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คํานํา 

ปจจุบันนี้ มีการยอมรับกันอยางกวางขวางแลววา ความสําเร็จ
ทางเศรษฐกิจและการอยูดีมี สุขของสังคมในอนาคตที่ เปนสังคม
ฐานความรู คือ “พลังสมอง” ซึ่งประกอบดวยพลังการคิด พลังการเรียนรู 
และพลังการสรางนวัตกรรม ดังนั้น การพัฒนาขีดความสามารถของพลัง
สมอง จึงเปนจุดมุงหมายและพื้นฐานสําคัญที่สุดของการจัดการศึกษา 

ตําราเร่ือง “การวิเคราะหการศึกษาเชิงวิพากษ: พื้นฐานการศึกษา
ดานประเด็นวิกฤตทางการศึกษา” เลมนี้ จัดทําข้ึนโดยมีความมุงหวังที่จะ
มีสวนรวมในความพยายามที่จะพัฒนาพลังสมองตามจุดมุงหมาย
ดังกลาว และใชในการศึกษาของนิสิตที่เรียนวิชา 2746801 การวิเคราะห
การศึกษาเชิงวิพากษ ซึ่งเปนวิชาบังคับรวมของหลักสูตรครุศาสตรดุษฎี
บัณฑิตทุกสาขาวิชาของคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย                
เพื่อเปนแนวทางในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหอยางสรางสรรคสําหรับ
ประเด็นวิกฤตทางการศึกษา 

ตําราเลมนี้มุงเนนการเสริมสรางวิทยายุทธดานการคิดวิเคราะห
และสังเคราะหแบบวิภาษวิธี (dialectic) บนพื้นฐานการศึกษาประเด็น
วิกฤตทางการศึกษา เพื่อใหเกิดความคิดใหมที่ดีกวาอยางสรางสรรค             
มีจุดมุงหมายเฉพาะ คือ การเสริมสรางพลังทางการคิดใหครู คณาจารยมี
ขีดความสามารถในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนทุกวิชาเพื่อพัฒนา

 



 
 
 
 
 
 
 ข 

พลังสมองของผูเรียนใหดีกวาเดิม รวมทั้งการเสริมสรางพลังการคิดของ
ผูบริหารจัดการศึกษาใหมีขีดความสามารถในการบริหารจัดการศึกษา 
เพื่อพัฒนาพลังสมองของครู คณาจารยไดดีกวาเดิมดวย 

อยางไรก็ตาม ขีดความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะห
เปนทักษะที่สามารถพัฒนาใหเชี่ยวชาญยิ่งข้ึนได และสามารถนําไปใช 
ใหเกิดความคิดใหมที่ดีกวาอยางสรางสรรคในประเด็นวิกฤตทางดานอ่ืนๆ 
ไดทุกเร่ือง เชน ประเด็นวิกฤตดานสังคม ดานการเมือง ดานเศรษฐกิจ และ
ดานส่ิงแวดลอม เปนตน 

ดวยเหตุผลดังกลาว ผูเขียนเชื่อมั่นวาตําราเลมนี้จะชวยพัฒนา
ความสามารถของผูอานในการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษใหดียิ่งข้ึนไดใน
อนาคต 
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บทที่ 1 
ความสําคัญของการคิดและการวิเคราะหเชิงวิพากษ 

 

 บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 3 เร่ืองคือ 1) ความสําคัญของการ
คิด 2) การวิเคราะหเชิงวิพากษ และ 3) ความสําคัญของการคิดวิเคราะห 
เชิงวิพากษ 
 

ความสําคัญของการคิด 
ขงจื่อกลาววา “ถาเรียนโดยไมคิด จะเสียเวลาเปลา ในทาง

กลับกัน ถาคิดโดยไมเรียน ก็จะอันตราย” (ขงจื่อ, อางใน Fisher, 2005) 
 ลักษณะการคิดของคนในระยะที่ผานมา คนสวนใหญมักจะ            
คิดแบบ “ทางเดียว” อยูเสมอ บางคนอาจจะคิดแบบ “สองทาง” และมีคน
จํานวนนอยมากที่จะมีการคิดแบบ “มากกวาสองทาง” แตเกือบจะไมคอย
มีใครคิดถึง “ขอจํากัด” ของการคิด 
 เมื่อคนเรามีปญหาตองตัดสินใจ คนเรามักจะใชกลยุทธใดกลยุทธ
หนึ่งในการตัดสินใจ ไมวาเราจะรูหรือไมก็ตาม ขอเท็จจริงก็คือ กลยุทธที่ใช
ในการตัดสินใจเหลานั้นมีทั้งขอดีและขอดอย หรือมีทั้งจุดแข็งและจุดออน 
กลยุทธเหลานั้น อาจใชไดผลดีในสถานการณหนึ่ง หรือสถานที่หนึ่ง              
ณ เวลาหนึ่ง แตอาจใชแลวไดผลไมดีในอีกสถานการณหนึ่ง อีกสถานที่
หนึ่ง หรืออีกเวลาหนึ่ง แตคนเราเกือบทุกคนมักจะเรียนรูกลยุทธการ



 
 
 
 
 
 
 2 

แกปญหาและการตัดสินใจเพียงหนึ่งหรือสองกลยุทธ และนําไปใชกับทุก
สถานการณ 
 ถาสังเกตใหดีเราจะพบวา คนจํานวนมากประสบความสําเร็จดวย
กลยุทธที่แตกตางกัน และแตกตางจากที่เราใช เนื่องจากเราตองเลือกใช
กลยุทธที่เหมาะกับเรา เมื่อประสบความสําเร็จก็จะดีใจ เมื่อไมประสบ
ความสําเร็จก็จะโทษคนอ่ืน หรือโทษโชคชะตา เราไมคอยจะใชเปน
บทเรียนในการหาวิธีการใหมๆ ในการคิด ดังนั้น คนเราจึงจําเปนตอง
พัฒนาการคิด เพื่อลดการตัดสินใจที่ผิดพลาด เพื่อขยายคลังความคิด 
หรือคลังกลยุทธ  เพื่อการตัดสินใจและการแกปญหาที่ดีกวาและมี
ประสิทธิภาพมากกวา 

ฮารกรีฟส (Hargreaves, 2003) กลาววา โลกทุกวันนี้และโลก          
ในอนาคตมีลักษณะเปนสังคมความรู  (knowledge society) และ
เศรษฐกิจในสังคมความรูก็จะเปนเศรษฐกิจความรู  ( knowledge 
economy) ซึ่งเปนระบบสังคมและระบบเศรษฐกิจที่ตองขับเคล่ือนโดยผูที่
มีความสามารถในการสรางสรรค  (creativity) มีความเฉลียวฉลาด มี
ความเปนชางประดิษฐ และความเปนเจาความคิด (ingenuity) พรอมทั้ง
พบวา พลังขับเคล่ือนสังคมความรูและเศรษฐกิจความรู คือ “พลังสมอง
หรือ “brain power” ความสําเร็จทางเศรษฐกิจ ข้ึนอยูกับขีดความสามารถ
ของแรงงานในการเรียนรูและการคิดอยางตอเนื่องมากกวาพลังเคร่ืองจักร 
(machine power) น อ ก จ า ก นี้  ฮ า ร ก รี ฟ ส ไ ด ส รุ ป ว า  พ ลั ง ส ม อ ง
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ประกอบดวยพลังสําคัญ 3 พลัง คือ 1) พลังการคิด 2) พลังการเรียนรู และ 
3) พลังการสรางนวัตกรรม ดังนั้น การคิดจึงมีความสําคัญมากทั้งใน
ปจจุบันและอนาคต 
 

การวิเคราะหเชิงวิพากษ 
 การวิเคราะหเชิงวิพากษ มาจากแนวคิดของอริสโตเติล (Aristotle) 
ซึ่งเปนบิดาของศิลปะ หรือ วิธีโตแยงดวยเหตุผล (the father of dialectic 
reasoning) อริสโตเติลชอบวิธีการโตแยงดวยเหตุผล เนื่องจากตองมีการ
ตรวจสอบ ตอบคําถามจากมุมมองที่แตกตางหลากหลาย วิธีการโตแยง
ดวยเหตุผลเปนวิธีการมองโลกในแงดี โดยสันนิษฐานวา มีแนวคิดที่ดีกวา
เสมอในการปรับปรุงพัฒนาสังคม และเชื่อวา การตรวจสอบแนวคิดดวย
วิธีการที่ตรงขาม หรือการมองตางมุม เปนวิธีการที่ไดผลดีมาก (Nelson, 
Palonsky and McCarthy, 2007) 

แนวคิดดังกลาวของอริสโตเติล ไดรับการสนับสนุนจากรอธ 
(Roth, 1989) ซึ่งไดใหขอสังเกตวา การโตแยงดวยเหตุผลในประเด็นทาง
การศึกษา จะทําใหรูแจงเห็นจริงเกี่ยวกับการพัฒนาครูและสังคม 

ในหนังสือปรัชญากับการศึกษาของบรรจง จันทรสา (2522) 
ไดเ รียกวิธีการโตแยงดวยเหตุผล (dialectic)  วา “วิธีวิภาษ” หมายถึง  
การตรวจสอบประเด็นวิกฤต  หรือประเด็นสําคัญที่ระบุประเด็นหลักและ 
ขอโตแยงเชิงตรรกะ หรือเหตุผลของแตละมุมมองที่แตกตางกัน  
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เฮเกล (Hegel) (Spencer and Krauze, 1997) ไดใชกระบวนการ
วิธีวิภาษมาอธิบายลักษณะการเคล่ือนไหวของจิต และการขัดแยงของจิต 
ดําเนินการเปนวัฏจักรของสภาวะพื้นฐาน (thesis) สภาวะขัดแยง 
(antithesis) และสภาวะประนอม (synthesis) กลาวคือ ในสภาวะพื้นฐาน
นั้นจะเปนสภาวะของจิตในปจจุบัน (thesis) เมื่อมีความคิดใหมเกิดข้ึน 
ความคิดใหมนี้ก็จะมีความเห็นขัดแยงกับความเห็นในสภาวะพื้นฐาน 
(antithesis) หลังจากที่ความคิดทั้งสองขัดแยงกันดวยเหตุดวยผล ก็จะมี
การลงเอยกันไดโดยฝายหนึ่งเปนฝายยอมจํานน สภาวะเชนนี้ก็จะมีการ
ประนีประนอมหรือสภาวะสังเคราะห (synthesis) เกิดข้ึน ผลจากการ
ประนอมนี้ก็จะเกิดสภาวะพื้นฐานใหมข้ึนมาอีก (new thesis) หลังจากนั้น
ก็จะมีการขัดแยง การประนอมตามมา และเขาสูสภาวะพื้นฐานใหมอีก
เชนนี้เร่ือยไปไมมีที่จบส้ิน จนกวาจะบรรลุถึงซึ่งส่ิงสัมบูรณ (the absolute) 
เขียนเปนแผนภาพไดดังภาพที่ 1.1 
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ภาพท่ี 1.1 วิธีวิภาษตามแนวคิดของเฮเกล (Hegel) 
  

จากภาพที่ 1.1 แสดงใหเห็นถึงกระบวนการในการเปล่ียนแปลง         
ที่เกิดข้ึนในจิตของมนุษย  

ในข้ันเร่ิมแรกจิตจะอยูในสภาวะที่มีความพอใจในสภาวะของ
ความจริงเทาที่เปนอยูในขณะปจจุบัน (สภาวะของ thesis) เชน ในสภาวะ
ปจจุบัน เราคิดวามนุษยนั้นควรจะมีชีวิตอยูเพื่อตัวเอง แตความคิดหรือ

Synthesis 

Synthesis 

Synthesis 

New Thesis 

New Thesis 

Thesis 

Antithesis 

Antithesis 

Antithesis 

Ultimate 
Truth 
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ความรูสึกของเราอีกแงหนึ่งเห็นวา ชีวิตนี้ไมควรจะอยูเพื่อตัวเองเทานั้น 
ควรจะอยูเพื่อคนอ่ืนดวย  

เมื่อมีความคิดเชนนี้ เกิดข้ึนในใจของเราก็จะเกิดความเห็น                 
ที่ขัดแยงกับความคิดเดิมข้ึนมา (สภาวะของ antithesis)  

เมื่อเกิดการขัดแยงเชนนี้ ตางฝายก็จะหาเหตุผลมาหักลางกัน  
เพื่อจะใหไดมาซึ่งส่ิงที่เปนจริงหรือถูกตองที่สุด  

ใน ที่ สุดความคิดฝ ายห นึ่ งก็ จ ะเ ปนฝ าย ชน ะหรือหาท าง
ประนีประนอมกันได (สภาวะของ synthesis) โดยอาจจะตกลงกันวา 
ตอไปนี้เราจะมีชีวิตอยูเพื่อคนอ่ืน เพื่อสังคมสวนรวม  

เมื่ อมาถึงตอนนี้  เ ราก็จะอยู ในสภาวะที่มีความพอใจใ น
แนวความคิดที่เพิ่งไดมาใหม (คือการบําเพ็ญตนเพื่อคนอ่ืน) สภาวะนี้ก็จะ
กลายมาเปน new thesis (เปรียบเสมือนจุดเร่ิมตนใหม)  

แตพอบําเพ็ญตนเพื่อคนอ่ืนไปไดสักระยะหนึ่ง อาจจะมีความคิด
ขัดแยง (antithesis) ข้ึนมาวาการกระทําเชนนั้นไมใชส่ิงที่ดีที่สุด ทางที่ดี
ควรจะทําเพื่อตนเองดวย และเพื่อคนอ่ืนบางตามสมควร  

ความคิด ขัดแยง เชนนี้จะนําไปสูการประนีประนอมกันอีก 
(synthesis) และจะเกิดจุดเร่ิมตนใหมข้ึนมาอีกเชนนี้เร่ือยไป ตราบเทาที่
จิตมนุษยยังทํางานอยู และตราบเทาที่มนุษยจะไดพบความจริงสูงสุด 
(absolute truth) หรือจนกวาจะมีความสํานึกในความจริงสูงสุด 



 
 
 
 
 
 
 7 

เฮ เกลไดนําก ระบวนการเ ป ล่ียนแปลง “thesis-antithesis-
synthesis” นี้ ไปอธิบายเหตุการณที่เกิดข้ึนในประวัติศาสตรของมนุษยชาต ิ
ซึ่งลวนแลวแตเปนผลแหงการขัดแยงกันทางดานความคิด (จิต) ของมนุษย 
เพื่อที่จะพัฒนาหรือแสวงหาความเปนจริงหรือส่ิงที่ดีกวา หากเราจะนํา
เหตุการณที่เกิดข้ึนในประวัติศาสตรไมวายุคสมัยใด และของชาติใดมา
วิเคราะหดูแลว ก็จะเห็นวาโลกมนุษยดําเนินไปตามครรลองนี้ทั้งส้ิน  

ในทํานองเดียวกัน การเปล่ียนแปลงทางการศึกษาก็เกิด ข้ึนใน
ลักษณะที่มีความคิดขัดแยงกันจากการเห็นจุดบกพรองของระบบเดิมที่มีอยู 
(thesis) และคิดวามีแนวทางอ่ืนที่ดีกวา (antithesis) เมื่อมีความขัดแยง
กันแลวก็จะนําไปสูขอยุติ (synthesis) แลวจะไดแนวทางการจัดการศึกษา
ใหมข้ึนมา (new thesis)  

ความจริงแลว ไดมีผูนําเอาทฤษฎีจิตนิยมวิภาษ (Dialectic 
idealism) ของเฮเกลนี้ไปสรางทฤษฎีใหมๆ ข้ึนมาอีกมาก โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
ทฤษฎีวิภาษทางวัตถุ (Dialectic materialism) ซึ่งเปนทฤษฎีทางเศรษฐกิจ
และสังคมของคารล มารกซ (Karl Marx) ก็อาศัยแนวคิดของเฮเกล 
เปนพื้นฐาน 

ดังนั้น การวิเคราะหเชิงวิพากษ จึงเปนการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ 
ที่ ใ ช ส ไต ล ก ารคิด แบ บ นัก สั ง เ คราะ ห  (synthesist) ซึ่ ง ส น ใ จ ก า ร
เปล่ียนแปลงโดยการมองหาความเห็นแยงและการสังเคราะห  หรือ 
synthesis (Harrison and Branson, 1982) 
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ความสําคัญของการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ 
 การคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ หรือ วิธีวิภาษ เปนคุณลักษณะของ
มนุษย  (human characteristic) ที่สะทอนออกทางวิธีการคิดและ               
เปนคุณลักษณะทางปญญาที่มีความสําคัญ เนื่องจากจะมีผลตอ
คุณลักษณะที่สําคัญอีก 2 ดาน คือ การกระทําและความรูสึก ซึ่งเปน
คุณลักษณะทางพฤติกรรมและคุณลักษณะทางอารมณ (Anderson, 
1981) กลาวคือ ถาคิดดีก็จะมีการกระทํา หรือพฤติกรรมที่ดี มีความรูสึก
และอารมณที่ดีดวย 
 นอกจากนี้ การคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ ยังเปนการคิดเชิงวิพากษ 
(critical thinking) ที่นิยมใชสําหรับการคิดและวิเคราะหประเด็นวิกฤต 
หรือประเด็นปญหาที่ตองการคําตอบที่ดีกวา การคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ
ไดรับการกลาวกันวาเปนทั้ง “กระบวนการหลัก” และ “เปาหมายหลัก” 
ของการศึกษา และเปนวิธีการสรางสรรคมิตรภาพทางภูมิปญญา (the 
friends of wisdom) (Nelson, Palonsky and McCarthy, 2007) 
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สรุป 
การคิดมีความสําคัญมากในอนาคตซึ่งเปนสังคมความรู เนื่องจาก

พลังขับเคล่ือนสังคมความรูและเศรษฐกิจความรู  คือ พลังสมอง                     
ซึ่งประกอบดวยพลังสําคัญ 3 พลัง คือ 1) พลังการคิด 2) พลังการเรียนรู 
และ 3) พลังการสรางนวัตกรรม การพัฒนาการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ     
ซึ่งเปนวิธีการโตแยงดวยเหตุผล มีการตรวจสอบ ตอบคําถามจากมุมมอง 
ที่แตกตางหลากหลาย มองโลกในแงดี และมุงแสวงหาแนวคิดที่ดีกวา
เสมอในการปรับปรุงพัฒนาสังคมและการศึกษา การคิดวิเคราะหเชิง
วิพากษเปนสไตลการคิดแบบนักสังเคราะห เปนคุณลักษณะของมนุษยที่
สะทอนออกทางวิธีการคิดซึ่งเปนคุณลักษณะทางปญญาที่มีความสําคัญ
และมีผลตอคุณลักษณะที่สําคัญอีก 2 ดาน คือ การกระทําและความรูสึก 
นั่นคือ ถาคิดดี ก็จะมีการกระทําและความรูสึกที่ดีดวย ดังนั้น การคิด
วิเคราะหเชิงวิพากษจึงเปนทั้งกระบวนการหลักและเปาหมายหลักของการ
จัดการศึกษา 
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บทที ่2 
การประเมินความสามารถในการวิเคราะหเชิงวิพากษ 

 

 บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 4 เร่ือง คือ 1) แบบสอบถาม
ตรวจสอบสไตลการคิด 2) การแปลผลคะแนนสไตลการคิด 3) ลักษณะ 
ขอดี และขอดอยของสไตลการคิด และ 4) ผลสํารวจสไตลการคิด 
 

แบบสอบถามตรวจสอบสไตลการคิด 
 แฮริสัน  และ  แบรมสัน  (Harrison and Bramson, 1982) ไดพัฒนา
แบบสอบถามตรวจสอบสไตลการคิด ซึ่งมีขอคําถามเกี่ยวกับวิธีถามคําถาม
และการตัดสินใจ จํานวน 18 ขอ  แตละขอมีคําตอบ  5 คําตอบ  ผูตอบตอง
ใหคะแนนคําตอบแตละคําตอบดวยคะแนน  5, 4, 3, 2 และ  1 โดยมี
ความหมายดังนี้ 
 5  คะแนน  หมายถึง  คําตอบที่ตรงกับผูตอบมากท่ีสุด 
 4  คะแนน  หมายถึง  คําตอบที่ตรงกับผูตอบมาก 
 3  คะแนน  หมายถึง  คําตอบที่ตรงกับผูตอบปานกลาง 
 2  คะแนน  หมายถึง  คําตอบที่ตรงกับผูตอบนอย 

1  คะแนน  หมายถึง  คําตอบที่ตรงกับผูตอบนอยท่ีสุด 

เมื่อตอบแบบสอบถามเสร็จแลวใหผูตอบนําคะแนนแตละคําตอบ
ไปเติมลงในใบลงคะแนน แลวรวมคะแนนในแนวนอนและแนวตั้ง เมื่อรวม
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คะแนนแลวจะไดคะแนนรวมจําแนกตามแนวตั้งได  5  ตัว  คือ  S I P A R 
โดยคะแนนรวมของคะแนน 5 ตัว ตองเทากับ 270 ซึ่งผูตอบแบบสอบถาม
จะตองตรวจสอบวาไดคะแนนรวมดังกลาวหรือไม หากไมไดตองตรวจสอบ
วามีความผิดพลาดอยางไร พรอมทั้งแกไขและรวมใหมจนกวาจะได  จึงจะ
ถูกตองและนําคะแนนไปใชแปลผลตอไป  

รายละเอียดแบบสอบถามและใบลงคะแนน มีดังตอไปนี้ 
 

แบบสอบถามสไตลการคิด 
คําชี้แจง แบบสอบถามแตละขอมี 5 คําตอบ ใหใสคะแนน 5, 4, 

3, 2 และ 1 ในกลองส่ีเหล่ียมดานขวาของคําตอบแตละคําตอบ โดยคะแนน  
5 หมายถึง คําตอบที่ตรงกับทานมากที่สุด รองลงไปคือ 4, 3, 2 และคะแนน 
1 หมายถึง คําตอบที่ตรงกับทานนอยที่สุด ทั้งนี้หามใสคะแนนซ้ํา 

A. เมื่อมีความขัดแยงทางความคิดระหวางบุคคล ฉันมักจะเห็นคลอยตาม
ฝายที่..... 

1.  พยายามระบุประเด็นที่ขัดแยง  
2.  อธิบายคุณคาหรือคานิยมและแนวความคิดที่เกี่ยวของไดดีที่สุด  

3.  สะทอนความคิดเห็นและประสบการณของฉันไดดีที่สุด  

4.  รับมือกับสถานการณอยางมีเหตุผลและสอดคลองมากที่สุด  

5.  โตแยงอยางชัดเจนและเขมแข็ง 
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B. เมื่อฉันเร่ิมทํางานโครงการของกลุม ส่ิงที่สําคัญที่สุดสําหรับฉันคือ...... 
1.  การทําความเขาใจจุดมุงหมายและคุณคาของโครงการ  

2.  การคนพบเปาหมายและคานิยมของบุคคลในกลุม  

3.  การพิจารณาวิธีการดําเนินงานโครงการ  

4.  การทําความเขาใจวาโครงการจะเกิดประโยชนแกกลุมอยางไร  

5.  การจัดระบบโครงการและทําใหเดินหนา  
  

C. ฉันรับความคิดใหมไดดีที่สุดโดย......  
1.  เชื่อมโยงความคิดใหมกับกิจกรรมปจจุบันและอนาคต  

2.  ประยุกตความคิดใหมกับกิจกรรมปจจุบันและอนาคต  

3.  วิเคราะหอยางเขมขนและรอบคอบ  

4. ทําความเขาใจวาความคิดใหมมีความเหมือนกับ                
ความคิดที่คุนเคยอยางไร 

 

 

5.  เปรียบเทียบความคิดใหมกับความคิดอ่ืน  
  

D. สําหรับฉัน แผนภูมิ แผนภาพ และกราฟในหนังสือหรือบทความ...... 
1.  มีประโยชนมากกวาคําบรรยาย ถามีความถูกตอง  

2.  มีประโยชน ถาแสดงขอเท็จจริงอยางชัดเจน  

3.  มีประโยชน ถามีคําบรรยายหรือคําอธิบายสนับสนุน  

4.  มีประโยชน ถาตั้งคําถามเกี่ยวกับคําบรรยาย  

5.  มีประโยชนพอๆ กับสวนอ่ืนๆ  
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E. ถาฉันไดรับการขอใหทําโครงการวิจัยฉันจะเร่ิมตนโดย......  

1.  การพยายามทําโครงการใหสอดคลองกับมุมมองที่กวาง  

2. การพิจารณาตัดสินใจวาจะทําโครงการดวยตนเองตามลําพัง
หรือตองการความชวยเหลือ 

 

 

3.  การคาดการณเกี่ยวกับผลลัพธที่นาจะเกิดข้ึนวาคืออะไร  

4.  การพิจารณาวาควรทําโครงการหรือไม  

5.  การพยายามกําหนดปญหาการวิจัยอยางถี่ถวนสมบูรณ  
  

F. ถาฉันจะรวบรวมขอมูลเกี่ยวกับชุมชนจากเพื่อนบาน ฉันชอบที่จะ...... 
1.  พบเขาเปนรายบุคคลและใชคําถามที่เฉพาะเจาะจง  

2.  จัดประชุมและขอใหเขาแสดงความคิดเห็นอยางเปดเผย  

3.  สัมภาษณเขาในกลุมยอยและใชคําถามกวางๆ  

4.  พบบุคคลหลักๆ อยางไมเปนทางการเพื่อถามความคิดเห็น  

5.  ขอใหเขานําขอมูลที่เกี่ยวของที่เขามีทั้งหมดมาให  
  

G. เปนไปไดที่ฉันจะเชื่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งวาจริง ถาส่ิงนั้น......  

1.  ไดหยุดยั้งฝายตรงขาม  

2.  สอดคลองกับส่ิงอ่ืนที่ฉันเชื่อ  

3.  ไดแสดงใหเห็นผลหรือไดรับความสนใจในทางปฏิบัติ  

4.  มีเหตุผลและเปนวิทยาศาสตร  

5.  สามารถพิสูจนไดโดยขอเท็จจริงที่สังเกตได  
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H. บทความในวารสารที่ฉันอานในเวลาวางมักจะเปนบทความเกี่ยวกับ... 
1.  วิธีการแกปญหาสวนบุคคลและปญหาสังคม  

2.  ประเด็นขัดแยงทางสังคมและการเมือง  

3.  รายงานการวิจัยทางวิทยาศาสตรหรือประวัติศาสตร  

4.  เหตุการณหรือบุคคลที่นาสนใจหรือนาขบขัน  

5.  รายงานประสบการณที่นาสนใจของบุคคล  
  

I. เมื่อฉันอานรายงานเกี่ยวกับงาน ฉันมักจะสนใจมากที่สุดในเร่ือง...... 
1.  ความสัมพันธของขอสรุปกับประสบการณของฉัน  

2.  โอกาสความสําเร็จของขอเสนอแนะ  

3.  ความสมบูรณของขอคนพบจากหลักฐานขอมูล  

4.  ความเขาใจเปาหมายและวัตถุประสงคของผูเขียน  

5.  การสรุปหรือขอวินิจฉัยที่ไดจากขอมูล  
  

J. เมื่อฉันมีงานตองทํา ส่ิงแรกที่ฉันตองการรู คือ......  

1.  วิธีที่ดีที่สุดที่จะทําใหงานสําเร็จ  

2.  ผูที่ตองการใหงานสําเร็จคือใคร และเมื่อไร  

3.  งานมีคุณคาเพราะเหตุใด  

4.  มีผลตองานอ่ืนที่จะตองทําใหสําเร็จอยางไร  

5.  ประโยชนเฉพาะหนาของการทํางานคืออะไร  
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K. ฉันมักจะเรียนรูวิธีการใหมๆ ในการทํางานไดดีที่สุด โดย......  

1.  การทําความเขาใจวาวิธีการใหมสัมพันธกับส่ิงที่ฉันรูแลวอยางไร  

2.  เร่ิมลงมือปฏิบัติโดยเร็วที่สุด  

3.  รับฟงวิธีการทํางานใหสําเร็จจากมุมมองที่แตกตาง  

4.  มีบุคคลที่จะสาธิตหรือแสดงใหดูวิธีการทํา  

5.  วิเคราะหวิธีที่ดีที่สุดในการทํางาน  
  

L. ถาฉันจะเขาสอบหรือรับการทดสอบ ฉันชอบ......  

1.  คําถามเกี่ยวกับปญหาตรงตามวัตถุประสงคของวิชา  

2.  การอภิปรายถกเถียงกับผูเขารับการทดสอบ  

3.  การนําเสนอดวยปากเปลาพรอมส่ือในเร่ืองที่ฉันรู  

4.  การรายงานอยางไมเปนทางการในเร่ืองที่ฉันประยุกตส่ิงที่เรียนรู  

5. การรายงานขอเขียนในเร่ืองทฤษฎีและวิธีการ พรอมดวยความ
เปนมาหรือภูมิหลัง 

 

 

  

M. บุคคลที่มีความสามารถที่ฉันยอมรับนับถือมากที่สุด คือ......  

1.  นักปรัชญาและรัฐบุรุษ  

2.  นักเขียนและครู  

3.  ผูนําธุรกิจและรัฐบาล  

4.  นักเศรษฐศาสตรและวิศวกร  

5.  ชาวนา ชาวไร และนักหนังสือพิมพ  



 
 
 
 
 
 
 17 

N. ฉันพบวาทฤษฎีมีประโยชน ถา......  

1.  สัมพันธกับทฤษฎีหรือแนวความคิดอ่ืนที่ฉันเรียนรู  

2.  อธิบายส่ิงใหมดวยวิธีการใหม  

3.  ใชอธิบายสถานการณตางๆ อยางเปนระบบ  

4.  ทําใหเกิดความกระจางในประสบการณและขอสังเกตของฉัน  

5.  ประยุกตใชไดในทางปฏิบัติและเปนรูปธรรม  
  

O. เมื่อฉันอานบทความเกี่ยวกับเร่ืองที่ขัดแยงกัน ฉันชอบที่เร่ืองนั้น...... 
1.  มีประโยชนในการชวยฉันเลือกมุมมองของตน  

2.  ใหขอเท็จจริงทั้งหมดในเร่ืองที่ขัดแยง  

3.  ทําใหเห็นภาพคราวๆ ของประเด็นที่เกี่ยวของอยางมีตรรกะ  

4.  ทําใหเห็นคุณคาหรือคานิยมที่ผูเขียนสนับสนุน  

5.  ทําใหเห็นสองดานของประเด็นและขอขัดแยงอยางชัดเจน  
  

P. ถาฉันอานหนังสือนอกสาขา ฉันทําดวยเหตุผล......  

1.  สนใจที่จะปรับปรุงความรูทางวิชาชีพ  

2.  ไดรับการแนะนําจากบุคคลที่ฉันนับถือวามีประโยชน  

3.  ตองการจะเพิ่มเติมความรูทั่วไป  

4.  ตองการจะเปล่ียนสาขา  

5.  มีความกระตือรือรนที่จะเรียนรูเพิ่มเติมในวิชาเฉพาะเร่ือง  

  



 
 
 
 
 
 
 18 

Q. เมื่อฉันเขาใกลปญหาในระยะแรก ฉันมักจะ......  

1.  พยายามเชื่อมโยงปญหานั้นกับปญหาในวงกวางหรือทฤษฎี  

2.  หาวิธีการที่จะแกปญหาอยางรวดเร็ว  

3.  คิดถึงวิธีการที่แตกตางกันในการแกปญหา  

4.  หาวิธีการที่คนอ่ืนอาจใชในการแกปญหา  

5.  พยายามหาวิธีการที่ดีที่สุดสําหรับการแกปญหา  
  

R. ฉันมีความโนมเอียงมากที่สุดที่จะ......  

1.  มองหาวิธีการที่มีอยูและใชไดผล และใชเปนประจํา  

2.  พิจารณาวิธีการที่แตกตาง ซึ่งอาจใชไดผลรวมกัน  

3.  คนหาวิธีการใหมที่ดีกวา  

4. หาแนวทางที่จะทําใหวิธีการที่มีอยูใชไดผลดวย                      
แนวทางใหมที่ดีกวา 

 

 

5.  คิดหาแนวทางทําใหวิธีการที่มีอยูอาจใชไดผล  
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1. รวมคะแนนในแนวนอน  2. รวมคะแนนในแนวตั้ง 
  A   G   M       
         
         
         
         
         
  B   H   N       
         
         
         
         
         
  C   I   O       
         
         
         
         
         
  D   J   P       
         
         
         
         
         
  E   K   Q       
         
         
         
         
         
  F   L   R       
         
         
         
         
         
         
     □ □ □ □ 

 
+ + + + = 270 

S I P R A 
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การแปลผลคะแนนสไตลการคิด 
แฮริสัน และ แบรมสัน (Harrison and Bramson, 1982) ไดจําแนก

สไตลการคิดเปน 5 แบบ คือ  
1. คะแนน  S หมายถึง สไตลการคิดแบบนักสังเคราะห (synthesist) 
2. คะแนน  I หมายถึง สไตลการคิดแบบนักอุดมคต ิ(idealist) 
3. คะแนน  P หมายถึง สไตลการคิดแบบนักปฏิบัต ิ(pragmatist) 
4. คะแนน  A หมายถึง สไตลการคิดแบบนักวิเคราะห (analyst) 
5. คะแนน  R หมายถึง สไตลการคิดแบบนักนิยมความจริง (realist) 

ระดับความเขมของสไตลการคิดแตละแบบข้ึนอยูกับคะแนน  โดยมี
การแปลผลคะแนน ดังตารางที่ 2.1 

ตารางท่ี 2.1 ความหมายของคะแนนสไตลการคิด 
 

ชวงคะแนน ความหมาย 
72 หรือมากกวา เขมมากที่สุด 

66-71 เขมมาก 
60-65 เขมปานกลาง 
43-59 เขมคอนขางนอย 
37-42 เขมนอย 

36 หรือนอยกวา เขมนอยที่สุด 
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ลักษณะ ขอดี และขอดอยของสไตลการคิด  
จากการวิเคราะหลักษณะของสไตลการคิด รวมทั้งขอดีและขอดอย

ของสไตลการคิดทั้ง  5 แบบ ตามแนวคิดของแฮริสัน  และ  แบรมสัน 
(Harrison and Bramson, 1982) สรุปไดดังนี้ 

ลักษณะการคิดของสไตลการคิด 5 แบบ มีความแตกตางกันใน 6 
ดาน คือ 1) มุมมอง 2) การมองเห็น 3) การมองหา 4) ความสนใจ              
5) จุดมุงหมาย และ 6) ความสําคัญของขอมูล/ทฤษฎี โดยมีสไตลการคิด
แบบนักสังเคราะหที่มีลักษณะมุมมองแบบบูรณาการ มองหาความ 
เห็นแยงและการสังเคราะห สนใจการเปล่ียนแปลง และมุงคาดการณ ซึ่ง
เปนลักษณะการคิดที่เหมือนกับการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษมากที่สุด 
รายละเอียดโปรดดูในตารางที่ 2.2  

ขอดีของสไตลการคิด 5 แบบ มีความแตกตางกันใน 5 ดาน คือ  
1)  จุดเนน 2) การมองเห็น 3) ขีดความสามารถเดน 4) ลักษณะ
สถานการณที่ควรใช และ 5) ผลลัพธสําคัญ โดยสไตลการคิดแบบ               
นักสังเคราะห มีความสามารถในการมองเห็นมิติของความคิดรวบยอด             
ที่เปนนามธรรม มีผลลัพธสําคัญ คือ การอภิปรายถกเถียงและความคิด
สรางสรรค ซึ่งเปนผลลัพธสําคัญของการวิเคราะหเชิงวิพากษ รายละเอียด
โปรดดูในตารางที่ 2.3 
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ขอดอยของสไตลการคิด 5 แบบ มีความแตกตางกันใน 5 ดาน คือ 
1) ส่ิงที่อาจจะมองขาม 2) ส่ิงที่อาจจะเปน 3) ความพยายามที่อาจจะมาก
เกินไป 4) ลักษณะที่ควรระวัง และ 5) ผลลัพธสําคัญ โดยสไตลการคิด
แบบนักสังเคราะห อาจจะใชความพยายามในการเปล่ียนแปลง หรือสราง
ส่ิงใหมมากเกินไป และมีผลลัพธสําคัญ คือ เปนคนไมผูกมัดหรือไมมี          
พันธผูกพัน รายละเอียดโปรดดูในตารางที่ 2.4 
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ตารางท่ี 2.2 เปรียบเทียบลักษณะสไตลการคิด  5 แบบ 
สไตล 

การคิด 
ลักษณะ 

นัก
สังเคราะห 

นัก 
อุดมคต ิ

นัก 
ปฏิบัติ 

นัก 
วิเคราะห 

นักนิยม
ความจริง 

มุมมอง แบบ            
บูรณาการ 

แบบผสม
กลมกลืนหรือ
องครวม 

แบบ
ผสมผสาน 

เชิงตรรก          
และนิรนัย 

เชิงประจักษ
และอุปนัย 

การมองเห็น ความเหมือน
ในส่ิงท่ีไม
เหมือน 

การรับฟง
อยาง
กวางขวาง 

ส่ิงท่ีใชงานได แนวทาง                
ท่ีดีท่ีสุด 

ขอเท็จจริง
และความเห็น
ผูเชี่ยวชาญ 

การมองหา ความเห็นแยง
และการ
สังเคราะห 

ทางออกท่ีดี
ท่ีสุดตาม 
อุดมคต ิ

วิธีท่ีงายท่ีสุด
ในการทํางาน 

โมเดลและ
สูตร 

ทางออกท่ี
ตอบสนอง
ความตองการ
จําเปนใน
ปจจุบัน 

ความสนใจ การ
เปล่ียนแปลง 

คุณคาหรือ
คานิยม 

นวัตกรรม ขอยุติเชิง
วิทยาศาสตร 

ผลท่ีเปน
รูปธรรม        
ในทางปฏิบัต ิ

จุดมุงหมาย มุงการ
คาดการณ 

มุงการยอมรับ มุงการปรับตัว มุงกฎ
บทบัญญัต ิ
ขอกําหนด          
ท่ีมีมากอน 

มุงการแกไข 

ความสําคัญ
ของขอมูล/
ทฤษฎี 

ขอมูลไร
ความหมาย
หากไมมีการ
ตีความ 

ขอมูลกับ
ทฤษฎีมี
คุณคาเทากัน 

ขอมูลหรือ
ทฤษฎีก็ไดท่ี
ทําใหบรรลุ
จุดมุงหมาย 

ทฤษฎีและ
วิธีการสําคัญ
กวาขอมูล 

ขอมูลสําคัญ
กวาทฤษฎี 

 
 
ที่มา: Harrison and Bramson, 1982 
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ตารางท่ี 2.3 เปรียบเทียบขอดีของสไตลการคิด  5 แบบ 
สไตล 

การคิด 
ขอด ี

นัก
สังเคราะห 

นักอุดมคต ิ นักปฏิบัติ นักวิเคราะห นักนิยม
ความจริง 

จุดเนน สมมติฐาน        
ท่ีสําคัญ 

กระบวนการ
และ
ความสัมพันธ 

ผลลัพธ วิธีการและ
แผน 

ผลและ
ขอเท็จจริง 

ความสามารถ 
ในการ
มองเห็น 

มิติของ
ความคิดรวบ
ยอดท่ีเปน
นามธรรม 

คุณคาและ
ความ
ปรารถนา หรือ
ความอยาก 

กลยุทธ            
และกลวิธี 

ขอมูลและ
รายละเอียด 

ความเปนจริง
และแหลงท่ีมา 

ขีด
ความสามารถ 
เดน 

การปองกัน
การเห็นพอง
ทางเดียวกัน
มากเกินไป 

การกําหนด
เปาหมาย 

การระบุ
ผลกระทบ 

การวางแผน
และการสราง
โมเดล 

การทําใหงาย 

ลักษณะ
สถานการณ 
ท่ีควรใช 

มีความเห็น
แตกตาง หรือ
ความขัดแยง 

เก่ียวของกับ
คุณคาหรือ
คานิยมท่ี
โครงสราง            
ไมชัดเจน 

มีความ
สลับซับซอน
และมีการ
เปล่ียนแปลง 

คํานวณไดและ
มีโครงสราง 

มึการกําหนด
จุดประสงค
หรือเปาหมาย
ชัดเจน 

ผลลัพธ
สําคัญ 

การอภิปราย
ถกเถียงและ
ความคิด
สรางสรรค 

มีมุมมองกวาง 
มีเปาหมาย
และมาตรฐาน 

การทดลอง
และนวัตกรรม 

มีเสถียรภาพ
และโครงสราง 

แรงขับและ
แรงเหว่ียง 

 
 
 
 

ที่มา: Harrison and Bramson, 1982 
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ตารางท่ี 2.4 เปรียบเทียบขอดอยของสไตลการคิด  5 แบบ 
สไตล 

การคิด 
ขอดอย 

นัก
สังเคราะห 

นักอุดมคต ิ นักปฏิบัติ นักวิเคราะห นักนิยม
ความจริง 

ส่ิงท่ีอาจจะ
มองขาม 

ความเห็นพอง ขอมูลเชิง
ประจักษ               
(hard data) 

มุมมอง               
ระยะยาว 

คุณคาและ 
อัตวิสัย หรือ
จิตวิสัย 

การไมเห็น
พอง 

ส่ิงท่ีอาจจะ
เปน 

มองหาอีก 
ดานหน่ึงของ
เหรียญ หรือ
ความขัดแยง
โดยไมจําเปน 

ลังเลในการ
ตัดสินใจจาก 
ท่ีมีทางเลือก
มากเกินไป 

เรงใหได 
ผลลัพธ 
มากเกินไป 

วางแผนและ
วิเคราะหมาก
เกินไป 

ทางออก                
ท่ีไมรอบคอบ 

ความพยายาม
ท่ีอาจจะมาก
เกินไป 

ในการ
เปล่ียนแปลง
และสราง           
ส่ิงใหม 

ในการแสวงหา
ทางออกท่ี
สมบูรณแบบ 

ในการทําให
เกิดความ
สะดวก 
 

ในการ
พยากรณ 
หรือคาดคะเน 

ในการหา
ฉันทามติและ
การตอบสนอง
ในทันทีทันใด 

ลักษณะ              
ท่ีควรระวัง 

ใชทฤษฎีเกิน
ความจําเปน 

มองขาม
รายละเอียด 

มุงหาส่ิงท่ีใช
งานไดมาก
เกินไป 

ไมออนตัวและ
ระมัดระวัง
มากเกินไป 

ใหความ 
สําคัญกับ
ขอเท็จจริง
ตามท่ีรับรู 
มากเกินไป 

ผลลัพธสําคัญ ไมผูกมัด  
หรือไมมี                 
พันธผูกพัน 

ออนไหวมาก
เกินไป 

ประนีประนอม 
มากเกินไป 

มุมมองท่ี           
คับแคบ 

มุงผลลัพธ 
มากเกินไป 

 
 

 
 

ที่มา: Harrison and Bramson, 1982 
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ผลสํารวจสไตลการคิด 
  จากการสํารวจสไตลการคิดที่จัดทําโดยแฮริสันและแบรมสัน
(Harrison and Bramson, 1982) พบวา  คนเราทุกคนมีความสามารถ         
ในการคิดดวยสไตลการคิดทั้ง  5 แบบ แตสไตลที่คนทั่วไปนิยมใชมากที่สุด 
คือ สไตลการคิดแบบนักอุดมคติ  มีจํานวนรอยละ   37  รองลงไป คือ  สไตล
การคิดแบบนักวิเคราะห มีจํานวนรอยละ  35 สไตลการคิดที่คนเรานิยมใช
นอยที่สุด  คือ  สไตลการคิดแบบนักสังเคราะห   มีจํานวน รอยละ   11                    
ดังรายละเอียดในตารางที ่2.5 
 

ตารางท่ี 2.5 ความนิยมใชสไตลการคิดของคนทั่วไป 
 

ลําดับท่ี สไตลการคิดท่ีนิยมใช รอยละ 
1 นักอุดมคติ 37 
2 นักวิเคราะห 35 
3 นักนิยมความจริง 24 
4 นักปฏิบัติ 18 
5 นักสังเคราะห 11 

 
จากการวิจัยของพฤทธิ์  ศิริบรรณพิทักษ (2550) พบวา ในกลุม

นิสิตหลักสูตรดุษฎีบัณฑิตคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย           
กลุมที่  1 เมื่อป 2550 นิยมใชสไตลการคิดแบบนักวิเคราะหมากที่สุด  
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มีจํานวนรอยละ 67 รองลงไปก็คือ สไตลการคิดแบบนักอุดมคติ มีจํานวน
รอยละ 21 สไตลการคิดที่นิ สิตไมนิยมใชเลยคือ สไตลการคิดแบบ 
นักสังเคราะห ดังรายละเอียดในตารางที่ 2.6 
 

ตารางท่ี 2.6 สไตลการคิดที่นิยมใชโดยนิสิตหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต 
 คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย กลุมที่ 1 ป 2550 

 

ลําดับท่ี สไตลการคิดท่ีนิยมใช รอยละ 
1 นักวิเคราะห 67 
2 นักอุดมคติ 21 
3 นักปฏิบัติ 8 
4 นักนิยมความจริง 4 
5 นักสังเคราะห 0 

 
สวนนิสิตหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย กลุมที่ 2 เมื่อป 2550 นิยมใชสไตลการคิดแบบนักอุดมคติ
มากที่สุดมีรอยละ 33 รองลงไป คือ สไตลการคิดแบบนักวิเคราะหรอยละ 
30 สไตลการคิดที่นิสิตนิยมใชนอยที่สุดคือ สไตลการคิดแบบนักสังเคราะห 
รอยละ 8 ดังรายละเอียดในตารางที่ 2.7 
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ตารางท่ี 2.7 สไตล การคิดที่นิยมใชโดยนิสิตหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต 
คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย กลุมที่ 2 ป 2550 

 

ลําดับท่ี สไตลการคิดท่ีนิยมใช รอยละ 
1 นักอุดมคติ 33 
2 นักวิเคราะห 30 
3 นักนิยมความจริง 16 
4 นักปฏิบัติ 13 
5 นักสังเคราะห 8 

 
กลาวโดยสรุป สไตลการคิดที่คนทั่วไปรวมทั้งนิสิตหลักสูตรดุษฎี

บัณฑิต คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย นิยมใชมากที่สุด             
เปนลําดับที่ 1 และ 2 คือ สไตลนักอุดมคติ กับสไตลนักวิเคราะห                
สวน รูปแบบ ที่ทั้ งคนทั่ วไปและนิ สิตนิ ยมใชนอยที่ สุด  คื อ  สไตล                      
นักสังเคราะห ซึ่งเปนสไตลการคิดที่ทําใหเกิดการคิดสรางสรรค ดังนั้น              
จึงควรมีการพัฒนาขีดความสามารถในการคิดแบบนักสังเคราะหกันให
มากข้ึน 
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สรุป 
ความสามารถในการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษประเมินไดจาก

แบบสอบถามสําหรับตรวจสอบสไตลการคิด ประกอบดวยขอคําถาม
เกี่ยวกับวิธีถามคําถามและการตัดสินใจ จํานวน 18 ขอ แตละขอมีคําตอบ 
5 คําตอบ ผูตอบตองใหคะแนนคําตอบแตละคําตอบดวยคะแนน  5 ระดับ
คะแนน  5 คะแนน  คือ  คําตอบที่ตรงกับผูตอบมากที่สุด 1 คะแนน คือ 
คําตอบที่ตรงกับผูตอบนอยที่สุด ผลการวิเคราะหการตอบคําถาม จําแนก
สไตลการคิดเปน  5 แบบ  คือ  คะแนน S หมายถึง  ไสตลการคิดแบบ                 
นักสังเคราะห (synthesist) คะแนน I หมายถึง ไสตลการคิดแบบนักอุดมคติ 
(idealist) คะแนน  P หมายถึง  ไสตลการคิดแบบนักปฏิบัติ  (pragmatist) 
คะแนน  A หมายถึง  ไสตลการคิดแบบนักวิเคราะห  (analyst) คะแนน  R 
หมายถึง  ไสตลการคิดแบบนักนิยมความจริง  (realist) โดยสไตลการคิดที่ 
คนทั่วไปรวมทั้งนิสิตหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลัยนิยมใชมากที่สุดเปนลําดับที่ 1 และ 2 คือสไตลการคิดแบบ
นัก อุดมคติกับสไตล ก ารค ิดแบ บ นัก วิ เคราะห   ไสตลการคิดแบบ                        
นักสังเคราะหซึ่งเปนการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษและเปนการคิดสรางสรรค 
เปนสไตลการคิดที่นิยมใชนอยมากที่สุด ดังนั้น จึงควรไดรับการพัฒนา
อยางเรงดวน 
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บทที ่3 
ประเด็นวิกฤตทางการศึกษา 

 

 บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 3 เร่ืองคือ 1) ลักษณะการศึกษา 
ทั่วโลก 2) ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาจากหนังสือพิมพ และ 3) ประเด็น
วิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ 

ลักษณะการศึกษาท่ัวโลก 
 การศึกษาเปนบริการสาธารณะทีม่ีผูใชบริการจํานวนมาก โดยเฉพาะ
การศึกษาในระบบ (Formal education/schooling) ของทุกประเทศ จะมี
นักเรียนเพิ่มข้ึนอยางรวดเร็ว ในป ค.ศ. 1950 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาทั่วโลก 
มีเพียงรอยละ 16 ของประชากรในวัยเรียน และมีนักศึกษาระดับอุดมศึกษา
ทั่วโลกเพียงรอยละ 3 ของประชากรในวัยเรียน ตอมาในป ค.ศ. 2000 
นักเรียนมัธยมศึกษาทั่วโลก มีรอยละ 34 ของประชากรในวัยเรียน และมี
นักศึกษาระดับอุดมศึกษาทั่วโลกรอยละ 8 ของประชากรในวัยเรียน 
(UNESCO, 2005)  
 นักเรียน/นักศึกษาทั่วโลกในป ค.ศ. 1980 มีจํานวน 856 ลานคน  
มีครูทั้งส้ิน 38 ลานคน มีคาใชจาย 516,000 ลานดอลลารสหรัฐในป ค.ศ. 
2000 มีนักเรียน/นักศึกษา 1,200 ลานคน มีครู 60 ลานคน มีคาใชจาย 
1,800,000 ลานดอลลารสหรัฐ (UNESCO, 2000) ดูรายละเอียดในตาราง         
ที่ 3.1 
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ตารางท่ี 3.1 ประชากรโลก นักเรียน/นักศึกษา ครู และคาใชจายการศึกษา 
ค.ศ. 1980-2000 

ป ค.ศ. 
กลุม 

1980 1990 2000 

ประชากรโลก 4,400 ลาน 5,300 ลาน 6,200 ลาน 
นักเรียน/นักศึกษา 856 ลาน 1,100 ลาน 1,200 ลาน 
ครู 38 ลาน 47 ลาน 60 ลาน 
คาใชจาย (ดอลลารสหรัฐ) 516,000 ลาน 986,000 ลาน 1,800,000 ลาน 
  
 สําหรับประเทศไทย จํานวนนักเรียน นิสิต นักศึกษา ในวัยเรียน 
อายุ 3-12 ป มีจํานวน 14,095,564 คน ในป 2546 ในป 2550 มีจํานวน
เพิ่มข้ึนเปน 14,482,194 คน คิดเปนรอยละ 84.61 ของประชากรในวัยเรียน 
(สํานักงานสถิติแหงชาติ, 2551) 
 การศึกษา ซึ่งเปนอุตสาหกรรมที่ใหญมากที่สุดของทุกประเทศ  
จึงเปนเร่ืองที่มีเสียงวิพากษวิจารณมาก เนื่องจากการศึกษามีความสําคัญ
ตอชีวิตของทุกคน และอนาคตของสังคม คนทุกคนตองใชชีวิตในโลกของ
การศึกษาเปนเวลานาน บางคน โดยเฉพาะครู ใชชี วิตในโลกของ
การศึกษาตลอดชีวิต 
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 ประเด็นดานการศึกษาที่มีการวิพากษวิจารณกัน สวนใหญจะเปน
เร่ืองที่ผูเกี่ยวของทั้งผูใหบริการทางการศึกษา หรือผูรับบริการการศึกษา 
รวมทั้งผูเกี่ยวของอ่ืนๆ เชน ผูเสียภาษี เปนตน มีความเห็นหรือมุมมอง
แตกตางกัน เร่ืองที่ผูเกี่ยวของมีความเห็นตางกันมาก หรือมีความเห็นตรง
ขามกันเลย ก็จะเรียกวาเปน “ประเด็นวิกฤต” หรือ “critical issue”  
 

ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาจากหนังสือพิมพ 
ขาวเกี่ยวกับการศึกษาที่ปรากฏในหนาหนังสือพิมพที่ถือวาเปน

ประเด็นวิกฤตคือ ประเด็นที่ผูเกี่ยวของ หรือผูมีสวนไดสวนเสียมีความเห็น
แตกตางกัน และมีการวิพากษวิจารณกันอยางกวางขวาง ในรอบปที่ผาน
มามีประเด็นวิกฤตที่สําคัญๆ (พฤทธิ์ ศิริบรรณพิทักษ, 2550) เชน 
 1. การรับนักเรียนเขาศึกษาในโรงเรียนควรรับโดยมีการสอบ
คัดเลือก หรือรับนักเรียนทุกคนในเขตพื้นที่บริการ 
 2. การรับนักเรียนเขาศึกษาในมหาวิทยาลัยควรรับโดยระบบการ
สอบเขาแบบที่เ รียกวา Entrance หรือการสอบแบบใหมที่ เ รียกวา 
Admission 
 3. การรับนักเรียนเขาศึกษาในมหาวิทยาลัยควรรับโดยระบบสอบ
แบบใหมที่เรียกวา Admission แบบรับตรงโดยมหาวิทยาลัยแตละแหง หรือ
รับโดยระบบกลาง 
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 4. การกระจายอํานาจการจัดการศึกษาควรกระจายจาก
กระทรวงศึกษาธิการไปยังสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาและสถานศึกษา 
หรือกระจายไปยังองคกรปกครองสวนทองถิ่น 
 5. หลักสูตรการศึกษาของสถานศึกษาข้ันพื้นฐานทุกแหงควรใช
หลักสูตรของกระทรวงศกึษาธิการใหเหมือนกันทั่วประเทศ หรือใชหลักสูตร 
ที่สถานศึกษาแตละแหงจัดทําข้ึนเอง โดยมีหลักสูตรกระทรวงศึกษาธิการ
เปนหลักสูตรแกนกลาง 
 6. การจัดการเรียนการสอนควรใหผูเรียนรับการถายทอดความรู
จากครู หรือควรใหผูเรียนเรียนรูและสรางความรูดวยตนเอง 
 7. การสอบควรใชขอสอบของสถานศึกษา หรือควรใชขอสอบ
กลางระดับชาติ 
 8. การจัดการศึกษาข้ันพื้นฐานควรจัดโดยไมเก็บคาใชจาย หรือ
ใหผูเรียนมีสวนรวมรับภาระคาใชจาย 
 9. การจัดการศึกษาระดับอุดมศึกษาควรเนนความเปนเลิศหรือ
เนนการขยายโอกาสอยางกวางขวาง 
 10. ศูนยนอกมหาวิทยาลัยเปนการขยายโอกาส หรือธุรกิจ
การศึกษา  
 รายละเอียดของขาวการศึกษาจากหนังสือพิมพ จะนําเสนอเปน
ตัวอยาง 1 ตัวอยาง ในประเด็นที่ 10 โปรดดูภาคผนวก 
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ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ 
หนังสือเร่ือง Critical Issues in Education (Nelson, Palonsky 

and McCarthy, 2007) ไดนําเสนอประเด็นวิกฤต 17 ประเด็น พรอมนําเสนอ
ความเห็นที่มีตอประเด็นวิกฤตดังกลาว ประเด็นละ 2 ความเห็น ซึ่งเปน
ความเห็นที่ขัดแยงกันหรือมองตางมุมกัน ความเห็นที่ 1 เรียกวา thesis 
ความเห็นที่ 2 เรียกวา antithesis ดังรายละเอียดในตารางที่ 3.2 
 

ตารางท่ี 3.2 ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ 

ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1  
(thesis) 

ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

1. ทางเลือกทางการ
ศึกษาของครอบครัว 

สนับสนุนใหครอบครัว               
มีทางเลือกทางการศึกษา 

ไมสนับสนุนใหครอบครัว 
มีทางเลือกทางการศึกษา 

2. การจัดสรรการเงิน 
ใหโรงเรียน 

สนับสนุนการรวมศูนย             
ในการจัดสรรการเงินให
โรงเรียนเพื่อใหมีความ
ยุติธรรม 

สนับสนุนการกระจาย
อํานาจในการจัดสรร
การเงินใหโรงเรียน เพื่อให
มีความแตกตางตามขีด
ความ สามารถทางการเงิน 

3. ความเปนธรรมในมิติ
หญิงชาย 

สนับสนุนการไมแบงแยก
บริการสําหรับหญิงชาย 

สนับสนุนการแบงแยก
บริการสําหรับหญิงชาย 

4. การปฏิรูปการศึกษา           
โดยใชมาตรฐาน             
เปนฐาน 

การใชมาตรฐานจะประกัน
คุณภาพการศึกษาสําหรับ
ผูเรียนทุกคน 

การใชมาตรฐานเปนภาพ
ลวงตาทางการเมือง 
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ตารางท่ี 3.2 ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ (ตอ) 
ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1  

(thesis) 
ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

5. กิจกรรมศาสนา            
ในโรงเรียน               
ของรัฐ 

สนับสนุนเสรีภาพ                   
ในกิจกรรมทางศาสนา                
ในโรงเรียนของรัฐ 

สนับสนุนการแบงแยก
กิจกรรมระหวางศาสนจักร
กับอาณาจักรคือ ไมมี
กิจกรรมทางศาสนา                    
ในโรงเรียนของรัฐ 

6. การแปรรูปโรงเรียน
ของรัฐ 

สนับสนุนการแปรรูป
โรงเรียนของรัฐ 

โรงเรียนของรัฐควรบริหาร 
ในลักษณะกิจการของรัฐ 

7. ธุรกิจกับโรงเรียน 
ของรัฐ 

ธุรกิจเปนหุนสวนและเอื้อ
ประโยชนตอโรงเรียนของรัฐ 

ธุรกิจไดประโยชน                   
จากโรงเรียนของรัฐ 

8. การยกระดับ
ผลสัมฤทธิ์               
ทางการเรียน 

สนับสนุนการใชโปรแกรมที่
โรงเรียนมีอยูแลว 

สนับสนุนการแสวง             
ทางออกใหมหรือนวัตกรรม 

9. คานิยม/ 
คุณลักษณศึกษา 

สอนคานิยม/คุณลักษณ
แบบประเพณีนิยม 

สอนคานิยม/คุณลักษณ                 
แบบเสรีนิยม 

10. พหุวัฒนธรรม
ศึกษา 

พหุวัฒนธรรมเสริมสราง
ประชาธิปไตย 

พหุวัฒนธรรมทําใหเกิด                   
การแบงแยก 

11. เทคโนโลยีกับการ
เรียนรู 

เทคโนโลยีสงเสริม 
การเรียนรู 

เทคโนโลยีทําลาย 
การเรียนรู 

12. การทดสอบ
มาตรฐาน 

ควรจํากัดการใช ควรขยายการใช 
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ตารางท่ี 3.2 ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ (ตอ) 
ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1  

(thesis) 
ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

13. ระเบียบวินัยกับ
ความยุติธรรม 

ใชระเบียบวินัยอยาง
เขมงวดจึงจะยุติธรรม 

ใชระเบียบวินัยอยางมี        
ดุลยพินิจจึงจะยุติธรรม 

14. สหภาพครู           
กับบทบาทผูนํา            
ในโรงเรียน 

ครูและสหภาพครู ควรมี
บทบาทผูนําในโรงเรียน 

ผูบริหารควรมีบทบาทผูนํา
ในโรงเรียน 

15. เสรีภาพทาง
วิชาการ 

ควรจํากัดเสรีภาพทาง
วิชาการของครู 

ควรเพิ่มเสรีภาพทาง
วิชาการของครู 

16. การเรียนรวมกับ
การศึกษา             
กระแสหลัก 

สนับสนุนการเรียนรวมกับ
การศึกษากระแสหลักอยาง
เต็มรูปแบบ 

สนับสนุนการจัดโปรแกรม
พิเศษสําหรับเด็กพิเศษ 

17. ความรุนแรง           
ในโรงเรียน 

โรงเรียนสามารถจัดการและ
แกไขความรุนแรงในโรงเรียน 

ความรุนแรงในโรงเรียนเปน
ปญหาที่เกินความสามารถ
ในการควบคุมของโรงเรียน 

 
นอกจากนี้ เดนนิส อีแวนส ไดรวบรวมประเด็นทางการศึกษาและ

การสอนไวในหนังสือ Taking Side (Evans, 2005) จํานวน 20 ประเด็น 
ดังตอไปนี้ 
      1. การบานมีโทษตอนักเรียนหรือไม 
      2. การใหเกรดผลการเรียนมีประโยชนตรงตามจุดมุงหมายหรือไม 
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      3. ระเบียบวินัยในหองเรียนเสริมสรางพฤติกรรมจริยธรรมหรือไม 
      4. โปรแกรม “การบังคับใจตนเอง” เปนแนวทางการสอนเพศศึกษา
ที่ดีที่สุดหรือไม 
      5. การสอนภาษาแบบ “whole language” โดยเนนการเรียนรู
ความหมายของคํา กลุมคํา สํานวน มากกวาการออกเสียงเปนวิธีที่ถูกตอง
หรือไม 
      6. การเรียนรูผานเว็บจะกระทบหรือเปล่ียนแปลงหองเรียนหรือไม 
      7. การสอนประวัติศาสตรอเมริกาแบบประเพณีนิยมเปนการกีดกัน
คนอ่ืนมากเกินไปหรือไม 
      8. การศึกษาวรรณคดีควรเนนวรรณคดีที่มีชื่อเสียงทางประวัติศาสตร 
(classic) หรือไม 
      9. หองเรียนแยกเพศ (single-sex) เปนหองเรียนที่ดีกวาสําหรับ
นักเรียนหรือไม 
    10. การสอนในหองเรียนควรเนนการเตรียมตัวสําหรับการทํางาน
หรือไม 
    11. นักเรียนทุกคนควรเรียนในหลักสูตรเดียวกันหรือไม 
    12. การจัดโปรแกรมหรือกลุมนักเรียนตามระดับผลสัมฤทธิ์ เปนการ
ปฏิบัติสมเหตุผลหรือไม 
    13. การจัดตารางเรียนเปน Block Scheduling คือ เรียนจบทีละ
วิชาดีกวาการจัดตารางเรียนแบบดั้งเดิมหรือไม 
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    14. เกรดเฟอเปนปญหาหรือไม 
    15. เคร่ืองแบบนักเรียนมีประโยชนหรือไม 
    16. การตรวจหายาเสพติดในนักเรียนเปนการปฏิบัติที่มีเหตุผล
สมเหตุสมผลหรือไม 
    17. สาระและแนวคิดทางศาสนาควรมีความชัดแจงในโรงเรียน
มากกวานี้หรือไม 
    18. ควรจายเงินคาตอบแทนครูโดยเชื่อมโยงกับผลการปฏิบัติงาน
หรือไม 
    19. ควรบังคับการเรียนโดยวิธีการเรียนรูจากการใหบริการ (service 
learning) หรือไม 
    20. การจัดโรงเรียนที่บาน (home schooling) เปนแนวคิดที่ดีหรือไม 
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สรุป 
 การศึกษาเปนอุตสาหกรรมที่ใหญมากที่สุดของทุกประเทศ 
เนื่องจากมีผูใชบริการและผูใหบริการจํานวนมาก มีความสําคัญตอชีวิต
ของทุกคนและอนาคตของสังคม คนทุกคนตองใชชีวิตในโลกของ
การศึกษาเปนเวลานาน บางคนโดยเฉพาะครูที่ใชชีวิตในโลกของ
การศึกษาตลอดชีวิต การศึกษาจึงเปนเร่ืองที่มีการวิพากษวิจารณกันมาก 
ประเด็นที่มีการวิพากษวิจารณกันมักจะเปนประเด็นที่มีความเห็นหรือ
มุมมองที่แตกตางกัน เรียกวาเปน “ประเด็นวิกฤต” หรือ “critical issue” 
ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาที่มักจะปรากฏในขาวหนังสือพิมพและ
วารสารทั้งภายในประเทศและตางประเทศ ไดแก ความเสมอภาคทาง
การศึกษา การกระจายอํานาจการจัดการศึกษา ทางเลือกทางการศึกษา 
ความเปนธรรมในมิติหญิงชาย พหุวัฒนธรรมศึกษา และการปฏิรูป
การศึกษา เปนตน 
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บทที่ 4 
วิธีวิเคราะหเชิงวิพากษและความเปนพลวัต 

 

 บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 4 เ ร่ืองคือ 1)  วิธี วิ เคราะห                   
เชิงวิพากษ 2) ตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษ 3) ความเปนพลวัตของ
การวิเคราะหเชิงวิพากษ และ 4) ลักษณะ ขอดี และขอดอยของการ
วิเคราะหเชิงวิพากษ 
 

วิธีวิเคราะหเชิงวิพากษ 
 การวิเคราะหเชิงวิพากษ เปนกระบวนการคิดโตแยงดวยเหตุผล 
เพื่อตรวจสอบประเด็นวิกฤตโดยเร่ิมตนจากการคิดวิเคราะหแบบสองดาน
ของเหรียญ หรือการมองตางมุมดวยมุมมองที่ตรงกันขามกันแบบโตวาที 
แตจะทํามากกวาการโตวาที คือ มีการคิดสังเคราะหเพื่อหาทางออก              
ที่ดีกวา การวิเคราะหเชิงวิพากษจะมีหลักสําคัญ 5 ประการ (Nelson, 
Palonsky and McCarthy, 2007) คือ 

1. มีประเด็นสําคัญที่สมควรจะตองพิจารณาอยางถี่ถวน 
2. มีการตั้งประเด็นหรือคําถามอยางดีและชัดเจน 
3. มีการคนหาคําตอบที่ เปนไปได  มีหลักการและหลักฐาน

เหมาะสม 
4. มีการพิจารณามุมมองทางเลือก 
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5. มีการสรุปคําตอบชั่วคราวที่ ไดรับการยอมรับจนกวาจะมี
คําตอบใหมที่ดีกวา 

การวิเคราะหเชิงวิพากษใชความเห็นสองความเห็นที่ตรงกันขาม
กัน เพื่อใหเกิดความเห็นใหมที่ดีกวา การคิดวิเคราะหเชิงวิพากษเร่ิมตน
เมื่อมีประเด็นวิกฤตที่มีทางออกมากกวา 2 ทางออก และมีทางออกที่ 1 
กับทางออกที่ 2 ที่มีความขัดแยงหรือตรงกันขามกัน ทางออกที่ 1 จะ
เรียกวาจุดยืนที่ 1 (position 1 หรือ thesis) ทางออกที่ 2 จะเรียกวาจุดยืน
ที่ 2 (position 2 หรือ antithesis) หลังจากนั้นใหนําจุดยืนที่ 1 และจุดยืนที่ 2 
พรอมดวยเหตุผลมาสังเคราะหเพื่อหาทางออกหรือจุดยืนที่ 3 เรียกวา 
position 3 หรือ synthesis โดยมีเปาหมายวาทางออกที่ 3 หรือจุดยืนที่ 3 
จะตองเปนทางออกที่ดีกวาและไมซ้ํากับทางออกหรือจุดยืนที่ 1 และ 2 

การวิเคราะหเชิงวิพากษ จึงประกอบดวยการวิเคราะห (analysis) 
และการสังเคราะห (synthesis) และมีลักษณะเปนการวิเคราะหแบบ         
สามเสา หรือ สามเหล่ียมสามมุม ดังภาพที่ 4.1  
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ภาพท่ี 4.1 ลักษณะการวิเคราะหเชิงวิพากษแบบสามเสาหรือสามเหล่ียม

สามมุม 

ประเด็นวิกฤต 

Thesis  
(position 1) 

ความเห็นท่ี 1 
(จุดยืนท่ี 1) 

Antithesis  
(position 2) 

ความเห็นท่ี 2 
(จุดยืนท่ี 2) 

 

Synthesis  
(position 3) 

ความเห็นท่ี 3 
(จุดยืนท่ี 3) 
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ตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษ 
ประเด็นวิกฤตเร่ือง เปาหมายของการปฏิรูปการศึกษาคือมุงความ

เปนเลิศ (excellence) หรือ มุงความเปนธรรม (equity) 
 

ความเห็นท่ี 1 (thesis): มุงความเปนเลิศ 
เหตุผล 1. ตองการคนเกงมาพัฒนาประเทศ 

 2. ตองการเพิ่มศักยภาพในการแขงขันของประเทศไทยในเวทีโลก 
 3. ตองการการศึกษาที่มีคุณภาพเปนเลิศเพื่อนําไปสูคุณภาพชีวิต  
       ที่ดี 

ความเห็นท่ี 2 (antithesis): มุงความเปนธรรม 
เหตุผล 1. ตองการขยายโอกาสทางการศึกษาอยางทั่วถึงและเปนธรรม 

 2. ตองการลดชองวางระหวางคนรวย คนจน 
 3. ตองการความเปนธรรมในสังคม 

ความเห็นท่ี 3 (synthesis): มุงความเปนเลิศท่ีมีความเปนธรรม 
เหตุผล 1. ตองการการศึกษาที่มีความเปนเลิศสําหรับทุกคน 

 2. ตองการคนเกงในแตละดานตามศักยภาพของคน 
 3. ตองการความเปนเลิศที่มีคุณภาพชีวิตที่ดี 

ตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษดังกลาวนี้แสดงลักษณะสามเสา
ของการวิเคราะหไดดังภาพที่ 4.2 
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ภาพท่ี 4.2 ลักษณะสามเสาของการวิเคราะหเชิงวิพากษ 

ประเด็นวิกฤต: เปาหมายของการปฏิรูปการศึกษา คือ มุงความ
เปนเลิศหรือมุงความเปนธรรม 

ความเห็นท่ี 1: 
มุงความ 
เปนเลิศ 

ความเห็นท่ี 2: 
มุงความ 
เปนธรรม 

ความเห็นท่ี 3:  
มุงความเปน
เลิศท่ีมีความ

เปนธรรม 
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ความเปนพลวัตของการวิเคราะหเชิงวิพากษ 
 จุดมุงหมายของการวิเคราะหเชิงวิพากษระหวาง 2 ความคิดเห็น 
ที่ขัดแยงกันมิไดมุงการแพชนะเหมือนการโตวาที แตมุงการแสวงหา
ความคิดหรือความเห็นใหมที่ดีกวา หลักการสําคัญ คือ มีการพิจารณา
ไตรตรองเหตุผลของแตละความคิด ความเห็น และมีการพิจารณาขอดี 
ขอดอยของแตละความคิดเห็นที่ ขัดแยงกัน อยางใครครวญถี่ถวน 
(Sciabarra, 2000) 
 การวิเคราะหเชิงวิพากษมีความเปนพลวัตกลาวคือ ความเห็นที่ 3 
หรือ synthesis ที่คิดไดในข้ันที่ 1 จะกลายเปน thesis ใหม ที่จะนําไปสู
การวิเคราะหเชิงวิพากษ ข้ันที่ 2 โดยมี antithesis ใหม และ synthesis ใหม
ได และสามารถนําไปสูการวิเคราะหเชิงวิพากษ ในข้ันที่ 3 และข้ันตอๆ ไป
ไดหลายๆ ข้ัน หรือหลายๆ รอบ เพื่อใหไดคําตอบที่ดีกวา ความเห็นหรือ
คําตอบที่ไดจากการวิเคราะหเชิงวิพากษ จึงอาจเปน “คําตอบสุดทาย
ชั่วคราว” แตไมใช “คําตอบสุดทายจริง” หรือ “คําตอบสุดทายสูงสุด”         
ดังรายละเอียดในภาพที่ 4.3 
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ภาพท่ี 4.3 พลวัตของการวิเคราะหเชิงวิพากษ 

ประเด็นวิกฤต 

thesis  
ความเห็นท่ี 1 

antithesis  
ความเห็นท่ี 2 

synthesis  
ความเห็นท่ี 3 
 

new thesis  
ความเห็นท่ี 1ใหม 

new antithesis  
ความเห็นท่ี 2 ใหม 

new synthesis  
ความเห็นท่ี 3 ใหม 

 

new thesis  
ความเห็นท่ี  1  ใหม 

new antithesis  
ความเห็นท่ี 2 ใหม 
 

new synthesis  
ความเห็นท่ี 3 ใหม 
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ลักษณะ ขอดี และขอดอยของการวิเคราะหเชิงวิพากษ 
เมื่อการวิเคราะหเชิงวิพากษเปนการสังเคราะห เพื่อหาความเห็นที่ 3 

จึงมีลักษณะเหมือนสไตลการคิดแบบนกัสังเคราะห (synthesist) ในหนังสือ 
The Art of Thinking (Harrison and Bramson, 1982) ซึ่งกลาวถึงลักษณะ
ของการคิดแบบนักสังเคราะห 6 ขอ ดังนี้ 
 1. ใชมุมมองแบบบูรณาการ (integrative view) 
 2. มองเห็นความเหมือนในส่ิงที่ไมเหมือน 
 3. มองหาความเห็นแยงและการสังเคราะห (synthesis) 
 4. สนใจการเปล่ียนแปลง 
 5. มุงการคาดการณ (speculative) 

6. ขอมูลไรความหมายหากปราศจากการตีความ 

 สไตลการคิดแบบนักสังเคราะหมีขอดีและขอดอย อยางละ  5  ขอ 
(Harrison and Bramson,1982) 

ขอดี 5 ขอ คือ 
1. เนนสมมติฐานที่สําคัญ 
2. มองเห็นมิติของความคิดรวบยอดที่เปนนามธรรม 
3. เกงในการปองกันการเห็นพองทางเดียวกัน (มากเกินไป) 
4. ใชไดดีที่สุดในสถานการณที่มีความเห็นแตกตางหรือมีความขัดแยง 
5. ทําใหเกิดการอภิปรายถกเถียงและความสรางสรรค 
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ขอดอย 5 ขอ คือ 
1. อาจจะมองขามความเห็นพอง 
2. อาจจะมองหาอีกดานหนึ่งของเหรียญหรือความขัดแยงโดยไม

จําเปน 
3. อาจจะใชความพยายามมากเกินไปในการเปล่ียนแปลงและสราง

ส่ิงใหม 
4. อาจจะใชทฤษฏีเกินความจําเปน 
5. จะเปนคนไมผูกมัด ไมมีพันธกรณ ี

 

 การวิเคราะหเชิงวิพากษ  มีลักษณะเหมือนสไตลการคิดแบบ     
นักสังเคราะห   ดังนั้นจึงควรจะใชเมื่อตองการการคิดสรางสรรค   ซึ่ ง
ธรรมชาติของความคิดสรางสรรค จะมีลักษณะเปนพลวัต มีการสรางสรรค
ส่ิงใหมๆ ที่ดีกวาเดิมไดตลอดเวลา  ความคิดสรางสรรคจึงเปนคําตอบ
สุดทายสําหรับวันนี้เทานั้น ไมใชคําตอบสุดทายสําหรับวันพรุงนี้ 
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สรุป 
 วิธีวิเคราะหเชิงวิพากษ เปนกระบวนการคิดโตแยงดวยเหตุผล  
เพื่อตรวจสอบประเด็นวิกฤตโดยเร่ิมตนจากการคิดวิเคราะหแบบสองดาน
ของเหรียญ และมีการคิดสังเคราะหเพื่อหาทางออก หรือความเห็นใหม          
ที่ดีกวา มีหลักการสําคัญคือ มีการพิจารณาไตรตรองเหตุผล พิจารณาขอดี 
ขอดอย ของแตละความคิดเห็น ที่ขัดแยงกันอยางถี่ถวน และมีความเปน
พลวัต คือ ความเห็นที่ 3 หรือ synthesis ที่คิดไดในข้ันที่ 1 จะกลายเปน 
thesis ใหม นําไปสูการวิเคราะหเชิงวิพากษ ข้ันที่ 2 ข้ันที่ 3 และข้ันตอๆ ไป
ไดหลายๆ ข้ัน เพื่อใหไดคําตอบที่ดีกวา ความเห็นหรือคําตอบที่ไดจากการ
วิเคราะหเชิงวิพากษ จึงอาจเปน “คําตอบสุดทายชั่วคราว” แตไมใช 
“คําตอบสุดทายสูงสุด” เพราะจะมีการสรางสรรคคําตอบใหม  ที่ดีกวาเดิม
ไดตลอดเวลา   
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บทที่ 5 
กรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษ 

ในประเด็นวิกฤตทางการศึกษา 
 

 บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 2 เร่ืองคือ 1) กรณีตัวอยางการ
วิเคราะหเชิงวิพากษในประเด็นวิกฤตทางการศึกษาจากหนังสือพิมพ และ 
2) กรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษในประเด็นวิกฤตทางการศึกษา
ระดับนานาชาติ 
 

กรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษในประเด็นวิกฤตทาง
การศึกษาจากหนังสือพิมพ 

ในสวนนี้จะนําเสนอกรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษใน
ประเด็นวิกฤตทางการศึกษาจากหนังสือพิมพ 4 กรณีตัวอยาง เมื่อจบกรณี
ตัวอยางจะมีขอคิดเห็นเชิงวิพากษหรือการสังเคราะหข้ันที่ 2 เพื่อการ
แสวงหาทางออก หรือความเห็นใหมที่ดีกวา ดังตอไปนี้ 
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ตัวอยางท่ี 1 ประเด็นวิกฤต (critical issue): การยก “กศน.” แทงบริหาร
หลักท่ี  6  กาวหนาหรือถอยหลัง 

ความเห็นท่ี   1  (thesis): การยก  “กศน .”  แทงบริหารหลักท่ี   6  เปนการ
กาวหนา 

การผลักดันใหการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย  
มคีวามเขมแข็ง เชนเดียวกับการศึกษาในระบบทั้งดานการศึกษาข้ันพื้นฐาน  
และการอาชีวศึกษา เปนเร่ืองที่รัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธิการมีนโยบาย
ที่จะยกระดับสํานักงานคณะกรรมการสงเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัย  (กศน.) ใหเปนองคกรบริหารหลักที่  6 เพื่อเติมเต็ม
การศึกษาทั้งระบบใหครบวงจร โดยการตั้งคณะกรรมการข้ึนมาศึกษาวา 
จะดําเนินการอยางไรเพื่อใหเกิดผลเปนรูปธรรม ซึ่งองคกรดังกลาว  อาจจะ
ใชชื่อวา  “สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาตลอดชีวิต”  ทําหนาที่
รับผิดชอบดูแลการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัยตลอดชีวิต
ของคนไทยทั้งหมด  นอกเหนือจากความรับผิดชอบของสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) สํานักงานคณะกรรมการการ
อาชีวศึกษา (สอศ.) และสํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  (สกอ.) 
หากในกรณีที่ตองแกกฎหมาย หรือตองมีกฎหมายเฉพาะข้ึนมาก็ตองทํา 
เพื่อใหเปนไปตามเปาหมายของนโยบายที่ตองการเห็นการศึกษาและ               
การเรียนรูตลอดชีวิตของประชาชนไทยทุกคนสามารถเกิดข้ึนไดอยางเปน
รูปธรรม  การจัดตั้งองคกรบริหารหลักเพิ่มข้ึนจึงเปนกาวหนาคร้ังสําคัญ
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และจะไมกลับไปสูโครงสรางเดิมของกระทรวงศึกษาธิการที่มี  14 องคชาย 
แตเปนการปรับใหเกิดความเหมาะสมและรองรับการปฏิรูปการศึกษาใน
ทศวรรษที่สอง  

ความเห็นท่ี 2 (antithesis): การยก “กศน.” แทงบริหารหลักท่ี   6  เปน
การถอยหลัง 

การยก “กศน.” เปนแทงบริหารหลักที่   6  มีกระแสการวิพากษเชิง
เปนหวงวา จะนํากระทรวงศึกษาธิการไปสูโครงสรางกระทรวงศึกษาธิการ
เดิมที่มี  14  องคชาย  ศาสตราจารย ดร.ไพฑูรย  สินลารัตน  รองอธิการบดี
มห าวิทย าลัยธุ รกิ จบัณฑิตย   ใ ห ความ เห็น เ ชิ งทัก ทวงว า   การที่
รัฐมนตรีวาการกระทรวงศึกษาธิการ เขามาจับเร่ืองโครงสราง  โดยตั้งแทง
บริหารหรือสํานักข้ึนใหมในกระทรวงศึกษาธิการนั้น  อยากใหคิดพิจารณา
ทบทวนเร่ืองนี้กอนวาควรใชทางเลือกไหน ในการเพิ่มความเขมแข็งใหกับ
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย  ซึ่งอาจมีทางเลือกอ่ืน  
ที่จะเพิ่มความเขมแข็งในกระบวนการ  ข้ันตอนตางๆ  เชน  เพิ่มบทบาท
สถานศึกษาในการจัดการศึกษา รวมมือกับสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา 
ตลอดจนความรวมมือกับหนวยงานตางๆ  ที่เกี่ยวของ  ซึ่งหากมีการเขาไป
สงเสริมความเขมแข็งดวยวิธีการเปลานี้แลวยังมีปญหา จึงคอยกลับมาดูที่
ปจจัยเร่ืองโครงสราง เพราะถาเขาไปแกปญหาที่โครงสรางกอนอาจจะเจอ
ปญหาเหมือนกับการปรับโครงสรางกระทรวงศึกษาธิการที่ผานมาที่มี
ปญหามากมาย  โดยเฉพาะเร่ืองที่เกี่ยวกับตัวบุคคล  อํานาจ  หนาที่   
การจัดแบงภาระระหวางโครงสรางใหมกับโครงสรางเกา ซึ่งส่ิงเหลานี้  อาจ
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ทําใหการปฏิรูปการศึกษาสะดุดลงไดอีก นอกจากนั้น การจัดตั้งสํานักงาน
ข้ึนใหม   ยั งเปนการเพิ่มกําลังคนภาครัฐ   และเพิ่มภาระทางดาน
งบประมาณอีกดวย 

ความเห็นท่ี   3  (synthesis): จัดตั้ง “สํานักงานการศึกษาตลอดชีวิต 
เปนองคการมหาชน” คือทางออกท่ีดีกวา  

การศึกษาตลอดชีวิต เปนการพัฒนาทรัพยากรมนุษยใหมีคุณคา
ตอการพัฒนาประเทศ  และเปนการยกระดับการเ รียนรูของคนไทย               
สูการศึกษายุคใหม ใหกาวทันกับการเปล่ียนแปลงของโลก  โดยมีแนวคิด    
ที่สําคัญวา “การศึกษาไมใชการไปโรงเรียน  แตเปนการเรียนรูตลอดชีวิต 
ซึ่งเปนการศึกษาในภาพรวมทั้งหมด  ที่เกิดจากการผสมผสานระหวาง
การศึกษาในระบบ  การศึกษานอกระบบ  และการศึกษาตามอัธยาศัย               
ที่จัดใหแกบุคคลทุกชวงอายุ ทุกพื้นที่  และทุกชนชั้น”  เพื่อพัฒนาคุณภาพ
ชีวิตของคนไทยใหมีความรู  ทักษะ  และประสบการณในการดํารงชีวิต           
นําความรูที่ไดรับไปชวยเหลือตนเอง  ครอบครัว  ชุมชน  สังคม  ใหมีความ
เจริญงอกงาม  เพื่อใหการศึกษาตลอดชีวิตสามารถดําเนินไปไดอยางมี
ประสิทธิภาพ และเกิดประสิทธิผล  จึงจําเปนตองมีหนวยงานกํากับดูแล 
รับผิดชอบโดยเฉพาะแตควรเปนหนวยงานที่มีความคลองตัวในการบริหาร
จัดการ  ดังนั้น จึงควรปฏิรูปสํานักงานสงเสริมการศึกษานอกระบบและ
การศึกษาตามอัธยาศัย ใหเปน “สํานักงานการศึกษาตลอดชีวิต”  ที่เปน
องคการมหาชน ตามพระราชบัญญัติองคการมหาชน  พ.ศ. 2542  ทั้งนี้ 
เพื่อใหการทํางานมีประสิทธิภาพ  มีอิสระ  มีอํานาจในการตัดสินใจ  ทั้งใน
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การบริหาร การจัดการ และการเงินของสํานักงาน มากกวาการบริหารตาม
สายบังคับบัญชาของระบบราชการ  ซึ่ งสงผลดีกับกลุมคนที่อยู ใน
การศึกษานอกระบบ โดยเฉพาะเด็กดอยโอกาสตอไป 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็น วิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ตั้ งไว ไมคอยดี 

เนื่องจากเปนประเด็นที่มีลักษณะคลายญัตติโตวาที ทําใหมีขอจํากัดใน
การคิดสรางสรรคแบบสังเคราะห ถาจะคิดสรางสรรคใหตรงประเด็น 

2. ความเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้  เปนความเห็นที่มีความ
สรางสรรคและมีความใหม แตไมคอยจะอยูในประเด็นวิกฤตที่ตั้งไว 

3. การพัฒนาความเห็นที่ 3 ใหดีกวานี้ จึงยากมากข้ึนไปอีก
ระดับหนึ่ง อาจจําเปนตองปรับเปล่ียนประเด็นวิกฤตใหม เชน รูปแบบ
สํานักงานการศึกษาการศึกษาตลอดชีวิตควรเปนองคการมหาชนหรือ 
สวนราชการ การวิพากษในประเด็นวิกฤตใหมสามารถใชหลักการคิด
สรางสรรคแบบบูรณาการ ดังตัวอยางตอไปนี้ 

ความเห็นที่ 1 (ใหม): จัดตั้งสํานักงานการศึกษาตลอดชีวิตเปน
องคการมหาชนคือทางออกที่ดีกวา 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): จัดตั้งสํานักงานการศึกษาตลอดชีวิตเปน
สวนราชการในกระทรวงศึกษาธิการ 

ความเห็นที่ 3 (ใหม): จัดตั้งสํานักงานการศึกษาตลอดชีวิตเปน
สํานักงานรวมทุนภาครัฐ เอกชน 
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ตัวอยางท่ี 2 ประเด็นวิกฤต (critical issue): การเปดการเรียน 
การสอนนอกมหาวิทยาลัยเปนการขยายโอกาสหรือเปนธุรกิจ
การศึกษา 
 

ความเห็นท่ี   1  (thesis): การเปดศูนยการเรียนการสอนนอก
มหาวิทยาลัยเปนการขยายโอกาสทางการศึกษา 

จากการสํารวจการเปดศูนยการเรียนการสอนนอกพื้นที่ ของ
มหาวิทยาลัยตางๆ  พบวา  มีการเปดหลักสูตรตางๆ ประมาณ   1,000 
หลักสูตร  ทั้งในระดับปริญญาตรีและปริญญาโท  มี ผูเ รียนรวมแลว
ประมาณ   150,000  คน   มีจังหวัดตราดเพียงจังหวัดเดียวที่ไมมีศูนยการ
เรียนนอกที่ตั้งของสถาบัน  ขณะที่บางจังหวัดมีศูนยการเรียนมากกวา 1 
แหง และบางจังหวัดมีศูนยการเรียนมากถึง  4 แหง ซึ่งการจัดการเรียนการ
สอนนอกพื้นที่ของมหาวิทยาลัย มีขอดีคือ  เปนการกระจายโอกาสทาง
การศึกษา  โดยมหาวิทยาลัยที่เปดมากที่สุดคือ  มหาวิทยาลัยราชภัฏ           
สวนดุสิต  มีประมาณ   23  ศูนย  การเปดศูนยการเรียนการสอนนอกพื้นที่
ของมหาวิทยาลัยดังกลาวสอดคลองกับบทบาทของมหาวิทยาลัย  ซึ่งเปน
สถาบันอุดมศึกษาเพื่อพัฒนาทองถิ่น  ดังนั้นหากทองถิ่นแสดงความ
ตองการ  ก็จําเปนที่มหาวิทยาลัยตองไปเปดบริการให   เพราะโอกาสที่
ประชาชนจะเขามาเรียนในมหาวิทยาลัยมีนอยกวาการที่มหาวิทยาลัย
ออกไปจัดการศึกษาให  
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ความเห็นท่ี   2  (antithesis): การเปดศูนยการเรียนการสอนนอก
มหาวิทยาลัยเปนธุรกิจการศึกษา 

ปจจุบันนี้สถาบันอุดมศึกษาตางๆ ไดเปดศูนยการเรียนการสอน
นอกสถาบันเปนจํานวนมาก  โดยไมมีการดูแลเร่ืองมาตรฐานการศึกษา
จากการสํารวจพบวา มศีูนยการศึกษานอกสถาบันทั่วประเทศรวม 250-300
ศูนย  โดยยังไมรวมวิทยาเขตตางๆ มีทั้งศูนยการศึกษานอกสถาบันของ
มหาวิทยาลัยรัฐและเอกชน  โดยในตางจังหวัดใชที่ตั้งของโรงเรียนหรือ
วิทยาลัยเปนศูนย สวนในเมืองจะเชาพื้นที่ตามศูนยการคาตางๆ เปนหลัก  

ในขณะนี้หลายสถาบันอุดมศึกษาไดรับการจับตามมองเปนอยาง
มากในแงของอุดมศึกษาเชิงพาณิชย  เพราะหลายสถาบันไดเปดสอน
นอกเหนือจากหลักสูตรในหลายๆ ประเภททั้งภาคกลางคืน  วันเสาร-              
วันอาทิตย  และการเปดศูนยการศึกษานอกสถาบันตางๆ จนขาดความ
ระมัดระวัง  และขาดความเขมงวดในแงของคุณภาพมาตรฐาน  ไมวาจะ
เปนเร่ืองการผอนผันในเร่ืองคุณสมบัติของผูเรียน  และที่สําคัญที่สุด              
คือ คุณสมบัติของอาจารยผูสอน  จนมีการเปรียบเปรยวา  “จายเงินครบ  
จบทันที” โดยในเร่ืองอาจารยผูสอนนี้บางสถาบันหาอาจารยที่มีคุณภาพ
ไปสอนไมได  ตองไปหาจางคนที่มีคุณวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทไป
สอนโดยบางคนจบไมตรงกับสาขาที่ตนเองสอน  ทั้งที่คนที่เปนอาจารยได
จะตองมีผลงาน มีประสบการณและมีงานวิจัยรองรับ บางสถาบันไมมีการ
ตรวจสอบวิทยานิพนธใหดี เพราะตองรับผิดชอบนักศึกษาเปนจํานวนมาก
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นอกจากนี้ปญหาดังกลาวยังไดขยายไปถึงสถาบันแม  เนื่องจากอาจารย
จากสถาบันแมที่มาสอนตองตระเวนสอนภายในมหาวิทยาลัยและตาม
ศูนยตางๆ ทําใหไมมีเวลาที่จะไปทํางานวิจัย สรางองคความรูใหมๆ  ทําให
ตองขายความรูเกาๆ  ไมทันวิชาการสมัยใหม  นอกจากนี้แลวการใชพื้นที่
ของโรงเรียนพาณิชยหรือพื้นที่ของศูนยการคาทําใหบางแหงขาดความ
พรอมในเร่ืองอุปกรณ ส่ือการเรียนการสอน เนื่องจากการเรียนการสอนใน
มหาวิทยาลัยและในโรงเรียนพาณิชยนั้นมีความแตกตางกัน 

ความเห็นท่ี  3 (synthesis): ความสมดุลของคุณภาพและปริมาณคือ
ทางออกท่ีดีกวา 
 ทางเลือกใหมของการเปดศูนยการเรียนการสอนของมหาวิทยาลัย 
คือ  การเอาใจใสในดานคุณภาพ  มีการจัดโครงสรางหลักสูตรในรูปแบบ
บูรณาการโดยชุมชนมีสวนรวม  ตามความตองการของทองถิ่น  จะชวย
สรางงาน สรางรายไดใหกับชุมชน โดยอาจเปดสอนหลักสูตรอนุปริญญา   2  ป 
และสามารถใหนักศึกษาไปศึกษาตอที่สถาบันที่มีความพรอมในระดับ
ปริญญาตรีอีก   2  ป   นอกจากนี้การขยายบริการการศึกษาในระดับ
บัณฑิตศึกษาควรไปจัดการศึกษาในพื้นที่ที่ การจัดการศึกษาใน
ระดับอุดมศึกษายังไมครอบคลุมถึง  ไมใชเปนลักษณะการเปดสอนที่
ซ้ําซอนกันในแบบปจจุบัน 
 ในการจัดหาคณาจารยผูสอนควรคัดเลือกอาจารยที่มีคุณภาพ  
มีการใชเทคโนโลยีสารสนเทศ  เชน  ระบบอินเทอรเน็ตมาชวยในการจัด
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กิจกรรมการเรียนการสอนได อาจเปดเปนหลักสูตรในลักษณะ e-learning 
ซึ่งคณาจารยผูสอนสามารถสอนนักศึกษาในสถาบันและนอกสถาบันได
พรอมกัน และหากมีจํานวนนักศึกษามากอาจจัดหาคณาจารยผูชวยสอน
จากทองถิ่น สวนหลักสูตรทองถิ่นนั้นควรจัดหาผูสอนที่มีความเชี่ยวชาญ
ในสาขานั้นมาเปนคณาจารยพิเศษ  เชน  หลักสูตรการทองเที่ยวหรือ 
การโรงแรม มหาวิทยาลัยสามารถเชิญผูเชี่ยวชาญทางดานการทองเที่ยว
หรือการโรงแรม เชน ผูประกอบการธุรกิจการโรงแรมที่ประสบความสําเร็จ
ในพื้นที่นั้นมาเปนอาจารยพิเศษได 

การประกันคุณภาพเปนส่ิงสําคัญที่จะทําใหเกิดความมั่นใจวา
ศูนยบริการการเรียนการสอนนอกมหาวิทยาลัยไดผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพ 
เปนที่ตองการของชุมชนและสังคม  ดังนั้นควรผลักดันใหมีการประเมิน
คุณภาพการจัดการศึกษาของศูนยบริการการเ รียนการสอนนอก
มหาวิทยาลัยอยางรัดกุม 
 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ตั้งไดดีมาก เนื่องจาก

เปนประเด็นเปดที่สามารถคิดหาคําตอบหรือแสดงความคิดเห็นได
หลากหลายไมจํากัด 

2. ความเห็นที่  3 ในกรณีตัวอยางนี้  เปนความเห็นที่มีความ
สรางสรรคหรือความใหม แตเปนความสรางสรรคแบบผสมผสาน (eclectic) 
คือ เปนการนําขอดีของความเห็นที่ 1 และความเห็นที่ 2 มาผนวกรวมกันโดย
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ยังคงลักษณะของขอดีเหลานั้นไว ขอดีของความเห็นที่  1 คือ การขยาย
โอกาสทางการศึกษา ซึ่งเปนประเด็นสําคัญของนโยบายและเปนความ
ตองการของคนจํานวนมาก สวนขอดีของความเห็นที่  2 คือการรักษา
คุณภาพการศึกษา ซึ่งก็เปนประเด็นสําคัญของนโยบายการศึกษา และเปน
ความตองการของทุกประเทศ ขอดีของความเห็นที่  3 คือการจัดสมดุล
ระหวางปริมาณและคุณภาพ 

3. การพัฒนาความเห็นที่ 3 ใหดีกวานี้ ควรสรางความใหมแบบ
บูรณาการมากยิ่งข้ึน เชนเดียวกับกรณีตัวอยางที่ 1 ดังตัวอยางตอไปนี้ 

ความเห็นที่ 1 (ใหม): ความสมดุลของคุณภาพและปริมาณคือ
ทางออกที่ดีกวา 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): การเรียนรูผานเทคโนโลยีอิเล็กทรอนิกสเปน
ทางเลือกที่ไดทั้งปริมาณและคุณภาพ 

ความเห็นที่ 3 (ใหม): การเรียนรูโดยการวิจัยเพื่อสรางความรูและ
นวัตกรรมเปนทางออกที่ดีกวา 
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ตัวอยางท่ี 3 ประเด็นวิกฤต (critical issue): คุณภาพของโรงเรียนดัง 
(ดี) เพราะคุณภาพครูผูสอนหรือเพราะคุณภาพนักเรียน 

ความเห็นท่ี  1 (thesis): คุณภาพของโรงเรียนดัง (ด)ี เพราะคุณภาพ
ครูผูสอน 

ในชวงการเปดรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่   1  ของทุกป
มักจะเกิดปรากฏการณ ผูปกครองนําบุตรหลานไปสมัครโรงเรียนดัง  อาทิ
โรงเรียนสวนกุหลาบวิทยาลัย  โรงเรียนเทพศิรินทร  โรงเรียนสามเสน
วิทยาลัย โรงเรียนโยธินบูรณะ โรงเรียนสาธิตปทุมวัน  เปนจํานวนมากเกิน
กวาที่แตละโรงเรียนจะสามารถรับได  ดวยเชื่อมั่นวา  ครูผูสอนโรงเรียนดัง
เหลานี้ จะสามารถถายทอดวิชาความรูใหกับนักเรียนดีกวาครูโรงเรียนโดย
ทั่วๆ ไป  แมวาทางสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานจะมีการ
รับรองคุณภาพครูผูสอนวา ทุกคนมีคุณภาพตามมาตรฐาน แตผูปกครอง 
ก็ยังนิยมนําบุตรหลานไปสมัครโรงเรียนดังเหลานั้นทุกป 

แมวาครูผูสอนทุกคนมีมาตรฐานวิชาชีพ  ตามที่คุรุสภากําหนด          
แตครูโรงเรียนดังอาจมีการขวนขวายและพัฒนาตนเองดีกวาโรงเรียนทั่วไป
จึงทําใหการอบรมส่ังสอนถายทอดวิชาความรูใหแกนักเรียนไดดีกวา ทําให
นักเรียนมีคุณภาพมากกวา เมื่อนักเรียนมีคุณภาพจึงสงผลใหเปนโรงเรียน
ดังเปนที่นิยมของผูปกครอง 
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ความเห็นท่ี  2  (antithesis): คุณภาพของโรงเรียนดัง (ดี)  เพราะ
คุณภาพเด็ก 

จากปรากฏการณการนําบุตรหลานเขาสมัครตามโรงเรียนดัง           
จนทําใหโรงเรียนไมสามารถรับนักเรียนไดเปนจํานวนมาก  จนทําให
ผูปกครองและนักเรียนเสียใจ  รํ่าไห  ที่ไมสามารถเขาเรียนไดเปนจํานวน
มาก ซึ่งเปนภาพที่ปรากฏใหเห็นในส่ือทั้งโทรทัศน  และหนังสือพิมพทุกป
ในชวงการเปดรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ดวยเชื่อวา  คุณภาพของ
โรงเรียนดังเหลานั้น วาจะสอนลูกหลานของตนใหเปนคนเกงได 

ความจริงแลว  คุณภาพของโรงเรียนดังตางๆ  มาจากคุณภาพ
นักเรียน เนื่องจากเมื่อมนีักเรียนที่เขาเรียนในโรงเรียนดังเหลานั้นจํานวน
มาก  หลักเกณฑการรับนักเรียนจึงมีการสอบแขงขัน  นักเรียนที่สามารถ
สอบแขงขันได จึงเปนนักเรียนที่มีคุณภาพ 

นอกจากนี้ เด็กนักเรียนที่สอบเขาเรียนได  พอแมจะมีสวนใหการ
สนับสนุน  และใหความเอาใจใสบุตรหลานของตนเอง  มีการสงเสริมให
เรียนเสริม โดยการเรียนพิเศษตามสถาบันกวดวิชาตางๆ  ทําใหนักเรียนมี
คุณภาพมากยิ่งข้ึน  ซึ่งครูที่สอนในโรงเรียนดัง  แทบจะไมตองสอนอะไร
นักเรียนเหลานี้  เพราะเด็กไปเรียนพิเศษมาแลวทั้งส้ิน  ตัวอยางที่เห็นได
ชัดเจนจากหลักเกณฑการรับนักเรียนในเขตพื้นที่บริการเปนจํานวน
มากกวาการสอบแขงขัน  หรือเกณฑ   50: 50   ซึ่งรับนักเรียนในเขตพื้นที่
บริการรอยละ 50  และสอบรอยละ 50  สงผลใหโรงเรียนดังหลายแหง
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เรียกรองใหเลิกเกณฑดังกลาว ขอเปดสอบ 100% เพราะการรับนักเรียนใน
เขตพื้นที่บริการ ไมสามารถคัดคุณภาพนักเรียนได ทําใหสอนแลวนักเรียน
ไมไดคุณภาพตามที่พวกเขาคาดหวังไว  ซึ่งเปนตัวอยางที่ดีวา  การที่
โรงเรียนดงัได เปนเพราะคุณภาพของตัวนักเรียนเอง  ไมใชเพราะคุณภาพ
ของครู  หรืออีกตัวอยางหนึ่ง  ที่บางโรงเรียนปฏิบัติกัน  คือ  การนําครู
โรงเรียนดัง  ไปสอนในโรงเรียนปกติทั่วไป  เพื่อหวังยกระดับคุณภาพ
การศึกษาของนักเรียนแตคุณภาพของนักเรียนก็ไมแตกตางไปจากเดิม 
ขอมูลเหลานี้ยอมแสดงวา คุณภาพโรงเรียนมาจากตัวนักเรียน 

ความเห็นท่ี  3  (synthesis): ครู นักเรียน  พอแม  และภาครัฐ: รวมเปน 
4 ประสานใหเกิดคุณภาพ 

ทางออกที่ดีที่สุด  ในการแกปญหา  ไมใหผูปกครองนําบุตรหลาน
ไปสมัครตามโรงเรียนดัง คือ การพัฒนาคุณภาพโรงเรียน  ใหทุกโรงเรียนมี
คุณภาพทัดเทียมกัน โดยโรงเรียนตองพัฒนาคุณภาพครูผูสอน รับนักเรียน
มีความพรอมในการเรียน  พอแมผูปกครองมีความเอาใจใสในบุตรหลาน
ของตนเองใหมากยิ่งข้ึน  และภาครัฐ  ตองดูแลการจัดการศึกษาใหมี
คุณภาพ ใหงบประมาณเพื่อใหแตละโรงเรียนไดนําไปพัฒนาคุณภาพของ
โรงเรียนอยางเหมาะสม ทั้ง  4 ประสานจะสามารถทําใหโรงเรียนมีคุณภาพ 
เปนที่ยอมรับของผูปกครองไดอยางแทจริง 
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ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ตั้งไดดีมากดวยเหตุผล

เดียวกับกรณีตัวอยางที่ 2  
2. ความคิดเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้ เปนความเห็นที่มีความ

สรางสรรคหรือความใหม แตเปนความสรางสรรคแบบผสมผสาน คือ            
เปนการนําขอดีของความเห็นที่ 1 และความเห็นที่ 2 มาผนวกรวมกัน           
โดยยังคงลักษณะของขอดีเหลานั้นไว ขอดีของความเห็นที่1 คือ ครูดี ขอดี
ของความเห็นที่ 2 คือ นักเรียนดี แมวาจะมีการเพิ่มขอดีดานพอแมและ
ภาครัฐในความเห็นที่ 3 แตยังเห็นขอดีของความเห็นที่ 1 และความเห็นที่ 
2 อยู 

3. การพัฒนาความเห็นที่ 3 ใหดีกวานี้ ควรสรางความใหมแบบ
บูรณาการมากยิ่งข้ึน (intergrative) โดยเร่ิมตนใหความเห็นที่ 3 เปนความ
คิดเห็นที่ 1 และเสนอความคิดเห็นที่ 3 ที่มีความใหมแบบสรางสรรค              
ดังตัวอยางตอไปนี้ 

ความเห็นที่ 1 (ใหม): ครู นักเรียน พอแม และภาครัฐ รวมเปน 4 
ประสานใหเกิดคุณภาพ 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): รวมพลังบาน วัด โรงเรียนสูคุณภาพ 
ความเห็นที่ 3 (ใหม): ปรับการเรียนเปล่ียนการสอนดวยการมุง

สรางความรูใหมและนวัตกรรม 
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ตัวอยางท่ี 4 ประเด็นวิกฤต  (critical issue): การสรางคุณภาพ
นักเรียน: ฟนนโยบาย “สอบตก-ซํ้าชั้น” หรือแกปญหาแบบองครวม 
 

ความเห็นท่ี 1 (thesis): คุณภาพนักเรียนตองใชนโยบาย “เรียนซํ้าชั้น” 
คุณภาพนักเรียนนั้น  เกี่ยวของกับอนาคตของชาติ  สํานักงาน

รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา(สมศ.) จึงเสนอตอที่
ประชุมสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (สพฐ.) ใหทบทวน
เกี่ยวกับนโยบาย “เรียนซ้ําชั้น”  มาใชวัดและประเมินผลนักเรียนในแตละ
ชวงชั้น เพราะเปนนโยบายที่มีความสําคัญตอการพัฒนาคุณภาพการเรียน
การสอนในระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน  โดยมีเหตุผลวา  นักเรียนที่ไมผาน
เกณฑมาตรฐานข้ันต่ําในแตละระดับชั้น  จะตองเขาสูกระบวนการซอม
เสริมที่มีประสิทธิภาพ  และหากไมผานอีกตองเรียนซ้ําชั้น   ซึ่งเปนอีก
แนวทางหนึ่งที่จะทําใหคุณภาพการเรียนการสอนเขมขนข้ึน เพราะทุกวันนี ้
แมประเมินแลว  นักเรียนมีผลการเรียนต่ําแคไหน  ก็จะไดเล่ือนชั้นโดย
อัตโนมัติ ทําใหเด็กบางคนที่ยังอานไมออก เขียนไมได สามารถจบชั้น ป .6 
ได และเร่ืองเรียนซ้ําชั้นนั้น  เปนมาตรการอยางหนึ่งที่แกปญหาไดถูกจุด 
เพราะหลักการไมใหมีการสอบตก กลายเปนวา  เด็กถูกปลอยปละละเลย 
และเล่ือนชั้นได ทั้งที่ดูจากการวัดและประเมินผลแลวเด็กไรคุณภาพ 
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ความเห็นท่ี 2 (antithesis): ปญหาคุณภาพนักเรียนตองแกแบบองครวม 
ปญหาของเด็กที่ไมไดมาตรฐานนั้น  มิไดเกิดจากตัวเด็กหรือครู

อยางใดอยางหนึ่ง แตหลักสูตรการเรียนการสอนของกระทรวงศึกษาธิการ
นั้น  เพิ่มภาระการเรียนโดยไมจําเปน  เพิ่มภาระการสอนและงานของครู
มากมาย  แทนที่ครูจะมีเวลาไปพัฒนาการจัดการเรียนการสอน  หรือวิธี
สอนใหเปนแบบมืออาชีพ รวมทั้งสัดสวนที่ไมเหมาะสมระหวางจํานวนครู
กับจํานวนนักเรียน การใชนโยบายสอบตกตองเรียนซ้ําชั้น อาจเปนโอกาส
ใหผูที่ขาดคุณธรรม จริยธรรม ใชเปนชองทางในการหารายได โดยเด็กตอง
ไปเรียนพิเศษ  

การจะแกปญหาในเร่ืองนี้   ตองแกไขแบบองครวมทั้งหมด              
ทั้งพฤติกรรมการเรียนของเด็ก  ซึ่งปจจุบันพบวา  เด็กใชเวลาในการทํา
การบานนอยกวาการดูโทรทัศน  หรือการเลนเกมส  รวมทั้งกระบวนการ
สอนของครู  รวมไปถึงการทํางานของผูบริหารโรงเ รียน   และเงิน
งบประมาณของโรงเรียนในการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษา  

ความเห็นท่ี  3 (synthesis): พัฒนากระบวนการซอมเสริมและนโยบาย
ทางเลือกพิเศษ  

การแกปญหานักเรียนไมมีคุณภาพ  หรือมีผลสัมฤทธิ์ไมผาน
เกณฑมาตรฐานนั้น  เกิดจากหลากหลายสาเหตุ  ดังนั้นโรงเรียนตองมี
กระบวนการคัดกรอง  และการซอมเสริมที่มีประสิทธิภาพใหกับเด็กที่มี
ปญหา  ซึ่งสาเหตุอาจเกิดจากตัวเด็กเอง  หรืออาจเกิดจากตัวผูสอน 
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กระบวนการเรียนการสอน  ก็อาจเปนได  จากนั้นจึงจัดการซอมเสริม            
เพื่อพัฒนาความสามารถของเด็กแตละกลุมตามที่ไดคัดกรองไว 

สําหรับผูที่ไดรับการซอมเสริมแลว หากยังไมมีการพัฒนาที่ดีข้ึน
เทาที่ควร  เนื่องมาจากปญหาระดับสติปญญาของเด็ก  ระบบการศึกษา
ควรกําหนดใหมีนโยบายพิเศษ หลักสูตรรูปแบบพิเศษหรือหองเรียนพิเศษ
เพื่อเปนทางเลือก และเปนทางออกใหกับเด็กกลุมนี้  เชน  การจัดหลักสูตร
พิเศษที่เนนอาชีพมากกวาวิชาการ การจัดหองเรียนพิเศษเพื่อมุงประโยชน
ในการสรางอาชีพในอนาคต การจัดทําเกณฑประเมินผลสัมฤทธิ์ ที่มีความ
เปนไปไดเฉพาะกลุม ซึ่งอาจสรางความพึงพอใจตอเด็กรวมถึงผูปกครอง 
และนาจะเปนการแกปญหาไดเหมาะสมกวา 

 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ตั้งไดดีมาก เนื่องจาก

เปนประเด็นเปดที่สามารถคิดหาคําตอบหรือแสดงความคิดเห็นได
หลากหลายไมจํากัด 

2. ความเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้ เปนความเห็นที่มีความใหม
มากกวากรณีตัวอยางที่ 3 เปนความใหมแบบบูรณาการ คือ ไมมีเคาโครง
ของความเห็นที่ 1 และ 2 และมีการพิจารณาถึงลักษณะของนักเรียนซึ่งมี
ความแตกตาง 
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3. การพัฒนาความเห็นที่ 3 ใหดีกวานี้ จึงยากมากข้ึนไปอีก
ระดับหนึ่ง เชน เดียวกับกรณีตัวอยางที่ 3 ในกรณีนี้ ยังคงใชหลักการสราง
ความใหมแบบบูรณาการ ดังตัวอยางตอไปนี้ 

ความเห็นที่ 1 (ใหม): พัฒนากระบวนการซอมเสริมและนโยบาย
ทางเลือกพิเศษ 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): เรียนซ้ําเฉพาะวิชาสอบตก 
ความเห็นที่ 3 (ใหม): ใชระบบหนวยกิตเต็มรูปแบบควบคูกับการ

ยกระดับเกณฑคะแนนเฉล่ียสะสมสําหรับสําเร็จการศึกษาจาก 1.00 เปน 
1.50-2.00 
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กรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษในประเด็นวิกฤตทาง
การศึกษาระดับนานาชาติ 

ในสวนนี้จะนําเสนอกรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษ                
ในประเด็นวิกฤตทางการศึกษาระดับนานาชาติ จํานวน 4 กรณีตัวอยาง 
เมื่อจบกรณีตัวอยางจะมีขอคิดเห็นเชิงวิพากษหรือการสังเคราะหข้ันที่ 2 
เพื่อการแสวงหาทางออกหรือความเห็นใหมที่ดีกวา ดังตอไปนี้ 
 

ตัวอยางท่ี 5 ความเปนธรรมระหวางหญิงชาย: ควรขจัดการแบงแยก
หรือควรเอ้ือความแตกตาง 

 
 

 
ความเห็นท่ี 1 (thesis): ควรขจัดการแบงแยกคือ ไมจัดหองเรียน
หรือโรงเรียนซ่ึงแยกนักเรียนตามเพศ 

เหตุผล 1. ชาย-หญิงมีศักดิ์ศรีของความเปนมนุษยเทาเทียมกัน 
(กฎหมาย บทบัญญัติ ฯลฯ) 

 2. ชาย-หญิงมีสติปญญาและความสามารถไมแตกตางกัน  
(การเรียน กีฬา การทํางาน การยอมรับของบุคคลในสังคม ฯลฯ) 
 

ประเด็นคําถามนํา : จําเปนหรือไมที่จะมีการจัดโรงเรียนหรือหองเรียน
ซึ่งแยกนักเรียนตามเพศ? 
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ความเห็นท่ี 2 (antithesis): ควรเอ้ือความแตกตาง คือ จัดหองเรียน
หรือโรงเรียนซ่ึงแยกนักเรียนตามเพศ 

เหตุผล 1. ชาย-หญิงมีความแตกตางกันตามธรรมชาติ 
 2. ชาย-หญิงมีสติปญญาและความสามารถที่แตกตางกัน 

ความเห็นท่ี 3 (synthesis): ควรแบงแยกบางเร่ืองและไมแบงแยก
บางเร่ือง 

เหตุผล 1. ชาย-หญิงมีความสามารถและศักยภาพเทาเทียมกัน 
แตอาจมีความสนใจและความสามารถบางดานตางกันตามลักษณะทาง
กายภาพ 

2. ชาย-หญิงมีแบบการเ รียน  (learning styles) ที่
แตกตางกัน ดังนั้นการจัดสภาพแวดลอมที่เหมาะสมกับผูเรียนจะสงผล
เกิดการพัฒนาไดเต็มศักยภาพ 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ ตั้งไวไมคอยดี เนื่องจาก

เปนประเด็นที่มี ลักษณะคลายญัตติโตวาที  ทําใหมีขอจํากัดในการ
สังเคราะหและคิดสรางสรรคใหตรงประเด็น 

2. ความเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้ เปนความเห็นที่มีความใหม 
แตเปนความใหมแบบผสมผสาน คือ มีเคาโครงของความเห็นที่ 1 และ 2          
แตก็เปนความเห็นที่ดีและเปนที่ยอมรับปจจุบัน 
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3. การพัฒนาความเห็นที่  3 ใหดีกวานี้  ควรใชหลักการแบบ
สังเคราะหและบูรณาการในการสรางสรรคความคิดใหม ดังตัวอยางตอไปนี ้

ความเห็นที่ 1 (ใหม): ควรแบงแยกบางเร่ืองและไมแบงแยกบางเร่ือง 
ความเห็นที่ 2 (ใหม): ควรปลอยเสรี 
ความเห็นที่ 3 (ใหม): ควรใหผูมีสวนไดสวนเสียมีสวนรวมในการ

กําหนด 
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ตัวอยางท่ี 6 เสรีภาพทางวิชาการ: ความรับผิดชอบของครูหรือสิทธิ
ของครู 
 
 
 
 
ความเห็นท่ี 1 (thesis): สนับสนุนความรับผิดชอบของครู 

เหตุผล 1. ครูควรมีความรับผิดชอบในการสอน 
 2. ครูควรมคีวามรับผิดชอบตอพอแม 
 3. ครูควรมคีวามรับผิดชอบตอเด็ก 
 4. ครูควรมคีวามรับผิดชอบตอสังคม 
 5. ครูควรมคีวามรับผิดชอบตอวิชาชีพครู 

ความเห็นท่ี 2 (antithesis): สนับสนุนการเพิ่มเสรีภาพทางวิชาการ 
เหตุผล   1. ความสําคัญของเสรีภาพทางวิชาการกับ

ประชาธิปไตย 
2. เสรีภาพทางวิชาการกับโลกเสรี 
3. เสรีภาพทางวิชาการกับสมรรถนะครู 
4. เสรีภาพทางวิชาการคือหัวใจของวิชาชีพครู 

ประเด็นคําถามนํา : สมดุลที่เหมาะสมระหวางเสรีภาพของครู 
และความรับผิดชอบควรเปนอยางไร? 
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ความเห็นท่ี 3 (synthesis): สนับสนุนความสมดุลระหวางเสรีภาพ
ทางวิชาการ และความรับผิดชอบ  

เหตุผล 1.ค รูควรมี เส รีภาพทาง วิช าก าร โดยอยูภาย ใ ต
รัฐธรรมนูญ แตก็ไมควรลืมหนาที่ความรับผิดชอบของตนเอง 

 2. เส รีภาพทางวิชาการเปนดาบสองคมแตเปน
ส่ิงจําเปนในการเปนครูที่ดีเพราะครูตองคนหาความจริง (search for the 
truth) และชวยผูเรียนในการคนหาความจริง 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีตัวอยางนี้ตั้งไวไดไมคอยดี 

เนื่ องจากใชศัพท เฉพาะหลายคําที่ตองมีการตีความ ผูที่ ไม เข าใจ
ความสัมพันธของเสรีภาพทางวิชาการวาเกี่ยวของกับความรับผิดชอบและ
สิทธิของครูอยางไร ก็จะคิดวิเคราะหเชิงวิพากษตอไปไดไมตรงประเด็น แนว
ทางแกไขอาจทําไดโดยการปรับเปล่ียนภาษาที่ใชในประเด็นวิกฤตใหชัดเจน
ยิ่งข้ึน เชน อาจตั้งประเด็นวิกฤตใหมวา “เสรีภาพทางวิชาการสําหรับครู: 
ควรจํากัดหรือเพิ่ม” เมื่อปรับเปล่ียนประเด็นวิกฤตใหชัดเจนข้ึนแลว ควร
ปรับเปล่ียนความเห็นที่ 1 วา “สนับสนุนการจํากัดเสรีภาพทางวิชาการ” 

จากกรณีตัวอยางนี้ จะเห็นวา หลักสําคัญในการตั้งประเด็นวิกฤต 
คือ ตองศึกษาวิเคราะหใหเขาใจความเชื่อมโยงระหวางเสรีภาพทางวิชาการ
วาเกี่ยวของกับความรับผิดชอบและสิทธิของครูอยางไร 
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ในกรณีตัวอยางนี้ หากครูเชื่อวาเปนสิทธิของครูที่จะใชเสรีภาพทาง
วิชาการมาก อาจมีผลกระทบในเร่ืองความรับผิดชอบ คือ มีความรับผิดชอบ
นอยเกินไป หากครูเชื่อวาการใชเสรีภาพทางวิชาการตองใชอยางมีความ
รับผิดชอบ ก็อาจมีผลกระทบในเร่ืองสิทธิ คือ มีขอจํากัดในการใชสิทธ ิ

2. ความเห็นที่ 1 ในกรณีตัวอยางนี้ จึงควรปรับเปล่ียนใหชัดเจน
ยิ่งข้ึนตามประเด็นวิกฤตที่ปรับปรุงใหม โดยใชขอความวา “สนับสนุนการ
จํากัดเสรีภาพทางวิชาการ” 

3. ความเห็นที่  3 ในกรณีตัวอยางนี้  เปนความเห็นที่มีความ
สรางสรรคหรือความใหมแบบผสมผสาน คือ มีเคาโครงของความเห็นที่ 1 
และ 2 แตก็เปนความเห็นใหมที่ดีและเปนที่ยอมรับในปจจุบัน 

4. การพัฒนาความเห็นที่  3 ใหดีกวานี้  ควรใชหลักการแบบ
สังเคราะหและบูรณาการในการสรางสรรคความคิดใหม ดังตัวอยางตอไปนี ้

ความเห็นที่ 1 (ใหม): สนับสนุนความสมดุลระหวางเสรีภาพทาง
วิชาการและความรับผิดชอบ 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): สนับสนุนการมีสิทธิในการใชเสรีภาพทาง
วิชาการ 

ความเห็นที่  3  (ใหม ) : สนับสนุนการมี สิทธิควบคูกับความ
รับผิดชอบในการใชเสรีภาพทางวิชาการ 
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ตัวอยางท่ี 7 การปฏิรูปการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐาน:  
การเปลี่ยนแปลงท่ีแทจริง หรือภาพลวงตาทางการเมือง 
 
 

 
 
 
ความเห็นท่ี 1 (thesis): การปฏรูิปการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐาน 
จะยกระดับคุณภาพการศึกษาเพื่อนักเรียนทุกคน 

แตเดิมมานักการปฏิรูปการศึกษาภาครัฐมุงสรางความสําเร็จดาน
การศึกษาที่เนนใหนักเรียนทุกคนมีที่เรียนเนื่องจากมีนักเรียนหลายกลุม
ขาดโอกาสในการเขาเ รียนโดยเฉพาะกลุมผิวสี กลุมตางเชื้ อชาติ  
กลุมยากจน ตอมานักปฏิรูปหันมาสนใจเร่ืองคุณภาพการศึกษาของ
นักเรียนทุกระดับชั้นแทน โดยมุงเนนใหนักเรียนที่จบออกมาสามารถมี
ความรูดีในวิชาวิทยาศาสตร สังคมศาสตร มนุษยศาสตรซึ่งเปนจุดออน
ของนักเรียนโดยถือวาคุณภาพการศึกษาเปนนโยบายปฏิรูปการศึกษา
ระดับชาติ 

แตภายใตระบบกฎหมายอเมริกัน ซึ่งไมไดใหอํานาจพิเศษกับ
รัฐบาลกลางในการควบคุมดูแลโรงเรียนแตเปนอํานาจของแตละมลรัฐที่
จะควบคุมโรงเรียนในมลรัฐของตนเอง ซึ่งรัฐบาลกลางก็ไดพยายามเขาไป
มีบทบาทตอโรงเ รียน รัฐทุกแหงในประเทศ โดยเฉพาะการออก

ประเด็นคําถามนํา : การมุงปฏิรูปการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐานจะ
ยกระดับคุณภาพการศึกษาสําหรับทุกคนหรือกีดกัน
นักเรียนทีด่อยโอกาสหรือยากจน 
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พระราชบัญญัติประถมและมัธยมศึกษาแหงสหรัฐอเมริกา (NCLB Act: 
No Child Left behind Act) ที่ไดเพิ่มบทบาทของรัฐบาลกลางเขาไป
เกี่ยวของกับการกํากับคุณภาพการศึกษาของโรงเรียนทั้งหมดที่รัฐเปนผูให
งบประมาณ 

การปฏิรูปคุณภาพการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐานกับโรงเรียน
ในสหรัฐอเมริกา 

จากการที่ประเทศมีความเส่ียงเร่ืองการศึกษาในโรงเรียนไมได
มาตรฐานเพียงพอ นักการศึกษา พอแม ผูนําประเทศตางเห็นวาตอง
ปรับปรุงการศึกษาสําหรับนักเรียนและพัฒนามาตรฐานการศึกษาใหสูงข้ึน
ในทศวรรษ 1980 ประธานาธิบดีบุช (George H. W. Bush) จึงประกาศ
เปาหมายการศึกษาแหงชาติ 6 ขอ ที่เรียกวา อเมริกาป 2000 (America 
2000) เพื่อนําพาประเทศไปสูมาตรฐานการศึกษาระดับโลก (Jennings, 
1998; Ravitch, 2005) ดังนี้ 

1. เด็กทุกคนจะไดเรียนในโรงเรียนที่มีความพรอมใหการศึกษา 
2. อัตราการจบการศกึษามัธยมปลายตองเพิ่มสูงข้ึนเปนรอยละ 90 
3. นักเ รียนเกรด 4, 8 และ 12 ตองมีความสามารถใน

ภาษาอังกฤษ, คณิตศาสตร, ศิลปศาสตร, ประวัติศาสตร และภูมิศาสตร 
4. นักเรียนอเมริกันตองเชี่ยวชาญคณิตศาสตร และวิทยาศาสตร 
5. ประชาชนอเมริกันตองอานออกเขียนได 
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6. โรงเรียนทุกแหงตองปราศจากยาเสพติด ความรุนแรง การ
พกพาอาวุธและของมึนเมา  

ในปค.ศ.1992 ประธานาธิบดีบิล คลินตัน (Bill Clinton) ไดเสนอ
เปาหมายป 2000 (Goal 2000) รวมเขาไปอยูในเปาหมายการศึกษา
แหงชาติ 6 ขอ ของประธานาธิบดีบุช และเสนอใหงบประมาณกับทุกมลรัฐ
ที่มุงพัฒนามาตรฐานการศึกษาของตนเอง ขณะเดียวกันมาตรฐาน
การศึกษาแหงชาติก็ถูกบังคับใชดวย การใชนโยบายนี้ทําใหเกิดมาตรฐาน 
2 ระดับ คือระดับมลรัฐและระดับรัฐบาลกลาง จึงเกิดความสับสนในเร่ือง
ของการบังคับใชคุณภาพระดับชาติของแตละมลรัฐและทําใหมาตรฐาน
คุณภาพระดับชาติไมกาวหนาเทาที่ควรจนถึงป ค.ศ. 2001 

พระราชบัญญัติประถมและมัธยมศึกษาแหงชาติ (กฏหมาย NCLB, 
2001) 
 พระราชบัญญัตินี้เกิดในยุคของประธานาธิบดีบุช (George W. 
Bush) ซึ่งไมไดเรียกรองในเร่ืองมาตรฐานการศึกษาแหงชาติหรือขอสอบ
แหงชาติ แตเนนสรางระบบความรับผิดชอบตอหนาที่ของโรงเรียน และ
ระบบการศึกษาของแตละมลรัฐ โดยมุงใหแตละมลรัฐสรางมาตรฐานของ
ตนเอง เพื่อการศึกษาในเร่ืองที่จําเปนตอนักเรียนทุกๆ ระดับชั้น คือ ดาน
คณิตศาสตร ภาษาอังกฤษ ศิลปศาสตร และวิทยาศาสตร และจัดใหมีการ
สอบวัดผลประจําปของแตละมลรัฐ สําหรับนักเรียนตั้งแตเกรด 3 ถึงเกรด 
8 ภายในป ค.ศ. 2005-2006 มีความกาวหนาดานความรูวิทยาศาสตร 
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ความกาวหนาวัดในนักเรียนทุกคนโดยแยกวัดรายประจําปของนักเรียน 4 
กลุม คือ 

1. นักเรียนยากจน 
2. นักเรียนตางเชื้อชาติตางสีผิว 
3. นักเรียนพิการ 
4. นักเรียนที่มีปญหาดานภาษาอังกฤษ 
และภายในป ค.ศ.2014 นักเรียนทุกคนตองผานมาตรฐานคุณภาพ

การศึกษาตามระดับการทดสอบของมลรัฐที่อาศัยอยู ไดใหสิทธิ์พอแม
นักเรียนที่สอบตกมีสิทธิเปล่ียนโรงเรียนไปสูโรงเรียนที่มีมาตรฐานดีกวา 
นักเรียนที่มีปญหาเร่ืองความรุนแรงสามารถยายโรงเรียนได กฎหมาย 
NCLB ฉบับ ค.ศ. 2005 เนนความเทาเทียมของการไดรับการศึกษาของ
นักเรียนผิวสี ชนกลุมนอยตางเชื้อชาติดวย 

ความเห็นท่ี 2 (antithesis): การปฏิรูปการศึกษาโดยใชมาตรฐาน
เปนฐานคือภาพลวงตาทางการเมือง 

No Child Left behind Act หรือ NCLB Act ซึ่งเปน
พระราชบัญญัติประถมและมัธยมศึกษาแหงสหรัฐอเมริกาไดกําหนด
เปาหมายหลักของประเทศทางดานการศึกษา แตกลับเปนเร่ืองนาเศราที่
การออกกฎหมายทางการศึกษากลับทําใหการศึกษาของประเทศตกต่ําลง 
เด็กจํานวนมากถูกละเลยจากการสนับสนุน การวัดความกาวหนาเด็กมี
เพียงทางดานการอานหนังสือ และแบบทดสอบทางคณิตศาสตร หลาย
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โรงเรียนไดใหความหมายของหลักสูตรการสอนเหลืออยูที่การสอบอะไร  
ส่ิงเหลานี้กําลังทําลายระบบการศึกษาของประเทศโดยเฉพาะในโรงเรียน 
ที่มีรายไดต่ําและมีขนาดเล็ก นักเรียนจํานวนมากไดถูกสอนใหทําขอสอบ
ผานมากกวาความรูแทจริงที่ไดศึกษาจากหลักสูตรที่ทําการสอน 

คณะกรรมการการศึ กษาแห งช าติของสห รัฐอเม ริก าถื อ                  
เปนตัวกระตุนและเสนอการปฏิรูปคุณภาพโดยใชมาตรฐานเปนฐาน                      
ไดกําหนดถึงมาตรฐานการศึกษาที่หยอนยานและผลการเรียนที่ย่ําแยของ
นักเรียน สาเหตุหลักที่สําคัญอยางหนึ่งเกิดจากความสามารถในการ
ถายทอดความรูของคณาจารยยังไมมีคุณภาพเพียงพอและนักเรียนไมมี
ความตั้งใจในการเรียน  

ความเห็นท่ี 3 (synthesis): ความรวมมือของมลรัฐในการปฏิรูปโดย
ใชมาตรฐานเปนฐาน คือ การใหคุณภาพการศึกษาเพื่อนักเรียนทุกคน 

จากขอดีของการปฏิรูปการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐาน และ
ขอดอยที่วิพากษวิจารณวาเกิดปญหาวามาตรฐานไมทําใหเกิดคุณภาพ
การศึกษาอยางทั่วถึงและทําใหนักเรียนที่ยากจนเสียเปรียบ (antithesis) 
จึงเห็นควรเสนอทางเลือกใหม (synthesis) คือการทําใหเกิดความรวมมือ
ของมลรัฐในการปฏิรูปคุณภาพการศึกษา เพื่อกอใหเกิดประสิทธิภาพใน
การใหคุณภาพการศึกษาแกนักเรียนทุกกลุมทุกคน เปนความเห็นใหมคือ 
การรวมมือกันกําหนดมาตรฐานข้ันต่ําของคุณภาพทางการศึกษาทุกระดับ
ข้ึนมา โดยผานความเห็นชอบของทุกมลรัฐ เนื่องจากความเห็นแรก
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ตองการใหระบบการศึกษามีคุณภาพสูง จึงกําหนดมาตรฐานของชาติที่สูง
เกินไปสําหรับทุกมลรัฐ ในขณะที่ความเห็นที่สองนั้น ไมตองการใหเกิดการ
ปฏิรูปคุณภาพการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐานไปสูการเรียนการสอนที่
เขมงวดมากจนเกินความสามารถโรงเรียน ซึ่งการกําหนดมาตรฐานข้ันต่ํา
ของคุณภาพทางการศึกษาทุกระดับนั้น จะทําใหเกิดความเปนไปไดในการ
ปฏิบัติของสถาบันการศึกษาทุกแหงของทุกมลรัฐ และตองการใหความ
รวมมือสรางคณุภาพมาตรฐานของตนไมต่ํากวาเกณฑที่สวนกลางกําหนด
ไว โดยที่สาระของหลักสูตรที่ใชเรียนแและสอนไมเกิดความเครียดตอ
นักเรียนและครูมากเกินไป เกิดการนําไปสูความรวมมือกันทุกภาคสวน คือ 
รัฐบาลกลาง มลรัฐ ผูบริหารการศึกษา ครู และผูปกครองนักเรียน และ
สุดทายนักเรียนทุกกลุม ทุกคนไดประโยชนจากนโยบายนี้ โดยที่รัฐบาล
กลางจะใชงบประมาณเปนเคร่ืองมือสนับสนุนแกทุกมลรัฐที่สามารถ
ดําเนินงานตามแผนไดมาตรฐานข้ันต่ําตามที่รัฐกําหนด และใหรางวัล             
เปนงบพิเศษแกมลรัฐที่ทําไดสูงกวามาตรฐานมาก เพื่อกอใหเกิดแรงจูงใจ          
แกมลรัฐอ่ืนในการทําตาม และใชระบบพี่เล้ียง (mentor) และงบพิเศษ        
เขามาชวยแกปญหากับมลรัฐที่มีมาตรฐานข้ันต่ํากวาตามที่รัฐกําหนด 
แบบนี้จะทําใหทุกโรงเรียนผานมาตรฐานไดและการศึกษาชาติมีคุณภาพ 

ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีศึกษานี้ ตั้งไวไมคอยดี เนื่องจาก

เปนประเด็นที่มีลักษณะคลายกับญัตติโตวาที กลาวคือ ประเด็นที่ตั้งไวมี
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ความหมายในลักษณะวา การปฏิรูปการศึกษาโดยใชมาตรฐานเปนฐาน ดี
หรือไมดี ทําใหมีขอจํากัดในการสังเคราะหและคิดสรางสรรคใหตรง
ประเด็น แนวทางแกไขอาจทําไดโดยการปรับเปล่ียนใหมใหเปนประเด็น
เปดมากข้ึน เชน การปฏิรูปโดยใชมาตรฐานเปนฐานควรมีเอกภาพหรือ
ความหลากหลาย 

2. ความเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้ เปนความเห็นที่มีความ
สรางสรรคหรือความใหมคอนขางนอย เนื่องจากเปนความเห็นที่ใกลเคียง
กับความเห็นที่ 1 เมื่ออานการอธิบายจะพบวา ขอความที่ใชสรุปความเห็น
ที่ 3 ไมตรงกับคําอธิบายเพราะคําอธิบายบอกคลายๆ กับการใหมลรัฐมี
สวนรวมในการกําหนดมาตรฐานหลายระดับ โดยมีมาตรฐานระดับชาติ
เปนมาตรฐานกลาง เปนมาตรฐานรวม หรือเปนมาตรฐานข้ันต่ํา 

3. การพัฒนาความเห็นที่  3 ใหดีกวานี้  ควรใชหลักการแบบ
สังเคราะหและบูรณาการในการสรางสรรคความคิดใหม  ดังตัวอยาง
ตอไปนี้ 

ความเห็นที่ 1 (ใหม): ความรวมมือของมลรัฐในการปฏิรูปโดยใช
มาตรฐานเปนฐาน คือ การใหคุณภาพการศึกษาเพื่อนักเรียนทุกคน 

ความเห็นที่ 2 (ใหม): การใชมาตรฐานที่หลากหลายคือคุณภาพ
การศึกษาที่แทจริง 

ความเห็นที่ 3 (ใหม): การใชมาตรฐานกลางควบคูกับมาตรฐาน
เฉพาะ คือ คุณภาพการศึกษาที่แทจริง 
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ตัวอยางท่ี 8 พหุวัฒนธรรมศึกษา:  เสริมสรางประชาธิปไตยหรือ 
ทําใหเกิดการแบงแยก 
 
 
 
 
 
ความเห็นท่ี  1 (thesis): พหุวัฒนธรรมศึกษา: เสริมสรางประชาธิปไตย 

แอบพาย (Appiah, 2000)  กลาววา  “พหุวัฒนธรรมเปนวิถีทางที่
จะลดความไมเขาใจของวัฒนธรรมกลุมยอยและสรางความจงรักภักดีของ
ชนกลุมนอย” 

ในป  ค.ศ. 1990 จํานวนประชากรอเมริกามีจํานวนเพิ่มข้ึน
มากกวาทศวรรษกอน  จากการอพยพเขามาของชาวเอเชีย  อินเดีย
โซมาเลีย  เม็กซิโก  และอเมริกากลาง  กลุมที่อพยพเขามาใหมนี้มีเด็ก
จํานวนมากที่ตองเขารับการศึกษา  และครูจะทําหนาที่สอนใหกับเด็ก
เหลานี้ที่มาจากทุกมุมโลก  ทุกๆ  ปประเทศจะมีความหลากหลายของ            
เชื้อชาติและชนกลุมนอยมากข้ึน ขอมูลจากการสํารวจสํามะโนครัวใหภาพ
ที่ชัดเจนของประเทศซึ่งแสดงใหเห็นความหลากหลายทางวัฒนธรรม               
 ในอนาคตไมเพียงแตอเมริกาจะมีจํานวนประชากรเพิ่มข้ึน  แตจะมีความ
หลากหลายมากข้ึนกวาในอดีต  ซึ่งสหรัฐอเมริกาถือวาเปนประเทศที่มี
วัฒนธรรมที่หลากหลาย 

ประเด็นคําถามนํา : โรงเรียนควรเนนความหลากหลายทางวัฒนธรรม
หรือวัฒนธรรมรวม 
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การจัดการศึกษาของพหุวัฒนธรรมมีหลายรูปแบบ  นักวิชาการ
บางสวนเชื่อวาการจัดการศึกษาควรเนนแนวคิดของวัฒนธรรมและปญหา
ที่เปนผลมาจากความขัดแยงทางวัฒนธรรม  นักเรียนควรพิจารณาความ
ตองการที่ขัดแยงกัน ระหวางวัฒนธรรมที่บานและที่โรงเรียน วัฒนธรรมที่มี
อํานาจและไมมีอํานาจ และความไมเสมอภาคของกลุมเนื่องจากเชื้อชาติ 
และเพศ  

ในป  ค.ศ. 2003 The National Association for Multicultural 
Education ไดใหความหมายของการศึกษาพหุวัฒนธรรมวาเปนกระบวนการ
ที่รวบรวมทัศนคติของการศึกษาทั้งหมด นโยบาย และการจัดการ เปนการ
เตรียมนักเรียนทุกคนกอนเขาสูการทํางานในสถาบันที่มีความเทาเทียมกัน
ในการอบรมใหความรู  การยอมรับในความแตกตาง  และทักษะที่จะนําสู
การสรางอํานาจและรายไดทามกลางกลุมคนที่มีความหลากหลาย  ดังนั้น
หลักสูตรของโรงเรียนจะตองตอบสนองในเร่ืองเชื้อชาต ิชนชั้น ภาษา ศาสนา 
เปนตน 

กลุมท่ีตองการใหมีการจัดการศึกษาพหุวัฒนธรรม มีขอคิดเห็นดังน้ี 
1. สิ่งท่ีดีท่ีสุดคือความคิดและการรับรู  

นักวิชาการดานพหุวัฒนธรรมเห็นดวยวาคนสรางความรูจาก
ความคิดที่แตกตางกัน ทุกคนนําความเขาใจตอเหตุการณที่ตนเองประสบ
มากอนหรือประสบการณและแปลความหมาย  ทุกคนพัฒนากรอบ                 
ที่แตกตางกันของการอางอิงและความคิดแตกตางกันในการแปลความ



 
 
 
 
 
 
 84 

ทางสังคมและการเมือง  ไมมีกรอบในการอางอิงใดที่จะถูกตองที่สุดและ       
ทุกอยางควรไดรับการพิจารณาและทําความเขาใจ  พหุวัฒนธรรมอาจ
พิจารณาสวนของการรวมความคิดตางๆ เขาดวยกันในการทําประโยชนให
โรงเ รียน  แบงคส (Banks, 2002)  กลาววา  แตละคนจะทราบเพียง
วัฒนธรรมและความคิดของตนเอง แตปฏิเสธส่ิงที่สําคัญคือ ประสบการณ
และวัฒนธรรมอ่ืนๆ 

การศึกษาพหุวัฒนธรรมควรจัดหลักสูตรสถานศึกษาใหมีความ
เหมาะสมตอกลุมชายขอบหรือกลุมที่ถูกกีดกันดวยเพศ ชนชั้น หรือเชื้อชาต ิ
โรงเรียนรัฐบาลควรเปนสถานที่ซึ่งนักเรียนจะไดทราบเร่ืองราวจากกลุมที่
หลากหลายแตกตางกัน หลักสูตรควรเสนอความคิดของผูหญิงใหเทากับ
ความคิดของผูชาย  คนจนใหเทากับคนรวย  ในหลักสูตรของวัฒนธรรมที่
หลากหลาย ชาวอเมริกาทุกคนจะมีสิทธิ์ตามกฎหมาย การศึกษาที่มีความ
หลากหลายทางวัฒนธรรมเปนความยุติธรรม ในอดีตโรงเรียนจัดการเรียน
การสอนดวยมุมมองเพียงดานเดียวและไมสนใจนักเรียนที่ตองการสราง
ความรูโดยความจริงและความคิดที่หลากหลาย สังคมที่มีความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมเล่ียงไมไดที่จะมีการแขงขันในเร่ืองความจริงและแหลงที่
หลากหลายของความรู 
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2. ความคิดเห็นท่ีแตกตาง 
ถาคุณเชื่อนักวิจารณ  คุณอาจสรุปวา พหุวัฒนธรรมมีแนวโนมที่

จะทําลายอารยธรรมตะวันตก ฮันทิงตัน (Huntington, 1996) วิจารณ
นักวิชาการดานวัฒนธรรมที่หลากหลายอยางรุนแรงที่ปฏิเสธความเปนอยู
ของวัฒนธรรมอเมริกาแบบเดิม  และสนับสนุนเชื้อชาติ  ชนกลุมนอย 
รวมทั้ งก ลุมยอย อ่ืนๆ   ซึ่ ง เปนการทาทายที่ ฉับพลันและอันตราย                     
ตอความรูสึกของชาวอเมริกา ไมเพียงฮันทิงตัน เทานั้น นักวิชาการแนวคิด
เดิมเห็นวาความหลากหลายทางวัฒนธรรมเปนการคุกคามเอกลักษณของ
ชาติ เฮิรสช  (Hirsch, 1987)  พยายามโนมนาวผูอานวา เชื้อชาติจะถูก
แตกแยก เวนแตโรงเรียนตองการใหนักเรียนทุกคนเรียนในหลักสูตรปกติ 
บลูม (Bloom, 1987)  เตือนวา พหุวัฒนธรรมเปนตนเหตุของการคุกคาม
ความเชื่อทางวัฒนธรรมและโรคภัย  ซึ่งเปนเหตุใหปฏิเสธวัฒนธรรม
ตะวันตก ราวิทช (Ravitch, 2005) โตแยงวาวัฒนธรรมที่หลากหลายจะ
นําไปสูความตกต่ําทางการศึกษาและความแตกแยกของสังคมอเมริกา
วัฒนธรรมตามแนวคิดของฮันทิงตัน, เฮิรสช และ บลูม จะโนมเอียงไปทาง
ชาวตะวันตกผิวขาวและผูชาย  ไมมีคนจากเชื้อชาติอ่ืนเปนตัวแทนในชั้น
เ รียนมาอานเ ร่ืองราวเหลานี้   และผูหญิงก็ไมมี วิธีพาตัวเองเขามา                   
ในหลักสูตร การสอนตามแนวคิดนี้จะมีนักเรียนที่โดดเดนเพียงจํานวนนอย
เทานั้น 
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3. มุมมองของพหุวัฒนธรรม  
นักวิชาการดานพหุวัฒนธรรมเปนกลุมที่หลากหลายจากกลุมสิทธิ

สตรี  สังคมวิทยา  และกลุมอ่ืนๆ  ซึ่งตองการถายทอดพหุวัฒนธรรมใหกับ
ชาวอเมริการุนหลัง ซึ่งมีแนวคิดวาหลักสูตรสถานศึกษาที่ใหความสําคัญ
กับวัฒนธรรมตะวันตกนั้นไมถูกตอง แตไมตองการใหโรงเรียนตัดหลักสูตร
ของผูชายผิวขาวและแทนที่ดวยการเรียนรูของผูหญิง  กลุมรักรวมเพศ 
ชาวอเมริกาเชื้อสายแอฟริกา  และกลุมอ่ืนๆ  ไมใชถอยคําที่สละสลวย
สําหรับโจมตีชายผิวขาว  หรือตอตานวัฒนธรรมตะวันตก  เพียงแตรวม
แบงปนความสนใจในหลักสูตร ความยุติธรรมของคนรวยและคนจน ความ
มีเหตุผลตอชนกลุมนอยและกลุมใหญ   นักเ รียนชาวอเมริกาควรรู
วัฒนธรรมที่หลากหลาย หลักสูตรตองมีการเปล่ียนแปลงเพื่อสะทอนสังคม 
วัฒนธรรมที่หลากหลาย ไมใชวิจารณบทบาทของโรงเรียนในการพัฒนา
ชาติ ตองตระหนักวาโรงเรียนตองการใหนักเรียนทุกคนอนุรักษเอกลักษณ
วัฒนธรรมของตนเอง 

โรงเรียนถูกคาดหวังใหสอนความคิดที่หลากหลายของความ
ยุติธรรมและความถูกตอง  เหตุการณสําคัญที่สามารถเขาใจไดจาก
ความคิดเพียงดานเดียวและจากมุมมองที่หลากหลายจะนําไปสูความจริง
ที่สมบูรณ ตัวอยางเชน หนังสือในโรงเรียนเนนบทบาทของการเลิกทาสใน
ศตวรรษที่  19 และอภิปรายถึงการแขงขันของชาวผิวขาวในศตวรรษที่ 20 
คนผิวขาวจํานวนมากมีบทบาทสําคัญในการแขงขันทางสังคม  แตหนังสือ
เลมเดียวกันมีเร่ืองราวของชาวอเมริกาเชื้อสายแอฟริกานอยที่ตอตานการ
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เปนทาส  นี่ เปนความพยายามทําการบูรณาการและความเสมอภาค
เร่ืองราวเกี่ยวกับทาสตองไดรับขอมูลจากหลายมุมมอง รวมถึงมุมมองจาก
ชาวแอฟริกาที่ถือวาเปนตัวแทนประวัติศาสตรของตนเอง วัตถุประสงคของ
การเรียนรูนี้ไมใชเพื่อนําความเชื่อหนึ่งมาแทนที่อีกความเชื่อหนึ่ง  แตเปน
การทําใหเห็นภาพรวมอยางชัดเจน 

เปาหมายของพหุวัฒนธรรมตอการศึกษาคือใหนักเรียนทุกคนมี
โอกาสไดประสบการณจริงในโรงเรียน  ทุกวันนี้วัฒนธรรมที่หลากหลายมี
อิทธิพลมาจากชนกลุมนอยชาวผิวสี โรงเรียนทราบวาวิธีที่มีประสิทธิภาพ
สูงสุดในการสอนคือ   การจัดหลักสูตรใหตรงกับผู เ รียน   หลักสูตร                       
มีความสําคัญมากเมื่อนักเรียนพบลักษณะที่คลายตนเองในหนังสือ                
ที่นัก เ รียนอาน  และการสอนจะดีกวาถานักเ รียนมีโอกาสได เลา
ประสบการณของตนเอง  
 ทุกคนไดรับประโยชนจากการจัดการศึกษาพหุวัฒนธรรม  เด็กที่
ยายมาจากยุโรปทางเหนือและยุโรปทางตะวันตกตองการฟงนิทานที่สะทอน
ประสบการณของพวกเขา เด็กที่ยายมาจากเอเชียและละตินอเมริกาตองการ
เรียนเกี่ยวกับดินแดนที่พวกเขาจากมา บานใหมของพวกเขา  และเพื่อนบาน 
ที่หลากหลาย เร่ืองราวที่บอกเลาและไดอานจากโรงเรียนตองมีจํานวนมาก
และกวางซึ่งสะทอนประเพณีของชาวอเมริกาเชื้อสายแอฟริกา  ชาวละติน 
อเมริกา ชาวยุโรป เด็กทุกคนควรไดเรียนรูสังคมที่หลากหลายในโรงเรียน 
ซึ่งอาจมีวัฒนธรรมที่แตกตางกันแตตองเคารพประเพณีและความคิด
เหลานั้น 
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4. หลักสูตรท่ีตอบสนองพหุวัฒนธรรม 
 การปรับปรุงการจัดการศึกษาพหุวัฒนธรรมแพรไปรัฐตางๆ
จํานวนมาก  การจัดการของนิวยอรกมีความนาสนใจ  เนื่องจากความ
ซับซอนของชนกลุมในรัฐและการรวมของโรงเรียนในเมือง  ชานเมือง  และ
ชนบท ในป ค.ศ. 1980 คณะกรรมการการศึกษาของนิวยอรกเชิญผูเขียน
หลักสูตรสถานศึกษามาปรับปรุงหลักสูตรใหเหมาะสมกับสังคมตั้งแต
ระดับอนุบาลจนถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย  แตจากรายงานพบวาไมมี
ความยุติธรรมกับกลุมนอย แมวารัฐจะเปดใหผูอพยพจํานวนมากยายเขา
มา การอยูอาศัย อาหาร ศาสนา และประวัติศาสตรกลับไมพบในหลักสูตร 
ผูอพยพเขามาใหมถูกหลอหลอมใหเปนสังคมอเมริกา  “Anglo-American 
Model” นิวยอรกขอใหผูอพยพเขามาใหมเปล่ียนวิถีชีวิตจากเดิมใหเปน
วัฒนธรรมของอเมริกา 
 ผูวางหลักสูตรของนิวยอรกและครูโตแยงเกี่ยวกับการออกแบบ
และการดําเนินงานของวัฒนธรรมที่หลากหลาย  หลักสูตรใหมเปนที่
ยอมรับกันวามีความสําคัญตอการอยูรวมกันในสังคมและการสรางชาติที่
มีความหลากหลายของประชากรเพิ่มข้ึน หลักสูตรของนิวยอรกตระหนักวา
การสอนประวัติศาสตรที่เหมาะสมตองสอนจากมุมมองที่หลากหลาย 

นักวิชาการพหุวัฒนธรรมเร่ิมตระหนักถึงความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมอเมริกาและหลักสูตรสถานศึกษา  การศึกษาในวัฒนธรรมที่
หลากหลายหมายถึงการเรียนรูเกี่ยวกับประวัติศาสตร  วรรณกรรม  และ
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ผลงานของคนที่หลากหลายซึ่งเปนความซับซอนของอเมริกา  นักเรียน 
ทุกคนควรเอาเปนตัวอยางแบบกวางขวางจากวัฒนธรรมและความคิด
ทั้งหมดซึ่งจะชวยสงเสริมอเมริกา 

ความเห็นท่ี  2 (antithesis): พหุวัฒนธรรมกอใหเกิดการแบงแยก
และกอใหเกิดความเสียหาย 

การมีวัฒนธรรมที่หลากหลายมีประเด็นที่อภิปราย  คือประเด็น
แรก ชาวอเมริกันประกอบไปดวยคนหลากหลายเชื้อชาติ  หลายกลุมสีผิว
ประเด็นที่สอง แตละกลุมมีวัฒนธรรมประเพณีเปนของตัวเองโดยเฉพาะ
ประเด็นที่สาม  กลุมคนผิวขาวที่รํ่ารวยมีอํานาจเหนือกวาในการขัดขวาง
วัฒนธรรม    และกระตุนหรือชักชวนคนในวัฒนธรรมอ่ืนๆ  ใหยอมรับ
ประเพณีในนิกายโปรแตสแตนของคนผิวขาว  และประเด็นสุดทายคือ
ความยุติธรรม  ความเสมอภาคและสิทธิมนุษยชนที่คนกลุมนอยตองการ
คือการหยุดยั้งวัฒนธรรมอ่ืนๆ  ที่ เขามาและตองการความเปนอิสระ
ตองการดําเนินชีวิตตามธรรมเนียมของตนที่จะชวยเหลือพวกเขาใหดําเนิน
ชีวิตไดอยางปกติ    อเมริกาไมควรเปนสังคมที่มีวัฒนธรรมทางเชื้อชาติที่
แพรหลายแบบเดียว  ฮันทิงตัน (Huntington, 2004) กลาววา กลุมที่
ตองการใหมีการจัดการศึกษาบนวัฒนธรรมดั้งเดิม มีขอคิดเห็นดังนี้ 

1. โรงเรียนกับวัฒนธรรมท่ีสืบทอดกันมา 
เมื่อ  150 ปกอน  โรงเรียนมีเปาหมายหลักอยูสามประการคือ

ประการแรก เพื่อใหพลเมืองไดเรียนรูการอยูรวมกันในระบอบประชาธิปไตย
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ประการที่สอง เพื่อกระตุนใหแตละคนประสบความสําเร็จในการแขงขันทาง
การศึกษา  และประการที่สาม เพื่อสนับสนุน  กระตุน  สอนถึงคุณคาและ
ประเพณีของชาวอเมริกาที่สืบทอดกันมา วัฒนธรรมที่หลากหลายเร่ิมเขามา
ในหลักสูตรของโรงเรียนซึ่งดูเหมือนเปนการนําทางที่ ผิด  วัฒนธรรมของ 
ชาวอเมริกันในชวงหลังๆ  มานี้เปนการรวมเอา  วัฒนธรรมของชาวยุโรป 
เอเชียและแอฟริกันเขาดวยกันและภารกิจของโรงเรียนคือการถายทอด
วัฒนธรรมความเชื่อสูทุกกลุม  
 ในศตวรรษที่ 19  กลุมผูอพยพมีส่ิงใหมๆ  เขามาจากทุกมุมโลก
พวกเขานําพลังงาน  พรสวรรค และการเปล่ียนแปลงที่ไมเคยมีมากอน               
ในชาติ พวกเขาพูดดวยภาษาที่แตกตางกัน เพราะมีคนหลายเชื้อชาติและ
หลายศาสนา ส่ิงที่พวกเขารับผิดชอบรวมกันนั้นคือความกระตือรือรนที่จะ
ประสบผลสําเร็จทางดานเศรษฐกิจและการเมือง และการเรียนรูที่จะมา
เปนชาวอเมริกัน การเขามาอยูรวมในกลุมวัฒนธรรมที่ไมเคยอยูมากอน  
 โรงเรียนในศตวรรษที่ 19  ไดรับอิทธิพลความคิดจากปรัชญา               
การใชเหตุผลและมานุษยวิทยาของชาวตะวันตก  จากทัศนคติเ ร่ือง
ความกาวหนาของมนุษย  และศักยภาพที่จะพัฒนาเร่ืองความเสมอภาค 
ผูใหการสนับสนุนเร่ืองการศึกษาของรัฐบาลเห็นวาโรงเ รียนเปนส่ิง
ขับเคล่ือนของสังคม เด็กๆ จากครอบครัวที่ยากจนไดรับการศึกษาเทากับ
เด็กที่มาจากครอบครัวที่รํ่ารวย นักเรียนที่อพยพมาจากที่อ่ืนไดเรียนตํารา
เลมเดียวกันและเรียนรูความรูเดียวกันกับนักเรียนที่เปนชาวอเมริกัน
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พื้นเมือง  ทุกวันนี้มีคนอพยพมากข้ึนและหลากหลายกวาเมื่อกอน  ความ
จําเปนของโรงเรียนคือการถายทอดวัฒนธรรมที่พวกเขาไมเคยรูและการ
รักษาวัฒนธรรมดั้งเดิมไวก็เปนเร่ืองที่ยากข้ึน 
 โรงเรียนเปนผูทําหนาที่ในการนํานักเรียนทั้งชายและหญิงที่เปน
ชาวแอฟริกัน อเมริกัน เอเชียน อเมริกันและยุโรป  มารวมอยูในวัฒนธรรม
เดียวกัน  แตไมใชเปนการใหวัฒนธรรมของใครคนหนึ่งโดดเดนแตตอง
ผสานกันไป  โรงเรียนตองกระตุนลักษณะเฉพาะของแตละบุคคลดวย
วัฒนธรรมที่เปนกลาง  หรือสหรัฐอเมริกาจะตกเปนเหยื่อใหแตละชนชาติ
ทําลายอธิปไตยไปทีละนอยเหมือนในอัฟกานิสถานและประเทศในยุโรป
ตะวันออกและแอฟริกา  นักเรียนควรไดเ รียนรูเกี่ยวกับความคิดของ
ชาวตะวันตกที่มีตออเมริกา  ที่มีผลและผูกมัดนักเรียนและคนในชาติให
รวมอยูเปนชาติเดียวกัน  นั่นคือระบอบประชาธิปไตย  ระบบทุนนิยมและ
ความชื่อที่วาพระเจามีองคเดียว 
 จากที่กลาวมาขางตน กลาวไดวา โรงเรียนมีหนาที่ในการถายทอด
มรดกทางวัฒนธรรม โดยทําหนาที่คลายกับพาหนะของกระบวนการทาง
สังคม ผานทางหลักสูตรของโรงเรียน โดยเด็กนักเรียนในอเมริกาควรจะได
เรียนรูเกี่ยวกับประวัติศาสตรและวัฒนธรรมความเปนมาของอเมริกา 
ซึ่งเปนการทําใหเขาใจถึงสังคมของความเสมอภาคและความเทาเทียมกัน
เมื่อยอนกลับไปดูประวัติศาสตรของอเมริกา จะพบวาคนสมัยกอนที่อพยพ
เขามาอยูในอเมริกาจะเปนคนที่มาจากหลากหลายประเทศโดยเฉพาะใน
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ทวีปยุโรป ซึ่งมีวัตถุประสงคเพื่อแสวงหาความเปนอิสระทางเมืองและการ
แสดงออกทางการเมือง โดยคํานึงถึงหลักสิทธิเสรีภาพของความเสมอภาค
และความเทาเทียมกันของคนสังคม แตในปจจุบัน พบวา ผูที่อพยพเขามา
ใหมในอเมริกา  ไมวาจะมาจากคนเอเชียหรืออเมริกาใต  มีแนวคิดแบบ
อัตตาธิปไตย ซึ่งไมไดมีแนวคิดหรือมีอุดมการณเหมือนคนที่อพยพมาใน
สมัยกอน  ดังนั้นจึงเปนหนาที่ของโรงเรียนที่จะอบรม  ส่ังสอนใหเด็กโดย
เฉพาะที่อพยพเขาใหมไดรูจักวัฒนธรรม ขนบธรรมเนียม ประเพณีเกี่ยวกับ
สังคมแบบประชาธิปไตย เพื่อไมใหเกิดความแตกแยกหรือแตกตางกันของ
คนในประเทศ 

2. การยึดติดในวัฒนธรรมเดิมของตนเอง  
“จะเกิดอะไรข้ึนเมื่อมีคนตางเชื้อชาติ  พูดจาตางภาษาและมีการ

แสดงออกทางศาสนาที่ตางกัน  เขามาอยูรวมในพื้นที่เดียวกัน  อยางนอย
วัตถุประสงคของการมาอยูรวมกัน  ก็เปนการขับเคล่ือนพวกเขาไป  ความ
ขัดแยงระหวางเชื้อชาติเหมือนจะปรากฏชัดอยู   ซึ่งตอนนี้ดูเหมือนวาจะ
เปนความขัดแยงดานความคิดที่รอเวลาระเบิดอยู” 
 มีการเ รียกรองอยางเจาะจงวาใหโรงเรียนรัฐบาลเลิกสอน
วัฒนธรรมเดิมที่ตกทอดกันมา และใหมีการสอนวัฒนธรรมแบบผสมผสาน
ในหลักสูตรซึ่งเปนวัฒนธรรมที่เห็นไดในโรงเรียนหรือชุมชนที่อยู จะเห็นได
วานักเรียนที่มีอิทธิพลมากกวาในโรงเรียนของคนผิวขาวก็จะมีจุดหมายที่
จะเรียนวัฒนธรรมของตนฝายเดียว  สวนนักเรียนอ่ืนๆ  ก็ตองเปนไปตาม
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เขา  หากโรงเรียนที่ชาวเอเชียมีอิทธิพลเหนือกวา  เชน  มีชาวเกาหลี  จีน
เวียดนาม ฟลิปปนส และกัมพูชา  ก็จะมีการจัดการศึกษาตามวัฒนธรรม
ของพวกเขา 
 การเอาวัฒนธรรมมาปรับปรุงใสในหลักสูตรเปนเร่ืองที่คอนขาง
รุนแรง  แตอยางไรก็ตามการโตแยงก็ยังอยูบนพื้นฐานของความจริงก็คือ
โรงเรียนมีบทบาทที่จะตองถายทอดวัฒนธรรมที่เคยมีมาแตอดีต  โรงเรียน
ตองสอนนักเรียนทั้งในเร่ืองของการแขงขัน  เร่ืองเพศ  เร่ืองชนชาติ  วาพวก
เขาสามารถที่จะประสบความสําเร็จได ราวิทช (Ravitch, 1990) กลาววา 
ในหลักสูตรของพวกเขา พวกเขาตองการฝกฝน เรียนรูปรัชญา ซึ่งโรงเรียน
รัฐบาลจะตองไมใหกลุมชาติพันธุ หรือเชื้อชาติใดๆ  ไดรับสิทธิพิเศษ  พวก
เขาไมควรคาดหวังที่จะสอนใหเด็กมองโลกผานทัศนคติที่วาชนชาติของ
ตนเองเหนือกวาชนชาติอ่ืน  ซึ่งจะทําใหเกิดการปฏิเสธวัฒนธรรมของคน
อ่ืน โรงเรียนสามารถเติมเต็มหรือถายทอดวัฒนธรรมใหพวกเขาไดทั้งหมด
ถาพวกเขาตองการเรียนในทุกวัฒนธรรม  

ดังนั้น  สรุปไดวา  อเมริกาเปนประเทศที่มาจากคนหลายชนชาติ 
ไมวาจะเปน  อเมริกาใต  เอเชียตะวันออก  ยุโรป  เอเชียกลาง  แอฟริกัน 
คนที่อพยพมาอยูในอเมริกาสวนใหญก็ยังคงจะยึดติดกับวัฒนธรรมของ
ตนเอง  คนพวกนี้ถูกเรียกวา  “ลัทธิใหแตละรัฐมีอิสระ” (Particularism) 
(Ravitch,1990) ซึ่งคนพวกนี้ก็อยากจะใหโรงเรียนสอนเกี่ยวกับวัฒนธรรม
ของประเทศที่เปนชนชาติของตน แตในความเปนจริงแลวคนเอเชียดวยกัน
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ก็มีประวัติศาสตรและวัฒนธรรมที่แตกตางกันเองไมวาจะเปน  เกาหลี  จีน
เวียดนาม ฟลิปปนส ญี่ปุน หรือกัมพูชา ดังนั้นจึงเปนไปไมไดที่ในหลักสูตร
ของโรงเรียนในประเทศสหรัฐอเมริกาจะสามารถตอบสนองไดในทุก 
ชนชาติ  โดยเฉพาะในโรงเรียนของรัฐบาล  ซึ่งโรงเรียนของรัฐบาลไมไดมี
หนาที่ในการจัดเตรียมหลักสูตรสําหรับทุกชนชาติที่อพยพเขามา แตมีหนาที่
ในการพัฒนาหลักสูตรใหเปนวัฒนธรรมกลางของชนชาติอเมริกาเพื่อให
เกิดความเปนหนึ่งเดียวและความเปนเอกภาพในสังคมอเมริกัน 

3. การตอตานและการไมยอมรับ 
ในชวงแรกที่มีการสนับสนุนใหความแตกตางทางวัฒนธรรมเปน

เสมือนปรัชญาการศึกษา  ซึ่งถูกเนนไปที่การเขาถึงดานบวกของการ
รวมกลุมของชนกลุมนอยในประเทศนี้  และความสมดุลทางวัฒนธรรมที่
หลากหลายบนโลก  แตในหลายปที่ผานมา  ความหลากหลายทาง
วัฒนธรรมถูกจํากัดความหมาย แทนที่จะปฏิบัติตามคํากลาวขางตน  กลับ
มีการจัดการและตอตานการรับรูของชาวตะวันตก  การใหความสําคัญกับ
คนที่มีความรู   หรือการคิดวิเคราะห  และผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา 
(Stotsky, 1999)   
 จากความไมสมเหตุสมผลของการเรียกรองอยางเฉพาะเจาะจง 
ทําใหมีการวิจารณโดยทั่วไปวา ในการเรียกรองนั้น  เกิดการประณาม  เชน
การเหยียดสีผิว  การกีดกันทางเพศ  การแบงแยกชาวยุโรป  การแบงแยก
ทางสัญลักษณ และการเมืองที่ไมถูกตอง  
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เซียลี (Searle, 1990) กลาววา  ความเจริญทางตะวันตกเปน          
สวนหนึ่งของประวัติศาสตรในเร่ืองการกดข่ี   ภายใตการเจริญของ
ชาวตะวันตกนั้นไดมีการกดข่ีผูหญิง  ความแตกตางของทาส  เชื้อชาติและ
วัฒนธรรมของคนกลุมนอย  ในดานตางประเทศ  ประวัติศาสตรเ ร่ือง             
ความเจริญของทางตะวันตกเปนเร่ืองของลัทธิจักรวรรดินิยมและการลา
อาณานิคม ดังนั้นเรียกไดวา  หลักความเจริญของตะวันตกประกอบดวย 
ระบบการกดข่ีของรัฐบาลและไมใชความบังเอิญที่ผูเขียนทั้งหมดเปน
ผูชายชาวตะวันตกผิวขาว จําเปนตองมีการเลิกลมเลิกหลักการบางอยาง
ซึ่งนั่นก็คือ วัฒนธรรมที่หลากหลายและการไมแบงชนชั้น  

นอกจากนี้ประเทศในยุโรปสวนใหญ รวมทั้งประเทศสหรัฐอเมริกา
ไดรับอิทธิพลจากพระคัมภีรไบเบิล จะเห็นไดจากประวัติศาสตร วัฒนธรรม
ประเพณีตางๆ รวมทั้งหลักสูตรการเรียนการสอนในโรงเรียนก็จะมีแนวคิด
ตามพระคัมภีรไบเบิล แตพวกที่ยึดติดวัฒนธรรมของตนเองที่อพยพมาจาก
ชาติอ่ืนนั้นจะมีแนวคิดในการตอตานพระคัมภีรไบเบิลวา  เปนพระคัมภีร              
ที่สงเสริมใหคนกีดกั้นทางเชื้อชาติ กดข่ีทางเพศ  ยึดยุโรปเปนศูนยอํานาจ
และมีรูปแบบทางการเมืองที่ผิด  ดังนั้นจึงทําใหเกิดการตอตานการเรียน
หลักสูตรที่มาจากพระคัมภีรไบเบิล  ซึ่งถารัฐยอมจัดหลักสูตรที่มาจาก           
พหุวัฒนธรรม ก็จะทําใหความแตกแยกของสังคมในประเทศสหรัฐอเมริกา
เกิดข้ึนได 
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ถาหากนําเนื้อหาสาระบางประเด็นเขาไปในหลักสูตรก็ตองมีการ
นําบางเนื้อหาสาระออกจากหลักสูตรดวย  ตัวอยางเชน การสอนใน
มหาวิทยาลัยสแตนฟอรด (Stanford University) ในชวงปลายป  1980 
มหาวิทยาลัยไดวางแผนที่จะเพิ่มนักประพันธจากประเทศที่กําลังพัฒนา
และความคิดเห็นของกลุมผูหญิงและชนกลุมนอยที่มีตอหลักสูตรการเรียน
วัฒนธรรมตะวันตกแต แซคส ( Sachs) และไทเอล (Thiel) ซึ่งเปนนักศึกษาใน
มหาวิทยาลัย (Searle, 1990)ก็ไดโตแยงวา ความหลากหลายทางวัฒนธรรม
เปนการปฏิเสธความสุขและพลังแหงความคิดของวัฒนธรรมทางตะวันตก 
พวกเขากลาววา “ความจริงในการเกิดมาของคนคนหนึ่ง  ความจริงนี้เปน
กฎสําหรับทุกๆ คนไมวาจะเด็กหรือผูใหญ จนหรือรวย  ชายหรือหญิง  ขาว
หรือดํา ตางก็ตองอยูในวัฒนธรรมที่มีการกําหนดไวแลวทั้งส้ิน  

4. การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรท่ีผิดพลาดในการปฏิรูป 
พหุวัฒนธรรม 

แชงเกอร (Shanker, 1991) ประธานสหพันธครูในอเมริกาไดโตแยง
เร่ืองพหุวัฒนธรรมวา ความคิดนั้นนาสนใจ แตเหมือนทัศนคติของคนกลุม
คนทั่วไปเกี่ยวกับคนกลุมนอยนั้นก็เส่ือมลง  เมื่อเราเอาแนวคิดนี้มาใชใน
โรงเรียน 

แชงเกอร (Shanker) กลาววา ในทางปฏิบัติพหุวัฒนธรรมคือการ
กระทําการเหยียดสีผิว  



 
 
 
 
 
 
 97 

ความลมเหลวในการปฏิรูปหลักสูตรที่เนนพหุวัฒนธรรมที่รัฐ
นิวยอรค ทําใหเกิดการแบงแยกเชื้อชาติและสีผิวอยางรุนแรงในโรงเรียน 
ทําใหนักการศึกษาไมกลาและไมมั่นใจในการปรับเปล่ียนหลักสูตรที่
มุงเนนพหุวัฒนธรรม 

ความเห็นท่ี  3 (synthesis): การสมานฉันททางวัฒนธรรมเพื่อสราง
ความสามัคคีและเอกลักษณของชาติ 

ประเทศสหรัฐอเมริกาเปนประเทศที่มีประชากรอพยพมากจาก
หลายประเทศ ไมวาจะเปนยุโรป เอเชีย แอฟริกา  อินเดีย  เม็กซิโก  เปนตน
ทําใหประเทศสหรัฐอเมริกากลายเปนประเทศที่มีวัฒนธรรมที่หลากหลาย 
โดยชาวยุโรปเปนผูทีอพยพเขามากอนชาติอ่ืนๆ และไดวางขนบธรรมเนียม
วัฒนธรรมไวกอนโดยยึดวัฒนธรรมของตนเปนวัฒนธรรมหลักของประเทศ 
แตเนื่องจากจํานวนประชากรที่มากข้ึนและมีความหลากหลายทาง 
เชื้อชาติ จึงทําใหมีความจําเปนในการเปล่ียนแปลงหลักสูตรการเรียนการ
สอนในสถานศึกษาใหมีความหลากหลายทางวัฒนธรรมเพิ่มมากข้ึนจาก
เดิม แตเนื่องจากชาวอเมริกันเดิมที่อพยพมาจากยุโรปในชวงแรกเห็นวาไม
สมควรในการเปล่ียนแปลงหลักสูตร เนื่องจากวัฒนธรรมของอเมริกันเดิม
เปนเอกลักษณของชาติอเมริกันไปแลว และเมื่อมีความความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรมเพิ่มข้ึนจึงเกิดความแตกแยกทางสังคมและความเปน 
หนึ่งเดียวของชาติอเมริกัน  ดังนั้นจึงเสนอความเห็นที่ 3 ไวดังนี้ 
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การจัดการศึกษาควรมีแนวคิด: “เรียนรูประวัติศาสตรชาติอเมริกัน 
เรียนรูพหุวัฒนธรรม  เพื่อเคารพ  ยอมรับความเปนตัวตนและเปน
เอกลักษณของชาติ” โดยสามารถดําเนินการปฏิบัติไดดังนี้ 

หลักสูตรสถานศึกษา  ควรมีการจัดการเรียนการสอนของ
โรงเรียน โดยแบงหลักสูตรเปน  2 สวน คือ 

สวนท่ี 1 หลักสูตรแกนกลาง (รายวิชาบังคับ) เปนการจัดการศึกษา
เพื่อคงไวซึ่งวัฒนธรรมของอเมริกัน  หลักสูตรมีแนวคิดที่มุงเนนความมี
เสรีภาพ อิสรภาพ เสมอภาค ความเปนประชาธิปไตย รวมทั้งประวัติศาสตร
ความเปนมาในการสรางชาติและวัฒนธรรมในมุมมองตางๆ  เปนตน
เพื่อใหเด็กอเมริกันรุนใหมไดเรียนรูและเกิดความรักชาติ  ความเขาใจ 
ความผูกผัน  และความเปนหนึ่งเดียวกันในประเทศ  นอกจากนี้ควรมี
รายวิชาที่เสนอวัฒนธรรมอ่ืน  ๆ  ในภาพรวมเพื่อใหนักเรียนเรียนรูและ
เขาใจในวัฒนธรรมอ่ืนๆ  มากยิ่งข้ึน  เพื่อใหเกิดการเรียนรูการอยูรวมกัน            
ในสังคม  

สวนท่ี  2 หลักสูตรทางเลือก (รายวิชาเลือก) เปนการจัดการศึกษา
ที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดเลือกเรียนอยางเสรี  ตามความตองการและ
ความสนใจของนักเรียนเอง  โดยการจัดวัฒนธรรมเขามาในรายวิชา
รายวิชาจัดสอนเกี่ยวกับประวัติความเปนมา  ความรูทางวัฒนธรรม
เหลานั้น  เพื่อใหเกิดการเรียนรู   ซึ่งกันและกัน  เกิดการยอมรับนับถือ            
ในความแตกตางระหวางบุคคลทําใหสามารถอยูรวมกันและเขาใจกัน 
โดยจัดเปนวิชาละ 1 วัฒนธรรมตามความเหมาะสมของสถานศึกษา 
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ขอคิดเห็นเชิงวิพากษ 
 1. การตั้งประเด็นวิกฤตในกรณีศึกษานี้ ตั้งไวไมคอยดี เนื่องจาก
เปนประเด็นที่มีลักษณะคลายกับญัตติโตวาที กลาวคือ มีความหมายใน
ลักษณะวาพหุวัฒนธรรมดีหรือไมด ีทําใหมีขอจํากัดในการสังเคราะห และ
คิดสรางสรรคใหตรงประเด็น แนวทางแกไขอาจทําไดโดยการปรับเปล่ียน
ใหมให เปนประเด็นเปดมากข้ึน  เชน พหุ วัฒนธรรมศึกษาควรเนน
วัฒนธรรมรวม หรือวัฒนธรรมหลากหลาย 
 2. ความเห็นที่ 3 ในกรณีตัวอยางนี้ เปนความเห็นที่คอนขางออก
นอกประเด็น เนื่องจากประเด็นวิกฤต คือ พหุวัฒนธรรมศึกษาเสริมสราง
ประชาธิปไตย หรือทําใหเกิดการแบงแยก 
 3. การพัฒนาความเห็นที่ 3 ใหดีกวานี้ จึงทําไดยาก ทั้งนี้สาเหตุ
มาจากการตั้งประเด็นวิกฤตไมเหมาะกับการวิเคราะหเชิงวิพากษแบบสามเสา 
แตเหมาะกับการโตวาทีแบบสองเสา และมุงแพชนะมากกวา 

ในกรณีตัวอยางนี้ จึงขอเสนอการวิเคราะหเชิงวิพากษ โดยใช
ประเด็นวิกฤตที่ปรับปรุงใหม  
ประเด็นวิกฤต: พหุวัฒนธรรมศึกษาควรเนนวัฒนธรรมรวมหรือวัฒนธรรม
ที่หลากหลาย 

ความเห็นที่ 1: เนนวัฒนธรรมรวม 
ความเห็นที่ 2: เนนวัฒนธรรมหลากหลาย 
ความเห็นที่ 3: เนนทั้งวัฒนธรรมรวมและวัฒนธรรมที่หลากหลาย

ที่ภูมิใจรวมกัน 
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สรุป 
 การนําเสนอกรณีตัวอยางการวิเคราะหเชิงวิพากษในประเด็น
วิกฤตทางการศึกษา จํานวน 8 ตัวอยางในบทนี้ เปนตัวอยางที่ดีในการตั้ง
ประเด็นวิกฤต การนําเสนอความเห็นที่  1 (thesis) ความเห็นที่  2 
(antithesis) และความเห็นที่ 3 (synthesis) ทั้งในข้ันที่ 1 และข้ันที่ 2  
โดยเฉพาะอยางยิ่งการตั้งประเด็นวิกฤตนั้นจะตองตั้งประเด็นที่มีลักษณะ
แตกตางจากญัตติโตวาที กลาวคือตองเปนประเด็นที่มีลักษณะเปดกวาง
ใหมีคําตอบไดมากกวา 2 คําตอบ หรือการหาคําตอบไดอยางหลากหลาย
และกวางขวาง จึงจะเอ้ือตอการแสวงหาความคิดสรางสรรค 
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บทที่ 6 
การสอนเพื่อพลังการคิดในอนาคต 

  

บทนี้ประกอบดวยสาระสําคัญ 9 เ ร่ืองคือ 1) ส่ิงทาทายระบบ
การศึกษา 2) ครูในฐานะ “ผูกระตุนการคิด” ในสังคมความรู 3) โรงเรียน
การคิด 4) การคิดอยางชาญฉลาด 5) ปจจัยสนับสนุนการคิด 6) ปจจัย
ขัดขวางการคิด 7) ครูจะตองกระตุนการคิด 8) การเปล่ียนกระบวนทัศน
ของการจัดการศึกษา และ 9) จะเร่ิมตนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางไร 

 

ส่ิงทาทายระบบการศึกษา 
  สังคมทั่วโลกไดคาดหวังใหครูและระบบการศึกษาเปนผูเสริมสราง

สังคมความรู รวมทั้งการเปนผูแกไขปญหาใหญ ๆ ที่เกิดข้ึนในสังคมความรู 
เชน ปญหาบริโภคนิยมมากเกินไป เปนตน ศาสตราจารยเดวิด ฮอปกินส 
แหงประเทศอังกฤษ (Hargeaves, 2003) ไดตั้งขอสังเกตวา การศึกษาใน
อนาคตจะมีการเป ล่ียนแปลงจาก “การศึกษาแบบเส้ือโหล” เปน 
“การศึกษาแบบจัดเฉพาะ” ดังนั้น การจัดการศึกษาในอนาคตจึงมี                
ส่ิงทาทายที่สําคัญ 3 ประการคือ 
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1. คุณลักษณะของเยาวชนที่เหมาะสมกับสังคมอนาคตจะ
แตกตางจากปจจุบัน เราจําเปนตองพัฒนาความสามารถพิเศษใหเยาวชน
เปนพลเมืองที่มีคุณภาพในสังคมความรูที่สลับซับซอนในอนาคต 

2. ความตองการของเยาวชนกําลังเปล่ียนแปลง จากการ
สํารวจพบวา รอยละ 70 ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา “เบื่อการเรียน” ครู
จําเปนตองคิดวิธีการดึงความสนใจของเยาวชนมาที่การเรียน 

3. ครูจะสอนอยางไรจึ งจะปรับปรุงความแตกตาง ของ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนภายในโรงเรียนเดียวกัน 

ส่ิงทาทายเหลานี้สะทอนใหเห็นวา การสอนของครูในอนาคตจะ
สอนเพื่อถายทอดความรูอยางเดียวไมเพียงพอแลว แตตองสอนวิธีเรียน
และวิธีคิดดวย 
 

ครูในฐานะ “ผูกระตุนการคิด” ในสังคมความรู 
 ครูในอนาคตจะตองเปดศักราชใหมของวิชาชีพ ครูตองสอน           
ใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์สูงในการเรียนรูทางปญญาซึ่งมีการสรางความรู             
มกีารนําไปประยุกตใชกับปญหาใหมๆ วิธีการเรียนแบบใหมจะเกิดข้ึนได
ตองใช วิธีการสอนแบบใหม  ไดแก  การสอนที่ เนนทักษะคิดข้ันสูง  
(higher-order thinking) การคิดอภิมานหรือการคิดเกี่ ยวกับการคิด 
(metacognition-thinking about thinking) วิธีการเรียนแบบสรางสรรค 
การเรียนโดยใชสมองเปนฐาน กลยุทธการเรียนแบบรวมมือ การเรียนเพื่อ
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พัฒนาพหุปญญา โดยมีการใชเทคนิคการประเมินผลที่หลากหลาย และมี
การใชคอมพิวเตอรหรือเทคโนโลยีสารสนเทศเพื่อเขาถึงสารสนเทศ 
(Hargreaves, 2003) 
 

โรงเรียนการคิด 
 ฟชเชอร (Fisher, 2005) ตั้งขอสังเกตวา งานวิจัยจํานวนมาก             
ในคร่ึงหลังของศตวรรษที่ 20 ไดวางพื้นฐานสําหรับทิศทางใหมในการสอน
การคิด มีงานวิจัย พบวา เด็กนักเรียนจะเรียนรูไดดีที่สุดถาบทเรียนทาทาย
ความสามารถทางปญญา เชน มีแบบฝกหัดเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค 
และการใชทักษะการคิดวิเคราะหเชิงวิพากษ ดังนั้นจึงมีความตระหนัก          
ในการพัฒนาโรงเรียนใหเปน “โรงเรียนการคิด” หรือ “thinking school” 
หลักการสําคัญที่สรุปไดจากงานวิจัย มี 3 ประการ คือ 

1. การสอนทาทายทางปญญาหรือการคิดของนักเรียนควรเร่ิม
ตั้งแตชั้นปตน ๆ  

2. ควรมีการเรียนรูผานสังคมคือ ขยายการคิดโดยการทํางาน 
กับผูอ่ืน 

3. ควรมีการอภิปรายเพื่อการคิดอภิมานคือ มีการทบทวนส่ิง            
ที่คิดและส่ิงที่เรียนรูจากการคิด 
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ฟชเชอร (2005) ไดเสนอองคประกอบสําคัญของโรงเรียนการคิด 
มี 7 องคประกอบ ไดแก 

1. มีวิสัยทัศนของโรงเรียนที่จะเปนองคการแหงการคิดและการ
เรียนรู มีการแสดงไวในพันธกิจรวมและในนโยบายอยางชัดเจน 

2. มีสภาพแวดลอมที่ เ อ้ือสําห รับการคิด  มีการสนับสนุน
ทรัพยากร และมีการนําเสนอผลงานที่แสดงถึงคุณภาพการเรียนรูและ           
การคิดระดับสูง 

3. มีการสอนเพื่อการคิด 
4. มีการประเมินการเรียนรู 
5. มีการพัฒนาคานิยมของชุมชนในดานการยอมรับนับถือ 

ความรับผิดชอบ และการคิดไตรตรอง 
6. มีครูเปนผูรวมเรียนรู 
7. มีความเปนหุนสวนในการคิดสรางสรรคทั้ งภายในและ

ภายนอกชุมชนโรงเรียน 
 

การคิดอยางชาญฉลาด 
 ริทชารท (Ritchhart, 2002) ไดกลาวถึงการคัดเลือกที่ดีและ         
มีผลิตภาพ (good and productive thinking) วาเปนคุณลักษณะทาง
ปญญา (intellectual character) ลักษณะการคิดที่ดี ซึ่งจะนําไปสูการมี
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พฤติกรรมที่ชาญฉลาด มี 6 ลักษณะ จัดได 3 กลุม ดังมีรายละเอียดแสดง
ไวในตาราง 6.1  

ตารางท่ี 6.1 ลักษณะการคิดที่ด ี
 

กลุมการคิด ลักษณะการคิด 

1. การคิดสรางสรรค 1. ใจกวาง รับฟงความคิดเห็น                 
ที่แตกตาง 

2. อยากรูอยากเห็น 
2. การคิดไตรตรอง 3. คิดอภิมาน คิดเก่ียวกับการคิด 
3. การคิดเชิงวิพากษ 4. การแสวงหาความจริงและทําความ

เขาใจ 
5. คิดวิธีการเชิงรุก 
6. คิดสงสัย 

 
ปจจัยสนับสนุนการคิด 
 ฟชเชอร (Fisher, 2005) ไดเสนอวา ปจจัยสนับสนุนการคิด             
มี 3 ปจจัยคือ 1) ความคิดรวบยอดของเด็กในฐานะนักคิดและนักเรียน  
2) สไตลการสอนของครูในฐานะผูอํานวยการคิดและการเรียนรู และ  
3)  ส่ิ งแ วดล อม ที่ ส ง เ ส ริม ก า รพัฒ น า ก า รคิด  ป จ จั ย  3 ป จ จั ย นี้                               
มคีวามสัมพันธซึ่งกันและกันอยางใกลชิด ดังแสดงในภาพที่ 6.1  



 
 
 
 
 
 
 106 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ปจจัยขัดขวางการคิด 
 ปจจัยขัดขวางความคิดมีหลายปจจัยมาก ปจจัยที่พบมากที่สุด     
คือ การกลัวความลมเหลว (fear of failure) ฟชเชอร (Fisher, 2005)             
ตั้งขอสังเกตวา “ปญหาทุกปญหา เปนลางเตือนภัยของความลมเหลว” 
ดังนั้น เด็กๆ จึงมีทัศนคติวา ปญหาคือ อุปสรรคของการคิด จึงจําเปนตอง
แกไขทัศนคติดังกลาว เพื่อเสริมสรางความมั่นใจ เสนอแนวทางและ
กระตุนความพยายามในการคิด 

เด็กที่เปนทั้ง 
   นักคิดและ    
     นักเรียน 

    ครูผูอํานวย 
   การคิดและ 
    การเรียนรู 

 

ส่ิงแวดลอมที่
สงเสริมการ

พัฒนาการคิด 

ภาพท่ี 6.1 ความสัมพันธซึ่งกันและกันของปจจัยสนับสนุนการคิด 
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 การชวยใหเด็กปลอดจากปจจัยขัดขวางการคิดอาจไมประสบ
ความสําเร็จโดยใชตําราและหลักคิดสําเร็จรูป เด็กๆ อาจมีความกังวลวา
จะคิดไมไดดีหรือคิดไมตรงกับที่ครูคิด 

ครูจะตองกระตุนการคิด 
 วิธีการที่ครูใชในการกระตุนการคิดเปนปจจัยสําคัญปจจัยหนึ่ง  
ครูที่ดีจะตองทําใหนักเรียนรูสึกชอบตัวนักเรียนเอง มีความภูมิใจในผลงาน
ของตนเอง ฟชเชอร (Fisher, 2005) เสนอแนะวา ครูควรกระตุนการคิด
ของนักเรียนดวยวิธีการ 7 ประการ ไดแก  

1. สรางความนับถือในตนเอง มีความรับผิดชอบในงานที่ตองทํา
ใหสําเร็จ 

2. เขาถึงเด็กแตละคน เชิญชวนใหมีสวนรวมในการเปนผูให 
3. รับฟงดวยความเอาใจใส 
4. แบงปนความรูสึกรวมกับเด็ก 
5. ใหรางวัลในส่ิงที่ทําดี 
6. เชิญชวนการคิดดวยภาษาที่ชัดเจน 
7. ใหคุณคากับการตรวจสอบหาความรู 
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การเปล่ียนกระบวนทัศนของการจัดการศึกษา 
 การจัดการศึกษาที่ผานมาโดยเฉพาะการศึกษาข้ันพื้นฐาน ผลการ
ประเมินในมาตรฐานที่  4 ผูเ รียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  
คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค  คิดไตรตรองและ 
มีวิสัยทัศน ยังอยูในระดับที่ไมนาพึงพอใจ ดังนั้นจึงควรมีการเปล่ียน
กระบวนทัศนของการจัดการศึกษาโดยใหความสําคัญกับการสอนเพื่อพัฒนา
พลังการคิดใหมากกวาการสอนเพื่อใหมีความรู ความเขาใจเนื้อหาวิชาตาม
หลักสูตร โดยการใชหลักการปรับปรุงการศึกษาใหสมดุลตามแนวคิดของ 
ดีไวน ซุก และวิลสัน (Devine, Seuk, and Wilson, 2001) ดังรายละเอียด
ในภาพที่ 6.2 ดังตอไปนี้ 
          การศึกษาที่ไมสมดุล                     การศึกษาที่สมดุล 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพท่ี 6.2 การใหความสําคัญกับการสอนเพื่อพัฒนาพลังการคิด 

 
 

การสอนเพ่ือพัฒนาพลัง                 
การคิด 

การสอน
เน้ือหาวิชา 

 
 

การสอนเน้ือหาวิชา 

การสอนเพ่ือ
พัฒนาพลัง 

การคิด 
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จะเร่ิมตนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางไร 
 จากการประยุกตแนวคิดของฟชเชอร (Fisher, 2005) การสอน
เพื่อการพัฒนาพลังการคิด จะตองเร่ิมตนที่ผูสอน โดยมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 
 1. การเร่ิมตนที่ตนเอง มี 8 ข้ันตอน คือ 

1.1 เปดกระบวนทัศนดานการคิด 
1.2 ตรวจสอบความตระหนักและความโนมเอียง 
1.3 เพิ่มความตระหนัก 
1.4 จัดตั้งกลุมสนใจศึกษา 
1.5 หาเพื่อน (คูหู) 
1.6 จําแนกแยกแยะความคิดและเหตุผลที่สําคัญ 
1.7 ตรวจสอบอิทธิพลทางวัฒนธรรมในที่ทํางานและหองเรียน 
1.8 ลงมือปฏิบัติ 

 2. การนําไปสูหองเรียนมี 4 ข้ันตอน คือ 
2.1 ส่ือสารผูเรียนใหมีเปาหมายรวม 
2.2 ใหความสนใจดานการจัดการ 
2.3 ใหความสนใจอิทธิพลของวัฒนธรรม 
2.4 ใหเวลา 
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สรุป 
สังคมทั่ ว โลกไดคาดห วัง ใหค รูและระบบ การศึ กษ า เ ปน                      

ผู เสริมสรางสังคมความรู และแกไขปญหาใหญๆ ที่เกิดข้ึนในสังคมความรู
การศึกษาในอนาคตจะมีการเปล่ียนแปลงจาก  “การศึกษาแบบเส้ือโหล”
เปน“การศึกษาแบบจัดเฉพาะ”  ดังนั้น  การจัดการศึกษาในอนาคต  ครู
จะตองสอนวิธีเรียนแบบใหมที่เนนวิธีคิด  ครูจึงมีบทบาทในฐานะ  “ผูกระตุน
การคิด” ในสังคมความรู และพัฒนาโรงเรียนใหเปน “โรงเรียนการคิด”  ซึ่งจะ
นํานักเรียนไปสูการเปนผูที่มีคุณลักษณะทางปญญา คือมีความคิด                     
ที่ชาญฉลาด ประกอบดวย การคดิสรางสรรค การคิดไตรตรอง และการคิดเชิง
วิพากษ ปจจัยสําคัญที่จะสนับสนุนการคิด คือ  1   (ความคิดรวบยอดของ
เด็กในฐานะนักคิดและนักเ รียน  2   (สไตลการสอนของครูในฐานะ
ผูอํานวยการคิดและการเ รียนรู   และ  3   (ส่ิงแวดลอมที่สงเสริมการ
พัฒนาการคิด  ครูจะตองเปล่ียนกระบวนทัศนของการจัดการศึกษาใหเปน
การศึกษาที่สมดุล คือใหความสําคัญกับการสอนเพื่อพลังการคิดมากกวา
การสอนเนื้อหาวิชา และเร่ิมตนการสอนเพื่อพัฒนาพลังการคิดที่ผูสอน 8 
ข้ันตอน และนําไปสูหองเรียน 4 ข้ันตอน 
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ภาคผนวก 
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รายละเอียดของขาวการศึกษาจากหนังสือพิมพในประเด็นท่ี 10 
มติชนสุดสัปดาห วันที่ 20 สิงหาคม พ.ศ.2547 ปที่ 24 ฉบับที่ 1253 

ศูนยนอกมหาลัย ขยายโอกาส หรือธุรกิจอุดมศึกษา 
พลันที่สํานักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา  (สกอ .) หยิบยก

เร่ืองการจัดการศึกษานอกที่ตั้งของสถาบันอุดมศึกษาตางๆ  ทั่วประเทศ 
มาเปนกรณีศึกษาสภาพปญหาในแงมุมมาตรฐานคุณภาพ โดยตั้งเปน
คณะทํางานศึกษาปญหาและกําหนดกรอบแนวนโยบาย  หลักเกณฑ และ
แนวปฏิบัติเกี่ยวกับการจัดการศึกษานอกที่ตั้งของสถาบันอุดมศึกษาใน
สังกัด สกอ. ซึ่งประกอบดวยผูทรงคุณวุฒิมากมาย อาทิ น.พ. เกษม วัฒนชัย
องคมนตรี น .พ .วิจารณ พานิช  ที่ปรึกษาสํานักงานกองทุนสนับสนุนการ
วิจัย  (สกว .) นายสมหวัง  พิธิยานุวัฒน ผูอํานวยการสํานักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา  (สมศ .) นายบุญเสริม วีสกุล
อธิการบดีกิตติคุณมห าวิทยาลัยธุ รกิจบัณ ฑิตย   และนายสมบัติ                 
ธํารงธัญวงศ จากสถาบันบัณฑิตพัฒนบริหารศาสตร หรือนิดา และไดมี
การประชุมหารือไปนัดแรกแลวเมื่อชวงกลางเดือนสิงหาคมที่ผานมา โดย
ตั้งโจทยในเชิงลบทํานองวา  ปจจุบันนี้สถาบันอุดมศึกษาตางๆ ไดเปด
ศูนยบริการจัดการศึกษานอกสถาบันเปนจํานวนมาก โดยไมมีการดูแลใน
เร่ืองมาตรฐานการศึกษาเทาที่ควร ซึ่งจากที่ สกอ. ไดรวบรวมขอมูลในการ
จัดการศึกษานอกที่ตั้งของสถาบันอุดมศึกษาตางๆ พบวามีศูนยการศึกษา
นอกที่ตั้งรวมทั่วประเทศประมาณ 250-300 ศูนย ยังไมรวมวิทยาเขตตางๆ 
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สวนใหญจะเปนศูนยการศึกษานอกที่ตั้งของมหาวิทยาลัยรัฐตางๆ  และ
มหาวิทยาลัยราชภัฏ (มรภ.)  สวนสถาบันอุดมศึกษาเอกชนมีไมถึง  10 
ศูนย ซึ่งสวนมากในตางจังหวัดจะใชที่ตั้งของโรงเรียนหรือวิทยาลัยเปน
ศูนย สวนในเมืองจะเชาพื้นที่ตามศูนยการคาตางๆ เปนหลัก 

เฉล่ียแลวแตละจังหวัดมีศูนยการศึกษานอกที่ตั้งประมาณ  4 ศูนย 
ยกเวนจังหวัดตราด  เพียงจังหวัดเดียวที่ไมมีศูนยการศึกษานอกที่ตั้งของ
สถาบันอุดมศึกษา โดยในศูนยการศึกษานอกที่ตั้งเหลานี้จะมีหลักสูตร              
ที่จัดการเรียนการสอนรวมประมาณ 1,000 หลักสูตร  ทั้งในระดับปริญญา
ตรีและโท และมีผูเรียนรวมจํานวนประมาณ 150,000 คน 

แนนอนวามีความชัดเจนในแงของการกระจายโอกาสทาง
การศึกษาแตอาจมีปญหาในดานมาตรฐานคุณภาพการจัดการเรียนการ
สอน เพราะมีความหลากหลายและแตกตางกันในแตศูนยการศึกษานอก
ที่ตั้งของแตละสถาบันอุดมศึกษา 

ดังนั้น คณะทํางานชุดดังกลาวจึงไดเสนอวา ควรกําหนดเปน
มาตรฐานการศึกษาข้ันต่ําสําหรับทั้งหลักสูตรภาคปกติ  ภาคพิเศษ และ
ภาคค่ําใหมีมาตรฐานเดียวกัน ทั้งยังเสนอถึงข้ันวากอนจบการศึกษา            
ควรจะมีการจัดทดสอบเพื่อวัดความรูของผูเรียนดวยหรือไม ถาสอบผาน
จึงจะใหจบ พรอมกันนั้นที่ประชุมคณะทํางานชุดนี้ยังไดมอบหมายใหนายบุญ
เสริม วีสกุล  และนายอมรวิชช    นาครทรรพ อาจารยคณะครุศาสตร  
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยไปกําหนดกรอบการศึกษาวิจัยในเร่ืองนี้ดวย  
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จริงๆ  แลว ปญหาเกี่ยวกับศูนยบริการจัดการศึกษานอกสถาบัน 
อุดมศึกษา ซึ่งมีการจัดตั้งข้ึนจํานวนมากและมีแนวโนมจะผุดข้ึนอีกราว
ดอกเห็ด เปนเร่ืองที่มีการพูดจากันมาเนิ่นนานพอสมควรแลว 

ดังที่  นายปรัชญา เวสารัชช  อธิการบดี มหาวิทยาลัยสุโขทัย 
ธรรมาธิราช (มสธ.) คนปจจุบัน ซึ่งเปนอดีตประธานคณะกรรมการบริหาร
สํานักงานปฏิรูปการศึกษา  (สปศ.) ไดกลาวไววา "ผมไดพูดถึงปญหาการ
จัดตั้งศูนยบริการจัดการศึกษานอกสถาบันอุดมศึกษามานานพอสมควร
แลว กอนที่จะมาเปนอธิการบดี มสธ. โดยผมมองวาวงการอุดมศึกษาไทย
ปจจุบันนี้กําลังเขาสูชวงวิกฤต โดยปญหาเร่ืองการจัดตั้งศูนยจัดการศึกษา
นอกที่ตั้งของสถาบันอุดมศึกษาตางๆที่มีมากมายถือเปนปญหาใหญ
ประการหนึ่ง และผมไดเรียกรองใหมีการปฏิรูปอุดมศึกษามากอนหนานี้
แลว แตก็ไมไดรับการสนองตอบจากฝายเกี่ยวของ ซึ่งผมจะถือโอกาสที่
ไดรับเลือกมาเปนอธิการบดี มสธ. เขามาแกปญหานํารอง" 

นายปรัชญามองวา แวดวงอุดมศึกษาในบานเราเวลานี้ ถูกจับตา
มองมากในแงของอุดมศึกษาเชิงพาณิชยเพราะหลายๆ สถาบันอุดมศึกษา
ไดเปดสอนนอกเหนือจากภาคปกติในหลายๆ  ประเภท มีทั้งการสอนภาค
กลางคืน  ภาควันเสาร-อาทิตย และการเปดศูนยการจัดการศึกษานอก
สถาบันตามที่ตางๆ จนขาดความระมัดระวังและความเขมงวดในแงของ
มาตรฐานคุณภาพ ไมวาจะเปนเร่ืองของการผอนผันคุณสมบัติของผูเขา
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เรียน และที่สําคัญคือเร่ืองคุณสมบัติของอาจารยผูสอน จนมีการพูดจา
เปรียบเปรยกันถึงข้ันวา “จายเงินครบ จบทันที” 

"บางสถาบันปลอยปละละเลยในเร่ืองของคุณภาพอาจารย เพราะ
หาอาจารยที่มีคุณภาพไปสอนไมได ตองไปหาจางคนที่มีวุฒิการศึกษา
ปริญญาโทไปสอน โดยที่บางคนไมไดจบสาขาตรงกับวิชาที่สอนดวยซ้ํา 
ทั้งที่คนที่เปนอาจารยไดจะตองมีผลงาน  มีประสบการณ  และมีงานวิจัย
รองรับดวย บางแหงอาจมีการละเลยการดูแลคุณภาพนักศึกษา  ไมได
ตรวจสอบวิทยานิพนธดีเทาที่ควร เพราะตองรับผิดชอบดูแลนักศึกษาที่เขา
มาเรียนจํานวนมาก" 

นายปรัชญายังวิเคราะหปญหาลงลึกไปอีกถึงข้ันวา ยุคนี้เปนยุค
วิกฤตอุดมศึกษาดวยซ้ําไปก็วาได  เพราะนอกจากนาจะมีปญหาใน
มาตรฐานคุณภาพในศูนยจัดการศึกษานอกสถาบันแลว ปญหาคุณภาพ
ดังกลาวนี้ยังลามมาถึงสถาบันแมดวยซ้ําไป เพราะอาจารยในสถาบันที่
ตระเวนสอนนอกภาคปกติ และตามศูนยตางๆ ในชวงวันเสารและอาทิตย 
แนนอนวาจะตองมีปญหาในเร่ืองเวลาที่จะไปทํางานวิจัยสรางองคความรู
ใหมๆ ทําใหสภาพการสอนเหมือนขายความรูเกาๆ ไมทันวิชาการสมัยใหม 

"ทราบวาอาจารยบางคนตระเวนสอนทั้งสัปดาหทั้งภาคปกติและ
ภาคตางๆ จนทํารายไดจํานวนมากมาย  สัปดาหละไมนอยกวา  20,000 
บาท ซึ่งแนนอนวาการสอนตั้งแตวันจันทรถึงวันอาทิตยอาจารยยอมไมมี
เวลาไปศึกษาคนควาความรูใหมๆ เลยตองขายของเกาไปทุกวัน  ซึ่งตาม
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มาตรฐานปกตินั้น ถาหลักสูตรการเรียนการสอนใดไมไดรับการพัฒนา             
มีการวิจัยสรางองคความรูใหมภายใน 3 ป  จะลาสมัยทันทีซึ่งถือเปน            
ผลกรรมของนักศึกษาในระบบอุดมศึกษาเชิงพาณิชยที่จบออกไปอยาง            
ไมมีคุณภาพ" 

มุมมองของนายปรัชญาดังกลาวนี้ ไมแตกตางจากทรรศนะของ
นายสมพงษ จิตระดับ อาจารยคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
ที่มองวา ทุกวันนี้อุดมศึกษาไทยอยูในวังวนของธุรกิจอุดมศึกษา โดยการ
เปดศูนยการจัดการศึกษานอกสถาบันกันเปนจํานวนมาก  ทั้งที่ไมมีความ
พรอม โดยเฉพาะอาจารยที่จางไปสอน บางสถาบันหาคนในพื้นที่ที่พอมี
วุฒิการศึกษาจะสอนไดไปเปนอาจารยสอนหลัก แถมบางศูนยยังเปดเปน
หองเรียนใหญ  มีอาจารยสอนอยูหนาชั้นเรียนคนเดียว ในขณะที่มี
นักศึกษานั่งฟงอยูถึง 200-300 คน 

"ผมมองวาศูนยการจัดการศึกษานอกสถาบันอุดมศึกษาตางๆ เปด
ข้ึนมาเพื่อดูดซับเงินจากผูเรียนเพื่อไปเล้ียงสถาบันแม เปนระบบธุรกิจ
อุดมศึกษาเสรี"อาจารยสมพงษกลาวทิ้งทายวา  ไมเชื่อวา  สกอ . จะเขามา
แกปญหาเหลานี้ไดอยางแทจริงถานักการเมืองระดับรัฐมนตรีไมลงมา
กํากับดวย  โดยทางแกสําคัญอาจารยสมพงษเสนอวา  จะตองมีความ
เขมงวดในหลักเกณฑและมาตรฐานของอาจารยผูสอน ซึ่งเปนตนเหตุของ
ปญหา ถาสถาบันใดไมผานเกณฑอาจารยก็ตองปดตัวเองไปโดยปริยาย 
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อยางไรก็ตาม ในฝายที่เกี่ยวของกับการเปดศูนยการจัดการศึกษา
นอกสถาบัน ตางก็ปฏิเสธเกี่ยวกับปญหาเหลานั้น 

อยางนายพลสัณห  โพธิ์ศรีทอง รองเลขาธิการคณะกรรมการการ
อุดมศึกษา  (กกอ .) ที่ดูแลมหาวิทยาลัยราชภัฏ  บอกวา เทาที่ทราบในสวน
ของมหาวิทยาลัยราชภัฏที่มีเปดมากที่สุดคือ มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนดุสิต 
(มสด.) มปีระมาณ  23 ศูนย  และเปดเปนหลักสูตรภาคปกติ ซึ่งก็มีการดูแล
ควบคุมไดคุณภาพมาตรฐาน  รองลงมาคือ มหาวิทยาราชภัฏพระนคร 
(มรพ.) เปดศูนยไมกี่แหง  นอกนั้นเฉล่ียเปดแหงละ  1-2 ศูนย ไมไดเปดเปน
หลักรอยสองรอยศูนย 

"การเปดศูนยดังกลาว ไดผานการกล่ันกรองพอสมควรจาก            
คณะ กรรมการสภาสถาบันราชภัฏ  (คสส .) ซึ่งมีรัฐมนตรีวาการกระทรวง 
ศึกษาธิการ (ศธ.) เปนประธาน และชวงระยะหลัง 3-4 ปมานี้ ก็ไมไดมีการ
เปดศูนยใหมเลย" 

สําทับดวย  นายวิชัย  แหวนเพชร อธิการบดี  มรพ. ที่ระบุวา "ตอง
เขาใจวาบทบาทของมหาวิทยาลัยราชภัฏเปนสถาบันอุดมศึกษาเพื่อพัฒนา
ทองถิ่น ฉะนั้น หากทองถิ่นแสดงความตองการมา เราก็ตองไปเปดบริการให 
เพราะโอกาสที่คนจะเขามาเรียนในมหาวิทยาลัยมีนอยกวาการที่เราออกไป
จัดบริการการศึกษาให ซึ่งทาง  มรพ.  ก็ไดใหความสําคัญเร่ืองคุณภาพ
มาตรฐานหลักสูตร และอาจารยผูสอน เราไมเอาชื่อเสียงไปเส่ียงแนนอน" 
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ทั้งนี้ เมื่อตางฝายตางยืนยันความเชื่อของตัวเอง  ก็เปนหนาที่ของ
สกอ . ที่จะตองเขามาเคลียรเร่ืองนี้ใหกระจางอยางจริงจัง  ไมลูบหนา              
ปะจมูกวา แทจริงแลวศูนยนอกมหาวิทยาลัยจัดตั้งข้ึนเพื่อขยายโอกาส
ทางการศึกษา หรือเปนธุรกิจอุดมศึกษากันแน ? 

กลาวโดยสรุป ประเด็นวิกฤตจากขาวการศึกษาเปนประเด็นทาง
การศึกษาที่ผูมีสวนไดสวนเสียมีความคิดเห็นที่แตกตางกัน บางประเด็น           
มีความคิดเห็นแตกตางกันเล็กนอย บางประเด็นมีความคิดเห็นแตกตางกัน
มาก มีขอเสนอทางเลือกหรือทางออกหลายแนวทางแตยังไมมีความเห็น
รวมที่ชัดเจน 
 กลาวโดยสรุป ประเด็นวิกฤตจากขาวการศึกษาเปนประเด็นทาง
การศึกษาที่ ผูมีส วนได เ สียสวนเ สียมีความคิดเห็นที่ แตกตางกัน                     
บางประเด็นมีความคิดเห็นแตกตางกันเล็กนอย บางประเด็นมีความ
คิดเห็นแตกตางกันมาก มีขอเสนอทางเลือกหรือทางออกหลายแนวทาง 
แตยังไมมีความเห็นรวมที่ชัดเจน 

รายการอางอิง 
 มติชนสุดสัปดาห. (2547). ศูนยนอกมหาวิทยาลัย ขยายโอกาสหรือธุรกิจ
อุดมศึกษา?? มติชนสุดสัปดาห. 24 (1253). 18 ไดรับเม่ือ 29 ตุลาคม 2549 
จาก  http://WWW.matichon.co.th/weekly/weekly.php? 
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ตัวอยางความเห็นท่ี 3 (synthesis) สําหรับประเด็นวิกฤตทาง
การศึกษาระดับนานาชาต ิตามตารางท่ี 3.2 

 

ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1 
(thesis) 

ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

ความเห็นที่ 3 
(synthesis) 

1. ทางเลือก
ทางการศึกษา
ของครอบครัว 

สนับสนุนให
ครอบครัวมี
ทางเลือกทาง
การศึกษา 

ไมสนับสนุนให
ครอบครัว 
มีทางเลือกทาง
การศึกษา 

สนับสนุนให
ครอบครัวมี
ทางเลือกทาง
การศึกษาเฉพาะ          
ที่จําเปน 

2. การจัดสรร
การเงิน ให
โรงเรียน 

สนับสนุนการรวม
ศูนยในการจัดสรร
การเงินใหโรงเรียน
เพื่อใหมีความ
ยุติธรรม 

สนับสนุนการ
กระจายอํานาจใน
การจัดสรรการเงิน          
ใหโรงเรียน เพื่อใหมี
ความแตกตางตาม
ขีดความ สามารถ
ทางการเงิน 

สนับสนุนการใช
ระบบรวมศูนย
ควบคูกับการ
กระจายอํานาจใน
การจัดสรรการเงิน
โรงเรียน 

3. ความเปนธรรม
ในมิติหญิงชาย 

สนับสนุนการไม
แบงแยกบริการ
สําหรับหญิงชาย 

สนับสนุนการ
แบงแยกบริการ
สําหรับหญิงชาย 

สนับสนุน                  
ระบบคูขนานในการ
บริการสําหรับหญิง
ชาย 
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ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1 
(thesis) 

ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

ความเห็นที่ 3 
(synthesis) 

4. การปฏิรูป               
การศึกษา           
โดยใชมาตรฐาน             
เปนฐาน 

การใชมาตรฐานจะ
ประกันคุณภาพ
การศึกษาสําหรับ
ผูเรียนทุกคน 

การใชมาตรฐาน
เปนภาพลวงตา 
ทางการเมือง 

ใชมาตรฐานกลาง           
ที่เปดโอกาสให
ทองถ่ินและ
สถานศึกษา                   
มีเอกลักษณ 

5. กิจกรรมศาสนา
ในโรงเรียน               
ของรัฐ 

สนับสนุนเสรีภาพ                   
ในกิจกรรมทาง
ศาสนาในโรงเรียน
ของรัฐ 

สนับสนุนการ
แบงแยกกิจกรรม
ระหวางศาสนจักร
กับอาณาจักรคือ  
ไมมีกิจกรรมทาง
ศาสนาในโรงเรียน
ของรัฐ 

สนับสนุนการมี
กิจกรรมศาสนา             
เปนกิจกรรมเสริม
หลักสูตรตามความ
สนใจของนักเรียน 

6. การแปรรูป
โรงเรียนของรัฐ 

สนับสนุนการ            
แปรรูปโรงเรียน            
ของรัฐ 

โรงเรียนของรัฐควร
บริหารในลักษณะ
กิจการของรัฐ 

สนับสนุนการ           
แปรรูปบางสวน        
โดยใหประชาคม
โรงเรียนตัดสินใจ
รวมกัน 

7. ธุรกิจกับโรงเรียน
ของรัฐ 

ธุรกิจเปนหุนสวน
และเอื้อประโยชน
ตอโรงเรียนของรัฐ 

ธุรกิจไดประโยชน
จากโรงเรียนของรัฐ 

โรงเรียนและธุรกิจ
ควรมีสวนพัฒนา 
ซ่ึงกันและกัน 
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ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1 
(thesis) 

ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

ความเห็นที่ 3 
(synthesis) 

8. การยกระดับ
ผลสัมฤทธิ์               
ทางการเรียน 

สนับสนุนการใช
โปรแกรมที่โรงเรียน
มีอยูแลว 

สนบัสนุนการแสวง
ทางออกใหมหรือ
นวัตกรรม 

สนับสนุนการใช
โปรแกรมที่มีอยูแลว
บางสวนและ
นวัตกรรมบางสวน 

9. คานิยม/ 
คุณลักษณศึกษา 

สอนคานิยม/             
คุณลักษณแบบ
ประเพณีนิยม 

สอนคานิยม/              
คุณลักษณ                 
แบบเสรีนิยม 

สอนคานิยมสีเขียว
หรือคานิยมเปน
มิตรกับส่ิงแวดลอม 

10. พหุวัฒนธรรม
ศึกษา 

พหุวัฒนธรรม
เสริมสราง
ประชาธิปไตย 

พหุวัฒนธรรมทําให
เกิดการแบงแยก 

สนับสนุนทั้ง
เอกลักษณและ
ความหลากหลาย 

11. เทคโนโลยีกับ
การเรียนรู 

เทคโนโลยีสงเสริม 
การเรียนรู 

เทคโนโลยีทําลาย 
การเรียนรู 

สนับสนุนการรู           
เทาทันเทคโนโลยี
และใชอยาง             
ชาญฉลาด 

12. การทดสอบ
มาตรฐาน 

ควรจํากัดการใช ควรขยายการใช ใชการทดสอบ
มาตรฐานควบคูกับ
การทดสอบอื่น
อยางหลากหลาย 

13. ระเบียบวินัยกับ
ความยุติธรรม 

ใชระเบียบวินัย
อยางเขมงวด                
จึงจะยุติธรรม 

ใชระเบยีบวินัย
อยางมีดุลยพินิจ           
จึงจะยุติธรรม 

ใชกระบวนการ
ยุติธรรมเชิง
สมานฉันทหรือเชิง
ฟนฟูสัมพันธภาพ 
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ประเด็นวิกฤต ความเห็นที่ 1 
(thesis) 

ความเห็นที่ 2 
(antithesis) 

ความเห็นที่ 3 
(synthesis) 

14. สหภาพครู           
กับบทบาทผูนํา            
ในโรงเรียน 

ครูและสหภาพครู 
ควรมีบทบาทผูนํา
ในโรงเรียน 

ผูบริหารควรมี
บทบาทผูนําใน
โรงเรียน 

ครูและผูบริหาร          
ควรมีบทบาทรวม
ในการนํา 

15. เสรีภาพทาง
วิชาการ 

ควรจํากัดเสรีภาพ
ทางวิชาการของครู 

ควรเพิ่มเสรีภาพ
ทางวิชาการของครู 

ควรมีเสรีภาพทาง
วิชาการแตใชอยาง
มีความรับผิดชอบ 

16. การเรียน
รวมกับ
การศึกษา             
กระแสหลัก 

สนับสนุนการเรียน
รวมกับการศึกษา
กระแสหลักอยาง
เต็มรูปแบบ 

สนับสนุนการจัด
โปรแกรมพิเศษ
สําหรับเด็กพิเศษ 

สนับสนุนทั้งการ
เรียนรวมกับการจัด
โปรแกรมพิเศษ 

17. ความรุนแรง           
ในโรงเรียน 

โรงเรียนสามารถ
จัดการและแกไข
ความรุนแรงใน
โรงเรียน 

ความรุนแรงใน
โรงเรียนเปนปญหา
ที่เกินความสามารถ
ในการควบคุมของ
โรงเรียน 

โรงเรียนและสังคม
ตองรวมรับผิดชอบ
ในการแกไขปญหา
อยางมีสติ 
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55, 66, 121 

กระบวนการ, 4, 5, 7, 24, 53, 65, 83 
 คัดกรอง, 66 
 ซอมเสริม, 65, 66, 67, 68 
 ทางสังคม, 91 
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 หลัก, 8, 9 
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กระบวนทัศน, 101 
 การจัดการศึกษา, 101, 108, 110 
 ดานการคิด, 109, 121 
กลยุทธ, 1, 2, 24, 102 
 การแกปญหา, 1 
 การตัดสินใจ, 2 
 การเรียนแบบรวมมือ, 102 

ที่แตกตาง, 2 
ที่เหมาะกับเรา, 2 

การกระจายอํานาจ, 34, 35,40 
การกลัวความลมเหลว, 106 
 
 

การขยายโอกาส, 34, 56 
 ทางการศึกษา, 54 
การขยายบริการทางการศึกษา, 58 
การขัดแยง, 4, 6 
 ทางดานความคิด, 7, 8 
การประนอม, 4 
 จิต, 7 
การคิด, 1, 2, 3, 9, 11, 20, 103 
 การกระตุน, 107 
 การสอน, 103 
 การตรวจสอบ, 11, 29 
 การเปรียบเทียบ, 23, 24, 25 
 การแปลผล, 11 
 เก่ียวกับการคิด, 102, 105 
 ขอจํากัด, 1 
 ขอดี, 11, 21, 48 

ขอดอย, 11, 21, 48 
คะแนน, 20 

 ความหมาย, 20 
 เชิงวิพากษ, 8, 105 

โตแยงดวยเหตุผล, 41, 50 
 ไตรตรอง, 104, 105, 110 

แบบนักวิเคราะห, 28 
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แบบนักสังเคราะห, 7, 28, 55,      
103, 104 
แบบบูรณาการ, 55 
ระดับสูง, 104 

 โรงเรียน, 103 
 วิเคราะห, 94, 107 
       เชิงวิพากษ, 21, 29, 41,   
           42, 103, 105 
       แบบสองดานของเหรียญ, 41,  
           50 

วิธีการ, 8, 9 
ปจจัยขัดขวาง, 101, 106, 107 
ปจจัยสนับสนุน, 101, 105, 110 
ผูกระตุนการคิด, 101, 102, 107, 
110 
ผลสํารวจ, 11 
ผูอํานวยการคิด, 105, 110 

 พลัง, 3, 9, 101, 108,109, 110 
มากกวาสองทาง, 1 
อยางชาญฉลาด, 104, 110 
อยางตอเนื่อง, 2 

 ลักษณะ, 21, 23, 48, 104, 105 
 สไตล, 7, 11, 21, 22, 26, 27, 29 

 สรางสรรค, 28, 29, 49,  
เพื่อหาทางออก, 41,  

      50 
องคการ, 104 
อภิมาน, 102, 103 
อุปสรรค, 106  

การเคล่ือนไหวของจิต, 4 
การจัดการเรียนการสอน, 36 
 ของโรงเรียน, 98 
 คุณภาพ, 117 
 นอกพื้นที่, 56 
 พัฒนา, 66 
การจัดการศึกษา, 7, 9, 34, 40, 53, 

58, 59, 101 
 การเปล่ียนกระบวนทัศน, 101, 

108 
 ขั้นพื้นฐาน, 34, 108 
 คุณภาพ, 63, 66 
 แบบวัฒนธรรมด้ังเดิม, 89 
 ตามวัฒนธรรมด้ังเดิม, 93            
 ที่สมดุล, 108 
 ที่ไมสมดุล, 108 
 นอกที่ต้ัง, 116 
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นอกสถาบัน, 116, 118, 120 
 แนวคิด, 98 
 ในอนาคต, 101, 110 
 พหุวัฒนธรรม, 83, 87, 88 
 ระดับอุดมศึกษา, 34, 58 
การโตแยงดวยเหตุผล, 3 
 ประเด็นทางการศึกษา, 3 
 วิธีการ, 3, 9 
การโตวาทีแบบสองเสา, 99 
การถายทอดความรู, 34, 39 
การปฏิรูป, 5 
 การศึกษา, 35, 40, 44, 54, 78 
 คุณภาพ, 79 
การศึกษา, 76, 79, 80 

ทศวรรษที่สอง, 2, 53 
มาตรฐานเปนฐาน, 75, 79, 81 

 หลักสูตร, 97 
 พหุวัฒนธรรม, 96 
 อุดมศึกษา, 118 
การประกันคุณภาพ, 59 
การประนีประนอม, 4, 6 
สไตลการคิด, 7, 11, 21, 22, 26, 27, 

29 

 การแปลผลคะแนน, 11, 20 
 แบบนักนิยมความจริง, 20, 23, 

26, 27, 28, 29 
 แบบนักปฏิบัติ, 20, 23, 26, 27, 

28, 29 
 แบบนักวิเคราะห, 20, 24, 25, 26, 

27, 28, 29 
 แบบนักสังเคราะห, 7, 20, 21, 22, 

23, 26, 27, 28, 29, 48 
 แบบนักอุดมคติ, 20, 23, 26, 27, 

29, 29 
การพัฒนา, 29, 67, 70, 120 
 การคิด, 105, 110 
      วิเคราะหเชิงวิพากษ, 9 
 ขีดความสามารถ, 28 
 คานิยม, 104 
 คุณภาพ 
 การจัดการศึกษา, 66 
การมองตางมุม, 3 
 มุมมองที่ตรงกันขาม, 41 
การรับรองคุณภาพครูผูสอน, 61 
การเรียน, 36, 37, 39, 62, 63, 64, 

69, 87, 93, 95 
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 สมองเปนฐาน, 102 
 เบื่อ, 102 
 แบบ, 70 
 ผล, 65, 79 
 ภาระ, 66 
 พฤติกรรม, 66 
 พัฒนาพหุปญญา, 102 
 รวม, 37 
 ศูนย, 56 
 หลักสูตร, 96 
การเรียนการสอน, 34, 56, 80, 84 
 กระบวน, 67 
 การจัด, 56, 98, 117 

กิจกรรม, 59 
 การศึกษาขั้นพื้นฐาน, 65 
 คุณภาพ, 65, 117 
 พัฒนา, 66 
 หลักสูตร, 66, 95, 97, 120 
 ศูนย, 56, 57, 58, 59 

ในสถานที่, 97 
ในมหาวิทยาลัย, 58 
นอกพื้นที่, 59 
นอกสถานที่, 59 

การเรียนรู, 2, 36, 38, 39, 60, 86, 
87, 88, 89, 90, 98, 99, 104, 
105, 110 

 การวิจัย, 60 
 คุณภาพ, 104 
 ตลอดชีวิต, 52, 54 
 ประเมิน, 104 
 ผานสังคม, 103 
 ทางปญญา, 102 
 พลัง, 3, 9 
 ระดับ, 54 
การวิเคราะห, 1, 29, 46, 48, 49, 50, 

51, 69, 99, 100 
 จุดมุงหมาย, 46 
 เชิงวิพากษ,1, 3, 7, 11, 21, 42, 

43 
     แบบสามเสา, 42, 44, 99 
     ตัวอยาง, 44 
     พลวัต, 46 

สไตลการคิด, 21 
การศึกษา, 3, 7, 8, 9, 32, 40, 56, 

68, 72, 78, 82, 84, 85, 87, 90, 
91, 97 
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 กฎหมาย, 78 
 การจัด, 7, 9, 34, 53, 56, 63, 66, 

83, 87, 88, 89, 90, 93, 98, 101, 
108 

 การปฏิรูป, 40, 44, 53, 54, 75, 
78, 79, 80, 81 

 กระแสหลัก, 37 
 ขาว, 34 
 ขั้นพื้นฐาน, 37, 52, 108 
 คณะกรรมการ, 79, 88 
 ความหมาย, 83 
 คาใชจาย, 32 
 คุณภาพ, 35, 59, 60, 63, 66, 75, 

76, 79, 80, 81 
 คุณวุฒ,ิ 57 
 ชาติ, 80 
 ตลอดชีวิต, 32, 40, 52, 54, 75, 

78, 79, 80, 81 
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