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This study aims to investigate language usage of educable mentally retarded children in the following 
aspects: 1) Language capability 2) The qualitative and quantitative aspects of the interactive verbal experience, 
and 3) The relationship between language capability and interactive verbal experience. Participants are six 11 to 
13 year-old educable mentally retarded children at Rajanukul school selected from 19 students who have the IQ 
(intellectual quotient) between 50-75, and are not considered as multi-disabilities.  

Using the Thai auditory comprehension test for pre-school children, the students are ranked according 
to their test scores. The highest and the lowest scores of the subjects are 83 and 49 from the total of 100. The 
top 3 subjects were selected as the high group and 3 subjects with lowest scores are selected as the low group. 

The study of interactive verbal experience reveals that children in both high  and low group have more 
interactive verbal experience with their family than people  at the school. Moreover, children in the low group 
tend to use non-verbal interaction more than verbal interaction.  This does not mean that the children in the low 
group are not able to communicate with other people, but rather, they receive less amount of interactive verbal 
experience than the children in the high group. For the qualitative study of interactive verbal experience, it is 
found that the children perform two types of verbal experience: interactive and non-interactive. Most of 
children’s verbal experiences are interactive. Interactive verbal experiences found in this study are ‘Expressive’, 
‘Directive’, ‘Question’, and ‘Interactive Management’ respectively. In addition, non-interactive verbal 
experience of ‘Assertive’ is also found. 

The study of the relationship between the interactive verbal experience and the language capability, 
positive relationship is found. In other words, the children with high language capability, have more interactive 
verbal experience. In contrast, to children with low language capability, they have less interactive verbal 
experience. Therefore, it can be said that interactive verbal experience plays an important role to language 
capacity of mentally retarded children. 
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บทท่ี 1  
 

บทนํา 
 
1.1 ความเปนมาของปญหา 
 

“ภาษา” เปนเครื่องมือในการสื่อสารทางความคิด ทางสงัคม และทางอารมณ ทุกกจิกรรมของ
มนุษยจําเปนท่ีจะตองอาศัยภาษา เด็กที่มคีวามบกพรองทางภาษามักจะมีความบกพรองทางพัฒนาการ
ดานอื่นๆ ดวย ความบกพรองทางภาษาจะปรากฏในเดก็พิเศษหลายกลุม เชน เด็กปญญาออน (Mental 
Retardation) เด็กออทิสติค (Autistic) และเด็กทีด่อยความสามารถทางการเรยีน (Learning Delayed) 
เปนตน 

ในประเทศไทยมีเด็กเปนจํานวนมากประสบกับปญหาความบกพรองทางภาษา  ซึ่งเด็กปญญา
ออนเปนกลุมหนึ่งที่มีความสามารถทางภาษาต่ํากวาบุคคลปกติท่ัวไป  มีอัตราการเจรญิเติบโตและอัตรา
การพฒันาการตางๆ เปนไปดวยความลาชา  จึงเปนอุปสรรคสําคัญตอการเรียนรูและการฝกฝนไป
พรอมๆ กับเดก็ปกต ิ  เด็กเหลาน้ีจะถูกจดัเปนกลุมเด็กพิเศษ (Exceptional Child) หมายถึง กลุมเดก็ที่มี
ความเบี่ยงเบนดานพัฒนาการและพฤติกรรม จากเกณฑปกตอิยางมากและอยางชดัเจน ทั้งทางบวกและ
ทางลบ (ศรีเรอืน  แกวกังวาล 2544, 7) โดยทัว่ไปพบบุคคลปญญาออนประมาณรอยละ 1-3 ของ  
ประชากร   

ความลาชาในดานความสามารถทางภาษา เปนลักษณะเดนชัดที่สุดของเด็กปญญาออน  เชน  
พูดไมชัด  รูคําศัพทนอยมาก  อยางไรก็ตาม  ขั้นตอนการพัฒนาการทางภาษาของเด็กปญญาออนมี
ลักษณะเชนเดยีวกับเดก็ปกตธิรรมดา และความรนุแรงของปญหาในเรือ่งของความสามารถทางภาษานี้ 
มีความสัมพันธกับความรนุแรงของภาวะปญญาออน     คนที่มีภาวะความปญญาออนนอยกจ็ะมีการ
พัฒนาความสามารถทางภาษาไดดกีวาคนที่มีภาวะปญญาออนในระดบัสูง   

ในปจจุบนัรูปแบบการศึกษาความสามารถทางภาษาในเดก็ปญญาออน  เปนการศกึษาในเชิง  
เปรยีบเทียบ (Comparative Study) กับกลุมเด็กปกติเปนสวนใหญ การศกึษาจะมีการใชตัวแปรใดตัว
แปรหนึ่งเปนตัวแปรควบคมุไว   โดยปกติแลวจะใชอายุสมองเปนตัวแปรตน และศกึษาตวัแปรตาม
อ่ืนๆ ซึ่ง    ผลการศึกษาที่ออกมาจะมลีักษณะเปนไปในแนวทางเดยีวกันคือ เดก็ปญญาออนจะมลีําดับ
ขั้นของพัฒนาการเหมือนเดก็ปกติ แตมีอัตราการพัฒนาทีล่าชากวา 
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การเสริมสรางความสามารถทางภาษาสําหรับผูที่มีความผิดปกติทางสติปญญา มีวธิกีารศึกษาที่
หลากหลาย   เชน  วิธกีารอรรถบําบัด  ซึ่งเปนวธิีการทีป่ระเทศไทยใชเปนแนวทางในการแกไขปญหา 
คือ  การเพิ่มศกัยภาพในการพูด การเขาใจ  และการใชภาษาในชวีิตประจําวัน   สังเกตไดอยางชัดเจนวา  
เด็กที่มีพัฒนาการลาชาสวนใหญสามารถใชภาษาในการสื่อสารกับบุคคลอื่นๆได  ถึงแมจะไมเทยีบเทา
กับเด็กปกติทัว่ไป  เนื่องจากสภาพทางสังคมไทยเปนสภาพสังคมที่เปดกวางและเปนครอบครวัใหญ  
เด็กและผูใหญจึงสามารถอยูรวมกันไดอยางใกลชิดและกลมกลืน     ประกอบกับสภาพแวดลอมความ
เปนอยูแบบเกือ้กูลกนัระหวางเพื่อนบาน  ทําใหสภาพทางสังคมมีการปฏิสัมพนัธสูง  ทําใหเดก็ที่มี
พัฒนาการลาชา  สามารถมโีอกาสในการสือ่สารกับบุคคลรอบขางและมีพัฒนาการทางภาษาไดมาก 

แตอยางไรก็ตาม  ขนาดของครอบครวัยังคงไมเปนที่แนชัดนักวา  จะเปนปจจยัสําคัญที่มผีลตอ
การพฒันาความสามารถทางภาษาของเดก็  ถึงแมวาการทดลองทางจิตวิทยาพบวา  เดก็ท่ีมาจาก
ครอบครวัขนาดเลก็จะมีสติปญญาสูงกวาเดก็ที่มาจากครอบครัวขนาดใหญ  ท้ังนี้เพราะวาครอบครัว
ขนาดเลก็  เอาใจใสดแูลเด็กไดดีกวาครอบครัวขนาดใหญ   แตผลการทดลองนีไ้มไดใหผลที่แนนอนวา
ขนาดของครอบครัวนั้น    เปนองคประกอบสําคัญตอการพฒันาทาง  สติปญญาของเด็กมากนอยแค
ไหน   การเจรญิเติบโตทางสมองจะมลีักษณะเหมือนกับการเจริญเติบโตทางรางกาย  จะอาศัยธรรมชาติ
อยางเดยีวไมได  จําเปนตองมีการอบรมเลี้ยงดูอยางถูกตองและเหมาะสมดวย (อารี เพชรผุด, 2529 : 
210) 

เมื่อเปรยีบเทียบศักยภาพในการใชภาษาในเด็กกลุมเดียวกันนี้ในตางประเทศ  วธิีการกระตุน
พัฒนาการทางภาษามลีักษณะพิเศษ  โดยเด็กที่มีพัฒนาการลาชาหรือเดก็ที่มีความผิดปกติทางสติปญญา 
จะไดรับการเสริมสรางทกัษะทางภาษาดวยการเรยีนรูสญัลกัษณ (sign) เพื่อใชเปนตัวแทนในการ       
ส่ือสาร  ประกอบกับการฝกฝนความสามารถทางภาษาดวยการฟงและเขาใจจากกิจกรรมตางๆทาง
สังคม  ดวยเหตุนี้เอง ทําใหการสื่อสารภายในครอบครวัของเด็กปญญาออนจึงเปนไปดวยความ
ยากลําบาก  เพราะพอแมและญาติพ่ีนองของเด็กไมไดมีความรูในเรือ่งการใชสัญลกัษณของเด็ก  ทําให
เกิดความยุงยากที่พอแมของเด็ก  จําเปนตองเรียนรูถึงสญัลกัษณตางๆ ที่เด็กไดรับการฝกฝน   เพื่อให
สามารถส่ือสารกับเด็กไดในลักษณะที่มีปฏิสัมพันธโตตอบกัน    แตอยางไรก็ตาม  ไมใชวาจะมีการ
เรยีนรูสัญลักษณเพยีงอยางเดียว  การสงเสริมพัฒนาการทางภาษาใหกับเด็กกลุมนี้  จะตองมีการ
สนับสนุนดวยคําพูดใหมากขึน้  โดยใชสญัลกัษณควบคูไปกับการปอนภาษาพูด (Le Prevost, 1983)  
การสงเสริมพฒันาการดังกลาวถกูนํามาใชมานานกวา 15 ปแลวในกลุมผูท่ีมีความผิดปกติในการสือ่สาร  
โดยมีการควบคุมสัญลักษณ (sign) ที่คัดเลือกมาจากภาษาสญัลกัษณตามธรรมชาติ (natural sign 
language)  เริม่ใชเปนครั้งแรกที่สหราชอาณาจักร  โดยใชช่ือวา Makaton Vocabulary ประกอบไปดวย



 

 

3

สัญลกัษณ 350 สัญลักษณ  และจัดเรียงตามลําดับขั้นโดยเพิ่มความ ซับซอนและความสนใจในการ     
ส่ือสารขึ้นเรื่อยๆ (Walker, 1987 ; Kiernan, 1987)  

การศกึษาทีผ่านมาเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาของเดก็ปญญาออนพบวา มีปจจัยหลายอยาง
ท่ีมีอิทธิพลตอการพัฒนาความสามารถทางภาษาของเดก็ปญญาออน   เชน   ระดับสติปญญา    สุขภาพ      
เศรษฐฐานะ  การศึกษาของบิดามารดา  เพศ  และอายุของเด็ก  เปนตน  แตในที่นีผู้ศึกษา จะขอกลาวถึง
เฉพาะความสมัพันธระหวางความสามารถทางภาษาของเด็กปญญาออนกับระดับสติปญญา  อาย ุ (อายุ
สมองและอายปุฏิทิน)  เพศ และสถานภาพทางเศรษฐกจิของครอบครวั สรุปไดพอสงัเขปดังนี ้

1. ระดับสติปญญา ความสัมพันธระหวางสติปญญาและการพฒันาทางดานภาษามีความ
เกี่ยวเนื่องกันอยางชัดเจน  โดยการที่เดก็มีความบกพรองทางสติปญญานั้น  เปนเหตุผลหน่ึงที่ทําใหเด็ก
มีความลาชาทางการพัฒนาภาษาและการพดู  Ogland-Hands (1995) ศึกษาถงึพัฒนาการทางภาษาของ
เด็กปญญาออนระดับเรยีนรูได 182 คน  ซึ่งมีระดับสติปญญา 50-69  มีอายุระหวาง 6 ป 9 เดือนถึง 12 ป      
8 เดือน  โดยแบงเด็กเปน 2 กลุมตามระดบัสติปญญา  คือ  ระดับ     สติปญญาสูงกวา 65 และต่ํากวา 65  
และใชแบบทดสอบ Illinois Tests of Psycholinguistic Abilities (ITPA) ผลการศึกษาพบวา  เด็กกลุมที่
มีระดับสติปญญาสูงกวา  สามารถทําแบบทดสอบไดดกีวาเด็กที่มรีะดับสติปญญาต่ํากวา 65 อยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ 
 2. อายุ  พัฒนาการทางความเขาใจและการใชภาษาจะพัฒนาขึ้นตามอายขุองเด็กที่เพ่ิมขึ้น  โดย
จะเริ่มพัฒนามาตั้งแตวยัทารก  แลวกาวหนาขึ้นเรื่อยๆ  ตามลําดับ  และจะยิ่งเรียนรูไดมากขึ้นเมื่อถึงวยั
เขาเรยีน เพราะเดก็ไดรบัประสบการณเพิ่มขึ้นจากการไดยนิไดฟงคําพูดของบุคคลอื่นๆ รวมทั้ง   
ประสบการณตางๆท่ีเดก็ไดรับ สําหรับพัฒนาการทางภาษาของเดก็ปญญาออน มีผูศึกษาพบวา  
พัฒนาการทางภาษาในเดก็ปญญาออนแบบ Down’s Syndrome จะลาชากวาเมื่อเปรยีบเทยีบกับ
พัฒนาการในเด็กปกติประมาณ 8-9 เดือน (Rondal,1987 ; Buckley,1993) แตพัฒนาการทางความเขาใจ
ภาษาจะเพิ่มขึน้ตามอายุที่เพ่ิมขึ้นเชนเดยีวกับในเด็กปกต ิ  เพียงแตมีอัตราที่ชากวาเทานั้น  แตเนื่องจาก
ความบกพรองทางสติปญญาทําใหเด็กปญญาออนไมสามารถพัฒนาภาษา ใหอยูในระดับเดียวกบัอายุ
จริงได  ในการศกึษาพัฒนาการทางภาษาในเด็กปญญาออนสวนใหญ  จึงมักใชระดับอายุสมองเปน
เกณฑในการเปรียบเทียบ   

    สําหรับอายุปฏิทิน (Chronological Age) คือ อายุจริงของเด็ก ซึ่งเด็กปญญาออนทีผ่านการวัด
ระดับสติปญญาดวยแบบทดสอบการวัดระดับสติปญญา มักมีอายุสมองที่ต่ํากวาระดับอายุปฏิทินเสมอ 
โดยท่ัวไปเดก็ปกติท่ีมีอายุปฏิทินมากกวาจะมีพัฒนาการทางภาษาไดดกีวาเด็กปกติทีม่ีอายุปฏิทนินอย
กวา เด็กปญญาออนก็จะมีแนวโนมของการพัฒนาการทางภาษาเปนไปในแบบเดียวกบัเด็กปกต ิ
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3. เพศ  เด็กปกติในชวงขวบปแรกของชีวิต  เด็กชายและเดก็หญิงจะไมมีความแตกตางกันใน
พัฒนาการทุกดาน  จนกระทั่งหลังจากชวงปแรกผานไป  เด็กหญิงจะมีพัฒนาการเกอืบทุกๆ  ดานล้ํา
หนากวาเดก็ชาย   โดยเฉพาะดานพัฒนาการทางภาษา   ผูศึกษาหลายคนที่ทําการศึกษาในเด็กปกตพิบวา  
เด็กชายและเดก็หญิงมีความแตกตางกนั  การรูจํานวนคาํศัพท  การสรางประโยค  ความถกูตองชดัเจน
ในการพดู  การเปลงเสยีง  และการใชคํา  รวมทั้งการใชประโยค คือ เด็กชายพูดชากวาเดก็หญิง  
ประโยคที่พูดผิดไวยากรณมากกวา  และเขาใจคําศัพทนอยกวาเด็กหญงิ    การท่ีเดก็หญิงมีพัฒนาการ
ทางภาษาดกีวาเด็กชายนั้นอาจเนื่องจากอทิธิพลของผูทดสอบและเพศของเด็กท่ีถกูทดสอบ  โดยที่
เด็กชายจะตอบสนอง  ตอผูทดสอบเพศชายดีกวา  และเด็กหญงิจะตอบสนองตอผูทดสอบเพศหญิง
ดีกวา  และผูทาํการศกึษาสวนใหญเปนเพศหญิง   จึงทําใหคะแนนของเด็กหญิงมากกวาเด็กชาย     
 แตมีนักวิจยัอีกกลุมหนึ่งแยงวา Ogland-Hands (1995) เพศไมมีผลตอพัฒนาการของความเขาใจ
ภาษา การที่เดก็ชายและเด็กหญิงมีความสามารถในการฟงและเขาใจภาษาไมแตกตางกัน อาจ
เนื่องมาจากในปจจุบันสภาพแวดลอมเปลีย่นแปลงไปอยางมาก ทําใหกิจกรรมตางๆ ท่ีเด็กชายและ
เด็กหญิงไมแตกตางกันทั้งในดานการเลนและการเรยีนทีโ่รงเรียน อีกทั้งโอกาสที่เดก็หญิงจะเลยีนแบบ
มารดามี  นอยลง   เนื่องจากปจจุบันผูหญิงก็ออกไปทาํงานนอกบาน   รวมท้ังความเจรญิทางดานการ
ส่ือสารท่ีมีบทบาทอยางมากในการพัฒนาคําศัพทตางๆ   
 4. สถานภาพทางเศรษฐกิจของครอบครวั การศึกษาในสวนนี้ พบวา เด็กท่ีมาจากครอบครวัที่มี
ฐานะทางเศรษฐกิจและสังคมต่ํา จะมีพฒันาการทางภาษาลาชากวาเด็กที่มาจาก ครอบครวัที่มีฐานะทาง
เศรษฐกิจและสังคมที่สูงกวา   ทั้งนี้อาจเนือ่งมาจากเดก็ท่ีมาจากครอบครัวที่มฐีานะดีกวา มโีอกาสที่จะมี
หนังสือ เครื่องเลน โทรทัศน ฯลฯ มากกวา เพราะสิ่งเหลาน้ีมีสวนชวยใหมีการพัฒนาทางภาษาของเด็ก 

นอกจากนี้การศึกษาบางสวนแยงวา  เด็กท่ีมาจากครอบครัวที่มฐีานะทางเศรษฐกิจต่ําไมมีความ
แตกตางในพฒันาการทางภาษา    Ogland-Hands (1995) ทําการศึกษาพัฒนาการทางภาษาของเด็ก
ปญญาออนทีก่ําลังศกึษาอยูในโรงเรยีนรัฐบาลของประเทศสหรัฐอเมรกิา โดยแบงเด็กตามระดับฐานะ
ตามอาชีพของผูปกครอง ทําการทดสอบดวยแบบทดสอบ ITPA พบวา เด็กที่มาจากครอบครวัท่ีมฐีานะ
ทางเศรษฐกิจต่ํากวา มีพัฒนาการทางภาษาไมแตกตางจากเดก็ที่มาจากครอบครัวท่ีมีฐานะทางเศรษฐกิจ
สูง ท้ังนี้เนื่องจากอิทธพิลของความเจรญิทางดานการสือ่สาร ทุกครอบครัวมโีอกาสท่ีจะมโีทรทัศน วิทยุ
ในบาน ซึ่งมีสวนสําคัญในการเปลีย่นแปลง ชวยลดความแตกตางทางดานเศรษฐกจิลง   และแมวาเดก็
จะมาจากครอบครัวที่มีฐานะเศรษฐกิจต่ํา  แตปจจุบนัการดูแลบุตรดีขึ้น  ทําใหเด็กเสี่ยงตอสภาพ       
แวดลอมนอยลง    พัฒนาการทางสติปญญาจึงไมถูกรบกวนจากสภาพแวดลอมมากนัก   อีกท้ังใน
ปจจุบันรัฐบาลไดใหความสนใจในเรื่องการศึกษาพิเศษของเด็กพิเศษ  มีการสงเสริมใหความรูทางดาน
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การศกึษามากขึ้น  ทําใหเด็กมีโอกาสพัฒนาความสามารถทางภาษาเทาเทียมกันไมวาฐานะทางเศรษฐกิจ
จะเปนอยางไร 

ดังท่ีกลาวมายงัคงมีองคประกอบอื่นๆ ในครอบครวัที่มาจํากัดการเจรญิเติบโตทางสติปญญาอีก  
เชน  ความสัมพันธของครอบครัว  อัตราการหยาราง  และความเปนอิสระของตวัเอง   เมื่อเกิดมีปญหา
พฤติกรรม   เด็กมักจะถูกลงโทษดวยการเฆี่ยนต ี  หรือวากลาวดวยถอยคําและอารมณที่รนุแรง  ทําให
เด็กกลวัไมกลาท่ีจะแสดงปฏิกริิยาออกมา เปนการจํากดัสติปญญาของเด็กและเมื่อเดก็ไปโรงเรยีน   ก็จะ
มีเหตุจูงใจใหเกิดการกระทบกระเทือนทางอารมณมากกวาเด็กอื่น 

จากปจจยัดังกลาวขางตน  ผูวจิัยคาดวายังไมเพยีงพอสําหรับการศกึษาเกีย่วกับความสามารถ
ทางภาษาในเดก็ปญญาออน   ยังมีอีกปจจยัหนึ่งซึ่งนาจะเปนองคประกอบสําคัญที่ทําใหอัตราการพฒันา
ความสามารถทางภาษาของเด็กปญญาออนมีความแตกตางกัน คือ  ประสบการณวจันปฏิสัมพันธ 
(Interactive Verbal Experience) หรือประสบการณการใชภาษาในชีวิตประจําวนั  ซ่ึงผูวิจัยมีความเชื่อ
เปนเบื้องตนวา เมื่อใดกต็ามที่ปริมาณและคุณภาพของวัจนปฏิสัมพันธของเด็กปญญาออนกับบุคคล
รอบขางมีมาก และเรา  ปฏิสัมพันธ  ก็จะทาํใหเด็กปญญาออนมีความสามารถทางภาษาในอัตราท่ีสงูขึ้น
ตามไปดวย  ซึ่งนักภาษา-ศาสตรจิตวิทยาสวนใหญเชื่อวา  สิ่งแวดลอมเปนตัวแปรสําคัญในการพัฒนา
ของมนุษย  ดังนั้น  บุคคลในครอบครัวจึงมีหนาที่เสริมสรางภาวะแวดลอมใหเอ้ืออํานวยตอเด็ก  และ
จะตองชวย  สงเสริมพิจารณาพัฒนาการทางภาษาของเด็กดวยความรกั  ความเอาใจใส  การจัดโอกาส
ใหเอ้ืออํานวยตอการเรยีนรูของเด็กเปนเงือ่นไขที่จําเปนตอการพัฒนาความสามารถทางภาษาของเด็ก
และเห็นพองตองกันวาบานท่ีอบอุน  เปนปจจยัสําคัญท่ีจะทําใหเดก็มีการพฒันาอยางรอบดาน  การที่
เด็กไดเรียนรูภาษาไดดใีนทกุระยะของวัย มีความสัมพันธกับปรมิาณและคณุภาพของการสนทนา
ระหวางเด็กกบัพอแมหรือสมาชิกในครอบครัว  และพฤติกรรมของพอแมตอเดก็มผีลตอการพัฒนาดาน
สติปญญาของเด็ก  รวมทั้งความสําเรจ็ในการเรียน  ตอมาพบวาเดก็ที่พอแมเอาใจใสในการอบรมเลีย้งดู
และใหแรงจูงใจทางบวก  มีระดับสติปญญาสูงกวาเด็กที่ไมไดรับการดูแลดังกลาว  ดังนั้น  เด็กทีอ่ยูใน       
ครอบครวัที่มีสมาชิกมีความรู  และการปฏบัิติถูกตองเหมาะสมใน  การอบรมเลี้ยงด ู  เด็กจะมีโอกาสได
พัฒนาตามศักยภาพ 

เปนที่ยอมรับกันแลววา  พัฒนาการของมนษุยเปนผลมาจากการทํางานรวมกันระหวาง      
พันธกุรรมและส่ิงแวดลอม (Nature – Nurture Controversy) (Bate, 2003) โดยพันธกุรรมเปนตัวกาํหนด 
ศักยภาพทางสติปญญา      และสิ่งแวดลอมเปนตัวชวยเสริมแตงหรือบั่นทอนศักยภาพ   เชน   การอบรม
เลี้ยงด ู  การรับประทานอาหารถูกตองตามหลักโภชนาการ  สภาพครอบครัว  ความสัมพันธระหวางเด็ก
กับบุคคลตางๆ เปนตน  จะมผีลตอเด็กในระยะตอมา  เด็กท่ีขาดพอแม เอาใจใสดูแลในขวบปแรกมี  
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แนวโนมที่จะเขากับคนอื่นไดยาก  และมีความบกพรองในการสรางความสัมพันธกับคนอื่น  ซึ่ง       
สอดคลองกับการศกึษาของ           สุณยี ธรีดากร (2523) ศึกษาเรื่องพฒันาการของเด็กกําพรา พบวา ถา
เด็กไดรับการเลี้ยงดูในสิ่งแวดลอมที่เหมาะสมจะมีผลทําใหเด็กมีพัฒนาการสมบรูณในทุกดาน (รางกาย  
สติปญญา  อารมณ   และสังคม)        ตรงขามกับเด็กทีถ่กูทอดทิ้งในส่ิงแวดลอมที่ไมมีสวนชวยในการ
เจรญิเติบโต จะมผีลทําใหการเจรญิเติบโตชะงักงัน  นอกจากนี้ยังมผีลสะทอนไปถึงสติปญญาและ  
บุคลิกภาพของเด็กดวย แมเด็กจะมีสมองและระบบประสาทสมบูรณแตถาขาดการกระตุนจาก            
ส่ิงแวดลอม กอ็าจทําใหระดบัสติปญญาและความสามารถเปนไปไดไมเต็มท่ี 

ปฏิสัมพันธทางภาษาที่บุคคลอื่นๆมีตอเด็กปญญาออน มีสวนสําคัญในการเสริมสราง
ความสามารถทางภาษา  เด็กที่มีอัตราการเจรญิเติบโตและอัตราพัฒนาการลาชา  ถือวาเปนเดก็ที่ตอง
ไดรับการดูแลอยางใกลชิด   และจําเปนตองไดรับการกระตุนและฝกฝนเปนอยางมาก    เพื่อไมให
ความสามารถนั้นๆของเด็กสูญเสียไป  ดังนั้น การที่บคุคลมีปฏิสัมพนัธกับเด็กปญญาออนไมวาจะเปน  
การทกัทาย  การหยอกลอ     การสอน  และการชวยเหลอืตางๆ  จะทําใหเด็กสามารถที่จะเรียนรูและรูจํา
ลักษณะและปฏิกริิยาตางๆ ได  แตเดก็ปญญาออนมีปญหาทางดานความจําและมคีวามสามารถในการ
จดจําขอมลูระยะสั้นท่ีจํากัด    จึงจําส่ิงที่เรยีนไปแลวไมได (อรนุช ลิมตศิร,ิ 2542 : 38) เด็กปญญาออน
จึงไมสามารถที่จะโตตอบหรือแสดงออกไดอยางทันท ี การฝกฝนและฝกหัดเด็กปญญาออนจึงไม
สามารถทีจ่ะกระทําไดเพยีงครั้งเดยีว แตจําเปนตองมีการกระทําซ้ําๆ จนเด็กคุนเคยและเห็นเปนความ
เคยชิน   เด็กปญญาออนจึงจะสามารถทําเลียนแบบไดและแสดงพฤตกิรรมนัน้ๆ ออกมา เมื่อไดรบัแรง
กระตุนจากบคุคลรอบขางของเด็กปญญาออน 

อาจกลาวไดวา  การท่ีเดก็ปญญาออนมีประสบการณวจันปฏิสัมพันธกับบุคคลรอบขางมาก  
คือการที่เด็กไดรับแรงกระตุนจากการมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆของสังคมเพิ่มมากขึน้ และสามารถ
แสดงออกซ่ึงพฤติกรรมและความสามารถตางๆออกมาได  โดยเฉพาะอยางยิ่งในเรือ่งของความสามารถ
ทางภาษา        แรงกระตุนทางสังคมที่มีทั้งทางบวกและทางลบ กอใหเกดิความแตกตางกนัในแง
พัฒนาการตางๆ ของเด็ก  เมื่อเด็กไดรบัแรงกระตุนในเชิงบวกจากสังคมที่เด็กมปีฏิสัมพันธดวยแลว  
เด็กกจ็ะมกีารแสดงออกในความสามารถตางๆ  เพื่อทีต่นเองจะไดมคีวามรูสึกมีสวนรวมในสังคมนั้นๆ 
และทําใหพัฒนาการของเดก็ปญญา-ออนเพิ่มมากขึ้น ในทางตรงขาม กรณีที่เดก็ปญญาออนไดรบัแรง
กระตุนทางสังคมในเชิงลบ พฤตกิรรมการแสดงออกซึ่งความสามารถในทกุดานของเด็กจะถกูจํากัดลง  
เพราะเดก็ปญญาออนจะเกิดภาวะขาดความ   มั่นใจในตนเอง  และเกดิความแปลกแยกจากสังคม    ทํา
ใหเด็กปญญาออนมีลําดับขัน้ของพัฒนาการที่ลาชาเพิ่มขึ้นหรือไมมีพัฒนาการอีกเลย 
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สําหรับการศกึษาวิจยัในครั้งน้ี เปนการศึกษาในลกัษณะที่มองถึงเครือขายทางสังคม และ             
ปฏิสัมพันธกบัสังคมที่สงผลตอการแสดงออกทางภาษา  (Social Network and Social Interaction) ซึ่ง
เปนการศึกษาเพื่อหาความเชื่อมโยงของความสามารถทางภาษากับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ วามี
ความ   สอดคลองไปในแนวทางเดียวกนัหรือมีการแปรผกผัน ซึ่งเปนการศึกษาที่ยังไมเคยมใีครทํามา
กอน ผลการศึกษานอกจากจะทําใหสามารถเขาใจถึงกระบวนการของการสรางเสริมความสามารถทาง
ภาษา และทักษะทางสังคมดวยแรงกระตุนจากภายในครอบครัวและโรงเรียนแลว ยังอาจจะเปน
ประโยชนตอบุคลากรตางๆ ท่ีทํางานเกีย่วของกับเด็กปญญาออนอีกดวย 
 
1.2 วตัถุประสงคการวจิัย 

เพ่ือวิเคราะหการใชภาษาของเด็กปญญาออนระดับเรยีนรูได  ในประเด็นตอไปนี ้
1. ความสามารถในการฟงและเขาใจ   โดยใชแบบทดสอบความสามารถการฟงและเขาใจภาษา

ของเด็กกอนวยัเรียน (ลินดา ปนทอง และ วรรณภา หารชุมพล, 2530) 
2. ประสบการณวจันปฏิสัมพันธในเชิงคณุภาพและปรมิาณ 
3. ความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษากบัประสบการณวจันปฏิสัมพันธ 

 
1.3 สมมติฐาน 

เด็กปญญาออนท่ีมีประสบการณวัจนปฏิสมัพันธในปริมาณมาก และมีคุณภาพดีจะมีความ 
สามารถในการใชภาษาสูง 
 
1.4 ประโยชนที่ไดรับ 

เปนแนวทางสาํหรับการพัฒนาความสามารถทางภาษาของเด็กปญญาออน 
 
1.5 ขอบเขตการวจิัย 

กลุมประชากรที่ทําการศกึษาในครั้งนี ้ เปนเด็กปญญาออนระดับเรยีนรูไดจํานวน    6 คน   ที่มี
เชาวนปญญาระหวาง 50-75   และมีอายุจริงอยูระหวาง 11-13 ป   ที่กําลงัศึกษาในโรงเรียนราชานุกลู ซึ่ง
จะตองไมมีภาวะความบกพรองซับซอนในดานการไดยิน การมองเห็น และความผิดปกติของสภาพทาง
อารมณ 
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1.6 นิยามศัพท 
1. ความสามารถทางภาษา หมายถึง ความสามารถทางภาษาของบุคคลในดานการฟงและเขาใจ 

ซ่ึงเปนผลมาจากการวดัระดบัความสามารถจากแบบทดสอบการฟงและเขาใจที่ดดัแปลงเปนฉบบั
ภาษาไทยของ ลินดา ปนทอง (2530) และ วรรณภา หารชุมพล (2530)  

2. ประสบการณวจันปฏิสัมพันธ   หมายถึง    ประสบการณหรือเหตกุารณตางๆ ที่ทําใหมีการ
แสดงความสามารถทางภาษา   ในลกัษณะท่ีมีปฏิสัมพันธโตตอบดวยวจันภาษาในชวีติประจําวนั 

3. ประสบการณอวัจนปฏิสัมพันธ   หมายถงึ    ประสบการณหรือเหตุการณตางๆ ที่ทําใหมีการ
แสดงความสามารถทางภาษา   ในลกัษณะท่ีมีปฏิสัมพันธโตตอบดวยอวัจนภาษา หรือกริยาทาทาง 
 4. เด็กปญญาออนระดับเรียนรูได (Educable Mentally Retarded Children : EMR) คือ  เด็กที่
ไดรับการตรวจและวินิจฉยัแลวลงความเห็นวา  เปนเด็กที่มีความสามารถทางสมองต่าํกวาเด็กปกต ิ และ
มีระดับเชาวนปญญาอยูระหวาง  50-75  
 5. ปฏิสัมพันธ  หมายถึง  ความสัมพันธระหวางบุคคลตัง้แต 2 คนขึ้นไปในลักษณะของการมี
พฤติกรรมตอบสนองความตองการทางกายภาพ จิตใจ และสังคม  เปนปฏิสัมพนัธท่ีเกิดขึ้นระหวาง
สมาชิกในครอบครัวกับบุคคลปญญาออน  ซ่ึงอยูในครวัเรือนเดยีวกนั  อันประกอบดวยพอแม  พ่ีนอง
ของบุคคลปญญาออน  ในการมกีิจกรรมตางๆ  รวมกนัในครอบครวั  ชวยเหลือเกื้อกูลซึ่งกันและกัน  
ยอมรับซึ่งกนัและกัน  มีความรักใครผูกพันตอกันหรือมคีวามขัดแยงบาดหมางไมลงรอยกัน  เปนตน 

6. เชาวนปญญา หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการเรียนรู การปรับตวัตอปญหาอยาง
เหมาะสม และความสามารถในอนัท่ีจะทํากิจกรรมตางๆ ไดอยางมีจุดมุงหมายและมีคณุคาทางสังคม 
สามารถคิดอยางมีเหตุผลสามารถปรับตวัเขากับส่ิงแวดลอมและ สังคมอยางมีประสิทธิภาพ  

7. IQ (Intelligence Quotient) หมายถึง ตัวเลขที่ไดจากการทดสอบเชาวนปญญา   กับคะแนน
เฉลี่ยท่ีคาดวาผูถกูทดสอบสมควรจะทําไดตามระดับอายทุี่แทจริง (รายละเอยีดเพิ่มเตมิดูในบทที ่2) 8 

8. อายุสมอง หมายถึง อายทุี่บงบอกถึงความสามารถทางสติปญญา โดยพิจารณาจากสิ่งที่เด็ก
ปกติทั่วไปในระดับอายุหน่ึงๆ สามารถทําได และสามารถคํานวณไดจากสูตร 

 
อายุสมอง (MA)  =    เชาวนปญญา (IQ)  x   อายุจริง (CA) 
    100 

 
 9. อายุปฏิทิน หมายถึง อายจุริงของผูที่ทําแบบทดสอบ ซึ่งเริ่มนับตั้งแตเมื่อแรกเกิดจนถึงวันที่
ทําแบบทดสอบ 
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1.7 แผนการดาํเนินการวิจยั 
 

ความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษา 
และประสบการณวัจนปฏิสัมพันธในเด็กปญญาออนระดับเรยีนรูได 

  อายุ 11-13 ป 
 
 

ทบทวนวรรณกรรม  และงานวิจยัท่ีเกีย่วของ 
 
 

คัดเลือกแบบทดสอบความเขาใจภาษาและกําหนดรูปแบบการบนัทึก 
ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธในเชิงคุณภาพและปริมาณ 

 
 

ทดสอบความสามารถทางภาษาดวยแบบทดสอบความเขาใจภาษา 
และจัดกลุมตามคะแนนที่ไดสูงสุดและต่ําสุดกลุมละ 3 คน 

 
 

เก็บขอมูลดวยกลองวีดีทัศน  กําหนดเปนเวลา 6 สัปดาห   สัปดาหละ 3 วันตอ 1 คน 
ในชวงกลางวนัและชวงเยน็ (ชวงละ 1  ช่ัวโมง) รวมทั้งส้ิน 60 ช่ัวโมง 

 
 

สํารวจคณุภาพของปฏิสัมพันธทางภาษา 
ดวยการวเิคราะหและจําแนกคุณภาพดวยการใหคาคะแนน 

 
 

สรุปผลการทดลอง 
 

แผนภาพที่ 1 แผนการดําเนนิการวจิัย 



บทท่ี 2  
 

เอกสารและงานวจิัยท่ีเกี่ยวของ 
 

ในการศึกษาวจิัยครั้งนี ้   ผูวจิัยไดรวบรวมเอกสารและงานวิจยัที่เกีย่วของในเรื่องตางๆ  ซึ่งแบง
ออกเปน 6 สวนดังนี ้

 
 2.1 แนวคดิเกี่ยวกบัทฤษฎีการปฏิสัมพนัธทางภาษา, ทฤษฎีพัฒนาการดานสตปิญญาของ     

เพียเจท, ทฤษฎีปฏิสัมพันธระหวางมารดาและบุตร   
2.2 ทฤษฎวีัจนกรรม 
2.3 ความผดิปกติทางภาษาและการพูด, พัฒนาการดานภาษาและการสื่อความหมาย  
2.4 ความรูท่ัวไปเกี่ยวกับภาวะปญญาออน 
2.5 แบบทดสอบการฟงและเขาใจภาษาฉบบัภาษาไทย 
2.6 วิธกีารศึกษาแบบรายกรณ ี
2.7 ผลงานวจิยัท่ีเกีย่วของ 

 
2.1 แนวคิดเกีย่วกับทฤษฎกีารปฏิสัมพนัธทางภาษา 
  

นักภาษาศาสตรไดพยายามคนหาวาเด็กสามารถเรยีนรูภาษา   และมีกระบวนการในการเรยีนรู
ไดอยางไร   และมกีฎเกณฑอยางไรในการเรียนรูภาษา  โดยมีการศึกษาคนควาและสามารถทีจ่ะให
เหตุผลในเรื่องการเรยีนรูภาษาออกมาแตกตางกัน  ซึ่งกลุมหนึ่งเชื่อวาการเรียนรูภาษาของเด็กมาจากการ
เลียนแบบของผูใหญ  บางกลุมเชื่อวามนุษยมีกลไกในการเรียนรูภาษาอยูในสมอง  และกลุมที่เชื่อวาการ
ท่ีมนุษยจะเรยีนรูภาษาไดน้ัน  เปนผลมาจากการเรียนรูจากการประสบการณตางๆ หรือการม ี            
ปฏิสัมพันธกบัสิ่งแวดลอมซึ่งเปนสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่งที่สงผลตอความสามารถทางภาษาของเด็ก  
เชน  จํานวนหนังสือที่เดก็ไดพบเห็น  โอกาสที่เด็กจะมีเครื่องเลน  จํานวนชัว่โมงที่เด็กไดอานหรอืฟง
นิทาน  เรื่องเลา  จํานวนผูใหญที่มาติดตอสัมพันธกับเด็กหรือจํานวนเพื่อนเลนของเด็ก (ศรียา และ    
ประภัสร นิยมธรรม : 2543, 43) 
 สําหรับนักภาษาศาสตรจิตวทิยากลุมปฏิสมัพันธนิยม (Interactionist) ศึกษาภาษาที่เนนใน
ลักษณะของการมีปฏิสัมพันธ โดยกลาววา ความสามารถทางภาษาของคนเรานั้น จะตองมี
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ความสัมพันธเชื่อมโยงกับพฒันาการดานความรูเกีย่วกับโลก      และการเรียนรูดังกลาวจะเกิดจากการที่
เด็กไดมีความสัมพันธกับบคุคลในสังคมรอบๆ ตัว เด็กจะสรางระบบการพูด ระบบภาษาของตนเอง
ขึ้นมา   โดยมีการพฒันาเรื่อยๆ (ศรียา และประภัสร  นิยมธรรม : 2543, 29)    ซึ่งอาจกลาวไดวา  การที่
เด็กมี   ปฏิสัมพันธทางภาษากับบุคคลมาก  ประสบการณตางๆ จะสงเสริมใหศักยภาพของการใชภาษา
มีเพิ่มมากขึ้น    

เมื่อพูดถึงการมีปฏิสัมพันธทางภาษาแลว  สิ่งท่ีสําคัญมากที่สุดคอื  การปฏิสัมพันธใน       
ครอบครวั  โดยเฉพาะอยางยิง่พอแมของเด็ก Brown (1999)  กลาววา  การพูดของแมนั้นจะประสานกัน
อยางดีกับพัฒนาการทางจิตวิทยาของเด็ก  ซึ่งมีไวเพื่อใชในการสื่อสาร  แตก็ชวยใหเด็กมีพัฒนาการการ
เรยีนรูภาษาไดเรว็ข้ึน  จากการศึกษาท้ังหมดของ Brown พบวา เพียงแคแมมีการสื่อสารกับลูก  หรือม ี 
ปฏิสัมพันธกบัลูก    ไมวาจะดวยรูปแบบภาษาอยางไร  ก็จะทําใหลกูมีพัฒนาการทางภาษาที่ดแีลว  ซึ่ง
สอดคลองกับการศกึษาของ Snow (1977) ที่ไดนําเสนอภาพรวมของงานวิจัยที่เกีย่วของกับภาษาแมที่
แมพูดกับลกู  โดยถือวาเปนภาษาปอนเขา (Input) ท่ีมีความเกีย่วของกับการปฏิสัมพันธระหวางแมกับ
ลูก  และยังมผีลตอการเรียนรูภาษาของเดก็   

นอกจากนี ้Piajet (1957) ไดศึกษาหนาท่ีของภาษาในชีวติเด็ก โดยศกึษาถึงหนาที่ของภาษาเพื่อ
ดูวามีความสัมพันธเกี่ยวของกับชีวิตเด็กอยางไรบาง และกลาววาภาษาจะแสดงถึงลักษณะของ
บุคลิกภาพดวย  โดยกลาววา  ภาษาหรือคําพูดท่ีเดก็พูดนั้นม ี2 ชนิด  คือEgocentric Speech  เปนภาษาที่
เด็กพดูเกีย่วกบัตนเอง  ไมมีความคิดเกีย่วกับคนอืน่  การที่เดก็พดูเกี่ยวกับตนเองนั้นสําคัญมากในการ
พัฒนาทางดานภาษาของเดก็  และในการพูดชนิดนี ้  เด็กไมตองการทราบวาพูดกบัใครหรือใครจะฟง  
ดังนั้นการพูดแบบนี้เดก็ พอใจที่จะไดพดูเทานั้น  และ  Socialized Speech  เดก็พูดเพ่ือแสดงความ
คิดเห็นใหคนอื่นๆ ฟง  และพยายามเรยีกรองใหคนอื่นฟงแลกเปลีย่นความคิดเห็นกนั  ซ่ึงหมายความวา  
เด็กจะตองมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นๆ ที่อยูแวดลอมตนเอง  

ในขณะที ่  Vygotsky  (1962) นักภาษาศาสตรในแนวปฏสิัมพันธนยิมอีกทานหนึ่ง  ไดกลาววา 
การปฏิสัมพันธทางสังคมมีบทบาทตอกระบวนการการเรียนรู  ซึ่งเขาเรยีกวาการปฏิสัมพันธทางสังคม
น้ีวาเปน “Share Language” ในการพัฒนาภาษา  ซึ่งไดแบงกระบวนการเรยีนรูออกเปน 2 ลกัษณะคือ  
Egocentricity โดยมองวาเด็กกระทําสิ่งใดนั้น เปนการกระทําที่เกิดขึ้นเพื่อตวัของเด็กเอง  และ 
Interaction ซึ่งเปนการกระทาํที่เกิดขึ้นโดยมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นๆ  กลาวคือ  เมือ่เด็กอยูคนเดยีวเด็ก
สวนใหญก็จะเลือกการเงยีบ  หรือการพดูกับตัวเองท่ีนอยลง (less egocentric speech) อยางไรก็ตาม  
เด็กมักจะมกีารใชภาษาเพิ่มขึ้นเมื่อเด็กไดมีกิจกรรมตางๆ กับกลุมเพื่อนหรือบคุคลอื่นๆ (more 
egocentric speech)    ซึ่งลักษณะของความแตกตางระหวางลักษณะของการพัฒนานี้เรยีกวา    Zone of 
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Proximal Development   ซึ่งเปนชวงระหวางการพัฒนาตามระดับความเปนจริง   โดยดจูากการ
ตัดสินใจแกไขปญหาดวยตวัเอง   กับระดับการพัฒนาของศักยภาพ โดยดูจากการแกไขปญหาภายใต
การดูแลของผูใหญหรือรวมกันกับกลุมเพือ่น   กลาวอีกอยางหนึ่งกค็ือ เด็กตองมกีารแสดงออกโดยมี
ปฏิสัมพันธกบัสังคม(คือการท่ีเดก็จะตองเขาหาผูใหญ) เพื่อที่จะทาํใหเกิดความสามารถในการแกไข
ปญหาที่เด็กกําลังเผชิญอยูดวยตนเอง   

ทั้ง Piajet และ Vygotsky เปนนักภาษาศาสตรแนวปฏิสัมพันธนิยม (Interactionists) ซึ่งเนนไป
ในคนละดาน กลาวคือ Piajet ใหความสําคัญในเรื่องของระบบปริชาน ภาษาเปนผลมาจากการพฒันา
ระบบปริชานของมนุษย   สําหรับ Vygotsky เนนวา ภาษาและระบบปริชานมกีารพัฒนาไปพรอมๆ กัน 
และไดใหความสําคัญกับภาษามากกวา และถือเปนกญุแจสําคัญในการพัฒนาทุกดาน แตอยางไรก็ตาม
นักภาษาศาสตรทั้งสองทาน   ตางก็มีกรอบแนวความคดิที่คลายกันวา พัฒนาการทางภาษาของเดก็หรือ
การเรยีนรูเปนผลทีเ่กิดขึน้มาจากการปฏิสัมพันธกับสังคม 

 
2.1.1 ทฤษฎพีัฒนาการดานสติปญญาของเพียเจท   (Piaget’s Cognitive Development 

Theory) 
  

เพียเจท  นักจติวิทยาชาวสวสิ  กลาววา  ความรูความเขาใจ (Cognitive) มีความหมายเหมือน         
สติปญญาและไดสรางทฤษฎพัีฒนาการดานความรูความเขาใจ หรือทฤษฎีสติปญญาและแนวคดิไววา  
ส่ิงที่เปนปจจัยสําคัญของพัฒนาการดานสตปิญญาและแนวคิดคือ  การที่คนเรามีปฏิกริิยาตอบสนอง
และการมีปฏสิัมพันธกับสิ่งแวดลอมตั้งแตเกิด  ผลของปฏิกริิยาตอบสนองและการมีปฏิสัมพันธทําให
เด็กซึ่งเมื่อแรกเกิดไมสามารถแยกตนออกจากสิ่งแวดลอมไดจะสามารถรูจักตนเอง รูวาตนเองเปนคน
ละสวนกับส่ิงแวดลอม  และประสบการณในวัยตางๆ  ตอมาทําใหเกิดพัฒนาการดานสติปญญาขึ้น  
ปฏิกริิยาการตอบสนองและการมีปฏิสัมพนัธกับสิ่งแวดลอม เปนกระบวนการตอเนื่องท่ีมกีารปรับปรุง
และเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา  เพื่อจะทําใหเกิดภาวะสมดุล  ซึ่งประกอบดวย 2 กระบวนการคือ  การ
ดูดซับ (Assimilation) ซึ่งหมายถึง  กระบวนการท่ีเดก็ไดดูดซบัภาพตางๆ ของสิ่งแวดลอมดวย     
ประสบการณของตนเอง  การดูดซับจะมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับความสามารถของเด็กแตละคน และ
อีกกระบวนการหนึ่งคือ  การปรับความตาง  (Accommodation)   ซึ่งหมายถึง   การปรับสิ่งท่ีไดรับรู
ใหมๆ เพื่อใหเขากับความเขาใจและความรูเดิมที่มีอยูจากกระบวนการตางๆ รวมกับการเปลี่ยนแปลง  
ส่ิงแวดลอม  เพื่อใหความคิดความเขาใจตรงกับความเปนจริงรอบๆ ตัวเขา 
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นอกจากนี้เพียเจทยังเชื่อวา  พัฒนาการเปนกระบวนการตอเนื่องและเปนขั้นตอน  จึงไดแบง
พัฒนาการดานสติปญญาออกเปน 3 ระดบั และในแตละระดับยังจําแนกออกเปนขั้นพัฒนาการตางๆ คือ 

 
ขั้นตอนของความคิดตามทฤษฎีของเพียเจท 

 ขั้นตอนตางๆ จะเปนไปตามลําดับและๆไมสามารถทีจ่ะเกิดขามขัน้ตอนได  ซึ่งแตละขั้นตอน
จะมีความซับซอนเพิ่มขึ้นเรือ่ยๆ   

1. ระดับรูจักคิดดวยประสาทสัมผัสและกลามเนื้อ (Sensorimotor Stage) ตั้งแตเกดิถึง 2 ขวบ 
เด็กพัฒนาความรูคิดหลากหลาย ซึ่งแบงระยะเจรญิเติบโตออกเปนขั้นเล็กๆ อีก 6     ขั้นตอน ดังนี ้
 1.1 ขั้นปฏิกริยิาสะทอน (Reflex Phase) (ตั้งแตเกดิจนกระทั่งถึง 1 เดอืน) ทารกจะมีพฤติกรรม
สะทอนอยางงาย เชน การดดูนิ้ว การไขวควา ฯลฯ ซ่ึงเปนพฤตกิรรมที่เกิดขึ้นเพื่อสนองการกระตุนจาก
ภายนอกโดยอัตโนมัต ิ
 1.2 ขั้นพัฒนาอวัยวะประเภทปฏิกริิยาสะทอนและตอบสนอง  รูจักทําหนาที่ประสานงานกัน
และกัน (Primary Circular Reactions) (1-4 เดือน) ทารกจะใชประสบการณท่ีไดรบัเปนแนวทางในการ
เคลื่อนไหวของตนเอง  การเคลื่อนไหวในระยะนี้ยังขาดการประสานงานและเปนพฤติกรรมซ้ําๆ งายๆ 
ท่ีปราศจากจุดมุงหมาย  ความสนใจของทารกอยูท่ีการเคลื่อนไหว  เชน  มือและตาทํางานรวมกนั เมื่อหู
ไดยินเสียงอะไร  เชน  เสียงคนพูด  ก็เงยหนาขึ้นมองด ู   รูจกัหยิบฉวยวตัถุสิ่งของเขาไปใสปากเพื่อ  ดูด 
กัด  อม  เด็กยังไม   เขาใจการดํารงตวัอยูของวัตถ ุ  สิ่งของ  บุคคล  ถาสิ่งเหลานี้หายไป  เด็กไมแสดง
อาการอาลัย  ผิดหวัง  หรือประหลาดใจ  และไมหวังจะใหสิ่งเหลาน้ันปรากฏมีขึ้นอกี  
 1.3 ขั้นพัฒนาการเคลื่อนไหวอยางมีจดุมุงหมาย (Secondary Circular Reactions)  (4-8 เดือน) 
เปนวยัแรกทีเ่ด็กแสดงพฤติกรรมโดยมีความตั้งใจหรือจดุมุงหมาย  ทารกจะเริ่มรูจกัเลยีนแบบ ทําซ้ําๆ          
พฤติกรรมที่พงึพอใจ  เพระเกิดความสนใจในผลของพฤติกรรม   เขาใจการดํารงอยูของวัตถ ุ  ฉะนั้นจะ
รูจกัมองหา  คนหา  ส่ิงของที่เคยมีอยูแลวสูญหาย  ฉะนั้นเดก็จึงชอบเลน   การเลนประเภท “จะเอ”  
“ตุกแก”  “ซอนหา”  ชอบมองกระจกเงา   ชอบการเลนทีล่ับๆลอๆ  เริ่มรูจักแยกตวัเองออกจาก            
ส่ิงแวดลอม  
 1.4 ขั้นพัฒนาการประสานของอวัยวะ (Coordination of Secondary Reactions) (8-11 เดือน) 
ทารกเริ่มทีจ่ะแกไขปญหาอยางงายๆ โดยใชประสบการณในอดีตชวยในการแกปญหา และรูจกัวธิี
แสวงหาสิ่งท่ีพึงใจงายๆ เชน เลนของเลน รูจักมองคนหาของเลนทีม่องไมเห็น หรือที่ซุกซอน ถาเห็น
ของที่ชอบใจวางอยูมมุหองก็เคลื่อนไหวเขาไปหา ซึ่งพฤติกรรมนีเ้กิดขึน้อยางมีจุดมุงหมาย 
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 1.5 ขั้นพัฒนาความคิดริเริ่มแบบลองผิดลองถูก (Tertially Circular Reactions) (12-18 เดือน) 
เริ่มแสดงความสนใจในผลของพฤติกรรมใหมๆ มีการทดลองทําดูหลายๆ แบบ และสนใจผลทีเ่กิดขึ้น
ซ่ึงแตกตางจาก Secondary Circular Reactions ตรงที่เดก็ไมเพยีงแตจะสนใจทําซ้ําๆ แตจะเปลี่ยนแปลง
ใหเกิดความใหมอยูเรื่อยๆ ซึ่งนับเปนจุดเริ่มตนของการสะสมกระบวนการทางความคิดและความเขาใจ 
(Cognitive Process) 
 1.6 ขั้นพัฒนาการโครงสรางทางสติปญญาเบื้องตน (Invent of New Means Though Internal 
Mental Combinations) ตั้งแต 18-24 เดือน   สมรรถภาพทางความคิดเจรญิไปอีก 1 ลําดับ  กอนระยะนี้
เด็กมคีวามสามารถทีจ่ะรูและคิด  จากสิ่งท่ีเด็กมองเห็นได  สัมผัสได  และปรากฏใหเด็กเห็นเฉพาะหนา
เทานั้น  ถึงขัน้นี้เด็กจะสามารถคดิหาวิธแีกปญหาโดยไมตองอาศัยการลองผดิลองถกู  รูจักคิดถึงสิ่งที่
เปนวัตถุหรือเหตุการณทีไ่มจําตองปรากฎเฉพาะหนาก็ได  เพราะเริ่มพูดภาษาเปนเรื่องเปนราวไดบาง
แลว  ฉะนั้นจงึรูคิดแกไขปญหา (insight) งายๆได  รูจกัวาถาตนปรารถนาสิ่งใด  ตองทําอยางไรจึงจะสม
ปรารถนา   ถาอยากไดตุกตาที่หนาราน  หรือออกไปเทีย่วนอกบานตองแผลงฤทธิก์บัแมอยางไร   เด็ก
รูจกัคิดเรื่องสมมติ (Imaginary)  และเลนสมมติ  แตยังอยูในขั้นตอนงายๆ  ขึ้นอยูกบัสิ่งแวดลอม  และ
ลักษณะการเลีย้งดูเปนอันมาก  เด็ก    18 เดือน  ท่ีดูภาพยนตรจากโทรทัศนเปนแลว  อาจรูจักเรยีกชื่อ
ของเลนเหมือนชื่อตัวภาพยนตรท่ีเขารูจกั  เพียเจท  กลาววาการทีเ่ด็กรูจักคิดสมมติไดนั้น  เปนจุดเริ่มตน
ของการรูจกัคิดแบบรวบยอด (conceptualization) 

 
2. ระดับความคิดรวบยอด (Conceptual Thought Phase) (1 ½  หรือ 2 ป – 11 หรือ 12 ป) แบง

ออกเปน 3 ขั้นพัฒนาการ  คือ 
2.1 ขั้นพัฒนากอนความคิดรวบยอดอยางมีเหตุผล (Preconceptual Thought Phase) (1 ½ หรือ   

2 ป – 4 ป) ระยะนี้สามารถใชภาษาและเขาใจความหมายของสัญลักษณ แตการใชภาษาของเด็กวัยนี้มัก
เปนภาษาที่เกีย่วของกับตนเอง เพราะเด็กมีลักษณะที่เห็นวาตนเองเปนศูนยกลางของทุกส่ิง (Egocentric) 
เขาใจสิ่งตางๆ เกี่ยวกับตนเองเทานั้น ยังไมสามารถเขาใจความหมายของความคิดรวบยอดที่ลกึซึ้งได 

2.2 ขั้นพัฒนาการใกลเกดิความคิดรวบยอดอยางใชเหตุผล (Intuitive Thought Phase) (4-7 ป) 
ระยะนี้ไมสามารถจะใชเหตผุลในการตดัสินใจความคิดความเขาใจของเด็กของเดก็ขึน้อยูกับการรบัรู
ของเขาเปนสวนใหญ โดยเด็กเริ่มเกิดความคิดรวบยอดจากประสบการณท่ีไดจากปฏิกริิยาโตตอบตอ  
ส่ิงแวดลอม การเลียนแบบพฤติกรรมรอบๆตัว และการเริ่มใชภาษาเปนเครื่องมือ ความคิดความเขาใจยัง
ขึ้นอยูกับส่ิงที่เขา  รับรูหรือสิ่งที่เขาเห็นเทานั้น 
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2.3 ขั้นพัฒนาการเกดิความคิดรวบยอดอยางใชเหตุผล  ในลักษณะรูปธรรม (Concrete 
Operation Thought Phase) ระยะนี้เดก็เริ่มมีความสามารถในการสรางกฎเกณฑ  รูจกัที่จะแบง            
ส่ิงแวดลอมออกหมวดหมูได  สามารถเขาใจเหตุผลกับสิง่ที่เห็น  เชน  ของที่มีขนาดเทากันแมวาจะแปร
รูปรางไป  ก็ยังมีขนาดเทากันหรือคงที่เนื่องจากเขาใจความหมายของการเปรยีบเทียบของความคดิรวบ
ยอดที่วา  สูงกวา  หนักกวา  หรือเบากวา  เชนเดียวกับมากกวาหรือนอยกวา 
  
 3. ระดับพัฒนาความคิดอยางมีความเขาใจ หรือมีวิจารณญาณในลักษณะนามธรรม (Cognitive 
Thought Phase หรือ Formal Operation) (11 หรือ12 ปขึ้นไป) ระยะนี้พัฒนาการทางสติปญญาและ
ความคิดของดก็พัฒนาขึ้นสูระดับวฒุิภาวะสูงสุดคือ เด็กจะเริ่มคิดเหมอืนผูใหญ สามารถทีจ่ะคดิอยางมี
เหตุผล คดิอยางวิทยาศาสตร สามารถที่จะตั้งสมมตฐิานหรือทฤษฎีได และสามารถทีจ่ะเกิดความคิด
รวบยอดในสิ่งท่ีเปนนามธรรมนอกเหนือไปจากที่สายตามองเห็นได 
 

2.1.2 ทฤษฎีปฏิสัมพันธระหวางมารดาและบุตร  (Mother-Child Interaction Theory) 
  

โบวลบี (Bowlby : 1969)  เนนในเรื่องของ “สัมพันธภาพ” (Attachment) เพ่ืออธิบายถงึความรกั
ใครผูกพนัที่บคุคลหนึ่งมีตอบุคคลอื่นๆ  เปนความรูสึกท่ีคงทนถาวรและ  เชื่อวาสัมพันธภาพนี้เริ่มตน
ตั้งแตมนุษยอยูในวัยทารก  ซึ่งเปนวัยที่ตองพ่ึงพาผูอ่ืนเพือ่ใหไดรับการดูแลปกปองทัง้รางกายและจติใจ 
รวมทั้งเปนการสรางความพงึพอใจซ่ึงกันและกัน  กระบวนการสรางสัมพันธภาพเปนกระบวนการที่
บิดามารดาและทารกรวมกันสรางความรักความผกูพัน (Attachment Bond) จึงเปนสายสัมพันธท่ี      
แข็งแกรงและเกิดขึ้นเฉพาะตวับุคคล  เนื่องจากพฤติกรรมและบุคลิกภาพของทารกทีแ่สดงออก       
สอดคลองกับพฤติกรรม  และบุคลิกภาพของมารดา  ทารกจะแสดงพฤติกรรมตางๆ เพื่อใหไดรบัการ
สัมผัสจากมารดา  เชน การรองไห  การยิ้ม  การฟงเสียงและการดูดกลนื  เพื่อใหมารดามีสัมผัสที่ใกลชิด
กับตน 
 โรเซนเทล (Rosenthel : 1973) ไดใหความสําคัญกับ “สัมพันธภาพ” (Attachment) ไววาเปน
เรื่องของความสนิทสนม  ความรกั  และกลาววาการสัมผัสเปนรูปแบบหนึ่งของการมีปฏิสมัพันธ
ระหวางบุคคลสองคน  และผลที่ไดไมใชสิ่งของแตเปนความรูสึกที่มตีอกันและกัน สัมพันธภาพเปน
กระบวนการท่ีคอยๆ เกิดขึ้นอยางตอเนื่อง  โดยมีผลมาจากความคุนเคยและความรักระหวางคนสองคน 
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 สําหรับคําวา “ความผกูพัน” (Bonding) น้ันคลอสและเคนเนล (Klaus & Kennell อางใน 
Rosenthel : 1973) ไดใหความหมายไววา  หมายถึง  ความรักความผกูพันท่ีมารดามตีอบุตรในระยะหลัง
คลอดทันท ี
 แตสวนใหญการใชคําวา “สัมพันธภาพและความผูกพัน” มักจะใชในความหมายเดยีวกันหรือ
ใชแทนกันได ดังนั้น จึงกลาวไดวา สัมพันธภาพหรือความผูกพนัระหวางมารดาและทารกเปนการ
แสดงออกซ่ึงความสัมพันธ ความสนิทสนม ความรกัระหวางคนสองคน 
 ทฤษฎีนี้คนพบโดยคลอสและเคนเนล (Klaus & Kennell, อางใน Rosenthel : 1973 ) เนน
ชวงเวลาสั้นๆ หลังคลอดเรยีกวา “ระยะท่ีไวตอความรูสึก” (Sensitive Period) เชื่อวาการมีสัมผัสใกลชิด
ระหวางมารดาและทารกในชวงเวลานี้จะมีความสําคัญตอสัมพันธภาพระหวางท่ีจะเกิดขึ้นในระยะ
ตอมา  และอธบิายปฏิสัมพนัธระหวางมารดาและทารกไว  ดังนี้ 

1. การสัมผัส (Touch and Tactile) เปนสิ่งสําคัญในการสรางสัมพนัธภาพระหวางมนุษย การ
สัมผัสเปนเครือ่งแสดงถึงความรักใครผูกพนัท่ีมารดามีตอบุตร จากการศึกษาในมารดาหลังคลอด พบวา
มารดาจะเริ่มใชน้ิวแตะสวนศีรษะ แขนขาของทารก หลงัจากนั้นจะใชฝามือลูบไลลําตัวและอุมทารกไว
ในวงแขน สวนทารกนั้นจะมีการจับมือหรือดึงผมมารดาเปนการตอบสนอง 

2. การประสานสายตา (Eye to Eye Contact) เปนปฏิสัมพันธอีกวธิีหนึง่ท่ีเริ่มตนจากมารดามอง
เขาไปในดวงตาของทารก และทารกจองตอบมาที่จุดดาํกลางดวงตาของมารดา การประสานสายตาเปน
ส่ือที่มีผลอยางมากในการเริ่มตนพัฒนาความเชื่อมั่นและความสัมพันธกบับุคคลอื่น 

3. กลิน่ (Odor) มารดาสามารถจํากลิน่ของทารกไดตั้งแตเกดิและแยกจากทารกอื่นได ใน
ขณะเดียวกันทารกก็เรียนรูท่ีจะจํากลิน่น้ํานมของมารดาไดภายใน 6-10 วันหลังคลอด 

4. ความอบอุน (Body Warmth) มารดาและทารกจะมคีวามพึงพอใจตอการไดรับความอบอุน
จากกันและกนั จากการวิจยัพบวา ทารกหลังคลอดสามารถควบคุมอุณหภูมิของรางกายไดดี ถาเช็ดตัว
ใหแหงและหอหุมตัวทารกแลวมอบใหมารดาแนบอกทันที ทารกจะมองดูผอนคลายเมื่อไดรับไออุน
จากมารดา 

5. เสียง (Voice) การตอบสนองของมารดาและทารกตอเสียงของกันและกัน มารดาจะรับฟง
เสียงรองไหของทารก เพ่ือทราบวาทารกสบายดีหรือไมเมื่อมารดาพูดคุยดวยเสียงที่แหลมทารกจะตืน่
และหันไปตามเสียง 

6. การเคลื่อนไหวตามจังหวะ (Entrainment) คอนดอนและแซนเดอร (Condon & Sander) 
ศึกษาพบวา ทารกจะมกีารเคลื่อนไหวตามจังหวะการสงเสียงพูดของมารดา จะสังเกตเห็นไดวาในขณะ
ท่ีมารดาพดูนัน้ ทารกจะมกีารเคลื่อนไหวสวนตางๆ ของรางกายสัมพนัธกับเสียงสูงๆ ต่ําๆ ของการพูด 
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การเคลื่อนไหวของรางกายหรือสายตาของทารกตามเสียงมารดานั้นจะสรางความผกูพันใกลชิดระหวาง
มารดาและทารกมากขึ้น จึงเปนเสมือนแรงกระตุนใหมีการโตตอบซึ่งกนัและกนั 

7. จังหวะทางชีวภาพ (Biorhymthmicity) ทารกขณะอยูในครรภมารดา จะมีระบบการทํางาน
ของอวัยวะตางๆ ตามจังหวะของระบบการทํางานของรางกายมารดา เชน จังหวะการเตนของหัวใจที่
สม่ําเสมอ ฯลฯ เมื่อคลอดออกสูโลกภายนอก ทารกจะมีการสรางจังหวะของระบบการทํางานตางๆ ใน
รางกายตนเอง ดังนั้น มารดาควรชวยสงเสริมใหระบบตางๆ ของรางกายทารกทํางานไดดียิ่งขึน้ โดยการ
อุมทารกไวแนบอกและกระตุนทารกในขณะที่ทารกมกีารตื่นตวั เพราะทารกพรอมและสามารถ      
ตอบสนองไดดี 
 
2.2 ทฤษฎีวจันกรรม (Speech Act) 
 
 ความเชื่อพื้นฐานที่วา  การเรียนรูภาษานั้น  เกิดจากกระบวนการปฏิสมัพันธระหวางแมกับเดก็  
ภาษาที่ปอนเขาสวนใหญจึงมีลักษณะของการเราปฏิสัมพันธ  ซึ่งมีผลตอการเรียนรูภาษา  โดยเฉพาะ
อยางยิ่งในเรื่องของสมรรถนะทางการสื่อสาร (Communicative Competence) fดังนั้นในการศึกษาเรือ่ง 
วัจนกรรมทีเ่นนเรื่องของการแสดงเจตนาในการใชภาษา จึงมีความสําคัญอยางยิง่ เพราะถอืเปน
ความหมายในระดับของการสื่อสาร สําหรับการวิเคราะหเรื่องวัจนกรรมนี้มกีระบวนการวิเคราะหท่ีเปน
ระบบ ซ่ึงมวีิวฒันาการตามแนวความคดิดังตอไปนี ้
 ออสติน (J.L. Austin, อางใน เดชา เวศยาภรณ, 2543 หนา 11) นักปรัชญากลุมเจตนานยิม 
(Interactionist) พยายามศกึษาและอธิบายภาษา โดยกลาวไวในผลงาน การกระทําดวยคําพูด (How to do 
Things with Words) คําพูดไมไดมีหนาที่เพียงแตส่ือความเทานั้น แตยังทําใหเกดิการกระทําอยางใด
อยางหนึ่งไดอีกดวย โดยไดแบงคําพูดออกเปน 2 ประเภท ไดแก 
 1. Constative คือ คําพูดหรือประโยคทีทํ่าหนาที่สื่อความ หรือบอกเลาขอเทจ็จรงิ มีลักษณะ    
คงที่ทางความหมาย และสามารถตัดสินคาความเปนจริงไดวาเปนจริงหรือเท็จ 
 2. Performative คือ คําพูดหรือประโยคลกัษณะพิเศษ ที่ไมไดทําหนาที่เพียงแคสื่อความหรือ
บอกเลาขอเทจ็จริงเทานั้น แตสามารถทําใหเกิดการกระทําได 
 ออสตินไดใหตัวอยางทีแ่สดงใหเห็นความแตกตางระหวางคําพูดหรือประโยคที่เปน 
Constative และ Performative ดังนี ้
  1) I do (take this woman to be my lawful wedded wife) 
       (ใชในพิธแีตงงาน) 
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  2) I name this ship the Queen Elizabeth. 
       (ใชในการปลอยเรือลงน้าํโดยในพิธีมกีารทุบขวดที่ลําเรือ) 
  3) I give and bequeath my watch to my brother. 
       (ใชในพินัยกรรม) 
  4) I bet you six pence it will rain tomorrow 
       (ใชในการพนันขันตอ)  
 
 จากตัวอยางขางตน  ออสตินถือวาการพูดดวยคําพูดดังกลาวไมไดเปนเพียงการกลาวขอความ
ซ่ึงใชบรรยายวา “ฉันทํา” “ฉันใหช่ือเรือลาํนี้วาควนีอลิซาเบธ” และอืน่ๆ แตยังเปนการกระทําคือ การ
แตงงาน การปลอยเรือลงน้ํา การเขยีนพนิัยกรรม และการพนัน 
 การกลาวถอยดังกลาว  ไมสามารถตัดสินคาความจริงไดวาเปนจริงหรอืเท็จ  แตสามารถตัดสิน
ไดจากผลของการกระทําวาประสบผลสําเร็จหรือไม ซึ่งการกลาวถอยจะประสบความสําเร็จไดก็ตอเม่ือ         
ถูกกลาวในสภาพแวดลอมท่ีเหมาะสม ซึ่งเรยีกวา “Felicity conditions” หรือ “Happiness conditions”         
ตัวอยางเชน   ในการตั้งช่ือเรือนั้น เปนความจําเปนที่บุคคลท่ีกระทําการตั้งชื่อเรอืน้ันเปนบุคคลที่ไดรับ
มอบหมายใหกระทําการดังกลาวไดเทาน้ัน ถาเปนการปฏิบัติท่ีไมเหมาะสมตามโอกาสแลว จะถอืไดวา
เปน “Infelicity” หรือ “Unhappy” 
 ออสตินไดจําแนกการกระทาํดวยการกลาวถอยแบบ Performative ออกเปน 2 ประเภท 
 1. Primary performative เปนถอยคําที่ตองตคีวามเนื่องจากไมมีถอยคําท่ีแสดงเจตนาชัดเจน 
 2. Explicit performative เปนถอยคําที่ม ี Performative verb (คํากริยาแสดงการกระทํา) อยู     
ชัดเจน  เชน “assert” , “ask” , “order” , “promise” ซ่ึงเปนคํากรยิาทีถ่กูใชแสดงการกระทําตามชื่อของ
กรยิานั้น 

ประโยคที่เปน Explicit performative สวนใหญมักจะเปนประโยค Declarative sentence และ 
Performative verb เหลาน้ันจะอยูในรูป “the first person singular indicative active form” 
 
ตารางที่ 1 การกลาวถอยแบบ Performative ของออสติน 

A. Primary Performative B. Explicit Performative 
1. ‘I shall be there’ 4. ‘I promise that I shall be there’ 
2. ‘Go’ 5. ‘I order you to go’ 
3. ‘You ought to go to class everyday’ 6. ‘I advise you to go to class everyday’ 
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 ออสตินยังไดจําแนกประเภทของ Explicit performative verbs ตามรายละเอียดของความตั้งใจ 
(Illocutionary force) ออกเปน 5 ประเภท ไดแก Verdictives, Exercitives, Commissives, Behabitives 
and Expositives ซ่ึงปรากฏในคํากรยิาที่ใชในภาษาอังกฤษเปนจํานวน 188 คํา ดังนี ้
 1. Verdictives คือ คํากริยาทีม่ีความหมายเกี่ยวกับ verdict, estimate, reckoning หรือ appraisal 
ไดแก คํากริยา verdict, estimate, value, rank, analyze, escribe เปนตน 
 2. Exercitives คือ คํากริยาท่ีมีความหมายเกี่ยวกับ exercising of powers, rights หรือ Influences 
ไดแก คํากริยา appoint, degrade, demote, dismiss, name, order, command, direct  เปนตน 
 3. Commissives คือ คํากริยาที่มีความหมายเกีย่วกับ promising หรือ undertaking ไดแก 
คํากรยิา promise, convenant, contract, undertake, and propose to เปนตน 
 4. Behabitives คือ คํากรยิาที่มีความหมายเกีย่วกับ attitudes และ social behavior เชน 
apologize, thank, deplore, resent, welcome, bless, and dare เปนตน 
 5. Expositives คือ คํากรยิาที่มีความหมายในการอธิบาย เชน affirm, deny, state, describe, 
class, identify เปนตน 
  
 อยางไรก็ตาม  การจําแนกชนิดของคํากรยิาในการแสดงการกระทําของออสตินยังกวางเกินไป  
และไมไดนําเสนอรูปแบบสาํหรับการวิเคราะหการกระทาํหรือเจตนาเหลาน้ี  ทําใหการจดัประเภท        
ดูเหมือนเปนเพียงการรวบรวมรายการคํากรยิาเทาน้ัน 
 นอกจากนี้  ออสตินยังเชื่อวา  การกลาวบางสิ่งบางอยาง  ผูพูดเกิดการกระทํา 3 ระดับ ไดแก 
 1. การกลาวถอย (Locutionary Acts) คือการเปลงเสยีงเพื่ออางถึงส่ิงตางๆ บนโลกและใชส่ือ
ความหมายในภาษา 
 2. การแสดงเจตนา (Illocutionary Acts) เปนระดับที่เกี่ยวของกับการแสดงวัจนกรรม เปนการ
แสดงเจตนาทีแ่ฝงอยูในขณะที่ผูพูดกลาวถอย เชน บอก ถาม สั่ง สัญญา หรือขอรอง 
 3. วัจนผล (Perlocutionry Act) เปนระดับที่เนนผลของวจันกรรม หมายถึงการกระทาํของผูฟง
ท่ีเกิดจากการกลาวถอยของผูพูด 
 
 เซิรล (Searle, 1969 อางในเดชา เวศยาภรณ, 2543 หนา 13) ไดศึกษาและอธิบายกฎการเกดิการ
กระทําดังกลาวไดชัดเจนกวาออสติน เรียกวา ทฤษฏวีจันกรรม โดยอธิบายวา ในการใชภาษาเพือ่การ 
ส่ือสารนั้นผูพดูไมไดเพียงสือ่ความของคําหรือขอความเทานั้น หากแตการสื่อสารครั้งหนึ่งๆ มีการ
กระทําในการสื่อสารเจตนาเพื่อบรรลุจุดมุงหมายหนึ่งๆ และเขาเสนอวา การใชภาษาเพื่อการส่ือสาร      
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วัจนกรรมนั้นประกอบไปดวยการกระทํา 3 ประการ (สุดาพร ลักษณยีนาวนิ, 2537 อางในเดชา เวศยา-
ภรณ, 2543 หนา 13) คือ 
 1. การกลาวถอย (Utterance Acts) คือการกระทําที่เปนการกลาวถอยคํานับตั้งแตการเปลงเสียง
ออกมาครั้งหนึ่งๆ มีผลของการกระทาํน้ันๆ เปนคํา หรือประโยคซึ่งอาจรวมเรียกไดวาถอยคํา 
(Utterance) 
 2. การนําเสนอความ (Prepositional Acts) คือ การกระทําที่เปนการนาํเสนอความ ซ่ึงประกอบ
ไปดวยความทีก่ลาวอางถึงสรรพสิ่ง และลกัษณะอาการตางๆ 
 3. การแสดงเจตนาดวยคําพดู (Illocutionary Acts) คือ การกระทําที่เปนการใชคําพูดท่ีแฝงไป
ดวยเจตนาตางๆ เชน ถาม ส่ัง และอื่นๆ 
 ในการศึกษาภาษาในบริบทนั้น  การแสดงเจตนาดวยคําพูด (Illocutionary Acts) มีความสําคัญ
มาก การศึกษาภาษาของเซิรลเปนการมองเจตนาของผูพูดในบริบทเปนหลัก โดยเชื่อวา ภาษามี
จุดเริ่มตนจากเจตนา (Intention) ภายในตวัของผูพูดเปนหลัก ตามแนวความคิดของเซิรล    วัจนกรรม 
คือ ความหมายที่อาจพิจารณาไดจากโครงสรางทางไวยากรณ แตอยูท่ีการตีความโดยผูวิเคราะหซึ่งเปน
ผูฟง   เซริลไดใชกฏการอธิบายวัจนกรรมและกฎที่ควบคุมเมื่อมีการใชวัจนกรรม (Constative and 
Regulative Rule) ในการศึกษา   เราสามรถวิเคราะหวัจนกรรมจากถอยคําท่ีปรากฏได โดยอาศยัการ
วิเคราะหกฎดงักลาว ดังท่ีสุดาพร        ลักษณยีนาวิน (2537 อางในเดชา เวศยาภรณ, 2543 หนา 14) ได
นํามากลาวไวใหเปนเกณฑในการวิเคราะห วัจนกรรม ดังตอไปนี ้
 1. เกณฑเกีย่วกับความนําเสนอ ประกอบดวย 
  ก. เนื้อหาขอความนําเสนอ (Propositional Content) ไดแก รายละเอยีดซึ่งเปน เนื้อหา
อางอิงหรือภาคแสดงของสาระอางอิงนั้น (Reference and Predicates) 
  ข. ปจจัยพื้นฐาน (Preparatory) ไดแก ปจจัยพื้นฐานทางความเชื่อของผูพูดผูฟงที่มีมา
กอนความนําเสนอจะเกดิขึ้น 
 2. เกณฑเกีย่วกับความจริงใจ ประกอบดวย 
  ความจริงใจ (Sincerity) ไดแก ความตองการทีแ่ทจริงของผูพูดในดานเจตนาและ
ทัศนะตอการกลาวถอยคํานัน้ๆ 
  ก. สาระสําคญัของความจรงิใจ (Essential) ไดแก สาระสําคัญของการกลาวถอยคําแต
ละชนิดวาตองการใหเกิดการกระทําอะไรขึน้ 
 จากการศึกษาดังกลาวเห็นไดวา เซิรลไมไดใหความสําคัญเรื่องรูปภาษา  อยางไรกด็ ีแวนเดอร
เวเคิน (Vanderveken, 1990)  เปนคนหนึ่งท่ีศึกษาเรื่องวจันกรรมรวมกบัเซิรล  ซึ่งหลายปถดัมาไดเสนอ
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ขอเสนอใหมที่ตางจากเซริล  โดยเชื่อวาวัจนกรรมมีความสัมพันธกบัโครงสรางทางวากยสัมพันธของ
ประโยค และเชื่อวานาจะมกีารแสดงออกเปนรูปภาษาชดัเจน  เชน มาลาของกริยา การเรียงลําดับคํา 
ทํานองเสียง และเครื่องหมายวรรคตอน  ซึ่งทําใหแบงประโยคพื้นฐานในภาษาอังกฤษได 7 ชนิด ไดแก 
ประโยคบอกเลา (Declarative Sentences) มีมาลาคือการบอก  (Statement) ประโยคคาํถาม 
(Interrogative Sentences) มีมาลาคือการถาม (Question) ประโยคคําส่ัง  (Imperative Sentences) มีมาลา
คือการสั่ง (Command) ประโยคอุทาน (Exclamative Sentences)  มีมาลาคือการอุทาน (Exclaimation) 
ประโยคทั้ง 4 ชนิดขางตน เปนประโยคทีแ่บงมาลาตามที่ Lyon (1981 อางในเดชา เวศยาภรณ, 2543 
หนา 14) ไดแบงไวและแวนเดอรเวเคนิไดเพิ่มขึ้นตามคุณสมบัติดานเจตนาของประโยคอีก 3 ประโยค 
คือ  ประโยคเงื่อนไข (Conditional Sentences) ซ่ึงเปนการกลาวเงื่อนไขที่จะมผีลตอคาความเปนจริงเท็จ
ของขอความ  ประโยคแสดงความปรารถนา  (Optative Sentences) เปนการแสดงความปรารถนาของผู
พูด  ประโยคแสดงความตั้งใจ (Subjunctive Sentences) เปนการแสดงความตั้งใจของผูพูด 
 นอกจากนี้ แวนเดอรเวเคิน กลาวถึงเรื่องของเกณฑการอธิบายการเกดิวัจนกรรม  เพื่อนําไป
วิเคราะห  และครอบคลุมเนื้อหาขึ้นกวาเซิรลดังนี ้
 1. ทิศทางการกําหนดโลกโดยการกระทําของภาษา (Illocutionary Point) แบงเปนแบบที่ภาษา
กําหนดโลก โลกกําหนดภาษา แบบสองทิศทาง และแบบไมมีการกําหนดอะไรเลย เชน การสั่งเปนแบบ
ท่ีภาษากําหนดโลก เปนตน 
 2. วิธีการในอนัที่จะทําใหความตั้งใจนั้นสมัฤทธิผ์ล (Mode of Achievement) เชน การขอ ผูขอ
จะตองมีความสุภาพออนนอมเพ่ือเรยีกรองใหผูฟงปฏิบัตติาม เปนตน 
 3. เนื้อหาของความนําเสนอ (Propositional Content Conditions) ในการกลาวถอยแสดง               
วัจนกรรมหนึง่ๆ นั้น เนื้อหาของความนําเสนอที่ปรากฏจะมีลกัษณะแตกตางออกไปดวย เชน การสั่ง 
จะมีเนื้อหาความนําเสนอเปนเรื่องราวในอนาคตเสมอ เกณฑนีจ้ะเปนกฎที่วาดวยลกัษณะเนื้อหาขอ
ความนําเสนอสําหรับ      วัจนกรรมนั้นๆ วาตองมีลักษณะเฉพาะเชนไร 
 4. ปจจยัพ้ืนฐานของความนําเสนอที่มีการแสดงเจตนานัน้ๆ (Preparatory Conditions) เกณฑนี้
มีลักษณะคลายกับเกณฑของเซิรล คือ มีลักษณะคลายกับเกณฑแหงความจริงใจของเซิรล (Sincerity 
Conditions) เกณฑทีว่าดวยน้ําหนักของถอยคํา (Degree of Strength) ทีผู่พูดมุงหวังใหเปนผลตอการ
สัมฤทธิผ์ลในการกลาววัจนกรรมนัน้ๆ 
 
  จุดเดนของแวนเดอรเวเคินนัน้ อยูท่ีการจําแนกกลุมวจันกรรมที่บงถึงรายละเอยีดของความ
ตั้งใจ (Illocutionary Force) ในภาษาอังกฤษเรียกวา “Performative Verbs” ออกเปน 5 กลุม คือ 
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 1. การบอกความ (Assertives)  
 2. การสัญญา (Commissives) 
 3. การส่ัง (Directives) 
 4. การประกาศ (Declaratives) 
 5. การแสดงอารมณความรูสึก (Expressives) 
 
 ในภาษาไทยมผีูศึกษา “Performative Verbs” ในมาตภุาษา (Chayada Thanavisuth, 1997) และ
ไดพบการกระทําดวยการกลาวถอยในมาตภุาษาดังนี ้
 1. การบอกความ (Assertives) 
 2. การถาม (Question) 
 3. การส่ัง (Directive) 
 4.การแสดงอารมณความรูสึก (Expressives) 
 5. การจัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) 
 
 แตละชนิดสามารถจําแนกออกเปนกรยิาแสดงการกระทาํดวยการกลาวถอยได 24 คํา คือ บอก 
บรรยาย นับ เรียก ถาม สั่ง ขอรอง ตําหน ิ เตือน ขู หาม ชักชวน อุทาน รองเพลง ปลอบ กลอม ชม  
หยอกลอ บน รําพึง ทักทาย สั่งผลัด และรกัษาผลัด (Chayada Thanavisuth, 1997) ซึ่งรวมเรียกวา 
คํากรยิาที่ใชอธิบายการแสดงออกทางภาษาศาสตรที่บงถงึเจตนาของหนวยความหนึง่ๆ ในการพดูนั้น 
สําหรับงานวิจยันี้ใหเรียกชื่อวา “กรยิาแสดงการกระทําดวยการกลาวถอย” หรือ Linguistics Action 
Verbs: LAVs (Verchueren, 1985 อางในเดชา เวศยาภรณ, 2543 หนา 16) 
 
2.3 ความผดิปกติทางภาษาและการพูด 

 
ปญหาทางภาษาและการพูดในเดก็  เปนปญหาที่เกิดขึน้ในชวงอายุขณะที่เด็กกําลังมีพัฒนาการ

ดานภาษาและการพดู   โดยเฉพาะในชวงอายุ 2-5 ป  ปญหาท่ีพบบอยไดแก  พฒันาการทางภาษาและ
การพดูลาชา  หรือท่ีเรยีกกันทั่วไปวา  พูดชา  พูดไมชัด  และพูดตดิอาง  การพัฒนาภาษาและการพูด
ลาชาพบมากในชวงอายุ 2 ป  แลวยังพูดไดไมกี่คําหรือพูดไมไดเลยยอมเปนที่ผดิสังเกต  เดก็ปกติเริ่มพูด
ไดตั้งแตกอน 2 ป  และอายปุระมาณ 2 ป  เด็กทัว่ไปเรยีนรูคําศัพทประเภทตางๆไดมากประมาณ 100-
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200 คําแลว  นอกจากนั้นเดก็ยังพดูประโยคสั้นๆ ได  ถามและตอบคําถามได  เลาเรือ่งตางๆไดเอง  ถา
เด็กอายตุั้งแต 2 ปขึ้นไป  แลวยังพดูไดนอยกวานี้  จึงเปนที่ผิดสังเกตวาคงจะมีความผดิปกต ิ

พัฒนาการทางภาษาและการพูด  เปนการเรียนรูการเขาใจคําพูดของผูอืน่  โดยเริ่มจากการเขาใจ    
คําศัพทประเภทตางๆ  เด็กจะสะสมความเขาใจคําศัพทอยูระยะหนึ่งกอนที่จะใชคําศพัทเหลานั้นในการ
พูดสื่อภาษากบัคนอื่นๆ    คําศัพทที่เด็กเรยีนรูประกอบดวย   คํานามเรยีกชื่อคน  สัตวหรือสิ่งของ  
อวัยวะ  รางกาย  ช่ือพืช  ผกั  ผลไมและอาหาร  ช่ือสี  คําที่บอกความรูสึกสัมผัส บอกสถานที ่  เวลา     
ทิศทาง  ขนาด  ระยะทาง  กิริยา  อาการ  คําวิเศษณ  บุพบทและสันธาน  เด็กปกติเรียนรูคํานามไดกอน
คําประเภทอื่นๆ  แตเมื่ออายุมากขึ้นอัตราการเรยีนรูคํานามจะลดนอยลง  จะเรยีนรูประเภทอืน่แทน  
คํากรยิา  คําบุพบท    คําวิเศษณ  คําสันธาน  ดานจํานวนคําศัพทท่ีเดก็เรยีนรูก็จะเพิ่มมากขึ้น  จํานวนที่
รูจกัเพยีงแคนบั 10 เมื่ออาย ุ 1 ป  กลายเปนเกือบ 2,000 คํา เมื่ออาย ุ 4 ป  ในชวงอายุ 2-4 ป  เด็กมี
พัฒนาการดานการเรียนรูคําศัพทท่ี     รวดเรว็มาก  และมีอัตราการพฒันาการสูงกวาในชวงอายุอ่ืนๆ 

ความผดิปกตทิางภาษาและการพดู  แกไขไดดวยวิธกีารฝกพดู  ซึ่งควรทําตัง้แตเม่ืออายุยังนอย  
และตองพิจารณาถึงสาเหตุทีท่ําใหเกิดความผิดปกต ิ  ถาพบวาสาเหตุจากความบกพรองทางรางกาย  ซึ่ง
แกไขไดดวยวธิีการกนิยา  บําบัด  หรือใชอุปกรณชวย  เชน  เด็กที่มีอปุกรณตองใสเครื่องชวยฟง  กอน
ฝกพูดตองแกไขสาเหตุทางรางกายกอน  ในรายทีไ่มมคีวามบกพรองเกี่ยวกับสมอง  อวัยวะในการพูด
หรือการไดยิน  ก็ทําการฝกทนัที 

เด็กที่มีปญหาการพดูชา  การแกไขเปนในเรื่องการสงเสริมการพดูของเด็กปกตเิปนแนวทาง
แสดงใหเด็กเห็นความสําคัญทางภาษาและการพูด  เราใจใหเด็กสนใจฟงคําพูดกจิกรรมที่สงเสริมใหเด็ก
เรยีนรูการพูดไดแก  การกระตุนดวยเครือ่งเลนที่มีเสียงการพดูคุยเกีย่วกับสิ่งที่เกิดขึ้นในชวีิตประจําวนั   
สอนใหเด็กเรยีกชื่อสิ่งของที่ใชบอยๆ  ช่ืออวัยวะทางรางกาย  ทําทาประกอบเพลง  เลานิทานจากภาพ  
สอนใหเด็กรองเพลง  หรือทองบทกลอนงายๆ สําหรับเด็ก  เลนเกมที่ตองใชคําพูด  มีกิจกรรมหลาย
อยางในชวีิตประจําวนั  ซึ่งชวยสงเสริมใหเด็กเรยีนรูภาษาไดโดยไมรูตัว ถาผูเลีย้งเด็กเลือกใหตรงกับ
โอกาสและสถานที่จะใชสอนภาษาแกเด็กไดเปนอยางดี   

เนื่องจากเด็กปญญาออน  มีปญหาในการเริ่มพูดชากวาอายุปกติเปนปญหาสําคัญ  การฝกพูดจึง
ตองเนนเกี่ยวกับการสงเสรมิใหเด็กมีพัฒนาการทางภาษาใหมากที่สุด  การฝกพูดทําไดพรอมๆ กับการ
กระตุนพฒันาการดานอื่นๆ  และในปจจุบันยอมรับกนัแลววา  การกระตุนพัฒนาการตางๆ แกเดก็
ปญญาออนทนัทีตั้งแตแรกเกิดจะไดผลดมีาก  ทั้งในดานการทําใหเด็กมีพัฒนาการเรว็ข้ึนทุกๆ ดาน  
และในดานการชวยใหเดก็ใชความสามารถไดเต็มที่จนถงึขีดสุดเทาที่ขอบเขตของระดับสติปญญาจะ
เอ้ืออํานวยให 
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ตารางที ่2    พฤติกรรมการไดยินและการพดูของเด็กที่มีปญหาทางภาษาและการพดู 
      
     ประเภท     พฤติกรรม 
 
  เด็กปญญาออน  - หูไดยินด ี
   - เริ่มพูดคําแรกชา   IQ  75  ลงมา  เริ่มพูดคําแรกอายุประมาณ 16 เดือน 
        IQ  50  ลงมา  เริ่มพดูคําแรกอายุประมาณ  2  ป 

   IQ  20  ลงมา  พูดไมไดเลย 
   - พูดไมชัด 
   เด็ก Autistic  - หูไดยินด ีแตมีการตอบสนองตอเนื่องไมสม่ําเสมอ บางครั้งทําทาวา  

   ไดยนิด ี บางครั้งทําทาเหมือนพิการทางหูแตกําเนิด 
   - ไมสนใจคําพูด 
   - ไมใชทาทางเพื่อสื่อภาษา 

- ความสามารถดานการพูดแตกตางกันในเด็กแตละราย ตั้งแตพูดไมได   
   เลียนแบบ และสนทนาโตตอบได 

  เด็กสมองพิการ  - มีปญหาในการเขาใจคําพูด ท้ังๆ ท่ีหูไดยิน 
   - พูดไมได ท้ังๆที่เขาใจ สังเกตไดจากการที่ทําตามคําสั่งไดอยางถูกตอง 
   - ถาพดูไดอาจพูดเหมือนเปนประโยค แตมีคําที่มีความหมายเพียงไมกี่คํา 

  หรือใชคําสลบักัน 
  - บางรายมีปญหาการควบคุมอวัยวะที่เปลงเสียง ทําใหพูดลาชา ไมชัด  

  เขาใจยาก 
   เด็กที่ขาดการ  - หูไดยินด ีปฏิบัติตามได 
 กระตุนทางภาษา - ไมพูดหรือพดูนอย 

- ใชทาทางแสดงถึงความตองการโดยไมพูด เพราะมีคนเขาใจและตอบสนอง       
   โดยไมตองใชคําพูด        ในทางตรงขามเด็กทีถู่กทอดทิ้งละเลยมกมทีาทาง 
   เซื่องซึมหรือลังเลทีจ่ะสื่อความหมายทั้งคําพูดและทาทาง 
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 ถึงแมวาการศกึษาวจิัยที่ทําเกี่ยวกับเด็กปญญาออน  เปนการศึกษาพืน้ฐานตามทฤษฎีพฤตกิรรม 
แตแนวความคดิจากทฤษฎีพฒันาการมีความสําคัญเพิ่มมากขึ้น  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ 
Piajet ไดมาจากการสังเกตบุตรของตนเอง และตอมาไดนํามาใชและทําใหเขาใจการเรียนรูของเด็ก
ปญญาออนได 

การพจิารณาเกี่ยวกับเด็กปญญาออน  ที่สามารถหยิบยกมาจากทฤษฎีของ Piajet คือ Inhelder 
(1968) พบวา เด็กปญญาออนไมสามารถจัดอยูในระดับที่ 4 (Formal Thought) แมแตในเด็กปญญาออน
แบบเรยีนได (EMR) มีความสามารถทางสติปญญาอยูในระดับ 3 เทาน้ัน 

Steveman (1972 อางใน Inhelder :1968) ไดศึกษาวิธกีารเรียนรูท่ียังเกิดขึ้นตามเหตุการณในเด็ก
ปกติ พบวาการเรียนรูแบบนีส้ัมพันธกนักบัอายุของเด็กที่เพ่ิมขึ้น ทักษะการเรยีนรูชนิดนี้ มักอยูในชวง
วัยการศกึษาชัน้ประถมศกึษา คือ อายุประมาณ 6-7 ป แลวหลังจากวัยนี้ทักษะการเรียนชนิดนี้จะลดลง 
ในขณะที่ความสามารถในการเลือกสนใจตอสิ่งสําคัญๆ เพิ่มมากขึ้น 

นอกจากนี ้  การวจิัยยังพบวาเด็กปญญาออน  มีการเรียนรูจากเหตุการณที่บังเกดิขึ้นเหมือนกัน
แตนอยกวาเดก็ปกต ิ  อาจเปนเพราะวาเดก็ปญญาออนไมคุนเคยกับวธิกีารสอนแบบนี้  และเด็กปญญา
ออนยังตองการคําแนะนําในการเรยีนรูมากกวาเด็กปกติ  แตอยางไรก็ตาม  เด็กปญญาออนก็ยังสามารถ
รับประโยชนจากวธิีการเรยีนรูแบบนี้ท่ีไดจากสิ่งแวดลอม  จึงควรจัดหาส่ิงแวดลอมเพ่ือสงเสริมความรู
ดวยการใชรูปภาพ  รูปแบบ และตัวอยาง เปนตน 

 
การแสดงออกทางภาษา  รวมถึงการแสดงทาทางไปจนถึงคําพูด  เกี่ยวกับความบกพรองของ

การแสดงออกทางภาษาสวนใหญแลวเปนเรื่องของการพดูที่ผูเชีย่วชาญทางฝกภาษา 
1. การแสดงทาทาง 
 ลักษณะการแสดงภาษาทาทางแบบงายๆ  ไดแก การแสดงทาทาง ตัวอยางเชน  เมื่อเรา

เอามือช้ีริมฝปากเปนสัญญาณวา “เงียบๆ” การแสดงทาทางเปนการแสดงภาษาแบบหนึ่งที่คนเรามักใช
ปนกันกบัการแสดงออกดวยคําพูด แตการแสดงทาทางแทนการพูดเกือบทั้งหมด แสดงวามีเหตุ วิธหีนึ่ง
ท่ีใชประเมินจาํนวนการแสดงทาทางวาใชแทนคําพูดมากนอยแคไหนคอื จดบันทกึการแสดงออกทุก
ชนิดของเด็กตามจํานวนทาทางตอประโยคพูด 

 
2. การแสดงออกทางคําพูด 
 คําพูดเปนการแสดงออกทางภาษาทีล่ะเอยีดลออมากกวาการใชทาทาง  ในการบันทึก

คําพูดสิ่งท่ีจําเปนตองสนใจ คือ        
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 2.1 จํานวนคําพูด จํานวนคําพูดที่แตละคนแสดงออกมานั้น ทําใหตัดสินความสามารถ
ของผูน้ันไดวา มีจํากัดหรือมปีฏิกริยาตอส่ิงแวดลอมอยางไร   ดูวาเด็กพูดตลอดเวลาหรือไม ถาเดก็พดู ดู
วาเดก็พูดอออกมาเองหรือโตตอบคําถามคนอื่น เด็กพูดเฉพาะกับเพือ่นไมเคยพูดกบัผูใหญเลยหรือไม 
ในการทําเชนนี้จะตองดูเปรยีบเทียบกับการแสดงออกตามปกติในการสื่อความหมายของเด็กทั่วไป 

 2.2 การบรรยาย การใชคําบรรยายเรื่อง จะประเมินไดโดยใหเด็กบรรยาย   สิ่งแวดลอม 
เชน บานของเด็ก หรือบุคคลที่เดก็ชอบ รปูภาพใชไดดใีนการใหเด็กบรรยายส่ิงที่เห็นในภาพ โดยดูวา
เด็กใช     คําพดูเรยีกส่ิงตางๆ ช่ือสี การกระทํา ขนาด ฯลฯ ในการบรรยายหรือไม 

 2.3 การสรางประโยค การประเมินการสรางประโยค ใชวธิีการอัดเสียงพูดของเดก็ 
วิเคราะหตามแนวตอไปนี ้

 - ความซับซอนของประโยค (ธรรมดาหรือความรวม) 
 - ใชการปฏิเสธไดถูกตอง 
 - ใชประโยคคาํถามที่ตามดวย ทําไม ที่ไหน อะไร เมื่อใด 
 - เรยีงไวยากรณถกู 
 2.4 คุณภาพของการพดูหรือการออกเสียงเปนคําพูด คุณภาพของการออกเสียงพูด ได

จากการประเมนิโดยการบนัทึกคําพูดดวยการอัดเทป โดยตองพัฒนาความสามารถในการฟงการออก
เสียงที่ผดิได การสํารวจและการบนัทึกการออกเสียงพูดในลักษณะตอไปนี้ 

 - การออกสําเนยีง ฟงเสียงวาออกผิดจากธรรมดาหรือไม เชน ก เปน อ   ท้ังที่เปนเสียง
พยญัชนะตนและตวัสะกด 

 - เสียง และสวนประกอบของเสียง ความดงั ความสูงต่ําของเสียงและ      คุณภาพของ
เสียง ตองเหมาะกับอายแุละเพศ คุณภาพของเสียงคือ ตองชัดเจน กังวาน และไมขึน้จมูก 
  - ความคลอง  ทุกคนอาจจะพูดไมคลองในบางครั้ง  แตการพูดไมคลองนี้มากเกินไป  
จะตองสนใจเปนพิเศษ  เชน  ติดอาง ลากยาว  ซ้ําๆ  ถาสังเกตวาเดก็พูดไมคลองตองดูสาเหตุจาก
ส่ิงแวดลอมดวย  เชน  เด็กพดูไมคลองกับผูใหญ  หรือพูดหนาช้ัน  หรือเวลาที่มีความเครียด 
 

2.3.1 พัฒนาการดานภาษาและการสือ่ความหมาย(Language and Communication 
Development) 
 พัฒนาการดานภาษาและการสื่อความหมาย  เปนการเปลี่ยนแปลงความสามารถดานการตดิตอ
ระหวางบุคคลกับผูอ่ืนโดยผานกระบวนการรับรู  แปลความ  ตัดสินใจ  และตอบสนองหรือแสดงออก  
ซึ่งอาจจะเปนภาษาพดูหรือภาษาทาทาง  ประกอบดวยทักษะสําคญั 2 อยาง คือ   
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 1. ทักษะดานการรับรูและเขาใจภาษา (Receptive Language) ในวัยทารก ไดแก การตอบสนอง
ตอเสียง เชน หันตามเสียง สนใจฟงคนพดู ทําตามคําส่ังได เปนตน 

2. ทักษะดานการใชภาษา (Expressive Language) ในท่ีนี้แสดงเฉพาะความสามารถในการใช
ภาษาพดูเทานัน้ ไดแก การพูดหรือเปลงเสียงที่มีความหมาย เชน การหัวเราะเสียงดัง การเปลงเสียงสระ
หรือพยญัชนะ การออกเสียงพูดเปนคํา การเลียนเสียงพดู เปนตน 
 

สิ่งแวดลอม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที ่2  การพฒันาภาษาพูด 
ที่มา : ดัดแปลงมาจาก ฐานิต อิศรเสนา. การเจรญิเติบโตและพัฒนาการของเดก็ปกตใิน 

 : ตํารากุมารเวชศาสตร เลม 1,2526 : 15 
  

จากแผนภาพที่ 2  แสดงใหเห็นวาพัฒนาการดานภาษาพูดเกิดขึ้นจากการไดรับสิ่งเราจาก
ประสาทสัมผสัทั้งหา  คือ  การเห็น  การไดยนิ  การไดกลิ่น  การรูรสและการสัมผัส  โดยการมี          
ปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับสิง่แวดลอมท้ังสิ่งแวดลอมทัง้ทางกายภาพและทางสังคม  จึงทําใหเกิด

กระบวนการเรียนรูและเขาใจภาษา 

ความคิด 

ภาษาหรือสื่อแสดงออก 

เขียนลอกแบบ วาดรูป ระบายสี วัจนภาษา อวัจนภาษา 

การพดู การรองเพลง การอานออกเสียง 

การไดยิน การเห็น การรูกลิ่น การรูรส การสัมผสั 
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กระบวนการเรียนรูและเขาใจภาษา  จากการทํางานภายในสมองแลวเกิดความคดิ  มีการตอบสนอง
ออกมาเปนภาษาหรือสื่อแสดงออก     ไดแก     การเขียนลอกแบบ     วาดรูป     ระบายสี     วัจนภาษา
และ  อวจันภาษา  สําหรับวัจนภาษาประกอบดวยการพูด  การรองเพลง  และการอานออกเสียง  เปนตน  
การพฒันาดานภาษาจนสามารถใชในชีวติ  ประจําวันไดดีเปนสิ่งสําคัญเพราะภาษาเปนเครื่องมือในการ
พัฒนาสติปญญา  สังคม  และอารมณ  เด็กท่ีใชภาษาไดอยางม ี    ประสิทธิภาพยอมไดเปรยีบเมื่อเขา    
โรงเรียนหรือใชชีวิตภายนอก 
 นักภาษาศาสตรไดทําการวจิยัการพูดของเด็กชาติตางๆ ท่ัวโลก  พบวา  พัฒนาการดานภาษาจะ
อยูในวัยแรกเกิดจนถึง 2 ½ ป เดก็จะเขาใจการพดูและการใชภาษาพดูไดดีเหมือน ผูใหญเมื่ออาย ุ 6 ป
เปนตนไป การพูดไดชัดจะพัฒนาในชวง 1-8 ป เมื่ออาย ุ8 ปเด็กควรพดูไดชัด ชวงอาย ุ2-5 ป พัฒนาการ
ควบคุมเสียงสูงต่ําของวรรณยุกต การพูดอยางมีจังหวะจะเกิดเมื่ออายุได 2 ป 
 

2.3.2 ความแตกตางของความสามารถในการใชภาษาพูดในเด็กแตละคน (Individual 
Variation in Language Skills) 
  

เด็กแตละคนจะมีทักษะในการใชภาษาพูดแตกตางกนัท้ังจํานวนคําที่พูด  และการใชประโยคที่    
ถูกตอง  ขึ้นอยูกับสิ่งตอไปนี ้

1. สุขภาพของเด็ก เด็กที่มสีุขภาพดี เรยีนพูดไดเร็ว มีแรงจูงใจวาตนเปนสวนหนึ่งของกลุม
สังคมและปรารถนาจะสื่อสารกับสมาชิกในกลุม 

2. สติปญญา เด็กที่มีสติปญญาสูงกวาจะพดูไดเรว็กวา และมีความสามารถทางภาษาสูงกวาเดก็
ท่ีมีระดับสติปญญาที่ต่ํากวา 

3. สถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมของครอบครวั เดก็ที่มาจากครอบครัวท่ีมีสถานภาพทาง
เศรษฐกิจสังคมระดับสูง เรยีนพูดไดเรว็ พูดไดดีและพดูไดมากกวาเด็กที่มาจาก   ครอบครัวระดับ     
ปานกลางหรือต่ํากวา เพราะเด็กไดรับการกระตุนและการชี้แนะในการฝกพูดมากกวา 

4. เพศ เด็กผูหญิงเรียนรูภาษาไดดีกวาเด็กผูชายและพูดไดชัดกวา เนื่องจากเด็กผูหญิงสนใจและ
ใชการฟงเสียงมากกวาเดกชายที่สนใจในการดแูละการใชสายตามากกวา และเด็กหญงิสนใจ   “คน”   
มากกวา   “สิ่งของ”    จึงมีความใกลชิดสนิทสนมกับมารดา    และมีปฏิสัมพันธกับมารดามากกวา
เด็กชายในระยะที่เรียนพูด จึงสามารถเลยีนแบบการพูดจากมารดาไดดีกวาเดก็ผูชาย 
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5. ขนาดของครอบครวั เดก็ที่เปนบุตรคนเดียวหรือเดก็จากครอบครวัขนาดเล็กมกัจะพูดไดเรว็
กวาและดีกวาเด็กที่มาจากครอบครัวขนาดใหญ เพราะบดิามารดามีเวลามากกวาในการสอนและฝกให
เด็กพดู 

6. ลําดับที่เกดิ บุตรคนแรกมีความสามารถในการพูดสูงกวาบุตรคนตอๆ มา เมื่อเปรียบเทียบ
อายุตออาย ุเพราะบดิามารดาเอาใจใสในการสอนและใหเวลามากกวา 

7. เด็กฝาแฝด มักจะมพัีฒนาการทางภาษาพูดคอนขางชา เพราะเด็กมักคลุกและพดูคยุอยูแตกับ       
คูแฝดของตน มีภาษาเฉพาะที่เขาใจกนั (private jargon) และการใชทาทางแทนคําพดู จึงมีแรงจูงใจต่ําที่
จะสื่อสารกับคนอื่นๆ 

8. ความปรารถนาในการสื่อสาร เด็กท่ีปรารถนาจะพูดจาสื่อสารกับสมาชิกในกลุมสังคมจะมี
แรง   จูงใจสูง ความมุงมั่นและความพยายามของเด็กทีฝ่กพูดก็มีสูงไปดวย  

9. วิธีการอบรมเลี้ยงดู วธิีการอบรมเลีย้งดแูบบเผด็จการที่อนุญาตใหเด็กรวมวงอยูได แตไมรับ
ฟงความคิดเหน็ของเด็กเปนอุปสรรคในการเรียนพูดของเด็ก สําหรับการเลีย้งดูแบบปลอยปละละเลย
และแบบประชาธิปไตย เดก็จะมโีอกาสพดูมากกวา  

10. สิ่งเรา เด็กที่มีผูใหญคอยชวนพดูคุยและสนับสนุนใหเด็กไดพดูจะทําใหเด็กพูดไดเรว็และด ี 
11. การเขาไดกับเพื่อน เด็กที่ปรารถนาจะใหเพื่อนๆ ในกลุมยอมรับมกัมีแรงจูงใจทีจ่ะพูไดเร็ว

และพูดไดดี 
12. บุคลิกภาพ เด็กท่ีปรับตวัไดดีมีแนวโนมท่ีจะพดูไดดแีละพูดไดหลายเรื่อง ถือกันวาภาษาพูด

เปนเครื่องมือแสดงสุขภาพจิตของผูพดูไดเปนอยางด ี
 
2.4 ความรูทั่วไปเกี่ยวกับภาวะปญญาออน 

 
“ปานนี้แลวลกูยังคอไมแข็งเลย คว่ํายังไมได อายุ 1 ป ยงัไมเกาะยืน หรืออาย ุ2 ป แลวยังไมพูด 

เลี้ยงก็งายใหกนิแลวกน็อนไมรองกวน ใหอยูตรงไหนก็จะอยูตรงนั้น ไมรูจักเลน” สิ่งเหลาน้ีเปน
สัญญาณเตือนวา เดก็คนนี้อาจมีภาวะปญญาออน 

กอนที่จะทราบถึงความหมายของปญญาออน  ควรจะทราบถงึคําท่ีใชเกี่ยวกับเด็กปญญาออน
ซ่ึงมีหลายคํา  คือ  Mental Retardation, Mental Deficiency,  Mental subnormality, Exceptional Child, 
Limited Children, Amentia, Oligophrenia,  Moronoligophrenia,  Idiotism, Imbecilism,  Feebleminded,  
Mental Handicapped.    (ชูชีพ โคกสูง, 2527 หนา 15  ; รสชง  ทัศนาญชล,ี 2524 หนา 14 ; O’ 
Donoghue, 1990 p 641)   แตคําที่นิยมใชกนัมากคือ  Mental Retardation   สวนคําวา “ปญญาออน”  เดิม
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เรยีกวา “จิตทราม”  เพราะแปลมาจากคําวา  Mental Deficiency  ซ่ึงแปลวาจิตใจออน  ไมเจรญิตามอายุ  
แตตอมาไดมกีารนําไปใชในทางที่ผิดปกตทิางเพศ    ในป พ.ศ. 2503  ศ. นพ. ฝน  แสงสิงแกว  ซึ่ง
ขณะนัน้ดํารงตําแหนงหัวหนากองโรงพยาบาลโรคจิตไดแนะนําใหใชคําวา “ปญญาออน” จึงใชกนัเปน
ท่ีแพรหลายมาจนปจจุบนันี ้  นอกจากนีย้ังมีศัพทอื่นที่มคีวามหมายเหมือนๆ กันอีก  ไดแก  จิตบกพรอง  
จิตเปลีย้  สมองออน  ปญญาทึบ      จิตเจรญิลาชา  คนพิการทางสมองและปญญา  

ดอลล (อางใน ชูชีพ ออนโคกสูง, 15) ไดใหคําจํากัดความ (Doll’s Definition) ของปญญาออน
ไววา คือ บุคคลที่อยูใน 5 ลักษณะดังตอไปนี้ 

1. ขาดความสามารถในทางสังคม 
2. ระดับสติปญญาต่ํากวาปกติ 
3. มีการหยดุพัฒนาการ 
4. ไมมีวุฒภิาวะ 
5. มีบรรพบุรษุปญญาออน และไดรับการถายทอดทางสติปญญา ไมสามารถหายจากปญญา

ออนได 
 อําพล  สูอําพัน (2528) ใหความหมายไววา ปญญาออนหมายถึง   ภาวะที่มรีะดับสติปญญา    
ต่ํากวาปกติจะดวยสาเหตุใดก็ตาม ซึ่งเกิดขึ้นในวัยทีก่ําลังพัฒนาแลว มีผลทําใหมีความบกพรองในดาน
การเรยีนรู การปรับตวัในสงัคมและวุฒภิาวะ หรือทั้ง 3 อยางดวยกนั นอกจากนีย้ังมีความบกพรอง
หรือไมอาจชวยเหลือตนเอง ใหสามารถดํารงชีวิตตามลําพังในสังคมได 

นอกจากนี้ในทางการแพทย  ICD-10 (International Classification of Disease) ขององคการ
อนามัยโลก (World Health Organization) ไดใหความหมายเกี่ยวกับ “ปญญาออน” วาเปนภาวะทีส่มอง
หยุดพัฒนาหรอืพัฒนาไดไมสมบูรณ ซ่ึงทําใหเกิดความบกพรองของทักษะตางๆ ในระยะพัฒนาการ
และสงผลตอระดับสติปญญาทุกๆ ดาน  เชน  ความสามารถทางสติปญญา  ภาษา   การเคลื่อนไหว   
และสังคม    ความบกพรองทางสติปญญาอาจมีหรือไมมีความผดิปกติทางภาษาหรอืทางจิตรวมดวย  แต
อยางไรก็ตาม  บุคคลปญญาออนอาจมีความผิดปกติทางจิตไดทุกประเภท  และพบไดมากกวาธรรมดา 
3-4 เทา  นอกจากนีบุ้คคลปญญาออนมอีัตราเสี่ยงสูงในการฉกฉวยผลประโยชนหรือถกูทารุณทางเพศ
และทางรางกาย   และตองมีผูคอยชวยเหลือ ความบกพรองนี้อาจจะเห็นไดไมชัดเจนในบุคคลปญญา
ออนในระดับนอย  (กัลยา สูตะบุตร, 2535) 

สําหรับความหมายของ “ปญญาออน” ที่ยอมรับมากที่สุดในปจจบัุน เปนคําจาํกัดความของ
สมาคมปญญาออนแหงสหรัฐอเมรกิา (The American Association on Mental Deficiency: AAMD) ซึ่ง
เสนอโดย กรอสแมน (Grossman’s AAMD definition) ใหความหมายวา ปญญาออน หมายถึง ภาวะที่มี
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ความสามารถทางสติปญญาและพฤติกรรมการปรับตวัต่ํากวาระดับปกติอยางชัดเจน ซึ่งเกิดขึ้นในระยะ
พัฒนาการตั้งแตปฏิสนธิจนถึงอาย ุ18 ป (O’ Donoghue, 1990 p 641) พฤติกรรมการปรับตัวน้ี หมายถึง    
วุฒิภาวะ  การเรยีนรู  การสามารถดูแลพึ่งพาตนเองไดและความสามารถปรับตวัในสังคม (Drapo, 1989 
p 576) 

ภาวะปญญาออนนั้นไมใชโรค  แตเกดิจากความบกพรองของสมอง ทําใหเด็กมีพัฒนาการชา
กวาเด็กปกตใินวัยเดยีวกัน เด็กจะมีความสามารถในการปรับตัวนอย ชวยเหลือตัวเองไดไมด ี 

อาจสรุปไดวา ภาวะปญญาออน  หมายถึง  ภาวะที่เด็กที่มรีะดับสติปญญาต่ํากวาเกณฑปกติ 
เชน เด็กอาย ุ 10 ป อาจจะมีระดับความสามารถในการนกึคิด การแกปญหา และการทํางานเทากับเด็ก
อายุเพียง 6 ป เปนตน ความแตกตางในดานสติปญญาอาจจะต่ํากวาปกติไดตั้งแตเพียงเลก็นอยจนไปถึง
ขนาดมากๆ ก็พบได  

ในการวินิจฉยัภาวะปญญาออนตองอาศัยการทดสอบทางดานจิตวิทยาเพื่อทดสอบ
ความสามารถของเด็ก โดยทางสมาคมปญญาออนแหงประเทศสหรัฐอเมริกา (American Association 
on Mental Retardation) ไดจาํแนกภาวะปญญาออนออกเปน 2 ระดับ คือ 

1. ภาวะปญญาออนเลก็นอย คือ มีระดับเชาวนปญญา (IQ) ในชวงของ 50–70  
2. ภาวะปญญาออนมาก คือ มีระดับเชาวนปญญา (IQ) นอยกวา 50 
 
สําหรับเด็กปญญาออนสวนใหญถึงประมาณรอยละ 85 อยูในพวกแรก รวมกับตองมีความ

สูญเสียความสามารถในการปรับตัวเพ่ือการดํารงชวีิตในดานตางๆ ตอไปนี้อยางนอย 2 ดาน คือ ทักษะ
ในการสื่อสาร (Communication) การดูแลตนเอง (Self-Help) การดํารงชีวิตภายในบาน (Home Living) 
ทักษะทางสังคมและความสัมพันธกับผูอ่ืน (Social Skill) การใชสาธารณประโยชน (Community Use) 
การควบคุมตนเอง (Self-Direction) สุขอนามัยและความปลอดภัย (Heath and Safety) ความรูพ้ืนฐาน
เพื่อใชในการดํารงชวีิต (Functional Academic) สันทนาการ (Leisure) และการทาํงาน (Work) การ
ตรวจประเมนิเชาวนปญญาจะทําไดดีเมื่อเดก็อายุประมาณ 2 ปครึ่งถึง 3 ปขึ้นไป (หรืออายุสมองอยาง
นอยเทากับเดก็อาย ุ2 ป) 

 
ประเภทของปญญาออน 

 การจําแนกประเภทของปญญาออนนยิมแบงออกเปน 2 ลักษณะคือ 
 1. แบงตามสาเหตุที่ทําใหเกิดปญญาออน 
 2. แบงตามระดับสติปญญา 
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การจําแนกตามสาเหตุท่ีทําใหเกิดปญญาออน น้ัน  จําแนกออกไดเปนประเภทยอยๆ อีก 2 
ประเภทตามสมัย คือ 
 1. การจําแนกในสมัยเดิมนัน้ พิจารณาจากความเสียหายหรือการถูกทาํลายของสมอง   
  1.1 Exogenous คือ ปญญาออนที่เกิดจากสมองพิการ สมองถูกทําลาย สมองไดรับ
บาดเจ็บ 
  1.2 Endogenous คือ ปญญาออนที่เกิดจากพันธกุรรมหรอืส่ิงแวดลอม 
  

2. การจําแนกในสมัยปจจุบนั แบงไดเปน 
  2.1 Organic Brain-Damaged คือ ปญญาออนท่ีเกิดจากสมองพิการ เนื่องจากประสบ     
อุบัติเหตุหรือสมองไดรับบาดเจ็บ ไมวาจะไดรับกอนเกดิ ขณะเกิด หรอืหลังเกิดกต็าม 
  2.2 Cultural-Familial คือ ปญญาออนที่เกดิจากสมองพกิาร เนื่องจากองคประกอบทาง
สังคมหรือกรรมพันธุ   เชน เด็กที่อยูในสังคม ไมมีการกระตุนใหเกิดการพฒันาความสามารถทางสมอง
หรือ พอแมปญญาออนแลวถายทอดมายังลูกหลาน 
  
 การจําแนกตามระดับสติปญญา  ไดรับการยอมรับมากที่สุดในปจจุบัน  วิธีการแบงตามระดับ       
สติปญญาของปญญาออนนยิมแบงออกเปน 3 ระบบ คือ ระบบ AAMD (The American Association on 
Mental Deficiency) ระบบ ICD-10 (International Classification of Disease)  และ ระบบนักการศกึษา 
(Educators) 
 1. การจําแนกตามระบบ AAMD นั้นเปน 4 ระดับ 

1.1 ปญญาออนขนาดนอย (Mild Grade) I.Q. ระหวาง 55-70  มีความสามารถ
สูงสุดพอๆ กบัเด็กปกติท่ีอายุไมเกนิ 10 ป  สังเกตไดไมชัดเจนวาเปนปญญาออน  แตพัฒนาการดานการ
เคลื่อนไหวชา  พูดชา  สามารถชวยเหลือตนเองได   ฝกทักษะไดปฏิบัติตามการสอน  แนะนําได  เขียน
ไดแตคอนขางชา  มีความสามารถในการฝกหัดอาชีพ  ตองไดรับการแนะนาํสั่งสอนอยางเหมาะสมจึง
จะสามารถกระทําหรือเรียนรูสิ่งตางๆ ได   
  1.2 ปญญาออนขนาดกลาง (Moderate Grade) I.Q. ระหวาง 40-54 มีความสามารถ
สูงสุดพอๆ กับเด็กปกติที่อายุไมเกนิ 3-7 ป หัดพูดชา สามารถฝกใหดแูลตนเองได สื่อความหมายงายๆ 
ได สามารถอานเขียนไดบาง ทําเลขงายๆ ได สามารถจะฝกอาชีพทีไ่มจําเปนตองใชฝมือหรือละเอียด
มากนัก ตองการการแนะแนวสําหรับการดาํรงชีวติ   
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1.3 ปญญาออนขนาดมาก (Severe Grade) I.Q. ระหวาง 25-39 ความสามารถสูงสุด
พอๆ กับเดก็ปกติที่มีอายุไมเกิน 2 ป มักพบวามีความพกิารทางรางกายรวมดวย มพีัฒนาการลาชา เขาใจ
การสื่อความหมายไดบาง พอหัดดูแลความสะอาดและอนามัยของตนเองอยางงายๆ ได   หัดใหทําอยาง
อาชีพอยางงายๆ โดยมผีูควบคุมดูแลอยางใกลชิด 

 1.4 ปญญาออนขนาดมากทีสุ่ด (Profound Grade) I.Q. ต่ํากวา 25 ลงมา มีวุฒภิาวะและ
พัฒนาการทีล่าชามาก โตตอบเบื้องตนทางอารมณไดเล็กนอย ไมสามารถฝกฝนอบรมใหสามารถทํา   
ส่ิงใดๆ ได จึงตองการการดแูลปกปองตลอดเวลา  

 
2. การจําแนกตามระบบ ICD-10 (Edition 4 Revised) เปนการจําแนกตามระดับความรุนแรง

ของภาวะปญญาออน 
  2.1 ปญญาออนขนาดนอย (Mild Mental Retardation) I.Q. ระหวาง   50-69  มี
พัฒนาการดานภาษาและสือ่ความหมายได  ชวยเหลือตนเองได  เชน  อาบน้ํา  แตงตัว  รับประทาน
อาหาร  ฯลฯ  เรยีนในระดบัประถมศึกษาได  และเรยีนวิชาชีพงายๆได  ประกอบอาชีพเลีย้งตัวเองได  
ดานพฤติกรรม  อารมณ  สังคม  ตองการความชวยเหลอื  และแกไขจะมีลกัษณะคลายคลึงกับบุคคลที่มี
สติปญญาปกติ 
  2.2 ปญญาออนขนาดกลาง (Moderate Mental Retardation) I.Q. ระหวาง 35-49 มี
พัฒนาการดานภาษาคอนขางจํากัด บางคนสนทนางายๆได มีทักษะดานการ   ดูแลตนเอง และดานการ
เคลื่อนไหวลาชา พอเรียนทกัษะพื้นฐานทีจ่ําเปนงายๆ ได ในการอานเขียนและนับจาํนวนได สามารถ
ฝกหัดเกี่ยวกับการทํางาน กจิวัตรประจําวัน พัฒนาความสามารถทางสังคมในการสรางปฏิสัมพนัธส่ือ
ความหมายกับผูอ่ืน   เขารวมกิจกรรมสังคมงายๆ   
  2.3 ปญญาออนขนาดมาก (Severe Mental Retardation) I.Q. ระหวาง 20-34 มีลักษณะ
คลายคลึงกับบุคคลท่ีมีความบกพรองทางสติปญญาระดบัปานกลาง แตมีภาษานอย สวนใหญจะมี
ปญหาของความบกพรองดานการเคลื่อนไหวหรือความบกพรองทางดานอื่นๆ ที่เกิดรวมดวยอยาง     
ชัดเจน ตองการความชวยเหลือและแนะนาํ 

 2.4 ปญญาออนขนาดมากทีสุ่ด (Profound Mental Retardation) I.Q. นอยกวา 20 ลงมา 
มีภาษานอย การสื่อความหมายไดเพียงแสดงทาทางงายๆ สวนใหญไมเคลื่อนไหวหรือเคลื่อนไหวได
เล็กนอย ไมสามารถควบคุมตนเอง การดแูลตนเองในระดับพื้นฐานทําไดเพียงเล็กนอย หรือทําไมไดเลย 
จําเปนตองไดรับความชวยเหลือและแนะนํา 
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2.5 ปญญาออนแบบอื่นๆ (Other Mental Retardation) ทําการประเมินเชาวนปญญา
ตามวิธีปกติไดยาก หรือไมสามารถทําได มักมีความบกพรองทางกายหรือประสาทรับรูเกดิขึ้นรวมดวย 
เชน ตาบอด หูหนวก หรือมคีวามผดิปกตทิางพฤติกรรมอยางรนุแรง 

 2.6 ปญญาออนแบบระบุประเภทไมได (Mental Retardation unspecified) มีขอมูลไม
เพียงพอท่ีจะแยกประเภทเชนขางตนได   

 
3. การจําแนกตามนักการศึกษา แบงตามความสามารถทีจ่ะรับการศึกษามี 3 ระดับ 

  3.1 พวกที่สามารถเรยีนรูได (Educable Mentally Retarded) I.Q. ระหวาง 50-75 
สามารถเรยีนรูพ้ืนฐานทางวชิาการได  

 3.2 พวกที่สามารถฝกฝนได (Trainable Mentally Retarded) I.Q. ระหวาง 24-49 
สามารถฝกฝนใหมีทักษะทางดานสังคมและอาชีพได 
  3.3 พวกชวยเหลือตัวเองไมได (Custodial Mentally Retarded) I.Q. ต่ํากวา 25 ลงมา 
ไมสามารถฝกใหชวยเหลือตนเองไดเลย จึงตองการไดรับการเลีย้งดูอยางใกลชิดตลอดเวลา 

I.Q. 
 

     90      80      70      60      50      40      30      20      10       0 
 
AAMD                       Mild            Moderate   Severe  Profound 
 
ICD - 10         Mild      Moderate       Severe  Profound 
 
Educators          Educable            Trainable          Custodial 
 

แผนภาพที่ 3 การจําแนกประเภทของปญญาออนแบบตางๆ 
 

 
สาเหตุของภาวะปญญาออน 
การระบุสาเหตุที่แทจริงของภาวะปญญาออนเปนสิ่งที่ทาํไดยาก  โดยเฉพาะอยางยิ่งเด็กปญญา

ออนในระดับนอย  แมคมนิแลน (Macmillan, 1982) พบวา บุคคลปญญาออนนี้สามารถระบสุาเหตุที่

ที่มา : เพิ่มเติมและดัดแปลงจาก ชูชีพ ออนโคกสูง, 2527 : 17 
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แทจริงไดเพียงรอยละ 6-15 เทานั้น สําหรบัสวนที่เหลือยังไมสามารถระบุสาเหตุที่แทจริงได นอกจากนี้
แอชแมนและเอนคิน (Ashman and Elkin, 1990: 73-74 อางจากสุจิตรา สุขเกษม, 2538) กลาววา ใน
จํานวนไมเกินรอยละ 20 ของบุคคลปญญาออนที่สามารถระบุสาเหตุไดนั้น มีสาเหตุสําคัญ 3 ประการ
คือ  

1. สภาพแวดลอมทางครอบครัว โดยแบงออกเปนสองสวนคือ องคประกอบของครอบครวั
และ องคประกอบจากภายนอก (สิ่งแวดลอม)   ซึ่งไมสามารถสรุปไดวาสวนใดที่ม ีอิทธิพลมากกวากัน
แตสําหรับการวิจัยทีก่ระทํามาอยางตอเนื่องพบวา องคประกอบสองสวนนี้มีความสําคัญไมยิ่งหยอนไป
กวากนั สภาพแวดลอมทางครอบครวันี้หมายถึง สิ่งท่ีมีสวนชวยในการเรยีนรู 

 1.1 ขาดการกระตุนทางดานจิตใจและสังคม เนื่องจากครอบครวัมีฐานะยากจน หรือ
ขาดการศกึษา ซึ่งทําใหเด็กทีเ่กิดมาขาดโอกาสที่ดีในการพัฒนาการเรียนรูที่เหมาะสม 

 1.2 ขาดการกระตุนทางดานสัมผัสรับรู เกิดขึน้มาตัง้แตยังเด็ก เนื่องมาจากความ        
บกพรองทางดานรางกายหรอืดานประสาทสัมผัส เชน หูหนวก ตาบอด หรือพิการอยางใดอยางหนึ่ง 
ประกอบกับขาดการดูแลเอาใจใส ทําใหเดก็ไมไดรับการกระตุนพฒันาการทีด่ีพอ 

 
2. องคประกอบทางกรรมพนัธุ 
 2.1 Down Syndrome เกิดจากโครโมโซมมีจํานวนผิดปกติในตําแหนงคูที่ 21  หรอืที่

เรยีกวากลุม G 1 โดยมโีครโมโซมเกินมาหนึ่งแทง  ซึ่งคนปกติจะมโีครโมโซมจํานวน 22 คูหรือ 44 ขาง  
และมีสวนควบคุมเกี่ยวกับเพศอีก 1 คูรวมเปน 23 คูหรือ 46 ขาง  โดยปกตโิครโมโซมจะเรียงตวักันเปน
กลุมและจับกนัเปนคูๆ  แตในเดก็ที่เปนภาวะดาวนซินโดรมจะม ี47 ขาง  ซึ่งเปนโครโมโซมคูที ่21 นั้น
เกินมา 1 ขางเปน 3 ขาง  ลักษณะเชนนีจ้ะพบประมาณ 1 ใน 600  ของอัตราการเกิด 

 2.2 Phenylketonuria : PKU เกิดจากการขาดเอนไซมชนดิหน่ึงที่ทําหนาที่เปลี่ยนกรด        
อะมิโน Phynylalamine ใหเปน Tyrosine และ Melamin หรือสีของรางกายทําใหมสีารที่ผวิหนัง  ตา  
และผมนอยกวาปกต ิเด็กพวกนี้มีผมสจีางกวาปกต ิ มักมีผื่นตามผวิหนังและมีการอกัเสบรวมดวย 

2.3 Hypothyroidism คือ  ตอมไรทอผิดปกติ  หรือไมสามารถสังเคราะหฮอรโมนธัย
รอยดได  ทําใหรางกายหยดุการเจรญิเติบโต  แคระแกร็น  จมูกแฟบ  รมิฝปากหนา  ลิ้นใหญจกุปาก   
ผิวหนังแหง  ทองโต  ผิวซีด  ซีพจรเตนชา  และมีอาการทางประสาท  เชน  อาการเกร็งและมอืสั่น  
กลามเนื้อเปลีย้ 
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3. สมองถูกทําลาย 
 3.1 การติดเชื้อ  อาจเกิดขึ้นขณะเด็กอยูในครรภหรือหลงคลอด  เมื่ออยูในวยัทารกหรอื

วัยเด็กเล็กก็ได  เชน  เปนไขหัดเยอรมนั  ซิฟลิส  ซึ่งเม่ือเปนกับมารดาแลวจะแพรเชื้อไปยังทารกใน
ครรภโดยตรง  และทําลายสมองของทารกได  และเชื้อโรคท่ีสามารถทําลายสมองอีกสองตัวคือ 
Meningitis และ Encepphalitis  ซึ่งอาจทําใหสมองพิการ  หรือพิการภายหลังก็ได 

3.2 สภาพแวดลอมอ่ืนๆ ไดแก การประสบอุบัติเหตุท่ีศีรษะอยางรุนแรง การไดรบั
สารพิษตางๆ เขาทางรางกายของมารดาหรือของเดก็โดยตรง เชน ยาเสพติด สารตะกัว่ หรืออาจจะมา
จากการรับประทานยาเปนเวลานาน การฉายรังสีกับมารดาที่มีครรภอยางไม     ถูกตอง การขาด
สารอาหารตั้งแตอยูในครรภ การคลอดกอนกําหนดหรอืการคลอดหลังกําหนด และการขาดออกซิเจน
เปนเวลานาน 

สวนการเกดิภาวะปญญาออนระดับมากจะมีสาเหตุตางๆ ดังนี ้
1. สาเหตุทางพันธกุรรม พบไดรอยละ 45 
2. รูปวิปริตแตกําเนิด พบไดรอยละ 20 
3. กลุมอาการดาวน พบไดรอยละ 15 
4. อิทธิพลภายในครรภ พบไดรอยละ 10  
5. ภยนัอันตรายระยะเกิด พบไดรอยละ10  
6. กลุมอาการ Fragile-X พบไดรอยละ 10  
7. ภยนัอันตรายหลังเกดิ พบไดรอยละ 6 
8. การตดิเชื้อ พบไดรอยละ 6 
9. สิ่งแวดลอมเปนพิษ พบไดรอยละ 3 
10. สาเหตุอ่ืนๆ พบไดรอยละ 20 

 
จากขางบนจะเห็นวาสาเหตุท่ีพบในเด็กที่มีภาวะปญญาออนมีจํานวนไมนอยที่ไมพบวาการ

ผิดปกติของโครโมโซมอะไรเลย แตพี่นองหรือญาติที่เกิดมามีสติปญญาต่ํากวาปกตหิรืออยูในระดบัต่ํา 
สวนใหญของผูปวยเหลาน้ีจะม ี IQ ไมต่ํามาก สาเหตุท่ีทําใหเด็กเหลามสีติปญญา ต่ํากวาปกติน้ัน เชื่อวา
มาจากการไดรับการถายทอด Multiple Genes ซึ่งกําหนดสวนของ Inferior Intelligence สาเหตุของ
ปญญาออนแบงตามระยะของการตั้งครรภเปน 3 ระยะ คือ ระยะกอนคลอด ระยะคลอด และระยะหลัง
คลอด ดังนี ้(O’ Donoghue, 1990: 642-644) 
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1. ระยะกอนคลอด    ในระยะกอนคลอดสวนใหญมาจากกรรมพันธุ  และสิ่งแวดลอม  ไดแก  
ความผดิปกตขิองโครโมโซมที่เกิดไดท้ังชนิดความผิดปกติของรูปราง  และความผิดปกติของจํานวน  
ทําใหเด็กกลุมนั้นอาจมีความพิการอืน่ๆ รวมอยูดวย  พบไดใน Trisomy 21 (Down’s Syndrome)  และ 
Trisomy 18 (Edward’s Syndrome)  เปนตน  ความบกพรองของระบบเผาผลาญพลังงานและภาวะ
โภชนาการ  เชน  PKU, Galactosemia, Hypothyroidism   หรือภาวะการขาดอาหารรุนแรง   โลหิตจาง  
มารดามกีารตดิเชื้อ  เชน  หัดเยอรมันและ TORCH  เปนตน   มีภาวะคัง่ของสารบิลริบูินเปนปริมาณมาก 
(severe hyperbilirubinemia) เนื่องจากเกิดการไมเขากนัของเลือดระหวางมารดากบัตัวออนในครรภ  
สารพิษ  เชน  บุหรี่  แอลกอฮอล  เฮโรอนี  คาเฟอีน  สารกัมมันตภาพรังส ี  และสารเคมีตางๆ  เชน 
ตะกัว่  สีผสมอาหาร   ผงชรูสเทียม  เปนตน   ภาวะปญญาออนท่ีเกดิรวมกับโรค  หรือภาวะท่ีไมทราบ
สาเหตุ  ไดแก  โรคท่ีพบแตกาํเนิด  เชน  ศีรษะบวมน้ําแตกําเนิด 

2. ระยะคลอด ไดแก ทารกทีค่ลอดกอนกําหนด (Prematurity) อันตรายที่ไดรับจากการคลอดทํา
ใหสมองถูกทําลาย หรือจากการขาดออกซิเจน หรือการติดเชื้อจากมารดาที่คลอดเอง เชน สมองอกัเสบ
จากเริม (herpes simplex encephalitis) 

3. ระยะหลังคลอด จะเปนความผดิปกติตางๆ ท่ีเกิดขึ้นกบัเด็กโดยตรง เชน ภาวะชัก การตดิเชื้อ
ในสมอง อุบัติเหตุท่ีกระทบตอสมอง การขาดสารอาหาร และขาดประสบการณจากสิ่งแวดลอม ขาด
การกระตุน ขาดการเลีย้งด ู และสาเหตุนี้ยงัมีความสัมพันธกับสถานะทาง เศรษฐกจิและการศกึษาของ
ครอบครวัหรอืผูเลี้ยงด ู

 
ปจจัยแวดลอมตางๆ ที่มีผลตอทารกในครรภ 
การเจริญเปลีย่นแปลงของสมองในครรภในระยะ 3 เดือนแรกนับวามคีวามสําคัญมาก ถามีการ

เปลี่ยนแปลงในสิ่งแวดลอมภายนอกหลายๆ อยาง จะมีผลกระทบกระเทือนตอการเปลี่ยนแปลงของ
สมองในระยะนี้เปนอยางมาก ปจจยัตางๆ เหลานี้ไดแก 

1. การฉายแสงเอกซเรยทีบ่ริเวณเชิงกรานของมารดาระหวางมีครรภอยูในชวง 3 เดือนแรก 
อาจจะทําใหเด็กมีความเสียหายตอระบบประสาทของตัวออนได 

2. การติดเชื้อใน 3 เดือนแรกของครรภมไีดหลายอยาง  แตที่พบวามผีลตอสมองเด็ก แนนอน 
คือ หัดเยอรมัน ความผิดปกติที่พบบอยในเด็กเหลานี้คือ มีโรคหัวใจโดยกําเนดิ      ตอกระจก ลูกตาเล็ก 
หูหนวก ศีรษะเลก็ และภาวะปญญาออน ความพิการที่เกิดขึ้นนี้อาจเปนเพียงอยางเดยีว หรือหลายอยาง
รวมกันก็ได จากการศึกษาพบกวาการตดิเชื้อ  หัดเยอรมันใน 4 สัปดาหแรกของการตั้งครรภอาจจะมี
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อาการตางๆ รวมแลวไดถึงรอยละ    45 –50 ของเด็กทีร่อดชีวิต แตถารวมการเกดิหัดเยอรมันในชวง 3 
เดือนแรกของการ     ตั้งครรภทั้งหมดจะพบประมาณรอยละ 15 – 20 ของเด็กที่เกิดรอดชีวิต 

อุบัติการณของกลุมดาวน โดยทั่วไปมีประมาณ 1 : 200 ถึง 1 : 1,000 ดังนั้นหากมีประชากรเกิด
ปละ 1 ลานคน จะมีผูปวยใหมปละประมาณ 1,000 คน แมวาความรูในปจจุบัน  สามารถใหการวินิจฉัย
ไดตั้งแตในครรภ แตอุบัติการณของโรคกไ็มลดลงมากนกั ทั้งนี้เนื่องมารดาที่ตั้งครรภขณะอายุเทากับ
หรือมากกวา 35 ป มีนอย และบรกิารทางการทีด่ีขึ้น จึงทําใหเด็กกลุมอาการดาวนรอดชวีิตและมีอาย ุ 
ยืนยาวขึ้น 
 

สาเหตุของการเกดิภาวะปญญาออนแบบ Down Syndrome 
โรคนี้มีสาเหตุจากพันธุกรรม  โดยปกตมินุษยเรามโีครโมโซม 46 แทง ซึ่งแตละตวักจ็ะมี

ลักษณะเฉพาะ และจะจับกนัอยูเปนคูๆ  โครโมโซมแตละแทงประกอบดวยสาร   พันธกุรรมนับเปน
ลานๆหนวย       เพ่ือถายทอดในการสืบสายพันธุ       แตในเดก็ดาวนมโีครโมโซมเกนิไปหนึ่งแทงจาก
โครโมโซมคูที่ 21 ซ่ึงปกตมิี 2 แทง แตปรากฏวาม ี 3 แทง (Trisomy 21) ทําใหโครโมโซมเพิ่มขึ้นเปน 
47 แทง ความผิดปกติเชนนี ้พบไดบอยท่ีสดุ (>90%) ที่เปนตนเหตุของเด็กดาวน หรืออาจจะเกิดการที่
โครโมโซมยายที ่เชน โครโมโซมคูท่ี 14 มายึดติดกับคูที่ 21 (Translocation)  

 
ลักษณะของเดก็ Down Syndrome 
เด็กดาวนจะมลีักษณะคลายกันทุกเชื้อชาต ิดังตอไปนี ้ 
1. ลักษณะทั่วไป เด็กดาวนทุกคนจะมีหนาตาคลายคลึงกันคือ ศีรษะเล็ก หนาแบน   สันจมูก

แบน ตาเลก็เฉยีงขึ้น หูเล็ก ชองปากเลก็ เพดานปากสูง คอสั้น แขนขาสั้น มือแบนกวาง น้ิวส้ัน ฝาเทา
กวาง นิ้วเทาสัน้  

2. ระบบกลามเนื้อและกระดูก กลามเนื้อออนนิ่ม ขอตอยืดไดมาก ทําใหมีพัฒนาการดานการ
เคลื่อนไหวชา และฝาเทาแบนราบ ในบางรายอาจมีขอกระดูกเคลื่อน เชน กระดกูคอ สะโพก จึง
จําเปนตองมีการออกกาํลังกาย เพื่อเพ่ิมความแข็งแรงของกลามเนื้อ กระดูกเจรญิเติบโตชาทําใหตัวเล็ก
เตี้ย   สันจมูกแบน ชองปากเลก็ หูช้ันกลางอักเสบไดงาย มีความผดิปกติของกระดูกหูช้ันกลางและ
ช้ันในทําใหเกดิความบกพรองทางการไดยิน 

3. ระบบผิวหนัง มีความยืดหยุนนอย มีเลอืดมาเลีย้งนอย ทําใหผิวหนังแหงแตกงาย มีรอยจ้ํา
เปนลาย และการรับรูทางประสาทสัมผัสมีนอย ควรออกกําลังเพื่อชวยใหเลือดมาเลี้ยงดีขึ้น 
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4. ระบบทางเดินอาหาร บางรายมกีารอุดตันของลําไส และ/หรือ ไมมีรูทวารตั้งแตแรกเกดิ บาง
รายอาจอาเจยีนจนถึงอาย ุ6 เดือน เนื่องจากกลามเนื้อหูรดูของกระเพาะอาหารไมแข็งแรง เด็กสวนมากมี
ปญหาเรื่องทองอืดและทองผกูไดงาย เพราะกลามเนื้อหนาทองและลําไสหยอนตัว สามารถแกไขได
โดยการออกกาํลังกาย และใหอาหารท่ีมีเสนใย เชน ขาว ผัก และ   ผลไม  

5. ระบบหัวใจและหลอดเลอืด บางรายอาจมีโรคหัวใจพกิารแตกําเนิดรวมดวย และมะเร็งของ     
เม็ดเลือดขาวไดบาง  

6. ระบบประสาท สมองมีขนาดเลก็ ทําใหมีการรับรูความเขาใจชา สติปญญาต่ํากวาเดก็ทั่วไป 
อาจมีปญญาทางตา เชน ตาเข สายตาสั้น มีปญหาการไดยิน และมีประสาทรับความรูสึกตาง ๆ นอยกวา
ปกติ      แกไขไดโดยการกระตุนประสาทรับรูบอย ๆ 

7. ระบบหายใจ ตดิเชื้อได เนื่องจากภูมิตานทานต่ํา และ การขับเสมหะไดด ี
8. ระบบสืบพันธุ อวัยวะเพศของผูชายอาจจะเล็กกวาปกติพัฒนาการทางเพศจะชากวาปกติ

เล็กนอย 
9. ระบบตอมไรทอ ฮอรโมนท่ีเกี่ยวกบัการเจริญเตบิโตของรางกายและสมอง (Growth 

Hormone, Thyroid Hormone) อาจมีนอยกวาปกต ิ
10. ลักษณะนิสัยและอารมณ วัยเดก็จะเชือ่งชา เมื่อโตข้ึนจะราเริงแจมใส การเลีย้งดท่ีูเหมาะสม 

และการสงเสริมพัฒนาการตั้งแตแรกเกิด - 5 ป จะมผีลตอพฤตกิรรมการปรับตวั และอารมณของเด็ก
ในทางที่ดีขึ้นอยางเห็นไดชัดเจน 

เด็กดาวนมีความสามารถทางสติปญญา ต่ํากวาเกณฑเฉลี่ย (IQ ต่ํากวา 70) รวมกับมีความ      
บกพรองของความสามารถทางการปรับตวัใหสอดคลองกับการดํารงชีวิตประจําวัน อยางนอย 2 ดาน
ของทักษะเหลาน้ี คือ การสือ่ความหมาย การรูจกัควบคมุตนเอง ทักษะทางสังคม / ความสัมพันธกับ
ผูอ่ืน    รูจักใชบริการในชุมชนการดูแลตนเอง การดํารงชีวิตภายในบาน    การทํางาน การพกัผอน การ
นําความรูมาใชในชีวิตประจาํวัน สุขภาพอนามัยและความปลอดภยั ซ่ึงถาใหการชวยเหลืออยาง
เหมาะสมและตอเนื่องจะชวยพัฒนาคณุภาพชีวิตของเดก็ดาวน ใหสามารถดํารงชีวิตรวมกับผูอื่นใน
สังคมไดอยางมีศักดิ์ศร ีและมีความสุข 

เด็กดาวนจะมพัีฒนาการเปนขั้นตอน เชนเดียวกับเดก็ทั่ว ๆไป เชน จะชันคอกอนแลวจึงคอย        
คืบ แลวคลาน เปนตน เพียงแตมีความลาชาในพัฒนาการบาง ดังนั้นเดก็เหลาน้ีจึงควรไดรับการฝกสอน
ตั้งแตแรกเกิด โรงพยาบาลราชานุกูลไดพฒันาคูมือสงเสริมพัฒนาการ เพื่อใหเหมาะสมกับเดก็ไทย คูมือ
น้ีจัดทําขึ้นจากทฤษฎกีารเรยีนรู  และพัฒนาการของเด็กปกต ิ  เด็กท่ีไดรับการสงเสริมพัฒนาการที่
เหมาะสม จะสามารถพฒันาความสามารถ ปรับตัวในการดํารงชวีิตประจําวนั หรือแมกระทั่ง สามารถ
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ประกอบอาชพีเลีย้งตัวเองได ผูปกครองจึงไมควรทอแท หรือสิ้นหวัง แตควรลุกขึน้มาตอสูโดย
ชวยเหลือลกูใหทันกาล เพราะยิ่งเริ่มไดเรว็เทาไร เด็กกจ็ะพัฒนาไดมากขึ้นเทาน้ัน แตละนาทีของชีวิต         
ถือเปนนาทีทองของลูกท้ังสิน้ 
 

เชาวนปญญา  
หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในการเรยีนรู การปรับตัวตอปญหาอยางเหมาะสมและ

ความสามารถในอันที่จะทํากิจกรรมตางๆไดอยางมีจดุมุงหมายและมีคณุคาทางสังคม สามารถคิดอยางมี
เหตุผลสามารถปรับตัวเขากับสิ่งแวดลอมและสังคมอยางมีประสิทธิภาพ  

พัฒนาการของเชาวนปญญา  
เชาวนปญญาเปนสิ่งที่บุคคลแตละคนมีติดตัวมาแตกําเนดิ และพัฒนาสมบูรณยิ่งขึ้นตาม ระดับ

อายุและสิ่งแวดลอมเชาวนปญญาของแตละคนจะมีลกัษณะที่สูงต่ําไมเทากัน ซ่ึงขึ้นอยูกับองคประกอบ
หลายอยาง เชน พันธุกรรมที่ไดรับการถายทอดสืบตอมาจากพอแม คนเราจะมีเชาวนปญญาดีหรอืไมดี
ขึ้นอยูกับพันธุกรรม 80% สิ่งแวดลอม 20%  

ความสมบูรณของสมองและระบบประสาท สิ่งแวดลอมท่ีชวยกระตุน และสงเสริมใหบุคคลได
มี โอกาสเรยีนรู    เชน พอแมที่เอาใจใสพดูคุยกับลูก ลูกจะเรียนไดดีและชวยใหมีเชาวนปญญาด ีการให
ความรกัและความอบอุน การยอมรับ การเลี้ยงดูอยางมเีหตุผลท่ีเหมาะสม มีผลตอสุขภาพจิตดแีละมี
อิทธิพลตอเชาวนปญญา เมื่อเด็กไดรับการตอบสนองความตองการขั้นมูลฐานดังกลาวแลว  เขาก็พรอม
ท่ีจะพัฒนาความสามารถของเขาอยางเต็มที่ ถาพอแมเลี้ยงดูลกูแบบทนุถนอมปกปองเหมือนไขในหิน 
จะทําใหพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเด็กชาลง         การมีหนังสือดีๆใหอานตามความเหมาะสมของ
แตละวยัจะชวยในการพัฒนาเชาวนปญญา การทองเท่ียว ชมสถานที่นาสนใจ จะเปนสิ่งกระตุน
พัฒนาการทางเชาวนปญญา ในดานตางๆ ชวยใหเด็กรูจกัคิด สังเกต และแกปญหาไดอยางเหมาะสม  

อายุ ระดับอายทุี่พัฒนาการของเชาวนปญญาถึงขัน้สูงสุดคือระหวางอาย ุ15-25 ป เชาวนปญญา
เมื่อพัฒนาถึงขั้นสูงสุดจะคอยๆเส่ือมลงตามวัย แตมลีักษณะคอยเปนคอยไป แทบสังเกตไมได การเสื่อม
ของเชาวนปญญา ในแตละดานอาจเสื่อมเรว็และชาไมเทากัน  

เพศ เพศชายมักมีความสามารถทางดานการคํานวณ ถนัดทางกลไก การกระทําท่ีใชไหวพริบ 
และความรวดเรว็ดีกวาหญิง สวนเพศหญงิมักมีความคลองแคลวในการใชมือ งานทีต่องใชฝมือ  ลาย
ละเอยีด  การใชภาษาความสามารถทางภาษา  ความจํา  
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เชื้อชาติ เด็กลูกผสมมักจะมีเชาวนปญญาสูงกวาเดก็ท่ีไมใชลูกผสมความผดิปกต ิ ทางสมอง 
อาจมีผลตอการเสื่อมลงของเชาวนปญญา กอนเวลาอันสมควร เชนเนื้องอกในสมอง ลมชัก สมองไดรับ
การกระทบกระเทือนอยางรนุแรง  

 
ระดับเชาวนปญญา 
การจัดระดับเชาวนปญญาเปนเพียงการแสดงการเปรยีบเทียบใหทราบวาบุคคลหนึง่ มีความ 

สามารถอยูในเกณฑเฉลีย่สูงกวาหรือต่ํากวาระดับอายุ         เมื่อเทียบกบับุคคลท่ีอยูในระดับอายุเดยีวกัน 
ระดับเชาวนปญญาไดจากคะแนนที่มาจากการทดสอบเชาวนปญญาดวยแบบทดสอบเชาวนปญญา ซึ่งมี
อยูหลายชนิดเพ่ือใหเลือกใชตามความเหมาะสมกับผูรับการทดสอบ มีท้ังแบบทดสอบเพื่อดู
ความสามารถพิเศษอยางใดอยางหนึ่ง และความสามารถทั่วไปหลายๆดานรวมกนั  

ผลการทดสอบอาจใหคะแนนเปนตวัเลข เชน ไอคิว (IQ) หรือ คะแนนที่มีความหมายบอก
ระดับความสามารถ เชน เกรด และอายสุมอง ท้ังนี้ขึ้นอยูกับวธิีคํานวณหาคาที่แสดงถึงระดับเชาวน
ปญญา ซึ่ง   แตกตางกันไปในทางทดสอบแตละแบบ  
 

ไอคิว (Intellectual Quotient: IQ) 
เปนตัวเลขท่ีไดจากการทดสอบเชาวนปญญากับคะแนนเฉลี่ยท่ีคาดวาผูถกูทดสอบสมควรจะ

ทําไดตามระดบัอายุท่ีแทจริง วิธีคํานวณคาไอคิวในการทดสอบเชาวนปญญา   แตละแบบขึ้นอยูกับ
ลักษณะแบบทดสอบและกลุมตัวอยางที่ใช ฉะนั้น ไอคิวจะเปนเครื่องแสดงใหทราบวาบุคคลนั้นมี
ระดับเชาวนปญญาอยางไร เมื่อเปรียบเทียบกับบุคคลอื่นในระดับอายุเดียวกัน 

เชาวนปญญาของคนเราจะเพิ่มขึ้นตามวยัในเรื่องของคุณภาพทั้งนี ้ เนื่องจากเรามโีอกาสได
เรยีนรู กิจกรรมและแกไขเหตุการณตางๆ ทําใหมีประสบการณมากขึ้น แตเมื่อทดสอบเชาวนปญญา
คะแนนที่ไดเพิ่มขึ้นจะตองนําไปเปรียบเทียบกับอายุทีเ่พ่ิมขึ้นดวย  

ตัวแปรบางอยางมีอิทธิพลทําใหผลการทดสอบเชาวนปญญาหรือคาของไอคิวในการทดสอบ
เชาวนปญญาแตละครั้งคลาดเคลื่อนเปลี่ยนแปลงหรือไมคงที่ ตัวแปรดงักลาวอาจมีไดหลายประการเชน
ในระหวางการทดสอบ มีสาเหตุท่ีทําใหผูถกูทดสอบใชความสามารถไดไมเต็มที่จากการที่มีอาการ
เจ็บปวยทางกายหรือทางจิต อารมณเครยีด ขาดแรงจูงใจและไมมีสมาธิในการทดสอบขาดความชาํนาญ
ในการทดสอบ หรือใชแบบทดสอบไมถูกตอง  เปนตน  
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เชาวนปญญา เปนสิ่งท่ีสามารถกระตุน สงเสริมใหพัฒนาได ถาพอแมมคีวามเขาใจเดก็และชวย
กระตุน สงเสริมพัฒนาการทางเชาวนปญญาของเด็กอยางถกูตองและเหมาะสม ก็จะชวยใหเด็กได
พัฒนาเชาวนปญญาของเขาเทาท่ีมีอยูอยางเต็มท่ี 

การที่บุคคลจะประสบความสําเร็จในชีวิตท้ังดานการเรียน การประกอบอาชีพตางๆ นอกจาก
จะตองมีเชาวปญญาดีแลวจะตองอาศัย องคประกอบอื่นๆดวย  เชน ความมุมานะพยายาม มีความอดทน   
มีมนุษยสัมพนัธที่ดกีับบุคคลทั่วไป และมคีุณธรรม  มีสุขภาพจิตด ีและมีพ้ืนฐานทางบุคลิกภาพทีม่ั่นคง  
สภาพ    แวดลอมท่ีชวยสงเสริมอยางเหมาะสม ฯลฯดังนัน้  จะเห็นวาบางคนมีเชาวนปญญาด ี แตอาจจะ
ไมประสบผลสําเร็จในชีวิตหรือมีปญหาการเรียน เนื่องจากขาดองคประกอบที่เหมาะสมดังกลาวขางตน 
เพราะฉะนั้นพอแมจึงไมควรมุงเนนสงเสริมแตเฉพาะในเรื่องการเรียน หรือเชาวนปญญาของเดก็เพียง
อยางเดยีว  แตควรควบคมุไปกับการสงเสริมใหเดก็มีทักษะทางสังคม การปรับตัว ในการอยูรวมกับ
ผูอ่ืน การมีมนษุยสัมพันธที่ดกีับบุคคลอื่น ตลอดจนการอบรมเลี้ยงด ูใหมีพ้ืนฐานทางบุคลิกภาพที่มัน่คง
รวมดวย  ก็จะชวยใหเขาประสบความสําเร็จตามความสามารถของเชาวนปญญาที่เขามีอยู  

จะเห็นวาการเติบโตของเชาวนปญญาไมไดขึ้นอยูกับกรรมพันธุเพียงอยางเดยีว แตสิ่งแวดลอม 
วิธกีารอบรมเลี้ยงดูโอกาสในการเรียนรูตลอดจนภาวะสุขภาพ ลวนแลวแตมีความสําคัญตอพัฒนาการ
ดานเชาวนปญญา ซึ่งกลาวไดวา “กรรมพนัธุกําหนดความสามารถของเชาวนปญญานั้นสามารถแสดง
ออกมาไดมากนอยตางกนั”  
 

การแบงระดับเชาวนปญญา  (นัดดา หิรัญรศัมี 2521, 6) 
 
140 ขึ้นไป (ประมาณ) จัดวา อัจฉริยะ  (Genius) 
120-140  (ประมาณ) จัดวา ปญญาเลิศ   (Very Superior)   
110-120  (ประมาณ) จัดวา ฉลาด (Superior) 
90-110  (ประมาณ) จัดวา ปกติหรืออยูในเกณฑเฉลี่ย(Normal, Average) 
80-90  (ประมาณ) จัดวา ปญญาทึบ (Dull normal)   
70-80  (ประมาณ) จัดวา ปญญาทึบ,โงคาบเสน(Borderline Deficiency) 
50-70  (ประมาณ) จัดวา โง  (Moron) 
25-50  (ประมาณ) จัดวา โงมาก   (Imbecile) 
0-25  (ประมาณ) จัดวา โงท่ีสุด (Idiot) 
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สําหรับในแงการศึกษา  ลักษณะการแบงประเภทของระดับเชาวนปญญา  แบงเปน 
 

110  ขึ้นไป (ประมาณ) จัดวา ฉลาด  (Gifted) 
90-110   (ประมาณ) จัดวา ปกติ  (Normal) 
75-90  (ประมาณ) จัดวา เรยีนชา  (Slow Learner) 
50-75  (ประมาณ) จัดวา พอเรยีนได (Educable Mentally Retarded) 
30-60  (ประมาณ) จัดวา พอฝกได (Trainable Mentally Retarded) 
0-50  (ประมาณ) จัดวา ฝกไมได (Untrainable Mentally Retarded) 
 
พอแมจึงไมควรมุงหวังในบตุรหลานของตนใหมีความสําเร็จเกินกวาเชาวนปญญาทีเ่ขา มีอยู 

เพราะจะทําใหเกิดปญหาทางสุขภาพจิตได แตควรสนับสนุนและสงเสรมิใหเขาไดพัฒนา ความสามารถ
ท่ีแทจริงของเขาอยางเต็มที่เทาที่เขาจะสามารถทาํได ก็จะสามารถทําได ก็จะเปนประโยชนตอตัวของ
เขาเองและสังคมโดยสวนรวมและตอการพัฒนาประเทศชาติตอไป  

ฉะนั้น  เชาวนปญญาเปรียบเสมือนทรัพยอันมีคามหาศาล ผูมีเชาวนปญญาดีหากใชใหถูกทางก็
จะเปนประโยชน ทั้งตอตนเองและการพัฒนาประเทศชาติ ถึงแมบุคคลท่ีมีปญญาดวยถาไดรับการ
ฝกสอนใหถูกวิธกี็สามารถทีจ่ะเลี้ยงตวัเอง และทําประโยชนใหสังคมไดเชนกนั  
 
2.5 แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบบัภาษาไทย 

 
เมื่อป พ.ศ. 2530 ไดมีการศึกษาการฟงเขาใจภาษาของเด็กไทยวยักอนเรยีน  โดยครอบคลุม

ลักษณะทางภาษาทั้งดานคําศัพทและไวยากรณโดยลนิดา  ปนทอง (2530)  และ  วรรณภา  หารชุมพล 
(2530)  ดวยการคนควาแบบทดสอบตางๆ  เพ่ือใชประเมินความเขาใจภาษาของเด็ก  พบวา  
แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับสมบูรณของ Carrow (1973) (ดูรายละเอยีดเพิ่มเตมิในภาคผนวก ก) 
เปนแบบทดสอบที่เหมาะสมที่สุดในการทดสอบการฟงเขาใจภาษา  ซึ่งสะดวก  เขาใจงาย  และใชเวลา
ในการทดสอบไมมากนัก    แตในสวนของรูปภาพและเนื้อหาไวยากรณ    ควรจะตองไดรับการ
ดัดแปลงและเพิ่มเติมโครงสรางทางไวยากรณในภาษาไทย  เพื่อใหสอดคลองกับเด็กในชวงอายุที่
ทดสอบควรจะรูและใหเหมาะสมกับสภาพสังคมและวฒันธรรมของไทย คงไวแตลักษณะทางภาษาที่
คลายคลึงกับภาษาไทยเทานัน้ สวนไวยากรณภาษาอังกฤษที่ไมมีใชในภาษาไทยก็ตดัออกไป     
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แบบทดสอบที่ไดรับการดัดแปลงใหเหมาะสมกับการใชทดสอบการฟงเขาใจภาษาไทยนั้น    จึงมีภาพ
ทดสอบที่คงตามตนฉบับภาษาอังกฤษ 210 ภาพ เปนภาพที่วาดใหมที่มีการเปลีย่นแปลง 39 ภาพ และ
เปนภาพทีว่าดเพิ่มเติมตามลกัษณะไวยากรณภาษาไทยอกี 63 ภาพ รวมท้ังหมด 312 ภาพ 
 การบนัทึกการทดสอบนั้นมกีารแบงออกเปน 2 สวน  โดยสวนแรกเปนขอมูลพ้ืนฐานของเด็ก  
ไดแก  ช่ือ-สกุล  วันเดือนปเกิด  ระดับการศึกษา  สถานศึกษา  วันท่ีทาํการศกึษา  เวลาที่ใช  และภาพ
รูปทรงเรขาคณิตสําหรับใหเด็กวาดตามแบบ     เพื่อใชในการประเมนิระดับสติปญญาอยางคราวๆ กอน
ทําการทดสอบ   สวนที่สองเปนการบันทึกคําตอบ  ซึ่งแบงเปน 2 ดาน  ดานขวามือจะเปนคาํพูดที่         
ผูทดสอบพูดใหเด็กฟง  และดานซายมือเปนคําตอบของเด็ก 
 แบบทดสอบที่ไดรับการดัดแปลงนี ้  ไดนําไปใชในการทดสอบกับกลุมเดก็ที่มีคุณสมบตัิ
ใกลเคียงกับกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  เพ่ือนําผลทีไ่ดมาปรับปรุงแบบทดสอบอีกครั้ง  และหาคา
ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ซึ่งพบวา  การคํานวณคาความคงที่ภายในของแบบทดสอบโดยคํานวณ 
Kuder-Richardson (K-R 20) ไดผลดังนี ้  คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบกับกลุมเด็กอาย ุ 3 ป ถงึ 4 ป 
11 เดือนมีคาเทากับ 0.63  สวนในกลุมเดก็ 5 ป ถึง 6 ป 11 เดือนมีคาความเชื่อมั่นเทากบั 0.66   หลงัจาก
น้ันไดนําแบบทดสอบนี้ไปศกึษาความสามารถในการฟงเขาใจภาษาในกลุมเด็กตวัอยาง  ซึ่งเปนเด็ก
ระดับอนุบาลในเขตกรุงเทพมหานคร   ที่มีอายุระหวาง 3 ป ถึง 4 ป 11 เดือน  จํานวน 200 คน  และชวง
อายุ 5 ป ถึง 6 ป 11 เดือน  จํานวน 200 คน  โดยแบงเปนกลุมอายุชวงอายลุะ 6 เดือนกลุมละ 50 คน  
และนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบของเด็กทุกคนในแตละกลุม  ท่ีช้ีรปูภาพแตละขอไดอยางถูกตองมา
รวมกันแลวเทียบเปนเปอรเซนต    เพ่ือคํานวณหากลุมอายุท่ีนอยที่สุดที่เด็กจํานวนตัง้แตรอยละ 75  ขึ้น
ไปสามารถชีภ้าพไดอยางถูกตองในแตละขอที่ทําการทดสอบ  ผลการศกึษาความสามารถในการฟง
เขาใจภาษาทั้งดานคําศัพทชนิดตางๆ  และ   หลักไวยากรณที่มีใชในภาษาไทยในเด็กอายรุะหวาง 3 ป 
ถึง 4 ป 11 เดอืน  และอาย ุ5 ป ถึง 6 ป 11 เดือน  ใหผลการศึกษาท่ีสอดคลองกนัดงันี้  ความสามารถใน
การฟงเขาใจ ภาษาในเดก็ชายและเดก็หญิงไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคญัทางสถิต ิ  และ
ความสามารถในการฟงเขาใจภาษาของเดก็อาย ุ 3 ป   ถึง 6 ป      11 เดือน  จะเพิ่มขึ้นตามระดับอายุที่
เพิ่มขึ้น   สวนดานการฟงคําศัพทชนิดตางๆน้ัน  เด็กสามารถทีจ่ะเรยีนรูคํานามไดดีท่ีสุด    และเรยีนรูได
กอนคําประเภทอื่นๆ    อยางไรก็ตาม  เด็กสามารถฟงเขาใจคําศัพทแตละชนดิไดแตกตางกันตาม
ลักษณะขององคประกอบ  เชน  ความหมายของคําศัพทที่ทําใหเขาใจไดงายหรือยาก  การคุนเคยหรอืได
ยินบอยๆของเด็กจะสามารถทําใหเขาใจไดคอนขางเรว็   สวนการฟงเขาใจดานหลกัไวยากรณ   เด็กจะ
สามารถฟงเขาใจไวยากรณพ้ืนฐานไดกอนและความเขาใจนั้นจะขึ้นอยูกับความซับซอนและความยาก
งายของประโยค 
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2.6 วธิกีารศกึษาแบบรายกรณี 
 
 การศกึษาแบบรายกรณ ี เปนการศกึษาที่ชวยใหหยั่งรูถึงเรือ่งราวที่อยูเบือ้งลึกไดอยางลึกซ้ึงกวา
วิธกีารศึกษาดวยวิธกีารอ่ืนๆ ซึ่งจัดวาเปนวธิีการศึกษาบุคคลแบบสังเคราะหที่สมบูรณที่สุด   
การศกึษาแบบรายกรณนีี้มีลกัษณะที่กวางขวางเพยีงพอที่จะรวบรวมขอเท็จจริงตางๆ  เกี่ยวกับบุคคล    
ท้ังยังสามารถบอกใหผูท่ีเกี่ยวของอ่ืนๆ ทราบถงึบุคลกิลักษณะ และลกัษณะเฉพาะตัวของบุคคลที่
ทําการศกึษา  โดยสรุปแลว  การศึกษาแบบรายกรณนีั้น  เปนการศึกษารายละเอยีดเกี่ยวกับบุคคลอยาง
ลึกซ้ึง  และวเิคราะหถึงสาเหตุท่ีทําใหบุคคลมีพฤติกรรมแปลกไปจากปกติวา   มีสาเหตุมาจากสิ่งใด  
รวมทั้งมกีารแปลความหมายของพฤติกรรมนั้นๆ  วามีความสัมพันธกับปญหาและการปรับตัวของ
บุคคลนั้นอยางไร 
 สําหรับการศกึษาดวยวิธกีารนี้  ระยะเวลาที่เหมาะสมในการศึกษาแบบรายกรณ ี  ไมสามารถ
กําหนดแนนอนไดวาจะใชเวลาเทาใด  อาจใชเวลา 1 ภาคเรียน หรือ 1 ปการศึกษาหรือมากกวาก็ได 
ท้ังนี้ขึ้นอยูกับความยากงายของ “รายกรณ”ี (Case) ท่ีทําการศึกษา   อยางไรกต็ามควรใชเวลาอยางนอย 
3 เดือนขึ้นไป เพ่ือใหผูทําการศึกษามีเวลารวบรวมขอมลูไดอยางกวางขวาง   และครอบคลุมเรื่องราวท่ี  
ผูศึกษาตองการใหไดมากท่ีสุด 

ในการศึกษารายกรณ ี  ผูทําการศกึษาจะตองเริ่มตนจากสถานการณที่บุคคลมอง ตนเองและ
ติดตามการนําของเขา  และตองสนใจในขอมูลทุกชนดิโดยเฉพาะในเรือ่งเจตคต ิ สัมพันธภาพ   ยิง่ไป
กวานัน้          ผูทําการศึกษาจะตองรวบรวมคําพูดและเรือ่งราวตางๆ ที่เกี่ยวของเอาไวใหมากท่ีสุด  โดย
อาจจะมาจากการสัมภาษณโดยตรงหรือจากอัตชีวประวตัิ  ซึ่งจะตองรวบถึงคําพูดของบิดามารดาที่
แสดงออกเกีย่วกับรายกรณน้ัีนๆ ดวย  และรวมถึงญาติพี่นองที่มีความสัมพันธระหวางกันดวย   (ดู
รายละเอียดเพิม่เติมในภาคผนวก ก) 
 
2.7 การวจิัยท่ีเกี่ยวของ 

 
การเรยีนรูการฟงและการพดูเปนพัฒนาการที่สําคัญสําหรับเด็ก  หลายคนอาจคิดวาเด็กยังไมรู

เรื่อง และไมเขาใจในสิ่งท่ีผูใหญพูด แตจริงๆแลวตั้งแตวยัทารกขึ้นไปเด็กจะเริ่มจดจําโครงสรางของ
ภาษา จากการฟงส่ิงที่ไดยิน จากนั้นจึงคอยๆ เลยีนแบบ และเริ่มจะเปลงเสียงออกมาเปนคําที่เขาใจ โดย
ขณะที่เขาพดูออกมาดังๆ เขาจะเรียนรูที่จะคดิกับถอยคํานั้นๆ ดวย 
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การที่เด็กจะเรยีนรูการพดู สามารถเขาใจภาษา และความหมายของสิ่งตางๆได ก็จะตองมีใคร
มาพูดใหฟงบอยๆ ผูท่ีอยูใกลชิดเด็กจึงเปนคนสําคัญท่ีจะเสริมการเรียนรูดานนี ้ โดยมีการชวยไดหลาย
วิธกีารดวยกนั ที่จะไดทั้งความเพลดิเพลินเหมาะสมกับวยั และไดเรียนรูไปพรอมกันดวย 
  ผูที่ทําการศึกษาวิจยัเกี่ยวกบัพัฒนาการทางภาษาและการพูดของเด็ก   ใชวธิีการหลายอยางใน
การดําเนินการศึกษา             การใชแบบทดสอบพัฒนาการทางภาษาเปนวธิีหนึ่งท่ีใชกันอยางแพรหลาย   
ดังนั้นแบบทดสอบที่ใชในการศึกษาพัฒนาการทางภาษาเปนส่ิงสําคัญ   ตองเลือกใชใหเหมาะสมกับ
จุดมุงหมายที่ใชในการศึกษา   หากขาดเครื่องมือท่ีมปีระสิทธิภาพ   จะทําใหเปนการยากในการ
วิเคราะหปญหาเฉพาะที่เกี่ยวของกับพัฒนาการทางดานภาษา   อันจะสงผลตอการแกไขปญหา   การ
บําบัดรกัษา  การใหความรูและ     คําแนะนําแกผูปกครอง  หรือบุคลากรที่เกีย่วของกับเด็กท่ีมปีญหา
ดานการพัฒนาทางภาษา    
 สําหรับในประเทศไทยมีผูศกึษาและทําการวจิัยในเรื่องของ   ความสามารถในการฟงและความ
เขาใจภาษาของเด็กไทยที่มีอายุระหวาง 3 ป  ถึง 4 ป 11 เดือน   และชวงอายุ 5 ป  ถึง 6 ป 11 เดือน   โดย
ลินดา  ปนทอง (2530) และวรรณภา  หารชุมพล (2530)  ตามลําดับ   การศึกษาดังกลาว    เปนการนํา
แบบสอบถามการฟงเขาใจภาษาฉบับภาษาอังกฤษของ Carrow   มาดัดแปลงแกไขใหเหมาะสมกับ
ขนบธรรมเนยีมประเพณ ี   วัฒนธรรมและความเปนอยูของสังคมไทย  โดยยดึหลักไวยากรณไทยเปน
สําคัญ   แบบทดสอบภาษาไทยนี้ไดนําไปใชกับเดก็ปญญาออนระดบัเรยีนรูได   ที่มีเชาวนปญญา (IQ)  
ระดับ 50-70   และมีอายุสมองชวง 3 ป  ถงึ 6 ป 11 เดือน  โดยทําการทดสอบ 2 ครัง้  มีระยะหางกัน 2 
สัปดาห   การศกึษาครั้งนี้เปนการศึกษาพัฒนาการดานการฟงเขาใจภาษา ของเด็กปญญาออนระดับ
เรยีนรูได  เปรยีบเทียบกับเดก็ปกต ิ  ซึ่งยังไมมีผูใดศึกษามากอน   
 Spreen (1965) ไดทําการรวบรวมผลการศึกษาตางๆ ท่ีเกี่ยวกับพฒันาการทางภาษาของเด็ก
ปญญาออนอยางละเอยีด สรุปไดวาพัฒนาการทางภาษาของเด็กปญญาออนไมมีรูปแบบของความ
ผิดปกติท่ีเฉพาะเจาะจง   อันสามารถบงบอกถึงลักษณะเฉพาะของภาวะปญญาออน  แตอยางไรก็ตาม  
การศกึษาสวนใหญไมไดระบุคําจํากัดความของกลุมประชากรที่ทําการศึกษา  นอกจากนีใ้นการศกึษา
ตางๆ พบวา  เด็กปญญาออนรอยละ 80  มีความผดิปกตทิางดานสติปญญาโดยไมทราบสาเหตุ   จากการ
รวบรวมการศกึษาเกีย่วกับพัฒนาการทางการพูด  และพัฒนาการทางภาษาในเด็กปญญาออน  จําแนก
ตามระดับเชาวนปญญาโดย Jordan (1972)  สามารถสรุปพัฒนาการทางภาษาของเด็กปญญาออนได
ดังนี ้
 เด็กปญญาออนระดับนอยท่ีมีเชาวนปญญาอยูในชวงระหวาง 50-70  มีพัฒนาการทางการพดู
ลาชากวาเดก็ปกติ  โดยเริ่มพูดคําแรกเมื่ออายุเฉลีย่ 34 เดือน  หรือ 2 ป 10 เดือน   และเริ่มพูดเปน
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ประโยคเมื่ออายุเฉลีย่ 39 เดอืน  หรือ 3 ป 3 เดือน    และมีปญหาการแปรเสยีงรวมกับความบกพรอง
ทางการพูดอ่ืนๆ  เชน  จังหวะการพูด  และเสียงผดิปกต ิ  นอกจากนั้นเด็กที่มีเชาวนปญญาคาบเสนหรือ
ใกลคาบเสน     ซ่ึงไดแกเด็กที่มีเชาวนปญญา 60-70  จะมีความบกพรองทางภาษาเพยีงเลก็นอย  และไม
พบเด็กปญญาออนท่ีพูดไมไดเลยในเด็กกลุมนี้         และเมื่อถึงวยัรุนเด็กปญญาออนในกลุมนี้จะมีความ 
สามารถในการพูดคอนขางดี   แมวาในชวงวยัเดก็จะมีพัฒนาการทางภาษาไมดีนักก็ตาม  เด็กปญญา
ออนระดับปานกลางที่มเีชาวนปญญาอยูในชวง 30-50 มีความบกพรองเกีย่วกบัพัฒนาการทางภาษา
หลายๆ ดาน   เชน   มีความบกพรองทางการพูดถึงรอยละ 74 
 เด็กปญญาออนระดับรุนแรงที่มีเชาวนปญญาต่ํากวา 30 มีพัฒนาการทางภาษาบกพรองท่ี
สัมพันธกับความบกพรองของระบบประสาทและกลามเนื้อ เด็กจึงมีความสามารถจํากดัในทกุดาน   
เด็กบางรายพดู     ไมได (Mutism) และมีพัฒนาการทางภาษาขั้นพื้นฐานเทานั้น เชน สงเสียงพูดท่ีไมมี
ความหมาย เปนตน 

 
พัฒนาการดานคําศัพทและไวยากรณในเด็กปญญาออน 

 การศกึษาสวนใหญเปนการศกึษาพัฒนาการทางภาษาในเด็กปญญาออนเปรยีบเทียบกบัเด็ก
ปกติ  หรือเปรยีบเทียบระหวางกลุมเด็กปญญาออนท่ีมรีะดับสติปญญาแตกตางกนั  โดยกําหนดลกัษณะ
ของกลุมตวัอยางมีระดับอายจุริงเทากัน  บางการศึกษากําหนดใหมีระดับอายุสมองเทากันเปนตน  ซึ่ง
การศกึษาพัฒนาการทางภาษาในเด็กปญญาออน อาจทําการศกึษาดานคําศัพท   โครงสรางประโยคและ
ไวยากรณ  หรืออาจจะศึกษาลําดับการพัฒนาการทางภาษาของเด็กปญญาออนแลวแตความสนใจ  หรือ
แนวคิดของผูทําการศกึษา 
 พัฒนาการดานคําศัพท  การเรียนรูคําศัพทจะเพิ่มมากขึน้ตามระดับอายุท่ีเพิ่มขึ้นทั้งใน   เด็ก
ฉลาด  เด็กปกติ  และเดก็ปญญาออน  การเรยีนรูคําศพัทใหมๆ มีจํานวนเพิ่มขึ้นโดยสัมพันธกับระดับ
อายุสมองและอายุจริงที่เพ่ิมขึ้น  เมื่อพิจารณาจากระดับอายุสมองที่เพิม่ขึ้น  พบวาการเรียนรูคําศัพทจะ
เพิ่มมากขึ้น            ทั้งจํานวน และความสามารถในการใชคําศัพทตางๆดวย  โดยในวยัเด็กตอนตน  เด็ก
จะใชคําศัพทเพื่อบอกความตองการของตนอยางตรงไปตรงมา   คือเด็กจะใชคําพูดเพื่อเรยีกรองความ
สนใจจากผูอ่ืน   หรือเพื่อใหไดส่ิงตนตองการ   ตอมาเด็กจึง รูจกัใชคําพูดเพื่อบอกความตองการ  หรือ
แสดงความรูสึกที่เปนนามธรรมไดโดยไมตองใชทาทางประกอบในการสื่อภาษา   นอกจากนั้น
พัฒนาการการเรยีนรูคําศัพทในเดก็ปญญาออนจะไมแตกตางกับพัฒนาการการเรยีนรูคําศัพทในเดก็
ปกติ   แตเมื่อพิจารณาดานการเรยีนรูความหมายของ   คําศัพทที่เปนนามธรรม  เดก็ปญญาออนมีการ
เรยีนรูและเขาใจไดนอยกวาเด็กปกติที่มรีะดับอายุสมองเทากัน 
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 ในเรื่องโครงสรางของประโยคและไวยากรณ  มีผูสนใจทําการศกึษาในเด็กปญญาออนที่มี
เชาวนปญญาโดยเฉลี่ย 61.1  มีอายุจริง 11 ป  และมีอายุสมอง 7 ปเปรียบเทียบกับเด็กปกติที่มีอายุจรงิ 11 
ป  ผลการศกึษาพบวา   ในระดับการใชคาํ     เด็กปญญาออนไมมีความแตกตางจากเด็กปกต ิ  แตการใช
กรยิาวล ี     นามวล ี หรือประโยคเชิงซอนของเด็กปญญาออน   พบวามีความแตกตางจากเดก็ปกติ  และ
เด็กปญญาออนกับเดก็ปกตมิีความแตกตางกันในดานไวยากรณท่ีใชในการพดู  เชน  ในการเลาเรื่องจาก
ภาพ  เด็กปญญาออนจะพดูในลกัษณะการบรรยายภาพ    แตละภาพอยางไมตอเนื่องเปนเรื่องราว   และ
ใชประโยคปจจุบันกาลเทานัน้   แตในเด็กปกติจะเลาเรื่องจากภาพโดยเรียงลําดับเหตุการณ   มีทั้งการใช
ประโยคอดีตกาลและปจจุบันกาล  นอกจากนั้นยังมผีลการวิจัยในเด็กปญญาออนระดับเรยีนรูได 160 
คน  มีอายุจริง 8 ป ถึง 15 ป  โดยทําการศกึษาเกีย่วกับคาํซับซอน   ซึ่งพบวาเดก็ปญญาออนที่มีอายุจริง
อยูในชวง 8 ป ถึง 15 ป  มีการพัฒนาคําซับซอนเพียงเล็กนอย  และไมเขาใจกฎทางภาษา  ไมสามารถนํา
กฎทางภาษาไปใชกับคําใหม   แตจากการศึกษาเปรียบเทียบระหวางเด็กปญญาออนกับเด็กปกติทีม่ีอายุ
สมอง 6 ป  ซึ่ง   Bradbury and Lunzer  (1972)   ทําการศกึษาในเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูไดที่มี
เชาวนปญญาเฉลี่ย 60  มีอายุจริง 9 ป ถึง 10 ป  มีอายุสมอง 6 ป    เปรียบเทียบกับเด็กปกติท่ีมีอายุจริง 6 
ปถึง 7 ป    มีอายุสมอง 6 ป    และมีเชาวนปญญาเฉลี่ยเทากับ 100   ผลการศึกษาพบวาท้ังเดก็ปกติและ
เด็กปญญาออนมีความเขาใจ และสามารถนํากฎทางภาษาไปใชในสถานการณอ่ืนๆ  ที่นอกเหนือไปจาก
ท่ีไดรับการสอน  และไมพบความแตกตางระหวางเด็กทั้งสองกลุมอยางมีนัยทางสถิติ  ซึ่งสอดคลองกับ
ผลการศึกษาของ Duchan  and Erickson (1976)   ที่ทําการศกึษาความเขาใจความสัมพันธทาง
ความหมายของคําในประโยค 3 ลกัษณะ  ไดแก  ประโยคที่ใชคําที่มีความหมาย  และมีไวยากรณ
สมบูรณ   ประโยคที่มีลกัษณะคลายคลึงกบัชุดแรก  แตคําอื่นๆ นอกเหนือจากคํานามและคํากริยาเปน
คําท่ีไมมีความหมาย   และชดุสุดทายเปนประโยคลกัษณะภาษาโทรเลข   โดยทําการศึกษาในเด็กปญญา
ออนที่มีเชาวนปญญาอยูในชวง 50-80  มีอายุจริงอยูในชวง 4 ป ถึง 7 ป 6 เดือน   เปรียบเทียบกบัเด็ก
ปกติที่มีอายุจรงิอยูในชวง 1 ป 6 เดือน ถึง 2 ป 7 เดือน   ผลการศึกษาพบวาไมมีความแตกตางระหวาง
เด็ก 2 กลุมนีเ้ชนกัน   
 จากการรวบรวมการศึกษาตางๆที่เกีย่วกับพัฒนาการทางภาษาของเดก็ปญญาออน เปรียบเทียบ
กับพัฒนาการทางภาษาของเด็กปกต ิ  ซึ่งไดสรุปผลการศกึษาเกีย่วกับเรือ่งนี้ออกเปน 2 ลักษณะคือ 
 1. พัฒนาการทางภาษาของเด็กปญญาออน จะเหมือนกับพัฒนาการทางภาษาของเด็ก ปกติ   
เพียงแตมีอัตราการพฒันาชากวา 
 2. กระบวนการพัฒนาทางภาษาในเด็กปญญาออนแตกตางจากเดก็ปกติ แตความแตกตางยังมี
ลักษณะที่ไมเดนชัด 
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 การศกึษาที่สนับสนุนวาพัฒนาการภาษาในเดก็ปญญาออน  และเด็กปกติไมมีความแตกตางกนั  
เพียงอัตราการพัฒนาชากวาเด็กปกต ิ ไดแกการศึกษาของ Lackner (1968) ซึ่งทําการศึกษาในเดก็ปญญา
ออน 5 คน  อายุจริง 6 ป 6 เดอืน  ถึง 14 ป 5 เดือน  และเด็กปกต ิ5 คน    อายุจริง 2 ป 8 เดือน  ถึง 8 ป 5 
เดือน    โดยใหเด็กทั้ง 2 กลุมมีชวงอายุสมองเทากัน  คือ 2 ป 3 เดือน ถึง 8 ป 10 เดือน  ทําการศกึษาโดย
นําคําพูดของเด็กมาวเิคราะหดานไวยากรณของประโยค  ผลการศกึษาพบวา  ไวยากรณของประโยคที่
เด็กปกต ิ    และเด็กปญญาออนใชในการพูดไมมีความแตกตางกนั   แตเมื่อเปรียบเทียบตัวอายุจรงิของ
เด็กพบวา  เด็กปญญาออนมีพัฒนาการชากวาเด็กปกต ิ  สวนการศึกษาของ Yoder and Miller (1972)  
ทําการศกึษาลาํดับการพฒันาการผันหนวยคําตามหลักไวยากรณอังกฤษ    ของเดก็ปญญาออนกบัเด็ก
ปกติ  ผลการศึกษาพบวาการพัฒนาหนวยคํากลุมดังกลาวมีลําดับการพฒันาการไมแตกตางกัน   และ
จากการศึกษาของ Semmel and Dolley (1971) พบวาเด็กปญญาออนสามารถพูดประโยคดังกลาวไม
แตกตางจากเดก็ปกต ิ  

จากการศึกษาของกลุมบุคคลตางๆ  นอกจากจะพบวาพฒันาการทางภาษาในเด็กปญญาออนจะ
เหมือนกับพัฒนาการทางภาษาของเด็กปกติแลว  ยังพบวา  การพัฒนาทางภาษาของเด็กปญญาออนทั้ง
ดานคําศัพท  โครงสรางประโยคและไวยากรณ   มีการพัฒนาเรียงลําดับเปนไปใน แนวทางเดยีวกันกับ
พัฒนาการทางภาษาของเดก็ปกติ  นั่นคือ  คําศัพทหรือไวยากรณทางภาษากลุมใด  ประเภทใดที่เดก็ปกติ
สามารถเรยีนรูและเขาใจไดเร็ว  เด็กปญญาออนก็สามารถเรยีนรูและเขาใจไดเรว็เชนกัน  แตกลุม
คําศัพทหรือไวยากรณประเภทใดทีย่ากซึ่งเด็กปกตเิรยีนรูไดชา  เด็กปญญาออนกจ็ะเรียนรูไดชาเชนกัน 
(Byrne, 1959: O’Connor and Hermelin, 1976 ; Lenneberg, 1967  อางถึงใน Robinson and Robinson, 
1976 ; Lackner, 1968) 
 
 สําหรับการศกึษาที่แสดงใหเห็นวา  กระบวนการพัฒนาการทางภาษาของเดก็ปญญาออน
แตกตางจากเดก็ปกต ิ  ไดแกการศึกษาของ Semmel, Barrett and Bennet (1970) ซึ่งไดทําการศึกษาการ
ใชไวยากรณและความหมายของคําในเด็กปญญาออนและเด็กปกติท่ีมีอายุสมองเทากนั พบวาคะแนน
การทดสอบของเด็กปญญาออนแตกตางจากเด็กปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   ไมวาจะเปรยีบเทียบ
ระหวางกลุมทีม่ีอายุจริงเทากนัหรือเมื่อเปรยีบเทียบระหวางกลุมอายุสมองเทากัน   

นอกจากนีร้ายงานการวจิัยเรือ่งผลการศึกษาความเขาใจและการสื่อภาษาระหวางการใชสื่อดวย
การเลานิทานกับการดวูีดีทศันในกลุมบุคคลปญญาออนระดับปานกลาง    โรงพยาบาลราชานุกูล 
(2544)  เปนการวจิัยกึ่งทดลองโดยใชรูปแบบ Two Group Pretest – Posttest Design เพื่อศึกษาภาษา
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ระหวางการเลานิทานและการดวูีดีทัศน  และเปรียบเทยีบในกลุมเด็กปญญาออนระดับปานกลาง (IQ 
35-49)    ซ่ึงอายุ 10-15 ป ทั้งเพศชายและเพศหญิงที่มารบับริการจํานวน 16 คน  โดยกลุมตวัอยางทกุคน
จะตองสามารถเขาใจและพดูเปนคําๆ ได  โดยแบงเดก็ออกเปน 2 กลุมๆ ละ 8 คน  โดยมเีพศชายและ
เพศหญิงในจํานวนเทาๆ กัน  และใชเครื่องมือการวิจัย 2 อยางคือ  นิทานและวีดีทัศน  และเครื่องมือที่
ใชในการเก็บรวบรวม     ขอมูลไดแก  แบบวัดความเขาใจและการสื่อภาษาโดยใชสื่อนิทานและวีดีทัศน
ท่ีคณะสรางขึ้น      ผลการศึกษาพบวา  กลุมใชวธิีสื่อโดยการเลานิทานมีความเขาใจ และการสื่อภาษาที่
มีคะแนนเฉลีย่สูงกวากลุมท่ีใชสื่อดวยการดู   วีดีทัศนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 Eisenson & Ogilvie (1971) คนพบวา เด็กปญญาออนสวนมากมีความบกพรองทางภาษาและ
การพดู  มีพฒันาการทางภาษาและการพดูลาชากวาเด็กปกติ  เด็กปญญาออนขั้นรนุแรงมาก  อาจพูด
ไมไดเลยตลอดชีวิต  ขั้นรนุแรง (severe) อาจพูดไดบาง  แตอาจไมเพียงพอทีจ่ะใชในการสือ่สาร
ประจําวนั  ขั้นปานกลาง (Moderate) อาจพูดได  แตมีความบกพรองทางภาษาพดูคอนขางมาก  
โดยเฉพาะอยางยิ่งความผิดปกติในการเปลงเสียงพูด  ในดานภาษา  เด็กกลุมนี้จะรูคําศัพทที่คอนขาง
จํากัด  มีปญหาในดานโครงสรางของประโยค  สวนเด็กปญญาออนเพียงเล็กนอย (mild) มีปญหา
ทางการพูดและภาษาบาง  เปนกลุมท่ีมีปญหานอยที่สุดในกลุมปญญาออนท้ัง 4 ระดับ  ในดานการพูด  
เด็กกลุมนีพู้ดผิดปกติบางแตพอเขาใจได  ในดานภาษานั้น  เด็กมีคําศัพทที่มีจาํนวนคอนขางจํากัด  
โครงสรางของประโยคที่ใชเปนประโยคงายๆ  ไมสามารถใชประโยคที่ยาวและสลบัซับซอนได 

Rae (อางจากสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, หนา 14) ไดศึกษาทัศนคติของเด็ก
ปกติที่มีตอเดก็ที่มีความบกพรองทางสตปิญญาในมลรฐันิวยอรค สหรัฐอเมรกิา  พบวา  เด็กปกติมี
ทัศนคติทางบวกตอเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  และมีความตองการที่จะมีปฏิสมัพันธ 
(Interaction) กับเด็กท่ีมีความบกพรองทางสติปญญา  ยิ่งไปกวานั้นยังพบอีกวา ถาหากเด็กปกติมโีอกาส
เรยีนรูเกีย่วกับความเปนไปของเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญาแลว  ขอมลูท่ีเด็กปกตไิดรับจะมี
สวนชวยใหเดก็ปกติมีทัศนคติในทางบวกตอเด็กที่มีความ    บกพรองทางสติปญญายิง่ขึ้น  ซึ่งแสดงให
เห็นวา  เด็กท่ีมีความบกพรองทาง           สติปญญายังเปนท่ียอมรับของเด็กโดยทั่วไป  การใหการ
กระตุนดานพัฒนาการตางๆ ใหแกเด็กอยางเหมาะสม  จะสามารถชวยเหลือเด็กท่ีมีความบกพรองทาง
สติปญญา  ใหสามารถพฒันาตนเองได  ทั้งนี้  เพราะเด็กที่มีความบกพรองทางสติปญญามีความสามารถ
ในการเรยีนรูและจดจําเรื่องราวตางๆ ไดเชนเดียวกับคนปกติ   
 และงานวิจยัของมหาวิทยาลยัแมนเชสเตอร  ในสหราชอาณาจักร  เรื่องมุมมองของการเรยีน
รวมใน 2 ดาน (Stoper, 1989) ไดแก  การศึกษาเปรยีบเทียบปฏิสัมพันธในโรงเรยีนเรียนรวมของเด็ก
กลุมอาการดาวนจํานวน 15 คน และเดก็ปกติ 15 คน  ที่มีระดับอาย ุ เพศ  และสถานะทางสังคมใกลเคยีง
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กัน  พบวา  ระดับสติปญญาไมมีผลตอการแสดงปฏิสัมพันธ  แตมีตัวแปรอยางอืน่เขามาเกี่ยวของ   เชน  
การเปลีย่นแปลงทางอารมณและระดับวุฒภิาวะทางสังคม  ซึ่งตัวแปรเหลาน้ีจะไดรับการแกไขให
เหมาะสมขึ้น  ถาเด็กไดเรียนรวมกับเดก็ปกต ิ  และการศึกษาจากการสัมภาษณถึงความคิดเห็นของ
มารดาตอเด็กกลุมอาการดาวนท่ีมีอายรุะหวาง 5-9 ป จํานวน 60 คน เกี่ยวกับโรงเรยีนเรยีนรวม   สรุปได
วา   มารดาสวนใหญแสดงทัศนคติท่ีดีในการที่บุตรของตนจะไดเรียนรวมกับเดก็ปกติ โดยเฉพาะอยาง
ยิ่งในระดับกอนวัยเรยีน และส่ิงนี้คือความปรารถนาอยางยิ่งตอการศกึษาของบุตรซ่ึงมารดาสวนใหญ
เห็นวา บุตรหลายของตนเองควรไดเรียนรวมกับเด็กปกตทิี่อยูวยัใกลเคยีงกัน  
 
 
 



บทท่ี 3  
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 การศึกษาวิจยัเร่ือง “ความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษาของเด็กปญญาออน
ระดับเรียนรูไดกับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ” เปนการศึกษาที่มีลักษณะของการศึกษาแบบราย
กรณี (Case Study) ในเชิงเปรียบเทียบ ซ่ึงในบทนี้จะประกอบดวย 2 สวน โดยสวนแรกจะเปนสวน
ของรายละเอียดวิธีการศึกษาและสวนหลังจะกลาวถึงการวิเคราะหทีใ่ชในการศึกษา ดังรายละเอยีด
ตอไปนี ้
 
3.1 วิธีการศึกษา  
 

3.1.1 การเก็บขอมูล 
ในการศึกษาวจิัยนีจ้ัดทําขึ้นเพื่อหาความสมัพันธระหวางความสามารถในการใช

ภาษาของเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูได  ที่มีระดับเชาวนปญญาอยูระหวาง 50-75 ที่กําลังศึกษาใน
โรงเรียนราชานุกูล โดยการเก็บขอมูลเบื้องตนเพื่อศึกษาความเปนไปไดของการศึกษาวิจัยเร่ิมตั้งแต
เดือนกนัยายน 2545 ถึงเดือนพฤศจิกายน 2545  และเก็บขอมูลเพื่อใชในการวจิัยเร่ิมตั้งแตเดอืน
มกราคม 2546 ถึงเดือนมิถุนายน 2546  การศึกษาวจิยัในครั้งนีจ้ะตองอาศัยความรวมมือกันของ
บุคคลหลายฝายทั้งที่โรงเรียนและที่บาน รวมทั้งไดรับความยินยอมในการใหขอมูลจากผูปกครอง
ของกลุมตัวอยางทุกคน  ผูวิจัยจะตองตดิตามและสอบถาม   ขอมูลพื้นฐานของกลุมตัวอยางที่     
เกี่ยวของกับการวิจัย  รวมทั้งแผนที่บานของกลุมตัวอยางเพื่อการเก็บขอมูลที่บาน (Home Visit)  
นอกจากนี้ผูวจิัยจําเปนที่จะตองศึกษาวเิคราะหจากเอกสาร (Documentary Research) ไดแก  
การศึกษาคนควาและวิเคราะหขอมูลจากเอกสารตางๆ  เชน  หนังสอื  วิทยานิพนธ  บทความ  
วารสาร  เอกสาร  ส่ิงพิมพตางๆ  รายงานผลการปฏิบัติงานจากหนวยงานที่เกี่ยวของ  และรายงาน
ประวัติของเดก็ปญญาออนจากโรงพยาบาลราชานุกูล  เพื่อเปนขอมูลสําหรับการเก็บขอมูลกลุม
ตัวอยาง  กอนที่จะดําเนินการเก็บขอมูลจากภาคสนาม (Field Study)  
  

3.1.2 กลุมประชากร 
กลุมประชากรที่ทําการศึกษาในครั้งนี ้ มุงศึกษาเฉพาะประสบการณวจัน

ปฏิสัมพันธของเด็กปญญาออนที่มีผลตอความสามารถในการใชภาษา   โดยศึกษาจากเดก็ปญญา
ออนระดับเรียนรูไดที่กําลังศกึษาในโรงเรียนราชานุกูล  และไดรับการทดสอบความสามารถทาง
สติปญญาจากนักจิตวิทยาแลวลงความเหน็วา  เปนเด็กปญญาออนที่มีระดับเชาวนปญญาอยูระหวาง 
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50-75   และมีอายุจริงอยูระหวาง 11-13 ป    ซ่ึงจะตองไมมีภาวะความบกพรองซับซอนในดานการ
ไดยิน การมองเห็น และความผิดปกติของสภาพทางอารมณ        
 การคัดเลือกกลุมประชากรในขั้นตอนแรก  อาศัยขอมูลจากแฟมประวัติของนกัเรียนใน
โรงเรียนราชานุกูลทั้งหมดทีศ่ึกษาในระดับประถมศึกษาพิเศษ โดยคัดเลือกเด็กทกุคนที่อยูในเกณฑ
ตามขอกําหนดขางตนมานําเปนกลุมประชากรขั้นที่ 1  ซ่ึงมีจํานวนทัง้หมด 22 คน  เปนชาย 14 คน 
หญิง 8 คน  ประกอบไปดวย  
 
ตารางที ่ 3 การคัดเลือกกลุมประชากรขั้นที่ 1 จากแฟมประวัตินกัเรียนโรงเรียนราชานุกูล 
 

จํานวนเด็ก ระดับชั้น 
ชาย หญิง 

รวม 

ช้ันประถมพิเศษ 1 1 0 1 
ช้ันประถมพิเศษ 2 5 2 7 
ช้ันประถมพิเศษ 3 8 3 11 
ช้ันประถมพิเศษ 4 0 3 3 

รวม 14 8 22 
 
ตอจากนั้นนําประชากรขั้นที่ 1 ทั้งหมด มาทําการคดัเลือกกลุมประชากรที่ใชในการวิจยั    

โดยเริ่มจากการประเมินการไดยิน   การมองเห็น   และสภาพทางพฤติกรรมและอารมณ ซ่ึง
ผูทําการวิจัยเปนผูประเมินดวยตนเองดวยวธีิดังตอไปนี ้

1. การสนทนา เปนการพูดคุยกับเดก็เพื่อทําความรูจักและคุนเคยในเบื้องตน มีการซักถาม
โตตอบกันเล็กนอย เชน ถามชื่อเด็ก ช่ือครูประจําชั้น เปนตน 

2. การใชคําสั่ง โดยการใหเด็กวาดรูปทรงเรขาคณิต (Geometric Forms) ตามแบบ และใหชี้
ภาพตวัอยางตามคําสั่ง (ภาคผนวก ข) หากเด็กคนใดไมเขาใจคําสั่ง หรือไมสามารถทําแบบทดสอบ
ตัวอยาง หรือไมใหความรวมมือ ไมตั้งใจทําแบบทดสอบ แมจะไดรับการกระตุนแลวก็ตาม ก็จะถูก
คัดออกจากกลุมที่จะนํามาศกึษา   

จากกลุมประชากรขั้นที่ 1 จํานวน 22 คน โดยแบงเปน ชาย 14 คน และหญิง 8 คน   มีเด็ก
ปญญาออนที่ถูกคัดออกจํานวน 3 คน โดยใชหลักการประเมินดวยตนเองที่กลาวมาแลวขางตน 
แบงเปนเด็กทีไ่มสามารถปฏิบัติตามคําสั่ง 2 คน และเปนเด็กทีไ่มตั้งใจทําแบบทดสอบตัวอยางและ
ไมใหความรวมมือ 1 คน ทําใหเหลือกลุมประชากรที่ทําการคัดเลือกในขั้นที่ 2 เปนจํานวนทั้งสิ้น 19 
คน โดยแบงเปน ชาย 12 คน และหญิง 7 คน  
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ตารางที ่ 4 การคัดเลือกกลุมประชากรขั้นที่ 2 จากการประเมินจากผูวจิัยและแบบทดสอบตัวอยาง 
 

จํานวนเด็ก ระดับชั้น 
ชาย หญิง 

รวม 

ช้ันประถมพิเศษ 1 1 0 1 
ช้ันประถมพิเศษ 2 5 2 7 
ช้ันประถมพิเศษ 3 6 3 9 
ช้ันประถมพิเศษ 4 0 2 2 

รวม 12 7 19 
 
หลังจากนัน้จึงนํากลุมประชากรในขั้นตอนที่ 2 มาทดสอบโดยการแบบทดสอบการฟง    

เขาใจภาษาไทยของเด็กวัยกอนเรียนของลนิดา ปนทอง (2530) และวรรณภา หารชุมพล (2530) เพื่อ
แบงกลุมประชากรในขั้นที่ 2 นี้เปนสองกลุม ซ่ึงเอาผลคะแนนที่ไดมาใชเปนเกณฑดงันี้ 

- กลุมที่ไดคะแนนสูงสุด หรือ กลุมสูง (High Group) เปนกลุมที่มีความสามารถในการทํา
แบบทดสอบดงักลาวไดคะแนนตามระดับความสามารถของสติปญญาหรือมากกวา หรือเปนกลุมที่
ไดคะแนนมากที่สุดในการจดัลําดับคะแนนทั้งหมดของกลุมประชากร หรือเปนกลุมที่ไดคะแนนสูง
กวาคะแนนเฉลี่ยของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดทั้งหมดทําได 

- กลุมที่ไดคะแนนต่ําสุด หรือ กลุมต่ํา (Low Group) เปนกลุมที่มีความสามารถในการทํา
แบบทดสอบดงักลาวไดคะแนนต่ํากวาระดบัความสามารถของสติปญญา หรือเปนกลุมที่ไดคะแนน
นอยที่สุดในการจัดลําดับคะแนนทั้งหมดของกลุมประชากร หรือเปนกลุมที่ไดคะแนนต่ํากวา
คะแนนเฉลี่ยของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดทั้งหมดทําได 

 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อคัดเลือกกลุมตัวอยาง 

การทดสอบความสามารถทางภาษาของเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูได  คัดเลือกมาจากเด็ก
ปญญาออนที่ศึกษาอยูในโรงเรียนราชานุกลูที่มีอายุระหวาง 11-13 ป  ซ่ึงมีอยูทั้งหมด 19 คน   จาก      
นักเรียนทั้งหมดของโรงเรียน ตามเกณฑคัดเลือกที่กลาวไวแลวในบทที่ 3 และภายในกลุมประชากร
ที่คัดเลือกมา  จะมกีารแบงออกเปนสองกลุม   โดยการใชคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบการ
ฟง    เขาใจภาษาไทยของเด็กวยักอนเรียน ที่จัดทําขึน้โดยลินดา   ปนทอง (2530) และ วรรณภา  
หารชุมพล (2530) (ดูหวัขอ 3.1.4 เครื่องมือที่ใชในงานวิจัย) เพื่อคัดเลือกใหไดตามกลุมตัวอยางที่
กําหนดไว 6 ราย  ไดผลออกมาดังตอไปนี ้
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ตารางที ่5 ผลการทดสอบดวยแบบทดสอบความสามารถทางภาษา เรียงตามระดับการศึกษา 
    (คะแนนเตม็ 100 คะแนน) 
 

ลําดับท่ี ระดับสติปญญา ระดับการศึกษา คะแนนที่ไดจากแบบทดสอบ 
1 58 ประถมศึกษาพิเศษ 1 80 
2 55 ประถมศึกษาพิเศษ 2 70 
3 65 ประถมศึกษาพิเศษ 2 79 
4 50 ประถมศึกษาพิเศษ 2 49 
5 56 ประถมศึกษาพิเศษ 2 58 
6 56 ประถมศึกษาพิเศษ 2 69 
7 64 ประถมศึกษาพิเศษ 2 79 
8 54 ประถมศึกษาพิเศษ 2 68 
9 58 ประถมศึกษาพิเศษ 3 69 

10 56 ประถมศึกษาพิเศษ 3 74 
11 63 ประถมศึกษาพิเศษ 3 73 
12 50 ประถมศึกษาพิเศษ 3 71 
13 53 ประถมศึกษาพิเศษ 3 81 
14 52 ประถมศึกษาพิเศษ 3 68 
15 54 ประถมศึกษาพิเศษ 3 78 
16 51 ประถมศึกษาพิเศษ 3 80 
17 55 ประถมศึกษาพิเศษ 3 67 
18 57 ประถมศึกษาพิเศษ 4 81 
19 56 ประถมศึกษาพิเศษ 4 68 
 
จากตารางที่ 5  พบวา  เด็กปญญาออนระดบัเรียนรูไดที่คดัเลือกเปนกลุมประชากรมีจาํนวน     

ทั้งหมด 19 คน  โดยอาศัยระดับการศกึษาเปนเกณฑในการจัดลําดับของการทดสอบ   ผลคะแนนที่
ไดจากแบบทดสอบของกลุมประชากรแสดงในแผนภาพที่ 3   
 
 
 
 
 
 
 



 56

แผนภาพที ่4 ผลการทดสอบดวยแบบทดสอบความสามารถทางภาษา เรียงตามระดบัการศึกษา 
       (คะแนนเต็ม 100 คะแนน) 

 

 
จากแผนภาพที่ 4 พบวา กลุมประชากรทั้งหมดที่เปนเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได จาํนวน 

19 คน สามารถทําแบบทดสอบออกมาไดคอนขางดี และคะแนนจะอยูรวมกนัเปนกลุม และมีความ
แตกตางกนัมากพอสมควร โดยที่คะแนนเฉลี่ยของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบความสามารถใน
การใชภาษาของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดของกลุมประชากรทีน่ํามาศึกษาในครั้งนี้จํานวน 19 
คน    ไดแก    X = 72.21 คะแนน   
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ตารางที ่6 ผลการทดสอบดวยแบบทดสอบความสามารถทางภาษา เรียงตามคะแนนมากที่สุดไป 
               นอยที่สุด (คะแนนเต็ม 100 คะแนน) 
 

อันดับท่ี ลําดับท่ี ระดับสติปญญา ระดับคะแนนที่ได ผลตางคาเฉลี่ย 
1 11 63 83 +10.79 
2 13 53 81 +8.79 
3 18 57 81 +8.79 
4 1 58 80 +7.79 
5 16 51 80 +7.79 
6 3 65 79 +6.79 
7 7 64 79 +6.79 
8 15 54 78 +5.79 
9 10 56 74 +1.79 
10 12 50 71 -1.21 
11 2 55 70 -2.21 
12 6 56 69 -3.21 
13 9 58 69 -3.12 
14 8 54 68 -4.21 
15 14 52 68 -4.21 
16 19 56 68 -4.21 
17 17 55 67 -5.21 
18 5 56 58 -14.21 
19 4 50 49 -23.21 

 

จากตารางที่ 6 พบวา ระดับคะแนนของเดก็ที่ไดคะแนนสูงสุดคือเด็กในลําดับที่ 11 ได 83 
คะแนน ซ่ึงมีผลตางจากคะแนนเฉลี่ย +10.79 คะแนน และระดับคะแนนของเด็กทีไ่ดคะแนนต่ําสดุ
คือเด็กในลําดบัที่ 4 ได 49 คะแนน ที่มีผลตางจากคะแนนเฉลี่ย –23.21 คะแนน แสดงใหเห็นวาชวง
ของคะแนนทีไ่ดรับจากแบบทดสอบมีความแตกตางกนัคอนขางมาก เมื่อเปรียบเทียบผลตางจาก
ระดับคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากแบบทดสอบ    
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แผนภาพที ่5 ผลการทดสอบดวยแบบทดสอบความสามารถทางภาษา เรียงตามคะแนนจาก 
         มากที่สุดไปนอยที่สุด  (คะแนนเต็ม 100 คะแนน) 
  
 

จากแผนภาพที่ 5 พบวา  กลุมประชากรทั้งหมดที่เปนเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได  เรียง
ตามลําดับคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบความสามารถทางภาษาจากลําดับที่ไดคะแนนสูง
ที่สุดลงไปถึงลําดับที่ไดคะแนนต่ําที่สุด  โดยที่เดก็ที่ไดคะแนนสูงทีสุ่ดไดคะแนน 83 คะแนนเปน
เด็กในลําดับที ่11  และเด็กทีไ่ดคะแนนต่ําที่สุดไดคะแนน 49 คะแนนเปนเด็กในลําดับที่ 4  แสดงให
เห็นอยางชัดเจนวา  ชวงคะแนนของเด็กทีไ่ดคะแนนสูงสุดและเด็กที่ไดคะแนนต่ําสุด   มีชวงที่กวาง
มากถึง 34  คะแนน    

ผูวิจัยคัดเลือกกลุมตัวอยางทีจ่ะใชในการศกึษาทั้งหมด 6 รายกรณี โดยอาศยั
คะแนนที่ไดจากแบบทดสอบความสามารถในการใชภาษาของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดขาง- 
ตนเปนเกณฑ   ซ่ึงแบงออกเปนสูงและกลุมต่ําตามที่กําหนดไวขางตน ดังนี ้  
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แผนภาพที ่ 6 ผลการคัดเลือกกลุมตัวอยางจากผลคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบความสามารถทาง 
           ภาษาเปนกลุมสูง 3 รายกรณแีละกลุมต่ํา 3 รายกรณ ี

 

 - กลุมสูง (High) เปนกลุมที่มีความสามารถในการทําแบบทดสอบดังกลาวได
คะแนนมากทีสุ่ดในการจดัลําดับคะแนนทัง้หมดของกลุมประชากร หรือเปนกลุมที่ไดคะแนนสูง
กวาคะแนนเฉลี่ยของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดทั้งหมดทําได ไดแก เดก็ในลําดบัที่ 11, 13, และ 
18 ที่ไดรับคะแนนจากแบบทดสอบ 83 คะแนน, 81 คะแนนและ 81 คะแนนตามลําดับ 
 

- กลุมต่ํา (Low) เปนกลุมที่มีความสามารถในการทําแบบทดสอบดังกลาวได
คะแนนนอยทีสุ่ดในการจดัลําดับคะแนนทัง้หมดของกลุมประชากร หรือเปนกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
กวาคะแนนเฉลี่ยของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดทั้งหมดทําได ไดแก เด็กในลําดบัที่ 17,  5, และ 
4  ที่ไดรับคะแนนจากแบบทดสอบ 67 คะแนน, 58 คะแนนและ 49 คะแนนตามลําดับ 
 

การจัดกลุมโดยอาศัยความแตกตางของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบนี้  ในเบื้องตนเพื่อ
ทราบระดับความสามารถทางภาษาของเดก็ปญญาออน  และจํากัดกลุมประชากรในการศึกษาโดย
ใหเปนตวัแปรควบคุม เพื่อทีจ่ะไดใชเปนขอมูลพื้นฐานในการศึกษาหาตัวแปรอิสระ  คือ     ประสบ
การณวจันปฏสัิมพันธ  ในลักษณะของการศึกษาแบบรายกรณี (Case Study) ในเชิงเปรียบเทียบ   
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ตารางที ่ 7 รายละเอียดของกลุมตัวอยาง 
 

กลุมสูง (High Group) กลุมต่ํา (Low Group) 
รายกรณี 

เพศ อายุ เชาวนปญญา เพศ อายุ เชาวนปญญา 
1 ชาย 13 63 ชาย 12 50 
2 ชาย 12 53 ชาย 13 56 
3 หญิง 13 57 หญิง 12 55 

  
 จากตารางที่ 7 พบวา กลุมตวัอยางทั้งหมดที่เปนเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได      สามารถ
ทําแบบทดสอบออกมาไดคะแนนสูงที่สุด 3 ลําดับแรก   โดยเด็กทีไ่ดคะแนนมากที่สุด มีระดบั
เชาวนปญญาสูงสุดคือ 63 รองลงมาเปนเด็กที่ไดรับคะแนนจากแบบทดสอบเทากนั     แตมีระดับ
เชาวนปญญาตางกันคือ 53 และ 57   
 นอกจากนี ้  พบวา  กลุมตัวอยางทั้งหมดที่เปนเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได    สามารถ
ทําแบบทดสอบออกมาไดคะแนนต่าํที่สุด 3 ลําดับสุดทาย โดยเดก็ที่ไดคะแนนนอยที่สุดมีระดบั
เชาวนปญญาต่ําที่สุด 50 ถัดมาเปนเด็กทีม่ีระดับเชาวนปญญา  56 และ 55 ตามลําดับ 

จะสังเกตไดวา เด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดที่มีระดบัสติปญญาอยูในเกณฑทีใ่กลเคียง
กัน  จะมีระดบัความสามารถไมแตกตางกนัมากนกั  คะแนนสูงสุดของเด็กปญญาออนระดับเรยีนรู
ไดอยูที่ระดับ 83 คะแนน จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน ซ่ึงนับวาสูงมาก และระดับคะแนนต่ําสุดอยู
ที่ 49 คะแนน ซ่ึงเปนระดับคะแนนที่ต่ําเกนิไป เมื่อดูความแตกตางระหวางเด็กที่ไดระดับสูงสุดกบั
ต่ําสุด ถือวาเปนชองวางที่หางพอสมควร และคะแนนสวนใหญของเดก็ในกลุมนีจ้ะอยูเปนกลุม ซ่ึง
คะแนนเฉลี่ยของการทําแบบทดสอบที่ไดอยูที่    ไดแก    X = 72.21 คะแนน 

  
ตารางที่  8    คาเฉลี่ย  (x) และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.) เกี่ยวกับคะแนนที่ไดรับจากการ     
                     ทดสอบความสามารถในการใชภาษาของกลุมตัวอยาง 

กลุม คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
กลุมสูง 81.66 1.05 
กลุมต่ํา 58 9.0 

 
จากตารางที่ 8 พบวา ระดับคะแนนเฉลี่ยของกลุมสูงที่เด็กปญญาออนระดับเรียนรูไดทําได

คือ อยูที่คะแนนเฉลี่ย 81.66 มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูที่ 1.05 และระดับคะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา
ที่เด็กปญญาออนระดับเรยีนรูไดทําไดคือ อยูที่คะแนนเฉลี่ย 58 มีสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูที่ 9.0   
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 นอกจากนี้จากผลการศึกษาขางตนทําใหไดตั้งขอสังเกตไดวา  เดก็ที่มีระดับสตปิญญา
สูงสุด  ไมจําเปนที่จะไดรับคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทางภาษาสูงสุดเสมอไป  ซ่ึงผล
การศึกษาที่ไดแสดงใหเห็นแลวในตารางที ่ 3 วา ยังมีเดก็ที่มีระดับสติปญญาสูงกวาเดก็ที่ทําคะแนน
ไดสูงที่สุดจากแบบทดสอบ แตไมไดคะแนนสูงที่สุด    ดังนั้นจะตองมีเหตุปจจยัอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของ
และมีผลตอระดับความสามารถทางภาษาของเด็ก ซ่ึงผูวจิัยคาดวานาจะเกีย่วของกับ “ประสบการณ
วัจน-ปฏิสัมพันธ” ของเด็กที่แตกตางกนัจงึทําใหเกิดผลดังกลาว ซ่ึงสอดคลองกับสมมติฐานการวจิัย
ที่วา ประสบการณวจันปฏสัิมพันธกับความสามารถในการใชภาษาของเด็กปญญาออนระดับเรียนรู
ได มีความสัมพันธในทางบวก 
  

ตามจรรยาบรรณของการเกบ็ขอมูลเด็กพิเศษของโรงพยาบาลราชานุกูล  ผูวิจยัจึงไม
สามารถที่จะเปดเผยชื่อ-สกุล ที่แทจริงของกลุมตัวอยางได ผูวิจัยจึงอาศัยรหัสเรียก ในการกลาวถึง
หรืออางถึงกลุมตัวอยางดังกลาวตามขางตนเปนเกณฑในการวิเคราะหการวจิัย 
 รูปแบบการศกึษารายกรณีนี ้  มีจํานวนทั้งสิ้น 6 กรณีศกึษา   โดยปกติแลวการศึกษาแบบ
รายกรณจีะกระทําเพื่อศึกษาบุคคลใดบุคคลหนึ่งเพยีงบุคคลเดียวอยางลึกซึ้ง  สําหรับการศึกษาครัง้
นี้  จําเปนตองศึกษาทั้งหมด 6 กรณีศกึษา  และนํามาเปรยีบเทียบดวยความแตกตางของคะแนนที่ได
จากแบบทดสอบความเขาใจภาษาของลินดา ปนทอง (2530) และวรรณภา  หารชุมพล (2530)   โดย
แบงออกเปน 2 กลุมคือ กลุมสูงและกลุมต่ํา  กลุมละ 3 กรณีศึกษา  ซ่ึงจะใชวิธีการเดียวกันในทกุ
กรณีศึกษา  เพื่อใหเห็นความเปลี่ยนแปลงและความแตกตาง  และสงผลใหผลการศึกษามีความ
ถูกตองและเทีย่งตรงมากที่สุด  ตามวิธีการ 2 วิธีการดังนี ้  
 

วิธีการที่ 1 การสังเกตในการศึกษา 
ในการศึกษาครั้งนี้เปนการศกึษาแบบรายกรณี  ที่จะตองมีการสังเกตรวมดวยพรอมกับการ     

จดบันทึกเอาไว  เพื่อใหเขาใจความเปลีย่นแปลงของเดก็ตามลําดับขั้น  การบันทกึพฤติกรรมของ
เด็กจะชวยใหเขาใจบุคคลไดดีขึ้น    และมีความตอเนื่องกัน   การสังเกตนี้จะกระทําเพื่อดูพฤติกรรม
ของบุคคลกระทําอยู  โดยผูสังเกตจะตองไมมีสวนเกี่ยวของแตประการใด  ปลอยใหไดมกีาร
แสดงออกอยางอิสระ  และกิจกรรมที่กระทํานั้นเปนกจิวตัรของบุคคลนั้น   นอกจากนี้การสังเกตมี
การกําหนดเวลาลวงหนา  คือในชวงเวลากลางวันและชวงเยน็  ซ่ึงทําใหผูสังเกตมโีอกาสไดรูจัก       
พฤติกรรมไดครอบคลุมมากกวา  และการบันทึกพฤติกรรมสะดวกกวาการสังเกตพฤติกรรมนอย
คร้ัง โดยแตละชวงใชเวลาในการสังเกตนาน  

วิธีการที่ 2 การบันทึกแถบวดีีทัศน 
ลักษณะของวธีิการศึกษานี้  มีตัวแปรที่เปนปจจยัสําคัญคือ  ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ  

ซ่ึงการบันทึกวัจนปฏิสัมพันธดังกลาว  จําเปนตองอาศัยเครื่องมือในการบันทึกเขาชวย   ผูวิจัยมกีาร
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ใชเครื่องบันทกึวีดีทัศนเพื่อใชในการบันทกึดังกลาว รวมกับแบบบันทึกวัจนปฏิสัมพันธเพื่อบันทกึ      
พฤติกรรม  การแสดงออกในการสื่อสารอื่นๆ  และการถอดเทปเพื่อบันทึกวัจนภาษาของเด็ก 
 การบันทึกวีดทีัศนของกลุมตัวอยางทั้ง 6 รายกรณี  มกีารบันทึกในชวงเวลาเดยีวกันดังนี ้
 1. การบันทึกที่โรงเรียน  จะมีการเริ่มตนการบันทึกในชวงเวลา 10:00 - 11:00 น. กอนที่จะ
รับประทานอาหารกลางวัน เปนเวลา 3 วันตอ 1 รายกรณี ซ่ึงการตั้งกลองวีดีทัศนจําเปนตองติดตั้ง
กอนที่เดก็จะเขามาในหองเรียน เพื่อปองกันการเลนหนากลองของเด็ก  ทําใหไมไดความเปน
ธรรมชาติและขอมูลที่แทจริงในการเก็บขอมูล   
 2. การบันทึกที่บาน  จะมีการเริ่มตนการบันทึกในชวงเวลา 17:30 - 18:30 น. โดยประมาณ  
ขึ้นอยูกับความสะดวกของแตละครอบครัวเปนรายกรณีไป ในชวงเวลาดังกลาวเปนเวลากอนทีจ่ะ
รับประทานอาหารเย็น  เปนเวลา 3 วันตอ 1 รายกรณีเชนกัน  ซ่ึงการตั้งกลองวีดีทัศนจําเปนตอง
ติดตั้งกอนที่เดก็จะเขามาในบริเวณทีก่ําหนด (หองรับแขก, หองทํางาน หรือหองที่เด็กมักจะอยู
ประจําเมื่อกลับถึงบาน)  เพื่อปองกันการเลนหนากลองของเด็ก  ทําใหไมไดความเปนธรรมชาติและ
ขอมูลที่แทจริงในการเก็บขอมูล   
  
 ชวงเวลาของการตั้งกลองวีดทีัศน 
 ตามที่ไดกําหนดการตั้งกลองวีดีทัศนเอาไววา  จะมีการตั้งกลองวีดีทัศนเปนระยะเวลา 3 วัน
ในทุกรายกรณี  แตในสภาพความเปนจริงแลวไมสามารถทําได  ทัง้นี้เพราะเมื่อผูวิจัยแจงเรื่องการ
บันทึกวดีีทัศน  จะมีการเตรียมตัวสําหรบัการบันทึกเกดิขึ้นทั้งที่บานและโรงเรียนตามรายละเอียด
ดังนี ้
 1. การบันทึกที่โรงเรียน  เมื่อมีการแจงการบันทึกขอมูลกลุมตัวอยางดวยกลองวีดีทัศน  
จะตองแจงวาบันทึกรายกรณีใด  ครูประจําชั้นจะมีการกระตุนความสามารถทางภาษาดวยวัจนภาษา
แบบมีปฏิสัมพันธกับรายกรณีนั้นมากกวาปกติ  เมื่อเปรียบเทียบกับกอนที่จะมกีารแจงการบันทึกทํา
ใหผูวจิัยไดขอมูลที่ไมเปนธรรมชาติของการเรียนการสอนที่แทจริง  จึงจําเปนตองมีการบันทกึ
กลองวีดีทัศนแบบ ไมไดแจงลวงหนา   ซ่ึงในบางรายกรณีจําเปนตองบันทึกซ้ําถึง 5 คร้ัง 
 2. การบันทึกที่บาน  เมื่อมีการแจงการบนัทึกขอมูลกลุมตัวอยางดวยกลองวีดีทัศน  จะตอง
แจงวนัและเวลาวาจะบนัทึกเมื่อใด  โดยข้ึนอยูกับความสะดวกของครอบครัวในแตละรายกรณ ี เมื่อ
มีการแจงการเก็บขอมูลดวยกลองวีดีทัศน บุคคลในครอบครัวของรายกรณีนั้นๆ จะพยายามผลัดเขา
มากระตุนความสามารถทางภาษาดวยวัจนภาษาแบบมีปฏิสัมพันธกับรายกรณนีั้นมากกวาปกติ  เมื่อ
เปรียบเทียบกับกอนที่จะมีการแจงการบันทึกเชนกนั  ทําใหผูวจิัยไดขอมูลที่ไมเปนธรรมชาติของ
การมีปฏิสัมพันธทางภาษาทีแ่ทจริง  จึงจําเปนตองมีการบันทึกกลองวดีีทัศนแบบไมไดแจงลวงหนา   
ซ่ึงในบางรายกรณีจําเปนตองบันทึกซ้ําถึง 8 คร้ัง   
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นอกจากนี้ยังมใีนบางรายกรณีที่ไปแลวไมไดบันทึก  เนือ่งจากเดก็กลับถึงบานแลวไมยอม
อยูบานตามทีก่ําหนด  แตออกไปเลนนอกบาน, สนามเด็กเลน, รานขายของชําใกลบาน, และบาน
เพื่อนใกลเคียง  ทําใหตองเลือ่นการบันทึกออกไป   

 
3.1.3 ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 
ตัวแปรตาม 
- คะแนนทีไ่ดรับจากแบบทดสอบ กลุมประชากรที่ใชในการศึกษาแบงออกเปน 2 ลักษณะ

คือ กลุมสูงและกลุมต่ํา จากการทดสอบดวยแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาไทยของเด็กวยักอน
เรียนของ ลินดา ปนทอง (2530) และวรรณภา หารชุมพล (2530)   
 ตัวแปรอิสระ 
 - คุณภาพของประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ เปนตัวแปรตามที่สังเคราะหมาจากการบันทึก
และการสังเกตการณ จากประสบการณการใชภาษาของเด็กปญญาออนในชวีิตประจําวนั ใน
ลักษณะของการมีปฏิสัมพันธทางภาษากับบุคคลรอบขางในสถานการณตางๆ   
 - ปริมาณของประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ เปนอีกตัวแปรหนึ่งที่มีการเปลี่ยนแปลง โดย
นับจํานวนกจิกรรมการเรียนรูตางๆ ที่เด็กปญญาออนสามารถที่จะแสดงความสามารถทางภาษา การ
นับจํานวนประสบการณนี้   เร่ิมนับตั้งแตเด็กมีการใชภาษาเพื่อที่จะเริม่การสนทนา   หรือกิจกรรมที่
มีการเรียนรู 

 
3.1.4 เคร่ืองมือท่ีใชในการวจัิย 
 
ผูที่ทําการศึกษาใชวิธีการการศึกษาวจิัยในเรื่องของความสามารถทางภาษา และพัฒนาการ

ทางภาษาของเด็กศึกษาหลายอยาง       แบบทดสอบความสามารถทางภาษาและพัฒนาการทางภาษา
เปนอีกวิธีการหนึ่งที่ใชอยางแพรหลาย จึงเปนสิ่งสําคัญในการเลือกใชใหเหมาะสมกบัวัตถุประสงค
ของการศึกษาวิจัย   และจะตองเนนในเรื่องของประสิทธิภาพในการนําไปใชอีกดวย      ผลที่ไดจาก
การใชแบบทดสอบความสามารถทางภาษาและพัฒนาการทางภาษา  จะสามารถนําไปวิเคราะห
สภาพปญหาทีเ่กี่ยวของกับบคุคลที่มีภาวะบกพรองทางภาษาได  ทั้งนี้เพื่อประโยชนในการวินิจฉยั  
การแกไขปญหา  การบําบัดรักษา  การใหความรูและคําแนะนําแกผูปกครอง หรือบคุคลที่เกี่ยวของ
กับบุคคลที่มีภาวะ    บกพรองเกี่ยวกับความสามารถทางภาษา    

การศึกษาครั้งนี้ผูศึกษาไดกําหนดขั้นตอนของการศึกษาและเครื่องมือในการศึกษาซึ่งแบง
ออกเปนแบบสอบถามที่ใชสําหรับทดสอบความสามารถทางภาษาและการเรียนรูของเด็กปญญา
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ออน   และแบบบนัทกึวัจนปฏิสัมพันธที่ใชสําหรับบันทึกสถานการณที่มีการใชวัจนภาษาใน   
ครอบครัว และในโรงเรียนของบุคคลปญญาออน  ตามรายละเอียดดังนี้ 
 1. แบบทดสอบที่ใชในการศึกษา  เปนแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาไทยของเดก็วยักอน
เรียน  ซ่ึงดัดแปลงโดย  ลินดา  ปนทอง (2530) และวรรณภา  หารชุมพล (2530) โดยมีตนแบบมา
จาก Test for Auditory Comprehension of Language ฉบับสมบูรณที่เปนภาษาอังกฤษของ Carrow 
(1973)             แบบทดสอบมีทั้งหมด 104 หนา  เปนภาพตวัอยางใหเดก็ทดลองทําความเขาใจ
แบบทดสอบกอนทําการทดสอบจริง 4 หนา  และเปนแบบทดสอบจริงจํานวน 100 หนา  แตละหนา
ประกอบดวยภาพวาดลายเสนสีขาว-ดํา  จํานวน 3  ภาพ  รวมทั้งสิ้น 312 ภาพ  ในแตละหนาจะเปน
ภาพที่เปนตัวแทนของคําศัพทหรือ ไวยากรณที่ถูกตองเพียง 1 ภาพ สวนอีกสองภาพนั้นเปนภาพที่มี
ไวยากรณตรงขามและเปนภาพที่ใชลวง 

ลักษณะทางไวยากรณที่ทําการทดสอบมี 2 ประเภท คือ   
- คําศัพทชนิดตางๆ จํานวน 71 ขอ ซ่ึงไดแก คํานาม คํากริยา คําสรรพนาม คําลักษณะนาม       

คําบุพบท คําวเิศษณ และคําสันธาน  
- หลักไวยากรณในภาษาไทย จํานวน 29 ขอ แบงออกเปนเรื่องของกาล 6 ขอ   และ

ไวยากรณของประโยคแบบงายๆ อีก 23 ขอ ซ่ึงไดแก ประโยคคําสั่ง ประโยคคําถาม    ประโยค
ปฏิเสธ   ประโยคกรรตุวาจกและกรรมวาจก    ประโยคที่มีกรรมตรงและกรรมรอง   และประโยค
เชิงซอน เรียงตามลําดับความยาก-งาย และความซับซอนสลับกันไปภายในแตละประเภทของ
แบบทดสอบ ในการศึกษาครั้งนี้   ผูศึกษามิไดปรับปรุงหรือแกไขแบบทดสอบการฟงเขาใจ
ภาษาไทยของลินดา ปนทอง (2530) และวรรณภา หารชมุพล (2530)   
 การบันทึกคําตอบของเด็กจะทําลงในแบบบันทึกผลการทดสอบ (ภาคผนวก ง)  คําตอบที่
ถูกตองจะไดรับ 1 คะแนน    คําตอบที่ผิดจะได 0 คะแนน    กรณีช้ีภาพผิดในครั้งแรกแลวเด็กมกีาร
เปล่ียนคําตอบเองใหมโดยทันที  และเปนคําตอบที่ถูกตองจะได 1 คะแนน สวนขอที่ยอนกลับมา
ทําซ้ํา จะพิจารณาใหคะแนนจากคําคอบครั้งสุดทายของเด็กตามเกณฑที่กลาวแลวขางตน คะแนน
รวมทั้งหมด 100 คะแนน 
 

2. แบบบันทึกวัจนปฏิสัมพันธ  เปนแบบบันทึกทีผู่ทําการศึกษาจัดทําขึ้นเฉพาะกิจใน
การศึกษาแบบเฉพาะราย   (Case Study)      เพื่อเปนการบันทึกเหตกุารณที่เกิดขึน้กบักลุมตัวอยาง
แตละคนอยางตรงไปตรงมา   ในลักษณะของการบรรยายเกี่ยวกับพฤติกรรมและวจนะ    ซ่ึงใน
การศึกษาครั้งนี้    แบบบนัทึกนี้ใชรวบรวมรายละเอยีดของขอมูลทั้งหมดเกีย่วกับการใชภาษาของ
เด็ก รวมกับการบันทึกเทป อัดเสียงเพื่อนับจํานวนวัจนปฏิสัมพันธ   ในรูปแบบของการบันทึก
ปริมาณเปน     ตัวเลข  และคดัแยกคุณภาพในแตละประเภทของวัจนปฏิสัมพันธในรูปแบบของการ
ใหคะแนน  แลวบันทึกลงบนแบบบันทึกที่ผูวิจยัทําขึ้นเฉพาะกิจ  โดยสวนใหญแบบบันทกึใน
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การศึกษาแบบรายกรณจีะไมมีแบบบันทึกที่เปนมาตรฐาน  แตแบบของการบันทึกจะออกแบบโดย
ผูศึกษาวจิัย   เพื่อสําหรับพิสูจนสมมติฐานและตอบวัตถุประสงคของการศึกษาแตละครั้ง   
 การออกแบบของแบบบันทกึวัจนปฏิสัมพันธ  ซ่ึงถือวาเปนสิ่งสําคัญสําหรับการพิสูจน
สมมติฐานการศึกษาในครั้งนี ้   ผูทําการศึกษาในเนนไปที่การนับจํานวนวัจนปฏิสัมพันธ   ใน
รูปแบบของการบันทึกเปนตัวเลข  และคัดแยกคุณภาพในแตละประเภทของวจันปฏิสัมพันธใน
รูปแบบของการใหคะแนน พรอมดวยการสังเกตการณพฤติกรรมของเด็กปญญาออน  และสภาพ    
แวดลอมตางๆ  ในชวงระยะเวลาที่เดก็อยูรวมกับบุคคล และมีการแสดงออกทางภาษาดวยวัจน-    
ปฏิสัมพันธมากที่สุด   โดยเฉพาะในชวงกลางวันและตอนเย็น 
 ชวงของการบนัทึกนั้น  ผูวิจัยเหน็วาในชวงกลางวนั  ซ่ึงเปนเวลาที่เด็กปญญาออนจะ
ดําเนินกิจกรรมตางๆ ภายในโรงเรียนตามบทเรียนหรือหลักสูตรที่ไดกําหนดไว   โดยมีสถานการณ
ที่สามารถกระตุนใหเด็กปญญาออนมีการแสดงออกทางภาษาโดยตรง  สําหรับในชวงเย็นจะเปน
ชวงเวลาที่เด็กปญญาออนดําเนินกจิกรรมตางๆ รวมกับบุคคลภายในครอบครัว  ซ่ึงเปนสถานที่ที่
เด็กปญญาออนมีความคุนเคย        และรูสึกปลอดภัยมากที่สุด  การแสดงออกทางภาษาตอบุคคลที่
เกี่ยวของโดยตรงกับเด็กนั้น   จึงเปนไปโดยธรรมชาติหรืออาจเปนกจิวตัรที่เด็กปฏิบตัิประจําอยูแลว    
 ขอสังเกตในการบันทึก  การบันทึกวจันปฏสัิมพันธในแตละครั้งนั้น  จะมีการแบงออกเปน
สองสวนคือ  สวนที่เปนวจันปฏิสัมพันธ  (The Interactive Verbal Experience) และสวนที่เปน  
พฤติกรรมปฏิสัมพันธ ซ่ึงหมายความถึงการบันทึกในสวนที่เปนอวัจนปฏิสัมพันธดวย (The 
Interactive Non-Verbal Experience) เพื่อสะดวกสําหรับการวิเคราะหผลการศึกษา 
 
3.2 การวิเคราะหขอมูล 
 

3.2.1 การแจงนับปริมาณวัจนปฏิสัมพันธ 
 
 การศึกษาในสวนนี้  เปนการนับจํานวนวจันปฎิสัมพันธ  ซ่ึงเปนตัวแปรสําคัญสําหรับ
การศึกษา  สําหรับการนับวจันปฏิสัมพันธนั้น  จะนับกต็อเมื่อมีการโตตอบกันระหวางเดก็กับบุคคล
อ่ืนๆ ในลักษณะของการใชวัจนภาษาเทานั้น ซ่ึงเปนการแลกเปลี่ยนสารระหวางผูรวมการสนทนา  
โดยจะตองมีการจัดผลัด (Turn Management) ในการพูด ซ่ึงผลัดในการพูดนี ้ (เสาวลักษณ         
เมืองแมน, 2542 หนา 26) คือ “ชวงการพูดของผูรวมสนทนาคนหนึ่งกอนที่ผูรวมสนทนาอีกคน
หนึ่งจะเริ่มพูด ดังนั้น หนวยความหรือคําพูดใดก็ตามทีผู่พูดพูดขึ้นเพือ่แสดงวาไดรับสารแลว หรือ
เพื่อสงเสริมใหคูสนทนาพูดตอไป จะถือวาเปนผลัดทั้งหมด”  

สําหรับในเรื่องของการสงผลัดของผูรวมสนทนาในวิทยานิพนธฉบับนี้ จะเนนในสวนที่
เปนการสงผลัดในลักษณะทีม่ีการปฏิสัมพันธทางภาษาเทานั้น  จึงจะมีการนับผลัดเกิดขึ้น  สวนการ
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สงผลัดในลักษณะใดจะเปนการสงผลัดที่สมบูรณและถือวาเปนวัจนปฏิสัมพันธนั้น  จะตองมีสวน
ที่เขากับเกณฑดังตอไปนี้  
 1. วัจนปฏิสัมพันธ (Interactive Verbal Experience) คือ การที่ผูพูดคนหนึ่งทําการสงสาร
ใหแก  ผูฟง เมื่อผูพูดสงสารแลวกอใหเกิดการเปลีย่นบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด และมีการสงสาร
กลับมายังผูพดูคนแรก ในลักษณะของการใชวจันภาษาแบบมีปฏิสัมพันธกับผูพูด จะถือวาเปน
ผลัดวัจนปฏิสัมพันธแบบสมบูรณ  
 2. อวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive Non-Verbal Experience) แบงออก 2 ลักษณะ  

     2.1 การที่ผูพูดคนหนึ่งทําการสงสารใหแกผูฟง เมื่อผูพูดสงสารแลวไมกอใหเกิดการ
เปล่ียนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด    แตมีการสงสารกลับมาในลักษณะของการใชอวัจนภาษาหรือ
แสดงพฤติกรรมแบบมีปฏิสัมพันธกับผูพูด จะถือวาเปน อวจันปฏสัิมพันธแบบสมบูรณ และ
นํามาใชเปนขอมูลในการวจิยั 
      2.2 การที่ผูพูดคนหนึ่งทําการสงสารใหแกผูฟง เมื่อผูพูดสงสารแลวไมกอใหเกิดการ
เปล่ียนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด และไมมีการสงสารกลับมายังผูพดูคนแรกในลกัษณะใดลักษณะ
หนึ่งแบบมีปฏิสัมพันธ จะไมถือวาเปนอวจันปฏิสัมพันธ (Interactive Non-Verbal Experience) และ
ไมนํามาใชเปนขอมูลในการวิจัย       
 3. ปฏิสัมพันธทางภาษาในลักษณะอื่นๆ คือ ลักษณะทีน่อกเหนือไปจาก 2 ลักษณะขางตน 
และไมนํามาเปนขอมูลในการวิจัย  
 
ตัวอยางที่ 1 รายกรณีที่ 2 ; กลุมสูง 
 

 แม  :  วันนีม้ีการบานหรือปาวจะ… วาไงลูก 
  ลูก :  อือ…มี… 
  แม :  รีบๆ เอามาทําเขา เดี๋ยวมนัจะดึกนะ…. 
  ลูก :  (พยักหนา) แลวหยิบสมุดออกมาทําการบาน 

 
ในลักษณะเชนนี้  นับเปน 2 ผลัด ซ่ึงผลัดที่หนึ่งเปนวจันปฏิสัมพันธ (Interactive Verbal 

Experience) เนื่องจากผูรับสารมีการเปลี่ยนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด และมีการสงสารกลับมายังผู       
สงสาร ในลักษณะของการใชวัจนภาษาแบบมีปฏิสัมพันธกับผูพูด และผลัดที่สองเปนอวัจน-       
ปฏิสัมพันธ (Interactive Non-Verbal Experience) เนื่องจากผูรับสารไมมีการเปลี่ยนบทบาทจาก
ผูฟงเปนผูพูด แตมีการสงสารกลับมาในลักษณะของการใชอวัจนภาษาหรือแสดงพฤติกรรมแบบมี 
ปฏิสัมพันธกับผูสงสารแทน   

 

1 ผลัด 

1 ผลัด 
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ตัวอยางที่ 2 รายกรณีที่ 2 ; กลุมต่ํา 
 
 ลูก  :  หิวๆๆ  … 

  แม :  (หันมายิ้ม) …. 
  ลูก : มีไรกินอะ … 
  แม : มีไกทอด กับแกงจดื … 

 
ในลักษณะเชนนี้  นับเปน 2 ผลัด ซ่ึงผลัดที่หนึ่งเปนอวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive Non-

Verbal Experience) เนื่องจากผูรับสารไมมีการเปลี่ยนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด และมีการสงสาร
กลับมายังผูสงสาร    ในลักษณะของการใชอวัจนภาษาหรือแสดงพฤติกรรมแบบมปีฏิสัมพันธกับผู
สงสารแทน  และผลัดที่สองเปนวัจนปฏสัิมพันธ  (Interactive Verbal Experience) เนื่องจากผูรับ
สารมีการเปลี่ยนบทบาทจากผูฟงเปนผูพดู และมกีารสงสารกลับมาในลักษณะของการใชวจันภาษา
กับผูสงสารแบบมีปฏิสัมพันธ 
 
ตัวอยางที่ 3 รายกรณีที่ 3 ; กลุมต่ํา 
 

 แม  :  อาบน้ําไดแลว… 
  ลูก :  (ไมสนใจ, นั่งระบายส)ี …. 
  แม :  อาบน้ําเร็วๆ ลูก … 
  ลูก :  (หันมามอง, ลุกขึ้นเดินเขาหองน้ํา) … 

 
ในลักษณะเชนนี้  ไมนับเปนผลัด  ซ่ึงเปนอวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive Non-Verbal 

Experience) แบบไมสมบูรณ เนื่องจากผูรับสารไมมีการเปลี่ยนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด และไมมี
การสงสารกลับมายังผูสงสาร ในลักษณะใดลักษณะหนึ่งแบบมีปฏิสัมพันธ ดังนัน้จึงไมนับเปน    
อวัจนปฏิสัมพนัธและไมนํามาใชเปนขอมลูในการวจิัย และสวนที่สอง  นับเปน 1 ผลัดและเปน     
อวัจนปฏิสัมพนัธแบบสมบูรณ (Interactive Non-Verbal Experience) เนื่องจากผูรับสารไมมีการ
เปล่ียนบทบาทจากผูฟงเปนผูพูด แตมีการสงสารกลับมาในลักษณะของการใชอวัจนภาษาหรือ
แสดงพฤติกรรมแบบมีปฏิสัมพันธกับผูสงสารแทน 

สําหรับการศึกษาในครั้งนี ้ ผูวิจัยจะเนนวิเคราะหขอมูลในสวนที่เปนวัจนปฏสัิมพันธ   
เพียงอยางเดยีว  สําหรับขอมูลในสวนที่เปนอวัจนปฏิสัมพันธนั้น  จะนํามาใชเปนขอมูลสําหรับการ
ใหขอสรุปและขอเสนอแนะ   

1 ผลัด 

1 ผลัด 

1 ผลัด 
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3.2.2 การจําแนกประเภทวัจนปฏิสัมพันธ 
  
 ผูวิจัยตรวจสอบวัจนปฏิสัมพนัธจํานวน 703 วัจนปฏิสัมพันธของรายกรณีทั้ง 6 รายกรณี 
เพื่อทําการคัดแยกคณุภาพของวัจนปฏิสัมพันธโดยการกาํหนดเกณฑในการใหคะแนน ตามการแบง
ของ Searle (1969) และ Vanderveken (1990) ออกเปน 5 ประเภทดังนี ้
 

1. การบอกความ (Assertive) ประกอบไปดวย 4 ลักษณะ คือ การบอก (Inform), 
การบรรยาย (Describe), การอธิบาย (Explain), การนับ (Count) 
  

 1.1 การบอก (Inform) เปนการใหความรูในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  
  
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมสูง 
 ครู  :  จมูกมีไวสําหรับหายใจ 

        นักเรียน :  หายใจ.. 
 
  1.2 การบรรยาย (Describe) เปนการพูดถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือบุคคลใดบุคคลหนึ่งวา
มีลักษณะอยางไร 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมสูง 
 ครู  :  หยิบของชิ้นนั้นขึ้นชาๆ แลวก…็ 

        นักเรียน :  วาง..ละ   
 
  1.3 การอธิบาย (Explain) เปนการใหรายละเอียดอยางชัดเจนดวยเหตุผลและความ
เปนไปได 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมต่ํา 
 ครู  : วาดรูปอะไรนะ 

        นักเรียน : มีนก ตนไมเยอะเลย 
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  1.4 การนับ (Count) การพูดถึงตัวเลขหรือจํานวน 
 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 
 ครู  : ในบานนี้มีคนหลายคน 

        นักเรียน : 3 คน   
 
  2. การถาม (Question) ประกอบไปดวย 4 ลักษณะคือ การถามเพื่อขอรายละเอียด 
(Question Word Question), การถามแบบใชหรือไม (Yes-No Question), การถามแบบมีทางเลือก 
(Alternative Question), การถามแบบใชทองทํานองเสียงสูง (Rising Intonation Question), การถาม     
อีกครั้งเพื่อย้ําคําถามกอนหนานี้ (Repetitive Question) 
 
  2.1 การถามเพื่อขอรายละเอียด (Question Word Question) ใชในการถามเพื่อขอ
รายละเอียด ดวยการถามในลักษณะ ใคร อะไร ที่ไหน เมื่อไร (WH-questions)  

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมต่ํา 
 ครู : อันนี้เรียกวาอะไรคะ 
    นักเรียน : หมูก   
 

2.2 การถามแบบใชหรือไม (Yes-No Question) เปนการถามเพื่อตองการใหผูฟงมี
การใหคณุคาความถูกตอง แบงออกเปน 2 ชนิดคือ 

 
ก. การถามแบบใชหรือไม (Yes-No Question)  
 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 

 ครู : เปนผูชายจะตองแข็งแรงใชไหมคะ 
    นักเรียน : ใชคับ  

 
ข. การถามแบบใชทองทํานองเสียงสูง (Rising Intonation Question)  
 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมต่ํา 
แม : จะเอาไม 
ลูก : จะเอาๆ 
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2.3 การถามแบบมีทางเลือก (Alternative Question) เปนการถามที่ประกอบไปดวย   
ทางเลือก 2 ทางเลือกหรือมากกวา โดยจะมีทางเลือกหนึง่เดียวที่เปนทางเลือกที่ถูกตอง ซ่ึงผูพูดมัก
ตองการที่จะใหผูฟงระบุถึงทางเลือกที่ถูกตอง  

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมสูง 
 ครู : ลูกบอลลูกนี้สีแดงหรือสีฟาคะ 
    นักเรียน : แดง  

 
2.4 การถามอีกครั้งเพื่อย้ําคําถามกอนหนานี้ (Repetitive Question) เปนการถามซ้ํา

อีกครั้งในการถามครั้งแรก เพื่อตองการคําตอบ 
 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมต่ํา 
 แม : จะกนิขาวหรือยังลูก 

แม : วาไงลูก 
ลูก : กิน 

 
3. การชี้นํา (Directive) ประกอบไปดวย 8 ลักษณะคือ การสั่ง (Order), การรองขอ 

(Request) , การตําหนิ (Blame), การเตือน (Warn), การขู (Threaten), การหาม (Forbid), การชักชวน 
(Persuade), การเรียก (Call) 

 
3.1 การสั่ง (Order) เปนการบอกเพื่อตองการใหผูฟงทําบางสิ่งบางอยาง 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 
 ลูก : เอาน้ําใหหนอย.. 

แม : ไปหยบิมาเองสิคับ 
 
3.2 การรองขอ (Request) เปนการรองขอเพื่อใหทําบางสิ่งบางอยาง 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมต่ํา 
 ลูก : ขอกินหนอยนะ 

แม : เอา…. 
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3.3 การตําหน ิ(Blame) เปนการพิจารณาหรือพูดเพื่อใหผูฟงเกิดความ   รับผิดชอบ
ตอการกระทําที่ทําไมคอยดี หรือทําผิดหรือไมไดทํา 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 
 แม : ทําอยางนี้ไดไงเนี่ย.. 
   ลูก : ได.. 

 
3.4 การเตือน (Warn) เปนการบอกหรอืประกาศใหรูถึงผลลัพธในการกระทําที่

ผูฟงไมไดใหความสนใจถึงผลลัพธที่เกิดขึ้นตามมา 
 

ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมสูง 
 เด็ก : เลนเบาๆด ิ
   เพื่อน : เออ..รูแลว 
 

3.5 การขู (Threaten) เปนการแสดงออกถึงความตั้งใจทีจ่ะลงโทษหรือทําใหผูฟงมี
ความเกรงกลวัถาไมเชื่อฟงผูพูด 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมสูง 
 แม : อะๆ เดี๋ยวก็มกีารตีกันบางละ 
   ลูก : … จะเลนอะ 
 

3.6 การหาม (Forbid) เปนการสั่งใหผูฟงหยุดที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมสูง 
 แม : อยาเลนแบบนั้นสิลูก 
   ลูก : เอา..นี ่
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3.7 การชักชวน (Persuade) เปนเหตุทําใหเกิดการกระทําบางสิ่งบางอยางโดยการ
อางเหตุผล 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมสูง 
 แม : อาหารเยน็เสร็จแลวลูก มาเร็ว 
   ลูก : คับ… 

 
3.8 การเรียก (Call) การเรียกเพื่อใหเกิดความตั้งใจที่จะฟง 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมต่ํา 
 แม : นองโฮม.. 

ลูก : ฮื้อ…   
 
4. การแสดงความรูสึก (Expressive) ประกอบไปดวย 9 ลักษณะคือ การอุทาน–

ตะโกน (Exclaim), การรองเพลง (Sing), (Clam), การปลอบโยน (Comfort), การชมเชย(Praise), 
การยั่วเยา (Tease), การบน (Complain), (Reflect to word), การทักทาย (Greet) 

 
4.1 การอุทาน – รองตะโกน (Exclaim) เปนการรองขึ้นมาอยางกระทันหนัดวย

เสียงอันดัง อันเนื่องมาจากความเจ็บปวด ความโกรธ ความตื้นเตน เปนตน 
 

ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 
 ลูก : โอโห… 
   แม : เปนไง สวยละสิ 
 

4.2 การรองเพลง (Sing) เปนการทําใหเกิดเสียงที่เหมือนกับเสียงดนตรี 
 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมต่ํา 
 ครู : แฮปปเบริ์ดเดยทูย ู
    นักเรียน : ..ทูย…ู. 
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4.3 การกลอม (Calm) เปนเหตุใหเกิดความเงียบ หรือลดความตื่นเตนตกใจ   
 
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมต่ํา 
 แม : โอ ไมเจ็บนะคับ 
   ลูก : คับ.. 
 

4.4 การปลอบโยน (Comfort) การปลอบโยนทําใหเกิดความสบายใจ หรือการ
กลอมใหผูฟงรูสึกงวงนอน 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมต่ํา 
 แม : แมไมไปแลวนะลูก 
   ลูก : อืมม…. 

 
4.5 การชมเชย (Praise) เปนการแสดงออกถึงความพอใจหรือการยกยองจากการ

กระทําบางสิ่งบางอยาง  
 

ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมต่ํา 
 แม : เกงจังเลยลูก 
   ลูก : … ฮา.. คับ 
 

4.6 การยั่วเยา (Tease) เปนการทําใหเกดิความสนุกสนาน หรือความพยายามทําให
ผูฟงมีความสุข 

 
ตัวอยางรายกรณีที่ 3 ; กลุมสูง 
 เพื่อน : …แบร… 
   เด็ก : .. แฮๆ.. นี่ๆๆ 
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4.7 การบน (Complain) เปนการพูดทีแ่สดงออกถึงความไมพอใจ หรือแสดงออก
ถึงความทุกข 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมต่ํา 
 ลูก : เอาอีก เอาอีก.. 
   แม : ที่มีอยูทานใหหมดซะกอนสิ 

 
4.8 การรําพึง (Reflect to word) เปนการบอกถึงความคิดของผูพูดดวยเสียงอันดัง

โดยผูพูดเอง 
 

ตัวอยางรายกรณีที ่2 ; กลุมสูง 
 แม : เอ.. ลืมอะไรอีกหรือปาวเนีย่ 
   ลูก : ไมๆ  
 

4.9 การทักทาย (Greet) เปนการแสดงออกถึงสัญญาณแหงสัญญาหรือคําพูดใน
การ   เชื้อเชิญหรือตอนรับอยางอบอุนเมือมีผูอ่ืนมาพบปะ หรือตอนรับผูมาเยือน 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่1 ; กลุมสูง 
 ครู : สวัสดีคะนกัเรียน 
    นักเรียน : สวัสดีครับคุณครู 
 
5. การจัดการปฏิสัมพันธ (Interaction Management) ประกอบไปดวย 2 ลักษณะ คือ การสง

ผลัด (Give turn) และการรักษาผลัด (Keep turn) 
 

5.1 การสงผลัด (Give turn) เปนกระบวนการที่ผูพูดอนุญาตใหผูฟงสามารถพูด
เปนคนตอไป 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมสูง 

แม : วันนีไ้ปกนิขาวนอกบานกนัดีกวานะ  
   ลูก :  ดีๆ… คับ 
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5.2 การรักษาผลัด (Keep turn) เปนกระบวนการที่ผูพดูยังไมตองการที่จะหยุดพูด
หรืออนุญาตใหผูฟงพูดเปนคนตอไป 

 
ตัวอยางรายกรณีที ่3 ; กลุมต่ํา 
 แม : อันนี้เรียกวาไรคะลูก 
 แม : เออ… เอาอันนี้ดีกวา 
   ลูก : … เปา 
 

เกณฑการใหคะแนน 
ผูวิจัยมีเกณฑโดยจากสังเกตขอมูลพบวา ในแตละวจันปฏสัิมพันธมีบาง

องคประกอบที่สามารถจะแบงระดับความมีปฏิสัมพันธใหญๆ ได 2 ประเภท คอื ประเภทเรา
ปฏิสัมพันธ และประเภทไมเราปฏิสัมพันธ (Chayada Thanavisuth, 1997 ; p.84) ไดดังนี ้

1) ประเภทเราปฏิสัมพันธของวัจนกรรม เปนการใชเพื่อกระตุนผูฟงใหกระทําหรือ
มีปฏิกิริยาโตตอบตอผูพูด เชน การถาม การสั่ง การตําหนิ การหาม การชักชวน การรองขอ การ
เตือน การขู การปลอบโยน การชมเชย การรองเพลง การบน การทักทาย การเรียก และการรําพึง   

วัจนกรรมเหลานี้ ถือเปนวจันปฏิสัมพันธที่มีระดับของปฏิสัมพันธที่สูง เพราะมี
การโตตอบโดยตรงตอการกระตุนจากผูพดู เมื่อใดก็ตามที่มีการกระตุนในลักษณะดงักลาว ผูวิจัยจะ
ให 1 คะแนนตอ 1 ผลัดวัจนปฏิสัมพนัธ 

 
ตัวอยาง รายกรณีที่ 3 ; กลุมสูง 
 แม  :  เดี๋ยวออกไปขี่จักรยานหรือปาวลูก 

  ลูก :  ออกไป…. 
  แม :  ขี่อยาเร็วนักนะลูก   
  ลูก :  อือ.… 

 
ในลักษณะเชนนี้  นับเปน 2 ผลัด 2 คะแนน ซ่ึงผลัดที่หนึ่งเปนวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive 

Verbal Experience) เนื่องจากผูฟงมีการโตตอบตอการกระตุนของผูพูด โดยผูพูดมีการใชคําถามเพื่อ
ตองการคําตอบจากผูฟง และนับเปน 1 คะแนน และผลัดที่สองเปนวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive 
Verbal Experience) เชนกัน เนื่องจากผูฟงมีการโตตอบตอการกระตุนของผูพูด โดยผูพูดมีการเตือน
ผูฟง และผูฟงมีการแสดงโตตอบตอการเตอืนนั้น ๆ และนับเปน 1 คะแนน 

 

1 ผลัด 

1 ผลัด 
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2) ประเภทไมเราปฏิสัมพันธของวัจนกรรม ผูพูดไมไดใชวัจนกรรมในการกระตุน
ผูฟงใหกระทําหรือมีปฏิกิริยาโตตอบตอผูพูด เชน การนับ, การบรรยาย, การใหรายละเอียด, และ
การอธิบาย 

วัจนกรรมเหลานี้ ถือเปนวจันปฏิสัมพันธที่มีระดับของปฏิสัมพันธที่ต่ํากวาอันแรก 
เพราะไมมกีารโตตอบโดยตรงตอการกระตุนจากผูพูด เมื่อใดก็ตามที่มีการกระตุนในลักษณะ       
ดังกลาว     ผูวิจัยจะให 0 คะแนนตอ 1 ผลัดวัจนปฏิสัมพันธ 

 
ตัวอยาง รายกรณีที่ 1 ; กลุมต่ํา 
 ครู  :  ลูกปดนี่มีทั้งหมด 7 สี 

  เด็ก :  …. 7 สี 
  ครู : เดี๋ยวครูจะใหรอยลูกปดลงในไม แบบนีน้ะคะ    
  เด็ก :  ..รอยๆ. 

 
ในลักษณะเชนนี้  นับเปน 2 ผลัด 0 คะแนน ซ่ึงผลัดที่หนึ่งเปนวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive 

Verbal Experience) เนื่องจากผูพูดใชวัจนปฏิสัมพันธในรูปของการบรรยาย นับเปน 0 คะแนน และ
ผลัดที่สองเปนวัจนปฏิสัมพันธ (Interactive Verbal Experience) เชนกัน เนื่องจากผูพูดใชวัจน-    
ปฏิสัมพันธในรูปของการอธิบาย นับเปน 0 คะแนน 

 
 3.3 วิธีการดําเนินการวิจัยและการเก็บขอมูล 
 
 ผูวิจัยดําเนินการวิจัยโดยแบงวิธีการดําเนนิการออกเปน 2 ขั้นตอน คือ ขั้นเตรียมการ
ทดลอง ขั้นดําเนินการทดลองและเก็บขอมลู ดังตอไปนี ้
 
 1. ขั้นเตรียมการ 
  1.1 การเตรียมตัวผูวิจยัโดยการศึกษาจากเอกสาร และงานวิจัยทีเ่กีย่วของ 
  1.2 เลือกกลุมตัวอยางสําหรับการวิจยั ตามวิธีการเลือกกลุมตัวอยาง ดังที่กลาว
มาแลวขางตน 
  1.3 เตรียมเครือ่งมือที่จะใชกบักลุมตัวอยาง คือ แบบทดสอบความเขาใจภาษา แถบ
บันทึกเสียง กลองบันทึกวีดทีัศน และแบบบันทึกวจันปฏิสัมพันธ 

1.4 ทําหนังสือขออนุญาตหนวยงานที่เกีย่วของ เพื่อทําการทดลองและเก็บขอมูล 
1.5 ทบทวนวธีิการดําเนินการทดลองและการเก็บขอมูล 

 

1 ผลัด 

1 ผลัด 
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2. ขั้นดําเนินการทดลองและเก็บขอมูล 
  2.1 ดําเนินการทดสอบกลุมประชากรดวยแบบทดสอบความเขาใจภาษาของลินดา    
ปนทอง (2530) และวรรณภา หารชุมพล (2530) เพื่อจดักลุมตามระดบัคะแนนที่ไดรับเปน 2 กลุม  
คือ  กลุมสูงและกลุมต่ํา  กลุมละ 3 คน 
  2.2 กําหนดวนัและเวลาในการใชแถบบนัทึกเสียงและกลองบันทึกวดีีทัศน    ใน
การบันทึกวัจนปฏิสัมพันธและพฤติกรรมของกลุมตัวอยางแตละราย   
  2.3 การบันทึกแตละรายใชเวลาบันทึกเทาๆ กัน โดยแบงระยะการบนัทึกเปน 2 
ชวงๆ ละ 1 ช่ัวโมง (ชวงเชาที่โรงเรียนและชวงเย็นที่บานของกลุมตัวอยาง) เปนเวลาทั้งสิ้น 3 วัน   

2.4 การบันทกึขอมูลเพิ่มเตมิจากการสังเกตการณของผูวจิัยเองที่นอกเหนือไปจาก
การบันทึกดวยเครื่องมือทั้งสองอยางที่ไมสามารถเก็บรายละเอียดได ในเรื่องของพฤติกรรมของ
บุคคลรอบขาง และส่ิงแวดลอมอื่นๆ 

2.5 นําขอมูลมาวิเคราะห และสรุปผลการดําเนินการ 
 
 การเก็บรวบรวมขอมูล 
 1. ผูวิจยันําหนังสือจากคณบดีคณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ไปพบ
ผูอํานวยการโรงพยาบาลราชานุกูล เพื่อขออนุญาตดําเนนิการวจิัย 
 2. ผูวิจัยตดิตออาจารยใหญโรงเรียนราชานุกูล เพื่อเรียนเชิญใหเปนคณะกรรมการสอบ
วิทยานพินธ   และขออนุญาตดําเนินการวจิัย รวมถึงชี้แจงขั้นตอนของการทําการวิจยั 
 3. ผูวิจัยดําเนนิการเก็บขอมลูตามขั้นตอนซึ่งมีรายละเอียดดังนี ้

 3.1 ทําการคัดเลือกกลุมประชากรมาทั้งหมด 19 คน จากเด็กปญญาออนทั้งหมดที่
ศึกษาอยูในโรงเรียนราชานุกลู เพื่อดําเนินการทดสอบดวยแบบทดสอบความสามารถทางภาษา   

3.2 นําผลคะแนนที่ไดจากการทําแบบทดสอบความสามารถทางภาษา มาจดั
ตามลําดับ เพื่อจัดเปนกลุมสูงและกลุมต่ํา กลุมละ 3 คน 

3.3 ขอความรวมมือจากอาจารยประจําชัน้ ซ่ึงมีนักเรยีนที่ไดรับคดัเลือกใหเปน
กลุมตัวอยาง พรอมกับชี้แจงขั้นตอนดําเนนิการวจิัยและเก็บขอมูลทั้งหมด จํานวน 3 คร้ัง คร้ังละ 1 
ช่ัวโมง รวมระยะเวลา 3 ชั่วโมงตอเด็ก 1 คน 

3.4 ขอความรวมมือจากมารดาที่มีบุตรปญญาออน ซ่ึงไดรับคัดเลือกใหเปนกลุม
ตัวอยาง พรอมกับชี้แจงขั้นตอนดําเนนิการวิจัยและเก็บขอมูลทั้งหมด จํานวน 3 คร้ัง คร้ังละ 1 
ช่ัวโมง รวมระยะเวลา 3 ชั่วโมงตอ 1 ครอบครัว 
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 การจัดกระทําและการวิเคราะหขอมูล 
 เมื่อรวบรวมแบบสอบถามและบันทึกวีดีทศันไดเรียบรอยแลว  ผูดําเนนิการวจิัยดําเนินการ
ตามขั้นตอนดงันี้ 
 1. ตรวจสอบแบบสอบถามทั้งหมด เพื่อรวบรวมรายละเอียดเปนขอมูลพื้นฐาน 
 2. ศึกษาคุณสมบัติพื้นฐานของบุคคลโดยวเิคราะหดวยสถิติพื้นฐาน คือ คารอยละ คาเฉลี่ย 
และคาความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) 

3. ใหคะแนนและลงรหัส และจัดเตรียมขอมูลกอนนําไปคํานวณโดยใชสถิติพื้นฐาน ใน
การวิเคราะหขอมูล และในการทดสอบสมมติฐานครั้งนี ้
 4. เปรียบเทียบความแตกตางระหวางกลุมสูงกับกลุมต่ํา   
 
 สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล (กัลยา วานิชยบัญชา, 72.) 

1. สถิติพื้นฐาน ไดแก  
 1.1 คารอยละ (P) โดยใชสูตร  

    
 P =     X   100 
 
เมื่อ  P แทน   คารอยละ 

f แทน   ความถี่ที่ตองการแปลงใหเปนคารอยละ 
n แทน จํานวนความถีท่ั้งหมด 

 
1.2 คาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง  (Mean) โดยใชสูตร 

  x 
 X = 
 
เมื่อ  X แทน   คาคะแนนเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง 

 x แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดของกลุมตัวอยาง 
n แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 
 
 
 
 

n

f

nn



 79

1.3 คาเฉลี่ยของกลุมประชากร  (Mean) โดยใชสูตร 
  Σ x 

 µ = 
 
เมื่อ  µ แทน   คาคะแนนเฉลี่ยของกลุมประชากร 

Σx แทน   ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุมประชากร 
N แทน จํานวนคนในกลุมประชากร 

 
1.4 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมตัวอยาง  โดยใชสูตร 
 
              Σ  (x i -   x ) 2 
S.D. (S) =           n  -  1 

เมื่อ   S.D. แทน   ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 
 xi แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตวั 
 x แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนทั้งหมดในกลุมตวัอยาง 
 n แทน จํานวนคนในกลุมตัวอยาง 

 
1.5 คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมประชากร โดยใชสูตร 
 

   Σ xi – µ 2 
S.D. (σ)=         N   
 
เมื่อ   S.D. แทน   ความเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน 

 xi แทน   ผลรวมของคะแนนแตละตวั 
 µ แทน   คาเฉลี่ยของคะแนนทั้งหมดในกลุมประชากร 
 N แทน จํานวนคนในกลุมประชากร 

 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลจะนําเสนอออกเปนหมวดหมู  ตามลักษณะของขอมูล  
และนําเสนอผลการวิเคราะหเปนรูปแบบของตารางและแผนภาพ 
 

N



บทท่ี 4 
 

ปฏิสัมพนัธของกลุมตัวอยางที่มีความสามารถทางภาษาสูงและต่ํา 
 
 การศึกษาในสวนของประสบการณวจันปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยางในครั้งนี้ ไดมาจาก
การบันทึกดวยกลองวดีีทัศนกับเดก็ปญญาออนระดับเรยีนรูไดทั้งหมด 6 รายกรณ ี  ทั้งในกลุมที่มี
ความสามารถทางภาษาสูงและต่ํา (ตอไปจะเรียกวากลุมสูงและกลุมต่ํา) ดวยระยะเวลาที่เทากัน  (ดู
หัวขอการเก็บขอมูลในบทที่ 3) ทุกรายกรณี   ผูวิจยันําเสนอขอมูลออกเปนสวนตางๆ ไดดังนี ้
 
4.1 ประสบการณวัจนปฏิสมัพันธเปรียบเทียบการเก็บขอมูลท้ังหมด 

  
ผลการศึกษาในสวนของการบันทึกประสบการณวจันปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยางดวย

กลองวีดีทัศน และแจงนับปริมาณประสบการณวจันปฏิสัมพันธของเด็กที่มีตอครูประจําชั้นภายใน
โรงเรียน  และเดก็ที่มีตอมารดาหรือบุคคลอื่นๆ ภายในบานในกลุมสูงและกลุมต่ํา  ตามเกณฑการ
แจงนับวัจนปฏิสัมพันธในบทที่ 3   พบวา 
 
ตารางที ่9  ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธของการเก็บขอมูลทั้งหมด 
 

กลุมสูง (High Group) N = 669 กลุมตํ่า (Low Group) N = 617  
วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ รายกรณี 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
1 165 74.66 % 56   25.34 % 82 40.80 % 119 59.20 % 
2 157  67.67 % 75 32.33 % 90 40.90 % 130 59.10 % 
3 137 63.43 % 79 36.57 % 72 36.73 % 124 63.27 % 

รวม 459 68.61% 210 31.39% 244 39.55 % 373 60.45 % 
 
จากตารางที่ 9 พบวา ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธทั้งหมดของเด็กปญญาออนของกลุมสูง (High 

Group) เด็กจะเลือกการแสดงออกทางพฤติกรรมดานภาษาดวยการใชวัจนภาษาในการมีปฏิสัมพันธ
ในปริมาณที่มากกวาการใชอวัจนภาษาอยางชัดเจน ซ่ึงปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่ปรากฏในตาราง 
ดังกลาวมีทั้งหมดดังนี้ รายกรณีที่ 1 มีจํานวน 165 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 74.66%, รายกรณีที่ 2 มี
จํานวน 157 วจันปฏิสัมพันธคิดเปน 67.67% และรายกรณีที่ 3 มีจํานวน 137 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 
63.43%     ตามลําดับ   ซ่ึงคอนขางมีความแตกตางอยางเห็นไดชดั     เมื่อดูปริมาณอวัจนปฎิสัมพนัธ
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ทั้งหมดของกลุมสูงโดยรายกรณีที่ 1 มจีํานวน 56 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 25.34%, รายกรณีที่ 2 มี
จํานวน 75 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 32.33% และรายกรณีที่ 3 มีจํานวน 79 วัจนปฏสัิมพันธคิดเปน 
36.57%  ตามลําดับ 

ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธทั้งหมดของเด็กปญญาออนของกลุมต่ํา (Low Group) เด็กจะเลือก
การแสดงออกทางพฤติกรรมดานภาษา ดวยการใชวัจนภาษาในการมีปฏิสัมพันธในปริมาณที่    
นอยกวาการใชอวัจนภาษาอยางชัดเจน ซ่ึงปริมาณวจันปฏิสัมพันธที่ปรากฏในตารางดังกลาวมี    
ทั้งหมดดังนี้ รายกรณีที่ 1 มจีํานวน 82 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 40.90%, รายกรณีที ่ 2 มีจํานวน 90 
วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 40.80% และรายกรณีที่ 3 มีจํานวน 72 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 36.73%  
ตามลําดับ ซ่ึงคอนขางมีความแตกตางอยางเห็นไดชัด เมื่อดูปริมาณอวัจนปฎิสัมพนัธทั้งหมดของ
กลุมสูงโดยรายกรณีที ่1 อยูที่ 119 อวัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 59.20%, รายกรณีที ่2 อยูที่ 130 อวัจน-
ปฏิสัมพันธคิดเปน 59.10% และรายกรณีที่ 3 อยูที่ 124 อวจันปฏิสัมพันธคิดเปน 63.27%  ตามลําดบั 

นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูลทั้งที่บานและที่โรงเรียน  ปริมาณวจันปฏิสัมพันธ
ทั้งหมดของกลุมสูง  มีปริมาณมากกวาปริมาณวัจนปฏิสัมพันธทั้งหมดของกลุมต่ําอยางชัดเจน  มี  
อัตราสวนคือ  1 : 0.53 หมายถึง เมื่อเดก็ในกลุมสูงมีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย เด็กในกลุมต่ํา
จะมีการใชวจันปฏิสัมพันธเพียง 0.53 หนวย และปรมิาณอวจันปฏสัิมพันธของกลุมสูง มีปริมาณ
นอยกวาปริมาณวจันปฏิสัมพันธของกลุมต่ําอยางชัดเจน มีอัตราสวนคือ 1 : 1.78 หมายถึง เมื่อเดก็
ในกลุมสูงมีการใชอวัจนปฏสัิมพันธ 1 หนวย เดก็ในกลุมต่ําจะมกีารใชอวจันปฏิสัมพันธมากถึง 
1.78 หนวย 

สําหรับปริมาณวจันปฏิสัมพันธกับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูง มีอัตราสวน    1 : 
0.46 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมีการปรากฏของ อวัจน-     
ปฏิสัมพันธ 0.46 หนวย สวนปริมาณวัจนปฏิสัมพันธกับปริมาณอวจันปฏิสัมพันธของกลุมต่ํา มี
อัตราสวน 1 : 1.78 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมต่ํามีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมีการปรากฏ   
ของอวัจนปฏสัิมพันธ 1.78 หนวย 
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4.1.1 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธของการเก็บขอมูลท่ีบาน 
 
ตารางที่  10 ประสบการณวจันปฏิสัมพันธของการเก็บขอมูลที่บาน 

กลุมสูง (High Group) N = 382 กลุมตํ่า (Low Group) N = 364 
วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ รายกรณี 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
1 95 74.22 % 33 25.78 % 52 44.07 % 66 55.93 % 
2 95 70.90 % 39 29.10 % 55 42.31 % 75 57.69 % 
3 79 65.83 % 41 34.17 %  46 39.66 % 70 60.34 % 

รวม 269 70.42 % 113 29.58 % 153 42.03 % 211 57.97 % 
  

จากตารางที่ 10  พบวา ในกลุมสูง (High Group) ปริมาณวจันปฏิสัมพันธในทุกรายกรณจีะ
มีปริมาณที่มากกวาปริมาณอวัจนปฏิสัมพนัธอยางชัดเจน โดยรายกรณีที่ 1 และ 2 มีปริมาณวจัน-            
ปฏิสัมพันธรวมถึง 95 วัจนปฏิสัมพันธเทากัน ซ่ึงคิดเปน 74.22% และ 70.90% , สวนรายกรณีที่ 3 มี
ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธ 79 วัจนปฏิสัมพันธ หรือคิดเปน 65.83%  

สําหรับในกลุมต่ํา (Low Group) ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธในทุกรายกรณีจะมีปริมาณที่นอย
กวาปริมาณอวจันปฏิสัมพันธอยางชัดเจน  โดยรายกรณทีี่ 1 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธ รวม 52 วัจน-          
ปฏิสัมพันธคิดเปน 44.07% รายกรณีที ่ 2 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธรวมถึง 55 วัจนปฏิสัมพันธคิด
เปน 42.31%, สวนรายกรณทีี่ 3 มีปริมาณวจันปฏิสัมพันธ รวม 46 วัจนปฏิสัมพนัธ หรือคิดเปน 
39.66% ซ่ึงเปนปริมาณที่นอยกวาเมื่อเปรียบเทียบกับการใชวัจนปฏิสัมพันธของเด็กในกลุมสูง    

นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูลที่บาน  ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูง  มีปริมาณ
มากกวาปริมาณวจันปฏิสัมพันธของกลุมต่ําอยางชัดเจน  โดยคิดเปนอัตราสวนปริมาณวัจน-         
ปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ําคือ  1 : 0.57 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวจันปฏิสัมพันธ 
1 หนวย เดก็ในกลุมต่ําจะมกีารใชวจันปฏสัิมพันธ 0.57 หนวย และปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของ
กลุมสูง มีปริมาณนอยกวาปริมาณวัจนปฏิสัมพันธของกลุมต่ําอยางชดัเจน โดยคิดเปนอัตราสวน
ปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ํา 1 : 1.86 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใช 
อวัจนปฏิสัมพนัธ 1 หนวย เด็กในกลุมต่ําจะมีการใชอวัจนปฏิสัมพันธมากถึง 1.86 หนวย 

สําหรับปริมาณวจันปฏิสัมพันธกับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูงจากการเก็บขอมูล
ที่บาน มีอัตราสวนอยูที ่ 1 : 0.42 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวจันปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมี
การปรากฏของอวัจนปฏิสัมพันธ 0.42 หนวย สวนปริมาณวัจนปฏิสัมพันธกับปริมาณอวจัน
ปฏิสัมพันธของกลุมต่ํามีอัตราสวน   1 : 1.38 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมต่ํามีการใชวจันปฏิสัมพันธ 1 
หนวย จะมีการปรากฏของอวัจนปฏิสัมพันธ 1.38 หนวย 
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4.1.2 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธของการเก็บขอมูลท่ีโรงเรียน  
 
ตารางที่  11  ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธของการเก็บขอมูลที่โรงเรียน 

กลุมสูง (High Group) N = 287 กลุมตํ่า (Low Group) N = 253 
วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ วัจนปฏิสัมพันธ อวัจนปฏิสัมพันธ รายกรณี 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
1 70 75.27 % 23 24.73 % 30 36.14 % 53 63.86 % 
2 62 63.27 % 36 36.73 % 35 38.89 % 55 61.11 % 
3 58 60.42 % 38 39.58 % 26 32.50 % 54 67.50 % 

รวม 190 66.20 % 97 33.80 % 91 35.97 % 162 64.03 % 
จากตารางที่ 11 พบวา ในกลุมสูง (High Group) ปริมาณวจันปฏิสัมพันธในทุกรายกรณจีะ

มีปริมาณที่มากกวาปริมาณอวัจนปฏิสัมพนัธอยางชัดเจน โดยรายกรณีที่ 1 มีปริมาณวัจน-            
ปฏิสัมพันธ รวม 70 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 75.27% รายกรณีที ่2 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธรวมถึง 
62 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 63.27% สวนรายกรณีที่ 3 มีปริมาณวจันปฏิสัมพันธ รวม 58 วจัน-       
ปฏิสัมพันธ คิดเปน 60.42%  

สําหรับในกลุมต่ํา (Low Group) ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธในทุกรายกรณีจะมีปริมาณที่นอย
กวาปริมาณอวจันปฏิสัมพันธอยางชัดเจน  โดยรายกรณทีี่ 1 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธ รวม 30 วัจน-          
ปฏิสัมพันธ คิดเปน 36.14% รายกรณีที่ 2 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธรวม 35 วัจนปฏิสัมพันธ คิดเปน 
38.89% สวนรายกรณีที่ 3 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธ รวม 26 วัจนปฏิสัมพันธ คิดเปน 32.50% ซ่ึง
เปนปริมาณทีน่อยกวาเมื่อเปรียบเทียบกับการใชวัจนปฏิสัมพันธของเด็กในกลุมสูง    

นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูลที่โรงเรียน  ปริมาณวจันปฏิสัมพันธของกลุมสูง  มี
ปริมาณมากกวาปริมาณวัจนปฏิสัมพันธของกลุมต่ําอยางชัดเจน  โดยอัตราสวนปริมาณวจัน-        
ปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ําคือ  1 : 0.48   หมายถึง  เมือ่เด็กในกลุมสูงมีการใชวจัน-           
ปฏิสัมพันธ 1 หนวย เด็กในกลุมต่ําจะมกีารใชวจันปฏสัิมพันธ 0.48 หนวย และปริมาณอวัจน-      
ปฏิสัมพันธของกลุมสูง มีปริมาณนอยกวาปริมาณวัจนปฏิสัมพันธของกลุมต่ําอยางชดัเจน โดยมี
อัตราสวนปริมาณ อวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ําคือ 1 : 1.67 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูง
มีการใชอวจันปฏิสัมพันธ 1 หนวย เด็กในกลุมต่ําจะมกีารใชอวัจนปฏสัิมพันธมากถึง 1.67 หนวย 

สําหรับปริมาณวจันปฏิสัมพันธกับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูง มีอัตราสวนคือ          
1 : 0.51 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมกีารปรากฏของ อวัจน-        
ปฏิสัมพันธ 0.51 หนวย สวนปริมาณวัจนปฏิสัมพันธกับปริมาณอวจันปฏิสัมพันธของกลุมต่ํา มี      
อัตราสวนคือ  1 : 1.78 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมต่ํามีการใชวัจนปฏิสัมพนัธ 1 หนวย จะมีการปรากฏ
ของ อวัจนปฏสัิมพันธ 1.78 หนวย 
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4.1.3 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธของกลุมสูง 
 

ตารางที่  12 ประสบการณวจันปฏิสัมพันธและอวัจนปฏิสัมพันธเปรียบเทียบที่บานและโรงเรียน 
       ของกลุมสูง 
 

วัจนปฏิสัมพันธ N = 459 อวัจนปฏิสัมพันธ N = 210 
บาน โรงเรียน บาน โรงเรียน รายกรณี 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
1 95  57.58 % 70 42.42 % 33 58.93 % 23 41.07 % 
2 95  60.51 % 62 39.49 % 39 52.00 % 36 48.00 % 
3 79  57.66 % 58 42.34 % 41 51.90 %  38 48.10 % 

รวม 269    58.61% 190 41.39 % 113 53.81 % 97 46.19 % 
 

จากตารางที่ 12 พบวา ในกลุมสูงปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานในทุกรายกรณจีะมีปริมาณ
ที่มากกวาปริมาณวจันปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชัดเจน ซ่ึงมีถึง 269 วัจนปฏสัิมพันธคิดเปน 
58.61% ในขณะวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนมีเพียง 190 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 41.39% ของวัจน- 
ปฏิสัมพันธทั้งหมดของกลุมสูง  โดยรายกรณีที่ 1 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 95 วัจน-         
ปฏิสัมพันธคิดเปน 57.58% รายกรณีที่ 2 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานถึง 95 วัจนปฏิสัมพันธคิด
เปน 60.51%  สวนรายกรณทีี่ 3 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 79 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 57.66%  

สําหรับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บานในทุกรายกรณี กม็ีปริมาณที่มากกวาปริมาณอวัจน-    
ปฏิสัมพันธที่โรงเรียนไมมากนัก  มีจํานวน 113 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 53.81% ในขณะวัจนปฏ-ิ
สัมพันธที่โรงเรียนมีเพยีง 97 วัจนปฏิสัมพนัธคิดเปน 46.19% ของวัจนปฏิสัมพันธทั้งหมดของกลุม
สูง  โดยรายกรณีที่ 1 มีปริมาณอวจันปฏิสัมพันธที่บาน 33 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 58.93% รายกรณี
ที่ 2 มีปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 39 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 52.00% สวนรายกรณีที่ 3 มี
ปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 41 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 51.90% ซ่ึงเปนปริมาณที่นอยกวาเมื่อ
เปรียบเทียบกบัการใชวจันปฏิสัมพันธของเด็กในกลุมสูง    

นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูล  ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานมีปริมาณมากกวา
ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชดัเจน  มีอัตราสวนปริมาณวจันปฏิสัมพันธของที่บานและ
โรงเรียน คือ  1 :  0.71  หมายถึง  เมื่อเด็กมีการใชวจันปฏิสัมพันธที่บาน 1 หนวย เด็กจะมกีาร
ใชวัจนปฏิสัมพันธที่   โรงเรียน 0.71 หนวย และปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน มีปริมาณที่
ใกลเคียงปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชัดเจน มีอัตราสวนปริมาณอวจันปฏิสัมพันธที่
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บานและที่โรงเรียนคือ 1 : 0.86 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชอวัจนปฏสัิมพันธที่บาน 1 
หนวย เด็กจะมีการใชอวจันปฏิสัมพันธที่โรงเรียน 0.86 หนวย 

สําหรับปริมาณวจันปฏิสัมพันธกับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูง มีอัตราสวนคือ           
1 : 0.51 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมีการปรากฏของอวัจน-        
ปฏิสัมพันธ 0.51 หนวย  

 
4.1.4 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธของกลุมต่ํา  

 
ตารางที ่13  ประสบการณวจันปฏิสัมพันธและอวัจนปฏิสัมพันธเปรียบเทียบที่บานและโรงเรียน 
      ของกลุมต่ํา 
 

วัจนปฏิสัมพันธ N = 244 อวัจนปฏิสัมพันธ N = 373 
บาน โรงเรียน บาน โรงเรียน รายกรณี 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
1 52 63.41 % 30 36.59 % 66 55.46 % 53 44.54 % 
2 55 61.11 % 35 38.89 % 75 57.69 % 55 42.31 % 
3 46  63.89 % 26 36.11 % 70 56.45 % 54 43.55 % 

รวม 153 62.70 % 91 37.30 % 211   56.57% 162 43.43 % 
 

จากตารางที่ 13 พบวา ในกลุมต่ําปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานในทุกรายกรณจีะมีปริมาณ
ที่มากกวาปริมาณวจันปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชัดเจน ซ่ึงมีถึง 153 วัจนปฏสัิมพันธคิดเปน 
62.70% ในขณะทีว่ัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนมีเพยีง 91 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 37.30% ของวัจน 
ปฏิสัมพันธทั้งหมดของกลุมต่ํา  โดยรายกรณีที่ 1   มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บาน  52 วัจน-       
ปฏิสัมพันธคิดเปน 63.41% รายกรณีที่ 2 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานถึง 55 วัจนปฏิสัมพันธคิด
เปน 61.11% สวนรายกรณทีี่ 3 มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 46 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 63.89%  

สําหรับในกลุมต่ําปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บานในทุกรายกรณกี็มีปริมาณที่มากกวา
ปริมาณ อวจันปฏิสัมพันธที่โรงเรียนไมมากนัก  ซ่ึงมีจํานวน 211 อวจันปฏิสัมพันธคิดเปน 56.57% 
ในขณะวจันปฏิสัมพันธที่โรงเรียนมีเพยีง 162 อวจันปฏิสัมพันธคิดเปน 43.43% ของอวจัน-         
ปฏิสัมพันธทั้งหมดของกลุมต่ํา โดยรายกรณีที่ 1 มีปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 66     อวัจน-       
ปฏิสัมพันธคิดเปน 55.46% รายกรณีที ่2 มีปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 75 อวัจนปฏิสัมพันธคิด
เปน 57.69% สวนรายกรณีที่ 3 มีปริมาณอวจันปฏสัิมพันธที่บาน 70 อวัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 
56.45% ซ่ึงเปนปริมาณที่นอยกวาเมื่อเปรียบเทียบกับการใชวัจนปฏิสัมพันธของเด็กในกลุมสูง    
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นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูล  ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานมีปริมาณมากกวา
ปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชดัเจน  มีอัตราสวนปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่บานและที่
โรงเรียน คือ    1 :  0.59  หมายถึง      เมื่อเด็กมีการใชวัจนปฏิสัมพันธที่บาน 1 หนวย เด็กจะมีการ
ใชวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียน 0.59 หนวย และปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่บาน มีปริมาณที่ใกลเคียง
ปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยางชดัเจน มีอัตราสวนปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของที่บาน
และที่โรงเรียนคือ 1 : 0.77   หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชอวจันปฏิสัมพันธที่บาน 1 หนวย 
เด็กจะมีการใชอวัจนปฏิสัมพนัธที่โรงเรียน 0.77 หนวย 

สําหรับปริมาณวจันปฏิสัมพันธกับปริมาณอวัจนปฏิสัมพันธของกลุมต่ํา มีอัตราสวนคือ            
1 : 1.53 หมายถึง เมื่อเด็กในกลุมสูงมีการใชวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย จะมีการปรากฏของอวัจน-        
ปฏิสัมพันธ 1.53 หนวย  
 
4.2 ประสบการณวัจนปฏิสมัพันธ จําแนกตามการเริ่มตนของวัจนปฏสิัมพันธ    
  
 ในสวนนี้  ผูวิจัยนําขอมูลทีไ่ดจากการบันทึกดวยกลองวดีีทัศนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม
มาจําแนกตามการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธเปนบุคคล  ไดแก  ตัวเด็ก  พอแม  ครู  และบุคคลอื่นๆ เชน 
ญาติ  พี่นอง  เพื่อนบาน เพือ่นรวมชั้นเรยีน  และเจาหนาที่ของโรงเรียน  โดยเปรียบเทียบระหวาง
กลุมสูงและกลุมต่ํา และจาํแนกตามแหลงที่เก็บขอมูล ไดแก บานและโรงเรียน ดังรายละเอียด
ตอไปนี ้

4.2.1 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธ จําแนกตามการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธท่ีบาน 
 

ตารางที ่ 14 ประสบการณวจันปฏิสัมพันธ จําแนกตามการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพนัธ (บาน) 
 

บาน 
กลุมสูง  (N=459) กลุมตํ่า (N=244) รายกรณี 

เด็ก พอแม อ่ืนๆ รวม เด็ก พอแม อ่ืนๆ รวม 

1 
(37) 

38.95 % 
(45) 

47.37 % 
(13) 

13.68 % 
(95) 

100 % 
(6) 

12.50 % 
(24) 

50.00 % 
(18) 

37.50 % 
(48) 

100 % 

2 
(24) 

 40.68 % 
(34) 

57.63 % 
(1) 

1.69 % 
(59) 

100 % 
(7) 

18.92 % 
(23) 

62.16 % 
(7) 

18.92 % 
(37) 

100 % 

3 
(27) 

41.54 % 
(31) 

47.69 % 
(7) 

10.77 % 
(65) 

100 % 
(11) 

28.80 % 
(22) 

56.41 % 
(6) 

 14.79% 
(39) 

100 % 

รวม (88) 
40.18 % 

(110) 
50.23 % 

(21) 
9.59 % 

(219) 
100 % 

(24) 
19.35 % 

(69) 
55.65 % 

(31) 
25.00 % 

(124) 
100 % 
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จากตารางที่ 14  พบวา  การเก็บขอมูลที่บาน  ระดับคะแนนคุณภาพของวัจนปฏิสัมพนัธใน
กลุมสูง พอแมมักจะเปนผูเริ่มตนของการมีวัจนปฏิสัมพนัธกับเด็ก  โดยในทกุรายกรณีจะมีความ
สอดคลองกันทั้งหมด  และเปนไปในทุกครั้งที่มีการเก็บขอมูล  ทําใหปริมาณการเริ่มตนวจัน-       
ปฏิสัมพันธของบิดามารดาสูงที่สุด คือ 50.23% รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของ  
ตัวเดก็เอง 40.18% และตามดวยบุคคลอื่นๆในครอบครัวคิดเปน 9.59% ทําใหสามารถเขาใจไดวา 
ในกลุมสูง พอแมมักจะเอาใจใสในเรื่องของการเพิ่มศักยภาพทางดานภาษาคอนขางมาก ซ่ึงสงผลดี
ตอเด็กใหสามารถใชภาษาไดในปริมาณทีม่ากและมีคณุภาพดี รวมทัง้สงเสริมใหเดก็มีศักยภาพทาง
ภาษาที่ดีขึน้ตามไปดวย โดยเด็กในกลุมสูงเลือกที่จะมีปฏิสัมพันธทางภาษาดวยวัจนะ มากกวาการ
ใชอวัจนภาษา 

สําหรับปริมาณการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธในกลุมต่ํา พอแมเปนผูเร่ิมตนของการมีวัจน-        
ปฏิสัมพันธกับเด็กในปริมาณที่สูง โดยในทุกรายกรณจีะมีความสอดคลองกันทั้งหมด และเปนไป
ใน   ทกุครั้งที่มีการเก็บขอมลู ทําใหปริมาณการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของพอแมจะสูงที่สุด เชนใน
กลุมสูงคือ 55.65% รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของบุคคลอื่นๆในครอบครัว 
25.00% และตามดวยตัวเด็กเอง คิดเปน 19.35% ทําใหสามารถเขาใจไดวา ในกลุมต่าํ  ถึงแมวาพอ
แมจะเอาใจใสในเรื่องของการเพิ่มศักยภาพทางดานภาษาคอนขางมากแลวก็ตาม     รวมทั้งมีการ
กระตุนเพิ่มเตมิจากบุคคลอื่นๆ ในครอบครัวรวมกัน แตเด็กในกลุมต่าํจะมีปริมาณการเริ่มตนวจัน -
ปฏิสัมพันธกับบุคคลตางๆ คอนขางนอยเมื่อเปรียบเทยีบกับเด็กกลุมสูง  ทําใหเด็กไมสามารถใช
ภาษาไดในปรมิาณที่มากและเราปฏิสัมพันธได     สงผลใหเดก็ขาดพัฒนาการทางสติปญญาในทาง
ที่ดีขึ้นไปดวย 

นอกจากนี้ยังพบวาจากการเก็บขอมูลที่บาน  การเริ่มตนของวัจนปฏสัิมพันธของผูเร่ิมทุก
กลุมในกลุมสงู  มีระดับสูงกวาการเริ่มตนของวัจนปฏสัิมพันธในกลุมต่ําอยางชัดเจน   โดยคิดเปน
อัตราสวนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ําอยูที่  1 : 0.57 หมายถึง เมื่อในกลุมสูง
มีการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของผูเร่ิมสนทนาทุกกลุม 1 หนวย การเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธในกลุม
ต่ําจะมีเพียง 0.57 หนวย 

สําหรับการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมสูง มีระดับสูงกวาการเริ่มตน
ของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมต่าํอยางชัดเจน   มีอัตราสวนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ
ของกลุมเด็กในกลุมสูงและกลุมต่ํา คือ 1 : 0.27 หมายถึง เมื่อกลุมเด็กในกลุมสูงมีการเริ่มตนวจัน- 
ปฏิสัมพันธ 1 หนวย การเริม่ตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมต่าํจะมี 0.27 หนวย  และการ
เร่ิมตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมสูง มรีะดับสูงกวาการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธ
ของกลุมพอแมในกลุมต่ําเชนกัน   มีอัตราสวนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมสูง
และกลุมต่ํา คอื 1 : 0.62 หมายถึง เมื่อกลุมพอแมในกลุมสูงมีการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย 
การเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมต่ําจะมี 0.62 หนวย 
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สวนการเริ่มตนของวัจนปฏสัิมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆในกลุมสูง  มีระดับต่ํากวาการ
เร่ิมตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ในกลุมต่ําไมมากนกั   มีอัตราสวนการเริ่มตนวจัน-   
ปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ในกลุมสงูและกลุมต่ําอยูที่  1 : 1.47 หมายถึง เมื่อกลุมบุคคลอื่นๆ 
ในกลุมสูงมีการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย การเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ใน
กลุมต่ําจะมี 1.47 หนวย 

 
4.2.2 ประสบการณวัจนปฏสิัมพันธ จําแนกตามการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธท่ีโรงเรียน  
 

ตารางที ่15 ประสบการณวจันปฏิสัมพันธ จําแนกตามการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพนัธที่โรงเรียน 
 

โรงเรียน 
กลุมสูง (N=459) กลุมตํ่า (N=244) รายกรณี 

เด็ก ครู อ่ืนๆ รวม เด็ก ครู อ่ืนๆ รวม 

1 
(22) 

34.92 % 
(21) 

33.33 % 
(18) 

31.75 % 
(63) 

100 % 
(5) 

18.52 % 
(16) 

59.26 % 
(6) 

22.22 % 
(27) 

100 % 

2 
(11) 

42.31 % 
(13) 

50.00 % 
(2) 

7.69 % 
(26) 

100 % 
(5) 

21.73 % 
(14) 

60.87 % 
(4) 

17.40 % 
(23) 

100 % 

3 
(15) 

42.86 % 
(15) 

42.86 % 
(5) 

14.28 % 
(35) 

100 % 
(5) 

21.73 % 
(14) 

60.87 % 
(4) 

17.40 % 
(23) 

100 % 

รวม (50) 
40.32 % 

(49) 
39.52 % 

(25) 
20.16 % 

(124) 
100 % 

(15) 
 20.55 % 

(44) 
60.27 % 

(14) 
19.18 % 

(73) 
100 % 

 
จากตารางที่ 15  พบวา  การเก็บขอมูลที่โรงเรียน  พบวา  วัจนปฏิสัมพนัธในกลุมสูง กลุม

ครูประจําชั้นจะเปนผูที่มีบทบาทในการเริม่ตนของการมวีัจนปฏิสัมพันธกับกลุมเด็กในรูปแบบของ
การเรียนการสอน  โดยพบเพียงในรายกรณีที่ 2 เทานัน้ที่มีการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธนอยกวาครู
ประจําชั้น อยางไรก็ตาม  ปริมาณการเริม่ตนวัจนปฏิสัมพันธในกลุมสูงพบวา ผูเร่ิมตนที่เปนกลุม
เด็กมีปริมาณสูงที่สุด คือ 40.32% รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของกลุมครูประจํา
ช้ันคิดเปน 39.52% และตามดวยกลุมบุคคลอื่นๆในโรงเรียนคิดเปน 20.16%  ทําใหสามารถเขาใจ
ไดวา  ในกลุมสูง  ครูประจําชั้นจะมกีารปอนการเรียนการสอนในลักษณะของการเพิ่มศักยภาพทาง
ภาษา  ทําใหระดับคะแนนของกลุมครูประจําชั้นกบัการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของตัวเดก็เองมีคา
ใกลเคียงกัน  ซ่ึงการที่เด็กเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธนั้น  คะแนนที่ปรากฏในตารางไมไดเปนการ
เร่ิมตนวัจนปฏิสัมพันธกับครูประจําชั้น  เทานั้น  แตสวนใหญเปนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธกับ
เพื่อนในหองเรียนเดยีวกันมากกวา 
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สําหรับระดับคะแนนของวจันปฏิสัมพันธในกลุมต่ํา กลุมครูประจําชั้นจะเปนผูทีม่ีบทบาท
ในการเริ่มตนของการมีวัจนปฏิสัมพันธกับกลุมเด็กในรปูแบบของการกระตุนศักยภาพทางภาษา  
ทําใหระดับคะแนนการเริ่มตนโดยกลุมครปูระจําชั้นจะสงูที่สุด คือ 60.27% รองลงมาก็จะเปนการ
เร่ิมตนวัจนปฏิสัมพันธโดยตวัเดก็เองคิดเปน 20.55% และตามดวยบคุคลอื่นๆในโรงเรียนคิดเปน
19.18% ทําใหสามารถเขาใจไดวา ในกลุมต่ํา ครูประจาํชั้นจะมกีารเราปฏิสัมพันธในหองเรียนและ
การเรียนการสอนเพื่อชวยกระตุนศักยภาพทางภาษาของเด็กกลุมต่ํา ทาํใหระดับคะแนนการเริ่มตน
วัจนปฏิสัมพันธของครูประจําชั้นมีระดับทีสู่งมาก ซ่ึงระดับคะแนนที่ปรากฏในตารางของกลุม
บุคคลอื่นๆ นั้น  สวนใหญจะเปนครูพีเ่ล้ียงที่เขามามีบทบาทในการกระตุนศักยภาพรวมกัน ไมได
เปนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธกับครูประจําชั้นเพยีงคนเดียวเทานั้น ทีน่าสนใจคือ  ยิ่งครูประจําชัน้
เปนผูเร่ิมตนวจันปฏิสัมพันธในปริมาณมาก  จะทําใหเด็กมีการเริ่มวจันปฏิสัมพันธนอย  ลักษณะนี้
พบเดนชดัในกลุมต่ํา  ซ่ึงหากจะทําใหเด็กเปนผูเร่ิมตนวัจนปฏิสัมพันธมากขึ้นเชนในเดก็กลุมสูง  
ควรจัดการเรยีนการสอนโดยการใชภาพและกิจกรรมประกอบ  เพื่อใหเด็กเปนผูเร่ิมวจันปฏิสัมพันธ
ดวยตัวเอง 

นอกจากนี้ขอมูลที่โรงเรียน พบวา  การเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธในกลุมสูง  มีระดับสูง
กวาการเริ่มตนของวัจนปฏสัิมพันธในกลุมต่ําอยางชัดเจน   โดยคิดเปนอัตราสวนการเริ่มตนวจัน-
ปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ําอยูที่  1 : 0.59 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีการเริ่มตนวัจน-          
ปฏิสัมพันธ 1 หนวย การเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธในกลุมต่าํจะมี 0.59 หนวย 

สําหรับการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมสูง มีระดับสูงกวาการเริ่มตน
ของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมต่าํอยางชัดเจน  มีอัตราสวนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของ 
กลุมเด็กในกลุมสูงและกลุมต่ําอยูที่  1 : 0.3 หมายถึง เมื่อกลุมเดก็ในกลุมสูงมีการเริ่มตนวจัน-        
ปฏิสัมพันธ 1 หนวย การเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมเด็กในกลุมต่ําจะม ี 0.3 หนวย และการ    
เร่ิมตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมสูง มรีะดับสูงกวาการเริ่มตนของวัจนปฏิสัมพันธ
ของกลุมพอแมในกลุมต่ําเชนกัน   มีอัตราสวนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมสูง
และกลุมต่ําอยูที่   1 : 0.89 หมายถึง เมื่อกลุมพอแมในกลุมสูงมีการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย 
การเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของกลุมพอแมในกลุมต่ําจะมี 0.89 หนวย 

สวนการเริ่มตนของวัจนปฏสัิมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆในกลุมสูง  มีระดับสูงกวาการ
เร่ิมตนของวัจนปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ในกลุมต่ําเชนกัน มีอัตราสวนการเริ่มตนวจัน-          
ปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ในกลุมสงูและกลุมต่ําอยูที่  1 : 0.56 หมายถึง เมื่อกลุมบุคคลอื่นๆ 
ในกลุมสูงมีการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ 1 หนวย การเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของกลุมบุคคลอื่นๆ ใน
กลุมต่ําจะมี 0.56 หนวย 



บทท่ี 5 
 

วัจนปฏิสัมพนัธของกลุมตวัอยางที่มีความสามารถทางภาษาสงูและต่าํ 
 

 การศึกษาในสวนของประสบการณวจันปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยางในสวนนี้  ผูวิจัยได
จําแนกประเภทและแจงนับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธออกเปน 2 สวนคือ การจําแนกประเภท
และแจงนับประสบการณวจันปฏิสัมพันธ และการวเิคราะหเปรียบเทียบประสบการณวจัน-           
ปฏิสัมพันธตามระดับการเราและไมเราปฏิสัมพันธ ซึ่งผลการศึกษาใหเห็นโดยแยกเปนสวนตางๆ 
ไดดังนี ้(ดูรายละเอียดเรื่องทฤษฎีวัจนกรรมในบทที่ 2) 

 
5.1 การจําแนกประเภทและแจงนับประสบการณวจันปฏิสัมพันธ 
 (ก) กริยาแสดงการกระทําดวยการกลาวถอย (Linguistics Action Verbs) 

และวจันกรรม (Speech Action Verbs) 
   (ข) ประเภทเราปฏิสัมพันธ (Interactive Speech Action Verbs) & 
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ  (Non-interactive Speech Action Verbs) 
 
  5.2 การวเิคราะหเปรียบเทยีบประสบการณวัจนปฏิสัมพันธตามประเภทเราและ  
ไมเราปฏิสัมพันธ 
   (ก) ประเภทเราปฏิสัมพันธ  (Interactive Speech Action Verbs) 
   (ข) ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ  (Non-interactive Speech Action Verbs) 

 
  ผูวิจัยนําขอมูลที่ไดจากการบันทึกดวยกลองวีดีทัศนของกลุมตัวอยางทั้ง 2 กลุม

มาจําแนกประเภทและแจงนบัวัจนปฏิสัมพนัธ  โดยจําแนกเปนกริยาแสดงการกระทาํดวยการกลาว
ถอย (Linguistics Action Verbs) และวัจนกรรม (Speech Action Verbs) และเปรยีบเทียบระหวาง
กลุมสูงและกลุมต่ํา และจาํแนกตามแหลงที่เก็บขอมูล ไดแก บานและโรงเรียน ดังรายละเอียด
ตอไปนี ้
 
5.1 การจําแนกประเภทและแจงนับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ 

 
ก) กรยิาแสดงการกระทําดวยการกลาวถอย (Linguistics Action Verbs) และ          

วัจนกรรม (Speech Action Verbs) 
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ตารางที่ 16 การจําแนกประเภทและแจงนบัของวัจนปฏสัิมพันธในกลุมสูงและกลุมต่ํา 
 

กริยาแสดงการกระทําดวยการกลาว
ถอย 

วัจนกรรม  

กลุมสูง กลุมต่ํา กลุมสูง กลุมต่ํา 
การบรรยาย 4.80% 3.69% 
การบอก 9.80% 5.74% 
การนับ 3.92% 4.91% 
การอธิบาย 6.75% 4.92% 

 
การบอกความ 

25.27% 

 
การบอกความ 

19.26% 

การยั่วเยา 5.89% 4.50% 
การกลอม 1.09% 3.69% 
การชมเชย 1.30% 0.82% 
การรองเพลง 4.58% 4.10% 
การอุทาน 7.84% 12.30% 
การ
ปลอบโยน 

2.18% 1.64% 

การบน 0.21% 2.05% 
การรําพึง 3.70% 6.15% 
การทักทาย 6.31% 5.33% 

การแสดงความรูสึก 
33.10% 

การแสดงความรูสึก 
40.58% 

การเรียก 5.67% 6.15% 
การสั่ง 2.62% 2.05% 
การตําหนิ 0.88% 0.41% 
การหาม 1.97% 2.05% 
การชักชวน 7.18% 6.55% 
การรองขอ 2.84% 3.28% 
การเตือน 0.43% 0.41% 
การขู 0.21% 0% 

การช้ีนํา 
21.80% 

การช้ีนํา 
20.90% 

การถาม 11.99% 13.52% การถาม 11.99% การถาม 13.52% 
การสงผลัด 4.35% 3.28% 
การรักษาผลัด 3.49% 2.46% 

การจัดการปฏิสัมพันธ 
7.84% 

การจัดการปฏิสัมพันธ 
5.74% 

รวม 100% 100% 100% 100% 
 

จากตารางที่ 16 แสดงใหเหน็ถึงปริมาณทัง้หมดของคํากริยาแสดงการกระทําดวยการกลาว
ถอย (Linguistics Action Verbs) และกริยาแสดงวัจนกรรม (Speech Action Verbs) ของกลุมสูงและ
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กลุมต่ํา โดยนาํปริมาณของกลุมสูงเรียงลําดับจากมากไปหานอย และปริมาณของกลุมต่ําเอาไวทาง
ดานขาง เพื่อสะดวกในการดขูอมูลควบคูกัน ผลการวิเคราะหพบวา  

ในกลุมสูง (High Group) พบวา การถาม (question) มีจํานวนมากที่สุดถึง 11.99% 
รองลงมาคือ การใหรายละเอียด (inform) 9.8%, การรองตะโกน (exclaim) 7.84%, การชักชวน 
(persuade) 7.18%, การอธิบาย (explain) 6.75%, การทักทาย (greet) 6.31%, การเยาแหย (tease) 
5.89%, การเรยีก (call) 5.67%,  การบรรยาย (describe) การรองเพลง (sing) การสงผลัด (give turn) 
มีจํานวนอยูระหวาง 4%,  การนับ (count) การรําพึง (reflect to word) การรักษาผลัด (keep turn) มี
จํานวนอยูระหวาง 3%, การรองขอ (request) การสั่ง (order) การปลอบโยน (comfort) มีจํานวนอยู
ระหวาง 2%,  การหาม (forbid) การชมเชย (praise) และการทําใหเงยีบ (calm) มจีํานวนอยูระหวาง 
1%  สวนการตําหนิ (blame) การเตือน (warn) การบน (complain) และการขู (threaten) มีจํานวน
นอยกวา 1% 

สําหรับในกลุมต่ํา (Low Group)  พบวา การถาม (question) มีจํานวนมากที่สุดถึง 13.52% 
รองลงมาคือ การรองตะโกน (exclaim) 12.3%, การชักชวน (persuade) 6.55%, การรําพึง (reflect to 
word) และการเรียก (call) 6.15%, การใหรายละเอียด (inform) 5.74%, การทักทาย (greet) 5.33%, 
การอธิบาย (explain) 4.92%, การนับ (count) 4.91%,การเยาแหย (tease) 4.5%,  การรองเพลง (sing) 
4.1%, การบรรยาย (describe) การสงผลัด (give turn) การรองขอ (request) การทําใหเงียบ (calm) มี
จํานวนอยูระหวาง 3%, การรักษาผลัด (keep turn) 2.46%, การสั่ง (order) การบน (complain) และ
การหาม (forbid) 2.05%, การปลอบโยน (comfort) 1.64%, การชมเชย (praise) 0.82%, การตําหน ิ
(blame) และการเตือน (warn) 0.41%  และการขู (threaten) ไมพบการปรากฎในกลุมต่ํา 

นอกจากนี้ผูวจิัยไดจัดกลุมของคํากริยาแสดงการกระทําดวยการกลาวถอย  ออกเปนวัจน-
กรรมใหญๆ ได 5 ลักษณะ คือ การบอกความ (Assertive) การแสดงความรูสึก (Expressive) การ
ช้ีนํา (Directive) การถาม (Question) และการจัดการปฏสัิมพันธ(Interaction Management)  ผลการ
วิเคราะหพบวา 

กริยาแสดงวัจนกรรมในกลุมสูง การแสดงความรูสึก (Expressive) พบมากที่สุด 33.10%, 
รองลงมาคือ การบอกความ (Assertive) 25.27% การชี้นํา (Directive) 21.80% การถาม (Question) 
11.99% และการจัดการปฏิสัมพันธ (Interaction Management) 7.84% 

สําหรับในกลุมต่ํา การแสดงความรูสึก (Expressive) 40.58% รองลงมาคือ การบอกความ 
(Assertive) 19.26% การชี้นํา (Directive) 20.90% การถาม (Question) 13.52%, และการจดัการ     
ปฏิสัมพันธ (Interaction Management) 5.74% 
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แผนภาพที ่ 7  จํานวนเปอรเซนตของการจาํแนกประเภทและแจงนับของวัจนปฏิสัมพันธประเภท 
ตางๆในกลุมสูงและกลุมต่ํา 

 
 จากแผนภาพที่ 7 ผูวิจยัพบวาทั้งในกลุมสูงและกลุมต่ํา  มีปริมาณการใชวัจนปฏิสัมพันธ
ประเภทตางๆ ที่คอนขางใกลเคียงกันมาก          และมีการเรียงลําดับหมวดตามจาํนวนเปอรเซ็นตที่
ปรากฏเปนไปในลักษณะเดยีวกันคือ การแสดงความรูสึก (Expressive) จะมากที่สุด รองลงมาคือ 
การบอกความ (Assertive) การชี้นํา (Directive) การถาม (Question)  และการจดัการปฏิสัมพันธ 
(Interaction Management) ตามลําดับ   แตอยางไรก็ตาม  ผูวิจยัสามารถที่จะสรุปไดเปนเบื้องตนจาก
ขอมูลวา  วัจนปฏิสัมพันธสวนใหญที่ปรากฎระหวางพอแมผูปกครองและเดก็หรือครูประจําชั้นกบั
เด็ก  จะเปนวจันปฏิสัมพันธที่เปนไปในลักษณะของการแสดงความรูสึก (Expressive)ทั้งสิ้น  โดย
ในกลุมสูงมีจํานวนถึง 33.10% และในกลุมต่ํามีมากถึง 40.58%  

 
  (ข) วัจนปฏิสัมพันธประเภทเราปฏิสัมพันธ (Interactive Speech Action Verbs)  
และที่ไมเราปฏิสัมพันธ  (Non-interactive Speech Action Verbs) 

 
จากขอมูลขางตน  ผูวจิัยนําขอมูลดังกลาวมาคัดแยกดังเกณฑการใหคะแนนของวัจน-      

ปฏิสัมพันธในบทที่ 3 โดยแบงคะแนนออกเปน 2 ลักษณะคือ 
 
ก) การเราปฏิสัมพันธของวัจนกรรม เปนการใชเพื่อกระตุนผูฟงใหกระทําหรือมปีฏิกิริยา

โตตอบตอผูพูด เชน การถาม การสั่ง การตําหน ิการหาม การชักชวน การรองขอ การเตือน การเรียก 
การขู การปลอบโยน การชมเชย การรองเพลง การบน การทักทาย และการมีปฏิกิริยาตอคําพูด     
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วัจนกรรมเหลานี้ ถือเปนวจันปฏิสัมพันธที่มีระดับของการปฏิสัมพันธที่สูง เพราะมีการ
โตตอบโดยตรงตอการกระตุนจากผูพูด เมือ่ใดก็ตามที่มกีารปฏิสัมพันธในลักษณะดงักลาว ผูวจิัยจะ
ให 1 คะแนนตอ 1 ผลัดวัจนปฏิสัมพันธ 

ข.) การไมเราปฏิสัมพันธของวัจนกรรม ผูพูดไมไดใชวัจนกรรมในการกระตุนผูฟงให
กระทําหรือมปีฏิกิริยาโตตอบตอผูพูด ในการวิจยันี้พบ การนับ การบรรยาย การใหรายละเอียด และ
การอธิบาย 

วัจนกรรมเหลานี้ ถือเปนวัจนปฏิสัมพันธที่มีระดับของการปฏิสัมพันธที่ต่ํากวาอันแรก 
เพราะไมมกีารโตตอบโดยตรงตอการกระตุนจากผูพูด เมื่อใดก็ตามทีม่ีการปฏิสัมพันธในลักษณะ  
ดังกลาว ผูวจิัยจะให 0 คะแนนตอ 1 ผลัดวัจนปฏิสัมพันธ 

 

ตารางที่  17 จํานวนและเปอรเซ็นตของการจําแนกประเภทและแจงนบัวัจนปฏิสัมพนัธในกลุมสูง 
       และกลุมต่าํ  (แยกตามระดับการมีปฏิสัมพันธ) 
 

กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของปฎิสัมพันธ 
จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 

ประเภทเราปฏิสัมพันธ 343 74.73% 197 80.74% 
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ 116 25.27% 47 19.26% 

รวม 459 100% 244 100% 
 

จากตารางที่ 17  พบวา  ในกลุมสูงมีปริมาณวจันปฏิสัมพันธทั้งหมด 459 วัจนปฏิสัมพันธ  
โดยแบงเปนประเภทเราปฏิสัมพันธ 343 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 74.73% และประเภทไมเรา       
ปฏิสัมพันธ 116 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 25.27%  และในกลุมต่ํา  มีวัจนปฏิสัมพนัธทั้งหมด 244 
วัจนปฏิสัมพันธ  โดยแบงเปนประเภทเราปฏิสัมพันธ 197 วัจนปฏสัิมพันธคิดเปน 80.74% และ
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ 47 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 19.26%   

อัตราสวนของวัจนปฏิสัมพันธที่จัดอยูในประเภทเราปฏิสัมพันธระหวางกลุมสูงและกลุม
ต่ําคือ 1 : 0.57 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมวีัจนปฏิสัมพันธที่อยูในประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย 
วัจนปฏิสัมพันธในกลุมต่ําทีจ่ัดอยูในประเภทเราปฏิสัมพันธจะมี 0.57 หนวย และอัตราสวน
ของวัจนปฏิสัมพันธที่จัดอยูในประเภทไมเราปฏิสัมพันธระหวางกลุมสูงและกลุมต่ําคอื       1 : 0.41 
หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏิสัมพันธที่อยูในประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย วัจนปฏิสัมพันธ
ในกลุมต่ําที่จดัอยูในประเภทเราปฏิสัมพันธจะมี 0.41 หนวย 
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ในขณะเดยีวกนั อัตราสวนของวัจนปฏิสัมพันธที่จัดอยูในประเภทเราปฏิสัมพันธและ
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธของกลุมสูงคือ 1 : 0.34 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏสัิมพันธที่อยูใน
ประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย วจันปฏิสัมพันธที่จัดอยูในประเภทไมเราปฏิสัมพันธจะม ี 0.34 
หนวย และอัตราสวนของวัจนปฏิสัมพันธที่จัดอยูในประเภทเราปฏิสัมพันธและประเภทไมเรา     
ปฏิสัมพันธของกลุมต่ํา คือ 1 : 0.24 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏิสัมพันธที่อยูในประเภทเรา  
ปฏิสัมพันธ 1 หนวย วัจนปฏสัิมพันธที่จัดอยูในประเภทไมเราปฏิสัมพันธจะมี 0.24 หนวย 

 

ตารางที ่18 จํานวนและเปอรเซ็นตของการจําแนกประเภทและแจงนับวัจนปฏิสัมพันธในกลุมสูง 
                    และกลุมต่ํา (แยกตามวจันกรรม) 
 

กลุมสูง กลุมตํ่า ระดับปฏิสัมพันธ ประเภทวัจนกรรม 
จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 

ประเภทเราปฏิสัมพันธ การแสดงความรูสึก 152 33.10 % 99 40.58 % 
 การช้ีนํา 100 21.80 % 51 20.90 % 
 การถาม 55 11.99 % 33 13.52 % 
 การจัดการปฏิสัมพันธ 36 7.84 % 14 5.74 % 
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ การบอกความ 116 25.27 % 47 19.26 % 

รวม 459 100 % 244 100 % 
 

จากตารางที่ 18  พบวา ในกลุมสูง วัจนปฏิสัมพันธประเภทเราปฏิสัมพันธนั้นมีปริมาณ 343 
วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 74.73%  และประเภทไมเราปฎิสัมพันธมีปริมาณ 116 วัจนปฏิสัมพันธ  คิด
เปน  25.27%   และในกลุมต่ํา   วัจนปฏิสัมพันธประเภทเรามีปฏิสัมพันธนั้นมีปริมาณ  197  วัจน-
ปฏิสัมพันธคิดเปน 80.74%  และประเภทไมเราปฎิสัมพันธมีปริมาณ 47 วัจนปฏิสัมพันธ  คิดเปน 
19.26% 

 จากขอมูลขางตน  ผูวิจัยจะนํามานําเสนอขอมูลออกเปนรายกรณี    เพื่อแสดงใหเหน็วาใน
แตละรายกรณมีีระดับคะแนนที่ไดจากการจําแนกประเภทและแจงนับตามเกณฑในบทที่ 3 เปน
จํานวนมากนอยเพียงใด ดังตาราง 
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ตารางที่ 19 จํานวนและเปอรเซ็นตของการจําแนกและแจงนับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธในกลุม    
       สูงและกลุมต่ํา (แยกรายกรณี) 
 

กลุมสูง  3 รายกรณี กลุมตํ่า 3 รายกรณี ชนิดของวัจนกรรม 
 1 2 3 รวม 1 2 3 รวม 

ประเภทเราปฏิสัมพันธ 
การแสดงความรูสึก 

(72) 
64.18% 

(36) 
30.00% 

(44) 
31.87% 

(152) 
33.10 % 

(36) 
38.30% 

(24) 
31.57% 

(39) 
52.70% 

(99) 
40.58 % 

การช้ีนํา 
(48) 

23.88% 
(25) 

20.83% 
(27) 

19.57% 
(100) 

21.80 % 
(20) 

21.28% 
(19) 

25.00% 
(12) 

16.22% 
(51) 

20.90 % 

การถาม 
(21) 

10.45% 
(15) 

12.50% 
(19) 

13.77% 
(55) 

11.99 % 
(15) 

15.96% 
(12) 

15.79% 
(6) 

8.11% 
(33) 

13.52 % 
การจัดการ 
ปฏิสัมพันธ 

(17) 
8.46% 

(9) 
7.50% 

(10) 
7.25% 

(36) 
7.84 % 

(4) 
4.26% 

(5) 
6.58% 

(5) 
6.76% 

(14) 
5.74 % 

ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ 
การบอกความ 

(43) 
21.39% 

(35) 
29.17% 

(38) 
27.54% 

(116) 
25.27% 

(19) 
20.20% 

(16) 
21.06% 

(12) 
16.21% 

(47) 
19.26% 

รวม (201) 
100% 

(120) 
100% 

(138) 
100% 

(459) 
100% 

(94) 
100% 

(76) 
100% 

(74) 
100% 

(244) 
100% 

 
จากตารางที่ 19 วัจนปฏิสัมพันธของกลุมสูงมีจํานวน 459 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 100% 

โดยกลุมตัวอยางมีการใชคําประเภทเราปฏิสัมพันธ ดังนี้ การแสดงความรูสึก (Expressive) มาก
ที่สุดถึง 152 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 33.10% รองลงมาคือ การชี้นํา (Directive) มีถึง 100 วัจน-        
ปฏิสัมพันธคิดเปน 21.80% การถาม (Question) ไดคะแนน 55 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 11.99% และ
การจัดการปฏสัิมพันธ (Interactive Management) ได 36 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 7.84%  สวน
ประเภทไมเราปฏิสัมพันธไดแก การบอกความ (Assertive) มี 116 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 25.27% 

สวนวจันปฏิสัมพันธของกลุมต่ํา  มีจํานวน 244 วจันปฏิสัมพันธคิดเปน 100% โดยกลุม   
ตัวอยางมกีารใชคําแสดงความรูสึก  (Expressive) มากที่สุดถึง 99 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 40.58% 
รองลงมาคือ การชี้นํา (Directive) มีถึง 51 วจันปฏิสัมพันธคิดเปน 20.90% การถาม (Question) มี 33 
วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 13.52% และการจัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) ได 14     
วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 5.74% สวนประเภทไมเราปฏิสัมพันธไดแก การบอกความ (Assertive) มี 
47  วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 19.26% 
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5.2 การวิเคราะหเปรียบเทียบประสบการณวัจนปฏิสัมพันธตามระดบัการเราและไมเราปฏิสัมพนัธ 
 
  ขอมูลที่ไดรับการคัดแยกคณุภาพทัง้หมด  นํามาวเิคราะหในลักษณะของการ
เปรียบเทียบระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา  โดยจําแนกเปนประเภทเราปฏิสัมพันธและที่ไมเรา        
ปฏิสัมพันธ  ตามรายละเอียดดังตอไปนี ้
 
   ก) ประเภทเราปฏิสัมพันธ  (Interactive Speech Action Verbs) 
   
ตารางที่ 20 ประสบการณวจันปฏิสัมพันธประเภทเราปฏิสัมพันธของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมประเภทเราปฏิสัมพันธ 
ประเภทของวัจนกรรม กลุมสูง กลุมตํ่า 

การแสดงความรูสึก 152 44.31 % 99 50.25 % 
การช้ีนํา 100 29.15 % 51 25.89 % 
การถาม 55 16.03 % 33 16.75 % 
การจัดการปฏิสัมพันธ 36 10.51 % 14 7.11 % 
รวม 343 100 % 197 100 % 
 
 จากตารางที่ 20  พบวา   ในกลุมสูง วัจนกรรมประเภทเราปฏิสัมพันธที่พบมากที่สุดคอื การ
แสดงความรูสึก (Expressive) มีมากถึง 44.31% รองลงมาไดแก การชี้นํา (Directive) 29.15% การ
ถาม (Question) 16.03% และการจัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) 10.51%    สําหรับ
ในกลุมต่ํา วจันกรรมประเภทเราปฏิสัมพันธที่พบมากทีสุ่ดคือการแสดงความรูสึก (Expressive) มี
มากถึง 50.25% รองลงมาไดแก การชี้นํา (Directive) 25.89% การถาม (Question) 16.75%  และการ
จัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) 7.11%     

 อัตราสวนวัจนปฏิสัมพันธการแสดงความรูสึก (Expressive) ประเภทเรา            
ปฏิสัมพันธระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา คือ 1 : 0.65 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏิสัมพันธการ
แสดงความรูสึกประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย ในกลุมต่ําจะมี 0.65 หนวย  และอัตราสวนวัจน- 
ปฏิสัมพันธการชี้นํา (Directive) ประเภทเราปฏิสัมพันธระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา คือ 1 : 0.51 
หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏิสัมพันธการชี้นาํ (Directive) ประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย ใน
กลุมต่ําจะมี 0.51 หนวย 

 สําหรับอัตราสวนวจันปฏิสัมพันธการถาม (Question) ประเภทเราปฏิสัมพันธ
ระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา คิดเปน 1 : 0.60 หมายถึง เมื่อในกลุมสงูมีวัจนปฏิสัมพันธการถาม 
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(Question) ประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย ในกลุมต่ําจะมี 0.60 หนวย  และอัตราสวนวัจน-         
ปฏิสัมพันธการจัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) ประเภทเราปฏิสัมพันธระหวางกลุม
สูงและกลุมต่ํา  คิดเปน 1 : 0.38 หมายถงึ เมื่อในกลุมสูงมีวัจนปฏิสัมพันธการจัดการปฏิสัมพันธ 
(Interactive Management) ประเภทเราปฏิสัมพันธ 1 หนวย ในกลุมต่ําจะมี 0.38 หนวย 
  จากขอมูลดังกลาวขางตนพบวา  ปริมาณของวัจนปฏิสัมพันธในกลุมต่ํานอย
กวาวัจนปฏิสัมพันธในกลุมสูงทุกกรณีเปนไปในทิศทางเดียวกัน  คือ การแสดงความรูสึก 
(Expressive) พบมากที่สุด รองลงมาไดแก การชี้นํา (Directive) การถาม (Question) และการจดัการ
ปฏิสัมพันธ (Interactive Management) ตามลําดับ 
  ผูวิจัยไดนําขอมูลมาทําการเปรียบเทียบในแตละวจันกรรม  เพื่อใหเห็นภาพของ
การใชวจันปฏสัิมพันธของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได  ดงัตารางตอไปนี ้
 
ตารางที่ 21  วจันกรรมการแสดงความรูสึก (Expressive) ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมการแสดงความรูสึก 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของการแสดงความรูสึก 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การยั่วเยา 27 17.76 % 11 11.11 % 
การกลอม 5 3.29 % 9  9.09 % 
การชมเชย 6 3.95 % 2 2.02 % 
การรองเพลง 21 13.82 % 10 10.10 % 
การรอง-อุทาน 36 23.68 % 30 30.30 % 
การปลอบโยน 10 6.78 % 4 4.04 % 
การบน 1 0.66 % 5 5.05 % 
การรําพึง 17 11.18 % 15 15.15 % 
การทักทาย 29 18.88 % 13 13.14 % 

รวม 152 100 % 99 100 % 
 
 จากตารางที่ 21    ในกลุมสูง วัจนกรรมการแสดงความรูสึก (Expressive) มีพบมากที่สุดคือ
การรอง-อุทาน มีมากถึง 23.68% รองลงมาไดแก การทักทาย 18.88% การยัว่เยา 17.76% การรอง
เพลง 13.82% การรําพึง 11.18% การปลอบโยน 6.78% การชมเชย 3.95% การกลอม 3.29% และ
การบน 0.66% ตามลําดับ   สําหรับในกลุมต่ํา วัจนกรรมที่พบมากที่สุดคือ การรอง-อุทาน มีมากถึง 
30.30% รองลงมาไดแก การรําพึง 15.15% การทักทาย 13.14% การยั่วเยา 11.11% การรองเพลง 
10.10% การกลอม 9.09% การบน 5.05% การปลอบโยน 4.04% และการชมเชย 2.02% ตามลําดับ 
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อัตราสวนวัจนกรรมการแสดงความรูสึก (Expressive) ระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา  โดยที่ 
การยั่วเยาคิดเปน 1 : 0.40 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการยั่วเยา 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.40 
หนวย การกลอมคิดเปน 1 : 1.80 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการกลอม 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 
1.80 หนวย การชมเชยคิดเปน 1 : 0.33 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการชมเชย 1 หนวย  กลุมต่ํา
จะมี 0.33 หนวย การรองเพลง คิดเปน 1 : 0.48 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการรองเพลง 1 
หนวย  กลุมต่าํจะมี 0.48 หนวย การรอง-อุทานคิดเปน 1 : 0.83 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการ
รอง-อุทาน  1  หนวย   กลุมต่ําจะมี  0.83  หนวย  การปลอบโยนคิดเปน 1 : 0.40 หมายถึง  เมื่อกลุม
สูงมีวัจนกรรมการปลอบโยน 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.40 หนวย การบนคิดเปน 1 : 5 หมายถึง เมือ่
กลุมสูงมีวัจนกรรมการบน 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 5 หนวย การรําพึงคิดเปน 1 : 0.88 หมายถึง เมื่อ
กลุมสูงมีวัจนกรรมการรําพึง 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.88 หนวย และ การทักทายคดิเปน 1 : 0.45 
หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการทักทาย 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.45 หนวย 
 
ตารางที ่22  วจันกรรมการชีน้ํา (Directive) ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมการชี้นํา 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของการชี้นํา 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การเรียก 26 26 % 15 29.41 % 
การสั่ง 12 12 % 5 9.80 % 
การตําหนิ 4 4 % 1 1.96 % 
การหาม 9 9 % 5 9.80 % 
การชักชวน 33 33 % 16 31.38 % 
การรองขอ 13 13 % 8 15.69 % 
การเตือน 2 2 % 1 1.96 % 
การขู 1 1 % 0 0 % 

รวม 100 100 % 51 100 % 
 
 จากตารางที่ 22  พบวา   ในกลุมสูง วัจนกรรมการชี้นํา (Directive) มีพบมากที่สุดคือ การ
ชักชวน มีมากถึง 33% รองลงมาไดแกการเรียก 26% การรองขอ 13% การสั่ง 12%  การหาม 9% 
การตําหน ิ4% การเตือน 2% และการขู 1% ตามลําดับ   สําหรับในกลุมต่ํา วัจนกรรมที่พบมากที่สุด
คือ การชักชวนมีมากถึง 31.38% รองลงมาไดแกการเรียก 29.41% การรองขอ 15.69% การสั่ง และ 
การหาม 9.80% การตําหน ิและ การเตอืน 1.96%  และไมพบการปรากฏของการขู ตามลําดับ 
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อัตราสวนวัจนกรรมการชีน้ํา (Directive) ระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา โดยที่การเรียก คิด
เปน 1 : 0.57 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการเรียก 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.57 หนวย การสั่งคิด
เปน 1 : 0.42 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการสั่ง 1 หนวย  กลุมต่าํจะมี 0.42 หนวย การตําหนิ
คิดเปน 1 : 0.25 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการตาํหนิ 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.25 หนวย การ
หามคิดเปน 1 : 0.56 หมายถงึ เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการหาม 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.56 หนวย การ
ชักชวนคดิเปน 1 : 0.48 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการชักชวน 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.48 
หนวย การรองขอคิดเปน 1 : 0.62 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการรองขอ 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 
0.62 หนวย การเตือนคิดเปน 1 : 0.50 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการเตือน 1 หนวย  กลุมต่ําจะ
มี 0.50 หนวย และ การขูคิดเปน 1 : 0 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการขู 1 หนวย  กลุมต่ําจะม ี0 
หนวย  

 
ตารางที ่ 23 วจันกรรมการถาม (Question) ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมการถาม 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของการถาม 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การถาม 55 100 % 33 100 % 

รวม 55 100 % 33 100 % 
 
 จากตารางที่ 23 พบวา  วัจนกรรมการถามประเภทเราปฏิสัมพันธ โดยในกลุมสูงพบ การ
ถาม 100 % สําหรับในกลุมต่ําพบ 100 % 
 อัตราสวนวัจนกรรมการถาม (Question) ระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา โดยที่การถามคิดเปน 
1 : 0.60 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการถาม 1 หนวย  กลุมต่ําจะมกีารถาม 0.60 หนวย 
 
ตารางที ่ 24 วจันกรรมการจดัการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) ของกลุมสูงและกลุมต่ํา     
 

วัจนกรรมการถาม 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของการจัดการ 

ปฏิสัมพันธ จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การสงผลัด 20 55.56 % 8 57.14 % 
การรักษาผลัด 16 44.44 % 6 42.86 % 

รวม 36 100 % 14 100 % 
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 จากตารางที่ 24 พบวา  วัจนกรรมการจัดการปฏิสัมพันธประเภทเราปฏิสัมพันธ ประกอบ    
ไปดวยการรักษาผลัดและการสงผลัด  โดยในกลุมสูงพบการสงผลัด 55.56 % และการรักษาผลดั 
44.44 % สําหรับในกลุมต่ําพบการสงผลัด 57.14 % และการรักษาผลดั 42.86 % 
 อัตราสวนวัจนกรรมการจัดการปฏิสัมพันธ (Interactive Management) ระหวางกลุมสูงและ
กลุมต่ํา  โดยที่การสงผลัด คิดเปน 1 : 0.40 หมายถึง เมื่อในกลุมสูงมวีัจนกรรมการสงผลัด 1 หนวย  
กลุมต่ําจะม ี 0.40 หนวย  และโดยที่การรกัษาผลัด คิดเปน 1 : 0.38 หมายถึง เมือ่กลุมสูงมีวัจน-
กรรมการรักษาผลัด 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.38 หนวย 
 
   ข) ประเภทไมเราปฏิสัมพันธ  (Non-interactive Speech Action Verbs) 
   
ตารางที่ 25  การจําแนกประเภทและแจงนบัวัจนปฏิสัมพนัธ  ประเภทไมเราปฏิสัมพันธของกลุม 
       สูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมประเภทไมเราปฏิสัมพันธ 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของวัจนกรรม 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การบอกความ 116 100 % 47 100 % 

รวม 116 100 % 47 100 % 
 
 จากตารางที่ 25 พบวา  วัจนกรรมประเภทไมเราปฏิสัมพันธซ่ึงไดแก การบอกความ 
(Assertive)  ซ่ึงเด็กกลุมสูงพบถึง 100% และในกลุมต่ําพบ 100% โดยประเภทของวัจนกรรมแบง
ออกไดดังตารางขางลาง 
 อัตราสวนวัจนกรรมประเภทไมเราปฏิสัมพันธซ่ึงไดแก การบอกความ (Assertive) ระหวาง
กลุมสูงและกลุมต่ํา โดยที่การบอกความ คิดเปน 1 : 0.41 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีการยืนยนั 1 หนวย  
กลุมต่ําจะมี 0.41 หนวย 
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ตารางที่  26 วจันกรรมการบอกความ (Assertive) ของกลุมสูงและกลุมต่ํา  
 

วัจนกรรมการบอกความ 
กลุมสูง กลุมตํ่า ประเภทของการบอกความ 

จํานวน เปอรเซ็นต จํานวน เปอรเซ็นต 
การบรรยาย 22 18.97 % 9 19.15 % 
การบอก 45 38.79 % 14 29.79 % 
การนับ 18 15.52 % 12 25.53 % 
การอธิบาย 31 26.72 % 12 25.53 % 

รวม 116 100 % 47 100 % 
 
 จากตารางที่ 26 พบวา วจันกรรมประเภทไมเราปฏิสัมพันธในกลุมสูง  การบอกพบมากถึง  
38.79% รองลงมาเปนการอธิบาย 26.72% การบรรยาย 18.97% และการนับ 15.52%  สําหรับใน
กลุมต่ําพบการบอกมากที่สุดถึง 29.79% รองลงมาเปนการอธิบาย และการนับ 25.53 % และการ
บรรยาย  19.15%    

อัตราสวนวัจนกรรมประเภทไมเราปฏิสัมพันธซ่ึงไดแก การบอกความ (Assertive) ระหวาง
กลุมสูงและกลุมต่ํา  โดยที่การบอกคิดเปน 1 : 0.31 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการบอก 1 
หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.31 หนวย การบรรยายคิดเปน 1 : 0.41 หมายถงึ เมื่อกลุมสูงมีวัจนกรรมการ
บรรยาย 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.41 หนวย การอธิบายคิดเปน 1 : 0.39 หมายถึง เมื่อกลุมสูงมี            
วัจนกรรมการอธิบาย 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.39 หนวย และการนับ คิดเปน 1 : 0.67 หมายถึง เมื่อ
กลุมสูงมีวัจนกรรมการนับ 1 หนวย  กลุมต่ําจะมี 0.67 หนวย  
 สังเกตไดวาในสวนของขอมูลที่เปนการบอกความ (Assertive) นั้น เปนประเภทไมเรา     
ปฏิสัมพันธ    แตเปนประเภทที่สามารถทําใหเห็นศักยภาพของการจัดระบบการคิดของเด็กได ทั้งนี้
เปนเพราะวัจนกรรมการบอกความ อันประกอบไปดวย การนับ (Count) การบรรยาย (Describe) 
การใหรายละเอียด (Inform) และการอธิบาย (Explain) ถึงแมวาผูพูดจะไมไดใชวัจนกรรมในการ
กระตุนผูฟงใหกระทําหรือมีปฏิกิริยาโตตอบตอผูพูด แตการใชวจันกรรมประเภทนี ้   เด็กจะตองมี
ใชระบบของการคิด การกลั่นกรอง เพื่อที่จะพดูหรือส่ือความหมายออกมาใหเขาใจ ซ่ึงตามการแบง
ขั้นพัฒนาการของ Piaget (1955) กลุมตัวอยางจะจัดอยูในขั้น Formal Operational Stage ซ่ึงเปนเดก็
ที่มีอายุตั้งแต 12 ปขึ้นไปจนถึงวัยผูใหญ โดยเปนขัน้สุดทายของลําดับพัฒนาการที่เปนพื้นฐานตอ
กระบวนการคดิในวัยผูใหญ เมื่อเด็กมีอายุ 11 ปหรือมากกวา จะสามารถแกไขปญหา และสามารถ
คิดในลักษณะของนามธรรมและมีเหตุผลได โดยพบวา เด็กมกีารใชวัจนกรรมในปริมาณที่ไม    
แตกตางกันในระหวางกลุมสูงและกลุมต่ํา   
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 นอกจากนี้เรายังพบวา  จากการจําแนกประเภทและแจงนับวัจนปฏิสัมพันธของเด็กปญญา
ออนระดับเรียนรูทั้ง 6 รายกรณี  ผูวิจัยไมพบวัจนกรรมการสัญญา (Commissives)  ปรากฏในการ
จําแนกประเภทดังกลาว ซ่ึงวัจนกรรมการสัญญา เปนวัจนกรรมที่มีขั้นสูงกวา และสามารถบงถึง
รายละเอียดของความตั้งใจ (Illocutionary Force) ในการสื่อสารดวยวัจนะของกลุมตัวอยางได 
 
  
   
 

 
 



บทท่ี 6 
 

สรุปผล อภปิรายผล และขอเสนอแนะ 
 

การศึกษาวิจยัเร่ือง “ความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษาของเด็กปญญาออน
ระดับเรียนรูไดกับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธ” เปนการวิจยัแบบรายกรณเีชิงเปรยีบเทียบ (Case 
Study) มีวัตถุประสงคเพื่อวเิคราะหการใชภาษาของเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูได  ในประเด็นเรือ่ง
ความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษา  กับประสบการณวัจนปฏิสัมพันธในเด็กปญญา
ออนระดับเรียนรูที่มีระดับสติปญญาระหวาง 50-75  และมีอาย ุ 11-13 ป  และกําลังศึกษาใน            
โรงเรียนราชานุกูล  เด็กเหลานี้ไมมีภาวะความบกพรองซับซอน  กลุมตัวอยางคัดเลือกมาจากการ
ทดสอบความสามารถทางภาษา โดยใชแบบทดสอบความสามารถในการฟงและเขาใจภาษาของ
เด็กไทย (ลินดา ปนทอง และวรรณภา หารชุมพล, 2530) และจําแนกเปนกลุมที่มีความสามารถทาง
ภาษาสูง 3 คน  และกลุมที่มคีวามสามารถทางภาษาต่ํา 3 คน และมีการเก็บขอมูลประสบการณวัจน
ปฏิสัมพันธโดยใชวิธีสังเกตพฤติกรรม และบันทึกวัจนปฏิสัมพันธระหวางเด็กกบับุคคลทั้งที่บาน
และโรงเรียน   

 
6.1 สรุปผล 

 
  ผลการศึกษาในสวนของประสบการณวัจนปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยางในครั้งนี้ 
ผูวิจัยไดแบงออกเปน 2 สวนคือ การวเิคราะหปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยาง และการจําแนกประเภท
และแจงนับของประสบการณวจันปฏิสัมพันธ ซ่ึงผลการศึกษามีขอสรุปดังนี ้
 
 6.1.1 การวิเคราะหปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยาง   
 
  ในสวนของการวิเคราะหปฏิสัมพันธของกลุมตัวอยาง โดยอาศัยการใช
แบบทดสอบความสามารถทางภาษาและการบันทึกวจันปฏิสัมพันธดวยกลองวีดีทัศน เพื่อวิเคราะห
ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธของเด็กที่มีตอครูประจําชั้นภายในโรงเรียน  และเดก็ที่มีตอมารดา
หรือบุคคลอื่นๆ ภายในบาน  ตามเกณฑการจําแนกประเภทและแจงนบัวัจนปฏิสัมพนัธในบทที่ 3 
พบวา   

 ในกลุมสูง (High Group) ขอมูลประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่ปรากฏภายในบาน
จะมีประสบการณวัจนปฏิสัมพันธมีปริมาณที่สูงกวาประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่โรงเรียนอยาง
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ชัดเจนในทุกครั้งที่มีการเก็บขอมูล และทุกรายกรณีสอดคลองไปในทิศทางเดยีวกัน โดยขอมลูที่
ปรากฏนั้นแสดงใหเห็นคาความไมแตกตางกันมากนัก  
  สําหรับในกลุมต่ํา (Low Group) ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่ปรากฏภายใน
บานจะมีปริมาณมากกวาที่โรงเรียนอยางชดัเจนในทุกครั้งที่มีการเก็บขอมูล และทุกรายกรณี     
สอดคลองไปในทิศทางเดยีวกันเชนกัน โดยขอมูลที่ปรากฏนั้นแสดงใหเห็นคาความไมแตกตางกนั
มากนัก 
  จากขอมูลดังกลาว  แสดงใหเห็นวา  ไมวาเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูไดจะมี
ความสามารถทางภาษาอยูในระดับสูงหรอืระดับต่ําก็ตาม  เด็กจะมีการใชวัจนปฏิสัมพันธกับบุคคล
ใน     ครอบครัวในปริมาณที่มากกวาการใชวัจนปฏิสัมพันธกับบุคคลในโรงเรียนอยางชัดเจนทุก
คร้ังที่มีการเกบ็ขอมูล  และทุกรายกรณสีอดคลองไปในแนวทางเดยีวกัน  แตเดก็ปญญาออนที่มี
ระดับความสามารถทางภาษาต่ํามักจะมีการเลือกใชอวัจนปฏิสัมพันธในปริมาณที่มากกวา  ซ่ึง
ลักษณะดังกลาวไมใชวาเด็กจะสื่อสารไมได  เพียงแตเด็กยังไดรับการกระตุนทางภาษาคอนขางนอย     

  
 นอกจากนี้ยังจาํแนกถึงการเริม่ตนของวัจนปฏิสัมพันธ  ไดดังนี ้
 ก) จากการเกบ็ขอมูลที่บาน พบวา การจําแนกประเภทและแจงนับวัจนปฏิสัมพันธ

ในกลุมสูง พอแมมักจะเปนผูเร่ิมตนของการมีวัจนปฏิสัมพันธกับเดก็  โดยในทกุรายกรณีจะมีความ      
สอดคลองกันทั้งหมด  และเปนไปในทกุครั้งที่มีการเก็บขอมูล  ทําใหการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธ
ของบิดามารดาจะสูงที่สุด คอื 50.23% รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของตัวเด็กเอง 
40.18% และตามดวยบุคคลอื่นๆในครอบครัวคิดเปน 9.59%  

  สําหรับการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธในกลุมต่ํา พอแมมักจะเปนผูเร่ิมตน
ของการมีวัจนปฏิสัมพันธกับเด็กในปริมาณที่สูง โดยในทุกรายกรณีจะมีความสอดคลองกันทั้งหมด 
และเปนไปในทุกครั้งที่มีการเก็บขอมูล ทําใหการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธพอแมจะสูงที่สุด คือ 
55.65%  รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวจันปฏิสัมพันธของบุคคลอื่นๆในครอบครัว 25.00% และ
ตามดวยตัวเดก็เอง คิดเปน 19.35%  

              ข) จากการเก็บขอมลูที่โรงเรียน  พบวา  การจําแนกประเภทและแจงนับของวัจน-     
ปฏิสัมพันธในกลุมสูง ครูประจําชั้นจะเปนผูที่มีบทบาทในการเริ่มตนของการมีวัจนปฏิสัมพันธกับ
เด็กในรูปแบบของการเรียนการสอน  โดยพบเพยีงในรายกรณีที่ 2 เทานั้นที่มกีารเริ่มตนวจัน-      
ปฏิสัมพันธนอยกวาครูประจําชั้น      ทําใหระดับคะแนนของตัวเดก็เองจะสูงที่สุด      คือ    40.32% 
รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธของครูประจําชั้นคิดเปน 39.52% และตามดวยบุคคล
อ่ืนๆในโรงเรียน   คิดเปน 20.16%   

 สําหรับการเริ่มตนวัจนปฏิสัมพันธในกลุมต่ํา ครูประจําชั้นจะเปนผูทีม่ีบทบาทใน
การเริ่มตนของการมีวัจนปฏิสัมพันธกับเดก็ในรูปแบบของการกระตุนศักยภาพทางภาษา  ทําใหการ
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เร่ิมตนวัจนปฏิสัมพันธของครูประจําชั้นจะสูงที่สุด คือ 60.27% รองลงมาก็จะเปนการเริ่มตน  วัจน
ปฏิสัมพันธของตัวเดก็เองคิดเปน 20.55% และตามดวยบุคคลอื่นๆในโรงเรียนคิดเปน 19.18%  
  
  6.1.2 การจําแนกประเภทและแจงนับประสบการณวัจนปฏิสัมพนัธ 
 
  ในสวนของการจําแนกประเภทและแจงนบัประสบการณวจันปฏิสัมพันธ  ดวย
การจําแนกตามประเภทของวัจนกรรมและการใหคะแนนจากการประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่มี
การวิเคราะหไวแลว โดยมีเงือ่นไขในการใหคะแนนวัจนปฏิสัมพันธในบทที่ 3  พบวา   
  ในกลุมสูง การแสดงความรูสึก (Expressive) 33.10% รองลงมาคือ การบอกความ 
(Assertive) 25.27% การชี้นํา (Directive) 21.80% การถาม (Question) 11.99% และการจดัการ             
ปฏิสัมพันธ (Interaction Management) 7.84% 

 สําหรับในกลุมต่ํา การแสดงความรูสึก (Expressive) 40.58% รองลงมาคือ การ      
ชี้นํา (Directive) 20.90% การบอกความ (Assertive) 19.26% การถาม (Question) 13.52% และการ
จัดการปฏิสัมพันธ (Interaction Management) 5.74% 
  ในกลุมสูงและกลุมต่ํา  มจีํานวนเปอรเซ็นตที่คอนขางใกลเคียงกันมาก          และมี
การเรียงลําดับหมวดตามจํานวนเปอรเซ็นตที่ปรากฏเปนไปในลักษณะเดียวกันคือ การแสดง
ความรูสึก (Expressive) จะมากที่สุด รองลงมาคือ การบอกความ (Assertive)การชี้นํา (Directive) 
การถาม (Question) และการจัดการปฏิสัมพันธ (Interaction Management) ตามลําดับ   แตอยางไรก็
ตาม       ผูวจิัยสามารถที่จะสรุปไดเปนเบื้องตนจากขอมูลวา  วจันปฏิสัมพันธสวนใหญที่ปรากฎ
ระหวางพอแม ผูปกครองและเดก็หรือครูประจําชั้นกบัเด็ก จะเปนวัจนปฏิสัมพันธที่เปนไปใน
ลักษณะของการแสดงความรูสึก (Expressive) ทั้งสิ้น  โดยในกลุมสูงมีจํานวนถึง 33.10% และใน
กลุมต่ํามีมากถึง 40.58%    
  จากขอมูลในสวนที่เปนการแจงนับประสบการณวจันปฏิสัมพันธ แสดงใหเห็นวา  
ไมวาเดก็ปญญาออนระดับเรียนรูไดจะมีความสามารถทางภาษาอยูในระดับสูงหรือระดับต่ําก็ตาม 
การแสดงออกทางประสบการณวัจนปฏิสัมพันธของเด็กทีป่รากฏ  เด็กจะมีการใชวจันปฏิสัมพันธ
กับบุคคลในครอบครัวและใชวัจนปฏิสัมพนัธกับบุคคลในโรงเรียนในระดับที่มีการเราปฏิสัมพันธ
สูง ถึงแมวาจะมีรายกรณทีี่ไดรับคะแนนการจําแนกประเภทและแจงนับวัจนปฏิสัมพันธนอยกวา   
คาเฉลี่ยของคะแนนในกลุมของตนเองก็ตาม  แตระดบัของวัจนปฏสัิมพันธที่ปรากฏสวนใหญเปน
วัจนปฏิสัมพันธที่มีระดับของการเราปฏิสัมพันธ  ดังนั้น  การที่คะแนนการจําแนกประเภทและ   
แจงนับของวัจนปฏิสัมพันธจะต่ํากวาคาเฉลี่ย  เปนเพราะเดก็ยังไดรับการกระตุนทางภาษาคอนขาง
นอย  หากไดรับการกระตุนที่เพิ่มมากขึ้น  ระดับคะแนนการจําแนกประเภทและแจงนับวัจน-       
ปฏิสัมพันธก็จะเพิ่มขึ้นตามไปดวย      
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  นอกจากนี้ยังพบวาวจันปฏสัิมพันธทั้งหมด สามารถจําแนกออกเปนประเภทเรา            
ปฏิสัมพันธและประเภทไมเราปฏิสัมพันธ  ซ่ึงผลการศึกษาพบวา  

 ในกลุมสูงมีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธทั้งหมด 459 วจันปฏิสัมพันธ  โดยแบงเปน
ประเภทเราปฏิสัมพันธ 343 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 74.73% และประเภทไมเราปฏิสัมพันธ 116      
วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 25.27%  และในกลุมต่ํา  มีวจันปฏิสัมพันธทั้งหมด 244 วจันปฏิสัมพันธ  
โดยแบงเปนประเภทเราปฏิสัมพันธ 197 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 80.74% และประเภทไมเรา       
ปฏิสัมพันธ 47 วัจนปฏิสัมพันธคิดเปน 19.26%   
   
  ผลการศึกษาในสวนของความสัมพันธระหวางประสบการณวจันปฏสัิมพันธและ
ความสามารถทางภาษา พบวา เด็กในกลุมสูงเปนเด็กทีไ่ดรับคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถ
ทางภาษาสูงทีสุ่ด โดยขอมูลช้ีใหเห็นวาเมือ่เดก็มีปริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่มาก และมรีะดับของการ
ใชวัจนปฏิสัมพันธที่มีการเราปฏิสัมพันธสูง จะทําใหเดก็มีความสามารถทางภาษาที่เพิ่มขึ้นเปนไป
ในทางเดยีวกนั และมีความสอดคลองกันในทุกรายกรณ ี  
  เด็กในกลุมต่ํา เปนเด็กที่ไดรับคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทางภาษาต่ํา
ที่สุด   โดยขอมูลช้ีใหเหน็วาเมื่อเด็กมปีริมาณวัจนปฏิสัมพันธที่เพิ่มมากขึ้น และมีระดับของการ
ใชวัจนปฏิสัมพันธที่มีการเราปฏิสัมพันธสูง ก็สงผลใหเด็กมีความสามารถทางภาษาที่เพิ่มขึ้น
เปนไปในทางเดียวกันเชนกนั  และมีความสอดคลองกันในทุกรายกรณีอีกดวย 

จากผลการศึกษาทั้งหมด  ทําใหผูวิจัยสามารถสรุปไดวา ปจจยัหนึ่งที่สงผลตอ
ความสามารถทางภาษาของเด็กปญญาออน  ที่นอกเหนอืไปจากปจจัยภายในของตัวเด็กเอง  ก็คือ  
ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่มีความสัมพันธไปกับพฒันาการทางภาษาของเด็กปญญาออน  โดย
เมื่อประสบการณวัจนปฏิสัมพันธที่มากและมีการเราปฏิสัมพันธสูง ก็จะทําใหระดบัความสามารถ
ทางภาษา  ระดับการเรียน และระดับสติปญญาเพิ่มสูงขึ้นมีความสัมพนัธกันอยางเหน็ไดชัด   
  จากการวิจัย  เร่ืองความสัมพันธระหวางความสามารถในการใชภาษาของเดก็
ปญญาออนระดับเรียนรูไดกบัประสบการณวจันปฏิสัมพันธ ซ่ึงมีลักษณะของการศึกษาแบบราย
กรณีเชิง   เปรยีบเทียบ โดยมีการใชประสบการณวจันปฏิสัมพันธเปนเกณฑในการศึกษา ทั้งนี้ผูวจิยั
จะทําการอภิปรายผลตอสมมติฐานการวิจัยดังนี ้
 
  สมมติฐาน   :  ประสบการณวัจนปฏิสัมพนัธกับความสามารถในการใชภาษา
ของเด็กปญญาออนระดับเรียนรูได มีความสัมพันธในทางบวก 

   
 ผลการวิจัยในครั้งนี้พบวาสอดคลองกับสมมติฐานที่กําหนดไว  โดยเดก็ในกลุมที่

ไดคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถในการใชภาษาสูงสุดทั้ง 3 รายกรณี  จะมีปริมาณของ
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ประสบการณวัจนปฏิสัมพันธมากอยางเหน็ไดชัด  และมีการใชประสบการณวัจนปฏิสัมพันธใน
ประเภทที่มีระดับปฏิสัมพันธสูง โดยเฉพาะอยางยิ่งปริมาณของวัจนปฏิสัมพันธของเด็กที่บันทึกที่
บาน  จะมีปริมาณสูงกวาวจันปฏิสัมพันธของเด็กทีบ่ันทึกที่โรงเรียนอยางชดัเจนในทกุรายกรณ ี 
สําหรับเด็กในกลุมที่ไดคะแนนจากแบบทดสอบความสามารถในการใชภาษาต่ําสุดทัง้ 3 รายกรณี  
จะมีปริมาณของประสบการณวจันปฎิสัมพันธนอย  และมีการใชประสบการณวัจนปฏิสัมพันธใน
ประเภทที่มีระดับปฏิสัมพันธต่ํากวา  โดยเฉพาะอยางยิ่งปริมาณของวัจนปฏิสัมพันธของเด็กที่
บันทึกที่บาน  จะมีปริมาณสงูกวาวัจน-ปฏิสัมพันธของเด็กที่บันทกึที่โรงเรียนอยางชดัเจนในทุกราย
กรณีเชนกัน   

จากขอมูลขางตนพบวา ปริมาณประสบการณวจันปฏสัิมพันธในเดก็ปญญาออน
ทั้ง 2 กลุม พบวา ปริมาณของประสบการณวจันปฏิสัมพันธที่บานจะสูงกวาที่โรงเรียนอยางชดัเจน
ทุกรายกรณ ี ทั้งนี้เนือ่งจากระดับปฏิสัมพันธที่บาน เดก็จะมีคูส่ือสารในลักษณะตวัตอตัว 
(Interpersonal Communication) ในปริมาณที่มากกวาโดยเฉพาะอยางยิ่งกับบดิามารดาหรือกับ       
ผูปกครองที่เด็กอาศัยอยูดวย   

 
6.2 อภิปรายผล 

 
บรรยากาศในครอบครัวที่บิดามารดามีความรักใครกลมเกลียวกันเปนน้ําหนึ่งใจ

เดียวกัน  มีความมั่นคงทางอารมณ  จะเปนแนวทางใหเด็กรูตัวดีวาตนจะปฏิบัติอยางไรตอ        
สถานการณตอส่ิงแวดลอม  ถาบรรยากาศในครอบครัวมีลักษณะตรงขาม  คือ  บิดามารดามีแต
ความขัดแยง  พี่นองไมเขาใจในปญหาของบุคคลปญญาออน  ทะเลาะขัดแยงกัน  ไมมีความผูกพัน
รักใครตอกัน  หรือบิดามารดาขาดความรับผิดชอบ  ไมเปนหัวหนาครอบครัว  หรือเปนคนหงุดหงิด
เจาอารมณ  หากสภาพครอบครัวเปนเชนนี้  บุคคลปญญาออนจะปรับตัวไดยาก  เกิดความรูสึก
ครอบครัวไมนาอยู  ขาดความเชื่อมั่นในตนเอง  การเอาใจใสตอบุคคลปญญาออนในเรื่องสําคัญๆ  
การพูดจาปราศรัยกับบุตรอยางสนิทสนม  ถาบิดามารดาแสดงความรักใหบุตรเกิดความแนใจได
เทาใดก็ยอมเปนผลมากขึ้นเทานั้น  จะทําใหเด็กปญญาออนมีความสามารถในการชวยเหลือตนเอง
ไดในดานตางๆ  ไดรับการปลูกฝงและพัฒนาทักษะทางสังคม  ตลอดจนสามารถแกไขปญหาตางๆ 
ไดตามระดับความสามารถ  และที่สําคัญคือการแสดงความรักตอบุตรยังเปนการชวยตอบสนองแก
บุคคลปญญาออนในเรื่องการสงเสริม  และพัฒนาอาชีพตามระดับความสามารถและเชาวนปญญา
อีกดวย 

เมื่อดูในภาพรวมแลวอาจกลาวไดวา  การใชวัจนปฏิสัมพันธที่ปรากฏที่บาน  โดย
สวนใหญมีระดับที่เราปฏิสัมพันธที่สูงกวาที่โรงเรียนในทุกวัจนกรรม ซ่ึงการที่เด็กมปีฏิสัมพันธทาง
ภาษากับบุคคลในครอบครัวหรือไดรับการกระตุนทางภาษาอยางตอเนือ่ง  จะทําใหเด็กมีศกัยภาพ
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ทางภาษาเพิ่มขึ้นจากการเราปฏิสัมพันธ  ซ่ึงสอดคลองกับกับการศกึษาของ Marc H. Bornstein 
(1985) พบวา          ปฏิสัมพันธระหวางแมและลูกเปนการกระตุนใหเดก็มีพัฒนาการดานการพดูทีด่ี
ขึ้น และมีระดบั          สติปญญาที่สูงขึ้นดวย และการศึกษาของศิริกุล อิศรานุรักษ (2534) พบวา 
เมื่อเด็กไดรับการกระตุนพฒันาการทางภาษาจากบดิามารดาของเด็ก จะทําใหพฒันาการทางภาษา
ของเด็กดีขึ้น รวมทั้ง Metzle (1980) ที่ศึกษาพบวา ผลของการเราดวยการพูดคุยและวิธีตางๆ ทําให
เด็กมีพัฒนาการอยางรวดเรว็ 

สวนระดับปฏสัิมพันธที่โรงเรียน  เด็กจะมโีอกาสที่จะมีคูส่ือสารในลักษณะตัวตอ
ตัวกับครูประจําชั้นคอนขางนอย   เพราะจาํนวนนักเรยีนในหองเรียนมปีระมาณ 15-20 คน  แตมีครู
ประจําชั้นเพียงคนเดียว  และบางหองมพีี่เล้ียงอีกหนึ่งคน  ซ่ึงไมเพียงพอตอการจัดการเรียนการ
สอน  และสงผลทําใหการกระจายวัจนปฏิสัมพันธไมทั่วถึง  ถึงแมวาครูประจําชั้นจะพยายามแลวก็
ตาม  โดยวจัน-   ปฏิสัมพันธของเด็กกับครูประจําชั้นที่เกิดขึ้น  โดยสวนใหญจะประกอบไปดวย
ลักษณะของการใช       คําถามเพื่อสงเสริมความพรอมใหกับเดก็มีการโตตอบดวยการพูด  (Wesche : 
1994 อางใน Chayada Thanavisuth, 1997 p.119) รายงานวา การถามนั้นเปนลักษณะที่พบไดมากใน
สถานการณของหองเรียน  เพื่อที่จะใชในการเริ่มตนหวัขอ (topic initiating) การเนนหวัขอใหม 
(remarking new topic) การตรวจสอบความเขาใจ (comprehensive check) และการตรวจสอบความ
มั่นใจ (confirmation check) 

สําหรับในการเรียนการสอนนั้น ทางโรงเรียนมุงหวงัที่จะแกปญหาเรื่องการเรา          
ปฏิสัมพันธดวยการใชวัจนภาษาของเด็กปญญาออนใหได  ครูประจําชั้นจึงมีการใชการสอนแบบ
เรา    ปฏิสัมพันธ  เพื่อใหเด็กเกดิความสามารถในการใชภาษาและเกดิความคิดสรางสรรค  จึงไดมี
การจัดการเรยีนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา (Concentrated Language Encounter หรือ CLE) 
ซ่ึงเปนนวัตกรรมทางการศึกษาที่เกีย่วกับวธีิการสอนใหมๆ วิธีการหนึ่งที่มีจุดมุงหมายใหเด็กมี
พัฒนาการอาน การเขียน การฟงและการพูด ไดอยางมีบูรณาการในระบบการใชส่ือภาษาในการ
ดํารงชีวิตของเด็กตอไป ในลักษณะทกัษสัมพนัธโดยอิงหลักการและแนวทฤษฎีการสอนแบบ     
ส่ือสาร    การสอนแบบธรรมชาติและการสอนอาน    ซ่ึงยึดหลักการทางภาษาศาสตรจิตวิทยา  
(Psycholinguistics) (เสาวลักษณ     รัตนวิชช อางใน ขวัญตา หนา 3-4)  กระบวนการสอนใน
ลักษณะนี ้  จะเนนปฏิสัมพันธในการใชภาษาระหวางครูกับเด็กและระหวางเด็กกบัเด็กเปนสําคัญ  
การกระตุนใหผูเรียนเกดิวามรูสึกอยากแสดงออกทางภาษา  การทดลองใชภาษาเพื่อส่ือความหมาย
ดวยตนเองทั้งการฟงและการพูด    การอานและการเขียน   ยอมจะทําใหการพฒันาภาษาเปนไป
อยางมีประสิทธิภาพและเปนไปอยางธรรมชาติได  จงึเนนปริบททางภาษาที่มีความหมายแกเด็ก  
ตามหลักการใชภาษาในสังคมในสถานการณตางๆ ไดอยางเหมาะสมตามกาลเทศะมากกวา และ
กิจกรรมการสอนจะตองจัดใหเด็กมีโอกาสแสดงออกทางภาษาในลักษณะปฏิสัมพันธระหวางครู
และเดก็ และเด็กกับเด็กดวยกันเอง  เพื่อใหการใชภาษาเปนไปอยางเปนธรรมชาติ  สภาพแวดลอม
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เปนสิ่งสําคัญอีกประการหนึ่ง  ที่สงผลตอความสามารถทางภาษาของเด็ก  เชน  จํานวนหนังสอืที่
เด็กไดพบเห็น  โอกาสที่เด็กจะมเีครื่องเลน  จํานวนชัว่โมงที่เด็กไดอานหรือฟงนทิาน  เร่ืองเลา  
จํานวนผูใหญที่มาติดตอสัมพันธกับเดก็หรือจํานวนเพื่อนเลนของเด็ก  เด็กที่มโีอกาสไดติดตอ
เกี่ยวของกับผูใหญจะมีโอกาสพัฒนาภาษาไดดีกวาเด็กที่ถูกปลอยไวตามลําพังกับเพื่อนๆ เปนสวน
ใหญ  (ศรียา และประภัสร นิยมธรรม, ม.ป.ป., หนา 43) 

 ในการใชภาษาของเด็กปญญาออนจะพบวา  โดยสวนใหญจะมีการใชวัจนภาษา
ควบคูไปกับอวัจนภาษา และมักใชวัจนภาษาและอวัจนภาษาประกอบ เชน บอกวา "มา" พรอมทั้ง
กวักมือเรียก เปนตน ซ่ึงการเลือกใชอวจันภาษาของเดก็ปญญาออนมักจะเปนการใชเพื่อ 
  1) ใชอวัจนภาษาแทนคําพูด หมายถงึ การใชอวจันภาษาเพยีงอยางเดยีวให
ความหมายเหมือนถอยคําภาษาได เชน กวกัมือ ส่ันศีรษะ เปนตน 

2) ใชอวัจนภาษาขยายความ เพื่อใหรับรูสารเขาใจยิ่งขึ้น เชนพูดวา "อยูในหอง" 
พรอมทั้งชี้มือไปที่หอง ๆ หนึ่ง แสดงวาไมไดอยูหองอื่น 

สําหรับบุคคลในครอบครัว  และบุคคลในโรงเรียนสวนใหญที่มีการสือ่สารกับเด็ก
ปญญาออน   ก็มีการใชอวัจนภาษาเชนกนั  แตเปนการใชเพื่อ 

1) ใชอวัจนภาษาย้ําความใหหนกัแนน หมายถึง การใชอวัจนภาษาประกอบวจั
นภาษาในความหมายเดียวกนั เพื่อย้ําความใหหนักแนนชัดเจน ยิ่งขึ้น เชน พูดวา เสื้อตัวนี้ใชไหม 
พรอมทั้งหยิบเสื้อข้ึนประกอบ 

2) ใชอวจันภาษาเนนความ หมายถึง การใชอวัจภาษาย้ําบางประเด็นของวัจนภาษา
ทําใหความหมายเดนชัดขึ้น เชน พาดหวัหนังสือพิมพ ใชตัวอักษรตัวโตพิเศษ แสดงวาเปนเรื่อง
สําคัญมาก ใชอวัจนภาษาขดัแยงกัน หมายถึง การใชภาษาทีใ่หความหมายตรงขามกับวัจนภาษา     
ผูรับสารมักจะเชื่อถือสารจากอวัจนภาษาวาตรงกับความรูสึกมากกวา เชน พูดวา "โกรธไหมจะที่ผม
มาชา" ผูรับสารตอบวา "ไมโกรธหรอกคะ" พรอมกับมีสีหนาบึ้งตึง ผูสงสารก็รูไดทันทีวายังโกรธ
อยู  

3) ใชอวจัภาษาควบคุมปฏสัิมพันธระหวางการสื่อสาร หมายถึง การใชกิริยา 
ทาทาง สายตา น้ําเสียงสรางความสัมพันธระหวางการสื่อสาร เชน การยิ้มแยมแจมใส การแสดง
ความดีใจที่ไดพบกัน 

อวัจนภาษามีผลในดานการสรางความรูสึกไดมากกวาวัจนภาษา การใชอวัจน
ภาษาจะโดยตัง้ใจหรือไมตั้งใจก็ตาม ผูสงสารและผูรับสารจะตองระมัดระวัง ถารูจักเลือกใช       
อวัจภาษาเพื่อเสริมหรือเนนหรือแทนวัจนภาษาไดอยางมีประสิทธิภาพ จะชวยใหการสื่อสาร
สัมฤทธิ์ผลมากขึ้น 
  เร่ืองสําคัญที่เปนพื้นฐานของชีวิต  ซ่ึงมีคาอยางยิ่งตอพัฒนาการของเด็กทั้งเด็ก
ปกติและเด็กปญญาออนคือ  การที่เด็กมีโอกาสมีเพื่อนและสรางมิตรภาพ  หรือการมปีฏิสัมพันธกับ
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บุคคลตางๆ    และการมีปฏิสัมพันธชวยทําใหบุคคลปญญาออนปรับตัวไดดีขึ้น  และสรางเสริม
พัฒนาการทางดานภาษาไดเปนอยางด ี  รวมถึงพัฒนาการดานอารมณและสังคม  ครอบครัวเปน
สถาบันทางสังคมหลักที่มีความใกลชิดกับบุคคลปญญาออนมากที่สุด  ครอบครัวหรือพอแมจึงเปน
ผูที่มีบทบาทสําคัญเปนอยางมากในการที่จะชวยเตรียมความพรอมหรือฝกฝนทักษะตางๆ ใหแก
บุคคลปญญาออน  เพื่อใหบุคคลปญญาออนสามารถดํารงชีวิตและปรับตัวใหเขากับสังคมได  
Richard Elardo, Robert Bradley and Bettye M. Caldwell  (1977) พบวา  ส่ิงแวดลอมในครอบครัว
ของเด็กมีความสัมพันธกับพัฒนาการดานภาษา  โดยเฉพาะปฏิสัมพันธระหวางแมและลูก  และที่
สําคัญก็คือการชวยเหลือและใหคําแนะนําตางๆ ในการอยูรวมกนัในสังคม  รวมทั้งการชักชวนบุตร
ปญญาออนเขารวมกิจกรรมในครอบครัวหรือสังคม  ซ่ึง Janet A. Norris & Paul R. Hoffman (1990)  
พบวา การสงเสริมดานภาษากลายมาเปนธรรมชาติและมีปฏิสัมพันธมากขึ้น  ในลักษณะของการใช
ภาษา และสถานการณในการติดตอซ่ึงเกิดขึ้นในสิ่งแวดลอมขณะเลนทํากิจวตัรประจําวนัและ      
กิจกรรมที่สรางขึ้น  ซ่ึงการเตรียมฝกทักษะทางสังคมของบุคคลปญญาออนจะมีประสิทธิภาพมาก 
นอยเพยีงใด  ยอมขึ้นอยูกับปจจัยสําคัญคอื      สภาพแวดลอมทางครอบครัวที่จะมีบทบาทอยางมาก
ในการชวยสงเสริมสนับสนุน  ปลูกฝงทักษะตางๆ ใหแกบุคคลปญญาออน  โดยเฉพาะในเรื่องของ
การมีปฏิสัมพันธในครอบครัว  อันประกอบไปดวยภูมิหลังทางเศรษฐกิจสังคมของครอบครัว  
ความผูกพันรกัใครของพอแมที่มีตอบุคคลปญญาออน  ความหวงใย  การยอมรับ  การชื่นชมใน   
คุณคา  การดแูลเอาใจใส   การสนับสนุนใหกําลังใจจากพอแม    การใหคําปรึกษาแนะนําสิ่งตางๆ    
เหลานี้เปนปจจัยของสภาพแวดลอมทาง ครอบครัวที่จะมีความแตกตางกันในแตละ       ครอบครัว  
ในครอบครัวของบุคคลปญญาออน   เนื่องจากบุคคลปญญาออนมีพัฒนาการทางรางกายและจิตใจที่ 
ลาชาหรือการพัฒนาที่ไมเหมาะสมกับวยั   จึงเปนปจจยัสําคัญที่ทําใหเกดิสัมพันธภาพใน      
ครอบครัวทางลบได  คือครอบครัวไมเขาใจในปญหาความตองการ  ไมยอมรับในตัวบุคคลปญญา
ออน  ทําใหบคุคลปญญาออนเกิดปญหาการปรับตัวทางสังคมตางๆ เชน  ในเรื่องของการชวยเหลือ
ตนเอง  การทํากิจวัตรประจาํวัน  ทักษะทางสังคมตางๆ  เชน  ทักษะในการสรางมนุษยสัมพันธกับ
บุคคลอื่น  ทักษะในการประกอบอาชพี  หรือการชวยเหลือตนเองทางเศรษฐกิจไดตามระดบั
ความสามารถและเชาวนปญญา 

 
 อยางไรก็ตาม  ผลการศึกษาทั้งหมดของวิทยานิพนธฉบับนี้  แสดงใหเห็นวา  

ความแตกตางของการใชภาษาในการสื่อสารของเด็กปญญาออน  นอกจากปจจยัดังทีก่ลาวไวในบท
ที่ 2 แลว ยังมีในเรื่องของ “ประสบการณวจันปฏสัิมพันธ” ที่เปนปจจยัสําคัญอีกปจจัยหนึง่ที่
กอใหเกิดความแตกตางอยางชัดเจน รวมทั้งสงผลใหเกิดความแตกตางในเรื่องของความสามารถ
ทางดานการเรยีนอีกดวย เมือ่ใดก็ตามทีเ่ดก็ไดรับประสบการณวจันปฏิสัมพันธที่มีปริมาณมาก เด็ก
ก็จะมีความสามารถในการใชภาษาในการสื่อสารไดดี และมีระดับผลการเรียนที่ดีขึน้ รวมทั้งไดรับ
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ทักษะทางสังคมอื่นๆ จากการถายทอดจากบิดามารดาสูบุตร หรือจากครูประจาํชั้นสูศิษยไดเปน
อยางด ี

 
6.3 ขอเสนอแนะ 
 1) ควรมีการศึกษาวจิัยในการหาตัวแปร ที่มีผลตอความสามารถทางภาษาในเดก็

ปญญาออนเพิ่มเติม   
 2) ควรมีการศกึษาเปรียบเทียบความแตกตางของระดับสติปญญาตางๆ   และระดับ

อายุจริง 



รายการอางอิง 
 

ภาษาไทย 
กนกวรรณ บุรานนท. 2544. ปนดาวนใหเปนดาว. กรุงเทพฯ : สํานักพิมพสามสี. 
กมลวรรณ ภูวัฒนานนท. 2536. การศึกษาเจตคติและสัมพันธภาพของมารดาที่มีตอบุตร 

ปญญาออน. วิทยานิพนธวิทยาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาพยาบาลศาสตร   
บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยมหิดล. 

กัลยา วานิชยบัญชา. 2544. หลักสถิต.ิ พิมพคร้ังที่ 6. กรุงเทพฯ: โรงพิมพจุฬาลงกรณ 
มหาวิทยาลัย.  

ขวัญตา จริยสถิตกุล. 2533. การเปรียบเทียบความสามารถในการใชภาษาและความคิด 
สรางสรรคในการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยใช 
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การศึกษาพิเศษมหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  
ประสานมิตร. 

ชูชีพ  ออนโคกสูง. 2527. จิตวิทยาเด็กปกต.ิ  กรุงเทพฯ : โรงพิมพการศาสนา. 
ฉลวย จุติกุล. 2544. แนวคิดการปฏิรูปการจัดการและการปฏิบัติงานสังคมสงเคราะห 

จิตเวชสําหรับบุคคลปญญาออนในประเทศไทย. กรุงเทพฯ : สํานักพิมพ 
มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 

ฌัชพร นกสกุล. 2545. การใชหลักสูตรของครูผูสอนเด็กที่มีความบกพรองทางสติ 
ปญญาเรียนรวมในโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษา กรุงเทพมหานคร.  
วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต สาชาการบริหารการศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย  
สถาบันราชภัฎสวนดุสิต. 

ฐานิต อิศรเสนา. 2526. การเจริญเติบโตและพัฒนาการของเด็กปกต:ิ ตํารากุมารเวช 
  ศาสตร เลม 1.  
เดชา เวศยาภรณ. 2543. ความสัมพันธระหวางภาษาปอนเขากับสัมฤทธิผลของผูเรียน 
 ในชั้นเรียนภาษาอังกฤษ. วิทยานิพนธอักษรศาสตรมหาบัณฑิต ภาควิชาภาษา 

ศาสตร  คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 
ทิพพาพร  บัญชรเทวกุล. 2524. การผลิตและการใชโสตทัศนวัสดุของครูในโรงเรียน 

เด็กปญญาออน. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาโสตทัศนศึกษา  
บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

นุชนาถ สุนทรพันธุ และพิมพพรรณ เทพสุเมธานนท. 2533. การศึกษาพิเศษ.  
กรุงเทพฯ : สํานักพิมพมหาวิทยาลัยรามคําแหง. 
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เบญจวรรณ วรรณรัตน. 2520. การเรียนรับโครงสรางทางภาษาของเด็กอายุระหวาง 2-6  
ป. ปริญญานิพนธการศึกษาพิเศษมหาบัณฑิต ภาควิชาการศึกษาพิเศษ  
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  พิษณุโลก. 

ประกฤติ พูลพัฒน. 2534. ปญญาออนเรียนได. กรุงเทพ ฯ : ภาควิชาการศึกษาพิเศษ  
วิทยาลัยครูสวนดุสิต. 

ประนอม  ประเสริฐศรีศักดิ์.  2524. ผลของการใชตัวแบบและการเสริมแรงทางบวกใน 
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สามารถเรียนได.  วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต  ภาควิชาจิตวิทยา   
บัณฑิตวิทยาลัย    จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

ประพิมพพงศ  พละพงศ. 2544. การศึกษาความสามารถในการเขาใจความหมายจากภาพ
สัญลักษณของเด็กปญญาออนระดับเรียนได  ระดับประถมศึกษาปที่ 1 จาก 
การสอนโดยใชชุดการสอนมีความหมายสัญลักษณ. ปริญญานิพนธการศึกษา
พิเศษมหาบัณฑิต ภาควิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร. 

พรสวรรค  เย็นสุดใจ, นาวาอากาศตรี. 2542. ชุดการสอนวีดีทัศนเร่ืองอุบัติการณดาวน. 
ปริญญานิพนธการศึกษาพิเศษมหาบัณฑิต ภาควิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัย 

 ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 
พิณทิพย ทวยเจริญ. 2539. ภาษาศาสตรจิตวิทยา. พิมพคร้ังที่ 4. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ 

มหาวิทยาลัยธรรมศาสตร. 
พิศวาส  พีระปกรณ.  2532. ปญหาพฤติกรรมในเด็กอายุ 3 ป และปจจัยที่เกี่ยวของ 

ชุมชนแฟลตดินแดง กรุงเทพมหานคร. วิทยานิพนธวิทยาศาสตรมหาบัณฑิต  
ภาควิชาสาธารณสุขศาสตร  สาขาอนามัยครอบครัว  บัณฑิตวิทยาลัย   
มหาวิทยาลัยมหิดล. 

พิสิษฐ  ไตรรัตนผดุงผล. 2528. การแสดงความสามารถทางรางกายของเด็กปญญาออน 
ประเภทพอเรียนได. วิทยานิพนธครุศาสตรมหาบัณฑิต  ภาควิชาพลศึกษา  
บัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

มานพ ศริมหาราช. “ปญญาออน”. วารสารโรงพยาบาลประสาทเชียงใหม. ปที่ 3 ฉบับ 
ที่ 2 (พ.ค.-ส.ค.2526).  

รัตนา ถ่ินนัยธร. 2531. การศึกษาการฟงเขาใจภาษาไทยในเด็กปญญาออนระดับเรียนรู 
ได. วิทยานิพนธศิลปศาสตรมหาบัณฑิต สาขาความผิดปกติของการสื่อความ 
หมาย  บัณฑิตวิทยาลัย  มหาวิทยาลัยมหิดล.  
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ลินดา  ปนทอง.  2530. การฟงเขาใจภาษาของเด็กไทยที่มีอายุระหวาง 3 ป ถึง 4 ป 11  
เดือน  ในเขตกรุงเทพมหานคร.  วิทยานิพนธปริญญาศิลปศาสตรมหาบัณฑิต   
สาขาความผิดปกติของการสื่อความหมาย.  บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยมหิดล. 
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ระดับกอนประถมศึกษา. ปริญญานิพนธการศึกษาพิเศษมหาบัณฑิต ภาค
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สุจิตรา  สุขเกษม. 2538. ผลของการจัดกิจกรรมศิลปะที่มีตอความสามารถในการใช 
กลามเนื้อมัดเล็กของนักเรียนที่มีความบกพรองทางสติปญญาระดับปฐมวัย.  
ปริญญานิพนธการศึกษาพิเศษมหาบัณฑิต ภาควิชาการศึกษาพิเศษ มหาวิทยาลัย 
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ภาคผนวก ก 
 

ความเปนมาของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับภาษาไทย 
 
 แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับภาษาอังกฤษของ Carrow (1973) สรางขึ้นเมื่อป ค.ศ. 
1965  เพื่อใชเปนเครื่องมือในการวดัความสามารถการฟงและเขาใจภาษาในเด็กปกต ิ  โดย Carrow 
นําไปใชทดลองกับกลุมเด็กอเมริกันซึ่งพูดภาษาอังกฤษเพียงภาษาเดยีว  มีอายุระหวาง 2 ป ถึง 6 ป 6 
เดือน  จํานวน 40 คนในรัฐเท็กซัส  สหรัฐอเมริกาในระหวางป ค.ศ. 1965-1966  หลังจากนั้นจึงนํา
ผลการทดสอบมาพิจารณาในการปรับปรุงขอบกพรอง   และมีการจัดเรียงลําดับขอในแบบทดสอบ
ใหมเพื่อความเหมาะสม    จากนั้นจงึไดนําเอาแบบทดสอบฉบับใหมไปทดสอบเดก็อายุ 2 ป 10 
เดือน  ถึง 7 ป     9 เดือน  จํานวน 159 คน  เปนเด็กชาย  85 คน  และเด็กหญิง 73  คน  แบงเดก็
ออกเปน 9 กลุม  กลุมละ 11-12 คน  โดยมเีงื่อนไขวาแตละกลุมมีชวงอายุหางกนั 6 เดือนและระดับ    
สติปญญาของเด็กทุกคนสูงกวา 80  ไมมีภาวะสูญเสียดานการไดยนิและการพูด  และมาจาก
ครอบครัวที่ใชภาษาอังกฤษภาษาเดียว  และนําผลทดสอบที่ไดมาคํานวณหาเกณฑอายุที่เด็กสามารถ
ฟงและเขาใจแบบทดสอบแตละขอ  โดยพิจารณาจากชวงอายุนอยที่สุดที่เด็กตอบถกูถึงรอยละ 60  
ของจํานวนเดก็ทั้งหมดในชวงอายุนัน้ 
 ผลการศึกษาดงักลาวไดตพีิมพเผยแพรใน Journal of Speech and Hearing Disorders ในป 
ค.ศ. 1968  ซ่ึงไดรับความสนใจจากคณะผูวจิัยของ Southwest Educational Development 
Laboratory  ในรัฐเท็กซัส  สหรัฐอเมริกา  และไดรวมงานกับ Carrow เพื่อปรับปรุงแบบทดสอบให
สามารถนําไปใชกับเดก็เปนกลุมได  รวมทั้งไดมีการแปลแบบทดสอบเปนภาษาสเปนอกีดวย   
แบบทดสอบที่ไดรับการปรับปรุงครั้งแรกสําเร็จในป ค.ศ. 1969  และมีการปรับปรุงอีก 2 คร้ัง  ในป 
ค.ศ. 1970 และ 1971  ตามลําดับ 
 ในชวงระหวางป ค.ศ. 1968-1972  ไดมีบุคคลกลุมตางๆ ไดนําแบบทดสอบไปใชใน
การศึกษาการฟงเขาใจภาษาในกลุมตวัอยางตางๆ  ทําใหไดขอมลูที่บงความเที่ยงตรงและความ
เชื่อมั่นของแบบทดสอบนี้   และไดนาํขอมูลดังกลาวมาปรับปรุงแบบทดสอบการฟง การเขาใจ
ภาษา      อีกครั้ง  เปนแบบทดสอบฉบับสมบูรณและตีพิมพเผยแพรเปนครั้งที่ 4  ในป ค.ศ. 1973   
แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับสมบูรณของ Carrow นี้  นอกจากใชทดสอบดพูัฒนาการดาน
การฟงเขาใจของเด็กปกติอายุ 3 ปถึง  6 ป 11 เดือน   ยังสามารถนํามาใชทดสอบกับกลุมเด็กทีม่ี
ความ      บกพรองทางภาษาสาเหตุตางๆ  เชน  เดก็ที่มคีวามบกพรองดานการแปรเสียง, เด็กอะเฟ
เซีย, เด็กที่มีความบกพรองทางดานการไดยิน, เด็กปญญาออนระดับปานกลาง, และเด็กปญญาออน
ที่มีอายุสมองชวง 3 ป ถึง 7 ป  
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 แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของ Carrow (1968-1973) นี้ไดรับการวิพากษวิจารณกัน
เปนวงกวาง  เนื่องจากเปนแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของเด็กที่ครอบคลุมโครงสรางทางภาษา  
ทั้งคําศัพทและหลักไวยากรณที่ดีฉบับหนึง่  แตอยางไรก็ตาม   แบบทดสอบนี้ยังมขีอบกพรองอยู
บางประการ   โดย Siegal and Broen ( 1976 อางถึงใน Miller, 1979) กลาววาแบบทดสอบนี้ไมได
วิเคราะหถึงความ   เขาใจภาษาในเรื่องใดเรื่องหนึ่งโดยเฉพาะอยางลึกซ้ึง  แตเปนแบบทดสอบที่
รวบรวมขอมลูเกี่ยวกับความเขาใจไวยากรณของเด็กในระดับพื้นฐานทั่วไปเทานัน้  เชน  การ
ทดสอบคําบุพบท  มีคําทดสอบเพียงแค 6 คํา  ซ่ึงเปนจํานวนที่คอนขางนอย   สวน Miller (1979)  
มองถึงเกณฑทางไวยากรณที่  Carrow  นํามาใชในแบบทดสอบวา    ไมไดอธิบายไวอยางชัดเจนแต
ไดรับการพิจารณาและเห็นชอบวาเหมาะสมจากผูทรงคุณวุฒิทางภาษาหลายๆ ทานเทานั้น   รวมทั้ง 
ยังมีปญหาดานลักษณะทางไวยากรณบางอยางที่ไมสามารถหาภาพมาเปนตัวแทนไดอยางเหมาะสม 
เชน  การทดสอบคําสรรพนาม  หรือคําที่ใชเปน    คําถาม “Wh-Question” เปนตน  และประโยคที่
ใชทดสอบมีความยาวตางกนั  ทําใหเกิดปญหาในการแปลผลคําตอบของเด็ก  กลาวคือ  คําตอบของ
เด็กที่ไดจะผดิหรือถูกนั้น  อาจเปนผลมาจากความยาวหรือความ     ซับซอนของประโยคที่นํามา
ทดสอบ  แตเมื่อใดก็ตามที่เด็กไมตอบสนองตอคําสั่งที่ผูทดสอบพูดออกคําสั่งเพียงครั้งเดยีวนั้น  
การใหคะแนนนั้นจะได 0  ซ่ึงเปนการประเมินความเขาใจภาษาของเด็กต่ํา  เพราะมักพบบอยๆ วา
เด็กเล็กอายุประมาณ 1-3 ปไมสามารถตอบสนองตอคําสั่งที่ผูทดสอบพูดออกคําสั่งเพียงครั้งเดยีว  
จึงควรระวังเปนอยางยิ่งในการพิจารณาคําตอบของเด็ก 
 สําหรับการจัดเรียงลําดับขอในแบบทดสอบตามโครงสรางทางภาษา  เชน  การเรียงคํา   
บุพบททดสอบ 6 ขอติดตอกัน  อาจทําใหเด็กสังเกตและเดาได  ควรมีการแกไขปรับปรุงใหม  โดย
การเรียงลําดับขอใหมจะใชวธีิการสุมตัวอยาง   และขอสังเกตสุดทายที ่Miller ไดใหไวก็คือ  การที่
แบบทดสอบมี 3 ภาพใน 1 แผน  ทําใหอัตราการเดามีสูงถึง 33%     จึงไมสามารถสรุปไดอยางแน
ชัดวาการที่เดก็ชี้ภาพที่ถูกตองนั้นเปนความเขาใจของเดก็เอง  หรือเกิดจากการเดาที่ถูกตอง  ซ่ึง
ปญหาเรื่องภาพในแบบทดสอบ Baird แนะนําวา  การเพิม่จํานวนรูปภาพใหมากขึ้น  จะสามารถลด
อัตราการเดาใหนอยลง  แตการเพิ่มรูปภาพนั้นจะ ตองสมัพันธกับรูปภาพที่เปนคําตอบที่ถูกตองดวย  
ซ่ึงทําใหหารูปภาพที่เหมาะสมไดยาก 
 อยางไรก็ตาม Seigel and Broen (1976 อางใน Miller, 1979) และ Miller (1979) ตางยอมรับ
วาแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของ Carrow (1973) เปนแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาทีด่ีและมี
ประโยชนฉบบัหนึ่ง และเปนแบบทดสอบที่ใชเร่ิมตนในการประเมนิความเขาใจทางภาษา  เพื่อ
วินิจฉยัปญหาทางดานสมรรถนะดานความเขาใจภาษาทั่วๆไป หากเด็กคนใดที่ผานการทดสอบแลว 
ปรากฎผลวามีปญหาดานความเขาใจภาษา จะตองไดรับการประเมินปญหาทางดานภาษาเฉพาะดาน
ตอไป เชน การทดสอบดานเนื้อหา ดานความหมาย และดานความยาวของประโยค  เปนตน  จะเหน็
ไดวา  การที่จะทดสอบความเขาใจภาษาทกุดานอยางลึกซึ้ง  จะตองใชเวลาทดสอบนาน  และจะทํา
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ใหเดก็เกดิความเบื่อหนายในการทดสอบ  ซ่ึงจะทําใหผลการทดสอบที่ไดเกดิการคลาดเคลื่อน  แต
แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของ Carrow (1973)  ใชเวลาทดสอบเพียง 20 นาที  ซ่ึงเปนเวลาที่
เหมาะสม  ไมกอใหเกิดความเบื่อหนายตอการทดสอบ 

ความเชื่อมั่น (reliability) และความเทีย่งตรง (validity) ของแบบทดสอบมีความสําคัญมาก  
โดยเฉพาะในเรื่องของความเที่ยงตรงของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษา          สามารถพิจารณาได
จากคะแนนทีเ่ด็กไดจากการทดสอบ  ซ่ึงจะตองไดคะแนนเพิ่มขึ้นตามระดับอายุทีเ่พิ่มขึ้น  และ
ไดผลเชนเดยีวกันทุกครั้งที่ใชแบบทดสอบนี้เพื่อประเมนิผล พัฒนาการดานการฟงเขาใจภาษา  มี
การศึกษาทีแ่สดงใหเห็นถึงความเที่ยงตรงของแบบ ทดสอบการฟงเขาใจภาษาทั้งฉบบัภาษาอังกฤษ
และภาษาสเปน  ซ่ึง Carrow (1971,1972) ไดทําการศึกษาในกลุมเดก็เชือ้สายเม็กซิกัน-อเมริกัน  ซ่ึง
ภายในครอบครัวใชทั้งภาษาอังกฤษและภาษาสเปน  และการศึกษาในเด็กอเมริกันผิวดําและผิวขาว
โดย Jone (1972  อางถึงใน Carrow, 1973) ซ่ึงผลการศึกษาที่ไดทั้งสองเปนไปในลักษณะเดยีวกนั  
คือ  คะแนนที่ไดจากการทดสอบจะเพิ่มขึ้นเมื่ออายุของเด็กมากขึน้  นอกจากนั้นแบบทดสอบการ
ฟงเขาใจภาษานี้ยังสามารถบอกไดวา  เด็กที่ไดรับการทดสอบนั้นมีความบกพรองดานการฟงเขาใจ
ภาษารวมดวยหรือไม  โดยสามารถแยกเด็กที่มีปญหาดานการฟงเขาใจภาษาออกจาก เด็กทีไ่มมี
ปญหาดังกลาวได  เชน  การศึกษาของ Marquardt and Saxman (1972) ที่ศึกษาในกลุมเด็กที่มีความ
บกพรองดานการแปรเสียง, การศึกษาในกลุมเด็ก        อะเฟเซียของ Weiner (1972) และ Carrow 
(1973) และ Bartel, Bryen and Keehn  (1973)  ที่ศึกษาในเดก็ปญญาออนระดับปานกลาง  เปนตน  
นอกจากนี้ยังสามารถใชแบบทดสอบนี้ เพื่อวัดความกาวหนาทางภาษาในเดก็ที่มีความบกพรองทาง
ภาษาไดอีกดวย       ซ่ึงผลการศึกษาในกลุมเดก็อะเฟเซียของ Weiner (1973) พบวา  เด็กมกีาร
เปล่ียนแปลงทีด่ีขึ้นในชวงเวลา 1 ป หลังจากการทดสอบครั้งแรก 
 การศึกษาในสวนของคาความเชื่อมั่นในแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษานั้น  มีขึ้นครั้งแรก
เมื่อป ค.ศ. 1971  โดยคณะผูวิจยัจาก Southwest Educational Development Laboratory  ซ่ึง
ทําการศึกษาทัง้แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับภาษาไทยและภาษาสเปน  โดยทําการศึกษาใน
เด็กกลุมเชื้อสาย       เม็กซิกนั-อเมริกันที่อาศัยอยูในเมือง Abilene และ San Diego  รวมทั้งนักเรียน
ใน Texas และ St. Martin Parish, Louisiana  จํานวน 51 คน  เปนเด็กผูชาย 28 คนและเด็กผูหญิง 23 
คน  อายุเฉลี่ย 82.43 เดือน  ใชวิธีการทดสอบซ้ําภายใน 2 สัปดาหเพือ่หาคาความเชื่อมั่น  โดยคา
สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาดวยวิธีทดสอบซ้ํา (Test-Retest 
Reliability) ฉบับภาษาอังกฤษเทากับ 0.94 และภาษาสเปนเทากับ 0.93  และจากการศึกษาของ 
Jones (1972 อางถึงใน Carrow, 1973) ในกลุมเด็กอเมรกินัผิวดําและผิวขาวไดใช Kuder-Richardson 
วัดคาความคงที่ภายในของแบบทดสอบที่ใชในกลุมตวัอยางนี้พบวา  มีคาความเชือ่มั่น 0.77 ใน
แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาทั้งฉบับ  สําหรับการศึกษาในกลุมเด็ก  อะเฟเซียของ    Weiner    
(1972)    ซ่ึงมีระยะหางจากการทดสอบครั้งแรก  1  ป       ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (rank order 
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correlation) อันดับที่เทากับ 0.79  ที่มีระดับความเชื่อมั่นรอยละ 98  สวนการทดสอบซ้ําในเด็กที่มี
ความบกพรองทางการแปรเสียงโดย   Marquardt and Saxman (1972) ศึกษาความเขาใจในเดก็ทีม่ี
ความบกพรองทางการแปรเสียง 5 คนและเด็กปกติ 5 คน  โดยมีระยะเวลาหางจากการทดสอบครั้ง
แรก 4 สัปดาห   พบวาคาสมัประสิทธิ์   สหสัมพันธของการทดสอบทั้งสองครั้งในเด็กทั้ง 10 คนนี้
เทากับ 0.92   และ Davis (1977) ไดนาํแบบทดสอบความเขาใจภาษาฉบับสมบูรณของ Carrow 
(1973) ไปหาคาความเชื่อมัน่ในเด็กที่มีความบกพรองทางการไดยนิ 2 กลุม  โดยใชวธีิการที่แตกตาง
กัน  ซ่ึงกลุมที่ 1  เปนเดก็ที่เรียนดวยการใชระบบการสื่อภาษาดวยการพูด (oral-method)  การ
ทดสอบใชวิธีการพูดแลวใหเด็กชีภ้าพ  ซ่ึงตางจากกลุมที ่2 ซ่ึงเปนเด็กที่เรียนดวยระบบการสื่อภาษา
แบบรวม (Total Communication) ผูทดสอบใชการพูดรวมกับการใชภาษามือ (signed) และเด็กทั้ง
สองกลุมจะไดรับการทดสอบ 2 คร้ัง  โดยมีระยะหางจากการทดสอบครั้งแรก 2 สัปดาห  ซ่ึงผล
การศึกษาพบวามีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.96  ในกลุมเด็กที่ส่ือภาษาดวยการพูด  และ 0.90 ในเด็ก
กลุมสื่อภาษาระบบรวม 
 มีการศึกษาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของ Carrow (1973)  ในป 
ค.ศ. 1980  โดย  Anderson, Hess and Richardson (อางในวรรณภา หารชุมพล, 2530) ในกลุมเด็ก
ปญญาออน  จํานวน 44 คน  มีอายุจริงอยูในชวง 6 ปถึง 15 ป  และมีอายุสมองอยูในชวง 3 ป  ถึง 7 
ป  เฉลี่ยอายุสมอง  5  ป  5  เดือน     ซ่ึงวัดโดยใชแบบทดสอบ   Peabody  Picture Vocabulary Test, 
Form A  และเด็กทุกคนมพีฒันาการดานการพูดและภาษาลาชากวาปกติ     โดยไมมกีารสูญเสียดาน
การมองเห็น  การไดยนิ   หรือมีอาการชัก    และมาจากครอบครัวที่พูดภาษาอังกฤษเพียงภาษาเดียว  
การทดสอบครั้งที่ 2  มีระยะหางประมาณ 35-39 วนัจากการทดสอบครั้งแรก  คํานวณหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสันของการทดสอบครั้งที่ 1  และครั้งที่ 2 ไดคาสัมประสิทธิ์ความคงที่ 
(stability coefficients) ของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาทั้งฉบับเทากบั 0.91  สวนคาสัมประสิทธิ์
ความคงที่ของหมวดยอย (subtest)  ในกลุมของคําศัพทและหนาที่ของคํา,  การสรางคํา, ไวยากรณ, 
และโครงสรางประโยคมีคาเทากับ 0.84, 0.48, 0.73, 0.51  ตามลําดับ  สวนคาคงที่ภายใน (internal 
consistency) โดยใช Kuder-Richardson (K-R 20)  พบวา  คาคงที่ภายในของแบบทดสอบการฟง
เขาใจภาษาทั้งฉบับจากการใชแบบทดสอบครั้งที่ 1  และครั้งที่ 2  มีคาเทากับ  0.87  และ 0.88 
ตามลําดับ   สําหรับคาคงที่ภายในของหมวดยอยจากการทดสอบครั้งที่ 1 มีคาดังนี้  คําศัพทและ
หนาที่ของคํามีคาเทากับ 0.81   การสรางคํามีคาเทากับ  0.36   ไวยากรณมีคาเทากับ  0.70  และ
โครงสรางทางประโยคเทากบั 0.60  สวนคาคงที่ภายในของหมวดยอยจากการทดสอบครั้งที่ 2  ได
คาดังนี้  คําศพัทและหนาทีข่องคํามีคาเทากับ 0.80  การสรางคํามีคาเทากับ 0.12  ไวยากรณมีคา
เทากับ 0.77  โครงสรางทางประโยคมีคาเทากับ -0.06  จากการศึกษานี้  เห็นไดวา  คาความคงที่และ
คาสัมประสิทธิ์ความคงที่ของกลุมคําศัพทและหนาที่ของคํามีคาต่ํามาก  ผูทําการศึกษาใหขอคิดเหน็
สรุปไดดังนี ้
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ขอทดสอบกลุมการสรางคํา  และกลุมโครงสรางทางประโยคของแบบทดสอบการฟง
เขาใจภาษาของ Carrow (1973)  ไมเหมาะสมในการวัดความสามารถการฟงเขาใจภาษาในกลุมเดก็
ปญญาออน  ทั้งนี้อาจมีสาเหตุจากกลุมการสรางคําและกลุมโครงสรางทางประโยคมีจํานวนขอ
ทดสอบนอย  และเดก็ปญญาออนที่เปนกลุมตัวอยางมีระดับการพัฒนาการทางภาษาแตกตางกนั  ทาํ
ใหคาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบในกลุมสรางคํา  และกลุมโครงสรางทางประโยคต่ํา  อาจเปน
ผลมาจาก  มีการเรียนรูกฎเกณฑทางการสรางคําและโครงสรางทางประโยคในเด็กปญญาออนมี
ความลาชา (Newfield and Schlanger, 1968; Semmel and Dolly, 1971 อางจาก Anderson, Hess and 
Richardson, 1980)  สวนกลุมคําศัพทและหนาที่ของคํา  กับกลุมไวยากรณมีคาสมัประสิทธิ์ความ
คงที่และคาความคงที่ภายในอยูในระดับสูง   แสดงวากลุมทั้ง 2 มีความเหมาะสมในการประเมิน
ความสามารถในการฟงเขาใจภาษาของเดก็ปญญาออน  แตเมื่อพจิารณา คาสัมประสิทธิ์ความคงที่
และคาความคงที่ภายในของแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาทั้งฉบับ  จะมีคาอยูในระดับสูง  ทําให
เปนที่ยอมรับวามีความเหมาะสมที่จะนําแบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาของ Carrow (1973) ไปใช
วัดความสามารถการฟงเขาใจภาษาในกลุมเด็กปญญาออนระดับเรยีนรูได 

 
แบบทดสอบความสามารถทางภาษาของเดก็ไทย 
 
เมื่อป พ.ศ. 2530 ไดมีการศึกษาการฟงเขาใจภาษาของเดก็ไทยวัยกอนเรียน  โดยครอบคลุม

ลักษณะทางภาษาทั้งดานคําศัพทและไวยากรณโดยลินดา  ปนทอง (2530) และวรรณภา  หารชุมพล 
(2530)  ดวยการคนควาแบบทดสอบตางๆ  เพื่อใชประเมินความเขาใจภาษาของเด็ก  พบวา  
แบบทดสอบการฟงเขาใจภาษาฉบับสมบูรณของ Carrow (1973) เปนแบบทดสอบที่เหมาะสมทีสุ่ด
ในการทดสอบการฟงเขาใจภาษา  ซ่ึงสะดวก  เขาใจงาย  และใชเวลาในการทดสอบไมมากนัก    แต
ในสวนของรปูภาพและเนื้อหาไวยากรณ    ควรจะตองไดรับการดัดแปลงและเพิ่มเติมโครงสราง
ทางไวยากรณในภาษาไทย  เพื่อใหสอดคลองกับเด็กในชวงอายุที่ทดสอบควรจะรูและใหเหมาะสม
กับสภาพสังคมและวัฒนธรรมของไทย คงไวแตลักษณะทางภาษาทีค่ลายคลึงกับภาษาไทยเทานัน้ 
สวนไวยากรณภาษาอังกฤษที่ไมมีใชในภาษาไทยก็ตดัออกไป    แบบทดสอบที่ไดรับการดัดแปลง
ใหเหมาะสมกบัการใชทดสอบการฟงเขาใจภาษาไทยนั้น             จึงมีภาพทดสอบที่คงตามตนฉบับ
ภาษาอังกฤษ 210 ภาพ เปนภาพทีว่าดใหมที่มีการเปลี่ยนแปลง 39 ภาพ และเปนภาพที่วาดเพิ่มเติม
ตามลักษณะไวยากรณภาษาไทยอีก 63 ภาพ รวมทั้งหมด 312 ภาพ 
 การบันทึกการทดสอบนั้นมกีารแบงออกเปน 2 สวน  โดยสวนแรกเปนขอมูลพื้นฐานของ
เด็ก  ไดแก  ช่ือ-สกุล  วนัเดือนปเกดิ  ระดับการศกึษา  สถานศึกษา  วนัที่ทําการศึกษา  เวลาทีใ่ช  
และภาพรูปทรงเรขาคณิตสําหรับใหเด็กวาดตามแบบ     เพื่อใชในการประเมินระดับสติปญญาอยาง
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คราวๆ กอนทาํการทดสอบ   สวนที่สองเปนการบันทึกคําตอบ  ซ่ึงแบงเปน 2 ดาน  ดานขวามือจะ
เปนคําพูดที่ผูทดสอบพูดใหเด็กฟง  และดานซายมือเปนคําตอบของเด็ก 
 แบบทดสอบที่ไดรับการดัดแปลงนี้  ไดนําไปใชในการทดสอบกับกลุมเด็กที่มีคุณสมบัติ
ใกลเคียงกับกลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษา  เพื่อนําผลที่ไดมาปรับปรุงแบบทดสอบอีกครั้ง  และหา
คาความเชื่อมัน่ของแบบทดสอบ  ซ่ึงพบวา  การคํานวณคาความคงที่ภายในของแบบทดสอบโดย
คํานวณ Kuder-Richardson (K-R 20) ไดผลดังนี้  คาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบกับกลุมเด็กอายุ 3 
ป ถึง 4 ป 11 เดือนมีคาเทากบั 0.63  สวนในกลุมเด็ก 5 ป ถึง 6 ป 11 เดือนมีคาความเชื่อมั่นเทากบั 
0.66   หลังจากนั้นไดนําแบบทดสอบนี้ไปศึกษาความสามารถในการฟงเขาใจภาษาในกลุมเด็ก
ตัวอยาง  ซ่ึงเปนเด็กระดับอนุบาลในเขตกรุงเทพมหานคร   ที่มีอายุระหวาง 3 ป ถึง 4 ป 11 เดือน  
จํานวน 200 คน  และชวงอายุ 5 ป ถึง 6 ป 11 เดือน  จํานวน 200 คน  โดยแบงเปนกลุมอายุชวงอายุ
ละ 6 เดือนกลุมละ 50 คน  และนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบของเด็กทุกคนในแตละกลุมที่ช้ี
รูปภาพแตละขอไดอยางถูกตองมารวมกันแลวเทียบเปนเปอรเซนต    เพื่อคํานวณหากลุมอายุที่นอย      
ที่สุดที่เด็กจํานวนตั้งแตรอยละ 75  ขึ้นไปสามารถชี้ภาพไดอยางถูกตองในแตละขอที่ทําการทดสอบ  
ผลการศึกษาความสามารถในการฟงเขาใจภาษาทั้งดานคาํศัพทชนิดตางๆ  และหลักไวยากรณที่มีใช
ในภาษาไทยในเด็กอายุระหวาง 3 ป ถึง 4 ป 11 เดือน  และอายุ 5 ป ถึง 6 ป 11 เดือน  ใหผล
การศึกษาที่สอดคลองกันดังนี้  ความสามารถในการฟงเขาใจ ภาษาในเดก็ชายและเด็กหญิงไมมี
ความแตกตางกันอยางมนีัยสําคัญทางสถิติ  และความสามารถในการฟงเขาใจภาษาของเด็กอายุ 3 ป   
ถึง 6 ป 11 เดือน  จะเพิ่มขึน้ตามระดับอายุที่เพิ่มขึ้น   สวนดานการฟงคําศัพทชนดิตางๆนั้น  เด็ก
สามารถที่จะเรียนรูคํานามไดดีที่สุด    และเรียนรูไดกอนคําประเภทอื่นๆ    อยางไรก็ตาม  เด็ก
สามารถฟงเขาใจคําศัพทแตละชนิดไดแตกตางกันตามลักษณะขององคประกอบ  เชน  ความหมาย
ของคําศัพทที่ทําใหเขาใจไดงายหรือยาก  การคุนเคยหรือไดยินบอยๆของเด็กจะสามารถทําใหเขาใจ
ไดคอนขางเรว็   สวนการฟงเขาใจดานหลกัไวยากรณ   เด็กจะสามารถฟงเขาใจไวยากรณพื้นฐานได
กอนและความเขาใจนัน้จะขึน้อยูกับความซับซอนและความยากงายของประโยค 
 
การศึกษาแบบรายกรณี (Case Study) 
 
 การศึกษาแบบรายกรณี เปนการศึกษาที่ชวยใหหยั่งรูถึงเรือ่งราวที่อยูเบือ้งลึกไดอยางลึกซ้ึง
กวาวิธีการศึกษาดวยวิธีการอื่นๆ ซ่ึงจัดวาเปนวิธีการศึกษาบุคคลแบบสังเคราะหที่สมบูรณทีสุ่ด   
การศึกษาแบบรายกรณนีี้มีลักษณะที่กวางขวางเพยีงพอที่จะรวบรวมขอเท็จจริงตางๆ  เกี่ยวกบั
บุคคล    ทั้งยงัสามารถบอกใหผูที่เกีย่วของอ่ืนๆ ทราบถึงบุคลิกลักษณะ  และลักษณะเฉพาะตัวของ
บุคคลที่ทําการศึกษา   
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 โดยสรุปแลว  การศึกษาแบบรายกรณนีั้น  เปนการศึกษารายละเอยีดเกี่ยวกับบุคคลอยาง
ลึกซึ้ง  และวิเคราะหถึงสาเหตุที่ทําใหบุคคลมีพฤติกรรมแปลกไปจากปกติวา   มีสาเหตุมาจากสิ่งใด  
รวมทั้งมีการแปลความหมายของพฤติกรรมนั้นๆ  วามคีวามสัมพันธกับปญหาและการปรับตัวของ
บุคคลนั้นอยางไร 
 สําหรับการศึกษาดวยวิธีการนี้  ระยะเวลาที่เหมาะสมในการศึกษาแบบรายกรณ ี  ไม
สามารถกําหนดแนนอนไดวาจะใชเวลาเทาใด  อาจใชเวลา 1 ภาคเรียน หรือ 1 ปการศึกษาหรือ
มากกวาก็ได ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความยากงายของ “รายกรณ”ี (Case) ที่ทําการศึกษา   อยางไรก็ตามควร
ใชเวลาอยางนอย 3 เดือนขึ้นไป เพื่อใหผูทาํการศึกษามีเวลารวบรวมขอมูลไดอยางกวางขวาง   และ
ครอบคลุมเรื่องราวที่ผูศึกษาตองการใหไดมากที่สุด 

ในการศึกษารายกรณ ี  ผูทําการศึกษาจะตองเร่ิมตนจากสถานการณทีบุ่คคลมอง ตนเองและ
ติดตามการนําของเขา  และตองสนใจในขอมูลทุกชนิดโดยเฉพาะในเรือ่งเจตคติ สัมพันธภาพ   ยิง่
ไปกวานั้น  ผูทําการศึกษาจะตองรวบรวมคําพูดและเรือ่งราวตางๆ ที่เกี่ยวของเอาไวใหมากที่สุด  
โดยอาจจะมาจากการสัมภาษณโดยตรงหรือจากอัตชีวประวัติ  ซ่ึงจะตองรวบถงึคําพูดของบิดา
มารดาที่แสดงออกเกี่ยวกับรายกรณนีั้นๆ ดวย  และรวมถึงญาติพี่นองที่มีความสัมพันธระหวางกนั
ดวย    

 
ความมุงหมายของการศึกษาแบบรายกรณ ี
 

 การศึกษาดวยวิธีการนี้  สวนใหญเพื่อสืบหาสาเหตุทีท่ําใหเกดิพฤตกิรรมหรือภาวะความ
ผิดปกติตางๆ ของบุคคล   ทั้งนี้จะสามารถจัดการใหความชวยเหลือและแกไขไดอยางถูกตอง  
รวมทั้งยังหารปูแบบการพัฒนาการของบุคคลนั้นๆ  ในดานรางกาย  สติปญญา  อารมณ  สังคมและ
จิตใจ  เพื่อที่จะใหอยูในสังคมไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 
ลําดับขั้นของการศึกษารายกรณ ี

 
ขั้นที่ 1. รวบรวมขอมูลที่จําเปนเกี่ยวกับตัวบุคคล (Collecting of the necessary data) ชวย

ใหรูจักบุคคลที่ตองการจะศกึษา ตลอดจนทราบภาวะความเปนไปในปจจุบันของบุคคลที่ตองการ
ศึกษาอีกดวย 

ขั้นที่ 2. วิเคราะหขอมูล (Analysis) เปนการนําขอมูลที่ไดรวบรวมจากขั้นตอนแรกมา
วิเคราะห   เพื่อหาขอเท็จจรงิตางๆ และมกีารจําแนกออกเปนดานๆ เพื่อสะดวกในการตีความหมาย
ขอมูลเกี่ยวกับบุคคลนั้น 
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ขั้นที่ 3. ตรวจวินจิฉัยปญหา (Diagnosis) เปนการนําเอาผลการวิเคราะหในขั้นตอนที่สอง
มาเปนพื้นฐานในการพจิารณา เพื่อวนิิจฉยัวาสิ่งใดความจะเปนสาเหตุของปญหา การวินจิฉัยใน
ขั้นตอนนี้ไมใชขอยุติของปญหา แตเปนเพียงพื้นฐานในการสังเคราะหในขั้นตอนตอไป 

ขั้นที่ 4. สังเคราะหขอมูลและรวบรวมขอมูลเพิ่มเติม (Synthesis) หลังจากขั้นตอนที่สาม 
จะตองศึกษาขอเท็จจริงที่เกีย่วกับปญหานัน้เพิ่มเติม ดวยวิธีการตางๆ เชน การสัมภาษณ การสังเกต 
การทดสอบ เปนตน แลวนําสิ่งที่ไดเก็บรวบรวมเพิ่มเติมนี้นาํมาสังเคราะหรวมกันกับสิ่งที่ได
สังเคราะหไวแลวในเบื้องตน ทําใหสามารถมองเห็นความสัมพันธของขอมูลจนเกิดเปนภาพรวม
ของบุคคลที่ตองการศึกษา 

ขั้นที่ 5. ใหความชวยเหลือ (Treatment) เมื่อไดสังเคราะหอยางละเอียดแลว ก็สามารถหา
มาตรการตางๆ ที่จะนํามาในการชวยเหลือและแกไขปญหา แลวดําเนินการชวยเหลืออยางจริงจัง 

ขั้นที่ 6. ติดตามผล (Follow-up) เมื่อผานขั้นตอนที่หาแลว ส่ิงที่จะขาดไมไดก็คือ  การ
ติดตามผล  เพื่อใหรูวาประสบความสําเร็จมานอยเพียงใด  หรือมีขอบกพรองที่ควรแกไขปรับปรุง
อยางไรบาง  และตองใหความชวยเหลือเพิ่มเติมหรือไม  เพื่อที่จะไดดําเนินการตอไปไดอยาง
เหมาะสม 

 
แหลงขอมูลในการศึกษาแบบรายกรณ ี

 
การรวบรวมขอมูลเพื่อทําการศึกษาแบบรายกรณี  มีแหลงขอมูลพื้นฐานที่สําคญัและ

แหลงขอมูลอ่ืนๆ ที่ผูทําการศึกษาจําเปนตองใหความสนใจ  ดังนี ้
1. ระเบียนโรงเรียน ซ่ึงจะมีที่อยู วันเดือนปเกิด ชื่อบิดามารดา อาชีพ เชื้อชาติและสัญชาติ

ของครอบครัว และรายวิชาตางๆ รวมถึงคะแนนที่ไดในแตละรายวิชา 
2. การสัมภาษณบุคคลที่จะตองศึกษา รวมถึงเรื่องราวตางๆ ที่ไดจากการติดตอระหวางครู

กับเด็ก และการพูดคุยในแตละวัน 
3. การสัมภาษณบิดามารดา ครูและบุคคลอื่นๆ ที่รูจักเดก็ 
4. การสังเกตและการสัมภาษณที่บาน โดยการเยี่ยมบาน 
5. การสังเกตเด็กที่โรงเรียน เชน ในหองเรียน ในสนามเด็กเลน บนถนน ในสังคมและ

สถานการณอ่ืนๆ ของโรงเรียน 
6. ผลการทดสอบตางๆ เชน  สติปญญา  ความถนัด  ความสนใจ  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   
7. ผลการทําสงัคมมิติ 
8. ระเบียนสะสมจากโรงเรียนเดิม 
9. อัตชีวปะวัต ิ
10. ตารางทํางานประจําวันของเด็ก 
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11. แบบสอบถามซึ่งเด็กตอบคําถามดวยตนเอง 
การรวบรวมขอมูลหรือรายละเอียดเกีย่วกับเด็ก  ควรพยายามรวบรวมขอมูลจากแหลงตางๆ 

ใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  ขอมูลที่รวบรวมไดกวางขวางมากเทาใด  กจ็ะสามารถวินจิฉัยปญหาของ
บุคคลนั้นไดถูกตองมากยิ่งขึน้ 

 
ขอบขายของขอมูลที่ควรเก็บรวบรวม 

 
ในการศึกษาแบบรายกรณี  ไมมีขอกําหนดตายตวัขอมูลกวางขวางเทาใดถึงจะพอ  แตมี

ขอเสนอแนะอยูวาควรจะศกึษาใหละเอยีดมากพอ ที่ชวยใหเขาใจบุคคลนั้นไดเปนอยางดี    และถา
เปนไปไดควรจะไดศกึษาใหครอบคลุมหัวขอตอไปนี้  แตไมไดหมายความวา   ในการศึกษาราย
กรณีแตละครั้งจะตองทําการศึกษาและเขียนรายงานแบบเดียวเสมอไป  ขอบเขตของขมูลที่ควรจะ
ไดรวบรวมเอาไวสามารถจําแนกเปนหวัขอไดดังนี ้

1. เร่ืองราวเกีย่วกับปญหาทีบุ่คคลนั้นกําลังประสบอยูในปจจุบัน ปญหานั้นอาจจะคนพบ
ดวยตัวเอง   

2. ภูมิหลังเกีย่วกับบุคลิกลักษณะของบุคคลภายในครอบครัว หรืออาจจะประวัติครอบครัว 
3. บานและสิ่งแวดลอมเกี่ยวกับเพื่อนบาน องคประกอบตางๆ เกี่ยวกับบานและ 

ส่ิงแวดลอมสิ่งแวดลอมเกี่ยวบานเพื่อนบาน  
4. พัฒนาการในวัยเด็ก ประวตัิในวยัเด็กของแตละคน 
5. ผลสัมฤทธิ์ดานวิชาการ ซ่ึงครอบคลุมไปถึงคะแนนที่ทําได ความสนใจ ความลมเหลว 

ระยะเวลาที่ใชในการศึกษาแตละชั้น การยายที่เรียน 
6. สุขภาพรางกาย 
7. พัฒนาการทางเพศ 
8. พฤติกรรมทางสังคมและความสนใจ 
9. ศาสนาและการปรับตัวทางอารมณ 

 10. เปาหมายและจุดมุงหมายของชีวิต 
11. ความสนใจเกี่ยวอาชีพและประสบการณ 
12. ส่ิงอํานวยความสะดวกที่สามารถจัดหามาไดเพื่อการชวยเหลือ 
 
ขอจํากัดของการศึกษาแบบรายกรณ ี

 
 ขอจํากัดของการศึกษาแบบรายกรณนีี้  ขึ้นอยูกับขอจํากดัของบุคคลที่ทําการศึกษารายกรณ ี 
นั่นคือ  บุคคลที่ทําการศึกษารายกรณจีะตองเปนบุคคลที่มีวุฒิภาวะ  ซ่ึงไมไดหมายความวามีอายุ
มาก  แตหมายถึงความสามารถในการปรับตัวในสถานการณตางๆ  ไดอยางเหมาะสม  และขอจํากัด
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อีกขอหนึ่งที่สําคัญก็คือ  ความสามารถในการเก็บขอมลูและแปลความหมายของขอมูล  ซ่ึงผูทํา
การศึกษาจําเปนที่จะตองใหความระมัดระวังเปนอยางมาก  และปราศจากอคติตอรายกรณีที่
ทําการศึกษา  
 

อุปกรณที่ใชในการเก็บขอมลูแบบรายกรณ ี สามารถแบงออกเปน 2 ลักษะคือ 
 

 - เทคนิคและอุปกรณที่ไมใชแบบทดสอบ (Non-Test Techniques) เชน  การสงัเกต  
ระเบียนพฤติการณ  การสัมภาษณ  แบบสอบถาม  การเยี่ยมบาน  และระเบียนสะสม  เปนตน 
 - เทคนิคและอุปกรณทีเ่ปนแบบทดสอบ (Test Techniques)  เชน  แบบทดสอบ     
สติปญญา  แบบทดสอบความถนัด  แบบทดสอบสัมฤทธิ์ผลทางการเรียน  เปนตน 
 กลวิธีการศึกษาและการเก็บรวบรวมขอมูลแบบรายกรณทีี่มีความเกาแกและใชมากทีสุ่ด  ก็
คือ  การสังเกต (Observation) ไมวาจะเปนการสังเกตอยางผิวเผินหรืออยางพนิิจพิจารณา ซ่ึง
สามารถทําใหผูทําการศึกษาสามารถตัดสินไดในระดับหนึ่ง   โดยการเฝาดกูารแสดงออกทาง
พฤติกรรมของบุคคลหนึ่งในลักษณะที่เปนจริงตามธรรมชาติ และไมมีการควบคุมสถานการณหรือ
สรางสถานการณแตอยางใด เพียงแคเฝาดูพฤติกรรมที่เกิดขึ้นและจดจําหรือบันทึกไวเทานัน้ ผูทํา
การศึกษาจะไมเขาไปยุงเกี่ยวกับการแสดงออกพฤติกรรมเลย ซ่ึงกลวิธีนี้ไมตองตระเตรียมอะไร
มากมาย ใชไดกับเด็กทกุเพศ ทุกวยั 
 การสังเกตสามารถแบงออกเปนสองลักษณะ  คือ  การสังเกตแบบไมมีการจดบันทึก  ไว
และแบบมกีารจดบันทึก  โดยสวนใหญแลวในการสังเกตมักจะมกีารบันทึก  เพื่อรวบรวมเปน     
ขอมูลเกี่ยวกับบุคคลนั้นๆ  ซ่ึงรูปแบบการบันทึกจะเปนไปตามแบบแผนหรือระเบยีนพฤติการณที่มี
การจัดทําเอาไว    

สําหรับระเบียนพฤติการณ (Anecdotal Record) เปนระเบียนทีใชบนัทึกผลการสังเกตซึ่ง
เปนการบรรยายอยางตรงไปตรงมาเกี่ยวกบัพฤติกรรม การจดบันทึกแตละครั้ง คลายกับการถายภาพ
การกระทําในสถานการณหนึ่งๆ แตเปนการถายภาพดวยถอยคํา ในการเขียนบนัทกึลงระเบียนนัน้
ไมอาจกําหนดไดวาควรจะเขียนกี่คร้ัง แตวธีิที่ดีที่สุดคือ ลงบันทึกทุกครั้งที่มีเหตุการณเกดิขึ้น 
 การสัมภาษณ (Interview) เปนกลวิธีอีกชนิดหนึ่งที่ใชไดผลในการศึกษาและเก็บ ขอมูล
แบบรายกรณี บางครั้งการตอบปากเปลาเปนการใหขอมูลที่งายกวาการเขียนหรือ   ทําแบบสอบถาม 
และในการสัมภาษณนั้น ผูทําการศึกษาจําเปนตองทําการสังเกตควบคูไปดวยในเรื่องของสีหนา    
ทาทาง วาคําตอบนั้นมาจากความเปนจรงิหรือไม หรือเชื่อถือไดมากนอยเพยีงใด ซ่ึงแบบสอบถาม
ไมสามารถที่จะใหคําตอบได   และตองบันทึกผลหลังการสัมภาษณทันทีหลังจากการสัมภาษณ
ส้ินสุดลง   
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 การรวบรวมขอมูลแบบรายกรณี  จําเปนที่จะตองมีการรูจักบุคคลใหมากที่สุด  หากมีการ
เก็บขอมูลของเด็กภายในโรงเรียนเพยีงอยางเดียว  ไมไดชวยใหผูทําการศึกษาเขาใจไดอยางถูกตอง  
เพราะพฤติกรรมตางๆ ที่เด็กแสดงออกอาจจะมีสาเหตุจากทางบานได  ดังนั้นกลวธีิอีกอยางหนึ่งที่
ควรกระทําคือ   การเก็บขอมูลจากที่บาน   (Home-Visit)    ซ่ึงจะไดพบปะกบับิดามารดาหรือ
ผูปกครองที่บาน เพื่อสรางความคุนเคยและสัมพันธภาพที่ดีตอกัน รวมถึงทําใหผูทําการศึกษาได
เห็นสภาพแวดลอมทางบาน ไดเหน็ความสมัพันธระหวางครอบครัว   และไดมีโอกาสแลกเปลี่ยน
ความรูและความคิดเห็นตางๆ อีกดวย 
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ภาคผนวก ข 

 
ไวยากรณทางภาษาที่ใชทดสอบ 

 
 
1. คําศัพทชนดิตางๆ (71 ขอ)    ขอท่ี       จํานวนขอ 
 คํานาม     1-20    20 
 คํากริยา            22-28, 30-31     9 
 คําสรรพนาม         21, 29, 32-54, 68   26 
 คําบุพบท    70-71        2 
 คําลักษณนาม    60-67        8 
  คําสันธาน      69      1 
 
2. หลักไวยากรณในภาษา (29 ขอ) 
 กาล      72-77     6 
 ประโยคคําส่ัง     90-91     2 
 ประโยคปฏิเสธ           87-89, 97     4 
 ประโยคคําถาม     82-86     5 
 ประโยคกรรตวุาจกและกรรมวาจก  78-81     4 
 ประโยคกรรมตรง-กรรมรอง     96     1 
 ประโยคเชิงซอน           92-95, 98-100    7 
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ภาคผนวก ค 
แบบกอนการทดสอบการฟงเขาใจภาษา 
 
ชื่อ ____________________________________วันที่ __________________________ 
วันเดือนปเกิด ___________________________ เพศ __________________________ 
ระดับเชาวนปญญา ________________________ 
คะแนนที่ทําได ___________________________   เวลาที่ทดสอบ __________________ 

               ผูทดสอบ __________________ 
คําสั่ง “ครูจะใหดูรูป   ใหตั้งใจฟง  แลวช้ีรูปใหตรงกับที่พูด” 
ทดสอบรูปทรงเรขาคณิต 
อายุท่ีทําได 
 
3 ป       
 
 
 
3 ป 6 เดือน, 4 ป      
 
 
 
4 ป 6 เดือน 
 
 
 
5 ป 
 
 
 
6 ป 
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ภาคผนวก  ง 
 

แบบบันทึกคาํตอบ 
 
  ระดับอายุที่เด็กจํานวน 75 % ทําผาน 

ขอ          คําตอบของเด็ก   เฉลย        คําสั่ง เด็กปกติ      เด็กปญญาออน 
1. ……………………….. 2 จักรยาน 3/0 3/0 
2. ……………………….. 2 นก 3/0 3/0 
3. ……………………….. 1 เด็กผูหญิง 3/0 3/0 
4. ……………………….. 3 แมว 3/0 3/0 
5. ……………………….. 1 มือ 3/0 3/0 
6. ……………………….. 2 ทุงนา 3/0 4/6 
7. ……………………….. 3 สุนัข 3/0 3/0 
8. ……………………….. 1 ผูชาย 3/0 4/6 
9. ……………………….. 3 ส ี 4/0 3/0 
10. ……………………….. 3 เครื่องดนตรี 3/0 3/0 
11. ……………………….. 2 ผลไม 3/0 4/0 
12. ……………………….. 3 สีดํา 3/0 3/6 
13. ……………………….. 1 สีแดง 3/0 3/6 
14. ……………………….. 1 สีเหลือง 3/0 3/6 
15. ……………………….. 2 นักกีฬา 3/0 3/0 
16. ……………………….. 1 นักดนตรี 3/0 3/6 
17. ……………………….. 1 ชาวนา 3/0 4/0 
18. ……………………….. 3 ชางทาส ี 5/0 5/6 
19. ……………………….. 1 สอง 4/0 5/6 
20. ……………………….. 3 ส ี 5/0 6/6 
21. ……………………….. 2 ตัวที่สอง 5/0 5/6 
22. ……………………….. 2 ยกขึ้น 3/0 3/0 
23. ……………………….. 1 ว่ิง 3/0 3/0 
24. ……………………….. 2 กําลังต ี 3/0 3/0 
25. ……………………….. 3 กระโดด 3/0 3/0 
26. ……………………….. 3 กินขาว 3/0 4/6 
27. ……………………….. 1 ให 3/6 3/6 
28. ……………………….. 3 เดินไป 6/6* 6/6* 
29. ……………………….. 3 ดีใจ 4/0 4/0 
30. ……………………….. 1 รับบอล 5/0 6/0 
31. ……………………….. 2 เดินมา 6/0 6/6 
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            ระดับอายุที่เด็กจาํนวน 75 % ทํา

ผาน 
ขอ          คําตอบของเด็ก   เฉลย        คําสั่ง เด็กปกติ      เด็กปญญาออน 
32. ……………………….. 2 สูง 3/0 3/0 
33. ……………………….. 2 ใหญ 3/0 3/0 
34. ……………………….. 3 เล็ก 3/0 3/0 
35. ……………………….. 1 นุม 4/6 6/0 
36. ……………………….. 1 เร็ว 5/0 6/6* 
37. ……………………….. 1 รอน 3/6 4/6 
38. ……………………….. 2 เผ็ด 3/0 3/0 
39. ……………………….. 3 หวาน 4/0 5/0 
40. ……………………….. 1 เย็น 4/0 4/0 
41. ……………………….. 3 ชี้ของสองสิ่งที่เหมือนกัน 4/0 6/6 
42. ……………………….. 1 ชี้ของสองสิ่งทีต่างกัน 5/6 6/6 
43. ……………………….. 1 เกาอ้ีหลายตัว 4/6 4/6 
44. ……………………….. 2 คูหนึ่ง 6/6* 6/6* 
45. ……………………….. 1 ครึ่งลูก 5/0 5/6 
46. ……………………….. 3 มาก 4/6 5/6 
47. ……………………….. 3 มากกวา 3/6 3/6 
48. ……………………….. 2 เล็กกวา 3/0 3/0 
49. ……………………….. 1 สูงกวา 3/0 3/0 
50. ……………………….. 2 อวนที่สุด 3/0 3/0 
51. ……………………….. 3 นอยกวา 4/0 4/6 
52. ……………………….. 1 เตี้ยกวา 3/6 3/6 
53. ……………………….. 3 งาย 5/6 6/6* 
54. ……………………….. 1 อยางนุมนวล 6/6* 6/6* 
55. ……………………….. 2 หนึ่งแทง 3/0 3/0 
56. ……………………….. 1 หนึ่งคัน 3/0 3/6 
57. ……………………….. 3 หนึ่งตัว 6/0 6/0 
58. ……………………….. 2 หนึ่งฝูง 4/0 5/6 
59. ……………………….. 1 หนึ่งเชือก 6/6* 6/6* 
60. ……………………….. 2 ในกลอง 3/0 3/6 
61. ……………………….. 1 บนโตะ 4/6 5/6 
62. ……………………….. 3 ใตโตะ 4/0 5/6 
63. ……………………….. 2 ชี้รถที่อยูตรงกลาง 4/0 6/6* 
64. ……………………….. 2 หมีอยูขางหลังตู 3/0 4/0 
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65. ……………………….. 1 หมานั่งอยูขางหนารถ 6/6 6/6* 
 
 
  ระดับอายุที่เด็กจํานวน 75 % ทําผาน 

ขอ          คําตอบของเด็ก   เฉลย        คําสั่ง เด็กปกติ      เด็กปญญาออน 
66. ……………………….. 1 เด็กอยูขางรถ 3/6 3/6 
67. ……………………….. 2 แมวนั่งอยูระหวางรถ 5/6 6/6* 
68. ……………………….. 1 นี่คือรูปดาว ชี้ขวดทางซาย 6/6* 6/6* 
69. ……………………….. 1 แมวนั่งแตหมาวิ่ง 5/0 6/0 
70. ……………………….. 2 เรากินขนม 4/6 5/6 
71. ……………………….. 2 ผมกินขาว 4/0 4/6 
72. ……………………….. 2 ผูหญิงกําลังกระโดด 3/0 3/0 
73. ……………………….. 1 วัวกําลังกินหญา 3/0 4/0 
74. ……………………….. 3 เขาทาสีบานเสร็จแลว 5/0 5/6 
75. ……………………….. 3 สิงโตกินอ่ิมแลว 5/6 6/0 
76. ……………………….. 2 ปลากําลังจะกินเหยื่อ 6/0 6/6* 
77. ……………………….. 1 เขากําลังจะตัดตนไม 6/6* 6/6* 
78. ……………………….. 1 เด็กผูชายผลักเด็กผูหญิง 4/0 5/0 
79. ……………………….. 2 รถยนตชนรถไฟ 6/6* 6/6* 
80. ……………………….. 1 มาถูกผูชายอุม 4/0 4/0 
81. ……………………….. 1 เด็กถูกหมาไล 4/0 4/0 
82. ……………………….. 1 ถาฝนตกจะทําอยางไร 3/0 3/0 
83. ……………………….. 3 ใครอยูขางโตะ 3/0 3/0 
84. ……………………….. 1 ทําไมเด็กถึงรองไห 4/0 4/6 
85. ……………………….. 3 อะไรที่กินได 4/6 5/0 
86. ……………………….. 2 เราเขานอนเมื่อไหร 5/0 5/6 
87. ……………………….. 1 เด็กที่ไมไดว่ิง 4/6 5/0 
88. ……………………….. 2 ไมใชสีดาํ 3/6 4/6 
89. ……………………….. 3 ทั้งเด็กหญิงเด็กชายที ่ 4/6 6/0 
    ไมไดกระโดด 
90. ……………………….. 1 ไป 4/0 4/6 
91. ……………………….. 2 อยาขาม 6/0 6/6* 
92. ……………………….. 2 ชี้แมวที่ไมมีตา 3/0 3/0 
93. ……………………….. 3 ชี้รถยนตที่อยูบนถนน 5/0 5/6 
94. ……………………….. 3 ลูกบอลลูกใหญสีฟา 3/6 4/6 
95. ……………………….. 3 รถคันเล็กสีแดง 3/6 4/0 
96. ……………………….. 1 เธอใหเด็กหญิงดูรูป 3/0 3/0 
    เด็กชาย 
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  ระดับอายุที่เด็กจํานวน 75 % ทําผาน 
ขอ          คําตอบของเด็ก   เฉลย        คําสั่ง เด็กปกติ      เด็กปญญาออน 
 
97. ……………………….. 1 คนที่ไมไดวายน้ํา 3/6 5/0 
98. ……………………….. 2 ชี้รูปที่ไมใชทั้งลูกบอล 5/6 6/6 
    หรือโตะ 
99. ……………………….. 2 ถาหนูเปนครูชี้รูปหมา   6/6* 6/6* 
    ถาไมใชชี้รูปหมี 
100. ……………………….. 1 ดูรูปที่สามแลวชี้ลูกของมัน 6/6* 6/6* 
 
* หมายถึง  เดก็วัยดังกลาวทําไดไมถึงเกณฑ 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
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