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บทที่ 1 
 

บทน า 
 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

พระราชบญัญตักิารศกึษาแหง่ชาติ พ.ศ. 2542  ได้ก าหนดความมุ่งหมายและหลกัการจดั
การศึกษาไว้ว่า ต้องเป็นไปเพ่ือพัฒนาคนไทย ให้เป็นมนุษย์ท่ีสมบูรณ์ทัง้ร่างกาย จิตใจ และ
สติปัญญา ความรู้และคณุธรรม มีจริยธรรมและวฒันธรรมในการด าเนินชีวิต สามารถอยู่ร่วมกัน
กบัผู้ อ่ืนได้อย่างมีความสุข (มาตรา 6) และแนวการจดัการศกึษายงัให้ความส าคญัแก่ผู้ เรียนทุก
คน โดยยึดหลักว่าทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้และถือว่าผู้ เ รียนมี
ความส าคญัท่ีสุด ต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียนพฒันาตามธรรมชาติและเต็มศกัยภาพ (มาตรา 22) ใน
การจดัการศกึษาต้องเน้นความรู้ คณุธรรม กระบวนการเรียนรู้และบรูณาการตามความเหมาะสม
ของแต่ละระดบัการศึกษา ทัง้นีก้ารจดักระบวนการเรียนให้ค านึงถึงความแตกตา่งระหว่างบุคคล 
ให้ผู้ เรียนรู้จักประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหาให้รู้จักคิดเป็น ท าเป็น รวมทัง้
ปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมท่ีดีงาม และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชาอีกทัง้ให้มีการ
ประสานความร่วมมือกับบิดา มารดา ผู้ ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพ่ือการพัฒนา
ผู้ เรียนตามศกัยภาพ (คณะกรรมการการศกึษาแหง่ชาติ, 2542) 

เน่ืองจากสภาพสงัคมท่ีเปล่ียนแปลงไปอย่างมากทัง้ทางด้านการส่ือสาร เทคโนโลยีตา่ง ๆ 
ซึง่นอกจากจะสง่ผลกระทบตอ่ผู้คนในเชิงบวกแล้วยงัส่งผลกระทบในเชิงลบด้วยเช่นกนั เป็นต้นว่า 
ปัญหาเศรษฐกิจ ปัญหาการระบาดของยาเสพติด ปัญหาการแข่งขันในรูปแบบต่าง ๆ ปัญหา
ครอบครัวซึ่งก่อให้เกิดความทกุข์ ความวิตกกงัวล ความเครียด การปรับตวัไม่เหมาะสมหรืออ่ืน ๆ  
ท่ีเป็นผลเสียต่อสุขภาพจิตและสุขภาพกายของทุกคนท่ีเก่ียวข้อง (เรืองยศ  อุตรศาสตร์, 2546)  
การจัดการศึกษาเพ่ือพัฒนานักเรียนให้เป็นบุคคลท่ีมีคุณภาพทัง้ทางด้านร่างกาย จิตใจ 
สตปัิญญา ความสามารถ มีคณุธรรม จริยธรรม และมีวิถีชีวิตท่ีเป็นสขุตามท่ีสงัคมมุ่งหวงัโดยผ่าน
กระบวนการศกึษานัน้ นอกจากจะด าเนินการด้วยการส่งเสริม สนบัสนนุนกัเรียนแล้ว การป้องกนั
และช่วยเหลือแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดขึน้กับนักเรียนเป็นสิ่งส าคญัประการหนึ่งของการพฒันา   
(ปิยะพร  ป้อมเกษตร์, 2550)  

ความเจริญก้าวหน้าอย่างรวดเร็วในทุกด้านในยุคโลกาภิวัตน์ ส่งผลกระทบโดยตรงต่อ
วยัรุ่น เน่ืองจากวยัรุ่นหรือนกัเรียนท่ีศกึษาอยู่ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาเป็นวยัท่ีมีภาวะทางอารมณ์
แปรปรวนสูง วุฒิภาวะทางอารมณ์ยงัไม่สมบูรณ์ มีความสบัสนในการวางบทบาทของตนเองใน
สังคม ขาดทักษะและประสบการณ์ในการเผชิญกับปัญหา เกิดความวิตกกังวลเก่ียวกับการ



 2 

เปล่ียนแปลงทางร่างกายและเกิดความสบัสนในการปฏิบตัิตนต่อกลุ่มเพ่ือน จึงมีพฤติกรรมการ
แสดงออกท่ีไมเ่หมาะสมเป็นต้นว่า แตง่กายผิดระเบียบ กระด้างกระเด่ือง ไม่มีสมัมาคารวะ เหม่อ
ลอย เก็บตวั เซ่ืองซึม พดูจาก้าวร้าวไม่สภุาพ โต้เถียง เสียงดงั เอะอะโวยวาย การเรียนตกต ่า  ไม่
สนใจเรียน หนีเรียนหรือมาโรงเรียนสายเป็นประจ า มีเพศสัมพนัธ์ในวัยเรียนมัว่สุมทางเพศกับ
เพ่ือนชายหญิง พกพาอาวธุ ใช้สารเสพติด (กลุธร เสน่หา, 2549)  เม่ือวยัรุ่นหรือนกัเรียนระดบัชัน้
มธัยมศึกษาประสบกับปัญหาต่าง ๆ ย่อมส่งผลกระทบต่อการศึกษาในระบบโรงเรียนเน่ืองจาก
กระบวนการเรียนรู้ของมนษุย์โดยความเป็นจริงแล้ว ไม่ได้เกิดจากการจดักระท าของสถานศึกษา
โดยตรงเพียงด้านเดียวเท่านัน้ หากแต่ยังเกิดจากกระบวนการเรียนรู้ตามธรรมชาติซึ่งขึน้อยู่กับ
ศกัยภาพของนกัเรียนหลายด้านตามความแตกต่างของภูมิหลงั (background characteristics) 
ของแต่ละคน เช่น  ผลสัมฤทธ์ิเดิม (prior achievement) และสภาพเศรษฐานะของครอบครัว 
(socioeconomic status) ซึ่งผลการศึกษาท่ีผ่านมายืนยนัได้ว่าภูมิหลงัดงักล่าวมีผลตอ่ความผนั
แปรของผลสมัฤทธ์ิของนกัเรียน  (Saunders, 1997; Willms, 1992) ถ้าหากภูมิหลงัของนกัเรียนไม่
เอือ้ตอ่การเรียนก็อาจสง่ผลกระทบตอ่การศกึษาของนกัเรียนได้ 

การจัดการศึกษาเป็นการลงทุนอย่างหนึ่งของรัฐเพ่ือพัฒนาก าลังคน จะเห็นได้ว่า
งบประมาณท่ีรัฐใช้จ่ายในการจัดการศึกษาในแต่ละปีงบประมาณ จะอยู่ในสัดส่วนสูงท่ีสุดเม่ือ
เปรียบเทียบกับงบประมาณรายจ่ายด้านอ่ืน ๆ ของประเทศ งบประมาณเพ่ือการศึกษาของ
ประเทศทัง้หลาย เป็นงบประมาณก้อนใหญ่และเป็นงบประมาณท่ีสูงขึน้อย่างสม ่าเสมอ  การ
ลงทนุจดัการศกึษาของรัฐด้วยงบประมาณท่ีสงู รัฐจึงต้องคาดหวงัผลท่ีสงูด้วย แตผ่ลท่ีผ่านมาไม่
เป็นไปตามความคาดหวัง มีความสูญเปล่าทางการศึกษาเกิดขึน้ นั่นคือระบบการผลิตทาง
การศกึษาท่ีรัฐลงทนุไม่สามารถบรรลวุตัถปุระสงค์ของการศึกษาตามท่ีก าหนดไว้ในหลกัสูตร ซึ่ง
เกิดความสูญเปล่าทางการศึกษา ซึ่งดไูด้จากการออกกลางคนัหรือการไม่ส าเร็จการศึกษาของ
ผู้ เรียนหรือในลกัษณะของการเรียนช้ากวา่ก าหนด คา่ของความสญูเปล่าทางการศกึษาสมัพนัธ์กบั
ประสิทธิภาพทางการศึกษาและเป็นส่วนเติมซึ่งกันและกัน การท่ีผู้ เรียนทุกคนสามารถเรียนจบ
หลักสูตรได้ภายในระยะเวลาท่ีก าหนดย่อมแสดงถึงประสิทธิภาพภายในของการจัดการศึกษา
อย่างหนึ่ง หลกัสตูรใดผู้ เรียนเรียนจบทกุคนโดยไม่มีการออกกลางคนัและสอบตกซ า้ชัน้หรือเรียน
จบช้ากว่าท่ีก าหนดการจดัการของหลกัสตูรจะมีประสิทธิภาพสมบรูณ์ (perfect efficiency) และ
ไม่มีความสูญเปล่าเกิดขึน้ โดยสาเหตุของความสูญเปล่า เกิดจากนักเรียนตกซ า้ชัน้ ครูหย่อน
สมรรถภาพเน่ืองจากไมรั่บผิดชอบในการสอน ไมเ่ตรียมการสอนท าให้นกัเรียนไม่ได้รับความรู้ตาม
หลักสูตร ครูไม่ได้สอนเด็กตามก าหนดเวลา การใช้ห้องเรียน อาคารและอุปกรณ์ไม่เต็มท่ี การ
บริหารงานไมมี่ประสิทธิภาพไมมี่นโยบายท่ีแนน่อนครูมากเกินไปหรือครูขาดในบางสาขาวิชา  การ
ขาดระบบการแนะแนวท าให้เกิดปัญหานกัเรียนสอบตกหรือออกกลางคนั เพราะไม่ได้เลือกเรียน
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วิชาท่ีตนชอบหรือถนดั หรือเรียนไปแล้วไม่ได้ใช้ประโยชน์ในการท างาน และขาดการตรวจสอบ
ทางสถิตแิละขาดการวางแผนท่ีดี (จนัทร์ชลี  มาพทุธ, 2541) 

ในอดีตท่ีผา่นมาการผลิตก าลงัคนทางด้านการศกึษายงัไม่เป็นไปตามเป้าหมายท่ีก าหนด
ไว้ ผู้ เรียนไม่สามารถส าเร็จการศึกษามีสาเหตุหลายประการเช่น การออกกลางคัน   การมี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต ่า นอกจากปัญหาด้านปริมาณดงักล่าวแล้วยงัมีปัญหาด้านคณุภาพของ
ผู้ เรียน ท่ียงัมีคณุภาพอยูใ่นระดบัท่ีไม่น่าพอใจ อนัเน่ืองมาจากกระบวนการเรียนการสอนท่ีเน้นให้
ผู้ เรียนลอกเรียน มุ่งเน้นการท่องจ าเพ่ือสอบมากกว่าการเน้นให้ผู้ เรียนรู้จกัการคิดวิเคราะห์และ
แสวงหาความรู้ด้วยตนเองอีกทัง้ไมส่ามารถเสริมสร้างแรงจงูใจท่ีจะเรียนรู้ตอ่ไป (รุ่งรังสิมา  สตัยา-
ชยั, 2549)  

จะเห็นได้ว่าการออกกลางคนั การสอบตกและการเรียนอ่อนจนจบช้ากว่าท่ีก าหนด เป็น
ความสูญเปล่าทางการศึกษาท่ีก าลังรอการแก้ไข ซึ่งการวิจัยทางการศึกษาและการวิจัยทาง
สังคมศาสตร์ในประเทศไทยท่ีเก่ียวกับความสูญเปล่าทางการศึกษาในลักษณะของการศึกษา
เก่ียวกับการออกกลางคนัของนกัเรียนนกัศึกษาท่ีผ่านมาเป็นการศึกษาใน 7 ประเด็น คือ ศึกษา
ข้อมูลพืน้ฐานหรือสภาพทัว่ไปของการออกกลางคนั (พูนศกัดิ์  อติชาติ, 2536; หลุยส์  อมัสุทธิ, 
2529; ฉวีวรรณ  วฏัฏานนท์, 2528; โสภา  ผ่องชยักลุ, 2527 และจรูญ  วิรุฬห์รัตน์, 2520) ศกึษา
สาเหตหุรือเหตผุลของการออกกลางคนั (ล าเพย  สนธิ, 2539; อไุรรัตนา  โพธ์แก้ว, 2538; พนูศกัดิ ์ 
อตชิาต,ิ 2536; หลยุส์  อมัสทุธิ, 2529; ฉวีวรรณ  วฏัฏานนท์, 2528; กมล  กล้าหาญ, 2527; โสภา  
ผ่องชยักลุ, 2527; มยั  สขุเอ่ียม, 2524 และ จรูญ  วิรุฬรัตน์, 2521) ศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่าง
สถานภาพกบัสาเหตหุรือเหตผุลของการออกกลางคนั (พนูศกัดิ์  อติชาติ, 2536; หลยุส์  อมัสทุธิ, 
2529) ศึกษาองค์ประกอบท่ีสมัพันธ์กับการออกกลางคนั (ประมาณ  ชูพิพฒัน์, 2528;  อรนุช    
ปณุยกนก, 2526 และศิริชยั  กาญจนวาสี, 2521) ศึกษาในลกัษณะของการเปรียบเทียบสาเหตุ
ของการออกกลางคนัของนกัศกึษาในระดบัอดุมศกึษา (กลัยา  อนพุฒัน์, 2533; ฉวีวรรณ  วฏัฏา-
นนท์, 2528 และโสภา  ผ่องชัยกุล, 2527) ศึกษาวิเคราะห์ปัจจยัท่ีมีผลต่อความสูญเปล่าและ
ทางเลือกในการลดความสูญเปล่าทางการศึกษา (จันทร์ชลี  มาพุทธ, 2541) และศึกษาใน
ลักษณะการประยุกต์ใช้การวิเคราะห์การอยู่รอดของการออกกลางคัน (แคทลียา  ทาวะรมย์, 
2543)  ส่วนการศกึษาในประเด็นท่ีใกล้เคียงกบัการออกกลางคนัของนกัเรียนนัน้ เตือนจิตร  กฤต
ลักษณ์และคนอ่ืน ๆ (2550) ได้ท าการศึกษาถึงอิทธิพลของความรุนแรงในชุมชนท่ีมีต่อความ
ล้มเหลวทางการเรียนของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3  

การออกกลางคนั การสอบตกและการเรียนอ่อน  เป็นความสูญเปล่าทางการศึกษาซึ่ง
นบัเป็นความเส่ียง (risk) ประการหนึ่งของรัฐในการจดัการศึกษา  การปฏิบตัิงานขององค์กรทุก
ประเภท ทัง้ภาครัฐและภาคเอกชนต่างมีวัตถุประสงค์ในการสร้างความส าเร็จสูงสุดในงานท่ี
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องค์กรรับผิดชอบเช่นในองค์กรท่ีเก่ียวกับการจัดการศึกษาจุดมุ่งหมายสูงสุดก็คือ เพ่ือพัฒนา
คณุภาพการศึกษา  ในองค์กรของรัฐมีจุดมุ่งหมายสูงสุดเพ่ือการให้บริการประชาชน ในองค์กร
เอกชนจดุมุ่งหมายสูงสุดก็เพ่ือสร้างผลก าไร เป็นต้น ไม่ว่าจะก าหนดวตัถปุระสงค์ไว้เช่นใดก็ตาม 
การบรรลวุตัถปุระสงค์ดงักล่าวนัน้ ก็ต้องประสบกบัความเส่ียง (risk) อยู่เสมอ ซึ่งอาจปรากฏใน
ลกัษณะท่ีแตกตา่งกนัออกไป เชน่ นโยบาย การเงิน ทรัพยากรมนษุย์ เทคโนโลยี การเมือง (Merna 
and Al-Thani, 2008) 

 ความเส่ียงเป็นภาวะคุกคาม ปัญหา อุปสรรคหรือการสูญเสียโอกาส ซึ่งจะมีผลท าให้
องค์กรไม่สามารถบรรลุวตัถุประสงค์ท่ีก าหนดไว้ หรือก่อให้เกิดผลเสียหายต่อองค์กรทัง้ในด้าน   
กลยุทธ์ การปฏิบตัิงาน การด าเนินธุรกิจอย่างต่อเน่ืองสม ่าเสมอ ประเด็นส าคญัในเร่ืองเก่ียวกับ
ความเส่ียง คือ ความไม่แน่นอน (uncertainty) ของผลลัพธ์ ดังท่ีส านักงานปลัดกระทรวง
ศึกษาธิการ (2550)  ระบุว่า ความเส่ียงเป็นเร่ืองประกอบกันระหว่างองค์ประกอบอย่างน้อย 2 
ส่วน คือ โอกาสท่ีน่าจะเกิดขึน้ของสิ่งท่ีไม่พึงประสงค์ กบัผลกระทบท่ีตามมา ประโยชน์ท่ีพึงได้รับ
จากการท่ีองค์กรมีการประเมินความเส่ียงอย่างเหมาะสม จะเป็นการสนับสนุนกลยุทธ์และ
แผนงาน ช่วยในการบรรลุจุดประสงค์ เข้าใจภัยคกุคามของโครงการ การปฏิบตัิงานในองค์กรมี
ประสิทธิภาพมากขึน้ ท าให้แน่ใจว่าอยู่ในภาวะควบคุมได้ สนับสนุนให้มีการปรับปรุงงานอย่าง
ต่อเน่ือง นอกจากนัน้ท าให้มีการส่ือสารกันในองค์กรมากขึน้ ความสัมพันธ์จึงดีขึน้ตามมา ผล
โดยรวมจะชว่ยให้องค์กรมีชยัชนะตอ่คูแ่ขง่ ถ้าองค์กรนัน้ยอมรับระดบัความเส่ียง 

ความเส่ียง (risk) เป็นสิ่งท่ีมนุษย์ทุกคนไม่อาจหลีกเล่ียง บางอย่างเป็นเร่ืองท่ีมีความ
จ าเป็น ซึง่วิธีเดียวท่ีสามารถหลีกเล่ียงความเส่ียงได้ คือ การไม่ท าอะไรเลย แตก็่หมายความว่า จะ
ไม่สามารถบรรลุผลอะไรได้เช่นกัน  การบริหารความเส่ียงเป็นกระบวนการเชิ งระบบเพ่ือระบ ุ
ประเมิน ควบคมุ และส่ือสารความเส่ียงต่าง ๆ ท่ีมีผลต่อชีวิต ทรัพย์สิน ท่ีมีผลกระทบโดยตรงต่อ
การบริหารอปุสรรค ความไมแ่นน่อนและโอกาสท่ีจะเกิดอย่างมีประสิทธิผล การบริหารความเส่ียง
องค์กรโดยรวม เป็นการผสมผสานของการบริหารความเส่ียง โดยพิจารณาความเส่ียงทัง้หมด ให้
ครอบคลมุความเส่ียงทัง้องค์กรให้มีความคดิมองไปข้างหน้าได้รับการสนบัสนนุและมีส่วนร่วมของ
ผู้บริหารและบคุลากรในองค์กรนัน้ ๆ 

ส าหรับในวงการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการโดยส านักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ 
(2550) ตระหนกัและเห็นความส าคญัของการประเมินความเส่ียงและการบริหารความเส่ียง จึงได้
มีการจดัท าระบบการประเมินและบริหารความเส่ียงของส านกังานปลดักระทรวงศึกษาธิการขึน้ 
เพ่ือบริหารปัจจยัและควบคมุกิจกรรม รวมทัง้กระบวนการด าเนินการตา่ง ๆ โดยลดมลูเหตขุองแต่
ละโอกาสท่ีจะท าให้เกิดความเสียหาย  เพ่ือให้ระดบัของความเส่ียงและผลกระทบท่ีจะเกิดขึน้ใน
อนาคตอยูใ่นระดบัท่ีสามารถยอมรับได้ ประเมินได้ ควบคมุได้ และตรวจสอบได้อย่างมีระบบ  โดย
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ค านึงถึงการบรรลุเป้าหมายตามภารกิจหลักของการจัดตัง้ส านกังานปลดักระทรวงศึกษาธิการ 
และเป้าหมายตามแผนปฏิบตัริาชการเป็นส าคญั 

ในส่วนของการจดัการศึกษา ถือเป็นการให้บริการสาธารณะแก่ประชาชนท่ีรัฐต้องจดัให้
ทัว่ถึงและมีคณุภาพ โดยรัฐได้มอบหมายให้กระทรวง ทบวง กรม ต้นสงักัดและสถานศึกษาเป็น
ผู้ท าหน้าท่ี ให้บริการจดัการศึกษาท่ีมีคุณภาพและสอดคล้องกับความต้องการของสังคมให้แก่
ผู้ รับบริการ คือผู้ เรียน และผู้ปกครอง ซึ่งเป็นผู้ รับบริการโดยตรง รวมทัง้ผู้ รับบริการทางอ้อม คือ
สถานประกอบการ ประชาชน และสงัคมโดยรวม จงึเป็นสิ่งจ าเป็นท่ีทกุภาคส่วนท่ีเก่ียวข้องกบัการ
จัดการศึกษา ต้องตรวจสอบประเมินผล ว่าการให้บริการดังกล่าว เป็นไปตามนโยบายด้าน
การศึกษาของรัฐและสนองความต้องการของลูกค้า หรือผู้ รับบริการกลุ่มต่างๆเพียงใด ซึ่ง
สถานศึกษาแต่ละแห่งมีบริบทแตกต่างกันไปตามสถานท่ีตัง้และสภาพแวดล้อม ในการจัด
การศึกษานัน้หากสถานศึกษามีความพร้อมในทุกด้านทัง้ ด้านอาคารสถานท่ี  บุคลากร 
งบประมาณ สภาพแวดล้อม ชุมชนรอบ ๆ สถานศึกษาให้การสนับสนุนและร่วมกิจกรรมกับ
สถานศึกษาเป็นอย่างดี โอกาสท่ีสถานศึกษานัน้  ๆ จะประสบผลส าเร็จในการผลิตผู้ เรียนท่ีมี
คณุภาพก็เป็นไปได้สูง แต่หากสถานศึกษาใดขาดความพร้อมไม่ว่าจะเป็นด้านอาคารสถานท่ีไม่
เพียงพออีกทัง้ยงัช ารุดเสียหาย บุคลากรไม่เพียงพอ ขาดแคลนงบประมาณ สภาพแวดล้อมรอบ
โรงเรียนไม่เหมาะสม อากาศเป็นพิษ มีฝุ่ นละอองมาก มีกลิ่นเหม็น เสียงดัง ชุมชนรอบ  ๆ 
สถานศกึษาไม่ให้ความร่วมมือกบัโรงเรียนเท่าท่ีควร โอกาสท่ีจะจดัการศกึษาให้ประสบผลส าเร็จ
ได้นัน้ยอ่มมีความเส่ียงมากกวา่โรงเรียนอ่ืน   

การตรวจสอบเพ่ือประเมินความเส่ียงในการด าเนินการจดักิจกรรมของสถานศึกษาหรือ
โรงเรียนนัน้ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน (สพฐ.) ได้ท าการประเมินทกุปีแตเ่ป็น
การประเมินโดยให้โรงเรียนกรอกจ านวนนักเรียนท่ีมีโอกาสออกกลางคนัจากสาเหตุต่าง ๆ คือ 
ฐานะยากจน บกพร่องทางร่างกาย มีปัญหาครอบครัว เจ็บป่วย/อบุตัิเหตุ สมรสแล้ว ต้องคดี/ถูก
จบั ย้ายติดตามผู้ปกครอง หาเลีย้งครอบครัว และการขาดเรียนบอ่ยครัง้จนไม่มีสิทธ์สอบ ข้อมลูท่ี
ได้จากการประเมินขาดความกระชบั อาจไม่สอดคล้องกบัความเป็นจริงและมีความคลาดเคล่ือน
สูง เน่ืองจากไม่มีเคร่ืองมือในการประเมินท่ีมีคณุภาพ เป็นแต่เพียงการคาดคะเนตามความรู้สึก
เท่านัน้ ส่วนการประเมินความเส่ียงท่ีเก่ียวข้องกับการจดัการศึกษาของสถานศึกษานัน้  มีเพียง
ส านกังานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพการศกึษา (องค์การมหาชน) หรือ สมศ.เท่านัน้ท่ี
ท าหน้าท่ีประเมิน แต่ก็ไม่ได้ประเมินความเส่ียงโดยตรง แต่เป็นการประเมินโรงเรียนด้านการ
สง่เสริมสขุภาพอนามยัและความปลอดภยัของผู้ เรียน ซึ่งเป็นตวับง่ชีห้นึ่งของมาตรฐานท่ี 12  การ
ประเมินตวับ่งชี ้เป็นไปตามเกณฑ์ท่ีส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคณุภาพการศึกษา 
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(องค์การมหาชน) หรือ สมศ.ก าหนด ไม่ได้ใช้หลักเกณฑ์ของกระบวนการประเมินความเส่ียง
โดยตรง ผลท่ีได้จงึอาจไมค่รอบคลมุ 

ความเส่ียงจากความสูญเปล่าทางการศกึษานัน้จะมองในบริบทเฉพาะการจดัการศกึษา
ของสถานศึกษาประการเดียวไม่ได้ ต้องพิจารณาในส่วนของนักเรียน สภาพครอบครัว การคบ
เพ่ือนของนักเรียนประกอบไปด้วยว่าปัจจัยท่ีมีผลต่อความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนมี
อะไรบ้าง เม่ือทราบปัจจยัเส่ียงตา่ง ๆ แล้วน ามาวิเคราะห์ตามกระบวนการขัน้ตอนของการประเมิน
ความเส่ียง (risk assessment) จะท าให้ทราบถึงความเส่ียงของนกัเรียนเป็นรายบคุคลว่านกัเรียน
คนใดมีความเส่ียงด้านใดมากท่ีสุด นกัเรียนคนใดต้องการการช่วยเหลืออย่างรีบด่วน ซึ่งข้อมูล
เหลา่นีจ้ะมีประโยชน์มากตอ่ครูประจ าชัน้ ครูท่ีปรึกษาและครูแนะแนวของโรงเรียนในการใช้ข้อมลู
สารสนเทศท่ีได้แนะน า ชีแ้นะ ช่วยแก้ปัญหาให้กบันกัเรียนท่ีมีความเส่ียงทางการศกึษา ซึ่งจะเป็น
ประโยชน์อย่างมากต่อนักเรียน ผู้ ปกครอง สถานศึกษา สังคม และประเทศชาติต่อไป จาก
การศึกษาเอกสาร งานวิจยัต่าง ๆ ยงัไม่พบว่ามีการศึกษาในประเด็นการประเมินความเส่ียงทาง
ทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ผู้วิจยัจงึสนใจในการศกึษาประเดน็ดงักลา่ว 

 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพ่ือวิเคราะห์ปัจจยัเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 

2. เพ่ือพฒันาและตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษา
ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 

3. เพ่ือประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น  
 

ขอบเขตของการวิจัย 
การวิจัยครัง้นีมุ้่งพัฒนาเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้

มธัยมศึกษาตอนต้นเพ่ือช่วยในการดแูล ควบคมุ ให้ค าแนะน า ผสานความร่วมมือกบัผู้ปกครอง
ของนกัเรียน ซึ่งจะเป็นประโยชน์มากต่อการพัฒนาคุณภาพนักเรียน ให้นักเรียนยังอยู่ในระบบ
การศกึษาจนจบหลกัสตูรตามท่ีทกุฝ่ายคาดหวงั 

กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ในการศึกษาครัง้นีคื้อนักเรียนท่ีซึ่งก าลังศึกษาอยู่ในระดับชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 1, 2 และ 3  ซึ่งเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น สาเหตท่ีุท าการศกึษากับ
นกัเรียนกลุ่มนีเ้น่ืองจากนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นเป็นกลุ่มท่ีเร่ิมเข้าสู่สภาพและบริบททาง
การศึกษาในระดบัชัน้มธัยมศึกษา จึงเป็นภาวะของการเปล่ียนแปลงและการปรับตวัในหลายๆ
อย่างท่ีอาจเกิดปัญหาขึน้ท่ีครูประจ าชัน้ควรเฝ้าระวัง (กิติยา ภมรคล, 2546) อีกทัง้ยังเป็นช่วง
วัยรุ่นซึ่งจัดเป็นวัยวิกฤต เป็นวัยท่ีมีภาวะทางอารมณ์แปรปรวนสูง วุฒิภาวะทางอารมณ์ยังไม่
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สมบูรณ์มีความสับสนในการวางบทบาทของตนในสังคม ขาดทักษะและประสบการณ์ในการ
เผชิญกบัปัญหา เกิดความวิตกกงัวลเก่ียวกบัการเปล่ียนแปลงทางร่างกายและเกิดความสบัสนใน
การปฏิบัติตนต่อกลุ่มเพ่ือน (กรมสุขภาพจิต, 2543) ซึ่งอาจส่งผลกระทบต่อความส าเร็จทาง
การศกึษา 

ในการวิจยันีก้ าหนดขอบเขตของการศกึษาเฉพาะความเส่ียงทางการศกึษาเท่านัน้ ไม่รวม
ความเส่ียงประเภทอ่ืน  ผลการศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวข้องพบว่าระดับความเส่ียงท่ีส่งผลต่อ
ความส าเร็จของการศกึษาสามารถจ าแนกได้เป็น  4 กลุ่ม คือ กลุ่มท่ีไม่มีความเส่ียง (เรียนส าเร็จ) 
กลุ่มท่ีเส่ียงน้อย (เรียนส าเร็จ แตเ่รียนอ่อน) กลุ่มท่ีเส่ียงมาก มีแนวโน้มเรียนไม่ส าเร็จ เพราะมีผล
การเรียนไมส่มบรูณ์หลายวิชา และกลุ่มท่ีเส่ียงสงูสดุ คือ กลุ่มท่ีออกกลางคนัด้วยเหตปัุจจยัตา่ง ๆ 
แม้อาจจะเป็นกลุม่ท่ีเรียนเก่งหรือไมก็่ตาม  

จากการค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องพบว่ามีปัจจัยเส่ียงทางการศึกษาของ
นกัเรียน 4 ด้าน คือ ปัจจยัเส่ียงด้านนกัเรียน ปัจจยัเส่ียงด้านครอบครัว ปัจจยัเส่ียงด้านครู/โรงเรียน  
และปัจจยัเส่ียงด้านเพ่ือน  

การศึกษาครัง้นีท้ าการวิเคราะห์ปัจจัยเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ตอนต้น โอกาสของการเกิดความเส่ียง และน า้หนกัความส าคญัของความเส่ียง และน ามาใช้ใน
การก าหนดระดบัความเส่ียง โดยน าข้อมูลทัง้หมดมาพฒันาเป็นเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทาง
การศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น  การตรวจสอบคณุภาพของแบบประเมินโดยการ
ทดสอบย้อนกลบัไปยงักลุ่มรู้ชดั (know group) ทัง้ 2 กลุ่มคือกลุ่มออกกลางคนัและกลุ่มปกติท่ีไม่
มีความเส่ียง โดยการทดสอบความแตกตา่งของคะแนนเฉล่ียระหวา่งกลุม่ทัง้สอง 
 
ค าจ ากัดความในการวิจัย 

ความเส่ียงทางการศึกษา หมายถึง ความไม่แน่นอนทางการศกึษาท่ีอาจส่งผลกระทบ
หรือสร้างความเสียหาย หรือก่อให้เกิดความล้มเหลวหรือลดโอกาสท่ีจะส าเร็จการศึกษาของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1, 2, 3  โดยพิจารณาจากผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน (เกรดเฉล่ียรายปี)  
ในการวิจยันีจ้ าแนกระดบัความเส่ียงออกเป็น 4 ระดบั ดงันี ้

1. ระดบัไม่มีความเส่ียง  เป็นกลุ่มนักเรียนท่ีมีความส าเร็จทางการเรียน ได้เกรด
เฉล่ียตัง้แต ่2.00 ขึน้ไป และไมต่ดิ 0, ร, มส ในการวิจยันีเ้รียกวา่กลุม่ปกติ 

2. ระดบัเส่ียงน้อย เป็นกลุ่มนักเรียนท่ีมีแนวโน้มส าเร็จการศึกษา  แต่ผลการเรียน
อาจจดัอยู่ระดบัเรียนอ่อน ได้เกรดเฉล่ียต ่ากว่า 2.00 โดยอาจติด 0, ร, มส ได้ไม่
เกินสองวิชา   ในการวิจยันีเ้รียกวา่กลุม่เรียนออ่น 
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3. ระดบัเส่ียงมาก เป็นกลุ่มนกัเรียนท่ีมีแนวโน้มไม่ส าเร็จการศึกษา หรือส าเร็จช้า
กว่าระยะเวลาท่ีก าหนด เน่ืองจากมีผลการเรียนไม่สมบูรณ์  โดยติด 0, ร, มส 
ตัง้แตส่ามวิชาขึน้ไป และไม่ค านึงถึงเกรดเฉล่ียท่ีได้รับ ในการวิจยันีเ้รียกว่ากลุ่ม
ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 

4. ระดบัเส่ียงสงูสดุ เป็นกลุ่มท่ีมีแนวโน้มออกกลางคนั ไม่ส าเร็จการศกึษาด้วยเหตุ
ปัจจัยต่าง ๆ แม้อาจจะมีผลการเรียนดีหรือไม่ก็ตาม ในการวิจัยนีเ้รียกว่ากลุ่ม
ออกกลางคนั 

น า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียง หมายถึง คา่ท่ีบง่บอกอิทธิพลของ
ปัจจัยเส่ียงท่ีมีต่อความส าเร็จของนักเรียน ในการวิจัยนีก้ าหนดจากค่าสัมประสิทธ์ิจ าแนก
มาตรฐาน จากการวิเคราะห์จ าแนก โดยก าหนดน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง
เป็น 3 ระดบั โดยมีเกณฑ์การก าหนดคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง  ดงันี ้

  ระดบัท่ี 1 หมายความวา่ ปัจจยัมีอิทธิพลท่ีน าไปสูค่วามเส่ียงน้อย  
 ระดบัท่ี 2 หมายความวา่ ปัจจยัมีอิทธิพลท่ีน าไปสูค่วามมาก  
 ระดบัท่ี 3 หมายความวา่ ปัจจยัมีอิทธิพลท่ีน าไปสูค่วามเส่ียงสงูสดุ 
ค่าคะแนนโอกาสของการเกิดความเส่ียง หมายถึง ระดบัของการท่ีนกัเรียนมีลกัษณะ

หรือสภาพตามปัจจยัเส่ียงต่าง ๆ ท่ีก าหนด จ าแนกออกเป็น 4 ระดบั โดยมีเกณฑ์การก าหนดค่า
คะแนนโอกาสของการเกิดความเส่ียง  ดงันี ้

 ระดบั   0 หมายความวา่ ไมเ่ส่ียง 
 ระดบัท่ี 1 หมายความวา่ มีสภาพท่ีน าไปสูค่วามเส่ียงน้อย  
 ระดบัท่ี 2 หมายความวา่ มีสภาพท่ีน าไปสูค่วามมาก  
 ระดบัท่ี 3 หมายความวา่ มีสภาพท่ีน าไปสูค่วามเส่ียงสงูสดุ 
ระดับความเส่ียง หมายถึง คา่ท่ีบอกระดบัความรุนแรงของความเส่ียงท่ีส่งผลกระทบตอ่

ผู้ เรียน ซึง่ค านวณจากผลคณูของน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง กบัคา่คะแนน
โอกาสของการเกิดความเส่ียง โดยมีระดบัความเส่ียงตัง้แต่ 1ถึง 9 โดยมีเกณฑ์การก าหนดระดบั
ความเส่ียง ดงันี ้

 คะแนน 1-2 หมายถึง มีระดบัความเส่ียงน้อย  
 คะแนน 3-4 หมายถึง มีระดบัความเส่ียงมาก  
 คะแนน 6-9 หมายถึง มีระดบัความเส่ียงสงูสดุ 
เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง หมายถึง แบบประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของ

นกัเรียนตามปัจจยัเส่ียงท่ีวิเคราะห์ได้จากการวิจยั ประกอบด้วยปัจจัยเส่ียงด้านนักเรียน  ด้าน
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ครอบครัว  ด้านครู/โรงเรียน  และด้านเพ่ือน   เคร่ืองมือดงักล่าวประกอบด้วย แบบประเมิน และ
เกณฑ์การประเมินระดบัความเส่ียง 

คู่มือประเมินความเส่ียง หมายถึง เอกสารประกอบการใช้เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง
ทางการศึกษาของนกัเรียน มีเนือ้หาประกอบด้วย ความจ าเป็นของการประเมินความเส่ียงทาง
การศึกษา  วิธีการใช้คู่มือ เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง   และการใช้ประโยชน์จากเคร่ืองมือ
ประเมินความเส่ียง 
 
ประโยชน์ที่ได้รับจากการวิจัย 

1. ได้สารสนเทศของปัจจยัเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นในทุก
ด้าน อยา่งครอบคลมุ ซึง่เป็นประโยชน์แก่ผู้ เก่ียวข้องน าไปหาวิธีการแก้ไขปัญหาปัจจยัเส่ียงตา่ง ๆ 
ให้ลดน้อยลง 

2. ได้เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
เพ่ือให้ครูและผู้ เก่ียวข้องน าไปใช้ในการเสาะหาสารสนเทศเพ่ือเป็นข้อมูลในการแนะแนวทางการ
ปฏิบัติการแก้ปัญหาให้กับนักเ รียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ของโรงเรียนเป็นไปอย่างมี
ประสิทธิภาพ 

3. ได้สารสนเทศด้านความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ท่ีมี
ความน่าเช่ือถือ มีความเหมาะสมและเป็นท่ียอมรับ ซึ่งสถานศึกษาสามารถน าไปใช้ในการ
ประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนเป็นรายบุคคลได้ อันเป็นการป้องกันเหตุก่อนท่ี
เหตกุารณ์จะเกิดขึน้ เป็นการลดความสญูเสีย ความสญูเปลา่ทางการศกึษาได้อีกทางหนึง่  

4. ได้วิธีการและแนวทางในการประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น ซึง่สถานศกึษาสามารถน าไปใช้ประเมินความเส่ียง เพ่ือให้ได้สารสนเทศมาใช้
ในการป้องกนัความเส่ียงท่ีเกิดขึน้  



 

 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
การพัฒนาเคร่ืองมือและคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้

มธัยมศกึษาตอนต้นครัง้นี ้ผู้วิจยัศกึษาแนวคิด ทฤษฎี หลกัการ ตลอดจนงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องทัง้ใน
ประเทศและต่างประเทศเพ่ือเป็นฐานความรู้ส าหรับการวิจัย จึงขอน าเสนอผลการศึกษาและ
สงัเคราะห์เอกสารท่ีเก่ียวข้อง โดยเนือ้หาสาระ แบ่งออกเป็น  5  ตอน ได้แก่  ตอนท่ี 1 มโนทศัน์
เก่ียวกบัความเส่ียง ตอนท่ี 2 มโนทศัน์เก่ียวกบัการประเมินความเส่ียง  ตอนท่ี 3 ความเส่ียงทาง
การศึกษาของนักเรียน ตอนท่ี 4 กรอบทฤษฎีการวิจัย และตอนท่ี 5 เทคนิควิธีท่ีใช้ในการวิจัย มี
รายละเอียดดงัตอ่ไปนี ้
 
ตอนที่ 1 มโนทศัน์เกี่ยวกับความเสี่ยง 
1.1 ความหมายของความเส่ียง 

ค าว่า ความเส่ียง (risk) เดิมเป็นค า ท่ีมาจากภาษา อารบิคว่า “risq” หรือภาษาละตินว่า 
“riscum” (Kedar, 1970) ในภาษาอารบิค หมายความว่า ทกุสิ่งทุกอย่างท่ีเกิดขึน้ทัง้ท่ีเกิดจากการ
ปฏิบัติหรือเกิดโดยพระเจ้ามอบให้ ซึ่งมีความหมายไปในลักษณะของเหตุการณ์ท่ีเกิดขึน้โดย
บงัเอิญ ในภาษาละติน หมายความว่า ความท้าทายจากอปุสรรคท่ีเกิดขึน้โดยบงัเอิญ แตเ่ป็นเหตุ
บงัเอิญท่ีไม่พึงประสงค์  ในภาษาฝร่ังเศส “risque’ “ ความหมายส่วนใหญ่เป็นไปในทางลบแตใ่น
บางครัง้ก็มีความหมายไปในทางบวกได้ด้วย ตวัอย่างเช่น “qui de risqué rien n’a rien” ซึ่ง
หมายความว่า “ไม่มีผลก าไรใด ท่ีไม่ต้องเส่ียง” ในขณะท่ีในภาษาอังกฤษ ใช้ค าว่า “risk” ซึ่งมี
ความหมายโดยรวมไปทางลบ ในทิศทางท่ีเป็นอนัตราย  (Merna and Al-Thani, 2008)  

มีผู้ให้ความหมายของความเส่ียง (risk) ไว้หลายแนว เช่น Rowe (1977) ได้ให้ความหมาย
ของความเส่ียงว่า ความเป็นไปได้ของการเกิดเหตกุารณ์ท่ีไม่พึงประสงค์ จากเหตกุารณ์หรือจาก
การปฏิบตัิกิจกรรม Hoffmann (1981) มองว่าความเส่ียงหมายถึง “การมีโอกาสบาดเจ็บหรือ
สูญเสีย”  Shapira (1994) กล่าวว่าความเส่ียงอาจอธิบายได้ด้วยค าบางค าเช่น ความไม่รู้ 
(ignorance) ความไม่แน่นอน (uncertainty) ความคลุมเครือ (ambiguity) และความรู้ท่ีไม่
สมบูรณ์ (incomplete knowledge) สิ่งเหล่านีมี้ความเก่ียวพันกับมุมมองของคนท่ีมีต่อ
ปรากฏการณ์ภายในบริบทของสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง วิธีมองเช่นนีอ้าจท าให้ความหมาย
ของความเส่ียงเปล่ียนแปลงจากปรากฏการณ์ธรรมดาไปสู่สิ่งท่ีมีความซบัซ้อนมากขึน้ ซึ่งขึน้อยู่กบั
ปฏิสมัพนัธ์ระหวา่งคนกบัสถานการณ์ความเส่ียงแตล่ะสถานการณ์  
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Kendra และ George (2001) กล่าวว่าในการนิยามความเส่ียงนัน้ เรามกัพบว่าต้องรวม
เอาค าว่า “อนัตราย” (danger) หรือ “เส่ียงอนัตราย” (hazard) ไว้ด้วย ซึ่งบางครัง้คนท่ีเลือก
พฤตกิรรมเส่ียงก็ไมไ่ด้ประสบผลเชิงลบเสมอไป บางคนเลือกเส่ียงสงูเพราะว่าจะได้ผลตอบแทนสงู 
เชน่ ในการพนนั จงึนบัวา่ความเส่ียงก็ให้ผลลพัธ์เชิงบวกได้เหมือนกนั  

มูลนิธิสถาบนัวิจยัเพ่ือการพฒันาประเทศไทย (2549) กล่าวว่า ความเส่ียงหมายถึง
เหตุการณ์ท่ีไม่สามารถพยากรณ์ได้ว่าจะเกิดขึน้จริงหรือไม่ หรือเกิดขึน้จริงอย่างไร แต่อาจมี
แนวทางท่ีก าหนดค่าของความน่าจะเป็นของเหตกุารณ์ท่ีจะเกิดขึน้ล่วงหน้าได้ หรือกล่าวได้ว่า
ความเส่ียงเป็นเร่ืองของการมองไปในอนาคต ความเส่ียงในเหตกุารณ์ใดเหตกุารณ์หนึ่ง จะสิน้สดุ
ลงเม่ือมีเหตกุารณ์จากความเส่ียงนัน้ได้เกิดขึน้ และก็จะมีผลลพัธ์ของเหตกุารณ์ตามมา ความ
เส่ียงจากเหตกุารณ์ใดเหตกุารณ์หนึง่ อาจไมไ่ด้สง่ผลกระทบตอ่คนทกุคน แตท่ัง้นีไ้ม่ได้หมายความ
ว่า คนท่ีไม่ได้รับผลกระทบจากเหตกุารณ์นัน้จะไม่มีความเส่ียง คนท่ีมีความเส่ียงทกุคนอาจไม่ได้
รับผลกระทบจากความเส่ียงนัน้ ตวัอย่างเช่น ความเส่ียงจากเหตกุารณ์รถชน คนทุกคนล้วนมี
ความเส่ียงจากการถกูรถชน แตค่วามเส่ียงจากการถกูรถชนจะสง่ผลกระทบเฉพาะผู้ ท่ีถกูรถชน  

มลูนิธิสถาบนัวิจยัเพ่ือการพฒันาประเทศไทย (2549) ยงัได้จ าแนกความเส่ียงออกเป็น 3 
ประเภท คือ ความเส่ียงท่ีสามารถเตรียมการได้ลว่งหน้า ความเส่ียงท่ีคาดไม่ถึงว่าจะเป็นไปได้ และ
ความเส่ียงในชราภาพ ในมมุมองของนกัอนรัุกษ์สิ่งแวดล้อม ความเส่ียงมกัเก่ียวข้องกบัการเปิดรับ
ปัจจยับางอย่างท่ีอยู่ภายนอก เช่นการสูบบหุร่ี มลภาวะทางอากาศและน า้ ระดบัเสียงดงั การ
ท าลายป่าและสารเคมีในสภาวะแวดล้อม” (Kendra and George, 2001) นอกจากนัน้ ในปี ค.ศ. 
1978 ในการประชมุสหประชาชาติเก่ียวกบัสภาพแวดล้อมของมนษุย์ ได้มีการอธิบายความเส่ียง
ในแง่ของแนวคดิเชิงสถิตวิา่ความเส่ียงหมายถึง “ความถ่ีท่ีคาดหวงัของผลกระทบท่ีไม่พึงปรารถนา
ท่ีเกิดขึน้จากการประสบกบัมลภาวะ” (Douglas, 1985, )  

จากมมุมองเชิงปรัชญา ความเส่ียงหมายถึงความไม่แน่ใจเก่ียวกบัความตาย คณุคา่ของ
ชีวิต การรับมือกบัความไม่แน่นอน และการควบคมุสภาพแวดล้อมโดยผ่านกลยทุธ์ท่ีหลากหลาย 
Rowe (1977) กล่าวว่า “กิจกรรมทกุกิจกรรมมีความเก่ียวข้องกบัความเส่ียงไม่มากก็น้อย อย่างไร
ก็ตามมี ความเส่ียงบางประเภทและระดบัของความเส่ียงบางประการท่ีสมาชิกของสังคมไม่
ต้องการรับ”   

มมุมองของนกัเศรษฐศาสตร์ Gitman (1994) กล่าวว่า ความเส่ียงหมายถึง “โอกาสท่ีคน 
เลือกโดยรู้ว่าผลท่ีเกิดขึน้อาจแตกต่างจากสิ่งท่ีตนคาดหวงั” ดงันัน้ความเส่ียงอาจถูกอธิบายใน
รูปแบบของการพนันได้ เพราะสิ่งท่ีคาดหวงัอาจจะเกิดหรือไม่เกิดขึน้ก็ได้ จากมุมมองของนัก
ระบาดวิทยา Miettinen (1985) นิยามความเส่ียงว่าหมายถึง “ความเป็นไปได้ของเหตกุารณ์ใด
เหตุการณ์หนึ่ง โดยเฉพาะอย่างยิ่งในสถานการณ์ท่ีล าบาก เช่น การเกิดโรคภัยไข้เจ็บ จาก
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ความหมายของความเส่ียงท่ียกมาข้างต้น จะเห็นได้ว่าความเส่ียงนัน้มีคณุลกัษณะของความไม่
แน่นอน (uncertainty) การมีโอกาสท่ีจะเกิดอนัตราย (danger) และความสญูเสีย (loss) ซึ่งล้วน
แต่เป็นคณุลกัษณะท่ีตรงข้ามกับความมัน่คง (security) และความปลอดภยั (safety) นัน่เอง 
ดงันัน้อาจกล่าวอีกนยัหนึ่งได้ว่า ความปลอดภยัก็คือความแน่นอน ความปราศจากอนัตรายและ
ปราศจากการสญูเสียนัน่เอง  

ส่วนส านักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการ (2550) ได้ให้นิยามความเส่ียงว่า ความเส่ียง 
หมายถึง  เหตกุารณ์/การกระท าใด ๆ ท่ีอาจเกิดขึน้ภายใต้สถานการณ์ท่ีไม่แน่นอน และจะส่งผล
กระทบหรือสร้างความเสียหาย (ทัง้ท่ีเป็นตวัเงินและไม่เป็นตวัเงิน) หรือก่อให้เกิดความล้มเหลว
หรือลดโอกาสท่ีจะบรรลเุป้าหมายตามภารกิจหลกัตามกฎหมายจดัตัง้ส่วนราชการ และเป้าหมาย
ตามแผนปฏิบตัริาชการของสว่นราชการ 

จากความหมายท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า ความเส่ียง หมายถึง เหตกุารณ์/การกระท า
ใด ๆ ท่ีอาจเกิดขึน้ภายใต้สถานการณ์ท่ีไม่แน่นอน และจะส่งผลกระทบหรือสร้างความเสียหาย 
หรือกอ่ให้เกิดความล้มเหลวหรือลดโอกาสท่ีจะบรรลเุป้าหมายท่ีตัง้ไว้  
 
1.2 ประเภทของความเส่ียง 

โดยปกติแล้ว คนทัว่ไปมกัจะอยู่ภายใต้ความเส่ียงในระดบัหนึ่งอยู่แล้วในชีวิตประจ าวนั 
แตส่งัคมสมยัใหม่ก็เปิดรับความเส่ียงอีกชนิดหนึ่งซึ่งเป็นผลมาจากกระบวนการ “ท าให้ทนัสมยั” 
หรือ modernization ซึ่งมีผลให้เกิดการเปล่ียนแปลงองค์กรทางสงัคม แม้ว่าจะมีความเส่ียงบาง
อย่างเช่น ภยัพิบตัิทางธรรมชาติท่ีมกัก่อให้เกิดผลเชิงลบตอ่ประชากรโลก แตส่ิ่งเหล่านีไ้ม่ได้เกิด
จากการกระท าของมนุษย์เอง ในขณะท่ีความเส่ียงภัยสมยัใหม่เป็นผลิตผลของการกระท าของ
มนษุย์ ความเส่ียงทัง้สองชนิดท่ีแตกตา่งกนันีเ้รียกว่า ความเส่ียงภยัภายนอก (external risks) ท่ี
เกิดขึน้จากธรรมชาติ และความเส่ียงภยัท่ีมนษุย์สร้างขึน้ (manufactured risks) ท่ีเป็นผลมาจาก
การใช้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (Giddens,1999) สงัคมเส่ียงภัยในปัจจบุนันีจ้ึงเก่ียวข้องกับ
ความเส่ียงภัยท่ีมนุษย์สร้างขึน้เป็นส่วนใหญ่  ด้วยเหตุท่ีความเส่ียงภัยท่ีมนุษย์สร้างขึน้ 
(manufactured risks) นัน้เป็นผลผลิตของการกระท าของมนษุย์ จึงสามารถประเมิน ระดบัความ
เส่ียงท่ีเกิดขึน้หรือก าลังจะเกิดขึน้ได้  ผลลัพธ์ท่ีเกิดขึน้ก็คือความเส่ียงนัน้ได้เปล่ียนแปลง 
กระบวนการ “ท าให้ทนัสมยั” ในตวัของมนัเอง  

เราจะเห็นได้ว่ามีภัยพิบตัิหลายประการท่ีเกิดจาก การกระท าของมนุษย์เช่น กรณีการ
ระเบิดของโรงไฟฟ้านิวเคลียร์เชอร์โนบิลในปี พ.ศ. 2529 เป็น ต้น ท าให้ความเช่ือถือตอ่โครงการ
สมัยใหม่ของพลโลกลดลง ระดบัความเช่ือมั่นท่ีมนุษย์มีต่ออุตสาหกรรม ต่อรัฐบาลและต่อ
ผู้ เช่ียวชาญก็มีระดบัเปล่ียนแปลงไป (Giddens, 1999)  ส่วน Beck (1992) นกัสงัคมวิทยาชาว
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เยอรมนัผู้ มีช่ือเสียงท่ีสดุคนหนึง่ของโลกเห็นวา่ สงัคมท่ีมุ่งอตุสาหกรรมจะต้องเผชิญกบัความเส่ียง
ใหม่ ๆ มากมาย ซึ่งมีลกัษณะแตกตา่งจากสมยัก่อน กล่าวคือการประสบอนัตรายในยคุก่อนนัน้
เป็นชะตากรรมท่ีเกิดจากอบุตัิภัยธรรมชาติ แตปั่จจุบนันัน้การประสบภัยอนัตรายมีความหมาย
กว้างขวางหลากหลายมากขึน้ อย่างไรก็ตาม Beck ไม่ได้กล่าวว่าสงัคมเส่ียงภัยนัน้มีความ
ปลอดภยัน้อยกว่าสงัคมอ่ืนเสมอไป แตส่งัคมเส่ียงภยันัน้จะถกูรุมเร้าหรือห้อมล้อมด้วยแนวโน้ม 2 
ประการ ประการแรกคือ ความเจริญทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และวิถีชีวิตใหม่ของมนษุย์จะ
ก่อให้เกิดการทดลองกบัอนาคตของความปลอดภยั สาธารณะ และสขุภาพพลานามยัส่วนตวั หรือ
ความปลอดภยัเก่ียวกบัระบบนิเวศน์ นวตักรรมใหม่ ๆ เหล่านีถ้้าไม่ก่อให้เกิดความหายนะก็อาจ
ก่อให้เกิดความคลุมเครือไม่ชดัเจน อีกประการหนึ่ง สงัคมกลบักลายเป็นถูกครอบง าโดยความ
เส่ียงจากทัง้วตัถแุละจิตใจ ทัง้ส่วนตวัและส่วนรวม ซึ่งจะยึดเก่ียวกบัการหลีกเล่ียงความเส่ียงภัย
หรือการควบคมุความเสียหาย ท าให้คนมีความหวาดระแวงเพิ่มขึน้ คนท่ีมีฐานะดีจะมีความเช่ือ
และการกระท าท่ีเสมือนก าลงัถูกคกุคาม ชีวิตของพวกเขาจะผูกพนัอยู่กบัพฤติกรรมท่ีเก่ียวพนักับ
ความเส่ียง เช่น ต้องมีการรับการรักษาโรคหรือสขุภาพ มีการใช้วิธีพิเศษเพ่ือหลีกเล่ียงอาหารและ
เคร่ืองด่ืมท่ีปนเปือ้นหรือไม่ถกูสขุลกัษณะ มีการพกัอาศยัใน ชมุชนท่ีมีระบบรักษาความปลอดภยั 
และมีการประกนัภยัในทกุสิ่งทกุอย่าง แต ่Beck (1992)  ก็ได้กล่าวถึงผลในทางบวก คือ จะท าให้
คนมีการ “ตอบสนอง” ตอ่อนัตรายมากขึน้ Beck  รู้สึกว่าการตอบสนองตอ่อนัตรายท าให้เราฉลาด
ขึน้  Perrow (1999) ขยายความความคิดนีโ้ดยแสดงให้เห็นว่าความเส่ียงภยัในโลกสมยัใหม่นัน้
เกิดขึน้พร้อมกับความเจริญทางด้านเทคโนโลยี สภาพเช่นนีไ้ด้สร้างความเส่ียงท่ีต่อเน่ืองและ
ก่อให้เกิดความเสียหายรุนแรงได้  

ส าหรับประชาชนส่วนใหญ่แล้ว ความปลอดภยัประจ าวนั หมายถึง งานท่ีตวัเขา คูส่มรส 
หรือบิดามารดาของเขามีอยู่หรือสูญเสียไป การท าให้เกิดอนัตรายและความสามารถในการลด
อนัตรายส่วนใหญ่จะสะท้อนให้เห็นถึงการจ้างงาน การชดเชยหรือการให้ระดบัความน่าเช่ือถือ 
โอกาสในความก้าวหน้า ความเครียดท่ีเก่ียวกับงาน ผลตอบแทนและการคุ้มครองประกันภัย
ความสมัพนัธ์ทางสงัคมนัน้ได้เปล่ียนแปลงไปพร้อม ๆ กับความเส่ียงภยัท่ีมนษุย์สร้างขึน้ และ
ความเส่ียงนัน้เปรียบไปก็เสมือนกบัความร ่ารวย ท่ีมีการกระจายตวัอย่างไม่ทัว่ถึงและเท่าเทียม ใน
ประชากรกลุม่ตา่ง ๆ ตามระดบัชัน้และจะส่งผลถึงคณุภาพชีวิตของคนเหล่านัน้ Beck (1992) อ้าง
วา่ความเส่ียงภยัท่ีแพร่ขยายออกไปก็เปรียบเสมือนปฏิกิริยาบมูเมอแรง (boomerang effect) ท่ีคน
ท่ีเป็นผู้สร้างความเส่ียงก็จะได้รับผลกระทบหรืออนัตรายจากความเส่ียงนัน้ไปด้วย เช่น การท่ีสาร
ปนเปื้อนท่ีมนุษย์สร้างขึน้ ได้แทรกซึมลงไปในแหล่งน า้ท่ีพวกเขาใช้บริโภค ก็ท าให้ผู้ สร้างสาร
ปนเปือ้นนัน้ตกอยูใ่นภาวะเส่ียงด้วย เป็นต้น  
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อาจมีผู้แย้งได้วา่คนท่ีมีฐานะร ่ารวย อาจมีความสามารถท่ีจะบรรเทาความเส่ียงนัน้ได้ง่าย
กวา่ เชน่ คนรวยสามารถซือ้น า้บริสทุธ์ิมาด่ืมแทนน า้ท่ีปนเปือ้นได้ อย่างไรก็ตาม มีข้อโต้แย้งว่าการ
ป้องกนัการแพร่กระจายของความเส่ียงนัน้เกิดจากความรู้มากกว่าความร ่ารวย ขณะท่ีคนร ่ารวย
อาจมีการเข้าถึงทรัพยากรตา่ง ๆ ซึง่ชว่ยป้องกนัพวกเขาให้พ้นจากความเส่ียงได้ แตค่วามมัง่มีอาจ
ไม่มีประโยชน์อะไร ถ้าคนรวยเหล่านัน้ปราศจากการตระหนกัรู้ว่ามีความเส่ียงอยู่  ดงันัน้ สภาพ
ความเส่ียงภยัจงึมีความเก่ียวข้องอยา่งมากกบัความรู้ และการเข้าถึงข้อมลูขา่วสาร ซึ่งอาจจะเก่ียว
หรือไม่เก่ียวกบัสถานภาพทางเศรษฐกิจก็ได้ อย่างไรก็ตามส่วนใหญ่แล้ว ความรู้และสถานภาพ
ทางเศรษฐกิจมกัจะเก่ียวข้องกนั 

มลูนิธิสถาบนัวิจยัเพ่ือการพฒันาประเทศไทย (2549) ได้ท าการศกึษาเชิงคณุภาพเร่ือง
ความเส่ียงและความเปราะบางในบริบทของสงัคมไทย พบว่าความเส่ียงท่ีคนไทยตระหนกัส่วน
ใหญ่เป็นความเส่ียงท่ีเกิดจากการกระท าของมนุษย์ และเป็นความเส่ียงในระดบัปัจเจกมากกว่า
ระดบัชมุชนโดยเฉพาะความเส่ียงท่ีเกิดแก่เด็กและเยาวชนในปัจจบุนั ข้อสรุปของความเส่ียงและ
ความเปราะบางนีส้ามารถน ามาอธิบายสภาพสงัคมท่ีไม่ปลอดภยัในประเทศไทย  นอกจากการ
ศกึษาวิจยัภาพรวมของประเทศไทยดงักลา่วแล้วยงัได้มีการวิเคราะห์พฤติกรรมเส่ียงของคนไทยใน
ประเดน็ตา่งๆ ซึง่สามารถน ามาอธิบายในด้านความปลอดภยัทางสงัคมได้ ดงันี ้

ความเส่ียงด้านประชากรและสังคม 
ความเส่ียงด้านประชากรและสงัคมของผู้สงูอายนุัน้ วดัได้จากหลายมิติ เช่น เพศ อาย ุ

สถานภาพสมรส การไม่ได้รับการศกึษา การอยู่อาศยัคนเดียว และการติดตอ่กบัเครือญาติ โดย
ผู้สงูอายหุญิงจะมีความเส่ียงสงูกว่าผู้สงูอายชุาย เม่ือใช้ลกัษณะทางประชากรและสงัคมผสมกนั
สองมิต ิพบวา่การไมมี่บตุรถือเป็นความเส่ียงระดบัต ่าของผู้สงูอายุ เม่ือเทียบกบัความเส่ียงตอ่การ
อยูค่นเดียว การวิจยันีพ้บวา่ผู้สงูอายไุทยประมาณร้อยละ 5 มีความเส่ียงทางประชากรและสงัคม 

ความเส่ียงด้านเศรษฐกิจ 
ผู้สูงอายุไทยจ านวนถึงหนึ่งในส่ีเป็นผู้ยากจน คือมีรายได้รวมต ่ากว่าหนึ่งหม่ืนบาทต่อปี 

อาจกลา่วได้วา่ประมาณร้อยละ 13 ของผู้สงูอายไุทยมีความเส่ียงด้านเศรษฐกิจ โดยผู้สงูอายหุญิง 
และผู้สงูอายใุนชนบทมีสดัสว่นท่ีอยูใ่นขา่ยมีความเส่ียงมากกวา่ผู้สงูอายชุาย และผู้สงูอายใุนเมือง 

ความเส่ียงด้านสุขภาพ 
ปัญหาสขุภาพเป็นปัจจยัเส่ียงหรือปัญหาหลกัของผู้สงูอายุ ความเส่ียงด้านสุขภาพกาย 

วดัได้ด้วย 2 ดชันีคือ การประเมินสขุภาพตนเองของผู้สงูอายุ และความจ ากดัทางด้านร่างกายหรือ
อยูใ่นภาวะทพุพล-ภาพ พบวา่เกือบหนึง่ในส่ีของผู้สงูอายไุทยมีสขุภาพท่ีไม่ดีถึงไม่ดีมาก ประมาณ
ร้อยละ2.8 มีความจ ากดัทางด้านร่างกายหรือท ากิจวตัรประจ าวนัด้วยตนเองไม่ได้ ส่วนด้านการมี
ความเส่ียงทางใจพบวา่ ร้อยละ 12.1 ของผู้สงูอายมีุความรู้สึกเหงาในระดบัปานกลางถึงมาก และ
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พบว่าผู้สงูอายหุญิงและผู้ ท่ีอยู่ในชนบท มีสดัส่วนท่ีมีความเส่ียงสงูกว่าผู้สงูอายชุายและผู้ ท่ีอยู่ใน
เมือง เม่ือน ามิตด้ิานประชากร สงัคม เศรษฐกิจ และสขุภาพมาพิจารณารวมกนั พบว่าปัจจยัความ
เป็นหม้าย การอยู่คนเดียว ความยากจน และการมีสขุภาพไม่ดีประกอบกนัส่งผลให้ มีผู้สงูอายุ
ประมาณร้อยละ 1.3 มีความเส่ียงตอ่การเป็นอยู่ในสภาพท่ีเสียเปรียบหรือเส่ียงตอ่การตกอยู่ใน
ภาวะท่ีไมดี่โดยรวมจากความเส่ียงทัง้สามด้าน สดัสว่นของผู้สงูอายท่ีุมีความเส่ียงด้านสขุภาพและ
เศรษฐกิจ จะสูงกว่าด้านประชากรและสงัคมมาก กล่าวคือ ร้อยละของคนท่ีมีความเส่ียงด้าน
สขุภาพกายมีถึงเกือบหนึง่ในห้า (ร้อยละ 24) สดัสว่นของคนท่ีมีความเส่ียงด้านสขุภาพใจมีร้อยละ 
12 มีความเส่ียงเส่ียงด้านเศรษฐกิจ คือมีรายได้ ต ่ากวา่เส้นความยากจนและไม่เพียงพอร้อยละ 14 
ขณะท่ีสดัส่วนของคนท่ีมีความเส่ียงด้านประชากรและสงัคมมีไม่สูงคือร้อยละ 4 โดยเป็นหม้าย
และอยู่คนเดียวร้อยละ1 ผู้ ท่ีไม่มีบุตรอยู่คนเดียวมีไม่ถึง ร้อยละ 1 ผลดงักล่าวสอดคล้องกับ
การศึกษาท่ีผ่านมาท่ีพบว่าปัญหาส าคญัท่ีผู้สงูอายุประสบ คือ ด้านสุขภาพและเศรษฐกิจ จาก
การศกึษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องข้างต้น จะเห็นได้ว่าความเส่ียงและความปลอดภยัทาง
สงัคมนัน้เปรียบเสมือนเหรียญสองด้านซึ่งสะท้อนถึงปัญหาเดียวกนั และปัจจยัท่ีมีอิทธิพลตอ่การ
รับรู้ความเส่ียงของปัจเจกชนนัน้ก็สามารถมองได้หลายมิติ การวิจัยนีเ้ป็นการศึกษาสังคม
ปลอดภยัในบริบทของสงัคมไทย ซึ่งเน้นกลุ่มเป้าหมาย 4 กลุ่มของกระทรวงการพฒันาสงัคมและ
ความมัน่คงของมนษุย์ คือกลุ่มผู้สงูอายุ กลุ่มสตรี กลุ่มเด็กและเยาวชน และกลุ่มคนพิการ ซึ่งมี
ปัจจยัท่ีเก่ียวข้องด้านประชากรและสงัคมแตกตา่งกนั  

ความเส่ียงด้านนักเรียน 
เม่ือพิจารณาจากบริบทของนักเรียนจากการท่ีนักเรียนใช้ชีวิตอยู่ท่ีบ้าน และท่ีโรงเรียน  

ความเส่ียงท่ีเก่ียวกบันกัเรียนจึงมี 2 รูปแบบ คือ ความเส่ียงในชีวิต  และความเส่ียงทางการศกึษา 
ความเส่ียงในชีวิต คือความเส่ียงด้านความไม่ปลอดภัย ความเส่ียงจากการถูกท าร้ายร่างกาย 
ความเส่ียงจากการถูกข่มขืน ความเส่ียงจากความรุนแรงในครอบครัว เป็นต้น การศึกษาความ
เส่ียงเก่ียวกบัอนัตรายในชีวิตของนกัเรียนนัน้ ศนูย์วิจยัเพ่ือเสริมสร้างความปลอดภยั การบาดเจ็บ
ในเด็ก (2546) ได้ท าการศกึษาไว้ในปี พ.ศ. 2542-2545 พบว่า ในเวลา 4 ปี ตัง้แตปี่ 2542-2545 
เด็กไทยอาย ุ1-14 ปีเสียชีวิตทัง้สิน้ 37,230 ราย (อตัราการตาย 61.5 คน/100,000 คน/ ปี)  เป็น
การตายจากอุบัติเหตุและการบาดเจ็บจ านวน 13,410 ราย (ร้อยละ 36) เฉล่ียการตายจาก
อบุตัเิหตแุละการบาดเจ็บปีละ 3,352 ราย (อตัราการตาย 22.1 คน/100,000 คน/ ปี) นอกจากนีย้งั
มีการตายในทารกจากอบุตัิเหตแุละการบาดเจ็บอีก 431 ราย เฉล่ียปีละ 108 ราย โดยแหล่งของ
ความเส่ียงท่ีเก่ียวกบัอนัตรายของนกัเรียนมาจาก 3 แหล่ง คือ 1) ความเส่ียงในการใช้รถใช้ถนน 
เช่น อบุตัิเหตจุากการขบัข่ีรถจกัรยานยนต์ ปัจจยัเส่ียงของการเกิดอบุตัิเหต ุการบาดเจ็บ และการ
ตายจากการขับข่ีรถจักรยานยนต์ คือการขับข่ีโดยไม่สวมหมวกนิรภัย ขับข่ีโดยเด็กท่ีไม่มี
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ใบอนญุาตขบัข่ี และเด็กขบัข่ีขณะเมาสุรา 2) ความเส่ียงภายในโรงเรียน เช่น การพลดัตกหกล้ม 
ไฟฟ้าร่ัว อุบตัิเหตุจากการใช้สนามเด็กเล่น ปัจจัยเส่ียงคือ การผลิตและการติดตัง้อุปกรณ์ไม่ได้
มาตรฐาน การขาดความเอาใจใส่ดแูลวสัดอุุปกรณ์จากผู้ เก่ียวข้อง 3) ความเส่ียงจากท่ีสาธารณะ  
เช่น การจมน า้  ปัจจยัเส่ียงคือ การว่ายน า้ไม่เป็น ความเผลอเลอชัว่ขณะของผู้ดแูล ซึ่งวิธีป้องกัน
ความเส่ียงเก่ียวกบัอนัตรายของนกัเรียนนัน้มีวิธีป้องกนั 2 วิธี คือ 1) วิธีเชิงกายภาพ เช่น การสร้าง
อปุกรณ์ตา่ง ๆ ให้มีความแข็งแรงได้มาตรฐานด้านความปลอดภยั เป็นต้น 2) วิธีเชิงระบบ เช่น การ
มอบหมายให้มีคนดแูลในการใช้อุปกรณ์ หรือการใช้พืน้ท่ีต่าง ๆ โดยเคร่งครัด หรือมีการก าหนด
ระเบียบ กฎเกณฑ์ ข้อห้ามในการใช้ให้รัดกมุ เป็นต้น 
 ความเส่ียงทางการศึกษามี  2 รูปแบบ คือ ความเส่ียงจากการได้รับการศึกษาท่ีไม่มี
คณุภาพเพียงพอ และความเส่ียงในการเรียนไมส่ าเร็จหรือไม่จบหลกัสตูร ความเส่ียงจากการได้รับ
การศึกษาท่ีไม่มีคณุภาพเพียงพอ อาจมีสาเหตจุากการขาดการวิเคราะห์ความเส่ียงของกิจกรรม
การเรียนรู้วา่อาจมีเหตกุารณ์ไมค่าดคดิอะไรบ้างและการขาดการตรวจสอบอปุกรณ์ก่อนใช้งาน จึง
ต้องมีการประเมินความเส่ียงจากแผนการสอนนัน้เพ่ือจะได้วางแผนป้องกนัแก้ไขตอ่ไป วิธีป้องกนั
ความเส่ียงทางการศึกษา เช่นมีการประเมินความเส่ียงในแผนการสอนและก าหนดมาตรการ
ป้องกันความเส่ียง โดยเฉพาะแผนการสอนท่ีต้องใช้เคร่ืองมือ และวสัดุอุปกรณ์ท่ีเป็นเคร่ืองยนต์
กลไกและกระแสไฟฟ้า มีการส ารวจสภาพของห้องเรียน ห้องปฏิบตัิการ และอปุกรณ์ท่ีเก่ียวข้องให้
อยู่ในสภาพท่ีพร้อมใช้งานได้อย่างปลอดภัย ก าหนดระเบียบปฏิบตัิในการใช้ห้องปฏิบตัิการ ใน
กรณีท่ีเป็นสารเคมีท่ีเป็นอันตรายต้องมีการระบุวิธีใช้ไว้อย่างชัดเจน และมีการเก็บรักษาอย่าง
มิดชิด มีการจัดเตรียมอุปกรณ์ป้องกันอุบตัิเหตุไว้อย่างเพียงพอ เช่นเคร่ืองมือดบัเพลิง ในกรณี
อุปกรณ์เคร่ืองใช้เกิดการช ารุด ให้ด าเนินการปรับปรุงซ่อมแซมให้อยู่ในสภาพพร้อมใช้งาน ส่วน
ความเส่ียงในการเรียนไมส่ าเร็จหรือไมจ่บหลกัสตูร เป็นความเส่ียงท่ีส่งผลกระทบทัง้ตอ่ตวันกัเรียน
เอง ตอ่ครอบครัว ตอ่สงัคมและประเทศชาตใินอนาคต  

จากท่ีกลา่วถึงบริบทของความเส่ียงมาแล้วข้างต้น เป็นท่ีประจกัษ์แล้วว่าความเส่ียงส่งผล
กระทบต่อชีวิต ทรัพย์สิน ความส าเร็จของงาน  จึงจ าเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องท าการประเมินความ
เส่ียงเพ่ือหาทางลด หรือก าจดัความเส่ียงนัน้ออกไป ดงัได้กล่าวมาแล้วว่าองค์กรท่ีมีหน้าท่ีในการ
ประเมินตรวจสอบเพ่ือประเมินความเส่ียงในการด าเนินการจัดกิจกรรมของสถานศึกษาหรือ
โรงเรียนนัน้ยังไม่มีหน่วยงานใดท าหน้าท่ีในการประเมินอย่างเป็นระบบ แม้ว่าส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานจะท าการประเมินทกุปี แต่ข้อมลูท่ีได้ไม่กระชบัเน่ืองจากเป็น
การประเมินโดยให้โรงเรียนกรอกจ านวนนกัเรียนท่ีมีโอกาสออกกลางคนัจากสาเหตตุา่ง ๆ ข้อมลูท่ี
ได้อาจมีการซ า้ซ้อน และเกิดการคลาดเคล่ือน สว่นการประเมินโดยส านกังานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคณุภาพการศกึษา (องค์การมหาชน) หรือ สมศ.นัน้ไม่ได้ประเมินความเส่ียงโดยตรง เป็น
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การประเมินโรงเรียนด้านการส่งเสริมสขุภาพอนามยัและความปลอดภยัของผู้ เรียน ซึ่งเป็นตวับง่ชี ้
หนึ่งของมาตรฐานท่ี 12 ซึ่งการประเมินก็ประเมินไปตามเกณฑ์ท่ีส านกังานรับรองมาตรฐานและ
ประเมินคณุภาพการศกึษา(องค์การมหาชน)หรือ สมศ.ก าหนด หลกัเกณฑ์ในการประเมินจึงไม่ได้
ใช้หลกัเกณฑ์ กระบวนการของการประเมินความเส่ียงโดยตรง ผลท่ีได้จึงอาจไม่ครบถ้วนสมบรูณ์
เพียงพอ  

จากการศกึษาประเภทของความเส่ียงจากข้อมลูดงักล่าว การแบง่ประเภทของความเส่ียง
ขึน้อยู่กับมมุมองของบุคคล ซึ่งอาจไม่เหมือนกัน แตโ่ดยสรุปแล้วความเส่ียงแบง่เป็น  3 ประเภท 
คือ ความเส่ียงท่ีเกิดจากภยัธรรมชาต ิความเส่ียงท่ีเกิดจากการกระท าของมนษุย์ และความเส่ียงท่ี
เกิดจากอาชีพการงาน ซึ่งความเส่ียงจากอาชีพการงานนัน้เกิดได้จาก 2 สาเหตคืุอ สาเหตจุาก
ระบบของงานไม่รัดกุม เช่นคนงานก่อสร้างท่ีท างานอยู่ในระบบท่ีไม่มีการวางแผนในการป้องกัน
อุบตัิเหตุ โอกาสเกิดความเส่ียงจากอุบตัิเหตุในการท างานย่อมมีมากกว่าปกติ ความเส่ียงจาก
อาชีพการงานอีกสาเหตหุนึ่งคือ ความเส่ียงจากลกัษณะของอาชีพ เช่น อาชีพทหาร อาชีพต ารวจ 
อาชีพนกัแสดงแทน (stunt man) ซึ่งมีความเส่ียงจากการปฏิบตัิงานอยู่ตลอดเวลา และระดบัของ
ความรุนแรงของความเส่ียงจากการปฏิบตังิานมีโอกาสถึงเสียชีวิตเลยทีเดียว 
 
1.3 ระดับของความเส่ียง 

เม่ือมีความเส่ียงเกิดขึน้ มนษุย์ก็จ าเป็นต้องหาหนทางจดัการกบัความเส่ียงเหล่านัน้ให้ได้
ซึ่งการท่ีจะรับมือกับความเส่ียงได้นัน้ขึน้อยู่กับคณุลกัษณะของความเส่ียง (characteristics of  
risk)   ความเส่ียงอาจเป็นธรรมชาติ (เช่นน า้ท่วม) หรือผลจากการกระท าของมนษุย์ (เช่นเงินเฟ้อ 
อนัเป็นผลจาก นโยบายเศรษฐกิจ) ความเส่ียงอาจเป็นเร่ืองเฉพาะตวัหรือมีความสมัพนัธ์ระหว่าง
บคุคลก็ได้ ความเส่ียงอาจเกิดซ า้หรือเกิดร่วมกบัความเส่ียงอ่ืน ๆ หรืออาจเกิดนาน ๆ ครัง้แตรุ่นแรง
ก็ได้ หรือเกิด บอ่ยแตไ่ม่รุนแรงก็ได้ (Kone and Mullet, 1994) ระดบัของความสมัพนัธ์ระหว่าง
สาเหตแุละระดบัของความเส่ียง ซึง่อาจเร่ิมจากความเส่ียงเฉพาะตวัหรือระดบัน้อย (micro) ไปถึง 
ความเส่ียงระดบักลาง (meso) จนกระทัง่ถึงความเส่ียงระดบัสงู (macro) ในขณะท่ีการจดัการกบั
ความเส่ียงทัว่ไปสามารถจดัการได้ในระดบัเฉพาะตวัเทา่นัน้ 
 ส าหรับความเส่ียงท่ีเกิดกบัมนษุย์นัน้สามารถแบง่ได้เป็น 3 ลกัษณะคือความเส่ียงตอ่ชีวิต 
ความเส่ียงตอ่ทรัพย์สิน และความเส่ียงตอ่คณุภาพชีวิต ความเส่ียงตอ่ชีวิตมนษุย์นัน้มีระดบัความ
รุนแรงของอนัตราย 5 ระดบั คือ  ระดบัความรุนแรงมากท่ีสดุ เชน่ ตาย สญูเสียอวยัวะ  ระดบัความ
รุนแรงมาก เช่น บาดเจ็บสาหัส พิการ  ระดบัความรุนแรงปานกลาง เช่น บาดแผลฉีกขาด แผลไฟ
ไหม้ ข้อเคล็ดอย่างรุนแรง กระดกูร้าวเล็กน้อย ผิวหนังอักเสบ  ระดบัความรุนแรงน้อย  เช่นการ
บาดเจ็บ เล็กๆ น้อยๆ และระดบัความรุนแรงน้อยท่ีสดุ เช่น การระคายเคือง ตาจากฝุ่ น ผิวหนงัคนั
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หรือ ระคายเคือง สิ่งรบกวนท่ีท าให้เกิดความร าคาญ ท าให้ไม่สบายใจเป็นครัง้คราว ความเส่ียงตอ่
ทรัพย์สินนัน้เป็นการประเมินความเสียหายด้านการเงินเป็นหลกั มีระดบัความรุนแรงของอนัตราย 
5 ระดบั คือ ระดบัความรุนแรงสูงมาก เช่นเสียหายมากกว่า 10 ล้านบาท ระดบัความรุนแรงมาก 
เช่นเสียหาย 2.5 แสนบาทถึง 10 ล้านบาท ระดบัความรุนแรงปานกลาง เช่นเสียหาย 5 หม่ืนบาท
ถึง 2.5 แสนบาท ระดับความรุนแรงน้อย เช่นเสียหาย 1 หม่ืนบาทถึง 5 หม่ืนบาท ระดับความ
รุนแรงน้อยมาก เช่นความเสียหายไม่เกิน 1 หม่ืนบาท ส่วนความเส่ียงต่อคุณภาพชีวิตนัน้ไม่
สามารถค านวณเป็นมลูคา่ความเสียหายได้ แตค่วามเสียหายจะท าให้คณุภาพในการด ารงชีวิตอยู่
ไม่สมบูรณ์หรือไม่มีคุณภาพ เช่นความเส่ียงด้านการเรียนของนักเรียน ท าให้นักเรียนได้รับ
การศึกษาท่ีไม่มีคุณภาพ ไม่ได้รับความรู้เพียงพอต่อการประกอบอาชีพ การไม่ส าเร็จการศึกษา 
การสอบตก และการเรียนออ่น เป็นต้น 

จากการศึกษามโนทัศน์เก่ียวกับความเส่ียงท าให้ทราบถึงความเป็นมา ประเภท ระดับ
ความรุนแรงของผลกระทบของความเส่ียงด้านต่าง ๆ จึงเป็นเร่ืองน่าสนใจต่อไปว่าการประเมิน
ความเส่ียงคืออะไร มีความส าคญัอย่างไร มีวิธีการออกแบบประเมินความเส่ียงอย่างไร มีวิธีการ
ป้องกนัหรือลดความสญูเสียจากความเส่ียงอยา่งไรบ้าง รายละเอียดจะกลา่วถึงในตอนตอ่ไป 
 

ตอนที่ 2 มโนทศัน์เกี่ยวกับการประเมินความเส่ียง 
2.1 ความหมายของการประเมินความเส่ียง 

ค าว่า การประเมินความเส่ียง (risk assessment) หมายความว่า การระบุเพ่ือก าหนด
ความไม่แน่นอน ความไม่ส าเร็จ ความสูญเสีย รวมถึงโอกาสในการเกิดความไม่แน่นอน ความไม่
ส าเร็จ ความสูญเสีย รวมถึงผลกระทบท่ีจะเกิดขึน้ด้วย (Biswas,G,.Debelak A. K,.and 
Kawamura K.,1989) การประเมินความเส่ียงเป็นกระบวนการก าหนดค่าในเชิงปริมาณหรือเชิง
คณุภาพให้สมัพนัธ์กบัรูปแบบของสถานการณ์นัน้ ๆ และการประเมินความเส่ียงเป็นขัน้ตอนแรก
ของการบริหารความเส่ียง  

ในประเทศสหรัฐอเมริกา หลังจากเกิดภัยจากการก่อการร้ายถล่มตึก World  Trade 
Center เม่ือวนัท่ี 11 กนัยายน 2544  ท าให้องค์กรชัน้น าทัง้หลายตระหนกัว่างานด้านการประเมิน
ความเส่ียงและบริหารความเส่ียงถือเป็นหวัใจของการบริหารองค์กร และงานในรูปแบบนีไ้ด้รับการ
ดแูลจากผู้บริหารระดบัสงูขององค์กรอยา่งใกล้ชิด 

การน าแนวคิดการประเมินความเส่ียง (risk assessment) มาใช้ในประเทศไทย มีการ
ต่ืนตวัอย่างมาก หลังจากประเทศไทยประสบวิกฤตการณ์ทางเศรษฐกิจ เม่ือปี 2540 สถาบนั
ทางการเงินหลายแห่งถึงขัน้ล้มละลายไปด้วยเหตผุลหลกัคือ ไม่มีมาตรการ และเคร่ืองมือส าหรับ
ใช้ ในการบริหารความเส่ียงทางการเงินท่ีดี หลงัเหตกุารณ์ในครัง้นัน้ ธนาคารของไทยหลายแห่งได้
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เร่ิมจดัตัง้ฝ่ายบริหารความเส่ียงในด้านต่างๆของธนาคารภายใต้การก ากับดแูลของธนาคารแห่ง
ประทศไทย 

การน าเอาแนวคิดการประเมินความเส่ียงมาใช้ในวงการศกึษานัน้ปัจจบุนัยงัไม่แพร่หลาย
นกัแตใ่นองค์กรเอกชนอ่ืนๆนิยมใช้กนัมาก โดยเฉพาะอยา่งยิ่งองค์กรท่ีเก่ียวกบัการเงินการธนาคาร 
การน าเอาเทคนิค วิธีการประเมินความเส่ียงมาปรับใช้มีความส าคญัเป็นอนัดบัต้น ๆ ขององค์กร
และผู้ มีหน้าท่ีรับผิดชอบในการควบคมุคือผู้บริหารระดบัสูงขององค์กรนัน้ ๆ แสดงว่าการประเมิน
ความเส่ียงมีความส าคญัมาก 
2.2 ความส าคัญของการประเมินความเส่ียง 

การประเมินความเส่ียง (risk assessment)  เป็นสิ่งส าคญัส าหรับทัง้องค์กรภาครัฐและ
ภาคเอกชน ส าหรับในภาคเอกชน การประเมินความเส่ียง มุ่งเน้นไปท่ีการประเมินความเส่ียงเร่ือง
เงินเป็นหลัก ส่วนในองค์กรภาครัฐ ไม่ว่าจะเป็นการบริหารงานระดบัประเทศ ระดบัจังหวดั หรือ
ระดับท้องถ่ิน นโยบายสาธารณะใดๆท่ีรัฐบาลก าหนด อาจน ามาซึ่งความเส่ียงทางการเงินต่อ
ประเทศหากนโยบายเหล่านัน้ไม่ประสบผลส าเร็จตามคาด อนัท่ีจริงประเด็นและปัจจยัเส่ียงควร
เป็นสิ่งท่ีรัฐบาลให้ความส าคญัเป็นอนัดบัแรก ๆ ในขัน้ตอนของการก าหนดนโยบายสาธารณะใด ๆ 
เพ่ือจะได้เตรียมมาตรการรองรับและจดัการกบัความเส่ียงเหล่านัน้ ทัง้นีเ้พ่ือให้นโยบายสาธารณะ
ประสบผลบรรลตุามท่ีวางแผนไว้ 

ในปัจจบุนัเราอาศยัอยูบ่นโลกท่ีมีภยัจากการก่อการร้าย เพิ่มความถ่ี และความรุนแรงมาก
ขึน้ทุกวนั ความไม่แน่นอนในการด าเนินชีวิตและทรัพย์สิน เพิ่มมากขึน้ จนอาจเรียกได้ว่าความ
เส่ียงเป็นสว่นหนึ่งของชีวิตประจ าวนั ส าหรับในประเทศสหรัฐอเมริกา หลงัจากประสบเหตจุากภยั
ก่อการร้ายครัง้ใหญ่  เม่ือวนัท่ี 11 กนัยายน  2544  ท าให้เกิดปัจจยัเสริมส าคญั ท่ีท าให้องค์กรชัน้
น าในสหรัฐอเมริกา ตระหนกัว่างานด้านการประเมินและบริหารความเส่ียง ถือเป็นหวัใจของการ
บริหารองค์กร 

ส าหรับในประเทศไทย หลังเกิดวิกฤตการณ์ทางเศรษฐกิจ เม่ือปี 2540 ทัง้องค์กรทาง
ภาครัฐและภาคเอกชน ต่างต่ืนตวัและให้ความส าคญักับการประเมินความเส่ียง เป็นอย่างมาก 
โดยเฉพาะเอกชนท่ีเป็นสถาบนัการเงิน และ การประกันภัย ได้มีมาตรการมากมายเพ่ือประเมิน
และบริหารความเส่ียงเป็นอย่างมาก ส าหรับในองค์กรภาครัฐ ถึงแม้จะไม่ต่ืนตวักบัภาคเอกชน แต่
ก็มีหลายหนว่ยงาน เร่ิมเห็นความส าคญัของการประเมินความเส่ียง 

ส าหรับในวงการของการศึกษาได้มีความพยายาม น าการประเมินความเส่ียงมาใช้ใน
องค์กร เช่นกัน  แต่เ ป็นการน ามาใช้ในระดับกระทรวง  คือ กลุ่มตรวจสอบภายในของ
กระทรวงศกึษาธิการ ซึง่มีแนวทางการปฏิบตังิานดงันี ้(http://www.moe.go.th/check/lntAuditG- 
Rp4.html) 

http://www.moe.go.th/check/lntAuditGr
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1. ตรวจสอบและประเมินผลการด าเนินงานตามแผนงาน งาน/โครงการ ท่ีมีความส าคญั
ต่อผลส าเร็จของนโยบาย หรืองาน/โครงการท่ีได้รับนโยบายให้ติดตามก ากับดแูลเป็นกรณีพิเศษ 
หรืองาน/โครงการท่ีมีความเส่ียงสงูหรือท่ีมีสญัญาณบอกเหตวุ่าจะเกิดความเสียหายตอ่ราชการใน
ระดบักระทรวง 

2. ประเมินความเส่ียงเพ่ือวางแผนการตรวจสอบในภาพรวมของกระทรวงและจัดท า
แผนการตรวจสอบประจ าปีของผู้ตรวจสอบภายในระดบักระทรวง   โดยให้น าแผนการตรวจสอบ
ประจ าปีของผู้ตรวจสอบภายในระดบักรมมาประกอบการพิจารณาแล้วน าเสนอต่อปลดักระทรวง
เพ่ือพิจารณาอนมุตั ิ

3. ประสานงานกับผู้ตรวจสอบภายในระดบักรม เพ่ือให้การจัดท าแผนการตรวจสอบ
ประจ าปีของผู้ตรวจสอบภายในระดบักรมและระดับกระทรวงเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพและ
ประสิทธิผล 

4.ให้ค าปรึกษาแนะน าและให้ความเห็นเก่ียวกบักฎหมาย ระเบียบ ข้อบงัคบั และมติคณะ  
รัฐมนตรีท่ีเก่ียวข้องกบัระบบการควบคมุภายในและการตรวจสอบภายในตอ่ปลดักระทรวงผู้ตรวจ 
สอบภายในระดบักรมหนว่ยรับตรวจ และบคุคลท่ีเก่ียวข้อง 

5. ปฎิบตังิานตรวจสอบอ่ืนใดตามท่ีได้รับมอบหมายจากปลดักระทรวง 
 

 อย่างไรก็ตามยงัไม่มีหน่วยงานใดของกระทรวงศึกษาธิการท่ีน าการประเมินความเส่ียง 
(risk assessment) ไปใช้ในการประเมินความเส่ียงของการจัดการเรียนการสอนภายใน
สถานศกึษาเลย การประเมินความเส่ียงทางการศึกษาโดยเฉพาะอย่างยิ่งการประเมินความเส่ียง
ด้านการเรียนของนกัเรียน ถือว่ามีความจ าเป็นมาก เพราะเป็นการมองปัญหาทางการเรียนของ
นกัเรียนอยา่งตรงจดุและสง่ผลตอ่การค้นหาวิธีช่วยเหลือนกัเรียนอย่างตรงประเด็น นอกจากนัน้ยงั
เป็นการเตรียมการรองรับการประเมินจากส านักงานรับรองมาตรฐานและประกันคุณภาพ
การศึกษา  ( สมศ .)  ในมาตรฐาน ท่ี  12 ซึ่ ง สอดคล้องกับ  มาตรฐานการศึกษา  ของ
กระทรวงศกึษาธิการ มาตรฐานท่ี 16 อีกด้วย 
2.3 กระบวนการประเมินความเส่ียง 

การประเมินความเส่ียง เป็นกระบวนการท่ีส าคญัและถือเป็นหัวใจในการจดัให้มีระบบ
ควบคมุภายในขององค์กร การประเมินความเส่ียงในระดบักิจกรรมมีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้ทราบว่า 
ความเส่ียงขององค์กรอยูท่ี่ใดบ้าง ในเร่ืองอะไร เพ่ือหามาตรการจดัการ ไม่ว่าจะโดยวิธีการก าหนด
ระบบงานและการควบคมุเพ่ือลดความเสียหาย การประเมินความเส่ียง จ าเป็นต้องอาศยัความรู้ 
ความเข้าใจเก่ียวกับงาน กิจกรรม ในระดบัท่ีสามารถจะระบุว่าปัจจัยใดหรือเหตกุารณ์ใด หาก
เกิดขึน้แล้วจะมีผลกระทบอยา่งไร ซึง่มีวิธีปฏิบตัเิป็นขัน้ตอนดงันี ้ 
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 การออกแบบระบบประเมินความเส่ียง 
ในการออกแบบประเมินความเส่ียง จ าเป็นต้องด าเนินการอยา่งเป็นระบบ เป็นขัน้ตอนโดย

มีขัน้ตอนการปฏิบตั ิดงันี ้(Merna and Al-Thani, 2008) 
(1) ท าความเข้าใจเก่ียวกับงาน จ าแนกประเภทกิจกรรมของงาน 
การท าความเข้าใจเก่ียวกับงานหรือจ าแนกประเภทกิจกรรมของงาน เป็นขัน้ตอนของการ

ส ารวจ โดยการก าหนดรายการท่ีต้องส ารวจให้ครอบคลมุสิ่งตา่งๆ ท่ีเก่ียวข้องทัง้หมด ดงันี ้
(1.1) จัดท ารายการของงาน หรือหน้าท่ีของตนเองและงานท่ีรับผิดชอบทัง้หมด (Job 

description) โดยแบง่ตามงานท่ีส าคญั ตวัอย่างเช่น อาชีพช่างซ่อมบ ารุง งานท่ีรับผิดชอบคือซ่อม
อปุกรณ์ไฟฟ้า ตรวจสอบเคร่ืองจกัร ฯลฯ 

(1.2) จัดท าแบบรายการส ารวจประเมินสภาพแวดล้อม ด้านชีวอนามัยและความ
ปลอดภัยในการท างานโดยก าหนดรายการท่ีต้องส ารวจให้ครอบคลุมสิ่งต่างๆดังนี ้พืน้ท่ี เช่น 
ห้องปฏิบัติการ ทางหนีไฟ โกดังเก็บสินค้า กระบวนการผลิตเช่นประกอบชิน้ส่วน อุปกรณ์ / 
เคร่ืองจกัร เช่นอปุกรณ์ไฟฟ้าตา่งๆ (ตู้อบ เคร่ืองล้าง) เคร่ืองมือกล (สว่าน เล่ือย ) รถยก วสัด ุเช่น 
สารเคมี การจดัเก็บ การใช้ 

การท าความเข้าใจเก่ียวกับงาน จ าแนกประเภทกิจกรรมของงานเพ่ือประเมินความเส่ียง
ด้านการเรียนของนักเรียน สิ่งท่ีจะต้องกระท าคือ การส ารวจกิจกรรม พฤติกรรมของนกัเรียน ให้
ครอบคลมุในทกุประเดน็ ท่ีเก่ียวข้องกบัปัจจยัท่ีอาจจะส่งผลกระทบ หรือเก่ียวข้องกบัการเรียนของ
นกัเรียน 

(2) การชีบ่้งความเส่ียง หรือการระบุปัจจัยเส่ียง 
 การชีบ้ง่ความเส่ียง หรือการระบุปัจจยัเส่ียง คือการบอกได้ว่า งานท่ีท าอยู่อาจก่อให้เกิด
อนัตรายอยา่งไรได้บ้างโดยพิจารณาค าถามเหลา่นี ้
 (2.1)  มีแหล่งก าเนิดของอนัตรายหรือไม่ ถ้าเป็นแหล่งท่ีเป็นเคร่ืองจกัร แหล่งก าเนิดของ
อนัตรายเช่น สว่าน ปัน้จัน่ เคร่ืองล้าง สายพาน มอเตอร์  ถ้าเป็นแหล่งท่ีเป็นวสัด ุหรือสารเคมี 
แหลง่ก าเนิดของอนัตรายเชน่ IPA hexane โลหะบดักรี(solder) 

(2.2) ใครหรืออะไร เป็นผู้ ท่ีได้รับอนัตราย อนัตรายตอ่คน เช่นบาดเจ็บ เจ็บป่วย อนัตราย
ตอ่เคร่ืองจกัร เช่นเสียหาย ช ารุด ลดประสิทธิภาพการท างาน อนัตรายตอ่วตัถดุิบ/ ผลิตภณัฑ์ เช่น 
ของเสีย อนัตรายตอ่สิ่งแวดล้อม เชน่ เสียงดงั ความร้อน อากาศเสีย ฝุ่ น 

(2.3) อนัตรายเกิดขึน้ได้อย่างไร อนัตรายเกิดจากการล่ืนล้ม น า้เปียกพืน้ ตกจากท่ีสงู ตก
จากนัง่ร้าน ถกูกระแทก/ ตีค้อนกระแทกนิว้มือ  ถกูหนีบ/ ถกูบีบ เชน่สายพานสง่ชิน้งานหนีบ ฯลฯ 

วิธีการชีบ้่งความเส่ียงหรือการระบุปัจจัยเส่ียง ขององค์กรสามารถกระท าได้โดย การ
วิเคราะห์ข้อมูลในอดีต การประชุมเชิงปฏิบตัิการ (work shop) การประชุมระดมสมอง (brain 
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storming) การเปรียบเทียบกบัองค์กรอ่ืน การสมัภาษณ์/จดัท าแบบสอบถาม การวิเคราะห์ปัจจยั
ภายในและภายนอกและการวิเคราะห์แผนกลยุทธ์ ในการชีบ้ง่ความเส่ียงหรือการระบปัุจจยัเส่ียง 
จ าเป็นจะต้องมีข้อมูลพืน้ฐานของการด าเนินงาน โดยการเก็บรวบรวมอย่างต่อเน่ืองเพ่ือใช้เป็น
ข้อมูลในการชีบ้่งความเส่ียงในอนาคตได้ หากยงัไม่มีข้อมูลพืน้ฐานดงักล่าว เห็นควรให้เร่ิมต้นมี
การบนัทกึข้อมลูการด าเนินงานและด าเนินการอยา่งตอ่เน่ือง เพื่อใช้เป็นฐานข้อมลูในอนาคตตอ่ไป  

ส าหรับการประเมินความเส่ียงภายในกระทรวงศึกษาธิการนัน้ กระทรวงศึกษาธิการได้
มอบหมายให้ส านักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการด าเนินการ  จากการพิจารณายุทธศาสตร์
เป้าหมายและวตัถปุระสงค์ของส านกังานปลดักระทรวงศึกษาธิการ (2550) รวมทัง้ปัจจยัภายใน
และภายนอก ส านกังานปลดักระทรวงศกึษาธิการได้ชีบ้ง่ความเส่ียงหรือก าหนดปัจจยัเส่ียงเพ่ือให้
ครอบคลุมความเส่ียงทุกประเภท ซึ่งก าหนดไว้  4  ประเภท ได้แก่ ความเส่ียงด้านกลยุทธ์ 
(strategic risk)  ความเส่ียงด้านการปฏิบตัิงาน (operational risk) ความเส่ียงด้านการเงิน 
(financial risk)  ความเส่ียงด้านการปฏิบตัติามกฎระเบียบ (compliance risk) 
 จากการก าหนดปัจจยัเส่ียงของส านกังานปลดักระทรวงศกึษาธิการทัง้ 4 ด้านได้น าความ
เส่ียงตา่ง ๆมาวิเคราะห์และระบปัุจจยัเส่ียงได้ข้อสรุปเรียงล าดบั ดงันี ้
 ก.  ความเส่ียงด้านกลยุทธ์ (strategic risk) มีปัจจยัเส่ียง 3 ด้าน คือ  ผลงานวิจยัไม่ได้
ถกูน ามาใช้ประโยชน์อย่างเป็นรูปธรรม  นโยบายเปล่ียนแปลงตามผู้บริหารท่ีเปล่ียนบ่อยและ
โครงสร้างองค์กรใหมข่าดความเป็นเอกภาพ 
 ข. ความเส่ียงด้านการปฏิบัติงาน (operational risk) มีปัจจยัเส่ียง 12 ด้าน คือ การ
ปฏิบตัิงานในพืน้ท่ีเส่ียงภัย ขัน้ตอนการปฏิบตัิงานเพิ่มมากขึน้ ขาดการพฒันาตนเอง ระบบ
เทคโนโลยีสารสนเทศท่ีใช้ในการปฏิบตัิงานไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร ขาดผู้ เช่ียวชาญในการ
ก าหนด TOR ท าให้การด าเนินการไมเ่ป็นไปตามแผน  การประสานงานระหว่างหน่วยงานในสงักดั
ส านักงานปลัดกระทรวงศึกษาธิการขาดความคล่องตัว  การเช่ือมโยงระบบเครือข่ายขาด
ประสิทธิภาพ  ขาดความเข้มงวดในการรักษาความปลอดภยัของอาคารสถานท่ี การจดัซือ้จดัจ้าง
ล่าช้า ขาดการบริหารสญัญาท่ีดี บคุลากรขาดความช านาญเฉพาะด้านและขาดท่ีปรึกษาเฉพาะ
ด้าน   

 ค. ความเส่ียงด้านการเงิน (financial risk)  มีปัจจยัเส่ียง 8 ด้าน คือ  การเบิกจ่ายเงิน
งบประมาณไม่ทันในปีงบประมาณ (งบประมาณถูกพบัไป) การพฒันาระบบ GFMIS ยังไม่
สมบูรณ์  ได้รับเงินงบประมาณไม่เพียงพอ การใช้จ่ายเงินงบประมาณผิดประเภท/วตัถปุระสงค์ 
ระบบการจดัซือ้จดัจ้างด้วยระบบอิเล็กทรอนิกส์ไม่สามารถป้องกันการสมยอมกันระหว่างผู้ขาย/ 
ผู้ รับจ้าง ความผิดพลาดในการอนมุตัิวงเงินเกินอ านาจ  ขาดความร่วมมือจากหน่วยงานในการ
จดัสง่รายงานการใช้จา่ยเงินงบประมาณอยา่งสม ่าเสมอและทรัพย์สินของทางราชการสญูหาย 
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 ง. ความเส่ียงด้านกฎระเบียบ (compliance risk) มีปัจจยัเส่ียง 4 ด้าน คือ ขาดการ
ก ากบัควบคมุ การน าซอฟต์แวร์มาใช้  ขาดความรู้ความเข้าใจในเร่ืองกฎ ระเบียบ และขาดการ
ก ากบัควบคมุการปฏิบตัติามระเบียบพสัด ุ
 การชีบ้่งความเส่ียงหรือการระบุปัจจยัเส่ียง ในการประเมินความเส่ียงด้านการเรียนของ
นกัเรียน สิ่งท่ีจะต้องกระท าคือการส ารวจความคดิเห็นของนกัเรียนให้ครอบคลมุทกุด้านในประเด็น
ความเส่ียงด้านนกัเรียน ด้านครอบครัว ด้านครู/โรงเรียน และด้านเพ่ือน เพ่ือหาข้อมลูหรือปัจจยัท่ี
จะสง่ผลกระทบตอ่การเรียนของนกัเรียนในทกุด้าน ให้ครอบคลมุในทกุมิติ  

(3) การประมาณระดับความเส่ียง 
การประมาณระดบัความเส่ียงในสาขาวิชาอ่ืน ๆ  ท่ีไม่ใช่ในสาขาวิชาการศึกษานัน้มีการ

ก าหนดเกณฑ์เป็นระดบัตามความเหมาะสมในการประเมินความเส่ียงขององค์กร ส่วนมากมีการ
แบง่เป็น 2 แบบคือ การประมาณระดบัความเส่ียงท่ีเกิดกบัทรัพย์สิน กบัการประมาณระดบัความ
เส่ียงท่ีเกิดกบัร่างกาย 

(3.1) การประมาณความเส่ียงท่ีเกิดกับทรัพย์สิน เป็นการก าหนดโอกาสท่ีจะเกิดความ
เส่ียงและผลกระทบของความเส่ียงท่ีส่งผลต่อความสูญเสียของทรัพย์สิน ตัวอย่างเช่น บริษัท
ไปรษณีย์ไทยจ ากัด (2550) ได้ก าหนดตารางคะแนนของโอกาสท่ีจะเกิดความเส่ียง และคะแนน
ผลกระทบของความเส่ียง ดงันี ้

        การประเมินคา่คะแนนของโอกาสท่ีจะเกิดความเส่ียง 
โอกาสที่จะเกิดความ

เส่ียง 
ความถี่โดยเฉลี่ย 

แทนค่าด้วยระดับ
คะแนน 

สงูมาก 
สงู 

ปานกลาง 
น้อย 

น้อยมาก 

1 เดือนตอ่ครัง้ หรือมากกวา่ 
1 – 6 เดือนตอ่ครัง้ แตไ่มเ่กิน 5 ครัง้                                          

1 ปีตอ่ครัง้ 
2 – 3 ปีตอ่ครัง้ 
5 ปีตอ่ครัง้ 

5 
4 
3 
2 
1 

                ที่มา บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากดั (2550) 
 

                    การประเมินคา่คะแนนผลกระทบของความเส่ียง ท่ีเป็นความเสียหายในเร่ืองของเงิน 
ผลกระทบของ 
ความเส่ียง 

ความเสียหายโดยเฉลี่ย 
แทนค่าด้วยระดับ

คะแนน 

รุนแรงสงูมาก 
รุนแรงมาก 

รุนแรงปานกลาง 
รุนแรงน้อย 

รุนแรงน้อยมาก 

มากกวา่ 10 ล้านบาท 
2.5 แสนบาท  – 10 ล้านบาท 
5 หม่ืนบาท - 2.5 แสนบาท 
1 หม่ืนบาท – 5 หม่ืนบาท 

ไมเ่กิน 1 หม่ืนบาท 

5 
4 
3 
2 
1 

                ที่มา บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากดั (2550)   
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(3.2) การประมาณความเส่ียงท่ีเกิดกบัร่างกาย เป็นการประมาณความสญูเสีย ความ
เสียหายท่ีเกิดกับร่างกายและชีวิต หากความเส่ียงและผลกระทบเกิดกับร่างกายก็อาจก าหนด
ระดบัความรุนแรงและโอกาสในการเกิดเป็นระดบั ดงันี ้(บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากดั, 2550) 

ก. โอกาสในการเกิดอันตราย มี 5 ระดับ 
ระดบั 5  หมายถึง    โอกาสในการเกิดมากท่ีสดุ คือ เกิดได้บอ่ยมาก 
ระดบั 4  หมายถึง โอกาสในการเกิดมาก คือ เกิดเหตกุารณ์บอ่ย 
ระดบั 3  หมายถึง โอกาสในการเกิดปานกลาง คือ เกิดเหตกุารณ์ไมบ่อ่ย 
ระดบั 2  หมายถึง โอกาสในการเกิดน้อย คือ เกิดเหตกุารณ์นานๆครัง้ 
ระดบั 1  หมายถึง โอกาสในการเกิดน้อยท่ีสดุ คือ เคยเกิดเหตุการณ์แต่นานมาแล้ว
   หรือยงัไมเ่คยเกิดเหตกุารณ์เลย 

 ข. ความรุนแรงของอันตราย ลักษณะความรุนแรงมี 5 ระดับ 
ระดบั 5  หมายถึง ระดบัความรุนแรงมากท่ีสดุ เชน่ ตาย สญูเสียอวยัวะ  

      ระดบั 4  หมายถึง ระดบัความรุนแรงมาก  เชน่ บาดเจ็บสาหสั พิการ 
      ระดบั 3  หมายถึง ระดบัความรุนแรง ปานกลาง เช่น บาดแผลฉีกขาด แผล ไฟไหม้ข้อเคล็ด
 อยา่งรุนแรง กระดกูร้าวเล็กน้อย ผิวหนงัอกัเสบ  
      ระดบั 2  หมายถึง ระดบัความรุนแรงน้อย เชน่การบาดเจ็บ เล็กๆ น้อยๆ  
      ระดบั 1  หมายถึง ระดบัความรุนแรงน้อยท่ีสดุ เช่น การระคายเคือง ตาจากฝุ่ น ผิวหนงั  คนั
 หรือ ระคายเคือง สิ่งรบกวนท่ีท าให้เกิดความร าคาญ ท าให้ไม่สบายใจ
 เป็นครัง้คราว ทัง้นีค้วามรุนแรง ขึน้อยู่กบัการพิจารณาของผู้ประเมินเอง
 แล้วแตเ่ห็นสมควร แตไ่มค่วรใช้อคตเิกินไป 

การประมาณระดบัความเสี่ยงด้านการเรียนของนกัเรียนเป็นการประมาณระดบัความ
เส่ียงท่ีเกิดกับความสูญเสีย สูญเปล่าทางการศึกษา ความรุนแรงของความเส่ียงก าหนดให้มี 3 
ระดบั  คือ ระดบัความรุนแรงมาก ระดบัความรุนแรงปานกลางและระดบัความรุนแรงน้อยท่ีส่งผล
กระทบตอ่การออกกลางคนั การสอบตกและการเรียนออ่น   

(4) การตัดสินความเส่ียง 
การตดัสินความเส่ียงเป็นการประเมินระดบัความส าคญัของความเส่ียง พิจารณาโดยการ

ใช้น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง (impact)  และโอกาสของการเกิดความเส่ียง 
(probability) มีสตูรในการค านวน  ดงันี ้(Merna and Al-Thani, 2008) 

 
ระดบัของความเส่ียง (risk value)  =  โอกาสของการเกิดความเส่ียง (probability)  x     
                                                       น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง (impact) 
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ตารางจัดระดับความเส่ียง  (risk matrix) 
เม่ือท าการวิเคราะห์โอกาสและผลกระทบของความเส่ียงเสร็จสิน้แล้ว จึงน าน า้หนกัของ

ระดบัความเส่ียงท่ีได้ มาจดัระดบัความเส่ียงลงในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) โดยอาจ
มีการก าหนดสีเพ่ือให้ง่ายตอ่การแยกแยะระดบัความเส่ียงของแตล่ะปัจจยัเส่ียง ดงัภาพ 

 
 
คา่ 
ค ะ แ น น
ผลกระทบ
ของ 
ความเสี่ยง 

5 5 10 15 20 25 
4 4 8 12 16 20 
3 3 6 9 12 15 
2 2 4 6 8 10 
1 1 2 3 4 5 
x 1 2 3 4 5 

 คา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเสีย่ง 

                ที่มา บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากดั (2550) 
 (ตวัอยา่ง)  ระดบัของความเสี่ยง (คะแนน) ระดบัความเสี่ยงสงูมาก      =   10 - 25  

ระดบัความเสี่ยงสงู             =    4 - 12 
ระดบัความเสี่ยงปานกลาง  =    3 - 6    
ระดบัความเสี่ยงต ่า              =    1 – 2 

หลงัการประเมินหากพบวา่บางปัจจยัมีความเส่ียงสงู ในระดบัท่ีไม่สามารถยอมรับได้ การ
ด าเนินการขัน้ตอนต่อไปคือการบริหารจดัการความเส่ียงเพ่ือลดระดบัความเส่ียงลงให้สามารถ
ยอมรับได้ เม่ือระยะเวลาผา่นไประยะหนึง่อาจท าการประเมินอีกครัง้ เพ่ือดวู่าระดบัความเส่ียงของ
ปัจจยัลดลงจากการประเมินครัง้ก่อนอย่างไร ตวัอย่างเช่น บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากัด (2550) ท า
การประเมินความผิดพลาดของการขนสง่บตัรเลือกตัง้ในปี 2549 ดงัภาพ 

 
 
คา่ 
ค ะ แ น น
ผลกระทบ
ของ 
ความเสี่ยง 

5      
4      
3  P1    
2 P2     
1      
x 1 2 3 4 5 

 คา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเสีย่ง 

                ที่มา บริษัทไปรษณีย์ไทยจ ากดั (2550) 
                            P 1   =    การประเมินครัง้ที่ 1 

                                              P 2   =    การประเมินครัง้ที่ 2 
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(5) การบริหารจัดการความเส่ียง  
การบริหารจดัการความเส่ียง หมายถึง การระบมุาตรการในการบริหารจดัการความเส่ียง

ให้สอดคล้องกบัแหล่งท่ีมาของความเส่ียงท่ีได้ระบไุว้ และพิจารณาคดัเลือกมาตรการเหล่านัน้มา
ปฏิบตัิเพ่ือจัดการความเส่ียง โดยมีการก าหนดผู้ รับผิดชอบและระยะเวลาในการบริหารจดัการ
ความเส่ียงและต้องพิจารณาถึงความคุ้มคา่ของผลประโยชน์ท่ีจะได้รับและคา่ใช้จ่ายในการจดัการ
ความเส่ียง (cost-benefit analysis) การบริหารความเส่ียงจะกระท าหลงัจากท่ีมีการประเมินความ
เส่ียงแล้ว การบริหารความเส่ียงมี 4 วิธี ดงันี ้ 

(5.1) การหลีกเล่ียงความเส่ียง  
การหลีกเล่ียงความเส่ียงเป็นวิธีการท่ีง่ายท่ีสดุในการบริหารความเส่ียง กล่าวคือการเลือก

ท่ีจะไม่รับความเส่ียงไว้เลย ทัง้นีก้ารหลีกเล่ียงความเส่ียงอาจเกิดขึน้จากการวิเคราะห์ต้นทนุกับ
ผลประโยชน์ท่ีจะได้รับแล้วเม่ือพบว่าผลประโยชน์ท่ีจะได้รับไม่คุ้ มกับต้นทุนท่ีจะเกิดขึน้จึง
หลีกเล่ียงท่ีจะเผชิญกบักิจกรรมความเส่ียงนัน้โดยสิน้เชิง หรือการหลีกเล่ียงความเส่ียงอาจเกิดขึน้
จากกรณีท่ีผู้ มีอ านาจทีหน้าท่ีตดัสินใจในกิจกรรมความเส่ียงนัน้เป็นผู้ ท่ีมีความต้านทานต่อความ
เส่ียงนัน้ต ่ามากจงึเลือกท่ีจะหลีกเล่ียงกิจกรรมความเส่ียงนัน้ทัง้ๆไมไ่ด้วิเคราะห์วา่ความเส่ียงนัน้จะ
ก่อให้เกิดผลประโยชน์มากกว่าต้นทนุหรือไม่ การหลีกเล่ียงความเส่ียงในกรณีหลงันีจ้ึงอาจน ามา
ซึ่งการเสียโอกาสในการสร้างรายได้และท าก าไรขององค์กรได้ ในการบริหารงานจริง ความเส่ียง
บางอยา่งเราไมส่ามารถท่ีจะหลีกเล่ียงได้โดยสิน้เชิง เชน่ไม่สามารถหลีกเล่ียงความเส่ียงของฝนตก
น า้ท่วมได้ เป็นต้น เราจึงต้องหาวิธีการจดัการกบัความเส่ียงนัน้ให้เหมาะสมเพ่ือให้เกิดประโยชน์
สงูสดุกบัองค์กร  

(5.2) การควบคุมความสูญเสีย  
  การควบคมุความสญูเสีย  คือ การวิเคราะห์หาวิธีการควบคมุความเส่ียง หรือ ควบคมุ
ความสญูเสีย วิธีการควบคมุความสญูเสียมีสองวิธีการหลกั คือ การป้องกนัการเกิดความสญูเสีย 
และการควบคมุขนาดของความสญูเสียหลงัเกิดความสญูเสียขึน้ การป้องกันการเกิดความสญูเสีย
จงึเป็นวิธีการท่ีพยายามจะลดความถ่ีของการเกิดความสญูเสีย นัน่คือการิเคราะห์หามาตรการหรือ
วิธีการใดๆในการ ท่ีจะป้องกนัไม่ให้ความสูญเสียเกิดขึน้ เช่น การติดตัง้เคร่ืองดบัเพลิงไว้ในตวั
อาคารเม่ือเกิดไฟฟ้าลดัวงจรเพ่ือป้องกนัการเกิดไฟไหม้อาคาร การควบคมุขนาดของความสญูเสีย
เป็นวิธีการท่ีพยายามจะลดความรุนแรงของความสญูเสียเม่ือเกิดความสญูเสียขึน้แล้ว  เช่น การ
ตดิตัง้เคร่ืองฉีดน า้หรือเคร่ืองดกัจบัควนัเพ่ือควบคมุเพลิง เม่ือเกิดเพลิงไหม้อาคาร เป็นต้น  

(5.3) การรับความเส่ียงไว้เอง 
องค์กรทกุองค์กรตา่งก็รับความเส่ียงไว้เองไม่มากก็น้อย ความเส่ียงท่ีรับเอาไว้เองนี ้  บาง

องค์กรก็มีการจดัการแผนควบคมุความสูญเสีย แต ่ บางองค์กรก็ไม่ได้จดัท าแผนควบคมุ ความ
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สญูเสียไว้เลย ทัง้นีข้ึน้อยู่กบัท่ีมาของการรับความเส่ียงไว้เอง หากได้วิเคราะห์ความเส่ียงนัน้แล้ว
เห็นว่าความเส่ียงนัน้ไม่มีวิธีการใดเลยท่ีเหมาะสมในการจดัการนอกจากรับเอาไว้เอง เราจึงเป็นผู้
เลือกรับความเส่ียงนัน้เอาไว้เองโดยท่ีเรารู้ว่าความเส่ียงนัน้มีอยู่  เราจึงมกัมีการเตรียมแผนท่ีจะ
ควบคมุความสญูเสียเอาไว้  

(5.4) การถ่ายโอนความเส่ียง  
ความเส่ียงท่ีเราหลีกเล่ียงไม่ได้และไม่สามารถรับเอาไว้เองได้ควรได้รับการถ่ายโอนไปให้

ผู้ อ่ืน ผู้ อ่ืนในท่ีนีท่ี้มกัได้รับการนึกถึงก่อนใครก็คือ บริษัทประกันภยั เพราะธุรกิจประกันภยัเป็น
ธุรกิจท่ีมีหวัใจส าคญัคือการรับโอนความเส่ียงจากบคุคลละองค์กร ถึงกระนัน้ก็ดี บริษัทประกนัภยั
ไมไ่ด้รับโอนความเส่ียงทกุประเภท ความเส่ียงท่ีแท้จริงเท่านัน้ท่ีสามารถจะได้รับการถ่ายโอนไปให้
บริษัทประกนัภยัได้ นอกจากนัน้ บริษัทประกนัภยัยงัมีสิทธิท่ี จะปฏิเสธการถ่ายโอนความเส่ียงนัน้
หากบริษัทประกันภัยวิเคราะห์แล้วพบว่าบุคคลหรือองค์กรนัน้จดัอยู่ในกลุ่มท่ีมีความเส่ียงสงูเกิน
กวา่ความเส่ียงโดยเฉล่ียมากเกินไป การถ่ายโอนความเส่ียงผ่านเคร่ืองมืออ่ืนท่ีไม่ใช่การประกนัภยั
จงึถือเป็นเร่ืองส าคญัเป็นอยา่งยิ่งส าหรับการบริหารความเส่ียง โดยเฉพาะอย่างยิ่งในโลกปัจจบุนันี ้
ท่ีความเส่ียงในรูปแบบใหมท่ี่ไมใ่ชค่วามเส่ียง  

การศกึษาครัง้นีไ้ม่ได้ด าเนินการถึงขัน้การบริหารจดัการความเส่ียงเน่ืองจากจุดมุ่งหมาย
ของการศึกษา เพ่ือพัฒนาเคร่ืองมือและคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนให้มี
คุณภาพในการน าไปใช้ประเมินความเส่ียงและการศึกษาครัง้นีมี้ข้อจ ากัดด้านเวลา ดงันัน้การ
บริหารจดัการความเส่ียงจึงเป็นหน้าท่ีของโรงเรียน ครู ผู้ปกครองและนกัเรียน ร่วมกันด าเนินการ
ตอ่ไป 

จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องดังกล่าว ท าให้ทราบว่าคนทุกคนมีโอกาส
ประสบกบัความเส่ียงอยู่เสมอ ไม่มากก็น้อย ทัง้ความเส่ียงจากภยัธรรมชาติ ความเส่ียงท่ีเกิดจาก
การกระท าของมนุษย์ ความเส่ียงจากอาชีพการงาน เป็นต้น ซึ่งความเส่ียงดังกล่าวก็มีวิธีการ
ประเมิน และบริหารจัดการเพ่ือลดความสูญเสียจากความเส่ียงนัน้ ๆ ความเส่ียงเม่ือเกิดขึน้ใน
บริบทท่ีตา่งกนัยอ่มสง่ผลกระทบท่ีแตกตา่งกนัไปด้วย เม่ือพิจารณาถึงความเส่ียงด้านการเรียนของ
นกัเรียน ผลกระทบยอ่มเกิดกบันกัเรียนในทางท่ีจะท าให้นกัเรียนมีปัญหาในการเรียนรู้ ความเส่ียง
ด้านการเรียนของนักเรียนนัน้มีสาเหตุมาจากหลายปัจจยั จึงน่าสนใจว่า จะหาวิธีประเมินความ
เส่ียงอยา่งไร เพ่ือจะได้หาวิธีป้องกนัความเส่ียงและความสญูเปลา่ทางการศกึษา ตอ่ไป 

 
ตอนที่ 3 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเสี่ยงทางการศึกษาของนักเรียน 

เพ่ือต้องการทราบว่าความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนมีลกัษณะเป็นอย่างไรและอยู่
ในรูปแบบใด ผู้วิจยัจงึได้ศกึษาเอกสารงานวิจยัตา่ง ๆ อยา่งกว้างขวางเพ่ือจะได้ทราบวา่มีปัจจยัใด 
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ท่ีมีผลตอ่การเรียนของนกัเรียนหรือมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ดงันี ้ 

องค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
เป็นท่ียอมรับกันของผู้ ท่ีเก่ียวข้องกับการศึกษาว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนมีบทบาทใน

กระบวนการวดัผลการศึกษามากเพราะผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนเป็นดชันีประการหนึ่งท่ีสามารถ
บอกถึงคุณภาพการศึกษาได้ และท าให้ทราบถึงความส าเร็จและความล้มเหลวในการเรียน 
นกัเรียนยอ่มหวงัท่ีจะให้ตนเองประสบผลส าเร็จในการเรียน พยายามขจดัความผิดหวงัให้หมดสิน้
ไป แตค่วามส าเร็จในการเรียนของนกัเรียนจะเกิดขึน้ได้ต้องอาศยัองค์ประกอบหลายประการ การ
ท่ีนกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต่างกัน เน่ืองจากได้รับอิทธิพลขององค์ประกอบแตกต่างกัน 
ดงัท่ีนกัการศกึษาบางทา่นได้กลา่วไว้ ดงัตอ่ไปนี ้

Prescott (1961 อ้างถึงใน สชีุรา  มะหิเมือง, 2547) ได้ใช้ความรู้ทางด้านชีววิทยา สงัคม
วิทยา จิตวิทยาและการแพทย์ ศึกษาเก่ียวกับการเรียนของนักเรียนและสรุปผลการศึกษาว่า
องค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนทัง้ในและนอกห้องเรียน มีดงันี ้

1. องค์ประกอบทางด้านร่างกาย ได้แก่ อตัราการเจริญเติบโตของร่างกาย สุขภาพทาง
กาย ข้อบกพร่องทางร่างกายและบคุลิกภาพ 

2. องค์ประกอบทางด้านความรักความผูกพนัในครอบครัว ได้แก่ ความสมัพนัธ์ของบิดา
มารดา ความสมัพนัธ์ระหวา่งลกูๆ ด้วยกนั และความสมัพนัธ์ระหวา่งสมาชิกทัง้หมดในครอบครัว 

3. องค์ประกอบทางวฒันธรรมและสงัคม ได้แก่ ขนบธรรมเนียมประเพณี ความเป็นอยู่
ของครอบครัว สภาพแวดล้อมทางบ้าน อบรมทางบ้าน และฐานะทางบ้าน 

4. องค์ประกอบทางความสมัพนัธ์กับเพ่ือนวยัเดียวกัน ได้แก่ ความสมัพนัธ์ของนกัเรียน
กบัเพ่ือนวยัเดียวกนั ทัง้ท่ีบ้านและท่ีโรงเรียน 

5. องค์ประกอบทางการพฒันาแห่งตน ได้แก่ สติปัญญาความสนใจ เจตคติของนกัเรียน
ตอ่การเรียน 

6. องค์ประกอบทางการปรับตวั ได้แก่ ปัญหาการปรับตน การแสดงออกทางอารมณ์ 
Bloom (1976) ได้ท าการศกึษาเก่ียวกบัลกัษณะของผู้ เรียนและการเรียน พบว่า ตวัแปรท่ี

มีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมี 3 ตวัแปร คือ 
1. ตวัแปรท่ีเก่ียวกับพฤติกรรมด้านพุทธิพิสยั (cognitive entry behaviors) หมายถึง 

ความรู้ ความสามารถและทกัษะตา่งๆ ของผู้ เรียนท่ีมีมาก่อนการเรียน ได้แก่ ความถนดัและความรู้
พืน้ฐานเดมิของนกัเรียน 



 29 

2. ตวัแปรท่ีเก่ียวกบัพฤติกรรมด้านจิตพิสยั (affective entry characteristics) หมายถึง
สถานการณ์หรือแรงจงูใจท่ีจะท าให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ใหม่ และจะแสดงออกเม่ือผู้ เรียนได้เรียนรู้ 
ได้แก่ความสนใจ เจตคตติอ่เนือ้หาท่ีเรียน ยอมรับความคดิเห็นเก่ียวกบัตนเอง ลกัษณะบคุลิกภาพ 

3. คณุภาพการสอน (quality of instruction) หมายถึงประสิทธิภาพท่ีผู้ เรียนจะได้รับ
ผลส าเร็จในการเรียนรู้ซึ่งได้แก่ การได้รับค าแนะน า การมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนการ
เสริมแรงจากครู การแก้ไขข้อผิดพลาด และการรู้ผลสะท้อนกลบัของการกระท าวา่ถกูต้องหรือไม่ 

Bloom (1976) ได้สรุปอิทธิพลของตวัแปรท่ีมีผลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนโดยคิดเป็น
ร้อยละ ดงันี ้พฤตกิรรมด้านพทุธิพิสยัของผู้ เรียนรวมกบัลกัษณะทางด้านจิตพิสยัของนกัเรียนมีผล
ต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนได้ถึงร้อยละ 65 คณุภาพการสอนของครูมีผลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนได้ถึงร้อยละ 25 และเหลืออีกร้อยละ 10 เป็นตวัแปรอ่ืน ๆ 

ส าหรับในประเทศไทย ได้มีผู้ศกึษาถึงองค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ไว้ในหลายประเดน็ ดงันี ้(ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน, 2536 และกลุธร เสนห่า, 2549)   

1. คุณลักษณะของผู้ เรียน ได้แก่ อายุ  เพศ สติปัญญา การเรียนพิเศษ การได้รับความ
ช่วยเหลือเก่ียวกับการเรียน ความเอาใจใส่ในการเรียน ความพร้อมทางสมอง ความพร้อมทาง
ปัญญา ความพร้อมทางด้านร่างกาย ความสามารถทางด้านทกัษะของร่างกาย ความพร้อมใน
เร่ืองอุปกรณ์การเรียน ระยะทางไปเรียน การมีอาหารกลางวันรับประทาน ทัศนคติเก่ียวกับการ
เรียนการสอน การขาดเรียน การเข้าร่วมกิจกรรมท่ีทางโรงเรียนจดัขึน้ คณุลกัษณะทางจิตใจ ได้แก่  
ความสนใจ แรงจงูใจ เจตคต ิคา่นิยม สขุภาพ ความเข้าใจสถานการณ์   

2. คุณลักษณะของครูผู้ สอน ได้แก่ อายุ เพศ สติปัญญา วุฒิครู ประสบการณ์ของครู 
ความรู้ในวิชาท่ีสอน การพฒันาความรู้ ทกัษะทางร่างกาย คณุลกัษณะทางจิตใจ สุขภาพ ความ
เข้าใจเก่ียวกับตนเอง การฝึกอบรมของครู จ านวนวนัลาของครู จ านวนคาบท่ีสอนในหนึ่งสปัดาห์ 
ความเอาใจใสใ่นหน้าท่ี ทศันคตเิก่ียวกบันกัเรียน  

3. พฤติกรรมระหว่างผู้สอนกับผู้ เรียน ได้แก่ ปฏิสมัพนัธ์ระหว่างผู้ เรียนและผู้สอนจะต้อง
เป็นพฤตกิรรมท่ีมีความเป็นมิตรตอ่กนั เข้าอกเข้าใจกนั มีความรู้สกึท่ีดีตอ่กนั 

4. คณุลกัษณะของกลุม่เพ่ือนผู้ เรียน ได้แก่  โครงสร้างของกลุม่ตลอดจนความสมัพนัธ์ของ
กลุม่ เจตคต ิความสามคัคี ภาวะผู้น าและผู้ตามท่ีดีของกลุม่ 

5. ด้านคุณลักษณะในการจัดระบบในโรงเรียน ประกอบไปด้วยขนาดของโรงเรียน
อัตราส่วนนักเรียนต่อครู อัตราส่วนนักเรียนต่อห้องเรียน และระยะทางระหว่างโรงเรียนถึง
ส านกังานการประถมศกึษาอ าเภอ/ก่ิงอ าเภอ 

6. ด้านภูมิหลงัทางเศรษฐกิจ สงัคม และสิ่งแวดล้อมของนกัเรียน ซึ่งประกอบด้วย ขนาด
ครอบครัว ภาษาท่ีพดูในบ้าน ถ่ินท่ีตัง้บ้าน การมีส่ือทางการศกึษาตา่ง ๆ ระดบัการศกึษาของบิดา
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มารดา อาชีพของผู้ปกครอง ความสมัพนัธ์ระหว่างคนในบ้านท่ีดี สิ่งแวดล้อมดี มีวฒันธรรมและ
คณุธรรมพืน้ฐานดี เชน่ ขยนัหมัน่เพียร ความสนใจตอ่บทเรียน มีความประพฤตดีิ 

ผลการสังเคราะห์ปัจจัยท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
จากข้อมลูดงักล่าวจะเห็นว่าปัจจยัท่ีมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนนัน้

โดยสรุปแล้วมี 4 ด้านคือ ปัจจยั/ตวัแปรด้านนกัเรียน ปัจจยั/ตวัแปรด้านครอบครัว ปัจจยั/ตวัแปร
ด้านครู/โรงเรียน และปัจจยั/ตวัแปรด้านเพ่ือน ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้
 ปัจจัย/ตัวแปรด้านนักเรียน  

ลกัษณะเฉพาะบคุคลของนกัเรียน จดัเป็นปัจจยัหลกัท่ีส่งผลกระทบตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนของนกัเรียน Saunders (1997) เห็นว่า ปัจจยัด้านผลสมัฤทธ์ิเดิม (prior achievement) และ
ความรู้ความสามารถเร่ิมต้น (prior attainment) จดัว่าเป็นตวัแปรพยากรณ์ท่ีดีท่ีสดุในระดบับคุคล 
โดยมีตัวบ่งชี ส้ าคัญได้แก่ ผลสัมฤทธ์ิจากการทดสอบก่อนเ รียน และผลการวัดความรู้
ความสามารถทัว่ไป เช่น ผลการวัดความถนัดทางการเรียน หรือความสามารถในการได้รับการ
พฒันา ความสามารถในทางภาษา และความสามารถเชิงตวัเลข ในขณะท่ี Jesson  (1995) พบว่า 
ปัจจยั ตวัแปรภูมิหลงัของนกัเรียนท่ีส าคญัคือ เพศ ชาติก าเนิด พืน้ฐานทางภาษา (แม่) และความ
บกพร่องทางร่างกาย  

Morgan และคนอ่ืน ๆ ( 2008 ) ได้ศึกษาถึงปัจจยัเส่ียงทางด้านการมีปัญหาในการอ่าน
หนงัสือ และปัจจยัเส่ียงทางด้านพฤติกรรมของนกัเรียน เกรด 1 และเกรด 3  โดยท าการศกึษาใน
ประเด็นดงัตอ่ไปนีน้กัเรียนท่ีมีความสนใจในการเรียนต ่า, ควบคมุตวัเองได้น้อย, มีความสมัพนัธ์
กบับคุคลอ่ืนไม่ดี, พฤติกรรมท่ีมีปัญหาทัง้ท่ีแสดงออกภายในและภายนอกในนกัเรียนเกรด 1 ว่ามี
ความสมัพนัธ์กบัการอา่นท่ีไม่ดีเม่ือนกัเรียนเรียนสงูขึน้ในเกรด 3 หรือไม่ จากการศกึษาพบว่า การ
มีปัญหาในการอ่านของนักเรียนเกรด 1  เป็นปัจจัยเส่ียงในการแสดงพฤติกรรมท่ีไม่ดี (ยกเว้น
พฤตกิรรมความสมัพนัธ์กบับคุคลอ่ืน) อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ นอกจากนีค้ณุลกัษณะของผู้ เรียน 
ได้แก่ อายุ  เพศ สติปัญญา การเรียนพิเศษ การได้รับความช่วยเหลือเก่ียวกับการเรียน ความเอา
ใจใส่ในการเรียน ความพร้อมทางสมอง ความพร้อมทางปัญญา ความพร้อมทางด้านร่างกาย 
ความสามารถทางด้านทกัษะของร่างกาย ความพร้อมในเร่ืองอปุกรณ์การเรียน ระยะทางไปเรียน 
การมีอาหารกลางวันรับประทาน ทัศนคติเก่ียวกับการเรียนการสอน การขาดเรียน การเข้าร่วม
กิจกรรมท่ีทางโรงเรียนจดัขึน้ คณุลกัษณะทางจิตใจ ได้แก่  ความสนใจ แรงจงูใจ เจตคติ คา่นิยม 
สุขภาพ ความเข้าใจสถานการณ์  ก็เป็นองค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นกัเรียนอีกด้วย (ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน, 2536 และกลุธร เสนห่า, 2549)   
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จากการศึกษายงัพบอีกว่า นอกจากปัจจยั/ตวัแปรด้านนกัเรียนดงักล่าวแล้ว ยงัมีปัจจัย
ส าคัญท่ีมีอิทธิพลสูงมากต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน นั่นคือปัจจัย/ตัวแปรด้าน
ครอบครัว 

ปัจจัย/ตัวแปรด้านครอบครัว 
ปัจจัย/ตัวแปรด้านครอบครัวเป็นอีกปัจจัยหนึ่งท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ

นกัเรียน และเป็นสาเหตขุองความแตกตา่งของการเรียนรู้ของนกัเรียน จากการศกึษาของ Willms 
(1992) ได้ข้อสรุปวา่สภาวะของเศรษฐานะระดบัสงูของนกัเรียน ส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิมากกว่าเศรษ
ฐานะในระดบัท่ีต ่ากว่า ซึ่ง Willms (1992)  ได้อธิบายถึงสาเหตุส าคญัท่ีท าให้ผู้ มีสภาพเศรษฐานะ
สูงกว่ามีข้อได้เปรียบทางการเรียนรู้เน่ืองจากการสนับสนุนจากผู้ปกครอง บรรยากาศทางบ้านท่ี
เอือ้ตอ่การเรียนรู้ นกัเรียนมกัได้รับความสนใจและเอาใจใส่จากครูท่ีมีความสามารถมากกว่า เป็น
กลุ่มท่ีมีปัญหาทางการอบรมสัง่สอนน้อยกว่า ผลกระทบอ่ืนท่ีเกิดจากความได้เปรียบเสียเปรียบ
ทางเศรษฐานะของนกัเรียน ได้แก่ ความรู้ความสามารถก่อนเรียน หรือขณะแรกรับเข้าของนกัเรียน
ท่ีต่างกันเพราะขาดการสนับสนุนจากทางบ้าน งานวิจัยนีย้งัให้ข้อค้นพบเ ก่ียวกับปัจจยั/ตวัแปร
สภาพการปฏิบตังิานท่ีสามารถบง่ชีถ้ึงความมีคณุภาพโรงเรียน ได้แก่ การมีพนัธกิจด้านวิชาการ ท่ี
มีเป้าหมายชดัเจน สภาพแวดล้อมท่ีเป็นระเบียบ การใช้เวลาเก่ียวกบังานด้านวิชาการ การติดตาม
ตรวจสอบความก้าวหน้าของนักเรียนอย่างสม ่าเสมอ การได้รับสวัสดิการอาหารกลางวันจาก
โรงเรียน คณุสมบตัขิองผู้ปกครองด้านระดบัเงินเดือน อาชีพ สถานภาพทางการงาน และการศกึษา 
นอกจากนีย้งัสามารถบง่ชีไ้ด้ด้วยระดบัเศรษฐานะของชมุชน เช่น ร้อยละของทรัพย์สินท่ีถือครอง 
ร้อยละของการรับบริการจากรัฐ คา่มธัยฐานของรายได้ประชากร  ร้อยละของการจบการศกึษาขัน้
พืน้ฐาน และรายได้ประชาชาต ิ(Heck, 2000 )  

ปัจจัย/ตัวแปรด้านครอบครัวเป็นปัจจัยท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน 
ดงันัน้จึงจ าเป็นท่ีบิดามารดาหรือผู้ปกครองจะต้องให้ความส าคญัและค านึงถึงบทบาทหน้าท่ีของ
ตนเอง บทบาทหน้าท่ีของบิดามารดาหรือผู้ ปกครองท่ีมีตอ่นกัเรียน หมายถึง ภาระหน้าท่ีในการให้
การเลีย้งด ูการให้การอบรมสัง่สอน  และการให้การศกึษาแก่นกัเรียน (ก่อ  สวสัดิพาณิชย์ .2519) 
การเลีย้งดแูละการอบรมสัง่สอนของผู้ปกครองเป็นสิ่งท่ีเสริมสร้างลกัษณะสภาพทางร่างกายและ
จิตใจเพ่ือเตรียมพร้อมก้าวไปสู่สงัคม ส่วนการศึกษาจะเป็นสิ่งท่ีช่วยให้นกัเรียนด าเนินชีวิตอยู่ใน
สงัคมอย่างมีความสุข ดงัท่ี ผกาวดี  อุตโมทย์ (2516) กล่าวว่า สิ่งส าคญัท่ีจะส่งเสริมให้นกัเรียน
ก้าวไปสู่ความส าเร็จในชีวิตภายภาคหน้าก็คือ การให้การศึกษาแก่นักเรียน  ดงันัน้เม่ือทราบว่า
ปัจจยั/ตวัแปรด้านครอบครัวมีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนจึงจ าเป็นอย่างย่ิงท่ีบิดา
มารดาหรือผู้ปกครองจะต้องสง่เสริมการศกึษา เพราะการส่งเสริมสนบัสนนุการศกึษาของนกัเรียน
ก็คือการป้องกนัความเส่ียงด้านการเรียนของนกัเรียนนัน่เอง ซึ่งการส่งเสริมการศกึษาของนกัเรียน
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นัน้ผู้ ปกครองท าได้ดังนี ้(ละเมียด  ลิมอักษร, 2520; อาทร  รัตนค านวณ, 2522; วัลนิกา  
ฉลากบาง, 2535 และกลุธร  เสนห่า, 2549)   

ผู้ปกครองควรส่งเสริมให้เด็กรู้จักจัดตารางการท างาน การเล่น และการพักผ่อนให้ได้
สดัสว่นกนั ถ้างานทางโรงเรียนหนกัอยู่แล้วก็ลดงานทางบ้านให้เบาลง และดแูลให้เด็กได้ท างานท่ี
โรงเรียนมอบหมายให้เสร็จเรียบร้อยก็จะชว่ยให้เดก็ได้รับผลส าเร็จอย่างดีในการเรียน ควรอบรมสัง่
สอนให้เดก็รู้จกัคบเพ่ือนและรู้จกัการสมาคม ไม่ปล่อยปละละเลยเม่ือเห็นเด็กคบเพ่ือนท่ีไม่ดีหรือมี
แนวโน้มท่ีจะกระท าการใด ๆ ท่ีไม่เหมาะสม ควรให้โอกาสเด็กได้มีส่วนร่วมรับผิดชอบในกิจกรรม
ตา่ง ๆ ของบ้านเพ่ือเป็นการส่งเสริมความรับผิดชอบและความร่วมมือกบัหมู่คณะ ควรยินยอมให้
เด็กใช้จ่ายเอง และท าบญัชีรับจ่ายของตนไว้เพราะในระยะนีเ้ด็กได้เรียนท าบญัชี  รับ-จ่ายมาแล้ว 
เป็นการช่วยให้การสอนทางโรงเรียนสมบรูณ์ขึน้ ควรส่งเสริมให้เด็กตดัสินใจได้ถกูต้อง เช่น อบรม
ให้เด็กเห็นคณุประโยชน์ของการอ่านหนงัสือเด็กก็จะสามารถใช้เหตผุลตดัสินใจใช้เวลาว่างอ่าน
หนงัสือมากขึน้ด้วยความเต็มใจ การปล่อยให้เด็กได้รับผลดีจากการตดัสินใจ ก็จะเป็นการช่วยให้
เดก็รู้จกัตดัสินใจได้ดีขึน้  

ผู้ปกครองควรยัว่ยใุห้เด็กสนใจค้นคว้าหาความรู้ โดยการเป็นก าลงัใจให้เด็ก ตอบค าถาม
ด้วยความเอาใจใส่และกระตือรือร้น ยัว่ยใุห้เด็กกล้าแสดงออกตามความคิดเห็นตา่ง ๆ ด้วยความ
สนใจของเดก็ ควร เปิดโอกาสให้นกัเรียนเป็นตวัของตวัเอง ควรให้ความรัก ความอบอุ่นแก่นกัเรียน
เทา่ท่ีมีโอกาสท าได้ โดยคอยดแูลเอาใจใส่กบัปัญหาท่ีนกัเรียนต้องการความช่วยเหลือแนะน าหรือ
ชีแ้นวทาง ควรคอยสนบัสนนุนกัเรียนในด้านตา่ง ๆ อย่าหยดุยัง้ท่ีจะกระตุ้นเตือนให้นกัเรียนรู้จกัใช้
สตปัิญญาในการแก้ปัญหา การเลือกซือ้หนงัสือหรือของเล่นท่ีมีส่วนพฒันาสติปัญญาของนกัเรียน 
ควรให้เวลานกัเรียนในการท ากิจกรรมท่ีได้รับจากโรงเรียน โดยไม่มอบหมายงานบ้านให้นกัเรียน
รับผิดชอบมากเกินไป หรือเรียกใช้นกัเรียนขณะท าการบ้าน ควรให้ความสนใจและเอาใจใส่กบัการ
เรียนหรือกิจกรรมของนกัเรียนเช่นการท าการบ้านหรือให้ค าแนะน าในการท างาน จดัเวลา สถานท่ี 
อปุกรณ์การเรียนการสอน สนใจท่ีจะพดูถึงเร่ืองการบ้านท่ีได้รับจากครู ช่วยตรวจดเูม่ือนกัเรียนท า
การบ้านเสร็จเรียบร้อย  

ผู้ปกครองควรมีการท าโทษและการให้รางวลั โดยท าโทษอย่างมีเหตผุลและให้รางวลัเพ่ือ
เป็นการจูงใจให้นักเรียนสนใจการเรียนมากขึน้ ควรส่งเสริมพัฒนาการทางกาย เพราะการ
พฒันาการทางกายเป็นพืน้ฐานของการพฒันาการทุกด้าน ควรตอบสนองความต้องการทางจิตใจ
ของลกูเพราะเม่ือใจเป็นสขุแล้ว จะเกิดสมาธิสามารถเรียนรู้และจดจ าสิ่งตา่ง ๆ ได้ดีขึน้  ควรจดัหา
หนงัสืออปุกรณ์ท่ีจะเพิ่มพนูความสามารถในการส่ือความหมายและการใช้ภาษาให้แก่ลกู  ควรจงู
ใจและเป็นตวัอย่างท่ีดีของลกูในเร่ืองการเขียนและการอ่านจดัหาหนงัสือท่ีลกูชอบและสนใจ ควร
เลือกและส่งเสริมให้ลูกได้ฟังและดูรายการวิทยุ โทรทศัน์หรือภาพยนตร์ท่ีเหมาะสมกับวยัและมี
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ประโยชน์ตอ่การพฒันาความคิดและการใช้เหตผุล ควรมีทศันคติท่ีดีตอ่ครูและโรงเรียน เพ่ือท าให้
ลกูมีทศันคติท่ีดีตอ่การเรียน ควรให้ความสนใจและเอาใจใส่ตอ่การเรียนและกิจกรรมของนกัเรียน 
โดยจดัสถานท่ี อปุกรณ์การเรียนให้เอือ้อ านวยตอ่การเรียนและการท ากิจกรรมของนกัเรียน รวมถึง
การถามและให้ค าแนะน าเก่ียวกับปัญหาในการเรียน การสอบ ตลอดจนการท าการบ้านของ
นกัเรียน 

การสง่เสริมการเรียนของบิดามารดาหรือผู้ปกครอง มีส่วนส าคญัในการส่งเสริมสนบัสนนุ
ให้นกัเรียนประสบผลส าเร็จในการเรียน ซึ่งการส่งเสริมการเรียนของผู้ปกครองโดยการท่ีผู้ปกครอง
ติดตามดูแลเป็นก าลังใจและเอาใจใส่ต่อการเรียนของนักเรียนอย่างใกล้ชิด ให้การสนับสนุน
ทางด้านการศึกษาต่อนักเรียนอย่างเต็มความสามารถ เป็นการป้องกันความเส่ียงด้านการเรียน
ของนกัเรียนอีกทางหนึง่  

Arthur และคนอ่ืน ๆ (2002) ได้ศึกษาการวัดปัจจัยเส่ียงและการป้องกัน ในประเด็น
พฤตกิรรมเก่ียวกบัการท าผิดกฎหมายและพฤตกิรรมท่ีมีปัญหาของเดก็วยัรุ่นอเมริกนั กลุ่มตวัอย่าง 
คือนกัเรียนเกรด 6, 8  และ 11  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัได้จากการส ารวจปัจจยัเส่ียงและปัจจยั
ป้องกัน ในเร่ืองเก่ียวกับโรงเรียน ครอบครัว กลุ่มเพ่ือน สุขภาพส่วนตวั พฤติกรรมการแสดงออก 
การใช้ความรุนแรง และการกระท าความผิด จากการวิเคราะห์ข้อมลูได้ปัจจยัเส่ียง และปัจจยัการ
ป้องกนั 29 ปัจจยั จากการศกึษาพบว่า คา่สหสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยัเส่ียงกบัพฤติกรรมท่ีมีปัญหา
ของเดก็วยัรุ่นเป็นไปในทิศทางบวก ในขณะท่ีคา่สหสมัพนัธ์ระหว่างปัจจยัป้องกนักบัพฤติกรรมท่ีมี
ปัญหาของเดก็วยัรุ่นเป็นไปในทิศทางลบ ในประเด็นท่ีเก่ียวกบัครอบครัว พบว่า ในครอบครัวท่ีขาด
การควบคุมท่ีดี  ครอบครัวท่ีไม่มีระเบียบวินัย  ครอบครัวท่ีมีประวัติการต่อต้านสังคม และ
ครอบครัวท่ีมีทศันคติท่ีไม่ดีต่อสังคม มีค่าสหสัมพนัธ์ปานกลางกับพฤติกรรมท่ีมีปัญหาของเด็ก
วยัรุ่น ในประเดน็ท่ีเก่ียวกบัโรงเรียน โรงเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต ่า พนัธกิจไม่ชดัเจน มีคา่
สหสมัพนัธ์ปานกลางกบัพฤตกิรรมท่ีมีปัญหาของเดก็วยัรุ่น 

Gonzalez และคนอ่ืน ๆ (2008) ได้ศึกษาอิทธิพลของครอบครัวท่ีท าให้นกัเรียนออก
กลางคัน โดยการเปรียบเทียบการศึกษาของสเปนและไซปรัส โดยศึกษาถึงความยุ่งยากของ
ครอบครัวท่ีมีลูกๆเรียนอยู่ในระดบัชัน้มธัยมศึกษา และมีความเส่ียงในการออกกลางคนั โดยใช้
แบบสอบถาม กลุ่มตัวอย่างมี131 ครอบครัวของชาวสเปนและครอบครัวของชาวไซปรัส กลุ่ม
ตวัอย่าง 6  โรงเรียน แบบสอบถามจะถามครอบครัวใน 4  ประเด็น คือ1) การใช้เวลาว่างของ
นกัเรียนขณะท่ีอยูท่ี่บ้าน 2)ความคาดหวงัในเร่ืองการเรียนของนกัเรียน 3) ความช่วยเหลือเอาใจใส่
เก่ียวกับการเรียนของนกัเรียน 4) การติดต่อสมัพนัธ์ระหว่างครอบครัวกับครู ผลการศึกษาพบว่า 
ครอบครัวของทัง้สองกลุม่ตวัอยา่งให้การสนบัสนนุและมีทศันคติท่ีดีตอ่นกัเรียน ครอบครัวของชาว
สเปนมีวิธีการปกป้องลูกๆมากกว่าครอบครัวของชาวไซปรัส จากการศึกษาพบว่าปัจจัยท่ีท าให้
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นกัเรียนเรียนอ่อนและอาจจะน าไปสู่การออกกลางคนั คือนกัเรียนมีพฤติกรรมในการใช้เวลาว่าง
ขณะท่ีอยู่ท่ีบ้านดงันี ้ดโูทรทศัน์ (70.2 %) ออกไปนอกบ้านกบัเพ่ือน (69.5 %) เล่นกีฬา (58.8 %) 
และอา่นหนงัสือ (17.6 %) จะเห็นว่าการอ่านหนงัสือนัน้เป็นกิจกรรมท่ีเด็กปฏิบตัิน้อยกว่ากิจกรรม
อ่ืนๆ นอกจากปัจจยั/ตวัแปรด้านครอบครัวแล้ว สิ่งท่ีมีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน
อีกประการหนึง่คือ ปัจจยั/ตวัแปรด้านครู/โรงเรียน 

ปัจจัย/ตัวแปรด้านครู/โรงเรียน 
 นบัตัง้แตปี่ ค.ศ.1980 เป็นต้นมา นกัวิจยัท่ีท าการศกึษาเก่ียวกบัประสิทธิผลของโรงเรียน

ได้พยายามระบถุึงปัจจยั/ตวัแปรท่ีเป็นเหตขุองความแตกตา่งของการเรียนรู้ของนกัเรียน ซึ่งถึงแม้
จะมีความแตกต่างกันบ้างในรายละเอียด แต่สามารถก าหนดกรอบความคิดท่ีเก่ียวกับปัจจยั /ตวั
แปรด้านครู/โรงเรียนไว้คอ่นข้างชดัเจนซึง่ Willms (1992) พบวา่ปัจจยั/ตวัแปรสภาพการปฏิบตัิงาน
ท่ีสามารถบ่งชีถ้ึงความมีคณุภาพโรงเรียน ได้แก่ การมีพนัธกิจด้านวิชาการ ท่ีมีเป้าหมายชดัเจน 
สภาพแวดล้อมท่ีเป็นระเบียบ การใช้เวลาเก่ียวกับงานด้านวิชาการ การติดตามตรวจสอบ
ความก้าวหน้าของนกัเรียนอย่างสม ่าเสมอ ส าหรับตวัแปรบ่งชีข้องปัจจยัด้านนีท่ี้มีการกล่าวถึงใน
งานวิจัยกันมาก เช่น การได้รับสวัสดิการอาหารกลางวันจากโรงเรียน ส่วน Creemers and 
Reezigt (1996)และ  Scheerens and Bosker (1997) ได้ให้ข้อคิดเห็นสอดคล้องกันเก่ียวกับ
ความเก่ียวข้องสมัพนัธ์กนัของบางปัจจยั/ตวัแปร เชน่ การตดิตามตรวจสอบการประเมินผลสมัฤทธ์ิ
กับนโยบายเร่ิมต้น ความเป็นระเบียบของสภาพแวดล้อมกับสภาพการเป็นผู้น าทางวิชาการของ
โรงเรียน หรือความคาดหวงั/จดุมุ่งเน้นตอ่ผลสมัฤทธ์ิกบัการใช้ระยะเวลาเพ่ือการเรียนรู้ ด้วยเหตนีุ ้
การแปลความอิทธิพลท่ีเกิดขึน้ควรมีความชัดเจน นักวิชาการทัง้สองกลุ่มได้ให้ข้อสรุปผลการ
สงัเคราะห์งานวิจยัท่ีผา่นมาเก่ียวกบัปัจจยั/ตวัแปร ซึง่พบวา่มีความส าคญัและน่าจะเป็นตวัแปรท่ีดี
ในการอธิบายผลการปฏิบตัิงานของโรงเรียน Creemers and Reezigt (1996) สรุปว่าประสิทธิผล
ของโรงเรียน ประกอบด้วยปัจจยั/ตวัแปร  7 ด้าน ได้แก่ สภาพแวดล้อมท่ีเป็นระเบียบ ฉันทามติ
และความร่วมมือระหว่างครู การใช้เวลาเพ่ือจัดการเรียนการสอน การติดตามประเมิน
ความก้าวหน้าของนกัเรียน ภาวะผู้น าทางวิชาการและการบริหารงานของผู้บริหาร นโยบายและ
ความสมัพนัธ์กบัผู้ปกครอง และความคาดหวงัตอ่การศกึษา ในขณะท่ี Scheerens and Bosker 
(1997) สรุปว่า นโยบายของโรงเรียน การจัดการและภาวะผู้ น าทางวิชาการของผู้ บริหาร 
บรรยากาศ หลกัสตูร การจดัการเรียนการสอน และการมีสว่นร่วมของผู้ปกครองมีความสมัพนัธ์กบั
ประสิทธิผลของโรงเรียน  

โครงสร้างทางสงัคมมีโอกาสเกิดปฏิสัมพนัธ์ท่ีซบัซ้อนทัง้กับสภาพแวดล้อมภายในองค์กร 
กลา่วคือมีลกัษณะของการจดัโครงสร้างพืน้ฐาน และรูปแบบการท างานท่ีประสานเก่ียวข้องกนัเป็น
ระดบั (Heck. 1998 cited in Heck. 2000)  เร่ิมจากระดบับุคคล (individual level) ท่ีมี
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ปัจจยัพืน้ฐานเก่ียวกับนกัเรียนเป็นสาเหตสุ าคญัในการพิจารณาเหตุผลซึ่งเกิดขึน้จากความแต่ง
ต่างระหว่างบุคคล ระดับกลุ่มบุคคล (group level) ซึ่งเร่ิมจากความสัมพันธ์ระหว่างเพ่ือน  
บรรยากาศของชัน้เรียนและความเก่ียวข้องของครูจนถึงระดบัท่ีควบคุมทัง้สองระดบัข้างต้นคือ  
ระดบัโรงเรียน (school  level) ในรูปของปัจจยัด้านนโยบายและการบริหาร เป็นต้น  

Downer และคนอ่ืน ๆ (2007) ได้ศกึษาคณุลกัษณะของห้องเรียนและปัญหาของโรงเรียน
ท่ีมีตอ่ความเส่ียงของนกัเรียนในการเรียนรู้ โดยท าการศกึษาใน 2 ประเด็นคือ บริบทของห้องเรียน 
(คณุลกัษณะของห้องเรียน และสภาพการเรียนการสอน) และความเส่ียงของนกัเรียนในโรงเรียน 
เพ่ือท านายพฤติกรรมของนักเรียน กลุ่มตวัอย่าง คือ นักเรียนเกรด 3 จ านวน 955  คน จาก
การศกึษาพบว่า นกัเรียนช่ืนชอบการเรียนแบบจดัเป็นกลุ่มเล็กๆ และใช้วิธีการเรียนแบบวิเคราะห์
ข้อสรุปมากกวา่การเรียนแบบกลุม่ใหญ่ แบบใช้วิธีการเรียนแบบปฏิบตัิงานเป็นรายบคุคล และการ
เรียนแบบใช้ทกัษะขัน้พืน้ฐาน 

Wilson และคนอ่ืน ๆ  (2007) ได้ท าการศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่างความสามารถในการ
เข้าสงัคม และปรับตวัเข้ากบัสภาพแวดล้อมของห้องเรียนของนกัเรียนเกรด 1 โดยใช้ห้องเรียน 4 
รูปแบบ คือ 1) ห้องเรียนท่ีมีคุณลักษณะในการตอบสนองความรู้สึกของนักเรียนดี และใช้การ
ประเมินเพ่ือตอบสนองย้อนกลบัท่ีดี  2) ห้องเรียนท่ีมีคณุลกัษณะในการตอบสนองความรู้สึกของ
นกัเรียนดี แต่ใช้การประเมินเพ่ือตอบสนองย้อนกลับไม่ดี  3) ห้องเรียนท่ีมีคณุลักษณะในการ
ตอบสนองความรู้สึกของนกัเรียนในระดบัปานกลาง และมีการประเมินเพ่ือตอบสนองย้อนกลับ
ระดบัปานกลาง 4) ห้องเรียนท่ีมีคณุลกัษณะในการตอบสนองความรู้สึกของนกัเรียนไม่ดี และมี
การประเมินเพ่ือตอบสนองย้อนกลบัไม่ดี กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนเกรด 1 จ านวน 946 คน เก็บ
ข้อมูลโดยครู ทัง้ในและนอกห้องเรียน โดยได้ศกึษาถึงผลกระทบของคณุลกัษณะของห้องเรียน ท่ี
สง่ผลตอ่การแสดงออกของปัจจยัเส่ียงด้วย เชน่ ความสนใจ ผลสมัฤทธ์ิ ความประพฤติและการเข้า
สงัคมของนกัเรียน จากการศกึษาพบว่าห้องเรียนท่ีมีคณุลกัษณะในการตอบสนองความรู้สึกของ
นักเรียนดี และใช้การประเมินเพ่ือตอบสนองย้อนกลับท่ีดี  นักเรียนมีพฤติกรรมการแสดงออก 
ความสนใจ ผลสมัฤทธ์ิ และมีความสามารถในการเข้าสงัคมสงูกว่านกัเรียนท่ีเรียนอยู่ในห้องเรียน
รูปแบบอ่ืนๆ 

Fuchs และคนอ่ืน ๆ  (2008) ได้ศกึษาถึงผลของการสอนเป็นกลุ่มเล็กๆกบันกัเรียนเกรด 3  
ท่ีมีความเส่ียงตอ่การแก้โจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ จ านวน 243 คน โดยใช้วิธีการสอนการแก้โจทย์
ปัญหาแบบ Hot  Math เปรียบเทียบกบัการสอนแบบเดิม โดยวิธีการสอนแบบ hot  math นัน้เป็น
การสอนให้นกัเรียนแก้โจทย์ปัญหา 4  ในลกัษณะ คือ 1) การแก้โจทย์ปัญหาท่ีเก่ียวกบัการใช้เงิน
ในการซือ้ของ 2) การแก้โจทย์ปัญหาท่ีเก่ียวกับการหักออกคร่ึงหนึ่ง 3) การแก้โจทย์ปัญหาท่ี
เก่ียวกบัการซือ้เพิ่มจากจ านวนเดิม 4) การแก้โจทย์ปัญหาจากแผนภาพ ใช้เวลาในการศกึษา 16 
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สปัดาห์ จากผลการศึกษาพบว่า นกัเรียนกลุ่มเส่ียงต่อการแก้โจทย์ปัญหามีผลการเรียนสูงกว่า
นกัเรียนกลุม่เส่ียงตอ่การแก้โจทย์ปัญหาท่ีใช้วิธีการสอนแบบเดมิ จากข้อสรุปดงักล่าวพบว่า ปัจจยั
ท่ีมีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนแบ่งออกได้เป็นหลายด้านคือ ปัจจัยด้าน
นกัเรียน เช่น ความรู้ความสามารถเดิม ทศันคติต่อครูผู้สอน ปัจจยัด้านเพ่ือน เช่น ความสมัพนัธ์
ภายในกลุม่เพ่ือน โครงสร้างของกลุ่มตลอดจนความสมัพนัธ์ของกลุ่ม เจตคติ ความสามคัคี ภาวะ
ผู้น าและผู้ตามท่ีดีของกลุ่ม การมีเพ่ือนสนิทคอยช่วยเหลือ ปัจจยัด้านครอบครัว เช่น ระดบัเศรษ-
ฐานะของครอบครัว อาชีพ/สถานภาพทางการงานของผู้ปกครอง ระดบัการศกึษาของพ่อแม่ ความ
เอาใจใส่ของพ่อแม่ท่ีมีต่อนกัเรียน ปัจจัยด้านครู/โรงเรียน เช่น นโยบาย การปฏิบตัิของโรงเรียน 
การจัดการเรียนการสอน หลักสูตร ภาวะผู้ น าทางวิชาการของผู้ บริหาร ครูและความร่วมมือ
ระหวา่งครู บรรยากาศและสภาพแวดล้อม การมีส่วนร่วมของผู้ปกครอง และความคาดหวงัท่ีมีตอ่
การศกึษา นอกจากปัจจยั/ตวัแปรด้านนกัเรียน ด้านครอบครัว และด้านครู/โรงเรียนดงักล่าวแล้ว 
ยงัมีปัจจยัส าคญัท่ีมีอิทธิพลสงูมากต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน นัน่คือปัจจยั/ตวัแปร
ด้านเพ่ือน 
 ปัจจัย/ตัวแปรด้านเพื่อน  

จากการศกึษาความสมัพนัธ์ระหวา่งนกัเรียนกบัเพ่ือนของ Prescott (1961 อ้างถึงในสชีุรา  
มะหิเมือง, 2547) พบว่าองค์ประกอบทางความสมัพนัธ์กบัเพ่ือนและนกัเรียนในวยัเดียวกนั ได้แก่ 
ความสัมพันธ์ของนักเรียนกับเพ่ือนวัยเดียวกัน ทัง้ท่ีบ้านและท่ีโรงเรียนมีผลต่อการเรียนรู้ของ
นักเรียน จากการศึกษาของ ละเมียด  ลิมอักษร (2520), อาทร  รัตนค านวณ (2522), วัลนิกา  
ฉลากบาง (2535) และกลุธร  เสน่หา (2549)  พบว่า หน้าท่ีท่ีส าคญัของพ่อแม่ผู้ปกครองประการ
หนึง่คือควรอบรมสัง่สอนให้เด็กรู้จกัคบเพ่ือนและรู้จกัการสมาคม ไม่ปล่อยปละละเลยเม่ือเห็นเด็ก
คบเพ่ือนท่ีไมดี่หรือมีแนวโน้มท่ีจะกระท าการใด ๆ ท่ีไมเ่หมาะสม และจากการศกึษาของ ชญานิษฐ์  
พุกเถ่ือน (2536) และกุลธร  เสน่หา (2549)  พบว่าคุณลักษณะของกลุ่มเพ่ือนผู้ เรียน ได้แก่  
โครงสร้างของกลุ่มตลอดจนความสมัพนัธ์ของกลุ่ม เจตคติ ความสามคัคี ภาวะผู้น าและผู้ตามท่ีดี
ของกลุม่เป็นองค์ประกอบท่ีมีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  

ส าหรับในประเทศไทยยงัไม่มีการศึกษาในประเด็นการประเมินความเส่ียงด้านการเรียน
ของนกัเรียน ความเส่ียงด้านการเรียนของนกัเรียนในท่ีนี ้ผู้วิจยัเน้นถึงความเส่ียงตอ่การสูญเปล่า
ทางการศึกษาในด้านการออกกลางคนั การได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์และการเรียนอ่อน ซึ่งเป็น
ความสญูเปลา่ทางการศกึษาท่ีก าลงัรอการแก้ไข  

งานวิจยัทางการศึกษาและการวิจยัทางสงัคมศาสตร์ในประเทศไทยท่ีเก่ียวกับความสูญ
เปล่าทางการศึกษาในประเด็นท่ีเก่ียวกับการออกกลางคันของนักเรียนนักศึกษาท่ีผ่านมาเป็น
การศึกษาใน 7 ประเด็น คือ การศึกษาข้อมูลพืน้ฐานหรือสภาพทัว่ไปของการออกกลางคนั ได้แก่ 
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ด้านภูมิหลงั ด้านหลกัสูตร ด้านครูและการสอนของครู ด้านการบริการและสภาพแวดล้อม ด้าน
วสัด ุอปุกรณ์และด้านการประเมินผล (พนูศกัดิ์  อติชาติ, 2536; หลยุส์  อมัสุทธิ, 2529; ฉวีวรรณ  
วฏัฏานนท์, 2528; โสภา  ผอ่งชยักลุ, 2527 และจรูญ  วิรุฬห์รัตน์, 2520)  

การศึกษาสาเหตุของการออกกลางคันของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษา 
การศึกษาสาเหตหุรือเหตุผลของการออกกลางคนัของนักเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาใน

ตา่งประเทศนัน้ Bridgeland และคนอ่ืน ๆ (2006) พบว่าการออกกลางคนัของนกัเรียนไม่ได้เกิด
จากสาเหตุใดสาเหตหุนึ่งเพียงประการเดียว แต่เกิดขึน้จากหลายสาเหตุหลายปัจจยั ดงันัน้การ
พยากรณ์การออกกลางคันของนักเรียนจึงไม่สามารถพยากรณ์ได้ด้วยปัจจัยเด่ียว การออก
กลางคนัเกิดขึน้อยา่งเป็นขัน้ตอนและการออกกลางคนัของนกัเรียนแตล่ะคน แตล่ะกลุ่มมีสาเหตท่ีุ
แตกตา่งกนั การระมดัระวงัและหาทางการป้องกนัตัง้แตต้่นเป็นวิธีการหลีกเล่ียงความเส่ียงท่ีดีท่ีสดุ 
สาเหตสุ าคญัของการออกกลางคนั 5 อันดบัแรกคือ ห้องเรียนไม่น่าสนใจ ขาดเรียนหลายวนัจน
เรียนไมท่นั ไมมี่เพ่ือน มีอิสระมากเกินไป สอบตกหรือล้มเหลวในโรงเรียน   

Hammond และคนอ่ืน ๆ (2007) พบว่าสาเหตขุองการออกกลางคนัคือ การไม่เข้าใจใน
บทเรียน การได้ผลการเรียนต ่า การท่ีต้องเรียนซ า้ในวิชาเดิม ฐานะของพ่อแม่ไม่ดี การอยู่ในกลุ่ม
เพ่ือนท่ีมีความเส่ียง การอยู่ในสงัคมท่ีมีพฤติกรรมเส่ียง การอยู่ในสภาพแวดล้อมของคนท่ีไม่เรียน
หนงัสือ  การไม่เข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียน โรงเรียนคาดหวงัเก่ียวกับการเรียนของนกัเรียนต ่า  
ขาดความพยายาม ขาดการอุทิศตนให้กับโรงเรียน การไม่เข้าร่วมกิจกรรมนอกหลักสูตรของ
โรงเรียน มีพฤติกรรมท่ีไม่เหมาะสมในโรงเรียน มีความก้าวร้าว ครอบครัวมีการเคล่ือนย้ายบอ่ย ๆ  
พ่อแม่มีการศึกษาต ่า พ่อแม่มีลูกหลายคน การไม่ได้อยู่กับพ่อแม่ ครอบครัวแตกแยก พ่อแม่
คาดหวังระดบัการศึกษาของลูกต ่า มีพ่ีน้องเคยออกกลางคนั ครอบครัวไม่ค่อยได้ติดต่อกับทาง
โรงเรียนและผู้ปกครองไมไ่ด้พบปะพดูคยุกบัทางโรงเรียน  

Morison (2007) ได้แบ่งปัจจยัเส่ียงของการออกกลางคนัเป็น 4 ด้านคือ ด้านนกัเรียนมี
ปัจจยัคือ การมีเจตคตไิม่ดีตอ่โรงเรียน นกัเรียนไม่เห็นคณุคา่แห่งตน มีความสามารถในการเรียนรู้
ต ่า หนีเรียน ไมมี่ระเบียบวินยั ตัง้ครรภ์ ใช้สารเสพตดิ ไมเ่ข้าร่วมกิจกรรมของโรงเรียน การคบเพ่ือน
ท่ีออกกลางคนั การเจ็บป่วยและการมีปัญหาทางครอบครัว ด้านครอบครัวมีปัจจยัคือ ขาดความ
เอาใจใส่จากครอบครัว ครอบครัวคาดหวงัการศกึษาของลกูต ่า ครอบครัวไม่ได้ใช้ภาษาองักฤษใน
การส่ือสาร การถูกทารุณกรรม การเคล่ือนย้ายครอบครัวบ่อยและพ่อแม่เคยออกกลางคนั ด้าน
สงัคม/ชมุชนมีปัจจยัคือ ขาดความชว่ยเหลือสนบัสนนุจากชมุชน ชมุชนมีอาชญากรรมสงู โรงเรียน
กบัชมุชนมีความสมัพนัธ์กนัน้อยและชมุชนขาดงบประมาณในการสนบัสนนุ ด้านโรงเรียนมีปัจจยั
คือ โรงเรียนกับสาธารณชนมีความรู้สึกหรือเจตคติท่ีไม่ดีต่อกัน การไม่ค านึงถึงความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลในการเรียนรู้ การลงโทษท่ีขัดกับความรู้สึกของนักเรียน ขาดการให้ค าแนะน า
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ปรึกษา หลกัสตูรไมเ่อือ้ตอ่การน าไปใช้  ไมมี่เทคนิคใหม่ ๆ ในการสอน ขาดการใช้เทคโนโลยีใหม่ ๆ 
มีค่าใช้จ่ายในการเรียนสูง โรงเรียนมีความคาดหวงัในการศึกษาของนกัเรียนต ่า ส่วน Atkinson 
(2008) พบว่าปัจจัยส าคัญท่ีเป็นสาเหตุของการออกกลางคันคือ ขาดแรงจูงใจ มีปัญหาทาง
ครอบครัว อยู่ในกลุ่มเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง ใช้สารเสพติด เป็นนกัเลงอนัธพาล มีแรงกดดนั
จากเพ่ือน ตัง้ครรภ์ในวยัเรียน มีความเครียด และมีความเบื่อหน่าย ส าหรับการป้องกนัความเส่ียง
จากการออกกลางคันนัน้ Bridgeland และคนอ่ืน ๆ (2006) กล่าวว่า การดูแลเอาใจใส่ของ
ครูผู้ สอน การท่ีโรงเรียนมีการควบคุมดูแลเพิ่มมากขึน้ มีการติดต่อส่ือสารกันระหว่างบ้านกับ
โรงเรียนอย่างสม ่าเสมอ ในห้องเรียนมีนักเรียนไม่มากเกินไปและท าการสอนโดยค านึงถึงความ
แตกตา่งระหวา่งบคุคล  การท่ีครูใช้เทคนิควิธีสอนน่าสนใจและการให้โอกาสนกัเรียนได้เรียนรู้จาก
สภาพความเป็นจริงของการด ารงชีวิตประจ าวนั เป็นวิธีการป้องกันการออกกลางคนัของนกัเรียน
ได้ ส่วนการท านายว่านกัเรียนคนใดมีโอกาสออกกลางคนันัน้ Kennely and Monrad (2007) 
พบวา่  นกัเรียนท่ีได้เกรด 0 ในวิชาส าคญัเชน่ วิชาคณิตศาสตร์ วิชาภาษาองักฤษ  นกัเรียนท่ีไม่เข้า
ร่วมกิจกรรม นกัเรียนท่ีไม่ได้เล่ือนชัน้ นกัเรียนท่ีขาดเรียนบอ่ย นกัเรียนท่ีมีเวลาเรียนน้อยกว่าร้อย
ละ 80 และนกัเรียนท่ีไมส่ามารถแก้ปัญหาทางการเรียนได้ มีโอกาสออกกลางคนัสงู 

ส าหรับการศึกษาในประเทศไทยพบว่า สาเหตขุองการออกกลางคนัด้านตวันกัเรียน คือ 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนบางวิชาต ่า ขาดเรียนบอ่ยครัง้ มีปัญหากบัครูบางครัง้ ถกูครูลงโทษเพราะ
ไม่ค่อยท าการบ้าน มีปัญหากบัเพ่ือนบ้าง เจ็บป่วยคอ่นข้างบอ่ย  ด้านหลกัสูตรและการเรียนการ
สอน คือ ใช้เวลามากในการท าความเข้าใจบทเรียน ไม่ค่อยสนใจเข้ารับการสอนซ่อมเสริม ด้าน
บริการและสภาพแวดล้อมของโรงเรียน คือ การติดต่อระหว่างบ้านกับโรงเรียนไม่สม ่าเสมอ ด้าน
ครอบครัว คือ ขาดการเอาใจใส่และดูแลจากผู้ปกครอง ด้านเศรษฐกิจและสังคม คือ รายได้ใน
ครอบครัวไม่เพียงพอ  และคนในชุมชนขาดความกระตือรือร้นในการศึกษาหาความรู้  (ล าเพย  
สนธิ, 2539; อไุรรัตนา  โพธ์แก้ว, 2538; พนูศกัดิ์  อติชาติ, 2536; หลยุส์  อมัสทุธิ, 2529; ฉวีวรรณ  
วฏัฏานนท์, 2528; กมล  กล้าหาญ, 2527; โสภา  ผ่องชยักลุ,2527; มยั  สขุเอ่ียม, 2524 และ จรูญ  
วิรุฬรัตน์, 2521) 

การศกึษาองค์ประกอบท่ีสมัพนัธ์กบัการออกกลางคนัได้แก่การจดัการศกึษาของโรงเรียน 
คณุลกัษณะของนกัเรียน การเรียนการสอน  ความสมัพนัธ์ในครอบครัว สภาพเศรษฐกิจและสงัคม 
และปัญหาเก่ียวกบัครู (ประมาณ  ชพูิพฒัน์, 2528; อรนชุ  ปณุยกนก, 2526 และศิริชยั  กาญจน-
วาสี, 2521) 

ส่วนการศึกษาในประเด็นท่ีใกล้เคียงกับการออกกลางคันของนักเ รียน ระดับชัน้
มธัยมศึกษานัน้ เตือนจิตร  กฤตลกัษณ์ และคณะ (2550) ได้ท าการศึกษาถึงอิทธิพลของความ
รุนแรงในชมุชนท่ีมีตอ่ความล้มเหลวทางการเรียนของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 พบว่า การพบ
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เห็นเหตกุารณ์ความรุนแรงในชุมชนมีอิทธิพลต่อความล้มเหลวทางการเรียนของนกัเรียนอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิตโิดยมีอิทธิพลทางอ้อมผา่นพฤตกิรรมก้าวร้าวและอาการซมึเศร้าของนกัเรียน 

การศึกษาสาเหตุของการออกกลางคันของนักศึกษาในระดับอุดมศึกษา 
การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างสถานภาพกับสาเหตุหรือเหตุผลของการออกกลางคัน

พบวา่ สาเหตขุองการออกกลางคนัท่ีส าคญัท่ีสดุ คือด้านภูมิหลงัของนกัศกึษา โดยเฉพาะการไม่มี
เวลาเรียนเพราะต้องประกอบอาชีพ (พนูศกัดิ ์ อตชิาต,ิ 2536; หลยุส์  อมัสทุธิ, 2529) 

การศกึษาในลกัษณะของการเปรียบเทียบ พบวา่ นกัศกึษารับตรงมีอตัราการออกกลางคนั
ต ่ากว่านกัศึกษารับรวมอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ นกัศึกษารับตรงมีผลการเรียนชัน้มธัยมศึกษา
ตอนปลายสงูกว่านกัศกึษารับรวมในเกือบทกุคณะยกเว้นคณะวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี อาชีพ
ของบิดามารดาของนักศึกษาแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ ระดับการศึกษาของบิดา
มารดาของนกัศึกษาทัง้สองกลุ่มส่วนใหญ่ส าเร็จการศึกษาชัน้ประถมศึกษา ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนของนกัศกึษารับตรงสงูกวา่นกัศกึษารับรวมในเกือบทกุชัน้ปี (กลัยา  อนพุฒัน์, 2533) 

การศกึษาวิเคราะห์ปัจจยัท่ีมีผลตอ่ความสญูเปล่าและทางเลือกในการลดความสญูเปล่า
ทางการศกึษา พบว่าปัจจยัท่ีมีผลตอ่ความสญูเปล่าทางการศกึษาตามการรับรู้ของนิสิต/นกัศกึษา
มากท่ีสดุ คือ สาเหตดุ้านสถาบนั รองลงมาคือสาเหตดุ้านส่วนตวัและอนัดบัสดุท้ายคือสาเหตดุ้าน
ครอบครัว ปัจจยัท่ีมีผลตอ่ความสญูเปลา่ทางการศกึษาท่ีเก่ียวกบัสถานภาพส่วนตวัและการศกึษา
มากท่ีสดุคือ คะแนนเฉล่ียสะสมมธัยมศกึษาตอนปลาย รองลงมาคือ คะแนนเฉล่ียสะสมขณะเรียน 
ทางเลือกในการลดความสูญเปล่าทางการศึกษาได้แก่ ปรับปรุงคณุภาพการเรียนการสอนของ
หลกัสตูร และปรับปรุงคณุภาพการแนะแนวของโรงเรียนมธัยมศกึษา (จนัทร์ชลี  มาพทุธ, 2541) 

การศกึษาในลกัษณะการประยกุต์ใช้การวิเคราะห์การอยู่รอดของการออกกลางคนั พบว่า 
ตวัท านายท่ีมีอิทธิพลตอ่ระยะเวลาการอยู่รอดคือ อาย ุเกรดเฉล่ียสะสมระดบัมธัยมปลาย จงัหวดั
และภาควิชา (แคทลียา  ทาวะรมย์, 2543) 

จากผลการศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องดงักล่าว ท าให้เห็นว่า การเรียนอ่อน การ
ได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และการออกกลางคนัของนกัเรียนนกัศกึษาเป็นสาเหตท่ีุท าให้มีการสญู
เปล่าทางการศึกษา ซึ่งมาจากหลายปัจจัย สรุปปัจจัยเส่ียงท่ีเป็นสาเหตุของการไม่สามารถจบ
หลกัสตูรการศกึษาอยา่งราบร่ืนได้ ดงันีคื้อ 

         1) ด้านนกัเรียน ได้แก่  ผลสมัฤทธ์ิเดิมของนกัเรียนไม่ดี การได้ผลการเรียนไม่ดีใน
วิชาคณิตศาสตร์ การได้ผลการเรียนไมดี่ในวิชาภาษาองักฤษ การขาดเรียน การขาดความสนใจใน
การเรียน ขาดความรับผิดชอบต่อการเรียน มีทศันคติท่ีไม่ดีต่อครูผู้สอน  มีทศันคติท่ีไม่ดีตอ่การ
เรียน ความบกพร่องของร่างกาย มีปัญหาในการปรับตวั การแสดงออกทางอารมณ์ไม่เหมาะสม 
ลกัษณะบคุลิกภาพไม่ดี ขาดแรงจูงใจในการเรียน มีค่านิยมไม่เหมาะสมเก่ียวกับการเรียน การมี
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อปุกรณ์ในการเรียนไมพ่ร้อม การไมไ่ด้รับความชว่ยเหลือเก่ียวกบัการเรียน การไม่มีอาหารกลางวนั
รับประทาน การไมเ่ข้าร่วมกิจกรรมท่ีโรงเรียนจดัขึน้ การปรับตวั เป็นต้น  

 2) ด้านครอบครัว ได้แก่  บิดามารดามีการศึกษาต ่า อาชีพบิดามารดาไม่เอือ้ต่อ
การเรียน  บิดามารดามีรายได้ไม่เพียงพอ ขาดความเอาใจใส่ต่อการเรียนของลูก ขาดความ
คาดหวังทางการศึกษาของลูก ความสัมพันธ์ของสมาชิกในครอบครัวไม่ดี สภาพแวดล้อมของ
ครอบครัวไม่เหมาะสม พ่อแม่ขาดการอบรมสัง่สอนลูก ขาดการอบรมให้ลกูรู้จกัคบเพ่ือนหรือรู้จกั
การสมาคม ขาดการอบรมให้ลูกเห็นคุณค่าของการอ่านหนังสือ ขาดการให้ก าลงัใจลูก ขาดการ
เอาใจใส่ต่อการตอบค าถามของลูก ขาดการให้ความรักความอบอุ่นกับลูก ขาดการเอาใจใส่กับ
ปัญหาท่ีลกูต้องการความชว่ยเหลือ ขาดการแนะน าชีแ้นวทางให้ลกู ขาดการให้ความสนใจการท า
การบ้านของลกู ขาดการช่วยตรวจเม่ือลกูท าการบ้านเสร็จ ขาดการให้รางวลัเพ่ือจงูใจในการเรียน 
ขาดการสง่เสริมให้ลกูฟังและชมรายการวิทย ุโทรทศัน์ท่ีมีความเหมาะสมกบัวยัและมีประโยชน์ตอ่
การพฒันาการคดิ ขาดการจดัหาอปุกรณ์การเรียนให้ลกู ขาดการสง่เสริมลกู เป็นต้น 

        3) ด้านครู/โรงเรียน ได้แก่ ครูไม่ดูแลเอาใจใส่นักเรียน ครูขาดการเสริมแรง
นกัเรียน ไม่มีการแก้ไขข้อผิดพลาด  นกัเรียนไม่รู้ผลสะท้อนกลบัของการกระท าว่าถกูต้องหรือไม ่
ครูขาดความรู้ในวิชาท่ีสอน ครูไม่พัฒนาความรู้ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียนไม่ดี   ครูไม่
เข้าใจนกัเรียน  ครูกบันกัเรียนขาดความรู้สกึท่ีดีตอ่กนั  ครูขาดประสบการณ์  จ านวนคาบท่ีสอนใน
หนึง่สปัดาห์ของครูมากเกินไป ครูลงโทษนกัเรียนไม่เหมาะสม  การท่ีโรงเรียนมีพนัธกิจท่ีไม่ชดัเจน 
สภาพแวดล้อมไม่เป็นระเบียบ ขาดการติดตามตรวจสอบความก้าวหน้าของนักเรียนอย่าง
สม ่าเสมอ ขาดการสง่เสริมการมีสว่นร่วมทางการเรียนของนกัเรียน อตัราส่วนของนกัเรียนตอ่ครูไม่
เหมาะสม การใช้เวลาเพ่ือจัดการเรียนรู้ไม่เหมาะสม ขาดการติดต่อสมัพันธ์ระหว่างโรงเรียนกับ
ผู้ปกครอง บรรยากาศการจดัชัน้เรียนไมเ่หมาะสม จ านวนนกัเรียนในห้องเรียนมากเกินไป เป็นต้น 

4) ด้านเพ่ือน ได้แก่ การมีปัญหากบัเพ่ือน โครงสร้างของกลุม่ตลอดจนความ  
สมัพนัธ์ในกลุม่เพ่ือนไมดี่  กลุม่เพ่ือนมีเจตคตท่ีิไมดี่ตอ่การเรียน ขาดความสามคัคีในกลุ่มเพ่ือน ไม่
มีภาวะผู้น าและผู้ ตามท่ีดีในกลุ่มเพ่ือน ความสัมพันธ์กับเพ่ือนในห้องเรียนไม่ดี การขาดความ
สามคัคีของหมู่คณะในห้องเรียน การคบเพ่ือนท่ีมีความประพฤติไม่ดี การคบเพ่ือนท่ีไม่ตัง้ใจเรียน 
การคบเพ่ือนท่ีเคยมีการชกัชวนกนักระท าความผิด การไม่มีเพ่ือนสนิทคอยช่วยเหลือ การคบเพ่ือน
ตา่งเพศเกินขอบเขต  เป็นต้น 

จากการศกึษาเอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องดงักลา่ว ท าให้ทราบวา่ความเส่ียงทางการศกึษา
ของนกัเรียนนัน้มีสาเหตมุาจากหลายปัจจยั จึงน่าสนใจว่าจะมีวิธีการป้องกนั แก้ไข ควบคมุ หรือ
ประเมินความเส่ียงอย่างไร เพ่ือจะได้หาวิธีป้องกันความเส่ียงและความสูญเปล่าทางการศึกษา 
ตอ่ไป  
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 จากการศึกษาเอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องทัง้หมดดงักล่าว ท าให้มองเห็นว่าการประเมิน
ความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนมีความส าคญัอย่างมากต่อวงการศกึษา การประเมินความ
เส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นจะท าให้ผู้ เรียนแต่ละคนรู้ว่าเขามีโอกาส
ส าเร็จการศึกษา ในระดบัใด นกัเรียนท่ีมีผลการเรียน 0 ติด ร หรือ มส จ านวนหรือปริมาณเท่าใด 
จงึจะมีความเส่ียงตอ่การไม่ส าเร็จการศกึษาสงู ปานกลาง และต ่า นกัเรียนคนใดมีความเส่ียงท่ีจะ
ไม่ส าเร็จการศึกษาอยู่ในระดบัสูง ทัง้ครู ผู้ปกครอง และผู้ ท่ีเก่ียวข้องจะได้หาทางช่วยเหลือ ได้
อย่างทนัท่วงที อีกทัง้ตวัผู้ เรียนเอง ก็จะได้ทราบถึงสภาวะความเส่ียงของตนเอง จะได้ปรับปรุง 
พฒันา ตวัเองและเร่งรีบแก้ไขข้อผิดพลาด  ซึ่งจะท าให้เขาประสบความส าเร็จทางการเรียน น า
ความรู้ไปใช้ในการประกอบอาชีพเลีย้งตวัเองและครอบครัว หรือพฒันาตนเองโดยการศกึษาตอ่ใน
ระดบัท่ีสูงขึน้  การประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น นบัว่ามี
ความส าคญัมากตอ่นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นท่ีมีผลการเรียนไมดี่นกั ซึ่งผลการเรียนดงักล่าว
อาจท าให้เกิดความท้อแท้ตอ่การเรียน มองไม่เห็นอนาคตจึงหยดุเรียน หนีเรียน และไม่กลบัเข้ามา
ในระบบการศึกษาอีก  จึงท าให้เกิดความสูญเปล่าทางการศึกษา ท่ีส าคญัคือประเทศชาติเสีย
โอกาสจากนกัเรียนในลกัษณะนีใ้นแต่ละปีเป็นจ านวนมาก การประเมินความเส่ียงทางการศกึษา
ของนกัเรียน จงึเป็นแนวทางท่ีจะใช้ในการแก้ไขปัญหาดงักลา่ว 
 
ตอนที่ 4 กรอบทฤษฎีการวิจัย 

ในการวิจยัครัง้นีผู้้วิจยัศกึษาทฤษฎีการประเมินความเส่ียงจากเอกสาร ทัง้ท่ีเป็นหนงัสือ  
ต ารา งานวิจยัและเอกสารตา่ง ๆ ทัง้จากตา่งประเทศและภายในประเทศ เพ่ือให้ได้กรอบแนวคิดท่ี
กว้างลึกและทันสมัยในประเด็นการประเมินความเส่ียงโดยเป็นการศึกษาในทุก ๆ สาขาวิชาท่ี
เก่ียวข้องกับการประเมินความเส่ียง เช่นสาขาวิชาเศรษฐศาสตร์ ธุรกิจ การเงิน การบญัชี การ
สาธารณสขุ การเมือง การก่อสร้าง เป็นต้น เพ่ือน ามาประกอบเป็นพืน้ฐานของการประเมินความ
เส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น  

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียน
พบว่า ปัจจัยท่ีส่งผลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนักเรียนมีหลายด้าน คือ ด้านนกัเรียน ด้าน
ครอบครัว ด้านครู/โรงเรียนและด้านเพ่ือน ซึ่งปัจจยัเส่ียงในด้านตา่ง ๆ จะได้จากการส ารวจข้อมูล
ในการวิจยัในขัน้ตอนท่ี 1 ของการวิจยั  

ข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาทฤษฎีการประเมินความเส่ียง ปัจจัยท่ีคาดว่าน่าจะส่งผลต่อ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน เอกสาร งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกบัความสญูเปล่าทางการศึกษา 
สามารถน ามาเช่ือมโยงเข้าด้วยกันและก าหนดเป็นองค์ประกอบท่ีอยู่ในระบบการประเมินความ
เส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น เพ่ือพฒันาระบบการประเมินความเส่ียง
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ทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ให้มีความถกูต้องครบถ้วนตามหลกัการประเมิน
ความเส่ียงและมีความเป็นไปได้ในทางปฏิบตัิจริง ซึ่งจะท าให้ได้ระบบการประเมินความเส่ียงทาง
การศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ท่ีมีความเป็นมาตรฐาน ยุติธรรมส าหรับผู้ เรียนทุก
คนและน าไปสู่สารสนเทศท่ีจะน าไปช่วยเหลือผู้ เรียน พัฒนาผู้ เรียนได้อย่างถูกต้องตรงประเด็น    
การศกึษาครัง้นีผู้้ วิจยัได้ก าหนดกรอบความคิดของความเส่ียงทางการศึกษา และกรอบความคิด
ของการวิจยัพฒันาเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษา  ดงัภาพประกอบ 2.1 และ
ภาพประกอบ 2.2 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 2.1 กรอบความคดิของความเส่ียงทางการศกึษา 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 2.2 กรอบความคดิของการวิจยัพฒันาเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษา 

 
 

 
ปัจจยัเสี่ยงด้านนกัเรียน 

 

ปัจจยัเสี่ยงด้านครอบครัว 

ปัจจยัเสี่ยงด้านครู/โรงเรียน 

ปัจจยัเสี่ยงด้านเพื่อน 

ความเสี่ยง 
ทางการศึกษา 

 

ผลท่ีเกิดขึน้กบัผล 
การเรียน 
-ปกติ 
-เรียนอ่อน 
-ได้ผลการเรียนไม ่   
  สมบรูณ์ 
-ออกกลางคนั 
 

 

 

 
ผลการวิเคราะห์ปัจจยัเสี่ยง
ทางการศึกษา 

เคร่ืองมือประเมิน
ความเสี่ยงทาง
การศึกษา 

 

ประโยชน์ต่อผู้ ใช้ 

คู่มือประเมินความ
เสี่ยงทางการศึกษา 
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ตอนที่ 5 เทคนิควิธีที่ใช้ในการวิจัย 
เทคนิควิธีท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีเ้ป็น การวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพหุ เน่ืองจากมีกลุ่มของตวั

แปรตามทัง้หมด 4 กลุม่ คือ กลุม่ปกต ิกลุม่เรียนออ่น กลุม่ได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออก
กลางคนั รายละเอียดของเทคนิควิธี มีดงันี ้
 
การวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพหุ (multiple discriminant analysis) 

การวิเคราะห์จ าแนกประเภท (discriminant analysis) เป็นเทคนิคการวิเคราะห์
ความสมัพนัธ์หรือการหาสาเหตเุทคนิคหนึ่ง โดยมีตวัแปรตาม 1 ตวั (Y) ซึ่งเป็นตวัแปรเชิงคณุภาพ 

และมีตวัแปรอิสระ p ตวั (X1, X2, …, Xp ) โดย P 1 การวิเคราะห์จ าแนกประเภทคล้ายกบัการ
วิเคราะห์การถดถอยคือ มีตวัแปรตาม 1 ตวั ตวัแปรอิสระอย่างน้อย 1 ตวั ต่างกันตรงท่ีลักษณะ
หรือชนิดของตัวแปรตาม โดยท่ีการวิเคราะห์ความถดถอยตัวแปรตามคือ ตัวแปรเชิงปริมาณ 
ในขณะท่ีการวิเคราะห์จ าแนกประเภท ตวัแปรตามคือ ตวัแปรเชิงคณุภาพหรือตวัแปรเชิงกลุม่ 

ตวัแปรตามเชิงคณุภาพหรือตวัแปรเชิงกลุ่ม (Y) ของการวิเคราะห์จ าแนกประเภท เรียกว่า
เป็นตัวแปรท่ีแสดงกลุ่ม นั่นคือ วิเคราะห์จ าแนกประเภทเป็นเทคนิคท่ี มีการแบ่งกลุ่มคน สัตว์ 
สิ่งของ องค์กร ฯลฯ ออกเป็นกลุ่มย่อยอย่างน้อย 2 กลุ่มขึน้ไป ดงันัน้ตวัแปรตามจะระบกุลุ่มท่ีแต่
ละหนว่ยอยู ่เชน่ ถ้าแบง่เป็น 3 กลุม่ ตวัแปรตาม Y จะมีคา่ 1 หรือ 2 หรือ 3 โดยผู้ศกึษาจะต้องเป็น
ผู้ แบ่งกลุ่มมาก่อนว่าจะให้แต่ละหน่วยอยู่กลุ่มใด และแต่ละกลุ่มจะไม่มีการซ า้ซ้อนกัน โดยมี
หลกัเกณฑ์ในการแบง่คือ ให้หนว่ยท่ีอยูใ่นกลุม่เดียวกนัมีความคล้ายคลงึกนัในปัจจยั หรือตวัแปรท่ี
ใช้ในการแบ่งกลุ่ม  ส่วนหน่วยท่ีอยู่ต่างกลุ่มกันจะมีความแตกต่างกันในตัวแปรท่ีใช้แบ่งกลุ่ม 
(กลัยา  วานิชย์บญัชา, 2553) 

อย่างไรก็ตามในการทดสอบนยัส าคญัทางสถิติของตวัแปรการวิเคราะห์จ าแนกประเภท
อาศยัเทคนิคการวิเคราะห์การแปรผนั โดยพิจารณาจากเมตริกการผนัแปรร่วมภายในกลุ่ม (Within 
groups variance-covariance matrix) เป็นหลกั (สชุาต ิ ประเสริฐรัฐสินธุ์, 2540) 

ในส่วนนีผู้้ วิจยัขอน าเสนอเป็น 6 ตอน คือ 5.1 ลกัษณะของสมการจ าแนก 5.2 ประเภท
ของการวิเคราะห์จ าแนกประเภท 5.3 หลกัเกณฑ์ของการวิเคราะห์กลุ่ม 5.4 วตัถปุระสงค์ของการ
วิเคราะห์จ าแนกกลุ่ม 5.5 ขัน้ตอนการจ าแนกกลุ่ม 5.6 สถิติส าคญัในการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพห ุ
โดยแตล่ะตอนมีรายละเอียดดงันี ้
 
5.1 ลักษณะของสมการจ าแนก 
 ในการวิเคราะห์การจ าแนกประเภท จะมีการเปรียบเทียบคา่เฉล่ียของตวัแปรอิสระของแต่
ละกลุ่มย่อยของตัวแปรตาม  ว่ามีความแตกต่างกันมากเพียงพอ (อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ
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หรือไม่) ซึ่งอาศยัการวิเคราะห์การผนัแปร (analysis of variance)  เป็นสถิติทดสอบ ถ้ามีความ
แตกต่างมากเพียงพอก็แสดงว่าตัวแปรนัน้มีความสามารถท่ีจะใช้เป็นตัวแปรจ าแนกกลุ่มหรือ
จ าแนกประเภทได้ ในบางครัง้จึงมีการเรียกตัวแปรอิสระว่าเป็นตัวแปรจ าแนก (discriminator 
variables หรือ   discriminating variables) และเน่ืองจากจะต้องมีการน าสมการจ าแนกท่ีได้ไปใช้
คาดหรือท านายความเป็นสมาชิกของหน่วย  วิเคราะห์จึงมีการเรียกตวัแปรอิสระอีกช่ือหนึ่งว่าเป็น
ตวัแปรพยากรณ์ (predictor variables)  ส่วนตวัแปรตามในบางครัง้จะมีช่ือเรียกว่า ตวัแปรการ
จ าแนกประเภท (classification variables) หรือตวัแปรจดักลุ่ม (grouping  variables) (สชุาต ิ 
ประเสริฐรัฐสินธุ์, 2540) 
 สมการท่ีใช้ในการจ าแนกประเภทมีช่ือเรียกภาษาองักฤษว่า discriminant function หรือท่ี
เรียกเต็ม ๆ ว่า Fisher’s linear discriminant function ส าหรับช่ือท่ีไม่เป็นทางการและเรียกตาม
ลกัษณะการใช้งานเรียกวา่ สมการจ าแนกประเภทตรงกบัภาษาองักฤษว่า classification function 
ซึ่งประกอบด้วยค่าสมัประสิทธ์ิของตวัแปรอิสระ ซึ่งอาจถือได้ว่าเป็นน า้หนกัของตวัแปร อิสระแต่
ละตวัท่ีจะใช้ในการจ าแนกกลุม่ เม่ือน ามาคณูกบัคา่ของตวัแปรของแตล่ะหน่วยวิเคราะห์ก็จะได้คา่
คาดประมาณกลุ่มของหน่วยวิเคราะห์นัน้ ๆ ค่าสูงสุดท่ีได้จะเป็นตวัก าหนดว่าหน่วยวิเคราะห์จะ
เป็นสมาชิกของกลุ่มได้ กระบวนการจ าแนกหน่วยวิเคราะห์ไปตามกลุ่มต่าง ๆ จะท าได้ดีถ้าไม่มี
ปัญหาเร่ืองความหลากหลายของการผนัแปร (heterogeneity)  ระหว่างกลุ่ม ถ้ากลุ่มมีการผนัแปร
หลากหลายจะเกิดแนวโน้มการจ าแนกหนว่ยวิเคราะห์ไปยงักลุ่มท่ีมีการผนัแปรสงูทางออกก็คือ ท า
การลงจุดกระจายคะแนนท่ีได้จากสมการจ าแนกแคนนอนนิคัล (cannonical discriminant 
function) แยกแตล่ะกลุ่ม ถ้าจดุกระจายของแตล่ะกลุ่มมีขนาดตา่งกนั ก็แสดงว่ามีปัญหาดงักล่าว  
ทางแก้คือ การปรับแปลงคา่ตวัแปรจ าแนกให้มีขนาดเทา่กนัหมด  (ท าให้เป็นคะแนนมาตรฐาน) 
 จ านวนสมการท่ีได้จากการวิเคราะห์การจ าแนกจะน้อยกว่าจ านวนกลุ่มย่อยของตวัแปร
ตามอยู่  1  เสมอ  สมมุติว่าตวัแปรตามมี 2 กลุ่ม เราต้องการสมการเพียงสมการเดียวท่ีจะใช้ใน
การจ าแนก เพราะเม่ือจ าแนกว่าหน่วยใดเป็นสมาชิกของกลุ่มหนึ่งแล้วหน่วยท่ีเหลือก็จะต้องเป็น
สมาชิกของอีกกลุม่หนึง่โดยปริยาย (สชุาต ิ ประเสริฐรัฐสินธุ์ , 2540)  กรณีท่ีมีตวัแปรตาม  3  กลุ่ม
จะต้องมีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกจ านวน  2  กลุม่  ดงันี ้
 Y1 = 1   ถ้าตวัแปรอิสระอยูใ่นกลุม่ท่ี  1 ; เทา่กบั  0  เม่ืออยูก่ลุม่อ่ืน 
 Y2 = 1   ถ้าตวัแปรอิสระอยูใ่นกลุม่ท่ี  2 ; เทา่กบั  0  เม่ืออยูก่ลุม่อ่ืน 
 ดงันัน้ ตวัแปรอิสระท่ี Y1  =  0  และ  Y2  =  0  จะเป็นสมาชิกของกลุม่ท่ี  3 
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5.2 ประเภทของการวิเคราะห์จ าแนกประเภท 
 การวิเคราะห์การจ าแนกประเภทสามารถแยกออกได้เป็น  3  ประเภท คือ 

1. การวิเคราะห์แบบตรงหรือแบบมาตรฐาน  (standard หรือ direct) 
2. การวิเคราะห์แบบเชิงชัน้ (hierarchical) 
3. การวิเคราะห์แบบทางอ้อมหรือแบบขัน้ตอน (indirect หรือ step-wise)  

การวิเคราะห์จ าแนกประเภทแบบทางตรงหรือแบบมาตรฐาน คือ การท าการวิเคราะห์ 
ทดสอบตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกทกุตวัพร้อมกนั มีลกัษณะคล้ายคลึงกบัการวิเคราะห์ถดถอยพหุ
แบบปกต ิ
 การวิเคราะห์จ าแนกประเภทแบบเชิงชัน้ คือ การวิเคราะห์การจ าแนกท่ีจดัตวัแปรออกเป็น
ชดุ ๆ ผู้วิจยัจดัล าดบัการเอาตวัแปรแตล่ะชดุเอาเองว่าชดุใดควรเข้าเป็นอนัดบัแรก  ชดุใดควรเป็น
อนัดบัรองมา 
 การวิเคราะห์จ าแนกประเภทแบบทางอ้อมหรือแบบขัน้ตอน คือ การวิเคราะห์ทดสอบ 
คดัเลือกเอาเฉพาะตวัแปรท่ีมีนยัส าคญัทางสถิตใินด้านการจ าแนก  ให้เข้ามาอยูใ่นสมการเทา่นัน้ 
 
5.3 หลักเกณฑ์ของการวิเคราะห์กลุ่ม 
 การท่ีต้องทราบจ านวนกลุม่และต้องทราบว่าแตล่ะ case อยู่กลุ่มใด จึงเป็นการก าหนดว่า
ข้อมลูนัน้จะต้องเป็นข้อมลูจริงท่ีเกิดขึน้แล้ว เชน่ ธนาคาร  A  อยากทราบว่ามีลกูหนีร้ายใดบ้างเป็น
ลูกหนีป้กติ รายใดบ้างเป็นลูกหนีมี้ปัญหา และมีลูกหนีป้กติก่ีราย  ลูกหนีมี้ปัญหาก่ีราย แล้วจึง
ศกึษาปัจจยัหรือตวัแปรท่ีคาดวา่จะมีผลท าให้ลกูหนีมี้สถานภาพหนีแ้ตกตา่งกนั  ถ้าคาดว่าตวัแปร
ท่ีท าให้ลูกหนีมี้สถานภาพต่างกัน อาจจะเน่ืองมาจากการมีรายได้ต่างกัน  จ านวนหนีต้่างกัน
จากนัน้จึงน าข้อมูลเก่ียวกับสถานภาพหนี ้รายได้ และจ านวนหนี ้มาสร้างสมการแสดง
ความสมัพนัธ์ของสถานภาพการเป็นหนีก้บัรายได้และจ านวนหนี ้โดยใช้หลกัการของการวิเคราะห์ 
ความถดถอย (กลัยา  วานิชย์บญัชา, 2548) 
 ส าหรับสมการความถดถอยท่ีสร้างขึน้ใน discriminant anylysis นัน้ ตวัแปรตามจะต้อง
เป็น ตวัแปรเชิงกลุม่ เชน่ ถ้าแบง่ลกูหนีเ้ป็น 2 กลุม่ ตวัแปรตาม D จะมี 2 คา่ คือ 
    1 ถ้าเป็นลกูหนีป้กต ิ

D  =   
  2 ถ้าเป็นลกูหนีมี้ปัญหา 
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หรือถ้าธนาคารแบง่ลกูหนีเ้ป็น  3  กลุม่  ตวัแปรตาม D จะมี  3  คา่ คือ 
    1 ถ้าเป็นลกูหนีป้กต ิ (ไมค้่างช าระเลย) 

D  =  2 ถ้าเป็นลกูหนีมี้ปัญหา (ค้างช าระไมเ่กิน 3 งวด) 
  3 ถ้าเป็นลกูหนีเ้สีย  (ค้าช าระเกิน  3  งวด) 

 สว่นตวัแปรอิสระหรือตวัแปรท่ีท าให้กลุ่มแตกตา่งกนั ในท่ีนีจ้ะเรียกว่า ตวัแปรจ าแนกกลุ่ม 
(discriminator variable) หรือบางครัง้เรียกตวัแปรต้น ซึ่งเป็นตวัแปรท่ีน ามาใช้ในการแบ่งกลุ่ม 
case สว่นตวัแปรอิสระหรือตวัแปรจ าแนกกลุม่ควรเป็นตวัแปรเชิงปริมาณ  กรณีท่ีตวัแปรอิสระเป็น
ตวัแปรเชิงกลุ่ม (categorical variable) หรือตวัแปรเชิงคุณภาพจะต้องปรับให้อยู่ในรูปตวัแปร
เทียม (dummy variable) ตวัแปรต้นท่ีท าให้ case แตกตา่งกนั อาจจะมีเพียง  1 ตวั หรือตัง้แต ่2 
ตวัขึน้ไป  ความสมัพนัธ์ระหวา่งตวัแปรตามกบัตวัแปรต้นจะอยูใ่นรูปเชิงเส้น  ดงันี ้(หน้า 65) 
                                        D   =   0 + 1X1 + 2X2 + … + pXp +  e   ………………………..(1) 

   โดยท่ี   D   =   เป็นตวัแปรตามและเป็นข้อมลูเชิงกลุม่ 

    X1, X2, …, Xp  เป็นตวัแปรอิสระหรือตวัแปรจ าแนกกลุม่ ; P 1 
    E   =   คา่ความคลาดเคล่ือน 
  เม่ือใช้ข้อมลูตวัอยา่งมาประมาณสมการท่ี (1)  จะเป็น 

                                        
^

D   =   a + b1x1 + b2x2 + … + bpxp   … ………..……………………..(2) 
   การประมาณสมัประสิทธ์ิ  0 , 1 ,…, p  ด้วย  a, b1 , b2  ,…, bp   

ตามล าดบั โดยมีเป้าหมายท่ีท าให้ความแตกตา่งระหวา่งกลุม่มีมากท่ีสดุ นัน่คือ  ท าให้คา่ 
 
   ความผนัแปรระหวา่งกลุม่ (between-groups sum square) 
     ความผนัแปรภายในกลุม่ (within group sum square) 

มีคา่มากท่ีสดุ และคา่ 
^

D  ทีได้ เรียกวา่ discriminant score 
 รูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างคะแนนจ าแนกกับชุดตัวแปรต้น (ตัวแปรจ าแนก) และ
จ าแนกหนว่ยวิเคราะห์เข้ากลุม่ได้  3  วิธี ดงันี ้(วิมล  พลราช, 2540) 
  1.  ใช้ฟังก์ชั่นจ าแนก  สร้างคะแนนจ าแนกของแต่ละหน่วยวิเคราะห์ แล้วจัด
หนว่ยวิเคราะห์เข้ากลุม่ท่ีมีคะแนนสงูสดุ 
  2.  ใช้ฟังก์ชัน่ระยะหา่งทัว่ไป  โดยจดัหนว่ยวิเคราะห์เข้ากลุ่มท่ีมีระยะห่างระหว่าง
หนว่ยวิเคราะห์กบัศนูย์กลางกลุม่น้อยท่ีสดุ 
  3.  ใช้ความนา่จะเป็นสมาชิกภาพกลุม่ตามกฎของเบย์ โดยจดัหน่วยวิเคราะห์เข้า
กลุม่ท่ีมีความนา่จะเป็นภายหลงัใหญ่ท่ีสดุ 
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5.4 วัตถุประสงค์ของการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่ม 
 1.  เพ่ือหาสมการเชิงเส้นหรือฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มซึ่งแสดงความสมัพนัธ์ของตวัแปรแยก

กลุ่ม หรือตวัแปรตาม (Y)  กบัตวัแปรอิสระอย่างน้อย  1  ตวั  X1, X2, …, Xp  ; P 1 โดยการสร้าง
สมการเชิงเส้นดงักลา่วจะต้องใช้ข้อมลูจริงท่ีทราบกลุม่อยูแ่ล้ว 
 2.  เพ่ือทดสอบความแตกต่างระหว่างกลุ่มตัง้แต่ 2 กลุ่มขึน้ไป (multivariate) โดยการ
เปรียบเทียบคา่กลางของกลุม่ (group centroid) 
 3.  เพ่ือน าสมการหรือฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มท่ีสร้างขึน้ในข้อ  1  มาใช้ในการพยากรณ์ว่า 
Case  ใหม่ท่ียงัไม่ทราบกลุ่มว่าควรจะอยู่ในกลุ่มใด  เช่น ถ้ามีลูกค้าใหม่ อาจใช้ฟังก์ชันจ าแนก
กลุม่พยากรณ์ วา่ลกูค้ารายนีจ้ะเป็นลกูหนีดี้หรือลกูหนีมี้ปัญหา  โดยใช้ตวัแปรอิสระของลกูค้าราย
ดงักลา่ว เชน่ รายได้  ปริมาณหนี ้ อาย ุ เป็นต้น 
 4.  เพ่ือพิจารณาว่าตวัแปรอิสระตวัใดบ้างเป็นตวัแปรท่ีส าคญัท่ีใช้ในการแบ่งกลุ่ม เช่น 
ลูกหนีธ้นาคาร ถ้าจากการพิจารณาค่าสัมประสิทธ์ิ ท่ีอยู่ในรูปมาตรฐาน (standardized 
coefficient)  และการทดสอบสมมติฐานพบว่า รายได้เป็นตวัแปรท่ีส าคญัในการแบง่กลุ่มหรือท า
ให้ลกูหนีมี้สถานภาพตา่งกนั  และตวัแปรปริมาณหนีส้ าคญัรองลงมา 
 5.  สามารถใช้ฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มท่ีสร้างในข้อ 1 มาใช้ในการประเมินเปอร์เซ็นต์ความ
ถกูต้องของการจ าแนกกลุม่ 
 ข้อตกลงเบือ้งต้น 

1. ตวัแปรต้นต้องมีการแจกแจงแบบปกตพิห ุ
2. ความแปรปรวนร่วมในแตล่ะกลุม่ตวัอยา่งต้องเทา่กนั 

 
5.5 ขัน้ตอนของการจ าแนกกลุ่ม 
 การท่ีจะกลา่วถึงขัน้ตอนการแบง่กลุ่ม case นัน้ จะต้องทราบจ านวนกลุ่มมาก่อนและต้อง
ทราบว่าแตล่ะ  case อยู่กลุ่มใด  จึงจะสามารถใช้ฟังก์ชัน่จ าแนกกลุ่มในการพยากรณ์ว่า case 
ใหม่ หรือ case  ท่ียงัไม่ได้ถูกจดักลุ่มควรอยู่ในกลุ่มใด และยังสามารถศึกษาได้ว่าตวัแปรหรือ
ปัจจยัใดมีอิทธิพลตอ่การแบง่กลุม่  หลงัจากทราบจ านวนกลุม่แล้วให้ท าตามขัน้ตอนดงันี ้
 1.  พิจารณาหรือก าหนดตวัแปรอิสระท่ีคาดว่าจะมีผลหรืออิทธิพลตอ่การจ าแนกกลุ่ม เช่น 
การแบง่กลุม่ลกูหนี ้ อาจพิจารณาถึงรายได้  อาย ุ ปริมาณหนี ้ อาชีพของลกูหนี ้เป็นตวัแปรอิสระ
ท่ีคาดวา่จะท าให้เกิดความแตกตา่งระหวา่งกลุม่ 
 2.  เลือกตวัอยา่งแตล่ะกลุม่เพ่ือใช้เป็นตวัแทนของกลุม่  เชน่ เลือกตวัอย่างลกูหนีป้กติและ
ลกูหนีท่ี้มีปัญหา  จากลกูหนีแ้ตล่ะกลุม่ท่ีมีอยูจ่ริง หรืออาจจะใช้ประชากรหรือลกูหนีท้ัง้หมดก็ได้ 
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 3.  เก็บรวบรวมข้อมูลของตวัแปรอิสระท่ีเลือกไว้ในชัน้ท่ี  1  เช่น เก็บข้อมูลรายได้  อาย ุ 
ปริมาณหนี ้ อาชีพของลกูหนีท่ี้ถกูเลือกเป็นตวัอยา่งในขัน้ท่ี  2 
 4.  สร้างเกณฑ์หรือสร้างสมการจ าแนกกลุ่มโดยใช้ข้อมูลท่ีเก็บจากขัน้ท่ี  2 และ  3  
ส าหรับ หลักเกณฑ์ท่ีใช้  จะน าหลกัการของการวิเคราะห์ความถดถอย และการวิเคราะห์ความ
แปรปรวน (ANOVA) โดยการสร้างสมการเชิงเส้นท่ีเป็นสมการแสดงความสมัพนัธ์ระหว่างตวัแปร

แบ่งกลุ่ม (Y)  กับตัวแปรอิสระหรือประมาณค่า    ท่ีท าให้ค่าความผันแปรระหว่างกลุ่ม 
(between-groups sum square) ความผนัแปรภายในกลุม่ (within group sum square) 
มีคา่สงูสดุ หรือท าให้มีเปอร์เซ็นต์การจดักลุม่ผิดน้อยท่ีสดุ 
ส าหรับฟังก์ชนัการจ าแนกกลุม่จะอยูใ่นรูปเชิงเส้น  ดงันี ้

   
^

D   =  a + b1 x1 + b2 x2 + bp xp 

  โดยท่ี D   =   ตวัแปรตามหรือเรียกวา่ discriminant score 
   b1  =   สมัประสิทธ์ิของการจ าแนกกลุม่ 
   x1   =   ตวัแปรอิสระหรือเรียกวา่ ตวัแปรจ าแนกกลุม่ (discriminant  
    variable)  ตวัท่ี I ; I = 1 , 2 , …, p 
   P    =   จ านวนตวัแปรจ าแนกกลุม่ 
   K    =   จ านวนกลุม่ 
  จ านวนสมการจ าแนกกลุม่ =  min (p , k-1) 
กรณีท่ีแบง่เป็น  2  กลุม่  จะมีสมการจ าแนกกลุม่เพียง  1  สมการ 
  5.  น าเกณฑ์หรือฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มท่ีได้จากขัน้ท่ี  4  มาพยากรณ์กลุ่มของคน
หรือสิ่งของท่ีเข้ามาใหม ่
 
5.6 สถติสิ าคัญในการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพหุ 
 ในการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพหุ  มีสถิติท่ีใช้ในการตดัสินความส าคญัของสมการจ าแนก
กลุม่พหดุ้วยกนั  3  ตวั คือ 
 1)  คา่ไอเกน (eigen value)  เป็นคา่ท่ีได้จากกระบวนการหาสมการจ าแนกกลุ่มพห ุเป็น
ค่าท่ีใช้วัดความส าคญัเชิงเปรียบเทียบของสมการ ค่ารวมของไอเกน สามารถวัดความผันแปร 
(total variance)  ทัง้หมดของตวัแปรจ าแนกกลุ่มพห ุ หรือตวัแปรอิสระ เม่ือน าค่าไอเกนแตล่ะค่า
คดิเป็นอตัราสว่นร้อยละของคา่รวมไอเกนทัง้หมด  คา่ท่ีได้สามารถน าไปใช้อ้างอิงความส าคญัเชิง
เปรียบเทียบของสมการจ าแนกกลุ่มพหุท่ีได้ตามล าดบัความส าคญั  ดงันัน้นักวิจยัจึงสามารถใช้
คา่ไอเกนก าหนดจ านวนสมการจ าแนกกลุม่พหท่ีุต้องการหาได้โดยก าหนดคา่ขัน้ต ่าของไอเกนไว้ 
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 2)  คา่สหสมัพนัธ์คา่โนนิคลั (canonical correlation)  เป็นสถิติท่ีสามารถใช้ในการตดัสิน
ความส าคญัของสมการกบักลุ่มของตวัแปรจ าแนกกลุ่มพหุ ซึ่งระบุการเป็นสมาชิกของกลุ่มนัน้ ๆ  
ของตวัแปรตาม โดยชีใ้ห้เห็นวา่การเป็นสมาชิกของกลุม่มีความส าคญัของสมการจ าแนกกลุ่มพหท่ีุ
ได้มากน้อยเพียงไร  ซึ่งอาจกล่าวได้ว่า  ค่าสหสมัพนัธ์คาโนนิคลัก าลงัสองหมายถึง  สดัส่วนของ
การผนัแปรของสมการท่ีอธิบายกลุ่ม ดงันัน้ค่าสหสมัพันธ์คาโนนิคลัท่ีต ่าหมายความว่า  สมการ
จ าแนกกลุม่พหนุัน้ไมส่ามารถใช้ในการท านายการเป็นสมาชิกของกลุม่ได้ดี 
 3)  ค่าวิลค์ช แลมบ์ดา  (Wilks’ Lambda)  เป็นมาตรวดัอ านาจการจ าแนกของตวัแปร
จ าแนกกลุ่มพหเุดิม  โดยท่ียงัไม่ได้หักออกจากสมการจ าแนกกลุ่มพหุ  กล่าวคือ คา่ของแลมบ์ดา
มากเท่าใด  ตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุหรือข้อมูลท่ีเหลือจะอธิบายการเป็นสมาชิกของกลุ่ม โดย
สมการจ าแนกกลุม่พหใุหมจ่ะน้อยลงไปเทา่ใด  นกัวิจยัสามารถแปลงคา่ของแลมบ์ดา เป็นคา่ไคส-
แควร์ (Chi-square)  เพ่ือทดสอบนยัส าคญัทางสถิติ  ถ้าคา่ไค-สแควร์ต ่า  แสดงว่าคา่แลมบ์ดาไม่
มีนยัส าคญัทางสถิติ 
 4)  ค่าสถิติทดสอบเอฟ  เพ่ือเปรียบเทียบค่าเฉล่ียกลุ่มของแต่ละกลุ่มย่อยของตัวแปร
จ าแนก  หรือการทดสอบนยัส าคญัคา่สมัประสิทธ์ิการจ าแนก 
 
 



บทที่ 3 
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครัง้นีเ้ป็นการพัฒนาเคร่ืองมือและคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของ
นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ซึ่งมีรายละเอียดของขัน้ตอนการด าเนินการวิจัยในด้านของ
ประชากรและกลุม่ตวัอยา่ง ขัน้ตอนการพฒันาเคร่ืองมือ คูมื่อ และการวิเคราะห์ข้อมลู รายละเอียด
แตล่ะประเดน็มีดงันี ้ 

 
ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

ประชากร 
ประชากรในการวิจยัครัง้นี ้ คือ นกัเรียนท่ีก าลงัศกึษาอยู่ในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น  

ในสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานและสงักดัองค์การบริหารส่วนท้องถ่ิน จาก 
4 ภาค คือ ภาคเหนือ ภาคกลาง ภาคตะวนัออกเฉียงเหนือ และภาคใต้ 

กลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้ คือ นกัเรียนท่ีก าลงัศกึษาอยู่ในระดบัชัน้มธัยมศกึษา

ตอนต้น ปีการศกึษา 2551 จากทัง้ 4 ภาค แผนการในการใช้กลุ่มตวัอย่างท่ีออกแบบไว้ก่อนท าการ
วิจยั ผู้วิจยัต้องการกลุ่มตวัอย่างทัง้สิน้ 3,600 คน แตเ่ม่ือท าการเก็บรวบรวมข้อมลูจริงได้ข้อมลูไม่
ครบถ้วนตามท่ีคาดหวงัไว้ แตก็่เป็นกลุ่มตวัอย่างท่ีมีจ านวนมากเพียงพอตอ่การวิจยัคือ 2,484 คน
แต่เน่ืองจากการเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างใช้เวลาในการเก็บค่อนข้างนานเน่ืองจากใน
แบบสอบถาม ผู้ ตอบต้องกรอกรายละเอียดเก่ียวกับเกรดเฉล่ียสะสมและเกรดวิชาคณิตศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย และภาษาองักฤษ ซึ่งกลุ่มตวัอย่างหลายโรงเรียนประกาศผลการสอบแต่
ยงัไม่ได้ประกาศผลเกรดเฉล่ียสะสมท าให้ผู้วิจยัมีความจ าเป็นต้องรอข้อมลูข้ามปีการศกึษา และ
ในระหว่างท่ีรอข้อมลูมีนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างได้ออกกลางคนั จ านวน 36 คน คิดเป็นร้อยละ 
1.45 ของกลุ่มตวัอย่างทัง้หมด จึงเหลือกลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั 2,448 คน ส่วนนกัเรียนท่ีเป็น
กลุ่มตวัอย่างท่ีออกกลางคันในระหว่างเก็บข้อมูลจ านวน 36 คน ผู้ วิจัยได้น าไปรวมกับกลุ่ม
ตวัอยา่งท่ีเป็นกลุม่ออกกลางคนัตอ่ไป 

กลุ่มตวัอย่างได้มาจากการสุ่มแบบหลายขัน้ตอน (multi-stage  random sampling) โดย
ท าการสุ่มจงัหวดัจากภาค ภาคละ  1 จงัหวดั โดยการสุ่มแบบง่าย(simple random sampling)  
แตล่ะจงัหวดัสุม่เขตพืน้ท่ีการศกึษา จงัหวดัละ  1 เขตพืน้ท่ีการศกึษา โดยการสุ่มแบบง่าย (simple 
random sampling) แตล่ะเขตพืน้ท่ีการศกึษาสุ่มมา 3 โรงเรียน โดยเป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ ขนาด
กลาง และขนาดเล็ก ขนาดละ 1 โรงเรียน โดยการสุ่มแบบง่าย (simple random sampling) ในแต่
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ละโรงเรียนท าการสุ่มแบบแบง่ชัน้ (stratified random sampling) ซึ่งการสุ่มตวัอย่างในขัน้ตอนนี ้
ผู้วิจยัได้ท าการศึกษาจากเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง พบว่า อายุและระดบัชัน้ของนกัเรียนมี
ผลตอ่ความเส่ียงทางการศกึษา ซึ่งถ้าเลือกกลุ่มตวัอย่างโดยไม่แบง่นกัเรียนตามระดบัชัน้จะท าให้
ได้ข้อมลูเพียงบางระดบัชัน้ ซึง่อาจจะท าให้ผลการวิจัยคลาดเคล่ือนจากความเป็นจริง ดงันัน้ผู้วิจยั
จึงก าหนดกลุ่มตวัอย่างโดยใช้วิธีการสุ่มกลุ่มตวัอย่างแบบแบง่ชัน้ (stratified random sampling)
โดยใช้ระดบัชัน้เรียนเป็นชัน้ (strata) และใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม (sampling unit) ได้กลุ่ม
ตวัอยา่ง 2,448 คน  

ส าหรับนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มออกกลางคนัใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (purpose sampling) 
จากนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นท่ีออกกลางคนัไปแล้วไม่เกิน 3 ปี ได้กลุ่มตวัอย่าง จ านวน
ทัง้สิน้ 105 คน รวมกับนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างท่ีออกกลางคนัในระหว่างเก็บข้อมูลจ านวน 36 
คน รวมกลุม่ตวัอยา่งท่ีเป็นกลุม่ออกกลางคนัจ านวน 141 คน รายละเอียดดงัตารางท่ี 3.1  
 
ตารางที่ 3.1 กลุม่ตวัอยา่งในการวิจยั          

ภาค 
จงั 
หวดั 

ขนาด
โรง 
เรียน 

ขนาดกลุม่ตวัอย่างท่ีก าหนด กลุม่ตวัอย่างท่ีให้ข้อมลู อตัราการตอบกลบั 

ม.1 ม.2 ม.3 รวม ม.1 ม.2 ม.3 รวม ม.1 ม.2 ม.3 

เหนือ 
เพชร
บรูณ์ 

ใหญ่ 140 140 140 420 97 101 105 303 69.286 72.143 75.000 
กลาง 100 100 100 300 60 68 57 185 60.000 68.000 57.000 
เลก็ 60 60 60 180 39 41 42 122 65.000 68.333 70.000 
รวม 300 300 300 900 196 210 204 610 65.333 70.000 68.000 

กลาง 
ลพ- 
บรีุ 

ใหญ่ 140 140 140 420 100 105 100 305 71.429 75.000 71.429 

กลาง 100 100 100 300 59 61 64 184 59.000 61.000 64.000 
เลก็ 60 60 60 180 38 41 41 120 63.333 68.333 68.333 
รวม 300 300 300 900 197 207 205 609 65.667 69.000 68.333 

ตะ 
วนั
ออก
เฉียง
เหนือ 

บรีุ- 
รัมย์ 

ใหญ่ 140 140 140 420 99 103 107 309 70.714 73.571 76.429 

กลาง 100 100 100 300 58 66 58 182 58.000 66.000 58.000 
เลก็ 60 60 60 180 45 43 38 126 75.000 71.667 63.333 
รวม 300 300 300 900 202 212 203 617 67.333 70.667 67.667 

ใต้ 
ชมุ- 
พร 

ใหญ่ 140 140 140 420 97 103 107 307 69.286 73.571 76.429 
กลาง 100 100 100 300 59 62 60 181 59.000 62.000 60.000 
เลก็ 60 60 60 180 41 43 40 124 68.333 71.667 66.667 

รวม 300 300 300 900 197 208 207 612 65.667 69.333 69.000 
รวมทัง้หมด 1200 1200 1200 3600 792 837 819 2448 66.000 69.750 68.250 
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เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
แบบสอบถามเพ่ือก าหนดน า้หนักของปัจจัย เ ส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้

มธัยมศกึษาตอนต้น มีลกัษณะเป็นแบบสอบถามท่ีปรับมาจากข้อมลูในการวิจยัขัน้ท่ี 1.1 และ1.2 
เป็นแบบสอบถามแบบมีตวัเลือกให้ตอบ และมีช่องว่างให้กรอกข้อมูลหรือเติมค า มี 2 ตอน คือ 
ตอนท่ี 1 เป็นการถามข้อมลูทัว่ไป และตอนท่ี 2 เป็นการถามเก่ียวกบัความเส่ียงทางการศกึษาของ
นกัเรียนทัง้ 4 ด้าน  

ขัน้ตอนการวิจัย 
ในการวิจยัครัง้นี ้แบ่งขัน้ตอนการวิจยัเป็น 3 ขัน้ตอน คือ ขัน้ท่ี1 ก าหนดองค์ประกอบ

น า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงและโอกาสของการเกิดความเส่ียง ขัน้ท่ี 2 
พฒันาเคร่ืองมือ/คูมื่อ และขัน้ท่ี 3 ตรวจสอบคณุภาพคูมื่อ รายละเอียดมีดงันี ้
ขัน้ท่ี 1 ก าหนดองค์ประกอบ น า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงที่เกิดขึน้ 

และโอกาสของการเกิดความเส่ียง 
1.1 การก าหนดองค์ประกอบ ในการก าหนดองค์ประกอบของปัจจยัเส่ียงทางการศกึษา

ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นนัน้ ผู้ วิจยัก าหนดจากข้อมูลท่ีได้จากศึกษาเอกสาร งานวิจัย
และทฤษฎีท่ีเก่ียวข้อง จากการศึกษาพบว่า มีปัจจยัเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียน 4 ด้านคือ 
ปัจจัยเส่ียงด้านนักเรียน ปัจจัยเส่ียงด้านครอบครัว ปัจจยัเส่ียงด้านครู/โรงเรียน และปัจจยัเส่ียง
ด้านเพ่ือน ข้อมูลท่ีได้น ามาใช้ในการก าหนดองค์ประกอบของปัจจัยเส่ียงทางการศึกษาของ
นกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น เพ่ือพฒันาเป็นเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ตอ่ไป 
 1.1.1 ตรวจสอบความเหมาะสมของปัจจัยเส่ียง ท าการตรวจสอบความเหมาะสม 
ของปัจจยัเส่ียง โดยผู้ เช่ียวชาญจ านวน 5 ทา่น  

1.1.2 เกณฑ์การคัดเลือกผู้เช่ียวชาญ มีคณุสมบตัิท่ีตรงกับลกัษณะใดลกัษณะหนึ่ง 
ดงัตอ่ไปนี ้

1. เป็นผู้บริหารโรงเรียนมธัยมศกึษา หรือโรงเรียนขยายโอกาสทางการศกึษา 
2. เป็นคณะกรรมการจดัการหรือบริหารหลกัสตูรของโรงเรียนมธัยมศกึษา หรือ

โรงเรียนขยายโอกาสทางการศกึษา 
3. เป็นครู อาจารย์ในสาขาวิชาการวดัและประเมินผลทางการศกึษา 
4. เป็นครู-อาจารย์ท่ีมีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทขึน้ไป ทางการวัดและ

ประเมินผลทางการศกึษา 
5. เป็นนกัวิชาการในหนว่ยงานของรัฐ 
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1.2 การก าหนดน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงที่เกิดขึน้และคัด
สรรองค์ประกอบส าคัญ ในการก าหนดน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงท่ี
เกิดขึน้และคดัสรรองค์ประกอบส าคญันัน้เม่ือได้องค์ประกอบของปัจจยัเส่ียงจากการวิจยัในขัน้ท่ี 
1.1 แล้วจงึด าเนินการเป็นขัน้ตอน ดงันี ้

1.2.1 น าไปสร้างเป็นแบบสอบถาม  
 สร้างแบบสอบถามให้ครอบคลุมความเส่ียงทัง้ 4 ด้าน เพ่ือน าไปเก็บข้อมูลกับกลุ่ม
ตวัอย่างแล้วน าข้อมลูมาท าการวิเคราะห์ตามขัน้ตอนเพ่ือคดัสรรองค์ประกอบส าคญั และก าหนด
น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง ตอ่ไป  
 การสร้างเคร่ืองมือ 
 ขัน้ท่ี 1 ขัน้ตอนการสร้างเคร่ืองมือวิจยั 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัเป็นแบบสอบถาม 1 ฉบบั มี 2 ตอน ตอนท่ี 1 เป็นการถามข้อมลู
พืน้ฐานทั่วไปของนักเรียน ตอนท่ี 2 เป็นแบบสอบถามเก่ียวกับปัจจัยเส่ียงทางการศึกษาโดยมี
ขัน้ตอนการสร้างเคร่ืองมือดงันี ้(1) การศึกษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องกับปัจจยัเส่ียงทาง
การศึกษา ก าหนดวตัถุประสงค์และก าหนดนิยามปฏิบตัิการของปัจจยัเส่ียง (2) สร้างข้อค าถาม
ตามนิยามปฏิบตักิาร (3) ตรวจสอบคณุภาพของเคร่ืองมือการวิจยั  ดงัตารางท่ี 3.2 
 
ตารางท่ี  3.2  ตวับง่ชี ้นิยาม ข้อค าถาม 

ตัวบ่งชี ้ นิยามเชิงทฤษฎ ี ข้อค าถาม 
1. ความเสีย่งด้าน
นกัเรียน 

 ลักษณะเฉพาะ
บุ ค ค ล ข อ ง
นัก เ รียนจัด เ ป็น
ปัจจยัหลกัที่สง่ผล
ก ร ะ ท บ ต่ อ
ผ ล สั ม ฤ ท ธ์ิ
ทางการเรียน 

คะแนนท่ีได้จากการตอบแบบสอบถามซึง่มีตวับง่ชี ้8 ตวั 
 การไมไ่ด้ได้รับประทานอาหารกลางวนัท่ีโรงเรียน  
 ปรับตวัเข้ากบัเพื่อน ครู  วิธีการสอนและอื่น ๆ ไมไ่ด้  
 การขาดเรียน  
 การหนีเรียน/โดดเรียน  
 การสง่การบ้าน/งานลา่ช้า 
 การลอกการบ้านเพื่อน  
 การเข้าเรียนสาย/ช้า 
 การไมเ่ข้าร่วมกิจกรรมตา่ง ๆ ที่โรงเรียนจดัขึน้ 
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ตารางท่ี  3.2  ตวับง่ชี ้นิยาม ข้อค าถาม (ตอ่) 
ตัวบ่งชี ้ นิยามเชิงทฤษฎ ี ข้อค าถาม 

2. ความเสีย่งด้าน
ครอบครัว 

 สภาพของเศรษ-
ฐานะ สภาพของ
ค ร อ บ ค รั ว เ ป็ น
ปั จ จั ย ที่ ส่ ง ผ ล
ก ร ะ ท บ ต่ อ
ผ ล สั ม ฤ ท ธ์ิ
ทางการเรียน 

คะแนนท่ีได้จากการตอบแบบสอบถามซึง่มีตวับง่ชี ้8 ตวั 
 พอ่แมผู่้ปกครองไมม่ีการคาดหวงัทางการเรียนของลกู  
 การทะเลาะกบัคนในบ้าน  
 การไมม่ีคนท่ีบ้านคอยช่วยเหลอืเมื่อนกัเรียนมีปัญหา  
 พอ่แม/่ผู้ปกครองไมส่อนเพิ่มเติมให้นกัเรียน  
 พอ่แม/่ผู้ปกครองไมช่่วยตรวจการบ้านให้นกัเรียน  
 การไมไ่ด้รับประทานอาหารพร้อมหน้ากนัทัง้ครอบครัว  
 การไมใ่ห้รางวลัเมื่อนกัเรียนได้ผลการเรียนที่ดีขึน้กวา่เดิม  
 พอ่แม/่ผู้ปกครองทะเลาะกนัถึงขัน้ลงไม้ลงมือ 

3. ความเสีย่งด้าน
ครู/โรงเรียน 

 คณุลกัษณะของ
ครูและโรงเรียน
จดัเป็นปัจจยัหลกั
ที่สง่ผลกระทบตอ่
การเรียนและ
สภาพความ
เป็นอยูข่อง
นกัเรียน 

คะแนนท่ีได้จากการตอบแบบสอบถามซึง่มีตวับง่ชี ้10 ตวั 
 ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน  
 นกัเรียนไมช่อบการจดับรรยากาศภายในห้องเรียนต่าง ๆ ของ
โรงเรียน  

 การไมไ่ด้เชิญพอ่แมผู่้ปกครองของนกัเรียนมาประชมุ  
 ไมม่ีครูดแูลเอาใจใสน่กัเรียน  
 ไมม่ีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน  
 ครูไมไ่ด้พดูชมเชยเมื่อนกัเรียนท าสิง่ที่ดีหรือท าในสิง่ที่ถกูต้อง 
 ครูไมย่อมเข้าใจนกัเรียน  
 ครูไมช่อบนกัเรียน จ้องจบัผิดนกัเรียน 
 ครูขดัแย้งกบันกัเรียน จนนกัเรียนไมช่อบ 
 ครูท าโทษนกัเรียนโดยไมม่ีเหตผุล 

4. ความเสีย่งด้าน
เพื่อน 

 การคบเพื่อนเป็น
ปัจจัยที่ส าคัญต่อ
ความส าเร็จหรือ
ค ว า ม ล้ม เ ห ล ว
ทา ง ก า ร ศึ ก ษ า
ของนกัเรียน 

คะแนนท่ีได้จากการตอบแบบสอบถามซึง่มีตวับง่ชี ้10 ตวั 
 การมีปัญหาทะเลาะกบัเพื่อน  
 ไมม่ีเพื่อนสนิทคอยช่วยเหลอืเมื่อมีปัญหา  
 การหนีเรียน โดดเรียนตามค าชกัชวนของเพื่อน  
 มีเพื่อนไมต่ัง้ใจเรียน  
 มีเพื่อนชอบหนีเรียน (โดดเรียน)  
 มีเพื่อนเรียนออ่น (เกรดเฉลีย่ไมถ่ึง 2.00)  
 มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส 
 มีเพื่อนที่ออกกลางคนัไปแล้ว 
 มีเพื่อนที่ดื่มเหล้า สบูบหุร่ี หรือติดสิง่เสพติด 
 มีเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย) 
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1.2.2 การตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือ 
ผู้วิจยัท าการตรวจสอบความเหมาะสมของเคร่ืองมือเบือ้งต้น โดยผู้ เช่ียวชาญกลุ่มเดิมจาก

การวิจยัในขัน้ท่ี 1 จ านวน 5  ท่าน เป็นการตรวจสอบความตรงตามเนือ้หา (content validity) โดย
ตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดมุ่งหมายท่ีต้องการวัด (Item Objective 
Congruence: IOC) ความครอบคลุมของข้อค าถามและความชดัเจนของปัญหา โดยท่ีดัชนี IOC 
มีลกัษณะการให้คะแนนคือ 

-1 หมายถึง ข้อค าถามไมส่อดคล้องกบันิยามเชิงปฏิบตักิารท่ีต้องการวดั 
 0 หมายถึง ไม่อาจตดัสินใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องหรือไม่สอดคล้องกบันิยามเชิง

        ปฏิบตักิารท่ีต้องการวดั 
 1 หมายถึง ข้อค าถามมีความสอดคล้องกบันิยามเชิงปฏิบตักิารท่ีต้องการวดั 

 ส าหรับผลการตรวจสอบความตรงตามเนือ้หา ลดัดาวลัย์  เพชรโรจน์และอจัฉรา  ช านิประ
ศาสตร์ (2547) ก าหนดว่าเกณฑ์ท่ีใช้ในการตดัสินความตรงเชิงเนือ้หาคือ ค่าดชันี IOC ซึ่งค่าท่ี
ค านวณได้ต้องมากกว่า 0.5 (IOC >0.5) จึงถือว่าข้อค าถามนัน้สอดคล้องกบัข้อความท่ีจะวดั โดย
ในการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาโดยผู้ทรงคณุวฒุิทัง้ 5 ท่าน พบว่ามีข้อค าถามจ านวน 1 ข้อท่ี
มีคา่ IOC ต ่ากวา่ 0.5 ผู้วิจยัจงึตดัทิง้ 
 ผู้วิจยัน าแบบสอบถามท่ีปรับปรุงแล้วไปทดลองใช้ (try out) เม่ือวนัท่ี 9 มีนาคม 2552 กบั
นกัเรียนโรงเรียนบ้านโคกกระชายโนนกุ่ม ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง จ านวน 30 คน โดยเป็นนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 1, 2 และ 3 จ านวนชัน้เรียนละ 10 คน เพ่ือท าการตรวจสอบความเหมาะสมของ
ส านวนภาษาท่ีใช้ 
 ผลการวิเคราะห์พบวา่ข้อค าถามของปัจจยัในแตล่ะด้านมีความเหมาะสม นกัเรียนตอบได้
ตรงกบัสิ่งท่ีต้องการถามทกุข้อ จึงจดัท าเป็นแบบสอบถามฉบบัสมบูรณ์พร้อมใช้กับกลุ่มตวัอย่าง
จริง 

1.2.3 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
ผู้วิจยัเก็บรวบรวมข้อมลู โดยมีขัน้ตอนการเก็บรวบรวมข้อมลู ดงันี ้ 

1. ผู้วิจยัขอหนงัสือราชการจากภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา คณะครุศาสตร์ 
จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั ถึงผู้อ านวยการโรงเรียนท่ีใช้เป็นกลุ่มตวัอย่างเพ่ือขอความอนเุคราะห์ใน
การเก็บข้อมลู โดยวิธีการเก็บข้อมลูนัน้ผู้วิจยัมอบหมายเครือข่ายท่ีเป็นครูในโรงเรียนกลุ่มตวัอย่าง
เป็นผู้ เก็บรวบรวมข้อมลู 

2. ตรวจสอบความถกูต้องสมบรูณ์ของข้อมลูท่ีได้จากการวิจยั  แล้วน าข้อมลูมาท า
การวิเคราะห์  เป็นล าดบั ดงันี ้
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 2.4 การวิเคราะห์ข้อมูล 
ผู้วิจยัด าเนินการวิเคราะห์ข้อมลูโดยใช้โปรแกรม spss for windows เป็น 6 ขัน้ตอน ดงันี ้ 
ขัน้ตอนท่ี 1 วิเคราะห์ข้อมูลจากทัง้ 4 กลุ่ม คือกลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการ

เรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั โดยใช้คา่สถิติการแจกแจงความถ่ี  ร้อยละ  คา่เฉล่ีย และ
สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน        

ขัน้ตอนท่ี 2 ก าหนดรหสัการลงข้อมลู ในการก าหนดรหสัการลงข้อมลูเพ่ือท าการวิเคราะห์
ผู้ วิจยัก าหนดให้มีระดบัของช่วงเป็น 0, 1, 2 และ3 โดยพิจารณาจากค่าความถ่ีของการตอบ
แบบสอบถามแตล่ะข้อของนกัเรียน ตวัอยา่งดงัตารางท่ี 3.3  
 
ตารางที่ 3.3 รหสัการลงข้อมลูในการวิเคราะห์ 
ด้านของปัจจัย ข้อ ปัจจัยเส่ียง รหสัการลงข้อมูล 
     1 จ านวนครัง้ของการเข้าเรียนสายในภาคเรียนที่แล้ว 

 0  ครัง้ 0 
 
 
 
 
 

ด้านนักเรียน 

1 -  2  ครัง้ 1 
3  -  4  ครัง้ 2 
5  ครัง้ ขึน้ไป 3 

2 จ านวนครัง้ของการขาดเรียนในภาคเรียนที่แล้ว 
0  ครัง้ 0 
1  ครัง้ 1 
2  ครัง้ 2 
3  ครัง้ ขึน้ไป 3 

3 จ านวนครัง้ของการลอกการบ้านเพื่อนในภาคเรียนที่แล้ว 
0  ครัง้ 0 
1 -  2  ครัง้ 1 

 3  -  4  ครัง้ 2 
 5  ครัง้ ขึน้ไป 3 
 
 

 
 
 
ครอบครัว 

4 รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง 
30,001  ขึน้ไป 0 
20,001  –  30,000   1 
9,001    –  20,000  2 
ต ่ากวา่ 9,000 3 

5 การศึกษาสูงสุดของพ่อ 
สงูกวา่มธัยมศกึษาตอนปลาย 0 
มธัยมศกึษาตอนปลาย 1 
มธัยมศกึษาตอนต้น 2 
ประถมศกึษา 3 
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ตารางที่ 3.3 รหสัการลงข้อมลูในการวิเคราะห์ (ตอ่) 
ด้านของปัจจัย ข้อ ปัจจัยเส่ียง รหสัการลงข้อมูล 

 
 
 
 
 

ครอบครัว 

     6 อาชีพของพ่อ 
อาชีพที่มีรายได้ประจ า 0 
ค้าขาย ธุรกิจสว่นตวั 1 
เกษตรกร 2 
รับจ้าง 3 

7 อาชีพของแม่ 
อาชีพที่มีรายได้ประจ า 0 
ค้าขาย ธุรกิจสว่นตวั 1 
เกษตรกร 2 
รับจ้าง 3 

 
 
 
 
 

ด้านครู/โรงเรียน 

8 จ านวนครูในโรงเรียนที่รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนได้ 
3  คน ขึน้ไป 0 
2  คน 1 
1  คน 2 
0  คน 3 

9 จ านวนครัง้ที่ครูไปเยี่ยมบ้านนักเรียน  
3  ครัง้ ขึน้ไป          0 
2  ครัง้                 1 

 1  ครัง้              2 
 0  ครัง้    3 
 
 
 
 

 
 
 
 
ด้านเพื่อน 

10 จ านวนเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส 
0  คน  0 
1  คน 1 
2  คน 2 
3  คน ขึน้ไป 3 

11 จ านวนเพื่อนที่ไม่ตัง้ใจเรียน 
0  คน  0 
1  คน 1 
2  คน 2 
3  คน ขึน้ไป 3 

12 จ านวนเพื่อนที่ออกกลางคันไปแล้ว 
0 คน 0 
1 คน 1 
2 คน 2 
3 คน ขึน้ไป 3 
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ตารางที่ 3.3 รหสัการลงข้อมลูในการวิเคราะห์ (ตอ่) 
ด้านของปัจจัย ข้อ ปัจจัยเส่ียง รหสัการลงข้อมูล 
 
 
ด้านเพื่อน 

13 จ านวนเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกต่อย ทะเลาะวิวาท) 
0 คน 0 
1 คน 1 
2 คน 2 
3 คน ขึน้ไป 3 

 

 
 ขัน้ตอนท่ี 3 วิเคราะห์จ าแนกกลุม่โดยมีขัน้ตอนการวิเคราะห์ดงันี ้
 1. วิเคราะห์ปัจจยัท่ีคดัสรรและสร้างสมการจ าแนกกลุม่ตามกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น โดยใช้การวิเคราะห์จ าแนกพหุ (multiple discriminant 
analysis)  
 2. วิเคราะห์เพ่ือหาค่าน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียง จากตวัแปร
ท านายของการเกิดความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น โดยพิจารณาจาก
ค่าสัมประสิทธ์ิการจ าแนกมาตรฐาน (standardized discriminant coefficients) จากการ
วิเคราะห์จ าแนกพห ุ(multiple discriminant analysis)                 
 ขัน้ตอนท่ี 4 ตรวจสอบคณุภาพของเคร่ืองมือ โดยการวิเคราะห์หาความตรงตามสภาพ 
(concurrent validity) โดยการวิเคราะห์คา่ความสอดคล้อง  

ขัน้ตอนท่ี 5 ตรวจสอบคณุภาพของคูมื่อ โดยให้ครูน าคูมื่อไปทดลองใช้และประเมินคูมื่อ
หลงัจากการใช้ โดยการวิเคราะห์คา่เฉล่ีย และสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน        
 ขัน้ตอนท่ี 6 ประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นโดยการ
วิเคราะห์ย้อนกลบักบันกัเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง โดยการวิเคราะห์เปรียบเทียบคา่ความถ่ี ร้อยละ  
 ขัน้ที่  2: พัฒนาเคร่ืองมือและคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษา เม่ือได้ข้อมูล
จากการวิจยัในขัน้ท่ี 1  ผู้วิจยัน าข้อมลูมาด าเนินการเป็นขัน้ตอน ดงันี ้
 2.1 การพัฒนาเคร่ืองมือ ในการพฒันาเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นนัน้ หลงัจากการวิเคราะห์ข้อมลู 3 กลุ่ม โดยการแยกวิเคราะห์ตาม
ระดบัชัน้ของนกัเรียน (ม.1, ม.2 , ม. 3 และ รวม ม.1-3) ได้ฟังก์ชนัท่ีท านายได้ดีท่ีสดุระดบัชัน้ละ 1 
ฟังก์ชนั และฟังก์ชนัรวม 1 ฟังก์ชนั รวมมี 4 ฟังก์ชนั ซึง่แตล่ะฟังก์ชนั เป็นฟังก์ชนัท่ีท านายได้ดีท่ีสดุ
โดยพิจารณาจากความสามารถในการอธิบายความแปรปรวนของสมการท านาย ในขัน้นี ้ข้อ
ค าถามแตล่ะข้อมีคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียงอยู่แล้วคือผลกระทบระดบั 
1, 2 หรือ 3  ซึ่งได้จากการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธ์ิการจ าแนกมาตรฐาน (standardized 
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discriminant coefficients) และในแต่ละระดบัชัน้ ตัวแปรเดียวกันอาจมีค่าไม่เท่ากันขึน้อยู่กับ
สมการของระดบัชัน้  

2.2 การสร้างคู่มือ ในการจดัสร้างคู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น มีรายละเอียดของคูมื่อดงันี ้

จดุมุง่หมายของการใช้คูมื่อ คูมื่อนีมี้จดุมุ่งหมายเพ่ือน าเสนอเคร่ืองมือประเมินความเส่ียง
ตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น และแนวทางการประเมินความเส่ียงเพ่ือ
ประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ลกัษณะของเคร่ืองมือ 
เป็นแบบสอบถาม เก่ียวกบัความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียน วิธีการให้คะแนน คะแนนมี
อยู ่2 สว่นคือ คะแนนน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียงกบัคะแนนโอกาสของการ
เกิดความเส่ียง น าคะแนนจากค าตอบในแต่ละข้อคณูกัน และกรอกคะแนนในแบบกรอกคะแนน
จนครบทกุข้อของนกัเรียนทกุคน  
             การแปลความหมายข้อมลู เม่ือได้ผลคณูของคะแนนแตล่ะข้อแล้วน ามาตดัสินตามเกณฑ์
ท่ีผู้วิจยัตัง้ไว้จะท าให้ทราบวา่นกัเรียนแตล่ะคนมีระดบัความเส่ียงมากน้อยในด้านใดบ้างและเพ่ือ 
ให้เห็นภาพชดัเจนให้ครูลงจดุในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) โดยบนัทึกข้อท่ีมีระดบั
ความเส่ียงลงในตารางสีในตารางจัดระดับความเส่ียง ของแต่ละปัจจัยเส่ียงของนักเรียนเป็น
รายบคุคล แล้วสรุปเป็นภาพรวมของนกัเรียนจะท าให้มองภาพชดัเจนขึน้   

ข้อเสนอแนะในการป้องกันแก้ไขความเส่ียงโดยผู้ วิจัยให้ข้อเสนอแนะจากการศึกษา
เอกสารงานวิจยัท่ีเก่ียวข้องเพ่ือเป็นแนวทางในการปฏิบตัขิองครู ผู้ปกครองและโรงเรียนตอ่ไป 

ขัน้ท่ี 3: การตรวจสอบความเหมาะสมของคู่มือ 
ท าการตรวจสอบความเหมาะสมของคูมื่อโดยน าคู่มือและเคร่ืองมือไปทดลองใช้กับกลุ่ม

นักเรียนและกลุ่มครู โดยพิจารณาว่าผู้ ใช้เคร่ืองมือและคู่มือเข้าใจขัน้ตอนกระบวนการในการ
ประเมินความเส่ียงระดบัใด ตรวจสอบการยอมรับคูมื่อ โดยดจูากครูผู้ใช้เคร่ืองมือ จ านวน 10 คน  

ขัน้ท่ี 4: ประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
 การประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น โดยใช้วิธีการ
ประเมินย้อนกลับ เพ่ือท าการวิเคราะห์ความเส่ียงทางการศึกษา เป็นรายภาคโดยมีจุดมุ่งหมาย
ต้องการทราบว่านกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นในแตล่ะภาคมีความเส่ียงในระดบัใด เหมือนหรือ
ตา่งกนักบัภาคอ่ืน ๆ หรือไม ่อยา่งไร นกัเรียนในภาคใดมีความเส่ียงทางการศกึษาสงูสดุ 
 จากรายละเอียดขัน้ตอนการวิจยัท่ีแบ่งเป็น 4 ขัน้ตอน คือ ขัน้ท่ี1 ก าหนดองค์ประกอบ
น า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงและโอกาสของการเกิดความเส่ียง ขัน้ท่ี 2 
พฒันาเคร่ืองมือ/คู่มือ ขัน้ท่ี 3 ตรวจสอบคุณภาพคู่มือ และขัน้ท่ี 4 ประเมินความเส่ียงทาง
การศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น แสดงเป็นผงัวิธีด าเนินการวิจยัได้ ดงันี ้
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ขัน้ที่1 ก าหนดองค์ 
ประกอบน า้หนกัของ 
ผลกระทบและโอกาส 
ของการเกิด 

 
 
 
 
ขัน้ที่ 2 พฒันา 
เคร่ืองมือ/คูมื่อ 

 
 
 
 
ขัน้ที่ 3 ตรวจสอบ 

คณุภาพคูมื่อ 

 
                                 
 
ขัน้ที่ 4 ประเมิน 
ความเสี่ยงทางการศกึษา    ประเมินย้อนกลบั 
ของนกัเรียนชัน้ 
มธัยมศกึษาตอนต้น 

 
ภาพ 3.1 ผงัการด าเนินการวิจยั 

 
 

ศกึษาเอกสาร 

ก าหนดน า้หนกั ได้น า้หนกั 

ศกึษาการสร้าง
เคร่ืองมือ/คูมื่อ 

ก าหนดปัจจยัเสี่ยง 

  ตรวจสอบความ  
  เหมาะสม 

 

  ตรวจสอบความ    
  เหมาะสม 
-ออกกลางคนั 

-สอบตก 
-เรียนอ่อน 

1. ยกร่างเคร่ืองมือ 
2. ยกร่างคูมื่อ 
3. ตรวจสอบ 

เคร่ืองมือและคูมื่อ
ประเมินความเสี่ยง
ทางการศกึษา 

  ตรวจสอบ 
  ความเหมาะสม 
  ของคูมื่อ 



บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจยัในครัง้นีมี้วตัถปุระสงค์ในการวิจยั  3  ประการ คือ (1) เพ่ือวิเคราะห์ปัจจยัเส่ียง
ทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น (2) เพ่ือพฒันาและตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือ
และคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น (3) เพ่ือประเมิน
ความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น  ในการน าเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมูล  ผู้ วิจยัขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่งออกเป็น  5  ตอน ดงันี ้ ตอนท่ี  1  การ
วิเคราะห์ข้อมลูพืน้ฐานของกลุม่ตวัอย่างเพ่ือศกึษาลกัษณะทั่วไปของกลุ่มตวัอย่าง  ตอนท่ี  2  การ
วิเคราะห์ข้อมลูเพื่อตอบวตัถปุระสงค์ในการวิจยั  ประกอบด้วย    การวิเคราะห์ปัจจยัท่ีคดัสรรและ
สร้างสมการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศึกษา ตอนท่ี 3 การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพ
เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ตอนท่ี 4 การ
พฒันาและตรวจสอบคณุภาพคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษา
ตอนต้น และตอนท่ี 5 การประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น  
 ส าหรับการวิเคราะห์ข้อมลูและการแปลผลการวิเคราะห์ข้อมลูในการวิจยัครัง้นี ้ ผู้วิจยัได้
ก าหนดสญัลกัษณ์และอกัษรยอ่ท่ีใช้แทนตวัแปรตา่ง ๆ ซึง่มีความหมายดงันี ้

 


X  หมายถึง คา่เฉล่ีย (Mean) 
 S.D. หมายถึง คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation)  
 p หมายถึง ระดบันยัส าคญัทางสถิติ 
สญัลกัษณ์ท่ีใช้แทนปัจจยัท่ีใช้จ าแนกนกัเรียนออกเป็นกลุม่ความเส่ียงทางการศกึษา มีดงันี ้
 INCOM หมายถึง รายได้ของพอ่แมผู่้ปกครอง 
 FPRI หมายถึง พอ่เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา 
 MWFM หมายถึง แมมี่อาชีพรับจ้าง 
 FWFM หมายถึง พอ่มีอาชีพรับจ้าง 
 TVISI หมายถึง ครูไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน 
 TCONS หมายถึง ไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน 
 LATE หมายถึง เข้าเรียนสาย 
 ABSEN หมายถึง การขาดเรียน 
 COPYH หมายถึง ลอกการบ้านเพ่ือน 
 F0รมส หมายถึง มีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส 
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 NOINT หมายถึง มีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียน   
 FDROP หมายถึง การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว        
 FVIOL หมายถึง การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง 
 TCARE หมายถึง ไมมี่ครูดแูลเอาใจใสน่กัเรียน 
 GROUP หมายถึง กลุม่ความเส่ียงทางการศกึษา 
 NORMAL หมายถึง กลุม่ปกต ิ 
 LOWER หมายถึง กลุม่เรียนออ่น  
 IMPERFECT หมายถึง กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 
 DROPOUT หมายถึง กลุม่ออกกลางคนั 
 
ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะห์ค่าสถติพิืน้ฐานข้อมูลท่ัวไปของกลุ่มตัวอย่าง 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนนีเ้ป็นการวิเคราะห์ค่าสถิติพืน้ฐานข้อมูลทั่วไปของกลุ่ม
ตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั  โดยการน าเสนอค่าสถิติการแจกแจงความถ่ี  ร้อยละ ค่าเฉล่ีย และส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน ตามกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัจ าแนกนกัเรียนตามความเส่ียงทางการศกึษา 
เพ่ืออธิบายลกัษณะของกลุม่ตวัอยา่ง และการแจกแจงของตวัแปร ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้
 1.1 ข้อมูลทั่วไปจ าแนกตามประเภทของนักเรียน 
 นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่างส่วนใหญ่อยู่ในกลุ่มปกติ (ร้อยละ 
57.744) รองลงมาคือ กลุ่มเรียนอ่อน (ร้อยละ 29.355) กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ (ร้อยละ 
7.455) และกลุม่ออกกลางคนั (ร้อยละ 5.446) 
 นกัเรียนในกลุม่ปกตเิป็นเพศหญิงสงูท่ีสดุ (ร้อยละ 70.183) นกัเรียนในกลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ และในกลุม่ออกกลางคนั เป็นเพศชายสงูท่ีสดุ (ร้อยละ 38.187, 
12.440 และ 9.643 ตามล าดบั) 
 วิชาคณิตศาสตร์เป็นวิชาท่ีนกัเรียนในทุกกลุ่มไม่อยากเข้าเรียนสูงท่ีสุด (ร้อยละ19.003) 
รองลงมาคือวิชา ภาษาองักฤษ (ร้อยละ 11.356) นักเรียนในกลุ่มปกติอยากเข้าเรียนทุกวิชาสูง
ท่ีสดุ (ร้อยละ 60.833) รองลงมาคือกลุ่มเรียนอ่อน (ร้อยละ 30.301) และกลุ่มออกกลางคนัอยาก
เข้าเรียนทกุวิชาต ่าท่ีสดุ (ร้อยละ 5.446) ดงัแสดงในตารางท่ี 4.1 
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ตารางที่ 4.1 ข้อมลูทัว่ไปจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน 

 
ประเภทของ
นักเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออก
กลางคัน  

รวม 
 

ร้อยละ จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ระดับชัน้ 

ม.1 498 61.406 246 30.333 48 5.919 19 2.343 811 100.000 
ม.2 496 56.109 266 30.090 75 8.484 47 5.317 884 100.000 
ม.3 501 56.040 248 27.740 70 7.830 75 8.389 894 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
เพศ 
ชาย 412 39.730 396 38.187 129 12.440 100 9.643 1037 100.000 
หญิง 1071 70.183 354 23.198 63 4.128 38 2.490 1526   100.000 

ชายรักชาย 7 41.176 7 41.176 - 0.000 3 17.647 17   100.000 

หญิงรักหญิง 5 55.556 3 33.333 1 11.111 - - 9   100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
วิชาที่ไม่อยากเข้าเรียน 
คณิต 251 51.016 131 26.626 49 9.959 61 12.398 492 100.000 
องักฤษ 152 51.701 90 30.612 14 4.762 38 12.925 294 100.000 
สงัคม 74 66.071 35 31.250 1 0.893 2 1.786 112 100.000 
ภาษาไทย 48 54.545 20 22.727 11 12.500 9 10.227 88 100.000 
วิทยาศาสตร์ 44 45.833 31 32.292 11 11.458 10 10.417 96 100.000 
ศิลปะ 39 75.000 11 21.154 2 3.846 0 0.000 52 100.000 
พละ 19 73.077 6 23.077 1 3.846 0 0.000 26 100.000 
อ่ืน ๆ 79 59.848 43 32.576 4 3.030 6 4.545 132 100.000 
อยากเข้าเรียนทกุ
วิชา 

789 60.833 393 30.301 100 7.710 15 1.157 1297 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
 

  
 1.2 ข้อมูลครอบครัวของนักเรียน 
 นกัเรียนอาศยัอยูก่บัพอ่แมส่งูท่ีสดุ (ร้อยละ 67.053) รองลงมาคืออาศยัอยูใ่นลกัษณะ 

อ่ืน ๆ  (ร้อยละ 12.514) และอาศยัอยู่กบัแม่ (ร้อยละ 10.313) ตามล าดบั การศกึษาสงูสดุของพ่อ
คือระดับประถมศึกษาเป็นส่วนใหญ่ในทุกกลุ่มความเส่ียง  (54.114) รองลงมาคือระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น (ร้อยละ 20.355) และระดับมัธยมศึกษาตอนปลายตามล าดับ (ร้อยละ 
17.034) การศึกษาสูงสุดของแม่คือระดับประถมศึกษาเป็นส่วนใหญ่ในทุกกลุ่มความเส่ียง 
(61.259) รองลงมาคือระดบัมัธยมศึกษาตอนต้น (ร้อยละ 17.381) และระดบัมัธยมศึกษาตอน
ปลายตามล าดบั (ร้อยละ 14.755) พอ่มีอาชีพเกษตรกรสงูสดุ (ร้อยละ 45.655) รองลงมาคืออาชีพ
รับจ้าง (ร้อยละ 32.715) และพ่อมีอาชีพค้าขาย (ร้อยละ 10.081) ตามล าดบั แม่มีอาชีพเกษตรกร
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สูงสุด (ร้อยละ 42.256) รองลงมาคืออาชีพรับจ้าง (ร้อยละ 29.780) และอาชีพค้าขาย (ร้อยละ 
14.871) ตามล าดบั  นอกจากนีย้งัพบว่านกัเรียนเดินทางมาโรงเรียนโดยรถรับส่งสงูสดุ  (ร้อยละ 
38.200) รองลงมาคือข่ีรถมอเตอร์ไซด์ (ร้อยละ 21.437) และเดินมาโรงเรียน (ร้อยละ 12.669) 
ตามล าดบั ดงัแสดงในตารางท่ี 4.2 

 

ตารางที่ 4.2 ข้อมลูทัว่ไปของครอบครัวของนกัเรียนจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน 

ประเภทของ
นกัเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออก
กลางคัน  

รวม 
 

ร้อยละ จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

อาศัยอยู่ กับ 
พอ่แม่ 1009 58.122 516 29.724 112 6.452 99 5.703 1736 100.000 
พอ่ 46 56.098 20 24.390 8 9.756 8 9.756 82 100.000 
แม ่ 174 65.169 63 23.596 17 6.367 13 4.869 267 100.000 
ญาต ิ 74 45.399 68 41.718 14 8.589 7 4.294 163 100.000 
พี่น้อง 10 58.824 6 35.294 0 0.000 1 5.882 17 100.000 
อ่ืน ๆ 182 56.173 87 26.852 42 12.963 13 4.012 324 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การศึกษาสูงสุดของพ่อ 

ไมไ่ด้เรียน 2 25.000 4 50.000 1 12.500 1 12.500 8 100.000 
ประถมศกึษา 812 57.959 391 27.909 93 6.638 105 7.495 1401 100.000 
ม.ต้น 277 52.562 193 36.622 39 7.400 18 3.416 527 100.000 
ม.ปลาย 256 58.050 131 29.705 39 8.844 15 3.401 441 100.000 
สงูกวา่ม.ปลาย 148 69.811 41 19.340 21 9.906 2 0.943 212 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การศึกษาสูงสุดของแม่ 
ไมไ่ด้เรียน 11 57.895 4 21.053 3 15.789 1 5.263 19 100.000 
ประถมศกึษา 923 58.197 455 28.689 108 6.810 100 6.305 1586 100.000 
ม.ต้น 250 55.556 143 31.778 31 6.889 26 5.778 450 100.000 
ม.ปลาย 210 54.974 117 30.628 42 10.995 13 3.403 382 100.000 
สงูกวา่ม.ปลาย 101 66.013 42 27.451 9 5.882 1 0.654 153 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
อาชีพของพ่อ 
เกษตรกร 680 57.530 376 31.810 88 7.445 38 3.215 1182 100.000 
รับจ้าง 491 57.969 224 26.446 61 7.202 71 8.383 847 100.000 
ค้าขาย 152 58.238 78 29.885 18 6.897 13 4.981 261 100.000 
อาชีพที่มีรายได้
ประจ า 

172 57.525 82 27.425 26 8.696 19 6.355 299 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
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ตารางที่ 4.2 ข้อมลูทัว่ไปของครอบครัวของนกัเรียนจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน (ตอ่) 

ประเภทของ
นกัเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออก
กลางคัน  

รวม 
 

ร้อยละ จ านวน
(คน) 

ร้อย
ละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

อาชีพของแม่ 
เกษตรกร 660 60.329 316 28.885 76 6.947 42 3.839 1094 100.000 
รับจ้าง 417 54.086 218 28.275 63 8.171 73 9.468 771 100.000 
ค้าขาย 223 57.922 119 30.909 25 6.494 18 4.675 385 100.000 
อาชีพที่มีรายได้
ประจ า 

195 57.522 107 31.563 29 8.555 8 2.360 339 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การเดินทางมาโรงเรียน 
เดิน 194 59.146 114 34.756 13 3.963 7 2.134 328 100.000 
ข่ีรถจกัรยาน 89 57.419 49 31.613 12 7.742 5 3.226 155 100.000 
ข่ีรถมอเตอร์ไซด์ 300 54.054 170 30.631 57 10.270 28 5.045 555 100.000 
รถรับสง่ 611 61.780 298 30.131 48 4.853 32 3.236 989 100.000 
รถประจ าทาง 95 45.024 41 19.431 15 7.109 60 28.436 211 100.000 
พอ่แม/่ผู้ปกครอง
มาสง่ 

173 67.054 63 24.419 17 6.589 5 1.938 258 100.000 

อ่ืน ๆ 33 35.484 25 26.882 31 33.333 4 4.301 93 100.000 
รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 

 

 

 1.3 ข้อมูลพฤตกิรรมของนักเรียน 
 นกัเรียนส่วนใหญ่คือร้อยละ 82.657 ยงัไม่เคยมีแฟน และร้อยละ 91.348ยงัไม่เคยมี เพศ
สมัพนัธุ์  นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัเกินคร่ึงเคยมีเพศสมัพนัธุ์แล้ว นกัเรียนส่วนใหญ่คือร้อยละ 
79.645 ไม่ได้เรียนพิเศษ นอกจากนีย้งัพบว่านกัเรียนท่ีเคยเล่นไพ่มีร้อยละ 15.334 เคยเล่นพนนั
บอล ร้อยละ 9.733 เคยสูบบุหร่ี ร้อยละ 11.201 เคยด่ืมเหล้า/เบียร์ ร้อยละ 13.712 เคยเล่น
อินเตอร์เน็ต ร้อยละ 51.757 และเกือบคร่ึงหนึง่ของนกัเรียนในกลุ่มปกติเคยเล่นเกมส์ออนไลน์/เกม
คอมพิวเตอร์ นักเรียนโดยรวมทุกกลุ่มเคยเล่นเกมส์ออนไลน์/เกมคอมพิวเตอร์ ร้อยละ 43.144 
นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัเกินคร่ึงเคยดกูาร์ตนูโป๊ คลิปโป๊ เว็ปโป๊ วีซีดีโป๊ และเคยออกไปเท่ียว
กับเพ่ือนตอนกลางคืน นักเรียนโดยรวมทุกกลุ่มเคยดูการ์ตูนโป๊ คลิปโป๊ เว็ปโป๊ วีซีดีโป๊ ร้อยละ 
15.218 และเคยออกไปเท่ียวกบัเพ่ือนตอนกลางคืน ร้อยละ 21.398 ดงัแสดงในตารางท่ี 4.3 
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ตารางที่ 4.3 ข้อมลูพฤติกรรมของนกัเรียนจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน 

ประเภทของ
นักเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออก
กลางคัน รวม ร้อยละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

การมีแฟน 
ยงัไมมี่ 1310 61.215 639 29.860 127 5.935 64 2.991 2140 100.000 
มีแล้ว 185 41.203 121 26.949 66 14.699 77 17.149 449 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การมีเพศสัมพันธ์ุ 
ยงัไมเ่คย 1432 60.550 713 30.148 151 6.385 69 2.918 2365 100.000 
เคยแล้ว 63 28.125 47 20.982 42 18.750 72 32.143 224 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การเรียนพิเศษ 
ไมเ่รียน 1148 55.674 643 31.183 138 6.693 133 6.450 2062 100.000 
เรียน 347 65.844 117 22.201 55 10.436 8 1.518 527 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การเล่นไพ่ 
ไมเ่ลน่ 1338 61.040 635 28.969 141 6.432 78 3.558 2192 100.000 
เลน่ 157 39.547 125 31.486 52 13.098 63 15.869 397 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การล่นพนันบอล 
ไมเ่ลน่ 1401 59.949 681 29.140 142 6.076 113 4.835 2337 100.000 
เลน่ 94 37.302 79 31.349 51 20.238 28 11.111 252 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การสูบบุหร่ี 
ไมส่บู 1406 61.157 680 29.578 149 6.481 64 2.784 2299 100.000 
สบู 89 30.690 80 27.586 44 15.172 77 26.552 290 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การดื่มเหล้า/เบียร์ 
ไมด่ื่ม 1374 61.504 658 29.454 151 6.759 51 2.283 2234 100.000 
ดื่ม 121 34.085 102 28.732 42 11.831 90 25.352 355 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การเล่นอินเตอร์เน็ต 
ไมเ่ลน่ 697 55.805 341 27.302 95 7.606 116 9.287 1249 100.000 
เลน่ 798 59.552 419 31.269 98 7.313 25 1.866 1340 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การเล่นเกมส์ออนไลน์/เกมคอมพิวเตอร์  
ไมเ่ลน่ 873 59.307 407 27.649 81 5.503 111 7.541 1472 100.000 
เลน่ 622 55.685 353 31.603 112 10.027 30 2.686 1117 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
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ตารางที่ 4.3 ข้อมลูพฤติกรรมของนกัเรียนจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน (ตอ่) 

ประเภทของ
นักเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออก
กลางคัน รวม ร้อยละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

การดูการ์ตูนโป๊ คลิปโป๊ เว็ปโป๊ วีซีดีโป๊  
ไมเ่คย 1365 62.187 648 29.522 137 6.241 45 2.050 2195 100.000 
เคย 130 32.995 112 28.426 56 14.213 96 24.365 394 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 
การออกไปเที่ยวกับเพื่อนตอนกลางคืน 
ไมเ่คย 1290 63.391 586 28.796 112 5.504 47 2.310 2035 100.000 
เคย 205 37.004 174 31.408 81 14.621 94 16.968 554 100.000 

รวม 1495 57.744 760 29.355 193 7.455 141 5.446 2589 100.000 

 

 1.4 ข้อมูลผลการเรียนของนักเรียน 
 นกัเรียนในกลุ่มปกติได้เกรดเฉล่ียสะสมโดยเฉล่ียรวม ระดบั 3.00 ขึน้ไป  กลุ่มท่ีเรียนอ่อน
ได้เกรดเฉล่ียสะสมระดบั 2.0 ขึน้ไป ในขณะท่ีกลุ่มท่ีได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ (1.798) และกลุ่มท่ี
ออกกลางคนั (1.657) ได้เกรดเฉล่ียต ่ากว่า 2.0   เม่ือวิเคราะห์แยกตามวิชาหลกั 4 วิชา พบว่ากลุ่ม
ปกติได้เกรดเฉล่ียทกุวิชาระหว่าง 2.726-3.046  โดยวิชาภาษาองักฤษท่ีได้เกรดเฉล่ียต ่ากว่าวิชา
อ่ืน (2.832)  ในขณะท่ีกลุ่มท่ีเรียนอ่อน ได้เกรดเฉล่ียเม่ือจ าแนกเป็นรายวิชาระหว่าง 1.653 – 
1.948  โดยวิชาคณิตศาสตร์ได้เกรดเฉล่ียต ่ากว่าวิชาอ่ืน  ส าหรับกลุ่มท่ีมีผลการเรียนไม่สมบูรณ์
พบว่าทกุวิชาได้เกรดเฉล่ียอยู่ระหว่าง 1.246-1.376   ส่วนกลุ่มท่ีมีออกกลางคนั ในทกุวิชาได้เกรด
เฉล่ียไม่ถึง 1.0  ยกเว้นวิชาภาษาไทยได้เกรดเฉล่ีย 1.383 แตไ่ม่ถึง 1.5  เม่ือเปรียบเทียบระหว่าง
วิชาของแต่ละกลุ่ม พบว่านักเรียนมีเกรดเฉล่ียในวิชาคณิตศาสตร์ และภาษาองักฤษต ่ากว่าวิชา
ภาษาไทย และวิทยาศาสตร์ และนกัเรียนมีเกรดเฉล่ียในวิชาภาษาไทยสงูกว่าวิชาอ่ืน ดงัแสดงใน
ตารางท่ี 4.4 
 
ตารางที่ 4.4 ข้อมลูผลการเรียนของนกัเรียนจ าแนกตามประเภทของนกัเรียน 

 
ปัจจัยเส่ียง 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 



X  S.D. 

X  S.D. 

X  S.D. 

X  S.D. 

เกรดเฉลี่ยสะสม 3.044 0.472 2.073 0.496 1.798 0.662 1.657 0.693 
เกรดสะสมวิชาคณิตศาสตร์ 2.726 0.833 1.653 0.777 1.376 0.953 0.709 0.761 
เกรดสะสมวิชาภาษาองักฤษ 2.832 0.833 1.758 0.833 1.246 0.860 0.809 0.812 
เกรดสะสมวิชาภาษาไทย 3.046 0.745 1.943 0.835 1.376 0.953 1.383 0.923 
เกรดสะสมวิชาวิทยาศาสตร์ 3.012 0.766 1.907 0.822 1.311 0.935 0.986 0.866 
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 1.5 ข้อมูลปัจจัยเส่ียงด้านพฤตกิรรมการเรียนของนักเรียน 
 ข้อมูลปัจจัยเส่ียงทางด้านพฤติกรรมการเรียนของนักเรียน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่
สามารถปรับตวัเข้ากบัสภาพแวดล้อมได้ (ร้อยละ 82.657)  นกัเรียนส่วนใหญ่ในทกุกลุ่มเคยขาด
เรียน (ร้อยละ 58.594) เกินคร่ึงหนึ่งของนกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนั และกลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ เคยหนีเรียนโดดเรียน (ร้อยละ 78.7 และ 54.9 ตามล าดบั) และเคยเข้าเรียนสาย (ร้อยละ
90.8 และ 52.3 ตามล าดบั) นกัเรียนเกินคร่ึงหนึ่งของทุกกลุ่มเคยส่งการบ้าน/งาน ล่าช้า (ร้อยละ
72.151) และเคยลอกการบ้านเพ่ือน (ร้อยละ 73.503)  นกัเรียนส่วนใหญ่ เข้าร่วมกิจกรรมตา่ง ๆ ท่ี
โรงเรียนจดัขึน้ (ร้อยละ 89.378) ดงัแสดงในตารางท่ี 4.5 
 

 
ตารางที่ 4.5 พฤตกิรรมการเรียนของตนเอง 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
 

รวม 
 

ร้อยละ จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

การปรับตัวของนักเรียน 
 ปรับตวัเข้ากบั
สภาพแวดล้อมได้ 

1291 86.3 612 80.5 133 68.9 104 73.8 2140 82.657 

ปรับตวัเข้ากบั 
สภาพแวดล้อม
ไมไ่ด้ 

140 9.4 90 11.8 46 23.8 37 26.2 313 12.090 

 ไมต่อบ 64 4.3 58 7.6 14 7.3 - - 136 5.253 
รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 141 100 

การขาดเรียน 
  ไมเ่คย 624 41.7 332 43.7 53 27.5 19 13.5 1028 39.706 
 เคย 845 56.5 411 54.1 139 72.0 122 86.5 1517 58.594 
 ไมต่อบ 26 1.8 17 2.2 1 1.5 - - 44 1.699 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
หนีเรียน(โดดเรียน) 
 ไมเ่คย 1241 83.0 528 69.5 87 45.1 30 21.3 1886 72.847 
 เคย 254 17.0 232 30.5 106 54.9 111 78.7 703 27.153 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
ส่งการบ้าน/งาน ล่าช้า 
  ไมเ่คย 467 31.2 205 27.0 32 16.6 17 12.1 721 27.849 
  เคย 1028 68.8 555 73.0 161 83.4 124 87.9 1868 72.151 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
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ตารางที่ 4.5 พฤตกิรรมการเรียนของตนเอง (ตอ่) 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
 

รวม 
 

ร้อยละ จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ลอกการบ้านเพื่อน 
  ไมเ่คย 409 27.4 224 29.5 35 18.1 18 12.8 686 26.497 
  เคย 1086 72.6 536 70.5 158 81.9 123 87.2 1903 73.503 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
เข้าเรียนสาย(ช้า) 
  ไมเ่คย 953 63.7 442 58.2 92 47.7 13 9.2 1500 57.937 
  เคย 542 36.3 318 41.8 101 52.3 128 90.8 1089 42.063 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
เข้าร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ที่โรงเรียนจัดขึน้ 
  ไมเ่คย 111 7.4 74 9.7 21 10.9 30 21.3 236 9.115 
  เคย 1358 90.9 674 88.7 171 88.6 111 78.7 2314 89.378 
  ไมต่อบ 26 1.7 12 1.6 1 0.5 - - 39 1.506 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.00 
 

  
 1.6 การดูแลจากครอบครัว/สภาพครอบครัว  
 การดแูลนกัเรียนของครอบครัว และสภาพครอบครัว พบว่า พ่อแม่/ผู้ปกครองของนกัเรียน
เคยคาดหวังเร่ืองการเรียนของนักเรียนเป็นส่วนใหญ่ (ร้อยละ83.237) พ่อแม่/ผู้ ปกครองของ
นักเรียนในกลุ่มปกติมีความคาดหวังเร่ืองการเรียนของนักเรียนเป็นอัตราส่วนสูงสุด (ร้อยละ 
50.406)  ในภาคเรียนท่ีผ่านมานักเรียนส่วนใหญ่ไม่เคยทะเลาะกับคนในบ้าน (ร้อยละ 60.294) 
เม่ือเทียบภายในกลุ่มพบว่า นกัเรียนในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์เกินคร่ึงหนึ่งเคยทะเลาะกับ
คนในบ้าน นักเรียนส่วนใหญ่เม่ือมีปัญหาจะมีคนท่ีบ้านคอยช่วยเหลือ (ร้อยละ80.765) พ่อแม่/
ผู้ปกครองของนกัเรียนส่วนใหญ่สอนเพิ่มเติมให้กับนกัเรียน (ร้อยละ 53.920) แต่ส่วนใหญ่ไม่ได้
ชว่ยตรวจการบ้านของนกัเรียน (ร้อยละ 52.066) ยกเว้นในกลุ่มปกติพ่อแม่/ผู้ปกครองของนกัเรียน
สว่นใหญ่ชว่ยตรวจการบ้านของนกัเรียน (ร้อยละ 49.5) นกัเรียนส่วนใหญ่รับประทานอาหารพร้อม
หน้ากนัทัง้ครอบครัว (ร้อยละ 87.988) พอ่แม/่ผู้ปกครองของนกัเรียนส่วนใหญ่ให้รางวลัเป็นสิ่งของ
เม่ือนกัเรียนได้ผลการเรียนดีขึน้กว่าเดิม (ร้อยละ 60.178) ยกเว้นกลุ่มออกกลางคนั ท่ีได้รับรางวลั
เป็นสิ่งของเม่ือนักเรียนได้ผลการเรียนดีขึน้กว่าเดิม น้อยท่ีสุด (ร้อยละ 16.3) ส่วนใหญ่พ่อแม่/
ผู้ปกครองไมไ่ด้ทะเลาะกนัถึงขัน้ลงไม้ลงมือ (ร้อยละ 81.885) ดงัแสดงในตารางท่ี 4.6 
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ตารางที่ 4.6 การดแูลจากครอบครัว/สภาพครอบครัว  
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
 

รวม 
 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ผู้ปกครองคาดหวังเร่ืองการเรียนของนักเรียน 
  ไมเ่คยคาดหวงั 190 12.7 137 18.0 38 19.7 69 48.9 434 16.763 
  คาดหวงั 1305 87.3 623 82.0 155 80.3 72 51.1 2155 83.237 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
การทะเลาะกับคนในบ้านในภาคเรียนที่ผ่านมา 
  ไมเ่คย 882 59.0 487 64.1 92 47.7 100 70.9 1561 60.294 
  เคย 613 41.0 273 35.9 101 52.3 41 29.1 1028 39.706 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
เมื่อนักเรียนมีปัญหามีคนที่บ้านคอยช่วยเหลือ 
  ไมมี่ 166 11.1 161 21.2 38 19.7 59 41.8 424 16.377 
  มี 1295 86.6 564 74.2 152 78.7 80 56.7 2091 80.765 
  ไมต่อบ 34 2.3 35 4.6 3 1.6 2 1.4 74 2.858 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ผู้ปกครองสอนเพิ่มเติมให้กับนักเรียน 
  ไมเ่คย 619 41.4 350 46.0 78 40.4 112 79.4 1159 44.766 
  เคย 855 57.2 398 52.4 114 59.1 29 20.6 1396 53.920 
  ไมต่อบ 21 1.4 12 1.6 1 0.5 - - 34 1.313 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ผู้ปกครองช่วยตรวจการบ้านของนักเรียน 
  ไมเ่คย 734 49.1 398 52.4 102 52.8 114 80.9 1348 52.066 
  เคย 740 49.5 352 46.3 90 46.6 26 18.4 1208 46.659 
  ไมต่อบ 21 1.4 10 1.3 1 0.5 1 0.7 33 1.275 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
การรับประทานอาหารพร้อมหน้ากัน 
  ไมเ่คย 119 8.0 101 13.3 30 15.5 61 43.3 311 12.012 
  เคย 1376 92.0 659 86.7 163 84.5 80 56.7 2278 87.988 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ให้รางวัลเป็นส่ิงของเมื่อนักเรียนได้ผลการเรียนดีขึน้กว่าเดิม 
  ไมเ่คย 481 32.2 349 45.9 83 43.0 118 83.7 1031 39.822 
  เคย 1014 67.8 411 54.1 110 57.0 23 16.3 1558 60.178 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
พ่อแม่/ผู้ปกครองทะเลาะกันถึงขัน้ลงไม้ลงมือ 
  ไมเ่คย 1240 82.9 624 82.1 145 75.1 111 78.7 2120 81.885 
  เคย 227 15.2 126 16.6 48 24.9 18 12.8 419 16.184 
  ไมต่อบ 28 1.9 10 1.3 - - 12 8.5 50 1.931 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
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 1.7 นโยบายของโรงเรียน  

 ในปัจจยัการไม่มีครูไปเย่ียมบ้านนกัเรียน พบว่า ส่วนใหญ่เคยมีครูไปเย่ียมบ้าน (ร้อยละ 
54.963) ยกเว้นในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์มีครูเคยไปเย่ียมบ้านเพียงร้อยละ 41.4 แต่
โดยรวมแล้วมีอตัราส่วนใกล้เคียงกันกับการไม่ได้ไปเย่ียม (ร้อยละ 45.037) นกัเรียนในกลุ่มออก
กลางคัน และกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ เกินคร่ึงหนึ่งไม่ชอบการจัดบรรยากาศภายใน
ห้องเรียนตา่ง ๆ ของโรงเรียน (ร้อยละ 62.4 และ 59.1ตามล าดบั) โดยนกัเรียนในกลุ่มปกติชอบการ
จดับรรยากาศภายในห้องเรียนตา่ง ๆ ของโรงเรียน สงูสดุ (ร้อยละ 60.0) ส่วนใหญ่โรงเรียนเชิญพ่อ
แม/่ผู้ปกครองมาประชมุท่ีโรงเรียน (ร้อยละ 78.988) ดงัแสดงในตารางท่ี 4.7 
 

ตารางที่ 4.7 นโยบายของโรงเรียน 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
รวม ร้อยละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ครูไปเยี่ยมบ้านนักเรียน 
  ไมเ่คย 672 45.0 335 44.1 113 58.6 46 32.6 1166 45.037 
  เคย 823 55.0 425 55.9 80 41.4 95 67.4 1423 54.963 
  รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
นักเรียนชอบการจัดบรรยากาศภายในห้องเรียนต่าง ๆ ของโรงเรียน 
  ไมช่อบ 598 40.0 368 48.4 114 59.1 88 62.4 1168 45.114 
  ชอบ 897 60.0 392 51.6 79 40.9 53 37.6 1421 54.886 
  รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
โรงเรียนเชิญพ่อแม่/ผู้ปกครองมาประชุมที่โรงเรียน 
  ไมเ่คย 286 19.1 179 23.6 48 24.9 31 22.0 544 21.012 
  เคย 1209 80.9 581 76.4 145 75.1 110 78.0 2045 78.988 
  รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 

 
 1.8 ลักษณะการดูแลนักเรียนของครูในโรงเรียน 

 ส่วนใหญ่ในโรงเรียนมีดูแลเอาใจใส่นักเรียนเป็นอย่างดี (ร้อยละ 87.872) มีครูท่ีรับฟัง
ปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้ (ร้อยละ 84.280) มีครูพดูชมเชยเม่ือนกัเรียนท าสิ่งท่ีดีหรือ
สิ่งท่ีถูกต้อง (ร้อยละ 85.902) ในความรู้สึกของนักเรียนมีครูท่ีไม่ยอมเข้าใจนักเรียน (ร้อยละ
26.690) ครูท่ีขดัแย้งกับนกัเรียนจนนกัเรียนไม่ชอบ (ร้อยละ27.887) แต่ในกลุ่มออกกลางคนัเกิน
คร่ึงหนึง่ตอบว่ามีครูท่ีขดัแย้งกบันกัเรียนจนนกัเรียนไม่ชอบ (ร้อยละ 52.5)  และนกัเรียนส่วนใหญ่
ตอบวา่มีครูท่ีท าโทษนกัเรียนโดยไมมี่เหตผุลในจ านวนคอ่นข้างน้อย (ร้อยละ22.827)  
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ตารางที่ 4.8 ลกัษณะการดแูลนกัเรียนของครูในโรงเรียน 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
 

รวม 
 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ครูในโรงเรียนดูแลเอาใจใส่นักเรียนเป็นอย่างดี 
  ไมมี่ 137 9.2 111 14.7 28 14.5 38 26.9 314 12.128 
  มี 1358 90.8 649 85.4 165 85.5 103 73.1 2275 87.872 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ครูที่รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 
  ไมมี่ 148 9.9 134 17.6 51 26.4 39 27.7 372 14.368 
  มี 1327 88.8 617 81.2 139 72.0 99 70.2 2182 84.280 
  ไมต่อบ 20 1.3 9 1.2 3 1.6 3 2.1 35 1.352 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
มีครูพูดชมเชยเม่ือนักเรียนท าส่ิงที่ดีหรือส่ิงที่ถูกต้อง 
  ไมมี่ 122 8.2 126 16.6 39 20.2 40 28.4 327 12.630 
  มี 1352 90.4 625 82.2 150 77.7 97 68.8 2224 85.902 
  ไมต่อบ 21 1.4 9 1.2 4 2.1 4 2.8 38 1.468 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
มีครูที่ไม่ยอมเข้าใจนักเรียน 
  ไมมี่ 1127 75.4 557 73.3 111 57.5 103 73.0 1898 73.310 
  มี 368 24.6 203 26.7 82 42.5 38 27.0 691 26.690 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
มีครูที่ไม่ชอบนักเรียน จ้องจับผิดนักเรียน 
  ไมมี่ 1169 78.2 577 76.0 120 62.2 83 58.9 1949 75.280 
  มี 300 20.1 172 22.6 69 35.8 49 34.7 590 22.789 
  ไมต่อบ 26 1.7 11 1.4 4 2.1 9 6.4 50 1.931 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
มีครูที่ขัดแย้งกับนักเรียนจนนักเรียนไม่ชอบ 
  ไมมี่ 1109 74.2 555 73.0 105 54.4 59 41.8 1828 70.606 
  มี 367 24.5 195 25.7 86 44.6 74 52.5 722 27.887 
  ไมต่อบ 19 1.3 10 1.3 2 1.0 8 5.7 39 1.506 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
มีครูที่ท าโทษนักเรียนโดยไม่มีเหตุผล 
  ไมมี่ 1175 78.6 582 76.6 142 73.6 99 70.2 1998 77.173 
  มี 320 21.4 178 23.4 51 26.4 42 29.8 591 22.827 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
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 1.9 ลักษณะการคบเพื่อนของนักเรียน  

 นกัเรียนส่วนใหญ่เคยทะเลาะกบัเพ่ือน (ร้อยละ 54.847) มีเพ่ือนสนิทคอยช่วยเหลือเม่ือมี
ปัญหา (ร้อยละ 84.318) นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัเกินคร่ึงหนึ่งเคยหนีเรียนตามค าชกัชวนของ
เพ่ือน (ร้อยละ 73.8) ในกลุม่ออกกลางคนั และกลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์เกินคร่ึงหนึ่งมีเพ่ือนท่ี 
ไม่ตัง้ใจเรียน (ร้อยละ 74.5 และ ร้อยละ 52.3 ตามล าดบั) มีเพ่ือนเรียนอ่อน (ร้อยละ 86.5 และ 
ร้อยละ 59.1  ตามล าดบั) นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัมีเพ่ือนท่ีชอบหนีเรียน (โดดเรียน) สูงสุด 
(ร้อยละ 77.3) นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนั กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มเรียนอ่อน มี
เพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส สงู (ร้อยละ 85.1,  ร้อยละ 56.5 และร้อยละ 54.1 ตามล าดบั) นกัเรียนใน
กลุ่มออกกลางคนั มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วสูงสุด (ร้อยละ 59.6) มีเพ่ือนท่ีด่ืมเหล้า สูบบุหร่ี 
หรือสิ่งเสพติดสูงสุด (ร้อยละ 68.1)  และมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงสูงสุด (ร้อยละ 59.6) ดงั
แสดงในตารางท่ี 1.9 
 
ตารางที่ 4.9 ลกัษณะการคบเพ่ือนของนกัเรียน 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
รวม ร้อยละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

นักเรียนเคยทะเลาะกับเพื่อน 
  ไมเ่คย 628 42.0 327 43.0 68 35.2 70 49.6 1093 42.217 
  เคย 836 55.9 402 52.9 116 60.1 66 46.8 1420 54.847 
  ไมต่อบ 31 2.1 31 4.1 9 4.7 5 3.5 76 2.935 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
นักเรียนมีเพื่อนสนิทคอยช่วยเหลือเมื่อมีปัญหา 
  ไมมี่ 112 7.5 96 12.6 35 18.1 31 22.0 274 10.583 
  มี 1316 88.0 609 80.1 149 77.2 109 77.3 2183 84.318 
  ไมต่อบ 67 4.5 55 7.2 9 4.7 1 0.7 132 5.098 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
เคยหนีเรียน(โดดเรียน)ตามค าชักชวนของเพื่อน 
  ไมเ่คย 1194 79.9 550 73.4 133 68.9 37 26.2 1914 73.928 
  เคย 301 20.1 210 27.6 60 31.1 104 73.8 675 26.072 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่ไม่ตัง้ใจเรียน 
  ไมมี่ 913 61.0 424 55.8 92 47.7 36 25.5 1465 56.586 
  มี 582 39.0 336 44.2 101 52.3 105 74.5 1124 43.414 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
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ตารางที่ 4.9 ลกัษณะการคบเพ่ือนของนกัเรียน (ตอ่) 
 

กลุ่มปกต ิ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ 

กลุ่มออกกลางคัน 
รวม ร้อยละ 

จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 
จ านวน
(คน) 

ร้อยละ 

ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนชอบหนีเรียน(โดดเรียน) 
  ไมมี่ 1050 70.2 479 63.0 113 58.5 32 22.7 1674 64.658 
  มี 445 29.8 281 37.0 80 41.5 109 77.3 915 35.342 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนเรียนอ่อน(เกรดเฉล่ียไม่ถึง 2.00) 
  ไมมี่ 957 64.0 391 51.4 78 40.4 16 11.3 1442 55.697 
  มี 510 34.1 360 47.4 114 59.1 122 86.5 1106 42.719 
  ไมต่อบ 28 1.9 9 1.2 1 0.5 3 2.1 41 1.584 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนเคยติด 0 ร มส  
  ไมมี่ 915 61.2 349 45.9 84 43.5 21 14.9 1369 52.878 
  มี 580 38.8 411 54.1 109 56.5 120 85.1 1220 47.122 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่ออกกลางคันไปแล้ว  
  ไมมี่ 1071 71.6 501 65.9 119 61.7 57 40.4 1748 67.516 
  มี 424 28.4 259 34.1 74 38.3 84 59.6 841 32.484 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนดื่มเหล้า สูบบุหร่ี หรือส่ิงเสพติด  
  ไมมี่ 1175 78.6 544 71.6 134 69.4 45 31.9 1898 73.310 
  มี 320 21.4 216 28.4 59 30.6 96 68.1 691 26.690 
  รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกต่อย ทะเลาะวิวาท) 
  ไมมี่ 1092 73.0 507 66.7 123 63.7 57 40.4 1779 68.714 
  มี 403 27.0 253 33.3 70 36.3 84 59.6 810 31.286 

รวม 1495 100 760 100 193 100 141 100 2589 100.000 
 

 

ตอนที่ 2  การพัฒนาและตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษา 
 การพฒันาเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษา ผู้ วิจยัได้ท าการพฒันาเป็นล าดบั
ขัน้ตอนโดยการด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลปัจจยัเส่ียงให้ได้มาซึ่งปัจจยัท่ีสามารถน าไปสร้างเป็น
แบบประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ส าหรับในขัน้ตอนนี ้
ผู้ วิจัยออกแบบการวิจัยโดยใช้การวิเคราะห์จ าแนกพหุ (multiple discriminant analysis) 
เน่ืองจากผู้วิจยัต้องการทราบว่าปัจจยัเส่ียงใดบ้างท่ีเป็นปัจจยัในการจ าแนกนกัเรียนออกเป็นกลุ่ม 
เม่ือได้ปัจจยัท่ีเป็นตวัจ าแนกนกัเรียนออกเป็นกลุม่แล้ว ผู้วิจยัต้องการทราบอีกว่าในแตล่ะปัจจยันัน้
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มีคา่น า้หนกัในการจ าแนกมากน้อยเพียงใด เพ่ือจะได้น ามาเป็นตวัก าหนดคา่น า้หนกัความส าคญั
ของผลกระทบของแตล่ะปัจจยัเส่ียง ท่ีมีระดบัเป็น 1, 2 และ 3 และน าไปคณูกบัคา่คะแนนโอกาส
ของการเกิดความเส่ียงท่ีมีระดบัเป็น 1, 2 และ3 เช่นกนั ซึ่งเป็นไปตามกระบวนการ ขัน้ตอนของ
การประเมินความเส่ียงตอ่ไป 
  
2.1 การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียง 
 ส าหรับคา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเส่ียงท่ีมีระดบัเป็น 0, 1, 2 และ3 นัน้ ได้จาก
การพิจารณาผลจากการพิจารณาค่าความถ่ีของการตอบแบบสอบถามแต่ละข้อ ของนกัเรียนท่ี
เป็นกลุม่ออกกลางคนั โดยมีเกณฑ์ ดงันี ้
 
ตารางที่ 4.10 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านนกัเรียน 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
   1 จ านวนครัง้ของการเข้าเรียนสายในภาคเรียนที่แล้ว 

0  ครัง้ 13 9.220 0 
1 -  2  ครัง้ 45  32.624 1 
3  -  4  ครัง้ 48  33.333 2 
5  ครัง้ ขึน้ไป 35 24.823 3 

รวม 141 100.000  
2 จ านวนครัง้ของการขาดเรียนในภาคเรียนที่แล้ว 

0  ครัง้ 8 5.674 0 
1  ครัง้ 36 25.532 1 
2  ครัง้ 48 34.043 2 
3  ครัง้ ขึน้ไป 49 34.752 3 

รวม 141 100.000  
3 จ านวนครัง้ของการลอกการบ้านเพื่อนในภาคเรียนที่แล้ว 

0  ครัง้ 2 1.418 0 
1 -  2  ครัง้ 37 26.241 1 
3  -  4  ครัง้ 43 30.496 2 
5  ครัง้ ขึน้ไป 59 41.844 3 

รวม 141 100.000  
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ตารางที่ 4.11 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านครอบครัว 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
1 รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง    

30,001  ขึน้ไป 2  1.418   0 
20,001  –  30,000   9  6.383    1 
9,001    –  20,000  34  24.113   2 
ต ่ากวา่ 9,000 96  68.085   3 

รวม 141 100.000  
2 การศึกษาสูงสุดของพ่อ    

สงูกวา่มธัยมศกึษาตอนปลาย 3   2.128 0 
มธัยมศกึษาตอนปลาย 15 10.638 1 
มธัยมศกึษาตอนต้น 18 12.766 2 
ประถมศกึษา 105 74.468 3 

รวม 141 100.000  
3 อาชีพของพ่อ    

อาชีพที่มีรายได้ประจ า 19 13.475 0 
ค้าขาย ธุรกิจสว่นตวั 13 9.220 1 
เกษตรกร 38 26.950 2 
รับจ้าง 71 50.355 3 

รวม 141 100.000  
   4 อาชีพของแม่    

อาชีพที่มีรายได้ประจ า 14   9.929 0 
ค้าขาย ธุรกิจสว่นตวั 18 12.766 1 
เกษตรกร 36 25.553 2 
รับจ้าง 73 51.773 3 

รวม 141 100.000  

 

 
ตารางที่ 4.12 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านครู/โรงเรียน 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
1 จ านวนครูในโรงเรียนที่รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียนได้ 

3  คน ขึน้ไป 57 40.426 0 
2  คน 16 11.348 1 
1  คน 26 18.440 2 
 0  คน 42 29.787 3 

รวม 141 100.000  
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ตารางที่ 4.12 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านครู/โรงเรียน (ตอ่) 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
2 จ านวนครัง้ที่ครูไปเยี่ยมบ้านนักเรียน  

3  ครัง้ ขึน้ไป          0   0.000     0    
2  ครัง้                 30   21.277    1     
1  ครัง้              45    31.915   2   
0  ครัง้    66     46.809    3    

รวม 141 100.000  

 
 
ตารางที่ 4.13 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านเพ่ือน 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
1 จ านวนเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส 

0 คน 4    2.837 0 
1 คน 20  14.184 1 
2 คน 25  17.730 2 
3 คน 30 21.277 

3 4 คน 29  20.567 
5 คน ขึน้ไป 34 24.113 

รวม 141 100.000  
2 จ านวนเพื่อนที่ไม่ตัง้ใจเรียน 

0 คน 1 0.709 0 
1 คน 23 16.312 1 
2 คน 26 18.440 2 
3 คน 39 27.660  

3 4 คน 23 16.312 
5 คน ขึน้ไป 29 20.567 

รวม 141 100.000  
3 จ านวนเพื่อนที่ออกกลางคันไปแล้ว 

0 คน 16 11.348 0 
1 คน 38 26.950 1 
2 คน 35 24.823 2 
3 คน 22 15.603  

3 4 คน 12 8.511 
5 คน ขึน้ไป 18 12.766 

รวม 141 100.000  
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ตารางที่ 4.13 เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิดความเส่ียงจากปัจจยัด้านเพ่ือน (ตอ่) 

ข้อ ปัจจัยเส่ียง 
จ านวนผู้ให้

ข้อมูล 
ร้อยละของผู้ให้

ข้อมูล 
เกณฑ์การก าหนดโอกาสการเกิด

ความเส่ียง 
4 จ านวนเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกต่อย) 

0 คน 15 10.638 0 
1 คน 31 21.986 1 
2 คน 36 25.532 2 
3 คน 40 28.389  

3 4 คน 8 5.674 
5 คน ขึน้ไป 11 7.801 

รวม 141 100.000  

 
 การก าหนดน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียง 
 การวิเคราะห์เพ่ือหาค่าน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียง ซึ่งใช้วิธีการ
วิเคราะห์จ าแนกพหุ (multiple discriminant analysis) นัน้ผู้ วิจยัท าการวิเคราะห์ข้อมลูเพ่ือหา
ปัจจยัเส่ียงและน า้หนกัของปัจจยัเส่ียง โดยการวิเคราะห์ในส่วนท่ี 1 วิเคราะห์ข้อมลูจากทัง้ 4 กลุ่ม 
คือ กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ในส่วนท่ี 2 
วิเคราะห์ข้อมูลจาก 3 กลุ่ม คือ กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออก
กลางคนั โดยในสว่นท่ี 2 นีท้ าการวิเคราะห์แยกเป็นกลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปี
ท่ี 1 กลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 และกลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 และวิเคราะห์กลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1-3 ทัง้นีเ้พ่ือ
ตรวจสอบว่า นักเรียนในแต่ละระดับชัน้มีปัจจัยเส่ียงท่ีท าให้นักเรียนออกกลางคันเหมือนหรือ
ตา่งกนัอยา่งไร ซึง่มีรายละเอียดของการวิเคราะห์ ดงัตอ่ไปนี ้  
  
2.1.1  ค่าเฉล่ียเลขคณิต ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน ของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ  

 ผลการวิเคราะห์คา่เฉล่ียเลขคณิต (


X ) คา่ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) ของตวัแปรท่ีใช้
ในการวิเคราะห์ในแตล่ะกลุ่มความเส่ียง พบว่า นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัมีค่าเฉล่ียของความ
เส่ียงสงูกว่ากลุ่มอ่ืน ๆ 11 ตวัแปร จากทัง้หมด 13 ตวัแปร คือตวัแปรแม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) 
ตวัแปรพอ่เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) ตวัแปรเข้าเรียนสาย (LATE) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีเคย
ติด 0 ร มส (F0รมส) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) ตวัแปรรายได้ของพ่อแม่/
ผู้ปกครอง (INCOM) ตวัแปรมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง 
(FVIOL) ตวัแปรพอ่มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) ตวัแปรขาดเรียน (ABSEN) และ ตัวแปรลอกการบ้าน
เพ่ือน (COPYH) ส่วนนกัเรียนในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ มีคา่เฉล่ียของความเส่ียงสูงกว่า
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กลุ่มอ่ืน ๆ 2 ตวัแปร คือตวัแปรครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) และตวัแปรไม่มีครูรับฟัง
ปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) ส่วนนกัเรียนในกลุ่มปกติมีคา่เฉล่ียของความเส่ียง
ต ่ากวา่กลุม่อ่ืน ๆ 6 ตวัแปรจากทัง้หมด 13 ตวัแปร มีผลดงัแสดงในตารางท่ี 4.14 
 
ตารางท่ี 4.14 คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ 
ตัวแปร
จ าแนก
กลุ่มพหุ 

กลุ่มนักเรียน 

กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการเรียนไม่

สมบูรณ์ 
กลุ่มออกกลางคัน 



x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

MWFM  0.275 0.445 0.286 0.452 0.326 0.470 0.518 0.501 
FPRI 0.514 0.500 0.491 0.500 0.466 0.500 0.745 0.438 
LATE 0.551 0.988 0.641 1.085 0.855 1.123 2.085 1.118 
F0รมส 0.612 1.033 0.799 1.167 1.005 1.281 2.114 1.115 
TVISI 2.413 0.689 2.432 0.689 2.544 0.721 2.106 0.724 
FDROP 0.357 0.778 0.404 0.832 0.601 1.016 1.234 1.199 
INCOM 2.057 1.201 1.974 1.269 2.150 1.120 2.681 0.669 
NOINT 0.619 1.036 0.647 1.064 0.876 1.175 1.766 1.240 
TCONS 1.586 1.216 1.837 1.251 1.845 1.158 1.376 1.285 
FVIOL  0.407 0.897 0.428 0.892 0.461 0.907 1.234 1.175 
FWFM 0.310 0.463 0.292 0.455 0.316 0.466 0.504 0.502 
ABSEN 0.894 1.107 0.886 1.088 1.259 1.092 1.688 1.050 
COPYH 1.278 1.222 1.216 1.263 1.606 1.216 2.156 1.104 

 

 2.1.2  ผลการวิเคราะห์คุณภาพของฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ 
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุโดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ ในกลุ่มเส่ียงท่ีเป็นนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 การวิเคราะห์จ าแนก
ประเภทด้วยฟังก์ชันจ าแนกท่ี 1 ซึ่งเป็นฟังก์ชันจ าแนกท่ีดีท่ีสุด พบว่า มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.123 
แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความแปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายใน
กลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศึกษามีความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพนัธ์คาโนนิคลั 
เทา่กบั 0.331ฟังก์ชนัจ าแนกนีส้ามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 76.1 
 กลุ่มเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชนั
จ าแนกท่ี 1 ซึง่เป็นฟังก์ชนัจ าแนกท่ีดีท่ีสดุ พบวา่ มีคา่ไอเกน เท่ากบั 0.396 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนก
ท่ีได้นีท้ าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ี
ศกึษามีความสมัพนัธ์กบัฟังก์ชนัจ าแนกด้วยคา่สหสมัพนัธ์คาโนนิคลั เทา่กบั 0.533 ฟังก์ชนัจ าแนก
นีส้ามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 92.5  
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 กลุ่มเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชนั
จ าแนกท่ี 1 ซึง่เป็นฟังก์ชนัจ าแนกท่ีดีท่ีสดุ พบวา่ มีคา่ไอเกน เท่ากบั 0.527 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนก
ท่ีได้นีท้ าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ี
ศกึษามีความสมัพนัธ์กบัฟังก์ชนัจ าแนกด้วยคา่สหสมัพนัธ์คาโนนิคลั เทา่กบั 0.587 ฟังก์ชนัจ าแนก
นีส้ามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 90.5 
 กลุ่มเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นทัง้หมด (รวม ม.1 – ม.3) การวิเคราะห์
จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 1 ซึ่งเป็นฟังก์ชนัจ าแนกท่ีดีท่ีสุด พบว่า มีค่าไอเกน เท่ากับ 
0.406 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความแปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวน
ภายในกลุม่ และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษามีความสมัพนัธ์กบัฟังก์ชนัจ าแนกด้วยคา่สหสมัพนัธ์คาโนนิ
คลั เทา่กบั 0.537 ฟังก์ชนัจ าแนกนีส้ามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 96.2 มีผลดงัแสดงใน
ตารางท่ี 4.15 
 
ตารางท่ี 4.15 คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจากกลุม่ความเส่ียง 

ชัน้ ฟังก์ชัน Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

ม.1 1 .123 76.1 76.1 .331 .858 47.306 10 .000 
ม. 2 1 .396 92.5 92.5 .533 .694 139.660 12 .000 
ม. 3 1 .527 90.5 90.5 .587 .621 184.093 18 .000 
รวม
ม.1-
ม.3 

 
1 .406 96.2 96.2 .537 .700 387.277 20 .000 

 
 2.1.3 การวิเคราะห์น า้หนักของปัจจัยเส่ียงเพื่อพัฒนาเคร่ืองมือประเมินความเส่ียง 
 จากผลการวิเคราะห์ปัจจยัเส่ียงของฟังก์ชนัท่ี 1 ซึง่เป็นฟังก์ชนัท่ีดีท่ีสดุ ในแตล่ะกลุ่มความ
เส่ียง (โดยไมค่ านงึถึงเคร่ืองหมายบวกลบ) พบว่า ในกลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ปีท่ี 1 ปัจจยัท่ีจ าแนกนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนั ออกจากกลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ คือ ตวัแปรพอ่มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) ตวั
แปรรายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง (INCOM) ตวัแปรมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) และตวัแปรมี
เพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) 
 ส าหรับในกลุ่มความเส่ียงท่ีเป็นนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 ไม่มีตวัแปรใดท่ีสามารถ
จ าแนกกลุม่ออกกลางคนัออกจากกลุ่มอ่ืน ๆ อย่างชดัเจน มีเพียงปัจจยัท่ีจ าแนกนกัเรียนกลุ่มออก
กลางคนั และกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ออกจากกลุ่มเรียนอ่อน คือ  ตวัแปรเข้าเรียนสาย 
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(LATE) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) ตวัแปรการขาดเรียน (ABSEN) ตวัแปรลอก
การบ้านเพ่ือน (COPYH) ตวัแปรไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) และ
ตวัแปรครูไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) ซึ่งฟังก์ชนันีไ้ม่สามารถจ าแนกกลุ่มออกกลางคนัออก
จากกลุ่มอ่ืน ๆ ได้อย่างชดัเจนเน่ืองจากเม่ือพิจารณาค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) 
พบวา่ กลุม่ออกกลางคนัและกลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบูรณ์มีคา่เป็น บวกทัง้คู ่ 
 ในกลุม่เส่ียงท่ีเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ปัจจยัท่ีจ าแนกนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนั 
ออกจากกลุม่เรียนออ่นและกลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ คือ ตวัแปรเข้าเรียนสาย (LATE) ตวัแปร
มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) ตวัแปรพ่อเรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) ตวัแปรการมี
เพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) ตวัแปรการมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) ตวัแปรรายได้ของ
พอ่แม/่ผู้ปกครอง (INCOM) ตวัแปรการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) ตวัแปรครูไม่ได้ไป
เย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) และตวัแปรไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) 
 ในกลุม่เส่ียงท่ีเป็นกลุม่รวมของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น (กลุ่มรวม ม.1-ม.3) ปัจจยั
ท่ีจ าแนกนกัเรียนกลุม่ออกกลางคนั ออกจากกลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ คือ 
ตวัแปรเข้าเรียนสาย (LATE) ตวัแปรมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) ตวัแปรรายได้ของพ่อแม่/
ผู้ปกครอง (INCOM) ตวัแปรการมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) ตวัแปรการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนั
ไปแล้ว (FDROP) ตวัแปรพ่อเรียนจบระดบัชัน้ประถมศึกษา (FPRI) ตวัแปรแม่มีอาชีพรับจ้าง 
(MWFM) ตวัแปรการมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) ตวัแปรครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน 
(TVISI) และตวัแปรไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) 
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนั กลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มได้ผล
การเรียนไม่สมบรูณ์ ได้อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 มี 13 ตวัแปร ได้แก่ การเข้าเรียน
สาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง (INCOM) การมี
เพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) พ่อเรียนจบระดบัชัน้
ประถมศึกษา (FPRI) แม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) ครู
ไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) ไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) พ่อ
มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) ขาดเรียน (ABSEN) และลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) มีผลดงัแสดงใน
ตารางท่ี  4.16 
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ตารางที่ 4.16 ค่าสมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุ่มพหุของกลุ่มตวัอย่างท่ี
เป็นกลุม่ความเส่ียง (ฟังชัน่ท่ี 1) 

ตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ 

สัมประสิทธ์ิคาโนนิคัลมาตรฐาน (Z) 

ม.1 ม. 2 ม.3 
กลุม่รวม 
ม.1 – ม.3 

1. ปัจจัยด้านครอบครัว 
1.1 รายได้ของพอ่แมผู่้ปกครอง (INCOM) 0.455 - 0.113 0.214 
1.2 พอ่เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) - - 0.206 0.187 
1.3 แมมี่อาชีพรับจ้าง (MWFM) - - - 0.142 
1.4 พอ่มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) 0.562 - - - 
2. ปัจจัยด้านครู 
2.1 ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน (TVISI) - 0.035 0.133 0.155 
2.2 ไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 

(TCONS) 
- 0.194 0.053 0.022 

3. ปัจจัยด้านพฤติกรรมตนเอง 
3.1 เข้าเรียนสาย (LATE) - 0.611 0.625 0.557 
3.2 ขาดเรียน (ABSEN) - 0.304 - - 
3.3 ลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) - 0.001 - - 
4. ปัจจัยด้านเพื่อน 
4.1 มีเพ่ือนที่เคยติด 0 ร มส (F0รมส) 0.168 0.490 0.454 0.311 
4.2 มีเพ่ือนไมต่ัง้เรียน (NOINT) 0.185 - 0.132 0.195 
4.3 มีเพ่ือนที่ออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) 0.489 - 0.051 0.190 
4.4 มีเพ่ือนที่ชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) - - 0.125 0.120 

ค่าเฉลี่ยคะแนนจ าแนก   (Group Centroids)         
1. กลุ่มออกกลางคัน                       1.334 1.599 1.487 1.634 
2. กลุ่มเรียนอ่อน                - 0.049 -0.335 - 0.368 - 0.294 
3. กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์       - 0.275 0.186 - 0.290 - 0.035 
% ความแปรปรวนที่อธิบายได้ 76.1% 92.5% 90.5% 96.2% 

 
 ผลจากการวิเคราะห์ข้อมูลน าไปพฒันาเป็นแบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนั
จ านวน 1 ฉบบั โดยมีวิธีการก าหนดน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง เน่ืองจาก
เป็นคะแนนมาตรฐาน จึงใช้ วิธีการค านวณเป็นจ านวนเท่า โดยน าค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคัล
มาตรฐานของตวัแปร ในแต่ละระดบัชัน้มาท าการเปรียบเทียบเป็นจ านวนเท่า (โดยไม่ค านึงถึง
เคร่ืองหมายบวกลบ) ซึ่งความแตกต่างนัน้อาจจะมากกว่า 3 เท่า แต่ในการวิจัยนีก้ าหนดค่า
น า้หนักความส าคญัของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงสูงสุดคือ 3 ดงันัน้ถึงแม้ค่าสัมประสิทธ์ิจะ
แตกตา่งกนัมากกว่า 3 เท่า ก็ก าหนดให้มีน า้หนกัความส าคัญเพียง 3 เท่านัน้ แตใ่นกรณีของตวั
แปร ลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) ซึ่งมีค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคัลมาตรฐานต ่ามากและมีค่า
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น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบเป็น 0 ในทกุระดบัชัน้ จงึตดัตวัแปรนีอ้อก ดงันัน้จึงเหลือจ านวน
ตวัแปร 12 ตวัแปร ดงัตารางท่ี 4.17 
 
ตารางที่ 4.17 ค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคัลมาตรฐานของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ และค่าน า้หนัก

ความส าคญั 

ตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ 

สัมประสิทธ์ิคาโนนิคัลมาตรฐาน (Z) และค่าน า้หนักความส าคัญ 

ม.1 ม. 2 ม.3 
กลุม่รวม 
ม.1 – ม.3 

คา่
คะแนน
มาตร 
ฐาน 

คา่น า้ 
หนกั
ความ 
ส าคญั 

คา่
คะแนน
มาตร 
ฐาน 

คา่น า้ 
หนกั
ความ 
ส าคญั 

คา่
คะแนน
มาตร 
ฐาน 

คา่น า้ 
หนกั
ความ 
ส าคญั 

คา่
คะแนน
มาตรฐาน 

คา่น า้ 
หนกั
ความ 
ส าคญั 

1. ปัจจัยด้านครอบครัว 
1.1 รายได้ของพ่อแม่ผู้ ปกครอง 

(INCOM) 
0.455 3 - 0 0.113 1 0.214 2 

1.2 พ่ อ เ รี ย น จ บ ร ะ ดั บ ชั ้น
ประถมศกึษา (FPRI) 

- 0 - 0 0.206 2 0.187 2 

1.3 แมมี่อาชีพรับจ้าง (MWFM) - 0 - 0 - 0 0.142 1 
1.4 พอ่มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) 0.562 3 - 0 - 0 - 0 
2. ปัจจัยด้านครู 
2.1 ครูไม่ได้ไปเยี่ยมบ้านนักเรียน 

(TVISI) 
- 0 0.035 0 0.133 1 0.155 1 

2.2 ไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค า ป รึ ก ษ า แ ก่ นั ก เ รี ย น 
(TCONS) 

- 0 0.194 1 0.053 0 0.022 0 

3. ปัจจัยด้านพฤติกรรมตนเอง 
3.1 เข้าเรียนสาย (LATE) - 0 0.611 3 0.625 3 0.557 3 
3.2 ขาดเรียน (ABSEN) - 0 0.304 2 - 0 - 0 
3.3 ลอกกา ร บ้ าน เพื่ อน 

(COPYH)*** 
- 0 0.001 0 - 0 - 0  

4. ปัจจัยด้านเพื่อน 
4.1 มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส 

(F0รมส) 
0.168 1 0.490 3 0.454 3 0.311 3 

4.2 มีเพ่ือนไมต่ัง้เรียน (NOINT) 0.185 1 - 0 0.132 1 0.195 2 
4.3 มีเพื่อนที่ออกกลางคนัไปแล้ว 

(FDROP) 
0.489 3 - 0 0.051 0 0.190 2 

4.4 มีเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง 
(FVIOL) 

- 0 - 0 0.125 1 0.120 1 

***ตดัตวัแปรลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) ทิง้ เพราะมีคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบเป็น 0 ในทกุระดบัชัน้ 
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ผลจากการวิเคราะห์ข้อมูลน าไปพฒันาเป็นแบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนั
จ านวน 1 ฉบบั มีจ านวนข้อในแบบประเมิน 12 ข้อ  

ในการตอบแบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ตอนต้น นักเรียนต้องตอบทุกข้อแต่ครูผู้ ตรวจไม่ได้ให้คะแนนทุกข้อจ านวนข้อในการตรวจให้
คะแนนเป็นดงันี ้

 ม. 1 ตรวจให้คะแนน  5 ข้อ คือ ข้อ 2, 4, 9, 10 และ 12 
 ม. 2 ตรวจให้คะแนน  4 ข้อ คือ ข้อ 5, 7, 8 และ 10 

 ม. 3 ตรวจให้คะแนน  7 ข้อ คือ ข้อ 1, 4, 6, 7, 9, 10 และ 11 
    รวม ม.ต้น ตรวจให้คะแนน  9 ข้อ คือ ข้อ 1, 3, 4, 6, 7, 9, 10, 11 และ 12 

 ส าหรับเกณฑ์การให้คะแนนโดยรวมจากแบบกรอกคะแนน มีเกณฑ์การให้คะแนนโดย
พิจารณาเป็นชว่งของคะแนน ตามสภาพการตอบของนกัเรียนในแตล่ะระดบัชัน้ ดงันี ้

เกณฑ์การประเมิน ม. 1 พิจารณาจากคา่ต ่าสดุของการตอบคือ 0 คา่สงูสดุของการตอบ
คือ 33 เกณฑ์มี ดงันี ้

 คะแนน      23 – 33       หมายถึง     เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      12 – 22       หมายถึง     เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 11       หมายถึง     เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน ม. 2 พิจารณาจาก คา่ต ่าสดุของการตอบคือ 0 คา่สงูสดุของการตอบ

คือ 27 เกณฑ์มี ดงันี ้
 คะแนน      19 – 27       หมายถึง     เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      10 – 18       หมายถึง     เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 9         หมายถึง     เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน ม. 3 พิจารณาจาก คา่ต ่าสดุของการตอบคือ 0 คา่สงูสดุของการตอบ

คือ 36 เกณฑ์มี ดงันี ้
 คะแนน      25 – 36       หมายถึง      เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      13 – 24       หมายถึง      เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 12       หมายถึง      เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน โดยรวม ม. ต้น พิจารณาจาก คา่ต ่าสดุของการตอบคือ 0 คา่สงูสดุของ

การตอบคือ 51 เกณฑ์มี ดงันี ้
 คะแนน      36 – 51       หมายถึง      เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      18 – 35       หมายถึง      เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 17       หมายถึง      เส่ียงน้อย  



85 
 

 

จากเกณฑ์การประเมินคะแนนรวมของความเส่ียงดังกล่าว แสดงว่านักเรียนแต่ละ
ระดบัชัน้แม้จะมีคะแนนรวมของความเส่ียงเทา่กนัก็อาจมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัไมเ่ทา่กนั  
 เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น มี
ลกัษณะของเคร่ืองมือ ดงันี ้

 
 

                             แบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
ชื่อ- นามสกลุ............................................................ชัน้.........เลขที่........โรงเรียน.................... 
วนัที่สอบ................................เดือน.................................พ.ศ. ...................................... 
_______________________________________________________________________ 
ค าชีแ้จง 
ให้นักเรียนท าเคร่ืองหมาย    /     ลงในช่อง    [   ]     ให้ตรงกับความเป็นจริงท่ีสุด 
 

1.   พอ่ของนกัเรียนจบการศกึษาสงูสดุ ระดบัใด 
 [ 0 ]  ปริญญาตรีขึน้ไป  [ 1 ]  มธัยมศกึษาตอนปลาย, ปวช., ปวส. 
 [ 2 ]  มธัยมศกึษาตอนต้น [ 3 ]  ประถมศกึษา, ไมไ่ด้เรียน 
2.    พอ่ของนกัเรียนมีอาชีพอะไร 
 [ 0 ]  อาชีพที่มีรายได้ประจ า [ 1 ]  ค้าขาย, ธุรกิจสว่นตวั 
 [ 2 ]  เกษตรกร  [ 3 ]  รับจ้างรายวนั 
3.    แมข่องนกัเรียนมีอาชีพอะไร 
 [ 0 ]  อาชีพที่มีรายได้ประจ า [ 1 ]  ค้าขาย, ธุรกิจสว่นตวั 
 [ 2 ]  เกษตรกร  [ 3 ]  รับจ้างรายวนั 
4.   พอ่แม/่ผู้ปกครองของนกัเรียนมีรายได้เฉลี่ยตอ่เดือนประมาณเทา่ใด 
 [ 0 ]  30,001  บาทขึน้ไป [ 1 ]  20,001 – 30,000  บาท 
 [ 2 ]  9,001 – 20,000  บาท [ 3 ]  ต ่ากวา่  9,000  บาท 
 5.  ในโรงเรียนนี ้มีครูที่รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้ ก่ีคน 
 [ 0 ]  มี 3 คน ขึน้ไป  [ 1 ]  มี 2 คน 
 [ 2 ]  มี 1 คน  [ 3 ]  ไม่มี 
6.  ตัง้แตน่กัเรียนเข้าเรียนที่โรงเรียนนี ้เคยมีครูไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน ก่ีครัง้ 
 [ 0 ]  ไปเยีย่ม 3 ครัง้ ขึน้ไป [ 1 ]  ไปเยี่ยม 2 ครัง้ 
 [ 2 ]  ไปเยี่ยม 1 ครัง้  [ 3 ]  ครูไมเ่คยไปเยี่ยม 
7. ในภาคเรียนที่ผา่นมานกัเรียนเคยเข้าเรียนสาย (ช้า) ก่ีครัง้ 
  [ 0 ]  ไมเ่คย   [ 1 ]  เคย 1 – 2  ครัง้    
  [ 2 ]  เคย 3 – 4  ครัง้  [ 3 ]  เคย 5 ครัง้ ขึน้ไป 
8. ในภาคเรียนที่ผา่นมา นกัเรียนเคยขาดเรียน ก่ีครัง้ 
 [ 0 ]  ไมเ่คยขาด   [ 1 ]  เคย  1  ครัง้    
  [ 2 ]  เคย  2  ครัง้  [ 3 ]  เคย  3 ครัง้ ขึน้ไป 
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                                            แบบประเมิน(ตอ่)  

 
9.  ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ไมต่ัง้ใจเรียน ก่ีคน 
 [ 0 ]  ไมมี่   [ 1 ]  มี 1 คน 
 [ 2 ]  มี 2 คน  [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
10. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่เคยติด  0 หรือติด ร  หรือติด มส  ก่ีคน 
 [ 0 ]  ไม่มี   [ 1 ]  มี 1 คน 
 [ 2 ]   มี 2 คน  [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
11. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย ทะเลาะววิาท) ก่ีคน 
 [ 0 ]  ไมมี่   [ 1 ]  มี 1 คน  
 [ 2 ]   มี 2 คน  [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
12.  ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ออกกลางคนัไปแล้ว ก่ีคน 
 [ 0 ]  ไม่มี   [ 1 ]  มี 1 คน 
 [ 2 ]   มี 2 คน  [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 

 
                                 ………………………………… 

 
 
 
 

 การกรอกคะแนนผลการประเมินความเส่ียง 
 การกรอกคะแนนผลการประเมินความเส่ียงจะพิจารณาระดบัชัน้ของนกัเรียนควบคู่ไปด้วย
เสมอ ในการกรอกคะแนนต้องคูณโอกาสของการเกิดความเส่ียงกับน า้หนักความส าคัญของ
ผลกระทบให้ตรงชอ่งของระดบัชัน้ของนกัเรียน แล้วรวมคะแนนของความเส่ียงโดยรวม ดงัแสดงใน 
แบบกรอกคะแนนประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 
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แบบกรอกคะแนนประเมินความเสี่ยงต่อการออกกลางคัน 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

ชื่อ – นามสกลุ ........................................................................ชัน้.....................เลขที่...........โรงเรียน................................. 
ประเมินครัง้ที่ ...............  วนัที่......................เดือน.................................................................พ.ศ....................................... 
 
 
 
                ข้อค าถาม 

ตวัเลือกที่
นกัเรียนตอบ 

(โอกาสของการเกิด
ความเสี่ยง) 

สรุปคะแนน 
โอกาสของการ
เกิดความเสี่ยง 
(นกัเรียนตอบช่อง  0 
โอกาสการเกิดคือ 0 

ตอบช่อง  1 โอกาสการ
เกิดคือ 1 ตอบช่อง  2 
โอกาสการเกิดคือ 2

ตอบช่อง  3 โอกาสการ
เกิดคือ 3) 

น า้หนกัความส าคญัของ
ผลกระทบ เม่ือแยกตาม
ระดบัชัน้ และโดยรวม 

ระดบัของ 
ความเสี่ยง  

(โอกาสของการเกิดความ
เสี่ยง  x น า้หนกั
ความส าคญัของ
ผลกระทบ) 

 0 1 2 3 ม.1 ม.2 ม.3 
กลุม่รวม
(ม.1-ม.3) 

1. พอ่ของนกัเรียนจบการศกึษาสงูสดุ
ระดบัใด 

     
0 0 2 2 

 

2. พอ่ของนกัเรียนมีอาชีพอะไร      3 0 0 0  

3. แมข่องนกัเรียนมีอาชีพอะไร      0 0 0 1  

4. พอ่แมผู่้ปกครองของนกัเรียนมี
รายได้เฉลี่ยตอ่เดือนประมาณเทา่ใด 

     
2 0 1 2 

 

5. ในโรงเรียนนีมี้ครูที่รับฟังปัญหาและ
ให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้ก่ีคน 

     
0 1 0 0 

 

6. ตัง้แต่นักเรียนเข้าเรียนที่โรงเรียนนี ้
เคยมีครูไปเยี่ยมบ้านนกัเรียนก่ีครัง้ 

     
0 0 1 1 

 

7. ในภาคเรียนที่ผ่านมานักเรียนเคย
เข้าเรียนสาย (ช้า) ก่ีครัง้ 

     
0 3 3 3 

 

8. ในภาคเรียนที่ผ่านมานักเรียนเคย
ขาดเรียน ก่ีครัง้ 

     
0 2 0 0 

 

9. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่
ไมต่ัง้ใจเรียน ก่ีคน 

     
1 0 1 2 

 

10. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่
เคยติด 0 หรือติดร หรือติด มส ก่ีคน  

     
1 3 3 3 

 

11. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบมีคนที่
ชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย 
ทะเลาะววิาท) ก่ีคน 

     

0 0 1 1 

 

12. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบมีคนที่
ออกกลางคนัไปแล้วก่ีคน 

     
3 0 0 2 

 

                                                                                                           รวม .............คะแนน 
ผลการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน (โดยรวม)       [  ] เส่ียงน้อย       [  ] เส่ียงมาก     [  ] เส่ียงสูงสุด                    

 
เกณฑ์การประเมิน ม. 1 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 11) เส่ียงมาก (คะแนน  12 - 22) เส่ียงสูงสุด (คะแนน  23 - 33) 
เกณฑ์การประเมิน ม. 2 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 9) เส่ียงมาก (คะแนน  10 - 18) เสียงสูงสุด (คะแนน  19 - 27)    
เกณฑ์การประเมิน ม. 3 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 12) เส่ียงมาก (คะแนน  13 - 24) เสียงสูงสุด (คะแนน  25 - 36)    
เกณฑ์การประเมิน รวม ม. ต้น เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 17) เส่ียงมาก (คะแนน  18 - 35) เสียงสูงสุด (คะแนน  36 - 51)    
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วิธีการระบุระดับความเส่ียงในตารางจัดระดับความเส่ียง (risk matrix) 
วิธีการระบรุะดบัความส่ียงในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) ในการประเมินความเส่ียง
ตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ท าได้โดยการน าผลการตอบแบบประเมิน
ของนกัเรียนรายคนและเป็นรายข้อมาลงจดุตามคา่โอกาสการเกิดความเส่ียง และคา่น า้หนกั
ความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง ซึง่จะท าให้ครูทราบว่านกัเรียนคนใดมีความเส่ียงจาก
ปัจจยัใด ในระดบัใด  ดงัตวัอยา่ง  
 
ตวัอยา่งวิธีการระบรุะดบัความเส่ียงในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) 
เดก็ชายสมเกียรต ินกัเรียนชัน้ ม.1 ตอบข้อ 12 (ในจ านวนเพ่ือนท่ีนกัเรียนคบ มีคนท่ีออกกลางคนั
ไปแล้วก่ีคน) 
           [ 0 ]  ไมมี่                     [ 1 ]  1 คน    
           [ 2 ]  2 คน                    [ 3 ]  3 คน ขึน้ไป 
 
           หากเด็กชายสมเกียรติ นกัเรียนชัน้ ม.1 ตอบ  [ 3 ]  3 คน ขึน้ไป ซึ่งในค าตอบข้อนีค้่า
โอกาสการเกิดความเส่ียงของการตอบคือ 3  และคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบของข้อนี ้
(เฉพาะ ม.1) คือ  3  ดงันัน้ผลคณูของ  ค่าโอกาสการเกิดความเส่ียง กับค่าน า้หนกัความส าคญั
ของผลกระทบของข้อนีคื้อ 3 x 3=9   
 

 
น า้หนกั

ความส าคญั
ของ

ผลกระทบ
จาก 

ปัจจยัเสี่ยง 

3 3 6 9* 

2 2 4 6 

1 1 2 3 

x 1 2 3 
คา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเสีย่ง 

            เกณฑ์การก าหนดระดบัความเสี่ยง  
            คะแนน 1-2 หมายถึง มีระดบัความเสี่ยงน้อย  
            คะแนน 3-4 หมายถึง มีระดบัความเสี่ยงมาก  
            คะแนน 6-9 หมายถึง มีระดบัความเสี่ยงสงูสดุ 
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            จากการระบรุะดบัความเส่ียงโดยการลงจดุในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) ซึ่ง
ตกอยู่ในแถบสีแดง แสดงว่า เด็กชายสมเกียรตินกัเรียนชัน้ ม. 1 มีคะแนนระดบัความรุนแรงของ
ความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั ในระดบัเส่ียงมากในปัจจยั ”การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว”   
 
ตอนที่ 3 การตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 

การหาความตรงตามสภาพ (concurrent validity) ของเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อ
การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น ใช้การวิเคราะห์หาความสอดคล้อง 2 วิธี 
ดงันี ้

3.1 วิเคราะห์ย้อนกลบั โดยการสุม่นกัเรียนในกลุม่ปกติมา 200 คน จากจ านวนนกัเรียนใน
กลุ่มปกติทัง้หมด 1,495 คน วิเคราะห์หาค่าคะแนนรวมของระดบัความเส่ียง (ผลคณูระหว่างค่า
น า้หนกัผลกระทบจากปัจจยัเส่ียงกบัคา่โอกาสของการเกิดความเส่ียง) ของนกัเรียนแตล่ะคนโดย
ใช้คา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยัเส่ียงของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นกลุ่ม
รวม (ม.1-3) แล้วเทียบกบัเกณฑ์ คือ คะแนน  0 - 17 หมายถึง ปกติ  คะแนน 18 – 51 หมายถึง 
เส่ียง จากการวิเคราะห์ปรากฏว่ามีคนอยู่ในกลุ่มปกติ 123 คน คิดเป็นร้อยละ 61.500 อยู่ในกลุ่ม
เส่ียง 77 คน คดิเป็นร้อยละ 38.500  

น านกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัจ านวน 141 คน มาวิเคราะห์หาคา่คะแนนรวมของระดบั
ความเส่ียง (ผลคณูระหว่างค่าน า้หนกัผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงกับค่าโอกาสของการเกิดความ
เส่ียง) ของนักเรียนแต่ละคนโดยใช้ค่าน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นกลุม่รวม (ม.1-3) แล้วเทียบกบัเกณฑ์ คือ คะแนน  0 - 17 หมายถึง 
ปกต ิ คะแนน 18 – 51 หมายถึง เส่ียง จากการวิเคราะห์ปรากฏว่านกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัอยู่
ในกลุม่ปกต ิ4 คน คดิเป็นร้อยละ 2.837 อยูใ่นกลุม่เส่ียง 137คน คดิเป็นร้อยละ 97.163 

เม่ือวิเคราะห์นกัเรียนกลุ่มปกติพบว่าเป็นเด็กปกติ 123 คน วิเคราะห์นกัเรียนในกลุ่มออก
กลางคนัพบว่าเป็นเด็กเส่ียง 137 คน รวมนักเรียนกลุ่มปกติท่ีเป็นเด็กปกติกับนักเรียนกลุ่มออก
กลางคนัท่ีเป็นเด็กเส่ียงเท่ากับ 260 คน เม่ือหารด้วยจ านวนคนทัง้หมดแล้วคณูด้วย 100 มีค่า
เท่ากับ 76.246 แสดงว่าเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้นมีความสอดคล้องกบัสภาพจริงร้อยละ 76.246 ดงัตารางท่ี 4.18 
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ตารางที่ 4.18   ระดบัความสอดคล้องของผลการประเมินจากเคร่ืองมือกบัสภาพจริงของกลุม่ 
                          ปกตแิละกลุม่ออกกลางคนั 
                                                                  สภาพจริง 
ผลการประเมินจากเคร่ืองมือ 

    ปกติ (200)                  เสี่ยง (141) 

ปกติ  123(61.500)  4(2.837) 
เสี่ยง   77(38.500)  137(97.163) 
รวม  (123+137)/(123+4+77+137)*100 

=76.246 

    เกณฑ์การประเมินคะแนนระดับความเส่ียงปรับใหม่ เป็น 2 ระดับ 
                                        คะแนน    0 - 17      หมายถึง             ปกติ  
                                        คะแนน  18 - 51      หมายถึง             เส่ียง  
 

 3.2 วิเคราะห์จากการน าเคร่ืองมือไปใช้จริง โดยให้ครูน าแบบประเมินความเส่ียงต่อการ
ออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นไปให้นกัเรียนจ านวน 10 คนตอบแบบประเมิน
โดยนกัเรียนทัง้ 10 คน เป็นนกัเรียนปกติ 5 คน เส่ียงตอ่การออกกลางคนั 5 คน (ประเมินโดยครูท่ี
รู้จกันกัเรียนเป็นอย่างดี) การวิเคราะห์จากการตอบแบบประเมินความเส่ียงของนกัเรียนกลุ่มปกติ
พบว่าเป็นเด็กปกติ 4 คน วิเคราะห์จากนกัเรียนในกลุ่มเส่ียงต่อการออกกลางคนัพบว่าเป็นเด็ก
เส่ียง 4 คน รวมนกัเรียนกลุ่มปกติท่ีเป็นเด็กปกติกับนกัเรียนกลุ่มเส่ียงต่อการออกกลางคนัท่ีเป็น
เด็กเส่ียงเท่ากบั 8 คน เม่ือหารด้วยจ านวนคนทัง้หมดแล้วคณูด้วย 100 มีคา่เท่ากบั 80.000 แสดง
ว่าเคร่ืองมือท่ีใช้ประเมินมีความสอดคล้องกบัสภาพจริงร้อยละ 80.000 ดงัตารางท่ี 4.19 ซึ่งมีคา่
ใกล้เคียงกับการหาสอดคล้องโดยวิธีการประเมินย้อนกลบั ท่ีมีค่าความสอดคล้องกับสภาพจริง 
76.246  

 
ตารางที่ 4.19   ระดบัความสอดคล้องของผลการประเมินจากเคร่ืองมือกบัสภาพจริง 
                                                                  สภาพจริง 
ผลการประเมินจากเคร่ืองมือ 

    ปกติ (5)                  เสี่ยง (5) 

ปกติ  4(80.000)  1(20.000) 
เสี่ยง   1(20.000)  4(80.000) 
รวม  (4+4)/(4+1+1+4)*100 

=80.000 

    เกณฑ์การประเมินคะแนนระดับความเส่ียงปรับใหม่ เป็น 2 ระดับ 
                                        คะแนน    0 - 17      หมายถึง             ปกติ  
                                        คะแนน    18 - 51      หมายถึง             เส่ียง 
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ตอนที่ 4 การพัฒนาคู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 
 ผลการวิจัยในตอนนีเ้ป็นการน าเสนอผลการพัฒนาคู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออก
กลางคนัของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นท่ีพัฒนาขึน้จากการวิจัยเพ่ือให้ครูหรือผู้ เก่ียวข้อง
น าไปใช้ในการประเมินนักเรียนท่ีอยู่ในความรับผิดชอบ การน าเสนอผลวิจัยในส่วนนี ้จะแยก
ออกเป็นในสว่นของคูมื่อและคณุภาพของคูมื่อในมมุมองของครูผู้ทดลองใช้ และผลการทดลองใช้  
สาระในคู่มือมีเนือ้หาประกอบด้วยจุดมุ่งหมายของคู่มือ ความส าคญัของการประเมินความเส่ียง 
หลักการประเมินความเส่ียง เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง วิธีใช้และการแปลความหมาย ซึ่งจะ
ชีใ้ห้เห็นถึงระดบัความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั และแบบฟอร์มส าหรับบนัทึกข้อมลูเพ่ือใช้ ในการ
ประเมิน รายละเอียดของคูมื่อดท่ีูภาคผนวก 
 การประเมินคณุภาพของคูมื่อได้ให้ครูผู้ ใช้เคร่ืองมือประเมินตามเกณฑ์การประเมิน 8 ข้อ
ได้แก่ (1) เนือ้หาในคู่มือครบถ้วนตามหัวข้อท่ีจ าเป็นท่ีคู่มือควรจะมี (2) ความชัดเจนของการ
อธิบายจุดมุ่งหมายของการใช้คู่มือ (3) ประโยชน์ของคู่มือในการประเมินความเส่ียงต่อการออก
กลางคนั  (4) ความชดัเจนของการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อ (5) ความชดัเจนของค าชีแ้จงการใช้
เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อ (6) การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจ
ง่ายเป็นรูปธรรม (7) รูปแบบการจดัท าคูมื่อสวยงามน่าอ่าน และ (8) มีความเป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อ
ไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบายเพิ่มเตมิ 
 โดยภาพรวมผลการวิเคราะห์ข้อมลูในตารางท่ี 4.20 แสดงให้เห็นว่าครูผู้ ใช้คู่มือประเมิน
ความเส่ียงเห็นว่ามีความเหมาะสมในระดบั มาก (คะแนนเฉล่ียเท่ากับ 4.313) โดยข้อท่ีมีคะแนน
สงูสดุคือ”เนือ้หาในคูมื่อครบถ้วนตามหวัข้อท่ีจ าเป็นท่ีคูมื่อควรจะมี “ (คะแนนเฉล่ียเท่ากบั 4.700) 
และข้อท่ีมีคะแนนเฉล่ียต ่าสุดคือ ”การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจง่าย เป็นรูปธรรมและมีความ
เป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบายเพิ่มเตมิ “ (คะแนนเฉล่ียเทา่กนัคือ 4.100 )  
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ตารางท่ี 4.20  คณุภาพของคูมื่อตามความคิดเห็นของครูผู้ใช้เคร่ืองมือ 

 ข้อรายการ 
คา่สถิติ 

Mean S.D. 
1 เนือ้หาในคูมื่อครบถ้วนตามหวัข้อท่ีจ าเป็นท่ีคูมื่อควรจะมี 4.700 0.483 
2 ความชดัเจนของการอธิบายจดุมุง่หมายของการใช้คูมื่อ 4.500 0.707 
3 ประโยชน์ของคูมื่อในการประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 4.600 0.699 
4 ความชดัเจนของการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อประเมิน 4.600 0.699 
5 ความชดัเจนของค าชีแ้จงการใช้เคร่ืองมือประเมิน 4.200 0.422 
6 การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจง่าย เป็นรูปธรรม 4.100 0.568 
7 รูปแบบการจดัท าคูมื่อ สวยงาม นา่อ่าน 4.200 0.632 
8 มีความเป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบายเพิ่มเตมิ 4.100 0.738 
จ านวนครูผู้ ใช้เคร่ืองมือ 10 คน 
เกณฑ์การแปลผล     1    - 1.49    = น้อยที่สดุ         1.50 - 2.49 = น้อย              2.50 - 3.49 = ปานกลาง 
                             3.50 - 4.49    = มาก                4.50 - 5.00  = มากที่สดุ 

 
ตอนที่ 5 การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ในครัง้นี ้
ท าการประเมินย้อนกลบัข้อมลูเดิมของกลุ่มตวัอย่างทัง้ 2,448 คน เพ่ือวิเคราะห์ว่านกัเรียนในแต่
ละภาคมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัเหมือนหรือแตกต่างกันอย่างไร การวิเคราะห์ครัง้นีใ้ช้ค่า
ระดบัความเส่ียงซึ่งเป็นคา่ท่ีได้จากการคณูน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบในส่วนของนกัเรียน
ชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นกลุ่มรวม (ม.1-ม.3) กับค่าโอกาสการเกิดความเส่ียงท่ีกลุ่มตวัอย่างแต่ละ
คนตอบ ซึ่งในกลุ่มรวม (ม.1-ม.3) มีปัจจยัท่ีจ าแนกนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนัออกจากกลุ่มอ่ืน ๆ 
จ านวน 9 ปัจจยั คือ การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP)  รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง 
(INCOM) การเข้าเรียนสาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) การมีเพ่ือนท่ีเคย
ติด 0 ร มส (F0รมส) การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) พ่อ
เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) แมมี่อาชีพรับจ้าง (MWFM)  
 จากการวิเคราะห์ข้อมลูพบวา่ นกัเรียนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงสงูสดุท่ีจะ
ออกกลางคันสูงกว่าทุกภาค (ร้อยละ 5.511) รองลงมาคือภาคกลาง (ร้อยละ 3.941) และ
ภาคเหนือ (ร้อยละ 3.443) ตามล าดบั ส่วนนกัเรียนในภาคใต้มีความเส่ียงสงูสดุท่ีจะออกกลางคนั
ต ่ากวา่ทกุภาค (ร้อยละ 2.614)  
 นกัเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงมากท่ีจะออกกลางคนัสูงกว่าทุกภาค 
(ร้อยละ 47.001) รองลงมาคือภาคใต้ ( ร้อยละ 43.791) และภาคกลาง ( ร้อยละ 43.350) 
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ตามล าดบั ส่วนนักเรียนในภาคเหนือมีความเส่ียงมากท่ีจะออกกลางคนัต ่ากว่าทุกภาค (ร้อยละ 
38.688)  
 นกัเรียนในภาคเหนือ มีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัในระดบัเส่ียงน้อยหรือเป็นนกัเรียน
ในกลุ่มปกติ สงูท่ีสดุ (ร้อยละ 57.869) รองลงมาคือภาคใต้ (ร้อยละ 53.595) และภาคกลาง (ร้อย
ละ 52.709) ตามล าดบั สว่นนกัเรียนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั
ในระดบัเส่ียงน้อยหรือเป็นนกัเรียนในกลุม่ปกติ ต ่าสดุ (ร้อยละ 47.488)  
 แต่ถ้าพิจารณาจ านวนนกัเรียนในกลุ่มเส่ียงมากรวมกบักลุ่มเส่ียงสูงสุดซึ่งถือว่าเป็นกลุ่ม
เส่ียงตอ่การออกกลางคนั นกัเรียนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัสงู
ท่ีสดุ รองลงมาคือภาคกลาง และภาคเหนือมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัต ่าสดุ 

ภาพรวมระดับประเทศ นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นมีความเส่ียงสูงสุดท่ีจะออก
กลางคนั ร้อยละ 3.881 เกือบคร่ึงของนกัเรียนทัง้หมด (ร้อยละ 43.219) มีความเส่ียงมากท่ีจะออก
กลางคนั) นกัเรียนท่ีมีความเส่ียงน้อยท่ีจะออกกลางคนัหรือเป็นนกัเรียนในกลุ่มปกติมีจ านวนเกิน
คร่ึงเพียงเล็กน้อย (ร้อยละ 52.900) รายละเอียดดงัแสดงในตารางท่ี 4.21   
 
ตารางที่ 4.21 สดัสว่นของนกัเรียนตามระดบัความเส่ียงจ าแนกตามภาคภมูิศาสตร์ 

ภาค 
เหนือ ตะวันออกเฉียงเหนือ กลาง ใต้ รวม 

N % N % N % N % N % 
เสี่ยงสงูสดุ 21 3.443 34 5.511 24 3.941 16 2.614 95 3.881 
เสี่ยงมาก 236 38.688 290 47.001 264 43.350 268 43.791 1058 43.219 
เสี่ยงน้อย 353 57.869 293 47.488 321 52.709 328 53.595 1295 52.900 
รวม 610 100 617 100 609 100 612 100 2448 100 

 
 



บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย อภปิรายผลการวิจัย และข้อเสนอแนะ 
 
 การวิจยัในครัง้นีมี้วตัถปุระสงค์ในการวิจยั  3  ประการ คือ (1) เพ่ือวิเคราะห์ปัจจยัเส่ียง
ทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น (2) เพ่ือพฒันาและตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือ
และคู่มือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น (3) เพ่ือประเมิน
ความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น   วิธีวิจยัในการวิจยั มี 3 วิธี ได้แก่
การวิจยัเอกสาร การวิจยัเชิงส ารวจ และการวิจยัและพฒันา โดยรายละเอียดของแตล่ะวิธีการวิจยั 
มีดงัตอ่ไปนี ้
 (1) การวิจยัเอกสารเพ่ือก าหนดปัจจยัเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษา
ตอนต้นและน ามาใช้ในการก าหนดนิยามปฏิบตัิการและตารางวิเคราะห์โครงสร้างเนือ้หาของแบบ
วดั (Table 0f Specification) ของปัจจยัเส่ียงทางการศกึษา มีการตรวจสอบความตรงตามเนือ้หา
(content validity) ของเคร่ืองมือประเมินได้ใช้ผู้ เช่ียวชาญจ านวน 5 คนโดยให้พิจารณาความ
เหมาะสมของปัจจยัเส่ียง นิยามปฏิบตัิการ กับข้อรายการท่ีสร้างขึน้โดยใช้การวิเคราะห์ดชันี IOC 
(item-objective congruence) น าข้อเสนอแนะของผู้ เช่ียวชาญ มาปรับปรุงข้อความให้เหมาะสม
แล้วน าเคร่ืองมือไปทดลองใช้กับกลุ่มตวัอย่างจ านวน 30 คน เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสมของ
การใช้ส านวนภาษา ผลปรากฏว่าแบบสอบถามมีความเหมาะสมของการใช้ส านวนภาษา มีความ
ชดัเจน เข้าใจง่าย 
 (2) การวิจยัเชิงส ารวจเพ่ือวิเคราะห์ความส าคญัของปัจจยัเส่ียงและน าผลการส ารวจมา
ใช้ในการก าหนดน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบ และโอกาสของการเกิดความเส่ียงในขัน้แรก
ก าหนดกลุม่ตวัอยา่ง 3,600 คน คน แตเ่ม่ือท าการเก็บรวบรวมข้อมลูจริงได้ข้อมลูไม่ครบถ้วนตามท่ี
คาดหวงัไว้ แตก็่เป็นกลุม่ตวัอยา่งท่ีมีจ านวนมากเพียงพอตอ่การวิจยัคือ 2,484 คนแตเ่น่ืองจากการ
เก็บข้อมูลจากกลุ่มตวัอย่างใช้เวลาในการเก็บค่อนข้างนานเน่ืองจากในแบบสอบถาม ผู้ตอบต้อง
กรอกรายละเอียดเก่ียวกบัเกรดเฉล่ียสะสมและเกรดของวิชาคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ภาษาไทย 
และภาษาองักฤษ ซึ่งกลุ่มตวัอย่างหลายโรงเรียนประกาศผลการสอบแตย่งัไม่ได้ประกาศผลเกรด
เฉล่ียสะสมท าให้ผู้วิจยัจ าเป็นต้องรอข้อมลูข้ามปีการศกึษา และในระหว่างท่ีรอข้อมูลมีนกัเรียนท่ี
เป็นกลุม่ตวัอยา่งได้ออกกลางคนั จ านวน 36 คน คิดเป็นร้อยละ 1.45 ของกลุ่มตวัอย่างทัง้หมด จึง
เหลือกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยั 2,448 คน คดิเป็นอตัราตอบกลบัร้อยละ 68 ของแบบสอบถามท่ี
สง่ไป 
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       (3) การวิจยัและพฒันา เพ่ือพฒันาเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษา
ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น โดยใช้วิธีการกรณีศึกษา ตรวจสอบความเหมาะสมของคูมื่อ 
ไปใช้กบักรณีศกึษาท่ีเป็นครู จ านวน 10 คน เพศหญิง 7 เพศชาย 3 นกัเรียนจ านวน 10 คน มีการ
ตรวจสอบความเหมาะสมของคู่มือการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนักเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น 
 เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นี ้คือแบบสอบถามเก่ียวกับความเส่ียงทางการศึกษา โดย
แบง่เป็น 2 ตอน คือ ตอนท่ี 1 เป็นการถามข้อมูลทัว่ไป และตอนท่ี 2 เป็นการถามเก่ียวกับความ
เส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียน 4 ด้าน  
 การวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ ส าหรับข้อมูลเชิงปริมาณโดยใช้สถิติภาคบรรยาย ได้แก่
ความถ่ี ร้อยละ ค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ใช้การวิ เคราะห์จ าแนกพหุ (multiple 
discriminant analysis) เพ่ือการจ าแนกกลุ่ม และหาค่าน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจาก
ปัจจยัเส่ียง และวิเคราะห์หาความตรงตามสภาพ (concurrent validity) โดยใช้กลุ่มรู้ชดั (known 
group) วิเคราะห์หาคา่ความสอดคล้องของเคร่ืองมือ  
 
สรุปผลการวิจัย 
 (1) เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น มี 1 
ฉบบัจ านวน 12 ข้อค าถาม เป็นค าถามเก่ียวกบัปัจจยัเส่ียงด้านครอบครัวจ านวน 4 ข้อค าถาม คือ 
รายได้ของพ่อแม่/ผู้ ปกครอง (INCOM) พ่อเรียนจบระดับชัน้ประถมศึกษา (FPRI) พ่อมีอาชีพ
รับจ้าง (FWFM) และแม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) เป็นค าถามเก่ียวกบัปัจจยัเส่ียงด้านครู/โรงเรียน
จ านวน 2 ข้อค าถาม คือ ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน (TVISI) ไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) เป็นค าถามเก่ียวกบัปัจจยัเส่ียงด้านนกัเรียนจ านวน 2 ข้อค าถาม 
คือ การเข้าเรียนสาย (LATE) และการขาดเรียน (ABSEN) เป็นค าถามเก่ียวกับปัจจยัเส่ียงด้าน
เพ่ือนจ านวน 4 ข้อ การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) การมี
เพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) และการมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) 
  (2) คณุภาพของเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนั ท่ีประกอบไปด้วยข้อ
ค าถาม 12 ข้อ ค าตอบเป็นโอกาสของการเกิดความเส่ียงท่ีเป็นระดบั ตัง้แต่ 0 ถึง 3 เคร่ืองมือ
ประเมินนีไ้ด้มีการน าไปทดลองใช้โดยวิธีการตรวจสอบย้อนกลบักบักลุ่มรู้ชดั (know group) เพ่ือ
หาความตรงตามสภาพ (concurrent validity) โดยสุ่มนกัเรียนในกลุ่มปกติมา 200 คน และน า
นกัเรียนในกลุ่มออกกลางคนัมาจ านวน 141 คน เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้อง พบว่าเคร่ืองมือ
ประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นมีความสอดคล้องกับ
สภาพจริงร้อยละ 76.246 และเม่ือหาคา่ความสอดคล้องโดยการน าไปใช้จริงกบันกัเรียนจ านวน 
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10 คน พบวา่เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น
มีความสอดคล้องกบัสภาพจริงร้อยละ 80.000 
 (3) คู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
ประกอบด้วยรายละเอียดเก่ียวกับค าชีแ้จงในการใช้คูมื่อ จุดมุ่งหมายของคู่มือ ส่วนประกอบของ
คู่มือ วิธีการใช้เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง การตรวจให้คะแนน
เกณฑ์การให้คะแนน วิธีการกรอกคะแนนในแบบกรอกคะแนน วิธีการลงจุดในตารางจัดระดับ
ความเส่ียง (risk matrix) และแนวทางป้องกนัความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 
 (4) ผลการทดลองใช้คู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาตอนต้น พบว่ามีความเหมาะสมในระดับมาก โดยมีคะแนนเฉล่ียเท่ากับ 4.313        
โดยข้อท่ีมีคะแนนสูงสุดคือ “เนือ้หาในคูมื่อครบถ้วนตามหวัข้อท่ีจ าเป็นท่ีคูมื่อควรจะมี ” (4.700) 
ส าหรับข้อท่ีมีคะแนนต ่าสดุมี 2 ข้อ (แตย่งัมีคุณภาพระดบัมาก) คือ ”การใช้ภาษาในการอธิบาย
เข้าใจง่าย เป็นรูปธรรม และมีความเป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อไปใช้ โดยไม่ต้องมีการอธิบายเพิ่มเติม” 
(4.100)  
 (5) การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น พบวา่ 
นกัเรียนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงสงูสดุท่ีจะออกกลางคนัสงูกว่าทกุภาค รองลงมา
คือภาคกลาง และภาคเหนือ  ตามล าดับ ส่วนนักเรียนในภาคใต้มีความเส่ียงสูงสุดท่ีจะออก
กลางคนัต ่ากวา่ทกุภาค  และนกัเรียนในภาคตะวนัออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงในระดบัมากท่ีจะ
ออกกลางคันสูงกว่าทุกภาค รองลงมาคือภาคใต้  และภาคกลาง ตามล าดับ ส่วนนักเรียนใน
ภาคเหนือมีความเส่ียงในระดบัมากท่ีจะออกกลางคนัต ่ากวา่ทกุภาค  

ภาพรวมระดับประเทศ นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นมีความเส่ียงสูงสุดท่ีจะออก
กลางคนั ร้อยละ 3.881 เกือบคร่ึงของนกัเรียนทัง้หมด (ร้อยละ 43.219) มีความเส่ียงมากท่ีจะออก
กลางคนั) นกัเรียนท่ีมีความเส่ียงน้อยท่ีจะออกกลางคนัหรือเป็นนกัเรียนในกลุ่มปกติมีจ านวนเกิน
คร่ึงเพียงเล็กน้อย (ร้อยละ 52.900) 
 
อภปิรายผลการวิจัย 
 การวิจัยครัง้นีมี้วัตถุประสงค์เพ่ือวิเคราะห์ปัจจัยเส่ียงทางการศึกษาของนักเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น  เพ่ือพฒันาและตรวจสอบคณุภาพเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงทาง
การศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ตลอดจนเพ่ือประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ผลการวิจยัตามวตัถปุระสงค์เหล่านี ้มีประเด็นส าคญัท่ีน ามาสู่การ
อภิปราย หลายประเด็นได้แก่ ปัจจัยเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาต้น 



 

 

97 

เคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น และ
การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น  
1.ปัจจัยเส่ียงที่ส าคัญต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาต้น 
 แนวคิดของการแสวงหาปัจจยัหรือสาเหตุท่ีส่งผลกระทบตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมีมา
นานแล้ว ทัง้นีเ้พ่ือหาต้นตอท่ีเป็นอุปสรรคต่อการเรียนของนักเรียนและหาหนทางป้องกันแก้ไข
อปุสรรคเหล่านัน้ไม่ให้ส่งผลตอ่นกัเรียนได้  Bridgeland และคนอ่ืน ๆ (2006) กล่าวว่าด้วยเหตท่ีุ
นักเรียนแต่ละคนมีปัจจัยท่ีเป็นอุปสรรคต่อการเรียนไม่เหมือนกัน   ดังนัน้การแก้ปัญหาจึงไม่
สามารถแก้ปัญหาโดยรวมได้จ าเป็นต้องแก้ปัญหาเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่มเล็ก ๆ ท่ีมี ปัญหา
เหมือนกัน ส าหรับปัจจัยท่ีส่งผลท าให้นักเรียนพบกับอุปสรรคทางการเรียนนัน้ การวิ จัยครัง้นี ้
พยายามรวบรวมให้ครอบคลุมท่ีสุด เม่ือท าการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่าปัจจัยท่ีสามารถจ าแนก
นกัเรียนออกเป็นกลุม่ได้มีหลายปัจจยัคือ 
 ปัจจยัเส่ียงท่ีส าคญัด้านครอบครัวของนกัเรียน เช่น การศกึษาสงูสดุของพ่อ อาชีพของพ่อ 
อาชีพของแม่ และรายได้ของพ่อแม่ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นท่ีพ่อจบ
การศึกษาสูงสุดระดบัประถมศึกษา พ่อแม่มีอาชีพรับจ้าง และพ่อแม่มีรายได้ต ่า นกัเรียนมีอตัรา
การออกกลางคนัสงู แนวทางการป้องกนัปัจจยัเส่ียงด้านนีไ้ม่สามารถกระท าได้โดยตรงเพียงแตใ่ห้
ครูเฝ้าระวงันกัเรียนท่ีมีความเส่ียงในปัจจยัด้านนีใ้ห้มาก การศกึษาสงูสดุของพ่อเป็นปัจจยัเส่ียงตอ่
การออกกลางคันปัจจัยหนึ่ง ท่ี เป็นเช่นนีอ้าจเป็นไปได้ว่า พ่อท่ีจบการศึกษาสูงสุดระดับ
ประถมศึกษานัน้มีความรู้เก่ียวกับการศึกษาค่อนข้างน้อยในหลายประเด็นเช่น การศึกษาต่อใน
ระดบัท่ีสงูขึน้ สงัคมของบุตรหลานในโรงเรียน เนือ้หาในบทเรียน อีกทัง้ยงัไม่ค่อยมีเวลาเน่ืองจาก
ต้องท างานรับจ้างรายวนั ซึ่งประเด็นเหล่านีเ้ช่ือมโยงไปถึงการไม่สามารถอธิบายหรือช่วยสอน
การบ้านให้นักเรียนได้ และมีอีกหลายประเด็นท่ีพ่อไม่สามารถส่งเสริมการศึกษาของลูกได้อัน
เน่ืองมาจากข้อจ ากดัทางการศกึษาและความรู้  สอดคล้องกบัผลการวิจยัของ ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน 
(2536) และกลุธร เสน่หา (2549) พบว่าระดบัการศึกษาของบิดามีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนของนักเรียน ครูสามารถช่วยเหลือนักเรียนในกลุ่มนีไ้ด้เช่น การช่วยสอนการบ้านให้แก่
นกัเรียนในชัว่โมงวา่ง การสอนซอ่มเสริม สอนเพิ่มเตมิในโอกาสตา่ง ๆ ช่วยกระตุ้นการท างานไม่ให้
คัง่ค้าง ช่วยแนะแนวทางการศึกษาต่อในอนาคต ซึ่งจะเป็นการช่วยลดความเส่ียงต่อการออก
กลางคนัได้ระดบัหนึง่ 
 ปัจจัยเส่ียงแม่มีอาชีพรับจ้าง ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีออกกลางคนัส่วนใหญ่ แม่มี
อาชีพรับจ้าง อาชีพรับจ้างนีมี้หลากหลายลักษณะ เช่น รับจ้างรายวันทั่วไป รับจ้างรายเดือน
ท างานบริษัท ห้างร้านตา่ง ๆ เป็นต้น แตใ่นการวิจยัครัง้นีเ้น้นท่ีอาชีพรับจ้างรายวนั ปัจจยัเส่ียงด้าน
อาชีพของแมนี่ ้เป็นไปได้วา่แมท่ี่มีอาชีพรับจ้างโดยเฉพาะงานรับจ้างรายวนัทัว่ไป ส่วนมากมกัเป็น



 

 

98 

งานหนัก และท าให้เกิดความเหน็ดเหน่ือยเม่ือยล้า เม่ือกลับมาถึงบ้านในตอนเย็นก็ต้องการ
พักผ่อน ไม่ค่อยมีเวลาให้กับลูก ๆ เท่าท่ีควร และแม่ท่ีท างานรับจ้างรายวันส่วนใหญ่มีระดับ
การศึกษาไม่สูงมากนักจึงไม่สามารถสอนการบ้านหรือสอนเพิ่มเติมให้กับนักเรียน ระดับชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้นได้ อีกทัง้รายได้จากการรับจ้างรายวนัคอ่นข้างต ่า อาจไม่เพียงพอตอ่คา่ใช้จ่าย
ในการไปโรงเรียนของลูก ซึ่งก็อาจเป็นสาเหตุหนึ่งท่ีท าให้นักเรียนออกกลางคนั สอดคล้องกับ
ผลการวิจยัของ ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน (2536) และกลุธร เสน่หา (2549) พบว่า อาชีพของผู้ปกครอง
มีอิทธิพลต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน  แนวทางการป้องกนัความเส่ียงจากปัจจยันีคื้อ 
เม่ือครูทราบถึงปัจจัยเส่ียงของนักเรียนในด้านนีแ้ล้ว ครูควรดูแลเอาใจใส่นักเรียนในกลุ่มนีเ้ป็น
พิเศษ อาจท าหน้าท่ีเป็นพอ่แมค่นท่ี 2 ของนกัเรียน เชน่ ชว่ยสอนการบ้าน สอนเพิ่มเติม เป็นต้น 
 ปัจจยัเส่ียงด้านพฤตกิรรมของนกัเรียนเองเช่น  การเข้าเรียนสาย การขาดเรียน ซึ่งสิ่งเหล่า
คือสิ่งท่ีแสดงวา่นกัเรียนไมต่ัง้ใจเรียนไมมี่ความสนใจฝักใฝ่ในการเรียน ไม่กระตือรือร้นในการใฝ่หา
ความรู้จึงท าให้นักเรียนมีความเส่ียงทางการศึกษา สอดคล้องกับผลการวิจัยของ ล าเพย  สนธิ 
(2539) และ อุไรรัตนา  โพธ์แก้ว (2538) พบว่าสาเหตุของการออกกลางคนัด้านตวันกัเรียน คือ 
ขาดเรียนบอ่ยครัง้ ถกูครูลงโทษเพราะไม่คอ่ยท าการบ้าน เจ็บป่วยคอ่นข้างบอ่ย  ไม่คอ่ยสนใจเข้า
รับการสอนซอ่มเสริม เป็นต้น  
 ปัจจยัเส่ียงท่ีส าคญัด้านครู/โรงเรียน คือปัจจยัการท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน และการ
ไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน
และไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน จะมีความเส่ียงต่อการออกกลางคนัมาก ท่ี
เป็นเช่นนีอ้าจเป็นเพราะการไปเย่ียมบ้านของครูอาจท าให้นกัเรียนรู้สึกว่าครูดแูลเอาใจใส่นกัเรียน
เป็นพิเศษและท าให้ครูรู้จักกับผู้ปกครองของนกัเรียน ส่งผลให้นักเรียนตัง้ใจเรียนเพราะหากไม่
ตัง้ใจเรียนหากครูไปเย่ียมบ้านอีกครัง้และเล่าเร่ืองเก่ียวกบัพฤติกรรมไม่ตัง้ใจเรียนให้ผู้ปกครองฟัง
นกัเรียนอาจถกูพ่อแม่ต าหนิได้ อีกทัง้การไปเย่ียมบ้านของครูท าให้ครูรู้ถึงสภาพของบ้านเรือนของ
นกัเรียน หากครูเห็นว่านกัเรียนมีฐานะทางบ้านยากจนก็อาจหาทนุการศกึษาสนบัสนนุนกัเรียนได้ 
ซึง่ก็เป็นการสง่เสริมการเรียนของนกัเรียนอีกทางหนึง่สอดคล้องกบัผลการวิจยัของ Gonzalez และ
คนอ่ืน ๆ (2008) พบว่า การติดตอ่สมัพนัธ์ระหว่างครอบครัวกบัครูมีอิทธิพลตอ่ ผลส าเร็จในการ
เรียน ส่วนปัจจยัไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน มีผลต่อการออกกลางคนัของ
นกัเรียนนัน้อาจเป็นเพราะการไม่ยอมรับฟังปัญหา ถือว่าครูไม่มีความเป็นกนัเองกบันกัเรียนท าให้
นกัเรียนไม่อยากพดูคยุด้วยและเม่ือมีปัญหาไม่เข้าใจในบทเรียน นกัเรียนไม่สามารถปรึกษาครูได้
ท าให้ไม่เข้าใจบทเรียน หรืออาจมีปัญหาอ่ืน ๆ ท่ีนอกเหนือจากเร่ืองการเรียน นักเรียนก็ไม่กล้า
ปรึกษาครู ท าให้นกัเรียนมีความรู้สึกขาดท่ีพึ่ง ว้าเหว่ ท้อแท้กับการเรียน ท าให้ผลสมัฤทธ์ิทางการ
การเรียนตกต ่าเกิดความเบื่อหน่ายทางการเรียนจนถึงกับออกกลางคันได้ สอดคล้องกับผล
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การศกึษาของ ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน, (2536) และ กลุธร เสน่หา (2549) พบว่า  พฤติกรรมระหว่าง
ผู้สอนกบัผู้ เรียน ได้แก่ ปฏิสมัพนัธ์ระหว่างผู้ เรียนและผู้สอนท่ีมีความเป็นมิตรตอ่กนั เข้าอกเข้าใจ
กนั มีความรู้สกึท่ีดีตอ่กนั มีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
 ปัจจยัเส่ียงท่ีส าคญัด้านเพ่ือน คือปัจจยัการมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร 
มส การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง และการมีเพืืื่อนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว ผลการวิจยัพบว่า 
นกัเรียนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ท่ีมีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียน ท่ีมีเพ่ือนเคยติด 0 ร มส ท่ีมีเพ่ือนท่ี
ชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย ทะเลาะวิวาท) และท่ีมีเพ่ือนออกกลางคนัไปแล้ว ยิ่งมีจ านวนมากยิ่ง
เส่ียงตอ่การออกกลางคนัมาก ท่ีเป็นเชน่นีอ้าจเป็นเพราะการมีเพ่ือนลักษณะนีไ้ม่สามารถยกระดบั
การศึกษาของนกัเรียนได้มีแต่จะท าให้นกัเรียนมีผลการเรียนตกต ่าลง เน่ืองจากเพ่ือนลักษณะนี ้
เป็นกลุม่เพ่ือนท่ีไมค่อ่ยสนใจการเรียน ไมต่ัง้ใจเรียน ให้ความสนใจกิจกรรรมอ่ืน ๆ ท่ีไม่ใช่การเรียน
มากกวา่ เชน่ การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย ทะเลาะวิวาท) การเอาใจใส่เร่ืองการเรียน
ของนักเรียนจะลดลงเน่ืองจากสนใจอยู่กับการพูดคยุ วางแผน ในเร่ืองของการชกต่อย ทะเลาะ
วิวาท เวลาในการเอาใจใส่เร่ืองการเรียนก็ลดลง และท่ีส าคญันกัเรียนท่ีมีเพ่ือนประเภทนีแ้ละเคย
ก่อการทะเลาะวิวาทร่วมกนัมาก่อนมกัจะพยายามจบักลุ่มกนัอย่างเหนียวแน่นไม่กล้าแยกจากกนั
เพราะหากแยกกับเพ่ือนเม่ือใด ก็อาจถูกคู่อริท าร้ายได้ทุกเม่ือ หากวันใดเพ่ือน ๆ ในกลุ่มลง
ความเห็นว่าไม่ควรไปเรียนเพ่ือน ๆ ในกลุ่มก็ไม่ไปเรียนด้วยเม่ือเป็นเช่นนีบ้อ่ย ๆ ก็เป็นผลให้เรียน
ไมท่นัเพ่ือน เกิดความเบื่อหนา่ยทางการเรียน และออกกลางคนัได้ในท่ีสดุ ส่วนการคบเพ่ือนท่ีออก
กลางคนัไปแล้ว ผลการวิจยัพบว่า นกัเรียนท่ีมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลายคน มีความเส่ียง
ตอ่การออกกลางคนัมาก ท่ีเป็นเช่นนีอ้าจเป็นเพราะการคบเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว มีผลท าให้
นกัเรียนถูกชกัจูงไปในแนวทางของการออกกลางคนัไปด้วย เน่ืองจากคนท่ีออกกลางคนัไม่ต้อง
เรียน มีอิสระในการท ากิจกรรมต่าง ๆ ท่ีไม่ใช่การเรียน ซึ่งอาจจะชกัชวนนกัเรียนไปร่วมกิจกรรม
ด้วย หากวันเวลาท่ีถูกชกัชวนเป็นเวลาเรียนก็ท าให้นกัเรียนเสียเวลาเรียนไปด้วย เม่ือเป็นเช่นนี ้
บอ่ย ๆ นกัเรียนจะเรียนไม่ทนัเพ่ือน เรียนไม่รู้เร่ือง ท างาน หรือท าการบ้านส่งไม่ทนั เกิดความเบื่อ
หน่ายทางการเรียน เม่ือนกัเรียนมีความอยากเป็นอิสระ อยากสนกุเหมือนเพ่ือน จึงตดัสินใจไม่ไป
เรียนหนงัสือ กลายเป็นนกัเรียนออกกลางคนัในท่ีสดุ สอดคล้องกับผลการวิจยัของ   Hammond 
และคนอ่ืน ๆ (2007) พบวา่สาเหตขุองการออกกลางคนัคือ การอยู่ในกลุ่มเพ่ือนท่ีมีความเส่ียง การ
อยู่ในสงัคมท่ีมีพฤติกรรมเส่ียง การอยู่ในสภาพแวดล้อมของคนท่ีไม่เรียนหนงัสือ  และสอดคล้อง
กับผลการวิจยัของ ละเมียด  ลิมอกัษร (2520), อาทร  รัตนค านวณ (2522), วลันิกา  ฉลากบาง 
(2535) และกลุธร  เสน่หา (2549)  ท่ีได้เสนอแนะว่า หน้าท่ีท่ีส าคญัของพ่อแม่ผู้ปกครองประการ
หนึง่คือ ควรอบรมสัง่สอนให้เดก็รู้จกัคบเพ่ือนและรู้จกัการสมาคม ไม่ปล่อยปละละเลยเม่ือเห็นเด็ก
คบเพ่ือนท่ีไม่ดีหรือมีแนวโน้มท่ีจะกระท าการใด ๆ ท่ีไม่เหมาะสม จากผลสรุปปัจจยัท่ีมีผลตอ่กลุ่ม
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ออกกลางคัน พบว่า ในกลุ่มออกกลางคันนักเรียนมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงมากท่ีสุด ซึ่ง
สอดคล้องกับผลการวิจยัดงักล่าว แนวทางการป้องกันความเส่ียงจากปัจจยันีคื้อ ครูและพ่อแม่/
ผู้ ปกครอง ต้องร่วมมือกันในการสอดส่อง เอาใจใส่ต่อการคบเพ่ือนของนักเรียน คอยแนะน า 
ตกัเตือนในเร่ืองของการเลือกคบเพ่ือน หากเห็นชดัว่านกัเรียนมีเพ่ือนประเภทนี ้ก็ให้หาทางอธิบาย
ข้อเสียของการคบเพ่ือน หรืออาจหาเพ่ือนใหมท่ี่ดี ๆ ให้นกัเรียนคบแทน  
2. เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น
 การวิจยัครัง้นีไ้ด้สร้างเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนักเรียนชัน้
มธัยมศึกษาตอนต้น 1 ฉบบั การได้มาของเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นได้ผ่านขัน้ตอนของการวิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้การวิเคราะห์จ าแนก
พหุ (multiple discriminant analysis) เพ่ือหาค่าน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบจากปัจจยั
เส่ียง จากตวัแปรท านายของการเกิดความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 
โดยพิจารณาจากคา่สมัประสิทธ์ิการจ าแนกมาตรฐาน (standardized discriminant coefficients) 
แต่ในการวิเคราะห์ข้อมูลของปัจจัยเหล่านัน้ ต้องค านึงถึงข้อตกลงของการใช้วิธีวิเคราะห์ การ
วิเคราะห์ข้อมลูของตวัแปรจงึต้องกระท าอยา่งระมดัระวงัเป็นพิเศษเพ่ือป้องกนัไม่ให้เกิดการละเมิด
ข้อตกลง ดงันัน้ถึงแม้ตวัแปรปัจจยัเส่ียงเดิมจากแบบสอบถามจะมีจ านวนหลายตวัแปรแตต่วัแปร
ท่ีสามารถแบง่กลุม่นกัเรียนออกเป็นกลุม่ได้กลบัมีน้อยก็เน่ืองจากประเดน็ ดงักลา่ว 
 การน าเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัไปใช้ควรใช้ให้ตรงกับระดบัชัน้
ของนักเรียน เพราะค่าน า้หนักความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงของนักเรียนแต่ละ
ระดบัชัน้มีคา่ไม่เท่ากนั ส าหรับนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ซึ่งไม่มีปัจจยัเส่ียงใดท่ีสามารถแยก
นักเรียนกลุ่มออกกลางคันออกจากนักเรียนกลุ่ม อ่ืน ๆ ได้ ก็อาจใช้ปัจจัยและค่าน า้หนัก
ความส าคัญของผลกระทบจากปัจจัยเส่ียงในช่องกลุ่มรวม (ม.1-ม.3) ในการค านวณแทนได้
 เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงประกอบไปด้วยปัจจยัเส่ียงท่ีอยู่ในรูปของข้อค าถามจ านวน 
12 ข้อค าถาม ค าตอบเป็นโอกาสของการเกิดความเส่ียงท่ีเป็นระดบั ตัง้แต่ 0 ถึง 3 เคร่ืองมือ
ประเมินนีไ้ด้มีการน าไปหาคณุภาพโดยวิธีการตรวจสอบย้อนกลบักับกลุ่มรู้ชดั (known group) 
เพ่ือหาความตรงตามสภาพ (concurrent validity) โดยการวิเคราะห์ค่าความสอดคล้องพบว่า
เคร่ืองมือมีความสอดคล้องกับสภาพจริงร้อยละ 76.246 และเม่ือน าเคร่ืองมือไปหาคณุภาพโดย
การน าไปใช้จริงกบันกัเรียนจ านวน 10 คน พบว่าเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นมีความสอดคล้องกับสภาพจริงร้อยละ  80.000 แสดงว่า
เคร่ืองมือมีคณุภาพด้านความตรงตามสภาพ (concurrent validity) ท่ีสามารถน าไปใช้ในการ
ประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัได้ 
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3. ความเหมาะสมของคู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาตอนต้น 
 การประเมินคณุภาพของคูมื่อ ได้ให้ครูผู้ ใช้เคร่ืองมือประเมินตามเกณฑ์การประเมิน 8 ข้อ
ได้แก่ (1) เนือ้หาในคู่มือครบถ้วนตามหัวข้อท่ีจ าเป็นท่ีคู่มือควรจะมี (2) ความชัดเจนของการ
อธิบายจุดมุ่งหมายของการใช้คู่มือ (3) ประโยชน์ของคู่มือในการประเมินความเส่ียงต่อการออก
กลางคนั  (4) ความชดัเจนของการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อ (5) ความชดัเจนของค าชีแ้จงการใช้
เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อ (6) การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจ
ง่ายเป็นรูปธรรม (7) รูปแบบการจดัท าคูมื่อสวยงามน่าอ่าน และ (8) มีความเป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อ
ไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบายเพิ่มเตมิ 
 โดยภาพรวมผลการวิเคราะห์ข้อมูล แสดงให้เห็นว่าครูผู้ ใช้เคร่ืองมือประเมิน เห็นว่าคู่มือ
ประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น มีความเหมาะสมใน
ระดบัมาก (คะแนนเฉล่ียเท่ากบั 4.313) โดยข้อท่ีมีคะแนนสงูสุดคือ “เนือ้หาในคู่มือครบถ้วนตาม
หวัข้อท่ีจ าเป็นท่ีคูมื่อควรจะมี ”(คะแนนเฉล่ียเท่ากบั 4.700) ส าหรับข้อท่ีมีคะแนนต ่าสดุมี 2 ข้อ 
(แตย่งัมีคณุภาพระดบัมาก) คือ ”การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจง่าย เป็นรูปธรรม และมีความ
เป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบายเพิ่มเตมิ” (คะแนนเฉล่ียเทา่กบั 4.100)  
 จากความคิดเห็นของผู้ ให้ข้อมูล ชีใ้ห้เห็นว่าลักษณะของคู่มือท่ีพัฒนาขึน้ มีเนือ้หา
ครอบคลมุ แตห่ากจะปรับปรุงให้ดีขึน้ควรเน้นการใช้ภาษาในการอธิบายให้อ่านแล้วเข้าใจง่าย เม่ือ
น าไปใช้จริงผู้ใช้จงึจะสามารถท าการประเมินได้อยา่งรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ ผู้วิจยัเห็นด้วยกับ
ประเดน็นี ้จงึได้ท าการปรับปรุงการใช้ภาษาให้เหมาะสมยิ่งขึน้ การประเมินความเส่ียงตอ่การออก
กลางคนัเป็นเร่ืองใหม่ส าหรับครูเม่ือเร่ิมการปฏิบตัิย่อมมีข้อสงสยัอยู่บ้าง เน่ืองจากมีขัน้ตอนและ
วิธีการในการประเมินท่ีคอ่นข้างซบัซ้อน แตถ้่าหากครูท าการประเมินบอ่ยครัง้ขึน้จนเกิดความเคย
ชิน การประเมินความเส่ียงก็ไมย่ากจนเกินไป 

4. การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 
การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น พบวา่ 

นกัเรียนในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมีความเส่ียงสูงสุดท่ีจะออกกลางคนัสูงกว่าทุกภาค ท่ีเป็น
เช่นนีอ้าจเป็นเพราะภาคตะวนัออกเฉียงเหนือเป็นภาคท่ีมีความแห้งแล้งไม่อุดมสมบูรณ์เหมือน
ภาคอ่ืน ผู้คนส่วนใหญ่มีรายได้น้อย มีฐานะยากจน การศึกษาไม่สูงมากนัก มีอาชีพรับจ้างท่ีมี
คา่แรงคอ่นข้างต ่า และหลายครอบครัวมีลกูหลายคนท าให้มีคา่ใช้จา่ยสงูในการดแูลครอบครัว 

จากภาพรวมระดบัประเทศ นกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นมีความเส่ียงสูงสุดท่ีจะออก
กลางคนั ร้อยละ 3.881 ซึง่นกัเรียนในกลุม่นีผู้้ เก่ียวข้องทัง้ครู ผู้ปกครองต้องเอาใจใส่และดแูลอย่าง
ใกล้ชิดเ น่ืองจากมีความเส่ียงสูงท่ีสุดท่ีจะออกกลางคัน  เ ม่ือเทียบกับจ านวนนักเรียนชัน้
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มัธยมศึกษาตอนต้นทัง้ประเทศ นักเรียนในกลุ่มนีจ้ะมีจ านวนหลายหม่ืนคน ซึ่งทุกฝ่ายต้องหา
วิธีการในการชว่ยระงบัยบัยัง้การออกกลางคนัของนกัเรียนกลุ่มนีใ้ห้ได้มากท่ีสดุ ส่วนนกัเรียนเกือบ
คร่ึงของนกัเรียนทัง้หมดคือร้อยละ 43.219 มีความเส่ียงในระดบัมากท่ีจะออกกลางคนั นกัเรียนใน
กลุม่นีถ้ึงแม้วา่จะมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัน้อยกว่านกัเรียนในกลุ่มแรกแตเ่ม่ือพิจารณาถึง
ปริมาณของนักเรียนในกลุ่มท่ีมีจ านวนมากเกือบคร่ึงของนกัเรียนทัง้หมดจึงค่อนข้างน่าเป็นห่วง 
การท่ีนกัเรียนในกลุ่มนีมี้จ านวนมากอาจเป็นเพราะประเทศไทยเป็นประเทศท่ีประชากรส่วนใหญ่
เป็นผู้ มีรายได้น้อย มีอาชีพท าการเกษตรและรับจ้างเป็นส่วนใหญ่ การศกึษาภาคบงัคบัไม่สงูมาก
นักเม่ือเทียบกับประเทศท่ีพัฒนาแล้ว พ่อแม่ผู้ปกครองของนักเรียนส่วนใหญ่จึงมีการศึกษา
คอ่นข้างต ่า เป็นผลให้นกัเรียนมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั ดงักลา่ว 
 
ข้อเสนอแนะที่ได้จากการวิจัย  
 การน าเสนอในส่วนนีผู้้ วิจัยน าเสนอเป็นสองส่วนคือ ส่วนแรก เป็นการน าเสนอเก่ียวกับ
ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจยัไปใช้ และส่วนท่ีสองเป็นการน าเสนอข้อเสนอแนะในการท าวิจยั
ครัง้ตอ่ไป ซึง่มีรายละเอียด ดงันี ้
 
ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
 สถานศึกษา 
 ผลการวิจยันีชี้ใ้ห้เห็นว่าความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นนัน้
ไม่ได้เกิดจากสาเหตุใดสาเหตุหนึ่งเพียงประการเดียว แต่เกิดขึน้จากหลายสาเหตุหลายปัจจัย 
โดยเฉพาะความเส่ียงทางการศกึษาด้านการออกกลางคนั สถานศกึษาควรส่งเสริมและสนบัสนุน
การประเมินนกัเรียนทกุคนในทกุภาคเรียนอยา่งน้อยภาคเรียนละ 2 ครัง้ เพ่ือตรวจสอบนกัเรียนท่ีมี
ความเส่ียงความเส่ียงทางการศกึษาด้านการออกกลางคัน สถานศกึษาควรมีนโยบายให้ครูประจ า
ชัน้ได้ออกไปเย่ียมบ้านนักเรียนอย่างน้อยภาคเรียนละ 1 ครัง้ โดยกระท าอย่างต่อเน่ืองทุกภาค
เรียน เพ่ือจะได้ทราบข้อมูลท่ีเป็นจริงของนกัเรียน และหาวิธีป้องกันแก้ไขทนัท่วงที ก่อนท่ีจะเกิด
ความสญูเปลา่ทางการศกึษา โดยใช้แบบประเมินความเส่ียง วิธีการค านวณ วิธีการลงตาราง ตาม
วิธีการท่ีอยูใ่นคูมื่อการใช้  
 ครูผู้สอน/ครูแนะแนว   
 ครูผู้สอน/ครูแนะแนว ควรท าการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนกัเรียนทุก
คนในห้องเรียนท่ีครูรับผิดชอบ อย่างน้อยภาคเรียนละ 2 ครัง้ และหากพบนักเรียนคนใดมี
พฤติกรรม ท่ีมีแนวโน้มหรือมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัอาจท าการประเมินบอ่ย ๆ เพ่ือจะได้
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ท าการแก้ไขปัญหาของนกัเรียน และหาวิธีป้องกันความเส่ียงต่อการออกกลางคนัอย่างต่อเน่ือง
ตอ่ไป 
         ครูทกุคนในโรงเรียนควรมีส่วนร่วมในการดแูลเอาใจใส่นกัเรียนทกุคนในโรงเรียน ควรมี
การปรึกษาหารือ ให้ข้อมูล อภิปราย ให้ข้อคิดเห็นเก่ียวกับนกัเรียนเพ่ือจะได้ร่วมกันแก้ไขปัญหา
ของนกัเรียน 
           ครูผู้สอน/ครูแนะแนว ควรท าการศกึษาคูมื่อการประเมินความเส่ียงให้เข้าใจโดยละเอียด 
ก่อนท าการประเมิน เพ่ือท่ีจะได้ประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนได้อย่าง
ถกูต้องสมบรูณ์ตอ่ไป 
 
ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครัง้ต่อไป 
 1.  การวิจยัครัง้นี ้ ให้สารสนเทศเก่ียวกบัปัจจยัท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่ม  2 แบบ คือ จ าแนก
กลุม่นกัเรียนออกเป็น 4 กลุม่ คือ  นกัเรียนกลุม่ปกต ินกัเรียนกลุม่เรียนอ่อน นกัเรียนกลุ่มได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ และนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนั  และจ าแนกนกัเรียนออกเป็น 3 กลุ่ม คือ นกัเรียน
กลุ่มเรียนอ่อน นกัเรียนกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และนกัเรียนกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งจากข้อ
ค้นพบ ปรากฏวา่ สมการท านายมีการจ าแนกกลุม่พหถุกูต้องคอ่นข้างน้อย ยกเว้นท านายกลุ่มออก
กลางคัน จึงควรมีการเก็บข้อมูลจากกลุ่มตัวอย่างในปริมาณท่ีไม่ต่างกันมาก และไม่ใช้กลุ่ม
ตวัอยา่งใหญ่เกินไป 
 2. ควรท าการวิจัยกับนักเรียนในระดับชัน้อ่ืน ๆ เช่น นักเรียนระดับชัน้ประถมศึกษา 
นักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย เพ่ือครูอาจารย์จะได้น าผลวิจัยไปติดตามและดูแล
นกัเรียน เพ่ือแก้ไขปัญหาการออกกลางคนัของนกัเรียนได้อย่างตอ่เน่ือง และน าไปใช้ในการพฒันา
และปรับปรุงคณุภาพการจดัการเรียนการสอน ซึ่งจะส่งผลถึงผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ของนกัเรียน
โดยตรง 
 3. ควรท าวิจยัโดยศกึษาในพืน้ท่ีท่ีมีนกัเรียนออกกลางคนัเป็นจ านวนมาก เพ่ือตรวจสอบ
สาเหตวุา่มีปัจจยัใดอีกบ้างท่ีมีผลตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียน 
 4. ควรท าวิจยัโดยน าตวัแปรอ่ืน ๆ ท่ีเก่ียวข้องกบัการออกกลางคนั และคาดว่าจะเก่ียวข้อง
กบัการออกกลางคนั เช่น การมีพ่ีน้องท่ีเคยออกกลางคนั การท่ีพ่อแม่เคยออกกลางคนั และอ่ืน ๆ 
วา่มีผลตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนหรือไม่ 
 
 
 
 



รายการอ้างอิง 
 

ภาษาไทย 
กมล  กล้าหาญ. (2527). การศึกษาสาเหตุของการออกกลางคันของนักศึกษามหาวิทยาลัย
 เปิดสุโขทัยธรรมมาธิราช. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาอดุมศกึษา 
 บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
ก่อ  สวสัดพิาณิชย์. (2519). ความสัมพันธ์ในครอบครัวตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 พ.ศ.2518. กรุงเทพมหานคร:ไทยวฒันาพานิช. 
กลัยา  วานิชย์บญัชา. (2553). การวิเคราะห์สถติขัิน้สูงด้วย SPSS for Windows. 
 กรุงเทพมหานคร: ธรรมสาร. 
กลัยา  วานิชย์บญัชา. (2553). สถติิส าหรับงานวิจัย. กรุงเทพมหานคร: ธรรมสาร. 
กลัยา  อนพุฒัน์. (2534). การเปรียบเทียบอัตราการรายงานตัว อัตราการออกกลางคัน  
 ภูมิหลังทางการศึกษา เศรษฐกิจและสังคม ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและเจตคติต่อ
 มหาวิทยาลัยของนักศึกษาที่ผ่านการคัดเลือกโดยวิธีรับตรงกับวิธีรวม
 มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์ รุ่นปีการศึกษา 2527-2531. วิทยานิพนธ์ปริญญา
 มหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
กิตยิา  ภมรคล. (2546). การพัฒนาคู่มือการวิเคราะห์ปัญหานักเรียนส าหรับครูมัธยมศึกษา.

 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั  จฬุาลงกรณ์
 มหาวิทยาลยั. 
กลุธร  เสนห่า. (2549). ความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยด้านผู้เรียนและด้านครอบครัวกับ
 ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 3. 
 วทิยานิพนธป์รญิญามหาบณัฑติ, สาขาวชิาการวดัผลการศกึษา บณัฑติวทิยาลยั 
 มหาวทิยาลยัศรนีครนิทรวโิรฒ. 
คณะกรรมการการศกึษาแหง่ชาติ, ส านกังาน. (2542). พระราชบัญญัตกิารศึกษาแห่งชาต ิ

 พ.ศ. 2542. กรุงเทพมหานคร: พริกหวานกราฟฟิค. 
แคทลียา  ทาวะรมย์. (2543). การประยุกต์ใช้การวิเคราะห์การอยู่รอดในการศึกษาการออก
 กลางคันของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต คณะวิศวกรรมศาสตร์  จุฬาลงกรณ์
 มหาวิทยาลัย. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา คณะครุศาสตร์ 
 จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
 



 105 

จนัทร์ชลี  มาพทุธ. (2541). การวิเคราะห์ความสูญเปล่าทางการศึกษาและทางเลือกในการ
 ลดความสูญเปล่าของโปรแกรมวิทยาศาสตร์ศึกษาและคณิตศาสตร์ศึกษาใน
 มหาวิทยาลัยของรัฐ. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาสารัตถศกึษา  
 คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
จรูญ  วิรุฬห์รัตน์. (2521). สาเหตุการออกกลางคันของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา.
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชามธัยมศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั  จฬุาลงกรณ์
 มหาวิทยาลยั. 
ฉวีวรรณ  วฏัฏานนท์. (2528). การออกกลางคันของนิสิตระดับปริญญามหาบัณฑติ 

 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย: ภูมิหลังและการรับรู้สาเหตุ. วิทยานิพนธ์ปริญญา
 มหาบณัฑิต, ภาควิชาสารัตถศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
ชญานิษฐ์  พกุเถ่ือน. (2536). การศึกษาตัวแปรที่มีอิทธิพลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
 นักเรียนชัน้ประถมศึกษา สังกัดส านักงานการประถมศึกษาจังหวัดพษิณุโลก. 
 วทิยานิพนธป์รญิญามหาบณัฑติ, สาขาวชิาการวดัผลการศกึษา บณัฑติวทิยาลยั 
 มหาวทิยาลยันเรศวร. 
เตือนจิตร  กฤตลกัษณ์ และคนอ่ืน ๆ. (2550). อิทธิพลของความรุนแรงในชุมชนที่มีต่อความ
 ล้มเหลวทางการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 3. วิทยานิพนธ์ปริญญา
 มหาบณัฑิต, สาขาวิชาเทคโนโลยีวิจยัการศกึษา  มหาวิทยาลยับรูพา.   
ประมาณ  ชพูิพฒัน์. (2528). ตัวประกอบที่สัมพันธ์กับการออกกลางคันของนิสิต
 บัณฑติศึกษาจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. ตัง้แต่ปีการศึกษา 2522 ถงึ 2526. 
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์
 มหาวิทยาลยั. 
ปลดักระทรวงศกึษาธิการ, ส านกังาน. (2550).แผนบริหารความเส่ียงของส านักงาน
 ปลัดกระทรวงศึกษาธิการ. กรุงเทพมหานคร. 
ปิยะพร  ป้อมเกษตร์. (2550). โมเดลเชิงสาเหตุของประสิทธิผลระบบดูแลช่วยเหลือนักเรียน
 ของโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน.
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์
 มหาวิทยาลยั. 
ไปรษณีย์ไทย, บริษัท จ ากดั. (2550). รายงานการศึกษาดูงานการบริหารความเส่ียง. 
 กรุงเทพมหานคร: กองติดตามและประเมินผลฝ่ายนโยบายและแผน. 
ผกาวดี  อตุโมทย์. (2516). บ้านและโรงเรียน. กรุงเทพมหานคร:โรงพิมพ์เฟ่ืองอกัษร. 
 



 106 

พนูศกัดิ์  อตชิาต.ิ (2536). การศึกษาสาเหตุในการออกกลางคันของนักศึกษาหลักสูตร
 วิชาชีพระยะสัน้ในวิทยาลัยสารพัดช่างสมุทรปราการ. วิทยานิพนธ์ปริญญา
 มหาบณัฑิต, ภาควิชาการศกึษานอกโรงเรียน บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
มยั  สขุเอ่ียม. (2524). ความคิดเหน็ของครู นักเรียนและผู้ปกครองเก่ียวกับสาเหตุการขาด 
 เรียนและการออกกลางคันของนักเรียนในแหล่งเส่ือมโทรมคลองเตย 
 กรุงเทพมหานคร. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาประถมศกึษา บณัฑิต
 วิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
มลูนิธิสถาบนัวิจยัเพ่ือการพฒันาประเทศไทย. (2549). ความเส่ียงและความเปราะบางใน
 บริบทสังคมไทย. 
เรอืงยศ  อุตรศาสตร.์ (2546). การศึกษาการด าเนินงานระบบดแูลช่วยเหลือนักเรียนของ
 ครท่ีูปรึกษาในโรงเรียนมธัยมศึกษา จงัหวดัขอนแก่น. วทิยานิพนธป์รญิญา
 มหาบณัฑติ, สาขาวชิาการบรหิารการศกึษา บณัฑติวทิยาลยั มหาวทิยาลยัขอนแก่น. 
ละเมยีด  ลมิอกัษร. (2520). ทีพ่ึง่ของเดก็, ประชากรศึกษา.  28(10): 14-21. 
ล าเพย  สนธ.ิ (2539). การศึกษาปัญหาการออกกลางคนัของนักเรียนในโรงเรียนขยาย
 โอกาสทางการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน สงักดัส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
 แห่งชาติ ภาคกลาง.  วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาประถมศกึษา บณัฑิต
 วิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
วลันิกา  ฉลากบาง. (2535). จิตวิทยาและการแนะแนวเดก็ประถมศึกษา. กรงุเทพฯ:โอ
 เดยีนสโตร.์ 
วมิล  พลราช. (2540). การเปรียบเทียบประสิทธิภาพระหว่างการวิเคราะหก์ารถดถอย 
 โลจีสติกพหวิุภาคกบัการวิเคราะหจ์ าแนกในการศึกษาปัจจยัท่ีมีผลต่อระยะเวลา
 ในการศึกษาและผลการประเมินวิทยานิพนธข์องมหาบณัฑิต จุฬาลงกรณ์
 มหาวิทยาลัย. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา บณัฑิต
 วิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
ศริชิยั  กาญจนวาส.ี (2521). องคป์ระกอบท่ีเก่ียวข้องกบัการออกกลางคนัและการสอบตก
 ซ า้ชัน้ของนักเรียนระดบัมธัยมศึกษาตอนต้น ในกรงุเทพมหานคร. วิทยานิพนธ์
 ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาวิจยัการศกึษา บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
ศกึษาธิการ, กระทรวง, กลุม่ตรวจสอบภายในระดบักระทรวง. แนวทางปฏิบัติงาน. [ออนไลน์]. 
 แหลง่ท่ีมา: http://www.moe.go.th/check/IntAuditGrp4.html  [2552, มกราคม 12]. 
ศูนยว์จิยัเพื่อสรา้งเสรมิความปลอดภยัและป้องกนัการบาดเจบ็ในเดก็. (2546). การประชุมเชิง  
            ปฏิบติัการค่ายครอูาสากู้ชีพเพ่ือสร้างเสริมความปลอดภยัครบวงจร. คณะแพทย์
 ศาสตร ์โรงพยาบาลรามาธบิด.ี กรงุเทพมหานคร. 

http://www.moe.go.th/check/IntAuditGrp4.html%20%20%5b2552


 107 

สุขภาพจติ, กรม. (2543). คู่มือการบริหารระบบดแูลช่วยเหลือนักเรียนช่วงชัน้ท่ี 3 – ช่วง
 ชัน้ท่ี 4 (ชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1-6). กรงุเทพมหานคร. 
สุชาต ิ ประสทิธิร์ฐัสนิธุ.์ (2540). เทคนิคการวิเคราะห์ตวัแปรหลายตวัส าหรบัการวิจยัทาง  
            สงัคมศาสตร ์และพฤติกรรมศาสตร.์ กรงุเทพมหานคร: เลีย่งเชยีง. 
สุชรีา  มะหเิมอืง. (2547). ปัจจยัท่ีส่งผลต่อผลสมัฤทธ์ิและพฒันาการทางวิชาการ : การ
 วิเคราะหม์ลูค่าเพ่ิม. วิทยานิพนธ์ปริญญาดษุฎีบณัฑิต, สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจยั
 การศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
โสภา  ผ่องชยักุล. (2527). ปัญหาการออกกลางคนัของนิสิตนักศึกษาในระดบัปริญญาตรี
 คณะวิทยาศาสตร.์ วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาอดุมศกึษา บณัฑิต
 วิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
หลุยส ์ อมัสุทธ.ิ (2530). การวิเคราะหส์าเหตุการออกกลางคนัของนักศึกษาสถาบนั
 พฒันาฝีมือแรงงานกรงุเทพมหานคร ปี 2526. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, 
 ภาควิชาการศกึษานอกโรงเรียน บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
อรนุช  ปณุยกนก. (2526). การวิเคราะหอ์งคป์ระกอบท่ีสมัพนัธ์กบัการออกกลางคนัของ
 นิสิตชัน้ปีท่ี 1 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชา
 วิจยัการศกึษา  บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
อาทร  รตันค านวณ. (2522). ท่านช่วยลกูหลานท่านในการเรยีนการสอน. การศึกษาเอกชน.  
 4(2):19 - 22 
อุไรรตันา  โพธิแ์กว้. (2539). สาเหตุการออกกลางคนัของนักศึกษา สาขาศิลปหตักรรม 
 ระดบัประกาศนียบตัรวิชาชีพในวิทยาลยัอาชีวศึกษา สงักดักรมอาชีวศึกษา 
 กระทรวง  ศึกษาธิการ ในเขตการศึกษาท่ี 6 พ.ศ. 2536. วิทยานิพนธ์ปริญญา 
 มหาบณัฑิต, ภาควิชาศลิปศกึษา  บณัฑิตวิทยาลยั จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
 
ภาษาองักฤษ 
Arthur, M.W., Hawkins, J.D., Pollard, J.A. and Baglionijr,A.J. (2002). Measuring risk and 

protective  factors for substance use,delinquency,and other adolescent problem 
behaviors. Evaluation Review,26(6): 575-601.  

Atkinson, A.M. (2008). Study of Truancy and School Dropout Prevention in Virginia. 
PowerPoint presentation prepared for the Virginia Commission on Youth. 

Beck, U. (1992). Risk Society: Towards a New Modernity. London : Sage. 
Biswas,G. Kenneth, A. Debelak, A. K. and Kawamura ,K. Application of qualitative 
 modeling to knowledge-based risk assessment studies. 



 108 

Bloom, Benjamin S. (1976). Human Characterristics and School Learning. New York: 
 McGraw - Hill. 
Bridgeland, J.M., Dilulio, Jr., J.J, and Morison, K.B. (2006). The Silent Epidemic: 

 Perspectives of High School Dropouts. Civic Enterprises, LLC with Peter D. Hart 
 Research Associates for the Bill & Melinda Gates Foundation. 
Creemer, B.P.M., and Reezigt, G.J. (1996). School level condition affecting the 
 effectiveness of  instruction. School Effectiveness and schal Improvement, 7(3), 
 197-228. 
Douglas, M. (1985). Risk Acceptability According to the Social Sciences. New York : 
 Russell  Sage Foundation. 
Downer, J.T., Rimm-Kaufman, S.E. and Pianta, R.C. (2007). How do classroom 

conditions and children’s risk for school problems contribute to children’s 
behavioral engagement in learning. School Psychology Review,36(3): 413-432. 

Fuchs, S.F., Fuchs,D., Craddock, C., Hollenbeck, K.N. and Hamlett, C.R. (2008). Effects 
of small-group tutoring with and without validated classroom instruction on at-
risk students’math problem solving: are two tiers of prevention better than one. 
Journal of Educational Psychology,100(3): 491-509. 

Giddens,, A. (1999). Consequences & of Modernity. Cambridge: Polity Press. 
Gitman, L.J. (1994). Principals of Managerial Finance. 7 th Edition. Harper Collins: 
 Colledge Publisher. 
Gonzalez, A., et al. (2008). Family involvement in the education of potential droup-out 

children: a comparative study between Spain and Cyprus. Educational 
Pychology, 28(5): 505-520. 

Hammond, C., Linton, D., Smink, J., and Drew, S. (2007). Dropout Risk factors and 

Exemplary Programs, a Technical Report. National Dropout Prevention 
Center/Network and communities in Schools, Lnc. 

Heck, R.H. (2000). Examining the impact of school quality on school outcomes and 
improvement: a value-added approach. Educational Administration Quality, 

36(4), 513-552. 
Hoffmann, S. (1981). Duties Beyond Borders. Syracuse: Syracuse University Press. 
 



 109 

Jesson, D. (1995). Value-added aspects of managing school effectiveness and  
school improvement  In J. Bell and B. T. Harrison (eds), effectiveness, Vision and 

value in managing education, pp. 232-249. London: David Fulton Publisher. 
Kendar, B.Z. (1970). Again :Arabic Risq,Medieval Latin Riscum. Studi Medievali.Centro 
 Italiano Di Studi Sull Alto Medioevo,Spoleto. 
Kendra, M.A. and George, V.D. (2001). Defining Risk in Home Visiting. Public Health 

Nursing, 18 2, : 128–137. 

Kennely, L., and Monrad, M. (2007). Approaches to Dropout Prevention: Heeding Earty 

 Warning Signs with Appropriate Intervention. National High School Center at the 
 American Institutes for Research. 
Kone, D. and Mullet, E. (1994). Societal risk perception and media coverge. Risk 
 Analysis, 14: 21-24. 
Merna, T. and Al-Thani F.F. (2008).Corporate Risk Management. England: John Wiley & 
 Sons. 
Miettinen, O. (1985). Theoretical Epidemiology; Principles of Occurrence Research in  

Medicine. New York: John Wiley & Sons. 
Morgan, P.L., Farkas, G., Tufis, P.A. and Sperling R.A. (2008). Are reading and behavior 

problems risk factors for each other. Journal of Lerning Disabilities,41(5): 417-
436. 

Morison, K.B. (2007). Virginia Board of Education Graduation and Dropout Committee. 
Minutes of the March 28, 2007 Meeting documenting comments by Franklin P. 
Schargel, Senior Managing Associate, The School Success Network, 
Albuquerque, New Maxico. 

Perrow, C. (1999). Normal Accidents; Living with High-Risk Technologies. Basic Books. 
Rowe, W.D. (1977). An Anatomy of Risk. New York: Wiley & Sons. 
 Safe working practice for undergraduate projects assessment of risk. [Online] 

http:/www.rgu.ac.uk/files/Guidelines. [2009, May’ 9]. 
Saunders, L. (1997). Value-added principles, practice and ethical consideration.In A. 
 Harris,N. B. and Preedy, M. Organizational effectiveness and improvement in 

 education, pp.191-202. Great Britain: Open Universsity Press. 
 



 110 

Scheerens, J., and Bosker, R.J. (1997). The foundation of educational effectiveness.  
Great Britain: Redwood Books.  

Shapira, Z. (1994). Risk Taking: A Managerial Perspective. New York: Russell Sage 
Foundation. 

Willms, J. D. (1992). Monitoring school performance: A guide for educators. London: The 
 Falmer  Press. 
Wilson, H.K., Pianta, R.C. and Stuhlman, M. (2007). Typical classroom experiences in 

first grade:the role of classroom climate and functional risk in the development 
of social competencies. The Elementary School Journal,108(2):81-96 

 
 
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ก 

รายนามผู้เช่ียวชาญ 



113 
 

 

รายนามผู้เช่ียวชาญ 

1. ผู้ชว่ยศาสตราจารย์ ดร.วีระเทพ  ปทมุเจริญวฒันา  
อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

2. ดร.ปิยวรรณ  วิเศษสวุรรณภมูิ  
อาจารย์ประจ าคณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
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ที่ ศธ 0512.6(2755)/ 135                                                                 ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา 

                                                                                                                        คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

                                                                                                       ถนนพญาไท กรุงเทพฯ 10330 
             

                                                                              5 มีนาคม 2552     
 
เร่ือง       ขอความอนเุคราะห์เก็บข้อมลูเพื่อการวิจยั 
เรียน      ผู้อ านวยการโรงเรียน 
 
                               ด้วย วา่ที่ร.ต.ภมูิ  เพชรศกัดาสริิ นิสติปริญญาเอก สาขาวิชาการวดัและประเมินผลการศกึษา 
ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั อยูใ่นระหวา่งการด าเนินงานวิจยั
วิทยานิพนธ์เร่ือง “การพฒันาเคร่ืองมือและคูม่ือประเมินความเสีย่งทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น” 
โดยมีอาจารย์ ศาสตราจารย์ ดร.สวุิมล  วอ่งวาณิช  เป็นอาจารย์ทีป่รึกษาวิทยานิพนธ์ ในการนีน้ิสติจ าเป็นต้องใช้ข้อมลู
จากการตอบแบบสอบถาม และข้อมลูสว่นตวับางประการจากเอกสารข้อมลูนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 1 ถึง 3  ภาค
เรียนที่ 2 ปีการศกึษา 2551 มาเป็นสว่นหนึง่ของการวจิยัครัง้นี ้
 
                              จึงเรียนมาเพื่อขอความอนเุคราะห์เก็บข้อมลูดงักลา่ว เพื่อประโยชน์ทางวิชาการตอ่ไป และ
ขอขอบคณุในความอนเุคราะห์มา ณ โอกาสนี ้
 
                                                                             ขอแสดงความนบัถือ 
 
                                                                   
                                                                  (รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช  สชีุวะ) 
                                                    รักษาการแทนหวัหน้าภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา 
 
 
 
 
ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา 
โทร. 02-2182578 ตอ่ 800 
วา่ที่ร.ต.ภมูิ  เพชรศกัดาสริิ 
โทร. 087-8793398 
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แบบสอบถาม (ส าหรับการส ารวจข้อมูล) 

วัตถุประสงค์ของแบบสอบถาม 

 แบบสอบถามฉบบันีม้ีวตัถปุระสงค์เพื่อส ารวจความเสี่ยงทางการศึกษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น 

ค าชีแ้จง ขอความร่วมมือนกัเรียนกรอกข้อมลูลงในช่องวา่ง หรือท าเคร่ืองหมาย / ลงในช่อง [ ] ตามความเป็นจริง  ข้อมลูท่ีได้ไมม่ีผลใด ๆ ต่อนกัเรียน 

               และจะถกูเก็บเป็นความลบั 

รายละเอียดของแบบสอบถาม แบบสอบถามฉบบันีแ้บง่เป็น 2 ตอน ดงันี ้

ตอนที่ 1 ข้อมลูทัว่ไปของนกัเรียน       ตอนที่ 2 สภาพความเสี่ยงทางการศึกษาของนกัเรียน 

ตอนที่ 1 ข้อมลูทัว่ไปของนกัเรียน 

 

1. ช่ือ.............................................................................ห้อง...............เลขท่ี.......................โรงเรียน................................................................................ 

2. โรงเรียนของนกัเรียนมีครู จ านวน.................................คน              ในห้องของนกัเรียน มีนกัเรียนจ านวน...............................................คน 

3. นกัเรียนก าลงัศึกษาอยูใ่นระดบัชัน้ (ปีการศึกษา 2551)           [1]   ม. 1           [2]   ม.2            [3]    ม.3 

4. นกัเรียนมีอาย.ุ...................................ปี 

5. เพศ      [1] ชาย            [2] หญิง           [3] ชายรักชาย           [4] หญิงรักหญิง 

6. นกัเรียนได้เกรดเฉลี่ยสะสม (GPA) คือ ............................. 

7. นกัเรียนได้ผลการเรียน (เกรด) ลา่สดุ ของวชิาคณิตศาสตร์คือเกรด.................................    วิชาภาษาองักฤษคือเกรด............................................... 

                                                                      วิชาภาษาไทยคือเกรด..............................      วิชาวิทยาศาสตร์ คือเกรด.............................................. 

8. นกัเรียนเคยได้เกรด 0 (ระบจุ านวน)............................วิชา      เคยติด ร (ระบจุ านวน) ......................วิชา    เคยติด มส (ระบจุ านวน)....................วิชา 

9. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา นกัเรียนไมอ่ยากเข้าเรียนวิชา..................................มากท่ีสดุ สาเหตเุพราะ................................................................................. 

10. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา นกัเรียนเรียนไมรู้่เร่ือง จ านวน .....................................วิชา    สาเหตเุพราะ.............................................................................. 

11. นกัเรียนเคยคิดจะเลิกเรียนหรือลาออกหรือไม ่              [1] ไมเ่คย               [2] เคย        สาเหตเุพราะ....................................................................... 

12. ถ้านกัเรียนจะเลิกเรียนหรือลาออก สาเหตท่ีุส าคญัท่ีสดุน่าจะเกิดจากอะไร (ระบ)ุ........................................................................................................ 

13. ปีการศึกษาหน้าจะเรียนต่อหรือไม ่

      [1] ไมเ่รียนเพราะ.................................................. [2] เรียนต่อท่ีน่ีเพราะ................................................... [3] เรียนต่อท่ีอ่ืนเพราะ................................ 

14. ปัจจบุนันกัเรียนอาศยัอยูก่บัใคร           [1] พอ่แม ่          [2] พอ่           [3] แม ่          [4] ญาติ          [5] พ่ีน้อง         [6] อ่ืน ๆ (ระบ)ุ.................................. 

15. การศึกษาสงูสดุของพอ่คือ..................................................................  การศึกษาสงูสดุของแมคื่อ.................................................................................. 

16. พอ่มีอาชีพ..............................................................................................  แมม่ีอาชีพ................................................................................................... 

17. รายได้เฉลี่ยต่อเดือนของพอ่แม/่ผู้ปกครอง ประมาณ ...................................................................บาท 

18. นกัเรียนเดินทางมาโรงเรียนโดยวิธีใด                    [1] เดิน                     [2] ขี่จกัรยาน                           [3] ขี่มอเตอร์ไซด์                  [4] รถรับสง่  

                                                                                [5] รถประจ าทาง       [6] พอ่แมผู่้ปกครองมาสง่         [7] อ่ืน ๆ (ระบ)ุ.................................................. 

19. นกัเรียนชอบมาโรงเรียนมากเพียงใด                      [1] มากท่ีสดุ             [2] มาก                [3] ปานกลาง              [4] น้อย               [5] น้อยท่ีสดุ 

20. นกัเรียนรู้สกึปลอดภยัเพียงใดเมื่ออยูใ่นโรงเรียน      [1] มากท่ีสดุ             [2] มาก                [3] ปานกลาง              [4] น้อย               [5] น้อยท่ีสดุ 

21. นกัเรียนมีแฟนแล้วหรือยงั                                      [1] ยงัไมม่ี                [2] มีแล้ว  

22. นกัเรียนเคยมีเพศสมัพนัธ์ (sex) แล้วหรือยงั            [1] ยงัไมเ่คย             [2] เคยแล้ว 

23. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา นกัเรียนเรียนพิเศษหรือไม่      [1] ไมเ่รียน               [2] เรียน       ค่าใช้จ่ายเดือนละ...........................บาท 

                       นกัเรียนกระท าสิ่งต่อไปนีบ้้างหรือไม ่

24. เลน่ไพ ่                     [1] ไมเ่ลน่         [2] เลน่  จ านวน..........................ครัง้ต่อสปัดาห์ 

25. เลน่พนนับอล               [1] ไมเ่ลน่          [2] เลน่  จ านวน...........................คู่ต่อสปัดาห์ 

26. สบูบหุร่ี                           [1] ไมส่บู            [2] สบู  จ านวน.............................มวนต่อวนั 

27. ด่ืมเหล้า เบียร์                     [1] ไมด่ื่ม             [2] ด่ืม  จ านวน.............................ครัง้ต่อสปัดาห์ 

28. เลน่อินเตอร์เน็ต                       [1] ไมเ่ลน่            [2] เลน่  จ านวน.............................ชั่วโมงต่อวนั 

29. เลน่เกมออนไลน์/เกมคอมพิวเตอร์  [1] ไมเ่ลน่            [2] เลน่  จ านวน.............................ชัว่โมงต่อวนั 

30. ดกูาร์ตนูโป๊ คลิปโป๊ เว็ปโป๊ วีซีดีโป๊       [1] ไมด่ ู             [2] ด ู จ านวน...............................ครัง้ต่อสปัดาห์ 

31. ออกไปเท่ียวกบัเพื่อนตอนกลางคืน          [1] ไมเ่คย           [2] เคย  จ านวน.............................ครัง้ต่อเดือน 
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ตอนที่ 2 สภาพความเสี่ยงทางการศึกษาของนกัเรียน 

 

1. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา นกัเรียนมีอาหารกลางวนัรับประทานขณะอยูท่ี่โรงเรียนหรือไม ่         [1]  ไมม่ี          [2] มีจ านวน...................................วนัต่อสปัดาห์ 

2. นกัเรียนมีปัญหาในการปรับตวัให้เข้ากบัเพ่ือน ครู วิธีการสอน อ่ืน ๆ หรือไม่                       [1] ไมม่ี           [2] มี ปรับตวัเข้ากบั......................................ไมไ่ด้ 

ในภาคเรียนท่ีผ่านมานกัเรียนเคยกระท าสิ่งต่อไปนีบ้้างหรือไม่ 

3. ขาดเรียน                                   [1] ไมเ่คย               [2] เคย จ านวน............วนั   สาเหตเุพราะ......................................... 

4. หนีเรียน (โดดเรียน)                      [1] ไมเ่คย                [2] เคย จ านวน............คาบ 

5. สง่การบ้าน/งาน ลา่ช้า(โดดเรียน)      [1] ไมเ่คย                [2] เคย จ านวน............ครัง้ 

6. ลอกการบ้านเพื่อน                              [1] ไมเ่คย                [2] เคย จ านวน............ครัง้ต่อสปัดาห์ 

7. เข้าเรียนสาย (ช้า)                                  [1] ไมเ่คย                  [2] เคย จ านวน............ครัง้ 

8. เข้าร่วมกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีโรงเรียนจดัขึน้      [1] ไมเ่คย                   [2] เคย คือกิจกรรม  1)...................... 2).........................3).............................. 

‘’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ 

9. พอ่แม/่ผู้ปกครองเคยคาดหวงัจะให้นกัเรียนเรียนสงูสดุถึงระดบัใด        [1] ไมเ่คยคาดหวงั           [2] เคยคาดหวงัจะให้เรียนถึง................................ 

10. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา นกัเรียนเคยทะเลาะกบัคนในบ้านบ้างหรือไม่         [1] ไมเ่คย                       [2] เคย จ านวน............ครัง้ 

11. เมื่อนกัเรียนประสบกบัปัญหามีใครท่ีบ้านช่วยเหลือนกัเรียนได้บ้างหรือไม ่    [1] ไมม่ี                          [2] มี คือ(ใคร)......................................... 

      พอ่แม/่ผู้ปกครองเคยกระท าสิ่งต่อไปนีบ้้างหรือไม่ 

12. สอนเพิ่มเติมให้นกัเรียน                                          [1] ไมเ่คย                           [2] เคย จ านวน............ครัง้ต่อสปัดาห์ 

13. ช่วยตรวจการบ้านของนกัเรียน                                     [1] ไมเ่คย                         [2] เคย จ านวน............ครัง้ต่อสปัดาห์ 

14. รับประทานอาหารพร้อมหน้ากนัทัง้ครอบครัว                        [1] ไมเ่คย                      [2]เคย จ านวน............มือ้ต่อวนั 

15. ให้รางวลัเป็นสิ่งของ เมื่อนกัเรียนได้ผลการเรียนดีขึน้กวา่เดิม      [1] ไมเ่คย                     [2] เคย จ านวน............ครัง้ต่อปี 

16. ทะเลาะกนัถึงขัน้ลงไม้ลงมือ                                                        [1] ไมเ่คย                      [2] เคย จ านวน............ครัง้ต่อเดือน 

‘’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ 

17. ครูเคยไปเยี่ยมบ้านนกัเรียนบ้างหรือไม่                                              [1] ไมเ่คย                      [2] เคย จ านวน........................ครัง้ต่อปี 

18. นกัเรียนชอบการจดับรรยากาศภายในห้องเรียนต่าง ๆ ของโรงเรียนหรือไม่   [1] ไมช่อบ               [2] ชอบ  คือห้อง 1)………..2)…….…….3)……...... 

19. ในภาคเรียนท่ีผ่านมา โรงเรียนเคยเชิญพอ่แมผู่้ปกครองของนกัเรียนมาประชมุบ้างหรือไม่    [1] ไมเ่คย              [2] เคย จ านวน....................................ครัง้ 

      ในภาคเรียนท่ีผ่านมามีครูในโรงเรียนกระท าสิ่งต่อไปนีก้บันกัเรียนบ้างหรือไม่ 

20. ดแูลเอาใจใสน่กัเรียนเป็นอยา่งดี                            [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน......................คน 

21. รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้              [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน......................คน 

22. พดูชมเชยเมื่อนกัเรียนท าสิ่งท่ีดีหรือท าในสิ่งท่ีถกูต้อง   [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน.......................คน 

23. ไมย่อมเข้าใจนกัเรียน                                                  [1 ] ไมม่ี         [ 2] มี   จ านวน.......................คน 

24. ไมช่อบนกัเรียน จ้องจบัผิดนกัเรียน                                 [1 ] ไมม่ี         [ 2] มี   จ านวน........................คน 

25. ขดัแย้งกบันักเรียนจนนกัเรียนไมช่อบ                               [ 1] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน.........................คน 

26. ท าโทษนกัเรียนโดยไมม่ีเหตผุล                                          [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน..........................คน 

‘’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’’ 

27. ในภาคเรียนท่ีผ่านมานกัเรียนเคยมีปัญหาทะเลาะกบัเพื่อนบ้างหรือไม่                  [1 ] ไมเ่คย         [2 ] เคย  จ านวน............คน 

28. นกัเรียนมีเพ่ือนสนิทคอยช่วยเหลือเมื่อมีปัญหาบ้างหรือไม่                                       [ 1] ไมม่ี         [ 2] มี   จ านวน............คน 

29. ในภาคเรียนท่ีผ่านมานกัเรียนเคยหนีเรียน (โดดเรียน) ตามค าชกัชวนของเพ่ือนหรือไม่    [1 ] ไมเ่คย      [2 ] เคย   จ านวน............ครัง้ 

       ในกลุม่เพื่อนสนิทท่ีนกัเรียนคบ มีคนลกัษณะดงัต่อไปนีห้รือไม ่

30. คนท่ีไมต่ัง้ใจเรียน                             [1 ] ไมม่ี         [ 2] มี   จ านวน............คน 

31. คนชอบหนีเรียน                                   [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

32. คนเรียนอ่อน (เกรดเฉลี่ยไมถ่ึง 2.00)         [ 1] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

33. คนเคยได้เกรด 0 ติด ร หรือติด มส                [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

34. คนท่ีออกจากโรงเรียนไปแล้ว (ออกกลางคนั)    [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

35. คนด่ืมเหล้า สบูบหุร่ี หรือติดสิ่งเสพติด                 [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

36. คนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (ชกต่อย ทะเลาะวิวาท)      [1 ] ไมม่ี         [2 ] มี   จ านวน............คน 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง 

แบบประเมินความเหมาะสมของคู่มือการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
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แบบประเมินความเหมาะสมของคู่มือการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

(หลงัการทดลองใช้) 
 
ช่ือครูผู้ประเมิน................................................................................................................. 
โรงเรียน........................................................................................................................... 
โปรดให้ข้อมลูเก่ียวกบัความเหมาะสมของคู่มือการประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 

   ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ตามรายการท่ีก าหนด โดยกาเคร่ืองหมาย  /  ในชอ่งท่ีตรง   
   กบัความคิดเห็นของทา่นมากท่ีสดุ  
 
                                                                                                            <น้อยที่สดุ------------มากที่สดุ> 

 ข้อรายการ ระดบัความเหมาะสม 
1 2 3 4 5 

1 เนือ้หาในคูมื่อครบถ้วนตามหวัข้อท่ีจ าเป็นท่ีคูมื่อควรจะมี      
2 ความชดัเจนของการอธิบายจดุมุง่หมายของการใช้คูมื่อ      
3 ประโยชน์ของคูมื่อในการประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั      
4 ความชดัเจนของการน าเสนอขัน้ตอนการใช้คูมื่อประเมิน      
5 ความชดัเจนของค าชีแ้จงการใช้เคร่ืองมือประเมิน      
6 การใช้ภาษาในการอธิบายเข้าใจง่าย      
7 รูปแบบการจดัท าคูมื่อ สวยงาม นา่อ่าน      
8 มีความเป็นไปได้ท่ีจะน าคูมื่อไปใช้ โดยไมต้่องมีการอธิบาย

เพิ่มเตมิ 
     

 
ข้อเสนอแนะเพิ่มเตมิส าหรับการปรับปรุงคูมื่อ 
 ..................................................................................................................................
..............................................................................................................................................
..............................................................................................................................................
..............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................. 
 
                    ขอขอบพระคณุทกุทา่นท่ีให้ความเสียสละในการทดลองใช้คูมื่อในครัง้นี ้
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก จ 

คู่มือประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาตอนต้น 
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คู่มือ 
ประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

 
 
 
 
 
 
 

โดย 
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ค าน า 
 
        คูมื่อนีเ้ป็นสว่นหนึง่ของวิทยานิพนธ์เร่ือง“การพฒันาเคร่ืองมือและคูมื่อประเมินความเส่ียง
ทางการศึกษาของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น” ของนิสิตปริญญาเอกจากจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยั จดุมุง่หมายของคูมื่อนีเ้พ่ือใช้เคร่ืองมือและเป็นแนวทางในการประเมินความเส่ียง
ตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 
 ในคูมื่อนีจ้ะมีเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนต้นในเคร่ืองมือประเมินจะมีการก าหนดหลกัเกณฑ์การตรวจให้คะแนนและการแปลผลให้ครู
ผู้ใช้แบบประเมินทราบ 
          ในโอกาสนีผู้้ วิจัยขอกราบขอบพระคุณ  ศาสตราจารย์ ดร.สุวิมล  ว่องวาณิช อาจารย์ท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ รองศาสตราจารย์ ดร.อวยพร  เรืองตระกลู อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม 
ท่ีกรุณาให้การสนับสนุน แนะน า และให้ค าปรึกษาอย่างดียิ่งเสมอมา อันมีประโยชน์ยิ่งต่อการ
พฒันาคูมื่อประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นฉบบันีจ้น
ส าเร็จลลุว่งไปได้ด้วยดี 
 
 
 
                                                                                                          ภมูิ  เพชรศกัดาสิริ 
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ค าชีแ้จงในการใช้คู่มือ 
 
จุดมุ่งหมายของคู่มือ 
 คูมื่อนีมี้จดุมุง่หมายเพ่ือน าเสนอเคร่ืองมือประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น และแนวทางการประเมินความเส่ียง 
ส่วนประกอบของคู่มือ  
 คูมื่อนีมี้เนือ้หาแยกเป็น 4 สว่น สว่นท่ี 1 เป็นความส าคญัของการประเมินความเส่ียงตอ่
การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ส่วนท่ี 2 การประเมินความเส่ียง สว่นท่ี 3 
แบบประเมินความเส่ียง และสว่นท่ี 4 แนวทางการป้องกนัแก้ไขความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 
 สว่นท่ี 1 สาระเก่ียวกบัความส าคญัของการประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ปัจจยัเส่ียงตอ่การออกกลางคนั  
 สว่นท่ี 2  แนวคิดเก่ียวกบัการประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น 
 สว่นท่ี 3 เคร่ืองมือประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนต้น ประกอบด้วยตวัอย่างแบบประเมิน วิธีการตรวจให้คะแนน และเกณฑ์การแปลผล 
 สว่นท่ี 4 แนวทางการป้องกนัแก้ไขความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 
ประโยชน์ของคู่มือ 
 1.ท าให้ครูผู้ใช้เคร่ืองมือได้ข้อมลูท่ีชีบ้่งระดบัความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั ซึง่จะชว่ยให้
ครูเข้าใจพฤตกิรรมของนกัเรียน มีแนวทางในการประเมินความเส่ียง มีแนวทางในการป้องกนัแก้ไข
ความเส่ียง 
 2.คูมื่อนีจ้ะมีสว่นชว่ยป้องกนั แก้ไขความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น 
 
  
 
 
 
 

 
 
 

ส่วนที่ 1 
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ความหมายของการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 

ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น และปัจจัยเส่ียง 
 
การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
 หมายถึง การน าสารสนเทศจากการตอบแบบประเมินมาวิเคราะห์เพ่ือชีบ้ง่ระดบัของความ
เส่ียงต่อการไม่ส าเร็จการศึกษาตามหลกัสูตรของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นอนัเน่ืองมาจาก
ปัจจยัและตวัแปรตา่ง ๆ  
ปัจจัยเส่ียงที่มีอิทธิพลต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
        จากผลการศึกษาเอกสาร งานวิจยัท่ีเก่ียวข้องในการท าวิจยัเร่ือง “การพัฒนาเคร่ืองมือ
และคูมื่อประเมินความเส่ียงทางการศกึษาของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น”  ท าให้เห็นว่า การ
ออกกลางคนัของนกัเรียน อนัเป็นสาเหตท่ีุท าให้มีการสญูเปล่าทางการศกึษามาจากหลายปัจจยั 
สรุปปัจจยัเส่ียงท่ีเป็นสาเหตขุองการไมส่ามารถเรียนจนจบหลกัสตูรการศกึษาได้ ดงันีคื้อ 
 1) ด้านนักเรียน ได้แก่  ผลสัมฤทธ์ิเดิมของนักเรียนไม่ดี การได้ผลการเรียนไม่ดีในวิชา
คณิตศาสตร์ การได้ผลการเรียนไมดี่ในวิชาภาษาองักฤษ การขาดเรียน การขาดความสนใจในการ
เรียน ขาดความรับผิดชอบตอ่การเรียน มีทศันคติท่ีไม่ดีต่อครูผู้สอน  มีทศันคติท่ีไม่ดีตอ่การเรียน 
ความบกพร่องของร่างกาย มีปัญหาในการปรับตัว การแสดงออกทางอารมณ์ไม่เหมาะสม 
ลกัษณะบคุลิกภาพไม่ดี ขาดแรงจูงใจในการเรียน มีค่านิยมไม่เหมาะสมเก่ียวกับการเรียน การมี
อปุกรณ์ในการเรียนไมพ่ร้อม การไมไ่ด้รับความชว่ยเหลือเก่ียวกบัการเรียน การไม่มีอาหารกลางวนั
รับประทาน การไมเ่ข้าร่วมกิจกรรมท่ีโรงเรียนจดัขึน้ การปรับตวั เป็นต้น  
 2) ด้านครอบครัว ได้แก่  บิดามารดามีการศกึษาต ่า อาชีพบิดามารดาไม่เอือ้ตอ่การเรียน  
บิดามารดามีรายได้ไม่เพียงพอ ขาดความเอาใจใส่ต่อการเรียนของลูก ขาดความคาดหวังทาง
การศึกษาของลูก ความสัมพันธ์ของสมาชิกในครอบครัวไม่ดี สภาพแวดล้อมของครอบครัวไม่
เหมาะสม พ่อแม่ขาดการอบรมสัง่สอนลูก ขาดการอบรมให้ลูกรู้จกัคบเพ่ือนหรือรู้จกัการสมาคม 
ขาดการอบรมให้ลกูเห็นคณุคา่ของการอา่นหนงัสือ ขาดการให้ก าลงัใจลกู ขาดการเอาใจใส่ตอ่การ
ตอบค าถามของลูก ขาดการให้ความรักความอบอุ่นกับลูก ขาดการเอาใจใส่กับปัญหาท่ีลูก
ต้องการความช่วยเหลือ ขาดการแนะน าชีแ้นวทางให้ลูก ขาดการให้ความสนใจการท าการบ้าน
ของลกู ขาดการชว่ยตรวจเม่ือลกูท าการบ้านเสร็จ ขาดการให้รางวลัเพ่ือจงูใจในการเรียน ขาดการ
ส่งเสริมให้ลูกฟังและชมรายการวิทยุ โทรทัศน์ท่ีมีความเหมาะสมกับวัยและมีประโยชน์ต่อการ
พฒันาการคดิ ขาดการจดัหาอปุกรณ์การเรียนให้ลกู ขาดการสง่เสริมลกู เป็นต้น 
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 3) ด้านครู/โรงเรียน ได้แก่ ครูไม่ดแูลเอาใจใส่นกัเรียน ครูขาดการเสริมแรงนกัเรียน ไม่มี
การแก้ไขข้อผิดพลาด  นกัเรียนไม่รู้ผลสะท้อนกลบัของการกระท าว่าถกูต้องหรือไม่ ครูขาดความรู้
ในวิชาท่ีสอน ครูไม่พฒันาความรู้ ปฏิสมัพนัธ์ระหว่างครูกบันกัเรียนไม่ดี   ครูไม่เข้าใจนกัเรียน  ครู
กบันกัเรียนขาดความรู้สึกท่ีดีตอ่กนั  ครูขาดประสบการณ์  จ านวนคาบท่ีสอนในหนึ่งสปัดาห์ของ
ครูมากเกินไป ครูลงโทษนกัเรียนไม่เหมาะสม  การท่ีโรงเรียนมีพนัธกิจท่ีไม่ชดัเจน สภาพแวดล้อม
ไม่เป็นระเบียบ ขาดการติดตามตรวจสอบความก้าวหน้าของนักเรียนอย่างสม ่าเสมอ ขาดการ
ส่งเสริมการมีส่วนร่วมทางการเรียนของนกัเรียน อตัราส่วนของนกัเรียนตอ่ครูไม่เหมาะสม การใช้
เวลาเพ่ือจัดการเรียนรู้ไม่เหมาะสม ขาดการติดต่อสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนกับผู้ ปกครอง 
บรรยากาศการจดัชัน้เรียนไมเ่หมาะสม จ านวนนกัเรียนในห้องเรียนมากเกินไป เป็นต้น 
 4) ด้านเพ่ือน ได้แก่ การมีปัญหากบัเพ่ือน โครงสร้างของกลุม่ตลอดจนความ สมัพนัธ์ใน 
กลุ่มเพ่ือนไม่ดี  กลุ่มเพ่ือนมีเจตคติท่ีไม่ดีต่อการเรียน ขาดความสามคัคีในกลุ่มเพ่ือน ไม่มีภาวะ
ผู้น าและผู้ตามท่ีดีในกลุ่มเพ่ือน ความสมัพนัธ์กบัเพ่ือนในห้องเรียนไม่ดี การขาดความสามคัคีของ
หมูค่ณะในห้องเรียน การคบเพ่ือนท่ีมีความประพฤตไิมดี่ การคบเพ่ือนท่ีไม่ตัง้ใจเรียน การคบเพ่ือน
ท่ีเคยมีการชกัชวนกนักระท าความผิด การไม่มีเพ่ือนสนิทคอยช่วยเหลือ การคบเพ่ือนตา่งเพศเกิน
ขอบเขต  เป็นต้น 
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ส่วนที่ 2 
 

การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน 
 
แนวคิดเก่ียวกับการประเมินความเส่ียง 
 จากสาระหลกัในพระราชบญัญตักิารศกึษาขัน้พืน้ฐานพทุธศกัราช 2544 ว่าผู้ เรียนทกุคนมี
ความสามารถในการเรียนรู้และพฒันาตนเองได้ และถือว่าผู้ เรียนมีความส าคญัท่ีสดุ ดงันัน้ในการ
จดัการศกึษาต้องเน้นความส าคญัในเร่ืองการจดักระบวนการเรียนรู้ เพ่ือพฒันาตนเองตลอดชีวิต
ได้ โดยเน้นความส าคญัของการเสริมสร้างคณุธรรม จริยธรรม เพ่ือให้ผู้ เรียนเกิดคณุลกัษณะอนัพึง
ประสงค์ดังท่ีระบุไว้ในหลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน หลักสูตรของสถานศึกษาและมาตรฐาน
การศกึษา 
 ครูเป็นผู้ มีส่วนส าคญัในการสร้างสรรค์ความสามารถในการเรียนรู้ของผู้ เรียน โดยครูต้อง
ใช้วิธีการสอนท่ีหลากหลายให้เหมาะสมกบัเนือ้หาวิชาท่ีสอน และให้เหมาะสมกบัผู้ เรียน ดงันัน้สิ่ง
ส าคญัประการหนึ่งท่ีครูควรท าคือ การใช้ข้อมูลเพ่ือการวิเคราะห์สภาพและปัญหาของผู้ เรียน 
เพ่ือท่ีครูจะได้ทราบว่านกัเรียนมีปัญหาอะไร จากนัน้ครูต้องวิเคราะห์ว่าปัญหาท่ีเกิดขึน้เช่ือมโยง
และกระทบตอ่การเรียนของผู้ เรียนหรือไม่  อย่างไร อนัจะช่วยให้ครูสามารถช่วยเหลือผู้ เรียนอย่าง
ทนัทว่งทีและน าพานกัเรียนไปให้บรรลวุตัถปุระสงค์ของการเรียนรู้ตอ่ไป 
 
ความส าคัญของการประเมินความเส่ียง 
 การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น มี
ความส าคญัอยา่งมากตอ่วงการศกึษา การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาตอนต้นจะท าให้ผู้ เรียนแต่ละคนรู้ว่าเขามีโอกาสส าเร็จการศึกษา ในระดบั สูง ปาน
กลาง หรือต ่า นกัเรียนคนใดมีความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัอยู่ในระดบัสงู ทัง้ครู ผู้ปกครอง และ
ผู้ ท่ีเก่ียวข้องจะได้หาทางช่วยเหลือ ได้อย่างทนัท่วงที อีกทัง้ตวัผู้ เรียนเอง ก็จะได้ทราบถึงสภาวะ
ความเส่ียงของตนเอง จะได้ปรับปรุง พฒันา ตวัเองและเร่งรีบแก้ไขข้อผิดพลาด  ซึ่งจะท าให้เขา
ประสบความส าเร็จทางการเรียน น าความรู้ไปใช้ในการประกอบอาชีพเลีย้งตวัเองและครอบครัว 
หรือพฒันาตนเองโดยการศกึษาต่อในระดบัท่ีสูงขึน้  การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนั
ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น นบัวา่มีความส าคญัมากตอ่นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น ท่ี
มีแนวโน้มจะออกกลางคนั ซึ่งแนวโน้มของการออกกลางคนัดงักล่าวอาจท าให้นกัเรียนเกิดความ
ท้อแท้ตอ่การเรียน มองไม่เห็นอนาคตจึงหยดุเรียน หนีเรียน และไม่กลบัเข้ามาในระบบการศกึษา
อีก  จึงท าให้เกิดความสูญเปล่าทางการศกึษา ท่ีส าคญัคือประเทศชาติเสียโอกาสจากนกัเรียนใน
ลกัษณะนีใ้นแต่ละปีเป็นจ านวนมาก การประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาตอนต้น จงึเป็นแนวทางท่ีจะใช้ในการแก้ไขปัญหาดงักลา่ว 
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วิธีการใช้เคร่ืองมือประเมินความเส่ียง 
 1. ตอบข้อมลูในแบบประเมินให้ครบถ้วน 
   2. ตรวจให้คะแนน 
 3. กรอกคะแนนในแบบฟอร์มท่ีก าหนด 
 4. ลงจดุแตล่ะข้อของปัจจยัเส่ียงในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) 
 5. สรุปผลการประเมินความเส่ียงของนกัเรียนเป็นรายบคุคล 
 6. ป้องกนั แก้ไขความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียน 
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ส่วนที่ 3 
 

แบบประเมินความเส่ียงต่อการออก 
กลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

 
ขัน้ตอนการปฏิบัตใินการใช้แบบประเมินความเส่ียง 

 ขัน้ตอนการปฏิบตั ิ เอกสารที่ใช้ 
1 อา่นคูม่ือการประเมินความเสีย่งตอ่การออกกลางคนัของ

นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น 
คูม่ือ 

2 ท าการประเมินความเสีย่งโดยใช้แบบประเมินที่ก าหนด แบบประเมินความเสีย่ง 
2.1 แบบประเมินความเสีย่งตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้

มธัยมศกึษาตอนต้น 
แบบประเมินความเสีย่ง 

3 ท าการบนัทกึผลการประเมิน แบบกรอกคะแนน 
3.1 แบบบนัทกึผลการประเมิน แบบกรอกคะแนน 
3.2 การวเิคราะห์ผลเก่ียวกบัความเสีย่งทางการศกึษา ตารางจดัระดบัความเสีย่ง 

 
แบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
ปัจจัยท่ีมุ่งวัด 
 1) ด้านนักเรียน ได้แก่  การขาดเรียน การขาดความสนใจในการเรียน ขาดความ
รับผิดชอบตอ่การเรียน เป็นต้น  
 2) ด้านครอบครัว ได้แก่  บิดามารดามีการศกึษาต ่า อาชีพบิดามารดาไม่เอือ้ตอ่การเรียน  
บดิามารดามีรายได้ไมเ่พียงพอ เป็นต้น 
 3) ด้านครู/โรงเรียน ได้แก่ ครูไมด่แูลเอาใจใสน่กัเรียน ปฏิสมัพันธ์ระหว่างครูกบันกัเรียนไม่
ดี ครูไมเ่ข้าใจนกัเรียน  ครูขาดการตดิตอ่สมัพนัธ์ระหวา่งโรงเรียนกบัผู้ปกครอง เป็นต้น 
 4) ด้านเพ่ือน ได้แก่ กลุ่มเพ่ือนมีเจตคติท่ีไม่ดีตอ่การเรียน การคบเพ่ือนท่ีมีความประพฤติ
ไมดี่ การคบเพ่ือนท่ีไมต่ัง้ใจเรียน การคบเพ่ือนท่ีเคยมีการชกัชวนกนักระท าความผิด เป็นต้น 
ค าชีแ้จงในการตอบ 
 ขอความกรุณาจากครูให้ก าชบันกัเรียนตอบแบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคนั
ให้ครบทกุข้อ ตามความเป็นจริงเม่ือตอบครบทกุข้อแล้วกรอกคะแนนในช่องรวมคะแนน ท่ีก าหนด
ไว้ให้น าคะแนนท่ีค านวณได้ไปกรอกในแบบฟอร์ม แล้วแปลผลสรุปความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั 
ตามเกณฑ์ท่ีก าหนดวิธีการตอบ 
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แบบประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
                                                                                                                                                            
ชื่อ- นามสกลุ......................................................................................ชัน้....................เลขที่........โรงเรียน................................ 
สอบครัง้ที่..........................วนัที่สอบ................................เดือน..................................................พ.ศ. ...................................... 
ค าชีแ้จง   ให้นกัเรียนท าเคร่ืองหมาย    /     ลงในชอ่ง    [   ]     ให้ตรงกบัความเป็นจริงที่สดุ                                                         
1.   พอ่ของนกัเรียนจบการศกึษาสงูสดุ ระดบัใด 
      [ 0 ]  ปริญญาตรีขึน้ไป  [ 1 ]  มธัยมศกึษาตอนปลาย, ปวช., ปวส,  [ 2 ]  มธัยมศกึษาตอนต้น   [ 3 ]  ประถมศกึษา, ไมไ่ด้เรียน 
 
2.    พอ่ของนกัเรียนมีอาชีพอะไร 
       [ 0 ]  อาชีพที่มีรายได้ประจ า             [ 1 ]  ค้าขาย, ธุรกิจสว่นตวั          [ 2 ]  เกษตรกร            [ 3 ]  รับจ้างรายวนั 
 
3.    แมข่องนกัเรียนมีอาชีพอะไร 
       [ 0 ]  อาชีพที่มีรายได้ประจ า             [ 1 ]  ค้าขาย, ธุรกิจสว่นตวั          [ 2 ]  เกษตรกร            [ 3 ]  รับจ้างรายวนั 
 
4.   พอ่แม/่ผู้ปกครองของนกัเรียนมีรายได้เฉลี่ยต่อเดือนประมาณเทา่ใด 
       [ 0 ]  30,001  บาทขึน้ไป       [ 1 ]  20,001 – 30,000  บาท       [ 2 ]  9,001 – 20,000  บาท       [ 3 ]  ต ่ากวา่  9,000  บาท 
 
 5.  ในโรงเรียนนี ้มีครูที่รับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้ ก่ีคน 
       [ 0 ]  มี 3 คน ขึน้ไป  [ 1 ]  มี 2 คน                   [ 2 ]  มี 1 คน                  [ 3 ]  ไมมี่ 
 
 6.  ตัง้แตน่กัเรียนเข้าเรียนที่โรงเรียนนี ้เคยมีครูไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน ก่ีครัง้ 
       [ 0 ]  ไปเยี่ยม 3 ครัง้ ขึน้ไป  [ 1 ]  ไปเยี่ยม 2 ครัง้        [ 2 ]  ไปเยี่ยม 1 ครัง้                   [ 3 ]  ครูไมเ่คยไปเยี่ยม 
 
 7. ในภาคเรียนที่ผา่นมานกัเรียนเคยเข้าเรียนสาย (ช้า) ก่ีครัง้ 
      [ 0 ]  ไมเ่คย    [ 1 ]  เคย 1 – 2  ครัง้      [ 2 ]  เคย 3 – 4  ครัง้                  [ 3 ]  เคย 5 ครัง้ ขึน้ไป 
 
8. ในภาคเรียนที่ผา่นมา นกัเรียนเคยขาดเรียน ก่ีครัง้ 
     [ 0 ]  ไมเ่คยขาด    [ 1 ]  เคย  1  ครัง้                    [ 2 ]  เคย  2  ครัง้                 [ 3 ]  เคย  3 ครัง้ ขึน้ไป 
 
9.  ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ไมต่ัง้ใจเรียน ก่ีคน 
     [ 0 ]  ไมมี่  [ 1 ]  มี 1 คน                  [ 2 ]  มี 2 คน                 [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
 
10. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่เคยติด  0 หรือติด ร  หรือติด มส  ก่ีคน 
      [ 0 ]  ไมมี่  [ 1 ]  มี 1 คน                     [ 2 ]   มี 2 คน                 [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
 
11. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ชอบใช้ความรุนแรง (ชกตอ่ย ทะเลาะววิาท) ก่ีคน 
       [ 0 ]  ไมมี่  [ 1 ]  มี 1 คน                   [ 2 ]   มี 2 คน                 [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
 
12. ในกลุม่เพ่ือนที่นกัเรียนคบ มีคนที่ออกกลางคนัไปแล้ว ก่ีคน 
       [ 0 ]  ไมมี่  [ 1 ]  มี 1 คน                  [ 2 ]   มี 2 คน                 [ 3 ]  มี 3 คน ขึน้ไป 
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การตรวจให้คะแนน และเกณฑ์การให้คะแนน 
การตรวจให้คะแนนผลการประเมินความเส่ียงจะพิจารณาตามระดบัชัน้ของนกัเรียน การ

ตอบแบบประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น นกัเรียนต้อง
ตอบทกุข้อแตค่รูผู้ตรวจไมไ่ด้ให้คะแนนทกุข้อจ านวนข้อในการตรวจให้คะแนนเป็นดงันี ้

 ม. 1 ตรวจให้คะแนน  5 ข้อ คือ ข้อ 2, 4, 9, 10, และ 12 
 ม. 2 ตรวจให้คะแนน  4 ข้อ คือ ข้อ 5, 7, 8, และ 10 

 ม. 3 ตรวจให้คะแนน  7 ข้อ คือ ข้อ 1, 4, 6, 7, 9, 10, และ 11 
    รวม ม.ต้น ตรวจให้คะแนน  9 ข้อ คือ ข้อ 1, 3, 4, 6, 7, 9, 10, 11 และ 12 

 ส าหรับเกณฑ์การให้คะแนนโดยรวมจากแบบกรอกคะแนน มีเกณฑ์การให้คะแนนโดย
พิจารณาเป็นชว่งของคะแนน ตามการตอบของนกัเรียนในแตล่ะระดบัชัน้ ดงันี ้

เกณฑ์การประเมิน ม. 1  
            คะแนน      23 – 33       หมายถึง     เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      12 – 22       หมายถึง     เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 11       หมายถึง     เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน ม. 2  
            คะแนน      19 – 27       หมายถึง     เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      10 – 18       หมายถึง     เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 9         หมายถึง     เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน ม. 3 
 คะแนน      25 – 36       หมายถึง      เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      13 – 24       หมายถึง      เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 12       หมายถึง      เส่ียงน้อย  
เกณฑ์การประเมิน โดยรวม ม. ต้น พิจารณาจาก 
 คะแนน      36 – 51       หมายถึง      เส่ียงสงูสดุ  
 คะแนน      18 – 35       หมายถึง      เส่ียงมาก  
 คะแนน        0 – 17       หมายถึง      เส่ียงน้อย  
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แบบกรอกคะแนนผลการประเมินการกรอกคะแนนผลการประเมินความเส่ียง 
 การกรอกคะแนนผลการประเมินความเส่ียงจะพิจารณาระดบัชัน้ของนกัเรียนควบคูไ่ปด้วย
เสมอ ในการกรอกคะแนนต้องคณูตวัเลขน า้หนกัความส าคญัของผลกระทบ ให้ตรงชอ่งของ
ระดบัชัน้ของนกัเรียน 
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แบบกรอกคะแนนประเมินความเสี่ยงต่อการออกกลางคัน 
ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 

ชื่อ – นามสกลุ ........................................................................ชัน้.....................เลขที่...........โรงเรียน................................. 
ประเมินครัง้ที่ ...............  วนัที่......................เดือน.................................................................พ.ศ....................................... 
 
 
 
                ข้อค าถาม 

ตวัเลือกที่
นกัเรียนตอบ 
(โอกาสของการ
เกิดความเสี่ยง) 

สรุปคะแนน 
โอกาสของการ
เกิดความเสี่ยง 
(นกัเรียนตอบช่อง  0 
โอกาสการเกิดคือ 0 

ตอบช่อง  1 โอกาสการ
เกิดคือ 1 ตอบช่อง  2 
โอกาสการเกิดคือ 2

ตอบช่อง  3 โอกาสการ
เกิดคือ 3) 

น า้หนักความส าคัญของ
ผลกระทบ เม่ือแยกตาม
ระดบัชัน้ และโดยรวม 

ระดบัของ 
ความเสี่ยง  

(โอกาสของการเกิดความ
เสี่ยง  x น า้หนกั
ความส าคญัของ
ผลกระทบ) 

 0 1 2 3 ม.1 ม.2 ม.3 

กลุม่
รวม
(ม.1-
ม.3) 

1. พ่อของนักเรียนจบการศึกษาสงูสดุ
ระดบัใด 

     
0 0 2 2 

 

2. พอ่ของนกัเรียนมีอาชีพอะไร      3 0 0 0  

3. แมข่องนกัเรียนมีอาชีพอะไร      0 0 0 1  

4. พ่อแม่ผู้ ปกครองของนักเรียนมี
รายได้เฉลี่ยตอ่เดือนประมาณเทา่ใด 

     
3 0 1 2 

 

5. ในโรงเรียนนีมี้ครูที่รับฟังปัญหาและ
ให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียนได้ ก่ีคน 

     
0 1 0 0 

 

6. ตัง้แต่นักเรียนเข้าเรียนที่โรงเรียนนี ้
เคยมีครูไปเยี่ยมบ้านนกัเรียนก่ีครัง้ 

     
0 0 1 1 

 

7. ในภาคเรียนที่ผ่านมานักเรียนเคย
เข้าเรียนสาย (ช้า) ก่ีครัง้ 

     
0 3 3 3 

 

8. ในภาคเรียนที่ผ่านมานักเรียนเคย
ขาดเรียน ก่ีครัง้ 

     
0 2 0 0 

 

9. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่
ไมต่ัง้ใจเรียน ก่ีคน 

     
1 0 1 2 

 

10. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบ มีคนที่
เคยติด 0 หรือติดร หรือติด มส ก่ีคน  

     
1 3 3 3 

 

11. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบมีคนที่
ชอบใช้ความรุนแรง (ชกต่อย ทะเลาะ
วิวาท) ก่ีคน 

     

0 0 1 1 

 

12. ในกลุ่มเพื่อนที่นักเรียนคบมีคนที่
ออกกลางคนัไปแล้วก่ีคน 

     
3 0 0 2 

 

                                                                         รวม ...................คะแนน 
ผลการประเมินความเส่ียงต่อการออกกลางคัน (โดยรวม)       [  ] เส่ียงน้อย       [  ] เส่ียงมาก     [  ] เส่ียงสูงสุด                    

เกณฑ์การประเมิน ม. 1 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 11) เส่ียงมาก (คะแนน 12 - 22) เส่ียงสูงสุด (คะแนน 23 - 33) 
เกณฑ์การประเมิน ม. 2 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 9) เส่ียงมาก (คะแนน  10 - 19) เสียงสูงสุด (คะแนน  19 - 27)    
เกณฑ์การประเมิน ม. 3 เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 12) เส่ียงมาก (คะแนน  13 - 24) เสียงสูงสุด (คะแนน  25 - 36)    
เกณฑ์การประเมิน รวม ม. ต้น เส่ียงน้อย (คะแนน  0 - 17) เส่ียงมาก (คะแนน  18 - 35) เสียงสูงสุด (คะแนน  36 - 51)    
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วิธีการลงจุดในตารางประเมินความเส่ียง 
 การลงจุดในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) ในการประเมินความเส่ียงต่อการ
ออกกลางคนัของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น ท าได้โดยการน าผลการตอบแบบประเมินของ
นักเรียนเป็นรายข้อมาลงจุดตามค่าโอกาสการเกิดความเส่ียง และค่าน า้หนักความส าคญัของ
ผลกระทบจากปัจจยัเส่ียง ซึ่งจะท าให้ครูทราบทนัทีว่านกัเรียนคนใดมีความเส่ียงจากปัจจยัใด ใน
ระดบัใด  ดงัตวัอยา่ง ตารางการจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) 
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                       แบบสรุปผลการประเมินเป็นรายข้อรายบุคคล 

                  ตารางจัดระดับความเส่ียง (risk matrix) ต่อการออกกลางคัน 
                               ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
 
 

 
ชื่อ – นามสกลุ ...........................................................................ชัน้..........เลขที่...........โรงเรียน............................... 
ประเมินครัง้ที่ ...............  วนัที่......................เดือน......................................................พ.ศ....................................... 

 
 

น า้หนกั
ความส าคญั

ของ
ผลกระทบ
จาก 

ปัจจยัเสี่ยง 

3 3 6 9 

2 2 4 6 

1 1 2 3 

x 1 2 3 
คา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเสีย่ง 

 
ผลการประเมิน คือ 
นกัเรียนมีความเสี่ยง มาก ที่จะออกกลางคนั ในปัจจยัเสี่ยงด้าน...........................................................................ข้อที่......... 
นกัเรียนมีความเสี่ยง ปานกลาง ที่จะออกกลางคนั ในปัจจยัเสี่ยงด้าน...................................................................ข้อที่.........     
นกัเรียนมีความเสี่ยง น้อย ที่จะออกกลางคนั ในปัจจยัเสี่ยงด้าน...........................................................................ข้อที่......... 
 นกัเรียนมีคะแนนรวมระดบัของความเสี่ยง เทา่กบั.................คะแนน สรุปวา่....................................................          
 
แนวทางการชว่ยเหลือ/แก้ไข 

1…………………………..........……………..........................................………………………………………… 
2…………………………......…………………………………………………......................................………… 
3……………………..……………………………………………………………………....................................... 

 
 
ลงช่ือ...............................(ผู้ประเมิน) 

             (...................................) 
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ตวัอยา่งวิธีการลงจดุ ของนกัเรียนชัน้ ม. 1 วิธีการลงจดุในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) 
ยกตวัอย่าง นกัเรียนชัน้ ม.1   (ข้อ 12) ในจ านวนเพ่ือนท่ีนกัเรียนคบ มีคนท่ีออกกลางคนัไปแล้วก่ี
คน 
           [ 0 ]  ไมมี่                     [ 1 ]  1 คน    
           [ 2 ]  2 คน                   [ 3 ]  3 คน ขึน้ไป 
           หากนกัเรียน ม.1 ตอบ  [ 3 ]  3 คน ขึน้ไป  คา่โอกาสการเกิดความเส่ียงของการตอบข้อ 
 [ 3 ]  คือ 3  และคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบของข้อนี ้(เฉพาะ ม.1) คือ  3  ดงันัน้ผลคณู
ของ  คา่โอกาสการเกิดความเส่ียง กบัคา่น า้หนกัความส าคญัของผลกระทบของข้อนีคื้อ 3 x 3=9   
 

 
น า้หนกั

ความส าคญั
ของ

ผลกระทบ
จาก 

ปัจจยัเสี่ยง 

3 3 6 9* 

2 2 4 6 

1 1 2 3 

x 1 2 3 
คา่คะแนนโอกาสของการเกิดความเสีย่ง 

             
            จากการลงจดุในตารางจดัระดบัความเส่ียง (risk matrix) ซึง่ตกอยูใ่นแถบสีแดง แสดงวา่ 
นกัเรียนคนนีมี้คะแนนระดบัความรุนแรงของความเส่ียงตอ่การออกกลางคนั ในระดบัเส่ียงมากใน
ปัจจยัการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว  ในข้อ 12 นี ้
            การประเมินความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนนัน้ควรท าการประเมินอยา่งน้อย
ภาคเรียนละ 2 ครัง้ เพื่อดวูา่ปัจจยัเส่ียงตา่ง ๆ มีระดบัความรุนแรงลดลงบ้างหรือไมเ่พียงใดและ
เม่ือครูและผู้ มีสว่นเก่ียวข้องได้ท าการชว่ยเหลือแล้วอย่างเตม็ความสามารถแล้ว ความเส่ียงของ
นกัเรียนลดลงบ้างหรือไมอ่ย่างไร เพ่ือจะได้หาทางชว่ยเหลือนกัเรียนอยา่งตอ่เน่ืองตอ่ไป 
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แนวทางป้องกันความเส่ียงต่อการออกกลางคันของนักเรียน 
 
 การป้องกนัความเส่ียงตอ่การออกกลางคนัของนกัเรียนนัน้ ขอเสนอแนวทางเป็นรายกลุ่ม
ตามปัจจยัเส่ียงดงัตอ่ไปนี ้
 1. ปัจจยัเส่ียงด้านครอบครัวของนกัเรียน คือ รายได้ของผู้ปกครอง การศกึษาสงูสดุของพ่อ 
อาชีพของพอ่ และอาชีพของแม ่จากการวิจยัพบว่านกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นท่ีมีพืน้ฐานทาง
ครอบครัวไมดี่มีโอกาสออกกลางคนัมาก  แนวทางชว่ยป้องกนัแก้ไขจากปัจจยัเส่ียงในกลุม่นีคื้อ 
  1.1 โรงเรียนควรมีทนุการศกึษาเพ่ือชว่ยเหลือนกัเรียนยากจน 
  1.2 ครูควรหาชอ่งทางให้นกัเรียนท างานแลกกบัเงิน เช่น ล้างรถครู ล้างจานในโรง
อาหาร เป็นต้น  
   1.3 โรงเรียนควรมีการสอนพิเศษเพิ่มเตมิให้กบันกัเรียน ฟรี 
  
 2. ปัจจัยเส่ียงด้านการคบเพ่ือน คือ มีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง การมีเพ่ือนท่ีออก
กลางคนัไปแล้ว มีเพ่ือนท่ีไม่ตัง้ใจเรียน มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส จากการวิจยัพบว่า นกัเรียนใน
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นท่ีมีเพ่ือนในลกัษณะนี ้ยิ่งมีจ านวนมากยิ่งเส่ียงต่อการออกกลางคนั
มาก แนวทางชว่ยป้องกนัแก้ไขจากปัจจยัเส่ียงในกลุม่นีคื้อ 
  2.1 ครูและผู้ ปกครองต้องร่วมมือกันในการสอดส่องดูแล การคบเพ่ือนของ
นกัเรียน 
  2.2 ครูช่วยรายงานให้ผู้ปกครองนักเรียนทราบทันทีท่ีนกัเรียนกระท าสิ่งไม่ดีท่ี
โรงเรียน หรือนอกโรงเรียน 
  2.3 ครูพยายามแยกนกัเรียนออกจากกลุม่เพ่ือนท่ีไมดี่ 
 
 3. ปัจจยัเส่ียงด้านความประพฤตขิองนกัเรียนเอง คือ การเข้าเรียนสาย (ช้า) และการขาด
เรียน แนวทางชว่ยป้องกนัแก้ไขจากปัจจยัเส่ียงในกลุม่นีคื้อ 
  3.1 ครูประจ าชัน้ ครูประจ าวิชา ต้องสอดสอ่งดแูลนกัเรียนอยา่งใกล้ชิด ก าชบั
นกัเรียนเร่ืองการเข้าเรียนให้ตรงเวลา อาจมีการก าหนดบทลงโทษบ้างเพื่อกระตุ้นนกัเรียน  
  3.2 ครูประจ าชัน้ ครูประจ าวิชาต้องคอยเตือนนกัเรียนเสมอเก่ียวกบัเร่ืองเวลา
เรียนของนกัเรียน  
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 4. ปัจจยัเส่ียงด้านครู/ โรงเรียน คือ การไม่มีครูท่ีรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน 
การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน จากการวิจัยพบว่า ส่งผลต่อการออกกลางคนัของนักเรียน 
แนวทางชว่ยป้องกนัแก้ไขจากปัจจยัเส่ียงในกลุม่นีคื้อ 
   4.1 ผู้บริหารโรงเรียนควรมีนโยบายในการให้ครูประจ าชัน้ออกเย่ียมบ้านนกัเรียน
อยา่งจริงจงั อยา่งน้อยภาคเรียนละครัง้เพ่ือทราบปัญหาอยา่งแท้จริงของนกัเรียน 
  4.2 โรงเรียนควรมีห้องให้ค าปรึกษาปัญหาของนักเรียนและควรมีการตัง้
คณะกรรมการคอยชว่ยเหลือนกัเรียนอยา่งเป็นระบบ 
  4.3 ผู้บริหารโรงเรียนควรมีการท าความเข้าใจกับคณะครูในเร่ืองของความเป็น
กนัเองกับนกัเรียน ไม่ถือตวัจนเกินไป ครูควรพูดคยุกบันกัเรียนได้ทุกเร่ืองให้เหมือนกับเป็นพ่อแม่
คนท่ีสองของนกัเรียน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฉ 

ผลการวิเคราะห์จ าแนกพหุ 
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ผลการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มพหุ (multiple discriminant analysis) 
 
 ในส่วนนี ้ ผู้ วิจยัขอน าเสนอผลการวิเคราะห์โดยแบ่งการวิเคราะห์ออกเป็น 5 ส่วนคือใน
ส่วนท่ี 1 วิเคราะห์ข้อมูลจากทัง้ 4 กลุ่ม คือ กลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ และกลุม่ออกกลางคนั สว่นท่ี 2 วิเคราะห์ข้อมลูเฉพาะในกลุ่มความเส่ียง 3 กลุ่ม คือ กลุ่ม
เรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ส่วนท่ี 3 วิเคราะห์ข้อมูลเฉพาะ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออก
กลางคนั  สว่นท่ี 4 วิเคราะห์ข้อมลูเฉพาะนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ท่ีอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่ม
ได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั และส่วนท่ี 5 วิเคราะห์ข้อมูลเฉพาะนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนั   
โดยการวิเคราะห์แตล่ะส่วนจะแบง่ออกเป็น 4 ขัน้ตอน คือ 1) ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของ
ตวัแปรจ าแนกกลุ่มพหุ 2) ผลการวิเคราะห์คณุภาพฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ 3) ผลการวิเคราะห์
ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศึกษา และ 4) ผลการวิเคราะห์
ความถกูต้องในการจ าแนกกลุม่พห ุซึง่มีรายละเอียดดงัตอ่ไปนี ้  
 
 1 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุจาก 4 กลุ่ม  
 1.1 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตวัแปรจ าแนกกลุม่พหจุาก 4 กลุม่  

 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉล่ียเลขคณิต (


X ) ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่าง พบว่า ตวัแปรท่ีจ าแนกกลุ่มระหว่างกลุ่มปกติ กลุ่ม
เรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั เม่ือทดสอบความแปรปรวนร่วม
ของกลุม่ตวัอยา่งทัง้ 4 กลุม่ พบวา่ไม่แตกตา่งกนัอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 (Box’s M 
= 28.224, Sig. = 0.061) แสดงวา่เป็นไปตามเง่ือนไขของการจ าแนกกลุม่ เม่ือทดสอบคา่เฉล่ียของ
ตวัแปรอิสระแตล่ะตวัในแตล่ะกลุม่ พบวา่ คา่เฉล่ียของตวัแปรทกุตวัมีความแตกตา่งระหว่างกลุ่มท่ี
ระดบัความมีนยัส าคญั 0.05 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 1 
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ตาราง ก 1  คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการคดัเลือกตวัแปร    
                      จ าแนกกลุม่พห ุจากทัง้ 4 กลุม่ 
ตวัแปร
จ าแนก
กลุม่พห ุ

กลุม่นกัเรียน 

Wilks’ 
Lambda 

F Sig. 
กลุม่ปกต ิ กลุม่เรียนออ่น กลุม่ผลการเรียน

ไมส่มบรูณ์ 
กลุม่ออกกลางคนั 



x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

TVISI 2.410 0.689 2.430 0.689 2.540 0.721 2.110 0.724 0.987 11.672 .000 
TCARE 1.340 1.297 1.600 1.316 1.480 1.199 1.350 1.277 0.992 7.154 .000 
ABSEN 0.890 1.107 0.890 1.088 1.260 1.092 1.690 1.050 0.968 28.402 .000 
LATE 0.550 0.988 0.640 1.085 0.850 1.123 2.090 1.118 0.899 96.664 .000 

Box’s M = 28.224  F Approx. = 1.560  df1 = 18  df2 = 1043602  Sig. = .061 

 
 1.2  ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุ
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุโดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ พบว่า การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชนั จ าแนก 3 ฟังก์ชนั เม่ือ
ทดสอบนยัส าคญัของฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 1 มีค่าไอเกน เท่ากบั 0.135 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นี ้
ท าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุม่น้อยกวา่ความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษา
มีความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคลั เท่ากับ 0.345 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 89.3 
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 2 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.009 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มกว่าความน้อยแปรปรวนภายในกลุ่ม  และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี
ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล  เท่ากับ 0.095 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 6.00   
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 3 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.007 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี
ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล เท่ากับ 0.084 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 4.7 มีผลดงัแสดงในตาราง  ก 2 
 
ตาราง ก 2  คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจาก 4 กลุม่ 

ฟังก์ชนั Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

1 0.135 89.300 89.3 .345 .867 369.140 12 .000 
2 0.009 6.000 95.3 .095 .984 41.508 6 .000 
3 0.007 4.700 100.0 .084 .993 18.272 2 .000 
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 1.3 ผลการวิเคราะห์ความสามารถของปัจจยัในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
 การวิเคราะห์ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความ เส่ียงทางการศึกษา 
พิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน (standardized canonical discriminant 
funtion coefficient) และการแบง่กลุม่ฟังก์ชนัพิจารณาคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids)  
ผลการวิเคราะห์ พบว่า ฟังก์ชนัท่ี 1 จ าแนกกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม คือ (1) กลุ่มกลุ่มได้ผล
การเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็น
บวก เท่ากับ 0.210 และ 1.478 ตามล าดบั และ (2) กลุ่มปกติ และกลุ่มเรียนอ่อนซึ่งมีค่าเฉล่ีย
คะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นลบเทา่กบั -0.146 และ -0.040 ตามล าดบัส าหรับฟังก์ชนันี ้
ตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 ท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ ตวั
แปรการเข้าเรียนสาย (LATE) การขาดเรียน (ABSEN) และการไม่มีครูดูแลเอาใจใส่นักเรียน 
(TCARE) 
 แสดงว่า นักเรียนท่ีเข้าเรียนสายบ่อย ขาดเรียนบ่อย และไม่มีครูดูแลเอาใจใส่นักเรียน 
นกัเรียนจะอยูใ่นกลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ และกลุม่ออกกลางคนั สว่นตวัแปรครูไม่ได้ไปเย่ียม
บ้านนักเรียน (TVISI) มีความสัมพันธ์ทางลบกับคะแนนจ าแนก  แสดงว่า นักเรียนท่ีครูไม่ได้ไป
เย่ียมบ้าน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มปกติ และกลุ่มเรียนอ่อน โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของ
ฟังก์ชนัท่ี 1 ได้ดีท่ีสดุคือ การเข้าเรียนสาย (LATE) รองลงมาคือ การขาดเรียน (ABSEN) และการท่ี
ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 
1 ได้น้อยท่ีสดุ คือการไมมี่ครูดแูลเอาใจใสน่กัเรียน (TCARE) 
 ฟังก์ชนัท่ี 2 จ าแนกกลุม่นกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์ ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 0.100 และ 
0.200 ตามล าดบั และ (2) กลุ่มปกติ และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบ เท่ากับ -0.068 และ -0.095 ตามล าดบั ส าหรับฟังก์ชันนีต้วัแปรท่ีใช้ในการ
จ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี  2 ตวัแปรท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกับคะแนนจ าแนก คือ การไม่มีครู
ดูแลเอาใจใส่นักเรียน (TCARE) การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน (TVISI) และการขาดเรียน 
(ABSEN) 
 แสดงว่า นักเรียนท่ีไม่มีครูดแูลเอาใจใส่นักเรียน ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน และขาด
เรียนบอ่ย นกัเรียนจะอยูใ่นกลุ่มเรียนอ่อน และ กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ ส่วนตวัแปรการเข้า
เรียนสาย (LATE) มีความสมัพนัธ์ทางลบกับคะแนนจ าแนก แสดงว่า นกัเรียนท่ีเข้าเรียนสายบอ่ย 
นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มปกติ และกลุ่มออกกลางคนั โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนั
ท่ี 2 ได้ดีท่ีสุดคือ การไม่มีครูดแูลเอาใจใส่นกัเรียน (TCARE) รองลงมาคือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียม
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บ้านนกัเรียน (TVISI) และการขาดเรียน (ABSEN) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่ม
ของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้น้อยท่ีสดุ คือ การเข้าเรียนสาย (LATE)  
 ฟังก์ชนัท่ี 3 จ าแนกกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มปกติและกลุ่มได้ผลการเรียน
ไม่สมบูรณ์ ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 0.022 และ 0.233 
ตามล าดบั และ (2) กลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบ เท่ากับ -0.096 และ -0.036 ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่ม
ของฟังก์ชนัท่ี 3 ตวัแปรท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน
นกัเรียน (TVISI) และการขาดเรียน (ABSEN) 
 แสดงว่า นกัเรียนท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน  และขาดเรียนบ่อย นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มปกติ
หรือกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ ส่วนตวัแปร การไม่มีครูดแูลเอาใจใส่นกัเรียน (TCARE) และ
การเข้าเรียนสาย (LATE) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก แสดงว่านกัเรียนท่ีไม่มีครูดแูล
เอาใจใส่ และนกัเรียนท่ีเข้าเรียนสายบ่อย นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อนหรือกลุ่มออกกลางคนั 
โดยท่ีตัวแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชันท่ี 3 ได้ดีท่ีสุดคือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน
นักเรียน (TVISI) รองลงมาคือ การขาดเรียน (ABSEN) และการไม่มีครูดูแลเอาใจใส่นักเรียน
(TCARE) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 3 ได้น้อยท่ีสุดคือ การเข้า
เรียนสาย (LATE) 
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกระหว่างนกัเรียนกลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบูรณ์และกลุ่มออกกลางคนัได้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 มี 4  ตวัแปร 
ได้แก่ การเข้าเรียนสาย (LATE) การขาดเรียน (ABSEN) การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน 
(TVISI) และการไมมี่ครูดแูลเอาใจใสน่กัเรียน (TCARE) มีผลดงัแสดงในตาราง  ก 3 
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ตาราง ก 3  คา่สมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุของทัง้ 4 กลุม่ 

ตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
สมัประสทิธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน 

ฟังก์ชนัท่ี 1 ฟังก์ชนัท่ี 2 ฟังก์ชนัท่ี 3 
ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน (TVISI) -0.200 0.502 0.622 
ไมม่ีครูดแูลเอาใจใสน่กัเรียน (TCARE) 0.192 0.771 -0.579 
ขาดเรียน (ABSEN) 0.359 0.263 0.600 
เข้าเรียนสาย (LATE) 0.858 -0.004 -0.141 

 ฟังก์ชนัท่ี 1 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ =  0.210 
  กลุม่ออกกลางคนั  =  1.478 
  กลุม่ปกติ =  -0.146 
  กลุม่เรียนออ่น =  -0.040 
คา่เฉลีย่คะแนนจ าแนก        ฟังก์ชนัท่ี 2 กลุม่เรียนออ่น =  0.100 
  (group centroids)  กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ =  0.200 
   กลุม่ปกติ  =  -0.068 
  กลุม่ออกกลางคนั =  -0.095 
    ฟังก์ชนัท่ี 3 กลุม่ปกติ  =  0.022 
  กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  =  0.233 
  กลุม่เรียนออ่น = -0.096 
  กลุม่ออกกลางคนั  = -0.036 

 
 1.4  ผลการวิเคราะห์ความถกูต้องของการจ าแนกกลุม่พห ุ
 ผลการวิเคราะห์เม่ือน าฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้มาจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชนัสามารถจ าแนก
กลุ่มปกติ ได้ถูกต้องร้อยละ 45.8 สามารถจ าแนกกลุ่มเรียนอ่อน ได้ถกูต้องร้อยละ 30.1 สามารถ
จ าแนกกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ได้ถูกต้องร้อยละ 28.0 และสามารถจ าแนกกลุ่มออก
กลางคนัได้ถูกต้องร้อยละ 69.5 และฟังก์ชนัท่ีได้สามารถจ าแนกนกัเรียนกลุ่มปกติ กลุ่มเรียนอ่อน 
กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้ถูกต้อง ร้อยละ 41.1 มีผลดงัแสดงใน
ตาราง  ก 4 
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ตาราง ก 4  ผลการจ าแนกกลุม่พหขุองความเส่ียงทางการศกึษาของทัง้ 4 กลุม่ 

กลุม่นกัเรียน จ านวน 

กลุม่ที่จ าแนก 

กลุม่ปกต ิ กลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ 

กลุม่ออก
กลางคนั 

จ านวน (ร้อยละ)   จ านวน (ร้อยละ)   จ านวน (ร้อยละ)   จ านวน (ร้อยละ) 
กลุม่ปกติ 1495 684(45.8) 380(25.4) 209(14.0) 222(14.8) 
กลุม่เรียนออ่น 760 272(35.8) 229(30.1) 108(14.2) 151(19.9) 
กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ 

 
193 

   
     50(25.9) 

 
  48(24.9) 

    
  54(28.0) 

       
      41(21.2) 

กลุม่ออกกลางคนั 141      13(9.2)   18(12.8) 12(8.5)   98(69.5) 
ผลการจ าแนกกลุม่พหไุด้ถกูต้องคิดเป็นร้อยละ 41.1 
 
 

 2  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ เฉพาะจาก 3 กลุ่ม
ความเส่ียงของนักเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3  
 2.1  ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3 
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุ โดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุ พบว่า ตวัแปรท่ีจ าแนกกลุ่มระหว่างกลุ่มออกกลางคนั และกลุ่มเรียนอ่อน 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  เม่ือทดสอบความแปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่างทัง้ 3 กลุ่ม พบว่า
ไม่แตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 (Box’s M = 11.987, Sig. = 0.064) แสดง
ว่าเป็นไปตามเง่ือนไขของการจ าแนกกลุ่ม เม่ือทดสอบคา่เฉล่ียของตวัแปรอิสระแต่ละตวัในแตล่ะ
กลุ่ม พบว่า คา่เฉล่ียของตวัแปรทกุตวัมีความแตกตา่งระหว่างกลุ่มท่ีระดบัความมีนยัส าคญั 0.05 
มีผลดงัแสดงในตาราง ก 5 
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ตาราง ก 5  คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการคดัเลือกตวัแปร    
                      จ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.1 – ม.3  
ตวัแปร
จ าแนก
กลุม่พห ุ

กลุม่นกัเรียน 

Wilks’ 
Lambda 

F Sig. 
   กลุม่เรียนออ่น  กลุ่มผลการเ รียนไม่

สมบรูณ์ 
 กลุม่ออกกลางคนั 



x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

MWFM  0.286 0.452 0.326 0.470 0.518 0.501 0.973 15.042 .000 
FPRI 0.491 0.500 0.466 0.500 0.745 0.438 0.970 17.145 .000 
LATE 0.641 1.085 0.855 1.123 2.085 1.118 0.841 103.334 .000 
F0รมส 0.799 1.167 1.005 1.281 2.114 1.115 0.881 73.622 .000 
TVISI 2.432 0.689 2.544 0.721 2.106 0.724 0.969 17.190 .000 
FDROP 0.404 0.832 0.601 1.016 1.234 1.199 0.918  48.777 .000 
INCOM 1.974 1.269 2.150 1.120 2.681 0.669 0.962 21.526 .000 
NOINT 0.647 1.064 0.876 1.175 1.766 1.240 0.900 60.774 .000 
TCONS 1.837 1.251 1.845 1.158 1.376 1.285 0.985 8.554 .000 
FVIOL  0.428 0.892 0.461 0.907 1.234 1.175 0.924                                                                                                                                                                                                                                                    44.947 .000 

Box’s M = 11.987  F Approx. = 1.989  df1 = 6  df2 = 1555750  Sig. = .064 

 
          2.2  ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3   
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุโดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ พบว่า การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชัน จ าแนก 2 ฟังก์ชนั เม่ือ
ทดสอบนยัส าคญัของฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 1 มีค่าไอเกน เท่ากบั 0.406 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นี ้
ท าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุม่น้อยกวา่ความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษา
มีความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล เท่ากับ 0.537ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 96.2 
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 2 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.016 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี
ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคลั  เท่ากับ 0.126 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 3.8 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 6              
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ตาราง ก 6  คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของ           
                      นกัเรียนชัน้ ม.1 – ม. 3 

ฟังก์ชนั Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

1 .406 96.2 96.2 .537 .700 387.277 20 .000 
2 .016   3.8 100.0 .126 .984 17.303 9 .044 

    
 2.3  ผลการวิเคราะห์ความสามารถของปัจจยัในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3 
 การวิเคราะห์ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความ เส่ียงทางการศึกษา 
พิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน (standardized canonical discriminant 
funtion coefficient) และการแบง่กลุม่ฟังก์ชนัพิจารณาคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids)  
ผลการวิเคราะห์ พบวา่ ฟังก์ชนัท่ี 1 จ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1-3 ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ (1) 
กลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 1.634 และ 
(2)  กลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids)  เป็นลบเท่ากบั -0.294 และ -0.035 ตามล าดบั ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการ
จ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 ท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกับคะแนนจ าแนก คือ ตวัแปรการเข้าเรียน
สาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครอง (INCOM) การมี
เพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) พ่อเรียนจบระดบัชัน้
ประถมศึกษา (FPRI) แม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) และการมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) 
แสดงว่า นักเรียนท่ีเข้าเรียนสายบ่อย มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส หลายคน รายได้ของพ่อแม่ /
ผู้ปกครองต ่า มีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียนหลายคน มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลายคน พ่อเรียนจบ
ระดบัชัน้ประถมศกึษา แม่มีอาชีพรับจ้าง  และมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงหลายคน นกัเรียนจะ
อยู่ในกลุ่มออกกลางคนั ส่วนตวัแปร ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) และตวัแปร ไม่มีครูรับ
ฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก แสดง
ว่า นกัเรียนท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน และไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน นกัเรียน
จะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่ม
ของฟังก์ชนัท่ี 1 ได้ดีท่ีสดุคือ ตวัแปรการเข้าเรียนสาย (LATE) รองลงมาคือการมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร 
มส (F0รมส) และรายได้ของพอ่แม/่ผู้ปกครอง (INCOM) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนก
กลุ่มของฟังก์ชันท่ี 1 ได้น้อยท่ีสุด คือ การไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน 
(TCONS) 
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 ฟังก์ชนัท่ี 2 จ าแนกกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์  
ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 0.273 และ (2) กลุ่มเรียนอ่อน 
และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นลบ เท่ากับ -0.060 
และ -0.050 ส าหรับฟังก์ชันนีต้ัวแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชันท่ี 2 ท่ีมีความสัมพันธ์
ทางบวกกับคะแนนจ าแนก คือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน (TVISI) การมีเพ่ือนท่ีออก
กลางคันไปแล้ว (FDROP) การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) รายได้ของพ่อแม่/ผู้ ปกครอง 
(INCOM) แม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) การเข้าเรียนสาย (LATE) และการไม่มีครูรับฟังปัญหาและ
ให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) แสดงวา่ นกัเรียนท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนั
ไปแล้วหลายคน มีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียนหลายคน รายได้ของพ่อแม่/ผู้ปกครองต ่า แม่มีอาชีพรับจ้าง 
เข้าเรียนสายบ่อย และไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นักเรียน นักเรียนจะอยู่ในกลุ่ม
ได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ส่วนตัวแปร การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) พ่อเรียนจบ
ระดบัชัน้ประถมศึกษา (FPRI) และมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) มีความสมัพันธ์ทางลบกับ
คะแนนจ าแนก  แสดงว่า นักเรียนท่ีมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงหลายคน พ่อเรียนจบระดบัชัน้
ประถมศกึษา และมีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) หลายคน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อนและ
กลุ่มออกกลางคนั โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้ดีท่ีสดุคือ การท่ีครูไม่ได้
ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) รองลงมาคือ การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) และการมี
เพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี  2   ได้
น้อยท่ีสดุ คือ การมีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) 
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกระหว่างนักเรียนกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ และกลุม่ออกกลางคนัได้อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั 0.05 มี 10  ตวัแปร ได้แก่ 
เข้าการเรียนสาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) รายได้ของพ่อแม่/ผู้ ปกครอง
(INCOM) การมีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียน (NOINT) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) พ่อเรียน
จบระดบัชัน้ประถมศึกษา (FPRI) แม่มีอาชีพรับจ้าง (MWFM) การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง 
(FVIOL) การท่ีครูไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) และการไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษา
แก่นกัเรียน (TCONS) มีผลดงัแสดงในตาราง  ก 7 
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ตาราง ก 7  คา่สมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ 
                      จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3 

ตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
สมัประสทิธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน 
ฟังก์ชนัท่ี  1 ฟังก์ชนัท่ี  2 

แมม่ีอาชีพรับจ้าง (MWFM) 0.142 0.116 
พอ่เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) 0.187 -0.432 
เข้าเรียนสาย (LATE) 0.557 0.097 
มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส (F0รมส) 0.311 -0.012 
ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน (TVISI) -0.155 0.712 
มีเพื่อนที่ออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) 0.190 0.406 
รายได้ของพอ่แม/่ผู้ปกครอง (INCOM) 0.214 0.247 
มีเพื่อนไมต่ัง้ใจเรียน (NOINT) 0.195 0.313 
ไมม่ีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) -0.022 0.014 
มีเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) 0.120 -0.503 

 ฟังก์ชนัท่ี 1 กลุม่ออกกลางคนั                     = 1.634 
                                                                                  กลุม่เรียนออ่น                   = -0.294 
                                                                                  กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์   = -0.035 
คา่เฉลีย่คะแนนจ าแนก  
  (group centroids)        ฟังก์ชนัท่ี 2 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์   = 0.273 
   กลุม่เรียนออ่น                          = -0.060 
                                                                                  กลุม่ออกกลางคนั                     = -0.050 

  
 
 2.4  ผลการวิเคราะห์ความถูกต้องของการจ าแนกกลุ่มพหุจาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3 
 ผลการวิเคราะห์เม่ือน าฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้มาจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชนัสามารถจ าแนก
กลุ่มเรียนอ่อน ได้ถูกต้องร้อยละ 59.1 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 35.2 และสามารถจ าแนกกลุ่มออกกลางคันได้ถูกต้องร้อยละ 78.0 และฟังก์ชันท่ีได้
สามารถจ าแนกนกัเรียน กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้
ถกูต้อง ร้อยละ 57.3 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 8 
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ตาราง ก 8  ผลการจ าแนกกลุม่พหขุองความเส่ียงทางการศกึษาจาก 3 กลุม่ความเส่ียง           
                      ของนกัเรียนชัน้ ม. 1 – ม. 3 

กลุม่นกัเรียน จ านวน 

กลุม่ที่จ าแนก 

กลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ 

กลุม่ออกกลางคนั 

จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) 
กลุม่เรียนออ่น 760 449(59.1) 199(26.2) 112(14.7) 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 193 87(45.1) 68(35.2) 38(19.7) 
กลุม่ออกกลางคนั 141 16(11.3) 15(10.6) 110(78.0) 
ผลการจ าแนกกลุม่พหไุด้ถกูต้องคิดเป็นร้อยละ  57.3 

 
 3. ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความ
เส่ียงกลุ่มของนักเรียนชัน้ ม. 1 

 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉล่ียเลขคณิต (


X )  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่าง พบว่า ตวัแปรท่ีจ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 
1 ออกเป็นกลุม่เรียนออ่น กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั เม่ือทดสอบความ
แปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่างทัง้ 3 กลุ่ม พบว่าไม่แตกตา่งกันอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
0.05 (Box’s M = 7.049, Sig. = 0.335) แสดงว่าเป็นไปตามเง่ือนไขของการจ าแนกกลุ่ม เม่ือ
ทดสอบค่าเฉล่ียของตวัแปรอิสระแต่ละตวัในแต่ละกลุ่ม พบว่า คา่เฉล่ียของตวัแปรทุกตวัมีความ
แตกตา่งระหวา่งกลุม่ท่ีระดบัความมีนยัส าคญั 0.05 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 9 
 
ตาราง ก 9  คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการคดัเลือกตวัแปร    
                      จ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.1  
ตวัแปร
จ าแนก
กลุม่พห ุ

กลุม่นกัเรียน 

Wilks’ 
Lambda 

F Sig. 
   กลุม่เรียนออ่น  กลุ่มผลการเ รียนไม่

สมบรูณ์ 
 กลุม่ออกกลางคนั 



x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

F0รมส 0.862 1.123 0.563 1.128 1.526 1.264 0.973 4.256 .015 
INCOM 2.077 1.218 1.979 1.158 2.842 0.375 0.974 4.071 .018 
NOINT 0.561 1.035 0.896 1.259 1.316 1.250 0.965 5.625 .004 
FWFM 0.329 0.471 0.208 0.410 0.737 0.452 0.945 9.042 .000 
FDROPI 0.342 0.781 0.250 0.668 0.947 1.224 0.965 5.669 .004 

Box’s M = 7.049  F Approx. = 1.141  df1 = 6  df2 = 20265.344  Sig. = .335 
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3.1 ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พหจุาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.1 
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุโดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ พบว่า การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชันจ าแนก 2 ฟังก์ชัน เม่ือ
ทดสอบนยัส าคญัของฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 1 มีค่าไอเกน เท่ากบั 0.123 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นี ้
ท าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุม่น้อยกวา่ความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษา
มีความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสมัพันธ์คาโนนิคลั เท่ากับ 0.331 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 76.1 
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 2 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.039 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี
ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล เท่ากับ 0.193 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 23.9 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 10              
 
ตาราง ก 10  คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของ          
                        นกัเรียนชัน้ ม.1 

ฟังก์ชนั Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

1 .123 76.1 76.1 .331 .858 47.306 10 .000 
2 .039 23.9 100.0 .193 .963 11.667 4 .020 

 
 3.2 ผลการวิเคราะห์ความสามารถของปัจจยัในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.1 
 การวิเคราะห์ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความ เส่ียงทางการศึกษา 
พิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน (standardized canonical discriminant 
funtion coefficient) และการแบง่กลุม่ฟังก์ชนัพิจารณาคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) 
ผลการวิเคราะห์ พบว่า ฟังก์ชนัท่ี 1 จ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ (1) 
กลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 1.344 และ 
(2) กลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบเท่ากับ -0.049 และ -0.275 ตามล าดบั ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการ
จ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 ท่ีมีความสมัพันธ์ทางบวกกับคะแนนจ าแนก คือ ตวัแปรพ่อมีอาชีพ
รับจ้าง (FWFM) มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) รายได้ของพ่อแม่ผู้ปกครอง (INCOM) มี
เพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียน (NOINT) และมีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) 
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 แสดงว่า นกัเรียนท่ีพ่อมีอาชีพรับจ้าง มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลายคน รายได้ของ
พอ่แมผู่้ปกครองต ่า มีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียนหลายคน และมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส หลายคน นกัเรียน
จะอยู่ในกลุ่มออกกลางคนั โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 ได้ดีท่ีสุดคือ พ่อมี
อาชีพรับจ้าง (FWFM) รองลงมาคือการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) และรายได้ของพ่อ
แมผู่้ปกครอง (INCOM) ตามล าดบั สว่นตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุม่ของฟังก์ชนัท่ี 1 ได้น้อยท่ีสดุ 
คือ การมีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) 
 ฟังก์ชนัท่ี 2 จ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 ออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก 
เทา่กบั 0.433 และ 0.178 ตามล าดบั และ (2) กลุ่มเรียนอ่อน ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบ เท่ากบั -0.098 ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 2 
ท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) และรายได้ของ
พอ่แมผู่้ปกครอง (INCOM) แสดงวา่ นกัเรียนท่ีมีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียนหลายคน และรายได้ของพ่อแม่
ผู้ปกครองต ่า นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั  ส่วนตวัแปร
การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) พ่อมีอาชีพรับจ้าง (FWFM) และการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนั
ไปแล้ว (FDROP) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก  แสดงว่า นกัเรียนท่ีมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 
ร มส  หลายคน พ่อมีอาชีพรับจ้าง และมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลายคน นกัเรียนจะอยู่ใน
กลุ่มเรียนอ่อน โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชันท่ี 2 ได้ดีท่ีสุดคือ การมีเพ่ือนไม่
ตัง้ใจเรียน (NOINT) รองลงมาคือ การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) และรายได้ของพ่อแม่
ผู้ปกครอง (INCOM) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้น้อยท่ีสุด 
คือ การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP)  
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกระหว่างนักเรียนกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 มี 5 ตวัแปร ได้แก่พ่อมี
อาชีพรับจ้าง (FWFM) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) รายได้ของพ่อแม่ผู้ปกครอง
(INCOM) การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) และการมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) มีผลดงั
แสดงในตาราง  ก 11 
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ตาราง ก 11  คา่สมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ 
                        ของ 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.1 

ตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
สมัประสทิธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน 
ฟังก์ชนัท่ี  1 ฟังก์ชนัท่ี  2 

มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส (F0รมส) 0.168 -0.680 
รายได้ของพอ่แมผู่้ปกครอง (INCOM) 0.455 0.149 
มีเพื่อนไมต่ัง้เรียน (NOINT) 0.185 1.070 
พอ่มีอาชีพรับจ้าง (FWFM) 0.562 -0.133 
มีเพื่อนที่ออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) 0.489 -0.101 

 ฟังก์ชนัท่ี 1 กลุม่ออกกลางคนั                    = 1.334 
  กลุม่เรียนออ่น                         = -0.049 
  กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  = -0.275 
คา่เฉลีย่คะแนนจ าแนก  
  (group centroids)        ฟังก์ชนัท่ี 2 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  = 0.433 
   กลุม่ออกกลางคนั                    =  0.178 
                                                                                  กลุม่เรียนออ่น                         = -0.098 

         
 3.3 ผลการวิเคราะห์ความถกูต้องของการจ าแนกกลุม่พหจุาก 3 กลุม่ความเส่ียง ของนกัเรียนชัน้  ม.1 
 ผลการวิเคราะห์เม่ือน าฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้มาจ าแนกกลุ่ม  พบว่า  ฟังก์ชนัสามารถจ าแนก
กลุ่มเรียนอ่อน ได้ถูกต้องร้อยละ 51.2 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ได้ถูกต้อง
ร้อยละ  50.0 และสามารถจ าแนกกลุ่มออกกลางคันได้ถูกต้องร้อยละ 57.9 และฟังก์ชันท่ีได้
สามารถจ าแนกนกัเรียน กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้
ถกูต้อง  ร้อยละ 51.4 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 12 

 

ตาราง ก 12  ผลการจ าแนกกลุม่พหขุองความเส่ียงทางการศกึษาจาก 3 กลุม่ความเส่ียง           
                        ของนกัเรียนชัน้ ม.1 

กลุม่นกัเรียน จ านวน 

กลุม่ที่จ าแนก 

กลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ 

กลุม่ออกกลางคนั 

จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) 
กลุม่เรียนออ่น 246 126(51.2) 77(31.3) 43(17.5) 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 48 19(39.6) 24(50.0) 5(10.4) 
กลุม่ออกกลางคนั 19 5(26.3) 3(15.8) 11(57.9) 
ผลการจ าแนกกลุม่พหไุด้ถกูต้องคิดเป็นร้อยละ  51.4 
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4.  ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุจาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นักเรียนชัน้ ม.2 

 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉล่ียเลขคณิต (


X )  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่าง พบว่า ตวัแปรท่ีจ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 
2 ออกเป็นกลุม่เรียนออ่น กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั เม่ือทดสอบความ
แปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่างทัง้ 3 กลุ่ม พบว่าไม่แตกตา่งกันอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
0.05 (Box’s M = 12.688, Sig. = 0.051) แสดงว่าเป็นไปตามเง่ือนไขของการจ าแนกกลุ่ม เม่ือ
ทดสอบค่าเฉล่ียของตวัแปรอิสระแต่ละตวัในแต่ละกลุ่ม พบว่า คา่เฉล่ียของตวัแปรทุกตวัมีความ
แตกตา่งระหวา่งกลุม่ท่ีระดบัความมีนยัส าคญั 0.05 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 13 
 

ตาราง ก 13  คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการคดัเลือกตวัแปร    
                        จ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.2 
ตวัแปร
จ าแนก
กลุม่พห ุ

กลุม่นกัเรียน 

Wilks’ 
Lambda 

F Sig. 
   กลุม่เรียนออ่น  กลุ่มผลการเ รียนไม่

สมบรูณ์ 
 กลุม่ออกกลางคนั 



x  S.D. 

x  S.D. 

x  S.D. 

F0รมส 0.710 1.110 1.080 1.292 2.040 1.160 0.876 27.139 .000 
TVISI 2.530 0.685 2.730 0.577 2.230 0.598 0.958 8.404 .000 
TCONS 2.020 1.201 1.870 1.107 1.170 1.307 0.951 9.965 .000 
ABSEN 0.790 1.082 1.150 1.135 1.890 1.047 0.900 21.489 .000 
COPYH 1.290 1.287 1.550 1.119 2.210 1.102 0.944 11.328 .000 
LATE 0.670 1.098 1.120 1.102 2.300 1.121 0.811 44.974 .000 

Box’s M = 12.688  F Approx. = 2.087  df1 = 6  df2 = 167191.8  Sig. = .051 

 
 4.1  ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม.2 
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุโดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชันจ าแนกกลุ่มพหุ  พบว่า การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชันจ าแนก 2 ฟังก์ชนั เม่ือ
ทดสอบนยัส าคญัของฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 1 มีค่าไอเกน เท่ากบั 0.396 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นี ้
ท าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุม่น้อยกวา่ความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษา
มีความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสมัพันธ์คาโนนิคลั เท่ากับ 0.533 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 92.5 
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 2 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.032 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี



156 

 

ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล เท่ากับ 0.176 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 7.5 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 14              
 
ตาราง ก 14  คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของ          
                        นกัเรียนชัน้ ม.2 

ฟังก์ชนั Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

1 .396 92.5 92.5 .533 .694 139.660 12 .000 
2 .032 7.5 100.0 .176 .969 12.008 5 .035 

 
 4.2  ผลการวิเคราะห์ความสามารถของปัจจยัในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.2 
 การวิเคราะห์ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความ เส่ียงทางการศึกษา 
พิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน (standardized canonical discriminant 
funtion coefficient) และการแบง่กลุม่ฟังก์ชนัพิจารณาคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids)  
ผลการวิเคราะห์ พบว่า ฟังก์ชนัท่ี 1จ าแนกกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่ม คือ (1) กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids)  เป็นบวก 
เทา่กบั 0.186 และ 1.599 ตามล าดบั และ (2)  กลุ่มเรียนอ่อน ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบเท่ากบั -0.335  ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 
ท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ การเข้าเรียนสาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร 
มส (F0รมส) การขาดเรียน (ABSEN) และการลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) แสดงว่า นกัเรียนท่ี
เข้าเรียนสายบ่อย มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส หลายคน ขาดเรียนหลายวนั และลอกการบ้านเพ่ือน
บอ่ย นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั ส่วนตวัแปร การไม่มี
ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) และการท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนักเรียน 
(TVISI) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก  แสดงว่า นกัเรียนท่ีไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค าปรึกษาแก่นกัเรียน และครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน โดยท่ีตวั
แปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุม่ของฟังก์ชนัท่ี 1 ได้ดีท่ีสดุคือ การเข้าเรียนสาย (LATE) รองลงมาคือการ
มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) และการขาดเรียน (ABSEN) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการ
จ าแนกกลุม่ของฟังก์ชนัท่ี 1 ได้น้อยท่ีสดุ คือ การลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) 
 ฟังก์ชนัท่ี 2 จ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 ออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มได้ผลการ
เรียนไม่สมบรูณ์ ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากบั 0.360 และ (2) 
กลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นลบ 
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เท่ากับ -0.074 และ -0.155 ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชันท่ี 2 ท่ีมี
ความสมัพนัธ์ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) การขาด
เรียน (ABSEN) การเข้าเรียนสาย (LATE) การลอกการบ้านเพ่ือน (COPYH) และการไม่มีครูรับฟัง
ปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) แสดงว่า นกัเรียนท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้าน ขาดเรียน
หลายวนั เข้าเรียนสายบอ่ย การลอกการบ้านเพ่ือนบอ่ย และไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษา
แก่นกัเรียน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ส่วนตวัแปรการมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร 
มส (F0รมส) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก แสดงว่า นกัเรียนท่ีมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส 
หลายคน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มออกกลางคนั โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนก
กลุม่ของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้ดีท่ีสดุคือ การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) รองลงมาคือการขาด
เรียน (ABSEN) และการเข้าเรียนสาย (LATE) ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของ
ฟังก์ชนัท่ี 2 ได้น้อยท่ีสดุ คือ การมีเพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) 
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกระหว่างนักเรียนกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 มี 6 ตวัแปร ได้แก่ การ
เข้าเรียนสาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) การขาดเรียน (ABSEN) การลอก
การบ้านเพ่ือน (COPYH) การไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) และการ
ท่ีครูไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) มีผลดงัแสดงในตาราง ก 15 
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ตาราง ก 15  คา่สมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ 
                        จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม.2 

ตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
สมัประสทิธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน 
ฟังก์ชนัท่ี  1 ฟังก์ชนัท่ี  2 

มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส (F0รมส) 0.490 -0.014 
ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน (TVISI) -0.035 1.000 
ไมม่ีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) -0.194 0.070 
ขาดเรียน (ABSEN) 0.304 0.245 
ลอกการบ้านเพื่อน (COPYH) 0.001 0.074 
เข้าเรียนสาย(LATE) 0.611 0.086 

 ฟังก์ชนัท่ี 1 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  = 0.186 
                                                                                  กลุม่ออกกลางคนั                    = 1.599 
  กลุม่เรียนออ่น                         = -0.335 
คา่เฉลีย่คะแนนจ าแนก  
  (group centroids)        ฟังก์ชนัท่ี 2 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์  = 0.360 
   กลุม่เรียนออ่น                         = -0.074 
                                                                                  กลุม่ออกกลางคนั                    = -0.155  

 
 4.3 ผลการวิเคราะห์ความถูกต้องของการจ าแนกกลุ่มพหุจาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม.2 
 ผลการวิเคราะห์เม่ือน าฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้มาจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชนัสามารถจ าแนก
กลุ่มเรียนอ่อน ได้ถูกต้องร้อยละ 63.2 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 60.0 และสามารถจ าแนกกลุ่มออกกลางคันได้ถูกต้องร้อยละ 74.5 และฟังก์ชันท่ีได้
สามารถจ าแนกนกัเรียน กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้
ถกูต้อง ร้อยละ 63.9 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 16 
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ตาราง ก 16  ผลการจ าแนกกลุม่พหขุองความเส่ียงทางการศกึษาจาก 3 กลุม่ความเส่ียง           
                        ของนกัเรียนชัน้ ม.2 

กลุม่นกัเรียน จ านวน 

กลุม่ที่จ าแนก 

กลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ 

กลุม่ออกกลางคนั 

จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) 
กลุม่เรียนออ่น 266 168(63.2) 67(25.2) 31(11.7) 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 75 18(24.0) 45(60.0) 12(16.0) 
กลุม่ออกกลางคนั 47 5(10.6) 7(14.9) 35(74.5) 
ผลการจ าแนกกลุม่พหไุด้ถกูต้องคิดเป็นร้อยละ  63.9 

 
 5. ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนของตัวแปรจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความ
เส่ียงของนักเรียนชัน้ม. 3 

 ผลการวิเคราะห์ค่าเฉล่ียเลขคณิต (


X )  ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการ
วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่าง พบว่า ตวัแปรท่ีจ าแนกนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 
3 ออกเป็นกลุม่เรียนออ่น กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ และกลุ่มออกกลางคนั เม่ือทดสอบความ
แปรปรวนร่วมของกลุ่มตวัอย่างทัง้ 3 กลุ่ม พบว่าไม่แตกตา่งกันอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
0.05 (Box’s M = 5.667, Sig. = 0.469) แสดงว่าเป็นไปตามเง่ือนไขของการจ าแนกกลุ่ม เม่ือ
ทดสอบค่าเฉล่ียของตวัแปรอิสระแต่ละตวัในแต่ละกลุ่ม พบว่า คา่เฉล่ียของตวัแปรทุกตวัมีความ
แตกตา่งระหวา่งกลุม่ท่ีระดบัความมีนยัส าคญั 0.05 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 17 
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ตาราง ก 17  คา่เฉล่ียเลขคณิต คา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน และผลการคดัเลือกตวัแปร    
                        จ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 3 
ตวัแปร
จ าแนก
กลุม่พห ุ

กลุม่นกัเรียน 

Wilks’ 
Lambda 

F Sig. 
   กลุม่เรียนออ่น  กลุ่มผลการเ รียนไม่

สมบรูณ์ 
 กลุม่ออกกลางคนั 



x  S.D 

x  S.D 

x  S.D 

FPRI 0.500 0.501 0.414 0.496 0.680 0.470 0.971 5.731 .004 
LATE  0.641 1.097 0.629 1.092 2.080 1.088 0.787 52.678 .000 
F0รมส 0.827 1.159 1.229 1.310 2.307 1.000 0.806 47.030 .000 
TVISI  2.282 0.732 2.414 0.732 1.987 0.780 0.967 6.689 .001 
FDROP 0.609 0.992 0.800 1.199 1.320 1.153 0.938 12.906 .000 
INCOM 2.012 1.229 2.214 1.034 2.573 0.720 0.963 7.411 .001 
NOINT 0.774 1.130 0.700 1.095 1.853 1.216 0.874 28.102 .000 
TCONS 1.819 1.255 2.100 1.181 1.467 1.234 0.976 4.801 .009 
FVIOL 0.496 0.931 0.329 0.829 1.227 1.203 0.908 19.724 .000 

Box’s M = 5.667  F Approx. = .934  df1 = 6  df2 = 385605.0  Sig. = .469 
 

 5.1  ผลการวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพหุ จาก 3 กลุ่มความเส่ียงของ
นกัเรียนชัน้ ม. 3 
 การวิเคราะห์คณุภาพของฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพห ุ โดยพิจารณาค่าสถิติท่ีใช้ในการตดัสิน
ฟังก์ชนัจ าแนกกลุ่มพหุ พบว่า การวิเคราะห์จ าแนกประเภทด้วยฟังก์ชนัจ าแนก  2 ฟังก์ชนั  เม่ือ
ทดสอบนยัส าคญัของฟังก์ชนัจ าแนกท่ี  1 มีคา่ไอเกน เท่ากบั 0.527 แสดงว่าฟังก์ชัน่จ าแนกท่ีได้นี ้
ท าให้ความแปรปรวนระหวา่งกลุม่น้อยกวา่ความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตวัแปรจ าแนกท่ีศกึษา
มีความสัมพนัธ์กับฟังก์ชนัจ าแนกด้วยค่าสหสมัพันธ์คาโนนิคลั เท่ากับ 0.587  ฟังก์ชนัจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 90.5 
 ฟังก์ชนัจ าแนกท่ี 2 มีค่าไอเกน เท่ากับ 0.055 แสดงว่า ฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้นีท้ าให้ความ
แปรปรวนระหว่างกลุ่มน้อยกว่าความแปรปรวนภายในกลุ่ม และตัวแปรจ าแนกท่ีศึกษามี
ความสัมพันธ์กับฟังก์ชันจ าแนกด้วยค่าสหสัมพันธ์คาโนนิคัล เท่ากับ 0.229 ฟังก์ชันจ าแนกนี ้
สามารถอธิบายความแปรปรวนได้ร้อยละ 9.5 มีผลดงัแสดงในตาราง ก 18  
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ตาราง ก 18  คา่สถิตท่ีิใช้ในการตดัสินฟังก์ชนัจ าแนกกลุม่พห ุจาก 3 กลุม่ความเส่ียงของ            
                        นกัเรียนชัน้ ม. 3 

ฟังก์ชนั Eigenvalue 
% of 

Variance 
Cumulative 

% 
Canonical 
Correlation 

Wilks' 
Lambda 

Chi-
square 

df Sig. 

1 .527 90.5 90.5 .587 .621 184.093 18 .000 
2 .055 9.5 100.0 .229 .948 20.799 8 .008 

 
 5.2  ผลการวิเคราะห์ความสามารถของปัจจยัในการจ าแนกกลุ่มความเส่ียงทางการศกึษา
จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 3 
 การวิเคราะห์ความสามารถของปัจจัยในการจ าแนกกลุ่มความ เส่ียงทางการศึกษา 
พิจารณาจากค่าสัมประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน (standardized canonical discriminant 
funtion coefficient) และการแบง่กลุม่ฟังก์ชนัพิจารณาคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids)  
ผลการวิเคราะห์ พบวา่ ฟังก์ชนัท่ี 1จ าแนกกลุม่นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ออกเป็น  2  กลุ่ม คือ 
(1) กลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 1.487 
และ (2) กลุ่มเรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ซึ่งมีค่าเฉล่ียคะแนนจ าแนก (group 
centroids) เป็นลบเท่ากับ -0.368 และ -0.290 ตามล าดบั ส าหรับฟังก์ชนันีต้วัแปรท่ีใช้ในการ
จ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 ท่ีมีความสมัพนัธ์ทางบวกกับคะแนนจ าแนก คือ ตวัแปรการเข้าเรียน
สาย (LATE) การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) พ่อเรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) การ
มีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) รายได้ของพ่อแม่
ผู้ปกครอง (INCOM) และการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP)  
 แสดงว่า นักเรียนท่ีเข้าเรียนสายบ่อย มีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส หลายคน พ่อเรียนจบ
ระดบัชัน้ประถมศกึษา มีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียนหลายคน มีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงหลายคน รายได้
ของพอ่แมผู่้ปกครองต ่า และการมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลายคน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มออก
กลางคนั ส่วนตวัแปร การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) การไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) มีความสมัพนัธ์ทางลบกบัคะแนนจ าแนก แสดงว่า นกัเรียนท่ีครู
ไมไ่ด้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน ไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่ม
เรียนอ่อนและกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ โดยท่ีตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 1 
ได้ดีท่ีสดุคือ การเข้าเรียนสาย (LATE) รองลงมาคือการมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) และพ่อ
เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) ตามล าดบั สว่นตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 
1 ได้น้อยท่ีสดุ คือ การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP)  
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 ฟังก์ชนัท่ี 2 จ าแนกกลุ่มนกัเรียนออกเป็น 2 กลุ่มคือ (1) กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์  
ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นบวก เท่ากับ 0.495 และ (2) กลุ่มเรียนอ่อน
และกลุ่มออกกลางคนั ซึ่งมีคา่เฉล่ียคะแนนจ าแนก (group centroids) เป็นลบ เท่ากับ -0.134 
และ -0.019 ส าหรับฟังก์ชันนีต้วัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชันท่ี 2 ท่ีมีความสัมพันธ์
ทางบวกกบัคะแนนจ าแนก คือ การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไป
แล้ว (FDROP) การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน (TVISI) รายได้ของพ่อแม่ผู้ปกครอง (INCOM) 
และการไมมี่ครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) 
 แสดงว่า นกัเรียนท่ีมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส หลายคน มีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้วหลาย
คน ครูไม่ได้ไปเย่ียมบ้านนกัเรียน รายได้ของพ่อแม่ผู้ปกครองต ่า และไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค าปรึกษาแก่นกัเรียน นกัเรียนจะอยู่ในกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบรูณ์ ส่วนตวัแปรการมีเพ่ือนท่ี
ชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) การมีเพ่ือนไมต่ัง้ใจเรียน (NOINT) พ่อเรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา 
(FPRI) และเข้าเรียนสาย (LATE) มีความสมัพนัธ์ทางลบกับคะแนนจ าแนก  แสดงว่า นกัเรียนท่ีมี
เพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรงหลายคน มีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียนหลายคน พ่อเรียนจบระดับชัน้
ประถมศกึษา และเข้าเรียนสายบอ่ย นักเรียนจะอยู่ในกลุ่มเรียนอ่อน และกลุ่มออกกลางคนั โดยท่ี
ตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้ดีท่ีสุดคือ การมีเพ่ือนท่ีเคยติด 0 ร มส (F0รมส) 
รองลงมาคือ การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) และการมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจเรียน (NOINT) 
ตามล าดบั ส่วนตวัแปรท่ีใช้ในการจ าแนกกลุ่มของฟังก์ชนัท่ี 2 ได้น้อยท่ีสุด คือ การเข้าเรียนสาย 
(LATE) 
 สรุปว่าตวัแปรท่ีสามารถจ าแนกระหว่างนักเรียนกลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่
สมบรูณ์ และกลุม่ออกกลางคนัได้อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 0.05 มี 9  ตวัแปร ได้แก่การมี
เพ่ือนท่ีเคยตดิ 0 ร มส (F0รมส) การมีเพ่ือนท่ีออกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) การท่ีครูไม่ได้ไปเย่ียม
บ้านนักเรียน (TVISI) รายได้ของพ่อแม่ผู้ ปกครอง (INCOM) การไม่มีครูรับฟังปัญหาและให้
ค าปรึกษาแก่นักเรียน (TCONS) การมีเพ่ือนท่ีชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) การมีเพ่ือนไม่ตัง้ใจ
เรียน (NOINT) พ่อเรียนจบระดบัชัน้ประถมศึกษา (FPRI) และการเข้าเรียนสาย (LATE) มีผลดงั
แสดงในตาราง  ก 19 
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ตาราง ก 19  คา่สมัประสิทธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐานของตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
                        จาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 3 

ตวัแปรจ าแนกกลุม่พห ุ
สมัประสทิธ์ิคาโนนิคลัมาตรฐาน 
ฟังก์ชนัท่ี  1 ฟังก์ชนัท่ี  2 

พอ่เรียนจบระดบัชัน้ประถมศกึษา (FPRI) 0.206 -0.292 
เข้าเรียนสาย (LATE) 0.625 -0.092 
มีเพื่อนที่เคยติด 0 ร มส (F0รมส) 0.454 0.766 
ครูไมไ่ด้ไปเยี่ยมบ้านนกัเรียน (TVISI) -0.133 0.300 
มีเพื่อนทีอ่อกกลางคนัไปแล้ว (FDROP) 0.051 0.300 
รายได้ของพอ่แม/่ผู้ปกครอง (INCOM) 0.113 0.232 
มีเพื่อนไมต่ัง้ใจเรียน (NOINT) 0.132 -0.433 
ไมม่ีครูรับฟังปัญหาและให้ค าปรึกษาแก่นกัเรียน (TCONS) -0.053 0.224 
มีเพื่อนที่ชอบใช้ความรุนแรง (FVIOL) 0.125 -0.479 

 ฟังก์ชนัท่ี 1 กลุม่ออกกลางคนั                         = 1.487 
                                                                                  กลุม่เรียนออ่น                               = -0.368 
                                                                                  กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์        = -0.290 
คา่เฉลีย่คะแนนจ าแนก  
  (group centroids)        ฟังก์ชนัท่ี 2 กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์        = 0.495 
   กลุม่เรียนออ่น                               = -0.134 
                                                                                  กลุม่ออกกลางคนั                          = -0.019                      
  
5.3  ผลการวิเคราะห์ความถกูต้องของการจ าแนกกลุม่พหจุาก 3 กลุม่ความเส่ียงของนกัเรียนชัน้ ม. 3 
 ผลการวิเคราะห์เม่ือน าฟังก์ชนัจ าแนกท่ีได้มาจ าแนกกลุ่ม พบว่า ฟังก์ชนัสามารถจ าแนก
กลุ่มเรียนอ่อน ได้ถูกต้องร้อยละ 56.5 สามารถจ าแนกกลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ ได้ถูกต้อง
ร้อยละ 51.4 และสามารถจ าแนกกลุ่มออกกลางคันได้ถูกต้องร้อยละ 78.7 และฟังก์ชันท่ีได้
สามารถจ าแนกนกัเรียน กลุ่มเรียนอ่อน กลุ่มได้ผลการเรียนไม่สมบูรณ์ และกลุ่มออกกลางคนัได้
ถกูต้อง  ร้อยละ 59.8 มีผลดงัแสดงในตาราง ก  20 
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ตาราง ก 20  ผลการจ าแนกกลุม่พหขุองความเส่ียงทางการศกึษาจาก 3 กลุม่ความเส่ียง           
                        ของนกัเรียนชัน้ ม. 3 

กลุม่นกัเรียน จ านวน 

กลุม่ที่จ าแนก 

กลุม่เรียนออ่น 
กลุม่ได้ผลการ
เรียนไมส่มบรูณ์ 

กลุม่ออกกลางคนั 

จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) จ านวน (ร้อยละ) 
กลุม่เรียนออ่น 248 140(56.5) 61(24.6) 47(19.0) 
กลุม่ได้ผลการเรียนไมส่มบรูณ์ 70 23(32.9) 36(51.4) 11(15.7) 
กลุม่ออกกลางคนั 75 8(10.7) 8(10.7) 59(78.7) 
ผลการจ าแนกกลุม่พหไุด้ถกูต้องคิดเป็นร้อยละ  59.8 

 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ช 

ผลการวิเคราะห์จ าแนกกลุ่มจากโปรแกรมคอมพวิเตอร์ 
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Discriminant รวม 4 กลุม่ 

Warnings

Option ''SEPARATE'' means classification using group cov ariance matrices of the

canonical discriminant functions, not those of the original variables. If there are

fewer functions than variables, that makes a difference.
 

A nalysis Case Processing Summary

2589 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0

2589 100.0

Unweighted Cases

V alid

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating variable

Both missing or

out-of-range group codes

and at least one missing

discriminating variable

Total

Excluded

Total

N Percent

 

Group Statistics

2.41 .689 1495 1495.000

1.34 1.297 1495 1495.000

.89 1.107 1495 1495.000

.55 .988 1495 1495.000

2.43 .689 760 760.000

1.60 1.316 760 760.000

.89 1.088 760 760.000

.64 1.085 760 760.000

2.54 .721 193 193.000

1.48 1.199 193 193.000

1.26 1.092 193 193.000

.85 1.123 193 193.000

2.11 .724 141 141.000

1.35 1.277 141 141.000

1.69 1.050 141 141.000

2.09 1.118 141 141.000

2.41 .697 2589 2589.000

1.43 1.299 2589 2589.000

.96 1.115 2589 2589.000

.68 1.091 2589 2589.000

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

Total

Mean Std. Dev iation Unweighted Weighted

V alid N (listwise)
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T ests of Equality of Group Means

.987 11.672 3 2585 .000

.992 7.154 3 2585 .000

.968 28.402 3 2585 .000

.899 96.664 3 2585 .000

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

Wilks' Lambda F df1 df2 Sig.

 

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 .213 -.049 -.079

.213 1.000 -.168 -.100

-.049 -.168 1.000 .156

-.079 -.100 .156 1.000

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

C orrelation

TV ISI TC A RE A BSEN LATE

 
Analysis 1 
Summary of Canonical Discriminant Functions 

Eigenvalues

.135a 89.3 89.3 .345

.009a 6.0 95.3 .095

.007a 4.7 100.0 .084

Function

1

2

3

Eigenvalue % of V ariance C umulativ e %

C anonical

C orrelation

First 3 canonical discriminant functions were used in the

analysis.

a. 

 

Wilks' Lambda

.867 369.140 12 .000

.984 41.508 6 .000

.993 18.272 2 .000

Test of F unction(s)

1 through 3

2 through 3

3

Wilks' Lambda C hi-square df Sig.

 

Standardized Canonical Discriminant

Function Coefficients

-.200 .502 .622

.192 .771 -.579

.359 .263 .600

.858 -.004 -.141

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

1 2 3

Function
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Structure Matrix

.911* -.080 -.039

.003 .834* -.533

-.244 .654* .481

.470 .108 .645*

LATE

TC A RE

TV ISI

A BSEN

1 2 3

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating

variables and standardized canonical discriminant functions 

V ariables ordered by  absolute size of correlation w ithin

function.

Largest absolute correlation between each variable

and any discriminant function

*. 

 

Canonical Discriminant Function Coefficients

-.288 .724 .898

.148 .596 -.447

.327 .239 .547

.830 -.004 -.137

-.398 -2.823 -1.960

TV ISI

TC A RE

A BSEN

LATE

(C onstant)

1 2 3

Function

Unstandardized coefficients
 

Functions at Group Centroids

-.146 -6.76E-02 2.192E-02

-4.04E-02 9.983E-02 -9.56E-02

.210 .200 .233

1.478 -9.47E-02 -3.64E-02

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

1 2 3

Function

Unstandardized canonical discriminant functions

evaluated at group means
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Group covariances of canonical discriminant functions

.933 2.599E-02 -1.80E-02

2.599E-02 .992 -1.35E-02

-1.80E-02 -1.35E-02 1.001

1.069 2.500E-03 -3.06E-02

2.500E-03 1.031 -3.71E-03

-3.06E-02 -3.71E-03 .985

1.067 -7.35E-02 .109

-7.35E-02 .935 .105

.109 .105 1.060

1.248 -.190 .209

-.190 1.004 1.962E-02

.209 1.962E-02 .987

Function

1

2

3

1

2

3

1

2

3

1

2

3

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

1 2 3

The pooled within-groups covariance matrix of the canonical

discriminant functions is an identity  matrix by definition.
 

Box's Test of Equality of Covariance Matrices of Canonical 
Discriminant Functions 

Log Determinants

3 -.077

3 .081

3 .026

3 .144

3 .000

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

(identity  matrix)

Rank

Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants

printed are those of the group covariance

matrices of the canonical discriminant functions.
 

Test Results

28.224

1.560

18

1043602

.061

Box's M

A pprox.

df1

df2

Sig.

F

Tests null hy pothesis of equal population cov ariance

matrices of canonical discriminant functions.
 

Classification Statistics 

Classification Processing Summary

2589

0

0

2589

Processed

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating v ariable

Excluded

Used in Output
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Prior Probabilities for Groups

.250 1495 1495.000

.250 760 760.000

.250 193 193.000

.250 141 141.000

1.000 2589 2589.000

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

Total

Prior Unweighted Weighted

C ases Used in A nalysis

 
                                  Territorial Map 
                (Assuming all functions but the first two are zero) 

Canonical Discriminant 

Function 2 
       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
           

     6.0 2                                                22444        

         32                                            22244           

         32                                          22444             

         32                                         244                

         2                                        224                  

                                                 244                   

     4.0                                     24                    

                                               24                      

                                              24                       

                                              24                       

                                             24                        

                                            24                         

     2.0                              22224                       

                                        233334                         

                                       23   34                         

                                      23    34                         

                                 2222223    34                         

                              2221111111*  34                          

      .0                   22111     **13 34 *                      

                           211           1334                          

                         221              134                          

                        211                14                          

                       21                  14                          

                      21                   14                          

    -2.0            21                  14                        

                    21                     14                          

                   21                      14                          

                   21                      14                          

                  21                       14                          

                 21                        14                          

    -4.0         21                     14                        

                21                          14                         

                21                          14                         

               21                           14                         

               21                           14                         

               21                           14                         

    -6.0      21                            14                         
           

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
                         Canonical Discriminant Function 1 

_ 
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Symbols used in territorial map 

 
Symbol  Group  Label 

------  -----  -------------------- 

 
   1        1  NORMAL 

   2        2  LOWER 
   3        3  IMPERFECT 

   4        4  DROPOUT 
   *           Indicates a group centroid 

Separate-Groups Graphs 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = NORMAL

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

NORMAL

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = LOWER

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

LOWER
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Canonical Discriminant Functions

GROUP = IMPERFECT

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

IMPERFECT

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = DROPOUT

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

DROPOUT

 

Canonical Discriminant Functions

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

GROUP

Group Centroids

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

NORMAL

DROPOUT

IMPERFECT
LOWER

NORMAL

 



173 
 

Classification Resultsa

684 380 209 222 1495

272 229 108 151 760

50 48 54 41 193

13 18 12 98 141

45.8 25.4 14.0 14.8 100.0

35.8 30.1 14.2 19.9 100.0

25.9 24.9 28.0 21.2 100.0

9.2 12.8 8.5 69.5 100.0

GROUP

1.00

2.00

3.00

4.00

1.00

2.00

3.00

4.00

C ount

%

Original

1.00 2.00 3.00 4.00

Predicted Group Membership

Total

41.1% of original grouped cases correctly  classified.a. 
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Discriminant กลุม่รวม (ม.1-ม.3) 

Warnings

Option ''SEPARATE'' means classification using group cov ariance matrices of the

canonical discriminant functions, not those of the original variables. If there are

fewer functions than variables, that makes a difference.
 

A nalysis Case Processing Summary

1094 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0

1094 100.0

Unweighted Cases

V alid

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating variable

Both missing or

out-of-range group codes

and at least one missing

discriminating variable

Total

Excluded

Total

N Percent
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Group Statistics

.2855 .45196 760 760.000

.4908 .50024 760 760.000

.6408 1.08465 760 760.000

.7987 1.16730 760 760.000

2.4316 .68912 760 760.000

.4039 .83168 760 760.000

1.9737 1.26859 760 760.000

.6474 1.06414 760 760.000

1.8368 1.25096 760 760.000

.4276 .89208 760 760.000

.3264 .47012 193 193.000

.4663 .50016 193 193.000

.8549 1.12254 193 193.000

1.0052 1.28086 193 193.000

2.5440 .72124 193 193.000

.6010 1.01622 193 193.000

2.1503 1.11953 193 193.000

.8756 1.17486 193 193.000

1.8446 1.15771 193 193.000

.4611 .90703 193 193.000

.5177 .50147 141 141.000

.7447 .43759 141 141.000

2.0851 1.11797 141 141.000

2.1135 1.11543 141 141.000

2.1064 .72410 141 141.000

1.2340 1.19904 141 141.000

2.6809 .66889 141 141.000

1.7660 1.24004 141 141.000

1.3759 1.28474 141 141.000

1.2340 1.17497 141 141.000

.3227 .46771 1094 1094.000

.5192 .49986 1094 1094.000

.8647 1.19391 1094 1094.000

1.0046 1.25772 1094 1094.000

2.4095 .70972 1094 1094.000

.5457 .95996 1094 1094.000

2.0960 1.20419 1094 1094.000

.8318 1.16720 1094 1094.000

1.7788 1.24804 1094 1094.000

.5375 .97262 1094 1094.000

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Mean Std. Dev iation Unweighted Weighted

V alid N (listwise)
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T ests of Equality of Group Means

.973 15.042 2 1091 .000

.970 17.145 2 1091 .000

.841 103.334 2 1091 .000

.881 73.622 2 1091 .000

.969 17.190 2 1091 .000

.918 48.777 2 1091 .000

.962 21.526 2 1091 .000

.900 60.774 2 1091 .000

.985 8.554 2 1091 .000

.924 44.947 2 1091 .000

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

Wilks' Lambda F df1 df2 Sig.

 

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 .059 .070 .051 -.093 .050 .134 -.021 -.042 .026

.059 1.000 .029 -.008 .013 .064 .201 .002 -.073 .041

.070 .029 1.000 .112 -.082 .041 .064 .137 -.113 .101

.051 -.008 .112 1.000 -.056 .342 -.001 .430 -.028 .328

-.093 .013 -.082 -.056 1.000 -.061 .011 -.009 .174 -.013

.050 .064 .041 .342 -.061 1.000 .042 .339 -.032 .351

.134 .201 .064 -.001 .011 .042 1.000 -.015 -.075 -.014

-.021 .002 .137 .430 -.009 .339 -.015 1.000 -.077 .460

-.042 -.073 -.113 -.028 .174 -.032 -.075 -.077 1.000 -.141

.026 .041 .101 .328 -.013 .351 -.014 .460 -.141 1.000

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDROP

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

C orrelation

MWF M FPRI LATE F0รมส TV ISI FDROP INC OM NOINT TC ONS FV IOL

 
Analysis 1 
Summary of Canonical Discriminant Functions 

Eigenvalues

.406a 96.2 96.2 .537

.016a 3.8 100.0 .126

Function

1

2

Eigenvalue % of V ariance C umulativ e %

C anonical

C orrelation

First 2 canonical discriminant functions were used in the

analysis.

a. 

 
Wilks' Lambda

.700 387.277 20 .000

.984 17.303 9 .044

Test of F unction(s)

1 through 2

2

Wilks' Lambda C hi-square df Sig.
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Standardized Canonical

Discriminant Function Coefficients

.142 .116

.187 -.432

.557 .097

.311 -.012

-.155 .712

.190 .406

.214 .247

.195 .313

-.022 .014

.120 -.503

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

1 2

Function

 
Structure Matrix

.683* .056

.577* .077

.522* .213

.466* .280

.448* -.240

.309* .208

.260* .064

-.194* .169

-.245 .672*

.269 -.358*

LATE

F0รมส

NOINT

FDROP

FV IOL

INC OM

MWF M

TC ONS

TV ISI

FPRI

1 2

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating

variables and standardized canonical discriminant functions 

V ariables ordered by absolute size of correlation w ithin

function.

Largest absolute correlation between each variable

and any discriminant function

*. 
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Canonical Discriminant Function Coefficients

.307 .250

.380 -.876

.509 .088

.263 -.010

-.221 1.018

.207 .441

.181 .209

.176 .282

-.017 .011

.129 -.538

-1.144 -2.789

MWF M

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

(C onstant)

1 2

Function

Unstandardized coefficients
 

Functions at Group Centroids

-.294 -6.01E-02

-3.55E-02 .273

1.634 -5.02E-02

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

Function

Unstandardized canonical discriminant

functions evaluated at group means
 

Group covariances of canonical discriminant functions

.947 1.048E-02

1.048E-02 .945

.989 -8.69E -02

-8.69E -02 1.113

1.303 6.238E-02

6.238E-02 1.146

Function

1

2

1

2

1

2

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

The pooled within-groups covariance matrix of the canonical

discriminant functions is an identity  matrix by  definition.
 

Box's Test of Equality of Covariance Matrices of Canonical 
Discriminant Functions 

Log Determinants

2 -.112

2 .089

2 .398

2 .000

GROUP

2.00

3.00

4.00

(identity  matrix)

Rank

Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants

printed are those of the group covariance

matrices of the canonical discriminant functions.
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Test Results

11.987

1.989

6

1555750

.064

Box's M

A pprox.

df1

df2

Sig.

F

Tests null hy pothesis of equal population cov ariance

matrices of canonical discriminant functions.
 

Classification Statistics 

Classification Processing Summary

1094

0

0

1094

Processed

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating v ariable

Excluded

Used in Output
 

Prior Probabilities for Groups

.333 760 760.000

.333 193 193.000

.333 141 141.000

1.000 1094 1094.000

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Prior Unweighted Weighted

C ases Used in A nalysis

 
_ 
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                                  Territorial Map 
Canonical Discriminant 

Function 2 
       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
           

     6.0                                     23                        

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

     4.0                                  23                      

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

                                             23                        

     2.0                                  23                      

                                            23                         

         22222222222222222                  23                         

         1111111111111111122222222          23                         

                          111111112222      23                         

                                  11112*2   23                         

      .0                            *112 23  *                     

                                         1223                          

                                          123                          

                                          13                           

                                          13                           

                                          13                           

    -2.0                               13                         

                                         13                            

                                         13                            

                                        13                             

                                        13                             

                                       13                              

    -4.0                            13                             

                                     13                                

                                    13                                 

                                  113                                  

                                1133                                   

                              1133                                     

    -6.0                   11133                                       
           

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
                         Canonical Discriminant Function 1 

_ 

 
 

Symbols used in territorial map 
 

Symbol  Group  Label 
------  -----  -------------------- 

 

   1        2  LOWER 
   2        3  IMPERFECT 

   3        4  DROPOUT 
   *           Indicates a group centroid 



181 
 

Separate-Groups Graphs 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = LOWER

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

3

2

1

0

-1

-2

-3

-4

-5

Group Centroid

Group Centroid

LOWER

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = IMPERFECT

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

-4

Group Centroid

Group Centroid

IMPERFECT

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = DROPOUT

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

3

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

DROPOUT
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Canonical Discriminant Functions

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

2

0

-2

-4

-6

GROUP

Group Centroids

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

DROPOUT
IMPERFECT
LOWER

 

Classification Resultsa

449 199 112 760

87 68 38 193

16 15 110 141

59.1 26.2 14.7 100.0

45.1 35.2 19.7 100.0

11.3 10.6 78.0 100.0

GROUP

2.00

3.00

4.00

2.00

3.00

4.00

C ount

%

Original

2.00 3.00 4.00

Predicted Group Membership

Total

57.3% of original grouped cases correctly  classified.a. 
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Discriminant  ม.1 

Warnings

Option ''SEPARATE'' means classification using group cov ariance matrices of the

canonical discriminant functions, not those of the original variables. If there are

fewer functions than variables, that makes a difference.
 

A nalysis Case Processing Summary

313 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0

313 100.0

Unweighted Cases

V alid

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating variable

Both missing or

out-of-range group codes

and at least one missing

discriminating variable

Total

Excluded

Total

N Percent

 

Group Statistics

.8618 1.23437 246 246.000

2.0772 1.21812 246 246.000

.5610 1.03527 246 246.000

.3293 .47091 246 246.000

.3415 .78068 246 246.000

.5625 1.12810 48 48.000

1.9792 1.15758 48 48.000

.8958 1.25883 48 48.000

.2083 .41041 48 48.000

.2500 .66844 48 48.000

1.5263 1.26352 19 19.000

2.8421 .37463 19 19.000

1.3158 1.24956 19 19.000

.7368 .45241 19 19.000

.9474 1.22355 19 19.000

.8562 1.23326 313 313.000

2.1086 1.18796 313 313.000

.6581 1.10131 313 313.000

.3355 .47291 313 313.000

.3642 .80956 313 313.000

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDROP

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDROP

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDROP

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDROP

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Mean Std. Dev iation Unweighted Weighted

V alid N (listwise)
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T ests of Equality of Group Means

.973 4.256 2 310 .015

.974 4.071 2 310 .018

.965 5.625 2 310 .004

.945 9.042 2 310 .000

.965 5.669 2 310 .004

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDROP

Wilks' Lambda F df1 df2 Sig.

 

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 -.023 .428 .133 .280

-.023 1.000 -.108 .179 -.142

.428 -.108 1.000 -.005 .311

.133 .179 -.005 1.000 .031

.280 -.142 .311 .031 1.000

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDRO P

C orrelation

F0รมส INC OM NOINT FWF M FDRO P

 
Analysis 1 
Summary of Canonical Discriminant Functions 

Eigenvalues

.123a 76.1 76.1 .331

.039a 23.9 100.0 .193

Function

1

2

Eigenvalue % of V ariance C umulativ e %

C anonical

C orrelation

First 2 canonical discriminant functions were used in the

analysis.

a. 

 

Wilks' Lambda

.858 47.306 10 .000

.963 11.667 4 .020

Test of F unction(s)

1 through 2

2

Wilks' Lambda C hi-square df Sig.

 

Standardized Canonical

Discriminant Function Coefficients

.168 -.680

.455 .149

.185 1.070

.562 -.133

.489 -.101

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDRO P

1 2

Function
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Structure Matrix

.680* -.205

.546* .016

.462* .039

.448* -.272

.356 .732*

FWF M

FDROP

INC OM

F0รมส

NOINT

1 2

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating

variables and standardized canonical discriminant functions 

V ariables ordered by absolute size of correlation w ithin

function.

Largest absolute correlation between each variable

and any discriminant function

*. 

 

Canonical Discriminant Function Coefficients

.138 -.557

.387 .126

.170 .986

1.218 -.288

.613 -.127

-1.677 -.296

F0รมส

INC OM

NOINT

FWF M

FDRO P

(C onstant)

1 2

Function

Unstandardized coefficients
 

Functions at Group Centroids

-4.94E-02 -9.82E-02

-.275 .433

1.334 .178

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

Function

Unstandardized canonical discriminant

functions evaluated at group means
 

Group covariances of canonical discriminant functions

1.023 9.288E-03

9.288E-03 .927

.717 -5.66E-02

-5.66E-02 1.363

1.423 2.127E-02

2.127E-02 1.043

Function

1

2

1

2

1

2

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

The pooled within-groups covariance matrix of the canonical

discriminant functions is an identity  matrix by definition.
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Box's Test of Equality of Covariance Matrices of Canonical 
Discriminant Functions 

Log Determinants

2 -.053

2 -.027

2 .395

2 .000

GROUP

2.00

3.00

4.00

(identity  matrix)

Rank

Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants

printed are those of the group covariance

matrices of the canonical discriminant functions.
 

Test Results

7.049

1.141

6

20265.34

.335

Box's M

A pprox.

df1

df2

Sig.

F

Tests null hy pothesis of equal population cov ariance

matrices of canonical discriminant functions.
 

Classification Statistics 

Classification Processing Summary

313

0

0

313

Processed

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating v ariable

Excluded

Used in Output
 

Prior Probabilities for Groups

.333 246 246.000

.333 48 48.000

.333 19 19.000

1.000 313 313.000

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Prior Unweighted Weighted

C ases Used in A nalysis

 
_ 
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                                  Territorial Map 

Canonical Discriminant 
Function 2 

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
           

     6.0                                           23                  

                                                  23                   

                                                 23                    

                                                 23                    

                                                23                     

                                               23                      

     4.0 22                                 23                    

         312                                  23                       

         1 122                                23                       

            1122                             23                        

              1122                          23                         

                1122                        23                         

     2.0          1122                   23                        

                    1122                   23                          

                      1122                 23                          

                        1122              23                           

                          1122            23                           

                            11222     *22213  *                        

      .0                    111222222*11 13                        

                                 111111    13                          

                                           13                          

                                            13                         

                                            13                         

                                            13                         

    -2.0                                 13                       

                                            13                         

                                   1111111  13                         

                                 1122222221113                         

                               1122       2223                         

                             1122            23                        

    -4.0                   122             23                      

                           12                 23                       

                         112                   23                      

                        122                    23                      

                      112                       23                     

                     122                         23                    

    -6.0            12                            23                   
           

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 

                         Canonical Discriminant Function 1 
_ 

 

 
 

 
 

 
 



188 
 

Symbols used in territorial map 

 
Symbol  Group  Label 

------  -----  -------------------- 
 

   1        2  LOWER 

   2        3  IMPERFECT 
   3        4  DROPOUT 

   *           Indicates a group centroid 

Separate-Groups Graphs 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = LOWER

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

LOWER

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = IMPERFECT

Function 1

2.01.51.0.50.0-.5-1.0-1.5-2.0

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

IMPERFECT
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Canonical Discriminant Functions

GROUP = DROPOUT

Function 1

43210-1

F
u
n
ct

io
n
 2

3

2

1

0

-1

-2

Group Centroid

Group Centroid

DROPOUT

 

Canonical Discriminant Functions

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

GROUP

Group Centroids

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

DROPOUT
IMPERFECT

LOWER

 

Classification Resultsa

126 77 43 246

19 24 5 48

5 3 11 19

51.2 31.3 17.5 100.0

39.6 50.0 10.4 100.0

26.3 15.8 57.9 100.0

GROUP

2.00

3.00

4.00

2.00

3.00

4.00

C ount

%

Original

2.00 3.00 4.00

Predicted Group Membership

Total

51.4% of original grouped cases correctly  classified.a. 
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Discriminant ม.2 

Warnings

Option ''SEPARATE'' means classification using group cov ariance matrices of the

canonical discriminant functions, not those of the original variables. If there are

fewer functions than variables, that makes a difference.
 

A nalysis Case Processing Summary

388 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0

388 100.0

Unweighted Cases

V alid

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating variable

Both missing or

out-of-range group codes

and at least one missing

discriminating variable

Total

Excluded

Total

N Percent
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Group Statistics

.71 1.110 266 266.000

2.53 .685 266 266.000

2.02 1.201 266 266.000

.79 1.082 266 266.000

1.29 1.287 266 266.000

.67 1.098 266 266.000

1.08 1.292 75 75.000

2.73 .577 75 75.000

1.87 1.107 75 75.000

1.15 1.135 75 75.000

1.55 1.119 75 75.000

1.12 1.102 75 75.000

2.04 1.160 47 47.000

2.23 .598 47 47.000

1.17 1.307 47 47.000

1.89 1.047 47 47.000

2.21 1.102 47 47.000

2.30 1.121 47 47.000

.95 1.228 388 388.000

2.53 .668 388 388.000

1.88 1.224 388 388.000

.99 1.145 388 388.000

1.45 1.268 388 388.000

.95 1.220 388 388.000

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Mean Std. Dev iation Unweighted Weighted

V alid N (listwise)

 

T ests of Equality of Group Means

.876 27.139 2 385 .000

.958 8.404 2 385 .000

.951 9.965 2 385 .000

.900 21.489 2 385 .000

.944 11.328 2 385 .000

.811 44.974 2 385 .000

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

Wilks' Lambda F df1 df2 Sig.

 

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 -.017 -.003 .090 .178 .127

-.017 1.000 .163 -.140 -.127 -.119

-.003 .163 1.000 -.249 -.212 -.134

.090 -.140 -.249 1.000 .219 .209

.178 -.127 -.212 .219 1.000 .302

.127 -.119 -.134 .209 .302 1.000

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

C orrelation

F0รมส TV ISI TC ONS A BSEN C OPYH LATE
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Analysis 1 
Summary of Canonical Discriminant Functions 

Eigenvalues

.396a 92.5 92.5 .533

.032a 7.5 100.0 .176

Function

1

2

Eigenvalue % of V ariance C umulativ e %

C anonical

C orrelation

First 2 canonical discriminant functions were used in the

analysis.

a. 

 

Wilks' Lambda

.694 139.660 12 .000

.969 12.008 5 .035

Test of F unction(s)

1 through 2

2

Wilks' Lambda C hi-square df Sig.

 

Standardized Canonical

Discriminant Function Coefficients

.490 -.014

-.035 1.000

-.194 .070

.304 .245

.001 .074

.611 .086

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

1 2

Function

 

Structure Matrix

.768* .030

.597* .015

.530* .121

.385* .010

-.359* .145

-.191 .957*

LATE

F0รมส

A BSEN

C OPYH

TC ONS

TV ISI

1 2

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating

variables and standardized canonical discriminant functions 

V ariables ordered by  absolute size of correlation w ithin

function.

Largest absolute correlation between each variable

and any discriminant function

*. 
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Canonical Discriminant Function Coefficients

.425 -.012

-.054 1.525

-.162 .059

.280 .225

.001 .060

.555 .078

-.766 -4.344

F0รมส

TV ISI

TC ONS

A BSEN

C OPYH

LATE

(C onstant)

1 2

Function

Unstandardized coefficients
 

Functions at Group Centroids

-.335 -7.41E-02

.186 .360

1.599 -.155

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

Function

Unstandardized canonical discriminant

functions evaluated at group means
 

Group covariances of canonical discriminant functions

.956 -6.74E-03

-6.74E-03 1.075

.755 2.379E-02

2.379E-02 .876

1.648 5.529E-04

5.529E-04 .765

Function

1

2

1

2

1

2

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

The pooled within-groups covariance matrix of the canonical

discriminant functions is an identity  matrix by definition.
 

Box's Test of Equality of Covariance Matrices of Canonical 
Discriminant Functions 

Log Determinants

2 .028

2 -.415

2 .232

2 .000

GROUP

2.00

3.00

4.00

(identity  matrix)

Rank

Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants

printed are those of the group covariance

matrices of the canonical discriminant functions.
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Test Results

12.688

2.087

6

167191.8

.051

Box's M

A pprox.

df1

df2

Sig.

F

Tests null hy pothesis of equal population cov ariance

matrices of canonical discriminant functions.
 

Classification Statistics 

Classification Processing Summary

388

0

0

388

Processed

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating v ariable

Excluded

Used in Output
 

Prior Probabilities for Groups

.333 266 266.000

.333 75 75.000

.333 47 47.000

1.000 388 388.000

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Prior Unweighted Weighted

Cases Used in Analysis

 
_ 
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                                  Territorial Map 

Canonical Discriminant 
Function 2 
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Symbols used in territorial map 

 
Symbol  Group  Label 

------  -----  -------------------- 
 

   1        2  LOWER 

   2        3  IMPERFECT 
   3        4  DROPOUT 

   *           Indicates a group centroid 

Separate-Groups Graphs 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = LOWER

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

-4

-5

Group Centroid

Group Centroid

LOWER

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = IMPERFECT

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

-4

-5

Group Centroid

Group Centroid

IMPERFECT
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Canonical Discriminant Functions

GROUP = DROPOUT

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

Group Centroid

Group Centroid

DROPOUT

 

Canonical Discriminant Functions

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

2

1

0

-1

-2

-3

-4

-5

GROUP

Group Centroids

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

 

Classification Resultsa

168 67 31 266

18 45 12 75

5 7 35 47

63.2 25.2 11.7 100.0

24.0 60.0 16.0 100.0

10.6 14.9 74.5 100.0

GROUP

2.00

3.00

4.00

2.00

3.00

4.00

C ount

%

Original

2.00 3.00 4.00

Predicted Group Membership

Total

63.9% of original grouped cases correctly  classified.a. 
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Discriminant ม.3 

Warnings

Option ''SEPARATE'' means classification using group cov ariance matrices of the

canonical discriminant functions, not those of the original variables. If there are

fewer functions than variables, that makes a difference.
 

A nalysis Case Processing Summary

393 100.0

0 .0

0 .0

0 .0

0 .0

393 100.0

Unweighted Cases

V alid

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating variable

Both missing or

out-of-range group codes

and at least one missing

discriminating variable

Total

Excluded

Total

N Percent
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Group Statistics

.5000 .50101 248 248.000

.6411 1.09666 248 248.000

.8266 1.15857 248 248.000

2.2823 .73171 248 248.000

.6089 .99199 248 248.000

2.0121 1.22881 248 248.000

.7742 1.12993 248 248.000

1.8185 1.25468 248 248.000

.4960 .93080 248 248.000

.4143 .49615 70 70.000

.6286 1.09242 70 70.000

1.2286 1.30962 70 70.000

2.4143 .73214 70 70.000

.8000 1.19903 70 70.000

2.2143 1.03410 70 70.000

.7000 1.09478 70 70.000

2.1000 1.18138 70 70.000

.3286 .82920 70 70.000

.6800 .46962 75 75.000

2.0800 1.08752 75 75.000

2.3067 .99964 75 75.000

1.9867 .77970 75 75.000

1.3200 1.15267 75 75.000

2.5733 .71986 75 75.000

1.8533 1.21581 75 75.000

1.4667 1.23391 75 75.000

1.2267 1.20330 75 75.000

.5191 .50027 393 393.000

.9135 1.23000 393 393.000

1.1807 1.28787 393 393.000

2.2494 .75180 393 393.000

.7786 1.09468 393 393.000

2.1552 1.13337 393 393.000

.9669 1.21698 393 393.000

1.8015 1.25002 393 393.000

.6056 1.01753 393 393.000

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Mean Std. Dev iation Unweighted Weighted

V alid N (listwise)
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T ests of Equality of Group Means

.971 5.731 2 390 .004

.787 52.678 2 390 .000

.806 47.030 2 390 .000

.967 6.689 2 390 .001

.938 12.906 2 390 .000

.963 7.411 2 390 .001

.874 28.102 2 390 .000

.976 4.801 2 390 .009

.908 19.724 2 390 .000

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

Wilks' Lambda F df1 df2 Sig.

 

Pooled Within-Groups Matrices

1.000 -.028 -.017 .012 .034 .172 .001 -.076 .077

-.028 1.000 .096 -.070 .007 .112 .150 -.048 .059

-.017 .096 1.000 -.090 .366 .063 .486 -.036 .357

.012 -.070 -.090 1.000 .002 -.005 .004 .283 -.036

.034 .007 .366 .002 1.000 .141 .379 .025 .420

.172 .112 .063 -.005 .141 1.000 .003 -.037 -.012

.001 .150 .486 .004 .379 .003 1.000 -.047 .414

-.076 -.048 -.036 .283 .025 -.037 -.047 1.000 -.117

.077 .059 .357 -.036 .420 -.012 .414 -.117 1.000

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDROP

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

C orrelation

FPRI LATE F0รมส TV ISI FDROP INC OM NOINT TC ONS FV IOL

 
Analysis 1 
Summary of Canonical Discriminant Functions 

Eigenvalues

.527a 90.5 90.5 .587

.055a 9.5 100.0 .229

Function

1

2

Eigenvalue % of V ariance C umulativ e %

C anonical

C orrelation

First 2 canonical discriminant functions were used in the

analysis.

a. 

 

Wilks' Lambda

.621 184.093 18 .000

.948 20.799 8 .008

Test of F unction(s)

1 through 2

2

Wilks' Lambda C hi-square df Sig.
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Standardized Canonical

Discriminant Function Coefficients

.206 -.292

.625 -.092

.454 .766

-.133 .300

.051 .300

.113 .232

.132 -.433

-.053 .224

.125 -.479

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

1 2

Function

 

Structure Matrix

.715* -.107

.659* .470

.520* -.168

.425* -.327

.346* .243

-.177 .384*

-.234 .313*

.215 -.303*

.255 .257*

LATE

F0รมส

NOINT

FV IOL

FDROP

TC ONS

TV ISI

FPRI

INC OM

1 2

Function

Pooled within-groups correlations between discriminating

variables and standardized canonical discriminant functions 

V ariables ordered by  absolute size of correlation w ithin

function.

Largest absolute correlation between each variable

and any discriminant function

*. 

 
Canonical Discriminant Function Coefficients

.418 -.590

.572 -.084

.392 .661

-.179 .405

.048 .282

.101 .208

.116 -.379

-.043 .181

.128 -.493

-1.166 -1.637

FPRI

LATE

F0รมส

TV ISI

FDRO P

INC OM

NOINT

TC ONS

FV IOL

(C onstant)

1 2

Function

Unstandardized coefficients
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Functions at Group Centroids

-.368 -.134

-.290 .495

1.487 -1.95E-02

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

Function

Unstandardized canonical discriminant

functions evaluated at group means
 

Group covariances of canonical discriminant functions

1.059 5.221E-02

5.221E-02 1.017

.895 -6.04E -03

-6.04E -03 1.087

.901 -.169

-.169 .861

Function

1

2

1

2

1

2

GROUP

2.00

3.00

4.00

1 2

The pooled within-groups covariance matrix of the canonical

discriminant functions is an identity  matrix by  definition.
 

Box's Test of Equality of Covariance Matrices of Canonical 
Discriminant Functions 

Log Determinants

2 .072

2 -.027

2 -.291

2 .000

GROUP

2.00

3.00

4.00

(identity  matrix)

Rank

Log

Determinant

The ranks and natural logarithms of determinants

printed are those of the group covariance

matrices of the canonical discriminant functions.
 

Test Results

5.667

.934

6

385605.0

.469

Box's M

A pprox.

df1

df2

Sig.

F

Tests null hy pothesis of equal population cov ariance

matrices of canonical discriminant functions.
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Classification Statistics 

Classification Processing Summary

393

0

0

393

Processed

Missing or out-of-range

group codes

A t least one missing

discriminating v ariable

Excluded

Used in Output
 

Prior Probabilities for Groups

.333 248 248.000

.333 70 70.000

.333 75 75.000

1.000 393 393.000

GROUP

2.00

3.00

4.00

Total

Prior Unweighted Weighted

C ases Used in A nalysis

 
_ 
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                                  Territorial Map 
Canonical Discriminant 

Function 2 

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 
           

     6.0                                                            21 

                                                                   21  
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                                                           22223333331 

     4.0                                            2223333      3 

                                                     222333            

         2                                         22333               

         1222                                    2233                  

          11122                                 233                    

             1122                             223                      

     2.0       1122                       233                     

                 11222                      23                         
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                         111222           23                           

                            11122222  *   23                           

      .0                     111112*222223  *                      

                                    11111113                           

                                          13                           

                                          13                           

                                           13                          

                                           13                          

    -2.0                                13                        

                                            13                         

                                            13                         

                                             13                        

                                             13                        

                                              13                       

    -4.0                                   13                     

                                               13                      

                                               13                      

                                                13                     

                                                13                     

                                                 13                    

    -6.0                                          13                   
           

       -6.0      -4.0      -2.0        .0       2.0       4.0       6.0 

                         Canonical Discriminant Function 1 
_ 

 
 

Symbols used in territorial map 
 

Symbol  Group  Label 

------  -----  -------------------- 
 

   1        2  LOWER 
   2        3  IMPERFECT 
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   3        4  DROPOUT 

   *           Indicates a group centroid 

Separate-Groups Graphs 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = LOWER

Function 1

3210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

-4

Group Centroid

Group Centroid

LOWER

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = IMPERFECT

Function 1

210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

3

2

1

0

-1

-2

Group Centroid

Group Centroid

IMPERFECT

 

Canonical Discriminant Functions

GROUP = DROPOUT

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

3

2

1

0

-1

-2

Group Centroid

Group Centroid

DROPOUT
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Canonical Discriminant Functions

Function 1

43210-1-2

F
u
n
ct

io
n
 2

4

3

2

1

0

-1

-2

-3

-4

GROUP

Group Centroids

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

DROPOUT

IMPERFECT

LOWER

 

Classification Resultsa

140 61 47 248

23 36 11 70

8 8 59 75

56.5 24.6 19.0 100.0

32.9 51.4 15.7 100.0

10.7 10.7 78.7 100.0

GROUP

2.00

3.00

4.00

2.00

3.00

4.00

C ount

%

Original

2.00 3.00 4.00

Predicted Group Membership

Total

59.8% of original grouped cases correctly  classified.a. 

 
 
 



 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ซ 

ผลการวิเคราะห์หาความตรงตามสภาพ  

และผลการวิเคราะห์ประเมินความเส่ียงรายภาคและระดับประเทศ 
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การวเิคราะหห์าความตรงตามสภาพ 
 
 
 
 

Case Processing Summary

341 100.0% 0 .0% 341 100.0%GROUP *  RSUMRISK

N Percent N Percent N Percent

V alid Missing Total

C ases

 

GROUP * RSUMRISK Crosstabulation

C ount

123 77 200

4 137 141

127 214 341

1.00

4.00

GROUP

Total

.00 1.00

RSUMRISK

Total
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ผลการวเิคราะหป์ระเมนิความเสีย่งรายภาค และระดบัประเทศ 
 

Case Processing Summary

2448 100.0% 0 .0% 2448 100.0%RIDSCH * RSUMRISK

N Percent N Percent N Percent

V alid Missing Total

C ases

 

RIDSCH  * RSUMRISK Crosstabulation

C ount

353 236 21 610

293 290 34 617

321 264 24 609

328 268 16 612

1295 1058 95 2448

1.00

2.00

3.00

4.00

RIDSC H

Total

1.00 2.00 3.00

RSUMRISK

Total

 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัตผู้ิเขียนวิทยานิพนธ์ 
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ประวัตผู้ิเขียนวิทยานิพนธ์ 

 
        วา่ท่ีร้อยตรี ภมูิ  เพชรศกัดาสิริ เกิดเม่ือวนัท่ี 17 เดือน ธันวาคม พ.ศ. 2511 อยู่บ้านเลขท่ี 7 
หมูท่ี่ 3 ต าบลเฉลียง อ าเภอครบรีุ จงัหวดันครราชสีมา ปัจจบุนัรับราชการครู ท่ีโรงเรียนครบรีุวิทยา 
ต าบลบ้านใหม ่อ าเภอครบรีุ จงัหวดันครราชสีมา  ส าเร็จการศกึษา ศกึษาศาสตรบณัฑิต จากคณะ
ศกึษาศาสตร์  ภาควิชาการวดัผลและวิจยัการศกึษา วิชาเอกการวดัผลการศกึษา มหาวิทยาลยั 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ในปีการศึกษา 2535 ส าเร็จการศึกษาในหลกัสูตรศึกษาศาสตร-
มหาบัณฑิต จากคณะศึกษาศาสตร์ ภาควิชาการวัดผลและวิจัยการศึกษา วิชาเอกการวัดผล
การศกึษา มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร ในปีการศกึษา 2541 และเข้าท าการศกึษา
ตอ่ในหลกัสตูรครุศาสตรดษุฎีบณัฑิต สาขาวิชาการวดัและประเมินผลการศกึษา ภาควิชาวิจยัและ
จิตวิทยาการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั ในปีการศกึษา 2549 
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