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บทที่  1 

บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 การศึกษาเปนจุดเริ่มตนที่สําคัญในการพฒันาประเทศ  เนื่องดวยการศึกษาเปน

กระบวนการเรยีนรูเพื่อความเจริญงอกงามของบุคคลและสังคม  เกิดจากการสรางองคความรูดวย

การจัดสภาพแวดลอมสังคมแหงการเรียนรู และมีปจจัยเกื้อหนนุใหบคุคลเกิดการเรียนรูอยาง

ตอเนื่องตลอดชีวิต  การจัดการศึกษาในประเทศไทยมีจุดมุงหมายเพื่อพัฒนาคนไทยใหเปนมนษุย

ที่สมบูรณทัง้รางกาย จิตใจ สติปญญา ความรู  มีคุณธรรม จริยธรรม มีความเปนไทย รูเทาทนัการ

เปล่ียนแปลงและความเจริญกาวหนาทางวทิยาการ  มทีกัษะและศักยภาพในดานการจัดการ  

การสื่อสาร การใชเทคโนโลย ี ปรับวธิีการคดิ  วิธกีารทํางาน ไดเหมาะสมกับสถานการณ มีทักษะ

และกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วทิยาศาสตร  ทักษะการคิด ทักษะการดําเนนิชีวิต

เพื่อใหสามารถใชชีวิตไดอยางมีความสุข (ศึกษาธกิาร,  2542)    

 การคิดนับเปนสิ่งที่สําคัญตอมนุษย  เพราะการคิดเปนกระบวนการทางสมองของ

มนุษยซึ่งมีศักยภาพสงูมาก  เปนองคประกอบพื้นฐานทีสํ่าคัญของการเรียนรู  การจะทําให

นักเรียนสามารถคิดเปน รูวิธคีิด เผชิญปญหาและหาวิธีการแกปญหาไดอยางถกูตอง  เหมาะสมมี

ความสาํคัญเปนอยางยิง่ในวงการศึกษา  (ทิศนา  แขมมณี,  2542) การคิดอยางมีวจิารณญาณ

เปนลักษณะหนึ่งของการคิดที่ใชทกัษะการคิดจํานวนมาก  มีลําดับข้ันตอนกระบวนการที่ชัดเจน

เปนการใชความรูมาจาํแนกขอมูล  พจิารณาไตรตรองอยางสมเหตุสมผล  รวมทัง้การคนควาหา

หลักฐานเพื่อวเิคราะหและประเมินขอโตแยง  เพื่อตัดสนิใจวาสิง่ใดควรเชื่อหรือควรทาํ  ชวยให

ตัดสินใจสภาพการณ  ตัดสนิใจแกปญหาดวยตนเองไดอยางถูกตอง  (Ennis, 1985:  Hudgins, 

1988)  ทัง้นี้จากรายงานผลการวิจยัของกรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการ  พบวา มาตรฐานการ

เรียนรูดานทักษะการคิดวิเคราะห  การคิดสังเคราะห  การคิดสรางสรรค  การคิดอยางมี

วิจารณญาณ ของเด็กไทยอยูในระดับนาเปนหวง (กรมวิชาการ,  2542)  ผลงานวิจยัดังกลาว

สอดคลองกับรายงานการวจิยัเรื่องคุณภาพที่เปนมาตรฐานของเด็กไทยที่สังคมตองการของ

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานสรุปวา สังคมไทยมีความตองการใหเด็กไทยมทีักษะ

การคิดตาง ๆ รวมทัง้ทกัษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ หากนักเรียนมลัีกษณะการคิดอยางมี

วิจารณญาณแลว  พวกเขาสามารถนําความรูความสามารถที่ไดเรียนรูอยางมีความหมาย  นาํไป

ประยุกตใชในชีวิตประจําวัน  และดําเนนิชวีิตไดอยางมีความสุข และเติบใหญเปนคนที่มีคณุภาพ

เพื่อพัฒนาประเทศชาติไดตอไป (พิมพนัธ  เดชะคุปต,  2544;  สํานักงานคณะกรรมการศึกษา 
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ข้ันพื้นฐาน, 2547)  ซึง่นับวามีความจําเปนตองแกไขปญหาการคิดของนักเรียนอยางเรงดวน   

 ถึงแมวาการคิดอยางมวีิจารณญาณไมไดติดตัวมาตั้งแตเกิด  แตจากการศึกษาพบวา   

มีวิธีการที่สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นไดดวย(กระทรวงศึกษาธิการ,  2542; Gokhale, 1995)  วิธีการ

เรียนการสอนที่มีหลากหลายวิธ ี จากการรวบรวมผลการวิจัยและบทความทางการศึกษา พบวา  

การเรียนการสอนที่ใชรูปแบบการอภิปราย  เปนการจัดการเรียนที่เปดโอกาสใหนักเรยีนการ

สนทนาแลกเปลี่ยนความคดิเห็นหรือการระดมความคดิในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ซึง่อาจเปนเรื่อง  หรือ

ปญหาที่เกี่ยวของกับบทเรยีน  โดยกลุมทีม่ีความสนใจรวมกนั  มีจุดมุงหมายเพื่อหาคําตอบ  

แนวทาง  หรือ  การแกปญหารวมกนั (สุวทิยและอรทยั  มูลคํา,  2545)  และเปนวิธกีารที่เหมาะกบั

การพัฒนาการคิดโดยเฉพาะทักษะการคิดวิเคราะหทางเลือกของการคิดและการกระทํา และการ

คดิอยางมวีิจารณญาณ 

 วัยรุนเปนวยัทีม่ีการปรับตัวและมีพัฒนาการดานตาง ๆ ทีม่ีการเปลี่ยนแปลงจากเด็กสู

วัยผูใหญอยางรวดเร็ว  เปนชวงหัวเลีย้วหวัตอของชีวิต  และเปนชวงเวลาที่มีความสบัสนทางจิตใจ

มากที่สุดยิ่งกวาวยัอื่น ๆ  เปนวัยที่คอนขางมีความละเอยีดออน  ประกอบกับปจจุบนัสังคมไทยมี

การเปลี่ยนแปลงคอนขางรวดเร็ว  ทั้งดานชีวิตความเปนอยู  ส่ิงแวดลอมรอบตัว  ตลอดจน

ความกาวหนาทางเทคโนโลยีสมัยใหม   ทีน่ักเรียนสามารถเขาถึงสื่อตาง ๆ ทีม่ีอยูอยางมากมายได

อยางรวดเร็วและงายดาย  ถาหากนักเรียนที่อยูในวัยรุนปรับตัวไมถูกตอง  อาจทาํใหดําเนินชวีิต

ผิดพลาดจนเกิดปญหาขึน้ได (ศรีเรือน  แกวกงัวาล,  2549)  แตถาหากเด็กในวัยนี้ไดรับการพัฒนา

อยางเปนลาํดับข้ันตอนจะชวยลดความออนไหวและมคีวามเขาใจในตนเองและสงัคมมากขึน้   

ประกอบกับพฒันาการดานการคิดของเด็กในวยันีถ้าพฒันาไดถกูวิธ ี สามารถทาํใหนกัเรียนรูจกั

คิดแบบวิทยาศาสตร  สามารถตัดสินใจดวยการคนหาขอมูลมาประกอบได  เนื่องจากนกัเรียนวัยนี้

ชอบวิพากษ วจิารณ  ดงันัน้การสอนดวยการอภิปรายชวยใหนักเรียนคิดเปน คิดได  คิดอยางมี

วิจารณญาณจะชวยใหนกัเรียนพัฒนาตนเองใหเปนมนษุยไดอยางสมบูรณและดํารงชีวิตในสงัคม

ไดอยางเปนสขุ   

 นักเรียนที่อยูในระดับช้ันมัธยมเปนวัยที่ใหความสาํคัญกบัเพื่อน  ซึง่เปนพัฒนาการ

ดานสังคมของเด็กในวัยนี้   การรวมกลุมกนักับเพื่อนที่มแีนวนยิมเดียวกัน  มีความเขาใจกัน  

ชวงวัยเดียวกนั  พฤตกิรรมคลายกนั   ระดับพัฒนาการใกลเคียงกนั  ซึ่งการรวมกลุมลักษณะนี้มี

ประโยชนคือ  ทําใหเกิดการปฏิสัมพันธเปนการใชส่ิงแวดลอมที่เหมาะสมทาํใหเกิดการเรียนรู  

ดังนัน้การเรียนการสอนแบบรวมมือสามารถสงเสริมการเรียนรูซึ่งกันและกันไดดีกวาการเรียนเปน

รายบุคคล  ทัง้นี้มีผลวิจัยของนักการศึกษาหลายทานที่ไดศึกษาเกี่ยวกับการรวมกลุมที่นาํมา
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ประยุกตใชในวงการศึกษา พบวา  สามารถชวยใหการจัดการเรียนการสอนประสบความสาํเร็จได  

สามารถประยกุตใชไดกับทุกรายวิชา  นกัเรียนทุกกลุม  และสามารถใชไดดีกับนักเรียนในทุกระดับ 

(Johnson and Johnson, 1987 ; Cooper et. al, 1994)  จอหนสันและจอหนสนัไดทดสอบวิธีการ

นี้จนพบวาการเรียนการสอนแบบรวมมือทําใหนกัเรียนพัฒนาสมรรถนะทางดานปญญาหรือมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง  มีทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ และมีความคิดสรางสรรค 

กอใหเกิดสัมพนัธภาพอันดีระหวางสมาชกิภายในกลุมไดเปนอยางดี และนิยมใชกันอยาง

แพรหลายมาจนถงึปจจุบนั   

 การเรียนการสอนแบบรวมมอืมีองคประกอบที่สําคัญไดแก  การพึง่พาอาศัยกนั 

ชวยเหลือกนั  (Positive interdependence) การปรึกษาหารือกนัอยางใกลชิด (Face to face 

promotion interaction) ความรับผิดชอบของสมาชิกแตละคน  (Individual Accountability) 

ทักษะการปฏสัิมพันธระหวางบุคคลและการทาํงานกลุมยอย (Interpersonal and small group 

skills) และกระบวนการกลุม  (Group processing) (Johnson and Johnson, 1987; Kagan , 

1995 )  นอกจากองคประกอบหลักเหลานีแ้ลว  ยงัประกอบดวยโครงสรางที่สําคัญในการเรียน

แบบรวมมือไดแก โครงสรางงานที่กาํหนดใหนักเรียนทาํงานรวมกนัจนสําเร็จ   โครงสรางของกลุม

ที่มีผูสอนดาํเนินการเลือกนกัเรียนเขากลุม  โครงสรางของการมีปฏิสัมพันธ (Schunk, 2004)    

คือผูสอนเปนผูออกแบบไวกอนลวงหนาสําหรับการเรียนการสอน ทัง้การจัดกลุมนกัเรียน    

จัดภาระงาน   จัดกระบวนการในการเรียน  ซึง่ในระหวางการเรียนการสอน  นักเรียนจะดําเนนิงาน

จนประสบความสําเร็จไดดวยความรับผิดชอบของตนที่มีตอบทบาทหนาทีท่ี่ครูกําหนดใหกับ

นักเรียนแตละคน  ดงันัน้ความสําคัญจงึอยูที่ครูในการวางแผนการเรียนการสอนทีก่าํหนด

โครงสรางการเรียนการสอน  เพื่อใหการเรยีนประสบความสําเร็จตามวัตถุประสงค 

 ถึงแมวามนุษยมีพัฒนาการของชีวิตเปนลาํดับข้ันตอนเหมือนกันแตยงัคงมีความ

แตกตางกนัระหวางบุคคล  เชน รูปราง  หนาตา  เชื้อชาติ  ภาษา  ส่ิงหนึง่ที่บงบอกความแตกตาง

ของคนเราไดคือ บุคลิกภาพ  ซึ่งแตละบคุคลมีความแตกตางกนั   จงุ (Jung, 1959)  ไดศกึษา

เกี่ยวกับบุคลกิภาพของบุคคล  และเชื่อวาจิตไรสํานึกคอืรากฐานของความเฉลยีวฉลาดและเปน

ตัวนําไปสูการปรับตัว  การรวมความคิด  และการกระทาํของบุคคล  เขาไดแบงบุคลิกภาพของคน

ออกเปน 2 แบบ คือ  บุคลิกภาพแบบเก็บตัว  และบุคลกิภาพแบบแสดงตัว  ซึ่งลกัษณะเดนของ

บุคลิกภาพแตละแบบนั้นมีความแตกตางกนัอยางสิน้เชิง  นักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบเก็บตัว  

สามารถเรยีนรูไดดีข้ึนหากจดัการเรียนการสอนทีน่ักเรียนมีความเปนสวนตัว และเขาสามารถ

แสดงออกไดดีข้ึนอีกดวย  ตางจากนักเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัวที่ชอบสังคม  มีความกลา

ในการแสดงออก  ชอบเสี่ยง  ดังนัน้ความแตกตางกนัของบุคลิกภาพของนักเรียนจงึสงผลตอการ
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เรียนรูดวย  อยางไรก็ตามถาหากมกีารจัดการเรียนที่เหมาะสมกับนกัเรียนในแตละแบบยอม

สามารถพัฒนาใหนักเรียนมศีักยภาพไดเชนเดียวกัน  

 ในวงการศึกษายุคใหมไดนาํเอาความเจรญิกาวหนาทางเทคโนโลยเีครือขาย 

อินเทอรเน็ตมาประยุกตใชกบัการเรียนการสอนอยางแพรหลายที่เรียกกันวาการเรียนการสอน

อิเล็กทรอนกิส (e-learning) ซึ่งเปนการสอนในความหมายทีก่วาง ๆ คอื  การเรียนการสอนที่อยูบน

พื้นฐานของการใชส่ืออิเลคทรอนิคส (Piskurich,  2004)  แตถาจาํกัดใหแคบลงเปน การเรียนการ

สอนผานเว็บ  (Lynch, 2004)  คือ  การเรียนการสอนที่ขจัดปญหาเรื่องระยะทาง  เวลาออกไป   

ทําใหนกัเรียนสามารถเรยีนรูไดอยางทัว่ถงึ  เรียนไดทกุเวลาทุกสถานที่ที่มีระบบอินเทอรเน็ตเขาถงึ  

เปนการนําระบบเครือขายคอมพิวเตอรมาออกแบบการเรียนการสอน  เพื่อใชจัดการศึกษาเปนได

ทั้งสื่อเสริม (Supplementary)  ส่ือเติม (Complimentary)   ส่ือหลกั (Comprehensive  

Replacement) (ถนอมพร  เลาหจรัสแสง, 2545 ; Ahmed Ali, 2003)  Palloff and Pratt  กลาววา 

การเรียนการสอนออนไลนไมสามารถใชแทนการเรียนการสอนในชัน้เรียนไดเลยทั้งหมด  

เพราะการเรียนการสอนออนไลนไมไดเหมาะสมกับนกัเรียนทกุคน   อยางไรก็ตามการเรียนการ

สอนออนไลนจะมีประโยชนมากเมื่อใชอยางถกูคน และ ถูกวิธ ี  

 การเรียนการสอนลักษณะนีข้ยายตัวไปอยางรวดเร็ว  นักการศึกษาหลายทาน 

ศึกษาวจิัยเกีย่วกับคุณสมบัติของเว็บและนํามาใชกับการเรียนการสอนอยางหลากหลาย   ที่ไดรับ

ความนิยมและใชไดกับทุกรายวชิา  ทกุระดับช้ัน คือ การใชคุณสมบัติดานการสื่อสารบนเว็บทั้ง

แบบประสานเวลา และไมประสานเวลา (ถนอมพร  เลาหจรัสแสง,  2545;  ใจทพิย  ณ สงขลา,  

2547) ซึ่งการสื่อสารแบบไมประสานเวลา ไดแก อิเล็กทรอนิกสเมล  กระดานสนทนา (Discussion  

Boards)  หรือที่เรียกกันอีกอยางวา  Webboard  การจดัการเรียนการสอนอิเล็กทรอนิกสใช

กระดานสนทนาในการทํากจิกรรมการแสดงความคิดเหน็ในแตละรายวิชา  ดวยคุณสมบัติเดนที่

นักเรียนสามารถสื่อสารกันไดตลอดเวลาโดยไมจําเปนตองอยูในสถานที่เดียวกัน  เวลาเดียวกัน  

ไมตองรอผลการตอบกลับทนัท ี และเปดโอกาสใหนักเรยีนโตตอบกนัระหวางเพื่อน  ครู  

ผูเชี่ยวชาญ สามารถชวยใหนักเรียนไดใชความคิดไดอยางละเอียดถีถ่วนมากขึ้น  นอกจากนี้

คุณสมบัติที่นกัเรียนสามารถดูขอมูลยอนหลังไดตลอดเวลา  มองเหน็ขอความทีม่ีการสนทนากันใน

หัวขอนัน้ทุกขอความ ไมวาจะเกาหรือใหม  สามารถจัดกระทําขอมูลที่มีอยูได  อานซ้ําได  และ

สามารถตัง้หวัขอแสดงความคิดเห็นใหมได  โดยทุกขอความจะปรากฏเปนหวัขอยอยตอเนื่องลง

มา  (Lynch,  2004)  กระดานสนทนาชนดินี้เรียกวา  กระดานสนทนาแบบ threaded   มีผูสนใจ

นําไปประยกุตใชกับการเรียนการสอนอยางหลากหลาย  สวนมากจะศึกษาวจิัยผลสัมฤทธิท์างการ

เรียน  การพัฒนาทักษะการคิด  ศึกษาผลการปฏิสัมพนัธระหวางนักเรยีน ผูสอน  เนือ้หา เปนตน  
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และขอดีประการสําคัญของคุณสมบัติของกระดานสนทนาในการเรียนการสอน  คือ นักเรยีน

สามารถอาน คิดพิจารณาไดตลอดเวลา  นักเรียนมีเวลาในการคิดไตรตรองอยางถีถ่วนมากขึ้น 

ดังนัน้จึงเชื่อไดวากระดานสนทนาเปนเครือ่งมือทีม่ีความเหมาะสมมากที่สุดสําหรับพัฒนา

กระบวนการคดิไดเปนอยางดีไมวาจะเปนความคิดสรางสรรค  การคิดขั้นสูงและความคิดอยางมี

วิจารณญาณ (Macknight, 2000 ; Gelder,  2001) สอดคลองกับ Barker(2003) ที่กลาววา การ

แสดงความคดิเห็นออนไลน เปนหนึ่งในระบบที่สามารถใชเพื่อพฒันาความคิดอยางมี

วิจารณญาณสามารถทําใหนักเรียนแสดงความคิดเหน็และสนับสนุนการเรียนรูรวมกนั และการ

ทํางานเปนทีมได  ทัง้นี้ความเหมาะสมของการจัดการเรียนการสอนแบบอภิปรายบนเว็บนัน้ขึ้นอยู

กับการจัดเตรยีมชั้นเรยีน  จดัเตรียมประสบการณใหกับนักเรียนการเรียนการสอนที่ใชการสื่อสาร

แบบตางเวลาสามารถใชไดดีกับเด็กที่ข้ีอาย  ไมอยากแสดงตัวและสามารถใชไดดีกับหัวขอแสดง

ความคิดเหน็ที่มีความละเอยีดออนตอตัวนักเรียน  การอภิปรายจะใชเพื่อเปนสื่อเสริมการเรียน

ปกติ  เนื่องจากการแสดงความคิดเหน็ออนไลนสามารถทําไดอยางลึกซึ้งกวาในดานของการแสดง

ความคิดเหน็   การใหเหตุผลของนักเรียนและการเสนอมมุมองที่แตกตางกนัที่แสดงออกมาอยาง

ชัดเจน  การแสดงความคิดเห็นหัวขอที่มีความสนใจรวมกัน นอกจากผลที่ได  คือ นักเรียนมี

ความคิดอยางวิจารณญาณมากขึ้นแลว ผลที่เกิดขึ้นที่มองเหน็เปนรูปธรรม  คือ ขอความที่นกัเรียน

ส่ือความคิดเหน็ของตนเองผานการเขียนบนกระดานสนทนา  สามารถวิเคราะหและประเมินไดวา

เนื้อหาทีน่ักเรยีนไดแสดงออกมานั้นมีความละเอียดลึกซึง้  ชัดเจน   มคีวามนาเชื่อถอื  การอางองิ

หลักฐาน  การใชเหตุผล และการใชความคิดอยูในระดับใด ( Greenlaw and  DeLoach,  2003)    

 ศาสตราจารยกรีนลอร และ ผูชวยศาสตราจารยเดอโลช  ไดศึกษาวิจัยการสอนการ

คิดอยางมวีิจารณญาณดวยการใชกระดานสนทนากับนกัศึกษาในวิชาเศรษฐศาสตรและได

พัฒนาการแบงหมวดหมูของการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Taxonomy of Critical  Thinking) เปน 

6 ระดับ ดวยกนั  ไดแก  ระดบั 1 การบรรยายดานเดียว (Unilateral Descriptions)  ระดับ 2 

ทางเลือกอยางงาย (Simplistic Alternatives) ระดับ 3 การวิเคราะหเบื้องตน/การใหเหตุผล 

(Basic Analysis/Reasoning)  ระดับ 4 ลงความเหน็ตามหลักการทฤษฎี (Theoretical 

Inference)  ระดับ 5 ลงความเหน็การสงัเกต (Empirical Inference)   ระดับ 6 ผสานคุณคาดวย

การวิเคราะห (Merging Values with Analysis)  หมวดหมูของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่

พัฒนาขึ้นนี้ถาหากนักเรียนแสดงความคิดเห็นในระดับ 1 – 2  เปนการคดิอยางมวีิจารณญาณใน

ระดับตํ่า  ถาแสดงความคิดเห็นอยูในระดบั 3 – 4 แสดงวานักเรียนมีการคิดอยางมวีจิารณญาณ

ในระดับปานกลาง และระดับสูงคือนักเรยีนสามารถแสดงความคิดเห็นในระดับ 5 – 6  การไดมา

ซึ่งระดับการคดิของนักเรียนนั้นมาจากการวิเคราะหเนื้อหาสาระทีน่ักเรียนเขียนขึ้นมาในการแสดง
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ความคิดเหน็บนเว็บ  ซึง่เปนการวัดระดับของกิจกรรมทางปญญา  ขอความเหลานั้นสะทอนใหเห็น

ความคิดของนักศึกษาไดเปนอยางดี  การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณจากการเขียนแสดงความ

คิดเห็นของนักเรียนเปนอีกวธิีหนึง่ที่นยิมใชกันในปจจุบนั  นอกเหนือไปจากการใชแบบวัดที่เปน

มาตรฐานทีน่ยิมใชกนัอยู  เพื่อใหเกิดความเขาใจไดชัดเจนมากขึ้นในการอธิบายการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนทีเ่กิดจากการเขยีนนั่นเอง   

 ถึงแมวาจะมีผูศึกษาเกีย่วกับการนาํเครื่องมือการสื่อสารบนเว็บที่เรียกกันวา  กระดาน

สนทนากับการพัฒนาทกัษะการคิดอยางมวีิจารณญาณก็ตามแตยังคงเปนการใชกับผูเรียนที่อยูใน

ระดับมหาวิทยาลัยเปนสวนใหญ  และในเนื้อหาวิชาตาง ๆ กนั  สําหรับนักเรียนที่อยูในระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลายนาจะสามารถเรียนรูและพัฒนาไดเชนกัน  เนือ่งดวยนักเรียนในวัยนี้มี

พัฒนาการดานความคิดคลายกับผูใหญ อยางไรก็ตามการพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณควร

พัฒนาใหเกิดขึ้นตั้งแตวัยเดก็ทั้งนี้จงึเปนความจาํเปนในการพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณให

เกิดขึ้นกับนักเรียน  ซึ่งชวยใหนกัเรียนคนพบประสบการณดวยตนเองจนกลายเปนนักคิดอยางมี

วิจารณญาณได  การศึกษาวจิัยครั้งนี้จงึใชวิธีการแสดงความคิดเห็นที่เรียนแบบรวมมือที่มี

โครงสรางบนเว็บดวยกระดานสนทนาสําหรับพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณ  พรอมกับ

การศึกษาหาคําตอบวาการเรียนลักษณะนี้จะเหมาะสมกับนักเรยีนทีม่ีบุคลิกภาพอยางไร  เพื่อจะ

เปนแนวทางหนึ่งในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณของนักเรียนใน

อนาคตไดอยางมีประสิทธิภาพยิ่งขึน้  

วัตถุประสงคการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันดวยกระดาน 

สนทนาบนเวบ็ที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  

2. เพื่อศึกษาผลของบุคลิกภาพที่ตางกนัของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือดวย 

กระดานสนทนาบนเว็บที่มตีอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่5    

3. เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางตางกันและ 

บุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ  

4. เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที ่
มีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

5. เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพ 

ตางกนัทีเ่รียนแบบรวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
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6. เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของการเรียนแบบ 

รวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพของนกัเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มตีอ

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

สมมติฐานการวิจยั 
1. นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะม ี

การคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญที่

ระดับ .05   

2. นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะมีการคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05   

3.   มีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพ 

ของนักเรียนทีต่างกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

4.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางตางกัน 

ดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณสูงขึ้นอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 

 5.การแสดงความคิดเห็นรายครั้งของนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพตางกันที่เรียนแบบ

รวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงขึ้นอยางมนีัยสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ .05    

6. มีปฏิสัมพนัธระหวางการแสดงความคดิเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือทีม่ี 

โครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรยีนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการ

คิดอยางมวีิจารณญาณ 

ขอบเขตของการวิจัย 
  การวจิัยในครัง้นี ้มีขอบเขต ดังนี ้

1. ประชากร คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้น 

พื้นฐาน  

 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนระดับช้ันมัธยมศกึษาปที่ 5 โรงเรียนแมจนัวทิยาคม  

สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาเชยีงราย เขต 3   

2.  เนื้อหา สาระการเรียนรูสังคมศึกษา  ศาสนา  และวัฒนธรรมชวงชัน้ที ่4  

ชั้นมัธยมศึกษาปที ่5  สาระการเรียนรูที่  2  หนาที่พลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชวีิตในสงัคม  

โดยเนื้อหาที่คดัเลือกจะตองเปนเรื่องที่มีความละเอียดออน สามารถโตเถียงได  หรือเปนหวัขอที่
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เปนสวนตัวมากเกินกวาจะนาํไปแสดงความคิดเห็นซึง่หนาและเปนหัวขอที่อยูในความสนใจของ

ผูเรียน  (Raleigh, 2000) 

3. ระยะเวลาเรียน ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2551  รวมทัง้สิ้น  10 สัปดาห 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 การเรยีนแบบรวมมือที่มโีครงสราง  หมายถงึ  การจดัการเรียนการสอนที่ใช

หลักการเรียนแบบรวมมือ ทีม่ีลักษณะการเรียนเปนกลุมขนาดเล็ก ที่สมาชิกมีความสามารถ

ตางกนั มีความรับผิดชอบตอตนเองและเพื่อน ทาํงานรวมกนั แลกเปลี่ยนเรียนรูและชวยเหลือซ่ึง

กันและกนั เพือ่ใหไดผลงานสําเร็จตามเปาหมาย (Johnson and Johnson, 1987; Kagan,1995 )   

การเรียนแบบรวมมือมีโครงสรางหลกัดังนี ้

1. โครงสรางของกลุม 

2. โครงสรางบทบาทและหนาที่ของสมาชิก   

3. โครงสรางของรูปแบบการปฏิสัมพันธ   
4. โครงสรางของภาระงาน  

 จากโครงสรางหลักดังกลาวนํามากแบบเปนการเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางได  2  

รูปแบบ ที่ใชเรียนบนเว็บ  ดงันี ้

1.  การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก   

2.  การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

การเรยีนแบบรวมมือที่มโีครงสรางมาก คือการเรียนที่ครูเปนผูกาํหนดโครงสราง 

การเรียนของกลุมนกัเรียนอยางเปนขัน้ตอน  เร่ิมตนดวยการสุมนกัเรียนเขากลุม  กําหนดบทบาท

หนาที่ของสมาชิกในกลุมนกัเรียนประกอบดวย หัวหนา  ฝายเห็นดวย และฝายไมเหน็ดวย  เพื่อให

นักเรียนทาํงานรวมกนัจนสาํเร็จผลดวยการแสดงความคิดเห็นเพื่อโตแยงกับหัวขอ แลวสรุปความ

คิดเห็นเปนของกลุม  

 การเรยีนแบบรวมมือที่มโีครงสรางนอย  คือการเรียนที่นกัเรียนเปนผูกําหนด

โครงสรางการเรียนของกลุมนักเรียนดวยตนเอง ดังนี้ คือกําหนดบทบาทหนาที่ของสมาชิกภายใน

กลุมอยางอิสระ แลวรวมกันทํางานกนัจนสําเร็จผลดวยการแสดงความคิดเห็นตอหวัขอ แลวสรุป

ความคิดเหน็เปนของกลุมอยางอิสระ  

 บุคลิกภาพ  หมายถงึ ลักษณะเฉพาะตัวของนักเรียนแตละคนที่มีความสําคัญตอการ 

แสดงพฤติกรรม คานิยม  เจตคติ การปรับตัวของบุคคล (Jung, 1959;  Eysenck, 1965) ได

แบงเปน 2 แบบ ดังนี ้ 
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 1. บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introvert) เปนนักเรียนทีม่ีลักษณะชอบทาํกิจกรรมอยางมี

ระเบียบ มกีารวางแผนลวงหนา  สามารถควบคุมตนเองไดดี และชอบทาํงานตามลําพัง ข้ีอาย  

พูดนอย  

 2. บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (Extravert) เปนนกัเรียนทีม่ีลักษณะทํากิจกรรมตาง ๆ  

ดวยการกระตุนจากสังคม ส่ิงรอบขาง คุมความรูสึกของตนเองไดไมดี และชอบทํางานเปนกลุม   

 บุคลิกภาพทั้ง  2  แบบ นี้สามารถวัดไดจากแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพ The 

Maudsley Personality Inventory (MPI)  ของ H.J Eysenck ที่ปรับปรุงโดยเกษมศกัดิ์  ภูมิศรีแกว

และ Harry Gardiner 

 การเรยีนบนเว็บ  หมายถึง  การเรียนการสอนที่ใชคุณลกัษณะและทรพัยากรบนเว็บ

ในการนําเสนอ ถายทอดความรู  การติดตอส่ือสาร  ชวยในการเรียนรูอยางมีความหมาย  โดยที่

นักเรียนไมจําเปนตองอยูในสถานที่และเวลาเดียวกัน  (Khan, 1997; Relan  and  Gillani, 1997) 

 กระดานสนทนา หมายถงึ  เครื่องมือที่ใชในการเรียนการสอนบนเวบ็สําหรับการ

ติดตอส่ือสารดวยการเขียนในลักษณะของกลุม เพื่อแสดงความคิดเหน็  แลกเปลี่ยนความรู 

ความคิด ซึง่กนัและกนัระหวางนักเรียนกับนักเรียน และ นักเรียนกับผูสอน ในประเดน็ตางๆ  

(Davidson-Shivers and Rasmussen,  2006)   

 กระดานสนทนาในการเรียนแบบรวมมือใชรูปแบบกระดานสนทนาแบบ threaded  

โดยทีน่ักเรียนสามารถแสดงความคิดเหน็ แลกเปลี่ยนความรู ความคิด ซึ่งกนัและกนัระหวางกลุม ,  

มองเหน็ขอความทีม่ีการสนทนากนัในหัวขอนั้นทุกขอความ ,  ดูขอมลูยอนหลังไดตลอดเวลาไมวา

จะเปนขอความเกาหรือใหม  ,  สามารถจัดกระทําขอมูลที่มีอยูได อานซ้ําได  โดยทุกขอความจะ

ปรากฏเปนหัวขอยอยตอเนื่องลงมา  (Lynch,  2004)   

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  หมายถึง ลักษณะความคิดของนักเรียนที่มกีระบวน 

การคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบเกี่ยวกบัขอมูลที่ปรากฏและใชความรู  ความคิด 

ประสบการณของตนเองในการพิจารณาหลักฐานและขอมูลที่นาเชื่อถือมาสนับสนนุเพื่อนําไปสู

การสรุปที่สมเหตุสมผล มีลักษณะของการแสดงออกดังนี ้

 1.  สามารถพจิารณาตัดสินความถกูตองนาเชื่อถือของขอมูล มีการแสวงหาขอมูล  

เลือกขอมูลทีม่ีความสาํคัญไดอยางถูกตอง  

 2.  สามารถจาํแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตนทีย่อมรับกอนมีการโตแยง

หรืออธิบายขอความอืน่ 
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 3.  สามารถตดัสินใจไดวาขอเท็จจริงใดสนับสนนุ คัดคานหรือไมเกี่ยวของกับขอสรุปที่

คาดคะเนไว 

 4.  สามารถหาขอสรุปจากขอมูลที่มีอยูไดโดยอาศัยเหตุผลที่เพยีงพอ  

 ระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ  หมายถึง  ลักษณะความคิดของนักเรียนแสดง 

ผานการเขียน  สามารถวัดระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณไดจากการวิเคราะหขอความที่

นักเรียนแสดงความคิดเหน็ตอหัวขอแสดงความคิดเหน็บนกระดานสนทนาจาํแนกระดับตามแบบ

ประเมินหมวดหมูของขอความที่ไดปรับปรุงจาก Greenlaw-Deloach Taxonomy of Critical 

Thinking ไดเปน 6 ระดับ ดังนี ้

 ระดับ 1 การบรรยายดานเดียว (Unilateral Descriptions) การใหความหมายของคาํ  

ถอดความของขอมูลดวยภาษาตนเอง  เขียนเติมเนื้อหาใหมเพียงเลก็นอยหรืออาจเปนคําถาม

เกี่ยวกับหวัขอนั้น 

 ระดับ 2 ทางเลือกอยางงาย (Simplistic Alternatives)  เปนขอความทีบ่อกไดวา

สนับสนนุหรือแยงกับหัวขอแสดงความคดิเห็น แตเปนการแสดงขอความโตแยงงาย ๆ ที่มทีางเลอืก

และมีการยนืยันแตไมมีหลกัฐานมาสนับสนุนขอความเหลานั้น 

 ระดับ 3 การวเิคราะหเบื้องตน/การใหเหตุผล (Basic Analysis/Reasoning) เปน

ขอความทีม่ีแนวโนมที่จะสรางและวิเคราะหขอโตแยงมกีารชักจูงโดยการใชหลักฐานที่ธรรมดามา

สนับสนนุความคิดเห็น 

 ระดับ 4 ลงความเหน็ตามหลักการทฤษฎี (Theoretical Inference) เปนขอความที่

แสดงความคดิเห็นมกีารยนืยันดวยการใชทฤษฎีเขามาสนับสนนุ  

 ระดับ 5 ลงความเหน็เชงิประจักษ (Empirical Inference)   เปนขอความทีม่ีการอาง

เหตุผลโดยใชหลักฐานเชงิประจักษมาเพิม่น้ําหนกัความนาเชื่อถือ โดยเขียนสรุปบนฐานของ

เหตุผลที่อางถงึ 

 ระดับ 6 ผสานคุณคาดวยการวิเคราะห (Merging Values with Analysis) เปน

ขอความที่เขยีนอยางวเิคราะห พรอมสนบัสนุนดวยหลกัการพืน้ฐานอยางชัดเจน   
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กรอบแนวคดิการวจิัย 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

การเรียนแบบรวมมือ คือ การจัดการเรียนการสอนที่ใชหลักการเรียนแบบรวมมือ  

ที่ประกอบดวย นักเรียนกลุมเล็กที่สมาชิกทุกคนมีสวนรวมในการเรียนดวยการ

แลกเปลี่ยนความคิดเห็น  แตละคนมีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองและ

สมาชิกในกลุม รวมกันทํางานใหสําเร็จ (Johnson and Johnson, 1987;  Kagan, 

1995) โดยแบงเปน 2 รูปแบบดังนี้ 

1. การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก  (รายละเอียดหนา  8 ) 

2. การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย  (รายละเอียดหนา  8 ) 

บุคลิกภาพ คือ ลักษณะเฉพาะตัวของบุคคล ที่มีความสําคัญตอการปรับตัว การแสดง

พฤติกรรม คานิยม และทัศนคติเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ (Carl G. Jung,1959, 

 Hans Eysenck,  1962) แบงบุคลิกภาพไดเปน 2 แบบ 

1. บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introvert) (รายละเอียดหนา  9  ) 

2. บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (Extravert) (รายละเอียดหนา  9  ) 

การเรียนบนเวบ็  หมายถึง  การเรียนการสอนที่ใชคุณลักษณะและทรัพยากรบนเว็บ

ในการนําเสนอ ถายทอดความรู  การติดตอสื่อสาร  ชวยในการเรียนรูอยางมี

ความหมาย  โดยที่ผูเรียนไมจําเปนตองอยูในสถานที่และเวลาเดียวกัน (Khan, 1997 ;  

Relan and Gillani, 1997) 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  คือ  การพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ เพื่อตัดสินใจในการยอมรับหรือปฏิเสธ มีทักษะดังนี้ ทักษะการนิยาม  การตัดสินขอมูล  และการอางอิง

ในการแกปญหาและลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล Ennis (1985)  

1.  สามารถพิจารณาตัดสินความถูกตองนาเชื่อถือของขอมูล มีการแสวงหาขอมูล  เลือกขอมูลที่มีความสําคัญไดอยางถูกตอง  

2.  สามารถจําแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตนที่ยอมรับกอนมีการโตแยงหรืออธิบายขอความอื่น 

3.  สามารถตัดสินใจไดวาขอเท็จจริงใดสนับสนุน คัดคานหรือไมเกี่ยวของกับขอสรุปที่คาดคะเนไว 

4.  สามารถหาขอสรุปจากขอมูลที่มีอยูไดโดยอาศัยเหตุผลที่เพียงพอ 

กระดานสนทนา หมายถึง  เครื่องมือที่ใชในการเรียนการสอนบนเว็บสําหรับการ

ติดตอสื่อสารดวยการเขียนในลักษณะของกลุม เพื่อแสดงความคิดเห็น  แลกเปลี่ยนความรู 

ความคิด ซึ่งกันและกันระหวางผูเรียนกับผูเรียน และ ผูเรียนกับผูสอน ในประเด็นตางๆ 

(Davidson-Shivers and Rasmussen,  2006)   



 

 

บทที่  2 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 

 

แนวคิดและทฤษฎ ี
     การวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกนัดวยกระดานสนทนาบน

เว็บทีม่ีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ทีม่ีบุคลิกภาพ

ตางกนั โดยศึกษาเอกสารและงานวจิัยทีเ่กี่ยวของ ดังนี ้

1. การเรียนแบบรวมมือ 

2. บุคลิกภาพ 

3. การเรียนการสอนบนเว็บ 

4. การคิดอยางมวีิจารณญาณ 

 

1.  การเรียนแบบรวมมือ 

     การเรียนแบบรวมมือเปนอีกรูปแบบทีน่ิยมใชจนกระทั่งปจจุบัน เนือ่งจากการเรียนแบบ

รวมมือเปนการจัดการเรียนการสอนที่สนบัสนุนใหนกัเรยีนเกิดทักษะการใชความรู ความสามารถ

เฉพาะตวัและศักยภาพในตนเองชวยกันรวมมือปญหาใหลุลวงโดยสมาชิกมีความรูสึกตระหนกัถงึ

การเปนสวนหนึ่งของกลุม (Slavin,1995 ; Clark and Mayer, 2003 ; Cohen , 1994) ไมวาการ

แกปญหานั้นจะสําเร็จหรือลมเหลว   การที่สมาชิกพูดคยุใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกัน สมาชกิ

แตละคนในกลุมไดแลกเปลี่ยนเรียนรูดังนัน้จึงไดรับความรูจากเพื่อนไปดวย 

ความหมายของการเรยีนแบบรวมมือ 
     จากการประมวลความหมายของคาํวา  Cooperative  Learning  การเรียนแบบรวมมือ

จากหลายแหลงขอมูลทัง้บทความ และงานวิจัย ไดความหมายดงัตอไปนี้ 

     Johnson and Johnson (1987) กลาววา การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่มีการ

อภิปรายกับนกัเรียนคนอื่นและมีการแบงวสัดุอุปกรณระหวางเพื่อนในกลุมเปนการเรียนที่ตองมี

ปฏิสัมพันธกับเพื่อนนักเรียนแตละคนตองเอาใจใสรับผิดชอบตอตนเอง และใชทักษะกลุมยอยได

อยางเหมาะสม 

     Smith and McGregor (1992) ไดใหความหมายดังนี้ คือ Cooperative learning เปน

การแสดงถงึโครงสรางทีว่างไวอยางรัดกมุเพื่อนาํไปสู Collaborative learning สามารถให
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ความหมายไดอีกนัยหนึง่วา เปนการเรียนการสอนกลุมเล็กๆ ทีท่ํางานดวยกนัเพื่อเพิม่ศักยภาพ

การเรียนรูของแตละคน 

     Slavin (1995) กลาววา การเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning) หมายถึง 

วิธีการสอนแบบหนึง่ ซึง่กาํหนดใหนักเรียนที่มีความสามารถตางกัน ทาํงานรวมกนัเปนกลุมเลก็ ๆ 

โดยปกติจะมนีักเรียน 4 คน เปนนักเรียนที่เรียนเกง 1 คน เรียนปานกลาง 2 คน และเรียนออน 1 

คน การทดสอบผลการเรียนของนักเรียนจะแบงเปนสองตอน ตอนแรกพิจารณาคาเฉลี่ยของทัง้

กลุม ตอนที่สองจะพจิารณาคะแนนทดสอบเปนรายบุคคล ในการทดสอบนักเรียน ตางคนตางทํา 

แตเวลาเรียนตองรวมมือกนัการเรียนรูแบบรวมมือ เปนการเรียนรูทีน่ักเรียนตองเรยีนรวมกัน 

รับผิดชอบงานของกลุมรวมกัน โดยทีก่ลุมจะประสบความสําเร็จไดเมื่อสมาชิกทุกคนไดเรียนรู 

บรรลุจุดมุงหมายเดียวกนั 

     Hiltz (1993)  กลาววา การเรียนแบบรวมมือ (Collaborative) หมายถงึกระบวนการ

เรียนทีเ่นนกลุมหรือการมีสวนรวม (Cooperative) ระหวางคณะและเพื่อน เนนการมีสวนรวมที่

นักเรียนเปนผูกระทําและมปีฏิสัมพันธตอกันทั้งในสวนนักเรียนและผูสอน กระบวนการศึกษาที่มี

ความสะดวกในการปฏิสัมพนัธกับสภาพแวดลอมของสังคมมีความสะดวกในการปฏิสัมพันธกับ

เพื่อนการเรียนแบบมีสวนรวมเปนการเรียนการสอนที่สนับสนนุที่นักเรยีนไดทํางานรวมกันมีการ

ปฏิบัติงานในการศึกษา ซึง่ตางจากการเรียนแบบเดิม ๆ ที่เนนการถายทอดความรูแบบทางเดียว 

โดยครูเปนแหลงความรูและทักษะเทานัน้  (Harasim, 1990 อางถึงใน Hiltz, 1999) นอกจากนัน้

การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่เนนนกัเรียนเปนศูนยกลางมากกวาเนนครูเปนศนูยกลางการ

เรียนรู กจิกรรมควรมีลักษณะที่กอใหเกิดความสะดวกตอการปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียน มีการ

ประเมินรวมกนั บทบาทของครูเปล่ียนไปจากเปนผูใหความรูกับนักเรียนแบบรวมมือ เชน การ

นําเสนอการถกปญหาในการสัมมนา การโตประเด็น กลุมโครงงาน สถานการณจําลอง หรือการ

แสดงบทบาทสมมุติ และการรวมมือการเขยีนเรียงความ ตัวอยางคําถาม เร่ืองราว หรือแผนการ

วิจัยเปนตน 

     Panitz (1996) ไดใหความหมายและลกัษณะการใชงาน ดังนี ้Cooperative Learning 

นั้นเปนกระบวนการตางๆ ทีจ่ัดขึ้นมาเพื่อชวยใหคนไดมีปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัเพือ่ที่จะใหประสบ

ผลสําเร็จในเปาหมายเฉพาะที่กําหนดไว และไดผลิตผลตามที่ตองการ เปนเรื่องของการชี้นาํ หรือ

เปนมาตรการ (Directive) มากกวาการรวมมือ (Collaborative) หรือมีลักษณะเหมอืนกับการ

ควบคุมของครูนั่นเอง 

     Payton (2004) ใหความหมายของคําวา Cooperative ไวดังนี ้คือ กลยุทธทางการสอน

ที่ใชไดผลดีในกลุมเล็ก ๆ ที่สมาชิกแตละคนมีความสามารถตางกัน โดยมีการใชกิจกรรมการเรียน

หลากหลายเพือ่พัฒนาความเขาใจในวิชาทีเ่รียน สมาชกิแตละคนในกลุมจะตองรับผิดชอบทั้งการ
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เรียนของตัวเองและคํานงึถงึความสาํเร็จของกลุม นกัเรียนแตละคนไดรับมอบหมายใหรับผิดชอบ

แตละสวนของงานบอยครั้งทีค่รูจะรูถึงปญหาและสถานการณทีน่ักเรียนจะตองพบอยูกอนแลว 

     พชัรี วงษสุวรรณ (2543) ใหความหมายวา การเรียนแบบรวมมือ (Cooperative 

Learning) คือการเรียนที่ใหนักเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู โดยใหนกัเรียนเรียนรูรวมกนัและ

ชวยเหลือกนัในการเรียนรู มกีารแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ซึ่งกันและกนัและเปลี่ยนขอมูลขาวสาร

และเครื่องมือตางๆรวมทั้งใหกําลังใจซึง่กนัและกนั สมาชิกแตละคนตองรับผิดชอบตอการเรียนรู

ของตนเองและสมาชกิในกลุม หากนักเรยีนพบปญหา สมาชิกแตละคนตองใหความชวยเหลือ

กอนทีจ่ะขอความชวยเหลือจากครู 

     ทิศนา  แขมมณี (2547) ใหความหมายของการเรียนแบบรวมมือ (Cooperative &  

Collaborative Learning) วา หมายถงึการเรียนรูเปนกลุมยอย โดยมสีมาชิกกลุมทีม่ีความสามารถ

ตางกนัประมาณ 3-6 คน ชวยกันเรยีนรูเพือ่ไปสูเปาหมายของกลุม 

     ดังนั้นจึงพอสรุปไดวา การเรียนแบบรวมมือ คือ การจัดการเรียนการสอนที่ใชหลกัการ

เรียนแบบรวมมือ ทีม่ีลักษณะการเรียนเปนกลุมขนาดเลก็ ที่สมาชิกมีความสามารถตางกัน มีความ

รับผิดชอบตอตนเองและเพือ่น ทํางานรวมกัน แลกเปลีย่นเรียนรูและชวยเหลือซ่ึงกนัและกนั 

เพื่อใหไดผลงานสาํเร็จตามเปาหมาย 

ทฤษฏทีี่เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ 
     วธิีการเรียนการสอนแบบรวมมือเปนเครื่องมือในการถายทอดความรูจากผูสอนไปสู

นักเรียนโดยใชกระบวนการกลุม ทําใหเกดิวิธีการเรียนรูที่ทาทาย ไดผลดี และทําใหส่ิงที่ไดเรียนรู

คงอยูกับนักเรยีนไดยาวนานกวาการเรียนการสอนตามวธิีปกติคือการถายทอดความรูจากผูสอน

ไปสูนักเรียนดวยวธิีการบรรยายเปนหลัก ปจจุบันมกีารทําวิจัยเกี่ยวกบัเร่ืองนี้เปนจาํนวนมากทั่ว

โลก และผลการวิจัยจาํนวนมากระบวุาการเรียนการสอนแบบรวมมือ สามารถใชไดอยางมี

ประสิทธิภาพในการเรียนการสอนทุกระดบัช้ัน สําหรับสาระวิชาทกุประเภทตั้งแตวิชาคณิตศาสตร

ไปจนถึงวิชาการอาน การเขียนและวชิาทางดานวทิยาศาสตร จากวชิาที่ตองใชเพียงทักษะขั้น

พื้นฐานไปจนถึงวิชาที่ตองใชทักษะการแกปญหาที่ซับซอน (Slavin, 1995)  

     สาเหตุสําคญั 2 ประการที่การเรียนการสอนแบบรวมมือยังไดรับความนิยมนาํมาใชกับ

การเรียนการสอนคือ 

     1. มีผลการวิจัยเปนจํานวนมากสนับสนนุและรับรองวาการเรียนการสอนแบบรวมมือ 

ทําใหเกิดผลลพัธที่ดหีลายประการเชน นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึน้ เปนการพัฒนา

สัมพันธภาพของสมาชกิกลุม มีการยอมรบัความแตกตางในความสามารถและความคิดเห็นของ

แตละบุคคล และยังเพิ่มความรูสึกภาคภูมิใจในตัวเอง (self-esteem) ใหแกนกัเรียนอกีดวย 
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     2. มีการรับรู และยอมรับมากขึ้นในวงการศึกษาวา นกัเรียนมีความจําเปนตองเรียนรูใน

การคิดแกไขปญหา และบูรณาการ รวมทัง้ประยุกตความรูและทักษะเขาดวยกนั การเรียนการสอน

แบบรวมมือเปนเครื่องมือที่ดีเลิศ ในการนาํนักเรียนไปสูผลลัพธดังกลาว (Slavin, 1995) 

ทฤษฏพีัฒนาการทางสตปิญญา ของเพียเจต 
     Jean Piaget นักจิตวทิยาชาวสวิส ไดเสนอแนวคิดเกีย่วกับพัฒนาการทางปญญาที่

เปนผลมาจากการวิเคราะหพัฒนาการทางชีววิทยา ซึ่งไดขอสรุปวา ส่ิงมีชีวิตทั้งหลายจะดํารงชพี

อยูไดก็ดวยการปรับตัวอยางเหมาะสมกับสภาพแวดลอม ววิัฒนาการทางรางกายของสัตว

ทั้งหลายไมไดเกิดจากการเปลี่ยนแปลงของลักษณะทางพนัธุกรรมหรือส่ิงแวดลอมอยางใดอยาง

หนึง่เพยีงอยางเดียวหากแตเปนผลขององคประกอบทั้งสองรวมกนั (สุรางค  โควตระกูล,  2548) 

     Piaget แบงความรูความสามารถออกเปน 2 ประเภทดวยกนั คือ ประเภทแรกเปน

โครงสรางความรูความคิดในรูปแบบของการกระทาํ หรือพฤติกรรม (Operative Knowledge) อีก

ประเภทหนึ่งเปนโครงสรางความรูความคดิในรูปของขอเท็จจริง หรือภาพลักษณ (Fact or 

Figurative Knowledge) 

     กระบวนการสําคัญที่เกี่ยวกับการพัฒนาโครงสรางความรูความคิดในสมองมี 2 

ประการดวยกนั คือ กระบวนการจัดรวบรวม (Organization) และกระบวนการปรับตัว 

(Adaptation) 

      1. กระบวนการจัดรวบรวม (Organization) 

      เปนการจัดรวบรวมกระบวนการตาง ๆ ภายในใหเปนระบบตอเนื่องกนั มกีาร

ปรับปรุงเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาเทาที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมในการคิด เชน เด็กเล็ก ๆ มี

โครงสรางความรูความคิดในเรื่อง การมอง กับ การจัดสิ่งของ ที่เปนอิสระจากกนั เมื่อเด็ก

พัฒนาขึ้นไปถงึระดับหนึ่ง เดก็จะสามารถจดัระเบียบความรูความคิดเหลานี้มีความตอเนื่องและ

ประสานกัน เชน เขาจะมองจอง และจับส่ิงของนัน้  พฤติกรรมนี้ชี้ใหเห็นวา โครงสรางความรู

ความคิดทีม่ีอยูไดรับการพฒันา หรือบูรณาการเขาดวยกันอยางเปนระบบที่มีความซับซอนมากขึ้น 

      2. กระบวนการปรับตัว (Adaptation) 

      กระบวนการทีจ่ะเกิดขึ้นควบคูกับการจัดรวบรวม คือ กระบวนการปรับตัว 

(Adaptation)กระบวนการนีจ้ะแตกตางกนัไปตามบุคคลซึ่งแยกเปนกระบวนการยอยได 2 

กระบวนการคอื กระบวนการซึมซาบ (Assimilation) และกระบวนการปรับโครงสรางทาง

สติปญญา (Accommodation) 
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   2.1 กระบวนการซึมซาบ (Assimilation) คือ กระบวนที่อินทรียซมึซับ 

 (Assimilates) ส่ิงที่พบเหน็ใหม ๆ จากโลกภายนอก ส่ิงแวดลอมใหม ๆ ใหเขาไปอยูใน 

กลุมโครงสรางความรูเดิม 

2.2 กระบวนการปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) คือ 

การเปลี่ยนแบบโครงสรางทางปญญาใหเขากับส่ิงแวดลอม มักปรากฏอยูเสมอวาสิ่งซึ่ง

เด็กประสบพบเห็นในสิ่งรอบตัวนัน้ไมอาจจัดเขากับโครงสรางความรูเดิมที่มีอยูแลวได

ลักษณะเชนนีจ้ะกอใหเกิดความไมสมดุล (Disequilibrium) ข้ึน ฉะนัน้จึงจาํเปนตองการ

ขยายโครงสรางหรือปรับเปลี่ยนโครงสราง ความรูทีม่ีอยูกอนแลวเสยีใหม 

(Accommodation) เพื่อใหเกิดภาวะสมดลุ (equilibrium) 

     พัฒนาการทางปญญาสามารถนํามาประยุกตใชทางการจัดการเรียนการสอนแบบ

รวมมือนอกจากจะทําใหทราบถึงขึน้ตอนของพัฒนาการทางปญญาแลวยังทําใหเขาใจธรรมชาติ

จากการเรียนรูเด็กเปนผูมีความอยากรูอยากเหน็ และแรงจูงใจภายในทีจ่ะเรียนรูหรือสรางความ

เขาใจในสิ่งรอบตัวดวยตัวเองแนวความคดินี้นําไปประยกุตไดวาการเรยีนการสอนในโรงเรียนควร

จะเปนไปในลกัษณะทีเ่ด็กเปนผูปฏิบัติการคนความีสวนรวมในการแสวงหาความรูมากกวา

กระบวนการเรยีนที่ครูเปนผูบอกหรือบรรยายแตเพียงผูเดียว ทั้งนี้ควรมีความสอดคลองระหวาง

ประสบการณตาง ๆ กับพฒันาการทางปญญาของเด็กแตละวัย แตละขั้นตอนในการพัฒนาของ

เด็กมีลักษณะเฉพาะของตนเอง พัฒนาการดานโครงสรางการรับรูความคิดและความเขาใจ

เกี่ยวกับส่ิงรอบตัว รวมทั้งการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมที่เหมาะสม จะทําใหนักเรยีนเกิดการ

เรียนรู การปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนในวัยเดียวกนัถือเปนสิ่งแวดลอมที่เหมาะสม ทําใหนกัเรียน

เกิดการเรียนรูมโนทัศนที่ตองการเรียนไดเปนอยางดี การที่นักเรยีนรวมมือกัน ทําใหนักเรียน

สามารถพัฒนาการเรียนรูเพราะเด็กในวัยเดียวกนัมีพฤตกิรรมที่คลายกนั ระดับพัฒนาการที่

ใกลเคียงกนัสามารถสงเสรมิการเรียนรูซึ่งกันและกนัไดกวางขวางกวาการเรียนเปนรายบุคคล 

ทฤษฏกีารเรยีนรูทางสังคม (Social Learning Theory) 
     Bandura (1986) เชื่อวา พฤติกรรมการปฏิบัติเปนผลเนื่องมาจากทีบุ่คคลคาดหวงัวา

จะเกิดขึ้นหลังจากปฏิบัติพฤติกรรมนั้นๆแตบุคคลจะตองแปลความหมาย และเขาใจผลสืบเนื่อง

นั้น ๆ ปจจัยสาํคัญไดแก ศรัทธา (Identification) การเสริมพลัง (Reinforcement) การสงขอมูล

ปอนกลับ  (Feedback)  และรางวลั (Reward) ตอมาไดเปล่ียนชื่อวาทฤษฏีความรูทางสงัคม มี

แนวคิดหลักวาพฤติกรรมเปนสิ่งที่บุคคลเรียนรูไดจากการเลียนแบบของตัวแบบ (Modeling) โดย

การไดเห็น (Visualizing) การควบคุมกํากบัตน (Self-monitoring) และการฝกทักษะ (Skill 

training) แบนดูรา เชื่อวามนษุยจะมพีฤติกรรมเบื้องตนตดิมาและตอมาก็จะเรียนรูพฤติกรรม 
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ตาง ๆ เพิ่มข้ึนพฤติกรรมตามทฤษฏีนี้ ถูกกําหนดโดยความคาดหวงั (Expectancy) และส่ิงตอบ

แทนหรือส่ิงลอใจ (incentive) ความคาดหวงัแบงไดเปน 

      1. ความคาดหวงัเกี่ยวกับส่ิงชักนําดานสิง่แวดลอม (Environment Curs) 

หมายถงึความเชื่อเกี่ยวกับความตอเนื่องของเหตุการณตางๆ วา เหตกุารณหนึ่งตอเนื่องกับ

เหตุการณหนึง่อยางไร 

      2. ความคาดหวงัเกี่ยวกับผลลัพธ (Outcome  expectancies) หมายถึงการ

ประเมินของบคุคลวา พฤติกรรมที่ตนเองกระทาํนั้นจะนาํไปสูผลลัพธอยางไร 

      3. ความคาดหวงัเกี่ยวกับความสามารถ (Efficacy expectancies) หมายถงึ

ความสามารถแหงตน (Self-efficacy) เปนความคาดหวงัเกี่ยวกับความสามารถของตนที่จะปฏิบัติ

พฤติกรรมที่ตองการเพื่อใหเกิดผลลัพธที่คาดหวงั 

     การจูงใจและการเสริมแรงจะมีอิทธพิลตอการเรียนรูมาก แบนดูราไดแบงการเสริมแรง

ออกเปน  3 ลักษณะ คือ การเสริมแรงโดยตรง การเสริมแรงที่ไดรับอิทธิพลจากผูอ่ืน และการ

เสริมแรงตนเอง ซึง่เปนการเสริมแรงที่สําคญัเพราะจะเปนตัวควบคุมการแสดงพฤตกิรรมไดดี 

ดังนัน้การเสรมิแรงในลักษณะนี้คือการสรางความสําเรจ็ใหกับตนเองเพื่อใชเปนแรงจูงใจในการทาํ

พฤติกรรมตางๆ 

ผลที่ไดรับจากการเรียนรู 
     1. ทาํใหเกดิพฤติกรรมใหม ๆ เชน ดูตวัอยางการเตนรํา แลวสามารถกระทําตามได หรือ

ตัวอยางทกัษะตาง ๆ เชน การปฏิบัติงานในหองทดลอง การดูตัวแบบ ที่ดีจะกอใหเกดิการเรียนรูที่

มีประสิทธิภาพ 

     2. เปนตวักระตุนพฤติกรรม ที่สามารถกระทําไดแลว เชน ทักษะการพูด ถาไดดูตัวอยาง

บุคคลที่พูดเกงก็จะทําไหมีความสามารถในการเรื่องการพูดไดดีดวย 

     3. การเพิ่มหรือลดการไตรตรอง ในการแสดงพฤติกรรม พฤติกรรมทีไ่มดีบางอยางถาตัว

แบบซึ่งเปนผูที่เดนหรือบุคคลที่สําคัญเปนผูกระทํา จะทําใหเกิดการทําตาม 

4. การดงึความสนใจ ตอส่ิงตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับเร่ืองนัน้ ๆ เพราะโดยปกติแลว การ 

สังเกตผูอ่ืนเราจะไมสังเกตเพยีงแคการกระทําเทานัน้ แตจะสังเกตสิง่แวดลอมตาง ๆ ที่เกี่ยวของ 

    5.  การเราอารมณ การสังเกตพฤติกรรมของผูอ่ืนอาจกอใหเกิดลกัษณะอารมณ 

รวมดวยจะเหน็วา ทฤษฏนีี้ไดเนนไปที่พฤติกรรมทางสังคม การเรียนรูของเด็กเกิดขึน้ไดดวยการมี

ตัวแบบ การเลียนแบบ การมีความคาดหวัง สังคมมีบทบาทตอการเกดิการเรียนรูของเด็ก เมื่อมี

แบบดีพฤติกรรมยอมดีตาม การเรียนที่มกีารใชส่ิงแวดลอมทางสังคมที่มีลักษณะเปนกลุมการเรียน

แบบรวมมือจะชวยสงผลใหเด็กมีพฤตกิรรมทางสังคมและเกิดการเรียนรู 
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ทฤษฏกีารเรยีนรูของเลวนิ (Field Theory-Kurt Lewin) 
     ผูคิดทฤษฏีนี้ คือ Kirt Lewin บิดาของจิตวิทยาสังคม (Neil, 2004) ไดกอต้ังทฤษฏี

สนาม มีรากฐานมาจาก ทฤษฏีเกสตอลท 

     มีสาระสําคญัดังนี ้

     1. พฤตกิรรมมีผลมาจาก พลังความสัมพันธของสมาชิกของกลุม 

     2. โครงสรางของกลุมคือสมาชิกจะมีลักษณะแตกตางกัน 

     3. การรวมกลุมแตละครั้งจะมีการปฏิสัมพันธระหวางกลุม ทั้งที่เปนดานความคิด 

กิจกรรมความรูสึก 

     4. องคประกอบตาง ๆ ไดแก ความรูสึก ความคิด กจิกรรม กอใหเกิดโครงสรางของกลุม 

     5. สมาชิกในกลุมจะชวยกันทํางาน ปรับตัวเขาหากนั กอใหเกิดความเปนอนัหนึ่งอัน

เดียวกนัทาํใหกลุมมีพลงั 

     ทฤษฏีนีว้าดวยการเรียนรูเกิดจากการเปลี่ยนแปลงความรูความเขาใจเดิมหรือเกดิจาก

การกระทําซ้าํ หรือมีการแกปญหาหรือมีการเปลี่ยนการจงูใจ ทําใหเกิดความรูความเขาใจอยาง

แจมแจง ดวยวิธีการกลุมสัมพันธ  (Group Dynamic)  เพื่อใหนักเรียนในกลุมมีปฏิสัมพันธระหวาง

กลุมดวยกันเพื่อใหเกิดการเรียนรูดวยความเขาใจ จะเหน็วาการเรียนแบบรวมมือมลัีกษณะของ

กลุม เชนเดียวกับทฤษฏีของเลวิน 

องคประกอบของการเรียนแบบรวมมอื 
     การเรียนรูจะเปนแบบรวมมือไดจะตองมอีงคประกอบที่สําคัญครบ 5 ประการดังนี้ 

(Johnson  and Johnson, 1987, 2003) 

     1. การพึ่งพาและเกื้อกูลกนั (Positive interdependence) 

     กลุมการเรยีนแบบรวมมอืจะตองมีความตระหนกัวา สมาชิกกลุมทกุคน มีความสาํคัญ

และความสาํเร็จของกลุมข้ึนกับสมาชกิทกุคนในกลุม ในขณะเดียวกนั สมาชิกแตละคนจะประสบ

ความสาํเร็จไดก็ตอเมื่อกลุมประสบความสําเร็จ ความสําเร็จของบุคคลของกลุมข้ึนอยูกับกันและ

กัน ดงันัน้แตละคนตองรับผิดชอบในบทบาทหนาที่ของตนและในขณะเดียวกนัก็ชวยเหลือสมาชิก

คนอื่นๆ ดวยเพื่อประโยชนรวมกนัการจัดกลุมเพื่อใหนกัเรียนมีการพึง่พาชวยเหลือกนันีท้ําใหหลาย

ทางเชน การใหนกัเรียนมีเปาหมายเดียวกนั หรือใหนกัเรยีนกาํหนดเปาหมายในการทํางาน และ

การเรียนรูรวมกัน (Positive goal interdependence) การใหรางวัลตามผลงานของกลุม (positive 

reward interdependence) การใหงานหรือวัสดุอุปกรณที่ตองใชงานรวมกนั (positive resources 

interdependence) การมอบหมายบทบาทหนาที่ในการทํางานรวมกันใหแตละคน (Positive role 

interdependence) 
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 2. การปรึกษาหารืออยางใกลชิด (Face to Face promotion interaction) 

     การที่สมาชิกมีการชวยเหลือกัน เปนปจจัยที่จะสงเสรมิใหนกัเรียนมปีฏิสัมพันธตอกัน 

และกันในทางที่จะชวยใหกลุมบรรลุเปาหมาย สมาชกิกลุมจะหวงใย ไววางใจ สงเสริม และ

ชวยเหลือกนัและกันในการทาํงานตาง ๆ รวมกนั สงผลใหเกิดสัมพันธภาพที่ดีตอกนั 

     3. ความรับผิดชอบที่ตรวจสอบไดของสมาชิกแตละคน (Individual Accountability) 

       สมาชิกในกลุมการเรียนรูทุกคน จะตองมีหนาที่รับผิดชอบ และพยายามทํางานที่ไดรับ

มอบหมาย อยางเตม็ความสามารถ ไมมีใครที่จะไดรับประโยชนโดยไมทําหนาที่ของตน ดงันัน้ 

กลุมจึงจาํเปนตองมีระบบการตรวจสอบผลงาน ทั้งที่เปนรายบุคคลและเปนกลุม วธิีการที่สามารถ

สงเสริมใหทุกคนไดทําหนาที่ของตนอยางเต็มที่มหีลายวิธี เชน การจดักลุมใหเล็ก เพื่อจะไดมีการ

เอาใจใสกันและกันไดอยางทั่วถงึ การทดสอบเปนรายบคุคล การสุมชือ่ใหรายงาน ครูสังเกต

พฤติกรรมของนักเรียน การจดัใหกลุมมีผูสังเกตการณ การใหนกัเรียนสอนกันและกนั เปนตน 

     4. การใชทกัษะการปฏิสัมพันธระหวางบุคคล และทักษะการทํางานกลุมยอย 

(Interpersonal  and small group skills) 

    การเรียนรูแบบรวมมือจะประสบความสําเร็จได ตองอาศัยทกัษะทีสํ่าคัญหลายประการ 

เชน  ทักษะทางสังคม ทกัษะการปฏิสัมพนัธกับผูอ่ืน ทกัษะการทํางานกลุม ทักษะการสื่อสาร และ

ทักษะการแกปญหาขัดแยง รวมทั้งการเคารพ ยอมรับ และไววางใจกนัและกนั ซึง่ครูควรสอนและ

ฝกใหแกนักเรยีนเพื่อชวยใหดําเนนิงานไปได 

     5. การวิเคราะหกระบวนการกลุม (Group processing) 

     กลุมการเรยีนรูแบบรวมมือ จะตองมีการวิเคราะหกระบวนการทํางานของกลุม เพื่อชวย

ใหกลุมเกิดการเรียนรู และปรับปรุงการทาํงานใหดีข้ึน การวิเคราะหกระบวนการกลุมครอบคลุม

การวิเคราะหเกี่ยวกบัวิธกีารทํางานของกลุม พฤติกรรมของสมาชกิกลุม และผลงานของกลุม การ

วิเคราะหการเรียนรูนี้อาจทาํโดยครู หรือนกัเรียน หรือทั้งสองฝาย การวิเคราะหกระบวนการกลุมนี้

เปนยทุธวิธีหนึง่ที่สงเสริมใหกลุมต้ังใจทํางาน เพราะรูวาจะไดรับขอมูลปอนกลับ และชวยฝกทกัษะ

การรูคิด metacognition คือสามารถที่จะประเมินการคิดและพฤติกรรมของตนที่ไดทําไป 

 การเรียนแบบรวมมือนอกจากจะมลัีกษณะตามทีจ่อหนสันและจอหนสันไดอธิบายแลว  

Kagan (1995) ไดอธิบายถงึการเรียนแบบรวมมือไวอีก 6 ประการคือ 

 1. กลุมหรือทมี (Group/Team) หมายถงึ การจัดนักเรียนออกเปนกลุมจะตองมกีลุม

ขนาดเล็กประมาณ 2-6 คน ซึ่งสมาชิกในกลุมประกอบดวยนกัเรียนที่มคีวามสามารถทางการเรียน

แตกตางกนัคละกันขนาดของกลุมที่เหมาะสมที่สุด คือ 4 คน ที่จะเปดโอกาสใหทุกๆคนในกลุมได

รวมมือกนัอยางเทาเทียมกนั รวมทัง้สามารถแบงใหงานทาํเปนคูไดสะดวก 
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 2. มีความเต็มใจ (Willing) หมายถงึ สมาชกิในกลุมมีความเตาใจที่จะรวมมือกนัในการ

เรียนและทาํงานเปนกลุมแบบรวมกนั มีความมุงมัน่ที่จะเรียนรู มีความกระตือรือรน ในการทาํกิจ

กรมตาง ๆ รวมกันโดยชวยเหลือซ่ึงกันและกัน และมีการยอมรับกันและกัน เพื่อใหงานสําเร็จไปได

ดวยดี 

 3. มีการจัดการ (Management) หมายถงึ การจัดการเพือ่ใหการทํางานกลุมแบบ

รวมมือเปนไปอยางมีประสิทธิภาพนั้นตองกําหนดสิ่งตาง ๆ เหลานี้ ไดแก การสรางกฎของหองการ

จัดที่นัง่ของกลุมการแบงงานภายในกลุม มกีารกาํหนดบทบาทของสมาชิกไวลวงหนา มีการให

สัญญาณเงียบที่ครูสงใหนกัเรียนและนักเรียนทาํสัญญาณตามและเงยีบเพื่อฟงคําสั่งตอไป  

  4. มทีักษะสังคม (Social Skill) หมายถงึ มีทักษะในการทํางานรวมกนั มี

ความสัมพันธที่ดีตอกันใหความชวยเหลือกัน ใหกาํลังใจซึ่งกนัและกนั รับฟงความคิดเห็นของกัน

และกัน ซึ่งจะชวยใหสามารถทํางานไดอยางมีประสิทธิภาพ 

  5. มหีลักการพื้นฐาน (Basic Principles) 4 ประการ ซึง่ลวนที่จะขาดอยางใดอยาง

หนึง่ไมไดคือการพึ่งพาอาศัยซึ่งกนัและกนั ชวยเหลือกนั (Positive Interdependence) เพื่อนําไปสู

สําเร็จและเขาใจวาความสําเร็จของแตละคน คือ ความสําเร็จของกลุมมีความรับผิดชอบเปน

รายบุคคล (Individual  Accountability) ทกุๆ คน ในกลุมมีบทบาทหนาที ่ความรับผิดชอบในการ

คนควาการทาํงาน สมาชิกทกุคนตองเรียนรู ในสิ่งที่เรียนเหมือนกนั จงึถือวาเปนความสําเร็จของ

กลุมมีสวนรวมเทาเทยีมกนั (Equal  Participation) ทุกๆคน ในกลุมตองมีสวนรวมในการคนควา

การอาน การทํางานเทาๆกนัทาํโดยกาํหนดบทบาทของแตละคน กําหนดบทบาทกอนหลงั เชน ให

ใครพูด ใหใครฟง ใหใครบันทึก เปนตน การปฏิสัมพันธไปพรอมๆกัน (Simultaneous Interaction) 

ทุกๆคนในกลุมจะทาํงานคดิอานฟง ไปพรอมๆกัน 

  6. มีเทคนิคหรือรูปแบบการจัดกิจกรรม (Structure) รูปแบบการจัดกิจกรรม หรือ

เทคนิคการเรียนแบบรวมมอืเปนสิ่งที่ใชเปนคําสัง่ใหนกัเรียนมปีฏิสัมพันธกนั เชน เทคนิคการพดู

เปนคู เทคนิคการเขียนเปนคู เทคนิคตรวจสอบ เปนตน เทคนิคตางๆ จะตองเลือกใชใหตรงกับ

เปาหมายที่ตองการ แตละเทคนิคนัน้ไดออกแบบเหมาะสมกับเปาหมายที่ตางกัน 

     Borih (2004)  ไดจําแนกองคประกอบของการเรียนการสอนแบบรวมมือไว ดงัตอไปนี้ 

 1. ปฏิสัมพนัธระหวางผูสอนกับนักเรยีน (Teacher-Student Interaction) การเรียน

การสอนแบบรวมมือจําเปนตองมีปฏิสัมพนัธระหวางผูสอนกับนักเรียน เพื่อใหเกิดการแลกเปลี่ยน

ความคิดเหน็กันผูสอนตองทําหนาทีก่ระตุนใหนักเรียนเกิดแนวคิดในการศึกษา ตลอดจนเปนผู

แนะนาํแหลงขอมูล และชี้แนวทางในการทํางานกลุมในระหวางที่นกัเรียนทาํงานกลุม ผูสอน
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จะตองทาํหนาที่สังเกตการณ และพรอมที่จะชวยเหลือกลุมที่ตองการความชวยเหลือตลอดเวลา 

ผูสอนควรใหความสนใจกลุมตางๆ เทาเทยีมกนั ไมควรใชเวลากบักลุมใดกลุมหนึ่งมากเกินไป 

  2. ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีน (Student-Student Interaction) ในการเรียนการสอน

แบบรวมมือ นกัเรียนจะตองมีปฏิสัมพันธกนัตลอดเวลา โดยเฉพาะในระหวางสมาชกิกลุมเดียวกัน

นักเรียนจะตองรับผิดชอบในการเรียนรูของเพื่อนรวมทมี ไปพรอมๆกับการรับผิดชอบในการเรียนรู

ของตนเอง การมีปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนเกิดจากการแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ ความรูและ

ประสบการณ การใหขอมูลปอนกลับ และการชวยเหลือสนับสนนุซึง่กนัและกัน 

 3. งานที่เฉพาะเจาะจงและเอกสารประกอบการเรียน (Task Specialization and 

Materials)  การเรียนการสอนแบบรวมมือจะตองมีส่ิงทีต่องเรียนรู กิจกรรมหรืองานที่ตองทําอยาง

เฉพาะเจาะจงตลอดจนมีเอกสารในการศึกษาคนควาอยางพอเพียง ผูสอนจะตองเตรียมทั้งงาน

กิจกรรมและเอกสารดังกลาวไวลวงหนา เพื่อใหนักเรียนมุงไปสูกิจกรรมหรือเนื้องานไดในทันทีการ

เรียนการสอนแบบรวมมือมกัจะใชวธิีการแบงงานออกเปนสวนยอย ๆ ใหสมาชิกกลุมแตละคน

ชวยกนัทํา แลวจึงนําสิง่ที่ไดศึกษามารวมกันเปนผลงานของกลุม 

  4. ความคาดหวงัในบทบาทและความรับผิดชอบ (Role Expectation and 

Responsibilities)  การกําหนดบทบาทและความรับผิดชอบของสมาชิกกลุมแตละคนเปน

จุดสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนแบบรวมมือประสบความสาํเร็จ นอกจากกลุมจะไดรับ

มอบหมายใหทํางานหรือกิจกรรมเฉพาะเจาะจงจากผูสอนแลว สมาชกิกลุมแตละคนยังตองไดรับ

การมอบหมายใหทาํหนาทีต่าง ๆ โดยเฉพาะอกีดวย เพื่อ อํานวยความสะดวกในการทํางานกลุม

สมาชิกกลุมจะตองแบงปนภาระ และความรับผิดชอบเชนบางคนทําหนาที่เปนประธาน บางคน

เปนผูจดบันทกึ บางคนเปนผูหาขอมูล บางคนเปนผูสรุปเปนตน 

 ดังนัน้จึงพอสรุปไดวาองคประกอบการเรยีนแบบรวมมอืที่นักการศึกษาแตละทานได

ใหไวนัน้ มีองคประกอบที่เหมือนกนัที่สําคญั คือ 

      1. การปฏิสัมพันธ (Interaction) 

      2. กระบวนการกลุม (Group process) 

      3. การรับผิดชอบของบุคคล (Individual accountability) 

     4. การชวยเหลือพึ่งพาและเกื้อกูลซ่ึงกันและกัน (Positive interdependence) 

 แตองคประกอบสําคัญที่สุดที่สามารถแยกใหเห็นความแตกตางกับการเรียนกลุม 

ในลักษณะอืน่ คือ Positive interdependence หรือ ความพึ่งพาเกื้อกูลกัน และ Individual 

accountability หรือ ความรบัผิดชอบของบุคคล (Slavin, 1980) 
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โครงสรางของการเรียนแบบรวมมือ 
 การเรียนแบบรวมมือเปนการเรียนที่มโีครงสรางและเปนวิธีสอนที่เปนระบบใน

รูปแบบของการทํางานกลุมเล็กของนกัเรียนเพื่อบรรลุเปาหมายเดียวกนั (Cooper, James, 

Robinson and McKinney, 1994) โครงสรางไดแก โครงสรางงานที่กาํหนดใหนักเรยีนทํางาน

รวมกันจนงานสําเร็จ โครงสรางกลุมนกัเรียนโดยมีผูสอนดําเนนิการเลอืกนักเรียนเขากลุม 

โครงสรางของการปฏิสัมพนัธ (Schunk, 2004) ซึ่งตามปกติแลวการเรยีนแบบรวมมอืเปนการ

ออกแบบโครงสรางเพื่อชวยเหลือนักเรียนใหกระตือรือรน รวมมือถือไดวาเปนการเรียนที่มกีาร

ออกแบบไวกอนลวงหนาสาํหรับการเรียนการสอนไมวาจะเปนการจัดกลุม นักเรียน ภาระงานที่

กําหนดให กระบวนการในการเรียน เทากบัวาเปนการวางโครงสรางการเรียนซึง่บุคคลที่มีบทบาท

ที่สุดคือผูสอนนั่นเอง ลักษณะการเรียนแบบนี้ใชไดดีกับนักเรียนในระดับประถมศึกษาถงึ

มัธยมศึกษาตอนปลาย แตวาในปจจุบนัวธิีการดังกลาวสามารถประยกุตใชไดกับการเรียนทกุวิชา

และทุกกลุมนกัเรียนดวย (Cooper,James, Robinson and McKinney, 1994) ทายที่สุดแลว

คุณคาของการเรียน แบบรวมมือคือการใชโครงสรางของวิธีการเรียนเพือ่ประสิทธิภาพของผลลัพธ

ที่จะไดรับ 

     จากเนื้อหาขางตน สามารถสรุปไดวา โครงสรางของการเรียนแบบรวมมือที่เกี่ยวของ

กับองคประกอบของการเรยีนแบบรวมมอื ไดแก 

1. โครงสรางดานเนื้อหา 

2. โครงสรางดานภาระงาน 

3. โครงสรางกลุม 

4. โครงสรางการปฏิสัมพันธ 

 เพราะฉะนัน้ องคประกอบของการเรียนแบบรวมมือเปนลักษณะของโครงสราง 

นั่นเองเนื่องจากโครงสรางเหลานี้มีผูสอนเปนผูพิจารณาในการจัดการเรียนการสอนทัง้หมดใหได

ตามวัตถุประสงคของการเรยีน 

 สําหรับ Bonwell and Sutherland (1996 อางถงึใน National Institute for Science 

Education, 1997) ไดกลาวถึงกลุมการเรยีนแบบรวมมอืที่มีองคประกอบที่ไดจัดโครงสรางแบบ

แบงขั้วของโครงสรางที่ชัดเจนคือลักษณะของโครงสรางมากและโครงสรางนอย ดังตาราง 
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ตาราง  1  เปรียบเทียบโครงสรางการเรียนแบบรวมมือ 
องคประกอบ โครงสรางมาก โครงสรางนอย 

ภาระงาน เปนงานงาย สามารถทําใหสําเร็จใน

ระยะเวลาสั้น 

เปนงานซับซอน ไมสามารถทํา

ใหสําเร็จในระยะเวลาอันสั้น 

จุดประสงคการเรียน ดานความรู ดานทักษะ ทัศนคติ 

การปฏิสัมพันธ มีปฏิสัมพันธอยางจํากัด เปดกวางใหปฏสัิมพันธได

หลากหลาย 

ประสบการณของนักเรียน ไมมปีระสบการณมากอน มีประสบการณมาบางแลว 

 

 ตัวอยางของลกัษณะของกจิกรรมการเรียนการสอนที่จัดโครงสรางตางกัน 

โครงสรางมาก (More structured) 

1. ใหนิยามของเปาหมายหรืองานทีท่ําอยางชัดเจน 

2. มีการวัดผลระหวางการเรียนหรือทํากิจกรรม 

3. ผูสอนเปนผูกาํหนดบทบาทของกลุมการเรียน 

4. มีกระบวนการกลุมในเวลาทีเ่ฉพาะ 

5. มีกําหนดวิธีการทําใหงานสมบูรณอยางชดัเจน 

โครงสรางนอย (Less structured) 

1. เปาหมายไมชดัเจนหรือ มีการกําหนดเปาหมายจากกลุมของนักเรยีนเอง 

2. มีการปอนกลับนอย 

3. กลุมนกัเรียนมกีารพิจารณาวาทํางานดวยกันอยางไร เมือ่ไร นั่นคือหนาที่
กําหนดใหสมาชิกควรจะมีอยู 

4. กลุมนกัเรียนรเิร่ิมกระบวนการกลุมดวยตนเอง 
5. มีการกาํหนดวิธีการนอยหรือไมมีเลยในการจะทาํใหงานสําเร็จสมบูรณ 

 ส่ิงสําคัญที่จะบอกไดวา โครงสรางในการเรียนแบบรวมมือเปนอยางไรบางนัน้ขึ้นอยูกบั

จุดประสงคของการเรียน รวมทั้งผูสอน เนือ่งจากผูสอนมีสวนสาํคัญในการจัดโครงสรางเหลานั้น 

เพื่อผลที่ตองการใหเกิดกับนกัเรียน ส่ิงที่ควรคํานึงถึงอีกประการคือ ความพรอมของนกัเรียน วัย 

ประสบการณการเรียนของเขาดวย 
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รูปแบบของการเรยีนแบบรวมมือ 

 
ภาพที ่ 1   แสดงผลลัพธที่เกดิจากการเรียนแบบรวมมือ ของ Borih (2004) 

     Borih (2004)  ไดสรุปรูปแบบของการเรียนแบบรวมมือไวดังภาพ ซึ่งเปนการแสดง 

ผลลัพธที่ไดจากการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ ไดแก 

     1. เนื่องจากการเรียนแบบรวมมือมีการปฏิสัมพันธซึ่งกันและกนัชวยใหนกัเรียนมี

ทัศนคติและเห็นคุณคาของตัวเอง 

     2. การเรียนแบบรวมมือไดทําใหนักเรยีน  และผูสอนมีพฤติกรรมทางสงัคมในรูปแบบ

ตาง ๆ ที่เหมาะสมในการเรียน 

      3. เนื่องจากการเรียนแบบรวมมือเปน พบปะกนัในกลุมที่มีความแตกตางกนัของ

นักเรียน ดงันัน้ความคิดเหน็ มมุมองตางๆ ที่ไดจึงมีความหลากหลาย 

     4. การเรียนแบบรวมมือ นกัเรียนไดทาํงานรวมกนัในระยะเวลาหนึง่ ทําใหคนพบ

ความสามารถ ทัศนคต ิคุณคาของตนเองในการทํางานกับกลุม นักเรียนไดขจัดสิ่งทีเ่ปนตัวตน

ออกไปเพื่อทาํใหทาํงานรวมกับผูอ่ืนไดจนสําเร็จ       

    

 

จัดรูปแบบพฤติกรรมทางสังคม 

นําเสนอความคิดเห็นและ 

มุมมองทางเลอืกที่หลากหลาย 

สรางความสอดคลองและ 

บูรณาการความเปนตัวตน 

สนับสนนุความคิดอยางมวีจิารณญาณ 

การมีเหตุผล และการแกปญหา 

สงผลตอ 

ทัศนคติและคุณคา 
พัฒนาทักษะการ 

รวมมือ 

ความเชื่อมั่น 

ในตนเอง 

ประสบความสําเร็จ 

มากขึ้น 

การเรียนแบบ 

รวมมือ 
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  5. ความคิดขั้นสูง ไมวาจะเปนการใชเหตผุล การคิดอยางมวีิจารณญาณ การแกปญหา   

    กระบวนการเหลานี้พัฒนาไดดวยกระบวนการของการเรียนแบบรวมมือที่มีลักษณะของการเรยีน     

แบบกระตือรือรน ซึ่งการคิดอยางมีวิจารณญาณจะไมเกิดขึ้นเลยถาปราศจากการมทีัศนคติและ

การเหน็คุณคาในตนเอง การมีมุมมองทีห่ลากหลาย การมีพฤติกรรมทางสังคม และการบูรณาการ

ตัวตนเขาไปกบัการเรียนแบบรวมมือ 

    การเรียนแบบรวมมือเปนการจดัสวนผสมที่ลงตัวสาํหรับกระบวนการคิดระดับสูง

เพื่อใหเกิดและจัดใหทาํงานอยางสมจริง ผลที่ไดจากการเรียนแบบรวมมือ คือ การพัฒนาทักษะ

การเรียนรวมมือไดดีข้ึนของนักเรียน มีความมัน่ใจในตนเองมากขึน้ และมีความสาํเร็จในการเรียน

มากขึ้นตามไปดวย จากรูปแบบของ Cooperative ที่ผูสอนมีบทบาทในการควบคุมชั้นเรียน การ

ปฏิสัมพันธของกลุม การควบคุมในทกุขั้นตอนการเรียน ดังนัน้จึงกลาวไดวา โครงสรางของการ

เรียนแบบ Cooperative ผูสอนสามารถออกแบบกิจกรรมกลุมและสรางทีม โครงสรางเนื้อหาวิชา

ทั้งหมด กําหนดวิธีการเรียนกิจกรรมมักทีม่ีจุดประสงคเนื้อหาเฉพาะ การใหเกรด รางวัลที่เปน

คะแนน บทบาทของนักเรียน ที่มีความชัดเจนแนนอน 

การนาํไปใชกับการเรียนการสอน 
 Lee (Lee, 1997 อางถงึใน Panitz, T. 1997)  กลาววา มีวิธีการทีห่ลากหลาย

สนับสนนุการเรียนแบบรวมมือ ผูสอนจะเปนบุคคลสําคญัที่จะเลือกตดัสินใจวาจะใชการเรียนแบบ

รวมมอือยางไร ดังมีการแสดงมุมมองการเรียนการสอนของผูสอนใหไวแตกตางกันตอไปนี้ 

  ประเด็นที ่1 นกัเรียนเปนศูนยกลาง  ผูสอนเปนศนูยกลาง หมายถึงบทบาทของ

นักเรียนและผูสอน เมื่อนักเรยีนเปนศูนยกลางนั่นหมายถึงวา นักเรียนจะเปนผูดาํเนนิการเรียนรูไม

วาจะเปนการจัดการดานการเรียน วาจะเรียนอยางไร การเลือกกลุม ความถี่ในการเรียนแบบกลุม 

ประเมินผลการเรียน แตถาเปนลักษณะของผูสอนเปนศนูยกลางนัน่คือผูสอนจะเปนผูที่มบีทบาท

มากที่สุดในการจัดการเรียนการสอนไมวาจะเปนการกาํหนดกลุมนกัเรียน การออกแบบการเรียน

การดําเนินกิจกรรม การประเมินผลการเรียน 

  ประเด็นที ่2 แรงจูงใจภายใน (Intrinsic motivation) แรงจูงใจภายนอก (Extrinsic 

Motivation) แรงจูงใจในการเรียนมาจากภายในตวัของนกัเรียนเอง เชน ความชอบ ความสนใจใน

เนื้อหาหวัขอ นักเรียนเรียนดวยกนัโดยปราศจากการใชเกรด การใหรางวัล การลงโทษ ในทาง

ตรงกันขาม ถาเปนแรงจงูใจภายนอก มาจากสิ่งที่อยูนอกตัวนกัเรียน เชน เปนรางวัล การใหเกรด 

การลงโทษ (Johnson, et.al. 1991 อางถงึใน Karl, 1995) 

 ประเด็นที ่ 3  การสรางความรู (Knowledge construction) การสงผานความรู 

(Knowledge  Transmission) กระบวนการเรียนของนกัเรียน การสรางความรูมาจากทฤษฏทีาง
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จิตวิทยา นักเรยีนมีความแตกตางกนั การเรียนรูเกิดจากการเชื่อมตอความรูใหมเขากับ

ประสบการณเดิมและความสนใจ ดังนัน้การใชคําถามปลายเปดจะเปนสวนประกอบหนึง่ในการ

สรางความรู สวนการสงผานความรูเปนทฤษฏีทางพฤติกรรม ความรูจะสงผานจากผูสอนไปยัง

นักเรียน โดยไมไดคัดกรอง การใชคําถามปลายปดมีแนวโนมที่ใชการเรียนการสอนลกัษณะนี ้

บทบาทของกลุมในมุมมองนี้จะเปนที่ผูสอนเปนผูดาํเนนิการจัดการ 

 ประเด็นที ่ 4 ความหละหลวม (Loose)โครงสราง (Structured)  ผูสอนมีความเชื่อวา

กลุมนกัเรียนจะทํางานดวยกนัดีโดยปราศจากการแทรกแซงของผูสอน ซึ่งขั้นแรกผูสอนอาจเปน

ฝายเริ่มตนโดยใชโครงสรางที่นกัเรียนคุนเคยกับกระบวนการกลุม และความชาํนาญในการทํางาน

ดวยกนั กจิกรรมกลุมอาจไมเปนโครงสรางแนนอน และสอนทักษะการเรียนกลุมเพื่อสนับสนนุการ

ปฏิสัมพันธทีม่ีประสิทธิภาพ สําหรับผูสอนอีกกลุมมีความรูสึกกวาพวกเขาเปนวิศวกรดานสงัคม 

การจัดโครงสรางการปฏิสัมพันธกลุมเปนการจัดการอยางเหมาะสมกบัการเรียนรูดวยกนั 

ประเภทและเทคนิคของการเรียนแบบรวมมือ 
 เทคนิคของการเรียนแบบรวมมือทัง้หมดนัน้ มีองคประกอบสําคัญทั้ง 5 ประการ คือ 

ทุกเทคนิคตางก็มีโครงสรางของกระบวนการเรียนรูทีพ่ึ่งพาและเกื้อกูลกัน สมาชกิกลุมมีการ

ปรึกษาหารือและ ปฏิสัมพนัธกันอยางใกลชิด สมาชิกทกุคนมีบทบาทหนาที่ที่ตองรับผิดชอบและ

สามารถตรวจสอบได สมาชิกกลุมตองใชทักษะการทํางานกลุม และการสัมพนัธระหวางบุคคลใน

การทาํงานหรอืการเรียนรูรวมกัน รวมทั้งมกีารวิเคราะหกระบวนการทาํงานของกลุมเพื่อเพิม่

ประสิทธิภาพและคุณภาพของการทํางานรวมกัน 

   เทคนิคของการเรียนแบบรวมมือนัน้มหีลายเทคนิคดวยกัน และสามารถแบงตาม

ประเภทของการเรียนแบบรวมมือ ไดเปน 2 ประเภท ดังนี้ (Johnson, Johnson and Smith, 1991: 

Johnson and Holubec,1993 อางถงึใน วรนชุ  เนตรพศิาลวนชิ, 2544) 

 -การเรียนแบบรวมมือทีเ่ปนทางการ (Formal Cooperative Learning) เปนการเรียน

โดยใช เทคนิคการเรียนแบบรวมมือวิธีใดวธิีหนึง่ตลอดเวลาเรียน หรือตลอดกิจกรรมในการเรียน

การสอน 

    -การเรียนแบบรวมมือที่ไมเปนทางการ (Informal Cooperative Learning) เปนการ

เรียนโดยใชเทคนิควิธีเรียนแบบรวมมือวธิีใดวิธีหนึ่งเฉพาะในขั้นตอนใดขั้นตอนหนึ่งของการเรียน

การสอน เชน อาจใชในขั้นนาํ สอดแทรกในขั้นสอนตอนใด ๆ ก็ได หรือข้ันสรุป ข้ันทบทวนหรือ

วัดผล เปนตน 
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 การเรยีนแบบรวมมือที่เปนทางการ (Formal Cooperative Learning) 
   หมายถงึ การจัดการเรียนแบบรวมมือทีใ่หนักเรียนไดเรียนรวมมือเปนกลุมเลก็ประมาณ 

2-6 คนโดยนกัเรียนจะเรียนเปนกลุมตลอดทุกขั้นตอนของการเรียน ตลอดระยะเวลาเรียน เทคนิค

การเรียนแบบรวมมือที่เปนทางการมีดงันี ้

     1. เทคนิคการแบงกลุมแบบกลุมสัมฤทธิ์ (Student Teams Achievement Division:  

STAD)  โดยจดัสมาชิกในกลุม 4 คน ระดบัสติปญญาตางกนั เชน เกง 1 คน ปานกลาง 2 คน และ

ออน 1 คน ครูกําหนดบทเรียนและการทํางานของกลุมไวแลวครูสอนบทเรียนใหนักเรยีนทั้งชัน้ 

จากนั้นใหกลุมทํางานตามที่กําหนด นักเรียนในกลุมชวยเหลือกนั คนเกงชวยเหลือและตรวจงาน

ของเพื่อนใหถกูตองกอนนาํสงครู การสอบนักเรียนตางคนตางทําขอสอบแลวนําคะแนนของทุกคน

มารวมกันเปนคะแนนของกลุม ผูสอนจัดลําดับคะแนนของทุกกลุมใหทราบ 

     2. เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม (Team-Games-Tournament: TGT) 

เปนเทคนิคการจัดกลุมนักเรยีนเชนเดียวกบัเทคนิด STAD แตไมมีการสอบในทุกสปัดาห แตละทีม

ที่มีความสามารถเทากนัจะแขงขันตอบปญหา มีการจัดกลุมใหมทุกสัปดาหโดยพจิารณาจาก

ความสามารถของแตละบุคคล คะแนนของกลุมจะไดจากคะแนนของสมาชิกที่เขาแขงขันรวมกบั

กลุมอ่ืน ๆ รวมกัน แลวจัดใหมีการใหรางวัลกับกลุมที่ไดคะแนนเฉลีย่สูงถงึเกณฑที่กําหนดไว 

     3. เทคนิคการจัดกลุมแบบที่ชวยรายบคุคล (Team Assisted Individualization: TAI) 

คือ การจัดสมาชิกของกลุม 4 คนที่มีระดับความรูแตกตางกัน เหมาะสาํหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปที่ 3-6 ครูเรียกนักเรยีนที่มคีวามรูระดับเดียวกนัของแตละกลุมมาสอน ความยาก

งายของเนื้อหาวิชาแตกตางกัน จากนัน้นกัเรียนกลับไปยงักลุมของตนและตางคนตางทาํงานที่

ไดรับมอบหมาย แตชวยเหลือซ่ึงกนัและกัน ทุกคนสอบขอสอบโดยไมมีการชวยเหลือกัน และมีการ

ใหรางวัลทมีทีท่ําคะแนนไดดีกวาเดิม 

 4.เทคนิคการตอภาพ (Jigsaw) เปนเทคนคิที่ใชกับบทเรียนที่หวัขอที่เรียน แบงเปน

หัวขอยอยได แบงเปนขัน้ตอน ดังนี ้

4.1 ครูแบงหัวขอการเรียนเปนหวัขอยอย ๆ ใหเทากับจํานวนสมาชิกของนักเรียน

แตละกลุม 

4.2 จัดกลุมนกัเรียน โดยใหมีความสามารถคละกันภายในกลุม เปนกลุมบาน 

(home group) สมาชิกแตละคนในกลุมอานเฉพาะหวัขอยอยที่ตนไดรับ

มอบหมายเทานัน้ โดยใชเวลาตามที่ครูกาํหนด 

4.3  จากนัน้นกัเรียนที่อานหวัขอยอยเดียวกันมานัง่ดวยกัน เพื่อทํางาน ซกัถาม 

และทํากจิกรรมรวมกนั ซึง่เรยีกวากลุมเชี่ยวชาญ (expert group) เพื่อรวมมือกนั

อภิปรายหรือทํางานอยางเทาเทียมกันโดยใชเวลาตามที่ครูกําหนด 
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4.4  นักเรียนแตละคนในกลุมผูเชี่ยวชาญ กลับมายังกลุมบาน (home group) 

ของตนจากนัน้ผลัดเปลี่ยนกันอธิบายใหเพื่อนสมาชิกในกลุมฟง เร่ิมจากหัวขอ

ยอยทีละหวัขอ 

4.5 ทดสอบหวัขอยอยกับนกัเรียนทั้งหอง คะแนนของสมาชิกแตละคนในกลุม

รวมเปนคะแนนกลุม กลุมที่ไดคะแนนสูงสดุจะไดรับการติดประกาศ 

 5. เทคนิคแบบกลุมสืบสอบ (Group Investigation)  สมาชิกในกลุมมี 2-6 คน แตละ

กลุมเลือกหัวเรื่องที่ตองการศึกษาคนควา จากนั้นแบงงานกนัทัง้กลุม มีการวางแผน ดําเนนิงาน

ตามแผน การวิเคราะหและสังเคราะหงานทีท่ํา การนําเสนอผลงาน การใหรางวัลหรือคะแนนให

เปนกลุม 

 6. เทคนิคการเรียนรวมกัน (Learning Together) รูปแบบนี้มีการกําหนดสถานการณ

และเงื่อนไขใหนักเรียนทาํงานเปนกลุม ใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคดิเห็นและแบงปนเอกสาร 

การแบงงานทีเ่หมาะสม โดยนักเรยีนชวยกันคิดและชวยกันตอบคําถาม พยายามทาํใหสมาชิกทกุ

คนมีสวนรวมและทุกคนเขาใจที่มาของคําตอบ ใหนกัเรยีนขอความชวยเหลือจากเพื่อนกอนที่จะ

ถามครู และครูชมเชยหรือใหรางวัลกลุมตามผลงานของกลุมเปนหลัก 

 7.  เทคนิคการเรียนแบบรวมมือรวมกลุม (Co-op-Co-op) นกัเรียนชวยกันอภิปราย

หัวขอทีจ่ะศึกษาแบงหัวขอใหญเปนหัวขอยอย แลวจัดนกัเรียนเขากลุมตามความสามารถที่

แตกตางกนั จากนัน้กลุมเลอืกหัวขอที่จะศึกษาตามความสนใจ กลุมแบงหัวขอยอยเปนหัวขอเลก็ 

เพื่อนกัเรียนแตละคนในกลุมเลือกไปศึกษาและมีการกําหนดบทบาทและหนาที่ของแตละคน

ภายในกลุม นกัเรียนศึกษาเรื่องที่ตนเลือกและนําเสนอตอกลุม กลุมรวบรวมหวัขอตาง ๆ จาก

นักเรียนทกุคน แลวรายงานผลงานตอช้ัน และประเมินผลงานของกลุม 

   จากเทคนิควธิเีรียนแบบรวมมือที่กลาวมานี้ จะเหน็ไดวาบางเทคนิควิธมีีลักษณะ

คลายกนัดังนัน้การจะเลือกใชเทคนิควธิีใดขึ้นอยูกับความเหมาะสมของเนื้อหาวิชาและจุดประสงค

ที่ผูสอนตองการใหนกัเรียนไดมีประสบการณรวมถึงขอจํากัดตาง ๆ ของแตละเทคนคิวิธ ี

 การเรยีนแบบรวมมือที่ไมเปนทางการ (Informal Cooperative Learning) 
(Kagan, 1995) 

  หมายถงึ การจัดการเรียนแบบรวมมือที่ใหนกัเรียนไดเรียนรวมมือเปนกลุมเล็ก

ประมาณ 2-6  คน โดยนกัเรยีนจะเรยีนรวมมือเปนกลุมเฉพาะในขั้นตอนใดขั้นตอนหนึง่ของการ

เรียนการสอนเชน ข้ันนาํสอดแทรกในขั้นสอนตอนใดๆก็ได หรือใชในขัน้สรุป หรือข้ันทบทวน หรือ

ข้ันวัดผล ของคาบเรียนใดคาบเรียนหนึ่งตามที่ครูกาํหนด และเทคนิควิธีเรียนแบบรวมมือที่เหมาะ

สําหรับนํามาจัดการเรียนการสอนดวยวิธกีารแบบรวมมอืที่ไมเปนทางการนี้จะมีลักษณะสําคัญ 
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คือ เปนวิธีที่ตองใชเวลาชวงสั้นในการศึกษารวมกันเพียง 5-10 นาท ีจนถึง 1 คาบเรียน เพื่อให

นักเรียนทาํงานเปนกลุมรวมมือช่ัวคราว มกีารแสดงความคิดเห็น ซักถามกอนและหลังเรียน หรือ

ระหวางการเรยีนก็ไดเพื่อใหเขาใจเกี่ยวกับเร่ืองที่ศึกษา หรือทํางานรวมกันไดสําเร็จตามเปาหมาย

ของกลุม ไดแก เทคนิควธิีเรียนแบบรวมมอืที่มีลักษณะตางๆดงัตอไปนี ้

1. เทคนิคการพูดรอบวง (Round Robin) เปนเทคนิคที่ใหนกัเรียนในกลุมทั้ง 4 คน  

ผลัดกันพูดแสดงความคิดเหน็เกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึง่จนครบทุกคนในกลุม  

2. เทคนิคการเขียนรอบวง (Round Table) เปนเทคนิคที่ใหนกัเรียนแตละคนใน 

กลุมเขียนแสดงความคิดเหน็ในเรื่องใดเรือ่งหนึ่งในกระดาษแผนเดียวกันแลววนไปเรื่อย ๆ จน

นักเรียนทกุคนเขียนทัง้หมด แลวนํามาสรุป 

3. เทคนิคการเขียนพรอมกันรอบวง (Simultaneous Roundtable) เปนเทคนิคที ่

เหมือนการเขยีนรอบวง  แตตางกนัทีเ่ปนการเนนใหสมาชิกทุกคนในกลุมเขียนคําตอบพรอมกนั  

    4.  เทคนิคการพูดเปนคู ( Rally Robin)  เปนเทคนิควธิีเรียนแบบรวมมือทีน่ักเรียน

แบงเปนกลุมยอย  แลวครูเปดโอกาสใหนกัเรียนไดพูด ตอบ แสดงความคิดเหน็เปนคู ๆ แตละคูจะ

ผลัดกันพูด และฟงโดยใชเวลาเทาๆ กนั  

   5.  เทคนิคการเขียนเปนคู (Rally Table)  เปนเทคนิคคลายกับการพูดเปนคู ตางกัน

เพียงแตละคูผลัดกันเขียนหรือวาดแทนการพูด  

   6.  เทคนิคการแกปญหาดวยการตอภาพ (Jigsaw Problem Solving)เปนเทคนิคที่

สมาชิกแตละคนคิดคําตอบของตนไว  แลวนําคําตอบของแตละคนมารวมกัน  เพื่อแกปญหาใหได

คําตอบที่สมบูรณเหมาะสมที่สุด  

   7.  เทคนิคการคิดเดี่ยว คิดคู รวมกันคิด (Think Pair Share)เปนเทคนิคที่เร่ิมจาก

ปญหาที่ครูผูสอนกําหนดนักเรียนแตละคนคิดหาคําตอบดวยตนเองกอนแลวนําคําตอบไปแสดง

ความคิดเห็นกับเพื่อนที่เปนคู  จากนั้นจึงนําคําตอบของแตละคูมาแสดงความคิดเห็นพรอมกัน 4 

คน  เมื่อมั่นใจวาคําตอบของตนถูกตองหรือดีทีสุด  จึงนําคําตอบเลาใหเพื่อนทั้งชั้นฟง  

   8.  เทคนิคการแสดงความคิดเห็นเปนคู (Pair Discussion)เปนเทคนิคที่ครูกําหนด

หัวขอหรือคําถาม แลวใหสมาชิกทีนั่งใกลกันรวมกันคิดและแสดงความคิดเห็นเปนคู  

    9.  เทคนิคการแสดงความคิดเห็นเปนทีม (Team Discussion) เปนเทคนิคที่ครู

กําหนดหัวขอหรือคําถาม  แลวใหนักเรียนทุกคนในกลุมรวมกันระดมความคิด และพูดแสดงความ

คิดเห็นพรอมกัน  

   10.  เทคนิคแบบเรียกหมายเลข (Numbered head together)เทคนิคนี้แบงนักเรียน

เปนกลุมดวยกลุมละ  4  คน  ทีมีความสามารถคละกนั  แตละคนมหีมายเลขประจําตัว  แลวครู

ถามคําถาม หรือมอบหมายงานใหทํา  แลวใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในกลุมยอยจนมัน่ใจ
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วาสมาชิกในกลุมทุกคนเขาใจคําตอบ  ครูจึงเรียนหมายเลขประจําตัวนักเรียน  หมายเลขที่ครูเรียก

จะเปนผูตอบคําถามดงักลาว  

   11. เทคนิคบัตรคําชวยจํา (Color-code Co-op Cards) )  เปนเทคนิคที่ฝกให

นักเรียนจดจําขอมูลจากการเลนเกมที่ใชบัตรคําถาม  บัตรคําตอบ  ซึ่งนักเรียนแตละกลุมที่เตรียม

บัตรมาเปนผูถาม  และมีการใหคะแนนกับกลุมที่ตอบไดถูกตอง  

   12. เทคนิคคูตรวจสอบ (Pair Check) เปนเทคนิคที่ใหสมาชิกในกลุมจับคูกัน

ทํางาน  เมื่อไดรับคําถามหรือปญหาจากครู  นักเรียนคนหนึ่งจะเปนคนทําและอีกคนหนึ่งทําหนาที่

เสนอแนะหลังจากที่ทําขอที่ 1  เสร็จ  นักเรียนคูนั้นจะสลับหนาที่กัน  เมื่อทําเสร็จครบแตละ 2 ขอ 

แตละคูจะนําคําตอบมาและเปลี่ยนและตรวจสอบคําตอบของคูอ่ืน  

   13. เทคนิคเครือขายความคดิ (Team Word Webbing) เปนเทคนิคที่ใหนกัเรียน

เขียนแนวคิดหลักและองคประกอบยอยของความคิดหลกัพรอมกับแสดงความสมัพนัธระหวาง

ความคิดหลกักับองคประกอบยอยบนแผนกระดาษลักษณะของแผนภูมิความรู  

   14. เทคนิควงกลมซอน (Inside Outside Circle) เปนเทคนิคที่ใหนักเรียนนั่งหรือยืน

เปนวงกลมซอนกัน 2 วง  จํานวนเทากัน วงในหันหนาออก  วงนอกหันหนาเขา  นักเรียนที่อยูตรง

กับจับคูกันเพื่อสัมภาษณซึ่งกันและกัน  หรือแสดงความคิดเห็นปญหารวมกัน  จากนั้นจะ

หมุนเวียนเพื่อเปล่ียนคูใหมไปเรื่อยๆ ไมซ้ําคูกัน  โดยนักเรียนวงนอกและวงในเคลื่อนไปในทิศ

ทางตรงขามกัน  

สรุปไดวาการจัดการเรียนแบบรวมมือนัน้หรืออยู สองประเภทดวยกนัซึ่งประกอบดวยการ

เรียนแบบรวมมือที่เปนทางการและการเรียนแบบรวมมือที่ไมเปนทางการซึ่งมีเทคนิคใน การจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนทีแ่ตกตางกนัออกไป การที่ผูสอนจะเลือกใชวิธีใดนัน้ขึ้นอยูกับปจจัย

หลายประการเชนระยะเวลาในการจัดการเรียนการสอน จุดประสงคในการจัดการเรียนการสอน 

วิชาที่ใชในการจัดการเรียนการสอนเปนตน 

ขั้นตอนการเรียนแบบรวมมือ 
   การเรียนการสอนสวนมากจะมีข้ันตอนการเรียนเฉพาะของแตละแบบ ซึ่งสามารถ

ยืดหยุนประยกุตใชในการเรยีนการสอนไดความเหมาะสมกับเปาหมายของการเรียน สําหรับการ

เรียนแบบรวมมือ  Slavin (Slavin,1987 อางใน สรวงสุดา ปานสกุล, 2545) เสนอแนะขั้นตอนการ

เรียนแบบรวมมือ ดังนี ้

1. ครูสอนบทเรียน 

2. นักเรียนในกลุมทํางานตามที่ครูกําหนด เปรียบเทียบคาํตอบ ซักถาม ตรวจ

คําตอบระหวางกัน 
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3. นักเรียนอธิบายวิธทีําแบบฝกหัดใหเพื่อนฟง 
4. เมื่อจบบทเรียน ครูใหทําแบบทดสอบสั้น ๆ ดวยตนเอง 

5. ครูตรวจผลการทดสอบของนักเรียนแตละคนแลวคํานวณคาเฉลี่ยเปนคะแนน
ของกลุม ซึง่หมายถงึนักเรียนทกุคนในกลุมไดคะแนนเทากัน 

6. นักเรียนทีท่ําคะแนนไดดีกวาครั้งกอนจะไดรับคําชมเชย หรือรางวัล 

สําหรับ อรพรรณ  พรสีมา (2540) กลาววา การเรียนแบบรวมมือนัน้ จะมีลําดับข้ัน 

ที่คลายคลงึกนัไมวาจะใชเทคนิคใดในการเรียนการสอนประกอบดวยขั้นตอน ตอไปนี ้

 1. ข้ันเตรียม เปนการเตรียมกอนการเรียน ในขั้นนี้ครูจะเปนผูแนะนําทกัษะการเรียน จัด

นักเรียนเปนกลุมยอย ครูแนะนําเกี่ยวกับระเบียบของกลุม บทบาทหนาที่ของสมาชกิในกลุม แจง

วัตถุประสงคการเรียนและการทํากิจกรรมรวมกัน และการฝกฝนทกัษะที่จําเปนสาํหรับการเรียน

แบบรวมมือ 

2. ข้ันสอน ครูนําเขาสูบทเรยีน แนะนําเนือ้หาและแหลงขอมูล มอบหมายงานใหนักเรียน

แตละกลุมและ อธิบายข้ันตอนการทํางาน 

 3. ข้ันทํางานกลุม ข้ันนี้นกัเรยีนทํากจิกรรมรวมกันตามบทบาทหนาที่ตามที่ไดรับ

มอบหมาย นกัเรียนรับผิดชอบงานของตนเอง และกลุม โดยครูเปนผูกําหนดใหนกัเรียนใชเทคนิค

ตาง ๆ ในการทํากจิกรรมแตละครั้งที่เหมาะสมกับวัตถุประสงคในการเรียน บางบทเรยีนอาจตองใช

เทคนิคหลายเทคนิคประกอบกันเพื่อใหงานสัมฤทธิ์ผล 

 4. ข้ันตรวจสอบผลงานและทดสอบ ข้ันนี้เปนการตรวจสอบวานักเรียนไดปฏิบัติหนาที่ได 

ครบถวนตามที่มอบหมาย ผลการทาํงานเปนอยางไร โดยเนนไปที่ผลงานกลุม ถานกัเรียนยัง

ทํางานบกพรองตองไดรับการซอมเสริม แลวจึงทดสอบ 

 5. ข้ันสรุปบทเรียนและประเมินผลการทาํงานของกลุม ข้ันนีท้ั้งครูและนักเรียนชวยกนัสรุป 

บทเรียน ถาหากวามีส่ิงทีน่กัเรียนไมเขาใจครูสามารถอธิบายเพิ่มเติมได ครูและนักเรียนชวยกนั

ประเมินผลงานกลุม และพิจารณาวาอะไรคือจุดเดนของงาน และส่ิงใดที่ควรปรับปรุง 

ประโยชนของการเรียนแบบรวมมือ 
 การจัดการเรียนแบบรวมมือสามารถชวยพฒันาใหนกัเรียนไดรับประโยชนในการเรียนรู

ดานตาง ๆ มากมาย ทั้งดานจิตพิสัย พุทธพิิสัย และทักษะพิสัย การเรียนแบบรวมมอืชวยให

นักเรียนเรียนรูดวย การแสวงหาความรูดวยตนเองมากขึ้น มีแหลงการเรยีนรูจากแหลงตางๆและ

นักเรียนยงัตองรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองและสมาชิกในกลุมดวย 

 การจัดการเรียนแบบรวมมือ มีประโยชนตอนักเรียน ทั้งในดานสังคม และวิชาการ ดงันี ้ 

(กรมวิชาการ,  2540) 
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 1. สรางความสัมพันธที่ดีระหวางสมาชิก เพราะทุกๆคนรวมมือในการทาํงานกลุมทกุๆคน

มีสวนรวมเทาเทียมกัน ทาํใหเกิดเจตคติทีด่ีตอการเรียน 

 2. สงเสริมใหสมาชิกทุกคนมีโอกาสคิด พดู แสดงออก แสดงความคดิเห็น ลงมือกระทํา

อยางเทาเทยีมกัน 

 3. สงเสริมใหนักเรียนรูจักชวยเหลือซ่ึงกันและกัน เชน เด็กเกงชวยเดก็ที่เรียนไมเกง ทาํให

เด็กเกงภาคภมูิใจ รูจักสละเวลา สวนเด็กออนเกิดความซาบซึ้งในน้าํใจของเพื่อนสมาชิกดวยกนั 

ทําใหรูจักรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน การรวมคิด การระดมความคิด นําขอมูลที่ไดมาพิจารณา

รวมกัน เพื่อหาคําตอบที่เหมาะสมที่สุด เปนการสงเสรมิใหชวยกนัคิดหาขอมูลใหมาก เพื่อการคิด

วิเคราะหและเกดิการตัดสินใจ 

 4. สงเสริมทักษะทางสงัคม ทําใหนกัเรียนรูจักปรับตัวในการอยูรวมกันดวยมนุษยสัมพันธ

ที่ดีตอกัน เขาใจกันและกนั 

 5. สงเสริมทักษะการสื่อสาร ทักษะการทาํงานเปนกลุม สามารถทํางานรวมกบัผูอ่ืนได ส่ิง

เหลานี้ลวนสงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหสูงขึ้น 

 สําหรับ Slavin (1980) กลาวถึงประโยชนในการเรียนแบบรวมมือ ดงันี ้

 1. การเรียนในระดับพื้นฐาน (Low level learning) การเรียนแบบรวมมอืจะมี

ประสิทธิภาพดีกวาการเรียนแบบอื่น 

 2. การเรียนในระดับสูง (High level learning) การเรียนแบบรวมมืออาจมีประสิทธภิาพ

สูงกวาการเรียนแบบรวมมือมีผลทางบวกสูงมากโดยเฉพาะเมื่อเปนความสมัพนัธในกลุมเดยีวกนั 

 3. การเรียนแบบรวมมือมีผลทางบวงอยางสม่ําเสมอและตางกนัเมื่อตองเกี่ยวของสมัพันธ

กันและกนัทั้งสองฝายการเรยีนแบบรวมมอือาจเพิ่มความเชื่อมั่นแกตวันักเรียน 

การประยุกตใชการเรยีนแบบรวมมือในการเรียนการสอน 
 Johnson and Johnson (1987) ไดเสนอวธิีการจัดการเรียนการสอนแบบรวมมือ

ดังตอไปนี้ 

 1. ใหงานที่เหมาะสม (Appropriate Tasks) การรวมมือเปนวธิีการที่เหมาะสมในการ

จัดการเรียนการสอน เมื่อใดก็ตามที่ตองใชทักษะการแกปญหา การคดิแบบสรางสรรค ตองการ

ผลงานทีม่ีคุณภาพสูงตองการใหความรูและทักษะคงอยูกับนกัเรียนตลอดไป งานทีต่องทํามีความ

ซับซอน และเมื่อตองการใหนักเรียนมพีัฒนาการทางดานสังคม เมื่อนัน้ควรใชวิธกีารเรียนการสอน

แบบรวมมือ 

2. ปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียนดวยกัน (Teacher Student Interaction) ในการเรียนการ

สอนแบบรวมมือ นกัเรียนและผูสอนมีบทบาทที่มีความสัมพันธเกีย่วของกันเปนอยางมากผูสอน 
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ทําหนาที่แนะนํานักเรียนเขาสูเนื้อหาวิชา อธิบายจุดประสงคของการเรียนรู สรางเงือ่นไขในการ

เรียนรูใหแนวทางในการคิดและการหาขอสรุป เปนผูสังเกตการณและควบคุมความเปนไปของใน

ชั้นเรียน คอยชวยเหลือเมื่อนักเรียนตองการ และประเมนิผลการเรียน สวนนักเรียนมหีนาที่แสวงหา

คําตอบเพื่อนาํไปสูจุดมุงหมายและทํางานที่ไดรับมอบหมายจนสาํเรจ็ 

3. ปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียนดวยกัน (Student Student Interaction) นักเรยีนแตละคน 

ตองรับรูวาเพือ่นของตนเปนบุคคลที่สามารถใหความชวยเหลือ สนับสนุน และเสริมแรงใน

การศึกษา ควรแบงนักเรียนออกเปนกลุมเล็ก และจัดใหนักเรียนนัง่ใกลกันพอที่จะเห็นหนากนัทกุ

คนและไดยินเสียงพูดของกนัและกนัอยางชัดเจน เพื่อสรางความรูสึกเปนอันหนึง่อนัเดียวกนั 

4. ปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียนกับเอกสาร (Student Materials Interaction) การจัด

เอกสาร สําหรบันักเรียนมีความแตกตางกนัออกไปตามลักษณะและจดุประสงคของเนื้อหาวิชา

ตามปกตินกัเรยีนจะไดรับเอกสารเปนชุดเพื่อใชในการศึกษา การจัดเอกสารสําหรับนักเรียนอยูใน

ดุลยพินิจของผูสอนเอกสาร ดังกลาวอาจจะเปนเอกสารสําหรับการทาํงานกลุม หรือสําหรับสมาชิก

แตละคนศึกษาบางสวนของงานเพื่อ นาํสิ่งที่ไดรับจากการศึกษาแบงปนแกเพื่อนรวมกลุมภายหลัง 

ดังนัน้นกัเรียนจึงตองรับผิดชอบจัดการกับเอกสารที่ไดรับอยางเตม็ความสามารถ 

5. ความคาดหวงัในบทบาทของนกัเรียน (Student-Role Expectation) การเรียนการสอน

แบบรวมมือมคีวามคาดหวงัใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกัน มีการแบงปนความคิดเหน็และเอกสาร

ตางๆ สนับสนนุและกระตุนซึ่งกนัและกนัเพื่อใหเกิดผลสมัฤทธิท์างดานวิชาการ และกระตุนใหทุก

คนมีความรับผิดชอบตองานที่ไดรับมอบหมายเพื่อใหสมาชิกกลุมทกุคนเกิดความไววางใจ ในการ

เรียนแบบรวมมือแตละกลุมตองมีการตั้งเปาหมายของกลุมที่ชัดเจน และสมาชิกกลุมแตละคน

ไดรับการคาดหมายใหมีสวนรวมในการนาํกลุมไปสูเปาหมายนัน้ 

Johnson and Johnson สรุปวา การเรียนการสอนแบบรวมมือ ทําใหนักเรียนพฒันา

สมรรถนะทางดานปญหาทําใหมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มทีักษะการคิดแบบมีวิจารณญาณ 

และมีความคดิริเร่ิมสรางสรรค นอกจากนัน้ยังกอใหเกิดสัมพันธภาพทีด่ีในระหวางสมาชิกกลุมคือ

มีความรักใครผูกพันกัน มีความเอื้ออาทรตอกัน มกีารเอาใจใสซึ่งกนัและกัน มีทัศนคติที่ดีตอกัน 

การเรียนแบบรวมมือยงัทาํใหนกัเรียนพัฒนาสมรรถนะทางดานสังคมไดแกการยอมรบัความ

คิดเห็นที่แตกตางจากของตน การแกไขปญหาความขัดแยงอยางสรางสรรค มีวิธกีารสื่อสารที่ดี มี

ภาวะความเปนผูนาํ และมกีารตัดสินใจที่ด ีทัง้นี้ข้ึนอยูกับเงื่อนไขทีว่านกัเรียนทุกคนจะตองมี

เปาหมายเดียวกัน และทุกคนมีความรับผิดชอบสามารถวางใจได (Johnson and Johnson, 

1987) 

การจัดกลุมการเรียนดวยวิธกีารจัดการเรียนแบบรวมมือ (Cooperative Learning  

Arrangements) กลุมนักเรียนมักจะเปนกลุมเล็กซึ่งประกอบไปดวยสมาชิกกลุมทีม่คีวาม
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หลากหลายและมีระดับความสามารถตางกัน กลุมนี้รวมกันขึ้นเพื่อทํางานสิง่ใดสิ่งหนึง่ใหบรรลุ

เปาหมายเดียวกัน รูปแบบการจัดการเรียนแบบรวมมือมี 3 รูปแบบคือ 

  1. แบงงานทีก่ลุมตองทําออกเปนสวนยอย ๆ แลวกําหนดใหสมาชิกกลุมแตละคน

รับผิดชอบในงานแตละสวน แลวนําผลการดําเนนิงานมารวมกันเพื่อเสนอเปนผลงานรวมของกลุม 

การแบงงานโดยวิธีรนี้เรียกวาการทาํงานแบบตัวตอตัว (Aronson, Blaney, Stephen, Sikes and 

Snapp, 1987 อางถึงใน  Freiberg and Dirscoll, 1992) 

  2. กําหนดใหสมาชิกกลุมทกุคนมีสวนรวมในการทํางานกลุมรวมกนัในทุกขัน้ตอน วิธีการ

นี้ เรียกวาการเรียนแบบรวมมือ (Johnson, Johnson and Holubec, 1986 อางถึงใน Freiberg 

and Driscoll, 1992) 

  3. กําหนดใหสมาชิกกลุมรับผิดชอบรวมกันในการเรียนรูของสมาชกิกลุมทกุคน โดยมุงสู

เปาหมายรวมกันของกลุม ทัง้นี้สมาชิกกลุมทุกคนตองเกดิการเรียนรูในระดับที่เทาเทยีมกนั มกีาร

ใชวิธีการ นี้อยางแพรหลายเชนวธิกีารแบงกลุมสัมฤทธิ ์(Slavin, 1987) หรือการทํางานกลุมโดยใช

เกม  (Divries and Slavin, 1978 อางถึงใน Freiberg and Driscoll, 1992) 

  สรุปแนวคิดเกี่ยวกบัการจดัการเรียนการสอนแบบรวมมือเปนวิธีการที่สามารถตอบสนอง

ความตองการของสังคมในสมัยนี้ไดเปนอยางดี เพราะการเรียนการสอนแบบรวมมือเนนการมี

ปฏิสัมพันธกับผูอ่ืนการรวมมอืกัน การแบงปน และชวยเหลือสนับสนุนกัน ผลของการเรียนการ

สอนแบบรวมมือทําใหนกัเรยีนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง มทีัศนคตทิี่ดี มีการเปลีย่นแปลง

พฤติกรรมไปในทางที่ดีหลายประการ เรียนรูทักษะทางดานสังคม มกีารคิดแบบมีวิจารณญาณ 

ฯลฯ ส่ิงเหลานีจ้ะทําใหนักเรยีนสามารถนาํไปใชในชีวิตการทาํงาน และการอยูรวมกันกับผูอ่ืนใน

สังคมไดเปนอยางด ีการเรียนแบบรวมมือทําใหนกัเรียนพัฒนาสมรรถนะทางดานวิชาการ พัฒนา

สัมพันธภาพทีด่ีระหวางบุคคลและพัฒนาทกัษะทางดานสังคม 

การใชเทคนคิการเรียนแบบรวมมอื 
  เทคนิคการเรยีนแบบรวมมอื สามารถนาํมาใชกับการเรยีนทุกวชิาและทุกระดับช้ันเรียน

และจะ มีประสิทธิผลอยางยิ่งกับกิจกรรมการเรียนที่มุงพัฒนานักเรียนในดานตอไปนี้  

  1. เมื่อตองการสอนทักษะการแกปญหา การรวมกนัวางแผนและดําเนนิการแกปญหา

ทางการเรียน นักเรียนจะไดรับการ พฒันาทักษะการแกปญหาโดยอัตโนมัติ ทักษะดงักลาว

สามารถนําไปใชไดอยางดีในชีวิตประจาํวนั 

  2. เมื่อตองการสอนทักษะการกําหนดเปาหมายการเรียนรู ครูสามารถจัดกลุมนักเรยีนให

มีความสามารถคละกันระหวางนักเรียนทีม่ีความสามารถสูง ปานกลาง และตํ่า การเปดโอกาสให
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นักเรียนในกลุมใชเวลาในการทํากิจกรรมรวมกัน กาํหนดเปาหมายของกลุมรวมกนัจะชวยให

นักเรียนสามารถกําหนดเปาหมายไดสอดคลองกับความเปนจริงมากขึ้น 

  3. เมื่อตองการสอนทักษะการคิดแบบหลากหลาย เมื่อนักเรียนแตละคนในกลุมไดรับ

มอบหมายหนาที ่นกัเรียนเหลานัน้ ยอมมอิีสระที่จะเสนอคําตอบ หรือแนวทางในการแกปญหา

ภายใตบรรยากาศที่เปนมิตร นักเรียนยอมมีความคิดอิสระและกลาทีจ่ะเสนอความคดิเห็นที่

แตกตางจากเพื่อน ทาํใหไดความคิดทีห่ลากหลาย 

  4. เมื่อตองการพัฒนาทกัษะการปฏิบัติภารกิจที่ซับซอน นักเรียนมีเวลาสําหรับการทาํ

ความเขาใจกบัภารกิจในกลุมเพื่อน และมกีารแบงหนาทีรั่บผิดชอบภายในกลุมตามความถนัดของ

แตละคน 

  5. เมื่อตองการเนนคุณภาพของงาน ดวยเหตุที่การเรียนแบบรวมมือมุงเนนการทาํงานให

บรรลุเปาหมายของกลุมสมาชิกในกลุมแตละคนยอมจะผลักดันเพื่อนในกลุมใหใชศักยภาพสงูสดุ

ของตนในการทํางาน เพื่อนาํไปสูความสาํเร็จของกลุมซึง่คือความสาํเร็จของทุกคน 

  การเรียนแบบรวมมือ เพื่อใหนกัเรียนทุกระดับรักการทาํงาน สามารถทํางานเปนทีมและ

ทํางาน รวมกบัผูอ่ืนได แนวคิดดังกลาวเปนการปลกูฝงการทาํงานกลุมในวยัเด็กและเยาวชนได

เปนอยางดีและจะใหผลดีกวาการปลูกฝงอบรม ฝกฝนเมือ่เด็กโตแลว การทํางานเปนกลุมจึงเปน

เร่ืองที่มีความสําคัญตอการ ปลูกฝงเด็กและเยาวชนใหเปนพลเมืองที่มคีุณภาพ อันเปนความ

จําเปนตอการพัฒนาสังคมและประเทศชาติ ในอนาคต ทั้งนี้เพราะการทํางานในระบบกลุม

กอใหเกิดประสิทธิภาพในการทํางานมากกวาผลสาํเร็จของงานจะสงูสุดและ มีขอบกพรองนอย

กวา เพราะกลุมจะเปนที่รวมประสบการณของคนหลายคนที่มาพบปะสังสรรคกัน มกีาร

แลกเปลี่ยนความรูและประสบการณซึ่งกันและกัน และหาวิธกีารแกปญหารวมกัน รวมทัง้กลุมจะ

เปนแรงจงูใจใหกนัและกนัอันจะมีผลใหการทํางานประสบความสาํเร็จสูงสุด 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
 Gokhale (1995) ไดศึกษาวจิัยเรื่องของการใชการเรียนแบบรวมมือในการสงเสริมการคิด 

อยางมีวิจารณญาณ ของนักศึกษาปริญญาตรี สาขา Industrial Technology ที่มหาวทิยาลยั 

Western จุดประสงคเพื่อตรวจสอบผลของการเรียนรายบุคคลและการเรียนแบบรวมมือในการเพิม่

ทักษะการฝกและการปฏิบัติ และทักษะการคิดอยางมวีจิารณญาณ Illinois โดยศึกษากับ

นักศึกษา จํานวน 48 คน วิชาวงจรไฟฟา ทีน่ักเรียนทีเ่รียนดวยตนเองและเรียนแบบรวมมือ โดย

แบงนักเรยีนออกเปน 4 กลุม ทดลองให เรียนดวยตนเอง และเรียนแบบรวมมือ ดวยการฝกดวย

การใชแบบฝกและปฏิบัติ และการฝกทักษะการคิด อยางมวีิจารณญาณ ผลการศึกษา พบวา 

นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือดวยการใชการฝกทักษะการคิดอยางม ีวิจารณญาณ มผีลสัมฤทธิ์
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ทางการเรียนสูงกวานกัเรียนที่เรียนดวยตนเองดวยการฝกทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ แต

การเรียนดวยการฝกดวยแบบฝกและปฏิบัติ นักเรยีนที่เรียนดวยตนเอง และเรียนแบบรวมมือ มี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนไมแตกตางกนั 

 Yekyung and Peggy (2006) จากมหาวทิยาลยั Purdue ไดศึกษาผลของ การแสดง

ความคิดเหน็กลุมดวยการใชคําถามในการเรียนรูดวยประสบการณของบุคคลอื่น โดยสงใหครู

ฝกสอนจาํนวน 65 คน ตอการเรียนเว็บ Vision Quest โดยเปนเว็บที่จดัเปนตัวอยางการเรียนที่

บูรณาการเทคโนโลยีไดเปน ผลสําเร็จ โดยจัดการทดลองเปน 2 x 2 Factorial Design ตัวแปรที่

ศึกษาคือ ความสามารถในการรับรูและ Self-efficacy ในการบูรณาการเทคโนโลยีในการเรียน ซึง่

กลุมตัวอยางไดแบงกลุม และ การใชคําถาม ผลการศึกษาพบวา 3 ใน 4 กลุมการเรียนมีผลการ

รับรูและทักษะสูงขึ้น ทาํใหสรุปไดวา การเพิ่มเงื่อนไขการเรียนอาจทําใหนกัเรียนเกิดความไขวเขว

ไดโดยไมไดสนใจดานเนื้อหาการเรียนบนเว็บเทาที่ควร 

     เกษมรัศม  วิวิตรกุลเกษม (2546) ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมอืบนเว็บที่ม ี

ตอความคิดสรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย แนวการเรยีนโปรแกรมศลิปศึกษา กลุม

ตัวอยางเปนนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย แนวการเรียนโปรแกรมศิลปศึกษาโรงเรียนสาย

น้ําผ้ึงและโรงเรียนยานนาวา นิเวศวทิยาคม ที่เรียนวิชาการออกแบบ จํานวน 42 คน แบงเปนกลุม

ควบคุมและกลุมทดลอง เรียนแบบรวมมอืกลุมละ 3 คน โดยใชบทเรยีนบนเว็บ เกบ็ขอมูลการเรียน

และวัดความคิดสรางสรรคดวยแบบวัด ความคิดสรางสรรคของทอแรนซ และ แบบประเมินการใช

ส่ือแลววิเคราะหขอมูลดวยการทดสอบคาท ีคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และคา

รอยละ 

     พบวา รูปแบบของการเรยีนแบบรวมมอืประกอบดวย บทบาทผูสอน  บทบาทนกัเรียน 

เนื้อหาวิชา สําหรับกระบวนการเรียนการสอน 3 ข้ันตอน คือ 

     ข้ันตอนกอนเรียน ที่บอกใหนักเรียนทราบหลักสูตร วตัถุประสงค ปจจัยสนับสนนุ การ

ปฐม นิเทศการเรียน 

     ข้ันตอนการรวมกิจกรรมการเรียนดวยการโตแยงบนกระดานขาว และ การใช e-mail  

การ สืบคนขอมูลออนไลน การสรางผลงานและนาํเสนอผลงานบนเว็บ 

     ข้ันตอนการประเมินผล 

     ซึง่การเรียนดังกลาวสามารถพัฒนาความคิดสรางสรรคของนักเรียนไดสูงกวากอนเรียน  

พัฒนาความคดิประเภทละเอียดลอออยางมีนยัสําคัญ แตไมมีความแตกตางของความคิดคลอง 

ความคิดยืดหยุน และความคิดริเร่ิม 
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2.  บุคลิกภาพ 
ความหมายของบุคลิกภาพ 

บุคลิกภาพ (Personality) มาจากคาํวา person ซึง่มีรากศัพทมาจากภาษาละตนิวา 

Persona  ทีห่มายถงึ หนากากที่ตวัละครสวมเลนละคร หรือแสดงบนเวทีกรีกในสมยัโบราณ เพื่อ

แสดงไปตามบทบาท ที่กาํหนด 

 Jung (1959) กลาววา บุคลกิภาพของบุคคลไดรับอิทธิพลมาจากจุดมุงหมายภายในชีวิต

ของตน ซึง่เปนผลมาจากประสบการณ และจุดมุงหมายในอนาคต บคุคลจะพัฒนาจุดมุงหมายใน

ชีวิตของเขาให เต็มศักยภาพ และพัฒนาไปถึงการรูจักตนเองอยางแทจริง 

Allport  (Allport, 1961 อางถึงใน โลจนันท ชลลัมพ,ี 2546) กลาววา บุคลิกภาพคือ การ

จัดการที่เปนกลไกในตัวบุคคลอันประกอบดวยกาย และจิต ซึ่งเปนตัวกําหนดลักษณะพฤติกรรม

และแนวความคิดของบุคคล 

Eysenck (1970) กลาววา บุคลิกภาพคือ การกระทําทัง้หมดของอินทรียที่เปนผลมาจาก

พันธกุรรมและสิ่งแวดลอม เกิดจากการปะทะสัมพันธกนัระหวางสวนสาํคัญ 4 สวน คือ ความคิด 

ลักษณะนิสัย อารมณความรูสึก และองคประกอบทางรางกาย 

บุญทัน  มวงชืน่ (2527) กลาววา บุคลกิภาพหมายถงึ ลักษณะรวมอนัเปนลักษณะของ

บุคคลที่ปรากฏออกมาใหเหน็เปนรูปราง หนาตา สติปญญา ความรูสึกนึกคิด ความสามารถ ความ

สนใจ และ  ปฏิกิริยาตาง ๆ ที่ตอบสนองตอส่ิงแวดลอม ซึ่งแตละคนจะมีบุคลิกภาพแตกตางกนั

ออกไปตามอิทธิพลของพนัธุกรรมและสิ่งแวดลอม 

จึงสรุปไดวา บุคลิกภาพ คอื ลักษณะเฉพาะตวัของบคุคลที่มีความสําคัญตอการปรับตัว 

การแสดงพฤติกรรม คานยิม และทัศนคติเกี่ยวกบัเร่ืองตาง ๆ 

แนวคิดเกี่ยวกับบุคลิกภาพ 
นักจิตวทิยาไดศึกษาและสรางทฤษฏีเพื่อทาํความเขาใจในความเปนมาของบุคลิกภาพ 

ดังนี ้ (สุชา  จนัทนเอม,  2542) 

 Sigmund Freud ตั้งทฤษฏีจติวิเคราะห (Phychoanalysis Theory) ที่มคีวามเชื่อวา 

บคุลิกภาพของผูใหญพฒันามาจากบุคลกิภาพในวัยเดก็ที่เปนผลของการพัฒนาการทางเพศ  

รวมกับวธิีการที่บุคคลใชในการแกปญหา สําหรับบุคลิกภาพในวัยเด็กที่เปนผลมาจากพัฒนาการ

ทางเพศ Freud แบงเปนขั้นของพัฒนาการที่สําคัญ  3  ข้ันคือ ข้ันความพึงพอใจทางปาก (Oral 

Stage)  ข้ันความพึงพอใจทางทวารหนัก  (Anal stage) และข้ันความพึงพอใจในอวัยวะสืบพนัธุ 

(The phallic stage) สวนวธิีการทีบุ่คคลใชในการแกปญหาเมื่อเกิดความคับของใจและไม

สามารถใชวิธแีกปญหาอยางตรงไปตรงมาอยางมีเหตุผลหรือโดยอาศยัหลักความจริงไดนั้น Freud 

เรียกวา กลไกในการปองกนัตัว 
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Freud อธิบายวา บุคลิกภาพเปนผลจากการกระทบกนัระหวางระบบโครงสรางของจิต  

3 สวน 

 1. อิด (Id) เปนแรงขับที่อยูในสภาพไรสํานกึ มีลักษณะเปนสัญชาตญาณของบุคคลทั่วไป 

 2. อีโก (Ego) เปนสิ่งที่เกิดจากการพัฒนาอิดแลวจึงแสดงออกเปนลักษณะของบุคคลที่

แสดง ออกตามความตองการของสังคมอยางมีเหตุผล และเพื่อความปลอดภัยในการอยูรวมกับ

ผูอ่ืน 

 3. ซุปเปอรอีโก (Superego) เปนตัวประสานควบคมุไมใหอิดแสดงความตองการสวนลึก

ออกมาและผลักดนัอีโกออกมาแทนที่อิดเรียกไดวาเปน คานยิมของสงัคม ประเพณ ีวัฒนธรรม 

หรือเปนศีลธรรมประจําใจของบุคคล 

 Jung ตั้งทฤษฏีจิตวิเคราะห (Analytical Phychology) เชื่อวา นอกจากมนษุยมีจิตไร

สํานึกแลว ยงัมีภาวะจิตไรสํานึกของกลุมชน ซึง่เปนความทรงจําที่มนุษยไดสะสมมาตลอด

ระยะเวลาอันยาวนาน ที่เรียกวา Archetypes ซึ่งนี้เปนผลสะทอนของความรูสึกและความฉลาด

และเปนตัวนําไปสูการปรับตัวการรวมทัง้หมดของความคิดและการกระทําของบุคคล ซึ่งตางกนักบั

จิตไรสํานึกตามแนวคิดของ Freud ซึ่ง Jung ไดแบงประเภทของบุคคลออกเปน 2 ประเภท คือ 

 1. บุคคลประเภทแสดงตัว (Extravert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนเปดเผย ชอบการ

แสดงออกคบคนงาย ชอบอยูกับคนมาก ๆ ชอบออกสังคม มีความเชื่ออยูบนรากฐานของความจรงิ 

มีนิสัยเปลีย่นแปลงไดตามความเหมาะสมของสิ่งแวดลอม และพรอมทีจ่ะเปลี่ยนตามสถานการณ

ใหมๆ ที่เหมาะสม 

 2. บุคคลประเภทเก็บตัว (Introvert) มีลักษณะเดนคือ เปนคนลึกลับ ไมชอบมีเพื่อนมาก 

ไมชอบการเขาสังคมหรือการแสดงออก พดูนอย ข้ีอาย เปนบุคคลที่กฎเกณฑแนนอนในการ

ควบคุมนิสัยของตนเอง ยึดมั่นในความรูสึกของตนเอง ชอบอยูตามลําพัง แสดงออกชา เยือกเยน็ 

การปรับตัวอยูในรูปของการหลบหนีแยกตวัเองออกไปจากสังคม 

 Eysenck (1967) นักจิตวทิยาชาวอังกฤษที่เชื่อทฤษฏีการแยกประเภทของบุคลิกภาพ 

(Type Theory) ซึง่ศึกษาบคุลิกภาพทัง้ทางทฤษฏีและการทดลอง โดยยึดแนวทฤษฏีของจุง ซึ่งเชื่อ

วาลักษณะเดนโดยรวมของบุคคลแบงเปน 2 ประเภทคอื ลักษณะที่ชอบแสดงตัวและลักษณะที่

ชอบเก็บตัวแตรวมเอาเรื่องของอารมณมาเกี่ยวของในการจําแนกบุคลกิภาพดวย โดยไดนําแนวคดิ

มาจากการศึกษาของ Kant and  Wundt  ซึ่ง Kant แบงบุคลิกตามพืน้อารมณได 4 กลุม ดังนี ้พืน้

อารมณที่มีลักษณะอารมณดี พื้นอารมณที่มีลักษณะอารมณเศรา พืน้อารมณแบบใจรอน พืน้

อารมณเฉยเมย สวน Wundt ศึกษาปฏิกิริยาของอารมณตามธรรมชาติของมนษุยแบงออกเปน 
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อารมณรุนแรง และ อารมณที่มั่นคงและจาํแนกพื้นอารมณเปน 2  แบบ คือพืน้อารมณที่แสดงออก

ไดชัดอยูในตนเอง และพื้นอารมณที่คอนขางสงบไมปรากฏชัดนัก 

 จากแนวคิดเหลานี ้Eysenck ไดจําแนกโครงสรางของบคุลิกภาพเปน 2 สเกล คือ 

 1. บุคลิกภาพแบบเก็บตัว แบบแสดงตัว (Introvert-Extrovert) 

 บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introvert) คือ คนที่มีอุปนิสัยชอบเก็บตัว ระวังตัวมาก เอาจริงเอา

จัง เจาระเบียบ ไมชอบความตื่นเตนโลดโผน อาจมองโลกในแงรายไมแสดงอารมณ เงียบเฉย ไม

ชอบสังคมกับผูอ่ืน ชอบอานและคนควาดวยตนเองคนเดียวมากกวาที่จะรวมทาํกบัผูอ่ืน สนิทกบั

คนยาก ควบคมุความรูสึกไมพอใจไวมาก พื้นฐานอารมณไมเปล่ียนแปลงงาย ยึดถอืตามแบบ

มาตรฐาน จรรยาบรรณของสังคมมาก ดนูาเชื่อถือ ชอบความเปนระเบียบเรียบรอยในชีวิต 

 บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (Extrovert) คือ คนที่ชอบเขาสงัคม ชอบความตื่นเตน สนกุสนาน

ราเริง มองโลกในแงดี แสดงอารมณความรูสึกอยางเปดเผย นาคบ เปนมิตร มีอัธยาศัยไมตรี  

มีเพื่อนมากชอบเสี่ยง โดยทัว่ไปเปนคนผลนุผลัน ชอบแสดงตลกขบขันพรอมที่จะโตตอบเสมอ 

ชอบการเปลี่ยนแปลงไมสามารถควบคุมอารมณความรูสึกพอใจ ไมพอใจไวไดมากพอ 

2. บุคลิกภาพแบบหวัน่ไหวทางอารมณ แบบมั่นคงทางอารมณ (Neuroticism Stability) 

 บุคลิกภาพแบบหวัน่ไหวทางอารมณ (Neuroticism) เปนลักษณะการแสดงออกที่มกั

เชื่อมโยงความวติกกงัวล เขากับส่ิงเราทีเ่ปนกลาง ซึ่งความรูสึกวิตกกังวลเกิดขึ้นไดทกุขณะแมใน

สภาวะที่ไมเกดิอันตรายเปนคนที่อารมณออนไหว คิดมาก วิตกกังวลงาย เจาอารมณ ตื่นเตนงาย 

และอารมณเปล่ียนแปลงงาย ชอบตามใจตนเอง อาจระแวงงาย มีแนวโนมเปนโรคประสาท 

บุคลิกภาพแบบมั่นคงทางอารมณ (Stability) เปนลกัษณะการแสดงออกขอบอารมณ

เยือกเยน็ และมีสุขภาพจิตดี มีบุคลิกภาพมั่นคงสุขุม รักสงบ มีความรบัผิดชอบควบคุมอารมณ 

และความรูสึกไดดีสามารถแกไขปญหาชีวติไดอยางเหมาะสม 

กันยา  สุวรรณแสง (2536) ไดเปรียบเทียบความแตกตางระหวางบุคลิกภาพของบคุคล 2  

แบบ (Introvert Personality – Extrovert Personality) ดังนี ้

 บุคลิกภาพแบบเก็บตัว (Introvert Personality) 

1. การตัดสินใจมกัขึ้นกับตนเอง 
2. มีมาตรฐานกฎเกณฑที่แนนอนเพื่อควบคุมอุปนิสัยของตนเอง 
3. ไมคอยมีการยดืหยุน ปรับตัว 

4. พะวงถงึตนเองมากเปนพเิศษ 

5. การปรับตัวมกัอยูในรูปการหลบหน ี

6. ถาเกิดวิปริตทางใจมีเปนแบบ Anxiety 
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 บุคลิกภาพแบบแสดงตัว (Extrovert Personality) 

1. มีความเชื่ออยูบนรากฐานของความจริงทีไ่ดมาอยางยุตธิรรม 

2. อุปนิสัยถกูควบคุมโดยความจําเปน 

3. พรอมที่จะเปลีย่นแปลงตามสถานการณใหม ๆ เสมอ 

4. ไมพะวงถงึตนเองมากนกั 

5. การปรับตัวมกัอยูในรูปการชดเชย 

6. ถาเกิดวิปริตทางใจมกัเปนแบบ Hysteria 

 จะพบวา บุคลิกภาพของบุคคลมีความสาํคัญตอลักษณะของพฤตกิรรมการแสดงออก  

ทัศนคติ  ดงันัน้ในการจัดการเรียนรูทีน่ักเรยีนมีความแตกตางกนั จึงนาจะมวีิธีการทีเ่หมาะสมกับ

แตละบุคคลเพื่อการเรียนรูตามเปาหมายใหเกิดผลที่สูงสุดไดเชนเดียวกัน 

การทดสอบบุคลิกภาพ 
  นักจิตวิทยาสนใจวัดพฤติกรรมโดยเนนเรื่องการทดสอบ เนื่องจากบุคลกิภาพเปนลักษณะ 

เฉพาะตวัของแตละบุคคลที่ประกอบดวยลักษณะตาง ๆ ที่สามารถแสดงออกใหเหน็ได ถึงแมวาจะ

ไมมีแบบทดสอบใดที่ใชวัดไดทกุแงมมุ แตก็สามารถวัดไดดวยวิธกีาร ตอไปนี้ 

1. วิธีไมใชแบบทดสอบ หรือการประเมนิพฤติกรรม ใชการสัมภาษณ การตอบแบบ

รายงาน การตรวจเช็คปญหา การสังเกตพฤติกรรมตามธรรมชาติ หรือ พฤติกรรมภายใตการ

ควบคุมสถานการณ ใหอยูในเงื่อนไขที่กาํหนด 

2. วิธกีารใชแบบสอบ คือการใชเครื่องมือ หรือแบบสอบทางจิตวทิยาเขาชวยในการ

ประเมินลักษณะภายใน การใชผลของแบบสอบหลาย ๆ ฉบับประกอบกัน สงผลดีตอการประเมนิ 

ซึ่งวิธนีี้แบงไดอีก 2 วธิี คือ 

  2.1 แบบทดสอบแบบโปรเจคทีฟ (Projective Personality Test) เปนแบบสอบที่

ใชเปนแบบทดสอบทางจิตวิทยาเพื่อวัดพลังจิตใตสํานกึของบุคคล อยูบนพืน้ฐานที่วา บุคคลจะ

สะทอนสวนของจิตใตสํานกึในแงมุมตาง ๆ ออกมา เชน จากการมองสิ่งเราที่มีลักษณะ 2 นยั หรือ

ไรโครงรูปที่ชัดเจน ภาพบิดเบี้ยวอาจใหผูทดสอบสรางเรื่อง ตอรูป เตมิประโยค หรือวาดภาพซึ่งผู

ถูกประเมนิจะใหคําตอบหรอืแสดงออกไดอยางอิสระ ดังนั้นผูทดสอบจะอธิบายตางกนัขึ้นอยูกับ

แนวคิด อารมณ จิตใตสํานกึ การรับรู ซึ่งเปนการประเมนิทางออมผูทาํการทดสอบตองมี

ประสบการณในการแปลผลสูง ตองใชเวลาในการดําเนนิการมากพอสมควร 

  2.2 แบบทดสอบแบบออกเจคทีฟ (Objective Personality Test) เปนการ

ประเมินโดย การใชแบบทดสอบที่มีลักษณะที่เปนขอความใหเลือกตอบตามทีก่ําหนด เปน

แบบทดสอบทีม่ีการใหคะแนนตามเกณฑทีม่ีความเปนปรนัยสูง ไดแก 
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2.2.1 แบบทดสอบ MMPI (The Minnesota Multiphasic  

Personality Inventory) ทีพ่ฒันาโดย Hathaway and Mckinley (Hathaway and 

Mckinley, 1942 อางถงึใน ปทมศิริ ธีรานรัุกษ, 2544) เปนแบบทดสอบที่ใชวัดความปกติ

ทางดานอารมณ จิตใจ และบุคลิกภาพของบุคคล มีคําถาม 566 ขอ เปนคําถามที่

ครอบคลุมหลายดาน เชน สุขภาพ อาการประสาท เพศ ศาสนา เปนตน ซึง่จําแนกคนได

เปน 14 ลักษณะ สําหรับการวัดบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแสดงตัวอยูในมาตรวัดที ่10 มี

คําถามทัง้หมด 70 ขอ คําถามเกีย่วกับ ลักษณะการเกบ็ตัว และแบบแสดงตัว ดูจาก

ความคิดการเขารวมในสงัคม การแสดงออกทางอารมณ 

   2.2.2 แบบทดสอบ MPI (The Maudsley Personality)  เปน 

แบบทดสอบทีพ่ัฒนาข้ึนโดย Eysenck เปนแบบทดสอบทั้งหมด 48 ขอ แบงเปนคําถาม

เกี่ยวกับบุคลกิภาพที่มัน่คงทาง อารมณและไมมั่นคงทางอารมณ (Neuroticism-

Stability)  จํานวน 24 ขอ และแบงเปนคาํถามวัดบุคลิกภาพแบบเก็บตัว แสดงตัว 

(Introversion-Extroversion Scale) จํานวน 24 ขอ ซึง่เปนแบบทดสอบที่มีความเที่ยงสูง 

ไมมีความแตกตางเมื่อนาํไปใชกับเพศตางกัน ใชกับกลุมคนไดกวางและแบบทดสอบนี้แต

ละสเกลเปนอสิระตอกันจึงมผูีนิยมนําไปใชเปนจํานวนมาก      

การทดสอบบคุลิกภาพของบุคคล โดยเฉพาะอยางยิ่งกบันักเรียนทาํใหทราบวา นักเรียน

แตละคนมีบุคลิกภาพอยางไรเพื่อนําไปเปนขอมูลสําหรับการวางแผนการจัดการเรียนรูไดอยาง

เหมาะสมกับบุคคล การวดัใหมีความตรงและความเที่ยงแบบทดสอบที่ไดมาตรฐานและผานการ

ทดสอบซ้ํามาหลายครัง้เปนทางหนึ่งที่ชวยวิเคราะหบุคลิกลักษณะของนักเรียนไดอยางแมนยํา 

Eysenck (1970 อางถงึในศริิรัตน  ศรีสะอาด, 2542)  ไดสรางแบบทดสอบที่ม ี

ลักษณะเดน ดังนี ้

1. มีจํานวนคําถามนอย 

2. ใชวัดบุคลิกภาพดานพืน้ฐานทางอารมณ และการแสดงออกโดยไมเกีย่วของกับ
ระดับสติปญญา 

3. สะดวกตอการนําไปใช เนื่องจากมีคาํอธิบายชัดเจน มเีกณฑการใหคะแนนและ

การแปลผลทีช่ัดเจนไมยุงยาก 

4. ใชเวลานอย 

5. มีความเที่ยงสงู 
6. สเกลการทดสอบอิสระตอกัน 
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7. การทดสอบไมมีความแตกตางกนัเมื่อนําไปทดสอบในเรือ่ง เพศ ภาษาวัฒนธรรม 

สติปญญา 

8. มีคาสหสัมพนัธสูงกวาแบบทดสอบมาตรฐานอืน่ทีว่ัดในลักษณะเดียวกัน 

 ซึ่งแบบทดสอบนี้สามารถนาํทดสอบในทางวจิัย และทางคลินกิไดอยางกวางขวาง คือ 

1. ใชในทางแนะแนวการศึกษา และการใหคําปรึกษา 

2. ใชในการวินิจฉัยทางคลินกิ 

3. ใชในการวิจัย 

4. ใชในการวจิัยตลาด 

5. ใชในการคัดเลือกและปรึกษาเลือกอาชีพ 

 ในการเลือกแบบทดสอบบคุลิกภาพของนักเรียน จงึควรใชแบบทดสอบที่มีความเที่ยงตรง

เชื่อถือได เพื่อจะใหไดนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพที่ตองการอยางแทจริง การวิจัยครั้งนีเ้ลอืกใช 

แบบทดสอบ MPI (The Maudsley Personality) เปนคําถามวัดบุคลิกภาพเสกล แบบเก็บตัว 

แสดงตัว (Introversion-Extroversion Scale) จํานวน 24 ขอ  เนื่องจากเปนแบบทดสอบที่ใชได

งาย และมีความเทีย่งและความตรงที่สามารถวิเคราะหบุคลิกภาพไดดี 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
 ปทมศิริ  ธีรานรัุกษ (2544) ศึกษาผลการใชกระบวนการเรียนการสอนแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบทางปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของเด็กชัน้ประถมศึกษาปที ่1 และ

ปฏิสัมพันธระหวางการ สอนกับบุคลิกภาพ 2 แบบคือ แบบเก็บตัวและแบบแสดงตัว ที่มีตอทกัษะ

การคิด กลุมตัวอยางเปนนกัเรียน ระดับช้ันประถมศึกษาปที ่1 จํานวน 60 คน จากโรงเรียนพิชญ

ศึกษา เปนการทดลอง 2x2 Factorial  Design ดวยวิธกีารเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบ

ชุมชนแหงการสืบสอบชิงปรชัญา จาํนวน 12 สัปดาห ผลการทดลอง พบวา  นักเรียนกลุมทดลองมี

คะแนนทักษะการคิดหลังเรยีนสูงกวานกัเรียนกลุมทดลองกอนเรียน นักเรียนกลุมทดลองมีคะแนน

เฉล่ียทักษะการคิดหลังเรียนสูงกวานกัเรียนกลุมควบคุม    

 วิธีการเรียนการสอนตามแนวการสอนแบบชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาไมมี

ปฏิสัมพันธกับบุคลิกภาพของนักเรียนในดานทักษะการคิด และนักเรยีนที่มีบุคลิกภาพตางกนัมี

คะแนนทักษะการคิดไมแตกตางกนัดวย 

โลจนนัท  ชลลัมพี (2546) ศึกษาผลของรปูแบบกระดานสนทนาและบุคลิกภาพที่มตีอ

ผลสัมฤทธิ์และพฤติกรรมการใชกระดานสนทนาในการเรียนการสอนบนเว็บของนิสิตระดับ

ปริญญาตรี จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั ที่เรียนวชิา พืน้ฐานคอมพวิเตอรเพื่อการศึกษา จํานวน 90 
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คน กอนเรียนทดสอบบุคลิกภาพของนักเรยีนใชแบบทดสอบบุคลิกภาพ MPI แบงเปน นักเรียน

แบบเก็บตัวและแบบแสดงตัว จากนัน้เรียนจากโปรแกรมการเรียนการสอนบนเว็บทีม่ีการใช

กระดานสนทนาตางกนั 3 รูปแบบคือ แบบที่เปนขอความทั้งหมด แบบที่นาํภาพการตูนหรือ

ภาพกราฟกมาประกอบเพื่อเปนตัวแทนของผูสนทนา และแบบที่ใชภาพถายของผูสนทนามาใช

ประกอบการเรียน  ผลการศึกษา พบวา เมือ่ทดสอบผลสัมฤทธิท์างการเรียนแลวนักเรยีนที่เรียน

ดวยการใชกระดานสนทนาที่ตางกัน มีผลการเรียนและการใชกระดานสนทนาแตกตางกนั 

     นกัเรียนทีม่บีุคลิกภาพตางกันเมื่อเรียนดวยโปรแกรมการเรียนการสอนบนเว็บมี

ผลสัมฤทธิ์และพฤติกรรมการใชกระดานสนทนา ไมแตกตางกนั 

     รวมทัง้ไมมปีฏิสัมพันธระหวางการเรียนโปรแกรมการเรียนการสอนบนเว็บและ

บุคลิกภาพของนักเรียน 

3.  การเรียนการสอนบนเว็บ 

 ดวยความเจรญิกาวหนาของเทคโนโลยีคอมพิวเตอรทีม่ผูีนําคุณสมบัติที่มีอยูมาใชกับ

วงการตางๆ อยางแพรหลาย ทัง้ในวงการธรุกิจ การทหาร การสื่อสาร การศึกษา การเรียนการสอน

ที่ใชคุณสมบัติที่มีอยูในคอมพิวเตอรและเครือขายที่นยิมกันในปจจุบนัคือ การเรียนการสอนที่ใช

เครื่องคอมพิวเตอร และเครือขายมาชวยพัฒนาการศึกษา 

ความหมายของการเรยีนการสอนเว็บ 
การเรียนการสอนบนเว็บ มาจากคําวา Web-Base Instruction ซึ่งมีพฒันาการตอจาก

การเรียนการสอนที่ใชคอมพวิเตอรชวยสอน หรือ CAI ที่เคยใชกันในวงการศึกษาอยางแพรหลาย 

การเรียนการสอนบนเว็บ ไดมีนักการศึกษาใหนิยามของคําวาไว ดังนี ้

Khan (1997) ใหความหมายวา การเรียนการสอนบนเวบ็ คือ โปรแกรมการสอนโดยใช

ไฮเปอรมีเดีย เปนพืน้ฐานในการออกแบบการเรียน และใชแหลงขอมูลและองคประกอบใน

เวิลดไวดเว็บมาใชใน การสรางการเรียนรูทีม่ีความหมายตอนักเรยีน 

Relan and Gillani (1997) ใหความหมายไววา การเรียนการสอนบนเว็บ คือ การกระทํา

ของทีมงาน ในการเตรียมกลวิธีในการเรียนใหเกิดกระบวนการคิดระดับสูง และเรียนรูใน

สถานการณแบบรวมมือของนักเรียนและผูสอนโดยใชองคประกอบ คณุลักษณะและทรัพยากรบน

เว็บมาชวยในการเรียนรู 

Hannum (Hannum, 1998 อางถงึใน วิชุดา  รัตนเพยีร, 2545) ใหความหมายวา การ

เรียนบนเว็บเปนการจัดสภาพการเรียนการสอนผานระบบอินเทอรเนต็หรืออินทราเน็ต บนพืน้ฐาน

ของหลักและวธิีการออกแบบการเรียนการสอนอยางเปนระบบ 



 

 
44 

กิดานนัท  มลิทอง (2543) ใหความหมายวา เปนการใชเว็บในการเรียนการสอนโดยอาจ

ใชเว็บเพื่อนําเสนอบทเรียนในลักษณะสื่อหลายมิติของวิชาทั้งหมดตามหลกัสูตรหรือใชเพียงการ

เสนอขอมูลบางอยางเพื่อประกอบการสอนก็ได รวมทัง้ใชประโยชนจากคุณลักษณะตาง ๆ ของการ

ส่ือสารที่มีอยูใน ระบบอนิเทอรเน็ต เชน การเขียนโตตอบทางไปรษณียอิเล็กทรอนิกส และการ

พูดคุยสดดวยขอความและเสียง มาใชประกอบดวยเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพสงูสุด 

วิชุดา รัตนเพยีร (2545) ใหความหมายวา การเรียนการสอนบนเว็บเปนรูปแบบหนึง่ของ

การ จัดการเรียนการสอนทางไกลที่ใชบริการเวิลดไวดเว็บ (WWW) เปนสื่อกลางในการนําเสนอ

และถายทอด ความรูตาง ๆ นอกจากนี ้ยงัใชบริการเวิลดไวดเว็บ (WWW) เปนสื่อกลางชวยให

นักเรียนและผูสอนสามารถติดตอส่ือสารระหวางกันไดโดยที่ทัง้นักเรียนและผูสอนไมจําเปนตองอยู

ในสถานที่เดียวกัน และในเวลาเดียวกัน 

ดังนัน้ การเรียนการสอนบนเว็บ เปนการเรียนการสอนที่ใชคุณลักษณะและทรัพยากรบน

เว็บในการนาํเสนอ ถายทอดความรู การตดิตอส่ือสาร ชวยในการเรียนรูอยางมีความหมาย โดยที่

นักเรียนไมจําเปนตองอยูในสถานที่และเวลาเดียวกัน 

การเรียนการสอนบนเว็บเปนเทคโนโลยีใหมที่ไดนํามาพฒันาเพื่อการเรียนการสอนซึง่มีขอ

ไดเปรียบกวาการเรียนในรูปแบบเดิมอยางมากมายเชน การเรียนการสอนบนเว็บสามารถสงเสริม

ความตองการในการเรียนรูรายบุคคล แหลงขอมูลตาง ๆ ที่มีอยูออนไลนชวยใหประหยัดเวลาใน

การสืบคนขอมูลชวยสงเสรมิการสอน และสงเสริมในเรื่องแรงจูงใจของนักเรียน (Ross and 

Schulz, 1999 อางถึง ในรัตนา บรรณาธรรม, 2546) ทั้งนี้ในการออกแบบกลยุทธการเรียนการ

สอนโดยการใชเว็บเปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรูนัน้ อาจใชวิธีใดวิธหีนึ่งดังตอไปนี้ (Relan and 

Gillani, 1997) 

1. ใชเว็บเปนแหลงขอมูลเพื่อการจําแนกประเมินและบูรณาการสารสนเทศตาง ๆ 

2. ใชเว็บเปนสื่อกลางของการรวมมือ สนทนา แสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยน และ

ส่ือสาร 

3. ใชเว็บเปนการสื่อกลางในการมีสวนรวมในประสบการณจําลอง การทดลอง  
การฝกหัด และการมีสวนรวมในการคิด 

ประเภทการเรียนการสอนบนเว็บ 
การเรียนการสอนบนเว็บสามารถทาํไดในหลายลกัษณะตามเนื้อหาของหลักสูตรซึง่มี

วิธีการ จัดการเรียนการสอนบนเว็บที่แตกตางกนัออกไป มีนกัการศึกษาหลายทานไดเสนอแนะ

เกี่ยวกับการจัดประเภทของการเรียนการสอนบนเว็บ ไวดังนี ้
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Parson (1997) แบงประเภทของการเรียนการสอนบนเว็บออกเปน 3 ลักษณะ 

 1. เว็บชวยสอนแบบรายวิชาอยางเดยีว (Stand – Alone Courses) เปนรายวิชาที่มี

เครื่องมือ และแหลงที่เขาไปถึงการเขาหาไดโดยผานระบบอินเทอรเน็ตอยางมากที่สุด มีการสง

ขอมูลจากรายวิชาทางไกล สวนมากใชกับนักศึกษาวทิยาเขตที่อยูหางไกล 

 2. เว็บชวยสอนแบบเว็บสนบัสนุนรายวิชา (Web Supported Courses) เปนรายวิชาที่ม ี

ลักษณะเปนรูปธรรมที่มีการพบปะระหวางครูกับนกัเรียนและมีแหลงเรยีนรูให เชน การกําหนดงาน

ที่ใหทําบนเวบ็ การกาํหนดใหอานการสื่อสารผานระบบคอมพิวเตอร เปนตน 

 3. เว็บชวยสอนแบบศูนยการศึกษา (Web Pedagogical Resources) เปนเว็บการเรียนที่

มีเครื่องมือซ่ึงรวบรวมรายวชิาขนาดใหญเขาไวดวยกนัหรือเปนแหลงสนับสนนุกิจกรรมทางดาน

การศึกษา ซึง่ผูที่เขามาสามารถใชบริการไดหลากหลายรูปแบบ เชน ขอความ ภาพกราฟก  

การสื่อสารระหวางบุคคล และการทาํภาพเคลื่อนไหวตาง ๆ เปนตน 

Hannum (Hannum, 1998 อางถงึใน วิชุดา  รัตนเพยีร, 2545)  ไดแบงประเภทของการ

เรียนการสอนบนเว็บออกเปน 4 ลักษณะใหญ ๆ  

 1. รูปแบบการเผยแพร รูปแบบนี้สามารถแบงไดออกเปน 3 ชนิด คือ  

      1.1 รูปแบบหองสมุด (Library Model) เปนการใชประโยชนจากความสามารถใน

การเขาไปยงัแหลงทรัพยากรอิเล็กทรอนกิสที่มีอยูหลากหลาย โดยวิธกีารจัดหาเนื้อหาใหนักเรียน

ผานการเชื่อมโยงไปยงัแหลงตาง ๆ เชน สารานกุรมออนไลน วารสารออนไลน หนังสอืออนไลน 

สารบัญการอานออนไลน (Online Reading List) เปนการนาํเอาลกัษณะทางกายภาพของ

หองสมุดที่มทีรัพยากรจาํนวนมากมายมาประยุกตใช 

  1.2 รูปแบบหนังสือเรียน (Textbook Model) เปนการจัดเนื้อหาของหลกัสูตรใน

แบบออนไลนใหแกนกัเรียน เชน คาํบรรยาย สไลด นยิาม คําศัพทและสวนเสริมผูสอนสามารถ

เตรียมเนื้อหาออนไลนที่ใชเหมือนกับที่ใชในการเรียนในชั้นเรียนปกติและสามารถทาํสําเนาเอกสาร

ใหกับนกัเรียนได โดยเนนทีก่ารเตรียมเนื้อหาสาํหรับการเรียนการสอนโดยเฉพาะ สวนประกอบของ

รูปแบบหนังสอืเรียนนี ้ประกอบดวยบนัทกึของหลกัสูตร บันทกึคําบรรยาย ขอแนะนําของหองเรียน 

สไลดที่นําเสนอ วิดีโอและ ภาพที่ใชในชัน้เรียน เอกสารอืน่ ๆ ที่มีความสัมพันธกับช้ันเรียน 

  1.3 รูปแบบการสอนทีม่ีปฏิสัมพันธ (Interactive Instruction Model) รูปแบบนี้

จัดใหนักเรียนไดรับประสบการณการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธกับเนือ้หาที่ไดรับ โดยนําลกัษณะ

ของบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอน (CAI) มาประยกุตใชเปนการสอนแบบออนไลนที่เนนการมี

ปฏิสัมพันธ มกีารใหคําแนะนํา การปฏิบัต ิการใหผลยอนกลับ รวมทั้งการใหสถานการณจําลอง 
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2. รูปแบบการสื่อสาร (Communication Model) 

 การเรียนการสอนบนเว็บรูปแบบนี้เปนรูปแบบที่อาศัยคอมพิวเตอรมาเปนสื่อเพื่อการ

ส่ือสาร (Computer – Mediated Communications Model) นักเรียนสามารถที่จะสือ่สารกับ

นักเรียนคนอืน่ ๆ ผูสอนหรือกับผูเชี่ยวชาญได โดยการใชรูปแบบการสื่อสารที่หลากหลายใน

อินเทอรเน็ต เชน จดหมายอเิล็กทรอนกิส กลุมแสดงความคิดเหน็ การสนทนาและการแสดงความ

คิดเห็นและการประชุมผานคอมพิวเตอร เหมาะสําหรับ การเรียนการสอนที่ตองการสงเสริมการ

ส่ือสารและปฏิสัมพันธระหวางผูที่มีสวนรวมในการเรียนการสอน 

3. รูปแบบผสม (Hybrid Model) 

 เปนการนําเอารูปแบบ 2 ชนิด คือรูปแบบการเผยแพรกับรูปแบบการสื่อสารรวมเขาไว

ดวยกนั เชน เว็บไซตที่รวมเอารูปแบบหองสมุดกับรูปแบบหนงัสือเรียนไวดวยกัน เวบ็ไซตที่รวบรวม

เอาบันทึกของหลักสูตรรวมทั้งคําบรรยายไวกับกลุมแสดงความคิดเหน็หรือเว็บไซตที่รวมเอา

รายการแหลงเสริมความรูตางๆ และความสามารถของจดหมายอิเล็กทรอนิกสไวดวยกัน เปนตน 

ประโยชนกับนกัเรียนคือนักเรียนจะไดใชประโยชนของทรัพยากรที่มีในอินเทอรเน็ตในลักษณะที่

หลากหลาย 

4. รูปแบบหองเรียนเสมือน (Virtual classroom  model) 

 เปนการนําเอาลักษณะเดนหลาย ๆ ประการของแตละรูปแบบที่กลาวมาแลวขางตนมาใช 

ซึ่ง Hiltz (1993) ไดนิยามวาหองเรียนเสมอืนเปนสภาพแวดลอมการเรียนการสอนทีน่ําแหลง

ทรัพยากรออนไลนมาใชในลักษณะการเรียนการสอนแบบรวมมือ โดยการรวมมือระหวางนักเรยีน

ดวยกนั นักเรยีน กับผูสอน ชั้นเรียนกับสถาบันการศึกษาอื่น และกับชุมชนที่ไมเปนเชิงวิชาการ 

(Khan, 1997) โดยนกัเรียนจะไดรับความรูใหม ๆ จากกิจกรรมการสนทนาแลกเปลีย่นความ

คิดเห็นและขอมูล จุดเดนของการเรียนการสอนแบบนี้คือการลอกเลียนแบบการเรียนของหองเรยีน

ปกติมาใชในการออกแบบการเรียนการสอนผานเครือขายอินเทอรเน็ตโดยมีสวนรวมประกอบคือ 

ประมวลรายวชิา เนื้อหาในหลักสูตร รายชื่อแหลงเนื้อหาเสริม กจิกรรมระหวางนักเรียนผูสอน 

คําแนะนําและการใชผลปอนกลับ การนําเสนอในลกัษณะ มัลติมีเดยี การเรียนแบบรวมมือ รวมทั้ง

การสื่อสารระหวางกนั รูปแบบนี้จะชวยใหนกัเรียนไดรับประโยชนจากการเรียน โดยไมมีขอจํากดั

ในเรื่องของเวลาและสถานที ่

     Doherty (1998) แนะนาํวาการเรียนการสอนบนเว็บ มีวิธกีารใชใน 3 ลักษณะ คือ 

 1. การนําเสนอ (Presentation) ในลกัษณะของเว็บไซตที่ประกอบไปดวยขอความภาพ 

กราฟกโดยมวีธิีการนาํเสนอ คือ 
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  1.1 การนาํเสนอแบบสื่อเดี่ยว เชน ขอความ หรือ รูปภาพ 

  1.2 การนาํเสนอแบบสื่อคู เชน ขอความกบัรูปภาพ 

1.3 การนาํเสนอแบบมัลติมเีดีย ประกอบดวยขอความ ภาพนิง่ ภาพเคลื่อนไหว

และเสียง 

 2. การสื่อสาร (Communication) ลักษณะสําคัญของอินเทอรเน็ตคือการสื่อสารบน

อินเทอรเน็ต หลายแบบทีม่ีอยู เชน 

  2.1 การสื่อสารทางเดยีว เชน การดูขอมูลจากเว็บเพจ 

  2.2 การสื่อสารสองทาง เชน การสงไปรษณียอิเล็กทรอนิกสโตตอบกนั 

  2.3 การสื่อสารแบบหนึ่งแหลงไปหลายแหลง เปนการสงขอความจาก 

แหลงเดียวแพรกระจายไปหลายแหลง เชน การแสดงความคิดเห็นจากคนเดียวให

คนอื่น ๆ ไดรับฟงดวยหรือการประชุมผานคอมพิวเตอร (Computer 

Conferencing) 

  2.4 การสื่อสารหลายแหลงไปสูหลายแหง เชน การใชกระบวนการกลุม 

ในการสื่อสารบนเว็บ โดยมคีนใชหลายคนและคนรับหลายคนเชนกนั 

 3. การทําใหเกิดความสัมพนัธ (Dynamic Interaction) เปนคุณลักษณะที่สําคัญของ

อินเทอรเน็ตและสําคัญที่สุด ซึ่งม ี3 ลักษณะ คือ 

  3.1 การสืบคนขอมูล 

  3.2 การหาวธิกีารเขาสูเว็บ 

  3.3 การตอบสนองของมนษุยตอการใชเวบ็ 

การจัดการเรียนบนเว็บมีลักษณะการเรียนการสอนที่แตกตางไปจากการเรียนการสอนใน

ชั้นเรียนที่ผูสอนเปนศนูยกลางใหความรูแกนักเรยีนสงผลใหนักเรียนไมกระตือรือรนเพื่อหาความรู

เพิ่มเติมดวยตนเอง แตลักษณะการจัดการเรียนการสอนบนเว็บเปนรูปแบบเฉพาะตัว ซึ่งแตกตางที่

การใชส่ือที่เนนการใชเครือขาย องคประกอบที่สําคัญคอืการสื่อสารและการปฏิสัมพันธดงันัน้การ

ออกแบบระบบการสอนที่สอดคลองกับคุณลักษณะของเว็บ เชน การสื่อสารระหวางนักเรียนกับครู 

การสื่อสารระหวางนักเรียนกับนักเรยีน จงึแตกตางจากการสอนแบบเดิม ๆ เพื่อผลที่จะเกิดขึน้กบั

นักเรียน เชน การสื่อสารบนเว็บโดยตรงในรูปแบบของการคยุกันในหองสนทนา (Chat Room)  

การฝากขอความบนกระดานอิเล็กทรอนิกส หรือกระดานขาว (Bulletin Board) หรือจะส่ือสารกัน

โดยผานไปรษณียอิเล็กทรอนิกส (e-mail) สามารถกระทาํไดดี (ปรัชญนันท นิลสุข, 2543) จะเห็น

ไดวาการสื่อสารบนเว็บเปนสิ่งที่สําคัญตอการจัดการเรียนการสอนออนไลน 
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การสื่อสารบนเว็บ 
Weish (Weish, 1998 อางถงึใน อภิรดี ประดิษฐสุวรรณ, 2546) ไดกลาวไววา การสือ่สาร

บนเว็บมีอยู 3 ลักษณะ คือ 

  1. การสื่อสารแบบไมประสานเวลา (Asynchronous Mode of Communication) คือ 

การทีน่ักเรียนและผูสอนสามารถติดตอส่ือสารกันโดยไมจําเปนตองอยู ณ สถานที ่และ เวลา

เดียวกนั 

  2. การสื่อสารแบบประสานเวลา (Full Synchronous) คอื การสื่อสารที่ผูสอนและ

นักเรียนสื่อสารถึงกนัในเวลาเดียวกันแตตางสถานที่ได 

  3. การสื่อสารแบบประสานเวลาแบบจํากดั (Limited Synchronous) เปนการเรียนการ

สอนทีน่ักเรียนพบปะกนันอกเวลาเรียน พบปะผูสอนในเวลาเรียน แตมกีารจัดการเรียนบนเว็บดวย

เพื่อใหนักเรียนไดมีการสนทนากนั นอกจากนีก้็พบครูผูสอนดวยในขณะเรียนบนเวบ็ 

  วิชุดา รัตนเพยีร (2542) กลาววา บริการการรับสงขอมูลขาวสารบนเครือขายอินเทอรเน็ต 

สามารถทําได 2 ลักษณะใหญ ๆ ดวยกันคอื 

   1. Synchronous หมายถงึ การรับสงขาวสารขอมูลทีผู่สงใหผูรับสามารถติดตอกนัไดใน

เวลาเดียวกนั หรือพรอมกนั เชน บริการพดูคุยสนทนา (Chat) บริการรับสงขอความ เสียงและภาพ 

และ ภาพเคลือ่นไหว เปนตน 

   2. Asynchronous หมายถึง รูปแบบการรับสงขอมูลขาวสารที่ผูรับและผูสงไมจําเปนตอง 

ทํางานพรอมกัน เชน บริการจดหมายอิเลก็ทรอนกิส (e-mail) กลุมสนทนา (Newsgroup) รวมทัง้ 

บริการ World Wide Web (WWW) เปนตน 

ถนอมพร เลาหจรัสแสง (2545) กลาววาสาํหรับระบบเครือขายที่ใชกนัในปจจุบนั สามารถ

แบงรูปแบบของการสื่อสารที่ใชในเครือขายไดเปน 2 รูปแบบคือ 

 1. การสื่อสารในเวลาเดียวกนั (Synchronous) คือ รูปแบบการสื่อสารบนเว็บในเวลา

เดียวกนั มกีารโตตอบในทันที ไดแก Audioconferencing, Webconferencing, Chat, 

Videoconferencing, Instant messaging, Whiteboards (Khan, 1996; Kaplan, 2002) ถา

นํามาใชในระบบการเรียน การสอน การสื่อสารแบบนีจ้ําเปนตองใหนักเรียน และ ผูสอนมีการ

ปฏิสัมพันธกัน ณ เวลาเดียวกัน ตวัอยาง ของระบบนี ้ เชน การใช Online Chat การถายทอดสด

ภาพและเสียงการใชโทรศัพท รวมถึงการประชุม วีดทีัศน (Video Conferencing) จะเหน็ไดวาการ

เรียนการสอนในรูปแบบหองเรียนปกตินัน้จัดวาเปนการเรียนการสอนแบบ Synchronous เชนกนั 
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2. การสื่อสารตางเวลา (Asynchronous) คือ รูปแบบการสื่อสารบนเวบ็ตางเวลากนั  

เปนการรับสงขอมูลขาวสารที่ผูรับและผูสงไมจําเปนตองทาํงานพรอมกัน ไมมีการโตตอบกันใน

ทันทีทนัใด เครื่องมือไดแก discussion boards, calendar links, group announcements,  

e-mail, surveys and poll (Khan, 1996; Kaplan, 2002) เมื่อประยุกตใชกับการเรยีนการสอน 

นักเรียนและครูไมจําเปนตองมีกิจกรรมการเรียนการสอนในเวลาเดียวกัน จะสามารถจัดเปนระบบ

การเรียนการสอนสรางเว็บไซตข้ึนมาเพื่อใหนักเรียนสามารถเขามาเรียนรู เนื้อหาวชิา ณ เวลาใดก็

ได ที่ใดก็ได จากเครือขายความรูที่ไดจัดเตรียมไวและสามารถคนควาเพิ่มเติมไดดวยตนเอง 

 ดังนัน้จึงพอสรุปไดวาการสือ่สารบนเวบ็ มีเครื่องมือที่เพื่อการสื่อสารมากมายสามารถแบง

ไดอยางชัดเจนเพื่อใหเกิดความเขาใจ จงึไดประมวลเครื่องมือที่ใชในการสื่อสารออนไลนที่รวบรวม

จาก Ursula, W., et al. (1997) และของ Kaplan (2002)  นาํมาแสดงใหเห็นรายละเอียดอยาง

ชัดเจนดังตาราง 

ตาราง  2  รายละเอียดของเครื่องมือการสื่อสารออนไลนจาก Taxonomy of  Communication  

        Tools. (Ursula, W., et al. 1997 : Kaplan, 2002) 
 เวลาเดียวกัน(Synchronous) ตางเวลา(Asynchronous) 

สถานที่เดียวกัน -Tutorial 

-Informal discussion 

-Lecture/Semena 

-Laboratory 

-Group/Project work 

-Interactive TV 

-Informal Discussion 

-Library 

-Interactive video 

-CD-ROM 

-TV broadcast/cable 

ตางสถานที่ -Telephone                     -Internet phone 

-Talk                               -Teleconference 

-Audio-conference        -Video-conference 

-Web conferencing       -Chat 

-MUs                              -whiteboards 

-Instant messaging 

 

-Print material           -Videotape/audiotape 

-Answering machine/voice mail 

-E-mail                      -Computer program 

-E-books                   -Surveys and polls 

-LISTSERV                -USENET 

-Groupware              -www                           

-Discussion boards  

-Group announcements 
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     เมื่อนําจากรูปแบบการสื่อสารบนเวบ็ทัง้ 3 ลักษณะของ Weish (Weish, 1998 อางถงึ

ใน อภิรดี  ประดิษฐสุวรรณ, 2546) มาเปรียบเทียบกับการใชเครื่องมือส่ือสารในการเรียนการสอน

บนเว็บและการเรียนการสอนในชัน้เรียนปกติใหเหน็ไดชดัเจนดังนี ้

ตาราง  3  เปรียบเทียบการเรียนการสอนบนเว็บและการเรียนการสอนแบบดั้งเดิม กับการสื่อสาร 

   แบบประสานเวลา  แบบไมประสานเวลา และ แบบประสานเวลาแบบจํากัด 
เหตุการณ การเรียนการสอนในหองเรียน การเรียนการสอนบนเว็บ 

การสื่อสารแบบ 

ประสานเวลา 

(Full Synchronous) 

ผูสอน กับ นักเรียน การเขาเรียนบนเว็บ มีการแสดงความคิดเห็นโดยการ

ใชขอความ ภาพ เสียง พูดคุยโตตอบในกลุมสนทนา 

การสื่อสารแบบ 

ประสานเวลาแบบ

จํากัด  (Limited 

Synchronous) 

-นักเรียนจับกลุมสนทนากัน

ภายหลังการเรียน 

-ผูสอนพบนักเรียนเปน

รายบุคคลหรือกลุมใน 

ชวงเวลาทํางานของผูสอน 

-มีการโตตอบกันระหวางนักเรียนดวยกันหรือผูสอน 

ในกลุมสนทนา(Chat) เพื่อชวยเหลือปรึกษาเรื่องงาน 

-ผูสอนมีตารางเรียนบนเว็บเพื่อสนทนาโตตอบกับ

นักเรียน การสอนบนเว็บสามารถแสดงผลปอนกลับ

ได 

การสื่อสารแบบไม 

ประสานเวลา 

(Asynchronous) 

-นักเรียนทําการบานใน 

คาบเรียนตอไปหลังเรียน 

-ใชหองสมุดเพื่อการคนควา 

-นักเรียนสามารถดาวนโหลดการบานหรือขอมูลจาก

เว็บ และผูสอนไดรับการบานจากนักเรียนทาง e-mail 

-สามารถคนควาหาขอมูลไดจากทั่วโลก 

จะเหน็วาการสื่อสารบนเวบ็มี 2 ลักษณะใหญ ๆ คือ การสื่อสารในเวลาเดียวกัน และการ

ส่ือสารตางเวลากัน แตละลกัษณะก็มีรูปแบบการสื่อสารที่แตกตางกันไป สําหรับการเรียนการสอน

แลว มีการนาํรูปแบบการสื่อสารทั้งสองลกัษณะเขามาใช ซึ่งก็ข้ึนอยูกบัวัตถุประสงคของการเรียน 

วามีเปาหมายอยางไรสวนมากถาเปนการเรียนการสอนทีต่องการเพียงเพื่อใหนักเรียนมีการ

ปฏิสัมพันธกันระหวางนักเรียนดวยกันและ ผูสอน ไมไดเปนการสอนในระดับลึกที่ตองการใช

ความคิดพิจารณามากก็มักนิยมใชประเภทสื่อสารในเวลาเดียวกัน เชน Chat แตถาหากวาเปนการ

เสริมสรางการใชความคิดแลวมักนิยมใชการสื่อสารที่ตางเวลากนั เชน กระดานสนทนา 

ความสาํคัญของการเรียนการสอนบนเว็บที่ใชการสื่อสารแบบไมประสานเวลา 
 Wenglinsky ( Wenglinsky, 1998 อางถึงใน North Central Regional Educational 

Laboratory, 2005) กลาววา การใชคอมพิวเตอรสอนทกัษะการคิดระดับตํ่า ทีม่ีลักษณะของการ

ฝกและปฏิบตัิ ขณะที่ใชคอมพิวเตอรเพื่อแกไขปญหาจะมีผลกระทบทางลบตอผลสัมฤทธิท์างการ

เรียน ซึง่เขาสงัเกตจากวิชาคณิตศาสตรที่คะแนนของนกัเรียนลดลงอยางเหน็ไดชัด เชนเดียวกับ

ความคิดเหน็ของ Hiebert  ที่กลาวมาวานักเรียนมีการปฏิบัติมากเกนิไปกอนจะมีความเขาใจใน

วิธีการเรียนแลว ภายหลงัจะมีปญหาดานการเรียนอยางไรก็ตามนักเรยีนยงัสามารถเรียนรู
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ความคิดรวบยอด และทกัษะในขณะที่แกปญหา ซึ่งผลสัมฤทธิท์างการเรียนที่เกิดขึน้นัน้จะเปน

ทางบวกหรือทางลบไมไดอยูที่ตัวเครื่องคอมพิวเตอรแตข้ึนอยูกับวิธีการใชคอมพิวเตอร 

(Papanastasiou, Zemblyas and Vraidas, 2003 อางถงึใน  North Central Regional 

Educational Laboratory, 2005) 

 จากรายงานการวิจัยหลายชิน้ชี้ใหเหน็วา เทคโนโลยีดานคอมพิวเตอรสามารถชวย

สนับสนนุการเรียนรูและมีประโยชนเปนพิเศษกับการพฒันาทักษะการคิดระดับสูงไดแก การคิด

อยางมีวิจารณญาณการวิเคราะห และการคนพบทางวิทยาศาสตร ดวยการผนวกใชภาระงานทีม่ี

ความซับซอนและสามารถวดัไดจริงในบริบทของการเรียนแบบรวมมอื นอกจากนั้นยังสงเสริม

กระบวนการเรยีนรูทีม่ีปฏิสัมพันธกันดวย การเรียนการสอนที่ใชเว็บมาเปนเครื่องมือนัน้ ส่ิงหนึ่งที่

สําคัญมากและจะขาดไมไดเลย คือการสื่อสารที่ใชสําหรบัปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนครูผูสอน 

หรือแมกับเนื้อหาของบทเรียนเอง ซึ่งการสือ่สารผานคอมพิวเตอรทุกรูปแบบตางมีจดุเดนและจุด

ดอย การเลือกใชในการเรียนการสอนตองสัมพันธกับจุดประสงคของการศึกษา เพราะเครื่องมือ

ตาง ๆ  จะมีคุณคาเมื่อเลือกชนิดของเครื่องมือคูกับชนิดของการปฏิสัมพันธและระดับความ

ซับซอนไดอยางลงตัว  (Reed, 2000 อางถึงใน รัตนา บรรณาธรรม, 2546) การใช Chat เหมาะกบั

ระดับความรูในระดับความรูและความเขาใจตามหลกัการจัดหมวดหมูความรูของบลูม สําหรับ

กระดานสนทนา (Webboard) จะมีประโยชนในการสงเสริมการเรียนในประเภทของการเรียนที่สูง

กวา ไดแก การนําไปใช การวิเคราะห การสังเคราะห และการประเมนิคา 

เครื่องมือที่เรียกวา กระดานสนทนา ซึ่งเปนเครื่องมือส่ือสารแบบตางเวลา เมื่อนาํมาใชใน

ลักษณะของการจัดการกรอบทํางานอยางเปนธรรมชาติเพื่อการสอนการคิดอยางมวีจิารณญาณ

แลวเทากับวาเปนการนําสิง่ที่ดีที่สุดระหวางการกําหนดงานเขียนที่สามารถทาํไดดีเทากับการแสดง

ความคิดเหน็ในชั้นเรยีน  Cohen and Spencer (1993) ไดใหความเหน็วา การเขียนคอื ส่ิงที่

จําเปนสาํหรับการคิดอยางมวีิจารณญาณเพราะนักเรียน เรียนรูวาจะทาํอยางไรเพื่อพัฒนาการ

โตแยงที่สนับสนุนดวยเหตุผลและหลักฐานที่ชัดเจน 

กระดานสนทนา (Webboard) 
 กระดานสนทนา หรือ เว็บบอรด (Webboard , Web forum , Bulletin board , Electronic  

Bulletin board) เปนเครื่องมือที่ไดรับความนิยมมาก ดวยความสามารถทีท่ําใหการตดิตอส่ือสาร

กับผูอ่ืน  ประสบความสาํเร็จไดงาย (Brennan, 2000 อางถงึใน รัตนา บรรณาธรรม , 2546 ) 

Maxwell (Maxwell, 1998 อางถงึใน ศิรินทรา บวัประชมุ, 2547) กลาววา กระดาน

สนทนา เปนเครื่องมือติดตอส่ือสารที่ใชงานงายและมปีระสิทธิภาพสูง ใชสําหรับการตั้งประเดน็

ตาง ๆ บนเครอืขายเปนที่รวมคําตอบตาง ๆ จากทั่วทุกมมุโลก  
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Yslas (Yslas, 2001 อางถึงใน ศิรินทรา บวัประชุม, 2547) กระดานสนทนา เปนเครื่องมือ

ติดตอส่ือสารที่ใชงานงาย และมีประสิทธภิาพสูง ในการติดตอส่ือสารและแสดงความคิดเห็นบน

เครือขาย นกัเรียนสามารถตัง้ประเด็นหัวหวัขอที่เกีย่วของกับบทเรียน และแสดงความคิดเห็น  ให

ขอเสนอแนะตอบขอความตาง ๆ สงเอกสารแนบไฟลในกระดานสนทนาได 

กิดานนัท  มลิทอง (2543) กลาววา กระดานสนทนา เปนปริการทางอนิเทอรเน็ตอยางหนึง่

เรียกวา กลุมอภิปรายหรือกลุมขาว เปนการรวมกลุมของผูใชอินเทอรเน็ตที่มีความสนใจเรื่อง

เดียวกนัเพื่อสงขาวหรืออภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ในเรื่องที่สนใจ 

ศิรินทรา  บัวประชุม (2547) กลาววา กระดานสนทนาเปนเครื่องมือทีใ่ชในการติดตอ 

ส่ือสารระหวางนักเรียนกับผูสอน หรือนักเรียนกับนักเรียนในการเรียนการสอนบนเวบ็ เพื่อให

นักเรียนไดรวมอภิปรายและแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ในประเด็นตาง ๆ 

Davidson-Shivers and Rasmussen (2006) กลาววา กระดานสนทนาเปนกลุมนกัเรียน

หรือกลุมสนทนาที่สามารถเขาถึงไดบนเวบ็ 

ดังนัน้จึงพอสรุปไดวา กระดานสนทนาเปนเครื่องมือที่ใชในการเรียนการสอนบนเวบ็

สําหรับการติดตอส่ือสารดวยการเขียนในลกัษณะของกลุม เพื่อแสดงความคิดเห็น แลกเปลี่ยน

ความรู ความคิดซึ่งกันและกันระหวางนักเรียนกับนักเรยีน และ นักเรยีนกับผูสอนในประเดน็ตาง ๆ 

การศึกษาการใชกระดานสนทนาสําหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่3 ใน Northern  

California เพื่อใชในการแลกเปลี่ยนขอมลู นักเรียนสามารถสื่อสารไดอยางมีประสิทธิภาพ และ

สามารถควบคุมการโตตอบในหวัขอตาง ๆ ได มีพัฒนาการดานการเขียนถูกตองมากขึ้น และให

ความรวมมือในการเรียนรูมากกวาการเรียนตามปกติ (Britsch, 1997 อางถงึใน รัตนา  บรรณา

ธรรม, 2546) นอกจากนัน้ยงัพบวาการใชกระดานสนทนายงัชวยใหนกัเรียนมีผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนและมีความรวมมือในการทํางานกลุมมากขึ้นและพบวาการใชกระดานสนทนาเปนเครื่องมือ

เพื่อสงเสริมใหนักเรียนเกิดทกัษะการคิดอยางมีวิจารณญาณดวย (Pena-Shaff, Martin and Gay, 

2001 อางถงึในรัตนา บรรณาธรรม, 2546) 

การใชกระดานสนทนาในดานการเรียนการสอน มีความสําคัญมาก เนื่องจากเปนการ

ส่ือสารผานคอมพิวเตอรเขาสูระบบอินเทอรเน็ตที่นกัเรยีนไมจาํเปนตองใชในเวลาเดียวกนั ผูสอน

เองสามารถเขาตรวจดูไดตลอดเวลา กิจกรรมที่จัดไวนัน้ชวยใหนักเรียนไดมีเวลาในการไตรตรอง 

ในการอานรวมทั้งการเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น สามารถอภิปรายไดโดยตรง และตอเนื่อง 

(Khan, 1997 : McCambell, 2000) รวมทัง้นักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนความรู ทัศนะ ระหวาง

นักเรียนดวยกนั ระหวางนักเรียนกับผูสอน หรือแมกระทัง่กับเนื้อหาที่จดัไว มีการพัฒนาการทาํงาน
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เปนทมี เรียนรูรวมกัน สงเสริมการยอมรับความคิดเหน็ของบุคคลอื่น เพราะปจจุบนัเทคโนโลยี

คอมพิวเตอรและอินเทอรเนต็เขามามีบทบาทมากในการเรียนการสอน การประยุกตใช

คุณลักษณะของเครื่องมือทีม่ีอยูในระบบอินเทอรเน็ตใหเกิดประโยชนสูงสุด โดยเฉพาะอยางยิ่ง

เมื่อผสมผสานการใชเครื่องมือการสื่อสารดวยอินเทอรเน็ตเขากับวิธีการหรือรูปแบบการเรียนการ

สอนแลวจะพบวามวีิธีการหนึ่งที่นาสนใจและเปนวิธีการที่สามารถพฒันาการคิดไดเปนอยางดีคือ 

การอภิปรายบนเว็บ (web discussion) หรือ ดวยคุณลักษณะของการอภิปรายแบบไมประสาน

เวลา  (Asynchronous discussion) เปนการใชเครื่องมือส่ือสารบนเวบ็เขามาใชพัฒนาการเรียน

การสอน 

Collins-Brown (อางถงึใน Dargan, 2002) กลาววา กระดานสนทนามักใชในดาน

ภาษาศาสตรแตการใชในลกัษณะการอภิปรายแบบไมประสานเวลานั้นจะเปนการสื่อสารที่เกิดขึน้

เมื่อมีบุคคลเขียนขอความแลวผูรับจะตอบกลับในเวลาตอไปภายหลงั ซึง่การอภิปรายเปนวิธกีาร

สอนหนึ่งที่มีประโยชนสําหรบัการเรียนทางไกล การใชกระดานสนทนา และ E-mail ทาํใหนักเรียน

และผูสอนสามารถแลกเปลีย่นความคิดเห็นไดแมจะอยูตางสถานทีแ่ละตางเวลากัน ซึ่งการ

แลกเปลี่ยนนัน้ในทางการศึกษาทั่ว ๆ ไปเรียกวา Asynchronous discussion นําไปใชกับการเรียน

การสอนวิชาวทิยาศาสตร ภาษาศาสตรคณิตศาสตร ปจจุบันนิยมใชอยางแพรหลายสําหรับการ

เรียนในระดับสูง ตั่งแต ระดบัปริญญาตรีข้ึนไป และมีการเสนอใหนําเครื่องมือนี้ไปใชในกับนักเรียน

ระดับมัธยมศกึษาอีกดวย (Knowlton and Knowlton,  2001) จะเหน็ไดวากระดานสนทนาที่

นํามาใชในการเรียนการสอนมักจะใชในรปูแบบของการอภิปรายเปนสวนใหญ และการอภิปราย

บนเว็บ เปนลกัษณะของชุมชนออนไลน ทีม่ีการสนทนากันแบบไมประสานเวลา อาศัยสมรรถนะ

ของเว็บในการสื่อสารที่ไมข้ึนกับเวลา และระยะทาง ทําใหการใชเว็บในการเรียนการสอน นกัเรียน

ตองมีความสามารถ ในการตั้งคําถาม การแสดงความคดิเห็น การวิเคราะห เพื่อใหเกิดการเรียนรูที่

มีความหมาย (กิดานนัท  มลิทอง, 2548) 

ความสมัพันธของการแสดงความคิดเห็นและการเรียนการสอนบนเว็บ 
เมื่อพิจารณาตามความหมายแลวคําวา อภิปราย คือ กระบวนการทีผู่สอนมุงใหนกัเรียนมี

โอกาสสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเหน็หรือระดมความคดิในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งอาจจะเปนเรื่อง 

หรือปญหาที่เกี่ยวของกับบทเรียนหรือกลุมที่มีความสนใจรวมกัน โดยมีจุดมุงหมายเพื่อหาคําตอบ

แนวทางหรือการแกปญหารวมกนั การจัดการเรียนรูแบบนี้มุงเนนใหนกัเรียนมีสวนรวมในการ

เรียนรู คือ รวมคิด รวมวางแผน รวมตัดสินใจ รวมปฏิบัติงานและชื่นชมผลงานรวมกัน  

(สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มลูคํา, 2545) 
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Orlich, et al. (2004) ใหนิยามของการอภิปรายวา เปนเทคนิคการสอนที่เกี่ยวกับการ

แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ดวยการเรียนแบบกระตือรือรน และมีสวนรวมจากผูที่เกีย่วของทั้งหมด  

ซึ่งการอภิปรายสนับสนุนการเรียนรูอยางมากมาย ประกอบดวย การเรยีนเนื้อหา ทักษะ ทัศนคติ 

กระบวนการ เปนวิธกีารที่เหมาะสมเพื่อพฒันาทัง้ความคิดและทักษะการพูดของนกัเรียน 

โดยเฉพาะทกัษะการวิเคราะห 

Senge (1990) กลาววา การอภิปราย (Discussion) ที่มีรากศัพทเดียวกบั การกระทบ  

(Percussion) และการถกูกระทบ (Concussion) ซึ่งคลายกับการเลนตีปงปอง ที่เราตีลูกออกไป

และตีกลับไปมาระหวางกนั ในรูปแบบเดยีวกนันัน้ หวัขอความสนใจรวมกนัจะไดรับการวิเคราะห 

และพิจารณาจากความคิดเห็นอนัหลากหลายของผูที่เขารวมอภิปราย จุดมุงหมายของเกม

โดยทั่วไป คือ เพื่อชัยชนะ แตการชนะในการอภิปรายนี ้หมายถงึ การที่ความคิดของใครคนใดคน

หนึง่ไดรับการยอมรับจากกลุม ในบางครัง้เราอาจจะยอมรับมุมมองความคิดเห็นของผูอ่ืน เพื่อ

สนับสนนุความคิดของเราใหสมบูรณข้ึน ซึ่งจะกอใหเกดิประโยชนอยางแทจริง 

การอภิปรายเปนวิธกีารสอนทีน่ิยมมาก เพราะเปนการสนับสนนุใหนกัเรียนวิเคราะห

ทางเลือกของการคิดและการกระทําชวยใหนกัเรียนคนพบดวยประสบการณของตวัเอง นกัเรียนจะ

กลายเปนนักคิดอยางมวีิจารณญาณ และการอภิปรายมกัจะเปนหวัใจสําคัญของการเรียนการ

สอนออนไลน  สําหรับการอภิปรายบนเว็บแลว ความหมายคือ เปนขอความที่เขียนบนัทกึโดย

สมาชิกในชั้นเรียนสนทนากนัในเรื่องที่กาํหนดโดยผูสอน (Raleigh, 2000) 

กระดานสนทนาเปนสถานที่สาธารณะสาํหรับการแสดงความคิดเหน็ที่อนุโลมใหผูรวม

แสดงความคดิเห็นมเีวลาในการสะทอนความคิด ขณะที่มีดําเนนิการของการแสดงความคิดเหน็

และมีลักษณะเปนเสนตรง แตจะไมเปนการกดดันใหตองตอบทันทีเหมอืนการอภิปรายแบบซึ่ง

หนา (face to face) แตเปนการใหเวลาในการยอนกลับไดตามที่ผูมีสวนรวมตองการ ซึ่งสามารถ

เขาไปมีสวนรวมในการแสดงความคิดเหน็ไดอยางไมจาํกัดเทาที่เวทีไดเปดให  ตรงกันขามถาเปน

ชั้นเรียนการจะกลับไปดูใหม หรือกลับไปทบทวนจะทาํไมได  (L. Markel อางถงึใน  Raleigh, 

2000) การแสดงความคิดเหน็บนเว็บจึงเปนการใชเครื่องมือส่ือสารผานคอมพวิเตอรในการ

แลกเปลี่ยนแสดงความคิดเห็น ความคิด ความรูระหวางกลุม ที่สามารถใชไดโดยไมมีขอจํากัดเรื่อง 

เวลา สถานที ่

ชนิดของการแสดงความคดิเห็นบนเวบ็ 
การแสดงความคิดเห็นบนเวบ็สามารถแบงออกเปน 2 ลักษณะใหญ ๆ คือ “Chat room” 

และ “the  discussion area”  ซึง่ความแตกตางหลัก ๆ ของทัง้สองลักษณะคือ เวลาในการเขาถึง 
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     1. Chat room หรือ หองสนทนา เปนการแสดงความคิดเห็นกนัในเวลาเดียวกนั 

ลักษณะเหมือนการคุยกันทางโทรศัพท หรือคลายการสนทนาแบบซึง่หนา 

     2. The discussion area  เปนการสนทนาตางเวลากนั ผูแสดงความคิดเห็นไมจาํเปนที่

จะตอง online  พรอมกัน แตสามารถแสดงความคิดเหน็ไวได ซึ่งความคิดเห็นที่เขียนไปสามารถ

เปดดูไดตลอดเวลา 

ลักษณะการแสดงความคดิเห็นบนเวบ็ 

การแสดงความคิดเห็นแบบหัวขอเดียว (Single-topic Discussion) 
 เปนการแสดงความคิดเหน็ตามลําดับในหนาเวบ็ ซึง่การแสดงความคดิเห็นนั้นอาจมีทั้ง

การแนะนํา การยกตัวอยาง การอานทั้งหมด การบรรยาย โดยมีลักษณะเปนการสนทนากลุม ทีม่ี

คนหนึ่งพูดแลวคนอื่นแสดงความคิดเหน็หลังจากคนกอนหนาจบการแสดงความคดิเห็นแลวเรียง

กันตามลําดับไปเร่ือย ๆ ลักษณะของการแสดงความคดิเห็นแบบนี้จะเนนที่ประเดน็หลกั ๆ เพียง

ประเด็นเดียว ไมกอใหเกิดความสับสนและเบี่ยงเบนความสนใจ ดังนัน้จึงเหมาะกับหัวขอที่แสดง

ภาพรวม 

การแสดงความคิดเห็นแบบ Threaded discussion 
 เปนการแสดงความคิดเหน็ที่สามารถเลือกตอบสนองกบัคนอ่ืน ๆ ไดโดยตรง ถงึแมจะเปน

หัวขอทัว่ๆ ไปหัวขอยอยทีน่กัเรียนตอบสนองจะมีลักษณะเฉพาะกวา การแสดงความคิดเห็นถัดมา

เรียกวา treaded ที่เปนการตอจากหวัขอใหญ เปนกลุมสนทนาที่คอนขางเหมือนการพูดกันในเวลา

เดียวกนั มีลําดับข้ันของการแสดงความคดิเห็นบาง ผูรวมแสดงความคิดเห็นสามารถเขารวมแสดง

ความคดิเหน็ไดในระหวางการสนทนา ณ จุดใดก็ได จะเหมาะกับการใหหวัขอที่มีความ

เฉพาะเจาะจงใหนักเรียนศึกษาเชงิลึก 

การแสดงความคิดเห็นแบบ Chat 
 เห็นการแสดงความคิดเหน็ในเวลาเดียวกนั เหมือนการสนทนากันซึง่หนา ซึง่มีความ

นาสนใจและสามารถแสดงความคิดเห็นไดเมื่อตองการ แตใจความที่ไดจากการสนทนาลักษณะนี้

จะไมเหมาะสมนักเมื่อนาํมาใชในดานการศึกษา เพราะวาการสนทนาลักษณะนีก้ารตอบกลับทันที

ไมไดใชการวิเคราะหหรือ การพจิารณาอยางถี่ถวนกอนแสดงความคิดเห็นลงไป อีกทั้งโครงสราง

การแสดงความคิดเห็นที่ไมไดมกีารจัดไวทาํไดยากตอการแสดงความคดิเห็น ดังนั้นทางดานการ

เรียนการสอนแลว การใช chat อาจจะไมมีคุณคามากเทาไรนัก แตสําหรับการสรางชุมชนออนไลน

แลว chat จะเปนเครื่องมือทีใ่ชไดดี โดยเฉพาะกับลักษณะการสนทนาแบบซึ่งหนากับการเรียนการ

สอนทางไกล 
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ความแตกตางของการแสดงความคิดเห็นแบบซึ่งหนากับการแสดงความคิดเห็นออนไลน 
ความแตกตางกันระหวางการแสดงความคดิเห็นที่เปนแบบซึ่งหนาที่เปนการแสดงความ

คิดเห็นที่มักพบในการเรียนการสอนปกติ สําหรับการแสดงความคิดเหน็ออนไลน ในการเรียนการ

สอนที่ผานการใชเว็บ ดังตาราง 

ตาราง  4  ความแตกตางของการแสดงความคิดเหน็แบบออนไลนและแบบซึ่งหนา 
การแสดงความคิดเห็นแบบซึ่งหนา การแสดงความคิดเห็นออนไลน 

การแสดงความคิดเห็นผานการพูด การแสดงความคิดเห็นผานการอาน 

จัดตั้งกลุมสําหรับการแสดงความคิดเห็น การพบกันสวนบุคคล  ชุมชนเสมือน 

การเขาถึงในเวลาเฉพาะที่จํากัด เขาถึงไดตลอดเวลา 24 ชั่วโมงทั้ง 7 วัน 

ผูสอนสามารถตอบสนองกับความเห็นของคนสวนใหญ ผูสอนตอบสนองกับความเห็นเฉพาะเรื่องได 

ตองการการตอบสนองทันทีจากทั้งผูสอนและนักเรียน นักเรียนมีเวลาในการคิดพิจารณากอนจะตอบสนอง 

คุณสมบัติพเิศษของการสนทนาบนเวบ็ 
Theodore and Nelson (2004)  ศึกษาลักษณะพิเศษของการสนทนาบนเว็บที่จะชวย

อํานวยความสะดวกตอการปฏิสัมพันธและกระบวนการเรียนของนักเรยีน ซึ่งเปนผลจากการ

วิเคราะหการแสดงความคิดเห็นของนักเรียน พบวา 

1. นกัเรียนจะอางอิงประสบการณสวนบุคคลมาใชในการแสดงความคดิเห็น นัน่คือการ

แสดงความคดิเห็นบนเวบ็สามารถใชในการแลกเปลี่ยนประสบการณของนักเรียนในกระบวนการ

เรียนแบบรวมมือ 

 2. การแสดงความคิดเห็นบนเว็บสามารถสนับสนนุการปฏิสัมพันธที่เปนสิ่งสาํคัญทีจ่ะชวย

ใหการใชกระดานสนทนาอาํนวยความสะดวกใหกบัการเรียนแบบรวมมือของนักเรียน 

 3. ลักษณะเดนของการใชเหตุผลในการโตแยงในการแสดงความคิดเห็นบนเว็บไดรวมเอา

การสื่อสารทีม่คีุณภาพทัง้ภาษาพูดและภาษาเขียนรวมเขาไวดวยกนั มีแนวโนมวาการโตแยง

สําหรับความคิดเห็นที่สําคญัจะเปนลักษณะของการพดูสนทนา และ การพัฒนาการโตแยงที่

เปนไปตามลาํดับ พฤติกรรมของการมีเหตผุลจะเปนคุณลักษณะของการเขียน ลักษณะนี้นาํไปสู

การสนทนาของการเรียนแบบรวมมือ 

 4. ธรรมชาติของสื่อที่เปนลักษณะ threaded สามารถสนับสนนุและชวยเหลือมุมมองที่

หลากหลายในหวัขอของการสนทนา ซึ่งกระดานสนทนาเปนสื่อที่ใชในการแสดงความคิดเหน็และ

เปนการจัดการดวยหัวขอ เหมือนเปนการอาํนวยความสะดวกใหกบัการเสนอมุมมองที่หลากหลาย

ของหัวขอนั้นดวยกระบวนการเรียนแบบรวมมือ 

 5. การแสดงความคิดเห็นออกมาในลักษณะคําพูดเปนลกัษณะทีม่ักพบในการเขียนของ

นักเรียน ซึง่นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นออกมาไดอยางเต็มที่ตางจากการแสดงความ
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คิดเห็นแบบซึง่หนาที่ยงัมีความเกรงกลวั หรือความกดกันในการแสดงความเหน็ตอผูอ่ืน เทากับวา

กระดานสนทนาชวยเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นไดอยางเตม็ที่ถือวาเปนการอํานวยความ

สะดวกตอการเรียนรู 

 ดวยคุณลักษณะเฉพาะที่มใีนการแสดงความคิดเห็นบนเว็บที่ใชกระดานสนทนา สามารถ

อํานวยความสะดวก และ สนับสนนุการเรียนการสอนที่เปนการเรียนแบบรวมมือ ดงันั้นจงึมีผูสอน

ออนไลนจํานวนมากใชประโยชนจากลักษณะเดนของการแสดงความคิดเห็นบนเว็บจัดการเรียน

การสอนใหนกัเรียน 

กลยทุธและวิธีการแสดงความคิดเห็น 
Dargan (2002)  เสนอกลยทุธสําหรับการใชการแสดงความคิดเห็น ดังนี ้

1. เขียนขอสรุปทีไ่ดจากการอาน 

2. ตอบสนองตอตัวกระตุนการเขียน (writing prompts) 

3. ระดมสมองสําหรับการทําโครงการวิจยั 

4. การทาํงานเปนกลุม 

Macknight (2000)  เสนอวิธกีารรวมกลุมนกัเรียนในการแสดงความคดิเห็นในการพฒันา

ความคิดอยางมีวิจารณญาณ เชน 

1. แสดงความคดิเห็นกลุมเลก็ ที่มีผูสอนนําหรือกลุมเปนผูนําการแสดงความ

คิดเห็น 

2. กลุมหนึ่ง buzz group 

3. การแสดงความคิดเห็นกรณี case discussions 

4. กลุมจิ๊กซอ 

5. mock trials 

ลักษณะการรวมกลุมดังกลาว คือ การเรียนแบบรวมมือนั่นเองที่ใชวิธกีารแสดงความ

คิดเห็นเพื่อพฒันาความคิด ดังนัน้ความสมัพันธของการเรียนแบบรวมมือ การแสดงความคิดเหน็ 

และความคิดอยางมีวิจารณญาณจึงมีความสมัพนัธทางบวก การประยกุตใชกับการเรียนการสอน

บนเว็บนาจะเปนแนวทางหนึ่งที่จะชวยขยายขอบเขตของการศึกษาออกไปอยางกวางขวาง 

นอกจากนัน้มวีิธีการแสดงความคิดเห็นในรูปแบบตาง ๆ ที่นาํมาประยกุตใชในการเรยีน

บนเว็บได ดงันี ้

วิธีการเขียนเปนคู Dyadic Essays เสนอโดย Aprillya Lanz 
  นักเรียนมีการฝกหัดเพื่อจําแนกเนื้อหาที่สําคัญของเรื่องทีใ่หนักเรียนมีโอกาสเปรียบเทียบ

ความเห็นและผลปอนกลับกบัเพื่อน เปนวธิีการที่สรางความคิดอยางมีวิจารณญาณ และความคิด
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ข้ันสูงพฒันาทกัษะการสื่อสาร ทักษะการเขียน และเสริมแรงใหกับการเรียนเปนคู โดยใหทาํงาน

ดวยกนันอกชัน้เรียนใหมีความรอบรูในเรื่องนัน้กอนที่จะเขารวมกับกลุมใหญ วิธีการคือ นักเรียน

อานงานที่ไดรับมอบหมาย  เชนบทเรียน และเตรียมคําถามสั้น ๆ จากนั้นเตรียมรูปแบบการ

ตอบสนองตอคําถามของตน แลวเขาคูกบัเพื่อนซึง่แตละคนก็เขียนคําตอบจากงานนั้นมาแลว

ตอนนี้แตละคนก็ตอบขอความที่เพื่อนไดเขียนไว แลวนาํมาเปรยีบเทยีบกัน จากนัน้แสดงความ

คิดเห็นถงึความเหมือนและความตางของงานนัน้เพื่อนาํไปขยายผลตอช้ันเรียน ผูสอนจัดการแสดง

ความคิดเหน็ในชั้นเรยีนหลังจากกิจกรรมของคูเรียบรอยแลว 

การแสดงความคิดเห็นแบบ Paired Annotations เสนอโดย Aprillya Lanz 
 การแสดงความคิดเห็นลกัษณะนี้ นักเรียนเรียนวธิีการทีจ่ะทบทวนความรูจากบทความ 

จากบทเรียนหรือเนื้อหา และเขียนความเหน็ในเรื่องนัน้ จากนัน้แสดงความคิดเห็นประเด็นสําคัญ

ของเรื่องแลวมองหาความคิดที่เปนทั้งความคิดแบบ divergent and convergent และความเห็น

อ่ืน ๆ เปาหมายเพื่อพฒันาการคิดอยางมวีจิารณญาณและทักษะการเขียนโดยใหนักเรียน

เปรียบเทียบความแตกตางกบังานเรียนคนอื่น พัฒนาทักษะการสื่อสาร และสนับสนนุใหนักเรียน

เรียนอยางกระตือรือรน 

 การแสดงความคิดเห็นแบบโตวาที Debate Discussion (สุวิทย มูลคํา และอรทัย  
มูลคํา, 2545) 
 เปนการแสดงความคิดเหน็ที่แบงผูแสดงความคิดเหน็เปน 2 ทีม โดยแบงเปนฝาย

สนับสนนุและฝายไมเห็นดวยแตละฝายมสีมาชิก 3-5 คน มีผูดาํเนนิการแสดงความคิดเห็น 1 คน 

ประเด็นปญหามีน้าํหนักของความนาเชื่อถือ 2 ดานอยางใกลเคยีงกนั การดําเนินการแสดงความ

คิดเห็นคือ การใหแตละฝายแสดงเหตุผลอางอิงขอมูลตาง ๆ เพื่อลบลางขอมูลของอีกฝายหนึง่ โดย

พยายามสรางความนาเชื่อถอืใหผูฟงคลอยตามฝายตนมากที่สุด สวนมากแบงเปน 2  รอบ แลวให

หัวหนาทมีสรุปในตอนทาย แลวใหผูฟงเปนผูตัดสินวาเหน็ดวยกับฝายใดมากที่สุด 

การแสดงความคิดเห็นแบบซินดิเคต (Sindicate Discussion) 
 เปนการแสดงความคิดเหน็กลุมยอย แตละกลุมจะประกอบดวยสมาชิกประมาณ 6-10 

คน ทีม่ีความรูและประสบการณตางกนั เพื่อใหกลุมยอยศึกษาและพจิารณาเรื่องทีไ่ดรับจากกลุม

ใหญ โดยมกีารแลกเปลี่ยนความรูและประสบการณในเรือ่งที่ไดรับมอบหมาย 

การแสดงความคิดเห็นเปนคณะ (Panel Discussion) 
 เปนการแสดงความคิดเหน็ที่แยกผูแสดงความคิดเหน็ออกจากผูฟง โดยคณะของผูแสดง

ความคิดเหน็จะประกอบดวยผูทรงคุณวฒุ ิหรือ ผูเชี่ยวชาญในสาขาวชิาตาง ๆ ในเรื่องที่จะแสดง



 

 
59 

ความคิดเหน็ จํานวน 3-6 คน รวมกนัแสดงความคิดเหน็แลกเปลี่ยนความรูจากประสบการณหรือ

ความเชีย่วชาญในเรื่องทีก่ําหนดตอผูฟง มีผูดําเนนิการแสดงความคดิเห็น 1 คน ทาํหนาที่เปนผู

เชื่อมโยงความคิดเห็น ซักถาม และสรุปผลการแสดงความคิดเหน็ สวนมากจะแสดงความคิดเหน็ 

2 รอบ โดยรอบแรกใหผูแสดงความคิดเหน็เสนอความคิดเห็นตาง ๆ แลวรอบที่ 2 จะเปนการสรุป

ประเด็นเสนอความคิดเหน็เพิ่มเติม แลวเปดโอกาสใหนกัเรียนซกัถาม 

จะเหน็วา การประยุกตใชรูปแบบของการแสดงความคิดเห็นหรือการแสดงความคิดเหนที่

ใชกันในการเรยีนแบบปกตนิัน้สามารถนํามาใชไดกับการเรียนบนเว็บ ทั้งนี้รูปแบบจะเปนลักษณะ

ของการรวมกลุมกันเรียน และจุดประสงคของการเรียนที่เลือกใชควรสัมพันธกนัดวย มีส่ิงหนึ่งที่จะ

ขาดไมไดเลยคือ การมีสวนรวม หรือ การปฏิสัมพันธกันของทั้งนักเรยีนดวยกันเองกบัผูสอน หรือ

เนื้อหาการเรียน 

วิธีการทีช่วยสนับสนุนใหเกิดการมีสวนรวม (Raleigh, 2000) 

การมีสวนรวม หมายถึง ผูสอนตองรูความตองการของนกัเรียนวาเขาตองการการม ี

สวนรวมกับผูสอน กับนักเรียนดวยกนัเอง หรือกับเนื้อหาในลักษณะใด นั่นคือตองมกีารสอบถาม

และการลองผดิลองถูกเพื่อหาระดับความพึงพอใจของการมีสวนรวมของนักเรียน 

1. การใหคะแนน ส่ิงนี้เปนการใหรางวัลใหสําหรับนักเรียนทีก่ระตือรือรนในการเขา 

รวมแสดงความคิดเห็น เพื่อเปนการกระตุนใหมีการแสดงความคิดเหน็อยางตอเนื่อง 

 2.  อนุญาตใหใชนามแฝง เมือ่พบวานักเรียนไมคอยมีสวนรวม เพราะบางครั้งหัวขอทีม่ี

ความละเอยีดออนทาํใหนักเรียนไมกลาแสดงความคิดเหน็ การใชนามแฝงบางครั้งตองเปดเผยให

ผูสอนทราบไดเพราะสงผลตอการใหคะแนน 

 3.  จํากัดการเขาถึงสาํหรับบุคคลภายนอกกลุม เพราะวาการแสดงความคิดเห็นที่

จํากัดเฉพาะชัน้เรียน  นักเรยีนจะมีความรูสึกที่อยากมสีวนรวมแสดงความคิดเหน็มากกวาใหผูอ่ืน

รับทราบดวย 

     4. สนับสนนุการรวมมือ เปนการกําหนดงานใหรวมมอืกันทาํ ลักษณะของการพบปะ

กลุมเล็กเพื่อทาํงานรวมกนัและการแสดงความคิดเห็นออนไลน 

 5.มีความสมจริง ในที่นีว้ิชาที่สอนตองเปนตัวกระตุนใหนักเรยีนรวมแสดงความคิดเห็น

ไดดีเทากับการแสดงความคดิเห็นแบบซึง่หนา 
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ความเหมาะสมของการแสดงความคิดเห็นออนไลน 
 1.  สภาพแวดลอมที่ไมกดดนัสําหรับนักเรียนที่ไมกลาแสดงออก 

 2.  ใหเวลาทีพ่อเพียงสาํหรับการคิดอยางลกึซึ้งและปรับแกความคิดเหน็ไดกอนการ 

      แสดงความคิดเห็น 

 3.  บุคคลอื่นสามารถเขารวมแสดงความคดิเห็นได 

 4.  หัวขอทีม่ีความละเอียดออนเหมาะสมตอการแสดงความคิดเห็นออนไลน 

     5. ผูรวมแสดงความคิดเห็นสามารถหาลักฐานอางองิไดจากแหลงความรูทีม่ีอยูอยาง 

         มากมายบนอนิเทอรเนต็ได 

     6.  จัดเก็บการแสดงความคิดเห็นเพื่อใชในการเรียนครั้งตอไปได 

เปาหมายสาํหรับการแสดงความคิดเหน็ออนไลนที่เปนกิจกรรมการเรยีน ประกอบดวย 
1. กระตุนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น 

2. เตรียมนักเรียนสําหรับการแสดงความคิดเห็น 

3. ขยายขอบเขตของการแสดงความคิดเหน็ 

4. สงเสริมความคิดอยางมวีิจารณญาณ 

5. สนับสนนุการทํางานกลุมรวมกัน 

6. เปดการแสดงความคิดเหน็สูผูเขารวมแสดงความคิดเหน็ภายนอก 

7. สรางการมีปฏิสัมพันธอยางมีความหมายดวยนกัเรียนทีม่ีลักษณะเรียนรูตางกัน 

ประโยชนของการแสดงความคิดเห็นบนเว็บ (Raleigh, 2000) 
     1. ในชัน้เรยีนซึง่ไดมีการเตรียมเวลาไวสําหรับการแสดงความคิดเหน็ เพื่อชวยใหแสดง

หัวขอที่ตองการความชัดเจนหรือตามความสนใจของนกัเรียน 

 2. สําหรับนักเรียนที่ไมแสดงตัวในชัน้เรียนสามารถแสดงความคิดเหน็ในหวัขอที่จัดไว

ในพืน้ที่สําหรบัการแสดงความคิดเหน็บนเว็บ ซึง่นกัเรียนสามารถแกไขเพิ่มเติมความคิดเห็นกอน

จะนําเสนอตอกลุม นักเรียนเหลานี้จะปรากฏตัวออกมาแสดงความคดิเห็น 

     3. การแสดงความคิดเหน็บนเว็บเหมาะสมกับหวัขอทีม่ีความละเอียดออน สามารถ

โตเถียงได หรือเปนหวัขอที่เปนสวนตัวมากเกินที่จะแสดงความคิดเหน็ซึ่งหนา ดังนั้น การแสดง

ความคิดเหน็บนเว็บจะไมกดดันนักเรียนมาก ถาหากใหนกัเรียนใชนามแฝง 

สําหรับ Morgan (2000) ไดกลาวถึงประโยชนของการใชเคร่ืองมือส่ือสารผาน

คอมพิวเตอรกบัการแสดงความคิดเหน็ ดงันี ้

     1. การโตตอบที่ชาและการใหนกัเรียนสามารถกําหนดความคิดเห็นและที่ซับซอน

สามารถทําไดดีกวาการโตตอบทันทีดวยการพูด 
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     2. สามารถจัดการเก็บขอมูลจากการโตตอบนั้นมาใชไดในอนาคตเปนการเพิ่มการมี

สวนรวมใหมากขึ้น 

     3. การแสดงความคิดเหน็แบบเดิมในช้ันเรียนที่มีประสิทธิภาพอยูแลว จะสามารถทําได

ดีข้ึนเมื่อใชการแสดงความคดิเห็นออนไลนแบบ Asynchronous เนื่องจากนักเรียนสามารถกําหนด

ความคิดเหน็ใหม คิดทบทวน ดวยตนเองและรวมมือกบัผูอ่ืนไดดวย 

ปญหาและอปุสรรคในการใชการแสดงความคิดเหน็บนเว็บ 
     1. การมีสวนรวมมากเกินไปของผูรวมแสดงความคิดเห็น เนื่องจากการแสดงความ

คิดเห็นบนเว็บเปดโอกาสใหใชเวลาสาํหรบัการเขียนขอความไดอยางเต็มที่ ทําใหมจีํานวนของการ

โตตอบมากเกนิไป เกนิกวาการพิจารณาของผูสอน 

     2. การแสดงความคิดเหน็นอกประเดน็และขอความที่ไมเหมาะสม ดวยการใชภาษาที่

ไมสุภาพ ไมเหมาะสมผูสอนตองคอยดูแลและตักเตือน 

     3. การมีสวนรวมนอยเกนิไป เนื่องจากหวัขอในการแสดงความคิดเหน็ไมสามารถ

กระตุนนกัเรียนใหมารวมแสดงความคิดเหน็ 

Brannon and Essex (Brannon and Essex, 2001  อางถึงใน Dargan, 2002) ไดเสนอ

ปญหาที่เกิดขึน้ในการเรียนการแสดงความคิดเห็นออนไลนไววา 

 1.  นักเรียนไมตอบสนองตอนักเรียนอื่นในเวลาที่เหมาะสม เชน เมื่อนกัเรียนตองการ

การตอบสนองจากผูสอนแตไมไดรับการตอบสนอง 

     2.  นักเรียนเขาตรวจสอบการแสดงความคิดเหน็นอยจนขาดการติดตามงานอยาง 

ตอเนื่องเมื่อเขาไปใชจึงไดเหน็ขอความที่มอียูมากมายเกนิไป ทาํใหการแสดงความคดิเห็นไม

ตอเนื่อง 

 3. นักเรียนและครูไมเขาใจเวลาที่เหมาะสมกับการแสดงความคิดเหน็ ในสัปดาหแรก

ของภาคเรียนที่สวนใหญมกัจะเขียนในลักษณะเกริ่นนํา นักเรียนมีความอึดอัดที่จะเปดใจหรือไม

ชินกับการโตตอบกับคนอ่ืน 

     4. นักเรียนรูสึกไมเปนสังคม Socially disconnected นกัเรียนรูสึกไมสะดวกสบายใน

การเขียน นกัเรียนที่ชอบสังคมและนักเรียนที่เขาถึงการใชงานยากจะมคีวามรูสึกถกูตัดขาดจาก

การเปนสมาชกิในชัน้เรียน 

ดังนัน้เขาจงึแนะนาํวา การใหนกัเรียนทํางานเปนทีมจะมีการตอบสนองมากกวา

รายบุคคล และสามารถทาํใหนกัเรียนเรียนรูไดอยางกระจางชัดในการเขียนขอความแสดงความ

คิดเห็นออกมา 
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ขอควรคํานึงเมื่อจะนําไปใชในการเรยีนการสอน 
มีส่ิงที ่Bruce and Easley (2000)  ไดใหแนวทางและเหตุผลในการพจิารณานาํเอาวธิีการ

แสดงความคดิเห็นบนเวบ็ไปใชในการเรียนการสอน ดงันี ้

 เหตุผลที ่ 1  ความสามารถในการใชงานอนิเทอรเน็ตและการใชกระดานสนทนาของ

นักเรียนการขยายเวลาใหกบัการเรียน ผูสอนตองดําเนินการอบรมการใชงานใหนักเรยีนมีความ

เขาใจกอน บางทีการเรียนแบบรวมมือจะชวยนักเรียนใหมีความเขาใจในการใชส่ือไดจากเพื่อน 

 เหตุผลที ่ 2   เกี่ยวกบัการเขาถึงระบบอินเทอรเน็ต เชน นักเรียนเขาถงึไดจากที่ใดบาง  

ที่บาน  ที่โรงเรยีน ผูสอนตองทราบและสามารถจัดการเรียนการสอนใหสอดคลองกับสภาพการใช

งานอินเทอรเน็ตของนกัเรียน 

 เหตุผลที ่ 3  การสื่อสารเพื่อสรางความเขาใจระหวางผูปกครองเรื่องการใชงาน

อินเทอรเน็ตเพื่อการเรียนการสอน ขณะทีน่ักเรียนใชงานที่บาน เนื่องจากความคิดเห็นของ

ผูปกครองมองวาการใชงานอินเทอรเน็ตเปนเพยีงเครื่องเลนเกม เพื่อความสนุกเทานั้น (Knowlton 

and Knowlton, 2001) จึงจาํกัดเวลาในการใชงานอินเทอรเน็ตของนกัเรียน ดังนั้นผูสอนจึงมีหนาที่

ในการทําความเขาใจกับผูปกครอง โดยเฉพาะกับนกัเรียนที่อยูในระดบัมัธยมศึกษา (Walters, 

Knowlton and Weiss, 2003) 

การแสดงความคิดเห็นออนไลนกบัการสนบัสนนุการคิด 
 ลักษณะเฉพาะของการใชการแสดงความคิดเห็นบนกระดานสนทนา (Webboard 

discussion) เปนการสนทนาเพื่อการสรางความรู และเปนเครื่องมือหนึง่ (Cognitive tools) ที่

สามารถทําใหนักเรียนแสดงความคิดเหน็และสนับสนุนการเรียนรูรวมกนัหรือ การแขงขันกนั 

รวมเขากับการจัดสภาพแวดลอมกลวิธีการการเรียนรูสามารถกระตุนใหเกิดการเรียนรูเปนทีมและ

การคิดอยางมวีิจารณญาณ (Jonassen, 1998; Barker,  2003) 

มีผูสอนจํานวนมากใชการแสดงความคิดเห็นออนไลน (Online discussion) เปนวิธสีอน

หนึง่ในการจัดการเรียนการสอน ซึง่สิ่งที่สําคัญคือการใชการแสดงความคิดเห็นบางครั้งสามารถ

ใชไดทั้งแบบ threaded และบางครั้งจะใชการแสดงความคิดเห็นกลุม ซึ่งการแสดงความคิดเห็นถือ

เปนสวนหนึง่ที่สําคัญตอการจัดการเรียนการสอนออนไลนใหประสบความสาํเร็จ เชนเดียวกับ

ความเห็นของ  Muilenburg (2002)  ทีก่ลาววา วิธีการแสดงความคิดเห็นเปนวิธีการที่ใชในการ

เรียนการสอนออนไลนอยางแพรหลาย เพราะสามารถพฒันาทักษะการคิดไดหลายประเภทและ

วิธีการสอนแสดงความคิดเหน็ออนไลน เปนสวนสําคัญในการพัฒนาความคิดของนกัเรียน

เปาหมายของการแสดงความคิดเห็นนั้นคอืการสนับสนนุการคิด อยางนอยที่สุดการคิด 4 ชนิด 

ไดแก การคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Critical thinking) การคิดขั้นสงู  (Higher-order thinking)  
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การคิดจําแนก  (Distributed  Thinking)  และ การคิดแบบอนุมาน (Constructive thinking)  การ

ใชกระดานสนทนาในรูปแบบของการสื่อสารแบบตางเวลากันเปนอกีกิจกรรมหนึ่งทีใ่ชการแสดง

ความคิดเหน็แสดงความคิดเห็นในการเรียนการสอนที่ส่ือสารตางเวลากัน ซึ่งรูปแบบนี้เชื่อวาเปน

วิธีที่ใชพัฒนากระบวนการคดิได ไมวาจะเปนความคิดสรางสรรค การคิดขั้นสูง และความคิดอยาง

มีวิจารณญาณ (Macknight,  2000; Gelder,  2001) สอดคลองกับ  Barker(2003) ที่กลาววา 

การแสดงความคิดเห็นออนไลนเปนหนึ่งในระบบที่สามารถใชเพื่อพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณสามารถทําใหนักเรียนแสดงความคิดเหน็และสนับสนุนการเรียนรูรวมกนัและการ

ทํางานเปนทีมได ทั้งนี้ความเหมาะสมของการจัดการเรียนการสอนแบบแสดงความคิดเห็นบนเว็บ

นั้นขึน้อยูกับการจัดเตรียมชัน้เรียน จัดเตรยีมประสบการณใหกับนักเรียนการเรียน การสอนที่ใช

การสื่อสารแบบตางเวลาสามารถใชไดดีกับเด็กที่ไมกลาแสดงออก ไมอยากเปดเผยตัวและ

สามารถใชไดดี กับหวัขอแสดงความคิดเหน็ที่มีความละเอียดออนตอนกัเรียน สําหรับกรณีเด็กที่ไม

กลาแสดงออกสามารถแกไดโดยการใหนกัเรียนใชนามแฝง  (Web Teaching at Dartmouth 

Colledge, 2003 )  การแสดงความคิดเหน็จะใชเพื่อเปนสื่อเสริมการเรยีนปกต ิเนื่องจากการแสดง

ความคิดเหน็ออนไลนสามารถทําไดอยางลกึซึ้งกวาในดานของการแสดงความคิดเหน็ การให

เหตุผลของนกัเรียน และการเสนอมุมมองที่แตกตางกันของนักเรียนทีแ่สดงออกมาอยางชัดเจน 

ทั้งนี้นกัเรียนยงัไดรับประโยชนอีกหลายประการ เชนนักเรียนมีเวลามากขึ้นในการพจิารณา

ไตรตรองในการแสดงความคิดเห็นไมวาจะเปนการใชคํา การใชเหตุผล ไมตองรอผลการตอบกลบั

ทันที สามารถเห็นขอโตแยงทั้งหมดไมวาจะเกาหรือใหม สามารถจัดกระทําขอมูลที่มอียูได อานซ้าํ

ไดและ ตั้งหัวขอแสดงความคิดเห็นใหมได (Lynch, 2004)     

อีกสิ่งหนึง่ที่ไดมีการศึกษารวมกันกับการแสดงความคิดเห็นและการโตวาที คือ การเรียน

แบบรวมมือเพราะวาสามารถกระตุนการคิดอยางมวีิจารณญาณและชวยใหนักเรียนคิดอยาง

ชัดเจน  การโตแยงมีคุณคาในการสงเสริมการคิดอยางมวีิจารณญาณในตัวนกัเรียน  คือนักเรียน

เกิดความตระหนกัในความเห็นที่ตรงกนัขามจะกอใหเกดิชนิดของการลักษณะการตอบโตรูปแบบ

ตางๆ  เชน  การโตแยง  (arguments), การตัดสินใจ (justifications), การอธิบาย (Explanations),   

การโตแยงที่สวนทางกนั (counter arguments  )ที่ชวยสนับสนนุการพฒันาปญญา(The Illinois 

online network, 2006)   

การใชการแสดงความคิดเหน็กลุมรวมมือมีความเหมาะสมและสงผลที่เกิดกับนักเรยีนที่

ทํางานกลุม 2 คนที่รวมกันแกไขงานเขยีน (McCarthey and McMahon, 1992 อางถึงใน Regina, 

J. et al. , 2003)  วิจัยเนนไปที่การปรับแกงานที่นกัเรียนทัง้สองไดตอบสนองตอกนัซึ่งปรากฏวา

นักเรียนสามารถชวยเหลือกนัในการปรับปรุงงานเขียนของพวกเขาผานการตอบสนอง  (Nystand, 
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1986  อางถึงใน  Regina J. et al., 2003)  พบวา นักเรยีนที่ตอบสนองตองานเขียนของคูของตน

นั้นมีแนวโนมที่จะทบทวนความคิดรวบยอด ไมใชเปนลกัษณะของการแกไข แตเปนการคิดทบทวน

เกี่ยวกับเนื้อหามากกวาถาหากวาไมไดเปนการทํางานกลุมแลวงานทีท่ําจะเปนเพียงการแกไข

เทานั้น การรวมเอาการแสดงความคิดเหน็เปนคูมีผลไปในแงของการพฒันาทักษะการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียน 

   ในที่สุดเทคโนโลยีสามารถสนับสนนุการคิดอยางมวีิจารณญาณ การสะทอนกลับ และการ

เรียนรู และกระดานสนทนากลายมาเปนสถานที่แลกเปลี่ยนความคิดเห็นกัน แมแตการโตแยง 

นักเรียนทีพ่ิจารณาความเหน็เกา ๆ ซ้าํอีก มีการไตรตรองการอาน และตอบสนองการเขียนกับ

บุคคลอื่น พวกเขาเรียนรูที่จะเหน็มุมมองที่แตกตางกลายมาเปนการสะทอนกลับและมีความคิด

มากมายที่จะเขียนดวยเหตุผลดังกลาวจึงไดนําเอากระดานสนทนาเปนเครื่องมือในการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ นอกจากการเรียนแบบแสดงความคิดเห็นที่สามารถ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณไดแลวการเรียนแบบรวมมือก็ชวยสนับสนุนการพัฒนาการคดิ

ใหกับนกัเรียนไดเชนกัน 

การประยุกตการใชการเรยีนแบบรวมมือบนเว็บดวยการแสดงความคิดเห็น 

เนื่องจากปจจุบันการเรียนการสอนไมไดจํากัดอยูเฉพาะในชั้นเรียนแตเพียงอยางเดยีว  

มีรูปแบบการเรียนอีกมากที่เขามาพัฒนาการเรียนการสอน เปดโลกของการศึกษาใหกวางขึน้  

การใชเทคโนโลยีคอมพิวเตอรที่เรียกวา การเรียนบนเวบ็เขามามบีทบาทมากขึน้ทกุที และการเรยีน

การสอนที่นาํมาประยกุตใชบนเว็บทีน่ิยมคือการใชการเรียนแบบรวมมือ (Lynch, 2004) 

จากหลักฐานที่ปรากฏชัดเจนจากผลการวจิัยและผลการศึกษาในการนาํวิธกีารเรียนแบบ

รวมมือในช้ันเรียนประสบความสาํเร็จเปนทีน่าพอใจ Clark and Mayer (2003)  จึงเสนอแนวทาง

ในการใชเครื่องมือการเรียนแบบรวมมือในการเรียนบนเว็บ ดวยการการกําหนดโครงการเพื่อให

กลุมการเรียนบนเว็บพิสูจนการใชวิธกีารเรียนแบบรวมมือ เชน  จิ๊กซอ และ การเรียนแบบรวมมอื

แบบ Structure controversy  และการกาํหนดโครงสรางการแสดงความคิดเหน็เพื่อกลุมใชพิสูจน

วิธีการเรียนแบบรวมมือ เชน การเรียนแบบการแกปญหา และ การเรียนแบบ peer tutoring  นั่น

คือ การเรียนแบบรวมมือสามารถใชบนเวบ็เพื่อการเรียนการสอนไดเปนอยางด ี

เทคนิคการสรางการคิดอยางมวีิจารณญาณดวยการเรียนแบบรวมมือบนเวบ็ 
บอง และ เรโนลด (อางถงึใน วรนุช  เนตรพศิาลวนชิ, 2546 )  ไดกลาวถงึการเรียนการ

สอนบนเว็บทีท่ําใหนกัเรยีนเกิดการเรียนรูในการคิดระดับสูง การคิดอยางมีวิจารณญาณ การคิด
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สรางสรรค ดวยการรวมมือทาํงานเปนทีมในทีน่ี้เสนอการใชเทคนิคและกลยุทธการสรางการคิด

อยางมีวิจารณญาณดังนี ้

การจัดรูปแบบ แผนผัง แผนภูมิมโนทัศน (Concept Mapping, Ven Diagram) 

1. การเรียงลาํดบัวิธีการ 
2. แสดงความคดิเห็นในทางบวกและทางลบ 

3. การสรุป การคัดยอ การทบทวน การโนตยอ 

4. การบูรณาการการคิด การตอบบทเรียนบนเว็บ 

5. การวิเคราะหขอมูล 

6. การวิเคราะหกรณีศึกษา การแกปญหา 

7. การจําแนกแนวคิดในบทความ เปนตารางความสัมพันธ 

   กลยทุธการใชการเรียนแบบรวมมือบนเว็บ 

1. การใชกิจกรรมหาเพื่อนคูคิด เชน การพูดคุยกับเพื่อน การคิดรวมกัน ผานการ

ใช e-mail 

2. Round robins and Round table ของ คาแกน (1992) 

3. การประชุมตางเวลา 

4. การประชุมเวลาเดียวกัน 

5. การใช Structure Controversy ของ จอหนสัน และ จอหนสนั (1992) 

6. Group Investigation, Jigsaw, Coop-Coop ของ คาแกน (1992) 

7. การใชการเรียนแบบโครงการ 
8. การใช Gallery Tour ของ คาแกน (1992) 

9. การแสดงความคิดเห็นกลุม การประชุมกลุมใหญ การโตวาท ี

 นอกจากนัน้การใชการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางกบัการเรียนบนเว็บสามารถทาํได

ดังนี ้  

 1.  จิ๊กซอ (Jigsaw) เปนการใชรูปแบบของการเรียนปกตเิขามาใชบนเวบ็ มีวธิีการ

เชนเดียวกนัแตตางกนัที่บนเว็บใชเครื่องมอืส่ือสารในการสนทนา และ การแสดงความคิดเหน็กนั 

และเหมาะกับการใชแบบไมประสานเวลามากกวา เชน การใชกระดานสนทนา แตในกระบวนการ

ข้ันสุดทายสามารถใช   Chat , E-mail  หรือ  Conference  ก็ได 

 2. Structure  Controversy  วิธนีี้ จอหนสนั และ จอหนสัน ไดพัฒนาขึ้นในป 1992 ซึ่งมี

วิธีการ 5 ข้ันตอน ดังนี้  
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 2.1  แบงกลุมนักเรียนทีม่ีลักษณะแตกตางกัน 4 คน ออกเปนคูเพื่อไดรับหัวขอ หรือ 

ปญหาที่มี 2 ประเด็น   

 2.2  นักเรียนแตละคูหาหลักฐาน เหตุผล มาสนับสนุนประเด็นที่คูตนเองไดรับเพื่อ

โตแยงกับคูตรงขามจากนั้นนําเสนอความคิดเห็นของคูตนเองใหคูตรงขามฟง   

 2.3  เมื่อคูตรงกันขามรับฟงแลวตองพยายามหาเหตุผล หลักฐานมาสนับสนนุความ

คิดเห็นของตนเองเพื่อโตแยงกับอีกฝายหนึง่  

 2.4 นักเรียนทัง้ 2 คูสลับกันเสนอความคิดเห็นของคูตนเพื่อหักลางความคิดเหน็ของ

ฝายตรงกนัขาม 

 2.5  สุดทายนกัเรียนทั้ง 2 คู พยายามสรุปดวยการสงัเคราะหดวยความเปนเหตุเปน

ผลเพื่อหาวิธกีารแกปญหาทีไ่ดรับมาครั้งแรก ซึ่งการเรียนบนเว็บจะเหมือนกนัหรือแตกตางกนัที่

การใชเครื่องมอืส่ือสารผานคอมพิวเตอรนัน่เอง 

3. Seven Jump Method เปนการพัฒนาของมหาวทิยาลัย Masstricht ใน ประเทศ 

เนเธอแลนดไดพัฒนาวิธกีารแกปญหาในหลากหลายหลักสูตรการเรียน ดวยการเรียนดวยกลุม

นักเรียน  8 – 10 คนที่ไมไดมีการเตรียมตวัลวงหนา มาพบผูสอนเพื่อแสดงความคดิเห็นปญหาที่

เสนอ แลวดาํเนินการตามขัน้ตอนดังนี ้

3.1 แยกแยะสิ่งที่ไมรูจากความคดิรวบยอด   คํา จากหัวขอนัน้ 

3.2 ใหนิยามของปญหา 

3.3 วิเคราะหปญหาโดยการระดมสมอง 
3.4 วิจารณการอธิบายที่แตกตางกัน  

3.5 นิยามประเด็นหรือหัวขอ 

3.6 รวมสิ่งที่แตละคนศึกษาเพื่อเติมชองวางที่ไดพบจากหัวขอ ปญหา 

3.7 พบกลุม เสนอผลการเรียนรูและการพัฒนาบทอธิบายสดุทายของ

กระบวนการ 

 เมื่อประยุกตใชกับการเรียนบนเว็บ ข้ันตอนที ่3 มักจะใชการสื่อสารแบบประสาน 

เวลานอกนั้นใชในรูปแบบไมประสานเวลา หรือทั้งนี้ข้ึนอยูกับการออกแบบโครงสราง 

 4. Scripted Cooperative  สามารถใชไดดีกับนักเรียนเปนคู โดยมีข้ันตอนดังนี ้คือ  

ใหทัง้คูอานงานทีก่ําหนดให แลวคนที ่1 สรุปใหอีกคนหนึง่ฟง หลังจากนั้นคนฟงก็จะเพิ่มสวนที่

สรุปขาดหายไปจากนั้นทั้งคูทํางานรวมกันดวยวิธกีารที่ทัง้คูเลือกเอง จากนัน้อานสวนที่เลือกตอไป 

แลวสลับกันทาํหนาที่ของคนสรุปและวิจารณ 
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รูปแบบการเรียนแบบรวมมอืที่ใชกระบวนการเรียนการสอนที่ใชในการเรียนแบบปกติมา

ประยุกตใชใหเหมาะสมกับบริบทของเว็บ ดวยการใชเครื่องมือการสื่อสารบนเว็บที่เปนแบบ

ประสานเวลาและไมประสานเวลามีความสําคัญในพัฒนาการเรียนรูของนักเรียน จะพบวา  

การเรียนดงักลาวขางตนสามารถพฒันาการคิดอยางมวีจิารณญาณของนักเรียนได ดังนัน้

การศึกษาครั้งนี้จึงไดประยกุตวิธีการ Structure Controversy ของ Johnson and Johnson 

สําหรับออกแบบการจัดการเรียนบนเว็บ 
 
สิ่งที่ควรคํานงึถึงในการเรยีนแบบรวมมือบนเว็บ ไดแก 

1. การปฏิสัมพันธเนื่องจากเปนกุญแจสําคัญของการเรียนบนเว็บที่มคีุณภาพ เปนการ

ปฏิสัมพันธของนักเรียน ผูสอน และ คอมพิวเตอร สามารถทาํไดดวยการปฏิสัมพนัธดวยเนื้อหา 

ผานการสอบยอย การใชคําถามสั้น ๆ การใชตัวอยาง 

2. หนวยการเรียนที่ประกอบดวยเนื้อหา เปนบทเรยีนเลก็ ๆ ที่สามารถรอบรูได มีการ

ปอนกลับทันทแีละถี่ ๆ ใหนักเรียนพฒันาการเรียนรูของตน 

3. การเรียนบนเว็บสามารถพัฒนาดวยการเรียนแบบรวมมือ การแลกเปลี่ยนเรียนรู  

การทาํงานรวมกัน ทาํใหนักเรียนพฒันาความคิด มีความรูความเขาใจอยางลกึซึ้ง การเรียนแบบ

รวมมือ การเรยีนแบบกลุมแกปญหา การแสดงความคิดเห็น สามารถทาํไดดีผานการใช   

Discussion board, Chat, Whiteboard  E-mail 

4. รูปแบบการเรียนที่แตกตางกันของนกัเรยีน การเรียนบนเว็บสามารถตอบสนองได

เพราะไมไดจํากัดวิธีการเรียนเดียว สามารถเรียนไดดวยการใชการสาธิต สถานการณจําลอง 

เปนตน ซึ่งเปนการใชเทคโนโลยีประกอบกันหลายวิธ ี

การออกแบบการเรยีนการสอนบนเวบ็ 

การออกแบบบทเรียนบนเวบ็มีหลักการทีน่ักการศึกษาหลายทานไดกลาวไว ดังนี ้

 Richie and Hoffman (1997) กลาวถึงการออกแบบและการสรางโปรแกรมการเรียน 

บนเว็บเพื่อใหเกิดการเรียนรูที่ดีที่สุด ดวยกระบวนการสอน 7 ข้ัน ดังตอไปนี้ 

     1. การสรางแรงจูงใจใหกบันักเรียน  (motivating  the learner)   การออกแบบควรเรา

ความสนใจดวยภาพกราฟก ภาพเคลื่อนไหว สี เสียงประกอบ เพื่อเปนการกระตุนนักเรียนใหอยาก

เรียนรูควรใชกราฟกขนาดใหญที่ไมซับซอน การเชื่อมโยงไปยังเว็บอ่ืน ๆ ตองมีความนาสนใจและ

เกี่ยวของกับเนื้อหา 
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2. บอกวัตถุประสงค  (identifying what is to be learned)    เพื่อเปนการบอก 

ใหนักเรียนทราบลวงหนาในประเด็นสําคญัของเนื้อหา และเคาโครงเนื้อหา ทําใหการเรียนมี

ประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้นซึง่อาจบอกเปนวัตถุประสงคเชงิพฤติกรรม หรือ วัตถุประสงคทั่วไป  

     3. ทบทวนความรูเดิม  (reminding  learn of pas t knowledge)  เตรียมพื้นฐาน

นักเรียนสําหรบัความรูใหม อาจใชการทดสอบ การใชเสยีงพูด ขอความ ภาพ หรือผสมผสานกัน 

ข้ึนอยูกับความเหมาะสมกบัเนื้อหา มีการแสดงความเหมือน ความตางของโครงสรางบทเรียน 

     4. ความกระตือรือรนของนักเรียน  (requiring  active  involvement)  นักเรียนที่มี

ความกระตือรือรนจะรับความรูไดดีกวานกัเรียนทีม่ีความเฉื่อยชา ถามกีารนาํเสนอเนื้อหาที่ด ี

สัมพันธกับความรูเดิมของนกัเรียน มีการกระตุนใหนักเรยีนเชื่อมโยงกบัความรูใหม การออกแบบ

ตองคอย ๆ แนะแนวทางและใชขอความกระตุนใหนักเรยีนเกิดการคิด 

     5. ใหคําแนะนําและใหขอมูลยอนกลับ  (providing guidance and feedback)  

ระหวางการเรยีนบทเรียน ใหคําแนะนาํและขอมูลยอนกลับ ชวยกระตุนความสนใจของนักเรยีน 

เพราะนักเรียนทราบความกาวหนาในการเรยีน ใหโอกาสนักเรียนรวมคดิ รวมกิจกรรม ในสวนที่

เกี่ยวของกับเนื้อหา 

     6. การทดสอบ (testing) ทดสอบเพื่อประเมินผลการเรียน ทั้งระหวางการเรียนและหลัง

เรียน ทําไดทัง้แบบออนไลนและออฟไลน ซึ่งขอสอบตองตรงกับวัตถุประสงคบทเรยีนมีความตรง

และความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ 

     7. การนําความรูไปใช   (providing   enrichment   and   emendation)    การสรปุ

แนวคิดสําคัญ ใหนักเรียนทราบวาความรูใหมมีสวนสมัพนัธกับความรูเดิมอยางไร อาจนําเสนอ

สถานการณทีจ่ะนําความรูใหมไปใช และแจงนักเรียนถงึแหลงขอมูลที่ใชอางอิงหรือคนควาตอ 

     Davidson-Shivers and Rasmussen (2006) ไดรวมกันสรางรูปแบบการออกแบบเว็บ

การเรียนการสอนที่เรียกวา WEID Model หรือ Web-Base Instruction Design Model  โดยมี

ข้ันตอนวิธกีารสราง ดงันี ้
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ภาพที ่2  WBID Model  ของ Davidson-Shivers and Rasmussen (2006) 

ข้ันตอนการออกแบบตามรูปแบบ WBID มีรายละเอยีดพอสังเขป ดงันี ้

 1. ข้ันการวิเคราะห (Analysis)  ประกอบดวย การวิเคราะหปญหา วิเคราะหจุดประสงค 

วิเคราะหบริบท วิเคราะหนกัเรียน วิเคราะหเนื้อหา ที่เกีย่วกับการออกแบบบทเรียน 

2. การวางแผนประเมนิผล (Evaluation Planning)   ประกอบดวยการวางแผนการ

ประเมินผลการออกแบบบทเรียนบนเว็บ เร่ิมตนตั้งแตข้ันของการออกแบบบทเรียน จนกระทั่ง

สําเร็จเปนบทเรียนบนเว็บ เปนการประเมินเพื่อปรับปรุงแกไขบทเรียน ประเมินโดยนกัเรียน ผูสอน 

ผูเชี่ยวชาญทัง้ดานเนื้อหา การสรางเว็บ 

3.  ข้ันการออกแบบ (Concurrent Design)  มีข้ันตอนภายในประกอบดวย 

3.1 การออกแบบเปนการออกแบบบทเรียนตามหลักการออกแบบหนาเว็บเพจ   

การเชื่อมโยงการใชสี การใชตัวอักษร การใชรูปภาพ เสยีง ประกอบบทเรียน 

โดยจัดทําเปน Storyboard 

3.2 การสรางบทเรยีนเปนการพฒันาบทเรียนดวยการใชโปรแกรมสรางเวบ็ตาม  

Storyboard ที่ไดออกแบบไว 

 

ขั้นการวิเคราะห ขั้นการวางแผน 
การประเมินบทเรียน 

ขั้นการประเมินผลรวม
และการวิจัย 

ขั้นการใชบทเรียน
อยางเต็มรูปแบบ 

ประเมินระหวาง

ออกแบบบทเรียน 

การพัฒนา 

การออกแบบ การทดลองใช 

ขั้นการออกแบบ 
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           3.3  การประเมินการออกแบบบทเรียนเปนการประเมินตั้งแตเร่ิมตนการสราง 

     จนกระทัง่ไดเว็บบทเรียนตามที่ไดออกแบบไว การประเมินขั้นนี้เพือ่ปรับปรุง 

     แกไขเวบ็ดวยการประเมนิโดยนักเรียน ผูสอน  ผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหา ดาน 

     การสรางเว็บ ดานการเรียนการสอน 

3.4 การหาประสิทธิภาพของบทเรียน  เปนขั้นการหาประสิทธิภาพตามขั้นตอน 

      คือ การทดสอบกับนักเรียนแบบ  หนึง่ตอหนึ่ง  แบบกลุมเล็ก และกลุมนาํรอง 

4. ข้ันการประเมินผลรวม  (Summative Evaluation & Research)  เปนขั้นตอนของการ

ประเมินภาพรวมของบทเรียนวามีความเหมาะสม คุมคามีประโยชนตอนักเรียนและการลงทนุ

สรางจริง จากผลการวิจยัทีม่ีผลการวิจยัทั้งดานปริมาณและคุณภาพ ดวยการทดลองกับนักเรียน

และประเมินจากผูเชี่ยวชาญ 

5. ข้ันการนาํไปใชอยางเต็มรูปแบบ  (Full  Implementation) ข้ันนี้เปนการนาํบทเรยีนที่ได

ออกแบบและสรางแลวมกีารหาประสทิธิภาพและวิจัยรับรองผลมาแลววาสามารถนําไปใชไดจริง

ซึ่งเปนประโยชนในวงการศกึษา 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
Brewer (2001)  ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการรวมมือกลุมเลก็ในการเรียนออนไลนใน

ส่ิงแวดลอมแบบไมประสานเวลา โดยศึกษาผลกระทบของ positive interdependent  4  ชนิดกบั 

affiliation motive ที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน พฤตกิรรมปฏิสัมพนัธ และทัศนคติที่มีตอการ

เรียนแบบ  collaborative ดวยการใชการสื่อสารแบบ asynchronous ทดลองกับนกัเรียนที่

ลงทะเบียนเรียนในสาขาบรหิารธุรกิจระดบัปริญญาตรี ในระบบการศกึษาผูใหญ จาํนวน 289 คน 

ไดประเมินนกัเรียนเปน 2 พวกคือ   แบบ high และ low affiliation motive  จากนัน้สุมนักเรียนเขา

กลุม 4 กลุมของแบบของ positive  interdependent ดังนัน้ กลุม role, reward, role plus 

rewards  และ no interdependent เนื้อหาวิชา  วิชาการจัดการบริหารธุรกิจ 3 หนวยประกอบดวย 

online lecture  ดวยการเริม่ตนดวยการตั้งประเด็นการแสดงความคดิเห็นแบบปลายเปด และ มี

แบบฝกหัด จากนัน้ใชการสงัเกตเพื่อสังเกตพฤติกรรมการแสดงออกในการเขียนแสดงความคิดเหน็

ของนักเรียน ทดสอบหลงัเรียน แลวสํารวจทัศนคติที่ประเมินความพึงพอใจและแรงจูงใจสําหรับ

การทาํงานกลุม 

ไดทดลองดวยการใช โปรแกรม Outlook ของ Microsoft ใหนักเรียนสื่อสารกับผูอ่ืนดวย

การเขียนเนื้อหาลงไปเพื่อส่ือสารกับคนอ่ืนในชัน้ หรือ กบักลุมของตนเอง คลายการสง e-mail เร่ิม

จากผูสอน  Post เร่ืองที่จะเรียนพรอมกับแบบฝกหัดสําหรับ 1 สัปดาหใหกับกลุม (3 คน) แลวให

คําแนะนําในการทํางาน 
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กลุม role  สมาชิกจะแลกเปลี่ยนกันทาํหนาที่   ผูอํานวยความสะดวก  ผูรางคาํตอบ   

และผูตรวจสอบ โดยทาํหนาที่หมนุเวียนกนัจนครบทุกคน รวม 3 หนวย 

การเรียน 

กลุม rewards  กลุมนกัเรียนจะไดรางวัลเปนคะแนน 5 คะแนนเมื่องานทีก่ลุมทาํประเมนิ 

ผานเกณฑรอยละ 80 ในแตละหนวยการเรียน 

กลุม role plus rewards เปนกลุมที่ผสมผสาน 2 รูปแบบขางตน 

กลุม ควบคมุ กลุมที่ไมไดกําหนดหนาที่ใดๆ ใหนกัเรียนในกลุม 

ผลที่ไดคือ ไมมีความแตกตางกนัของผลสมัฤทธิท์างการเรียนกับชนิดของ

interdependent  หรือ affiliation motive  แต มีความสมัพันธทางบวกของนกัเรียนที่มีการใช 

interaction มากจะทําใหผลการทดสอบหลังเรียนสงูขึ้น ในดานทัศนคติที่มีตอการเรยีนลักษณะนี้

พบวา นักเรียน 3 กลุมเห็นดวยอยางยิง่กบัการเรียนที่มกีารทาํงานรวมกันเพื่อชวยเหลือกันในกลุม 

นักเรียนกลุม rewards เหน็ดวยอยางยิง่กับความคิดเหน็ทั่วไปในการทาํงานเปนกลุม และเหน็วา

กลุมมีความสาํคัญในการไดรับคะแนนทีเ่พิ่มข้ึน นกัเรียนในกลุม role plus rewards มีปฏิสัมพนัธ

ในการทํางานสูงกวากลุมอ่ืน 

Ehrlich (2002) ศึกษาปจจัยเพื่อพจิารณาในการออกแบบการเรียนการสอนทางไกล ซึ่งได

ศึกษา 4 องคประกอบของการมีปฏิสัมพนัธที่มนีักเรียนเปนศูนยกลาง คือ learner – to – 

interface,  Learner – to – content, learner – to – learner, learner – to – instructor มีการเก็บ

ขอมูลจาก การสัมภาษณ การแสดงความคิดเห็นแบบออนไลน การแสดงความคิดเห็นกลุม และ

การสํารวจ 

กลุมตัวอยางเปนนกัศึกษาทีเ่รียนวิชา HRD 25 คน ของ Northeastern Illinois University 

ที่เรียนวิชา  advance instructional designs  ซึ่งงานทีไ่ดรับคือ project-based ในการเก็บขอมลู

มีการสัมภาษณ และการสํารวจมี 3 ระยะ คือ ระยะเริ่มตนของการทดลอง ระยะกลางหลังจาก

ไดรับมอบหมายงานแลว และระยะสุดทายชวงทีท่ํา final project  เพือ่ทราบมุมของนักเรียนที่มีตอ

การเรียนการสอนตามหลักสตูรนี้ 

     มีการแบงลาํดับข้ันตอนในการปฏิสัมพนัธทีจ่ะแสดงความคิดเหน็ความเกี่ยวของในการ 

ออกแบบและการพัฒนาบทเรียน HRD 

     1. learner – to – interface  พบวา  การสรางบทเรียนใหสมบูรณจะขึ้นอยูกับความงาย

ในการใช  Interface และความคุนเคยของผูใช นักเรียนตองการใช hypertext links  เพื่อการเรียน

แบบรวมมือ และการมีปฏิสัมพันธกับผูเชีย่วชาญ 
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     2. learner – to –content  เนื้อหาของวชิา HRD  ตองมีการนาํเสนอเปนชุดของกรณี

ตัวอยางที่เร่ิมจากงายไปหาซับซอน ซึ่งในรูปแบบการเรียนนักเรียนตองการแบบซึง่หนาและใชเว็บ

เปนสื่อสนับสนุนแตสุดทาย นักศึกษา 2 ใน 3 สวนเหน็วาหลักสูตรนาจะประสบความสําเร็จดวย

การใชออนไลน  แตก็ยังมีความตองการพบกับผูสอนในตอนเริ่มเรียนและเมื่อจบคอรสการเรียน  

     3. learner – to – learner ในการเรียนทีต่องมีการปฏสัิมพันธกนัระหวางนักเรียนตองมี

การใชเทคโนโลยีที่เหมาะสม พบวา นกัศกึษา 2 ใน 3 สวนไดคาดหวังและแนะนาํในการมีสวนรวม

ของนักเรียนในการแสดงความคิดเหน็กลุมวาควรชัดเจนและขจัดความกงัวงเรื่องเกรด การเขาถงึ

ขอมูล ความงายในการใช และมุมมองของ interface ก็เปนสวนสําคัญ เมื่อการออกแบบการแสดง

ความคิดเหน็ที่มีหวัขอเฉพาะเจาะจงพบวาใช  Conference board จะดีกวาใช bulletin board ซึง่

การออกแบบ community of learning ตองคํานงึถงึ 

     4. learner – to – instructor  หนาที่ของครูเปนเพียงผูใหคําแนะนํา ใหความคิดเห็น

ขอเสนอแนะ การชี้แนวทาง การเปดประเด็นการแสดงความคิดเห็น ความสมัพนัธระหวางผูสอน

และนักเรียนยงัคงตองการใชรูปแบบเผชิญหนามากกวา 

อยางไรก็ตามการออกแบบบทเรียนออนไลนยังมีปจจัยอื่นอีกที่สําคัญในการสราง เชน 

การเขาถงึระบบของมหาวทิยาลัยไดงายหรือไม ความตองการการปอนกลับของการเรียนแบบทนัที 

ความกงัวลเกีย่วกับผลการเรียน ความไมสะดวกสบายเมื่อพบวาไมสามารถทํางานไดตามตองการ 

หรือแมแตความเขาใจในขีดจํากัดของเทคโนโลยีของผูสอน ทักษะของผูสอนเองก็มีความแตกตาง

กันมาก 

รัตนา  บรรณาธรรม (2546) ศึกษาผลการใชกระดานสนทนาและการสรางผังความคดิของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4 ที่เปดเผยตวัและไมเปดเผยในการเรียนบนเว็บที่มีตอการคิดวิเคราะห

และการคิดสังเคราะห  นักเรยีนจาํนวน  80 คน แบงกลุมนักเรียนเปน 4 กลุมการทดลอง โดยมี

รูปแบบการวิจยั 2  2 factorial design พบวา  นักเรียนกลุมไมเปดเผยตัวมีคะแนนการคิด

วิเคราะห สังเคราะหมากกวากลุมเปดเผยตัวบนกระดานสนทนา และนักเรียนกลุมทีส่รางผัง

ความคิดมีการคิดวิเคราะหและการคิดสังเคราะหสูงกวา กลุมที่ไมสรางผงัความคิด และพบวา 

ไมมีปฎิสัมพันธระหวางการสรางผังความคิดและการแสดงตัวบนกระดานสนทนาทีม่ีตอการคิด

วิเคราะหและการคิดสังเคราะห  

4.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ความหมายการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
นักจิตวทิยา นกัการศึกษาและผูเชี่ยวชาญดานการคิดหลายทานไดใหความหมายของ 

Critical  Thinking หรือ การคิดอยางมวีิจารณญาณไวแตกตางกนัไปตามมุมมองในการพิจารณา
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ของแตละบุคคลแตเมื่อพิจารณาถึงกระบวนการคิดจะพบวาตองประกอบดวยสิ่งที่จะคิดหรือขอมูล

ที่เกี่ยวของกบัส่ิงที่จะคิดจุดมุงหมายของการคิด และวธิีคิดที่ตางกันไป (Chuska, 1986 อางถึงใน  

สุพรรณี  สุวรรณจรัส, 2543)  ส่ิงเหลานี้จงึเปนองคประกอบสําคัญที่ชวยในการจําแนกประเภทของ

การคิด สําหรับความหมายของการคิดอยางมวีิจารณญาณไดมีผูใหนยิามไวมากมายดังนี ้

Watson and Glaser  (1964  อางถึงใน เพ็ญพิศุทธิ์  เนคมานุรักษ, 2537)  กลาววา  การ

คิดอยางวจิารณญาณเปนการคิดที่ประกอบดวย ทัศนคติ ความรู และทักษะ โดยทีท่ศันคติ 

หมายถงึ ทัศนคติตอการแสวงหาความรู และยอมรับการแสวงหาหลกัฐานมาสนบัสนนุสิ่งที่อางอิง

วาเปนจริงแลวใชความรูดานการอนุมานมาสรุปใจความสําคัญและการสรุปเปนกรณีทั่วไปโดย

ตัดสินจากหลกัฐานอยางสมเหตุสมผล สอดคลองกับหลักตรรกวิทยา ตลอดจนทกัษะในการใช

ทัศนคติ และความรู ดงักลาวมาประเมนิผลความถกูตองของขอความ 

Paul (1993) กลาววา  การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนความคิดที่บุคคลคิดขึ้นดวยตนเอง 

และมีความสมบูรณเหมาะสมกับเร่ืองที่คิด ความสมบูรณของการคิด และหากการคดินั้น ๆ มีการ

นําความคิดของผูอ่ืนหรือกลุมอ่ืน ๆ ที่ตางกันมาพิจารณารวมกนัแลวจะเรียกการคิดนั้นวา เปนการ

คิดอยางยุติธรรมหรืออยางเปนกลาง (fair – mind thinking) 

Russel (1956)  กลาววา  การคิดอยางมวีจิารณญาณเปนสวนหนึง่ของการแกปญหาและ

การคิดสรางสรรค ซึ่งในขั้นตอนของการปญหาจาํเปนตองมีการตรวจสอบสมมติฐานตาง ๆ 

Ennis (1985)  กลาววา การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนการคิดพิจารณา ไตรตรอง อยาง

มีเหตุผลทีม่ีจดุมุงหมาย เพือ่การตัดสินใจวา ส่ิงใดควรเชื่อหรือควรทําชวยใหตัดสนิใจสภาพการณ

ไดถูกตอง 

กรมวิชาการ (2540)  กลาววา  การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนความสามารถในการคิด

วิเคราะหหาสาเหตุและเหตผุลที่นาํมาสนบัสนุนความเชือ่เพื่อหาทางเลือกและตัดสินใจแกปญหา

ดวยตัวเองซึ่งการคิดอยางมวีิจารณญาณประกอบดวย เจตคติ (Attitudes)  ความรู (Knowledge) 

และทักษะ (Skill) 

ทิศนา  แขมมณี   (2547)   กลาววา   การคิดอยางมวีิจารณญาณ เปนการคิดรอบคอบ

สมเหตุสมผล ผานการพิจารณาปจจัยรอบดานอยางลกึซึง้ และผานการพิจารณากลัน่กรอง 

ไตรตรอง ทั้งทางดานคุณโทษ และคุณคาที่แทจริงของสิง่นัน้มาแลว 

จากนิยามการคิดอยางมวีิจารณญาณดังกลาวขางตน สรุปไดวา การคิดอยางมี

วิจารณญาณ  (Critical Thinking) หมายถึง กระบวนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ

เกี่ยวกับขอมูลที่เปนปญหาหรือสถานการณที่ปรากฏ โดยใชความรู ความคิดและประสบการณ
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ของตนเองในการพิจารณาหลักฐานและขอมูลที่นาเชื่อถือไดมาสนับสนุน เพื่อนําไปสูการสรุปที่

สมเหตุสมผล 

กรอบแนวคดิทฤษฏีทีเ่กีย่วของกับการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
 จากการศึกษาแนวคิดทฤษฏีที่เกี่ยวของกบัการคิดอยางมวีิจารณญาณ พบวา นักจิตวทิยา

และนักการศึกษา ไดเสนอแนวคิดทฤษฏีทีน่าสนใจไวหลายแนว ดังนี ้

แนวคิดของ Watson and Glaser 
Watson and Glaser (1964  อางถงึใน  เพ็ญพิสุทธิ์  เนคมานุรักษ, 2537)  ไดกลาววา 

การคิดอยางมวีิจารณญาณประกอบดวย ทัศนคติ ความรู และทักษะในเรื่องตาง ๆ ดังนี ้

1. ทัศนคติในการสืบเสาะ ซึง่ประกอบดวย ความสามารถในการเหน็ปญหาและ 

ความตองการที่จะสืบเสาะคนหาขอมูล หลกัฐานมาพิสูจน เพื่อหาขอเท็จจริง 

          2. ความรูในการหาแหลงขอมูลอางถงึและการใชขอมลูอางอิงอยางมีเหตุผล 

      3. ทักษะในการประยุกตใชความรูและทัศนคติดังกลาวมาใชใหเปนประโยชน 

จากการศึกษา คนควา การวจิัยตาง ๆ Watson and Glaser ไดผลสรุปวา การวัด

ความสามารถทางการคิดอยางมวีิจารณญาณ ตองวัดความสามารถยอย ๆ ซึง่มีอยู 5 ดานดังนี ้

 1. ความสามารถในการอางอิงหรือสรุปความ (Inferences) หมายถึง ความสามารถใน

การจําแนกระดับความนาจะเปนของขอมลูหรือการลงสรุปขอมูลตาง ๆ ที่ปรากฏในขอความที่

กําหนดให 

 2. ความสามารถในการยอมรับขอตกลงเบื้องตน (Recognition of assumptions) 

หมายถงึความสามารถในการจําแนกวา ขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตน 

 3. ความสามารถในการนิรนยั (Deduction) หมายถงึ ความสามารถในการจําแนกวา

ขอสรุปใดเปนผลจากความสัมพันธของสถานการณทีก่าํหนดใหอยางแนนอนและขอสรุปใดไมเปน

ผลของความสัมพันธนัน้ 

 4. ความสามารถในการตีความ (Interpretation) หมายถงึ ความสามารถในการจาํแนกวา

ขอสรุปใดเปนหรือไมเปนความจริงตามที่สรุปไดจากสถานการณที่กําหนดให 

5.  ความสามารถในการประเมินขอโตแยง (Evaluation of arguments) หมายถึง 

ความสามารถในการจาํแนกวาขอความใดเปนการอางเหตุผลที่หนักแนนกับขอความที่อางเหตุผล

ไมหนกัแนน 
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แนวคิดของ Dressel and Mayhew 
Dressel and Mayhew (1957) ไดกลาววา การคิดอยางมีวิจารณญาณประกอบดวย

ความสามารถตาง ๆ 5  ดาน คือ 

 1.   ความสามารถในการนยิามปญหา ประกอบดวย 

    1.1 ความสามารถในการตระหนกัถงึความเปนไปของปญหา ไดแก การรูสึก 

เงื่อนไขตางๆ ที่มีความสัมพนัธกนั การรูถงึความขัดแยงและเรื่องราวทีสํ่าคัญในสภาพการณ และ

ความสามารถในการระบุจุดเชื่อมตอที่ขาดหายไปของชุดเหตุการณ หรือความคิดและการรูถึง

สภาพปญหาที่ยังไมมีคําตอบ 

      1.2  ความสามารถในการนยิามปญหา ไดแก การระบถุึงธรรมชาติของปญหา  

ความเขาใจถงึสิ่งที่เกีย่วของ และความจาํเปนในการแกปญหา สามารถนิยามองคประกอบของ

ปญหา ซึ่งมีความยุงยากและเปนนามธรรมใหเปนรูปธรรม สามารถจาํแนกแยกแยะองคประกอบ

ของปญหาที่มคีวามซับซอนออกเปนสวนประกอบที่สามารถจัดกระทาํได พรอมทั้งสามารถระบุ

องคประกอบที่สําคัญของปญหา สามารถจัดองคประกอบของปญหาใหเปนลาํดับข้ันตอน 

 2.  ความสามารถในการเลือกขอมูลที่เกีย่วของกับการหาคําตอบของปญหา คือ  

ความสามารถตัดสินใจวาขอมูลใดมีความจําเปนตอการแกปญหาประกอบดวยความสามารถใน

การจําแนกขอมูลที่เชื่อถือไมได ความสามารถในการระบุวาขอมูลใดควรยอมรับหรือไม การเลือก

ตัวอยางของขอมูลที่มีความเพียงพอและเชื่อถือได ตลอดจนการจัดระเบียบระบบของขอมูล 

     3. ความสามารถในการระบุขอตกลงเบือ้งตนประกอบดวย ความสามารถในการระบุ

ขอตกลงเบื้องตนที่ผูอางเหตผุลไมไดกลาวไว ความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตนที่คัดคาน

การอางเหตุผลและความสามารถในการระบุขอตกลงเบื้องตนที่ไมเกีย่วของกับการอางเหตุผล 

     4. ความสามารถในการกาํหนดและเลือกสมมติฐาน ประกอบดวย การคนหา การ

ชี้แนะหาคําตอบ การกาํหนดสมมติฐานตาง ๆ โดยอาศยัขอมูล ขอตกลงเบื้องตน การเลือก

สมมติฐานที่มคีวามเปนไปไดมากที่สุดพิจารณาเปนอนัดับแรก การตรวจสอบความสอดคลอง 

ระหวางสมมติฐานกับขอมูล ขอตกลงเบื้องตน และการกาํหนดสมมติฐานที่เกีย่วของกับขอมูลที่ยงั

ไมทราบ และเปนขอมูลที่จาํเปน 

 5. ความสามารถในการสรุปอยางสมเหตุสมผลและการตัดสินความสมเหตุสมผลของ

การคิดหาเหตผุล ประกอบดวย 

    5.1  ความสามารถในการลงสรุปอยางสมเหตุสมผล โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน 

สมมติฐานและขอมูลที่เกีย่วของ ไดแก การระบุความสัมพันธระหวางคํากับประพจน การระบุถงึ

เงื่อนไขที่จาํเปนและเพยีงพอ การระบุความสัมพนัธเชงิเหตุผล และความสามารถในการระบุและ

กําหนดขอสรุป 
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     5.2  ความสามารถในการพจิารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของกระบวนการ 

ที่นาํไปสูขอสรุป ไดแก การจาํแนกขอสรุปที่สมเหตุสมผลจากการสรุปที่อาศัยคานิยม ความพงึ

พอใจและความลําเอียง การจําแนกระหวางการคิดหาเหตุผลที่มีขอสรุปไดแนนอน กบัการหา

เหตุผลที่ไมสามารถหาขอสรุปที่เปนขอยุติได 

    5.3  ความสามารถในการประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการประยุกตใช  

ไดแก  การระบุเงื่อนไขที่จาํเปนตอการพิสูจนขอสรุป การรูถึงเงื่อนไขทีท่ําใหขอสรุปไมสามารถ

นําไปปฏิบัติได และการตัดสินความเพยีงพอของขอสรุปในลักษณะทีเ่ปนคําตอบของปญหา 

แนวคิดของ Needler 
     Needler  (อางถงึใน  Woolfolk, 2004)  ไดกลาววา ความสามารถในการคิดอยางมี

วิจารณญาณ  แบงออกไดเปน 3  กลุมคือ 

 1. การนิยามและการทาํความกระจางชัดของปญหา จาํแนกเปน 4 ความสามารถยอย 

ดังนี ้

  1.1  การระบุเร่ืองราวที่สําคญัหรือการระบุปญหา เปนความสามารถในการระบุ

ใจความสาํคัญของเรื่องที่อาน การอางเหตุผล ภาพลอทางการเมือง การใชเหตุผลตาง ๆ และ

ขอสรุปในการอางเหตุผล 

  1.2 การเปรียบเทียบความคลายคลึงและความแตกตางระหวางคน ความคิด 

วัตถุ ส่ิงของหรือผลลัพธตั้งแต 2 อยางขึ้นไป 

1.3 การกาํหนดวา ขอมูลใดมีความเกี่ยวของเปนความสามารถในการจําแนก 

ระหวางขอมูลที่สามารถพิสูจนความถูกตองไดกับขอมูลที่ไมสามารถพิสูจนความถกูตองไดรวมทัง้

การจําแนกระหวางขอมูลที่เกี่ยวของกับขอมูลที่ไมเกีย่วของกับเร่ืองราว 

1.4 การกาํหนดคําถามที่เหมาะสม เปนความสามารถในการกาํหนดคําถามซึ่งจะ 

นําไปสูความเขาใจที่ลึกซึง้และชัดเจนเกี่ยวกับเร่ืองราว 

 2. การพิจารณาตัดสินขอมลูที่มีความสัมพันธกับปญหาจําแนกออกเปน 6 

ความสามารถยอยดังนี ้

 2.1  การจําแนกหลักฐานเปนลักษณะขอเท็จจริง ความคิดเห็น ซึ่งพจิารณาตัดสิน

โดยใชเหตุผลเปนความสามารถในการประยุกตเกณฑตาง ๆ เพื่อการพิจารณาตัดสนิลักษณะ

คุณภาพของการสังเกตและการคิดหาเหตผุล 

 2.2 การตรวจสอบความสอดคลองเปนความสามารถในการตัดสินวาขอความ

หรือสัญลักษณซึ่งกนัและกนั และมีความสอดคลองกับบริบททัง้หมดหรือไม 
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 2.3 การระบุขอตกลงเบื้องตนที่ไมไดกลาวอางเปนความสามารถในการระบุวา

ขอตกลงเบื้องตนใดที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 

 2.4  การระบุภาพพจน (Stereotypes) ในการอางเหตผุลเปนความสามารถของ

การระบุความคิดที่บุคคลยึดติดหรือความคิดตามประเพณีนิยม 

 2.5  การระบุความมีอคติปจจัยทางอารมณและการโฆษณา เปนความสามารถใน

การระบุความมีอคติในการอางเหตุผลและการตัดสินความเชื่อถือไดของแหลงขอมูล 

 2.6 การระบุความแตกตางระหวางระบบคานิยม (Value system) และ 

อุดมการณ (Ideologies) เปนความสามารถในการระบุความคลายคลึง และความแตกตาง

ระหวางระบบคานิยมและอุดมการณ 

 3. การแกปญหาหรือการลงสรุป จําแนกออกเปน 2 ความสามารถยอย ดังนี ้

3.1 การระบุความเพียงพอของขอมูล เปนความสามารถในการตัดสินใจวาขอมูล 

ที่มีอยูเพียงพอทั้งดานปริมาณและคุณภาพตอการนําไปสูขอสรุป การตัดสินใจ หรือการกําหนด

สมมติฐานที่เปนไปไดหรือไม 

3.2 การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได เปนความสามารถในการทาํนาย 

ผลลัพธที่อาจเปนไปไดของเหตุการณ หรือชุดของเหตุการณตาง ๆ 

ทฤษฏกีารคดิอยางมีวจิารณญาณของ Ennis 
     Ennis  ไดนยิามการคิดแบบมีวิจารณญาณเผยแพรเปนครั้งแรกในป ค.ศ. 1962 และได

ปรับขยายคํานิยามใหครอบคลุมมากขึน้ ในป ค.ศ. 1985 ตอมาป 1989 เขาไดเขียนหนงัสือรวมกับ 

Norris มีชื่อวา “Evaluating Critical Thinking” คํานยิามในหนังสือมีความหมายเชนเดียวกับคํา

นิยามที่เขาใหไวคือ  การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนการคิดพิจารณาไตรตรองอยางมีเหตุผล  

มีจุดมุงหมายเพื่อการตัดสินใจวา ส่ิงใดควรเชื่อหรือกอนที่จะลงมือปฏิบัติ (Ennis, 1985 ; Norris 

and Ennis, 1989) 

     Ennis  ไดอธิบายความหมายของการคดิอยางมวีิจารณญาณตามคํานิยามวา   บริบท

ของการคิดเกดิจากการที่คนไดมีปฏิสัมพนัธกับบุคคลอืน่  และมีความเกี่ยวของกับการอางเหตุผล

โดยที่ผูคิดจะตองใชการคิดอยางมีวิจารณญาณกอนทีจ่ะตัดสินใจเชือ่  หรือลงมือปฏิบัติตามการ

อางเหตุผลนัน้ แสดงไดดวยแผนภูมิในภาพที ่4  
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การคิดอยางมีวิจารณญาณของ Ennis (1985)  

 
 

ภาพที ่ 3  การคิดอยางมวีิจารณญาณ  (Ennis,  1985) 

     ทฤษฏีของ  Ennis  แบงองคประกอบของการคิดอยางมีวิจารณญาณออกเปน   2    

ประเภทที่สัมพันธกัน คือความสามารถ (Abilities)  และคุณลักษณะ (dispositions) 

     ในป ค.ศ. 1989  Norris and Ennis  (1989)  ไดเสนอแนวการคิดอยางมวีิจารณญาณ

ในรายละเอยีดทั้งความสามารถ (Abilities) ของการคิดอยางมวีิจารณญาณมีดังนี ้

     ความสามารถ (Abilities) มีดังนี ้

ก. ความกระจางชัดเจนเบื้องตน (Elementary clarification) 

1. ถามไดตรงประเด็น (Focusing on a question) 

2. วิเคราะหการอางเหตุผล (Analyzing arguments) 

3. ถามและตอบคําถามไดชัดเจนและทาทาย (Asking and answering 

Question the clarify and challenge) 

            

การตัดสินวาควรเชื่อหรือควรทํา 

  

การปฏิสัมพันธกับผูอื่น 

การแกปญหา 

ความชัดเจน ลักษณะบุคคล 

ที่มีการคิดอยางมี

วิจารณญาณ 

การ 

นิรนัย 

การอุปนัย การ

ตัดสิน

คุณคา 

-  ความรูจากการสังเกตจากแหลงตางๆ    

   ที่เช่ือถือได 

-  ความรูขอมูลที่มีเหตุผล 

การสรุปอางอิง 
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ข. ขอมูลสนับสนุน (Basic support) 

1. การพิจารณาความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล (Judging the 

Credibility of a source 

2. มีการสังเกต (making and judging observations) 

             ค.การสรุปอางอิง (Inference) 

1. การนิรนัย (making and judging deductions) 

2. การอุปนยั (making and judging inductions) 

3. การตัดสินคุณคา (making and judging value judgments) 

ง. การกระจางชัดขั้นสูง (Advanced clarification) 

1. กําหนดปญหาและอธิบายคําจํากัดความของปญหา (Defining terms 

And judging definitions) 

2. ระบุขอตกลงเบื้องตน (Identifying assumption) 

จ. ยทุธวิธีและกลยุทธ (Strategies and tactics) 

1. การตัดสินใจลงมือกระทํา (Deciding on an actions) 

2. การปฏิกิริยากบัผูอ่ืน (Interacting with others) 

3. คุณลักษณะ (Dispositions) ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

4. การสืบสอบ (Inquisitiveness) เปนลักษณะของการกระตือรือรน

ตองการสืบสอบปรารถนาอยากเรียนรูใหงานนัน้ประสบความสาํเร็จ 

5. การคิดอยางเปนระบบ (Systematicity) เปนลักษณะการจัดการ  

ส่ังการใหความสําคัญและการคนหา 

6. การวิเคราะห (Analyticity) เปนการคิดอยางมีเหตุผลและใชหลักฐาน

อางอิงที่มีอยูประกอบการแกไขปญหามีกรอบแนวคิดในการแกปญหา 

7. การคนหาความจริง (Truth-seeking) เปนลักษณะการคนหา รวบรวม

ขอมูล  ดวยการถามคาํถาม และการตั้งวตัถุประสงคตาง ๆ เพื่อใช

ประกอบการแกปญหาและสนับสนนุการคนหาความจริง 

8. การมองไกล (Open-mindness) ลักษณะของการมองการณไกลใน

มุมมองที่กวางเขาใจในการคิดของแตละบุคคลที่มีความแตกตางกนั 

9. ความมัน่ใจในตนเอง (Self-confidence) กระบวนการคิดที่มีเหตุผล 

มีความเชื่อมั่นไววางใจตนเอง ตัดสินใจแกปญหาใหคนอืน่ได 

10. วุฒิภาวะสมบรูณ (maturity) เปนความพรอมของบุคคลในการ

ตดัสินใจ   มีวฒุิภาวะที่สมบูรณทั้งดานบุคลิกภาพ การคนหาปญหา
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และการตัดสินใจอยางมีโครงสรางและการตัดสินใจตองมีพืน้ฐาน 

มาตรฐาน บริบท และแนใจตอหลักการตาง ๆ เพื่อนํามาประกอบการ

ตัดสินใจ 

แนวคิดเกี่ยวกับการคิดอยางมวีิจารณญาณของ Paul 
Paul (1993)  ไดสรุปเกี่ยวกบัหนาทีพ่ืน้ฐานของจิตใจมนษุยวามี 3 ประการ คือ  การคิด  

(Thinking)  ความตองการ (Wanting) และ ความรูสึก (Feeling)  โดยหนาทีท่ั้งสามดังกลาว มี

ความสัมพันธซึ่งกนัและกนั ดังแผนภาพนี ้

 
ภาพที ่4 ความสัมพนัธของหนาทีพ่ื้นฐานของจิตใจมนษุย 

 การคิดอยางมวีิจารณญาณ มีความสมัพนัธกับการแกปญหานั่นคือ การคิดอยางมี

วิจารณญาณ  เปนเครื่องมือสําคัญในการแกปญหา 

การคิดอยางมวีิจารณญาณ เปนการคิดอยางมีเหตุผล ซึง่องคประกอบของการคิดอยางมี

วิจารณญาณอยางมีเหตุผล มี 7 ประการคือ 

1. จุดหมาย   คือ   เปาหมายหรือจุดประสงคของการคิด  ไดแก  การคดิเพื่อหาแนวทาง

แกปญหาหรือเพื่อหาความรู 

2. ประเด็นคาํถาม  คือ  ปญหาหรือคําถามที่ตองการรูหมายถงึ ความสามารถระบุคาํถาม

ปญหาตางๆ รวมทัง้ระบุปญหาสาํคัญที่ตองการแกไข หรือคําถามสาํคญัที่ตองการรูคําตอบ 

3. สารสนเทศ คือ ขอมูล  ขอความรูตาง ๆ เพื่อใชประกอบการคิด  ขอมูลตาง ๆ ที่ไดมา

ควรมีความกวาง ความลึก ความชัดเจน และมีความถูกตอง 

4. ขอมูลเชิงประจักษ คือ  ขอมูลที่ไดมานัน้ตองมีความนาเชื่อถือ ความชัดเจน ถกูตอง 

และมีความเพยีงพอตอการใชเปนพืน้ฐานการคิดอยางมเีหตุผล 

5. แนวคิดอยางมีเหตุผล  คอื แนวคิดทัง้หลายทีม่ีอาจรวมถึง กฎ  ทฤษฏี  หลกัการ  ซึง่

จําเปนสาํหรับการคิดอยางมเีหตุผล และ แนวคิดที่ไดมาตองมีความเกีย่วของกับปญหาหรือ

คําถามที่ตองการหาคําตอบและตองเปนแนวคิดที่ถกูตองดวย 

Wanting 

Thinking Feeling 



 

 
81 

6. ขอสันนิษฐาน เปนองคประกอบสําคัญของทักษะการคิดอยางมีเหตผุล เพราะผูคิดตอง

มีความสนใจในการตัง้ขอสันนิษฐานใหมีความชัดเจน สามารถตัดสนิใจได เพื่อประโยชนในการหา

ขอมูลมาใชในการคิดอยางมเีหตุผล 

7. การนําไปใชและผลที่ตามมาเปนองคประกอบสําคญัของทักษะการคิดอยางมเีหตุผล  

ซึ่งผูคิดตองคํานึงถงึผลกระทบ ตองมีความคิดไกล มองถงึผลที่ตามมารวมกับการนาํไปใชได

หรือไมเพียงใด 

แนวคิดของการคิดอยางมีวิจารณญาณของทศินา  แขมมณ ี

ทิศนา  แขมมณี (2547)  กลาววา การคดิอยางมวีิจารณญาณ มีจุดมุงหมายเพื่อไดให

ความคิดที่รอบคอบสมเหตสุมผล ผานการพิจารณาปจจัยรอบดานอยางกวางขวาง ลึกซึง้ และ

ผานการพิจารณากลั่นกรอง ไตรตรอง ทั้งดานคุณ-โทษ และ คุณคาที่แทจริงของสิง่นัน้มาแลว 

เกณฑความสามารถในการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

1. สามารถกําหนดเปาหมายในการคิดไดอยางถกูตอง 
2. สามารถระบุประเด็นในการคิดอยางชัดเจน 

3. สามารถประมวลขอมูล ทั้งดานขอเท็จจริง และความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นที่

คิด  ทัง้ทางกวาง ลึก ไกล 

4. สามารถวิเคราะหขอมูล และเลือกขอมูลทีจ่ะใชในการคิดได 

5. สามารถประเมินขอมูลได 
6. สามารถใชหลกัเหตุผลในการพิจารณาขอมูลและเสนอคาํตอบ/ทางเลอืกที่

สมเหตุสมผลได 

7. สามารถเลือกทางเลือก ลงความเหน็ในประเด็นที่คิดได 

     วธิีการหรือข้ันตอนการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

1. ตั้งเปาหมายในการคิด 

2. ระบุประเด็นการคิด 

3. ประมวลขอมูลทั้งดานขอเทจ็จริงและความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นทีค่ิดทั้งทาง
กวางลึกไกล 

4. วิเคราะหขอมูล จําแนกแยกแยะขอมูล จัดหมวดหมู และเลือกขอมูลที่จะมาใช 

5. ประเมินขอมูลที่จะใชในแงความถูกตอง ความเพียงพอ และความนาเชื่อถือ 

6. ใชหลักเหตุผลในการพิจารณาขอมูลเพื่อแสวงหาทางเลือก คําตอบที่

สมเหตุสมผลตามขอมูลที่ม ี
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7. เลือกทางเลือกที่เหมาะสมโดยพิจารณาถงึผลที่จะตามมา และคุณคาหรือ

ความหมายทีแ่ทจริง 

8. ชั่งน้าํหนัก ผลดี ผลเสีย คุณหรือโทษ ในระยะสั้นและระยะยาว 

9. ไตรตรอง ทบทวนกลับไปกลับมาใหรอบคอบ 

10. ประเมินทางเลือกและลงความเหน็เกี่ยวกบัประเด็นที่คดิ 

กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนความสามารถทางสมองที่สามารถแสดงใหเห็นไดใน

ลักษณะของความสามารถในดานตาง ๆ ที่เรียกวา “องคประกอบ” ดงันัน้ จงึมีความจําเปนในการ

กําหนดวาการคิดอยางมวีิจารณญาณจะประกอบดวยองคประกอบใดบาง  เมื่อพิจารณาจากคํา

นิยามของการคิดอยางมวีิจารณญาณที่ไดเสนอมาจะพบวา “การคิดอยางมวีิจารณญาณ”  

ประกอบดวยกระบวนการตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับการคิด โดยเริ่มต้ังแตเกิดปญหาขึน้จนถึงการที่

สามารถหาขอสรุปเพื่อการแกปญหานัน้ได  ดังที่ Yinger (1980) ไดอธบิายวาการคิดอยางมี

วิจารณญาณประกอบดวยกิจกรรมตาง ๆ ทางสมองและเปนกระบวนการที่มีความซับซอน   

Beyer (1985)  ไดอธิบายวาการคิดอยางมวีิจารณญาณเปนการปฏิบัตกิารทางสมอง (Mental 

operation)  ทีป่ระกอบดวยทักษะกระบวนการประมวลผลขอมูล  (Information processing 

skills)  ซึ่งประกอบดวย การระลึก การแปลความ การตคีวาม การประยุกต การวิเคราะห  

การสังเคราะห และการใชเหตุผล เปนตน 

สําหรับทิศนา  แขมมณี  (2547) ไดกลาววา กระบวนการคิดอยางมีวจิารณญาณ ไดแก 

ลําดับข้ันตอนของการคิดที่จะชวยใหไดความคิดที่ผานการกลั่นกรองและประเมินมาแลวอยาง

รอบคอบแลววาเปนความคดิที่มีเหตมุีผลและเชื่อถือได 

ดังนัน้ ในการพิจารณากระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณจึงนับวาเปนสิ่งที่มี

ความสาํคัญนกัจิตวิทยา นกัการศึกษา และผูเชี่ยวชาญตาง ๆ จึงไดเสนอกระบวนการคิดอยางมี

วิจารณญาณไวดังตาราง 
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ตาราง  5  การวิเคราะหแนวคิดของผูเชีย่วชาญเกี่ยวกบักระบวนการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

ชื่อผูเชี่ยวชาญ กระบวนการคดิอยางมวีิจารณญาณ 

Dressel and 

Mayhew 

(1957) 

1.การนยิามปญหา การตระหนกัถึงความเปนไปของปญหา 

2.การเลือกขอมูลที่เกีย่วของกับการหาคําตอบของปญหา ประกอบดวย

การพิจารณาความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล การพิจารณาความเพียงพอ

ของขอมูลรวมทั้งการจัดระบบระเบียบของขอมูล 

3.การระบุขอตกลงเบื้องตน 

4.การกาํหนดและเลือกสมมติฐานที่เปนไปไดมากที่สุด 

5.การสรุปอยางมีเหตุผล โดยอาศัยขอตกลงเบื้องตน สมมติฐานและ 

ขอมูลที่เกี่ยวของ และการพจิารณาตัดสินความสมเหตุสมผลของ

กระบวนการทีน่ําไปสูขอสรุปและการประเมินขอสรุปโดยอาศัยเกณฑการ

ประยุกตใช 

Watson and Glaser 

(1980 อางถึงใน 

เพ็ญพิศุทธิ์ 

เนคมานุรักษ, 2537) 

1.การอุปนัย 

2.การระบุสมมติฐาน 

3.การนิรนัย 

4.การสรุปโดยใชหลักตรรกศาสตรเพื่อแกปญหาอยางมีเหตุผล 

5.การประเมินขอโตแยง 

Kneedler (1985 

Cited in Woolfolk, 

1998) 

1.การนิยามและทําความกระจางชัดของปญหา ประกอบดวย 

1.1การระบุเร่ืองราวที่สําคัญหรือการระบุปญหาการเปรียบเทียบความ

คลายคลึงกันและความแตกตางกันของ คน ความคิด วัตถส่ิุงของ ผลลัพธตั้งแต 

2 อยางขึ้นไปการตัดสินวาขอมูลใดมีความเกี่ยวของหรือไมเกี่ยวของ 

1.2การกําหนดคําถามที่เหมาะสมซึ่งจะนําไปสูความเขาใจที่ลึกซึ้งและชัดเจน

เกี่ยวกับเรื่องราว 

2.การพิจารณาตัดสินขอมูลท่ีมีความสมัพันธกับปญหาประกอบดวย 

2.1การจําแนกความแตกตางระหวางขอเท็จจริง ความคิดเห็นและการตัดสิน

อยางมีเหตุผล 

2.2การตรวจสอบความสอดคลองของขอความหรือสัญลักษณที่กําหนดให 

2.3การระบุขอตกลงเบื้องตนที่ไมไดกลาวไวในการอางเหตุผล 

2.4การระบุความคิดดั้งเดิมของกลุมคน 
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ตาราง  5 (ตอ) การวิเคราะหแนวคิดของผูเชี่ยวชาญเกีย่วกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ชื่อผูเชี่ยวชาญ กระบวนการคดิอยางมวีิจารณญาณ 

 2.5การระบุความมีอคติ ปจจัยทางดานอารมณ การโฆษณา และการ

เขาขางตนเอง 

2.6การระบุความแตกตางของระบบคานิยมและอุดมการณ 

3.การแกปญหา/การลงขอสรุป ประกอบดวย 

3.1การระบุความเพยีงพอของขอมูล 

3.2การพยากรณผลลัพธที่อาจเปนไปได 

Ennis (1985) 1.ทักษะการนยิาม ไดแก การระบุจุดสําคัญของประเด็นปญหา ขอสรุป 

ระบุเหตุผลทัง้ที่ปรากฏและไมปรากฏ การตั้งคําถามที่เหมาะสมในแตละ

สถานการณการระบุเงื่อนไขและขอตกลงเบื้องตน 

2.ทักษะการตัดสินขอมูล ไดแก การตัดสินความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล 

การตัดสินความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา และการพิจารณาความ

สอดคลองของขอมูล 

3.ทักษะการอางอิงในการแกปญหาและการลงขอสรุปอยางสมเหตุสมผล 

ไดแกการอางและตัดสินใจในการสรุปแบบอุปนัย การนรินัยโดยมีความตรง 

และการทาํนายสิ่งทีจ่ะเกิดตามมาอยางนาเชื่อถือ 

Paul (1993) 1.จุดหมายของการคิด 

2.ประเด็นคําถาม 

3.สารสนเทศ 

4.ขอมูลเชิงประจักษ 

5.แนวคิดอยางมีเหตุผล 

6.ขอสันนิษฐาน 

7.การนาํไปใชและผลที่ตามมา 
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ตาราง  5 (ตอ) การวิเคราะหแนวคิดของผูเชี่ยวชาญเกีย่วกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ชื่อผูเชี่ยวชาญ กระบวนการคดิอยางมวีิจารณญาณ 

เพ็ญพิศทุธิ ์

เนคมานุรักษ 

(2537) 

1.ความสามารถในการนิยามปญหา 

2.การเลือกขอมูลที่เกีย่วกับการหาคําตอบของปญหา 

3.การกาํหนดสมมติฐาน 

4.การลงสรุปอยางมีเหตุผล 

5.การประเมนิผล 

6.การประยุกตเปนการทดสอบขอสรุป การสรุปอางอิง และการนาํไป

ปฏิบัติ 

ทิศนา  แขมมณ ี

(2547) 

1.ตั้งเปาหมายในการคิด 

2.ระบุประเด็นในการคิด 

3.ประมวลขอมูลทั้งทางดานขอเท็จจริงและความคิดเหน็ที่เกี่ยวของกบั

ประเด็นที่คิดทั้งทางกวาง ลึก และ ไกล 

4.วิเคราะหจําแนกแยกแยะขอมูล จัดหมวดหมูของขอมลู และเลือกขอมูลที่

จะนํามาใช 

5.ประเมินขอมูลที่จะใชในแงความถูกตอง ความเพยีงพอและความ

นาเชื่อถือ 

6.ใชหลักเหตผุลในการพิจารณาขอมูลเพือ่แสวงหาทางเลือก คําตอบที ่

สมเหตุสมผลตามขอมูลที่ม ี

7.เลือกทางเลอืกที่เหมาะสมโดยพิจารณาถึงผลทีจ่ะตามมา และคุณคา

หรือความหมายที่แทจริงของสิ่งนั้น 

8.ชั่งน้าํหนัก ผลดี ผลเสีย คณุหรือโทษ ในระยะสั้นและระยะยาว 

9.ไตรตรอง ทบทวนกลับไปมาใหรอบคอบ 

10.ประเมินทางเลือกและลงความเหน็เกีย่วกับประเดน็ที่คิด 

 

จากตาราง  5  แสดงใหเห็นวากระบวนการของการคิดอยางมวีิจารณญาณนัน้จะ 

ประกอบดวย ความสามารถยอย ๆ ที่แตกตางกนัออกไป ตามที่นกัจิตวทิยา นักการศึกษาและ

ผูเชี่ยวชาญแตละทานไดอธิบายไว แตก็พบวากรอบแนวคิดตาง ๆ เหลานี้มีลักษณะที่คลายคลงึกนั 

สามารถสรุปไดวาการคิดอยางมวีิจารณญาณประกอบดวยกระบวนการตาง ๆ ซึง่สอดคลองกับ

แนวคิดของ Ennis  ดังนี ้
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1. ความสามารถในการนิยามปญหา ตัง้คําถาม จําแนกแยกแยะทําความกระจาง 

กับปญหา 

2. ความสามารถในการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล แหลงทีม่าของขอมูล                        

การพิจารณาความเพียงพอของขอมูล การจัดระบบขอมูล การพิจารณาความ

สอดคลองของขอมูล 

3. การระบุสมมติฐานในการแกปญหาอยางสมเหตุสมผล 

4. ความสามารถในการลงขอสรุปในการแกปญหาอยางสมเหตุสมผล ทั้งแบบ 

นิรนัยและอุปนัย 

5. การประเมนิผล และทาํนายสิ่งที่จะเกิดขึ้นตามมา 

6. การสรุปอางองิ การนาํไปปฏิบัติ 

ลักษณะการแสดงออกของผูที่มีการคดิอยางมีวจิารณญาณ 
จากแนวคิดและความหมายของการคิดอยางมีวิจารณญาณจะเหน็ไดวา  การคิดอยางมี

วิจารณญาณเปนพฤติกรรมภายในที่สงผลตอการแสดงพฤติกรรมภายนอก จึงไดมผูีอธิบายถงึ

พฤติกรรมตาง ๆ ที่เปนลักษณะการแสดงออกของการเปนผูทีม่ีการคดิอยางวิจารณญาณ ซึ่ง

สามารถแสดงไดดังนี้ 

Watson and Glaser (1964  อางถงึใน เพญ็พิศุทธิ ์ เนคมานุรักษ, 2537)  ไดสรุป

ลักษณะการแสดงออกของผูที่มีการคิดอยางมวีิจารณญาณไวดังนี ้

     1. สามารถจําแนกระดับความนาจะเปนของขอสรุปที่คาดคะเนจากสถานการณที่             

กําหนดใหได 

     2. สามารถจําแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตนที่ตองยอมรับกอนมีการ 

โตแยงหรืออธบิายขอความอื่น 

     3. สามารถจําแนกไดวาขอสรุปใดเปนผลจากความสมัพันธของสถานการณที่

กําหนดให 

     4. สามารถจําแนกไดวาขอสรุปใดเปนลักษณะหรือคณุสมบัติทั่วไปที่ไดจาก

สถานการณทีก่ําหนดให 

     5. สามารถจําแนกระหวางการอางองิเหตุผลที่หนักแนนกับไมหนกัแนนเมื่อพิจารณา

ตามความสําคัญและความเกี่ยวของกับประเด็นปญหา 
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 Norris and Ennis (1989)  สรุปลักษณะของผูที่มกีารคดิอยางมวีิจารณญาณไว ดังนี ้

1. คนหาขอความที่ชัดเจนของประเด็นหรือขอคําถาม 

2. คนหาเหตุผล 

3. พยายามแสวงหารับรูขอมูลที่ดี 
4. ใชแหลงขอมูลที่นาเชื่อถือได และอางถงึแหลงขอมูลนัน้ 

5. คํานึงถึงสถานการณรวมทั้งหมด 

6. คงความสอดคลองของประเด็นที่สําคัญไว 
7. จดจําเรื่องเดิมหรือความรูพืน้ฐาน 

8. คนหาทางเลือกตาง ๆ 

9. เปดใจกวาง 
10. ยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน 

11. ใชเหตุผลเปนจุดเริ่มตนและเปนผลที่ไดรับการยอมรับ 

12. ตัดสินใจโดยใชขอมูลและเหตุผลอยางเพียงพอ 

13. มีจุดยืนและสามารถเปลี่ยนแปลงจุดยืนไดถามหีลักฐานและมีเหตุผลอยาง
เพียงพอ 

14. คนหาความถกูตองใหมากที่สุด 

15. จัดเรื่องราวที่ซบัซอนใหมีลักษณะเปนลาํดบัข้ันตอน 

16. นําความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณมาใช 
17. มีความไวตอความรูสึก ระดบัความรูและการอางเหตุผลของผูอ่ืน 

Pual (1993)  กลาววา  ผูที่มกีารคิดอยางมวีิจารณญาณ มีลักษณะและความสามารถ 

และมาตรฐาน ดังนี ้

     ลักษณะ (traits) 

- คิดอยางอิสระ    -  ใสใจในความคิดเห็นของผูอ่ืน 

- รูขอจํากัดในความคิดของตน  -  กลาทางปญญา 

- ซื่อสัตย     -  มีความเพียร 

- ใชเหตุผล     -  อยากรูอยากเหน็ 

- มีคุณธรรม    -  รับผิดชอบ 

     ความสามารถ  (abilities) 

     -  กําหนดจุดหมาย    - ตั้งประเด็นคาํถาม/ปญหา 

     -  ไดสารสนเทศ    - ไดขอมูลเชิงประจักษ 
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     - ไดแนวคิดอยางมีเหตุผล   - ตั้งขอสันนิษฐาน 

     - ระบุการนาํไปใชและผลที่ตามมา  - สรุปอางองิ 

     มาตรฐาน (standard) 

     -ชัดเจน     - ถูกตอง แมนยํา เกี่ยวของ 

     - กวาง     - ลึก 

เพ็ญพิศทุธิ์  เนคมานุรักษ  (2537) สรุปลักษณะของผูทีม่กีารคิดอยางมวีิจารณญาณไว

ดังนี ้

1. ดานการระบุประเด็นปญหา บุคคลควรมีการแสดงออก ดังตอไปนี ้

    1.1 ตระหนกัถงึความสําคัญของการระบุหรือกําหนดความหมายของคาํที่ชัดเจน 

    1.2 ระบุหรือกาํหนดประเด็นปญหาที่ชัดเจนได 

2. ดานการรวบรวมขอมูล บคุคลควรมีการแสดงออก ดังตอไปนี้ 

    2.1 สังเกตปรากฏการณตาง ๆ ดวยความเปนปรนยั 

    2.2 วินจิฉัยตดัสินรายงานการสังเกตได 

    2.3 เลือกขอมลูที่เกี่ยวของกบัการแกปญหา รูจักหาขอมลูอยางถูกตองชัดเจน 

          มากข้ึน 

3. ดานการพิจารณาความนาเชื่อถือของขอมูล บุคคลควรมีการแสดงออกดังตอไปนี ้

    3.1 เหน็ความสําคัญของความรูที่เชื่อถือได ไมใชการหาขอเท็จจริง 

    3.2 แสดงถึงขอจํากัดของขอมูลได 

4. ดานการแยกแยะความแตกตางของขอมูล บุคคลควรมีการแสดงออก ดังตอไปนี ้

    4.1 จําแนกความแตกตาง และประเภทของขอมูลได 

    4.2 ชี้ใหเห็นความคิดทีซ่อนอยูเบื้องตนขอตกลงเบื้องตนที่ปรากฏอยูได 

5. ดานการตั้งสมมติฐาน บคุคลควรมีการแสดงออกดังนี ้

    5.1 ใหความสาํคัญกับการตัง้สมมติฐานในการแกปญหา 

    5.2 มองหาทางเลือกหลาย ๆ ทาง 

6. ดานการลงขอสรุปโดยการใชเหตุผลแบบอุปนัยและนรินัย บุคคลควรมีการแสดงออก 

ดังตอไปนี้  

     6.1 มีความรูทนัสมัย ใจกวาง และแสวงหาเหตุผลอยูเสมอ 

    6.2 ตัดสินใจลงสรุปเมื่อมีเหตุผลอยางเพียงพอ 

    6.3 สรุปจากขอมูลที่ใหไวไดอยางถูกตอง สมเหตุสมผล 

    6.4 มีความสามารถในการใชเหตุผล และใชคําถามที่เปนการอธิบายได 
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    6.5 มีความสามารถในการสงัเกต ควบคุม และแกไขกระบวนการคิดของตน 

    6.6 สามารถคิดอยางมเีหตุผลจากขอมูลทีม่ีอยูแลวสรุปเปนประเด็นหรือ 

          กฎเกณฑ 

7. ดานการประเมินผล บุคคลควรมีการแสดงออก ดังตอไปนี้ 

     7.1 ยืนยันขอสรุป เมื่อมหีลกัฐานและเหตผุลเพียงพอ 

    7.2 พิจารณาขอสรุปใหม เมื่อมีหลักฐานหรือเหตุผลเพิม่เติม 

จากขอมูลที่เกีย่วกับกระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณและลักษณะการแสดงออกของผู

ที่มีการคิดอยางมวีิจารณญาณดังกลาว สรุปไดวา การคิดอยางมวีิจารณญาณเกิดจากทกัษะ

ความสามารถที่สุขุม รอบคอบ หลายทักษะประกอบกนัเพื่อแสวงหาความรู ความจริง ไดอยาง

ถูกตอง ดงันัน้ลักษณะการแสดงออกของผูที่มีการคิดอยางมวีิจารณญาณควรประกอบดวย 

 1. ความสามารถพิจารณาตดัสินความถูกตองนาเชื่อถือของขอมูล เลอืกขอมูลที่ม ี

ความสาํคัญไดอยางถกูตอง มีการแสวงหาขอมูล 

 2. สามารถจาํแนกไดวาขอความใดเปนขอตกลงเบื้องตนที่ยอมรับกอนมีการโตแยงหรือ 

อธิบายขอความอื่น 

 3. สามารถตัดสินใจไดวาขอเท็จจริงใดสนบัสนุน คัดคานหรือไมเกี่ยวของกับขอสรุปที่

คาดคะเนไว 

 4. สามารถหาขอสรุปจากขอมูลที่มีอยูไดโดยอาศัยเหตุผลที่เพยีงพอ 

ระดับของการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนการคิดทีเ่ปนระดับ ตั้งแตระดับตํ่า ไปจนถึงระดับสูง

สามารถพัฒนาใหเกิดขึน้ดวยวิธีการตาง ๆ มากมาย ในที่นี้มนีักการศกึษาหลายทานไดศึกษา

เกี่ยวกับการคิดอยางมวีิจารณญาณดวยการใชการแสดงความคิดเหน็บนเว็บ ซึง่การแสดง

ความคิดของนักเรียนผานการเขียน ดังนัน้การวัดความคดิอยางมวีิจารณญาณจึงตองมีการวัดที่

เหมาะสม จึงจะทราบถึงระดับความคิดของนักเรียนที่เกิดขึ้นดังนัน้จงึมีการศึกษาการใชหมวดหมู

ของการคิดอยางมวีิจารณญาณที่สรางขึ้นจากการใชการแสดงความคดิเห็นออนไลนเปนฐาน ดังนี ้
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 ป 1993 Nelson and Perry  ไดพัฒนา Nelson/Perry Taxonomy of Critical Thinking  

ดังแสดงในตาราง 

ตาราง  6  Catagories  Nelson/Perry Taxonomy of Critical Thinking 

ระดับ การแสดงออก 

ระดับ  1  DUALISM เปนการตอบคําถามที่ม ี2 ดานตรงกันขามกัน คือ ผิดหรอืถูก 

ระดับ  2  JULTIPLICITY เมื่อปรากฏความเหน็ที่หลากหลาย ความรูและความจรงิจําเปน

ตอนักเรียน แตไมมีเกณฑสําหรับการแสดงใหเห็นความแตกตาง

ของความเหน็ที่แตกตางกันนั้น 

ระดับ  3  CONTEXTUAL 

RELATIVISM 

เกณฑที่มีมากมายที่จะเลือกระหวางความเห็นที่กาํลังโตแยงกนั

ใชเหตุผลทีถู่กตองตรงกัน หลักฐานที่ชัดเจน การอธิบายที่มีความ 

นาเชื่อถือ ความสามารถในการทาํนาย 

ระดับ  4  CONTEXTUALLY 

APPROPRIATE DECISIONS 

ความสามารถในการเลือกทีใ่ชฐานของทฤษฏี หลักฐานที่ชัดเจน 

และ คุณคาที่ไดมาตรฐานแมจะมีความไมแนนอน 

 

พบวา การแบงระดับของการคิดอยางมีวจิารณญาณเปน 4 ระดับ จากการวเิคราะห

ขอความที่แสดงความคิดเหน็ของนกัเรียนในการแสดงความคิดเห็นออนไลน ตอมา ในป 2001  

Garrison  ไดพัฒนารูปแบบกระบวนการทางปญญา 4 ข้ันที่ใชประเมนิทกัษะการคดิอยางมี

วิจารณญาณในการแสดงความคิดเหน็ออนไลนโดยไดสรางตัวชีว้ัดและตัวอยางเพื่อชวยให

วิเคราะหเนื้อหาที่นกัเรียนตอบสนองมาเปน 4 ข้ัน ดังนี ้
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ตาราง  7  Critical Thinking Catagories  ของ Garrison et al. 

Category Indicators Sociocognitive 

การกระตุน 

Triggering 

-จําแนกปญหา 

-มีความสงสัยในปญหา 

-เสนอขอมูลพืน้ฐานที่สรุปเปนคําถาม 

-ถามคําถาม 

-ขอความในการแสดงความคิดเห็นเปนการแสดง

แนวทางใหม 

การสํารวจ 

Exploration 

-มีความหลากหลาย 

ภายในชุมชน 

-มีความหลากหลายใน 

ขอความเดียว 

-แลกเปลี่ยนขอมูล 

-การแนะนําสาํหรับการ 

พิจารณา 

-การระดมสมอง 

-การลงสรุป 

-ไมยืนยนัการโตแยงของความเหน็ที่ผานมา 

-มีความคิดเหน็แตกตางมากมายทีน่ําเสนอตอ 1 

ขอความ 

-เปนการแสดงความเหน็ที่แคบ ความจริง การ 

อธิบาย สวนบคุคล 

-นักเรียนมีขอความลักษณะพิเศษทีช่ัดเจนเปนแบบ 

การวนิิจฉัย 

-เพิ่มเพื่อกําหนดเปาที่ไมเปนระบบ การโตแยง การ 

ตัดสิน การพฒันา 

-เสนอความคิดเห็นที่ไมไดรับการยนืยนัสนับสนนุ 

การบูรณาการ 

Integration 

-กลุมมีความคลายคลึง

กัน 

-ขอความเดียวมีความ 

คลายคลึงกนั 

-ความคิดเหน็สัมพันธกนั 

การสังเคราะห 

-การเลือกทางเลือก 

-อางอิงไปสูขอความเดิมโดยเหน็ดวยอยางม ี

หลักฐาน 

-การสราง การเพิ่มความคิดเห็นของบุคคลอื่น 

-การตัดสิน การพัฒนา การปองกัน ยงัเปน 

สมมติฐานชั่วคราว 

-การบูรณาการขอมูลจากหลายแหลง 

-ขอความเปนการแสดงอยางชัดเจนเหมือน

ทางเลือกแกปญหา 

การแกปญหา 

Solution 

-การใชตัวแทนอางอิงไปสู

โลกแหงความเปนจริง 

-ทดสอบทางเลือก 

-การปองกนั การตอตาน 

ทางเลือก 

 

       

 



 

 
92 

 Greenlaw  ศาสตราจารยดานเศรษฐศาสตรที่วิทยาลัยแมร่ีวอชิงตันและ  DeLoach   

ผูชวยศาสตราจารยดานเศรษฐศาสตรที่มหาวิทยาลัยอลีอน (Greenlaw-DeLoach, 2003)  ไดวิจยั

กับนักศกึษาเศรษฐศาสตร สอนการคิดอยางมีวิจารณญาณดวยการใชกระดานสนทนา พวกเขาได

พัฒนาหมวดหมูของการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Greenlaw-Deloach Taxonomy of Critical 

Thinking)  บนพืน้ฐานของวิชาเศรษฐศาสตรและการแสดงความคิดเห็นบนเว็บ ที่ใชเปนมาตรา

สวนสาํหรับการวัดระดับของกิจกรรมทางปญญาในการแสดงความคดิเห็นบนเวบ็ โดยไดเนนไปที่

การประเมนิวานักเรียนมีการโตแยงอยางไร 

Greenlaw-Deloach  ไดพัฒนา  “Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical 

Thinking”  ดังแสดงในตาราง 

ตาราง  8  Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical Thinking 

ระดับ  (Level) สภาพนกัเรียน (Student position) 

ระดับ  1  การบรรยายดานเดียว 

(Unilateral Descriptions) 

นักเรียนจะใหความหมายของคํา ถอดความของขอมูลดวย

ภาษาตนเอง เขียนใหมโดยเติมเนื้อหาใหมเล็กนอยหรือไม

เติมในหวัขอหรือคําถามนั้น 

ระดับ  2  ทางเลือกอยางงาย 

(Simplistic Alternatives) 

นักเรียนมทีางเลือกแตไมไดคนพบทางเลอืกอื่นๆ และมกีาร

ยืนยนัที่ไมมีการสนับสนุน หรือเปนขอโตแยงทีธ่รรมดา 

งายๆ 

ระดับ  3  การวิเคราะหเบื้องตน/การ

ใหเหตุผล (Basic Analysis 

/Reasoning) 

นักเรียนมีความพยายามอยางมากในการสรางขอโตแยง

หรือการวิเคราะหขอโตแยงโดยชักจูงดวยการใชหลกัฐานที่

ธรรมดามาสนบัสนุนความคดิเห็น 

ระดับ  4  ลงความเหน็ตามหลักการ 

ทฤษฏี (Theoretical Inference) 

นักเรียนใชทฤษฏีมาชวยในการใหเหตุผลขอโตแยง 

ระดับ  5 ลงความเหน็เชิงประจักษ 

(Empirical Inference) 

นักเรียนเพิม่ระดับของการอางเหตุผลโดยการใชหลกัฐานที่

สังเกตเห็นไดมาใหน้ําหนักขอโตแยง ทดสอบความ

เหมาะสมขอมลูทางประวัติศาสตรเพื่อใหขอโตแยง

นาเชื่อถือและเขียนสรุปบนฐานของเหตุผลตาง ๆ เหลานัน้ 

ระดับ  6 ผสานคุณคาดวยการ

วิเคราะห 

(Merging Values with Analysis) 

นักเรียนสามารถกาวสูจุดมุงหมายการวิเคราะหเพื่อ

รวบรวมไวดวยกันอยางนาสนใจ 
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จากตารางขางตนที่ไดแสดงระดับตาง ๆ ของการคิดอยางมีวิจารณญาณเมื่อนํามา

เปรียบเทียบกบัของนักการศกึษาทานอื่น ๆ ไดดังนี้ คือ 

ระดับที่ 1 จะคลายคลึงกับระดับ Unilateral Descriptions ของ McDaniel and 

   Lawrence หรือ ระดับ Dualism ของ Nelson/Perry 

ระดับที่  2 จะคลายคลึงกับระดับ Simplistic Alternatives ของ McDaniel and 

   Lawrence หรือระดับ Elementary Clarification ของ Ennis 

ระดับที่  3 จะคลายคลึงกับระดับ  Emergent Complexity ของ McDaniel and  

Lawrenceหรือข้ัน Multiplicity ของ Nelson/Perry หรือข้ัน Basic  

Support ของ Ennis 

ระดับที่  4 จะคลายคลึงกับระดับ Broad Interpretations ของ McDaniel and 

Lawrence ระดับ Contextual Relativism ของ Nelson/Perry หรือ 

ระดับ  Inference and Advanced Clarification ของ Ennis 

ระดับที่  5 จะคลายคลึงกับระดับ Contextually Appropriate Decision ของ 

   Nelson/Perry ระดับ top level ของ Bean ระดับ Strategy and Tactics 

   ของ Ennis 

นักเรียนจะมพีฒันาการตามลําดับข้ันคือ ระดับเบื้องตนจะอยูที่ระดับ 1-2 สวนระดับที่มี

เร่ิมมีการโตแยงอยางชัดเจนอยูในระดับ 3-4 แตถาหากวามีพัฒนาการจนถงึการเขียนลงสรุปจะ

เปนขั้นที่ 5 – 6 ซึ่งเปนระดับสูงสุด  

นอกจากระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณที่แบงตามหมวดหมูการคดิอยางมี

วิจารณญาณ  (Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical Thinking) ที ่Greenlaw และ 

DeLoach ไดสรางขึ้นจากพืน้ฐานของการแสดงความคดิเห็นออนไลนขางตนแลว ยงัมีนกัการ

ศึกษาหลายทานที่ไดคิดรูปแบบการวิเคราะหเนื้อหาเชน ของ King and Kitcher’s Reflective 

Judgement Model, Perry’s Model of intellectual and Ethical  development 2 รูปแบบนี้เปน

รูปแบบสําหรบัการพัฒนา สวนรูปแบบทีใ่ชระดับของการคิดคือ  Bloom’s Taxonomy of 

education objective นอกเหนือไปจากทีน่ําเสนอของ Garrison’s four-stage  Critical thinking 

model ไปแลว เมเยอร (Meyer,2004) ไดวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบตาง ๆ เหลานี้มาใชในการวิเคราะห

เนื้อหาขอความที่นกัเรียนเขยีนจากการแสดงความคิดเหน็ออนไลน พบวา ไมวาจะเปนรูปแบบใด

การนาํไปใชนัน้ขึ้นอยูกับจุดประสงคของการใชมากกวา รวมทัง้วิธกีารนําไปใชวาสามารถใชไดงาย

หรือไม  เหมาะสมหรือไมกบัการวัดทักษะของการเรียนการสอน 
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  จากการวิเคราะหรูปแบบดังกลาวขางตน พบวา Greenlaw-DeLoach Taxonomy of 

Critical  Thinking  จัดหมวดหมูของการคิดอยางมวีิจารณญาณไดครอบคลุมและสอดคลองกับ

แนวคิดของการคิดอยางมีวจิารณญาณของ Ennis มากที่สุดจึงนํามาใชเปนตนแบบสําหรับการ

ประเมินการคิดอยางมวีิจารณญาณสําหรบัการวิจยั การเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกนัดวย

กระดานสนทนา ในครั้งนี้เนือ่งจากเปนผลการแสดงความคิดเห็นเปนขอความการเขียน ซึ่งผลการ

ประเมินและวเิคราะหสามารถใชแสดงความคิดเหน็ผลการวิจยัใหสมบูรณมากขึ้น 

การพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณ 
การคิดอยางมวีิจารณญาณเปนความสามารถทางปญหาที่สามารถพฒันาได มนษุยมี

สมองมีสติปญญา มีความสามารถในการคิด ความสามารถในการคดิเปนลักษณะพิเศษของ

มนุษยที่ธรรมชาติกําหนดให การที่ไดมีการฝกฝนจะชวยใหมนุษยมีการพัฒนา และใชศักยภาพ

ของตนอยางเต็มที ่

จากแนวคิดทฤษฏีเกี่ยวกับการคิดอยางมวีิจารณญาณ ที่มีผูศึกษาไวทั้งในประเทศและ

ตางประเทศ พบวา การคิดอยางมีวิจารณญาณนั้น เนนทักษะของการใชสติปญญาในการคิด 

วิเคราะหวิจารณ เพื่อการตัดสินใจทีถู่กตองเหมาะสม สามารถพัฒนาใหเกิดขึ้นไดในบุคคลดวย

การใชวิธกีารและจัดสภาพการณที่เหมาะสม ดังมีผูศกึษาคนควาไวพอสรุปไดดังนี ้

การสอนเพื่อพัฒนาการคดิอยางมีวจิารณญาณ 
เนื่องจากการพัฒนาการคิดเปนสิ่งสาํคัญ จึงไดมีการคนหาวิธีการตาง ๆ เพื่อนาํมาใชใน

การพัฒนาความสามารถดงักลาว ในป ค.ศ. 1984 ไดมีการประชุมของนักศกึษาประเทศตาง ๆ ที่   

The  Wingspread Conference Center in Racine, Wisconsin State  เพื่อหาแนวทางในการ

พัฒนาทักษะการคิดของเด็ก พบวา แนวทางทีน่ักศึกษาใชในการดําเนินการวิจยัและทดลองเพื่อ

พัฒนาการคิดนั้นสามารถสรุปได 3 แนว คอื (เชิดศักดิ์  โฆวาสนิธุ,  2530) 

1. การสอนเพือ่ใหคิด เปนการสอนทีเ่นนในดานเนื้อหาวชิาการ โดยการปรับเปลี่ยนเพื่อ

เพิ่มความสามารถในการคิดของเด็ก 

2. การสอนการคิด เปนการสอนที่เนนเกี่ยวกับกระบวนการทางสมองที่นาํมาใชในการคิด

โดยเฉพาะเปนการปลกูฝงทักษะการคิดโดยตรง ลักษณะของงานทีน่ํามาใชสอนจะไมเกี่ยวของกับ

เนื้อหาทีเ่รียนในโรงเรียน แนวทางการสอนแตกตางกันออกไปตามทฤษฏี และความเชื่อพืน้ฐาน

ของแตละคนที่นาํมาพัฒนาเปนโปรแกรมการสอน 

3. การสอนเกีย่วกับการคิด เปนการสอนทีเ่นนการใชทักษะการคิดเปนเนื้อหาสาระของ

การสอน โดยการชวยเหลือนักเรียนใหรูและเขาใจกระบวนการคิดของตัวเองเพื่อใหเกิดทกัษะการ
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คิดที่เรียกวา  Metacognition   คือ รูวาตนเองรูอะไร ตองการอะไร และยังไมรูอะไร ตลอดจน

สามารถควบคุมและตรวจสอบการคิดของตนเองได 

วิธสีอนเพื่อเสริมสรางการคิดอยางมีวจิารณญาณ 

Walker (2002) ไดรวบรวมวิธีสอนทีน่ักการศึกษาหลายทานไดแนะนําไว ดังตอไปนี ้

 กลยุทธการเรยีนแบบรวมมอื Cooper (1995) ใหเหตุผลวา การใหนกัเรียนเรียนดวยกัน

เปนกลุม เปนวิธีการที่ดีที่สุดในการสนบัสนุนการคิดอยางมีวิจารณญาณ ดวยโครงสรางเฉพาะของ

การเรียนแบบรวมมือ นักเรียนปฏิบัติตนดวยความกระตือรือรน มีการใหผลปอนกลับบอย ๆ จาก

นักเรียนและผูสอน 

 การใชคําถาม King (1995)  ไดจําแนกวธิีในการใชคําถามในชัน้เรียน ดังนี ้

 ใชคําถามที่โตกันระหวางคู Reciprocal Peer Questioning ตามดวย การบรรยาย ผูสอน

จะนําเสนอรายการคําถาม เชน อะไรคือจุดแข็ง และจุดออนของประเด็นนัน้ แลวนกัเรียนจะเขียน

คําถามเกี่ยวกบัขอมูลที่ไดจากการบรรยาย ในกลุม นักเรียนจะถามคําถามแตละคน แลวแสดง

ความคิดเหน็กลุมใหญดวยการใชบางคําถามที่ไดจากกลุมเล็ก      

คําถามจากผูอาน Reader’s Questions ใหนักเรียนเขยีนคําถามจากงานที่มอบหมายให

อานแลวนําคาํถามบางสวนที่มีลักษณะเปนคําถามที่กระตุนความคิด สําหรับแสดงความคิดเหน็ใน

ชั้นเรียน 

กําหนดงานการเขียน Use written Assignment เนื่องจาก Wade มองวาการใชการเขียน

ที่เปนหลักในการพัฒนาทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ  ดวยการกําหนดงานเขียน ผูสอน

สามารถชวยเหลือการพัฒนาเหตุผลโดยตองการใหนักเรียนโตแยงทัง้ 2 ดานของหัวขอ หรือ

ประเด็น 

บทสนทนา Dialogues ของ Robertson and Rane-Szostak (1996) ไดจําแนก 2 วิธทีี่

การกระตุนการแสดงความคดิเห็นที่เปนประโยชนในชัน้เรยีน 

-การเขียนบทสนทนา Written dialogues ใหนักเรียนเขยีนบทสนทนาเพื่อ 

วิเคราะหในกลุมนักเรียนตองจําแนกความเห็นที่แตกตางของผูรวมแสดงความคิดเหน็แตละคน 

มองหาความลําเอียง การเสนอ หรือการกีดกันหลักฐานที่สําคัญ การแปลความทีห่ลากหลาย การ

แถลงความจรงิที่เพี้ยนไป และ เหตุผลที่ผิดๆแตละกลุมตองตัดสินใจวาความเหน็ทีม่เีหตุผลที่สุด 

หลังการลงขอสรุป แตละกลุมแสดงผลของการสนทนาและอธิบายการวิเคราะหผล 

      -กลุมสนทนาตามธรรมชาต ิSpontaneous Group Dialogue มหีนึง่กลุมที่

กําหนดหนาทีข่องนักเรียนในการแสดงความคิดเหน็ เชน ผูนํา ผูใหขอมูล ผูหาความเหน็และผู

คัดคาน และมกีลุมสังเกตการณ 4  กลุม ทีม่ีหนาที่ในการพิจารณาวาบทบาทนัน้แลนโดยใคร 
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จําแนกความลําเอียงและ ขอผิดพลาดของการคิดประเมินทกัษะการใหเหตุผล และ ทดสอบ

จริยธรรมของเนื้อหา 

ประโยชนของการจัดการเรียนการสอนใหนักเรยีนมคีวามคิดอยางมีวิจารณญาณ  
 พอลไดบอกประโยชนของการเรียนการสอนทีท่ําใหนกัเรยีนมีความคิดอยางมี

วิจารณญาณ  ดังนี ้ (Paul,1993) 

1. ชวยใหนักเรียนสามารถปฏบิัติงานอยางมีหลักการและเหตุผล และไดงานที่มี

ประสิทธิภาพ 

2. ชวยใหนักเรียนประเมนิงานโดยใชเกณฑอยางสมเหตุสมผล 

3. สงเสริมใหรูจกัประเมินตนเองอยางมีเหตผุล และมีทกัษะในการตัดสินใจ 

4. ชวยใหนักเรียนไดเรียนรูเนื้อหาอยางมีความหมายและเปนประโยชน 
5. ชวยใหนักเรียนไดฝกทักษะการใชเหตุผลในการแกปญหา 

6. ชวยใหนักเรียนสามารถกาํหนดเปาหมาย รวบรวมขอมูลเชิงประจกัษ คนหา

ความรู  ทฤษฏี  หลกัการ ตั้งขอสันนษิฐาน ตีความหมาย และลงขอสรุป 

7. ชวยใหนักเรียนประสบความสําเร็จในการใชภาษาและสือ่ความหมาย 

8. ชวยใหนักเรียนสามารถคิดอยางชัดเจน คิดอยางถกูตอง คิดอยางแจมแจง คิด

อยางกวางขวาง และคิดอยางลุมลึก ตลอดจนคิดอยางสมเหตุสมผล 

9. ชวยใหนักเรียนเปนผูมีปญญา มีความรบัผิดชอบ มีระเบียบวนิัย ความเมตตา 

และเปนผูมีประโยชน 

10. ชวยใหนักเรียนสามารถอาน เขียน พูด ฟง ไดดี 

11. ชวยใหนักเรียนพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่องใน
สถานการณทีโ่ลกมีการเปลีย่นแปลง 

การวัดการคดิอยางมีวจิารณญาณ 
การวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ ในตางประเทศและจากงานวิจยัในประเทศพบวา แบบ

สอบสวนใหญเปนแบบสอบปรนัยที่สรางขึน้ โดยใชองคประกอบของการคิดอยางมวีจิารณญาณ 

ซึ่งสามารถเสนอรายละเอียดไดดังนี้ (ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 2544) 
1. แบบสอบ Watson-Glaser Critical Thinking Appraisal 
แบบสอบนี้สรางขึ้นโดย Goodwin Watson และ Edward M. Glaser ประมาณป ค.ศ. 

1937และพัฒนาอยางตอเนือ่งฉบับปรับปรุงลาสุดพัฒนาในป ค.ศ. 1980 ใชกับนักเรยีนเกรด 9 ถึง

ระดับวัยผูใหญ  ลักษณะแบบสอบมี 2 รูปแบบที่มีลักษณะคูขนานกัน โดยแตละรูปแบบ
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ประกอบดวย 5 แบบสอบยอย มีขอสอบรวมทัง้หมด 80 ขอ ใชเวลา 50 นาที ซึง่แตละแบบสอบ

ยอยวัดความสามารถดานตาง ๆ ดังนี ้

     1. ความสามารถในการอางอิง (inference) เปนการวดัความสามารถในการตัดสิน

จําแนกความนาจะเปนของขอมูลสรุปวา ขอสรุปใดเปนจริงหรือเปนเทจ็ ลักษณะของแบบสอบยอย 

จะกําหนดสถานการณมาใหแลวมีขอสรุปประมาณ 3-5 ขอ ตอสถานการณนั้น ผูตอบตอง

พิจารณาตัดสนิวา ขอสรุปแตละขอเปนเชนไร โดยเลือกจากตัวเลือก 5 ตัวดังนี ้เปนจริง นาจะเปน

จริง ขอมูลที่ใหไมเพยีงพอ นาจะเปนเท็จ หรือเปนจริง 

      2. การระบขุอตกลงเบื้องตน (recognition of assumption)  เปนการวัดความสามารถ

ในการจาํแนกวา ขอความใดเปนขอความเบื้องตน ลักษณะของแบบสอบยอยจะกาํหนด

สถานการณมาใหแลวมีขอความตามมา 2-3 ขอตอสถานการณนั้น ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา 

ขอความในแตละขอ ขอใดเปนหรือไมเปนขอตกลงเบื้องตนของสถานการณทั้งหมด 

     3. การนิรนยั (deductive)  เปนการวัดความสามารถในการหาขอสรุปอยางสมเหตุ 

สมผลจากขออาง โดยใชหลกัตรรกศาสตร ลักษณะของแบบสอบยอยจะกําหนดขออางใหแลวมี

ขอสรุปตามมา 2-4  ขอตอขออางนัน้ ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวาขอสรุปในแตละขอเปนขอสรุปที่

เปนไปไดหรือไมเปนไปตามขออางนัน้ 

 4. การแปลความ (interpretation)  เปนการวัดความสามารถในการลงความเห็นและ

อธิบายความเปนไปไดของขอสรุป ลักษณะของแบบสอบยอยกาํหนดสถานการณมาให โดยแตละ

สถานการณมขีอสรุปมาให 2-3 ขอ ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวาขอสรุปแตละขอใชหรือไมใช

ขอสรุปที่จําเปนของสถานการณนั้น 

     5. การประเมินขอโตแยง  (evaluation of argument)  เปนการวัดความในการตอบ

คําถามและอางเหตุผลใหสมเหตุสมผล ลักษณะของแบบสอบยอย จะกาํหนดคําถามให ซึง่แตละ

คําถามจะมีคาํตอบพรอมเหตุผล ผูตอบตองพิจารณาตดัสินวา คําตอบใดมีความสาํคัญเกี่ยวของ

โดยตรงกับคําถามหรือไม 

2. แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test 
แบบสอบนี้สรางขึ้นโดย Ennis และ Millman ประมาณ ค.ศ.1961 และไดพัฒนาเปนระยะ

แบบสอบฉบับลาสุดสรางขึ้นในป ค.ศ.1985 ซึ่ง Ennis และ Millman ไดสรางแบบสอบเปน 2 ฉบับ

ใชวัดกับกลุมบุคคลตางระดับกัน ดงันี ้

  2.1 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, level X เปนแบบสอบทีใ่ชกับ

นักเรียนเกรด 4-14 ลักษณะของแบบสอบ มีขอสอบทั้งหมด 71 ขอ ใหเวลาประมาณ 50 นาที เปน
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แบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก แบงออกเปน 4 ตอน คือการอุปนัย (induction) ความ

นาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต  (credibility  of  sources and  observations)   

การนิรนัย (deduction) การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption identification) ซึ่งแบบสอบระดับ

นี้จะมีบริบทในรูปเนื้อเร่ืองที่เกี่ยวกับคณะสํารวจของโลกชุดที่สอง เดินทางไปดาวเคราะหดวงหนึ่ง 

มีชื่อวา “นิโคมา” เพื่อคนหาวา คณะสํารวจชุดแรกที่สงไปศึกษาวาดาวดวงนี้มนุษยสามารถ

ดํารงชีวิตอยูไดหรือไม เมื่อสองปกอน มีสภาพเปนอยางไร ทําไมไมสงขาวกลับมายงัโลก ผูตอบ

สอบถามถกูระบุใหเปนบุคคลหนึง่ในคณะสํารวจชุดที่สอง ซึง่มีรายละเอียดของแบบสอบถามใน

แตละตอน ดังนี ้

  ตอนที่  1  การอุปนัย (induction) เปนการพิจารณาเนื้อความของขอมลูที่ได

คนพบโดยคณะสํารวจกลุมยอย ลักษณะของแบบทดสอบมีสถานการณมาใหวาตัวผูสอนและ

เจาหนาที่สาธารณสุขไปพบกระทอมที่คณะสํารวจชุดแรกไดสรางไวแลว เจาหนาที่สาธารณสุขตั้ง

ขอสังเกตวา “บางทีคณะสํารวจชุดแรกอาจตายหมดแลว จะมีขอคําถามซึ่งเปนเหตกุารณ หรือ

ขอมูลที่คนหา  ผูตอบตองพจิารณาตัดสินวาเหตุการณหรือขอมูลนั้นเปนเชนไร จากตวัเลือก 3 ตัว 

คือ 1.สนับสนนุขอสังเกต  2.คัดคานขอสังเกต หรือ3.ขอมูลไมเกี่ยวของกับขอสังเกต จํานวน 23 ขอ 

  ตอนที่  2  ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูลและการสังเกต (credibility of 

sources and  Observations)  ขอสอบแตละขอ จะใหประโยคที่เปนคาํพูดจากสมาชิกแตละคน

พูดถึงสิง่เดียวกันที่ตางมุมกนั หรือมุมเดียวกัน ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา ขอความใดนาเชื่อถือ

มากกวากัน หรือทั้งสองขอความนาเชื่อถือไดเทาเทยีมกนั จาํนวน 24 ขอ 

     ตอนที่  3  การนิรนัย (deduction) เปนแบบทดสอบที่ผูสํารวจใหเหตุผลในเร่ือง

ตองกระทาํอะไรบาง และควรยกเวนเรื่องใดบาง ขอสอบในแตละขอผูตอบตองพิจารณาทางเลือก

สามทางที่ใหมาตัดสินวาทางเลือกใด มีความเปนไปไดตามขอมูลที่ใหมา จํานวน 14 ขอ 

  ตอนที่  4  การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption identification)  ขอสอบแตละ

ขอจะเปนรายงานของสมาชกิในคณะสํารวจ ผูตอบจะตองพิจารณาวาตัวเลือกใดเปนเหตุผลที่

ยอมรับวาเปนไปไดของขอความที่รายงาน จํานวน 10 ขอ 

  2.2 แบบสอบ Cornell Critical Thinking Test, level Z เปนแบบสอบทีใ่ชกับ

นักเรียนมัธยมศึกษาปญญาเลิศ นักศกึษาระดับวิทยาลยัและวัยผูใหญ ลักษณะของแบบสอบ มี

ขอสอบทั้งหมด 52  ขอ ใชเวลาประมาณ 50 นาที เปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก

แบงออกเปน 7 ตอน คือ การอุปนัย (induction) ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล (credibility of 

sources)  การพยากรณและการวางแผนการทดลอง (prediction and experimental planning)  

การอางเหตุผลผิดหลักตรรกะ (fallacies) การนิรนัย (deduction)  การใหคาํจํากัดความ 

(definition) การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption  Identification) 
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คุณภาพของแบบทดสอบ การประมาณคาความเทีย่ง ในระดับ X มีพสัิยอยูระหวาง .67 

ถึง .90  และระดับ Z พิสัยอยูระหวาง .50 ถึง .77 ในเรื่องของความตรงของแบบทดสอบได

พิจารณาขอบเขตเนื้อหาของแบบทดสอบวามีความครอบคลุมบริบทการคิดอยางมวีจิารณญาณมี

ความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เปนมาตรฐานอืน่ ๆ 

3. แบบสอบ Ross Test of Higher Cognitive Processes 
แบบสอบชุดนี้สรางโดย John D.Ross และ Catherine M.Ross  เมื่อป ค.ศ. 1976 และ

พัฒนาปรับปรุงในป ค.ศ. 1979 ใชกับนักเรยีนเกรด 4 ถึง 6 แบบสอบชุดนี้ออกแบบเพื่อวัด

ความสามารถของนักเรียนในดานการวิเคราะห สังเคราะห และการประเมินผล ซึ่งเปนกิจกรรม

ระดับสูงของการจําแนกประเภทจุดมุงหมายทางการศึกษาของ Bloom ขอสอบทั้งหมดมี 105 ขอ 

แบบสอบชุดนี้แบงการสอบเปน 2 คร้ัง โดยสอบครั้งละประมาณ 60 นาที การสอบครั้งแรกใชแบบ

สอบตอนที่ 1 ถึง ตอนที ่5 และสอบครั้งทีส่องดวยแบบสอบตอนที่ 6 ถึง ตอนที ่8 ซึง่การสอบทั้ง 2 

คร้ัง เพื่อศึกษาถึงประสทิธิผลของโครงการและสภาพของนักเรียนเปนรายบุคคล 

แบบสอบมีทั้งหมด 8 ตอน ดังนี้ การอุปมาอุปมัย (analogies) การอางเหตุผลแบบนิรนัย 

(deductive reasoning) ขออางที่อางผิด (missing premises)  ความสัมพนัธนามธรรม  

(abstract relations) การจดัลําดับ (sequential synthesis) ยุทธวิธกีารตั้งคําถาม (questioning  

Strategies) การวิเคราะหถงึขอมูลเกี่ยวของหรือไมเกีย่วของ (analysis of relevant and 

irrelevant  Information)  วิเคราะหการระบุสาเหต ุ(analysis of attributes) ซึ่งในแตละตอนของ

แบบสอบวัดความสามารถขั้นการวิเคราะห เปนตอนที่ 1, 3 และ 7 ข้ันการสงัเคราะหเปนตอนที ่

4,5 และ 6 สวนขั้นการประเมิน เปนตอนที ่2 และ 6 

4. แบบสอบ New Jersey Test of Reasoning Skills 
แบบสอบนี้สรางขึ้นโดยสถาบันสงเสริมดานปรัชญาสําหรับเด็ก  (Institue for the 

Advancement of Philosophy for Children)  เพื่อใชในโครงการปรัชญาสําหรับเด็ก เมื่อป ค.ศ.

1983  ใชกับนกัเรียนเกรด 5 ถึง ระดับนักศกึษาวิทยาลัย แบบสอบชุดนี้ตองการวัดความสามารถ

ดานการใชเหตุผลทางภาษา ลักษณะของแบบสอบเปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก 

ขอสอบทั้งหมดมี  50 ขอ แบงออกเปน 5 ตอน คือ การระบุขอตกลงเบือ้งตน (assumption 

identification) การอุปนัย  (induction)  การอางเหตุผลที่ดี (good reasons) และชนิดและระดับ 

(kind and degree) 
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 5. แบบสอบ Judgement deduction logic and assumption recognition 
 เปนแบบสอบที่พัฒนาโดย Edith Shaffer and Joann Steiger (1971) เปนแบบสอบแบบ

อิงเกณฑ สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 ซึ่งแบบสอบประกอบดวยขอสอบจํานวน 48 ขอ 

ใชเวลาสอบ 40 นาท ี

เปนแบบสอบที่มุงวัดความสามารถในการคิดดานการตดัสินความนาเชื่อถือของ

แหลงขอมูลและการสังเกต การลงขอสรุปแบบนิรนัย อุปนัย และการวัดลักษณะสาํคัญที่จําเปนตอ

การคิด  

6. แบบสอบ The Ennis-Weir Critical Thinking Essay Test 
 เปนแบบสอบที่พัฒนาโดย Ennis and Weir (1985)  เปนแบบสอบอัตนัย ใชสําหรับ

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาและระดับอุดมศึกษา แตมีผูนําไปใชกับนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาป

ที่ 6 แลวไดผลดี ซึ่งแบบสอบนี้ ตองการทดสอบประเด็นการคิดที่สําคัญเกี่ยวกับการจับประเด็น 

การพิจารณาเหตุผล และขอตกลงเบื้องตน  การเสนอประเด็นของตนเอง การใชเหตผุลที่ดี  

การพิจารณาประเด็นหรือ คําอธิบายที่เปนไปไดของผูอ่ืน 

ในการสอบผูสอบจะไดอานจดหมายสมมตทิี่มีผูเขียนถงึบรรณาธิการหนงัสือพิมพ

จดหมายประกอบดวยขอความ 8 ยอหนา แสดงการโตแยงถึงการยกเลิกกฎระเบียบอยางหนึ่ง งาน

ของผูสอบคือ ตองเขียนตอบจดหมายดังกลาวดวยความยาว 8 ยอหนา เชนกัน พรอมทั้งประเมิน

ความคิด โดยภาพรวมของจดหมายดังกลาว คูมือการสอบระบุถึงลักษณะการตอบที่อาจจะ

นํามาใช  และวิธีการตรวจใหคะแนน 

คุณภาพของแบบสอบ มีคาความเที่ยงและความสอดคลองระหวางผูตรวจ (interrater  

Reliability) เทากับ 0.86 และ 0.82 

7. Test on Appraising Observations 
เปนแบบสอบที่พัฒนาโดย Norris and King (1983) เปนแบบสอบการสังเกตซึ่งเปน

เงื่อนไขสําคัญอยางหนึ่งของการคิดอยางมเีหตุผล มุงใชสําหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอน

ปลาย แตอาจนํามาใชกับระดับมัธยมศึกษาตอนตนได หรือ กับระดับอุดมศึกษา ซึ่งแบบสอบมี

ลักษณะเปนกรณีศึกษาผูกเรื่องเปน 2 เร่ือง ตอน a เกี่ยวกับอุบัติเหตุทางจราจร และตอน b เปน

เร่ืองเกี่ยวกับกลุมนักสาํรวจ คําถามแตละขอ ประกอบดวยขอความ 2 ขอความ เกี่ยวของกบัเนื้อ

เร่ืองที่ใหเลือก ผูตอบจะตองเลือกวาขอความใดนาเชื่อถอืมากกวากัน คําตอบถูกจัดใหเขากับหลัก

ของการประเมินความนาเชือ่ถือของขอความที่ไดจากการสังเกต โดยขอความจากแนวโนมความ

นาเชื่อถือ ผูสังเกตมีการตื่นตัว ไมมีสวนไดสวนเสีย มทีกัษะในเทคนิคที่ใช มีเวลาสงัเกตพอเพยีง 
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ใชเครื่องมือเหมาะสม ขอความสรุปจากชวงเวลาที่ใกลการสังเกต จากผูสังเกตโดยตรง และ

ขอความไมใชเปนการตอบคําถามนาํ 

คุณภาพของแบบสอบ ความเที่ยงของแบบสอบ เมื่อใชกับกลุมตัวอยางระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย มคีาในชวง 0.58 – 0.76 สําหรับความตรงของแบบสอบมคีวามครอบคลุมหลักการ

สําคัญของการสังเกต และมกีารสัมภาษณที่ใชแบบสอบเพื่อคงขอที่เกี่ยวกับการคิดอยางมี

วิจารณญาณและคําตอบทีถู่กตองไว 

จากแบบสอบตาง ๆ ที่เสนอมานี้จะเห็นไดวา แบบสอบทีใ่ชในการวัดการคิดอยางมี

วิจารณญาณนั้นจะสรางขึน้ตามจุดมุงหมายของสิง่ที่ตองการวัด ซึง่จะพบวาจุดมุงหมายของการ

วัดจะแตกตางกันออกไปตามแนวคิดหรือทฤษฏทีี่ใชเปนหลกัในการอางอิง หรือแตกตางกนัไปตาม

นิยามของสิ่งที่ตองการวัด งานวิจยัครั้งนีเ้ลือกใชแบบสอบ Cornell Critical Thinking Test Level 

X เปนเครื่องมอื เพราะมีความเหมาะสมกบักลุมนกัเรียน และสอดคลองกับแนวคิดการคิดอยางมี

วิจารณญาณที่ใชตามแนวของ  Ennis 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 
Ohlumd and others (2000) ไดศึกษาผลกระทบของการใชการสื่อสารดวยการสนทนา  

(Chat) และการสื่อสารดวยกระดานสนทนา (Bulletin board) ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ

ความรวมมือในการทํางานกลุม กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนในระดับ เกรด 1-12 โดยวิธีการเรียน 

เปนการมอบหมายใหนกัเรียนทาํโครงการรวมกนัเปนกลุมเล็ก ๆ ในระยะเวลาทีก่ําหนด 

ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่ใชการสื่อสารดวยกระดานสนทนามีความรวมมือในการทํางานสงูกวา

นักเรียนที่ใชการสื่อสารดวยการสนทนาแบบ chat 

Gelder (2001) The University of Melbourne ไดพัฒนาซอฟแวร ทีช่ื่อวา Reason Able  

ภายใตโครงการที่มีชื่อวา Reason Project เพื่อใชเปนสวนหนึง่ในวิธีการพัฒนาทักษะความคิด

อยางมีวิจารณญาณ จึงไดมีการสรางและทดลองใชข้ึนมา 

ซึ่งในการออกแบบไดเนนไปที่การฝกหัด เพราะวา ความคิดอยางมวีจิารณญาณเปน

ทักษะที่สามารถฝกได โดยแบบฝกหัดนั้นตองประกอบดวยลักษณะตอไปนี้คือ 

1. Motivated ซอฟแวรไดออกแบบการจูงใจดวยการใช สี ใชงาย นาสนใจกวาการ

เรียนวธิี ปกต ิมีการให feedback การแนะนํา ทีช่วยใหพัฒนาการคิดได 

2. Guided มีการชวยแนะนําดวยการทําตวัชวย มีชื่อวา Socretes โดยการให

คลิกถามได เปนรูปแบบการ pop up ข้ึนมา ซึง่เปนการแนะนาํใหนักเรียนคิดให

อยูในประเด็นที่ตั้งไว 
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3. Scaffolded มีการใหโครงรางแกนกัเรียนใหคิดแบบการสังเคราะห 

4. Feedback ซอฟแวรไดออกแบบใหมีการตอบกลับเพื่อใหนักเรียนทราบวา ส่ิงที่

คิดนั้นอยู ในกรอบแนวคิดทีต่ั้งไวหรือไม ซึง่ตรงนีย้ังทําไดไมดี เนื่องจากวา 

ความคิดของคนมีมากมายเกินกวาที่จะตัง้โปรแกรมไวใหซอฟแวร 

    ข้ันการทดลอง 

     โครงการนี้ไดทดลองกับนกัเรียนที่อยูในระดับปริญญาตรี สาขาปรัชญา วิชา ศิลปะการ

ใชเหตุผล โดยนักเรียนไดรับการอบรมการใชโปรแกรมกอนที่จะนาํไปใชและมีการทดสอบกอน

เรียน  หลังเรียน โดยการทดสอบกอนเรียนเปนแบบทดสอบของ California Critical Thinking 

Skills Test ที่ใชกันอยูทั่วโลก และอีกฉบับที่เปนแบบทดสอบหลังเรียนที่ใชการเขียน โดยนักเรยีน

ไดรับขอความสําหรับการโตแยงสั้น ๆ  เพือ่ใหนักเรียนวิเคราะหและประเมินการใชเหตุผลนั้น  

มีผูเชี่ยวชาญดานทกัษะความคิดอยางมวีิจารณญาณจํานวน 2 คนตรวจสอบ ไดมีการทดสอบทั้ง

ในป 2000 และป 2001 ผลที่ไดคือ การใชซอฟแวรสามารถสงผลใหนักเรียนพฒันาความคิดอยาง

มีวิจารณญาณไดจริง 

Jeong (2003) ศึกษาผลกระทบของรูปแบบของการสื่อสารและบทบาทของขอความใน

การกระตุนการตอบสนองและการแสดงความคิดเห็นอยางมวีิจารณญาณดวยการใชการโตวาที

แบบรวมมือดวยคอมพวิเตอร การศึกษาชิน้นี้ศึกษาความแตกตางของรูปแบบการสื่อสาร และชนดิ

ของขอความทีไ่ดมาจากการตอบสนองในระหวางการโตแยง online จากการแบงประเภทของการ

ส่ือสารเปน 2 ชนิด คือ  แบบ  Expository และแบบ Epistolary และแบงรูปแบบของขอความ ได

เปน 4 ชนิดคอื  การโตแยง  (arguments) การใชหลักฐานในสนับสนนุ (supporting evidence) 

การวิจารณ (critiques)  การอธิบาย  (explanations) ดวยวิธีการโตวาทีแบบรวมมือ โดยศึกษากับ

นักศึกษาระดบัปริญญาตรีจากมหาวิทยาลัยทางตะวนัออกเฉียงใตของสหรัฐอเมริกา ประกอบดวย 

ผูชาย 6 คน ผูหญิง 11 คน อายุระหวาง 20-40 ปโดยไดลงทะเบียนเรียนในวิชาการเรียนทางไกล 

ดวยการแบงกลุมโตวาทีแบบมีโครงสรางกําหนดให นักศึกษาดําเนนิตามขั้นตอน 

ในการโตแยงกันนั้นมเีงื่อนไขวา นักเรียนตองใหสัญลักษณที่หนาหัวขอของขอความนัน้ 

เพื่อเปนการจดัโครงสรางของการ Debate และมีผลตอคะแนนที่จะได เมื่อนักเรียนไดแยกประเภท

ของขอความวาถูกตองหรือไม ซึ่งขอความที่จะแสดงออกนัน้ไดแบงออกเปน 4 ชนิด คือ 

1. Arguments เปนขอความโตแยงแสดงเหตุผล 

2. Supporting Evidence เปนขอความที่เสนอการพิสูจน หรือ ชี้ใหเห็นชัด เพื่อ

สรางความเชือ่ถือ 
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3. Critiques เปนขอความที่เสนอสวนดี เหตุผล ความเกี่ยวกัน ความถกูตอง 

ความมีเหตุผลพอเชื่อได 

4. Explanations เปนขอความที่มีลักษณะสนับสนนุ อธิบาย แยกรายละเอียด 

ในการทําแบบนี้เพื่อใหนกัเรยีนมองเหน็โครงสรางของการโตแยงของกลุมกับกลุมตรงขาม 

และสรางขอโตแยงไดอยางชัดเจน และยงัชวยใหผูวจิัยสามารถสงัเกตแยกแยะรูปแบบของ

ขอความทีน่ักเรียนสรางไดอยางชัดเจนดวย 

ผลการศึกษา 

มีขอความทั้งสิ้นจํานวน 323 ขอความ มี 239 ขอความที่เปนการตอบกลับขอความกอน

หนา และม ี166 ขอความทีไ่มไดแสดงชัดเจนในรูปแบบของการตอบ 

1. ระดับของปฏิสัมพันธระหวางทรรศนะที่ตรงกันขาม จากการวเิคราะหเฉพาะผล 

ที่ไดจากการ ปฏิสัมพันธโดยและเปลี่ยนกนัระหวางผูมีสวนรวมในทีมตรงกันขาม ผลคือ ขอความที่

เสนอดวย epistolary ไดรับการตอบกลับนอย เมื่อเทยีบกับขอความอีกแบบหนึง่ 

2. ผลกระทบตอระดับของการแสดงความคดิเห็นเชงิวเิคราะห การแสดงความ
คดิเห็นสวนใหญที่ 

เกิดขึ้นไมไดเปน ลักษณะของ epistolary เชน เมื่อไมไดใชลักษณะ epistolary การโตแยงที่ได

กลับมาจะเปน evidence 

นั่นหมายความวา การแสดงความคิดเหน็นั้นจะเปนเชิงวิเคราะหเมื่อนักเรียนไดพฒันา

ขอความที่เปน  Expository มากกวา แบบ epistolary ในระหวางการสนทนาโดยใช CSCA 

Knowlton (2004) ไดใช CMC (Computer-Mediated communication) เปนเครื่องมือใน

การแกปญหาจากประสบการณภาคสนาม โดยการใช bulletin board ที่ใชการสื่อสารแบบ 

asynchronous โดยการสนบัสนุนการเรียนแบบ collaborative ไดทดลองกับนักศึกษาครูที่ฝกสอน

ในภาคเรียนสดุทาย ของมหาวทิยาลยัใน Midwestern ที่ลงเรียนวชิาจิตวิทยาการศึกษา 1 หนวย

การเรียน เนื้อหาการเรียนบรูณาการในวิชาสัมมนา โดยแบงนักเรยีนเปน 2 กลุม 

 วงจรของการศึกษา ใชเวลาในแตละวงจร 3 สัปดาห ดังนี ้

      สัปดาหที่ 1  นกัศึกษากลุมที ่1 post ปญหาที่ไดประสบใน 1 สัปดาหเกีย่วกับการ

ฝกสอนอยางละเอียดแลวนกัศึกษากลุมที ่2 จะชวยเพื่อนดวยการตอบปญหาและเสนอแนะ

แนวทางแกปญหาตามที่ตนคิด 

      สัปดาหที่ 2 นกัศึกษาทั้ง 2 กลุมชวยกนัตอบปญหาที่เพือ่นประสบอยูโดยการ

อางอิงผลการคนควาหาคาํตอบจากทฤษฏีการเรียนรูตาง ๆ จากแหลงเรียนรู เพื่อชวยแกปญหา 
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      สัปดาหที่  3 นกัศึกษาทั้ง 2 กลุมแสดงความคิดเหน็กนั ซึ่งการแสดงความคิดเห็น

บนพืน้ฐานของทฤษฎีตาง ๆ และเลือกเอาปญหาที่เปนปญหาที่เหน็วาสําคัญ ดังนี้ คอื วิเคราะห

ปญหา และหาจุดออน จุดแข็งของทางเลอืกที่นาํมาแกปญหา โดยการประยุกตใชความรูที่ได

รวบรวมมาในสัปดาหที่ 2 จากนัน้ เขียนสรุปประสบการณที่ไดรับพรอมกับอธิบายส่ิงที่ตนพบที่

ไดรับจากการแสดงความคดิเห็น เปนรายงาน 

เมื่อเสร็จส้ินวงจรนี้แลวจะมกีารประเมิน โดยมีการประเมนิดวยตนเอง และมีการประเมิน

รวมกันกับเพื่อน และครู พบวา นักเรียนในกลุมมีการใชเครื่องมือส่ือสารในรูปแบบการทํางาน

รวมกันไดดีแตปญหาที่เกิดขึน้คือการใชเวลาระหวางการโตตอบของนักเรียนทั้ง 2 กลุม ในการ

แกปญหาหนึง่ ๆ ใชเวลานาน 

Jaya (2007) ที่ศึกษาทกัษะระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณโดยการสุมนักศึกษาทีล่ง

เรียนวิชา Fundamental of Networking ของมหาวทิยาลัยซันเวยในปการศึกษา 2005  จาํนวน

นักศึกษา 28 คน แบงเปนกลุมเล็ก ๆ 7 กลุม  แลวเรียนดวยการเรียนการสอนดวยกระบวนการ

แกปญหา ดวยการเรียนออนไลนโดยใชกระดานสนทนาในการแสดงความคิดเหน็ระหวางกลุมของ

นักศึกษา  ครูเปนผูตั้งคําถามซึ่งเปนประเด็นปญหาใหนกัเรียนในกลุม ทีทุ่กคนมีหนาที่รับผิดชอบ

ในการรวมกิจกรรมกัน  เพื่อชวยกนัหาคําตอบสําหรับปญหาที่ไดรับ จากนัน้ครูวิเคราะหขอความ

นักเรียนที ่post บนกระดานสนทนาดวยการใชแบบวัด PMI (Practical Inquiry Model ที่ปรับปรุง

จาก Garrison et al.) ซึ่งเปนแบบวัดระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณดวยการวิเคราะหขอความ 

ผลการวิจยั พบวา นักเรียนทุกกลุมแสดงความคิดเหน็ทั้งที่เปนจํานวนครั้งและระดบัการคิด ดังนี ้  

ระหวางสัปดาหที่สอง นักเรยีนมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณขั้นตน และสัปดาหที่สามเริม่มี

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สูงขึน้  และเมื่อส้ินสดุการทดลอง นักเรียนสวนใหญมีระดับการ

คิดอยูในระดับ 2 ซึ่งมีทัง้หมด 4 ระดับ  สําหรับจํานวนครั้งในการ post พบวากลุมที่ 1 มีจํานวน

การ post มากที่สุด  

Chong and Cheong (2008)  ศึกษาวาการใชกระดานสนทนาจะมีประสิทธิภาพในการ

สอนการคิดอยางมีวิจารณญาณใหนกัเรยีนระดับมัธยมศึกษาตอนตนไดหรือไม อยางไร และ

นักเรียนมีการคิดอยูในระดับใด โดยไดศึกษากบันกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จาํนวน 35 คน ซึง่

นักเรียนมพีื้นฐานการใชกระดานสนทนาตางกนั  โดยการแบงนกัเรียนเปนกลุมเลก็ กลุมละ 5 – 6 

คน เพื่อแสดงความคิดเหน็ผานหัวขอทีเ่ปนกรณีศึกษา  จํานวน  6 เร่ืองที่ตางกนั  ใชเวลาในการ

แสดงความคดิเห็น 2 สัปดาห จากนั้นไดนาํผลการแสดงความคิดเหน็มาวิเคราะหดวยแบบประเมนิ

ทักษะการคิดที่ปรับปรุงจาก Cheung and Hew 2005 ที่แบงทักษะการคิดอยางมีวจิารณญาณ

เปนระดับลึก และ ระดับต้ืน  ผลการศึกษา พบวา นักเรยีน 58 % มีทกัษะการคิดอยางมี
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วิจารณญาณอยูในระดับลึก และ อีก 42 % มีทักษะการคิดอยางมีวจิารณญาณอยูในระดับต้ืน  

ผลปรากฎเชนนี้อาจเนื่องมาจากนักเรียนยงัมีความรูพืน้ฐานที่จะนํามาใชแสดงความคิดเห็นใน

หัวขอตางๆ นอย และระยะเวลา 2 สัปดาห นักเรียนบางคนยงัเพิ่งเริ่มชินกับการใชกระดานสนทนา  

ทําใหพบวาจาํนวนนกัเรียนทีม่ีระดับการคดิทั้งระดับลึกและระดับต้ืนยังมีจาํนวนแตกตางกนันอย   

ดวยความสําคัญของการคิดอยางมวีิจารณญาณที่เปนการคิดที่ชวยใหนกัเรียนพัฒนา

ความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่องในสถานการณที่โลกมีการเปลีย่นแปลง การคิด

อยางชัดเจน คิดอยางถกูตอง คิดอยางแจมแจง คิดอยางกวางขวาง และคิดอยางล้าํลึก ตลอดจน

คิดอยางสมเหตุสมผล ชวยใหนกัเรียนเปนผูมีปญญา มคีวามรับผิดชอบ (Paul, 1993)  และ

สามารถดาํรงตนใหอยูอยางเปนสุขในสงัคม การพัฒนาการคิดอยางมวีิจารณญาณใหเกิดขึ้นกับ

นักเรียนสามารถทําไดหลายวิธีดวยวิธีการจัดการเรียนการสอนดวยวิธทีี่ไดรับความนยิมและใชได

เปนอยางดีมาตลอดในการจดัการศึกษาคอื การเรียนแบบรวมมือที่อาศัยการเรียนเปนกลุม 

นักเรียนมีความรับผิดชอบตอการทาํงานของตนเองและของกลุมโดยมเีปาหมายที่ความสําเร็จของ

งาน  (Johnson  and  Johnson,  1987) นักเรียนใหความชวยเหลือซ่ึงกันและกันภายในกลุม และ

กิจกรรมการเรยีนการสอนนัน้ไดมีการวางแผนเปนอยางดีจากผูสอน มกีารอาํนวยความสะดวกตอ

การเรียนรูของนักเรียน ยอมสงผลดีตอนักเรียน อยางไรกต็ามบุคลิกภาพของนกัเรียน ที่ตางกนัเปน

อีกสาเหตุหนึ่งที่ตองมกีารจัดการวางแผนการเรียนอยางรดักุมเพื่อใหการเรียนการสอนสัมฤทธิ์ผล

ที่สุด 

ปจจุบันการเรียนการสอนประยุกตใชเครือขายคอมพวิเตอรอินเทอรเน็ตเขามาชวยจัด

การศึกษา และนับวนัยิง่มีความสาํคัญและบทบาทมากขึ้น เนื่องดวยคุณสมบัติเดนที่สามารถ

ติดตอส่ือสารที่รวดเร็ว เชื่อมโยงกันไดแมจะอยูตางสถานที ่ตางเวลา รวมทัง้เปนแหลงการเรียนรู

ขนาดใหญ และมีความหลากหลาย ซึ่งแตเดิมกระดานสนทนาเปนเครื่องมือสําหรับแสดงความ

คิดเห็นในการสื่อสารกับบุคคลทั่วไป เมื่อนํามาใชเปนเครื่องมือการศกึษา พบวาการสื่อสารบนเวบ็

ชนิดนี้ไดรับความนิยมมากในการเรียนการสอนแทบทกุวิชาเพราะเปนเครื่องมือที่สามารถ

ประยุกตใชกับการเรียนการสอนแบบแสดงความคิดเหน็ได เพื่อใหนักเรยีน ครู ผูเชี่ยวชาญ ส่ือสาร

กันไดในทุกที ่ทุกเวลา เมื่อวธิีการแสดงความคิดเหน็เปนการจัดการเรียนการสอนชนดิหนึง่ที่

สามารถสงเสริมใหนักเรียนเกิดความคิดไตรตรอง การคิดวิเคราะห และการคิดอยางมี

วิจารณญาณได ซึง่การแสดงความคิดเหน็ผานการเขียนเปนสิ่งจาํเปนเนื่องจากผูเขียนตองใชเวลา

ในการเรียบเรยีง คนควาขอมูล อานอยางละเอียดถี่ถวน เพื่อพัฒนาการโตแยงที่สนบัสนุนดวย

เหตุผลและหลกัฐานที่ชัดเจน (Cohen and Spencer, 1993) จากการเขียนแสดงความคิดเห็นผลที่

สังเกตไดอยูในรูปของขอความ ดงันัน้ถาหากวาการแสดงความคิดเหน็กอใหเกิดความคิดอยางมี
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วิจารณญาณ ขอความที่ปรากฏนาจะบงบอกความคิดของนักเรียนไดเชนเดียวกัน ซึง่ความคิดมี

หลายระดับ การจะทราบวานักเรียนแสดงความคิดไดถึงระดับใดนั้นไดมีนักการศึกษาหลายทานได

ศึกษา คนควา เพื่อตรวจสอบและวัดความคิดของนักเรยีนผานการเขียนและพัฒนาหมวดหมูของ

การคิดอยางมวีิจารณญาณขึ้นมาหลายแบบดวยการวิเคราะหเนื้อหาสาระขอความที่ไดจากการ

แสดงความคดิเห็นบนเวบ็ ซึ่งตามที่ Greenlaw-DeLoach Taxonomy of  Critical Thinking  เปน

การจัดหมวดหมูของการคิดอยางมีวิจารณญาณที่มีความสอดคลองกับแนวคิดเกีย่วกับการคิด

อยางมีวิจารณญาณของ Ennis 

ดังนัน้ดวยเหตแุละผลขางตนผูวิจัยจงึจะไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือทีม่ี

โครงสรางตางกันบนเว็บดวยกระดานสนทนาทีม่ีตอการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีบุคลิกภาพตางกนั ทั้งนี้เพื่อศึกษาการจัดการเรียนการสอนสําหรับ

การพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณที่มคีวามเหมาะสมสําหรับนักเรยีนดวยการใชส่ือการเรียนที่

ไมมีขอจํากดัของเวลา สถานที ่
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บทที่  3 

วิธีดําเนินการวิจัย 

 การศึกษาวิจัยผลของการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันบนเวบ็ดวยกระดาน

สนทนาที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 ทีม่ีบุคลิกภาพ

ตางกนัในครั้งนี้มีวัตถุประสงคของงานวิจยัดังนี ้

วัตถุประสงคของงานวิจัย 
1.  เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนา 

บนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  

2. เพื่อศึกษาผลของบุคลิกภาพที่ตางกนัของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือดวย 

กระดานสนทนาบนเว็บที่มตีอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่5    

      3.    เพื่อศึกษาปฏิสัมพนัธระหวางการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกนัและ 

บุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ  

4.   เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที ่

มีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

5.   เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพ 

ตางกนัทีเ่รียนแบบรวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณ   

6.   เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของการเรียนแบบ 

รวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพของนกัเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มตีอ

ระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

สมมติฐานการวิจยั 
1.   นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะม ี

การคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญที่

ระดับ .05   

2.   นกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะมีการคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05   

3. มีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกนัและบคุลิกภาพ 

ของนักเรียนทีต่างกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ  
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4.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

ดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืที่

มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 5. การแสดงความคิดเห็นรายครั้งของนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพเก็บตัวที่เรียนแบบ

รวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่มี

บุคลิกภาพแบบแสดงตวัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

6. มีปฏิสัมพนัธระหวางการแสดงความคดิเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือทีม่ี 

โครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรยีนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการ

คิดอยางมวีิจารณญาณ 

การดําเนินการวิจยั 

ประชากรและกลุมตวัอยาง 

ประชากร นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 สังกัดสํานักงานการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

กลุมตวัอยาง  นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนแมจันวทิยาคม อําเภอแมจัน 

จังหวัดเชียงราย สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา เชียงรายเขต 3   

ข้ันตอนการสุมตัวอยางนกัเรียนเขากลุมทดลอง  มีดังนี ้

1.  ใหนกัเรียนทั้งหมดทดสอบดวยแบบวัดบุคลิกภาพ MPI ซึ่งเปนแบบทดสอบบุคลิกภาพ 

The Maudsley Personality Inventory (MPI)  ของ Eysenck  ที่ปรับปรุงโดย  เกษมศักดิ์  ภูมิศรี

แกว และ Harry Gardiner (เกษมศักดิ ์ ภูมิศรีแกว และ แฮรี กาดินเนอร, 2510) ที่ไดศึกษา เพื่อ

ตรวจสอบบุคลิกภาพของนกัเรียนแบงเปน 2 กลุม คือ กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัว  

และกลุมนกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวซึ่งแบบทดสอบประกอบดวยสเกล 1 สเกลคือ สเกล

วัดบุคลิกภาพแบบเก็บตัว-แบบแสดงตัว (Introversion-Extraversion Scale) ประกอบดวยขอ

คําถาม 24 ขอ ซึ่งเปนแบบทดสอบที่มีเนื้อหาของขอคําถามแบงเปน 2 นัย  คือ  ขอคําถามที่มี

ความหมายเชงินิมานและขอคําถามเชิงนเิสธ  ทัง้นี้ในการตรวจสอบจากกระดาษคําตอบ  มี

หลักการใหคะแนน 2 กรณี ดังนี้   

 1.1  ในความหมายเชงินิมาน (Positive) กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังนี ้

 ถาตอบในชอง ใช   ให  2  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  0  คะแนน 
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1.2  ในความหมายเชงินิเสธ (Negative) ไดแก ขอที่ 7 , 8 , 9 , 11 , 12 , 15 , 18  และ 20  

การใหคะแนนจะตรงกันขามกับกรณีแรก คือ 

 ถาตอบในชอง ใช   ให  0  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  2  คะแนน 

จากนั้นนํากระดาษคําตอบของนักเรียนมาตรวจใหคะแนนตามเกณฑขางตน ทั้งนี้   

เกษมศักดิ ์ ภูมิศรีแกว และ Harry Gardiner  กําหนดการใชเกณฑในการแบงประเภทของกลุม

บุคลิกภาพทั้งสองแบบ  โดยการนาํคะแนนดิบมาแปลงเปนคะแนนเปอรเซ็นไทล  ดังนี ้คือ   

นักเรียนทีม่ีคะแนนอยูในชวงเปอรเซ็นไทลที่ 76 – 99  เปนนกัเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัว  

นักเรียนทีม่ีคะแนนอยูในชวงเปอรเซ็นไทลที่ 1 – 25   เปนนกัเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัว   

เมื่อแบงกลุมนกัเรียนจาํแนกตามลักษณะบุคลิกภาพทั้ง  2  แบบแลวสุมนักเรียนแตละ

กลุมบุคลิกภาพไดตามจํานวนดังนี ้

ตาราง 9  จาํนวนนกัเรียน จําแนกตามประเภทบุคลิกภาพของนักเรยีน  

ประเภทบุคลกิภาพ จํานวนนักเรยีน 

บุคลิกภาพแบบแสดงตัว 29  คน 

บุคลิกภาพแบบเก็บตัว 29  คน 

รวมจํานวนนกัเรียน 58  คน  

 

2.  จากนั้นแบงนักเรียนในแตละกลุมบุคลกิภาพเขากลุมทดลองดวยการสุมอยางงายได

จํานวนนักเรียนดังตาราง    

ตาราง  10   จํานวนกลุมตัวอยางและจํานวนนกัเรียนจาํแนกตามบุคลิกภาพ เพื่อเขากลุมทดลอง

การเรียนแบบรวมมือมีโครงสรางมากและโครงสรางนอยดวยกระดานสนทนา 

รูปแบบการเรียนรวมมือ 
บุคลิกภาพ 

รวม 
แบบแสดงตวั แบบเก็บตัว 

แบบมีโครงสรางมาก 15 15 30 

แบบมีโครงสรางนอย 14 14 28 

รวม 29 29 58 
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ดังนัน้กลุมทดลองทัง้ 4 กลุม จะประกอบดวย 

 กลุมที ่1 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก 

 กลุมที ่2 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

 กลุมที ่3 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก

 กลุมที ่4 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางนอย 

ตัวแปรที่ใชในงานวิจัย 
 ตัวแปรตน 
 การเรียนแบบรวมมือ 

1.  การเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

2.  การเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางนอย 

 บุคลิกภาพ 

1.  แบบเก็บตัว 

2.  แบบแสดงตัว 
ตัวแปรตาม 
1. การคิดอยางมีวิจารณญาณ 

2. ระดับของการคิดอยางมวีจิารณญาณ 

ระดับที่ 1 การบรรยายดานเดียว (Unilateral Descriptions)    

ระดับที่ 2 ทางเลือกอยางงาย (Simplistic Alternatives) 

ระดับที่ 3 การวิเคราะหเบื้องตน/การใหเหตุผล (Basic Analysis/Reasoning)   

ระดับที่ 4 ลงความเหน็ตามหลักการทฤษฎี (Theoretical Inference)     

ระดับที่ 5 ลงความเหน็เชิงประจักษ (Empirical Inference)      

ระดับที่ 6 ผสานคุณคาดวยการวิเคราะห (Merging Values with  Analysis)   

เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
 ในการวิจัยครัง้นี้ใชเครื่องมอื ดังนี ้

 1.  แบบทดสอบบุคลิกภาพ (MPI:  The Maudsley Personality Inventory)  ของ H.J 

Eysenck  (1959) ที่ปรับปรุงโดย  เกษมศกัดิ์  ภูมิศรีแกว และ Harry Gardiner    

 2.  เว็บการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสราง ประกอบดวย  

  2.1  เว็บการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมาก 

  2.2  เว็บการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอย 
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 3.  แบบวัดการคิดอยางมีวจิารณญาณ  Cornell Critical Thinking Test level X ของ  

Ennis และ Millman   

 4.  แบบประเมินหมวดหมูขอความตามแนวคิดของ Greenlaw-DeLoach Taxonomy 

of Critical Thinking   

1.  แบบทดสอบบุคลิกภาพ   

 แบบทดสอบบุคลิกภาพ หรือ  The Maudsley Personality Inventory (MPI)  ของ 

H.J Eysenck  (1959) ที่ปรับปรุงโดย เกษมศักดิ์  ภูมิศรแีกว และ Harry Gardiner ซึ่งเปน

แบบทดสอบประกอบดวยสเกล 2 สเกลคือ สเกลวัดบุคลกิภาพที่ชอบเก็บตัว-บุคลิกภาพที่ชอบ

แสดงตัว (Introversion-Extraversion Scale) กับสเกลวดับุคลิกภาพทีไ่มมีความมั่นคงทาง

อารมณ และบุคลิกภาพที่มคีวามมัน่คงทางอารมณ (Neuroticism – Stability Scale) สวนที่ใชเปน

ในการทดลองวิจัยครั้งนี้คือ  การใชสเกลวดับุคลิกภาพทีช่อบเก็บตัว-บุคลิกภาพทีช่อบแสดงตัว 

(Introversion-Extraversion Scale) 

 ลักษณะของแบบทดสอบ  
 แบบทดสอบมจีํานวนขอสอบทั้งหมด  24  ขอ   ซึ่งเปนแบบทดสอบทีม่ีเนื้อหาของขอ

คําถามแบงเปน 2 นัย  คือ  ขอคําถามที่มคีวามหมายเชงินิมานและขอคําถามเชิงนเิสธ  จากนัน้ใช

หลักการใหคะแนนแบบทดสอบแบงเปน 2 กรณี   คือ  

1.1  ในความหมายเชงินิมาน (Positive) กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังนี ้

 ถาตอบในชอง ใช   ให  2  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  0  คะแนน 

1.2  ในความหมายเชงินิเสธ (Negative) ไดแก ขอที่ 7 , 8 , 9 , 11 , 12 , 15 , 18  

และ 20 การใหคะแนนจะตรงกันขามกับกรณีแรก คือ 

 ถาตอบในชอง ใช   ให  0  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  2  คะแนน 

เมื่อไดคะแนนของนักเรียนแลว นําคะแนนที่ไดแปลงเปนเปอรเซ็นไทลโดยนักเรียนทีม่ี

คะแนนอยูในชวงเปอรเซน็ไทลที ่ 1 – 25  เปนนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัว  และนักเรียนที่มี

คะแนนในชวงเปอรเซ็นไทลที่  76 – 99  เปนนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว 

  



 

 
112 

 คาความตรงและคาความเที่ยงของแบบสอบบุคลกิภาพ MPI   
 มีผูศึกษาวิจัยหลายทานไดนําไปตรวจสอบดังนี ้

  1.1  คาความตรง ทดสอบโดย Bending ทดสอบกับนกัเรียนมัธยม ดวยการ

วิเคราะหองคประกอบ (Factor Analysis)  พบวาคา Factor Loading ของสเกลวดับุคลิกภาพดาน

เก็บตัว และแสดงตัว มีคาความตรงระหวาง .67 ถึง .78   

  อุไร  สิงโต  ใชวิธีการแบงครึ่งขอสอบ  วัดบุคลิกภาพของนักเรียนระดบั

มัธยมศึกษาปที่  4  โรงเรียนรัฐบาล  จํานวน  160  คน  ไดคาความเที่ยง  .85  

  1.2  คาความเที่ยง Bending หาคาความเที่ยงดวยการทดสอบกับกลุมตัวอยาง

จํานวนตาง ๆกัน พบวาถาใชสูตร Kuder-Richardson Reliability หรือการแบงครึ่งขอสอบ  ไดคา

ความเที่ยงอยูในระหวาง  .75 - .85   

  ศิริรัตน ศรีสะอาด ทดสอบกบันักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 -6 ของโรงเรียนสาธิต

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  โดยใชวิธีการแบงครึ่งขอสอบ ไดคาความเทีย่งเทากบั .85   

  สําหรับการศึกษาครั้งนี้จะใชวิธีการทดสอบซ้ํา  โดยทดสอบกับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  5   ไดคาความเที่ยงเทากับ .82  

2.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสราง  

  เว็บการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสราง  เปนเว็บการเรียนที่ใชหลักการจัดการเรียน

การสอนแบบรวมมือที่แบงนักเรียนเปนกลุมเล็กๆ  ที่สมาชิกทุกคนมสีวนรวมในการเรียนดวยการ

แลกเปลี่ยนความคิดเหน็  แตละคนมีความรับผิดชอบตอการเรียนรูของตนเองและสมาชิกในกลุม 

รวมกันทาํงานใหสําเร็จ (Johnson and Johnson, 1987,  Kagan, 1995)  

 การทดลองครัง้นี้ผูวิจัยสรางเว็บการเรียนวชิาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 เนื้อหาสาระการเรียนรูที ่2 หนาที่พลเมือง  วัฒนธรรมและการดําเนินชวีิตใน

สังคม  โดยสรางขึ้นตามวธิีการเรียนแบบรวมมือ(Johnson and Johnson, 1987,  Kagan, 1995)  

แบงเปน  2 แบบ ดังนี้ คือ 

  2.1  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก  คือเว็บการเรียนที่ครูเปนผู

กําหนดโครงสรางของกลุม  กําหนดบทบาทหนาที่ของสมาชิกในกลุม  วิธกีารเรียนใหนกัเรียน

ทํางานรวมกัน เพื่อใหการเรยีนสําเร็จผล 

2.2 เว็บการเรยีนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย คือเว็บการเรียนทีน่ักเรียน 

เปนผูกาํหนดโครงสรางของกลุม   กาํหนดบทบาทหนาทีข่องสมาชิกในกลุม  วิธกีารเรียน  การ

ทํางานรวมกัน เพื่อใหการเรยีนสําเร็จผล 
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ขั้นตอนการสรางบทเรียนบนเว็บ  

 มีรายละเอยีดและขั้นตอนดงัตอไปนี ้

1. นําหลักการออกแบบเว็บการเรียนการสอนของ เดวิดสนั ชพีเวอรและรัสมัสเซน   

(Davidson-Shivers and Rasmussen,  2006)  คือ  WBID Model หรือ  Web-Base Instruction 

Design Model  โดยใหมีการใชกระดานสนทนาลกัษณะ Threaded เปนเครื่องมือในการสื่อสาร

ผานการเรียนบนเว็บ ตามขัน้ตอนวธิีการสราง ดงันี ้  

 

 

ภาพที ่ 5   WBID Model ของ Davidson-Shivers   and  Rasmussen  (2006) 

 

 

 

 

 

 

 

ขั้นการวิเคราะห ขั้นการวางแผน 
การประเมินบทเรียน 

ขั้นการประเมินผลรวม
และการวิจัย 

ขั้นการใชบทเรียน
อยางเต็มรูปแบบ 

ประเมินระหวาง

ออกแบบบทเรียน 

การพัฒนา 

การออกแบบ การทดลองใช 

ขั้นการออกแบบ 
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จากขั้นตอนตามแผนภาพ สามารถสรุปเปนขั้นตอนในการสรางเว็บ ไดดังนี้   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพที ่ 6   แสดงขั้นตอนการออกแบบเว็บการเรียนแบบรวมมือ 

รายละเอียดการดําเนนิการมีดังตอไปนี้   
 1.  ขั้นการศกึษาวิธกีารขัน้ตอนการออกแบบเว็บการเรยีนการสอน   

ศึกษาขั้นตอนการออกแบบเว็บตาม  WBID Model หลกัการออกแบบเว็บเพจ  ทฤษฎีการ

เรียนแบบรวมมือ  การเรียนบนเว็บ  การแสดงความคิดเห็น   
2. ขั้นการวิเคราะห   

 2.1  การวิเคราะหนักเรยีน   

 2.2  การวิเคราะหจุดประสงคการเรียน   

2.3  การวิเคราะหเนื้อหาของวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ชวงชัน้ที่ 4 ของชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 5 สาระการเรียนรูที ่2 หนาที่พลเมือง วัฒนธรรมและการดําเนินชีวิตในสังคม 

ผูวิจัยจัดทําเนือ้หาและหัวขอแสดงความคิดเห็นจาํนวน  10 หัวขอนาํมาใหครูผูเชี่ยวชาญดาน

เนื้อหาในวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  จํานวน 3 ทานพจิารณาคัดเลือกเนื้อหาและ

หัวขอการแสดงความคิดเหน็ที่เหมาะสม  จาํนวน 5 หัวขอ  เพื่อนาํไปจัดทําหนวยการเรียน ดงันัน้

งานวิจยัครั้งนีจ้ึงมีเนื้อหาและหัวขอสําหรับการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางบนเว็บจํานวน 5 

หัวขอ  ดังนี ้   

 หนวยที่ 1 รัฐ  การปกครองแบบประชาธิปไตย  และแบบเผด็จการ 

  หัวขอแสดงความคิดเหน็คือ  

  1.    เสรีภาพทําใหรัฐวุนวาย ควรใสใจความเสมอภาค 

ศึกษาวิธีการขั้นตอนการออกแบบเว็บการเรียนการสอนตาม 

WBID Model หลักการออกแบบเว็บเพจ 

การวิเคราะห 

ขั้นตอนการออกแบบเว็บ/ออกแบบการประเมิน/การสรางเว็บ 

ขั้นการประเมิน/การหาประสิทธิภาพเว็บ 

ขั้นการนําไปใช 
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  2.    การบริหารแบบรัฐเดี่ยว พฒันาไดเร็วกวารัฐรวม 

 หนวยที่ 2 การปกครองแบบประชาธิปไตยที่มีกษัตริยเปนประมุข 

  หัวขอแสดงความคิดเหน็คือ  

  รัฐธรรมนูญของไทยฉบับใหม  ยอมดีกวารัฐธรรมนูญฉบบัเกา 

 หนวยที่ 3 การมีสวนรวมทางการเมืองและการปกครอง 

  หัวขอแสดงความคิดเหน็คือ  

  ประเทศไทยกาวหนาดวยภาครัฐ  มากกวาการพึ่งพาเอกชน 

 หนวยที่ 4 นโยบายระหวางประเทศ 

  หัวขอแสดงความคิดเหน็คือ  

  รวมมือกับเพื่อนบานดีกวาหกัหาญเพื่อผลประโยชน  

  2.4  การวิเคราะหบริบท   

 3. ขั้นการออกแบบ/ออกแบบการประเมิน/การสรางเว็บ 
 ข้ันนี้เปนการออกแบบเว็บ  การออกแบบการประเมินเว็บ  และการสรางเว็บ มีข้ันตอนการ

ออกแบบแตละสวนดงันี ้

3.1 ขั้นการออกแบบกิจกรรมการเรียนแบบรวมมือบนเว็บ  เปนการนํา 

ผลการวิเคราะหขางตนออกแบบในสวนของกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชหลักการของการเรียน

แบบรวมมือทีม่ีโครงสราง  ซึง่แบงเปน 2 รูปแบบคือ 

1. การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก 

2. การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย  

 กิจกรรมการเรยีนแบบรวมมอืบนเว็บมีข้ันตอนการเรียนดังนี้  

1. ข้ันเตรียม 

2. ข้ันนําเสนอเนือ้หาและหัวขอแสดงความคิดเห็น 

3. ข้ันทํากิจกรรม 

4. ข้ันการตรวจสอบ 

5. ข้ันการสรุปและประเมินผล   

รายละเอียดแตละขั้นตอนมดีังนี้  

ขั้นเตรียม  ในแตละกลุมการเรียนจะมีการเตรียมสมาชิกกลุมใหรับทราบบทบาท 

และหนาที่ในการเรียน  รวมทั้งวิธีการเรียนของแตละกลุม ซึ่งศกึษาไดจากเว็บบทเรยีนกอนทีจ่ะ

เรียนตามรูปแบบ  (รายละเอียดในตารางที่  12  หนา  124) 
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ขั้นนําเสนอเนื้อหาและหวัขอ  เร่ิมตนการเรียนโดยครเูสนอเนื้อหาและหัวขอที ่

ใชในการแสดงความคิดเหน็เหมือนกนัทุกกลุมการเรียน  (รายละเอยีดในตารางที ่ 14 หนา  127) 

ขั้นทํากิจกรรม  กิจกรรมการเรียนของแตละกลุม (รายละเอียดในตารางที่  14   

หนา 127 ) 

 กลุมที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากที่ประยุกตใช  Structure Controversy  ที่

จอหนสนั และ จอหนสัน (Johnson and Johnson, 1992) ไดพัฒนาขึน้มีรูปแบบ ดังนี ้

 1.  แบงกลุมนกัเรียนที่มีลักษณะแตกตางกันกลุมละ 7 คน เปนทมีฝายเหน็ดวยและ 

      ฝายไมเห็นดวย 

 2.  มีหัวหนากลุมทําหนาที่ดําเนนิการแสดงความคิดเหน็ภายในกลุม 

 3.  หัวขอแสดงความคิดเหน็ที่มีประเดน็ทีต่างกนั 2 ประเด็น 

 4.  กลุมนกัเรยีนทําหนาที่สลับกันจนถงึขั้นสุดทายดวยการสังเคราะหโดยเสนอความ 

      คิดเห็นที่สรุปจากมุมมองที่ไดแสดงความคิดเหน็กนัตอกลุมใหญ  

 กลุมที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย ใชรูปแบบอิสระ 

ขั้นการตรวจสอบ  ครูเขาไปตรวจสอบการนําเสนอขอความของนักเรียนในกลุม 

การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากโดยการใหคาํปรึกษาใหนกัเรียนเสนอใหตรงประเด็น  พรอม

กับเตือนใหสงขอสรุปของกลุมสงภายในกาํหนดเวลา   

สวนกลุมการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยครูจะเตือนใหสงขอสรุปของ 

กลุมภายในระยะเวลากาํหนด  (รายละเอียดในตารางที่  14 หนา  127) 

ขั้นการสรุปและประเมนิ  เปนขั้นสุดทายในการแสดงความคิดเหน็ตอหัวขอใน 

แตละครั้ง ซึ่งการสรุปของกลุมการเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก  เปนการสรุปรวมกันในกลุม

จนไดขอสรุปเพื่อเสนอสงครู  สวนกลุมที่เรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอยการสรุปไมไดกําหนด

รูปแบบใหเพียงแตกําหนดเวลาในการสงขอสรุปสงครู (รายละเอยีดในตารางที่  14 หนา 127) 

รวมทัง้การสรปุคะแนนจากครูที่สงผลการเสนอความคิดเห็นแตละครั้งใหนักเรียนรับทราบ  

จากนั้นสรางผงังานและเสนทางเดินของโปรแกรมบทเรียนเปน  Storyboard เพื่อ 

สรางเว็บบทเรยีนตามที่ไดออกแบบดวยการใชหลักการออกแบบเว็บเพจ  ซึ่งมีรายละเอียดของ

แผนผังการเรียนแตละแบบดังตอไปนี้ 
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ภาพที ่ 7  ข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากบนเว็บ 

 

 

 

 

 

 

 

 

หนาโฮมเพจ 

1.  ครูแจงหัวขอแสดงความคิดเห็นบนเว็บ 

2.  หัวหนากลุมเริ่มตนการแสดงความคิดเห็น 

3.  ฝายเห็นดวยเริ่มแสดงความคิดเห็นและสรุปเสนอกลุมใหญ 

     ครั้งที่ 1 

4.  ครูเขาไปมีสวนรวมในการใหคําแนะนํา ครั้งที่ 1 

5.  ฝายไมเห็นดวยแสดงความคิดเห็นและสรุปเสนอกลุมใหญ  

     ครั้งที่ 1 

6.  ครูเขาไปมีสวนรวมในการใหคําแนะนํา ครั้งที่  2 

7.  ฝายเห็นดวยแสดงความคิดเห็นและเสนอกลุมใหญ ครั้งที่ 2 

8.  ฝายไมเห็นดวยแสดงความคิดเห็น เสนอกลุมใหญครั้งที่ 2 

9. หัวหนาและสมาชิกในกลุมรวมกันสรุปผลการแสดงความ

คิดเห็นตอกลุมใหญ  

10. ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็น, แจงผลคะแนน และให

คําแนะนําในการแสดงความคิดเห็นครั้งตอไป 

เว็บบอรด 

จบการเรียน 

ทดสอบวัดการคิด 

อยางมีวิจารณญาณ 

นักเรียนลงทะเบียนเรียน 

ศึกษาบทเรียน 

แสดงความคิดเห็นรวม 5 หัวขอ ใชเวลาหัวขอละ 2 สัปดาห 
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ภาพที ่  8  ข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอยบนเว็บ 

 3.2  การประเมินและหาประสิทธิภาพเว็บ   
  3.2.1  นําเว็บที่สรางแลวใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบและนํามาปรบัแกตาม

ความเหมาะสม  แลวนาํไปใหผูเชี่ยวชาญดานการออกแบบเว็บการเรียนการสอนและผูเชี่ยวชาญ

ดานเนื้อหา  จาํนวน  3  ทาน  ตรวจสอบ ดวยการใชแบบประเมินเว็บการเรียนการสอน (ตัวอยาง

แบบประเมินในภาคผนวก จ ) ซึ่งระบุหวัขอในการตรวจสอบดานเนื้อหาสอดคลองกับวัตถุประสงค  

ดานเทคนิควธิกีารใชและการออกแบบหนาเว็บ  ดานการใชภาษา  เพือ่ปรับแกไขบทเรียนตาม

คําแนะนํา เปนจํานวนรวม  2  คร้ัง  คือ ข้ันตอนการออกแบบจนไดเปน Storyboard  1  คร้ัง  และ

เมื่อไดเว็บบทเรียนอีก 1  คร้ัง  ผลการประเมินพบวา  ผูเชี่ยวชาญไดแนะนาํการสรางเว็บดังนี ้  

 ดานเนื้อหา  มคีวามเหมาะสมสําหรับนักเรยีน  การใชภาษาไดเหมาะสม   

ดานการออกแบบการเรียนการสอน  หนาเว็บมีความสวยงาม  เหมาะสมกับนกัเรียน  

แตตัวหนงัสือมีขนาดเล็กเกนิไป ควรปรับปรุง  

ดานเทคโนโลยีและการนําไปใช  การเขาถึงเวบ็ทาํไดเร็ว  การเขาใชกระดานสนทนา 

หนาโฮมเพจ 

1.  ครูแจงหัวขอแสดงความคิดเห็นบนเว็บ  

2. เร่ิมตนดําเนินการแสดงความคิดเห็นจนกระทั่งสมาชิกได 

    ขอสรุปรวมกัน   

3. ครูแจงเตือนใหนักเรียนเตรียมสงความคิดเห็นในวันที่ 8  

     ของรอบการเรียน 

4.  สรุปผลการการแสดงความคิดเห็นสงครู  

5.  ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็น, แจงผลคะแนน และให

คําแนะนําในการแสดงความคิดเห็นในครั้งตอไป 

 

เว็บบอรด 

จบการเรียน 

ทดสอบวัดการคิด 

อยางมีวิจารณญาณ 

นักเรียนลงทะเบียนเรียน 

ศึกษาบทเรียน 

แสดงความคิดเห็นรวม 5 หัวขอ ใชเวลาหัวขอละ 2 สัปดาห 
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ไดงาย  แตยังสับสนในการพิมพบางคือ พิมพแลวการแสดงผลยังไมตรงตามความตองการ  

ตัวหนงัสือเล็ก  ไดปรับใหมีขนาดใหญข้ึนเพื่อใหเหมาะสมกับการแสดงผลผานจอมอนิเตอรของ

โรงเรียน  

ดานความสอดคลองกับงานวิจยั  มีความเหมาะสม (ผลการประเมนิในภาคผนวก ฉ) 

    3.2.2  นําเว็บที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองเหมือนจริงกับนักเรยีนทีม่ี 

ความคลายคลึงกับกลุมตัวอยาง  ที่สุมนกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัว จาํนวน 15  คน และ

แบบแสดงตัวจํานวน  15  คน  รวมนักเรียนทัง้หมด  30  คน  เปนการตรวจสอบหาประสิทธิภาพ

ของบทเรียนดวยการเสนอความคิดเห็น  1  หัวขอ  เพื่อทดสอบวานกัเรยีนที่เรียนดวยบทเรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัดวยกระดานสนทนาแลวสอบถามนักเรียนเกี่ยวกับการใชบทเรียนวา

เว็บการเรียนมขีอดี และ ขอบกพรอง อยางไร  เพื่อนาํผลที่ไดมาปรับปรุงแกไขบทเรียนตอไป 

 ผลการนาํไปใชทดลองกับนกัเรียน  พบวา    

 1.  การเขาสูระบบ มีปญหาในการกรอกรหัสตัวเอง  3 คน  ไดดําเนนิการ 

 แกไขโปรแกรมเพื่อใหนักเรยีนเขาใชได  

 2.  การเรียนบนเว็บ  รูปแบบวิธีการเรียนสาํหรับแตละกลุม นกัเรียนยังคงสับสน

ในชวงแรก แตชวงปลายสัปดาหที ่2 นักเรยีนสามารถทาํไดตามรูปแบบ   

 3.  การใชกระดานสนทนา  นักเรียนสามารถใชได  มีขอบกพรองในการพิมพ

ตัวอักษรบาง และไดดําเนินการแกไขโปรแกรมเรียบรอยแลว 

 4.  เวลาที่ใชในการเรียนการสอน  นักเรียนเขาใชไดตามเวลาที่กาํหนด แตยังคง

มีนักเรียนบางคนที่บอกวาเวลาในการเขาใชหองเรียนมีปญหา  

 3.2.3  เมื่อแกไขเว็บการเรียนเรียบรอยแลว นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ 

อีกครั้งหนึ่งแลวนาํไปใชทดลองกับกลุมตัวอยาง ตอไป 

3.  แบบวัดการคิดอยางมวีิจารณญาณ  Cornell Critical Thinking Test level X ของ  Ennis 
และ Millman   

 ลักษณะของแบบวัด   
 แบบวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณเปนแบบวัดทีพ่ัฒนาขึ้นมาเพื่อวัดความคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนระดับประถมศกึษาจนถงึมัธยมศึกษาตอนปลาย   เปนแบบสอบแบบ

ปรนัย   ชนิดเลือกตอบ 3 ตวัเลือก ซึ่งแบงเปน 4 ตอน คอื  

1. การอุปนยั (induction)  

2. ความนาเชื่อถอืของแหลงขอมูล และการสังเกต (credibility of sources and 

observation)  
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3. การนิรนัย (deduction)  

4. การระบุขอตกลงเบื้องตน (assumption identification)  

 แบบสอบจะมบีริบทในรูปเนือ้เร่ืองที่เกีย่วกบัคณะสํารวจของโลกชุดที่สองเดินทางไปดาว

เคราะหที่มีชื่อวา นิโคมา เพือ่คนหาวาคณะสํารวจชุดที่หนึ่งที่สงไปศึกษาสํารวจดาวเคราะหดวงนี้

วามนุษยสามารถดํารงชวีิตอยูไดหรือไม เมื่อสองปกอน มีสภาพเปนอยางไร ทําไมไมสงขาวมายัง

โลก ผูตอบแบบสอบถามถูกระบุใหเปนหนึง่ในคณะนักสาํรวจชุดที่สอง ซึ่งมีรายละเอยีดของ

แบบสอบถามแตละตอนดังนี ้

 ตอนที่ 1 การอุปนัย (induction) เปนการพิจารณาเนื้อความของขอมลูที่คนพบโดย 

คณะสํารวจกลุมยอย ลักษณะของแบบสอบมีสถานการณมาใหวาตวัผูสอบและเจาหนาที่

สาธารณสุขไปพบกระทอมที่คณะสํารวจชุดที่หนึ่งไดสรางไวแลว เจาหนาที่สาธารณสุขตั้ง

ขอสังเกตวา “ บางทีคณะสํารวจชุดแรกอาจตายหมดแลว ”  จะมีขอคําถามซึ่งเปนเหตุการณหรือ

ขอมูลที่คนหา ผูตอบตองพิจารณาตัดสินวา เหตุการณ ขอมูลนั้นเปนอยางไร จากตัวเลือก 3 

ตัวเลือก คือ ตวัที ่1  สนับสนนุขอสังเกต  ตวัที ่2 คัดคานขอสังเกต ตัวที่ 3  ขอมูลไมเกี่ยวของกับ

ขอสังเกต จาํนวน ทั้งหมด 25 ขอ 

 ตอนที่ 2 ความนาเชื่อถือของแหลงขอมูล และการสังเกต (credibility of sources  

and observation) ขอสอบแตละขอจะใหประโยคที่เปนคําพูดของสมาชิกในกลุมแตละคนพูดในสิ่ง

เดียวกนัที่ตางมุมกัน หรือมมุเดียวกนั ผูตอบตองตัดสินใจวา ขอความใดนาเชื่อถือมากกวากัน หรือ

ทั้งสองขอความนาเชื่อถือไดเทาเทียมกนั จาํนวน 25 ขอ     

 ตอนที่ 3 การนิรนัย (deduction) เปนแบบสอบที่ผูสํารวจใหเหตุผลในเรื่องที่ตอง 

กระทําอะไรบาง และควรยกเวนเรื่องใดบาง ขอสอบในแตละขอผูตอบตองพิจารณาทางเลือกสาม

ทางที่ใหมาตดัสินวา ทางเลอืกใดมีความเปนไปไดจากขอมูลที่ใหมา จาํนวน 15 ขอ 

 ตอนที่ 4 การระบุขอตกลงเบือ้งตน (assumption identification) ขอสอบแตละขอจะ 

เปนรายงานของสมาชกิในคณะสํารวจ ผูตอบจะตองพิจารณาวาตัวเลอืกใดเปนเหตุผลที่ยอมรับวา

เปนไปไดของขอความที่รายงาน ม ีจํานวน 11 ขอ 

 สรุปลักษณะและการตรวจใหคะแนนของแบบวัด   

1. เปนแบบวัดแบบเลือกตอบ 3 ตัวเลือก  มจีํานวนขอสอบทั้งหมดม ี 76  ขอ  

2. ใชเวลาในการทดสอบทัง้หมด  50  นาท ี

3. การตรวจใหคะแนนตามเฉลยที่ปรากฏอยูในคูมือการใชแบบวัด  

4. การเปรียบเทยีบคาของคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณเทียบกบัเกณฑ
มาตรฐานที่ปรากฏในคูมือการใชแบบวัด 
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 การประยุกตใชในงานวจิยั 
 1.  การนาํแบบวัดมาใชผูวิจยัไดนําแบบวดัดังกลาวใหผูเชี่ยวชาญดานภาษาที่ศนูย

ภาษา  จฬุาลงกรณมหาวทิยาลัยแปลและเรียบเรียงเปนภาษาไทย 

 2.  ผูวิจัยนําแบบวัดที่แปลเปนภาษาไทยเรียบรอยแลวใหอาจารยที่ปรึกษาและ

ผูเชี่ยวชาญดานการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ผูเชี่ยวชาญดานภาษาตรวจสอบความถูกตองของ

เนื้อหา ภาษา เพื่อปรับปรุงแกไข ( ตัวอยางแบบวดัอยูในภาคผนวก ข ) 

 ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไดปรับแกสํานวนภาษาใหมีความเหมาะสมสาํหรับนักเรียน

ระดับมัธยมศกึษาตอนปลาย  เชน   

  ขอที่ 3    มีกระทอม 10 หลงั คุณเขาไปขางในกระทอมหลังที่สอง  พบวา

ขาวของทุกชิน้มีฝุนจับหนา 

 แกไขเปน มีกระทอม 10 หลงั คุณเขาไปขางในกระทอมหลังที่สอง  พบวา 

ทุกสิ่งทุกอยางมีฝุนปกคลุมหนาเตอะ 

 ขอที่ 11  คุณอานบันทกึหนาสุดทาย ที่เขียนไววา “ วันที่  2  กรกฎาคม  

ค.ศ. 1999  ผมเพลียลงเรื่อย ๆ   คงจะอยูไดอีกไมนานนกั ” 

  แกไขเปน คุณอานบันทกึหนาสุดทาย บันทกึวา “ วันที่  2  กรกฎาคม  ป 

ค.ศ. 1999  ผมเพลียลงมากและคงจะอยูไดอีกไมนาน ” 

 เมื่อไดปรับแกตามคําแนะนาํของผูเชี่ยวชาญแลว นําแบบวัดใหอาจารยที่ปรึกษา

ตรวจสอบอีกครั้งหนึง่  

 3.  นําแบบวัดที่ไดไปทดสอบหาคาความตรงและความเที่ยงของแบบวัดกอนนําไปใช

วัดกับนกัเรียนกลุมตัวอยางการทดลอง  ดวยการนําไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

โรงเรียนแมจนัวิทยาคม  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน  10  คน  แลวนําผลที่ได ไปคํานวณหาคา

ความเที่ยงของแบบทดสอบดวยการใชสูตร Kuder-Richardson Reliability (KR – 20)  ไดคา

ความเที่ยง  .77   

4.  แบบประเมินหมวดหมูของขอความ (Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical 
Thinking) 

แบบประเมินที่เปนแบบตรวจรายการเพือ่ใชสําหรับจําแนกหมวดหมูของขอความที่

นักเรียนแสดงความคิดเหน็ตอหัวขอเสนอความคิดเหน็บนกระดานสนทนาดวยวธิกีารวิเคราะห

เนื้อหาจําแนกเปนระดับตามแบบประเมินหมวดหมูของขอความ มีข้ันตอนดําเนนิการตอไปนี้ 
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4.1  ศึกษารายละเอียดของ Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical Thinking  

ที่พัฒนาโดยศาสตราจารย สตีเวน กรีนลอว ศาสตราจารยสาขาเศรษฐศาสตรวิทยาลยัแมรี 

วอชิงตนั และ ผูชวยศาสตราจารย สตีเฟน เดอโลช สาขาเศรษฐศาสตร มหาวทิยาลัยอีลอน  เพื่อ

ใชเปนแนวทางการสรางแบบประเมินหมวดหมูของขอความ (ตัวอยางในภาคผนวก ฌ ) 

   4.2  ผูวิจัยแปลและเรียบเรียงแบบประเมนิของ Greenlaw-DeLoach Taxonomy of 

Critical  Thinking  พรอมกบัสรางเกณฑการใหคะแนนขอความทีน่ักเรียนเสนอความคิดเห็น  

จากนั้นนําแบบประเมินใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ และนํามาปรับปรุงแกไข   

      4.3  ผูวิจัยปรับแกแลวนาํแบบประเมินใหผูเชี่ยวชาญทางดานการคดิอยางมวีิจารณญาณ  

และการวัดผล จํานวน  3  ทาน ตรวจสอบความตรงเชงิเนื้อหา และความถูกตองเหมาะสมของ

แบบประเมินและเกณฑการประเมินแลวนาํมาปรับปรุงแกไข  นาํเสนออาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ

อีกครั้งหนึ่ง 

4.4 นําแบบประเมินที่แกไขแลวทดลองใชดวยการประเมินขอความทีน่ักเรียนเสนอความ

คิดเห็นหัวขอที่ใชในการทดสอบประสิทธภิาพเว็บบทเรยีนขั้นการทดสอบกับกลุมทดลอง จากนัน้

ผูวิจัยนําขอความเหลานัน้มาวิเคราะหตามแบบประเมนิ  และสงใหผูเชี่ยวชาญดานการคิด 1 ทาน 

และ ผูเชี่ยวชาญดานการวัดผล 1 ทาน ประเมิน แลวนําผลการประเมนิมาวิเคราะหหาคาความ

เที่ยงของการใหคะแนนตามแบบประเมินของผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญ แลวนาํผลที่ไดสงอาจารยที่

ปรึกษาตรวจสอบ เพื่อปรับปรุงแกไขแบบประเมินอีกครั้งหนึง่  

การดําเนินการวิจัยและการเก็บรวบรวมขอมูล 
 การทดลองงานวิจยัมีข้ันตอนดังตอไปนี ้

กอนการทดลอง 

ขั้นที่ 1   การสุมตัวอยางจากกลุมประชากร ดําเนินการสุมตัวอยางนักเรียนแลวจัดกลุม

ทดลองดังนี ้

ตาราง  11   จํานวนกลุมตัวอยางและจํานวนนกัเรียนจาํแนกตามบุคลิกภาพเพื่อเขากลุมทดลอง

การเรียนแบบรวมมือมีโครงสรางมากและโครงสรางนอยดวยกระดานสนทนา 

รูปแบบการเรียนรวมมือ 
บุคลิกภาพ 

รวม 
แบบแสดงตัว แบบเก็บตัว 

แบบมีโครงสรางมาก 15 15 30 

แบบมีโครงสรางนอย 14 14 28 

รวม 29 29 58 
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 จากตาราง 11 ทาํใหไดกลุมทดลอง 4 กลุม ดังนี ้

 กลุมที ่1 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก 

 กลุมที ่2 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

 กลุมที ่3 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

 กลุมที ่4 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางนอย 

ขั้นที่  2  การดําเนินการทดลอง   มีข้ันตอนดังนี ้
การอบรมการใชเวบ็บทเรยีน   
 การอบรมครผููสอน  
 งานวิจยัครั้งนีค้รูเปนผูที่มีบทบาทสําคัญในการจัดการเรยีนการสอน และคอย 

ชวยเหลือผูวิจยัใหการวิจัยมคีวามราบรืน่ ดังนัน้จึงชี้แจงบทบาทของครูผูสอนในการทํากจิกรรม

การเรียนการสอนบนเว็บ (รายละเอยีดดังตารางที่ 13 หนา 126 )และสรางความเขาใจเกี่ยวกับ

วิธีการใชเว็บบทเรียนทัง้  2 รูปแบบ  ซึง่มวีิธีการเรียนทีแ่ตกตางกนัเพือ่ใหครูสามารถดําเนนิการ

ควบคูไปกับผูวิจัยได  โดยอบรมการใชบทเรียนกอนการทดลอง 
การอบรมนกัเรียน 
ผูวิจัยอบรมนกัเรียนเกี่ยวกบัการใชเว็บบทเรียนวิชาสังคมศึกษา  ศาสนา และ 

วัฒนธรรมที่สรางขึ้นเพื่อสรางความเขาใจวิธีการเรียน  การใชกระดานสนทนาที่เปนเครื่องมือใน

การวิจยัครั้งนี ้กอนการทดลองจริงโดยใชเวลาสําหรับการอบรม  1 วัน  โดยอบรมแยกตามกลุม

การเรียนดงันี ้  

 ชวงที่ 1   อบรมกลุมนกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางมาก 

 ชวงที่ 2   อบรมกลุมนกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางนอย 

 ผูวิจัยอธิบายวธิีการเรียนใชเว็บบทเรียน  และวิธีการเรียนที่แตกตางกนัใหนักเรียน

เขาใจกอนการทดลอง ข้ันตอนการเรียนมดัีงนี ้

 1. การเขาระบบเพื่อลงทะเบยีนเรียน  โดยนักเรียนจะไดรับช่ือผูใชและรหัสจากครูเพือ่

ใชสําหรับการลงทะเบียนเรียนในแตละครัง้ 

 2.  นักเรียนตองเขาสูระบบกอนทกุครั้งในการเรียนบนเวบ็ 

 3.  นักเรียนตองเรียนตามรปูแบบวิธีการเรียนทีก่ําหนดไว 

 4.  ใหนกัเรียนออกจากระบบการเรียนทุกครั้งเมื่อเสนอความคิดเหน็เสร็จหรือจบ

ข้ันตอนการเรียนแตละครั้ง 
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การกาํหนดบทบาทและหนาที ่  
 กอนการเสนอความคิดเหน็แตละหัวขอใหแตละกลุมการเรียนกําหนดบทบาทและหนาที่

ของนักเรียนดงัตอไปนี้  

 กลุมทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก  ครูเปนผูกําหนดบทบาทและ 

หนาที่ของนักเรียนแจงใหทราบบนเว็บเพื่อใหนักเรียนทราบบทบาทและหนาที่ของตน ดังนี ้  

หัวหนากลุม ทําหนาที ่  

-  กระตุนเตือนใหสมาชิกแสดงความคิดเห็นเมื่อไดรับหัวขอเสนอความคิดเห็น 

   จากครู  และเมื่อพบวาสมาชิกในกลุมมกีารแสดงความคิดเห็นไมไดตามจํานวน 

   ครั้งตามที่กาํหนด 

-  ดําเนินการควบคุมใหการแสดงความคดิเห็นเปนไปตามขั้นตอนของวิธกีารเรียน 

   ที่ออกแบบไว 

-  ดําเนินการใหสมาชิกกลุมทุกคนรวมกนัแสดงความคดิเห็นเพื่อสรุปความ 

   คิดเห็นขัน้สดุทายของกลุมเสนอครูตามกําหนดเวลา 

ฝายเห็นดวย ประกอบดวยสมาชิกทั้งหมด 7 คน โดยแตละคนมีหนาที่แสดง 

ความคิดเหน็ในทางเหน็ดวยตอหัวขอเสนอความคิดเหน็ โดยหาหลักฐาน ขอมูล 

มาสนับสนนุความคิดเห็น 

ฝายไมเหน็ดวย ประกอบดวยสมาชิกทั้งหมด 7 คน แตละคนมหีนาทีแ่สดงความ 

คิดเห็นในทางไมเห็นดวยตอหัวขอเสนอความคิดเหน็ โดยหาหลักฐาน ขอมูลมา 

สนับสนนุความคิดเห็น 

 กลุมทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย   ครูใหนกัเรียนปรึกษากนัอยาง 

อิสระดวยการใชกระดานสนทนาเพื่อหาขอตกลงรวมกันเกี่ยวกบัการจดัการเรียนของกลุมตนเอง 

ตาราง 12  สรุปข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือบนเว็บ ทัง้ 2 แบบ  กอนการทดลอง 
ระยะเวลา การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย 

กอนการทดลอง    อบรมครูผูสอนเพื่อชี้แจงบทบาทหนาที่ของครูและสรางความเขาใจเกี่ยวกับวิธีการเรียนทั้ง  

2 รูปแบบ  

กอนการทดลอง  

วันที่  1 

-  อบรมนักเรียนเกี่ยวกับการใชเว็บ และให

นักเรียนศึกษา ขั้นตอนวิธีการเรียนบนเว็บจน

เขาใจ  แลวใหนักเรียนลงทะเบียนการเรียน

บนเว็บ 

-  อบรมนักเรียนเกี่ยวกับการใชเว็บ และ

ศึกษาขั้นตอนการเรียนบนเว็บจนเขาใจ 

แลวใหนักเรียนลงทะเบียนเรียนบนเว็บ 

กอนการทดลอง  

วันที่ 2  

-  ครูแจงบทบาทและหนาที่ของนักเรียนให

ทราบบนกระดานสนทนา 

ใหนักเรียนปรึกษากันบนกระดานสนทนา

เพื่อกําหนดบทบาทและหนาที่ของตนใน

กลุมการเรียน และวิธีการเรียนอยางอิสระ    
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ระหวางการทดลอง 
 ครูจัดเตรียมหองเรียนคอมพวิเตอรและครูประจําหองคอมพิวเตอรสําหรับอํานวย

ความสะดวกใหนกัเรียนเขาใชเคร่ืองคอมพวิเตอรไดตลอดเวลาตั้งแตเวลา  07.30 น. – 16.30 น. 

ของทุกวันจนัทรถึงวันศุกร  ในภาคเรียนที ่ 2  ปการศึกษา  2551  เปนเวลา  10  สัปดาห  ตั้งแต

วันที่ 16 มิถุนายน  2551 จนถึง วนัที่  12  กันยายน  2551  ชวงเวลาดังกลาว  นกัเรียนสามารถ

เขาใชบริการหองคอมพวิเตอรไดทุกเวลาทีน่ักเรียนมีเวลาวาง     

 เริ่มการทดลอง  
หลังจากนักเรยีนลงทะเบียนเรียนแลวใหนกัเรียนดําเนนิกิจกรรมการเรยีน  ดังนี ้

 กลุมการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมาก 
1.  ครูเสนอเนือ้หาและหัวขอเสนอความคิดเห็นในวนัเริม่ตนการเรียนเวลา 08.00 น. 

2.  หัวหนากลุม ทาํหนาที ่ดําเนนิการกระตุนใหฝายเหน็ดวยและฝายไมเหน็ดวย 

เสนอความคิดเห็นกันภายในกลุมกอนแลวจึงเสนอขอความแสดงความคิดเห็นของฝายตนตอกลุม

ใหญ โดยเริ่มตนที่ฝายเห็นดวยตอดวยฝายไมเห็นดวย สลับกัน โดยแตละฝายสงความคิดเหน็

เสนอตอกลุมใหญ ฝายละ 2 คร้ัง ตอ 1 รอบการเสนอความคิดเหน็  โดยมีหวัหนากลุมเปน

ผูดําเนนิการใหเปนไปตามขั้นตอน   

3.  ครูใหความชวยเหลือแนะนําเกี่ยวกับการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนวา 

นักเรียนแสดงความคิดเหน็ไดถูกแนวทางหรือไม โดยกาํหนดใหครูใหคําแนะนําฝายเห็นดวย 1 คร้ัง  

ฝายไมเห็นดวย 1 คร้ัง รวมเปน  2  คร้ังตอ 1  รอบการแสดงความคิดเห็นและใหเตือนอีก 1 คร้ัง

เมื่อใกลเวลากาํหนดสงผลการสรุปการแสดงความคิดเหน็เสนอครู  คือในวนัที ่8 ของรอบการแสดง

ความคิดเหน็       

 4.  สมาชิกทุกคนรวมกนัสรุปความคิดเหน็เพื่อใหหวัหนาสรุปสงผลการแสดงความ

คิดเห็นใหครู ภายในเวลา 16.00 น. ของวนัสดุทายของรอบการแสดงความคิดเห็น    

   5. กําหนดใหนักเรียนทกุคนสงขอความแสดงความคิดเหน็อยางนอยคนละ  3 

ขอความตอการแสดงความคิดเห็น  1  หัวขอ 

   6.  ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็น แจงผลคะแนนและใหคําแนะนาํในการแสดง

ความคิดเหน็ครั้งตอไป 

 กลุมการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอย 
 1.  ครูเสนอเนือ้หาและหัวขอแสดงความคิดเห็นในวนัเริ่มตนการเรียนเวลา 08.00 น. 

 2.  นักเรียนเริม่ตนแสดงความคิดเหน็เมื่อไดรับเนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเหน็ 

จากครูไดทันทแีละรวมมือกนัทาํงานจนสาํเร็จภายในระยะเวลาทีก่ําหนด 
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  3.  ครูเสนอขอความเตือนบนกระดานสนทนาเมื่อใกลเวลากาํหนดสงผลการสรุปการ

แสดงความคดิเห็นเสนอครู  ในวนัที่ 8 ของรอบการแสดงความคิดเหน็ 

  4.  นักเรียนแตละคนตองสงขอความแสดงความคิดเหน็อยางนอยคนละ  3 ขอความ

ตอการแสดงความคิดเห็น 1 หัวขอ   

  5. กลุมนักเรียนสรุปผลการแสดงความคิดเห็นเสนอตอครูตามกําหนดเวลา 

  6.  ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็นและแจงคะแนนและใหคําแนะนาํในการแสดง

ความคิดเหน็ครั้งตอไป 

 จากขั้นตอนการดําเนนิกิจกรรมการเรียนทั้ง 2 รูปแบบสามารถสรุปไดดังตาราง 

ตาราง  13  ความแตกตางของวิธกีารเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางบนเว็บ  
กลุมการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก กลุมการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

1.  ครูเสนอบทบาทและหนาที่ใหนักเรียนทราบ 1.  นักเรียนกําหนดบทบาทหนาที่ดวยตนเอง 

2.  ครูเสนอเนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็น 2.  ครูเสนอเนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็น 

3.  ครูกําหนดวิธีการเรียนใหนักเรียนบนเว็บ  3.  นักเรียนกําหนดวิธีการเรียนบนเว็บดวยตนเอง 

4.  ครูใหคําปรึกษาแนะนําการเรียนบนเว็บระหวาง

การเรียน 

4.  ครูไมไดใหคําแนะนําปรึกษาการเรียนบนเว็บ

ระหวางการเรียน 

5.  ครูเตือนเมื่อถึงกําหนดเวลาสงผลงาน 5.  ครูเตือนเมื่อถึงกําหนดเวลาสงผลงาน 

6.  ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็นและแจง

คะแนนและใหคําแนะนําในการแสดงความคิดเห็น

ครั้งตอไป 

6.  ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็นและแจง

คะแนนและใหคําแนะนําในการแสดงความคิดเห็น

คร้ังตอไป 

 จากโครงสรางการเรียนที่แตกตางกนั จะเห็นไดชัดวา กจิกรรมการเรียนที่เรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางมาก ครูจะเขาไปมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนอยางใกลชิด ตางจากกิจกรรม

การเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย ทีค่รูจะเขาไปมีสวนรวมนอยกวา  

 จากโครงสรางทั้ง 2 แบบขางตน  สามารถสรุปเปนขั้นตอนการเรียนอยางละเอียดได

ดังตาราง 14   
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ตาราง  14  สรุปข้ันตอนการเรียนแบบรวมมือบนเว็บทัง้ 2 แบบสําหรบัการแสดงความคิดเหน็ใน 

 แตละหัวขอ    
ระยะเวลา การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก การเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย 

วันที่ 1  

 

ครูเสนอหัวขอแสดงความคิดเห็นใหนักเรียน

ภายในเวลา  08.00 น.  หัวหนากลุมเริ่ม

ดําเนินการแสดงความคิดเห็น  ฝายเห็นดวย

เร่ิมตนแสดงความคิดเห็นภายในกลุม 

1.  ครูเสนอหัวขอแสดงความคิดเห็นให

นักเรียนเวลา  08.00 น. ของวนัเริ่มตน

การแสดงความคิดเห็น  

2. เร่ิมตนดําเนินการแสดงความคิดเห็น

จนกระทั่งสมาชิกไดขอสรุปรวมกัน   

3. ครูแจงเตือนใหนักเรียนเตรียมสงงาน

ในวันที่ 8 ของรอบการเรียน 

4. กลุมการเรียนสรุปผลการแสดงความ

คิดเห็นสงครูในภายในเวลา 16.00 น. 

ของวันที่ 10 ของการแสดงความคิดเห็น   

5. ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็น, 

แจงผลคะแนนและใหคําแนะนําในการ

แสดงความคิดเห็นครั้งตอไป 

วันที่ 2  

 

ฝายเห็นดวยสรุปความคิดเห็นครั้งที่ 1 สงกลุม

ใหญ ภายใน  16.00 น. 

 ****ครูแนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการแสดงความ

คิดเห็นถูกทางหรือไม  ถาไมกแ็นะนําใหแสดง

ความคิดเห็นตรงประเด็น 

วันที่ 3  ฝายไมเห็นดวยเริ่มตนแสดงความคิดเห็น 

วันที่ 4  

 

ฝายไมเห็นดวยสรุปความคิดเห็นครั้งที่ 1 สง

กลุมใหญ ภายในเวลา 16.00 น. 

****ครูแนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการแสดงความ

คิดเห็นถูกทางหรือไม  ถาไมกแ็นะนําใหแสดง

ความคิดเห็นตรงประเด็น 

วันที่ 5 ฝายเห็นดวยเริ่มตนแสดงความคิดเห็นอีกครั้ง

หนึ่ง เพื่อโตแยงกับฝายไมเห็นดวย 

วันที่ 6 

 

ฝายเห็นดวยสรุปความคิดเห็นครั้งที่ 2 สงกลุม

ใหญ ภายในเวลา 16.00 น. 

วันที่ 7 ฝายไมเห็นดวยเริ่มแสดงความคิดเห็นเพื่อ

โตแยงกับฝายเห็นดวย 

วันที่ 8 ฝายไมเห็นดวยสรุปความคิดเห็นครั้งที่ 2 สง

กลุมใหญ  ภายในเวลา 16.00 น. 

****ครูแจงเตือนใหนักเรียนเตรียมสงงาน 

วันที่ 9-10 

 

สมาชิกทุกคนรวมสรุปผลการแสดงความ

คิดเห็นสงใหครู ภายในเวลา 16.00 น. ของวนั

สุดทายของการแสดงความคิดเห็น 

วันที่ 10 ครูสรุปผลการแสดงความคิดเห็น, แจงผล

คะแนนและใหคําแนะนําในการแสดงความ

คิดเห็นครั้งตอไป 
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หลังการทดลอง 
 เมื่อนักเรยีนทกุกลุมเรียนตามรูปแบบวิธีการเสร็จส้ินแลว  ในสัปดาหถัดไปผูวิจัยให

นักเรียนทกุคนทดสอบการคดิอยางมวีิจารณญาณดวยการใชแบบวัด Cornell Critical Thinking 

Test Level X  ตามเวลาที่กาํหนด    

การวิเคราะหขอมูล 
 สวนที่ 1 รวบรวมคะแนนจากการวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณดวย แบบวัด Cornell 

Critical Thinking Test Level X ของนักเรยีนเปนรายบุคคล ซึ่งไดจากการที่ผูวิจัยนํากระดาษ 

คําตอบของนกัเรียนตรวจสอบกับเฉลยคาํตอบในคูมือการใชแบบวัด Cornell Critical Thinking 

Test Level X โดยใหคาคะแนนดงันี ้ 

 หากนักเรียนตอบไดถูกตองตรงตามเฉลย  ใหคะแนน 1 คะแนน 

 หากนักเรียนตอบไมถูกตองตามเฉลย ใหคะแนน 0 คะแนน  

 จากนั้นรวบรวมคะแนนจาํแนกเปนรายกลุมการเรียนดังนี ้

 กลุมที ่1 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก 

 กลุมที ่2 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

 กลุมที ่3 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

 กลุมที ่4 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางนอย 

 เมื่อไดคะแนนมาแลวจงึคํานวณดวยสถิตวิเิคราะหความแปรปรวนแบบ 2  ทาง (Two-way 

ANOVA)   เพือ่พิจารณาความสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันและ

บุคลิกภาพที่ตางกนัตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ   

 สวนที่ 2  จากการประเมนิขอความนกัเรยีนบนเว็บ 

 ผูวิจัยรวบรวมขอความทีน่ักเรียนเสนอบนเว็บที่บนัทกึเกบ็ไวใน server ของโรงเรียนแมจัน

วิทยาคม ทุกครั้งของการแสดงความคิดเหน็แตละหวัขอ โดยจําแนกเปนรายกลุมการเรียนดังนี ้

 กลุมที ่1 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมาก 

 กลุมที ่2 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย 

 กลุมที ่3 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

 กลุมที ่4 กลุมนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางนอย 

 ผูวิจัยนําขอความที่ไดมาวิเคราะหคําตอบเพื่อจําแนกขอความตามแบบประเมินหมวดหมู

การคิดอยางมวีิจารณญาณที่ปรับปรุงจาก Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical  

Thinking ที่ไดพัฒนาไว  โดยจําแนกระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนออกเปน 6  
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ระดับ แลวใหคาคะแนนตามเกณฑการประเมินของแบบประเมินการคิดอยางมวีิจารณญาณ  

ตามทีก่ําหนด (ภาคผนวก ฌ) จากนัน้นาํคะแนนที่ไดวิเคราะหดวยคาสถิติวิเคราะหความ

แปรปรวนพหนุาม Two-way MANOVA  
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บทที่  4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

การวิจยัเรื่อง  ผลของการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันบนเวบ็ดวย 

กระดานสนทนาที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที ่5 ที่มี

บุคลิกภาพตางกัน  โดยไดจัดกลุมการเรียนออกเปน 4 กลุม จากนั้นดําเนนิการวิจยัตามแผนการ

วิจัย โดยใหนกัเรียนแตละกลุมแสดงความคิดเห็นแสดงความคิดเหน็ตอหัวขอแสดงความคิดเหน็

บนกระดานสนทนาบนเว็บเปนระยะเวลา 10 สัปดาห  แลวรวบรวมขอมูลมาวิเคราะหเพื่อศึกษา

วัตถุประสงค และสมมติฐานการวิจัย ดังนี ้

วัตถุประสงคการวิจัย 
1. ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บ 

ที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  

2. เพื่อศึกษาผลของบุคลิกภาพที่ตางกันของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืดวยกระดาน

สนทนาบนเวบ็ที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5    

3. เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันและบุคลิกภาพ

ของนักเรียนทีต่างกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ  

4. เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที ่

มีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

5.  เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพตางกันที่

เรียนแบบรวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

6.  เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเหน็รายครั้งของการเรียนแบบ 

รวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพของนกัเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มตีอ

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

สมมติฐานการวิจยั 
1. นักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมากดวยกระดานสนทนาบนเว็บจะม ี

การคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญที่

ระดับ .05 

2.  นักเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะมีการคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05   
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3.   มีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพ 

ของนักเรียนทีต่างกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

4.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางมาก 

ดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืที่

มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

5.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตัวที่เรียนแบบ

รวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่มี

บุคลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05    

6. มีปฏิสัมพนัธระหวางการแสดงความคดิเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือทีม่ี 

โครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรยีนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอระดับการ

คิดอยางมวีิจารณญาณ 

การวิเคราะหขอมูล 

 การวิเคราะหขอมูลแบงเปน 2 ตอน คือ 

 ตอนที่ 1  การวิเคราะหคะแนนความคิดอยางมีวิจารณญาณที่ไดจากการวัดดวย 

แบบวัดการคดิอยางมวีิจารณญาณ Cornell Critical Thinking Test Level X  ดวยคาเฉลี่ยและ

สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และสถิติวิเคราะหความแปรปรวนแบบ 2  ทาง (Two-way ANOVA)    

      ตอนที่ 2  การวิเคราะหคะแนนที่ไดจากการจําแนกระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

ดวยแบบประเมินหมวดหมูขอความที่ปรับปรุงจาก Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical  

Thinking  มาคํานวณดวยสถิติวิเคราะหความแปรปรวนพหนุาม Two-way MANOVA  
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ผลการวิเคราะหขอมูล 

ตอนที่ 1   การวิเคราะหคะแนนการคดิอยางมีวจิารณญาณดวยคาเฉลี่ยและ 
 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ การวเิคราะหความแปรปรวนแบบสองทาง 
 คะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณจากการวัดดวยแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ

ของ Ennis และ Millman คือ แบบวัด Cornell Critical Thinking Test Level X มีทั้งหมด  76  

ขอ  71  คะแนน  เมื่อนําผลคะแนนมาวเิคราะหดวยการใชคาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 

ไดผลดังตาราง 16   

ตาราง  15   คาเฉลี่ย และ สวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

จําแนกตามบคุลิกภาพที่ตางกันและการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันบนเวบ็ 

 

บุคลิกภาพ 
การเรียนแบบรวมมือ 

โครงสรางมาก 
การเรียนแบบรวมมือ 

โครงสรางนอย รวม 

x  SD. x  SD. x  SD. 

เก็บตัว    N (29)  51.47 4.34 45.43 5.08 48.55 5.55 

แสดงตัว  N (29) 46.33 3.64 37.43 4.27 42.03 5.97 

รวม 48.90 4.72 41.43 6.15 45.29 6.59 

 จากตาราง  15  หากพิจารณาดานบุคลิกภาพพบวา  นกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวมี

คะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณเฉลี่ย ( x  = 48.55) สูงกวานักเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบ 

แสดงตัว  ( x = 42.03)  เมื่อพิจารณาดานการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางพบวา นกัเรียนที่เรียน

แบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากมีคะแนนการคิดอยางมวีจิารณญาณเฉลี่ย ( x  = 48.90)  สูงกวา

นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย  ( x  = 41.43) 

 เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยจําแนกเปนกลุมการเรียน สามารถเรียงลําดับตามคะแนนการคิด

อยางมีวิจารณญาณจากสงูที่สุดไปหาต่ําที่สุดไดดังนี้  กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวที่

เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก มีคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงที่สุด  ( x  = 51.47) 

รองลงมาคือ  กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก  

( x  = 46.33) ลําดับตอมาคือ กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวที่เรียนแบบรวมมอืที่มี

โครงสรางนอย ( x  = 45.43)  และกลุมทีม่ีคาเฉลี่ยการคิดอยางมีวิจารณญาณต่ําที่สุดคือ   

กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย ( x  = 37.43) 
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 เมื่อนําคาเฉลีย่ของการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมการเรียนทัง้  4 กลุมมาแสดงผล

ดวยกราฟเสนจะไดดังภาพที ่9  

คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
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กลุมทดลอง

 

ภาพที ่9   กราฟเสนแสดงคาเฉลี่ยคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนที่ม ี

บุคลิกภาพตางกันที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกัน 
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การวิเคราะหความแปรปรวนสองทางของคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณของ 

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพตางกันและการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนา

บนเว็บ ผลการวิเคราะหดงัตารางที่ 16  

ตาราง  16  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนสองทางของคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณ 

ของนักเรียนทีม่ีบุคลิกภาพตางกนัเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนา 

บนเว็บ  
 

แหลงความแปรปรวน SS df MS F Sig. 
บุคลิกภาพ 642.513 1 642.513 3.000 .000* 

การเรียนแบบรวมมอื 808.460 1 808.460 2.720 .000* 

ปฏิสัมพันธ 29.754 1 29.754 1.572 .251 
ความคลาดเคลื่อน 1021.924 54 18.925   

รวม 2476.017 57    

   **p < .05  

 จากตาราง 16  พบวา นักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวมีคะแนนการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมนีัยสําคัญที่ระดับ .05  นกัเรียนที่

เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากมีคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่เรียน

แบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญที่ระดับ .05 และพบวาไมมีปฏิสัมพนัธระหวาง

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพตางกันที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บ   
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ตอนที่ 2  การวิเคราะหระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณดวยการประเมินลักษณะ
ขอความ 

จากการแสดงความคิดเหน็ทั้ง 5 หัวขอของนักเรียนทั้ง 4 กลุมการเรียน เมื่อรวบรวม 

ขอความของนกัเรียนมาประเมินดวยแบบประเมินขอความที่ปรับปรุงจาก Greenlaw-

DeLoach Taxonomy of Critical Thinking  ที่จาํแนกการคิดอยางมวีิจารณญาณออกเปนระดับ  

รวมทัง้สิ้น  6 ระดับ  แลวประเมินทุกขอความของนักเรียนแตละกลุม จากนัน้จาํแนกผลคะแนนเปน

รายครั้งของการแสดงความคิดเห็น  แลวนาํผลคะแนนทีไ่ดมาวิเคราะหดวยสถิติวิเคราะหความ

แปรปรวนพหนุาม Two-way MANOVA  

ตาราง  17     คาเฉลี่ย และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ 

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพตางกันเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกนัจาํแนกตามรายครั้งการแสดง

ความคิดเหน็ 
บุคลิกภาพ/ 

การเรียนแบบรวมมือ 
ที่มีโครงสราง 

การแสดงความคิดเห็นครั้งที่

1 2 3 4 5 

x  SD x  SD x  SD x  SD x  SD

เก็บตัว 
มาก 2.00 1.00 2.53 .915 2.87 .990 3.80 .862 4.33 .976 

นอย 1.43 .646 1.36 .633 1.93 .475 2.57 .646 3.00 .877 

แสดงตัว 
มาก 1.87 .640 2.40 .910 2.73 .961 3.40 .910 3.87 1.320 

นอย 1.21 .579 1.21 .426 1.50 .519 1.79 .426 2.21 .426 

รวม 1.64 .788 1.90 .949 2.28 .951 2.91 1.064 3.38 1.240

จากตาราง 17  เมื่อพิจารณาจากตาราง นกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวที่เรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางมาก  จะมีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงขึ้นตามลําดับต้ังแต

การแสดงความคิดเห็นครั้งที ่1 จนถึง คร้ังที่ 5 ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเห็น  2 < 2.53 

< 2.87 < 3.80 < 4.33 )  เชนเดียวกับนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่ี

โครงสรางมาก ที่มีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นตามลําดับต้ังแตการแสดงความ

คิดเห็นครั้งที่ 1 จนถงึ คร้ังที ่5 เชนกัน ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเห็น  1.87 < 2.40 < 

2.73 < 3.40 < 3.87 ) 

สวนนักเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวที่เรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอย พบวา ในการ

แสดงความคดิเห็นครั้งที่ 2  นักเรียนมีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณต่ํากวาครั้งที่ 1 

สวนครั้งที่ 3 คร้ังที่  4 และ คร้ังที่ 5  มีคาเฉลี่ยระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณสงูขึ้นตามลําดับ   

สําหรับนักเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย พบวา 

การแสดงความคิดเห็นครั้งที ่ 1 และ คร้ังที ่2  นักเรียนมคีาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณ
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เทากัน ในครั้งที่ 3 คร้ังที่  4 และ คร้ังที ่5  มีคาเฉลี่ยระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้น

ตามลําดับ   

 เมื่อพิจารณาการแสดงความคิดเห็นครั้งที ่ 5 ซึ่งเปนการแสดงความคดิเห็นครั้งสุดทายที่

ทุกกลุมการเรยีนมีคาเฉลี่ยของระดับคะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงที่สุด เมื่อดูคาเฉลี่ยของ

ระดับคะแนนการคิดอยางมวีิจารณญาณพบวา นักเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางมากจะมีคาเฉลี่ยระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงที่สุด ( x = 4.33 ) 

รองลงมา คือ กลุมนกัเรียนทีม่ีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก ( x = 

3.87 ) และกลุมนักเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย ( x = 3.38 )  

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอย  มีคาเฉลี่ยระดับการคิด

อยางมีวิจารณญาณในระดับตํ่าที่สุด ( x = 2.21 )   

 จากคาเฉลีย่ของระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนทั้ง 4 กลุม สามารถนาํมา

แสดงเปนกราฟเสนไดดังภาพที ่10   
 
ระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ  
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แสดงตัว/โครงสรางมาก แสดงตัว/โครงสรางนอย
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ภาพที่ 10   กราฟเสนแสดงคาเฉลี่ยของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนที่มีบุคลิกภาพ

ตางกันเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกันจําแนกตามรายครั้งของการแสดงความคิดเห็น 

  



 

 
137 

ตาราง  18     คาเฉลี่ย และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนกลุมบุคลิกภาพที่ตางกนัจาํแนกตามรายครั้งการแสดงความคิดเห็น 

 
 

บุคลิกภาพ 

การแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 

1 2 3 4 5 

x  SD x  SD x  SD x  SD x  SD 

เก็บตัว 1.72 .882 1.97 .981 2.41 .907 3.21 .978 3.69 1.137 

แสดงตัว 1.55 .686 1.83 .928 2.14 .990 2.62 1.08 3.07 1.28 

รวม 1.64 .788 1.90 .949 2.28 .951 2.91 1.064 3.38 1.240 

 
จากตาราง 18  เมื่อพิจารณาจากตาราง นกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวจะมีคาเฉลี่ย

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นตามลําดับต้ังแตการแสดงความคิดเหน็ครั้งที่ 1 จนถงึ  

คร้ังที่ 5 ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเห็น  1.72 < 1.97 < 2.41 < 3.21 < 3.69 )

เชนเดียวกับนกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัวทีม่ีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณ

สูงขึ้นตามลาํดับต้ังแตการแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 1 จนถึง คร้ังที่ 5 เชนกนั ( คาเฉลี่ยรายครั้งการ

แสดงความคดิเห็น  1.55 < 1.83 < 2.14 < 2.62 < 3.07 )  และเมื่อพจิารณารวมกลุมบุคลิกภาพมี

คาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงขึ้นตามลาํดับต้ังแตการแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 1 

จนถงึ คร้ังที่ 5 ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเหน็  1.64 < 1.90 < 2.28 < 2.91 < 3.38 )  

 เมื่อพิจารณาแตละครั้งของการแสดงความคิดเห็นพบวา ตั้งแตคร้ังที่ 1 ถึง คร้ังที ่5 เมื่อ

เปรียบเทียบระหวางนักเรยีนที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัวจะมีคาเฉลี่ยของระดับการคดิอยางมี

วจิารณญาณสูงกวานกัเรียนกลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัวทุกครั้ง  (ครั้งที่  1 = 1.72>1.55 , คร้ังที่ 

2 1.97>1.83  , คร้ังที ่3  2.41>2.14,  คร้ังที่ 4   3.21>2.62,  คร้ังที่ 5   3.69>3.38)   

 จากคาเฉลีย่ของระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนกลุมบุคลิกภาพตางกนั

สามารถนํามาแสดงเปนกราฟเสนไดดังภาพที ่11   
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ระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ  
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ภาพที ่11   กราฟเสนแสดงคาเฉลี่ยของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมบุคลิกภาพที ่

 ตางกนัจําแนกตามรายครัง้ของการแสดงความคิดเหน็ 

 

 

 

 

 

 

 

 
  

ครั้งที่อภิปราย 
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ตาราง  19     คาเฉลี่ย และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ 

นักเรียนกลุมทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกนัจําแนกตามรายครัง้การแสดงความคิดเหน็ 
 

 
การเรียนแบบรวมมือ 

 

การแสดงความคิดเห็นครั้งที่

1 2 3 4 5 

x  SD x SD x SD x SD x  SD

โครงสรางมาก 1.93 .828 2.47 .90 2.80 .961 3.60 .894 4.10 1.115 

โครงสรางนอย 1.32 .612 1.29 .535 1.71 .535 2.18 .670 2.61 .786 

รวม 1.64 .788 1.88 .947 2.25 .948 2.89 1.056 3.35 1.31 

 

จากตาราง 19  เมื่อพิจารณาจากตาราง นกัเรียนที่มีเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากจะ

มีคาเฉลี่ยระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นตามลาํดับต้ังแตการแสดงความคดิเห็นครั้งที่ 1 

จนถงึ คร้ังที่ 5 ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเหน็  1.93 < 2.47 < 2.80 < 3.60 < 4.10 ) 

สําหรับนักเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยมีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ

ดังนี้ คือ คร้ังที ่1 มีคาเฉลี่ย = 1.32 แตการแสดงความคดิเห็นครั้งที่ 2 มีคะแนนเฉลีย่ต่ํากวาครั้งที ่

1 คือ (1.29<1.32)  และในการแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 3 จนถงึ คร้ังที ่5 คาเฉลี่ยสงูขึ้นตามลําดับ 

( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเหน็  1.71 < 2.18 < 2.61)  และเมื่อพิจารณารวมกลุมการ

เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมีคาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นตามลําดับต้ังแต

การแสดงความคิดเห็นครั้งที ่1 จนถึง คร้ังที่ 5 ( คาเฉลี่ยรายครั้งการแสดงความคิดเห็น  1.64 < 

1.88 < 2.25 < 2.89 < 3.35 )  

 เมื่อพิจารณาแตละครั้งของการแสดงความคิดเหน็พบวา ตั้งแตคร้ังที่ 1 ถึง คร้ังที ่5 เมื่อ

เปรียบเทียบระหวางนักเรยีนที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัวจะมีคาเฉลี่ยของระดับการคดิอยางมี

วิจารณญาณสูงกวานกัเรียนกลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัวทุกครั้ง (คร้ังที ่ 1 = 1.93>1.32 , คร้ังที ่

2 = 2.47>1.29  , คร้ังที่ 3 = 2.80> 1.71,  ครั้งที ่4 =  3.60>2.18,  คร้ังที ่5  = 4.10>2.61) 

 จากคาเฉลีย่ของระดับการคดิอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนกลุมบุคลิกภาพตางกนั

สามารถนาํมาแสดงเปนกราฟเสนไดดังภาพที ่12   
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ระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ  
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ภาพที ่12   กราฟเสนแสดงคาเฉลี่ยของระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของกลุมการเรียน 

 แบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันจําแนกตามรายครั้งของการแสดงความคิดเหน็ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

อภิปรายครั้งที่ 
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 การวิเคราะหความแปรปรวนพหุนามระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่โีครงสรางตางกัน 

และบุคลิกภาพตางกัน ทีม่ีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ จําแนกเปนรายครั้งการแสดงความ

คิดเห็นไดผลดังตาราง 20 

ตาราง  20   ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหนุามระหวางการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสราง 

ตางกนัและนกัเรียนที่มีบุคลิกภาพตางกนัที่มีตอระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณจําแนกเปนราย

คร้ังการแสดงความคิดเหน็ 
แหลงความ
แปรปรวน 

การเสนอความ
คิดเห็น 

SS df MS F Sig. 

บุคลิกภาพ ครั้งที่ 1 

ครั้งที่ 2 

ครั้งที่ 3 

ครั้งที่ 4 

ครั้งที่ 5 

.438 

.276 

1.143 

5.090 

5.679 

1 

1 

1 

1 

1 

.438 

.276 

1.143 

5.090 

5.679 

.800 

.483 

1.865 

9.229 

6.205 

.375 

.490 

.178 

.004* 

.016* 

การเรียนแบบรวมมือ ครั้งที่ 1 

ครั้งที่ 2 

ครั้งที่ 3 

ครั้งที่ 4 

ครั้งที่ 5 

5.423 

20.198 

17.072 

29.262 

32.227 

1 

1 

1 

1 

1 

5.423 

20.198 

17.072 

29.262 

32.227 

9.920 

35.293 

27.855 

53.050 

35.265 

.003* 

.000* 

.000* 

.000* 

.000* 

บุคลิกภาพ* 

การเรียนแบบรวมมือ 

ครั้งที่ 1 

ครั้งที่ 2 

ครั้งที่ 3 

ครั้งที่ 4 

ครั้งที่ 5 

.024 

.000 

.316 

.539 

.369 

1 

1 

1 

1 

1 

.024 

.000 

.316 

.539 

.369 

.043 

.001 

.515 

.977 

.403 

.836 

.981 

.476 

.327 

.528 

*p<.05 

 จากตาราง 20  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนพหนุาม ระหวางการเรยีนแบบรวมมอืที่มี

โครงสรางตางกัน และบุคลิกภาพตางกันทีม่ีตอระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณ จําแนกเปนราย

คร้ังของการแสดงความคิดเห็น พบวา  นักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพตางกนัมีระดับการคดิอยางมี

วิจารณญาณแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ .05  สวนนกัเรียนที่เรียนแบบรวมมอืที่

มีโครงสรางตางกันมีระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณแตกตางอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.05  และพบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวางบคุลิกภาพที่แตกตางกนัและการเรียนแบบรวมมือทีม่ี

โครงสรางตางกันที่มีตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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ตาราง  21   ผลการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูของคาเฉลี่ยระดบัการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนทีม่ีบุคลิกภาพตางกนัจาํแนกเปนรายครั้งของการแสดงความคิดเหน็ 

 
การแสดงความคิดเห็น บุคลิกภาพ คาเฉล่ีย ความแตกตางคาเฉล่ีย Sig. 

ครั้งที่ 1 เก็บตัว 1.72  

.17 

 

.375 แสดงตัว 1.55 

ครั้งที่ 2 เก็บตัว 1.97  

.14 

 

.490 แสดงตัว 1.83 

ครั้งที่ 3 เก็บตัว 2.41  

.27 

 

.178 แสดงตัว 2.14 

ครั้งที่ 4 เก็บตัว 3.21  

.59 

 

.004* แสดงตัว 2.62 

ครั้งที่ 5 เก็บตัว 3.69  

.62 

 

.016* แสดงตัว 3.07 

*p < 0.05 
 

 จากตาราง 21 เปนผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระดับการ

คิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพตางกันรายคู จําแนกเปนรายครัง้ของการแสดง

ความคิดเหน็ ดวยวิธกีาร LSD (Least Significant Difference) พบวา นักเรียนทีม่บีุคลิกภาพแบบ

เก็บตัวมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวา นักเรียนที่มบีุคลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ในครั้งที่ 4 และ คร้ังที ่5 ของการแสดงความคิดเหน็ 
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ตาราง  22   ผลการเปรียบเทียบความแตกตางรายคูของคาเฉลี่ยระดบัการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกนัจําแนกเปนรายครัง้ของการแสดง

ความคิดเหน็ 
การแสดง 

ความคิดเห็น 
การเรียนแบบรวมมือ 

ที่มีโครงสราง 
คาเฉล่ีย ความแตกตาง

คาเฉล่ีย 
Sig. 

ครั้งที่ 1 มาก 1.93 
.61 .003* 

นอย 1.32 

ครั้งที่ 2 มาก 2.47 
1.18 .000* 

นอย 1.29 

ครั้งที่ 3 มาก 2.80 
1.09 .000* 

นอย 1.71 

ครั้งที่ 4 มาก 3.60 
1.42 .000* 

นอย 2.18 

ครั้งที่ 5 มาก 4.10 
1.49 .000* 

นอย 2.61 

* p < .05 

 จากตาราง 22 เปนผลการวิเคราะหเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยระดับการคิด

อยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกันรายคู จาํแนกเปนรายครั้ง

ของการแสดงความคิดเหน็ดวยวิธกีาร LSD (Least Significant Difference) พบวา นักเรียนที่

เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวา นักเรียนที่เรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางนอยอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั .05 ในทุกครั้งของการแสดงความ

คิดเห็น 
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     บทที่  5 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 การวิจยัเรื่อง  ผลของการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันบนเวบ็ดวยกระดาน

สนทนาที่มีตอความคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 ที่มีบุคลิกภาพ

ตางกนั  สรุปผลการวิจยัและอภิปรายผล ดงัตอไปนี้  

สรุปผลการวจิัย 
1. นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากดวยกระดานสนทนาบนเว็บม ี

การคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญที่

ระดับ .05   

2. นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนาบนเว็บมกีารคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05   

3.   ไมมีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัและ 

บุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ    

4.   การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่โีครงสราง 

มากดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณสูงกวานักเรียนทีเ่รียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางนอยอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

5.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตัวที่เรียนแบบ 

รวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่มี

บุคลิกภาพแบบแสดงตวัในการแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 4 และครั้งที่ 5  อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05  

 6. ไมมีปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือที่

มีโครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอระดับ

การคิดอยางมวีิจารณญาณ 
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อภิปรายผลการวิจัย 
1. นักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากดวยกระดานสนทนาบนเว็บม ี

การคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยอยางมีนยัสําคัญ 

ที่ระดับ .05   

จากผลการวิจยั พบวา  นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากมีคะแนนการคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอย  ทัง้นี้เนือ่งมาจาก 

การเรียนแบบรวมมือซึ่งเปนวิธีการเรียนอกีแบบหนึง่ที่สงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

นักเรียนได (Borih, 2004) ดวยองคประกอบตางๆ ของการเรียนแบบรวมมือ ไดแก การปฏิสัมพันธ 

(Interaction) กระบวนการกลุม (Group process) การรบัผิดชอบของบุคคล (Individual 

accountability) และการชวยเหลือพึ่งพาและเกื้อกูลซ่ึงกนัและกนั (Positive interdependence) 

(Johnson and Johnson, 1987, 2003:Kagan, 1995) สําหรับการวิจยัครั้งนี้ไดจัดการเรียนแบบ

รวมมือที่ออกแบบใหมีโครงสรางของบทบาทหนาที่ของสมาชิก  โครงสรางภาระงาน  โครงสราง

กลุม  และโครงสรางการปฏสัิมพันธ ที่ครูเปนผูทีม่ีบทบาทอยางชัดเจน (Schunk, 2004) สําหรับ

รูปแบบการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมากบนเว็บในการวิจัยครั้งนี้  ดานโครงสรางภาระงาน  

ครูจะเปนผูกาํหนดใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นตามรูปแบบที่ประยกุตมาจาก Structure 

Controversy (Johnson and Johnson, 1992) ที่มกีารแบงกลุมนักเรียนในการแสดงความคิดเหน็

โตแยงกนั 2 ฝาย ไดแก ฝายเห็นดวย และ ฝายไมเห็นดวยกับหวัขอแสดงความคิดเหน็ เพื่อชวยกนั

หาขอสรุปตามหัวขอแสดงความคิดเหน็ที่ไดรับ ซึ่งการแสดงความคดิเห็นดงักลาวสามารถ

สนับสนนุการคิดอยางมวีิจารณญาณ เนื่องจาก นักเรียนแตละกลุมตองรวบรวมขอมลู หลักฐาน 

สําหรับการโตแยง มกีารประเมิน การวิจารณขอมูลของอีกฝาย มีการอานขอความที่แสดงความคิด

ในมุมมองตรงกันขาม สุดทายคือการสังเคราะหความคิดเห็นของเพื่อนเพื่อลงขอสรุปรวมกนั 

(Clyde, F. H., 1996 ) ดานการจัดโครงสรางกลุมเปนการสุมนักเรียนเขากลุม  สวนโครงสรางดาน

บทบาทหนาที ่ ครูกําหนดบทบาทและหนาที่ของสมาชกิในกลุมใหรับผิดชอบดวยการสุมนักเรียน

เพื่อทาํหนาทีต่างๆ ในการเรียนหรือการแสดงความคิดเห็นในแตละครั้ง ซึ่งนักเรียนจะผลัดเปลี่ยน

หนาที่รับผิดชอบ ไดแก หวัหนา  ฝายเหน็ดวย และฝายไมเห็นดวย บทบาทดังกลาวกําหนดหนาที่

ใหอยางชัดเจน  ดังนั้นการเรียนแบบรวมมือกันที่เปนตามลําดับข้ันตอน  การมีปฏิสัมพันธกนั

ระหวางนักเรียนในกลุม  ระหวางนักเรียนและบทเรียน  และนักเรียนและครู  ทาํใหนักเรียนรวมมือ

กันเรียนและทาํหนาที่ของตนเอง  รวมกนัแสดงความคดิเห็นทําใหสงผลตอการพัฒนาการคิดอยาง

มีวิจารณญาณของนักเรียนไดมากขึน้  นอกจากนี้ครูเขารวมกิจกรรมเพื่อทาํหนาที่กระตุนเตือนให

นักเรียนแสดงความคิดเหน็ใหตรงประเด็นกับหัวขอที่ไดรับ  และเตือนใหนกัเรียนแสดงความ

คิดเห็นใหตรงเวลาซึง่แตกตางจากกลุมที่เรียนรวมมือทีม่โีครงสรางนอย ที่ครูกระตุนเพียงครัง้เดียว



 

 
146 

ตอการแสดงความคิดเห็น 1 หัวขอเทานั้น  การที่ครูคอยกระตุนใหนักเรยีนแสดงความคิดเห็นเสมอ  

สามารถสงเสริมการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนไดอีกทางหนึ่ง (Arend, 2009)    

 ตางจากนกัเรยีนที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอยที่ออกแบบการเรียนแบบ

รวมมือใหนักเรียนรวมมือกนัอยางอิสระ  ไมไดกําหนดทัง้รูปแบบการเรียน  บทบาทหนาที ่ หรือ

ภาระงานทีช่ัดเจน  กาํหนดเพียงเวลาและงานที่ตองสงภายในเวลาที่กาํหนด รวมทัง้ครูก็มีบทบาท

นอยมากเฉพาะการเตือนใหสงงานเทานัน้  ดวยวิธีการเรียนที่อิสระจึงทําใหนกัเรียนกลุมนี้ไมไดมี

ส่ิงที่กาํหนดใหนกัเรียนรวมกิจกรรมกนัอยางเปนขัน้ตอน จงึสงผลใหมีพัฒนาการดานการคิดอยาง

มีวิจารณญาณนอยกวา ทัง้นี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Gokhale (1995) ที่ศึกษาเรื่องการเรียน

แบบรวมมือกบัการใชทกัษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ  พบวา นักเรียนที่เรียนแบบรวมมือดวย

การใชการฝกทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูงกวานกัเรียนที่เรียน

ดวยตนเองดวยการฝกทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

 นอกจากนี ้การเรียนแบบรวมมือบนเว็บดวยกระดานสนทนา เปนการเรียนที่ใช

เครื่องมือบนเว็บเพื่อขยายโอกาสทางการเรียนการสอนที่นอกเหนือจากการเรียนในชั้นเรียนปกติ 

เพราะกระดานสนทนาสามารถกระตุนใหนักเรียนคิดและแลกเปลี่ยนความคิดเหน็กัน (Jaya,  

2007)  ผานการสื่อสารดวยการเขียนและการรวมมือกัน นอกจากนัน้ยงัพบวาการใชกระดาน

สนทนายังชวยใหนกัเรียนมผีลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและมีความรวมมอืในการทํางานกลุมมากขึน้

และพบวาการใชกระดานสนทนาเปนเครื่องมือเพื่อสงเสรมิใหนกัเรียนเกิดทักษะการคิดอยางมี

วิจารณญาณดวย (Pena-Shaff, Martin and Gay, 2001 อางถงึในรัตนา บรรณาธรรม, 2546)

เนื่องจากกระดานสนทนา ใหเวลาอยางเพียงพอสําหรบันักเรียนในการแสดงความคิดเห็นไดตาม

เวลาที่นกัเรียนตองการ ไมจํากัดทัง้สถานที ่เวลา และกระดานสนทนาเปดโอกาสใหนักเรียนไดอาน

ซํ้าๆ เพื่อมีเวลาไตรตรองสําหรับการแสดงความคิดเหน็ตอบ  สอดคลองกับงานวิจัยของ เกษมรัศม  

วิวิตรกุลเกษม (2546) ที่ศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือบนเว็บที่มตีอความคิดสรางสรรคของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายทีเ่รียนวิชาการออกแบบ ดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชบทเรียน

บนเว็บ พบวา รูปแบบของการเรียนแบบรวมมือประกอบดวยบทบาทผูสอน  บทบาทนกัเรียน 

เนื้อหาวิชา สามารถพฒันาความคิดสรางสรรคของนักเรียนไดสูงกวากอนเรียน  การรวมมือกันเปน

การสงเสริมการยอมรับความคิดเห็นของคนอื่นรวมกับการโตแยงดวยเหตุผลและหลักฐาน (Cohen 

and Spencer, 1993) การวจิัยครั้งนี้เปนการเรียนที่ใชวิธกีารแสดงความคิดเห็นบนเวบ็ที่อาศัยการ

สนทนาเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นระหวางนักเรียนได (Raleigh, 2000) สนับสนนุการมี

ปฏิสัมพันธกัน (Theodore and Nelson, 2004) เทากับเปนการใชกระดานสนทนาเปนเครื่องมือ

ชวยใหเกิดการเรียนรวมมือและพัฒนาการคิดไดเปนอยางดี  
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2. นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนาบนเว็บ จะมีการคิด 

อยางมีวิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวอยางมีนัยสาํคัญที่ระดับ .05   

จากผลการวิจยั พบวานักเรยีนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวเรียนดวยกระดานสนทนา 

บนเว็บมีการคดิอยางมวีิจารณญาณสูงกวานักเรียนที่มีบคุลิกภาพแบบแสดงตัวเนื่องมาจาก

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัว มีบุคลิกที่ชอบอานและศึกษาคนควาดวยตนเอง (Eysenck, 

1967) นักเรียนลักษณะนีห้ากตองใหแสดงความคิดเหน็แบบซึ่งหนาจะไมสามารถแสดงออกไดดี

เทาการเขียน เนื่องจากความไมกลา เกิดความกดดัน ในการแสดงความคิดเห็นตอหนาผูอ่ืน 

(Theodore and Nelson, 2004) การปรับตัวมักอยูในรูปการหลบหนมีากกวาการหนัหนาสู  ดังนัน้

การชวยใหนักเรียนเหลานี้ที่ไมกลาแสดงออกในชัน้เรียนปรากฏตัวออกมาแสดงความคิดเห็นบน

เว็บได (Raleigh, 2000) ดวยการใชคุณสมบัติเดนของเครื่องมือส่ือสารบนเว็บ เชน กระดาน

สนทนา (Khan, 1997: McCambell, 2000) นาํมาเปนเครื่องมือทีท่ําใหนักเรียนไดคิดทบทวนดวย

ตนเองและรวมมือกับผูอ่ืนดวยการเรียนแบบรวมมือทีช่วยสงเสรมิการมีปฏิสัมพันธผานการเขียน  

ซึ่งถือวาเปนสิง่จําเปนสําหรบัการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 กระดานสนทนาบนเว็บมีลักษณะเดนคือการใหนักเรียนมีเวลาสําหรบัการคิดอยาง

ลึกซึ้ง  นักเรียนสามารถปรบัแกความคิดเหน็ของตนเองไดกอนสงความคิดเห็นบนเวบ็ (Raleigh, 

2000) และเปนการแสดงความคิดเหน็โดยไมมคีวามกดดันใหตองตอบทันทีเหมือนการแสดงความ

คิดเห็นแบบซึง่หนา รวมทั้งใหเวลาในการยอนกลับตามความตองการ การแสดงความคิดเหน็บน

เว็บจึงเปนการใชคุณสมบัติของเครื่องมือเวบ็โดยเฉพาะการใชกับนกัเรียนที่ไมแสดงตัวในชัน้เรียน  

ซึ่งมีลักษณะเงียบเฉย ไมชอบสังคมกับผูอ่ืน ชอบอานและคนควาดวยตนเองคนเดียวมากกวาทีจ่ะ

รวมกิจกรรมกบัผูอ่ืน หรือนักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตัว (Eysenck,1967) สอดคลองกับ

งานวิจยัของ Jaya (2007) ทีพ่บวานกัศึกษาที่ไมคอยพูด ไมกลาแสดงออก ข้ีอาย  เมือ่เรียนดวย

การใชกระดานสนทนาทําใหนกัศึกษาเหลานัน้สามารถแสดงความคิดเห็นไดมากขึ้นทั้งปริมาณ

และคุณภาพ เนื่องจากไมไดเผชิญหนากับนักศึกษาคนอืน่โดยตรง แตเปนการเรียนรวมมือกับ

เพื่อนผานกระดานสนทนา  สอดคลองกับ  (Sue-Jen Chen and Caropreso, J. E., 2004 ) ที่

ศึกษาเกีย่วกับบุคลิกภาพของนักศกึษาและการเรียนแบบรวมมือดวยการแสดงความคิดเห็น

ออนไลน  พบวา บุคลกิภาพสงผลตอรูปแบบการสื่อสารแบบ 2 ทาง คือนักศึกษาที่แมจะมี

บุคลิกภาพแบบใดก็ตามเปนมักมีปฏิสัมพนัธกับเพื่อนในกลุม และบุคลกิภาพไมสงผลตอความ

ยาวของขอความที่แสดงความคิดเห็น รวมทั้งนักศึกษามทีัศนคติทางบวกกับการเรียนดวยการ

แสดงความคดิเห็นออนไลน   

 นอกจากนีก้ารวิจัยใชวธิีการเรียนแบบแสดงความคิดเหน็ ซึ่งใชการโตแยงดวยเหตุผล

และการแสดงหลักฐานที่ชัดเจน (Orlich et. al, 2004) เพือ่การแลกเปลีย่นความคิดเห็นระหวาง
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นักเรียนภายในกลุม การยอมรับความคิดเห็นของคนอื่น  การไดวิเคราะหทางเลือกตางๆ การแสดง

ความคิดเหน็รวมกนัชวยสงเสริมใหนักเรียนที่ไมชอบแสดงตัวถูกจาํกดัใหแสดงความคิดเห็นเฉพาะ

ภายในกลุมเลก็ๆ  สงเสริมใหนกัเรียนกลุมนี้อยากมีสวนรวมในการแสดงความคิดเหน็มากขึ้น 

(Raleigh, 2000) 

 ตางจากนกัเรยีนกลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัวมพีฤติกรรมการแสดงออกที่ชอบสังคม 

ชอบพบปะผูคน  เปนคนเปดเผย ชอบอยูกบัคนมากๆ ชอบความตืน่เตน สนุกสนาน ชอบแสดง

ตลกขบขันพรอมที่จะโตตอบเสมอ (Eysenck, 1967)  ทําใหการแสดงออกดวยการเขียนบน

กระดานสนทนาไมสามารถทําใหนกัเรียนกลุมนี้แสดงความคิดเห็นไดดีเทาที่ควร (Branon and 

Essex อางถงึใน Dargan, 2002)    

3.   ไมมีปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกนัและบุคลิกภาพ 

ของนักเรียนทีต่างกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณ   

 ผลการวิจยัครั้งนีพ้บวา ไมมปีฏิสัมพันธระหวางบุคลิกภาพที่ตางกันและการเรียน 

แบบรวมมือทีแ่ตกตางกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  

อาจเนื่องมาจากการทีน่ักเรยีนมกีารคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นมาจากการเรียนดวยการใช

กระดานสนทนา (Khan, 1997;  Raleigh, 2000;  McCambell, 2000) ที่เปนเครื่องมือส่ือสารบน

เว็บที่คุณสมบัติเดนดานการเปนเครื่องมือที่ชวยใหนักเรยีนไดคิดทบทวนดวยตนเอง  นักเรียนมี

เวลามากขึน้ในการพิจารณาไตรตรองในการแสดงความคิดเห็นไมวาจะเปนการใชคํา การใช

เหตุผล ไมตองรอผลการตอบกลับทนัท ีสามารถเหน็ขอโตแยงทัง้หมดไมวาจะเกาหรอืใหม 

สามารถจัดกระทําขอมูลที่มอียูได อานซ้าํไดและต้ังหัวขอแสดงความคดิเห็นใหมได (Lynch, 

2004) การวิจยัครั้งนี้ใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นแสดงความคิดเหน็กันทั้งหมด 5 หัวขอ แตละ

หัวขอใชเวลา 2 สัปดาห ภายในระยะเวลาดังกลาวนกัเรียนแตละคนมเีวลาในการแสดงความ

คิดเห็นอยางไมจํากัด สามารถเขาไปแสดงความคิดเหน็ไดทุกที ่ทุกเวลาตามตองการ (Raleigh, 

2000;  McCambell, 2000) ไมจํากัดเฉพาะในหองคอมพิวเตอรของโรงเรียนเทานัน้  และสําหรับ

ผลการแสดงความคิดเห็นแตละครั้ง นกัเรียนสามารถกลบัเขาไปอานขอความของตนเองและของ

เพื่อนในกลุมไดตลอดเวลา  เนื่องจากกระดานสนทนาสามารถเก็บขอความและแสดงผลไดตาม

ความตองการของคนอาน (Morgan, 2000) รวมทัง้เปนการแสดงผลขอความการเขียนของ

นักเรียนในกลุมที่ตอเนื่องเปนลําดับ( McCambell, 2000 ) จึงสงผลใหนักเรียนไดพฒันาการคิด

อยางมีวิจารณญาณของตนเองไดมากข้ึน  

 การวิจยัครั้งนีใ้ชรูปแบบวิธีเรียนคือ การเรียนแบบรวมมอืซ่ึงเปนการเรยีนกับผูอ่ืนชวย

สงเสริมการมปีฏิสัมพันธผานการเขียน  การรวมมือกนับนเว็บของนักเรียนในกลุมสามารถกระตุน
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การเรียนรูเปนทีม และพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Jonessen,1998; Barker, 2003) 

รวมกับการแสดงความคิดเหน็ที่เปนการโตตอบเพื่อหาขอหักลางกนั 2 ฝาย การแสดงความคิดเหน็

ที่ตองนําเหตุผล หลักฐานมาอางอิงเพื่อหักลางกนั (สุวิทยและอรทัย  มูลคํา,  2545) ในการวิจัยใช

หัวขอสําหรับแสดงความคดิเห็นทั้งหมด 5 หัวขอที่ผานการคัดเลือกมาแลวจากผูเชีย่วชาญและเปน

หัวขอทีเ่กี่ยวของกับเนื้อหาวชิาที่สามารถโตแยงกันไดดวยวิธีการดังกลาว  จงึทาํใหนกัเรียนไดคิด

ทบทวน ไตรตรอง อยางละเอียดรอบดาน  เพื่อหาเหตุผล หลักฐานทีม่ีความนาเชื่อถือมาแสดง

ความคิดเหน็ประกอบชวยใหนกัเรียนพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณได (Raleigh, 2000) 

สอดคลองกับ Macknight (2000) ที่กลาววาการแสดงความคิดเหน็ออนไลนสามารถสนับสนนุการ

คิดอยางมวีิจารณญาณได เพราะการทีน่ักเรียนมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนในกระดานสนทนามักทําใหมี

พัฒนาการดานการเขียน การคิดอยางมีวจิารณญาณสูงขึ้น  

ดวยเหตุผลขางตนทําใหนักเรียนไมวาจะเปนกลุมบุคลกิภาพที่ตางกนั หรือ รูปแบบ 

การเรียนที่มีโครงสรางตางกัน  เมื่อเรียนดวยการเรียนแบบรวมมือดวยการแสดงความคิดเห็นบน

กระดานสนทนาแลวสามารถพัฒนาการคดิไดเชนกัน  

4.   การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือทีม่โีครงสราง 

มากดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคดิอยางมีวจิารณญาณสูงกวานักเรียนทีเ่รียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางนอยอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 เมื่อพิจารณาผลของระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณจากการประเมนิขอความของ

นักเรียนจากการแสดงความคิดเห็นแตละครั้ง ตั้งแตคร้ังที่ 1 จนถงึ คร้ังที ่5 พบวา นกัเรียนกลุมที่

เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากจะมีคาเฉลี่ยของระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวา

นกัเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอยทกุครั้ง  (ดังตารางที่  20) เนื่องมาจากโครงสรางการ

เรียนแบบรวมมือที่สงผลตอระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณดังอภิปรายผลในขอ  1  แตพบวา  

คาเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางนอยใน

คร้ังที่ 2 นอยกวา คร้ังที ่1 เล็กนอย เนื่องมากจากวธิีการเรียนของกลุมทีมีโครงสรางนอยมีความ

ยืดหยุนสูง เพราะใหอิสระแกนักเรยีนในการแสดงความคิดเห็น  ทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจนอยใน

การเขารวมกิจกรรม ครูไมไดมีบทบาทมากเทากับกลุมการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางมาก 

(Arend, 2009)  จึงทาํใหคะแนนครั้งนี้ลดลงบาง แตเมื่อพิจารณาครั้งตอๆ ไปคะแนนเพิม่ข้ึน

ตามลําดับ    

 จากผลการวิจยัครั้งนีห้ากพจิารณาคาเฉลีย่ของระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณของ

นักเรียนที่ไดจากการประเมนิขอความจากการแสดงความคิดเหน็แตละครั้งพบวาสวนใหญระดับ
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การคิดอยางมวีิจารณญาณจะแปรผันตรงกับจํานวนครั้งของการแสดงความคิดเหน็ นั่นคือ 

นักเรียนจะมีระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้นในการแสดงความคิดเห็นครั้งตอไป 

 เมื่อนําคาเฉลีย่ของระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณของทุกกลุมมาเปรียบเทียบกับ

เกณฑการประเมินขอความ พบวาระดับการคิดของนักเรียนแตละกลุมยังอยูในระดบัตํ่า ถงึ ปาน

กลาง ( x  อยูระหวาง 1 - 2 = ระดับตํ่า , x  อยูระหวาง 3 - 4 = ระดับปานกลาง ) (Greenlaw and 

DeLoach, 2003) สาเหตุทีน่กัเรียนสวนใหญมีระดับการคิดอยูในระดับปานกลาง อาจเปน

เพราะวา นกัเรียนในระดับมธัยมศึกษายงัไมสามารถแสดงความคิดเหน็ที่ตองใชทักษะการเขียน

และใชความรูในเนื้อหามาวเิคราะหและประมวลเพื่อแสดงความคิดเหน็ไดอยางมีเหตผุลชัดเจน 

เนื่องจากเนื้อหาที่ใชในครั้งนี้ เปนเนื้อหาที่มีความละเอยีดออน ซับซอน ที่ตองอาศยัความรอบรู 

ความเขาใจอยางลกึซึ้ง  สอดคลองกับผลงานวิจยัของ Chong and Cheong (2008) ซึ่งศึกษา

ทดลองกับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาเชนกันพบวา นักเรียนในระดับมธัยมศึกษายงัมีความรูดาน

เนื้อหาไมเพยีงพอ  ขาดความเขาใจในวิธีการเรียน  ขาดประสบการณ  ขาดความรู หลักการ 

ทฤษฎทีี่ใชในการแสดงความคิดเห็นสาํหรบัการแสดงความคิดเหน็ไดอยางหลากหลายทําใหระดับ

การคิดอยางมวีิจารณญาณยังอยูในระดับตื้น  อยางไรก็ตามนกัเรียนกลุมที่เรียนแบบรวมมือทีม่ี

โครงสรางมากสวนใหญมีระดับคะแนนการคิดอยางมีวจิารณญาณสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนแบบ

รวมมือทีม่ีโครงสรางนอย จึงสามารถนําผลการวิจยัขอที่ 4 สนับสนนุผลการวิจยัขอที ่1 ได  

   

5.  การแสดงความคิดเหน็รายครั้งของนักเรียนทีม่ีบุคลกิภาพแบบเกบ็ตัวที่เรียนแบบ 

รวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณสูงกวานกัเรียนที่มี

บุคลิกภาพแบบแสดงตัวในการแสดงความคิดเห็นครั้งที่ 4 และ คร้ังที ่5 อยางมีนยัสาํคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05    

เมื่อพิจารณาผลของระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณจากการประเมนิขอความของ 

นักเรียนในการแสดงความคดิเห็นแตละครัง้ ตั้งแตคร้ังที่ 1 จนถงึ คร้ังที ่5 พบวา นกัเรียนกลุมที่มี

บุคลิกภาพแบบเก็บตัว จะมคีาเฉลี่ยของระดับการคิดสูงกวา นกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบแสดงตัว 

ในครั้งที ่4 และ คร้ังที ่5 ของการแสดงความคิดเห็น  (ดังตารางที่  19)  ที่เปนเชนนัน้เพราะวา 

นักเรียนทีม่ีบคุลิกภาพแบบเก็บตัว ตองใชเวลาในการปรบัตัวกวาที่จะคุนเคยกับการเรียน  (กนัยา  

สุวรรณแสง, 2536) นักเรยีนกลุมนี้มกัไมคอยมีการยืดหยุน ชอบเก็บตัว ระวงัตัว เจาระเบียบ ไม

ชอบความตืน่เตนโลดโผน จงึทาํใหการปรับตัวเพื่อเรียนรูชา สอดคลองกับ ศิริรัตน  ศรีสะอาด 

(2542) ที่ศึกษาเวลาของการรวมมือในกลุมนักเรียนที่มบีุคลิกภาพแตกตางกนัในการเรียน พบวา 

นักเรียนกลุมบุคลิกภาพแบบเก็บตัวใชเวลานานกวากลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัวในการแสดง
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ความคิดเหน็ตอกลุม  แตเมื่อคุนเคยแลว เมื่อเปนการเรียนดวยกระดานสนทนา ที่สามารถดงึความ

กลาของนักเรยีนกลุมนี้ไดดี จึงทาํใหนักเรยีนเหลานี้เร่ิมเขียนแสดงความคิดเห็นไดดีข้ึน มากข้ึน ทํา

ใหผลของระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงกวานกัเรยีนอีกกลุมในการแสดงความคิดเห็นครั้งที ่

4 และครั้งที่ 5  สอดคลองกบังานวิจยัของ  Jaya (2007) ศึกษาทักษะการคิดอยางมวีิจารณญาณ

ดวยการใชกระดานสนทนาบนเว็บ ดวยการใชการเรียนการสอนแบบการแกปญหา พบวานกัเรียน

ที่แสดงความคิดเห็นบนกระดานสนทนาจะสามารถมีระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณขั้นตนอยูใน

ระหวางสัปดาหที่สอง และในสัปดาหที่สามจะเริ่มมีระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณที่สูงขึ้น  

นักเรียนจึงตองการเวลาในการสรางความคุนเคยกับการแสดงความคดิเห็นของตนเอง และ การ

อานความคิดเห็นของเพื่อนที่ชวยใหนักเรยีนไดพัฒนาการคิดได (Walker, 2002)   

 แตหากพิจารณาผลโดยรวมนักเรียนกลุมที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัวมีระดับการคิด

อยางมีวิจารณญาณสูงกวากลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัว ผลการวิจยัขอนี้จึงสามารถสนับสนนุ

ผลการวิจยัขอ 2  เนื่องจาก  การแสดงความคิดเห็นดวยการเขียนบนกระดานสนทนาเปนการใช

เครื่องมือบนเว็บที่ชวยสงเสริมใหนักเรียนกลุมบุคลิกภาพแบบเก็บตัวไดแสดงศักยภาพของตนเอง

ออกมาไดมากขึ้น  เพราะนักเรียนไดเขียนแสดงความคิดเห็นไดอยางอิสระโดยไมตองมีความกังวล

ที่จะพบกับบุคคลอื่นซึ่งหนา  

 6. ไมมีปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือที่

มีโครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอระดับ

การคิดอยางมวีิจารณญาณ 

 จากผลคะแนนเฉลี่ยระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณของนักเรียนทุกกลุมการเรียน

ดังปรากฏในตารางที่ 18 พบวา ทุกกลุมการเรียนนกัเรียนมีคะแนนเฉลีย่ระดับการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงขึ้นทุกกลุมต้ังแตการแสดงความคิดเหน็ครั้งที่  1  ถึงครั้งที่ 5 จากเหตุผลที่ได

อภิปรายในขอ 3  แลว  ผลการวิจยัขอ 6 จงึสนับสนุนผลการวิจยัขอ 3 ไดเปนอยางดี ดวยผลการ

ประเมินขอความที่เปนการเขียนแสดงความคิดเห็น  นักเรียนทกุกลุมที่เรียนดวยการแสดงความ

คิดเห็น  และการใชคุณสมบัติเดนของกระดานสนทนารวมกนัทาํใหนกัเรียนมีระดับการคิดอยางมี

วิจารณญาณสูงขึ้นจริง ไมวานักเรียนจะมบีุคลิกภาพที่ตางกนั  หรือ เรียนดวยรูปแบบการเรียน

แบบรวมมือทีม่ีโครงสรางตางกัน  
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การนาํผลการวิจัยไปใช 

 จากผลการวิจยัสามารถนาํไปใชไดดังนี ้

 1.  จากผลการวิจัย พบวานกัเรียนที่เรียนแบบรวมมือทีม่ีโครงสรางมากมีการคิดอยาง

มีวิจารณญาณและระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณสูงที่สุด ดงันัน้ หากจะพฒันาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที ่5 การเรียนแบบรวมมือดวยการใชกระดานสนทนา 

บนเว็บเปนอีกหนึง่วธิีการเรียนที่ครูเปนผูมสีวนสาํคัญในการออกแบบใหมีการเรียนทีเ่ปนขั้นตอนที่

ชัดเจน การกาํหนดวธิีการเรียนใหนักเรียน  กาํหนดบทบาทหนาที่ของนักเรียนใหรวมกันเรียน และ

มีสวนรวมในกจิกรรมการเรียนของนกัเรียนอยางใกลชิด รวมกับการใชรูปแบบการแสดงความ

คิดเห็นบนเว็บเพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียน  

 2.  จากผลการวิจัยสําหรับนกัเรียนที่มีบุคลิกภาพแบบเก็บตัว มนีิสัยขีอ้าย มกัจะไม

กลาแสดงออกตอหนาบุคคลอื่น จะเงียบ  ไมคอยพูด  เมื่อเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากดวย

การแสดงความคิดเห็นบนกระดานสนทนาบนเว็บ  นกัเรียนมีการคิดอยางมีวิจารณญาณสูงขึ้น

รวมทัง้ระดับการคิดอยางมวีจิารณญาณกสู็งกวานกัเรียนกลุมบุคลิกภาพแบบแสดงตัว  ดงันัน้การ

พัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณของนกัเรียนลกัษณะดังกลาว ควรจัดกิจกรรมการเรียนที่ใช

รูปแบบการเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมาก ดวยการใชกระดานสนทนาบนเว็บ เพราะวา ดวย

บุคลิกภาพที่เปนกลุมนักเรยีนที่ข้ีอาย การใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นบนเว็บจะเปนวิธกีารที่

เหมาะสมในการสนับสนุนใหนกัเรียนกลาแสดงความคดิเห็น จนสามารถพัฒนาการคิดอยางมี

วิจารณญาณของนักเรียนกลุมนี้ได   
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ขอเสนอแนะในการวิจยัครั้งตอไป 

 การวิจยัผลการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกนัดวยกระดานสนทนาบนเว็บทีม่ี

ตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปที ่5 ที่มีบุคลิกภาพตางกนั 

ผูวิจัยมีขอเสนอแนะดังตอไปนี ้

 1.  ควรมีการศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางโดยศกึษารูปแบบการรวม

กิจกรรมการเรยีนของครูที่แตกตางกนัที่มตีอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน  เชน  การใช

ประเภทคําถามของครู  การชี้แนะของครู  การชวยเหลือของครู  เปนตน  

 2.  ควรมีการศึกษาขอความที่นกัเรียนแสดงความคิดเหน็บนกระดานสนทนาดวยการ

วิเคราะหและอภิปรายผลในเชิงคุณภาพเพิ่มเติมจากการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ  ทัง้ที่เปน

ขอความที่แสดงความคิดเหน็เปนรายบุคคล  กลุมบุคลิกภาพที่ตางกนั  กลุมการเรียนแบบรวมมือที่

มีโครงสรางตางกัน  เพื่อใหการศึกษาการคดิอยางมวีิจารณญาณของนกัเรียนมีคาํตอบที่สามารถ

อภิปรายไดชัดเจนมากขึ้น   

 3.  ควรมีการศึกษาผลการเรียนดวยเทคนคิการเรียนแบบตางๆ ดวยกระดานสนทนา 

เพื่อพัฒนาการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียน เชน  การเรียนดวยกรณีศึกษา  การเรียนดวย

การใชคําถาม  เปนตน  และศึกษาในกลุมสาระวิชาตางๆ สําหรับนักเรยีนระดับช้ันมธัยมศึกษา

ตอนปลาย   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
154 

รายการอางอิง 
 
ภาษาไทย 

กันยา  สุวรรณแสง.  2536.  บุคลิกภาพและการปรับตัว.  กรุงเทพมหานคร: โรงพมิพรวมสาสน. 

กิดานนัท  มลิทอง.  2543.  เทคโนโลยีการศึกษาและนวตักรรม.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพแหง

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.  

กิดานนัท  มลิทอง.  2548.  เทคโนโลยีและการสื่อสารเพื่อการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพ

อรุณการพิมพ.  

เกษมศักดิ ์ ภูมิศรีแกว และ แฮรี กาดินเนอร. 2510.  แบบวัดบุคลิกภาพ The Maudsley  

 Personality Inventory (MPI) (ฉบับภาษาไทย).  (อัดสาํเนา).   

เกษมรัศมิ์  ววิติรกุลเกษม. 2546.  ผลของการเรียนแบบรวมมือบนเว็บที่มีตอการพัฒนาความคิด  

 สรางสรรคของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  แนวการเรียนโปรแกรมศิลปศึกษา.  

 วิทยานิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชาเทคโนโลยีและส่ือสารการศึกษา   

 คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั.  

ใจทิพย  ณ สงขลา. 2547. การออกแบบการเรียนการสอนบนเว็บในระบบการเรียนอิเล็กทรอนกิส.  

 กรุงเทพมหานคร: คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.    

เชิดศักดิ์  โฆวาสินธ.  2530. การฝกสมรรถภาพทางสมองเพื่อพัฒนาคุณภาพการคดิ. วิทยานพินธ

ปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสานมิตร.  

ถนอมพร เลาหจรัสแสง. 2545. Design e-Learning: หลักการออกแบบและการสรางเว็บเพื่อการ 

 เรียนการสอน. กรุงเทพมหานครมหานคร:  โรงพิมพอรุณการพิมพ.  

ทิศนา  แขมมณี.  2540. การคิดและการสอนเพื่อพัฒนากระบวนการคดิ.  กรุงเทพมหานคร:   

 สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

ทิศนา  แขมมณี. 2547. ศาสตรการสอน: องคความรูเพือ่การจัดกระบวนการเรียนรูที่มี 

            ประสิทธิภาพ. กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

ทิศนา  แขมมณี และคณะ. 2544.  วิทยาการดานการคดิ.  กรุงเทพมหานคร: เดอะมาสเตอร 

 กรุปแมเนจเมนท . 

บุญทัน  มวงชืน่.  2527.  การเปรียบเทียบสัมฤทธิผ์ลทางการเรียนวชิา พลศึกษาของนักเรียนระดับ 

 มัธยมศึกษาตอนปลาย ที่มบีุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแบบแสดงตัว.  วิทยานิพนธ 

 ปริญญามหาบัณฑิต.  สาขาพลศึกษา บณัฑิตวิทยาลยั จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั.   

 

 



 

 
155 

ปทมศิริ  ธีรานรัุกษ. 2544.  ผลของการใชกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวการสอนแบบ 

ชุมชนแหงการสืบสอบเชิงปรัชญาที่มีตอทกัษะการคิดของเด็กชัน้ประถมศึกษาปที ่1.  

วิทยานิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

ปรัชญนันท นลิสุข.  2543.  อีเลินนิง่. [ออนไลน].  แหลงที่มา http://www7.brinkster.com/    

            prachyanun/artical/e_learning.html.  [25 ธันวาคม 2549] 

พัชรี  วงษสุวรรณ. 2543.  ผลของการจัดกลุมการเรียนแบบรวมมือในบทเรียนคอมพิวเตอรชวย            

        สอนวิชาคณิตศาสตรที่มีตอสัมฤทธผิลทางการเรียนของ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่2.   

วิทยานิพนธปริญญามหาบณัฑิต. สาขาวชิาโสตทัศนศึกษา  คณะครศุาสตร   

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

พิมพนัธ  เดชะคุปต. 2544.  การเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ. กรุงเทพมหานคร.  

เพ็ญพิศทุธิ์  เนคมานุรักษ. 2537.  การพฒันารูปแบบพัฒนาการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 สําหรับนักศึกษาครู.  วทิยานิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  จิตวทิยา บณัฑิตวิทยาลยั 

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย. 

รัตนา  บรรณาธรรม. 2546.  ผลของการสรางผังความคดิและการเปดเผยตัวในกระดานสนทนาทีม่ี 

 ตอผลการคิดวิเคราะหในการเรียนบนเวบ็ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่4.  วทิยานิพนธ 

 ปริญญาดุษฎีบัณฑิต. สาขาวิชาเทคโนโลยีและส่ือสารการศึกษา คณะครุศาสตร  

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

โลจนนัท  ชลลัมพี. 2546. ผลของรูปแบบกระดานสนทนาและบุคลกิภาพที่มีตอผลสัมฤทธิ ์

และพฤติกรรมการใชกระดานสนทนาในการเรียนการสอนบนเว็บของนิสิตระดับปริญญา

ตรี จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. วิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต. สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา 

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

วรนุช  เนตรพศิาลวนชิ. 2544.  การพัฒนารูปแบบการฝกอบรมผานเวบ็ดวยการเรียนแบบ 

รวมมือแบบกรณีศึกษา  เพือ่การพัฒนาการคิดอยางมวีจิารณญาณสําหรับพยาบาล

วิชาชพี.  วิทยานพินธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชาเทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา  

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

วิชาการ, กรม. 2540. แนวทางการสอนที่เนนกระบวนการ.  กรุงเทพมหานคร: โรงพมิพคุรุสภา 

ลาดพราว. 

วิชาการ, กรม. 2542. การสังเคราะหรูปแบบการพัฒนาศักยภาพของเดก็ไทยดานทกัษะการคิด. 

กระทรวงศึกษาธิการ.  

 



 

 
156 

วิชุดา  รัตนเพยีร.  2542.  การเรียนการสอนผานเว็บ (Web-Based Instruction) ทางเลือกใหม 

ของเทคโนโลยีการศึกษาไทย ?.  [ออนไลน].  แหลงทีม่า: http://learning.ncsa.uiuc. 

edu/rattanapian/Rattanapian/WBI_Article/Web-Based%20Instruction.doc.  [26 

ธันวาคม 2548] 

วิชุดา  รัตนเพยีร.  2545. การเรียนการสอนบนเว็บข้ันนาํ.  กรุงเทพมหานคร: ภาควชิาโสตและ 

 เทคโนโลยี  คณะครุศาสตร, จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

วิไลพร  สุตนัไชยนนท. 2546. ปฏิสัมพนัธของสถานการณปญหาที่นาํเสนอบนเว็บและการ 

 สนับสนนุการเรียนในการเรียนการสอนโดยใชปญหาเปนหลัก ที่มีตอการคิดอยางม ี

วิจารณญาณของนักศึกษาทันตแพทย. วทิยานพินธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชา 

โสตทัศนศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

ศิรินทรา  บัวประชุม.  2547.  ผลของการใชกระดานสนทนาแบบมีและไมมีโครงสรางเนื้อหา 

ในการเรียนการสอนบนเว็บ กลุมสาระการเรียนรูสังคมศกึษา ศาสนาและวัฒนธรรมที่มีตอ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการจาํของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 4 ที่ม ี

แบบการคิดตางกนั.  วิทยานิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา  

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั. 

ศิริรัตน  ศรีสะอาด.  2542. การศึกษาประเภทของบุคลิกภาพของสมาชิก และขนาดของกลุมที่ 

สงผลตอการประเมินความตองการจาํเปนโดยใชเทคนิคกลุมสมมตินยั. วิทยานิพนธ 

ปริญญามหาบัณฑิต.  สาขาวิชาวิจยัการศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ 

มหาวิทยาลยั. 

ศรีเรือน  แกวกังวาล.  2549. จิตวทิยาพฒันาการชีวิตทุกชวงวัย วัยรุน-วัยสูงอาย.ุ เลม 2  

พิมพคร้ังที ่9: สํานักพิมพธรรมศาสตร. 

ศึกษาธกิาร, กระทรวง.  2542. พระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาต.ิ  กรุงเทพมหานคร:  

โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว.  

สรวงสุดา  ปานสกุล. 2545.  การนําเสนอรปูแบบการเรียนรูกระบวนการแกปญหาเชงิสรางสรรค 

 แบบรวมมือในองคกรบนอนิเทอรเน็ต.  วทิยานพินธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชา 

 โสตทัศนศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย.   

สุชา  จันทรเอม. 2542.  จิตวิทยาทั่วไป.  พิมพคร้ังที ่3, กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช. 

สุพรรณี  สุวรรณจรัส. 2543.  ผลของการฝกใชเทคนิคแผนผังทางปญญาที่มีตอการคิดอยาง 

 มีวิจารณญาณของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ.  

สาขาวิชาวิจยัและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

 



 

 
157 

สุวิทย มูลคํา และ อรทัย มลูคํา. 2545.  19 วิธีจัดการเรียนรู เพื่อพัฒนาความรูและทักษะ.   

 กรุงเทพมหานคร: ภาพพิมพ. 

สุวิมล  ธนะผลเลิศ.  2547.  วิวฒันาการของหลักการอุดมศึกษาในสมยัรัตนโกสนิทร.   

วิทยานิพนธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชานโยบาย การจัดการและความเปนผูนาํทาง 

 การศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย.   

สุภางค  จันทวนิช.  2545.  วิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ.  พมิพคร้ังที ่10, กรุงเทพมหานคร:   

 สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั.   

สุรางค  โควตระกูล.  2548.  จิตวทิยาการศึกษา.  กรุงเทพมหานคร: สํานักพิมพแหงจุฬาลงกรณ 

            มหาวทิยาลยั.    

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน.  2547.  รายงานการศกึษาคุณภาพที่เปนมาตรฐาน 

    ของเด็กไทยทีสั่งคมตองการ.  กรุงเทพมหานคร: โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว.   

อภิรดี ประดิษฐสุวรรณ.  2545.  ผลของการสื่อสารดวยการสนทนาและกระดานขาวบนเว็บในการ

เรียนแบบโครงการบนเว็บทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความรวมมือในการทํางาน

กลุมของเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ.  วทิยานพินธปริญญาดุษฎีบัณฑิต.  สาขาวิชา

เทคโนโลยีและส่ือสารการศกึษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย. 

อรพรรณ  พรสีมา.  2540.  ทฤษฎีการเรียนรูแบบมีสวนรวม.  กรุงเทพมหานคร: ไอเดียสแควร.    

อรพรรณ  ลือบุญธวัชชัย.  2543.  การคิดอยางมีวิจารณญาณ: การเรียนการสอนทางพยาบาล 

 ศาสตร.  กรุงเทพมหานคร: ธนาเพรส แอนด กราฟฟค. 

อุไร  สิงโต.  2522.  ความสมัพันธระหวางบุคลิกภาพแบบเก็บตัวและแบบแสดงตัวกบัสัมฤทธิ์ผล 

ทางการเรียน.  วทิยานพินธปริญญามหาบณัฑิต. จิตวิทยา บัณฑิตวทิยาลัย จุฬาลงกรณ 

มหาวิทยาลยั. 
 
ภาษาอังกฤษ 

Ali, A.  2003.  Instructional design and online instruction: practices and perception. 

TechTrends. 5(Sep-Oct): 42-5. 

Arend, B.  2009.  Encouraging Critical Thinking in Online Threaded Discussions. The   

 Journal of Educators Online. [Online]  Available from: http://www.thejeo.com 

            /Archives/Volume6Number1/Arendpaper.pdf [2009, January 21] 

Bandura, A. 1986. Social foundations of thought and action: A social cognitive theory.   

Englewood Cliffs, Newjersey : Pentice-Hall. 



 

 
158 

Barker, S. 2003. Online discussion Boards Impacting the Learning Experience.   

 Fifth Australian Computing Education Conference (ACE2003).                                                     

Beyer, B.K. 1985. “Critical Thinking’’ ;  What is it?. Social Education. 49, 270-276. 

Borih, D.G. 2004.  Effective Teaching  Methods.  Pearson, Merrill Prentice Hall. 

Brewer, A.S. 2001. Small Group Learning in an Online Asynchronous Environment.  

[Online]  Available from: http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/Home.portal? 

[2005, July 21] 

Bruce, B.C. and Easley, J.A. 2000. Emerging communities of practice: Collaboration  

 and communication in action research. [Online]  Available from: http://www  

 .lis.uiuc.edu/%7Echip/pubs/Easley.  [2005, August 11] 

Chong, C.M., and Cheong, W.S. 2008. Online Discussion and Critical Thinking skills: A  

case study in a Singapore secondary school. Australian Journal of Education  

Technology,AJET. 24 (5), 556-573. [Online]  Available from: http://www.ascilite. 

org.au/ajet/ajet24/cheong.html [2009, January 26]  

Clark, R. C., and Mayer, E. R. 2003.  E-Learning and The Science of Instruction. San  

 Francisco: Pfeiffer. 

Clyde, F. H.  1996. Case Method Teaching: STRUCTURED CONTROVERSY 

A Case Study Strategy DNA Fingerprinting in the Courts. [Online] Available from:   

           http://ublib.buffalo.edu/libraries/projects/cases/teaching/ teaching.html  

           [2008, January 30] 
Cohen, A., and Spencer, J. 1993.  ‘’Using Writing Across the Curriculum in Economics:  

 Is Taking the Plunge Worth It?”.  [Online] Available from: http://www  

.questia.com/ [2005, December 19]     

Cooper, L. J., et al. 1994.  "Cooperative Learning in the Classroom," in Changing  

College Classrooms. Diane Halpern and Associates(eds.). San Francisco:  

Jossey-Bass.     

Dargan, C. 2002. Using Discussion Boards to Integrate  Technology into the College  

Classroom. [Online] Available from: http://www.hawkeyecollege.edu/faculty 

/cpost/using_discussion_boards_paper.htm. [2005, December 11] 

Davidson-Shivers, G.V., and Rasmussen, K.L. 2006. Web-Based Learning:  Design,   

Implementation  and  Evaluation.  Upper Saddle River, NJ:  Merrill/Prentice Hall. 



 

 
159 

Doherty, A. 1998. The Internet: Destinated to Become a Passive Surfing Technology?.   

Educational Technology. 38 (5). 

Ennis, R. H. 1985. Critical Thinking Skills and Teacher Education. ERIC Digest.3-88.   

[Online] Available from: http://www.ericdigests.org/pre-929/critical.htm  [2005, 

July 5] 

Ennis, R. H., and Millman, J. 1985.  Cornell Critical Thinking Tests Level X and Level Z- 

 Manual. 3rd ed. CA: Midwest Publication. 

Ehrlich, D. 2002.  Establishing Connections: Interactivity Factors for a Distance  

Education Course. [Online] Available from: http://www.ifets.info/journals 

/5_1/ehrlich.html [2005, June 15] 

Eysenck, M.W. 1967. The biological basis of personality. Springfield:Charles C Thomas. 

Eysenck, M.W. 1970. The Structure of Human Personality. London:  Methuen. 

Freiberg, H. J., and Driscoll, A. 1992. Universal Teaching Strategies. Needham Heights,   

MA: Allyn and Bacon. 

Gelder, V.T. 2001. How to improve critical thinking using education technology.[Online]   

Available from: http://www.philosophy.unimelb.edu.au /reason/papers  

/ASCILITE2001.pdf [2005, July 21]                                                          

Gilbert, P., and Dabbagh, N. 2005.  How to Structure Online Discussion for Meaningful  

Discussion. [Online]Available from: http://www.aect.org/divisions/gilbert.asp. 

[2005, July 16,]                                       

Gokhale, A. A. 1995. Collaboration Learning Enhances Critical Thinking.  Journal of  

Technology Education.  7 : 22-30.   

Greenlaw, S., and DeLoach, S. 2003. Teaching critical thinking with electronic  

discussion. [Online] Available from: http://www.indiana.edu/~econed/ 

pdffiles/winter03/greenlaw.pdf [2005, November 30] 

Greenlaw, S., and De-Loach, S. 2006. Effective moderating electronic discussion.   

[Online]  Available from: http://www.indiana.edu/~econed/issues/v34_1 /9.htm.   

[2005, November 30] 

Hiltz, S. R. 1994. The Virtual Classroom: Learning Without Limits via Computer  

Networks. Norwood, NJ: Ablex Publishing Corporation. 

 



 

 
160 

James, N. 2004. Field Theory - Kurt Lewin. [Online] Available from :http://www.  

wilderdom.com/theory/FieldTheory.html.  [2006, January 10] 

Jaya, A. 2007. Promoting Critical Tinking Skills using Online DiscussionBoard.  

[Online] Available from: http://www.digitallearning.in/articles/article- 

 details.asp?articleid=951&typ=RESEARCH%20ARTICLE. [2009, January 15] 

Jeong, A. C. 2004.  The Effect of Communication Style and Message Function in  

Triggering Responses and Critical Discussion in Computer-Supported 

Collaboration Argumentation. [Online] Available from: http://www.eric.ed.gov 

/ERICDocs/data/ericdocs2sql/content_storage_01/0000019b/80/1b/a7/66.pdf 

[2006, May 15] 

Johnson, D., and Johnson, R. 1987. Learning together and alone. 2nd Ed. Englewood. 

Johnson, D., and Johnson, R. 1992. Enhancing Thinking to cooprerative learning.  New  

 York: Teacher Colledge Press. 

Johnson, D. and Johnson, R. 2003. Joining together: group theory and group skills.   

 Boston:Allyn and Bacon.   

Jonassen, David H. 1998.  Handbook of research for educational communications and  

technology:  a project of the association for educational communition and  

technology. New York:  Mcmillan Library Reference.   

Joyce, B., Weil, M., and Callhoun, E.  2000.  Model of Teaching. 6th ed. Boston: Allyn 

and Bacon. 

Jung, C.G. 1959. Psychology Types. London: Routledge’s Kegan Paul. Broad Way  

House.   

Kagan, S. 1995. Cooperative  Learning. San Juan Capristrano, CAL Kagan Cooperative  

 Learning. 

Kaplan, S.  2002. Strategies for Collaborative Learning Building e-Learning and Blended  

 Learning Communities.  [Online].  Available from: http://www.icohere.com 

 /CollaborativeLearning.htm.  [2005, September 10]                          

Karl, A. S. 1995. Cooperative Learning: Effective Teamwork for Engineering Classrooms.  

 [Online] Available from: http://fie.engrng.pitt.edu/fie95/2b5/2b54/2b54.htm.   

 [2005, December 26] 

 



 

 
161 

Khan, B.H. 1997.  Web- based instruction. Englewood Cliffs, NJ: Educational  

Technologies Publications.  

Knowlton, D.S., and Knowlton, H.M.  2001. The context and content of online  

 discussions: making cyber discussions viable for the secondary school 

curriculum. American Secondary Education. 29(4). 38-52. 

Knowlton, D.S. 2004. Electronic Bulletin Boards as Medium for Asynchronous  

Problem Solving in Field Experiences. International Journal of Instruction and  

 Distance Learning.  (August,  2004): 43-52.                                                                                      

Lynch, M.M.  2004.  Learning Online.  New York: RoutledgeFalmer.  

Macknight, B.C. 2000. Teaching Critical Thinking through Online Discussions. [Online]  

Available from: http://www.dartmouth.edu/~webteach/articles/discussion.html 

[2005, August 18] 

Matthews, R.S., Cooper, J.L., Davidson, N. and Hawks, P. 1995. Building bridges  

 between cooperativeand collaborative learning. [Online]  Available from  

 : http//www.psychology.ltsn.ac.uk/An_exercise_to_critically_examine_information 

 _on_the_www.pdf. [2005, December 13] 

McCambell. 2000. Toy or Tool? On-line bulletin boards and chat rooms.  [Online]  

 Available from: http//thailis.uni.net.th/dao/detail.nsp.  [2005, November 2] 

Mayer, A.K.  2004.  Evaluating online discussion: four different frames of analysis.   

JALN, 8(2). 

Morgan, M.C. 2000. Online Discussion in the FY Writing Classroom. [Online]  Available  

from: http//www.cal.bemidji.msus.edu/English/morgan/ onlinediscussion/ 

discussinFYW.html.  [2005, December 8] 

Muilenburg, L. 2002.  A framework for designing questions for online learning.[Online]   

Available from: http://www.emoderators.com /moderators /muilenburg.html.   

[2005, December 13] 

National Institute for Science Education. 1997. Doing CL Course Structure.  [Online]  

 Available from: http://www.wcer.wisc.edu/archive/cl1/CL/doingcl/structr.htm.   

 [2006, January 10] 

 

 



 

 
162 

North Central Regional Educational Laboratory. 2005.  Critical Issue: Using Technology  

 to Improve Student Achievement. [Online] Available from: http://www.ncrel.org  

 /sdrs/areas/issues /methods/technlgy/te800.htm. [2005, December 19] 

Norris, S.P., and Ennis, R.H.  1989.  Evaluating critical thinking. California:  Midwest  

Publications Critical Thinking Press. 

Orlish, C.D., et.al. 2004. Teaching Strategies: A guide to Effective Instruction. 7th ed.  

 New York: Houghton Mifflin Company. 

Panitz, T.  1996.  A Definition of Collaborative vs Cooperative Learning. [Online]   

 Available from: http://www.lgu.ac.uk/deliberations/collab.learning/panitz2.html              

 [2005, August  9]       

Panitz, T. 1997. Collaborative versus Cooperative  Learning – a comparison of the two  

 concept which will help us understand the nature of interactive learning.   

[Online] Available from: http://home.capecod.net/~tpanitz/tedsarticles/ 

coopdefinition.htm. [2005, September 15] 

Palloff, R., and Pratt, K.  2001.  Lessons from The Cyberspace Classroom: The Realities  

 of Online Teaching. San Francisco: Jossey-Bass. 

Parson, R. 1997.  Defifnition of Web-based Instruction.  [Online]  Available from:  

http://www.oise.on.ca/-rparson/definitn.htm. [2005, December 11] 

Paul, R. 1993. "Critical thinking staff development: The lesson plan remodelling  

 approach," in Critical Thinking. Santa Rosa, CA: Foundation for Critical Thinking. 

Payton, T. 2004.  What Is Collaborative Learning. [Online] Available  from:http:// 

www.tammypayton.net/courses /collab/what.html [2005, June 28]                              

Piskurich, M.G. 2004. Getting the Most  from Online Learning. San Francisco: Pfeiffer.                               

Raleigh, D. 2000. Keys to Facilitating Successful Online Discussions.  [Online]  

Available from: http://www.uwsa.edu/ttt/raleigh.htm.  [2005, November 18] 

Regina, J., et al.  2003.  Learning and Collaboration  in Online Discourses.  [Online]  

Available from: http://www.psy.uni-uenster.de/inst3/AEbromme/web/veroef/2003/  

Enddateichapter4.pdf. [2006, January 15]   

Relan, A., and Gillani, B.B. 1997. Web-Based Information and the Traditional Classroom:  

 Similarities and Differences.  In Badrul H. Khan (Ed.). Web-based Instruction.   

 Englewood Cliffs, NJ: Educational Technologies Publications.  



 

 
163 

Ritchie, D., and Hoffman, B. 1997. Incorporating instructional design principles with the  

World Wide Web. In Kahn, B. (Ed.), Web-based instruction. Englewood Cliffs,  

NJ: Educational Technology Publications. 

Russell, D.H. 1956.  Children’s Thinking.  Boston: Ginn.                                                                               

Schunk, H.D.  2004.  Learning  Theories: An Educational Perspective. Pearson Prentice  

 Hall.   

Senge, P. M. 1990. The fifth discipline: The art and practice of the learning organization.  

 New York:  Doubleday/Currency.    

Slavin, R.E. 1980. Effects of individual learning expectations on student achievement. 

            Journal of Educational Psychology. 

Slavin, R.E. 1990. Collaborative learning: Theory, research and practice.  Englewood  

 Cliffs, NJ: Prentice-Hall. 

Slavin, R.E. 1993.  Ability grouping in the middle grades: achievement effects and  

 alternatives. Elementary School Journal, 93 (5), 535-552.  

Slavin, R.E. 1995. A Model of Effective Instruction. [Online] Available from: http://  

 www.successforall.net/_images/pdfs/modeleffect.htm [2005 August 21]                   

Smith, L.B., and McGregor, G.T. 1992. What is Collaborative Learning. [Online]  

 Available from: http://www.evergreen.edu/washcenter/natlc/pdf/collab.pdf    

[2005, August 11]   

Sue-Jen Chen, and Caropreso, J. E. 2004.  Influence of Personality on Online  

 Discussion. [Online] Available from: http://www.ncolr.org/jiol/issues/ 

PDF/3.2.2.pdf.  [2009 February 9]    

The Illinois online network.  2006. Instructional Strategies for Online Courses. [Online]   

Available from: http://www.ion.uillinois.edu/ resources/tutorials /pedagogy  

/instructionalstrategies.asp.  [2006, January 5] 

Theodore, A.P., and Nelson, A.W. 2004.  Distinctive Features of Computer-Mediated  

Bulletin Board Discussions.  International Journal of Instructional Technology  

and Distance Learning. August 1(8).  

Ursula, W., et al. 1997. Computer-mediated communication in collaborative  educational  

settings.  [Online]  Available from: http://portal.acm.org/citation.cfm?id =266100  

[2005, July 21] 



 

 
164 

Walker, G. 2002. Critical Thinking. [Online] Available from: http:// Walker Teaching  

ResourceCenter /FacultyDevelopment/CriticalThinking/pdf. [2005, September  

21] 

Walker, G. 2005.  Critical in Asynchronous Discussions. [Online].  Available from:  

 http:/www.itdl.org/Journal/Jun_05/article02.htm [2005, September 11]   

Web Teaching at Dartmouth Colledge. 2003.  Taking discussion online. [Online]  

 Available from: http//www.dartmouth.edu/~webteach/articles/discussion.html  

 [2005 August 11]   

Woofolk, A.E. 1998. Education Psychology. 7th Pearson Prentice Hall.     

Yekyung, L., and Peggy, A.E.  2006. Examining the effect of small group Discussion  

and Question Prompt on Vacarious learning outcomes. Journal of Research on  

 Technology in Education. 39,1.             

Yinger, R. J. 1980. Can We Really Teach Them to Think? New Directions for Teaching  

 and Learning: Fostering Critical Thinking. Edited by Robert E. Young.

 Sanfrancisco: Jossey – Bass Inc.         

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 



 

 
165 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
                                        
 

ภาคผนวก 



 

 
166 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ก 
รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสอบเครือ่งมือวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
167 

รายนามผูเชีย่วชาญตรวจสอบเครื่องมอื 

 1.  อาจารย ดร.บุญเรือง  เนียมหอม 

 อาจารยภาควชิาหลักสูตรการสอน และเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร 

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

 2.  อาจารย ดร.ประกอบ  กรณีกิจ 

  อาจารยภาควชิาหลักสูตรการสอน และเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร 

 จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

3. อาจารย ดร.ราชันย  บุญธมิา 

 อาจารยประจาํสํานักทดสอบทางการศึกษาและจิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

4. อาจารย  มิ่ง  เทพครเมือง 
  อาจารยโรงเรียนสาธิตประสานมิตร ฝายประถม 

5. ผูชวยศาสตราจารย ดร. เพ็ญพิศุทธิ์  ใจสนิท 

 อาจารยภาควชิาหลักสูตรการสอน คณะครุศาสตร มหาวิทยาลัยราชภัฏเชียงราย  

6. อาจารย ประชนั  สมฤทธิ ์

  อาจารย 3 ระดับ 8 กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

  โรงเรียนแมจันวิทยาคม  อ.แมจัน จ.เชียงราย 

7. อาจารย สิงหทอง  ชาวคําเขต 

  อาจารย  กลุมสาระสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 

  โรงเรียนแมจันวิทยาคม  อ.แมจัน จ.เชียงราย 

8. อาจารย จุไรรัตน  พงศสุวรรณ 

  อาจารย 3 ระดับ 8 กลุมสาระภาษาไทย โรงเรียนแมจันวิทยาคม  อ.แมจัน จ.เชียงราย 

9. อาจารย นริศ  สมศักดิ์ศรี 

  อาจารย กลุมสาระการงานอาชีพและเทคโนโลยี 

  โรงเรียนแมจันวิทยาคม  อ.แมจัน จ.เชียงราย 

10. อาจารย ลักษณา  สังฆมาศ 

  อาจารย กลุมสาระภาษาไทย โรงเรียนปราโมชวิทยารามอินทรา 
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แบบทดสอบบุคลิกภาพ 
The Maudsley Personality Inventory (MPI) 

 
คําแนะนํา 
 ตอไปน้ีเปนคําถามที่เกี่ยวกับแนวทางที่คุณรูสึกและกระทํา ในแตละคําถามใหตอบวา “ใช”  

“ไมใช” “ไมแนใจ”   

 จงพยายามตัดสินใจวา “ใช” หรือ “ไมใช”  สําหรับส่ิงที่คุณทํา หรือรูสึกตามปกติแลวทํา

เครื่องหมาย ( ) ในกระดาษคําตอบ ในชองของคําวา “ใช” หรือ “ไมใช”  ถาคุณรูสึกวาสุดวิสัยที่จะ

ตัดสินใจก็จงขีดในชอง “ไมแนใจ” แตอยาพยายามใชในชองนี้ใหมากนัก 

 ใหทําโดยรวดเร็วสําหรับแตละคําถาม เราตองการปฏิกิริยาลําดับแรกของคุณ ไมใชผลจากการ

คิดนาน ๆ และจงตรวจดูใหแนใจวาไดตอบครบทุกคําถามโดยไมเวน 

 ในการตอบครั้งนี้ไมมีคําตอบถกูหรือผิด และไมใชการทดสอบสติปญญาหรือความสามารถ 

เปนการวัดเกี่ยวกับวิธีที่คุณปฏิบัติ และรูสึกเทานั้น 

 

ตัวอยาง การตอบคําถาม  

 

คําถาม ใช ไมใช ไมแนใจ 

1.  คุณมักจะลงัเลในการตัดสินใจเรื่องตางๆ     

2.  คุณรูสึกลําบากใจถาจะตองตัดสินใจทําอะไรดวยตนเอง    
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แบบทดสอบบุคลิกภาพ  The Maudsley Personality Inventory (MPI) 
คําถาม ใช ไมใช ไมแนใจ 

1.  คุณมีความสุขที่สุด เม่ือคุณมีสวนรวมในงานที่ตองทําอยางรวดเร็ว     

2.  โดยปกติ คุณเปนผูริเร่ิมสรางมิตรภาพ    

3.  คุณมีความโนมเอียงที่จะทําอะไรอยางรวดเร็วและทําดวยความมั่นใจ    

4.  คุณคิดวาคุณเปนคนที่เต็มไปดวยชีวิตชีวา    

5.  คุณรูสึกไมมีความสุขมาก ถาคุณถูกบังคับไมใหมีโอกาสพบปะใคร ๆ     

6.  คุณเปนคนชอบลงมือทําอะไรโดยทันที มากกวาจะวางแผนการ    

7.  คุณเอนเอียงที่จะอยูในเบื้องหลังในงานสังคมตาง ๆ     

8.  เวลาคุณไปงาน คุณรูสึกยากที่จะปลอยตัวเองใหสนุกแมวางานนั้นจะ

สนุกสนานเต็มที่ 

   

9.  คุณมีความโนมเอียงที่จะเปนคนซื่อตรงเกินไป    

10.  คุณชอบที่จะมีสวนรวมในงานสังคมบอย ๆ     

11.  คุณเปนคนที่จะใหการสนับสนุนกับคนบางคนเทานั้น    

12.  คุณเคยคิดเกี่ยวกับงานของคุณในแงของความเปนความตาย    

13.  คุณชอบที่จะมีการนัดพบปะ (ทางสังคม) บอย ๆ     

14.  โดยทั่วไป คุณชอบที่จะริเร่ิมหรือนําในกิจกรรมของกลุม    

15.  คุณมักเปนคนขี้อาย เม่ืออยูตอหนาเพศตรงขาม    

16.  คุณมักจะมีคําตอบที่เตรียมไวสําหรับขอคิดเห็นที่คนอื่นจะพูดเกี่ยวกับคุณ    

17.  คุณคิดวาตัวคุณเปนคนที่ทําอะไรไปตามโชค ไมมีความวิตกกังวล    

18.  คุณมักจะเปนคนเงียบเมื่ออยูในสังคม    

19.  โดยปกติ คุณสามารถจะปลอยตัวคุณใหมีความสนุกสนานอยางเต็มที่ใน

งานสังคมรื่นเริง 

   

20.  คุณชอบทํางานที่จะตองใชความสนใจมาก ๆ     

21.  คุณมักจะมีความโนมเอียงที่จะทํางานอยางสบาย ๆ ไมเอาจริงเอาจัง โดย

ถือวาเปนงานในหนาที่เทานั้น 

   

22.  คนอื่น ๆ คิดวาคุณเปนคนที่เต็มไปดวยความมีชีวิตชีวา    

23.  คุณคิดวาคุณเปนคนชางพูด    

24.  คุณชอบที่จะเลนตลกกับคนอื่น     

คะแนน    

รวมคะแนน  

ชื่อ-สกุล....................................................................................ชั้น............................. 

โรงเรียน  แมจันวิทยาคม  อ. แมจัน  จ.เชียงราย  ทดสอบวันที่............................................................. 
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 การใหคะแนนของแบบทดสอบวัดบุคลิกภาพแบบ The Maudsley Personality Inventory 

(MPI)  มีหลักการใหคะแนน 2 กรณี ดังนี้ 

 กรณีที่ 1  ขอความที่มีความหมายเชิงนิมาน (Positive) กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังนี้ 

 ถาตอบในชอง ใช   ให  2  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  0  คะแนน 

 กรณีที่ 2 ขอความที่มีความหมายเชิงนิเสธ (Negative) ไดแก ขอท่ี 7 , 8 , 9 , 11 , 12  15 ,  

 18  และ 20 การใหคะแนนจะตรงกันขามกับกรณีแรก คือ 

 ถาตอบในชอง ใช   ให  0  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมแนใจ  ให  1  คะแนน 

 ถาตอบในชอง ไมใช  ให  2  คะแนน 
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คะแนนการวัดบุคลิกภาพของนักเรียน 
ที่ ชื่อ - สกุล รหัส คะแนน 

1 นางสาววนิดา  คําเงิน EH1 36 

2 นางสาวนิจฉรา  โพธิกัน EH2 37 

3 นายอภิเดช  ติปะตึง EH3 38 

4 นางสาวปริมวดี  มาระดา EH4 36 

5 นางสาววิไลพร  เส่ียงกุศล EH5 40 

6 นายฐานุกูร  ซาวคําเขตต EH6 35 

7 นายวิษณุ  คําเงิน EH7 36 

8 นางสาวดวงนภา  ละมัย EH8 36 

9 นายตะติยะ  คงปวน EH9 40 

10 นายยงยุทธ  แลนอย EH10 40 

11 นายชาญยุทธ  คําเงิน EH11 36 

12 นางสาวกานตพิชชา  พรขจรเดช EH12 35 

13 นางสาวทิพวรรณ  ขันธิวงศ EH13 37 

14 นายพีรณัฐ  รัตนพรม EH14 40 

15 นางสาวสุภาภรณ  ภิระบรรณ EH15 39 

16 นายลัญจกร  วงศประเสริฐ IH1 20 

17 นางสาวภัคจีรา  เจอรี IH2 23 

18 นางสาวนทีชา  มงคลดี IH3 22 

19 นางสาวธราภรณ  ศิริ IH4 15 

20 นางสาวทิพยวรรณ  ทรายหมอ IH5 16 

21 นางสาวพิมลวรรณ  ขันคํายา IH6 18 

22 นางสาวศิริลักษณ  นากเณร IH7 19 

23 นายมงคล  ดิลกอุดมฤกษ IH8 15 

24 นางสาวหฤทัย  จินดาคํา IH9 21 

25 นายประพันธ  แซเลา IH10 22 

26 นางสาวนิจจารีย  โพธิกัน IH11 20 

27 นางสาวกิ่งกาญจน  อูปสาแกว IH12 17 

28 นางสาวจิราพร  ปติกา IH13 16 

29 นางสาวทัศนียวัลย  จันทะกูล IH14 18 

30 นางสาวชนนิกาญณ  นามชัยยา IH15 16 
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ที่ ชื่อ - สกุล รหัส คะแนน 

31 นายกฤษณะ  ผิวเกลี้ยง EL1 35 

32 นายจะฟา  แซไฉ EL2 36 

33 นายสิทธิชัย  จันทรเขียว EL3 40 

34 นางสาวเอมวิกา  ใจแจม EL4 37 

35 นางสาวรัตนา  แกวรากมุข EL5 41 

36 นางสาวนารินทร  อินทะจักร EL6 37 

37 นางสาวดวงมณี  แซลี EL7 35 

38 นางสาวรุงนภา  สมกาศ EL8 35 

39 นางสาวศุภลักษณ  ใจยะ  EL9 41 

40 นางสาวรัชฎาภรณ  สุยะใหญ EL10 39 

41 นางสาวปราณี  ชุมภู EL11 37 

42 นายวราวุฒิ  นฤภัย EL12 36 

43 นายสมชาย  ไทยนิยมเดชา EL13 39 

44 นางสาวนุชรี  จินดาธรรม EL14 40 

45 นายอภิสิทธิ์  สันทัด IL1 22 

46 นางสาวขวัญใจ  แซล้ี IL2 19 

47 นายวิทยา  ยาวิชัย IL3 22 

48 นายวราพล  นามหลู IL4 21 

49 นางสาวพวงผกา  แซสิ IL5 16 

50 นางสาววนิดา  ทายนาวา  IL6 15 

51 นายปฏิพัทธ  พากเพียร IL7 17 

52 นางสาวชฎาพร  แซลี IL8 18 

53 นางสาวนุชรัตน  กาวงศ  IL9 15 

54 นางสาวนิลุบล  คืนมาเมือง IL10 21 

55 นางสาวรัตนาภรณ  คิดขางบน  IL11 20 

56 นายพิจิตรา  กาจุม IL12 21 

57 นางสาวกรรณิการ  ดวงแสง IL13 15 

58 นางสาวพัชรินทร  สารมูล IL14 16 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอยางเว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกัน 
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ตัวอยางเว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกัน   
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ภาคผนวก จ 
แบบประเมินเว็บการเรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางตางกัน 

สําหรับผูเชี่ยวชาญ 
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แบบประเมินเว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกัน 
สําหรับผูเช่ียวชาญ 

 

หัวขอวิจัย  
ผลของการเรยีนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางตางกันบนเวบ็ดวยกระดานสนทนาที่มตีอการคดิ
อยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีบุคลิกภาพตางกัน 
EFFECTS OF DIFFERENT STRUCTURES OF COOPERATIVE LEARNING ON WEBBOARD  
DISCUSSION UPON CRITICAL THINKING OF ELEVEN GRADE STUDENTS WITH  
DIFFERENT TYPES OF PERSONALITY 

ผูวิจัย   นางเสาวลักษณ  รัตนชูวงศ 

อาจารยที่ปรึกษา  ผศ.ดร.สุวิมล  วัชราภัย 

อาจารยที่ปรึกษารวม ดร.ปราวีณยา  สุวรรณณัฐโชต ิ

สาขาวิชา  เทคโนโลยีและสื่อสารการศึกษา 

ภาควิชา   หลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา 

เว็บไซตนี้พัฒนาเพื่อใชในงานวิจัยเรื่อง ผลของการเรียนแบบรวมมือท่ีมโีครงสรางตางกันบนเว็บ

ดวยกระดานสนทนาที่มีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มี

บุคลิกภาพตางกัน สาระวิชาสงัคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สําหรับชัน้มัธยมศึกษาปที่ 5 โดยมี

วัตถุประสงค ดังนี้  

วัตถุประสงคการวิจัย 
1. เพื่อศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมอืท่ีมโีครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนา 

บนเว็บที่มีตอการคิดอยางมีวจิารณญาณของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 

 2.  เพื่อศึกษาผลของบุคลิกภาพที่ตางกันของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืดวย 

กระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอการคิดอยางมวีิจารณญาณนกัเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  

 3.  เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการเรียนแบบรวมมือท่ีมโีครงสรางตางกันและ 

บุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บท่ีมีตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

 4.   เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของนักเรียนที่เรียนแบบรวมมอืท่ีม ี

โครงสรางตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บท่ีมีตอระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ 

 5.   เพื่อศึกษาผลของการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของนักเรียนที่มีบุคลิกภาพตางกันที่ 

เรียนแบบรวมมือดวยกระดานสนทนาบนเว็บท่ีมีตอระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ   

 6.  เพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางการแสดงความคิดเห็นรายครั้งของการเรียนแบบรวมมือ 

ที่มีโครงสรางตางกันและบุคลิกภาพของนักเรียนที่ตางกันดวยกระดานสนทนาบนเว็บที่มีตอระดับการคิด

อยางมีวจิารณญาณ 
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ลักษณะของเว็บการเรียนทีม่ีโครงสรางตางกัน  
เว็บการเรียนจะมีลักษณะเหมือนกันทุกประการ ในดานของการออกแบบหนาเว็บเพจ เนื้อหา   

การเชื่อมโยง   จะแตกตางกันเฉพาะวิธีการเรียนเทานั้น  คือ    

1.  การเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางมาก คือการเรียนที่ครูเปนผูกําหนดโครงสราง 

ของกลุม  กําหนดบทบาทหนาที่ของสมาชิกในกลุม  วิธีการเรียนใหนักเรียนทํางานรวมกัน เพื่อใหการ

เรียนสําเร็จผล   

 2.  การเรียนแบบรวมมอืที่มีโครงสรางนอย คือการเรียนที่นักเรียนเปนผูกําหนดโครงสราง

ของกลุม   กําหนดบทบาทหนาที่ของสมาชิกในกลุม  วิธีการเรียน  การทํางานรวมกัน เพื่อใหการเรียน

สําเร็จผล 

คําชี้แจง 
แบบประเมินฉบับนี้มวีัตถุประสงคใหผูเชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมของสื่อเว็บการ 

เรียนรู  ขอควรปรับปรุง ขอเสนอแนะตาง ๆ ในการเรียนบนเว็บที่ไดพัฒนาขึ้นเพื่อใชในการวิจัย   

 เว็บไซตที่ใช http://61.19.33.60/myweb/ โดยเว็บไซตนี้เปนการเก็บขอมูลที่ server ของ

โรงเรียนแมจันวิทยาคม อ.แมจัน จ.เชียงราย  

 ชื่อเรียก และรหัสผานสําหรับเว็บการเรียนรวมมอืท่ีมีโครงสรางมาก  

  ชื่อเรียก  EH 1     รหัสผาน    eh1 

 ชื่อเรียก และรหัสผานสําหรับเว็บการเรียนรวมมอืท่ีมีโครงสรางนอย  

  ชื่อเรียก  EL 1     รหัสผาน    el1 
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แบบประเมินเว็บการเรยีนแบบรวมมือที่มีโครงสราง  
 

รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น หมายเหต ุ
5 4 3 2 1  

ดานเนื้อหา 
1.  เนื้อหาครอบคลุมตามวัตถุประสงค 

      

2.  เนื้อหาเหมาะสมกับผูเรียน       

3.  การเสนอเนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็นมีความ

ชัดเจน 

      

4.  เนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็นเกี่ยวของกับ

ชีวิตประจําวันของนักเรียน 

      

5.  หัวขอเหมาะสมที่นํามาใชกระตุนใหนักเรียนคิด       

6.  การใชภาษาชัดเจน  เขาใจงาย       

ดานการออกแบบการเรียนการสอน 
7.  กิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับวัตถุประสงค 

      

8.  บทเรียนมีกิจกรรมสําหรับใหนักเรียนพัฒนาการคิด       

9.  เว็บมีความสวยงาม  เหมาะสมกับการใชในการเรียน

การสอน 

      

10.  ภาพ และภาพเคลื่อนไหวมีความเหมาะสม       

ดานเทคโนโลยีและการนําไปใช 
11.  บทเรียนใชไดตามวัตถุประสงคการเรียน 

      

12.  การแสดงผลรวดเร็ว  เหมาะสม       

13.  มีการเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาและนักเรียนไดอยาง

เหมาะสม 

      

14.  ความเหมาะสมของเวลาที่ใชในการเรียน       

15.  กระดานสนทนาเขาถึงไดงาย รวดเร็ว ไมสับสน       

16.  นักเรียนสามารถควบคุมบทเรียนไดดวยตนเอง       

ดานความสอดคลองกับงานวิจัย 
17.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก และ

โครงสรางนอยเปนไปตามวัตถุประสงคของงานวิจัย 

      

18.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก และ

โครงสรางนอยมีขั้นตอนการเรียนอยางชัดเจน 

      

19.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก และ

โครงสรางนอยมีผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

      

20.  นักเรียนมีสวนรวมในการเรียน       

แบบประเมินพฒันาจาก  แนวทางการประเมินเว็บของ Davidson-Shivers and Rasmussen  (2006) 
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 หมายเหตุ 

a. หมายถึง  ดมีาก 

4 หมายถึง  ด ี

3 หมายถึง  ปานกลาง 

2 หมายถึง  พอใช 

1  หมายถึง  ควรปรับปรุง  

ขอเสนอแนะสําหรับการปรับปรุงเว็บการเรียนแบบรวมมือท่ีมีโครงสรางตางกัน 

…………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ฉ 
ผลการประเมนิเว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางตางกัน 
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ผลการประเมนิเว็บการเรียนแบบรวมมือของผูเชี่ยวชาญ  (3 ทาน) 
รายการประเมิน คาเฉล่ีย ความหมาย 
ดานเนื้อหา 
1.  เนื้อหาครอบคลุมตามวัตถุประสงค 

 

4.00 

 

เหมาะสมมาก 

2.  เนื้อหาเหมาะสมกับผูเรียน 4.00 เหมาะสมมาก 

3.  การเสนอเนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็นมีความชัดเจน 4.00 เหมาะสมมาก 

4.  เนื้อหาและหัวขอแสดงความคิดเห็นเกี่ยวของกับชีวิตประจําวัน

ของนักเรียน 

4.00 เหมาะสมมาก 

5.  หัวขอเหมาะสมที่นํามาใชกระตุนใหนักเรียนคิด 3.67 เหมาะสม 

6.  การใชภาษาชัดเจน  เขาใจงาย 3.67 เหมาะสม 

ดานการออกแบบการเรียนการสอน 
7.  กิจกรรมการเรียนการสอนสอดคลองกับวัตถุประสงค 

 

3.67 

 

เหมาะสม 

8.  บทเรียนมีกิจกรรมสําหรับใหนักเรียนพัฒนาการคิด 3.33 เหมาะสม 

9.  เว็บมีความสวยงาม  เหมาะสมกับการใชในการเรียนการสอน 4.00 เหมาะสมมาก 

10.  ภาพ และภาพเคลื่อนไหวมีความเหมาะสม 4.00 เหมาะสมมาก 

ดานเทคโนโลยีและการนําไปใช 
11.  บทเรียนใชไดตามวัตถุประสงคการเรียน 

 

3.67 

 

เหมาะสม 

12.  การแสดงผลรวดเร็ว  เหมาะสม 4.00 เหมาะสมมาก 

13.  มีการเชื่อมโยงระหวางเนื้อหาและนักเรียนไดอยางเหมาะสม 3.67 เหมาะสม 

14.  ความเหมาะสมของเวลาที่ใชในการเรียน 4.00 เหมาะสมมาก 

15.  กระดานสนทนาเขาถึงไดงาย รวดเร็ว ไมสับสน 4.00 เหมาะสมมาก 

16.  นักเรียนสามารถควบคุมบทเรียนไดดวยตนเอง 4.00 เหมาะสมมาก 

ดานความสอดคลองกับงานวิจัย 
17.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากและโครงสรางนอย

เปนไปตามวัตถุประสงคของงานวิจัย 

 

3.67 

 

เหมาะสม 

18.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากและโครงสรางนอยมี

ขั้นตอนการเรียนอยางชัดเจน 

 

3.67 

 

เหมาะสม 

19.  เว็บการเรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมากและโครงสรางนอยมี

ผลตอการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

3.67 เหมาะสม 

20.  นักเรียนมีสวนรวมในการเรียน 4.00 เหมาะสมมาก 

ความคิดเห็นและขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
1.  ตัวหนังสือขนาดเล็กเกินไป ควรปรับใหมีขนาดใหญขึ้น  

2.  การพิมพในกระดานสนทนา เมื่อแสดงผลบนกระดานบางครั้งไมสามารถแสดงผลได 

3.  การออกแบบเว็บมีความสวยงามดี  
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ภาคผนวก ช 
ตัวอยางแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ Cornell Critical Thinking Test Level X 
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ตัวอยาง  แบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ  
การทดสอบความคิดอยางมีวิจารณญาณระดับเอกซ ของ คอรเนล 
 
 
 
 
พิมพครั้งที่ 3 
 
 
 
 
 
โรเบิรต เอช เอนนิส 
เจสัน มิลแมน 
 
 
 
 
 
 
 
@ 1985 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 

 
191 

 
 
 

การสํารวจดาวนิโคมา 
ปนี้เปนปค.ศ. 2001   กลางเดือนมิถุนายน  คุณลองนึกภาพวาตัวคุณเองอยูในคณะผูสํารวจชุดที่สอง

จากโลกที่กําลังจะลงบนดาวนิโคมาซึ่งเปนดาวเคราะหดวงใหมที่เพิ่งคนพบ  ไมมีใครทราบขาวคราวเกี่ยวกับ

คณะผูสํารวจชุดแรกที่ลงไปสํารวจบนดาวนิโคมาเมื่อ 2 ปที่แลว  คณะของคุณจึงถูกสงมาเพื่อใหกลับไปรายงาน

วาเกิดอะไรขึ้นกับคณะผูสํารวจชุดแรก 

 ในหนังสือเลมนี้  คุณจะไดทราบขอมูลบางส่ิงบางอยางเกี่ยวกับดาวนิโคมาซึ่งรายงานจากคนในคณะ

สํารวจของคุณเอง  หลังจากนั้นคุณจะไดรับปญหาซึ่งจะตองคิด  คุณตองตอบปญหาเหลานี้เสมือนวาส่ิงที่คุณ

ไดรับการบอกเลานั้นเปนความจริง  อยาเดาสุม  ถาคุณตอบไมไดใหเวนวางไว  ถามีความคิดที่ดีถึงแมวาจะไม

ม่ันใจวาจะถูกก็ใหตอบปญหานั้น 

 แบบทดสอบมี 4 สวน ใน 2 สวนแรกคุณจะตองไมกลับไปดูปญหาที่ตอบแลว  

 ตอนนี้ใหคุณรอจนกวาคุณไดรับคําส่ังใหเร่ิมทํา 
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สวนที่ 1 
เกิดอะไรขึ้นกับคณะผูสาํรวจชุดแรก 

 หนาที่แรกของคณะของคุณก็คือคนใหพบวาเกิดอะไรขึ้นกับคณะผูสํารวจชุดแรก คณะของคุณไดลงบน

ดาวนิโคมาแลวและเพิ่งพบวามีกระทอมหลายหลังทําดวยโลหะที่คณะผูสํารวจชุดแรกสรางขึ้นเมื่อมองจาก

ภายนอกกระทอมอยูในสภาพดี  ในวันที่อากาศอบอุน  ดวงอาทิตยกําลังสองแสงจา ตนไม  กอนหิน หญา และ 

นก ทําใหดาวนิโคมาดูคลายทวีปอเมริกาเหนือมาก 

 คุณและเจาหนาที่อนามัยเปนพวกแรกที่มาถึงกระทอมดังกลาว  คุณสงเสียงเรียกแตไมมีเสียงตอบ  

เจาหนาที่อนามัย กลาววา “บางทีพวกเขาอาจจะตายหมดแลว”  คุณพยายามพิสูจนวาเขาพูดถูกหรือไม 

 ตอไปนี้คือรายการขอเท็จจริงบางอยางที่คุณคนพบ  คุณตองตัดสินวาขอเท็จจริงแตละขอ 

สนับสนุนความเห็นของเจาหนาที่อนามัย  หรือ  เจาหนาที่อนามัยพูดผิด หรือ  ไมใชทั้งสองอยาง   

 สําหรับขอเท็จจริงแตละขอนั้นใหคุณเลือกกาขอใดขอหนึ่งลงบนกระดาษคําตอบของคุณ 

ก. ขอเท็จจริงนี้สนับสนุนความเห็นของเจาหนาที่อนามัยวาทุกคนในคณะสํารวจชุดแรก 

      เสียชีวิตแลว 

ข. ขอเท็จจริงนี้ขัดแยงกับความเห็นของเจาหนาที่อนามัย 

ค. ไมใชทั้งสองอยางขอเท็จจริงนี้ไมไดชวยในการตัดสินใจ 

ตอไปนี้คือตัวอยางของปญหาสําหรับการทดสอบในสวนนี้ 

      1.  คุณเดินเขาไปในกระทอมหลังแรก ทุกส่ิงทุกอยางปกคลุมดวยฝุนหนา 

ขอเท็จจริงนี้สนับสนุนหรือขัดแยงกับความเห็นของเจาหนาที่อนามัย  หรือไมใชทั้งสองอยาง  

แนนอนวาขอเท็จจริงเพียงเทานี้ไมเพียงพอที่จะพิสูจนวาเขาถูกแตก็มีสวนสนับสนุน  ถาขอเท็จจริงนี้สนับสนุน

ความเห็นของเจาหนาที่อนามัย  ใหคุณกาขอ ก บนกระดาษคําตอบ   กาคําตอบของคุณสําหรับตัวอยางตอไป 

2. สมาชิกคนอื่นในคณะของคุณพบยานอวกาศของคณะผูสํารวจชุดแรกที่บริเวณ

ใกลเคียง 

  คําตอบคือ ค การที่คุณทราบวายานอวกาศของคณะผูสํารวจชุดแรกถูกคนพบไมไดชวยให

คุณตัดสินอยางใดอยางหนึ่งได  เนื่องจากวาขอเท็จจริงนี้ไมไดชวยใหคุณตัดสินไดวาเจาหนาที่อนามัยพูดถูก

หรือไม ดังนั้น ขอ ค จึงถูกตอง  
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 ตอไปนี้คือรายการขอเท็จจริง ใหคุณกาขอ  ก , ข หรือ  ค  ถาไมทราบวาจะเลือกขอใดใหเวน 

วางไวแลวทําขอตอไป  โปรดพิจารณาขอเท็จจริงตามลําดับขอ  ทําอยางระมัดระวังและอยายอนกลับไปทํา

ขอที่คุณทําผานมาแลว 
 โปรดระวังในการเลือกคําตอบดังนี้        

ก. ขอเท็จจริงนี้สนับสนุนความเห็นของเจาหนาที่อนามัยที่วาทุกคนตายหมดแลว 

ข. ขอเท็จจริงนี้ขัดแยงกับความเห็นของเจาหนาที่อนามัย 

ค. ไมใชทั้งสองขอ  ขอเท็จจริงนี้ไมไดชวยในการตัดสินใจ 

3. มีกระทอม 10 หลัง คุณเขาไปขางในกระทอมหลังที่สอง  พบวาทุกส่ิงทุกอยางมีฝุนปกคลุม

หนาเตอะ 

4. คุณเขาไปในกระทอมหลังที่สาม ไมมีฝุนบนเตา 

5. ในกระทอมหลังที่สามคุณพบที่เปดกระปองขาง ๆ เตา  

6. ในกระทอมหลังที่สามคุณพบบันทึกประจําวันของนักสํารวจคนหนึ่งในชุดแรก จอหน   

สติลทรันเปนผูเขียน  วันที่ 2 กรกฎาคม ค.ศ. 1999 เปนวันสุดทายที่บันทึกนับเปนเวลาหนึ่ง

เดือนหลังจากนักสํารวจชุดแรกเดินทางมาถึงดาวนิโคมา 

7. คุณพบวามีเตียง 2 เตียงมีฝุนหนาในกระทอมหลังที่สาม 

8.   คุณอานบันทึกวันแรกของสติลทรัน บันทึกวา “ วันที่ 2 มิถุนายน ป ค.ศ. 1999 เรามาถึงวันนี้  

 หลังจากเดินทางอยางเหน็ดเหนื่อย  เราสรางกระทอมใกล ๆ ที่จอดยาน” 

9.   คณุอานบันทึกวันที่สองของสติลทรัน บันทึกวา “วันที่ 3 มิถุนายน ป ค.ศ. 1999  ที่นี่มีอาหาร   

 มากมาย  มีเปด  นก และ กวางที่จับไดงาย” 

10.   คุณอานบันทึกวันที่สามของสติลทรัน  บันทึกวา “วันที่ 4 มิถุนายน ป ค.ศ. 1999 เจาหนาที่   

 อนามัยทดสอบน้ําในลําธารใกล ๆ เขาบอกวาน้ําสะอาดดื่มไดอยางปลอดภัย  แตเราก็ยัง   

 ไมไดดื่มน้ํากัน  เรากําลังจะใหหนูทดลองที่เอามาดวยลองกินน้ําดูกอน”  

11.  คุณอานบันทึกหนาสุดทาย บันทึกวา “ วันที่  2  กรกฎาคม  ป ค.ศ. 1999  ผมเพลียลงมาก   

         และคงจะอยูไดอีกไมนาน” 

12.   มีลายมือของคนอื่นที่เขียนแบบมือส่ันอยูใตบันทึกครั้งสุดทายของสติลทรันวา “จอหน  

 สติลทรัน  ตายในวันเดียวกันนี้” 

13.   เจาหนาที่อนามัยไดเขาไปดูในกระทอมทั้งสิบหลัง เขารายงานวากระทอมทุกหลังมีฝุนหนา 

14.   คุณสํารวจเตียงในกระทอมสามหลังแรกและพบวาในแตละหอง  ผาหมและผาปูที่นอนที่นํา  

 ออกจากที่นอนพับอยางเรียบรอยอยูในตู 
 
 
 
ทําหนาตอไป 
อยากลับไปเปล่ียนคําตอบหรือกลับไปทําขอที่ผานมา 
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ภาคผนวก ซ 
ผลการประเมนิแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

Cornell Critical Thinking Test Level X จากผูเชี่ยวชาญ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
195 

ผลการประเมินแบบวัดการคิดอยางมวีิจารณญาณ ระดับเอกซ 
ของ  คอรเนล โดย เอนนสิ และมิลแมน จากผูเชี่ยวชาญ 

สวนที่ 1 ของแบบวัด   
ขอที่ 3  มีกระทอม 10 หลัง คุณเขาไปขางในกระทอมหลังที่สอง  พบวาขาวของทุกชิ้นมฝุีนจับหนา 

แกไขเปน 

 มีกระทอม 10 หลัง คุณเขาไปขางในกระทอมหลังที่สอง  พบวาทุกสิ่งทุกอยางมีฝุนปกคลุม 

หนาเตอะ 

ขอที่ 11   คุณอานบันทึกหนาสุดทาย ที่เขียนไววา “ วันที่  2  กรกฎาคม ค.ศ. 1999  ผมเพลียลงเรื่อย ๆ   

คงจะอยูไดอีกไมนานนัก ” 

 แกไขเปน  

 คุณอานบันทึกหนาสุดทาย บันทึกวา “ วันที่  2  กรกฎาคม  ป ค.ศ. 1999 ผมเพลียลงมาก และ

คงจะอยูไดอีกไมนาน ” 

สวนที่ 3 ของแบบวัด 
ขอ 32  ตัวเลือก ก.  ชางยนตมองผานกลองสองทางไกล พูดขึ้นวา “ เห็นสิ่งมีชีวิตสีน้ําตาลมีขนปกคลุม 

แกไขเปน   ก.  ชางยนตมองผานกลองสองทางไกล  พูดวา “ เห็นสิ่งมีชีวิตผิวสีน้ําตาลที่มีขนปกคลุม”   

ขอ 37  ตัวเลือก ก.   เจาหนาที่อนามัยบอกวา “ คนผูชายที่เดินมาใหมไมใชนักสํารวจชุดแรก” 

แกไขเปน   ก.   เจาหนาที่อนามัยกลาววา “ ผูชายที่เดินเขามาใหมไมใชนักสํารวจชุดแรก” 

สวนที่ 4 ของแบบวัด 
ขอ 43 ตัวเลือก ก.  ทหารคนหนึ่งพูดวา “ในชวงนาทีสุดทายคนที่สวมหมวกเขียวที่คุยกับบางคนถึงหา

ครั้งและชี้ไปดวย  ทันใดนั้น  คนนั้นก็วิ่งไปทางทิศที่เขาชี้” 

แกไขเปน  ก.  ทหารคนหนึ่งพูดวา “ในชวงนาทีสุดทายคนที่สวมหมวกเขียวคุยกับใครบางคนถึงหาครั้ง

และชี้ไปดวย  ทันใดนั้น  ใครคนนั้นก็วิ่งไปทางทิศที่เขาชี้” 
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ภาคผนวก ฌ  
แบบประเมินและเกณฑการใหคะแนนระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จากการประเมินขอความตามแนวคิดของ 
  Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical Thinking  
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แบบประเมินและเกณฑการใหคะแนนระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณ 
จากการประเมินขอความตามแนวคิดของ 

  Greenlaw-DeLoach Taxonomy of Critical Thinking  
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ระดับการคิดอยางมีวจิารณญาณจากการประเมินขอความ 
ตามแนวคิดของ  Greenlaw-De-Loach Taxonomy of Critical Thinking  

ปรับปรุงจาก Greenlaw-De-Loach, 2003 
ระดับ ตัวช้ีวัด คะแนน 

1 

การบรรยายดานเดียว 

(Unilateral Descriptions) 

การเขียนขอความที่มีใจความเหมือนกับหัวขอแสดงความ

คิดเห็น ไมไดเปนการแสดงความคิดเห็นโตแยงกับหัวขอ

แสดงความคิดเห็น และ/หรือ  มีการขยายความเพิ่มเติมส่ิง

ใหมเพียงเล็กนอย 

1 

2 

ทางเลือกอยางงาย 

(Simplistic Alternatives) 

มีการเขียนขอความโตแยงเชิงเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  โดย

ใชการยกตัวอยางงายๆ มาอธิบาย  และ/หรือ ไมมีหลักฐานที่

เกี่ยวของกับหัวขอแสดงความคิดเห็นมายืนยัน 

1 

3 

การวิเคราะหเบื้องตน/ 

การใหเหตุผล 

(Basic Analysis/Reasoning) 

มีการพยายามโตแยงเชิงเห็นดวยหรือไมเห็นดวยอยางมี

เหตุผล  และ/หรือ  มีการใชหลักฐานที่เกี่ยวของกับหัวขอ

แสดงความคิดเห็นมาอางอิงประกอบการโตแยง  แตยังไมมี

การสรุปอยางชัดเจน 

1 

4 

ลงความเห็นตามหลักการทฤษฎี 

(Theoretical Inference) 

มีการโตแยงเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงเห็นดวยหรือไมเห็น

ดวยอยางมีเหตุผลดวยการใชหลักการและ/หรือทฤษฎีที่

เกี่ยวของกับหัวขอแสดงความคิดเห็นที่นาเชื่อถือ และไดรับ

การยอมรับมาอางอิง 

1 

5 

ลงความเห็นเชิงประจักษ 

(Empirical Inference) 

มีการโตแยงเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงเห็นดวยหรือไมเห็น

ดวยอยางมีเหตุผล  โดยการใชหลักการและ/หรือทฤษฎีที่

เกี่ยวของกับหัวขอแสดงความคิดเห็นที่มีความนาเชื่อถือ  

ไดรับการยอมรับและมีหลักฐานเชิงประจักษมาอางอิง 

1 

6 

ผสานคุณคาดวยการวิเคราะห  

(Merging Values with Analysis) 

มีการโตแยงดวยการวิเคราะหเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงเห็น

ดวยหรือไมเห็นดวย  โดยการใชหลักการหรือทฤษฎีที่

เฉพาะเจาะจงและ/หรือหลักฐานเชิงประจักษที่เกี่ยวของกับ

หัวขอแสดงความคิดเห็นมาอางอิงจากหลายแหลง  

1 
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เกณฑการใหคะแนน 
 1.  ผูตรวจจะใหคะแนนการเขียนของนักเรียนโดยการอานวิเคราะหเนื้อหาขอความที่นักเรียน

แสดงความคิดเห็นบนกระดานสนทนา แลวเทียบกับเกณฑการประเมินแตละระดับ หากขอความมีเนื้อหา

อยูในระดับใดใหผูตรวจใหคะแนนทีละขั้นรวมกันจนถึงขั้นสูงสุดเพื่อคิดเปนระดับคะแนนการแสดงความ

คิดเห็นของนักเรียนในแตละขอความนั้น   

2.  การแสดงความคิดเห็น 1 หัวขอ นักเรียนแตละคนจะมีคะแนนระดับการคิดอยางมี

วิจารณญาณระดับสูงสุดเพียงระดับเดียวเทานั้น  
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ภาคผนวก ญ  
ตัวอยางการตรวจใหคะแนนตามแบบประเมินระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

จากการประเมินขอความตามแนวคิดของ   
Greenlaw-De-Loach Taxonomy of Critical Thinking 
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ตัวอยางการตรวจใหคะแนนตามแบบประเมินระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณจากการประเมนิ
ขอความตามแนวคิดของ  Greenlaw-De-Loach Taxonomy of Critical Thinking 

นักเรียนบุคลกิภาพแบบเกบ็ตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มโีครงสรางมาก 
ขอความของนักเรียนและเหตุผลการประเมิน คะแนน  

คนที่ 1  

คนเรานั้นมีเสรีภาพที่เทาเทียมกันทุกคน มีสิทธิที่จะเรียกรองไดในสิทธิของตนเอง เม่ือเรานั้นมี

เสรีภาพแลวเราควรแสดงสิทธิ เสรีภาพใหอยูในกรอบไมควรไปลวงละเมิดเสรีภาพของผูอื่น 

เหตุผลการใหคะแนน  
               อยูในเกณฑระดับ 1  คือ  
                    
  
 
   
 วิเคราะหดังนี้                       
 1.     เนื้อหาขอความไมมีใจความที่แตกตางจากหัวขอแสดงความคิดเห็นเปนการขยายความ  

คําวาเสรีภาพ  

 2.      ไมมีการโตแยง 

1 

คนที่ 2  

เสรีภาพของแตละบุคคลไมไดทําใหรัฐวุนวายเสมอไป อาจจะเกิดจากการเขาใจที่ไมตรงกันก็ได 

ควรใสใจความเสมอภาคอยางเหมาะสมโดยไมมีอคติ 

เหตุผลการใหคะแนน  
                 อยูในเกณฑระดับ 1  คือ 
 
 
 
  
 
วิเคราะหดังนี้  
1.  เนื้อหาไมมีใจความที่แตกตางจากหัวขอแสดงความคิดเห็น  มีการขยายความเล็กนอย 

2.  ไมมีการโตแยง 

1 

การเขียนขอความที่มีใจความเหมือนกับหัวขอแสดงความคิดเห็น ไมไดเปนการแสดงความ

คิดเห็นโตแยงกับหัวขอแสดงความคิดเห็น และ/หรือ  มีการขยายความเพิ่มเติมส่ิงใหมเพียง

เล็กนอย 

การเขียนขอความที่มีใจความเหมือนกับหัวขอแสดงความคิดเห็น ไมไดเปนการแสดงความ

คิดเห็นโตแยงกับหัวขอแสดงความคิดเห็น และ/หรือ  มีการขยายความเพิ่มเติมส่ิงใหมเพียง

เล็กนอย 
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คนที่ 3  

เสรีภาพทําใหรัฐวุนวายจริง เพราะตางคนตางเขาใจวาทุกคนมีเสรีภาพจะทําอะไรก็ได โดยไม

คํานึงถึงปญหาสังคมที่ตามมา มัวแตทะเลาะกันอยูนั่นแหละ ดังนั้นทุกคนควรคํานึงถึงประชาชน

บาง และที่วาควรใสใจในความเสมอภาคนั้นก็จริง ถาทุกคนคิดไดมีความสามัคคีกันทุกส่ิงทุกอยาง

ก็จะสงบสุข 
เหตุผลการใหคะแนน  
                 อยูในเกณฑระดับ 2 คือ  
 
 
 
 
วิเคราะหดังนี้  
1.  เปนการโตแยงเชิงเห็นดวย  เสรีภาพทําใหรัฐวุนวายจริง  ควรใสใจในความเสมอภาคนั้นก็จริง 

2.  ไมไดมีหลักฐานยืนยันที่ชัดเจน  เปนเพียงการขยายความคิดจากการโตแยง เพื่อใหเหตุผล 

เพราะตางคนตางเขาใจวาทุกคนมีเสรีภาพจะทําอะไรก็ได โดยไมคํานึงถึงปญหาสังคมที่ตามมา 

มัวแตทะเลาะกันอยูนั่นแหละ ดังนั้นทุกคนควรคํานึงถึงประชาชนบาง  ถาทุกคนคิดไดมีความ

สามัคคีกันทุกส่ิงทุกอยางก็จะสงบสุข 

2 

คนที่ 4  

เสรีภาพเปนสิ่งที่คนเราทุกคนตองการ คนเราทุกคนใฝหาและแนนอนคนเราทุกคนมีเสรีภาพ แต

ทวาเสรีภาพของคนเรานั้นมีเสรีภาพเสมอกันภายใตกฎเกณฑของรัฐธรรมนูญ เชื่อวาในตัวของ

คนเรานั้นในแตละคนยอมมีความเห็นแกตัว และอาจขาดความรับผิดชอบบางในบางโอกาส แต

หากเราแลเห็นแกประโยชนสวนตัวมากเกินไปจนทําใหเราละเมิดสิทธิเสรีภาพของผูอื่น เราก็อาจ

ทําใหเกิดความวุนวายในระดับเล็กๆ จนอาจไปถึงขั้นใหญในระดับประเทศชาติระดับรัฐได  ฉะนั้น 

เชื่อวาเพื่อนๆ ทุกคนเปนคนไทย เรามีประเทศไทยเปนที่อยูอาศัย เราควรจะรักษาความสงบ ทํา

หนาที่เปนพลเมืองที่ดี โดยการไมละเมิดเสรีภาพของผูอื่น หากเรารวมมือรวมใจกันรับรอง ประเทศ

ไทยเราจะมีแตความสามัคคีแนนอน 

เหตุผลการใหคะแนน  
                 อยูในเกณฑระดับ 3 คือ                      
 

 

 
 
วิเคราะหดังนี้  
1.  เปนการโตแยงเชิงเห็นดวย  ละเมิดสิทธิเสรีภาพของผูอื่น อาจทําใหเกิดความวุนวายในระดับ

เล็กๆ จนอาจไปถึงขั้นใหญในระดับประเทศชาติระดับรัฐได 

3 

มีการเขียนขอความโตแยงเชิงเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  โดยใชการยกตัวอยางงายๆ 

มาอธิบาย  และ/หรือ ไมมีหลักฐานที่เกี่ยวของกับหัวขอแสดงความคิดเห็นมายืนยัน 

มีการพยายามโตแยงเชิงเห็นดวยหรือไมเห็นดวยอยางมีเหตุผล  และ/หรือ  มีการใชหลักฐาน

ที่เกี่ยวของกับหัวขออภิปรายมาอางอิงประกอบการโตแยง  แตยังไมมีการสรุปอยางชัดเจน 
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2.  การใชเหตุผล หลักฐานที่เกี่ยวของกับหัวขอแสดงความคิดเห็นมาอางอิง    เสรีภาพเสมอกัน

ภายใตกฎเกณฑของรัฐธรรมนูญ 

3.  การพยายามโตแยงอยางมีเหตุผล  เสรีภาพเปนสิ่งที่คนเราทุกคนตองการ คนเราทุกคนใฝหา  ,  

เชื่อวาเพื่อนๆ ทุกคนเปนคนไทย เรามีประเทศไทยเปนที่อยูอาศัย เราควรจะรักษาความสงบ ทํา

หนาที่เปนพลเมืองที่ดี โดยการไมละเมิดเสรีภาพของผูอื่น หากเรารวมมือรวมใจกันรับรอง ประเทศ

ไทยเราจะมีแตความสามัคคีแนนอน 

คนที่ 5  

ประชาธิปไตยเปนการปกครองที่เปนของประชาชน  โดยประชาชนเพื่อประชาชน เปนหลักการ

ดําเนินชีวิตของคนในการอยูรวมกันอยางสันติ ภายใตความเชื่อวา คนเราเกิดมาเทาเทียมกัน ไดรับ

การคุมครองตามกฎหมายและมีโอกาสไดรับการบริการตางๆ จากรัฐโดยเสมอภาคกัน มีสิทธิ

เสรีภาพในการดําเนินชีวิตภายใตขอบเขตของรัฐธรรมนูญ  เสรีภาพเปนเปาหมายหนึ่งของการ

ปกครองแบบประชาธิปไตย สามารถแบงไดเปน 5 ประเภท แตเสรีภาพที่กอใหเกิดปญหามากที่สุด 

เสรีภาพทางการเมืองเพราะประชาชนทุกคนมีความเสมอภาคกัน  ความเสมอภาคเปนหลักการที่

ควบคูกับเสรีภาพ ความเสมอภาคที่จะไดรับมีอยู 3 ดาน แตดานที่เปนปญหามากที่สุดก็คือ ความ

เสมอภาคในทางการเมือง เสรีภาพ ความเสมอภาค หากเราใชในทางที่ถูกตอง ก็จะกอใหเกิด

ประโยชนแกตนเอง และผูอื่น แตถาหากเราใชในทางที่ผิด สงผลประโยชนใหตัวเองแตเกิดผลเสีย

แกผูอื่น หรือสวนรวมก็เปนส่ิงที่ไมดีและไมควรทํา  ในปจจุบันไดเกิดเหตุการณความวุนวายขึ้นก็

เพราะวามีบุคคลบางกลุมไดรวมตัวตั้งกลุมประทวงและอางวากําลังใชสิทธิ เสรีภาพ และความ

เสมอภาคของตนที่มีอยูเรียกรองเพื่อใหรัฐบาลแกไข หรือปรับปรุงกฎหมายหรือขอบังคับบางอยาง

ที่เอื้อประโยชนตอบุคคลกลุมนั้น จึงทําใหเกิดความวุนวายเกิดขึ้น  ดังนั้นเราควรตระหนักในความ

เสมอภาคของเราที่มีอยู วาเราใชมันถูกตองหรือไมหากใชในทางที่ถูกตองก็ควรปฏิบัติตอไป แต

หากใชในทางที่ไมถูกตองก็ควรพิจารณา และปรับปรุงแกไข ถาหากเราคนไทยตระหนัก และใส
ใจ ในความเสมอภาคของคนที่มีอยูอยางถูกตองก็จะไมทําใหเกิดความวุนวายขึ้น ดัง
เหตุการณที่เกดิขึ้นในตอนนัน้ 

เหตุผลการใหคะแนน  
                 อยูในเกณฑระดับ 6 คือ  

 
 
วิเคราะหดังนี้  
1.  เปนการโตแยงเชิงเห็นดวยกับหัวขอแสดงความคิดเห็น   ควรตระหนักในความเสมอภาค   

เสรีภาพที่กอใหเกิดปญหามากที่สุด เสรีภาพทางการเมือง  ความเสมอภาคในทางการเมือง   

2.  การยกตัวอยางเปนหลักฐานการใหเหตุผล 

6 

มีการโตแยงดวยการวิเคราะหเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  โดยการ

ใชหลักการหรือทฤษฎีที่เฉพาะเจาะจงและ/หรือหลักฐานเชิงประจักษที่เกี่ยวของกับหัวขอ

อภิปรายมาอางอิงจากหลายแหลง 
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ในปจจุบันไดเกิดเหตุการณความวุนวายขึ้นก็เพราะวามีบุคคลบางกลุมไดรวมตัวตั้งกลุมประทวง

และอางวากําลังใชสิทธิ เสรีภาพ และความเสมอภาคของตนที่มีอยูเรียกรองเพื่อใหรัฐบาลแกไข 

หรือปรับปรุงกฎหมายหรือขอบังคับบางอยางที่เอื้อประโยชนตอบุคคลกลุมนั้น จึงทําใหเกิดความ

วุนวาย 

3.  มีหลักการเฉพาะมาอางอิง ประชาธิปไตยเปนการปกครองที่เปนของประชาชน  โดยประชาชน

เพื่อประชาชน เปนหลักการดําเนินชีวิตของคนในการอยูรวมกันอยางสันติ ภายใตความเชื่อวา 

คนเราเกิดมาเทาเทียมกัน ไดรับการคุมครองตามกฎหมายและมีโอกาสไดรับการบริการตางๆ จาก

รัฐโดยเสมอภาคกัน  ,  เสรีภาพแบงไดเปน 5 ประเภท ,  ความเสมอภาคที่จะไดรับมีอยู 3 ดาน 

4.  มีการวิเคราะหเพื่อแสดงความคิดเห็นประกอบ   

แตเสรีภาพที่กอใหเกิดปญหามากที่สุด เสรีภาพทางการเมืองเพราะประชาชนทุกคนมีความเสมอ

ภาคกัน  ความเสมอภาคเปนหลักการที่ควบคูกับเสรีภาพ ความเสมอภาคที่จะไดรับมีอยู 3 ดาน 

แตดานที่เปนปญหามากที่สุดก็คือ ความเสมอภาคในทางการเมือง  ถาหากเราคนไทยตระหนัก 
และใสใจ ในความเสมอภาคของคนที่มีอยูอยางถูกตองก็จะไมทําใหเกิดความวุนวายขึ้น 
ดังเหตุการณที่เกิดขึ้นในตอนนั้น     
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ภาคผนวก ฎ 
ตัวอยางขอความแสดงความคิดเห็นในการแสดงความคิดเห็นของนักเรยีน 
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ตัวอยางขอความแสดงความคิดเห็นในการแสดงความคิดเห็นของนักเรยีน 

การแสดงความคิดเห็นครัง้ที่2 การบรหิารแบบรัฐเดี่ยว พัฒนาไดเรว็กวารัฐรวม 
นักเรียนคนที่ 1  

รัฐเดี่ยวพัฒนาไดเร็วกวารัฐรวมจริงเพราะรัฐเดี่ยวนาจะทํางานดวยความรวดเร็วกวาเพราะรัฐ

เดี่ยวตัดสินใจโดยองคกรเดี่ยวจึงไมมีความลาชาแตรัฐรวมมอีงคกรมากจึงมีการตัดสินใจลาชากวารัฐ

เดี่ยวเพราะตองรอการตัดสินใจของแตละองคการจึงเกิดความลาชาในการทํางาน จึงทําใหรัฐเดี่ยวมีการ

พัฒนามากกวารัฐรวม 

นักเรียนคนที่ 2  
การบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวเปนรูปแบบที่เหมาะสมกับประเทศที่ประชาชนมีความสมัพันธกัน

อยางแนนแฟน ทําใหรัฐบาลสามารถตอบสนองความตองการของประชาชนไดอยางเหมาะสม สวนรัฐ

รวมจะหมายรวมไปถึงประชาชนทั่วไป ซึ่งจะเห็นไดวาการบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวมีความสําคัญและ

ดีกวาการบริหารแบบรัฐรวมไดอยางมาก  ถึงแมวารัฐรวมจะเปนไปในทางรวมดวยชวยกันในการแกไข

ปญหาตาง ๆ แตในพื้นฐานของความเปนจริงแลว การบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวมีความรวดเร็ว และแกไข

ปญหาตาง ๆ ไดกอนรัฐรวม ถงึสงผลใหการบริหารแบบรัฐเดี่ยวพัฒนาไดดีและไวกวารัฐรวมอยาง

แนนอน 

นักเรียนคนที่ 3  
การบริหารงานแบบรัฐรวมมุงใหความสนใจเกีย่วกับตัวเองมากกวา จึงไมคอยจะสนใจและ

ชวยเหลือแกไขปญหาตาง ๆ ทีเ่กิดขึ้นของประชน แตสําหรับการบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวนัน้มุงเนนให

ความสนใจและชวยเหลือแกไขปญหาของประชาชนสวนใหญเปนหลัก และทํางานไดวองไว รวดเร็วกวา 

จึงมีผลทําใหมกีารพัฒนาประเทศไดดีกวารัฐรวม 

นักเรียนคนที่ 4  
รัฐเดี่ยวพัฒนาไดรวดเร็วกวารัฐรวมจริงเพาะรัฐเดี่ยวนาจะทํางานดวยความรวดเร็วกวาเพราะรัฐ

เดี่ยวตัดสินใจโดยองคการเดียวจึงไมมีความลาชาแตรัฐคูมอีงคกรตั้งแต 2 องคกรขึ้นไปจึงตัดสินใจลาชา

กวารัฐเดี่ยวเพราะตองรอการตัดสินใจของแตละองคกรจึงเกิดความลาชาในการทํางาน จึงทําใหรัฐเดี่ยวมี

การพัฒนามากกวารัฐรวม 

ขอคานขอความขางตน จากขอความที่วา รัฐเดี่ยวนาจะทํางานดวยความรวดเร็วกวารัฐบาลรวม เพราะ 

รัฐรวมคือรัฐตาง ๆ ตั้งแต 2 รัฐขึ้นไป ซึ่งไดเขามารวมกันภายใตรัฐบาลเดียวกัน หรือประมุขเดียวกัน อาจ

ดวยความสมัครใจของทุกรัฐเพื่อประโยชนรวมกัน โดยที่แตละรัฐตางกังมีสภาพเปนรัฐอยูอยางเดิม 

เพียงแตการใชอํานายอธิปไตยไดถูกจํากัดลงไปบาง มากบางนอยบางตามแตรัฐธรรมนญูจะกําหนด หรือ

ตามแตขอตกลงที่ไดใหไว ดังนั้นรัฐเดี่ยวนาจะทํางานดวยความรวดเร็วกวารัฐคงจะไมถูกตองเสมอไป ถา

มีการบริหารที่ดีรัฐบาลผสมกส็ามารถทํางานรวดเร็วไดเหมือนกัน 
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นักเรียนคนที่ 5  
การบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวเปนรูปแบบที่เหมาะสมกับประเทศที่ประชาชนมีความสมัพันธกัน

อยางแนนแฟน ทําใหรัฐบาลสามารถตอบสนองความตองการของประชาชนไดอยางเหมาะสม สวนรัฐ

รวมจะหมายรวมไปถึงประชาชนทั่วไป ซึ่งจะเห็นไดวาการบริหารงานแบบรัฐเดี่ยวมีความสําคัญและ

ดีกวาการบริหาแบบรัฐรวมไดอยางมาก 

จากขอความขางตน แบบของรัฐจะเหมาะสมกับประเทศตาง ๆ หรือไมนั้นก็ขึ้นอยูกับความ

เหมาะสมและความพรอมของแตละประเทศ เพราะรูปแบบของรัฐ คือลักษณะอันแสดงถึงรัฐวาเปน

ประเทศที่มีการปกครองและองคการของการปกครองเปนเอกภาพ หรือวาเปนกลุมของรัฐที่ประกอบกัน

เปนประเทศ และจัดการปกครอง ตลอดทั้งมีองคกรทางการปกครองซ้ําซอนหรือขนานกัน ดังนั้น รูปแบบ

ของรัฐ จึงสอใหเห็นถึงลักษณะของการใชอํานายอธิปไตยในประเทศวาจะใชในลักษณะใดเปนอันหนึ่งอัน

เดียวกัน 

นักเรียนคนที่ 6 
จริง  รัฐเดี่ยวสามารถพฒันาบานเมืองไดเร็วกวารัฐรวมจริงเพราะรัฐเดี่ยวรวมอาํนาจสูสวนกลาง 

และความมมีาตรฐานเดียวกัน รัฐเดี่ยวมีรัฐบาลกลางเพียงรัฐบาลเดียวที่ใหอํานายอธิปไตยปกครองทั้ง

ดินแดน โดยรัฐบาลนั้นอาจกระจายอํานายใหทองถิ่นใชบริหารกิจการของทองถิ่นไดตามที่รัฐบาล

เห็นสมควรและปะหยัดงบประมาณในการบริหารประเทศ สวนรัฐรวม คือรัฐที่มีรัฐบาล 2 ระดับ คอื

รัฐบาลกลางและรัฐบาลทองถิ่นของแตละรัฐ รัฐบาลแตละระดับจะใชอํานาจอธิปไตยในการปกครอง

ตามที่รัฐธรรมนูญ ของรัฐกําหนดไวโดยทั้งไปรัฐบาลของสหพันธรัฐมักจะเปนผูใชอํานาจในกิจการที่

เกี่ยวของ หรือกระทบกระเทือนตอประโยชนสวนรวมของชาติซึ่งมีความลาชา 

 

การแสดงความคิดเห็นครัง้ที่  3   รัฐธรรมนูญของไทยฉบับใหม  ยอมดีกวารฐัธรรมนูญ
ฉบับเกา 
 
นักเรียนคนที่ 1  

อยางที่เห็นๆ กันอยู  รัฐธรรมนญูฉบับเกานั้นดีอยางไรและคนที่รับผลประโยชนก็มากมายหลาย

อาชพี  ทุกคนมีอิสระแตก็ตองอยูในขอบเขต  หลายหลากอาชีพที่มีความอิสระ  เชน  นักขาว  สมารถออก

ขาวไดตามกระแสตางๆ  หรือเหตุการณตางๆแตก็ขอบเขต  เปนตน  สุดทายหนูก็ยังเห็นวารัฐธรรมนูญ

ฉบับเกาดีกวารัฐธรรมนูญฉบบัใหมแนนอน 
 
นักเรียนคนที่ 2  

คิดวารัฐธรรมนูญฉบับเกาดีกวาฉบับใหม  เพราะวาในการบริหารรัฐธรรมนูญฉบับใหมเกิดความ

วุนวายทางดานการเมืองแตพอมีการรางรัฐธรรมนูญฉบับใหมขึ้นมาก็เกิดปญหา  ความวุนวายตางๆ  

เกิดขึ้นมากมายดังเหตุการณที่เกิดขึ้นในปจจุบันนี้  เชนการกอม็อบประทวง  ทําใหเกิดการปะทะกันอยาง
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รุนแรง  ประชาชนไดรับความบาดเจ็บ  สงผลกระทบดานตางๆตอประเทศเชน ระบบเศรษฐกิจ  การเมือง

การปกครอง 

นักเรียนคนที่ 3 
รัฐธรรมนูญฉบบัเกาก็ดีอยูแลวนะครับ  แตทีต่องปรับปรุงขอบกพรอง  จึงไดมีการจัดทําใหมขึ้น

ใหมเพื่อใหเกิดความสามารถในการปกครองใหเปนระบบในแผนใหมใหมากขึ้นและกาวทันโลกาภิวัฒน  

ซึ่งแนนอนเราตองปรับตัวเขาหา   สําหรับผมแลวผมคิดวา  การที่ก็มีการแกไขรัฐธรรมนูญในฉบับใหมนั้น

มีผลดีอยางมากในการแกปญหาที่เกิดขึ้นในปจจุบันใหทันเหตุการณมากขึ้น  ฉะนั้นเราจึงควรรวมมือกบั

รัฐบาลเพื่อเกิดความสามัคคีภายในประเทศของเรามากขึ้น 

นักเรียนคนที่ 4 
รัฐธรรมนูญไทยฉบับใหมดีการฉบับเกา  คิดวา  รัฐธรรมนูญฉบับใหมก็ดี  และคงจะเปนอีกส่ิง

หนึ่งที่ไดแสดงใหเห็นถึงหลักประชาธิปไตยของไทยไดเปนอยางดีเนื่องจาก  ทุกอยางที่ประชาชนตองการ

สามารถที่จะเรียกรองและใชสิทธิไดอยางเต็มที่  สนับสนุนกับการที่คนไทยรูนักใชสิทธิ  เสรีภาพที่อยูอยาง

ถูกตองและเต็มที่ 

นักเรียนคนที่ 5 
รัฐธรรมนูญไทยฉบับใหมดีกวาอยูหลายประการ  ซึ่งการเกิดจากการแกไขใหมแตสําหรับคนไทย

คนไหนคิดวาไมดีตรงไหนก็สามารถใชสิทธิเสนอในการแกไขได  เพียงแครวบรวมรายชื่อแค  50,000  

รายชื่อก็ไดแลว  แตก็เปนสิ่งที่ทราบกันดีวา   ไมมอีะไรที่ออกมาครั้งแรกจะสมบูรณไปหมดทุกดาน  ถามี

การขัดเกลาแกไขไปเรื่อยๆ  มิใชหรือ  ซึ่งจะทําใหประชาธิปไตยของไทยสามารถพัฒนาไดอยางยั่งยืน  

นับเปนสิ่งที่ภาคภูมิที่คนไทยมีระบอบประชาธิปไตยในการปกครองแตทําไมนาประเทศไทยเราแมจะ

แกไขอะไรในสิง่ที่คิดวาดีกวาเดิมแลวปญหาทางการเองก็ยังไมจบส้ินกันสักที   เชือ่มโยงกันกับหัวขอท่ี  1  

เกี่ยวกับเรื่องสิทธิเสรีภาพ  คือวาเราจะใชสิทธิและเสรีภาพสวนตัวกันมากไปรึเปลา  ขอน้ีนาคิด  ก็คือนา

คิดวาตกลงแลวประชาธิปไตยก็ดีอยางเสียอยาง  หลายคนคงเขาใจคนไทยก็คิกวาดีบางไมดีบางกับ

รัฐธรรมนูญใหมแตสําหรับมุมมองของประเทศอื่นกับเรื่องนี้ของไทย   
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นักเรียนคนที่ 6 
ลองดูในอีกมุมหนึ่ง  จะเห็นไดวารัฐธรรมนูญฉบับเกาก็ไมดอยไมกวาฉบับใหมเลยเพราะ  ทั้ง

ฉบับใหมก็มีขอเสียเหมือนกัน  ขอเสียของฉบับใหมก็คือ เนื้อหาในรัฐธรรมนูญ  เพื่อไมใหเปนโจทยที่ยาก

เกินไป  เพราะ  รัฐธรรมนูญมีตั้งกวา  300  มาตรา  เลยมาจํากัดขอบเขตเฉพาะที่  เปนปญหา  และ

เกี่ยวกับของกับประชาชน  และการบริหารโดยตรงเทานั้น   

ที่มาของผูรางฯ  หรือมีสวนรวมในการรางควรตองคัดเลือกคณะกรรมการฯ  โดยกระจายสูภาค

ประชาชนใหมากที่สุด  และเทาเทียมกันทั้งในแง  ภูมิภาค  กลุมอาชีพ  ผูมคีวามรนการเชิงเทคนิค  

วิชาการกฎหมายและการเมือง  เศรษฐกิจ  การศึกษา  นักสทิธิมนุษยชน  และปราชญชาวบาน ตัวแทน

จากทองถิ่น  และชุมชน  ซึ่งหมายถึง “ภาคประชาชน”    จริง ๆ  ไมใช  อปุโลกขึ้นมาเองวา  ฉัน(ที่ไมใช

นักการเมือง)  รางกันสี่หาคน  ก็เรียกวา “ฉบับภาคประชาชนเพราะอันนี้ ”  ออกจะแอบอางไปหนอย  การ

ผานกฎหมายรัฐธรรมนูญ  เมือ่ไดรางฯ  สุดทายแลว  ก็ยังตองจัดใหมีการลงประชามติดอน  ซึ่งตองการ

เปนประชามติที่มีความหมาย  และมีผลจริง ๆ ไมใชแคทําในนามแลวสุดทายการตัดสินใจอยูที่คนไมกี่คน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
210 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ฏ  
คะแนนการคดิอยางมีวิจารณญาณที่วัดดวยแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

Cornell Critical Thinking Tests Level X 
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คะแนนการคิดอยางมีวิจารณญาณที่วัดดวยแบบวัดการคิดอยางมีวิจารณญาณ 

 Cornell Critical Thinking Tests Level X 

ที่ ชื่อ - สกุล รหัส คะแนน 

1 นางสาววนิดา  คําเงิน EH1 44 

2 นางสาวนิจฉรา  โพธิกัน EH2 47 

3 นายอภิเดช  ติปะตึง EH3 43 

4 นางสาวปริมวดี  มาระดา EH4 44 

5 นางสาววิไลพร  เส่ียงกุศล EH5 50 

6 นายฐานุกูร  ซาวคําเขตต EH6 43 

7 นายวิษณุ  คําเงิน EH7 49 

8 นางสาวดวงนภา  ละมัย EH8 40 

9 นายตะติยะ  คงปวน EH9 46 

10 นายยงยุทธ  แลนอย EH10 51 

11 นายชาญยุทธ  คําเงิน EH11 44 

12 นางสาวกานตพิชชา  พรขจรเดช EH12 45 

13 นางสาวทิพวรรณ  ขันธิวงศ EH13 54 

14 นายพีรณัฐ  รัตนพรม EH14 48 

15 นางสาวสุภาภรณ  ภิระบรรณ EH15 47 

16 นายลัญจกร  วงศประเสริฐ IH1 52 

17 นางสาวภัคจีรา  เจอรี IH2 58 

18 นางสาวนทีชา  มงคลดี IH3 53 

19 นางสาวธราภรณ  ศิริ IH4 49 

20 นางสาวทิพยวรรณ  ทรายหมอ IH5 54 

21 นางสาวพิมลวรรณ  ขันคํายา IH6 59 

22 นางสาวศิริลักษณ  นากเณร IH7 47 

23 นายมงคล  ดิลกอุดมฤกษ IH8 46 

24 นางสาวหฤทัย  จินดาคํา IH9 50 

25 นายประพันธ  แซเลา IH10 45 

26 นางสาวนิจจารีย  โพธิกัน IH11 49 

27 นางสาวกิ่งกาญจน  อูปสาแกว IH12 51 

28 นางสาวจิราพร  ปติกา IH13 57 

29 นางสาวทัศนียวัลย  จันทะกูล IH14 54 

30 นางสาวชนนิกาญณ  นามชัยยา IH15 48 
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ที่ ชื่อ - สกุล รหัส คะแนน 

31 นายกฤษณะ  ผิวเกลี้ยง EL1 42 

32 นายจะฟา  แซไฉ EL2 34 

33 นายสิทธิชัย  จันทรเขียว EL3 31 

34 นางสาวเอมวิกา  ใจแจม EL4 31 

35 นางสาวรัตนา  แกวรากมุข EL5 41 

36 นางสาวนารินทร  อินทะจักร EL6 42 

37 นางสาวดวงมณี  แซลี EL7 39 

38 นางสาวรุงนภา  สมกาศ EL8 40 

39 นางสาวศุภลักษณ  ใจยะ  EL9 38 

40 นางสาวรัชฎาภรณ  สุยะใหญ EL10 37 

41 นางสาวปราณี  ชุมภู EL11 42 

42 นายวราวุฒิ  นฤภัย EL12 30 

43 นายสมชาย  ไทยนิยมเดชา EL13 38 

44 นางสาวนุชรี  จินดาธรรม EL14 39 

45 นายอภิสิทธิ์  สันทัด IL1 47 

46 นางสาวขวัญใจ  แซล้ี IL2 34 

47 นายวิทยา  ยาวิชัย IL3 42 

48 นายวราพล  นามหลู IL4 50 

49 นางสาวพวงผกา  แซสิ IL5 40 

50 นางสาววนิดา  ทายนาวา  IL6 49 

51 นายปฏิพัทธ  พากเพียร IL7 54 

52 นางสาวชฎาพร  แซลี IL8 46 

53 นางสาวนุชรัตน  กาวงศ  IL9 44 

54 นางสาวนิลุบล  คืนมาเมือง IL10 45 

55 นางสาวรัตนาภรณ  คิดขางบน  IL11 51 

56 นายพิจิตรา  กาจุม IL12 48 

57 นางสาวกรรณิการ  ดวงแสง IL13 44 

58 นางสาวพัชรินทร  สารมูล IL14 42 

 EH   หมายถึง  กลุมนักเรียนแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก 

 EL    หมายถึง  กลุมนักเรียนแบบแสดงตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย 

 IH หมายถึง  กลุมนักเรียนแบบเก็บตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางมาก 

 IL หมายถึง  กลุมนักเรียนแบบเก็บตัวที่เรียนแบบรวมมือที่มีโครงสรางนอย  
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ภาคผนวก ฐ  
คะแนนระดบัการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียน 

จากการประเมินขอความตามแนวคิดของ 
Greenlaw-De-Loach Taxonomy of Critical Thinking 

จําแนกเปนรายครั้งการแสดงความคิดเหน็ 
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คะแนนระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนจากการประเมินขอความตามแนวคิดของ   
Greenlaw -De-Loach Taxonomy of Critical Thinking จําแนกเปนรายครัง้การแสดงความคิดเห็น 

กลุมแสดงตัว / โครงสรางนอย 

ที่ รหัส 
การแสดงความคิดเห็น 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 

1 EL 1 1 1 2 2 3 

2 EL 2 2 2 2 2 2 

3 EL 3 3 2 2 2 3 

4 EL 4 1 1 2 2 2 

5 EL 5 1 1 2 2 2 

6 EL 6 1 1 1 2 2 

7 EL 7 1 1 1 1 2 

8 EL 8 1 1 1 1 2 

9 EL 9 1 1 1 2 2 

10 EL 10 1 2 2 2 3 

11 EL 11 1 1 1 2 2 

12 EL 12 1 1 1 1 2 

13 EL 13 1 1 1 2 2 

14 EL 14 1 1 2 2 3 

กลุมเก็บตัว / โครงสรางนอย 

ที่ รหัส 
การแสดงความคิดเห็น 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 

1 IL 1 1 1 1 2 3 

2 IL 2 2 1 2 2 2 

3 IL 3 1 1 2 2 2 

4 IL 4 3 3 3 3 4 

5 IL 5 1 1 2 3 3 

6 IL 6 1 1 2 2 2 

8 IL 8 1 1 2 4 5 

9 IL 9 1 1 2 2 3 

10 IL 10 1 1 2 2 3 

11 IL 11 1 2 2 3 3 

12 IL 12 2 2 2 3 4 

13 IL 13 2 1 2 3 3 

14 IL 14 2 2 2 3 3 
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กลุมแสดงตัว / โครงสรางมาก 

ที่ รหัส 
การแสดงความคิดเห็น 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 

1 EH 1 1 3 4 4 4 

2 EH 2 1 3 3 3 3 

3 EH 3 2 2 2 2 2 

4 EH 4 1 1 1 2 2 

5 EH 5 2 2 3 4 5 

6 EH 6 3 3 5 5 5 

7 EH 7 2 3 5 4 4 

8 EH 8 2 2 2 3 3 

9 EH 9 2 2 2 3 3 

10 EH 10 2 5 4 4 5 

11 EH 11 3 2 2 3 3 

12 EH 12 1 2 4 4 4 

13 EH 13 2 2 4 4 6 

14 EH 14 2 2 3 4 6 

15 EH 15  2 2 2 2 3 

กลุมเก็บตัว / โครงสรางมาก 

ที่ รหัส 
การแสดงความคิดเห็น 

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คร้ังที่ 3 คร้ังที่ 4 คร้ังที่ 5 

1 IH 1 3 2 3 3 4 

2 IH 2 4 4 4 4 5 

3 IH 3 1 3 3 4 4 

4 IH 4 2 2 3 3 4 

5 IH 5 2 2 2 4 4 

6 IH 6 3 2 2 4 5 

7 IH 7 2 2 2 3 3 

8 IH 8 1 2 2 3 3 

9 IH 9 1 1 3 4 4 

10 IH 10 1 3 3 4 5 

11 IH 11 1 3 3 4 5 

12 IH 12 1 2 1 3 4 

13 IH 13 2 4 4 5 6 

14 IH 14 3 4 5 6 6 

15 IH 15  3 2 3 3 3 
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ภาคผนวก ฑ 
การหาความเที่ยงในการตรวจใหคะแนนแบบประเมิน 

ระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ 
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 คะแนนระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณของนักเรียนกลุมทดสอบประสิทธิภาพเครือ่งมือ

วิจัยที่แสดงความคิดเหน็หวัขอที่ 1 ดวยการใชแบบประเมินขอความที่ปรับปรุงจากแนวคิดของ 

Greenlaw-De-Loach Taxonomy of Critical Thinking ของผูวิจัย และ ผูเชี่ยวชาญ 2 ทาน ใน

การประเมนิขอความที่นกัเรียนแสดงความคิดเห็นบนกระดานสนทนา ไดผลดังตาราง  

 

นักเรียนคนที่ 
คะแนนระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ผูเชี่ยวชาญคนที่  1 ผูเชี่ยวชาญคนที่  2 ผูวิจัย 

1 2 2 2 

2 1 1 1 

3 1 1 1 

4 1 2 1 

5 1 1 1 

6 2 2 2 

7 1 2 2 

8 1 2 2 

9 2 2 2 

10 1 1 1 

11 3 2 3 

12 1 1 1 

13 2 2 2 

14 2 2 2 

15 2 2 2 

16 1 1 1 

17 2 2 2 

18 2 2 2 

19 1 1 1 

20 1 1 2 

21 2 2 2 

22 1 1 1 

23 2 2 2 

24 1 2 1 

25 2 2 2 

26 1 1 1 
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นักเรียนคนที่ 
คะแนนระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณ  

ผูเชี่ยวชาญคนที่  1 ผูเชี่ยวชาญคนที่  2 ผูวิจัย 

27 2 2 2 

28 2 2 3 

29 2 3 2 

30 2 2 2 

 

 นําคะแนนที่ไดไปหาคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธของเพียรสัน ไดคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธ 

ดังตาราง 

 

ตาราง  23  คาความเทีย่งของการใหคะแนนการประเมนิระดับการคิดอยางมีวิจารณญาณของ

ผูวิจัยและผูเชีย่วชาญ 

ผูตรวจใหคะแนน ผูวิจัย ผูเชี่ยวชาญ 1 ผูเชี่ยวชาญ 2 

ผูวิจัย - .692* .825* 

ผูเชี่ยวชาญ 1 - - .681* 

ผูเชี่ยวชาญ 2 - - - 

*P<.05 

จากตาราง 23  สามารถสรุปไดวา การตรวจใหคะแนนของผูวิจัย  ผูเชีย่วชาญคนที ่1 และ 

ผูเชี่ยวชาญคนที ่2 มีความสัมพันธกนัอยางมนีัยสาํคัญที่ระดับ .05 จึงกลาวไดวา การตรวจให

คะแนนระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณของผูวิจัยสามารถตรวจไดเชนเดียวกับผูเชีย่วชาญ ดังนัน้  

ผูวิจัยจงึสามารถตรวจใหคะแนนระดับการคิดอยางมวีิจารณญาณได 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 
219 

 
ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 

  

 นางเสาวลักษณ  รัตนชวูงศ  เกิดวนัที ่16 มกราคม  2513    

ป พ.ศ. 2535    จบการศึกษาระดับปริญญาตรี  ครุศาสตรบัณฑิต  

วิชาเอกการประถมศึกษา จากวทิยาลัยครเูชียงราย     

ป พ.ศ. 2540   จบการศึกษาระดับปริญญาโท  ศึกษาศาสตรมหาบัณฑติ  

สาขาเทคโนโลยีทางการศึกษา จากมหาวทิยาลยัเชียงใหม  

ป พ.ศ. 2547   ศึกษาตอระดับดุษฎีบัณฑิต คณะครุศาสตร   

สาขาเทคโนโลยีและส่ือสารการศึกษา  

ปจจุบัน   รับราชการครูที่โรงเรียนบานทุงยัง้หวัฝายวิทยา  อ.เวียงชัย  จ. เชียงราย   
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