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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงช้ัน 3  

วิธีการเก็บขอมูลมี 2 ประเภท คือ (1) การเก็บขอมูลเชิงปริมาณโดยใชแบบสอบถาม ตัวอยางประชากร คือ นักเรียน และครูผูสอน
วิทยาศาสตรชวงช้ัน 3 จํานวน 734 และ 43 คน ตามลําดับ การวิเคราะหขอมูลใชสถิติภาคบรรยาย การทดสอบ t-test, ANOVA 
และ MANOVA (2) การเก็บขอมูลเชิงคุณภาพใชการสนทนากลุมกับนักเรียน 2 กลุมและการสัมภาษณกับครู 2 คน จํานวน 1 โรง
เรียน วิเคราะหขอมูลโดยการแจกแจงความถี่ และการวิเคราะหเนื้อหา 

 
ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 

1) นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํามีความตองการในการเรียนแตกตางกันอยางมีระดับนัย
สําคัญทางสถิติที่ .01 โดยนักเรียนที่มีทักษะสูงตองการเรียนรูดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือ ตองการความรูความเขาใจในรูปของขอ
มูล ขอเท็จจริง และความคิดรวบยอด รองลงมาคือ ดานทักษะพิสัย ดานการบูรณาการ จิตพิสัย และดานทักษะกระบวนการตาม
ลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรตํ่า ตองการเรียนรูดานบูรณาการมากที่สุด คือ ตองการเรียนโดยเชื่อม
โยงเนื้อหากับวิชาอื่น และใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย รองลงมาคือ ดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย จิตพิสัย และดานทักษะกระบวน
การ 

2) การจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรพบวาคาเฉลี่ยการจัดรูปแบบ
การเรียนการสอนอยูในระดับมากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง  เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการ
เรียนการสอนของครูพบวา มีความแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครู
วิทยาศาสตรในดานพุทธิพิสัยกับจิตพิสัย พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ มีความแตกตางกันอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยกับการบูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการ
เรียนการสอนไมแตกตางกัน   

3) เมื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจากขอ 1 และ 2 พบวา ความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนกลุมสูงและต่ํากับการ
จัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร  มีความแตกตางกันทุกดาน เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ย นักเรียนมีความตองการใน
การเรียนรูในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และการบูรณาการมากกวาการจัดการเรียนการสอนของครู สวนในดานจิตพิสัย และทักษะ
กระบวนการ นักเรียนมีความตองการนอยในการเรียนรูนอยกวากวาการจัดการเรียนการสอนของครู 

4) แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน พบวา  ดานการสอนครูควรจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทักษะกระบวนการและการบูรณาการในอัตราสวนที่เทากัน  จัดรูปแบบการเรียนการสอน
ใหสอดคลองกับความตองการของนักเรียน มีวิธีการสอนที่งาย หลากหลายเหมาะสมกับสภาพของผูเรียนดวยสื่อการสอนที่ทันสมัย   
จัดกิจกรรมการทดลองและสภาพการเรียนการสอนใหนาสนใจ   ดานความสัมพันธระหวางครูและนักเรียน ครูควรเปนกัลยาณมิตร  
รับฟงความคิดเห็น มีความรูรอบตัว และแสวงหาความรูอยูเสมอ 
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  The purpose of this research was to study the development of science competency of the third key stage 
students. Two types of research data used in this study were (1) quantitative data through the use of 
questionnaires. Sample used in this research was 734 students and 43 science teachers. The quantitative data 
were analyzed through  T- test, ANOVA and MANOVA.(2) qualitative data through the focus group with 2 groups  of 
students, and an interview with 2 teachers in 1 school. Data  was analyzed by frequency distribution and content 
analysis. 
 
The research findings were as follows : 

1) High and low science process skills’ students need in science learning  significant different at .01.  High 
science skill students need cognitive domain the most. The next are the psycho-motor domain,  
integration,  affective domain and process skills. While the low science process skill students need 
integration learning the most, following by cognitive domain, psycho – motor domain,  affective domain, 
and process skill.  

2) The instructional competencies that effect the development of science competency found that the 
instructional competencies scores are high in every skill except the integration is in the middle level. 
When compared with the instructional competencies of the teacher, they found the difference significant 
at .01 level. The instructional competencies of teachers in cognitive domain and effective domain.   The 
cognitive domain and psycho-motor domain,  and cognitive domain and integration domain found no 
difference in the instructional competencices 

3) The comparison of results between objective 1 and 2 found the need of students in studying science in 
high and low groups. The instructional competencices of science teacher differ in every skill when 
compared to the mean. It was  student had the need  in cognitive domain, psycho-motor domain and 
integration higher than  the instructional competencies, while the effective domain and process skills 
lower than the instructional competencies. 

4) The development of science competency of students found that the teacher should instruct at 
competencies in cognitive domain,  affective domain,  psycho-motor domain and integration in equal to 
the proportion of the instructional competencies according to the needs of the students. The students’ 
needs well vary and suit the learner laboratory activities and create interest.  The relationship between 
teacher and learners should be that the  teacher be friendly and search for  wisdom, and always search 
for new knowledge. 

 
 
Department….........Educational Research........        Student’s signature……………………………….. 
Field of study……...Educational Research…….        Advisor’s signature………………………………. 
Academic year … ..2003………………………….      Co-advisor’s signature……….……-….………… 



 ฉ

กิตติกรรมประกาศ 

วิทยานิพนธเลมนี้สําเร็จลงไดดวยความเมตตากรุณา และความเอาใจใสดูแลอยาง
ยิ่งของ ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุชาดา บวรกิติวงศ อาจารยที่ปรึกษาที่ไดกรุณาใหคําปรึกษา แนะนํา 
ตลอดจนตรวจแกไขขอบกพรองตางๆ ของวิทยานิพนธดวยความเอาใจใสอยางดียิ่งตลอดมา ผูวิจัย
ขอกราบขอบพระคุณไว ณ โอกาสนี้    

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร.ศิริเดช สุชีวะ ผูชวยศาสตราจารย 
ดร.อวยพร เรืองตระกูล ที่กรุณาใหคําปรึกษา เสนอแนะแนวทางอันมีคุณคาและคําแนะนําเพื่อแกไข
วิทยานิพนธฉบับนี้ ใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น และขอขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย พเยาว ยินดีสุข 
และอาจารยจันทรเพ็ญ พลายศรีโพธ์ิ ที่ไดใหคําแนะนําและตรวจแกไขเครื่องมือวิจัยในครั้งนี้     

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณคณาจารยทุกทาน ที่ไดประสิทธิ์ประสาทความรูและ
มอบความเปนหวงเปนใยใหแกผูวิจัย ขอขอบคุณโรงเรียนอัสสัมชัญเปนอยางสูง ที่กรุณาสนับสนุน
ทุนวิจัยสําหรับการวิจัยนี้จนทําใหผูวิจัยสามารถทําวิทยานิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณ ขอขอบพระคุณ
ผูบริหารโรงเรียน ครูผูสอนวิทยาศาสตรและนักเรียน ในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอก
ชน และสังกัดกรมสามัญศึกษาทุกโรงเรียนที่ไดใหความรวมมือในการเก็บรวบรวมขอมูลเปนอยาง
ดี       

ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณอยางสูงยิ่งตอคุณพออุดม-คุณแมบุหงา ยอดยิ่งคุณ บิดา 
และมารดา ที่ใหชีวิตและกําลังใจ  รวมทั้งคุณอดิพล และคุณอภิรดี ยอดยิ่งคุณ พี่ชาย และพี่สาว  พี่
ตาย ธุรการภาควิจัยการศึกษา คุณอัตถพร สินกิจเจริญชัย ที่คอยชวยเหลือประสานงาน แกไขปญหา
อุปสรรคตางๆ จนทําใหผูวิจัยสามารถทําวิทยานิพนธฉบับนี้เสร็จสมบูรณ     

ผูวิจัยขอขอบคุณทุกความปรารถนาดีจากเพื่อน สาขาวิจัยการศึกษา ปการศึกษา 
2545 ทุกทานที่มอบกําลังใจและความหวงใยใหผูวิจัยเสมอมา ทําใหผูวิจัยมีความมุมานะพยายาม
ในการทําวิทยานิพนธนี้ใหสําเร็จลุลวงดวยดี คุณคาและประโยชนใดๆ ที่พึงมีจากวิทยานิพนธฉบับ
นี้ ผูวิจัยขอมอบเปนเครื่องบูชาพระคุณบิดา-มารดา ครู-อาจารย ตลอดจนผูมีพระคุณทุกทาน 

 















     บทที่ 1 
 
     บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

วิทยาศาสตร เปนศาสตรที่วาดวยความรูเกี่ยวกับธรรมชาติ ซึ่งมนุษยสะสมมาแตอดีต
จวบจนปจจุบันและตอไปถึงอนาคตอยางไมรูจักจบสิ้น เร่ิมแตธรรมชาติรอบ ๆ ตัว จากองค
ประกอบที่เล็กที่สุดไปจนถึงใหญที่สุดในเอกภพ ในแงที่วาสิ่งตาง ๆ ในธรรมชาติมีความเปนมา
อยางไร สัมพันธกันหรือไม ลําดับการพัฒนาเปนอยางไร มีระเบียบแบบแผนและหลักเกณฑหรือไม 
การเรียนวิทยาศาสตรอาศัยรากฐานของการสังเกต การตั้งสมมติฐาน โดยใชหลักปรัชญาและ ตร
รกวิทยา พยายามสังเกตและวัดปริมาณเปนตัวเลขออกมาเพื่อความแมนยําโดยอาศัยหลักทาง
คณิตศาสตรดังนั้นสวนสําคัญของการเรียนวิทยาศาสตร คือ การเรียนเกี่ยวกับเทคนิคในการสังเกต 
และการทดลอง ผนวกกับการประยุกตความรูทางคณิตศาสตร (http://www.academic.chula.ac. 
th/thaiver/Ent2544/Faculty/Science.htm) 

การเรียนการสอนวิทยาศาสตรในปจจุบัน คือการใชกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
(process of science) คนหาความรูทางวิทยาศาสตร (the body of knowledge) ดวยตนเอง ใน
การแกปญหาดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร ตองอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร (scientific 
method) ประกอบดวย 1) ระบุปญหา 2) ต้ังสมมติฐาน 3) ทําการทดลอง 4) รวบรวมขอมูลและ
วิเคราะห  5) สรุปผลการทดลอง นอกเหนือจากนี้ยังตองมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
(science process skill) ที่เปรียบเสมือนเครื่องมือที่จําเปนในการแสวงหาความรูและแกปญหาซึ่ง
แบงเปน 13 ทักษะ คือ 1) การสังเกต  2) การวัด  3) การจําแนกประเภท  4) การหาความสัมพันธ
ระหวางสเปสกับสเปส และสเปสกับเวลา  5) การใชตัวเลข  6) การจัดกระทําและสื่อความหมาย
ขอมูล  7) การลงความเห็นจากขอมูล 8) การพยากรณ  9) การตั้งสมมติฐาน 10) การนิยามเชิง
ปฏิบัติการ   11) การกําหนดและควบคุมตัวแปร   12) การทดลอง และ 13) การตีความหมายของ
ขอมูลและการลงขอสรุป (วรรณทิพา รอดแรงคา และจิพ นวลแกว, 2532: 9) นอกเหนือจากนั้นจะ
ตองมีเจตคติทางวิทยาศาสตร (scientific attitude) ซึ่งนักวิทยาศาสตรศึกษาทานหนึ่งแหง 
University of Wisconsin Milwaukee ชื่อ แฮนี่ย  (Richaed E. Haney) ไดกําหนดองคประกอบไว  
(Haney, 1964: 33-35 และ Tuhrer and Collett, 1970: 154 อางถึงประวิตร ชูศิลป  2542: 28) 
คือ มีความอยากรูอยากเห็น เปนผูมีเหตุผล การไมดวนสรุป มีความใจกวาง มีวิจารณญาณ ไมถือ
ตนเปนใหญ ซื่อสัตยและมีความออนนอมถอมตน ซึ่งหลักสูตรวิทยาศาสตรทั่วไปของชั้นมัธยม
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ศึกษาตอนตนฉบับปจจุบันของสมาคมสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  มีหลักการที่
สําคัญ  5  ประการ  คือ 

1. ใหนักเรียนคิดหาเหตุผลเปน 
2. ใหนักเรียนปฏิบัติการทดลองไดเองบอยๆครั้ง 
3. ใหครูเปนเพียงผูชี้ทาง แนะนํา  สวนนักเรียนเปนผูมีบทบาทในกระบวนการเรียน 
4. ใหนักเรียนมีความสัมพันธกับความเปนอยูจริง 
5.  ใชวิธีการสอน  และการวัดผลสอดคลองกับจุดมุงหมายของการเรียน 

การจัดหลักสูตรวิทยาศาสตรโดยยึดหลัก  5  ประการนี้ เปนการบังคับใหครูปฏิรูปวิธีการ 
สอนใหม โดยมองเนื้อหาสาระ  หรือขอมูลทางวิทยาศาสตร เปนเพียงองคประกอบหนึ่งของการ
เรียนรูเทานั้น   องคประกอบหลักของการเรียน เปลี่ยนไปเปนกระบวนการเรียนรู  การจัดการเรียน
การสอนจึงเนนวิธีการตามกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

การศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีพึงเปนสิทธิของปวงชนชาวไทยซึ่งเปนปจจัยสําคัญในการพัฒนา
คุณภาพประชากรไทย   ซึ่งประกอบดวย เนื้อหาสาระของการเรียนอันเปนสิ่งจําเปนสําหรับมนุษย
ทุกคน   ในการดํารงชีวิตเพื่อความอยูรอด   เพื่อพัฒนาตนเองอยางเต็มความสามารถ  ดําเนินชีวิต 
ปรับปรุงคุณภาพชีวิตและตัดสินใจอยางมีเหตุผล  สามารถเรียนรูไดอยางตอเนื่อง  รวมท้ังประกอบ 
อาชีพไดอยางมีศักดิ์ศรี  มีสวนรวมในการพัฒนา (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ. 
2540: 11)  ดวยเหตุผลดังกลาว สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ไดวางวัตถุประสงค 
นโยบาย และมาตรการของแผนพัฒนาแหงชาติฉบับที่ 8 พ.ศ. 2540 - 2544  โดยใหความสําคัญ
ของการใชวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี ซึ่งเนนกระบวนการคิด  หรือกระบวนการแกปญหาทาง
วิทยาศาสตร  การคนควาหาขอเท็จจริง  และการนําไปประยุกตในชีวิตประจําวัน ดังที่ทราบกันดี
วา วิทยาศาสตรเปนวิชาพื้นฐานที่สําคัญตอการพัฒนาทรัพยากรมนุษย เพราะมีสวนชวยพัฒนา
กระบวนการคิดอยางมีเหตุมีผล การพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนรากฐานที่สําคัญของ
การพัฒนาประเทศทั้งในปจจุบันและในอนาคต(http://sci.hcu.ac. th/sciday/001.htm) 

หลักสูตรการศึกษาของชาติที่ใชกันอยูเดิม คือ หลักสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) หลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2533) และหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ซึ่งจาก
การศึกษาพบวา หลักสูตรที่ใชอยูเดิมนานกวา 10 ป มีขอจํากัดอยูหลายประการ ไมสามารถสง
เสริมใหสังคมไทยกาวไปสูสังคมแหงความรูไดทันการณ โดยหนึ่งในผลการศึกษา พบวา การจัด
หลักสูตรและการเรียนรูคณิตศาสตรและเทคโนโลยี ยังไมสามารถผลักดันใหประเทศไทยเปนผูนํา
ทางดานวิทยาศาสตร คณิตศาสตร และเทคโนโลยีในภูมิภาค จึงจําเปนตองปรับกระบวนการเรียน
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การสอนใหคนไทยมีทักษะกระบวนการ และเจตคติที่ดีทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยี มีความคิดสรางสรรค กระทรวงศึกษาธิการโดยอาศัยอํานาจตามความในบทเฉพาะ
กาล 74 แหงพระราชบัญญัติ การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 จึงเห็นสมควรกําหนดใหมีหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 โดยยึดหลักความมีเอกภาพดานนโยบาย และมีความ
หลากหลายในการปฏิบัติ  แบงมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นเปนชวงชั้นละ 3 ป  (กรมวิชาการ, 
2544: 1) โดยจากการเรียนวิทยาศาสตรในลักษณะที่กําหนดใหนักเรียนรับความรูโดยตรงจากครู 
มาเปนการเรียนที่เนนใหนักเรียนสืบเสาะหาความรูดวยตนเองโดยวิธีการเชนเดียวกับนักวิทยา
ศาสตร (พงษเทพ บุญศรีโรจน, 2543: 4) 

การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรในโรงเรียนเปนปจจัยสําคัญ ในการพัฒนาใหเด็ก
ไดมีความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับวิทยาศาสตรตลอดจนกระบวนการเสาะแสวงหาความรูทางวิทยา
ศาสตร  ซึ่งจะชวยใหเด็กไทยเปนคนที่คิดเปน คิดอยางมีเหตุผล  รูจักตัดสินใจและเลือกวิธีการ
ตางๆที่จะสรางคุณภาพชีวิตของตนเองดวยการใชวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ซึ่งจากงานวิจัยของ
ชุติมา สุริยมณฑล (2534) ไดสํารวจประเภททักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในหนังสือเรียน
วิชาวิทยาศาสตร ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน จํานวน 6 เลม โดยใชทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรของ เอ เอ เอ เอส (AAAS) พบวามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรครบทุกทักษะ แต
จากการที่สถาบันสงเสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี (สสวท.) ไดรวมกับสมาคมนานา
ชาติเพื่อการประเมินผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา (International of education Achievement หรือ 
IEA) เพื่อดําเนินงานโครงการวิจัยและประเมินผลวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรนานาชาติ คร้ัง
ที่ 3 (The Thired International Mathematics and Science Study หรือ TIMSS)  โดยทําการวัด
ผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร ของนักเรียนประเทศตางๆ ที่เปน
สมาชิกของ  IEA ซึ่งขอสอบที่ใชมีทั้งแบบเขียนตอบและขอสอบแบบใหเลือก ขอสอบสวนใหญ วัด
ดานการนําความรูมาประยุกตใชในกระบวนการคิดแกปญหาและทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร พบวา นักเรียนไทยสวนใหญทําขอสอบดานความรูความจําไดดี แตขอสอบที่เนนกระบวน
การคิดวิเคราะห ที่เปนลักษณะแบบเขียนตอบ แสดงวิธีทํา หรืออธิบาย นักเรียนมักจะเขียนอธิบาย
ไมคอยได จากครั้งลาสุดในการสอบระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน นักเรียนไทยทําคะแนนเฉลี่ยใน
วิชาวิทยาศาสตรไดเปนลําดับที่ 21 จาก 41 ประเทศที่เขารวมโครงการ (พงษเทพ บุญศรีโรจน, 
2543: 7) และจากการแขงขันโอลิมปกวิชาการระหวางประเทศ นักเรียนจะทําขอสอบไดดเีมือ่เทยีบ
กับนานาชาติ แตทําขอสอบภาคปฏิบัติไมได ขาดทักษะดานการปฏิบัติเปนอยางมาก (สมาคมสง
เสริมการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี [สสวท.], 2542: 10) จากขอมูลดังกลาวจะเห็นไดวาการ
ศึกษาวิชาวิทยาศาสตรไมใชการเรียนแบบทองจํา แตเปนการเรียนที่เนนนักเรียนใหคิดเปน แก
ปญหาไดอยางมีประสิทธิภาพ รูจักศึกษาคนควาเพื่อใหเกิดความเขาใจและสามารถสรางความรู
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เองได ซึ่งจากทัศนะของครู อาจารยที่สอนวิทยาศาสตรทั่วประเทศ จํานวน 1,087 คน ในระหวาง
วันที่ 2-20 มีนาคม 2544 ไดใหความคิดเห็นไวกับสวนดุสิตโพลเกี่ยวกับเด็กไทยวาทําไมจึงออน
วิทยาศาสตร และแขงขันบนเวทีโลกไมได ในประเด็นแรกที่วา ทําไมเด็กไทยจึงไมคอยชอบและ
ออนวิทยาศาสตร สรุปประเด็นสําคัญไดดังนี้ คือ อันดับที่ 1 เปนวิชาที่ยาก มีเนื้อหาในหลักสูตร
มาก 32.46% อันดับที่ 2 การสอนไมดีพอ /ผูสอนสื่อสารไมเขาใจ /สอนนาเบื่อ 20.63% อันดับที่ 3 
ไมไดรับการสนับสนุนหรือ ปลูกฝงใหรักวิทยาศาสตร/ ถูกกีดกันโดยเฉพาะความคิดสรางสรรค  
16.18% อันดับที่ 4 เด็กไมชอบเรียน / ไมชอบคิด ขาดความสนใจ 11.18% อันดับที่ 5 ขาดทักษะ
ในการคิดที่เปนระบบ /ผูใหญไมคอยสนับสนุน 6.36% และอื่นๆ เชน ขาดเครื่องมือในการทดลองที่
ทันสมัยโดยเฉพาะในชนบท  13.19% (http://www.dudit.ac.th/dusitoll/2544/2544_019.html) 

ปจจัยที่สําคัญอีกอยางหนึ่งในการที่จะใหผูเรียนประสบความสําเร็จในการเรียนก็คือครู
ผูสอน เพราะสิ่งที่ผูที่เปนครู อาจารย เขาใจยึดถือเปนหลักของตนอยูเสมอวา ในการสอนศิษยแต
ละคาบ แตละวิชา หรือแตละหลักสูตร    ครูจะตองพยายามสอนใหผูเรียนไดเกิดการเรียนรูที่เจริญ
งอกงาม    หรือพัฒนาไปทั้ง 3 ดานพรอมๆ กัน คือ ดานความรูความคิด (cognitive Domain) ดาน
ความรูสึก (affective Domain) และดานทักษะพิสัย (psychomotor Domain) ในการจัดการเรียน
การสอนวิชาวิทยาศาสตรทุกสาขาวิชาก็ตองยึดถือหลักการดังกลาวเชนเดียวกัน (ประวิตร ชูศลิป, 
2542: 27) ซึ่งจากงานวิจัยของสิงหฮัม (Singham 1978: 365-A) ที่ไดศึกษาทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรในโครงการวิทยาศาสตรพื้นฐานซึ่งจัดตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว และที่ปฏิบัติ
จริงในสิงคโปร พบวามีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรบางสวนเทานั้นที่ไดรับการฝก และครู
เนนทักษะกระบวนการทางวทิยาศาสตรที่แตกตางกันตามที่กําหนดไวในโครงการ ซึ่งจะเห็นวาถา
ไดครูที่สอนเปนจริงๆ ก็จะชวยฝกฝนนักเรียนใหมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่ดีได แต
สภาพการณในปจจุบันยังมีครูผูสอนที่สอนไมเปน และยึดติดกับการสอนแบบเดิมๆ 

ดังนั้นจากสาเหตุที่กรมวิชาการมีการปรับกระบวนการเรียนการสอนใหเด็กมีทักษะ
กระบวนการและเจตคติที่ดีในวิชาวิทยาศาสตร ซึ่งจะสงผลใหเด็กสามารถที่จะไปแขงขันให
ทัดเทียมกับนานาชาติ แตผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของนักเรียนยังไมเปนที่นาพอใจจากผลการสอบ
ของการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาวิชาคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรของประเทศตางๆ ที่เปน
สมาชิกของ IEA และการแขงขันโอลิมปกวิชาการดังที่กลาวมาขางตน ประกอบกับประเด็นที่มีการ
ศึกษาวาทําไมเด็กไทยจึงไมคอยชอบและออนวิทยาศาสตร จึงเปนสาเหตุที่ทําใหผูวิจัยสนใจที่จะ
ศึกษารูปแบบการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรที่เด็กตองการมาพิจารณาเปรียบเทียบกับรูปแบบ
การเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในปจจุบัน เพื่อหาแนวทางในการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา 
ศาสตร ใหกับเด็กไทยซึ่งเปนเยาวชนไดใชวิชาวิทยาศาสตรในการแกปญหาและประยุกตใชในชีวิต 
ประจําวันรวมถึงการพัฒนาประเทศชาติ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรในการที่จะนําผล
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การวิจัยไปปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร
ใหกับนักเรียนตอไป ดังคําขวัญของวันวิทยาศาสตรประจําป 2546 ที่วา เสนทางแหงการคนพบ
วิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  คุณคาแหงภูมิปญญา เพื่อการพัฒนาที่ยั่งยืน 
 
คําถามวิจัย 

ควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนอยางไรจึงจะสามารถพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา
ศาสตรใหกับเด็กไทย 
 
วัตถุประสงคในการวิจัย 

1. เพื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 

2. เพื่อเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนาสมรรถนะ
ดานวิทยาศาสตร 

3.   เพื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจากขอ 1 และ 2 
4.   เพ่ือนําเสนอวิธีการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน 

 
ขอบเขตการวิจัย 

1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนครูที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตร และนักเรียนใน
ระดับชวงชั้น 3  โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน และ สังกัดกรมสามัญศึกษา ซึ่ง
กําลังศึกษาในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2546 จํานวน 2 เขตของพื้นที่การปกครองที่อยูอาศัย เข
ตละ 2 โรงเรียนแยกตามสังกัด แตจากการประกาศของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้น
ฐานที่ไดมีการประกาศใชบังคับพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการ กระทรวงศึกษาธิการ พ.ศ. 
2546 ตั้งแตวันที่ 7 กรกฎาคม 2546 กําหนดใหโรงเรียนหรือสถานศึกษาเปนสถานศึกษาในสงักัด
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษา กรุงเทพมหานคร ในที่นี้ผูวิจัยขอใชชื่อสังกัดเดิมคือสังกัดคณะ
กรรมการการศึกษาเอกชน และ สังกัดกรมสามัญศึกษาในการเก็บขอมูลเพราะเปนชวงในการ
เปลี่ยนแปลงขณะผูวิจัยทําการคนควาขอมูล 

2. ประชากรนักเรียนที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ใชหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 
2521 (ฉบับปรับปรุง 2533) 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
1)   สมรรถนะดานวิทยาศาสตร  หมายถึง ความสามารถในการเรียนรูของผูเรียนที่จะ

สามารถสงเสริมใหปรากฏออกมาได มีการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับรูปแบบการเรียนรู
ของผูเรียน โดยอาศัยทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 13 ทักษะ โดยยึดตามแนวของสมาคม
เพื่ อ ก า รพั ฒ น าค วาม ก า วห น า ท า งวิ ท ย าศ าส ต ร  (The America Association for the 
Advancement of Science: AAAS) ประกอบดวย  ทักษะการสังเกต (observing) ทักษะการลง
ความเห็นจากขอมูล  (inferring) ทักษะการ  จําแนกประเภท   (classifying) ทักษะการวัด 
(measuring) ทั ก ษ ะ ก า ร ใ ช ตั ว เล ข  (using  numbers) ทั ก ษ ะ ก า ร สื่ อ ค ว า ม ห ม า ย 
(communicating) ทักษะการพยากรณ (predicting)   ทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปส
กับเวลา (using space/time relationships) ทักษะการกําหนดและควบคุมตัวแปร (identifying 
and controlling variables)  ทักษะการตั้ งสมมติฐาน  (formulating hypothesis) ทักษะการ
กําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร (defining variable operationally) ทักษะการทดลอง 
(experimenting) และทักษะการตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป (interpreting data and 
making) ในการแสวงหาความรูแกปญหาและนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิตประจําวัน 

2) รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง สภาพ ลักษณะของการเรียนการสอนที่มีการจัด 
กระบวนการหรือข้ันตอนในการเรียนการสอนโดยอาศัยวธิีสอนและเทคนิคการสอนตางๆ เขาไป 
ชวยทําใหสภาพการเรียนการสอนนั้นเปนไปตามหลักการที่ยึดถือ  

3) รูปแบบการเรียนการสอนดานพุทธิพิสัย (cognitive domain) หมายถึง รูปแบบการ 
เรียนการสอนที่มุงชวยผูเรียนเกิดความรูความเขาใจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือ
ความคิดรวบยอด 

4) รูปแบบการเรียนการสอนดานจิตพิสัย (affective domain) หมายถึง รูปแบบที่มุง 
ชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรมที่พึงประสงค 

5) รูปแบบการเรียนการสอนดานทักษะพิสัย (psycho-motor domain) หมายถึง รูป
แบบทีมุงชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียนในดานการปฏิบัติ การกระทํา หรือการแสดงออก
ตางๆ 

6) รูปแบบการเรียนการสอนทักษะกระบวนการ (process skills) หมายถึง รูปแบบที่มี 
ทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตางๆ ซึ่งอาจเปนกระบวนการทางสติปญญา เชน กระบวนการ
สืบเสาะแสวงหาความรู หรือกระบวนการคิดตางๆ อาทิ การคิดวิเคราะห การอุปนัย การนิรนัย การ
ใชเหตุผล การสืบสอบ การคิดริเร่ิมสรางสรรค  และการคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน หรืออาจ
เปนกระบวนการทางสังคม เชน กระบวนการทํางานรวมกัน 
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7) รูปแบบการเรียนการสอนดานการบูรณาการ (integration)หมายถึง รูปแบบที่มีการ 
จัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการเชื่อมโยงเนื้อหาในวิชาเดียวกันและ/หรือขามวิชา/กลุม
ประสบการณ ผูเรียนมีโอกาสไดเลือกเรียนตามความสนใจมีการยืดหยุนเวลาเรียน เรียนเนื้อหาที่มี
ความหมายสัมพันธกับชีวิตจริง มีการเชื่อมโยงสาระสําคัญตางๆ อยางมีความหมาย ใชแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม นักเรียนไดสรุปความรูดวยตนเอง 

8) ครู หมายถึง ผูที่ทาํการสอนวิชาวทิยาศาสตรในระดับชวงชัน้ 3  ในโรงเรยีนสังกัด 
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน และสังกัดกรมสามัญศึกษา 

9) นักเรียน หมายถึง ผูที่กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนสังกัด 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน และสังกัดกรมสามัญศึกษา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2546 

10) นักเรียนกลุมสูง หมายถงึ นกัเรียนที่ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการสอบ 
เพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77 ขึ้นไป  

11) นักเรียนกลุมตํ่า หมายถึง นักเรียนที่ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนจากการสอบ 
เพื่อวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่มีตําแนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมาเพื่อใหไดจํานวน
นักเรียนเทากับกลุมสูง 
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ 

1.   ทําใหทราบรูปแบบการเรียนการสอนวทิยาศาสตรที่ใชในปจจุบันและที่ควรจะเปน 
2.   เพื่อเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผลการวิจัยไปปรับปรุงรูปแบบการ  

          เรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
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แผนภาพที่ 1.1   กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
    ความตองการในการเรียนรูของนักเรียน      รูปแบบการเรียนการสอนของครู 

- ดานพุทธิพิสัย         -     ดานพุทธิพิสัย 
- ดานจิตพิสัย                                                 -     ดานจิตพิสัย 
- ดานทักษะพิสัย                                            -     ดานทักษะพิสัย 
- ดานทักษะกระบวนการ                                 -    ดานทักษะกระบวนการ 
- ดานการบูรณาการ                                        -    ดานการบูรณาการ 

    ขอเสนอแนะ      ขอเสนอแนะ  
-     คุณลักษณะครูวิทยาศาสตร                           -    คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่ 
      ที่พึงประสงค                                                      ที่พึงประสงค 
- ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี                    -    ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี 
 
                    
                                 
                             การจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่เหมาะสม 

 
 

                           
  

                               แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การศึกษาเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ผู
วิจัยไดศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ โดยไดประมวลเนื้อหา ดังนี้ 
 

ตอนที่ 1  ความหมายของสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
ตอนที่ 2  ความหมายและประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ตอนที่ 3  คุณลักษณะของครู 
ตอนที่ 4  ทฤษฎีการเรียนรูและรูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดาน 

                 วิทยาศาสตร 
ตอนที่ 5  สถิติที่ใชในการวิเคราะห 
ตอนที่ 6  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
ตอนที่ 1 สมรรถนะ (Competency) 
ความหมายของสมรรถนะ 

มีนักวิชาการหลายทานไดใหความหมายของคําวาสมรรถนะไวดังนี้ พจนานุกรมฉบับ 
ราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 ไดใหความหมายของสมรรถนะไววา หมายถึง ความสามารถ 
 กราฟ และสตรีท (graff and Street, 1959) กลาววา สมรรถนะเปนพฤติกรรมที่แสดงถึง
ความสามารถของมนุษย ซึ่งถือวาเปนพฤติกรรมที่มีคุณภาพ เปนที่ประจักษกันวาคุณภาพของ
พฤติกรรมนั้นเปนสิ่งที่เปลี่ยนแปลงไดตามสถานการณที่เปลี่ยนแปลงไป 
 กูด (Good, 1973: 121) ไดใหความหมายวา สมรรถนะ คือ ทักษะ มโนทัศน และทัศนคติ 
ที่จะตองมีในการทํางานทุกชนิด และสามารถนําเอาวิธีการ และความรูพื้นฐานไปประยุกตใชกับ
สถานการณที่เปนจริง 
 กมล สุดประเสริฐและคณะ (2523: 3) ไดใหนิยามของสมรรถนะไววา คุณสมบัติที่เปนผล
มาจากความรู ความเขาใจ ทักษะ เจตคติ และอุปนิสัย หรือบุคลิกภาพ ซึ่งมีผลทําใหเกิดความ
สามารถในการทําพฤติกรรมตางๆ ที่พึงปรารถนาได  
 จากความหมายของสมรรถนะที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา สมรรถนะ (competency) เปน
พฤติกรรม ซึ่งสามารถแสดงออกมาไดโดยการกระตุนจากสิ่งแวดลอมอยางเปนระบบ เชน 
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กระบวนการจัดการเรียนการสอน บทบาทของผูสอน ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนไดเรียนรูดวยตนเอง 
พัฒนาและสงเสริมผูเรียนใหเต็มขีดความสามารถ 
 
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 8 (2540-2544) กลาวถึงการพัฒนาศกัย
ภาพของคนไทยที่พึงปรารถนา โดยจะตองใหคนทุกคนไดรับการพัฒนาตามศักยภาพอยางเต็มที่
ทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา และทักษะฝมือ เพื่อใหเปนคนดี มีคุณธรรม มีสุขภาพพลานามัย
ที่ดี มีสวนรวมในการพัฒนาเศรษฐกิจสังคมอยางมีประสิทธิภาพ  นอกเหนือจากนั้น ในแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแหงชาติฉบับที่ 9 (2545-2549) ในบทที่ 8 ยุทธศาสตรการพัฒนาความเขม
แข็งทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี ไดมี แนวทางการพัฒนาวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่สําคัญ 
คือ เรงพัฒนาสังคมไทยใหมีพื้นฐานความรู ความคิดทางวิทยาศาสตร พัฒนาบุคลากรดานวิทยา
ศาสตรและเทคโนโลยีในสาขาที่เปนความตองการทั้งดานปริมาณและคุณภาพอยางพอเพียง โดย
เพิ่มคุณภาพการเรียนการสอนวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีในทุกระดับการศึกษาและเพิ่มสัดสวน
ของนักศึกษาในกลุมวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีตอกลุมสังคมศาสตรและมนุษยศาสตรใหมากข้ึน  
(http://www.nesdb.go.th) และจากพระราชดํารัสสมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราช
กุ ม า รี  ใ น ง า น สั ป ด า ห วิ ท ย า ศ า ส ต ร แ ล ะ เ ท ค โ น โ ล ยี แ ห ง ช า ติ  2546 
(http://www.2.nstda.or.th/pr/press/sept24/) กล าวว า  การที่ เราจะนํ าวิท ยาศาสตรและ
เทคโนโลยีมาใชในการพัฒนาประเทศใหมีประสิทธิภาพยั่งยืนนั้น เราจําเปนตองปรับปรุงสมรรถนะ
ทางวิทยาศาสตรของทั้งภาครัฐและเอกชนใหแข็งแกรงขึ้น พัฒนาโครงสรางพื้นฐาน เกื้อหนุนตอ
การพัฒนาประเทศชาติอยางแทจริง จะเห็นไดวาลวนแตตองการใหพัฒนากําลังคนดานวิทยา
ศาสตรและเทคโนโลยี พัฒนาครู/อาจารยทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี รวมถึงเสริมสรางพื้น
ฐานความคิดทางวิทยาศาสตร เพื่อใหมีทักษะที่จําเปนตอการพัฒนาตน พัฒนาอาชีพ และดํารง
ชีวิตไดอยางมีความสุขและเปนพื้นฐานในการพัฒนาประเทศตอไป  

สมจิต สวธนไพบูลย (2546: 33) กลาววา สมรรถนะดานวิทยาศาสตร เปนความ
สามารถที่แสดงออกในดานการคิด การปฏิบัติ และคุณลักษณะที่เกี่ยวกับสาระการเรียนรูวิทยา
ศาสตร ซึ่งความสามารถดังกลาวเปนพลังการเรียนรู และเปนศักยภาพทางการเรียนรูที่มีอยูในตัว
บุคคล     

สรุปไดวาสมรรถนะดานวทิยาศาสตร  คือ ความสามารถทางการเรียนรูของผูเรียนที่
สามารถจะสงเสริมใหปรากฏออกมาได โดยการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหสอดคลองกับรูปแบบการ
เรียนรูของผูเรียนในการแสวงหาความรูแกปญหาและนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิตประจําวัน 
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ตอนที่ 2  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร (Science Process Skill) 
2.1 ความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

คัสแลนดและสโตน (Kusland and Stone 1968: 229) ไดใหความหมายของทักษะ 
กระบวนการทางวิทยาศาสตรวา หมายถึง การปฏิบัติการทางวิทยาศาสตรเพื่อแสวงหาความรูทาง
วิทยาศาสตร ซึ่งประกอบดวย การวัด การสังเกต การทดลอง และการออกแบบการทดลอง การ
อธิบาย การสรุปหลักเกณฑและการพิจารณาเหตุผลเชิงปรนัย 

คอปเฟอร (Klopfer 1971: 568-573) ไดสรุปความหมายของทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร วาเปนกระบวนการที่ใชในการสืบเสาะหาความรูทางวิทยาศาสตร 

จีกา (Gega 1990: 96) ใหความหมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไววา 
เปนเครื่องมือที่ชวยใหนักเรียนคิด และรวบรวมขอมูลไดดวยการสังเกต การจําแนกประเภท การวัด 
การสื่อความหมายขอมูล การลงขอสรุป และการทดลอง 

จากความหมายของนักวิทยาศาสตรและผูนําวิธีการทางวิทยาศาสตรจึงสรุปความ
หมายของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไดวา คือทักษะที่นํามาใชในการศึกษาคนควา สืบ
เสาะหาความรูและแกปญหา โดยอาศัยการสังเกต วัดและทดลองเพื่อหาขอสรุปโดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร 
2.2  ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรเปนทักษะทางสติปญญา (intelectual skills) หรือ
เปนทักษะการคิดที่นักวิทยาศาสตรและผูที่นําวิธีการทางวิทยาศาสตรมาแกปญหา ใชในการศกึษา
คนควา สืบเสาะหาความรู และแกปญหาตางๆ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแบงออกได
เปน 13 ทักษะ โดยยึดตามแนวของสมาคมเพื่อการพัฒนาความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (The 
America Association for the Advancement of Science : AAAS อางถึงใน สถาบันพัฒนาคุณ
ภาพวิชาการ[พว.].2542 ) ทักษะที่ 1 - 8 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันพื้นฐาน และ
ทักษะที่ 9 -13 เปนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นสูง หรือข้ันผสม หรือข้ันบูรณาการ 
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้ง 13 ทักษะ มีดังนี้ 

1) การสังเกต (Observing)  หมายถึง การใชประสาทสัมผัสอยางใดอยางหนึ่งหรือ
หลายอยางรวมกัน ไดแก ตา หู จมูก ลิ้น ผิวกาย เขาไปสัมผัสกับวัตถุหรือเหตุการณ เพื่อคนหาขอ
มูลซึ่งเปนรายละเอียดของสิ่งนั้น โดยไมใสความคิดเห็นของผูสังเกตลงไป ขอมูลที่ไดจากการ
สังเกตประกอบดวยขอมูลเกี่ยวกับลักษณะและสมบัติ ขอมูลเชิงปริมาณ และขอมูลที่เกี่ยวกับการ
เปลี่ยนแปลงที่สังเกตเห็นไดจากวัตถุหรือเหตุการณนั้น ความสามารถที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้
ประกอบดวยการชี้บง และการบรรยายสมบัติของวัตถุไดโดยการใชประสาทสัมผัสอยางใดอยาง
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หนึ่งหรือหลายอยาง บรรยายสมบัติเชิงปริมาณของวัตถุไดโดยการกะประมาณและบรรยายการ
เปลี่ยนแปลงของสิ่งที่สังเกตได 

2) การลงความเห็นจากขอมูล (Inferring) หมายถึง การเพิ่มความเห็นใหกับขอมูลที่ได
จากการสังเกตอยางมีเหตุผล โดยอาศัยความรูและประสบการณเดิมมาชวย ความสามารถที่แสดง
ใหเห็นวาเกิดทักษะนี้คือ การอธิบายหรือสรุปโดยเพิ่มความเห็นใหกับขอมูล โดยใชความรูหรือ
ประสบการณเดิมมาชวย 

3) การจําแนกประเภท (Classifying) การแบงพวกหรือเรียงลําดับวัตถุหรือส่ิงที่มีอยูใน
ปรากฏการณโดยมีเกณฑ และเกณฑดังกลาวอาจจะใชความเหมือนความแตกตาง หรือความ
สัมพันธอยางใดอยางหนึ่งก็ได ความสามารถที่แสดงวาเกิดทักษะนี้แลว ไดแก การแบงพวกของสิ่ง
ตางๆ จากเกณฑที่ผูอ่ืนกําหนดใหได นอกจากนั้นสามารถเรียงลําดับส่ิงของดวยเกณฑของตนเอง
พรอมกับบอกผูอ่ืนไดวาแบงพวกของสิ่งนั้นโดยใชอะไรเปนเกณฑ 

4) การวัด (Measuring) หมายถึงการเลือกใชเครื่องมือนั้นทําการวัดหาปริมาณของสิ่ง
ตางๆ ออกมาเปนตัวเลขที่แนนอนไดอยางเหมาะสมกับส่ิงที่วัด แสดงวิธีใชเครื่องมือวัดอยางถูก
ตองพรอมทั้งบอกเหตุผลในการเลือกเครื่องมือ รวมทั้งระบุหนวยของตัวเลข 

5) การใชตัวเลข (Using Numbers) หมายถึง การนับจํานวนของวัตถุและการนําตัวเลข
ที่แสดงจํานวนที่นับไดมาคิดคํานวณโดยการบวก ลบ คูณ หาร หรือการหาคาเฉลี่ย ความสามารถ
ที่แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้ ไดแก การนับจํานวนสิ่งของไดถูกตอง เชน ใชตัวเลขแทนจํานวนใน
การนับได ตัดสินไดวาวัตถุในแตละกลุมมีจํานวนเทากันหรือแตกตางกัน เปนตน การคํานวณ เชน 
บอกวิธีคํานวณคิดคํานวณ และแสดงวิธีคํานวณไดอยางถูกตอง และประการสุดทายคือ การคา
เฉลี่ย เชน การบอกและแสดงวิธีการหาคาเฉลี่ยไดถูกตอง 

6) การสื่อความหมาย (Communicating) หมายถึง การนําขอมูลที่ไดจากการสังเกต 
การวัด การทดลอง และจากแหลงอื่นๆ มาจัดกระทําเสียใหมโดยการหาความถี่เรียงลําดับ จัดแยก
ประเภทหรือคํานวณหาคาใหม เพื่อใหผูอ่ืนเขาใจความหมายไดดีข้ึน โดยอาจจะเสนอในรูปของ 
ตาราง แผนภูมิ แผนภาพ ไดอะแกรม กราฟ สมการ การเขียนบรรยาย เปนตน ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะนี้แลวคือ การเปลี่ยนแปลงขอมูลใหอยูในรูปใหมที่เขาใจดีข้ึน โดยจะตอง
รูจักเลือกรูปแบบที่ใชในการเสนอขอมูลไดอยางเหมาะสม บอกเหตุผลในการเสนอขอมูล ในการ
เลือกแบบเสนอขอมูลนั้น การเสนอขอมูลอาจกระทําไดหลายแบบดังที่กลาวมาแลว โดยเฉพาะการ
เสนอขอมูลในรูปของตาราง การบรรจุขอมูลใหอยูในรูปของตาราง ปกติจะใสคาของตัวแปรอิสระ
ไวทางซายมือของตาราง และคาของตัวแปรตามไวทางขวามือของตาราง โดยเขียนคาของตัวแปร
อิสระไวใหเรียงลําดับจากคานอยไปหาคามาก หรือจากมากไปหาคานอย 
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7) การพยากรณ  (Predicting) หมายถึง การคาดคะเนคําตอบลวงหนา โดยอาศัย
ปรากฏการณที่เกิดซ้ํา หลักการ กฎ หรือ ทฤษฎีความสัมพันธของตัวแปรตั้งแต 2 ตัวขึ้นไปที่มีอยู
แลวในเรื่องนั้นมาชวยสรุป เชน การพยากรณขอมูลที่เกี่ยวกับตัวเลข ไดแก ขอมูลที่เปนตารางหรือ
กราฟ ซึ่งทําไดสองแบบ คือ การพยากรณภายในขอบเขตขอมูลที่มีอยู กับการพยากรณนอก
ขอบเขตขอมูลที่มีอยู เชน การพยากรณผลของขอมูลเชิงปริมาณ เปนตน 

8) การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา (Using Space/Time Relationships) 
สเปสของวัตถุ หมายถึง ที่วางที่วัตถุนั้นครองที่อยู ซึ่งจะมีรูปรางลักษณะเชนเดียวกับ

วัตถุนั้น โดยทั่วไปแลวสเปสของวัตถุจะมี 3 มิติ คือ ความกวาง ความยาว และความสูง 
 ความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปสของวัตถุ ไดแก ความสัมพันธระหวาง 3 มิติ กับ 2 

มิติ ความสัมพันธระหวางตําแหนงที่อยูของวัตถุหนึ่งกับอีกวัตถุหนึ่ง ความสามารถที่แสดงใหเห็น
วาเกิดทักษะ การหาความสัมพันธระหวางสเปสกับสเปส ไดแก การชี้บงรูป 2 มิติ กับ 3 มิติได 
สามารถวาดภาพ 2 มิติจากวัตถุหรือจากภาพ 3 มิติได 

ความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา ไดแก ความสัมพันธระหวางการเปลี่ยนตําแหนงที่
อยูของวัตถุกับเวลา หรือความสัมพันธระหวางสเปสของวัตถุที่เปลี่ยนไปกับเวลา ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะการหาความสัมพันธระหวางสเปสกับเวลา ไดแก การบอกตําแหนงและ
ทิศทางของวัตถุโดยใชตัวเองหรือวัตถุอ่ืนเปนเกณฑ บอกความสัมพันธระหวางการเปลี่ยนตําแหนง 
เปลี่ยนขนาด หรือปริมาณของวัตถุกับเวลาได 

9) การกําหนดและควบคุมตัวแปร (Identifying and Controlling Variables) การ
กําหนดตัวแปร หมายถึง การชี้บงตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่ในการ
ตั้งสมมุติฐานหนึ่งๆ สําหรับตัวแปรนั้น หมายถึง สิ่งที่แปรเปลี่ยนคาได เชน อายุ ความสูง ประเภท
ของรถ อุณหภูมิ ระดับการศึกษา เปนตน 
     ตัวแปรตน  หมายถึง สิ่งที่เปนสาเหตุที่ทําใหเกิดผลตางๆ หรือ สิ่งที่เราตองการทดลองดู
วาเปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลเชนนั้นจริงหรือไม 
     ตัวแปรตาม หมายถึง สิ่งที่เปนผลเนื่องมาจากตัวแปรตน เมื่อตัวแปรหรือส่ิงที่เปน
สาเหตุเปลี่ยนไป ตัวแปรตามหรือส่ิงที่เปนผลจะแปรตามไปดวย 
     ตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่  หมายถึง  สิ่งอ่ืนๆ นอกเหนือจากตัวแปรตนที่จะทําใหผล
การทดลองคลาดเคลื่อน ถาหากไมมีการควบคุมใหเหมือนกัน 

10) การตั้งสมมุติฐาน (Formulating Hypotheses) หมายถึง การคิดหาคําตอบลวง
หนากอนจะทําการทดลองเปนคําตอบที่รอการพิสูจน สมมุติฐานไดมาโดยอาศัยการสงัเกต ความรู
หรือประสบการณเดิมเปนพื้นฐาน คําตอบที่คิดลวงหนานี้ยังไมทราบหรือยังไมเปนหลักการ กฎ
หรือทฤษฎีมากอน สมมุติฐานคือ คําตอบที่คิดไวลวงหนา มีกลาวไวเปนขอความที่บอกความ



 14

สัมพันธระหวางตัวแปรตนกับตัวแปรตาม สมมุติฐานที่ตั้งขึ้นอาจถูกหรือผิดก็ได ซึ่งทราบไดภาย
หลังการทดลองหาคําตอบ เพื่อสนับสนุนสมมุติฐานหรือคัดคานสมมุติฐานที่ตั้งไว ส่ิงทีค่วรคาํนงึใน
การตั้งสมมติฐาน คือ การบอกชื่อตัวแปรตนซึ่งอาจมีผลตอตัวแปรตาม และในการตั้งสมมติฐาน
ตองทราบตัวแปรจากปญหา และสภาพแวดลอมของตัวแปรนั้น สมมุติฐานที่ตั้งขึ้นสามารถบอกให
ทราบถึงการออกแบบการทดลอง ซึ่งตองทราบวาตัวแปรใดเปนตัวแปรตน ตัวแปรตาม และตัวแปร
ที่ตองควบคุมใหคงที่ 

11) การกําหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของตัวแปร (Defining Variable Operationally) 
หมายถึง การกําหนดความหมายและขอบเขตของคําตางๆ ที่อยูในสมมติฐานที่ตองการทดลองให
เขาใจตรงกัน และสามารถสังเกตหรือวัดได โดยใหคําอธิบายเกี่ยวกับการทดลองและบอกวิธีวัดตัว
แปรที่เกี่ยวกับการทดลองนั้น 

12) การทดลอง (Experimenting) หมายถึง กระบวนการปฏิบัติเพื่อหาคําตอบจาก
สมมุติฐานที่ตั้งไว ในการทดลองจะประกอบไปดวยกิจกรรม 3 ขั้น คือ  

     12.1) การออกแบบการทดลอง หมายถึง การวางแผนการทดลองกอนลงมือทดสอบ
จริง 

     12.2 ) การปฏิบัติการทดลอง หมายถึง การลงมือปฏิบัติจริงและใชอุปกรณไดอยาง 
ถูกตองและเหมาะสม 

     12.3) การบันทึกผลการทดลอง หมายถึง การจดบันทึกขอมูลที่ไดจากการทดลอง ซึ่ง 
อาจเปนผลจากการสังเกต การวัด และอื่นๆ ไดอยางคลองแคลวและถูกตอง การบันทึกผลการ
ทดลองอาจอยูในรูปตารางหรือการเขียนกราฟ ซึ่งโดยทั่วไปจะแสดงคาของตัวแปรตนหรือตัวแปร
อิสระบนแกนนอนและคาของตัวแปรตามบนแกนตั้ง โดยเฉพาะในแตละแกนตองใชสเกลที่เหมาะ
สม พรอมทั้งแสดงใหเห็นถึงตําแหนงของคาของตัวแปรทั้งสองบนกราฟดวย 

ในการทดลองแตละคร้ังจําเปนตองอาศัยการวิเคราะหตัวแปรตางๆ ที่เกี่ยวของ คือ
สามารถที่จะบอกชนิดของตัวแปรในการทดลองวา ตัวแปรใดเปนตัวแปรอิสระ ตัวแปรตาม หรือตัว
แปรที่ตองควบคุมใหคงที่ในการทดลองหนึ่งๆ จะตองมีตัวแปรหนึ่งเทานั้นที่มีผลตอการทดลอง 
และเพื่อใหแนใจวาผลที่ไดเกิดจากตัวแปรนั้นจริงๆ จําเปนตองควบคุมตัวแปรอื่นไมใหมีผลตอการ
ทดลอง ซึ่งเรียกตัวแปรนี้ตัวแปรที่ตองควบคุมใหคงที่ 

13) การตีความหมายขอมูลและการลงขอสรุป  (Interpreting Data and Making 
Conclusion) การตีความหมายขอมูล หมายถึง การแปรความหมายหรือบรรยายลักษณะขอมูลที่
มีอยู การตีความหมายขอมูลในบางครั้งอาจตองใชทักษะอื่นๆ ดวย เชน การสังเกต การใชตัวเลข 
เปนตน และการลงขอสรุป หมายถึง การสรุปความสัมพันธของขอมูลทั้งหมด ความสามารถที่
แสดงใหเห็นวาเกิดทักษะ การลงขอสรุปคือบอกความสัมพันธของขอมูลได เชน การอธิบายความ
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สัมพันธระหวางตัวแปรบนกราฟ ถากราฟเปนเสนตรงก็สามารถอธิบายไดวาเกิดอะไรขึ้นกับตัวแปร
ตาม ขณะที่ตัวแปรอิสระเปลี่ยนแปลง หรือถาลากกราฟเปนเสนโคงใหอธิบายความสัมพันธ
ระหวางตัวแปรกอนที่กราฟเสนโคงจะเปลี่ยนทิศทาง และอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปรหลัง
จากที่กราฟเสนโคงเปลี่ยนทิศทางแลว 

 
ฟงค โอเคย เจอัสและสพราวค (Funk, Okay, Jaus and Spreque อางถึงใน วรรณทิพา 

รอดแรงคา 2531 ก: 7-9) ไดสรุปทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรไว 10 ทักษะ 
1)   การกําหนดตัวแปร (Identifying Variable) หมายถึง ความสามารถที่จะบอกไดวา 

อะไรเปนตัวแปรอิสระ หรือตัวแปรตน (Independent or Manipulated Variable) และอะไรเปนตัว
แปรตาม (Dependent or Responding Variable) หรืออะไรที่เปนสาเหตุที่กอใหเกิดผลนั้น 

2)   การสรางตารางขอมูล (Constructing a Table of Data) หมายถึง ความสามารถใน
การสรางตารางขอมูลจากการทดลองหรือจากขอความได 

3)   การเขียนกราฟ (constructing a Graph) หมายถึง ความสามารถที่จะเขียนกราฟ
จากคําอธิบายหรือจากการทดลอง นิยมใหแกน X เปนคาของตัวแปรอิสระ แกน Y เปนตัวแปรตาม 

4)   การอธิบายความสัมพันธของตัวแปรตางๆ (Describing Relationships between 
variables) คือ ความสามารถที่จะอธิบายความสัมพันธระหวางตัวแปรจากกราฟที่กําหนดไดถูก
ตอง 

5)  การรวบรวมและการจัดทําขอมูล  ( Acquiring and Processing the Data) คือ 
ความสามารถในการทําการรวบรวมขอมูลและเก็บขอมูล สรางตารางขอมูลเขียนกราฟอธิบาย
ความสัมพันธระหวางตัวแปรได 

6) การวิ เคราะห  กระบวนการทดลอง  (Analyzing the Investigations) คือความ
สามารถในการกําหนดชนิดของตัวแปร การควบคุมตัวแปรภายนอกสําหรับการทดลอง การบงชี้
สมมติฐานที่จะทดสอบไดเมื่อไดรับคําอธิบายที่เกี่ยวกับการทดลองนั้น ตัวแปรที่อาจมีสวนหรือผล
กระทบกระเทือนตอผลการทดลอง เรียกวา ตัวแปรที่ตองควบคุม (Controlled Variables) การ
ทดลองทุกครั้งตองพยายามควบคุมไมใหตัวแปรภายนอกเขามามีสวนทําใหเกิดการกระทบ
กระเทือนตอผลการทดลอง  

7)   การตั้งสมมุติฐาน (Formulating Hypothesis) คือ ความสามารถในการคาดคะเน
ผลที่จะเกิดเมื่อกําหนดปญหากอนการตั้งสมมติฐาน ตองพิจารณากอนวาอะไรเปนตัวแปรในการ
ทดลองนั้น อะไรเปนตัวแปรของสิ่งแวดลอมของการทดลอง แลวจัดเขาหมวดหมู การตั้งสมติฐาน
แตละขอตองควบคุมตัวแปรภายนอกใหหมดแลวใหเหลือเพียงตัวแปรอิสระที่จะกอใหเกิดผลนั้น
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เพียงตัวเดียว ฉะนั้นอาจกลาวไดวา การตั้งสมติฐาน หมายถึงการคาดคะเนผลที่ปรากฏเมื่อเปลี่ยน
แปลงตัวแปรอิสระ 

8)   การใหนิยามเชิงปฏิบัติการ (Defining Variable Operationally) คือความสามารถที่
จะบอกไดวาตัวแปรของการทดลองในการทดลองหนึ่งถูกวัดไดอยางไรเมื่อใหคําอธิบายเกี่ยวกับ
การทดลองนั้นและบอกวิธีวัดตัวแปร 

9)   การออกแบบการทดลอง (Desingning the Investigation) คือ ความสามารถที่จะ
ออกแบบการทดลองเพื่อทดสอบสมมติฐานที่กําหนดให การออกแบบการทดลองนั้น มีดังนี้ 

      9.1) การใหคํานิยามเชงิปฏิบัติการของตัวแปรอิสระและตัวแปรตาม 
      9.2) การกําหนดและควบคุมตัวแปรอื่นๆ 
      9.3) การเลือกจํานวนและคาตางๆ ของตัวแปรอิสระ 
10) การดําเนินการทดลอง (Experimenting) คือ ความสามารถที่จะตั้งสมมติฐาน การ

ออกแบบการทดลอง และดําเนินการตามแผนการทดลอง เพื่อที่จะรวบรวมขอมูลสําหรับพิสูจน
สมมติฐานจากปญหาที่มีอยู 

 
ตอนที่ 3 คุณลักษณะของครู 

ครูในฐานะที่เปนบุคคล ครูแตละคนจึงมีความแตกตางกันในรูปแบบของการไดรับความ
รูและวิธีการคิด ครูบางคนอาจจะมีความถนัดในการสอน บางคนอาจจะมีความสนใจตอหลักการ
ทางสังคม ในขณะที่ครูคนอื่นๆอาจจะยึดอยูกับระเบียบหรือคําสั่ง สกอตเตอร (Scotter,1958 อาง
ถึงใน ยนต ชุมจิต, 2535) จึงไดศึกษาทฤษฏีการพัฒนาบุคลิกภาพของนักจิตวิทยาที่สําคัญๆ คือ  
ของโรเจอร (Roger, 1961) มาสโลว  (Maslow, 1970) โลวิงเกอร (Loevinger, 1969) ฟนิกซ 
(Phenix, 1977) โรคีช  (Rokeach, 1960) และของโคลเบอรก  (Kohlberg, 1976)  และไดจาก
ประสบการณในชั้นเรียนสามารถสรุปลักษณะของครูออกเปน 6 กลุม ดังนี้ 
1. พวกยึดถืออํานาจ (Authority - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 

- ยึดถือกฎเกณฑ 
- เนนระเบียบวินัย 
- ชอบทํางานตามคําสั่ง 
- ยึดถือจารีตประเพณี 
- ความตั้งใจสูง 
- ปฏิบัติตามมาตรฐานของสถานศกึษา 
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2. พวกปกปองคุมครอง (Guardian - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดถือกฎเกณฑ 
- มารยามออนโยน 
- มีระเบียบ 
- มีคุณธรรม 
- ไมระแวงสงสัย 
- ทําหนาที่ตามเงื่อนไขที่สังคมกําหนด 

3. พวกยึดวิชาการเปนหลัก (Content - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดถือแบบธรรมเนียม 
- มีความรอบรู 
- เปนนักวิชาการ 
- ชอบวิเคราะห 
- ปฏิบัติตามบรรทัดฐานที่ยอมรับทางการศึกษา 

4. พวกยึดประโยชนตน (Self -centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดความพอใจ 
- รักความกาวหนา 
- สรางสรรค 
- พึ่งพาผูอ่ืน 
- มีเลหเลี่ยม 
- ตองการมีอิสระในความสัมพันธอยางแรงกลา 

5. พวกยึดงานเปนหลัก (Task - centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดงานเปนหลัก 
- ชอบวิเคราะห 
- มีขอมูลพรอม 
- มีความสัมฤทธิ์ 
- เอาจริงเอาจัง 
- มีผลงาน 
- เนนความสัมพันธตามขอตกลง 

6.    พวกยึดเปาหมาย (Goal -centered) ลักษณะสําคัญของครูกลุมนี้ คือ 
- ยึดตัวบุคคล 
- เปนประชาธิปไตย 
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- ชอบจินตนาการ 
- ชอบอิสระ 
- ปกครองตนเอง 
- ชอบบูรณาการ 
- ชอบใชเหตุผล 
- ชอบแสดง 
- ปฏิบัติตามมาตรฐานภายใน 
 

คุณลักษณะครูที่ดี 

จากการศึกษางานวิจัย และคนควาของทานพุทธทาสภิกขุ (2524) สุมน อมรวิวัฒน 
(2536), อําไพ  สุจริตกุล  (2536), ท .กลวยไม  ณ  อยุธยา (2537), สิริพร บุญญานันท  (2537), 
ไพฑูรย สินลารัตน (2537), ประกอบ คุปรัตน (2539) และสํานักงานเลขาธิการคุรุสภา (2537) ผู
วิจัย พบวาครูที่ดีควรมีคุณลักษณะที่จําเปน 3 ดานตอไปนี้ (http://www.onec.go.th/Act/627/ 
page03.htm) 

1. ดานคุณลักษณะ 
1)   มีความรักและศรัทธาในวิชาชีพครู และพรอมที่จะพัฒนาวิชาชีพของตนอยูเสมอ  
2) ประพฤติตนเปนแบบอยางแกผูเรียน ทั้งดานศีลธรรม วัฒนธรรม กิจนิสัย สุขนิสัย 

และอุปนิสัย ตลอดจนมีความเปนประชาธิปไตย  
3) ใฝรูและพัฒนาตนเองอยูเสมอ  
4) มีความเมตตาแกศิษย และเห็นคุณคาของศิษย  
5) มีสุขภาพสมบูรณ  
6) มีความคิดริเร่ิมสรางสรรคทางวิชาการ และสามารถใชกระบวนการคิดวิเคราะหเพื่อ

แกไขปญหาตาง ๆ ได  
7) มีบทบาทในการพัฒนาชุมชน และสามารถเปนผูนําชุมชนได  
8) สามารถใชเทคโนโลยีที่ทันสมัย ภาษา และการวิจัยเพื่อเปนเครื่อง

มือในการพัฒนาตนเอง  
9) สามารถพัฒนาตนเองใหเปนครูแบบใหมในระบบสากลได คือ  

9.1) เปนครูที่เนนความหลากหลายเพื่อตอบสนองตอผูเรียนเปนหลัก แนะนํา 
       ผูเรียนสามารถพัฒนาเรียนรูไดอยางเต็มศักยภาพและสรางสรรค และให 
       ขอมูลสะทอนกลับผูเรียนไดอยางตอเนื่อง  
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9.2) รูวิทยาการดานคอมพิวเตอรและเทคโนโลยีสารสนเทศมากขึ้น เพราะ  
       การศึกษายุคใหมเปนการศึกษาผานสื่ออิเล็กทรอนิคสมากขึ้น  
9.3) เปนครูที่ตองไปหานักเรียนมากขึ้น เขาเยี่ยมชุมชนไดมากขึ้น  

2. ดานความรูของครู 
1)   มีความรูในวิชาที่สอนอยางแทจริง สามารถเชื่อมโยงทฤษฎีในศาสตรความรูมาสูการ   
      ปฏิบัติได ทั้งการปฏิบัติในระดับสากลและในระดับทองถิ่น  
2) มีความรูดานการวิจัย วิทยาการคอมพิวเตอรและภาษาเพื่อเปนเครื่องมือในการ 

แสวงหาความรู  
3) มีความรูดานเทคนิคการสอน จิตวิทยา การวัดและประเมินผล และสามารถประยุกต

ใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
4) ขอมูลขาวสารรอบตัว และเรื่องราวในทองถิ่น เพื่อแลกเปลี่ยนความรู และฝกให

ผูเรียนคิดวิเคราะหวิจารณได  
3. ดานการถายทอดความรู 

1)   สามารถประยุกตใชเทคนิคการสอนตาง ๆ เพื่อจัดบรรยากาศการเรียนรูที่นาสนใจ  
      และผูเรียนเกิดความเขาใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน ตลอดจนสามารถเชื่อมโยงความรู 
      นั้นสูการนําไปประยุกตใชในชีวิตประจําวันได หรือใชในการเรียนรูตอไป  
2) สามารถอบรมบมนิสัยใหผูเรียนมีศีลธรรม วัฒนธรรม กิจนิสัย สุขนิสัย และอุปนิสัย 

รวมทั้งรักในความเปนประชาธิปไตย เพื่อเปนบรรทัดฐานในการใชชีวิตรวมกับผูอ่ืน
ในสังคมไดอยางปกติสุข  

3) สามารถพัฒนาใหผูเรียนใฝรู และกาวทันเทคโนโลยี ตลอดจนสามารถใชภาษา สื่อ
สารกันได เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองอยูเสมอ และสามารถใชเครื่องมือตาง ๆ 
ในการแสวงหาความรูและเรียนรูไดดวยตนเอง  

4) สามารถพัฒนาใหผูเรียนมองกวาง คิดไกล และมีวิจารณญาณที่จะวิเคราะหและ
เลือกใชขาวสารขอมูลใหเกิดประโยชนตอตนเองได  

5) พัฒนาใหผูเรียนเรียนรูเร่ืองราวตาง ๆ ของชุมชน สามารถนําความรูไปประยุกตใช 
เพื่อพัฒนาชุมชน และแกปญหาตาง ๆ ในชุมชนได  

 
จากการสรุปความเห็นของครูตนแบบป 41 และป 42 รวมทั้งสิ้น 125 คน ในการประชุม

เชิงปฏิบัติการครูตนแบบ 2542 ในวันท่ี 6-8 ตุลาคม 2542 ณ โรงแรมสุดาพาเลช กทม. ที่จัดขึ้น
โดยสถาบันแหงชาติเพื่อปฏิรูปการเรียนรู สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ สํานักนายก
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รัฐมนตรี ในเรื่องตัวชี้ลักษณะครูที่ดี (http://www.onec.go.th/move/news/nov_27b.htm) เรียง
ตามลําดับดังนี้ 

1.   ตองมีความรัก และความเขาใจเด็ก มีความเมตตา ปรารถนาดี รักเด็ก  
2.   ยิ้มแยมแจมใส นาศรัทธา มองโลกในแงดี  
3.   เสียสละ อุทิศเวลา เปนผูใหมากกวาผูรับ เห็นแกประโยชนสวนรวม และประโยชนที่ 
      จะเกิดกับตัวเด็กมากกวาประโยชนสวนตน  
4.   พัฒนาตนเองเสมอ ใฝรู ใฝเรียน มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค ไมหยุดนิ่ง  
5.   มีมนุษยสัมพันธดี อยูรวมกับผูอ่ืนในสังคมไดอยางมีความสุข  
6.   ซื่อสัตย อดทน ขยันหมั่นเพียร จริงใจ ตั้งใจคนหาศักยภาพของเด็ก  
7.   ตั้งใจสอน มีความสามารถในการปฏิบัติงานสอน มีการพัฒนาผลงานอยางตอเนื่อง  
8.   มีวิสัยทัศนกวางไกล สามารถวิเคราะหหลักสูตร เชื่อมโยงกับส่ิงแวดลอมในชีวิตจริง  
      ในการจัดการเรียนการสอน  
9.   ตรงตอเวลา จัดสรรเวลาและกิจกรรมอยางเปนระบบ  
10. มีความรับผิดชอบ มุงมั่นแกปญหาใหนักเรียนรายบุคคล  
11. รักและศรัทธาในวิชาชีพครู  
12. ประพฤติตนเปนแบบอยางที่ดี แตงกายและวางตนเหมาะสม เปนที่ยอมรับและนา  

         ศรัทธา  
13. ยอมรับความคิดเห็น และความสามารถของผูอ่ืน  
14. ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคลและมีความเชื่อวาเด็กทุกคนมีศักยภาพในการ 

         เรียนรูได  
15. เปนนักประสาน และรวมมือกับบาน และชุมชนอยางสรางสรรค 
 
โบรฟ (Brophy,1992 อางถึงใน สุรางค โควตระกูล, 2541: 14 ) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับ

การสอน การเรียนรู ไดทําการศึกษาเรื่องนี้และใหความหมายของการเปนครูที่ดี และมีประสิทธิ
ภาพวาเปนครูที่สามารถสอนใหนักเรียนมีสัมฤทธิ์ผลในการเรียนรูและสามารถนําความรูที่เรียนไป
ประยุกตใชในชีวิตประจําวันได และ จากการวิจัยของนักจิตวิทยาการศึกษาที่เกี่ยวกับคุณลักษณะ
ของครูที่ดี ก็ไดผลคลายคลึงกันและสรุปไดดังตอไปนี้ (Ryans, 1964; Emmer, Evertson and 
Andeerson, 1980, God and grows, 1979; Housner & Griffy, 1983) 

1. ตองเปนนักมนุษยนิยม (Humanist)  คือ  เปนผูที่ยอมรับนักเรียนอยางจริงใจ 
2. เปนผูที่มีความรู และมีความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิทยาการเรียนการสอน คือ ครูตองเขา

ใจธรรมชาติของกระบวนการเรียนรูและสามารถที่จะใชวิธีสอนที่เหมาะสม 
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3. เปนผูที่รูจักนักเรียน ครูไมเพียงแตเปนผูสอนนักเรียนทางวิชาการเทานั้น  แตเปนผูที่มี
อิทธิพลตอพัฒนาการทางบุคลิกภาพของนักเรียนดวย 

4. เปนผูที่มีคุณวุฒิทางวิชาการ โดยเฉพาะในวิชาตางๆ ที่ตนจะตองสอน 
5. เปนผูนําที่ดีและเปนผูฟงที่ดี  
6. มีทักษะในการจัดการหองเรียนใหเอ้ือการเรียนรู 
7. เปนผูที่นิยมในวิธีการวิทยาศาสตรและเขาใจกฎแหงพฤติกรรม 
8. จะตองมีทักษะของชีวิต (Life Skills) 

 
ตอนที่ 4 ทฤษฎีการเรียนรูและรูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดาน    
            วิทยาศาสตร 
1 ทฤษฎีการเรียนรู 

ทฤษฎีเกี่ยวกับการเรียนรู นับเปนฐานสําคัญของการสอน เพื่อใหสามารถจัดกระบวน
การเรียนการสอนที่ดี ครูผูสอนควรมีความรูความเขาใจเกี่ยวกับทฤษฎี/หลักการ/แนวคิด เกี่ยวกับ
การเรียนรู ซึ่งมีอยูเปนจํานวนมากผูวิจัยจึงขอเสนอทฤษฎีที่เกี่ยวของกับวิทยาศาสตรที่ใชอยูใน
ปจจุบัน ประกอบดวย 5 ทฤษฎี ดวยกัน คือ  ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล 
ทฤษฎีพหุปญญา ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง ทฤษฎีการสรางความรูโดยการสรางสรรคชิ้น
งาน และทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมือ (ทิศนา แขมมณี, 2545) ดังนี้ 
1.1 ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล (Information Processing Theory) 

ทฤษฎีกระบวนการทางสมองในการประมวลขอมูล เปนทฤษฎีที่สนใจศึกษาเกี่ยวกับ
กระบวนการพัฒนาสติปญญาของมนุษย โดยใหความสนใจเกี่ยวกับการทํางานของสมอง ทฤษฎนีี้
มีแนวคิดวา การทํางานของสมองมนุษยมีความคลายคลึงกับการทํางานของคอมพิวเตอร คลอส
เมียร (Klausmeier, 1985: 52-108) ไดอธิบายการเรียนรูของมนุษยโดยเปรียบเทียบการทํางาน
ของคอมพิวเตอรกับการทํางานของสมอง ซึ่งมกีารทํางานเปนขั้นตอนดังนี้ คือ 

1.1.1)  การรับขอมูล (input) โดยผานทางอุปกรณหรือเครื่องรับขอมูล 
1.1.2)  การเขารหัส (encoding) โดยอาศัยชุดคําสั่งหรือซอฟตแวร (software) 
1.1.3)  การสงขอมูลออก (output) โดยผานทางอุปกรณ 
การที่บุคคลรูถึงการคิดของตน และสามารถควบคุมการคิดของตนใหเปนไปในทางที่ตน 

ตองการ การเรียนรูในลักษณะนี้ใชศัพททางวิชาการวา “metacognition” หรือ “การรูคิด” กระบวน
การรูคิดเริ่มต้ังแต ความใสใจ (attention) ในการรับรู คือ หากนักเรียนตระหนักรูวาตนจะสามารถ
เรียนไดดี หากใหความใสใจในสิ่งที่ครูสอน นักเรียนคนนั้นก็จะควบคุมตนเองใหใสใจในสิ่งที่ครู
สอน ประการตอไปคือการรับรู (perception) คือ นักเรียนที่ตระหนักรูวา การรับรูของตนซ่ึงอาจจะ
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ผิดพลาดไดจะยังไมตัดสินใจจนกวาจะไดขอมูลเพียงพอแสดงใหเห็นวา การรูคิดสามารถควบคุม
การกระทําได การคิดอีกประการหนึ่ง ไดแก กลวิธีตางๆ (strategies)  คือ หากนักเรียนตระหนักรู
วาตนไมสามารถจดจําสิ่งที่ครูสอนได การตระหนักรูดังกลาวจะนําไปสูการคิดหากลวิธีตางๆ ที่จะ
มาชวยใหตนจดจําสิ่งที่เรียนไดดี 
1.2 ทฤษฎีพหุปญญา (Theory of Multiple Intelligences) 

ผูบุกเบิกทฤษฎีนี้ คือ การดเนอร  (Gardner) จากมหาวิทยาลัยฮารวารด (Harvard 
Univesity)   ในความคิดของการดเนอร   เชาวปญญาของบุคคล   ประกอบดวย     ความสามารถ  
3 ประการ คือ  1) ความสามารถในการแกปญหาในสภาพการณตางๆ ที่เปนไปตามธรรมชาติและ
ตามบริบททางวัฒนธรรมของบุคคลนั้น 2) ความสามารถในการสรางสรรคผลงานที่มีประสิทธิภาพ
และสัมพันธกับบริบททางวัฒนธรรม 3) ความสามารถในการแสวงหาหรือต้ังปญหาเพื่อหาคําตอบ
และเพิ่มพูนความรู ซึ่งเชาวปญญา 8 ดาน ตามแนวคิดของการดเนอร มีดังนี้ 

1.2.1)   เชาวปญญาดานภาษา (linguistic intelligence) 
1.2.2)   เชาวปญญาดานคณิตศาสตรหรือการใชเหตุผลเชิงตรรกะ   
            (logicalmathematical intelligence) 
1.2.3) สติปญญาดานมิติสัมพันธ (spatial intelligence) 
1.2.4) เชาวปญญาดานดนตรี (musical intelligence) 
1.2.5) เชาวปญญาดานการเคลื่อนไหวรางกาย และกลามเนื้อ (bodily-kines-thetic 

intelligence) 
1.2.6) เชาวปญญาดานการสัมพันธกับผูอ่ืน (interpersonal intelligence) 
1.2.7) เชาวปญญาดานการเขาใจตนเอง (intrapersonal intelligence) 
1.2.8) เชาวปญญาดานความเขาใจธรรมชาติ (naturalist intelligence) 

1.3 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง (Constructivism) 
ทฤษฎีพัฒนาการทางเชาวปญญาของเพียเจตและของวีก็อทสกี้เปนรากฐานที่สําคัญ

ของทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเอง เพียเจตเชื่อวา (Piaget, 1972: 1-12) คนทุกคนจะมีการ
พัฒนาเชาวปญญาไปตามลําดับข้ัน จากการมีปฏิสัมพันธและประสบการณกับส่ิงแวดลอมตาม
ธรรมชาติ และประสบการณที่เกี่ยวกับการคิดเชิงตรรกะและคณิตศาสตร (logico-mathematical 
experience) วุฒิภาวะ (maturity) และกระบวนการพัฒนาความสมดุล (equilibration) ของ
บุคคลนั้น สวนวีก็อทสกี้ ใหความสําคัญกับวัฒนธรรมและสังคมมาก เขาอธิบายวา สถาบันสังคม
ตางๆ เร่ิมต้ังแตสถาบันครอบครัวจะมีอิทธิพลตอพัฒนาการทางเชาวปญญาของแตละบุคคล 
ทฤษฎีนี้จึงเนนความสําคัญของความแตกตางระหวางบุคคล และการใหความชวยเหลือผูเรียนเพื่อ
ใหกาวหนา จากระดับพัฒนาการที่เปนอยู ไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพจะไปถึงได 



 23

1.4 ทฤษฎีการสรางความรูดวยตนเองโดยการสรางสรรคชิ้นงาน (Constructionism) 
ทฤษฎี "Constructionism” เปนทฤษฎีที่มีพื้นฐานมาจากทฤษฎีพัฒนาการทางสติ

ปญญาของเพียเจต (Piaget) เชนเดียวกับทฤษฎีการสรางความรู (Constructivism) ผูพัฒนา
ทฤษฎีนี้ คือ ศาสตราจารย ซีมัวร เพเพอรท (Seymour Papert) แหงสถาบันเทคโนโลยีแมสซาชู
เซตส (Massachusetts Institute of Technology) แนวคิดของทฤษฎีนี้ คือ การเรียนรูที่ดีเกิดจาก
การสรางพลังความรูในตนเองและดวยตนเองของผูเรียน หากผูเรียนมีโอกาสไดสรางความคิดและ
นําความคิดของตนเอง ไปสรางสรรคชิ้นงานโดยอาศัยสื่อและเทคโนโลยีที่เหมาะสม จะทําใหเห็น
ความคิดนั้นเปนรูปธรรมที่ชัดเจน และเมื่อผูเรียนสรางสิ่งใดสิ่งหนึ่งขึ้นมาในโลก ก็หมายถึงการ
สรางความรูข้ึนในตนเองนั้นเอง ความรูที่ผูเรียนสามารถสรางขึ้นในตนเองนี้ จะมีความหมายตอผู
เรียน จะอยูคงทน ผูเรียนจะไมลืมงาย และจะสามารถถายทอดใหผูอ่ืนเขาใจความคิดของตนไดดี 
นอกจากนั้น ความรูที่สรางขึ้นเองนี้ ยังจะเปนฐานใหผูเรียนสามารถสรางความรูใหมตอไปอยางไม
มีที่ส้ินสุด 
1.5 ทฤษฎีการเรียนรูแบบรวมมอื (Theory of Cooperative or Collaborative Learning) 

การเรียนรูแบบรวมมือ คือการเรียนรูเปนกลุมยอยโดยมีสมาชิกกลุมที่มีความสามารถ
แตกตางกันประมาณ 3-6 คน ชวยกันเรียนรูเพื่อไปสูเปาหมายของกลุม นักการศึกษาคนสําคัญที่
เผยแพรแนวคิดของการเรียนรูแบบนี้   คือ   สลาวิน (Slavin)     เดวิด จอหนสัน (David Johnson) 
และรอเจอร จอหนสัน (Roger Johnson) เขากลาววา ในการจัดการเรียนการสอนโดยทั่วไป เรามกั
ไมใหความสนใจเกี่ยวกับ   ความสัมพันธ    และปฏิสัมพันธระหวางผูเรียน      สวนใหญเรามักจะ
มุงไปที่ปฏิสัมพันธระหวางครูกับผูเรียน หรือระหวางผูเรียนกับบทเรียน ความสัมพันธระหวางผู
เรียนเปนมิติที่มักจะถูกละเลยหรือมองขามไปทั้งๆ ที่มีผลการวิจัยชี้ชัดเจนวา ความรูสึกของผูเรียน
ตอตนเอง ตอโรงเรียน ครูและเพื่อนรวมชั้น   มีผลตอการเรียนรูมาก     องคประกอบของการเรียนรู
แบบรวมมือมี 5 ประการ ดังนี้ คือ 1) การพึ่งพาและเกื้อกูลกัน (positive interdependence) 2) 
การปรึกษาหารืออยางใกลชิด (face-to-face promotive interaction) 3) ความรับผิดชอบที่ตรวจ
สอบไดของสมาชิกแตละคน (individual accountability) 4) การใชทักษะปฏิสัมพันธระหวาง
บุคคล  และทักษะการทํางานกลุมยอย  (interpersonal and small-group skills และ  5) การ
วิเคราะหกระบวนการกลุม (group processing) ซึ่งการเรียนรูแบบรวมมือนี้ จะสงผลใหผูเรียนมี
ความพยายามที่จะบรรลุเปาหมายมากขึ้น มีความสัมพันธระหวางผูเรียนดีข้ึน และมีสุขภาพจิตดี
ขึ้น 
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2. รูปแบบการเรียนการสอน 
ในเรื่องรูปแบบการเรียนการสอน ทิศนา  แขมมณี (2545) ไดใหความหมายไววา คือ 

สภาพ ลักษณะของการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองคประกอบสําคัญซึ่งไดรับการจัดอยางเปน
ระเบียบ ตามหลักปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อตางๆ โดยมีการจัดกระบวนการ
หรือข้ันตอนในการเรยีนการสอนโดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนตางๆ เขาไปชวยทําใหสภาพ
การเรียนการสอนนั้นเปนไปตามหลักการที่ยึดถือและไดรับการพิสูจนและทดสอบแลววามีประสิทธิ
ภาพสามารถใชเปนแบบแผนได ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนที่เปนสากล 
สามารถจัดกลุมไดเปน 5 หมวด ดังนี้ 

6)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย (cognitive domain) 
7)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานจิตพิสัย (affective domain) 
8)   รูปแบบการเรียนการสอนที่ เนนการพัฒนาดานทักษะพิสัย  (psycho-motor 

domain) 
9)   รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะกระบวนการ (process skills) 
10) รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ (integration) 

 
ตารางที่  2.1 กรอบความคิดในการวิเคราะหรูปแบบการเรียนการสอนที่เปนสากล 
 
ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 

1 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานพุทธิพิสัย (cognitive 
domain) 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงชวยผูเรียนเกิดความรูความ
เขาใจอยูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน หรือความคิดรวบ
ยอด 

1.1 รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน 
(Concept Attainment Model) 

เปนการเรียนรูมโนทัศนของเนื้อหาสาระตางๆ อยางเขาใจ และ
สามารถใหคํานิยามของมโนทัศนนั้นดวยตนเอง โดยมีขั้นตอน 
คือ ขั้นที่ 1  ผูสอนเตรียมขอมูลใหผูเรียนฝกหัดจําแนก  ขั้นที่ 2   
ผูสอนอธิบายกติกาในการเรียนใหเขาใจตรงกันขั้นที่ 3  ผูสอน
เสนอขอมูลตัวอยางของมโนทัศนที่และขอมูลที่ไมใชตัวอยาง
ของมโนทัศนที่ตองการสอน ขั้นที่ 4 ใหผูเรียนบอกคุณสมบัติ
เฉพาะของสิ่งที่ตองการสอน และขั้นที่ 5 ใหผูเรียนสรุปและใหคํา
จํากัดความของสิ่งที่ตองการสอน นําไปใชในการทําความเขาใจ
มโนทัศนอื่นๆ ตอไปได รวมท้ังชวยพัฒนาทักษะการใชเหตุผล
โดยการใชอุปนัย (inductive reasoning) อีกดวย 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
1.2 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด

ของกานเย (Gagne’s instructional 
Model) 
 

เปนการสอน โดยอธิบายถึงปรากฏการณเรียนรูวามี 2 สวน คือ  
1)ผลการเรียนรู 2)กระบวนการเรียนรูและจดจําของมนุษย 
ประกอบดวยกระบวนการ 9 ขั้น คือ การกระตุนและดึงดูดความ
สนใจ การแจงวัตถุประสงค การกระตุนใหระลึกถึงความรูเดิม 
การนําเสนอสิ่งเรา การจัดระบบขอมูล การกระตุนใหผูเรียน
แสดงโอกาสตอบสนองตอส่ิงเรา การใหขอมูลปอนกลับ การ
ประเมินผล และการสงเสริมความคงทน  เพื่อชวยใหผู เรียน
สามารถเรียนรูเนื้อหาสาระตางๆ ไดอยางดี รวดเร็ว และสามาร
จดจําส่ิงที่เรียนไดนาน 

1.3 รูปแบบการเรียนการสอน โดยการนํา
เสนอมโนทัศนกวางลวงหนา (Advance 
Organizer Model) 
 

เปนการสอนโดยครูนําเสนอมโนทัศนที่กวางแกผูเรียน กอนการ
สอนเนื้อหาสาระใหม ผูเรียนจะสามารถนําสาระใหมนั้นไปเชื่อม
โยงกับมโนทัศนกวางที่ใหไวลวงหนาแลว ทําใหผูเรียนเกิดความ
คิดรวบยอดในสิ่งที่เรียนและสามารถจัดโครงสราง ความรูของ
ตนเองได นอกจากนั้นยังไดพัฒนาทักษะและอุปนิสัยในการ 
คิดและเพิ่มพูนความใฝรู 

1.4 รูปแบบการเรียนการสอนเนนความจํา 
(Memory model) 

เปนการสอนที่ชวยใหผูเรียนสามารถจดจําเนื้อหาสาระตางๆ ที่
เรียนไดดีและไดนาน ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูกลวิธีการจํา ซึ่ง
สามารถนําไปใชในการเรียนรูสาระอื่นๆ ไดอีกมาก โดยอาศัย
หลัก 6 ประการ คือ 1) การตระหนักรู 2) การเชื่อมโยง 3) ระบบ
การเชื่อมโยง 4) การเชื่อมโยงที่นาขบขัน 5)ระบบการใชคําทด
แทน 6) การใชคําสําคัญ มาเขาสูกระบวนการสอน โดยอาศัย
การสังเกตหรือศึกษาอยางตั้งใจ  สรางความเชื่อมโยง และ
จินตนาการ รวมถึงการใชเทคนิคในการทบทวนความรูและเนื้อ
หา 

1.5 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผัง
กราฟก  (Graphic Organizer 
Instructional Modal) 
 

เปนการสอนเพื่อชวยใหผูเรียนไดเชื่อมโยงความรูใหม กับความรู
เดิม และสรางความหมายและความเขาใจในเนื้อหาสาระหรือ
ขอมูลที่เรียนรู และจัดระเบียบขอมูลที่เรียนรูดวยผังกราฟก ซึ่ง
จะชวยใหงายแกการจดจํา 

2 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานจิตพิสัย (Affective 
Domain) 
 

รูปแบบการเรียนการสอนในหมวดนี้เปนรูปแบบที่มุงชวยพัฒนา
ผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรม
ที่พึงประสงค ซึ่งเปนเรื่องที่ยากแกการพัฒนา หรือปลูกฝง 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด

การพัฒนาดานจิตพิสัยของบลูม 
( Instructional Model Based on 
Bloom’s Affective Domain) 
 

เปนรูปแบบการเรียนการสอนโดยมีการจัดลําดับขั้นของการรับรู
ไว 5 ขั้น คือ 1) ขั้นการรับรู (receiving or attending) 2) ขั้นการ
ตอบสนอง (responding) 3) ขั้นการเห็นคุณคา (valuing) 
4) ขั้นการจัดระบบ (organization)และ 5) ขั้นการสรางลักษณะ
นิสัย ( characterization) ผูเรียนจะไดรับการปลูกฝงคานิยมที่
พึงประสงคจนถึงระดับที่สามารถปฏิบัติไดจนเปนนิสัย นอกจาก
นั้นผูเรียนยังไดเรียนรูกระบวนการในการปลูกฝงคานิยมใหเกิด
ขึ้น ซึ่งผูเรียนสามารถนําไปใชในการปลูกฝงคานิยมอื่นๆ ใหแก
ตนเองหรือผูอื่นตอไป 

2.2 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการซักคาน 
(Jurisprudential Model) 
 

เปนการสอนสาระที่เกี่ยวของกับประเด็นปญหาขัดแยงตางๆ ซึ่ง
ยากแกการตัดสินใจ โดยมีขั้นตอนการสอน 5 ขั้นดวยกัน คือ   
1)  นําเสนอกรณีปญหา 2) ใหผูเรียนแสดงจุดยืนของตนเอง  
3) ผูสอนซักคานจุดยืนของผูเรียน 4) ผูเรียนทบทวนจุดยืนในคา
นิยมของตนเอง และ 5) ผูเรียนตรวจสอบและยืนยันจุดยืนใหม/
เกาของตนอีกครั้ง และหาขอเท็จจริงตางๆ มาสนับสนุนคานิยม
ของตน การสอนตามรูปแบบนี้จะชวยใหผูเรียนไดเรียนรูกระบวน
การในการตัดสินใจอยางชาญฉลาด รวมทั้งวิธีการในการทํา
ความกระจางในความคิดของตน 

2.3 รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาท
สมมติ (Role Playing Model) 
 

เปนการสอนโดยการสวมบทบาทสมมติที่ชวยใหบุคคลไดแสดง
ความรูสึกนึกคิดตางๆ ที่อยูภายในออกมาได ชวยใหบุคคลเกิด
การเรียนรูเกี่ยวกับตนเอง เขาใจในความรูสึกและพฤติกรรมของ
ผูอื่นและเกิดการปรับเปล่ียนเจตคติ คานิยม และพฤติกรรมของ
ตนใหเปนไปในทางที่เหมาะสม 

3 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาดานทักษะพิสัย (Psycho-
Motor Domain) 

เปนรูปแบบทีมุงชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียน 
ในดานการปฏิบัติ การกระทํา หรือการแสดงออกตางๆ 

3.1 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
การพัฒนาทักษะปฏิบัติของซิมพซัน  
(Instructional Model Based on 
Simpson’s Processes for Psycho-
Motor Skill Development) 
 

เปนการสอนโดยการพัฒนาดวยการฝกฝน ซึ่งหากไดรับการฝก
ฝนที่ดีแลว จะเกิดความถูกตอง ความคลองแคลว ความเชี่ยว
ชาญชํานาญการ และความคงทน เพื่อชวยใหผูเรียนสามารถ
ปฏิบัติหรือทํางานที่ตองอาศัยการเคลื่อนไหวหรือการ 
ประสานงานของกลามเนื้อทั้งหลายไดอยางดี มีความถูกตอง 
และมีความชํานาญ ชวยพัฒนาความคิดสรางสรรค และความ
อดทนใหเกิดขึ้นในตัวผูเรียน 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.2 รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติ

ของแฮรโรว (Harrow’s Instructional 
Model for Psychomotor Domain) 
 

เปนรูปแบบการเรียนรู 5 ขั้น ที่เร่ิมจากระดับที่ซับซอนนอยไปจน
ถึงระดับที่มีความซับซอนมาก ลําดับขั้นดังกลาวไดแกการเลียน
แบบ  การลงมือกระทําตามคําส่ัง การกระทําอยางถูกตอง
สมบูรณ การแสดงออกและการกระทําอยางเปนธรรมชาติ ผู
เรียนจะเกิดการพัฒนาทางดานทักษะปฏิบัติ จนสามารถกระทํา
ไดอยางถูกตองสมบูรณ 

3.3 รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติ
ของเดวีส (Davies’ Instructional Model 
for Psychomotor Domain) 

เปนรูปแบบการสอนที่ใหผูเรียนสามารถทําทักษะยอยๆ เหลานั้น
ไดกอน แลวคอยเชื่อมโยงตอกันเปนทักษะใหญ  จะชวยใหผู
เรียนประสบผลสําเร็จไดดี และรวดเร็วขึ้น รูปแบบนี้มุงชวย
พัฒนาความสามารถดานทักษะปฏิบัติของผูเรียน โดยเฉพาะ
อยางยิ่งทักษะที่ประกอบดวยทักษะยอยจํานวนมาก 

4 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
พัฒนาทักษะกระบวนการ (Process 
Skills) 
 

เปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตางๆ ซึ่งอาจเปนกระบวน
การทางสติปญญา เชน กระบวนการสืบเสาะแสวงหาความรู 
หรือกระบวนการคิดตางๆ อาทิ การคิดวิเคราะห การอุปนัย การ
นิรนัย การใชเหตุผล การสืบสอบ การคิดริเริ่มสรางสรรค  และ
การคิดอยางมีวิจารณญาณ เปนตน หรืออาจเปนกระบวนการ
ทางสังคม เชน กระบวนการทํางานรวมกัน  

4.1 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการสืบ
เสาะ และแสวงหาความรูเปนกลุม  
(Group Investigation Instructional 
Model) 

รูปแบบนี้มุงพัฒนาทักษะในการสืบสอบเพื่อใหไดมาเพื่อความรู
และความเขาใจ โดยอาศัยกลุมซึ่งเปนเครื่องมือทางสังคมชวย
กระตุนความสนใจหรือความอยากรู และชวยดําเนินงานการ
แสวงหาความรูหรือคําตอบที่ตองการ โดยกระบวนการเรียนการ
สอนของรูปแบบประกอบดวย  5 ขั้น  คือ  1)ให ผู เรียนเผชิญ
ปญหา หรือสถานการณที่ชวนใหงุนงงสงสัย 2) ใหผูเรียนแสดง
ความคิดเห็นตอปญหาหรือสถานการณนั้น 3 )ใหผูเรียนแตละ
กลุมรวมกันวางแผนในการแสวงหาความรู 4) ใหผูเรียนดําเนิน
การแสวงหาความรู และ 5) ใหผูเรียนวิเคราะหขอมูล สรุปผลขอ
มูล นําเสนอและอภิปรายผล 

4.2 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
อุปนัย (Inductive Thinking 
Instructional Model) 

รูปแบบนี้มุงพัฒนากระบวนการคิดแบบอุปนัยของผูเรียนชวยให
ผูเรียนใชกระบวนการคิดดังกลาวในการสรางมโนทัศนและ
ประยุกตใชมโนทัศนตางๆ โดยมีลําดับขั้นตอน คือ การคิดอุปนัย 
(inductive thinking) จะตองเริ่มจากการสรางความคิดรวบยอด 
หรือมโนทัศน (concept formation) แลวจึงถึงขั้นการตีความขอ
มูล และสรุป (interpretation of data) ตอไปจึงนําขอสรุปหรือ
หลักเกณฑที่ไดไปประยุกตใช (application of principles) 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.3 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด

สรางสรรค (Synectics Instructional 
Model) 
 

เปนรูปแบบการสอนที่ใหนักเรียนไดลองคิดแกปญหาดวยวิธีการ
ที่ไมเคยคิดมากอน หรือคิดโดยสมมติตัวเองเปนคนอื่นเปนการ
ใหผูเรียนมีโอกาสคิดแกปญหาดวยแนวความคิดใหมๆ ที่ไม
เหมือนเดิม สภาพการณเชนนี้จะกระตุนใหผูเรียนเกิดความคิด
ใหมๆขึ้นได โดยใชวิธีการคิดเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมย เพื่อ
ใชในการกระตุนความคิดใหมๆ ไว 3 แบบ คือ การเปรียบเทียบ
แบบตรง (direct analogy) การเปรียบเทียบบุคคลกับส่ิงของ 
(personal analogy) แ ล ะ ก า ร เป รี ย บ เที ย บ คํ า คู ขั ด แ ย ง 
(compressed conflict) จะชวยใหผูเรียนเกิดแนวคิดที่ใหมแตก 
ตางไปจากเดิม และสามารถนําความคิดใหมนั้นไปใชใหเปน
ประโยชน 

4.4 รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
แกปญหาอนาคตตามแนวคิดของทอร
แรนซ (Torrance’s Future Problem-
Solving Instructional Model) 

เนนการใชเทคนิคระดมสมอง ประกอบดวย 4 ขั้นตอน คือ  
1) การนําสภาพการณอนาคตเขาสูระบบการคิด 2) การระดม
สมองเพื่อคนหาปญหา 3) การสรุปปญหา และจัดลําดับความ
สําคัญของปญหา 4) การระดมสมองหาวิธีแกปญหา 

5 รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการ
บูรณาการ (Integration) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการเชื่อมโยงเนื้อหาใน
วิชาเดียวกันและ/หรือขามวิชา/กลุมประสบการณ  ผู เรียนมี
โอกาสไดเลือกเรียนตามความสนใจมีการยืดหยุนเวลาเรียน 
เรียนเนื้อหาที่มีความหมายสัมพันธกับชีวิตจริง มีการเชื่อมโยง
สาระสําคัญตางๆ อยางมีความหมาย ใชแหลงการเรียนรูที่หลาก
หลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม นักเรียนไดสรุปความรูดวย
ตนเอง 

5.1 รูปแบบการเรียนการสอนทางตรง 
(Direct Instruction Model) 

รูปแบบการเรียนการสอนนี้มุงชวยใหไดเรียนรูทั้งเนื้อหา สาระ
และมโนทัศนตางๆ รวมทั้งไดฝกปฏิบัติทักษะตางๆ จนสามารถ
ทําไดดีและประสบผลสําเร็จไดในเวลาที่จํากัด ประกอบดวย 5 
ขั้น คือ 1) ขั้นนํา 2) ขั้นนําเสนอบทเรียน 3)  ขั้นฝกปฏิบัติตาม
แบบ (structured practice) 4) ขั้นฝกปฏิบัติภายใตการกํากับ
ของผูชี้แนะ (guided practice) 5) การฝกปฏิบัติอยางอิสระ 
(independent practice) ให ผู เรียน ไดฝ กปฏิบั ติ ตามความ
สามารถของตนจนสามารถบรรลุวัตถุประสงค ทําใหผูเรียนมีแรง
จูงใจในการเรียน และมีความรูสึกที่ดีตอตนเอง 
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ที่ รูปแบบการเรียนการสอน ลักษณะสําคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
5.2 รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสราง

เรื่อง (Storyline Method) 
กระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ประกอบดวย 1 ) การ
กําหนดเสนทางเดินเรื่องใหเหมาะสม 2) การดําเนินกิจกรรมการ
เรียนการสอน 3) การประเมิน โดยการพัฒนาความรู ความเขา
ใจและเจตคติของผูเรียนในเรื่องที่เรียน รวมทั้งทักษะกระบวน
การตางๆ เชน ทักษะการคิด ทักษะการทํางานรวมกับผูอื่น 
ทักษะการแกปญหา ทักษะการสื่อสาร  ผูเรียนจะเกิดความรู 
ความเขาใจ ในเรื่องที่เรียนในระดับที่สามารถวิเคราะห และ
สังเคราะหได รวมทั้งไดพัฒนาทักษะกระบวนการตางๆ 

5.3 รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักรการ
เรียนรู 4 MAT 
(4 MAT Model) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามลําดับขั้นตอนเปน 8 ขั้น 
ของวัฏจักรการเรียนรู คือ การใหนักเรียนเห็นคุณคาเรื่องที่เรียน 
วิเคราะหประสบการณ ปรับประสบการณเปนมโนทัศน พัฒนา
ความคิดดวยขอมูล ลงมือปฏิบัติโดยปรับใหเหมาะสมกับตนเอง 
วิเคราะหผล และแลกเปลี่ยนความรูความคิดกับบุคคลอื่น เพื่อ
ประยุกตใช ชวยใหผูเรียนมีโอกาสไดใชสมองทุกสวน (whole 
brain) ทั้งซีกซายและขวา  ในการสรางความรูความเขาใจใหแก
ตนเองมีจุดมุงหมายเพื่อมุงใหเด็กเปนเกง คนดี มีความสุข 

5.4 รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรู
แบบรวมมือ (Cooperative Learning 
Model) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนโดยการแบงเปนกลุมยอย
ตามความสามารถของนักเรียนที่ตางกัน มีการเรียนรูโดยการ 
ปฏิสัมพันธและชวยเหลือกันในกลุมนักเรียน สรางหรือสรุป
ความรูดวยตนเอง เนนการเรียนรูโดยใชกระบวนการกลุม 

5.5 รูปแบบการเรียนการสอนแบบซิปปา 
(CIPPA) 

มีการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามหลัก CIPPA คือ C: การ
สรางความรูดวยตนเอง I: การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่นหรือส่ิงแวด
ลอม P: การเคลื่อนไหวรางกาย P: การเรียนรูกระบวนการ และ 
A: การประยุกตใชความรู หรือมีการจัดการเรียนการสอนตาม
ลําดับขั้น คือ ทบทวนความรู แสวงหาความรูใหม ทําความเขา
ใจขอมูล แลกเปล่ียนความรูความเขาใจกับกลุม สรุปและจัด
ระเบียบความรู แสดงผลงาน และประยุกตใชความรู นักเรียนมี
สวนรวมในการเรียนรูและสรางความรูดวยตนเอง 

 
 
 
 
 
 
 



 30

ตอนที่ 5 สถิติที่ใชในการวิเคราะห 
การวิจัยเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ได

แบงสถิติที่ใชในการวิเคราะหเปน 2 สวน คือ สวนที่เปนการวิเคราะหเชิงปริมาณและสวนที่เปนการ
วิเคราะหเชิงคุณภาพ  

1. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
• คาเฉลี่ย (Mean)  
• เปอรเซนตไทล (Percentile) 
• คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) เปนคาที่ใชวัดการกระจาย 
• สัมประสิทธิ์การแปรผัน  (Coefficient of Variation) เปนคาที่ ใชวัดการ

กระจายของขอมูล 
• การทดสอบ t – test ใชในการทดสอบสมมติฐานเกี่ยวกับคาเฉลี่ยของ

ประชากร  โดยมีเงื่อนไขวาการแจกแจงของประชากรตองเปนแบบปกติ 
หรือใกลเคียงแบบปกติ 

• การวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรหลายตัว (Multivariate Analysis 
of Variance: MANOVA) ซึ่งเปนเทคนิคที่ใชวิเคราะหความแปรปรวนของ
ตัวแปรเชิงปริมาณหลายๆ ตัวพรอมกัน โดยใชหลักเกณฑของการวิเคราะห
ความถดถอย และการวิเคราะหความแปรปรวนรวมกัน โดยมีเงื่อนไขวา 1) 
มีการสุมตัวอยางเปนอิสระกัน 2) Variance – Covariance matrices ของ
ทุกกลุมตองเทากัน 3) ตัวแปรตาม p ตัว มีการแจกแจงแบบ multivariate 
normal 

• การวิเคราะหความแปรปรวนแบบมีหนึ่งตัวประกอบแบบวัดซ้ํา (One-way 
analysis of variance: repeated measures) ใชในกรณีที่มีแบบแผนการ
ทดลองแบบภายในกลุม (Within-subjects designs) ซึ่งเปนแบบแผนที่มี
กลุมตัวอยางกลุมเดียวไดรับสภาพการทดลองหลายๆ อยาง (มากกวา 2 
อยาง) โดยกลุมตัวอยางแตละกลุมเปนแบบไมเปนอิสระจากกัน 

2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
ในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพใชการแจกแจงความถี่จากการถอดเทป การวิเคราะห 

เนื้อหา และบรรยายเปนความเรียง 
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ตอนที่ 6 งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
งานวิจัยในประเทศ 

จุฬาภรณ  ภูวดล (2544) ไดทําการศึกษาความตองการและแนวทางในการเพิ่มสมรรถ
ภาพการจัดการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร ระดับมัธยมศึกษาตอนตน สังกัดสํานักงานคณะ
กรรมการประถมศึกษาแหงชาติ เขตการศึกษา 7  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 1) ศึกษาความตองการ
ของครูวิทยาศาสตรในการเพิ่มสมรรถภาพของตนเองในการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร 
2) ศึกษาแนวทางในการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรระดับมัธยม
ศึกษาตอนตน ตัวอยางประชากร คือ ครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร จํานวน 233 คน เครื่องมือวิจัย คือ 
แบบสอบถาม แบบฟอรมแนวทางในการสัมภาษณ ผลการวิจัยพบวา 1) ครูวิทยาศาสตรมีความ
ตองการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอนทั้ง 6 ดาน ในระดับมาก คือ ดานหลักสูตรและ
การสอนวิทยาศาสตร ดานเนื้อหาวิทยาศาสตร ดานการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ดานสื่อการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดานการวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวิทยาศาสตร 
ดานการวิจัยและความรูความสามารถทั่วไป  2) วิธีการเพิ่มสมรรถภาพการจัดการเรียนการสอน
ของครูวิทยาศาสตรเรียงตามลําดับความถี่จากสูงสุดไป คือ การจัดอบรมเชิงปฏิบัติการ การ
อภิปราย การสาธิตการสอน การศึกษาดูงาน การทํากิจกรรมกลุม การจัดคายวิทยาศาสตรสําหรับ
ครูวิทยาศาสตร การเขารวมกิจกรรมทางวิชาการ การจัดบรรยายทางวิชาการ การจัดประชุม 
สัมมนา และการจัดทําเอกสารเกี่ยวกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีเปนประจํา 

นัยนา ตรงประเสริฐ (2544) ไดทําการวิจัยเชิงทดลองเรื่องการเปรียบเทียบทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรและความสามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอน
ตน ที่เรียนวิชาวิทยาศาสตรโดยมีและไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษา 1) ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความ
สามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนตนหลังการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนา
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 2) เปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรและความ
สามารถในการตั้งคําถามของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนระหวางกลุมที่มีและไมมีการฝกตั้งคํา
ถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2544 ทําการวัดผลโดยใชแบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่
มีคาความเที่ยงเทากับ 0.90และแบบวัดความสามารถในการตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรที่มีคาความเที่ยงเทากับ 0.70 ผลการวิจัย พบวา 1) นักเรียนที่เรียนโดยมีการ
ฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรไดคะแนนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ สูงกวารอยละ 70  2) นักเรียนที่เรียนโดย
มีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรไดคะแนน
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ความสามารถในการตั้งคําถามสูงกวาเกณฑที่กําหนด คือ สูงกวารอยละ 70  3) นักเรียนที่เรียน
โดยมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรในวิชาวิทยาศาสตรสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  4) นักเรียนที่เรียนโดยมีการ
ฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมีความสามารถในการตั้งคําถามสูง
กวานักเรียนที่เรียนโดยไมมีการฝกตั้งคําถามเพื่อพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร อยาง
มีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

อดิศร เนาวนนท (2544) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพเรื่องการวิเคราะหรูปแบบและเสน
ทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอนของครูตนแบบระดับประถมศึกษา โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ
ศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและวิเคราะหหารูปแบบการสอนของครูตนแบบ และ
ศึกษาเสนทางกระบวนการเรียนการสอนของครูตนแบบ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิเคราะหแผนการ
สอน คือครูตนแบบจํานวน 118 คน กรณีศึกษา คือครูตนแบบที่สอนวิชาภาษาไทย คณิตศาสตร 
ภาษาอังกฤษ กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต กลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย และครูตนแบบที่จัด
การเรียนการสอนแบบบูรณาการหรือกลุมประสบการณละ 1 คนรวม 6 คน เครื่องมือที่ใช คือแบบ
สังเกตและแบบสัมภาษณ ผลการวิเคราะหหารูปแบบการเรียนการสอนของครูตนแบบ พบวา รูป
แบบการเรียนการสอนที่ครูตนแบบใชทั้งหมดมี 33 รูปแบบ โดยครูตนแบบใชรูปแบบที่มีผูพัฒนาไว
แลวทุกขั้นตอน 31 คน ประยุกตใชรูปแบบที่มีผูพัฒนาไวแลว 75 คน และพัฒนารูปแบบการเรียน
การสอนไวใชเอง 12 คน และครูตนแบบที่สอนในแตละวิชาหรอืกลุมประสบการณสวนใหญใชรูป
แบบการสอน ดังนี้ วิชาภาษาไทยสวนใหญใชรูปแบบการเรียนการสอนแบบมุงประสบการณภาษา
(มปภ) วิชาคณิตศาสตรใชรูปแบบการสอนของ สสวท. วิชาภาษาอังกฤษใชรูปแบบการสอนคูมือ
ครูตามขั้นตอน 2W3P กลุมสรางเสริมประสบการณชีวิตใชรูปแบบการสอนแบบแกปญหา กลุม
สรางเสริมลักษณะนิสัยและกลุมการงานและพื้นฐานอาชีพใชรูปแบบการสอนโดยใชบัตรงานเปน
สื่อแบบเนนกระบวนการกลุม และครูตนแบบที่สอนแบบบูรณาการเนื้อหาใชรูปแบบการสอนแบบ
บูรณาการ โดยมีขั้นตอนหลักของการจัดการเรียนการสอนแตกตางกันไปตามลักษณะของแตละรูป
แบบ และครูตนแบบจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบเนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยใหนักเรียนมีสวน
รวมในการเรียนรู ลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพ่ือสรุปหรือสรางความรูดวยตนเอง เรียนรูจากแหลงการ
เรียนรูที่หลากหลายทั้งในและนอกหองเรียน และนําความรูไปประยุกตใชในชีวิตประจําวัน  สวน
เสนทางสูกระบวนการจัดการเรียนการสอน พบวา ครูตนแบบมีคุณลักษณะสวนตัว คือ มีความ
ขยัน ความมั่นใจในตนเอง ความรับผิดชอบ มีทัศนคติที่ดีตออาชีพครู มีความเสียสละ มีอุดม
การณความเปนครู มีสํานึกในการพัฒนาทองถิ่น มีแรงจูงใจตองการความกาวหนาทางหนาที่ราช
การ การยอมรับจากสังคม พัฒนาตนเองโดยเขารับการอบรม ศึกษาตอ และศึกษาตําราหรือ
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เอกสารทางวิชาการดวยตนเอง ศึกษาดูงาน ปรึกษาผูทรงคุณวุฒิ แลวพัฒนารูปแบบการสอนตาม
แนวความคิดหรือความเชื่อที่ไดจากการศึกษา อบรม และประสบการณหรือความสามารถพิเศษ
ของตนเอง โดยไดรับการสนับสนุนจากเพื่อนครู ผูบริหารโรงเรียน และบุคคลในครอบครัว 

กนกวรรณ ชูชีพ (2543) ไดทําการวิจัยเชิงคุณภาพ กรณีศึกษาคุณลักษณะของผูดําเนนิ
การสนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาคุณลักษณะของผูดําเนนิการ
สนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม กลุมตัวอยางคือ นักวิจัยที่เปนผูเชี่ยวชาญในการวิจัยแบบ
สนทนากลุม 1 คน ผูสูงอายุ 8 คน เยาวชน 12 คน คนงานโรงงาน 8 คน และแกนนําชุมชน 12 คน 
โดยใชการรวบรวมขอมูลจากการสังเกตอยางมีสวนรวม การสัมภาษณอยางเปนทางการและไม
เปนทางการ ผลการวิจัย พบวา คุณลักษณะของผูดําเนินการสนทนาในการวิจัยแบบสนทนากลุม 
มีดังนี้ 1) การแตงกายสุภาพเรียบรอย 2) แสดงออกซึ่งสีหนา กริยา ทาทาง คําพูดที่พึงประสงค 3) 
ใหเกียรติแกผูเขารวมสนทนา 4) ยอมรับฟงความคิดเห็นที่แตกตาง 5) มีสติปญญาดี ความคิด
ความจําดี 6) มีทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร 7) มีความรูในวิธีวิทยาวิจัยและเทคนิคตางๆ 8) มี
ความรูความสามารถทางดานจิตวิทยาสังคม 9) มีทักษะการเขียนรายงานผลการวิจัยที่ดี 10) มี
พฤติกรมการสื่อสารที่มีชีวิตชีวาและเปนธรรมชาติ 11) มีน้ําเสียงนาฟง เนนเนื้อความเพื่อใหนาสน
ใจ 12) พูดชัดเจน ส่ือสารถูกตองทั้งรูปประโยคและความหมาย 13) เปนผูฟงที่ดีและสามารถจับ
ประเด็นสําคัญไดดี 14)มีความรูความเขาใจในหลักการและวิธีการวิจัยแบบสนทนากลุม 15) มี
ความเขาใจในวัตถุประสงคและขอบเขตการวิจัย 16) มีความเขาใจในคําถามการสนทนา 17) มี
ทักษะการกลาวเริ่มตนและจบการสนทนา 18) มีทักษะในการใชคําถามประเภทตางๆ 19) มีความ
คิดคลองแคลวเชื่อมโยงขอมูลเพื่อจุดประเด็นคําถามได 20) สรางบรรยากาศผอนคลายได 21) มี
ความยืดหยุนและ 22) มีความเขาใจและสามารถใชเทคนิคในการปรับพฤติกรรม 

กิตติชัย สุธาสิโนบล (2541) ไดทําการวิจัยเชิงทดลองเรื่องผลการใชเทคนิคการตั้งคํา
ถามของครูที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร ทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร และพฤติ
กรรมกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 มีจุดประสงคเพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยา
ศาสตร ทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตร และพฤติกรรมกลุมของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่
ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น กลุมตัวอยาง คือนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ของโรงเรียนสวัสดีวิทยา ปการศึกษา 2541 ทําการวัดผลโดยใชแบบทดสอบวดั
ผลสัมฤทธิ์ แบบทดสอบวัดทักษะ 4 ตัวเลือกที่มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.86 และแบบสังเกตพฤติ
กรรมกลุมที่มีคาความเชื่อมั่นเทากับ 0.82 ผลการวิจัยพบวา 1) คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถาม ซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น
หลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง ทั้งในภาพรวม และในรายสมรรถภาพยอย  
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2) คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ปรับแกของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้ง
คําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้นหลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมทั้งในภาพรวมและรายสมรรถภาพ
ยอย 3) คะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิค
การตั้งคําถาม ซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้นหลังการทดลองสูงกวาการทดลอง ท้ังในภาพรวมและราย
สมรรถภาพยอย 4) คะแนนเฉลี่ยทักษะกระบวนทางวิทยาศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนโดย
ใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบข้ึน หลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมทั้งในภาพรวม
และในรายสมรรถภาพยอย ยกเวนทักษะการวัดและทักษะการลงความเห็นจากขอมูลของทั้งสอง
กลุมไมแตกตางกัน 5) นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชเทคนิคการตั้งคําถามซึ่งผูวิจัยออกแบบขึ้น มี
คะแนนพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมที่พึงประสงคสูงกวาคะแนนพฤติกรรมการปฏิบัติงานกลุมที่
ไมพึงประสงค 

สุรศักดิ์ ขําสิน (2539) ไดศึกษาสภาพและปญหาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนของโรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทย โดยมีวัตถุ
ประสงคเพื่อไดศึกษาสภาพและปญหาการเรียนการสอนวิทยาศาสตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน
ของโรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบรียลแหงประเทศไทยดานครู นักเรียน กิจกรรมการเรียน
การสอน การวัดและประเมินผล กลุมตัวอยางไดมาจาก 11 โรงเรียนในเครือมูลนิธิ คณะเซนตคาเบ
รียล ประกอบดวย  ผูบริหาร 22 คน หัวหนาหมวด 11 คน ครูวิทยาศาสตร 32 คน และนักเรียน 
702 คน เก็บขอมูลโดยใชแบบสัมภาษณ แบบสํารวจและแบบสอบถาม พบปญหาการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตร ดังนี้ 1) ดานครู ปญหาอยูในระดับมาก ไดแกการขาดผูชวยในการเตรียม
อุปกรณและสารเคมี ขาดครูที่มีประสบการณดานการสอนตองสงไปอบรมเพิ่มเติม 2) ดานนกัเรียน 
ปญหาที่อยูในระดับมาก ไดแก จํานวนนักเรียนตอหองมากเกินไป ครูดูแลไมทั่วถึง ตองขยายหอง
เรียนเพิ่มข้ึน 3) ดานกิจกรรมการเรียนการสอน ปญหาที่อยูในระดับมาก ไดแก การจัดกิจกรรมรวม
กับโรงเรียนในเครือมูลนิธิฯ เพราะมีปญหาดานการจราจรและระยะทางระหวางที่ตั้งของแตละโรง
เรียนอยูไกลกัน 4) ดานสื่อการเรียนการสอน ปญหาอยูในระดับมาก ไดแก ครูไมคอยใชสื่อชวย
สอนชอบสอนโดยวิธีบรรยาย ส่ือการสอนจําพวกโสตทัศนูปกรณบางชนิดมีนอยไมเพียงพอใหครใูช 
5) ดานการวัดและประเมินผล ปญหาอยูในระดับมาก ไดแก ขอสอบที่ครูออก สวนใหญเนนความ
จํา ครูไมมีเวลาเพียงพอในการรวมกลุมกันออกขอสอบ ครูเรงรีบออกขอสอบทําใหมีขอผิดพลาด 
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ลาวัณย ตัณฑสุทธิวงศ (2536) ทําการวิจัยเชิงคุณภาพเรื่อง การศึกษาการจัดการเรียน
การสอนในโรงเรียนประถมศึกษาดีเดน สังกัดกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคเพื่อ 1)ศึกษาสภาพ
แวดลอม การดําเนินงานการเรียนการสอน ปฏิสัมพันธของบุคลากรในโรงเรียนประถมศึกษาดีเดน 
2) ศึกษาปจจัยที่เกี่ยวของกับคุณภาพการจัดการเรียนการสอนที่ทําใหโรงเรียนรุงสวางเปนโรงเรียน
ดีเดน กรณีศึกษา คือ โรงเรียนรุงสวาง ซึ่งเปนโรงเรียนประถมศึกษาดีเดนในสังกัดกรุงเทพมหานคร 
โดยใชการรวบรวมขอมูลจากการสังเกตอยางมีสวนรวม การสัมภาษณอยางเปนทางการและไม
เปนทางการ ผลการวิจัย พบวา โรงเรียนประถมศึกษาดีเดนตั้งอยูในชุมชนที่ชาวบานมีฐานะทาง
เศรษฐกิจคอนขางดี โรงเรียนมีความสัมพันธที่ดีตอชุมชนมาโดยตลอด ชุมชนจึงใหการสนับสนุน
โรงเรียนอยางตอเนื่อง ในดานการดําเนินงานการเรียนการสอน โรงเรียนไดเนนความเปนเลิศทาง
วิชาการ มีการจัดอบรมการใชหลักสูตร เทคนิคการสอน การใชสื่อ วิธีการวัดและประเมินผลแกครู 
รวมทั้งจัดเอกสารหลักสูตร แผนการสอน คูมือครู และเอกสารทางวิชาการใหครูใชอยางเพียงพอ 
สนับสนุนใหครูเตรียมการสอนและใชส่ือในการจัดการเรียนการสอน มีการดําเนินการวัดและ
ประเมินผลที่เปนระบบ มีการนิเทศภายใน ดูแล ติดตามผลการจัดการเรียนการสอนของครูอยาง
สมํ่าเสมอ สวนปฏิสัมพันธระหวางบุคลากร พบวาสวนใหญคอนขางดี ผูบริหารและครูเปนที่ยอม
รับของนักเรียนและผูปกครอง สงผลใหไดรับความรวมมืออยางดีในการดําเนินกิจกรรมของโรง
เรียน  สําหรับในดานปจจัยที่ทําใหโรงเรียนดีเดน พบวา ผูบริหารโรงเรียนเปนผูมีความขยัน
กระตือรือรนในการทํางาน และคอยติดตามดูแลการทํางานของครู ในขณะที่ผูปกครองจะใหการ
สนับสนุนเรื่องงบประมาณเปนจํานวนมาก ดูแลเอาใจใสการเรียนของนักเรียนสม่ําเสมอ และครู
เปนผูมีความรับผิดชอบในการปฏิบัติงาน มีเจตคติที่ดีตอวิชาชีพ สวนนักเรียนมีความเอาใจใสใน
การเรียน มีจุดมุงหมายในการเรียนการศึกษาตอ นอกจากนี้การมาทําขาวของสื่อมวลชน การมา
เยี่ยมชมโรงเรียนของบุคคลตางๆ การใหการสนับสนุนของผูบริหารกรุงเทพมหานคร การนําโรง
เรียนเขาสูระบบการประกวดแขงขัน ทําใหโรงเรียนตองพัฒนาและเกิดการตรวจสอบอยูตลอดเวลา 
เปนปจจัยทางออมที่ทําใหโรงเรียนเปนโรงเรียนดีเดน 

พรรณี ประยุง (2535) ทําการวิจัยเรื่อง ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการจัด
การเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนัก
เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 1 มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาและเปรียบเทียบความ
คิดเห็นของครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกันในการพัฒนา
คุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 1 
กลุมตัวอยาง ไดแก ครูผูปฏิบัติการสอนวิชาวิทยาศาสตรในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน เขตการ
ศึกษา 1 จํานวน 250 คน เก็บขอมูลโดยใชแบบสอบถามที่มีคาความเที่ยงเทากับ 0.99  พบวา 1) 
ครูวิทยาศาสตรสวนใหญมีความเห็นในระดับมากวากิจกรรมการเรียนการสอนเกือบทุกขอความที่



 36

เสนอ มีความเหมาะสมในการพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตร และเทคโนโลยีแกนักเรียน
ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ซึ่งไดแกการจัดการเรียนการสอนโดยใหนักเรียนอภิปรายทํางานเปน
กลุม ทําโครงงานวิทยาศาสตร ทําการทดลองดวยตนเอง ครูเราความสนใจนักเรียน เปดโอกาสให
นักเรียนแสดงความคิดเห็น ซักถามปญหา สรางบรรยากาศและจัดหาสื่ออุปกรณการสอนให
เหมาะสม 2) ครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรแตกตางกนั มคีวามเหน็
เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตรเพื่อพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีแกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ไมแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 
 
งานวิจัยตางประเทศ 

เบอรแมน  (Berman. 1997: 3838-A) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางระดับทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร ประสบการณทางการเรียนในวิทยาลัยที่สอนเกี่ยวกับชีววิทยา กลุม
ตัวอยางเปนนักศึกษาที่ลงทะเบียนเรียนวิชาการวิภาคและสรีระวิทยา จํานวน 118 คน โดยใหจับคู
รวมมือกันปฏิบัติกิจกรรม เมื่อเรียนจบแลวจะทดสอบโดยใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร 2 ฉบับ และวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนโดยใชแบบทดสอบทางการเรียน 3 แบบ คือ 
แบบบรรยาย แบบหาความหมายและแบบแบงแยกสวนประกอบตางๆ จากผลการวิจัย พบวา ผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ทดสอบแบบบรรยาย และแบบทดสอบแบบแบงแยกสวนประกอบ ผูเรียนมี
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา แตแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนความ
สัมพันธระหวางประสบการณทางการเรียนกับแบบทดสอบที่ใหหาความหมายไมแตกตางกัน และ
ความสัมพันธระหวางแบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรฉบับที่ 1 และฉบับที่ 2 
กับประสบการณทางการเรียนอยูในระดับตํ่า แตแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และ.01 ตามลําดับ 

พาดิลลาและคนอื่นๆ (Padilla and other. 1984: 277-287) ไดทําการวิจัยเชิงทดลอง
เร่ืองผลการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทีมีตอผลสัมฤทธิ์ดานทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรข้ันผสมผสาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนรัฐจอรเจีย เกรด 6 และเกรด 8 จํานวน 329 
คน แบงเปน 3 กลุม คือ กลุมที่ 1 เปนกลุมทดลองมีนักเรียนจํานวน 168 คน ไดรับการสอนทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมผสานเปนเวลา 2 สัปดาห โดยเนนการออกแบบการทดลอง 
ตอจากนั้นจะเรียนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรควบคูไปกับเนื้อหาในหลักสูตร โดยจะเรียน
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสัปดาหละ 1 คาบ กลุมที่ 2 เปนกลุมทดลองมีนักเรียน 85 คน 
ไดรับการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรขั้นผสมผสานเปนเวลา 2 สัปดาหแตเนนการ
ทดลอง จากนั้นเรียนเนื้อหาในหลักสูตรและทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรควบคูไปดวย แต
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นอยกวากลุมที่ 1 กลุมที่ 3 เปนกลุมควบคุม มีนักเรียนจํานวน 76 คน ไดรับการสอนเพียงเนื้อหาใน
หลักสูตรเชนเดียวกับกลุมที่ 1 และกลุมที่ 2 แตไมไดรับการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร เวลาที่ใชในการทดลองทั้ง 3 กลุม คือ 14 สัปดาห ผลการวิจัย พบวา นักเรียนทั้ง 3 กลุมมี
ผลสัมฤทธิ์ทางดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสานและการคิดอยางมีเหตุผลสูง
ขึ้น นักเรียนในกลุมมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรข้ันผสมผสานสูงกวากลุมที่ 2 และกลุมที่ 
3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เอลโค นิโคเซีย, สเปอรานดิโอ ไมนิโอ และวาเลนซา (Aiello Nicosia, Sperandeo 
Mineo and Valenza, 1984: 863-898) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความสามารถทางกระบวน
การทางวิทยาศาสตรของครูกับผลสัมฤทธิ์ในวิชาวิทยาศาสตรของนักเรียน กลุมตัวอยางไดแก ครูที่
สอนวิทยาศาสตรจํานวน 35 คน และนักเรียน 780 คน โดยใชแบบทดสอบทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร และแบบทดสอบวิทยาศาสตร ผลการวิจัยพบวา 1) ความสามารถในการควบคุมตัว
แปร และความเขาใจในกระบวนการทางวิทยาศาสตรของครูมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ในวิชา
วิทยาศาสตรของนักเรียน  2) ครูที่จบวิทยาศาสตรศึกษาตางกัน มีความรูเกี่ยวกับทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตร มีประสิทธิภาพในการสอนไมแตกตางกัน 

สตีเวนส และเอทวูด (Stevens and Atwood. 1978: 303-308) ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความสนใจวิชาวิทยาศาสตรกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร กลุมตัวอยาง ไดแก 
นักเรียนเกรด 7 จํานวน 345 คน เกรด 8 จํานวน 196 คน เกรด 9 จํานวน 529 คน โดยใชแบบวัด
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และแบบสอบวัดความสนใจวิชาวิทยาศาสตรไปสอบกอน
สอนและหลังสอน ผลการวิจัย พบวา นักเรียนที่มีความสนใจวิชาวิทยาศาสตรสูงกวา จะมีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเดิม นั่นก็คือ อาจใชคะแนนความสนใจในวิชาวิทยาศาสตร
เปนตัวทํานายคะแนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 

วาเนค (Vanek. 1974: 1522-A) ไดศึกษาเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตร  เจตคติตอวิชาวิทยาศาสตร และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร โดยใชวิธีสอน 2 
แบบ คือ แบบที่มีการทดลอง และแบบที่มีตําราเปนศูนยกลาง กลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 3 
จํานวน 54 คน และเกรด 4 จํานวน 56 คน ผลการวิจัยพบวา วิธีการสอนไมทําใหผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนแตกตางกัน เมื่อพิจารณาทางเพศ พบวา นักเรียนหญิงมีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรสูงกวานักเรียนชาย 
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยในครั้งนี้เปนการศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของ 
นักเรียนชวงชั้นที่ 3 มีขั้นตอนการดําเนินงานตามลําดับ ดังนี้ 

1. การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
2. ระเบียบวิธีวิจัย 
3. ประชากร และกลุมตัวอยาง 
4. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะหขอมูล 

 
การศึกษาคนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

ผูวิจัยไดศึกษา ตํารา เอกสาร และงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับ 
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร ความหมายจากพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 และ
นักวิชาการหลายทาน ประเภทของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรจากสมาคมเพื่อการพัฒนา
ความกาวหนาทางวิทยาศาสตร (AAAS) จากฟงค โอเคย เจอัสและสพราวค (Funk, Okay, Jaus 
and Spreque) คุณลักษณะของครูจากนักจิตวิทยาที่สําคัญ เชน โรเจอร (Roger) มาสโลว 
(Maslow) โลวิงเกอร(Loevinger) จากการคนควาของบุคคลและสํานักงานตางๆ เชน ทานพุทธ
ทาสภิกขุ  สุมล อมรวิวัฒน สํานักงานเลขาธิการคุรุสภา สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหง
ชาติทฤษฏีการเรียนรู และรูปแบบการเรียนการสอน ที่เกี่ยวของกับทางดานวิทยาศาสตรจากทิศนา 
แขมมณี สถิติจากตําราการวิเคราะหสถิติตางๆ เพื่อใชเปนขอมูลและแนวทางในการสรางเครื่องมือ
และการวิจัย 
 
ระเบียบวิธีวิจัย 

การวิจัยเรื่องแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  เปน
การวิจัยเชิงบรรยาย ประเภทศึกษาสํารวจ เก็บรวบรวมขอมูลโดยการ ใชแบบทดสอบ แบบสอบ
ถาม การสัมภาษณ และการสนทนากลุม 
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ประชากร และกลุมตัวอยาง 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนครูที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตรและนักเรียนระดับ
ชวงชั้น 3   โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) และ สังกัดกรมสามัญศึกษา 
(สศ.) ในกรุงเทพมหานคร  
 
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้   

ครูแบงเปน  2 กลุม คือ กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถามและกลุมตัวอยางในการ
สัมภาษณ นักเรียนแบงเปน 2 กลุม คือ กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถามและกลุมตัวอยางใน
การสนทนากลุม 
1.  กลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถาม 

1.1)  เลือกโรงเรียน โดยผูวิจัยดําเนินการสํารวจรายชื่อโรงเรียนในกรุงเทพมหานครที่ 
สังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.) และสังกัดกรมสามัญศึกษา (สศ.)  ซึ่งทําการเปดสอน
ในระดับมัธยมศึกษาตอนตนพบวามีทั้งสิ้นมีจํานวน 149 โรง และ 120 โรง ใน 43 เขตดวยกัน จาก
นั้นทําการสุมตัวอยางประชากรแบบเจาะจง โดยทําการเลือกเขตมา 2 เขตตามเขตที่ผูวิจัยมีความ
สะดวกในการเก็บขอมูล แตละเขตเลือกโรงเรียนที่มีขนาดใหญมา 2 โรงเรียน แยกตามสังกัด 
จํานวนทั้งสิ้น 8 โรง โดยมีเกณฑในการพิจารณาเพิ่มเติม คือ ในแตละระดับชั้นตองมีหองเรียน
อยางนอย 2 หองขึ้นไปดังนี้ 
 
ตารางที่ 3.1  จํานวนกลุมตัวอยางจําแนกตามสังกัดและเขต 

 
    สังกัด                                 เขต                         โรงเรียน          จํานวนนักเรียน         จํานวนครู  

คณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.)   บางรัก                      อัสสัมชัญ              100                          10 
                                                                เซนตโยเซฟคอนแวนต        114                           6 
                                            ดินแดง                   จํานงควิทยา              88                           1 
                                                                         แมพระฟาติมา            74                           4 

กรมสามัญศึกษา (สศ.)                        บางรัก                    พุทธจักรวิทยา            71                           6 
                                                                    สตรีวัดมหาพฤฒาราม      84                          3               
                                            ดินแดง           กุนนทรีรุทธารามวิทยาคม    99                          4 
                                                                          สุรศักดิ์มนตรี            118                          9 

รวม                                        2  เขต                    8  โรงเรียน              734 คน                  43 คน 
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1.2)  เลือกนักเรียน โดยผูวิจัยไดพิจารณาคะแนนสอบของนักเรียนชั้น ม.2 ปการศึกษา  
2546 แลวเลือกมา 2 หอง  โดยมีวิธีการตามลําดับดังนี้ 
                       1.2.1)  นําคะแนนแตละหองมาหาคาเฉลี่ย ( X ) และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
(S.D.) รายหอง เลือกหองที่มีคะแนนใกลเคียงกันจํานวน 2 หอง แลวนํามาทดสอบหาคาความแตก
ตางของคาเฉลี่ยของคะแนนสอบวิชาวิทยาศาสตรของทั้ง 2 หอง โดยทดสอบคา t-test  
                       1.2.2)  ทําการสอบโดยใชขอสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอ ที่มีคา 
ความเที่ยงเทากับ 0.90 ที่พัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) เพื่อวัดทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรแลวแบงนักเรียนออกเปนกลุมสูงและกลุมตํ่า  โดยผูวิจัยใชคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการ
เรียนจากผลสอบเปนเกณฑ และแบงกลุมโดยใชเปอรเซนตไทลเปนเกณฑ โดยใชเทคนิคของเคอร
ตัน (อเนก สุดจํานงค, 2531) โดยใหกลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูง มีตําแหนงเปอรเซนตที่ 67 ขึ้นไป 
และกลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ํามีตําแหนงเปอรเซนตที่ 33 ลงมา ไดจํานวน 216 คน และ 234 คน 
ตามลําดับ แตเนื่องจากผูวิจัยตองใหกลุมสูงและกลุมตํ่ามีจํานวนเทากัน ผูวิจัยจึงทําการปรับ
ตําแหนงเปอรเซ็นตไทลใหม โดยใหกลุมสูงมีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77  ขึ้นไป และกลุมตํ่ามี
ตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมา 

1.3 )  เลือกครู โดยเลือกครูผูสอนที่ทําการสอนวิชาวิทยาศาสตรในระดับชวงชั้น 3 ตาม
โรงเรียนที่ไดมีการคัดเลือกดังกลาว    

 
2.  กลุมตัวอยางในการสัมภาษณและสนทนากลุม 

ผูวิจัยใชการหาขอมูลเชิงคุณภาพโดยการสัมภาษณและสนทนากลุม จํานวน 1 โรงเรียน  
คือโรงเรียนอัสสัมชัญ เนื่องจากเปนโรงเรียนที่ผูวิจัยมีความสะดวกในการเก็บขอมูล เพื่อตองการ
ขอมูลระดับลึก มาประกอบขอมูล เชิงปริมาณ ในการพิจารณาขอคนพบที่ได ดังนี้ 
 
ตารางที่ 3.2  จํานวนกลุมตัวอยางในการสัมภาษณและสนทนากลุม 

 
    กลุมตัวอยางประชากร                        จํานวนตัวอยางประชากร                      จํานวนตัวอยางประชากร 
      โรงเรียนอัสสัมชัญ                                 ในการสัมภาษณ                                 ในการสนทนากลุม 
        นักเรียนกลุมสูง                                            -                                                           6 
        นักเรียนกลุมต่ํา                                            -                                                           6 

  ครู                                                      2                                                           - 
รวม                                                      2  คน                                                  12  คน 
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2.1)  เลือกนักเรียนโดยทําการสุมอยางงายเพื่อทําการสนทนากลุม (focus group)  
1 โรงเรียน  2 กลุ ม ๆ  ละ  6 คน  ตาม เกณฑ ของส เตวาท  และแชมดาชานี  (Stewart and 
Shamdasani .1991: อางถึงในสุรศักดิ์ เพียสุระ. 2540) เนื่องจากถามากกวา 12 คนแลวจะทําให
ควบคุม และดําเนินการสนทนาลําบาก แตถาหากนอยกวา 6 คน อาจทําใหปฏิสัมพันธหรือการ
เคลื่อนไหวภายในกลุมมีนอย ทําใหไมไดขอมูลเทาที่ควรจะเปนซึ่งมีรายละเอียด ในการคัดเลือก
โดยควบคุมลักษณะและองคประกอบใหเหมือนกันตามเกณฑ ดังนี้ คือกลุมที่ 1 เปนกลุมที่มี
ตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 77 ข้ึนไป และกลุมที่ 2 คือกลุมที่มีตําแหนงเปอรเซนตไทลที่ 26 ลงมา 

2.2)  เลือกครู 1 โรงเรียน โดยมีเกณฑพิจารณาเพิ่มเติม จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับ 
ความสามารถในดานวิทยาศาสตรของครูที่ทําการสอนวิทยาศาสตรของ จงกล งามเนียม(2535)  
ศิริรัตน ทัดเทียม(2535) วราภรณ ปาลี (2536) ทิพวรรณ สุวรรณ (2536) จารุนันท ปรมาธิกุล 
(2538) น้ําฝน โชติสุวรรณ (2539) จิราภรณ ทนนานนท (2540) และเสนอ อาจเอื้อ (2540)  สรุป
ไดวา ครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณนอยมสีมรรถนะดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง
กวาครูวิทยาศาสตรที่มีประสบการณมากสวนครูวิทยาศาสตรชายหญิงมีสมรรถนะพืน้ฐานทางวชิา
วิทยาศาสตรไมแตกตางกัน ครูวิทยาศาสตรที่เคยผานการอบรมทางวิทยาศาสตร มีสมรรถนะพื้น
ฐานดานทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรมากกวาครูที่ไมเคยผานการอบรม และครูวิทยา-
ศาสตร ที่สําเร็จการศึกษาทางสาขาวิทยาศาสตร มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาครูที่
ไมไดสําเร็จการศึกษาทางสาขาวิทยาศาสตร จึงทําใหผูวิจัยไดทําการกําหนดเกณฑในการคัดเลือก
โดยพิจารณาจากครูผูสอนที่ทําการสอนในโรงเรียนที่ไดทําการคัดเลือกไว เพื่อมาทําการสัมภาษณ
เพิ่มเติมดังนี้ 

2.2.1) เปนครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร และทําการสอนในโรงเรียนมาไมเกิน 10 ป  
และสําเร็จการศึกษาไมนอยกวาปริญญาตรีในสาขาทางวิทยาศาสตร 

         2.2.2)  เปนผูมีความรูความเขาใจในเรื่องรูปแบบและกระบวนการเรียนการสอน 
   2.2.3)  เคยผานการอบรมเกี่ยวกับเทคนิคการสอนวิทยาศาสตรแบบตางๆ ในชวง  
                         2 ปที่ผาน มา 

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 4 ประเภท คือ  แบบวัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร 
ซึ่งพัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) เปนขอสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอที่มี
คาความเที่ยงเทากับ 0.90  แบบสอบถาม เร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร
ของนักเรียนชวงชั้น 3 จํานวน 1 ชุดสําหรับนักเรียน และ 1 ชุด สําหรับครู   แบบสัมภาษณเร่ือง 
แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนของนักเรียนชวงชั้น 3  จํานวน 1 ชุด 
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สําหรับครูผูสอนวิทยาศาสตร และแบบสนทนากลุมเร่ือง แนวทางพัฒนาสมรรถนะดานวิทยา
ศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  สําหรับนักเรียนจํานวน 1 ชุด ดังตอไปนี้  

 
                  แหลงที่ใช 
เครื่องมือ              ครู        นักเรียน 

         แบบสอบ 
      แบบสอบถาม 
     แบบสัมภาษณ 
    แบบสนทนากลุม 

          
           
          
 

          
           
 
           

 
โดยผูวิจัยมีข้ันตอนการสรางดังนี้ 
 
ขั้นที่ 1 กําหนดวัตถุประสงค 

การสรางแบบสอบถามมีวัตถุประสงคเพื่อเปนเครื่องมือในการรวบรวมขอมูลในการ 
ศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรองนักเรียนชวงชั้นที่ 3  
ขั้นที่ 2  ศึกษาขอมูลและรายละเอียด 

ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกับสมรรถนะดานวิทยาศาสตร ความหมายและประเภทของ
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร รูปแบบการเรียนการสอนที่เกี่ยวของกับทางดานวิทยาศาสตร 
และคุณลักษณะของครู จากหนังสือ เอกสาร ตํารา บทความ งานวิจัยตางๆ ทั้งภาษาไทยและ
ภาษาอังกฤษ เพื่อนํามาเปนแนวทางในสรางแบบสอบถามและแนวทางการสัมภาษณรวมถึงการ
สนทนากลุม 
ขั้นที่ 3 กําหนดประเด็นหลักของเนื้อหา 

ประเด็นหลักของเนื้อหาแบง ดังนี้  1) ดานพุทธิพิสัย   2)  ดานจิตพิสัย  3) ดานทักษะ
พิสัย 4) ดานทักษะกระบวนการ และ 5) ดานการบูรณาการ  
ขั้นที่ 4  แจกแจงประเด็นหลักเปนประเด็นยอย  

1)   ดานพุทธิพิสัย แบงเปน  ความรูความเขาใจในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง มโนทัศน และ  
      ความคิดรวบยอด 
2)  ดานจิตพิสัย  แบงเปน  ความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริยธรรม 
3)   ดานทักษะพิสัย  แบงเปน การปฏิบัติ การกระทํา และการแสดงออกตางๆ 
4) ดานทักษะกระบวนการ  แบงเปน กระบวนการสืบเสาะ และกระบวนการคิด 
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5) ดานการบูรณาการ แบงเปน การเชื่อมโยงเนื้อหาวิชา การเรียนรูผานทางเทคโนโลยี
และความเปนกันเอง การพัฒนาและสรุปความรู 

ขั้นที่ 5 กําหนดจํานวนขอคําถาม 
 

ประเภทคําถาม น้ําหนัก จํานวนขอ 
ดานพุทธิพิสัย 
ดานจิตพิสัย 
ดานทักษะพิสัย 
ดานทักษะกระบวนการ 
ดานการบูรณาการ 

20% 
20% 
20% 
20% 
20% 

6 
6 
6 
6 
6 

รวม 100% 30 
ขั้นที่ 6 กําหนดรูปแบบของคําถาม 

ลักษณะของรูปแบบคําถาม เปนแบบเลือกตอบ โดยใชแบบมาตรประมาณคาแบบใหคา 
โดยที่ 5 หมายถึงมากที่สุด 4 หมายถึงมาก  3 หมายถึงปานกลาง 2 หมายถึงนอย และ 1 หมายถึง
นอยที่สุด 
ขั้นที่ 7 ตรวจสอบความสอดคลอง 

เพื่อตรวจสอบความตรง ความเที่ยงของแบบสอบถามวาตรงตามเนื้อหา ความครอบ
คลุมประเด็นหลัก ประเด็นยอย และสอดคลองกับวัตถุประสงค จํานวนขอสอดคลองตามน้ําหนัก
และสัดสวนตามที่ตองการ เพื่อใหมีความสอดคลองภายใน จากนั้นนําแบบสอบถาม แบบ
สัมภาษณและแบบสนทนากลุม ที่สรางขึ้นไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจแกไข และใหคําแนะนํา 
เพื่อปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม แลวนําแบบสอบถามไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 คน พิจารณา
ความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) และความถูกตองของภาษาที่ใช โดยมีการกําหนดเงื่อนไข
ใหผูเชี่ยวชาญตัดสินอยางเปนระบบ โดยจัดระดับขอคําถามเปน สอดคลอง (+1) ไมแนใจ (0) และ
ไมสอดคลอง (-1) โดยผูวิจัยไดใชเกณฑในการตัดสินวาคะแนนที่ไดจากขอคําถามตองมากกวา .5 
จึงจะถือวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับจุดมุงหมายที่กําหนดไว จากนั้นจึงปรับปรุงเปนแบบสอบ
ถามที่สมบูรณตามขอเสนอของผูทรงคุณวุฒิโดยผานความเห็นชอบจากอาจารยที่ปรึกษา 
ขั้นที่ 8 จัดทําแบบสอบถามฉบับราง 

การจัดสวนตางๆ ในแบบสอบถาม ประกอบดวย 1) ชื่อของแบบสอบถาม 2) คําชี้แจง  
3) เนื้อหาสาระ ประกอบดวย 
ตอนที่ 1 ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 เนื้อหาสาระเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรู (ของนักเรียน) และขอเสนอแนะ 
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            เนื้อหาสาระเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอน (ของครู) และขอเสนอแนะ 
ขั้นที่ 9 ทดลองใช แกไข และจัดพิมพ 

หลังจากที่สรางแบบสอบถามแลว ไดมีการทดลองใชแบบสอบถามที่สรางขึ้นมากอน
เพื่อตรวจสอบภาษา และปญหาในการตอบ คือ ทดลองใชกับประชากรที่มีลักษณะเหมือนกับผู
ตอบจริงทุกประการ ในที่นี้ ผูวิจัยไดทดลองใชกับนักเรียนและครูโรงเรียนพระหฤทัยคอนแวนตและ
โรงเรียนวัดทรงธรรม  เพื่อสอบถามจุดบกพรอง จุดออนของแบบสอบถามเพื่อจะไดปรับปรุง แกไข 
กอนการใชจริง ตรวจสอบขอบกพรองของภาษาทั้งดานความถูกตอง ความชัดเจน และความเที่ยง
โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ไดคาความเที่ยงแบบสอบถามนักเรียน  ดานพุทธิ
พิสัย 0.63 ดานจิตพิสัย 0.76 ดานทักษะพิสัย 0.81 ดานทักษะกระบวนการ 0.41 ซึ่งผูวิจัยเห็นวามี
คาที่คอนขางต่ํา จึงไดตรวจสอบอีกครั้งพบวามีขอที่เปนปญหา 1 ขอ จึงทําการคัดออก จึงทําใหขอ
คําถามดานนี้เหลือ 5 ขอ ไดคาเพิ่มข้ึนเปน 0.51  ดานการบูรณาการ 0.74  ความเที่ยงทั้งฉบับ
จํานวน 29 ขอเปน 0.90   ของครู ดานพุทธิพิสัย 0.61 ดานจิตพิสัย 0.86 ดานทักษะพิสัย 0.58 
ดานทักษะกระบวนการ 0.59  ซึ่งผูวิจัยไดคัดออก 1 ขอ จึงทําใหขอคําถามดานนี้เหลือ 5 ขอ ไดคา
เพิ่มข้ึนเปน 0.69  ดานการบูรณาการ 0.78  ความเที่ยงทั้งฉบับจํานวน 29 ขอเปน 0.90  หลังจาก
นั้นนํามาปรับปรุงแกไขใหสมบูรณยิ่งขึ้นเพื่อนําไปใชกับตัวอยางประชากรจริงตอไป  
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แผนภาพที่ 3.1 สรุปข้ันตอนการสรางเครื่องมือ 
 

 
 กําหนดวัตถุประสงค 

 
 

                                                    ศึกษาขอมูลและรายละเอียด 
 

 
  กําหนดประเด็นหลักของเนื้อหา 

 
 

   แจกแจงประเด็นหลักเปนประเด็นยอย 
 
 

   กําหนดจํานวนขอคําถาม 
 
 

  กําหนดรูปแบบของคําถาม 
 
 

     ตรวจสอบความสอดคลอง 
 
 

จัดทําแบบสอบถามฉบับราง 
 
 

ทดลองใช แกไข และจัดพิมพ 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยแบงออกเปน 2 ขั้นตอน ขั้นตอนแรก 

เปนการเก็บขอมูลเกี่ยวกับ การจัดรูปแบบการเรียนการสอนดานวิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตร 
และความตองการในการเรียนรูวิทยาศาสตรของนักเรียน โดยการใชแบบสอบถาม โดยจะเนนขอ
มูลตามสภาพจริงและสภาพที่พึงประสงค เมื่อไดขอมูลมาแลว ทําการวิเคราะหขอมูล เพื่อนํามา
เปนกรอบการสัมภาษณ และการสนทนากลุมในการหาขอมูลการพัฒนาสมรรถนะวิทยาศาสตร
ของนักเรียนเพื่อใหไดขอมลูในระดับลึก รายละเอียดในการเก็บรวบรวมขอมูลทั้งสองขั้นตอน มีดัง
ตอไปนี้ 
1. การเก็บรวบรวมขอมูลโดยการใชแบบสอบถาม 

1.1  ทําหนังสือขอความรวมมือในการทําวิจัยจากสํานักงานฝายจัดการศึกษา คณะครุ- 
ศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ถึงผูบริหารโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และโรง
เรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ทั้ง 8 โรงเรียน เพื่อขออนุญาตเก็บรวบรวมขอมูลจากครูผูสอนวิชา
วิทยาศาสตรและนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากร 

1.2  ผูวิจัยนําสงแบบสอบถาม เร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของ 
นักเรียนชวงชั้น 3 ไปยังผูบริหารโรงเรียนในโรงเรียนสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และโรงเรียน
สังกัดกรมสามัญศึกษา ทั้ง 8 โรงเรียน โดยผูวิจัยไดเดินทางนําสงดวยตนเอง 

1.3  ผูวิจัยเก็บรวบรวมแบบสอบถามดวยตนเองบางสวน และขอความอนุเคราะห 
จากทางโรงเรียนใหรวบรวมแบบสอบถามกลับคืนมายังผูวิจัย โดยผูวิจัยไดไปรับแบบสอบถามคืน
ภายหลังโดยสอบถามขอมูลในการไปรับทางโทรศัพท 
2. การเก็บรวบรวมขอมูลดวยการสัมภาษณและการสนทนากลุม 

2.1  ทําการเตรียมสัมภาษณและอุปกรณที่ใช เชน สมุดบันทึก เทปบันทึกเสียง กลอง 
ถายภาพ 

2.2   ติดตอประสานงานเพื่อขออนุญาตดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล กับโรงเรียนที่เปน 
กลุมตัวอยาง จากนั้นผูวิจัยจึงทําการติดตอนัดนักเรียน และครูวิทยาศาสตรเพื่อขอสัมภาษณไว
ลวงหนา  

2.3 เมื่อถึงเวลานัดหมายผูวิจัยจึงไดเดินทางไปพบกับกลุมตัวอยางที่โรงเรียน โดยเขา 
พบผูบริหารโรงเรียนเพื่อขออนุญาตกอนที่จะดําเนินการสัมภาษณ จากนั้นผูวิจัยไดแนะนําตนเอง
กับตัวอยางประชากร ชี้แจงวัตถุประสงคของการสัมภาษณโดยใชแนวทางการสัมภาษณที่ผูวิจัย
สรางขึ้น พรอมจดบันทึกตามคําสัมภาษณโดยละเอียด พรอมขออนุญาตผูใหการสัมภาษณในการ
บันทึกเทป โดยผูวิจัยจะเนนการสนทนาพูดคุยอยางเปนกันเอง การสัมภาษณแบบนี้แบงออกเปน 
4 ประเภท คือ  
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1) การสัมภาษณโดยเปดกวางไมจํากัดคําตอบ เพื่อใหผูสัมภาษณมีอิสระที่จะอธิบายแนวความคิด
ของตนเอง 2) การสัมภาษณแบบมีจุดความสนใจเฉพาะ (focus interview) หรือการสัมภาษณ
แบบเจาะลึก (indepth interview) โดยผูวิจัยมีจุดสนใจอยูแลว จะสัมภาษณในเรื่องที่เปนจุดสนใจ
ของผูสัมภาษณ 3) การสัมภาษณแบบตะลอมกลอมเกลา (probe) เปนการซักถามที่ผูสัมภาษณ
ลวงความรูสึกของผูสัมภาษณออกมา และ 4) การสัมภาษณผูใหขอมูลสําคัญ (key information 
interview) เปนการสัมภาษณโดยกําหนดผูตอบบางคนเปนการเฉพาะเจาะจง 

 
การวิเคราะหขอมูล 

การวิจัยครั้งนี้ เก็บรวบรวมขอมูลโดยใชแบบสอบถามและการสัมภาษณ หลังจากการ 
เก็บรวบรวมขอมูลแลว ผูวิจัยใชวิธีการวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for 
Windows  Version 12  ดังตอไปนี้  

1. ขอมูลที่ไดจากการตอบแบบสอบถาม  
         1.1)  ใชสถิติพื้นฐาน คือ การแจกแจงความถี่ (Frequency) คารอยละ  

(Percentage)  คาเฉลี่ย (Mean) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (Standard Deviation) ในการ
คํานวณและวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
          1.2)  ใชการทดสอบ t - test ในการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนัก
เรียนกลุมสูง และกลุมตํ่าในภาพรวมทั้งหมด วามีความตองการในการเรียนรูแตกตางกันหรือไม 

      1.3)  ใชการวิเคราะหการวิเคราะหความแปรปรวนของตัวแปรหลายตัว  
(Multivariate  Analysis of Variance: MANOVA) ในการเปรียบเทียบและแสดงการวิเคราะห
ความแปรปรวนความตองการในการเรียนรูรายดานของนักเรียนกลุมสูงและกลุมตํ่า ประกอบดวย 
5 ดาน คือ ดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย ดานทักษะพิสยั ดานทักษะกระบวนการ และดานการ 
บูรณาการ 
          1.4)  ใชการวิเคราะหความแปรปรวนแบบมีหนึ่งตัวประกอบแบบวัดซ้ํา (One-way 
analysis of variance: repeated measures) ในการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการ
จัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
          1.5)  ใชสัมประสิทธิ์การกระจาย (Coeffcient of variation) เพื่อแสดงการวิเคราะห
เปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนกลุมสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนของครูวิทยาศาสตร 
                            1.6)  ใชการแจกแจงความถี่ในการวิเคราะหเนื้อหาจากขอมูลปลายเปด 
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ผูวิจัยไดกําหนดคาเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนแตละขอ แยกของครูและนักเรียน ดังนี้ 

คะแนนคาเฉลี่ยเลขคณิตของครูในการจัดรูปแบบการเรียนการสอน 
     0 - 0.49   หมายถึง   ไมมีการจัดทํารูปแบบการเรียนการสอน 

          0.50 - 1.49   หมายถึง   มีการจัดทํานอยที่สุด 
1.50 - 2.49   หมายถึง   มีการจัดทํานอย 
2.50 - 3.49   หมายถึง   มีการจัดทําปานกลาง 
3.50 - 4.49   หมายถึง   มีการจัดทํามาก 
4.50 - 5.00   หมายถึง   มีการจัดทํามากที่สุด 

คะแนนคาเฉลี่ยเลขคณิตของนักเรียนในดานความตองการในการเรียนรู 
          1.00 - 1.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูนอยที่สุด 

1.50 - 2.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูนอย 
2.50 - 3.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูปานกลาง 
3.50 - 4.49   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูมาก 
4.50 - 5.00   หมายถึง   มีความตองการในการเรียนรูมากที่สุด 
 

2.  ขอมูลที่ไดจากการสัมภาษณ เร่ืองการพัฒนาสรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน 
ชวงชั้นที่ 3  ใชการแจกแจงความถี่ และการวิเคราะหขอมูลแบบสรางขอสรุป ดังนี้ 

         2.1) การวิเคราะหแบบอปุนัย (analysis inductive) คือ การตีความสรางขอสรุป 
จากรูปธรรมหรือปรากฏการณที่มองเห็น หรือขอมูลตางๆ ที่รวบรวมได 

2.2)  การวิเคราะหโดยการจําแนกชนิดขอมูล (typologgical analysis)  คือการ 
จําแนกขอมูลเปนชนิดๆทั้งโดยวิธีใชแนวคิดทฤษฎี และแบบไมใชแนวคิดทฤษฎี 

• แบบใชแนวคิดทฤษฎี คือการจําแนกขอมูลเปนชนิดตางๆ ในเหตุการณ  
           หนึ่งๆ แยกออกเปน การกระทํา กิจกรรม ความหมาย ความสัมพันธ การ  
           มีสวนรวมในกิจกรรม และสภาพสังคมหรือสถานการณ เปนแนวทางใน   
           การจําแนกสําหรับการวิเคราะห 

• แบบไมใชแนวคิดทฤษฎี คือ การจําแนกขอมูลที่จะวิเคราะหตามความ
เหมาะสมกับขอมูล อาจใชสามัญสํานึกหรือประสบการณของผูวิจัยก็ได 

2.3) การวิเคราะหโดยการเปรียบเทียบขอมูล (content comparison) คือ การนํา 
เหตุการณหลายๆ เหตุการณ ที่ไดจําแนกชนิดขอมูลแลวมาเปรียบเทียบกัน การใชวิธีเปรียบเทียบ
หรือวิเคราะหเชนนี้ จะนําไปสูการสรางขอสรุปเชิงนามธรรม และการสรางทฤษฎี 
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3.  ขอมูลที่ไดจากการสนทนากลุม (focus group) กับนักเรียน 
การวิเคราะหขอมูลจากการสนทนากลุม มีข้ันตอนในการวิเคราะหดังนี้ 
3.1)  เตรียมขอมูลเพื่อการวิเคราะห โดยการถอดเทปบทสนทนา และตรวจสอบ   

ความครบถวนรวมกันระหวางผูบันทึกการสนทนาและผูดําเนินรายการ 
         3.2)   ผูวิจัยอานบันทึกบทสนทนาของทุกกลุม 
         3.3)   ใชวิธีวิเคราะหจัดหมวดหมู ประเด็นความตองการตามแนวคําถาม 
         3.4)   วิเคราะหความแตกตาง และความเหมือนของการแสดงความคิดเห็นภายใน    

กลุม และระหวางกลุม หาสาเหตุ หรือคําอธิบาย และบรรยายเปนความเรียง 
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แผนภาพที่ 3.2  สรุปขั้นตอนการดําเนินการวิจัย 
 

           ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ                                                                   กรอบแนวคิด 
           กับการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

 
 
 
ไดกลุมตัวอยางในการตอบแบบสอบถาม                                                     กําหนดประชากร และกลุมตัวอยาง 
 แบบสัมภาษณ แบบสนทนากลุม  
 
 
 
  สรางแบบสอบถาม แบบสัมภาษณ                                                                 ปรับปรุงเปนแบบสอบถาม                                                    
แบบสนทนากลุมและทดลองใช(tryout)  
 
                                                                                      
                         
 
                    ไดขอมูล                                                                                                เก็บขอมูล 
 
 
 
                                            
              วิเคราะหขอมูล                                                                                      ไดกรอบการสัมภาษณ     
                                     
 
  

              
       ปรับปรุงเปนแบบสัมภาษณ                     สรางแบบสัมภาษณ แบบสนทนากลุม 
            และนําไปเก็บขอมูล                                                                                     และทดลองใช 
 
 
                  
                  ไดขอมูล                                                                                              วิเคราะหขอมูล           
     
 
 
 
 ไดรูปแบบในการพัฒนาสมรรถนะ 
          ดานวิทยาศาสตร                     วิเคราะหขอมูล 2 สวนโดยรวม      
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิจัยเร่ือง แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 มี
การเก็บรวบรวมขอมูลของครู และนักเรียน โรงเรียนในสังกัดคณะกรรมการศึกษาเอกชน และสงักดั
กรมสามัญศึกษา  มีการเก็บขอมูล 2  ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 สํารวจความตองการในการเรียนรู
ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา โดยใชแบบสอบถามและการ
สนทนากลุม และขั้นตอนที่ 2 สํารวจการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร โดยใช
แบบสอบถามและการสัมภาษณ  ผูวิจัยจึงนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเปน 3 ตอน คือ  
 ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 

1.1) ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 

1.2) ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
1.3) ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มี 

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยา
ศาสตร 

1.4) ผลการวิเคราะหขอมูลปลายเปด 
           1.4.1)  ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
                                 ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
                      1.4.2)  การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
                                 ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
2.1)  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรสูง 
2.2)  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 

ทางวิทยาศาสตรต่ํา 
2.3)  ผลการสัมภาษณการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร  

    2.4)  ผลการวิเคราะหขอมูลปลายเปด 
2.4.1) ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณครูที่พึงประสงคในการสอน   
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                                   วิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง   
                                   และต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
  2.4.2) ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณการสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความ 
                                   คิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา      
                                   และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

ตอนที่ 3  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ และขอมูลเชิงคุณภาพ 
  

ขอมูลที่นํามาวิเคราะหรวบรวมได ดังรายละเอียดในตารางที่ 4.1 
    
 ตารางที่ 4.1  จํานวนและรอยละของกลุมตัวอยางจําแนกตามเครื่องมือที่ใชในการวิเคราะหขอมูล  
                     เชิงปริมาณ 
 
กลุมตัวอยางประชากร    ใชแบบทดสอบ     แบบทดสอบที่ไดรับคืน   ใชแบบสอบถาม    แบบสอบถามที่ไดรับคืน 

                                       จํานวน           จํานวน         รอยละ            จํานวน             จํานวน          รอยละ 
นักเรียน                               734                 674           91.82               342                   342            100  
ครู                                         -                      -                 -                     43                     41              95.34    

รวม                       734                 674           91.82               385                   382              97.67    
 

จากตารางที่ 4.1 จะเห็นไดวาจํานวนแบบทดสอบที่ใชกับนักเรียนทั้งหมด คิดเปนรอยละ 
91.82  หลังจากคัดเลือกนักเรียนแลว แบบสอบถามที่ไดคืน คิดเปนรอยละ100 สวนจํานวนแบบ
สอบถามที่ใชกับครูทั้งหมด คิดเปนรอยละ 95.34 
 
ตารางที่ 4.2  จํานวนของกลุมตัวอยางในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
 
กลุมตัวอยางประชากร        สนทนากลุม         สนทนากลุมที่ได             สัมภาษณ                สัมภาษณที่ได 

                                      จํานวน             จํานวน       รอยละ             จํานวน                 จํานวน       รอยละ 
นักเรียนกลุมสูง                        6                     6            100                     -                          -               - 
นักเรียนกลุมต่ํา                       6                      6            100                     -                          -               - 
 ครู                                          -                       -              -                       2                         2            100    

รวม                         12                   12            100                     2                        2            100 
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จากตารางที่ 4.2 จะเห็นไดวาจํานวนนักเรียนกลุมสูง และกลุมตํ่าในการสนทนากลุมมี
จํานวนกลุมละ 6 คน จํานวนนักเรียนที่ไดคิดเปนรอยละ 100 สวนจํานวนครูในการสัมภาษณมี
จํานวน 2 คน จํานวนครูที่สัมภาษณไดคิดเปนรอยละ 100   
 
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 
ตอนที่ 1.1  ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 
ตารางที่  4.3  สถานภาพของตัวอยางประชากรในการตอบแบบสอบถาม 
 

                  สถานภาพ                                                            ตัวอยางประชากร 
                                                                                        จํานวน                รอยละ                
1. เพศ  
          ชาย                                                                          132                   38.6 
           หญิง                                                                        210                   61.4 
2. สังกัด 
           คณะกรรมการการศึกษาเอกชน (สช.)                        170                    49.7 
           กรมสามัญศึกษา (สศ.)                                            172                     50.3 

 
จากตารางที่ 4.3 จะเห็นวาตัวอยางประชากรเปนหญิงมากกวาชาย คิดเปนรอยละ 61.4  

เรียนในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา และสังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน คิดเปนรอยละ 
50.3 และ 49.7 ตามลําดับ 
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ตารางที่ 4.4  คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของระดับความตองการใน  
                    การเรียนรูของนักเรียนในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ 
 
 รูปแบบการเรียนรู                                                    ระดับความตองการ 
                                            N                   X                  S.D.              ความหมาย 
ดานพุทธพิสัย                      342             4.1053            .55193                  มาก 
ดานจิตพิสัย                        342              3.8416           .56206                   มาก 
ดานทักษะพิสัย                   342              4.0560           .50060                   มาก 
ดานทักษะกระบวนการ        342              3.6899           .58006                   มาก 
ดานบูรณาการ                    342              4.0585           .56522                   มาก 
Total                                  342              3.9503           .42668                   มาก 
    

 จากตารางที่ 4.4 พบวา นักเรียนมีระดับความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียน
รูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานพุทธพิสัย ดานการบูรณาการ ดาน
ทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และ ดานทักษะกระบวนการ   ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 4.1053, 4.0585, 
4.0560, 3.9503 และ 3.6899 ตามลําดับ     
 
ตารางที่ 4.5  แสดงผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความแตกตางความตองการในการเรียนรูของ   
                   นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

        group     N            X                S.D.            Mean Difference           t               p         
         High     171       4.0515            0.4132             .20248                4.511       .000          
         Low      171       3.8490            0.4169 

  
จากตารางที่ 4.5 แสดงวา กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมี

ความตองการในการเรียนรูแตกตาง กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา อยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยพบวาคาเฉลี่ยรวมของนักเรียนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูง สูงกวากลุมตํ่าจริง  
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ตารางที่ 4.6  คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของระดับความตองการใน 
                    การเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง    
                    วิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 
 รูปแบบการเรียนรู        กลุม                                             ระดับความตองการ 
                                                    N                 X                 S.D.            ความหมาย 
ดานพุทธพิสัย              High        171            4.2563           0.5004               มาก 

                       Low         171           3.9542           0.5610               มาก 
                                  Total         342           4.1053           0.5519               มาก 
ดานจิตพิสัย                 High        171           3.9571           0.4918                มาก 

                       Low         171           3.7261          0.6040                มาก 
                      Total        342            3.8416          0.5620                มาก 

ดานทักษะพิสัย            High        171            4.1901          0.4516                มาก 
                       Low         171           3.9220          0.5123                มาก 

                                  Total         171           4.0560          0.5006                มาก 
ดานทักษะกระบวนการ High        171           3.7497           0.5665                มาก 

                       Low         171           3.6301          0.5888                มาก 
                                  Total         342           3.6899          0.5800                มาก 
ดานการบูรณาการ       High        171            4.1043          0.5495                มาก 

                       Low         171           4.0127          0.5784                มาก 
                                  Total         342           4.0585          0.5652                มาก 
 

จากตารางที่ 4.6 พบวา นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีระดับความ
ตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ 
ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานการบูรณาการ ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ซึ่งมี
คะแนนเฉลี่ย 4.2563, 4.1901, 4.1043, 3.9571 และ 3.7497 ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีระดับความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ 
อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน โดยมีลําดับดังนี้  ดานการบูรณาการ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย 
ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 4.0127, 3.9542, 3.9220, 3.7261 
และ 3.6301 ตามลําดับ       
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ตารางที่ 4.7 แสดงการทดสอบคาเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม 
 

         Box’s M                    F                      df1                       df2                     Sig                
          55.491                 3.641                   15                    465442.1              .000 

 
จากตารางที่ 4.7  ในการทดสอบเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม โดยใช

สถิติทดสอบ Box’s M พบวามีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 แสดงวาเมทริกซความแปรปรวน-ความ
แปรปรวนรวม มีความแตกตางกัน 
 
ตารางที่ 4.8  แสดงการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตามโดยใช Bartlett’s Test of  
                    Spericity 
 

      Likelihood Ratio             Approx. Chi-Square                df                     Sig                   
             .000                                  55.957                            5                    .000 

 
จากตารางที่ 4.8 ในการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรตาม โดยใชสถิติทดสอบ 

Bartlett จะเห็นไดวาไดคา Sig. = .000 แสดงวาคาตัวแปรตามมีความสัมพันธกัน 
 
ตารางที่ 4.9 แสดงการวิเคราะหความแปรปรวนของความตองการในการเรียนรูเพื่อเปรียบเทียบคา  
                   เฉลี่ยรูปแบบการเรียนการสอนดานตางๆ ของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง 
                   วิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

                                   Value             F            Hypothesis df        Error df           Sig 
Pillai’s Trace               .108            8.16               5.000              336.000          .000 
Wilks’ Lambda            .892            8.16              5.000               336.000         .000 
Hotelling’s Trace        .121            8.16               5.000              336.000          .000 
Roy’s Largest Root     .121            8.16               5.000              336.000         .000 
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จากตารางที่ 4.9  พบวา จากการวิเคราะหความแปรปรวนของคาสถิติทั้ง 4 คาที่ใชใน
การวิเคราะหความแปรปรวน พบวานักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรที่แตกตางกัน 
มีอิทธิพลทําใหความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนการสอนดานพุทธิพิสัย ดานจิตพิสัย 
ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานการบูรณาการ โดยรวมแตกตางกัน 
 
ตารางที่ 4.10 แสดงการวิเคราะหความแปรปรวนผลการเปรียบเทียบรายดานความตองการในการ 
                     เรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา 
 

   แหลงความแปรปรวน     Sum of Squares         df        Mean Squae         F             P  
ดานพุทธิพิสัย                            7.805                 1             7.805            27.623     .000 
ดานจิตพิสัย                              4.562                  1             4.562            15.035     .000 
ดานทักษะพิสัย                          6.142                 1             6.142            26.332     .000 
ดานทักษะกระบวนการ              1.223                  1             1.223              3.663     .056 
ดานบูรณาการ                            .718                  1               .718              2.255     .134 

 
จากตารางที่ 4.10 พบวา ความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ําในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ .01  สวนในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการพบวาความตองการ
ในการเรียนรูไมแตกตางกัน ซึ่งมีคา Sig. = .056 และ .134 ตามลําดับ ซึ่งมากกวาระดับนัยสําคัญ
ที่กําหนด 
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ตอนที่ 1.2  ผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยา
ศาสตร 
 
ตารางที่ 4.11 สถานภาพของตัวอยางประชากรในการตอบแบบสอบถาม 
 

                  สถานภาพ                                                            ตัวอยางประชากร 
                                                                                        จํานวน                รอยละ                
1. เพศ  
          ชาย                                                                           5                      12.2 
           หญิง                                                                       36                     87.8 
2. อายุ 
           นอยกวา 25 ป                                                           1                        2.4 
            25 - 30 ป                                                                 7                      17.1 
            31 - 35 ป                                                                 7                      17.1 
            36  - 40 ป                                                                7                      17.1 
            41 - 45 ป                                                                 4                        9.8 
            46 - 50 ป                                                               10                      24.4 
            มากกวา 50 ป                                                           5                      12.2 
3. วุฒิการศึกษา 
           ปริญญาตรี                                                              35                      85.4 
           ปริญญาโท                                                                6                      14.6 
4. ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร 
            ≤ 10 ป                                                                  15                      36.6 
             11 -20 ป                                                               12                      29.3 
             21 - 30 ป                                                              13                      31.7 
            31 – 40 ป                                                                 1                        2.4 

 
จากตารางที่ 4.11 จะเห็นวาตัวอยางครูผูสอนวิทยาศาสตรสวนใหญเปนหญิง คิดเปน

รอยละ 87.8 มีอายุระหวาง 46-50 ป  คิดเปนรอยละ 24.4  มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรี คิด
เปนรอยละ 85.4  และมีประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรนอยกวาหรือเทากับ 10 ป คิด
เปนรอยละ 36.6    
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ตารางที่ 4.12 คะแนนเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และความหมายของการจัดรูปแบบการ 
                    เรียนรูดานตางๆ 
 
 การจัดรูปแบบการเรียนรู                                                ระดับการจัดทํา 
                                           N                    X                    S.D.          ความหมาย 
1.ดานพุทธพิสัย                    41              3.6992             .36746              มาก 
2.ดานจิตพิสัย                      41              4.2114              .46997              มาก 
3.ดานทักษะพิสัย                 41              3.8585              .47380              มาก 
4.ดานทักษะกระบวนการ      41              3.8244              .50437              มาก 
5.ดานบูรณาการ                  41               3.4390             .61774           ปานกลาง 

 
จากตารางที่ 4.12 พบวา ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 

ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานจิตพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธพิสัิย  ซึง่
มีคะแนนเฉลี่ย 4.2114, 3.8585, 3.8244 และ 3.6992 ตามลําดับ สวนดานการบูรณาการครูมีการ
จัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 3.4390    
 
ตารางที่ 4.13 แสดงการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการจัดรูปแบบการสอนในดาน 
                     ตางๆ  
 

                                    Sum of Squares       df       Mean Squae         F               P  
การจัดรูปแบบการสอน       2970.342              1           2970.342      4030.893   .000 

 
จากตารางที่ 4.13 จะเห็นไดวาจากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยของการจัด

รูปแบบการสอนในดานตางๆ ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนแตกตางกันอยางมีระดับนัยสําคัญทาง
สถิติที่ .01 แสดงวาครูมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานตางๆ กันอยางนอย 1 ดาน       

ผูวิจัยจึงไดทําการทดสอบความแตกตางคาเฉลี่ยเปนรายคูตอไป 
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ตารางที่ 4.14 แสดงการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยเปนรายคูของการจัดรูปแบบการสอน 
                    ในดานตางๆ 
 

                                      Mean      พุทธิพิสัย     จิตพิสัย    ทักษะพิสัย   ทักษะกระบวนการ  การบูรณาการ 

พุทธิพิสัย                     3.699           -                 -                 -                        -                          - 
จิตพิสัย                       4.211        .512*             -                 -                        -                          - 
ทักษะพิสัย                  3.859        .159*           .353*            -                        -                          - 
ทักษะกระบวนการ       3.824        .125            .387*          .034                    -                          - 
การบูรณาการ              3.439        .260*          .772*          .420*                .385*                      - 

*p ‹ .05 
จากตารางที่ 4.14 พบวา การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดาน

พุทธิพิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะ
พิสัยกับการบูรณาการพบวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  
 
ตอนที่ 1.3  ผลการวิเคราะหขอมูลเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของ
ครูวิทยาศาสตร 
ตารางที่ 4.15  แสดงการวิเคราะหเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ 
                      กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครู 
                   

นักเรียน 
กลุมสูง กลุมตํ่า รวม ครู  รูปแบบ 

การเรียนการสอน 
X  S.D. CV X  S.D. CV X  S.D. CV X  S.D. CV 

ดานพุทธิพิสัย 4.26 0.50 11.76 3.95 0.56 14.19 
 

4.11 
 

 
0.55 

 

 
13.44 

 
3.70 0.37 9.93 

ดานจิตพิสัย 3.96 0.49 
 

12.43 
 

3.73 0.60 
 

16.21 
 

3.84 0.56 
 

14.63 
 

4.21 0.47 11.16 

ดานทักษะพิสัย 4.19 0.45 10.78 3.92 0.51 
 

13.06 
 

4.06 0.50 
 

12.34 
 

3.86 0.47 12.28 

ดานทักษะกระบวนการ 3.75 0.57 
 

15.11 
 

3.63 0.59 
 

16.22 
 

3.69 0.58 
 

15.72 
 

3.82 0.50 13.19 

ดานการบูรณาการ 4.10 0.55 
 

13.39 
 

4.01 0.58 
 

14.42 
 

4.06 0.57 
 

13.93 
 

3.44 0.62 17.96 
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จากตารางที่ 4.15 พบวาเมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความตองการในการเรียนรูของนัก
เรียนกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกันในทุกดาน โดย
เมื่อดูจากคาเฉลี่ยรายดาน จะเห็นไดวา นักเรียนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรทั้งสูง
และต่ําในภาพรวมมีความตองการเรียนในดานพุทธิพิสัย ทักษะพิสัยและดานการบูรณาการมี
คะแนนเฉลี่ย 4.11, 4.06 และ 4.06 มากกวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูซึ่งมีคะแนน
เฉลี่ย 3.70, 3.86 และ 3.44 ตามลําดับ ในดานจิตพิสัย และดานทักษะกระบวนการ นักเรียนมี
คะแนนเฉลี่ย 3.84และ 3.69 นอยกวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 
4.21 และ 3.82 ตามลําดับ  
 
ตอนที่ 1.4 ขอมูลปลายเปด 

1.4.1 ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
  
ตารางที่ 4.16 แสดงลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ 
                     กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

1. สอนเขาใจงาย 
 
2. เปนผูมีความรูและแมนยํา   
    เช่ียวชาญในเนื้อหา 
3. สอนดวยสื่อเทคโนโลยี  
    และวิทยาการใหมๆ 
4. รับฟงและเปดโอกาสให  
     นักเรียนแสดงความ 
     คิดเห็น 
5. ตอบคําถามนักเรียนดวย 
    ความเต็มใจ ชัดเจน ไม   
    เลยผาน 
6. เขาใจนักเรียน 
 
7. สอนสนุก 
8. มีความรูที่ทันสมัย 
9. ใหนักเรียนปฏิบัติและ 
     ทดลอง 

49 
 

41 
 

34 
 

26 
 
 

23 
 
 

23 
 

20 
18 
18 

 

1. ใจดี ไมดุมาก 
 
2. สอนเขาใจงาย 
 
3. สอนสนุก ไมเครียด 
 
4. เปนผูมีความรูและ 
     แมนยําเช่ียวชาญใน   
     เนื้อหา 
5. สอนดวยสื่อเทคโนโลยี 
    และวิทยาการใหมๆ 
 
6. ราเริง อารมณดี 
 
7. เขาใจนักเรียน 
8. มีความรูที่ทันสมัย 
9. มีความเปนกันเอง 
 

54 
 

47 
 

46 
 

18 
 
 

14 
 
 

13 
 

10 
7 
6 

 

1. มีความรูที่ทันสมัย ทันตอ  
    เหตุการณ 
2. มีการแสวงหาความรูและ         
    เทคนิคใหมอยูเสมอ  
3. มีใจกวาง 
 
4. เปนผูมีความรูและแมนยํา 
    เช่ียวชาญในเนื้อหา 
 
5. ขยันเตรียมการทดลอง  
    เพื่อใหเด็กไดรูจักอุปกรณ  
     และปฏิบัติจริง 
6. มีเหตุผลในการสอน และ 
     ตัดสินปญหา 
7. มีความสามารถดาน ICT 
8. มีความคิดสรางสรรค 
9. มีทักษะกระบวนการทาง 
    วิทยาศาสตร 

9 
 

8 
 

5 
 

4 
 
 

3 
 
 

3 
 

2 
2 
2 
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ตารางที่ 4.16 (ตอ) แสดงลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ 
                             กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
 

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

10. ใจดี 
 
11. ใหความรูรอบตัวแก   
       นักเรียนเสมอ 
12. ใชรูปแบบสอนที่ 
      เหมาะสมกับเด็ก 

15 
 

14 
 

14 

10. สามารถถายทอด    
     ความรูไดอยางครบถวน 
11. รับฟงความคิดเห็นของ 
      นักเรียน 
12. ไมควรมอบหมายงาน 
      ในปริมาณที่มาก 
      จนเกินไป 

6 
 

5 
 

5 

10. นําความรูมาใชใหเกิด 
       ประโยชนในชีวิตประจําวัน 
11. กระตือรือรนในการ     
      ปฏิบัติงาน 
12. เขาใจนักเรียน 

2 
 

2 
 

1 

 
จากตารางที่ 4.16 พบวา ลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของนักเรียน

กลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง คือ สอนเขาใจงาย เปนผูมีความรูและแมนยําใน
เนื้อหาและสอนดวยสื่อเทคโนโลยีใหมๆ ซึ่งมีคะแนน 49, 41 และ 34 ตามลําดับ สวนของนักเรียน
ที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ําตองการครูที่ใจดี ไมดุมาก สอนเขาใจงายและสอนสนุก 
ไมเครียด มีคะแนน 54, 47 และ 46 ตามลําดับ ในสวนของครูวิทยาศาสตรลงความเห็นวาครูที่พึง
ประสงคในการสอนวิทยาศาสตร คือ มีความรูที่ทันสมัย ทันตอเหตุการณ มีการแสวงหาความรู
และเทคนิคใหมอยูเสมอ และ มีใจกวาง มีคะแนน 9, 8 และ 5 ตามลําดับ 

 
1.4.2 การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 
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ตารางที่ 4.17 แสดงความคิดเห็นของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง 
      และต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตรในเรื่องการสอนวิทยาศาสตรที่ดี 

  

นักเรียนกลุมสูง 
ความ 
ถี่ นักเรียนกลุมตํ่า 

ความ 
ถี่ ครูวิทยาศาสตร 

ความ 
ถี่ 

1. มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ  
    และการทดลองมากๆ 
2. มีการใชสื่อการสอนและ
เทคโนโลยีที่ทันสมัย 
 
3. สอนเขาใจงาย 
 
4. ขอมูลที่ใชสอนมีความ 
    ทันสมัย 
5. นําเนื้อหาการเรียนรูมา 
     ประยุกตและนํามาใชให 
     เขากับชีวิตประจําวัน 
6. สอนสนุก 
 
7. ฝกใหนักเรียนคิด วิเคราะห   
    และรวมแสดงความคิดเห็น 
8. สอนอยางมีระบบตาม 
    กระบวนการทางวิทย 
9. ไมเนนการทองจํา 
10. สอนเนื้อหาใหละเอียด 
 
11. อธิบายเนื้อหา และ 
      เหตุผลทางวิทยใหชัดเจน 
 
12. มีเคล็ดลับ และเทคนิคใหนัก
เรียนจํา 
 

51 
 

44 
 
 

33 
 

14 
 

13 
 
 

12 
 

10 
 
9 
 
8 
7 
 
6 
 
 
6 

1. มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ    
    และการทดลองมากๆ 
2. สอนเขาใจงาย 
 
 
3. มีเทคโนโลยีใหมๆ 
 
4. ฝกใหนักเรียนคนควาดวย 
    ตนเอง 
5. มีสื่อ อุปกรณอยาง  
    ครบถวน 
 
6.สอนสนุก  
 
7. มีการเรียนรูนอกสถานที่ 
 
8. สอนอยางละเอียด 
 
9 .ขอมูลที่ใชสอนมีความ 
    ทันสมัย 
10. ไมเรงรีบในการสอน 
11. รับฟงและเปดโอกาสให 
     นักเรียนรวมแสดงความ    
     คิดเห็น 
12. เนนการทํางานเปนกลุม 

46 
 

30 
 
 

29 
 

16 
 

13 
 
 

12 
 
9 
 
7 
 
7 
 
6 
 
4 

 
4 

1. มกีารทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติ 
     และการทดลองมากๆ 
2. ใหนักเรียนรูจักแสดงความ 
     คิดเห็น วิเคราะห แกปญหา   
     และสรุปผล  
3. นําเนื้อหาการเรียนรูมาประยุกต 
    และนํามาใชในชีวิตประจําวัน 
4. ใหนักเรียนมีทักษะในการใช 
     เครื่องมือและ ICT 
5. ใหนักเรียนมีสวนรวมในการ 
     จัดกิจกรรมการเรียนรูและ 
     ประเมินผล 
6. มีการบอกขอมูลของแหลงวิชา 
    และแนะนําแหลงความรูได 
7. มีการศึกษานอกสถานที่ 
 
8. สอนเขาใจงาย 
 
9. สอนใหนักเรียนรักการทํา       
    โครงงาน 
10. ใชเทคนิคการเรียนการสอน 
       ที่หลากหลาย 
11. เนนกระบวนการหาความรู 
      ที่ถูกวิธี 
 
12. ฝกใหนักเรียนมีการทํางาน  
     อยางเปนระบบ 

6 
 
6 
 
 
5 
 
5 
 
3 
 
 
2 
 
2 
 
2 
 
2 
 
2 
 
1 
 
 
1 

 
จากตารางที่ 4.17 พบวา การสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของนักเรียนที่มี

ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง คือ มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและการทดลองมากๆ  มี
การใชส่ือการสอนเทคโนโลยีที่ทันสมัย  และสอนใหเขาใจงาย มีคะแนน 51, 44, และ 43 ตาม
ลําดับ สวนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา คือ มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและ
การทดลองมากๆ สอนใหเขาใจงาย และมีเทคโนโลยีใหมๆ มีคะแนน 46, 30, 29 ตามลําดับ  และ
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ความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตร คือ . มีการทํากิจกรรม ฝกปฏิบัติและการทดลองมากๆ  ใหนัก
เรียนรูจักแสดงความคิดเห็น วิเคราะห แกปญหา สรุปผล และ มีการนําเนื้อหาการเรียนรูมา
ประยุกตและนํามาใชใหเขากับชีวิตประจําวัน มีคะแนน 6, 6 และ 5 ตามลําดับ 
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
  

สวนนี้ผูวิจัยไดนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากการสนทนากลุมนักเรยีนที่
มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูง 1 กลุม และนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรต่ํา 1 กลุม สัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตรจํานวน 2 คน ดวยวิธีการบันทึกเทป (ไดรับการ
อนุญาตและเต็มใจใหบันทึกเทปได) พรอมจดบันทึก และนําขอมูลมาวิเคราะหเนื้อหา เพื่อใหไดขอ
มูลในระดับลึก โดยนําเสนอตามแนวทางของแบบสอบถาม 
 
ตอนที่ 2.1 ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรสูง 

การสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงชี้ใหเห็นวามีความ
ตองการในการเรียนรูทั้ง 5 ดาน ผูวิจัยขอเรียงลําดับตามความตองการจากการวิเคราะหคาความถี่ 
ดานพุทธิพิสัย 

“อยากใหมีสื่อการสอนหลายๆ ประเภท เชน วีดีโอ หรือวามีตัวอยางใหดู เชน หิน ก็มี
หินจริงๆ มาใหดู” 

                            (คนที่ 1) 
“อยากใหมีในรูปแบบของภาพที่ทําออกมาแลว หรือวาเปนพวกการทําขอมูลใหส่ือความ

หมายไดงายขึ้น”  
                                                                                                   (คนที่ 2) 

ดานทักษะพิสัย  
“ตองมีสิ่งของหรือการทดลอง เพื่อชวยใหที่เราอานจากตําราจําไดดีขึ้น เพราะวาการที่

เราเห็นหรือไดฟงจะทําใหเราจําไดดีขึ้นมากกวาการอานอยางเดียว”  
               (คนที่ 6) 

“ทุกวันนี้เรียนตามกระทรวงใชไหมครับ มันจะไมตรงกับจุดประสงคที่เราอยากเรียนรูใน
วิชานั้นๆ นาจะเรียนแบบที่เราจะนําไปใชในชีวิตประจําวันได คือสามารถนําไปปรับประยุกตใชใน
ชีวิต” 

                                                                                                                     (คนที่ 3) 
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ดานการบูรณาการ 
“อยากใหมีเกี่ยวกับ Internet เขามาในวิทยาศาสตร เพราะวา Internet จะมีการ 

update ขอมูลเร่ือยๆ”  
               (คนที่ 3) 

“ตามเมืองมีอะไรเดนหรือมีอะไรหลักๆ คือนําของในจังหวัดนั้นมาบูรณะแลวนํามาสอน” 
               (คนที่ 1) 

“พาไปนอกสถานที่ พาไปตรงที่ๆ จะทํา”      
                                                                                                           (คนที ่5) 
ดานจิตพิสัย 

“คือเราเรียนเพื่อเราจะไดนําไปใชในชีวิตประจําวัน อนุรักษสิ่งของที่อยูใกลๆ ตัวเรา” 

                 (คนที่ 5) 
ดานทักษะกระบวนการ 

“ใหครูตั้งโจทยแลวเราไปหาเอง แตครูก็มีสวนแนะดวย วาเปน website นี้ เปนชื่อ 
website แลวใหเราเปดเขาไปหาหัวขอที่เราตองการ” 
                (คนที่ 4) 

 
จากการสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความตองการ

ในการเรียนรูครบทั้ง 5 ดาน โดยเนนในดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือตองการความรูในรูปของขอมูล 
ขอเท็จจริง มโนทัศน ความคิดรวบยอด  รองลงมาคือ ดานทักษะพิสัย คือตองการการทดลองใน
การพัฒนาความสามารถของผูเรียนในดานการปฏิบัติ การกระทํา การแสดงออก การนําไปใชและ
ดานบูรณาการ คือใหมีการจัดการเรียนโดยเชื่อมโยงความรูขามวิชา ใชแหลงการเรียนรูที่หลาก
หลาย 
 
ตอนที่ 2.2  ผลการสนทนากลุมความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวน
การทางวิทยาศาสตรตํ่า 

การสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ําชี้ใหเห็นวามีความ
ตองการในการเรียนรูทั้ง 5 ดาน ผูวิจัยขอเรียงลําดับตามความตองการจากการวิเคราะหคาความถี่ 
ดานการบูรณาการ 
 “ชอบออกไปนอกสถานที่ ทําผลสํารวจสอบถามคนมาสรุปความรู”  
               (คนที่ 2) 
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“ออกไปนอกสถานที่ แปลกๆใหมๆ ก็ไดความรูเยอะขึ้น” 
         (คนที่ 5) 

ดานพุทธิพิสัย 
 “ใหครูอธิบายเรียนในหองอยากใหมีสื่อการสอนมากขึ้น เชน นําหุนมาจําลองอวัยวะ” 
                (คนที่ 4) 

“อยากใหมีการจดโนตขอความสําคัญเพิ่มข้ึน มีการทําสมุดโนตกอนเรียน มีการบันทึก
ขอมูลที่เปนประโยชน” 
          (คนที่ 3) 
ดานทักษะพิสัย 
 “มีการทดลองเยอะๆ เพราะวาสนุกดี”  
               (คนที่ 1) 
 “ชอบประดิษฐของออกมาที่เกี่ยวกับวิทยาศาสตร” (ดานทักษะพิสัย) 
               (คนที่ 6) 
ดานจิตพิสัย 

“ออกไปเจอสิ่งแวดลอมใหมๆ ทั้งที่ดีและไมดี จะไดคิดวิธีแกไข และชวยกันอนุรักษ” 
          (คนที่ 3) 
ดานทักษะกระบวนการ 

“ประดิษฐของ ก็ไดใชความคิดสรางสรรคดวย” 
          (คนที่ 6) 
 

จากการสนทนากลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีความตองการ
ในการเรียนรูครบทั้ง 5 ดาน โดยเนนในดานบูรณาการมากที่สุดในสวนของการใชแหลงการเรียนรูที่
หลากหลาย รองลงมาคือ ดานพุทธิพิสัย คือตองการความรูในรูปของขอมูล ขอเท็จจริง การกอให
เกิดความคิดรวบยอดและทักษะพิสัย โดยเนนกระบวนการทํางาน ความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
 
ตอนที่ 2.3. ผลการสัมภาษณการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร 
ชวงชั้น 3 

การสัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตรชวงชั้น 3 ผูใหสัมภาษณไดเลาถึงวิธีการจัดการ
เรียนการสอน วัตถุประสงค รวมถึงเหตุผล ปญหาและอุปสรรคท่ีสงผลตอการเรียนการสอน ตาม
แนวทางการสัมภาษณ ผูวิจัยของนําเสนอตามเรียงลําดับรายดาน จากการวิเคราะหตามความถี่ 
ดังตอไปนี้  
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ดานจิตพิสัย 
“จริงๆ แลวจะเนนในเรื่องของคุณธรรม จริยธรรมมากในตัวของจิตพิสัย ซึ่งจะเนนเรื่อง

ความรับผิดชอบตอหนาที่ตัวเอง การตรงตอเวลา เพราะเปนจุดที่เด็กจะออนตรงนี้มาก ในเรื่องของ
การพึ่งตนเอง ความรับผิดชอบ และมันจะสงผลกระทบไปตอสวนรวม นั่นคือจุดที่จะตองเนน จะ
ตองปรับคุณธรรมเด็กดานนี้กอน” 
                 (ครู 2) 

“จิตพิสัย จะแทรกเขาไปในชวงที่เด็กทํากิจกรรมคนควาหาคําตอบจะสอนใหเด็ก ชวย
กันไมใชเห็นแกตัว ใหทําบอยๆ เด็กจะไมเกี่ยงกันและชวยกันทํางานเสร็จตามที่กําหนด” 
                          (ครู 1) 
 
ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย 

“ทักษะพิสัยจะแทรกอยูในพุทธิพิสัยนะ แทรกๆกันเพราะดานปฏิบัตินอกจากจะใหเด็ก
ทําการคนควาดวยตนเองแลว ยังใหเด็กทําการทดลองซึ่งพอทดลองปุบก็จะไดทักษะพิสัย ทักษะ
กระบวนการไปดวย” 

                  (ครู 1) 
“ทักษะพิสัยเนี่ยในภาพรวมกับทักษะกระบวนการเรื่องความคิดจะเชื่อมโยงกันมันจะไม

แยกออก และคอนขางเปนคูขนานไป เชนทักษะพิสัยจะเนนในเรื่องของการคนควาวาเด็กสามารถ
คนควาเพิ่มเติมไดนอกเหนือจากความรูเดิมของเขามั๊ย สวนในเรื่องของทักษะกระบวนการจะเนน
ใหฝกเมื่อตะกี้ใหเด็กเกิดการคนควา นี่ก็ใหเกิดในดานของ อินไควร่ีนะคะ ใหเด็กสืบเสาะตอ แต
เมื่อสืบเสาะแลวใหเด็กเกิดวิจารณญาณวา เหตุที่เคาตองไปสืบเสาะคนควา ศึกษาเนี่ย ผลจะเปน
อยางไรและตอเนื่องไปเปนกระบวนการคิด”     

“เนนเรื่องของพุทธิพิสัย ใหนักเรียนเกิดความคิดรวบยอด หรือ concept ก็ตองมีการโยง
กอนวา ทาํอยางไรจะใหเกิด concept  จริงๆ แลวพุทธิพิสัยจะเกิดหลังสุด ของกระบวนการเรียน
การสอน ตองใหเด็กเกิดทักษะการคิด เด็กสามารถเขาใจคําวาทักษะ คนควาหาขอมูลแลวเคาจะ 
เกิด concept”                         
                                                                                                                                     (คร ู2) 
ดานการบูรณาการ 

“การบูรณาการจะคอนขางนอย ที่ผานมาเนี่ยการบูรณาการคอนขางนอย เนื่องจากมี
หลายปจจัยที่ทําใหไมสามารเกิดการบูรณาการได แตเกิดขึ้นปลายปการศึกษาเล็กนอย ตรงที่ได
บูรณาการกับคอมพิวเตอรที่วาคอมพิวเตอรก็เนนในการสรางโฮมเพจ แลวใหเด็กเลือกในวิชาวทิยา
ศาสตรแลวก็สรางโฮมเพจ แตก็เปนแคการเริ่มตน และก็เมื่อนักเรียนเรียนจบเรื่องหินแรแลวเรื่องสิ่ง
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แวดลอมในน้ําแลว ก็ใหเขาคิดออกมาเกี่ยวกับภูมิปญญาไทย ดินเอาไปใชทําอะไรไดบาง หินเอา
ไปใชทําอะไรไดบาง ใหเด็กมองเปนสินคาที่เขาทําเปน otop ออกมา แลวก็ใหเด็กฝกการประชา
สัมพันธ เชนบางคนก็จะออกแบบมาเปนโบวชัวรแลวทําเปนชิ้นงานออกมาแลวมาประชาสัมพันธ
วา ดินที่เขาเอามาทําเปนเครื่องปนดินเผา เราจะใสความเปนวิทยลงไปวาดินมันสามารถใสอะไร
ออกไปไดใหมันเกิดความคงตัวถาใหเขาไปศึกษาเพิ่มเติม แตในเรื่องการทําเราไมเนน แตเนน
ประชาสัมพันธ บางคนก็ทําเปนโฮมเพจออกมา มี 2-3 คนที่เปนโฮมเพจ สวนในเรื่องน้ําเนี่ยเขา
ออกมาในรูปการอนุรักษทรัพยากรน้ํา” 

“น้ําหนักบูรณาการจะไมมากเทาไหร เวลามันจะบีบบูรณาการไดนอย สําคัญคือไมได
เตรียมลวงหนาดวย” 

                 (ครู 2) 

 
จากการสัมภาษณครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 ดาน โดย

มีลําดับดังนี้ ดานจิตพิสัย มุงชวยพัฒนาผูเรียนใหเกิดความรูสึก เจตคติ คานิยม คุณธรรม และจริย
ธรรมที่พึงประสงค ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย โดยเฉพาะดาน
ทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยมักจะเปนการสอนควบคูกันไป โดยเริ่มจาก
การปฏิบัติ มีการสืบสอบ เกิดความคิดและเริ่มหาเหตุผล ทําใหผูเรียนเกิดความคิดและไดมาซึ่ง
ความรู สวนดานการบูรณาการครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง 
เนื่องจากปจจัยทางดานเวลา โอกาสและการเตรียมตัว 

 
ตอนที่ 2.4  ขอเสนอแนะ 
 

2.4.1 ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

การสัมภาษณครู และสนทนากลุมกับนักเรียนในประเด็นครูที่พึงประสงคในการสอน
วิทยาศาสตร ผูวิจัยไดวิเคราะหเนื้อหาเพื่อหาขอสรุปจากครูและนักเรียน ดังตอไปนี้ 

“ครูตองมีความเปนมิตรกับเด็ก ภาพแรกเด็กจะตองเกิดความประทับใจตอครู การสอน
เปนเรื่องรองมา ตองใหเด็กเกิดความสุขเมื่อเห็นครู”  

“ใจดีบางบทบาท ถาเด็กไมนอกกรอบ กฎเกณฑ แตเมื่อเขานอกกฎเกณฑเราก็ 
พูดอยางใจดีได คําวาดุไมใชตองใชวาจาเรี้ยวกราด แตดุในที่นี้หมายถึงเรา ทําโทษเด็กเทื่อเด็ก
นอกกรอบไมใชใชคํารุนแรง” 
                   (ครู 2) 
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“เปนครูที่ชอบทําการทดลอง ใจดี กลัวครูดุๆ” 
               (คนที่ 3/นักเรียนกลุมตํ่า) 

“ตองใจกวางมากๆ ยอมรับความคิดเห็นเลยเพราะครูสมัยนี้ส่ิงตางๆควรจะเนนพุทธิ
พิสัย ไมใชสิ ทักษะหรือจิตพิสัยมากนิดนึง เพราะเด็กสมัยนี้คอนขางจะกาวราว มีปญหาอะไรใช
กําลังตัดสินกันคอนขางเยอะ พูดจาคอนขางรุนแรง” 
                                                                                                                                   (ครู 1) 

“เขาใจเด็ก ไมใชมาวางมาดใหเด็กกลัว นาจะมีความเปนกันเอง เปนเพื่อน แตก็ยังคง
ความเปนครูอยู เพื่อใหเด็กนักเรียนเคารพ”                                                 
                                                                                                          (คนที่ 2/นกัเรยีนกลุมสูง) 

“ครูนาจะมีการสอนที่เขาใจงาย เพราะวิทยาศาสตรยาก อาจจะมีส่ือเขามาชวย” 
                                                                                           (คนที ่1/นกัเรยีนกลุมสูง) 
“สอนแลวสนุก มีอารมณขัน ใจดี สามารคุยไดทุกเรื่องที่เกี่ยวกับวิชา และเรื่องรอบๆ 

ตวั” 
               (คนที่ 1/นักเรียนกลุมตํ่า) 

“ครูควรมีความทันสมัย นําความรูใหมๆ มาใชในการสอนและเพิ่มลงไปในตํารา ยอมรับ
ความคิดเห็นของนักเรียน” 

       (คนที่ 4/นักเรียนกลุมสูง) 
”ไมยึดติดกับองคความรู เพราะความรูมันสามารถเปลี่ยนแปลงไดเยอะมาก เพราะบาง

อยางที่บอกวาจริงเปลี่ยนไปอีกวันอาจจะบอกไมจริงแลว กลาที่จะยอมรับส่ิงแปลกใหมเพื่อใหทัน
สมัย ทันเหตุการณ” 

“ตองรูจักใชส่ือเทคโนโลยีใหเกิดประโยชน ตองรูกวางรูแหลงขอมูล คนควาขอมูล คอน
ขางจะรูกวางพอสมควร” 

“ตองสอนใหเด็กคิดเปน แกกระบวนการ แกปญหาเปนซึ่งอาจใชเทคโนโลยีการสอนมา
ชวย” 

                             (ครู 1)       
“นอกนั้น ก็ความแมนยําในเนื้อหา  เนื้อหาที่สอนมาเปน 10 ก็ตองแมนอยูแลว  แตใน

ความรูที่ตอในมุมกวาง เราก็ตองเพิ่มข้ึน ตองรอบรูและไมใชในความลึก ตองรูกวางไปพรอมๆ กัน
ดวย เราอาจจะตองรูมากกวาเดิม” 

                                (ครู 2) 
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จากการสัมภาษณและสนทนากลุม ลักษณะครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตร 
โดยรวม จะตองมีความเปนมิตรกับเด็ก ใจดี มีใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีวิธี
การสอนที่เขาใจงาย ทันสมัย มีการพัฒนาอยูเสมอ มีความรูรอบตัวและแมนยําในเนื้อหา 
 

2.4.2 ผลการสนทนากลุม และสัมภาษณการสอนวิทยาศาสตรที่ดีในความคิดเห็นของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา และครูผูสอนวิทยาศาสตร 

การสัมภาษณครู และสนทนากลุมกับนักเรียนในประเด็นการสอนวิทยาศาสตรที่ดีควร
เปนอยางไร ผูวิจัยไดวิเคราะหเนื้อหาเพื่อหาขอสรุปจากครูและนักเรียน ดังตอไปนี้ 

“หัวใจของวิทยคือการทดลอง แตในเนื้อหาอยางอื่น ถาจะทดลองแลว ยอมรับวาถา
ทดลองตาม step ของหลักสูตรแลวมันจบแคนั้น มันจะไมตอความรูเด็กไปมากกวานั้น แตที่
สําคัญ คือ เวลาสอนเนี่ยตองอธิบายวา เมื่อคุณทดลองแลวตองไดอะไร หัวใจในการทดลองแตละ
ขั้นคืออะไร ไมใชวาทดลองไปเพื่อใหไดผลสรุปเพียงอยางเดยีว ทดลองไปเพื่อพิสูจนวาจริง ไมจริง
แคนั้น มันไมเกิดประโยชน ถาเราสามารถอธิบายแตละขั้นตอนได สิ่งที่คุณได เราอาจใชวิธียกคํา
ถาม ทําไม เพราะเหตุใด อะไร ลองดูซิ ใชมั้ย คําถามแบบนี้จะกระตุนใหเด็กเกิดความคิด” 

         (ครู 2) 
“มีกิจกรรมทดลองและนาจะมีหลายๆ รูปแบบ ไมใชเรียนแตทฤษฎี” 

                                                                                            (คนที่ 5/นักเรียนกลุมสูง) 
“ตองสอนใหเด็กคิดเปน แกกระบวนการ แกปญหาเปนซึ่งอาจใชเทคโนโลยีการสอนมา

ชวย” 
                              (ครู 1) 

“ตองมีสื่อที่ดี และชัดเจน อยางวีดีโอที่โรงเรียนมีเปนสื่อให บางมวนก็ไมได 100 % เทา
ไหร บางอันก็ไมลงเนื้อหาละเอียด ไมไดเนนเนื้อหา ไมใชการนําความรูมาเพิ่มเติมใสสมองเด็ก 
ตองใหเด็กเขาใจเอง” 
                                                                                                        (คนที่ 6/ นักเรียนกลุมสูง) 

“ใหเด็กเรียนรูจาก Internet ส่ือการสอนใหมๆ แนะนํา website ใหนักเรียนไปดูวามี
อะไรบาง” 
                                                                                                          (คนที ่3/นกัเรยีนกลุมตํ่า) 

“รูจักวิธีการสอนหลายแบบ เพราะวาเด็กเพราะวาเด็กหองหนึ่งมีหลายแบบ เชนเราสอน
วิธีหนึ่ง เด็กกลุมหนึ่งเขาใจอีกกลุมหนึ่งไมเขาใจ” 
                                            (ครู 1) 
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“ศึกษาการสอนที่มันหลากหลาย ตองรูรอบ กวาง คงตองรูจักการสอนที่หลากหลาย
และทันสถานการณดวย เชน ใชได ดีกับเด็กหองนี้ อาจจะใชกับเด็กหองอื่นไมได” 

                                                                                                                  (ครู 2) 
จากการสัมภาษณและสนทนากลุมในดานการสอนวิทยาศาสตรที่ดีจะตองมีกิจ

กรรมการทดลอง สอนใหเด็กคิดเปนทําเปนแกปญหาเปน มีสื่อและเทคโนโลยีที่ทันสมัยมาใชใน
การสอน มีวิธีการสอนที่หลากหลาย ใหเหมาะสมกับสภาพผูเรียน 
 
ตอนที่ 3  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพ 
ตารางที่ 4.18  สรุปผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพ 
 

การศึกษา ประเด็น 
เชิงปริมาณ เชิงคุณภาพ 

สรุปผล ความคิดเห็น 

ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรสูง   สอดคลอง 

นักเรียนกลุมสูงมีความ
ตองการเรียนในดานพุทธิ
พิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย 
ทักษะกระบวนการ และการ
บูรณาการมากทุกดาน 

ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรตํ่า   สอดคลอง 

นักเรียนกลุมตํ่ามีความ
ตองการเรียนในดานพุทธิ
พิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย 
ทักษะกระบวนการ และการ
บูรณาการมากทุกดาน 

การจัดรูปแบบการเรียนการ
สอนของครูวิทยาศาสตร 

  สอดคลอง 

ครูมีการจัดรูปแบบการเรียน
การสอนครบทุกดาน โดยการ
จัดดานการบูรณาการนอยสุด 
เนื่องจากเหตุผลดานเวลา
และการเตรียมตัว 

คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่
พึงประสงค 

  สอดคลอง 

ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจ
ในตัวเด็ก ใจกวาง มีความรู
รอบตัวและทันสมัย มีการ
สอนที่เขาใจงายและสนุก 

ลักษณะการสอนวิทยาศาสตร
ที่ดี 

  สอดคลอง 

เนนกิจกรรมการทดลอง มีสื่อ
การสอนที่ทันสมัย สอนเขาใจ
งายสามารถใชการสอนหลาก
หลายใหเหมาะสมกับสภาพ
เด็ก 
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จากตารางที่ 4.18 พบวา การศึกษาขอมูลเชิงปริมาณและขอมูลเชิงคุณภาพในประเด็น
ความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการสูง และต่ํา  การจัดรูป
แบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร  คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค และลักษ
ระการสอนวิทยาศาสตรที่ดี มีความสอดคลองกันในทุกประเด็น 
 
สรุปผลการวิเคราะหขอมูล 

จากการวิจัยเร่ืองแนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 : 
การศึกษากรณีควบคุม มีวัตถุประสงคในการวิจัย คือ 1) เพื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยา
ศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา พบวา มีความแตกตางกันที่
ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 คือนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความ
ตองการในการเรียนดานพุทธิพิสัยมากที่สุด รองลงมาคือ ดานบูรณาการ ดานทักษะพิสัย ดานจิต
พิสัย และ ดานทักษะกระบวนการ  ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาสตรต่ํามีความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูในดานการบูรณาการมากที่สุด รองลง
มาคือ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ตามลําดับ  
และเมื่อวิเคราะหขอมูลเชิงลึกจากการศึกษาขอมูลเชิงคุณภาพ ประกอบกับขอมูลเชิงปริมาณ พบ
วา โดยรวมมีความแตกตางกันในรายละเอียดเพียงเล็กนอย และเมื่อทําการเปรียบเทียบรายดาน 
พบวา มีความแตกตางกันในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัยอยางมีระดับนัยสําคัญทาง
สถิติที่ .01  สวนในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการ พบวา ความตองการในการเรียนรู
ไมแตกตางกัน  2) เพื่อเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนที่สงผลตอการพัฒนา
สมรรถนะดานวิทยาศาสตร พบวา จากการคิดคาเฉลี่ยมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในระดับ
มากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง เนื่องจากเหตุผลในดานเวลาจากการ
งานกิจกรรมอื่นๆ นอกเหนือจากการเรียนในเนื้อหา และการเตรียมตัวของครูผูสอน เมื่อทําการ
เปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูพบวา มีความแตกตางกันอยางมีระดับนัย
สําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดานพุทธิพิสัยกับ
จิตพิสัย พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ มีความแตกตางกันอยางมีนัย
สําคัญทางสถิติที่ .05 สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัยกับ  การ
บูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  3) เพื่อเปรียบเทียบผลที่ไดจาก
ขอ 1 และ 2 พบวา เมื่อเปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
พบวา มีความแตกตางกันทุกดานจากการเปรียบเทียบคาเฉลี่ย  4) เพื่อนําเสนอแนวทางการ
พัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน โดยมีแนวทาง ดังนี้ คือ  การสอนวิทยาศาสตรครูผู
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สอนควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะพิสัย ทักษะกระบวน
การและการบูรณาการใหมีน้ําหนักในการเรียนรูที่ใกลเคียงกัน ไมเนนดานใดดานหนึ่ง ลักษณะรูป
แบบการเรียนการสอนใหมีความสอดคลองกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียน สอนใหเขา
ใจงาย มีกิจกรรมการทดลอง มีสื่อการสอนที่ทันสมัย และใชวิธีการสอนที่หลากหลายใหเหมาะสม
กับสภาพของผูเรียน โดยครูผูสอนตองมีความเปนมิตร และเขาใจในตัวเด็ก ยอมรับฟงความคิด
เห็น มีความรูรอบตัว ใฝหาความรูอยูเสมอ มีการสอนที่เขาใจงายและจัดสภาพการเรียนการสอน
ใหมีความนาสนใจ ใหผูเรียนรูสึกสนุกกับการเรียน 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 
การวิจัยนี้ใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงบรรยาย ประเภทศึกษาสํารวจ มีวัตถุประสงคเพื่อ

ศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3 โดยมีการเก็บขอมูล 2 สวนคือ สวนที่ 1 
ขอมูลเชิงปริมาณ  (qutitative data) ดวยการวเิคราะหผลขอมูลที่ไดจากแบบสอบถาม จํานวน 29 
ขอ ไดคาความเที่ยงดวยการวิเคราะหหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของครอนบาคแอลฟา มีคา
ความเที่ยงเทากับ .90 ปรับปรุงจนไดแบบสอบถามที่สมบูรณ จึงนําไปศึกษากับกลุมตัวอยาง ได
แก  นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํา ซึ่งคัดเลือกจากคะแนนเปอรเซ็นต
ไทลที่ไดจากการสอบโดยใชแบบสอบที่พัฒนาโดยนัยนา ตรงประเสริฐ (2544) ที่มีคาความเที่ยง 
เทากับ .90 จํานวนทั้งสิ้น 342 คน ไดรับแบบสอบถามคืนจํานวน 342 ฉบับ คิดเปนรอยละ 100 
และครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตรในชวงชั้นที่ 3 จํานวนทั้งสิ้น 43 คน ไดรับแบบสอบถามคืนจํานวน 
41 ฉบับ คิดเปนรอยละ 95.5 จากโรงเรียน ทั้งหมด 8 โรง ที่สังกัดกรมสามัญศึกษาและสังกัดคณะ
กรรมการศึกษาเอกชน วิเคราะหขอมูล โดยใชสถิติภาคบรรยายพื้นฐาน การทดสอบ  
t-test, MANOVA และ  ANOVA: repeated measures โดยใช โป รแกรมสํ า เร็จ รูป  SPSS for 
Window Version 12  สวนที่ 2 ขอมูลเชิงคุณภาพ (qulitative data) โดยการสนทนากลุมกับนัก
เรียนจํานวน 2 กลุม คือ กลุมนักเรียนที่มีทักษะกระบวรการทางวิทยาศาสตรสูง และกลุมที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา  และสัมภาษณครูผูสอนวิทยาศาสตร จํานวน 2 คน จาก 1โรง
เรียน เพื่อใหไดขอมูลเชิงลึก โดยการวิเคราะหเนื้อหา และนําเสนอเปนความเรียง 
 
สรุปผลการวิจัย  
 

จากการศึกษาแนวทางการพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3 สรุปไดดังตอไปนี้ 
1.นักเรียนที่ใชในการศึกษาครั้งนี้สวนใหญเปนผูหญิง เมื่อพิจารณาความตองการเรียน

วิทยาศาสตรของนักเรียนพบวา แตกตางกัน อยางมีระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 เมื่อพิจารณา
คาเฉลี่ยมีความตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน 
โดยมีลําดับดังนี้ ดานพุทธพิสัย ดานบูรณาการ ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัย และ ดานทักษะ
กระบวนการ  ตามลําดับ สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํามีระดับความ
ตองการในการเรียนรูในรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ   อยูในระดับมากทั้ง 5 ดาน   โดยมีลําดับดังนี้   
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ดานการบูรณาการ ดานพุทธิพิสัย ดานทักษะพิสัย ดานจิตพิสัยและ ดานทักษะกระบวนการ ตาม
ลําดับ  

2. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ 
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํารายดาน พบวา มีความแตกตางกัน โดยความตองการในการเรียนรูใน
ดานพุทธพิิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .01  สวน
ในดานทักษะกระบวนการและดานบูรณาการพบวาความตองการในการเรียนรูไมแตกตางกัน  

3. ครูที่ใชในการศึกษาครั้งนี้สวนใหญเปนหญิง คิดเปนรอยละ 87.8 มีอายุระหวาง 46-
50 ป  คิดเปนรอยละ 54.4  มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรี คิดเปนรอยละ 85.4  และมีประสบ
การณในการสอนวิชาวิทยาศาสตรนอยกวาหรือเทากับ 10 ป คิดเปนรอยละ 36.6 เรียนอายุ   ตาม
ลําดับ โดยมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับมาก 4 ดาน โดยมีลําดับดังนี้ ดานจิต
พิสัย ดานทักษะพิสัย ดานทักษะกระบวนการ และดานพุทธิพิสัย ตามลําดับ สวนดานการบูรณา 
การ ครูมีการจัดรูปแบบการเรียนรูดานตางๆ อยูในระดับปานกลาง ซึ่งมีคะแนนเฉลี่ย 3.4390    

4.  เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนของคร ูพบวาแตกตางกันอยางมี 
ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ .01 โดยการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดาน
พุทธิพิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตาง
กันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05  สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะ
พิสัยกับการบูรณาการพบวามีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน  

5. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตาง
กันในทุกดาน  

6. คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค คือ ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจในตัวเด็ก 
ใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีความรูรอบตัวและทันสมัย มีการสอนที่เขาใจงาย
และสนุก  

7.  ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ตอง เนนกิจกรรมการทดลอง มีส่ือการสอนที่ทัน
สมัย สอนเขาใจงายสามารถใชการสอนหลากหลายใหเหมาะสมกับสภาพเด็ก 

8. แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียน มีแนวทาง ดังนี้ คือ  การ
สอนวิทยาศาสตรครูผูสอนควรมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย ทักษะ
พิสัย ทักษะกระบวนการและการบูรณาการใหมีน้ําหนักในการเรียนรูที่ใกลเคียงกัน ไมเนนดานใด
ดานหนึ่ง ลักษณะรปูแบบการเรียนการสอนใหมีความสอดคลองกับความตองการในการเรียนรูของ
นักเรียน สอนใหเขาใจงาย มีกิจกรรมการทดลอง มีสื่อการสอนที่ทันสมัย และใชวธิกีารสอนทีห่ลาก
หลายใหเหมาะสมกับสภาพของผูเรียน โดยครูผูสอนตองมีความเปนมิตร และเขาใจในตวัเดก็ ยอม
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รับฟงความคิดเห็น มีความรูรอบตัว ใฝหาความรูอยูเสมอ มีการสอนที่เขาใจงายและจัดสภาพการ
เรียนการสอนใหมีความนาสนใจ ใหผูเรียนรูสึกสนุกกับการเรียน 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากผลการวิจัยดังกลาว ผูวิจัยอภิปรายผลดังนี้ 
 1. เปรียบเทียบความตองการเรียนวิทยาศาสตรของนักเรียนที๋มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรสูงและต่ํา โดยรวมพบวาแตกตางกัน คือ นักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยา
ศาตรสูงมีความตองการในการเรียนในดานพุทธิพิสัยมากที่สุด คือตองการความรูความเขาใจในรูป
ของขอมูล ขอเท็จจริง และความคิดรวบยอดแสดงใหเห็นวานักเรียนกลุมสูงอาจมีความคาดหวัง
กับผลการเรียนที่เนนในเรื่องของขอมูล สวนนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา
ตองการการเรียนรูดานการบูรณาการมากที่สุด  คือตองการเรียนโดยเชื่อมโยงเนื้อหากับวิชาอื่น 
และใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลายซึ่งตางกับกลุมสูงอาจเนื่องจากนักเรียนกลุมต่ําไมไดคาดหวัง
กับผลการเรียนแตคาดหวังในเรื่องของการเรียนรูที่หลากหลาย และนาสนใจเมื่อพิจารณารายดาน
ในดานพุทธิพิสัย จิตพิสัย และ ทักษะพิสัยมีความแตกตางกัน แตในดานการบูรณาการไมแตกตาง
กัน อาจเนื่องมาจากวา การเรียนการสอนดานการบูรณาการ ผูเรียนมีโอกาสเลือกเรียนตามความ
สนใจ ใชแหลงการเรียนรูที่หลากหลาย เรียนรูโดยกระบวนการกลุม ผูเรียนไดสรุปความรูดวยตน
เอง จึงสงผลใหผูเรียนซึ่งไมวาจะเปนกลุมที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงหรือต่ําก็มี
ความสนใจที่จะศึกษาคนควาในสิ่งที่ตนเองเลือกเอง  จะเห็นไดวาเปนหนึ่งในปจจัยเกี่ยวกับการ
สอนทางวิทยาศาสตร ที่ควรจัดกิจกรรมที่เหมือนและแตกตางกันใหเหมาะสมกับบทเรียนและ
ระดับความสามารถของนักเรียน  ซึ่งสอดคลองกับทฤษฏีการสรางความรูดวยตนเองของ เพียเจต 
และวีก็อทสกี้ (Piage & Vygotsky,1972) ที่เนนความสําคัญของความแตกตางระหวางบุคคล ชวย
เหลือผูเรียนใหกาวหนาจนไปถึงระดับพัฒนาการที่เด็กมีศักยภาพไปถึงได  

2. เมื่อทําการเปรียบเทียบการจัดรูปแบบการเรียนของครูพบวา คาเฉลี่ยในการ 
จัดรูปแบบการเรยีนการสอนอยูในระดับมากทุกดาน ยกเวนดานบูรณาการที่อยูในระดับปานกลาง
เมื่อทําการเปรียบเทียบรายดานพบวาจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรในดานพุทธิ
พิสัยกับจิตพิสัย  พุทธิพิสัยกับทักษะพิสัย และพุทธิพิสัยกับการบูรณาการ    มีความแตกตางกัน 
สวนในดานพุทธิพิสัยกับทักษะกระบวนการและดานทักษะพิสัยกับการบูรณาการพบวาการจัดรูป
แบบการเรียนการสอนไมแตกตางกัน ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสมรรถนะในการจัดรูปแบบการเรียน
การสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกัน ประสบการณในการสอน และการไดรับการฝกอบ
รมของครูแตละคนไมเทากัน จึงสงผลใหรูปแบบการเรียนการสอนของครูมีความแตกตางกัน ซึ่ง
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จากงานวิจัยของจุฬาภรณ ภูวดล (2544) เห็นไดวาครูวิทยาศาสตรยังมีความตองการในการเพิ่ม
สมรรถนะในดานการสอนถึง 6 ดาน ไดแก ดานหลักสูตรและการสอนวิทยาศาสตร ดานเนื้อหา
วิทยาศาสตร ดานการสอนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร ดานสื่อการเรียนการสอนวิทยา
ศาสตร ดานการวัดและประเมินผล และดานการทําวิจัยและความรูความสามารถทั่วไป ดวยเหตุนี้
เองแสดงวาสมรรถนะในดานการสอนของครูวิทยาศาสตรมีความแตกตางกันในบางสวนจึงสงผล
ใหรูปแบบการเรียนการสอนในบางดานมีความแตกตางกันไปดวย 
  3. เมื่อทําการเปรียบเทียบความตองการในการเรียนรูของนักเรียนที่มีทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงและต่ํากับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตรมี
ความแตกตางกัน เปนที่นาสังเกตวาเด็กนักเรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรต่ํา
ตองการเรียนในดานการบูรณาการมากที่สุดแตการจัดการเรียนการสอนของครูอยูในระดับปาน
กลาง ไมเพียงพอกับความตองการของนักเรียนจึงเปนสาเหตุที่ทําใหเด็กที่มีทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตรต่ําไมสามารถเพิ่มสมรรถนะทางดานวิทยาศาสตรใหกับตนเองเพียงพอ ในขณะที่นัก
เรียนที่มีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงมีความตองการในการเรียนรูในดานพุทธิพิสัยมาก
ที่สุด และครูก็มีการจัดการเรียนการสอนในดานพุทธิพิสัยมากเชนกัน จึงทําใหนักเรียนในกลุมที่มี
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงอยูแลวสามารถท่ีจะพัฒนาสมรรถนะใหดีขึ้นตอไปไดใน
ระดับหนึ่งจะเห็นไดวาการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูมีผลตอการพัฒนาสมรรถนะตาม
ความตองการการเรียนรูของเด็กซึ่งสอดคลองกับ ศันสนีย ฉัตรคุปต (2542) ที่กลาววา แบบฉบับ
การเรียนรูของเด็กแตละคนมีแบบฉบับที่แตกตางกัน ดังนั้นการใชเทคนิคการสอนตองแตกตางกัน
ตามความตองการของเด็กแตละคน แตเมื่อดูจากผลการสอบการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา
ระดับชาติจะเห็นวานักเรียนไทยสวนใหญทําขอสอบดานความรู ความจําไดดี ซึ่งสอดคลองกับผล
งานวิจัยที่นักเรียนกลุมสูงมีความตองการเรียนรูในดานความรู ความจํามาก แตขอสอบที่เนน
กระบวนการคิดวิเคราะหนักเรียนทําไดไมดีพอ ครูจึงควรเพิ่มการจัดการเรียนการสอนในดานอื่นๆ 
ควบคูกันไปดวย เพื่อพัฒนาใหครอบคลุมทุกดาน 
  4. คุณลักษณะครูวิทยาศาสตรที่พึงประสงค คือ ครูตองมีความเปนมิตร เขาใจใน
ตัวเด็ก ใจกวางยอมรับฟงความคิดเห็นของนักเรียน มีความรูรอบตัวและทันสมัย มีการสอนที่เขา
ใจงายและสนุก คุณลักษณะดังกลาวทําใหเด็กมีความรูสึกและสนใจที่จะเรียนวิทยาศาสตรมากขึ้น 
จากการศึกษาของสตีเวนสและเอดวูด (Stevens & Atwood,1978) ที่ไดศึกษาความสัมพันธ
ระหวางความสนใจวิชาวิทยาศาสตรกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร พบวา นักเรียนที่สน
ใจในการเรียนสูง จะมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาเดิม  
  5.ลักษณะการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ตอง เนนกิจกรรมการทดลองซึ่งสอดคลองกับ
งานวิจัยของไรลีย (Rilly,1975)ที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการฝกทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร
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โดยใชเครื่องมือปฏิบัติกิจกรรมจริงจะมีความรูเกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวา
การสอนตามปกติ  และยังสอดคลองกับ 1 ในหลักการสําคัญ 5 ประการของหลักสูตรวิทยาศาสตร
มัธยมศึกษาตอนตน ของ สสวท. คือ ใหนักเรียนปฏิบัติการทดลองไดเองบอยๆ คร้ัง การสอนวิทยา
ศาสตรที่ดีตองมีส่ือการสอนที่ทันสมัย สอนเขาใจงายสามารถใชการสอนหลากหลายใหเหมาะสม
กับสภาพเด็กซึ่ งสอดคลองกับหลักการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตรของ  Indiana 
Professional Standard Board (IPSB) (Shimer,1997) ในประเทศสหรัฐอเมริกา ที่วาครูวิทยา
ศาสตรตองมีการวางแผนการสอนวิทยาศาสตรที่หลากหลายบนพื้นฐานความรูทางวิทยาศาสตร ผู
เรียน ชุมชน หลักสูตรวิทยาศาสตรและเปาหมายของหลักสูตร นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัย
ของ พรรณี ประยุง (2535) ที่ศึกษาความคิดเห็นของครูวิทยาศาสตรเกี่ยวกับการจัดการเรียนการ
สอนวิทยาศาสตร วาการจัดการเรียนการสอน โดยใหนักเรียนอภิปรายทํางานเปนกลุม ทําการ
ทดลองดวยตนเอง ครูมีการเราความสนใจ สรางบรรยากาศ จัดหาอุปกรณที่เหมาะสม เปน
ลักษณะที่เหมาะในการพัฒนาคุณลักษณะทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนระดับช้ัน
มัธยมศึกษาตอนตน  
 
ขอเสนอแนะ 
  

1. ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิจัยเกี่ยวกับแนวทางในการเพิ่มสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 

ของนักเรียนชวงชั้น 3 ผูวิจัยไดศึกษาตัวอยางประชากรครอบคลุมสังกัดกรมสามัญศึกษาและ
สังกัดคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ครูผูสอนสามารถนําผลการวิจัยไปใชศึกษาในการพัฒนารูป
แบบการเรียนการสอนในปจจุบันโดยดูความตองการในการเรียนรูของเด็กแยกกลุมไดในกรณีที่
ตองการสอนเด็กเกง หรือเด็กออน หรือดูผลรวมในกรณีที่มีการจัดการเรียนการสอนเด็กเกงเด็ก
ออนคละกันภายในหองเรียน  

2. ขอเสนอแนะสําหรับหนวยงานที่เกี่ยวของ 
    หนวยงานที่มีหนาที่เกี่ยวของกับการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียน 
สามารถนําขอมูลที่ไดจากการวิจัยนี้เปนขอมูลพื้นฐานในการกําหนดนโยบายหรือเปนแนวทางใน
การพัฒนาสมรรถนะของนักเรียนชวงชั้น 3  

3. ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
ควรมีการศึกษาความตองการในการเรียนรูของนักเรียนในตัวแปรอื่นๆ ที่จะสงผลตอการ

พัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตร 
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แบบปฏิบัติการ. ปริญญานิพนธการศึกษามหาบัณฑิต บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 
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ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 
 

  รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือจํานวน 3 ทาน 
 
1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.อวยพร  เรืองตระกูล 

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
2. ผูชวยศาสตราจารย พเยาว  ยินดีสุข 

อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
      3.   นางสาวจันทรเพ็ญ  พลายศรีโพธิ์ 
            อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร โรงเรียนอัสสัมชัญ 
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ภาคผนวก ข 
 

  หนังสือเชิญผูทรงคุณวุฒิและขอความรวมมือในการวิจัย 
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บันทึกขอความ 
สวนราชการ  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  โทร. 0-2218-2578 
ที่  ศธ 0512.6(2702)/                      วันที่   15 มกราคม  2547 
เรื่อง ขอเชิญเปนผูเชี่ยวชาญตรวจสอบแบบสอบถาม 
เรียน  
 
 เนื่องจาก   นางพนิดา เชนสม รหัสประจําตัว  4583737127 นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  
สาขาวิจัยการศึกษา    (นอกเวลาราชการ)  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
กําลังดําเนินการทําวิทยานิพนธในหัวขอ   “แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3” 
โดยมี         ผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา  บวรกิติวงศ  เปนอาจารยที่ปรึกษาในการทําวิทยานิพนธดังกลาว  
นิสิตจะตองจัดทําแบบสอบถามดังนี้  1)  แบบสอบถามนักเรียน  ประกอบดวยคําถามจํานวน  30  ขอ  ครอบ
คลุมรูปแบบการเรียนการสอน 5 ดาน และ  2)  แบบสอบถามครู ประกอบดวยคําถามจํานวน  30   ขอ ครอบ
คลุมรูปแบบการเรียนการสอน 5 ดาน 
 
 ในการนี้ภาควิชาฯ พิจารณาเห็นวาทานเปนผูที่มีความรูความสามารถที่จะตรวจสอบความตรงตามเนื้อ
เร่ือง  (content validity)  และตรวจสอบความชัดเจนของภาษาของแบบวัดดังกลาว  ยังผลใหงานวิทยานิพนธ
ของนิสิตมีคุณภาพสูง  ภาควิชาฯ จึงขอเรียนเชิญทานเปน           ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบแบบวัดของนิสิต
ในครั้งนี้ 
 
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาเปนผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบแบบวัดของนิสิตดวย  ภาควิชาฯ หวัง
เปนอยางยิ่งวาจะไดรับความอนุเคราะหจากทานดวยดี  และขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 
 

 
 

(ผูชวยศาสตราจารย ดร.สุชาดา  บวรกิติวงศ) 
หัวหนาภาควิชาวิจัยการศึกษา 
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ที่  ศธ 0512.6(2702)/     คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
       ถนนพญาไท  เขตปทุมวัน  กรุงเทพฯ 

 
        วันที่ 6 เมษายน 2548 
 
เรื่อง ขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 
 
เรียน ผูอํานวยการโรงเรียน….. 
 
 เนื่องจาก  นางพนิดา เชนสม รหัสประจําตัว  4583737127  นิสิตหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  
สาขาวิจัยการศึกษา  (นอกเวลาราชการ)  ภาควิชาวิจัยการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
กําลังดําเนินการทําวิทยานิพนธในหัวขอ “แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3 ” 
โดยมีผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา บวรกิติวงศ  เปนอาจารยที่ปรึกษา  ในการทําวิทยานิพนธดังกลาว  นิสิต
จะตองเก็บขอมูลโดยการใชแบบสอบ จึงใครขอความอนุเคราะหเก็บขอมูลจากนักเรียนในโรงเรียนของทาน เพื่อ
วัดทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรของนักเรียน แลวทําการคัดเลือกนักเรียนเพื่อตอบแบบสอบถาม จากนัก
เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ดวยแบบสอบและแบบสอบถามที่นิสิตสรางขึ้นในรูปแบบเอกสาร กอนที่นักเรียน
จะทําการสอบปลายภาค  ระหวางวันที่  10-20  กุมภาพันธ  2547 โดยนิสิตจะเปนผูประสานงานกับทางหนวย
งานที่เกี่ยวของดวยตนเอง 
   
 จึงเรียนมาเพื่อโปรดพิจารณาในการเก็บขอมูลของนิสิตดวย  ภาควิชาฯ หวังเปนอยางยิ่งวาจะไดรับ
ความอนุเคราะหจากทานดวยดี  และขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี้ 

 
ขอแสดงความนับถือ 

 
 

(ผูชวยศาสตราจารย ดร. สุชาดา  บวรกิติวงศ) 
หัวหนาภาควิชาวิจัยการศึกษา 

 
ภาควิชาวิจัยการศึกษา 
โทรศัพทและโทรสาร 0-2218-2578 
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ภาคผนวก ค 
 

  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง 

 
 
 
คําช้ีแจง    

แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อใหนักเรียนที่ไดรับการคัดเลือกแสดงความคิดเห็นในดานความ 
ตองการเรียนวิทยาศาสตรเพื่อประโยชนในการเพิ่มสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับเด็กไทย  

ขอมูลที่ไดจะเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผล
การวิจัยไปสามารถจัดการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ 

จึงขอความรวมมือจากนักเรียนในการตอบแบบสอบถามทุกขอโดยเนนที่ความตองการในการเรียนของ
นักเรียนอยางแทจริงที่จะทําใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาวิทยาศาสตรไดดีขึ้นและนําทักษะที่ไดจาก
กระบวนการทางวิทยาศาสตรไปใชในการแสวงหาความรู แกปญหา และนําไปใชใหเกิดประโยชนจริงในชีวิต
ประจําวัน 
 ขอขอบคุณที่ใหความรวมมือ  
แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน คือ  
ตอนที่ 1  ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 ขอมูลเกี่ยวกับความตองการในการเรียนรูของนักเรียน 
 
 
 
คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย   ลงในชอง         หรือเติมขอความลงในชองวางที่กําหนดให 
 

1. เพศ    ชาย  ♂   หญิง ♀ 
2. โรงเรียน........................................................................... 

 
 
 
คําช้ีแจง   ขอใหพิจารณาวามีความตองการในแตละรายการนี้หรือไมตามความคิดเห็นของนักเรียนเอง โดยใส 
เครื่องหมาย   ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของนักเรียนมากที่สุด โดยมีเกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 
 1      หมายถึง มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวนอยที่สุด 

2     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวนอย 
3     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวปานกลาง 
4     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดงักลาวมาก 
5     หมายถึง  มีความตองการในการเรียนวิทยาศาสตรในรูปแบบดังกลาวมากที่สุด 

แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงขั้น 3  

ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบ 

ตอนที่ 2  ความตองการในการเรียนรูของนักเรียน
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นอยที่สุด                  มากที่สุด 
ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 

1. นักเรียนอยากใหคุณครูใหคะแนนโดยยึดจากงานเปนหลัก      
 
แสดงวานักเรียนมีความตองการอยากใหคุณครูใหคะแนนโดยยึดจากงานเปนหลักในระดับนอย 
 

นอยที่สุด                 มากที่สุด 
ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 

ดานพุทธิพิสัย 
1.   อยากใหคุณครูสอนดวยสื่อการสอนที่ทันสมัย 

     

2.   อยากใหคุณครูสอนโดยนําส่ิงประดิษฐใหมๆ มาใหดูเปนตัวอยาง      
3.   อยากใหคุณครูใหความรูพื้นฐานในเรื่องที่เรียนกอนทําการสอน      
4.   อยากใหคุณครูตอบหรืออธิบายคําถามของนักเรียนไดอยางเหมาะสมชัดเจน  
      เขาใจงาย 

     

5.   อยากมีความรูขาวสารรอบตัว เพื่อแลกเปลี่ยนความรูและฝกตนเองคิด 
       วิเคราะห และวิจารณได 

     

6.   นักเรียนอยากรูเนื้อหาการเรียนการสอนลวงหนา      
ดานจิตพิสัย 
7.   อยากเรียนเรื่องการประหยัดพลังงาน 

     

8.   อยากมีความรูในเรื่องการบํารุงรักษาสิ่งแวดลอม      
9.   อยากพัฒนาตนเอง โดยการศึกษาและยอมรับความรูทางวิทยาศาสตรใหมๆ      
10. อยากใหคุณครูและเพื่อนยอมรับความคิดเห็นของตนและผูอื่น      
11. อยากทราบถึงผลกระทบของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีผลตอมนุษยและ  
       สังคม 

     

12. อยากทราบขอมูลขาวสารที่ตรงกับความเปนจริง พรอมทั้งชี้ใหเห็นถึง 
      จรรยาบรรณของการรายงานขอมูล 

     

ดานทักษะพิสัย 
13. อยากใหคุณครูเปดโอกาสใหซักถามขอสงสัยทั้งในและนอกหองเรียน 

     

14. ไมชอบที่จะแกปญหาดวยตนเอง      
15. อยากพัฒนาตนเองใหมีความคิดอยางเปนระบบ      
16. อยากนําความรูที่ไดจากการเรียนไปใชในชีวิตประจําวัน      
17. อยากพัฒนาตนเองใหสามารถใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรไดอยางถูกตอง และ 
      ปลอดภัย 

     

18. นักเรียนอยากใหคุณครูจัดกิจกรรมทางวิทยาศาสตร 
 

     

..โปรดพลิก.. 
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นอยที่สุด                มากที่สุด 

ความตองการเรียนในวิชาวิทยาศาสตร 1 2 3 4 5 
ดานทักษะกระบวนการ 
19.อยากเลือกกิจกรรมวิทยาศาสตรตามความถนัดของตนเอง 

     

20. ตองการที่จะคนหาคําตอบตางๆ ตามระเบียบวิธีการทางวิทยาศาสตร      
21. อยากคิดโครงงานวิทยาศาสตร      
22. อยากพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร      
23. อยากทํางานกลุมมากกวางานเดี่ยว      
ดานการบูรณาการ 
24. อยากใหกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรสอดคลองกับสภาพสังคมและ
ทองถิ่น 

     

25. อยากเรียนรูเรื่องตางๆ เกี่ยวกับชุมชน และนําความรูไปใชในการแกปญหา
ตางๆ ในชุมชนได 

     

26. อยากมีความรูเพิ่มเติมในดานอุตสาหกรรมใหมๆ      
27. อยากเรียนรูผานทางคอมพิวเตอร      
28. อยากเรียนรูเทคโนโลยีในทองถิ่น      
29. อยากพัฒนาตนเองใหทันกับความกาวหนาทางวิทยาศาสตร      
 
ขอเสนอแนะ ( กรุณาระบุ) 
1. ในความคิดเห็นของทาน ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปนเชนไร  
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................. 
2. ในความคิดเห็นของทานการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................... 
 

  ขอบพระคุณในการตอบแบบสอบถามดวยใจจริง   
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แบบสอบถามเพื่อการวิจัย 
เรื่อง 

 
 
 
คําช้ีแจง    

แบบสอบถามนี้จัดทําขึ้นเพื่อตองการทราบการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิชาวิทยา
ศาสตรในปจจุบัน กรุณาลงความคิดเห็นของทานเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวิชาวิทยาศาสตร โดยขีด
เครื่องหมาย    ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของทานมากที่สุด 
 ขอมูลที่ไดจะเปนประโยชนตอหนวยงานที่เกี่ยวของ และเปนแนวทางสําหรับครูวิทยาศาสตรที่จะนําผล
การวิจัยไปสามารถจัดการเรียนการสอนที่จะสงผลตอการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับนักเรียนได
อยางมีประสิทธิภาพ 
 จึงขอความรวมมือจากครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร ในการตอบแบบสอบถามทุกขอ 
แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน คือ  
ตอนที่ 1  ขอมูลเกี่ยวกับสถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 ขอมูลเกี่ยวกับการจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูวิทยาศาสตร 
 
 โปรดตอบแบบสอบถามทุกขอ เพราะขอมูลของทานมีความสําคัญอยางยิ่งตอการวิจัยเพ่ือจะ
นําไปสูการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรใหกับเด็กไทย และขอพระคุณที่ใหความรวมมือในการ
วิจัยมา ณ โอกาสนี้  
 
 
 
คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชอง        หรือเติมขอความลงในชองวางที่กําหนดให 
 

1. เพศ    ชาย   ♂     หญิง  ♀ 
2. อายุ    นอยกวา 25 ป    25 – 30 ป   31 – 35 ป   36 – 40 ป  

  41 – 45 ป     46 – 50 ป   มากกวา 50 ป 
3. วุฒิการศึกษาสูงสุด 

   ต่ํากวาปริญญาตรี (โปรดระบุ)……………………………………… 
  ปริญญาตรี สาขาวิชา/ วชิาเอก..................................................... 
  ปริญญาโท สาขาวิชา/ วิชาเอก..................................................... 
  สูงกวาปริญญาโท (โปรดระบุ)……………………………………… 

4. ประสบการณในการสอนวิชาวิทยาศาสตร.....................ป 
5. เคยผานการอบรมเกี่ยวกับเทคนิคในการสอนวิทยาศาสตรแบบตางๆ ในชวง 2 ป ที่ผานมา 

  เคย     ไมเคย 

แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3  

ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบ 
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คําช้ีแจง แบบสอบถามตอนนี้ ประกอบดวยขอความเกี่ยวกับรูปแบบการจัดการเรียนการสอนในดานตางๆ รวม
ทั้งหมดจํานวน  30  ขอ 
 ขอใหพิจารณาวาทานไดมีการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบแตละรายการนี้หรือไม โดยใสเครื่อง
หมาย    ลงในชองที่ตรงกับความรูสึกของทานมากที่สุด โดยมีเกณฑในการพิจารณา ดังนี้ 
 
 ไมจัดทํา    หมายถึง  ไมมีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาว 
 นอยที่สุด   หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดงักลาวนอยที่สุด 
 นอย     หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวนอย 
 ปานกลาง  หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวปานกลาง 
 มาก    หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวมาก 
 มากที่สุด    หมายถึง  มีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบดังกลาวมากที่สุด 
 
ตัวอยางการตอบแบบสอบถาม 
 

ระดับการทํา 
รูปแบบการเรียนการสอน ไม 

ไดทํา นอยที่
สุด 

นอย ปาน
กลาง 

มาก มาก
ที่สุด 

1.   มีการนําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไป   
      ประยุกตใชในการสอนอยางมีประสิทธิภาพ 

     
 

 

  
แสดงวาทานมีการนําความรูทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีไปประยุกตใชในการสอนอยางมีประสิทธิภาพใน
ระดับมาก 
 

ระดับการทํา 
รูปแบบการเรียนการสอน ไม 

ไดทํา นอยที่
สุด 

นอย ปาน
กลาง 

มาก มาก
ที่สุด 

ดานพุทธิพิสัย 
1. ใชส่ือการสอนที่ทันสมัยในการสอน 

      

2. นําชิ้นงานที่มีผูคิดคนใหมๆ ไปใชในการสอน       
3. เตรียมตัวเด็กกอนเขาบทเรียน โดยใหความรูพื้นฐานทาง    
    วิทยาศาสตรและเทคโนโลยีแกนักเรียนกอนทําการสอน 

      

4.ตอบสนองความคิดของนักเรียนที่มีความคิดที่แตกตางไป  
   จากกลุมอยางเหมาะสมและทันตอเหตุการณ 

      

5.สอนใหนักเรียนเห็นคุณคาของขอมูลขาวสาร       
6.วางแผนการสอนลวงหนาอยางมีระบบและรอบคอบทุกครั้ง       

ตอนที่ 2  การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิชาวิทยาศาสตร   

..โปรดพลิก..
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ระดับการทํา 

รูปแบบการเรียนการสอน ไม 
ไดทํา นอยที่

สุด 
นอย ปาน

กลาง 
มาก มาก

ที่สุด 
ดานจิตพิสัย 
7.   สอนใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญของการประหยัด  
      พลังงาน 

      

8.   สอนใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในการทํานุบํารุง    
      รักษาสิ่งแวดลอม พรอมทั้งเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมใน  
      แนวทางที่พึงประสงค 

      

9.   สอนใหนักเรียนมีความใจกวางและยอมรับความรูทาง  
      วิทยาศาสตร และเทคโนโลยีใหมๆ 

      

10. สอนใหนักเรียนเคารพสิทธิของผูอื่นในการออกความ  
      คิดเห็น 

      

11. สอนใหนักเรียนตระหนักถึงความสําคัญและผลกระทบ 
      ของวิทยาศาสตรและเทคโนโลยีที่มีตอมนุษยและสังคม 

      

12. สอนโดยไมบิดเบือนความจริง รายงานสิ่งตางๆ อยาง 
      ตรงไปตรงมา และปลูกฝงใหนักเรียนมีจรรยาบรรณใน 
      การรายงานขอมูล 

      

ดานทักษะพิสัย 
13. สอนใหนักเรียนแสดงความคิดเห็นในปญหาตางๆ  
      เกี่ยวกับวิทยาศาสตร และเทคโนโลยี 

      

14. สอนใหนักเรียนแกปญหาของตนไดโดยตองพึ่งพาผูสอน  
       ตลอดเวลา 

      

15. สอนใหมีการพัฒนาความคิดอยางมีระบบ       
16. สอนใหนักเรียนนําหลักการและความรูพื้นฐานทางดาน 
     วิทยาศาสตรไปประยุกตใชอยางมีเหตุผล 

      

17. สอนใหนักเรียนใชอุปกรณทางวิทยาศาสตรไดอยาง  
      ถูกตอง และปลอดภัย 

      

18. สอนโดยมีการจัดกิจกรรมทางวิทยาศาสตรที่ทาทาย 
      ความสามารถของนักเรียน 

      

ดานทักษะกระบวนการ 
19. สอนใหนักเรียนตัดสินใจเลือกกิจกรรมวิทยาศาสตรตาม 
      ความถนัดของตนเอง 

      

20. สอนใหนักเรียนคนหาคําตอบตามระเบียบวิธีการทาง 
      วิทยาศาสตร 

      

..โปรดพลิก..
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ระดับการทํา 

รูปแบบการเรียนการสอน ไม 
ไดทํา นอยที่

สุด 
นอย ปาน

กลาง 
มาก มาก 

ที่สุด 
21. สอนหลักการทําโครงงานวิทยาศาสตรและเปนที่ปรึกษา  
      ในการทําโครงงานวิทยาศาสตรไดเปนอยางดี 

      

22. สอนและพัฒนาทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรแก 
      นักเรียน 

      

23. สอนใหนักเรียนรูจักทํางานเปนหมูคณะไดอยางดี       
24. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนวิทยาศาสตรให  
      สอดคลองกับสภาพทองถิ่น สังคม 

      

25. มีการนําปญหาตางๆ ทางดานวิทยาศาสตรในชุมชนมา  
      สอนนักเรียน 

      

26. มีการนําความรูเกี่ยวกับอุตสาหกรรมใหมๆ ไปประยุกตใน 
      การจัดบทเรียนเสริม 

      

27. มีการนําคอมพิวเตอรมาชวยในการสอน       
28. มีการถายทอดเทคโนโลยีที่เหมาะสมกับทองถิ่นใหแก 
      นักเรียน 

      

29. มีการปรับปรุงตนเองในการสอนใหทันกับความกาวหนา 
      ทางวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี 

      

                                
ขอเสนอแนะ ( กรุณาระบุ) 
1. ในความคิดเห็นของทาน ครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปนเชนไร  
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
..........................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
.2. ในความคิดเห็นของทานการสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

...................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................... 
………………………………………………………………………………………………………. 
 

  ขอบพระคุณในการตอบแบบสอบถามดวยใจจริง   
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แนวทางในการสัมภาษณครู 
 
เร่ือง   แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3    
ชื่อ-นามสกุล ผูใหสัมภาษณ................................................................................................ 
โรงเรียน………………………..………………………………….……………………………….. 
วัน/เดือน/ป/เวลาที่สัมภาษณ............................................................................................... 
ก. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ 
 1) แนะนําตัวผูวิจัยและผูชวยวิจัยที่ชวยจดบันทึกขอมูลจากการสัมภาษณ 
 2) ผูวิจัยชี้แจงเหตุผลและวัตถุประสงคในการสัมภาษณ 
 3) ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกขอมูลการสัมภาษณ 
ข. ขั้นการสัมภาษณ 
ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
 1) เพศ             ชาย              หญิง 
 2) อายุ...................ป    
 3) วุฒิการศึกษา/lสาขา........................................................................................... 
 4) ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร.....................ป 
 5) ประสบการณในการเขาอบรมเกี่ยวกับเทคนิคในการสอนวิทยาศาสตร (2 ปยอนหลัง) 
ตอนที่ 2  การจัดรูปแบบการเรียนการสอนของครูผูสอนวิทยาศาสตร 

1) ปจจุบันทานมีการจัดรูปแบบการเรียนการสอนในลักษณะแบบใดบาง 
2) ในความคิดเห็นของทาน ทานคิดวาครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปน

เชนไร 
3) ในความคิดเห็นของทาน การสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

ค. ขั้นการปดการสัมภาษณ 
 1) ขอความรวมมือในการตรวจสอบขอสรุปจากการสัมภาษณซึ่งจัดสงมาให 
 2) แสดงความขอบคุณละมอบของที่ระลึกแกผูสัมภาษณ  
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แนวทางในการสนทนากลุม 
 
เร่ือง   แนวทางการพัฒนาสมรรถนะดานวิทยาศาสตรของนักเรียนชวงชั้น 3    
กลุมตัวอยาง   นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวนครั้งละ 6 คน 
วัน/เดือน/ป/เวลาสนทนากลุม (กลุมสูง)................................................................................ 
          (กลุมต่ํา)................................................................................. 
ก. ขั้นเริ่มการสนทนากลุม 
 1)  แนะนําตัวผูวิจัยและผูชวยวิจัยที่ชวยจดบันทึกขอมูลจากการสัมภาษณ 
 2)   ผูวิจัยชี้แจงเหตุผลและวัตถุประสงคในการสัมภาษณ 
 3)   อธิบายใหผูรวมสนทนากลุมไดเขาใจถึงขอบเขตและขั้นตอนในการสนทนากลุม 
 4)   ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกขอมูลการสัมภาษณ 
ข. ขั้นการสนทนากลุม 

1) ปจจุบันทานมีความตองการในการเรียนรูวิชาวิทยาศาสตรในลักษณะแบบใดบาง 
2) ในความคิดเห็นของทาน ทานคิดวาครูที่พึงประสงคในการสอนวิทยาศาสตรควรเปน

เชนไร 
3) ในความคิดเห็นของทาน การสอนวิทยาศาสตรที่ดี ควรเปนเชนไร 

ค. ขั้นการปดการสัมภาษณ 
 1) ขอความรวมมือในการตรวจสอบขอสรุปจากการสัมภาษณซึ่งจัดสงมาให 
 2) แสดงความขอบคุณละมอบของที่ระลึกแกผูสัมภาษณ  
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นางพนิดา  เชนสม เกิดวันที่ 18 กันยายน พ.ศ. 2519 จังหวัดกรุงเทพมหานคร สําเร็จ
การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกวิทยาศาสตรทั่วไป คณะครุศาสตร สถาบันราชภัฏสวนดุสิต ป
การศึกษา 2541 และไดเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิจัยการศึกษา ภาค
วิชาวิจัยการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2545 ปจจุบันเปน
ครูสอนวิทยาศาสตร โรงเรียนอัสสัมชัญ บางรัก กรุงเทพมหานคร 
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