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 The  purposes of this research were: 
             1. to study mathematics learning achievement of lower secondary school students learning by using 
communication process  activity. 
             2. to compare mathematics learning achievement of lower secondary school students between groups 
learning by using communication process activity and  learning  by   using conventional activity. 
             3.  to  compare  achievement  motivation  towards  mathematics of lower  secondary  school  students 
between groups learning  by using communication process activity and  learning  by   using  conventional activity. 
 
             The  subjects  were  110  of  lower  secondary school students in academic year 2004 of 
Samutsakhonburana  School  at  Samutsakhon province. There were 55 students in experimental group learning 
by using communication process  activity and the other 55 in controlled group  learning by  using conventional 
activity. The research instruments were the mathematics learning achievement test and achievement motivation 
towards mathematics  test. The data were analyzed by means of arithmetic mean, mean of percentage, standard 
deviation, and t-test. 
 
 The results of the research showed that: 
              1.  The mathematics learning achievement of lower secondary school students learning by using 
communication process  activity was higher than minimum criteria of 50 percent. 
              2.  The mathematics learning achievement of lower secondary school students learning by using 
communication process  activity was higher than that of lower secondary school students learning by  using 
conventional activity at significance level  .05. 
              3.  The achievement motivation towards mathematics of lower secondary school students learning by 
using communication process  activity was higher than that of lower secondary school students learning by 
conventional activity at significance level  .05. 
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บทท่ี 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

ปจจุบันการพัฒนาประเทศจําเปนตองพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมให เจริญกาวหนา        
สรางเสริมขีดความสามารถของประเทศในการแขงขันระดับนานาชาติ ส่ิงสําคัญสิ่งหนึ่งที่ทําให 
การพัฒนาดังกลาวบรรลุเปาหมายไดคือการพัฒนาคน โดยตองมีการพัฒนาคนจากการพัฒนา     
การศึกษาใหไดรับการศึกษาอยางทั่วถึงและมีประสิทธิภาพ ขณะนี้ประเทศไทยมีพระราชบัญญัติ     
การศึกษาแหงชาติ  พ .ศ .2542 เปนกฎหมายการศึกษาซึ่ งบัญญัติ เกี่ ยวกับการจัดการศึกษา         
สําหรับมาตราที่สําคัญที่เปนหัวใจของการจัดการศึกษายุคนี้คือ  มาตรา  22  (2542: 13)  ที่ระบุวา   
“การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคนมีความสามารถในการเรียนรูและพัฒนาตนเองได      
และถือวาผูเรียนมีความสําคัญที่สุด กระบวนการจัดการเรียนการสอนตองสงเสริมใหผูเรียน 
สามารถพัฒนาตามธรรมชาติ  และเต็มตามศักยภาพ ”  ซ่ึงความสามารถตามธรรมชาติของแตละคน
มีความแตกตางกัน จึงถือเปนหนาที่ของผูจัดการศึกษาจะตองหาวิธีที่หลากหลายเพื่อใหผูเรียนได
พัฒนาตามศักยภาพของตน  เพื่อสังคมไทยในอนาคตจะไดมีลักษณะเปนสังคมแหงการเรียนรู   
รูเทาทันโลกแหงการแขงขัน   

ดังนั้น  เพื่อใหกาวทันกับการเลี่ยนแปลงและเพื่อพัฒนาสังคมไทยใหเปนสังคมแหง        
การเรียนรูดังขางตน การศึกษาไทยจึงตองปรับกระบวนทัศนการจัดการศึกษาใหมโดยมุงเนน     
การฝกทักษะกระบวนการคิด การเผชิญปญหา ฝกปฏิบัติใหทําได คิดเปน  ปลูกฝงคุณธรรม        
และลักษณะที่พึงประสงคไวในทุกกลุมสาระการเรียนรูซ่ึงจัดใหมีทั้งหมด  8  กลุมสาระการเรียนรู  
(กรมวิชาการ, 2544: 3-4)  ในบรรดากลุมสาระการเรียนรูพื้นฐานนั้นวิชาคณิตศาสตรนับเปนวิชา
หนึ่งที่มีความสําคัญมากเพราะเปนพื้นฐานของหลายๆ แขนงวิชา โดยเฉพาะวิทยาศาสตรและ
เทคโนโลยีตาง ๆ ตองใชคณิตศาสตรเปนเครื่องมือพื้นฐานทั้งสิ้น   

จากหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ไดกลาวถึงความสําคัญของสาระ  
การเรียนรูคณิตศาสตรไววา “คณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญยิ่งตอการพัฒนาความคิดของมนุษย      
ทําใหมนุษยมีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  มีระบบ  มีแบบแผน  สามารถวิเคราะหปญหา
และสถานการณไดอยางถ่ีถวนรอบคอบทําใหสามารถคาดการณ  วางแผน  ตัดสินใจ  และแกปญหา      
ไดอยางถูกตองเหมาะสม” แตอยางไรก็ตามการเรียนการสอนคณิตศาสตรแมวาจะมีการปรับปรุง 
แกไขมาเปนเวลานานตราบจนปจจุบันก็ยังคงพบอุปสรรคอีกมากมายนักเรียนยังคงประสบปญหา
ในการเรียนวิชาคณิตศาสตรกันมาก นักเรียนจํานวนไมนอยที่ไมประสบความสําเร็จในการเรียน 
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คณิตศาสตร  หากใชตัวช้ีวัดจากการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติที่ผานมาดังที่กรมวิชาการ  
(2546: 8-9) ไดประเมินคุณภาพการศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน (ม.3) พบวา            
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในป  พ.ศ. 2544  และ 2545  มีคะแนนต่ํากวาครึ่งหนึ่งของ
คะแนนเต็ม  คิดเปนคะแนนเฉลี่ยรอยละ  32.37  และ 39.08  ตามลําดับ  ซ่ึงต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําที่
กําหนดโดยกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  คือต่ํากวารอยละ  50  เมื่อติดตามปญหาการเรียน
การสอนคณติศาสตรลงไปในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา  ดังที่ยุพิน  พิพิธกุล (2543: 32-
36) ไดกลาวถึงปญหาในการเรียนการสอนคณิตศาสตรไววา “ปญหาอยางหนึ่งคือนักเรียนไทย     
ไมชอบคณิตศาสตร   ขาดแรงจูงใจในการเรียนคณิตศาสตร  การไมชอบคณิตศาสตรทําใหการเรียน
ในเนื้อหาที่เปนวิชาการนั้นขาดจินตนาการและการสรางความคิดสูญหายไป ”  และสาเหตุที่สําคัญ
อีกประการหนึ่งนั้น  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2542: 6-7)    ไดระบุไวซ่ึงสรุป
ไดวา    สาเหตุเกิดจากการเรียนการสอนในรูปแบบเดิมที่เนนครูเปนศูนยกลาง   คือ   การถายทอด
ความรู  และส่ังงานใหนักเรียนปฏิบัติ  ครูคอยตรวจงาน  เนนใหมีความรูมากกวาการใหคิด  ทําให
นักเรียนไมไดคิด  ไมไดเรียนรูตามความเขาใจ และเต็มตามศักยภาพของตนเอง ซ่ึงจะทําใหนักเรียน
มีแตความจํา และเกิดความเบื่อหนายในการเรียน  

ดังนั้น  การเรียนการสอนจําเปนจะตองปรับเปลี่ยนจากที่เนนการจดจําขอมูลพื้นฐาน     
เปนการพัฒนาผูเรียนใหเกิดความเขาใจในหลักการทางคณิตศาสตร  มีทักษะพื้นฐานเพียงพอในการ
นําความรูไปใชแกปญหาในสถานการณใหม ๆ ที่ตองเผชิญ  ซ่ึงสิริพร  ทิพยคง  (2545: 96-97)  ได
แสดงทัศนะเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรไวโดยสรุปวา ในการจัดสาระการเรียนรู
กลุมวิชาคณิตศาสตร  เพื่อใหผูเรียนเกิดกระบวนการเรียนรู และสามารถนําความรูคณิตศาสตรไป
ประยุกตใชไดนั้นผูสอนควรใหอิสระทางความคิดกับผูเรียนจัดโอกาสใหผูเรียนไดออกมานําเสนอ
แนวคิดของผูเรียนแตละคนหรือแนวคิดของกลุม เนื่องจากในการนําเสนอผลงานในแตละคร้ัง       
ผูเรียนมีโอกาสรวมแสดงแนวคิดเสริมเพิ่มเติมรวมกันหรือซักถามหาขอขัดแยงดวยเหตุและผล  
สรุปประเด็นสําคัญที่เปนความคิดรวบยอดของสาระที่นําเสนอนั้นไปประยุกต หรือเปนแบบอยาง
ในการปฏิบัติได และผลดีอีกประการหนึ่งของผูเรียนคือเกิดความภาคภูมิใจในผลงานเกิดความรูสึก
อยากคิด   อยากทํา  กลาแสดงออก และจดจําสาระที่ตนไดนําเสนอไดนาน  

การจัดกระบวนการเรียนรูแบบหนึ่งที่ใหผูเรียนมีโอกาสในการแสดงความคิดได คือ      
การใชกระบวนการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร ซ่ึงรัญจวน  คําวชิรพิทักษ  (2538: 47)  ไดกลาว
ไววาวิธีการจัดกระบวนการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารสามารถพัฒนานักเรียนไดทั้งความ
สามารถในการเรียนรูและการมีทักษะทางสังคม ลักษณะของการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร
เปนวิธีการสอนที่ใหผูเรียนเกิดการเรียนรูจากการทํางานรวมกัน และจากการเขารวมกิจกรรม      
การเรียนรูเปนกลุมจะทําใหเกิดการแลกเปลี่ยนประสบการณการเรียนรูกับผูอ่ืนไดมีโอกาสวิเคราะห
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ส่ิงตางๆ ที่เกิดขึ้นภายในกลุม เชน พฤติกรรม ความคิด ความรูสึกของตนเองและของบุคคลอื่น ๆ  
ตลอดจนการเรียนรูเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรที่มีความหมายตอผูเรียน  เพราะผูเรียนไดเรียนรูจากการ
ทํากิจกรรมตางๆ จากการอภิปรายและจากงานที่ทําดวยตนเอง  

ในกระบวนการเรียนการสอนบางครั้งนักเรียนไมสามารถสรางความรูไดโดยลําพังแตตอง
อาศัยการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมและสังคมรอบขางโดยเฉพาะบุคคลที่มีความสามารถมากกวา  
ดังคํากลาวของนักการศึกษาหลายทาน  (Clement, 1997: 198;  Desforges, 1995: 104  และ Weattey, 
1991: 14-19)  ที่กลาวไวซ่ึงสรุปไดวาการมองเห็นความ   เช่ือมโยงของแนวคิดและมโนมติตาง ๆ 
ของผูเรียนสามารถเกิดขึ้นโดยผานกิจกรรมการเปรียบเทียบหาขอขัดแยงผานการระดมสมอง      
การเปดโอกาสใหนักเรียนไดส่ือสารแนวคิดกับผูอ่ืนมีการอภิปรายถกเถียงมุมมองของตนจะเปน
กระบวนการที่เราใหเกิดการเรียนรูที่ดีโดยผานการมีปฏิสัมพันธกับคนอื่นๆ ความคิดของนักเรียน
จะคอยๆ เปนนามธรรมและมีศักยภาพมากขึ้น        การใหเด็กไดพูดคุยอภิปรายกันชวยใหนักเรียน 
มีความเขาใจในเรื่องที่นักเรียนพูดมากขึ้น  เกิดการตรวจสอบชวยเหลือซ่ึงกันและกัน  โดยเฉพาะ 
กิจกรรมที่ยากการชวยเหลือกันหรือการมีปฏิสัมพันธกับครูจะทําใหนักเรียนแกปญหา      หรือทํา
กิจกรรมไดสําเร็จมากขึ้น  การแลกเปลี่ยนความคิดทางคณิตศาสตรนักเรียนตองพยายามสรางการ
ส่ือสารทั้งกับเพื่อนและกับครู การสื่อสารแนวคิดที่ประสบความสําเร็จเกิดจากการประนีประนอม
ความหมายและไดรับความเชื่อถือสนับสนุนแนวคิดจากสมาชิกในชั้นเรียน  

การใชกระบวนการสื่อสารในวิชาคณิตศาสตรมีความสําคัญดังที่     สภาครูคณิตศาสตร
แหงชาติของสหรัฐอเมริกา  ( National  Council  of  Teacher  of  Mathematics, 1989: 26, 214)  ได
กลาววา การเรียนรูคณิตศาสตรและการใชกระบวนการสื่อสารในวิชาคณิตศาสตรมีบทบาทสําคัญ 
ที่จะชวยใหนักเรียนเขาใจภาษาของคณิตศาสตร เปนสะพานเชื่อมโยงสาระหรือความคิดที่ไมเปน     
ทางการหรือสามัญสํานึกไปสูภาษาที่เปนนามธรรมและสัญลักษณทางคณิตศาสตรและยังมีบทบาท
สําคัญในการชวยใหนักเรียนสรางความเชื่อมโยงที่สําคัญระหวางแนวคิดทางคณิตศาสตรกับสื่อที่
เปนวัตถุ  รูปภาพ  กราฟ  สัญลักษณตาง ๆ คําพูด  และการแทนความคิดทางคณิตศาสตร นอกจากนี้ 
การใชกระบวนการสื่อสารในวิชาคณิตศาสตรยังชวยใหนักเรียนมีความชัดเจนในแนวคิดและ     
เกิดความเขาใจที่ลึกซึ้งกับสิ่งที่ เรียน ดังที่ไดระบุความสามารถที่ตองการใหเกิดขึ้นในตัวของ        
นักเรียนเกี่ยวกับการสื่อสารในวิชาคณิตศาสตร  ดังนี้ 
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  1.  สามารถแสดงแนวคิดทางคณิตศาสตรโดยการพูด  การเขียน  การสาธิต  และ
การแสดงใหเห็นภาพ  
  2.  สามารถทําความเขาใจแปลความหมาย  และประเมินแนวคิดทางคณิตศาสตร  
ที่นําเสนอโดยการพูด  การเขียน  หรือ  ภาพตาง ๆ 
  3.  สามารถใชศัพท  สัญลักษณ  และโครงสรางทางคณิตศาสตรแสดงแนวคิด  
อธิบายความสัมพันธ ได 

ดังนั้น   การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสื่ อสาร   เปนการ                 
จัดกิจกรรมการสอนที่ใหนักเรียนไดปฏิสัมพันธรวมกันในการเรียนและการทํางาน มีการพูด          
แลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน โดยนักเรียนทํางานรวมกันเปนกลุมทั้งกลุมใหญและ      
กลุมยอยนักเรียนแตละคนมีความรับผิดชอบในงานของตน  มีการพูดอภิปราย   การนําเสนอผลงาน
โดยการพูดและการเขียน และมีครูคอยใหความชวยเหลือเพื่อใหนักเรียนเขาใจบทเรียนเพิ่มขึ้น     
ซ่ึงเมื่อนักเรียนไดเรียนเปนกลุมยอย มีเพื่อนในกลุมที่เกงคอยแนะนําใหความชวยเหลือจะทําให   
นักเรียนเกิดความสนใจในสิ่งที่ตนทําและประสบความสําเร็จจากการทํางานนั้นไดดวยตนเอง    
การจัดบรรยากาศในหองเรียนตองมีลักษณะที่เอ้ือตอการเรียนรู ครูเปนผูกระตุนใหนักเรียนรูจัก   
ตั้งเปาหมาย เพื่อใหเกิดความตั้งใจและมีความพยายามในการทํางานที่ไดรับมอบหมายใหสําเร็จ     
ลุลวง  ซ่ึงตรงกับแนวการเรียนการสอนที่ชวยสงเสริมแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนดังที่  นอมศรี  
เคท     (2547: 25-26)  ไดใหความเห็นไวโดยสรุปวา     การที่ผูเรียนจะเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นั้น
ในการเรียนการสอนครูควรสงเสริมใหผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอวิชาคณิตศาสตร โดยการจัดบรรยากาศ           
สภาพแวดลอม  และกิจกรรมการเรียนรูที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียนทําใหผูเรียน
มั่นใจวาเมื่อตนมีความพยายาม     แลวจะทํางานไดสําเร็จคอยใหการสนับสนุน   ซ่ึงจะสงผลดีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน และเปนสาเหตุทางออมตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน
คณิตศาสตรโดยผานเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  ดังที่พรรณี  ช. เจนจติ  (2528: 268-269)   ไดแสดง
ทัศนะเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิไวโดยสรุปวา แรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ิเปนส่ิงที่ เกี่ยวของกับ          
การเรียนรูเพราะเปนส่ิงที่กระตุนใหผูเรียนเกิดพลัง  มีความพยายาม  และมีความตั้งใจอยางแรงกลา
ที่จะทํากิจกรรมให ไดรับความสําเร็จผูที่ไดรับการกระตุนจะแสดงพฤติกรรมตอบสนองดวยความ
กระตือรือรนกระฉับกระเฉงจะทําใหเกิดการเรียนรูที่ดี  ครูสามารถหาวิธีที่จะกระตุนในการจูงใจให
นักเรียนตื่นตัวอยูเสมอ และทําใหเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรไดดวยส่ือ       
การสอน  การสอนแบบใหม ๆ  และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายเพื่อดึงดูดให 
นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้น จะเห็นไดวาการที่นักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธ์ินั้น      
มีสวนชวยในการเรียนรูของนักเรียนทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนอยากที่จะเรียนรู ดังนั้น      
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ครูจึงควรตระหนักวาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีความสําคัญตอการเรียนรูของนักเรียน  และควรที่จะหา
วิธีที่จะกระตุนใหนักเรียนตื่นตัว  และพยายามทํางานที่ไดรับมอบหมายใหประสบความสําเร็จ 
 จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นวา  การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารนาจะเปนแนวทางหนึ่ง 
ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมใหนักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ดีขึ้น  
และมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสูงขึ้น  ผูวิจัยสนใจศึกษาผลของการสอนโดยใช
กระบวนการสื่อสารที่มีตอผลสัมฤทธิ์และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรของ นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษา ทั้งนี้เพราะนักเรียนในระดับนี้ชอบที่จะแสดงออกเพื่อใหผูอ่ืนยอมรับในความ
สามารถของตนเองและกลาแสดงความคิดเห็น  มีความพรอมทางดานการสื่อสาร และเพื่อเปนการ
เตรียมพื้นฐานใหกับนักเรียนในการเรียนคณิตศาสตรในระดับที่สูงขึ้นตอไป 
 
วัตถุประสงคในการวิจัย   

1.   เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา    
ตอนตนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยม 
ศึกษาตอนตนระหวางกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารกับกลุม
ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

3. เพื่อเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยม 
ศึกษาตอนตนระหวางกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารกับกลุม
ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 จากการประเมินคุณภาพการศึกษาระดับชาติที่ผานมาไดประเมินคุณภาพการศึกษาของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน (ม.3)  พบวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในป   
พ.ศ. 2544  และ 2545  มีคะแนน ต่ํากวาครึ่งหนึ่งของคะแนนเต็ม  คิดเปนคะแนนเฉลี่ยรอยละ  
32.37  และ 39.08 ตามลาํดับ (กรมวิชาการ, 2545: 8-9)  จึงเห็นวา  คะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ในระดับประเทศใน  2  ปที่ผานมา 
ยังต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําที่กําหนดโดยกรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  คือ  ต่ํากวารอยละ  50  
สาเหตุหนึ่งที่เกี่ยวของก็คือ  กระบวนการเรียนการสอนยังเนนการสอนที่ผูสอนเปนศูนยกลาง  
 ไมเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความเขาใจของตนเอง 
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จากผลการวิจัยของประภาวดี  เทพทอง  (2545: 41-43) ที่ไดทําการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทาง

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5  โดยใชกระบวนการสื่อสาร  ไดทําการ
ทดลองกับนักเรียนจํานวน   94   คน   แบงเปนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยใชกระบวนการ 
ส่ือสารจํานวน   1   หองเรียน   และกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนแบบปกติจํานวน  1  หองเรียน   
ผลการวิจัยพบวาคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถม   
ศึกษาปที่  5  ที่ใชการสอนดวยกระบวนการสื่อสารสูงกวาคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ   .05   ประกอบเมื่อ
พิจารณาการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นเปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดแลวพูดและ
รวมกันอภิปรายแสดงความคิดเห็นตามความเขาใจของตนเองกับเพื่อนในเรื่องที่เรียนมีการจัด 
กิจกรรมที่หลากหลายใชกระบวนการกลุมทั้งกลุมใหญและกลุมยอย     มีการผลิตชิ้นงานรวมถึง 
นักเรียนสามารถนําเสนอความรูที่ไดใหผูอ่ืนไดเขาใจ  และจากการจัดการเรียนการสอนที่ใหความ
สําคัญกับการสื่อสารในกลุม  ในการสรางบรรยากาศที่สงเสริมใหนักเรียนไดมีโอกาสแสดงความ
คิดเห็นในกลุมซึ่งเปนประโยชนอยางมากตอการพัฒนาพฤติกรรมที่พึงประสงคของผูเรียน         
โดยเฉพาะอยางยิ่งคือ  ชวยในการพัฒนาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของผูเรียน (รัญจวน  คําวชิรพิทักษ, 
2538: 45-46)  ดังนั้นผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานในการวิจัย  ดังนี้ 

1. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช 
กระบวนการสื่อสารมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไมต่ํากวาเกณฑที่กําหนดของ 
กรมวิชาการกระทรวงศึกษาธิการคือ  รอยละ  50  ของคะแนนสอบทั้งฉบับ 

2. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช 
กระบวนการสื่อสารจะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน         
กลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

3. นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช 
กระบวนการสื่อสารจะมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนระดับมัธยม
ศึกษาตอนตนกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 1.  ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  เปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  โรงเรียน  
มัธยมศึกษาสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  จังหวัด
สมุทรสาคร 

2. เนื้อหาที่ใชในการวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูคณิตศาสตรพื้นฐานตามหลักสูตร 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  เร่ือง  เสนขนาน 
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3. ตัวแปรที่ศึกษา 

ตัวแปรจัดกระทําไดแก การจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร  
และการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

ตัวแปรตาม  คือ  1.  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
   2.  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
 

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 
 การใชกระบวนการสื่อสาร  หมายถึง  การจัดกิจกรรมการเรียนรูใหนักเรียนไดใชทักษะ 
การสื่อสารในการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาความเขาใจในการเรียนคณิตศาสตร       โดยการใช
กระบวนการกลุมทั้งกลุมใหญและกลุมยอย       ซ่ึงนกัเรียนไดใชกระบวนการสื่อสารโดยการพูด
และฟงการอภิปรายรวมกัน  แลวสรางเปนผลงานเพื่อนําเสนอโดยใชการฟง  การพูด  การอานและ
การเขียนตามความเขาใจของนักเรียนเอง  การใชกระบวนการสื่อสารครั้งนี้ใชแนวคิดของ  Boyd & 
Cooper (1998)     ซ่ึงประกอบดวยองคประกอบของการเรียนรู     4    ดาน    คือ    สภาพแวดลอม  
การอภิปราย  งานที่ทํา  และการประเมินผล  ซ่ึงมีขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอน  5  ขั้น  ดังนี้ 
  ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมสภาพแวดลอม 
               ครูเตรียมจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียนใหมีบรรยากาศในการใชกระบวนการ    
ส่ือสารโดยการจัดหองเรียน  จัดที่นั่ง   จัดปายแสดงผลงานของนักเรียน  และการสรางบรรยากาศ
ใหเอื้อตอการเรียนรูดวยการทบทวนความรูเดิม  จากการพูดคุยระหวางครูกับนักเรียนเกี่ยวกับเรื่อง 
ที่เรียนโดยการใชคําถามใหนักเรียนแตละคนไดคิด และเขียนพรอมทั้งแสดงความคิดเห็นออก
มาตามความคิดและประสบการณที่มีอยู เปนขั้นของการเชื่อมโยงความรูเดิมเขามาสูบทเรียน     
หรือข้ันการนําเสนอผลงานของคาบที่แลว 

  ขั้นที่  2  ขั้นสอนความรูใหม 
               สรางความรูใหมจากการใหความรูของครูรวมกับการอภิปรายกลุมเกี่ยวกับเรื่อง   
ที่เรียนโดยใหทุกคนมีสิทธิ์ไดพูดเพื่อแสดงความคิดเห็นของตัวเองใหเพื่อนฟงตามความเขาใจเมื่อ
นักเรียนทุกคนในกลุมแสดงความคิดเห็นครบแลวก็สรุปเปนของกลุม 
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  ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมและผลิตชิ้นงาน  
               ใหนักเรียนเชื่อมโยงเรื่องที่เรียนกับชีวิตประจําวัน  หรือเชื่อมโยงความรูเดิมกับ
ความรูใหมเพื่อนํามาใชในการผลิตชิ้นงานโดยทํากิจกรรมกลุมยอยเพื่อนําเสนอตอไป 

ขั้นที่  4  ขั้นนําเสนอผลงาน 
               แตละกลุมนําเสนอผลการอภิปราย  หรือผลงานของกลุมเพื่อส่ือความเขาใจของ
ตนเองใหกับผูอ่ืนไดเขาใจและสรุปเปนความรูที่ไดจากการรวมกิจกรรมในชั้นเรียน  จากผลงานที่
นําเสนอเปนความรูใหมโดยการพูดหรือการเขียน 
  ขั้นที่  5  ขั้นประเมินผล 
               นักเรียนประเมินตนเอง  โดยใชแบบประเมินตนเอง  ครูประเมิน  ประเมินจาก 
การรวมกิจกรรม และประเมินผลงาน  โดยใชแบบประเมินชิ้นงาน 

การจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  หมายถึง  การเรียนรูของนักเรียนที่ครูจัดการเรียน  
การสอนตามหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ 
 นักเรียน   หมายถึง   นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนมัธยมศึกษา  สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  จังหวัดสมทุรสาคร 
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  หมายถึง  ความรูความสามารถในการเรียน
คณิตศาสตรที่เปนผลจากการเรียนการสอนซึ่งวัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3  ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  หมายถึง  การแสดงออกถึงความปรารถนาที่
จะไดรับความสําเร็จของนักเรียนในการทํางานทางคณิตศาสตร   มีความพยายามในการผลิตชิ้นงาน  
ทํากิจกรรมตางๆในวิชาคณิตศาสตรใหดีเพื่อใหประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรให
ลุลวงเปาหมายหรือเกณฑที่ตั้งไว  ซ่ึงวัดไดจากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น 



บทท่ี  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 การวิจัยเร่ือง  ผลของการใชกระบวนการสื่อสารที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  ผูวิจัยไดศึกษา
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ดังจะเสนอดังนี้ 
 

1. การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
1.1 ความหมายของการสื่อสารทางคณิตศาสตร 
1.2 ความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร 
1.3 การสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
1.4 แนวการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
1.5 ประโยชนของการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
1.1 ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
1.2 ลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
1.3 องคประกอบของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
1.4 แนวทางการสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

3. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 
3.1 งายวิจัยที่เกี่ยวของกับการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

3.1.1 งานวิจัยตางประเทศ 
3.1.2 งานวิจัยในประเทศ 

3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
3.2.1 งานวิจัยตางประเทศ 
3.2.2 งานวจิัยในประเทศ 
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การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
 

ความหมายของการสื่อสารทางคณิตศาสตร 
 

ผูวิจัยไดทําการศึกษาความหมายของการสื่อสารทางคณิตศาสตร       โดยนําเสนอ 
เกี่ยวกับความหมายของการสื่อสาร  โดยอางอิงความหมายจากนักวิชาการ  ดังตอไปนี้ 
  ปรมะ  สัตะเวทิน (2535: 7)  ไดกลาวถึงความหมายของการสื่อสารไววา  “การสื่อสาร  
หมายถึง  กระบวนการของการถายทอดสาร (massage)  จากบุคคลฝายหนึ่งที่เรียกวา  ผูสงสาร  (sender)  
ไปยังบุคคลอีกฝายหนึ่ง  ซ่ึงเรียนวา  ผูรับสาร  (receiver)  โดยผานสื่อ  (channel)” 
  สวนิต  ยมาภัย (2536: 7-9)   ไดใหนิยามของการสื่อสารวา     “การสื่อสาร  หมายถึง  
การติดตอกันระหวางมนุษยเพื่อทําใหรับรูเร่ืองราวอันมีความหมายรวมกัน  และเกิดการตอบสนอง” 
  ณรงค  สมพงษ (2543: 4)    ไดกลาวถึงความหมายของการสื่อสารไววา     หมายถึง  
“กระบวนการในการสงหรือแลกเปลี่ยนขาวสาร  ความคิด  และทัศนะคติจากบุคคลหนึ่งไปยังอีกบุคคล
หนึ่งเพื่อสรางความเขาใจรวมกัน” 
  สําหรับความหมายของการสื่อสารทางคณิตศาสตร  มีนักวิชาการทั้งตางประเทศและใน
ประเทศไดใหความหมาย  ดังนี้ 
  Thurber (1976: 513) ไดกลาววา  “การสื่อสารทางคณิตศาสตรเปนการตั้งสถานการณ 
ในกิจกรรมการเขียนหรือพูดในเรื่องประสบการณทางคณิตศาสตรของนักเรียนซ่ึงจะมีผลตอการปรับปรุงที่
ดีขึ้นตอตนเอง   เมื่อผูเรียนไดฝกฝนเพิ่มมากขึ้นจะสงผลในการพัฒนาสมรรถภาพของการสื่อสารของนัก
เรียนและสงผลตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนอีกดวย” 
  สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา   (National  Council  of  Teacher  of  
Mathematics, 1989: 214)    ไดระบุวา     “การสื่อสารเปนความสามารถในการใชศัพทสัญลักษณและ
โครงสรางทางคณิตศาสตร   เพื่อส่ือแนวคิดหรือทําความเขาใจแนวคิดและความสําคัญของแนวคิด” 
  อัมพร  มาคนอง (2547: 102-103)  ไดกลาววา  “การสื่อสารทางคณิตศาสตรเปนความ
สามารถของผูเรียนในการอธิบาย  ชี้แจง  แสดงความเขาใจหรือความคิดเกี่ยวกับคณิตศาสตรของตนเอง
ใหผูอ่ืนไดรับรู    ตัวอยางของการสื่อสารทางคณิตศาสตร   เชน      การใชภาษา      และสัญลักษณทาง
คณิตศาสตรในการสื่อความหมาย  การอธิบายลําดับขั้นตอนในการทํางาน” 
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  จากความหมายของการสื่อสารทางคณิตศาสตรดังกลาวสรุปไดวา  การสื่อสาร 
ทางคณิตศาสตร  หมายถึง  ความสามารถในการอธิบาย  หรือแลกเปลี่ยนความรูและแนวคิดทาง
คณิตศาสตรกับผูอ่ืนไดอยางถูกตอง  และชัดเจนทั้งการพูด  การฟง  การอาน และการเขียน 
 

ความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร 
 

  นักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร  ไวหลาย
ทานดังตอไปนี้ 
  Lappan และ Schram (1989: 16) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสารซึ่งสรุปไดวา   
การเปดโอกาสใหนักเรียนไดอภิปรายแนวคิดนั้นจะชวยพัฒนากลวิธีการแกปญหา  และทําใหนักเรียนได
เรียนรูจากผูอ่ืน  และยังเสนอวา การสื่อสารโดยการเขียนก็ชวยใหนักเรียนเกิดความชัดเจนในแนวคิดทาง
คณิตศาสตรไดและชวยพัฒนาการรับรูทางคณิตศาสตรใหดีขึ้น  การใหนักเรียนฝกเขียนเกี่ยวกับ การจัด
ระบบปญหานอกจากจะชวยใหนักเรียนเกิดความคิดที่ชัดเจนแลว  ยังชวยทําใหนักเรียนเห็นความสําคัญ
ของการคิดและการใหเหตุผลอีกดวย 
  Rowan (1993 : 7) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร   
ไววา  “การสื่อสารชวยเพิ่มความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรของนักเรียน    การสื่อสารทําใหเกิดการ     
แลกเปลี่ยนความเขาใจของนักเรียน  ชวยสรางบรรยากาศที่เหมาะแกการเรียนรู และชวยใหครูเขาใจแนว
คิดของนักเรียนไดดีขึ้น ” 
  Buschman (1995: 324) ไดกลาวถึงความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตร
ไววา  “การสื่อสารเปนเครื่องชวยใหนักเรียนเปนเครื่องไดความเขาใจทางคณิตศาสตรและชวยนักเรียนใน
การเชื่อมโยง  ชวยในการสรางความเขาใจในแนวคิดทางคณิตศาสตร  เมื่อนักเรียนพูดหรือเขียนขอมูล
และแนวคิดทางคณิตศาสตร  นักเรียนจะจําขอมูลหรือแนวคิดนั้นได  นักเรียนจะเขาใจแนวคิดนั้นและ
สามารถใชแนวคิดนั้นคนหาความรูอ่ืนๆได” 
  สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา (National  Council  of  teacher  of  
Mathematics, 2000: 60-62) ไดระบุถึงความสําคัญของการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตรไวซ่ึงสรุป ได
วา    การสื่อสารชวยใหเขาใจคณิตศาสตรไดมากขึ้นโดยการฟงคําอธิบายของผูอ่ืน  การเปดโอกาสใหนัก
เรียนพัฒนาความเขาใจของตนเอง  การพูดคุยสนทนาเกี่ยวกับแนวคิดทางคณิตศาสตรในมุมมองหลายมมุ
มองชวยใหความคิดของนักเรียนเฉียบแหลมขึ้น  และชวยสรางความเชื่อมโยงสิ่งตางๆมากขึ้น  นักเรียนที่
มีสวนรวมในการอภิปราย  เพื่อหาทางเลือกโดยเฉพาะเมื่อเกิดการไมเห็นดวย  จะไดรับความเขาใจทาง
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คณิตศาสตรที่ดีมาก ในขณะที่นักเรียนพยายามอธิบายโนมนาวเพื่อนใหเขาใจความคิดของนักเรียนนั้น
จะชวยพัฒนาความเขาใจทางคณิตศาสตรของนักเรียนและชวยใหนักเรียนเกิดความชัดเจนในการสื่อสาร
มากขึ้น 
  นอกจากนี้  สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา (National  Council  of  
Teacher  of  Mathematics, 2000: 268-273) ไดระบุวา  การสื่อสารในชวงชั้นประถมศึกษาตอนปลายถึง
มัธยมศึกษาตอนตนควรจะเปนเรื่องที่ซับซอนเปนนามธรรมมากขึ้นกวาชวงชั้นกอน    ๆ การสื่อสาร  
ในชวงชั้นนี้ ไมควรเปนแคนําเสนอและอธิบายวิธีแกปญหาเทานั้น แตควรครอบคลุมถึงการวิเคราะห 
 การอธิบายขอโตแยงเพื่อแสดงเหตุผล 
  จากความสําคัญของการสื่อสารทางคณิตศาสตรที่กลาวมา     สรุปไดวา  การเรียนรู
คณิตศาสตรจะเกิดไดจากปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับสิ่งแวดลอมโดยมีการสื่อสาร  เปนเครื่องมือ  
ในการเรียนรู  ชวยใหแนวคิดทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัดเจนยิ่งขึ้น  การสื่อสารระหวางกันทั้งครู 
กับนักเรียน     และนักเรียนกับนักเรียนเปนสิ่งสําคัญในการพัฒนาความสามารถทางคณิตศาสตรของ  
นักเรียน 
 

การสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
 
  การสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสาร      เปนการสอนที่นํากระบวนการ 
ส่ือสารมาใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตร  เพื่อพัฒนาความเขาใจเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร  ซ่ึง   
Boyd and Cooper (1998)     ไดกลาววาในการสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นตอง  
คํานึงถึงองคประกอบ  4  ดาน   ดังตอไปนี้ 

1. สภาพแวดลอม (Environment) 
สภาพแวดลอมหรือบรรยากาศในหองเรียนตองใหนักเรียนมีอิสระในการแสดง 

ความคิดเห็นซึ่งไมใชเปนการบังคับขูเข็ญ       บรรยากาศจะตองเปนกันเอง      ปราศจากความกลัว  
หรือ  ความอายซึ่งบรรยากาศที่เปนกันเองจะทําใหนักเรียนกลาแสดงออก และทําใหเขาใจเกี่ยวกับ
คณิตศาสตรในเรื่องที่เรียนไดดียิ่งขึ้นโดยเฉพาะกับปญหาที่เกี่ยวของกับชีวิตจริงจะทําใหนักเรียนเกิด 
การเรียนรูไดเร็วขึ้น 
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 การจัดสภาพแวดลอมหรือการสรางบรรยากาศในหองเรียนใหเอื้อตอการเรียนรู

จะชวยลดความกังวลของนักเรียนที่ไมกลาแสดงออกในการจัดการเรียนการสอนจะเปนการจัดกิจกรรม
กลุมยอยมีสถานการณเกี่ยวกับปญหาทางคณิตศาสตรใหนักเรียนไดรวมกันอภิปราย แสดงความคิดเห็น  
และชวยกันแกปญหา 

2. การสนทนา (Discours) 
ครูเปนผูสรางบรรยากาศในหองเรียนใหเกิดการสนทนา   การพูดคุยแลกเปลี่ยน 

ความคิดเห็นเกี่ยวกับคณิตศาสตร          การที่นักเรียนไดมีการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับ
คณิตศาสตรระหวางเพื่อนกับเพื่อ หรือระหวางนักเรียนกับครูจะชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจเกี่ยวกับ
คณิตศาสตรมากยิ่งขึ้น  การสนทนาที่เกิดขึ้นในหองเรียนนั้น นําไปสูความเปนไปไดบนพื้นฐานของเหตุ
และผล  ซ่ึงจะแตกตางจากการตัดสินใจโดยการคาดเดาโดยสิ้นเชิง 
               การใชคําถามถือเปนสิ่งสําคัญที่จะทําใหเกิดการสนทนาในชั้นเรียน  ในขั้นแรกครู
ควรใชคําถามเพื่อชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรมากขึ้น       เชน       ในหองเรียน
คณิตศาสตรครูอาจใชคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่เรียนวา  “บอกครซิูวา นักเรียนกําลังคิดอะไรอยู”  ขั้นที่สอง  
ควรใชคําถามเกี่ยวกับการคาดคะเน  การตั้งสมมติฐาน  เพื่อใหนักเรียนใชประกอบการตัดสินใจในการแก
ปญหาเกี่ยวกับคณิตศาสตร  เชน  “นักเรียนคิดวาจะเกิดอะไรขึ้นตอไป  และรูไดอยางไร”  ขั้นที่สาม  คํา
ถามที่ชวยในการคนพบ  อางเหตุผล    เชน  “นักเรียนสามารถพิสูจนส่ิงนั้นไดวาอยางไร”    ขั้นที่ส่ี คําถาม
ที่ชวยใหนักเรียนเกิดความมั่นใจในตัวเองมากขึ้น   เชน   “เหตุใดที่นักเรียนคิดวาเปนจริง  และเพราะ
อะไร”  ขั้นที่หา  คําถามที่ชวยใหนักเรียนเชื่อมโยงในวิชาคณิตศาสตร   เชน     “เร่ืองนี้มีความเกี่ยวของกัน
อยางไรในวิชาคณิตศาสตร” 

3. งานที่ทํา (Tasks) 
       นักเรียนจะเรียนรูวิชาคณิตศาสตรไดดีเมื่องานที่ทําเกี่ยวกับคณิตศาสตรนั้นอยูใน 

บริบทของชีวิตจริง  ซ่ึงจะทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความหมาย  สวนงานที่ทํา  (Tasks)  ของ      
นักเรียนนั้นจะตองคํานึงถึงความเหมาะสมของเนื้อหา      และความสามารถของแตละบุคคลใหมีการ  พูด
คุยแลกเปลี่ยนประสบการณเกี่ยวกับเรื่องที่เรียน     ใหนักเรียนไดใชการวางแผนในการทํางานเพื่อผลิตชิ้น
งานออกมาซึ่งเกิดจากกระบวนการสื่อสาร  และสามารถสื่อความเขาใจของตนเองใหกับผูอ่ืนไดโดยการ
พูดหรือการเขียน   ซ่ึงการเขียนเพื่อส่ือความคิดทางคณิตศาสตรของ นักเรียนนั้นจะชวยใหครูไดเห็นถึง
ความเขาใจของนักเรียนไดดียิ่งขึ้น 
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4. การประเมินผล (Assessment) 

การประเมินผลจากการทํากิจกรรมของนักเรียนในเรื่องที่เรียน  มีจุดมุงหมายเพื่อ 
ตัดสินวานักเรียนมีความเขาใจในเรื่องที่เรียนอยูในระดับใด      ซ่ึงอาจประเมินไดจากการสื่อสารของนัก
เรียนโดยครูสังเกตจากการรวมกิจกรรม       และความกระตือรือรนในการพูดเกี่ยวกับคณิตศาสตร  ครู
สามารถประเมินการปฏิบัติงานของนักเรียนไดจากกระบวนการคิดหาคําตอบ  การสังเกตจากการทํางาน
เปนกลุมหรือรายบุคคล  ความถูกตองของการทําแบบฝกหัด และจากการทําแบบทดสอบ 

 
แนวการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

 
  ผูวิจัยไดทําการศึกษาแนวการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสาร  โดยนําเสนอเกี่ยว
กับแนวการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสารในหองเรียน และแนวการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสารในหอง
เรียนคณิตศาสตร     โดยอางอิงแนวการจัดกิจกรรมจากนักวิชาการตางประเทศและในประเทศ ดังตอไปนี้ 

Thurber (1976: 514-534) กลาวถึงการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสารทางคณิตศาสตร 
ที่ควรประกอบดวยส่ิงเหลานี้  ดังนี้ 

1. ศัพททางคณิตศาสตร (The  Vocabulary  of  Mathematics)     ซ่ึงทําให 
ผูเรียนไดเขาใจที่มาและความหมายของคําศัพท 
   2.  การนําเสนอดวยปากเปลา (Oral  Presentations)      ไดแกการใหนักเรียนได
ทํากิจกรรมดังนี้ 

2.1 การสรุปรายงานในหองเรียนหรือรายงานสั้น ๆ ที่ใหนักเรียนได 
ออกมาพูดหนาชั้นและมีคําถาม  การถามตอบจากเพื่อนในชั้นเรียน 

2.2 การพูดนําเสนอในงานที่ไดรับมอบหมาย  หรือการนําเสนอเปน 
กลุมการทํางานเปนทีมของนักเรียนโดยการเตรียมเรื่องที่สนใจที่ตองการพูด  และการนําเสนออภิปราย 

2.3 มีกิจกรรมการเขียนโดยใหนักเรียนเขียนแสดงจินตนาการหรือ 
กําหนดสถานการณมาและใหคิดแกปญหา 
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  Rowan (1993: 9-11) ไดกลาวถึงแนวการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสาร   
ซ่ึงสรุปไดดังนี้ 

1.    เสนอสิ่งที่เปนรูปธรรมแลวใหนักเรียนอธิบายสิ่งที่เปนรูปธรรมนั้น 
2. นําเสนอเนื้อหาเรื่องราวส่ิงที่เกี่ยวของและใกลตัวกับนักเรียน  แลวให 

นักเรียนไดอธิบายสิ่งเหลานั้น 
3.    การใชคําถามปลายเปดกระตุนใหนักเรียนไดคิด   
4.   ใชการเรียนแบบกลุมรวมมือและรวมพลัง  (Cooperative  and 

Collaborative  group)  เพื่อชวยสงเสริมการสื่อสาร 
5.   ใชการชี้แนะโดยตรงและชี้แนะทางออม 

   ในกิจกรรมการเรียนคณติศาสตรนั้น   Buschman (1995:  325-329)  เสนอใหนักเรียน     
แกปญหารวมกัน      โดยใหนักเรียนอธิบายกระบวนการที่จะใชในการแกปญหา     และมีการพูดแสดง       
ประสิทธิภาพการแกปญหารวมกันของกลุม   และการมีสวนรวมในการแกปญหาของสมาชิกในกลุมและ
เนนการวาการพูดคุยกับเพื่อนมีความสําคัญมาก   นักเรียนจะสะดวกสบายใจที่จะพูดคุยกับเพื่อน ๆ ทําให
สอความคิดไดมีประสิทธิภาพมากกวา    นอกจากนี้    ยังเสนอวานักเรียนตองใชเวลาในการสังเกตในการ
ทํางานรวมกันในการสรางความเขาใจทางคณิตศาสตร          และในการสรางภาษาทางคณิตศาสตรเมื่อ
นักเรียนสนทนากันนักเรียนจะมุงความสนใจไปยังความคิด   แนวคิด   และความหมายของคําตาง ๆ และ
ความหมายของคําเหลานั้นกระจางชัดเจนขึ้นขณะที่นักเรียนใชถอยคําเพื่ออธิบายแนวคิดทางคณิตศาสตร   
เมื่อนักเรียนพูดหรือเขียนส่ิงที่เกี่ยวกับปญหาทางคณิตศาสตร   นักเรียนจะไดทดสอบขยายความเขาใจทาง
คณิตศาสตรนั้น     ขณะที่นักเรียนพูดหรือเขียนนักเรียนไมเพียงแตใชภาษาเพื่อแสดงความคิดเห็นของตน
เองเทานั้นแตนักเรียนยังไดใชกระบวนการสื่อสารในการสนทนากับผูอ่ืนดวย 
  สําหรับแนวทางการจดักิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้น Buschman  ไดแนะนํา 
ในการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสาร ซ่ึงสามารถสรุปไดดังนี้ 

1.  เสนอปญหาและคําตอบ   และใหนักเรียนเขียนขอความที่เห็นดวยหรือ 

ไมเห็นดวยกับคําตอบนั้น 

2.  เสนอปญหาที่แกแบบผิดๆใหนักเรียนใหความเห็นเกี่ยวกับขอผิดพลาดนั้น 
 3.  เสนอปญหาที่ประกอบดวยขอมูล  และเงื่อนไขหนึ่งของปญหาใหนักเรียน 

เขียนปญหาใหมและมีขอมูลและเงื่อนไขไมแตกตางจากปญหาเดิมแลวใหนักเรียนแกปญหาทั้ง   2   ขอ 
4.  เสนอปญหาและวิธีแกปญหาบางสวน แลวใหนักเรียนหาทางแกปญหาตอ 

ใหสําเร็จและใหนักเรียนคิดหาวิธีแกปญหานี้แบบใหมและอธิบายวิธีแกปญหานั้น 
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5.  เสนอปญหาและขอเท็จจริงที่ไมเกี่ยวกับคําตอบใหนักเรียนระบุขอ 

เท็จจริงเหลานั้นและเขียนปญหานั้นใหมโดยตัดขอเท็จจริง ที่ไมเกี่ยวของออกไป 
6.  เสนอปญหาใหนักเรียน แลวใหนักเรียนอธิบายวิธีแกปญหาโดยใชเพียง 

คําสั้น ๆ  
7.  หลังจากนักเรียนแกปญหาเสร็จแลว ใหนักเรียนเขียนปญหาใหมที่มีบริบท 

แตกตางกันไป   แตยังคงมีโครงสรางปญหาเหมือนเดิม 
8. เสนอปญหาในชีวิตจริงที่ไมมีตัวเลขแกนักเรียนใหนักเรียนประมาณ 

คําตอบและตัวเลขที่ขาดหายไป 
9. เสนอกราฟหรือตารางใหนักเรียน แลวใหนักเรียนเขียนเรื่องที่นําเสนอ 

ขอมูลในกราฟหรือตารางเหลานั้น 
10.  เสนอปญหาปลายเปดใหนักเรียน แลวใหนักเรียนคนหาขอมูลที่จําเปน 

ในการแกปญหา 
11.  ใหนักเรียนเขียนเรื่องราวใหมโดยมีขอมูลที่เปนตัวเลขอยูดวยเพื่อใชเปน 

แหลงในการสรางโจทยปญหา 
สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติสหรัฐอเมริกา (National   Council   of   Teacher   of  

Mathematics, 2000: 4-5)  ไดเสนอแนวทางในการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสารเพื่อสงเสริมความ
สามารถในการสื่อสารทางคณิตศาสตรวา  ควรเปนกิจกรรมที่ใหผูเรียนมีสวนรวมในการดําเนินการอยาง
เต็มที่ในลักษณะของการสืบคน      การสืบเสาะ       การพรรณนาและการอธิบายแนวคิดทางคณิตศาสตร
ซ่ึงเปนกิจกรรมที่สงเสริมการสื่อสารทางคณิตศาสตรโดยการอาน  การพูด  และการแสดงแนวคิด  จัดการ
เรียนการสอนใหนักเรียนมีโอกาสปฏิสัมพันธตอกัน  มีโอกาสชี้แจงแนวคิด  อธิบาย เหตุผลใหผูอ่ืนเห็น
ดวยกับแนวคิดของตนทั้งการพูดและการเขียนกจิกรรมดังกลาวจะชวยใหนักเรียน ไดสรางความรู  เรียนรู
ที่จะรับฟงแนวคิดในลักษณะตาง ๆ  ทําใหเกิดความชัดเจนในแนวคิดของตนเอง 
  นอกจากนี้  สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา (National   Council   of   
Teacher   of  Mathematics, 2000: 268 – 273)        ยังไดเสนอแนวทางการจัดกิจกรรมที่สนับสนุนการสื่อ
สารในชั้นเรียนดังนี้คือ    มีการเลือกและใชงานที่ทําใหเกิดการสื่อสารอยางมีความหมายมีการนํา การ
อภิปรายสิ่งที่กําลังเรียนในชั้นเรียนโดยมีการวิเคราะหติดตามการเรียนรูของนักเรียน   การคิดโดยอาศัย
ปญหา  การฝกการสรางคําอธิบาย   การทดลองใชขอโตแยง   การไตรตรองดวยความเขาใจของตนเอง
และการไตรตรองดวยแนวคิดของผูอ่ืน 
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  รัญจวน  คําวชิรพิทักษ (2538: 21) ไดกลาวถึงแนวการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสาร
ในหองเรียนไวซ่ึงสรุปไดวา  เมื่อปรับใชในการเรียนการสอนแลว  ครูตองใชการสื่อสารเพื่อกระตุนใหผู
เรียนมีปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอมในชั้นเรียนใหมากที่สุด  เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการเรียนรูใหมากที่
สุดซึ่งอาจทําได   ดังนี้ 
   1.  กระตุนใหนักเรียนมีความคิดอยางมีวิจารณญาณ   (Critical   Thinking)     รู
จักที่จะพิสูจนส่ิงตาง ๆ  ไมเชื่ออะไรงาย ๆ 
    2.  การสงสารของครูควรใชส่ิงที่เปนรูปธรรม        และตรงกับสภาพความเปน
จริงแลวเปลี่ยนเปนความคิด  หรือการคาดหวัง  และใหเด็กคิดไดอยางอิสระ 
   3.  การสื่อสารของครูควรฝกใหนักเรียนเปนคนชางสังเกต  หรือใชเทคนิควิธี
การสอนแบบคนพบหรือวิธีแกปญหา 
   4.  เปดโอกาสใหนักเรียนถาม  และแสดงความคิดเห็นใหมากที่สุด  ซ่ึงจะชวย
ใหนักเรียนคิดไดดวยตัวเอง   
  กรมวิชาการ  (2542: 59-62)  ไดระบุแนวการจัดกิจกรรมโดยใชการสื่อสารไวซ่ึงสรุปได
วา  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนั้นควรจัดใหนักเรียนไดฝกทักษะการสื่อสารให หลากหลาย  
และนําไปสูการปฏิบัติจริงทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน การสอนนั้นมีขั้นตอนที่สําคัญ  2  ขั้นตอน  
คือ  ขั้นเตรียม  และขั้นการนําคุณสมบัติที่ดีในการสื่อสารไปใชในการเรียนการสอน 

1. ขั้นเตรียมคุณสมบัติ  การเตรียมคุณสมบัติที่ดีในการสื่อสารเปนสิ่งจําเปน 
สําหรับการสื่อสารที่มีประสิทธิภาพในการเรยีนการสอนในหองเรียน  หากครูตองการใหผูเรียนมีการสื่อ
สารอยางมีประสิทธิภาพและประสบความสําเร็จ  ครูตองกําหนดคุณลักษณะที่จะใชในการสื่อสารและจัด
กิจกรรมเพื่อฝกทักษะนั้น ๆ ใหกับนักเรียนกอนการนําทักษะไปใชในการเรียนการสอนเนื้อหาวิชาตาง ๆ 
   2.  ขั้นการนําคุณสมบัติที่ดีในการสื่อสารไปใชในการเรียนการสอน เปนขั้นที่
ครูกําหนดเนื้อหา  จุดประสงคของการเรียนการสอนตามหลักสูตร  แลวนํากระบวนการสื่อสาร  และคุณ
สมบัติที่ดีในการสื่อสารของนักเรียนมาใช  เพ่ือนําไปสูผลสัมฤทธิ์ในการเรียนของนักเรียนตอไป  ซ่ึงองค
ประกอบที่เกี่ยวของกับการรับรูสาร  จะเปนพื้นฐานที่สําคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช
กระบวนการสื่อสาร 
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    ตัวสาร    ภาษาพูด 
     ภาษาเขียน    ตา – ประสาทตา    ความใสใจ 
           ประสบการณเดิม 
    ชองทางการสื่อสาร     หู – ประสาทรับเสียง    ความไวตอการรูสึก 
            ทัศนคติ 
          ความรู                    ความตองการ 
    บุคคลที่สงสาร                   เทคนิค 
  
 
 
 
 

นอกจากนี้  กองวิจัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  ยังไดกลาวถึงรูปแบบการ
สอนโดยใชการสื่อสารควรมีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อฝกทักษะการสื่อสารของนักเรียนให
หลากหลาย  และนําไปสูการปฏิบัติจริงทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียนในการวางแผนการสอน  ครูจะ
ตองกําหนดกิจกรรมในขั้นตอนการสอนทั้งขั้นนําการสอน  ขั้นสรุป  และขั้นวัดและประเมินผลใหชัดเจน
และสอดคลองกับวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมที่กําหนดไว  ดังแสดงในภาพประกอบ 
 
 
 
 
 
 
 

องคประกอบที่เกี่ยวกับการรับรูสาร 

สิ่งเราเกี่ยวกับการรับรูสารรู ชองทางการรับรูสาร ลักษณะและสภาพของ
บุคคลขณะรับรูสาร 

การถายทอด 
บุคลิกภาพ 

แผนภาพที่  1  แสดงองคประกอบที่เกี่ยวของกับการรับรูสาร 



 19
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ขั้นเตรียมคุณลักษณะ - กําหนดคุณลักษณะหรือทักษะที่จําเปนในการ 
        สื่อสารของนักเรียน 
- ฝกคุณลักษณะหรือทักษะที่จําเปนในการ สื่อสาร

ของนักเรียน 

ขั้นนําคุณสมบัติที่ดี
ในการสื่อสารไปใช
ในการเรียน การสอน 

ขั้นนํา 

ขั้นสอน 

ขั้นสรุป 

ขั้นวัด
และ
ประเมิน
ผล 

แจงจุดประสงคการสื่อสาร ( การเรียนรู ) และ กิจกรรม
ที่จะใชในหองเรียน  รวมทั้งทบทวน คุณลักษณะคุณ
สมบัติที่ดีในการสื่อสาร 

- ขั้นนําเสนอขอมูล  หรือเนื้อหาโดยใชสื่อประกอบ
และวิธีที่หลากหลาย 

- ขั้นฝกปฏิบัติภายในกลุมยอย 
- ขั้นฝกปฏิบัติในสถานที่จริง 

- ครูและนักเรียนชวยกันสรุป 
- คุณลักษณะที่จําเปนในการสื่อสาร 
- ขอมูล  หรือเนื้อหาที่ใชในการสื่อสาร 

- นักเรียนประเมินคุณลักษณะในการสื่อสารของ  
ตนเองและครูผูสอน 

- นักเรียนทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ในการเรียน 

      แผนภาพที่  2  แสดงขั้นตอนของรูปแบบการสอนเพื่อฝกทักษะการสื่อสาร  (กรมวิชาการ, 2542: 59-62) 
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จากทัศนะของนักการศึกษาหลายทานที่ไดกลาวถึงแนวการจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการ 

ส่ือสารนั้น  พอสรุปไดดังนี้  การจัดกิจกรรมโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นควรมีกิจกรรมที่ใหนักเรียนมี
โอกาสแสดงออกเปดโอกาสใหนักเรียนถาม    และแสดงความคิดเห็นใหมากมีกิจกรรมที่ใหนักเรียนได
คิดไดแกปญหารวมกัน  การพูดหนาชั้นเรียน  และการพูดนําเสนอในงานที่ไดรับมอบหมาย 
 

ประโยชนของการสอนคณิตศาสตรโดยใชการสื่อสาร 
 
  การนํากิจกรรมที่ใชการสื่อสารไปใชในหองเรียน    จะเปนประโยชนอยางยิ่งตอการจัด
การเรียนการสอน    ดังที่   Littlewoof (1983: 17-18)    ไดกลาวถึงประโยชนของกิจกรรมที่นําการ ส่ือสาร
ไปใชในหองเรียน  ดังนี้ 
   1.  ชวยกระตุนใหผูเรียนสนใจ  จุดมุงหมายที่สําคัญของผูเรียน  คือ  การมีสวน
รวมในการสื่อสารกับผูอ่ืน  ความสนใจของผูเรียนจะคงอยูเมื่อผูเรียนสามารถมองเห็นวา  การเรียนในชั้น
เรียนชวยใหผูเรียนสามารถสื่อสารกับผูอ่ืนไดดียิ่งขึ้น      จะทําใหผูเรียนรูสึกวาเปนการเรียนที่มีประโยชน 
   2.  สามารถสรางบริบทที่จะชวยเสริมการเรียนรู  กิจกรรมเพื่อการสื่อสาร    จะ
เปดโอกาสใหผูเรียนมีมนุษยสัมพันธที่ดีระหวางผูเรียนดวยกัน  และระหวางผูเรียนกับผูสอนดวยความ
สัมพันธดังกลาวสามารถชวยใหเกิดความเขาใจ  เห็นอกเห็นใจ  และชวยสรางสิ่งแวดลอมที่สนับสนุนให
ผูเรียนแตละคนไดใชความสามารถในการเรียนไดอยางเต็มที่ 
  Mumme and Shepherd  (1993: 7 - 11) ไดกลาวถึงประโยชนของการเรียนรูคณิตศาสตร
โดยใชการสื่อสารดังนี้ 
   1.  การสื่อสาร  จะชวยสงเสริมในการทําความเขาใจเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรของ
ผูเรียน  กลาวคือ  การแสดงออกทางความคิด การเขารวมอภิปราย   การฟง   ผูเรียนคนอื่น ๆ จะชวยใหผู
เรียนมีความเขาใจคณิตศาสตรอยางลึกซึ้งมากขึ้น   การฟงความคิดของคนอื่นจะเปนวิธีการที่ชวยใหผู
เรียนมีความกระจางในความคิดของผูอ่ืนที่มีความคิดแตกตางกันในสถานการณเดียวกันผูเรียนจะสามารถ
สรางความเขาใจบนพื้นฐานของประสบการณตรงและสงเสริมการสรางความรูที่ชวยใหผูเรียนมีความชัด
เจนในสิ่งที่ตนเองคิด    
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   2.  การสื่อสาร  เปนวิธีการรวมกัน (Share) ทําความเขาใจคณิตศาสตร     
กลาวคือ            ผูเรียนจํานวนมากที่รูสึกผิดหวังเกิดความวิตกกังวลในการรับรูความคิดหรือเนื้อหาวิชา
คณิตศาสตร   เมื่อครูผูสอนไดนําเสนอกฎเกณฑผูเรียนจะใชกระบวนการจํามากกวากระบวนการคนพบ
ดวยตนเองและไมแบงปนความคิดกับผูอ่ืนในการทําความเขาใจรวมกัน      ขัดแยงกับความตองการที่แท
จริงของครู ผูสอนที่ตองการสื่อสารโตตอบกับผูเรียนหรือใหผูเรียนส่ือสารโตตอบซึ่งกันและกัน    จะทํา
ใหเกิดการชวยเหลือแลกเปลี่ยนความคิดเห็น   เกิดการเรียนรูจากเพื่อนในกลุมมากกวาเรียนจากครู เพราะ
ในกลุม ผูเรียนดวยกันจะมีการใชภาษาในระดับเดียวกันยอมพูดกันรูเร่ืองและ ไมเกิดความอับอายในการ
ซักถามสิ่งที่ตนเองไมเขาใจ     ชวยสงเสริมผูเรียนที่อธิบายเกิดความเขาใจในเนื้อหาวิชาไดลึกซึ้งมากขึ้น     
เพราะผูเรียนที่อธิบายจะตองศึกษาคนควาเพิ่มเติมอยางมากมายกอนที่จะมาอธิบายไดและยังทําใหผูเรียน 
ที่เปนผูอธิบายเกิดความภาคภูมิใจในตนเองที่มีสวนในการชวยเหลือเพื่อน 

3.  การสื่อสารเปนการเสริมสรางใหผูเรียนเปนผูเรียนรู กลาวคือ เมื่อครูผูสอน 
เปนผูตั้งคําถามและใหผูเรียนเปนผูตอบโดยการพูดและเขียนในสิ่งที่ผูเรียนคิดหรือผูเรียนถามตอบกันเอง
จะทําใหผูเรียนเกิดความเชื่อมั่นในความสามารถทางคณิตศาสตรของตนเอง   การรายงาน ในสิ่งที่ผูเรียน
คิดเปนประเด็นที่มีความสําคัญ  เพราะผูเรียนจะตองใชศักยภาพและควบคุมการเรียนรูของตนเองในการ
ศึกษาคนควาเพิ่มเติมและในที่สุดผูเรียนจะเปลี่ยนเปนผูเสริมสรางความรู (Empowerment) ดวยตนเอง 

4.  การสื่อสาร          เปนการสงเสริมสภาพแวดลอมที่เหมาะสมในการเรียนรู  
กลาวคือ      การพูดและการฟงในกลุมเพื่อนโดยการเรียนรูรวมกันเปนกลุมยอยเปนวิธีการที่ปราศจาก
ความวิตกกังวลในการแสดงความคิดใหม   ๆ  เปนสิ่งที่นาสนุกสนานสําหรับผูเรียนจะทําใหเกิดความ 
เต็มใจในการรวมกันคิดรวมกันทํา 

5.  การสื่อสาร ชวยใหครูไดหยั่งรู (Insight) ในความคิดของผูเรียน    กลาวคือ   
ครูจะเรียนรูส่ิงที่ผูเรียนเรียนรูโดยการฟงสิ่งที่ผูเรียนอธิบายโดยกระบวนการใหเหตุผล  ความสามารถใน
การอธิบายเปนทักษะที่ไดจากการฝกฝนทักษะการสื่อสารในกลุมเพื่อนที่มีการใชภาษาอยางงาย  ๆ  และ
เหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียน 

นอกจากนี้การสื่อสารคณิตศาสตรโดยการเขียนเปนทักษะการสื่อสารที่ชวยใหผูเรียน 
มีความชัดเจนในแนวความคิดชวยพัฒนาการรับรูคณิตศาสตร   โดยการใหผูเรียนไดเขียนกระบวนการ 
แกปญหาและแนวความคิดของตนเองใหเพื่อน  ๆ    ไดทราบวาตนเองมีความคิดเห็นและมีความเขาใจ 
เปนอยางไร เปนการเปดโอกาสใหผูเรียนที่ไมกลาแสดงออกโดยการพูด  ไดแสดงออกโดยการเขียนซ่ึง 
Riedesel (1990: 377) ไดนําเสนอประโยชนของการสื่อสารโดยการเขียน   มีดังนี้ 
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1. เปนการประเมินการเรียนรูผูเรียนเปนรายบุคคล เพราะสิ่งที่ผูเรียนเขียน 

บรรยายแสดงระดับความเขาใจที่แตกตางกัน 

2.   เปนเครื่องมือชวยวินิจฉัยกระบวนการคิดของผูเรียน 

3.  เปนทักษะที่จําเปนชวยใหผูเรียนเกิดความชัดเจนในการคิด 

4.  เปนทักษะที่อาจชวยเสริมทักษะการอาน     และการเขียนในรายวิชาอ่ืน 

โดยเฉพาะวิชาวิทยาศาสตร ที่ตองใชการบรรยายในสิ่งที่คนพบ 

5.  เปนวิธีการในการเรียนคณิตศาสตรวิธีหนึ่งที่ปกติผูเรียนไมคอยไดใช 

6.  เปนทักษะที่กระตุนใหผูเรียนเกิดความคิดในระดับสูง  เพื่อตอบคําถามวา 

อยางไร (How)และทําไม (Why)  มากกวาตอบวาอะไร (What)  ที่ไหน (Where)  เมื่อไร (When) 

7. เปนการรวมมือกันในการทํากิจกรรมเดียวกันทําใหผูเรียนรูสึกวาสมาชิก 
ในกลุมประสบความสําเร็จรวมกัน เกิดความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันในการเรียนรู 

อัมพร  มาคนอง (2547: 103) ไดกลาวถึงประโยชนของการสอนโดยใชการสื่อสาร 
ไววาในกระบวนการสื่อสาร  ผูส่ือสารจะตองจัดระบบความคิดและสื่อเปนภาษาพูดหรือเขียนใหผูรับสาร
เขาใจตรงกัน     ในขณะเดียวกันผูรับสารก็ตองทําความเขาใจและคิดตามในสิ่งที่ผูส่ือสารพูดหรือเขียน  
การสื่อสารทางคณิตศาสตรจึงมีความสําคัญในการทําใหเกิดสิ่งตอไปนี้ 

1.  กอใหเกิดความเขาใจรวมกันระหวางผูเรียน 
2.  สงเสริมบริบทของการเรียนรูที่เหมาะสม 
3.  เพิ่มความเขาใจทางคณิตศาสตรใหกับทั้งผูส่ือสารและผูรับสาร 
4.  ชวยใหผูสอนมองเห็นความเขาใจของผูเรียน    ซ่ึงจะทําใหวางแผน 

การจัดการเรียนรูไดอยางเหมาะสม 
  จะเห็นไดวา    ประโยชนของการสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นชวย
สรางความเขาใจรวมกันระหวางผูเรียน  เปนการสงเสริมสภาพแวดลอมที่เหมาะสมในการเรียนรูและทํา
ใหผูสอนไดมองเห็นความเขาใจของผูเรียน  ซ่ึงจะชวยในการวางแผนการจัดการเรียนรูในคาบตอ ๆ ไป 
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แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
 

ความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
 

ผูวิจัยไดทําการศึกษาความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร   
โดยนําเสนอเกี่ยวกับความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   และความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์      
ในการเรียนคณิตศาสตรโดยอางอิงความหมายจากนักวิชาการตางประเทศและในประเทศ  ดังตอไปนี้ 

  Merray  (1938: 164 –165)ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา   “แรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์   หมายถึง   ความปรารถนาที่จะไดรับความสําเร็จในกิจกรรมตาง ๆ  มีความตองการที่จะเปน 
ผูนําในการทํางานอยางอิสระ  มีความตองการที่จะเอาชนะอุปสรรคและทําสิ่งที่ยาก ๆ ใหสําเร็จเพื่อให
บรรลุตามเปาหมายสูงสุด ” 

McClelland (1953: 110 - 111) ไดใหคําจํากัดความของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา 
 “ ความปรารถนาที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จเปนอยางดีตาม    มาตรฐานที่ดีเลิศ   โดยไมยอทอตอ
อุปสรรคและพยายามทําใหดีกวาบุคคลอื่น   เมื่อประสบความสําเร็จจะรูสึกสบายใจและมีความวิตก 
กังวลเมื่อประสบความลมเหลว ” 

Hermans (1970: 353 - 354) ไดกลาวถึงความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา 
“ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เนนความปรารถนาที่จะประสบความสําเร็จในการทําสิ่งที่ยาก     และเอาชนะ
อุปสรรคเพื่อใหบรรลุมาตรฐานอันดียิ่ง   มีความพยายามในการแขงขันและเอาชนะผูอ่ืน” 

  Atkinson (1991: 52 – 54) ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา “แรงจูงใจ    
ใฝสัมฤทธิ์    หมายถึงการที่บุคคลมุงหวังที่จะทํางานนั้นใหสําเร็จ   ซ่ึงการกระทําของตนจะตองไดรับ 
การประเมินผลจากตนเองหรือผูอ่ืน          ผลจากการประเมินอาจเปนที่พอใจหากกระทําไดสําเร็จหรือ       
ไมพึ่งพอใจหากกระทําไมสําเร็จ ”  

อารี  พันธมณี (2534 : 182)         ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา  
“แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนความปรารถนาของบุคคลที่จะกระทํากิจกรรมตาง ๆ ใหดีและประสบความ
สําเร็จ” 

สุรางค   โควตระกูล (2544 : 123) ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา 
  “ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   หมายถึง    แรงจูงใจที่เปนแรงขับใหบุคคลพยายามที่จะประกอบพฤติกรรม 
ที่จะประสบความสําเร็จตามมาตรฐานความเปนเลิศ  (Standard    of   Exellence)  ที่ตนเองสรางไว ” 
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พรรณี  ช.เจนจิต (2545: 292)   ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววา  

“แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   หมายถึง    ความตองการที่จะทําสิ่งตาง ๆ ใหสําเร็จลุลวง ” 
จากความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ที่กลาวมาขางตน         สามารถสรุปไดวา 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  หมายถึง ความปรารถณาที่จะแสดงการกระทําที่ดีเลิศเพื่อใหบรรลุถึงมาตรฐานที่
กําหนดไวเมื่อสําเร็จจะสบายใจ  และจะวิตกกังวลเมื่อทําไมสําเร็จ 
  สําหรับความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรยีนคณิตศาสตร        ไดมีผูให      
ความหมายไวดังนี้ 
  อุบล  ภูธรธราช (2530: 8) ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตร
วาหมายถึง  การประพฤคิปฏิบัติของบุคคลที่จะกระทําการสิ่งใดอันเกี่ยวกับคณิตศาสตรอยางไมทอถอย  
และมุงใหบรรลุสําเร็จตามเปาประสงคที่ไดตั้งความคาดหมายเอาไว       มิใชกระทําการอันนั้นดวยความ
ตองการสินจางรางวัลแตกระทําเพื่อความเรียบรอยสมบูรณของผลงานในอันที่จะไดความรูเกิดประโยชน
ตอสังคม  และสวนบุคคล 

สุภาณี  ปยะอภินันท ( 2538: 8)       ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอ 
วิชาคณิตศาสตรวา    “ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร    หมายถึง  ความปรารถนาหรือความ
ตองการของนักเรียนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร       ใหไดผลสําเร็จลุลวงตามเปาหมายที่กําหนดไว      
ไมยอทอตออุปสรรคในการเรียนวิชาคณิตศาสตร” 
  พัชราพร  เชียงแกว  (2540: 4)  ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในวิชา
คณิตศาสตรวา      หมายถึง      ความเพียรพยายามจะประสบผลสําเร็จอยางดีเยี่ยมในการทํางานวิชา
คณิตศาสตรประกอบดวยองคประกอบของบคุลิกภาพ     7   ดาน   คือ   ความทะเยอทะยาน  ความ
กระตือรือรน      ความเพียรพยายาม    ความรับผิดชอบตอตนเอง     การรูคุณคาของเวลา   การเลือก                
ผูรวมงาน  การยอมรับจากผูอ่ืน 

จินตนา  เล็กลวน  ( 2541: 6)  ไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชา 
คณิตศาสตรวา    “แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร   หมายความวา   เปนการแสดงออกถึงความ
ปรารถนาที่จะไดรับความสําเร็จของนักเรียนในการทําโจทยคณิตศาสตร  พยายามหาวิธีที่จะทําใหตนทํา  
ขอสอบในวิชาคณิตศาสตรใหไดดี  และประสบความสําเร็จในการเรียนคณิตศาสตรลุลวงตามเปาหมาย  
หรือเกณฑที่ครูกําหนด”  
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จากความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรที่กลาวมาขางตน 

สามารถสรุปไดวา  หมายถึง  การแสดงออกถึงความปรารถนาที่จะไดรับความสําเร็จของนักเรียนใน  
การทํางานทางคณิตศาสตร    มีความพยายามในการทํากิจกรรมตางๆในวิชาคณิตศาสตรใหดีเพื่อให
ประสบความสําเร็จในการเรียนวิชาคณิตศาสตรใหลุลวงเปาหมายหรือเกณฑที่ตั้งไว 
 

ลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
 

นักจิตวิทยาหลายทานเชื่อวา    การที่บุคคลมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงหรือต่ําจะ 
สามารถแสดงออกมาใหเห็นในรูปของพฤตกิรรมได  โดยมีผูกลาวถึงลักษณะของบุคคลที่มีแรงจูงใจ  
ใฝสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 
    McCelland  (1953: 104) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวซ่ึงสรุปไดดังนี้ 

1.  เปนผูที่มีความมานะบากบั่น   ในการทํากิจกรรมตางๆใหสําเร็จมากกวา 
การหลีกเลี่ยงความลมเหลว 

2. จะเลือกงานที่เหมาะสมกับความสามารถของตนเอง    ในการทํางานนั้น 
ใหประสบความสําเร็จ  ดังนั้น  การกําหนดเปาหมายจึงไมยากหรืองายตอความสามารถที่จะทําใหสําเร็จ 

3. เปนผูที่มีความคิดวา  งานทุกอยางจะประสบความสําเร็จไดตองเกิดจาก 
ความตั้งใจจริงของตนเองเทานั้นไมใชโอกาสอํานวยให 

4. การกระทําใดๆ  นั้นมุงหวังเพื่อบรรลุตามมาตรฐานของตนเอง  ไมไดมี 
จุดมุงหมายที่รางวัลหรือช่ือเสียง 

  Herman (1970: 353-363) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 
1.  มีความทะเยอทะยานสูง 
2.  ตั้งความหวังสูงวาตนเองจะตองประสบความสําเร็จ  ถึงแมวาผลจากการ 

กระทํานั้นจะขึ้นอยูกับโอกาส 
3.  มีความพยายามที่จะไปสูสถานภาพทางสังคมที่สูงขึ้น 
4.  มีความอดทนในการทํางานที่ยากเปนเวลานานๆ 
5.  เมื่องานที่กําลังกระทําอยูพบกับอุปสรรค    หรือถูกรบกวนจะพยายามทํา 

ตอไปจนสําเร็จ 
6.  มีความรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ไมหยุดนิ่ง และจะผานไปอยางรวดเร็วจึงควร 

รีบทําสิ่งตางๆใหทันเวลา 
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7.    คํานึงถึงเหตุการณในอนาคตมาก 
8. ในการเลือกเพื่อนรวมงานจะเลือกเพื่อนรวมงานที่มีความสามารถเปน 

อันดับแรก 
9. มีความสามารถที่จะทํางานของตนใหดีที่สุด  เพื่อตองการใหตนเองเปน     

ที่ยอมรับของผูอ่ืน 
10.  พยายามทําสิ่งตางๆของตนใหดีเสมอ 

สุรางค   โควตระกูล (2544: 124) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 
1. เปนผูที่มีความรับผิดชอบในพฤติกรรมของตนและตั้งมาตรฐานความ 

เปนเลิศ (Standard  of  Excellence)  ในการทํางาน 
2. เปนผูที่ตั้งวัตถุประสงคที่จะมีโอกาสจะทําสําเร็จ 50-50 หรือเปนผูที่มี 

ความเสี่ยงปานกลาง 
3.    พยายามที่จะทํางานอยางไมยอทอจนถึงจุดหมายปลายทาง 
4.    เปนบุคคลที่มีความสามารถในการวางแผนระยะยาว 
5.    ตองการขอมูลผลยอนกลับของผลงานที่ทํา 

      พรรณี  ช. เจนจิต  (2545: 292-293) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวซ่ึง 
สรุปไดดังนี้ 

1. เปนผูที่มีความมุมานะบากบั่น  พยายามที่จะเอาชนะความลมเหลวตางๆ   
พยายามที่จะไปใหถึงจุดมุงหมายปลายทาง 

2.  เปนผูที่ตั้งระดังความคาดหวงัไวสูง 
3.  เปนผูทํางานอยางมีแผน 

      แสงเดือน  ทวีสิน (2545: 81)ไดกลาวถึงลักษณะผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวดังนี้ 
1. มุงหาความสําเร็จ  (Hope  of  Success) และกลัวความลมเหลว  (Fear of   

Failure )   
2.  มีความทะเยอทะยานสูง 
3.  ตั้งเปาหมายสูง 
4.  มีความรับผิดขอบในการงานดี 
5.  มีความอดทนในการทํางาน 
6.  มีความสามารถที่แทจริงของตนเอง 
7.  เปนผูที่ตั้งระดับความคาดหวังสูง 
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สําหรับลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  มีนักวิชาการหลาย 

ทานไดกลาวถึงลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรไว  ดังนี้ 
       ประกายทิพย  พิชัย  (2539: 9)  ไดกลาวถึงคุณลักษณะของบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงวา
เปนผูที่มีความปรารถนาที่จะประสบความสําเร็จในการศึกษาวิชาคณิตศาสตรในดานตอไปนี้ 

1. ความทะเยอทะยานทางการเรียน ไดแก ไมยอทอตออุปสรรค มุงมั่นในสิ่งที่ 
ตองการใหได  มีความคาดหวงัสูงที่จะประสบผลสําเร็จทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

2. การพึ่งตนเองทางการเรียน     ไดแก      คนควาบทเรียนเพิ่มเติมดวยตนเอง 
ทบทวนตําราดวยตนเองอยูเสมอ       ทํางานหรือทําการบานที่ไดรับมอบหมายดวยตนเองโดยไมลอก 
คนอื่น  หรือใหคนอื่นทําให 

3. ความกระตือรือรนทางการเรียน ไดแก การตั้งใจเรียน ถามผูรูเมื่อมีขอสงสัย 
ทํางานทันทีเมื่อไดรับมอบหมายจากครู  ไมผลัดวันประกันพรุง  สนใจในสิ่งที่กําลังศึกษาอยู  สนุกใน 
การเรียนและสามารถทํางานใหเสร็จในเวลาอันสั้น 

4. มีความรับผิดชอบตอตนเองทางการเรียน  ไดแก  ตั้งใจทํางานหรือการบาน 
วิชาคณิตศาสตรใหสําเร็จตรงตามเวลาที่กําหนดโดยไมตองมีผูอ่ืนคอยบอกใหทํา     ปฏิบัติหนาที่ของ 
ตนเองในการเรียนอยางเครงครัด  กลารับผิดชอบในผลงานของตนเอง  แมถูกรบกวนในขณะทํางานก็
สามารถทํางานนั้นใหสําเร็จได 

5. การวางแผนทางการเรียน  ไดแก  การวางเปาหมายในชีวิต  การเตรียม 
อุปกรณการเรียนใหพรอมกอนเรียน    การวางแผนการทํางานที่ไดรับมอบหมายอยางมีระบบโดย 
ไมทํางานหลายอยางในเวลาเดียวกัน 

พัชราภรณ  เชียงแกว  (2540: 18)  กลาวถึงลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน 
คณิตศาสตรวาควรจะมีลักษณะดังนี้ 

   1.  มีความทะเยอทะยานทางดานคณิตศาสตร 
   2.  มีความกระตือรือรนทางดานคณิตศาสตร 
   3.  มีความเพียรพยายามทางดานคณิตศาสตร 
   4.  มีความรับผิดชอบตอตนเองทางดานคณิตศาสตร 
   5.  รูคุณคาของเวลาในการเรียนคณิตศาสตร 
   6.  ตองการการยอมรับจากผูอ่ืนทางดานคณิตศาสตร 
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จากลักษณะของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรดังกลาวสรุปไดวา   

ลักษณะของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นั้นจะเปนผูที่ตั้งเปาหมายในการทํากิจกรรมใดกิจกรรมหนึ่งแลว
พยายามหาวิธีที่จะทํากิจกรรมตาง ๆ   ในวิชาคณิตศาสตรใหดีเพื่อใหประสบความสําเร็จในการเรียน 
วิชาคณิตศาสตรใหลุลวงเปาหมายหรือเกณฑที่ตั้งไว 

 
องคประกอบของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

  
  นักการศึกษาไดจัดองคประกอบของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไวหลายทานดังนี้ 
  Mehrabian (1968  อางถึงใน จินตนา  เล็กลวน, 2541: 30-31)ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไววาประกอบดวยโครงสราง  8  สวนดังนี้ 

1.  ความเปนอิสระ  เปนการเปดโอกาสในดานการคิดที่เปนอิสระ 
2. การเลือกกิจกรรมที่แสดงความสําเร็จหรือเกี่ยวกับความสําเร็จ  เปนการ 

คนหากิจกรรมหรือวิธีการใหม ๆมาประยุกตใชอยางมีเหตุผล 
3. ความรูสึกตองการความสําเร็จมากกวาหลีกเลี่ยงความลมเหลว เปนการ 

กระทําที่บุคคลรูสึกวาเมื่อทําแลวประสบความสําเร็จ 
4. การเลือกเสี่ยงในระดับที่เหมาะสมมีระดับความคาดหวังตรงกับสภาพ 

ความเปนจริงเปนการที่บุคคลสามารถตัดสินใจทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดที่เปนไปได  มีความยากพอเหมาะกับ
ความสามารถของตน 

5. การเลือกงานที่ยากและทาทายความสามารถ  เปนการคิดกิจกรรมที่ตน 
ทําไดเหมาะสมกับความสามารถของบุคคล  เปนงานที่ทาทายความสามารถ 

6. การเลือกกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการแขงขันและฝกความชํานาญ  เปนการ 
เลือกกิจกรรมที่บุคคลคิดวานาสนใจ  ตองการที่จะมีชัยชนะเมื่อมีการแขงขัน 

7.   ความสามารถที่จะรอรับผลในระยะยาว  เปนการคิดการณลวงหนาวาจะ 
ประสบความสําเร็จอยางมีระบบ  คิดหาวิธีการมุงที่จะทําสิ่งที่ตองการใหได 

8. ความผูกพันกับอนาคตมากกวาอดีตและปจจุบัน    มีการวางแผนไว 
ลวงหนาอยางเปนทางการ  มีการเลือกเพื่อนที่สามารถรวมงาน  มีการรวบรวมขอมูลกอนการตัดสินใจ 
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Atkinson  (1991: 52)  ไดกําหนดองคประกอบของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว  3  

ประการพอสรุปไดดังนี้   
1. ความคาดหวัง  (Expectation)  หมายถึง  การคาดลวงหนาถึงผลการ 

กระทําของตน  คนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะคาดหวังลวงหนาถึงความสําเร็จของงานที่ตนกระทํา 
2. ส่ิงลอใจ (Incentive)  เปนความพึงพอใจที่ไดรับจากการทํางาน  เชน   

งานที่ตนสนใจ    งานที่ตนถนัด    มีผลตอบแทนสูง    ถาสิ่งลอใจเปนที่พอใจของบุคคลก็จะทําให 
มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงดวย 

3. ความอยากรูอยากเห็น  (Epistemic)  เปนความพงึพอใจในการที่คนเรา 
กระทําการใดที่หวังเพียงความพอใจกับการกระทํานั้น      โดยไมคํานึงถึงความสําเร็จและความกลัว   
ความลมเหลว 

Pintrich and Schunk  (1996 : 13-15)    ไดวิเคราะหองคประกอบของแรงจูงใจใฝ 
สัมฤทธิ์ไว  4  สวน  ดังนี้  

1. การเลือกงานที่ทํา   (Choice  of  tasks)     หมายถึง  การเปดโอกาสให 
นักเรียนใชความคิดที่เปนอิสระที่นักเรียนคิดกิจกรรมที่เกี่ยวของกับคณิตศาสตรที่ตนทําได  และทํา 
ไดดี  ทาทายความสามารถ  เหมาะสมกับความสามารถของตนเอง 
    2.  ความพยายาม    มานะบากบั่น  (Effort)  หมายถึง  มีความพยายามในการ 
ท่ีจะคิดและทําโจทยเกี่ยวกับคณิตศาสตรไดสําเร็จ 
   3.  ความอดทน  (Persistence) หมายถึง  สามารถทํางานที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร
ไดตอเนื่องเปนระยะเวลานาน  ไมยอทอตออุปสรรค 
   4.  ผลสัมฤทธิ์  (Achievement)  หมายถึง  นักเรียนสามารถที่จะเลือกงานให
เหมาะสมกับความสามารถของตนเอง  พยายามทํางานที่ไดรับมอบหมาย  เพื่อมุงที่จะทําสิ่งที่ตองการให  
ลุลวงสําเร็จได 
  สุมิตรา  เจิมพันธ  (2545: 60)  ไดกลาวถึงองคประกอบของผูมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใน
การเรียนคณิตศาสตร  ไวดังนี้   

1. มีระดับความมุงหวังสูง 
2. มีความพยายามเพื่อใหการเรียนมีคะแนนสูงขึ้น 
3. มีความอดทนในการเรียนที่มีความยากระดับปานกลางไดเปนเวลานาน 
4. ในการเรียนแมวาจะถูกขัดจังหวะก็พยายามทําตอไปจนสําเร็จ 
5. มีความรูสึกวาเวลาเปนสิ่งที่ผานไปอยางรวดเร็ว 
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6. จะเลือกเพื่อนที่มีความสามารถ 
7. พยายามทําสิ่งตาง ๆใหไดดี 

จากองคประกอบของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ที่กลาวมา  สามารถสรุปไดวาองคประกอบ 
ของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นั้นพิจารณาจากลักษณะของบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง  กลาวคือ มีความ
มานะอดทนเพื่อเอาชนะความลมเหลว พยายามที่จะไปใหถึงจุดหมายปลายทาง  การทํางานที่มีเปาหมาย
และแบบแผนที่แนนอน  เพื่อใหบรรลุมาตรฐานอันดีเลิศ โดยไมยอทอตอความลมเหลว 
 
 แนวทางการสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 
  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีผลตอการเรียนรูและพฤติกรรมของเด็ก  ซ่ึงมีผูกลาวถึงการสราง 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว  ดังนี้   
  McCelland (1953: 36-62)  ไดกลาวถึงการที่ครูจะกระตุนใหนักเรียนมีการพัฒนา       
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใหสูงขึ้น  ซ่ึงมีวิธีการที่สามารถสรุปไดดังนี้ 

1. ควบคุมความยากงายของงาน  เชน  ลดระดับความยากของงาน เพื่อให 
นักเรียนลดความกลัวความลมเหลว 

2.  เปดโอกาสใหนักเรียนแกไขขอผิดพลาดและปรับคะแนนได  
3.  ใหโอกาสนักเรียนเลือกงานในระดับความยากที่เขาพอใจ  และเสริมแรง 

การเลือกงานในระดับยากปานกลาง 
4.  หลีกเลี่ยงการเนนงานที่สมบูรณแบบ  หรืองานที่ไมมีขอผิดพลาดเลย 

  ในทัศนะของ  McClelland  (1961  อางถึงใน  ทศพร  ประเสริฐสุข, 2524: 64)  เขาเห็นวา
การที่จะทําใหบุคคลมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้นเปนที่ส่ิงที่ทําไดไมงายนัก เพราะความตองการผลสัมฤทธิ์
หรือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์หรือแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นั้นฝงแนนอยูในวัฒนธรรม  เปนตนวาศาสนาการดําเนิน
ชีวิตและโดยเฉพาะอยางยิ่งวิธีการที่บิดามารดาอบรมเลี้ยงดูบุตร McClelland ไดเสนอแนะวาในการอบรม
เล้ียงดูควรลดอํานาจขมของบิดา   (Father   Dominance)  ใหนอยลง      และสรางทัศนคติ   คานิยมที่เนน
ผลสัมฤทธิ์ของแตละบุคคลที่จะเนนการพึ่งพาอาศัยและอํานาจจากภายนอก        ซ่ึงบุคคลไมสามารถจะ
ควบคุมไดอันเปนสิ่งสําคัญมาก  นอกจากนี้ McClelland ยังไดเสนอแนะวิธีการที่จะชวยใหบรรลุเปาหมาย
อีก   3   ประการคือ 
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   1.  การฝกหัดใหบุคคลสนใจกับความคิดเห็นของคนอื่น (Other Directedness)   
เพื่อใหบุคคลคลายยึดมั่นในประเพณี  หันมาหาเครื่องยึดเหนี่ยวอยางอื่น  สําหรับควบคุมการปฏิบัติเชิง
สังคมและมีการรณรงคทางอุดมการณ  ( Ideological  Campaign )  ซ่ึงจะชวยใหบุคคลมีความมั่นคงใน
อุดมการณเพิ่มขึ้น 
   2.  การจัดใหเด็กเลนหรือทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืน   โดยเนนถึงความสําคัญของ
การจัดใหเด็กเลนหรือทํากิจกรรมรวมกับเด็กอ่ืนเปนหมูคณะ    เพื่อใหรูจักรับฟงความคิดเห็นของ ผูอ่ืน
และเกิดความตองการผลสัมฤทธิ์สูงขึ้น 
   3.  การชวยใหบุคคลมีความคิดเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์     (Achievement  Related  
Fantasies)โดยการสนับสนุนทั้งทางตรงและทางออม  เชน  ในหองเรียนควรสอนใหเด็กคิดฝนเกี่ยวกับ 
ผลสัมฤทธิ์และสนุบสนุนใหผูเรียนสรางจินตนาการขึ้น   ซ่ึงผูเรียนอาจนําไปใชในชีวิตจริงได 

การสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สวนหนึ่งจะเปนการเปลี่ยนเปนความรูสึกนึกคิด    และ 
คานิยมซ่ึงเนนถึงผลสัมฤทธิ์ของแตละบุคคล  ดังที่ Dreeben (1967: 115) ไดกลาววา  การฝกใหนักเรียน
เกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์นั้นเปนการสงเสริมใหเกิดขอผูกมัดกับคานิยมพื้นฐานของสังคม       เชนความ
เปนอิสระ  การยอมรับหรือความรับผิดชอบในผลการกระทําของตนเอง    และพยายามอยางแข็งขันที่จะ 
มีอํานาจเหนือส่ิงแวดลอมเพื่อใหถึงมาตรฐานอันดีเลิศ  ดังนั้นการที่นักเรียนมีคานิยมมุงผลสัมฤทธิ์ตอง
อาศัยกระบวนการปลูกฝงคานิยม  ดังที่ฮอฟมัน (Hoffman) ไดกลาวถึงหลักสําคัญของการฝกฝนไววา  
เปนการสรางใหเกิดความขัดแยงในความรูสึกขึ้นในตัวบุคค โดยใหเขาไดรับความรูใหมที่สอดคลองกับ
ความรูเดิม  จากนั้นก็ใชวิธีที่ทําใหเขาไดมาซึ่งความเขาใจและเห็นพองดวย     พรอมทั้งยอมรับความรูสึก
หรือเหตุผลใหมนั้นไวเปนของเขา  วิธีการอาจใชการอภิปรายกลุม    การใชอิทธิพลของกลุมเพื่อนหรือ
การใชตัวแบบ    การสรางใหเกิดความเครียดซ่ึงลักษณะนี้จะคลายกับความอยาก  หรือแรงขับ   ทําให
บุคคลตองการคนควา    สํารวจเพื่อนําไปสูความพอใจหรือความสําเร็จ    ดังนั้น    วิธีการสรางแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์  อาจทําไดดังนี้ 

1.  วิธีใชตัวแบบจะทําใหบุคคลเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไดถาตัวแบบมีอิทธิพล 
ตอผูรับการฝก  ลักษณะการเลียนแบบเปนอีกลักษณะหนึ่งซึ่งเปนไปตามทฤษฎีอิทธิพลของสังคมซึ่งเปน
วิธีที่มนุษยใชในการเรียนรูส่ิงตาง  ๆ  ในชีวิตประจําวัน  การเลียนแบบ  (Imitation)    ก็ดี    การยึดแบบ 
(Identification) ก็ดี  ลวนตองอาศัยตัวแบบลักษณะความเหมาะสมของตัวแบบเปนสิ่งสําคัญมากสําหรับ
วิธีนี้ ตนแบบมีอิทธิพลใหเด็กคลอยตามไดมาก ไดแก พอแม ครู ผูใหญ เพื่อน  เปนตน 
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2.  วิธีการสวมบทบาท  (Role  Playing)  วิธีนี้เกิดจากความเขาใจที่วา  การที่ 

บุคคลจะเขาใจผูอ่ืนไดดีนั้นจะตองใหเขาไดมีโอกาสไดสวมบทบาทอื่นนอกเหนือจากที่ตนเปนอยูซ่ึง  
(Collins, 1970)  ไดเนนวาวิธีเดียวที่จะทําใหคนไดคิด  ไดรูสึกแตกตางไปจากที่เขาเปนอยูก็คือใหเขาได
แสดงออกในบทบาทที่แตกตางออกไปจากเดิม  การสวมบทบาทเปนการรับเอาทัศนคติของคนอื่นทําให 
มีความคิดเห็นที่กวางขวาง  มีความคิดและความเขาใจที่แตกตางไปจากเดิม  ไมยึดมั่นอยูกับตนเอง  

3.  ใชวธีิสรางความขัดแยงทางเหตุผล      หรือความไมสมดุลยทางความรูซ่ึง 
สอดคลองกับแนวคิดของทฤษฎีความสอดคลอง  (Consistency  Theory)  กลาวคือ  สรางความขัดแยง 
ในความรูขึ้นในตัวบุคคลโดยเสนอใหเขารับไดความรูใหม  ซ่ึงไมสอดคลองกับความรูเดิม  ซ่ึงจะทําให
บุคคลเกิดแรงขับที่จะทําใหบุคคลเกิดความตองการคนควาสํารวจ  เพื่อไปสูความพอใจ  ความสําเร็จเพื่อ
ใหเกิดความสอดคลองและความขัดแยง 

4.  การใชอิทธิพลของกลุมเพื่อน  เพื่อนเปนบุคคลที่มีอิทธิพลตอนักเรยีนมาก   
ยิ่งเปนเพื่อนที่นักเรียนรักชอบพอหรือนับถือก็ยิ่งมีอิทธิพลมาก        ปฏิสัมพันธกับกลุมเพื่อนจะมีผลตอ
นักเรียน  นักเรียนที่รวมสังคมกันจะมีความกาวหนากวานักเรียนที่แยกตัวจากเพื่อน การอภิปรายกันจะ  
ทําใหนักเรียนไดรับความคิดเห็นใหมๆ ตางไปจากที่ตนมีอยูและนํามาเปรียบเทียบกับความรูเดิมของตน  
ถาสามารถปรับใหเขากันไดเด็กจะพัฒนาโครงสรางของความรูและเหตุผลใหมขึ้นได 

แนวทางที่จะทําใหบุคคลมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้น             จากการเสนอแนะของ 
McClelland , Hoffman   และหลักการปรับพฤติกรรม       การใชอิทธิพลของกลุมเพื่อนและการใหคํา
ปรึกษาที่ไดกลาวมาแลว  สามารถนําไปใชไดในการจัดการเรียนการสอนในหองเรียนโดยวิธีการสอน   
ซ่ึงใช  “ กระบวนการสื่อสาร ”  อันเปนวิธีที่จะเปนสื่อใหใชเทคนิคตางๆในการฝกฝนใหเกิดแรงจูงใจ   
ใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้นได  เพราะวากระบวนการสื่อสารเปนวิธีสอนที่ครูสามารถปลูกฝงเด็กใหเกิดแรงจูงใจ     
ใฝสัมฤทธิ์ไดโดยสอดคลองกับหลักการที่กลาวมาแลว 
  นอกจากนี้การสอนโดยใชการสื่อสารในกลุมยังสอดคลองกับแนวทางของ McClelland 
ที่เสนอไววา   “ กลุมเปนสิ่งหนึ่งที่จะทําใหเกิดการเปลี่ยนแปลงทางดานคานิยมพรอมทั้งสงเสริมใหเกิด  
คานิยมใหมๆ ขึ้น  เพราะกลุมเปนวิถีทางสําคัญที่นักเรียนจะไดเรียนรูที่จะมีปฏิสัมพันธดวยดีตอความ
ตองการของบุคคลอื่นตองทําใหครูเชื่อวาการเรียนรูที่เกี่ยวกับการเลนและการทํางานเปนกลุม เปนสิ่งที่   
มีความสําคัญไมเฉพาะทางการศึกษาเทานั้นแตยังมีความสําคัญตอการพัฒนาเศรษฐกจิดวยช้ีใหเห็นวา 
การสอนใหเด็กมีปฏิสัมพันธ  รูจักความตองการและความรูสึกนึกคิด  ของคนอื่นโดยอาศัยกิจกรรมกลุม
นับเปนพื้นฐานที่สําคัญของระบบประชาธิปไตยทางการเมืองและการพัฒนาเศรษฐกิจ  ” 
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  การเขารวมกิจกรรมการเรียนรูในกลุมโดยใชการสื่อสารนี้จะทําใหเกิดการเรียนรู    
รวมกับผูอ่ืนไดมีโอกาสไดวิเคราะหส่ิงตางๆ  ที่เกิดขึ้นภายในกลุม  เชน  พฤติกรรม  ความคิด  ความรูสึก  
ของตนเองและของคนอื่นตลอดจนการเรียนรูเนื้อหาวิชาตาง  ๆ  ที่เรียน  เปนการเรียนรูที่มีความหมายตอ
ผูเรียนเพราะผูเรียนไดเรียนรูจากการทํากิจกรรมตางๆ  ดวยตนเอง   

DeCharms (1976: 40)  ไดกลาวถึงการสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนไวดังนี้ 
1. ใหนักเรียนไดเขาใจความปรารถนาของตนเอง  โดยการศึกษาดวยตนเอง 

และยอมรับความตองการของบุคคลอื่น ๆ ดวย 
2. สามารถเลือกจุดมุงหมายที่เปนไปไดจริง ๆ สําหรับตนเอง  เปนการสราง 

จุดมุงหมายจากภายในตนเอง 
3. พัฒนาการวางแผนงานใหตรงกับสภาพความเปนจริง  และมีการกระทําที่ 

สามารถปฏิบัติใหถึงจุดมุงหมายนั้นได 
4. ใหรูแนวทางที่วาเขาจะไปสูจุดมุงหมายไดอยางไร  โดยเนนใหเกิดความ 

รับผิดชอบตอตนเอง  และดําเนินการตามแผนที่สามารถปฏิบัติได 
  Woolfolk (1993  อางถึงใน  ประสาท  อิศรปรีดา, 2547: 105)    ไดกลาวถึงแนวทาง 
การสรางเสริมแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน  ซ่ึงสามารถสรุปไดดังนี้ 

1. สรางความเชื่อมั่น  และการคาดหวังเชิงบวกในการเรียนแกเด็ก  ซ่ึง 
สามารถทําไดโดยการใหเด็กเริ่มเรียนในสิ่งที่มีความยากในระดับที่เขาสามารถทําได  แลวจึงคอย ๆ 
เล่ือนไปเรียนในสิ่งที่มีความยากมากขึ้นเปนลําดับ   

2. การใหเด็กเห็นคุณคาของสิ่งที่เรียน  ครูสามารถชวยเด็กใหเห็นคุณคาของ 
ส่ิงที่เรียนไดโดยการกระตุนความอยากรูอยากเห็นของนักเรียนดวยการจัดกิจกรรมที่สอดคลองกับความ
สนใจของนักเรียน  การทําบทเรียนใหสนุก  การใหรางวัล  และการใชวิธีสอนที่หลากหลาย 

3. การชวยใหเด็กเกิดความมุงมั่น  และใสใจในสิ่งที่เรียน ซ่ึงสามารถทําได 
โดยการเปดโอกาสใหนักเรียนไดพูด  ไดออกมานําเสนอหนาชั้น  หรือการใหออกมาแสดงสาธิตทักษะ
บางอยาง  หลังจากที่เด็กแสดงออกแลวควรใหผลสะทอนกลับ   (Feedback)    แกนักเรียน  ซ่ึงจะทําให 
นักเรียนเพิ่มความใสใจในบทเรียนมากขึ้น 
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อารี  พันธมณี  (2534: 198-201)  ไดกลาวถึงการสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ซ่ึงสามารถ

สรุปไดวา  ครูควรสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใหกับนักเรียน  ดังนี้ 
1. การชมเชยและการตําหนิ   ทั้งการชมเชยและการตําหนิจะมีผลตอ 

การเรียนรูของนักเรียนทั้งสองอยาง  ซ่ึงโดยทั่วไปแลวการชมเชยจะใหผลดีกวาการตําหนิบางเล็กนอย 
สวนนักเรียนที่เรียนดี  เมื่อถูกตําหนิจะมีความพยายามมากกวาการไดรับคําชมเชย 

2. การทดสอบบอยครั้งทําใหนักเรียนตื่นตัวในการเรียน โดยคะแนนจาก 
การสอบจะเปนสิ่งที่จูงใจใหนักเรียนสนใจเรียนมากขึ้น 

3. การคนควาหาความรูดวยตนเอง  ดวยการกําหนดหัวขอที่นาสนใจ  และ 
ไมยากเกินความสามารถของนักเรียนจะทําใหนักเรียนเกิดความสนใจในการคนควาหาความรู 
ในหัวขอนั้นมาใหได 

4. วิธีการที่แปลกใหม  เพื่อเราความสนใจของนักเรียนดวยการใหนักเรียน 
ชวยกันคิดกิจกรรมตางๆ ซ่ึงแปลกไปกวาที่เคยทําซึ่งจะชวยใหนักเรียนเกิดความสนใจ  และมีแรงจูงใจ 
ในการเรียนมากขึ้น 

5. ตัวอยางที่ใชประกอบการเรียนการสอนควรเปนสิ่งที่นกัเรียนรูจักคุนเคย 
เพื่อใหเขาใจไดงายและรวดเร็วขึ้น  

6. เชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหมซ่ึงจะทําใหนักเรียนสนใจบทเรียน 
มากขึ้น 

7. การสอนใหเด็กไดลงมือปฏิบัติจริง  หรือการจัดเกม  การแสดงละคร   
ทําใหนักเรียนเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน  และชวยใหเขาใจบทเรียนไดดีขึ้น 

8. ควรหาทางลดหรือขจัดสถานการณที่ทําใหนักเรียนไมพึงปรารถนาหรือ  
สถานการณที่อาจทําใหนักเรียนเบื่อหนาย ไมพอใจ  เพราะเปนสิ่งที่เปนอุปสรรคตอการเรียนรูของ     
นักเรียนทําใหนักเรียนเกิดความเยื่อหนาย  และไมสนใจเรียน 

จากวิธีการสรางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน  เปนเรื่องที่เกี่ยวของกับองคประกอบ 
ตาง ๆ หลายประการ     เชน    บรรยากาศในการเรียน   วิธีการสอน  ตลอดจนความตองการ ความสนใจ   
เปาหมายและแรงกดดันตาง ๆ ในตัวผูเรียนเพื่อใหการเรียนรูของนักเรียนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ  
ครูจําเปนตองหากลวิธีในการพัฒนาแรงจูงใจในการเรียนของนักเรียนไดโดยการจัดบรรยากาศในหอง
เรียนใหเอื้อตอการเรียนรู  การสรางความเชื่อมั่นและการคาดหวังเชิงบวกแกนักเรียน มีการกระตุนให   
นักเรียนเกิดความมุงมั่นและเอาใจใสในสิ่งที่เรียนดวยการชมเชย  หรือใหรางวัล 
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 
 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
 
  งานวิจัยตางประเทศ 
 
  Rojas  (1992: 53 – 05A) ไดทําการศึกษาวิจัยการสงเสริมการเรียนเรื่อง ความนาจะเปน
โดยการพัฒนานักเรียนดานทักษะการอานและการเขียนโดยใหนักเรียนไดเรียนเปนกลุมโดยใหนักเรียน
เรียนเนื้อหาเรื่อง ความนาจะเปนและ   ใชเทคนิคในการเสริมกิจกรรมทางภาษาในการเรียนคณิตศาสตร  
ฝกการสื่อสารใหนักเรียนโดยการกระตุนใหนักเรียนไดคนควาโดยใชการเสริมแรงในการอาน   เขียน  
และพูด     ผลปรากฏวา     การทดลองนี้ทําใหนักเรียนมีผลการเรียนที่ดีขึ้นในกิจกรรมการเขียน แตวา    
กิจกรรมการอานนักเรียนเห็นประโยชนเพียงเล็กนอย   โดยไมเห็นประโยชนของการอาน 
  Johaning (2000: 151 - 160) ไดศึกษาการวิเคราะหการเขียนและการทํางานกลุมรวมกัน
ของนักเรียนมัธยมศึกษาในการศึกษาวิชาพีชคณิตเบื้องตนมีการปฏิรูปการสงเสริมโดยการใหนักเรียนอาน        
เขียน   อภิปรายทางคณิตศาสตรเชนเดียวกับการพัฒนาความคิดทางคณิตศาสตร  การศึกษาครั้งนี้ไดให
ความสําคัญกับการเขียนซ่ึงจะชวยใหนักเรียนคิดไปพรอม ๆ กันโดยพิจารณาจากผลงานของนักเรียนเปน
การวิจัยเชิงคุณภาพเพื่อศึกษาความเขาใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาวามีความเขาใจอยางไรคิดอยางไรกับ
วิธีการแกปญหาที่ไดเขียนอธิบาย  กลุมตัวอยางคือนักเรียนระดับเกรด 7 และเกรด 8  จํานน 48 คน       
เปนนักเรียนเกรด 7 จํานวน 14 คน  และเกรด 8 จํานวน 34 คน  การดําเนินการโดยใชการเขียนและ      
การทํางานเปนกลุมในการเรียนพีชคณิตเบื้องตน  ใชระยะเวลาในการทดลอง   1 ป  โดยการแบงนักเรียน
เปนกลุม 7 คน ซ่ึงประกอบดวยนักเรียนเกรด 8 จํานวน 4 คน  (ผูชาย 1 คน    ผูหญิง 3 คน) นักเรียนเกรด 7 
จํานวน 3 คน (ผูชาย 2 คน  ผูหญิง 1 คน)  เพื่อใหเกิดความสมดุลของกลุมตัวอยาง  การเก็บขอมูลโดย
บันทึกภาพ  การมีสวนรวมและการอภิปรายกลุม  และการสัมภาษณนักเรียน  ผลการศึกษาพบวาการเขียน
อธิบายเปนวิธีหนึ่งที่กระตุนนักเรียนในการเรียนรูคณิตศาสตร มื่อนักเรียนไดส่ือสารความคดิของนักเรียน
ลงบนกระดาษและถายทอดสูบุคคลอื่น    การเขียนอธิบายกอนการอภิปรายกลุมทําใหมั่นใจวานักเรียน 
ทุกคนมีโอกาสศึกษาดวยตัวเองกอนที่จะพบครูกับเพื่อนๆ การเขียนทําใหนักเรียนมีความมั่นใจมากขึ้นใน
การทํางานกลุม    โดยการแลกเปลี่ยนความคิดภายในกลุมซึ่งบรรยากาศเชนนี้   นักเรียนจะมีความ
กระตือรือรนในการคิดและการมีสวนรวมในการเรียนรูคณิตศาสตรดวย 
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Covington     (2001: 61-12A)     ไดทําการศึกษาวิจัยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 

คณิตศาสตรของนักเรียนโครงการ  Connected  Mathematics  Project  (CMP)       ที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ 
ของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา  จุดมุงหมายของการศึกษาเพื่อพิจารณาผลของโครงการ CMP  ที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาซึ่ง   โรงเรียนตั้งอยูในตัวเมืองโดยมี 
จุดมุงหมายอยูขอหนึ่งคือ    การเปรียบเทียบรูปแบบของการหองเรียนของทั้งสองกลุมตัวอยางที่ใชในการ
ทดลองคือหองเรียนที่เรียนจากโครงการ CMPและหองเรียนที่เรียนจากหลักสูตรปกติรูปแบบของการวิจัย
เปนทั้งดานเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ     การวิจัยเชิงปริมาณจะทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ
นักเรียนในระดับเกรด  8  จํานวน   700  คน  ที่เรียนอยูในปการศึกษา 1999-2000โดยใชคะแนนมาตรฐาน
ของรัฐเปนเกณฑ (State  Basic  Standards: BST)  ผลการศึกษาคนควาพบวารูปแบบของการมีปฏิสัมพันธ
ของนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางทั้งสองกลุม      คือนักเรียนในโครงการ    CMP       เปดโอกาสใหนักเรียน
มีปฏิสัมพันธและการสื่อสารในการเรียนคณิตศาสตรมากกวาหองเรียนหลักสูตรปกติ            นอกจากนี้ 
นักเรียนในโครงการ      CMP     ไดแสดงถึงการใชทกัษะการใหเหตุผลทางพีชคณิตอยูในระดับเดียวกับ 
นักเรียนในหลักสูตรปกติแตแสดงถึงความเขาใจแนวคิด   โดยมีการใชยุทธวิธีที่หลากหลายกวานักเรียน 
ในหลักสูตรปกติ  สรุปผลการวิจัยนักเรียนในโครงการ   CMP   มีผลการปฏิบัติเปนที่นาพอใจและไดรับ
ประสบการณทางบวกจากหองเรียนมากกวานักเรียนที่เรียนตามหลักสูตรปกติ    สวนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนของนักเรียนทั้งสองกลุมไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 

Ellis (2002)    ไดทําการสังเกตการสอนของครูที่สอนคณิตศาสตรผูหนึ่งและนักเรียน 
ในระดับ   6   จํานวน   23   คนพรอมทั้งศึกษากระบวนการสื่อสารที่ประกอบดวยการพูดและการเขียน      
ทั้งของครูและนักเรียนตลอดจนการสัมภาษณครู    และการวิเคราะหเอกสารตาง   ๆ    ที่ใชในชั้นเรียน        
ผลการวิจัยพบวาตัวแปรที่มีผลตอการนํากระบวนการสื่อสารมาใชในหองเรียนของครู คือ สภาพแวดลอม 
ในชั้นเรียนเวลาที่ใชสอน   แบบทดสอบที่ใชเพื่อประเมินผลการเรียน   ซ่ึงตัวแปรเหลานี้เปนตัวแปรที่ทํา
ใหครูจัดการเรียนการสอนจากครูเปนศูนยกลางเปนนักเรียนเปนศูนยกลาง 
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งานวิจัยในประเทศ 

 
สมเดช  บุญประจักษ. (2540: 155)  ไดทําการศึกษาพัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตร  

ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชการเรียนแบบรวมมือเพื่อที่จะพัฒนาศักยภาพทางคณิตศาสตร  
ในดานความสามารถในการแกปญหา      การใหเหตุผล    และการสื่อสารทางคณิตศาสตรของนักเรียน
กลุมตัวอยางจํานวน  154  คน  แบงออกเปนกลุมทดลอง 75 คน  และกลุมควบคุม 79 คน  ผลการทดลอง
ปรากฏวา    นักเรียนที่เปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมนั้นมีศักยภาพทางดานคณิตศาสตรทั้ง  3   ดาน  
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .01    โดยทางศักยภาพทางคณิตศาสตรของกลุมทดลอง 
สูงกวากลุมควบคุมโดยเฉพาะในดานการใชคณิตศาสตรส่ือสารไดดีขึ้นตามลําดับ 

สมชาย   วรกิจเกษมสกุล  (2540: 155)   ไดศึกษาคนควา   และพัฒนารูปแบบการสอน 
คณิตศาสตรโดยการสื่อสารแนวความคิดเพื่อเพิ่มทักษะการแกปญหา  โดยใชกลุมตัวอยางแบบเจาะจงที่มี
กลุมตัวอยางจํานวน  195  คน      ผลจากการศึกษาพบวา       นักเรียนที่ไดเรียนจากรูปแบบการสื่อสาร
แนวความคิดนั้นแลวมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรเพิ่มขึ้น  เนื่องจากการใชคณิตศาสตรส่ือสาร
สอดคลองกับหลักสูตรที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู         โดยตองการใหผูเรียนไดส่ือสาร/
อภิปรายแนวคิดของตนเอง  (การพูด/การเขียน)  ที่เกี่ยวกับเนื้อหาวิชาเพื่อใหความชวยเหลือเพื่อนที่ไมอาจ
ทําความเขาใจไดจากการอธิบายของครูผูสอน   หรือแกไขขอบกพรองที่เกิดจากความเขาใจคลาดเคลื่อน
ของผูเรียนอยางรวดเร็ว  โดยใชการเรียนแบบรวมมือ  เพื่อใหนักเรียนเกงชวยเหลือนักเรียนที่เรียนออน  
 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 

งานวิจัยตางประเทศ 
  Russell   (1969: 263-266)  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนโดยใชกลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด  9  และใชแบบทดสอบ  Califormia  Achievement  Test  
วัดผลสัมฤทธิ์ประกอบไปดวย   3   แบบทดสอบยอย   คือ   วัดความสามารถทางการอาน  เลขคณิต  และ
ภาษา  และใชแบบทดสอบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์เปนแบบประเมินคาตนเอง    30   ขอ  ผลการวิจัยพบวา
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีคาสหสัมพันธกับความสามารถทางการอาน   .712   เลขคณิต .604    และทางภาษา   
.692    ซ่ึงเมื่อรวบรวมแบบทดสอบทั้งฉบับไดคาสหสัมพันธ    .705   Russell     อธิบายวา คาสหสัมพันธ
คอนขางสูงเนื่องมาจากการวัดความสามารถเพียง  3  ดาน ไมครอบคลุมความสามารถทางวิชาการทั้งหมด 
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  Weiner  and  Kulka    (1970)   ไดศึกษาเกี่ยวกับความสัมพันธของการระบุสาเหตุและ 
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  พบวาบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงและต่ํานั้น  มักจะมีการระบุสาเหตุของความ
สําเร็จและความลมเหลวในลักษณะที่แตกตางกัน  โดยบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงจะมีพฤติกรรม 
มุงสูสัมฤทธิ์มากกวาบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา       ทั้งนี้เนื่องจากบุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูง  
มีแนวโนมที่จะอธิบายถึงความสําเร็จวาเกิดจากตัวเอง       และถึงแมจะประสบความลมเหลวบุคคลที่มี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงก็ยังยืนกรานที่จะกระทําตอไปเนื่องจากเขามีความเชื่อวา     ความลมเหลวของเขา
นั้นเกิดจากการขาดความพยายาม      ในขณะที่บุคคลที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํามีแนวโนมที่จะอธิบาย
ความลมเหลววาเกิดจากการที่มีความสามารถไมเพียงพอ  และความยากของงาน 
  Slavin  (1994: 16-17) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการทํางานรวมกันเปนกลุมของนักเรียน
หลายครั้ง       พบวาการที่นักเรียนไดทํางานรวมกันเปนกลุมนั้นสามารถทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจ   
แรงจูงใจที่เกิดขึ้น เปนแรงจูงใจที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่น  โดยที่นักเรียนจะเกิดการเรียนรู
จากการทํางานรวมกันเปนกลุม    มีการวางแผนกระบวนการเรียนรู     ซ่ึงทําใหนักเรียนสามารถพัฒนา
ทักษะตาง ๆ ไมวาจะเปนทักษะในการสื่อสารรวมถึงทักษะทางสังคม      การเรียนในลักษณะดังกลาว
สามารถสรางการยอมรับนักเรียนที่มีความสามารถต่ํานักเรียนจะรูสึกสนุกสนานมีความเขาใจบุคคลอื่น   
  Schiefele  and  Csikszentmihalyi  (1995: 163-479)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวาง
ความสนใจทางการเรียนคณิตศาสตร  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร   ความสามารถทางการ
เรียนคณิตศาสตร  และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนจํานวน  108  คน  เปนชาย  41  
คน  หญิง  67  คน  โดยทําการทดสอบความสนใจทางการเรียนคณิตศาสตร    วัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
ตอวิชาคณิตศาสตร    และทดสอบความสามารถทางการเรียนคณิตศาสตร     ผลการวิจัยพอสรุปไดวา  
 ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร   มีความสัมพันธกับระดับผลการเรียน   แตไมมีความสัมพันธกับ
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร 
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  ดนัย  งามมานะ  (2515: บทคัดยอ) ไดทําการวิจัยเร่ืองความรูสึกรับผิดชอบ  ความอยากรู
อยากเห็น  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบปลอยปละละเลย   กับแบบ
เอาใจใสเกินไป   กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาย   และหญิงชั้นปที่   6  และ  7 จํานวน 540 คน  ผลการวิจัย
พบวา  ความสัมพันธระหวางแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์กับความอยากรูอยากเห็นมีความสัมพันธอยางเชื่อมั่นสูง  
และเมื่อทําการเปรียบเทียบ       กลุมตัวอยางทั้งสองพบวา       กลุมตัวอยางที่ไดรับการ อบรมเลี้ยงดูแบบ
ปลอยปละละเลย  มีความรูสึกรับผิดชอบ  ความอยากรูอยากเห็น   และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  นอยกวาของ
กลุมตัวอยางที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดูแบบเอาใจใสเกินไปอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  ดารณี  วงษอยูนอย   (2525: บทคัดยอ)   ไดทําการวิจัยเร่ือง      “ การพัฒนาแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์โดยวิธีการใหคําปรึกษาแบบกลุม ”  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียน
สายน้ําผ้ึง กรุงเทพมหานครที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา  จํานวน 16 คน  โดยแบงออกเปนสองกลุมๆละ  8 
คนไดแก  กลุมที่ไดรับคําปรึกษาแบบกลุม  และกลุมที่ไดรับคําเอกสารขอสารสนเทศ    ผลการวิจัยพบวา
นักเรียนทั้งสองกลุม  มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ภายหลังการทดลองพบวา  นักเรียนที่ไดรับคําปรึกษาแบบกลุม
มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่ไดรับเอกสารขอสนเทศ  แสดงวานักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ต่ํา  เมื่อไดรับคําปรึกษากลุม  หรือไดรับเอกสารขอสนเทศเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์แลว  มีแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์สูงขึ้น    และนักเรียนที่ไดรับคําปรึกษาแบบกลุมมีการพัฒนาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่
ไดรับเอกสารขอสนเทศ 
  ทศพร  ประเสริฐสุข  (2525: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเร่ือง  “ การศึกษาโมเดลการสอน
แบบกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สําหรับเด็กดอยสัมฤทธิ์ ” กลุมตัวอยางเปนนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  1  ในจังหวัดนครสวรรค   จํานวน  60  คน   แบงเปนกลุมทดลอง   กลุมควบคุมและ
กลุมปกติ  ผลการวิจัยพบวาโมเดลการสอนแบบกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สามารถ
ใชสอนเพื่อเพิ่มแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไดสูง 
  สุวรรณ  ตรีขัน (2530: บทคัดยอ)  ไดทําการวิจัยเร่ือง  “ ผลของการใชบทบาทสมมติ     
ที่มีตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  โรงเรียนมุกดาหาร   จังหวัดมุกดาหารที่มี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา”  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนมุกดาหาร     จังหวัด
มุกดาหาร  จํานวน 30 คนโดยแบงออกเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ 15 คน    กลุมทดลอง     
ไดรับการสอนโดยการแสดงบทบาทสมมติ    และกลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกติ    ผลการวิจัย 
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พบวานักเรียนทั้งสองกลุมที่แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้น    และเมื่อเปรียบเทียบเฉพาะแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ของนักเรียนในกลุมควบคุมกอนและหลังการสอนแบบปกติ    พบวา    การสอนแบบปกติทําใหนักเรียนมี
แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้นกวาเดิม    และเมื่อเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ของนักเรียนในกลุมทดลอง
กอนและหลังการสอนโดยใชการแสดงบทบาทสมมติ          พบวาการสอนโดยการใชการแสดงบทบาท
สมมติมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้น     และเมื่อเปรียบเทียบการสอนแบบปกติ      และการสอนโดยการใช 
การแสดงบทบาทสมมติ      พบวาการสอนโดยการใชการแสดงบทบาทสมมติทําใหนักเรียนมีแรงจูงใจ     
ใฝสัมฤทธิ์สูงกวาการสอนแบบปกติ 
  ดารณี  พัฒนศักดภิญโญ    (2533: บทคัดยอ)   ไดทําการวิจัยเร่ือง   “ ผลของการใชชุด
แนะแนวที่มีตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2   โรงเรียนจิรประวัติ
วิทยาคม  จังหวัดนครสวรรค ”  โดยใชกลุมตัวอยางเปน 2 กลุมๆละ 215 คน  กลุมหนึ่งเปนกลุมที่ไดรับ
การสอนโดยใชชุดแนะแนว    อีกกลุมหนึ่งเปนกลุมควบคุมไดรับการสอนแบบปกติ   สอนกลุมละ  13 
คร้ัง  คร้ังละ 50 นาที  แลวเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ผลของการวิจัยพบวา นักเรียน
กลุมทดลองมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานักเรียนในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01  
  สมจิตร  หอไตรวงค  (2539 : 86)  ไดศึกษาผลของการฝกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สําหรับ 
นักเรียนระดับประถมศึกษาที่มีภูมิหลังตางกันในดานการอบรมเลี้ยงดู         และลักษณะทางชีวสังคม          
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  4  โดรงเรียนนาหลวง  ปการศึกษา  2538  จํานวน   120  
คน  รูปแบบการทดลองเปนรูปแบบกลุมควบคุมที่ไมเทากัน  วัดกอนและหลังการทดลอง    โดยแบง    
นักเรียนออกเปน  2  กลุม คือ กลุมทดลองไดรับการฝกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ จํานวน  60  คน  และกลุม 
ควบคุมไมไดรับการฝกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ จํานวน  60 คนทําการฝก  10  คร้ังละ  60  นาที ผลการวิจัย 
พบวานักเรียนที่ไดรับการฝกแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวากอนการฝก และนกัเรียน 
ที่มี  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงกวา  นักเรียนที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา 

ภัทราพรรณ  สุขประชา     (2540: 97)        ไดทําการศึกษาผลของการประเมินผลงาน 
นักเรียนโดยตนเองและโดยครู        ที่มีตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์     การรับรูความสามารถของตนเองและ 
ผลสัมฤทธิ์ในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  จํานวน  100  คนโดยแบงนักเรียนเปน   
2    กลุมคือ   กลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูง     กับกลุมที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา   
ใชเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองความเทากันทุกประการ  เศษสวน  และทศนิยม  ในเวลา  9  สัปดาห  
 ผลการวิจัยพบวาระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร สงผลรวมกันตอแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
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ของนักเรียน และนักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูง และต่ําที่มีการประเมินผลงานโดยตนเองมีแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่มีระดับผลการเรียนสูงและต่ํา  ที่ไดรับการประเมินจากครู 
  จากผลงานวิจัยเกี่ยวกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ดังกลาว  พอสรุปไดวา  การอบรมเลี้ยงดู การ
สอนของครู  บรรยากาศในหองเรียน  รูปแบบการเรียน  มีความสัมพันธกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการ
เรียนคณิตศาสตรของนักเรียน 



บทท่ี  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยนี้ มีวิธีการดําเนินการวิจัยตามขั้นตอน  ดังตอไปนี้ 
1. การศึกษาเอกสาร  ตํารา  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
2. การออกแบบการวิจัย 
3. การกําหนดประชากรและตัวอยางประชากร 
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
5. การสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
7. การวิเคราะหขอมูล และสถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล 
ซ่ึงแตละขั้นตอนมีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 

การศึกษาเอกสาร  ตํารา  และรายงานการวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

1. ศึกษาเอกสาร  ตํารา  วารสาร  และงานวิจัยทั้งในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของ      
กับการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสื่อสาร  เพื่อนํามาใชเปนแนวทางในการวิจัย 
 2.    ศึกษาหลักสูตร  หนังสือเรียน  และคูมือครูรายวิชาคณิตศาสตรในระดับชั้นมัธยมศึกษา       
ปที่  2  เร่ือง  เสนขนาน      เพื่อใชในการสรางแผนการสอนและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 3.    ศึกษาเอกสาร  ตํารา  และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีวิจัย  การสรางเครื่องมือในการวิจัย  
วิธีการวัดและการประเมินผลการเรียนการสอนคณิตศาสตร  ทฤษฎี หลักการ  วิธีสรางแบบวัดผล
สัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และวิธีสรางแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
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การออกแบบการวิจัย 
 
 การวิจัยคร้ังนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง  (Quasi  Experimental  Study)  ที่ประกอบดวยกลุม
ทดลอง  1  กลุม  และกลุมควบคุม  1  กลุม  โดยแบบแผนการทดลองมีลักษณะ  ดังนี้ 
 
ตารางที่  1  แสดงแบบแผนการทดลอง 
กลุม การทดสอบกอนการทดลอง ทดลอง การทดสอบหลังการทดลอง 

E T2 X T1  , T2 
C T2 ~X T1  , T2 

สัญลักษณที่ใชในรูปแบบการทดลอง 
  E   แทน   กลุมทดลอง 
  C แทน กลุมควบคุม 
  T1 แทน การทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
  T2 แทน การทดสอบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
  X แทน การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
  ~X แทน การสอนแบบปกติ 
   (พรอมพรรณ  อุดมสิน, 2531: 118) 
 
การกําหนดประชากรและตัวอยางประชากร 
 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  โรงเรียนมัธยมศึกษา   
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  จังหวัดสมุทรสาคร 
 ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยสุมตัวอยางประชากรโดยใชเทคนิคการสุม 
ตัวอยางแบบเจาะจงเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  ที่กําลังเรียนในภาคเรียนที่  2  ปการศึกษา  
2547  ของโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะเปนตัวอยางประชากรที่ใชในการทดลอง  เนื่องจากโรงเรียน
สมุทรสาครบูรณะเปนโรงเรียนขนาดใหญ  นักเรียนมีความสามารถแตกตางกันและมีจํานวนมากถึง  
12  หองเรียน  ซ่ึงมีขั้นตอนในการเลือกตัวอยางประชากรดังนี้ 

1. นําคะแนนสอบปลายภาคเรียนของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรในภาคเรียนที่  1  
 ปการศึกษา  2547  ของนักเรียนจํานวน  12  หองเรียน  ซ่ึงแตละหองมีนักเรียนประมาณ  55  คน  
มาหาคามัชฌิมเลขคณิต  ( X )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (s)  แลวพิจารณาหองที่มีคามัชฌิมเลข
คณิต  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานใกลเคียงกันมากที่สุด  จํานวน  2  หองเรียน  คือ หอง ม.2/12  
และ  ม.  2/11  มีจํานวนนักเรียนหองละ  55  คน  รวม  110  คน 
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 2.  นําคามัชฌิมเลขคณิต ( X )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (s)  ของนักเรียนทั้งสองหอง
มาทดสอบความแปรปรวนโดยใชสถิติเอฟ  (F-test)  ปรากฏวาไมมีความแตกตางกัน     จึงนํามา
ทดสอบคาที  (t-test)  ที่ระดับนัยสําคัญ  0.05  ผลการทดสอบพบวาคามัชฌิมเลขคณิตของนักเรียน      
ทั้งสองหองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ  0.05  (ดูรายละเอียดการทดสอบคาเอฟ  (F-test)  
และคาที  (t-test)  ในภาคผนวก  ค) 
 3.  จับฉลากเพื่อจัดตัวอยางประชากรเขากลุมทดลอง  และกลุมควบคุมผลปรากฏวาได   
นักเรียนหอง   ม.  2/12   เปนกลุมทดลอง   และนักเรียนหอง ม. 2/11  เปนกลุมควบคุมซึ่งดําเนิน     
การสอนดังนี้ 
  กลุมทดลอง  คือ  กลุมที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
  กลุมควบคุม  คือ  กลุมที่เรียนโดยการเรียนแบบปกติ 

 
การสรางเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง 

 
เครื่องมือที่ใชในการทดลอง  คือ  แผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองที่เรียนโดยใช

กระบวนการสื่อสาร  จํานวน  18  แผน และแผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมควบคุมที่เรียนโดยใช  
การเรียนแบบปกติ  จํานวน  18  แผนการสอน  ซ่ึงผูวิจยัดําเนินการสรางดังตอไปนี้ 

1. ศึกษาแนวคิด  และการจัดการเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารจากวารสาร   
ตํารา  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยกําหนดกรอบแนวคิดในการจัดการเรียน 
การสอนคณิตศาสตรโดยใชกระบวนการสื่อสารจากแนวคิดของ  Boyd  and  Cooper (1998) มาเปน
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน  ซ่ึงประกอบดวยการจัดองคประกอบการเรียนการสอน   4  
ดาน  ดังนี้ 
  1.1  สภาพแวดลอม  (Environment) 

- การจัดสภาพแวดลอม / จัดบรรยากาศในหองเรียนใหนาเรียน  
จัดโตะ ที่นั่ง 

- การสรางบรรยากาศในหองเรียนใหมกีารสื่อสาร 
1.2  การสนทนา  (Discourse) 

- การซักถาม  พูดคุย 
- การแสดงความคิดเห็น 
- การเชื่อมโยงความรู 

1.3 งานที่ทํา  (Task) 
- การรวมกิจกรรม 
- การผลิตชิ้นงาน 
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1.4  การประเมินผล  (Assessment) 

- สังเกตการรวมกิจกรรม  และกระบวนการคิดหาคําตอบ /  
กระบวนการกลุม 

- เอกสารฝกหัด / แบบทดสอบ 
- แบบประเมินชิ้นงาน / แบบประเมินตนเอง 

แลวนําองคประกอบทั้ง  4  นี้ไปจัดทําแผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองที่เรียนโดย
ใชกระบวนการสื่อสารในขั้นการจัดกิจกรรมการเรียนรู    5   ขั้น   คือ   ขั้นที่  1  เปนขั้นเตรียม
สภาพแวดลอม  ขั้นที่  2  เปนขั้นสอนความรูใหม   ขั้นที่  3  เปนขั้นทํากิจกรรมและผลิตชิ้นงาน   
ขั้นที่  4  เปนขั้นนําเสนอผลงาน ขั้นที่ 5 เปนขั้นประเมินผล  โดยในแตละขั้นของการสอนมีความ
เกี่ยวของกับองคประกอบทั้ง  4  ดาน  ดังตอไปนี้ 

ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมสภาพแวดลอม  ใชองคประกอบที่  1  ดานสภาพแวดลอม 
ขั้นที่  2  ขั้นสอนความรูใหม  ใชองคประกอบที่  2  ดานการสนทนา 
ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรม  และผลิตชิ้นงาน  ใชองคประกอบที่  2  ดานการสนทนา 

และองคประกอบที่  3  ดานงานที่ทํา 
ขั้นที่  4   ขั้นนําเสนอผลงาน  ใชองคประกอบที่     2     ดานการสนทนา  และ  

 องคประกอบที่  3  ดานงานที่ทํา 
ขั้นที่  5  ขั้นประเมินผล  ใชองคประกอบที่  2  ดานการประเมินผล 

2. ศึกษาหลักสูตรในดานเนื้อหา  ผลการเรียนรูที่คาดหวังจากคูมือครูสาระการเรียนรู 
พื้นฐานคณิตศาสตร    ช้ันมธัยมศึกษาปที่    2  เร่ือง  เสนขนาน  ของหลักสูตรสถานศึกษา  คือ  
หลักสูตรของโรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ 
 3.  ผูวิจัยสรางแผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุมจํานวนกลุมละ  
18  แผน ซ่ึงแตละแผนจะใชเวลาในการสอน 1 ช่ัวโมง โดยดําเนินการสอน  6  สัปดาห  สัปดาหละ  
3  ช่ัวโมง  ในแตละแผนการจัดการเรียนรูจะประกอบดวยหัวขอ   มาตรฐานการเรียนรู  สาระการ
เรียนรู  ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  กิจกรรมการเรียนรู  ส่ือการเรียนรู  และการวัดและการประเมนิผล  
สําหรับแผนการจัดการเรียนรูที่สอนโดยใชกระบวนการสื่อสารสําหรับกลุมทดลอง  และแผนการ
จัดการเรียนรูแบบปกติสําหรับกลุมควบคุมที่ประกอบดวยข้ันนํา  ขั้นสอน  และขั้นสรุป  ดังตาราง
ตอไปนี้ 
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ตารางที่  2  แสดงการเปรียบเทียบขั้นตอนดําเนินกิจกรรมการเรียนการสอนในกลุมทดลอง 

และกลุมควบคุม 
การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

(สําหรับกลุมทดลอง) 
  การสอนแบบปกติ 

            (สําหรับกลุมควบคุม) 
ขั้นที่  1  ขั้นเตรียมสภาพแวดลอม 
              ครูเตรียมจัดสภาพแวดลอมในชั้นเรียน
ใหมีบรรยากาศในการใชกระบวนการสื่อสาร
โดยการจัดหองเรียน  จัดที่นั่ง  จัดปายแสดง     
ผลงานของนักเรียน  และการสรางบรรยากาศ  
ใหเอื้อตอการเรียนรูดวยการทบทวนความรูเดิม
จากการพูดคุยระหวางครูกับนักเรียนเกี่ยวกบัเรือ่ง 

ขั้นนํา 
               เปนการนําเขาสูบทเรียนโดยใชคําถาม  
ถามใหนักเรียนทบทวนสิ่งที่เรียนมาแลวในคาบ
ที่ผานมา    กอนจะเรียนเนื้อหาใหม    หรือใช   
กิจกรรมตาง ๆตามความเหมาะสมกับเนื้อเรื่องที่ 
จะเรียน 

ที่เรียนโดยการใชคําถามใหนักเรียนแตละคนได
คิด  และเขียน  พรอมทั้งแสดงความคิดเห็นออก
มาตามความคิดและประสบการณที่มีอยู เปนขั้น
ของการเชื่อมโยงความรูเดิมเขามาสูบทเรียน  
หรือข้ันการนําเสนอผลงานของคาบที่แลว 
           
ขั้นที่  2  ขั้นสอน 
              สรางความรูใหมจากการใหความรูของ
ครูรวมกับการอภิปรายกลุมเกี่ยวกับเรื่องที่เรียน  
โดยใหทุกคนมีสิทธิ์ไดพูดเพื่อแสดงความคิดเห็น
ของตัวเองใหเพื่อนฟงตามความเขาใจเมื่อนัก
เรียนทุกคนในกลุมแสดงความคิดเห็นครบแลวก็
สรุปเปนของกลุม    
 
ขั้นที่  3  ขั้นทํากิจกรรมและผลิตชิ้นงาน  
              ใหนักเรียนเชื่อมโยงเรื่องที่เรียนกับชีวิต
ประจําวัน  หรือเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรู
ใหมเพื่อนํามาใชในการผลิตชิ้นงานโดยทํากิจ
กรรมกลุมยอยเพื่อนําเสนอตอไป 
 

 
ขั้นสอน 
               เปนการดําเนินกิจกรรมการเรียนการ
สอนเพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคของการเรียนใน
แตละคาบ  โดยครูนําเสนอบทเรียนใหมโดยการ
อธิบาย  ใชการถามตอบ  เพื่อใหนักเรียนเกิด 
ความคิดรวบยอดในเรื่องที่เรียนและมีตัวอยาง 
ประกอบการอธิบาย 
 
ขั้นสรุป 
              เปนขั้นดําเนินกิจกรรมใหนักเรียนเขาใจ
บทเรียนมากยิ่งขึ้น  โดยใชกิจกรรมตาง ๆ  เชน 
ใชคําถามเพื่อตรวจสอบความเขาใจของนักเรียน  
หรือใหนักเรียนสรุปบทเรียนที่เรียนผานมา 
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การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

(สําหรับกลุมทดลอง) 
ขั้นที่  4  ขั้นนําเสนอผลงาน 
              แตละกลุมนําเสนอผลการอภิปราย  หรือ
ผลงานของกลุมเพื่อส่ือความเขาใจของตนเองให
กับผูอ่ืนไดเขาใจและสรุปเปนความรูที่ไดจากการ
รวมกิจกรรมในชั้นเรียน  จากผลงานที่นําเสนอ
เปนความรูใหมโดยการพูดหรือการเขียน 
 
ขั้นที่  5  ขั้นประเมินผล 
              นักเรียนประเมินตนเอง  โดยใชแบบ
ประเมินตนเอง  ครูประเมิน  ประเมินจากการ
รวมกิจกรรม และประเมินผลงาน  โดยใชแบบ
ประเมินชิ้นงาน 

    การสอนแบบปกติ 
(สําหรับกลุมควบคุม) 

 
 

 
4.  นําแผนการเรียนรูที่สรางเสร็จไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความเหมาะสม  

ผลการตรวจพิจารณาอาจารยที่ปรึกษาใหขอเสนอแนะวาในหัวขอสาระการเรียนรูยอยควรเพิ่มเติม
เนื้อหาคณิตศาสตรใหละเอียดขึ้น    ไมควรเขียนเนื้อหาลงในหัวขอกิจกรรม   และการผลิตชิ้นงาน
ของนักเรียน       ที่กําหนดใหควรมีความหลากหลาย เหมาะสมกับระดับความสามารถของผูเรียน  
ในหัวขอกิจกรรมการเรียนการสอนควรปรับปรุงภาษาที่ใชใหชัดเจนใหปรับปรุงขอความในแบบ
ประเมินตนเองของนักเรียน  และแบบประเมินชิ้นงานของนักเรียน   

5.  เมื่อปรับปรุงแผนการเรียนรูแลวนําแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแลว  1  แผนไป
ทดลองสอนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ  หอง  2/9  จํานวน  55  คน  
ซ่ึงไมใชตัวอยางประชากร          เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม  ศึกษาปญหาและอุปสรรคในการ         
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน  และนํามาปรับปรุงแกไข  เพื่อเปนแนวทางในการสรางแผนการสอน
อ่ืน ๆ ตอไป ผลปรากฎวา  ระยะเวลาที่สอนตามในแผนการเรียนรูไมเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียน
การสอน คือ    ในขั้นการนําเสนอผลงาน  ควรลดจํานวนกลุมที่ออกมานําเสนอผลงานจากทั้งหมด  
13 กลุม  ใหเหลือ   5-6   กลุม  ในสวนของกิจกรรมการผลิตชิ้นงานที่กําหนดใหเหมาะสมกับระดับ
ความสามารถของนักเรียน 
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 6.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นทั้ง  18  แผนไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจ
พิจารณาความเหมาะสมและใหขอเสนอแนะเพื่อนําไปปรับปรุงแกไข  ผลการตรวจพิจารณาแลว    
ผูวิจัยไดปรับปรุงภาษาที่ใชและเขียนกิจกรรมที่นักเรียนและครูแสดงพฤติกรรมตาง ๆ  ทางการ   
ส่ือสารให ชัดเจนขึ้น 

7.  นําขอมูลที่ไดจากคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษา และจากการทดลองใชมาปรับปรุง  
แผนการเรียนรูใหสมบูรณ แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  1  ทานตรวจสอบความเหมาะสม  
เพื่อนํามาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง  (ดูรายช่ือผูทรงคุณวุฒิในภาคผนวก   ก )  ซ่ึงผูคุณวุฒิมีความ
เห็นวา    กิจกรรมการเรียนการสอน   แบบฝกทักษะ     เอกสารฝกหัดมีความเหมาะสมกับเนื้อหา  
ผลการเรียนรูที่คาดหวั  แตมีส่ิงที่ควรปรับปรุงในเรื่องการเขียนแผนการจัดการเรียนรูควรปรับปรุง
โจทยในบางแผนใหงาย  ไมซับซอนในการคํานวณ 

8.  นําแผนการจัดการเรียนรูที่ไดรับการปรับปรุงแกไขเรียบรอยแลวไปใชกับกลุมตัวอยาง
ประชากร (ดูรายละเอียดแผนการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุมในภาคผนวก  จ) 

 
การสรางเครื่องมือท่ีใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคร้ังนี้ ประกอบดวย 

1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองเสนขนาน 
2. แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร 
ซ่ึงมีรายละเอียดในการสราง  ดังนี้ 
1. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  เร่ืองเสนขนาน  ซ่ึงผูวิจัย 

ดําเนินการดังนี้ 
         1.1  ศึกษาวิธีการวัดและประเมินผลวิชาคณิตศาสตร  โดยศึกษาจากหนังสือคูมือการ
วัดผลประเมินผลคณิตศาสตร  ศึกษาเนื้อหา  ผลการเรียนรูที่คาดหวงั  และเทคนิคการสรางขอสอบ 
         1.2  สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรตามเนื้อหาที่สอดคลองกับจุดมุงหมายของ       
หลักสูตรคณิตศาสตร  เร่ืองเสนขนาน 
         1.3  สรางแบบทดสอบใหสอดคลองกับตารางวิเคราะหหลักสูตรโดยมีขอสอบจํานวน    
47  ขอ  เปนขอสอบแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ  4  ตัวเลือก  โดยมีเกณฑใหคะแนนแตละขอ  ดังนี้ 
  ถาตอบถูก   ใหขอละ  1  คะแนน 
  ถาตอบผิดหรือตอบไมถูก  ใหขอละ  0  คะแนน 
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                      1.4  นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ
เพื่อนําไปปรับปรุงแกไข     ผลการตรวจสอบปรากฎวาโจทยบางขอไมตรงกับตารางวิเคราะห   
หลักสูตร  และมีวิธีการหาคําตอบที่ซับซอน  อาจทําใหนักเรียนเบื่อหนาย  ไมอยากหาคําตอบ  และ
ควรปรับปรุง       ในเรื่องของขอคําถามใหชัดเจน  ชื่อของมุม  สัญลักษณที่ใชและรูปภาพควรแกไข
ใหตรงกัน 
                       1.5  นําแบบทดสอบไปใหผูทรงคุณวุฒิ  จํานวน  3  ทาน  (ดูรายช่ือผูทรงคุณวฒุิใน     
ภาคผนวก  ก )     ไดตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา    (Content  Validity)  ความเหมาะสมของขอ
คําถาม     ความครอบคลุมของขอความ      ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิมีความเห็นวาขอสอบมีความเหมาะสม
สอดคลองกับตารางวิเคราะหหลักสูตร  แตควรมีการปรับปรุง  แกไข  ดังนี้ 

1.5.1   ภาษาที่ใชในโจทย 
     เชน   ขอความจากโจทย  “ขอใดหมายถึงเสนขนาน” 
 ควรแกเปน “เสนตรงสองเสนในขอใดขนานกัน” 
 ขอความจากโจทย  “คาของมุม  a , b และ  c  เปรียบเทียบไดตรงกับขอใด” 
 ควรแกเปน “ขอใดตอไปนี้ถูกตอง” 
 ขอความจากโจทย  “ขนาดของมุมตอไปนี้เปนไปตามขอใด” 
 ควรแกเปน “ขอใดตอไปนี้ถูกตอง” 
 ขอความจากโจทย  “จากรูป  x  มีคาเปนกี่องศา” 
 ควรแกเปน “จากรูป  x  มีขนาดกี่องศา” 

1.5.2 ภาษาที่ใชในตัวเลือก 
     เชน   ขอความจากตัวเลือก  “เสนตรงทั้งสองเสนไมตัดกัน  ไมวาจะอยูบนระนาบใด ๆ” 
 ควรแกเปน “เสนตรงทั้งสองเสนไมตัดกัน  และไมอยูบนระนาบเดียวกัน” 
 ขอความจากตัวเลือก  “  เสนตรงทั้งสองอยูบนระนาบเดียวกัน  และยาวเทากัน” 
 ควรแกเปน “เสนตรงสองเสนยาวเทากันและอยูบนระนาบเดียวกัน” 

1.5.3 ความเหมาะสมของโจทย  และตัวเลือก  เชน  ลักษณะของตัวลวง 
ใน แตละขอตัวเลือกควรเรียงลําดับจากมากไปนอย  เพื่อความเปนระเบียบ 
     1.6  ผูวิจัยไดแกไขตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ  แลวนําแบบทดสอบไปทดลองใชกับ 
นักเรียนโรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย  จังหวัดสมุทรสาคร  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  จํานวน  40  คน  
เพื่อหาคาความเที่ยงของแบบทดสอบโดยใชสูตร  KR-20  (Kuder  Richardson – 20 )  โดยมีเกณฑ
วาคาความเที่ยงตองมีคาเกิน  0.60  และวิเคราะหคาความยากงาย  (p)  และคาอํานาจจําแนก  ( r ) 
โดยมีเกณฑวาคาความยากงายอยูในชวง  0.20-0.80  คาอํานาจจําแนกมีคา  0.20  ขึ้นไป  ซ่ึงผลการ
วิเคราะหแบบทดสอบครั้งแรกไดคาความเที่ยง       เทากับ     0.86         คาความยากงายอยูในชวง   
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0.20 – 1.00  และคาอํานาจจําแนก  อยูในชวง  -0.16-0.70 ซ่ึงมีขอสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนด
จํานวน  20  ขอ  ผูวิจัยไดปรับปรุงขอที่ไมไดตามเกณฑเพิ่มเติมอีก  25  ขอ  รวมทั้งสิ้น 45  ขอ   
แลวนําไปทดสอบใหมเปนครั้งที่  2   
 การทดลองใชคร้ังที่  2  ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนกระทุมแบน 
“วิเศษสมุทคุณ”   จังหวัดสมุทรสาคร  จํานวน  40  คน  พบวาไดคาความเที่ยง  (KR-20) เทากับ  
0.88  คาความยากงาย  อยูในชวง  0.25-0.89  และคาอํานาจจําแนก  อยูในชวง  0.20-0.84  ผูวิจัย
เลือกขอสอบที่อยูในเกณฑที่กําหนดจํานวน  30  ขอ  แลวนําไปทดสอบใหมเปนครั้งที่  3   
 การทดลองใชคร้ังที่    3    ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่    2      โรงเรียน    
บานสวนหลวงจังหวัดสมุทรสาคร  จํานวน  40  คน  ผลการวิเคราะห  พบวาไดคาความเที่ยง    
(KR-20)  เทากับ  0.84  คาความยากงาย  อยูในชวง  0.25-0.79  และคาอํานาจจําแนก  อยูในชวง   
0.23-0.64   จํานวน  30  ขอ  ตามตารางวิเคราะหหลักสูตร 
        1.7  นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรที่ผานการวิเคราะห  
ไดเกณฑตามที่กําหนดครบ  30  ขอแลว  ไปใชกับนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมตอไป 
(ดูรายละเอียดแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในภาคผนวก  ฉ) 

2. แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร      ซ่ึงผูวิจัยดําเนินการสรางตาม 
ขั้นตอนดังนี้ 

2.1 ศึกษาเอกสารแนวคิดจากงานวิจัยที่เกี่ยวของกับแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน 
คณิตศาสตรซ่ึงในที่นี้ผูวิจัยใชแนวคิดของ  (Pintrich , 1996 : 13-15)  ซ่ึงประกอบดวยองคประกอบ
ของ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไว  4  องคประกอบ  ดังนี้  
  1)  การเลือกงานที่ทํา  (Choice  of  tasks)  หมายถึง  การเปดโอกาสใหนักเรียนใช
ความคิดที่เปนอิสระที่นักเรียนคิดกิจกรรมที่เกี่ยวของกับคณิตศาสตรที่ตนทําได และทําไดดี  ทาทาย
ความสามารถเหมาะสมกับความสามารถของตนเอง 
  2)  ความพยายาม     มานะบากบั่น  (Effort)  หมายถึง  มีความพยายามในการที่จะ
คิดและทําโจทยเกี่ยวกับคณิตศาสตรไดสําเร็จ 
  3)  ความอดทน  (Persistence) หมายถึง  สามารถทํางานที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร          
ไดตอเนื่องเปนระยะเวลานาน  ไมยอทอตออุปสรรค 
  4)  ผลสัมฤทธิ์   (Achievement)    หมายถึง  นักเรียนสามารถที่จะเลือกงานให
เหมาะสมกับความสามารถของตนเอง  พยายามทํางานที่ไดรับมอบหมาย  เพื่อมุงที่จะทําสิ่งที่
ตองการใหลุลวงสําเร็จได 
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สําหรับการสรางแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรคร้ังนี้เปนแบบมาตรา

สวนประมาณคา 5 ระดับ  โดยสรางใหอยูในองคประกอบทั้ง 4  องคประกอบ  ๆ ละ  10  ขอรวม
แบบวัดนี้มีจํานวน  40  ขอ มีทั้งขอความที่เปนแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรทางบวก  
และทางลบ  โดยมีการใหคะแนนดังนี้ 
 ขอความที่แสดงถึงความมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรทางบวกใหคะแนน 
ดังนี้ 
  เห็นดวยอยางยิ่ง                                          ใหคะแนน              5  คะแนน 
  เหน็ดวยมาก                                                ใหคะแนน              4  คะแนน 
  เห็นดวยปานกลาง                                       ใหคะแนน              3  คะแนน 
  เห็นดวยนอย                                                ใหคะแนน              2  คะแนน 
  เห็นดวยนอยที่สุด                                        ใหคะแนน              1  คะแนน 
 ขอความที่แสดงถึงความมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรทางลบ  ใหคะแนน  
ดังนี้ 
  เห็นดวยอยางยิ่ง                                          ใหคะแนน               1    คะแนน 
  เห็นดวยมาก                                                ใหคะแนน               2    คะแนน 
  เห็นดวยปานกลาง                                       ใหคะแนน               3    คะแนน 
  เห็นดวยนอย                                                ใหคะแนน              4    คะแนน 
  เห็นดวยนอยที่สุด                                        ใหคะแนน               5    คะแนน 

2.2      นําแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรที่สรางแลวไปให 
อาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความเหมาะสม  ความถูกตอง  และใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุง   
แกไข  ผลการตรวจพบวา  เกณฑการใหคะแนนมีความเหมาะสมดีแลว  สวนแบบวัดแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรควรปรับปรุงภาษาที่ใชใหชัดเจน  เชน   
 ขอความ “เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทํา  ขาพเจาพยายามหาแนวทางเพื่อทํางาน 

นั้นใหสําเร็จเปนอยางดี” 
 แกไขเปน “ในวิชาคณิตศาสตร  เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทํา  ขาพเจาพยายามหา 
   แนวทางหรือวิธีการเพื่อทํางานนั้นใหสําเร็จเปนอยางดี” 
 ขอความ   “เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทํา  ขาพเจามักทําใหเสร็จเรียบรอยกอน 

แลวจึงหยุดพัก” 
 แกไขเปน “ในวิชาคณิตศาสตร  เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทํา  ขาพเจามักทําให 

เสร็จเรยีบรอยกอนแลวจึงหยุดพัก” 
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   2.3  ผูวิจัยนําแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไข          
ตามคําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาไปใหผูทรงคุณวุฒิ    จํานวน 3 ทาน (ดูรายช่ือผูทรงคุณวุฒิใน
ภาคผนวก ก )         ตรวจสอบความเหมาะสมของขอความ        ความครอบคลุมของขอความซึ่ง 
ผูทรงคุณวุฒิมีความเห็นวาขอความทั้งหมดมีความเหมาะสมสอดคลองกับองคประกอบทั้ง   4    
องคประกอบ  แตควรมีการแกไขปรับปรุงดังนี้ 
          การแกไขปรับปรุงภาษาที่ใชในขอความในแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์             
ในการเรียนคณิตศาสตร  ไดแก 

ขอความ   “ในวิชาคณิตศาสตร  เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทําขาพเจาทําดวยความ 
สามารถของตนเองไมชอบทําตามผูอ่ืน” 

แกไขเปน   “ในวิชาคณิตศาสตร  เมื่อไดรับมอบหมายงานใหทําขาพเจาชอบทํางานที่ 
ไดรับมอบหมายดวยความสามารถของตนเอง  ไมชอบทําตามผูอ่ืน” 

ขอความ            “เมื่อขาพเจาทําโจทยคณิตศาสตรผิด  ขาพเจาพยายามหาวิธีที่ถูกตองและ 
ศึกษาจนเขาใจ” 

แกไขเปน   “เมื่อขาพเจาทําโจทยคณิตศาสตรผิด  ขาพเจาจะพยายามศึกษาจนเขาใจ 
เพื่อหาวิธีที่ถูกตอง” 

ขอความ   “ ถาขาพเจาเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวไมเขาใจ ขาพเจาจะรูสึกทอถอยไม 
อยากเรียนวิชานี้อีกตอไป” 

แกไขเปน “ขาพเจากลัวความลําบากและความลมเหลวในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  
  แตเมื่อขาพเจาพบเขาจริง ๆ ก็สามารถอดทนและผานไปไดเสมอ” 
ขอความ “ไมวาขาพเจาเริ่มทํางานเกี่ยวกับคณิตศาสตร  ขาพเจาพยายามทําจนสดุ 

ความสามารถเสมอ” 
แกไขเปน   “ไมวาการบานวิชาคณิตศาสตรจะยากเพียงไร  ขาพเจาจะพยายามทําจน 

สุดความสามารถ” 
ขอความ “ถึงแมวาขาพเจามีความสามารถทางคณิตศาสตรดอยกวาเพื่อน ๆแต 

ขาพเจามักใชความพยายามทุมเทเวลาใหกับวิชานี้มากขึ้น” 
แกไขเปน   “ถึงแมวาขาพเจาจะมีความสามารถดอยกวาเพื่อน ๆ ขาพเจาก็จะไม 

ทอถอยที่จะเรียน วิชานี้ใหไดดี” 
ขอความ “มอียูบอยครั้งที่ขาพเจาสามารถทําโจทยคณิตศาสตรยาก ๆ ไดแมวา 

จะตองใชเวลานานก็ตาม” 
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แกไขเปน   “ขาพเจาพยายามทําโจทยคณิตศาสตรดวยตนเองถึงแมวาจะตองใชเวลา 

นานก็ตาม” 
ขอความ “เมื่อขาพเจาเริ่มทําโจทยคณิตศาสตรแลวขาพเจาสามารถทําใหสําเร็จได” 
แกไขเปน   “เมื่อขาพเจาเริ่มทําโจทยคณิตศาสตรขาพเจาจะตองทําใหสําเร็จใหได”   

เปนตน 
2.4 ผูวิจัยแกไขปรับปรุงแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรตาม 

คําแนะนําของอาจารยที่ปรึกษาและผูทรงคุณวุฒิแลวนําไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 
2    โรงเรียนสมุทรสาครวิทยาลัย ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางจํานวน  40  คน  แลวนํามาหาคาความเที่ยง
ของแบบวัดโดยวิธีหาคาสัมประสิทธิ์แอลฟา  ( tcoefficien−α  )  ของครอนบาค  โดยมีเกณฑวา
คาความเที่ยงตองมีคาเกิน 0.60  แลวนําไปวิเคราะหหาคาอํานาจจําแนกรายขอ  โดยแบงเปนกลุมสูง     
กลุมต่ํารอยละ  50   แลวเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ย    โดยใชคา   ( t-test )  โดยมีเกณฑ
วาขอ     ที่ใชไดตองมีคาทีตั้งแต 2.0 ขึ้นไป ผลการวิเคราะหปรากฏวาไดคาความเที่ยงทากับ  0.86   
มีคาอํานาจจําแนกรายขออยูในชวง    -1.50  ถึง  5.78    มีขอคําถามที่อยูในเกณฑที่กําหนด  จํานวน  
35  ขอ   ไดเลือกมาจํานวน  32  ขอ  ที่สอดคลองกับองคประกอบทั้ง  4 องคประกอบ ๆ ละ  8  ขอ 
   2.5      ผูวิจัยนําแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรจํานวน  32  
ขอไปทดลองใชคร้ังที่  2  ไปทดสอบกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  2  โรงเรียนกระทุมแบน 
“วิเศษสมุทคุณ”   ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางจํานวน  40  คน  พบวาไดคาความเที่ยง ( tcoefficien−α )  
เทากับ 0.94  และคาอํานาจจําแนก  อยูในชวง  2.0 – 4.9  จํานวน  32  ขอ  (ดูรายละเอียดคาอํานาจ
จําแนกรายขอในภาคผนวก  ค ) 
  2.6       นําแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  ที่ผานเกณฑการ
ทดสอบแลวไปใชกับกลุมทดลองและกลุมควบคุมตอไป  (ดูรายละเอียดของแบบวัดแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรในภาคผนวก  ฉ) 
 
การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยเปนผูดําเนินการทดลองสอนนักเรียนทั้งสองกลุม  คือ  กลุมควบคุม 
และ กลุมทดลอง โดยมีขั้นตอนในการดําเนินการทดลองดังนี้ 

1. ผูวิจัยนําหนังสือขออนุญาตจากบัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยถึงผูอํานวยการ     
โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ    สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสมุทรสาคร    จังหวัดสมุทรสาคร       
เพื่อขออนุญาตทําการทดลองสอน 
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2.   กอนการทดลองสอน  ผูวิจัยทําการทดสอบนักเรียนทั้งสองกลุมดวยแบบวัดแรงจูงใจ          

ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร        จากนั้นนําคะแนนของนักเรียนทั้งสองหองมาหาคามัชฌิม
เลขคณิต  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน จากนั้นนํามาทดสอบดวยคาที  ( t-test )   ผลการทดสอบพบวา
คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนจากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรกอนการ
ทดลองของนักเรียนทั้งสองหองไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  (ดูรายละเอียด
ในภาคผนวก  ง )  จึงถือวานักเรียนทั้ง  2  หองมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรกอน
การทดลองไมแตกตางกัน 

3.   ผูวิจัยดําเนินการทดลองสอนนักเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ตามเนื้อหาและ     
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง    โดยใชเวลาสอน  18  ชั่วโมง   โดยกลุมทดลองสอนโดยใชกระบวนการ
ส่ือสาร  กลุมควบคุมสอนแบบปกติ  ระหวางวันที่  10  มกราคม ถึงวันที่  18  กุมภาพันธ  พ.ศ. 2548 

4.   เมื่อดําเนินการทดลองสอนตามที่กําหนดไวในแผนการจัดการเรียนรูครบ  18  ชั่วโมง 
ผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร     เร่ืองเสน
ขนาน จํานวน 30 ขอ  เวลาในการทดสอบ 60 นาที   

5. ดําเนินการทดสอบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรโดยใชแบบวัดแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรเมื่อส้ินสุดการทดลองสอนกับตัวอยางประชากรกลุมทดลองกับ          
กลุมควบคุม 
 
การวิเคราะหขอมูล  และสถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 
 
 ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูล  ดังตอไปนี้ 

1. วิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของตัวอยางประชากรกลุมทดลอง 
โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ  แลว
เทียบกับเกณฑรอยละ  50  ของคะแนนแบบสอบทั้งฉบับ 

2. เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร   ระหวางกลุมทดลองกับกลุม 
ควบคุมโดยใชคะแนนสอบหลังการทดลองจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น  โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณติ  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  และ
ทดสอบความแตกตางของ    คามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที  ( t-test ) 

3. เปรียบเทียบ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรระหวางกลุมที่เรียนโดยใช 
กระบวนการสื่อสาร  และกลุมที่เรียนแบบปกติ  โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต  สวนเบี่ยงเบน     
มาตรฐาน  และทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนจากแบบวัดแรงจูงใจใฝ
สัมฤทธิ์หลังการทดลองทั้งสองกลุมดวยการทดสอบคาที  (t-test) 
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สถิติท่ีใชในการวิเคราะหขอมูล 

 
 1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร
และแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  ใชสูตร  ดังนี้ 

1.1การหาคาความเที่ยงของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
โดยใชสูตรของ  คูเดอร-ริชารดสัน  ( Kuder-Richardson  Method ) 
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เมื่อ   ttr          แทนคาความเที่ยงของแบบสอบ 

                                     K          แทนจํานวนขอของแบบสอบ 
                                     P           แทนสัดสวนของผูตอบถูก 
                                    q            แทนสัดสวนของผูตอบผิด                        
                                    s t

2         แทนความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งหมด 
                                            ( พรอมพรรณ    อุดมสิน , 2544 : 126 ) 
 

1.2 การหาคาอํานาจจําแนกและความยากงายของแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
วิชาคณิตศาสตรใชสูตรดังนี้ 
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  เมื่อ    R h          แทนจํานวนผูตอบถูกในคนกลุมสูง                                           
                                     R l           แทนจํานวนผูตอบถูกในคนกลุมต่ํา 
                                     p              แทนคาความยาก 
                                     r               แทนคาอํานาจจําแนก 
                                              ( พรอมพรรณ     อุดมสิน , 2544: 144 ) 
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1.3 การหาคาความเที่ยงของแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  

โดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ( Conbach )  ดังนี้ 
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  เมื่อ   α              แทนคาความเที่ยงของแบบสอบ 
                                     k              แทนคาจํานวนขอในแบบสอบ 
                                    s i

2             แทนความแปรปรวนของขอสอบในแตละขอ 
                                    s t

2             แทนความแปรปรวนของขอสอบทั้งหมด 
                                                ( พรอมพรรณ    อุดมสิน, 2544: 128 ) 
 

1.4 การหาคาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน 
คณิตศาสตรใชสูตรดังนี้ 

 

                                                        

n
ss
XXt

LH

LH

22 +

−
=  

  เมื่อ     X H          แทนคาคะแนนเฉลี่ยของกลุมสูง        
                                       LX          แทนคาคะแนนเฉลี่ยของกลุมต่ํา 
                                      s H

2           แทนความแปรปรวนของคะแนนกลุมสูง 
                                       s L

2           แทนความแปรปรวนของคะแนนกลุมต่ํา 
                                        n H         แทนจํานวนผูตอบในกลุมสูงหรือกลุมต่ํา 
                                                      ( บุญธรรม    กิจปรีดาบริสุทธิ์ , 2542 : 226 )     
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2.  สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลดังนี้   
 วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรม  SPSS  Version  10.0  เพื่อ 

2.1 ทดสอบคาความแปรปรวน  (F-test)  และทดสอบความแตกตางคามัชฌิม 
เลขคณิต  (t-test)  ของประชากร  2  กลุมกอนการทดลอง 

2.2 หาคามัชฌิมเลขคณิต  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิตรอยละของ 
คะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
  2.3  ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวิชาคณิตศาสตรหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยคาที  (t-test) 
  2.4  หาคามัชฌิมเลขคณิต  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการ
เรียนคณิตศาสตรกอนและหลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
  2.5  ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยคาที  (t-test) 
  2.6  ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการ
เรียนคณิตศาสตรกอนการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยคาที  (t-test) 
 
 
 



บทท่ี 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

 การวิจัยเร่ือง  ผลของการใชกระบวนการสื่อสารที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน   
ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลดังนี้ 
 

ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับ       
               มัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
                
ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับ       
               มัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
               และนักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ   
 
ตอนที่ 3  ผลการเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับ       
               มัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
               และนักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 
ผลการวิเคราะหในแตละตอนมีรายละเอียดดังนี้ 
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ตอนที่ 1   ผลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับ 
 มัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
 

ตารางที่  3    คามัชฌิมเลขคณิต ( X )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( s )  คามัชฌิมเลขคณิต                 
รอยละ ( X รอยละ)  ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการ 
ส่ือสารจํานวน  55 คน 

 
กลุม n X s  X รอยละ 

ที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสาร 55 21.611 4.0767 72.033 
 
 จากตารางที่  5  แสดงใหเห็นวา  คามัชฌิมเลขคณิตของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวน
การสื่อสารเทากับ  21.611โดยมีคาคามัชฌิมเลขคณิตรอยละเทากับ  72.033  นั่นคือนักเรียนระดับมัธยม
ศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร  มีผลสัมฤทธิ์             
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑที่กําหนดไว  คือสูงกวารอยละ 50  ของคะแนนสอบทั้งฉบับ 
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ตอนที่ 2    ผลการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  ของนักเรียนระดับ 
   มัธยม ศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

              และนักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 

ตารางที่  4  คามัชฌิมเลขคณิต ( X )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( s ) ของผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียน 
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารและนักเรียนที่เรียน 
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ  และคาที  ( t-test )   

 
กลุม n X1 s t 

    ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใช 
           กระบวนการสื่อสาร 
ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

55 
 

55 

21.611 
 

18.818 

4.077 
 

4.937 

 
5.233* 

*p  <  .05 
 

จากตารางที่  6  แสดงใหเห็นวา  นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัด 
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวา 
นักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 



 61

ตอนที่ 3   ผลการเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร  ของนักเรียน 
               ระดับมัธยม ศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการ 
               ส่ือสารและนักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 
 

ตารางที่ 5     คามัชฌิมเลขคณิต ( X )  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ( s ) ของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
ในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัด 
กิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารและนักเรียนที่เรียนจากการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูแบบปกติ 

กลุม n X s t 
    ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 
 
    ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

55 
 

55 

126.704 
 

119.519 

15.035 
 

18.519 

 
5.615* 

*p  <  .05 
 

จากตารางที่  7  แสดงใหเห็นวานักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่เรียนจากการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียน 
ที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 

 
 
  

 
 
 



บทท่ี 5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเร่ือง  ผลของการใชกระบวนการสื่อสารที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา
คณิตศาสตร  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาโดยมี       
วัตถุประสงคดังนี้ 

1.   เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน 
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสาร 

2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 
ตอนตนระหวางกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารกับกลุมที่เรียน  
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

3. เพื่อเปรียบเทียบแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา  
ตอนตนระหวางกลุมที่เรียนจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารกับกลุมที่เรียน 
จากการจัดกิจกรรมการเรียนรูแบบปกติ 

 
ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  โรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัด    

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  จังหวัดสมุทรสาคร   
ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบเจาะจง       เปนนักเรียน   

ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2547  โรงเรียนสมุทรสาครบูรณะ   อําเภอเมือง  จังหวัด
สมุทรสาคร  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  ซ่ึงไดจากการ
นําคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2547 ของนักเรียนมา 
หาคามัชฌิมเลขคณิตและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แลวพิจารณาหองเรียนที่มีคามัชฌิมเลขคณิตใกลเคยีง
กัน  2  หอง   ไดแก   หอง  ม.  2/11  และหอง  ม. 2/12  แลวนํามาทดสอบความแปรปรวนโดยใชคาเอฟ   
( F-test )    ซ่ึงพบวามีคาความแปรปรวนไปแตกตางกัน    จากนั้นนําคามัชฌิมเลขคณิตของทั้งสองหอง 
มาทดสอบความแตกตางดวยคาที     ( t-test )     ผลการทดสอบพบวา     คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนน 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในภาคเรียนที่   1   ปการศึกษา 2547  ของนักเรียนทั้งสองหอง 
ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ    .05    จากนั้นผูวิจัยใชวิธีการจับสลากเพื่อจัดตัวอยาง 
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ประชากรเขากลุมทดลอง 1 หองเรียน  และกลุมควบคุม 1 หองเรียน  ผลปรากฎวา  นักเรียนหอง       
ม. 2/12  เปนกลุมทดลองที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสาร และนักเรียนหอง ม.2/11  เปนกลุมควบคุม
เรียนโดยการเรียนแบบปกติ  โดยกลุมทดลองและกลุมควบคุมใชเวลาในการทดลองกลุมละ 18 ช่ัวโมง 
 

เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัยคร้ังนี้มีดังนี้ 
 

1. แผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมทดลองที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสาร  และ 
แผนการจัดการเรียนรูสําหรับกลุมควบคุมที่เรียนแบบปกติ  กลุมละ 18 ชั่วโมง  โดยแผนการจัดการ
เรียนรูทั้งหมดครอบคลุมเนื้อหาเรื่องเสนขนาน  ในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่ผูวิจัยสรางขึ้น  แลวนําแผน
การจัดการเรียนรูไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความถูกตองของเนื้อหา ความเหมาะสมของ          
กิจกรรมทางการเรียนการสอนและขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข  และผูวิจัยนําแผนการสอนจํานวน 
1 แผน  ไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชตัวอยางประชากร  เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม  ศึกษาปญหา  
อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  แลวนํามาปรับปรุงแกไขแผนการสอนอื่นๆ  จากนั้นนํา
ไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความถูกตองความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียน  และเสนอแนะ
แกไขเพิ่มเติมนําไปปรับปรุง  แลวนําไปใชจริงกับตัวอยางประชากร 

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรเร่ือง  เสนขนานชั้นมัธยม 
ศึกษาปที่ 2 เปนแบบทดสอบปรนัยจํานวน 30 ขอ  ซ่ึงมีคาความเที่ยงเทากับ 0.84  คาความยากงายอยูใน
ชวง 0.25-0.79  และคาอํานาจจําแนกอยูในชวง  0.23-0.64 

3. แบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตรเปนแบบมาตราสวนประมาณคา  
5 ระดับ  จํานวน 32 ขอ  ซ่ึงมีคาความเที่ยง  ( α -coefficient  t )  เทากับ 0.94  และคาอํานาจจําแนกอยู 
ในชวง 2.00-4.90  จํานวน 32 ขอ   

ในการวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยทําการทดสอบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
กอนการทดลองของนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทั้ง 2 กลุมดวยตนเอง  กลุมละ 18 ชั่วโมง  ตามแผน
การจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้น  เมื่อสอนครบตามแผนการจัดการเรียนรูที่กําหนดแลว  ผูวิจัยทําการ
ทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร
ของนักเรียนที่เปนตัวอยางประชากรทั้งสองกลุม  แลวนําผลการทดสอบที่ไดมาวิเคราะหขอมูล 
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สรุปผลการวิจัย 
  

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารมีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑขั้นต่ํา  คือ  รอยละ  50  ที่กําหนดไว 

2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารมีผลสัมฤทธิ์ 
ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนแบบปกติ อยาง 
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 3.  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารมีแรงจูงใจ 
ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่เรียนจากการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 1.  จากผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวนการ
ส่ือสารมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวาเกณฑขั้นต่ํา      คือรอยละ     50      ที่กําหนดโดยกรมวิชาการ  
กระทรวงศึกษาธิการ  ซ่ึงเปนสมมติฐานขอ 1.  ที่ตั้งไวทั้งนี้เนื่องจากการเรียนการสอนโดยใชกระบวน
การสื่อสาร       เปนการสอนที่เร่ิมจากการจัดสภาพแวดลอมใหเอื้อตอการเรียนการสอนของครูและ 
นักเรียน  เปดโอกาสใหนักเรียนไดเรียนรูอยางเต็มที่ดวยการสรางบรรยากาศที่เปนกันเองระหวางครู
และนักเรียน  ใหนักเรียนเรียนรูดวยการลงมือกระทํา  ทั้งดวยตนเอง  และกับเพื่อนกันเอง  และกับครู  
เปนการสอนที่เชื่อมโยงบทเรียนกับชีวิตจริง  ฝกการสังเกต  วิเคราะห  และรวมกันอภิปรายหาเหตุผลมา
สนับสนุนคําตอบ       เนนใหเด็กไดใชทักษะการสื่อสารเพื่อส่ือความหมายและความเขาใจของตนเอง 
เกี่ยวกับคณิตศาสตร       ระหวางเพื่อนกบัเพื่อน และนักเรียนกับครู ซ่ึงเปนวิธีการที่สอดคลองกับการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรที่ชวยใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจทางคณิตศาสตรของ     
นักเรียนไดตามศักยภาพของนักเรียนแตละคนดังที่    สภาครูคณิตศาสตรแหงชาติของสหรัฐอเมริกา  
(National  Council  of  Teacher  of  Mathematics, 2000: 60-62 )  ไดระบุถึงความสําคัญของการจัด    
กิจกรรมที่ใชการสื่อสารในหองเรียนคณิตศาสตรสรุปไดวา   การสื่อสารชวยใหเขาใจคณิตศาสตรได
มากขึ้นโดยการฟงคําอธิบายของผูอ่ืน  การเปดโอกาสใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจของตนเอง  การพูด
คยุสนทนาเกี่ยวกับแนวคิดทางคณิตศาสตรในมุมมองหลายมุมมองชวยใหความคิดของนักเรียนเฉียบ
แหลมขึ้น  และชวยสรางความเชื่อมโยงสิ่งตางๆมากขึ้น  นักเรียนที่มีสวนรวมในการอภิปราย  เพื่อหา
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ทางเลือกโดยเฉพาะเมื่อเกิดการไมเห็นดวย      นักเรียนจะไดรับความเขาใจทางคณิตศาสตรที่ดีขึ้น   
ในขณะที่นักเรียนพยายามอธิบายโนมนาวเพื่อนใหเขาใจความคิดของนักเรียนนั้นจะชวยพัฒนาความ
เขาใจทางคณิตศาสตรของนักเรียนและชวยใหนักเรียนเกิดความชัดเจนในเรื่องที่เรียนมากขึ้น  ซ่ึงการ
สอนโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นสอดคลองกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่ชวยพัฒนาความ
เขาใจทางคณิตศาสตรของนักเรียนดังที่  Buschman (1995:  325-329)     ไดเสนอไวโดยสรุปวา          
ในวิชาคณิตศาสตรควรใหนักเรียนแกปญหารวมกัน   โดยใหนักเรียนอธิบายกระบวนการที่จะใชในการ
แกปญหา   และมีการพูดแสดงประสิทธิภาพการแกปญหารวมกันของกลุม   และการมีสวนรวมในการ
แกปญหาของสมาชิกในกลุมและเนนวาการพูดคุยกับเพื่อนมีความสําคัญมาก   นักเรียนจะสบายใจที่จะ
พูดคุยกับเพื่อน ๆ ทําใหส่ือความคิดไดมีประสิทธิภาพมากกวา    นอกจากนี้   ยังเสนอวานักเรียนตองใช
เวลาในการสังเกตในการทํางานรวมกันในการสรางความเขาใจทางคณิตศาสตร   และในการสรางภาษา
ทางคณิตศาสตรเมื่อนักเรียนสนทนากันนักเรียนจะมุงความสนใจไปยังความคิด    แนวคิด    และความ
หมายของคําตางๆ      และความหมายของคําเหลานั้นกระจางชัดเจนขึ้นขณะที่นักเรียนใชถอยคําเพื่อ
อธิบายแนวคิดทางคณิตศาสตร  เมื่อนักเรียนพูดหรือเขียนส่ิงที่เกี่ยวกับปญหาทางคณิตศาสตร  นักเรียน
จะไดทดสอบขยายความเขาใจทางคณิตศาสตรนั้น   ขณะที่นักเรียนพูดหรือเขียนนักเรียนไมเพียงแตใช
ภาษาเพื่อแสดงความคิดเห็นของตนเองเทานั้น      แตนักเรียนใชกระบวนการสื่อสารในการสนทนากับ 
ผูอ่ืนดวย   

3. จากผลการวิจัยพบวา      นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวน 
การสื่อสารมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการ
สอนแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .05  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอ  2  ที่ตั้งไว  ทั้งนี้
อาจเปนเพราะ  การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร     เนนใหนักเรียนไดเล็งเห็นความสําคัญ
ของการสื่อสารที่นักเรียนไดมีโอกาสแสดงความคิดเห็นและไดใชทักษะการสื่อสารในการแสดงความ
คิดเห็นอยางเต็มที่ตามความสามารถโดยไมตองกลัวผิด  มีอิสระที่จะคิด  และสามารถทําความเขาใจกับ
บทเรียนไดงายขึ้น     จากความคิดของตนเอง    และการแลกเปลี่ยนความคิดเหน็กับเพื่อนรวมชั้นเรียน  
นักเรียนแตละคนไดมีโอกาสแสดงความสามารถของตนเองออกมาเปนผลงาน และการสรางบรรยากาศ
ในการเรียนการสอนใหเปนกันเอง   ระหวางครูกับนักเรียน  และนักเรียนกับนักเรียนทําใหนักเรียนเกิด
ความกระตือรือรนในการที่จะเรียนรู  และสามารถแสดงความคิดเห็นออกมาไดอยางไมเกอเขิน  และ   
มีความสุขที่จะเรียนรูกลาแสดงออกและกลาที่จะถามเมื่อเกิดขอสงสัยเกี่ยวกับบทเรียนมากขึ้นทําให 
การสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารสามารถทําใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจเกี่ยวกับคณิตศาสตรได
มากขึ้น  จึงสงผลทําใหนักเรียนพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรไดตามศักยภาพของ    
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นักเรียนแตละคนอยางแทจริง    ดังนั้นนักเรียนที่เรียนตามแนวนี้ในวิชาคณิตศาสตรจึงมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ       และผลการวิจัยคร้ังนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ  
ประภาวดี  เทพทอง  (2545)  ที่ไดทําการพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่  5  โดยใชกระบวนการสื่อสาร  ซ่ึงพบวาคะแนนเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
คณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5  ที่ใชการสอนดวยกระบวนการสื่อสารสูงกวาคะแนน
เฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติอยาง  มีนัยสําคัญ 
ที่ระดับ  .05 
 3.  จากผลการวิจัยพบวา  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการสอนโดยใชกระบวนการ
ส่ือสารมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษากลุมที่เรียนจากการ
สอนแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ   .05  ซ่ึงเปนไปตามสมมติฐานขอ  3  ที่ตั้งไว  ทั้งนี้
อาจเปนเพราะ  การเรียนการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสาร     มุงใหนักเรียนรับผิดชอบงานที่ไดรับ
มอบหมายในการเรียนการสอนเปนกลุมนักเรยีนแตละคนตองชวยเหลือกัน หาวิธีการตาง ๆเพื่อชวยให
กลุมของตนเองประสบความสําเร็จ     เอาชนะกลุมอื่น   ๆ    การไดคะแนนและรางวัลทําใหนักเรียนมี
ความกระตือรือรนที่จะเรียน    มีการกระตุนจากเพื่อนนักเรียนดวยกัน  เพราะเพื่อนนักเรียนที่เรียนรูได
เร็วกวาหรือเกงกวา  สามารถถายทอดใหเพื่อนเขาใจเหมือนกับตนได  เมื่อมีแรงกระตุนใหนักเรียนอยาก
รูเพิ่มขึ้น  ยอมทําใหเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ใหเกิดขึ้นได    ดังที่    Dreeben  (1977:  67-88)  ไดกลาวไว
โดยสรุปวา      การที่เด็กจะเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ไดนั้น    จะตองสงเสริมใหเกิดขอผูกมัดกับคานิยม 
พื้นฐานทางสังคม    เชน  ความเปนอิสระ   การยอมรับหรือความรับผิดชอบในผลของการกระทําของ 
ตนเอง  และความพยายามอยางแข็งขันที่จะมีอํานาจเหนือส่ิงแวดลอมเพื่อใหถึงมาตรฐานอันดีเลิศซึ่ง  
Hoffman  (1977: 113-114)  ไดกลาวถึงวิธีการที่ทําใหเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  คือ  การใชการอภิปราย
กลุม ทําใหเด็กไดรับความคิดเห็นและทัศนะใหม ๆ ตางไปจากที่ตนมีอยู  การใชอิทธิพลของกลุมเพื่อน  
ซ่ึงอาจทําใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนในการคนควา  สํารวจเพื่อนําไปสูความพอใจหรือความ
สําเร็จ 
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ขอเสนอแนะ 
 

ขอเสนอแนะที่ไดจากการผลวิจัยในครั้งนี้ 
จากการที่ผูวิจัยเปนผูทําการทดลองสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารดวยตนเองและได      

ขอสังเกตในขณะทําการทดลองสอนซึ่งสามารเสนอแนะไดดังนี้ 
1. การแบงกลุมยอยของนักเรียนที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้น  หากมีกลุมยอยใด 

ประกอบดวยนักเรียนเกง  ปานกลาง  และออน  กลุมนั้นก็ไดมีการชวยเหลือกันโดยนักเรียนที่เกงกวา 
ไดชวยเหลือนักเรียนที่ออนกวา  ทําใหการทํางานกลุมประสบความสําเร็จมากกวากลุมที่มีความสามารถ
ใกลเคยีงกัน  ผูวิจัยจึงเห็นวา  การแบงกลุมยอยซ่ึงนักเรียนกลุมที่ใชกระบวนการสื่อสารควรแบงเปน
แบบคละความสามารถคือมีทั้งนักเรียนเกง  ปานกลาง  และออน  อยูรวมกันในกลุมจะชวยใหนักเรียน
ไดมีโอกาสเรียนรูที่จะทําความเขาใจในเรื่องที่เรียนดวยตนเอง  และ  จากเพื่อนๆไดมากขึ้น 

2. บรรยากาศการเรียนรูของนักเรียนในกลุมที่เรียนโดยใชกระบวนการสื่อสารนั้นครูตอง 
สรางบรรยากาศใหนักเรียนไมรูสึกกลัวเมื่อมีการพูดผิดหรือเขียนในสิ่งที่ไมถูกตองและผูวิจัยไดสราง
บรรยากาศที่เปนกันเอง  ทําใหนักเรียนลดความกังวล  และเมื่อสอบถามนักเรียนกลุมนี้       นักเรียนมี
ความพอใจมากเมื่อไดแสดงความคิดเห็นของตนใหเพื่อนและครูไดรับรูตามความเขาใจจริงๆของ 
นักเรียนเอง  อีกประการหนึ่ง  ผูวิจัยสังเกตวาเมื่อขณะทดลองลองกลุมที่เรียนโดยใชกระบวนการการ
ส่ือสาร  เมื่อผูวิจัยไดใหคําชมเชยเมื่อนักเรียนตอบคําถามไดถูกตอง  แสดงความคิดเห็นตามความเขาใจ
ของนักเรียนหรือมีสวนรวมในการสรางและจัดแสดงผลงานในแตละเรื่องที่ นักเรียนสามารถทําได  
แลวนักเรียนเกิดความภาคภูมิใจ   และเกิดแรงจูงใจในการทํางานตาง ๆ  ใหสําเร็จ   ดังนั้น  คําชมเชย  
หรือการใหกําลังใจ แกนักเรียนจึงเปนสิ่งสําคัญที่ควรนําไปใชในการจัดกิจกรรม การเรียนการสอนใน
ลักษณะนี้ 

3. ในการทํากิจกรรม  และผลิตชิ้นงานของนักเรียน  ครูผูสอนตองใหเวลาในการคิด   
ในการทํากิจกรรมที่ไดรับมอบหมาย  เพื่อใหนักเรียนไดมีโอกาสอภิปรายแลกเปลี่ยนมโนทัศนที่ 
นักเรียนไดรับจากการทํากิจกรรมในชั้นเรียน  และนําความรูที่ไดรับไปใชในการผลิตเปนชิ้นงาน     
ของกลุม  จึงทําใหการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใชกระบวนการสื่อสารนี้เกิดผลตามจุดประสงค          
ที่ตองการ 
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ขอเสนอแนะในการทําวิจัยคร้ังตอไป 
1. ควรมีการศึกษาที่เกี่ยวกับการสอน  โดยใชกระบวนการสื่อสารในวิชาคณิตศาสตรกับ 

นักเรียนในระดับชั้นอื่น   และนําไปใชในเนื้อหาวิชาอ่ืนตอไป 
2. ควรมีการศึกษาผลของการสอนโดยใชกระบวนการสื่อสารตอตัวแปรตามอื่นๆ เชน   

ทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร  เปนตน 
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ภาคผนวก  ข 
หนังสือเชิญผูทรงคุณวุฒิและขอความรวมมือในการวิจัย 
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ภาคผนวก  ค 
ผลการทดสอบความแตกตางของคาความแปรปรวน    (F-test)     และคามัชฌิมเลขคณิต  
(t-test)  ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการ
เรียนคณิตศาสตรของตัวอยางประชากรกอนการทดลอง 
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ผลการทดสอบความแตกตางของคาความแปรปรวน    (F-test)   และคามัชฌิมเลขคณิต  (t-test)        
ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร 
ของตัวอยางประชากรกอนการทดลอง 
 
ตารางที่      6 แสดงคามัชฌิมเลขคณิต  ( X )  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)  ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ 

            ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2547  คาเอฟ (F- test)  
             และคา  (t-test) 

หอง n X  S F t 

2/11 
2/12 

55 
55 

20.240 
23.580 

 

3.9949 
3.7653 

 
 

 

*p< .05 
 
ตารางที่   7 แสดงคามัชฌิมเลขคณิต  ( X )  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s)  ของคะแนนแรงจูงใจ 

ใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตรในภาคเรียนที่  1  ปการศึกษา  2547  คาเอฟ  
(F- test)  และคา  (t-test) 

 

หอง n X  S F t 

2/11 
2/12 

55 
55 

118.236 
116.418 

14.85481 
14.83825 

  

*p< .05 
                       
          
 
 
 

1.211* 1.466* 

1.001* 0.614* 
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ภาคผนวก  ง 
การวิเคราะหขอมูล 
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ตารางที่  8   แสดงการหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบปลายภาคเรียนกลุม 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร    ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   2/11 

 
คะแนน (x) ความถี่ (f) (fx) x2 fx2 

28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 
16 
15 
14 

1 
3 
2 
2 
8 
4 
3 
4 
2 
6 
6 
2 
1 
8 
3 

28 
81 
26 
50 

192 
92 
66 
84 
40 

114 
108 
34 
16 

120 
42 

784 
729 
676 
625 
576 
529 
484 
441 
400 
361 
324 
289 
256 
225 
196 

784 
2187 
676 

1,250 
4,608 
2,116 
1,452 
1,764 
800 

2,166 
1,944 
578 
256 

1800 
588 

รวม N =54 1,093  22,969 
 

   24.20
54

1093
=== ∑

n

fx
x  

 

 ( )
( )1

.

22

−

−
= ∑ ∑

nn

fxfxn
DS  =  

862,2
649,194,1326,240,1 −  

     =  
862,2
677,45  

     =  9598.15  
     =  3.9949 
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ตารางที่  9  แสดงการหาคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนสอบปลายภาคเรียน 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่   2/12 

 
คะแนน (x) ความถี่ (f) (fx) x2 fx2 

30  
29 
28 
27 
26 
25 
24 
23 
22 
21 
20 
19 
18 
17 
16 
 

2 
3 
4 
6 
3 
5 
7 
5 
6 
2 
1 
3 
4 
3 
1 

60 
87 

112 
162 
78 

125 
168 
115 
132 
42 
20 
57 
72 
51 
16 

900 
841 
784 
729 
676 
625 
576 
529 
484 
441 
400 
361 
324 
289 
256 

1,800 
2,523 
3,136 
4,374 
2,028 
3,125 
4,032 
2,645 
2,904 
882 
400 

1,083 
1,296 
867 
256 

 
รวม N =55 1,297  31,351 

  

58.23
55

1297
=== ∑

n

fx
x  

  ( )
( )1

.

22

−

−
= ∑ ∑

nn

fxfxn
DS  =  

)54(55
209,682,1305,724,1 −  

        =  
970,2
096,42  

        =  3.765 
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ภาคผนวก  จ 
เคร่ืองมือท่ีใชในการทดลอง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

96
แผนการจัดการเรียนรู 

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร  ชั้นมัธยมศึกษาปที่  2    ภาคเรียนที่  2 
มาตรฐานการเรียนรู  ค 3.2  ใชการนึกภาพ  (visualization)  ใชเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  (spatial  
reasoning)  และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต  (geometry  model)  ในการแกปญหาได 
แผนการสอนที่  1 เสนขนานและมุมภายใน    จํานวน  1  ชั่วโมง 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง  (ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม) 
 เมื่อกําหนดเสนตรงคูหนึ่งที่อยูบนระนาบเดียวกันมาให  นักเรียนสามารถ 
1. บอกไดวาเสนตรงคูนั้นขนานกันหรือไม 
2. เขียนสัญลักษณของเสนตรงคูที่ขนานกันได 
3. บอกไดวาเสนตรงคูนั้นขนานกันโดยการวัดระยะหางระหวางเสนตรงคูนั้นจะเทากันเสมอ 
 
เนื้อหา  (ท้ังกลุมทดลองและกลุมควบคุม) 
 บทนิยามและลักษณะของเสนขนาน 
 
 
 
 

 
สัญลักษณของเสนขนาน 

เราใชสัญลักษณ  //  เขยีนแทนคําวา  “ ขนานกับ ” 
 
 
 
 
 
 
AB  ขนานกับ CD     เขียนแทนดวยสัญลักษณ   AB //CD  
จะสังเกตเห็นวา  EF  ยาวเทากับ  GH   และ  EF   จะตั้งฉากกับ  GH   เสมอ 

บทนิยาม เสนตรงสองเสนที่อยูบนระนาบเดียวกันขนานกัน   เมื่อเสนทั้งสองนี้ไมตัดกันหรือ
เสนตรงสองเสนขนานกันตอเมื่อเสนตรงสองเสนมีระยะหางเทากันเสมอ สวนของ
เสนตรงที่แสดงระยะหางระหวางเสนขนานตองตั้งฉากกับเสนขนาน 

 

                      B                                                       D    A                   C  

                          B 
                     G                  D 
            E                                     
A                                H 
                                         F                      C 
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บอกลักษณะของเสนตรงสองเสนขนานกันได 
จากรูป 1 และรูป 2  เสนตรงสองเสนในรูปที่  1  ขนานกัน  และแสดงไดโดยมีเครื่องหมายของการ
ขนานกัน  ดังรูป  สวนรูปที่  2  เสนตรงสองเสนนั้นไมขนานกันและไมมีเครื่องหมายของการขนานกัน 
 
 
 
 

       
 
 

 
 

กลุมทดลอง กลุมควบคุม 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นจัดสภาพแวดลอม 
1. ครูจัดเตรียมสภาพแวดลอมในหองเรียน 

ใหเอื้อตอการเรียนรูโดยจัดเตรียมมุมการเรียนรู  
ซ่ึงประกอบดวยรูปภาพที่มีเสนขนานเปนสวน
ประกอบ  เชน  ภาพรางรถไฟ , ภาพถนน , ภาพ
บันได , ภาพสายไฟฟาและสื่อวัสดุ  เชน  กลอง
ทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก , สมุด  , หนังสือ , กรอบรูป  
เปนตน 

ครูทบทวนนิยาม  ความหมาย  และการเขียน 
สัญลักษณของจุด  เสนตรง  สวนของเสนตรง  
และรังส ี โดยการถามตอบและใหนักเรียนเขียน
สัญลักษณแสดง จุด  เสนตรง  สวนของเสนตรง  
และรังสี  บนกระดานดํา 
 

ขั้นนํา 
ครูทบทวนนิยาม  ความหมาย  และการเขียน 

สัญลักษณของจุด  เสนตรง  สวนของเสนตรง  
และรังสี  โดยการถามตอบและใหนักเรียนเขียน
สัญลักษณแสดง จุด  เสนตรง  สวนของเสนตรง  
และรังสี  บนกระดานดํา 
ขั้นสอน 
        1. ครูใชคําถามถามนักเรียนวา  ถานําเสน
ตรงจาํนวนสองเสนมาวางใหอยูบนระนาบเดียว
กัน  โดยที่ทั้งสองเสนนี้จะไมตัดกัน  และมีระยะ
หางเทากันเสมอ  จะมีลักษณะเปนอยางไรไดบาง  
และจะเรียกเสนตรงที่มีลักษณะดังกลาววาอะไร  
ใหนักเรียนลองชวยกันคิดตาม  และวาดรูป
ประกอบ  (เสนตรงดังกลาวเรียกวา เสนขนาน) 

                      B                                                       D    A                   C  

                      Q                                                          S    P                  R  
รูปที่  1 

CDAB //  
รูปที่  2 

RSPQ //  
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กลุมทดลอง 
 
 
 ขั้นสอน 
         1.  ครูใชคําถามถามนักเรียนวา  ถานําเสน
ตรงจํานวนสองเสนมาวางใหอยูบนระนาบเดียว
กัน  โดยที่ทั้งสองเสนนี้จะไมตัดกัน  และมีระยะ
หางเทากันเสมอ  จะมีลักษณะเปนอยางไรไดบาง  
และจะเรียกเสนตรงที่มีลักษณะดังกลาววาอะไร  
ใหนักเรียนลองชวยกันคิดตาม  และวาดรูป
ประกอบ  (เสนตรงดังกลาวเรียกวา เสนขนาน) 
        2.  ครูนําบัตรภาพมาแสดงหนาชั้นเรียนให
นักเรียนพิจารณาเสนขนาน  เชน  ภาพรางรถไฟ  
ภาพถนน  ภาพบันไดแลวใหนักเรียนยกตัวอยาง
ส่ิงที่พบเห็นในชีวิตประจําวันที่มีลักษณะเปนเสน
ขนานเพิ่มเติม 
        3.   ใหนักเรียนแบงกลุม  กลุมละ  4  คน  
โดยใหนักเรียนที่นั่งโตะใกลกันหันหนาเขาหากัน  
ใหนักเรียนแตละกลุมวาดรูปเสนขนาน  และ
อภิปรายรวมกันภายในกลุมบอกความหมาย หรือ
นิยามของเสนขนาน  แลวใหแตละกลุมออกมา
เขียนนิยามและลักษณะของเสนขนานบน
กระดานดํา  ครูใหนักเรยีนทุกกลุมรวมกัน
อภิปรายจนไดขอสรุปวา  เสนตรงสองเสนที่อยู
บนระนาบเดียวกัน   ขนานกัน   เมื่อเสนทั้งสองนี้
ไมตัดกัน  หรือเสนตรงสองเสนขนานกันตอเมื่อ
เสนตรงสองเสนมีระยะหางเทากันเสมอ   
 
 

กลุมควบคุม 
 
 
        2.  ครูนําภาพมาแสดงหนาชั้นเรียนใหนัก
เรียนพิจารณาเสนขนาน  เชน  ภาพรางรถไฟ  
ภาพบันได  ภาพ  ถนน  เปนตน  แลวครูใชการ
ถามตอบเปนรายบุคคลวานักเรียนเคยพบเห็นวัตถุ
หรือส่ิงของใดบางที่มีเสนขนานเปนสวน
ประกอบ  (นักเรียนยกตัวอยาง) 
        3.  ครูแจกใบความรูใหนักเรียนศึกษาเปน
รายบุคคลโดยมีครูคอยใหคําแนะนํา  เมื่อนักเรียน
เกิดขอสงสัย 
        4.  ครูยกตัวอยางเพิ่มเติม  โดยการติด 
แผนภาพบนกระดานดําดังรูป 
A           C                  E                F 
 
B          D                    G               H 

   I            J                       K          L  
 

             M             N      O            P 
        5. ครูใชการถามตอบนักเรียนเปนรายบุคคล
วาจากรูปบนกระดานดํามีเสนตรงใดขนานกัน
บาง  และจะเขียนสัญลักษณแทนคําวาขนานกัน
ไดวาอยางไร ( AB //CD   ,  EF //GH   ,   
IM // JN    , KO //LP ) 
        6.  ครูแจกใบงานที่  1  ใหนักเรียนทําเปน
รายบุคคล 
 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
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กลุมทดลอง 
 
 
              4.  ครูนําแผนภาพติดบนกระดานดํา 
A           C                  E                F 
 
B          D                    G               H 

   I            J                       K          L  
 

             M             N      O            P 
 แลวใหนักเรียนที่นั่งเปนคูชวยกันพิจารณาวาเสน
ตรงใดบางที่ขนานกัน  และจะเขียนสัญลักษณ
แทนคําวาขนานกันไดวาอยางไร  แลวออกมา
เฉลยบนกะดานดํา 
 
ขั้นทํากิจกรรมและการผลิตชิ้นงาน 
       5.  ครูใหนักเรียนแบงกลุม  กลุมละ  4  คน  
โดยใหนักเรียนที่นั่งโตะใกลกันหันหนาเขาหากัน 
 และครูแจกใบงานที่  1  และมอบหมายงานให
นักเรียนแตละกลุมชวยกันสรางชิ้นงานที่มีเสน
ขนานเปนสวนประกอบ 
 
ขั้นนําเสนอผลงาน 

6. ใหตัวแทนแตละกลุมออกมานําเสนอ 
ผลงานหนาชั้นเรียน  โดยมีครูคอยใหคําแนะนํา 

7. ครูใหนักเรียนสรุปความรูที่ไดจากการ 
ทํากิจกรรมโดยครูและนักเรียนอภิปรายรวมกัน  
ดังนี้   
 

กลุมควบคุม 
 
 
ขั้นสรุป 
        7.  ครูใหนักเรียนสรุปความรูที่ไดจากการ
เรียน  ดังนี้ 
    -  เสนตรงสองเสนที่อยูบนระนาบเดียวกัน   
ขนานกัน   เมื่อเสนทั้งสองนี้ไมตัดกันหรือเสน
ตรงสองเสนขนานกันตอเมื่อเสนตรงสองเสนมี
ระยะหางเทากันเสมอ   สวนของเสนตรงที่แสดง
ระยะหางระหวางเสนขนานตองตั้งฉากกับเสน
ขนาน 
     -  สัญลักษณ  //  เขียนแทนคําวา  “ ขนานกัน ” 
 
การวัดและประเมินผล 
       1.   สังเกตจากการรวมกิจกรรม 

5. สังเกตจากการตอบคําถาม  
3.    จากการตรวจเอกสารฝกหัด 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
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กลุมทดลอง 
 
 
     -  เสนตรงสองเสนที่อยูบนระนาบเดียวกัน   
ขนานกัน   เมื่อเสนทั้งสองนี้ไมตัดกันหรือเสน
ตรงสองเสนขนานกันตอเมื่อเสนตรงสองเสนมี
ระยะหางเทากันเสมอ   สวนของเสนตรงที่ 
แสดงระยะหางระหวางเสนขนานตองตั้งฉากกับ
เสนขนาน 
     -  สัญลักษณ  //  เขียนแทนคําวา  “ ขนานกัน ” 
        
ขั้นประเมินผล 
       1.    สังเกตจากการรวมกิจกรรม 

2. การตรวจแบบประเมินตนเองของ 
              นักเรียน          

3. ประเมินจากผลงาน  และความถูกตอง
ของใบงาน 

4. ประเมินจากแบบประเมินของครูและนัก
เรียนในการประเมนิชิ้นงานและการนํา
เสนอผลงาน 

         

กลุมควบคุม 
 
 
 

 
สื่อการเรียนการสอน 

- ภาพที่มีสวนของเสนขนานเปนสวนประกอบ 
- มุมการเรียนรู   
- ส่ือวัสดุ  ไดแก  หนังสือ  , กลองทรงสี่เหล่ียมมุมฉาก  ,  กรอบรูป 

 
 
 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
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ใบงานที่  1  
(สําหรับกลุมทดลอง) 

หนวยการเรียนรู : เสนขนาน    เร่ือง นิยามและลักษณะของเสนขนาน 
ชื่อ ……………………………………….ช้ัน………..  เลขที่……….. 

คําชี้แจง   ใหนักเรียนอภิปรายรวมกัน  และชวยกันวาดภาพออกมาเปนรูปแบบเดียวเกี่ยวกับวัตถุ  
ส่ิงของที่พบเห็นในชีวิตประจําวันที่มีเสนขนานเปนสวนประกอบ         ระบายสีให
สวยงาม  พรอมทั้งกําหนดชื่อของเสนตรง  และบอกชื่อเสนตรงที่ขนานกันใหถูกตอง  
โดยศึกษาจากตัวอยางตอไปนี้ 

ตัวอยางรูปภาพ 
 
                                                                                                                                                      
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
             

ภาพที่วาดประกอบดวยเสนตรงที่ขนานกัน  ดังนี้ 
1. CDAB //      5.   IJEF //  
2. KLAB //      6.   NOVM //  
3. KLCD //      7.   YZWX //  
4. GHEF //      8.   STQR //  
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ภาพที่วาดประกอบดวยเสนตรงที่ขนานกัน  ดังนี้ 

        
1. …………………………………..   6…………………………………….. 
2. …………………………………..   7…………………………………….. 
3. …………………………………..   8…………………………………… 
4. …………………………………..   9…………………………………… 
5. …………………………………..   10…………………………………… 
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ใบงานที่  1  
(สําหรับกลุมควบคุม) 

หนวยการเรียนรู : เสนขนาน    เร่ือง นิยามและลักษณะของเสนขนาน 
ชื่อ ……………………………………….ช้ัน………..  เลขที่……….. 

คําชี้แจง   ใหนักเรียนวาดภาพเกี่ยวกับวัตถุ  ส่ิงของที่พบเห็นในชีวิตประจําวันที่มีเสนขนานเปน
สวนประกอบ     ระบายสีใหสวยงาม  พรอมทั้งกําหนดชื่อของเสนตรง  และบอกชื่อ
เสนตรงที่ขนานกันใหถูกตอง  โดยศึกษาจากตัวอยางตอไปนี้ 

ตัวอยางรูปภาพ 
 
                                                                                                                                                      
            
            
            
            
            
            
            
            
            
            
             

ภาพที่วาดประกอบดวยเสนตรงที่ขนานกัน  ดังนี้ 
5. CDAB //      5.   IJEF //  
6. KLAB //      6.   NOVM //  
7. KLCD //      7.   YZWX //  
8. GHEF //      8.   STQR //  
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ภาพที่วาดประกอบดวยเสนตรงที่ขนานกัน  ดังนี้ 

        
1. …………………………………..   6…………………………………….. 
2. …………………………………..   7…………………………………….. 
3. …………………………………..   8…………………………………… 
4. …………………………………..   9…………………………………… 
5. …………………………………..   10…………………………………… 
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แบบประเมินตนเองของนักเรียน 
ชื่อ-สกุล………………………………..ชั้น………..เลขที่……. 

วันที่………เดือน…………………..พ.ศ.  ………. 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนทําเครื่องหมาย     ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นหรือพฤติกรรมของตนเอง          

  มากที่สุด 
 

รายการ มาก ปานกลาง นอย 
1.  ขาพเจามีสวนรวมในการอภิปราย  และแสดงความคิดเห็น    
2. ขาพเจามีสวนรวมในการทํากิจกรรมในหองเรียน    
3. ขาพเจามักมีประเด็นความรูมาแลกเปลี่ยนกับเพื่อน    
4. ขาพเจามีสวนชวยการทํางานในกลุม    
5. ขาพเจาเสนอขอมูลหรือความคิดใหมๆในกลุมและในชั้นเรียน    
6. ขาพเจาไดรับความรูคณิตศาสตรเพิ่มเติม    
7. ขาพเจามีความสุข  และรูสึกสนุกกับการทํากิจกรรม    
8. ขาพเจาพอใจกับชิ้นงานที่ตัวเองมีสวนรวมในการทํา    
9. ขาพเจาพอใจกับการเรียนแบบนี้    
10. ขาพเจาศึกษาคนควาความรูเพิ่มเติม    
 
 
ความคิดเห็น/ขอเสนอแนะเพิ่มเติม 
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 
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เกณฑการประเมินผลงานและนําเสนอผลงาน 
 
ระดับคุณภาพ เกณฑการพิจารณา 

4  ( ดีมาก ) - ช้ินงานแสดงถึงความเขาใจปญหาหรือความเขาใจในเรื่องอยางชัดเจน 
- ช้ินงานแสดงถึงความคิดริเร่ิมสรางสรรค  แปลกใหม 
- ช้ินงานมีองคประกอบที่กําหนดใหครบถวนเพียงพอและแสดงถึงความเขาใน

ในเรื่องที่เลือกเรียน 
- ช้ินงานสะอาดเรียบรอยแสดงถึงความประณีต 
- มีการนําเสนอเปนขั้นตอนชัดเจน   
- การเขียนรายงานการนําเสนอถูกตองตามเนื้อหา 

3  ( ดี ) - ช้ินงานแสดงถึงความเขาใจปญหาหรือความเขาใจในเรื่องอยางชัดเจน 
- ช้ินงานแสดงถึงความคิดริเร่ิมสรางสรรค  แปลกใหม 
- ช้ินงานมีองคประกอบที่กําหนดใหครบถวนเปนสวนใหญ 
- ช้ินงานสวนใหญสะอาดเรียบรอย   
- มีการนําเสนอเปนขั้นตอนแตขาดความชัดเจนบางสวน 
- การเขียนรายงานการนําเสนอถูกตองตามเนื้อหาเปนสวนใหญ 

2  ( พอใช ) - ช้ินงานแสดงถึงความเขาใจปญหาหรือความเขาใจในเรื่องเปนบางสวน 
- ช้ินงานคลายคลึงกับที่มีผูทํามาแลว 
- ช้ินงานมีองคประกอบครบถวนเปนบางสวน 
- ช้ินงานไมเรียบรอยเทาที่ควร  
- มีการนําเสนอเปนขั้นตอนแตยังไมชัดเจน 
- การเขียนรายงานการนําเสนอถูกตองตามเนื้อหาเปนบางสวน 

1  ( ตองปรับปรุง ) - ช้ินงานแสดงวาไมเขาใจปญหาหรือไมเขาใจในเรื่อง 
- ช้ินงานคลายคลึงกับที่มีผูทํามาแลว 
- ช้ินงานมีองคประกอบที่กําหนดไมครบถวนเลย 
- ช้ินงานไมเรียบรอยเลย 
- มีการนําเสนอไมเปนขั้นตอนและไมชัดเจน   
- การเขียนรายงานการนําเสนอไมถูกตองตามเนื้อหา 
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แบบสรุปการประเมินชิ้นงานและการนําเสนอผลงาน 
      เร่ือง ………………………………….…..  ภาคเรียนท่ี …………. ปการศึกษา …………….. 
      ลักษณะของงาน                 กลุม                      เดี่ยว 
                   งานเดี่ยว  รายช่ือผูจัดทํา ………………………………………………….…… 
                   งานกลุม  รายช่ือสมาชิก   1………….. 2………….. 3 …….…...4…………… 
      ประเมินโดย                  ผูสอน                  ผูเรียน                เพื่อน                     
      ระดับคุณภาพของงาน                   ดีมาก                ดี                พอใช               ตองปรับปรุง  
      ขอเสนอแนะ 
…………………………………………………………………………………………………………
………………………..…………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………… 
      ลงชื่อผูประเมิน …………………………………………………… วันท่ี  ………………………… 
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ภาคผนวก  ฉ 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 
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ตารางที่ 10   แสดงจํานวนขอตามลําดับพุทธพิสัยของแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา 
               คณิตศาสตร   เร่ืองเสนขนาน 
 

ระดับพฤติกรรม  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู

ความจํา 
ความ 
เขาใจ 

การนําไป
ใช 

การ 
วิเคราะห 

รวม 

1. เสนขนานและมุมภายใน 
1.1 สามารถบอกนิยามและลักษณะของเสน

ขนานได 
1.2 สามารถบอกไดวาเสนตรงสองเสนขนาน

กันก็ตอเมื่อขนาดของมุมภายในที่อยูบน
ขาง  เดียวกันของเสนตัดรวมกันเปน 180 
องศา 

1.3 สามารถนําสมบัติของเสนขนานและมุม
ภายในไปใชแกปญหาได 

2. เสนขนานและมุมแยง  
2.1 เมื่อกําหนดเสนตรงเสนหนึ่งตัดเสนตรงคู

ที่ขนานกันแลวสามารถบอกไดวามุมคูใด
เปนมุมแยง 

2.2 สามารถบอกไดวาเสนตรงสองเสนขนาน
กันก็ตอเมื่อมุมแยงเทากัน 

2.3 สามารถนําสมบัตขิองเสนขนานและมุม
แยงไปใชในการแกปญหาได 

3. เสนขนานและมุมภายนอกกับมุมภายใน 
3.1 เมื่อกําหนดเสนตรงเสนหนึ่งตัดเสนตรงคู

ที่ขนานกันแลวสามารถบอกไดวามุมคูใด
เปนมุมภายนอกและมุมภายในที่อยูตรง
ขามบนขางเดียวกันของเสนตัด 

3.2 สามารถบอกไดวาเสนตรงสองเสนขนาน
กันก็ตอเมื่อมุมภายนอกและมุมภายในที่
อยูตรงขามบนขางเดียวกันของเสนตัดมี
ขนาดเทากัน 

 
- 
 
 

1 
( ขอ 2 ) 

 
 
- 
 
 
- 

 
- 
 
- 
 
 

1 
( ขอ 12 ) 

 
 
 
- 
 

 

 
1 

( ขอ 1) 
 

1 
( ขอ 3 ) 

 
 
- 
 
 

1 
( ขอ 6 ) 

1 
( ขอ 7 ) 

- 
 
 
- 
 
 
 
 

1 
(ขอ13) 

 

 
- 
 
 
- 
 
 
 

1 
( ขอ 4 ) 

 
- 

 
- 
 

3 
( ขอ8-10) 

 
- 
 
 
 
 
- 
 

 

 
- 
 
 
- 
 
 
 

1 
( ขอ 5 ) 

 
- 

 
- 
 

1 
( ขอ 11 ) 

 
- 
 
 
 
 
- 
 

 

 
1 
 
 

2 
 
 
 

2 
 
 

1 
 

1 
 

4 
 
 

1 
 
 
 
 

1 
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ระดับพฤติกรรม  

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู
ความจํา 

ความ 
เขาใจ 

การนําไป
ใช 

การ 
วิเคราะห 

รวม 

3.3 สามารถนําสมบัติของเสนขนานและมุม 
ภายนอกและมุมภายในไปใชในการแก 
ปญหาได 

4 รูปสามเหลี่ยมและเสนขนาน 
4.1 สามารถบอกไดวาขนาดของมุมภายในทั้ง

สามของรูปสามเหลี่ยมรวมกันเทากับ 180 
องศาและนําสมบัตินี้ไปใชในการหามุมที่
กําหนดใหได 

4.2 สามารถบอกไดวาถาตอดานใดดานหนึ่ง
ออกไปมุมภายนอกที่เกิดขึ้นจะมีขนาด
เทากับผลบวกของขนาดของมุมภายในที่
ไมใชมุมประชิดของมุมภายนอกนั้น   
และนําสมบัตินี้กับสมบัติของเสนขนาน
ไปใชหามุมของมุมที่กําหนดใหได 

4.3 สามรถบอกไดวารูปสามเหลี่ยมสองรูปที่
มคีวามสัมพันธกันแบบ ม.ม.ด. เทากันทุก
ประการ 

4.4 สามารถนําสมบัติของรูปสามเหลี่ยมและ
เสนขนานไปใชในการแกปญหาได 

5.   สมบัติของเสนขนานและการนําไปใช 
5.1 นําสมบัติของเสนขนานไปใชในการแก

ปญหาได 

 
- 
 
 
 
- 
 
 
 
- 
 
 
 
 

1 
(ขอ 18) 

 
- 
 
 
- 

 
- 
 
 
 
- 
 
 
 
- 
 
 
 
 
- 
 
 
- 
 
 
- 

 
1 

(ขอ 14) 
 
 

1 
(ขอ 16) 

 
 
- 
 
 
 
 
- 
 
 
- 
 
 

7 
(ขอ20- 

26) 

 
1 

(ขอ 15) 
 
 
- 
 
 
 

1 
(ขอ 17) 

 
 
 
- 
 
 

1 
(ขอ 19) 

 
4 

(ขอ27-
30) 

 
2 
 
 
 

1 
 
 
 

1 
 
 
 
 

1 
 
 

1 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  
เร่ือง  เสนขนาน 
ใชเวลา 60 นาที 

 
 

คําอธิบาย 
1. ขอสอบฉบับนี้มีท้ังหมด 6 หนา  จํานวน 30 ขอ 
2. กอนทําขอสอบ  ใหนักเรียนเขียนชื่อ – สกุล เลขท่ี  และหองใหชัดเจนลงในกระดาษคําตอบ 
3. ในการทําขอสอบ  ใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกท่ีสุดเพียงคําตอบเดียวเทานั้น  แลวทํา 
       เคร่ืองหมายกากบาท ( x ) ใหเต็มชอง ( ในแตละขอมีคําตอบที่ถูกตองหรือเหมาะสมที่สุด                    

เพียงคําตอบเดียว ) 
ตัวอยาง  ถาเลือก ข. เปนคําตอบที่ถูกตองใหนักเรียนทําดังนี้ 
 กระดาษคําตอบ 

ขอที่ ก ข ค ง 
1.     

  
ถาไมตองการขอ ข. เปล่ียนไปเปนขอ ง. ใหปฏิบัติดังนี้ 

ขอที่ ก ข ค ง 
1.     

 
4.   เม่ือหมดเวลาใหสงท้ังแบบทดสอบและกระดาษคําตอบ 
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           G 
   A         P                 B 
          °95  
   C                             D 
               O °83  
   E                °97         F 
                   Q                                            H         

1.  ขอความในขอใดตอไปนี้เปนจริง 
ก. เสนตรงสองเสนที่มีความยาวเทากัน 
       สรุปไดวาเสนตรงสองเสนนั้นขนาน

กัน 
ข. เสนตรงสองเสนมีระยะหางเทากัน

ตลอดสรุปไดวาเสนตรงสองเสนนั้น
ขนานกัน  

ค. เสนโคงสองเสนมีระยะหางเทากัน
ตลอดจะสรุปไดวาเสนโคงสองเสน
นั้นขนานกัน 

ง. รูปวงแหวนสองรูปมีระยะหางเทา
กันตลอดจะสรุปไดวาวงแหวนสอง
รูปขนานกัน 

 
2.  เมื่อมีเสนตรงตัดเสนขนานคูหนึ่งแลว   
       ขอความในขอใดตอไปนี้เปนจริง 

ก. เสนตรงสองเสนตัดกันมุมแยงรวม
กันได  °180  

ข. มุมภายนอกและมุมภายในที่อยูตรง
ขามบนขางเดียวกันของเสนตัด รวม
กันได °180  

ค. มุมภายในที่อยูบนขางเดียวกันของ
เสนตัดมีขนาดของมุมเทากัน 

ง.    มุมภายในที่อยูบนขางเดียวกันของ
เสนตัดรวมกันได  °180  

 
 
 
 
 
 
 

3. จากรูปกําหนดให  
°=°=

∧∧
83,95 DOQAPO   

และ  °=
∧

97EQH   ขอใดกลาวถูกตอง 
 
 
 
 
 
ก. EFCDAB ////  
ข. CDAB //  
ค. EFAB //  
ง. EFCD //  

 
4. จากรูปกําหนดให  °=

∧
135,// BACDEAB    

และ  °=
∧

155CDE   แลว  ∧
ACD   เทากับ 

กี่องศา 
 
 
 

 
 
ก. °70  
ข. °75  
ค. °60  
ง. °55  

 
 
 
 
 
 
 

    B                     A 
                         °135                                                                               C 
 
                        °155       E                        D     
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5. กําหนดให  CDAB //  มี XY  เปน

เสนตัด  ถา  °=°= xYCDxXAB 3
^

,2
^  

แลวมุม  x  มีคาตรงกับขอใด 
     
 
 
 

 

 

      ก.  °32     
 ข.  °34  
 ค.  °36     
 ง.  °38  

 
6.  กําหนดให  CDAB //   และ XP  ตัดกับ  

YP  ที่จุด P   ขอใดตอไปนี้เปนมุมแยง 
 
 
 

 
 
 
 ก.  มุม  1  กับมุม 6   
 ข.  มุม  2  กับมุม 6 
 ค.  มุม  3  กับมุม 6   
 ง.   มุม  8  กับมุม 9 
 
 
 
 
 

 
7.  จากรูป  กําหนดให  XY  ตัด  EFCDAB ,,    
ที่จุด  P,Q และ R ตามลําดับขอใดตอไปนี้ถูก
ตอง 
 
 
 
 
 
 
 ก. CDAB //    
 ข.   EFAB //  
 ค. EFCD //    
 ง.   EFCDAB ////  
 
8.   กําหนดให EFAB // มี  

°=°=
∧∧

60,25 CDEABC  และ 
      °=

∧
35DEF  แลว  ∧

BCD   เทากับกี่องศา 
 
 
 
 
 

ก. °45   ค. °55  
ข. °50   ง. °60  
 

9. จากรูปกําหนดให  °=
∧

12,// DAECDAB     
และ  °=

∧
70AEC   แลว  ∧

ECD   เทากับ 
กี่องศา 
 
 
 

                                      P   
A                      1   11     2  10               B 
                      9  12          4  3  C              8   7                    6   5           D                 X                             Y   

          B             D                                        F
                     °60        °25                                     C                               °35  A                                              E 

            A                                        C 
         °12                                                         
               °70               E   B                         D           

            X       
             °x2    A                                       B  
 
C                                       D 
         °x3    Y 

                                             X        A                            P               B 
                                °89   
      C                   Q   °88               D                       °88  
     E            R    °89                      F 
                  
                  Y 
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ก. °48   ค. °58  
ข. °50   ง. °60  

 
10.  กําหนดให  FCAB //   มี   

°=°=
∧∧

52,64 CBDEDF   แลว  ∧
BDC  เทากับ

กี่องศา 
 
 
 
 
 
ก. °64   ค. °66  
ข. °65   ง. °67  

 
11. กําหนดให  CDABDQBP //,//   และ  

CQAP =   ดังรูปขอใดเรียงลําดับขั้นตอน
การพิสูจนวา  ABP∆   เทากันทุกประการ
กับ  CDQ∆  
 
 
 
 
 
 
1)  CQAP =     (กําหนดให) 
2)  DQBP //   (กําหนดให) 
3)  ∧∧

= DCQBAP          (สมบัติของการเทา
กัน) 

4)  CDAB //   (กําหนดให) 
5)  ∧∧

= DQCBPA          (มุมแยงมีขนาดเทา
กัน) 

6) CDQABP ∆≅∆  (ม.ด.ม.) 
7)  ∧∧

= DCABAC          (มุมแยงมีขนาดเทา
กัน) 

8) ∧∧∧∧
+=+ DCADCQBACBAP  

(ตางก็เทากับขนาดของมุมตรง) 
ก. 2) , 5) , 4) , 7) , 8) , 3) , 1) , 6) 
ข. 2) , 7) , 8) , 1) , 3) , 5) , 4) , 6) 
ค. 5) , 1) , 4) , 3) , 7) , 8) , 2) , 6) 
ง. 5) , 4) , 1) , 3) , 7) ,8) , 2) , 6) 
 
12. กําหนดให  CDAB //   มี  AE   และ  
BE    
 ตัดเสนขนานทั้งคู  ขอใดตอไปนี้ถูกตอง 
 
 
     
         
 
 

ก. ^^
102 =    

 ข. ^
4

^
2 =  

        ค. ^
9

^
2 =     

ง.  ^
1

^
2 =  

 
 
 
 
 
 
 
 

A         E                     B                              
                                     °52   
                                 
                      °64  
 F                             D                        C 

                         B 
  
                                        C              Q
P                 A                                   D            

A                                              B 
1  2   

               6    3                4   5 
C               7    8            9  10           D
       11 
                                     F 
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แบบสอบถามวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอวิชาคณิตศาสตร 

 
คําชี้แจง 

1. แบบสอบถามชุดนี้เปนแบบสอบถามวัดความรูสึกนึกคิด  และลักษณะนิสัยของ 
นักเรียนในเรื่องทั่ว ๆ ไปเกี่ยวกับวิชาคณิตศาสตร 
 2.   ใหนักเรียนอานขอความแตละขอ  แลวทําเครื่องหมาย (√) ลงทายขอความนั้นในชองที่
แสดงวานักเรียนมีความรูสึก  “เห็นดวย” 
 3.   ขอใหนักเรียนตอบแบบสอบถามนี้ใหตรงกับสภาพความรูสึกนึกคิด  และลักษณะนิสัย
ที่แทจริงของนักเรียนใหมากที่สุด  เพราะแบบสอบถามนี้ไมมีคําตอบถูกหรือผิด  แตละคนยอมมี
ความคิดเห็น  ความรูสึก และแนวทางปฏิบัติที่ตางกัน 
 
 
ตัวอยาง 
 
 

ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็นดวย 
มาก 

เห็นดวย
ปานกลาง 

เห็นดวย 
นอย 

เห็นดวย
นอยที่
สุด 

0.   ในการเรียนคณิตศาสตรนั้นขาพเจาชอบ
บทเรียนงาย ๆ  

  
√ 

   

00.  ขาพเจาเปนคนที่ขยันทําการบานใน
วิชาคณิตศาสตร 

 
√ 

    

000. เมื่อถึงวันกําหนดสงการบาน  หรือสง
งานวิชาคณิตศาสตร  ขาพเจาจะสงหลัง
เพื่อนทุกครั้ง 

  
√ 

   

 
        

 
ขอบคุณนักเรียนทุกคนที่ใหความรวมมือ 
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ขอความ เห็นดวย
อยางยิ่ง 

เห็นดวย
มาก 

เห็นดวย
ปานกลาง 

เห็นดวย
นอย 

เห็นดวย
นอยที่สุด 

1.  ขาพเจาชอบหาวิธีการแกปญหาคณิตศาสตร  
      ดวยวิธีของตนเอง....................................... 
2.  ในวิชาคณิตศาสตรขาพเจามักอาสาทํางานที่ 
      ขาพเจาถนัด  ดวยความเต็มใจ...................... 
3. เมื่อทํางานทางคณิตศาสตรไมไดขาพเจาไม 
       หมดกําลังใจ  แตจะศึกษาคนควาเพิ่มเติม 
       และพยายามทําตอไปใหได......................... 
4. ไมวาการบานวิชาคณิตศาสตรจะยากเพียง 
      ไร ขาพเจาพยายามทําจนสุดความสามารถ 
       เสมอ.......................................................... 
5. ขาพเจารูสึกเบื่อหนาย  และหมดกําลังใจ 

เมื่อตองทําโจทยหรือแบบฝกหัด 
         คณิตศาสตรจํานวนมาก........................... 
6. ถาขาพเจาเรียนวิชาคณิตศาสตรแลวไม 
         เขาใจขาพเจาจะ รูสึกทอถอยไมอยาก 
         เรียนวิชานี้อีกตอไป.................................. 
7. เมื่อขาพเจาเริ่มทําโจทยคณิตศาสตรขาพเจา

จะตองทําใหสําเร็จใหได.......................... 
8. ขาพเจาพยายามจะหาแนวทางหรือวิธีการ

เพื่อทํางานที่ไดรับมอบหมายในวิชา
คณิตศาสตรใหสําเร็จเปนอยางดี................ 

9.   เมื่อมีโอกาสไดเลือกทํางานเกี่ยวกับ 
       คณิตศาสตร  ขาพเจาชอบทํางานที่ขาพเจา 
       สามารถทําไดสําเร็จ.................................. 
10. ทุกครั้งที่ทําโจทยคณิตศาสตรขาพเจา 
       มักเลือกทําขอยาก ๆ มากกวาของาย ๆ...... 
11. ไมวาการบานวิชาคณิตศาสตรจะยาก 
      เพียงไร ขาพเจาพยายามทําจนสุดความ 
      สามารถเสมอ............................................ 
 

 
……... 

 
……... 

 
 

……... 
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……... 
 
 

……... 
 
 

……... 
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ขอความ เห็นดวย

อยางยิ่ง 
เห็นดวย
มาก 

เห็นดวย
ปานกลาง 

เห็นดวย
นอย 

เห็นดวย
นอยที่สุด 

12.   เมื่อขาพเจาทําโจทยคณิตศาสตรผิดขาพเจา 
        จะพยายามศึกษาจนเขาใจเพื่อหาวิธีที่ 
        ถูกตอง....................................................... 
13. เมื่อทําการบานวิชาคณิตศาสตรไมได 

ขาพเจามักจะลอกเพื่อน............................ 
14. ถึงแมวาขาพเจาจะกลัวความลําบากและ 

ความลมเหลวในการเรียนวิชา  
คณิตศาสตร   แตขาพเจาก็จะ พยามยาม
เรียนใหไดคะแนนดี ๆ............................. 

15. ในวิชาคณิตศาสตร  เมื่อไดรับมอบหมาย
งานใหทําขาพเจามักทําใหเสร็จเรียบรอย
กอนแลวจึงหยุดพัก.................................... 

16. ขาพเจารูสึกภูมิใจ  เพราะไดทํางานหรือทํา
โจทยคณิตศาสตรจนสําเร็จ....................... 

17. ในวิชาคณิตศาสตร  ขาพเจาชอบทํางานที่ 
       ไดรับมอบหมายดวย ความสามารถของ 
        ตนเองไมชอบทําตามผูอ่ืน......................... 
18. เมื่อขาพเจาทําโจทยคณิตศาสตรขอที่งาย ๆ  
       เสร็จแลว  ขาพเจาอยากที่จะทําโจทยขอที่  
       ยาก ๆข้ึนไปอีก........................................... 
19. ขาพเจาพยายามทําคะแนนวิชาคณิตศาสตร  
      ใหไดสูงสุดเทาที่จะ สามารถทําได............ 
20. เมื่อขาพเจาทําโจทยคณิตศาสตรไมได  

ขาพเจามักเลิกทําและรอใหครูหรือเพื่อน 
       เฉลยวิธีทําใหดู........................................... 
21. บทเรียนคณิตศาสตรที่ยาก ๆ  
        ขาพเจาจะอานและทําความ  เขาใจหลาย ๆ 
         คร้ัง  จนเขาใจแลวจึงจะผานไป................ 
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ผลการวิเคราะหคาความเที่ยง  คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนกของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์
ทาง 
การเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

1. คาความเที่ยงของแบบสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 

การหาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.) 
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 2.  แสดงคาความยากงายและอํานาจจําแนกรายขอของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง
การเรียนวิชาคณิตศาสตร 
 
ตารางที่    11  แสดงคาความยากงาย ( P ) และคาอํานาจจําแนก ( r ) ของแบบสอบผลสัมฤทธิ์ 

 ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง เสนขนาน จํานวน 30 ขอ  ( นักเรียนจํานวน  
 40  คน ) 

ขอท่ี Rh Rl P r ขอท่ี Rh Rl P r 
1 18 7 0.63 0.55 16 15 6 0.53 0.45 
2 13 5 0.45 0.4 17 19 15 0.8 0.25 
3 18 13 0.78 0.25 18 20 15 0.8 0.25 
4 20 11 0.78 0.45 19 15 9 0.6 0.3 
5 11 5 0.4 0.3 20 18 12 0.75 0.3 
6 15 10 0.63 0.25 21 16 11 0.68 0.25 
7 19 13 0.8 0.3 22 15 8 0.58 0.35 
8 10 1 0.28 0.45 23 20 17 0.93 0.15 
9 18 8 0.65 0.45 24 16 4 0.5 0.6 
10 19 15 0.8 0.2 25 17 13 0.75 0.2 
11 18 14 0.8 0.2 26 13 9 0.55 0.2 
12 17 11 0.7 0.3 27 17 7 0.5 0.5 
13 18 13 0.78 0.25 28 20 14 0.8 0.3 
14 17 7 0.6 0.5 29 14 10 06 0.2 
15 17 13 0.75 0.2 

 

30 14 8 0.55 0.3 
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ผลการวิเคราะหคาความเที่ยง  คาความยากงาย  คาอํานาจจําแนกของแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์
ในการเรียนคณิตศาสตร 
 

1. คาความเที่ยงของแบบสอบโดยใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบราค  
(Cronbach)   

ดังนี้ 
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2. คาอํานาจจําแนกรายขอของแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนคณิตศาสตร ได

ผลดังนี้ 
 

ตารางที่  12   แสดงคาอํานาจจําแนกรายขอ ( t ) ของแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียน 
คณิตศาสตรจํานวน 32 ขอ 
 

ขอ คา  t ขอ คา  t 
1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 
13 
14 
15 
16 

2.37 
3.94 
4.63 
6.06 
3.35 
3.5 

4.37 
4.16 
2.06 
2.05 
3.10 
2.50 
3.21 
2.81 
5.66 
2.89 

 

17 
18 
19 
20 
21 
22 
23 
24 
25 
26 
27 
28 
29 
30 
31 
32 

3.29 
7.64 
5.00 
2.54 
2.92 
5.89 
3.88 
5.37 
5.82 
2.06 
2.88 
3.54 
4.50 
5.82 
3.74 
5.81 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาว สุธิดา   เกตุแกว   เกิดที่จังหวัดกรุงเทพมหานคร   เมื่อวันที่ 29 พฤษภาคม  พ.ศ. 2524   
สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต เกียรตินิยมอันดับ 2 วิชาเอกคณิตศาสตร จากสถาบันราชภัฏ
สวนดุสิต   เมื่อปการศึกษา 2545 และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษา
คณิตศาสตร ภาควิชามัธยมศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ในปการศึกษา 2546     
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