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พิไลวรรณ  พุ่มขจร: ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน (EFFECTS 
OF COHERENCE AMONG STUDENTS’ THINKING STYLES, STUDENTS’ LEARNING STYLES 
AND TEACHERS’ TEACHING STYLES ON STUDENTS’ ENGLISH ACHIEVEMENT) อ. ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์หลกั: รศ. ดร. โชติกา  ภาษีผล, 226 หน้า. 
 
การวจิยัครัง้นีมี้วตัถปุระสงค์คือ 1) เพ่ือวเิคราะห์แบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน  และแบบการ

สอนของครูในวชิาภาษาองักฤษ 2) เพ่ือวเิคราะห์ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิกบัแบบการเรียนของนกัเรียน  3) เพ่ือ
วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูในวิชา
ภาษาอังกฤษ และ4) เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเ รียนของนักเรียน 
และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน กลุ่มตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือ 
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ของโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ในเขตกรุงเทพมหานคร 
จ านวน 564 คน และครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างจ านวน 18 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 
คือ แบบวดัแบบการคิดของนกัเรียน แบบสอบถามแบบการเรียนของนกัเรียน แบบสอบถามแบบการสอนของครู และ
แบบสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติภาคบรรยาย ได้แก่ ค่าความถ่ี ค่าร้อยละ 
คา่เฉล่ีย การวเิคราะห์ตารางไขว้ สถิตทิดสอบไค-สแควร์ และการวเิคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว  

ผลการวิจยัท่ีส าคญัสรุปได้ดงันี ้1) นกัเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดในมิติด้านหน้าท่ีเป็นแบบผู้ตดัสิน  มิติด้าน
รูปแบบเป็นแบบจดัล าดบังาน มิติด้านระดบัเป็นแบบภาพรวม มิติด้านขอบเขตเป็นแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ และมิติ
ด้านความโน้มเอียงเป็นแบบใฝ่กฎเกณฑ์ นักเรียนส่วนใหญ่มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม แบบร่วมมือ แบบพึ่งพา 
ตามล าดบั และครูส่วนใหญ่มีแบบการสอนแบบผู้มอบหมาย แบบผู้อ านวยความสะดวก แบบผู้ เช่ียวชาญ และแบบผู้ เป็น
แบบอย่าง ตามล าดบั 2) แบบการคิดทัง้ 5 มิติ สามารถจัดกลุ่มโปรไฟล์แบบการคิดได้ 4 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแบบการคิด
แบบใส่ใจรายละเอียด แบบมีกระบวนการ แบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิและแบบจ าแนกไม่ได้ และพบว่านกัเรียนท่ีมีกลุ่มโปรไฟล์
ของแบบการคิดทุกกลุ่มจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด 3) นักเรียนส่วนใหญ่จัดอยู่ในกลุ่มแบบการคิด     
แบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมากท่ีสุด และ 4) ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษกับกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบการเรียน และแบบการสอนมีความ
แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  โดยนักเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ  แบบการเรียนแบบ           
มีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ มีคะแนนเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงกว่านกัเรียนท่ีมี
แบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้ อ านวยความสะดวก และนกัเรียนท่ีมี
แบบการคดิแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบอิสระและได้รับการสอนจากครูผู้มอบหมาย 
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The purposes of this research were 1) to analyze students’ thinking styles, learning styles and the teachers’ 
teaching styles in English courses; 2) to analyze the matching between thinking styles and learning styles; 3) to analyze 
the matching among students’ thinking styles, learning styles and the teachers’ teaching styles; 4) to analyze the effects 
of matching among students’ thinking styles, learning styles and the teachers’ teaching styles on the students’ 
achievement in English learning. The research sample group was 564 grade 8 students from schools affiliated with the 
Office of the Basic Education Commission of Thailand within the Bangkok Metropolitan Service Area and 18 teachers 
teaching the sample students. The research instrument consisted of students’ thinking styles test; the students’ learning 
styles questionnaire, the teachers’ teaching styles questionnaire, and the English learning achievement test. Data 
analysis was done through descriptive statistics, namely indices of frequency, percentile and arithmetic mean, Crosstabs 
analysis, chi-square test, and One-Way ANOVA. 

The research findings could be summarized as follows. 1) The majority of the students had their thinking styles 

in function perspective as a judicial, in form perspective as hierarchical, in level perspective as global, in scope 

perspective as internal, and leaning perspective as conservative. Most students had learning styles as participating, 

collaborative, and dependent styles respectively. The majority of the teachers had teaching styles as delegator, 

facilitator, expert and personal model respectively. 2) The five thinking perspectives could be classified into 4 profile 

groups: in-depth details thinking, process thinking, achievement-focused thinking, and indistinguishable thinking. It was 

found that students having all 4 profile groups of thinking style mostly had participant learning style. 3) The majority of the 

students classified in the group of achievement-focused thinking had a participant learning style and were mainly taught 

by expert teachers. And 4) The achievement of learning English and the matching groups of thinking styles, learning 

styles, and teaching styles were significantly different at .05. The students having achievement-focused thinking, 

participant learning style, and being taught by expert teachers had higher arithmetic mean in English learning 

achievement than those having in-depth details thinking, collaborative learning style, and being taught by facilitator-style 

teacher, and also higher than those having achievement-focused thinking, independent learning style, and being taught 

by the delegator-style teachers.  
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บทที่ 1 
 

บทน ำ 
 
ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
 

การเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศมีความส าคญัและจ าเป็นอย่างยิ่งในชีวิตประจ าวนั เน่ืองจาก
เป็นเคร่ืองมือส าคัญในการติดต่อส่ือสาร การศึกษา การแสวงหาความรู้ การประกอบอาชีพ       
การสร้างความเข้าใจเก่ียวกบัวฒันธรรมและวิสยัทศัน์ของชมุชนโลก ช่วยพฒันาผู้ เรียนให้มีความ
เข้าใจตนเองและผู้ อ่ืนดีขึน้ เรียนรู้และเข้าใจความแตกต่างของภาษาและวัฒนธรรม และใช้
ภาษาตา่งประเทศเพ่ือการส่ือสารได้ (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2551) อีกทัง้
ประเทศไทยก้าวสู่ประชาคมอาเซียน สมเกียรติ อ่อนวิมล (2556) กล่าวว่าพลเมืองของอาเซียนทกุ
คนต้องเรียนรู้ซึ่งกันและกัน และต้องมีการเดินทางข้ามพรหมแดนเพ่ือแสวงหาโอกาสท่ีดี ดงันัน้
ภาษาองักฤษจึงเป็นเคร่ืองมืออนัดบัหนึ่งส าหรับพลเมืองอาเซียนในการส่ือสารสร้างสมัพนัธ์สู่โลก
กว้างของภมูิภาคอาเซียน โลกแหง่มิตรไมตรีท่ีขยายกว้างไร้พรมแดน โลกแหง่การแขง่ขนัไร้ขอบเขต
ภมูิศาสตร์และวฒันธรรม ภาษาองักฤษจึงเป็นภาษาท่ีสองของชาวอาเซียน เคียงคูภ่าษาท่ีหนึ่งอนั
เป็นภาษาประจ าชาติของแตล่ะคน และรองปลดักระทรวงศกึษาธิการกล่าวในการเสวนาตอนหนึ่ง
ว่า ยุทธศาสตร์การก้าวสู่ประชาคมอาเซียนของกระทรวงศึกษาธิการล่าสุดตามนโยบายของ
นายกรัฐมนตรีได้ก าหนดให้มีการแก้ไขปัญหา ข้อจ ากัดด้านทักษะภาษาอังกฤษ (ส านักงาน
ปลดักระทรวงศกึษาธิการ, 2555) แตเ่ม่ือพิจารณาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของ
นกัเรียนในประเทศพบวา่นกัเรียนสว่นมากมีคะแนนอยูใ่นระดบัต ่ากวา่คา่เฉล่ีย จากผลการประเมิน
คณุภาพการศกึษาระดบัชาติขัน้พืน้ฐาน (National Test: NT) วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 พบว่า มีคะแนนเฉล่ียประมาณ 12 คะแนน จากคะแนนเต็ม 
50 คะแนน โดยมีคะแนนต ่าสดุและสงูสดุ เท่ากบั 0 และ 50 ตามล าดบั (ส านกังานคณะกรรมการ
การศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2555) 

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน สะท้อนให้เห็นประสิทธิภาพของ   
การจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษของประเทศไทย การจัดการเรียนการสอนให้มี
ประสิทธิภาพมากขึน้ ยอ่มเกิดจากปัจจยัหลายประการ ปัจจยัท่ีส่งผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมี
อยู่หลายปัจจัยดวัยกัน เช่น ปัจจัยด้านแรงจูงใจใฝ่สัมฤทธ์ิ ด้านบริบทสภาพแวดล้อม ด้านส่ือ    
การเรียนการสอน วิธีการจดัการเรียนการสอน เป็นต้น แม้ว่าปัจจยัดงักล่าวส่งผลต่อผลสมัฤทธ์ิ
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ทางการเรียน สิ่งท่ีควรค านึงถึงอีกประการหนึ่งคือ ในกระบวนการจัดการเรียนการสอน ครูและ
นกัเรียนแตล่ะคนย่อมมีความแตกตา่งกนัตามลกัษณะส่วนบคุคล สอดคล้องกบัแนวคิดของทิศนา 
แขมมณี (2555) ท่ีกล่าวว่าผู้ เรียนแต่ละคนมีภูมิหลงั สติปัญญา ความสามารถ ความถนดั แบบ
การเรียนรู้ ความสนใจ และความต้องการไม่เหมือนกนั การจดัการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับ
ภูมิหลงัของผู้ เรียน ลกัษณะของผู้ เรียน และสนองความต้องการของผู้ เรียนเป็นรายบุคคล จะช่วย
ให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดีและพฒันาไปตามความสามารถและศกัยภาพของแตล่ะบคุคล  

ความแตกต่างระหว่างบุคคลได้รับความสนใจอย่างมากในด้านจิตวิทยาการศึกษา 
เก่ียวกับความรู้ความเข้าใจ ต่อมาการวิจยัส่วนใหญ่มุ่งเน้นไปท่ีความแตกต่างทางความคิด เช่น
รูปแบบการคิด นกัวิจยัได้พบว่ารูปแบบการคิดมีความหมายส าหรับการเรียนการสอน Sternberg 
(2001) ได้ให้ข้อสังเกตว่า ความแตกต่างระหว่างบุคคลมีหลายด้าน เช่น ความแตกต่างด้าน
บุคลิกภาพ ทศันคติ สติปัญญา และความสนใจ นั่นเป็นเพราะบุคคลมีวิถีของตนเองในการรับรู้
ข้อมูล จดัระเบียบ และการประมวลสารสนเทศ วิถีเหล่านีเ้ป็นลกัษณะเฉพาะตวัท่ีแตล่ะบคุคลจะ
แสดงในสถานการณ์และสภาพแวดล้อมท่ีแตกต่างกัน ความแตกต่างเหล่านีจ้ึงท าให้มี              
การแสดงออกทางด้านพฤติกรรมท่ีแตกต่างกัน ซึ่งความแตกต่างระหว่างบุคคลเก่ียวข้องกับ
กระบวนการคิดของมนุษย์ ในบริบทของการจดัการศกึษา นกัจิตวิทยา นกัการศกึษา และนกัวิจยั
ก าลงัให้ความส าคญัต่อแบบการคิด แบบการเรียน และแบบการสอน การศึกษาเก่ียวกับรูปแบบ
การคิด ในช่วงแรกนักจิตวิทยาได้เน้นเฉพาะความแตกต่างระหว่างบุคคลในด้านการประมวล
ข่าวสารข้อมูล (Zhang, 2008) ยงัไม่ได้ประยุกต์สู่การเรียนการสอน ระยะต่อมานกัจิตวิทยาเร่ิม
สนใจการพฒันาประสิทธิภาพการเรียนการสอน จากความส าคญัของแบบการคิด แบบการเรียน
และแบบการสอน ท าให้มีนกัวิชาการให้ความส าคญัและความสนใจ ได้พยายามสร้างแบบการคิด 
แบบการเรียนและแบบการสอน ตามทฤษฎีท่ีแตล่ะคนยดึเป็นแนวทางในการศกึษา 

แบบการคิด คือแนวทางในการเลือกใช้ความสามารถของบุคคล ความสามารถจะ
แสดงผลการด าเนินงานท่ีแตกตา่งกนั รูปแบบจะดีหรือไม่ดีขึน้อยู่กบัความแตกตา่ง (สถานการณ์) 
นอกจากนีผู้้ เ รียนสามารถเลือกรูปแบบการคิดให้เหมาะสมกับงานและสถานการณ์ต่าง ๆ 
(Sternberg, 1997) แบบการคิดนิยมใช้ในบริบทของการศกึษา กล่าวคือน าแบบการคิดไปวดักับ
นกัเรียนท่ีมีการแสดงออกทางด้านพฤติกรรม การท ากิจกรรมเก่ียวกับการเรียนรู้ในห้องเรียน และ
ใช้แบบการคิดกับครูเป็นส่วนน้อย แบบการคิดท่ีได้รับการยอมรับจากนกัวิชาการและได้รับความ
นิยม คือ แบบการคิดตามทฤษฎีจิตปกครองตนเอง (The Theory of Mental Self - government) 
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ตามแนวคิดของ Sternberg (Sternberg, 1997) นอกจากนีง้านวิจยัของปรีดา จินดาผ่อง (2546) 
พบวา่แบบการคดิสมัพนัธ์กบัแบบการเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 

กระบวนการเรียนรู้ของผู้ เรียน ผู้ เรียนแต่ละคนจะมีแบบการเรียนท่ีแตกต่างกันตาม
ความชอบและความถนดัของตนเอง Keefe (1979) กล่าวว่า แบบการเรียนเป็นลกัษณะทางจิตใจ
ท่ีเก่ียวกับการรับรู้ และพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้ ประกอบด้วยองค์ประกอบทางด้าน
ปัญญา ร่างกายและอารมณ์ ซึ่งเป็นตวัชีว้ดัว่าผู้ เรียนมีวิธีการรับรู้ ปฏิสมัพนัธ์และการตอบสนอง
ตอ่สภาพแวดล้อมการเรียนรู้ แบบการเรียนจะเป็นลกัษณะของวิธีการเรียนท่ีบคุคลแตล่ะคนปฏิบตัิ
เป็นประจ า เพ่ือแสวงหาความรู้จากแหล่งข้อมลูและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ แตก่ารเรียนรู้ของนกัเรียน
สว่นใหญ่จะมาจากการสอนของครูและการท ากิจกรรมการเรียนการสอนในชัน้เรียนเป็นหลกั  

วิธีการสอนของครูแตล่ะบคุคลมีความแตกตา่งกนัตามลกัษณะเฉพาะและพฤติกรรมส่วน
บคุคล Grasha (1996) กล่าวว่าแบบการสอนเป็นรูปแบบเฉพาะของความต้องการตามความเช่ือ
และพฤตกิรรมท่ีครูแสดงในห้องเรียน แบบการสอนเป็นวิธีการหรือกระบวนการท่ีครูน ามาใช้ในการ
สอน เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์บทเรียนในแต่ละวัน  รูปแบบการสอนประกอบด้วยความเห็น
สว่นตวั ความมัน่ใจและกลยทุธ์ โดยเฉพาะอยา่งยิ่งรูปแบบการสอนท่ีแสดงคณุลกัษณะส่วนบคุคล
ของครู (Salem, 2001) ปฏิสมัพนัธ์ของนกัเรียนและครูท่ีมีประสิทธิภาพรวมถึงกิริยาท่าทาง การ
สอนท่ีเน้นการฟังและการใช้เทคโนโลยีเก่ียวกับการสอนท่ีเหมาะสม แบบการสอนท่ีดีและมี
ประสิทธิภาพจะช่วยเพิ่มความทรงจ า และท าให้ผู้ เรียนสนุกสนานกับการเรียน (Charles & 
Soliven, 2003) สอดคล้องกบัจิตวิทยาการศกึษาเก่ียวกบัรูปแบบการสอนเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ท่ีมี
อิทธิพลมากท่ีสดุตามแนวคิดของ John Carroll (1963 อ้างถึงใน สรุางค์ โค้วตระกลู, 2556) กล่าว
ว่า ครูควรสอนให้นกัเรียนเกิดการเรียนรู้ โดยให้เวลาแก่นกัเรียนแต่ละคนได้เรียนรู้และพิจารณา
ความแตกต่างของบุคคล และวิชาท่ีสอน รวมทัง้จดักิจกรรมและประสบการณ์เพ่ือช่วยให้ผู้ เรียน
เกิดการเรียนรู้ การสอนท่ีมีประสิทธิภาพไม่ได้ขึน้อยู่กับการสอนของครูเท่านัน้ แต่ขึน้อยู่กับตัว
นกัเรียนด้วย นอกจากนีสุ้รางค์  โค้วตระกูล (2556) กล่าวว่า พฤติกรรมของนกัเรียนจะขึน้อยู่กับ
วิธีการสอนของครูและวิชาท่ีเรียน ครูต้องรู้จกัปรับการสอนให้เข้ากบัสถานการณ์สิ่งแวดล้อม 

การจดัการเรียนการสอนท่ีค านึงถึงความแตกตา่งระหว่างบุคคล ครูควรจะเปิดกว้างและ
ตระหนกัถึงการให้ความส าคญักบัการคิดและการเรียนรู้ เช่น ให้นกัเรียนได้แสดงความสามารถใน
การชีแ้จงและการให้เหตผุลส าหรับการเรียนรู้ของผู้ เรียนทกุคนเป็นสิ่งส าคญั (Clarke et al., 2010) 
สอดคล้องกบัรูปแบบการสอนและการเรียนรู้ตามแนวคดิของสรุางค์  โค้วตระกลู (2556) ท่ีกล่าวว่า
ก่อนการสอนครูทกุคนจะต้องเตรียมการสอนประกอบกบัการรู้จกันกัเรียนท่ีจะสอน ไม่แตเ่พียงว่า
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อยู่ชัน้อะไร แต่ต้องค านึงถึงอายุ ลกัษณะทัว่ไปของนกัเรียนในวยันัน้ทุกด้าน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง
พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาและพืน้ความรู้ของนักเรียน รวมทัง้การจัดกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีจะให้
นกัเรียนท าเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ นอกจากนีผ้ลการวิจยัแสดงให้เห็นว่าการเช่ือมโยงระหว่างแบบ
การเรียนและแบบการสอนในชัน้เรียนท่ีเรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาตา่งประเทศในมหาวิทยาลยั
อาซดัมีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน (Naimie et al., 2010)  

ประเด็นการศึกษาท่ีเก่ียวกับแบบการคิด แบบการเรียน และแบบการสอนในประเทศ
พบวา่ สว่นใหญ่ศกึษาตวัแปรดงักล่าวเพียงหนึ่งถึงสองตวัแปร แตไ่ม่ปรากฏการศกึษาแบบรวมทัง้ 
สามตวัแปร และส่วนใหญ่เป็นเอกสารต่างประเทศ มีงานวิจยัแสดงให้เห็นว่า การศึกษาเก่ียวกับ
แบบการเรียนของคณาจารย์และนกัศกึษาในมหาวิทยาลยั (Felder, 1988) การศกึษาแบบการเรียน 
(Waters, 2012; Kolb, 1981) การศกึษาแบบการสอน (Grasha, 1996) การศึกษาความสมัพนัธ์
ระหวา่งแบบการเรียนกบัแบบการสอน (Provitera & Esendal, 2008; Felder & Silverman, 1988) 
แบบการสอนท่ีสอดคล้องกบัแบบการคดิของนกัเรียน จะช่วยแก้ปัญหา การไม่เข้าใจในเนือ้หาท่ีครู
สอน การไม่เข้าใจระหว่างครูและนักเรียน และช่วยส่งเสริมผู้ เรียนให้มีความสนใจและเข้าใจใน
เนือ้หามากย่ิงขึน้ คูบ่ญุ ศกนุตนาค (2552) ศกึษาผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนกับ
แบบการสอนท่ีมีตอ่ความสขุในการเรียนรู้ของนกัเรียน พบว่าความสขุในการเรียนของนกัเรียนท่ีมี
แบบการเรียนสอดคล้องและไม่สอดคล้องกบัแบบการสอนของครูไม่แตกตา่งกัน ซึ่งผลการศึกษา
ยงัมีเนือ้หาไมค่รอบคลมุและครูยงัมีข้อมลูไมเ่พียงพอส าหรับการพฒันาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  

นอกจากยงันีมี้งานวิจยัท่ีแสดงให้เห็นว่าแบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอน ความ
สอดคล้องของแบบการคิดกับแบบการเรียน ความสอดคล้องของแบบการเรียนกับแบบการสอน 
ความสอดคล้องของแบบการคดิกบัแบบการสอนมีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ดงัท่ี 
เอมอร กฤษณะรังสรรค์ (2542) กลา่วถึงผลการวิจยัได้ชีช้ดัว่า รูปแบบการคิดและรูปแบบการเรียน
ของผู้ เรียนมีผลตอ่ความส าเร็จทางการเรียน และผู้ เรียนจะสามารถจดจ าข้อมูลท่ีเรียนได้นานขึน้ 
เม่ือวิธีสอน วสัด/ุส่ือการสอน และ สภาพแวดล้อมของการเรียนรู้ มีความสอดคล้องกบัรูปแบบการ
คิดและรูปแบบการเรียนของผู้ เรียน Oxford และคณะ (1990 อ้างถึงใน จตพุงค์ โมลา, 2553) 
กลา่ววา่ การประสบความส าเร็จในการเรียนแตล่ะวิชานัน้สมัพนัธ์กบัความสอดคล้องระหว่างแบบ
การเรียนและแบบการสอน โดยนักเรียนท่ีมีแบบการเรียนสอดคล้องกับแบบการสอนของครูมี
แนวโน้มท่ีจะได้คะแนนดีกว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนไม่สอดคล้องกับแบบการสอนของครู  ซึ่ง
สอดคล้องกับ Rasmussen (1996) กล่าวว่า นกัเรียนจะเรียนรู้ได้ดีและเรียนรู้ได้ง่ายขึน้นัน้ แบบ
การเรียนของนักเรียนต้องสอดคล้องกับแบบการสอนของครู  เพ่ือความเหมาะสมในการเลือก
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วิธีการจัดการเรียนการสอน เช่นเดียวกับ อฉัราพรรณ นิลเถ่ือน (2553) ศึกษาอิทธิพลของแบบ   
การเรียน แบบการสอนและความสอดคล้องของแบบการเรียนกับแบบการสอนท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีเจตคติตอ่วิทยาศาสตร์เป็น
ตวัแปรสง่ผา่น พบวา่แบบการเรียนและแบบการสอนมีอิทธิพลทางอ้อมตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์อย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 Zhang (2006) ศึกษาความสอดคล้อง
ระหวา่งแบบการคดิของครูและแบบการคดิของนกัเรียนท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน 
พบว่านกัเรียนและครูท่ีมีแบบการคิดท่ีสอดคล้องหรือไม่สอดคล้องกบัแบบการคิดแบบสร้างสรรค์
จะส่งตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน Zhang (2001) พบว่า วิธีการสอนและแบบการคิด
ของครูมีความสมัพนัธ์กนั Fan และคณะ (2010 อ้างถึงใน Zhang, Sternberg, & Rayner, 2012) 
พบว่า ความสมัพนัธ์ระหว่างแบบการคิดและผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในสภาพแวดล้อมการเรียนรู้
จากส่ือหลายมิติ ตวัอย่างเช่น แบบการคิดแบบผู้บริหาร แบบใฝ่กฎเกณฑ์ แบบท างานเดียวใน
เวลาเดียว และแบบรายละเอียด มีนัยส าคัญทางลบกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน จากงานวิจัย
ข้างต้นจะเห็นว่าแบบการคิดสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน แบบการสอน และผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน 
ดงันัน้ผู้วิจยัเห็นวา่ควรน าแบบการคิดมาร่วมศกึษาด้วย เพ่ือน าข้อมลูไปพฒันาผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนของนกัเรียน กล่าวคือแบบการคิด แบบการเรียนและแบบการสอน รวมถึงความสอดคล้อง
ของตวัแปรดงักลา่วมีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  

กล่าวได้ว่า ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบการเรียน และแบบการสอนมี
ความส าคญัตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน รวมทัง้การจดัการเรียนการสอนให้สอดคล้องกบัธรรมชาติ
ของผู้ เรียนซึ่งจะช่วยส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสงูขึน้ จากความส าคญัดงักล่าว 
จึงเป็นเร่ืองท่ีควรศึกษาวิจยัเพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบ
การเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของ
นกัเรียน เพ่ือเป็นข้อมูลสารสนเทศส าหรับพฒันาการเรียนของนักเรียนและการสอนของครู และ
น าไปประยกุต์ใช้ในการจดัการเรียนการสอนเพ่ือเพิ่มผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ รวมถึง
การพัฒนาสมรรถนะด้านการส่ือสารโดยใช้ภาษาอังกฤษของผู้ เรียนอันน าไปสู่การเรียนรู้ท่ีมี
ประสิทธิภาพในระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายตอ่ไป   
 

ค ำถำมวิจัย 
 1. แบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชา 
ภาษาองักฤษมีลกัษณะเป็นอยา่งไร 
 2. ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียนมีลกัษณะอยา่งไร 
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 3. ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบ
การสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษมีลกัษณะอย่างไร 
 4. ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบ
การสอนของครู มีผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนอยา่งไร 
 
วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 
 1. เพ่ือวิเคราะห์แบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน  และแบบการสอนของครู
ในวิชาภาษาองักฤษ 
 2. เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียน 

 3. เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน 
และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ 
 4. เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียน
ของนกัเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน  
 
ขอบเขตของกำรวิจัย 

การวิจยัครัง้นีใ้ช้วิธีวิจยัเชิงปริมาณ (quantitative research) เพ่ือศกึษาแบบการคิดของ
นกัเรียน (students’ thinking styles) จากทฤษฎีจิตปกครองตนเอง ตามแนวคิดของ Sternberg 
(1997) แบบการเรียนของนกัเรียน (students’ learning styles) ตามแนวคิดของ Grasha และ 
Riechmann (1970) และแบบการสอนของครู (teachers’ teaching styles) ตามแนวคิดของ 
Grasha (2002) เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ 
นกัเรียน และแบบการสอนของครู ท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน 
 ประชากรท่ีใช้ในการวิจัยครัง้นีมี้ 2 กลุ่ม ได้แก่ 1) นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ของ
โรงเรียนสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร  2) ครูกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาองักฤษ) ท่ีสอนนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น  
ของโรงเรียนสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร  
 การวิจยัครัง้นีศ้กึษาตวัแปรอิสระ 3 ตวั และตวัแปรตาม 1 ตวั โดยมีรายละเอียดดงัตอ่ไปนี ้

1) แบบการคิดของนกัเรียน (students’ thinking styles) จากทฤษฎีจิตปกครองตนเอง 
ตามแนวคิดของ Sternberg แบ่งเป็น 5 มิติ 13 รูปแบบ ดงันี ้1) มิติด้านหน้าท่ี (functions) 
ประกอบด้วยแบบการคดิแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ (legislative) แบบการคดิแบบผู้บริหาร (executive) 
และแบบการคิดแบบผู้ตดัสิน (judicial) 2) มิติด้านรูปแบบ (forms) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบ
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จดัล าดบังาน (hierarchic) แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว (monarchic) แบบการคิด
แบบท าหลายงานในเวลาเดียว (oligarchic) และแบบการคิดแบบยืดหยุ่น (anarchic) 3) มิติด้าน
ระดบั (levels) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบภาพรวม (global) และแบบการคิดแบบรายละเอียด 
(local) 4) มิติด้านขอบเขต (scopes) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ 
(internal) และแบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กับภายนอก (external) 5) มิติด้านความโน้มเอียง 
(leanings) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบใฝ่อิสระ (liberal) และแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ 
(conservative) 

2) แบบการเรียนของนกัเรียน (students’ learning styles) ตามแนวคิดของ Grasha และ 
Riechmann (1970) แบ่งเป็น 6 แบบ ได้แก่ 1) แบบแข่งขัน (competitive) 2) แบบร่วมมือ 
(collaborative) 3) แบบหลีกเล่ียง (avoidant) 4) แบบมีส่วนร่วม (participant) 5) แบบพึ่งพา
(dependent) และ 6) แบบอิสระ (independent) 

3) แบบการสอนของครู (teachers’ teaching styles) ตามแนวคิดของ Grasha (1975) 
แบง่เป็น 5 แบบ ได้แก่ 1) แบบผู้ เช่ียวชาญ (expert) 2) แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ (formal 
authority) 3) แบบผู้ เป็นแบบอย่าง (personal model) 4) แบบผู้อ านวยความสะดวก (facilitator) 
และ 5) แบบผู้มอบหมาย (delegator)  

ตวัแปรตาม คือ ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน (English learning 
achievement)  

 
นิยำมศัพท์เฉพำะท่ีใช้ในกำรวิจัย 

แบบกำรคิด (thinking styles) หมายถึง แนวทางท่ีบคุคลใช้แสดงความสามารถในการ
ลงมือกระท าภารกิจในสถานการณ์ต่าง ๆ ซึ่งแบบการคิดสามารถเลือกตามความพอใจหรือตาม
สถานการณ์ แบบการคิดเป็นสิ่งท่ีไม่คงท่ี สามารถปรับเปล่ียนได้ การวิจยัครัง้นีศ้กึษาแบบการคิด
ภายใต้บริบททางการศกึษาของนกัเรียน กิจกรรมหรือสถานการณ์ตา่ง ๆ ในชัน้เรียน  

แบบกำรเรียน (learning styles) หมายถึง วิธีการเรียนรู้ การรับรู้ซึ่งเกิดจากปัญญา 
อารมณ์ และพฤติกรรมท่ีบุคคลแสดงออกตามความชอบท่ีจะเรียนรู้ซึ่งแบบการเรียนจะช่วยให้
นกัเรียนเกิดความเข้าใจและประสบความส าเร็จในการเรียนวิชาภาษาองักฤษ  
 แบบกำรสอน (teaching styles) หมายถึง รูปแบบหรือวิธีการท่ีครูน ามาใช้ในการสอน
เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ในแต่ละบทเรียน การรับรู้เก่ียวกับพฤติกรรม การแสดงออกขณะ
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ปฏิบตัิการสอนในชัน้เรียน และวิธีการส าหรับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาองักฤษให้กับ
นกัเรียน  

ผลสัมฤทธ์ิทำงกำรเรียนภำษำอังกฤษ (English achievement) หมายถึง คะแนนท่ีวดั
ได้จากแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

ควำมสอดคล้องระหว่ำงแบบกำรคิด แบบกำรเรียน และแบบกำรสอน (matching 
among thinking styles, learning styles and teaching styles) หมายถึง การมีแบบการคิดและ
แบบการเรียนของนกัเรียนท่ีมีลกัษณะไปด้วยกันได้ โดยไม่ขดัแย้งกนักบัแบบการสอนของครู โดย
พิจารณาความสอดคล้องจากวิธีการวิเคราะห์จบัคู่ตรวจสอบตามกลุ่มความสอดคล้องระหว่าง
แบบการเรียนและแบบการสอนตามแนวคดิของ Grasha (2002) และการพิจารณาความสอดคล้อง
ระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนักเรียน และเลือกแบบการสอนท่ีสอดคล้องกับแบบ    
การคดิและแบบการเรียนของนกัเรียนแตล่ะกลุม่ ตามผลการพิจารณาของผู้ เช่ียวชาญ  
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 
 ประโยชน์เชิงปฏิบัต ิ

 1. ได้ข้อมูลสารสนเทศเก่ียวกับความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ   
การเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ ซึ่งเป็นประโยชน์ส าหรับ
ครูผู้ สอนในการน ามาพิจารณาประกอบการจัดท าแผนการสอน การจัดกิจกรรมต่าง ๆ เพ่ือ
ปรับเปล่ียนวิธีการสอนของครูให้สอดคล้องกับธรรมชาติของแบบการคิดและแบบการเรียนของ
นกัเรียน ตลอดจนการน าไปสูก่ารเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพตอ่ไป  

2. ได้ข้อมูลสารสนเทศเก่ียวกับผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน 
แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ
ของนกัเรียน เพ่ือให้ผู้ ท่ีเก่ียวข้องกับการจดัการศกึษาเข้าใจภาพรวมของแบบการคิดและแบบการ
เรียนของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ ซึ่งจะมี
ประโยชน์ตัง้แต่ระดับองค์กรสู่ระดับบุคคล ดังนี ้ส าหรับส านักงานคณะกรรมการการศึกษา        
ขัน้พืน้ฐานได้แนวทางในการวางนโยบายการจดัการศกึษาเพ่ือพฒันาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของ
นักเรียนระดบัชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น ส าหรับผู้บริหารโรงเรียน ได้แนวคิดในวางแผนการจัด
กิจกรรมฝึกอบรมเพ่ือพัฒนาให้นักเรียนมีแบบการคิดและแบบการเรียนท่ีส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาองักฤษท่ีสงูขึน้ และพฒันาครูให้มีแบบการสอนท่ีสอดคล้องกบัแบบการคิดและ
แบบการเรียนของนักเรียนแต่ละกลุ่ม จากประโยชน์ท่ีกล่าวข้างต้น นอกจากจะท าให้นักเรียนมี
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ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษสูงขึน้แล้ว ยังส่งผลต่อคะแนนเฉล่ียวิชาภาษาอังกฤษ
ระดบัประเทศตอ่ไป 

  
ประโยชน์เชิงวิชำกำร 
1. ได้องค์ความรู้เก่ียวกับความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียน

ของนกัเรียน และแบบการสอนของครู ท าให้ผู้ ท่ีเก่ียวข้องกับการจดัการศึกษา ผู้บริหาร และครู
ทราบความแตกตา่งของแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียนอย่างละเอียดมากยิ่งขึน้ เพ่ือน า
ข้อค้นพบจากงานวิจัยไปเป็นข้อมูลส าหรับครูในการน าไปปรับเปล่ียนวิธีการสอนของตนให้
เหมาะสมกบันกัเรียนแตล่ะกลุม่ 
  2. ได้องค์ความรู้เก่ียวกับผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ
การเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของ
นกัเรียน ท าให้ทราบว่าแบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอนแบบใดท่ีส่งผลให้ผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนสูงขึน้ เพ่ือเป็นข้อมูลส าหรับผู้ บริหารในการวางนโยบายส่งเสริมและพัฒนาให้
นักเรียนมีแบบการคิดกับแบบการเรียน และส่งเสริมให้ครูปรับเปล่ียนแบบการสอนเพ่ือท าให้
นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีสงูขึน้ และสามารถน าความรู้นีไ้ปประยกุต์ใช้ส าหรับการศกึษา
กบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาอ่ืน ๆ  
 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 ผู้วิจยัได้ศกึษาค้นคว้าจากต ารา เอกสาร และงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง โดยน าเสนอรายละเอียด
ของการค้นคว้า จ าแนกเป็น 5 ตอน ได้แก่ ตอนแรก ความหมาย แนวคิด ทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องและ
ประเดน็ท่ีศกึษาเก่ียวกบัแบบการคดิ ตอนท่ีสอง ความหมาย ประเภทและประเด็นท่ีศกึษาเก่ียวกบั
แบบการเรียน ตอนท่ีสาม ความหมาย ประเภทและประเด็นท่ีศกึษาเก่ียวกบัแบบการสอน ตอนท่ีส่ี 
ประเดน็วิจยัท่ีศกึษาเก่ียวกบัแบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอนและผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาองักฤษ และตอนท่ีห้า กรอบแนวคดิในการวิจยั มีรายละเอียดดงันี ้
 
ตอนที่ 1 ความหมาย แนวคิด ทฤษฎีที่เก่ียวข้องและประเด็นที่ศึกษาเก่ียวกับแบบการคิด  

แบบการคิด เป็นวิถีทางท่ีบุคคลจะเลือกใช้ในสถานการณ์ท่ีแตกต่างกันไป แบบการคิด
แบง่ไว้หลายมิต ิและในแตล่ะมิติประกอบด้วยหลายรูปแบบ ในช่วงแรกของการศกึษานกัจิตวิทยา
และนกัการศึกษาเรียกแบบการคิดว่า แบบเชาวน์ปัญญา (cognitive style) ต่อมามีการใช้ค าว่า
แบบการคิด (thinking style) ดงันัน้เพ่ือให้เกิดความเข้าใจ ผู้วิจยัจึงขอน าเสนอ ความหมาย มิต ิ
แนวคดิ ทฤษฎีของแบบการคดิ และประเด็นวิจยัท่ีมีการศกึษาเก่ียวกบัแบบการคิด ดงัรายละเอียด
ตอ่ไปนี ้
 

1.1 ความหมายของแบบการคิด 
แบบการรับรู้ (cognitive styles) เป็นนิยามในลกัษณะการรับรู้ข้อมลู ระบบประสาทแห่ง

การรับรู้ การจ า การตัดสินใจ การให้เหตุผล สมองจะเช่ือมโยงความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่าง ๆ 
เก่ียวกบัการรับรู้ นกัการศกึษาและนกัจิตวิทยาหลายท่านได้ให้ความหมายของแบบการคิดตา่งกัน
ดงันี ้ได้แก่ Messick (1976) กลา่ววา่ แบบแผนท่ีสม ่าเสมอและการจดัระบบและประมวลผลข้อมลู 
Coop และ Sigel (1971) กลา่ววา่ แบบการคิด หมายถึง การเอาจริงเอาจงัของแตล่ะบคุคลในการ
ปฏิบตัิหน้าท่ีของพฤติกรรมท่ีหลากหลายในสถานการณ์ต่าง ๆ Kogan (1971) กล่าวว่า แบบ   
การคิด หมายถึง ความแตกต่างของแต่ละบุคคลในด้านการรับรู้ การจดจ า การคิด การเข้าใจ    
การแปลงข่าวสาร และการน าข่าวสารไปใช้ Goldstein และ Blackman (1978)  แนวทางการคิด
เป็นโครงสร้างความสอดคล้องของพฤติกรรมท่ีถูกมองว่าเป็นผลผลิตของโครงสร้างนี ้และ       
เกรียงศกัดิ ์เจริญวงศ์ศกัดิ ์(2547) ได้ให้ความหมายของการคิดว่า ความคิดเป็นผลจากการท างาน
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ของสมองในการก่อรูป (Formulate) บางสิ่งบางอย่างขึน้ในมโนคติ(mind) ผ่านการท างานของ
ระบบการรับรู้ทางจิต (cognitive system) โดยในส่วนของความคิดจะท าหน้าท่ีแยกแยะการ
กระท าและความรู้สึกผ่านกระบวนการทางความคิด  อันจะน าไปสู่พฤติกรรมท่ีตอบสนอง
สถานการณ์นัน้  การคิดเป็นเร่ืองท่ีส าคญั  การคิดไม่เหมือนกนั  การคิดแบบจินตนาการ  การคิด
หวนร าลึกถึง การคิดใช้เหตผุลและการคิดแก้ปัญหา อ าพน  ชมุยวง (2551) กล่าวว่า แบบการคิด 
หมายถึง ความแตกต่างระหว่างบุคคลในด้านการรับรู้ การจ า การคิด ความเข้าใจ การน าไปใช้ 
การแก้ปัญหา ซึ่งส่งผลต่อบุคลิกภาพ พฤติกรรม และการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ สอดคล้องกับ         
ศิรินทรา บวัประชุม (2547) กล่าวว่า แบบการคิด หมายถึง ลกัษณะการคิดของบุคคลท่ีส่งผลต่อ
บคุลิกภาพ พฤติกรรมและการเรียนรู้ต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็น ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การ
แก้ปัญหา ทกัษะความสามารถรวมทัง้ด้านทศันคตขิองแตล่ะคน  

จากความหมายของแบบการคิดท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า แบบการรับรู้ (cognitive 
styles) หมายถึง ความแตกต่างของแต่ละบุคคลในการรับรู้ การจ า การเข้าใจ ซึ่งเป็นผลมาจาก
การท างานของสมองในการประกอบให้เป็นรูปหรือเป็นเร่ืองขึน้ในใจ และแสดงลักษณะการคิด
ออกมาในรูปแบบของบคุลิกภาพและพฤตกิรรม  

แบบการคิด (thinking styles) เป็นนิยามในลกัษณะการน าข้อมลูไปใช้ แบบการคิดนีจ้ะ
เน้นแนวทางของแตล่ะบคุคลในการเลือกเลือกน าข้อมลูไปใช้ นกัการศกึษาและนกัจิตวิทยาหลาย
ท่านได้ให้ความหมายไว้ต่าง ๆ กันดงันี  ้  นิอร ไชยพรพฒันา (2554) ได้ให้ความหมายว่า วิธีการ
หรือหนทางการคิดท่ีแต่ละบุคคลเลือกส าหรับใช้ความสามารถ หรือความถนดัของตนเองในการ
จดัการกบัปัญหา หรือภาระงานตา่ง ๆ ซึง่แบบการคดิของแตล่ะบคุคลจะสามารถเปล่ียนแปลงและ
ยืดหยุ่นได้ภายใต้สถานการณ์ท่ีแตกตา่งกนัออกไป สอดคล้องกบั ลกัขณา  สริวฒัน์ (2549) ได้ให้
ความหมายของรูปแบบการคดิ วา่วิธีทางของแตบ่คุคลในการรับรู้ข้อมลู การจดัระเบียบข้อมลู และ
การประมวลผลสารข้อมูล ซึ่งวิถีทางเหล่านีเ้ป็นลักษณะเฉพาะตวัของแต่ละบุคคลในการลงมือ
กระท าในสถานการณ์ต่าง ๆ สอดคล้องกับ วิรัช วงษ์วิไลวารินทร์ (2546) ได้ให้ความหมายของ  
การคิด ว่าเป็นแนวโน้มการใช้วิธีคิดของบุคคลในการด าเนินชีวิตทัง้ในเร่ืองการท างาน การเรียน 
และความสมัพนัธ์กบับุคคลรอบข้าง และสอดคล้องกบั Sternberg (1988,1997) กล่าวว่า เป็น
แนวทางในการจดัการกิจกรรม ความพอใจและแนวโน้มในการใช้ความสามารถ สามารถเลือก
รูปแบบท่ีรู้สึกสะดวกใจ นอกจากนัน้รูปแบบการคิดจะแตกตา่งกนัขึน้อยู่กบัสถานการณ์ แบบการ
คดิสามารถปลกูฝังและปรับเปล่ียนได้  
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จากความหมายของแบบการคิดท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า แบบการคิด  (thinking 
styles) หมายถึง แนวทางท่ีบุคคลใช้แสดงความสามารถในการจดัการกับภารกิจต่าง ๆ ซึ่งแบบ
การคิดสามารถเลือกตามความพอใจหรือตามสถานการณ์ แบบการคิดเป็นสิ่งท่ีไม่คงท่ี สามารถ
ปรับเปล่ียนได้ 

 
1.2 แนวคิด ทฤษฎีที่เก่ียวข้องกับแบบการคิด 
ทฤษฎีเก่ียวกบัแบบการคดิ ได้แก่ 1) Five styles of Thinking: The Inquiry Modes (InQ)  

ของ Harrison, A. F. & Bramson, R. M. 2) Theory of Mind Styles ของ Gregorc, A. F. และ 3) 
The Theory of Mental Self - government ของ Sternberg, R. J. แตล่ะแนวคิดมีรายละเอียด
ดงันี ้

1.2.1   Five styles of Thinking: The Inquiry Modes (InQ) ของ Harrison, A. F. &  
Bramson, R. M. 

ในปี 1982 ก าเนิดแนวคิดของแบบการคิด Five styles of Thinking: The Inquiry Modes 
(InQ) ตามแนวคดิของ Harrison & Bramson โดยมีแบบการคดิ 5 แบบ ดงันี ้ 

1. แบบการคิดแบบสงัเคราะห์ (synthesist) เป็นปัจจยัพืน้ฐานท่ีจะท าสิ่งใหม่และน าสิ่งท่ี
เป็นต้นฉบบัออก รวมสิ่งท่ีแตกตา่งกนัโดยเฉพาะอย่างยิ่งความคิดจากการสงัเคราะห์ บคุคลกลุ่มนี ้
ชอบคาดการณ์หรือคาดคะเนโดยใช้วิจารณญาณ ค้นหาวิธีใหม่ท่ีเหมาะสมกบัพวกเขา ร่วมกัน
สร้างสรรค์ แบบสังเคราะห์จะไม่สนใจการประนีประนอมมติหรือการยอมรับข้อตกลงส าหรับ     
การแก้ปัญหาท่ีดีท่ีสดุ สิ่งท่ีพวกเขามุ่งศกึษา คือ มมุมองท่ีจะแก้ปัญหาวิธีปฏิบตัิแบบท่ีเหมาะสม
ท่ีสดุ 
     มีแนวทางในการท างาน มีแนวโน้มสรุปเก่ียวกบัข้อเท็จจริง  ดงันัน้ความส าคญัอยู่ท่ีการ
สรุปจากพวกเขา ซึ่งแตกต่างจากแบบการคิดอ่ืน ๆ วิธีนีท้ าให้ทราบว่าบุคคลใดไม่เห็นด้วยกับ
ข้อเท็จจริง บุคคลกลุ่มนีช้อบการเปล่ียนแปลง มีแนวโน้มมองโลกแบบมีการเปล่ียนแปลงอย่าง
สม ่าเสมอ แต่รู้สึกเบื่อสภาพท่ีเป็นอยู่ สิ่งท่ีไม่เคยเปล่ียนแปลง กิจวตัรประจ าวนั หรือบุคคลท่ีมกั
เห็นพ้องหรือแกล้งท าเป็นเห็นด้วย มองความขดัแย้งตลอดกาล ความไม่เห็นด้วย การเปล่ียนแปลง 
ความแปลกใหม่ และมีนิสยัชอบซกัถาม เขามีความภูมิใจเม่ือมีความสร้างสรรค์เกิดขึน้ หรือสิ่งท่ี
เกิดขึน้อยา่งลบั ๆ จากความฉลาด 

2. แบบการคิดแบบยึดมั่นในอุดมคติ ( Idealist) บุคคลเหล่านีจ้ะเปิดรับความคิดได้ง่าย 
เปิดรับทรรศนะท่ีหลากหลาย เม่ือต้องการจะแก้ปัญหาหรือตดัสินใจท าบางอย่าง เปิดรับอย่าง
กว้างขวางในเร่ืองของทรรศนะและตวัเลือกต่าง ๆ ต้องการผสมกลมกลืนระหว่างทรรศนะและ
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ตวัเลือก และกลา่วถึงวิธีการแก้ไขปัญหาส าหรับทกุคน สญัลกัษณ์ของวิธีการแก้ไขของแบบการคิด
แบบยึดมั่นในอุดมคตินี ้คือ อ านาจท่ีครอบคลุมหรือปัจจัยท่ีควบคุมทัง้หมด วิธีการแก้ไขจะ
ครอบคลมุเนือ้หาท่ีกว้างและเป็นท่ีพอใจ  

    เม่ือต้องแก้ปัญหา เขาจะหาวิธีท่ีดีท่ีสุดในสถานการณ์ท่ีมีคุณค่าและพิจารณาวิธี
แก้ปัญหาอย่างละเอียดรอบคอบ สมเหตุสมผล ความรู้สึกและอารมณ์จัดเป็นองค์ประกอบท่ี
เก่ียวกบัอตัวิสยัของสถานการณ์เหล่านัน้ ไม่ใช่แบบการคิดแบบสงัเคราะห์และก็ไม่ใช่กระบวนการ
ของแบบยึดมั่นในอุดมคติ แต่เป็นสิ่งท่ีดีเม่ือต้องมีการแก้ปัญหาเก่ียวกับการพัฒนา การสร้าง
โครงสร้าง และสามารถคาดคะเน "เข้าใจ" อย่างถกูต้องตามหลกัตรรกวิทยา หรือทางคณิตศาสตร์ 
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งความภมูิใจของการเรียนรู้โดยความรู้สกึท่ีเกิดขึน้เองในใจ 

3. แบบการคิดแบบปฏิบตัินิยม (pragmatist) มีแนวโน้มให้ความส าคญักับการพยากรณ์
น้อยกว่าแบบการคิดอ่ืน ๆ ให้น า้หนกัความส าคญัเท่ากันระหว่างข้อเท็จจริงกับคณุค่า ไม่ว่าการ
ท างานแบบใดก็ตามถือว่าเป็นสิ่งส าคัญ องค์ประกอบท่ีเก่ียวกับอัตวิสัย เช่น อารมณ์และ
ความรู้สึกกลายเป็นข้อเท็จจริงส าหรับบุคลลกลุ่มนี ้ถ้าอัตวิสัยเหล่านัน้ตรงกับสถานการณ์ นัก
ปฏิบตันิิยมท่ีมีแนวโน้มสนใจการพฒันากลยทุธ์และวิธีการท่ีเป็นประโยชน์ 

นกัปฏิบตัินิยมมกัได้รับการยอมรับ เขามีแนวโน้มจะแสดงการพฒันาทกัษะทางสงัคม มี
ความรู้สกึทัง้ภาคปฏิบตัแิละอิทธิพลเก่ียวกบัมนษุย์ มีความภมูิใจกบัความสามารถในการปรับ(ตวั) 

4. แบบการคดิแบบวิเคราะห์ (analyst) มีแนวโน้มต้องมีทฤษฎีรองรับ วิเคราะห์และตดัสิน
ภายในกรอบท่ีช่วยอธิบายและการบรรลุถึงข้อสรุป เรียนรู้โลกตามหลกัตรรกวิทยา ความเป็นเหตุ
เป็นผล ระเบียบ และการพยากรณ์  

    การคดิจากกระบวนการเม่ือเกิดปัญหาขึน้ จะมองวิธีการ การพฒันา วิธีการปฏิบตัิ หรือ
ระบบท่ีสามารถแก้ปัญหา เหตุผลท่ีสนใจการพัฒนาและวิธีการ เน่ืองจากบุคคลกลุ่มนีช้อบ
แนวทางหนึ่งเดียวท่ีดีท่ีสุดในการแก้ปัญหา ชอบรวบรวมความคิดบนวัตถุประสงค์ข้ อมูล 
กระบวนการและวิธีการท่ีดีท่ีสุด ต้องการความแน่นอนจากสิ่งท่ีเรียนรู้ มีความภูมิใจกับความ  
สามารถจากความรู้สกึท่ีเข้าใจแง่มมุของสถานการณ์ท่ีเกิดขึน้ 

5. แบบการคิดแบบสจัจนิยม (realist) กลยุทธ์หลกัท่ีใช้คือ "การค้นพบเชิงประจกัษ์" ชอบ
สิ่งท่ีเป็นรูปธรรมมากกว่าความรู้สึก เป็นผู้ ท่ีมีความความคิดโดดเดน่และเน้น "เร่ืองของความเป็น
จริง" ของบุคคล ความจริงต้องอาศัยข้อเท็จจริง ซึ่งแตกต่างจากนักวิเคราะห์ นักวิเคราะห์จะ
วิเคราะห์ข้อมูลจ านวนมากของบคุคล ในขณะท่ีแบบสงัเคราะห์และแบบสจัจนิยมจะสวนทางกัน 
เขาประพฤตตินในแนวทางท่ีคล้ายกนั บคุคลต้องการความส าเร็จ การมุ่งสู่จดุหมายปลายทาง การ
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มีอ านาจเหนือ นักสัจจนิยมต้องการควบคุมแหล่งทรัพยากร แต่นักสังเคราะห์ต้องการควบคุม
กระบวนการ ทัง้แบบการคิดแบบสังเคราะห์และแบบการคิดแบบสัจจนิยม มีแนวโน้มใจร้อน 
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งการวิเคราะห์ท่ีเกินความจ าเป็นและความยืดเยือ้ การอภิปรายแบบไม่มีขอบเขต
ท่ีชดัเจน ทัง้สองแบบมีความภูมิใจกบัความฉลาดแบบเฉียบแหลม แบบสจัจนิยมมกัตัง้ค าถามว่า
อะไรคือข้อเท็จจริง  

 
1.2.2 Theory of Mind Styles ของ Gregorc, A. F. 
ในปี 1984 ก าเนิดทฤษฎีของแบบการคิด (Theory of Mind Styles) ตามแนวคิดของ 

Gregorc โดยมี 2 แบบ ได้แก่ คุณลักษณะการรับรู้ และความสามารถในการจัดล าดับ มี
รายละเอียดดงันี ้ 

คุณลักษณะการรับรู้ (perceptual quality) แบง่เป็น 2 แบบ คือ การรับรู้เชิงรูปธรรมและ
การรับรู้เชิงนามธรรม ดงันี ้1) การรับรู้เชิงรูปธรรม (concrete)  หมายถึง การรับรู้ข้อมลูโดยตรง
ผ่านประสาทสมัผสัทัง้ห้า คือ การมอง การดมกลิ่น การสมัผสั การรับรส และ การได้ยิน เม่ือใช้
ความสามารถเชิงนามธรรม ความสัมพันธ์กับความชัดเจน ไม่เน้นศึกษาความหมายท่ีซ่อนหรือ
ความสมัพนัธ์ระหวา่งความคิดหรือแนวคิด และ2) การรับรู้เชิงนามธรรม (abstract) หมายถึง การ
รับรู้โดยจินตนาการเห็นภาพ เข้าใจความคิด ความเข้าใจหรือเช่ือว่าท่ีไม่สามารถมองเห็นได้จริง 
เม่ือรับรู้แบบนามธรรมจะใช้การหยั่งรู้โดยสัญชาตญาณ จินตนาการว่าก าลังมองหาสิ่งท่ีอยู่
นอกเหนือ แม้ว่าทกุคนสามารถรับรู้ข้อมลูทัง้รูปธรรมและนามธรรมท่ีมีขอบเขตได้ ซึ่งปกติบคุคลท่ี
มีการรับรู้เชิงรูปธรรม เช่น อาจส่ือสารในทางตรง ตามท่ีเป็นจริง และตรงไปตรงมา แต่บุคคลท่ีมี
การรับรู้เชิงนามธรรมอาจใช้วิธีท่ีลกึซึง้ยิ่งขึน้ 

ความสามารถในการจัดล าดับ (ordering ability) แบ่งเป็น 2 แบบ คือ การจดัล าดบั
แบบเป็นล าดับ และการจัดล าดับแบบสุ่ม ดังนี ้1) การจัดล าดับแบบเป็นล าดับ (sequential) 
หมายถึง การจดัระเบียบข้อมลูในเชิงเส้น วิธีการทีละขัน้ตอน  ใช้ความสามารถในการเรียงล าดบั 
ตอ่มาท าตามตรรกะของเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้ตอ่เน่ืองตามล าดบัความคิด วิธีการแบบดัง้เดิมในการ
จดัการข้อมูล อาจต้องการวางแผนและจะปฏิบตัิตามแผนท่ีวางไว้มากกว่าอาศยัแรงกระตุ้น และ 
2) การจัดล าดับแบบสุ่ม (random) หมายถึง การให้ความคิดจัดระเบียบข้อมูลและไม่มีการ
จดัล าดบั ใช้ความสามารถในการสุ่ม อาจจะข้ามขัน้ตอนแตย่งัคงได้ผลลพัธ์ท่ีต้องการ อาจเร่ิมต้น
ในช่วงกลางหรือช่วงท้ายและท างานจากข้างหลงัก่อนก็ได้ นอกจากนีย้งัชอบใช้ชีวิตแบบตดัสินใจ
เร็ว (ลกัษณะหนุหนัพลนัแลน่) หรือเน้นการกระตุ้นมากกวา่การวางแผน  



15 

 

ทัง้ความสามารถในการจัดล าดับท่ีมีอยู่ในแต่ละบุคคล แต่มักจะแสดงออกในรูปแบบ         
อยา่งใดอยา่งหนึง่ ความสามารถในการรับรู้และการจดัล าดบัท่ีแข็งแกร่งท่ีสดุมีส่ีชดุ มีรายละเอียด
ดงันี ้ 

1. การคิดเชิงรูปธรรมแบบเป็นล าดบั (Concrete Sequential: CS) ผู้ เรียนท่ีมีการคิดแบบ
นีช้อบการล าดบัทางตรรกวิทยา การก าหนดทิศทาง การพยาการณ์ และการรับรู้ข้อเท็จจริง ผู้ เรียน
จะเรียนได้ดีท่ีสุดเม่ือเขาสามารถพึ่งพาผู้ อ่ืนเพ่ือให้งานส าเร็จ เม่ือต้องเผชิญกับสถานการณ์ท่ี
คาดการณ์ได้ และสามารถประยกุต์ใช้ความคดิในแนวทางท่ีปฏิบตัิ สถานการณ์ท่ีบคุคลกลุ่มนีต้้อง
ใช้ความพยายามอย่างมาก เ ม่ือต้องท างานในกลุ่ม การสนทนาท่ีดูเหมือนจะไม่มีจุดท่ี
เฉพาะเจาะจง การท างานในสภาพแวดล้อมท่ีไม่มีการจดัระบบ ทิศทางท่ีไม่สมบรูณ์หรือไม่ชดัเจน 
การท างานกับบุคคลท่ีไม่สามารถคาดเดาได้ การจัดการกับความคิดเชิงนามธรรม  การใช้
จินตนาการ ค าถามท่ีไมมี่ค าตอบถกูหรือผิด 

2. การคิดเชิงรูปธรรมแบบสุ่ม (Concrete Random: CR) ผู้ เรียนท่ีมีการคิดแบบนีช้อบ 
การทดลองเพ่ือหาค าตอบ การเผชิญกบัความเส่ียง การหยัง่รู้โดยใช้สญัชาตญาณ การแก้ปัญหา
ได้อย่างเป็นอิสระ ผู้ เรียนจะเรียนได้ดีท่ีสุดเม่ือใช้วิธีการลองผิดลองถูก  แข่งขนักบัคนอ่ืน ๆ การ
ท างานผา่นปัญหาด้วยตนเอง สถานการณ์ท่ีบคุคลกลุ่มนีต้้องใช้ความพยายามมากเม่ือมีข้อจ ากดั 
การน าเสนองานอย่างเป็นทางการ การปฏิบตัิหน้าท่ีประจ า การบนัทึกรายละเอียด  การแสดง
ค าตอบ การตดัสินใจเลือกเพียงหนึง่ค าตอบหรือการไมมี่ตวัเลือก 

3. การคดิเชิงนามธรรมแบบเป็นล าดบั (Abstract Sequential: AS) ผู้ เรียนท่ีมีการคิดแบบ
นีช้อบการวิเคราะห์สถานการณ์ก่อนท่ีจะตดัสินใจหรือแสดงอะไรบางอย่าง  ใช้ตรรกะในการ
แก้ปัญหาหรือผลของการสืบค้นวิธีการแก้ไขปัญหา  ผู้ เรียนจะเรียนได้ดีท่ีสุดเม่ือมีการเข้าถึง
ผู้ เช่ียวชาญหรือแหล่งอ้างอิง อยู่ในสภาพแวดล้อมท่ีดึงดดู ชอบท างานคนเดียว สถานการณ์ท่ี
บุคคลกลุ่มนีต้้องใช้ความพยายามอย่างมากเม่ือถูกบงัคบัให้ท างานกับบุคคลท่ีมีมุมมองต่างกัน 
การให้เวลาท่ีไม่เพียงพอกับการจัดการสถานการณ์  การท างานซ า้กับงานอ่ืน กฎระเบียบท่ี
เฉพาะเจาะจง การคดิแบบคนมีอารมณ์ออ่นไหว ไมถื่อเอกสิทธ์ิการสนทนา 

4. การคิดเชิงนามธรรมแบบสุ่ม (Abstract Random: AR) ผู้ เรียนท่ีมีการคิดแบบนีช้อบ 
ฟังผู้ อ่ืน อนัน าไปสู่สถานการณ์ท่ีท าให้เกิดความสามคัคีในกลุ่ม ผู้ เรียนจะเรียนได้ดีท่ีสดุเม่ืออยู่ใน
สภาพแวดล้อมส่วนบุคคล สามารถรักษามิตรภาพและสามารถเข้าร่วมกิจกรรมของกลุ่ม ใน
สถานการณ์ท่ีต้องใช้ความพยายามอย่างมากเม่ือต้องอธิบายหรือปรับอารมณ์ความรู้สึก อยู่ใน
ภาวะแข่งขนั การท างานกับคนท่ีมีบุคลิกภาพแบบเผด็จการ การท างานในสภาพแวดล้อมท่ีมี
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ข้อจ ากดัและท างานร่วมกบัคนท่ีดเูหมือนจะไม่เป็นมิตร การจดจ่ออยู่กบัสิ่งใดสิ่งหนึ่ง การยอมรับ
การวิจารณ์เชิงบวก 

 
1.2.3   The Theory of Mental Self - government ของ Sternberg 
แบบการคิดภายใต้ทฤษฎีจิตปกครองตนเอง (The Theory of Mental Self - government) 

ของ Sternberg ในปี 1988 การใช้ค าวา่ "รัฐบาล" เปรียบเสมือน Sternberg (1988, 1997) สงัคมมี
หลายวิธีในการปกครองหรือการบริหารกิจกรรมท่ีแตกต่างกนัเหล่านี ้วิธีการท่ีสามารถตีความว่า
เป็นรูปแบบการคิด การจัดกิจกรรม รูปแบบการคิดขึน้อยู่กับความต้องการแต่ละสถานการณ์  
ทฤษฎีจิตปกครองตนเอง ในท่ีนีห้มายถึงความคิดหรือความต้องการของแตล่ะบคุคล ท่ีท าหน้าปก
ครอง ควบคุม หรือจัดการกับภารกิจในชีวิตประจ าวัน โดย บุคคลจะเลือกแบบการคิดตาม
ความชอบและความสะดวก เพ่ือท ากิจกรรมในแตล่ะสถานการณ์ 

แบบการคิดของนักเรียน (students’ thinking styles) จากทฤษฎีจิตปกครองตนเอง 
แบง่เป็น 5 มิติ ได้แก่ 1) มิติด้านหน้าท่ี (functions) 2) มิติด้านรูปแบบ (forms) 3) มิติด้านระดบั 
(levels) 4) มิติด้านขอบเขต (scopes) และ 5) มิติด้านความโน้มเอียง (leanings) แตล่ะมิติมี
รายละเอียดดงันี ้ 

มิตแิรก คือ มิตด้ิานหน้าท่ี(functions) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบผู้บริหาร (executive) 
แบบการคดิแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์(legislative) และแบบการคิดแบบผู้ตดัสิน (judicial) 1) แบบการ
คิดแบบผูบ้ริหาร บคุคลท่ีคิดแบบนีช้อบท าตามกฎ และชอบปัญหาท่ีมีโครงสร้างหรือมีการสร้างไว้
ล่วงหน้า ชอบเติมเต็มโครงสร้างให้สมบูรณ์มากกว่าการสร้างงานด้วยตนเอง ชอบกิจกรรมท่ีเป็น
การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ประยกุต์ใช้กฎในการแก้ปัญหา ใช้การสนทนาหรือบทเรียนเป็นฐาน
ความคิดและบังคับให้เป็นไปตามกฎ อาชีพท่ีเหมาะสมกับบุคคลเหล่านี ้ได้แก่ นักนิติศาสตร์ 
เจ้าหน้าท่ีต ารวจ  ทหาร ผู้ช่วยฝ่ายบริหาร 2) แบบการคิดแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ บคุคลท่ีคิดแบบนี ้
ชอบรูปแบบในการด าเนินชีวิตเป็นของตนเองในการท าสิ่งตา่ง ๆ และชอบตดัสินใจด้วยตนเองว่า
จะท าสิ่งใดและจะท าอย่างไร ชอบสร้างกฎให้กับตนเอง ชอบปัญหาท่ีไม่มีโครงสร้างหรือไม่มีการ
วางแผนไว้ล่วงหน้า บางคนชอบกิจกรรมงานเขียนท่ีต้องใช้ความคิดสร้างสรรค์และการออกแบบ
งานแบบใหม่ ๆ  สร้างธุรกิจใหม่หรือระบบการศกึษา การประดิษฐ์สิ่งใหม่ ๆ สามารถท าตามสิ่งท่ี
ได้รับมอบหมายและท าตามกฎตา่ง ๆ ได้ อาชีพท่ีเหมาะสมกบับคุคลเหล่านี ้ได้แก่ อาชีพท่ีต้องใช้
ความคิดสร้างสรรค์ นักเขียน นักวิทยาศาสตร์ ศิลปิน ปฏิมากร นักลงทุน  ผู้ วางนโยบายและ
สถาปนิก และ 3)แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน บคุคลท่ีคิดแบบนีช้อบประเมินกฎ กระบวนการท างาน  
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และชอบปัญหาท่ีต้องใช้การวิเคราะห์และประเมิน ชอบกิจกรรมท่ีเป็นศิลปะการวิจารณ์งานเขียน 
การแสดงความคิดเห็น การตัดสินการท างานของบุคคลอ่ืนและประเมินโครงการต่าง ๆ อาชีพ      
ท่ีเหมาะสมกับบุคคลเหล่านี ้ได้แก่ นักวิจารณ์ ผู้ประเมินโครงการ ท่ีปรึกษา พนักงานคดัเลือก
บคุคล ฝ่ายตรวจสอบทนุและนกัวิเคราะห์ระบบ 

มิติท่ีสอง คือ มิติด้านรูปแบบ (forms) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบจัดล าดบังาน 
(hierarchic) แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว (monarchic) แบบการคิดแบบท าหลาย
งานในเวลาเดียว (oligarchic) และแบบการคิดแบบยืดหยุ่น (anarchic) 1) แบบการคิดแบบ
จัดล าดับงาน  บุคคลท่ีคิดแบบนีเ้ป็นคนท่ีตัง้เป้าหมายการท างานและต้องการจัดล าดับ
ความส าคญัของงาน  เพราะเช่ือวา่เป้าหมายทกุอยา่งไมส่ามารถท าให้ส าเร็จได้พร้อมกนัหรือท าให้
มีคณุภาพเท่าเทียมกนัได้  บคุคลท่ีมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมีแนวโน้มในการยอมรับความ
ยุ่งยากซับซ้อนได้ดีกว่าบุคคลท่ีมีแบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว เพราะต้องการมอง
ปัญหาจากแง่มมุท่ีมีการจดัล าดบัท่ีถกูต้อง บคุคลมีแนวโน้มจะท างานในองค์กรได้อย่างเรียบร้อย 
ราบร่ืน เพราะตระหนกัถึงการเรียงล าดบัการมาก่อน หลงั  อย่างไรก็ตามปัญหาอาจจะเกิดขึน้ หาก
มีการจดัล าดบัเป้าหมายตามความนิยมของตนเอง ไม่ใช่การจดัล าดบัตามองค์กร  2) แบบการคิด
แบบท างานเดียวในเวลาเดียว บุคคลท่ีคิดแบบนีเ้ป็นคนท่ีมีจิตใจเอนเอียงไปทางประเภทใด
ประเภทหนึ่ง บุคคลมีแนวโน้มท่ีจะไม่ให้สิ่งใดก็ตามเข้ามาเป็นอุปสรรคในการแก้ปัญหา 
ผู้บงัคบับญัชามักจะคาดหวงัว่าบุคคลเหล่านีส้ามารถท างานได้ส าเร็จโดยไม่ต้องแก้ไข  ส าหรับ
นกัเรียนท่ีมีการคดิแบบนีจ้ะมีปัญหาในการเผชิญหน้าในโรงเรียน นกัเรียนมกัจะต้องการท่ีจะท าสิ่ง
อ่ืน ๆ นอกเหนือจากสิ่งท่ีพวกเขาก าลงัท าและมีแนวโน้มท่ีจะคิดเก่ียวกับสิ่งอ่ืน ๆ ขณะท่ีนกัเรียน
ท างานร่วมกบัครู  3) แบบการคิดแบบท าหลายงานในเวลาเดียว บคุคลท่ีคิดแบบนีเ้หมือนกบัแบบ
การคิดแบบจดัล าดบังาน แต่แตกต่างกนัตรงท่ีบุคคลท่ีมีการคิดแบบนีจ้ะมีแรงจงูใจจากสิ่งต่าง ๆ 
และตัง้เป้าหมายของสิ่งต่าง ๆ แบบเท่าเทียมกันและให้ความส าคัญเท่ากัน บ่อยครัง้ท่ีบุคคล
เหล่านีรู้้สึกกดดันเม่ือต้องเผชิญหน้าและแข่งขันกับเวลา อย่างไรก็ตามหากได้รับค าแนะน า
เก่ียวกับการจัดเวลา การจัดสรรทรัพยากรแล้ว นักเรียนกลุ่มนีจ้ะเปล่ียนจากเร่ืองท่ียุ่งยาก
กลายเป็นประสิทธิภาพของผู้ เรียน และ 4) แบบการคิดแบบยืดหยุ่น บคุคลท่ีคิดแบบนีจ้ าเป็นต้อง
ได้รับการกระตุ้น การจดัประเภทความต้องการและเป้าหมายเป็นเร่ืองยาก ส าหรับบุคคลกลุ่มนี  ้
ชอบใช้วิธีการสุม่มุง่สูก่ารแก้ปัญหา มีแนวโน้มถกูปฏิเสธจากระบบและการท างานโดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งกบังานท่ีมีลกัษณะเข้มงวด และการตอบโต้อะไรก็ตามมกัมองว่ามีข้อจ ากดัมาก บคุคลมีปัญหา
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ในการปรับตวัในโลกแห่งความจริงในสภาพแวดล้อมในโรงเรียนและสถานท่ีท างาน โดยเฉพาะ
สภาพแวดล้อมท่ีเข้มงวด ท างานได้ดีเม่ือเป็นงานท่ีต้องใช้ความคิดสร้างสรรค์ 

มิตท่ีิสาม คือ มิตด้ิานระดบั (levels) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบภาพรวม (global) และ
แบบการคิดแบบรายละเอียด (local) 1) แบบการคิดแบบภาพรวม บคุคลท่ีคิดแบบนีช้อบการ
ท างานที่เ กี่ยวข้องกับประเด็นที่ค ่อนข้างกว้างและเป็นนามธรรม ไม่สนใจรายละเอียด 
เปรียบเสมือนชอบท่ีจะมองป่ามากกวา่ต้นไม้ บอ่ยครัง้ท่ีพวกเขาสญูเสียการมองเห็นต้นไม้ 2) แบบ
การคิดแบบรายละเอียด บุคคลท่ีคิดแบบนีช้อบมองปัญหาท่ีเป็นรูปธรรม ต้องการท างานท่ีมี
รายละเอียด มีแนวโน้มจะก าหนดทิศทางไปยังการปฏิบตัิในแต่ละสถานการณ์ท่ีเป็นจริงและใช้
ปฏิบตัไิด้ บคุคลกลุม่นีต้้องระมดัระวงั อาจพบกบัระบบการท างานท่ีล้มเหลวเพราะได้ละเว้นสิ่งท่ีมี
รายละเอียด  เล็ก ๆ น้อย ๆ 

มิติท่ีส่ี คือ มิติด้านขอบเขต (scopes) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายใน
ใจ (internal) และ แบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก (external) 1) แบบการคิดแบบชอบ
ครุ่นคิดภายในใจ บุคคลท่ีคิดแบบนีจ้ะค านึงถึงรายละเอียดของงาน กล่าวคือบุคคลเหล่านีมี้
แนวโน้มท่ีจะเก็บตวั เข้าสงัคมน้อย ชอบท่ีจะท างานคนเดียวเป็นหลกั ชอบการใช้ปัญญาของตน
เพ่ือกิจกรรมหรือคดิแยกตวัจากคนอ่ืน ๆ และ 2) แบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก บคุคล
ท่ีคิดแบบนีมี้แนวโน้มชอบเปิดเผย ออกสงัคม ไวต่อการเข้าสงัคม ตระหนกัถึงสิ่งท่ีเกิดขึน้กับผู้ อ่ืน 
ชอบท างานกบัร่วมกบัผู้ อ่ืน  

มิติท่ีห้า คือ มิติด้านความโน้มเอียง (leanings) ประกอบด้วยแบบการคิดแบบใฝ่อิสระ 
(liberal) และแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) 1) แบบการคิดแบบใฝ่อิสระ  บคุคลท่ี
คิดแบบนีช้อบท างานท่ีอยู่เหนือกฎท่ีมีอยู่และวิธีการท างานท่ีมีการเปล่ียนแปลง จะแสวงหา
สถานการณ์ท่ีคอ่นข้างคลมุเครือ ไม่ชอบในลกัษณะของนโยบายการเมือง มีลกัษณะอนรัุกษ์นิยม 
ชอบท างานโดยใช้รูปแบบใหม่ ๆ และ 2) แบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ บุคคลท่ีคิดแบบนีช้อบ
ประพฤติตนตามกฎเกณฑ์ มีการเปล่ียนแปลงน้อยมาก หลีกเล่ียงสถานการณ์ท่ีไม่ชดัเจน ยึดติด
กับสถานการณ์ท่ีคุ้ นเคยในการท างานและการด าเนินชีวิต บุคคลนีจ้ะมีความสุขกับงานท่ีมี
โครงสร้างในสภาพแวดล้อมท่ีสามารถคาดการณ์ได้ 

Zhang (2002 อ้างถึงใน Zhang, 2008; Zhang, Sternberg & Rayner, 2012) เสนอว่า
รูปแบบการคิด 13 รูปแบบท่ีได้รับการสร้างตามแนวคิด ทฤษฎีของ Sternberg  เป็นรูปแบบท่ี
เก่ียวกบัพืน้ฐานของข้อมลูเชิงประจกัษ์ซึง่สามารถจ าแนกเป็น 3 ประเภท ดงันี ้  
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ประเภทที่ 1 (Type I thinking style) กลุ่มแบบการคิดมีแนวโน้มเป็นการสร้างความคิด
สร้างสรรค์และแสดงระดบัของความซบัซ้อนทางความคิดรวมทัง้แบบการคิดแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์
(ความคิดสร้างสรรค์) แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน (ประเมินผู้ อ่ืน หรือผลิตภณัฑ์) แบบการคิดแบบ
จดัล าดบังาน (จดัล าดบัความส าคญัของงาน) แบบการคิดแบบภาพรวม (โดยมุ่งเน้นท่ีภาพแบบ
องค์รวม) และแบบการคดิแบบใฝ่อิสระ (การใช้วิธีการใหม ่ๆ ในการท างาน)                                                   

ประเภทที่ 2 (Type II thinking style) กลุ่มแบบการคิดมีแนวโน้มเป็นบรรทดัฐานทาง
สงัคมแสดงถึงระดบัท่ีต ่ากว่าของความซบัซ้อนทางความคิดรวมทัง้แบบการคิดแบบผู้บริหาร (การ
ด าเนินงานตามค าสัง่ท่ีก าหนด) แบบการคิดแบบรายละเอียด (มุ่งเน้นท่ีรายละเอียด) แบบการคิด
แบบท างานเดียวในเวลาเดียว (ท างานให้ส าเร็จทีละชิน้ในเวลาเดียว) และแบบการคิดแบบใฝ่
กฎเกณฑ์ (โดยใช้วิธีดัง้เดมิในการท างาน)  

ประเภทที่ 3 (Type III thinking style) กลุ่มแบบการคิดมีแนวโน้มเป็นแบบยืดหยุ่น 
ประกอบด้วยแบบการคิดแบบยืดหยุ่น (ท างานท่ีไปในทิศทางเดียวกนั) แบบการคิดแบบท าหลาย
งานในเวลาเดียว (ท างานหลายงานพร้อมกนัโดยไม่จดัล าดบัความส าคญั) แบบการคิดแบบชอบ
ครุ่นคิดภายในใจ (ชอบท างานคนเดียว) และแบบการคิดแบบชอบสัมพันธ์กับภายนอก (ชอบ
ท างานร่วมกบัผู้ อ่ืน)  

 
องค์ประกอบของแบบการคิด (นิอร  ไชยพรพัฒนา, 2554) ได้ก าหนดตัวบ่งชีแ้ละ

พฤตกิรรมท่ีส าคญัของแตล่ะองค์ประกอบ ตามทฤษฎีจิตในการปกครองตนเองมีรายละเอียดดงันี ้

1. มิติด้านหน้าท่ี (functions) คือ องค์ประกอบด้านวิธีการปฏิบตัิกิจกรรม หมายถึง 
แนวทางหรือวิธีการท่ีบคุคลเลือกใช้ในการปฏิบตัิกิจกรรม  วดัได้จาก 2 ตวับง่ชี ้ได้แก่ ลกัษณะของ
กิจกรรมท่ีเลือกปฏิบตั ิและแนวทางในการปฏิบตักิิจกรรม  

2. มิติด้านรูปแบบ (forms) คือ องค์ประกอบด้านการจดัล าดบัข้อมลู หมายถึง ลกัษณะ
การจดัล าดบัความส าคญัของสิ่งตา่ง ๆ ของบคุคล วดัได้จาก 2 ตวับง่ชี ้ ได้แก่ การจดัล าดบั
ความส าคญัของกิจกรรม และการจดัล าดบัขัน้ตอนการด าเนินกิจกรรม  

3. มิติด้านระดบั (levels) คือ องค์ประกอบด้านการรับรู้ข้อมลู หมายถึง แนวทางหรือ
วิธีการท่ีบุคคลแต่ละคนเลือกท่ีจะใช้ในการรับรู้ข้อมูลท่ีได้รับมา  วดัได้จาก 2 ตวับ่งชี ้ ได้แก่ 
ลกัษณะของการรับรู้ข้อมลู และการให้ความส าคญักบัรายละเอียดของกิจกรรม  

4. มิติด้านขอบเขต (scopes) คือ องค์ประกอบด้านปฏิสมัพนัธ์ระหว่างบคุคล หมายถึง 
ลกัษณะความชอบของแตล่ะบคุคลตอ่การท างานร่วมกบัผู้ อ่ืน วดัได้จาก 2 ตวับง่ชี ้ได้แก่         
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ความมัน่ใจในการปฏิบตัิกิจกรรม และการให้ความส าคญักบัรายละเอียดของกิจกรรม  
5. มิติด้านความโน้มเอียง (leanings) คือ องค์ประกอบด้านการปฏิบตัิตามบรรทดัฐาน

ของสงัคม หมายถึง ลกัษณะท่ีบคุคลเลือกใช้เม่ือต้องเผชิญหน้ากบัคา่นิยมของสงัคม วดัได้จาก  2 
ตวับง่ชี ้ได้แก่ การปฏิบตัติามสงัคม และการเผชิญหน้ากบัการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึน้ 
ตาราง 2.1 ลกัษณะส าคญัของแบบการคดิตามทฤษฎีจิตปกครองตนเอง 

มิต ิ แบบการคดิ ลกัษณะหรือบคุลิกภาพท่ีส าคญั 
หน้าท่ี (functions) แบบผู้บริหาร (executive) ชอบให้บอกว่าอะไรควรท า และท าอย่างไร   ชอบ

ท างานท่ีมีโครงสร้างและค าแนะน าท่ีชดัเจน 

แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ (legislative) ชอบท าตามแนวทางของตนเอง ชอบท างานท่ีอาศัย
ยทุธศาสตร์ท่ีตนเองคดิสร้างสรรค์ขึน้มา 

แบบผู้ตดัสิน (judicial) ชอบท างานท่ีมีโอกาสคิดวิ เคราะห์  ตัดสิน และ
ประเมินทัง้แนวคดิและสิ่งตา่ง ๆ 

รูปแบบ (forms) แบบจดัล าดบังาน (hierarchic) ชอบจดัล าดบังาน และให้ความส าคญัตามคณุค่าของ
งาน 

แบบท างานเดียวในเวลาเดียว 
(monarchic) 

ชอบท างานให้เสร็จทีละอย่าง 

แบบท าหลายงานในเวลาเดียว 
(oligarchic) 

ชอบท างานหลายอย่างเพ่ือวตัถุประสงค์หลายประการ 
โดยไม่จดัล าดบัความส าคญั 

แบบยืดหยุ่น (anarchic) ชอบท างานท่ีไม่มีบรรทัดฐานและค าแนะน า ชอบ
ความยืดหยุ่นว่าต้องท าอะไร ท่ีไหน เม่ือไร และท า
อย่างไร 

ระดบั (levels) แบบภาพรวม (global) ชอบท างานเก่ียวข้องกับค าถามกว้าง ๆ ท่ีมักมีความ
เป็นนามธรรม (คือ ไม่ชดัเจน) มีแนวโน้มท่ีจะมองเห็น
ป่าไม้มากกวา่ต้นไม้ 

แบบรายละเอียด (local) ชอบท างานกับรายละเอียด มีแนวโน้มท่ีจะมองเห็น
ต้นไม้มากกวา่ป่าไม้ 

ขอบเขต (scopes) แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ 
(internal) 

มักเป็นพวกปิดตนเอง ติดต่อกับสังคมไม่มาก ชอบ
ท างานโดยล าพงั 

แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก 
(external) 

มกัเป็นพวกเปิดเผย เปิดกว้าง ชอบสงัคมกบัคนทัว่ไป 

ค ว าม โ น้ ม เ อี ย ง
(leanings) 

แบบใฝ่อิสระ (liberal) ชอบท างานท่ีเ ก่ียวข้องกับความแปลกใหม่  และ
คลมุเครือ 

แบบใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) ชอบท างานแบบเดิมท่ีต้องปฏิบตัิ ตามกฎระเบียบและ
แนวปฏิบตัท่ีิเคยชิน 

ที่มา: แปลจาก Betoret (2007) 
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1.3 ประเดน็วิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบการคิด 
น า้เพชร  ช่วงทอง (2548)  ท าวิจยัเร่ือง การวิเคราะห์รูปแบบการคิดของเยาวชนไทย มี

วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาแบบวัดและตรวจสอบคุณภาพแบบวัดรูปแบบการคิดของเยาวชนไทย 
ตามกรอบแนวคิดของ Sternberg ส ารวจรูปแบบการคิดของเยาวชนไทย หาปกติวิสยัการคิดของ
เยาวชนไทย เปรียบเทียบความแตกตา่งของรูปแบบการคดิระหวา่งบคุคลท่ีมีภูมิหลงัตา่งกนัในด้าน
เพศ ประเภทของโรงเรียนและภูมิภาค เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบส ารวจรูปแบบการคิดของ 
Sternberg & Wagner (1991) พบว่า แบบวดัรูปแบบการคิดของเยาวชนไทย มีความตรงเชิง
เนือ้หา ค่า IOC มีค่าตัง้แต่ 0.6 ถึง 1.0 และมีความเท่ียงแบบสอดคล้องภายในเท่ากับ 0.791 -
0.925 โดยสว่นใหญ่เยาวชนไทยมีรูปแบบการคดิในระดบัสงู (5 คะแนน) ในรูปแบบการคิดแบบมุ่ง
สิ่งเดียว แบบคิดแบบเรียงล าดบัแบบคิดหลายอย่างพร้อมกัน แบบจดัสรรขาดระเบียบ แบบชอบ
สร้างกฎเกณฑ์ แบบเก่งบริหารจัดการ แบบมองภาพรวม แบบมองเฉพาะเจาะจง แบบยึดถือ
ตนเอง แบบคดิแบบร่วมมือ แบบเสรีนิยม และแบบอนรัุกษ์นิยม รูปแบบการคิดในระดบัปานกลาง
(4 คะแนน) และในรูปแบบการคิดแบบช านาญวินิจฉัย คา่เฉล่ียของรูปแบบการคิดของเพศหญิง
และเพศชายนัน้แตกต่างกันในรูปแบบการท าหลายอย่างพร้อมกัน รูปแบบจัดสรรขาดระเบียบ 
รูปแบบเก่งบริหารจดัการ รูปแบบมองภาพรวม รูปแบบมุ่งตนเองและรูปแบบอนรัุกษ์นิยม คา่เฉล่ีย
ของรูปแบบการคิดของภาคตะวันออกเฉียงเหนือและภาคใต้แตกต่างจากภาคกลาง ในรูปแบบ
ดงัตอ่ไปนี ้รูปแบบคิดเรียงล าดบั  รูปแบบจดัสรรขาดระเบียบ รูปแบบชอบสร้างกฎเกณฑ์ รูปแบบ
เก่งบริหารจดัการ รูปแบบมองภาพรวม  รูปแบบมองเฉพาะเจาะจง รูปแบบมุ่งตนเอง และรูปแบบ
อนุรักษ์นิยม ค่าเฉล่ียของรูปแบบการคิดของเยาวชนท่ีศึกษาในประเภทของโรงเรียนท่ีต่างกัน ใน
รูปแบบการท าหลายอย่างพร้อมกนั รูปแบบจดัสรรขาดระเบียบ รูปแบบเก่งบริหารจดัการ รูปแบบ
มองภาพรวม รูปแบบมองเฉพาะเจาะจง รูปแบบมุง่ตนเอง และรูปแบบอนรัุกษ์นิยม 
 นิอร ไชยพรพัฒนา (2554) ท าวิจัยเร่ือง การพัฒนามาตรวัดแบบการคิดพหุมิติตาม  
ทฤษฎีจิตในการปกครองตนเองส าหรับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 มีวตัถุประสงค์ 1) เพ่ือ
พฒันามาตรวดัแบบการคิดพหมุิติตามทฤษฎีจิตในการปกครองตนเอง  (Theory of Mental Self – 
government) ส าหรับนกัเรียนระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 2) เพ่ือตรวจสอบคณุภาพของมาตรวดั
แบบการคดิพหมุิตติามทฤษฎีจิตในการปกครองตนเองส าหรับนกัเรียนระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 
และ 3) เพ่ือศกึษาโปรไฟล์แบบการคิดของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี  6 และความสมัพนัธ์ของ
แบบการคดิของนกัเรียนในแตล่ะมิตกิบัภมูิหลงัของนกัเรียนทัง้ทางด้านเพศ และระดบัผล การเรียน 
วิเคราะห์ข้อมลูตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบด้วย Norminal Response Modal การวิเคราะห์
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จ าแนกกลุ่มแบบสองขัน้ตอน การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน และการวิเคราะห์จัดกลุ่ม 
(cluster analysis) ในการวิเคราะห์จดักลุ่ม โดยวิเคราะห์จากโปรไฟล์แบบการคิดทัง้ 96 โปรไฟล์
ซึ่งมาจากแบบการคิดทัง้ 5 มิติประกอบกัน ได้แก่ มิติด้านหน้าท่ีประกอบด้วยแบบการคิด 3 แบบ 
มิติด้านรูปแบบประกอบด้วยแบบการคิด 4 แบบ มิติด้านระดบัประกอบด้วยแบบการคิด 2 แบบ 
มิติด้านขอบเขตประกอบด้วยแบบการคิด 2 แบบ และมิติด้านความโน้มเอียงประกอบด้วยแบบ
การคดิ 2 แบบ (3แบบ x 4แบบ x 2แบบ x 2แบบ x 2แบบ) ผลการวิเคราะห์พบว่าการจดักลุ่มแบบ
การคดิออกเป็น 3 กลุม่มีความเหมาะสมมากท่ีสดุมีรายละเอียด ดงันี ้
         กลุ่มท่ี 1 กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิด
แบบรายละเอียดเป็นส าคัญ นักเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีชอบท างานท่ีมีรายละเอียดและ               
ให้ความส าคญักบัการท างานในทกุขัน้ตอน 
          กลุม่ท่ี 2 กลุม่แบบการคดิแบบมีกระบวนการ ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิดแบบ
จดัล าดบังาน แบบรายละเอียด แบบใฝ่อิสระ นกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีมีเป้าหมายในการ
ท างานและต้องการจดัล าดบัความส าคญัของภาระงาน ท างานอย่างละเอียด ชอบวิธีด าเนินงานท่ี
มีการเปล่ียนแปลงอยูเ่สมอ มกัใช้รูปแบบใหม่ ๆ ในการท างานท่ีได้รับมอบหมาย สามารถปรับตวัเข้า
กบัสถานการณ์ท่ีเปล่ียนแปลงได้ 
          กลุม่ท่ี 3 กลุม่แบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิดแบบ
ภาพรวมเป็นส าคญั นกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีชอบท างานโดยยึดเป้าหมายเป็นหลกั มองสิ่ง
ตา่ง ๆ แบบภาพรวม ไมส่นใจรายละเอียด เล็ก ๆ น้อย ๆ 
      ผลการศึกษาพบว่า 1) มาตรวัดแบบการคิดประกอบด้วย 5 มิติ ได้แก่ มิติด้านหน้าท่ี 
มิติด้านรูปแบบ มิติด้านระดับ มิติด้านขอบเขตและมิติด้านความโน้มเอียง มีค่าความเท่ียง
เท่ากับ .872, .913, .722, .777 และ .799 ตามล าดบั เม่ือวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยนัพบว่า 
ทัง้ 5 มิตมีิความสอดคล้องกบัข้อมลูเชิงประจกัษ์ 2) นกัเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดมิติด้านหน้าท่ี
เป็นแบบผู้ตดัสิน มิตด้ิานรูปแบบเป็นแบบล าดบัชัน้ มิตด้ิานระดบัเป็นแบบมองเฉพาะระดบัท้องถ่ิน 
มิติด้านขอบเขตเป็นแบบภายนอก และมิติด้านความโน้มเอียงเป็นแบบเสรีนิยม 3) โปรไฟล์แบบ
การคิดสามารถจัดกลุ่มได้เป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใ จรายละเอียด แบบมี
กระบวนการ และแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ โดยนกัเรียนส่วนใหญ่ถูกจัดกลุ่มอยู่ในแบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิมากท่ีสดุ และ 4) แบบการคิดของนกัเรียนในแตล่ะมิติและกลุ่มโปรไฟล์มีความสมัพนัธ์
กบัภมูิหลงัของนกัเรียน ได้แก่ เพศ และระดบัผลการเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 
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ตอนที่ 2 ความหมาย ประเภท และประเดน็ท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบการเรียน  
2.1 ความหมายของแบบการเรียน 

 การเรียนของแต่ละบุคคลมีรูปแบบท่ีแตกต่างกัน ซึ่งถือว่าเป็นลกัษณะเฉพาะของแต่ละ
บุคคลท่ีจะช่วยน าไปสู่การเรียนรู้และการท าความเข้าใจในเนือ้หาสาระ และถือว่าเป็นสิ่งส าคญั
ส าหรับการเรียนรู้ มีผู้ ให้ความหมายของแบบการเรียนไว้ ดงันี ้  Keefe (1979) กล่าวว่า แบบ     
การเรียนเป็นลักษณะทางจิตใจท่ีเก่ียวกับการรับรู้ และพฤติกรรมท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้ 
ประกอบด้วยองค์ประกอบทางด้านปัญญา ร่างกายและอารมณ์ ซึ่งเป็นตวัชีว้ดัว่าผู้ เรียนมีวิธีการ
รับรู้ ปฏิสมัพนัธ์และการตอบสนองตอ่สภาพแวดล้อมการเรียนรู้  Kolb (1985) กล่าวว่า แบบการ
เรียนเป็นผลของเคร่ืองมือพันธุกรรม ประสบการณ์เดิม และความต้องการของสิ่งแวดล้อม          
ในปัจจุบนั ท าให้เกิดการเรียนรู้ คือ ประสบการณ์เชิงรูปธรรม และการสงัเกตอย่างไตร่ตรอง การ
สร้างมโนทศัน์เชิงนามธรรมและการทดลองปฏิบตัิ Reid (1995) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง 
ธรรมชาติ นิสยั และแนวทางท่ีชอบของการซึมซบั การประมวลผล การรักษาข้อมูลและทกัษะ    
ใหม่ ๆ สอดคล้องกับ Felder & Silverman (1988) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง วิธีการท่ี
นกัเรียนจะได้รับและการประมวลผลข้อมูลใหม่ รูปแบบการเรียนรู้บรรยายถึงวิธีการท่ีผู้ เรียนรับรู้
และโต้ตอบข้อมลูการเรียนรู้ สอดคล้องกบั Reid (1987) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง รูปแบบ
ตา่ง ๆ ของผู้ เรียนในการใช้สิ่งหนึง่ท่ีมากกวา่ความรู้สกึเพ่ือท าความเข้าใจการจดัระเบียบและรักษา
ประสบการณ์ และสอดคล้องกบั Shuell (1986) อธิบายว่า แบบการเรียนเป็นวิธีการท่ีแตกตา่งกนั
ท่ีบุคคลใช้ในการด าเนินการและจัดระเบียบข้อมูลหรือการตอบสนองต่อสิ่งเร้าของสิ่งแวดล้อม 
Dunn & Dunn (1993) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง วิธีท่ีบุคคลจะรวบรวมความคิด 
กระบวนการ การรวมคณุค่าโดยผ่านการเรียนรู้ทางสังคม การจดจ าสิ่งใหม่ ๆ และข้อมูลท่ียาก 
Spolsky (1989) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง วิธีการระบุของแต่ละบุคคลเพ่ือการเรียนรู้
สถานการณ์ Jensen (1998) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง การก าหนดรูปแบบการเรียนรู้เป็น
การจดัเรียงของวิธีคดิ การท าความเข้าใจและประมวลผลข้อมลู ธนพร วีระเจริญกิจ (2549) กล่าว
ว่า แบบการเรียนเป็นวิธีการเรียนรู้ นิสยั ความชอบหรือการตอบสนองต่อการเรียนการสอนของ
ผู้ เรียนในการคดิและแก้ปัญหา ซึง่แสดงออกได้จากพฤตกิรรมในการเรียน สอดคล้องกบั อาชญัญา 
รัตนอุบล (2538) กล่าวว่า แบบการเรียน หมายถึง ลักษณะทางด้านสติปัญญา จิตใจและ
พฤติกรรมเป็นการแสดงออกท่ีผู้ เรียนแต่ละคนเลือกชอบท่ีจะเรียนรู้ และ Willing (1988) กล่าวว่า 
แบบการเรียน หมายถึง วิธีธรรมชาติ นิสยั และแนวทางการเรียนรู้ท่ีชอบ ชดัเจน เข้าใจได้และมี
ความสอดคล้องกนัของความชอบและไมช่อบ 
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จากความหมายของแบบการเรียนท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้วา่ แบบการเรียน (learning  
styles) หมายถึง วิธีการเรียนรู้ การรับรู้ซึ่งเกิดจากปัญญา อารมณ์ และพฤติกรรมท่ีบุคคล
แสดงออกตามความชอบท่ีจะเรียนรู้ การตอบสนองต่อสิ่งเร้าของสภาพแวดล้อม รวมถึงการ
ประมวลผลและการรักษาข้อมลูจากประสบการณ์ 
 

2.2 ประเภทของแบบการเรียน 
แบบการเรียนเป็นลกัษณะสว่นบคุคลของนกัเรียนท่ีแสดงออกตอ่การเรียนรู้ เป็นแนวทางท่ี 

ใช้แสวงหาความรู้ตามความถนัดและความชอบส่วนบุคคล แบบการเรียนแต่ละประเภทมี
รายละเอียดดงันี ้

แบบการเรียนของนกัเรียน (students’ learning styles) ตามแนวคิดของ Grasha และ 
Riechmann (1970) เป็นแบบการเรียนของผู้ เรียนท่ีแสดงให้เห็นได้ในชัน้เรียน ซึ่งพิจารณาจากการ
มีปฏิสัมพนัธ์ทางสงัคมกับครูผู้ สอน ผู้ เรียนคนอ่ืน ๆ และงานหรือกิจกรรมทางการเรียน และได้
สร้างแบบส ารวจแบบการเรียนของผู้ เรียน ช่ือว่า Grasha-Riechmann Student Learning Style 
Scales:GRSLSS แบ่ง เ ป็น  6  แบบไ ด้แก่  1 ) แบบแข่งขัน  (competitive)  2 ) แบบร่วมมือ 
(collaborative) 3) แบบหลีกเล่ียง (avoidant) 4) แบบมีส่วนร่วม (participant) 5) แบบพึ่งพา
(dependent) และ 6) แบบอิสระ (independent) แตล่ะแบบมีรายละเอียด ดงันี ้

1. แบบแข่งขัน (competitive) หมายถึง นักเรียนท่ีเรียนรู้เนือ้หาสาระเพ่ือให้ท างานได้
ดีกว่านกัเรียนคนอ่ืนในชัน้เรียน เพ่ือให้มีผลการเรียนดีกว่าเพ่ือน พยายามจะเอาชนะเพ่ือน ๆ เช่ือ
ว่าต้องแข่งขนักบันกัเรียนคนอ่ืน ๆ ในชัน้เรียน เพ่ือให้ได้รางวลั ค าชมเชยจากครู ต้องการเป็นจุด
สนใจและได้รับการยอมรับในความส าเร็จของตนเอง  นกัเรียนกลุ่มนีม้องห้องเรียนเป็นสถานท่ี
แขง่ขนัแพ้ชนะกนัและตนเองต้องได้ชยัชนะเสมอ 

2. แบบร่วมมือ (collaborative) หมายถึง นกัเรียนท่ีให้ความร่วมมือกบัครูและชอบท างาน
ร่วมกับนกัเรียนคนอ่ืน ๆ นกัเรียนกลุ่มนีม้องว่าห้องเรียนเป็นสถานท่ีส าหรับการมีปฏิสมัพนัธ์ทาง
สงัคม และรู้สกึวา่ตนเองสามารถเรียนรู้ได้ดีท่ีสดุเม่ือมีการแสดงความคดิเห็น 

3. แบบหลีกเล่ียง (avoidant) หมายถึง นักเรียนท่ีไม่มีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้
เนือ้หาและการเข้าเรียนในชัน้เรียน ไม่ให้ความร่วมมือกับเพ่ือนในห้องเรียนและครู ไม่สนใจสิ่งท่ี
เกิดขึน้ในชัน้เรียน ทศันะของนกัเรียนกลุม่นีจ้ะมองวา่ห้องเรียนวา่เป็นสถานท่ีท่ีไมน่า่สนใจ 

4. แบบมีส่วนร่วม (participant) หมายถึง นักเรียนท่ีต้องการเรียนรู้เนือ้หาวิชา สนุกกับ
การเข้าชัน้เรียนและใช้เวลากับการท ากิจกรรมตามหลกัสตูรและมีส่วนร่วมกับเพ่ือน ๆ ในชัน้เรียน
และครู มีความรู้สึกว่าต้องมีส่วนร่วมให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้ มีความกระตือรือร้นกับการท า
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กิจกรรม แตจ่ะมีสว่นร่วมน้อยมาก ถ้ากิจกรรมนัน้เป็นกิจกรรมนอกหลกัสตูรหรือไม่อยู่ในรายวิชาท่ี
เรียน 

5. แบบพึ่งพา (dependent) หมายถึง นกัเรียนแสดงแสดงถึงความอยากรู้ ความใฝ่รู้น้อย
มากและจะเรียนรู้เฉพาะสิ่งท่ีก าหนดให้เรียนเท่านัน้ จะมองครูและเพ่ือนร่วมชัน้เป็นแหล่งท่ีมาของ
โครงสร้างและการสนบัสนนุทางวิชาการ และต้องการรับค าสัง่หรือบอกวา่ควรจะต้องท าอะไร  

6. แบบอิสระ (independent) หมายถึง นกัเรียนท่ีชอบคดิค้นคว้าหาความรู้ด้วยตวัเองและ
มีความเช่ือมัน่ในความสามารถเก่ียวกบัการเรียนรู้ของตนเองชอบท่ีจะเรียนรู้เนือ้หาท่ีพวกเขารู้สึก
วา่เป็นสิ่งท่ีส าคญัและต้องการท่ีจะท างานคนเดียวมากกวา่การท างานร่วมกบันกัเรียนคนอ่ืน 

แบบการเรียนของ Kolb (1984 อ้างถึงในGooden, Preziosi &  Barnes, 2009) เสนอ
แนวคิดเก่ียวกับรูปแบบการเรียนโดยเร่ิมศึกษาจากกระบวนการเรียนรู้และการปรับตวัของแต่ละ
บุคคล ซึ่งเป็นผลมาจากเคร่ืองมือทางพันธุกรรม ประสบการณ์เดิม และความต้องการของ
สิ่งแวดล้อม การปรับตัวของบุคคลมี 4 ขัน้ตอน ขัน้ท่ี 1 ประสบการณ์เชิงรูปธรรม (Concrete 
Experience: CE) ขัน้ท่ี 2 การสงัเกตอย่างไตร่ตรอง (Reflective Observation: RO) ขัน้ท่ี 3 การ
สร้างมโนภาพเชิงนามธรรม (Abstract Conceptualization: AC) ขัน้ท่ี 4 การทดลองปฏิบตัิจริง 
(Active Experimentation: AE)  

ลกัษณะของรูปแบบการเรียนรู้ แบ่งเป็น  4 แบบ แต่ละแบบมีรายละเอียดดงันี ้1) แบบ
อเนกนยั (divergers) เป็นการรวมกนัของประสบการณ์เชิงรูปธรรม และการสงัเกตอย่างไตร่ตรอง 
บุคคลท่ีมีแบบการเรียนแบบนีช้อบความคิดท่ีหลากหลายและชอบท่ีจะรวบรวมข้อมูล มี
ความสามารถในการจินตนาการเพ่ือเพิ่มความคิดสร้างสรรค์และเรียนรู้ได้ดีท่ีสุดเม่ือมอง
สถานการณ์ท่ีเป็นรูปธรรมจากหลายจุดส าคัญท่ีแตกต่างกันของมุมมอง 2) แบบซึม ซับ 
(assimilators) เป็นการรวมกนัของการสร้างมโนภาพเชิงนามธรรมและการสงัเกตอย่างไตร่ตรอง 
แบบการเรียนนีส้ามารถท่ีจะเข้าใจและก าหนดข้อมูลในรูปแบบตรรกวิทยาและเท่ียงตรง เน้น
ความคดิและแนวคดินามธรรม ดงันัน้พวกเขาสร้างแบบจ าลองและการก าหนดปัญหาท่ีเกิดขึน้ได้ดี
มากและเป็นนกัวางแผนท่ีดีมาก 3) แบบคิดเอกนยั (convergers) เป็นการรวมกันของการสร้าง
มโนภาพเชิงนามธรรมและการทดลองปฏิบตัิจริง เรียนรู้ตามแนวคิดความเข้าใจและปฏิบตัิตาม
อย่างคล่องตวัในการเรียนรู้และใส่ใจในรายละเอียด และ 4) แบบปรับปรุง (accommodators) 
การรวมกันของประสบการณ์เชิงรูปธรรม และการทดลองปฏิบัติจริง ชอบคิดแบบเอกนัย มี
องค์ประกอบของการทดลองปฏิบตัิจริงและพึ่งพาอาศยับุคคลอย่างมากส าหรับข้อมูลเม่ือมีการ
แก้ปัญหาและเผชิญกบัภาวะเส่ียง ดงันัน้จงึหาวิธีใหมต่ลอดโครงการ 
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McCarthy (1990) แบบการเรียนรู้ระบบ 4 MAT ได้ประยกุต์แนวคิดของ David Kolb โดย
ให้พืน้ท่ีทัง้ 4 ส่วนท่ีเกิดจากการตดักนัระหว่างแกนรับรู้ (perception) และการจดักระบวนการ
(processing) แทนลกัษณะการเรียนรู้ของผู้ เรียน 4 ประเภท โดยค านึงถึงความคิดท่ีเกิดจาก
กระบวนการท างานของสมองซีกซ้ายและสมองซีกขวากบัธรรมชาติของการเรียนรู้  เพ่ือให้ผู้ เรียน   
มีลกัษณะการเรียนรู้แตกต่างกัน เพ่ือการเรียนรู้และการพฒันาศกัยภาพของตนเอง  แบ่งเป็น 4 
ประเภท ดงันี ้ประเภทท่ี 1 แบบจินตนาการ (imaginative learners) หมายถึง ผู้ เรียนรับรู้ข้อมูล
จินตนาการเป็นรูปธรรมและคิดสะท้อน พวกเขารวมประสบการณ์กับตนเอง การฟังและการ
แบ่งปันความคิดในการเรียนรู้ เป็นนักคิดจินตนาการท่ีเช่ือในประสบการณ์ของตนเอง พวกเขา
ท างานเพ่ือความสามคัคีและเก่ียวข้องกบับคุคลอ่ืน แสวงหาความมุ่งมัน่และมีความสนใจในผู้คน
และวฒันธรรม ในบางครัง้รู้สกึตดัสินใจล าบาก มกัแสวงหาความหมายและความชดัเจน พยายาม
เช่ือมตอ่ระหว่างปัญหาท่ีน่าสนใจกบัเนือ้หาของการศกึษาเพ่ือการเจริญเติบโตและเข้าใจโลกมาก
ขึน้ ประเภทท่ี 2 แบบใช้การวิเคราะห์ (analytic learners) หมายถึง ผู้ เรียนรับรู้ข้อมูลและ
ประมวลผลรูปธรรมและกระบวนการท่ีสะท้อนออกมา พวกเขาออกแบบทฤษฎีโดยบูรณาการการ
สงัเกตกับความรู้ พวกเขาเรียนรู้ด้วยการคิดผ่านความเข้าใจ เรียนรู้และคิดแบบผู้ เช่ียวชาญ ให้
คณุค่ากับการคิดตามล าดบั พวกเขาต้องการรายละเอียดและขยันหมั่นเพียร สนุกกับห้องเรียน
แบบดัง้เดมิและค้นหาความคดิท่ีนา่สนใจ บางครัง้พวกเขาสนกุกบัการใช้ความคิดมากกว่าท่ีจะอยู่
กบัผู้คนจ านวนมาก แสวงหาความสามารถทางปัญญาและประสิทธิผลส่วนบคุคล มีทกัษะสงูโดย
ยึดตามถ้อยค าและเป็นผู้อ่านท่ีมีความกระตือรือร้น ประเภทท่ี 3 แบบใช้สามญัส านึก (common 
sense learners) หมายถึง ผู้ เรียนรวมทฤษฎีและการปฏิบตัิเข้าเป็นสิ่งเดียวกัน การเรียนรู้โดยการ
ทดสอบทฤษฎีและการประยกุต์โดยใช้สามญัส านกึ ชนิดท่ีสามเป็นผู้ เช่ือในปรัชญาท่ีวดัคณุคา่และ
ความจริงจากการปฏิบตั ิพวกเขาเช่ือสิ่งใดสิ่งหนึ่งของงานก็ตอ่เม่ือสิ่งนัน้มีประโยชน์ในการใช้สอย 
แก้ปัญหาท่ีเป็นจริงและสามารถใช้การปฏิบตัิได้ พวกเขาให้คุณค่ากับกลยุทธ์การคิด ชอบการ
ทดลองและการซ่อมแซมสิ่งของอย่างหยาบ ๆ เพราะว่าต้องการท่ีจะเรียนรู้จากงานท่ีท า  
ตรวจสอบความจริงจากความชอบธรรม เพราะว่าเขารู้สึกต้องการท างานภายใต้ปัญหาท่ีเกิดขึน้
จริง สิ่งท่ีค้นพบจากโรงเรียน เขาต้องการมองว่าสิ่งท่ีก าลงัเรียนรู้สามารถน าไปใช้งานได้ทนัที และ
ประเภทท่ี 4 แบบยอมรับการเปล่ียนแปลง (dynamic learners) หมายถึง ผู้ เรียนรวมประสบการณ์
และใช้การประยุกต์ เรียนรู้โดยการทดลองวิธีต่าง ๆ และขจดัวิธีท่ีผิดออกไป มีความกระตือรือร้น
กับสิ่งใหม่ ๆ การปรับให้เข้ากับผู้ อ่ืน ต้องการความยืดหยุ่น รูปแบบประเภทนีมุ้่งเน้นท่ีจะเข้าถึง
บทสรุปท่ีถกูต้องในกรณีท่ีไม่มีเหตผุลตรรกะ การปราศจากความวิตกกงัวลจากผู้คน บางครัง้พวก
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เขาจะมองวา่เป็นการบงการและการแทรกแซง พวกเขาพยายามท่ีจะมีอิทธิพลตอ่โรงเรียน ต้องการ
ท าตามความสนใจของตนเองด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย  

Croker (2002) จ าแนกประเภทตามความคิด ความรู้สึกในกระบวนการรับรู้อย่างตอ่เน่ือง
และภาวะตอ่เน่ืองของความคล่องตวัในกระบวนการท างาน โดยแบ่งรูปแบบการเรียนออกเป็น 4 
จตภุาค (four-quadrant) ได้แก่ จตภุาค 1 ผู้ เรียนเร่ิมเรียนรู้ตามแนวคิดการรับรู้ในลกัษณะท่ีเป็น
รูปธรรม ผู้ เรียนเหล่านีเ้น้นการเช่ือมต่อแนวความคิดเพ่ือใช้ในประสบการณ์ชีวิตจริง จตภุาค  2 
ผู้ เรียนเร่ิมเรียนรู้ตามแนวคิดการรับรู้ในลกัษณะท่ีเป็นนามธรรม ผู้ เรียนคิดก่อนท่ีจะเรียนรู้จะช่วย
เพิ่มประสิทธิภาพการเรียนรู้ในจตุภาค 3 ผู้ เ รียนเร่ิมต้นการเรียนรู้โดยแนวคิดการรับรู้และ          
การกระท าแบบนามธรรม แต่ผู้ เรียนชอบการทดลองมากกว่าการสังเกต จตุภาค  3 ผู้ เรียนท่ี
ต้องการใช้ความรู้ท่ีแปลกใหมก่บัประสบการณ์ท่ีซบัซ้อนมากขึน้ในทางปฏิบตัิ จตภุาค 4 ผู้ เรียนเร่ิม
เรียนรู้ตามแนวคิดการรับรู้ในลักษณะท่ีเป็นรูปธรรมและการประมวลผลอย่างเข้มข้นผ่านการ
ทดลอง (Croker, 2002; Kealey & Protheroe, 1996) ความคิดเห็นตอ่รูปแบบการเรียนของบคุคล
นัน้แตกต่างกัน แต่รูปแบบการเรียนท่ีดีท่ีสุด คือ ความรู้ ความเข้าใจและประสบการณ์จากการ
ปฏิบตัจิริงเป็นแนวทางท่ีนา่จะสมดลุและเหมาะสมท่ีสดุ 

แบบการเรียนของ Felder และ Solomon (1998); Felder และ Henriques (1995) 
น าเสนอแบบการเรียน ซึ่งมีพืน้ฐานมาจากทฤษฎีจิตวิทยาของ Jung ซึ่งแบง่มิติของแบบการเรียน
ออกเป็น 4 มิต ิดงันี ้1) แบบเน้นการสมัผสั (sensing) และแบบหยัง่รู้ (intuitive) 2) แบบเรียนรู้จาก
การมอง (visual) และแบบเรียนรู้จากถ้อยค า (verbal) 3) แบบโต้ตอบ (active) และแบบไตร่ตรอง 
(reflective) และ 4) แบบล าดบัขัน้ (sequential) และแบบภาพรวม (global) 

1) แบบเน้นการสมัผสั (sensing) และแบบหยัง่รู้ (intuitive) ผู้ เรียนแบบเน้นการสมัผสัมี
แนวโน้มเรียนรู้ลกัษณะท่ีเป็นรูปธรรมและมีระเบียบ ผู้ เรียนแบบหยัง่รู้จะนามธรรมและมีความคิด
สร้างสรรค์ แบบการสัมผัสชอบข้อเท็จจริง ข้อมูล และการทดลอง  แบบหยั่งรู้มีการจัดการท่ีดี
เ ก่ียวกับหลักการ แนวคิด และทฤษฎี แบบเน้นการสัมผัสชอบรายละเ อียด แต่ไม่ชอบ
ภาวะแทรกซ้อน แบบหยัง่รู้จะรู้สกึเบื่อรายละเอียดและยอมรับภาวะแทรกซ้อน แบบเน้นการสมัผสั
มีแนวโน้มมากกว่าแบบหยั่งรู้ในเร่ืองของการระลึกถึงกลยุทธ์การเรียนรู้ ชอบการเรียนรู้และ        
การปฏิบตัิตามกฎและขัน้ตอนท่ีเป็นมาตรฐาน แบบหยั่งรู้ชอบความหลากหลาย ไม่ชอบความ
ซ า้ซาก แบบหยัง่รู้รองรับแนวความคดิใหม่และกฎข้อยกเว้น แบบเน้นการสมัผสัมีความระมดัระวงั 
แตอ่าจช้า แบบหยัง่รู้มีความรวดเร็ว แตอ่าจประมาท  
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วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบเน้นการสมัผสั ผู้ เรียนจะจดจ าและเข้าใจข้อมูลได้ดี
ท่ีสุดถ้าพวกเขาเห็นการเช่ือมโยงกับโลกแห่งความเป็นจริง ถ้าผู้ เรียนอยู่ในชัน้เรียนท่ีมีการสอน
ลกัษณะนามธรรมและทฤษฎี ผู้ เรียนอาจจะพบความยุ่งยาก ควรถามครูผู้สอนส าหรับตวัอย่างท่ี
เฉพาะเจาะจงของแนวคดิและวิธีปฏิบตัท่ีิชดัเจนและค้นหาแนวคิดท่ีประยกุต์ไปสู่การปฏิบตัิ ถ้าครู
ไม่ได้ให้รายละเอียดท่ีมากพอ จะพยายามหาความชดัเจนจากต าราเรียนหรือหนงัสืออ้างอิงอ่ืน ๆ 
หรือระดมสมองกบัเพ่ือนหรือเพ่ือนร่วมชัน้ 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบหยัง่รู้ ถ้าผู้ เรียนอยู่ในชัน้เรียนท่ีเน้นการท่องจ าและ    
การแทนค่าสูตร จะท าให้ผู้ เรียนรู้สึกเบื่อหน่าย ควรถามครูผู้สอนเก่ียวกบัการตีความหรือทฤษฎีท่ี
เช่ือมโยงข้อเท็จจริงหรือพยายามเช่ือมโยงด้วยตนเอง นอกจากนีผู้้ เรียนมีแนวโน้มประมาทในการ
ทดสอบเพราะหมดความอดทนกับรายละเอียดและไม่ชอบความซ า้ซาก ควรใช้เวลาในการอ่าน
ค าถามทัง้หมดก่อนท่ีจะเร่ิมตอบค าถามและตรวจค าตอบให้แนใ่จ 

2) แบบเรียนรู้จากการมอง (visual) และแบบเรียนรู้จากถ้อยค า (verbal) ผู้ เรียนแบบเรียน
รู้จากการมองจะจดจ าสิ่งท่ีเห็นได้ดีท่ีสุด ชอบท่ีจะน าเสนอข้อมูลตามท่ีปรากฏแก่สายตา เช่น 
แผนภาพไดอะแกรม แผนผงัแสดงขัน้ตอนการท างาน ภาพยนตร์ และการสาธิตมากกว่าค าพดูหรือ
การเขียน และเรียนรู้ได้ดีหากพวกเขาเห็นและได้ยินค าพดูในภาษาเป้าหมาย แตผู่้ เรียนแบบอาศยั
การฟังจะน าเสนอด้วยวสัดเุดียวกนัในรูปแบบท่ีแตกตา่งกนั ผู้ เรียนแบบเรียนรู้จากถ้อยค า ชอบพดู
หรือเขียนอธิบาย 

 วิธีช่วยเหลือตนเองของผูเ้รียนแบบเรียนรู้จากการมอง ถ้าเป็นผู้ เรียนแบบนีค้วรพยายามท่ี
จะหาแผนภาพ ภาพร่าง ภาพถ่าย แผนภูมิแสดงขัน้ตอนการท างาน หรือการแสดงออกอ่ืน ๆ ควร
ถามครูผู้สอนเพ่ือขอค าปรึกษาเก่ียวกบัหนงัสืออ้างอิงและวิดีโอ หรือ CD-ROM ท่ีเป็นส่ือการสอน
ของวิชาท่ีเรียน เตรียมท าแผนผงัความคิดโดยการฟังจดุส าคญั ๆ บนัทึกย่อโดยใช้รหสั และไฮไลท์
ข้อความส าคญัเพื่อเน้นหวัข้อนัน้ 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบเรียนรู้จากถ้อยค า เขียนสรุปหรือเค้าโครงอย่างคร่าว ๆ 
ด้วยค าพดูของตนเอง การท างานกลุ่มได้อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้ เรียนต้องเข้าใจเนือ้หาและรับฟัง
ค าอธิบายของเพ่ือนร่วมชัน้เรียนและจะได้เรียนรู้มากยิ่งขึน้เม่ือรับหน้าท่ีเป็นคนอธิบาย 

3) แบบโต้ตอบ (active) และแบบไตร่ตรอง (reflective) ผู้ เรียนแบบโต้ตอบมีแนวโน้ม
จดจ าและเข้าใจสารสนเทศได้ดีท่ีสุดเม่ือมีการปฏิบตัิกิจกรรม การอภิปรายหรือประยุกต์ใช้หรือ
อธิบายให้ผู้ อ่ืนฟัง ผู้ เรียนแบบไตร่ตรองชอบท่ีจะคิดอย่างเงียบ ๆ ก่อน  “ลองพยายามและมองว่า
จะท างานได้อย่างไร” เป็นวลีของผู้ เรียนแบบโต้ตอบ “คิดตัง้แต่ต้นจนจบเป็นอนัดบัแรก” เป็นวลี
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ของผู้ เรียนแบบไตร่ตรอง ผู้ เรียนแบบโต้ตอบมีแนวโน้มชอบท างานกลุ่มมากกว่าผู้ เรียนแบบ
ไตร่ตรอง ส่วนผู้ เรียนแบบไตร่ตรองชอบท างานคนเดียว ถ้าผู้ เรียนอยู่ ในชัน้เรียนท่ีเรียนผ่านการ
บรรยาย โดยปราศจากการปฏิบตัิ แต่ให้จดบนัทึกจะเป็นเร่ืองท่ียากส าหรับผู้ เรียนทัง้สองแบบ 
โดยเฉพาะผู้ เรียนแบบโต้ตอบ 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบโต้ตอบ ถ้าเป็นผู้ เรียนแบบโต้ตอบอยู่ในชัน้เรียนท่ีไม่มี
การจดัเวลาส าหรับให้นกัเรียนร่วมกนัอภิปรายหรือกิจกรรมการแก้ปัญหา ควรพยายามชดเชยสิ่งท่ี
ขาดหายไปให้กบัผู้ เรียนโดยการศกึษาแบบเป็นกลุ่มเพ่ือให้สมาชิกผลดัเปล่ียนกนัอธิบายหวัข้อท่ี
แตกตา่งกนั การท างานร่วมกบัผู้ อ่ืน การคาดเดาค าถามเก่ียวกบัการทดสอบตอ่ไปและคิดค านวณ
ค าตอบ จะท าให้จดจ าข้อมลูได้ดีกวา่การค้นหาวิธีท า 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบไตร่ตรอง ถ้าเป็นผู้ เรียนแบบไตร่ตรองและอยู่ในชัน้
เรียนท่ีมีเวลาน้อยหรือไมมี่เวลาส าหรับให้นกัเรียนคดิเก่ียวกบัข้อมลูใหม่ ๆ ควรพยายามชดเชยโดย
ไม่เพียงแคใ่ห้นกัเรียนอ่านหรือจดจ าอย่างเดียว ควรหยุดเป็นระยะ ๆ เพ่ือทบทวนสิ่งท่ีได้อ่านและ
คดิค าถามท่ีเป็นไปได้หรือการประยกุต์ใช้อาจเป็นประโยชน์ในการเขียนสรุปสัน้ ๆ จากการอ่านหรือ
บนัทึกการเรียนเป็นค าพูดของตนเอง การท าเช่นนัน้อาจจะใช้เวลานานเป็นพิเศษ แต่จะช่วยให้
นกัเรียนสามารถจดจ าได้อยา่งมีประสิทธิภาพ 

4) แบบล าดบัขัน้ (sequential) และแบบภาพรวม (global) ผู้ เรียนแบบตามล าดบั รับรู้
ข้อมูลและเข้าใจขัน้ตอนเล็ก ๆ และผู้ เรียนแบบภาพรวมใช้ข้อมูลตามท่ีปรากฏ ไม่สนใจส่วนท่ี     
แยกออกและบรรลุความเข้าใจแบบก้าวกระโดด ผู้ เรียนแบบภาพรวมสามารถทราบรายละเอียด
ของเนือ้หาวิชา จ าเป็นต้องเข้าใจวิธีการท่ีน าเสนอเก่ียวกบัความรู้ก่อนและประสบการณ์มมุมองท่ี
อาจารย์ได้เตรียมไว้ ดังนัน้ผู้ เรียนแบบภาพรวมอาจช้าและท าได้ไม่ดีในเร่ืองของการบ้านและ    
การทดสอบจนกว่าจะเข้าใจภาพรวม แต่สามารถมองเห็นการเช่ือมโยงได้ดีกว่าผู้ เรียนแบบ
ตามล าดบั ผู้ เรียนแบบตามล าดบัสามารถท างานอย่างต่อเน่ืองกับความเข้าใจท่ีไม่สมบูรณ์ของ
เนือ้หาได้ แต่อาจจะขาดความเข้าใจในบริบทองค์ความรู้ท่ีกว้างและความสมัพนัธ์กับวิชาอ่ืน ๆ 
และในสาขา 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผู้เรียนแบบล าดบัขั้น ผู้ เรียนแบบล าดับขัน้ครูจะสอนแบบก้าว
กระโดดคือกระโดดจากหัวข้อหนึ่งไปหัวข้อหนึ่ง หรือข้ามขัน้ตอนท าให้ผู้ เรียนมีปัญหาในการ
ติดตามและจดจ า ควรถามอาจารย์ผู้ สอนหากต้องการเขียนรายละเอียดในขัน้ตอนท่ีข้าม เม่ือ
ผู้ เรียนก าลังเรียนควรใช้เวลาในการร่างเนือ้หาตามล าดบัด้วยตนเอง  การท าเช่นนีใ้นระยะยาว    
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จะช่วยให้ผู้ เรียนประหยดัเวลา นอกจากนีย้งัเป็นการเสริมสร้างทกัษะการคิดภาพรวมของผู้ เรียน
โดยเก่ียวข้องกบัแตล่ะหวัข้อใหมท่ี่ศกึษา และเข้าใจเนือ้หาอยา่งลกึซึง้ 

วิธีช่วยเหลือตนเองของผูเ้รียนแบบภาพรวม ถ้าเป็นผู้ เรียนแบบภาพรวมมีประโยชน์ส าหรับ
ท าให้ทราบภาพรวมของเนือ้หาก่อนท่ีจะทราบรายละเอียด ถ้าอาจารย์สอนหัวข้อใหม่ โดยไม่
อธิบายวิธีการท่ีเก่ียวข้องกับสิ่งท่ีผู้ เรียนรู้อยู่แล้วอาจท าให้เกิดปัญหาส าหรับผู้ เรียนได้ ผู้ เรียน
สามารถใช้เวลาท่ีอาจช่วยให้เห็นภาพกว้างอย่างรวดเร็ว ก่อนจะเร่ิมศึกษาส่วนแรกของบท ควร
อ่านผ่าน ๆ ทัง้บทเพ่ือให้เห็นภาพรวม การท าเช่นนีอ้าจจะใช้เวลานานในครั ้งแรก แต่จะช่วย
ประหยัดเวลาในการอ่านทีละส่วนในครัง้ต่อไป พยายามสร้างความสัมพันธ์เพ่ือให้เห็นการ
เช่ือมโยงระหว่างความรู้เก่ากับความรู้ใหม่ เหนือสิ่งอ่ืนใดจะไม่สูญเสียความเช่ือมัน่ในตวัเอง ใน
ท่ีสุดผู้ เรียนจะเข้าใจเนือ้หาใหม่และเพ่ือท าความเข้าใจวิธีการท่ีจะเช่ือมต่อกับหัวข้ออ่ืน ๆ และ
สาขาวิชา 
 

2.3 ประเดน็วิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบการเรียน 
Felder และ Spurlin (2005) ท าวิจยัเพ่ือศกึษาการประยกุต์ใช้ ความเท่ียงและความตรง

ของดชันีแบบการเรียน ประเด็นทางการศกึษา (The Index of Learning Style: ILS) รุ่นท่ีใช้เว็ป
เป็นฐานได้รับความนิยมจากผู้สนใจจ านวนนับพันคนต่อปี ประกอบด้วยข้อมูลสะท้อนเก่ียวกับ
ความเท่ียงและความตรงของเคร่ืองมือ  เอกสารนีจ้ะพิจารณาตรวจสอบการค้นหาท่ีครอบคลุม 
ประกอบด้วยค าตอบจากค าถามตา่ง ๆ 1) โมเดล ILS มีก่ีมิติและมีข้อตกลงเบือ้งต้นอะไรบ้าง 2) 
การใช้งาน ILS มีลักษณะอย่างไรและความเส่ียงท่ีเกิดจาการใช้งานอย่างไม่ถูกต้อง 3) การ
ศกึษาวิจยัแบบใดท่ีต้องใช้ ILS และบทสรุปเก่ียวกบัความเท่ียงและความตรงท่ีอาจจะอนมุานจาก
ข้อมลู เคร่ืองมือท่ีใช้ ILS พบวา่ คา่ความสมัประสิทธ์ิสหสมัพนัธ์ของการทดสอบซ า้อยู่ระหว่าง 0.7-
0.9 ส าหรับน าข้อมลูไปประยกุต์ใช้ ดงันี ้1) เป็นข้อมลูแนะแนวส าหรับครูผู้สอนในแบบการเรียนท่ี
หลากหลาย 2) เพ่ือจัดการเรียนการสอนท่ีตอบสนองต่อความแตกต่าง จุดแข็งและจุดอ่อนของ
นกัเรียนแต่ละคน ดชันีวดัแบบการเรียนของนกัเรียนทัง้แบบสัน้และแบบยาว จะช่วยให้ครูผู้สอน
เกิดความสมดลุในการสอนและท าให้เข้าใจจุดแข็ง และสิ่งท่ีต้องปรับปรุง การวิเคราะห์ข้อมูลท่ี
ต้องการเสนอแนะความเป็นปัจจุบนั เคร่ืองมืออาจจะพิจารณาจากความเท่ียง ความตรง และ
เหมาะสม 

กาญจนา  พันธ์โยธี (2542)ท าวิจัยเร่ือง แบบการเรียนของนักศึกษามหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีสรุนารีตามรูปแบบของเฟลเดอร์และโซโลแมน วตัถปุระสงค์เพ่ือศกึษาแบบการเรียนของ
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นักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารีตามรูปแบบของเฟลเดอร์และโซโลแมน และเพ่ือ
เปรียบเทียบแบบการเรียนของนกัศึกษามหาวิทยาลยัเทคโนโลยีสุรนารีตามรูปแบบของเฟลเดอร์
และโซโลแมน จ าแนกตามเพศ ภูมิล าเนา ระดบัชัน้ปี กลุ่มสาขาวิชา ประเภทของการเข้าศกึษาใน
มหาวิทยาลัย และผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน เคร่ืองมือท่ีใช้ ดัชนีวัดแบบการเรียน (Index of 
Learning Styles Questionnaire) ของ Felder & Soloman พบว่า นกัศกึษาส่วนใหญ่มีแบบการ
เรียนแบบการมองในมิตด้ิานการน าเข้าข้อมลูมากท่ีสดุ รองลงมาคือแบบประสาทสมัผสัในมิติด้าน
การรับรู้ และเม่ือเปรียบเทียบระหว่างแบบการเรียนกับเพศ ภูมิล าเนา ระดบัชัน้ปี กลุ่มสาขาวิชา 
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และประเภทของการเข้าศึกษา พบว่า เพศและกลุ่มสาขาวิชามี
ความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน 

ณฐัวฒุิ  กิจรุ่งเรือง (2542) ท าวิจยัเร่ือง การศกึษาเปรียบเทียบแบบการเรียนภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างโรงเรียนสงักัดส านักการศึกษากรุงเทพมหานครและ
โรงเรียนประถมศกึษาสงักดัเขตเมืองฟกูโูอกะ ประเทศญ่ีปุ่ น มีวตัถปุระสงค์เพ่ือ ศกึษาเปรียบเทียบ
แบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 ระหว่างโรงเรียนสังกัดส านัก
การศกึษากรุงเทพมหานครและโรงเรียนประถมศกึษาสงักัดเขตเมืองฟูกูโอกะ ประเทศญ่ีปุ่ น และ
เพ่ือน าเสนอวิธีการเรียนภาษาอังกฤษท่ีเหมาะสมกับแบบการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียน 
เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบการเรียนตามแนวคิดของ Dunn & Dunn (1978) พบว่า วิธีการสอน
ภาษาองักฤษท่ีเหมาะสมกับแบบเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สงักดัส านกัการศกึษากรุงเทพมหานคร ได้แก่ วิธีการสอนแบบไวยากรณ์และการแปล วิธีการสอน
แบบเงียบ วิธีการสอนแบบเอกตัภาพ วิธีการสอนตามทฤษฎีการเรียนแบบความเข้าใจ และวิธีการ
สอนแบบตรง วิธีการสอนภาษาองักฤษท่ีเหมาะสมกับแบบการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 5 โรงเรียนประถมศกึษาสงักดัเขตเมืองฟูกโูอกะ ประเทศญ่ีปุ่ น ได้แก่ วิธีการสอน
แบบกลุม่สมัพนัธ์ วิธีการสอนแบบเงียบ วิธีการสอนแบบตรง 
 
ตอนที่ 3 ความหมาย ประเภท และประเดน็ท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบการสอน  

3.1 ความหมายของแบบการสอน 
 แบบการสอนเป็นแนวทางในการปฏิบัติการสอน การจัดกิจกรรมในชัน้เรียน นับว่ามี
ความส าคญัส าหรับครู มีนักวิชาการและนกัการศึกษาให้ความหมายของแบบการเรียนไว้ ดงันี ้
Salem (2001) กล่าวว่า แบบการสอน หมายถึง วิธีการหรือกระบวนการท่ีเป็นท่ียอมรับและ
สามารถใช้ได้โดยครู เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์บทเรียนในแต่ละวัน รูปแบบประกอบด้วยการ
รวมกันของความเห็นส่วนตัว ความมั่นใจและกลยุทธ์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งรูปแบบการสอนท่ีมี
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คณุลกัษณะส่วนบคุคลของครู สอดคล้องกบั Grasha (1996) กล่าวว่า แบบการสอน เป็นรูปแบบ
เฉพาะของความต้องการตามความเช่ือและพฤติกรรมท่ีครูแสดงในห้องเรียน และสอดคล้องกับ 
Kaplan & Kies (1995) กลา่ววา่ แบบการสอน ประกอบด้วยพฤติกรรมส่วนบคุคลของครู แตย่งัคง
ใช้ส่ือในการรับและสง่ข้อมลูส าหรับข้อมลูท่ีได้จากผู้ เรียน Conti (1989) กล่าวว่า แบบการสอนเป็น
ช่วงของพฤติกรรมท่ีช่วยให้ครูผู้ สอนด าเนินงานอย่างสะดวกสบายและพฤติกรรมเหล่านีห้รือ
คณุภาพยืนหยดัจากบริบทกับบริบทและไม่ได้เช่ือมโยงไปยงัเนือ้หา  สอดคล้องกับ  Mosston 
(1966) กล่าวว่า แบบการสอน หมายถึง การก าหนดไว้ล่วงหน้าเก่ียวกับการตดัสินใจในระหว่าง
การด าเนินการสอน  

จากความหมายของแบบการสอนท่ีกล่าวมาข้างต้น สรุปได้ว่า แบบการสอน (teaching 
styles) หมายถึง วิธีการสอนท่ีครูก าหนดไว้ล่วงหน้า และพฤติกรรมท่ีแสดงออกในห้องเรียน โดย
รูปแบบการสอนจะแตกตา่งกนัไปตามลกัษณะสว่นบคุคลของครู 
 

3.2 ประเภทของแบบการสอน 
แบบการสอนตามแนวคิดของนกัวิชาการแต่ละคน มีลกัษณะความโดดเดน่ท่ีแตกตา่งกัน 

แต่มีจุดมุ่งหมายท่ีคล้ายกัน คือ ต้องการจดัการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความต้องการของ
ผู้ เรียน แบบการสอนตามแนวคิดของนกัวิชาการมีหลายประเภท ซึ่งแต่ละประเภทมีรายละเอียด
ดงันี ้

Mosston (1966) สร้างแบบการสอนท่ีเรียกว่า “โมเดลสเปกตรัม” แบบการสอนถูกสร้าง
ขึน้จากการเก็บรวบรวมข้อมลูซึ่งพบในวิธีการเรียนการสอนหรือรูปแบบการสอน โดยแบ่งรูปแบบ
การสอนออกเป็น 8 รูปแบบ ดงันี ้1) แบบผู้ ใช้ค าสัง่ (teaching by command) 2) แบบให้ภาระ
งาน (teaching by task) 3) แบบการแลกเปล่ียนความรู้ (reciprocal teaching) 4) แบบจดักลุ่ม
ย่อย (small group) 5) แบบตวัตอ่ตวั (individual programme) 6) แบบชีท้างให้ค้นพบ (guided 
discovery) 7) แบบรู้จกัการแก้ปัญหา (problem solving) และ 8) แบบสร้างสรรค์ (creativity) 

Grasha (2002) แบบการสอนของครู (teachers’ teaching styles) ตามแนวคิดของ 
Grasha และได้สร้างแบบส ารวจแบบการสอน ช่ือว่า Teaching Styles Inventory แบง่เป็น 5 แบบ 
ดงัท่ีกล่าวต่อไป 1) แบบผู้ เช่ียวชาญ (expert) 2) แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ ( formal 
authority) 3) แบบผู้ เป็นแบบอย่าง (personal model) 4) แบบผู้อ านวยความสะดวก (facilitator) 
และ5) แบบผู้มอบหมาย (delegator) แตล่ะแบบมีรายละเอียด ดงันี ้ 

1) แบบผู้ เช่ียวชาญ (expert) หมายถึง ครูท่ีแสดงถึงการมีความรู้และความช านาญท่ีตรง
กบัความต้องการของนกัเรียน พยายามรักษาสถานภาพผู้ เช่ียวชาญในหมู่นกัเรียน ด้วยการแสดง
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ความรู้โดยละเอียด และกระตุ้ นให้นักเรียนเพิ่มขีดความสามารถของตนเอง ค านึงถึงวิธีการ
ถ่ายทอดสารสนเทศ และค านงึวา่นกัเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอยา่งดี  

2) แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ ( formal authority) หมายถึง ครูท่ีแสดงถึงการมี
อ านาจในหมูน่กัเรียนเพราะความรู้และบทบาทหน้าท่ี มุ่งการให้ผลย้อนกลบัทัง้เชิงบวกและเชิงลบ 
ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ ความคาดหวงั และกฎระเบียบในการปฏิบตัิส าหรับนกัเรียน ค านึงถึง
ความถกูต้อง ความเป็นท่ียอมรับได้ และแนวทางอนัเป็นมาตรฐานในการกระท าสิ่งตา่ง ๆ โดยการ
ก าหนดโครงสร้างเนือ้หาการสอนท่ีจ าเป็นส าหรับนกัเรียน  

3) แบบผู้ เป็นแบบอย่าง (personal model) หมายถึง ครูท่ีแสดงถึงความเช่ือแบบ "การ
สอนโดยการให้ตวัอย่าง" และสร้างต้นแบบส าหรับการคิดและการปฏิบตัิ ชีแ้นะ แนะแนวและ     
สัง่การโดยการแสดงวิธีท าสิ่งตา่ง ๆ และกระตุ้นให้นกัเรียนสงัเกตแล้วเลียนแบบวิธีการของครู  

4) แบบผู้อ านวยความสะดวก (facilitator) หมายถึง ครูท่ีแสดงถึงการเน้นลักษณะส่วน
บคุคลของปฏิสมัพนัธ์ระหว่างครูกบันกัเรียน แนะน าและชีน้ านกัเรียนโดยการตัง้ค าถาม  วิเคราะห์
ทางเลือก แนะน าทางเลือก และสนบัสนนุให้นกัเรียนตดัสินใจเลือกใช้ข้อมลู เป้าหมายโดยรวมคือ
การพฒันาความสามารถของนกัเรียนส าหรับการปฏิบตัิงานท่ีเป็นอิสระ มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์
และมีความรับผิดชอบ สามารถท างานร่วมกบันกัเรียนในโครงการท่ีให้ค าปรึกษาเก่ียวกบัการวาง
รูปแบบการท างาน และพยายามท่ีจะให้การสนบัสนนุและให้ก าลงัใจนกัเรียนมากท่ีสดุเทา่ท่ีท าได้  

5) แบบผู้ มอบหมาย (delegator) หมายถึง ครูท่ีแสดงถึงความห่วงใยในการพัฒนา
ความสามารถของนกัเรียน ให้นกัเรียนท างานอย่างท่ีตนเองมอบหมายได้อย่างอิสระหรือเป็นส่วน
หนึง่ของกลุม่ เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษาแนะน า และดแูลความเรียบร้อยของนกัเรียน  

Salem (2001) แบง่ประเภทการสอนออกเป็น 6 แบบ 1) แบบการสอนท่ีเน้นการมองเห็น 
(visual style) คือ ครูใช้ภาพร่าง ภาพ กราฟและภาพประกอบท่ีเก่ียวข้องอ่ืน ๆ 2) แบบการสอนท่ี
เน้นการฟัง (auditory style) คือ ครูบรรยายหรือให้ค าอธิบาย 3) แบบการสอนท่ีเน้นเก่ียวกบัการ
สมัผสั (tactile style) คือ ครูใช้การลงมือปฏิบตัิกิจกรรม 4) แบบการสอนท่ีเน้นความสามารถใน
การเคล่ือนไหวของร่างกาย (kinesthetic style)  คือ ครูเน้นให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเคล่ือนไหว
ร่างกาย 5) แบบการสอนท่ีเน้นกระบวนการกลุ่ม (group style) คือ ครูแบ่งกลุ่มให้ผู้ เรียนมี
ปฏิสมัพนัธ์และร่วมกนัอภิปราย และ6) แบบการสอนท่ีเน้นรายบุคคล (individual style) คือ ครู
ชอบให้ผู้ เรียนตอบปากเปล่า การท่องจ าเร่ืองราว มอบหมายภาระงานหรือการท าโครงการแบบ
รายบคุคลเดี่ยว (Soliven, 2003) 
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3.3 ประเดน็วิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับแบบการสอน 
Costa Rensburg และ Rushton (2007) ท าวิจยัเพ่ือศกึษาสาระของแบบการสอน การ 

ทดลองสอนแบบอภิปรายกลุ่มเปรียบเทียบกับสอนแบบบรรยายวิชาศัลยกรรมกระดูกให้กับ
นกัศกึษาระดบัปริญญาตรี วตัถปุระสงค์ เพ่ือเปรียบเทียบแบบการสอนแบบอภิปรายกลุ่มและแบบ
การสอนแบบบรรยายในการสอนนกัศกึษาปริญญาตรีเก่ียวกับศลัยกรรมกระดกูและการบาดเจ็บ 
เป็นวิธีวิทยาการวิจยัเชิงทดลอง ตวัแปรอิสระท่ีศกึษา ได้แก่ 1) เนือ้หาของการสอนแบบบรรยาย 2) 
การน าเสนอผลงานของการสอนแบบบรรยาย 3) คะแนนจากการเขียน และ 4) คะแนนการทดสอบ
แบบปากเปล่าตวัอย่างเป็นนกัศึกษาแพทย์ชัน้ปีท่ี 4 ของมหาวิทยาลยัเคมบริดจ์ประเทศองักฤษ 
จ านวน 77 คน โดยแบ่งเป็นเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มแรกได้รับการสอนแบบบรรยาย กลุ่มท่ี 2 ได้รับ
การสอนแบบอภิปรายกลุ่ม (การเรียนโดยการชีน้ าตนเอง) พบว่า นักเรียนท่ีได้รับการสอนแบบ
อภิปรายโต้ตอบ มีการจดัอนัดบัการน าเสนองานสงูกว่ากลุ่มท่ีได้รับการสอนแบบบรรยาย อย่างไร
ก็ตามไม่มีความแตกต่างในการจดัล าดบัของเนือ้หา นกัเรียนท่ีได้รับการสอนแบบอภิปรายกลุ่มมี
ความสามารถดีกว่าการทดสอบท่ีใช้การเขียน สรุปการสอนแบบโต้ตอบซึ่งกันและกันเป็นแบบ    
การสอนท่ีได้รับความนิยมมากกว่าแบบการสอนแบบบรรยายในระดับปริญญาตรีในวิชา
ศลัยศาสตร์และการบาดเจ็บ นอกจากนีย้งัพบว่ามีหลกัฐานท่ีแสดงว่าความคงทนของการจ าจะดี
ขึน้ตามแบบการสอบแบบโต้ตอบ 
 

3.4 ประเดน็วิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับความสอดคล้อง  
Naimie และคณะ (2010) ท าวิจยัส ารวจอิทธิพลของแบบการสอนและแบบการเรียนท่ี

สอดคล้อง/ความไมส่อดคล้องกบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษา  วตัถปุระสงค์ 1) แบบการ
สอนแบบใดท่ีผู้ สอนสาขาภาษาอังกฤษชอบและแบบการเรียนแบบใดท่ีนักศึกษาสาขา
ภาษาองักฤษของมหาวิทยาลยัในประเทศอิหร่านชอบ 2) ความสอดคล้องหรือความไม่สอดคล้อง
ของแบบการสอนและแบบการเ รียนท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเ รียนของนักศึกษาสาขา
ภาษาอังกฤษของมหาวิทยาลัยในประเทศอิหร่าน ตัวอย่างเป็นนักศึกษาในชัน้เรียนท่ีเรียน
ภาษาองักฤษเป็นภาษาตา่งประเทศ (EFL) จ านวน 310 คน ของมหาวิทยาลยัอาซดั (Azad) และ
อาจารย์ผู้ สอนหลักสูตรภาษาอังกฤษจ านวน 4 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ คือ ดรรชนีแบบการเรียนท่ี
พฒันาขึน้โดย Felder และ Solomon (2006) โดยเก็บรวมรวมข้อมลูจากแบบสอบถาม การสงัเกต
และการสมัภาษณ์  ผลลพัธ์คือความสอดคล้องและความไม่สอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและ
การสอนแบ่งเป็น 4 มิติ ของคู่แบบการเรียน  คู่ท่ี  1 แบบโต้ตอบ (active) และแบบไตร่ตรอง 
(reflective) คูท่ี่ 2 แบบเน้นการสมัผสั (sensing) และแบบหยัง่รู้ (intuitive) คูท่ี่ 3 แบบเรียนรู้จาก
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การมอง (visual) และแบบเรียนรู้จากถ้อยค า (verbal) และคูท่ี่ 4 แบบล าดบัขัน้ (sequential) และ
แบบภาพรวม (global) อิทธิพลของความสอดคล้อง/ความไม่สอดคล้องของแบบการสอนและแบบ
การเรียนท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัศกึษาจดัประเภทได้ 5 กลุ่ม ตวัแปรท่ีแสดงถึงความ
สอดคล้องส าหรับนกัศึกษาท่ีมีแบบการเรียนสอดคล้องกับแบบการสอนของอาจารย์ทัง้ 4 คู่  จะ
เรียกว่าความสอดคล้อง เท่ากับ 4 ท านองเดียวกันถ้านกัศึกษาสอดคล้องกับแบบการสอนของ
อาจารย์จาก 3 ใน 4 คู่ นักศึกษาจะถูกจัดประเภทความสอดคล้องอยู่ในกลุ่มท่ี 3 ถ้าไม่มีความ
สอดคล้องระหว่างแบบการเรียนกบัแบบการสอนทัง้ 4 กลุ่ม นกัศกึษาจะถกูจดัประเภทอยู่ในกลุ่ม 
0 สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์คือ one-way ANOVA ผลของการศกึษาครัง้นีพ้บว่าการเช่ือมโยงแบบ
การเรียนและแบบการสอนในชัน้เรียนท่ีเรียนภาษาองักฤษเป็นภาษาตา่งประเทศในมหาวิทยาลยั
อาซดั มีบทบาทส าคญัตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน 

Gilakjani (2012) ท าวิจัยเร่ืองความสอดคล้องและความไม่สอดคล้องระหว่างแบบ      
การเรียนของนกัศกึษาและแบบการสอนของอาจารย์ การศกึษาแบบการเรียนมีความส าคญัเพราะ
การศกึษาแนวใหม่ได้แสดงให้เห็นว่าความสอดคล้องระหว่างแบบการสอนและแบบการเรียนช่วย
สร้างแรงจงูใจของนกัเรียนในกระบวนการเรียนรู้ ครูควรระบแุบบการสอนของตวัเอง เพ่ือท าให้ผล
การสอบในชัน้เรียนดีขึน้ โดยมีเป้าหมายเพ่ือให้เกิดความสมดุลของแบบการสอนและการ
ประยุกต์ใช้กิจกรรมในการพบปะของนักเรียน และมีผลต่อครูในประเภทงานวิจัยมุ่งสู่ผลลพัธ์ท่ี
ได้รับการรับรองในการศกึษางานวิจยั นกัเรียนกว่า 100 คนท่ีตอบแบบสอบถามว่ามีแบบการเรียน
แบบเรียนรู้จากการได้ยินเสียง แบบเรียนรู้จากการมอง การค้นพบแบบการเรียนเป็นสาเหตใุห้
ทราบจดุแข็งจดุอ่อนของแตล่ะบคุคล ครูสามารถรวบรวมแบบการเรียนของนกัเรียนแตล่ะคนและ
ความสอดคล้องของแบบการเรียนและแบบการสอน วตัถปุระสงค์ของงานวิจยัเพ่ืออธิบายแบบการ
เรียน แบบการสอน ความสอดคล้องหรือความไม่สอดคล้องของแบบการเรียนและแบบการสอน 
แบบการเรียนแบบเรียนรู้จากการมอง แบบเรียนรู้จากการได้ยินเสียง ท่ีเก่ียวกับความสามารถใน
การเคล่ือนไหวซึ่งเป็นผลมาจากระบบประสาทระหว่างผู้ เรียนในประเทศอิหร่านและนกัเรียนคณะ   
ครุศาสตร์ในชัน้เรียนภาษาองักฤษท่ีเป็นภาษาตา่งประเทศหรือภาษาองักฤษเป็นภาษาท่ีสอง สรุป
ผลการวิจยั คือ ประโยชน์ของความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและแบบการสอนดเูหมือนว่า
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน อายุ ระดบัการศกึษา และแรงจูงใจในการเรียนไม่มีอิทธิพลตอ่การเรียน
ของนกัเรียน ครูต้องการทดสอบการสอนและการวิเคราะห์กระบวนการอย่างต่อเน่ืองจากตนเอง
และผู้ เรียน เพิ่มการสงัเกต การสอบถาม และการให้ผลย้อนกลบัท่ีได้จากการประเมิน และการคิด
เชิงวิพากษ์ การเข้าใจและส ารวจแบบการเรียนของแต่ละคน ท าให้ทราบจุดแข็งและจุดอ่อนและ
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การเรียนของพวกเขา ครูสามารถระบุแบบการเรียนของนักเรียนของนกัเรียนแต่ละคนได้ ความ
สอดคล้องของแบบการเรียนและแบบการสอน ส าหรับภาระงานท่ีมีอุปสรรค จุดแข็งของแบบ    
การเรียนท าให้งานส าเร็จและท าให้มองทะลุถึงการสอนนกัเรียน ครูสามารถพฒันาและเสริมแรง
ความเช่ียวชาญและเป็นโอกาสท่ีดีของมหาวิทยาลัยในการเผยแพร่ข้อมูลความคิด ข้อสรุปและ
ประสบการณ์ แบบการเรียนเป็นการเสนอให้ครูจดัการและการเรียนและการสอนให้มีประสิทธิภาพ 
แบบการเรียนไม่ได้ให้ค าตอบเก่ียวกบัแหล่งของปัญหา แรงจงูใจและมาตรฐานของการศึกษา แต่
เป้าหมายของการน าแบบการเรียนไปใช้เพ่ือหาวิธีการท่ีดี ท่ีสุด ทัง้ประสิทธิภาพการเรียนของ
นกัเรียนและประสิทธิภาพการสอนของครู 
 
ตอนที่ 4 ประเด็นวิจัยท่ีศึกษาเก่ียวกับ แบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอนและ

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
   ประเด็นการศึกษาท่ีเก่ียวข้องกับแบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอนและ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ผู้ วิจัยสามารถแบ่งได้เป็น 7 ประเด็น ดงันี  ้ ประเด็นแรก การศึกษา
ความสมัพนัธ์ระหวา่งแบบการคดิกบัแบบการเรียน ประเดน็ท่ีสอง การศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่าง
แบบการคิดกับแบบการสอน ประเด็นท่ีสาม การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการคิดกับ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ประเด็นท่ีส่ี การศึกษาความสมัพนัธ์ระหว่างแบบการเรียนกับแบบการ
สอน ประเด็นท่ีห้า การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ประเด็นท่ีหก การศกึษาแบบการสอนกับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน และประเด็นสดุท้าย การศึกษา
ความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและแบบการสอนท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ประเด็น
ดงักลา่วมีรายละเอียดดงันี ้
 

4.1 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียน 
 Zhang (2010) ท าวิจยัเพ่ือศกึษาแบบการคิด วิธีการสอนและแบบการเรียนของนกัศกึษา
ระดบับณัฑิตศึกษา กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัศึกษาระดบับณัฑิตศึกษาประเทศสหรัฐอเมริกา จ านวน 
95 คน  ประเดน็ทางการศกึษา คือศกึษาความสมัพนัธ์ระหว่าง 2 แบบวดั คือแบบการคิดและแบบ
การเรียน เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบวดัแบบการคิดในการสอนของครู (The Thinking Styles in 
Teaching Inventory: TSTI) และ แบบวดัแบบการเรียนของนกัเรียน (The Index of Learning 
Styles Questionnaire: ILS) ตวัแปรท่ีศกึษา ได้แก่ อาย ุเพศ เชือ้ชาติสถานภาพการศกึษา พบว่า 
แบบการคดิในการสอนส าหรับครูและแบบการเรียนของนกัเรียนแสดงให้เห็นการเช่ือมโยงระหว่าง
วิธีการท่ีครูได้เรียนรู้และรับข้อมลูใหมจ่ากผู้ เรียน 
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 Hainer (1988 อ้างถึงใน สหสั  แร่นาค, 2546) ได้ศึกษารูปแบบการคิดและรูปแบบ       
การเรียนของนักเรียนท่ีมีความสามารถในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษต ่าและนักเรียนท่ีมี
ความสามารถสูง มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาความแตกต่างของรูปแบบการคิดและความชอบใน
รูปแบบการเรียนของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความสามารถต ่าและสูง กลุ่ม
ตัวอย่างเป็นนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลาย จ านวน 256 คน แบ่งเป็นนักเรียนท่ีมี
ความสามารถต ่าในวิชาภาษาองักฤษ ซึง่เรียนภาษาองักฤษในระดบักลางและสงูของการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษเป็นภาษาท่ีสองในโครงการฝึกอบรมภาษาองักฤษแบบเข้ม ส่วนอีกกลุ่มเป็นนกัเรียน
ท่ีมีความสามารถสูงในวิชาภาษาองักฤษและเรียนอยู่ใน 3 ระดบั พบว่ามีความแตกต่างอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิตใินรูปแบบการคดิและรูปแบบการเรียนระหว่างนกัเรียนท่ีมีความสามารถต ่าและ
สงูในวิชาภาษาองักฤษ รูปแบบการเรียนของนกัเรียนท่ีมีความสามารถต ่าในวิชาภาษาองักฤษกับ
ความช านาญในการอ่านคณิตศาสตร์และภาษาอังกฤษ และมีความสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบ      
การเรียน แบบสังเกตและแบบไตร่ตรองกับผลสัมฤทธ์ิในการอ่าน ผลการวิจัยชีใ้ห้เห็นถึงความ
จ าเป็นในการท าความเข้าใจตอ่วิธีการเรียนและรูปแบบการเรียนว่ามีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนในการอา่น คณิตศาสตร์และความช านาญในวิชาภาษาองักฤษ 

ธนพร วีระเจริญกิจ (2549) ท าวิจยัเร่ืองการศกึษาเปรียบเทียบการคิดอย่างมีวิจารณญาณ
และการคิดสร้างสรรค์ระหว่างนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนต่างกัน มีวตัถุประสงค์เพ่ือ 1) วิเคราะห์
และเปรียบเทียบลักษณะแบบการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 2) วิเคราะห์และ
เปรียบเทียบระดบัการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดสร้างสรรค์ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษา
ปีท่ี 6 3) เปรียบเทียบการคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดสร้างสรรค์ระหว่างนักเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีแบบการเรียนตา่งกนั เคร่ืองมือท่ีใช้ แบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha 
& Riechmann พบว่า นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 มีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงมากท่ีสดุ เพศ
และระดบัอายมีุความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน การคิดอย่างมีวิจารณญาณและการคิดสร้างสรรค์
ของนกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 ส่วนใหญ่มีคะแนนอยู่ในเกณฑ์ปานกลาง แบบการเรียนแบบ
ร่วมมือมีคา่เฉล่ียของการคะแนนการคิดอยา่งมีวิจารญาณและการคดิสร้างสรรค์มากท่ีสดุ 
 

4.2 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการคิดกับแบบการสอน 
Zhang (2001) ท าวิจยัเพ่ือศึกษาแนวทางและแบบการคิดในการสอน ประเด็นทางการ

ศกึษา เพ่ือตรวจสอบความสมัพนัธ์ระหว่างวิธีการสอนกับแบบการคิดของครู กลุ่มตวัอย่างเป็นครู
ฮ่องกง เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบวัดแบบการสอนของครู มีช่ือว่า Approaches to Teaching 
Inventory: ATI (Trigwell & Prosser, 1996 อ้างถึงใน Zhang, 2001) และแบบวดัแบบการคิดของ
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ครู (Thinking Styles in Teaching Inventory: TSTI) พบว่า วิธีการสอนและแบบการคิดของครูมี
ความสมัพนัธ์กนั ระหว่างแบบการคิดแบบผู้สร้างกฎกับการสอนท่ีให้ก าหนดเนือ้หาการสอนเอง  
และแบบการคดิแบบผู้ตดัสินกบัแบบเสรีนิยมกบัการสอนท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นส าคญั 
 

4.3 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการคิดกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
Zhang (2006) ท าวิจัยเพ่ือศึกษาแบบการคิดท่ีสอดคล้อง/ไม่สอดคล้อง (match/ 

mismatch) ระหว่างนกัเรียนและครูกับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน กลุ่มตวัอย่างเป็น
นกัเรียนในสาขาคณิตศาสตร์ ฟิสิกส์และการจดัการทัว่ไป จากมหาวิทยาลยัเซ่ียงไฮ้ ประเทศจีน 
เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบวดัแบบการคิดของนกัเรียน (Thinking Styles Inventory: TSI) แบบวดั
แบบการคิดในการสอนของครู (Thinking Styles in Teaching Inventory: TSTI) และแบบประเมิน
ตนเองเก่ียวกบัความสามารถทางด้านการวิเคราะห์ การสร้างสรรค์ และการปฏิบตัิ (Self – Rated 
Abilities Scales) พบว่า แบบการคิดท่ีเข้าคู่ / ไม่เข้าคู ่มีอิทธิพลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของ
นกัเรียน โดยมีปัจจยั 3 ปัจจยั ได้แก่ 1) ความแตกต่างกันตามเนือ้หาวิชาและหลกัสูตร 2) 
กระบวนการทางสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลมีบทบาทส าคญัในการตรวจสอบความสมัพนัธ์ 
และ 3) ความสามารถทางการประเมินตนเองของผู้ เรียนท าให้เกิดความแตกตา่งของความสมัพนัธ์
ของการทดสอบ นอกจากนีย้งัพบวา่ ผู้ เรียนและครูท่ีมีแบบการคิดท่ีเข้าคู่ / ไม่เข้าคูข่องแบบการคิด
แบบสร้างสรรค์ แบบการคิดประเภทท่ี 1 (Type l thinking style) จะมีบทบาทส าคญัตอ่ผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนของผู้ เรียน 

Albaili (2007) ท าวิจยัเพ่ือศกึษาความแตกตา่งของแบบการคิดท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนระดบัต ่า ปานกลางและสงู ของนกัศกึษาวิทยาลยั กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัศกึษาระดบัปริญญา
ตรี  ของมหาวิทยาลยัประเทศสหรัฐอาหรับเอมิเรตส์ จ านวน 228 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ ได้แก่ แบบวดั
แบบการคิดส าหรับนกัเรียนรูปแบบภาษาอารบิก (Thinking Styles Inventory: TSI-A) พบว่า 
พบวา่นกัเรียนท่ีมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในระดบัปานกลางและสงู จะมีแบบการคิดแบบผู้บริหาร 
(executive) แบบจดัล าดบังาน (hierarchic) แบบยืดหยุ่น (anarchic) แบบรายละเอียด (local) 
แบบใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) และแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ (internal) อย่างมีนยัส าคญั 
ในทางกลับกันนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนในระดับต ่า จะมีแบบการคิดแบบผู้ สร้าง
กฎเกณฑ์ (legislative) แบบท าหลายงานในเวลาเดียว (oligarchic) และแบบใฝ่อิสระ (liberal) 
อยา่งมีนยัส าคญั 
 จากประเด็นท่ีมีการศึกษาเก่ียวกับแบบการคิดท่ีสมัพนัธ์กับ แบบการเรียน แบบวดัแบบ
การสอนและผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีศึกษาจากงานวิจัยหกเร่ืองนี ้พบว่าส่วนใหญ่ใช้แบบวัด
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แบบการคดิตามทฤษฎีจิตปกครองตนเอง ของ Sternberg แตใ่นบางประเทศจะมีการดดัแปลงโดย
การแปลภาษาให้เหมาะสมภาษาท่ีประเทศนัน้ใช้ในการส่ือสาร แบบการคิดส่วนใหญ่มกัจะใช้วดั
กบันกัเรียนหรือนกัศกึษา และรองมาคือวดักบัครู 
 

4.4 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการเรียนกับแบบการสอน 
คูบุ่ญ  ศกุนตนาค (2552) ท าวิจยัเร่ือง ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนกับ

แบบการสอนท่ีมีต่อความสุขในการเรียนรู้ของนักเรียน มีวัตถุประสงค์คือ 1) เพ่ือวิเคราะห์แบบ   
การเรียน แบบการสอนของครู และความสขุในการเรียนรู้ของนกัเรียนในแตล่ะกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
2) เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องแบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในแตล่ะกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ และ 3) เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนของนกัเรียนกบั
แบบการสอนของครูท่ีมีต่อความสุขในการเรียนรู้ของนกัเรียนในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ กลุ่ม
ตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 5 ในเขต สพฐ. เขตพืน้ท่ีกรุงเทพมหานคร จ านวน 720 คน 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบวัดแบบการเรียนและแบบวัดแบบการสอนตามแนวคิดของ 
Grasha & Riechmann (1975) และแบบวดัความสขุในการเรียนรู้ของส านกังานคณะกรรมการ
การศึกษาแห่งชาติ (2540) พบว่า 1) นักเรียนส่วนใหญ่มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด 
รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบพึ่งพากับแบบหลีกเล่ียงในสดัส่วนท่ีเท่ากัน แบบ
แข่งขันและแบบอิสระ ตามล าดับ 2) นักเรียนส่วนใหญ่รับรู้ว่าครูส่วนใหญ่มีแบบการสอน         
แบบผู้ เช่ียวชาญมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบผู้ เป็นตวัอย่าง แบบผู้ ให้อิสระ แบบผู้อ านวยความ
สะดวก และแบบผู้ มีระเบียบแบบแผน ตามล าดบั 3) นกัเรียนมีความสุขในการเรียนรู้ในทุกกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ในระดบัปานกลาง โดยความสุขในการเรียนรู้ของนักเรียนกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยมีมากท่ีสุด และกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาอังกฤษมีน้อยท่ีสุด 4) แบบการเรียนของ
นกัเรียนส่วนใหญ่ไม่มีความสอดคล้องกบัแบบการสอนของครูในทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ และ 5) 
ความสขุในการเรียนรู้ของนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนสอดคล้องและไม่สอดคล้องกับแบบการสอน
ของครูไมแ่ตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติ 

Provitera และ Esendal (2008) ท าวิจยัเพ่ือศึกษา แบบการเรียนและแบบการสอนใน  
การจดัการศึกษา การระบุ การวิเคราะห์ ศึกษาเก่ียวกับทฤษฎีการเรียนรู้จากแบบ การเรียนของ 
Felder & Silverman  และผลงานแบบการสอนของ Grasha งานวิจยันีท้บทวนเอกสารของแบบ
การเรียนและแบบการสอนท่ีใช้ในการจดัการศึกษาของอาจารย์ในมหาวิทยาลยั ความชอบของ
นักศึกษาแสดงให้เห็นถึงจ านวนของแบบการเรียนและความรับผิดชอบของอาจารย์ในการจัด
ระเบียบและน าเสนอหลักสูตรเพ่ือตอบสนองแบบการเรียนของนกัศึกษาท่ีแตกต่างกันบางอย่าง 
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หลงัจากท่ีทบทวนวรรณกรรมงานวิจยันีชี้ใ้ห้เห็นวิธีการประเมินแบบการสอนและแบบการเรียน
จากการจดัการของนกัการศกึษาและนกัศกึษา ได้ข้อสงัเกตว่า ขัน้ตอนแรกของนกัการศกึษา คือ
การสร้างความตระหนกัเก่ียวกบัแบบการสอนและแบบการเรียน ทัง้ในส่วนของพวกเขาและในส่วน
ของนักเรียน ปรับปรุงการจัดการศึกษาจากครูเป็นศูนย์กลางไปยังผู้ เรียนเป็นศูนย์กลางและ      
การท่องจ าเพ่ือการเรียนรู้ พัฒนาเป็นการใช้ความหลากหลายท่ีชดัเจนของเทคนิคการเรียนการ
สอนซึง่จะชว่ยให้ประสบความส าเร็จมากท่ีสดุในการดงึดดูรูปแบบการเรียนรู้ของนกัศกึษา 
 

4.5 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการเรียนกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
เพ็ญสดุา  จนัทร (2541) ท าวิจยัเร่ือง ปฏิสมัพนัธ์ระหว่างแบบเรียนและความวิตกกงัวลใน

วิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 3 มี
วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนักเรียนชัน้มัธยม               
ศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีแบบการเรียนต่างกัน 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีมีความวิตกกงัวลในวิชาคณิตศาสตร์ และ 3) วิเคราะห์ปฏิสมัพนัธ์
ระหว่างแบบการเรียนและความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
คณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 เคร่ืองมือท่ีใช้ คือ แบบวดัแบบการเรียนตามแนวคิด
ของ Grasha & Riechmann พบว่า นักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีมีแบบการเรียนมีส่วนร่วม 
แบบอิสระ แบบพึ่งพาและแบบแข่งขนั มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์สูงกว่านกัเรียนท่ีมี
แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง นักเรียนท่ีมีความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร์ปานกลางและต ่า      
มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์สงูกวา่นกัเรียนท่ีมีความวิตกกงัวลในวิชาคณิตศาสตร์สงู 

อนุชยั  ธีระเรืองไชยศรี (2542) ท าวิจยัเร่ือง ความสมัพนัธ์ระหว่างรูปแบบการเรียนและ 
พฤติกรรมการเรียนของการเรียนในมหาวิทยาลยัเสมือนท่ีมีต่อสมัฤทธิผลทางการเรียนของนิสิต
ระดบับณัฑิตศกึษา มีวตัถปุระสงค์เพ่ือศกึษาความสมัพนัธ์ของรูปแบบการเรียนและพฤติกรรมการ
เรียน ท่ีมีต่อสัมฤทธิผลในการเรียนของนิสิตนักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา เคร่ืองมือท่ีใช้ คือ      
แบบวดัแบบการเรียนของ Grasha & Riechmann พบว่า รูปแบบการเรียนของผู้ เรียนท่ีตา่งกนั ไม่
มีผลต่อผลสัมฤทธ์ิในการเรียน พฤติกรรมการเรียนโดยการวิเคราะห์ความถ่ีของการเข้าสู่
มหาวิทยาลัยเสมือน ระยะเวลาท่ีอยู่ในมหาวิทยาลัยเสมือน และความถ่ีของการเข้าสู่เว็บท่ี
เก่ียวข้องกบัการเรียน มีความสมัพนัธ์สงูในทิศทางเดียวกนักบัสมัฤทธ์ิผลทางการเรียน 

วรรณา  คงคาประเสริฐ (2544) ท าวิจัยเร่ือง การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มัธยมศกึษาปีท่ี 2 ท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือ เป็นวิธีการวิจยั
เชิงทดลอง มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้
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มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือ ตวัแปรท่ีศกึษา ตวัแปรอิสระ คือ การเรียนแบบ
ร่วมมือเทคนิคเพ่ือนเรียน และตวัแปรตาม คือ ผลสมัฤทธ์ิด้านการเรียน กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2543 ของโรงเรียนบ้านคลองขนนุ จ านวน 30 คน 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิภาษาอังกฤษจ านวน 30 ข้อ และ
แผนการสอนวิชาภาษาองักฤษจ านวน 12 แผน วิเคราะห์ข้อมลูโดยใช้สถิติ คา่เฉล่ียเลขคณิต ส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และทดสอบคา่ t-test พบว่านกัเรียนท่ีเรียนด้วยการเรียนแบบร่วมมือมีคะแนน
ผลสมัฤทธ์ิภาษาองักฤษหลงัการทดลองสงูกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั 
.01 

นิศากร เจริญดี (2550) ท าวิจยัเร่ือง การศกึษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนท่ีมี
แบบการเรียนตา่งกนั โดยใช้บทเรียนบนเว็บวิชาคณิตศาสตร์ประยกุต์ 2 เป็นวิธีการวิจยัเชิงทดลอง 
มีวตัถุประสงค์เพ่ือหาประสิทธิภาพบทเรียนบนเว็บและเพ่ือเปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ของนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนตา่งกนั โดยใช้บทเรียนบนเว็บ วิชาคณิตศาสตร์ประยกุต์ 2 ตวัแปรท่ี
ใช้ในการวิจยั ตวัแปรต้น คือ 1) แบบการเรียนของนกัเรียนทัง้ 6 แบบ 2) บทเรียนบนเว็บ เร่ือง สถิต ิ
และกฎเกณฑ์เบือ้งต้นเก่ียวกบัการนบั ตวัแปรตาม คือ ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนบทเรียนบนเว็บ ท่ี
ได้จากคะแนนแบบทดสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนหลังจากเรียนบทเรียนบนเว็บ กลุ่มตวัอย่าง 
เป็นนกัเรียนท่ีเรียนวิชาคณิตศาสตร์ประยกุต์ 2 ปีการศกึษา 2/2550 วิทยาลยัการอาชีพนครปฐม 
จ านวน 275 คน ท่ีมีแบบการเรียนตา่งกนั 6 แบบ เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ได้แก่ 1) บทเรียน     
บนเว็บ 2) แบบทดสอบก่อนเรียน และ 3) แบบทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนท าการทดลอง 
วิเคราะห์ข้อมูลโดย น าคะแนนแบบทดสอบก่อนเรียนจากการเรียนบทเรียนบนเว็บและ
แบบทดสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนมาวิเคราะห์เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน
ท่ีมีแบบการเรียน 6 แบบ ท าการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม โดยใช้สถิติ ANCOVA พบว่า
บทเรียนบนเว็บท่ีสร้างขึน้มีประสิทธิภาพเท่ากบั 85.58 /82.17 สงูกว่าเกณฑ์ 80/80 และนกัเรียนท่ี
มีแบบการเรียนตา่งกนัมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนแตกตา่งกนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .01 
โดยนักเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนสูงท่ีสุดและท าการ
เปรียบเทียบรายคู่ พบว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมแตกต่างกับแบบแข่งขนัแบบ
อิสระ แบบพึง่พา แบบร่วมมือและแบบหลีกเล่ียง อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 

จากประเด็นท่ีมีการศึกษาเก่ียวกับแบบการเรียนท่ีสัมพันธ์กับแบบการสอน และ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีศกึษาจากงานวิจยัหกเร่ืองนี ้พบว่าเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัเพ่ือวดัแบบ
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การเรียน ส่วนใหญ่เป็นแบบวดัแบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha & Riechmann และใช้กบั
กลุม่ตวัอยา่งท่ีเป็นนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษา และนกัศกึษาในมหาวิทยาลยั 
 

4.6 การศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างแบบการสอนกับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
ขวัญใจ  นวลปาน (2551) ท าวิจัยเร่ือง การเปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน

ภาษาองักฤษและเจตคติต่อการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ท่ีได้รับการ
จดัการเรียนการสอนแบบวัฏจกัรการเรียนรู้ (4MAT) กับการจดัการเรียนการสอนแบบปกติ เป็น
วิธีการวิจยัเชิงทดลอง มีวตัถุประสงค์ เพ่ือ 1) เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ
และเจตคติต่อการเรียนภาษาองักฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1 ก่อนและหลงัได้รับการ
จัดการเรียนการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ (4MAT) 2) เปรียบเทียบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาองักฤษและเจตคตติอ่การเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 ก่อนและหลงั
ได้รับการจดัการเรียนการสอนแบบปกต ิและ 3) เปรียบเทียบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ
และเจตคติตอ่การเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 หลงัได้รับการจดัการเรียน
การสอนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ (4MAT) กบัแบบปกต ิตวัแปรท่ีใช้ในการวิจยั ตวัแปรอิสระ ได้แก่ 1)
การจดัการเรียนการสอนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ (4MAT) 2) การจดัการเรียนการสอนแบบปกติ ตวั
แปรตาม ได้แก่ 1) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 2) เจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษ   
กลุ่มตวัอย่างเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 1 โรงเรียนอนุบาลปะทิว ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 
2551 จ านวน 76 คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัย 1) แผนการจัดการเรียนรู้แบบวัฏจักรการเรียนรู้ 
(4MAT) และแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 12 แผน 2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 3) แบบวดัเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหา
คา่เฉล่ีย ค่าส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน และการวิเคราะห์เนือ้หา พบว่า 1) ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาอังกฤษและเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลังได้รับ 
การจดัการเรียนการสอนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ (4MAT) สูงกว่าก่อนเรียน 2) ผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนภาษาอังกฤษและเจตคติต่อการเรียนภาษาองักฤษของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 1 หลัง
ได้รับการจัดการเรียนการสอนแบบปกติสูงกว่าก่อนเรียน และ 3) ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาองักฤษและเจตคตติอ่การเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1 หลงัได้รับการ
จดัการเรียนการสอนแบบวฏัจกัรการเรียนรู้ (4MAT) สูงกว่าท่ีได้รับการจดัการเรียนการสอนแบบ
ปกต ิ
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4.7 การศึกษาความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและแบบการสอนที่ มีต่อ
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 จตพุงค์  โมรา (2553) ท าวิจยัเร่ือง การวิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบการเรียนของ
นิสิตและแบบการสอนของอาจารย์ท่ีสมัพันธ์กับผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของนิสิต
ระดบัปริญญาตรี มหาวิทยาลยัทกัษิณ เป็นวิธีการวิจยัเชิงส ารวจ มีวตัถุประสงค์เพ่ือหาแบบการ
เรียนภาษาองักฤษท่ีนิสิตชอบและแบบการสอนภาษาองักฤษท่ีอาจารย์ปฏิบตัิ เพ่ือวิเคราะห์ระดบั
ความสอดคล้องของแบบการเรียนของนิสิตและแบบการสอนของอาจารย์ และเพ่ือวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างระดบัความสอดคล้องของแบบการเรียนของนิสิตและแบบการสอนของ
อาจารย์กบัระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนิสิต กลุม่ตวัอยา่งเป็นนิสิตระดบัชัน้ปีท่ี 
2 ท่ีลงทะเบียนเรียนวิชา 0115103 ภาษาองักฤษ 3 ในภาคเรียนท่ี 1 ปีการศกึษา 2549 จ านวน 83 
คน เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ได้แก่ 1) แบบวดัแบบการเรียนภาษาองักฤษท่ีนิสิตชอบ 2) แบบวดั
แบบการสอนภาษาอังกฤษท่ีอาจารย์ปฏิบัติ วิเคราะห์ข้อมูลโดยหาค่าเฉล่ีย ส่วนเบี่ยงเบน-
มาตรฐาน ทดสอบความสมัพนัธ์โดยไค-สแควร์ พบว่า แบบการเรียนท่ีนิสิตชอบเรียนมากท่ีสดุ คือ
แบบวิเคราะห์นิยม และแบบรูปธรรม แบบการเรียนท่ีนิสิตชอบเรียนน้อย คือแบบรายบคุคล ส่วน
แบบการสอนท่ีอาจารย์ปฏิบตัิมากท่ีสุด คือ แบบไม่อดทนต่อความคลุมเครือ และแบบวิเคราะห์
นิยม นอกจากนีย้งัพบว่า แบบการเรียนของนิสิตและแบบการสอนของอาจารย์ท่ีสอดคล้องกันใน
ระดับสูง มี 2 แบบ ได้แก่ แบบวิเคราะห์นิยม แบบกลุ่ม และระดับความสอดคล้องของแบบ       
การเรียนและแบบการสอนไมมี่ความสมัพนัธ์กบัระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ 
 อฉัราพรรณ  นิลเถ่ือน (2553) ท าวิจยัเร่ืองอิทธิพลของแบบการเรียน แบบการสอนและ
ความสอดคล้องของแบบการเรียนกบัแบบการสอนท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์
ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 3 โดยมีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์เป็นตวัแปรส่งผ่าน  เป็นวิธีการวิจัย    
เชิงบรรยาย มีวตัถปุระสงค์เพ่ือ 1) วิเคราะห์แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูใน
วิชาวิทยาศาสตร์ 2) วิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบการเรียนของนกัเรียนกบัแบบการสอนของ
ครูในวิชาวิทยาศาสตร์ และ 3) วิเคราะห์ขนาดอิทธิพลทางตรงและทางอ้อมของแบบการเรียน แบบ
การสอน และความสอดคล้องของแบบการเรียนกับแบบการสอนท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ โดยมีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์เป็นตวัแปรส่งผ่านของนกัเรียนมธัยมศึกษาปีท่ี 3 
กลุ่มตวัอย่างเป็นนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี3 ในโรงเรียนสังกัด สพฐ.ในกรุงเทพมหานครและ
ปริมณฑลจ านวน 960 คน  เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ได้แก่ 1) แบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาวิทยาศาสตร์ 2)  แบบวัดแบบการเรียน แบบวัดแบบการสอน และแบบวัดเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ พบว่า 1) นักเรียนมีแบบการเรียนแบบประยุกต์มากท่ีสุดในขณะท่ีเรียนวิชา
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วิทยาศาสตร์ รองลงมาคือ แบบการคิดแบบอเนกนัย เอกนัย และแบบซึมซับ ตามล าดบั และ
นกัเรียนรับรู้ว่าครูวิทยาศาสตร์มีแบบการสอนแบบซึมซบัมากท่ีสุด รองลงมาคือแบบการคิดแบบ
เอกนยั แบบประยกุต์ และแบบอเนกนยัตามล าดบั 2) นกัเรียนส่วนใหญ่รับรู้ว่ามีแบบการเรียนไม่
สอดคล้องกบัแบบการสอนของครู และ3) โมเดลการวิจยัมีความสอดคล้องกับข้อมลูเชิงประจกัษ์  
โดยตวัแปรผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิทายาศาสตร์ได้รับอิทธิพลทางตรงอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ี
ระดบั.05 จากตวัแปรเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มากท่ีสุด รองลงมา ตวัแปรแบบการสอน แบบการ
เรียน และความสอดคล้องของแบบการเรียนและแบบการสอน มีขนาดอิทธิพล .780 -.308 .102 
และ -.075 ตามล าดับ มีอิทธิพลทางอ้อมต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์อย่างมี
นยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั.01 โดยมีเจตคตติอ่วิทยาศาสตร์เป็นตวัแปรสง่ผา่น 

จากประเด็นท่ีมีการศกึษาความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและแบบการสอนท่ีมีต่อ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ท่ีศกึษาจากงานวิจยัสองเร่ืองนี ้พบว่า เป็นวิธีวิจยัเชิงส ารวจโดยศกึษาว่า
แบบการเรียนแบบใดท่ีสอดคล้องกับแบบการสอนและส่งผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของ
นกัเรียนหรือไม ่อยา่งไร ส่วนวิธีวิจยัเชิงทดลอง ครูผู้สอนศกึษาทดลองกบันกัเรียนหรือนกัศกึษาใน
ชัน้เรียนท่ีตนเองรับผิดชอบสอน เพ่ือศึกษาว่าแบบการสอนของครู ท่ีเป็นเง่ือนไขการทดลอง 
(treatment) สง่ผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษหรือไม ่อยา่งไร  

ประเดน็การวิจยัท่ีศกึษาเก่ียวกบัแบบการคิด แบบการเรียน แบบการสอน และผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาองักฤษ ทัง้ 7 ประเด็น พบว่าส่วนใหญ่ ศึกษาแบบการคิดโดยยึดตามทฤษฎี   
จิตปกครองตนเอง และเคร่ืองมือท่ีใช้ คือ มาตรวดัแบบการคิด (Thinking Styles Invemtory: TSI) 
ศกึษาแบบวดัแบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha & Riechmann ศกึษาแบบวดัแบบการสอน
ตามแนวคิดของ Grasha และการสอนแบบวัฏจักรการเรียนรู้ (4MAT) และศึกษาผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาอังกฤษ เม่ือพิจารณากลุ่มตัวอย่างในการศึกษา พบว่ากลุ่มตัวอย่างเป็น
นักเรียนระดับชัน้มัธยมศึกษา รองลงมาคือนักศึกษา และครู ส่วนการศึกษาผลสัมฤทธ์ิทาง       
การเรียนใช้วิธีการวิจยัเชิงทดลองในเก็บรวบรวมข้อมลู และการศกึษาแบบการเรียนและแบบการ
สอนจะใช้ทัง้วิธีวิจยัเชิงส ารวจและเชิงทดลอง 
 
ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

จากการศกึษาแนวคิด ทฤษฎี และประเด็นวิจยัท่ีเก่ียวข้องกับแบบการเรียน และแบบการ
สอน พบว่า แบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha & Reichmann (1970) และแบบการสอนตาม
แนวคดิของ Grasha (2002) เป็นรูปแบบท่ีเหมาะสมท่ีจะน ามาศกึษาความสอดคล้องระหว่างแบบ
การเรียนและแบบการสอน เน่ืองจากทัง้ 2 แบบมาจากแนวคิดเดียวกัน และมีการจ าแนกรูป
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แบบอยา่งชดัเจน ครอบคลมุ และเป็นรูปแบบท่ีจดัอยู่ในระบบจ าแนกแบบการเรียนตามพฤติกรรม 
Partridge (1983) ซึง่ผู้ เรียนสามารถแสดงพฤติกรรมตอบสนองตอ่สภาพการเรียนรู้ ท่ีเก่ียวข้องกบั
สภาพภายในตวัของผู้ เรียน พฤตกิรรมท่ีแสดงให้เห็นได้ในชัน้เรียน ซึง่พิจาณาจากการมีปฏิสมัพนัธ์
ทางสงัคมกับผู้สอน ผู้ เรียนคนอ่ืน ๆ และงานหรือกิจกรรมทางการเรียน  ผู้วิจยัเห็นว่าควรน าแบบ
การคิดตามทฤษฎีจิตปกครองตนเอง (The Theory of Mental Self - government) ตามแนวคิด
ของ Sternberg (1997) มาร่วมศกึษาด้วย เน่ืองจากงานวิจยัของ Zhang (2006) ท่ีศกึษาความ
สอดคล้องระหว่างแบบการคิดของครูและแบบการคิดของนกัเรียนท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ของนกัเรียน พบว่านกัเรียนและครูท่ีมีแบบการคิดท่ีสอดคล้องหรือไม่สอดคล้องกับแบบการคิด
แบบสร้างสรรค์จะสง่ตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ดงันัน้การวิจยัครัง้นีผู้้วิจยัเห็นว่าควร
ศึกษาเพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนักเรียน 
และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน จากแนวคิดใน
การวิจยัสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจยั ดงัแผนภาพ 2.1 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

แผนภาพ 2.1 กรอบแนวคดิในการวิจยั 

ความสอดคล้อง 
 

แบบการคิด 

แบบการเรียน 

แบบการสอน 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน

ภาษาองักฤษ 



บทที่ 3 
 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 
 การวิจัยครัง้นีมี้วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) วิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 2) วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบ   
การคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียน 3) วิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน 
แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ และ 4) วิเคราะห์ผลของ
ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของ
ครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน ใช้ระเบียบวิธีการวิจยัเชิงบรรยาย โดย
มีรายละเอียดของขัน้ตอนและวิธีการด าเนินการวิจยัเก่ียวกบัประชากรและกลุ่มตวัอย่าง เคร่ืองมือ
ท่ีใช้ในการวิจยั การเก็บรวบรวมข้อมลู และการวิเคราะห์ข้อมลู ดงันี ้
 
ประชำกรและกลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย 

ประชำกรที่ใช้ในกำรวิจัย 1) นกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น ของโรงเรียนสงักัด
ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร สาเหตท่ีุเลือกนกัเรียนท่ีมี
อายุระหว่าง 11-15 ปี ระดบัพฒันาการความเข้าใจอย่างมีเหตผุล ซึ่งเป็นขัน้ขึน้สู่ระดบัวฒุิภาวะ
สูงสุดของพัฒนาการทางสติปัญญาและความคิด เด็กจะเร่ิมคิดแบบผู้ ใหญ่ สามารถคิดอย่างมี
เหตผุล คิดแก้ปัญหาท่ีมีลกัษณะเป็นนามธรรมด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย ใช้เหตผุล และท างานท่ี
ต้องใช้สติปัญญาอย่างสลบัซบัซ้อนได้ และมีความพอใจท่ีจะคิดพิจารณาเก่ียวกบัสิ่งท่ีไม่มีตวัตน
หรือสิ่งท่ีเป็นนามธรรม (Piaget, 1972 อ้างถึงใน พรรณทิพย์  ศิริวรรณบศุย์, 2551) และโครงสร้าง
ของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศก าหนดระดบัความสามารถทางภาษาและพฒันาการ
ของผู้ เรียน (Proficiency - Based) เป็นส าคญั โดยระบวุ่านกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 1-3 อยู่ใน
ระดบัก าลงัพฒันา (Developing Level) (หลกัสตูรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พ.ศ. 2544 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาตา่งประเทศ, 2556) 2) ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาองักฤษ) ท่ี
สอนนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น ของโรงเรียนสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศกึษา
ขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร  

กลุ่มตัวอย่ำงที่ ใช้ในกำรวิจัย 1) นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ของโรงเรียนในเขต
กรุงเทพมหานครท่ีสงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน จ านวน 564 คน การได้มา
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ของกลุ่มตวัอย่าง ผู้ วิจยัท าการสุ่มกลุ่มตวัอย่างแบบหลายขัน้ตอน (multi-stage random sampling) 
ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้ 

   ขัน้ตอน 1 ผู้วิจยัก าหนดขนาดกลุ่มตวัอย่างจากการค านวณโดยใช้โปรแกรม G*Power 
ของ Buchner (2010 อ้างถึงใน นงลักษณ์  วิรัชชัย, 2555) สถิติท่ีใช้วิเคราะห์ข้อมูล คือ การ

ทดสอบไค-สแควร์ ( 2 tests) และการวิเคราะห์ความแปรปรวน (ANOVA) ค านวณหาขนาดกลุ่ม
ตวัอย่างจากสถิติทัง้ 2 แบบ พบว่า การทดสอบไค-สแควร์ให้ค่าขนาดกลุ่มตวัอย่างมากกว่าการ
วิเคราะห์ความแปรปรวน ผู้วิจยัจึงเลือกการทดสอบไค-สแควร์ โดยก าหนดคา่พารามิเตอร์ ดงันี ้1) 
คา่ขนาดอิทธิพล (effect size w) เท่ากบั 0.3 (ขนาดอิทธิพลปานกลาง) 2) ความน่าจะเป็นของ
ความคลาดเคล่ือนในการทดสอบประเภทท่ีหนึ่ง (α error probability) เท่ากบั .05 3) อ านาจการ
ทดสอบ power (1-β error probability) เท่ากบั .95 และ 4) ชัน้แห่งความเป็นอิสระ (df) เท่ากับ 
15 เน่ืองจาก df=(r-1)(c-1)=(3)(5) r หมายถึง จ านวนกลุ่มของแบบการคิด c หมายถึง จ านวน
แบบการเรียน จากการค านวณคา่ดงักล่าวพบว่า ขนาดกลุ่มตวัอย่างเท่ากับ 310 คน แตก่ารวิจยั
ครัง้นีผู้้วิจยัใช้กลุม่ตวัอยา่งเทา่กบั 720 คน เพ่ือให้ครอบคลมุนกัเรียนทกุคนในห้องเรียนท่ีเป็นกลุ่ม
ตวัอยา่ง 

   ขัน้ตอน 2 ศึกษาข้อมูลโรงเรียนท่ีสงักัดส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 
ในเขตกรุงเทพมหานคร จ าแนกตามส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา (สพม.) มี 2 เขต คือ 
สพม.1 และ สพม.2 ผู้ วิจัยด าเนินการสุ่มโรงเรียนในแต่ละส านักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษา
มธัยมศกึษาจ าแนกตามขนาดโรงเรียน คือ ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ โดยสุ่ม
โรงเรียนขนาดกลาง 1 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ อย่างละ 2 โรงเรียน 
เน่ืองจากโรงเรียนขนาดกลางมีจ านวนน้อยกว่าโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ จึงเลือก
โรงเรียนขนาดกลางเพียง 1 โรงเรียน ได้เขตละ 5 โรงเรียน รวมเป็นจ านวนโรงเรียนทัง้สิน้ 10 
โรงเรียน 

   ขั้นตอน 3 ด าเนินการสุ่มจ านวนห้องเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเป็น
โรงเรียนกลุ่มตวัอย่างโดยการสุ่มกลุ่มตวัอย่างแบบง่าย (simple random sampling) ด้วยวิธี     
จบัสลาก โรงเรียนขนาดกลาง 1 โรงเรียน สุ่มมา 1 ห้องเรียน โรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่
พิเศษ 4 โรงเรียน สุ่มมาโรงเรียนละ 2 ห้องเรียน ได้เขตละ 9 ห้องเรียน รวมเป็นจ านวนห้องเรียน
ทัง้หมด 18 ห้องเรียน โดยแตล่ะห้องเรียนจะมีนกัเรียนประมาณ 40 คน ดงันัน้นกัเรียนท่ีเป็นกลุ่ม
ตวัอยา่งมีประมาณ 720 คน 



48 

 

 2) ครูกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ)  ท่ีสอนนักเรียนระดับชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ของโรงเรียนท่ีสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานในเขต
กรุงเทพมหานคร จ าแนกตามส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา (สพม.) มี 2 เขต คือ สพม.
1 และ สพม.2 การได้มาของกลุ่มตวัอย่างผู้วิจยัก าหนดกลุ่มตวัอย่างครูผู้สอนโดยยึดตามนกัเรียน
ท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง ดังนัน้กลุ่มตัวอย่างคือครูผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีเป็นกลุ่ม
ตวัอยา่งในแตล่ะห้องเรียนจ านวน 18 ห้องเรียน จงึท าให้ครูท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่งมีประมาณ 18 คน 

จากการเก็บรวบรวมข้อมลูการวิจยักบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ของโรงเรียนในสงักดั
ส านกังานเขตพืน้ท่ีการศึกษามธัยมศึกษา (สพม.) จ านวน 10 โรงเรียน รวมเป็นจ านวนห้องเรียน
ทัง้หมด 18 ห้องเรียน ได้จ านวนนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 จ านวน 564 คน จากกลุ่มตวัอย่างท่ี
ประมาณไว้จ านวน 720 คน คิดเป็นร้อยละ 78.3 ดงัท่ี Babbie (2007 อ้างถึงใน วรรณี แกมเกตุ, 
2551) กลา่ววา่ อตัราการตอบกลบัคืนอยา่งน้อยร้อยละ 70 ถือวา่ดีมาก ดงัตาราง 3.1 

 
ตาราง 3.1 จ านวนนกัเรียนและครู ท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างจ าแนกตามเขตพืน้ท่ีการศึกษาและขนาด  

โรงเรียน 
เขตพื น้ที่
การศกึษา 

ขนาด
โรงเรียน 

โรงเรียน จ านวน จ านวนนกัเรียน 
ห้องเรียน ครู ชาย หญิง รวม 

สพม.1 กลาง วดัประดูใ่นทรงธรรม 1 1 20 20 40 
ใหญ่ มธัยมวดัมกฏุกษัตริย์ 2 2 29 18 47 

ราชวนิิตบางแคปานข า 2 2 29 34 63 
ใหญ่พิเศษ จนัทร์ประดษิฐารามวิทยาคม 2 2 15 61 76 

มธัยมวดัหนองแขม 2 2 25 44 69 
สพม.2 กลาง พทุธจกัรวทิยา 1 1 10 16 26 

ใหญ่ ดอนเมืองจาตรุจินดา 2 2 8 12 20 
สตรีศรีสริุโยทยั 2 2 - 91 91 

ใหญ่พิเศษ สายน า้ผึง้ 2 2 - 46 46 
สารวทิยา 2 2 16 70 86 

รวม   18 18 152 412 564 

 
ตัวแปรที่ใช้ในกำรวิจัย  

ในกรอบแนวคิดการวิจัยศึกษาตัวแปรอิสระจ านวน 3 ตวัแปร และตวัแปรตามจ านวน      
1 ตวัแปร มีการให้นิยามเชิงปฏิบตักิารของตวัแปรอิสระและตวัแปรตามดงันี ้
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1. แบบกำรคิดของนักเรียน  หมายถึง แนวทางท่ีบุคคลใช้แสดงความสามารถใน      
การจดัการกับภารกิจต่าง ๆ ซึ่งแบบการคิดสามารถเลือกตามความพอใจหรือตามสถานการณ์ 
แบบการคดิ เป็นสิ่งท่ีไมค่งท่ี สามารถปรับเปล่ียนได้ แบง่เป็น 5 มิต ิโดยมีรายละเอียดดงันี ้ 

1. มิติด้านหน้าท่ี หมายถึง แนวทางการเลือกปฏิบตัิงาน วดัจาก 2 ตวับง่ชี ้คือ ลกัษณะ
ของกิจกรรมท่ีเลือกปฏิบตั ิและแนวทางในการปฏิบตักิิจกรรม แบง่เป็น 3 แบบการคดิ ได้แก่ 

    1.1 แบบการคิดแบบผู้บริหาร หมายถึง นกัเรียนท่ีมีการตดัสินใจด้วยตนเองว่าจะท าสิ่ง
ใดและจะท าอยา่งไร ชอบสร้างกฎให้กบัตนเอง ชอบปัญหาท่ีไม่มีแบบแผนหรือไม่มีการวางแผนไว้
ลว่งหน้า บางคนชอบกิจกรรมงานเขียนท่ีต้องใช้ความคดิสร้างสรรค์และการออกแบบงานแบบใหม ่
การประดิษฐ์สิ่งใหม่ ๆ สามารถท างานท่ีได้รับมอบหมายจากครูและปฏิบตัิตามข้อก าหนดตา่ง ๆ 
จากครูและเพ่ือนได้  

    1.2 แบบการคิดแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ หมายถึง นักเรียนท่ีปฏิบตัิตามกฎเกณฑ์ และ
ชอบปัญหาท่ีมีแบบแผนหรือมีการวางแผนไว้ลว่งหน้า ชอบเติมเต็มงานให้มีความสมบรูณ์มากกว่า
การสร้างงานด้วยตนเอง การประยกุต์ใช้กฎเกณฑ์ในการแก้ปัญหา  

    1.3 แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน  หมายถึง นกัเรียนที่ชอบประเมินกฎเกณฑ์และ
กระบวนการท างาน ชอบปัญหาท่ีต้องใช้การวิเคราะห์และการประเมิน ชอบกิจกรรมการเรียน  
การสอนท่ีมีการแสดงความคดิเห็น การตดัสินการท างานของบคุคลอ่ืนและประเมินกิจกรรมตา่ง ๆ  

2. มิติด้านรูปแบบ หมายถึง การล าดบัความส าคญัของการปฏิบตัิกิจกรรม วดัจาก 2     
ตวับง่ชี ้คือ การจดัล าดบัความส าคญัของกิจกรรม และการจดัล าดบัขัน้ตอนการด าเนินกิจกรรม 
แบง่เป็น 4 แบบการคดิ ได้แก่ 

    2.1 แบบการคิดแบบจดัล าดบังาน หมายถึง นกัเรียนท่ีตัง้เป้าหมายในการท างานและ
ต้องการจดัล าดบัความส าคญัของภาระงาน  สามารถยอมรับความยุ่งยากซบัซ้อนได้ มองปัญหา
จากแง่มุมท่ีมีการจดัล าดบัท่ีถูกต้อง สามารถท างานท่ีได้รับมอบหมายจากครูและเพ่ือนได้อย่าง
เรียบร้อยและราบร่ืน     

    2.2 แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว หมายถึง นกัเรียนท่ีมุ่งมัน่กบัสิ่งใดสิ่ง
หนึ่ง ครูมกัจะคาดหวงัว่านกัเรียนสามารถท างานได้ส าเร็จโดยไม่ต้องแก้ไข  มีความทุ่มเทกับงาน
จนกวา่งานจะส าเร็จ ไมห่วัน่ตอ่อปุสรรค  

    2.3.แบบการคิดแบบท าหลายงานในเวลาเดียว หมายถึง นักเรียนท่ีตัง้เป้าหมายการท างาน   
ต่าง ๆ แบบเท่าเทียมกันหรือให้น า้หนักความส าคญัเท่ากัน รู้สึกกดดันเม่ือต้องเผชิญหน้าและ
แขง่ขนักบัเวลา ต้องการได้รับค าแนะน าเก่ียวกบัการจดัเวลา และการจดัสรรทรัพยากร 
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    2.4 แบบการคิดแบบยืดหยุ่น หมายถึง นกัเรียนท่ีต้องการได้รับการกระตุ้น การจัด
ประเภทความต้องการและเป้าหมายการท างาน ชอบใช้วิธีการสุ่มส าหรับการแก้ปัญหา มีแนวโน้ม
ถกูปฏิเสธจากงานท่ีมีลกัษณะเข้มงวด มีปัญหาในการปรับตวัตามสภาพแวดล้อมในโรงเรียน งาน
ท่ีท าได้ดีคือ งานท่ีต้องใช้ความคดิสร้างสรรค์ 
 3. มิติด้านระดบั หมายถึง การก าหนดแนวทางของการมองประเด็นปัญหา วดัจาก 2     
ตวับ่งชี ้คือ ลักษณะของการรับรู้ข้อมูล และการให้ความส าคญักับรายละเอียดของกิจกรรม 
แบง่เป็น 2 แบบการคดิ ได้แก่ 
         3.1 แบบการคิดแบบภาพรวม หมายถึง นกัเรียนท่ีชอบท างานท่ีเก่ียวข้องกบัประเด็นท่ี
คอ่นข้างกว้างและเป็นนามธรรม ไมส่นใจรายละเอียด เล็ก ๆ น้อย ๆ          

    3.2 แบบการคิดแบบรายละเอียด หมายถึง นกัเรียนท่ีมองปัญหาตา่ง ๆ แบบละเอียด
และเป็นรูปธรรม ต้องการท างานท่ีมีรายละเอียด มีแนวโน้มก าหนดทิศทางท่ีน าไปสู่การปฏิบตัิใน
สถานการณ์การเรียนการสอนท่ีเป็นจริง 

4. มิติด้านขอบเขต หมายถึง แนวทางการปฏิบตัิงานร่วมกับผู้ อ่ืน วดัจาก 2 ตวับ่งชี ้คือ 
ความมัน่ใจในการปฏิบตัิกิจกรรม และการมีปฏิสมัพนัธ์ในการท างาน แบ่งเป็น 2 แบบการคิด 
ได้แก่ 

4.1 แบบการคดิแบบชอบครุ่นคดิภายในใจ หมายถึง นกัเรียนท่ีเข้าสงัคมน้อย ชอบเก็บ
ตวั ชอบท่ีจะท างานคนเดียวมากกว่าท างานร่วมกับเพ่ือน มีลกัษณะเก็บตวั ชอบใช้สติปัญญาของ
ตนเองในการท ากิจกรรม  

4.2 แบบการคิดแบบชอบสัมพันธ์กับภายนอก  หมายถึง นักเรียนท่ีมีพฤติกรรมท่ี
แสดงออกอยา่งชดัเจน(เปิดเผย) ชอบออกสงัคม  ชอบท างานกบัร่วมกบัเพ่ือน  

5. มิติด้านแนวโน้ม หมายถึง แนวทางการปฏิบตัิตนในสงัคม วดัจาก 2 ตวับง่ชี ้คือ การ
ปฏิบตัติามสงัคม และการเผชิญหน้ากบัการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึน้ แบง่เป็น 2 แบบการคดิ ได้แก่ 

5.1 แบบการคิดแบบใฝ่อิสระ หมายถึง นกัเรียนท่ีปฏิบตัิกิจกรรมท่ีอยู่เหนือกฎระเบียบ
ของโรงเรียนและชอบวิธีการท่ีมีการเปล่ียนแปลง ไม่ชอบลกัษณะของนโยบายทางการเมือง มกัใช้
รูปแบบใหม ่ๆ ในการท างานท่ีได้รับมอบหมายจากครู                                                                   

5.2 แบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ หมายถึง นักเรียนท่ีประพฤติตนตามกฎเกณฑ์ 
หลีกเล่ียงสถานการณ์ท่ีไม่ชัดเจน ยึดติดกับสถานการณ์ท่ีคุ้นเคยในการเรียน มีความสุขกับ       
การเรียนในสภาพแวดล้อมท่ีสามารถคาดการณ์ได้ 
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2. แบบกำรเรียนของนักเรียน หมายถึง วิธีการเรียนรู้ การรับรู้ซึ่งเกิดจากความคิด
ความรู้สึก และพฤติกรรมท่ีบุคคลแสดงออกตามความชอบท่ีจะเรียนรู้โดยสังเกตจากวิธีการรับ    
การรวบรวมและการประมวลผลข้อมูล ซึ่งแบบการเรียนจะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจใน
เนือ้หาวิชาท่ีเรียนและประสบความส าเร็จในการเรียนวิชาภาษาองักฤษ แบง่เป็น 6 แบบ ดงันี ้

1. แบบแข่งขัน หมายถึง ระดับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแสดงถึงการเรียนรู้
เนือ้หาสาระเพ่ือให้ท างานได้ดีกว่านักเรียนคนอ่ืนในชัน้เรียน เพ่ือให้มีผลการเรียนดีกว่าเพ่ือน 
พยายามจะเอาชนะเพ่ือน ๆ เช่ือว่าต้องแข่งขันกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ ในชัน้ เพ่ือให้ได้รางวัล          
ค าชมเชยจากครู ต้องการเป็นจุดสนใจและได้รับการยอมรับในความส าเร็จของตนเอง นกัเรียน
กลุม่นีม้องห้องเรียนเป็นสถานท่ีแขง่ขนัแพ้ชนะกนัและตนเองต้องได้ชยัชนะเสมอ 

2. แบบร่วมมือ หมายถึง ระดับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแสดงถึงการให้      
ความร่วมมือกับครูและชอบท างานร่วมกับนกัเรียนคนอ่ืน ๆ นกัเรียนกลุ่มนีม้องว่าห้องเรียนเป็น
สถานท่ีส าหรับการมีปฏิสมัพันธ์ทางสังคม และรู้สึกว่าตนเองสามารถเรียนรู้ได้ดีท่ีสุดเม่ือมีการ
แสดงความคดิเห็น 

3. แบบหลีกเล่ียง หมายถึง ระดับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนแสดงถึงความไม่
กระตือรือร้นเก่ียวกบัการเรียนรู้เนือ้หาและการเข้าเรียนในชัน้เรียน ไม่ให้ความร่วมมือกบัเพ่ือนใน
ห้องเรียนและครู ไม่สนใจสิ่งท่ีเกิดขึน้ในชัน้เรียน ทศันะของนกัเรียนกลุ่มนีจ้ะมองว่าห้องเรียนว่า
เป็นสถานท่ีท่ีไมน่า่สนใจ 

4. แบบมีส่วนร่วม หมายถึง ระดับพฤติกรรมการเรียนของนักเรียนท่ีแสดงถึงความ
ต้องการเรียนรู้เนือ้หาวิชา สนกุกบัการเข้าชัน้เรียนและใช้เวลากบัการท ากิจกรรมตามหลกัสตูรและ
มีสว่นร่วมกบัเพ่ือน ๆ ในชัน้เรียนและครู มีความรู้สึกว่าต้องมีส่วนร่วมให้มากท่ีสดุเท่าท่ีจะท าได้ มี
ความกระตือรือร้นกับการท ากิจกรรม แต่จะมีส่วนร่วมน้อยมากถ้ากิจกรรมนัน้เป็นกิจกรรมนอก
หลกัสตูรหรือไมอ่ยูใ่นรายวิชาท่ีเรียน 

5. แบบพึง่พา หมายถึง ระดบัพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียนท่ีแสดงถึงความใฝ่รู้น้อย
มากและจะเรียนรู้เฉพาะสิ่งท่ีก าหนดให้เรียนเท่านัน้ จะมองครูและเพ่ือนร่วมชัน้เป็นแหล่งท่ีมาของ
โครงสร้างและการสนบัสนนุทางวิชาการ และต้องการรับค าสัง่หรือบอกวา่ควรจะต้องท าอะไร  

6. แบบอิสระ หมายถึง ระดบัพฤติกรรมการเรียนของนกัเรียนท่ีแสดงถึงการชอบคิด  
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตวัเองและมีความเช่ือมัน่ในความสามารถเก่ียวกบัการเรียนรู้ของตนเอง 
ชอบท่ีจะเรียนรู้เนือ้หาท่ีพวกเขารู้สึกว่าเป็นสิ่งท่ีส าคญัและต้องการท่ีจะท างานคนเดียวมากกว่า
การท างานร่วมกบันกัเรียนคนอ่ืน 
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3. แบบกำรสอนของครู หมายถึง วิธีการสอนท่ีครูก าหนดไว้ลว่งหน้า และพฤติกรรมท่ีครู
แสดงออกขณะปฏิบตักิารสอนในห้องเรียน โดยรูปแบบการสอนจะแตกตา่งกนัไปตามลกัษณะส่วน
บคุคลของครู แบง่เป็น 5 แบบ ดงันี ้

    1. แบบผู้ เช่ียวชาญ หมายถึง ระดบัพฤติกรรมการสอนของครูท่ีแสดงถึงการมีความรู้
และความช านาญท่ีตรงกบัความต้องการของนกัเรียน พยายามรักษาสถานภาพผู้ เช่ียวชาญในหมู่
นกัเรียน ด้วยการแสดงความรู้โดยละเอียด และกระตุ้นให้นกัเรียนเพิ่มขีดความสามารถของตนเอง 
ค านงึถึงวิธีการถ่ายทอดสารสนเทศ และค านงึวา่นกัเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอยา่งดี 

2. แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ หมายถึง ระดับพฤติกรรมการสอนของครูท่ี    
แสดงถึงการมีอ านาจในหมู่นกัเรียนเพราะความรู้และบทบาทหน้าท่ี มุ่งการให้ผลย้อนกลบัทัง้เชิง
บวกและเชิงลบ ก าหนดเป้าหมายการเรียนรู้ ความคาดหวงั และกฎระเบียบในการปฏิบตัิส าหรับ
นกัเรียน ค านงึถึงความถกูต้อง ความเป็นท่ียอมรับได้ และแนวทางอนัเป็นมาตรฐานในการกระท า
สิ่งตา่ง ๆ โดยการก าหนดโครงสร้างเนือ้หาการสอนท่ีจ าเป็นส าหรับนกัเรียน  

3. แบบผู้ เป็นแบบอย่าง หมายถึง ระดบัพฤติกรรมการสอนของครูท่ีแสดงถึงความเช่ือ
แบบ "การสอนโดยการให้ตวัอยา่ง" และสร้างต้นแบบส าหรับการคิดและการปฏิบตัิ ชีแ้นะ แนะแนว
และสัง่การโดยการแสดงวิธีท าสิ่งตา่ง ๆ และกระตุ้นให้นกัเรียนสงัเกตแล้วเลียนแบบวิธีการของครู 

4. แบบผู้อ านวยความสะดวก หมายถึง ระดับพฤติกรรมการสอนของครูท่ีแสดงถึง  
การเน้นการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน แนะน าและชีน้ านักเรียนโดยการตัง้ค าถาม  
วิเคราะห์ทางเลือก แนะน าทางเลือก และสนบัสนุนให้นกัเรียนตดัสินใจเลือกใช้ข้อมูล เป้าหมาย
โดยรวมคือการพฒันาความสามารถของนกัเรียนส าหรับการปฏิบตังิานท่ีเป็นอิสระ มีความคิดริเร่ิม
สร้างสรรค์และมีความรับผิดชอบ สามารถท างานร่วมกับนักเรียนในโครงการท่ีให้ค าปรึกษาใน    
การวางรูปแบบและพยายามท่ีจะให้การสนบัสนนุและให้ก าลงัใจมากท่ีสดุเท่าท่ีท าได้ 

5. แบบผู้มอบหมาย หมายถึง ระดบัพฤติกรรมการสอนของครูท่ีแสดงถึงความห่วงใย
การพฒันาความสามารถของนกัเรียน ให้นกัเรียนท างานอย่างท่ีตนเองมอบหมายได้อย่างอิสระ
หรือเป็นสว่นหนึง่ของกลุม่ เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษาแนะน า และดแูลความเรียบร้อยของนกัเรียน  

ตวัแปรตามท่ีสนใจศกึษา ได้แก่ ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ หมายถึง คะแนนท่ี 
วดัได้จากแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ  
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เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรวิจัย 
เคร่ืองมือวิจัยมี 3 ฉบับ ได้แก่ ฉบับท่ี 1 คือ แบบสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาองักฤษ ฉบบัท่ี 2 คือ แบบวดัแบบการคิดและแบบวดัแบบการเรียนของนกัเรียน และฉบบัท่ี 
3 คือ แบบวดัแบบการสอนของครู โดยมีรายละเอียดของรูปแบบเคร่ืองมือ โครงสร้างของเนือ้หา 
ขัน้ตอนการสร้าง และคณุภาพของเคร่ืองมือ ดงันี ้
เคร่ืองมือวิจัยฉบับที่ 1 คือ แบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียน 

1.1 รูปแบบของเคร่ืองมือ  
แบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ เป็นแบบเลือกตอบชนิด 4 ตวัเลือก 

และแบบจบัคู ่จ านวน 45 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน รวมเป็น 45 คะแนน 
1.2 โครงสร้ำงของเนือ้หำ 
แบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ มีเนือ้หาตามรายวิชาภาษาองักฤษ

พืน้ฐานระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ตามตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาตา่งประเทศตามหลกัสูตรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 โดยมีตาราง
แผนผงัข้อสอบ ดงัตาราง 3.2 

 

ตาราง 3.2 แผนผงัข้อสอบ      
วชิา ภาษาองักฤษพืน้ฐาน อ 22102                                                    ระดบั มธัยมศกึษาปีท่ี 2  
การสอบ  ทดสอบวดัผลสมัฤทธ์ิปลายภาคเรียนท่ี 2                             มาตรฐาน ต1.1-ต1.3   
                                                              พฤตกิรรมที่ต้องการวดั 
              
       เนือ้หา 

ความรู้
ความจ า 
(4%) 

ความ
เข้าใจ 
(40%) 

การ
ประยกุต์ 
(56%) 

จ านวน
ข้อ 

มาตรฐาน ต 1.1 ตวัชีว้ดัท่ี 3 ระบุ/เขียนประโยค และข้อความให้
สมัพนัธ์กบัส่ือท่ีไม่ใช่ความเรียงรูปแบบ ตา่ง ๆ ท่ีอ่าน  

    

1.  ประโยค หรือข้อความ และความหมายเก่ียวกับลมฟ้าอากาศ 
(weather) (7%) 

- 1 2 3 

2. การตีความ/ถ่ายโอนข้อมลูให้สมัพนัธ์กบัส่ือท่ีไม่ใช่ความเรียง เช่น 
สญัลกัษณ์ เคร่ืองหมาย กราฟ แผนภูมิ แผนผงั ตาราง ภาพสตัว์ 
สิ่งของ บคุคล สถานท่ีตา่ง ๆ โดยใช้ comparison of adjectives/ 
adverbs (4%) 

- - 2 2 

มาตรฐาน ต 1.1 ตวัชีว้ดัท่ี 4 เลือกหวัข้อเร่ือง ใจความส าคญั บอก
รายละเอียดสนบัสนนุ (supporting detail) และแสดงความคิดเห็น
เก่ียวกบัเร่ืองท่ีฟังและอ่านพร้อมทัง้ให้เหตผุลและยกตวัอย่างง่าย ๆ 
ประกอบ 

    



54 

 

                                                              พฤตกิรรมที่ต้องการวดั 
              
       เนือ้หา 

ความรู้
ความจ า 
(4%) 

ความ
เข้าใจ 
(40%) 

การ
ประยกุต์ 
(56%) 

จ านวน
ข้อ 

3. บทสนทนา นิทาน เร่ืองสัน้ และเร่ืองจากส่ือประเภทต่าง ๆ เช่น 
หนงัสือพิมพ์ วารสาร วิทยุ โทรทศัน์ เว็บไซต์ การจบัใจความส าคญั 
เช่น หวัข้อเร่ือง ใจความส าคญั รายละเอียดสนับสนุน ค าถาม
เก่ียวกบัใจความส าคญัของเร่ือง เช่น ใคร ท าอะไร ท่ีไหน เม่ือไร 
อย่างไร ท าไม ใช่หรือไม่ (Yes/No Question, Wh-Question) (13%) 

1 3 2 6 

4. ค าบพุบท (preposition) (7%) - - 3 3 
5. ไวยากรณ์ (Future Tense, Past Continuous, Past Simple) 
(18%) 

- 5 3 8 

รวม มาตรฐาน ต 1.1 1 9 12 22 
มาตรฐาน ต 1.2 ตวัชีว้ดัท่ี 1 สนทนา แลกเปล่ียนข้อมูลเก่ียวกับ
ตนเอง เร่ืองต่าง ๆ ใกล้ตวัและสถานการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตประจ าวนั
อย่างเหมาะสม 

    

6.  ภาษาท่ีใช้ในการส่ือสารระหว่างบุคคล เช่น การทกัทาย กล่าวลา 
ขอบคุณ ขอโทษ ชมเชย การพูดแทรกอย่างสุภาพ การชักชวน 
ประโยค/ข้อความ ท่ีใช้แนะน าตนเอง เพ่ือน และบุคคลใกล้ตวั และ
ส านวนการตอบรับ การแลกเปล่ียนข้อมลูเก่ียวกบัตนเอง เร่ืองใกล้ตวั 
สถานการณ์ตา่ง ๆ ในชีวติประจ าวนั (18%) 

- - 8 8 

มาตรฐาน ต 1.2 ตวัชีว้ดัท่ี 4  พูดและเขียนเพ่ือขอและให้ข้อมูล 
บรรยาย และแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเร่ืองท่ีฟังหรืออ่านอย่าง
เหมาะสม 

    

7. ค าศพัท์ ส านวน ประโยค และข้อความที่ใช้ในการขอและให้ข้อมลู 
บรรยาย และแสดงความคดิเหน็เก่ียวกบัเร่ืองที่ฟังหรืออ่าน (9%) 

- 4 - 4 

รวม มาตรฐาน ต 1.2 - 4 8 12 
มาตรฐาน ต 1.3 ตวัชีว้ดัท่ี 1 พูดและเขียนบรรยายเก่ียวกบัตนเอง 
กิจวัตรประจ าวันประสบการณ์ และข่าว/เหตุการณ์ท่ีอยู่ในความ
สนใจของสงัคม 

    

8. ข้อมูลเก่ียวกับตนเอง กิจวัตรประจ าวัน ประสบการณ์ ข่าว/
เหตุการณ์ท่ีอยู่ในความสนใจของสังคม เช่น การเดินทาง การ
รับประทานอาหาร การเล่นกีฬา/ดนตรี การฟังเพลง การอ่านหนงัสือ 
การทอ่งเท่ียว การศกึษา สภาพสงัคม เศรษฐกิจ (15%) 

1 5 1 7 

มาตรฐาน ต 1.3 ตวัชีว้ดัท่ี 3 พูดและเขียนแสดงความคิดเห็น
เก่ียวกบักิจกรรม เร่ือง ต่าง ๆ  ใกล้ตวัและประสบการณ์ พร้อมทัง้ให้
เหตผุลสัน้ ๆ ประกอบ 

    



55 

 

                                                              พฤตกิรรมที่ต้องการวดั 
              
       เนือ้หา 

ความรู้
ความจ า 
(4%) 

ความ
เข้าใจ 
(40%) 

การ
ประยกุต์ 
(56%) 

จ านวน
ข้อ 

9. การแสดงความคิดเห็นและการให้เหตุผลประกอบเก่ียวกับ
กิจกรรม เร่ืองตา่ง ๆ ใกล้ตวั และประสบการณ์ (9%) 

- - 4 4 

รวม มาตรฐาน ต 1.3 1 5 5 11 
รวม 2 18 25 45 

 
1.3 ขัน้ตอนกำรสร้ำงเคร่ืองมือ 

           แบบสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ มีขัน้ตอนในการสร้าง ดงันี ้
1. ศกึษาหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 ตามตวัชีว้ดัและสาระ

การเรียนรู้แกนกลาง กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศ  
2. ส ารวจเนือ้หาวิชาภาษาองักฤษท่ีสอนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 จาก

ครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษของโรงเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง 
3. รวบรวมข้อสอบจากโรงเรียนท่ีไปส ารวจเนือ้หาวิชาภาษาองักฤษ 
4. คดัเลือกเนือ้หาวิชาภาษาอังกฤษภาคเรียนท่ี 2 และตรวจสอบเนือ้หาวิชาท่ีตรงกับ

ตัวชีว้ัดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศตามหลักสูตร
แกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 

5. สร้างผงัข้อสอบ (test blueprint) เพ่ือก าหนดรายละเอียดขอบเขตเนือ้หาและพฤติกรรม
ท่ีต้องการวดั รวมทัง้ก าหนดน า้หนกัความส าคญัของจ านวนข้อค าถาม แล้วคดัเลือกข้อสอบตาม
แผนผงัข้อสอบท่ีก าหนดขึน้ ซึ่งแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษเป็นแบบเลือกตอบ 
4 ตวัเลือก และแบบจับคู่ จ านวน 60 ข้อเพ่ือน าไปทดลองใช้ แต่แบบสอบท่ีน าไปเก็บข้อมูลกับ
นกัเรียนท่ีเป็นกลุม่ตวัอยา่ง มีจ านวน 45 ข้อ 

6. น าแบบสอบให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาตรวจสอบความถกูต้องและ
ความเหมาะสมของพฤติกรรมท่ีต้องการวดั การปรับน า้หนกัความส าคญัของพฤติกรรมท่ีต้องการ
วดั จากนัน้น ามาปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

7. ตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา (content validity) โดยน าแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนภาษาอังกฤษท่ีแก้ไขแล้วให้ผู้ ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาโดยตรวจสอบ    
ความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับตวัชีว้ัดและพฤติกรรมท่ีต้องการวัด รวมทัง้ตรวจสอบความ
ครอบคลมุตามโครงสร้างเนือ้หา ความถกูต้องเก่ียวกบัเนือ้ความของค าถาม และตวัเลือก รูปแบบ
การพิมพ์ ซึง่ผู้ทรงคณุวฒุิท่ีตรวจสอบคณุภาพของแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษ 



56 

 

ได้แก่ ผู้ทรงคณุวฒุิด้านการสอนภาษาต่างประเทศ จ านวน 1 ท่าน  ผู้ทรงคณุวฒุิด้านการวดัและ
ประเมินผลการศึกษา จ านวน 1 ท่าน และครูผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีมี
ประสบการณ์ในการสอนไมต่ ่ากวา่ 5 ปี จ านวน 3 ทา่น 

8. น าแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษมาปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามให้ถกูต้อง
ตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคณุวฒุิ โดยข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคณุวฒุิพอจะสรุปได้ดงันี ้

1) ควรปรับปรุงข้อสอบบางข้อให้ถกูต้องตามหลกัไวยากรณ์  และสามารถวดัได้ตรง
กบัพฤตกิรรท่ีต้องการวดั 

2) ตวัลวงและค าตอบท่ีถกูต้องควรมีความยาวพอ ๆ กนั เพราะตวัเลือกมีความยาว
เกินไปจะท าให้นกัเรียนเดาค าตอบได้  

3) ต าตอบท่ีถกูต้องต้องสอดคล้องและเหมาะสมกบัค าถาม 
4) ปรับปรุงรูปแบบการพิมพ์ให้น่าดงึดดู เช่น ล้อมกรอบข้อสอบแบบจบัคู่ และการ

ใสเ่คร่ืองหมายค าถามให้ถกูต าแหนง่ 
9. น าแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจาก

กลุ่มตวัอย่างจ านวน 564 คน มาวิเคราะห์คณุภาพข้อสอบ ได้แก่ ค่าความยากง่าย (p) อ านาจ
จ าแนก (r) ของข้อสอบแต่ละข้อ และวิเคราะห์คุณภาพของแบบสอบทัง้ฉบบั ได้แก่ ความเท่ียง 
(reliability) โดยใช้โปรแกรม B-Index เพ่ือเปรียบเทียบคณุภาพของแบบสอบระหว่างการน าไป
ทดลองใช้กับนกัเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจ านวน 48 คน และการน าไปใช้จริงกับนักเรียนท่ีเป็น
กลุม่ตวัอยา่งจ านวน 564 คน 

1.4 คุณภำพของเคร่ืองมือ 
1. ความตรงเชิงเนือ้หา (content validity) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาของ

ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน ด้านความสอดคล้องระหว่างข้อสอบกับขอบเขตของเนือ้หาและ
พฤติกรรมท่ีต้องการวดั ตรวจสอบความครอบคลุมตามโครงสร้างเนือ้หา ความเหมาะสมเก่ียวกับ
ปริมาณข้อสอบ ความถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ การสะกดค า และรูปแบบการพิม พ์ พบว่า
คณุภาพด้านความตรงเชิงเนือ้หาของข้อสอบแตล่ะข้อ มีค่าดชันีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบ
กบัตวัชีว้ดั (item objective congruence: IOC) อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 ซึ่งแสดงว่าเคร่ืองมือวิจยัมี
คณุภาพในด้านความตรงเชิงเนือ้หา ความตรงเชิงเนือ้หา (content validity) ของข้อค าถามแตล่ะ
ข้อควรมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.50-1.00 (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2552, วรรณี แกมเกตุ, 2551) 
(รายละเอียดในภาคผนวก) 
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2. ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก ( r) จากการปรับปรุงข้อสอบตาม
ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคณุวุฒิ น าแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ านวน 60 
ข้อ ไปทดลองใช้กบันกัเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจ านวน 48 คน เพ่ือวิเคราะห์คา่ความยากง่ายและ
คา่อ านาจจ าแนก โดยมีเกณฑ์ในการคดัเลือกแบบสอบ คือ ตดัข้อสอบท่ีมีคา่อ านาจจ าแนกต ่ากว่า 
0.20 สอดคล้องกบัเกณฑ์การแปลความหมายคา่อ านาจจ าแนกของข้อสอบตามแนวคิดของศิริชยั  
กาญจนวาสี (2552) กล่าวว่า อ านาจจ าแนกของข้อสอบมีคา่ตัง้แต ่0.20 ขึน้ไป แสดงว่าข้อสอบมี
ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในระดบัพอใช้ได้ถึงระดบัดีมาก และค่าอ านาจจ าแนกของข้อสอบ  ต ่ากว่า 
0.20 แสดงว่าข้อสอบมีคา่อ านาจจ าแนกอยู่ในระดบัต ่า ควรปรับปรุง จากการพิจารณาคา่อ านาจ
จ าแนกของข้อสอบจ านวน 60 ข้อ พบว่าข้อสอบท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกตัง้แต ่0.20 ขึน้ไป มีจ านวน 
45 ข้อ ผู้ วิจัยจึงน าข้อสอบท่ีผ่านการทดลองใช้และตรวจสอบคุณภาพจ านวน 45 ข้อ ไปเก็บ
รวบรวมข้อมูลกับนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างจ านวน 564 คน พบว่าข้อสอบดงักล่าว มีค่าความ
ยากง่าย ตัง้แต ่ 0.21-0.62 โดยมีข้อสอบท่ีมีคา่ความยากง่ายระดบัปานกลางจ านวน 34 ข้อ คิด
เป็นร้อยละ 76 และมีคา่อ านาจจ าแนกตัง้แต่ 0.08-0.84 พบว่ามีข้อสอบจ านวน 1 ข้อ จาก 45 ข้อ 
ท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกไม่ถึง 0.20 แต่ผู้ วิจยัคดัเลือกไว้เพราะข้อสอบข้อนีเ้ป็นตวัแทนของเนือ้หาท่ี
ต้องการวัดตามมาตรฐาน 1.1 ตัวชีว้ัดท่ี 3 (เร่ืองลมฟ้าอากาศ) และเป็นข้อสอบท่ีต้องการวัด
พฤติกรรมทางสมองขัน้การประยุกต์ใช้ โดยมีข้อสอบท่ีมีค่าอ านาจจ าแนกระดบัดีถึงระดบัดีมาก 
จ านวน 36 ข้อ คดิเป็นร้อยละ 80 (รายละเอียดในภาคผนวก) 

3. ความเท่ียง (reliability) ผลการตรวจสอบความเท่ียงของแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาองักฤษจ านวน 45 ข้อ มีคา่ความเท่ียงเทา่กบั 0.96 
 
เคร่ืองมือวิจัยฉบับที่ 2 ประกอบด้วยแบบวดัแบบการคิดและแบบวดัแบบการเรียนของนกัเรียน 

2.1 รูปแบบเคร่ืองมือ แบง่ออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 ข้อมลูภมูิหลงัของนกัเรียน มีลกัษณะเป็นแบบตรวจสอบรายการ (check list)  

 ตอนท่ี 2 แบบวัดแบบการคิดของนักเรียน ประกอบด้วยชุดค าถามเก่ียวกับแนวทางท่ี
นกัเรียนใช้แสดงความสามารถในการจดัการกบัภารกิจตา่ง ๆ ภายใต้กิจกรรมหรือสถานการณ์ตา่ง 
ๆ ในชัน้เรียน เป็นค าถามเชิงสถานการณ์แบบตวัเลือก โดยตวัเลือกมีจ านวนเท่ากบัแบบการคิดใน
แตม่ิต ิจ านวน 50 ข้อ  

ตอนท่ี 3 แบบวดัแบบการเรียนของนกัเรียน สอบถามเก่ียวกบัลกัษณะแบบการเรียนของ
นกัเรียน มีลกัษณะเป็นมาตรประมาณคา่ 5 ระดบั (5-point rating scale) จ านวน 60 ข้อ ก าหนด 
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น า้หนกัคะแนนของแบบวดัแบบการเรียน ดงันี ้
ระดบั 1 หมายถึง พฤตกิรรมนีไ้ม่เคยเกิดขึน้เลยหรือเกิดขึน้น้อยท่ีสดุ ให้ 1คะแนน 
ระดบั 2 หมายถึง พฤตกิรรมนีเ้กิดขึน้นาน ๆ ครัง้หรือเกิดขึน้น้อย ให้ 2 คะแนน 
ระดบั 3 หมายถึง พฤตกิรรมนีเ้กิดขึน้เป็นบางครัง้หรือเกิดขึน้ปานกลาง ให้ 3 คะแนน 
ระดบั 4 หมายถึง พฤตกิรรมนีเ้กิดขึน้บอ่ยครัง้หรือเกิดขึน้มาก  ให้ 4 คะแนน 
ระดบั 5 หมายถึง พฤตกิรรมนีเ้กิดขึน้เป็นประจ าอย่างสม ่าเสมอหรือเกิดขึน้มากท่ีสดุ   
                          ให้ 5 คะแนน 

 
2.2 โครงสร้ำงของเนือ้หำ 
ตอนท่ี 1 ข้อมลูภมูิหลงัของนกัเรียน โดยสอบถามข้อมลูเพศและเกรดเฉล่ียสะสม  
ตอนท่ี 2 แบบวัดแบบการคิดของนักเรียน ผู้ วิจัยน าแบบวัดแบบการคิดตามทฤษฎี         

จิตปกครองตนเองของ Sternberg ท่ีพฒันาขึน้โดย นิอร ไชยพรพฒันา (2554) โดยใช้ตวับง่ชีข้อง
งานวิจัยนีแ้ละปรับปรุงภาษาให้เหมาะสมกับประเด็นวิจัย ซึ่งแบบวัดแบบการคิดวัดจาก 5 มิต ิ
ดงันี ้1) มิติด้านหน้าท่ี วดัจาก 2 ตวับง่ชี ้คือ ลกัษณะของกิจกรรมท่ีเลือกปฏิบตัิ และแนวทางใน
การปฏิบตัิกิจกรรม แบง่เป็น 3 แบบการคิด ได้แก่ แบบผู้บริหาร แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ และแบบผู้
ตดัสิน 2) มิตด้ิานรูปแบบ วดัจาก 2 ตวับง่ชี ้คือ การจดัล าดบัความส าคญัของกิจกรรม และการจดั
ลาดบัขัน้ตอนการด าเนินกิจกรรม แบง่เป็น 4 แบบการคิด ได้แก่ แบบจดัล าดบังาน แบบท างาน
เดียวในเวลาเดียว แบบท าหลายงานในเวลาเดียว และแบบยืดหยุ่น 3) มิติด้านระดบั วดัจาก 2 ตวั
บง่ชี ้คือ ลกัษณะของการรับรู้ข้อมลู และการให้ความส าคญักบัรายละเอียดของกิจกรรม แบง่เป็น 
2 แบบการคดิ ได้แก ่แบบภาพรวม และแบบรายละเอียด 4) มิติด้านขอบเขต วดัจาก 2 ตวับง่ชี ้คือ 
ความมัน่ใจในการปฏิบตัิกิจกรรม และการมีปฏิสมัพนัธ์ในการท างาน แบ่งเป็น 2 แบบการคิด 
ได้แก่ แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ และแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก  5) มิติด้านความโน้มเอียง วดั
จาก 2 ตวับง่ชี ้คือ การปฏิบตัิตามกฎของสงัคม และการเผชิญหน้ากับการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึน้ 
แบง่เป็น 2 แบบการคดิ ได้แก่ แบบใฝ่อิสระ และแบบใฝ่กฎเกณฑ์ โดยแตล่ะมิติจะประกอบด้วยข้อ
ค าถามจ านวน 10 ข้อ รวมเป็นจ านวนข้อค าถามทัง้หมด 50 ข้อ ดงัตวัอยา่งข้อค าถามตอ่ไปนี ้
  
 
 
 
 
 



59 

 

ตัวอย่างข้อค าถามแบบวัดแบบการคิดของนักเรียน 
 

1. มิติด้านหน้าที่ 
    นกัเรียนมีความสขุกบัการปฏิบติัภาระงานวิชาภาษาองักฤษลกัษณะใดมากทีส่ดุ  
          A   งานทีไ่ดต้ดัสินใจดว้ยตวัเองว่าจะท าอะไร และจะท าอย่างไร (แบบผูส้ร้างกฎเกณฑ์) 
          B   งานทีมี่แนวทางทีช่ดัเจนว่าตอ้งท าอะไร และตอ้งท าอย่างไร (แบบผูบ้ริหาร) 

     C   งานทีมี่หลายแนวทางใหเ้ลือก ท าตามแนวทางทีดี่ทีส่ดุ (แบบผู้ตดัสิน) 
2. มิติด้านรูปแบบ 
     ในขณะท าการบา้นวิชาภาษาองักฤษนกัเรียนอาจประสบกบัปัญหาหลายอย่าง นกัเรียนจะท าอย่างไร 

 A   ตัง้ใจท างานนัน้ใหส้ าเร็จ โดยไม่สนใจปัญหาต่าง ๆ ทีเ่กิดข้ึน  
(แบบท างานเดียวในเวลาเดียว) 

      B   เลิกท างานนัน้ แลว้ไปท างานอืน่ก่อน คิดวิธีแก้ปัญหาไดเ้มื่อไร ค่อยกลบัมาท าต่อ     
(แบบยืดหยุ่น) 

      C   จดัล าดบัความส าคญัของปัญหา พิจารณาว่าปัญหานัน้ส่งผลกระทบต่อการ  
ท างานมากนอ้ยเพียงใด วางแผนการแก้ปัญหาและการด าเนินงานต่อไป               
(แบบจดัล าดบังาน) 

D  ใหค้วามส าคญัเท่ากนักบัทกุปัญหาและแก้ทกุปัญหาทีเ่ขา้มาทัง้หมด                          
(แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 

3. มิติด้านระดับ 
    ขณะทีเ่พือ่นของนกัเรียนก าลงัน าเสนอรายงานวิชาภาษาองักฤษหนา้ชัน้เรียน นกัเรียนมีวิธีการรับรู้ข้อมูล
อย่างไร  
          A   จดทกุรายละเอียดทีเ่พือ่นน าเสนอ (แบบรายละเอียด) 
          B   นัง่ฟังไปเร่ือย ๆ แลว้สรุปใจความส าคญัเป็นระยะ ๆ (แบบภาพรวม) 
4. มิติด้านขอบเขต 
     เมื่อนกัเรียนมีความคิดเห็นทีแ่ตกต่างจากเพือ่น ครู หรือบคุคลอืน่ ๆ นกัเรียนจะปฏิบติัตนอย่างไร  

A  เก็บไวค้นเดียว ไม่บอกใคร วิเคราะห์พิจารณาประเด็นต่าง ๆ ดว้ยตนเอง    
(แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ) 

B แสดงความคิดเห็นของตนเองใหผู้อื้น่รบัรู้และขอความคิดเห็นจากผูอื้น่ดว้ย                  
(แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 

5. มิติด้านความโน้มเอียง 
    เมื่อตอ้งท ารายงานวิชาภาษาองักฤษทีค่ลา้ยกบัของเดิม แต่รายงานช้ินเดิมใช้เวลาปฏิบติัมาก นกัเรียนมี
วิธีการอย่างไรในการท ารายงานช้ินใหม่นี้  

A   คิดหาวิธีใหม่ทีจ่ะท าใหง้านส าเร็จและเสร็จภายในเวลาทีร่วดเร็วข้ึน (แบบใฝ่อิสระ) 
     B   ใช้วิธีเดิม เพราะเคยส าเร็จมาแลว้ ยอมเสียเวลามากหน่อย แต่ไม่เสียหายมาก   
          (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
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วิธีการให้คะแนนแบบการคิด คือ ให้ 1 คะแนน ส าหรับแบบการคิดท่ีนกัเรียนเลือกตอบใน

แตล่ะข้อ เชน่ ข้อค าถามท่ี 1 ถ้านกัเรียนเลือกตวัเลือกท่ีตรงกบัแบบการคิดแบบผู้ตดัสิน นกัเรียนจะ
ได้ 1 คะแนนส าหรับแบบการคดิแบบผู้ตดัสิน เม่ือตรวจให้คะแนนข้อค าถามทัง้หมด 50 ข้อแล้ว ท า
การรวมคะแนนของแบบการคิดแตล่ะแบบในมิตินัน้ ๆ แบบการคิดแบบใดท่ีมีคะแนนสงูสดุ แสดง
วา่นกัเรียนมีลกัษณะแบบการคดิแบบนัน้ในแตล่ะมิต ิ

ตอนท่ี 3 แบบวัดแบบการเรียนของนกัเรียน ผู้ วิจยัน าแบบวดัแบบการเรียนตามแนวคิด
ของ Grasha และ Riechmann (1970) จากเคร่ืองมือในงานวิจยัของคูบ่ญุ ศกนุตนาค (2552) โดย
ปรับปรุงภาษาให้เหมาะสมกบัประเด็นวิจยั ซึ่งแบบวดัแบบการเรียนวดัจากแบบการเรียน 6 แบบ 
ได้แก่ 1) แบบแข่งขนั 2) แบบร่วมมือ 3) แบบหลีกเล่ียง 4) แบบมีส่วนร่วม 5) แบบพึ่งพา และ 6) 
แบบอิสระ โดยแตล่ะแบบประกอบดวัยข้อค าถาม 10 ข้อ รวมเป็นจ านวนข้อค าถามทัง้หมด 60 ข้อ 
ดงัตวัอยา่งข้อค าถามตอ่ไปนี ้

 

ตัวอย่างข้อค าถามแบบวัดแบบการเรียนของนักเรียน 
 

1. แบบแข่งขัน   ฉนัตอ้งแข่งขนักบัเพือ่นเพือ่ใหค้รูสนใจ 
2. แบบร่วมมือ   ฉนัเข้าใจบทเรียนวิชาภาษาองักฤษไดดี้ข้ึน หากไดป้รึกษากบัเพือ่น ๆ 
3. แบบหลีกเลี่ยง   ขณะเรียนวิชาภาษาองักฤษ ฉนัไม่ค่อยตัง้ใจเรียน 
4. แบบมีส่วนร่วม   ฉนัเข้าร่วมกิจกรรมในชัน้เรียนวิชาภาษาองักฤษใหม้ากทีส่ดุเท่าทีจ่ะท าได้ 
5. แบบพ่ึงพา   ฉนัยอมรบักฎเกณฑ์หรือรูปแบบการสอนทีค่รูผูส้อนวิชาภาษาองักฤษก าหนดข้ึน 
6. แบบอิสระ        ส่วนใหญ่ฉนัศึกษาคน้ควา้เนือ้หาวิชาภาษาองักฤษดว้ยตนเอง 
 

 
2.3 ขัน้ตอนกำรสร้ำงเคร่ืองมือ 
แบบวดัแบบการคดิ มีขัน้ตอนในการสร้างดงัตอ่ไปนี ้
1. ศกึษาหลกัการ แนวคิด และทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกบัแบบวดัแบบการคิดตามแนวคิดของ 

Sternberg จากเอกสารและงานวิจยัทัง้ในและต่างประเทศ เพ่ือศึกษาจ านวนมิติและรูปแบบการ
คดิแตล่ะรูปแบบ 

2. ผู้ วิจยัน าแบบวดัแบบการคิดของนิอร  ไชยพรพฒันา (2554) ท่ีสร้างขึน้ตามทฤษฎีจิต
ปกครองตนเอง เน่ืองจากเป็นแบบวัดท่ีได้รับความนิยม ลกัษณะข้อค าถามเป็นเชิงสถานการณ์ 
โดยผู้วิจยัใช้ตวับง่ชีข้องงานวิจยันีแ้ละปรับปรุงภาษาให้เหมาะสมกบัประเด็นวิจยั เช่น เปล่ียนจาก
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ค าวา่ วิชาตา่ง ๆ เป็นวิชาภาษาองักฤษ เพ่ือให้เหมาะสมกบัประเด็นวิจยั และน าแบบวดัแบบการคิด
ให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสมของ
ภาษา จากนัน้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ดงัตาราง 3.3    

3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา (content  validity) โดยน าแบบวดัแบบการคิดท่ีแก้ไข
แล้วให้ผู้ ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาด้วยการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่าง    
ข้อค าถามกับนิยามเชิงปฏิบตัิการ และตรวจสอบความครอบคลุมของเนือ้หา ความถูกต้อง และ
ความชดัเจนของภาษา โดยใช้ดชันี IOC (item objective congruence) เป็นเกณฑ์พิจารณาข้อ
ค าถาม และคดัเลือกข้อค าถามท่ีมีคา่มากกวา่ 0.5 ขึน้ไป ซึง่ผู้ทรงคณุวฒุิในการตรวจสอบคณุภาพ
ของแบบวัดแบบการคิด ได้แก่ ผู้ทรงคุณวุฒิ ด้านจิตวิทยาการศึกษาจ านวน 1 ท่าน ด้านวิจัย
การศึกษาจ านวน 1 ท่าน ด้านการศึกษาตลอดชีวิต จ านวน 1 ท่าน ด้านหลักสูตรและการสอน 
จ านวน 2 ทา่น  

4. รายงานผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา และข้อเสนอแนะของผู้ ทรงคุณวุฒิ
ส าหรับการแก้ไขข้อค าถามของแบบวัดแบบการคิด และให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม
พิจารณา จากนัน้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

5. น าแบบวดัแบบการคิดท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (try out) กบันกัเรียนระดบัชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 48 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัด          
แบบการคิด โดยน าผลท่ีได้มาวิเคราะห์ค่าความเท่ียง (reliability) โดยใช้โปรแกรม Multilog ดงั
ตาราง 3.5 

6. น าผลการวิเคราะห์ค่าความเท่ียงให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาความ
เหมาะสมและความถกูต้อง จากนัน้ผู้วิจยัปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ และน าแบบ
วดัแบบการคดิไปด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูตอ่ไป 
 

ตาราง 3.3 โครงสร้างของตวัแปรแบบการคิด  

ชดุของ
เคร่ืองมือ 

มิติ 
 

ตวับง่ชี ้
ข้อค าถาม 

รวม 
เลขข้อค าถาม 

ฉบบัที่ 1 แบบสอบถำมส ำหรับนักเรียน: แบบวัดแบบกำรคิดและแบบกำรเรียน 
ตอนท่ี 2  
แบบการคิ ด
ของนกัเรียน 

1. มิติด้านหน้าท่ี 1. ลกัษณะของกิจกรรมท่ีเลือกปฏิบตัิ  
1-10 10 

2. แนวทางในการปฏิบตัิกิจกรรม  
2. มิติด้านรูปแบบ 1. การจดัล าดบัความส าคญัของกิจกรรม 

11-20 10 
2. การจดัล าดบัขัน้ตอนการด าเนินกิจกรรม 
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ที่มาของแบบการคิด: นิอร  ไชยพรพฒันา (2554) 

 
แบบวดัแบบการเรียน มีขัน้ตอนในการสร้างดงันี ้
1. ศกึษาหลกัการ แนวคดิ และทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกบัแบบวดัแบบการเรียนตามแนวคิดของ  

Grasha & Riechmann จากเอกสารและงานวิจยัทัง้ในและตา่งประเทศ เพ่ือศกึษาจ านวนรูปแบบ
ของแบบการเรียน 

2. ผู้ วิจยัน าแบบวดัแบบการเรียนของคู่บญุ  ศกุนตนาค (2552) ท่ีพฒันาขึน้ตามแนวคิด
ของ Grasha & Riechmann ลกัษณะข้อค าถามเป็นมาตรประมาณคา่ 5 ระดบั (rating scale) 
โดยผู้วิจยัปรับปรุงภาษาให้เหมาะสมกบัประเด็นวิจยั เช่น เปล่ียนจากค าว่า วิชาคณิตศาสตร์  เป็น
วิชาภาษาอังกฤษ และปรับข้อค าถามแบบการเรียน แบบละ 1 ข้อเป็นข้อความเชิงนิเสธ เพ่ือ
ตรวจสอบความจริงใจของผู้ตอบ และน าแบบวัดแบบการเรียนให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์
ร่วมพิจารณาตรวจสอบความถูกต้องและความเหมาะสมของภาษา จากนัน้ปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ดงัตาราง 3.4 

3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา (content  validity) โดยน าแบบวดัแบบการเรียนท่ีแก้ไข
แล้วให้ผู้ทรงคณุวฒุิตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาด้วยการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อ
ค าถามกบันิยามเชิงปฏิบตักิาร และตรวจสอบความครอบคลมุของเนือ้หา ความถกูต้อง และความ
ชดัเจนของภาษา โดยใช้ดชันี IOC (item objective congruence) เป็นเกณฑ์พิจารณาข้อค าถาม 
และคดัเลือกข้อค าถามท่ีมีค่ามากกว่า 0.5 ขึน้ไป ซึ่งผู้ทรงคณุวุฒิในการตรวจสอบคณุภาพของ

ตาราง 3.3 โครงสร้างของตวัแปรแบบการคิด (ตอ่) 

ชดุของ
เคร่ืองมือ 

มิติ 
 

ตวับง่ชี ้
ข้อค าถาม 

รวม 
เลขข้อค าถาม 

 3. มิติด้านระดบั 1. ลกัษณะของการรับรู้ข้อมลู   
21-30 

 
10 2. การให้ความส าคญักบัรายละเอยีดของ   

    กิจกรรม 
4. มิติด้าน 
    ขอบเขต 

1. ความมัน่ใจในการปฏิบตัิกิจกรรม  
31-40 10 

2. การมีปฏิสมัพนัธ์ในการทางาน  
5. มิติด้านความ 
    โน้มเอียง 

1. การปฏิบตัิตามกฎของสงัคม  
41-50 10 2. การเผชิญหน้ากบัการเปลี่ยนแปลงที

เกิดขึน้  
 รวม      50 
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แบบวดัแบบการเรียนทัง้ 5 ท่าน เป็นผู้ทรงคณุวฒุิชดุเดียวกบัท่ีตรวจสอบคณุภาพของแบบการวดั
แบบการคดิ                                                                                                           

4. รายงานผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา และข้อเสนอแนะของผู้ ทรงคุณวุฒิ
ส าหรับการแก้ไขข้อค าถามของแบบวัดแบบการเรียน และให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม
พิจารณา จากนัน้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 

5. น าแบบวดัแบบการเรียนท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (try out) กบันกัเรียนระดบัชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 2  จ านวน 48 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง เพ่ือตรวจสอบคณุภาพของแบบวดัแบบ       
การเรียนโดยน าผลท่ีได้มาวิเคราะห์ค่าความเท่ียง (reliability) โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟา
ของครอนบาค  

6. น าผลการวิเคราะห์ค่าความเท่ียงให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาความ
เหมาะสมและความถกูต้อง จากนัน้ผู้วิจยัปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์  

7. น าแบบวดัแบบการเรียนท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วจากการทดลองใช้รอบท่ี 1 ไปทดลองใช้
รอบท่ี 2 กบันกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2  จ านวน 38 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างและไม่ใช่กลุ่ม
ท่ีทดลองใช้รอบท่ี 1 

8. น าผลการวิเคราะห์ค่าความเท่ียงจากการทดลองใช้รอบท่ี 2 ให้อาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาความเหมาะสมและความถูกต้อง จากนัน้ผู้ วิจัยปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของอาจารย์ และน าแบบวดัแบบการเรียนไปด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูตอ่ไป 

 

ตาราง 3.4 โครงสร้างของตวัแปรแบบการเรียน  
ชดุของเคร่ืองมือ ตวัแปรท่ีศกึษา 

 
ข้อค าถาม รวม 

เลขข้อค าถาม 
ตอนท่ี 3  
แบบการเรียน 
ของนกัเรียน 

1. แบบแข่งขนั 1    7  13  19  25  31  37  43  49  55 10 
2. แบบร่วมมือ 2    8  14  20  26  32  38  44  50  56 10 
3. แบบหลีกเลี่ยง 3    9  15  21  27  33  39  45  51  57 10 
4. แบบมีส่วนร่วม 4  10  16  22  28  34  40  46  52  58 10 
5. แบบพึง่พา 5  11  17  23  29  35  41  47  53  59 10 
6. แบบอิสระ 6  12  18  24  30  36  42  48  54  60 10 

                                                   รวม                                                                                                   60 
 หมายเหต:ุ เลขข้อค าถามที่ขีดเส้นใต้ คือข้อค าถามที่เป็นนิเสธ 
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2.4 คุณภำพของเคร่ืองมือ 
1. ความตรงเชิงเนือ้หา (content validity) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาของ

ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน ด้านความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับนิยามเชิงปฏิบตัิการ 
ตรวจสอบความถกูต้องของภาษา พบวา่คณุภาพด้านความตรงเชิงเนือ้หาของข้อค าถามแตล่ะข้อมี
คา่ดชันีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนือ้หา ( item objective congruence: IOC) อยู่
ระหว่าง 0.60-1.00 ซึ่งแสดงว่าเคร่ืองมือวิจยัมีคณุภาพในด้านความตรงเชิงเนือ้หา ความตรงเชิง
เนือ้หา (content validity) ของข้อค าถามแต่ละข้อควรมีค่า IOC อยู่ระหว่าง 0.50-1.00 (ศิริชยั 
กาญจนวาสี, 2552, วรรณี แกมเกต,ุ 2551) (รายละเอียดในภาคผนวก) 

2. ความเท่ียง (reliability) ผลการตรวจสอบความเท่ียงของ 1) แบบวดัแบบการคิดจาก
การทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจ านวน 48 คน ตรวจสอบความเท่ียงด้วยการ
วิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ โดยใช้โมเดลวิเคราะห์แบบ Nominal Response 
Model (NRM) ด้วยโปรแกรม multilog 2) แบบวดัแบบการเรียนจากการทดลองใช้รอบท่ี 1และ
รอบท่ี 2 กบันกัเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างจ านวน 48 คน และ 38 คน ตามล าดบั หาคา่ความเท่ียง
โดยใช้วิธีสมัประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha method) ด้วยโปรแกรม SPSS 
ผลการตรวจสอบความเท่ียง ดงัตาราง 3.5 

 

ตาราง 3.5 ความเท่ียงของแบบการคดิและแบบการเรียน  

แบบวดัแบบกำรคิด 
ค่ำควำมเที่ยง 

(ทดลองใช้รอบที่ 1) 
1. มิติด้านหน้าท่ี 0.720 

2. มิติด้านรูปแบบ 0.791 

3. มิติด้านระดบั 0.609 
4. มิติด้านขอบเขต 0.613 
5. มิติด้านความโน้มเอียง 0.562 

แบบวดัแบบกำรเรียน 
ค่ำควำมเที่ยง 

(ทดลองใช้รอบที่ 1) 
ค่ำควำมเที่ยง 

(ทดลองใช้รอบที่ 2) 
1. แบบแข่งขนั 0.701 0.718 
2. แบบร่วมมือ 0.693 0.700 
3. แบบหลีกเลี่ยง 0.671 0.505 
4. แบบมีส่วนร่วม 0.744 0.739 
5. แบบพึง่พา 0.408 0.583 
6. แบบอิสระ 0.750 0.716 

ทัง้ฉบบั 0.875 0.909 
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เคร่ืองมือวิจัยฉบับที่ 3 ประกอบด้วย แบบวดัการสอนของครู  
3.1 รูปแบบเคร่ืองมือ แบง่ออกเป็น 2 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 ข้อมลูภมูิหลงัของครู มีลกัษณะเป็นแบบตรวจสอบรายการ (check list)  
ตอนท่ี 2 แบบการสอนของครู สอบถามเก่ียวกับแบบการสอนของครูผู้ สอนวิชา

ภาษาองักฤษ มีลกัษณะเป็นมาตรประมาณคา่ 5 ระดบั จ านวน 40 ข้อ ก าหนดน า้หนกัคะแนนของ
แบบวดัแบบการสอน ดงันี ้

ระดบั 1 หมายถึง พฤตกิรรมการสอนนีไ้มเ่คยเกิดขึน้เลยหรือเกิดขึน้น้อยท่ีสดุ           
                           ให้ 1 คะแนน 
ระดบั 2 หมายถึง พฤตกิรรมการสอนนีเ้กิดขึน้นาน ๆ ครัง้หรือเกิดขึน้น้อย ให้ 2  
                          คะแนน 
ระดบั 3 หมายถึง พฤตกิรรมการสอนนีเ้กิดขึน้เป็นบางครัง้หรือเกิดขึน้ปานกลาง ให้ 3  
                          คะแนน 
ระดบั 4 หมายถึง พฤตกิรรมการสอนนีเ้กิดขึน้บอ่ยครัง้หรือเกิดขึน้มาก ให้ 4 คะแนน 
ระดบั 5 หมายถึง พฤตกิรรมการสอนนีเ้กิดขึน้เป็นประจ าอยา่งสม ่าเสมอหรือเกิดขึน้ 
                          มากท่ีสดุ ให้ 5 คะแนน 

 
3.2 โครงสร้ำงของเนือ้หำ 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลภูมิหลงัของครู สอบถามข้อมูลเพศ อายุ ประสบการณ์ในการสอน และ

ระดบัการศกึษา 
ตอนท่ี 2 แบบการสอนของครู ผู้ วิจัยแปลภาษาอังกฤษจากเคร่ืองมือวัดแบบการสอน

(Teaching Styles Inventory) ตามแนวคิดของ Grasha และตรวจสอบการแปลย้อนกลบั (back 
translation technique) ซึ่งแบบวัดแบบการสอนวัดจากแบบการสอน 5 แบบ ได้แก่ 1) แบบ
ผู้ เช่ียวชาญ 2) แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ 3) แบบผู้ เป็นแบบอย่าง 4) แบบผู้อ านวยความ
สะดวก และ 5) แบบผู้มอบหมาย แตล่ะแบบประกอบข้อค าถามจ านวน 8 ข้อ รวมเป็นจ านวนข้อ
ค าถามทัง้หมด 40 ข้อ ตวัอยา่งข้อค าถามตอ่ไปนี ้
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ตัวอย่างข้อค าถามแบบวัดแบบการสอนของครู 
 

1. แบบผู้เชี่ยวชาญ   
นกัเรียนมกัมองฉนัว่าเป็น "คลงัความรู้" ทีส่ามารถใหข้้อเท็จจริง หลกัการและ แนวคิดทีจ่ าเป็น 

2. แบบผู้มีอ านาจอย่างเป็นทางการ  
เป็นความรบัผิดชอบของฉนัทีจ่ะก าหนดว่านกัเรียนควรเรียนรู้ส่ิงไหน ไม่ควรเรียนรู้ส่ิงไหน 

3. แบบผู้เป็นแบบอย่าง  
ส่ิงที่ฉนัพูดและท านัน้ได้เป็นต้นแบบแสดงให้นกัเรียนเห็นแนวทางในการคิดเกี่ยวกับประเด็นที่
ปรากฏในเนือ้หา 

4. แบบผู้อ านวยความสะดวก   
ฉนัชี้แนะให้นกัเรียนท างานที่ได้รับมอบหมายด้วยการตัง้ค าถาม การวิเคราะห์ ทางเลือก และ
แนะน าทางเลือกอืน่ ๆ ในการปฏิบติังาน 

5. แบบผู้มอบหมาย 
วิธีสอนของฉนั คลา้ยกบัผูจ้ดัการของคณะท างาน ทีท่ าหนา้ทีม่อบหมายภารกิจและความ
รบัผิดชอบใหส้มาชิก 

 
3.3 ขัน้ตอนกำรสร้ำงเคร่ืองมือ 
แบบวดัแบบการสอน มีขัน้ตอนในการสร้างดงันี ้
1. ศกึษาหลกัการ แนวคิด และทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกบัแบบวดัแบบการสอนตามแนวคิดของ  

Grasha จากเอกสารและงานวิจัยทัง้ในและต่างประเทศ เพ่ือศึกษาจ านวนรูปแบบของแบบ       
การสอน  ลกัษณะข้อค าถามเป็นมาตรประมาณคา่ 5 ระดบั (rating scale) 

2. ผู้ วิจัยแปลภาษามาจากแบบวัดแบบการสอนตามแนวคิดของ  Grasha (2002) มี
จ านวน 40 ข้อ ปรับข้อค าถามแบบการสอน แบบละ 1 ข้อ เป็นข้อความเชิงนิเสธ เพ่ือตรวจสอบ
ความจริงใจของผู้ตอบ ดงัตาราง 3.8 และตรวจสอบการแปลย้อนกลบั (back translation technique) 
โดยมีขัน้ตอนดังนี ้ขั้นที่ 1 ผู้ วิจัยแปลภาษาอังกฤษจากต้นฉบบัเป็นภาษาไทย ขั้นที่ 2 น าฉบับ
ภาษาไทยให้ผู้ เ ช่ียวชาญทางด้านภาษาแปลกลับเป็นภาษาอังกฤษ ขั้นที่ 3 น าข้อค าถาม
ภาษาองักฤษท่ีแปลโดยผู้ เช่ียวชาญทางด้านภาษากบัข้อค าถามต้นฉบบัให้อาจารย์ชาวตา่งชาติซึ่ง
เป็นผู้อ านวยการโรงเรียนนานาชาตติรวจสอบวา่ข้อค าถามภาษาองักฤษจากต้นฉบบักบัข้อค าถาม
ท่ีแปลโดยผู้ เช่ียวชาญมีใจความเหมือนกันหรือไม่ ขัน้ที่ 4 ผู้ วิจยัน าฉบบัท่ีตรวจสอบโดยอาจารย์
ต่างชาติแปลเป็นภาษาไทย เพ่ือให้ข้อค าถามมีใจความสมบูรณ์มากยิ่งขึน้ ซึ่งขัน้ตอนดงักล่าว
เป็นไปตามวิธีการแปลย้อนกลบั ดงัท่ี ทัศนี  ประสบกิตติคณุ (2550) กล่าวว่า ผู้แปลคนท่ีหนึ่งท่ี
ช านาญทัง้สองภาษาท าการแปลต้นฉบบัซึ่งส่วนมากเป็นภาษาองักฤษมาเป็นภาษาไทย จากนัน้    
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ผู้แปลคนท่ีสองแปลภาษาไทยกลบัไปเป็นภาษาองักฤษอีกครัง้โดยไม่เห็นต้นฉบบัภาษาองักฤษมา
ก่อน จากนัน้ผู้ วิจยัน าแบบสอบถามภาษาองักฤษต้นฉบบัและแบบสอบถามภาษาองักฤษท่ีแปล
กลับจากภาษาไทยมาเปรียบเทียบกัน ถ้าข้อค าถามใดของทัง้สองฉบบัให้ความหมายท่ีต่างกัน
จะต้องท าการแปลต้นฉบับและแปลกลับใหม่จนกว่าความหมายจะตรงกัน จากนัน้ผู้ วิจัย
ด าเนินการปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ชาวต่างชาติ  โดยการแปลเป็นภาษาไทย
เพ่ือให้ข้อค าถามมีใจความท่ีสมบรูณ์มากขึน้ ดงัตาราง 3.6 

3. ตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา (content  validity) โดยน าแบบวดัแบบการสอนท่ีแก้ไข
แล้วให้ผู้ ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาด้วยการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่าง      
ข้อค าถามกับเนือ้หา และตรวจสอบความครอบคลุมของเนือ้หา ความถูกต้อง และความชัดเจน
ของภาษา โดยใช้ดชันี IOC (item objective congruence) เป็นเกณฑ์พิจารณาข้อค าถาม และ
คดัเลือกข้อค าถามท่ีมีคา่มากกวา่ 0.5 ขึน้ไป ซึ่งผู้ทรงคณุวฒุิในการตรวจสอบคณุภาพของแบบวดั
แบบการสอนทัง้ 5 ท่าน เป็นผู้ ทรงคุณวุฒิชุดเดียวกับท่ีตรวจสอบคุณภาพของแบบการวัด        
แบบการคดิและแบบการสอน (รายละเอียดในภาคผนวก) 

4. รายงานผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หา และข้อเสนอแนะของผู้ ทรงคุณวุฒิ
ส าหรับการแก้ไขข้อค าถามของแบบวัดแบบการสอน และให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม
พิจารณา จากนัน้ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ดงัตาราง 3.5 

5. น าแบบวดัแบบการสอนท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (try out) กบัครูผู้สอนระดบัชัน้
มธัยมศกึษา จ านวน 30 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่าง เพ่ือตรวจสอบคณุภาพของแบบวดัแบบการสอน
โดยน าผลท่ีได้มาวิเคราะห์หาค่าความเท่ียง ( reliability) โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟาของ       
ครอนบาค  

6. น าผลการวิเคราะห์ค่าความเท่ียงให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาความ
เหมาะสมและความถกูต้อง จากนัน้ผู้วิจยัปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์  

7. น าแบบวดัแบบการสอนท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วจากการทดลองใช้รอบท่ี 1 ไปทดลองใช้
รอบท่ี 2 กับครูผู้ สอนระดบัชัน้มัธยมศึกษา จ านวน 36 คน  ท่ีไม่ใช่กลุ่มตวัอย่างและไม่ใช่กลุ่มท่ี
ทดลองใช้รอบท่ี 1                                                                                                                

8. น าผลการวิเคราะห์ค่าความเท่ียงจากการทดลองใช้รอบท่ี 2 ให้อาจารย์ท่ีปรึกษา
วิทยานิพนธ์ร่วมพิจารณาความเหมาะสมและความถูกต้อง จากนัน้ผู้ วิจัยปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะของอาจารย์ และน าแบบวดัแบบการสอนไปด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูตอ่ไป 
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ตาราง 3.6 ผลการปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามแบบการสอนโดยการแปลย้อนกลบั (Back-translation) 

ต้นฉบบั 
 

ผู้วจิยัแปลจากต้นฉบบั 
(ขัน้ท่ี 1 ) 

น าฉบบัภาษาไทย ไป
ให้สถาบนัภาษาแปล

เป็นองักฤษ 
(ขัน้ท่ี 2) 

อาจารย์
ชาวตา่งชาติ
ตรวจสอบ

ใจความส าคญั 
(ขัน้ท่ี 3) 

ผู้วจิยัแปลจากอาจารย์
ตา่งชาติ 
(ขัน้ท่ี 4) 

2. formal authority แบบผู้ มีอ ำนำจอย่ำงเป็นทำงกำร 
6. This course 
has very 
specific goals 
and objectives 
that I want to 
accomplish. 

วิชานีม้ีวัตถุประสงค์ 
แล ะ เ ป้ าหม าย ท่ี มี
ความเฉพาะเจาะจง
สู ง ดั ง นั ้ น ฉั น จึ ง
ต้ อ ง ก า ร ส อ น ใ ห้
บรรลผุลส าเร็จ 

I want to be able to 
teach effectively so 
as to meet the 
course’s highly 
specificobjectives 
and goals. 

specific 
objectives 

 

4. facilitator แบบผู้ อ ำนวยควำมสะดวก 
6. I solicit 
student advice 
about how and 
what to teach in 
this course. 

ในรายวิ ชา นี ฉ้ัน ไ ด้
ขอให้นักเรียนแนะน า
ทั ง้ เ ร่ื อ ง ท่ี จะน าม า
สอน และวิธีการสอน 

I ask the students 
to suggest topics to 
be taught and 
teaching methods. 

and teaching 
methods 
they prefer 

ใ น ร า ย วิ ช า นี ้ฉั น ไ ด้
ขอให้นักเรียนแนะน า
ทัง้เร่ืองท่ีจะน ามาสอน 
แ ล ะ วิ ธี ก า ร ส อ น ท่ี
นกัเรียนชอบ 

7. Students can 
make choices 
among activities 
in order to 
complete 
course 
requirements. 

นกัเรียนสามารถเลือก
ท ากิจกรรมการเรียน
การสอนเพื่อให้งาน
เส ร็ จสมบู ร ณ์ ตาม
ข้ อ ก า ห น ด ข อ ง
รายวิชา 

The students can 
decide on the 
learning activities 
as required by the 
course, by 
themselves. 

course, นักเรียนสามารถเลือก
ท ากิจกรรมการเรียน
การสอนได้เองเพื่อให้
งานเสร็จสมบูรณ์ตาม
ข้อก าหนดของรายวิชา 

5. delegator แบบผู้มอบหมำย 
3. Students 
design one or 
more self-
directed 
learning 
experiences. 

ในการเรียนรู้แบบชีน้ า
ตนเองนัน้ นักเรียนได้
อ อกแบบบท เ รี ย น
จ านวนหนึง่หรือหลาย
บทเรียน 

The students, as 
self-learners, 
design some of the 
learning materials 
by themselves. 

self-directed 
learners 

 

5. Students take 
responsibility for 

นัก เ รียนมีส่ วน ร่วม
รับผิดชอบการสอนใน

The students take 
part in the teaching. 

Students 
take 
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ต้นฉบบั 
 

ผู้วจิยัแปลจากต้นฉบบั 
(ขัน้ท่ี 1 ) 

น าฉบบัภาษาไทย ไป
ให้สถาบนัภาษาแปล

เป็นองักฤษ 
(ขัน้ท่ี 2) 

อาจารย์
ชาวตา่งชาติ
ตรวจสอบ

ใจความส าคญั 
(ขัน้ท่ี 3) 

ผู้วจิยัแปลจากอาจารย์
ตา่งชาติ 
(ขัน้ท่ี 4) 

teaching part of 
the class 
sessions. 

ชัน้เรียนด้วย responsibility 
for teaching 
part of the 
class 
sessions. 

หมายเหต:ุ ขัน้ที่ 2 แปลโดย ผู้ชว่ยศาสตราจารย์ วลัยาพร นาวีการ อาจารย์สถาบนัภาษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
                            ผู้ตรวจแก้  Mr. Richard Lemarie อาจารย์สถาบนัภาษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
                 ขัน้ที่ 3 ตรวจสอบโดย  Mr. Greg Cairnduff  ผู้อ านวยการโรงเรียนนานาชาติออสเตรเลีย  
 

ตาราง 3.7 ผลการปรับปรุงแก้ไขข้อค าถามแบบการสอน 
ข้อค าถามเดมิท่ีแปลโดยผู้วจิยั ข้อค าถามท่ีปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ

ของผู้ทรงคณุวฒุิ 
ข้อค าถามท่ีปรับปรุงหลงัจาก

ทดลองใช้ 
1. สิ่งท่ีส าคญัท่ีสดุท่ีนกัเรียนควรเรียนรู้
ได้แก่ ข้อเทจ็จริง แนวคดิ และหลกัการ 

 1. สิ่ งส าคัญท่ีสุดท่ีนักเ รียนควร
เรียนรู้ในวิชานี ้ได้แก่ เนือ้หาท่ีเป็น
ข้อเทจ็จริง แนวคดิ และหลกัการ 

5. นักเรียนสามารถท าโครงงานใน
ร า ย วิ ช า ต า ม ล า พั ง  โ ด ย อ า ศั ย
ค าแนะน าจากฉนัเพียงเล็กน้อย 

5. นักเ รียนสามารถท างานท่ีได้ รับ
มอบหมายในรายวิชานีต้ามล าพงั โดย
อาศยัค าแนะน าจากฉนัเพียงเล็กน้อย 

 

7 .  ฉั น ใ ห้ผล ย้อนกลับ เ ชิ ง ลบแก่
นกัเรียนเม่ือผลงานของพวกเขาไม่เป็น
ท่ีน่าพงึพอใจ 

 7. ฉันมักให้ผลย้อนกลับ เช่น ให้
คะแนนน้อยมากหรือต่อว่า เ ม่ือ
ผลงานของนักเรียนไม่เป็นท่ีน่าพึง
พอใจ 

17. เป็นความรับผิดชอบของฉันท่ีจะ
ก าหนดวา่นกัเรียนควรเรียนรู้สิ่งไหนได้
อย่างไร 

 17.เป็นความรับผิดชอบของฉันท่ี
จะก าหนดว่านักเรียนควรเรียนรู้สิ่ง
ไหน ไม่ควรเรียนรู้สิ่งไหน 

19. ฉันชีแ้นะให้นักเรียนท าโครงงาน
ด้วยการตัง้ค าถาม การวิ เค ราะ ห์
ทางเลือก และแนะน าทางเลือกอ่ืน ๆ 
ในการปฏิบตังิาน 

19. ฉันชีแ้นะให้นกัเรียนท างานท่ีได้รับ
มอบหมายด้วยการตัง้ค าถาม การ
วิ เ ค ราะ ห์ทาง เ ลื อก  และแนะน า
ทางเลือก  อ่ืน ๆ ในการปฏิบตังิาน 

 

21. ในการสอนแต่ละชัว่โมง ส่วนใหญ่
ฉนัใช้การบรรยาย 

 21.ในการสอนแต่ละชั่วโมง ส่วน
ใหญ่ฉนัใช้การบรรยาย (lecture) 



70 

 

ข้อค าถามเดมิท่ีแปลโดยผู้วจิยั ข้อค าถามท่ีปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

ข้อค าถามท่ีปรับปรุงหลงัจาก
ทดลองใช้ 

26. ฉันมักจะใช้ความเช่ียวชาญเพ่ือ
แก้ไขความเห็นท่ีขัดแย้งกันเก่ียวกับ
เนือ้หาวชิา 

 26.ฉนัมกัจะใช้ความเช่ียวชาญเพ่ือ
แก้ไขความเหน็ท่ีขดัแย้งกนัเก่ียวกบั
เนือ้หาวชิาท่ีสอน 

27.วชิานีมี้วตัถปุระสงค์ และเป้าหมาย
ท่ีมีความเฉพาะเจาะจงสูงดงันัน้ฉันจึง
ต้องการสอนให้บรรลผุลส าเร็จ 

 27 . วิ ชา นี มี้ วัตถุประสงค์  และ
เป้าหมายท่ีมีความเฉพาะเจาะจง
สูงดังนัน้ฉันจึง ต้องการสอนให้
บ ร ร ลุ ต า ม วั ต ถุ ป ร ะ ส ง ค์ แ ล ะ
เป้าหมายท่ีก าหนดไว้ 

33. พอถงึช่วงปลายภาคเรียน นกัเรียน
หลายคนเร่ิมมีความคิดเห็นเก่ียวกับ
เนือ้หาวชิาคล้ายกบัฉนั 

33. เ ม่ือนักเรียนเรียนวิชานีจ้บแล้ว 
นกัเรียนส่วนใหญ่มีความคดิคล้อยตาม
ฉนั ตามเนือ้หาท่ีฉนัสอน 

 

34. นกัเรียนสามารถเลือกท ากิจกรรม
การเรียนการสอนเพ่ือให้งานเสร็จ
สมบรูณ์ตามข้อก าหนดของรายวชิา 

 34.  นัก เ รียนสามารถเ ลือกท า
กิจกรรมการเรียนการสอนได้เอง 
เ พ่ื อ ใ ห้ ง าน เส ร็ จสมบู ร ณ์ตาม
ข้อก าหนดของรายวชิา 

38. นกัเรียนอาจมองว่าฉันเป็นเหมือน 
"โค้ช" ท่ีท างานอย่างใกล้ชิดกับพวก
เขาเพ่ือช่วยแก้ไขปัญหาการคิดและ
การปฏิบตั ิ

38. นักเรียนมองว่าฉันเป็นเหมือน 
"โค้ช" ท่ีท างานอย่างใกล้ชิดกบัพวกเขา
เพ่ือช่วยแก้ไขข้อผิดพลาดในการคิด
และการปฏิบตังิาน 

 

4 0 .  ฉั น แ ส ด ง บทบ า ท ก า ร เ ป็ น
ทรัพยากรบุคคลท่ีนักเรียนสามารถ
เข้าถึงได้ตลอดเวลาท่ีต้องการความ
ช่วยเหลือ 

 40 .  ฉันแสดงบทบาทการ เ ป็น
ทรัพยากรบุคคลท่ีนกัเรียนสามารถ
เ ข้าถึงไ ด้ตลอดเวลาท่ี ต้องการ
ความช่วยเหลือในวชิานี ้

 

ตาราง 3.8 โครงสร้างของตวัแปรแบบการสอน 
ชดุของเคร่ืองมือ ตวัแปรท่ีศกึษา 

 
ข้อค าถาม รวม 

เลขข้อค าถาม 
ตอนท่ี 2 
แบบการสอนของครู 

1. แบบผู้ เช่ียวชาญ 1     6  11  16  21  26  31  36 8 
2. แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ 2     7  12  17  22  27  32  37 8 

3. แบบผู้ เป็นแบบอย่าง 3     8  13  18  23  28  33  38 8 
4. แบบผู้อ านวยความสะดวก 4     9  14  19  24  29  34  39 8 
5 .แบบผู้มอบหมาย 5   10  15  20  25  30  35  40 8 

                                                   รวม                                                                                                   40 
 หมายเหต:ุ เลขข้อค าถามที่ขีดเส้นใต้ คือข้อค าถามที่เป็นนิเสธ 
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1.4 คุณภำพของเคร่ืองมือ 
1. ความตรงเชิงเนือ้หา (content validity) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาของ

ผู้ทรงคณุวฒุิจ านวน 5 ท่าน ด้านความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกบัเนือ้หา ตรวจสอบความถกู
ต้องของภาษา พบว่าคุณภาพด้านความตรงเชิงเนือ้หาของข้อค าถามแต่ละข้อมีค่าดชันีความ
สอดคล้องระหวา่งข้อค าถามกบัเนือ้หา (item objective congruence: IOC) อยูร่ะหวา่ง 0.60-1.00 
ซึ่งแสดงว่าเคร่ืองมือวิจัยมีคุณภาพในด้านความตรงเชิงเนือ้หา ความตรง เชิงเนือ้หา (content 
validity) ของข้อค าถามแตล่ะข้อควรมีคา่ IOC อยู่ระหว่าง 0.50-1.00 (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2552,
วรรณี แกมเกต,ุ 2551) (รายละเอียดในภาคผนวก) 

2. ความเท่ียง (reliability) ผลการตรวจสอบความเท่ียงแบบวัดแบบการสอนจากการ
ทดลองใช้รอบท่ี 1และ 2 กับครูท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจ านวน 30 คน มีค่าความเท่ียงโดยใช้วิธี
สมัประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha method) โดยสรุปค่าความเท่ียงของ
เคร่ืองมือได้ดงันี ้
 

ตาราง 3.9 ความเท่ียงของแบบการสอน 
แบบวัดแบบกำรสอน ค่ำควำมเที่ยง 

(ทดลองใช้รอบที่ 1) 
ค่ำควำมเที่ยง 

(ทดลองใช้รอบที่ 2) 
1. แบบผู้ เช่ียวชาญ 0.534 0.684 
2. แบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ 0.077 0.608 
3. แบบผู้ เป็นแบบอย่าง 0.678 0.799 
4. แบบผู้อ านวยความสะดวก 0.871 0.767 
5.แบบผู้มอบหมาย 0.704 0.784 

ทัง้ฉบบั 0.880 0.928 

 
กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจยัมีเทคนิคการเก็บรวบรวมข้อมูล ดงันี ้ก าหนดให้มีผู้ประสานงานของโรงเรียนท่ีเป็น
กลุ่มตวัอย่าง เพ่ือความสะดวกในการติดต่อสอบถามและนัดหมายโรงเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง     
ผู้ประสานงานสว่นใหญ่เป็นหวัหน้ากลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศ และหวัหน้ากลุ่มสาระฯ 
มอบหมายให้ครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 เป็นผู้ประสานงาน เน่ืองจาก
เป็นครูผู้สอนสามารถนดัหมายวนั เวลา และห้องเรียนส าหรับการเก็บรวบรวมข้อมลูได้  ผู้วิจยัเก็บ
รวบรวมข้อมูลด้วยตนเอง โดยจัดเตรียมและตรวจสอบเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจัยให้เพียงพอกับ
จ านวนของนกัเรียน แบบสอบถามมีขนาดเทา่กบั  A5 (คร่ึงหนึง่ของขนาด A4) เพ่ือให้ผู้ตอบรู้สึกว่า
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ข้อค าถามในแบบสอบถามมีจ านวนไม่มากและมีขนาดกะทดัรัด แบบสอบถามส าหรับนกัเรียนมี
การตกแต่งด้วยรูปภาพการ์ตูนเพ่ือดึงดูดความสนใจและกระตุ้ นให้นักเรียนรู้สึกต้องการท า
แบบสอบถาม ขณะเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยแบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 
ผู้วิจยัด าเนินการคุมสอบร่วมกับครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง ทัง้นี ้
เพ่ือความเป็นระเบียบและข้อปฏิบตัิในการสอบ หากนักเรียนมีข้อสงสยัเก่ียวกับการท าข้อสอบ 
สามารถสอบถามผู้วิจยัและแก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึน้ได้ทนัที และให้รางวลั (สิ่งของเล็ก ๆ น้อย ๆ) ตอบ
แทนครูท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างเพ่ือแสดงความขอบคุณท่ีให้อนุญาตให้เก็บข้อมูลกับนักเรียนและให้
ความร่วมมือในการตอบแบบสอบถาม ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยมีขัน้ตอนดงัตาราง 
3.10  

 

ตาราง 3.10 ขัน้ตอนการเก็บรวบรวมข้อมลู 
ขัน้ตอน กิจกรรม/ขัน้ตอนการเก็บรวบรมข้อมลู ช่วงเวลา 
1 ท าหนงัสือขอความร่วมมือในเก็บรวบรวมข้อมูล เสนอไปยงั

ผู้อ านวยการโรงเรียนที่เป็นกลุม่ตวัอยา่งทัง้หมด 10 โรงเรียน 
วนัท่ี 14-18 มกราคม 2556 

2 ติดต่อประสานกับโรงเรียน เพื่อขอนดัวนั เวลาในการเก็บ
รวบรวมข้อมลู 

วนัท่ี 21-25 มกราคม 2556 

3 ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูด้วยตนเองกบันกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีที่  2 และครูผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษของ
นกัเรียนที่เป็นกลุม่กลุม่ตวัอยา่ง โดยมีเคร่ืองมือ 3 ฉบบั ได้แก่ 
ฉบับ ท่ี  1  แบบสอบวัดผลสัมฤท ธ์ิทางการ เ รี ยนวิ ช า
ภาษาองักฤษของนกัเรียน ฉบบัที่ 2 แบบวดัแบบการคิดและ
แบบการเรียนของนักเรียน และฉบับที่ 3 แบบวัดแบบการ
สอนของครู 

วนัท่ี 28 มกราคม ถึง วนัท่ี16 
กมุภาพนัธ์ 2556 

 
กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 จากการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั ผู้ วิจยัด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูล 
โดยมีรายละเอียดดงันี ้

1. การวิเคราะห์ข้อมูลตวัแปรภูมิหลงัของนกัเรียนและครู ด้วยสถิติบรรยาย (descriptive 
statistics) ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉล่ีย และการวิเคราะห์ค่าความถ่ีด้วยการวิเคราะห์ตารางไขว้ 
(cross tabulation)  โดยใช้โปรแกรม SPSS for Windows  

2.  เพ่ือวิเคราะห์แบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน  และแบบการสอนของ 
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ครูในวิชาภาษาองักฤษ  
 2.1 การวิเคราะห์แบบวดัแบบการคิด ได้แก่ การให้คะแนนแบบวดัแบบการคิดของนกัเรียน

เป็นรายบุคคลจ าแนกตามมิติ โดยให้ 1 คะแนน ส าหรับแบบการคิดท่ีเลือกในแตล่ะข้อ (ตรวจสอบ
ตัวเลือกท่ีนักเรียนเลือกว่าตรงกับแบบการคิดแบบใด โดยดูจากเฉลย) และนับแบบการคิดท่ีมี
จ านวนมากท่ีสุดในแต่ละมิติ จึงสรุปว่าเป็นแบบการคิดของแต่ละมิติ และการวิ เคราะห์ค่าร้อยละ 
และการวิเคราะห์คา่ความถ่ีด้วยการวิเคราะห์ตารางไขว้ (cross tabulation)  

      2.2 การวิเคราะห์แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู ได้แก่ การ 
วิเคราะห์คา่ความถ่ีและคา่ร้อยละด้วยการวิเคราะห์ตารางไขว้ (cross tabulation)  

3. เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียนโดยสถิติ

ไค-สแควร์ ( 2 test) เพ่ือจดักลุ่มแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน แล้วน าไปวิเคราะห์
ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของ
ครูในวิชาภาษาองักฤษตอ่ไป 

4. เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน 
และแบบการสอนของครู ในวิชาภาษาองักฤษ 

    4.1 การวิเคราะห์คา่ความถ่ี คา่ร้อยละ คา่เฉล่ีย  
                4.2 การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียน และ
แบบการสอนของครู มีขัน้ตอนดงันี ้

          ขัน้ท่ี 1 น าข้อมูลกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดและแบบการเรียนของนกัเรียน จาก

การวิเคราะห์ไค-สแควร์ ( 2 test) ในข้อ 3 จัดท าเป็นแบบประเมินเพ่ือให้ผู้ เช่ียวชาญ 7 ท่าน
พิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน และ
เลือกแบบการสอนของครูท่ีสอดคล้องกับกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดและแบบการเรียนของ
นกัเรียนในแตล่ะกลุม่ 

ขัน้ท่ี 2 น ากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ ท่ีประเมินโดยผู้ เช่ียวชาญ มาพิจารณาโดยใช้
เกณฑ์ในการคดัเลือกกลุม่ความสอดคล้องท่ีมีความถ่ีตัง้แต ่4 คน ขึน้ไป (ตัง้แตร้่อยละ 50 ขึน้ไป) 

5. เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของนกัเรียน ได้แก่ 
การวิเคราะห์ค่าความถ่ี ร้อยละ และการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (one-way 
ANOVA) โดยใช้โปรแกรม SPSS for Windows 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 การวิจยัครัง้นีมี้จดุมุ่งหมายเพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของ
นักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
ภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยมีวัตถุประสงค์ส่ีประการ ได้แก่ ประการแรก เพ่ือวิเคราะห์แบบ     
การคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ  ประการ
ท่ีสอง เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน ประการท่ี
สาม เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและ
แบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ และประการท่ีส่ี เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้อง
ระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีต่อ
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน  

ผู้วิจยัขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็นห้าตอน ตอนแรก ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
ตวัแปรภูมิหลงัของกลุ่มตวัอย่าง ตอนท่ีสอง ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียน
ของนักเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ ตอนท่ีสาม ผลการวิเคราะห์ความ
สอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนักเรียน ตอนท่ีส่ี ผลการวิเคราะห์ความ
สอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู     
ในวิชาภาษาองักฤษ และตอนท่ีห้า ผลการวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด
ของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาองักฤษของนกัเรียน โดยมีรายละเอียดดงันี ้ 
 
ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตัวแปรภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง 
   การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในตอนแรกนี ้ผู้ วิจยัน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
โดยแบ่งออกเป็น 2 ส่วน ประกอบด้วย ส่วนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ค่าความถ่ี ร้อยละ และการ
วิเคราะห์ตารางไขว้ของตวัแปรภูมิหลงัของนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง ได้แก่ เขตพืน้ท่ีการศกึษา 
ขนาดโรงเรียน โรงเรียน เพศและระดบัผลการเรียน และส่วนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์คา่ความถ่ี ร้อย
ละ และการวิเคราะห์ตารางไขว้ของตวัแปรภูมิหลังของครูท่ีเป็นกลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ เพศ อาย ุ
ประสบการณ์ในการสอนและระดบัการศกึษา ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้
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ผลการวิเคราะห์ข้อมูลภูมิหลังของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 564 คน ซึ่ง
จ าแนกตามส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษา(สพม.) มี 2 เขต ได้แก่ สพม.1 และ สพม.2 
และจ าแนกตามขนาดโรงเรียน ได้แก่ ขนาดกลาง ขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ ได้เขตละ 5 
โรงเรียน รวมเป็นจ านวนโรงเรียน 10 โรงเรียน พบว่า นกัเรียนในเขต (สพม.1) มีจ านวน 295 คน 
(ร้อยละ 52.3) และในเขต (สพม.2) มีจ านวน 269 คน (ร้อยละ 47.7) ซึ่งทัง้ 2 เขตมีจ านวน
นกัเรียนใกล้เคียงกนั ดงัตาราง 4.1 
ตาราง 4.1 จ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบสอบถามจ าแนกตามเขตพืน้ท่ีการศกึษาและขนาด

โรงเรียน  
เขตพืน้ท่ี
การศกึษา 

ขนาดโรงเรียน โรงเรียน จ านวน ร้อยละ 

สพม.1 กลาง วดัประดูใ่นทรงธรรม 40 7.09 
ใหญ่ มธัยมวดัมกฏุกษัตริย์ 47 8.33 

ราชวินิตบางแคปานข า 63 11.18 
ใหญ่พิเศษ จนัทร์ประดิษฐารามวิทยาคม 76 13.47 

มธัยมวดัหนองแขม 69 12.23 
 รวม สพม.1 295 52.3 

สพม.2 กลาง พทุธจกัรวิทยา 26 4.61 
ใหญ่ ดอนเมืองจาตรุจินดา 20 3.55 

สตรีศรีสริุโยทยั 91 16.13 
ใหญ่พิเศษ สายน า้ผึง้ 46 8.16 

สารวิทยา 86 15.25 
 รวม สพม.2 269 47.7 

  รวมทัง้หมด 564 100 

 
ผลการวิเคราะห์ข้อมลูของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างจ านวน 564 

คน พบว่ามีข้อมลูระดบัผลการเรียนของนกัเรียนสญูหายจ านวน 68 คน (ร้อยละ 12.1) ส่วนใหญ่
เป็นนกัเรียนหญิง (ร้อยละ 74.4) เม่ือพิจารณาระดบัผลการเรียน พบว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนทัง้ 
3 ระดบั ได้แก่ ระดบัสูง (3.00-4.00) ระดับปานกลาง (2.00-2.99) และระดบัต ่า (1.00-1.99) มี
สดัสว่นนกัเรียนหญิงมากกวา่นกัเรียนชาย ดงัตาราง 4.2 
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ตาราง 4.2 จ านวนและร้อยละของนกัเรียนจ าแนกตามเพศและระดบัผลการเรียน 
ระดบัผลการเรียน ชาย หญิง รวม 

จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ จ านวน ร้อยละ 
1.00-1.99 8 38.1 13 61.9 21 100.0 
2.00-2.99 51 32.3 107 67.7 158 100.0 
3.00-4.00 68 21.5 249 78.5 317 100.0 

ข้อมลูสญูหาย  68 12.1 
รวม 127 25.6 369 74.4 496 100.0 

รวมทัง้หมด     564 100.0 

 
2) ผลการวิเคราะห์ข้อมลูภูมิหลงัของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 

2 จ านวน 18 คน พบว่าส่วนใหญ่เป็นครูเพศหญิง (ร้อยละ 83.3) เม่ือพิจารณาอายุ พบว่าส่วน
ใหญ่มีอายตุ ่ากว่า 40 ปี (ร้อยละ 77.78) เม่ือพิจารณาประสบการณ์ในการสอน พบว่าส่วนใหญ่  
มีประสบการณ์ในการสอนต ่ากว่า 10 ปี (ร้อยละ 72.22) และเม่ือพิจารณาระดบัการศกึษาพบว่า
สว่นใหญ่จบการศกึษาระดบัปริญญาตรี (ร้อยละ 94.4) ดงัตาราง 4.3 
ตาราง 4.3 จ านวนและร้อยละของครูจ าแนกตามเพศ อายุ ประสบการณ์ในการสอน และระดบั

การศกึษา 
ตวัแปร จ านวน ร้อยละ 
เพศ ชาย 3 16.70 

หญิง 15 83.30 
 รวม 18 100.00 
อาย ุ ต ่ากวา่ 40 ปี 14 77.78 

ตัง้แต ่40 ปีขึน้ไป 4 22.22 
 รวม 18 100.00 
ประสบการณ์ใน
การสอน 

ต ่ากวา่ 10 ปี 13 72.22 
ตัง้แต ่10 ปีขึน้ไป 5 27.78 

 รวม 18 100.00 
ระดบัการศกึษา ปริญญาตรี 17 94.40 

ปริญญาโท  1 5.60 
                               รวม 18 100.00 
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบ    
             การสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 
 

การวิเคราะห์ข้อมลูในตอนท่ี 2 นี ้ผู้วิจยัน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมลูโดยแบง่ออกเป็น 3 
สว่น คือ สว่นท่ี 1 ผลการวิเคราะห์แบบการคดิของนกัเรียน ส่วนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์แบบการเรียน
ของนักเรียน และส่วนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ ซึ่งมี
รายละเอียดดงันี ้

 
2.1 ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน 
ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 564 คน พบว่าใน

มิติด้านหน้าท่ี นกัเรียนมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 33.5 รองลงมาได้แก่
แบบการคิดแบบไม่สามารถระบุได้  แบบการคิดแบบผู้ บริหาร และแบบการคิดแบบผู้ สร้าง
กฎเกณฑ์ (ร้อยละ 28.0, 27.1และ 11.3 ตามล าดบั) 

มิติด้านรูปแบบ นกัเรียนมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมากท่ีสดุ คิดเป็นร้อยละ 44 
รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบไม่สามารถระบุได้ แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว 
แบบการคิดแบบยืดหยุ่น และแบบการคิดแบบท าหลายงานในเวลาเดียว (ร้อยละ 35.6, 9.9, 5.7 
และ 4.8 ตามล าดบั)  

มิติด้านระดับ นักเรียนมีแบบการคิดแบบภาพรวมมากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 52.8 
รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบรายละเอียด และแบบการคิดแบบไม่สามารถระบุได้ (ร้อยละ 
24.3และ 22.9 ตามล าดบั) 

มิติด้านขอบเขต นกัเรียนมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจมากท่ีสุด คิดเป็น
ร้อยละ 64.0 รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กับภายนอก และแบบการคิดแบบไม่
สามารถระบไุด้ (ร้อยละ 19.5 และ 16.5 ตามล าดบั) 

มิติด้านความโน้มเอียง นักเรียนมีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์มากท่ีสุด คิดเป็น     
ร้อยละ 57.8 รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบใฝ่อิสระ และแบบการคิดแบบไม่สามารถระบุได้ 
(ร้อยละ 25.9 และ 16.3 ตามล าดบั) ดงัตาราง 4.4 

 
 
 
 



78 
 

ตาราง 4.4 จ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบวดัแบบการคิด 
มิต ิ แบบการคิด จ านวน (คน) ร้อยละ 

ด้านหน้าที่ แบบผู้ตดัสนิ  189 33.5 
แบบผู้บริหาร 153 27.1 
แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์  64 11.3 
แบบไมส่ามารถระบไุด้ 158 28.0 
รวม 564 100 

ด้านรูปแบบ 
 
 
 
 
 

แบบจดัล าดบังาน 248 44.0 
แบบท างานเดียวในเวลาเดียว 56 9.9 
แบบยืดหยุน่ 32 5.7 
แบบท าหลายงานในเวลาเดียว 27 4.8 
แบบไมส่ามารถระบไุด้ 201 35.6 
รวม 564 100 

ด้านระดบั แบบภาพรวม 298 52.8 
แบบรายละเอียด 137 24.3 
แบบไมส่ามารถระบไุด้ 129 22.9 
รวม 564 100 

ด้านขอบเขต แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ 361 64.0 
แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก 110 19.5 
แบบไมส่ามารถระบไุด้ 93 16.5 
รวม 564 100 

ด้านความ
โน้มเอียง 

แบบใฝ่กฎเกณฑ์ 326 57.8 
แบบใฝ่อิสระ 146 25.9 
แบบไมส่ามารถระบไุด้ 92 16.3 
รวม 564 100 

 
เม่ือพิจารณาแบบการคิดของนักเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน โดยการวิ เคราะห์               

ค่าไค-สแควร์ ( 2 ) ดงันี ้มิติด้านหน้าท่ี พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2

=11.876, p<.05) แสดงว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดต่าง ๆ จะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดยนักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางจะมีแบบการคิดแบบผู้บริหาร     
มากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน และแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ ส่วนนกัเรียนในโรงเรียน
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ขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิด
แบบผู้บริหาร และแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์    

มิติด้านรูปแบบ พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสมัพนัธ์กับแบบการคิด ( 2 =15.489, p<.05) 
แสดงว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดต่าง ๆ จะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .05 โดยนกัเรียนในโรงเรียนขนาดกลางจะมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมากท่ีสุด รองลงมา
ได้แก่ แบบการคิดแบบยืดหยุ่น และแบบท างานเดียวในเวลาเดียว นกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่จะมี
แบบการคิดแบบจัดล าดบังานมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว 
และแบบยืดหยุน่ สว่นนกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมากท่ีสดุ 
รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว และแบบท าหลายงานในเวลาเดียว  

มิติด้านระดับ พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =6.658, p<.05) 
แสดงว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดต่าง ๆ จะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .05 โดยนกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบภาพรวมมากกว่า
นกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดกลาง  

มิติด้านขอบเขต พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสมัพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =9.238, p<.05) 
แสดงว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่จะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 โดยนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิด
ภายในใจมากกว่านกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดกลาง  

มิติด้านความโน้มเอียง พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =17.022, 
p<.05) แสดงวา่นกัเรียนในโรงเรียนขนาดตา่ง ๆ จะมีแบบการคิดสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติ
ท่ีระดบั .05 โดยนกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์
มากท่ีสดุ สว่นนกัเรียนในโรงเรียนขนาดกลางจะมีแบบการคิดแบบใฝ่อิสระมากท่ีสดุ ดงัตาราง 4.5 
ตาราง 4.5 จ านวนและร้อยละของแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน 

ขนาดโรงเรียน 
มิติด้านหน้าที่  

รวม 
แบบผู้ตดัสนิ แบบผู้บริหาร แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ 

กลาง 14 (34.1) 16 (39.0) 11 (26.8) 41 (100.00) 
ใหญ่ 60 (41.7) 55 (38.2) 29 (20.1) 144 (100.00) 
ใหญ่พิเศษ 115 (52.0) 82 (37.1) 24 (10.9) 221 (100.00) 
รวม 189 (46.6) 153 (37.7) 64 (15.8) 406 (100.00) 
2 =11.876, df=4, p<.05 
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ตาราง 4.5 จ านวนและร้อยละของแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน (ตอ่) 

ขนาดโรงเรียน 
มิติด้านรูปแบบ 

รวม แบบจดัล าดบั
งาน 

แบบท างานเดียว
ในเวลาเดียว 

แบบท าหลายงาน
ในเวลาเดียว 

แบบยืดหยุน่ 

กลาง 10 (47.6) 3 (14.3) 2 (9.5) 6 (28.6) 21 (100.00) 
ใหญ่ 90 (64.7) 22 (15.8) 12 (8.6) 15 (10.8) 139 (100.00) 
ใหญ่พิเศษ 148 (72.9) 31 (15.3) 13 (6.4) 11 (5.4) 203 (100.00) 
รวม 248 (68.3) 56 (15.4) 27 (7.4) 32 (8.8) 363 (100.00) 
2 =15.489, df=6, p<.05 

ขนาดโรงเรียน 
มิติด้านระดับ 

รวม 
แบบภาพรวม แบบรายละเอียด 

กลาง 24 (57.1) 18 (42.9) 42 (100.00) 
ใหญ่ 113 (64.6) 62 (35.4) 175 (100.00) 
ใหญ่พิเศษ 161 (73.9) 57 (26.1) 218 (100.00) 
รวม 298 (68.5) 137 (31.5) 435 (100.0) 
2 =6.658, df=2, p<.05 

ขนาดโรงเรียน 
มิติด้านขอบเขต 

รวม 
แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก 

กลาง 27 (60.0) 18 (40.0) 45 (100.00) 
ใหญ่ 135 (75.4) 44 (24.6) 179 (100.00) 
ใหญ่พิเศษ 199 (80.6) 48 (19.4) 247 (100.00) 
รวม 361 (76.6) 110 (23.4) 471 (100.0) 
2 =9.238, df=2, p<.05 

ขนาดโรงเรียน 
มิติด้านความโน้มเอียง 

รวม 
แบบใฝ่กฎเกณฑ์ แบบใฝ่อิสระ 

กลาง 24 (49.0) 25 (51.0) 49 (100.00) 
ใหญ่ 122 (64.9) 66 (35.1) 188 (100.00) 
ใหญ่พิเศษ 180 (76.6) 55 (23.4) 235 (100.00) 
รวม 326 (69.1) 146 (30.9) 472 (100.0) 
2 =17.022, df=2, p<.05 
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เม่ือพิจารณาแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามเพศ โดยการวิเคราะห์คา่ไค-สแควร์( 2 ) 

ดงันี ้มิติด้านหน้าท่ี พบว่าเพศไม่มีความสมัพนัธ์กับแบบการคิด ( 2 =1.091, p>.05) แสดงว่า
นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจะมีแบบการคิดไม่สมัพนัธ์กนั โดยทัง้นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิง
จะมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบผู้บริหาร และแบบผู้สร้าง
กฎเกณฑ์ ซึง่อาจสรุปได้วา่เพศของนกัเรียนไมข่ึน้อยู่กบัแบบการคิดในมิตด้ิานหน้าท่ีของนกัเรียน 

มิติด้านรูปแบบ พบว่าเพศไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบการคิด ( 2 =5.732, p>.05) แสดง
ว่านกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจะมีแบบการคิดไม่สมัพนัธ์กัน โดยนกัเรียนชายจะมีแบบการคิด
แบบจดัล าดบังานมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลา และแบบท าหลาย
งานในเวลาเดียว ส่วนนักเรียนหญิงจะมีแบบการคิดแบบจัดล าดบังานมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ 
แบบการคิดแบบท างานเดียวในเวลาเดียว และแบบยืดหยุ่น ซึ่งอาจสรุปได้ว่าเพศของนักเรียนไม่
ขึน้อยูก่บัแบบการคิดในมิตด้ิานรูปแบบของนกัเรียน 

มิติด้านระดบั พบว่าเพศไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบการคิด ( 2 =.152, p>.05) แสดงว่า
นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจะมีแบบการคิดไม่สมัพนัธ์กนั โดยทัง้นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิง
จะมีแบบการคดิแบบภาพรวมมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบรายละเอียด ซึ่งอาจสรุปได้
วา่เพศของนกัเรียนไมข่ึน้อยู่กบัแบบการคดิในมิติด้านระดบัของนกัเรียน 

มิติด้านขอบเขต พบว่าเพศมีความสมัพนัธ์กับแบบการคิด ( 2 =11.731, p<.05) แสดงว่า
นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจะมีแบบการคดิสมัพนัธ์กนัอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  โดย
ทัง้นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ ในขณะท่ีนกัเรียนชายมี
แนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอกมากกว่านกัเรียนหญิง ส่วนนกัเรียนหญิงมี
แนวโน้มวา่จะมีแบบการคดิแบบชอบครุ่นคดิภายในใจมากกว่านกัเรียนชาย ซึ่งอาจสรุปได้ว่าเพศของ
นกัเรียนขึน้อยูก่บัแบบการคิดในมิติด้านขอบเขตของนกัเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 

มิติด้านความโน้มเอียง พบว่าเพศมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =13.684, p<.05) 
แสดงว่านักเรียนชายและนักเรียนหญิงจะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .05 โดยทัง้นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงมีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ ในขณะท่ีนกัเรียนชาย
มีแนวโน้มวา่จะมีแบบการคดิแบบใฝ่อิสระมากกว่านกัเรียนหญิง ส่วนนกัเรียนหญิงมีแนวโน้มว่าจะมี
แบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์มากกว่านกัเรียนชาย ซึ่งอาจสรุปได้ว่าเพศของนกัเรียนขึน้อยู่กับแบบ
การคดิในมิตด้ิานความโน้มเอียงของนกัเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 ดงัตาราง 4.6 
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ตาราง 4.6 จ านวนและร้อยละของแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามเพศ 

เพศ 
มิติด้านหน้าที่ 

รวม 
แบบผู้ตดัสนิ แบบผู้บริหาร แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ 

ชาย 51 (51.0) 34 (34.0) 15 (15.0) 100 (100.0) 
หญิง 138 (45.1) 119 (38.9) 49 (16.0) 306 (100.0) 
รวม 189 (46.6) 153 (37.7) 64 (15.8) 406 (100.0) 
2 =1.091, df=2, p>.05 

เพศ 
มิติด้านรูปแบบ 

รวม แบบจดัล าดบั
งาน 

แบบท างานเดยีว
ในเวลาเดียว 

แบบท าหลาย
งานในเวลาเดยีว 

แบบยืดหยุน่ 

ชาย 47 (58.0) 17 (21.0) 9 (11.1) 8 (9.9) 81 (100.0) 
หญิง 201 (71.3) 39 (13.8) 18 (6.4) 24 (8.5) 282 (100.0) 
รวม 248 (68.3) 56 (15.4) 27 (7.4) 32 (8.8) 363 (100.0) 
2 =5.732, df=3, p>.05 

เพศ 
มิติด้านระดับ 

รวม 
แบบภาพรวม แบบรายละเอียด 

ชาย 77 (70.0) 33 (30.0) 110 (100.0) 
หญิง 221 (68.0) 104 (32.0) 325 (100.0) 
รวม 298 (68.5) 137 (31.5) 435 (100.0) 
2 =.152, df=1, p>.05 

เพศ 
มิติด้านขอบเขต 

รวม 
แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก 

ชาย 79 (65.3) 42 (34.7) 121 (100.0) 
หญิง 282 (80.6) 68 (19.4) 350 (100.0) 
รวม 361 (76.6) 110 (23.4) 471 (100.0) 
2 =11.731, df=1, p<.05 

เพศ มิติด้านความโน้มเอียง 
รวม 

แบบใฝ่กฎเกณฑ์ แบบใฝ่อิสระ 
ชาย 68 (55.7) 54 (44.3) 122 (100.0) 
หญิง 258 (73.7) 92 (26.3) 350 (100.0) 
รวม 326 (69.1) 146 (30.9) 472 (100.0) 
2 =13.684, df=1, p<.05 
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เม่ือพิจารณาแบบการคิดของนักเรียนจ าแนกตามระดบัผลการเรียน โดยการวิเคราะห์ค่า  

ไค-สแควร์ ( 2 ) ดงันี ้มิตด้ิานหน้าท่ี พบว่าระดบัผลการเรียนไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบการคิด ( 2

=5.099, p>.05) แสดงว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสงู (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง(2.00-
2.99) และระดบัต ่า (1.00-1.99) จะมีแบบการคิดไม่สมัพันธ์กัน โดยนักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ใน
ระดบัสงูจะมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบผู้บริหาร และแบบ
ผู้ สร้างกฎเกณฑ์ นักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดับปานกลางจะมีแบบการคิดแบบผู้ บริหาร        
มากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน และแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ ส่วนนกัเรียนท่ีมีผล  
การเรียนอยู่ในระดบัต ่าจะมีแบบการคิดแบบผู้ ตดัสินมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบ
ผู้บริหารกับแบบการคิดแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ในสดัส่วนเท่ากัน ซึ่งอาจสรุปได้ว่าระดบัผลการเรียน
ของนกัเรียนไมข่ึน้อยูก่บัแบบการคิดในมิติด้านหน้าท่ีของนกัเรียน 

มิติด้านรูปแบบ พบว่าระดับผลการเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =17.858, 
p<.05) แสดงว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง (2.00-2.99) 
และระดบัต ่า (1.00-1.99) จะมีแบบการคิดสัมพนัธ์กันอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดย
นักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดับสูงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบจัดล าดับงานมากกว่า
นกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัปานกลาง และระดบัต ่า ซึ่งอาจสรุปได้ว่าระดบัผลการเรียนของ
นกัเรียนขึน้อยูก่บัแบบการคิดในมิติด้านรูปแบบของนกัเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 

มิติด้านระดับ พบว่าระดับผลการเรียนไม่มีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =3.436, 
p>.05) แสดงว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง (2.00-2.99) 
และระดบัต ่า (1.00-1.99) จะมีแบบการคิดไม่สมัพนัธ์กนั โดยนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง
และระดบัปานกลางจะมีแบบการคิดแบบภาพรวมแบบมากท่ีสุด ส่วนนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ใน
ระดบัต ่าจะมีแบบการคิดแบบภาพรวมกบัแบบการคิดแบบรายละเอียดในสดัส่วนเท่ากนั ซึ่งอาจสรุป
ได้วา่ระดบัผลการเรียนของนกัเรียนไมข่ึน้อยูก่บัแบบการคดิในมิตด้ิานระดบัของนกัเรียน 

มิติด้านขอบเขต พบว่าระดับผลการเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2 =10.747, 
p<.05) แสดงว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง (2.00-2.99) 
และระดบัต ่า (1.00-1.99) จะมีแบบการคิดสัมพนัธ์กันอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดย
นักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดับสูงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ
มากกวา่นกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัปานกลาง ส่วนนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัต ่าจะ
มีแบบการคดิแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอกมากท่ีสดุ ซึง่อาจสรุปได้วา่ระดบัผลการเรียนของนกัเรียน 
ขึน้อยูก่บัแบบการคิดในมิตด้ิานขอบเขตของนกัเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 
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มิติด้านความโน้มเอียงพบว่าระดับผลการเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิด ( 2

=13.668, p<.05) แสดงว่านักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง      
(2.00-2.99) และระดับต ่า (1.00-1.99) จะมีแบบการคิดสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนทัง้ 3 ระดบั มีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ ในขณะท่ีนกัเรียนท่ี
มีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์มากกว่านกัเรียนท่ีมีผล
การเรียนอยูใ่นระดบัต ่า และระดบัปานกลาง ซึง่อาจสรุปได้วา่ระดบัผลการเรียนของนกัเรียนขึน้อยู่กบั
แบบการคดิในมิตด้ิานความโน้มเอียงของนกัเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 ดงัตาราง 4.7 
ตาราง 4.7 จ านวนและร้อยละของแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามระดบัผลการเรียน 
ระดบัผล
การเรียน 

มิติด้านหน้าที่ 
รวม 

แบบผู้ตดัสนิ แบบผู้บริหาร แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ 
1.00-1.99 4 (50.0) 2 (25.0) 2 (25.0) 8 (100.0) 
2.00-2.99 41 (38.7) 49 (46.2) 16 (15.1) 106 (100.0) 
3.00-4.00 121 (49.2) 86 (35.0) 39 (15.9) 246 (100.0) 
รวม 166 (46.1) 137 (38.1) 57 (15.8) 360 (100.0) 
2 =5.099, df=4, p>.05 

ระดบัผล
การเรียน 

มิติด้านรูปแบบ 
รวม แบบจดัล าดบั

งาน 
แบบท างานเดยีว
ในเวลาเดียว 

แบบท าหลาย
งานในเวลาเดยีว 

แบบยืดหยุน่ 

1.00-1.99 2 (40.0) 1 (20.0) 2 (40.0) - 5 (100.0) 
2.00-2.99 58 (64.4) 10 (11.1) 12 (13.3) 10 (11.1) 90 (100.0) 
3.00-4.00 157 (69.2) 41 (18.1) 10 (4.4) 19 (8.4) 227 (100.0) 
รวม 217 (67.4) 52 (16.1) 24 (7.5) 29 (9.0) 322 (100.0) 
2 =17.858, df=6, p<.05 

ระดบัผล
การเรียน 

มิติด้านระดับ 
รวม 

แบบภาพรวม แบบรายละเอียด 

1.00-1.99 6 (50.0) 6 (50.0) 12 (100.0) 
2.00-2.99 80 (66.1) 41 (33.9) 121 (100.0) 
3.00-4.00 181 (71.8) 71 (28.2) 252 (100.0) 
รวม 267 (69.4) 118 (30.6) 385 (100.0) 
2 =3.436, df=2, p>.05 
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ตาราง 4.7 จ านวนและร้อยละของแบบการคดิของนกัเรียนจ าแนกตามระดบัผลการเรียน (ตอ่) 
ระดบัผล
การเรียน 

มิติด้านขอบเขต 
รวม 

แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก 

1.00-1.99 6 (42.9) 8 (57.1) 14 (100.0) 
2.00-2.99 95 (74.8) 32 (25.2) 127 (100.0) 
3.00-4.00 217 (79.8) 55 (20.2) 272 (100.0) 
รวม 318 (77.0) 95 (23.0) 413 (100.0) 
2 =10.747, df=2, p<.05 

ระดบัผล
การเรียน 

มิติด้านความโน้มเอียง 
รวม 

แบบใฝ่กฎเกณฑ์ แบบใฝ่อิสระ 
1.00-1.99 9 (60.0) 6 (40.0) 15 (100.0) 
2.00-2.99 75 (57.3) 56 (42.7) 131 (100.0) 
3.00-4.00 202 (75.1) 67 (24.9) 269 (100.0) 
รวม 286 (68.9) 129 (31.1) 415 (100.0) 
2 =13.668, df=2, p<.05 

 
 การวิเคราะห์โปรไฟล์แบบการคิดของนักเรียน โปรไฟล์แบบการคิดในท่ีนีป้ระกอบด้วย
แบบ    การคดิทัง้ 5 มิต ิได้แก่ มิตด้ิานหน้าท่ี ประกอบด้วยแบบการคิด 3 แบบ ได้แก่ แบบผู้บริหาร 
แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ และแบบผู้ตดัสิน มิติด้านรูปแบบ ประกอบด้วยแบบการคิด 4 แบบ ได้แก่ 
แบบจดัล าดบังาน แบบท างานเดียวในเวลาเดียว แบบท าหลายงานในเวลาเดียว และแบบยืดหยุ่น 
มิตด้ิานระดบั ประกอบด้วยแบบการคดิ 2 แบบ ได้แก่ แบบภาพรวม และแบบรายละเอียด มิติด้าน
ขอบเขต ประกอบด้วยแบบการคดิ 2 แบบ ได้แก่ แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ และแบบชอบสมัพนัธ์
กบัภายนอก และมิตด้ิานความโน้มเอียง ประกอบด้วยแบบการคิด 2 แบบ ได้แก่ แบบใฝ่กฎเกณฑ์ 
และแบบใฝ่อิสระ แบบการคิดในแตล่ะมิติประกอบกนั (3 แบบ x 4 แบบ x 2 แบบ x 2 แบบ x 2แบบ) 
รวมเป็นจ านวนโปรไฟล์แบบการคดิทัง้หมด 96 โปรไฟล์ ดงัตาราง 4.8 
 ผู้วิจยัใช้เกณฑ์การจดักลุ่มโปรไฟล์แบบการคิดของนิอร  ไชยพรพฒันา (2554) ท่ีใช้การ
วิเคราะห์จัดกลุ่ม (cluster analysis) ผลการวิเคราะห์พบว่าการจัดกลุ่มแบบการคิดออกเป็น 3 
กลุม่มีความเหมาะสมมากท่ีสดุ โดยมิตท่ีิมีความส าคญัในการจดักลุ่ม ได้แก่ มิติด้านระดบัและมิติ
ด้านรูปแบบ ในการจดัโปรไฟล์แบบการคิด นกัเรียนแต่ละคนจะต้องมีแบบการคิดครบทัง้ 5 มิต ิ
เรียกว่า “โปรไฟล์แบบการคิด” โดยวิเคราะห์จากแบบการคิดท่ีมีจ านวนมากท่ีสดุในแต่ละมิติ จึง
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สรุปว่าเป็นแบบการคิดของแต่ละมิตินัน้ จากนัน้ตรวจสอบว่านกัเรียนแต่ละคนมีโปรไฟล์แบบ    
การคิดตรงตามลกัษณะโปรไฟล์แบบการคิดทัง้ 96 โปรไฟล์หรือไม่ ถ้าโปรไฟล์แบบการคิดของ
นกัเรียนตรงตามลกัษณะโปรไฟล์ท่ีก าหนดไว้ จึงตรวจสอบว่าลกัษณะโปรไฟล์แบบการคิดจดัอยู่
ในกลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิกลุม่ใดจาก 3 กลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด แล้วจึงสรุปว่านกัเรียน
คนดังกล่าวมีโปรไฟล์แบบการคิดจัดอยู่ในกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกลุ่มนัน้ แต่ส าหรับ
งานวิจยันี ้พบว่ามีนกัเรียนท่ีมีแบบการคิดไม่เป็นไปตามลกัษณะโปรไฟล์ของแบบการคิดทัง้ 96 
โปรไฟล์ ผู้วิจยัจงึจดัให้นกัเรียนเหลา่นีอ้ยูใ่นกลุม่แบบการคิดกลุม่ท่ี 4 ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้
      กลุ่มท่ี 1 กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิด
แบบรายละเอียดเป็นส าคญั นักเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีชอบท างานท่ีมีรายละเอียดและให้
ความส าคญักบัการท างานในทกุขัน้ตอน 
      กลุ่มท่ี 2 กลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการ ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิด     
แบบจดัล าดบังาน แบบรายละเอียด แบบใฝ่อิสระ นกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีมีเป้าหมายใน
การท างานและต้องการจัดล าดับความส าคัญของภาระงาน ท างานอย่างละเอียด ชอบวิธี
ด าเนินงานท่ีมีการเปล่ียนแปลงอยู่เสมอ มักใช้รูปแบบใหม่ ๆ ในการท างานท่ีได้รับมอบหมาย 
สามารถปรับตวัเข้ากบัสถานการณ์ท่ีเปล่ียนแปลงได้ 
      กลุ่มท่ี 3 กลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ ประกอบด้วยโปรไฟล์แบบการคิดแบบ
ภาพรวมเป็นส าคญั นกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มนีเ้ป็นคนท่ีชอบท างานโดยยึดเป้าหมายเป็นหลกั มองสิ่ง
ตา่ง ๆ แบบภาพรวม ไมส่นใจรายละเอียด เล็ก ๆ น้อย ๆ 
      กลุ่มท่ี 4 กลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้ คือ ในมิตินัน้ ๆ นักเรียนมีคะแนนแบบ   
การคิดเท่ากัน ท าให้ไม่สามารถระบุได้ว่าในมิตินัน้นักเรียนมีแบบการคิดเป็นแบบใด ส่งผลให้
นกัเรียนคนดงักล่าวมีแบบการคิดไม่ครบทัง้ 5 มิติ เม่ือแบบการคิดไม่ครบทัง้ 5 มิติ จึงไม่สามารถ
น ามาจดักลุ่มโปรไฟล์แบบการคิดได้ สรุปว่าหากนกัเรียนมีแบบการคิดไม่ครบทัง้ 5 มิติ จะจดัอยู่
ในกลุม่ท่ี 4 คือ กลุม่แบบการคดิแบบจ าแนกไมไ่ด้ 
 จากการวิเคราะห์โปรไฟล์แบบการคิดทัง้ 96 โปรไฟล์ ผู้ วิจัยน าโปรไฟล์แบบการคิดของ
นกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มาวิเคราะห์ เพ่ือตรวจสอบว่านักเรียนแต่ละคนถูกจัดอยู่ในกลุ่ม   
โปรไฟล์ของแบบการคิดกลุ่มใด เม่ือพิจารณากลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนกัเรียนจ านวน 
564 คน พบว่ามีนักเรียนท่ีสามารถจัดกลุ่ม โปรไฟล์ของแบบการคิดตามแนวคิดของนิอร           
ไชยพรพฒันา (2554) ได้ จ านวน 290 คน คิดเป็นร้อยละ 51.4 และนักเรียนถูกจัดในกลุ่มแบบ  
การคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิมากท่ีสดุ จ านวน 201 คน (ร้อยละ 35.6) รองลงมาได้แก่ กลุ่มแบบการ
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คิด   แบบใส่ใจรายละเอียด และกลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการ (ร้อยละ 13.5 และ 2.3 
ตามล าดบั) ดงัตาราง 4.9  
ตาราง 4.8 การจดักลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิ 

โปรไฟล์แบบการคิด กลุ่มของ 
โปรไฟล์ มิติด้านหน้าท ี มิติด้านรูปแบบ มิติด้านระดบั มิติด้านขอบเขต มิติด้านความโน้มเอียง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผู้บริหาร
(executive) 

 
 
 
จดัล าดบังาน 
(hierarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 
 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์(conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท างานเดียวใน
เวลาเดียว
(monarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท าหลายงานใน
เวลาเดียว
(oligarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ยืดหยุน่ 
(anarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 
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ตาราง 4.8 การจดักลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิ (ตอ่)  
โปรไฟล์แบบการคิด กลุ่มของ 

โปรไฟล์ มิติด้านหน้าท ี มิติด้านรูปแบบ มิติด้านระดบั มิติด้านขอบเขต มิติด้านความโน้มเอียง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผู้สร้าง
กฎเกณฑ์ 
(legislative) 

 
 
 
จดัล าดบังาน 
(hierarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 
 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์(conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท างานเดียวใน
เวลาเดียว
(monarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท าหลายงานใน
เวลาเดียว
(oligarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ยืดหยุน่ 
(anarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 
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ตาราง 4.8 การจดักลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิ (ตอ่) 
โปรไฟล์แบบการคิด กลุ่มของ 

โปรไฟล์ มิติด้านหน้าท ี มิติด้านรูปแบบ มิติด้านระดบั มิติด้านขอบเขต มิติด้านความโน้มเอียง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ผู้ตดัสิน 
(judicial) 

 
 
 
จดัล าดบังาน 
(hierarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 
 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์(conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท างานเดียวใน
เวลาเดียว
(monarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 2 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ท าหลายงานใน
เวลาเดียว
(oligarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

 
 
 
ยืดหยุน่ 
(anarchic) 

 
ภาพรวม
(global) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 3 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 3 

 
รายละเอียด 
(local) 

ชอบครุ่นคิดภายในใจ
(internal) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก (external) 

ใฝ่อิสระ (liberal) กลุม่ที่ 1 
ใฝ่กฎเกณฑ์ (conservative) กลุม่ที่ 1 

ที่มา : นิอร  ไชยพรพฒันา (2554) 
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ตาราง 4.9 จ านวนและร้อยละของนกัเรียนท่ีจดัในกลุม่โปรไฟล์แบบการคิดตา่ง ๆ  
กลุม่ของโปรไฟล์แบบการคิด จ านวน (คน) ร้อยละ 

กลุม่ที่ 1 กลุม่แบบการคิดแบบใสใ่จรายละเอียด 76 13.5 
กลุม่ที่ 2 กลุม่แบบการคิดแบบมีกระบวนการ 13 2.3 
กลุม่ท่ี 3 กลุม่แบบการคิดแบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ 201 35.6 
กลุม่ที่ 4 กลุม่แบบการคิดแบบจ าแนกไมไ่ด้ 274 48.6 

รวม 564 100.0 

 
2.2 ผลการวิเคราะห์แบบการเรียนของนักเรียน 
ผลการวิเคราะห์แบบการเรียนของนักเรียนจ านวน 564 คน พบว่านักเรียนท่ีสามารถ

ตดัสินแบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha ได้ จ านวน 516 คน คิดเป็นร้อยละ 91.5 และ
นกัเรียนท่ีไม่สามารถตดัสินแบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha ได้ เน่ืองจากนกัเรียนมีแบบ  
การเรียนท่ีเดน่มากกวา่ 1 แบบ จ านวน 48 คน คดิเป็นร้อยละ 8.7  

แบบการเรียนแบ่งออกเป็น 6 แบบ ได้แก่ 1) แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม 2)  แบบ        
การเรียนแบบร่วมมือ 3) แบบการเรียนแบบพึ่งพา 4) แบบการเรียนแบบแข่งขนั 5) แบบการเรียน
แบบหลีกเล่ียงและ 6) แบบการเรียนแบบอิสระ นกัเรียนท่ีสามารถตดัสินแบบการเรียนตามแนวคิด
ของ Grasha ได้ จ านวน 516 คน พบว่านกัเรียนมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุดคิดเป็น
ร้อยละ 39.5 รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบการเรียน
แบบแข่งขนั แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงและแบบการเรียนแบบอิสระ ตามล าดบั (คิดเป็นร้อยละ 
24.8, 13.8, 8.9, 8.1และ 4.8 ตามล าดบั) 

ส าหรับนกัเรียนท่ีไม่สามารถตดัสินแบบการเรียนตามแนวคิดของ Grasha ได้ เน่ืองจาก
นกัเรียนมีแบบการเรียนท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุดมากกว่า 1 แบบ จ านวน 48 คน พบว่านักเรียนมีแบบ 
การเรียนแบบร่วมมือและแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุดคิดเป็นร้อยละ 16.7 รองลงมา
ได้แก่ แบบการเรียนแบบแขง่ขนัและแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมกบัแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม
และแบบการเรียนแบบพึ่งพามีจ านวนเท่ากัน (ร้อยละ 14.6) ส่วนแบบการเรียนแบบอ่ืนมีจ านวน
ใกล้เคียงกนั ดงัตาราง 4.10 
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ตาราง 4.10 จ านวนและร้อยละของนกัเรียนท่ีตอบแบบวดัแบบการเรียน 
แบบการเรียนของนกัเรียน จ านวน ร้อยละ 

แบบมีสว่นร่วม 204 39.5 
แบบร่วมมือ 128 24.8 
แบบพึง่พา 71 13.8 
แบบแขง่ขนั 46 8.9 
แบบหลกีเลีย่ง 42 8.1 
แบบอิสระ 25 4.8 

รวม 516 100.0 
แบบแขง่ขนั  และ แบบร่วมมือ 2 4.2 
 และ แบบมีสว่นร่วม 7 14.6 
 และ แบบอิสระ 1 2.1 
แบบร่วมมือ  และ แบบหลกีเลีย่ง 5 10.4 
 และ แบบมีสว่นร่วม 8 16.7 
 และ แบบพึง่พา 2 4.2 
 และ แบบอิสระ 1 2.1 
แบบหลกีเลีย่ง  และ แบบมีสว่นร่วม 2 4.2 
 และ แบบพึง่พา 1 2.1 
แบบมีสว่นร่วม  และ แบบพึง่พา 7 14.6 
 และ แบบอิสระ 3 6.3 
แบบพึง่พา  และแบบอิสระ 3 6.3 
แบบแขง่ขนั  แบบพึง่พา และ แบบอิสระ 1 2.1 
 แบบร่วมมือ และ แบบมีสว่นร่วม 1 2.1 
แบบร่วมมือ  แบบหลกีเลีย่ง และแบบอิสระ 1 2.1 

แบบมีสว่นร่วม และแบบพึง่พา 1 2.1 
แบบมีสว่นร่วม และแบบอิสระ 1 2.1 

แบบหลกีเลีย่ง  แบบมีสว่นร่วม และแบบพึง่พา 1 2.1 
รวม 48 100.0 

รวมแบบการเรียนที่ตดัสนิได้ 516 91.5 
รวมแบบการเรียนที่ไมส่ามารถตดัสนิได้ 48 8.7 
รวมแบบการเรียนทัง้หมด 564 100.0 
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เม่ือพิจารณาแบบการเรียนของนกัเรียนทัง้ 6 แบบ จ าแนกตามภูมิหลงัของนกัเรียน ได้แก่

ขนาดโรงเรียน เพศ และระดบัผลการเรียนเฉล่ีย โดยการวิเคราะห์ค่าไค-สแควร์ ( 2 ) ดงันี ้เม่ือ
พิจารณาแบบการเรียนทัง้ 6 แบบจ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่าขนาดโรงเรียนมีความสมัพนัธ์

กับแบบการเรียน ( 2 =22.421, p<.05) แสดงว่านกัเรียนในโรงเรียนขนาดต่าง ๆ จะมีแบบ        
การเรียนสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่
พิเศษมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากกว่านกัเรียนในโรงเรียนขนาดกลางกับ
ขนาดใหญ่ในสดัส่วนเท่ากัน นกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่มีแนวโน้มว่าจะมีแบบการเรียนแบบ
ร่วมมือมากกว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญ่พิเศษ ส่วนนัก เรียนในโรงเรียน
ขนาดกลางมีแนวโน้มวา่จะมีแบบการเรียนแบบพึง่พามากกวา่นกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 
และขนาดใหญ่  

เ ม่ือพิจารณาแบบการเรียนทัง้  6 แบบจ าแนกตามเพศของนักเรียน พบว่าเพศมี

ความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน ( 2 =27.587, p<.05) แสดงวา่นกัเรียนชายและนกัเรียนหญิงจะมี
แบบการเรียนสมัพนัธ์กนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 โดยนกัเรียนชายจะมีแบบการเรียน
แบบมีส่วนร่วมมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบพึ่งพา และแบบการเรียนแบบร่วมมือ 
ส่วนนกัเรียนหญิงจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบ
ร่วมมือ และแบบการเรียนแบบพึ่งพา และนักเรียนหญิงมีแนวโน้มจะมีแบบการเรียนแบบ            
มีส่วนร่วมมากกว่านักเรียนชาย ซึ่งอาจสรุปได้ว่าเพศของนักเรียนขึน้อยู่กับแบบการเรียนของ
นกัเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 

เม่ือพิจารณาแบบการเรียนทัง้ 6 แบบจ าแนกตามระดบัผลการเรียนของนกัเรียน พบว่า

ระดบัผลการเรียนมีความสมัพนัธ์กับแบบการเรียน ( 2 =27.321, p<.05) แสดงว่านกัเรียนท่ีมี  
ผลการเรียนอยู่ในระดบัสูง (3.00-4.00) ระดบัปานกลาง (2.00-2.99) และระดบัต ่า (1.00-1.99) 
จะมีแบบการเรียนสมัพนัธ์กนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่
ในระดบัสงูมีแนวโน้มจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากกว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบั
ปานกลาง และระดบัต ่า และนักเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูงมีแนวโน้มจะมีแบบการเรียน
แบบร่วมมือมากกว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัต ่า และระดบัปานกลาง ซึ่งอาจสรุปได้ว่า
ระดับผลการเรียนของนักเรียนขึน้อยู่กับแบบการเรียนของนักเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ         
ท่ีระดบั .05 ดงัตาราง 4.11 
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ตาราง 4.11 จ านวนและร้อยละของแบบการเรียนจ าแนกตามภมูิหลงัของกลุม่ตวัอย่าง 
ตวัแปร
ภมูิหลงั 

แบบการเรียน 
รวม 

มีสว่นร่วม ร่วมมือ พึง่พา แขง่ขนั หลกีเลีย่ง อิสระ 
ขนาดโรงเรียน 
กลาง 19 (33.3) 13 (22.8) 9 (15.8) 5 (8.8) 6 (10.5) 5 (8.8) 57 (100.0) 
ใหญ่ 67 (33.3) 60 (29.9) 27 (13.4) 14 (7.0) 17 (8.5) 16 (8.0) 201 (100.0) 
ใหญ่พิเศษ 118 (45.7) 55 (21.3) 35 (13.6) 27 (10.5) 19 (7.4) 4 (1.6) 258 (100.0) 
รวม 204 (39.5) 128 (24.8) 71 (13.8) 46 (8.9) 42 (8.1) 25 (4.8) 516 (100.0) 
2 =22.421, df=10, p<.05 

เพศ 
ชาย 45 (33.6) 21 (15.7) 25 (18.7) 14 (10.4) 14 (10.4) 15 (11.2) 134 (100.0) 
หญิง 159 (41.6) 107 (28.0) 46 (12.0) 32 (8.4) 28 (7.3) 10 (2.6) 382 (100.0) 
รวม 204 (39.5) 128 (24.8) 71 (13.8) 46 (8.9) 42 (8.1) 25 (4.8) 516 (100.0) 
2 =27.587, df=5, p<.05 

ระดับผลการเรียน 
1.00-1.99 6 (28.6) 5 (23.8) 6 (28.6) - 1 (4.8) 3 (14.3) 21 (100.0) 
2.00-2.99 50 (34.5) 32 (22.1) 24 (16.6) 10 (6.9) 21 (14.5) 8 (5.5) 145 (100.0) 
3.00-4.00 127 (43.8) 74 (25.5) 34 (11.7) 30 (10.3) 16 (5.5) 9 (3.1) 290 (100.0) 
รวม 183 (40.1) 111 (24.3) 64 (14.0) 40 (8.8) 38 (8.3) 20 (4.4) 456 (100.0) 
2 =27.321, df=10, p<.05 

หมายเหต:ุ 1) ตวัเลขในวงเล็บ หมายถึง ร้อยละ 2) n=516 เน่ืองจากนกัเรียนมีแบบการเรียนที่เดน่เพียง 1 แบบ และ 3) n=456  
                  เน่ืองจากมีข้อมลูสญูหายจ านวน 60 คน 

 
2.3 ผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษ 
ผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา

ปีท่ี 2 จ านวน 18 คน พบว่าครูมีแบบการสอนแบบผู้มอบหมายมากท่ีสดุ (ร้อยละ 38.9) รองลงมา
ได้แก่ แบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก แบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ และแบบการสอน
แบบผู้ เป็นแบบอย่าง ตามล าดบั (ร้อยละ 27.8, 22.2 และ11.1 ตามล าดบั) และครูไม่มีแบบการ
สอนแบบผู้ มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ ดงัตาราง 4.12 
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ตาราง 4.12 จ านวนและร้อยละของผู้ตอบแบบวดัแบบการสอน 
แบบการสอนของครู จ านวน ร้อยละ 

ผู้ เช่ียวชาญ 4 22.2 
ผู้มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ 0 0.0 
ผู้ เป็นแบบอยา่ง 2 11.1 
ผู้อ านวยความสะดวก 5 27.8 
ผู้มอบหมาย 7 38.9 

รวม 18 100.0 

 
ตอนที่  3 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของ             

นักเรียน 
 

 ผลการวิเคราะห์กลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดจ าแนกตามแบบการเรียนของนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวนนกัเรียนทัง้หมด 564 คน ผู้ วิจยัได้ก าหนดให้นกัเรียนมีแบบการเรียนท่ี
เด่นเพียง 1 แบบ มีจ านวน 516 คน เม่ือพิจารณาในกลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียดมี
จ านวนนกัเรียน 68 คน พบวา่นกัเรียนมีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ คิดเป็นร้อยละ 42.6 
รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบการเรียนแบบพึ่งพากับแบบการเรียนแบบ
หลีกเล่ียงมีจ านวนเท่ากัน แบบการเรียนแบบแข่งขัน และแบบการเรียนแบบอิสระ ตามล าดับ 
(ร้อยละ 26.5, 10.3, 5.9 และ 4.4 ตามล าดบั) 
 กลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการมีจ านวนนักเรียน 12 คน พบว่านักเรียนมีแบบ       
การเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 50.0 รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบพึ่งพา 
แบบการเรียนแบบแข่งขนัและแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง ซึ่งแบบการเรียนทัง้ 3 แบบมีจ านวน
เทา่กนั(ร้อยละ 16.7) 
 กลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิมีจ านวนนักเรียน 185 คน พบว่านกัเรียนมีแบบการ
เรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ คดิเป็นร้อยละ 41.1 รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบ
การเรียนแบบพึ่งพา แบบการเรียนแบบแข่งขนั แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงและแบบการเรียน
แบบอิสระ ตามล าดบั (ร้อยละ 23.8, 15.7, 9.2, 5.4 และ4.9 ตามล าดบั) 
 กลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้มีจ านวนนักเรียน 251 คน พบว่านักเรียนมีแบบการ
เรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ คดิเป็นร้อยละ 37.1 รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบ
การเรียนแบบพึ่งพา แบบการเรียนแบบแข่งขนักับแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงมีจ านวนเท่ากัน 
และแบบการเรียนแบบอิสระ ตามล าดบั (ร้อยละ 26.3, 13.1, 9.2 และ5.2 ตามล าดบั) ดงัตาราง 4.13 
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ตาราง 4.13 จ านวนและร้อยละของกลุม่โปรไฟล์ของแบบการคิดจ าแนกตามแบบการเรียน 
กลุม่โปรไฟล์ของแบบการคิด แบบการเรียน จ านวน ร้อยละ 

 
 
กลุม่ที่ 1 แบบการคิด 
แบบใสใ่จรายละเอียด 

แบบมีสว่นร่วม 29 42.6 
แบบร่วมมือ 18 26.5 
แบบพึง่พา 7 10.3 
แบบแขง่ขนั 4 5.9 
แบบหลกีเลีย่ง 7 10.3 
แบบอิสระ 3 4.4 
รวม 68 100.0 

 
 
กลุม่ที่ 2 แบบการคิด 
แบบมีกระบวนการ 

แบบมีสว่นร่วม 6 50.0 
แบบร่วมมือ - - 
แบบพึง่พา 2 16.7 
แบบแขง่ขนั 2 16.7 
แบบหลกีเลีย่ง 2 16.7 
แบบอิสระ - - 
รวม 12 100.0 

 
 
กลุม่ที่ 3 แบบการคิด 
แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ 

แบบมีสว่นร่วม 76 41.1 
แบบร่วมมือ 44 23.8 
แบบพึง่พา 29 15.7 
แบบแขง่ขนั 17 9.2 
แบบหลกีเลีย่ง 10 5.4 
แบบอิสระ 9 4.9 
รวม 185 100.0 

 
 
กลุม่ที่ 4 แบบการคิด 
แบบจ าแนกไมไ่ด้ 

แบบมีสว่นร่วม 93 37.1 
แบบร่วมมือ 66 26.3 
แบบพึง่พา 33 13.1 
แบบแขง่ขนั 23 9.2 
แบบหลกีเลีย่ง 23 9.2 
แบบอิสระ 13 5.2 
รวม 251 100.0 

รวมทัง้หมด  516 100.0 
หมายเหต:ุ n=516 เป็นจ านวนนกัเรียนที่มีแบบการเรียนที่เดน่เพียง 1 แบบ 
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 ผลการวิ เคราะห์กลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 516 คน พบว่าค่าไค -สแควร์=11.278 มีค่า p>.05 แสดงว่ากลุ่ม       
โปรไฟล์ของแบบการคิดไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน กล่าวคือนกัเรียนท่ีมีกลุ่มโปรไฟล์ของ
แบบการคิดทุกกลุ่ม ได้แก่  กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด กลุ่มแบบการคิดแบบ             
มีกระบวนการ กลุม่แบบการคดิแบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิและกลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้จะมีแบบ
การเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ ดงัตาราง 4.14 
ตาราง 4.14 จ านวนของกลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิจ าแนกตามแบบการเรียน  
กลุม่โปรไฟล์ของ
แบบการคิด 

แบบการเรียน รวม 
มีสว่นร่วม ร่วมมือ พึง่พา แขง่ขนั หลกีเลีย่ง อิสระ 

กลุม่ที่ 1 แบบ 
ใสใ่จรายละเอียด 

29 (42.6) 18 (26.5) 7 (10.3) 4 (5.9) 7 (10.3) 3 (4.4) 68 (100.0) 

กลุม่ที่ 2 แบบ 
มีกระบวนการ 

6 (50.0) - 2 (16.7) 2 (16.7) 2 (16.7) - 12 (100.0) 

กลุม่ที่ 3 แบบ 
มุง่ผลสมัฤทธ์ิ 

76 (41.1) 44 (23.8) 29 (15.7) 17 (9.2) 10 (5.4) 9 (4.9) 185(100.0) 

กลุม่ที่ 4 แบบ
จ าแนกไมไ่ด้ 

93 (37.1) 66 (26.3) 33 (13.1) 23 (9.2) 23 (9.2) 13 (5.2) 251(100.0) 

รวม 204 (39.5) 128(24.8) 71 (13.8) 46 (8.9) 42 (8.1) 25 (4.8) 516(100.0) 

2 =11.278,  df=15, p>.05 
หมายเหต:ุ 1) ตวัเลขในวงเล็บ หมายถึง ร้อยละ  และ 2) n=516 เป็นจ านวนนกัเรียนที่มีแบบการเรียนที่เดน่เพียง 1 แบบ 
 

 การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน จากการ
ทดสอบด้วยสถิติไค-สแควร์ พบว่ากลุ่มของโปรไฟล์ของแบบการคิดไม่มีความสัมพันธ์กับแบบ   
การเรียน แม้ว่ากลุ่มของแบบการคิดและแบบการเรียนไม่มีความสมัพนัธ์กัน โดยส่วนใหญ่ไม่ว่า
นักเรียนมีแบบคิดแบบใดก็ตามจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม ผู้ วิจัยต้องการทราบว่ากลุ่ม     
โปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนแต่ละกลุ่มท่ีได้จากการเก็บรวมรวมข้อมูลนกัเรียนชัน้
มธัยมศึกษาปีท่ี 2 สงักดัส านกังานเขตพืน้ท่ีการศกึษามธัยมศกึษาทัง้ 2 เขต ในกรุงเทพมหานคร 
และครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษควรมีแบบการสอนแบบใดท่ีเหมาะสมกบักลุ่มของโปรไฟล์ของแบบ
การคิดและแบบการเรียนของนกัเรียนกลุ่มดงักล่าว ผู้ วิจยัได้จดัท าแบบประเมินให้ผู้ เช่ียวชาญ 7 
ท่านเพ่ือพิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนของ
นกัเรียน และเลือกแบบการสอนของครูท่ีสอดคล้องกบักลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดและแบบการ
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เรียนของนกัเรียนในแตล่ะกลุม่ เพื่อน าไปวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน 
แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษตอ่ไป  
 เกณฑ์ในการคดัเลือกผู้ เช่ียวชาญจ านวน 7 ท่าน ดงันี ้1) เป็นครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษ
ระดบัชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น 2) มีประสบการณ์ในการสอนไม่ต ่ากว่า 5 ปี และ 3) ได้รับรางวัล
เก่ียวกับด้านการสอนภาษาอังกฤษ ครูดีเด่น จากหน่วยงานตัง้แต่ระดับจังหวัดขึน้ไป หรือจบ
การศกึษาระดบัปริญญาตรีและปริญญาโท สาขาวิชาเอกภาษาองักฤษ  
 
ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียน 
            ของนักเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 
 
 การพิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนกัเรียน แบบการ
เรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครู ผู้วิจยัใช้วิธีการจดักลุ่มความสอดคล้องโดยการน าแบบ
ประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียนไปให้ผู้ เช่ียวชาญทัง้ 7 
ทา่น พิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียน 
และเลือกแบบการสอนของครูท่ีสอดคล้องกบักลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดและแบบการเรียนของ
นกัเรียนในแตล่ะกลุ่ม ได้กลุ่มความสอดคล้องทัง้หมด 16 กลุ่ม เน่ืองจากจดักลุ่มแบบการเรียนท่ี
อยูใ่นกลุม่โปรไฟล์ของแบบการคดิกลุม่ท่ี 1 ถึง กลุม่ท่ี 3 
 จากนัน้ผู้ วิจยัน ากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ ท่ีประเมินโดยผู้ เช่ียวชาญทัง้ 16 กลุ่ม มา
พิจารณาโดยใช้เกณฑ์ในการคดัเลือกกลุม่ความสอดคล้องท่ีมีความถ่ีตัง้แต ่4 คน ขึน้ไป (ตัง้แต่ 
ร้อยละ 50 ขึน้ไป) จึงได้กลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษทัง้หมด 13 กลุม่ 
 เม่ือพิจารณาล าดับของกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการ
เรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ พบว่ากลุ่มท่ีมีความสอดคล้องมาก
ท่ีสุด 2 ล าดบัแรก โดยล าดบัท่ี 1 คือผู้ เช่ียวชาญมีความคิดเห็นตรงกันทุกท่านและล าดบัท่ี 2 คือ
ผู้ เช่ียวชาญมีความคิดเห็นความตรงกัน 6 ท่าน (ความถ่ีเท่ากบั 7และ 6 ตามล าดบั) ได้แก่ กลุ่มท่ี 
1 ประกอบด้วยนกัเรียนท่ีมีกลุม่แบบการคดิแบบใส่ใจรายละเอียดและมีแบบการเรียนแบบร่วมมือ 
ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก และกลุ่มท่ี 2 ประกอบด้วยกลุ่มนกัเรียนท่ีมีแบบ
การคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิและมีแบบการเรียนแบบร่วมมือ ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้อ านวย
ความสะดวก มีความถ่ีเท่ากัน ส่วนกลุ่มท่ี 3 ประกอบด้วยนักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบ        
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มุ่งผลสัมฤทธ์ิและมีแบบการเรียนแบบพึ่งพา ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็น
ทางการ ดงัตาราง 4.15 
ตาราง 4.15 กลุม่ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและ

แบบการสอนของครู 
กลุม่
ที ่

กลุม่โปรไฟล์ของแบบการคิด
ของนกัเรียน 

แบบการเรียน
ของนกัเรียน 

แบบการสอนของครู ความถ่ี 

1 กลุ่มที่ 1 แบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด  

แบบร่วมมือ  แบบผู้อ านวยความสะดวก 7 

2 กลุ่มที่  3 แบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิ 

แบบร่วมมือ  
 

แบบผู้อ านวยความสะดวก  7 

3 กลุ่มที่  3 แบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิ  

แบบพึง่พา  แบบผู้มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ  6 

4 กลุ่มที่ 1 แบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด  

แบบแขง่ขนั  แบบผู้ เช่ียวชาญ 5 

5 กลุ่มที่ 1 แบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด  

แบบมีสว่นร่วม  แบบผู้ เช่ียวชาญ 5 

6 กลุ่มที่ 1 แบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด  

แบบพึง่พา  แบบผู้มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ 5 

7 กลุ่มที่ 1 แบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด  

แบบอิสระ  
 

แบบผู้มอบหมาย 5 

8 กลุ่มที่  2  แบบการคิดแบบมี
กระบวนการ  

แบบแขง่ขนั  แบบผู้ เช่ียวชาญ 5 

9 กลุ่มที่  2  แบบการคิดแบบมี
กระบวนการ  

แบบมีสว่นร่วม  แบบผู้ เช่ียวชาญ 5 

10 กลุ่มที่  3 แบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิ  

แบบแขง่ขนั  แบบผู้ เช่ียวชาญ 5 

12 กลุ่มที่  3 แบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิ  

แบบมีสว่นร่วม  แบบผู้ เช่ียวชาญ  5 

13 กลุ่มที่  2  แบบการคิดแบบมี
กระบวนการ  

แบบพึง่พา  แบบผู้มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ 4 
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ตอนที่  5 ผลการวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ
การเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
ภาษาอังกฤษของนักเรียน 

 
การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลในขัน้ตอนนี ้แบ่งการน าเสนอออกเป็น 4 ส่วน ได้แก่ 

สว่นท่ี 1 การวิเคราะห์ระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ปีท่ี 2 ส่วนท่ี 2 การวิเคราะห์ความแตกตา่งของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนจ าแนกตามกลุ่มของโปรไฟล์แบบการคิด แบบการเรียนและแบบการสอน ส่วนท่ี 3 
จ านวนและร้อยละของกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครู และส่วนท่ี 4 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนจ าแนกตามกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบ
การเรียนและแบบการสอน โดยแตล่ะสว่นมีรายละเอียดดงันี ้

 
 5.1 การวิเคราะห์ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีที่ 2 

เกณฑ์การประเมินระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ผู้ วิจัยเก็บข้อมูล
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจากคะแนนสอบวิชาภาษาอังกฤษจ านวน 45 ข้อ 45 
คะแนน จากนัน้แปลงคะแนนสอบเป็นคะแนนมาตรฐาน T พบว่าคะแนนมาตรฐานมีคา่เฉล่ียเท่ากบั 
50.0 และสว่นเบ่ียงเบนมาตรฐานเท่ากบั 10.0 แบง่ระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
ออกเป็น 6 ระดบั ได้แก่ ระดบัอ่อนมาก หมายถึง มีคะแนนอยู่ในช่วง 20-29 คะแนน ระดบัอ่อน 
หมายถึง มีคะแนนอยู่ในช่วง 30-39 คะแนน ระดับพอใช้ หมายถึง มีคะแนนอยู่ในช่วง 40-49 
คะแนน ระดบัคอ่นข้างดี หมายถึง มีคะแนนอยูใ่นชว่ง 50-59 คะแนน ระดบัดี หมายถึง มีคะแนนอยู่
ในชว่ง 60-69 คะแนน และระดบัดีมาก หมายถึง มีคะแนนอยูใ่นชว่ง 70-79 คะแนน ดงัตาราง 4.16 
ตาราง 4.16 เกณฑ์การประเมินระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 
ออ่นมาก ออ่น พอใช้ คอ่นข้างด ี ดี ดีมาก 

x<x̄-2SD x̄-2SD≤x<x̄-1SD x̄-1SD≤x<x̄ x̄≤x<x̄+1SD x̄+1SD≤x<x̄+2SD x >x̄+2SD 
20-29 30-39 40-49 50-59 60-69 70-79 

 
ผลการวิเคราะห์ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้

มธัยมศึกษาปีท่ี 2 จ านวน 564 คน จ าแนกตามเขตพืน้ท่ีการศึกษามธัยมศกึษาเขต 1(สพม.1) มี
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นกัเรียนจ านวน 295 คน และพืน้ท่ีการศึกษามธัยมศึกษาเขต 2 (สพม.2) มีนกัเรียนจ านวน 269 
คน ผลการวิเคราะห์ภาพรวม พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ใน
ระดบัพอใช้มากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 45 รองลงมาได้แก่ ระดบัค่อนข้างดี ระดบัดี ระดบัอ่อน และ
ระดบัดีมาก (ร้อยละ 21.3, 18.6, 13.1 และ 1.9 ตามล าดบั) และนักเรียนในเขต สพม. 2  มี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่าเขต สพม.1 กล่าวคือ เม่ือพิจารณาเขต สพม. 2 
พบว่านกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัพอใช้มากท่ีสุด จ านวน 90 
คน (ร้อยละ 33.5) รองลงมาได้แก่ ระดบัค่อนข้างดี ระดบัดี ระดบัอ่อน และระดบัดีมาก (ร้อยละ 
29.7, 26.4, 7.1 และ 3.3 ตามล าดบั) และเม่ือพิจารณาขนาดโรงเรียน พบว่านักเรียนท่ีสังกัด
โรงเรียนขนาดกลางมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัพอใช้มากท่ีสดุ คิดเป็น
ร้อยละ 73.1 นกัเรียนท่ีสงักดัโรงเรียนขนาดใหญ่มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ใน
ระดบัค่อนข้างดีมากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 36.0 และนกัเรียนท่ีสงักัดโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัดีมากท่ีสดุ คดิเป็นร้อยละ 33.3 

เม่ือพิจารณาเขต สพม.1 พบว่านกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ใน
ระดบัพอใช้มากท่ีสดุ จ านวน 164 คน (ร้อยละ 55.6) รองลงมาได้แก่ ระดบัอ่อน ระดบัค่อนข้างดี 
ระดบัดี และระดบัดีมาก (ร้อยละ 18.6, 13.6, 11.4 และ 0.68 ตามล าดบั) และเม่ือพิจารณาขนาด
โรงเรียน พบวา่นกัเรียนท่ีสงักดัโรงเรียนทกุขนาดมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ใน
ระดบัพอใช้มากท่ีสดุ ดงัตาราง 4.17 
ตาราง 4.17 จ านวนและร้อยละของระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตาม

ขนาดโรงเรียน 
เ ขตพื น้ที่
การศกึษา 

ขนาด
โรงเรียน 

ระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาองักฤษ รวม 
ออ่น พอใช้ คอ่นข้างด ี ดี ดีมาก 

สพม.1 กลาง 8 (20.0) 32 (80.0) - - - 40 (100.0) 

ใหญ่ 33 (30.0) 70 (63.6) 7 (6.4) - - 110 (100.0) 

ใหญ่พิเศษ 14 (9.7) 62 (42.8) 33 (22.8) 34 (23.4) 2 (1.4) 145 (100.0) 

รวม 55 (18.6) 164 (55.6) 40 (13.6) 34 (11.4) 2 (0.68) 295 (100.0) 

สพม.2 กลาง 6 (23.1) 19 (73.1) 1 (3.8) - - 26 (100.0) 

ใหญ่ 7 (6.3) 33 (29.7) 40 (36.0) 27 (24.3) 4 (3.6) 111 (100.0) 

ใหญ่พิเศษ 6 (4.5) 38 (28.8) 39 (29.5) 44 (33.3) 5 (3.8) 132 (100.0) 

รวม 19 (7.1) 90 (33.5) 80 (29.7) 71 (26.4) 9 (3.3) 269 (100.0) 

รวมทัง้หมด 74 (13.1) 254 (45.0) 120(21.3) 105(18.6) 11 (1.9) 564 (100.0) 

หมายเหต:ุ ตวัเลขในวงเล็บ หมายถึง ร้อยละ 



101 
 

 5.2 การวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนจ าแนกตามกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด แบบการเรียนและ
แบบการสอน 
 5.2.1 การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนจ าแนกตามกลุม่ของโปรไฟล์แบบการคิด 
 การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของ
นกัเรียน เม่ือกลุ่มของโปรไฟล์แบบการคิดแตกตา่งกนั ได้แก่ กลุ่มท่ี 1 กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด กลุ่มท่ี 2 กลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการ กลุ่มท่ี 3 กลุ่มแบบการคิดแบบมุ่ง
ผลสมัฤทธ์ิ และกลุม่ท่ี 4 กลุม่แบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้ โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ
ทางเดียว (One-way ANOVA) การวิเคราะห์แบง่ออกเป็น 2 ขัน้ตอน ขัน้ตอนแรกเป็นการทดสอบ
ความแตกต่างของค่าเฉล่ีย ขัน้ตอนท่ีสองเป็นการเปรียบเทียบค่าเฉล่ียรายคู่  (post hoc) มี
รายละเอียดดงันี ้
 เม่ือพิจารณาคา่เฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุ่มโปรไฟล์
ของแบบการคดิของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
กับกลุ่มโปรไฟล์แบบการคิดมีค่าเฉล่ียอย่างน้อย 1 คู่ ท่ีแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคญัทางสถิติท่ี
ระดบั .05 (F=7.89, p<.05) 
  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียรายคู่ของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาภาษาอังกฤษจ าแนกตามกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด พบว่านักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิด  
แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีมี
กลุม่แบบการคดิแบบจ าแนกไมไ่ด้ และกลุม่แบบการคดิแบบใสใ่จรายละเอียด ดงัตาราง 4.18 
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ตาราง 4.18 คา่สถิติทดสอบความแตกตา่งของคา่เฉล่ียและผลการเปรียบเทียบคา่เฉล่ียรายคูข่อง
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุม่โปรไฟล์ของแบบการคิด 

กลุม่โปรไฟล์ของแบบ
การคิด 

Mean 
(SD) 

คา่สถิติทดสอบ 
ความแตกตา่งของคา่เฉลีย่ 

ผลการเปรียบเทยีบ 
คา่เฉลีย่รายคู ่

Levene 
Statistic 

Sig. F Sig. 
กลุม่โปรไฟล์แบบการคิด 

 
แบบใสใ่จรายละเอยีด 47.750 

(9.818) 
5.734 .001 7.894 .000 มุง่ผลสมัฤทธ์ิ > จ าแนกไมไ่ด้ 

มุง่ผลสมัฤทธ์ิ > ใสใ่จ
รายละเอียด แบบมีกระบวนการ 48.550 

(6.128) 
    

แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ 52.670 
(10.630) 

    

แบบจ าแนกไมไ่ด้ 48.734 
(9.323) 

    

รวม 50.000 
(10.000) 

     

หมายเหต:ุ 1) p<.05 2) ผลการทดสอบคา่เฉลี่ยของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษในแตล่ะกลุม่แบบการคิดมีความ 
                 แปรปรวนไมเ่ทา่กนั การเปรียบเทียบรายคูใ่ช้วิธีการของ Dunnett’s T3 
 

 5.2.2 การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของ
นกัเรียน เม่ือแบบการเรียนแตกตา่งกนั คือ แบบการเรียนแบบแข่งขนั แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบ
การเรียนแบบหลีกเล่ียง แบบการเรียนแบบมีส่วนรวม แบบการเรียนแบบพึ่งพาและแบบการเรียน   
แบบอิสระ โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way  ANOVA) มีรายละเอียดดงันี ้
 เม่ือพิจารณาคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการเรียน
ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกบัแบบการเรียน
มีคา่เฉล่ียอยา่งน้อย 1 คู ่ท่ีแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 (F=2.32, p<.05) 
  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียรายคู่ของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน               
วิชาภาษาอังกฤษจ าแนกตามแบบการเรียน พบว่านักเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบแข่งขัน แบบ      
การเรียนแบบร่วมมือ และแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทาง        
การเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง และนกัเรียนท่ีมีแบบการ
เรียนแบบมีสว่นร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกวา่นกัเรียนท่ี
มีแบบการเรียนแบบอิสระ ดงัตาราง 4.19 
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ตาราง 4.19  คา่สถิตทิดสอบความแตกตา่งของคา่เฉล่ียและผลการเปรียบเทียบคา่เฉล่ียรายคูข่อง 
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการเรียน 

แบบการเรียน 
 

Mean 
(SD) 

คา่สถิติทดสอบ 
ความแตกตา่งของคา่เฉลีย่ 

ผลการเปรียบเทยีบคา่เฉลีย่รายคู ่
 

Levene 
Statistic 

Sig. F Sig. 
แบบการเรียน 

 
แบบแขง่ขนั 51.026 

(9.86) 
1.514 .184 2.322 .042 แขง่ขนั  > หลกีเลีย่ง 

ร่วมมือ  > หลกีเลีย่ง 
มีสว่นร่วม > หลกีเลีย่ง 
มีสว่นร่วม > อิสระ 
 

แบบร่วมมือ 50.4630 
(9.830) 

    

แบบหลกีเลีย่ง 46.574 
(8.555) 

    

แบบมีสว่นร่วม 51.201 
(10.229) 

    

แบบพึง่พา 49.471 
(10.096) 

    

แบบอิสระ 46.609 
(10.719) 

    

รวม 50.165 
(10.042) 

     

หมายเหต ุ: 1) p<.05 2) ผลการทดสอบคา่เฉลี่ยของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษในแตล่ะกลุม่แบบการเรียนมีความ 
                  แปรปรวนเทา่กนั การเปรียบเทียบรายคูใ่ช้วิธีการของ LSD 

5.2.3 การทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียน เม่ือแบบการสอนแตกต่างกัน คือ แบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ แบบการสอนแบบ   
ผู้ เป็นแบบอย่าง แบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวกและแบบการสอนแบบผู้มอบหมาย โดย
การวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบทางเดียว (One-way ANOVA) มีรายละเอียดดงันี ้

เม่ือพิจารณาค่าเฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการสอน
ของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษ พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกับแบบการสอน    
มีคา่เฉล่ียอยา่งน้อย 1 คู ่ท่ีแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (F=29.43, p<.05)  
 เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบความแตกตา่งของคา่เฉล่ียรายคูข่องผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการสอน พบว่านกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญจะมี
คะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอนจาก
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ครูผู้มอบหมาย ครูผู้อ านวยความสะดวก และครูผู้ เป็นแบบอย่าง และนกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอน
จากครูผู้อ านวยความสะดวกและครูผู้มอบหมายจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษสงูกวา่นกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอนจากครูผู้ เป็นแบบอยา่ง ดงัตาราง 4.20 
ตาราง 4.20 คา่สถิติทดสอบความแตกตา่งของคา่เฉล่ียและผลการเปรียบเทียบคา่เฉล่ียรายคูข่อง

ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการสอน 

แบบการสอน 
 

Mean 
(SD) 

คา่สถิติทดสอบ 
ความแตกตา่งของคา่เฉลีย่ 

ผลการเปรียบเทยีบคา่เฉลีย่
รายคู ่

Levene 
Statistic 

Sig. F Sig. แบบการสอน 

ผู้ เช่ียวชาญ 56.074 
(9.533) 

9.081 .000 29.434 .000 ผู้ เช่ียวชาญ > ผู้มอบหมาย 
ผู้ เช่ียวชาญ > ผู้อ านวยความ  
สะดวก 
ผู้ เช่ียวชาญ > ผู้ เป็นแบบอยา่ง 
ผู้อ านวยความสะดวก > ผู้ เป็น 
แบบอยา่ง 
ผู้มอบหมาย > ผู้ เป็น
แบบอยา่ง 

ผู้ เป็นแบบอยา่ง 41.696 
(4.017) 

    

ผู้อ านวยความสะดวก 48.218 
(10.095) 

    

ผู้มอบหมาย 48.531 
(9.038) 

    

รวม 50.000 
(10.000) 

     

หมายเหต ุ: 1) p<.05 2) ผลการทดสอบคา่เฉลี่ยของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษในแตล่ะกลุม่แบบการสอนมีความ 
                  แปรปรวนไมเ่ทา่กนั การเปรียบเทียบรายคูใ่ช้วิธีการของ Dunnett’s T3 

 5.3 จ านวนและร้อยละของกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน 
แบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครู 
 จากผลการพิจารณากลุ่มสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนักเรียน           
แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู ตามความคิดเห็นของผู้ เช่ียวชาญ ผู้ วิจัยน ามา
วิเคราะห์ค่าความถ่ี ร้อยละ และวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนจ าแนกตามกลุ่มสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครู ตอ่ไป 
 ผลการวิเคราะห์กลุม่ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน 
และแบบการสอนของครูโดยแสดงจ านวนและร้อยละของแบบการเรียนจ าแนกตามกลุ่มของแบบการคิด
และแบบการสอนของแตล่ะกลุม่ เม่ือพิจารณาตามกลุ่มแบบการคิดกลุ่มท่ี 1 พบว่านกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบ
การคดิแบบใสใ่จรายละเอียด มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมาก
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ท่ีสุด จ านวน 10 คน (ร้อยละ 62.5) รองลงมาได้แก่ นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด     
มีแบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้อ านวยความสะดวก มีจ านวน 6 คน (ร้อยละ 37.5)  
 กลุ่มแบบการคิดกลุ่มท่ี  2 พบว่านักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการมี                
แบบการเรียนแบบแข่งขัน และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ และนักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิด        
แบบมีกระบวนการ มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีจ านวนเท่ากนั 
คือ 2 คน  (ร้อยละ 50.0)  
 กลุ่มแบบการคิดกลุ่มท่ี 3 พบว่านักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ มีแบบ            
การเรียนแบบมีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมากท่ีสดุจ านวน 21 คน (ร้อยละ 45.7) 
รองมาได้แก่ นักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบมีร่วมมือและได้รับ   
การสอนจากครูผู้อ านวยความสะดวกมีจ านวน 16 คน (ร้อยละ 34.8) ดงัตาราง 4.21 
ตาราง 4.21 จ านวนและร้อยละของกลุม่ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิ แบบการเรียนและแบบการสอน 

 
กลุม่แบบการคิด 

 
แบบการเรียน 

แบบการสอน  
รวม ผู้ เช่ียวชาญ ผู้อ านวยความ

สะดวก 
ผู้มอบหมาย 

กลุม่ที่ 1 แบบการคดิ
แบบใสใ่จรายละเอยีด 

แบบร่วมมือ - 6 (100.0) - 6 (100.0) 
แบบมีสว่นร่วม 10 (100.0) - - 10 (100.0) 
รวม 10 (62.5) 6 (37.5) - 16 (100.0) 

กลุม่ที่ 2 แบบการคดิ
แบบมีกระบวนการ 

แบบแขง่ขนั 2 (100.0) - - 2 (100.0) 
แบบมีสว่นร่วม 2 (100.0) - - 2 (100.0) 
รวม 4 (100.0) - - 4 (100.0) 

กลุม่ที่ 3 แบบการคดิ
แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ 

แบบแขง่ขนั 7 (100.0) - - 7 (100.0) 
แบบร่วมมือ  - 16 (100.0) - 16 (100.0) 
แบบมีสว่นร่วม 21 (100.0) - - 21 (100.0) 
แบบอิสระ - - 2 (100.0) 2 (100.0) 
รวม 28 (60.9) 16 (34.8) 2 (4.3) 46 (100.0) 

รวม 

แบบแขง่ขนั 9 (100.0) - - 9 (100.0) 
แบบร่วมมือ  - 22 (100.0) - 22 (100.0) 
แบบหลกีเลีย่ง  2 (100.0) - 2 (100.0) 
แบบมีสว่นร่วม 33 (100.0) - - 33 (100.0) 
แบบอิสระ - - 2 (100.0) 2 (100.0) 
รวม 42 (63.6) 22 (33.3) 2 (3.0) 66 (100.0) 

หมายเหต:ุ ตวัเลขในวงเล็บ หมายถึง ร้อยละ  
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เม่ือพิจารณากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียน และแบบการสอนของครูตามความคดิเห็นของผู้ เช่ียวชาญ มีกลุ่มความสอดคล้องทัง้หมด 
8 กลุ่ม พบว่านกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และ
ได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมากท่ีสดุจ านวน 21 คน รองลงมาได้แก่  นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบ
การคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้ อ านวยความ
สะดวก จ านวน 16 คน นกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมีกระบวนการ มีแบบการเรียนแบบแข่งขนั
หรือแบบมีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ และนกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบ 
มุ่งผลสัมฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบอิสระและได้รับการสอนจากครูผู้ มอบหมาย กลุ่มความ
สอดคล้องทัง้ 3 กลุม่มีน้อยท่ีสดุ และจ านวนเทา่กนั คือ 2 คน ดงัตาราง 4.22 
ตาราง 4.22 กลุม่ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและ

แบบการสอนของครู 
กลุม่แบบการคิด 
ของนกัเรียน 

แบบการเรียน 
ของนกัเรียน 

แบบการสอน 
ของครู 

กลุม่ความ
สอดคล้อง 

จ านวน (คน) 

แบบการคิด 
แบบใสใ่จรายละเอยีด 

ร่วมมือ ผู้อ านวยความสะดวก กลุม่ที่ 1 6 
มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ กลุม่ที่ 2 10 

แบบการคิด 
แบบมีกระบวนการ 

แขง่ขนั ผู้ เช่ียวชาญ กลุม่ที่ 3 2 
มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ กลุม่ที่ 4 2 

แบบการคิด 
แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ 

แขง่ขนั ผู้ เช่ียวชาญ กลุม่ที่ 5 7 
ร่วมมือ ผู้อ านวยความสะดวก กลุม่ที่ 6 16 
มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ กลุม่ที่ 7 21 
อิสระ ผู้มอบหมาย กลุม่ที่ 8 2 

รวม    66 

 
5.4 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนจ าแนก

ตามกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน
และแบบการสอนของครู 

5.4.1 ผลการวิเคราะห์จ านวนและร้อยละของกลุ่มสอดคล้องจ าแนกตามระดบัผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

การวิเคราะห์ในส่วนนี ้เป็นการวิเคราะห์จ านวนและร้อยละของกลุ่มสอดคล้อง
ระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูจ าแนกตาม
ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนจ านวน 66 คน พบว่า นักเรียน          
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มีผลสัมฤทธ์ิอยู่ในระดับค่อนข้างดี (50-59คะแนน)มากท่ีสุด จ านวน 21 คน (ร้อยละ 31.8) 
รองลงมาได้แก่ ผลสมัฤทธ์ิในระดบัพอใช้ (40-49คะแนน) กับระดบัดี (60-69คะแนน) มีสดัส่วน
เท่ากนั ระดบัอ่อน (30-39คะแนน) และระดบัดีมาก (70-79คะแนน)(ร้อยละ30.3, 6.1 และ 1.5 
ตามล าดบั) ดงัตาราง 4.23 
ตาราง 4.23 จ านวนและร้อยละของกลุ่มสอดคล้องจ าแนกตามระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาองักฤษ 

กลุม่ความ
สอดคล้อง 

ระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาองักฤษ 
ออ่น 

(30-39คะแนน) 

พอใช้ 
(40-49คะแนน) 

คอ่นข้างด ี
(50-59คะแนน) 

ดี 
(60-69คะแนน) 

ดีมาก 
(70-79คะแนน) 

รวม 

กลุม่ที่ 1 1 (16.7) 3 (50.0) 2 (33.3) - - 6 (100.0) 
กลุม่ที่ 2 - 6 (60.0) 2 (20.0) 2 (20.0) - 10 (100.0) 
กลุม่ที่ 3 - 1 (50.0) 1 (50.0) - - 2 (100.0) 
กลุม่ที่ 4 - 1 (50.0) 1 (50.0) - - 2 (100.0) 
กลุม่ที่ 5 - - 5 (71.4) 2 (28.6) - 7 (100.0) 
กลุม่ที่ 6 1 (6.3) 6 (37.5) 5 (31.3) 4 (25.0) - 16 (100.0) 
กลุม่ที่ 7 1 (4.8) 2 (9.5) 5 (23.8) 12 (57.1) 1 (4.8) 21 (100.0) 
กลุม่ที่ 8 1 (50.0) 1 (50.0) - - - 2 (100.0) 
รวม 4 (6.1) 20 (30.3) 21 (31.8) 20 (30.3) 1 (1.5) 66 (100.0) 

หมายเหต:ุ 1) ตวัเลขในวงเลบ็ หมายถึง ร้อยละ 2) n=66 เน่ืองจากวิเคราะห์จ านวนนกัเรียนในกลุม่สอดคล้องตามความ  
                 คิดเห็นของผู้ เช่ียวชาญ 

 
5.4.2 ผลการวิเคราะห์ล าดบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจ าแนกตามกลุ่ม

ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครู 
 การวิเคราะห์ในส่วนนี ้เป็นการวิเคราะห์ล าดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา

ภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุม่ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของ
นักเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู เม่ือพิจารณา 8 ล าดบัของกลุ่มความสอดคล้อง
จ าแนกตามระดบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ พบว่านักเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความ
สอดคล้องล าดบัท่ี 1 คือ มีแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับ
แบบการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ในระดับดี    
(60-69 คะแนน) นกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความสอดคล้องล าดบัท่ี 2 –5 จะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัคอ่นข้างดี (50-59 คะแนน) และนกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความสอดคล้อง
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ล าดบัท่ี 6-8 จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ในระดบัพอใช้ (40-49 คะแนน)       
ดงัตาราง 4.24 
ตาราง 4.24 ล าดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุม่ความสอดคล้อง 
ล าดบั
ที ่

แบบการคิด 
ของนกัเรียน 

แบบการเรียน 
ของนกัเรียน 

แบบการสอน 
ของครู 

คะแนน
เฉลีย่ 

ระดบั
ผลสมัฤทธ์ิ 

กลุม่ที่ 

1 มุง่ผลสมัฤทธ์ิ มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ 60.44 ดี กลุม่ที่ 7 
2 มุง่ผลสมัฤทธ์ิ แขง่ขนั ผู้ เช่ียวชาญ 58.05 คอ่นข้างด ี กลุม่ที่ 5 
3 มุง่ผลสมัฤทธ์ิ ร่วมมือ ผู้อ านวยความสะดวก 52.54 คอ่นข้างด ี กลุม่ที่ 6 
4 มีกระบวนการ มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ 51.55 คอ่นข้างด ี กลุม่ที่ 4 
5 ใสใ่จรายละเอยีด มีสว่นร่วม ผู้ เช่ียวชาญ 50.81 คอ่นข้างด ี กลุม่ที่ 2 
6 มีกระบวนการ แขง่ขนั ผู้ เช่ียวชาญ 45.98 พอใช้ กลุม่ที่ 3 
7 ใสใ่จรายละเอียด ร่วมมือ ผู้อ านวยความสะดวก 45.82 พอใช้ กลุม่ที่ 1 
8 มุง่ผลสมัฤทธ์ิ อิสระ ผู้มอบหมาย 41.33 พอใช้ กลุม่ที่ 8 

 
 5.4.3 ผลการวิ เคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนจ าแนกตามกลุม่ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบการเรียนและ
แบบการสอน 

การวิเคราะห์ในส่วนนี ้เป็นการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน เม่ือกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบ  
การเรียนและแบบการสอนแตกต่างกัน ได้แก่ กลุ่มท่ี 1 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด    
แบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและแบบการสอนแบบผู้ อ านวยความสะดวก 
กลุม่ท่ี 2 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม
และแบบการสอนแบบผู้ เ ช่ียวชาญ กลุ่มท่ี  3 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดแบบ                 
มีกระบวนการ แบบการเรียนแบบแข่งขนัและแบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ กลุ่มท่ี 4 ความ
สอดคล้องระหวา่งแบบ  การคดิแบบมีกระบวนการ แบบการเรียนแบบมีสว่นร่วมและแบบการสอน
แบบผู้ เช่ียวชาญ กลุ่มท่ี 5 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียน
แบบแข่งขันและแบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ กลุ่มท่ี 6 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด    
แบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบร่วมมือและแบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก กลุ่มท่ี 
7 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและแบบ
การสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ และกลุ่มท่ี 8 ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ 
แบบการเรียนแบบอิสระและแบบการสอนแบบผู้มอบหมาย โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ
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ทางเดียว (One-way ANOVA) การวิเคราะห์แบง่ออกเป็น 2 ขัน้ตอน ขัน้ตอนแรกเป็นการทดสอบ
ความแตกต่างของค่าเฉล่ีย ขัน้ตอนท่ีสองเป็นการเปรียบเทียบค่าเฉล่ียรายคู่ (post hoc) มี
รายละเอียดดงันี ้
  เม่ือพิจารณาค่าเฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนจ าแนกตาม
กลุ่มสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของ
ครู พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกับกลุ่มความสอดคล้องมีค่าเฉล่ียอย่างน้อย   
1 คู ่ท่ีแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 (F=3.840, p<.05) 
  เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบความแตกต่างของค่าเฉล่ียรายคู่ของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน     
วิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนและกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ  
การเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครู พบว่านกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มท่ี 7 คือนกัเรียนท่ีมีแบบ
การคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ  มี
คะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนกลุ่มท่ี 1 คือนกัเรียนท่ีมี
แบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้อ านวย
ความสะดวก และนกัเรียนกลุ่มท่ี 8 คือนกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียน
แบบอิสระและได้รับการสอนจากครูผู้มอบหมายดงัตาราง 4.25  
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ตาราง 4.25 คา่สถิติทดสอบความแตกตา่งของคา่เฉล่ียและผลการเปรียบเทียบคา่เฉล่ียรายคูข่อง
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุม่ความสอดคล้อง 

กลุม่ความสอดคล้อง
ระหวา่งแบบการคิด  
แบบการเรียนและ 
แบบการสอน 

Mean 
(SD) 

คา่สถิติทดสอบความแตกตา่งของคา่เฉลีย่ 
ผลการเปรียบเทยีบ 
คา่เฉลีย่รายคู ่

Levene 
Statistic 

Sig. F Sig. กลุม่ความสอดคล้อง 

กลุม่ที่ 1 
 (ใสใ่จรายละเอียด ร่วมมือ  
และผู้อ านวยความสะดวก) 

45.822 
(7.181) 

2.679 .018 3.840 .002 กลุม่ที่ 7 > กลุม่ที่ 1 
กลุม่ที่ 7 > กลุม่ที่ 8 

กลุม่ที่ 2  
(ใสใ่จรายละเอียด มีสว่นร่วม  
และผู้ เช่ียวชาญ) 

50.808 
(10.867) 

     

กลุม่ที่ 3  
(มีกระบวนการ แขง่ขนั 
และผู้ เช่ียวชาญ) 

45.977 
(7.882) 

     

กลุม่ที่ 4  
(มีกระบวนการ  มีสว่นร่วม  
และผู้ เช่ียวชาญ) 

51.551 
(5.255) 

     

กลุม่ที่ 5   
(มุง่ผลสมัฤทธ์ิ แขง่ขนั  
และผู้ เช่ียวชาญ) 

58.054 
(3.218) 

     

กลุม่ที่ 6  
(มุง่ผลสมัฤทธ์ิ ร่วมมือ  
และผู้อ านวยความสะดวก) 

52.538 
(9.944) 

     

กลุม่ที่ 7  
(มุง่ผลสมัฤทธ์ิ มีสว่นร่วม  
และผู้ เช่ียวชาญ) 

60.443 
(8.112) 

     

กลุม่ที่ 8  
(มุง่ผลสมัฤทธ์ิ อิสระ 
 และผู้มอบหมาย) 

41.332 
(2.627) 

     

รวม 54.197 
(9.815) 

     

หมายเหต:ุ 1) p<.05 2) ผลการทดสอบคา่เฉลี่ยของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษในแตล่ะกลุม่ความสอดคล้องมี    
                 ความแปรปรวนไมเ่ทา่กนั การเปรียบเทียบรายคูใ่ช้วิธีการของ Dunnett’s T3 

 



 

 

บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภปิรายผลและข้อเสนอแนะ 
 

การวิจยัครัง้นีมี้จดุมุ่งหมายเพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของ
นักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน  
ภาษาอังกฤษของนักเรียน โดยมีวตัถุประสงค์ส่ีประการ ได้แก่ ประการแรก เพ่ือวิเคราะห์แบบ     
การคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ ประการท่ี
สอง เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกบัแบบการเรียนของนกัเรียน ประการท่ีสาม 
เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบ
การสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ และประการท่ีส่ี เพ่ือวิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่าง
แบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิ
ทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน  

ประชากรท่ีใช้ในการศกึษาครัง้นี ้คือ 1) นกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นของโรงเรียน
สงักดัส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร และ 2) ครูกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ (ภาษาอังกฤษ) ท่ีสอนนักเรียนระดบัชัน้มัธยมศึกษาตอนต้นของ
โรงเรียนสังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานในเขตกรุงเทพมหานคร และกลุ่ม
ตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยั คือ 1) นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 จ านวน 564 คน การได้มาของกลุ่ม
ตวัอย่างจากการสุ่มแบบหลายขัน้ตอน (multi-stage random sampling) และ 2) ครูผู้สอนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่างในแต่ละห้องเรียนจ านวน 18 ห้องเรียน จึงท าให้ครู
จ านวน 18 คน ผู้วิจยัด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมลูด้วยตนเอง  

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั มี 3 ฉบบั ได้แก่ ฉบบัท่ี 1 คือ แบบสอบผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียน เป็นแบบเลือกตอบชนิด 4 ตวัเลือก และแบบจับคู่ จ านวน 45 ข้อ 
ข้อละ 1 คะแนน รวมเป็น 45 คะแนน ประกอบด้วยเนือ้หาวิชาภาษาอังกฤษพืน้ฐานระดับชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 2 แบบสอบมีความตรงเชิงเนือ้หาของข้อสอบแตล่ะข้อโดยมีคา่ IOC 
อยู่ระหว่าง 0.60-1.00 มีค่าความยากง่าย (p) ตัง้แต่ 0.21-0.62 และคา่อ านาจจ าแนก (r) ตัง้แต ่
0.08-0.84 มีคา่ความเท่ียงเทา่กบั 0.96 ฉบบัท่ี 2 คือ แบบวดัแบบการเรียนและแบบวดัแบบการคิด
ของนักเรียน มี 3 ตอน คือ ตอนท่ี 1 ข้อมูลภูมิหลังของนักเรียน มีลักษณะเป็นแบบตรวจสอบ
รายการ ตอนท่ี 2 แบบวดัแบบการเรียนของนกัเรียน ประกอบด้วยชดุค าถามเก่ียวกบัลกัษณะแบบ
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การเรียนของนกัเรียน  มีลกัษณะเป็นมาตรประมาณคา่ 5 ระดบั จ านวน 60 ข้อ มีค่าความเท่ียง
เท่ากับ 0.909 และตอนท่ี 3 แบบวดัแบบการคิดของนกัเรียน ประกอบด้วยชุดค าถามเก่ียวกับ
แนวทางท่ีนักเรียนใช้แสดงความสามารถในการจัดการกับภารกิจต่าง ๆ ภายใต้กิจกรรมหรือ
สถานการณ์ต่าง ๆ ในชัน้เรียน เป็นค าถามเชิงสถานการณ์แบบตวัเลือก โดยตวัเลือกมีจ านวน
เท่ากบัแบบการคิดในแตม่ิติ จ านวน 50 ข้อ มีคา่ความเท่ียงเท่ากับ 0.562-0.791และฉบบัท่ี 3 คือ 
แบบวดัแบบการสอนของครู สอบถามเก่ียวกับลกัษณะแบบการสอนของครู มีลกัษณะเป็นมาตร
ประมาณคา่ 5 ระดบั จ านวน 40 ข้อ มีคา่ความเท่ียงเทา่กบั 0.928 

การวิเคราะห์ข้อมูล แบ่งออกเป็น 5 ขัน้ตอน ขัน้ตอนท่ี1 วิเคราะห์ข้อมูลตวัแปรภูมิหลงัของ
นกัเรียนและครูท่ีเป็นกลุ่มตวัอย่าง ด้วยสถิติบรรยาย (descriptive statistics) ได้แก่ ค่าความถ่ี      
ร้อยละ และการวิเคราะห์ค่าความถ่ีด้วยการวิเคราะห์ตารางไขว้ (cross tabulation) ขัน้ตอนท่ี 2 
ประกอบด้วย 2.1) การวิเคราะห์มาตรวัดแบบการคิด ได้แก่ การให้คะแนนแบบวดัแบบการคิดของ
นักเรียนเป็นรายบุคคลจ าแนกตามมิติ โดยให้ 1 คะแนน ส าหรับแบบการคิดท่ีเลือกในแต่ละข้อ 
(ตรวจสอบตวัเลือกท่ีนกัเรียนเลือกว่าตรงกบัแบบการคิดแบบใด โดยดจูากเฉลย) และนบัแบบการคิด
ท่ีมีจ านวนมากท่ีสดุในแตล่ะมิติ จึงสรุปว่าเป็นแบบการคิดของแตล่ะมิติ และการวิเคราะห์ คา่ร้อยละ 
และการวิเคราะห์คา่ความถ่ีด้วยการวิเคราะห์ตารางไขว้ (cross tabulation) และ 2.2) การวิเคราะห์
แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครู ได้แก่ การวิเคราะห์คา่ความถ่ีและคา่ร้อยละด้วย
การวิเคราะห์ตารางไขว้ (cross tabulation) ขัน้ตอนท่ี 3 เพ่ือวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบ

การคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน  โดยสถิติไค-สแควร์ ( 2 test) ขัน้ตอนท่ี 4 ประกอบด้วย 4.1)
การวิเคราะห์คา่ความถ่ี คา่ร้อยละ คา่เฉล่ีย และ 4.2) การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการ
คิดกับแบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครู มีขัน้ตอนดงันี ้4.2.1) น าข้อมูลกลุ่มโปร
ไฟล์ของแบบการคิดและแบบการเรียนของนกัเรียน จากการวิเคราะห์ไค-สแควร์ จากข้อ 3 จดัท าเป็น
แบบประเมินเพ่ือให้ผู้ เช่ียวชาญ 7 ทา่นพิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด
กบัแบบการเรียนของนกัเรียน และเลือกแบบการสอนของครูท่ีสอดคล้องกับกลุ่ม    โปรไฟล์ของแบบ
การคิดและแบบการเรียนของนกัเรียนในแตล่ะกลุ่ม และ 4.2.2) น ากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบ
การคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ ท่ี
ประเมินโดยผู้ เช่ียวชาญ มาพิจารณาโดยใช้เกณฑ์ในการคดัเลือกกลุ่มความสอดคล้องท่ีมีความถ่ี
ตัง้แต ่4 คน ขึน้ไป (ตัง้แตร้่อยละ 50 ขึน้ไป) และขัน้ตอนท่ี 5 วิเคราะห์ผลของความสอดคล้องระหว่าง
แบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิทางการ
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เรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน ได้แก่ การวิเคราะห์คา่ร้อยละ และการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ
ทางเดียว (one-way ANOVA)  

 
สรุปผลการวิจัย 

ผู้ วิจัยขอน าเสนอการสรุปผลการวิจัยออกเป็น 5 ข้อ ได้แก่ 1) ผลการวิเคราะห์ข้อมูล      
ตวัแปรภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง 2) ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของ
นกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ 3) ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่าง
แบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน 4) ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด
ของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ และ 5) ผล
การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบ
การสอนของครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน โดยมีรายละเอียดดงันี ้ 

 
1. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลตัวแปรภูมิหลังของกลุ่มตัวอย่าง 
1.1 ผลการวิเคราะห์ตวัแปรภูมิหลังของนักเรียน นักเรียนส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง เม่ือ

พิจารณาระดับผลการเรียน พบว่านักเรียนท่ีมีผลการเรียนทัง้ 3 ระดับ ได้แก่ ระดับสูง ระดับ     
ปานกลางและระดบัต ่า มีสดัสว่นนกัเรียนหญิงมากกวา่นกัเรียนชาย 

1.2 ผลการวิเคราะห์ตวัแปรภูมิหลงัของครู พบว่าครูผู้ สอนวิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ส่วนใหญ่เป็นเพศหญิง มีอายุระหว่าง 21 -40 ปี มีประสบการณ์ในการสอน 
พบวา่สว่นใหญ่มีประสบการณ์ในการสอนต ่ากวา่ 10 ปี และจบการศกึษาระดบัปริญญาตรี 

 
2 ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน  และแบบ   

การสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 
2.1 ผลการวิเคราะห์แบบการคิดของนักเรียน 
2.1.1 ผลการวิเคราะห์แบบการคดิของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 พบว่า นกัเรียนมีแบบ

การคิดทัง้ 5 มิติ ได้แก่ มิติด้านหน้าท่ี มิติด้านรูปแบบ มิติด้านระดบั มิติด้านขอบเขต และมิติด้าน
ความโน้มเอียง ในมิติด้านหน้าท่ี นักเรียนมีแบบการคิดแบบผู้ตัดสินมากท่ีสุด มิติด้านรูปแบบ 
นักเ รียนมีแบบการคิดแบบจัดล าดับงานมากท่ีสุด มิติ ด้านระดับ นักเ รียนมีแบบการคิด             
แบบภาพรวมมากท่ีสดุ มิตด้ิานขอบเขต นกัเรียนมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจมากท่ีสดุ 
และมิตด้ิานความโน้มเอียง นกัเรียนมีแบบการคดิแบบใฝ่กฎเกณฑ์มากท่ีสดุ  
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2.1.2 เม่ือพิจารณาแบบการคิดของนักเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน  พบว่าขนาด
โรงเรียนมีความสมัพนัธ์กบัแบบการคิดอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยในมิติด้านหน้าท่ี 
พบว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางจะมีแบบการคิดแบบผู้บริหารมากท่ีสุด ส่วนนักเรียนใน
โรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด มิติด้านรูปแบบ 
พบว่านกัเรียนในโรงเรียนทุกขนาด ได้แก่ ขนาดกลาง ขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบ
การคิดแบบจัดล าดับงานมากท่ีสุด มิติด้านระดับ พบว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมี
แนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบภาพรวมมากกว่านกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดกลาง 
มิติด้านขอบเขต พบว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิด         
แบบชอบครุ่นคิดภายในใจมากกว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดกลาง และมิติด้าน
ความโน้มเอียง พบว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษจะมีแบบการคิด              
แบบใฝ่กฎเกณฑ์มากท่ีสุด ส่วนนักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางจะมีแบบการคิดแบบใฝ่อิสระ     
มากท่ีสดุ 

2.1.3 เม่ือพิจารณาแบบการคิดของนกัเรียนจ าแนกตามเพศ พบว่าในมิติด้านขอบเขต 
และมิติด้านความโน้มเอียง เพศมีความสัมพันธ์กับแบบการคิดอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดับ .05 โดยในมิติ ด้านขอบเขต พบว่าทัง้นักเรียนชายและนักเรียนหญิงมีแบบการคิด           
แบบชอบครุ่นคิดภายในใจ ในขณะท่ีนกัเรียนชายมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์
กับภายนอกมากกว่านักเรียนหญิง ส่วนนักเรียนหญิงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบ
ครุ่นคิดภายในใจมากกว่านักเรียนชาย และมิติด้านความโน้มเอียง พบว่าทัง้นักเรียนชายและ
นกัเรียนหญิงมีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์ ในขณะท่ีนกัเรียนชายมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิด
แบบใฝ่อิสระมากกว่านักเรียนหญิง ส่วนนักเรียนหญิงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบ              
ใฝ่กฎเกณฑ์มากกวา่นกัเรียนชาย 

2.1.4 เม่ือพิจารณาแบบการคิดของนกัเรียนจ าแนกระดบัผลการเรียน พบว่าในมิติด้าน
รูปแบบ มิติด้านขอบเขตและมิติด้านความโน้มเอียง ระดบัผลการเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบ   
การคดิอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 โดยในมิติด้านรูปแบบ พบว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียน
อยู่ในระดบัสูงมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมากกว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่
ในระดบัปานกลาง และระดบัต ่า มิติด้านขอบเขต พบว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสงูมี
แนวโน้มว่าจะมีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจมากกว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบั
ปานกลาง สว่นนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูใ่นระดบัต ่าจะมีแบบการคิดแบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก
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มากท่ีสดุ และมิตด้ิานความโน้มเอียง พบวา่นกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูใ่นระดบัสงูมีแนวโน้มว่าจะมี
แบบการคดิแบบใฝ่กฎเกณฑ์มากกวา่นกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูใ่นระดบัต ่า และระดบัปานกลาง 

2.1.4 เม่ือพิจารณากลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนกัเรียน พบว่านกัเรียนถกูจดัในกลุ่ม
แบบการคดิแบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ กลุม่แบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด และ
กลุม่แบบการคดิแบบมีกระบวนการ   

2.2 ผลการวิเคราะห์แบบการเรียนของนักเรียน 
2.2.1 ผลการวิเคราะห์แบบการเรียนของนักเรียน พบว่านักเรียนมีแบบการเรียนแบบ        

มีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบ    
การเรียนแบบแขง่ขนั แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงและแบบการเรียนแบบอิสระ  

2.2.2 เม่ือพิจารณาแบบการเรียนของนกัเรียนทัง้ 6 แบบจ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่า
ขนาดโรงเรียนมีความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05  โดยนกัเรียน
ในโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากกว่านกัเรียนใน
โรงเรียนขนาดกลางกบัขนาดใหญ่ในสดัส่วนเท่ากนั นกัเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ่มีแนวโน้มว่าจะ
มีแบบการเรียนแบบร่วมมือมากกว่านักเรียนในโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญ่พิเศษ ส่วน
นักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการเรียนแบบพึ่งพามากกว่านักเรียนใน
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ และขนาดใหญ่ 

2.2.3 เม่ือพิจารณาแบบการเรียนของนักเรียนทัง้ 6 แบบจ าแนกตามเพศ พบว่าเพศมี
ความสมัพนัธ์กับแบบการเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยนกัเรียนชายจะมีแบบ
การเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบพึ่งพา และแบบการเรียนแบบ
ร่วมมือ ส่วนนักเรียนหญิงจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบ         
การเรียนแบบร่วมมือ และแบบการเรียนแบบพึ่งพา และนกัเรียนหญิงมีแนวโน้มจะมีแบบการเรียน
แบบมีสว่นร่วมมากกวา่นกัเรียนชาย 

2.2.4 เม่ือพิจารณาแบบการเรียนทัง้ 6 แบบจ าแนกตามระดบัผลการเรียน พบว่าระดบัผล
การเรียนมีความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียนอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีมีผล
การเรียนอยูใ่นระดบัสงูมีแนวโน้มจะมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากกว่านกัเรียนท่ีมีผลการเรียน
อยู่ในระดบัปานกลาง และระดบัต ่า และนกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยู่ในระดบัสูงมีแนวโน้มจะมีแบบ              
การเรียนแบบร่วมมือมากกวา่นกัเรียนท่ีมีผลการเรียนอยูใ่นระดบัต ่า และระดบัปานกลาง 
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2.3 ผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษ 
       ผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษ พบว่าครูมีแบบการสอน

แบบผู้มอบหมายมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก แบบการสอน
แบบผู้ เช่ียวชาญ และแบบการสอนแบบผู้ เป็นแบบอย่าง และครูไม่มีแบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจ
อยา่งเป็นทางการ 

 
 3. ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของ          
นักเรียน 

3.1 ผลการวิเคราะห์กลุม่โปรไฟล์ของแบบการคิดจ าแนกตามแบบการเรียนของนกัเรียน
เม่ือพิจารณากลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด นกัเรียนมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมาก
ท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบพึ่งพากบัแบบหลีกเล่ียงมีจ านวนเท่ากนั แบบ
แขง่ขนั และแบบอิสระ ตามล าดบั ในกลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการ นกัเรียนมีแบบการเรียน
แบบมีส่วนร่วมมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบพึ่งพา แบบแข่งขนัและแบบหลีกเล่ียง 
ซึ่งแบบการเรียนทัง้ 3 แบบมีจ านวนเท่ากัน ในกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ นกัเรียนมีแบบ
การเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบพึ่งพา แบบ
แข่งขัน แบบหลีกเล่ียงและแบบอิสระ ตามล าดับ และในกลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้ 
นกัเรียนมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ แบบการเรียนแบบร่วมมือ แบบ
พึง่พา แบบแขง่ขนักบัแบบหลีกเล่ียงมีจ านวนเทา่กนั และแบบอิสระ ตามล าดบั 

3.2 ผลการวิเคราะห์กลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน พบว่า
กลุ่มของโปรไฟล์ของแบบการคิดไม่มีความสัมพันธ์กับแบบการเรียน โดยนักเรียนท่ีอยู่ในกลุ่ม   
โปรไฟล์ของแบบการคิดทุกกลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด กลุ่มแบบการคิด
แบบ  มีกระบวนการ กลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิและกลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้จะ
มีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ  
 
 4. ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียน
ของนักเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 
 การพิจารณาความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนักเรียน แบบ    
การเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูท่ีพิจารณาโดยผู้ เช่ียวชาญ มีกลุ่มความสอดคล้อง
ทัง้หมด 16 กลุ่ม เน่ืองจากจดักลุ่มแบบการเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกลุ่มท่ี 1 ถึง
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กลุ่มท่ี 3 จากนัน้ผู้น ากลุ่มความสอดคล้องมาพิจารณาโดยใช้เกณฑ์ในการคดัเลือกกลุ่มความ
สอดคล้องท่ีมีความถ่ีตัง้แต ่4 คนขึน้ไป (ตัง้แตร้่อยละ 50 ขึน้ไป) จึงได้กลุ่มความสอดคล้องทัง้หมด 
13 กลุม่ 

เม่ือพิจารณาล าดับของกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ     
การเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษ พบว่ากลุ่มท่ีมีความสอดคล้อง
มากท่ีสดุ 2 ล าดบัแรก ได้แก่ ล าดบัแรก คือ นกัเรียนท่ีมีกลุม่แบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียดและ
มีแบบการเรียนแบบร่วมมือ ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก และนกัเรียนท่ีมีแบบ
การคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิและมีแบบการเรียนแบบร่วมมือ ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้ อ านวย
ความสะดวก มีความถ่ีเท่ากัน และล าดบัท่ี 2 คือ นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ
และมีแบบการเรียนแบบพึง่พา ครูควรมีแบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ 

 
 5. ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียน
ของนักเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียน 

5.1 ผลการวิเคราะห์ระดับผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 2 

5.1.1 ผลการวิเคราะห์ระดบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ภาพรวม พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษอยู่ในระดบัพอใช้มากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ ระดบัปานกลาง ระดบัดี ระดบัอ่อน และ
ระดบัดีมาก ตามล าดบั และเม่ือพิจารณาในแตล่ะเขต พบว่านกัเรียนในเขต สพม.2  มีผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่าเขต สพม.1 โดยในเขต สพม. 2 พบว่านกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัพอใช้มากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ ระดบัปานกลาง ระดบัดี 
ระดบัอ่อน และระดบัดีมาก และเม่ือพิจารณาขนาดโรงเรียน พบว่านกัเรียนท่ีสงักดัโรงเรียนขนาด
กลางมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอยู่ในระดบัพอใช้มากท่ีสุด นักเรียนท่ีสังกัด
โรงเรียนขนาดใหญ่มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัคอ่นข้างดีมากท่ีสดุ และ
นกัเรียนท่ีสงักดัโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัดี
มากท่ีสดุ สว่นในเขต สพม.1 พบวา่นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบั
พอใช้มากท่ีสุด รองลงมาได้แก่ ระดับอ่อน ระดับปานกลาง ระดับดี และระดบัดีมาก และเม่ือ
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พิจารณาขนาดโรงเรียน พบว่านักเรียนท่ีสังกัดโรงเรียนทุกขนาดมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัพอใช้มากท่ีสดุ  
 5.2 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษของนักเรียนจ าแนกตามกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด แบบการเรียนและ
แบบการสอน  

5.2.1 ผลการวิ เคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเ รียนวิชา
ภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกบักลุม่โปรไฟล์แบบการคดิมีคา่เฉล่ียแตกตา่งกนัอย่างมี
นยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิมีคะแนนเฉล่ีย
ของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกวา่นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้ 
และกลุม่แบบการคดิแบบใสใ่จรายละเอียด 

5.2.2 ผลการวิ เคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเ รียนวิชา
ภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการเรียนของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาอังกฤษกับแบบการเรียนมีค่าเฉล่ียแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ี
ระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบแข่งขนั แบบร่วมมือ และแบบมีส่วนร่วมจะมีคะแนน
เฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง 
และนักเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน        
วิชาภาษาองักฤษสงูกวา่นกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบอิสระ 

5.2.3 ผลการวิ เคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเ รียนวิชา
ภาษาองักฤษจ าแนกตามแบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษ พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาองักฤษกบัแบบการสอนมีคา่เฉล่ียแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 
โดยนกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครูผู้มอบหมาย ครูผู้อ านวยความสะดวก และครู
ผู้ เป็นแบบอยา่ง และนกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครูผู้อ านวยความสะดวกและครูผู้มอบหมายจะมี
คะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครู 
ผู้ เป็นแบบอยา่ง 
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 5.3 ผลการวิเคราะห์จ านวนและร้อยละของกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบ  
การคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู 
 5.3.1 ผลการวิเคราะห์กลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการ
เรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู เม่ือพิจารณาตามกลุ่มแบบการคิดกลุ่มท่ี 1 พบว่า
นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการ
สอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมากท่ีสุด กลุ่มแบบการคิดกลุ่มท่ี 2 นักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบ     
มีกระบวนการ มีแบบการเรียนแบบแข่งขนั และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ และนกัเรียนท่ีมี
กลุ่มแบบการคิดแบบมีกระบวนการ มีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครู
ผู้ เช่ียวชาญมีสดัสว่นเทา่กนั สว่นกลุม่แบบการคิดกลุ่มท่ี 3 พบว่านกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบ
แบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมากท่ีสดุ 

5.3.2 เม่ือพิจารณากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียน
ของนกัเรียนและแบบการสอนของครูตามความคิดเห็นของผู้ เช่ียวชาญ  มีกลุ่มความสอดคล้อง
ทัง้หมด 8 กลุ่ม พบว่านักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบ           
มีส่วนร่วม และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญมีมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ นกัเรียนท่ีมีกลุ่มแบบ
การคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ มีแบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้อ านวยความ
สะดวก  

5.4 ผลการวิเคราะห์ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนจ าแนก
ตามกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน
และแบบการสอนของครู 

5.4.1 ผลการวิเคราะห์จ านวนและร้อยละของกลุ่มสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของ
นกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูจ าแนกตามระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาองักฤษ พบวา่ นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิอยู่ในระดบัคอ่นข้างดีมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ 
ผลสมัฤทธ์ิในระดบัพอใช้กบัระดบัดีมีสดัสว่นเท่ากนั ระดบัออ่น และระดบัดีมาก  

5.4.2 ผลการวิเคราะห์ล าดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษจ าแนกตามกลุ่ม
ความสอดคล้อง พบว่ามีกลุ่มความสอดคล้อง 8 ล าดบั โดยนกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความสอดคล้อง
ล าดับท่ี 1 คือมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม และได้รับแบบ       
การสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ จะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัดี นกัเรียนท่ี
อยู่ในกลุ่มความสอดคล้องล าดบัท่ี 2-5 จะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบั
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คอ่นข้างดี และนกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความสอดคล้องล าดบัท่ี 6-8 จะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษอยูใ่นระดบัพอใช้ 
 5.4.3 ผลการวิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษของนกัเรียนจ าแนกตามกลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบการเรียนและ
แบบการสอน พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกับกลุ่มความสอดคล้องมีคา่เฉล่ีย
แตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 โดยนกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มท่ี 7 คือนกัเรียนท่ีมีแบบ
การคดิแบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ  แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญจะมี
คะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนกลุ่มท่ี 1 คือนกัเรียนท่ีมี
แบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอนจากครูผู้อ านวย
ความสะดวก และนกัเรียนกลุ่มท่ี 8 คือนักเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียน
แบบอิสระ และได้รับการสอนจากครูผู้มอบหมาย   
 
อภปิรายผลการวิจัย 

ในผลของความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนและ
แบบการสอนของครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน ผู้วิจยัสรุปประเด็นท่ี
ได้จากการค้นพบในการศกึษาวิจยัครัง้นี ้สามารถน ามาอภิปรายผลดงันี ้
 

1.ประเดน็เก่ียวกับแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และแบบ
การสอนของครู 
 1.1 ประเดน็แบบการคิดของนักเรียน 

1.1.1 จากผลการศึกษาแบบการคิดของนกัเรียนชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า ในมิติด้าน
หน้าท่ี นกัเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดแบบผู้ตดัสิน (judicial) แสดงให้เห็นว่านกัเรียนส่วนใหญ่
ชอบประเมินกฎเกณฑ์และกระบวนการท างาน ชอบปัญหาท่ีต้องใช้การวิเคราะห์และการประเมิน 
ชอบกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีมีการแสดงความคิดเห็น การตดัสินการท างานของบุคคลอ่ืนและ
ประเมินกิจกรรมต่าง ๆ แบบการคิดในมิตินีส้อดคล้องกับผลการศึกษาของนิอร  ไชยพรพัฒนา 
(2554) ได้พฒันามาตรวดัแบบการคิดพหุมิติตามทฤษฏีจิตในการปกครองตนเองส าหรับนกัเรียน
ชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6 พบว่านกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 6 ในมิติด้านหน้าท่ีนกัเรียนส่วนใหญ่มี
แบบการคิดแบบผู้ตดัสิน อาจเน่ืองจากการจดัการศึกษาตามแนวปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ี 2 
ท่ีมีเป้าหมายการปฏิรูปการศึกษาและการเรียนรู้อย่างเป็นระบบ  ในประเด็นหลกัท่ีจะส่งผลให้    
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คนไทยยุคใหม่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (ส านกังานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2552) 
นอกจากนีน้กัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 มีอายรุะหว่าง 12-14 ปี เป็นช่วงวยัรุ่นท่ีมีพฒันาการทาง
เชาว์ปัญญา คือ สามารถใช้เหตผุลเป็นหลักในการตดัสินใจ (Piaget, 1972 อ้างถึงใน สุรางค์  
โค้วตระกลู, 2556) 

มิติด้านรูปแบบ พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดแบบจดัล าดบังาน (hierarchic) 
แสดงให้เห็นว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีการตัง้เป้าหมายในการท างานและต้องการจัดล าดับ
ความส าคญัของภาระงานเพ่ือจะได้ท างานอยา่งเรียบร้อยและราบร่ืน สามารถยอมรับความยุ่งยาก
ซบัซ้อนได้ มองปัญหาจากแง่มุมท่ีมีการจัดล าดบัท่ีถูกต้อง อาจเน่ืองจากเม่ือครูมอบหมายงาน
จ านวนมาก โดยธรรมชาติของนกัเรียนจ าเป็นต้องมีการจดัล าดบัความส าคญัของงานเพ่ือจะได้
ตดัสินใจว่างานชิน้ใดควรท าก่อน งานชิน้ใดควรท าหลงั ทัง้นีเ้พ่ือให้สามารถท างานได้ส าเร็จครบ
ตามท่ีได้รับมอบหมาย และสามารถสง่ภายในเวลาท่ีก าหนด แบบการคิดในมิตินีส้อดคล้องกบัผล
การศกึษาของนิอร  ไชยพรพฒันา (2554) ท่ีกล่าวว่า นกัเรียนส่วนใหญ่ชอบจดัล าดบัความส าคญั
ของเป้าหมาย และวตัถุประสงค์ของการท างานท่ีได้รับมอบหมายรวมถึงการจดัสรรเวลาเวลาใน
การท ากิจกรรมตา่ง ๆ อาจเน่ืองจากการจดัการศกึษาของประเทศไทยเน้นการจดัการเรียนการสอน
แบบกระบวนการมากขึน้ และการสอนท่ีพฒันาการคิด ท าให้นกัเรียนถูกปลูกฝังการท างานแบบ
เป็นขัน้ตอน 

มิติด้านระดบั พบว่านกัเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดแบบภาพรวม (global) แสดงให้เห็น
วา่นกัเรียนสว่นใหญ่ชอบท างานท่ีเก่ียวข้องกบัประเด็นท่ีคอ่นข้างกว้างและเป็นนามธรรม ไม่สนใจ
รายละเอียด เล็ก ๆ น้อย ๆ สอดคล้องกบัขัน้พฒันาการเชาวน์ปัญญาของ Piaget (1972 อ้างถึงใน 
สุรางค์  โค้วตระกูล, 2556) ท่ีกล่าวว่า เด็กวยันี ้(12 ปี ถึงวยัผู้ ใหญ่) เป็นผู้ ท่ีคิดเหนือไปกว่าสิ่ง
ปัจจบุนั พอใจท่ีจะสร้างทฤษฎีเก่ียวกบัทกุสิ่งทกุอย่าง และมีความพอใจท่ีจะคิดพิจารณาเก่ียวกบั
สิ่งท่ีไมมี่ตวัตน หรือสิ่งท่ีเป็นนามธรรม 

มิติด้านขอบเขต พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ 
(internal) แสดงให้เห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่มีลักษณะเก็บตัว เข้าสังคมน้อย ชอบท่ีจะท างาน       
คนเดียวมากกว่าท างานร่วมกับเพ่ือน ชอบใช้สติปัญญาของตนเองในการท ากิจกรรม อาจเน่ืองจาก
การท างานคนเดียวท าให้นักเรียนสามารถแสดงความคิดของตนเองได้อย่างเต็มท่ี มีอิสระทาง
ความคิด และมีความทุ่มเทกับการท างาน เน่ืองจากงานท่ีท านัน้ ตนเองเป็นผู้ รับผิดชอบเพียง       
ผู้ เดียว แบบการคิดในมิตินีส้อดคล้องกบัการพฒันาการคิดสร้างสรรค์ของ Rogers (1954 อ้างถึง
ใน สมาน ถาวรรัตนวณิช, 2541) ท่ีกลา่ววา่ ความเป็นอิสระทางจิตเป็นการให้อิสรภาพแก่ทกุคนใน
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การท่ีจะคิด รู้สึก เป็นอะไรก็ตามท่ีอยู่ในตวัเขา ให้ความเป็นอิสระ ไม่กลวัตอ่การเปล่ียนแปลงและ
สภาพการณ์ใหม่ กล้าท่ีจะยอมรับความผิดพลาดเพ่ือน าไปสู่การประเมินภายในตนเอง ท้ายท่ีสุด
จะสามารถสร้างสรรค์สิ่งตา่ง ๆ ขึน้มาได้ด้วยตนเอง 

มิติ ด้านความโน้มเอียง พบว่านักเ รียนส่วนใหญ่มีแบบการคิดแบบใฝ่กฎเกณฑ์
(conservative) แสดงให้เห็นว่านกัเรียนส่วนใหญ่ชอบท างานด้วยวิธีการแบบเดิม ๆ ยึดติดกับ
สถานการณ์ท่ีคุ้นเคยในการเรียน มีความสขุกบัการเรียนในสภาพแวดล้อมท่ีสามารถคาดการณ์ได้  
อาจเน่ืองจากครูมีวิธีการสอนแบบเดิม ๆ มอบหมายงานแบบเดิม ๆ ซึ่งไม่ได้กระตุ้นให้นกัเรียน
ค้นหาวิธีการท างานแบบใหม่ ๆ สร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ได้ด้วยตนเอง นอกจากนีย้ังสอดคล้องกับ
สภาพการเรียนการสอนท่ีควรปรับเปล่ียนของรุ่ง แก้วแดง (2540) ท่ีกล่าวว่า ท่ีผ่านมาโรงเรียน   
ส่วนใหญ่ยังจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยไม่ยึดผู้ เ รียนเป็นศูนย์กลาง แต่กลับยึดตัวครู 
หลกัสตูร เนือ้หาวิชา ส่ือ และการวดัผลเป็นหลกั การมุ่งเน้นเนือ้หาท าให้ผู้ เรียนไม่ได้พฒันาสมอง 
ไมไ่ด้ใช้ความคดิ และไมไ่ด้สร้างความรู้ด้วยตนเอง 

ผลการศึกษาแบบการคิดในมิติด้านหน้าท่ีและมิติด้านรูปแบบอาจไม่สอดคล้อง
กบัผลการศกึษาแบบการคิดของนิอร  ไชยพรพฒันา (2554) ได้ศกึษาแบบการคิดของนกัเรียนชัน้
ประถมศกึษาปีท่ี 6 แตก่ารวิจยัครัง้นีผู้้วิจยัศกึษาแบบการคิดของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2  จะ
เห็นวา่นกัเรียนทัง้ 2 กลุม่มีอายตุา่งกนั ดงันัน้เม่ือเปรียบเทียบแบบการคิดในมิติด้านหน้าท่ีและมิติ
ด้านรูปแบบ พบว่านกัเรียนระดบัชัน้ประถมศกึษากบัระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น มีแบบการคิด
เหมือนกัน กล่าวคือ ในมิติด้านหน้าท่ี นกัเรียนจะมีแบบการคิดแบบผู้ตดัสินมากท่ีสุด รองลงมา
ได้แก่ แบบการคิดแบบผู้บริหาร และแบบการคิดแบบผู้สร้างกฎเกณฑ์ ส่วนในมิติด้านรูปแบบ 
นกัเรียนจะมีแบบการคิดแบบจดัล าดบังานมากท่ีสดุ รองลงมาได้แก่ แบบการคิดแบบท างานเดียว
ในเวลาเดียว แบบการคิดแบบยืดหยุ่น และแบบการคิดแบบท าหลายงานในเวลาเดียว ส่วนในมิติ
ด้านระดบั มิติด้านขอบเขตและมิติด้านความโน้มเอียง พบว่านกัเรียนระดบัชัน้ประถมศึกษากับ
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นมีแบบการคดิแตกตา่งกนั โดยนกัเรียนระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 6  มี
แบบการคิดในมิติด้านระดับเป็นแบบรายละเอียด มิติด้านขอบเขตเป็นแบบชอบสัมพันธ์กับ
ภายนอก และมิติด้านความโน้มเอียงเป็นแบบใฝ่อิสระ ส่วนนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2  มี
แบบการคิดในมิติด้านระดบัเป็นแบบภาพรวม มิติด้านขอบเขตเป็นแบบชอบครุ่นคิดภายในใจ 
และมิตด้ิานความโน้มเอียงเป็นแบบใฝ่กฎเกณฑ์ 

1.1.2 จากผลการศึกษาแบบการคิดของนกัเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่าขนาด
โรงเรียนมีความสัมพันธ์กับแบบการคิดอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 สรุปได้ว่าการท่ี
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นกัเรียนจะมีแบบการคิดเป็นแบบใดนัน้ขึน้อยู่กบัขนาดโรงเรียนของนกัเรียน อาจเน่ืองจากการเก็บ
รวบรวมข้อมลูในครัง้นี ้ผู้ วิจยัสุ่มโรงเรียนขนาดกลางเพียง 2 โรงเรียน ส่วนโรงเรียนขนาดใหญ่และ
ขนาดใหญ่พิเศษอย่างละ 4 โรงเรียน ท าให้มีสดัส่วนของขนาดโรงเรียนไม่เท่ากันส่งผลให้ข้อมลูไม่
กระจาย อาจเป็นไปได้ว่าแบบการคิดท่ีมีความสมัพนัธ์กบัขนาดโรงเรียนนัน้ ส่วนใหญ่มาจากข้อมลู
ของนกัเรียนท่ีอยูใ่นโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ  

 
1.2 ประเดน็แบบการเรียนของนักเรียน 

 1.2.1 จากผลการศึกษาแบบการเรียนของนักเรียน พบว่านักเรียนส่วนใหญ่มีแบบ        
การเรียนแบบมีส่วนร่วม (participant) สอดคล้องกับกานต์ฤทยั ชลวิทย์ (2553) วิเคราะห์แบบ  
การเรียน ความสขุในการเรียนและทกัษะการเรียนเพ่ือการเรียนรู้ของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนต้น  
พบว่านักเรียนชัน้มธัยมศึกษาตอนต้นในจงัหวดัอ่างทองส่วนใหญ่แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม
มากท่ีสุด คู่บุญ ศกุนตนาค (2552) ศึกษาผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนกับแบบ
การสอนท่ีมีต่อความสุขในการเรียนรู้ของนักเรียน พบว่านักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี  5 ของ
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพืน้ท่ีการศึกษาคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐานในเขต
กรุงเทพมหานครมีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ และสาธิตา จอกโคกกรวด (2552) ศกึษา
แบบการเรียนรู้ของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาในสถานศึกษาขัน้พืน้ฐาน เขตพืน้ท่ีการศึกษา
นครราชสีมา เขต 1 พบว่านกัเรียนมีแบบการเรียนสงูสุดใน 3 ล าดบัแรก คือ แบบมีส่วนร่วม แบบ
พึ่งพา และแบบแข่งขนั อาจเน่ืองจากการเรียนการสอนในปัจจบุนัได้ยึดแนวทางการจดัการศกึษา
ตามนโยบายหลักเพ่ือการขับเคล่ือนการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง ได้ปรับหลกัสูตรและ
กระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นกิจกรรมและการปฏิบัติงานจริงมากขึน้ (ส านักงาน
เลขาธิการสภาการศกึษา, 2554) อาจท าให้นกัเรียนชอบท างานงานกลุ่มร่วมกบัเพ่ือน ๆ การสอน
แบบร่วมกนัเรียนรู้ เป็นวิธีการจดัการเรียนการสอนท่ีช่วยให้ผู้ เรียนแสดงความสามารถเฉพาะตวั 
และศกัยภาพของตนเองเพ่ือร่วมกันแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ให้บรรลุผลส าเร็จโดยท่ีสมาชิกแต่ละคน
พดูคยุกนั ชว่ยเหลือซึง่กนัและกนั การเรียนในลกัษณะนีจ้ะให้นกัเรียนร่วมกนัท างาน สมาชิกทกุคน
ในกลุม่ต้องชว่ยเหลือกนั มีปฏิสมัพนัธ์ท่ีดีตอ่กนัท าให้เกิดผลดีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน และช่วย
เพิ่มทกัษะการอยู่ร่วมกันทางสงัคม (Slavin, 1990 อ้างถึงใน กานต์ชนก สิงห์ชู, นรวพร แพงตุ้ย 
และ ประทบั งามสพุรม, 2552) อีกทัง้กลุ่มตวัอย่างท่ีศกึษาในครัง้นีเ้ป็นนกัเรียนระดบัชัน้มธัยมศกึษา
หรือเป็นช่วงวัยรุ่น (12-18 ปี) เด็กวัยนีมี้ความต้องการท่ีจะมีความใกล้ชิดผูกพันธ์กับเพ่ือนวัย
เดียวกนัและมีความสมัพนัธ์อย่างสนิทสนม สามารถสร้างความสมัพนัธ์กบัเพ่ือนร่วมวยัได้อย่างมี
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วฒุิภาวะหรือแบบผู้ ใหญ่ (Harry Stack Sullivan, 1953 อ้างถึงใน สรุางค์  โคว้ตระกูล, 2556) 
นอกจากนีย้ังสอดคล้องกับแนวคิดเก่ียวกับกระบวนการเรียนการสอนของรุ่ง แก้วแดง (2540) ท่ี
กล่าวถึงการปฏิวตัิระบบการเรียนการสอนให้ผู้ เรียนมีบทบาทมากท่ีสุดในกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือ
เปล่ียนสภาพจากห้องสอนมาเป็นห้องเรียนและโรงสอนเป็นโรงเรียน สอดคล้องกับแนวคิดของ    
ทิศนา  แขมมณี (2555) กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนมีบทบาทส าคัญใน      
การเรียนรู้ ได้มีสว่นร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้อย่างต่ืนตวัและได้ใช้กระบวนการเรียนรู้ตา่ง ๆ อนัจะ
น าผู้ เรียนไปสูก่ารเกิดการเรียนรู้ท่ีแท้จริง  

1.2.2 จากผลการศึกษาแบบการเรียนของนกัเรียนจ าแนกตามขนาดโรงเรียน พบว่า 
ขนาดโรงเรียนมีความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียนอย่างมีนยัส าคญัทางสถิติท่ีระดบั .05 อาจเน่ืองจาก
การเก็บรวบรวมข้อมูลในครัง้นี ้ผู้วิจยัเลือกโรงเรียนขนาดกลางเพียง 2 โรงเรียน ส่วนโรงเรียนขนาด
ใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษอย่างละ 4 โรงเรียน ท าให้มีสดัส่วนของขนาดโรงเรียนไม่เท่ากนัส่งผลให้
ข้อมูลไม่กระจาย อาจเป็นไปได้ว่าแบบการเรียนท่ีมีความสัมพนัธ์กับขนาดโรงเรียนนัน้ ส่วนใหญ่   
มาจากข้อมลูของนกัเรียนท่ีอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ และนอกจากนีย้งัพบว่า
นักเรียนในโรงเรียนขนาดกลางมีแนวโน้มว่าจะมีแบบการเรียนแบบพึ่งพามากกว่านักเรียนใน
โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ และขนาดใหญ่ ซึ่งนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบพึ่งพา คือ นกัเรียนท่ี
แสดงถึงความอยากรู้ ความใฝ่รู้น้อยมากและจะเรียนรู้เฉพาะสิ่งท่ีก าหนดให้เรียนเท่านัน้ และ
ต้องการรับค าสัง่หรือบอกว่าควรจะต้องท าอะไร (Grasha, 2002) อาจเป็นเพราะธรรมชาติของ
นกัเรียนในโรงเรียนขนาดกลาง จะเป็นนกัเรียนท่ีใฝ่รู้ใฝ่เรียน และมีการแขง่ขนักนัน้อย รวมทัง้ความ   
ไมพ่ร้อมทางด้านส่ือการสอน หรือแหล่งเรียนรู้ท่ีจงูใจให้นกัเรียนแสวงหาความรู้ ท าให้นกัเรียนใฝ่รู้
ใฝ่เรียนน้อยกว่านกัเรียนท่ีอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่และใหญ่พิเศษซึ่งมีการแข่งขนักนัสงู จึงท าให้
นักเรียนมีความตัง้ใจ มุ่งมั่นในการแสวงหาความรู้ รวมทัง้มีส่ืออุปกรณ์การเรียนการสอน และ
เทคโนโลยีท่ีทนัสมยั อาจเป็นเหตจุงูใจให้นกัเรียนต้องการท่ีจะเรียนรู้สิ่งตา่ง ๆ  

 
1.3 ประเดน็แบบการสอนของครู 
       จากผลการศึกษาแบบการสอนของครูผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชัน้

มธัยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่าครูมีแบบการสอนแบบผู้มอบหมายมากท่ีสุด รองลงมาคือแบบการสอน
แบบผู้ อ านวยความสะดวก อาจเน่ืองจากประเทศไทยมีนโยบายเร่งด่วนเพ่ือการขับเคล่ือน          
การปฏิรูปการศกึษาในทศวรรษท่ีสอง ในประเด็นการเร่งรัดผลิตครูพนัธุ์ใหม่ โดยมีการสรรหาและ
คดักรองจากคนท่ีมีจิตวิญญาณครู คนดี คนเก่ง อยากเป็นครู และพฒันาทกัษะการเป็นวิทยากร
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กระบวนการ (facilitator) (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2554) สอดคล้องกับแนวคิด
เก่ียวกับกระบวนการเรียนการสอนของรุ่ง แก้วแดง (2540) ท่ีกล่าวว่าครูควรปฏิวัติกระบวนการ
เรียนรู้ โดยเปล่ียนบทบาทของตนจากการถ่ายทอดความรู้ มาเป็นการสนบัสนุนส่งเสริมช่วยเหลือ
และอ านวยความสะดวกให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง และสอดคล้องกับแนวคิด
ของทิศนา  แขมมณี (2555) กล่าวว่าการเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้สร้างความรู้ด้วยตนเองจะประสบ
ผลส าเร็จได้มากน้อยเพียงใด มกัขึน้กบับทบาทของตน คือ ครูจะต้องท าหน้าท่ีอ านวยความสะดวก
ในการเรียนรู้ให้แก่ผู้ เรียน ให้ค าปรึกษา ชีแ้นะแก่ผู้ เรียน เกือ้หนนุการเรียนรู้ของผู้ เรียนเป็นส าคญั  
แบบการสอนแบบมอบหมายและผู้อ านวยความสะดวกนีส้อดคล้องกับผลการศกึษาขององัคณา  
ออ่นธานี (2552) ท่ีกลา่ววา่ ครูจะต้องเปล่ียนบทบาทจากผู้จดัการเรียน การสอนมาเป็นผู้ มีบทบาท
ในการท าให้ประสบการณ์ในการเรียนรู้มีความหมายตอ่การเรียนของนกัเรียน ครูจะเปล่ียนบทบาท
จากเน้นตนเป็นผู้ รู้มาเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ ท่ีสร้างการเรียนรู้จากกิจกรรมการ
ท างานเพ่ือการเรียนรู้ ให้นกัเรียนได้มีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนการสอน กล้าแสดงออก และ
สนกุกบัการคิดค้นงานทางการเรียน  และสอดคล้องกบัแนวคิดของสนัต์ ธรรมบ ารุง (2526 อ้างถึง
ใน สดุารัตน์ จิรสขุศิริ, 2544) กล่าวว่า นิเทศการสอนให้แก่ผู้ เรียนเพราะหน้าท่ีและบทบาทของครู
ตามแนวใหม่ ควรจะเป็นผู้ เน้นให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้เก่ียวกบักระบวนการเรียนได้มากกว่าผลท่ีได้รับ 
หรือเน้นท่ีจะเรียนรู้ได้อย่างไรมากกว่าจะเรียนรู้อะไร  ครูจึงมีหน้าท่ีในการชีแ้นะ ช่วยเหลือ 
สนบัสนนุ ปรับปรุง และจดัสิ่งแวดล้อมท่ีดีให้แก่ผู้ เรียน เพ่ือให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเอง ครูท า
หน้าท่ีคล้ายท่ีปรึกษา แตไ่มส่อดคล้องกบัผลการศกึษาของคูบ่ญุ ศกนุตนาค (2552) ศกึษาผลของ
ความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนกับแบบการสอนท่ีมีต่อความสุขในการเรียนรู้ของนกัเรียน 
พบว่าครูส่วนใหญ่มีแบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ ผู้ เป็นแบบอย่าง และผู้ ให้อิสระ(ผู้มอบหมาย) 
ตามล าดับ อาจเน่ืองจากงานวิจัยของคู่บุญ ในการเก็บรวบรวมข้อมูล นักเรียนเป็นผู้ ตอบ
แบบสอบถามแบบการสอนของครู ในลักษณะท่ีว่านักเรียนมีการรับรู้ว่าครูมีวิธีการสอนแบบใด 
แตกตา่งกบักบังานวิจยันีคื้อ ครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษเป็นผู้ตอบแบบสอบถามแบบการสอนของ
ครู เพราะผู้ วิจยัคิดว่าครูน่าจะเป็นผู้ ท่ีรู้และเข้าใจแบบการสอนของตนเองได้ดีกว่านกัเรียน แม้ว่า
แบบการสอนของครูจะสอดคล้องกับแนวการจัดการศึกษาของประเทศไทย อย่างไรก็ตามการ
จดัการเรียนการสอนหรือวิธีสอนทกุรูปแบบ ล้วนมีประโยชน์และใช้ได้ หากท าได้ดีและเหมาะสม
กับเนือ้หา ผู้ เรียน สถานการณ์ และวตัถุประสงค์ ดงันัน้ครูจึงไม่ควรละทิง้วิธีใด ๆ แต่ควรศึกษา
วิธีการท่ีมีอยู่อย่างหลากหลายให้เข้าใจ และฝึกให้ตนเองท าให้ได้ดี เพ่ือให้สามารถเลือกมาใช้ให้
เหมาะสมกับเนือ้หา ผู้ เรียน สถานการณ์ และวัตถุประสง ค์ท่ีมีอยู่อย่างหลากหลาย (ทิศนา       
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แขมมณี, 2555) แต่ในการปฏิบัติจริง ส าหรับการจัดการเรียนการสอนท่ีมีประสิทธิภาพนัน้
จ าเป็นต้องใช้การสอนหลาย ๆ วิธี ผสมผสานกนั ไม่ใช่การสอนเพียงรูปแบบเดียว การพิจารณาว่า
จะเลือกการสอนแบบใดนัน้ ครูต้องตระหนกัถึงรูปแบบการเรียนและโครงสร้างของกิจกรรม หรือ
เนือ้หาแตล่ะบทเรียนเป็นหลกั  
 

2. ประเด็นเก่ียวกับความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของ
นักเรียน 

จากผลการวิเคราะห์กลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดกับแบบการเรียนของนักเรียน         
ชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 พบว่ากลุ่มของโปรไฟล์ของแบบการคิดไม่มีความสมัพนัธ์กบัแบบการเรียน 
กล่าวคือนักเรียนท่ีมีกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดทุกกลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจ
รายละเอียด กลุม่แบบการคดิแบบมีกระบวนการ กลุม่แบบการคดิแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิและกลุ่มแบบ
การคดิแบบจ าแนกไมไ่ด้จะมีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วมมากท่ีสดุ  

แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม เป็นวิธีการเรียนของนักเรียนท่ีต้องการเรียนรู้เนือ้หาวิชา 
สนุกกับการเข้าชัน้เรียนและใช้เวลากับการท ากิจกรรมร่วมกับเพ่ือน ๆ ในชัน้เรียนและครู มี
ความรู้สึกว่าต้องมีส่วนร่วมให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้ มีความกระตือรือร้นกับการท ากิจกรรม 
(Grasha, 2002) ประกอบกบัประเทศไทยจดัการศกึษาท่ีสอดคล้องตามนโยบายปฏิรูปการศกึษา
ในทศวรรษแรกท่ีเน้นกระบวนการเรียนรู้ ท่ีผู้ เ รียนส าคัญท่ีสุด(ยึดผู้ เ รียนเป็นศูนย์กลาง) 
(อนุกรรมการปฏิรูปการเรียนรู้, 2543) และในทศวรรษท่ีสอง (พ.ศ. 2552-2561) (ส านักงาน
เลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ , 2554) กล่าวว่านโยบายทบทวนหลักสูตร
การศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศกัราช 2551 ด้วยการปรับโครงสร้างเวลาเป็นร้อยละ 30 เน้น
กระบวนการเรียนการเรียนรู้ของผู้ เรียนผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ แสดงให้เห็นว่านโยบายนี ้
สอดคล้องกบัแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วม (participant) ซึ่งการจดัการศึกษาตามแนวปฏิรูปตัง้แต่
ทศวรรษแรกจนถึงปัจจบุนั ซึง่อยูใ่นชว่งทศวรรษท่ีสอง แสดงให้เห็นวา่เป็นการจดัการเรียนการสอน
ท่ีเน้นให้ผู้ เรียนได้พัฒนาศักยภาพอย่างเต็มความสามารถ มุ่งให้ผู้ เรียนเกิดประโยชน์สูงสุด 
นกัเรียนมีสว่นร่วมในการเรียนการสอน การเรียนในลกัษณะตามแนวปฏิรูปครูจะเน้นให้นกัเรียนได้
ท ากิจกรรม ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง และน าความรู้ท่ีตนได้ศกึษามาแลกเปล่ียนเรียนรู้กบัผู้ อ่ืน 
มากกวา่การท่ีครูจะเป็นผู้สอนโดยป้อนความรู้ให้นกัเรียนเพียงอย่างเดียว การจดัการเรียนการสอน
ลักษณะนีท้ าให้นักเรียนมีความคุ้ นเคยกับการท ากิจกรรมร่วมกันในชัน้เรียน อาจสรุปได้ว่า 
นกัเรียนมีแบบการคดิแบบใดก็ตามจะมีแบบการเรียนแบบมีสว่นร่วม  
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 3. ประเด็นเก่ียวกับความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบ       
การเรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาอังกฤษ 
 จากผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิดของนักเรียน 
แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู  ท่ีพิจารณาโดยผู้ เช่ียวชาญ มีกลุ่มความ
สอดคล้องทัง้หมด 16 กลุ่ม เน่ืองจากมีการจัดกลุ่มแบบการเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มโปรไฟล์ของแบบ   
การคดิกลุม่ท่ี 1 ถึงกลุ่มท่ี 3 จากนัน้ผู้วิจยัใช้เกณฑ์ในการคดัเลือกกลุ่มความสอดคล้องท่ีมีความถ่ี
ตัง้แต่ 4 คนขึน้ไป (ตัง้แต่ร้อยละ 50 ขึน้ไป) จึงได้กลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของ
นกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของครูในวิชาภาษาองักฤษทัง้หมด 13 กลุ่ม 
ส่วนกลุ่มความสอดคล้องท่ีมีความถ่ีน้อยกว่า 4 เป็นกลุ่มท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงไม่
สามารถน าไปสอดคล้องกบัแบบการคดิได้ ทัง้นีอ้าจเน่ืองจาก 
 แบบการเรียนท่ีไม่สามารถจดักลุ่มความสอดคล้องได้ คือ แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง 
สอดคล้องกับการจัดกลุ่มความสอดคล้องของแบบการเรียนและแบบการสอนตามแนวคิดของ 
Grasha  (2002) ได้น าผลการศึกษามาจดักลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการเรียนและแบบ  
การสอน ได้ 4 กลุ่ม (cluster) นอกจากนีย้งัพบว่า แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงเป็นการเรียนท่ีไม่มี
ความสัมพนัธ์กับแบบการสอน จึงไม่สามารถน ามาจดัเข้ากลุ่ม (cluster) ได้ ประกอบกับผลการ
พิจารณาของผู้ เช่ียวชาญทัง้ 7 ท่าน ในการเลือกแบบการสอนท่ีเหมาะสมกับแบบการเรียนแบบ
หลีกเล่ียง พบว่า ผู้ เช่ียวชาญแต่ละท่านมีความคิดเห็นแตกต่างกัน ส่วนใหญ่ตดัสินว่าการสอนท่ี
เหมาะสมกบัแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงนัน้ ควรใช้แบบการสอนหลาย ๆ แบบผสมผสานกนั แต่
ในการศึกษาครัง้นี ้ผู้ วิจยัได้ก าหนดแบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษท่ีมีลกัษณะเด่น
เพียง 1 แบบ แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียงท่ีสอดคล้องกับแบบการสอนหลายแบบผสมผสานกัน 
จึงไม่สามารถจัดเข้ากลุ่มความสอดคล้องได้ แต่ในการปฏิบตัิจริงของการจัดการสอน ครูควรมี
การบรูณาการแบบการสอนโดยใช้แบบการสอนหลาย ๆ วิธี เพ่ือเพิ่มความยืดหยุ่นให้กบันกัเรียนท่ี
มีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง 
 แบบการสอนท่ีไม่สามารถจัดกลุ่มความสอดคล้องได้ คือแบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจ
อย่างเป็นทางการ เพราะครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้มธัยมศึกษาปีท่ี 2 ของนกัเรียนท่ีเป็น
กลุ่มตวัอย่างไม่มีแบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจอย่างเป็นทางการ อาจเน่ืองจากครูท่ีสอนระดบัชัน้
มัธยมตอนต้นส่วนใหญ่เป็นครูท่ีมีอายุน้อย เป็นครูยุคใหม่ท่ีใช้วิธีสอนแบบเน้นการเข้าใจใน    
ความแตกตา่งและธรรมชาตขิองนกัเรียนแตล่ะคน มีความยืดหยุน่กบันกัเรียน โดยหลีกเล่ียงวิธีการ
บงัคบัหรือใช้อ านาจกบันกัเรียน   
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 4. ประเด็นเก่ียวกับความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการ
เรียนของนักเรียน และแบบการสอนของครูท่ีมีต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ
ของนักเรียน 
 4.1 ประเด็นเก่ียวกบัจ านวนนกัเรียนของกลุ่มสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน 
แบบการเรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูจ าแนกตามระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาอังกฤษ มีนักเรียนจ านวน 66 คน จากจ านวนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเป็นกลุ่ม
ตวัอยา่งทัง้หมด 564 คน เน่ืองจากผลการวิเคราะห์โปรไฟล์ของแบบการคิด พบว่านกัเรียนท่ีมีแบบ
การคิดแบบจ าแนกไม่ได้ คือ ในมิตินัน้ ๆ นกัเรียนมีคะแนนแบบการคิดเท่ากัน ท าให้ไม่สามารถ
ระบไุด้วา่ในมิตินัน้นกัเรียนมีแบบการคิดเป็นแบบใด ส่งผลให้นกัเรียนคนดงักล่าวมีแบบการคิดไม่
ครบทัง้ 5 มิต ิเม่ือแบบการคดิไมค่รบทัง้ 5 มิติ จึงไม่สามารถน ามาจดักลุ่มโปรไฟล์ของแบบการคิด
ได้ ผู้วิจยัจึงจดัให้นกัเรียนกลุ่มนีอ้ยู่ในกลุ่มท่ี 4 คือกลุ่มแบบการคิดแบบจ าแนกไม่ได้ จ านวน 274 
คน คิดเป็นร้อยละ 48.6 ประกอบกับผลการพิจารณากลุ่มความสอดคล้องระหว่างกลุ่มโปรไฟล์
ของแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครู ท่ีตดัสินโดย
ผู้ เช่ียวชาญ เม่ือน ากลุ่มความสอดคล้องมาวิเคราะห์กับข้อมูลท่ีเก็บรวบรวมจากกลุ่มตวัอย่างท่ี
เป็นนกัเรียนและครู พบวา่มีนกัเรียนท่ีมีแบบการคดิ แบบการเรียน และแบบการสอนของครูตรงกบั
กลุ่มความสอดคล้องท่ีตดัสินโดยผู้ เช่ียวชาญ มีจ านวนเพียง 66 คน ท่ีสามารถน ามาวิเคราะห์
ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของ
ครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน 
 4.2 ประเด็นเก่ียวกับระดบัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษจ าแนกตามกลุ่ม
ความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียนของนกัเรียนและแบบ
การสอนของครู พบว่านกัเรียนท่ีอยู่ในกลุ่มความสอดคล้องทัง้ 8 ล าดบั จะมีผลสัมฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัดี ระดบัคอ่นข้างดี และระดบัพอใช้ อาจเน่ืองจากการวิจยัครัง้นี ้
ผู้วิจยัเลือกหนว่ยตวัอยา่งโดยใช้ความนา่จะเป็นไม่เท่ากนั (proportional) ด้วยโรงเรียนขนาดกลาง
มีจ านวนน้อยกว่าโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ ท าให้ผู้วิจยัก าหนดจ านวนโรงเรียนใน
แตล่ะขนาดไม่เท่ากนั โดยก าหนดโรงเรียนขนาดกลางจ านวน 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ่ และ
ขนาดใหญ่พิเศษอย่างละ 4 โรงเรียน ท าให้ข้อมูลกระจกุตวักบันกัเรียนท่ีอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่ 
และขนาดใหญ่พิเศษ ดงันัน้ถ้าให้ผลการวิจยัเกิดความเท่าเทียมกันในการน าไปใช้ได้กบัโรงเรียน
ทัง้ 3 ขนาด ควรเลือกหน่วยตวัอย่างโดยใช้ความน่าจะเป็นเท่ากนั กล่าวคือ ควรเลือกโรงเรียนแต่
ละขนาดให้มีจ านวนเท่ากัน ผลการวิจัยในครัง้นีพ้บว่านักเรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
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ภาษาองักฤษตัง้แตร่ะดบัดีขึน้ไป คะแนนผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียนในครัง้
นีส้่วนใหญ่มาจากนักเรียนท่ีอยู่ในโรงเรียนขนาดใหญ่ และขนาดใหญ่พิเศษ ซึ่งเป็นโรงเรียนท่ีมี
ความพร้อมทางด้านส่ือ วัสดุอุปกรณ์ เทคโนโลยีการศึกษา และสิ่งอ านวยความสะดวกด้าน      
การเรียนรู้ต่าง ๆ รวมถึงมีบุคลากรครูท่ีเพียงพอ มากกว่าโรงเรียนขนาดกลางท่ีมีส่ือการสอนและ
เทคโนโลยีการศกึษาจ านวนไมม่ากนกั และครูแตล่ะคนต้องรับผิดชอบสอนนกัเรียนหลายระดบัชัน้
หรือหลายห้องเรียน เน่ืองจากบุคลากรครูไม่เพียงพอกับจ านวนนกัเรียน นอกจากนีย้งัสอดคล้อง
กบัผลการวิจยัของเอมอร กฤษณะรังสรรค์ (2542) กล่าวว่า รูปแบบการคิดและรูปแบบการเรียน
ของผู้ เรียนมีผลตอ่ความส าเร็จทางการเรียน และผู้ เรียนจะสามารถจดจ าข้อมูลท่ีเรียนได้นานขึน้ 
เม่ือวิธีสอน วสัด/ุส่ือการสอน และสภาพแวดล้อมของการเรียนรู้ มีความสอดคล้องกบัรูปแบบการ
คิดและรูปแบบการเรียนของผู้ เ รียน แต่ไม่สอดคล้องกับผลการประเมินคุณภาพการศึกษา
ระดบัชาติขัน้พืน้ฐาน (National Test: NT) วิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ปี
การศึกษา 2554 พบว่า มีคะแนนต ่ากว่าคา่เฉล่ีย (ส านกังานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน , 
2555)  
 4.3 ประเดน็เก่ียวกบัความแตกตา่งของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
ของนกัเรียนจ าแนกตามกลุม่ของโปรไฟล์แบบการคิด แบบการเรียนและแบบการสอน 
 4.3.1 ประเดน็แตกตา่งของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียน
จ าแนกตามกลุม่ของโปรไฟล์แบบการคดิ พบวา่นกัเรียนท่ีมีกลุม่แบบการคดิแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิจะมี
คะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสูงกว่านักเรียนท่ีมีกลุ่มแบบการคิด
แบบจ าแนกไม่ได้และกลุ่มแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด จากการจดักลุ่มโปรไฟล์ของแบบ 
การคิดของนิอร ไชยพรพัฒนา (2554) ท่ีกล่าวว่า นักเ รียนท่ีอยู่ในกลุ่มแบบการคิดแบบ              
มุ่งผลสัมฤทธ์ิเป็นคนท่ีชอบท างานโดยให้ความส าคัญกับเป้าหมายเป็นหลัก มองสิ่งต่าง ๆ ใน
ภาพรวม ไม่ชอบเก็บรายละเอียดเล็ก ๆ น้อย ๆ อาจเน่ืองจากการท่ีนกัเรียนมีการตัง้เป้าหมายใน
การเรียนอย่างชดัเจน ท าให้ทราบวิธีการปฏิบตัิตนท่ีน าพาตนเองไปสู่ความส าเร็จ  โดยไม่สนใจ
วิธีการหรือกระบวนการท างานท่ีเป็นรายละเอียด แต่กลับมีแนวคิดว่าระหว่างขัน้ตอนการ
ด าเนินงานนัน้จะใช้วิธีการท างานแบบใดก็ได้ เพียงเพ่ือต้องการไปสู่เป้าหมายท่ีตัง้ไว้ นกัเรียนกลุ่ม
นีจ้งึมีความมุง่มัน่และตัง้ใจเรียนเพ่ือต้องการให้ผลคะแนนสอบดี 
 4.3.2 ประเด็นความแตกตา่งของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของ
นกัเรียนจ าแนกตามแบบการเรียน พบว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบแข่งขนั แบบการเรียนแบบ
ร่วมมือ และแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
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ภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง และนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบมี
ส่วนร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสูงกว่านกัเรียนท่ีมีแบบ
การเรียนแบบอิสระ นกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง แสดงให้เห็นว่านกัเรียนกลุ่มนีไ้ม่มี
ความกระตือรือร้นในการเรียนรู้เนือ้หาและการเข้าเรียนในชัน้เรียน ไม่ให้ความร่วมมือกบัเพ่ือนใน
ห้องเรียนและครู ไม่สนใจสิ่งท่ีเกิดขึน้ในชัน้เรียน การไม่สนใจท่ีจะเรียนรู้ ไม่แสวงหาความรู้ และ
ไม่ให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรมกับเพ่ือนและครูนกัเรียนกลุ่มนีม้กัไม่คาดหวงักบัผลการเรียน
ซึ่งตา่งจากนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบแข่งขนั เพราะนกัเรียนกลุ่มนีต้้องการเรียนรู้เนือ้หาสาระ
เพ่ือให้ท างานได้ดีกว่านักเรียนคนอ่ืนในชัน้เรียน เพ่ือให้มีผลการเรียนดีกว่าเพ่ือน พยายามจะ
เอาชนะเพ่ือน ๆ เช่ือว่าต้องแข่งขนักบันกัเรียนคนอ่ืน ๆ ในชัน้ เรียน เพ่ือให้ได้รางวลั ค าชมเชยจาก
ครู ต้องการเป็นจดุสนใจและได้รับการยอมรับในความส าเร็จของตนเอง  ส่วนนกัเรียนท่ีมีแบบการ
เรียนแบบมีสว่นร่วมจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียน
ท่ีมีแบบการเรียนแบบอิสระ แสดงให้เห็นว่านกัเรียนท่ีมีการท ากิจกรรมร่วมกบัผู้ อ่ืนจะมีผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีชอบคิดและค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง มีความ
เช่ือมัน่เก่ียวกบัความสามารถในการเรียนรู้ของตนเอง ชอบท างานคนเดียว อาจเน่ืองจากนกัเรียนท่ี
ชอบท ากิจกรรมกลุ่มร่วมกับเพ่ือน ๆ มีโอกาสแลกเปล่ียนเรียนรู้ แสดงความคิดเห็นร่วมกับผู้ อ่ืน 
เก่ียวกบัเนือ้หาท่ีเรียน จะช่วยให้นกัเรียนมีการรับรู้ข้อมลูท่ีถกูต้องมากกว่านกัเรียนท่ีมีชอบคิดด้วย
ตนเอง ชอบท างานคนเดียว เพราะขณะศึกษาหาความรู้ด้วยตนเองนัน้อาจจะเกิดการเข้าใจท่ี
คลาดเคล่ือน หรือหากได้รับข้อมูลแล้วไม่น าความรู้มาอภิปรายร่วมกับเพ่ือน ๆ เพ่ือสร้างความ
เข้าใจท่ีถูกต้องและต่อยอดความรู้เดิมท่ีได้ศกึษา จึงไม่เกิดการแลกเปล่ียนเรียนรู้ สอดคล้องกับ
แนวคิดของ skuy และคณะ (1996 อ้างถึงใน องัคณา อ่อนธานี, 2552) ท่ีกล่าวว่าการปฏิบตัิ
กิจกรรมตา่ง ๆ ร่วมกนัจะชว่ยสง่เสริมสมรรถนะของการมีปฏิสมัพนัธ์ของคนในสงัคมได้ด้วย เพราะ
จะท าให้เกิดสภาพแวดล้อมท่ีผู้ เรียนมีความไว้เนือ้เช่ือใจซึ่งกนัและกนั พร้อมท่ีจะเปิดเผยตนเอง มี
มโนทัศน์ต่อตนเองดีขึน้เม่ือสิ่งท่ีท าประสบความส าเร็จ ได้รับค าช่ืนชม และสิ่งท่ีล้มเหลวได้รับ
ค าแนะน า รวมทัง้แลกเปล่ียนความคดิเห็น อนัจะเป็นการช่วยพฒันากระบวนการทางปัญญา ช่วย
ท าให้สิ่งท่ีสบัสนมีความชดัเจนยิ่งขึน้ สอดคล้องกับผลการศึกษาวิจยัของเพ็ญสดุา จนัทร (2541) 
ได้ศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างแบบเรียนและความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตร์ท่ีมีต่อผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนคณิตศาสตร์ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 พบว่านกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 3 ท่ี
มีแบบการเรียนมีส่วนร่วม แบบอิสระ แบบพึ่งพาและแบบแข่งขัน มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน
คณิตศาสตร์สูงกว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง สอดคล้องกับผลการศึกษาวิจยัของ
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นิศากร เจริญด ี(2550) ได้ศกึษาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนตา่งกนั โดย
ใช้บทเรียนบนเว็บวิชาคณิตศาสตร์ประยุกต์ 2 พบว่านกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม มี
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูท่ีสุด และสอดคล้องกับผลการศึกษาวิจยัของวิไลลกัษณ์ ตางาม และ
คณะ (2550) ได้ศึกษารูปแบบการเรียนท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนของนักศึกษา 
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลพระนคร พบว่านักศึกษามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคล    
พระนคร มีรูปแบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและแบบร่วมมือในระดบัสงู  นกัเรียนทีมีแบบการเรียน
แบบมีสว่นร่วมจะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนอยูใ่นระดบัสงู นอกจากนีย้งัสอดคล้องกบัผลการศกึษา
ของปาจรีย์  วิชชวิค ุ(2547 อ้างถึงใน วิไลลกัษณ์  ตางาม และคณะ , 2550) ได้ศกึษาว่าแรงจงูใจ
ใฝ่สัมฤทธ์ิจะช่วยเพิ่มผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนได้โดยพฤติกรรมของคนท่ีแรงจูงใจใฝ่สมัฤทธ์ิ คือ
ท างานเป็นกลุม่ เป็นทีม 

4.3.3 ประเด็นความแตกตา่งของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของ
นักเรียนจ าแนกตามแบบการสอน พบว่านักเรียนท่ีได้รับแบบการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญจะมี
คะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสูงกว่านกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอน
จากครูผู้มอบหมาย ครูผู้อ านวยความสะดวก และครูผู้ เป็นแบบอย่าง สอดคล้องกับแนวคิดของ 
Bloom (1976 อ้างถึงใน สหสั  แร่นาค, 2546) กล่าวว่าคณุภาพการสอนและวิธีการสอนท่ีตา่งกนั
ท าให้ผู้ เ รียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษต่างกัน เ ม่ือพิจารณาเปรียบเทียบ            
ความแตกต่างของค่าเฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ พบว่านกัเรียนท่ีได้รับแบบ
การสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญจะมีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่า
นกัเรียนท่ีได้รับแบบการสอนจากครูผู้ เป็นแบบอย่าง อาจเน่ืองจากนกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครู
ผู้ เช่ียวชาญ คือครูท่ีมีความรู้ในเนือ้หาวิชาภาษาองักฤษเป็นอย่างดี และมีความช านาญในวิธีการ
สอนและมีเทคนิคการสอนวิชาภาษาอังกฤษ และกระตุ้นให้นักเรียนเพิ่มขีดความสามารถของ
ตนเอง และค านึงว่านกัเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอย่างดี  ซึ่งนกัเรียนจะได้รับความรู้
เก่ียวกบัเนือ้หาท่ีครูสอนอยา่งเตม็ท่ี อาจท าให้นกัเรียนมีความรอบรู้มากกว่าได้รับการสอนจากครูผู้
มอบหมาย ครูผู้อ านวยความสะดวก และครูผู้ เป็นแบบอย่าง แม้ว่าวิธีการสอนดงักล่าวเป็นวิธีการ
สอนโดยมอบหมายงานให้นกัเรียนท าอย่างอิสระ การสอนโดยการยกตวัอย่าง กระตุ้นให้นกัเรียน
สงัเกตแล้วเลียนแบบวิธีการของครู และการเน้นการมีปฏิสมัพนัธ์กับผู้ อ่ืน การท ากิจกรรมร่วมกัน
นัน้ แต่เม่ือนักเรียนจ าเป็นต้องน าความรู้ท่ีเรียนไปสอบแข่งขันกับผู้ อ่ืนมักจะพบว่านักเรียนท่ีมี
ความรู้ ความเข้าใจในเนือ้หาอย่างลึกซึง้ จะมีคะแนนสอบดีกว่านกัเรียนท่ีได้รับการสอนแบบอ่ืน ๆ 
อาจเน่ืองจากการสอนแบบตา่ง ๆ นัน้ ได้พยายามให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนช่วยให้
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ผู้ เรียนมีรู้จกัการอยู่ร่วมกับผู้ อ่ืนในสังคม แต่สิ่งเหล่านีไ้ม่ได้ช่วยพัฒนาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
และอาจเป็นเพราะการสร้างข้อสอบท่ีใช้วดัความรู้ของนกัเรียนจ าเป็นต้องสร้างข้อสอบจากเนือ้หา
จ านวนหลายเร่ืองหรือหลายบทเรียน เพ่ือให้ข้อสอบครอบคลุมตามตัวชีว้ัดและเป้าหมายของ
รายวิชา ดังนัน้การท่ีนักเรียนเรียนแบบเน้นเนือ้หาจะเป็นประโยชน์ส าหรับการน าความรู้ไป
สอบแขง่ขนักบัผู้ อ่ืน  

4.3.4 ประเด็นความแตกต่างของคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของ
นกัเรียนจ าแนกตามกลุ่มสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนกัเรียน แบบการเรียนของนักเรียน 
และแบบการสอนของครู พบว่าผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษกบักลุ่มความสอดคล้อง
มีคา่เฉล่ียแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั .05 จากผลการเปรียบเทียบความแตกตา่ง
ของคา่เฉล่ียรายคู่ พบว่านกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม
และได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ มีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ
สงูกวา่นกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอน
จากครูผู้อ านวยความสะดวก อาจเน่ืองจากนกัเรียนมีความมุ่งมัน่กับให้ความส าคญักบัผลส าเร็จ
มากกวา่วิธีการ ต้องการมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนท่ีดี ในขณะเดียวกนันกัเรียนก็มีวิธีการเรียนแบบ
มีส่วนร่วม คือนักเรียนท่ีแสดงถึงความต้องการเรียนรู้เนือ้หาวิชา สนุกกับการเข้าชัน้เรียนและ      
ใช้เวลากับการท ากิจกรรมตามหลกัสูตรและมีส่วนร่วมกับเพ่ือน ๆ ในชัน้เรียนและครู มีความรู้สึก
ว่าต้องมีส่วนร่วมให้มากท่ีสุดเท่าท่ีจะท าได้ มีความกระตือรือร้นกับการท ากิจกรรม (Grasha, 
2002) นอกจากนีก้ลุ่มตวัอย่างท่ีศกึษาคือนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 เป็นช่วงวยัรุ่น เป็นวยัท่ีให้
ความส าคญักบัเพ่ือน ชอบท ากิจกรรมและเข้าสงัคมกับเพ่ือน ๆ อีกทัง้นกัเรียนได้รับการสอนจาก
ครูผู้ เช่ียวชาญ คือครูท่ีมีความรู้ในเนือ้หาวิชาภาษาอังกฤษเป็นอย่างดี และมีความช านาญใน
วิธีการสอนและมีเทคนิคการสอนวิชาภาษาองักฤษ และกระตุ้นให้นกัเรียนเพิ่มขีดความสามารถ
ของตนเอง และค านึงว่านกัเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอย่างดี (Grasha, 2002) และ
สอดคล้องกบัแนวคดิของทิศนา แขมมณี (2555) กลา่ววา่การจดัการเรียนการสอนท่ีมุ่งให้ผู้ เรียนได้
เรียนรู้เนือ้หาสาระ ข้อความ รู้ข้อมูล ข้อเท็จจริง รวมทัง้ทักษะต่าง ๆ ได้อย่างรวดเร็วและเป็นท่ี
เข้าใจของผู้ เรียน ผู้ เสนอมีการน าเสนอข้อมูลความรู้อย่างกระชับ ชัดเจนและน าเสนออย่าง
เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้และวัยของผู้ เรียน การสอนแบบนีไ้ด้รับการน าไปใช้     
พิสูจน์แล้วว่ามีประสิทธิภาพจริง แสดงให้เห็นว่านักเรียนท่ีมีการตัง้เป้าหมายความส าเร็จใน      
การเรียนไว้อย่างชัดเจน มีความมุ่งมั่นท่ีจะไปสู่เป้าหมายท่ีตัง้ไว้ และมีลักษะการเรียนท่ีชอบ
แลกเปล่ียนความคิดเห็น แสวงหาความรู้จากการท ากิจกรรมกลุ่ม และได้เรียนรู้เนือ้หาจากครูท่ีมี
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ความรู้ในเนือ้หาวิชาภาษาอังกฤษเป็นอย่างดี  ซึ่งนอกจากนักเรียนจะใฝ่รู้ ใฝ่เรียน มีความ
กระตือรือร้นในการเรียน ยงัมีความพร้อมส าหรับการเรียนรู้ และเปิดรับความรู้จากครูผู้สอนท่ีสอน
โดยเน้นเนือ้หา พยายามท่ีจะให้นกัเรียนมีความรอบรู้มากท่ีสุด ซึ่งแสดงให้เห็นว่าแบบการคิดกับ
แบบการเรียนของนักเรียนและแบบการสอนของครูเป็นไปในแนวทางเดียวกัน จึงส่งผลให้กลุ่ม
ความสอดคล้องกลุ่มนีมี้ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัดี และมีผลสมัฤทธ์ิ
สงูกวา่นกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบใส่ใจรายละเอียด แบบการเรียนแบบร่วมมือและได้รับการสอน
จากครูผู้อ านวยความสะดวก แม้ว่านกัเรียนจะมีลักษณะการเรียนท่ีชอบท ากิจกรรมร่วมกับผู้ อ่ืน 
ชอบให้ความร่วมมือกบัผู้ อ่ืน แตไ่ด้รับการสอนจากครูผู้อ านวยความสะดวกท าให้ครูมีวิธีการสอนท่ี
แสดงความรู้อยา่งละเอียดน้อยกวา่การสอนให้ท ากิจกรรมร่วมกนั จึงท าให้นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิต ่า
กวา่นกัเรียนท่ีได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ 

นกัเรียนท่ีมีแบบการคิดแบบมุ่งผลสัมฤทธ์ิ  แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับ
การสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ มีคา่เฉล่ียผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงูกว่านกัเรียนท่ีมี
แบบการคดิแบบมุง่ผลสมัฤทธ์ิ แบบการเรียนแบบอิสระและได้รับการสอนจากครูผู้มอบหมาย การ
เรียนแบบอิสระ และการสอนแบบมอบหมายให้ท างานได้อย่างอิสระนัน้ แสดงให้เห็นว่าวิธีการ
สอนสอดคล้องกับธรรมชาติการเรียนรู้ของนักเรียน แต่มีผลสัมฤทธ์ิต ่ากว่านักเรียนท่ีมีแบบ       
การเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครูผู้ เช่ียวชาญ หากกล่าวถึงประเด็นแบบการสอน 
อาจเน่ืองจากการสอบวดัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน ครูมกัออกข้อสอบท่ีเน้นเนือ้หา ตามเนือ้หาใน
บทเรียน และตวัชีว้ดัมากกว่าการให้นกัเรียนแสดงความคิดอย่างอิสระ จึงท าให้นกัเรียนท่ีมีความ
รอบรู้ในเนือ้หาท่ีเรียนเป็นอย่างดี เข้าใจลึกซึง้ รายละเอียดของสิ่งท่ีเรียน จะมีคะแนนสอบสงูกว่า
นกัเรียนท่ีเน้นวิธีการเรียนแบบมีอิสระในการเรียนรู้ ชอบแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง และประเด็น
แบบการเรียน อาจเน่ืองจากนกัเรียนท่ีชอบท ากิจกรรมกลุ่มร่วมกบัเพ่ือน ๆ จะมีโอกาสแลกเปล่ียน
เรียนรู้ แสดงความคิดเห็นร่วมกับผู้ อ่ืน โต้แย้งเนือ้หาในรายวิชาท่ีเรียนซึ่งท าให้นกัเรียนมีการรับรู้
ข้อมูลท่ีถูกต้องมากกว่านักเรียนท่ีมีชอบคิดด้วยตนเอง ชอบท างานคนเดียวซึ่งขณะศึกษาหา
ความรู้ด้วยตนเองนัน้อาจจะเกิดการเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนกบัความจริง หรือหากได้รับข้อมูลแล้วก็
ไมส่ามารถน ามาตอ่ยอดหรืออภิปรายร่วมกบัเพ่ือน ๆ ท าให้นกัเรียนท่ีมีการท ากิจกรรมร่วมกบัผู้ อ่ืน
มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูงกว่านกัเรียนท่ีชอบคิดและค้นคว้าหาความรู้ด้วย
ตนเอง มีความเช่ือมัน่เก่ียวกบัความสามารถในการเรียนรู้ของตนเอง และชอบท างานคนเดียว 

นอกจากนีเ้ป้าหมายการปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสองมีตวับ่งชีท่ี้ 1.1 ผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียนในวิชาหลกัจากการทดสอบระดบัชาติ มีคะแนนเฉล่ียมากกว่าร้อยละ 50 แต่เม่ือ
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พิจารณาผลการทดสอบการศกึษาขัน้พืน้ฐานระดบัชาติ (O-NET) วิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้ ม.3 
มีคา่เฉล่ีย 28.71 และผลการประเมินคณุภาพการศกึษาขัน้พืน้ฐาน ระดบัเขตพืน้ท่ี (LAS) ระดบัชัน้ 
ม.2 มีคา่เฉล่ีย 15.75 จากคะแนนเต็ม 100 คะแนน (ส านกัทดสอบทางการศกึษาแห่งชาติ, 2555) 
พบวา่นกัเรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนน้อยกว่าร้อยละ 50 และแสดงให้เห็นว่าแบบการสอนแบบ
ผู้อ านวยความสะดวกและแบบการสอนแบบผู้มอบหมายเป็นแบบการสอนท่ีสอดคล้องกับแนว
ปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง อาจจะช่วยให้นักเรียนได้ท ากิจกรรมกลุ่ม ฝึกทักษะการอยู่
ร่วมกันในสังคม แต่ไม่ได้ท าให้ผู้ เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสูงขึน้ หากครู
ต้องการมุ่งพฒันาผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของนกัเรียน ครูควรใช้วิธีการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ  คือ
ครูท่ีมีความรู้ในเนือ้หาวิชาภาษาอังกฤษเป็นอย่างดี และมีความช านาญในวิธีการสอนและมี
เทคนิคการสอนวิชาภาษาอังกฤษ และกระตุ้นให้นกัเรียนเพิ่มขีดความสามารถของตนเอง และ
ค านงึวา่นกัเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอย่างดี 

 
ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 

1. จากผลการศึกษาแบบการเรียนของนกัเรียน พบว่านกัเรียนส่วนใหญ่มีแบบการเรียน
แบบมีส่วนร่วมมากท่ีสุด รองลงมาคือแบบการเรียนแบบร่วมมือ แสดงให้เห็นว่านักเรียนชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 2 ชอบลกัษณะการเรียนแบบท ากิจกรรม มีความกระตือรือร้นกบัการท ากิจกรรม 
และมีสว่นร่วมกบัเพ่ือน ๆ ในชัน้เรียนและครู และการให้ความร่วมมือกบัครูและชอบท างานร่วมกบั
นกัเรียนคนอ่ืน ๆ ชอบแสดงความคิดเห็น ครูควรมีวิธีสอนโดยให้นกัเรียนได้มีปฏิสมัพนัธ์กบัผู้ อ่ืน 
เชน่การสอนโดยให้นกัเรียนเรียนรู้จากการท ากิจกรรมกลุ่ม เพ่ือให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการท างาน
อย่างทั่วถึง ครูควรมอบหมายบทบาทหน้าท่ีให้กับสมาชิกทุกคนในกลุ่มเพ่ือให้สมาชิกกลุ่มมี
ลกัษณะพึ่งพาอาศยัและเกือ้กลูกัน ร่วมคิด ร่วมอภิปรายหรือแสดงความคิดเห็นของตนเอง ใน
ขณะเดียวกันก็มีนักเรียนบางคนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง หากครูใช้วิธีการสอนแบบ
เดียวกบัท่ีกล่าวข้างต้นจะไม่ครอบคลมุกบันกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง  ดงันัน้ครูต้องรู้
ว่านกัเรียนมีแบบการเรียนเป็นแบบใด เพ่ือจะได้เลือกวิธีการสอนท่ีสอดคล้องกับวิธีการเรียน รู้ของ
นกัเรียน จากผลการศกึษาความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิ แบบการเรียนและแบบการสอนท่ีมี
ตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษ  

2. จากผลการวิเคราะห์แบบการสอนของครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษ พบว่าครูมีแบบ
การสอนแบบผู้มอบหมายมากท่ีสดุ รองลงมาคือ แบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก แสดงให้
เห็นว่าครูผู้สอนวิชาภาษาองักฤษระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 มีวิธีการสอนแบบให้นกัเรียนท างาน
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ตามท่ีตนเองมอบหมายได้อย่างอิสระหรือเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่ม เป็นผู้คอยให้ค าปรึกษาแนะน า 
และดูแลความเรียบร้อยของนักเรียน และวิธีการสอนแบบเน้นการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับ
นักเรียน แนะน าและชีน้ านักเรียน แนะน าทางเลือก และให้นักเรียนตัดสินใจเลือกใช้ข้อมูล 
เป้าหมายโดยรวม คือการพฒันาความสามารถของนกัเรียนส าหรับการปฏิบตัิงานท่ีเป็นอิสระ มี
ความคดิริเร่ิมสร้างสรรค์และมีความรับผิดชอบ สามารถท างานร่วมกบันกัเรียนได้ แบบการสอนทัง้ 
2 แบบนีเ้ป็นแบบการสอนท่ีสอดคล้องตามแนวปฏิรูปการศึกษาในทศวรรษท่ีสอง ตามนโยบาย
ปรับจดุเน้นการพฒันาคณุภาพนกัเรียนโดยให้นกัเรียนได้แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง มีอิสระในการ
เลือกท่ีจะเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ นโยบายนีจ้ึงมีความสอดคล้องกับแบบการสอนแบบผู้มอบหมาย และ
นโยบายการผลิตครูพันธุ์ใหม่ท่ีพัฒนาทักษะการเป็นผู้ อ านวยความสะดวก ครูควรพัฒนาและ    
วางแผนการสอนโดยออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้เพ่ือให้สอดคล้องตามแนวปฏิรูปให้มากท่ีสดุ  อีก
ทัง้หน่วยงานท่ีเก่ียวข้องควรมีการจัดฝึกอบรมครูท่ีมีแบบการสอนดังกล่าวเพ่ือให้สามารถน า
ความรู้ไปประยกุต์ใช้ในการจดัการเรียนการสอนในชัน้เรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 3. จากผลการศึกษาผลของความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดของนักเรียน แบบการ
เรียนของนกัเรียนและแบบการสอนของครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน 
นกัเรียนท่ีมีแบบการคดิแบบมุ่งผลสมัฤทธ์ิ  แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วมและได้รับการสอนจากครู
ผู้ เช่ียวชาญ มีคะแนนเฉล่ียของผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษสงู หากโรงเรียนต้องการ
พฒันานกัเรียนให้มีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษในระดบัสูง ควรมีกลวิธีในการพฒันา
นกัเรียนและครู เช่น ก่อนเปิดภาคเรียน ควรจดัให้นกัเรียนมีการเข้าคา่ยเพ่ือฝึกอบรม และพฒันา
ให้นกัเรียนมีแบบการคดิแบบชอบท างานโดยยดึเป้าหมายเป็นหลกั มองสิ่งตา่ง ๆ แบบภาพรวม ไม่
สนใจรายละเอียด เล็ก ๆ น้อย ๆ และจดักิจกรรมให้นกัเรียนได้ท ากิจกรรมร่วมกนั เพ่ือให้นกัเรียนมี
ส่วนร่วมในการท างานอย่างทั่วถึงและได้มีปฏิสัมพนัธ์กับผู้ อ่ืน  ในขณะเดียวกันครูท่ีสอนแบบ
ผู้ เช่ียวชาญ คือครูท่ีมีความรู้ในเนือ้หาวิชาภาษาองักฤษเป็นอย่างดี และมีความช านาญในวิธีการ
สอนและมีเทคนิคการสอนวิชาภาษาอังกฤษ และกระตุ้นให้นักเรียนเพิ่มขีดความสามารถของ
ตนเอง และค านึงว่านักเรียนท่ีเรียนจบไปแล้วต้องมีความรู้เป็นอย่างดี นอกจากครูจะมีแบบการ
สอนแบบผู้ เช่ียวชาญแล้ว ครูควรจดัการเรียนการสอนเพ่ือให้นกัเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรม 
เช่น มอบหมายให้นกัเรียนท างานกลุ่ม 1 ชิน้ โดยมอบหมายบทบาทหน้าท่ีให้กับสมาชิกทุกคนใน
กลุม่ เพื่อให้สมาชิกกลุม่มีลกัษณะพึง่พาอาศยัและเกือ้กลูกนั ร่วมคิด ร่วมอภิปรายหรือแสดงความ
คิดเห็นของตนเอง กิจกรรมดงักล่าวเป็นการพฒันาทัง้ครูและนักเรียน อันจะน าไปสู่การพัฒนา
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนภาษาองักฤษของนกัเรียน 
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ข้อเสนอแนะในการวิจัยครัง้ต่อไป 
1. การวิจัยครัง้นีศ้ึกษาแบบการสอนของครูวิชาภาษาอังกฤษ กลุ่มสาระการเรียนรู้

ภาษาตา่งประเทศ ควรศกึษาแบบการสอนของครูจ าแนกตามกลุ่มสาระการเรียนรู้ทัง้ 8 กลุ่มสาระ 
โดยเฉพาะวิชาหลกั เชน่ วิชาคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ เน่ืองจากคณะกรรมการนโยบายปฏิรูป
การศกึษา ฯ (กนป.) ก าหนดเป้าหมายยทุธศาสตร์ โดยมีคา่เป้าหมายคือ ผลสมัฤทธ์ิทางการศกึษา
ด้านคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์เพิ่มขึน้ เป็นไม่ต ่ากว่าค่าเฉล่ียนานาชาติ (ผลทดสอบ PISA) 
เพ่ือให้ข้อมลูมีความครอบคลมุและละเอียดมากขึน้รวมทัง้เพ่ือเป็นข้อมลูส าหรับครูและผู้ เก่ียวข้อง
กบัการจดัการศกึษาน าไปประยกุต์ใช้การวางแผนการจดัการสอนท่ีเหมาะสมกบัแบบการคิดและ
แบบการเรียนของนักเรียน และน าผลการวิจัยไปเป็นแนวทางในการพัฒนา เพ่ือเพิ่มผลสมัฤทธ์ิ
ทางการเรียน และผลสมัฤทธ์ิในการทดสอบระดบัชาตติอ่ไป 

2. จากผลการวิเคราะห์ระดบัผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้
มัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่านักเรียนท่ีสังกัดโรงเรียนขนาดกลางมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวิชา
ภาษาองักฤษอยู่ในระดบัพอใช้มากท่ีสุด นกัเรียนท่ีสงักดัโรงเรียนขนาดใหญ่มีผลสมัฤทธ์ิทางการ
เรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัค่อนข้างดีมากท่ีสุด และนกัเรียนท่ีสงักัดโรงเรียนขนาดใหญ่
พิเศษมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนวิชาภาษาองักฤษอยู่ในระดบัดีมากท่ีสุด ทัง้นีผู้้ วิจยัสุ่มโรงเรียน
ขนาดกลาง 2 โรงเรียน โรงเรียนขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษมาอย่างละ 4 โรงเรียน จะเห็นว่า
จ านวนนกัเรียนในโรงเรียนขนาดกลางมีจ านวนน้อยกว่าขนาดใหญ่และขนาดใหญ่พิเศษ ในครัง้
ตอ่ไปควรวิจยัและพฒันา (Research and Development: R&D) โดยวิเคราะห์ว่าในโรงเรียน
ขนาดกลาง นกัเรียนมีแบบการคิดและแบบการเรียนเป็นแบบใด ครูมีแบบการสอนแบบใด เพ่ือน า
ผลการวิจยัไปพฒันานกัเรียนให้มีแบบการคิดและแบบการเรียนท่ีท าให้ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน
สูงขึน้ รวมทัง้การพฒันาครูให้มีแบบการสอนท่ีสอดคล้องกับแบบการคิดและแบบการเรียนของ
นกัเรียน 

3. ในการวิจยัครัง้นีเ้ป็นการวิจยัเชิงปริมาณ และมีแบบสอบถามเป็นเคร่ืองมือท่ีใช้ในการ
เก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งการท่ีให้นกัเรียนเป็นผู้ประเมินตนเองผ่านแบบสอบถามนัน้ นกัเรียนอาจมี
ข้อบกพร่องในการประเมินตนเองเก่ียวกับแบบการคิดและแบบการเรียน ในครัง้ต่อไปควรศึกษา
ความสอดคล้องระหวา่งแบบการคดิของนกัเรียน แบบการเรียนของนกัเรียน และแบบการสอนของ
ครูท่ีมีตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนในวิชาอ่ืน ๆ โดยศกึษาวิจยัเชิงคณุภาพ กล่าวคือ ใช้วิธีวิทยาการ
วิจัยเชิงคุณภาพ เช่น การสังเกตแบบการคิดและแบบการเรียนของนักเรียน ซึ่งในแต่ละวิชา
นักเรียนอาจจะมีแบบการคิดและแบบการเรียนท่ีแตกต่างกัน และการสังเกตหรือสัมภาษณ์
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ครูผู้ สอนว่ามีแบบการสอนท่ีสอดคล้องกับแบบการคิดและแบบการเรียนของนักเรียนหรือไม ่
รวมทัง้เพ่ือศึกษาว่ากลุ่มความสอดคล้องระหว่างแบบการคิดกับแบบการเรียนของนกัเรียน และ
แบบการสอนของครูกลุม่ใดท่ีสง่ผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน  
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิท่ีตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือวิจัย 
 

ผู้ทรงคุณวุฒติรวจสอบแบบวัดแบบการคิดของนักเรียน แบบการเรียนของนักเรียน และ
แบบการสอนของครู 

1. รองศาสตราจารย์ ดร.ดวงกมล  ไตรวิจิตรคุณ รองคณบดีคณะครุศาสตร์ ฝ่ายแผน
งบประมาณ ประกันคุณภาพ และการเงิน/บัญชี อาจารย์ประจ าสาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัย
การศกึษา ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

2. ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ ดร.วีระเทพ  ปทุมเจริญวัฒนา  หัวหน้าภาควิชาการศึกษา      
ตลอดชีวิต อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการศึกษานอกระบบโรงเรียน ภาควิชาการศกึษาตลอดชีวิต 
คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชุติมา สรุเศรษฐ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา 
ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

4. อาจารย์ ดร.ฤดีรัตน์  ชุษณะโชติ อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการสอนภาษาต่างประเทศ 
ภาควิชาหลกัสตูร การสอนและเทคโนโลยีการศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

5. อาจารย์ ดร.จิณดิษฐ์  ละออปักษิณ ผู้ช่วยคณบดีคณะครุศาสตร์ ฝ่ายงานกิจการนิสิต 
อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร์ ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยี
การศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
 
ผู้ทรงคุณวุฒติรวจสอบแบบสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 

1. ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ ดร.จันทร์ทรงกลด  คชเสนี  อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการสอน
ภาษาต่างประเทศ ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร์ 
จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 

2. ผู้ ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฏฐภรณ์  หลาวทอง อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการวัดและ
ประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยั 

3. อาจารย์ถวิล โกมลผลิน หวัหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศ อาจารย์ผู้สอน
วิชาภาษาองักฤษพืน้ฐาน ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 2 โรงเรียนมธัยมวดัหนองแขม 

4. อาจารย์วันดี  เมืองแก้วฟ้า อาจารย์ผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษพืน้ฐาน ระดับชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 2 โรงเรียนกาญจนาภิเษกวิทยาลยั นครปฐม (พระต าหนกัสวนกหุลาบมธัยม) 
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5. อาจารย์จตพุร  จีนแสง อาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาองักฤษพืน้ฐาน ระดบัชัน้มธัยมศกึษา  
ปีท่ี 2 โรงเรียนเทศบาลอ้อมน้อย 

 
ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินความสอดคล้องระหว่างแบบการคิด แบบการเรียนและแบบ       
การสอน 

1. อาจารย์โสภิตชา  วิชยัศิริรัตน์ อาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาองักฤษชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น   
โรงเรียนสายปัญญาในพระบรมราชินูปภัมภ์ ประสบการณ์ในการสอน 23 ปี รางวลัท่ีได้รับ หนึ่ง
แสนครูดี จากครุุสภา พ.ศ. 2556 

2. อาจารย์จิดาภา  ตนัวิเชียร อาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาองักฤษชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนสายปัญญาในพระบรมราชินูปภัมภ์ ประสบการณ์ในการสอน 30 ปี รางวลัท่ีได้รับ หนึ่ง
แสนครูดี จากครุุสภา พ.ศ. 2555 

3. อาจารย์จันทนี  ศรีสุจริต อาจารย์ผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนจนัทร์ประดิษฐารามวิทยาคม ประสบการณ์ในการสอน 38 ปี รางวลัท่ีได้รับ  ครูแม่แบบ 
จากครุุสภา พ.ศ.2538 และหนึง่แสนครูดี จากครุุสภา พ.ศ.2555 

4. อาจารย์วีนสั  ประจญับาน อาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาองักฤษชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น
โรงเรียนจนัทร์ประดิษฐารามวิทยาคม ประสบการณ์ในการสอน 20 ปี รางวลัท่ีได้รับ ครูผู้ มีผลงาน
ดีเดน่ พ.ศ. 2555 

5. อาจารย์ไตรรัตน์  ปยุะติ  อาจารย์ผู้สอนวิชาภาษาองักฤษชัน้มธัยมศกึษาตอนต้นและ
ตอนปลาย โรงเรียนไพศาลพิทยาคม ประสบการณ์ในการสอน 5 ปี รางวลัท่ีได้รับ ครูแกนน าวิชา
ภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ.2553 และครูดีเด่น  สมาคมครูสามัญศึกษา 
จงัหวดับรีุรัมย์  พ.ศ. 2553 

6. อาจารย์ผาณิต  สุวิยานนท์ อาจารย์ผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษชัน้มธัยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนจนัทร์ประดษิฐารามวิทยาคม ประสบการณ์ในการสอน 17 ปี 

7. อาจารย์พรรัตน์  ถิระนันท์ อาจารย์ผู้ สอนวิชาภาษาอังกฤษชัน้มัธยมศึกษาตอนต้น  
โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ปทมุวนั ประสบการณ์ในการสอน 5 ปี 
 

ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบการแปลย้อนกลับ (back translation technique) แบบวัด
แบบการสอนของครู 

1. ผู้ชว่ยศาสตราจารย์ วลัยาพร นาวีการ อาจารย์สถาบนัภาษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั 
ผู้แปลจากฉบบัภาษาไทยเป็นภาษาองักฤษ 



150 

 

2. Mr. Richard Lemarie อาจารย์สถาบนัภาษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั ผู้ตรวจแก้ การ
แปลจากฉบบัภาษาไทยเป็นภาษาองักฤษ 

3. Mr. Greg Cairnduff  ผู้อ านวยการโรงเรียนนานาชาติออสเตรเลีย อาจารย์ผู้ตรวจสอบ
ใจความส าคญัระหวา่งข้อค าถามภาษาองักฤษจากต้นฉบบักบัข้อค าถามท่ีแปลโดยผู้ เช่ียวชาญ 
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ภาคผนวก ข 

หนังสือขอความร่วมมือในการท าวิจัย 
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ภาคผนวก ค 
ตัวอย่างเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



แบบสอบถามส าหรบันักเรียน 
 

  ชื่อ.........................  นามสกุล.................... ม.2/........เลขที.่.......... 
 

               
                     

 

                               
 
 
 
 
 
 

 

  
ตอนท่ี 1  ข้อมลูพื้นฐานของผูต้อบแบบสอบถาม 
 

 ค าช้ีแจง โปรดท าเครือ่งหมาย ลงใน  และเตมิขอ้ความ
ลงในชอ่งวา่งตามความเป็นจรงิ  

1. เพศ  1) ชาย   2) หญงิ 

2. เกรดวชิาภาษาองักฤษพืน้ฐาน (อ 22102) ม.2 เทอม 1............................... 

 1)  ต ่ากวา่ 1.00     2) 1.00-1.99     3) 2.00-2.99     4) 3.00-4.00 

3. เกรดเฉลีย่สะสมทุกวชิา (ตัง้แตม่.1 เทอม 1 – ปจัจุบนั) ……………………. 

 1)  ต ่ากวา่ 1.00     2) 1.00-1.99     3) 2.00-2.99     4) 3.00-4.00 

 

 

 

 

   
 
 

                        ผูวิ้จยั 
นางสาวพไิลวรรณ  พุ่มขจร   ปรญิญาโท 
สาขาวชิา วธิวีทิยาการวจิยัการศกึษา 
คณะครุศาสตร ์ จฬุาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั 
 

              ผูว้จิยัใครข่อความร่วมมอืจากนกัเรยีน 
     โปรดตอบแบบสอบถามฉบบันี้ตามความเป็นจรงิ  
     เพื่อประโยชน์ในการพฒันาการศกึษา ขอยนืยนัว่า 
     ขอ้มลูในครัง้นี้จะถอืเป็นความลบั ไมม่ผีลกระทบใด ๆ 
     ต่อนกัเรยีน และน าขอ้มลูไปใชเ้พื่อการศกึษาวจิยั
เท่านัน้ 
                                      ขอบคุณทีใ่หค้วามร่วมมอื                                          
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 ค าช้ีแจง โปรดท าเครื่องหมาย  ลงในชอ่งทีต่รงกบั
ความถีข่องพฤตกิรรมในการเรยีนของนกัเรยีน ขอใหก้รอก
ขอ้มลูตามความเป็นจรงิและครบทัง้ 60 ขอ้ 
 

   1 (น้อยทีสุ่ด)   หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีไม่เคยเกิดข้ึน หรอืเกดิขึน้น้อย 
                                   ทีสุ่ด 
   2 (น้อย)         หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดข้ึนนาน ๆ ครัง้ หรอืเกดิขึน้ 
                                   น้อย 
   3 (ปานกลาง)  หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดข้ึนเป็นบางครัง้ หรอืเกดิขึน้ 
                                   ปานกลาง 
   4 (มาก)         หมายถงึ   มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดข้ึนบ่อยครัง้ หรอืเกดิขึน้มาก      
   5 (มากทีส่ดุ)   หมายถงึ   มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดข้ึนเป็นประจ าอย่าง 
                                   สม า่เสมอหรอืเกดิขึน้มากทีสุ่ด 
 

ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

1 ฉนัคดิว่าการเรยีนวชิาภาษาองักฤษใหไ้ดด้นีัน้
จ าเป็นตอ้งก าหนดเป้าหมายทีช่ดัเจน 

     

2 ฉนัเขา้ใจบทเรยีนวชิาภาษาองักฤษไดด้ขีึน้ถา้
ไดป้รกึษากบัเพื่อนๆ 

     

3 ในคาบเรยีนวชิาภาษาองักฤษ ฉนัไม่ค่อยตัง้ใจ      

ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

เรยีน 
4 ฉนัพยายามเขา้รว่มกจิกรรมในชัน้เรยีนวชิา

ภาษาองักฤษใหม้ากทีส่ดุเท่าทีจ่ะท าได ้
     

5 ถา้ครปูล่อยใหฉ้นัเรยีนวชิาภาษาองักฤษ
ตามใจชอบ ถอืวา่ไม่ไดท้ าหน้าทีข่องครอูย่าง
ถูกตอ้ง 

     

6 โดยสว่นใหญ่ฉนัจะศกึษาคน้ควา้เน้ือหาวชิา
ภาษาองักฤษทีเ่รยีนดว้ยตนเอง 

     

7 ฉนัตอ้งแขง่ขนักบัเพื่อนเพื่อใหค้รสูนใจ      

8 ฉนัคดิว่า ตนเองสามารถเรยีนรูว้ชิา
ภาษาองักฤษไดด้ยีิง่ขึน้ ถา้ไดแ้ลกเปลีย่น
เรยีนรูก้บัเพื่อน ๆ แทนทีจ่ะคดิเองคนเดยีว 

     

9 ฉนัรูส้กึว่า ฉนัตอ้งเขา้ชัน้เรยีนวชิา
ภาษาองักฤษมากกว่าความรูส้กึตอ้งการอยาก
เขา้ชัน้เรยีนจรงิ ๆ 

     

10 ฉนัสนใจกจิกรรมการเรยีนการสอนวชิา
ภาษาองักฤษในชัน้เรยีน 

     

11 ฉนัยอมรบักฎเกณฑห์รอืรปูแบบการสอนที่
ครผููส้อนวชิาภาษาองักฤษก าหนดขึน้ 

     

12 ในวชิาภาษาองักฤษ ฉนัมกัจะเลอืกเรยีนเรื่องที่      

ตอนท่ี 2  แบบประเมินของนักเรียน 
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ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

ฉนัคดิว่าส าคญัเป็นหลกั ซึง่อาจไม่ตรงกบั
ความเหน็ของครเูสมอไป 

13 ระหว่างการอภปิรายในชัน้เรยีนวชิา
ภาษาองักฤษ ฉนัตอ้งแขง่ขนักบัเพื่อน ๆ 
เพื่อใหเ้พื่อนยอมรบัความคดิเหน็ของฉนั 

     

14 ฉนัคดิว่าสิง่ทีส่ าคญัของการเรยีนในชัน้เรยีน
วชิาภาษาองักฤษ คอืการเรยีนรูท้ีจ่ะปรบัตวั
เขา้กบัเพื่อน ๆ ได ้

     

15 ฉนัไม่สนใจเน้ือหาสาระของวชิาภาษาองักฤษที่
เรยีน 

     

16 ฉนัเรยีนรูว้ชิาภาษาองักฤษในชัน้เรยีนมากกว่า
การศกึษาดว้ยตนเอง 

     

17 ฉนัคดิว่าครคูวรชีแ้จงใหช้ดัเจนวา่เน้ือหาเรื่อง
ใดบา้งเป็นสิง่ทีฉ่นัจะตอ้งเรยีน 

     

18 ฉนัสามารถตดัสนิใจไดเ้องว่าเน้ือหาวชิา
ภาษาองักฤษตอนใดส าคญั 

     

19 ฉนัพอใจเมื่อสามารถตอบปญัหาหรอืค าถามได้
ก่อนเพื่อนในชัน้เรยีน 

     

20 ฉนัเตรยีมดหูนงัสอืสอบร่วมกบัเพื่อน ๆ      

21 ฉนัรูส้กึเบื่อวชิาภาษาองักฤษทีเ่รยีน      

ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

22 ฉนัเขา้ชัน้เรยีนวชิาภาษาองักฤษ เพราะ
ตอ้งการจะเรยีนรูจ้ากครแูละเพื่อน ๆ 

     

23 ฉนัรูส้กึว่าขอ้มลูทีป่รากฏในหนงัสอืและจาก
การอภปิรายของครนูัน้ถูกตอ้งเสมอ 

     

24 ฉนัเชื่อมัน่ในความสามารถของตนเองส าหรบั
การเรยีนรูส้าระส าคญัในหนงัสอืเรยีนวชิา
ภาษาองักฤษ 

     

25 ฉนัคดิว่าจะไม่เกดิผลดต่ีอตนเอง ถา้ใหเ้พื่อน
ยมืสมุดจดงานและแลกเปลีย่นความรูก้บัเพื่อน 
ๆ ก่อนเวลาสอบ 

     

26 ฉนัชอบท างานเดีย่วในวชิาภาษาองักฤษ      

27 ขณะครมูอบหมายใหท้ ากจิกรรมในหอ้งเรยีน 
ฉนัมกัจะนัง่เฉย ๆ ไมท่ าตามทีค่รสู ัง่ 

     

28 ฉนัสนุกและพอใจกบักจิกรรมการเรยีน  การ
สอนวชิาภาษาองักฤษในชัน้เรยีน 

     

29 ก่อนลงมอืท างานทีไ่ดร้บัมอบหมายจากคร ูฉนั
จะพยายามถามครจูนเขา้ใจชดัเจน 

     

30 ฉนัศกึษาหรอือ่านหนงัสอืเรยีนวชิา
ภาษาองักฤษมาล่วงหน้าก่อนทีค่รจูะอธบิายให้
ฟงั 
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ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

31 ฉนัพอใจเมื่อทราบว่าตนเองท าคะแนนไดด้กีว่า
เพื่อน 

     

32 ฉนัรบัฟงัความคดิเหน็ของเพื่อน ๆ เมื่อมี
ประเดน็ปญัหาทีต่อ้งพจิารณาร่วมกนั 

     

33 ฉนัไม่เบื่อหน่ายกจิกรรมการเรยีนการสอนใน
ชัน้เรยีนวชิาภาษาองักฤษ 

     

34 ฉนัท างานทีไ่ดร้บัมอบหมายใหเ้สรจ็ก่อนทีจ่ะ
ท าสิง่อื่น ๆ ทีต่นสนใจ 

     

35 ฉนัไม่คดิหรอืตดิตามประเดน็ปญัหาทีเ่กีย่วขอ้ง
กบัวชิาภาษาองักฤษ ถา้ปญัหาเหล่านัน้ไม่ได้
อยู่ในหนงัสอืหรอืทีค่รกูล่าวถงึ 

     

36 ฉนัศกึษาหรอืท ารายงานวชิาภาษาองักฤษดว้ย
ตนเอง 

     

37 ฉนัตอ้งเรยีนแขง่กบัเพื่อน เพื่อใหไ้ดค้ะแนนด ี      

38 ฉนัชอบพดูคยุกบัเพื่อน ๆ นอกชัน้เรยีน
เกีย่วกบัความคดิและประเดน็ปญัหาทีไ่ด้
อภปิรายแลว้ในชัน้เรยีน 

     

39 ฉนัมาเรยีนวชิาภาษาองักฤษเพยีงเพื่อใหส้อบ
ผ่านหรอืจบตามหลกัสตูรเท่านัน้ 

     

40 ฉนัคดิว่าการเรยีนในชัน้เรยีนกบัเพื่อน ๆ      

ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

ไดผ้ลทีคุ่ม้ค่า 
41 ฉนัคดิว่าการอภปิรายในชัน้เรยีนมากเกนิไป 

ท าใหค้รสูอนเน้ือหาไม่ครบตามหลกัสตูร 
     

42 ฉนัท างานทีไ่ดร้บัมอบหมายดว้ยวธิขีองตนเอง 
โดยไม่ค านึงว่าเพื่อน ๆ จะท ากนัอย่างไร 

     

43 ฉนัไม่ตอ้งการรูว้่าเพื่อนคนอื่นไดค้ะแนนอยู่ใน
ระดบัใด 

     

44 ฉนัรูส้กึว่าครผููส้อนวชิาภาษาองักฤษกบัฉนั
ควรมคีวามสมัพนัธท์ีด่ต่ีอกนัจนฉนักลา้ทีจ่ะ
บอกความจรงิเกีย่วกบัการเรยีนการสอนใน
วชิานี้ได ้

     

45 ฉนัพยายามไม่สบตาคร ูเพราะกลวัว่าครจูะ
เรยีกใหต้อบค าถาม 

     

46 ฉนัเตม็ใจท างานวชิาภาษาองักฤษทีไ่ดร้บั
มอบหมายในชัน้เรยีนเสมอ ไมว่า่งานนัน้จะ
น่าสนใจหรอืไม่กต็าม 

     

47 ในคาบเรยีนวชิาภาษาองักฤษ ฉนัชอบลกัษณะ
กจิกรรมทีค่รใูหฉ้นัออกแบบเอง 

     

48 ฉนัชอบใหค้รกู าหนดว่าตอ้งเรยีนอะไรบา้ง      

49 ฉนัพยายามท างานทีไ่ดร้บัมอบหมายใหด้ ีหรอื      
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ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

เรว็กว่าเพื่อน ๆ 
50 ฉนัชอบครทูีใ่หโ้อกาสอภปิรายเกีย่วกบัเนื้อหา 

กจิกรรม และมสีว่นร่วมในการเรยีนการสอน
วชิาภาษาองักฤษ 

     

51 ฉนัไม่สนใจทีจ่ะเรยีนรูก้จิกรรมต่าง ๆ ในชัน้
เรยีนวชิาภาษาองักฤษ 

     

52 ฉนัไมช่อบทีน่ัง่ในชัน้เรยีนทีส่ามารถไดย้นิและ
เหน็ขอ้ความบนกระดานไดช้ดัเจน 

     

53 ฉนัคดิว่าการเรยีนวชิาภาษาองักฤษจากต ารา
และการบรรยายของครนูัน้เพยีงพอแลว้ 

     

54 ถา้มปีระเดน็ในบทเรยีนวชิาภาษาองักฤษทีฉ่นั
สนใจ ฉนัจะไปคน้ควา้เพิม่เตมิ 

     

55 ฉนัชอบกจิกรรมการเรยีนวชิาภาษาองักฤษทีม่ี
การแขง่ขนัระหว่างกลุ่มหรอืระหว่างบุคคล
เพราะท าใหต้ื่นเตน้ 

     

56 ฉนัคดิว่าการเรยีนรูใ้นวชิาภาษาองักฤษไดด้ ี
เกดิจากการปรกึษาหารอืร่วมกนัระหว่างครกูบั
ฉนั 

     

57 เมื่อมแีบบฝึกหดัจ านวนมากหรอืยากกว่าปกต ิ
ฉนัมกัจะไมท่ า หรอืท าเฉพาะสว่นทีง่่ายเท่านัน้ 

     

ขอ้ ข้อความ ระดบัพฤติกรรมในการเรียน 
น้อย
ท่ีสุด 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสุด
5 

58 ฉนัท างานวชิาภาษาองักฤษทนัททีีไ่ดร้บั
มอบหมาย 

     

59 ฉนัสามารถเรยีนรูส้ ิง่ทีย่ากและส าคญัได ้โดย
ท าตามค าแนะน าของคร ู

     

60 ฉนัคดิไดเ้องว่า ครคูวรจดัการเรยีนการสอน
อย่างไรในวชิาภาษาองักฤษ 

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



164 

 

  
 

2.1 มิติด้านหน้าท่ี 

 
 ค าช้ีแจง โปรดกากบาททบัตวัเลอืก A, B หรอื C ทีต่รงกบั
พฤตกิรรมของนกัเรยีนมากทีสุ่ดเพยีงตวัเลอืกเดยีวเท่านัน้ ลงใน
กระดาษค าตอบ 
 

ข้อค าถาม 
1. จากลกัษณะการสอนของครสูามท่าน นกัเรยีนชอบเรยีนกบัครคูนใดมากทีส่ดุ  
    A   ครไูก่สอนแบบบรรยาย จด และท าความเขา้ใจกบัสิง่ทีส่อน  
    B   ครกูุง้สอนโดยใหน้กัเรยีนวางแผนและด าเนินกจิกรรมต่าง ๆ ดว้ยตนเอง      

    C   ครปูลาใหน้กัเรยีนร่วมกนัอภปิราย และวเิคราะหค์วามถูกตอ้งของเน้ือหา 
หรอืเหตุการณ์ต่าง ๆ ในบทเรยีน 
2. นกัเรยีนมคีวามสขุกบัการปฏบิตัภิาระงานวชิาภาษาองักฤษลกัษณะใดมากทีส่ดุ  
    A   งานทีไ่ดต้ดัสนิใจดว้ยตวัเองว่าจะท าอะไร และจะท าอย่างไร  
    B   งานทีม่แีนวทางทีช่ดัเจนว่าตอ้งท าอะไร และตอ้งท าอย่างไร  
    C   งานทีม่หีลายแนวทางใหเ้ลอืก ท าตามแนวทางทีด่ทีีส่ดุ  

3. เมื่อโรงเรยีนมกีารจดัไปทศันศกึษา ทางโรงเรยีนมกีารส ารวจเพื่อใหน้กัเรยีนเลอืก
สถานทีว่่าจะไปทีใ่ด นกัเรยีนมวีธิกีารตดัสนิใจเลอืกสถานทีอ่ย่างไร  

    A   เปรยีบเทยีบขอ้ดขีอ้เสยีของแต่ละสถานที ่แลว้เลอืกสถานทีท่ีค่ดิว่าดทีีส่ดุ 
  B   เลอืกตามความชอบของตนเอง  
  C   เลอืกตามเพื่อน หรอืค าแนะน าของคร ู

  4. นกัเรยีนมกัเลอืกปฏบิตังิานกลุ่มทีไ่ดร้บัมอบหมายตามแนวทางใด 
  A   ปฏบิตัติามขัน้ตอนต่าง ๆ ทีก่ลุ่มเสนอ  
  B   แสดงความคดิเหน็ เปรยีบเทยีบจุดเด่น จุดดอ้ยของสิง่ทีต่อ้งปฏบิตั ิและ
ปฏบิตัติามความคดิเหน็รว่มกนัของกลุ่ม  

    C   วางแผนขัน้ตอน และตดัสนิใจเกีย่วกบัขัน้ตอนในการปฏบิตังิาน 
5. เมื่อมกีารสรุปบทเรยีนทีไ่ดจ้ากกจิกรรมการเรยีนการสอนวชิาภาษาองักฤษ 
นกัเรยีนมกัจะท าสิง่ใด  
    A   ยกมอืตอบค าถาม โดยแสดงความคดิเหน็ในประเดน็ใหม่ ๆ ทีไ่ม่มใีน
บทเรยีน ซึง่เป็นประเดน็ทีไ่ดจ้ากความคดิเหน็ หรอืประสบการณ์สว่นตวั  
    B   วเิคราะหแ์ละประเมนิความถูกตอ้งของเน้ือหาต่าง ๆ แลว้จงึเสนอขอ้ด ี

ตอนที ่3 แบบวดัของนักเรียน 
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ขอ้เสยีในแต่ละเน้ือหาส าคญั  
    C   ตอบตามสิง่ทีจ่ าไดใ้นบทเรยีน หรอืตามประเดน็ทีค่รกู าหนดให ้แต่ถา้คดิไม่
ออก กน็ัง่ นิ่ง ๆ เพื่อคอยฟงัค าตอบของเพื่อน  
6. ขณะปฏบิตังิานวชิาภาษาองักฤษ อาจมบีางครัง้ทีต่อ้งประสบกบัปญัหาหรอื
อุปสรรคต่าง ๆ ปญัหาลกัษณะใดทีน่กัเรยีนคดิว่าตนเองสามารถจดัการไดด้ทีีส่ดุ  
    A   ปญัหาทีม่ทีางแกไ้ขหลายทาง และตดัสนิใจเลอืกทางทีด่ทีีส่ดุ 
    B   ปญัหาทีม่แีนวทางการแกไ้ขชดัเจน และสามารถปฏบิตัติามขัน้ตอนได ้ 
    C   ปญัหาทีส่ามารถลองใชแ้นวทางแกไ้ขของตนเองได ้

7. เมื่อครมูอบหมายภาระงานวชิาภาษาองักฤษทีน่กัเรยีนตอ้งปฏบิตั ินกัเรยีนมี
วธิกีารท างานอย่างไร  
    A   พจิารณาวธิดี าเนินงานทัง้หมดทีเ่ป็นไปได ้เลอืกท าตามวธิทีีค่ดิว่าดทีีส่ดุ 
    B   ศกึษาขัน้ตอนการด าเนินงานอย่างละเอยีด และท าตามขัน้ตอนเหล่านัน้  
    C   คดิวธิดี าเนินงานแบบใหม่ ทีค่ดิว่าสามารถท าไดร้วดเรว็และมคีุณภาพดทีีส่ดุ  
8. ขณะทีค่รกู าลงัสอนวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีนมกัจะท าสิง่ใดกบัเนื้อหาทีค่รสูอน  
    A   พยายามท าความเขา้ใจสิง่ทีค่รสูอน และจดตามเน้ือหาทีค่รบูอก  
    B   จบัประเดน็ส าคญัและสรปุเน้ือหาทีค่รสูอน ตามความเขา้ใจของตนเอง และ
คดิเพิม่เตมิในมุมมองทีแ่ตกต่าง  
    C   วเิคราะหแ์ละประเมนิความถูกตอ้งของเน้ือหาตามความรู ้และประสบการณ์
ของตนเอง  
9. นกัเรยีนมกัจะท าการบา้นวชิาภาษาองักฤษอย่างไร 
    A   หาวธิที าและลองท าเองตามกฎหรอืวธิที าในหนงัสอื 

    B   น าความรูท้ีเ่รยีนมารวมกบัความรูท้ีไ่ดจ้ากการคน้ควา้ เพื่อวเิคราะหห์าทาง
เลอืกและค าตอบทีด่ทีีส่ดุ  
    C   ท าตามความรูท้ีต่นเองมอียู่ เขยีนค าตอบตามแนวทางของตนเอง 
10. เมื่อครมูอบหมายใหน้กัเรยีนปฏบิตักิจิกรรมวชิาภาษาองักฤษโดยครู
ยกตวัอย่างการปฏบิตัไิวเ้ป็นแนวทาง 2 – 3 วธิ ีนกัเรยีนจะท าตามวธิทีีค่รใูห้
ตวัอย่างไวห้รอืไม ่ 
    A   ไม่ท าตาม แต่ประยุกตว์ธิทีีค่รยูกตวัอย่างใหเ้ป็นวธิใีหม่ ๆ ส าหรบัจะใชใ้น
การปฏบิตังิาน  
    B   ท าตามวธิทีีค่รยูกตวัอย่างให ้โดยเลอืกวธิใีดกไ็ดม้าปฏบิตั ิ 
    C   ท าตามวธิทีีค่รยูกตวัอย่างให ้โดยเลอืกวธิทีีเ่หมาะสมทีส่ดุ 
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2.2 มิติด้านรปูแบบ 

 
ค าช้ีแจง  โปรดกากบาททบัตวัเลอืก A, B, C หรอื D ทีต่รงกบั
พฤตกิรรมของนกัเรยีนมากทีสุ่ดพยีงตวัเลอืกเดยีวเท่านัน้ ลงใน
กระดาษค าตอบ 
 

ข้อค าถาม 
11. เมื่อนกัเรยีนตอ้งท ารายงานสง่หลายวชิา นกัเรยีนจะบรหิารจดัการกบัรายงาน
แต่ละวชิาอย่างไร  
    A   จดัล าดบัความส าคญัของแต่ละวชิา ตามระดบัความยากและระยะเวลาใน
การท า และท าวชิาทีส่ าคญัมากทีส่ดุเป็นวชิาแรก  
    B   เลอืกท าวชิาทีช่อบก่อนและตัง้ใจท าวชิานัน้จนเสรจ็แลว้คอ่ยท าวชิาอื่น  

    C   ท าทุกวชิาไปพรอ้ม ๆ กนั ตัง้แต่การหาขอ้มลู การเรยีบเรยีง และการ
น าเสนอ โดยท าใหเ้สรจ็พรอ้ม ๆ กนั  
    D   แลว้แต่อารมณ์ อยากท าวชิาไหนก่อนกท็ า ถา้เบื่อกท็ าวชิาอื่น   
12. เมื่อมสีถานการณ์ทีน่กัเรยีนจะตอ้งเลอืกท าเกดิขึน้พรอ้ม ๆ กนั นกัเรยีนจะ
เลอืกปฏบิตัอิย่างไร 
    A   ท าทุกสถานการณ์ไปพรอ้ม ๆ กนั  
    B   จดัล าดบัความส าคญัของสถานการณ์ต่าง ๆ แลว้จงึเลอืกท าสถานการณ์ทีม่ี
ความส าคญัมาก ๆ เป็นล าดบัแรก 
    C   เลอืกท าสถานการณ์ทีส่ าคญัทีส่ดุส าหรบัตวัเอง  
    D   เลอืกท าสถานการณ์ทีเ่กดิขึน้ก่อน  
13. ในขณะท าการบา้นวชิาภาษาองักฤษนกัเรยีนอาจประสบกบัปญัหาหลายอย่าง 
นกัเรยีนจะท าอย่างไร 
    A   ตัง้ใจท างานนัน้ใหส้ าเรจ็ โดยไม่สนใจปญัหาต่าง ๆ ทีเ่กดิขึน้      
    B   เลกิท างานนัน้ แลว้ไปท างานอื่นก่อน คดิวธิแีกป้ญัหาไดเ้มื่อไร ค่อยกลบัมา
ท าต่อ  
    C   จดัล าดบัความส าคญัของปญัหา พจิารณาว่าปญัหานัน้สง่ผลกระทบต่อการ
ท างานมากน้อยเพยีงใด วางแผนการแกป้ญัหาและการด าเนินงานต่อไป  
    D   ใหค้วามส าคญัเท่ากนักบัทุกปญัหาและแกทุ้กปญัหาทีเ่ขา้มาทัง้หมด 

14. นกัเรยีนมวีธิเีตรยีมตวัอ่านหนงัสอืสอบวชิาภาษาองักฤษอย่างไร  
    A   วางแผนการอ่านว่าบทไหนควรอ่านก่อน บทไหนควรอ่านหลงั ก าหนดเวลา
ในแต่ละบท แลว้อ่านหนงัสอืตามเวลาทีก่ าหนดไว ้ 
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    B   เลอืกไม่ไดว้่าจะอ่านบทไหนก่อนหรอืหลงั จงึอ่านทุกบทพรอ้ม ๆ กนั 
สลบักนัไป  
    C   อ่านบททีอ่ยากอ่าน เวลาไหนอยากอ่านอะไร กเ็อาบทนัน้มาอ่าน อ่านไม่จบ
ไม่เป็นไร ค่อยมาอ่านต่อคราวหลงั  
    D   อ่านใหจ้บทลีะบท ถา้ไมจ่บกจ็ะไม่อ่านบทอื่น  
15. เมื่อไดร้บัมอบหมายจากครใูหเ้ขา้ร่วมการแขง่ขนัในหลายกจิกรรม นกัเรยีนจะ
มวีธิกีารฝึกซอ้ม และเตรยีมความพรอ้มอย่างไร  
    A   เลอืกกจิกรรมทีต่อ้งการเขา้ร่วมเพยีงกจิกรรมเดยีว และซอ้มกจิกรรมนัน้จน
แขง่เสรจ็  
    B   แบ่งเวลาการซอ้มแต่ละกจิกรรม ท าตารางเวลา และปฏบิตัติามนัน้ 
    C   แบ่งเวลาในการฝึกซอ้มเท่า ๆ กนั และซอ้มทุก ๆ อย่างสลบักนัไป  
    D   ฝึกซอ้มแต่ละอย่างตามอารมณ์ทีอ่ยากจะท า ไม่มแีบบแผน 

16. ในการอ่านหนงัสอืสอบในแต่ละวชิาวชิาภาษาองักฤษมกัจะมเีน้ือหาส าคญั
มากมายหลายบท นกัเรยีนมวีธิแีบ่งเวลาในการอ่านหนงัสอือย่างไร  
    A   อ่านใหจ้บทลีะบท ตามล าดบัทีข่องบทในหนงัสอื 
    B   แบ่งเวลาอ่านแต่ละบทเทา่ ๆ กนั เพราะทุกบทมคีวามส าคญัเท่ากนัหมด  
    C   ไม่ตอ้งแบ่งเวลา อ่านไปเรื่อย ๆ สนใจบทไหนเป็นพเิศษกอ็่านบทนัน้นาน
หน่อย 
    D   วางแผนการอ่านในแต่ละบท โดยก าหนดว่าบทไหนยากใหเ้วลากบับทนัน้
มากกว่าบทอื่น  
17. นกัเรยีนมคีวามคดิเหน็อย่างไรเกีย่วกบัปญัหาทีเ่กดิขึน้ขณะท างานวชิา
ภาษาองักฤษ 

    A   เป็นสิง่ทีต่อ้งแกใ้หไ้ด ้ถา้แกไ้ขไม่ไดง้านจะไม่ส าเรจ็  
    B   ปญัหามทีางแก ้และสามารถแกไ้ขไดห้ลายวธิ ี 
    C   ปญัหาบางปญัหาไม่สามารถแกไ้ขได ้ถา้ประสบปญัหากจ็ะเปลีย่นไปท างาน
อย่างอื่นแทน 
    D   ถา้วางแผนการท างานด ีๆ ปญัหากจ็ะไม่เกดิขึน้  
18. ในการเขยีนประโยค หรอืบทความวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีนมวีธิรี่างบทความ
อย่างไร 
    A   ร่างบทความออกเป็นประเดน็ต่าง ๆ พจิารณาความส าคญั แลว้เขยีนทลีะ
สว่นตามความส าคญั  
    B   ร่างหวัขอ้ของบทความทกุหวัขอ้ทีค่ดิได ้เขยีนทุกหวัขอ้อย่างละนิดอย่างละ
หน่อยตามทีค่ดิได ้ 
    C   คดิหวัขอ้ใดไดก้เ็ขยีนหวัขอ้นัน้                                                      
    D   เลอืกหวัขอ้ทีส่นใจทีส่ดุมาหนึ่งหวัขอ้ เขยีนหวัขอ้นัน้จนเสรจ็แลว้ค่อยคดิขอ้
อื่นต่อไป 
19. เมื่อนกัเรยีนตอ้งปฏบิตังิานวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีนจะมองสว่นประกอบของ
งานนัน้อย่างไร เพื่อเป็นการเริม่ตน้การวางแผนงาน 
   A มองว่าทุกสว่นส าคญัเท่ากนัหมด ท าทุกขัน้ตอนไปพรอ้ม ๆ กนั  
   B มองว่าทุกสว่นมคีวามส าคญัไม่เท่ากนั ตอ้งวางแผนการท างาน ว่าจะท าสิง่ใด
ก่อน สิง่ใดหลงั                  
   C มองสว่นทีส่ าคญัทีส่ดุของงาน ท าสว่นทีส่ าคญัทีส่ดุใหเ้สรจ็ก่อน แลว้จงึ
พจิารณาสว่นอื่น ๆ  
   D มองว่าทุกสว่นส าคญัเท่ากนัหมด ท าขัน้ตอนใดก่อนกไ็ด ้ไม่ชอบใจกเ็ปลีย่นไป



168 

 

ท าขัน้ตอนอื่น  
20. นกัเรยีนจะมวีธิกีารด าเนินงานวชิาภาษาองักฤษทีไ่ดร้บัมอบหมายใหส้ าเรจ็ได้
อย่างไร  
    A   เริม่ท าขัน้ตอนทีอ่ยากท า ผลดัเปลีย่นไปเรื่อย ๆ 
    B   ท าไปเรื่อย ๆ เริม่จากขัน้ตอนไหนก่อนกไ็ด ้ทุกขัน้ตอนส าคญัเท่ากนัหมด  
    C   เริม่ท าจากขัน้ตอนทีต่วัเองคดิว่าส าคญัทีส่ดุก่อน 
    D   จดัล าดบัการท างานว่าควรท าสิง่ใดก่อน สิง่ใดหลงั  

 

2.3 มิติด้านระดบั 

 
 ค าช้ีแจง  โปรดกากบาททบัตวัเลอืก A หรอื B ทีต่รงกบัพฤตกิรรม
ของนกัเรยีนมากทีสุ่ดพยีงตวัเลอืกเดยีวเท่านัน้ ลงในกระดาษค าตอบ 

ข้อค าถาม 
21. นกัเรยีนไดร้บัมอบหมายจากครใูหป้ฏบิตังิานวชิาภาษาองักฤษชิน้หนึ่ง 
นกัเรยีนจะรบัค าสัง่จากครใูนลกัษณะใด  
    A   สนใจแต่ประเดน็หลกั ทีค่รมูอบหมายใหท้ า ว่าครตูอ้งการผลงานในลกัษณะ
ใด สว่นรายละเอยีดปลกีย่อยค่อยเพิม่เตมิขณะด าเนินการ  
    B   สนใจทุกรายละเอยีดทีค่รมูอบหมายให ้ว่าแต่ละขัน้ตอนจะด าเนินการ
อะไรบา้ง  
22. เมื่อครมูอบหมายใหน้กัเรยีนท าหนงัสอืนิทานภาษาองักฤษ นกัเรยีนจะวาด
ภาพประกอบเนื้อหานัน้ในลกัษณะใด  
    A   วาดแต่จุดส าคญั เพื่อใหเ้หน็ภาพรวมทัง้หมด แต่ไม่เน้นรายละเอยีด 
    B   วาดโดยใสร่ายละเอยีดปลกีย่อยแต่ละจุด  
23. นกัเรยีนสามารถรบัรูเ้น้ือหาวชิาภาษาองักฤษไดด้จีากสือ่การเรยีนรูล้กัษณะใด  
    A   สือ่ทีม่คี าบรรยายของเน้ือหา หรอืขอ้มลูคร่าว ๆ แต่มภีาพ หรอืเสยีง
ประกอบ  
    B   สือ่ทีม่คี าบรรยายของเน้ือหา หรอืขอ้มลูทีต่อ้งการอย่างละเอยีด  
24. นกัเรยีนสามารถจดจ าขอ้มลูเน้ือหาวชิาภาษาองักฤษในสถานการณ์แบบใดได้
ดทีีส่ดุ  
    A   เมื่อมกีารแยกประเดน็ย่อย ๆ ของเน้ือหาทัง้หมดอย่างละเอยีด และน าเสนอ
รายละเอยีดทุกอย่างใหเ้หน็อย่างชดัเจน  
    B   เมื่อมกีารสรุปเนื้อหา และน าเสนอใจความส าคญัของประเดน็  
25. ขณะทีเ่พื่อนก าลงัน าเสนอรายงานวชิาภาษาองักฤษหน้าชัน้เรยีน นกัเรยีนมี
วธิกีารรบัรูข้อ้มลูอย่างไร  
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    A   จดทุกรายละเอยีดทีเ่พื่อนน าเสนอ  
    B   นัง่ฟงัไปเรื่อย ๆ แลว้สรุปใจความส าคญัเป็นระยะ ๆ  
26. ภาระงานวชิาภาษาองักฤษในลกัษณะใดทีน่กัเรยีนคดิว่า สามารถท าไดด้ ี 
    A   งานทีเ่น้นสว่นประกอบยอ่ยของประเดน็ต่าง ๆ 
    B   งานทีเ่น้นมุมมองทัว่ไป หรอืภาพรวมของงาน 

27. เมื่อตอ้งการตรวจสอบความถูกตอ้งของการบา้นวชิาภาษาองักฤษทีท่ าเสรจ็
แลว้ นกัเรยีนจะมวีธิกีารตรวจสอบอย่างไร  
    A   อ่านทุกตวัอกัษรตรวจสอบทัง้ความถูกตอ้งของค าตอบ และการเขยีนสะกด
ค า 
    B   อ่านจบัใจความว่าค าตอบถูกตอ้งและครบถว้นหรอืไม่ 
28. ในการอ่านหนงัสอืเพื่อเตรยีมสอบวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีนใชว้ธิกีารทบทวน
ความรูอ้ย่างไร  
    A   อ่านแบบฝึกหดั หรอืจุดเน้นส าคญัทีค่รบูอก แลว้ท าความเขา้ใจในประเดน็
หลกั ไม่ตอ้งจ ารายละเอยีดย่อย ๆ มากกไ็ด ้ 
    B   ท าความเขา้ใจกบัทุกรายละเอยีด ถา้จ าไม่ได ้หรอืไม่เขา้ใจกอ็่านซ ้า  
29. ขณะท างานวชิาภาษาองักฤษหากนกัเรยีนพบปญัหาหรอือุปสรรค นกัเรยีนจะ
มวีธิกีารแกไ้ขปญัหานัน้อย่างไร  
    A   พจิารณาภาพรวมของปญัหา แลว้จงึหาทางแกไ้ข  
    B   พจิารณาว่าขัน้ตอนใดบา้งทีท่ าใหเ้กดิปญัหา แกไ้ขแต่ละขัน้ตอน  
30. เมื่อตอ้งพจิารณาคุณภาพของงานทีป่ฏบิตั ินกัเรยีนจะใหค้วามส าคญักบัสิง่ใด
มากทีส่ดุ  

    A   ผลงานทีอ่อกมา  
    B   กระบวนการ ขัน้ตอนการด าเนินงาน  

               

2.4 มิติด้านขอบเขต 

 
 
ค าช้ีแจง  โปรดกากบาททบัตวัเลอืก A หรอื B ทีต่รงกบัพฤตกิรรม
ของนกัเรยีนมากทีสุ่ดพยีงตวัเลอืกเดยีวเท่านัน้ ลงในกระดาษค าตอบ 
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ข้อค าถาม 
31. ถา้นกัเรยีนมคีวามสามารถพเิศษอย่างใดอย่างหนึ่ง และครมูาเสนอใหน้กัเรยีน
แสดงความสามารถนัน้ในวนังานของโรงเรยีน นกัเรยีนจะตดัสนิใจอย่างไร  
    A   ตกลงเขา้ร่วมกจิกรรม และแสดงความสามารถนัน้อย่างเตม็ที ่ 
    B   ไม่ตกลง เพราะรูส้กึอายทีต่อ้งแสดงต่อหน้าผูอ้ื่น  
32. สว่นใหญ่แลว้ เมื่อนกัเรยีนมขีอ้ขดัแยง้กบัเพื่อนเกีย่วกบัเนื้อหาวชิา
ภาษาองักฤษทีเ่รยีน นกัเรยีนจะท าอย่างไร  
    A   รบัฟงัเหตุผลของเพื่อน แลว้น ามาพจิารณาประกอบกบัเหตุผลของตนเอง  
    B   มัน่ใจว่าตนเองคดิถูกแลว้ และหาเหตุผลมาโตแ้ยง้กบัเพื่อน   
33. เมื่อนกัเรยีนมคีวามคดิเหน็ทีแ่ตกต่างจากเพื่อน คร ูหรอืบุคคลอื่น ๆ นกัเรยีน
จะปฏบิตัตินอย่างไร  
    A   เกบ็ไวค้นเดยีว ไม่บอกใคร วเิคราะหพ์จิารณาประเดน็ต่าง ๆ ดว้ยตนเอง   
    B   แสดงความคดิเหน็ของตนเองใหผู้อ้ื่นรบัรูแ้ละขอความคดิเหน็จากผูอ้ื่นดว้ย  
34. การท างานวชิาภาษาองักฤษในสถานการณ์ใดทีน่กัเรยีนรูส้กึมัน่ใจ และแสดง
ความสามารถของตนเองไดอ้ย่างเตม็ที ่ 
    A   ท างานดว้ยตนเองตามล าพงั ไม่ตอ้งเกีย่วขอ้งกบัผูอ้ื่น   
    B   มเีพื่อนหรอืบุคคลอื่นคอยใหค้ าปรกึษา หรอืร่วมกนัสนทนาในประเดน็ต่าง ๆ  
35. เมื่อนกัเรยีนตอ้งตดัสนิใจแกป้ญัหาอย่างใดอย่างหน่ึง นกัเรยีนจะมวีธิอีย่างไร  
    A   ตดัสนิใจดว้ยตนเอง เชื่อว่าเขา้ใจปญัหาของตนเองไดด้ทีีส่ดุ   
    B   ขอความคดิเหน็จากผูอ้ื่น เพราะผูอ้ื่นอาจจะเคยประสบปญัหาทีเ่ราเจออยู่ก็
ได ้ 

36. เมื่อมปีญัหาเกดิขึน้ และพบว่ามทีางออกไดห้ลายทาง นกัเรยีนจะแกป้ญัหานัน้
อย่างไร  
    A   ใชเ้หตุผลและความรูส้กึของตนเอง เลอืกทางออกทีค่ดิว่าตนเองสามารถท า
ได ้และดทีีส่ดุ       
    B   ระดมความคดิเหน็จากเพือ่น คร ูหรอืผูป้กครอง เพื่อหาทางออกทีเ่ป็นไปได้
ทัง้หมดและตดัสนิใจเลอืกทางออกทีด่ทีีส่ดุ  
37. เมื่อนกัเรยีนตอ้งการรวบรวมขอ้มลูเพื่อท ารายงานวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีน
มกัจะคน้หาขอ้มลูดว้ยวธิใีด  
    A   คน้หาขอ้มลูจากหนงัสอื หรอือนิเตอรเ์น็ต   
    B   สอบถามผูรู้ ้หรอืผูม้ปีระสบการณ์  

 38. เมื่อครมูอบหมายใหน้กัเรยีนท างานวชิาภาษาองักฤษ โดยใหเ้ลอืกท าเดีย่วหรอื
กลุ่มกไ็ด ้   
 นกัเรยีนจะเลอืกแบบใดมากกวา่กนั  
    A   งานกลุ่ม มคีนชว่ยกนัคดิหลาย ๆ คนดกีว่า  

  B   งานเดีย่ว คดิเองท าเอง สบายใจกว่า ไม่ตอ้งเถยีงกบัใคร  
39. กจิกรรมในลกัษณะใดทีน่กัเรยีนเลอืกทีจ่ะเขา้ร่วมดว้ยความสมคัรใจ  
    A   กจิกรรมทีป่ฏบิตัไิดต้ามล าพงั ไม่ตอ้งเขา้ร่วมกลุ่มกบัใคร ใชเ้พยีง
ความสามารถของตนเอง   
    B   กจิกรรมทีเ่ขา้ร่วมปฏบิตัเิป็นกลุ่ม ตอ้งอาศยัความสามารถและความสามคัค ี 
40. เมื่อเพื่อนของนกัเรยีนก าลงัจบักลุ่มพดูคยุถงึรายงานทีค่รมูอบหมายใหท้ า แต่
นกัเรยีนไดค้ดิหวัขอ้และรปูแบบรายงานของนกัเรยีนไวเ้รยีบรอ้ยแลว้ นกัเรยีนจะ
ท าอย่างไร  
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    A   เขา้ไปร่วมสนทนาดว้ย เพื่อแลกเปลีย่นขอ้มลู ความคดิเหน็ แลว้น าไป
ปรบัปรุงรายงานของตนเองใหด้ขีึน้  
    B   เดนิไปทีอ่ื่น หรอืนัง่ฟงัเงยีบ ๆ เพราะวางแผนการท ารายงานของตนเองไว้
แลว้  

             

2.5 มิติด้านความโน้มเอียง 

 
 

ค าช้ีแจง  โปรดกากบาททบัตวัเลอืก A หรอื B ทีต่รงกบัพฤตกิรรม
ของนกัเรยีนมากทีสุ่ดพยีงตวัเลอืกเดยีวเท่านัน้ ลงในกระดาษค าตอบ 
 
 

ข้อค าถาม 
41. สว่นใหญ่ เมื่อนกัเรยีนกบัเพือ่นช่วยกนัระดมความคดิ เพื่อแกป้ญัหาอย่างใด
อย่างหนึ่ง ความคดิเหน็ทีน่กัเรยีนมกัจะเสนอมลีกัษณะอย่างไร 
    A   ความคดิเหน็เกีย่วกบัขอ้เทจ็จรงิ หรอืขอ้มลูทีเ่ป็นทีรู่ก้นัอยู่แลว้  
    B   ความคดิเหน็ทีแ่ปลกใหม ่ไม่เหมอืนใคร เกดิจากความคดิสรา้งสรรคข์อง
ตนเอง 
42. นกัเรยีนมคีวามคดิเหน็อย่างไรเกีย่วกบัค่านยิมทีเ่กดิขึน้ในโรงเรยีน เช่น การ
เรยีนหนงัสอืใหเ้ก่ง การท าตวัใหเ้ป็นทีร่กัของเพื่อน และคร ูเป็นตน้  
    A   เป็นสิง่ทีค่วรปฏบิตั ิเพื่อใหเ้ราเป็นทีย่อมรบัของเพื่อน และคร ู 
    B   ค่านิยมบางอย่างควรปฏบิตัติาม แต่ค่านยิมบางอย่างกไ็ม่ควรปฏบิตัติาม 
ตอ้งพจิารณาเป็นกรณีไป 
43. นกัเรยีนสามารถรบัมอืกบัการเปลีย่นแปลงการเรยีนการสอนวชิาภาษาองักฤษ
ทีเ่กดิขึน้ในอนาคตไดห้รอืไม่  
    A   ยากมาก ไม่ชอบการเปลีย่นแปลง ชอบอะไรทีเ่ป็นรปูแบบเดมิ ๆ 
    B   สบายอยู่แลว้ จะไดล้องวธิกีารจดัการแบบใหม ่ๆ ดว้ย  
44. เมื่อครผููส้อนวชิาภาษาองักฤษเปลีย่นเกณฑก์ารใหค้ะแนนการท างานแบบใหม ่
แต่นกัเรยีนคดิว่าเกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบเดมิดอียู่แลว้ นกัเรยีนจะท าอย่างไร  
    A   ศกึษาเกณฑก์ารใหค้ะแนนแบบใหม ่และพยายามท างานใหด้ตีามเกณฑท์ี่
ครกู าหนดขึน้  
    B   ไม่พอใจ และพยายามพดูชีแ้จงใหค้รใูชเ้กณฑแ์บบเดมิ  
45. งานหรอืกจิกรรมการเรยีนการสอนวชิาภาษาองักฤษในลกัษณะใดทีน่กัเรยีน
สนใจเขา้ร่วม  
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    A   งานทีส่ามารถใชแ้นวคดิใหม่ ๆ ของตนเองได ้ 
    B   งานทีเ่คยท าไดด้ใีนอดตี และรูว้่าจะด าเนินงานแต่ละขัน้ตอนไดอ้ย่างไร 
46. ภาระงานวชิาภาษาองักฤษลกัษณะใดทีน่กัเรยีนชอบและรูส้กึมคีวามสขุทีไ่ดท้ า  
    A   งานทีม่รีปูแบบเดมิ ๆ ใชว้ธิกีารและขัน้ตอนแบบเดมิ  
    B   งานทีต่อ้งคดิหาแนวทาง หรอืวธิกีารใหม ่ๆ ในการด าเนินงาน  
47. ขณะท าการบา้นวชิาภาษาองักฤษ นกัเรยีนพบว่าวธิกีารทีเ่คยใชไ้ม่สามารถ
น ามาใชไ้ด ้นกัเรยีนจะท าอย่างไร  
    A   ท าต่อไม่ได ้เพราะไม่รูจ้ะใชว้ธิอีะไร รอคร ูหรอืเพื่อนเฉลยใหฟ้งั  
    B   ลองหาวธิอีื่นในการแกป้ญัหา  
48. ถา้นกัเรยีนก าลงัท างานวชิาภาษาองักฤษทีเ่คยท ามาแลว้ โดยใชว้ธิแีละ
ขัน้ตอนการท างานแบบเดมิ แต่ครัง้น้ีนกัเรยีนกลบัพบปญัหา นกัเรยีนจะท าอย่างไร  
    A   ลองหาวธิอีื่นแกไ้ข  
    B   ท าตามขัน้ตอนเดมิทัง้หมดอกีครัง้หนึ่ง ถา้ยงัไมไ่ดค้่อยไปปรกึษาคร ู 
49. เมื่อเพื่อนขอรอ้งใหน้กัเรยีนช่วยแกป้ญัหาซึง่นกัเรยีนเคยผ่านมาแลว้ นกัเรยีน
จะใชว้ธิกีารใดในการแกป้ญัหา  
    A   ใชว้ธิกีารเดมิทีเ่คยใชแ้ลว้ประสบความส าเรจ็  
    B   ใชว้ธิกีารใหม่ทีค่ดิว่าจะสามารถจดัการกบัปญัหาไดด้กีว่าวธิกีารเดมิ  
50. เมื่อตอ้งท ารายงานวชิาภาษาองักฤษทีค่ลา้ยกบัของเดมิ แต่รายงานชิน้เดมิใช้
เวลาปฏบิตัมิาก นกัเรยีนมวีธิกีารอย่างไรในการท ารายงานชิน้ใหม่นี้  
    A   คดิหาวธิใีหมท่ีจ่ะท าใหง้านส าเรจ็และเสรจ็ภายในเวลาทีร่วดเรว็ขึน้  
    B   ใชว้ธิเีดมิ เพราะเคยส าเรจ็มาแลว้ ยอมเสยีเวลามากหน่อย แต่ไม่เสยีหายมาก  

ข้อเสนอแนะ 
...........................................................................................................................
......................................................................................................................... 
…………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………… 

ผูว้จิยัขอขอบคณุทีใ่หค้วามรว่มมอืในการวจิยัครัง้นี้  
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แบบสอบถามส าหรบัคร ู
 

                                          
 

 
 
 
 
 
 
 
  
 

 
 

  ตอนท่ี 1  ข้อมลูพื้นฐานของผูต้อบแบบสอบถาม 
 

ค าช้ีแจง  โปรดท าเครือ่งหมาย  ลงใน  ใหต้รงกบัความเป็นจรงิ 
1. เพศ   1. ชาย   2. หญงิ 

2. อายุ…………..ปี 

3. ประสบการณ์ในการสอน.……….……ปี 

4. ระดบัการศกึษา 
 1. ปรญิญาตร ีสาขา/วชิาเอก.............................................. 

 2. ปรญิญาโท สาขา/วชิาเอก.............................................. 

 3. ปรญิญาเอก สาขา/วชิาเอก............................................. 

 

 

 

 

 

                   ผูวิ้จยั 

นางสาวพไิลวรรณ  พุ่มขจร 
หลกัสตูรครศุาสตรมหาบณัฑติ 

สาขาวชิาวธิวีทิยาการวจิยัการศกึษา 
คณะครศุาสตร ์ จฬุาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั 
 

             ผูว้จิยัใครข่อความอนุเคราะหจ์ากท่าน 

       โปรดตอบแบบสอบถามฉบบันี้ตามความเป็นจรงิ  
       เพื่อประโยชน์ในการพฒันาการศกึษา ขอยนืยนัว่า 
       ขอ้มลูในครัง้นี้จะถอืเป็นความลบั ไม่มผีลกระทบใด 

       ต่อท่าน และน าขอ้มลูไปใชเ้พื่อการศกึษาวจิยัเท่านัน้                                                                  
                                              ขอบพระคุณอยา่งสงู 
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ค าช้ีแจง  โปรดท าเครือ่งหมาย  ลงในช่องทีต่รงกบัความถีข่อง
พฤตกิรรมในการสอน หรอืระดบัความคดิเหน็ของท่านต่อขอ้ค าถาม 
ขอใหก้รอกขอ้มลูตามความเป็นจรงิและครบทัง้ 40 ขอ้ 
 
1 (น้อยทีสุ่ด) หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีไม่เคยเกิดข้ึน     
                              หรอืเกดิขึน้น้อยทีส่ดุ 
2 (น้อย)       หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดขึ้นนาน ๆ ครัง้  
                              หรอืเกดิขึน้น้อย  
3 (ปานกลาง) หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดขึ้นเป็นบางครัง้  
                               หรอืเกดิขึน้ปานกลาง 
4 (มาก)        หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดขึ้นบ่อยครัง้   
                               หรอืเกดิขึน้มาก         
5 (มากทีส่ดุ)   หมายถงึ  มกีารปฏบิตั/ิพฤตกิรรมน้ีเกิดขึ้นเป็นประจ า 
                                       อย่างสม า่เสมอ หรอืเกดิขึน้มากทีสุ่ด     
 

 
 
 

 
ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

1 สิง่ส าคญัทีส่ดุทีน่กัเรยีนควรเรยีนรูใ้นวชิานี้ 
ไดแ้ก่ เน้ือหาทีเ่ป็นขอ้เทจ็จรงิ แนวคดิ และ
หลกัการ 

     

2 ส าหรบันกัเรยีนในชัน้ทีส่อน ฉนัก าหนด
มาตรฐานไวใ้นระดบัสงู 

     

3 สิง่ทีฉ่นัพดูและท านัน้ไดเ้ป็นตน้แบบแสดงให้
นกัเรยีนเหน็แนวทางในการคดิเกีย่วกบั
ประเดน็ทีป่รากฏในเนื้อหา 

     

4 เป้าหมายการสอนและวธิกีารสอนของฉนั
สามารถใชก้บันกัเรยีนทีม่แีบบการเรยีน
แตกต่างกนั 

     

5 นกัเรยีนสามารถท างานทีไ่ดร้บัมอบหมายใน
รายวชิานี้ตามล าพงั โดยอาศยัค าแนะน าจาก
ฉนัเพยีงเลก็น้อย 

     

6 การแลกเปลีย่นความรูแ้ละประสบการณ์
ระหว่างฉนักบันกัเรยีนเป็นสิง่ทีไ่ม่ส าคญั 

     

7 ฉนัมกัใหผ้ลยอ้นกลบั เช่น ใหค้ะแนนน้อยมาก
หรอืต่อว่า เมื่อผลงานของนกัเรยีนไม่เป็นทีน่่า
พงึพอใจ 

     

ตอนท่ี 2 การประเมินของคร ู
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ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

8 นกัเรยีนมกัไดร้บัการกระตุน้ใหท้ าตามตวัอย่าง
ทีฉ่นัให ้

     

9 ฉนัใชเ้วลาในการใหค้ าปรกึษาเกีย่วกบัวธิกีาร
ปรบัปรุงการท างานแก่นกัเรยีน ทัง้รายบุคคล
และรายกลุ่ม 

     

10 กจิกรรมต่าง ๆ ในชัน้เรยีน กระตุน้ใหน้กัเรยีน
พฒันาความคดิในประเดน็ต่าง ๆ ในเนื้อหา 

     

11 การทีฉ่นัอธบิายหวัขอ้เรื่องนัน้มคีวามส าคญัต่อ
การขยายมุมมองของนกัเรยีนในประเดน็ต่าง ๆ 
ใหก้วา้งขวางขึน้ 

     

12 นกัเรยีนอาจมองว่า มาตรฐานและความ
คาดหวงัทีฉ่นัก าหนดค่อนขา้งเขม้งวดและไม่
ยดืหยุ่น 

     

13 ฉนัมกัแสดงใหน้กัเรยีนเหน็ว่าตอ้งท าอะไรบา้ง 
และท าอย่างไร ทัง้นี้เพื่อใหน้กัเรยีนเขา้ใจ
เน้ือหาวชิาไดด้ขีึน้ 

     

14 การสนทนากลุ่มย่อยชว่ยใหน้กัเรยีนพฒันา
ความสามารถในการคดิเชงิวเิคราะห ์

     

15 ในการเรยีนรูแ้บบชีน้ าตนเองนัน้ นกัเรยีนได้      

 
ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

ออกแบบบทเรยีนจ านวนหนึ่งหรอืหลาย
บทเรยีน 

16 เพื่อประโยชน์ในการท างานของนกัเรยีนใน
อนาคต ฉนัจงึตอ้งการใหน้กัเรยีนสอบผ่านวชิา
นี้ดว้ยคะแนนทีส่งู 

     

17 เป็นความรบัผดิชอบของฉนัทีจ่ะก าหนดว่า
นกัเรยีนควรเรยีนรูส้ ิง่ไหน ไม่ควรเรยีนรูส้ ิง่ไหน 

     

18 ฉนัมกัใชป้ระสบการณ์สว่นตวัอธบิายจุดต่าง ๆ 
เกีย่วกบัเนื้อหาในบทเรยีนเสมอ 

     

19 ฉนัชีแ้นะใหน้กัเรยีนท างานทีไ่ดร้บัมอบหมาย
ดว้ยการตัง้ค าถาม การวเิคราะหท์างเลอืก และ
แนะน าทางเลอืกอื่น ๆ ในการปฏบิตังิาน 

     

20 เป้าหมายทีส่ าคญัของการเรยีนคอืการพฒันา
ความสามารถในการคดิและการท างานของ
นกัเรยีนเป็นรายบุคคล 

     

21 ในการสอนแต่ละชัว่โมง สว่นใหญ่ฉนัใชก้าร
บรรยาย (lecture) 

     

22 ฉนัใหค้ าแนะน าในการท างานแก่นกัเรยีนอย่าง
ชดัเจน ทัง้นี้เพื่อความสมบรูณ์ของงานใน
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ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

รายวชิานี้ 
23 ฉนัมกัชีใ้หน้กัเรยีนเหน็ว่า นกัเรยีนสามารถใช้

แนวคดิและหลกัการต่าง ๆ ไดอ้ย่างไร   
     

24 กจิกรรมต่าง ๆ ในรายวชิา ไม่ไดส้ง่เสรมิให้
นกัเรยีนมคีวามคดิรเิริม่สรา้งสรรคแ์ละมคีวาม
รบัผดิชอบต่อการเรยีนรู ้

     

25 นกัเรยีนมสีว่นร่วมรบัผดิชอบการเรยีนการสอน
ในชัน้เรยีนดว้ย 

     

26 ฉนัมกัจะใชค้วามเชีย่วชาญเพื่อแกไ้ขความเหน็
ทีข่ดัแยง้กนัเกีย่วกบัเนื้อหาวชิาทีส่อน 

     

27 วชิานี้มวีตัถุประสงค ์และเป้าหมายทีม่คีวาม
เฉพาะเจาะจงสงูดงันัน้ฉนัจงึตอ้งการสอนให้
บรรลุตามวตัถุประสงคแ์ละเป้าหมายทีก่ าหนด
ไว ้

     

28 ฉนัไมใ่หค้วามเหน็เกีย่วกบัผลงานของนกัเรยีน 
ทัง้โดยวาจาและ/หรอืลายลกัษณ์อกัษร 

     

29 ในรายวชิานี้ฉนัไดข้อใหน้กัเรยีนแนะน าทัง้เรื่อง
ทีจ่ะน ามาสอน และวธิกีารสอนทีน่กัเรยีนชอบ 

     

30 ฉนัไม่เปิดโอกาสใหน้กัเรยีนก าหนดระยะเวลา      

 
ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

การสง่งานเอง ทัง้งานเดีย่วและงานกลุ่ม 
31 นกัเรยีนมกัมองฉนัว่าเป็น "คลงัความรู"้ ที่

สามารถใหข้อ้เทจ็จรงิ หลกัการและแนวคดิที่
จ าเป็น 

     

32 ฉนัระบุความคาดหวงัทีฉ่นัตอ้งการใหน้กัเรยีน
ปฏบิตัไิวอ้ย่างชดัเจนในประมวลรายวชิา 

     

33 เมื่อนกัเรยีนเรยีนวชิานี้จบแลว้ นกัเรยีนสว่น
ใหญ่มคีวามคดิคลอ้ยตามฉนั ตามเน้ือหาทีฉ่นั
สอน 

     

34 นกัเรยีนสามารถเลอืกท ากจิกรรมการเรยีนการ
สอนไดเ้อง เพื่อใหง้านเสรจ็สมบรูณ์ตาม
ขอ้ก าหนดของรายวชิา 

     

35 วธิสีอนของฉนั คลา้ยกบัผูจ้ดัการของ
คณะท างาน ทีท่ าหน้าทีม่อบหมายภารกจิและ
ความรบัผดิชอบใหส้มาชกิ 

     

36 เน้ือหาสาระในรายวชิา มมีากเกนิกว่าทีฉ่นัจะมี
เวลาสอนใหค้รบถว้น 

     

37 มาตรฐานและความคาดหวงัของฉนั ไม่
สามารถช่วยใหน้กัเรยีนพฒันาความรูท้ี่
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ข้อ 

 
ข้อความ 

ระดบัพฤติกรรมใน
การสอน 

น้อย
ท่ีสดุ 
1 

น้อย 
 
2 

ปาน
กลาง 
3 

มาก 
 
4 

มาก
ท่ีสดุ 
5 

นกัเรยีนตอ้งการ 
38 นกัเรยีนมองว่าฉนัเป็นเหมอืน "โคช้" ทีท่ างาน

อย่างใกลช้ดิกบัพวกเขาเพื่อช่วยแกไ้ข
ขอ้ผดิพลาดในการคดิและการปฏบิตังิาน 

     

39 ฉนัสนบัสนุนและใหก้ าลงัใจนกัเรยีนเป็นอย่าง
มาก ทัง้นี้เพื่อใหพ้วกเขาเรยีนไดด้ใีนวชิานี้ 

     

40 ฉนัแสดงบทบาทการเป็นทรพัยากรบุคคลที่
นกัเรยีนสามารถเขา้ถงึไดต้ลอดเวลาทีต่อ้งการ
ความช่วยเหลอืในวชิานี้ 

     

 

ข้อเสนอแนะ 
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
...........................................................................................................................
........................................................................................................................ 

ผูว้จิยัขอขอบคุณทีใ่หค้วามรว่มมอืในการวจิยัครัง้นี้ 
 



 

 เลขที่ .......... 
 

 

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนวชิาภาษาองักฤษ 

ช้ันมธัยมศึกษาปีที ่2 
 
 
 
 

 
ค ำช้ีแจง 

1. แบบทดสอบวชิาภาษาองักฤษมทีัง้หมด 8 หน้า จ านวน 45 ขอ้ คะแนนเตม็  
45 คะแนน ใหเ้วลา 45 นาท ี

2. วธิตีอบ ใหน้กัเรยีนเลอืกค าตอบทีถู่กตอ้งทีสุ่ดเพยีงค าตอบเดยีว โดยเขยีน 
ตวัเลอืกทีต่อ้งการลงในกระดาษค าตอบ ถา้นกัเรยีนคดิวา่ ตวัเลอืก 2) เป็นค าตอบ 
ทีถู่กตอ้ง ใหเ้ขยีนในกระดาษค าตอบ ดงัน้ี 

ขอ้. 0 

2 

 
 
 
 
 
 
          
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                         ห้ามเปิดข้อสอบจนกว่าจะได้รับอนุญาต 
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Choose the best answer. 
 
1. A : When do you plan to move to Chicago? 

B : I’ll probably move next month. I need to get there before classes  

start. 

A : What about the weather? It’ll certainly be a big change from  

Miami. 

B : I’m O.K. for summer. But I’ll need  _______   for winter. 

 

  1) glasses                                      2) boots, scarf and coat  

  3) scuba diving                            4) bathing suit 

 

2. Do you think it’ll rain tomorrow? Will it be cold or sunny? In many  

places, people regularly listen to the _______  because they want to  

wear appropriate clothing for the weather. 

 

  1) weather reports                     2) definitely affects 

  3) people moods                         4) study snow  

 

3. A : What will the weather probably be like tomorrow? 

B : It’ll probably be hot and sunny. 

A : What will you probably wear? 

B : _______    

 

  1) He’ll probably go sailing.       2) It’ll probably be rainy. 

  3) It’ll be snowy and windy.      4) I’ll probably wear cotton pants. 

 

4. Giants sequoias the world’s tallest trees, _______   in California.  

The big tree grows to 325 feet (99 meters). 

 

  1) will be found.                          2) are  found  

  3) are find                                     4) were founded 
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5. This beautiful 843-acre (more than 3 million square meters) park is the  

heart of New York. It has green lawns, lot of trees and quiet ponds.  

Why do people come to this park-the Central Park? 

Answer : _______   

 

  1) To come to a big meeting. 

  2) To visit and buy discount tickets. 

  3) To watch the most popular shows.  

  4) To jog, roller blade, play all kinds of sport. 

 

6. What are you going to need for camping? 

 

  1) balloons                                    2) sleeping bags  

  3) television                                  4) swimsuit 

 

7. A : _______  _______   

B : This afternoon. 

 

  1) Who are they going to visit?    

  2) Where are they going to travel? 

  3) Why are they going to go to her party?  

  4) When are they going to watch the movie? 

 

8. A : _________  Irina going to go to the airport? 

B : Buy an air ticket. 

 

  1) Who are                                   2) Why is  

  3) When is                                    4) Where are 

 

9. A : Who was Albert Einstein? 

B : He was _______    

 

   1) a scientist.                              2) an inventor.  

   3) a general.          4) a composer. 
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10. A : Where were you born? 

B : _______  _______   

  1) In 1963.                                    2) At nine thirty.  

  3) I was in the library.                4) In Germany. 

 

11. A : _______    

B : I bought a new dress for a Christmas party. 

A : Great! I’m going to buy a new one. 

 

  1) Where did you go?                 2) What did you do? 

  3) How was the dress?               4) Who were with you? 

    

12. Suda was _______   her friend’s party _______   the afternoon. 

 

  1) in, in                                          2) in, on 

  3) at, in                                          4) at, on 

 

13. My mother cleaned all dishes _______    the table before she went for  

a walk _______   the park. 

 

  1) on, in                                         2) in, in 

  3) at, in                                          4) on, on 

 

14. Rose will leave _______    Saturday and come back _______    

Wednesday _______    9 a.m. 

 

  1) on, on, at                                 2) in, on, - 

  3) on, and, at                               4) in, in, at 

 

15. What are you going _______   for her wedding? 

 

  1) give to  Sarah                          2) gave Sarah 

  3) to give Sarah                           4) to giving Sarah                         
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16.  A : What _______  they going to do? 

 B : They’re going to _______   some soda. 

 

  1) is, buy                                       2) are, buy  

 3) are, buying                               4) is, buying 

 

17. A : Are you going to need a backpacks for camping? 

B : _______  _______   

 

  1) Yes, I am.                                 2) No, I didn’t. 

  3) I am going to need it.            4) I not going to need it. 

 

18.  _________ at the party last Friday? 

   

 1) They was                                   2) They were                                  

 3) Were they                                 4) Was they 

                         

19. A : Who _______   Charlie Chaplin? 

B : He was an actor. 

 

   1) was                                           2) were  

   3) am                                            4) are 

 

20.  A: _______   the Beatles from London? 

 B : Yes, they _______   . 

 

   1) Were, were                             2) Were, was  

   3) Was, wasn’t                            4) Were, wasn’t 

 

21.  A: _______   Elvis Presley a singer? 

 B : Yes, he _______   . 

 

   1) Were, was                               2) Was, weren’t  

   3) Was, were                               4) Was, was 
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22. A : What did you do last weekend? 

B : I _______   in the sea. 

 

  1) swim                                          2) swimed 

  3) swam                                         4) swimming                                  

 

23. A : Is Somsak going to buy a new house? 

B : _______  _   His old house is too small. And he has good job with  

high salary. 

 

  1) In  Supanburi.            2) No, he isn’t.  

  3) Next year.                                 4) Yes, he is. 

 

24. A : _______   are Mr. and Mrs. Obayashi going to visit us? 

B : In March. 

 

  1) What                                         2) Why  

  3) When                                        4) How 

 

25.  A : _______   is Jenny going to travel to Japan? 

 B : She’s going By plane. 

 

  1) Where                                      2) How   

  3) Who                                          4) Why 

26. A : When was Walt Disney born? 

B : _______    

 

  1) In United States.            2) Cartoon.  

  3) A filmmaker.                            4) In 1901. 

 

27. A : _______  were Sir Isaac Newton and Galileo Galilei? 

B : They were scientists. 

 

   1) Who            2) Why   

   3) Where                                 4) When 
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28. A : Did you eat sticky rice and grilled chicken for breakfast? 

B : _______  I drank coffee with some bread. 

 

   1) No I didn’t.                              2) I ate at the canteen. 

   3) Yes, I did.                                 4) Mother made for me. 

 

29. A : Where did you go last vacation? 

B : We didn’t go anywhere. We _______   

 

  1) visited uncle Joe in Canada. 2) ate at a restaurant. 

  3) went to paragon.                   4) stayed at home. 

 

30. A : _______   

B : It’s wonderful. 

 

  1) Where was it?                         2) Was it good?  

  3) How was the movie?             4) Who were with you? 

 

Match the questions and the answers. (31-34) 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Column B  
0) It is next to the drugstore.  
1) He was sick.  
2) Malinee and Pongsak.  
3) No, they are in the library.  
4) She’s going to make 
sandwiches.  
5) No, we are in the canteen.  
6) She was stomachache.  
7) She’s going to swimming pools. 

Column A 
31. What is Nancy going 
to do?  
32. Where is Phaya Thai 
Hospital?  
33. Are students in 
class?  
34. Why didn’t Sakda go 
to school? 
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36. I did not give her a camera. I  _______   her a watch. 

 

  1) give            2) gave  

  3) gives                                          4) am going to give 

 

37. Pranee and her husband _______   to move to a new house  

next month. 

 

  1) move            2) moved   

  3) is going              4) are going 

 

38. In 2008, I _______   in Buriram. 

 

  1) am going to live                      2) am living  

  3) lived            4) live 

 

39. We _______    the tourists to JJ. Market tomorrow. 

 

  1) take          2) took   

  3) are going to take                     4) is going to take 

 

40. I _______  the movie with my friends tomorrow. 

 

   1) am going to see                      2) was going to see 

   3) saw                                           4) see 

 

41. A : How much is Bigbang ticket. 

B : _______   

 

  1) I enjoy.                                      2) It’s two thousand baht. 

  3) It’s about the single.               4) It’s famous. 
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42. 
43. 
44. 
45. 

Complete the sentence with suitable words. (42-45) 

 

 

 

 

 

You and your friends are taking photos. You need a  _______.  

Your mother is going to cook dinner. She needs a _______ .  

At night, It’s dark outside. You need a _______ .  

You are going to listen to the news. You need a  _______ .   

 

******************************************* 

 

 
 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

0) flashlight    1) stove           2) binoculars      3) camera        

4) radio           5) scarf           6) glasses            7) sleeping bag     
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ภาคผนวก ง 
ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนือ้หาของเคร่ืองมือวิจัย 
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ผลการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หาของแบบสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษ 
 

ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
มาตรฐาน ต 1.1 เข้าใจและตีความเร่ืองที่ฟังและอ่านจาก
ส่ือประเภทตา่ง ๆ และแสดงความคิดเหน็อย่างมีเหตผุล (31 
ข้อ) 

     

1. A : So B. When do you plan to move to Chicago? 
B : I’ll probably move next month. I need to get there 
before classes start. 
A : What about the weather? It’s certainly be a big 
change from Miami. 
B : I’m O.K. for summer. But I’ll need  _______   for 
winter. 
  a. glasses                            *b. boots, scarf and coat  
  c. scuba diving                    d. bathing suit 

3 2 - .6 ปรับค าถาม 

A : What about the 

weather? It’ll certainly 

be a big change from 

Miami. 

 

2. Do you think it’ll rain tomorrow? Will it be cold or 
sunny? In many places, people regularly listen to the 
_______  because they  want to wear appropriate 
clothing for the weater. 
 *a. weather reports                  b. definitely affects 
  c. people moods                     d. study snow  

5 - - 1  

3. A : What will the weather probably be like 
tomorrow? 
B : It’ll probably be hot and sunny. 
A : What will you probably wear? 
B : _______   . 
  a. He’ll probably go sailing        
 *b. I’ll probably were cotton pants and T-shirt 
  c. It’ll be snowy and windy 
  d. It’ll probably be rainy 

4 1 - .8 b. I’ll probably wear 

cotton pants. 

 

4. Giants sequoias the world’s tallest threes, _______   
in California. The big tree grow to 325 feet (99 
meters). 
  a.  will be found.                    *b. are  found  

4 1 - .8 Giants sequoias the 

world’s tallest trees, 

_______   in California. 
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
  c. are find                               d. were founded The big tree grows to 

325 feet (99 meters). 

5. That’s the height of a thirty-two story building. The 
diameter at the base is wider than many city streets. 
One sequoia was _______  wide _______  people built 
a dance floor in its base. A single sequoia can be 
heavier than 500 cars. 
 *a. so… that                             b. enough…to  
  c. such…as                             d. to…enough 

4 1 - .8 That’s the height of a 

thirty-two story building. 

The diameter at the 

base is wider than 

many city streets. One 

sequoia was _______  

wide _______  people 

built a dance floor in its 

base. A single sequoia 

can be heavier than 500 

cars. 

6. A : This beautiful 843-acre (more than 3 million 
square meters) park is the heart of New York. It has 
green lawns, lot of trees, and quiet ponds. Why do 
people come to the Central Park? 
B : _______  . 
 *a. To jog, rollerblade, play all kinds of sport 
  b. To come to a big meeting 
  c. To visit and buy discount tickets 
  d. To watch the most popular shows 

3 2 - .6 This beautiful 843-acre 

(more than 3 million 

square meters) park is 

the heart of New York. It 

has green lawns, lot of 

trees and quiet ponds. 

Why do people come to 

this park-the Central 

Park? 

Answer : _______   

7. A : Do you know which is the _______   of the 
three? 
B : The mathematic, The English and The science. 
  a. difficult                                b. more difficult 
 *c. most difficult                       d. much difficult 

3 2 - .6 A : Do you know which 

is _______   of the 

three? 

B : The mathematic. 

8. What are you going to need for camping? 
  a. balloons                             *b. sleeping bags  

4 1 - .8  



190 

 

ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
  c. television                             d. swimsuit 

9.  What aren’t you going to need for hiking?  
  a. coaches                              b. snacks 
  c. flashlight                              *d. keys  

3 2 - .6  

10. A : _______  _______   
B : This afternoon. 
  a. Who are they going to visit?    
  b. Where are they going to travel? 
 *c. When are they going to watch the movie?  
  d. Why are they going to go to her party? 

5  - 1  

11. A : _________  Irina going to go to the airport? 
B : To  talk to her brother. 
  a. Who are                              b. Where are  
  c. When is                             *d. Why is 

4 1 - .8 B: Buy an air ticket. 

12. A : Who was Albert Einstein? 
B : He was _______   . 
  *a. a scientist                              b. an inventor  
   c. a general                               d. a composer 

5 - - 1  

13. A : Where were you born? 
B : _______  _______   
  a. In 1963.                                  b. At nine thirty.  
  c. I was in the library.                *d. In Germany. 

5 - - 1  

14. A : _______?     
B : I bought a new dress for a Christmas party. 
A : Great ! I’m going to buy a new one. 
  a. Where did you go                 *b. What did you do 
  c. How was the dress                d. Who  were  with 
you 

3 2 - .6  A : _______    
B : I bought a new 
dress for a Christmas 
party. 
A : Great ! I’m going to 
buy a new one. 
  a. Where did you go?                
*b. What did you do? 
  c. How was the dress?                   
  d. Who were with you? 

15. Suda was _______   her friend’s party _______   4 1 - .8  
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
the afternoon. 
  a. in, in                                       b. in,on 
 *c. at, in                                      d. at, on 
16. My mother cleaned all dishes _______    the table 
before went for a walk _______   the park. 
 *a. on, in                                     b. in,in 
  c. at, in                                    d. on, on 

4 1 - .8 My mother cleaned all 

dishes _______    the 

table before she went 

for a walk _______   the 

park. 

17. Rose will leave _______    Saturday and come 
back _______   Wednesday _______    9 a.m. 
 *a. on, on, at                            b. in, on,- 
  c. on, and, at                           c. in, in, at 

4 1 - .8  

18. Pop hasn’t come, Ploy hasn’t come either. 
_______  Pop _______   Ploy has come. 
  a. Neither, or                          *b. Both, and  
  c. Neither, nor                         d. Both, either 

3 2 - .6  ควรปรับตวัเลือก เพราะ
ถกูทัง้ b และ c 
 

 19. _______   my sister _______   I like Kimchi. 
  a. Neither, or                           b. Both, and 
 * c. Either, nor                        d. Both, either 

3 2 - .6  

20. They will see the dentist tomorrow. 
The denist _______  tomorrow by them.  
 *a. will be seen                        b. will have been seen     
  c. will be being seen              d. will be see 

4 1 - .8 The denist _______  

tomorrow by them.  

 

21. He will spend a lot of money. 
A lot of money _______   by him. 
 *a. will be spent                      b. will have been spent 
  c. will be being spent            d. will have be spent 

4 1 - .8  

22. What are you going _______   for her wedding? 
  a. give to  Sarah                     b. gave Sarah 
  c. to giving Sarah                  *d. to give Sarah 

3 2 - .6  

 23. A : What _______  they going to do? 
      B : They’re going to _______   some soda. 

3 2 - .6  



192 

 

ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
  a. is, buy                                 b. is, buying  
 c. are, buying                         *d. are, buy 
24. A : Are you going to need a backpacks for 
camping? 
B : _______  _______  . 
 *a. Yes, I am.                          b. No, I didn’t.. 
  c. I am going to need it.        d. I not going to need it. 

3 2 - .6  

25. _________ at the party last Fridey? 
  a. They was                             b. Was they  
 c.  They was.                          *d. Were they                              

4 1 - .8  

26. A : Who _______   Charlie Chaplin? 
      B : He was an actor. 
  *a. was                                    b. were  
   c. am                                      d. are 

4 1 - .8  

 27. A: _______   the Beatles from London? 
        B : No, they _______   . 
   a. were, were                         b. were,was  
  *c. were, weren’t                     d. were, wasn’t 

4 1 - .8 A: _______   the Beatle 

from London? 

 B : No, they _______   . 

28.  A: _______   Elvis Presley a singer? 
      B : Yes, he _______   . 
   a. were, was                          b. was, weren’t  
   c. was, were                         *d. was, was 

4 1 - .8  

29. Tutankhamen _______   in his teens. 
  a. buried                                *b. died 
  c. built                                     c. found 

4 1 - .8  

30. What _______   yesterday? 
  a. she did have                       b. did have she  
 *c. did she have                      d. had she 

4 1 - .8  

31. A : What did you do last weeked? 
B : I _______   in the sea 
  a. swim                                   b. swimed 
  c. swimming                          *d. swam 

3 2 - .6  

มาตรฐาน ต 1.2 มีทกัษะการส่ือสารทางภาษาในการ      
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
แลกเปล่ียนข้อมลูข่าวสาร แสดงความรู้สกึ และความ
คดิเหน็อย่างมีประสิทธิภาพ (14 ข้อ) 
32. A : Is Somsak going to buy a new house? 
B : _______  ______     His old house is too small. And 
he has good job with good money. 
  a. In  Supanburi. b. No, he isn’t.  
  c. next year                  *d. Yes, he is. 

4 1 - .8  

33. A : _______   are Mr. and Mrs. Obayashi going to 
visit us? 
B : They are going to visit us in March. 
  a. What                                  b. Why  
*c. When                                   d. How 

3 2 - .6 A : _______   are Mr. 

and Mrs. Obayashi 

going to visit us? 

B : In March. 

 
 34. A : _______   is Jenny going to travel to Japan? 
      B : She’s going By plane. 
  a. Where                                *b. How  
  c. Who                                     d. Why 

3 2 - .6  

 35. A : _______  are you going to Changmai? 
    B : To visit Our grandparents. 
  a. What                                    b. How  
 *c. Who                                    d. Why 

3 2 - .6  

36. A : When was Walt Disney born? 
B : _______   . 
  a.In United States                    b. Cartoon  
  c. A filmmaker                        *d. In 1901 

3 2 - .6  

37. A : _______  were Shurapon Sombatcharern and 
Pumpuang Doungjan? 
      B : They were singers 

  *a. Who                                    b. Why  

   c. Where                    d. When 

3 2 - .6 A : _______  were Sir 

Isaac Newton and 

Galileo Galilei? 

B : They were scientists. 

38. A : _______  time did you get up this morning? 
B : At about eight-twenty. 
  a. When                                   b. Where  

3 2 - .6  
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
*c. What                                     d. How 

39. A : Did you eat sticky rice and grilled chicken for 
breakfast? 
B : _______  I drank coffee with some bread. 
  *a. No I didn’t                         b. I ate at the canteen.  
   c. Yes, I did.                  d. Mother made for me. 

3 2 - .6  

40. A : Where did you go last vacation? 
B : We didn’t go anywhere. We _______  . 
  a. visited uncle Joe in Canada  b. ate at a restaurant 
  c. went to paragon                    *d. stayed at home 

4 1 -- .8  

41. A : _______   
B : It’s wonderful. 
  a. Where was it?                      b. Was it good? 
 *c. How was the movie?           d. Who were with you? 

4 1 - .8  

Match the questions and the answers. (42-45) 
Column A 

     

42. What is Nancy going to do?      *b  4 1 - .8  

43. Where is Phaya Thai Hospital? *h 4 1 - .8  
44. Are they students in class?      *e 4 1 - .8 Are students in class?          
45. Why didn’t Sakda go to school?  *f 4 1 - .8  
    Column B 
a. She was stomachache. 
b. She’s going to make sandwiches. 
c. Malinee and Pongsak.       
d. She’s going to swimming pools. 
e. No, they are in the library. 
f. He was sick. 
g. No, we are in the canteen. 
h. It is next to drugstore .  

     

มาตรฐาน ต 1.3 น าเสนอข้อมลูข่าวสาร ความคดิรวบยอด 
และความคดิเหน็ในเร่ืองตา่ง ๆ โดยการพดูและการเขียน 
(15 ข้อ) 

     

Match each word with the meaning. 4 1 - .8  
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
46. __*e_____   wound           

47. __*d____   shriek 4 1 - .8  
48.__*a____   get control 4 1 - .8 __  ___ get controled 
  a. dominate 
  b. piece of equipment 
  c. take a chance 
  d. shout loudly 
  e. injury 

     

49. What are you going to see in Jordan? 
 *a. buildings carved out in the rock.. 
  b. variety of birds. 
  c. enjoy the culture. 
  d. see Michelangelo’s. 

3 2 - .6  

50. I did not give her a camera. I  _______  her a 
watch. 
  a. give                                      b. am going to give 
  c. gives                                   *d. gave 

4 1 - .8  

51. Pranee and her husband _______   to move to a 
new house next month. 
  a. move                                      b. moved 
  c. is going  *d. are going 

4 1 - .8  

52. In 2008, I _______  in Buriram. 
  a. am going to live                   b. am living    
 *c. lived d. live 

4 1 - .8  

53. We _______   the tourists to JJ. Market tomorrow. 
  a. take                                    b. took  
 *c. are going to take                d. is going to take 

4 1 - .8  

54. I _______   Boonchai and his girlfriends three days 
ago. 
  a. see                                      *b. saw  
  c. am seeing                           d. am going to see 

4 1 - .8  

55. I _______  the movie with my friends tomorrow. 
  *a. am going to see                b. was going to see 

4 1 - .8  
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ข้อสอบ 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ
ของผู้ทรงคณุวฒุิ 

+1 0 -1 
   c. saw                                    d. see 

56. A : How much is Bigbang ticket. 
B ; _______   
  a.I enjoy.                            *b. It’s two thousand. baht 
  c. It’s about the single.        d. It’s famous. 

3 2 - .6  

Complete the sentence with suitable words. (57-60) 
 
 
 

 
 
 
 
 

    

57. You and your friends are taking photos. You need 
a  _______. *f 

3 2 - .6  

58. Your mother is going to cook dinner. She needs a 
_______ . *e 

3 2 - .6  

59. At night, It’s dark outside. You need a _______ . *b 3 2 - .6  
60. You are going to listen to the news. You need a  
_______ .  *h 

3 2 - .6  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

a. binoculars b. flashlight  c. scarf  d. glasses  

e. stove f. camera  g. sleeping bag  h. radio   
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ผลการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หาของแบบการคิด 
 

ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

1. มิติด้านหน้าที่      
1. จากลกัษณะการสอนของครูสามทา่น นกัเรียนชอบเรียน
กบัครูคนใดมากท่ีสดุ  
    A ครูไก่สอนแบบบรรยาย จด และท าความเข้าใจกบัสิ่งที่
สอน (แบบผู้บริหาร) 
    B ครูกุ้งสอนโดยให้นกัเรียนวางแผนและด าเนินกิจกรรม
ตา่ง ๆ ด้วยตนเอง (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 
    C ครูปลาให้นกัเรียนร่วมกนัอภิปราย และวเิคราะห์ความ
ถกูต้องของเนือ้หา หรือเหตกุารณ์ตา่ง ๆ ในบทเรียน (แบบผู้
ตดัสิน) 

5 - - 1  

2. นกัเรียนมีความสขุกบัการปฏิบตัิภาระงานวิชา
ภาษาองักฤษลกัษณะใดมากท่ีสดุ  
    A งานท่ีได้ตดัสินใจด้วยตวัเองว่าจะท าอะไร และจะท า
อย่างไร (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 
    B งานท่ีมีแนวทางท่ีชดัเจนวา่ต้องท าอะไร และต้องท า
อย่างไร (แบบผู้บริหาร) 
    C งานท่ีมีหลายแนวทางให้เลือก ท าตามแนวทางท่ีดีท่ีสุด 
(แบบผู้ตดัสิน) 

5 - - 1  

3. เม่ือโรงเรียนมีการจดัไปทศันศกึษา ทางโรงเรียนมีการ
ส ารวจเพ่ือให้นกัเรียนเลือกสถานท่ีวา่จะไปท่ีใด นกัเรียนมี
วธีิการตดัสินใจเลือกสถานท่ีอย่างไร  

    A เปรียบเทียบข้อดีข้อเสียของแตล่ะสถานท่ี แล้วเลือก 
สถานท่ีท่ีคิดว่าดีท่ีสดุ (แบบผู้ตดัสิน) 

  B เลือกตามความชอบของตนเอง (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 
  C เลือกตามเพ่ือน หรือค าแนะน าของครู (แบบผู้บริหาร) 

4 1 - .8  

4. นกัเรียนมกัได้รับบทบาทใดในกลุ่ม เม่ือต้องปฏิบตังิานวชิา
ภาษาองักฤษตามที่ครูมอบหมายให้  

  A สมาชิกกลุ่ม ปฏิบตัติามขัน้ตอนตา่ง ๆ ท่ีกลุ่มเสนอ 
(แบบผู้บริหาร) 
  B สมาชิกกลุ่ม แสดงความคดิเหน็ เปรียบเทียบจดุเดน่ จดุ
ด้อยของสิ่งที่ต้องปฏิบตัิ และปฏิบตัติามความคิดเหน็

4 0 - .8 ปรับค ำถำมและ
ตวัเลือก 
นกัเรียนมกัเลือก
ปฏิบตังิานกลุ่มที่ได้รับ
มอบหมายตามแนวทาง
ในใด 
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

ร่วมกนัของกลุ่ม (แบบผู้ตดัสิน) 
  C หวัหน้ากลุ่ม วางแผนขัน้ตอน และตดัสินใจเก่ียวกบั
ขัน้ตอนในการปฏิบตังิาน (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 

  A ปฏิบตัติามขัน้ตอน
ตา่ง ๆ ท่ีกลุ่มเสนอ  
  B แสดงความคดิเห็น 
เปรียบเทียบจดุเด่น จดุ
ด้อยของสิ่งที่ต้องปฏิบตัิ 
และปฏิบตัติามความ
คดิเหน็ร่วมกนัของกลุ่ม  
  C วางแผนขัน้ตอน 
และตดัสินใจเก่ียวกบั
ขัน้ตอนในการ
ปฏิบตังิาน  

5. เม่ือมีการสรุปบทเรียนท่ีได้จากกิจกรรมการเรียนการสอน 
วชิาภาษาองักฤษ นกัเรียนมกัจะท าสิ่งใด  
    A ยกมือตอบค าถาม โดยแสดงความคิดเหน็ในประเดน็
ใหม่ ๆ ท่ีไม่มีในบทเรียน ซึง่เป็นประเดน็ท่ีได้จากความ
คดิเหน็ หรือประสบการณ์ส่วนตวั (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 
    B วเิคราะห์ และประเมินความถูกต้องของเนือ้หาตา่ง ๆ 
แล้วจงึเสนอข้อดี ข้อเสียในแตล่ะเนือ้หาส าคญั (แบบผู้
ตดัสิน) 
    C ตอบตามสิ่งที่จ าได้ในบทเรียน หรือตามประเดน็ท่ีครู
ก าหนดให้ แตถ้่าคิดไม่ออก ก็นัง่ น่ิง ๆ เพ่ือคอยฟังค าตอบ
ของเพ่ือน (แบบผู้บริหาร) 

5 - - 1  

6. ขณะปฏิบตังิานวิชาภาษาองักฤษ อาจมีบางครัง้ที่ต้อง
ประสบกบัปัญหาหรืออปุสรรคตา่ง ๆ ปัญหาลกัษณะใดท่ี
นกัเรียนคดิว่าตนเองสามารถจดัการได้ดีท่ีสดุ  
    A ปัญหาท่ีมีทางแก้ไขหลายทาง และตดัสินใจเลือกทางที่
ดีท่ีสดุ (แบบผู้ตดัสิน) 
    B ปัญหาท่ีมีแนวทางการแก้ไขชดัเจน และสามารถ
ปฏิบตัติามขัน้ตอนได้ (แบบผู้บริหาร) 
    C ปัญหาท่ีสามารถลองใช้แนวทางแก้ไขของตนเองได้ ไม่
ต้องหาข้อมลูจากท่ีไหน (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 

5 - - 1 ปรับตวัเลือก 
   C ปัญหาท่ีสามารถ
ลองใช้แนวทางแก้ไข
ของตนเองได้  

7. เม่ือครูมอบหมายภาระงานวิชาภาษาองักฤษท่ีนกัเรียน
ต้องปฏิบตั ินกัเรียนมีวธีิการท างานอย่างไร  

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

    A พิจารณาวธีิด าเนินงานทัง้หมดท่ีเป็นไปได้ เลือกท า
ตามวธีิท่ีคดิวา่ดีท่ีสดุ(แบบผู้ตดัสิน) 
    B ศกึษาขัน้ตอนการด าเนินงานอย่างละเอียด และท า
ตามขัน้ตอนเหล่านัน้ (แบบผู้บริหาร) 
   C คดิวธีิด าเนินงานแบบใหม่ ท่ีคิดวา่สามารถท าได้
รวดเร็วและมีคณุภาพดีท่ีสดุ (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 

8. ขณะที่ครูก าลงัสอนวชิาภาษาองักฤษ นกัเรียนมกัจะท า
สิ่งใดกบัเนือ้หาท่ีครูสอน  
    A พยายามท าความเข้าใจสิ่งที่ครูสอน และจดตาม
เนือ้หาท่ีครูบอก (แบบผู้บริหาร) 
    B จบัประเดน็ส าคญัและสรุปเนือ้หาท่ีครูสอน ตามความ
เข้าใจของตนเอง และคดิเพิ่มเตมิในมมุมองที่แตกตา่ง 
(แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 
    C วเิคราะห์และประเมินความถกูต้องของเนือ้หาตาม
ความรู้ และประสบการณ์ของตนเอง (แบบผู้ตดัสิน) 

5 - - 1  

9. นกัเรียนมกัจะท าการบ้านวิชาภาษาองักฤษอย่างไร 
    A เปิดหนงัสือเพ่ือหาวธีิท าและเฉลยแล้วลอกตาม (แบบ
ผู้บริหาร) 
    B น าความรู้ท่ีเรียนมารวมกบัความรู้ท่ีได้จากการค้นคว้า 
เพ่ือวเิคราะห์หาทางเลือกและค าตอบท่ีดีท่ีสุด (แบบผู้
ตดัสิน) 
    C ท าตามความรู้ท่ีตนเองมีอยู่ เขียนค าตอบตามแนวทาง
ของตนเอง (แบบผู้สร้างกฎเกณฑ์) 

4 1 - .8 ปรับตวัเลือก 
   A หาวธีิท าและลอง
ท าเองตามกฎหรือวธีิท า
ในหนงัสือ 

10. เม่ือครูมอบหมายให้นกัเรียนปฏิบตักิิจกรรมวชิา
ภาษาองักฤษโดยครูยกตวัอย่างการปฏิบตัไิว้เป็นแนวทาง     
2 – 3 วธีิ นกัเรียนจะท าตามวธีิท่ีครูให้ตวัอย่างไว้หรือไม่  
    A ไม่ท าตาม แตป่ระยกุต์วธีิท่ีครูยกตวัอย่างให้เป็นวธีิ
ใหม่ ๆ ส าหรับจะใช้ในการปฏิบตังิาน (แบบผู้สร้าง
กฎเกณฑ)์ 
    B ท าตามวธีิท่ีครูยกตวัอย่างให้ โดยเลือกวธีิใดก็ได้มา
ปฏิบตั ิ(แบบผู้บริหาร) 
    C ท าตามวธีิท่ีครูยกตวัอย่างให้ โดยเลือกวธีิท่ีเหมาะสม
ท่ีสดุ (แบบผู้ตดัสิน) 

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

2. มิติด้านรูปแบบ      

1. เม่ือนกัเรียนต้องท ารายงานส่งหลายวิชา นกัเรียนจะ
บริหารจดัการกบัรายงานแตล่ะวิชาอย่างไร  
    A จดัล าดบัความส าคญัของแตล่ะวชิา ตามระดบัความ
ยากและระยะเวลาในการท า และท าวิชาที่ส าคญัมากท่ีสดุ
เป็นวิชาแรก (แบบจดัล าดบังาน) 
    B เลือกท าวิชาที่ชอบก่อนและตัง้ใจท าวิชานัน้จนเสร็จ
แล้วคอ่ยท าวชิาอ่ืน (แบบท างานเดียวในเวลาเดียว) 
    C ท าทกุวิชาไปพร้อม ๆ กนั ตัง้แตก่ารหาข้อมลู การเรียบ
เรียง และการน าเสนอ โดยท าให้เสร็จพร้อม ๆ กนั (แบบท า
หลายงานในเวลาเดียว) 
    D แล้วแตอ่ารมณ์ อยากท าวิชาไหนก่อนก็ท า ถ้าเบื่อก็ท า
วชิาอ่ืน  (แบบยืดหยุ่น) 

5 - - 1  

2. เม่ือมีสถานการณ์ท่ีนกัเรียนจะต้องเลือกท าเกิดขึน้พร้อม 
ๆ กนั นกัเรียนจะเลือกปฏิบตัอิย่างไร 
    A ท าทกุสถานการณ์ไปพร้อม ๆ กนั (แบบท าหลายงานใน
เวลาเดียว) 
    B จดัล าดบัความส าคญัของสถานการณ์ต่าง ๆ แล้วจงึ
เลือกท าสถานการณ์ท่ีมีความส าคญัมาก ๆ เป็นล าดบัแรก
(แบบจดัล าดบังาน) 
    C เลือกท าสถานการณ์ท่ีส าคญัท่ีสดุส าหรับตวัเอง (แบบ
ท างานเดียวในเวลาเดียว) 
    D เลือกท าสถานการณ์ท่ีเกิดขึน้ก่อน (แบบยืดหยุ่น) 

3 2 - .6  

3. ในขณะท างานนกัเรียนอาจประสบกบัปัญหาหลายอย่าง 
นกัเรียนจะท าอย่างไร  
    A ตัง้ใจท างานนัน้ให้ส าเร็จ โดยไม่สนใจปัญหาต่าง ๆ ท่ี
เกิดขึน้ (แบบท างานเดียวในเวลาเดียว) 
    B เลิกท างานนัน้ แล้วไปท างานอ่ืนก่อน คดิวธีิแก้ปัญหา
ได้เม่ือไร คอ่ยกลบัมาท าตอ่ (แบบยืดหยุ่น) 
    C จดัล าดบัความส าคญัของปัญหา พิจารณาวา่ปัญหา
นัน้ส่งผลกระทบตอ่การท างานมากน้อยเพียงใด วาง
แผนการแก้ปัญหาและการด าเนินงานตอ่ไป (แบบจดัล าดบั
งาน) 

4 1 - .8 ปรับข้อค ำถำม 
   ในขณะท าการบ้าน
วชิาภาษาองักฤษ
นกัเรียนอาจประสบกบั
ปัญหาหลายอย่าง 
นกัเรียนจะท าอย่างไร 
ปรับตวัเลือก  
   D ให้ความส าคญั
เทา่กนักบัทกุปัญหา
และแก้ปัญหาทกุปัญหา



201 

 

ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

    D แก้ไขทกุปัญหา โดยให้ความส าคญัเท่า ๆ กนั (แบบท า
หลายงานในเวลาเดียว) 

ท่ีเข้ามาทัง้หมด  

4. นกัเรียนมีวธีิเตรียมตวัอ่านหนงัสือสอบวชิาภาษาองักฤษ
อย่างไร  
    A วางแผนการอ่านว่าบทไหนควรอ่านก่อน บทไหนควร
อ่านหลงั ก าหนดเวลาในแตล่ะบท แล้วอ่านหนงัสือตาม
เวลาท่ีก าหนดไว้ (แบบจดัล าดบังาน) 
    B เลือกไม่ได้ว่าจะอ่านบทไหนก่อนหรือหลงั จงึอ่านทกุ
วชิาพร้อม ๆ กนั สลบักนัไป (แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 
    C อ่านบทท่ีอยากอ่าน เวลาไหนอยากอ่านอะไร ก็เอาบท
นัน้มาอ่าน อ่านไม่จบไม่เป็นไร คอ่ยมาอ่านตอ่คราวหลงั 
(แบบยืดหยุ่น) 
    D อ่านให้จบทีละบท ถ้าไม่จบก็จะไม่อ่านบทอ่ืน (แบบ
ท างานเดียวในเวลาเดียว) 

5 - - 1  

5. เม่ือได้รับมอบหมายจากครูให้เข้าร่วมการแข่งขนัใน
หลายกิจกรรม นกัเรียนจะมีวธีิการฝึกซ้อม และเตรียมความ
พร้อมอย่างไร  
    A เลือกกิจกรรมที่ต้องการเข้าร่วมเพียงกิจกรรมเดียว 
และซ้อมกิจกรรมนัน้จนแข่งเสร็จ (แบบท างานเดียวในเวลา
เดียว) 
    B แบง่เวลาการซ้อมแตล่ะกิจกรรมวา่กิจกรรมใดควรใช้
เวลาซ้อมเท่าใด ท าตารางเวลา และปฏิบตัติามนัน้ (แบบ
จดัล าดบังาน) 
    C แบง่เวลาในการฝึกซ้อมเทา่ ๆ กนั และซ้อมทกุ ๆ อย่าง
สลบักนัไป (แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 
    D ฝึกซ้อมแตล่ะอย่างตามอารมณ์ท่ีอยากจะท า (แบบ
ยืดหยุ่น) 

5 - - 1 ปรับตวัเลือก 
   D ฝึกซ้อมแตล่ะอย่าง
ตามอารมณ์ท่ีอยากจะ
ท า ไม่มีแบบแผน 

6. ในการอ่านหนงัสือสอบในแตล่ะวชิาวิชาภาษาองักฤษ
มกัจะมีเนือ้หาส าคญัมากมายหลายบท นกัเรียนมีวธีิแบง่
เวลาในการอ่านหนงัสืออย่างไร  
  A อ่านให้จบทีละบท ตามล าดบัท่ีของบทในหนงัสือ (แบบ
ท างานเดียวในเวลาเดียว) 
  B แบง่เวลาอ่านแตล่ะบทเท่า ๆ กนั เพราะทกุบทมี

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

ความส าคญัเท่ากนัหมด (แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 
  C ไม่ต้องแบง่เวลา อ่านไปเร่ือย ๆ สนใจบทไหนเป็นพิเศษ
ก็อ่านบทนัน้นานหน่อย (แบบยืดหยุ่น) 
  D วางแผนการอ่านในแตล่ะบท โดยก าหนดว่าบทไหนยาก
ให้เวลากบับทนัน้มากกวา่บทอ่ืน (แบบจดัล าดบังาน) 
7. นกัเรียนมีความคดิเห็นอย่างไรเก่ียวกบัปัญหาท่ีเกิดขึน้
ขณะท างานวชิาภาษาองักฤษ 
    A เป็นสิ่งท่ีต้องแก้ให้ได้ ถ้าแก้ไม่ได้งานจะไม่ส าเร็จ (แบบ
ท างานเดียวในเวลาเดียว) 
    B ปัญหามีทางแก้ และสามารถแก้ไขได้หลายวธีิ (แบบท า
หลายงานในเวลาเดียว) 
    C ปัญหาบางปัญหาไม่สามารถแก้ไขได้ ถ้าประสบ
ปัญหาก็จะเปล่ียนไปท างานอย่างอ่ืนแทน (แบบยืดหยุ่น) 
    D ถ้าวางแผนการท างานดี ๆ ปัญหาก็จะไม่เกิดขึน้ (แบบ
จดัล าดบังาน) 

4 1 - .8  

8. ในการเขียนประโยค หรือบทความวชิาภาษาองักฤษ 
นกัเรียนมีวธีิร่างบทความอย่างไร 
    A ร่างบทความออกเป็นประเดน็ตา่ง ๆ พิจารณา
ความส าคญั แล้วเขียนทีละส่วนตามความส าคญั (แบบ
จดัล าดบังาน) 
    B ร่างหวัข้อของบทความทกุหวัข้อท่ีคดิได้ เขียนทกุหวัข้อ
อย่างละนิดอย่างละหน่อยตามที่คดิได้ (แบบท าหลายงานใน
เวลาเดียว) 
    C ไม่ต้องร่าง คดิหวัข้อใดได้ก็เขียนหวัข้อนัน้ (แบบ
ยืดหยุ่น) 
    D เลือกหวัข้อท่ีสนใจท่ีสดุมาหนึ่งหวัข้อ เขียนหวัข้อนัน้
เพียงหวัข้อเดียว (แบบท างานเดียวในเวลาเดียว) 

5 - - 1 ปรับตวัเลือก 
   C คดิหวัข้อใดได้ก็
เขียนหวัข้อนัน้ 
   D เลือกหวัข้อท่ีสนใจ
ท่ีสดุมาหนึง่หวัข้อ เขียน
หวัข้อนัน้จนเสร็จแล้ว
คอ่ยคดิข้ออ่ืนตอ่ไป 

9. เม่ือนกัเรียนต้องปฏิบตังิานวิชาภาษาองักฤษ นกัเรียนจะ
มององค์ประกอบของงานนัน้อย่างไร เพ่ือเป็นการเร่ิมต้น
การวางแผนงาน  
    A มองวา่ทกุส่วนส าคญัเท่ากนัหมด ท าทกุขัน้ตอนไป
พร้อม ๆ กนั (แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 
    B มองวา่ทกุส่วนมีความส าคญัไม่เทา่กนั ต้องวางแผน

3 2 - .6 ปรับค ำถำม    
   เม่ือนกัเรียนต้อง
ปฏิบตังิานวชิา
ภาษาองักฤษ นกัเรียน
จะมองส่วนประกอบ
ของงานนัน้อย่างไร เพ่ือ
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

การท างาน วา่จะท าสิ่งใดก่อน สิ่งใดหลงั (แบบจดัล าดบั
งาน) 
    C มองส่วนท่ีส าคญัท่ีสดุของงาน ท าส่วนท่ีส าคญัท่ีสดุให้
เสร็จก่อน แล้วจงึพิจารณาส่วนอ่ืน ๆ (แบบท างานเดียวใน
เวลาเดียว) 
    D มองวา่ทกุส่วนส าคญัเท่ากนัหมด ท าขัน้ตอนใดก่อนก็
ได้ ไม่ชอบใจก็เปล่ียนไปท าขัน้ตอนอ่ืน (แบบยืดหยุ่น) 

เป็นการเร่ิมต้นการ
วางแผนงาน 

10. นกัเรียนจะมีวธีิการด าเนินงานวิชาภาษาองักฤษท่ีได้รับ
มอบหมายให้ส าเร็จได้อย่างไร  
    A เร่ิมท าขัน้ตอนท่ีอยากท า ผลดัเปล่ียนไปเร่ือย ๆ (แบบ
ยืดหยุ่น) 
    B ท าไปเร่ือย ๆ เร่ิมจากขัน้ตอนไหนก่อนก็ได้ ทกุขัน้ตอน
ส าคญัเทา่กนัหมด (แบบท าหลายงานในเวลาเดียว) 
    C ท าให้เสร็จทีละขัน้ตอน โดยเร่ิมจากขัน้ตอนท่ีตวัเองคดิ
วา่ส าคญัท่ีสดุก่อน (แบบท างานเดียวในเวลาเดียว) 
    D จดัล าดบัการท างานวา่ควรท าสิ่งใดก่อน สิ่งใดหลงั 
(แบบจดัล าดบังาน) 

5 - - 1 ปรับตวัเลือก 
   C เร่ิมท าจากขัน้ตอน
ท่ีตวัเองคดิวา่ส าคญั
ท่ีสดุก่อน 

3. มิติด้านระดับ      
1. นกัเรียนได้รับมอบหมายจากครูให้ปฏิบตังิานวชิา
ภาษาองักฤษชิน้หนึง่ นกัเรียนจะรับค าสัง่จากครูในลกัษณะ
ใด  
    A สนใจแตป่ระเดน็หลกั ท่ีครูมอบหมายให้ท า วา่ครู
ต้องการผลงานในลกัษณะใด ส่วนรายละเอียดปลีกย่อย
คอ่ยเพิ่มเตมิขณะด าเนินการ (แบบภาพรวม) 
    B สนใจทกุรายละเอียดท่ีครูมอบหมายให้ วา่แตล่ะ
ขัน้ตอนจะด าเนินการอะไรบ้าง (แบบรายละเอียด) 

5 - - 1  

2. เม่ือครูมอบหมายให้นกัเรียนท าหนงัสือนิทาน
ภาษาองักฤษ นกัเรียนจะวาดภาพประกอบเนือ้หานัน้ใน
ลกัษณะใด  
    A วาดแต่จดุส าคญัหลกั ๆ เพ่ือให้เหน็ภาพรวมทัง้หมด 
แตไ่ม่เน้นรายละเอียด (แบบภาพรวม) 
    B วาดโดยใส่รายละเอียดปลีกย่อยแตล่ะจดุ (แบบ
รายละเอียด) 

4 1 - .8  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

3. นกัเรียนสามารถรับรู้ข้อมลู หรือเนือ้หาวชิาภาษาองักฤษ
ได้ดีจากส่ือการเรียนรู้ลกัษณะใด  
    A ส่ือท่ีมีค าบรรยายของเนือ้หา หรือข้อมลูคร่าว ๆ แตมี่
ภาพ หรือเสียงประกอบ (แบบภาพรวม) 
    B ส่ือท่ีมีค าบรรยายของเนือ้หา หรือข้อมลูที่ต้องการ
อย่างละเอียด (แบบรายละเอียด) 

4 1 - .8  

4. นกัเรียนสามารถจดจ าข้อมลูเนือ้หาวชิาภาษาองักฤษใน
สถานการณ์แบบใดได้ดีท่ีสดุ  
    A เม่ือมีการแยกประเดน็ย่อย ๆ ของเนือ้หาทัง้หมดอย่าง
ละเอียด และน าเสนอรายละเอียดทกุอย่างให้เหน็อย่าง
ชดัเจน (แบบรายละเอียด) 
    B เม่ือมีการสรุปเนือ้หา และน าเสนอใจความส าคญัของ
ประเดน็ (แบบภาพรวม) 

5 - - 1  

5. ขณะที่เพ่ือนของนกัเรียนก าลงัน าเสนอรายงานวชิา
ภาษาองักฤษหน้าชัน้เรียน นกัเรียนมีวธีิการรับรู้ข้อมลู
อย่างไร  
    A จดทกุรายละเอียดท่ีเพ่ือนน าเสนอ (แบบรายละเอียด) 
    B นัง่ฟังไปเร่ือย ๆ แล้วสรุปใจความส าคญัเป็นระยะ ๆ 
(แบบภาพรวม) 

5 - - 1  

6. ภาระงานวิชาภาษาองักฤษในลกัษณะใดที่นกัเรียนคดิว่า 
สามารถท าได้ดี  
    A งานท่ีเน้นรายละเอียดของประเดน็ตา่ง ๆ (แบบ
รายละเอียด) 
    B งานท่ีเน้นมมุมองทัว่ไป หรือภาพรวมของงาน (แบบ
ภาพรวม) 

5 - - 1  

7. เม่ือต้องการตรวจสอบความถูกต้องของการบ้านวิชา
ภาษาองักฤษท่ีท าเสร็จแล้ว นกัเรียนจะมีวธีิการตรวจสอบ
อย่างไร  
    A อ่านทกุตวัอกัษรอย่างละเอียด ตรวจสอบทัง้ความ
ถกูต้องของค าตอบ และการเขียนสะกดค า (แบบ
รายละเอียด) 
    B อ่านจบัใจความคร่าว ๆ วา่ค าตอบถกูต้อง และ
ครบถ้วนหรือไม่ (แบบภาพรวม) 

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

8. ในการอ่านหนงัสือเพ่ือเตรียมสอบวชิาภาษาองักฤษ 
นกัเรียนใช้วธีิการทบทวนความรู้อย่างไร  
    A อ่านแบบฝึกหดั หรือจดุเน้นส าคญัท่ีครูบอก แล้วท า
ความเข้าใจในประเดน็หลกั ไม่ต้องจ ารายละเอียดย่อย ๆ 
มากก็ได้ (แบบภาพรวม) 
    B ท าความเข้าใจกบัทกุรายละเอียด ถ้าจ าไม่ได้ หรือไม่
เข้าใจก็อ่านซ า้ (แบบรายละเอียด) 

5 - - 1  

9. ขณะท างานวชิาภาษาองักฤษหากนกัเรียนพบปัญหา
หรืออปุสรรค นกัเรียนจะมีวธีิการแก้ไขปัญหานัน้อย่างไร  
    A พิจารณาภาพรวมของปัญหา แล้วจงึหาทางแก้ไข 
(แบบภาพรวม) 
    B พิจารณาวา่ขัน้ตอนใดบ้างท่ีท าให้เกิดปัญหา แก้ไขแต่
ละขัน้ตอน (แบบรายละเอียด) 

5 - - 1  

10. เม่ือต้องพิจารณาคณุภาพของงานท่ีปฏิบตัิ นกัเรียนจะ
ให้ความส าคญักบัสิ่งใดมากท่ีสดุ  
    A ผลงานท่ีออกมา (แบบภาพรวม) 
    B กระบวนการ ขัน้ตอนการด าเนินงาน (แบบ
รายละเอียด) 

5 - - 1  

4. มิติด้านขอบเขต      
1. ถ้านกัเรียนมีความสามารถพิเศษอย่างใดอย่างหนึง่ และ
ครูมาเสนอให้นกัเรียนแสดงความสามารถนัน้ในวนังานของ
โรงเรียน นกัเรียนจะตดัสินใจอย่างไร  
    A ตกลงเข้าร่วมกิจกรรม และแสดงความสามารถนัน้
อย่างเตม็ที่ (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 
    B ไม่ตกลง เพราะรู้สกึอายท่ีต้องแสดงตอ่หน้าผู้ อ่ืน (แบบ
ชอบครุ่นคดิภายในใจ) 

5 - - 1  

2. ส่วนใหญ่แล้ว เม่ือนกัเรียนมีข้อขดัแย้งกบัเพ่ือนเก่ียวกบั
เนือ้หาวชิาภาษาองักฤษท่ีเรียน นกัเรียนจะท าอย่างไร  
    A รับฟังเหตผุลของเพ่ือน แล้วน ามาพิจารณาประกอบ
กบัเหตผุลของตนเอง (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 
    B มัน่ใจวา่ตนเองคดิถกูแล้ว และหาเหตผุลมาโต้แย้งกบั
เพ่ือน  (แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 

5 - - 1  

3. เม่ือนกัเรียนมีความคดิเหน็ท่ีแตกตา่งจากเพ่ือน ครู หรือ 5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

บคุคลอ่ืน ๆ นกัเรียนจะปฏิบตัตินอย่างไร  
    A เก็บไว้คนเดียว ไม่บอกใคร วเิคราะห์พิจารณาประเดน็
ตา่ง ๆ ด้วยตนเอง  (แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 
    B แสดงความคดิเหน็ของตนเองให้ผู้ อ่ืนรับรู้และขอความ
คดิเหน็จากผู้ อ่ืนด้วย (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 
4. การท างานวชิาภาษาองักฤษในสถานการณ์ใดท่ีนกัเรียน
รู้สกึมัน่ใจ และแสดงความสามารถของตนเองได้อย่างเตม็ที่  
    A ท างานด้วยตนเองตามล าพงั ไม่ต้องเก่ียวข้องกบัผู้ อ่ืน  
(แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 
    B มีเพ่ือน หรือบคุคลอ่ืนคอยให้ค าปรึกษา หรือร่วมกนั
สนทนาในประเดน็ต่าง ๆ (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 

5 - - 1  

5. เม่ือนกัเรียนต้องตดัสินใจแก้ปัญหาอย่างใดอย่างหนึง่ 
นกัเรียนจะมีวธีิอย่างไร  
    A ตดัสินใจด้วยตนเอง เช่ือวา่เข้าใจปัญหาของตนเองได้
ดีท่ีสดุ  (แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 
    B ขอความคดิเหน็จากผู้ อ่ืน เพราะผู้ อ่ืนอาจจะเคย
ประสบปัญหาท่ีเราเจออยู่ก็ได้ (แบบชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก) 

5 - - 1  

6. เม่ือมีปัญหาเกิดขึน้ และพบวา่มีทางออกได้หลายทาง 
นกัเรียนจะแก้ปัญหานัน้อย่างไร  
    A ใช้เหตผุลและความรู้สกึของตนเอง เลือกทางออกท่ีคดิ
วา่ตนเองสามารถท าได้ และดีท่ีสดุ  (แบบชอบครุ่นคดิ
ภายในใจ) 
    B ระดมความคดิเหน็จากเพ่ือน ครู หรือผู้ปกครอง เพ่ือ
หาทางออกท่ีเป็นไปได้ทัง้หมดและตดัสินใจเลือกทางออกท่ี
ดีท่ีสดุ (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 

5 - - 1  

7. เม่ือนกัเรียนต้องการรวบรวมข้อมลูเพ่ือท ารายงานวชิา
ภาษาองักฤษ นกัเรียนมกัจะค้นหาข้อมลูด้วยวธีิใด  
    A ค้นหาข้อมลูจากหนงัสือ หรืออนิเตอร์เน็ต  (แบบชอบ
ครุ่นคดิภายในใจ) 
    B สอบถามผู้ รู้ หรือผู้ มีประสบการณ์ (แบบชอบสมัพนัธ์
กบัภายนอก) 

5 - - 1  

8. เม่ือครูมอบหมายให้นกัเรียนท างานวชิาภาษาองักฤษ โดย 4 - 1 .6  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

ให้เลือกท าเดี่ยวหรือกลุ่มก็ได้ นกัเรียนจะเลือกแบบใด
มากกวา่ 
กนั  
    A งานกลุ่ม มีคนช่วยกนัคดิหลาย ๆ คนดีกว่า (แบบชอบ
สมัพนัธ์กบัภาย) 

  B งานเดี่ยว คดิเองท าเอง สบายใจกว่า ไม่ต้องเถียงกบัใคร  
(แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 

9. กิจกรรมในลกัษณะใดที่นกัเรียนเลือกท่ีจะเข้าร่วมด้วย
ความสมคัรใจ  
    A กิจกรรมที่ปฏิบตัไิด้ตามล าพงั ไม่ต้องเข้าร่วมกลุ่มกบั
ใคร ใช้เพียงความสามารถของตนเอง  (แบบชอบครุ่นคดิ
ภายในใจ) 
    B กิจกรรมที่เข้าร่วมปฏิบตัเิป็นกลุ่ม ต้องอาศยั
ความสามารถและความสามคัคี (แบบชอบสมัพนัธ์กบั
ภายนอก) 

5 - - 1  

10. เม่ือเพ่ือนของนกัเรียนก าลงัจบักลุ่มพดูคยุถงึรายงานท่ี
ครูมอบหมายให้ท า แตน่กัเรียนได้คิดหวัข้อและรูปแบบ
รายงานของนกัเรียนไว้เรียบร้อยแล้ว นกัเรียนจะท าอย่างไร  
    A เข้าไปร่วมสนทนาด้วย เผ่ือจะได้แลกเปล่ียนข้อมลู 
และความคดิเหน็ แล้วน าไปปรับปรุงรายงานของตนเองให้ดี
ขึน้ (แบบชอบสมัพนัธ์กบัภายนอก) 
    B เดนิไปท่ีอ่ืน หรือนัง่ฟังเงียบ ๆ เพราะวางแผนการท า
รายงานของตนเองไว้แล้ว (แบบชอบครุ่นคดิภายในใจ) 

5 - - 1  

5. มิติด้านความโน้มเอียง      
1. ส่วนใหญ่ เม่ือนกัเรียนกบัเพ่ือนช่วยกนัระดมความคดิ 
เพ่ือแก้ปัญหาอย่างใดอย่างหนึง่ ความคดิเห็นท่ีนกัเรียน
มกัจะเสนอมีลกัษณะอย่างไร 
    A ความคดิเห็นเก่ียวกบัข้อเทจ็จริง หรือข้อมลูที่เป็นท่ีรู้กนั
อยู่แล้ว (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
    B ความคดิเห็นท่ีแปลกใหม่ ไม่เหมือนใคร เกิดจาก
ความคดิสร้างสรรค์ของตนเอง (แบบใฝ่อิสระ) 

5 - - 1  

2. นกัเรียนมีความคดิเห็นอย่างไรเก่ียวกบัคา่นิยมท่ีเกิดขึน้
ในโรงเรียน เช่น การเรียนหนงัสือให้เก่ง การท าตวัให้เป็นท่ี

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

รักของเพ่ือน และครู เป็นต้น  
    A เป็นสิ่งท่ีควรปฏิบตัิ เพ่ือให้เราเป็นท่ียอมรับของเพ่ือน 
และครู (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
    B คา่นิยมบางอย่างควรปฏิบตัติาม แตค่า่นิยมบางอย่าง
ก็ไม่ควรปฏิบตัิตาม ต้องพิจารณาเป็นกรณีไป (แบบใฝ่
อิสระ) 

3. นกัเรียนสามารถรับมือกบัการเปล่ียนแปลงการเรียนการ
สอนวชิาภาษาองักฤษท่ีเกิดขึน้ในอนาคตได้หรือไม่  
    A ยากมาก ไม่ชอบการเปล่ียนแปลง ชอบอะไรท่ีเป็นรูป
แบบเดมิ ๆ (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
    B สบายอยู่แล้ว จะได้ลองวธีิการจดัการแบบใหม่ ๆ ด้วย 
(แบบใฝ่อิสระ) 

5 - - 1  

4. เม่ือครูผู้สอนวชิาภาษาองักฤษเปล่ียนเกณฑ์การให้
คะแนนการท างานแบบใหม่ แตน่กัเรียนคดิว่าเกณฑ์การให้
คะแนนแบบเดมิดีอยู่แล้ว นกัเรียนจะท าอย่างไร  
    A ศกึษาเกณฑ์การให้คะแนนแบบใหม่ และพยายาม
ท างานให้ดีตามเกณฑ์ท่ีครูก าหนดขึน้ (แบบใฝ่อิสระ) 
    B ไม่พอใจ และพยายามพดูชีแ้จงให้ครูใช้เกณฑ์แบบเดมิ 
(แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 

4 1 - .8  

5. งานหรือกิจกรรมการเรียนการสอนวชิาภาษาองักฤษใน
ลกัษณะใดที่นกัเรียนสนใจเข้าร่วม  
    A งานท่ีสามารถใช้แนวคดิใหม่ ๆ ของตนเองได้ (แบบใฝ่
อิสระ) 
    B งานท่ีเคยท าได้ดีในอดีต และรู้วา่จะด าเนินงานแตล่ะ
ขัน้ตอนได้อย่างไร (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 

5 - - 1  

6. ภาระงานวิชาภาษาองักฤษลกัษณะใดที่นกัเรียนชอบ
และรู้สกึมีความสขุท่ีได้ท า  
    A งานท่ีมีรูปแบบเดมิ ๆ ใช้วธีิการและขัน้ตอนแบบเดมิ 
(แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
    B งานท่ีต้องคดิหาหนทาง หรือวิธีการใหม่ ๆ ในการ
ด าเนินงาน (แบบใฝ่อิสระ) 

5 - - 1  

7. ขณะท าการบ้านวชิาภาษาองักฤษ นกัเรียนพบว่าวธีิการ
ท่ีเคยใช้ไม่สามารถน ามาใช้ได้ นกัเรียนจะท าอย่างไร  

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

    A ท าตอ่ไม่ได้ เพราะไม่รู้จะใช้วธีิอะไร รอครู หรือเพ่ือน
เฉลยให้ฟัง (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 
    B ลองหาวธีิอ่ืนในการแก้ปัญหา (แบบใฝ่อิสระ) 
8. ถ้านกัเรียนก าลงัท างานวิชาภาษาองักฤษท่ีเคยท ามาแล้ว 
โดยใช้วธีิและขัน้ตอนการท างานแบบเดมิ แตค่รัง้นีน้กัเรียน
กลบัพบปัญหา นกัเรียนจะท าอย่างไร  
    A ลองหาวธีิอ่ืนแก้ไข (แบบใฝ่อิสระ) 
    B ท าตามขัน้ตอนเดมิทัง้หมดอีกครัง้หนึง่ ถ้ายงัไม่ได้คอ่ย
ไปปรึกษาครู (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 

5 - - 1  

9. เม่ือเพ่ือนของนกัเรียนขอร้องให้นกัเรียนช่วยแก้ปัญหาซึง่
นกัเรียนเคยผ่านมาแล้ว นกัเรียนจะใช้วธีิการใดในการ
แก้ปัญหา  
    A ใช้วธีิการเดมิที่เคยใช้แล้วประสบความส าเร็จ (แบบใฝ่
กฎเกณฑ)์ 
    B ใช้วธีิการใหม่ท่ีคดิวา่จะสามารถจดัการกบัปัญหาได้
ดีกว่าวธีิการเดมิ (แบบใฝ่อิสระ) 

5 - - 1  

10. เม่ือต้องท ารายงานวชิาภาษาองักฤษท่ีคล้ายกบั
ของเดมิ แตร่ายงานชิน้เดิมใช้เวลาปฏิบตัมิาก นกัเรียนมี
วธีิการอย่างไรในการท ารายงานชิน้ใหม่นี ้ 
    A คดิหาวธีิใหม่ที่จะท าให้งานส าเร็จและเสร็จภายใน
เวลาท่ีรวดเร็วขึน้ (แบบใฝ่อิสระ) 
    B ใช้วธีิเดมิ เพราะเคยส าเร็จมาแล้ว ยอมเสียเวลามาก
หน่อย แตไ่ม่เสียหายมาก (แบบใฝ่กฎเกณฑ์) 

5 - - 1  
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ผลการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หาของแบบการเรียน 
 

ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

1. แบบแข่งขัน      
1. ฉนัคดิว่าการเรียนวิชาภาษาองักฤษให้ได้ดีนัน้จ าเป็นต้อง
ก าหนดเป้าหมายท่ีชดัเจน 

4 1 - .8  

2. ฉนัต้องแข่งขนักบัเพ่ือนเพ่ือให้ครูสนใจ 4 1 - .8  
3. ระหวา่งการอภิปรายในชัน้เรียนวิชาภาษาองักฤษ ฉนั
ต้องแข่งขนักบัเพ่ือน ๆ เพ่ือให้เพ่ือนยอมรับความคดิเห็น
ของฉนั 

3 2 - .6  

4. ฉนัพอใจเม่ือสามารถตอบปัญหาหรือค าถามได้ก่อน
เพ่ือนในชัน้เรียน 

5 - - 1  

5. ฉนัคดิว่าจะไม่เกิดผลดีตอ่ตนเอง ถ้าให้เพ่ือนยืมสมดุจด
งานและแลกเปล่ียนความรู้กบัเพ่ือน ๆ ก่อนเวลาสอบ 

3 2 - .6  

6. ฉนัพอใจเม่ือทราบวา่ตนเองท าคะแนนได้ดีกว่าเพ่ือน 5 - - 1  
7. ฉนัต้องเรียนแข่งกบัเพ่ือน เพ่ือให้ได้คะแนนดี 4 1 - .8  
8. ฉนัไม่ต้องการรู้ว่าเพ่ือนคนอ่ืนได้คะแนนอยู่ในระดบัใด(-) 5 - - 1  

9. ฉนัพยายามท างานท่ีได้รับมอบหมายให้ดี หรือเร็วกว่า
เพ่ือน ๆ 

4 1 - .8  

10. ฉนัชอบกิจกรรมการเรียนวชิาภาษาองักฤษท่ีมีการ
แข่งขนัระหวา่งกลุ่มหรือระหว่างบคุคลเพราะท าให้ตื่นเต้น 

5 - - 1  

2. แบบร่วมมือ      
1. ฉนัเข้าใจบทเรียนวชิาภาษาองักฤษได้ดีขึน้ถ้าได้ปรึกษา
กบัเพ่ือน ๆ 

5 - - 1  

2. ฉนัคดิว่า ตนเองสามารถเรียนรู้วิชาภาษาองักฤษได้ดี
ยิ่งขึน้ ถ้าได้แลกเปล่ียนเรียนรู้กบัเพ่ือน ๆ แทนท่ีจะคดิเอง
คนเดียว 

5 - - 1  

3. ฉนัคดิว่าสิ่งท่ีส าคญัของการเรียนในชัน้เรียนวชิา
ภาษาองักฤษ คือการเรียนรู้ท่ีจะปรับตวัเข้ากบัเพ่ือน ๆ ได้ 

3 2 - .6  

4. ฉนัเตรียมดหูนงัสือสอบร่วมกบัเพ่ือน ๆ  5 - - 1  
5. ฉนัชอบท างานเดี่ยวในวชิาภาษาองักฤษ (-) 4 1 - .8  

6. ฉนัรับฟังความคดิเห็นของเพ่ือน ๆ เม่ือมีประเดน็ปัญหาท่ี
ต้องพิจารณาร่วมกนั 

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

7. ฉนัชอบพดูคยุกบัเพ่ือน ๆ นอกชัน้เรียนเก่ียวกบัความคดิ
และประเดน็ปัญหาท่ีได้อภิปรายแล้วในชัน้เรียน 

4 1 - .8  

8. ฉนัรู้สกึวา่ครูวชิาภาษาองักฤษกบัฉนัควรมีความสมัพนัธ์
ท่ีดีตอ่กนัจนฉันกล้าท่ีจะบอกความจริงเก่ียวกบัการเรียน
การสอนในวชิานีไ้ด้ 

3 2 - .6 8. ฉนัรู้สกึวา่ครูผู้สอน
วชิาภาษาองักฤษกบัฉัน
ควรมีความสมัพนัธ์ท่ีดี
ตอ่กนัจนฉนักล้าท่ีจะ
บอกความจริงเก่ียวกบั
การเรียนการสอนใน
วชิานีไ้ด้ 

9. ฉนัชอบครูท่ีให้โอกาสอภิปรายเก่ียวกบัเนือ้หา กิจกรรม 
และมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนวชิาภาษาองักฤษ 

4 1 - .8  

10. ฉนัคดิวา่การเรียนรู้ในวชิาภาษาองักฤษนี ้เกิดจากการ
ปรึกษาหารือร่วมกนัระหว่างครูกบัฉัน 

4 1 - .8 10. ฉนัคดิวา่การเรียนรู้
ในวิชาภาษาองักฤษได้
ดี เกิดจากการ
ปรึกษาหารือร่วมกนั
ระหวา่งครูกบัฉัน 

3. แบบหลีกเล่ียง      
1. ในเวลาเรียนวิชาภาษาองักฤษ ฉันไม่คอ่ยตัง้ใจเรียน 5 - - 1  

2. ฉนัรู้สกึวา่ ฉนัต้องเข้าชัน้เรียนวิชาภาษาองักฤษมากกว่า
ความรู้สกึต้องการอยากเข้าชัน้เรียนจริง ๆ 

4 1 - .8  

3. วชิาภาษาองักฤษไม่ได้ท าให้ฉนัรู้สกึสนใจอย่างแท้จริง 4 1 - .8 3. ฉนัไม่สนใจเนือ้หา
สาระของวชิา
ภาษาองักฤษท่ีเรียน 

4. ฉนัเบื่อและไม่สนใจเนือ้หาสาระของวชิาภาษาองักฤษท่ี
เรียน 

5 - - 1 4. ฉนัรู้สกึเบื่อวชิา
ภาษาองักฤษท่ีเรียน 

5. ฉนัดีใจเม่ือทราบว่าครูไม่มาสอน หรือมีการงดเรียนวชิา
ภาษาองักฤษในบางชัว่โมง 

4 - 1 .6 5.ขณะครูมอบหมายให้
ท ากิจกรรมในห้องเรียน 
ฉนัมกัจะนัง่เฉย ๆ ไม่ท า
ตามที่ครูสัง่ 

6. ฉนัเบื่อหน่ายกิจกรรมการเรียนการสอนในชัน้เรียนวชิา
ภาษาองักฤษ 

5 - - 1  

7. ฉนัมาเรียนวชิาภาษาองักฤษเพียงเพ่ือให้สอบผ่านหรือ
จบตามหลกัสตูรเท่านัน้ 

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

8. ฉนัพยายามไม่สบตาครู เพราะกลวัว่าครูจะเรียกให้ตอบ
ค าถาม 

5 - - 1  

9. ฉนัไม่สนใจท่ีจะเรียนรู้กิจกรรมต่าง ๆ ในชัน้เรียนวชิา
ภาษาองักฤษ 

4 1 - .8  

10. เม่ือมีแบบฝึกหดัมากหรือยากกวา่ปกต ิฉนัมกัจะไม่ท า 
หรือท าเฉพาะส่วนท่ีง่ายเทา่นัน้ 

4 1 - .8  

4. แบบมีส่วนร่วม      
1. ฉนัพยายามเข้าร่วมกิจกรรมในชัน้เรียนวิชาภาษาองักฤษ
ให้มากท่ีสดุเท่าท่ีจะท าได้ 

5 - - 1  

2. ฉนัสนใจกิจกรรมการเรียนการสอนวชิาภาษาองักฤษใน
ชัน้เรียน 

5 - - 1  

3. ฉนัเรียนรู้วชิาภาษาองักฤษในชัน้เรียนมากกว่าการศกึษา
ด้วยตนเอง 

4 - 1 .6  

4. ฉนัเข้าชัน้เรียนวิชาภาษาองักฤษ เพราะต้องการจะเรียนรู้
จากครูและเพ่ือน ๆ  

4 1 - .8  

5. ฉนัสนกุและพอใจกบักิจกรรมการเรียนการสอนวชิา
ภาษาองักฤษในชัน้เรียน 

3 2 - .6  

6. ฉนัท างานท่ีได้รับมอบหมายให้เสร็จก่อนท่ีจะท าสิ่งอ่ืน ๆ 
ท่ีตนสนใจ 

4 - 1 .6  

7. ฉนัคดิว่าการเรียนในชัน้เรียนกบัเพ่ือน ๆ ได้ผลคุ้มคา่ 4 1 - .8  

8. ฉนัเตม็ใจท างานวชิาภาษาองักฤษท่ีได้รับมอบหมายใน
ชัน้เรียนเสมอ ไม่ว่างานนัน้จะน่าสนใจหรือไม่ก็ตาม 

5 - - 1  

9. ฉนัชอบที่นัง่ในชัน้เรียนท่ีสามารถได้ยินและเห็นข้อความ
บนกระดานได้ชดัเจน 

4 1 - .8  

10. ฉนัท างานวิชาภาษาองักฤษทนัทีท่ีได้รับมอบหมาย 3 2 - .6  
5. แบบพึ่งพา      
1. ถ้าครูปล่อยให้ฉันเรียนตามใจชอบ ถือวา่ไม่ได้ท าหน้าท่ี
ของครูอย่างแท้จริง 

3 2 - .6  

2. ฉนัยอมรับกฎเกณฑ์หรือรูปแบบการสอนท่ีครูผู้สอนวิชา
ภาษาองักฤษก าหนดขึน้ 

3 2 - .6  

3. ฉนัคดิว่าครูควรชีแ้จงให้ชดัเจนว่า อะไรเป็นสิ่งท่ีฉนั
จะต้องเรียน 

4 1 - .8  

4. ฉนัรู้สกึวา่ข้อมลูที่ปรากฏในหนงัสือและจากการอภิปราย 4 1 - .8  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

ของครูนัน้ถกูต้องเสมอ 

5. ก่อนลงมือท างานท่ีได้รับมอบหมายจากครู ฉนัจะ
พยายามถามครูจนเข้าใจชดัเจน 

4 1 - .8  

6. ฉนัไม่คดิหรือตดิตามประเดน็ปัญหาท่ีเก่ียวข้องกบัวชิา
ภาษาองักฤษ ถ้าปัญหาเหล่านัน้ไม่ได้อยู่ในหนงัสือหรือท่ีครู
กล่าวถงึ 

3 2 - .6  

7. ฉนัคดิว่าการอภิปรายในชัน้เรียนมากเกินไป ท าให้ครู
สอนเนือ้หาไม่ครบตามหลกัสตูร 

3 2 - .6 ไม่ มี ข้อ เสนอแนะ แต่
ผู้วจิยัปรับค าถามเป็น 
7 .  ฉั น คิ ด ว่ า ก า ร
อภิปรายในชัน้เรียน ท า
ให้ครูสอนเนือ้หาครบ
ตามหลกัสตูร(-) 

8. ฉนัสนกุกบัการเรียนวชิาภาษาองักฤษ เม่ือครูจดัการ
เรียนการสอนอย่างเป็นระบบ 

3 2 - .6  

9. ฉนัคดิว่าการเรียนวิชาภาษาองักฤษจากต าราและการ
บรรยายของครูนัน้เพียงพอแล้ว 

4 1 - .6  

10. ฉนัสามารถเรียนรู้สิ่งท่ียากและส าคญัได้ โดยท าตาม
ค าแนะน าของครู 

5 - - 1  

6. แบบอิสระ      
1. โดยส่วนใหญ่ฉันจะศกึษาค้นคว้าเนือ้หาวิชา
ภาษาองักฤษท่ีเรียนด้วยตนเอง 

5 - - 1  

2. ในวิชาภาษาองักฤษ ฉนัมกัจะเลือกเรียนเร่ืองที่ฉนัคดิว่า
ส าคญัเป็นหลกั ซึง่อาจไม่ตรงกบัความเหน็ของครูเสมอไป 

5 - - 1  

3. ฉนัสามารถตดัสินใจได้เองว่าเนือ้หาวชิาภาษาองักฤษ
ตอนใดส าคญั 

5 - - 1  

4. ฉนัเช่ือมัน่ในความสามารถของตนเองในการเรียนรู้
สาระส าคญัในแบบเรียนวิชาภาษาองักฤษ 

4 1 - .8 4. ฉนัเช่ือมัน่ใน
ความสามารถของ
ตนเองส าหรับการเรียนรู้
สาระส าคญัในหนงัสือ
เรียนวชิาภาษาองักฤษ 

5. ฉนัอ่านหรือศกึษาแบบเรียนวชิาภาษาองักฤษมา
ล่วงหน้าก่อนท่ีครูจะอธิบายให้ฟัง 

3 2 - .6 5. ฉนัศกึษาหรืออ่าน
หนงัสือเรียนวิชา
ภาษาองักฤษมา
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

ล่วงหน้าก่อนท่ีครูจะ
อธิบายให้ฟัง 

6. ฉนัศกึษาหรือท ารายงานวชิาภาษาองักฤษด้วยตนเอง 3 2 - .6  
7. ฉนัท างานท่ีได้รับมอบหมายด้วยวธีิของตนเอง โดยไม่
ค านงึวา่เพ่ือน ๆ จะท ากนัอย่างไร 

5 - - 1  

8. ฉนัไม่ชอบให้ครูก าหนดว่าต้องเรียนอะไรบ้าง 4 1 - .8  
9. ถ้ามีประเดน็ในบทเรียนวชิาภาษาองักฤษท่ีฉนัสนใจ ฉนั
จะไปค้นคว้าเพิ่มเตมิ 

4 1 - .8  

10. ฉนัคดิเองว่า ครูควรจดัการเรียนการสอนอย่างไรในวชิา
ภาษาองักฤษ 

3 2 - .6  
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ผลการพจิารณาความตรงเชิงเนือ้หาของแบบการสอน 
 

ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

1. แบบผู้เช่ียวชาญ      
1. สิ่งท่ีส าคญัท่ีสดุท่ีนกัเรียนควรเรียนรู้ได้แก่ ข้อเทจ็จริง 
แนวคดิ และหลกัการ 

4 1 - .8  

2. การแลกเปล่ียนความรู้และประสบการณ์ระหว่างฉนักบั
นกัเรียนเป็นสิ่งท่ีส าคญัมาก 

3 2 - .6  

3. การท่ีฉนัอธิบายหวัข้อเร่ืองนัน้มีความส าคญัตอ่การขยาย
มมุมองของนกัเรียนในประเดน็ต่าง ๆ ให้กว้างขวางขึน้ 

5 - - 1  

4. เพ่ือประโยชน์ในการท างานของนกัเรียนในอนาคต ฉนัจงึ
ต้องการให้นกัเรียนสอบผ่านวิชานีด้้วยคะแนนท่ีสงู 

3 2 - .6  

5. ในการสอนแตล่ะชัว่โมง ส่วนใหญ่ฉนัใช้การบรรยาย 4 1 - .8  

6. ฉนัมกัจะใช้ความเช่ียวชาญเพ่ือแก้ไขความเหน็ท่ีขดัแย้ง
กนัเก่ียวกบัเนือ้หาวิชา 

4 1 - .8  

7. นกัเรียนมกัมองฉนัว่าเป็น "คลงัความรู้" ท่ีสามารถให้
ข้อเทจ็จริง หลกัการและแนวคิดท่ีจ าเป็น 

5 - - 1  

8. เนือ้หาสาระในรายวชิา มีมากเกินกว่าท่ีฉันจะมีเวลาสอน
ให้ครบถ้วน 

3 2 - .6  

2. แบบผู้มีอ านาจอย่างเป็นทางการ      
1. ส าหรับนกัเรียนในชัน้นี ้ฉนัก าหนดมาตรฐานไว้ใน
ระดบัสงู 

3 2 - .6  

2. ฉันให้ผลย้อนกลบัเชิงลบแก่นกัเรียนเม่ือผลงานของพวก
เขาไม่เป็นท่ีน่าพงึพอใจ 

5 - - 1  

3. นักเรียนอาจมองว่า มาตรฐานและความคาดหวังท่ีฉัน
ก าหนดคอ่นข้างเข้มงวด และไม่ยืดหยุ่น 

5 - - 1  

4. เป็นความรับผิดชอบของฉันท่ีจะก าหนดว่านักเรียนควร
เรียนรู้สิ่งไหนได้อย่างไร 

5 - - 1  

5. ฉันให้ค าแนะน าในการท างานแก่นักเรียนอย่างชัดเจน 
ทัง้นีเ้พ่ือความสมบรูณ์ของงานในรายวชิานี ้

3 2 - .6  

6 .  วิ ช า นี มี้ วัตถุ ป ร ะส งค์  แ ละ เ ป้ าหมาย ท่ี มี ความ
เฉพาะเจาะจงสงูดงันัน้ฉนัจงึต้องการสอนให้บรรลผุลส าเร็จ 

4 1 - .8  

7. ฉันระบุความคาดหวงัท่ีฉันต้องการให้นักเรียนปฏิบตัิไว้
อย่างชดัเจนในประมวลรายวชิา 

4 1 - .8  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

8. มาตรฐานและความคาดหวังของฉัน ช่วยให้นักเรียน
สามารถพฒันาความรู้ท่ีนกัเรียนต้องการ 

4 1 - .8  

3. แบบผู้เป็นแบบอย่าง      
1. สิ่งท่ีฉนัพดูและท านัน้ได้เป็นต้นแบบแสดงให้นกัเรียนเห็น
แนวทางในการคดิเก่ียวกบัประเดน็ท่ีปรากฏในเนือ้หา 

5 - - 1  

2. นกัเรียนได้รับการกระตุ้นให้ท าตามตวัอย่างที่ฉันให้ 5 - - 1  
3. ฉันมักแสดงให้นักเรียนเห็นว่าต้องท าอะไรบ้าง และท า
อย่างไร ทัง้นีเ้พ่ือให้นกัเรียนเข้าใจเนือ้หาวชิาได้ดีขึน้ 

5 - - 1  

4. ฉันมกัใช้ประสบการณ์ส่วนตวัอธิบายจุดต่าง ๆ เก่ียวกับ
เนือ้หาในบทเรียนเสมอ 

5 - - 1  

5. ฉนัมกัชีใ้ห้นกัเรียนเหน็วา่ นกัเรียนสามารถใช้แนวคิดและ
หลกัการตา่ง ๆ ได้อย่างไร   

5 - - 1  

6. ฉันมักให้ความเห็นเก่ียวกับผลงานของนักเรียน ทัง้โดย
วาจาและ/หรือลายลกัษณ์อกัษร 

3 2 - .6  

7. พอถึงช่วงปลายภาคเรียน นักเรียนหลายคนเร่ิมมีความ
คดิเหน็เก่ียวกบัเนือ้หาวชิาคล้ายกบัฉัน 

3 2 - .6 ไม่สะท้อนแบบการสอน
ของครู ผู้วจิยัจงึปรับข้อ
ค าถามเป็น 
7. เม่ือนกัเรียนเรียนวชิา
นีจ้บแล้ว นกัเรียนส่วน
ใหญ่มีความคดิคล้อย
ตามฉนั ตามเนือ้หาท่ี
ฉนัสอน 

8. นกัเรียนอาจมองว่าฉันเป็นเหมือน "โค้ช" ท่ีท างานอย่าง
ใกล้ชิดกับพวกเขาเพ่ือช่วยแก้ไขปัญหาการคิดและการ
ปฏิบตั ิ

3 2 0 .6 8. นกัเรียนมองว่าฉนั
เป็นเหมือน "โค้ช" ท่ี
ท างานอย่างใกล้ชิดกบั
พวกเขาเพ่ือช่วยแก้ไข
ข้อผิดพลาดในการคดิ
และการปฏิบตังิาน 

4. แบบผู้อ านวยความสะดวก      
1. เป้าหมายการสอน และวิธีการสอนของฉันสามารถใช้กบั
นกัเรียนท่ีมีแบบการเรียนแตกตา่งกนั 

4 4 - .8  

2. ฉันใช้เวลาในการให้ค าปรึกษาเก่ียวกับวิธีการปรับปรุง
การท างานแก่นกัเรียน ทัง้รายบคุคลและ/หรือรายกลุ่ม 

5 - - 1  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

3 .  ก า ร ส น ทน ากลุ่ ม ย่ อ ย ช่ ว ย ใ ห้ นั ก เ รี ย นพัฒน า
ความสามารถในการคดิเชิงวเิคราะห์ 

3 2 - .6  

4. ฉันชีแ้นะให้นักเรียนท าโครงงานด้วยการตัง้ค าถาม การ
วิเคราะห์ทางเลือก และแนะน าทางเลือก  อ่ืน ๆ ในการ
ปฏิบตังิาน 

5 - - 1 4. ฉันชีแ้นะให้นักเรียน
ท า ง า น ท่ี ไ ด้ รั บ
มอบหมายด้วยการตัง้
ค าถาม การวิเคราะห์
ทางเลือก และแนะน า
ทางเลือก  อ่ืน ๆ ในการ
ปฏิบตังิาน 

5. กิจกรรมตา่ง ๆ ในรายวิชา ส่งเสริมให้นกัเรียนมีความคิด
ริเร่ิมสร้างสรรค์และมีความรับผิดชอบในการเรียนรู้ 

3 2 - .6  

6. ในรายวชิานีฉ้นัได้ขอให้นกัเรียนแนะน าทัง้เร่ืองท่ีจะน ามา
สอน และวธีิการสอนท่ีนกัเรียนชอบ  

4 1 - .8  

7. นักเรียนสามารถเลือกท ากิจกรรมการเรียนการสอน
เพ่ือให้งานเสร็จสมบรูณ์ตามข้อก าหนดของรายวชิา 

4 1 - .8  

8. ฉันสนับสนุนและให้ก าลังใจนักเรียนเป็นอย่างมาก ทัง้นี ้
เพ่ือให้พวกเขาเรียนได้ดีในวชิานี ้

5 - - 1  

5. แบบผู้มอบหมาย      

1. นักเรียนสามารถท าโครงงานในรายวิชาตามล าพัง โดย
อาศยัค าแนะน าจากฉนัเพียงเล็กน้อย 

4 1 - .8 1 .  นัก เ รี ยนสามารถ
ท า ง า น ท่ี ไ ด้ รั บ
มอบหมายในรายวิชานี ้
ตามล าพัง  โดยอาศัย
ค าแนะน าจากฉันเพียง
เล็กน้อย 

2. กิจกรรมต่าง ๆ ในชัน้เรียน กระตุ้ นให้นักเรียนพัฒนา
ความคดิในประเดน็ตา่ง ๆ ในเนือ้หา 

3 2 - .6  

3. ในการเรียนรู้แบบชีน้ าตนเองนัน้ นักเรียนได้ออกแบบ
บทเรียนจ านวนหนึง่หรือหลายบทเรียน 

3 2 - .8  

4 .  เ ป้ าหมาย ท่ีส าคัญของการ เ รี ยนคื อการพัฒนา
ความสามารถในการคิดและการท างานของนักเรียนเป็น
รายบคุคล 

3 2 - .8  

5. นกัเรียนมีส่วนร่วมรับผิดชอบการสอนในชัน้เรียนด้วย 4 1 - .8  
6. ฉันเปิดโอกาสให้นักเรียนก าหนดระยะเวลาการส่งงาน 3 2 - .6  
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ข้อค าถาม 

ผลการพิจารณา 
(ความถ่ี) 

คา่ 
IOC 

ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคณุวฒุิ +1 0 -1 

เอง ทัง้งานเดี่ยวและงานกลุ่ม 

7. วิธีสอนของฉัน คล้ายกับผู้ จัดการของคณะท างานท่ีท า
หน้าท่ีมอบหมายภารกิจและความรับผิดชอบให้สมาชิก 

5 - - 1  

8. ฉันแสดงบทบาทการเป็นทรัพยากรบุคคลท่ีนักเรียน
สามารถเข้าถงึได้ตลอดเวลาท่ีต้องการความช่วยเหลือ 

4 1 - .8  
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ภาคผนวก จ 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของเคร่ืองมือวิจัย 
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การเปรียบเทียบคุณภาพของแบบสอบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนภาษาอังกฤษของ
นักเรียน โดยวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ระหว่างการทดลอง
ใช้และการน าไปใช้จริง 
 

ข้อสอบ 
(ข้อที่) 

ทดลองใช้กบันกัเรียน 48 คน น าไปใช้จริงกบันกัเรียน 564 คน ผลการ
เปรียบเทียบ 

คา่อ านาจจ าแนก 
คา่ความยาก 
ง่าย (p) 

คา่อ านาจ
จ าแนก (r) 

คา่ความยากงา่ย 
(ความหมาย) 

คา่อ านาจจ าแนก 
(ความหมาย) 

1 0.42 0.38 0.55 (ปานกลาง) 0.49 (ดี) เพิ่มขึน้ 
2 0.44 0.77 0.52 (ปานกลาง) 0.59 (ดี) ลดลง 
3 0.48 0.29 0.21 0.08 ลดลง 
4 0.33 0.39 0.32 0.26 ลดลง 
5 0.15 0.43 0.32 0.55 (ดี) เพิ่มขึน้ 
6 0.50 0.50 0.54 (ปานกลาง) 0.44 (ดี) ลดลง 
7 0.63 0.43 0.56 (ปานกลาง) 0.56 (ดี) เพิ่มขึน้ 
8 0.35 0.31 0.46 (ปานกลาง) 0.42 (ดี) เพิ่มขึน้ 
9 0.35 0.51 0.42 (ปานกลาง) 0.48 (ดี) ลดลง 
10 0.40 0.55 0.41 (ปานกลาง) 0.50 (ดี) ลดลง 
11 0.25 0.25 0.38 0.34 เพิ่มขึน้ 
12 0.56 0.21 0.44 (ปานกลาง) 0.28 เพิ่มขึน้ 
13 0.63 0.23 0.58 (ปานกลาง) 0.53 (ดี) เพิ่มขึน้ 
14 0.35 0.31 0.45 (ปานกลาง) 0.49 (ดี) เพิ่มขึน้ 
15 0.54 0.24 0.51 (ปานกลาง) 0.34 เพิ่มขึน้ 
16 0.54 0.34 0.55 (ปานกลาง) 0.51 (ดี) เพิ่มขึน้ 
17 0.48 0.53 0.48 (ปานกลาง) 0.39 ลดลง 
18 0.27 0.53 0.38 0.44 (ดี) ลดลง 
19 0.46 0.46 0.52 (ปานกลาง) 0.55 (ดี) เพิ่มขึน้ 
20 0.48 0.33 0.50 (ปานกลาง) 0.55 (ดี) เพิ่มขึน้ 
21 0.44 0.49 0.54 (ปานกลาง) 0.60 (ดีมาก) เพิ่มขึน้ 
22 0.13 0.33 0.39 0.54 (ดี) เพิ่มขึน้ 
23 0.31 0.31 0.50 (ปานกลาง) 0.52 (ดี) เพิ่มขึน้ 
24 0.44 0.56 0.51 (ปานกลาง) 0.57 (ดี) เพิ่มขึน้ 
25 0.40 0.62 0.45 (ปานกลาง) 0.54 (ดี) ลดลง 
26 0.44 0.45 0.48 (ปานกลาง) 0.57 (ดี) เพิ่มขึน้ 
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ข้อสอบ 
(ข้อที่) 

ทดลองใช้กบันกัเรียน 48 คน น าไปใช้จริงกบันกัเรียน 564 คน ผลการ
เปรียบเทียบ 

คา่อ านาจจ าแนก 
คา่ความยาก 
ง่าย (p) 

คา่อ านาจ
จ าแนก (r) 

คา่ความยากงา่ย 
(ความหมาย) 

คา่อ านาจจ าแนก 
(ความหมาย) 

27 0.35 0.57 0.50 (ปานกลาง) 0.50 (ดี) ลดลง 
28 0.63 0.41 0.57 (ปานกลาง) 0.56 (ดี) ลดลง 
29 0.31 0.42 0.44 (ปานกลาง) 0.41 (ดี) ลดลง 
30 0.38 0.54 0.48 (ปานกลาง) 0.47 (ดี) ลดลง 
31 0.15 0.28 0.40 (ปานกลาง) 0.48 (ดี) เพิ่มขึน้ 
32 0.38 0.69 0.59 (ปานกลาง) 0.76 (ดีมาก) เพิ่มขึน้ 
33 0.29 0.56 0.34 0.47 (ดี) ลดลง 
34 0.35 0.55 0.45 (ปานกลาง) 0.74 (ดีมาก) เพิ่มขึน้ 
35 0.29 0.52 0.30 0.36 ลดลง 
36 0.25 0.32 0.34 0.31 ลดลง 
37 0.58 0.53 0.53 (ปานกลาง) 0.55 (ดี) เพิ่มขึน้ 
38 0.10 0.25 0.36 0.50 (ดี) เพิ่มขึน้ 
39 0.54 0.58 0.51 (ปานกลาง) 0.47 (ดี) ลดลง 
40 0.40 0.26 0.51 (ปานกลาง) 0.38 เพิ่มขึน้ 
41 0.48 0.66 0.57 (ปานกลาง) 0.54 (ดี) ลดลง 
42 0.58 0.75 0.62 (ปานกลาง) 0.62 (ดีมาก) ลดลง 
43 0.17 0.25 0.33 0.50 (ดี) เพิ่มขึน้ 
44 0.27 0.29 0.47 (ปานกลาง) 0.60 (ดีมาก) เพิ่มขึน้ 
45 0.46 0.67 0.52 (ปานกลาง) 0.84 (ดีมาก) เพิ่มขึน้ 

 
ความเที่ยง  0.91 

คา่ความยากงา่ย  0.21-0.62 

คา่อ านาจจ าแนก 0.08-0.84 

ความเที่ยง  0.96 
หมายเหต:ุ 1) ความยากงา่ยระดบัปานกลาง (0.40-0.59) 2) คา่อ านาจจ าแนกระดี (0.40-0.59) ระดบัดีมาก (0.60-1.00) ตาม 
                เกณฑ์การแปลความหมายผลการวิเคราะห์ค าตอบถกู (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2552) 
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การตรวจสอบค่าความเที่ยงของแบบวัดแบบการคิดจากการทดลองใช้ 
 ด้วยการวิเคราะห์ตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ โดยใช้โมเดลวิเคราะห์แบบ Nominal 
Response Model  (NRM) ด้วยโปรแกรม multilog 
 

MULTILOG--FOR MULTIPLE CATEGORICAL ITEM RESPONSE DATA--VERSION 7.0.3 
MULTILOG for Windows 7.00.2327.2                                                 
1. มิตด้ิานหน้าที่ 
>PROBLEM RANDOM,                                                                 
          INDIVIDUAL,                                                             
          DATA = 'C:\Rea.thiinking\dimen1.DAT',                                   
          NITEMS = 10,                                                            
          NGROUPS = 1,                                                            
          NEXAMINEES = 48,                                                        
          NCHARS = 10;                                                            
 MARGINAL RELIABILITY:    0.7204 
 
2. มิตด้ิานรูปแบบ 
>PROBLEM RANDOM,                                                                 
          INDIVIDUAL,                                                             
          DATA = 'C:\Rea.thiinking\dimen2.DAT',                                   
          NITEMS = 10,                                                            
          NGROUPS = 1,                                                            
          NEXAMINEES = 48,                                                        
          NCHARS = 10;                                                            
 MARGINAL RELIABILITY:    0.7911 
 
3. มิตด้ิานระดับ 
 >PROBLEM RANDOM,                                                                 
          INDIVIDUAL,                                                             
          DATA = 'C:\Rea.thiinking\dimen3.DAT',                                   
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          NITEMS = 10,                                                            
          NGROUPS = 1,                                                            
          NEXAMINEES = 48,                                                        
          NCHARS = 10;                                                            
 MARGINAL RELIABILITY:    0.6093 
  
4. มิตด้ิานขอบเขต 
>PROBLEM RANDOM,                                                                 
          INDIVIDUAL,                                                             
          DATA = 'C:\Rea.thiinking\dimen4.DAT',                                   
          NITEMS = 10,                                                            
          NGROUPS = 1,                                                            
          NEXAMINEES = 48,                                                        
          NCHARS = 10;                                                            
 MARGINAL RELIABILITY:    0.6132 
 
5.มิตด้ิานความโน้มเอียง 
>PROBLEM RANDOM,                                                                 
          INDIVIDUAL,                                                             
          DATA = 'C:\Rea.thiinking\dimen5.DAT',                                   
          NITEMS = 10,                                                            
          NGROUPS = 1,                                                            
          NEXAMINEES = 48,                                                        
          NCHARS = 10;                                                            
MARGINAL RELIABILITY:    0.5621 
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ค่าความเที่ยงของแบบวัดแบบการเรียนจากการทดลองใช้รอบที่ 1 และ 2 
โดยการประมาณคา่ความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายใน โดยวิธีสมัประสิทธ์ิแอลฟา

ของครอบบาค (Cronbach’s Alpha Method) 
 

ทดลองใช้รอบท่ี 1 ทดลองใช้รอบท่ี 2 
แบบการเรียนแบบแขง่ขนั 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7006            

N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7176         

แบบการเรียนแบบร่วมมือ 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .6931            

 N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7000           

แบบการเรียนแบบหลีกเล่ียง 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .6710                    

N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .5053            

แบบการเรียนแบบมีส่วนร่วม 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7435                                

N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7386            

แบบการเรียนแบบพึง่พา 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .4077            

N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .5830            

แบบการเรียนแบบอิสระ 
N of Cases =        48.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7500            

N of Cases =        38.0 
Reliability Coefficients    10 items 
Alpha =   .7161            
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ค่าความเที่ยงของแบบวัดแบบการสอนจากการทดลองใช้รอบที่ 1 และ 2 
โดยการประมาณคา่ความเท่ียงแบบความสอดคล้องภายใน โดยวิธีสมัประสิทธ์ิแอลฟา

ของครอบบาค (Cronbach’s Alpha Method) 
 

ทดลองใช้รอบที่ 1 ทดลองใช้รอบที่ 2 
แบบการสอนแบบผู้ เช่ียวชาญ  
N of Cases =        30.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .5337            

N of Cases =        36.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .6842            

แบบการสอนแบบผู้ มีอ านาจอยา่งเป็นทางการ 
N of Cases =        30.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .0774            

N of Cases =        36.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .6077            

แบบการสอนแบบผู้ เป็นแบบอยา่ง  
N of Cases =        30.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .6775            

N of Cases =        36.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .7987          

แบบการสอนแบบผู้อ านวยความสะดวก 
N of Cases =        30.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .8706            

N of Cases =        36.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .7674           

แบบการสอนแบบผู้มอบหมาย 
N of Cases =        30.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .7042            

N of Cases =        36.0 
Reliability Coefficients     8 items 
Alpha =   .7872        
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ประวัตผู้ิเขียนวิทยานิพนธ์ 
 

 นางสาวพิไลวรรณ  พุ่มขจร เกิดวนัท่ี 11 สิงหาคม พ.ศ. 2531 ส าเร็จการศึกษาปริญญา
ศกึษาศาสตรบณัฑิต สาขาวิชาการศกึษาตลอดชีวิต ภาควิชาการศกึษาเพ่ือการพฒันามนษุย์และ
สงัคม คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัศิลปากร ปีการศึกษา 2553 และได้เข้าศกึษาตอ่หลกัสตูร
ครุศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจยัการศึกษา ภาควิชาวิจยัและจิตวิทยาการศึกษา 
คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั ปีการศกึษา 2554 
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