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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ปฏิมาภรณ์ ธรรมเดชะ : การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับ
มั ธ ย ม ศึ ก ษ า ตอ น ต้ น  (DEVELOPMENT OF AN INSTRUCTIONAL MODEL BASED ON OPEN SPACES FOR 
DIALOGUE AND ENQUIRY METHODOLOGY TO ENHANCE CITIZENSHIP CONCEPTS AND ANALYSING ABILITY 
OF SOCIAL ISSUES OF LOWER SECONDARY SCHOOL STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร.ยศวีร์ 
สายฟ้า, อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม: อ. ดร.ชาริณี ตรีวรัญญู{, 218 หน้า. 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบ
สอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น และ 2) ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
จากการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนหน้าที่พลเมือง แนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษามาพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน แล้วน าไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างซ่ึงเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนในสังกัดเทศบาลนครสุราษฎร์ธานี จ านวน 2 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 100 คน แบ่งเป็นกลุ่มทดลอง 50 คน และกลุ่มควบคุม 
50 คน ระยะเวลาที่ใช้ในการด าเนินการทดลองรวมทั้งสิ้น 18 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมือง และแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
ค่าสถิติที และใช้การวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 

1. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีหลักการ 5 ประการ คือ การเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอื่น 
การคิดอย่างเสรี การสื่อสารปฏิสัมพันธ์ การแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ และกระบวนการกลุ่ม วัตถุประสงค์ของรูปแบบการ
เรียนการสอน คือ เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ขั้นตอนการ
จัดการเรียนการสอนมี 4 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นสนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด  2) ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้าง
ความเข้าใจ  3) ขั้นวินิจฉัยสถานการณ์ และ 4) ขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพื่อขยายความคิด      

2. ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนหลังทดลองใช้ พบว่า 

   2.1 นักเรียนกลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยของคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   2.2 นักเรียนกลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 

   2.3 นักเรียนกลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

   2.4 นักเรียนกลุ่มทดลองมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมสูงกว่านักเรียนกลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5484220327 : MAJOR CURRICULUM AND INSTRUCTION 
KEYWORDS: INSTRUCTIONAL MODEL / OPEN SPACES FOR DIALOGUE AND ENQUIRY / CITIZENSHIP CONCEPTS / 
ANALYSING ABILITY OF SOCIAL ISSUES 

PATIMAPORN THAMMADECHA: DEVELOPMENT OF AN INSTRUCTIONAL MODEL BASED ON OPEN SPACES 
FOR DIALOGUE AND ENQUIRY METHODOLOGY TO ENHANCE CITIZENSHIP CONCEPTS AND ANALYSING 
ABILITY OF SOCIAL ISSUES OF LOWER SECONDARY SCHOOL STUDENTS. ADVISOR: ASST. PROF.YOTSAWEE 
SAIFAH, Ph.D., CO-ADVISOR: CHARINEE TRIWARANYU, Ph.D.{, 218 pp. 

The purposes of research were to: 1) develop an instructional model by using  Open Spaces for Dialogue 
and Enquiry methodology to enhance citizenship concepts and analyzing ability of social issues of eighth grade 
students, and 2) study the effectiveness of the developed instructional model based on Open Spaces for Dialogue 
and Enquiry methodology. The researcher developed the instructional model by analyzing and synthesizing basic 
information concerning the curriculum, citizenship education and related approaches and theories. Then the 
instructional model based on Open Spaces for Dialogue and Enquiry methodology were developed. The model 
was experimented with eighth grade student in the  municipal school Suratthani province. The samples were 100 
students which were divided into two groups with 50 students in the experimental group and 50 students in the 
control group. The duration of the experiment was 18 weeks long. The research instruments were tests of citizenship 
concepts and analyzing ability of social issues. Data were analyzed by using arithmetic mean, standard deviation, t-
test and content analysis. The findings were as follow: 

          1. The developed instructional model consisted of 5 principles which emphasized on the learning 
from others, the openness thinking, the communication and interaction, the construction of knowledge and the 
group process. The objectices of this model were to enhance citizenship concepts and analysing ability of social 
issues. The stages of instructional model were; 1) the engagement 2) the exploration and construction 3) the 
diagnotics and 4) the communication and extention 

          2. The effectiveness of the instructional model after implementation, it was found that; 

              2.1 The citizenship concepts of the students after learning from the developed model were 
significantly higher than those of before at .05 level of significance. 

              2.2 The citizenship concepts of the students in the experimental group after learning from 
the developed model were significantly higher than those of students in the control group at .05 level of 
significance. 

              2.3 The analysing ability of social issues of the students after learning from the developed 
model were significantly higher than those of before at .05 level of significance. 

             2.4  The analysing ability of social issues of the students in the experimental group after 
learning from the developed model were significantly higher than those of student in control group at .05 level of 
significance. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้เสร็จสมบูรณ์ได้ เนื่องด้วยความเอาใจใส่และความกรุณาจากอาจารย์
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ยศวีร์ สายฟ้า และอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ร่วม 
อาจารย์ ดร.ชาริณี ตรีวรัญญู ที่เป็นผู้ให้ค าปรึกษา ข้อแนะน า ให้ความช่วยเหลือ และให้ก าลังใจใน
การด าเนินงานตลอดมา ผู้วิจัยขอขอบพระคุณในความกรุณาของอาจารย์ทั้งสองท่านมาในโอกาส
นี้ 

ขอกราบขอบพระคุณคณาจารย์ประจ าสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และคณาจารย์
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยทุกท่านที่ได้ถ่ายทอดความรู้ ให้ค าแนะน า อบรม สั่งสอน 
ขัดเกลา และฝึกฝนทักษะต่างๆ ให้กับผู้วิจัย เพ่ือให้มีคุณสมบัติที่เหมาะสมต่อการท าประโยชน์
ให้กับสังคม  

ขอขอบพระคุณผู้เชี่ยวชาญและผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่าน ที่สละเวลาอันมีค่ายิ่งในการ
ตรวจสอบเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น รวมทั้งให้
ค าแนะน าต่างๆ เพ่ือปรับปรุงแก้ไขวิทยานิพนธ์จนส าเร็จสมบูรณ์ 

ขอขอบพระคุณผู้บริหารและคณะครูโรงเรียนต่างๆ ที่ให้ความอนุเคราะห์แก่ผู้วิจัยใน
การเก็บรวมรวมข้อมูลและทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน ขอบใจนักเรียนกลุ่มทดลอง และ
กลุ่มตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการวิจัยซึ่งให้ความร่วมมือในกิจกรรมการเรียนการสอนทุกขั้นตอน 
จนท าให้งานวิทยานิพนธ์เล่มนี้เกิดขึ้นได้ 

ขอขอบคุณพ่ีน้องและเพ่ือนนิสิตสาขาหลักสูตรและการสอน ที่เป็นก าลังใจ ให้ค าแนะน า
ที่เป็นประโยชน์ ให้ความช่วยเหลือ และร่วมเรียนรู้สิ่งต่างๆ ด้วยกันเสมอมา 

ท้ายที่สุดขอขอบพระคุณมารดา พ่ีสาวและครอบครัว ที่คอยให้ก าลังใจ และให้การ
สนับสนุนด้านการศึกษาแก่ผู้วิจัยมาโดยตลอด 
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บทที่ 1 
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 กระแสโลกาภิวัตน์ส่งผลกระทบต่อวิถีชีวิตของมนุษย์ ทั้งด้านการเมือง การปกครอง 
เศรษฐกิจ สังคม และวัฒนธรรม ประเทศไทยเป็นประเทศหนึ่งที่ต้องพัฒนาเพ่ือให้สอดคล้องกับ    
การเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น ปัจจัยส าคัญที่จะเป็นตัวก าหนดความพร้อมและโอกาสในการพัฒนา
ประเทศ คือ พลเมือง หากประเทศมีพลเมืองที่มีความรู้ ความสามารถ มีคุณลักษณะที่พึงประสงค์ มี
คุณธรรมและสติปัญญาในการน าความรู้ความสามารถในทางที่สร้างสรรค์ และเป็นประโยชน์แก่
ส่วนรวม ย่อมท าให้ประเทศเจริญก้าวหน้าได้ ดังที่ วลัย พานิช (2549) กล่าวว่า การพัฒนา
คุณลักษณะของพลเมืองให้เอ้ือต่อการพัฒนาประเทศเป็นจุดมุ่งหมายที่ส าคัญของแต่ละประเทศ      

 ความเป็นพลเมืองเป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาในทุกประเทศ  ประเทศไทยให้
ความส าคัญเรื่อง การพัฒนาความเป็นพลเมืองและก าหนดเป็นเป้าหมายหลักของการจัดการศึกษามา
โดยตลอด นับตั้งแต่ยุคเริ่มต้นจัดการศึกษาอย่างเป็นระบบ ดังที่แผนการศึกษาชาติ พ.ศ. 2475 
ก าหนดความมุ่งหมายทางการศึกษาให้พลเมืองทุกคนไม่เลือกเพศ ชาติ ศาสนา ได้รับการศึกษาที่
พอเหมาะแก่อัตภาพของตน เพ่ือจะได้ประโยชน์แก่บ้านเมือง (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี, 2548) และแผนการ
ศึกษาแห่งชาติ ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2552-2559 ที่มีวัตถุประสงค์ประการหนึ่ง คือ พัฒนาคนอย่างรอบ
ด้าน และสมดุล เพ่ือให้เป็นคนไทยมีความรู้เชิงวิชาการ มีสมรรถนะทางวิชาชีพ ใฝ่เรียนรู้และแสวงหา
ความรู้อย่างต่อเนื่อง ด าเนินชีวิตตามหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง มีความภูมิใจในความเป็นไทย 
และอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีความสุข เพ่ือเป็นเป้าหมายและฐานหลักของการพัฒนาประเทศอย่าง
ยั่งยืน (ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา, 2553) 

 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2552) ก าหนดวิสัยทัศน์ของหลักสูตร คือ มุ่งพัฒนาผู้ เรียนทุกคนให้มี        
ความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตส านึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่น
ในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข มีความรู้และทักษะ
พ้ืนฐาน รวมทั้งมีเจตคติที่จ าเป็นต่อการศึกษาต่อ การประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมี
จุดมุ่งหมายที่จะให้เกิดกับผู้เรียนเมื่อจบการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ดังนี้ 1) มีคุณธรรม จริยธรรม และ
ค่านิยมที่พึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย และปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธศาสนา 
หรือศาสนาที่ตนนับถือ ยึดหลักปรัชญาเศรษฐกิจพอเพียง 2) มีความรู้ อันเป็นสากล และมี
ความสามารถในการสื่อสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต 3) มีสุขภาพ
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กาย และสุขภาพจิตที่ดี มีสุขนิสัย และรักการออกก าลังกาย 4) มีความรักชาติ มีจิตส านึกในความเป็น
พลเมืองและพลโลก ยึดมั่นในวิถีชีวิต และการปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์
ทรงเป็นประมุข 5) มีจิตส านึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
สิ่งแวดล้อม มีจิตสาธารณะที่มุ่งท าประโยชน์และสร้างสิ่งที่ดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข ทั้งนี้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 8 ประการ คือ 1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ 2) ซื่อสัตย์สุจริต 3) มีวินัย 4) ใฝ่
เรียนรู้ 5) อยู่อย่างพอเพียง 6) มุ่งมั่นในการท างาน 7) รักความเป็นไทย 8) มีจิตสาธารณะ เพ่ือให้
สามารถอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนในสังคมได้อย่างมีความสุขในฐานะเป็นพลเมืองไทยและพลโลก 

 ข้อมูลข้างต้นแสดงให้เห็นถึงความจ าเป็นของการพัฒนาผู้เรียนให้มีความเป็นพลเมือง 
สอดคล้องกับสาระของพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 หมวดที่ 1 มาตรา 7 ที่
ให้ความส าคัญกับกระบวนการเรียนรู้เพ่ือให้ผู้เรียนมีจิตส านึก และการปฏิบัติตนเป็นพลเมือง โดย
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนรู้จักรักษาและส่งเสริมสิทธิ หน้าที่ เสรีภาพ การเคารพกฎหมาย ความเสมอภาค และ
ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ มีความภูมิใจในความเป็นไทย รู้จักรักษาผลประโยชน์ส่วนรวมและของ
ประเทศชาติ มีความสามารถในการประกอบอาชีพ และรู้จักพ่ึงตนเอง (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556) 
และแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 11 ที่ได้ก าหนดวิสัยทัศน์โดยสรุป คือ สังคมอยู่
ร่วมกันอย่างมีความสุข ด้วยความเสมอภาค เป็นธรรม และมีภูมิคุ้มกันต่อการเปลี่ยนแปลง โดยมี  
พันธกิจและวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างสังคมที่เป็นธรรมและมีคุณภาพ พัฒนาคนไทยให้มีคุณธรรม เรียนรู้
ตลอดชีวิต มีทักษะและการด ารงชีวิตอย่างเหมาะสมในแต่ละช่วงวัย และก าหนดยุทธศาสตร์ด้าน   
การพัฒนาคนสู่สังคมแห่งการเรียนรู้ตลอดชีวิตอย่างยั่งยืน โดยมุ่งพัฒนาคนไทยทุกช่วงวัย ปลูกฝัง 
การพร้อมรับฟังความคิดเห็นจากผู้อ่ืน จิตใจที่มีคุณธรรม ซื่อสัตย์ มีระเบียบวินัย สร้างจิตส านึกให้คน
ไทยมีความรับผิดชอบต่อสังคม เคารพกฎหมาย และหลักสิทธิมนุษยชน (ส านักงานคณะกรรมการ
พัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2556) 

 สาระส าคัญของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 พระราชบัญญัติ
การศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 และแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบับที่ 11 ต่าง
ระบุถึงความส าคัญและความจ าเป็นในการพัฒนาคนไทยให้เป็นผู้มีคุณธรรม จริยธรรมในการด าเนิน
ชีวิต รู้จักสิทธิ หน้าที่ เสรีภาพ เคารพกฎหมาย รู้จักพ่ึงตนเอง มีความรับผิดชอบต่อสังคม  รู้จัก      
การรักษาผลประโยชน์ส่วนรวมและของประเทศชาติ มีจิตส านึกในความเป็นพลเมือง และอยู่ร่วมกัน
ในสังคมอย่างมีความสุข ดังนั้นการพัฒนาความเป็นพลเมืองจึงเป็นเป้าหมายที่ส าคัญของการจัด
การศึกษาในประเทศไทย 
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ความเป็นพลเมืองเป็นคุณลักษณะที่ไม่สามารถจะเกิดขึ้นได้ตามธรรมชาติ แต่ต้องเกิดจาก
การขัดเกลา อบรม เรียนรู้ ฝึกฝน และลงมือปฏิบัติอย่างเป็นรูปธรรม ต่อเนื่อง และสม่ าเสมอ จึงจะท า
ให้ความเป็นพลเมืองปรากฏชัดเจนในแต่ละบุคคล (วลัย พานิช, 2549) ความเป็นพลเมืองมีปรากฏอยู่
ในทุกระบอบการปกครอง แต่พลเมืองจะมีบทบาท หน้าที่ และคุณลักษณะเช่นไร ขึ้นอยู่ กับระบอบ
ทางการเมืองของประเทศนั้นๆ (ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554) ประชาธิปไตยเป็นระบอบการปกครอง
และวิถีชีวิตที่มิได้เกิดขึ้นโดยธรรมชาติ แต่มนุษย์เป็นผู้ริเริ่มและพัฒนาบนพ้ืนฐานของความเสมอภาค
และการมีส่วนร่วมของสมาชิกทุกๆ คนในสังคม ปัจจัยหนึ่งที่ส าคัญและมีผลต่ความส าเร็จของ
ประชาธิปไตย คือ คุณภาพของประชาชนในฐานะพลเมือง เพราะพลเมืองมีบทบาทส าคัญมากใน  
การแสดงความคิดเห็น ปรึกษาหารือ และถกเถียงประเด็นสาธารณะที่ส าคัญๆ น าไปสู่การตัดสินใจ
ร่วมกันโดยมีเป้าหมายเพื่อประโยชน์ของส่วนรวม (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556) 

 การพัฒนาความเป็นพลเมืองจึ ง เป็นผลที่ เกิดจากกระบวนการเรียนรู้ทางสั งคม 
(Socialization) โดยการศึกษาเป็นเครื่องมือส าคัญที่ทุกประเทศใช้ในการสร้างพลเมือง เพราะ
การศึกษาจะท าให้คนได้รับการปรับปรุงสติปัญญาและบุคลิกภาพ มีความรู้ ความเข้าใจ เจตคติ 
ค่านิยมตามแบบแผนของสังคม มีความสามารถในการปฏิบัติตนในสังคมได้อย่างถูกต้องเหมาะสม เช่น 
ประเทศเยอรมันให้ความส าคัญกับการสร้างความเป็นพลเมืองมาอย่างต่อเนื่องทั้งการศึกษาในระบบ
และนอกระบบ ตั้งแต่ยุคสมัยของนายกรัฐมนตรีคอนราด อาเดนาวร์ จนถึงปัจจุบัน ประเทศอังกฤษใน
ยุคสมัยของนายกรัฐมนตรีโทนี่ แบลร์ ชูประเด็นการสร้างความเป็นพลเมือง เป็นนโยบาลหลักของ  
การปฏิรูปการศึกษา ประเทศสิงคโปร์ในยุคของลี กวน ยู ได้ก าหนดนโยบายการศึกษาเพ่ือสร้าง
ประชาชนให้เป็นพลเมืองสิงคโปร์และพลโลก และประเทศมาเลเซียในยุคของมหาเธร์ บิน โมฮัมหมัด 
ได้มีโครงการภูมิบุตรเพ่ือสร้างชาวมาเลย์มุสลิมให้เป็นพลเมืองที่มีศักยภาพท่ามกลางการแข่งขันของ
โลกสมัยใหม่ ซึ่งเป็นรอยต่อระหว่างศตวรรษที่ 20 และศตวรรษที่ 21 เป็นต้น (ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 
2554) การศึกษาเ พ่ือสร้ างความเป็นพลเมือง  (Civic and Citizenship Education) จึ ง เป็น          
การจัดการเรียนรู้ที่มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความรู้ความเข้าใจ ความตระหนัก ค่านิยม ทักษะ ใน     
การปฏิบัติตนตามหน้าที่พลเมือง รู้จักสิทธิ หน้าที่และการปกป้องสิทธิของบุคคลและประโยชน์ของ
ส่วนรวม มีหลักคิด หลักปฏิบัติ เคารพกติกาและกฎหมาย มีความสามารถในการตัดสินใจบน
ข้อเท็จจริงและเหตุผล และมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในกิจกรรมสาธารณะ (ปริญญา เทวานฤมิตร
กุล, 2550; วลัย พานิช, 2549; ศักดิ์ชัย นิรัญทวี, 2548; สิริพรรณ นกสวน สวัสดี และคณะ, 2553)  

 อย่างไรก็ตาม แม้ว่าการพัฒนาความเป็นพลเมืองจะเป็นเป้าหมายที่มีความส าคัญและจ าเป็น
ส าหรับการจัดการศึกษาทุกระดับ แต่จากข้อมูลผลการศึกษาระดับนานาชาติ โครงการประเมินผล
การศึกษาหน้าที่และความเป็นพลเมือง ครั้งที่ 3 (International Civic and Citizenship Education 
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Study: ICCS 2 009 )  โ ด ย  International Association for the Evaluation of Educational 
Achievement (IEA) ด าเนินการศึกษานักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 140,000 คน จาก 38 
ประเทศใน 5 ทวีป โดยมีวัตถุประสงค์ของโครงการเพ่ือศึกษาวิธีการที่ประเทศต่างๆ เตรียมเยาวชน
ของตนเพ่ือรับบทบาทในการเป็นพลเมือง ศึกษาความรู้ ความเข้าใจเนื้อหาและมโนทัศน์เกี่ยวกับ
หน้าที่พลเมืองและความเป็นพลเมือง ความสามารถในการให้เหตุผลและการวิเคราะห์ ทัศนคติ    
ความตระหนัก และกิจกรรมของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นพลเมือง เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่าง
ระหว่างประเทศของผลการจัดการศึกษาด้านความเป็นพลเมือง และเพ่ือศึกษาความแตกต่างระหว่าง
ประเทศของคุณลักษณะนักเรียน บริบทโรงเรียน ชุมชน และคุณลักษณะประจ าชาติ โดยขอบเขต 
การวิจัยประกอบด้วยเนื้อหาและมโนทัศน์เกี่ยวกับระบบและสังคมพลเมือง หลักการพลเมือง การมี
ส่ วนร่ วมของพลเมือง  และคุณลักษณะของพลเมือง  ( International Association for the 
Evaluation of Education Achievement, 2010)  

 ผลการศึกษาพบว่า กลุ่มตัวอย่างนักเรียนไทยมีความรู้ความเข้าใจ เกี่ยวกับเนื้อหาและ      
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ความสามารถในการให้เหตุผลและการวิเคราะห์เกี่ยวกับประเด็นด้าน      
ความเป็นพลเมืองเท่ากับ 452 คะแนนอยู่ในล าดับที่ 34 จาก 38 ประเทศ ต่ ากว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS  
อย่างมีนัยส าคัญ ประเทศที่กลุ่มตัวอย่างนักเรียนได้คะแนนสูงสุด 4 ประเทศแรก คือ ฟินแลนด์ 576 
คะแนน เดนมาร์ค 574 คะแนน เกาหลีใต้ 565 คะแนน และไต้หวัน 559 คะแนน เมื่อแบ่งตามระดับ
ความรู้ความเข้าใจด้านพลเมืองเป็น  4 ระดับพบว่า กลุ่มตัวอย่างนักเรียนไทยร้อยละ 25 มีความรู้ 
ความเข้าใจต่ ากว่าระดับ 1  ร้อยละ 38 มีความรู้ความเข้าใจระดับ 1 ร้อยละ 29 มีความรู้ความเข้าใจ
ระดับ 2 และร้อยละ 8 มีความรู้ความเข้าใจระดับ 3 ซ่ึงเป็นระดับสูงสุด ทั้งนี้กลุ่มตัวอย่างนักเรียนไทย
มากกว่าร้อยละ 60 มีความรู้ความเข้าใจด้านพลเมืองอยู่ในระดับ 1 และต่ ากว่า 1 โดยกลุ่มตัวอย่าง
นักเรียนหญิงมีค่าคะแนนเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มตัวอย่างนักเรียนชาย ผลการศึกษาในครั้งนี้ชี้ให้เห็นว่า
นักเรียนไทยมีปัญหาความรู้ความเข้าใจ และการวิเคราะห์ประเด็นด้านความเป็นพลเมือง จึง
จ าเป็นต้องจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาให้นักเรียนมีมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ถูกต้อง  เกิด 

ความเข้าใจที่สามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้ในทุกสถานการณ์ รวมถึงความสามารถในการวิเคราะห์
สถานการณ์ต่างๆ ที่เก่ียวข้องกับตนเองและสังคมในฐานะพลเมืองได้ 

สถาบันพระปกเกล้าน าเสนอผลการวิจัยเรื่อง ค่านิยมประชาธิปไตยของเยาวชนไทย 

(ถวิลวดี บุรีกุล และคณะ, 2557) พบว่า เยาวชนไทยขาดการวิเคราะห์เหตุและผล ยึดความเห็นของ
ตนเองโดยไม่สนใจความคิดเห็นของเพ่ือนร่วมงาน และไม่ทราบว่าหากขาดการเคารพสิทธิผู้อื่นแล้วจะ
มีผลอย่างไร สอดคล้องกับผลการประเมินโครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ Programme for 
International Student Assessment: PISA ประจ าปี 2012 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556)  ซึ่งเป็น
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โครงการประเมินผลการศึกษาของประเทศสมาชิกองค์การเพ่ือความร่วมมือทางเศรษฐกิจ และ      
การ พัฒนา  (Organization for Economic Co-operation and Development: OECD) พบว่ า
นักเรียนไทยมีสมรรถนะในการแก้ปัญหา การประยุกต์ความรู้ การวิเคราะห์ และหาค าอธิบายต่ ากว่า
คะแนนเฉลี่ยของ OECD ในขณะที่ประเทศอ่ืนๆ ในภูมิภาคเอเชียมีผลการประเมินอยู่ในล าดับต้นๆ 
และผลการประเมินคุณภาพภายนอกรอบสองการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พ.ศ. 2549-2553 (ส านักงาน
รับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2556) พบว่าตัวบ่งชี้ที่ไม่ได้รับการรับรองมาตรฐาน
คุณภาพส่วนหนึ่งเป็นตัวบ่งชี้ในมาตรฐานด้านผู้เรียน คือ ตัวบ่งชี้ที่ 4.1 ด้านการวิเคราะห์             การ
สังเคราะห์ การสรุปความคิดอย่างเป็นระบบ และการคิดแบบองค์รวม ซึ่งผู้เรียนไทยมีค่าคะแนนใน
ระดับพอใช้และปรับปรุงร้อยละ 65.95  

ผลการศึกษาจากโครงการประเมินผลการศึกษาหน้าที่และความเป็นพลเมืองครั้งที่ 3 
โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ การประเมินคุณภาพภายนอกรอบสองการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พ.ศ. 2549-2553 สะท้อนให้เห็นว่าความรู้ความเข้าใจด้านความเป็นพลเมือง และความสามารถใน
ด้านการวิเคราะห์ของนักเรียนไทยจ าเป็นต้องได้รับการปรับปรุงและพัฒนาโดยทันที  

 ข้อมูลด้านการจัดการเรียนการสอนเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในประเทศไทย จาก
ผลการวิจัยเรื่อง พลเมืองศึกษาของไทย: นโยบายและการปฏิบัติในโรงเรียน (Civic Education in 
Thailand: Policies and Practices in Schools) โดย  Pitiyanuwat and Sujiva (2005 )  พบว่ า 
การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในประเทศไทยนั้น รัฐบาลให้ความส าคัญแก่การศึกษาในฐานะที่
เป็นกุญแจส าคัญในการเปลี่ยนคนให้กลายเป็นสมาชิกของรัฐ และก าหนดหน้าที่ในฐานะพลเมืองของ
ชาติ ดังนั้นนโยบายหลักของชาติจึงมุ่งพัฒนานักเรียนให้เป็นพลเมืองดีในสังคม ที่มีสันติสุขและ   
ความสามัคคี แต่ยังมีช่องว่างปรากฏอย่างชัดเจนระหว่างจุดมุ่งหมายและการน าหลักสูตรไปใช้ ทั้งนี้
การสอนวิชาความเป็นพลเมืองในประเทศไทย เป็นการสอนแบบให้ข้อมูลและความรู้มากที่สุด วิธีการ
ที่ครูผู้สอนใช้บ่อยที่สุด คือ การสอนแบบบรรยาย ร่วมกับการเรียนรู้แบบร่วมมือ  สอดคล้องกับข้อมูล
ผลการวิจัยเรื่อง การสอนการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในประเทศไทย: ช่องว่างระหว่าง
นโยบายของรัฐบาลกับการปฏิบัติ (Pedagogy for Citizenship Education in Thailand: The Gap 
between Government Policy and Implementation) โดย Lawthong (2011) พบว่า เทคนิค
การสอนที่ครูไทยมั่นใจในการสอนวิชาการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมากที่สุด คือ การบรรยาย 
การท างานกลุ่ม การอภิปรายในชั้นเรียน และการท ากิจกรรมโดยใช้สื่อเทคโนโลยี สื่อการเรียน      
การสอนและกิจกรรมการเรียนการสอนที่ครูใช้มากที่สุดในชั้นเรียน คือ ใบงาน การถามตอบ และ
หนังสือเรียน 
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 ข้อมูลจากงานวิจัยข้างต้นจึงสะท้อนให้เห็นว่ารูปแบบและวิธีการสอนในวิชาการศึกษาเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองที่ครูไทยใช้บ่อยที่สุด คือ การสอนแบบบรรยาย การเรียนรู้แบบร่วมมือ      
การท างานกลุ่ม และการอภิปรายในชั้นเรียน สอดคล้องกับงานวิจัยเรื่อง Paths to 21st Century 
Competencies Through Civic Education Classroom (Torney-Purta & Wilkenfeld, 2009) 
พบว่าวิธีการสอนหน้าที่พลเมืองที่ครูใช้เป็นประจ า คือ ครูบรรยายและให้นักเรียนจดโดยครูจะเน้นย้ า
ข้อมูลที่ส าคัญหรือเหตุการณ์ส าคัญ นักเรียนจะต้องจ าข้อมูลเหล่านี้ให้ได้เพราะจะท าให้ได้คะแนนดี 
Torney-Purta and Wilkenfeld (2009) ได้ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างปัจจัยครูผู้สอนและความรู้
ด้านพลเมือง พบว่า ครูผู้สอนมีอิทธิพลต่อความรู้ด้านพลเมืองของผู้เรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง      ความ
พร้อมและการเตรียมตัวของครูผู้สอน Print (2012) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนการศึกษาเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองว่า การจะใช้รูปแบบหรือวิธีการสอนใดขึ้นอยู่กับการจัดการเรียนการสอนเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองในแต่ละครั้งต้องการให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ด้านใด เช่น ความรู้ ทักษะ 
หรือเจตคติค่านิยม ดังนั้นครูผู้สอนจะต้องสามารถเลือกใช้รูปแบบการสอนที่สอดคล้องกับผลลัพธ์ซึ่ง
ต้องการให้เกิดขึ้นในตัวผู้เรียน ทั้งนี้มีผลการวิจัยยืนยันว่าการจัดการเรียนการสอนแบบให้ผู้เรียนได้มี
ส่วนร่วมถูกน ามาใช้น้อยมาก ในทางกลับกันการใช้หนังสือเรียน การเรียนแบบท่องจ า ยุทธศาสตร์  
การเรียนแบบไม่มีส่วนร่วม และไม่มีการวิเคราะห์ ถูกน ามาใช้ในการจัดการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็น
พลเมืองมากกว่า (Hahn, 1998; Neimi & Junn, 1998; Torney-Putra, et al, 2001 cited in Print, 
2012)  และศักดิ์ชัย นิรัญทวี (2548) ได้ท าการศึกษาเรื่องการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็น
พลเมืองดี พบว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี ควรเป็นกระบวนการที่
เน้นกิจกรรมต่างๆ เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ประสบการณ์จากชีวิตจริงที่ส่งเสริมความสัมพันธ์
ระหว่างโรงเรียนและชุมชนท้องถิ่น  

 กล่าวโดยสรุปได้ว่า นักเรียนไทยมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองและหน้าที่
พลเมืองในระดับที่ต้องได้รับการปรับปรุงแก้ไข โดยครูผู้สอนนิยมใช้รูปแบบวิธีการจัดการเรียน      
การสอนบางประเภท เช่น การสอนแบบบรรยาย การท างานกลุ่ม การอภิปรายในชั้นเรียนมากกว่า
การสอนให้นักเรียนได้ฝึกฝนการคิด การวิเคราะห์ ทั้งนี้การคิดเป็นกระบวนการทางสมองที่มีบทบาท
ในการสร้างความรู้ความเข้าใจ เพราะช่วยให้เกิดการเชื่อมโยงความรู้ ความสามารถ และประสบการณ์  
ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และสร้างวิธีใช้ความรู้ของตนเอง สามารถที่จะประมวลข้อมูลในประเด็น
ต่างๆ อย่างอิสระ ปราศจากอคติเพ่ือน าไปสู่ข้อสรุปที่ดี ทุกคนสามารถฝึกฝนและพัฒนาได้ การคิดจึงมี
ความส าคัญมาก หากไม่ถูกสอนให้คิด ผู้เรียนจะคิดไม่เป็น ไม่รู้ว่าจะเริ่มต้นจากไหน ควรคิดอย่างไร 
ในที่สุดก็จะคิดโดยใช้อารมณ์ความรู้สึกมากกว่าการใช้ความรู้ ข้อเท็จจริง และหลักการที่ถูกต้อง  
(Chapin, 2003; ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556; อัมพร ม้าคนอง, 2551) 



 

 

7 

 ความสามารถในการคิดและการจัดกระท าข้อมูลจึงเป็นทั้งเป้าหมาย (Chapin, 2003) และ
คุณลักษณะที่ส าคัญประการหนึ่งของความเป็นพลเมือง (Clough & Holden, 1998) พลเมืองจะต้อง
เป็นนักคิดที่ดี เพราะมีหน้าที่ต้องดูแลรับผิดชอบชุมชน สังคมของตน (Savage & Amstrong, 2004) 
พลเมืองจึงต้องเป็นผู้ที่มีความสามารถในการคิดอย่างเป็นระบบ  สามารถวิเคราะห์แยกแยะประเด็น
ทางสังคมต่างๆ ที่เต็มไปด้วยความซับซ้อนและเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา มองปัญหาและหาแนวทางที่
จะแก้ไขปัญหาในฐานะสมาชิกของชุมชน ตัดสินใจด้วยตนเองได้อย่างมีเหตุผลบนพ้ืนฐานความรู้   
ความเข้าใจ รวมทั้งสามารถวิเคราะห์เหตุการณ์ในอนาคตเพ่ือมาใช้ประโยชน์ในการด าเนินชีวิตและ
วางแผนการด าเนินงานได้อย่างเหมาะสมทั้งในชีวิตส่วนตัวและชีวิตส่วนรวม (วลัย พานิช, 2549)   
สอดคล้องกับ Veldhuis, Qualifications and Curriculum Authority (QCA), Audigier, Brizea, 
และ Johnson and Moris (cited in Print, 2012) เห็นว่า ทักษะส าคัญประการหนึ่งที่วิชาการศึกษา
เพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองจะต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นในผู้ เรียนคือ ทักษะการวิเคราะห์  หรือ
ความสามารถในการแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากความคิดเห็น สามารถเชื่อมโยงและสรุปความรู้ ได้ 
ทั้งนี้สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคมกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดตัวชี้วัด
เกี่ยวกับการวิเคราะห์เริ่มตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จนถึงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 11 ตัวชี้วัด
จากจ านวนทั้งหมด 72 ตัวชี้วัดในสาระนี้ จึงสะท้อนให้เห็นถึงความส าคัญของการวิเคราะห์ว่าเป็น
ความสามารถที่นักเรียนจะต้องได้รับการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง 

 ทฤษฎีพัฒนาการเชาวน์ปัญญา ( Intellectual Development Theory) โดยเพียเจท์  
(Piaget) อธิบายว่า การเรียนรู้ของเด็กเป็นไปตามพัฒนาการทางสติปัญญา ซึ่งจะมีพัฒนาการไปตาม
วัยต่างๆ เป็นล าดับขั้น พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาแบ่งออกเป็น 4 ขั้น คือ ขั้นรับรู้ด้วยประสาทสัมผัส
ขั้นก่อนปฏิบัติการคิด ขั้นการคิดแบบรูปธรรม และขั้นการคิดแบบนามธรรม โดยขั้นนี้เป็นพัฒนาการ
ในช่วงอายุ 11-15 ปี เด็กจะเริ่มคิดเป็นผู้ใหญ่ สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือจากข้อมูลที่มีอยู่ 
สามารถคิดสิ่งที่เป็นนามธรรม คิดรวบยอด วิเคราะห์  ตีความหมาย ตั้งสมมติฐาน และแสวงหา    
ความจริงเพ่ือพิสูจน์สมมติฐาน รวมถึงการคิดในรูปแบบต่างๆ ได้สมบูรณ์แล้ว (ทิศนา แขมมณี, 2553; 
ศรีเรือน แก้วกังวาล, 2549; สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556) สอดคล้องกับBeyer (2001) ได้กล่าวว่า        
การพัฒนาทักษะการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินสามารถเริ่มวางพ้ืนฐานได้ตั้งแต่ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3 แต่เมื่อถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 นักเรียนจะสามารถวิเคราะห์องค์ประกอบต่างๆ 
จากข้อมูลที่มีความซับซ้อนมากขึ้น วิเคราะห์ทางเลือก และประเมินทางเลือกโดยใช้เกณฑ์ที่ก าหนด
เองได้ 
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 การจัดการเรียนการสอนเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดได้ คิดเป็น 
รู้จักการใช้เหตุผล เพ่ือจะสามารถเผชิญกับประเด็นที่เป็นข้อถกเถียงทางสังคม (Controversial 
Issues) ซึ่งจะเกิดข้ึนในอนาคต (Savage & Amstrong, 2004) ผู้เรียนจึงต้องเป็นศูนย์กลางของ   การ
เรียนรู้ ได้ลงมือปฏิบัติ ฝึกการคิด ฝึกการตั้งค าถาม มีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น แลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกับผู้อ่ืน และสามารถสรุปมโนทัศน์และสิ่งที่เรียนรู้ได้ด้วยตนเอง (Clough & Holden, 1998; 
ปริญญา เทวานฤมิตรกุล, 2550) นักการศึกษาสาขาวิชาการสอนสังคมศึกษาเห็นว่า การพัฒนาความ
เป็นพลเมืองที่ดีและมีประสิทธิภาพ ผู้เรียนจะต้องมีความรู้เกี่ยวกับมโนทัศน์พ้ืนฐานต่างๆ ของสังคม 
(ลาวัณย์ วิทยาวุฒิกุล และคณะ, 2554) ความรู้ในวิชาสังคมศึกษาประกอบด้วยความรู้จากวิชาต่างๆ 
ของสาขาสังคมศาสตร์และสาขาอ่ืนๆ ที่เกี่ยวข้อง จ าแนกได้เป็น 4 ประเภท คือ 1) ความรู้ที่เป็น
ข้อเท็จจริง (Factual Knowledge) หมายถึง ความรู้ที่เป็นข้อมูลเฉพาะอย่างเกี่ยวกับผู้คน สิ่งของ 
เหตุการณ์ หรือปรากฏการณ์อ่ืนที่ เกิดจากการพบเห็น หรือสังเกต 2) ความรู้ที่ เป็นมโนมติ 
(Conceptual Knowledge) หรือมโนทัศน์ (Concepts) เป็นแนวคิดที่สรุปรวบยอดจากข้อเท็จจริง 
แสดงถึงความเข้าใจต่อสิ่ ง ใดสิ่ งหนึ่ งที่ เป็นข้อเท็จจริง 3) ความคิดรวบยอดหรือหลักการ 
(Generalization/Principle) เป็นหลักการที่แสดงให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ตั้งแต่สอง
อย่างขึ้นไป และ 4) ทฤษฎี (Theory) เป็นความรู้ที่สรุปเป็นหลักการ ผ่านการทดสอบหรือพิสูจน์จน
เชื่อมั่นได้แล้ว โดยความรู้ประเภทมโนทัศน์นั้น ผู้เรียนน าข้อเท็จจริงที่รับรู้มาพิจารณาเพ่ือหา
ความหมายหรือความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องโดยอาศัยประสบการณ์เดิม และประสบการณ์ใหม่ๆ ผ่าน
กระบวนการคิด วิเคราะห์ แยกแยะจนเข้าใจและสรุปเป็นแนวคิดเกี่ยวกับสิ่งนั้นๆ ได้ ดังนั้นการพัฒนา
ผู้เรียนในสาขาสังคมศึกษาควรจะเป็นความรู้ตั้งแต่ระดับมโนทัศน์ขึ้นไป เพราะผู้เรียนจะได้ใช้ความคิด 
ใช้ข้อเท็จจริงมาจัดกระท าให้เกิดความหมาย จนเกิดเป็นมโนทัศน์และหลักการที่จะน าไปประยุกต์ใช้
ในการด าเนินชีวิตต่อไป หรือสรุปได้ว่า ความรู้ในวิชาสังคมศึกษานั้นเป็นความรู้ที่สูงกว่าระดับ
ข้อเท็จจริงซึ่งผู้เรียนต้องใช้ทักษะทางปัญญามากกว่าการรับรู้ และจดจ าเพียงอย่างเดียว เพ่ือท าให้
ผู้เรียนมีความสามารถในการคิด การตัดสินใจ น าความรู้และทักษะไปใช้ในการปรับปรุงสังคมได้  
(มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2556)  

 ลักษณะการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความเป็นพลเมืองต้องมุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีมโนทัศน์
พ้ืนฐานทางสังคมและการเมืองที่ถูกต้อง โดยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถทางการคิด เพ่ือให้เกิด
การเรียนรู้ที่มีความหมาย ปราศจากการครอบง าทางความคิด แต่ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้เป็นของ
ตนเอง กิจกรรมการเรียนรู้จะต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียนคิดเป็น ไม่เน้นเนื้อหาสาระมากเกินไป            
(กลุ่ม Thai Civic Education, 2556)  บรรยากาศในการเรียนการสอนต้องเป็นแบบเปิด ให้ผู้เรียนได้
มีส่วนร่วมในการอภิปราย ให้ความเห็นในประเด็นปัญหาสังคมที่อาจเป็นเรื่องขัดแย้งทางความคิด 
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หรือยังอาจหาข้อสรุปที่ลงตัวไม่ได้ โดยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เหตุการณ์ กิจกรรม หรือกรณีต่างๆ ที่เกิดใน
สังคมทั้งด้านที่เป็นบวกและลบ เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์สิ่งที่เป็นเหตุเป็นผลของเหตุการณ์
ต่างๆ ได้ (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี , 2548) ส าหรับผู้ เรียนในระดับปฐมวัยและประถมศึกษาควรเน้น          
การพัฒนาด้านเจตคติมากกว่าเนื่องจากสมองส่วนปัญญายังพัฒนาไม่เต็มที่ แต่ผู้ เรียนระดับ
มัธยมศึกษาสมองส่วนปัญญามีพัฒนาการสูงสุด ความคิดแบบเด็กสิ้นสุดลง สามารถคิดหาเหตุผล
นอกเหนือไปจากข้อมูลที่มีอยู่ สามารถที่จะตั้งสมมติฐาน สนใจสร้างทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอย่าง 
และพอใจที่จะคิดพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งที่เป็นนามธรรม (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556) จึงควรเน้น       
การพัฒนาในด้านความรู้ ความเข้าใจและการคิดมากขึ้น ทั้งนี้ควรให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการลงมือท า  
การปฏิบัติจริง การตั้งค าถาม การศึกษาหาข้อมูล เพ่ือสามารถน าเสนอวิธีการแก้ปัญหาแบบยั่งยืน 
มากกว่าการแก้ปัญหาแบบเฉพาะหน้า (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556) ดังนั้นการสร้าง
คุณลักษณะความเป็นพลเมืองจึงต้องให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านกิจกรรมกลุ่มแบบร่วมมือในการสืบสอบ
เกี่ยวกับประเด็นสาธารณะที่เกี่ยวข้องกับปัญหาในชุมชน Patrick (2018) สอดคล้องกับแนวคิดพ้ืนที่
เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ (Open Spaces for Dialogue and Enquiry หรือ OSDE) 
ซึ่งเป็นแนวคิดชุมชนแห่งการสืบสอบ (Communities of Enquiry) ที่มีจุดประสงค์ในการพัฒนา
ศักยภาพของวิชาการจัดการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง โดยน าประเด็นข้อถกเถียงทางสังคม
หรือมุมมองต่างๆ ที่เกี่ยวกับท้องถิ่นและโลกมาใช้ในบริบทการศึกษา (Mundi Global Education, 
2014; Warwick & Cremin, 2010) ด้วยการจัดสภาพแวดล้อมแบบเปิดในการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้
เผชิญกับมุมมองต่อประเด็นทางสังคมที่หลากหลาย ตั้งค าถาม ตรวจสอบ และท าความเข้าใจเกี่ยวกับ
มุมมองและทางเลือกต่างๆ ทั้งของตนเองและผู้อ่ืนว่าจะท าให้เกิดผลลัพธ์และผลกระทบอย่างไร 
(Warwick & Cremin, 2010)  

แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเป็นแนวคิดที่ใช้การเรียนรู้แบบรวม
พลังและกระบวนการกลุ่มเป็นฐานเพ่ือสร้างการเรียนรู้แบบเปิด เตรียมผู้เรียนให้สามารถรับมือกับ
ความซับซ้อน ไม่แน่นอนของสังคมในปัจจุบัน สามารถพิจารณาความสัมพันธ์ของปัจจัยต่างๆ เช่น 
อ านาจ ภาษา อัตลักษณ์ หรือความไม่เท่าเทียมกันที่เกิดขึ้นในสังคมได้ (Murphy, 2009)  แนวคิด
พ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบประกอบด้วยแนวคิด 3 เรื่อง คือ แนวคิดพ้ืนที่เสรี 
หมายถึง การจัดการศึกษาจะต้องให้เสรีภาพแก่ผู้เรียนเพราะผู้เรียนมีศักยภาพที่จะกระท าสิ่งต่างๆ 
ด้วยตนเอง โดยผู้เรียนสามารถคิด พิจารณา ตั้งค าถาม ข้อสงสัย หรือแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระ
ต่อความรู้ทุกประเภท เนื่องจากไม่มีความรู้ใดสมบูรณ์แบบ ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนเป็นพลเมืองที่พร้อมต่อ
การด าเนินชีวิตในบริบทที่มีความซับซ้อน ไม่คงที่ และเปลี่ยนแปลงได้ตลอดเวลา (Martins, 2011)     
แนวคิดการสืบสอบเป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้สืบค้น เสาะหา ส ารวจ ตรวจสอบ และ
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ค้นคว้าด้วยวิธีการต่างๆ จนเกิดความเข้าใจและรับรู้ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย เป็นการพัฒนา
กระบวนการคิดระดับสูงให้แก่ผู้เรียน ฝึกให้ผู้เรียนสังเกต การถาม-ตอบ การสื่อสารเชื่อมโยง        
การสร้างองค์ความรู้ใหม่ด้วยตนเองผ่านกระบวนการคิด กระบวนการปฏิบัติ และสามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิต (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2557) การจัดการเรียน
การสอนแบบสืบสอบจะเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง ให้อิสระแก่ผู้เรียนในการคิด ลงมือปฏิบัติ ทดลอง 
จนเกิดข้อค้นพบ และสามารถสร้างมโนทัศน์ด้วยตนเองได้ โดยผู้สอนจะมีบทบาทในการกระตุ้นให้
ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถาม และลงมือเสาะแสวงหาความรู้ เพ่ือน ามาประมวลหาค าตอบ หรือข้อสรุป
ด้วยตนเอง ผู้สอนจะคอยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ด้านต่างๆ ให้แก่ผู้เรียน กระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดการวิเคราะห์ในเรื่องที่สนใจ จนเกิดค าถามที่จะสืบเสาะหาค าตอบด้วยตนเองได้ (ทิศนา แขมมณี, 
2553)  และแนวคิดการสานเสวนาเป็นแนวคิดเกี่ยวกับการสื่อสารเพ่ือการเปลี่ยนแปลงโดยการฟัง
และพูดคุยกัน มีจุดประสงค์เพ่ือค้นหาความหมายด้วยกัน ท าให้เกิดการมีส่วนร่วมในการแสวงหาและ
แบ่งปันข้อมูล เกิดความรู้ความเข้าใจ และสามารถค้นพบทางเลือกใหม่ในการแก้ไขปัญหา (ปาริชาด 
สุวรรณบุบผา, 2553) สอดคล้องกับความคิดเห็นของโยส วากเนอร์ (2552) ที่ได้เสนอว่า              การ
สานเสวนาเป็นวิธีการของการปฏิสัมพันธ์ที่ท าให้เกิดการรับฟังซึ่งกันและกัน ผู้เข้าร่วมแต่ละคนจะ
พยายามสอบถาม ส ารวจ ค้นหา เพ่ือจะท าให้เกิดความเข้าใจซึ่งกันและกันมากกว่าการโต้เถียงเพ่ือ
เอาชนะกัน (Bohm, 2004 ) ดังนั้นการสานเสวนาจึงเป็นการสืบค้น มุ่งแสวงหาความรู้ร่วมกันด้วย
ถ้อยค าหรือเหตุล เพ่ือท าให้เกิดความเข้าใจที่กระจ่างขึ้น 

การศึกษาแนวคิดในการพัฒนาความเป็นพลเมืองที่กล่าวไว้ข้างต้นสรุปได้ว่า การจัดการเรียน
การสอนเพ่ือพัฒนาความเป็นพลเมืองต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถทางการคิด รู้ จักการใช้
เหตุผล ผู้เรียนต้องเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ฝึกการคิด การตั้งค าถาม บรรยากาศการเรียนรู้ควร
เป็นแบบเปิด เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น ด้วยเหตุผลที่
กล่าวมาทั้งหมด ผู้วิจัยจึงมีความสนใจพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
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ค าถามการวิจัย 

1. รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
ส่งเสริมมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นมีลักษณะอย่างไร 

2. เมื่อจัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ   
การสานเสวนาและการสืบสอบที่พัฒนาขึ้นแล้วมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน 

การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นสูงขึ้นหรือไม่  

 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

 การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ 

การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างความมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยดังนี้ 

1. เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ 

การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

2. เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ 

การสานเสวนาและการสืบสอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โดย  

     2.1 เปรียบเทียบมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียน
การสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ก่อนและหลังการทดลอง 

        2.2 เปรียบเทียบมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบกับกลุ่มท่ีเรียนด้วย   
การจัดการเรียนการสอนแบบปกติ 

    2.3 เปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนที่เรียนด้วย 

รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ก่อนและหลัง   
การทดลอง 

     2.4 เปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังเรียนของนักเรียนที่
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบกับ
กลุ่มท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนการสอนแบบปกติ 
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สมมติฐานการวิจัย 

 Murphy (2009) ได้ท าการศึกษาเรื่อง การสนทนาเกี่ยวกับศาสตร์การมีส่วนร่วม ทักษะ   
การคิดอย่างอิสระ และความเป็นพลเมืองที่กระตือรือร้น (Conversation on engaged pedagogies, 
independent thinking skills and active citizenship) พบว่า การสนทนาและการมีส่วนร่วม
สามารถช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถในการคิดอย่างอิสระได้  Martins (2011) ได้ท าการศึกษา
ผลของการน าแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน
ภาษา อั ง กฤษขั้ น สู ง ใ นป ระ เทศบร าซิ ล  (Open Spaces: An investigation on the OSDE 
methodology in an advance English conversation course in Brazil) พบว่า ผู้เรียนสามารถ
สร้างรู้ด้วยตนเองและมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  Alivernini and Manganelli (2011) ได้ท าการวิจัยใน
ประเทศอิตาลีเรื่อง การอภิปรายในชั้นเรียนที่มีลักษณะเสรีกับการมีความรู้ความเข้าใจของนักเรียน
เกี่ยวกับพลเมืองและการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมีความสัมพันธ์กันหรือไม่ วัตถุประสงค์ของ
การวิจัย เพ่ือศึกษาว่ารูปแบบการอภิปรายในชั้นเรียนแบบเสรีเป็นปัจจัยที่ส่งผลต่อความรู้ความเข้าใจ
ด้านพลเมืองของนักเรียนในอิตาลีหรือไม่ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนจะมีความรู้ความเข้าใจด้าน
พลเมืองสูงหากบรรยากาศการอภิปรายในชั้นเรียนมีลักษณะเสรี และอุทุมพร ชื่นวิญญา (2554) ได้ท า
การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนที่ผสมผสานรูปแบบ INFOHIO DIALOGUE และ
กระบวนการเรียนรู้แบบสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างการรู้สารสนเทศของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า 
คะแนนเฉลี่ยการรู้สารสนเทศด้านการเข้าถึง การประเมินและการใช้สารสนเทศของกลุ่มทดลองสูง
กว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และกลุ่มทดลองยังสามารถระบุสารสนเทศที่
ต้องการ สามารถเข้าถึงสารสนเทศโดยใช้เทคนิคการใช้ค าค้น รวมถึงประเมินความน่าเชื่อถือของ
สารสนเทศที่สืบค้นได้ และน าสารสนเทศไปใช้ได้อย่างเหมาะสม จากข้อมูลดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยจึง
ตั้งสมมติฐานในการวิจัยดังนี้ 
 

1. มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองของผู้เรียนกลุ่มทดลองหลังเรียนด้วยรูปแบบการเรียน   
การสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติท่ี .05 

2. มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองของผู้เรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียน     
การสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบสูงกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วย        
การจัดการเรียนการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 

3. ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของผู้เรียนกลุ่มทดลองหลังเรียนด้วย
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบสูงกว่าก่อนเรียน
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 
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4. ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของผู้เรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบสูงกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วย
การจัดการเรียนการสอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 
 

ขอบเขตของการวิจัย 

การวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีขอบเขตการวิจัย ดังนี้ 

 

1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย 

           ประชากรที่ใช้ในการทดลองเพ่ือประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที ่

พัฒนาขึ้น คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  2 โรงเรียนในสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น           
จังหวัดสุราษฎร์ธานี 
 

 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

      ตัวแปรที่ใช้ในการทดลองเพ่ือศึกษาคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนประกอบด้วย 

             2.1 ตัวแปรจัดกระท า คือ รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นท่ีเสรีส าหรับ     

การสานเสวนาและการสืบสอบ 

                   2.2 ตัวแปรตาม คือ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และความสามารถใน           การ
วิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
 

3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย  

           เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย คือ เนื้อหาส่วนหนึ่งที่อยู่ในขอบข่ายของรายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่
พลเมือง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ได้แก่ ความเป็นพลเมืองดีในระบอบประชาธิไตยอันมีพระมหากษัตริย์
ทรงเป็นประมขุ ความปรองดองสมานฉันท์ และความมีวินัยในตนเอง 

ค านิยามศัพท์เฉพาะ 
 

 มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง หมายถึง ความรู้ ความเข้าใจที่ถูกต้องตามหลักการ และ
ข้อเท็จจริงเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของบทบาท หน้าที่ และคุณลักษณะของพลเมืองในสังคม  น าไปสู่ 
การพัฒนาความเป็นพลเมืองและการด าเนินชีวิตในวิถีประชาธิปไตย ประกอบด้วยมโนทัศน์ 10 เรื่อง 
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คือ ความซื่อสัตย์สุจริต ความกล้าหาญทางจริยธรรม ความรับผิดชอบ สิทธิ หน้าที่ ความเสมอภาค               
ความยุติธรรม การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม  เสรีภาพ และการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี  ซึ่ง
สามารถวัดได้จากแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
  

ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม หมายถึง ความสามารถในการพิจารณา
ข้อมูล ข่าวสาร เรื่องราว เหตุการณ์ สถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงของสังคม โดยระบุประเด็นส าคัญ 
ความสัมพันธ์ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในเหตุการณ์ และมโนทัศน์ที่ครอบคลุมเหตุการณไ์ด้  ความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมมีดังนี้ 

1) ความสามารถในการวิเคราะห์องค์ประกอบของประเด็นทางสังคม เป็นความสามารถใน
การจ าแนกบุคคล บทบาทของบุคคล บริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ทางสังคม และ
ระบุประเด็นหลักของเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ทางสังคม                     

2) ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของประเด็นทางสังคม เป็นความสามารถใน
การค้นหา และระบุความเกี่ยวข้องเชื่อมโยงขององค์ประกอบย่อยในเหตุการณ์ สถานการณ์ทางสังคม
โดยบอกสาเหตุที่ท าให้สถานการณ์นั้นเกิดข้ึน  ผลลัพธ์ และผลสืบเนื่องจากสถานการณ์   

3) ความสามารถในการวิเคราะห์หลักการของประเด็นทางสังคม เป็นความสามารถใน     
การระบุมโนทัศน์ หรือหลักการความเป็นพลเมืองที่เชื่อมโยงองค์ประกอบย่อยในเหตุการณ์หรือ
สถานการณ ์

           วัดได้จากแบบทดสอบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
 

  แนวคิดพื้นที่ เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ  หมายถึง แนวคิดที่ ใช้                
การสนทนา และกระบวนการกลุ่มเป็นฐานโดยน าประเด็นหรือมุมมองต่อเหตุการณ์ สถานการณ์ต่างๆ 
ในทอ้งถิ่น ประเทศและโลกมาใช้ในบริบททางการศึกษาเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ตั้งค าถาม แสวงหา
ข้อมูลด้วยตนเอง และสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองกับผู้อ่ืน ท าให้ผู้เรียนคิดอย่างอิสระ เรียนรู้อย่างมี
ความหมาย เกิดความรู้ความเข้าใจตามหลักการและข้อเท็จจริง สามารถพิจารณาเหตุการณ์ต่างๆ ใน
สังคม เพ่ือจะน าไปสู่การตัดสินใจอย่างไตร่ตรองและมีความรับผิดชอบในฐานะพลเมือง 
 

  รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ   
หมายถึง รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ      
การสืบสอบ โดยน าสถานการณ์ต่างๆ ในท้องถิ่น ประเทศและโลกมาใช้ในบริบทการศึกษาเพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ตั้งค าถาม แสวงหาข้อมูลด้วยตนเอง สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองกับผู้อื่น และสร้าง
ความรู้ความเข้าใจด้วยตนเองได้ โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเสริมสร้างมทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
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ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ประกอบด้วยหลักการ 5 ประการ คือ 1) หลักการ
ด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน 2) หลักการด้านการคิดอย่างเสรี            
3) หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์  4) หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ     
5) หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม และขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นสนทนา
เพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ ขั้นวินิจฉัย
สถานการณ์  และขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองและขยายความคิด 

 การจัดการเรียนการสอนปกติ หมายถึง การจัดการเรียนการสอนที่น าสถานการณ์ต่างๆ ใน
ท้องถิ่น ประเทศ และโลกมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน มีวัตถุประสงค์เพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ด้วยกระบวนการ 3 ขั้น คือ 
ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นการจัดกิจกรรมในช่วงต้นของบทเรียนเพ่ือสร้างความสนใจ กระตุ้นให้ผู้เรียน
อยากรู้อยากเห็น และทบทวนความรู้เดิม ขั้นด าเนินการเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการถามตอบ การสนทนา การอธิบายร่วมกับการใช้สื่อการสอนประเภท
ต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจ ขั้นสรุป ผู้เรียนประมวลและสรุปบทเรียนจากสิ่งที่ได้เรียน
มาตามจุดประสงค์ท่ีก าหนด 

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น หมายถึง นักเรียนที่ศึกษาอยู่ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
โรงเรียนในสังกัดองค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น จังหวัดสุราษฎร์ธานี  

 

ประโยชน์ที่ได้รับ 

การวิจัยในครั้งนี้ท าให้ได้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา 
และการสืบสอบซึ่งจะเป็นประโยชน์ ดังนี้ 

 

1. ได้แนวทางและวิธีการในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมที่ครูและผู้เกี่ยวข้องสามารถน าไปใช้ประโยชน์ในการพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอนอ่ืนๆ กับกลุ่มเป้าหมายต่างๆ ได้ต่อไป 

 

2. ได้แนวทางส าหรับครูในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็น 
พลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 



 

 

16 

3. ได้ข้อค้นพบเกี่ยวกับมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมที่สามารถน ามาเป็นข้อมูลในการเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมในระดับการศึกษาท่ีสูงขึ้น 

 



 

 

บทที่ 2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา 

และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยต่างๆ ที่
เกี่ยวข้องโดยศึกษาข้อมูลในแต่ละเรื่อง พร้อมกับการวิเคราะห์ และได้น าข้อค้นพบทั้งหมดมาประมวล
เพ่ือใช้ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ       
การสืบสอบ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

1. มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
   1.1 ความหมาย ประเภท และกระบวนการสร้างมโนทัศน์ 
   1.2 ความหมาย หน้าที่ และคุณลักษณะของพลเมือง 
   1.3 มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
2. การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
   2.1 การวิเคราะห์ 
   2.2 ความหมายของประเด็นทางสังคม 
   2.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
3. แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
   3.1 แนวคิดและทฤษฎีพื้นฐาน 
   3.2 การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
4. รูปแบบการเรียนการสอน 
    4.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.3 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.4 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
    5.1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเป็นพลเมือง 
    5.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีทางการศึกษาในการเสริมสร้างมโนทัศน์และ

ความสามารถในการวิเคราะห์ 
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1. มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา 
และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยน าเสนอรายละเอียดส าคัญเกี่ยวกับ
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ดังนี้ 
 

1.1 ความหมาย ประเภท และกระบวนการสร้างมโนทัศน์ 

          ความรู้ในวิชาสังคมศึกษาประกอบด้วยความรู้จากสาขาวิชาต่างๆ ทางสังคมศาสตร์ และ
สาขาอ่ืนๆ ที่เก่ียวข้อง สามารถจ าแนกประเภท (ลาวัณย์ วิทยาวุฒิกุล และคณะ, 2554) ได้ดังนี ้
 

      1) ความรู้ที่เป็นข้อเท็จจริง (Factual Knowledge) หรือข้อเท็จจริง (Fact) เป็น 
ความรู้ที่เป็นข้อมูลเฉพาะอย่างเกี่ยวกับผู้คน สิ่งของ เหตุการณ์ หรือปรากฏการณ์ที่สามารถพบเห็น 
สังเกต หรือรับรู้ได้โดยประสาทสัมผัสอย่างใดอย่างหนึ่ง มีลักษณะเป็นข้อมูลดิบ ข้อมูลเบื้องต้น ซึ่งมัก
แสดงเป็นข้อความธรรมดา ตาราง ตัวเลข หรือแผนภูมิ เช่น โลกหมุนรอบตัวเอง เชียงใหม่เป็นจังหวัด
ทางภาคเหนือของประเทศไทย เป็นต้น วิชาสังคมศึกษามีความรู้ประเภทนี้เป็นจ านวนมาก ความรู้ที่
เป็นข้อเท็จจริงโดยตัวเองไม่มีความหมาย และไม่ให้ประโยชน์ในการเรียนรู้ เพราะผู้เรียนจะลืมหมดใน
ไม่ช้า ความรู้ที่เป็นข้อเท็จจริงจึงไม่ใช่จุดหมายปลายทางของการเรียนการสอนสังคมศึกษา แต่ผู้สอน
สามารถน ามาเป็นเครื่องมือหรือสื่อให้ผู้เรียนหาความหมายโดยใช้กระบวนการคิดอย่างเป็นขั้นเป็น
ตอน น าไปสู่การพัฒนาความรู้ในระดับมโนทัศน์ หลักการ และทฤษฎีต่อไป 
 

        2) ความรู้ที่เป็นมโนทัศน์ (Concepts) หรือมโนมติ (Conceptual Knowledge)  เป็น
แนวคิดที่สรุปรวบยอดได้จากข้อเท็จจริง แสดงถึงความรู้ ความเข้าใจในภาพรวมขององค์ความรู้ 
ข้อเท็จจริง หรือปรากฏการณ์  เช่น  ที่ราบลุ่มแม่น้ า ความดี ความชั่ว สิทธิและหน้าที่ ความเป็น
พลเมืองดี เป็นต้น การมีความรู้ประเภทมโนทัศน์ผู้เรียนต้องน าข้อเท็จจริงที่รับรู้มาพิจารณาเพ่ือหา
ความหมาย หรือความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องโดยใช้ประสบการณ์เดิมและประสบการณ์ใหม่ๆ หลายอย่าง
น าสู่กระบวนการคิด พิจารณา แยกแยะ จนเข้าใจและสามารถสรุปเป็นแนวคิดเกี่ยวกับสิ่งนั้นๆ ได้ 
รวมทั้งสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ๆ ได้  
 

        3) หลักการหรือความคิดรวบยอด (Principle/Generalization) เป็นแนวคิดสรุปที่
แสดงถึงความสัมพันธ์ระหว่างมโนทัศน์ตั้งแต่สองอย่างขึ้นไปที่อาจมีความสัมพันธ์ในเชิงเป็นเหตุเป็น
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ผลหรือเป็นเงื่อนไขแก่กันในทางสนับสนุนหรือปฏิเสธ เช่น ความเป็นอยู่ที่สะดวกสบายของผู้คนเป็น
ผลมาจาการใช้ทรัพยากร เป็นต้น 
 

         4) ทฤษฎี (Theory) เป็นความรู้ที่สรุปเป็นหลักการ ผ่านการทดสอบ พิสูจน์จนเชื่อมั่น
ได้แน่นอนแล้ว เป็นแนวคิดสรุปประเด็นในระดับสูงขึ้น  
 

         เมื่อพิจารณาประเภทของความรู้ในวิชาสังคมศึกษาแล้ว พบว่า ความรู้ระดับที่ควรจะ
สนับสนุนให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ควรเป็นความรู้ระดับมโนทัศน์ขึ้นไป เพราะผู้เรียนจะได้พัฒนาการคิด ใช้
ข้อเท็จจริงท าให้เกิดความหมายจนเกิดเป็นมโนมติและความคิดรวบยอดหรือหลักการ ที่สามารถน าไป
ประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตต่อไป ยิ่งกว่านั้นวิชาสังคมศึกษาเป็นวิชาที่มีเนื้อหามากทั้งโดยตนเอง
และในเชิงสัมพันธ์กับวิชาอ่ืนๆ จึงเป็นไปได้ยากที่ผู้เรียนจะจดจ าได้ทั้งหมดและย่อมไม่เกิดประโยชน์
ใดๆ ในการด าเนินชีวิต หากข้อเท็จจริงเหล่านั้นไม่ได้มีความหมายหรือสร้างแนวคิดใดๆ ดังนั้นความรู้
ในวิชาสังคมศึกษาควรเป็นความรู้ซึ่งสูงกว่าระดับข้อเท็จจริงธรรมดาที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะ
ทางปัญญามากกว่าการรับรู้ และจดจ าเท่านั้น   
 
     1.1.1 ความหมายของมโนทัศน์ 
     มโนทัศน์ มีความหมายเดียวกับค าภาษาอังกฤษว่า concept  มาจากรากศัพท์ภาษา
ลาตินว่า conceptus หรือ concipere (conceive) ในภาษาไทยมีการเรียกแตกต่างกัน เช่น ความคิด
รวบยอด แนวคิด สังกัป  มโนคติ มโนภาพ  เป็นต้น ส าหรับการศึกษาในครั้งนี้จะใช้ค าว่า มโนทัศน์ ซึ่ง
นักวิชาการ นักการศึกษาได้ให้ความหมาย ดังนี้ 
     นาตยา ปิลันธนานนท์ (2542) ได้กล่าวว่า มโนทัศน์ คือ ความรู้ ความเข้าใจในภาพรวม
ขององค์ความรู้ ข้อเท็จจริง มีลักษณะเป็นค าหรือกลุ่มค า  
               วันเพ็ญ วรรณโกมล (2542) ได้สรุปความหมายของมโนทัศน์ว่า ความคิด ความเข้าใจ
เกี่ยวกับลักษณะร่วมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งที่เป็นพวกและประเภทเดียวกัน และมองเห็นความสัมพันธ์กับสิ่ง
อ่ืนๆ ทั้งท่ีเป็นรูปธรรมและนามธรรม แล้วแสดงความเข้าใจต่อสิ่งต่างๆ ออกมาได้อย่างถูกต้องสมบูรณ์  
      ทองสุข รวยสูงเนิน (2552) ได้กล่าวถึงความหมายของมโนทัศน์ คือ ข้อมูลสารสนเทศ 
ความรู้ ที่เชื่อมโยงเข้าด้วยกันเป็นค าอธิบาย ค านิยามของความสัมพันธ์ระหว่างความจริง 2 อย่าง 
หรือมากกว่านั้น 
      ลาวัณย์ วิทยาวุฒิกุล และคณะ (2554) ได้กล่าวถึงความหมายของมโนทัศน์ว่า เป็น
แนวความคิดที่สรุปรวบยอดได้จากข้อเท็จจริง แสดงถึงความเข้าใจต่อปรากฏการณ์หรือสิ่งหนึ่งสิ่งใดที่
เป็นข้อเท็จจริง  
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     ราชบัณฑิตยสถาน (2555) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ว่า ภาพหรือความคิดในสมองที่
เป็นตัวแทนของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ประกอบด้วยคุณสมบัติร่วมที่ส าคัญของสิ่งนั้นซึ่งขาดไม่ได้ หากขาดไปจะ
ท าให้ไม่ใช่สิ่งนั้น บุคคลอาจมีมโนทัศน์ต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่งในระดับท่ีแตกต่างกันได้ 
      Beyer (1971) ได้ให้ความหมายของมโนทัศน์ สรุปได้ว่า มโนทัศน์ คือ กระบวนการทาง
ธรรมชาติของความคิดท่ีกระตุ้นจิตส านึกแห่งการรับรู้ซึ่งอยู่ในลักษณะของความคิดความเข้าใจของคน
ที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยรับรู้สิ่งนั้นเข้าไปสู่ห้วงคิด ด้วยลักษณะของการสรุป หรือรวบยอดท าให้เกิด
ลักษณะร่วมหรือรวมๆ ของสิ่งต่างๆ  
      Banks and Banks (1973) ได้สรุปความหมายของมโนทัศน์ไว้ว่า มโนทัศน์ คือ ค า หรือ
วลี ที่เป็นนามธรรมซึ่งใช้ประโยชน์ส าหรับการจ าแนกหมวดหมู่ของสิ่งของ ความคิด หรือเหตุการณ์
ต่างๆ  
      Merrill and Tennyson (1977) ได้สรุปความหมายของมโนทัศน์ ว่า ชุดของวัตถุ 
เหตุการณ์หรือสัญลักษณ์ที่ได้จัดรวมไว้เป็นกลุ่มโดยพิจารณาจากลักษณะที่ร่วมกัน และสามารถสรุป
อ้างอิงโดยชื่อหรือสัญลักษณะเฉพาะ  
               Raj (1996) ได้กล่าวว่า มโนทัศน์ คือ ความคิดทั่วไปเกี่ยวกับชนิดของสิ่งต่างๆ ที่สร้างขึ้น
จากสมาชิกของมโนทัศน์ที่มีกฎเกณฑ์ร่วมกัน 
               Good (2002) ได้กล่าวถึงความหมายของมโนทัศน์ไว้ 3 ลักษณะ คือ 
      1) ความคิดหรือสัญลักษณ์ของส่วนประกอบ หรือลักษณะร่วมบางประการที่สามารถจะ
จ าแนกออกเป็นกลุ่มได ้
      2) สัญลักษณ์เชิงความคิดทั่วไปเก่ียวกับสถานการณ์ หรือเหตุการณ์ 
      3) ความรู้สึกนึกคิด ภาพความคิด หรือความเห็น 
         

      กล่าวโดยสรุปได้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง ความคิด ความเข้าใจที่สรุปรวบยอดได้จาก
ข้อเท็จจริง เหตุการณ์หรือปรากฏการณ์ มีลักษณะเป็นค าหรือกลุ่มค าที่บอกถึงลักษณะส าคัญของสิ่ง
นั้นที่ขาดไม่ได้ บุคคลที่มีมโนทัศน์ในเรื่องใดๆ จะต้องอธิบายหรือใช้ตัวอย่างประกอบเพ่ือแสดง   
ความเข้าใจในเรื่องนั้นได้ 
 

    1.1.2 ประเภทของมโนทัศน์ 
               นักวิชาการได้จัดประเภทของมโนทัศน์ ดังนี้ 
 

      สุวัฒนา อุทัยรัตน์ (2545) ได้จ าแนกมโนทัศน์ออกเป็น 2 ประเภท คือ 
               1) มโนทัศน์ที่เกิดข้ึนเองตามธรรมชาติ ทั้งที่เป็นนามธรรมและรูปธรรม  
      2) มโนทัศน์ที่มนุษย์ก าหนดหรือประดิษฐ์ขึ้น 
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               De Cecco (1977) ได้แบ่งมโนทัศน์เป็น 3 ประเภท คือ 
     1) มโนทัศน์ชนิดสังเคราะห์ลักษณะ (Conjuntive Concept) เป็นมโนทัศน์ตั้งแต่ 2 

ลักษณะขึ้นไป และเกิดจากการมีส่วนร่วมของลักษณะใหญ่  
      2) มโนทัศน์ชนิดแยกลักษณะ (Disjunctive Concepts) เป็นความคิดรวบยอดที่เปิด
โอกาสให้เลือกอย่างใดอย่างหนึ่ง หรือทั้งสองอย่างรวมกัน จะมีความหมายอย่างไรขึ้นอยู่กับ         
การตัดสินใจของผู้เลือก 
       3) มโนทัศน์ชนิดเหตุผลสัมพันธ์  (Relation Concepts) เป็นมโนทัศน์ที่ เกิดจาก
ความสัมพันธ์กันระหว่างลักษณะเฉพาะของมโนทัศน์ที่มีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกัน  
       Smith (1998) ได้จ าแนกมโนทัศน์เป็น 2 ประเภท คือ 
       1) Artificial concept คือ มโนทัศน์ที่สามารถให้ความหมายโดยชุดของกฎเกณฑ์ที่มี
ความเจาะจง หรือมีความสัมพันธ์กับสิ่งที่สามารถสัมผัสรับรู้ได้อย่างชัดเจน 
       2) Natural concept คือ มโนทัศน์นามธรรมที่มีลักษณะร่วมเฉพาะน้อยกว่ามโนทัศน์
ประเภทแรก  
 

       กล่าวโดยสรุปได้ว่า นักการศึกษาจ าแนกประเภทของมโนทัศน์โดยพิจารณาจากลักษณะ
ที่บ่งชัดของมโนทัศน์เป็นส าคัญ ได้แก่ มโนทัศน์ประเภทสังเคราะห์ลักษณะเป็นความคิดรวบยอดท่ีเกิด
จากส่วนร่วมของลักษณะใหญ่ มโนทัศน์แยกลักษณะเป็นความคิดรวบยอดที่ให้เลือกอย่างใดอย่างหนึ่ง 
และมโนทัศน์ชนิดเหตุผลสัมพันธ์เป็นความคิดรวบยอดที่เกิดจากความสัมพันธ์ของลักษณะส าคัญของ
ความคิดรวบยอด 

       1.1.3 กระบวนการสร้างมโนทัศน์ 
       นักวิชาการได้อธิบายกระบวนการสร้างมโนทัศน์ไว้ ดังนี้ 
 

       วิชัย วงษ์ใหญ่ (2532) ได้กล่าวถึงกระบวนการในการเกิดมโนทัศน์  สรุปได้ดังนี้ 
       1) การรับรู้ข้อมูลทางผัสสะ นักเรียนใช้ประสาทสัมผัสหรือการรับรู้ เพ่ือรับรู้ข้อมูลที่
เกี่ยวกับบุคคล เหตุการณ์ หรือสถานการณ์ 
       2) การจัดข้อมูลเข้าเป็นระเบียบของกลุ่ม นักเรียนใช้กระบวนการเฟ้นจ าแนกข้อมูล
เกี่ยวกับลักษณะร่วมหรือลักษณะที่เหมือนกันเพ่ือจัดรวมข้อมูลให้อยู่ในประเภทเดียวกัน 
       3) การเกิดมโนทัศน์ นักเรียนเข้าใจลักษณะส าคัญหรือลักษณะร่วมของสิ่งเร้า จาก
กระบวนการในขั้นท่ี 1 และข้ันที่ 2 
       4) การเกิดมโนภาพ นักเรียนจะจ าลักษณะเฉพาะหรือแบบของสิ่งนั้นไว้ในลักษณะภาพ
ความนึกคิดในใจหรือภาพในใจ ส าหรับน าไปเปรียบเทียบกับความรู้ใหม่ 
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        นาตยา ปิลันธนานนท์ (2542) ได้กล่าวถึงการเกิดมโนทัศน์ สรุปได้ว่า การเกิด        
มโนทัศน์ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง บุคคลจะต้องมีความรู้ ประสบการณ์ ได้เห็นของจริง ได้เห็นตัวอย่าง จึง
จะสามารถสรุป อธิบาย หรือแยกแยะ ได้ว่า อะไรเป็นความรู้ที่เกี่ยวข้องหรือไม่เกี่ยวข้องกับเรื่องนั้น  
ทั้งนี้มโนทัศน์มีระดับความยากง่าย ละเอียด ลึกซึ้ง ส าหรับแต่ละคนแตกต่างกัน คนในวัยเดียวกันอาจ
มีการรับรู้ความคิดรวบยอดอย่างเดียวกันแตกต่างกันได้ ดังนั้น วัย วุฒิภาวะ ความรู้ และประสบการณ์ 
ล้วนมีผลต่อการรับรู้มโนทัศน์ของคนเราให้แตกต่างกันไป 
      วันเพ็ญ วรรณโกมล (2542) ได้กล่าวถึงกระบวนการเกิดมโนทัศน์ สรุปได้ดังนี้ 
      1) การให้สิ่งเร้าการเรียนรู้ เริ่มจากประสบการณ์ เช่น การได้ยิน การได้เห็น หรือการได้
สัมผัส 
      2) การสังเกตรายละเอียดปลีกย่อยของสิ่งเร้า และคิดเปรียบเทียบกับประสบการณ์เดิม 
      3) การจ าแนกลักษณะร่วมและความแตกต่าง มีสิ่งใดที่เหมือนหรือไม่เหมือนกันอย่างไร 
แล้วสรุปเป็นสัญลักษณ์ เป็นตัวแทนของมโนทัศน์ ระบุชื่อมโนทัศน์ 
      4) การทดสอบความเข้าใจ และน าไปใช้ ถ้าผลปรากฏว่า สิ่งที่ทดสอบนั้นเป็นมโนทัศน์ที่
ถูก แสดงว่าผู้เรียนเข้าใจ สามารถน ามโนทัศน์นั้นไปใช้ แต่ถ้าทดสอบแล้วผิดอาจกลับไปตรวจสอบ
ประสบการณ์ในขั้นเริ่มต้น 
      เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2549) ได้กล่าวถึงกระบวนการสร้างมโนทัศน์ไว้ว่า สมองจะ
รับข้อมูลเข้ามา จากนั้นจะน าไปเปรียบเทียบกับต้นแบบที่มีอยู่ ถ้าภาพต้นแบบใกล้เคียงนั้นมีอยู่แล้วก็
จะตอบสนองหรือตัดสินได้ แต่ถ้ายังไม่พบภาพต้นแบบ บุคคลจะไม่ เข้าใจข้อมูลดังกล่าวแต่จะเกิด
ความพยายามในการตีความข้อมูล แล้วน าไปบันทึกจัดแยกประเภทไว้ในหมวดหมู่ความคิดอย่าง
เหมาะสม เมื่อพบข้อมูลใหม่ก็จะเรียกข้อมูลนั้นกลับมากเพ่ือเปรียบเทียบอีกครั้ง 
      ราชบัณฑิตยสถาน (2555) ได้กล่าวถึงการก่อเกิดมโนทัศน์ว่า เป็นกระบวนการทางสมอง
ในการเข้าใจแก่นสาระของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง โดยการค้นหาคุณสมบัติร่วมที่เป็นลักษณะเฉพาะหรือลักษณะ
ส าคัญของสิ่งนั้น ท าให้ได้ภาพท่ีเป็นตัวแทนของสิ่งนั้น 
      ลาวัณย์ วิทยาวุฒิกุล (2556) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการเกิดมโนทัศน์ สรุปได้ดังนี้ 
      1) ขั้นการสังเกตและรับรู้ เป็นการรับรู้ลักษณะของสิ่งเร้า และระบุลักษณะเหล่านั้น
เอาไว้ 
      2) ขั้นแบ่งแยกขั้นและกลุ่ม เป็นการน าเอาลักษณะของสิ่งเร้าที่ได้สังเกตและรวบรวมไว้ 
มาศึกษาคุณสมบัติที่เหมือนและต่างกัน แล้วแบ่งแยกลักษณะที่เหมือนกันเข้าเป็นกลุ่มหรือประเภท  
      3) ขั้นให้ชื่อกลุ่มที่จัดไว้ เป็นขั้นการก าหนดชื่อที่แสดงลักษณะร่วมของสิ่งนั้น 
      ชัยพร วิชชาวุธ (อ้างถึงใน ลาวัณย์ วิทยาวุฒิกุล, 2556) ได้กล่าวถึงขั้นตอนใน การเกิด
มโนทัศน์ สรุปได้ดังนี้ 
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     1) ขั้นสังเกตและเปรียบเทียบความแตกต่างและความคล้าย 
      2) ขั้นก าหนดสมมติฐาน 
      3) ขั้นทดสอบสมมติฐาน 
      4) ขั้นสรุปเป็นมโนทัศน์ 
      Smith (1998) ได้กล่าวถึงกระบวนการสร้างมโนทัศน์ สรุปได้ว่า กระบวนการสร้าง   
มโนทัศน์เป็นกระบวนการทางสติปัญญาเพ่ือสร้างหมวดหมู่หรือมโนทัศน์ของข้อมูล และเรียนรู้
เกี่ยวกับสมาชิกของมโนทัศน์นั้น โดยมโนทัศน์นั้นจะค่อยๆ เกิดขึ้นจากการให้นักเรียนระบุและอธิบาย
ลักษณะของสมาชิกหรือตัวอย่างของมโนทัศน์ จนกระทั่งสามารถระบุข้อมูลใหม่ที่พบว่าเป็นมโนทัศน์
หรือไม ่
 

       กล่าวโดยสรุปได้ว่า กระบวนการสร้างมโนทัศน์เริ่มจากบุคคลรับรู้ข้อมูลผ่านประสาท
สัมผัส ตีความหมายข้อมูลเบื้องต้น และค้นหาลักษณะส าคัญของสิ่งนั้น โดยหากเกิดความเข้าใจก็จะ
เก็บข้อมูลไว้ และเมื่อรับข้อมูลชนิดเดิมซ้ าอีกหลายครั้งก็จะสามารถสร้างข้อสรุปให้กับข้อมูลได้ 
ส่วนข้อมูลที่ไม่เคยมีประสบการณ์มาก่อน สมองจะด าเนินการเปรียบเทียบลักษณะของตัวอย่างนั้นกับ
ลักษณะต้นแบบ จากนั้นจึงน าผลการเปรียบเทียบไปใช้จ าแนกข้อมูลหรือตัวอย่างว่าเป็นมโนทัศน์
หรือไม่ เมื่อบุคคลเกิดมโนทัศน์แล้ว จะสามารถอธิบาย บอกลักษณะ และสรุปความหมายของ      
มโนทัศน์นั้นจากความรู้ ความเข้าใจของตน ด้วยภาษาของตนเอง 

1.2 ความหมาย หน้าที่ และคุณลักษณะของพลเมือง 

     1.2.1 ความหมายของพลเมือง  
      การอธิบายความหมายของพลเมือง พบว่ามีการกล่าวถึงความหมายของพลเมือง ดังนี้ 

       Andrew (1991) อธิบายว่า พลเมืองหมายถึง   ความสัมพันธ์ระหว่างสิทธิและหน้าที่ใน
ชุมชน  พลเมืองท าให้เกิดการเป็นสมาชิกของชุมชนที่บุคคลนั้นๆ ด ารงชีวิต 
       T.H. Marshell (cited in Cesarani & Fulbrook, 1996) อ ธิ บ า ย ว่ า  พ ล เ มื อ ง
ประกอบด้วย  สิทธิที่จ าเป็นส าหรับอิสรภาพของบุคคล  เสรีภาพของแต่ละคน อิสรภาพในค าพูด 
ความคิด สิทธิในการครอบครองทรัพย์สินและการท าสัญญา รวมทั้งสิทธิที่จะได้รับความยุติธรรม 
       Dagger (1997) ให้ความหมายพลเมืองว่า พลเมืองไม่ใช่เพียงแค่สถานภาพทางกฎหมาย
ที่มีพร้อมกับสิทธิพิเศษและการป้องกันต่างๆ พลเมือง คือ วิถีชีวิตที่ต้องมีความรับผิดชอบต่อสิ่งที่ดี
และมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้นในกิจการสาธารณะ 
              Cogan and Derricott (1998) ให้ค านิยามว่า พลเมือง คือ สมาชิกที่เป็นส่วนประกอบ
ของสังคม ในอีกด้านหนึ่งพลเมือง คือ ชุดของคุณลักษณะแห่งการเป็นประชาชน 
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       Isin and Wood (1999) ให้ความหมายพลเมืองว่า ชุดของการปฏิบัติ (เก่ียวกับ 
วัฒนธรรม สัญลักษณ์และเศรษฐกิจ) รวมทั้งสิทธิและหน้าที่ท่ีเกี่ยวกับพลเมือง การเมืองและสังคม ซึ่ง
เป็นเครื่องหมายแสดงถึงความเป็นสมาชิกในการปกครอง 
       T.H. Marshell (cited in Goldman & Perry, 2002) อธิบายว่ า  ในศตวรรษที่  18 
Marshell ให้ความหมายของ civil citizenship คือ สิทธิของบุคคลในทรัพย์สมบัติ เสรีภาพและ 
ความยุติธรรม ภายใต้กฎหมายที่บังคับใช้กับทุกคนอย่างเท่าเทียมกัน ในศตวรรษที่ 19 Political 
Citizenship คือ การย้ าถึงสิทธิในการมีส่วนร่วมที่จะแสดงออกถึงอ านาจทางการเมือง การมีสิทธิใน
การแสดงความคิดเห็นและการรวมกลุ่ม ในศตวรรษที่ 20 Social Citizenship คือ สิทธิในการเข้าถึง 
การสงเคราะห์ทางเศรษฐกิจและความปลอดภัยทางสังคม เช่น การได้รับเงินชดเชยหากว่างงาน    
การได้รับเงินบ าเหน็จเป็นต้น 

       Hudson and Slaugter (2007) อธิบายว่า ค านิยามของพลเมืองประกอบด้วยสี่ส่วน
คือ สิทธิ หน้าที่ การมีส่วนร่วมและอัตลักษณ์ สิทธิและหน้าที่ คือ มิติอย่างเป็นทางการของพลเมือง 
ในขณะที่การมีส่วนร่วมและอัตลักษณ์ คือ มิติที่ไม่เป็นทางการ 
        Kivisto and Faist (2007) ให้ค านิยามพลเมืองใน 2 ลักษณะ คือ ความเป็นสมาชิกใน
รูปแบบการปกครอง และความเป็นสมาชิกที่มีทั้งความรับผิดชอบและหน้าที่ซึ่งแปรเปลี่ยนไปตาม
สถานที่และเวลา หน้าที่ พ้ืนที่ เช่น การเสียภาษี การเชื่อฟังกฎหมาย เป็นต้น 
        Ciprut (2008) อธิบายว่า พลเมือง คือ ชุดของสิทธิและข้อผูกมัดที่นิยามบทบาททาง
สังคมของบุคคล 
        ราชบัณฑิตยสถาน (2542) ให้ค านิยามพลเมือง คือ ประชาชน ชาวประเทศ 
        กิตติศักดิ์ ปรกติ (2554) อธิบายว่า พลเมือง คือ ผู้มีหุ้นส่วนอยู่ในประชาคมทาง
การเมืองที่เรียกว่า “รัฐ” มีความตระหนักในการเป็นเจ้าของสังคมนั้นๆ ทั้งในฐานะเป็นผู้มีสิทธิที่จะ
ได้รับประโยชน์ ในทางกลับกันมีหน้าที่รักษาและสร้างความสมานฉันท์ของสังคม 
        ปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2550) ให้ค านิยามพลเมือง คือ ก าลังของเมือง ความเป็น
พลเมืองในระบอบประชาธิปไตยหมายถึง การเป็นสมาชิกของสังคมท่ีมีอิสรภาพควบคู่กับ          ความ
รับผิดชอบ และมีสิทธิ เสรีภาพควบคู่กับหน้าที่ โดยมีความสามารถในการยอมรับความแตกต่างและ
เคารพกติกาในการอยู่ร่วมกัน พร้อมทั้งมีส่วนร่วมต่อความเป็นไปและการแก้ปัญหาในสังคมของ
ตนเอง 
        ถวิลวดี บุรีกุล (2555) อธิบายว่า พลเมือง คือ สมาชิกในชุมชน สังคมที่ใช้สิทธิเสรีภาพ
ควบคู่กับความรับผิดชอบ เคารพในสิทธิของบุคคลอ่ืน เคารพความแตกต่างระหว่างบุคคล และเคารพ
กฎ กติกาของสังคม 
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        ดังที่ได้กล่าวมานี้ สรุปได้ว่าพลเมือง หมายถึงสมาชิกของสังคมที่มีสิทธิ เสรีภาพควบคู่
กับหน้าที่ภายใต้กฎ กติกาของสังคม ยอมรับความแตกต่างในการอยู่ร่วมกัน พร้อมที่จะมีส่วนร่วม
อย่างมีความรู้ความเข้าใจต่อความเป็นไปในสังคมของตนเอง รวมถึงการแก้ปัญหาโดยสันติวิธี  
 

    1.2.2 หน้าที่พลเมือง 
    การอธิบายความหมายของหน้าที่พลเมือง พบว่ามีการกล่าวถึงความหมายของหน้าที่

พลเมือง ดังนี้ 
     Hudson and Slaugter (2007) อธิบายว่า หน้าที่พลเมือง คือ การเสียภาษี   

การเกณฑ์ทหาร และการศึกษาซึ่งถือเป็นหน้าที่อย่างเป็นทางการ ส าหรับหน้าที่ท่ัวไปที่ต้องรับผิดชอบ
คือ การเคารพกฎหมาย และการออกเสียง   

    รัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พุทธศักราช 2550 (ส านักงานคณะกรรมการพัฒนา
ระบบราชการ, 2550: ออนไลน์) ก าหนดหน้าที่ของชนชาวไทย ดังนี้ บุคคลมีหน้าที่พิทักษ์รักษาไว้ซึ่ง
ชาติ ศาสนา พระมหากษัตริย์ และการปกครองระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็น
ประมุขตามรัฐธรรมนูญนี้ บุคคลมีหน้าที่ป้องกันประเทศ รักษาผลประโยชน์ของชาติและปฏิบัติตาม
กฎหมาย บุคคลมีหน้าที่ไปใช้สิทธิเลือกตั้ง และบุคคลมีหน้าที่ รับราชการทหาร ช่วยเหลือใน          
การป้องกันและบรรเทาภัยพิบัติสาธารณะ  เสียภาษีอากร ช่วยเหลือราชการ รับการศึกษาอบรม 
พิทักษ์  ปกป้องและสืบสานศิลปวัฒนธรรมของชาติและภูมิปัญญาท้องถิ่น  และอนุรักษ์
ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม  

     สรุปได้ว่า หน้าที่พลเมือง หมายถึง  สิ่งที่บุคคลต้องปฏิบัติด้วยความรับผิดชอบในฐานะ 
สมาชิกของสังคมเพ่ือสนับสนุนและผดุงรักษาให้สังคมสามารถด าเนินต่อไปได้ เช่น การเคารพ
กฎหมาย การเสียภาษี การใช้สิทธิเลือกตั้ง การป้องกันประเทศ การรักษาผลประโยชน์ของ
ประเทศชาติ การอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่ งแวดล้อมและการมีส่วนร่วมในกิจกรรมเพ่ือ
ประโยชน์ของสาธารณะ 

     ความหมายของพลเมืองและหน้าที่พลเมืองข้างต้น จึงกล่าวได้ว่าค าท้ังสองมีความหมายที่
แตกต่างกัน แต่มีความสัมพันธ์ในเชิงแนวคิด คือ พลเมืองเป็นค าที่อธิบายถึงสถานภาพ หรือฐานะของ
ประชาชนที่เป็นสมาชิกของสังคม พลเมืองจึงไม่เหมือนกับราษฎรในด้านการตระหนักถึงสิทธิและ
หน้าที่ของตนในสังคม เมื่อประชาชนมีสถานภาพเป็นสมาชิกคนหนึ่งของสังคมย่อมน าไปสู่การมีภาระ
ผูกพันกับสังคมนั้นๆ ภาระผูกพันดังกล่าว คือ หน้าที่พลเมือง ซึ่งเป็นสิ่งที่บุคคลจะต้องถือปฏิบัติเพ่ือ
ท าให้สังคมที่ตนเป็นสมาชิกสามารถด ารงอยู่ได้ ภายใต้กฎระเบียบและกฎหมายของสังคมนั้น ในทาง
กลับกันสังคมมีหน้าที่ที่จะต้องดูแล จัดสภาพแวดล้อมที่เกื้อหนุนให้สมาชิกของสังคมสามารถด าเนิน
ชีวิตร่วมกันได้อย่างมีเสรีภาพและปลอดภัย  



 

 

26 

     1.2.3 คุณลักษณะความเป็นพลเมือง 
      การอธิบายคุณลักษณะของความเป็นพลเมือง พบว่ามีการกล่าวถึงคุณลักษณะของ  

ความเป็นพลเมือง ดังนี้ 
      ศักดิ์ชัย นิรัญทวี (2548) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของความเป็นพลเมือง  

ของเยาวชนไทยควรมี 3 มิติ คือ  
      1) ด้านความรู้ความเข้าใจ ได้แก่ ความรู้ความเข้าใจหลักและระเบียบการปกครอง

ประเทศในระดับประเทศและระดับท้องถิ่น ความรู้ความเข้าใจในเรื่องสิทธิ หน้าที่ของตนเองและผู้อ่ืน 
ความรู้ความเข้าใจในความเกี่ยวโยงกันของสถานภาพของบุคคลกลุ่มต่างๆ ในสังคม ความรู้        
ความเข้าใจต่อระบอบการเมืองการปกครอง และการเมืองภาคประชาชน รวมถึงการเข้าใจเรื่องของ
สิทธิชุมชน ความหลากหลายของทุนทางสังคม การรู้คิดที่เท่าทันต่อการเปลี่ยนแปลงทางสังคมทั้งใน
ระดับประเทศและระดับโลกที่อาจมีส่วนเกี่ยวข้องกับประเทศไทย ทักษะและความรู้ในความก้าวหน้า
ทางเทคโนโลยี การด าเนินชีวิตที่สอดคล้องกับวิชาชีพและวิถีไทยปัจจุบัน 

       2) ด้านความคิดเห็น เจตคติ ได้แก่ มีความคิดเห็น ความเชื่อ และความรู้สึกที่ดีต่อ 
การมีส่วนร่วมในกิจกรรมของสังคมและการเมืองที่ท าให้เกิดประโยชน์ต่อชุมชน มีเจตคติที่ดีต่อการอยู่
ร่วมกันอย่างเอ้ืออาทร เป็นผู้มีความคิดเห็นต่อความเป็นไปของบ้านเมือง เห็นคุณค่าของความเป็นไทย  
วิถีชีวิตและและวัฒนธรรมของไทย มีส่วนร่วมกับผู้ อ่ืนในการรักษาความเป็นชาติไทย และมี         
ความคิดเห็นที่ทันต่อการเปลี่ยนแปลง 

       3) ด้านการประพฤติปฏิบัติตน ได้แก่ การปฏิบัติตนอย่างถูกต้องภายใต้กฎหมาย กฎ 
ศีลธรรมและกฎกติกาของสังคม ชุมชน การปฏิบัติตนตามหลักสิทธิ หน้าที่ของพลเมือง การกระท า ที่
เป็นประโยชน์ต่อผู้อ่ืน มีส่วนร่วมในกิจกรรมที่เป็นเรื่องของการจรรโลงความถูกต้อง ความเป็นระเบียบ 
ความดีงามของสังคม 

       สุวิมล ว่องวาณิช และคณะ (2549) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะที่ดีของเด็กและเยาวชนไทย
ที่จ าเป็นต้องพัฒนา  3  ด้าน ดังนี้  

   1) ด้านคุณธรรม หมายถึง คุณลักษณะความดีงาม ความเหมาะสมในด้านต่างๆ  คือ                   
ความขยันหมั่นเพียร ความอดทนอดกลั้น การพ่ึงพาตนเอง การมีวินัย ฉันทะ สัจจะ ความรับผิดชอบ 
ความส านึกในหน้าที่ ความกตัญญู ความมีสติรู้ตน ความรอบคอบ ความตั้งจิตที่ดี ความเมตตา         
ความปรารถนาดีต่อกัน ความเอื้อเฟื้อต่อกัน ความไม่เห็นแก่ตัว ความไม่เอารัดเอาเปรียบผู้อื่น 
และความอะลุ้มอล่วยถ้อยทีถ้อยอาศัยกัน  

  2) ด้านสังคม หมายถึง คุณลักษณะเกี่ยวกับการเข้าสังคมและการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน  
ได้แก่ กิริยาวาจา มารยาท การรู้จักปรับตัว ความตรงต่อเวลา ความซื่อสัตย์ ความมีสัมมาคารวะ 
ความสุภาพ พูดจาไพเราะอ่อนหวาน การถ่อมตน  
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  3) ด้านการเรียนรู้ หมายถึง คุณลักษณะเกี่ยวกับการศึกษาหาความรู้ การท า 
ความเข้าใจในประเด็นต่างๆ ได้แก่ ความใฝ่เรียน ความสนใจใฝ่รู้ ความรักโรงเรียน ความรักใน 
การอ่าน 

        กระมล ทองธรรมชาติ (2551) ได้กล่าวว่า คุณลักษณะของพลเมืองที่ส าคัญและจ าเป็น
ส าหรับการอยู่ร่วมกันอย่างราบรื่น และจะช่วยจรรโลงให้สังคมประเทศชาติและโลกพัฒนาก้าวหน้า 
คือ  

        1) การเคารพกฎหมาย  
        2) การเคารพสิทธิและเสรีภาพของตนเองและผู้อ่ืน 
        3) การมีความรับผิดชอบต่อหน้าที่ท่ีมีต่อครอบครัว โรงเรียน ชุมชน ประเทศชาติ 

และสังคมโลก 
        4) การมีเหตุผล ใจกว้าง และรับฟังความคิดเห็นของบุคคลอื่นเสมอ  
        5) การมีคุณธรรมและจริยธรรมในการด าเนินชีวิตประจ าวัน  
        6) การมีความกระตือรือร้นที่จะเข้ามามีส่วนร่วมในการป้องกันและแก้ไข 

ปัญหาของชุมชน ประเทศชาติ และสังคมโลก หรือองค์กรที่ตนสังกัดอยู่  
        7) การมีความสนใจและกระตือรือร้นที่จะเข้าร่วมกิจกรรมต่างๆทางการเมือง 

การปกครอง 
        หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 (ส านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพ้ืนฐาน, 2552) มุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนมีคุณลักษณะอันพึงประสงค์ ดังนี้ 
       1) รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์  
       2) ซื่อสัตย์สุจริต  
       3) มีวินัย  
       4) ใฝ่เรียนรู้  
       5) อยู่อย่างพอเพียง  
        6) มุ่งม่ันในการท างาน  
        7) รักความเป็นไทย 
        8) มีจิตสาธารณะ 
 

        สมพงษ์ จิตระดับ (2554) ได้กล่าวว่าการเสริมสร้างความเป็นพลเมืองต้องเน้นที่
คุณสมบัติ ดังนี้ 
         1) มีอิสรภาพและพ่ึงตนเองได้ 
         2) เคารพสิทธิของผู้อื่นควบคู่กับหน้าที่ และความรับผิดชอบ 
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                 3) เคารพความแตกต่างทางความคิด 
                 4) ความเสมอภาค 
                 5) เคารพกฎหมาย กติกา 
               6) แก้ไขปัญหาอย่างสันติวิธ ี
        7) รับผิดชอบต่อสังคม 
 

        ปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2550) ระบุคุณลักษณะของความเป็นพลเมืองในระบอบ
ประชาธิปไตย ดังนี ้

           1)  รับผิดชอบต่อตนเองและพ่ึงตนเองได้  
           2)  เคารพสิทธิผู้อื่น  
           3)  เคารพความแตกต่าง  
       4) เคารพหลักความเสมอภาค  
        5) เคารพกติกา  
        6) รับผิดชอบต่อสังคมและส่วนรวม 

 

         กลุ่ม Thai Civic Education (2556) ได้ระบุถึงคุณลักษณะของพลเมืองในระบอบ
ประชาธิปไตย ดังนี้ 
         1) การเชื่อม่ันในพหุนิยม 
         2) การใช้สันติวิธีในการแก้ไขความขัดแย้งเพ่ือประโยชน์ของส่วนรวม 
         3) ภราดรภาพ 
         4) ความเสมอภาค 
         5) ความยุติธรรมทางสังคม 
         6) การพ่ึงตนเอง 
         7) การตรวจสอบและถ่วงดุล 
         8) การอยู่ร่วมกับผู้อ่ืนอย่างพ่ึงพากัน 
         9) ความรับผิดชอบ 
        10) เคารพกฎหมาย 
 

         Cogan and Derricott (1998) ได้กล่าวถึงคุณลักษณะของความเป็นพลเมือง ดังนี้  
        1) เคารพสิทธิและเสรีภาพของตนเองและผู้อ่ืน   
        2) รับผิดชอบต่อหน้าที่  
        3) รับผิดชอบตนเองและพ่ึงตนเองได้  
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        4) รับผิดชอบต่อสังคมและส่วนรวม 
        5) ยอมรับค่านิยมพ้ืนฐานของสังคม    
  

                   ดังที่กล่าวมานี้ สรุปได้ว่าคุณลักษณะความเป็นพลเมืองที่เป็นพ้ืนฐานส าหรับการอยู่
ร่วมกันในสังคมจ าแนกเป็น 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ความเข้าใจ เช่น การรู้จักสิทธิ หน้าที่ การรู้คิดเท่า
ทันการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในสังคม ด้านความคิดเห็น เจตคติ เช่น การยึดมั่นในหลักความเสมอภาค 
การยอมรับค่านิยมพ้ืนฐานของสังคม การเชื่อมั่นในความแตกต่างหลากหลาย  และด้านการประพฤติ
ตน เช่น การพ่ึงพาตนเอง การปฏิบัติตามกฎหมาย การแก้ไขปัญหาโดยสันติวิธี 
 

1.3 มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ใช้ในการจัดการเรียนการรู้ 

วิชาสังคมศึกษาเป็นการบูรณาการประสบการณ์และความรู้ที่เชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่าง
มนุษย์หรือการศึกษาเพ่ือความเป็นพลเมืองดี มีความรับผิดชอบต่อสังคม โดยมุ่งเน้นที่จะให้ผู้เรียนมี
ความรู้ เกี่ยวกับมโนทัศน์พ้ืนฐานต่างๆ ของสังคม พัฒนาให้ผู้เรียนรู้จักคิด มีความสามารถใน         
การตัดสินใจ เข้าใจตนเอง น าความรู้และทักษะไปใช้ในการปรับปรุงสังคม ศักดิ์ชัย นิรัญทวี (2548) 
ได้กล่าวถึงการพัฒนาความเป็นพลเมืองของเยาวชนไทยว่า เยาวชนควรมีความรู้ความเข้าใจหลักและ
ระเบียบการปกครองในระดับประเทศและระดับท้องถิ่น ความรู้ความเข้าใจเรื่องสิทธิ หน้าที่ของ
ตนเองและผู้อ่ืน ความรู้ความเข้าใจในความเกี่ยวโยงกันของสถานภาพของบุคคลกลุ่มต่างๆ ในสังคม 
ความรู้ความเข้าใจต่อระบอบการเมืองการปกครอง และการเมืองภาคประชาชน รวมถึงการเข้าใจ
เรื่องของสิทธิชุมชน ความหลากหลายของทุนทางสังคม เช่นเดียวกับปริญญา เทวานฤมิตรกุล (2550) 
ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนเพื่อสร้างความเป็นพลเมืองจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนคิดได้ คิดเป็น 
ผู้เรียนจึงต้องเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ได้ลงมือปฏิบัติ ฝึกการคิด ฝึกการตั้งค าถาม มีส่วนร่วม
อย่างกระตือรือร้น แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่น รวมทั้งสามารถสรุปมโนทัศน์และสิ่งที่เรียนรู้ได้ด้วย
ตนเอง เพ่ือจะพัฒนาให้ผู้เรียนรับผิดชอบต่อตนเอง สังคม และส่วนรวม เคารพความแตกต่าง     
ความเสมอภาค สิทธิผู้อ่ืน และเคารพกฎ กติกาของสังคม O' Shea (2012) ได้ระบุถึงมโนทัศน์หลักที่
ผู้เรียนจะควรเรียนรู้ในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความเป็นพลเมือง คือ สิทธิ ความเป็น
ประชาธิปไตย ความหลากหลาย ความเท่าเทียมกัน และสิทธิมนุษยชน  ทิพย์พาพร ตันติสุนทร 
(2554) ได้กล่าวว่า การสร้างพลเมืองที่มีส่วนร่วมรับผิดชอบสังคมทั้งในระดับท้องถิ่นและระดับรัฐ 
ต้องเริ่มต้นตั้งแต่เด็กเล็กจนถึงผู้ใหญ่ พลเมืองไทยจะต้องเป็นผู้ที่มีความรู้ความเข้าใจสังคม ยึดถือ 
ประโยชน์ส่วนรวมเป็นหลัก มีความรับผิดชอบ รักในเสรีภาพ เคารพความเสมอภาค  ความยุติธรรม 
เข้าใจเรื่องสิทธิมนุษยชน ยอมรับความแตกต่างในความเป็นพหุสังคม และยึดหลักสันติวิธี ไม่ใช้   
ความรุนแรงในการแก้ไขปัญหาความขัดแย้ง  
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     ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2557) ได้ก าหนดจุดเน้นในการจัด     
การเรียนรู้รายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมือง 5 ประการ คือ ความเป็นไทย การรักชาติ ยึดมั่นในศาสนา 
และเทิดทูนสถาบันพระมหากษัตริย์ ความเป็นพลเมืองดีในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษตริย์
ทรงเป็นประมุข ความปรองดอง สมานฉันท์ และความมีวินัยในตนเอง กลุ่ม Thai Civic Education 
(2556) ได้น าเสนอมโนทัศน์หลักในการจัดการเรียนรู้เพื่อสร้างความเป็นพลเมือง 20 ประการ คือ  

การเห็นคุณค่าและศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ การมีความซื่อสัตย์สุจริตและการมีความกล้าหาญทาง
จริยธรรม การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม การรู้จักสิทธิหน้าที่ของตนเองและเคารพสิทธิผู้อื่น การใช้สิทธิ
โดยไม่ละทิ้งหน้าที่ของตน การใช้เสรีภาพอย่างรับผิดชอบและเคารพเสรีภาพของผู้ อ่ืน การรัก     
ความเสมอภาคและความยุติธรรม การยึดหลักภราดรภาพและเคารพความแตกต่าง สันติวิธีและ   
การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี สิทธิมนุษยชน การรู้ทันสื่อสารมวลชน การเรียนรู้ข่าวสารและ
เหตุการณ์ปัจจุบันอย่างมีวิจารณญาณ การมีจิตส านึกรวมหมู่ การคิดอย่างมีวิจารณญาณในระบอบ
ประชาธิปไตย การยึดหลักเสียงข้างมากและเคารพสิทธิของเสียงข้างน้อย การพัฒนาความรู้ ความคิด 
จิตใจ พฤติกรรมและการท างานของตนเองอยู่เสมอ การมีจิตสาธารณะและจิตอาสา การมีส่วนร่วม
ทางการเมือง และการมีความรู้พ้ืนฐานทางการเมือง 
 

      ข้อมูลจากการศึกษาเกี่ยวกับคุณลักษณะความเป็นพลเมือง ผลการศึกษาระดับนานาชาติ 
โครงการประเมินผลการศึกษาหน้าที่และความเป็นพลเมือง ครั้งที่ 3 โดย International Association 
for the Evaluation of Educational Achievement (IEA) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 และงานวิจัยที่ได้น าเสนอ ผู้วิจัยจึงได้คัดเลือกมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่
ปรากฎในเอกสารและงานวิจัยข้างต้น จากนั้นใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และรายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมืองเป็น
กรอบพิจารณาคัดเลือกมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่จะน ามาใช้ในการจัดเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โดยจ าแนกเป็น 3 กลุ่ม คือ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวกับ
คุณธรรมจริยธรรม มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวกับการเมืองการปกครอง และมโนทัศน์ด้าน      
ความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวกับสังคม ซึ่งมโนทัศน์ในแต่ละกลุ่มจะต้องมีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน เพ่ือ
เป็นแนวทางที่ผู้เรียนจะน าไปใช้ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 10 
ประการ มีรายละเอียดดังนี้ 

     มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวกับคุณธรรมจริยธรรม ได้แก่ 

     1) ความซื่อสัตย์สุจริต (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556; ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2552; สุวิมล ว่องวาณิช และคณะ, 2549) 
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         ก. ความซื่อสัตย์สุจริตทางวาจา หมายถึง  การพูดความจริง พูดสิ่งที่ดี ก่อให้เกิดประโยชน์ 

แก่ผู้ที่เก่ียวข้องและส่วนรวม ไม่โกหกหลอกลวง ไม่พูดบิดเบือน ไม่พูดเพ่ือแสวงหาประโยชน์ให้ตนเอง
และพวกพ้อง และเม่ือได้ให้ค าม่ันสัญญาว่าจะท าสิ่งที่ดีและถูกต้องก็จะกระท าตามท่ีได้รับปากไว้ 

      ข. ความซื่อสัตย์สุจริตทางการกระท า หมายถึง การประพฤติอย่างถูกต้อง ไม่คดโกง ไม่
หลอกลวงผู้อ่ืน ไม่ท าผิดทั้งต่อหน้าและลับหลัง และไม่แสวงหาผลประโยชน์ด้วยวิธีการที่ผิดกฏหมาย 
หรือคุณธรรมจริยธรรม  

              2) ความกล้าหาญทางจริยธรรม หมายถึง การคิดและท าสิ่งต่างๆ อย่างมีเหตุผล ใน
ขอบเขตของกฎหมายและศีลธรรม  ไม่เห็นด้วยและไม่สนับสนุนการกระท าท่ีจะก่อให้เกิด          ความ
เสียหายแก่ประเทศชาติ (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556) 

   3) ความรับผิดชอบ (Cogan & Derricott, 1998; กระมล ทองธรรมชาติ , 2551; กลุ่ม 
Thai Civic Education, 2556; ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554; ปริญญา เทวานฤมิตรกุล, 2550; 
สมพงษ์ จิตระดับ, 2554) 

    ก. ความรับผิดชอบต่อตนเอง หมายถึง การปฏิบัติหน้าที่ของตนเองด้วยความเพียร
พยายามเพ่ือให้ส าเร็จตามเป้าหมาย ยอมรับผลดีผลเสียที่เกิดขึ้น และแก้ไขให้ถูกต้อง 

    ข. ความรับผิดชอบต่อสังคม หมายถึง การปฏิบัติหน้าที่ตามสถานภาพของตนซึ่งเป็น
สมาชิกของสังคมด้วยความเพียรพยายามเพ่ือให้ส าเร็จตามเป้าหมาย ยอมรับผลดีผลเสียที่เกิดขึ้น และ
แก้ไขให้ถูกต้อง 

     มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวกับการเมืองการปกครอง ได้แก่ 

     1) ความเสมอภาค หมายถึง การได้รับโอกาสและสิทธิเท่ากันโดยไม่ค านึงถึงเพศ วัย หรือ
ความแตกต่างของบุคคล (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556; ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554; 
สมพงษ์ จิตระดับ, 2554) 

    2) ความยุติธรรม หมายถึง การกระท าสิ่งต่างๆ อย่างสมเหตุสมผล ถูกต้องตามกฎหมาย 

กฎกติกาในสังคม โดยปราศจากอคติ ไม่เอนเอียงเข้าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง  (กลุ่ม Thai Civic Education, 
2556; ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554) 

     3) สิทธิ หมายถึง การใช้อ านาจของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่กฎหมายให้          
การรับรองและคุ้มครองในการท าการต่างๆ โดยต้องไม่ละเมิดสิทธิของบุคคลอื่น                      (Cogan 
& Derricott, 1998; กระมล ทองธรรมชาติ, 2551; กลุ่ม Thai Civic Education, 2556; ปริญญา เท
วานฤมิตรกุล, 2550; ศักดิ์ชัย นิรัญทวี, 2548; สมพงษ์ จิตระดับ, 2554) 
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    4) หน้าที่ หมายถึง ภาระรับผิดชอบของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่ต้องกระท าหรือ
งดเว้นกระท าตามที่กฏหมายก าหนด (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556; ศักดิ์ชัย นิรัญทวี, 2548; 
สมพงษ์ จิตระดับ, 2554) 

   มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวกับสังคม 

   1) การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556; ทิพย์พาพร ตันติ
สุนทร, 2554)  

        ก. จิตส านึกต่อประโยชน์ส่วนรวม หมายถึง การตระหนักถึงผลดีผลเสียที่จะเกิดขึ้นกับ
ส่วนรวม ก่อนท าสิ่งใด และตัดสินใจเลือกกระท าสิ่งที่เกิดประโยชน์แก่ส่วนรวม 

     ข. การเสียสละประโยชน์ส่วนตน หมายถึง การเต็มใจที่จะท าสิ่งต่างๆ ที่เป็นผลดีต่อ
ส่วนรวม แม้จะต้องมีความรับผิดชอบเพิ่มขึ้น  

     2) เสรีภาพ หมายถึง  ความสามารถของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่เลือกคิด พูด 
หรือกระท าได้อย่างอิสระตามความพอใจของตนโดยไม่มีบุคคลอ่ืนใดใช้อ านาจแทรกแซง  แต่ต้องไม่
ท าให้ผู้ อ่ืนเดือดร้อนหรือละเมิดเสรีภาพของผู้อ่ืน และอยู่ภายใต้กฎหมาย (Cogan & Derricott, 
1998; กระมล ทองธรรมชาติ, 2551; ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554) 

    3) การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี   หมายถึง การใช้วิธีการที่สร้างสรรค์ ไม่ใช้         
ความรุนแรงในการแก้ปัญหาความขัดแย้งที่เกิดขึ้นในสังคม แต่ใช้หลักประโยชน์ร่วมกันของทุกฝ่าย 
และเป็นวิธีที่จะก่อให้เกิดความสงบ สมานฉันท์ และความพอใจร่วมกัน (กลุ่ม Thai Civic Education, 
2556; ทิพย์พาพร ตันติสุนทร, 2554; สมพงษ์ จิตระดับ, 2554) 
 

      กล่าวโดยสรุปได้ว่า มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 10 ประการข้างต้นเป็นมโนทัศน์ที่
ผู้วิจัยวิเคราะห์และสังเคราะห์จากวรรณกรรมและงานวิจัยตามขั้นตอนที่ได้น าเสนอ ซึ่งเป็นมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมืองพ้ืนฐานที่จะน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนส าหรับเตรียมผู้เรียนสู่การเป็น
พลเมืองที่มีความรู้ความเข้าใจ มีความรับผิดชอบต่อสังคม มีความสามารถในการตัดสินใจโดยใช้
เหตุผล และมีส่วนร่วมในกิจกรรมที่จรรโลงความถูกต้อง ก่อให้เกิดประโยชน์แก่สังคมส่วนรวม   
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2. การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยน าเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการวิเคราะห์ 
ประเด็นทางสังคมดังนี้ 
 

2.1 การวิเคราะห์ 

          ข้อมูลส าคัญเกี่ยวกับการวิเคราะห์ มีรายละเอียดดังนี้ 
     2.1.1 ความหมายของการคิด 

การคิดเป็นกระบวนการทางสมองซึ่งเป็นธรรมชาติที่ติดตัวมาตั้งแต่เกิด เพ่ือใช้ใน 
การด าเนินชีวิต การคิดช่วยให้มนุษย์ได้เชื่อมโยงความรู้ ความสามารถ และประสบการณ์ เพ่ือวางแผน 
ตัดสินใจแก้ปัญหาหรือตอบสนองต่อสถานการณ์ที่ตนเองเผชิญอยู่ และการคิดสร้างสรรค์สิ่งใหม่อย่าง
มีประสิทธิภาพ (ทิศนา แขมมณี, 2544; ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556; อัมพร ม้าคนอง, 2551) 
นักวิชาการได้ให้ความหมายของการคิด ดังนี้ 
 

       Piaget (1964) กล่าวว่า การคิด คือ ความสามารถในการวางแผนและปรับตัวให้เข้ากับ
สิ่งแวดล้อม โดยมีกระบวนการที่ส าคัญในการพัฒนาการคิด ได้แก่ กระบวนการดูดซึม (Assimilation) 
ข้อมูลและประสบการณ์ต่างๆ เข้าไปเชื่อมโยงกับประสบการณ์เดิมของตน และกระบวนการปรับให้
เหมาะ (Accomodation) ที่จะปรับความรู้ความคิดให้เข้ากับสิ่งแวดล้อมใหม่ๆ  
       Dewey (1973) ให้ความหมายการคิดว่า เป็นกระบวนการทางสมองที่เกิดขึ้นภายในตน 
เป็นความสามารถเฉพาะบุคคล การคิดเริ่มต้นเมื่อมีการกระตุ้นประสาทรับรู้จากสิ่งแวดล้อม และ
สมองมีการเลือกรับรู้การกระตุ้นนั้น 
        Krulik and Rudnick (1993) กล่าวว่า การคิดเป็นความสามารถที่จะน าไปสู่ข้อสรุปที่
ถูกต้องจากเนื้อหาที่ก าหนดให้ ซึ่งข้อสรุปนี้จะท าให้เกิดความคิดใหม่ 

       Bruner (อ้างถึงใน วีระ สุดสังข์, 2550) ให้ความหมายการคิดว่า เด็กเริ่มต้นเรียนรู้จาก
การกระท า ต่อไปจึงสามารถจินตนาการหรือสร้างภาพในใจในความคิดขึ้นได้ แล้วจึงเกิดการคิดและ
เขา้ใจในสิ่งที่เป็นนามธรรม 

 

       กล่าวโดยสรุปได้ว่า การคิดเป็นกระบวนการท างานของสมองที่เกิดขึ้นภายในตน เป็น
ผลมาจากประสบการณ์เดิม สิ่งเร้า และสภาพแวดล้อมที่เข้ามากระทบ ท าให้เกิดความสามารถที่
น าไปสู่ข้อสรุปในการตัดสินใจ แก้ปัญหา และปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อม  
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                 นักวิชาการได้เสนอระดับการคิดเป็น 3 ระดับ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556; ศรินธร วิท
ยะสิรินันท์ 2544) ดังนี้  

       1) การคิดระดับพ้ืนฐาน (Basic thinking) เป็นการคิดที่เป็นพ้ืนฐานเบื้องต้นต่อการคิด
ในระดับที่สูงขึ้นหรือซับซ้อนขึ้น ส่วนใหญ่เป็นทักษะการสื่อสารความหมายที่จ า เป็นต้องใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน เป็นความสามารถในการรับรู้ และการถ่ายทอดข้อมูลรูปแบบบต่างๆ ได้แก่ 

                1.1)  การฟัง (Listening) 
                1.2)  การอ่าน (Reading) 
                1.3)  การรับรู้ (Perceiving) 
                1.4)  การจดจ า (Memorizing) 
                1.5)  การจ า (Remembering) 
                1.6)  การคงสิ่งที่เรียนไปแล้วไว้ได้ภายหลังการเรียน (Retention) 
                1.7)  การบอกความรู้ที่ได้จากตัวเลือกท่ีก าหนดให้ (Recognizing) 
                1.8)  การบอกความรู้ออกมาด้วยตนเอง (Recalling) 
                1.9)  การใช้ข้อมูล (Using information) 
                1.10) การบรรยาย (Describing) 
                1.11) การอธิบาย (Explaining) 
                1.12) การท าให้กระจ่าง (Clarifying) 
                1.13) การพูด (Speaking) 
                1.14) การเขียน (Writing) 
                1.15) การแสดงออกถึงความสามารถของตน 
 

             2) การคิดระดับกลางหรือการคิดทั่วไป (General thinking) เป็นการคิดท่ีต้องใช้ 
ตัดสินใจและแก้ปัญหาทั่วๆ ไปในชีวิตประจ าวัน และเป็นพ้ืนฐานของการคิดขั้นสูงที่มีความซับซ้อน 
การฝึกการคิดระดับกลางส าหรับเด็กจะเป็นการฝึกทักษะการแสวงหาความรู้ที่มีความลุ่มลึกมากขึ้น
เพ่ือสนองต่อการเรียนรู้ ได้แก่ 

                2.1) การสังเกต (Observation) 
                 2.2)  การส ารวจ (Exploring) 

                2.3)  การตั้งค าถาม (Questioning) 
                2.4)  การเก็บรวบรวมข้อมูล (Information gathering) 
                2.5)  การระบุ (Identifying) 
                2.6)  การจ าแนก แยกแยะ (Discriminating) 
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                 2.7)  การจัดล าดับ (Ordering) 
                 2.8)  การเปรียบเทียบ (Comparing) 
                 2.9)  การจัดหมวดหมู่ (Classifying) 
                 2.10) การสรุปอ้างอิง (Inferring) 
                 2.11) การแปล (Translating) 
                 2.12) การตีความ (Interpreting) 
                 2.13) การเชื่อมโยง (Connecting) 
                   2.14) การขยายความ (Elaborating) 
                 2.15) การให้เหตุผล (Reasoning) 
                 2.16) การสรุปย่อ (Summarizing) 
 

             3) การคิดระดับสูงหรือการคิดที่ซับซ้อน (High order thinking) เป็นการคิดท่ีมี 
ความซับซ้อน ใช้ทักษะการสื่อความหมาย และทักษะการคิดระดับกลางหลายๆ ทักษะมาประกอบกัน
เป็นกระบวนการคิด มีการคิดอย่างเป็นขั้นตอน และเป็นระบบ การคิดระดับสูงจะพัฒนาได้เมื่อบุคคล
ได้พัฒนาทักษะการคิดพ้ืนฐานจนมีความช านาญพอสมควรแล้ว การคิดระดับสูง ได้แก่ 
                3.1)  การสรุปความ (Drawing conclusion) 
                3.2)  การให้ค าจ ากัดความ (Defining) 
                3.3)  การวิเคราะห์ (Analyzing) 
                3.4)  การผสมผสานข้อมูล (Integrating) 
                3.5)  การจัดระบบความคิด (Organizing) 
                3.6)  การสร้างองค์ความรู้ใหม่ (Constructing) 
                3.7)  การก าหนดโครงสร้างความรู้ (Structuring) 
                3.8)  การแก้ไขปรับปรุงโครงสร้างความรู้เสียใหม่ (Restructuring) 
                3.9)  การค้นหาแบบแผน (Finding pattern) 
                3.10) การค้นหาความเชื่อพ้ืนฐาน (Finding underlying assumption) 
                3.11) การคาดคะเน/ การพยากรณ์ (Predicting) 
                3.12) การตั้งสมมติฐาน (Formulating hypothesis) 
                3.13) การทดสอบสมมติฐาน (Testing hypothesis) 
                3.14) การตั้งเกณฑ์ (Establishing criteria) 
                3.15) การพิสูจน์ความจริง (Verifying) 
                3.16) การประเมิน (Applying) 
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               ข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่า การคิดของมนุษย์เริ่มจากระดับต่ าสุด คือ การคิด
เกี่ยวกับสิ่งที่จ าได้ รู้มา ซึ่งมักเป็นข้อมูล หรือข้อเท็จจริง จากนั้นจึงเป็นการคิดระดับกลางที่ต้องใช้
ความเข้าใจประกอบการคิด แล้วจึงสามารถคิดต่อไปถึงระดับการวิเคราะห์และสร้างสรรค์ซึ่งเป็น    
การคิดระดับสูง การพัฒนาการคิดไม่ใช่เรื่องที่ยากเกินไปเพราะการคิดสามารถเปลี่ยนแปลงหรือ
พัฒนาได้จากการจัดสภาพแวดล้อมที่มีผลต่อสติปัญญา (William, 2002 อ้างถึงใน อัมพร ม้าคนอง, 
2551) การคิดและการสอนคิดเป็นเรื่องที่ส าคัญอย่างยิ่งในการจัดการศึกษาให้มีคุณภาพ การพัฒนา
ผู้เรียนในปัจจุบันจึงต้องสอนมากกว่าการสอนหรือถ่ายทอดความรู้ในห้องเรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 
การฝึกทักษะการวิเคราะห์ สร้างสรรค์ และการน าไปปฏิบัติ (ทิศนา แขมมณี, 2544; อัมพร ม้าคนอง, 
2551) เนื่องจากความสามารถในการวิเคราะห์จะช่วยให้ผู้ เรียนแยกแยะ จ าแนกเหตุการณ์ 
สถานการณ์ทางสังคมต่างๆ ที่เต็มไปด้วยความซับซ้อนและมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา เพ่ือ       
การตัดสินใจอย่างถูกต้องและเกิดประโยชน์ทั้งในชีวิตส่วนตัวและส่วนรวม 
 

    2.1.2 ความหมายของการวิเคราะห์ 
    นักวิชาการได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์ ดังนี้ 

     Rawlinson (1988) ได้กล่าวถึงความหมายของการวิเคราะห์ว่า เป็นการคิดเชิงตรรกะ
เพ่ือน าไปสู่ค าตอบที่มีความเป็นไปได้จ านวนหนึ่งหรือค าตอบเดียวของปัญหา 

     Michaelis and Garsia (1992) ได้อธิบายความหมายของการวิเคราะห์ไว้ว่า เป็น 
การพิจารณาส่วนต่างๆ ทั้งในด้านองค์ประกอบ ด้านความสัมพันธ์ และด้านหลักการ  

     Marzano and Kendall (2008) ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการใช้
ความรู้ที่มีเหตุผลหรือการคิดขั้นสูงที่มากกว่าการระบุคุณลักษณะที่เหมือนกันหรือต่างกัน จนสามารถ
สรุปเป็นข้อมูลใหม่ได้ด้วยตนเอง 
      Potter (2005) ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์ว่า เป็นการเสาะหาประเด็นที่อยู่ใน
ข้อมูลโดยการแยกแยะข้อมูลเป็นองค์ประกอบย่อยๆ เพ่ือระบุประเด็นที่ต้องการ 

     บุญชม ศรีสะอาด (2537) ได้กล่าวถึงความหมายของการวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถ
ในการแยกแยะเรื่องราวต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยๆ ว่า สิ่งเหล่านั้นประกอบกันอยู่ในลักษณะใด มี  
ความเกี่ยวพันกันอย่างไร และมีความส าคัญเช่นไร 
       เกรียงศักดิ์  เจริญวงศ์ศักดิ์  (2549) ได้ให้ความหมายของการวิ เคราะห์ว่า เป็น
ความสามารถในการจ าแนกแจกแจงองค์ประกอบต่างๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพ่ือค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้น 
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  สุคนธ์ สินธพานนท์ วรรัตน์ วรรณเลิศลักษณ์  และพรรณี สินธพานนท์ (2555) ได้กล่าวถึง
ความหมายของการวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถในการจ าแนก แยกแยะข้อมูลหรือวัตถุสิ่งของต่างๆ 
หรือเรื่องราว เหตุการณ์ออกเป็นส่วนย่อยตามหลักการหรือเกณฑ์ที่ก าหนดเพ่ือค้นหาความจริง หรือ
ความส าคัญที่แฝงอยู่ หรือปรากฏอยู่จนได้ความคิดที่จะน าไปสู่ข้อสรุปและการน าไปประยุกต์ใช้ 
   สุวิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวถึงความหมายของการวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถใน   
การจ าแนก แยกแยะองค์ประกอบต่างๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจเป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือ
เหตุการณ์และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพ่ือค้นหาสภาพความเป็น
จริงหรือสิ่งส าคัญของสิ่งที่ก าหนดให้ 
   อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ (2555) ได้ให้ความหมายของการวิเคราะห์ คือ ความสามารถใน      
การมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างส่วนประกอบหรือส่วนต่างๆ พิจารณาหรือแยกรายละเอียดของ
เนื้อหา 
   ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2556) ได้ให้ความหมายของ การวิเคราะห์ว่า เป็นความสามารถใน
การมองเห็นรายละเอียดและจ าแนกแยกแยะข้อมูลองค์ประกอบของสิ่งต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ 
เรื่องราว เหตุการณ์ต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยๆ และจัดเป็นหมวดหมู่ เพ่ือค้นหาความจริง ความส าคัญ 
แก่นแท้ องค์ประกอบหรือหลักการของเรื่องนั้นๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อน
อยู่ภายในสิ่งต่างๆ หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชี่อมโยงของสิ่งต่างๆ 
ว่าเกี่ยวพันกันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุ อะไรเป็นผล ส่งผลกระทบต่อกันอย่างไร อาศัยหลักการใด จน
ได้ความคิดเพ่ือน าไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช้ ท านายหรือคาดการณ์สิ่งต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง 
 

    สรุปได้ว่า การวิเคราะห์หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะข้อมูล เรื่องราว  หรือ
เหตุการณ์ต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยตามเกณฑ์ที่ก าหนด เพ่ือตีความ หาความจริง หรือความสัมพันธ์ที่
เชื่อมโยงกันของส่วนย่อยส่วนย่อยต่างๆ ประเมินคุณค่าของสิ่งต่างๆ จนได้ความคิดที่น าไปสู่ข้อสรุป 
หลักการ การตัดสินใจ และการน าไปประยุกต์ใช้  
 
        2.1.3 องค์ประกอบของการวิเคราะห์ 
     นักวิชาการได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการวิเคราะห์ ดังนี้ 
 

      Bloom (1959) ได้จ าแนกองค์ประกอบของการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ด้าน ดังนี้ 
     1) การวิเคราะห์เนื้อหาหรือความส าคัญของสิ่งต่างๆ (Analysis of Elements) เป็น

ความสามารถ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) ในการแยกแยะได้ว่า สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดส าคัญ หรือสิ่งใด
มีบทบาทมากที่สุด เนื่องจากข้อมูลต่างๆ ที่ได้มานั้น ข้อความบางส่วนอาจเป็นข้อเท็จจริง บาง
ข้อความเป็นสมมติฐาน บางข้อความเป็นค่านิยม และบางข้อความเป็นความคิดเห็นของผู้เขียน ดังนั้น
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การวิเคราะห์เนื้อหาจึงต้องใช้ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นต่างๆ ได้แก่ ความสามารถใน  
การค้นหาประเด็นต่างๆ ในข้อมูล ความสามารถในการจ าแนกความจริงออกจากสมมติฐานเพ่ือค้นหา
สาระส าคัญ ความสามารถในการจ าแนกความจริงออกจากข้อมูลอ่ืนเพ่ือค้นหาข้อความหลัก 
ความสามารถในการบอกสิ่งจูงใจ พิจารณาพฤติกรรมของบุคคลและกลุ่ม และความสามารถใน     
การจ าแนกข้อสรุปออกจากข้อความปลีกย่อย 

 

      2)  การวิ เคราะห์ความสัมพันธ์  (Analysis of Relationship) เป็นความสามารถ   
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) ในการค้นหาความสัมพันธ์ของข้อมูลในส่วนต่างๆ ทั้งข้อมูลหลักและ
ข้อมูลย่อย ข้อสรุป สมมติฐาน และหลักฐานต่างๆ ว่ามีอะไรที่สัมพันธ์กัน สัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร 
สัมพันธ์กันมากน้อยเพียงใด สอดคล้องหรือขัดแย้งกัน ได้แก่ การท าความเข้าใจความสัมพันธ์ของ
แนวคิดในบทความ ความสามารถในการระบุเหตุผลที่สนับสนุนการตัดสินใจ ความสามารถในการระบุ
ความจริง สมมติฐาน หรือข้อโต้แย้งที่น ามาใช้ในการสนับสนุนข้อความนั้น ความสามารถใน         การ
ตรวจสอบสมมติฐานที่ได้มา ความสามารถในการจ าแนกความสัมพันธ์ของเหตุและผลออกจาก
ความสัมพันธ์อ่ืนๆ ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลที่ขัดแย้งกัน และแยกแยะสิ่งที่ตรงกันและไม่
ตรงกันกับข้อมูล ความสามารถในการสืบหาความจริงของข้อมูลตามหลักตรรกะ และความสามารถใน
การสร้างความสัมพันธ์และแยกรายละเอียดที่ส าคัญและไม่ส าคัญได้ 
 

      3) การวิเคราะห์หลักการ (Analysis of Organizational Principle) เป็นความสามารถ 
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) ในการค้นหาโครงสร้างระบบ เรื่องราว สิ่งของและการท างานของสิ่ง
ต่างๆ ว่าสิ่งเหล่านั้นด ารงอยู่ในสภาพเช่นนั้น เนื่องจากอะไร มีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร 
สิ่งใดเป็นตัวเชื่อมโยง ได้แก่ ความสามารถในการวิเคราะห์รูปแบบและโครงสร้างของข้อมูล 
ความสามารถในการวิเคราะห์วัตถุประสงค์ของผู้เขียน ทัศนคติ และเป้าหมายที่ต้องการถ่ายทอด 
ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเป็นหลักการ และความสามารถในการเรียนรู้เทคนิค 
วิธีการ ที่ปรากฏเป็นเนื้อเรื่อง  
 

      Marzano and Kendall (2008) ได้กล่ าวถึ งองค์ประกอบของ  การวิ เคราะห์ว่ า 
ประกอบด้วยความสามารถส าคัญ 5 ด้าน ดังนี้ 
               1) การจับคู่  (Matching) หมายถึง  ความสามารถในการระบุความเหมือนหรือ           
ความแตกต่างของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ออกเป็นแต่ละส่วนที่เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์  ซึ่งจะ
เชื่อมโยงไปสู่ความสามารถในการจับคู่ได้ เป็นการฝึกโดยใช้ความรู้พื้นฐานเพ่ือการจับคู่อย่างง่ายๆ ไป
จนถึงการจับคู่ท่ีสลับซับซ้อน ประกอบด้วยความสามารถต่างๆ (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) คือ ระบุ
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สิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ ระบุลักษณะ คุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ หาความเหมือนและ     
ความแตกต่างของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ และหาความแตกต่างและความถูกต้อง 
 

      2) การจัดหมวดหมู่ หรือการจัดกลุ่ม (Classification) หมายถึง ความสามารถในการจัด 
ข้อมูลให้เป็นกลุ่ม เป็นหมวดหมู่อย่างมีความหมาย (Meaningful Categories) จัดกลุ่มที่มีหลักการ
และลักษณะที่คล้ายคลึงกันเข้าด้วยกัน การจัดหมวดหมู่เป็นพ้ืนฐานของความคิดมนุษย์ และมี     
ความแตกต่างจากการจับคู่เนื่องจากมุ่งจ าแนกสิ่งที่อยู่เหนือกว่า (Superordinate) หรือสิ่งที่ด้อยกว่า 
(Subordinate) แต่การจับคู่มุ่งที่ความเหมือนหรือความแตกต่างกัน ประกอบด้วยความสามารถต่างๆ 
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) คือ เลือกสิ่งของที่เหมือนกันแล้วก าหนดตัวบ่งชี้ของสิ่งที่ต้องการจัดกลุ่ม 
ให้ค านิยาม คุณลักษณะ หรือคุณสมบัติที่ต้องการจัดกลุ่ม ก าหนดหมวดหมู่ของสิ่งต่างๆ และให้เหตุผล
ว่าเพราะอะไรจึงอยู่ในกลุ่ม ก าหนดสิ่งที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกันเพ่ิมเติม (ถ้ามี) ให้เหตุผลว่ามี
ความสัมพันธ์อย่างไร 
 

     3) การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error Analysis) หมายถึง ความสามารถในการแยกแยะ 
ระบุข้อผิดพลาดโดยใช้ความมีเหตุผล ความเป็นตรรกะ และความรู้ที่แม่นย า เพ่ืออธิบายความสัมพันธ์
และไม่สัมพันธ์ของสิ่งต่างๆ การพัฒนาความสามารถในด้านนี้จะต้องมีความเข้าใจพ้ืนฐาน เกี่ยวกับ
ธรรมชาติหลักฐาน และการโต้แย้งถกเถียงอย่างมีเหตุผล ประกอบด้วยความสามารถต่างๆ    
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) คือ การอ้างอิงความรู้เดิมหรือความรู้พ้ืนฐาน ฝึกฝนการใช้หลักฐาน มี
ความสามารถในการหาข้อมูลจากแหล่งต่างๆ หรือมีข้อมูลสนับสนุน และสามารถขยายความคิดของ
ตนเองให้เป็นที่ยอมรับ 
 

      4) การสรุปอ้างอิงหลักการ (Generalization) หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้
เดิมที่มีไปสรุปเป็นหลักการใหม่ หรือประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้อย่างเหมาะสม  (ประพันธ์ศิริ สุ
เสารัจ, 2556)  ส่วนใหญ่เป็นการให้เหตุผลเชิงอุปนัย คือ เรียนรู้จากเหตุการณ์ และตัวอย่างแล้วสรุป
เป็นหลักการ ประกอบด้วย การสังเกต พิจารณาข้อมูลโดยถี่ถ้วน ไม่คาดเดา หารูปแบบ  หรือ        
การเชื่อมโยงข้อมูล และสร้างหลักการเพื่ออธิบายรูปแบบหรือการเชื่อมโยง 
 

      5) การท านาย (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการใช้ข้อมูลหรือหลักการที่รู้ไป
ประยุกต์ใหม่ คาดคะเนหรือท านายสถานการณ์ท่ีจะเกิดขึ้นในอนาคตได้อย่างจ าเพาะเจาะจง  
(ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) เป็นการใช้กระบวนการทางนิรนัยมากกว่าการสรุปอ้างอิงหลักการ 
ประกอบด้วย การระบุหลักการหรือข้อสรุปที่จะประยุกต์ใช้ในสถานการณ์เจาะจง ตรวจสอบว่า
สถานการณ์ที่เจาะจงนั้นอยู่ภายใต้เงื่อนไขที่สามารถประยุกต์ใช้หลักการหรือข้อสรุปได้ การระบุ
ข้อสรุปหลังจากประยุกต์ใช้หลักการรวมทั้งท านายสิ่งที่จะเกิดข้ึน  
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    เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ได้ระบุองค์ประกอบของการวิเคราะห์ คือ ความสามารถ
ในการตีความข้อมูลที่ได้รับเพื่อท าความเข้าใจ หาเหตุผลเพ่ือเชื่อมโยงสิ่งที่เกิดขึ้น เพื่อสืบค้นความจริง 
ประเมินคุณค่าของสิ่งต่างๆ เพ่ือการตัดสินใจ และแจกแจง องค์ประกอบเพ่ือให้เห็นภาพรวมทั้งหมด
ของเรื่องนั้น 
 

   สรุปได้ว่าองค์ประกอบของการวิเคราะห์ คือ การวิเคราะห์ด้านเนื้อหา เป็นการจ าแนก
แยกแยะสิ่งต่างๆ การวิเคราะห์ด้านความสัมพันธ์ เป็นการพิจารณาว่าข้อมูลมีความสอดคล้อง สัมพันธ์
กันหรือไม่ และการวิเคราะห์ด้านหลักการ เป็นการพิจารณาว่าข้อมูลมีความสอดคล้อง เชื่อมโยงกัน
โดยอาศัยหลักการใด 

    2.1.4 ขั้นตอนการวิเคราะห์ 
     นักวิชาการได้อธิบายขั้นตอนของการวิเคราะห์ ดังนี้ 
 

     ส านักงานคณะกรรมการศึกษาแห่งชาติ (อ้างถึงใน สุวิทย์ มูลค า, 2547) ได้ระบุทักษะ
ย่อยของการวิเคราะห์ ดังนี้ 
               1) การรวบรวมข้อมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงให้ง่ายต่อการท าความเข้าใจ 

     2) การก าหนดมิติหรือแง่มุมที่จะวิเคราะห์โดยอาศัยองค์ประกอบอย่างใดอย่างหนึ่งหรือ
ทั้งสองอย่างได้แก่ ความรู้หรือประสบการณ์เดิม การค้นพบลักษณะหรือคุณสมบัติร่วมของกลุ่มข้อมูล
บางกลุ่ม 

     3) การก าหนดหมวดหมู่ในมิติหรือแง่มุมที่จะวิเคราะห์ 
     4) การแจกแจงข้อมูลที่มีอยู่ลงในและหมวดหมู่ โดยค านึงถึงความเป็นตัวอย่าง  

เหตุการณ์ การเป็นสมาชิก หรือความสัมพันธ์ที่เก่ียวข้องโดยตรง 
     5) การน าข้อมูลที่แจกแจงเสร็จแล้วในแต่ละหมวดหมู่มาจัดล าดับ หรือจัดระบบให้ 

ง่ายแก่การท าความเข้าใจ 
     6) การเปรียบเทียบข้อมูลระหว่างหมวดหมู่หรือแต่ะหมวดหมู่ ในแง่ของความมาก- 

น้อย ความสอดคล้อง-ความขัดแย้ง ผลทางบวก-ทางลบ ความเป็นเหตุ-เป็นผล ล าดับความต่อเนื่อง 
 

      สวุิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวถึงข้ันตอนในการวิเคราะห์ ดังนี้ 
     1) ก าหนดสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ เป็นการก าหนดวัตถุวัตถุสิ่งของ เรื่องราว หรือ 

เหตุการณ์ต่างๆ ขึ้นมา เพ่ือเป็นต้นเรื่องที่จะใช้วิเคราะห์  
     2) ก าหนดปัญหาหรือวัตถุประสงค์จากปัญหาของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ ซึ่งอาจจะ 

ก าหนดเป็นค าถามหรือเป็นการก าหนดวัตถุประสงคของการวิเคราะห์เพื่อค้นหาความจริง สาเหตุ 
หรือความส าคัญ 
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     3) ก าหนดหลักการหรือกฎเกณฑ์ส าหรับใช้แยกส่วนประกอบของสิ่งที่ก าหนดให้  
     4) พิจารณาแยกแยะสิ่งที่ก าหนดให้ออกเป็นส่วนย่อยๆ  
     5) สรุปค าตอบโดยการรวบรวมประเด็นที่ส าคัญเพ่ือหาข้อสรุปเป็นค าตอบหรือตอบ 

ปัญหาของสิ่งที่ก าหนดให้ 
     ทิศนา แขมมณี และคณะ (2549) ได้ให้ขั้นตอนในการวิเคราะห์ ดังนี้ 

    1) ศึกษาข้อมูล 
    2) ตั้งวัตถุประสงค์ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
    3) ก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนกแยกแนะข้อมูล 
    4) แยกแยะข้อมูลตามเกณฑ์ท่ีก าหนดเพ่ือให้เป็นองค์ประกอบของสิ่งที่วิเคราะห์ 
    5) หาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบต่างๆ และความสัมพันธ์ของข้อมูลในแต่ละ

องค์ประกอบ 
    6) น าเสนอผลการวิเคราะห์ 
    7) น าผลการวิเคราะห์มาสรุป ตอบค าถามตามวัตถุประสงค์ 
 

    ขั้นตอนของการวิเคราะห์สรุปได้ว่า การวิเคราะห์มีขั้นตอนส าคัญ คือ การระบุ  ปัญหา 
สถานการณ์ หรือตั้งวัตถุประสงค์ในการวิเคราะห์ การศึกษารวบรวมข้อมูล การก าหนดเกณฑ์  เพ่ือ
จ าแนกข้อมูล หาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่างๆ และความสัมพันธ์ของข้อมูลแต่ในแต่ละ
องค์ประกอบ จากนั้นจึงน าผลการวิเคราะห์มาสรุป และตอบค าถามตามวัตถุประสงค์ 
 
      2.1.5 ประโยชน์ของการวิเคราะห์ 
      นักการศึกษาได้กล่าวถึงประโยชน์ของการวิเคราะห์ ดังนี้  
 

       สวุิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์มีประโยชน์ คือ 
                1) ช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของ 
เหตุการณ์ต่างๆ รู้ว่าเรื่องนั้นมีองค์ประกอบอะไรบ้าง ท าให้ได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ใน        การ
น าไปใช้เพ่ือตัดสินใจแก้ปัญหาเรื่องต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง 

      2) ช่วยให้ส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏและไม่เร่งรีบในการสรุปสิ่ง 
ใดง่ายๆ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผลและข้อมูลที่เป็นจริง รวมทั้งการคาดการณ์ความน่าจะเป็นได้อย่าง
สมเหตุสมผล 

      3) ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญท่ีมีอยู่อย่างครบถ้วน สามารถประเมินสิ่งต่างๆ  
ได้โดยไม่ใช้อคติ  พัฒนาความสามารถในการสังเกต และการหาความแตกต่างของสิ่งที่ปรากฏ 
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       เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ได้ระบุถึงประโยชน์ของการวิเคราะห์ ดังนี้ 
      1) ช่วยส่งเสริมความฉลาดทางสติปัญญา 
      2) เป็นพื้นฐานการคิดในมิตอ่ืนๆ  
      3) ช่วยในการแก้ปัญหา 
      4) ช่วยในการประเมินและตัดสินใจ 
      5) ช่วยให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจน 
 

                 กล่าวโดยสรุปได้ว่าการวิเคราะห์ช่วยให้เกิดความรู้ความเข้าใจที่กระจ่าง ชัดเจน 
สามารถพิจารณาสาระส าคัญได้อย่างครบถ้วน เพ่ือน าไปสู่การประเมินคุณค่าการตัดสินใจ  และ    
การแก้ปัญหาต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง ทั้งนี้การวิเคราะห์เป็นพ้ืนฐานส าหรับการคิดขั้นสูง  (High-order 
thinking) ในล าดับต่อไป และเป็นองค์ประกอบหนึ่งของกระบวนการคิดประเภทต่างๆ   (Beyer, 
2001) เช่น การคิดวิพากษ์ และกลยุทธ์การคิด 
 
        2.1.6 ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการวิเคราะห์และความเป็นพลเมือง 
        การจัดการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองเป็นวิชาที่มีเป้าหมายเพื่อเตรียมผู้เรียนให้มี
ความพร้อมส าหรับการเป็นพลเมืองที่ต้องดูแลรับผิดชอบสังคมในอนาคต นักวิชาการ  นักรัฐศาสตร์ 
และนักการศึกษาได้อธิบายว่าการพัฒนาความเป็นพลเมืองให้เกิดขึ้นในผู้เรียน จะต้องท าให้ผู้เรียนมี
คุณสมบัติต่างๆ ดังนี้ Oliva (cited in Print & Lange, 2012) กล่าวว่า ผู้เรียนจะต้องมีความรู้ ทักษะ 
ค่านิยม และเจตคติในฐานะพลเมืองที่กระตือรือร้น Engle and Ochoa (cited in Print & Lange, 
2012) อธิบายว่า ความสามารถหลักของพลเมือง คือ ความสามารถในการตัดสินใจ โดยเฉพาะ     
การตัดสินใจในประเด็นที่มีผลต่อผู้อ่ืน ถือว่าเป็นการตัดสินใจในฐานะพลเมือง ดังนั้นการตัดสินใจด้วย
ตนเองบนพ้ืนฐานการใช้ข้อมูล (Knowledge-based and Autonomous Decision) เป็นสิ่งที่ส าคัญ
ส าหรับพลเมือง Clough and Holden (1998) กล่าวว่า พลเมืองที่มีประสิทธิภาพในศตวรรษที่ 21 
จะต้องเป็นผู้ที่สามารถท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้ พัฒนาหลักความยุติธรรมทางสังคมและประยุกต์ใช้ใน
การกระท าของตนเอง วิเคราะห์ วิพากษ์และคิดเป็นระบบ ยอมรับและเรียนรู้วัฒนธรรมที่แตกต่าง 
สามารถประเมินปัญหาของชุมชนสังคม แก้ไขความขัดแย้งโดยปราศจากความรุนแรง เปลี่ยนแปลง
รูปแบบชีวิตเ พ่ือป้องกันสิ่ งแวดล้อม ตระหนักและรักษาสิทธิมนุษยชน กล้าที่จะเรียกร้อง            
ความยุติธรรม และมีส่วนร่วมทางการเมือง Chapin (2003) ได้กล่าวถึงเป้าหมายประการหนึ่งของวิชา
การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองว่า เพ่ือพัฒนาทักษะในการคิดและการจัดกระท าข้อมูล Parker 
and Jarolimek (cited in Print & Lange, 2012) ได้ท าการศึกษาคุณสมบัติพ้ืนฐานของพลเมือง 
พบว่า พลเมืองจะต้องเป็นผู้ที่ได้รับการฝึกฝน เรียนรู้ มีทักษะกระบวนทางสังคม อยู่ภายใต้กฎหมาย 
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มีส่วนร่วมในกระบวนการทางสังคม การเมือง และเศรษฐกิจThe National Council for the Social 
Studies (cited in Print & Lange, 2012) กล่าวว่า พลเมืองที่มีประสิทธิภาพ คือ ผู้ที่มีความรู้ ทักษะ 
และเจตคติที่สอดคล้องกับสังคม ดังนั้นพลเมืองจึงต้องได้รับการเตรียมความพร้อมที่จะรับมือกับ   
การเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็วในอนาคต ประเด็นทางสังคมทั้งระดับท้องถิ่น ระดับชาติ และระดับโลก
ที่มีความซับซ้อน ความขัดแย้งทางวัฒนธรรมและศาสนา รวมถึงความร่วมมือทางเศรษฐกิจระหว่าง
ประเทศที่จะเพ่ิมมากขึ้น สรุปได้ว่า ผู้เรียน คือ ผู้ที่จะเป็นพลเมืองในอนาคต จึงจ าเป็นต้องได้รับ     
การเตรียมความพร้อมให้เป็นผู้ที่มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และค่านิยมที่เหมาะสมเพ่ือจะสามารถท า
หน้าที่ดูแลรับผิดชอบชุมชน สังคมและประเทศชาติของตนได้   
 

         Savage and Amstrong (2004) ได้กล่าวว่า นักเรียนที่จะเป็นพลเมืองในอนาคต
จ าเป็นจะต้องได้รับการฝึกฝนพัฒนาให้เป็นนักคิดที่ดี เพราะเขาจะต้องเผชิญกับปัญหาทางสังคม
มากมาย การตัดสินใจต่างๆ จะส่งผลกระทบทั้งต่อชีวิตของตนเองและผู้อ่ืนในสังคม ดังนั้นการพัฒนา
ความสามารถในการคิดและการแก้ปัญหาจึงเป็นเป้าหมายหลักในการพัฒนาความเป็นพลเมือง 
สอดคล้องกับ Crick and Porter (cited in Huddleston, 2014) ที่ได้กล่าวว่า การศึกษาเพ่ือสร้าง
พลเมืองในอนาคตจะต้องฝึกฝนให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะ โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะการวิเคราะห์     
การวิพากษ์ Audigier, Birzea, Johnson and Morris, Qualifications and Curriculum Authority 
(QCA), Veldhuis และ Education Commission of the States (cited in Print & Lange, 2012) 
ได้กล่าวสอดคล้องกันว่า ทักษะทั่วไปที่จะต้องพัฒนาให้เกิดขึ้นในผู้เรียนส าหรับการเป็นพลเมืองใน
อนาคต คือ ความสามารถในการตรวจสอบข้อมูล ความสามารถในการวิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริง
ออกจากข้อคิดเห็น ความสามารถในการพิจารณา สรุป และตัดสินใจโดยการตรวจสอบข้อมูลและ 
การใช้เหตุผล Kerr, Davies, Wrenn, and Haydn (2001) ได้กล่าวว่าหลักสูตรระดับชาติส าหรับ การ
สร้างความเป็นพลเมือง (National Curriculum Order For Citizenship) จะมุ่งพัฒนาทักษะของ
ผู้เรียนในการสืบสอบและการสื่อสาร โดยจะต้องสอนให้ผู้เรียนฝึกการวิเคราะห์ข้อมูลและแหล่งข้อมูล
ในประเด็นเกี่ยวกับการเมือง ศีลธรรม จิตวิญญาณ สังคม วัฒนธรรม ปัญหาและเหตุการณ์ต่างๆ 
สอดคล้องกับ Boyle-Baise and Zevin (2009) ได้กล่าวถึงมิติในวิชาการศึกษาเพ่ือสร้าง   ความเป็น
พลเมืองว่า ผู้เรียนจะต้องถูกสอนให้สามารถวิเคราะห์เพ่ือหาแนวคิดส าคัญ และให้ความหมายได้ 
รวมถึงการเรียนรู้วิธีค้นหาและประเมินข้อมูล กลุ่ม Thai Civic Education (2556) ได้กล่าวถึงทักษะ
ประการหนึ่งที่ผู้เรียนควรได้รับการพัฒนา คือ การวิเคราะห์ เพราะจะท าให้ผู้เรียนสามารถจ าแนก
ความจริงออกจากความคิดเห็น สามารถท าความเข้าใจ ตัดสินใจและเลือกจุดยืนได้ กล่าวโดยสรุปได้
ว่า ความสามารถในการวิเคราะห์เป็นทักษะพ้ืนฐานประการหนึ่งที่ส าคัญและจ าเป็นส าหรับผู้เรียน 
เพราะจะท าให้ผู้เรียนสามารถตัดสินได้อย่างถูกต้องและแก้ไขปัญหาต่างๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
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ผู้เรียนจึงจ าเป็นต้องได้รับการพัฒนาและฝึกฝนความสามารถทางการวิเคราะห์เพ่ือเตรียมส าหรับการ
เป็นพลเมืองในอนาคต  
 

       นอกจากนี้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระสังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม ใน
มาตรฐาน ส 2.1 และมาตรฐาน ส 2.2 ได้ก าหนดตัวชี้วัดเพ่ือพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดความสามารถใน   
การวิเคราะห์ตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 จนถึงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 (ส านักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2552) ดังตารางต่อไปนี้ 

ตารางที่  1 ตัวชี้วัดด้านการวิเคราะห์ในมาตรฐาน ส 2.1 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และ      
การด าเนินชีวิตในสังคม 
      

      ชั้น                                                            ตัวชี้วัด 
   

      ป.4  
      ป.6  
 
      ม.2 
 
      ม.3 
 
      ม.4-6 

 

วิเคราะห์สิทธิพื้นฐานที่เด็กทุกคนพึงได้รับตามกฎหมาย 
วิเคราะห์การเปลี่ยนแปลงวัฒนธรรมตามกาลเวลาและธ ารง
รักษาวัฒนธรรมอันดีงาม 
วิเคราะห์บทบาท ความส าคัญและความสัมพันธ์ของสถาบันทาง
สังคม 
วิเคราะห์ปัจจัยที่ก่อให้เกิดปัญหาความขัดแย้งภายในประเทศ 
และเสนอแนวคิดในการลดความขัดแย้ง 
วิเคราะห์และปฏิบัติตนตามกฎหมายที่เก่ียวข้องกับตนเอง 
ครอบครัว ชุมชน ประเทศชาติและสังคมโลก 
วิเคราะห์ความส าคัญของโครงสร้างพ้ืนฐานทางสังคม         
การขัดเกลาทางสังคม และการเปลี่ยนแปลงทางสังคม 
วิเคราะห์ความจ าเป็นที่จะต้องมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงและ
อนุรักษ์วัฒนธรรมไทยและเลือกรับวัฒนธรรมสากล 
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ตารางที่  2 ตัวชี้วัดด้านการวิเคราะห์ในมาตรฐาน ส 2.2 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และ      
การด าเนินชีวิตในสังคม 

       

     ชั้น                                                            ตัวช้ีวัด 
       

      ป.3  
 
 
      ป.5 
 
      ม.1  
 
      ม.2 
 
      ม.3 
 
 
 
 
 
 
      ม.4-6 

 

วิเคราะห์ความแตกต่างของกระบวนการตัดสินใจในชั้นเรียน 
โรงเรียน และชุมชน โดยวิธีการออกเสียงโดยตรงและ 
การเลือกตัวแทนออกเสียง 
วิเคราะห์ประโยชน์ที่ชุมชนจะได้รับจากองค์กรปกครองส่วน
ท้องถิ่น 
วิเคราะห์บทบาทการถ่วงดุลอ านาจอธิปไตยในรัฐธรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทยฉบับปัจจุบัน 
วิเคราะห์ข้อมูล ข่าวสารทางการเมือง การปกครองที่มี
ผลกระทบต่อสังคมไทยปัจจุบัน 
วิเคราะห์เปรียบเทียบระบอบการปกครองของไทยกับประเทศ
อ่ืนๆ ที่มีการปกครองระบบประชาธิปไตย 
วิเคราะห์รัฐธรรมนูญฉบับปัจจุบันในมาตราต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง
กับการเลือกตั้ง การมีส่วนร่วม และการตรวจสอบการใช้
อ านาจของรัฐ 
วิเคราะห์ประเด็นปัญหาที่เป็นอุปสรรคต่อการพัฒนา
ประชาธิปไตยของประเทศไทยและเสนอแนวทางแก้ไข 
วิเคราะห์ปัญหาการเมืองที่ส าคัญในประเทศจากแหล่งข้อมูล
ต่างๆ พร้อมทั้งเสนอแนวทางแก้ไข 
วิเคราะห์ความส าคัญจ าเป็นที่ต้องธ ารงรักษาไว้ซึ่ง 
การปกครองตามระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์
ทรงเป็นประมุข 
 

 
             ข้อมูลจากตารางตัวชี้วัดด้านการวิเคราะห์ในสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และ 

การด าเนินชีวิตในสังคม กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม พบว่า มีตัวชี้วัดด้าน
การวิเคราะห์ทั้งหมด 11 ตัวชี้วัด จากจ านวนตัวชี้วัดทั้งสิ้นในสาระนี้ 72 ตัวชี้วัด สะท้อนให้ เห็นว่า 
หลักสูตรการศึกษาแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม 
และการด าเนินชีวิตในสังคมมีเป้าหมายที่จะพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดความสามารถในการวิเคราะห์เพ่ือ 
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เตรียมพร้อมส าหรับการเป็นพลเมืองในอนาคต โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับชั้นมัธยมศึกษาผู้เรียน
จะต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล ข่าวสาร เหตุการณ์ และสถานการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นใน
สังคม ทั้งในระดับท้องถิ่น ประเทศ หรือระดับโลก  
 

2.2 ความหมายของประเด็นทางสังคม 

 ประ เด็ นทา งสั ง คม  (Social Issues) ห รื อป ระ เ ด็ นซึ่ ง เ ป็ นที่ ถ ก เ ถี ย งกั น ในสั ง คม 
(Controversial Issues) หมายถึง เหตุการณ์ หรือสถานการณ์จริงที่ส่งผลกระทบต่อผู้คนและชุมชน 
เช่น อาชญกรรม ความไม่ยุติธรรม สิทธิเด็ก หรือประเด็นด้านสิ่งแวดล้อม เป็นต้น (Keating-
Chetwynd, 2009) สอดคล้องกับ Oxfam Development Education Programme ได้กล่าวว่า 
ประเด็นทางสังคม หมายถึง เรื่องราว เหตุการณ์ หรือประเด็นที่อ่อนไหว เป็นที่สนใจ มีผลกระทบทั้ง
ทางการเมือง สังคม หรือชีวิตส่วนตัว กระตุ้นให้เกิดการถกเถียง ตั้งค าถามเกี่ยวกับค่านิยม หรือ  
ความเชื่อ ประเด็นทางสังคมจึงสามารถเป็นได้ทั้งเรื่องราวในท้องถิ่นหรือระดับโลกที่ซับซ้อน ไม่
สามารถระบุค าตอบได้ง่ายๆ และกลุ่มคนในสังคมมีมุมมองหรือจุดยืนต่อเรื่องนั้นๆ อย่างหลากหลาย 
(Oxfam, 2006) การให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านประเด็นทางสังคมจะพัฒนาความสามารถในการคิด    
การพิจารณาหลักฐานและข้อเท็จจริง การใช้เหตุผลทั้งในด้านจริยธรรมและคุณธรรม ท าให้เกิด     
การเรียนรู้ที่มีความหมายยั่งยืน ปราศจากการครอบง าทางความคิด ผู้เรียนได้พัฒนาความคิดอย่างมี
วิจารณญาณ คิดเป็น คิดเก่ง และแก้ปัญหาได้ (กลุ่ม Thai Civic Education, 2556) 

2.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม  

           เป้าหมายประการหนึ่งการจัดการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง คือ เตรียมผู้เรียนให้มี
ความพร้อมส าหรับการเป็นพลเมืองที่ต้องดูแลรับผิดชอบสังคมในอนาคต ซึ่งจะต้องเผชิญกับบริบท
ทางสังคมที่ซับซ้อน เปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา รวมถึงปัญหาทางสังคมมากมาย ผู้เรียนควรได้รับ  
การฝึกฝนพัฒนาให้เป็นนักคิดที่ดี เพราะการตัดสินใจต่างๆ จะส่งผลกระทบทั้งต่อชีวิตของตนเองและ
ผู้อ่ืนในสังคม โดย The Education Commission of the States (2006) ได้กล่าวว่า ทักษะทั่วไปที่
จะต้องพัฒนาให้ เกิดขึ้นในผู้ เรียนส าหรับการเป็นพลเมืองในอนาคต คือ ความสามารถใน               
การตรวจสอบข้อมูล ความสามารถในการวิเคราะห์ แยกแยะข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น 
ความสามารถในการพิจารณาข้อมูล สรุป และตัดสินใจโดยการตรวจสอบข้อมูลและการใช้เหตุผล   
การจัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมจึงควรส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ศึกษาเรื่องราวประเด็นต่างๆ ใน
บริบทเกี่ยวกับการเมือง  ประวัติศาสตร์  ส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ฝึกฝนการเปรียบเทียบข้อมูล              
การวิเคราะห์ข้อมูลทั้งทางสังคมและความเป็นพลเมือง การท างานเป็นกลุ่มเพ่ือวินิจฉัยเรื่องราวต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นในชุมชนของตนเอง สอดคล้องกับกลุ่ม Thai Civic Education (2556) ได้กล่าวว่า ผู้เรียนใน
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ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นเป็นช่วงวัยที่มีความกระตือรืนร้นสนใจในเรื่องราวที่ขยายไปไกลกว่าชุมชน 
มีความสนใจในประเด็นที่กว้างขึ้น และซับซ้อนมากข้ึน ผู้เรียนควรได้พัฒนาความสามารถที่จะคิด ท ำ 
และแก้ปัญหำอย่ำงสร้ำงสรรค์ เช่น กำรตั้ งค ำถำม กำรแสวงหำค ำตอบ กำรสืบค้นข้อมูล               
กำรตรวจสอบข้อมูล กำรวิเครำะห์ และกำรสื่อสำร เป็นต้น  

          กล่าวโดยสรุป ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมเป็นความสามารถใน 
การพัฒนาให้ผู้เรียนเป็นนักคิดที่ดี คิดเป็น สามารถพิจารณาข้อมูล สรุป และตัดสินใจโดยใช้เหตุและ
ผล พร้อมต่อการเป็นพลเมืองที่มีส่วนในการรับผิดชอบสังคม จากแนวคิดของบลูมที่จ าแนก          
การวิเคราะห์ออกเป็น การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 
รวมทั้งแนวคิดของมาร์ซาโนและเคนเดลล์ที่ได้เสนอว่าความสามารถในการวิเคราะห์มี 5 ด้าน คือ 
ความสามารถในการระบุความเหมือนความต่าง ความสามารถในการจัดกลุ่ม ความสามารถใน      
การระบุข้อผิดพลาด ความสามารถในการสรุปอ้างอิงหลักการ และความสามารถในการคาดคะเน
สถานการณ์ ดังนั้น ในการวิจัยครั้งนี้ เนื่องจากผู้วิจัยยังไม่พบว่ามีนักวิชาการท่านใดให้ค านิยาม
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ผู้วิจัยจึงได้วิเคราะห์ และสังเคราะห์ความหมายของ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม แบ่งเป็น 3 ด้าน คือ 1) ความสามารถใน             
การวิเคราะห์องค์ประกอบของประเด็นทางสังคม เป็นความสามารถในการจ าแนกบุคคล บทบาทของ
บุคคล บริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ หรือสถานการณ์ทางสังคม และระบุประเด็นหลักของเหตุการณ์ 
หรือสถานการณ์ทางสังคม  2) ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของประเด็นทางสังคม เป็น
ความสามารถในการค้นหา และระบุความเกี่ยวข้องเชื่อมโยงขององค์ประกอบย่อยในเหตุการณ์ 
สถานการณ์ทางสังคมโดยบอกสาเหตุที่ท าให้สถานการณ์นั้นเกิดขึ้น  ผลลัพธ์ และผลสืบเนื่องจาก
สถานการณ ์ และ 3) ความสามารถในการวิเคราะห์หลักการของประเด็นทางสังคม เป็นความสามารถ
ในการระบุมโนทัศน์ หรือหลักการด้านความเป็นพลเมืองที่เชื่อมโยงองค์ประกอบย่อยในเหตุการณ์ 
หรือสถานการณ ์

 
 
3. แนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
    (Open Spaces for Dialogue and Enquiry or OSDE Methodology) 

แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ (Mundi Global Education, 2014; 
Warwick & Cremin, 2010) เป็นแนวคิดซึ่ งใช้การสนทนา (Dialogue-based Approach) และ
กระบวนการกลุ่มเป็นฐาน (Group-based Approach) โดยน าประเด็นหรือมุมมองต่อเรื่องราวต่างๆ 
ในสังคมและโลกมาใช้ในบริบททางการศึกษา แนวคิดนี้ถูกพัฒนาขึ้นในปี ค.ศ. 2005 โดยกลุ่มของ  
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นักการศึกษาและนักวิจัยจาก 8 ประเทศ ด าเนินการภายใต้ศูนย์การศึกษาเพ่ือความยุติธรรมทางสังคม
และโลก มหาวิทยาลัยนอตติ้งแฮม (The Center for the study of Social and Global Justice at 
the University of Nottingham) แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเป็นแนวคิด
ในการจัดการเรียนรู้เพ่ือเตรียมผู้เรียนให้พร้อมต่อการด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันในบริบทที่ไม่เท่าเทียมกัน
และมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา โดยจะพัฒนาทักษะและความสัมพันธ์ของผู้เรียนให้สามารถรับมือ
กับระดับความซับซ้อนและการโต้แย้งในสังคมที่จะมีสูงขึ้น เป้าหมายในการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้ 
คือ การพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการรู้อย่างเท่าทัน และการคิดอย่างอิสระ การรู้อย่างเท่าทันจะช่วยให้
ผู้เรียนเข้าใจความสัมพันธ์ที่เกิดขึ้นในสังคมผ่านภาษา การปฏิบัติ อ านาจ อัตลักษณ์ และความไม่  
เท่าเทียมกัน รวมถึงสามารถน าความคิดไปสู่การปฏิบัติอย่างมีความรับผิดชอบ การคิดอย่างอิสระเป็น
พ้ืนฐานส าหรับการสร้างนวัตกรรมและการเปลี่ยนแปลงที่จะช่วยป้องกันไม่ให้ผู้เรียนตกอยู่ภายใต้  
การครอบง าทางความคิดจากผู้อื่น แต่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความม่ันใจและเคารพในความเป็นตนเอง
มากยิ่งขึ้น แม้ชื่อของแนวคิดนี้จะมีความหมายในภาษาไทย คือ วิธีวิทยาการ แต่เนื่องจากเป็นชื่อ
เฉพาะและมีลักษณะเทียบเท่าแนวคิด ไม่ใช่วิธีการ ดังนั้นในการวิจัยครั้งนี้จึงเรียกเป็นแนวคิด 

แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบจึงเป็นแนวคิดการจัดการเรียน     
การสอนโดยสร้างสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ที่น าผู้เรียนมาเชื่อมต่อเข้ากับประเด็นซึ่งเป็นที่ถกเถียง
กันในสังคมร่วมกับมุมมองของผู้เรียนคนอ่ืนๆ เมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้มุมมองที่หลากหลาย จะท าให้
ผู้เรียนสามารถตรวจสอบจุดยืนของตนเอง ตั้งค าถามกับแหล่งข้อมูล และสมมติฐานต่างๆ ช่วยให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจว่ามุมมองของตนเองเกิดจากอะไร และมีเป้าหมายจะไปถึงสิ่งใด ซึ่งจะส่งเสริม
ให้ผู้เรียนขยายขอบเขตการเรียนรู้ของตนเองให้กว้างขวางขึ้น สามารถแสดงจุดยืนของตนด้ วย    
ความตระหนักและความนอบน้อม เกิดความสามารถในการเรียนรู้ รวมถึงการมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน
คนอ่ืนๆ ด้วยวิธีการที่หลากหลาย 

 

3.1 แนวคิดและทฤษฎีพื้นฐาน 

แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบมีพ้ืนฐานจากทฤษฎีพัฒนาการทาง
สติปัญญาของเพียเจต์ ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง และแนวคิดอ่ืนๆ  (Farralelli, 2009; 
Warwick & Cremin, 2010) ดังนี้ 

     3.2.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์ เพียเจต์เชื่อว่า เด็กไม่ได้เกิดมาพร้อม
กับความรู้และความคิด แต่เรียนรู้จากสิ่งภายนอกรอบตัว การพัฒนาความคิดจะเกิดเป็นล าดับขั้นตอน
พร้อมๆ กับพัฒนาการทางกาย (ศรีเรือน แก้วกังวาล, 2549) เพียเจต์ถือว่ามนุษย์มีแนวโน้มพ้ืนฐานที่
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ติดตัวมาแต่ก าเนิด 2 ชนิด คือ  การจัดและเก็บรวบรวม (Organization) หมายถึง การจัดและ
รวบรวมกระบวนการต่างๆ ภายในให้เป็นระบบระเบียบ ต่อเนื่อง และปรับปรุงเปลี่ยนแปลง
ตลอดเวลาที่มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2556)  และการปรับตัว (Adaptation) 
หมายถึง การปรับตัวให้เข้ากับสภาพแวดล้อมเพ่ืออยู่ในภาวะสมดุล พัฒนาการทางสติปัญญา
ประกอบด้วยกระบวนการ 2 อย่าง ได้แก่ การซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ์ (Assimilation) และ
การปรับโครงสร้างทางสติปัญญา (Accommodation) 

               บุคคลเกิดการเรียนรู้จากกระบวนการดูดซึมข้อมูล ประสบการณ์ที่เกิดขึ้นเข้าไปเชื่อมโยง
กับโครงสร้างทางสติปัญญาเดิมของตน หากไม่สัมพันธ์กัน จะเกิดภาวะไม่สมดุลขึ้น (Disequilibrium) 
บุคคลจะใช้กระบวนการปรับโครงสร้างทางสติปัญญาเพ่ือท าให้เกิดภาวะสมดุล (Equilibrium) (ทิศนา 
แขมมณี, 2553) การจัดการเรียนการสอนจะต้องด าเนินการให้เหมาะสมกับความคิดของเด็กที่พัฒนา
ไปตามขั้นตอน หากไม่สอดคล้องกับกระบวนการพัฒนาการทางความคิดของเด็กแล้ว ย่อมเป็น     
การสูญเปล่าหรือบางกรณีอาจกลายเป็นโทษมากกว่าคุณ (ศรีเรือน แก้วกังวาล, 2549)  

      พัฒนาทางสติปัญญาของบุคคลเกิดขึ้นเป็นชุดและเป็นขั้นตอน เมื่อเด็กพัฒนาถึงขั้นตอน
หนึ่งก็จะมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมอย่างหนึ่ง ความคิดในขั้นต้นจะเป็นฐานให้มีการพัฒนาการในขั้น
ต่อๆ ไปเป็นกระบวนการอันต่อเนื่อง ทุกคนจะผ่านขั้นตอนนี้เหมือนๆ กัน  (ศรีเรือน แก้วกังวาล, 
2549) สติปัญญาของบุคคลพัฒนาเป็นล าดับขั้นตามวัย 4 ขั้น คือ 1) ขั้น การรับรู้ด้วยประสาทสัมผัส 
(Sensori-motor Period) เป็นขั้นพัฒนาการในวัย 0-2 ปี เด็กในวัยนี้มีความคิดตามการรับรู้และ   
การกระท า มีโลกทัศน์อยู่กับเหตุการณ์เฉพาะหน้า ไม่เข้าใจโลกตามความเป็นจริง  ยึดตัวเองเป็น
ศูนย์กลาง (ทิศนา แขมมณี, 2553)  2) ขั้นก าหนดความคิดไว้ล่วงหน้า (Preconceptional; Thought 
Period) เป็นพัฒนาการในวัย 2-4 ปี ที่คิดเข้าแต่ใจตัวเอง ไม่เข้าใจความคิดคนอ่ืน เห็นความเหมือน
แต่ไม่เห็นความต่าง พัฒนาการในวัย 4-7 ปี หรือขั้นคิดเอาเอง (Intuitive Thinking Period) เด็กจะ
คิดเอาเองมากกว่าการคิดเป็นเหตุผล รู้จักแยกแยะประเภทและเข้าใจเรื่องความสัมพันธ์ (ศรีเรือน 
แก้วกังวาล, 2549) 3) ขั้นการคิดเป็นรูปธรรม (Concrete Operational Period) เป็นขั้นพัฒนาการ
ในวัย 7-11 ปี เด็กสามารถสร้างภาพในใจ เข้าใจความสัมพันธ์ของตัวเลขและสิ่งต่างๆ ได้มากขึ้น 
สามารถอ้างอิงด้วยเหตุผลและไม่ขึ้นกับการรับรู้จากรูปร่างเท่านั้น รวมทั้งสามารถแบ่งกลุ่มโดยใช้
เกณฑ์หลายๆ อย่าง และคิดย้อนกลับได้  4) ขั้นการคิดแบบนามธรรม (Formal Operational 
Period) เป็นขั้นพัฒนาการในช่วง 11-15 ปี เด็กสามารถคิดสิ่งที่เป็นนามธรรม คิดในเชิงตั้งค าถาม
และหาค าตอบ สามารถคิดหาเหตุผลนอกเหนือจากข้อมูลที่มีอยู่   คิดรวบยอด รู้จักการวิเคราะห์และ
ตีความหมายได ้(Torney-Purta & Wilkenfeld, 2009) 
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     3.2.2 ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism) ทฤษฎีนี้มีหลักการที่ส าคัญ
ว่า ในการเรียนรู้ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้  กระท า และสร้างความรู้ ไม่ใช่เพียงแต่รับข้อมูลเข้ามา 
กระบวนการและวิธีการของบุคคลในการแปล ความหมายและสร้างความรู้ความเข้าใจจาก
ประสบการณ์ต่างๆ  จึงเป็นเรื่องเฉพาะบุคคลที่ต้องใช้กระบวนการทางสติปัญญา (Torney-Purta & 
Wilkenfeld, 2009) ทฤษฎีนี้มีรากฐานมาจาก 2 แหล่ง คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของ    
เพียเจต์ และทฤษฎี Social Constructivism ของวีก็อทสกี้ (ทิศนา แขมมณ,ี 2553) ซ่ึงให้ความส าคัญ
กับวัฒนธรรมและสังคม เขาอธิบายว่า มนุษย์ได้รับอิทธิพลจากสิ่งแวดล้อมตั้งแต่เกิด ทั้งสิ่งแวดล้อม
ทางธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมทางสังคมหรือวัฒนธรรมที่แต่ละสังคมสร้างขึ้น ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วย
การมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับผู้อ่ืน สภาวะสังคม (Social Context) จึงมีความส าคัญต่อพัฒนาการ
ทางสติปัญญาของแต่ละบุคคล ภาษาจึงถือเป็นเครื่องมือส าคัญของการคิดและการพัฒนาสติปัญญา
ขั้นสูง พัฒนาการทางภาษาและทางความคิดของเด็กจะเริ่มด้วยการพัฒนาที่แยกจากกัน แต่เมื่ออายุ
เพ่ิมมากข้ึน พัฒนาการทั้งสองด้านจะเป็นไปร่วมกัน 

      ทฤษฎีการสร้างความรู้ให้ความส าคัญกับกระบวนการและวิธีการของบุคคลในการสร้าง
ความรู้ความเข้าใจจากประสบการณ์ รวมทั้งโครงสร้างทางปัญญาและความเชื่อที่ใช้ในการแปล
ความหมายเหตุการณ์และสิ่งต่างๆ สมองจึงเป็นเครื่องมือที่ส าคัญที่สุดในการใช้แปลความหมายของ
ปรากฏการณ์  และสิ่งต่างๆ ในโลกนี้ การแปลความหมายเป็นเรื่องส่วนตัว เฉพาะตัวของแต่ละบุคคล 
ขึ้นอยู่กับการรับรู้ ความเชื่อ ความต้องการ ประสบการณ์ ความสนใจ และภูมิหลังที่แตกต่างกัน    
การเรียนรู้ตามทฤษฎีการสร้างความรู้จึงเป็นกระบวนการที่ผู้เรียนต้องจัดกระท ากับข้อมูล เป็น
กระบวนการปฏิสัมพันธ์ภายในสมอง (Internal Mental Interaction) และเป็นกระบวนการทาง
สังคมด้วย สรุปได้ว่าคุณลักษณะส าคัญของทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง คือ 1) ผู้เรียนสร้าง 
ความเข้าใจในสิ่งที่เรียนรู้ด้วยตนเอง 2) การเรียนรู้สิ่งใหม่ขึ้นอยู่กับความรู้เดิมและความเข้าใจที่มีอยู่
ในปัจจุบัน 3) การมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมมีความส าคัญต่อการเรียนรู้ และ 4) การจัดสิ่งแวดล้อม 
กิจกรรมที่คล้ายคลึงกับชีวิตจริง ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย (สุรางค์ โค้วตระกูล, 
2556) 

     3.2.3 แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้ของแฟร์ (Faire) เปาโล แฟร์ เป็นนักคิดในกลุ่ม      
มนุษยนิยม (Humanism) ที่ให้ความส าคัญในความเป็นมนุษย์ และมองมนุษย์ว่า มีคุณค่า มีความดี
งาม มีความต้องการ มีความสามารถและแรงจูงใจภายในที่จะพัฒนาศักยภาพของตน หากได้รั บ
อิสรภาพและเสรีภาพ มนุษย์จะมุ่งมั่นพัฒนาตนเองไปสู่ความเป็นมนุษย์ที่สมบูรณ์ (ทิศนา แขมมณี, 
2553) แฟร์เชื่อในทฤษฎีของผู้ถูกกดขี่ (Pedagogy of The Oppressed) เขามีความคิดว่า ผู้เรียน
ต้องถูกปลดปล่อยจากการกดขี่ของครูที่สอนแบบเก่า คือ ครูรู้ทุกอย่าง ครูคิด ครูตั้งกฎเกณฑ์ ครูพูด 
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ครูเลือกและให้นักเรียนรับทุกอย่าง ครูจึงมีบทบาทเป็นผู้กระท าในกระบวนการเรียนทั้งหมด นักเรียน
เป็นเพียงผู้ถูกกระท า การจัดการศึกษาลักษณะนี้จึงเป็นการปิดกั้นไม่ให้ผู้เรียนได้เห็นโลกอย่างที่เป็น
จริง ความรู้กลายเป็นสิ่งตายตัว คงที่ ไม่เปลี่ยนแปลง และห่างไกลจากประสบการณ์ของนักเรียน   
การประเมินผลใช้การวัดว่านักเรียนสามารถรับรู้สิ่งที่ครูสอนได้มากเพียงใด หรือเล่าเรื่องตามที่ครูสอน
ได้เหมือนครูเพียงใด กลายเป็นการปิดกั้นความคิดของนักเรียน การศึกษาจึงกลายเป็นเครื่องมือของผู้
มีอ านาจที่ใช้ในกดขี่ความเป็นมนุษย์ เพราะสอนให้นักเรียนเชื่ออย่างงมงาย ต้องคิดให้เหมือนคนอ่ืน 
และผูกขาดสิ่งที่ควรจะเรียนรู้ (Farralelli, 2009) 

     แฟร์เชื่อว่านักเรียนมีศักยภาพและความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ที่จะกระท าสิ่งต่างๆ ด้วย
ตนเองได้ ความคิดของแฟร์อยู่บนหลักมโนธรรมส านึก (Conscientization) คือ ความกระตือรือร้นใน
การที่จะเข้าใจอย่างถูกต้องเกี่ยวกับตนเองในด้านความสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและสังคม โดยอาศัย
การเรียนที่นักเรียนมีอิสระ นักเรียนจึงเป็นผู้กระท าไม่ใช่ผู้ถูกกระท า ระบบการจัดการศึกษาควรเป็น
ระบบที่ให้ อิสรภาพและเสรีภาพในการเรียนรู้แก่ผู้ เรียน ส่งเสริมให้นักเรียนมีความคิด เกิด            
การตระหนักรู้ในตนเอง และไม่เป็นเพียงวัตถุท่ีให้ผู้อื่นครอบง า  

              3.2.4 แนวคิดของกริทซ์ (Geertz) คลิฟฟอร์ด กริทซ์ นักมานุษยวิทยาชาวอเมริกัน 
(Farralelli, 2009) ได้เสนอแนวคิดว่า ความรู้เป็นผลผลิตภายใต้วัฒนธรรมที่ได้ใส่คุณค่าและการรับรู้
ความเป็นจริงที่ถูกต้องสมบูรณ์ส าหรับบริบทนั้นๆ วัฒนธรรมจึงเป็นกรอบที่ท าให้การกระท าและ   
การแสดงออกทุกสิ่งในสังคมมีความหมายและตัวมนุษย์เองก็เกี่ยวข้องสัมพันธ์กันภายใต้กรอบนี้  

              3.2.5 ทฤษฎีวิพากษ์ (Critical Theory) คาร์ล มาร์ก (Karl Mark) และ แม็กซ เวเบอร์ 
(Max Weber) นักคิด นักสังคมศาสตร์มีมุมมอง (Farralelli, 2009) ว่าเศรษฐกิจและมิตดิ้านทรัพยากร
วัตถุของสังคมเป็นองค์ประกอบหลักที่จะต้องให้ความส าคัญ ทฤษฎีนี้มีสมมติฐานหลักว่า เมื่อใดก็
ตามที่อ านาจและแรงงานมีความไม่เท่าเทียมกันในสังคม บุคคลที่ไม่พอใจผู้มีอ านาจควรที่จะลุกขึ้นมา
ต่อสู้เพ่ือเปลี่ยนแปลงสถานการณ์ที่ไม่เป็นประโยชน์ การคิดอย่างอิสระจึงเป็นผลจากกระบวนการที่
น าหน้าไป ในขณะที่ประชาชนเริ่มตระหนักว่ามีการปฏิบัติทางสังคมอย่างไร พวกเขาแสวงหาการ
เปลี่ยนแปลงโดยอัตโนมัติ ดังนั้น พวกเขาจึงสามารถต่อสู้เพ่ือต่อต้านการครอบง าทางความคิดและ
เปิดเผยวัฒนธรรมของตนเองอย่างกล้าหาญ 

      นอกจากนี้เพ่ือท าความเข้าใจในแนวคิด ทฤษฎีอื่นๆ ที่เก่ียวข้อง ผู้วิจัยจึงได้ศึกษาแนวคิด
เพ่ิมเติม ได้แก่ แนวคิดพ้ืนที่เสรี การสานเสวนา และการสืบสอบ มีรายละเอียดดังนี้ 
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     แนวคิดพ้ืนที่เสรีเป็นแนวคิดหนึ่งในการสนทนาแลกเปลี่ยนที่มีลักษณะผ่อนคลายและไม่มี 
การวางแผนมาก่อน จุดประสงค์ของพ้ืนที่เสรี คือ เปิดโอกาสให้ผู้เข้าร่วมสนทนาทุกคนสามารถตั้ง
ประเด็นที่ต้องการพูดคุยแลกเปลี่ยน และเชิญผู้ที่สนใจในประเด็นเดียวกับเข้ามาร่วมกลุ่มสนทนา 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งกับกลุ่มคนที่มีความหลากหลาย ประเด็นปัญหา สถานการณ์ซับซ้อนยากแก่      
การตัดสินใจ และมีโอกาสที่จะเกิดความขัดแย้งสูง ประเด็นหลักของการพูดคุย คือ การสร้าง      
ความสนใจที่ลึกซ้ึงให้กับผู้เข้าร่วมสนทนา เปิดโอกาสให้เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น ความเข้าใจ 
ได้ทุกประเด็น และจากทุกมุมมอง (โยส วากเนอร์, 2552) 

      การสานเสวนาเป็นแนวคิดหนึ่งของการสื่อสารผ่านการสนทนา นักวิชาการได้กล่าวถึง
การสานเสวนา ดังนี้ ปาริชาด สุวรรณบุบผา (2553) ได้ให้ความหมายว่า การสานเสวนา คือ การฟัง
และพูดคุยกัน โยส วากเนอร์ (2552) ได้กล่าวว่า การสานเสวนา (dialogue) มาจากค าว่า dialogos 
ในภาษากรีกแปลว่า ผ่านความหมายของถ้อยค า การสานเสวนาจึงหมายถึง วิธีการของการปฏิสัมพันธ์
อย่างแท้จริง โดยมนุษย์จะรับฟังซึ่งกันและกันในวิธีทางแบบที่อาจจะเกิดการเปลี่ยนแปลงมุมมองได้ 
ทุกคนจะค้นหา มากกว่าที่จะโต้เถียง และหว่านล้อมให้อีกฝ่ายเชื่อ Bohm (2004) ได้ให้ความหมาย
ของการสานเสวนาสรุปได้ว่า การสานเสวนา หมายถึง การตั้งใจฟังความหมายที่เกิดจากการฟังอย่าง
ลึกซึ้ง คือ ฟังด้วยใจที่เมตตา ฟังโดยไม่ตัดสินไว้ก่อน และฟังโดยเอาใจเขามาใส่ใจเรา (ปาริชาด 
สุวรรณบุบผา, 2553) ดังนั้นการสานเสวนาจึงเป็นการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ที่ทุกคนมีความรู้สึกถึง     
การเป็นเจ้าของปัญหาร่วมกัน ยอมรับว่าบุคคลแต่ละคนมีประสบการณ์ มุมมองที่แตกต่างกัน ความรู้
ที่ตนเองมีจึงไม่สมบูรณ์ ทุกคนจะต้องเปิดใจกว้างในการเรียนรู้ รับฟังซึ่งกันและกัน พยายามที่จะ
เข้าใจผู้อ่ืน แม้จะไม่ได้มีความเข้าใจที่ตรงกันในประเด็นหนึ่งๆ แต่จะมุ่งสอบถาม ส ารวจ ค้นหา และ
พร้อมที่จะเกิดมุมมองใหม่ๆ ได้  

     การสืบสอบ คือ กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้โดย   
การสังเกตเหตุการณ์ ปรากฏการณ์ (ลัดดาวัลย์ กัณหสุวรรณ, 2550)  ตั้งค าถาม (Chapin, 2003) 
ค้นคว้าหาข้อมูลด้วยวิธีการต่างๆ เพ่ือน ามาประมวลค าตอบ หรือหาข้อสรุปด้วยตนเอง จนเกิด   ความ
เข้าใจและรับรู้ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย โดยครูเป็นผู้อ านวยความสะดวกและกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ (ทิศนา แขมมณี, 2553) 

      กล่าวโดยสรุป แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบพัฒนาจากแนวคิด 
ทฤษฎีพ้ืนฐานที่ให้ความส าคัญกับกระบวนสร้างความรู้ด้วยตนเอง ซึ่งผู้เรียนจะต้องมีบทบาทใน    
การเรียนรู้อย่างตื่นตัว จัดกระท ากับข้อมูล หรือประสบการณ์ต่างๆ  โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม และ
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การสื่อสารปฏิสัมพันธ์ เพ่ือสร้างความหมายให้กับสิ่งนั้นด้วยตนเอง ครูผู้สอนจะมีบทบาทใน         
การอ านวยความสะดวก และช่วยเหลือให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนด  

3.2 การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
 การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเป็นการจัด  
การเรียนรู้โดยใช้การสนทนาและกระบวนการกลุ่มเป็นฐาน (Warwick & Cremin, 2010) เนื่องจาก
หลักการพ้ืนฐานของแนวคิดเชื่อว่า ผู้ เรียนทุกคนรู้สิ่ งที่แตกต่างกันในวิถีที่ไม่เหมือนกันตาม
ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ความรู้ทุกชนิดจึงไม่สมบูรณ์ และมุมมองที่ทุกคนมีต่อสิ่งต่างๆ สามารถ
ถูกตั้งค าถามได้ การใช้การสนทนาเป็นฐานในการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จะเปิดโอกาสให้ ผู้เรียน
ทุกคนสามารถตั้งประเด็นที่ต้องการพูดคุยแลกเปลี่ยน ความคิดเห็น ความเข้าใจ ได้ทุกประเด็น และ
จากทุกมุมมอง (โยส วากเนอร์, 2552) ซึ่งผู้ร่วมสนทนาจะเปิดใจกว้างในการเรียนรู้ ยอมรับว่าทุกคนมี
ประสบการณ์ และมุมมองที่แตกต่างกัน รับฟังโดยไม่ตัดสินใจไว้ก่อน (ปาริชาด สุวรรณบุบผา, 2553)  
แม้ในเวลาที่ไม่ได้มีความเข้าใจที่ตรงกันในประเด็นหนึ่งๆ แต่ทุกคนจะสอบถาม สืบค้น ส ารวจ และ
ค้นหา มากกว่าที่จะโต้เถียง และหว่านล้อมให้ผู้อ่ืนเชื่อ (Bohm, 2004) 

  กระบวนการกลุ่มได้ถูกน ามาใช้เป็นฐานในการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากหลักการพ้ืนฐานของ
แนวคิดที่เชื่อว่า ความรู้ทุกประเภทที่บุคคลแต่ละคนมีไม่สมบูรณ์ ทุกคนจึงต้องรับฟัง และเรียนรู้ จาก
ประสบการณ์ของผู้อื่น การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จึงเน้นให้ผู้เรียนสังเกตเหตุการณ์ ปรากฏการณ์
ที่สงสัยหรือสนใจ ตั้งค าถาม ค้นคว้าหาข้อมูลด้วยวิธีการต่างๆ โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม แล้วน าข้อ
ค้นพบมาประมวลค าตอบ หรือหาข้อสรุปด้วยตนเอง จนเกิดความเข้าใจและรับรู้ ความรู้นั้นอย่างมี
ความหมาย การเรียนรู้แบบร่วมมือรวมพลัง (Collaborative learning) เป็นแนวคิดเรื่องกระบวนการ
กลุ่มท่ีสามารถน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
เนื่องจากมีลักษณะการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ตื่นตัว เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ส่วนร่วมกับเพ่ือนใน
กระบวนการเรียนรู้มากกว่าแค่การให้จดจ าข้อมูล ผู้เรียนได้เผชิญกับความคิดเห็นที่หลากหลายของ
ผู้คนที่มาจากพ้ืนภูมิที่แตกต่างกัน ผู้เรียนจะถูกท้าทายทั้งทางอารมณ์และสังคมใน การรับฟังมุมมองที่
แตกต่าง ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนสร้างกรอบมโนทัศน์ของตนเองที่มีความเฉพาะเจาะจงได้  

 บทบาทของครูผู้สอนเป็นอีกปัจจัยที่มีผลต่อการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ 
การสานเสวนาและการสืบสอบ ครูผู้สอนมีหน้าที่ในฐานะผู้อ านวยความสะดวกในการสร้างพ้ืนที่ที่ท า
ให้ผู้เรียนรู้สึกปลอดภัย ซึ่งจะเกิดขึ้นได้จากความไว้วางใจ และการสร้างบรรยากาศแห่งการเคารพ 
ความแตกต่างซึ่งกันและกัน มีความม่ันใจ และพร้อมต่อการมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้  ผู้อ านวย
ความสะดวกจะต้องเชื่อมต่อกับผู้เรียนในทุกวิถีทาง ส่งเสริมให้ผู้เรียนทุกคนพูด ตั้งค าถาม ตรวจสอบ
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สมมติฐาน และมีส่วนร่วมในประเด็นที่ผู้อ่ืนแสดงความคิดเห็น ความเห็นที่แตกต่าง และความขัดแย้ง
เป็นองค์ประกอบหนึ่งของแนวคิดนี้ ผู้อ านวยความสะดวกจะต้องระมัดระวังไม่ให้กลุ่มคล้อยตาม 
ความคิดเห็นของคนส่วนใหญ่ แต่ต้องน าให้ผู้เรียนสามารถคิดได้อย่างอิสระ สามารถมีความคิดเห็นที่
แตกต่างแต่ยังคงเคารพความคิดเห็นของแต่ละบุคคล  

  กล่าวโดยสรุป การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
เป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้การสนทนาและกระบวนการกลุ่มเป็นฐาน ผู้สอนมีหน้าที่อ านวย      
ความสะดวกและส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้จะต้องค านึงถึงหลักการเรียนรู้ 5 
ประการ คือ การเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน การคิดอย่างเสรี การสื่อสาร
ปฏิสัมพันธ์ การแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ และกระบวนการกลุ่ม 
   
4. รูปแบบการเรียนการสอน 

การน าเสนอแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอนประกอบด้วยข้อมูล คือ ความหมาย
ของรูปแบบการเรียนการสอน องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ประเภทของรูปแบบ 

การจัดการเรียนการสอน และการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

4.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 

 นักการศึกษาได้ให้ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 

           ทิศนา แขมมณี (2553) ได้กล่าวว่า รูปแบบการเรียนการสอน เป็นสภาพลักษณะของ      
การเรียนการสอนที่จัดไว้อย่างเป็นระบบระเบียบครอบคลุมองค์ประกอบส าคัญตามหลักปรัชญา 
ทฤษฎี หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อ ได้รับการพิสูจน์ ทดสอบ หรือยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ 
สามารถใช้ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์เฉพาะของรูปแบบนั้นๆ         

 Joyce, Weil, and Calhoun (2011) ได้อธิบายว่า รูปแบบการสอน คือ แบบแผน         การ
จัดการเรียน การสอนที่บรรยายให้เห็นสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้  

           ดังที่ได้กล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอน คือ แบบแผนการจัดการเรียน   
การสอนที่จัดไว้อย่างเป็นระบบตามหลักปรัชญา หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อของรูปแบบ ได้รับ
การพิสูจน์และยอมรับว่ามีประสิทธิภาพในน าไปใช้จัดการเรียนการสอนเพ่ือให้ผู้ เรียนบรรลุ
วัตถุประสงค์เฉพาะตามท่ีรูปแบบนั้นๆ ก าหนด 
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4.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

 นักการศึกษาได้อธิบายถึงองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ดังต่อไปนี้ 

           ทิศนา แขมมณี (2553)ได้อธิบายองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนมี 4 
องค์ประกอบ ดังนี้ 

  1) มีปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อที่เป็นพ้ืนฐานของรูปแบบ 

  2) มีการบรรยายและอธิบายลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่สอดคล้องกับหลักการ
ของรูปแบบการเรียนการสอน 

   3) มีการจัดระบบ คือ องค์ประกอบและความสัมพันธ์ขององค์ประกอบที่มีในระบบ เพ่ือให้
สามารถน าผู้เรียนไปสู่เป้าหมายของระบบหรือกระบวนการนั้นๆ 

   4) มีการอธิบายหรือให้ข้อมูลเกี่ยวกับการเรียนการสอนและเทคนิคการสอนต่างๆ ที่จะช่วย
ให้กระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 

    ข้อมูลข้างต้น สรุปองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนมี 4 องค์ประกอบ คือ 
มีปรัชญา ทฤษฎี แนวคิด หรือความเชื่อ มีการอธิบายลักษณะการจัดการเรียนการสอน มีการจัด 
ระบบองค์ประกอบ  และมีข้อมูลเกี่ยวกับวิธีสอนและเทคนิคการสอน 

4.3 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 

 นักการศึกษาได้อธิบายถึงประเภทของรูปแบบการสอน ดังต่อไปนี้ 

           Joyce et al. (2011) จ าแนกรูปแบบการสอนเป็น 4 กลุ่ม คือ 

           1) รูปแบบการสอนที่เน้นกระบวนการคิด (The information-processing family) มุ่งเน้น
การพัฒนาการเรียนรู้สิ่งต่างๆ โดยการรับและจัดระบบข้อมูล การเรียนรู้ปัญหาและหาทางแก้ไข 
รูปแบบนี้เหมาะสมส าหรับการเรียนรู้จักตนเองและสังคม 

            2) รูปแบบการสอนที่เน้นปฏิสัมพันธ์ทางสังคม (The social family) มุ่งเน้นการสร้างชุมชน
แห่งการเรียนรู้ และการเรียนรู้โดยกระบวนการกลุ่ม 

            3) รูปแบบการสอนที่เน้นการพัฒนาตนเอง (The personal family) มุ่งเน้นการเข้าใจ
ตนเอง รับผิดชอบต่อตนเอง เรียนรู้ตามพัฒนาการและความสนใจของตน 

            4) รูปแบบการสอนที่เน้นการปรับพฤติกรรม (The behavioral system) เป็นรูปแบบที่มี
ทฤษฎีการเรียนรู้ทางสังคม (The social learning theory) เป็นฐาน มุ่งเน้นการสอนความรู้และ
ทักษะต่างๆ ให้แก่ผู้เรียน โดยเฉพาะพฤติกรรมที่สังเกตได้  
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            ทิศนา แขมมณี (2553) จ าแนกรูปแบบการเรียนการสอนเป็น 5 กลุ่ม คือ 

   1) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) มุ่งเน้น
ให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาสาระต่างๆ 

   2) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาด้านจิตพิสัย (Affective Domain) มุ่งเน้น
พัฒนาผู้เรียนให้เกิดความรู้สึก เจตคติ ค่านิยม คุณธรรม และจริยธรรมที่พึงประสงค์ 

             3) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาด้านทักษะพิสัย (Psycho-Motor Domain) 
มุ่งเน้นการพัฒนาความสามารถของผู้เรียนด้านการปฏิบัติ การกระท า หรือการแสดงออกต่างๆ 

    4) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาทักษะกระบวนการ (Process Skill) มุ่งเน้น
การพัฒนาทักษะกระบวนการของผู้เรียน ซึ่งเป็นทักษะที่เก่ียวข้องกับวิธีด าเนินการต่างๆ 

    5) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการบูรณาการ (Integration) มุ่งเน้นการพัฒนา      การ
เรียนรู้ด้านต่างๆ ของผู้เรียนไปพร้อมๆ กัน โดยใช้การบูรณาการทั้งด้านเนื้อหาสาระและวิธีการ 

              ข้อมูลที่น าเสนอข้างต้น สรุปได้ว่า การจ าแนกรูปแบบการเรียนการสอนสามารถท าได้
หลายวิธี ขึ้นอยู่กับเกณฑ์ที่นักการศึกษาเลือกใช้ โดยรูปแบบการเรียนการสอนแต่ละประเภทจะมี
จุดเน้นและลักษณะการเรียนการสอนที่แตกต่างกันออกไป ทั้งนี้ผู้สอนสามารถบูรณาการรูปแบบ   
การเรียนการสอนแต่ละประเภทเข้าด้วยกันได้ เ พ่ือให้สามารถพัฒนาผู้เรียนตามวัตถุประสงค์ตาม
วัตถุประสงค์ที่ก าหนด 

4.4 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

 นักการศึกษาได้อธิบายหลักการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ดังต่อไปนี้ 

 ทิศนา แขมมณี (2553) กล่าวถึงขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนไว้ว่ามีขั้นตอน
ส าคัญ ดังนี้ 

 1) การก าหนดจุดมุ่งหมายของรูปแบบให้ชัดเจน 

2) การศึกษาหลักการหรือทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง เพ่ือก าหนดองค์ประกอบและแนวทางในการจัด
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ 

3) การศึกษาสภาพการณ์และปัญหาที่เกี่ยวข้อง เพ่ือป้องกันปัญหาที่จะท าให้รูปแบบไม่มี
ประสิทธิภาพ 
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 4) การก าหนดองค์ประกอบของรูปแบบโดยสามารถใช้วิธีการทางสถิติ เ พ่ือคัดสรร
องค์ประกอบที่ส าคัญ 

5) การจัดกลุ่มองค์ประกอบ เพ่ือความสะดวกในการคิดและการด าเนินขั้นต่อไป 

 6) การจัดความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ โดยพิจารณาว่าองค์ประกอบใดเป็นเหตุและเป็นผล
ขึ้นต่อกันในลักษณะใด สิ่งใดควรมาก่อนมาหลัง สิ่งใดสามารถด าเนินการคู่ขนานกันไปได้ 

       7) การจัดผังรูปแบบ เพ่ือแสดงส าดับขั้นตอนของรูปแบบการจัดการเรียนการสอน และ
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ 

 8) การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน เพ่ือศึกษาผลที่เกิดข้ึน 

9) การประเมินผลรูปแบบการเรียนการสอน เพ่ือศึกษาผลที่เกิดขึ้นจากการทดลองใช้ระบบ
ว่าใกล้เคียงกับเป้าหมายมากน้อยเพียงใด 

      10) การปรับปรุงรูปแบบ เพ่ือท าให้รูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

          ข้อมูลที่ได้น าเสนอข้างต้น สรุปได้ว่า การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะต้องด าเนินการ
ด้วยกระบวนการและขั้นตอนที่เป็นล าดับ เหมาะสมสอดคล้องกันเพ่ือท าให้ได้รูปแบบการเรียน     
การสอนนั้นๆ สามารถน าไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพและบรรลุวัตถุประสงค์ท่ีก าหนด 

 

5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง สรุปได้ดังต่อไปนี้ 
 5.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับความเป็นพลเมือง 

 ผลการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับความเป็นพลเมืองทั้งงานวิจัยภายในประเทศ และงานวิจัย
ต่างประเทศ มีดังนี้ 
 

                งานวิจัยในประเทศ 
       ศักดิ์ชัย นิรัญทวี (2548) ท าการวิจัยเรื่องการจัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็น
พลเมืองดี วิธีการวิจัยเป็นการวิจัยเอกสาร ผลการวิจัย พบว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู้ เพ่ือพัฒนา
ผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี ควรเป็นกระบวนการที่เน้นกิจกรรมต่างๆ เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้
ประสบการณ์จากชีวิตจริงที่ส่งเสริมความสัมพันธ์ระหว่างโรงเรียนและชุมชนท้องถิ่น ระดับ
ประถมศึกษามีการผสมผสานโดยเน้นการเรียนรู้แบบบูรณาการ ระดับมัธยมศึกษาเน้นการเรียนเป็น
รายวิชา คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของความเป็นพลเมืองดีของเยาวชนไทย โดยสรุป 3 มิติ คือ 1) ด้าน
ความรู้ความเข้าใจในหลักและระเบียบการปกครองประเทศและท้องถิ่น สิทธิหน้าที่ของตนเองและ
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ผู้อื่น การเมืองการปกครอง การเปลี่ยนแปลงทางสังคม และเทคโนโลยีสมัยใหม่  2) ด้านความคิดเห็น
หรือเจตคติ มีเจตคติที่ดีต่อการมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางการเมือง การอยู่ร่วมกันอย่างเอ้ืออาทร เห็น
คุณค่าวัฒนธรรมไทย วิถีชีวิต ค่านิยมอย่างไทย ผดุงความเป็นชาติร่วมกับผู้อ่ืน 3) ด้านการปฏิบัติตน 
ประพฤติตนให้อยู่ภายใต้ข้อก าหนดกฎหมาย ศีลธรรม กฎระเบียบของชุมชนท้องถิ่น ประเทศชาติ 
หลักสิทธิ หน้าที่พลเมือง ปฏิบัติตนให้เป็นประโยชน์ต่อผู้อ่ืน จรรโลงความถูกต้อง ความเป็นระเบียบ 
และความดีงามของสังคม 

                 Pitiyanuwat and Sujiva (2005) ท าการวิจัยเรื่อง Civic Education in Thailand: 
Policies and Practices in Schools วัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือตรวจสอบธรรมชาติของวิชา
การศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในประเทศไทยด้วยการวิเคราะห์นโยบายรัฐบาลเกี่ยวกับวิชา 
การปฏิบัติการด้านหลักสูตรส าหรับนักเรียนอายุ 12-16 ปี ผลการวิจัยพบว่าพัฒนาการของพลเมือง
ศึกษาในประเทศไทยแบ่งเป็น 4 ช่วง ช่วงแรกก่อน พ.ศ. 2413 พระเป็นผู้ให้การศึกษาและกันไว้
เฉพาะส าหรับผู้ชาย ช่วงที่สอง พ.ศ. 2413-2475 โรงเรียนแยกตัวออกจากวัด เป้าหมายของการศึกษา 
คือ การเตรียมเด็กให้เป็นพลเมืองดี ช่วงที่สาม พ.ศ.2475-2520 เป็นระยะเวลาแห่งการเปลี่ยนแปลง
รูปแบบการปกครอง หลักสูตรเน้นความรับผิดชอบต่อประเทศ สังคม ครอบครัว และตนเอง ช่วงที่สี่
ตั้งแต่พ.ศ. 2475 ถึงปัจจุบันมีการน าหลักสูตรใหม่มาใช้ รวมพลเมืองศึกษาและจริยศึกษาเป็นวิชา
สังคมศึกษา รัฐบาลให้ความส าคัญแก่การศึกษาในฐานะที่เป็นกุญแจส าคัญในการเปลี่ยนคนให้
กลายเป็นสมาชิกของรัฐ และก าหนดหน้าที่ในฐานะพลเมืองของชาติ ดังนั้นนโยบายหลักของชาติมุ่ง
พัฒนานักเรียนให้เป็นพลเมืองดีในสังคม ที่มีสันติสุขและความสามัคคี แต่ยังมีช่องว่างปรากฏอย่าง
ชัดเจนระหว่างจุดมุ่งหมายของหลักสูตร และการน าหลักสูตรไปใช้ ครูผู้สอนเน้นการสอนแบบให้
ข้อมูลและความรู้มากที่สุด วิธีการที่ครูผู้สอนใช้บ่อยที่สุด คือ การสอนแบบบรรยายร่วมกับการเรียนรู้
แบบร่วมมือ  
 

       สุวิมล ว่องวาณิช และคณะ (2549) ท าการวิจัยเรื่อง โครงการเร่งสร้างคุณลักษณะที่ดี
ของเด็กและเยาวชนไทยวัตถุประสงค์ของการวิจัยมี 4 ประการ คือ 1) เพ่ือศึกษาและก าหนดแนว
ทางการพัฒนานวัตกรรมเกี่ยวกับคุณลักษณ์ศึกษา (Character Education) เพ่ือพัฒนาคุณลักษณะที่
ดีของเด็กและเยาวชนไทย 2) เพ่ือส่งเสริมการจัดกิจกรรมการพัฒนาคุณลักษณะที่ ดีของเด็กและ
เยาวชนไทยในรูปแบบต่างๆ ในโรงเรียนน าร่อง 3) เพ่ือติดตามและประเมินผลการด าเนินการงานใน
โครงการ และ 4) เพ่ือสังเคราะห์ผลการด าเนินงานและจัดท าข้อเสนอเชิงกลยุทธ์แก่ผู้ที่เกี่ยวข้อง    
คุณลักษณ์ท่ีต้องการพัฒนาให้เกิดขึ้นกับเด็กและเยาวชนไทยในโครงการนี้จ าแนกออกเป็น 3 ด้าน คือ 
ด้านคุณธรรม ด้านทักษะสังคม และด้านการเรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า คุณลักษณ์ที่โรงเรียนมุ่งพัฒนา
ด้านคุณธรรมร้อยละ 41 ด้านสังคมร้อยละ 27 ด้านการเรียนรู้ร้อยละ 18 และกิจกรรมที่พัฒนา     
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คุณลักษณ์แบบองค์รวมร้อยละ 14 กิจกรรมที่พัฒนาคุณลักษณ์ด้านคุณธรรมส่วนใหญ่เป็นการพัฒนา
ด้านระเบียบวินัย ความรับผิดชอบ ความขยันหมั่นเพียร และความมีน้ าใจ ส่วนกิจกรรมที่พัฒนา    
คุณลักษณ์ด้านสังคมส่วนใหญ่เป็นการพัฒนากิริยามารยาท การมีจิตสาธารณะ การสื่อสาร การพูด 
การใช้ภาษา และการท างานกลุ่ม และกิจกรรมที่พัฒนาคุณลักษณ์ด้านการเรียนรู้ส่วนใหญ่เป็น     การ
พัฒนาทักษะการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการแสวงหาความรู้ การด าเนินโครงการประสบ
ความส าเร็จทุกด้าน สังเคราะห์ข้อเสนอเชิงกลยุทธ์แก่ผู้ที่เกี่ยวข้อง 9 ประการ คือ 1) การสร้างตัว
แบบ/ผู้น า การพัฒนาคุณลักษณ์ของผู้เรียนต้องมีการสร้างตัวแบบที่ดี ทั้งพ่อแม่ ผู้ปกครอง ครู หรือ
บุคคลที่แบบอย่างในชุมชน 2) การพัฒนาคุณธรรมและคุณลักษณ์อ่ืนๆ ให้เป็นภาวะปกติในการด าเนิน
ชีวิต ตอกย้ าให้พัฒนาตนเองสม่ าเสมอ โดยมีกระบวนการพัฒนาที่บูรณาการสอดแทรกอยู่               
3) การพัฒนาตัวตนของผู้เรียน ด้วยการจัดหาโอกาสและพ้ืนที่ให้ เด็กและเยาวชนผู้เรียนได้แสดงออก
ถึงความสามารถต่างๆ และการปฏิบัติตนตามความเชื่อตามแนวทางท่ีตนเองคิดสร้างสรรค์             4) 
การสร้างระบบค่านิยมให้เด็กและเยาวชน 5) การสร้างความร่วมมือรวมพลังทั้งจากผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง
ทุกฝ่ายทั้งในครอบครัว โรงเรียนและชุมชน 6) การจัดกิจกรรมเพ่ือพัฒนาเด็กและเยาวชนไทยต้อง
สอดคล้องกับลักษณะของสถานศึกษา ธรรมชาติ บริบท และพัฒนาการของเด็ก 7) การสร้างความ
เข้มแข็งของครอบครัวและชุมชน ผ่านการท ากิจกรรมร่วมกัน เพ่ือแลกเปลี่ยนเรียนรู้วิธีคิด และการมี
ปฏิสัมพันธ์ในการอยู่ร่วมกันอย่างเป็นธรรมชาติของกลไกในชุมชน 8) โรงเรียนต้องมีนโยบายที่ไม่เน้น
วิชาการอย่างเดียว ครูต้องเป็นผู้น าการเปลี่ยนแปลง ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการสร้างสรรค์และชี้
ปัญหาของชุมชนที่ส่งผลกระทบต่อสมาชิกวัยเยาว์ 9) มีการสร้างแนวร่วม เครือข่ายเพ่ือช่วยดูแล 
สนับสนุนและเสริมก าลังใจในการให้เด็กท าความดี   

                Lawthong (2011) ท าการวิจัยเรื่อง เรื่อง Pedagogy for Citizenship Education in 
Thailand: The Gap between Government Policy and Implementation ผลการวิจัยพบว่า 
เทคนิคการสอนที่ครูไทยมั่นใจมากที่สุดในการสอนวิชาการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง คือ   
การบรรยาย การท างานกลุ่ม การอภิปรายในชั้นเรียน และการท ากิจกรรมโดยใช้สื่อเทคโนโลยี   
วิธีการประเมินนักเรียนที่ครูใช้มากที่สุดเรียงตามล าดับ คือ การสังเกต การให้การบ้าน การทดสอบ 
การสอบข้อเขียน การสอบปากเปล่า การท าโครงงาน การให้นักเรียนประเมินตนเอง และการประเมิน
โดยเพื่อน หัวข้อที่ครูมีความมั่นใจในการสอนมากที่สุด คือ สิทธิและความรับผิดชอบของพลเมือง สิทธิ
ผู้บริโภค สิทธิและความรับผิดชอบในที่ท างาน สิ่งแวดล้อม การออกเสียงและการเลือกตั้ ง           
ความเสมอภาคระหว่างเพศชายและเพศหญิง สื่อ การเรียนการสอนและกิจกรรมการเรียนการสอนที่
ครูใช้มากที่สุดในชั้นเรียน คือ ใบงาน การถามตอบ และหนังสือเรียน สิ่งที่ครูต้องการให้ปรับปรุงใน
วิชาการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมากที่สุด คือ การอบรมเกี่ยวกับเทคนิคการสอน สื่อ      การ
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เรียนการสอนและหนังสือเรียน โอกาสในการท าโครงงานพิเศษ  ความร่วมมือ กันระหว่างครูในวิชา
อ่ืนๆ 
 

      ถวิลวดี บุรีกุล (2555) ท าการวิจัยเรื่อง ความเป็นพลเมืองในประเทศไทย วัตถุประสงค์
เพ่ือศึกษาถึง 1) การจัดท าตัวชี้วัดความเป็นพลเมืองที่เหมาะสมกับสังคมไทย 2) ประเด็นความส าคัญ
ที่แสดงถึงคุณสมบัติของความเป็นพลเมืองในทัศนะของประชาชนชาวไทย 3) การมีอยู่ของความเป็น
พลเมืองของประชาชนชาวไทย ผลการวิจัย พบว่า คุณสมบัติของการเป็นพลเมืองที่ประชาชนให้
ความส าคัญสูงสุด 5 อันดับแรก คือ การท างานแบบสุจริต การมีความภูมิใจในการเป็นคนไทย การไป
ใช้สิทธิเลือกตั้ง การเต็มใจที่จะเสียภาษี และการปฏิบัติตามกฎหมาย ในขณะที่คนไทยมีคุณสมบัติของ
การเป็นพลเมือง 5 อันดับแรก คือ การมีความภูมิใจในการเป็นคนไทย การท างานแบบสุจริต การไป
ใช้สิทธิเลือกตั้ง การเต็มใจที่จะเสียภาษี และการปฏิบัติตามกฎหมาย 
 

      ข้อมูลงานวิจัยข้างต้น สรุปได้ว่า ประเทศไทยให้ความส าคัญกับการสร้างความเป็น
พลเมือง และมีการด าเนินการอย่างเป็นรูปธรรมต่อเนื่องมาตั้งแต่หลังการเปลี่ยนแปลงระบอบ      
การปกครอง พ.ศ. 2475 แม้การศึกษาจะเป็นเครื่องมือหลักในการสร้างความเป็นพลเมือง แต่
หน่วยงาน องค์กรต่างๆ ได้เข้ามามีบทบาทและมีส่วนร่วมในการด าเนินโครงการหรือแผนงานเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองให้เกิดขึ้นในประชาชนชาวไทย โดยกลุ่มเป้าหมายหลักของการด าเนินการ คือ 
การสร้างความเป็นพลเมืองให้เกิดขึ้นในนักเรียนวัยเด็กและวัยรุ่น แต่การพัฒนาความเป็นพลเมืองยัง
ไม่ประสบผลส าเร็จเท่าที่ควร 
 
      งานวิจัยต่างประเทศ 
                Martin and Chiodo (2007) ได้ท าการวิจัยในประเทศสหรัฐอเมริกาเรื่อง นักเรียนใน
ชนบทมีความคิดเห็นอย่างไรเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองดี วัตถุประสงค์ของการวิจัยมี 3 ประการ คือ 
1) เพ่ือศึกษามุมมองของนักเรียนในชนบทเกี่ยวกับคุณลักษณะพลเมืองดี 2) เพ่ือศึกษาว่านักเรียน
ชนบทจะเข้าร่วมกิจกรรมประเภทที่เชื่อมโยงกับการเป็นพลเมืองดีหรือไม่ 3) เพ่ือศึกษาว่านักเรียนใน
ชนบทจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมใดในอีก 10 ปีข้างหน้า วิธีวิจัยเป็นการวิจัยแบบผสมระหว่างการวิจัย
เชิงคุณภาพ และการวิจัยเชิงปริมาณ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบถามและแบบสัมภาษณ์ 
ผลการวิจัย พบว่า คุณลักษณะพลเมืองดีที่มีความส าคัญท่ีสุดในความคิดของนักเรียน คือ             การ
ช่วยเหลือผู้อ่ืน การแสดงออกถึงการเป็นพลเมืองดี คือ การช่วยเหลือผู้อ่ืน นักเรียนบางส่วนตอบไม่ได้
ว่าอีก 10 ปีข้างหน้าจะมีส่วนร่วมในกิจกรรมใด นักเรียนบางส่วนตอบว่า ได้รับการว่าจ้างให้ท างาน 
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      International Association for the Evaluation of Education Achievement 
(2010) ด า เ นิ น โ ค ร ง ก า ร  International Civic and Citizenship Education Study: ICCS 
วัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือศึกษาวิธีการที่ประเทศต่างๆ เตรียมเยาวชนของตนเพ่ือรับบทบาทใน
การเป็นพลเมืองในประเด็นความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหน้าที่ของนักเรียน ทัศนคติ ความตระหนัก 
และกิจกรรมของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นพลเมือง เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างประเทศ
ด้านผลลัพธ์ของการให้ความรู้เรื่องพลเมืองศึกษา เพ่ือศึกษาความแตกต่างระหว่างประเทศด้าน
คุณลักษณะของผู้เรียน ชุมชน และคุณลักษณะประจ าชาติ ประเทศที่เข้าร่วมโครงการจ านวน 38 
ประเทศ จ าแนกเป็นประเทศจากยุโรป 26 ประเทศ จากละตินอเมริกา 6 ประเทศ จากเอเชีย 5 
ประเทศ และจากออสเตรเลีย 1 ประเทศ รวบรวมข้อมูลจากนักเรียนเกรด 8 (มัธยมศึกษาปีที่ 2 หรือ
เทียบเท่า) จ านวนมากกว่า 140,000 คน ข้อมูลจากครู ครูใหญ่ และศูนย์วิจัยแห่งชาติในประเทศที่เข้า
ร่วมโครงการ ผลการวิจัยพบว่า คะแนนเฉลี่ยระดับชาติความรู้ความเข้าใจด้านพลเมือง อายุเฉลี่ย     
ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน กลุ่มตัวอย่างนักเรียนไทยมีความรู้ความเข้าใจในการใช้เหตุผลและการวิเคราะห์
ด้านพลเมืองเท่ากับ 452 คะแนนอยู่ในล าดับที่ 34 จาก 38 ประเทศต่ ากว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS  อย่างมี
นัยส าคัญ ประเทศท่ีกลุ่มตัวอย่างนักเรียนได้คะแนนสูงสุด 4 ประเทศแรก คือ ฟินแลนด์ 576 คะแนน 
เดนมาร์ค 574 คะแนน เกาหลีใต้ 565 คะแนน และไต้หวัน 559 คะแนน เมื่อแบ่งตามระดับความรู้
ความเข้าใจด้านพลเมืองเป็น 4 ระดับ คือ สูงสุดระดับที่ 3 ต่ าสุดที่ต่ ากว่าระดับที่ 1 พบว่า กลุ่ม
ตัวอย่างนักเรียนไทย ร้อยละ 25 มีความรู้ความเข้าใจต่ ากว่าระดับ 1  ร้อยละ 38 มีความรู้ความเข้าใจ
ระดับ 1 ร้อยละ 29 มีความรู้ความเข้าใจระดับ 2 และร้อยละ 8 มีความรู้ความเข้าใจระดับ 3 ทั้งนี้
กลุ่มตัวอย่างนักเรียนไทยมากกว่าร้อยละ 60 มีความรู้ความเข้าใจด้านพลเมืองอยู่ในระดับ 1 และต่ า
กว่า 1 โดยกลุ่มตัวอย่างนักเรียนหญิงมีค่าคะแนนเฉลี่ยสูงกว่ากลุ่มตัวอย่างนักเรียนชาย ประเทศไทย
และอินโดนีเชียมีค่าคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชีย ร้อยละของความไว้วางใจ
ของนักเรียนต่อสถาบันด้านพลเมือง ประเทศไทยมีค่าเฉลี่ยสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชียใน
ทุกสถาบัน ร้อยละของการรับรู้ของนักเรียนต่อบทบาทหน้าที่ของรัฐบาลในประเทศของตน ประเทศ
ไทยมีค่าเฉลี่ยสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชีย ร้อยละของนักเรียนต่อการรับรู้เกี่ยวกับความ
รับผิดชอบของเจ้าหน้าที่ของรัฐ  ประเทศไทยมีค่าเฉลี่ยการยอมรับต่อความรับผิดชอบของรัฐบาลแม้
จะไม่เป็นประชาธิปไตย หรือกระท าสิ่งที่ขัดกับกฎหมายหากสิ่งนั้นน ามาซึ่งความสะดวกสบายใน   
การใช้ชีวิตของตนสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชีย  

 ร้อยละระดับชาติของนักเรียนที่มีความเห็นต่อการคอร์รัปชันในบริการของภาครัฐ ประเทศ
ไทยมีค่าเฉลี่ยการยอมรับการคอร์รัปชันในบริการของภาครัฐสูงกว่าค่าเฉลี่ยของICCS ภูมิภาคเอเชีย 
ร้อยละระดับชาติของความคิดเห็นของนักเรียนต่อจริยธรรมส่วนบุคคลของนักการเมือง ประเทศไทยมี
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ค่าเฉลี่ยการยอมรับความส าคัญจริยธรรมส่วนบุคคลของนักการเมืองสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาค
เอเชีย ร้อยละระดับชาติของความคิดเห็นของนักเรียนต่อการใช้ความสัมพันธ์ส่วนบุคคลต่อการเข้า
ด ารงต าแหน่งทางการเมือง ประเทศไทยมีค่าเฉลี่ยการยอมรับการใช้ความสัมพันธ์ส่วนบุคคลต่อ    
การเข้าด ารงต าแหน่งทางการเมืองสูงกว่าค่าเฉลี่ยของICCS ภูมิภาคเอเชีย ร้อยละระดับชาติของ  
ความคิดเห็นของนักเรียนต่อการอนุรักษ์วัฒนธรรมประเพณี ประเทศไทยมีค่าเฉลี่ยการยอมรับ     
การอนุรักษ์วัฒนธรรมประเพณีสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชีย ร้อยละระดับชาติของ     
ความคิดเห็นของนักเรียนต่อการเป็นพลเมืองดี  ประเทศไทยมีค่าเฉลี่ยการเห็นความส าคัญของ     
การเป็นพลเมืองดีสูงกว่าค่าเฉลี่ยของ ICCS ภูมิภาคเอเชีย                 
            

                Sarac-Suzer and Alagozula (2010) ได้ท าการวิจัยในประเทศตุรกีเรื่อง การตรวจสอบ
ความเชื่อของนักศึกษาครูต่อประชาธิปไตยและการศึกษาประชาธิปไตย วัตถุประสงค์ของการวิจัยมี 3 
ประการ ดังนี้ 1) เพ่ือระบุทัศนคติของครูว่าประชาธิปไตยคือสิ่งใดโดยพิจารณาจากประสบการณ์ใน
สังคมที่อาศัย 2) เพ่ือศึกษาว่าครูมองเห็นลักษณะของการศึกษาประชาธิปไตยในสภาพแวดล้อมของ
โรงเรียนอย่างไร 3) เพ่ือให้ผู้เข้าร่วมการวิจัยเขียนข้อมูลตามความเชื่อของตนเกี่ยวกับความหมายของ
ประชาธิปไตยและพรรณาลักษณะการศึกษาประชาธิปไตยที่โรงเรียน ผลการวิจัย มีดังนี้  ในทัศนคติ
ของครูประชาธิปไตย คือ อิสรภาพ ความเท่าเทียมกัน และความยุติธรรม ผู้ชนะการเลือกตั้งจะถือ
ครองอ านาจสูงสุดเหนือประชาชน โรงเรียนที่มีความเป็นประชาธิปไตย นักเรียนและครูจะต้องมีส่วน
ร่วมในกระบวนการตัดสินใจ 

                Alivernini and Manganelli (2011) ท าการวิจัยในประเทศอิตาลีเรื่อง การอภิปรายใน
ชั้นเรียนที่มีลักษณะเสรีกับการมีความรู้ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับพลเมืองและการศึกษาเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมืองมีความสัมพันธ์กันหรือไม่ วัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือศึกษาว่ารูปแบบ   
การอภิปรายในชั้นเรียนแบบเสรีเป็นปัจจัยที่ส่งผลต่อความรู้ความเข้าใจด้านพลเมืองของนักเรียนใน
อิตาลีหรือไม่ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนจะมีความรู้ความเข้าใจด้านพลเมืองสูงหากบรรยากาศ     การ
อภิปรายในชั้นเรียนมีลักษณะเสรี 
 

               Nogueira and Moreira (2011) ท าการวิจัยในประเทศโปรตุเกสเรื่อง การศึกษาเพ่ือ
สร้างความเป็นพลเมือง-การรับรู้ของนักเรียนโปรตุเกส วัตถุประสงค์ในการวิจัยมี 3 ประการ คือ      
1) เพ่ือวิเคราะห์ความเข้าใจของนักเรียนเกี่ยวกับการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง 2) เพ่ือระบุ
ความสัมพันธ์ที่นักเรียนให้เหตุผลเกี่ยวกับชั้นเรียนพลเมืองศึกษา 3) เพ่ือเข้าใจการจัดการชั้นเรียนจาก
มุมมองของนักเรียน ผลการวิจัย พบว่า นักเรียนมีความเข้าใจว่าชั้นเรียนการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็น
พลเมืองจะท าให้เกิดการมีค่านิยมที่ดี เช่น ความรับผิดชอบ ความเท่าเทียมกัน ความสามัคคี นักเรียน
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มีพอใจที่จะเรียนในชั้นเรียนการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมือง ครูผู้สอนใช้เวลาส่วนใหญ่ใน      ชั้น
เรียนแก้ปัญหาด้านพฤติกรรม 

                 Siguake (2012) ท าการวิจัยเรื่อง คนรุ่นหนุ่มสาว ความเป็นพลเมือง และการศึกษา
เพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองในประเทศซิมบับเว วัตถุประสงค์งานวิจัยมี 3 ประการ คือ 1) เพ่ือศึกษา
ระดับความรู้ของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็นพลเมือง 2) เพ่ือศึกษาเจตคติของนักเรียนต่อประเด็น
ความเป็นพลเมือง 3) เพ่ือศึกษาระดับการมีส่วนร่วมของนักเรียนในกิจกรรมด้านความเป็นพลเมืองทั้ง
ในโรงเรียนและในชนบท ผลการวิจัยพบว่านักเรียน มีระดับความรู้เกี่ยวกับความเป็นพลเมืองค่อนข้าง
ต่ า นักเรียนมีเจตคติที่เป็นลบต่อหน่วยงานรัฐบาล กลุ่มสิทธิสตรี กลุ่มชาติพันธุ์  ผู้อพยพและระบบ
การเมือง 

                Komalasari (2012) ท าการวิจัยในประเทศอินโดนีเซียเรื่อง ผลจากการเรียนแบบอิง
บริบทในวิชาการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองที่มีต่อการพัฒนาคุณลักษณะของนักเรียน 
วัตถุประสงค์การวิจัยมี 2 ประการ คือ 1) เพ่ืออธิบายเงื่อนไขของการเรียนรู้เชิงบริบทในการศึกษา
ความเป็นพลเมืองของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 2) เพ่ืออธิบายผลกระทบของการเรียนรู้เชิงบริบท
ในการศึกษาความเป็นพลเมืองที่มีต่อการพัฒนาคุณลักษณะของนักเรียน  ผลการวิจัยพบว่า         การ
เรียนรู้อิงบริบทในการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมีความสัมพันธ์ในทิศทางเดียวกับคุณลักษณะ
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นในหมู่เกาะชวาตะวันตก 

                ข้อมูลการวิจัยข้างต้น สรุปได้ว่า ประเทศต่างๆ ในโลกท้ังประเทศท่ีพัฒนาแล้วซึ่งมีระบบ
การเมืองการปกครอง ระบบเศรษฐกิจที่มั่นคง และประเทศที่ก าลังพัฒนาต่างให้ความส าคัญกับ    
การสร้างความเป็นพลเมือง โดยระบบการศึกษาเป็นเครื่องมือที่ทุกประเทศใช้ในการพัฒนาความเป็น
พลเมืองให้กับประชาชนของตน การจัดการเรียนการสอนเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองมีการด าเนิน 
การในทุกระดับชั้น โดยเฉพาะอย่างยิ่งส าหรับนักเรียนในวัยเด็กและวัยรุ่น ทั้งนี้ครู โรงเรียน และ
ชุมชนต่างมีส่วนสนับสนุนเพื่อให้การจัดการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้ 
 
 5.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีทางการศึกษาในการเสริมสร้างมโนทัศน์และ
ความสามารถในการวิเคราะห์ 

 ผลการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับการคิดทั้งงานวิจัยภายในประเทศ และงานวิจัยต่างประเทศ 
ปรากฏดังนี้ 

      งานวิจัยในประเทศ 
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      วัฒนา อัคคพานิช (2546) ได้ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือ
ปรับเปลี่ยนมโนทัศน์ด้านการเมืองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาโดยมีจุดประสงค์เพ่ือปรับเปลี่ยน    
มโนทัศน์ด้านการเมืองของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา เพ่ือศึกษาเปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยระหว่างหลัง
เรียนกับก่อนเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ใช้แนวคิดคอนสตรัคติวิสม์แบบเปียเจต์ที่พัฒนาขึ้นใหม่ 
ผลการวิจัยพบว่า คะแนนเฉลี่ยระหว่างหลังเรียนกับก่อนเรียนของนักเรียนในกลุ่มทดลอง ในด้าน
ความรู้ความเข้าใจรวม ความรู้ความเข้าใจเฉพาะที่ต้องปรับโครงสร้างทางปัญญา ด้านความรู้     
ความเข้าใจเฉพาะที่ต้องดูดกลืนเข้าสู่โครงสร้างทางปัญญา ด้านเจตคติรวม ด้านเจตคติเฉพาะที่ต้อง
ดูดกลืนเข้าสู่โครงสร้างทางปัญญา และด้านพฤติกรรมทางการเมือง มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 แต่คะแนนเฉลี่ยระหว่างหลังเรียนกับก่อนเรียนของนักเรียนในกลุ่มทดลองใน
ด้านเจตคติเฉพาะที่ต้องปรับโครงสร้างทางปัญญาไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05  

                 อุทุมพร ชื่นวิญญา (2554) ได้ท าการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนที่
ผสมผสานรูปแบบ INFOHIO DIALOGUE และกระบวนการเรียนรู้แบบสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างการรู้
สารสนเทศของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า คะแนนเฉลี่ยการรู้สารสนเทศด้านการเข้าถึง       
การประเมินและการใช้สารสนเทศของกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 และกลุ่มทดลองยังสามารถระบุสารสนเทศที่ต้องการ สามารถเข้าถึงสารสนเทศโดยใช้
เทคนิคการใช้ค าค้น รวมถึงประเมินความน่าเชื่อถือของสารสนเทศที่สืบค้นได้ และน าสารสนเทศไป
ใช้ได้อย่างเหมาะสม  

      กรรณิการ์ กวางคีรี (2555) ได้ศึกษาผลของการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และ    
ความเข้าใจที่คงทนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหา ผลการศึกษา
พบว่า นักเรียนมีคะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์สูงอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ และความเข้าใจที่คงทน
อยู่ในระดับดีทุกด้าน 
     
     งานวิจัยในต่างประเทศ    
              Yang and Chung (2009) ได้ท าการศึกษาเรื่องการสอนคิดเชิงวิพากษ์ในการศึกษาเพ่ือ
การสร้างความเป็นพลเมืองของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นในประเทศไต้หวัน วัตถุประสงค์การวิจัย 
เพ่ือศึกษาว่าการสอนคิดเชิงวิพากษ์ในการเรียนวิชาการสร้างความเป็นพลเมืองส่งผลอย่างไรต่อทักษะ
การคิดเชิงวิพากษ์และนิสัยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนกลุ่มทดลอง
มีคะแนนด้านการคิดเชิงวิพากษ์สูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม 
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     Murphy (2009) ได้ท าการศึกษาเรื่อง การสนทนาเกี่ยวกับศาสตร์การมีส่วนร่วม ทักษะ
การคิดอย่างอิสระ และความเป็นพลเมืองที่กระตือรือร้น ผลการศึกษาพบว่า แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบสามารถช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ได้ 
 

       ข้อมูลจากงานวิจัยข้างต้นสรุปได้ว่า แนวคิด ทฤษฎีทางการศึกษาเพ่ือพัฒนากระบวนการ
ทางปัญญาหรือความคิด ซึ่งเป็นกระบวนการทางสมองได้ถูกน ามาประยุกต์ใช้ในการพัฒนารูปแบบ     
การเรียนการสอน และการจัดการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมให้นักเรียนสามารถสร้างมโนทัศน์และ
ความสามารถในการวิเคราะห์  
 



 

 

บทท่ี 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การวิจัยในครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนารูปแบบการเรียน   
การสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้าน 
ความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 2) ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ               การ
สานเสวนาและการสืบสอบของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น แบ่งการด าเนินการออกเป็น 4 
ระยะ ดังนี้ 

 

ระยะที่ 1 การวิจัยเพื่อศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 

 ขั้นที่ 1 การศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

           ขั้นที่ 2 กำรศึกษำข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีและงำนวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
  ขั้นที่ 3 การก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 ระยะที่ 2 การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ    
การสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  ขั้นที่  1 การสร้ างรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด พ้ืนที่ เสรีส าหรับ              
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ขั้นที่ 2 การพัฒนาและปรับปรุงเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 ขั้นที่ 3 การน ารูปแบบไปทดลองเบื้องต้น (try out) 
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 ระยะที่ 3 การวิจัยเพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่
เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  ขั้นที่ 1 การเตรียมการเพื่อน ารูปแบบที่พัฒนาขึ้นไปใช้ 

  ขั้นที่2 การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่ เสรีส าหรับ        
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

  ขั้นที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 

 ระยะที่ 4 การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
  ขั้นที่ 1 การสรุปผลการใช้และการปรับปรุงรูปแบบ 
  ขั้นที่ 2 การจัดท ารูปแบบฉบับสมบูรณ์ 
  ขั้นที่ 3 การเขียนรายงานสรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 
 การด าเนินการวิจัยและพัฒนาทั้ง 4 ระยะ มีล าดับขั้นตอน ดังภาพที่ 1  
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ภาพที่ 1 ขั้นตอนในการด าเนินการวิจัย 
 

 
ขั้นที่ 1 การศึกษาสภาพปัญหา
ด้านความเป็นพลเมืองของ
นัก เรี ยนระดับ มัธยมศึกษา
ตอนต้น 
1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เก่ียวข้องกับสภาพปัญหาดา้น 
ความเป็นพลเมือง  
1.2 ศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร
และการจัดการเรียนการสอน
หน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และ
การด าเนินชีวิตในสังคม 

ขั้นที่ 2 การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับ
แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 

ขั้นที่ 3 การก าหนดกรอบ
แนวคิด ในการวิจัย 

ระยะที่ 1 การวิจัยเพื่อศึกษาสภาพ
ปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

ระยะที่ 2  การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบ        
การเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 

 

ขั้นที่  3 การน ารูปแบบไปทดลอง
เบื้องต้น (try out) 

ขั้นที่ 2 การพัฒนาและปรับปรุง
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
2.1 พัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในรูปแบบ 
2.2 ตรวจสอบเครื่องมือโดยผู้ทรงคุณวุฒิ
และปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 
2.3 ปรับปรุงเครื่องมือที่ใช้ในรูปแบบ 

ขั้นที่ 1 การสร้างรูปแบบการเรียน   
การสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบ 
1.1 ศึกษา วิเคราะห์แนวคิดพื้นที่ เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
และพัฒนารูปแบบ 
1.2 ก า ห น ด อ ง ค์ ป ร ะ ก อ บ แ ล ะ
รายละเอียดของรูปแบบ 
1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ตาม
รูปแบบและคู่มือแนะน าการใช้รูปแบบ 
1.4 ตรวจสอบรูปแบบโดยผู้ทรงคุณวุฒิ
และปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
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ภาพที่ 1 ขั้นตอนในการด าเนินการวิจัย (ต่อ) 

ร ะ ย ะ ที่  3 ก า ร วิ จั ย เ พื่ อ ศึ ก ษ า
ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียน     
การสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบ 

ระยะที่ 4 การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบ
การ เรี ยนการสอนตามแนวคิดพื้ นที่        
เ ส รี ส า ห รั บ ก า ร ส า น เ ส ว น า แ ล  ะ             
การสืบสอบ 

 
ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการเพื่อน า
รูปแบบท่ีพัฒนาขึ้นไปใช้ 
1.1 ก าหนดประชากร 
1.2 ก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 
1.3 ประสานงานกบัโรงเรียนกลุม่
ตัวอย่างเพื่อวางแผนก าหนด
ระยะเวลาในการด าเนนิการใช้
รูปแบบร่วมกัน 

ขั้นที่ 2 การด าเนินการทดลองใช้
รูปแบบ 
2.1 ก าหนดแบบแผนการทดลอง 
2.2 ด าเนินการทดลอง 

ขั้นที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 
ขั้นที่  1 การสรุปผลการใช้และ
ปรับปรุงรูปแบบ 

ขั้นที่  3 การเขียนรายงานสรุป
ผลการ วิจั ย  อภิปรายผล และ
ข้อเสนอแนะ 
3.1 การสรุปผลการวิจัย 
3.2 การอภิปรายผลการวิจัย 
3.3 ข้อเสนอแนะจากผลการวิจัย 

ขั้นที่ 2 การจัดท ารูปแบบการเรียน
การสอนตามแนวคิดพื้ นที่ เ สรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบ
สอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้าน
ค ว า ม เ ป็ น พ ล เ มื อ ง แ ล ะ
ความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นฉบับ
สมบูรณ์ 
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 ผู้วิจัยด าเนินการตามข้ันตอนทั้ง 4 ระยะ ดังนี้ 
 
ระยะที่ 1  การวิจัยเพื่อศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

 ในระยะนี้ผู้วิจัยศึกษาปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
รวมทั้งศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพ่ือพัฒนากรอบแนวคิดในการวิจัย 
ระยะที่ 1 นี้ได้แบ่งการด าเนินการเป็น 3 ขั้น ดังนี้ 
  
ขั้นที่ 1 การศึกษาปัญหาด้านความเป็นพลเมืองในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ผู้วิจัยศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ดังนี้ 

 1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นทั้งในประเทศไทยและต่างประเทศ 
           ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง คือ ผลการศึกษาระดับนานาชาติ โครงการ
ประเมินผลการศึกษาหน้าที่และความเป็นพลเมืองครั้งที่ 3 (International Association for the 
Evaluation of Education Achievement, 2010) ด าเนินการวิจัยนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 
140,000 คน จาก 38 ประเทศใน 5 ทวีป มีวัตถุประสงค์ของโครงการเพ่ือศึกษาวิธีการที่ประเทศ
ต่างๆ เตรียมเยาวชนของตนเพ่ือรับบทบาทในการเป็นพลเมือง ศึกษาความรู้ ความเข้าใจเนื้อหาและ
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ความสามารถในการใช้เหตุผลและการวิเคราะห์เกี่ยวกับหน้าที่
พลเมืองและความเป็นพลเมือง ทัศนคติ ความตระหนัก และกิจกรรมของนักเรียนเกี่ยวกับความเป็น
พลเมือง เพ่ือเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างประเทศของผลการจัดการศึกษาด้านความเป็น
พลเมือง และเพ่ือศึกษาความแตกต่างระหว่างประเทศของคุณลักษณะนักเรียน บริบทโรงเรียน ชุมชน 
และคุณลักษณะประจ าชาติ โดยขอบเขตการวิจัยประกอบด้วยเนื้อหาและมโนทัศน์เกี่ยวกับระบบและ
สังคมพลเมือง หลักการพลเมือง การมีส่วนร่วมของพลเมือง และคุณลักษณะของพลเมือง ผล
การศึกษาเรื่อง ค่านิยมประชาธิปไตยของเยาวชนไทยโดยสถาบันพระปกเกล้า (ถวิลวดี บุรีกุล และ
คณะ, 2557) โครงการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ Programme for International Student 
Assessment : PISA ประจ าปี 2012 (กระทรวงศึกษาธิการ, 2556: ออนไลน์) ผลการศึกษาเรื่อง 
Civic Education in Thailand: Policies and Practices in Schools (Pitiyanuwat & Sujiva, 
2005) ผลการศึกษาเรื่อง Pedagogy for Citizenship Education in Thailand: The Gap between 
Government Policy and Implementation (Lawthong, 2011) และผลการศึกษาเรื่ อง การ
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จัดการเรียนรู้เพ่ือพัฒนาผู้เรียนให้เป็นพลเมืองดี (ศักดิ์ชัย นิรัญทวี, 2548) แล้วน าข้อมูลที่ได้มา
วิเคราะห์ สังเคราะห์และสรุปปัญหาด้านความเป็นพลเมืองในนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ดังนี้ 

      1.1.1 นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นมีความรู้ความเข้าใจเชิงมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมือง และการใช้เหตุผลในระดับต่ า ยึดความคิดเห็นของตนเองมากกว่าการเปิดรับฟังความคิดเห็น
ของผู้อื่น 
      1.1.2 นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นมีความสามารถในการวิเคราะห์เกี่ยวกับ    ความ
เป็นพลเมืองในระดับต่ า  
      1.1.3 นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นมีค่านิยมประชาธิปไตยในระดับต่ า ยอมรับ        
การทุจริตคอร์รัปชันของเจ้าหน้าที่รัฐหากจะช่วยให้สิ่งต่างๆ ด าเนินการไปได้อย่างราบรื่น  และมี  
ความคิดเห็นว่าการป้องกันการทุจริตคอร์รัปชันเป็นหน้าที่ของผู้ใหญ่ไม่ใช่สิ่งที่เกี่ยวข้องกับตนเอง 
      1.1.4 รูปแบบและวิธีการสอนในวิชาการศึกษาเพ่ือสร้างความเป็นพลเมืองที่ครูไทยมี     
ความมั่นใจและใช้บ่อยที่สุด คือ การสอนแบบบรรยาย การเรียนรู้แบบร่วมมือ การท างานกลุ่ม และ
การอภิปรายในชั้นเรียน มีการใช้หนังสือเรียน และเรียนแบบท่องจ ามากกว่าให้นักเรียนได้มีส่วนร่วม
หรือฝึกฝนการคิด การวิเคราะห์ 

      ข้อมูลข้างต้นแสดงให้เห็นว่าการจะพัฒนานักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นให้มี       
ความเป็นพลเมือง ผู้สอนจะต้องเลือกใช้รูปแบบการจัดการเรียนการสอนที่ให้นักเรียนได้มีส่วนร่วม 
ฝึกฝนการคิด การหาข้อมูลและเหตุผล การปฏิบัติ มากกว่าการเรียนแบบท่องจ า เพ่ือส่งเสริมให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และเกิดความสามารถใน     
การวิเคราะห์ประเด็น เรื่องราว หรือเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนในสังคม 

 1.2 การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม  
  การด าเนินการในขั้นนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 แนวทางการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษาในสาระหน้าที่พลเมือง 
วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม และรายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมืองเพ่ือน ามาเป็นแนวทางใน
การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน โดยศึกษาวิเคราะห์จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา 
และวัฒนธรรม รวมทั้งจุดเน้นและผลการเรียนรู้ในรายวิชาเพ่ิมเติม หน้าที่พลเมือง ผลการศึกษาข้อมูล 
มีดังนี ้
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    หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม ก าหนด
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางตามระดับชั้นปีที่เรียน  สาระที่ 2 หน้าที่
พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคมได้ก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ไว้ 2 มาตรฐาน คือ 
มาตรฐานที่ 1 เป็นมาตรฐานด้านความเข้าใจและการปฏิบัติตนตามหน้าที่ของการเป็นพลเมืองที่ดี 
เพ่ือการด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันทั้งในสังคมไทยและสังคมโลกอย่างสันติ มาตรฐานที่ 2 เป็นมาตรฐานด้าน
ความเข้าใจในระบบการเมืองการปกครอง และการธ ารงรักษาการปกครองระบอบประชาธิปไตยซึ่งมี
พระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข โดยมีตัวชี้วัดในสองมาตรฐานที่เป็นตัวชี้วัดด้านการวิเคราะห์ทั้งสิ้น 
11 ตัวชี้วัด แสดงให้เห็นว่าความสามารถในการวิเคราะห์มีความส าคัญและจ าเป็นต่อการพัฒนาผู้เรียน
ให้เป็นพลเมือง และสามารถด าเนินชีวิตในสังคมได้อย่างสันติสุข 

    ตัวชี้วัดของมาตรฐานที่ 1 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิตในสังคม ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีความสอดคล้องกับความสามารถในการวิเคราะห์ คือ การวิเคราะห์บทบาท 
ความส าคัญและความสัมพันธ์ และตัวชี้วัดของมาตรฐานที่ 2 สาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และ 
การด าเนินชีวิตในสังคม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีความสอดคล้องกับความสามารถในการวิเคราะห์ 
คือ การวิเคราะห์ข้อมูล ข่าวสารทางการเมือง การปกครองที่มีผลกระทบต่อสังคมไทยปัจจุบัน 

    รายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมืองก าหนดจุดเน้น 6 ประการ ซึ่งเป็นคุณลักษณะของความเป็น
พลเมืองที่ผู้เรียนควรตระหนัก เห็นความส าคัญ มีความเข้าใจที่ถูกต้อง คิดอย่างมีวิจารณญาณและ
น าไปปฏิบัติได้อย่างเหมาะสม คือ ความเป็นไทย การรักชาติ ยึดมั่นในศาสนา และเทิดทูนสถาบัน
พระมหากษัตริย์  ความเป็นพลเมืองดีในระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์ทรงเป็นประมุข 
ความปรองดอง สมานฉันท์ และความมีวินัยในตนเอง  

    ผลการศึกษาข้อมูลเบื้องต้นเกี่ยวกับหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 แนวทางการจัดการเรียนการสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และรายวิชาเพ่ิมเติม
หน้าที่พลเมือง สรุปได้ว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ    
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในสาระหน้าที่พลเมือง วัฒนธรรม และการด าเนินชีวิต
ในสังคม และรายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมืองก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ไว้ 2 มาตรฐาน และมีตัวชี้วัด
เกี่ยวกับความสามารถในการวิเคราะห์ทั้งสิ้น 11 ตัวชี้วัด มีจุดเน้นในการพัฒนาคุณลักษณะ ความรู้
ความเข้าใจด้านพลเมือง 6 ประการ โดยมีเป้าหมายในการเตรียมพลเมืองของชาติไปสู่การเป็น
พลเมืองดีที่มีประสิทธิภาพ จึงเป็นเหตุผลที่ท าให้ผู้วิจัยต้องการพัฒนามโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง
และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมให้กับผู้ เรียน เพราะผู้ เรียนจ ะได้พัฒนา
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ความสามารถทางการคิด ใช้ข้อเท็จจริงมาจัดกระท าจนกลายเป็นความรู้ความเข้าใจที่มีความหมาย 
และสามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการด าเนินชีวิตต่อไป  
 
ขั้นที่ 2 การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาได้ศึกษาเอกสาร ต ารา งานวิจัย บทความ และสื่อต่างๆ ที่เกี่ยวข้อง เพ่ือท า
ความเข้าใจเกี่ยวกับแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับงานวิจัย คือ แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบ สรุปได้ดังนี้ 
 

  แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ เป็นแนวคิดการจัดการเรียนการสอน
ที่ใช้การสนทนาและกระบวนการกลุ่มเป็นฐาน โดยน าประเด็น เหตุการณ์ สถานการณ์ต่างๆ ในสังคม
และโลกมาใช้ในบริบททางการศึกษา แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
พัฒนาขึ้นในปี ค.ศ. 2005 โดยกลุ่มของนักการศึกษาและนักวิจัยจาก 8 ประเทศ ด าเนินการภายใต้
ศูนย์การศึกษาเพ่ือความยุติธรรมทางสังคมและโลก University of Nottingham ประเทศอังกฤษ 
จุดประสงค์ของแนวคิดคือ การพัฒนาให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดอย่างอิสระไม่ตกอยู่ภายใต้
อิทธิพลหรือการชี้น าของผู้อ่ืน ระบุและตั้งค าถามกับแหล่งข้อมูลหรือสมมติฐาน ตรวจสอบจุดยืน 
พิจารณาปัจจัยต่างๆ ในบริบทที่เต็มไปด้วยความหลากหลายและไม่เท่าเทียมกัน สามารถตรวจสอบ
จุดยืน และรับมือกับความเปลี่ยนแปลงความซับซ้อน และความไม่แน่นอนที่เกิดขึ้นได้ โดยการสร้าง
สภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ที่น าผู้เรียนมาเชื่อมต่อเข้ากับประเด็นหรือสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกัน
ในสังคม แนวคิด และทฤษฎีพ้ืนฐานในการพัฒนาแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ        
การสืบสอบมี 5 เรื่อง คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปัญญาของเพียเจต์  ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วย
ตนเอง ทฤษฎีวิพากษ์ แนวคิดเก่ียวกับการเรียนรู้ของแฟร์ และแนวคิดของกริทซ์  

 หลักการพ้ืนฐานของแนวคิดเชื่อว่า ผู้เรียนทุกคนรู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีที่ไม่เหมือนกันตาม
ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ความรู้ทุกชนิดจึงไม่สมบูรณ์ และมุมมองที่ทุกคนมีต่อสิ่งต่างๆ สามารถ
ถูกตั้งค าถามได้ การใช้การสนทนาเป็นฐานในการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จะเปิดโอกาสให้ผู้เรียน
ทุกคนสามารถตั้งประเด็นที่ต้องการพูดคุยแลกเปลี่ยน โดยเฉพาะอย่างยิ่งประเด็นปัญหา สถานการณ์
ซับซ้อนยากแก่การตัดสินใจ และมีโอกาสที่จะเกิดความขัดแย้งสูง เป็นการสร้างความสนใจที่ลึกซึ้ง
ให้กับผู้เข้าร่วมสนทนา ได้เกิดความเข้าใจในทุกประเด็น การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดนี้จึงเน้นให้
ผู้เรียนสังเกตเหตุการณ์ ปรากฏการณ์ที่สงสัยหรือสนใจ ตั้งค าถาม ค้นคว้าหาข้อมูลด้วยวิธีการต่างๆ 
โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม แล้วน าข้อค้นพบมาประมวลค าตอบ หรือหาข้อสรุปด้วยตนเอง จนเกิด
ความเข้าใจและรับรู้ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย 
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 ผลการศึกษาข้างต้น จะเห็นได้ว่า แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเป็น
แนวคิดที่มุ่งเน้นให้เกิดการเรียนรู้จากความสงสัย ความสนใจ สืบค้นข้อมูล และสร้างความเข้าใจด้วย
ตนเอง โดยใช้กระบวนการกลุ่มและการสื่อสารปฎิสัมพันธ์ระหว่างกัน เชี่อมโยงกับสถานการณ์ หรือ
เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในสังคม ดังนั้น ผู้วิจัยจึงน าแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
มาใช้เป็นแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

ขั้นที่ 3 การก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย 

 ผู้วิจัยได้น าหลักการ แนวคิด ทฤษฎี ที่ได้จากการศึกษาข้อมูลมาใช้ในการสร้างกรอบแนวคิด
ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ดังนี้ 
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ภาพที่ 2 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

       
    

 
 
        
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

แนวคิดพื้นที่เสรี
ส าหรับ                

การสานเสวนาและ
การสืบสอบ 

  แนวคิดการเรียนรู้เพื่อ
ด ารงชีวิตอยู่ร่วมกันใน
โลกท่ีเต็มไปด้วยความไม่
เท่าเทียมกันและบริบทท่ี
หลากหลายโดยใช้การ
ส น ท น า  แ ล ะ
กระบวนการกลุ่ม เป็น
ฐาน ให้ผู้เรียนได้คิดอย่าง
อิสระ ไม่ตกอยู่ ภายใต้
อิทธิพลหรือการชี้น าของ
ผู้ อื่ น  โดยน าประ เด็ น 
เหตุการณ์ สถานการณ์
ต่างๆ ในสังคมและโลก
ม า ใ ช้ ใ น บ ริ บ ท ท า ง
การศึกษา เพื่อให้ผู้เรียน
เกิดข้อสงสัย ตั้งค าถาม 
แ ส ว ง ห า ข้ อ มู ล  แ ล ะ
สื่ อ ส า ร แ ล ก เ ป ลี่ ย น
มุมมองกับผู้อื่นเพราะไม่
มีความรู้ใดสมบูรณ์ จน
เกิดความรู้ความเข้าใจ
ต า ม ห ลั ก ก า ร แ ล ะ
ข้อเท็จจริงด้วยตนเอง ซ่ึง
จะน าไปสู่การตัดสินใจ
อย่ าง ไตร่ ตรองและมี

ความรับผิดชอบในฐานะ
พลเมือง 

 
 

หลักการ
ของ

รูปแบบ
การเรียน
การสอน

ตาม
แนวคิด
พื้นที่เสรี
ส าหรับ             
การสาน

เสวนาและ
การ     

สืบสอบ 

 
วัตถุประสง

ค์ของ
รูปแบบการ
เรียนการ
สอนตาม
แนวคิด
พื้นที่เสรี

ส าหรับการ
สานเสวนา
และการสบื

สอบ 

เนื้อหาที่ใช้
ในการจัด 
การเรียน
การสอน 

ขั้นตอนการ
เ รี ย น ก า ร
ส อ น ข อ ง
รูปแบบการ
เ รี ย น ก า ร
ส อ น ต า ม
แนวคิดพ้ืนท่ี
เสรีส าหรับ
ก า ร ส า น
เสวนาและ       
การสืบสอบ 

 
มโนทัศน์

ด้าน
ความ
เป็น

พลเมือง 

ความ 
สามารถ
ในการ

วิเคราะห์
ประเด็น

ทาง

สังคม 

การ
ประเมินผล
การเรียนรู ้
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ระยะที่ 2  การวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ             
การสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ผู้วิจัยก าหนดขั้นตอนในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ  
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ฉบับร่าง ดังนี้ 
 
ขั้นที่ 1 การสร้างรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ      
การสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ผู้วิจัยสร้างรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ       
การสืบสอบ ดังนี้ 

 1.1 ศึกษาและวิเคราะห์แนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ และ
พัฒนารูปแบบ 

 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้ศึกษา
แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ จากนั้นวิเคราะห์สาระส าคัญ และน ามาพัฒนา
เป็นหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ    
การสืบสอบ 5 ประการ คือ 

1) หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน  
          บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตามประสบการณ์ของตน ความรู้
ทุกชนิดที่บุคคลมีจึงไม่สมบูรณ์ เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขตของตนเองเท่านั้น บุคคลจึง
ต้องเปิดใจ รับฟัง และเรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์ของผู้อื่น 

 

2) หลักการด้านการคิดอย่างเสรี 
          การคิด สงสัย และตั้งค าถามต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์ต่างๆ ได้อย่างเสรีว่าเกิดข้ึน
ได้อย่างไร สิ่งใดเป็นสาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร 
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3) หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ 
           การพูดคุย รับฟังซึ่งกันและกันโดยใช้เหตุผล ไม่มุ่งการเอาชนะหรือโต้เถียงกัน เพราะทุก
ความคิดเห็นมีความส าคัญ แต่มุ่งการแสวงหาความรู้ร่วมกันโดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา และ
สืบค้น เพื่อให้เกิดความเข้าใจและมุมมองที่หลากหลาย  

 

           4) หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ 
           กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลเพ่ือตอบค าถามในสิ่งที่ตนเองสงสัยหรือสนใจอย่าง
เป็นล าดับขั้นตอน เริ่มจากการระบุประเด็นปัญหา หรือค าถามที่สงสัย  คาดคะเน หาค าตอบโดย    
การเสนอแนวทางในการศึกษา ส ารวจรวบรวมข้อมูล และหลักฐานจากแหล่งต่างๆ พิจารณาและหา
ข้อสรุปของข้อมูล ท าให้ผู้เรียนเข้าใจและเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย 
 

           5) หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม     
           กระบวนการเรียนรู้ที่ทุกคนมีความส าคัญ โดยมีเป้าหมายและความรับผิดชอบร่วมกันเพ่ือให้
เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเชื่อมโยงสู่การด าเนินชีวิตประจ าวัน 
 

1.2 ก าหนดองค์ประกอบและรายละเอียดของรูปแบบ 
การก าหนดองค์ประกอบและรายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน โดยน าผลการศึกษา

ในขั้นตอนก่อนหน้ามาเป็นข้อมูล ได้องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ดังนี้ 

 1) วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน 
 2) หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 3) ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
 4) การประเมินผลการเรียนรู้ 

องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนแต่ละองค์ประกอบ มีการด าเนินการดังนี้ 

 1) วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  

 ผู้วิจัยด าเนินการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง แล้วน าข้อค้นพบมาก าหนดเป็น
วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน 2 ประการ ดังนี้ 

  1.1) เพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 

  1.2) เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
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 2) หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 

 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์สาระส าคัญของแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ         
การสืบสอบ แล้วน ามาก าหนดเป็นหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบ ดังภาพที่ 3 
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     ภาพที่ 3 ผลการวิเคราะห์หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ  
การสานเสวนาและการสืบสอบ 
 

แนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ                
การสานเสวนาและการสืบสอบ 

  แนวคิดการเรียนรู้เพื่อด ารงชีวิตอยู่
ร่วมกันในโลกท่ีเต็มไปด้วยความไม่เท่า
เทียมกันและบริบทที่หลากหลายโดย
ใช้การสนทนา และกระบวนการกลุ่ม
เป็นฐาน ให้ผู้เรียนได้คิดอย่างอิสระไม่
ตกอยู่ภายใต้อิทธิพลหรือการช้ีน าของ
ผู้อื่ น โดยน าประเด็น เหตุการณ์  
สถานการณ์ต่างๆ ในสังคมและโลกมา
ใช้ในบริบททางการศึกษา  เ พ่ือให้
ผู้ เ รี ย น เ กิ ด ข้ อ ส งสั ย  ตั้ ง ค า ถ า ม 
แสวงหาข้อมูล และสื่อสารแลกเปลี่ยน
มุมมองกับผู้อื่นเพราะไม่มีความรู้ใด
สมบูรณ์ จนเกิดความรู้ความเข้าใจ
ตามหลักการและข้อเท็จจริ งด้วย
ตนเอง ซึ่งจะน าไปสู่การตัดสินใจอย่าง
ไตร่ตรองและมีความรับผิดชอบใน
ฐานะพลเมือง 

 

หลักการส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน
ตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ

การสืบสอบ 

 1.หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของ
บุคคลอื่น บุคคลแต่ละคนรู้สิ่ งที่แตกต่างกันในวิ ถีทางที่ ไม่
เหมือนกัน ตามประสบการณ์ของตน ความรู้ทุกชนิดที่บุคคลมี 
จึงไม่สมบูรณ์เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขตของ
ตนเองเท่านั้น บุคคลจึงต้องฟังและเรียนรู้จากมุมมอง หรือ
ประสบการณ์อื่นๆ ซึ่งจะท าให้มีความสามารถในการพิจารณา
ความสัมพันธ์ของปัจจัยต่างๆ ที่มีในสังคม 

2. หลักการด้านการคิดอย่างเสรี การคิด สงสัย และต้ังค าถาม
ต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์ต่างๆ ได้อย่างเสรีว่าเกิดข้ึน
ได้อย่างไร สิ่งใดเป็นสาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร 

 
3.หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ การสื่อสาร รับฟังซึ่งกัน
และกัน ด้วยถ้อยค าหรือเหตุผล เป็นการสร้างปฏิสัมพันธ์
ระหว่างบุคคลด้วยบรรยากาศที่ผ่อนคลาย ยืดหยุ่น ทุกความคิด
เห็นมีความส าคัญ ผู้ร่วมสื่อสารไม่มุ่งการเอาชนะกัน แต่มี
เป้าหมายที่จะท าให้อีกฝ่ายเกิดความเข้าใจที่กระจ่างข้ึน โดย  
การสอบถาม ส ารวจ ค้นหา สืบค้นร่วมกัน มากกว่าการโต้เถียง
หรือหว่านล้อมให้อีกฝ่ายเชื่อ ทุกฝ่ายจะได้รับประโยชน์จาก         
การแสวงหาความรู้ร่วมกัน และมีมุมมองที่เปิดกว้าง 

 
4. หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ 
กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลเพื่อตอบค าถามในสิ่ง
ที่ตนเองสงสัยหรือสนใจอย่างเป็นล าดับข้ันตอน เริ่มจากการระบุ
ประเด็นปัญหา หรือค าถามที่สงสัย คาดคะเนค าตอบ หาค าตอบ
โดยการเสนอแนวทางในการศึกษา ส ารวจรวบรวมข้อมูล และ
หลักฐานจากแหล่งต่างๆ พิจารณาและหาข้อสรุปของข้อมูลท า
ให้ผู้เรียนเข้าใจเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย 

 
5. หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม  กระบวนการเรียนรู้ที่ทุกคน
มีความส าคัญ โดยมีเป้าหมายและความรับผิดชอบร่วมกันเพื่อให้
เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเชื่อมโยงสู่การ
ด าเนินชีวิตประจ าวัน   
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 ข้อมูลจากการวิเคราะห์หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบ ได้หลักการส าคัญ 5 ประการ ดังนี้ 

  2.1) การเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน 

  2.2) การคิดอย่างเสรี 

  2.3) การสื่อสารปฏิสัมพันธ์ 

  2.4) การแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ 

  2.5) กระบวนการกลุ่ม 

 3) ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 

 ด าเนินการโดยน าหลักการและวัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอนมาวิเคราะห์เพ่ือ
เสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอนที่เป็นไปตามหลักการของรูปแบบ แนวทางในการจัด      
การเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ     
การสืบสอบ มีรายละเอียด ดังนี้ 

    3.1) ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์ เหตุการณ์ทางสังคมที่เกี่ยวข้องหรือใกล้ตัวเพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดความสนใจ ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย ต้องการหาค าตอบ น าไปสู่การพูดคุย
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น จนผู้เรียนเกิดความตระหนักถึงบทบาท หน้าที่ของตนเองในฐานะพลเมืองที่
มีต่อชุมชนและสังคม สถานการณ์หรือเหตุการณ์ตัวอย่างควรมาจากข่าว เหตุการณ์จริง หรือเรื่องราว
ที่เกิดขึ้นในสังคม ซึ่งผู้เรียนสามารถรับรู้ได้ผ่านสื่อชนิดต่างๆ   

3.2) ผู้สอนประเมินความสามารถในการคิดของผู้เรียนจากการตั้งค าถาม และ    
การตอบค าถาม และฝึกผู้เรียนแยกแยะลักษณะส าคัญของคุณลักษณะด้านความเป็นพลเมือง  

  3.3) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างหลากหลายที่เกี่ยวกับความเป็นพลเมืองเพ่ือให้
ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นจากประสบการณ์เดิม ผู้สอนใช้ค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนวินิจฉัยกรณีตัวอย่าง 
หาค าส าคัญ และคาดคะเนลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง จากนั้นผู้เรียนวางแผน
สืบค้นกรณีศึกษา หรือข่าวที่คล้ายคลึงกับกรณีตัวอย่าง โดยผู้เรียนจะช่วยกันก าหนดวิธีการหาข้อมูล 
สื่อ แหล่งเรียนรู้ แล้วร่วมกันสืบค้นข้อมูล หลังการสืบค้นและรวบรวมข้อมูล ผู้เรียนจะต้องร่วมกัน
พิจารณาข้อมูลเพ่ือหาลักษณะส าคัญของข้อมูล จากนั้นจะตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างข้อมูลที่
ได้สืบค้นกับค าตอบที่คาดคะเน แล้วจึงร่วมกันสรุปลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง
ที่ได้ศึกษา 
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  3.4) ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตุการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกันในสังคม ตั้งค าถาม และ
ก าหนดประเด็นที่ต้องการค้นคว้าเพ่ิมเติม จากนั้นวางแผนในการสืบค้นข้อมูล และด าเนินการตาม
ขั้นตอนที่ก าหนด ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลที่ได้สืบค้นตามเกณฑ์ที่ก าหนด คือ จ าแนกข้อมูลเป็น
ส่วนย่อยเพ่ือระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาท และบริบทของสถานการณ์ ค้นหาความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุของสถานการณ์ รวมทั้งผลที่เกิดขึ้น และระบุมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองที่เก่ียวกับสถานการณ์ที่เกิดขึ้น จากนั้นร่วมกันสรุปข้อค้นพบ 

  3.5) ผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็นในการแลกเปลี่ยนพูดคุย และรับฟังซึ่งกันและกัน
โดยจะน าข้อค้นพบที่ได้จากการศึกษาคุณลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และ  
การวินิจฉัยสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกันในสังคมมาเชื่อมโยงกับความรู้และประสบการณ์เดิมเพ่ือ
ท าให้เกิดการขยายความคิด 

  3.6) ผู้เรียนร่วมกันน าเสนอกิจกรรมหรืองานที่เป็นประโยชน์ต่อชุมชน หรือส่วนรวม 
และร่วมกันปฏิบัติตามรายละเอียดที่ก าหนดไว้ 

ผู้วิจัยน าแนวทางการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ
การสืบสอบมาสรุปเป็นขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 

  ขั้นที่ 1 สานเสวนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
  ขั้นที่ 2 ค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ 
  ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์ 
  ขั้นที่ 4 ขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
  ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนมีความสอดคล้องสัมพันธ์กับข้ันตอนของรูปแบบ   
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ดังภาพที่ 4 
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 ภาพที ่4 ความสอดคล้องระหว่างหลักการของรูปแบบ
การเรียนการสอนกับขั้นตอนการเรียนการสอน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการส าคัญของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็น 

พลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ 
ประเด็นทางสังคม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 
 
 
 
 
 
 
 

1.หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์
และมุมมองของบุคคลอื่น บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งท่ี

แ ตก ต่ ำ ง กั น ใ นวิ ถี ท ำ ง ท่ี ไ ม่ เ หมื อนกั น  ต ำ ม
ประสบกำรณ์ของตน ควำมรู้ทุกชนิดท่ีบุคคลมี จึงไม่
สมบูรณ์เพรำะเกิดจำกกำรสร้ำงในบริบทขอบเขต
ของตนเองเท่ำน้ัน บุคคลจึงต้องฟังและเรียนรู้จำก
มุมมอง หรือประสบกำรณ์อื่นๆ ซึ่ งจะท ำให้มี
ควำมสำมำรถในกำรพิจำรณำควำมสัมพันธ์ของ
ปัจจัยต่างๆ ท่ีมีในสังคมได้ 

  

2. หลักการด้านการคิดอย่างเสรี การคิด สงสัย 

และต้ังค าถามต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์
ต่างๆ ได้อย่างเสรีว่าเกิดข้ึนได้อย่างไร สิ่งใดเป็น
สาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร 

 

4. หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้าง
ความเข้าใจ กระบวนการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนแสวงหา

ข้อมูลเพื่อตอบค าถามในสิ่งท่ีตนเองสงสัยหรือสนใจ
อย่างเป็นล าดับข้ันตอน เริ่มจากการระบุประเด็น
ปัญหา หรือค าถามท่ีสงสัย คาดคะเนค าตอบ หา
ค าตอบโดยการเสนอแนวทางในการศึกษา ส ารวจ
รวบรวมข้อมูล และหลักฐานจากแหล่ง ต่างๆ 
พิจารณาและหาข้อสรุปของข้อมูลท าให้ผู้เรียนเข้าใจ
เกิดการเรียนรู้ท่ีมีความหมาย 

 
5. ห ลั ก ก า ร ด้ า น ก ร ะ บ ว น ก า ร ก ลุ่ ม  
กระบวนการเรียนรู้ ท่ีทุกคนมีความส าคัญ โดยมี
เป้าหมายและความรับผิดชอบร่วมกันเพื่อให้เกิดการ
เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเชื่อมโยงสู่การ
ด าเนินชีวิตประจ าวัน   

3.หลั กการด้ านการสื่ อ สารป ฏิสั มพั นธ์         
การสื่อสาร รับฟังซึ่งกันและกัน ด้วยถ้อยค าหรือ
เหตุผล เป็นการสร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลด้วย
บรรยากาศท่ีผ่อนคลาย ยืดหยุ่น ทุกความคิดเห็นมี
ความส าคัญ ผู้ร่วมสื่อสารไม่มุ่งการเอาชนะกัน แต่มี
เป้าหมายท่ีจะท าให้อีกฝ่ายเกิดความเข้าใจท่ีกระจ่าง
ข้ึน โดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา สืบค้นร่วมกัน 
มากกว่าการโต้เถียงหรือหว่านล้อมให้อีกฝ่ายเชื่อ ทุก
ฝ่ายจะได้รับประโยชน์จากการแสวงหาความรู้
ร่วมกัน และมีมุมมองท่ีเปิดกว้าง 
  

ขั้นที่ 1 สานเสวนาเพ่ือสรา้งความสนใจและกระตุ้นการคดิ 
1.น าเสนอสถานการณ์ทางสงัคมทีเ่กี่ยวข้องกบัผูเ้รียนเพื่อสรา้งความ
สนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรูอ้ยากเห็น   
ต้องการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสานเสวนาแลกเปลีย่น
ความคิดเห็น 
3. เสรมิสร้างความสามารถในการคิดของผูเ้รียนโดยฝึกการแยกแยะ
คุณลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง                      
คุณลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 
ขั้นที่ 2  ค้นคว้าและสรา้งความเขา้ใจ    
1. ผู้สอนเสนอเหตกุารณ์ทางสังคม หรือมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองที่ผูเ้รียนสนใจ และร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรือ
ประสบการณ์เดมิ 
 2. ผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็นเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองที่สนใจ  
วางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการและสื่อที่จะใช้ในการหา
ความรู้เพิ่มเติม 
3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หา 
คุณลักษณะร่วมของข้อมูลหรือมโนทัศน์โดยครูคอยแนะน าและให้
ค าปรึกษา  
5. ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะส ำคญัของ 
มโนทัศน์ที่ค้นพบโดยการสืบสอบ      

                                                          

ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์  
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสงัคมซึ่งเปน็ที่
ถกเถียงใหผู้้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถามและก าหนดประเด็นที่
ต้องการศึกษาค้นคว้าต่อไป 
 2. ผู้เรียนแบง่กลุม่ขนาด 6-8 คน คละความสามารถ ร่วมกัน
วางแผนในการสืบค้นข้อมลู ก าหนดวิธีการและสือ่ทีจ่ะใช้ในการหา
ความรู้เพิ่มเติม 
 3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้
โดยช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
  4. ผู้เรียนร่วมกันพจิารณาข้อมูลที่ได้สืบค้นมาเพื่อ 
     4.1 แยกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของ
ผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของ
สถานการณ์และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
        4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้ วระบุ
สาเหตุที่ท าให้เรื่องราวหรือสถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมทั้งผลลัพธ์ 
ผลกระทบจากสถานการณ์ 
       4.3 ค้นหาโครงสร้างที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึนแล้ว 
ระบุว่าเป็นมโนทัศน์ความเป็นพลเมืองด้านใด 
5.ผู้เรียนสรุปข้อค้นพบจากการวิเคราะหป์ระเด็นทางสงัคมโดยการ
สืบสอบ 

 
ขั้นที่ 4 ขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการสานเสวนา  โดยน าข้อค้นพบจากการ
สืบสอบในข้ันตอนที่ 2 และ 3 มาเช่ือมโยงกบัความรู้เดิม รวมทั้ง
น าเสนอทางเลือกต่างๆเพื่อเป็นแนวทางแก้ไขปญัหาทีเ่กี่ยวข้องกับ
ประเด็นทางสังคมที่ศึกษา และระบผุลลัพธ์ ผลกระทบที่คาดว่าจะ
เกิดข้ึนจากแตล่ะทางเลือก 

 
ขั้นท่ี 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
ผู้เรียนน ำสิง่ที่ได้ค้นพบและเรียนรูสู้่กำรปฏิบัติในฐำนะพลเมอืง 
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ขั้นตอนการเรียนการสอน 5 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ คือ ขั้นการสานเสวนาเพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
ขั้นการค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ ขั้นการวินิจฉัยสถานการณ์ ขั้นการขยายความคิดและแสวงหา
ทางเลือก และขั้นการเชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง จะเสริมสร้างให้ผู้เรียนเกิดมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมซึ่งเป็นวัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียน
การสอนที่ผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น ดังแสดงในภาพที่ 5 
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วัตถุประสงคข์องรูปแบบการเรยีน 
การสอนตามแนวคิดพื้นทีเสรีส าหรบั 

การสานเสวนาและการสบืสอบ 

ภาพที ่5 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียน 
การสอนที่เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง
และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
 

                
            ขั้นตอนการเรยีนการสอนของรูปแบบการเรียน 
          การสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรสี าหรับการสานเสวนา 
                               และการสบืสอบ  

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 

ขั้นท่ี 1 สานเสวนาเพ่ือสรา้งความสนใจและกระตุ้นการคดิ 
1.น าเสนอสถานการณ์ทางสงัคมทีเ่กี่ยวข้องกบัผูเ้รียนเพื่อสรา้ง 
ความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรูอ้ยากเห็นต้องการ   
แสวงหาค าตอบ น าไปสู่การสานเสวนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
3. เสรมิสร้างความสามารถในการคิดของผูเ้รียนโดยฝึกการแยกแยะ                      
คุณลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

  
 
ขั้นท่ี 2   ค้นคว้าและสรา้งความเขา้ใจ    
1. ผู้สอนเสนอเหตกุารณ์ทางสังคม หรือมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองที่ผูเ้รียนสนใจ และร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรือ
ประสบการณ์เดมิ 
 2. ผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็นเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองที่สนใจ  
วางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการและสื่อที่จะใช้ในการหา
ความรู้เพิ่มเติม 
3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หา 
คุณลักษณะร่วมของข้อมูลหรือมโนทัศน์โดยครูคอยแนะน าและให้
ค าปรึกษา  
5. ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะส ำคญัของ 
มโนทัศน์ที่ค้นพบโดยการสืบสอบ      

 
 

                                                             
ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์                                           
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสงัคมซึ่งเปน็ที่ถกเถียง
ให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถามและก าหนดประเด็นที่ต้องการศึกษา
ค้นคว้าต่อไป 
 2. ผู้เรียนแบง่กลุ่มขนาด 6-8 คน คละความสามารถ ร่วมกันวางแผน
ในการสบืค้นข้อมูลก าหนดวิธีการและสือ่ที่จะใช้ในการหาความรู้
เพิ่มเตมิ 
 3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้โดย 
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
  4. ผู้เรียนร่วมกันพจิารณาข้อมูลที่ได้สืบค้นมาเพื่อ 
       4.1 แยกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของผู้ 
มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ 
และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
        4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ 
ท าให้สถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมทั้งผลลัพธ์ ผลกระทบจากสถานการณ์ 
       4.3 ค้นหาโครงสร้างที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึนแล้วระบุว่า 
เป็นมโนทัศน์ความเป็นพลเมืองด้านใด 
5.ผู้เรียนสรุปข้อค้นพบจากการวิเคราะหป์ระเด็นทางสงัคมโดย 
การสบืสอบ 

 
 
 
ขั้นที่ 4 ขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการสานเสวนา  โดยน าข้อค้นพบในข้ันตอนที่ 
2 และ 3 มาเช่ือมโยงกับความรู้เดิม รวมทั้งน าเสนอทางเลือกต่างๆ 
เพื่อเป็นแนวทางแก้ไขปญัหาทีเ่กี่ยวข้องกบัประเด็นทางสังคมที่ศึกษา 
และระบุผลลัพธ์ ผลกระทบที่คาดว่าจะเกิดข้ึนจากแต่ละทางเลือก 

 
 ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
ผู้เรียนน าสิง่ที่ได้ค้นพบและเรียนรูสู้่การปฏิบัตจิรงิในฐานะพลเมอืง 

มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
    ความรู้ ความเข้าใจที่เกิดจากการสังเกต การ
เรียนรู้ข้อเท็จจริงเกี่ยวบทบาท หน้าที่ของสมาชิก
ในสังคม  มาประมวล จ าแนก แยกแยะ จัดหมวด 
หมู่  เ ชื่ อ ม โ ย งกั น เป็ น ร ะ บ บ แล้ ว ส รุ ป เ ป็ น
คุณสมบัติเฉพาะของมโนทัศน์ น าไปสู่การพัฒนา
ความเป็นพลเมืองและการด าเนินชีวิตในสังคม 
1. ความซื่อสัตย์สุจริต 
     1.1 ความซื่อสัตย์สุจริตทางวาจา 
     1.2 ความซื่อสัตย์สุจริตทางการกระท า 
2. ความกล้าหาญทางจริยธรรม 
3. ความรับผิดชอบ 
    3.1 ความรับผิดชอบต่อตนเอง 
    3.2 ความรับผิดชอบต่อสังคม 
4. ความเสมอภาค 
5. ความยุติธรรม 
6. สิทธ ิ
7. หน้าที่ 
8. การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม 
   8.1 จิตส านึกต่อประโยชน์ส่วนรวม 
   8.2 การเสียสละประโยชน์ส่วนตน 
9. เสรีภาพ 
10. การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี 

 
 
 

ความสามารถในการวิเคราะห์ 
ประเด็นทางสังคม 

    ความสามารถในการพิจารณาข้อมูล ข่าวสาร 
เรื่ องราว เหตุการณ์  ปรากฏการณ์ซึ่ ง เป็นที่
ถกเถียงของสังคมได้ตามเกณฑ์ก าหนด และ
สามารถหาหลักความสัมพันธ์ แนวคิดของแต่ละ
ประเด็น 
     1. การวิเคราะห์องค์ประกอบของประเด็น
ทางสังคม 
     2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของประเด็น
ทางสังคม 
     3. การวิเคราะห์หลักการของประเด็นทาง
สังคม 
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 ผลจากการสังเคราะห์หลักการและข้ันตอนของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอน (ฉบับร่าง) ดังภาพ 
 

รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้าง
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการววิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ 

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ฉบบัร่าง) 

แนวคิดของรูปแบบ 
       รูปแบบนี้พัฒนาขึ้นจากแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ เพื่อใช้ในการจัดการ
เรียนการสอนโดยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะที่ให้ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองจากความสงสัย 
ความสนใจ และการสืบค้นข้อมูลเพิ่มเติม รวมทั้งการใช้กระบวนการกลุ่ม และการสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับ
บุคคลอื่นๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว 

 

วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 
       รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้าง
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์ในการพัฒนาผู้เรียน ดังนี้ 
       1. ผู้เรียนเกิดมโนทัศน์ด้านความเปน็พลเมือง 
       2. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 

หลักการของรูปแบบ 
       รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้าง     
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น มีหลักการดังนี้ 
        1. หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน  บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งที่
แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตามประสบการณ์ของตน ความรู้ทุกชนิดที่บุคคลมี จึงไม่สมบูรณ์
เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขตของตนเองเท่านั้น บุคคลจึงต้องฟังและเรียนรู้จากมุมมอง หรือ
ประสบการณ์อ่ืนๆ ซึ่งจะท าให้มีความสามารถในการพิจารณาความสัมพันธ์ของปัจจัยต่างๆ ที่มีในสังคม
ได้ 
       2. หลักการด้านการคิดอย่างเสรี การคิด สงสัย และตั้งค าถามต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์
ต่างๆ ได้อย่างเสรีว่าเกิดขึ้นได้อย่างไร สิ่งใดเป็นสาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร 
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หลักการของรูปแบบ (ต่อ) 
        3. หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์  รับฟังซึ่งกันและกัน ด้วยถ้อยค าหรือเหตุผล เป็นการสร้าง
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลด้วยบรรยากาศที่ผ่อนคลาย ยืดหยุ่น ทุกความคิดเห็นมีความส าคัญ ผู้ร่วมสื่อสารไม่มุ่ง
การเอาชนะกัน แต่มีเป้าหมายที่จะท าให้อีกฝ่ายเกิดความเข้าใจที่กระจ่างขึ้น โดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา 
สืบค้นร่วมกัน มากกว่าการโต้เถียงหรือหว่านล้อมให้อีกฝ่ายเช่ือ ทุกฝ่ายจะได้รับประโยชน์จากการแสวงหาความรู้
ร่วมกัน และมีมุมมองที่เปิดกว้างขึ้น 
       4. หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลเพื่อ
ตอบค าถามในสิ่งที่ตนเองสงสัยหรือสนใจอย่างเป็นล าดับขั้นตอน เริ่มจากการระบุประเด็นปัญหา หรือค าถามที่
สงสัย คาดคะเนค าตอบ หาค าตอบโดยการเสนอแนวทางในการศึกษา ส ารวจรวบรวมข้อมูล และหลักฐานจาก
แหล่งต่างๆ พิจารณาและหาข้อสรุปของข้อมูลท าให้ผู้เรียนเข้าใจเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย 
        5. หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม  กระบวนการเรียนรู้ที่ทุกคนมีความส าคัญ โดยมีเป้าหมายและความ
รับผิดชอบร่วมกันเพื่อให้เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเช่ือมโยงสู่การด าเนินชีวิตประจ าวัน   
 

 

ขั้นตอนของรูปแบบ 
        ขั้นที่ 1 สานเสวนาเพ่ือสรา้งความสนใจและกระตุ้นการคิด 

1.1 น าเสนอสถานการณ์หรือประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับผู้เรยีนเพือ่สร้างความสนใจ 
         1.2 ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผูเ้รียนสงสยั เกิดความอยากรู้อยากเห็น  ต้องการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่ 
การสานเสวนาแลกเปลี่ยนความคดิเห็น 
         1.3 ประเมินและเสรมิสร้างความสามารถในการคดิของผู้เรียนโดยฝึกกแยกแยะคณุลักษณะส าคัญของ
ความเป็นพลเมือง 
          ขั้นที่ 2 ค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ    
         2.1 ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์ทางสังคมที่เช่ิอมโยงกับมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ผู้เรียนร่วมแสดง
ความคิดเห็นจากความรู้หรือประสบการณ์เดิม 
          2.2 ผู้เรียนร่วมกันเสนอมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ต้องการศึกษาเพิ่มเติม วางแผนในการสืบสอบ
ข้อมูลโดยก าหนดประเด็นที่ต้องค้นคว้า วิธีการในการหาข้อมูล สื่อและแหล่งเรียนรู้ที่จะใช้ในการหาความรู้
เพิ่มเติม 
          2.3 ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้โดยช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
          2.4 ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หาคุณลักษณะส าคัญของข้อมูลหรือ       
มโนทัศน์โดยครูคอยแนะน าและให้ค าปรึกษา  
           2.5 ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคณุลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ท่ีค้นพบโดยการสืบสอบ                                         
        ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์                                          
         3.1 ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสังคมซึ่งเป็นที่ถกเถียงให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถาม 
เพื่อให้ผู้เรียนก าหนดประเด็นท่ีต้องการศึกษาเพิ่มเติม 
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ขั้นตอนของรูปแบบ (ต่อ) 
          3.2 ผู้เรียนแบ่งกลุ่มคละความสามารถ ร่วมกันวางแผนในการสบืสอบข้อมูล ก าหนดวิธีการและ
สื่อที่จะใช้ในการหาความรู้เพิ่มเติม     
          3.3 ผู้เรียนด าเนินการตามกระบวนการสืบสอบได้วางแผนไว้โดยช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
              3.4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลทีไ่ด้โดย 
                  3.4.1 แยกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเก่ียวข้อง บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบท
ของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
                  3.4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้เรื่องราวหรือ
สถานการณ์นั้นเกิดขึ้น รวมทั้งผลลัพธ์ ผลกระทบจากสถานการณ์ 
                  3.4.3 ค้นหาโครงสร้างที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดขึ้นแล้วระบุว่าเป็นมโนทัศน์ความเป็น
พลเมืองด้านใด 
        3.5 ผู้เรียนสรุปข้อค้นพบจากการวิเคราะห์ประเด็นทางสงัคมโดยการสบืสอบ 
       ขั้นที่ 4 ขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
        ผู้เรียนก าหนดประเดน็ในการสานเสวนา  โดยน าข้อค้นพบจากการสบืสอบในขัน้ตอนที่ 2 และ 3 
มาเชื่อมโยงกับความรู้เดิม รวมทั้งน าเสนอทางเลือกต่างๆเพื่อเพื่อเป็นแนวทางแก้ไขปัญหาที่เก่ียวข้องกับ
ประเด็นทางสังคมที่ศึกษา และระบุผลลัพธ์ ผลกระทบที่คาดวา่จะเกิดขึ้นจากแต่ละทางเลือก 
        ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
        ผู้เรียนน าสิ่งทีไ่ด้ค้นพบและเรียนรู้สู่การปฏบิัติจริงในฐานะพลเมืองไทย 

 

การประเมินผล 

        การประเมินผล ด าเนินการดังนี้ 
              1. ก่อนและหลังเรียนโดยใช้แบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และแบบวัด
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
              2. ระหว่างเรียน 
                 2.1 ใช้การสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียน 
                 2.2 ใช้การประเมินในงาน ภาระงานของผู้เรียน 

ภาพที่ 6 รูปแบบการเรียนการสอนเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม (ฉบับร่าง) 
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 1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบและคู่มือแนะน าการใช้รูปแบบ 
 ผู้วิจัยน ำกรอบแนวคิดของรูปแบบกำรเรียนกำรสอนตำมแนวคิดพ้ืนที่ เสรีส ำหรับ              
กำรสำนเสวนำและกำรสืบสอบเพ่ือเสริมสร้ำงมโมทัศน์ด้ำนควำมเป็นพลเมืองและควำมสำมำรถใน
กำรวิเครำะห์ประเด็นทำงสังคม มำเป็นแนวทำงในกำรเขียนแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ และสร้ำงคู่มือ
แนะน ำกำรใช้รูปแบบ ดังนี้ 
  

       1.3.1 กำรสร้ำงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ 
       ผู้วิจัยด ำเนินกำรสร้ำงแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ ดังนี้  

              1.3.1.1 ศึกษำหลักสูตรแกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน พุทธศักรำช 2551 ตัวชี้วัด
และสำระกำรเรียนรู้แกนกลำงกลุ่มสำระกำรเรียนรู้สังคมศึกษำ ศำสนำและวัฒนธรรมตำมหลักสูตร
แกนกลำงกำรศึกษำขั้นพ้ืนฐำน พุทธศักรำช 2551 และรำยวิชำเพ่ิมเติมหน้ำที่พลเมือง เพ่ือน ำมำใช้
เป็นแนวทำงในกำรจัดท ำแผนกำรจัดกำรเรียนรู้ส ำหรับผู้เรียน 

              1.3.1.2 เลือกเนื้อหาจากเหตุการณ์ และข่าวสารที่ เกิดขึ้นในประเทศและ
ต่างประเทศ เพ่ือใช้ในการสอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ได้เนื้อหาในรายวิชา
เพ่ิมเติม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 3 แผน ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้วงจรที่ 1 เรื่อง คุณธรรม
จริยธรรมของพลเมือง จ านวน 6 ชั่วโมง แผนการจัดการเรียนรู้วงจรที่ 2 เรื่อง พลเมืองกับการเมือง
การปกครอง จ านวน 6 ชั่วโมง และแผนการจัดการเรียนรู้วงจรที่ 3 เรื่อง พลเมืองสร้างสังคม รวมใช้
เวลาในการจัดการเรียนการสอนทั้งสิ้น 18 ชั่วโมง 
          1.3.1.3 เขียนแผนการจัดการเรียนรู้และพัฒนาสื่อการเรียนรู้ประกอบการจัดการ
เรียนรู้ในแต่ละแผน แผนการจัดการเรียนรู้จะประกอบด้วยชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ จ านวนชั่วโมง 
จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ การประเมินผล    
การเรียนรู้ ทั้ง 3 แผน แผนการจัดการเรียนรู้ใช้เวลาแผนละ 6 ชั่วโมง โดยก าหนดขั้นตอนหลักของ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามข้ันตอนในรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
 

       1.3.2 การสร้างคู่มือแนะน าการใช้รูปแบบ 
       ผู้วิจัยด าเนินการสร้างคู่มือและค าแนะน าการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
พ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เพ่ือช่วยให้ผู้ที่
จะน ารูปแบบนี้ไปใช้เกิดความเข้าใจแนวคิด ความเป็นมา และองค์ประกอบของรูปแบบ คู่มือ
ประกอบด้วยสาระส าคัญ 5 ประการ คือ 
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               1.3.2.1 แนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
     1.3.2.2 วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
     1.3.2.3 หลักกำรของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ    
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
     1.3.2.4 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ     
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
     1.3.2.5 การวัดและการประเมินผลมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 

 1.4 การตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบ 
 

      1.4.1 การตรวจสอบรูปแบบ 
      ในการด าเนินการงานตามขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่
เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้วิจัยได้สร้าง
แบบประเมินความตรงเชิงเนื้อหาพร้อมน ารูปแบบการเรียนการสอน เสนอให้ผู้ทรงคุณวุฒิ ซึ่งมี   
ความเชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน และด้านการสอนสังคมศึกษา จ านวน 5 ท่าน ตรวจสอบ
ความตรงของเนื้อหา และความชัดเจนของภาษาที่ใช้ในการสื่อสารเป็นรายข้อ โดยลงความเห็นและให้
คะแนน ดังนี้ 
  ให้ค่า   +1 เมื่อแน่ใจว่าค าถามนั้นตรงกับเนื้อหา 
    0 เมื่อไม่แน่ใจว่าค าถามนั้นตรงกับเนื้อหา 
   -1 เมื่อแน่ใจว่าค าถามนั้นไม่ตรงกับเนื้อหา 
      หลังจากการพิจารณาของผู้ทรงคุณวุฒิ  ผู้ วิจัยน าผลการตรวจสอบมาหาดัชนี            
ความสอดคล้อง (IOC: Index of Item Objective Congruence) และปรับปรุงกระบวนการตาม
ข้อเสนอแนะ 
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      1.4.2 การปรับปรุงรูปแบบ 
      ผลการพิจารณาจากผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ท่าน สรุปได้ว่า รายละเอียดของรูปแบบและ
เอกสารประกอบรูปแบบนั้น มีค่าดัชนีความสอดคล้องมากกว่า 0.50 ทุกรายการประเมิน สามารถ
น าปใช้ได้  ทั้งนี้ผู้ทรงคุณวุฒิได้ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงรูปแบบ ดังรายละเอียดในตาราง 

ตารางที่  3 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิและการปรับปรุงรูปแบบ 

ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

1. หลักการที่ สั ง เคราะห์มาจากแนวคิด 
ทฤษฎีจะต้องไม่ซ้ าซ้อนกัน ให้ระบุหลักการ
แต่ละข้ออย่างชัดเจนว่าเป็นเร่ืองใด 
 

 1. ปรับแก้หลักการของรูปแบบบางข้อที่มีความ
ซ้ าซ้อน ได้แก ่หลักการข้อ 1 จาก “บุคคลแต่ละคน
รู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตาม
ประสบการณ์ของตน ความรู้ทุกชนิดที่บุคคลมี จึง
ไม่สมบูรณ์ เพราะเกิดจากการสร้างในบริบท
ขอบเขตของตนเองเท่านั้น บุคคลจึงต้องฟังและ
เรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์อ่ืนๆ ซึ่งจะท า
ให้มีความสามารถในการพิจารณาความสัมพันธ์ของ
ปัจจัยต่างๆ ที่มีในสังคมได้” เป็น “บุคคลแต่ละคน
รู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตาม
ประสบการณ์ของตน ความรู้ทุกชนิดที่บุคคลมีจึงไม่
สมบูรณ์ เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขต
ของตนเองเท่านั้น บุคคลจึงต้องเปิดใจ รับฟัง และ
เรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์ของผู้อ่ืน” 
หลักการข้อ 3 จาก “ การสื่อสาร รับฟังซึ่งกันและ
กัน  ด้ วยถ้ อยค าหรื อ เหตุ ผล  เป็นการสร้ า ง
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลด้วยบรรยากาศที่ผ่อน
คลาย ยืดหยุ่น ทุกความคิดเห็นมีความส าคัญ ผู้ร่วม
สื่อสารไม่มุ่งการเอาชนะกัน แต่มีเป้าหมายที่จะท า
ให้อีกฝ่ายเกิดความเข้าใจที่กระจ่างขึ้น โดยการ
สอบถาม ส ารวจ ค้นหา สืบค้นร่วมกัน มากกว่าการ
โต้เถียงหรือหว่านล้อมให้อีกฝ่ายเชื่อ ทุกฝ่ายจะ
ได้รับประโยชน์จากการแสวงหาความรู้ร่วมกัน และ
มีมุมมองที่เปิดกว้างขึ้น” เป็น “การพูดคุย รับฟังซึ่ง 
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ตารางที่ 3 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิและการปรับปรุงรูปแบบ (ต่อ) 

ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ  การปรับปรุงแก้ไข 
 
 
 
 
 
 
2. ขั้นตอนของรูปแบบมีหลายขั้นตอนอาจจะ
ท าให้จัดการเรียนการสอนไม่ทันตามเวลาที่
ก าหนดไว้ จึงควรประเมินผลรูปแบบหลังการ
ทดลอง หากพบว่าการจัดการเรียนการสอน
ด าเนินการไม่ทันตามเวลาที่ก าหนด ควร
ปรับแก้ข้ันตอนโดยสามารถผนวกรวมกันได้ 

 กันและกันโดยใช้เหตุผล ไม่มุ่งการเอาชนะ
หรือโต้เถียงกัน เพราะทุกความคิดเห็นมี
ความส าคัญ แต่มุ่งการแสวงหาความรู้ร่วมกัน
โดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา และสืบค้น 
เ พ่ื อ ใ ห้ เ กิ ด ค ว า ม เ ข้ า ใ จ แ ละมุ มม อ ง ที่
หลากหลาย” 
 
 

2. ผู้วิจัยจะประเมินผลเวลาในการใช้รูปแบบอีก
คร้ังหลังจากทดลองใช้รูปแบบครบทั้งสามวงจร 
 

3. แต่ละขั้นตอนจะต้องมีจุดเน้นที่ชัดเจนใน 
การพัฒนาผู้เรียน  

 3. ผู้วิจัยระบุจุดเน้นในแต่ละขั้นตอน คือขั้นตอน
ที่หนึ่งมีจุดเน้นให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักและ
ความเข้าใจถึงความส าคัญและบทบาทหน้าที่ของ
ตนในฐานะพลเมืองที่มีต่อสังคม ขั้นตอนที่สอง
เน้นให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจมโนทัศน์ด้านความ
เป็นพลเมือง ขั้นตอนที่สามเน้นให้ผู้เรียนเกิด
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
ขั้นตอนที่สี่มีจุดเน้นให้ผู้เรียนขยายความรู้ความ
เข้าใจ และขั้นตอนที่ห้ามีจุดเน้นให้ผู้เรียนเกิด
ความตระหนักทางสังคม สามารถตัดสินใจได้
อย่างมีเหตุผล และพร้อมจะลงมือกระท าสิ่งที่
เป็นประโยชน์ต่อสังคม  

4. สามารถใช้เทคนิคการสนทนาแบบโสเครตีส
ในการสานเสวนาด้วย 

 4. ก าหนดเป็นทางเลือกหนึ่งในการใช้เทคนิค 
การจัดการเรียนการสอน 

5. เกณฑ์ในการวัดผลควรจะมีประเด็นเรื่อง
ความมีเหตุผล ความสามารถในการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ การคิดสืบสาวหาสาเหตุ ควร 

 5. ในขั้นตอนกำรวินิจฉัยสถำนกำรณ์ ผู้ เรียน
จะต้องอธิบำยเหตุผลประกอบในกำรวินิจฉัยกรณี
ตัวอย่ำง 
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ตารางที่ 3 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิและการปรับปรุงรูปแบบ (ต่อ) 

ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ  การปรับปรุงแก้ไข 
เพิ่มเติมในขั้นตอนที่ผู้เรียนวินิจฉัยสถานการณ์ 
เหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในสังคม 
6. การวัดและประเมินผลควรมีรายละเอียด
มากกว่านี้ เพื่อจะสามารถประเมินได้ครบทั้ง
ด้านพุทธิพิสัย จิตพิสัย และทักษะพิสัย และ
ควรด าเนินการทั้งก่อนเรียน ระหว่างเรียน และ
หลังเรียนเพื่อติดตามพัฒนาการของผู้เรียน 
 
7. กรณีตัวอย่างที่จะน ามาใช้ในการจัดการเรียน
การสอน อย่าเลือกกรณีตัวอย่างที่เป็นด้านลบ
อย่างเดียว ควรที่กรณีตัวอย่างหรือเหตุการณ์ที่
น าไปสู่ผลลัพธ์ที่ดีด้วย เพราะจะท าให้ผู้เรียน
เห็นพลังบวก และเกิดความเข้าใจว่าเขาจะมี
บทบาทในฐานะพลเมืองได้อย่างไร 

  
 
 

6. ก าหนดการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ทั้ง
ก่อนเรียน ระหว่างเรียน และหลังเรียน 
 
 
 
 

 
7. เหตุการณ์ สถานการณ์ที่ใช้เป็นกรณีตัวอย่าง
ประกอบด้วยเหตุการณ์ในชุมชน เหตุการณ์
ระดับประเทศ และเหตุการณ์ระดับโลก เช่น 
กรณีตัวอย่างการทุจริตคอร์รัปชันในกิจกรรมกีฬา
สี กรณีตัวอย่างกำรต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทำ และ
ผู้ได้รับผลกระทบจำกอ่ำงเก็บน้ ำห้วยละห้ำ และ
กรณีตัวอย่ำง มำลำลำ ยูซาฟไฟ เด็กผู้หญิงตัว
เล็กๆ ผู้หาญสู้เพื่อเด็ก และสันติภาพ 

8. เหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสังคมที่จะ
น ามาใช้เป็นกรณีตัวอย่างสามารถใช้เหตุการณ์
ที่เกิดภายในชุมชน ประเทศ และในโลก เพราะ
นักเรียนได้เรียนเกี่ยวกับประเทศต่างๆ ในทวีป
เอเชีย ยุโรป และแอฟริกามาแล้ว แต่ให้เร่ิมจาก
เรื่องราวในชุมชน ขยายออกไประดับประเทศ 
และระดับโลก 
 

 8. เหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสังคมที่น ามาใช้
เป็นกรณีตัวอย่างเป็นเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในชุมชน 
เหตุการณ์ระดับประเทศ เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นใน
ภูมิภาคเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ในประเทศ
ป า กี ส ถ า น  แ ล ะ ป ร ะ เ ท ศ อ อ ส เ ต ร เ ลี ย 
ประกอบด้วยสถานการณ์ทางการเมือง ประเด็น
ด้านสิ่งแวดล้อม การแข่งขันกีฬา ประเด็นด้าน
เศรษฐกิจและสังคม 

9. บทบาทของผู้สอนอาจจะมีมากในขั้นตอน
แรกๆ แต่หลังจากนั้นนักเรียนจะต้องมีบทบาท
ในการเรียนรู้มากขึ้น โดยครูจะเป็นเพียงผู้
อ านวยความสะดวกและสนับสนุนให้เพื่อให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ จึงควรก าหนดบทบาท
ของผู้สอนและผู้เรียนในแต่ละขั้นตอนให้ชัดเจน 

 9. ผู้สอนจะมีบทบาทมากที่สุดในขั้นที่ 1 ตั้งแต่
ขั้นที่ 2 บทบาทผู้สอนจะลดน้อยลง แต่บทบาท
ผู้เรียนจะเพิ่มมากขึ้น ในขั้นที่ 4 และ 5 ผู้เรียน
จะมีบทบาทมากที่สุดโดยผู้สอนจะเป็นผู้อ านวย
ความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 
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ตารางที่ 3 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิและการปรับปรุงรูปแบบ (ต่อ) 

ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

10. กิจกรรมในขั้นตอนท้ายๆ ควรเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้ฝึกการใช้เหตุผลในการตัดสินใจ 
สามารถแสดงจุดยืน และมีส่วนร่วมในการ
ปฏิบัติเพื่อท าให้ผู้เรียนเกิดความตระหนักทาง
สังคม 
 

 10. ใ น ขั้ น ตอนที่  4 แ ล ะ  5 ผู้ เ รี ย น จะ พู ด คุ ย
แลกเปลี่ยนข้อค้นพบที่ได้จากกระบวนการเรียนรู้
เชื่อมโยงกับประสบการณ์เดิมของตนเอง โดยผู้เรียน
จะเป็นผู้ก าหนดประเด็นในการพูดคุยได้อย่างอิสระ 
และน าเสนอแนวทางปฏิบัติกิจกรรมในสิ่งที่ตนเอง
สนใจ 
 

 

 
 ผู้วิจัยได้น าข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงรูปแบบฉบับร่าง เพ่ือพัฒนาเป็นรูปแบบ
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ส าหรับน าไปทดลองเบื้องต้น (try out) ต่อไป 
         
ขั้นที ่2 การพัฒนาและปรับปรุงเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

          ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือที่ในใช้ในการวิจัย 2 ชุด ประกอบด้วย แบบวัดมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมือง และแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม รายละเอียดใน      
การพัฒนาเครื่องมือ ดังนี้ 
 

 2.1 แบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง  
          ผู้วิจัยด าเนินการสร้างแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง โดยมีขั้นตอน

ดังต่อไปนี้ 
           ขั้นที่ 1 การก าหนดโครงสร้างและเนื้อหาของแบบวัด      
  ผู้วิจัยก าหนดวิธีการในการคัดเลือกเนื้อหาของแบบวัด ดังนี้ 
  1) ศึกษาเอกสาร ต าราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความเป็นพลเมือง ท าให้

สามารถคัดเลือกมโนทัศน์ด้านความพลเมืองได้ 17 ประการ 
   2) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 

2551 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 รายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมืองเพ่ือใช้
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ในการคัดกรองมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองจากขั้นที่ 1 ผู้วิจัยจึงคัดเลือกมโนทัศน์เหลือ 12 
ประการ 

  3) ศึกษาข้อมูลข่าวสารและเหตุการณ์ส าคัญทั้งในประเทศและต่างประเทศ
เพ่ือน ามาเป็นกรอบในการคัดกรองและจัดหมวดหมู่มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่จะน าไปใช้ใน
การวิจัยขั้นสุดท้าย ผู้วิจัยได้คัดเลือกมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 10 ประการ โดยแบ่งเป็น 3 กลุ่ม 
ดังนี้ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้องกับคุณธรรมจริยธรรม ได้แก่  ความซื่อสัตย์สุจริต 
ความกล้าหาญทางจริยธรรม ความรับผิดชอบ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวกับการเมือง  
การปกครอง ได้แก่ ความเสมอภาค ความยุติธรรม สิทธิ หน้าที่ และมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่
เกี่ยวกับสังคม ได้แก่ การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม  เสรีภาพ การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี   

 ผู้วิจัยได้ก าหนดโครงสร้างของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ดังแสดงใน
ตารางที่ 4 
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ตารางที่  4 โครงสร้างของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
ชื่อ 

มโนทัศน ์
จุดมุ่งหมายเชิง 

พฤติกรรม 
จ า เข้าใจ น า 

ไปใช้ 

วิเคราะห ์ สังเคราะห ์ ประเมิน
ค่า 

ร ว ม
(ข้อ) 

1. ความ
ซื่อสัตย์
สุจรติ 

1. การพูดความจริง พูดสิ่ง
ที่ดี ไม่โกหกหลอกลวง 
รักษาค ามั่นสัญญา 

   ข้อ 1   1 

2.  การประพฤติอย่าง
ถูกต้อง ไม่คดโกง ไม่
แสวงหาผลประโยชน์ด้วย
วิธีการที่ผิด 

     ข้อ 2 
ข้อ 3 

 

2 

2. ความ
กล้าหาญ
ทาง
จริยธรรม 

1.การคิดและท าสิ่งตา่งๆ 
อย่างมีเหตผุล ในขอบเขต
ของกฎหมาย ศีลธรรม 
จริยธรรม 

   ข้อ 4 
ข้อ 5 

  2 

2. การไม่เห็นด้วย หรือ
สนับสนุนการกระท าท่ีจะ
ก่อให้เกิดความเสียหายแก่
ประเทศชาต ิ

   ข้อ 6   1 

3. การหยุดยั้งการกระท า
ที่จะก่อให้เกิดความ
เสียหายแก่ประเทศชาต ิ

   ข้อ 7 
 

  1 

3. ความ
รับผิดชอบ 

1. การปฏิบัตหิน้าท่ีของ
ตนเองให้เสรจ็เรยีบร้อย
ตามก าหนดเวลา ยอมรับ
ทั้งผลดีและไม่ดีในสิ่งท่ีได้
กระท า 

 ข้อ 8     1 

2. การปฏิบัตหิน้าท่ีที่
ได้รับตามสถานภาพของ
ตนที่เป็นสมาชิกของสังคม
ให้เสร็จเรียบร้อยตาม
ก าหนดเวลา และยอมรับ
ทั้งผลดีและไม่ดีทีไ่ด้
กระท า 
 

 ข้อ 9  ข้อ 10  ข้อ 11 3 
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ตารางที่ 4 โครงสร้างของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง (ต่อ) 
ชื่อ 

มโนทัศน ์
จุดมุ่งหมายเชิง 

พฤติกรรม 
จ า เข้าใจ น า 

ไปใช้ 

วิเคราะห์ สังเคราะห ์ ประเมิน
ค่า 

ร ว ม
(ข้อ) 

4. ความ
เสมอภาค 

 การปฏิบัตติ่อผู้ที่มีความ
แตกต่างจากตนอย่างเท่า
เทียมกันด้วยความเคารพ
ในสิทธิและศักดิศ์รีความ
เป็นมนุษย ์

   ข้อ 12 
ข้อ 13 

 ข้อ 14 
ข้อ 15 

4 

5. ความ
ยุติธรรม 

การกระท าสิ่งต่างๆ อย่าง
สมเหตุสมผล ถูกต้องตาม
กฎหมาย โดยปราศจาก
อคต ิ

 ข้อ 
16 

 ข้อ 17 
ข้อ 18 

  3 

6. สิทธิ การใช้อ านาจของบุคคลใน
ฐานะสมาชิกของสังคมที่
กฎหมายให้การรับรอง
และคุ้มครอง ควบคู่กับ
หน้าท่ีของตน โดยไม่
ละเมิดสิทธิผู้อื่น 

   ข้อ 19 
ข้อ 20 

 ข้อ 21 
ข้อ 22 

4 

7. หน้าท่ี  ภาระที่ต้องปฏิบตัิด้วย
ความรับผิดชอบในฐานะ
สมาชิกของสังคมซึ่งได้รับ
สิทธิตามที่กฎหมาย
ก าหนด 

 ข้อ 
23 

ข้อ 
24 

  ข้อ 25 3 

8. การ
ยึดถือ
ประโยชน ์
ส่วนรวม 

1. การตระหนักถึงผลดี
ผลเสียที่จะเกิดกับ
ส่วนรวมก่อนท าสิ่งใด 

     ข้อ 26 
ข้อ 27 

2 

2. เลือกกระท าสิ่งที่เป็น
ผลดตี่อส่วนรวมแมต้นเอง
ต้องรับผิดชอบมากขึ้น  

   ข้อ 28 
ข้อ 29 

  2 

9. เสรีภาพ  ความสามารถในการ
กระท าสิ่งต่างๆ ตามความ
ต้องการของตนอย่างมี
ความรับผิดชอบ ใน
ขอบเขตกฎหมาย 

 ข้อ 
30 

 ข้อ 31  ข้อ 32 
 

3 
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ตารางที่ 4 โครงสร้างของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง (ต่อ) 
ชื่อ 

มโนทัศน ์
จุดมุ่งหมายเชิง 

พฤติกรรม 
จ า เข้าใจ น า 

ไปใช้ 
วิเคราะห์ สังเคราะห ์ ประเมิน

ค่า 
ร ว ม
(ข้อ) 

10. การ
แก้ไขความ
ขัดแย้งด้วย
สันติวิธ ี

การด าเนินการต่อปัญหา 
ความขัดแย้งท่ีเกิดขึ้นใน
สังคม โดยใช้หลักจุด
สนใจร่วมกันของทุกฝ่าย 
และวิธีที่จะก่อให้เกดิ
ความสงบ 

 ข้อ 
33 

ข้อ 
35 

  ข้อ 34 3 

รวม - 6 2 15 - 12 35 

 
 

                     ขั้นที่ 2 การสร้างแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซึ่งมีลักษณะเป็นแบบปรนัย
จ านวน 35 ข้อ ข้อละ 1 คะแนน โดยออกแบบข้อค าถามเพ่ือให้ผู้ตอบใช้มโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองในการตัดสินใจเลือกค าตอบที่ถูกต้อง คือ ตัวเลือกที่ใช้มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่
ถูกต้อง 
  ขั้นที่  3 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
ด าเนินการดังนี้ 
                               1) น าแบบวัดที่สร้างขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจพิจารณา
ความตรงเชิงเนื้อหาและความถูกต้องในการใช้ภาษา แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
            2) น าแบบวัดที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่านตรวจสอบ
ความตรงเชิงเนื้อหา ความสอดคล้องข้อค าถามกับนิยามศัพท์และขั้นตอนการเรียนการสอน การใช้
ภาษาที่ถูกต้อง การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดนี้ใช้ดัชนี IOC (Index of Item 
Objective Congruence) ซึ่งมีลักษณะคะแนนคือ 
     +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์และขั้นตอน 
การเรียนการสอน 
       0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์และข้ันตอน 
การเรียนการสอน 
      -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อค าถามไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์และข้ันตอน 
การเรียนการสอน 
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                 โดยผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์ที่ใช้ในการตัดสินความตรงเชิงเนื้อหา คือ     
ค่าดัชนี IOC ต้องมากกว่า 0.50 จึงจะถือว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับโครงสร้างและนิยามที่ต้องการ
วัด ผู้วิจัยได้น าผลการพิจารณาแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่านมา
ค านวณหาค่า IOC เป็นรายข้อพบว่าข้อค าถามของแบบวัดมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50 ผู้วิจัยจึงคัดเลือกข้อ
ค าถามไว้ทั้งหมด นอกจากนี้ผู้ทรงคุณวุฒิได้ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงข้อสอบรายข้อในด้าน  
ความเหมาะสมของภาษา ผู้วิจัยจึงได้ปรับปรุงแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองตาม
ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิโดยผ่านความเห็นชอบของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
  ขั้นที่  4 น าแบบวัดปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ไม่ใช่ประชากรกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย จ านวน 33 คน แล้วน ามาตรวจให้
คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ตรวจคุณภาพของแบบวัดโดยใช้โปรแกรม B-Index  พบว่าค าถามที่มี
ค่าความยากระหว่าง 0.20-0.80 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป มีจ านวน 24 ข้อ  ค าถามที่ต้อง
ปรับปรุงมีจ านวน 6 ข้อ และค าถามที่ต้องตัดทิ้งจ านวน 5 ข้อ คือ ข้อ 7  10  23  31  35  โดยมีค่า
ความเที่ยงของข้อสอบทั้งฉบับ 0.45 
  ขั้นที่ 5 ปรับปรุงแก้ไขและจัดพิมพ์แบบวัดมโนทัศน์ด้ำนควำมเป็นพลเมือง 
 

  2.2 แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
 ผู้วิจัยด าเนินการสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม โดยมี

ขั้นตอนดังต่อไปนี้ 
 ขั้นที่ 1 การก าหนดโครงสร้างและเนื้อหาของแบบวัด 
                   1) ศึกษาเอกสาร ต าราและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับความเป็นพลเมือง 

                          2) ศึกษาหลักสูตรแกนกลางแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 รายวิชาเพ่ิมเติมหน้าที่พลเมือง และ 
ศึกษาข้อมูลข่าวสารและเหตุการณ์ส าคัญทั้งในประเทศและต่างประเทศเพ่ือน ามาใช้ก าหนดเนื้อหาใน
การสร้างแบบวัด โดยก าหนดโครงสร้างของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
ดังแสดงในตารางที่ 5 
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ตารางที่  5 โครงสร้างของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
ข้อสอบข้อที่ 

1 2 3 

1. จ าแนกองค์ประกอบย่อยของเหตุการณ์ 
1.1 ก 2.1 ก 3.1 ก 

1.1 ข 2.1 ข 3.1 ข 
2. ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อย 1.2  2.2 3.2 

3. ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ซึ่งครอบคลุมสถานการณ์ 
ที่เกิดขึ้น 

1.3 2.3 3.3 

 
ขั้นที่ 2 กำรสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมซึ่งมี 

ลักษณะเป็นข้อสอบเขียนตอบจ านวน 3 ข้อหลัก 12 ข้อย่อย โดยให้นักเรียนเขียนอธิบายค าตอบและ
ระบุเหตุผลเพ่ือประเมินความสามารถในการจ าแนกองค์ประกอบย่อยของเหตุการณ์ ความสามารถใน
การค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อย และความสามารถในการระบุหลักการหรือมโนทัศน์ซึ่ง
ครอบคลุมสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน  
 

  ขั้นที่ 3 การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคม ด าเนินการดังนี้ 
                         1) น าแบบวัดที่สร้างขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจพิจารณา
ความตรงเชิงเนื้อหาและความถูกต้องในการใช้ภาษา แล้วปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
                                2) น าแบบวัดที่ปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่านตรวจสอบ
ความตรงของเนื้อหา ความสอดคล้องข้อค าถามกับนิยามศัพท์และขั้นตอนการเรียนการสอน การใช้
ภาษาที่ถูกต้อง การตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดนี้ใช้ดัชนี IOC (Index of Item 
Objective Congruence) ซึ่งมีลักษณะคะแนนคือ 
     +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์และขั้นตอน 
การเรียนการสอน 
     0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามสอดคล้องกับนิยามศัพท์และขั้นตอน 
การเรียนการสอน 
    -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อค าถามไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์และขั้นตอน 
การเรียนการสอน 
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               โดยผู้วิจัยได้ก าหนดเกณฑ์ที่ใช้ในการตัดสินความตรงเชิงเนื้อหา คือ ค่า
ดัชนี IOC ต้องมากกว่า 0.50 จึงจะถือว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับโครงสร้างและนิยามที่ต้องการวัด 
ผู้วิจัยได้น าผลการพิจารณาแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมจากผู้เชี่ยวชาญทั้ง 
5 ท่านมาค านวณหาค่า IOC เป็นรายข้อพบว่าข้อค าถามของแบบวัดมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.50 ผู้วิจัยจึง
คัดเลือกข้อสอบไว้ทั้งหมด นอกจากนี้ผู้เชี่ยวชาญได้ให้ข้อเสนอแนะในการปรับปรุงข้อสอบรายข้อใน
ด้านความเหมาะสมของภาษา ผู้วิจัยจึงได้ปรับปรุงแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญโดยผ่านความเห็นชอบของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
 

  ขั้นที่  4 น าแบบวัดปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ไม่ใช่ประชากรกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย จ านวน 33 คน แล้วน ามาตรวจให้
คะแนนตามเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ ตรวจคุณภาพของแบบวัด  โดยก าหนดเกณฑ์ค่าความยากระหว่าง 
0.20-0.80 ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ 0.20 ขึ้นไป พบว่า ค าถามทุกข้อมีความยากและค่าอ านาจจ าแนก
เข้าเกณฑ์ สามารถน ามาใช้ได้ 
  

  ขั้นที่ 5 จัดพิมพ์แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
    
ขั้นที่ 3 การน ารูปแบบไปทดลองเบื้องต้น (try out) 

 ผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นไปทดลองสอน 
(try out) นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการวิจัย โรงเรียนใน
จังหวัดสุราษฎร์ธานี จ านวน 1 ห้องเรียนในภาคการศึกษาปลาย ปีการศึกษา 2257 เพ่ือตรวจสอบ
ความเป็นไปได้ในการน ารูปแบบไปปฏิบัติจริง รวมทั้งศึกษาปัญหาที่เกิดขึ้นระหว่างการด าเนินการ 
ตลอดจนความเหมาะสมของเวลาและองค์ประกอบต่างๆ ของรูปแบบ แล้วน าข้อมูลที่ได้มาปรับปรุง
รูปแบบการเรียนการสอน                
 

 หลังจากน ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ       
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมไปทดลองใช้เบื้องต้น ผู้วิจัยน าข้อค้นพบจากการทดลองเบื้องต้นมาวิเคราะห์และสรุป
ประเด็นส าคัญเพ่ือนมาใช้ในการปรับปรุงรูปแบบ ดังแสดงในตารางที่ 6 
 



 

 

101 

ตารางที่  6 การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนหลังการทดลองเบื้องต้น 

ขั้นตอน ข้อสรุปจากการทดลองเบื้องต้น การปรับปรุงแก้ไข 
ขั้นที่ 1 
การสาน
เสวนาเพื่อ
สร้าง 
ความสนใจ 

1. นักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถพูดคุยแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นในลักษณะของการสานเสวนาได้  
เนื่องจากยังไม่มีความเข้าใจที่ชัดเจนเกี่ยวกับ
บทบาทความส าคัญของความเป็นพลเมือง และไม่
เข้าใจว่าเหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในสังคมเกี่ยวข้อง
กับตนเองอย่างไร   
2. นักเรียนตั้งค าถามมากกว่าพูดคุยเพ่ือแลกเปลี่ยน
เรียนรู้จากประสบการณ์หรือความรู้เดิม 
3. นักเรียนส่วนใหญ่ไม่เข้าใจวิธีการหาคุณลักษณะ
ส าคัญของข้อมูล 
4. นักเรียนไม่ตระหนักถึงความส าคัญของตนเองใน
ฐานะพลเมืองที่มีต่อสังคมหรือประเทศชาติ 

- เปลี่ยนจากการสานเสวนา
เ ป็ น ก า ร พู ด คุ ย เ กี่ ย ว กั บ
เหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นใน
สังคมเพ่ือสร้างความสนใจ
และกระตุ้นให้นักเรียนคิดถึง 
 ความส าคัญและบทบาทของ
ตนเองในฐานพลเมือง 
- การน าเสนอกรณีตัวอย่าง
เพ่ือให้นักเรียนค้นหา
คุณลักษณะส าคัญต้องเพ่ิม
จุดสังเกต และมีตัวอย่างมาก
ขึ้น   

ขั้นที่ 2 
ก าหนด
ประเด็น
ค้นคว้าและ
สร้างความ
เขา้ใจ 

1. นักเรียนใช้เวลานานกว่าที่ก าหนดไว้ เนื่องจาก
ต้องระดมความคิดเห็นในการก าหนดประเด็นและ
แผนการค้นคว้าข้อมูลเพิ่มเติม 
2. นักเรียนไม่รู้จักแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย 
3. นักเรียนสามารถหาคุณลักษณะส าคัญของ     
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหากครูมีค าถามที่
กระตุ้นให้นักเรียนคิดต่อเนื่อง 

- ขยายเวลาในการท า
กิจกรรมของขั้นตอนนี้ 
- แนะน าแหล่งเรียนรู้และจัด 
เตรียมแหล่งเรียนรู้ 
-จัดค าถามกระตุ้นการคิดเป็น
ชุดๆ ให้สอดคล้องกับกรณี
ตัวอย่างและมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองที่นักเรียน
ต้องสืบค้น 

ขั้นที่ 3 
วินิจฉัย
สถานการณ์ 

1. นักเรียนไม่สามารถแยกแยะสถานการณ์ทาง
สังคมได้หากเรื่องที่น าเสนอเป็นสิ่งที่ไกลตัวนักเรียน 
นักเรียนไม่เคยมีความรู้หรือประสบการณ์เดิมมา
ก่อน 

- สถานการณ์ทางสังคมที่ใช้
เป็นสื่อในการจัดการเรียน
การสอนจะต้องเป็นเรื่องใกล้
ตัวผู้เรียน อยู่ในความสนใจ
ของช่วงวัย หรือผู้เรียน
สามารถเชื่อมโยงเข้ากับ 
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ตารางที่ 6 การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนหลังการทดลองเบื้องต้น (ต่อ)  

ขั้นตอน ข้อสรุปจากการทดลองเบื้องต้น การปรับปรุงแก้ไข 
  ความรู้และประสบการณ์เดิม

ของตนเองได้ เช่น ข่าวสารที่
เกิดขึ้นในปัจจุบัน กีฬา หรือ
ปัญหาสังคมที่ทุกคนพูดถึง 

ขั้นที่ 4 
สานเสวนา
เพ่ือขยาย
ความคิด
และแสวงหา
ทางเลือก 

1. นักเรียนพูดคุยแลกเปลี่ยนเพื่อโต้แย้ง มุ่งการ 
เอาชนะมากกว่าการรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือน
แล้วน ามาไตร่ตรองเพ่ือให้เกิดความเข้าใจต่อ
มุมมองที่ต่างกัน 

-อธิบายวัตถุประสงค์ แนวทาง
กติกา และบทบาทของผู้มีส่วน
ร่วมในการสานเสวนา 
- ส่งเสริมให้ผู้เรียนทุกคนกล้าที่
จะแสดงความคิดเห็นและได้รับ
โอกาสที่จะแสดงความคิดเห็น  

 
 
 ผู้วิจัยน าข้อสรุปที่ได้จากการทดลองเบื้องต้น มาปรับชื่อขั้นตอนให้กระชับและสื่อความหมาย
ได้ชัดเจนมากขึ้น ปรับปรุงขั้นตอนของรูปแบบ รวมทั้งพัฒนารูปแบบให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้นก่อน
น าไปทดลองใช้ ดังภาพที่ 7 
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ข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 

 
ขั้นที่ 1 สานเสวนาเพ่ือสรา้งความสนใจและกระตุ้นการคดิ 
1.น าเสนอสถานการณ์ทางสงัคมทีเ่กี่ยวข้องกบัผูเ้รียนเพื่อสรา้งความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรูอ้ยากเห็น   
ต้องการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสานเสวนาแลกเปลีย่นความคิดเห็น 
3. เสรมิสร้างความสามารถในการคิดของผูเ้รียนโดยฝึกการแยกแยะ                      
คุณลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

ขัน้ท่ี 2  ค้นคว้าและสรา้งความเข้าใจ    
1. ผู้สอนเสนอเหตกุารณ์ทางสังคม หรือมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ 
สนใจจะศึกษา และร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรือประสบการณ์เดิม 
 2. ผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็นเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองที่สนใจ  
วางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการและสื่อที่จะใช้ในการหาความรู้ 
เพิ่มเติม 
3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หา 
คุณลักษณะร่วมของข้อมูลหรือมโนทัศน์โดยครูคอยแนะน าและให้ค าปรึกษา  
5. ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะส าคัญของ 
มโนทัศน์ที่ค้นพบโดยการสืบสอบ      

 

ข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 

 
ขั้นที่ 1 สนทนาเพ่ือสรา้งความสนใจและกระตุ้นการคิด 
1.ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียน
เพื่อสร้างความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรูอ้ยากเห็น   
ต้องการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
3. ประเมินและเสริมสร้างความสามารถในการคิดของผู้เรียนโดยฝึกการ
แยกแยะลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

ขั้นที่ 2  ก าหนดประเด็นคน้คว้าและสรา้งความเขา้ใจ    
1. ผู้สอนเสนอกรณีตัวอย่างทีห่ลากหลายเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองเพื่อให้
ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรูห้รอืประสบการณ์เดิม 
2. ผู้สอนใช้ค าถามเพื่อให้ผู้ เรียนวิเคราะห์ตัวอย่าง หาค าส าคัญ และ
คาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง  
3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หา 
คุณลักษณะร่วมของข้อมูลหรือมโนทัศน์  
5. ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะส าคัญของ 
มโนทัศน์ที่ค้นพบ  

 

ขั้นตอนเดิม ขั้นตอนใหม่ 

ขั้นที่ 3  วินิจฉัยสถานการณ์                                                  
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสงัคมซึ่งเปน็ที่ถกเถียงให้
ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถาม และก าหนดประเด็นที่ต้องการศึกษาค้นคว้า
ต่อไป 
 2. ผู้เรียนแบง่กลุม่ขนาด 6-8 คน คละความสามารถ ร่วมกนัวางแผนใน 
การสบืค้นข้อมลู ก าหนดวิธีการและสื่อที่จะใช้ในการหาความรู้เพิ่มเตมิ 
 3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามที่ได้วางแผนไว้โดย 
ช่วยเหลือซึ่งกันและกัน 
  4. ผู้เรียนร่วมกันพจิารณาข้อมูลที่ได้สืบค้นมาเพื่อ 
       4.1 แยกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และ
เหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
        4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้
เรื่องราวหรือสถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมทั้งผลลัพธ์ ผลกระทบจาก
สถานการณ์ 
       4.3 ค้นหาโครงสร้างที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึนแล้ว 
ระบุว่าเป็นมโนทัศน์ความเป็นพลเมืองด้านใด 
 5.ผู้เรียนสรปุข้อค้นพบจากการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมโดยการสบืสอบ 

ขั้นที่ 3  วินิจฉัยสถานการณ์                                                   
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสงัคมซึ่งเปน็ที่ถกเถียงให้
ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถาม  
 2. ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตกุารณ์ ตั้งค าถาม และก าหนดประเด็นที่ 
ต้องการค้นคว้าเพิ่มเติม 
 3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการ สื่อ  
และแหล่งเรียนรู้ ด าเนินการตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ 
  4. ผู้เรียนร่วมกันพจิารณาข้อมูลที่ได้สืบค้นมาเพื่อ 
       4.1 จ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของสถานการณ์และ
เหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
        4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้
เรื่องราวหรือสถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมทั้งผลลัพธ์ ผลกระทบจาก
สถานการณ์ 
       4.3 ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซึ่ง 
ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึนแล้ว 
5. ผู้เรียนสรปุข้อค้นพบจากการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ขั้นที่ 4 สื่อสารเพ่ือขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการพูดคุย  โดยน าข้อค้นพบจากข้ันตอนที่ 2 และ 
3 มาเช่ือมโยงกบัความรู้เดมิ รวมทัง้น าเสนอทางเลือกต่างๆ ที่เกี่ยวข้องกบั
ประเด็นในการสนทนา 

 

ขั้นที่ 4 สานเสวนาเพ่ือขยายความคิดและแสวงหาทางเลอืก 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการสานเสวนา  โดยน าข้อค้นพบจากการสืบสอบ
ในข้ันตอนที่ 2 และ 3 มาเช่ือมโยงกับความรูเ้ดิม รวมทั้งน าเสนอทางเลือก
ต่างๆ เพื่อเป็นแนวทางแก้ไขปญัหาที่เกี่ยวข้องกับประเด็นทางสังคมที่ศึกษา  
และระบุผลลัพธ์ ผลกระทบที่คาดว่าจะเกิดข้ึนจากแต่ละทางเลือก 

 
ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
ผู้เรียนน ำสิง่ที่ได้ค้นพบและเรียนรูสู้่กำรปฏิบัตจิรงิในฐำนะพลเมอืงไทย 

 ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
ผู้เรียนน ำสิง่ที่ได้ค้นพบและเรียนรูสู้่กำรปฏิบัตจิรงิในฐำนะพลเมอืงไทย 

 

 
ภาพที่ 7 การปรับปรุงขั้นตอนของรูปแบบหลังการทดลองใช้เบื้องต้น 
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ระยะที่ 3 การวิจัยเพื่อศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
  

 การด าเนินการในระยะที่ 3 นี้ เป็นการน ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น (ฉบับร่าง) ไป
ใช้และปรับปรุงให้เป็นรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ    
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ฉบับสมบูรณ์ โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
 
ขั้นที่ 1 ขั้นเตรียมการเพื่อน ารูปแบบท่ีพัฒนาขึ้นไปใช้ 

 ผู้วิจัยด าเนินการ ดังนี้ 
 

 1.1 ก าหนดประชากร 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2  โรงเรียนในสังกัดองค์กรปกครอง
ส่วนท้องถิ่น  

 1.2 การเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
                1.2.1 ผู้วิจัยด าเนินการคัดเลือกโรงเรียนโดยใช้วิธีการเลือกกลุ่มตัวอย่างแบบเจาะจง 
(purposive sampling) มีเกณฑใ์นการเลือกตามข้อตกลงเบื้องต้น ดังนี้ 

  1) เป็นโรงเรียนที่ใช้หลักสูตรการจัดการเรียนการสอนแบบปกติของ 
กระทรวงศึกษาธิการ 
   2) เป็นโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษาต้อนต้น 
   3) เป็นโรงเรียนที่ผู้บริหารและครูอาจารย์ยินดีให้ความร่วมมือใน          การ
ศึกษาวิจัยและสะดวกในการด าเนินการศึกษาวิจัย 
   4) มีห้องเรียนชั้นมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 2 หลายห้อง           
                                โรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่างได้แก่ โรงเรียนในสังกัดเทศบาลนคร          สุ
ราษฎร์ธานี จังหวัดสุราษฎร์ธานี 
 

    1.2.2 สุ่มแบบไม่เจาะจงด้วยวิธีการจับสลากเพ่ือจัดห้องเรียนเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุม  
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      1.3 การประสานงานและก าหนดระยะเวลาในการด าเนินการ              
       ผู้วิจัยด ำเนินกำรประสำนงำนก่อนทดลองใช้รูปแบบกำรเรียนกำรสอน ดังนี้ 
  

   1.3.1 ติดต่อผู้บริหารโรงเรียนในกลุ่มตัวอย่างเพ่ือประสานขอความร่วมมือในการน ารูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปทดลองใช้ 
   1.3.2 ชี้แจงวัตถุประสงค์ของกำรวิจัย ขั้นตอนกำรวิจัย แนวทำงในกำรจัดกำรเรียนรู้ และ
กำรประเมินผลรูปแบบกำรเรียนกำรสอนที่พัฒนำขึ้นให้แก่คณะกรรมกำรสถำนศึกษำและครู
ผู้รับผิดชอบชั้นเรียน 
   1.3.3 ประสำนควำมร่วมมือในกำรก ำหนดตำรำงกำรสอน และขอบเขตเนื้อหำที่ทดลองใช้
รูปแบบกำรเรียนกำรสอนกับครูหัวหน้ำฝ่ำยวิชำกำร 
 
ขั้นที่ 2 การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ
การสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ผู้วิจัยด าเนินการทดลองโดยแบ่งขั้นตอนในการด าเนินการทดลอง ดังนี้ 
 

 2.1 การก าหนดแบบแผนในการทดลอง 
ผู้วิจัยใช้วิธีการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental Research) แบบแผนการทดลอง 

เป็นแบบมีกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม มีการวัดก่อนและหลังการทดลอง (The Pretest-Posttest 
Control Group Design) ดังแสดงในตารางที่ 7 
 
ตารางที่  7 แบบแผนการทดลอง 

กลุ่มตัวอย่าง                การวัดก่อนการทดลอง       ตัวแปรจัดกระท า     การวัดหลังการทดลอง 

     E                                         O1                             X                        O2         
      C                                           O3                                                         O4            
 

 
  E   คือ กลุ่มทดลอง 
  C  คือ กลุ่มควบคุม 
  O1        O3   คือ ผลที่วัดได้ก่อนทดลอง  
  O2         O4        คือ ผลที่วัดได้หลังทดลอง 
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  X           คือ ตัวแปรจัดกระท า (การจัดการเรียนการสอนตามรูป
แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น) 
 
 2.2 การด าเนินการทดลองและเก็บข้อมูล 

กำรด ำเนินกำรทดลองและเก็บข้อมูลมีขั้นตอน ดังนี้ 
 

     2.2.1 ด าเนินการก่อนการทดลอง ผู้วิจัยด าเนินการวัดมโนทัศน์ด้านความเป็น 
พลเมือง และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนพบว่านักเรียนกลุ่มทดลอง
และกลุ่มควบคุมมีมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 

     2.2.2 การด าเนินการทดลอง ผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการสอนทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม
รวม 2 ห้องเรียน ห้องละ 18 ชั่วโมง เป็นเวลา 18 สัปดาห์ในภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2558 ตั้งแต่
เดือนพฤษภาคม 2558 จนถึงเดือนกันยายน 2558 เรื่องท่ีใช้ในการทดลอง คือ คุณธรรมจริยธรรมของ
พลเมือง 6 ชั่วโมง พลเมืองกับการเมืองการปกครอง 6 ชั่วโมง และพลเมืองสร้างสังคม 6 ชั่วโมง ใน
รายวิชาหน้าที่พลเมืองเพ่ิมเติม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 โดยกลุ่มทดลองได้รับการสอนด้วยรูปแบบ    
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ส่วนกลุ่มควบคุมได้รับ
การสอนตามขั้นตอนการเรียนการสอนปกติ ประกอบด้วยขั้นน าเข้าสู่บทเรียน เป็นการจัดกิจกรรม
ในช่วงต้นของบทเรียนเพ่ือสร้างความสนใจ  กระตุ้นให้ผู้เรียนอยากรู้อยากเห็น และทบบทวนความรู้
เดิม ขั้นด าเนินการเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เน้นการถามตอบ การสนทนา การอธิบายร่วมกับ
การใช้สื่อการสอนประเภทต่างๆ ตามแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ  และขั้นสรุป ผู้เรียนประมวล
และสรุปบทเรียนจากสิ่งที่ได้เรียนรู้มาตามจุดประสงค์ท่ีก าหนด 

       2.2.3 การด าเนินการหลังทดลอง ผู้วิจัยทดสอบนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม
ด้วยแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคม 

 

หลังจากการน ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ 
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นไปทดลองใช้จริง ผู้วิจัยได้รวบรวมข้อมูลที่พบขณะ
ด าเนินการรวมทั้งข้อสังเกตของผู้วิจัยมาวิเคราะห์และสรุปประเด็นส าคัญเพ่ือน ามาใช้ในการปรับปรุง
รูปแบบให้มีความสมบูรณ์มากยิ่งข้ึน 
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ขั้นที่ 3 การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลระหว่างด าเนินการวิจัยในด้านประสิทธิผลของรูปแบบ
การเรียนการสอนเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคม และน าวิเคราะห์ข้อมูล ขั้นตอนดังนี้ 

 

3.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณโดยโปรแกรมส าเร็จรูป SPSS/PC+ for WINDOW   
      3.1.1 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนกลุ่มทดลอง
ก่อนเรียนและหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นด้วยการทดสอบค่าที (t-test)   
ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 
      3.1.2 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยมโนทัศน์ด้ำนควำมเป็นพลเมืองหลังเรียนของนักเรียน
กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมการทดสอบค่ำที (t-test) ที่ระดับนัยส ำคัญทำงสถิต ิ.05 
                3.1.3 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนกลุ่มทดลองก่อนเรียนและหลังเรียนตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นด้วยการทดสอบ
ค่าที (t-test) ที่ระดับนัยส าคัญทางสถิติ .05 
               3.1.4 เปรียบเทียบคะแนนเฉลี่ยควำมสำมำรถในกำรวิเครำะห์ประเด็นทำงสังคมหลัง
เรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมการทดสอบค่ำที (t-test) ที่ระดับนัยส ำคัญทำงสถิติ 
.05 

   

 3.2 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ ด าเนินการสรุปและวิเคราะห์ข้อมูลจากแบบบันทึก   
การตรวจใบงาน และพฤติกรรมของผู้เรียนในกลุ่มทดลองแล้วน าข้อมูลทั้งหมดที่ได้มาสรุป จัด
หมวดหมู่ และน าเสนอในลักษณะพรรณนาความ 
 
 
ระยะที่ 4  การปรับปรุงและพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ       
การสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนท ศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ขั้นที่ 1 สรุปผลการใช้และปรับปรุงรูปแบบ     

          ผู้วิจัยศึกษาผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากการน ารูปแบบไปทดลองใช้ และน าข้อมูลจาก
ผลการวิจัยในระยะที่  3 มาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่ เสรีส าหรับ             
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ให้มีประสิทธิผลเพ่ิมข้ึน มีรายละเอียด ดังนี้ 
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ตารางที่  8 การปรับปรุงรูปแบบจากการทดลองใช้รูปแบบ 

ข้อสรุปที่ได้จากการทดลองใช้           การปรับปรุงแก้ไข/ข้อเสนอแนะ 

1. ในขั้ น ก า รประ เมิ นและ เ ส ริ มส ร้ า ง
ความสามารถในการคิดของผู้เรียน ผู้เรียนที่
ไม่มีประสบการณ์ในการเรียนรู้โดยการคิด 
การวิ เคราะห์  และพิจารณาตัวอย่างที่
หลากหลายจะรู้สึกยาก ขาดความมั่นใจใน
การเรียน 

 1. ผู้สอนต้องใช้ค าถามน าทีละขั้นเพ่ือกระตุ้น
ให้ผู้เรียนสังเกต ฝึกการคิด การวิเคราะห์ โดย
ตัวอย่างน ามาใช้เป็นสื่อ จะต้องไม่ซับซ้อน หรือ
มีรายละเอียดมากเกินไป  

2. ในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้าง
ความเข้าใจ หากผู้เรียนยังไม่เกิดความเข้าใจ
มโนทัศน์ที่ได้เรียนรู้ จะส่งผลต่อการเรียนรู้
มโนทัศน์ใหม่และการวินิจฉัยสถานการณ์ใน
ขั้นต่อไป 

 2. ผู้ ส อนจะต้ อ งสั ง เ กตและประ เมิ นผล        
การเรียนรู้ ของผู้ เ รี ยนในแต่ละครั้ ง  เ พ่ือ
ตรวจสอบว่าผู้เรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์ได้
ถูกต้องหรือไม่ หากผู้เรียนยังไม่เข้าใจ ต้อง
กลับไปเริ่มต้นใหม่ จนกว่าจะทดสอบได้ว่าเกิด       
การเรียนรู้มโนทัศน์จริง 

3. ในขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองและขยาย
ความคิด ผู้เรียนสามารถพูดคุย แลกเปลี่ยน
ข้อค้นพบ และรับฟังซึ่งกันและกัน จากนั้น
ผู้เรียนได้ร่วมกันเสนอทางเลือกที่จะน าไปใช้
ในการช่วยเหลือดูแลชุมชน หรือแก้ ไข
สถานการณ์ปัญหาที่เกิดข้ึน 

 3. ผนวกรวมขั้นที่ 4 สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมอง
และขยายความคิด และขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่
ความเป็นพลเมือง เนื่องจากผู้เรียนเกิดแนวคิด
ใน การน าสิ่งที่ได้ค้นพบและเรียนรู้สู่การปฏิบัติ
ตั้งแต่ขั้นที่ 4 และให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริงผ่าน
การบูรณากับกิจกรรมการเรียนรู้วิชาอ่ืนๆ หรือ
การร่วมกิจกรรมกับชุมชนในพื้นท่ี 

 
 ผู้วิจัยได้น าข้อมูลข้างต้นมาปรับปรุงขั้นตอนของรูปแบบ ปรับชื่อขั้นตอนให้สื่อความหมาย
ชัดเจนยิ่งขึ้น รวมทั้งพัฒนารูปแบบให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้นในข้ันต่อไป 

ขั้นที่ 2 จัดท ารูปแบบฉบับสมบูรณ์ 

          ผู้วิจัยด าเนินการจัดท ารูปแบบฉบับสมบูรณ์ให้มีความถูกต้อง ชัดเจนและสมบูรณ์เพ่ือให้
ผู้สนใจสามารถน าไปใช้ได้และเกิดประโยชน์ต่อไป โดยในขั้นการปรับปรุงขั้นตอนนั้น มีการปรับชื่อ
ขั้นตอน ผนวกรวมขั้นตอน พร้อมน าผลจากการจัดกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนมาใช้ในการปรับปรุง    
การจัดกิจกรรมในขั้นตอนใหม่ เพ่ือให้รูปแบบมีความเหมาะสมมากขึ้น ดังภาพที่ 8 
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ภาพท่ี 8 การปรับปรุงขั้นตอนของรูปแบบหลังการทดลองใช้ 

 

 
 
                                                                     
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
เพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 

 
ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
1.ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวข้องกับ
ผู้เรียนเพื่อสร้างความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรู้อยากเห็น  ต้อง 
การแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสนทนาแลกเปลีย่นความคิดเห็น 
3. ประเมินและเสริมสร้างความสามารถในการคิดของผู้เรียนโดย 
ฝึกการแยกแยะลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

ขั้นที่ 2  ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ    
1. ผู้สอนเสนอกรณีตัวอย่างที่หลากหลายเกี่ยวกับความเป็นพลเมือง 
เพื่อให้ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรือประสบการณ์เดิม 
2. ผู้สอนใช้ค าถามเพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์ตัวอย่าง หาค าส าคัญ และ 
คาดคะเนลักษณะท่ีส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง  
3. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ ตามท่ีได้วางแผนไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลเพื่อจ าแนกความแตกต่าง หา 
คุณลักษณะร่วมของข้อมูลหรือมโนทัศน์  
5. ผู้เรียนสรุปความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับคุณลักษณะส ำคญัของ 
มโนทัศน์ท่ีค้นพบ  

 
ขั้นที่ 3  วินิจฉัยสถานการณ์                                        
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์หรือสถานการณ์ทางสังคมซึ่งเป็นท่ี 
ถกเถียงให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย ค าถาม  
 2. ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตุการณ์ ต้ังค าถาม และก าหนดประเด็นท่ี 
ต้องการค้นคว้าเพิ่มเติม 
 3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการ สื่อ  
และแหล่งเรียนรู้ ด าเนินการตามข้ันตอนท่ีก าหนดไว้ 
  4. ผู้เรียนร่วมกันพจิารณาข้อมูลท่ีได้สืบค้นมาเพื่อ 
       4.1 จ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาท 
ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์  ประเด็นส าคัญของ 
สถานการณ์และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
        4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุท่ี 
ท าให้เรื่องราวหรือสถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมท้ังผลลัพธ์ ผลกระทบ
จากสถานการณ์ 
       4.3 ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซึ่ง 
ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึนแล้ว 
5.ผู้เรียนสรุปข้อค้นพบจากการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ขั้นที่ 4 สื่อสารเพือ่ขยายความคิดและแสวงหาทางเลือก 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการพูดคุย โดยน าข้อค้นพบจากข้ัน 2 และ 3 
มาเชื่อมโยงกับความรู้เดิม น าเสนอทางเลือกต่างๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับ
ประเด็นในการสนทนา 

ขั้นที่ 5 เชื่อมโยงสู่ความเป็นพลเมือง 
ผู้เรียนน ำสิ่งท่ีได้ค้นพบและเรียนรู้สู่กำรปฏิบัติจริงในฐำนะพลเมืองไทย 
 

ข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนส าหรับ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน

การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
1.ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวข้องกับ
ผู้เรียนเพื่อสร้างความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรู้อยากเห็น ต้อง  
การแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสนทนาแลกเปลีย่นความคิดเห็น 
3. ประเมินและเสริมสร้างความสามารถในการคิดของผู้เรียนโดยฝึก
การแยกแยะลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

 
ขั้นที่ 2 ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ    
1.ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างที่หลากหลายเกี่ยวกับความเป็น
พลเมืองเพื่อให้ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรือ
ประสบการณ์เดิม 
2. ผู้สอนใช้ชุดค าถามเพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์กรณีตัวอย่าง หาค า
ส าคัญคาดคะเนลักษณะท่ีส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ท่ี
คล้ายคลึงกับกรณีตัวอย่าง โดยก าหนดวิธีการหาข้อมูล สื่อ แหล่ง
เรียนรู ้แล้วสืบค้นข้อมูลตามท่ีวางแผน 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลจ าแนกความเหมือน ความแตกต่าง 
เพื่อหาลักษณะส าคัญของข้อมูล  
5. ผู้เรียนร่วมกันตรวจสอบความสอดคล้องของค าตอบท่ีคาดคะเน  
6. ผู้เรียนร่วมกันสรุปลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ความเป็นพลเมือง                                                          

 
ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์                                         
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์ซึ่งเป็นท่ีถกเถียงกันในสังคมให้ผู้เรียน
เกิด    ข้อสงสัยและค าถาม 
2. ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตุการณ์  ต้ังค าถาม และก าหนดประเด็นท่ี
ต้องการค้นคว้าเพิ่มเติม 
3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการ สื่อ 
และแหล่งเรียนรู้ ด าเนินการตามข้ันตอนท่ีก าหนดไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลตามเกณฑ์ท่ีก าหนด  
    4.1 จ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาท
ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ ประเด็นส าคัญของ 
สถานการณ์ และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
    4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุท่ี
ท าให้สถานการณ์เกิดข้ึน รวมท้ังผลลัพธ์ ผลสืบเนื่องจากสถานการณ ์
    4.3 ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ ด้านความเป็นพลเมืองซึ่ ง
ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึน 
5. ผู้เรียนร่วมกันสรุปข้อค้นพบจากการวินิจฉัยสถานการณ์  
 

ขั้นที่ 4 สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพื่อขยายความคิด 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการแลกเปลี่ยนพูดคุย และรับฟังซึ่งกัน
และกัน  โดยน าข้อค้นพบจากการสืบค้น วินิจฉัยสถานการณ์ในข้ัน 
2 และ 3 มาเชื่อมโยงกับความรู้ ประสบการณ์เดิมท าให้เกิดความรู้
ความเข้าใจท่ีกว้างข้ึน ร่วมกันน าเสนอกิจกรรม งานท่ีเป็นประโยชน์
ต่อส่วนร่วมเพื่อสรา้งความตระหนักในฐานะพลเมืองของสังคม   

 

ขั้นตอนเดิม ขั้นตอนใหม่ 
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ขั้นที่ 3  การเขียนรายงานสรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

  หลังจากการจัดท ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ฉบับสมบูรณ์ ผู้วิจัยด าเนินการเขียนรายงานสรุป
ผลการวิจัย โดยมีขั้นตอน ดังนี้ 
 3.1 การสรุปผลการวิจัย 
 3.2 การอภิปรายผลการวิจัย  
 3.3 ข้อเสนอแนะจากผลการวิจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็นการวิจัยและพัฒนา มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 
1) พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น และ 2) ศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตาม
แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง
และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  โดยมี
ผลการวิจัยแบ่งเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

 

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
 

ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน           
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ 

 2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 
 2.2 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ
การสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

รูปแบบกำรเรียนกำรสอนตำมแนวคิดพ้ืนที่เสรีส ำหรับกำรสำนเสวนำและกำรสืบสอบพัฒนำ
เพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม
ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ฉบับสมบูรณ์ มีองค์ประกอบดังนี้ 
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 1.1 แนวคิด 

 1.2 วัตถุประสงค์ของรูปแบบ 

 1.3 หลักการของรูปแบบ 

 1.4 ขั้นตอนของรูปแบบ 

 1.5 การประเมินผลของรูปแบบ 
 

 1.1 แนวคิด 
 รูปแบบการเรียนการสอนนี้พัฒนาขึ้นจากแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ       
การสืบสอบ เพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองจาก      
การสังเกต ความสงสัย ความสนใจ โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม กระบวนการแสวงหาความรู้         
การสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว  
 

 1.2 วัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ               การ
สานเสวนาและการสืบสอบ 
 รูปแบบการเรียนการสอนตำมแนวคิดพ้ืนที่เสรีส ำหรับกำรสำนเสวนำและกำรสืบสอบเพ่ือ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์ คือ 
       1.2.1 เพ่ือเสริมสร้ำงมโนทัศน์ด้ำนควำมเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษำ
ตอนต้น 
       1.2.2 เพ่ือเสริมสร้ำงควำมสำมำรถในกำรวิเครำะห์ประเด็นทำงสังคมของนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษำตอนต้น 
 

 1.3 หลักการของรูปแบบรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่ เสรีส าหรับ               
การสานเสวนาและการสืบสอบ 

รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีหลักการ ได้แก่ 

                 1.3.1 หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอื่น 
                 บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตามประสบการณ์ของตน 
ความรู้ทุกชนิดที่บุคคลมีจึงไม่สมบูรณ์ เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขตของตนเองเท่านั้น 
บุคคลจึงต้องเปิดใจ รับฟัง และเรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์ของผู้อื่น 
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                1.3.2 หลักการด้านการคิดอย่างเสรี  
                กำรคิด สงสัย และตั้งค ำถำมต่อข้อมูล เหตุกำรณ์ และสถำนกำรณ์ต่ำงๆ ได้อย่ำงเสรีว่ำ
เกิดข้ึนได้อย่ำงไร สิ่งใดเป็นสำเหตุ และจะแก้ไขอย่ำงไร   

                1.3.3 หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์  
                การพูดคุย รับฟังซึ่งกันและกันโดยใช้เหตุผล ไม่มุ่งการเอาชนะหรือโต้เถียงกัน เพราะทุก
ความคิดเห็นมีความส าคัญ แต่มุ่งการแสวงหาความรู้ร่วมกันโดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา และ
สืบค้น เพ่ือให้เกิดความเข้าใจและมุมมองที่หลากหลาย  

                1.3.4 หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ 
               กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลเพ่ือตอบค าถามในสิ่งที่ตนเองสงสัยหรือสนใจ
อย่างเป็นล าดับขั้นตอน เริ่มจากการระบุประเด็นปัญหา หรือค าถามที่สงสัย หาค าตอบโดยการเสนอ
แนวทางในการศึกษา ส ารวจรวบรวมข้อมูล และหลักฐานจากแหล่งต่างๆ พิจารณาและหาข้อสรุปของ
ข้อมูล ท าให้ผู้เรียนเข้าใจและเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย 

                 1.3.5 หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม     
                กระบวนการเรียนรู้ที่ทุกคนมีความส าคัญ โดยมีเป้าหมายและความรับผิดชอบร่วมกัน
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเชื่อมโยงสู่การด าเนินชีวิตประจ าวัน 

 1.4 ขั้นตอนของรูปแบบรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่ เสรีส าหรับ               
การสานเสวนาและการสืบสอบ 

รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีขั้นตอน 4 ขั้น ได้แก่ 
       

      ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
      ขั้นตอนนี้เป็นการสนทนาเกี่ยวกับสถานการณ์ เหตุการณ์ที่เกิดข้ึนในชุมชน สังคม หรือใน
โลกเพ่ือสร้างความสนใจให้กับผู้เรียน และความตระหนักถึงบทบาทของตนในฐานะเป็นพลเมืองของ
สังคม กระตุ้นให้ผู้เรียนต้องการหาค าตอบ เกิดการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้อ่ืน ผู้สอน
ประเมินความสามารถทางการคิดของผู้เรียน และช่วยเตรียมความพร้อมให้กับผู้เรียนโดยการฝึก
แยกแยะลักษณะส าคัญของคุณลักษณะด้านความเป็นพลเมืองที่ผู้เรียนต้องศึกษา ค้นคว้า บทบาทของ
ผู้สอน ผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน มีดังนี้ 
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      บทบาทผู้สอน 
      1) จัดเตรียมและน าเสนอสถานการณ์หรือเหตุการณ์ในสังคมที่ใกล้ตัวเพ่ือให้
ผู้เรียนตระหนักถึงความส าคัญของตนในฐานะพลเมืองของสังคม 
                2) ตั้งค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสงสัย และต้องการแสวงหาค าตอบ   
                3) สร้างบรรยากาศแห่งมิตรภาพ ความเท่าเทียมกัน เพ่ือท าให้ผู้เรียนเกิด    
ความมั่นใจ กล้าที่จะตั้งค าถามและน าเสนอความคิดเห็นของตนเอง 
                         4) ให้ โอกาสผู้ เรียนทุกคนตั้ งค าถามและน าเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับ
สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึนในสังคม 
                         5) ประเมินความสามารถในการคิดของผู้เรียนแล้วฝึกผู้เรียนในการแยกแยะ
ลักษณะส าคัญของคุณลักษณะด้านความเป็นพลเมือง 

                           บทบาทของผู้เรียน 
         1) ทบทวนประสบการณ์เดิม 
          2) ตั้งค าถามในประเด็นที่สงสัย 
        3) อภิปราย พูดคุยแลกเปลี่ยน และรับฟังความคิดเห็นจากผู้อ่ืน  
                      4) ฝึกการแยกแยะลักษณะส าคัญของคุณลักษณะด้านความเป็นพลเมือง 

        วิธีสอนและเทคนิคการสอน 
        1) วิธีสอนโดยการใช้กรณีตัวอย่าง 
        2) วิธีสอนแบบอภิปราย 
        3) เทคนิคการใช้ค าถาม 
        4) เทคนิคการระดมความคิด 
 

       ขั้นที่ 2  ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ    
       ขั้นตอนนี้ผู้สอนเตรียมกรณีตัวอย่างที่หลากหลายเกี่ยวกับความเป็นพลเมืองเพ่ือให้
ผู้เรียนได้สังเกต วิเคราะห์ จากนั้นใช้ชุดค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด แยกแยะข้อมูล และคาดคะเน
ลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง ผู้เรียนวางแผนสืบค้นข่าว หรือกรณีตัวอย่าง
เพ่ิมเติมเพ่ือตรวจสอบความสอดคล้องของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่คาดคะเนไว้โดยใช้
กระบวนการกลุ่ม กระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ และกระบวนการแสวงหาความรู้ แล้วสรุปข้อค้นพบ
ตามความเข้าใจของตนเอง ในขั้นนี้ผู้สอนจะสังเกตและประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน เพ่ือ
ตรวจสอบว่าผู้เรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์ได้ถูกต้อง หากผู้เรียนยังไม่เข้าใจ จะต้องกลับไปเริ่มต้นใหม่
ด้วยการน าตัวอย่างมาให้ผู้เรียนพิจารณาเพ่ิมเติม เพ่ือแยกแยะลักษณะส าคัญ และสรุปรวบยอด จน
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ทดสอบได้ว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แล้วจริง บทบาทของผู้สอน ผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน    
มีดังนี ้

        บทบาทผู้สอน 
       1) เตรียมกรณีตัวอย่างหลากหลาย 
       2) เตรียมชุดค าถามที่สอดคล้องกับกรณีตัวอย่าง 

      3) น าเสนอและอธิบายประกอบกรณีตัวอย่างเพ่ือให้ผู้เรียนสังเกตข้อมูล 
      4) ใช้ชุดค าถามน าเพ่ือให้ผู้เรียนวิเคราะห์กรณีตัวอย่าง และคาดคะเนลักษณะ

ส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
                5) อธิบายกระบวนการสืบค้นข้อมูล 
                6) ให้ค าแนะน าผู้เรียนในวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อคาดคะเนลักษณะส าคัญ 
                7) ประเมินข้อค้นพบของผู้เรียน 

       บทบาทของผู้เรียน 
.                         1) พิจารณากรณีตัวอย่างแล้วแสดงความคิดเห็น 
                 2) สังเกตกรณีตัวอย่าง วิเคราะห์ หาค าส าคัญ และคาดคะเนลักษณะส าคัญของ  
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
                 3) วำงแผนในกำรสืบค้นกรณีศึกษำเพ่ิมเติม วิธีกำรและแหล่งเรียนรู้ 
        4) สืบค้นข้อมูล วิเครำะห์ และคำดคะเนลักษณะส ำคัญของข้อมูล 
        5) ตรวจสอบควำมสอดคล้องของค ำตอบที่คำดคะเน 
        6) สรุปลักษณะส ำคัญของมโนทัศน์ด้ำนควำมเป็นพลเมือง 

         วิธีสอนและเทคนิคการสอน 
        1) วิธีสอนโดยกำรใช้กรณีตัวอย่ำง 
        2) วิธีสอนแบบอุปนัย 
        3) วิธีสอนแบบนิรนัย 
        4) วิธีสอนแบบอภิปรำย 
        5) เทคนิคกำรตั้งค ำถำม 
        6) เทคนิคกำรระดมควำมคิด 
        7) เทคนิคกำรรวบรวมข้อมูล 
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       ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์    
       ขั้นตอนนี้ผู้เรียนจะศึกษาท าความเข้าใจสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกันในสังคม แล้ว
วางแผน ก าหนดประเด็นที่ต้องสืบค้นเพ่ิมเติมจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ  โดยใช้กระบวนการกลุ่ม 
กระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ กระบวนการแสวงหาความรู้ และน าข้อมูลจากการสืบค้นมาใช้ใน  
การวินิจฉัยสถานการณ์ โดยผู้ เรียนต้องระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบท และประเด็นส าคัญของ
สถานการณ์ ระบุสาเหตุ ผลที่เกิดขึ้น ผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ และระบุมโนทัศน์หรือหลักการด้าน
ความเป็นพลเมืองที่เชื่อมโยงกับสถานการณ์ บทบาทของผู้สอนผู้เรียน วิธีและเทคนิคการสอน มีดังนี ้   

         บทบาทผู้สอน 
        1) เตรียมและน าเสนอสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกันในสังคมเพ่ือให้ผู้เรียน
ร่วมกันอภิปราย 

                 2) ใช้ค าถามน าเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนก าหนดประเด็นที่ต้องการศึกษาเพ่ิมเติม 
                  3) ให้ค าแนะน าในการสืบค้นข้อมูล 
                  4) อธิบายขั้นตอนการจ าแนกข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
                  5) ประเมินกระบวนการสืบค้นข้อมูลและผลการวินิจฉัยสถานการณ์ 

         บทบาทผู้เรียน 
                 1) พิจารณาสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียงกันในสังคม 

                  2) ตั้งค าถามเกี่ยวกับสถานการณ์ อภิปราย และก าหนดประเด็นที่ต้องการ
ศึกษาค้นคว้า 
                  3) วางแผนในการสืบค้นข้อมูล เก็บรวบรวมข้อมูล  

                 4) จัดกระท าข้อมูลโดยจ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง 
บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และเหตุการณ์ที่
เป็นองค์ประกอบย่อย ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้เรื่องราวหรือ
สถานการณ์นั้นเกิดขึ้น รวมทั้งผลลัพธ์ ผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองซึ่งครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดขึ้น 

        วิธีสอนและเทคนิคการสอน 
        1) วิธีสอนโดยการใช้กรณีตัวอย่าง 
        2) วิธีสอนแบบอภิปราย 
        3) เทคนิคการตั้งค าถาม 
        4) เทคนิคการระดมความคิด 



 

 

117 

        5) เทคนิคการรวบรวมข้อมูล 
    
                ขั้นที่ 4 สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพื่อขยายความคิด 

      ขั้นตอนนี้ผู้เรียนอาศัยกลุ่มเป็นเครื่องมือในการขยายความรู้ความเข้าใจของตนให้ 
กว้างขึ้น และช่วยให้ผู้เรียนได้เข้าใจและเรียนรู้จักผู้อ่ืนมากข้ึน ผู้สอนจะอธิบายข้อตกลงในการด าเนิน
กิจกรรม จากนั้นผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็นในการแลกเปลี่ยนโดยน าข้อค้นพบจากการสืบค้นในขั้น
ที่ 2  และการวินิจฉัยสถานการณ์ในขั้นท่ี 3 มาเชื่อมโยงกับความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมเพ่ือพูดคุย 
แลกเปลี่ยนมุมมอง และร่วมกันน าเสนอแผนการด าเนินกิจกรรมหรืองานที่ประโยชน์กับส่วนร่วมทั้ง
ระดับในห้องเรียน โรงเรียน หรือชุมชนของตนเอง เป็นเตรียมให้ผู้เรียนมีความพร้อมและสร้าง    
ความตระหนักในฐานะพลเมืองของสังคม บทบาทของผู้สอน ผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน มี
ดังนี้ 

      บทบาทผู้สอน 
      1) ชี้แจงวัตถุประสงค์ 

        2) อธิบายข้อตกลงของกิจกรรมว่า ทุกคนจะต้องร่วมพูดคุย น าเสนอมุมมอง 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และรับฟังซึ่งกันและกัน ด้วยความตั้งใจ จริงใจ และไม่มีการโต้เถียงกัน แต่
ทุกคนช่วยหาความคิดเห็นร่วมกัน เพราะทุกความคิดถูกต้อง เนื่องจากทุกคนมีความเท่าเทียมกัน มี
ความส าคัญในฐานะสมาชิกคนหนึ่งของสังคมเหมือนกัน จึงไม่มีความคิดเห็นที่ไม่ดี เมื่อได้รับฟัง
มุมมองจากผู้อ่ืนให้ผู้เรียนน ามาไตร่ตรองว่า ได้เรียนรู้สิ่งใดจากความคิดเห็นที่ต่างจากตน รู้จั กผู้อ่ืน
มากขึ้นอย่างไรบ้าง จากนั้นผู้สอนแจ้งขั้นตอน คือ ผู้ที่ต้องการพูดให้ยกมือ เมื่อคนหนึ่งคนใดพูด คนที่
เหลือจะต้องฟังจนจบ ไม่แย่งกันพูด ไม่โต้แย้ง ไม่แบ่งฝ่าย แต่ให้แสดงความคิดเห็นต่อเนื่องกันไป แม้
จะเป็นความเห็นที่ต่างกัน และเปิดรับฟังทุกความคิดห็น 
        3) สนับสนุนให้ผู้เข้าร่วมทุกคนมีส่วนร่วมในการสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมอง 
        4) ไม่เลือกข้างและไม่ส่งเสริมความเห็นของตนในระหว่างการพูดคุย 
        5) ตั้งค าถามและสรุปประเด็น 
        6) รักษาเวลา 

        บทบาทผู้เรียน 
        1) เคารพในข้อตกลง 
        2) จริงใจและให้เกียรติซึ่งกันและกัน 
        3) รวบรวมความคิดก่อนพูด 
        4) ตั้งใจฟังเพ่ือเรียนรู้และท าความเข้าใจ 
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        5) ไม่โต้แย้งหรือขัดจังหวะในขณะที่คนอื่นพูด 
        6) สร้างสรรค์ผลงานในรูปแบบชิ้นงาน หรือการลงมือปฏิบัติ 

        วิธีสอนและเทคนิคการสอน 
       1) เทคนิคการน าเสนอ 
       2) เทคนิคการตั้งค าถาม 
       3) เทคนิคการระดมความคิด 

  ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน สรุปได้ดัง
ตารางที่ 9 
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ตารางที่  9 ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน 

ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
วิธีสอนและ 

เทคนิคการสอน 

ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจ
และกระตุ้นการคิด 
1.1ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือ
ประเด็นทางสังคมที่เก่ียวข้องกับผู้เรียน
เพื่อสร้างความสนใจ 
1.2 ใช้ค าถามกระตุน้ให้ผู้เรียนสงสัย 
เกิดความอยากรู้อยากเห็น   
ต้องการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่
การสนทนาแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 
1.3 ประเมินและเสริมสร้าง
ความสามารถในการคิดของผู้เรียนโดย
ฝึกการแยกแยะลักษณะส าคัญของ
ความเป็นพลเมือง 

 
บทบาทผู้สอน 
1. จัดเตรียมและน าเสนอสถานการณ์
หรือเหตุการณ์ในสังคมที่ใกล้ตัวเพื่อให้
ผู้เรียนตระหนักถึงความส าคัญของตน
ในฐานะพลเมืองของสังคม 
2. ตั้งค าถามเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
ความสงสัย และต้องการแสวงหา
ค าตอบ   
3. สร้างบรรยากาศแห่งมิตรภาพ ความ
เท่าเทียมกัน เพื่อท าให้ผู้เรียนเกิดความ
มั่นใจ กล้าที่จะตั้งค าถามและน าเสนอ
ความคิดเห็นของตนเอง 
4. ให้โอกาสผู้เรียนทุกคนตั้งค าถามและ
น า เ ส น อ ค ว า ม คิ ด เ ห็ น เ กี่ ย ว กั บ
สถานการณ์ที่เกิดขึ้นในสังคม 
5. ประเมินความสามารถในการคิดของ
ผู้เรียนแล้วฝึกผู้เรียนในการแยกแยะ
ลักษณะส าคัญของคุณลักษณะด้าน
ความเป็นพลเมือง 
 
บทบาทของผู้เรียน 
1. ทบทวนประสบการณ์เดิม 
2. ตั้งค าถามในประเด็นที่สงสัย 
3. อภิปราย พูดคุยแลกเปลี่ยน และรับ
ฟังความคิดเห็นจากผู้อื่น  
4. ฝึกการแยกแยะลักษณะส าคัญของ
คุณลักษณะด้านความเป็นพลเมือง 
 

       
 
1. วิธีสอนโดยการใช้
กรณีตัวอย่าง 
2. วิ ธี ส อ น แ บ บ
อภิปราย        
3. เ ท ค นิ ค ก า ร ใ ช้
ค าถาม        
4. เทคนิคการระดม
ความคิด 
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ตารางที่ 9 ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน (ต่อ) 

ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
วิธีสอนและ 

เทคนิคการสอน 

ขั้นที่ 2 ก าหนดประเด็นค้นคว้าและ
สร้างความเข้าใจ    
2.1 ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างที่
หลากหลายเก่ียวกับความเปน็พลเมือง
เพื่อให้ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็น
จากความรู้หรือประสบการณ์เดมิ 
2.2 ผู้สอนใช้ชุดค าถามเพื่อให้ผู้ เรียน
วิเคราะห์กรณีตัวอย่าง หาค าส าคัญ
คาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมือง 
2.3 ผู้ เ รี ยนร่ วมกันวางแผนสืบค้น
กรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ที่
คล้ายคลึงกับกรณีตัวอย่าง โดยก าหนด
วิธีการหาข้อมูล สื่อ แหล่งเรียนรู้ แล้ว
สืบค้นข้อมูลตามที่วางแผน 
2.4 ผู้ เ รี ยนร่ วมกันพิจารณาข้อมู ล
จ าแนกความเหมือน ความแตกต่าง 
เพื่อหาลักษณะส าคัญของข้อมูล  
2.5 ผู้ เรียนร่วมกันตรวจสอบความ
สอดคล้องของค าตอบที่คาดคะเน  
2.6 ผู้เรียนร่วมกันสรุปลักษณะส าคัญ
ของมโนทัศน์ความเป็นพลเมือง                                                          
 

 
บทบาทผู้สอน 
1. เตรียมกรณีตัวอย่างหลากหลาย 
2. เตรียมชุดค าถามที่สอดคล้องกับ
กรณีตัวอย่าง 
3. น าเสนอและอธิบายประกอบกรณี
ตัวอย่างเพื่อให้ผู้เรียนสังเกตข้อมูล 
4. ใ ช้ ชุ ดค า ถ ามน า เพื่ อ ใ ห้ ผู้ เ รี ย น
วิเคราะห์กรณีตัวอย่าง และคาดคะเน
ลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความ
เป็นพลเมือง 
5. อธิบายกระบวนการสืบค้นข้อมูล 
6. ให้ค าแนะน าผู้ เรียนในวิเคราะห์
ข้อมูลเพื่อคาดคะเนลักษณะส าคัญ 
7. ประเมินข้อค้นพบของผู้เรียน 
บทบาทของผู้เรียน 
1. พิจารณากรณีตัวอย่างแล้วแสดง
ความคิดเห็น 
2. สังเกตกรณีตัวอย่าง วิเคราะห์ หาค า
ส าคัญ และคาดคะเนลักษณะส าคัญ
ของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
3. วำงแผนในกำรสืบค้นกรณีศึกษำ
เพิ่มเติม วิธีกำรและแหล่งเรียนรู้ 
4. สื บ ค้ น ข้ อ มู ล  วิ เ ค ร ำ ะ ห์  แ ล ะ
คำดคะเนลักษณะส ำคัญของข้อมูล 
5. ตรวจสอบควำมสอดคล้องของ
ค ำตอบที่คำดคะเน 
6. สรุปลักษณะส ำคัญของมโนทัศน์ด้ำน
ควำมเป็นพลเมือง 

 
 
1. วิธีสอนโดยกำรใช้
กรณีตัวอย่ำง 
2. วิธีสอนแบบ
อุปนัย        
3. วิธีสอนแบบ 
นิรนัย        
4. วิธีสอนแบบ
อภิปรำย        
5. เทคนิคกำรตั้ง
ค ำถำม        
6. เทคนิคกำรระดม
ควำมคิด        
7. เทคนิคกำร
รวบรวมข้อมูล 
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ตารางที่ 9 ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน (ต่อ) 

ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
วิธีสอนและ 

เทคนิคการสอน 

ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์                                         
3.1 ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์ซึ่งเป็นที่
ถกเถียงกันในสังคมให้ผู้เรียนเกิดข้อ
สงสัยและค าถาม 
3.2 ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตุการณ์  ตั้ง
ค าถาม และก าหนดประเด็นที่ต้องการ
ค้นคว้าเพิ่มเติม 
3.3 ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้น
ข้อมูล ก าหนดวิธีการ สื่อ และแหล่ง
เรี ยนรู้  ด า เนินการตามขั้ นตอนที่
ก าหนดไว้ 
3.4 ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลตาม
เกณฑ์ที่ก าหนด  
    3.4.1 จ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย 
ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของผู้มี
ส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ 
ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และ
เหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
    3.4.2 ค้ นหาคว ามสั มพั น ธ์ ข อ ง
องค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท า
ให้สถานการณ์เกิดขึ้น รวมทั้งผลลัพธ์ 
ผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ 
    3.4.3 ระบุหลักการหรือมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมืองซึ่งครอบคลุม
สถานการณ์ที่เกิดขึ้น 
3.5 ผู้เรียนร่วมกันสรุปข้อค้นพบจาก
การวินิจฉัยสถานการณ์  
 

บทบาทผู้สอน 
1. เตรียมและน าเสนอสถานการณ์ซึ่งเป็น
ที่ถกเถียงกันในสังคมเพื่อให้ผู้เรียนร่วมกัน
อภิปราย 
2. ใช้ค าถามน าเพื่อกระตุ้นให้ผู้ เรียน
ก าหนดประเด็นที่จะศึกษาเพิ่มเติม 
3. ให้ค าแนะน าในการสืบค้นข้อมูล 
4. อธิบายขั้นตอนการจ าแนกข้อมูลตาม
เกณฑ์ที่ก าหนด 
5. ประเมินกระบวนการสืบค้นข้อมูลและ
ผลการวินิจฉัยสถานการณ์ 
บทบาทผู้เรียน 
1. พิจารณาสถานการณ์ซึ่งเป็นที่ถกเถียง
กันในสังคม 
2. ตั้ ง ค า ถ า ม เ กี่ ย ว กั บ สถ าน กา รณ์  
อภิปราย และก าหนดประเด็นที่ต้องการ
ศึกษาค้นคว้า 
3. วางแผนในการสืบค้นข้อมูล  เก็บ
รวบรวมข้อมูล  
4. จัดกระท าข้อมูลโดยจ าแนกข้อมูลเป็น
ส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาท
ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบท ประเด็น
ส าคัญของสถานการณ์ และเหตุการณ์ที่
เ ป็ น อ ง ค์ ป ร ะ ก อ บ ย่ อ ย  ค้ น ห า
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้ว
ร ะ บุ ส า เ ห ตุ ที่ ท า ใ ห้ เ รื่ อ ง ร า ว ห รื อ
สถานการณ์นั้นเกิดข้ึน รวมทั้งผลลัพธ์ ผล
สืบเนื่องจากสถานการณ์ ระบุหลักการ 
 

 
1. วิธีสอนโดยการ
ใช้กรณีตัวอย่าง 
2. วิ ธี ส อน แ บ บ
อภิปราย        
3. เทคนิคการตั้ง
ค าถาม        
4. เ ท ค นิ ค ก า ร
ระดมความคิด 
5. เ ท ค นิ ค ก า ร
รวบรวมข้อมูล 
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ตารางที่ 9 ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน (ต่อ) 

ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
วิธีสอนและ 

เทคนิคการสอน 

 หรือมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซึ่ง
ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดขึ้น 

 
 

ขั้นที่ 4 สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพื่อ
ขยายความคิด 
ผู้ เ รี ย น ก า ห น ด ป ร ะ เ ด็ น ใ น ก า ร
แลกเปลี่ยนพูดคุย และรับฟังซึ่งกันและ
กัน  โดยน าข้อค้นพบจากการสืบค้น
และวินิจฉัยสถานการณ์ในขั้นตอนที่ 2 
และ 3 มาเชื่อมโยงกับความรู้และ
ประสบการณ์ เดิมท าให้เกิดความรู้
ความเข้าใจที่กว้างขึ้น และร่วมกัน
น า เ สนอกิ จก รรมหรื อ ง านที่ เ ป็ น
ประโยชน์ต่อส่วนร่วมเพื่อสร้างความ
ตระหนักในฐานะพลเมืองของสังคม   
 

บทบาทผู้สอน 
1. ชี้แจงวัตถุประสงค์ 
2. อธิบายข้อตกลงของกิจกรรมว่า ทุก
คนจะต้องร่วมพูดคุย น าเสนอมุมมอง 
แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และรับฟังซึ่ง
กันและกัน ด้วยความตั้งใจ จริงใจ และ
ไม่มีการโต้เถียงกัน แต่ทุกคนช่วยหา
ความคิดเห็นร่วมกัน เพราะทุกความคิด
ถูกต้อง เนื่องจากทุกคนมีความเท่า
เทียมกัน มีความส าคัญในฐานะสมาชิก
คนหนึ่งของสังคมเหมือนกัน จึงไม่มี
ความคิดเห็นที่ไม่ดี เมื่อได้รับฟังมุมมอง
จากผู้อ่ืนให้ผู้เรียนน ามาไตร่ตรองว่า ได้
เรียนรู้สิ่งใดจากความคิดเห็นที่ต่างจาก
ตน รู้ จั กผู้ อ่ืนมากขึ้ นอย่ า ง ไรบ้ า ง 
จากนั้นผู้สอนแจ้ งขั้นตอน คือ ผู้ที่
ต้องการพูดให้ยกมือ เมื่อคนหนึ่งคนใด
พูด คนที่เหลือจะต้องฟังจนจบ ไม่แย่ง
กันพูด ไม่โต้แย้ง ไม่แบ่งฝ่าย แต่ให้
แสดงความคิดเห็นต่อเนื่องกันไป แม้จะ
เป็นความเห็นที่ต่างกัน และเปิดรับฟัง
ทุกความคิดห็น 
3. สนับสนุนให้ผู้เข้าร่วมทุกคนมีส่วน
ร่วมในการสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมอง 
4. ไม่เลือกข้างและไม่ส่งเสริมความเห็น
ของตนในระหว่างการพูดคุย 
5. ตั้งค าถาม สรุปประเด็น         

1. เ ท ค นิ ค ก า ร
น าเสนอ       
2. เ ทค นิ ค ก า รตั้ ง
ค าถาม       
3. เทคนิคการระดม
ความคิด 
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ตารางที่ 9 ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน วิธีสอนและเทคนิคการสอน (ต่อ) 

ขั้นตอนของรูปแบบ บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
วิธีสอนและ 

เทคนิคการสอน 

 6. รักษาเวลา 
บทบาทผู้เรียน 
1. เคารพในข้อตกลง 
2. จริงใจและให้เกียรติซึ่งกันและกัน 
3. รวบรวมความคิดก่อนพูด 
4. ตั้ งใจฟังเพื่อเรียนรู้และท าความ
เข้าใจ 
5. ไม่โต้แย้งหรือขัดจังหวะในขณะที่คน
อ่ืนพูด 
6. สร้างสรรค์ผลงานในรูปแบบชิ้นงาน 
หรือการลงมือปฏิบัติ 

 
 

 
1.5 การประเมินผล 
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ 

เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ด าเนินการประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียน ดังนี้ 
      1.5.1 การประเมินมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองโดยใช้แบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น การตั้งค าถามและการตอบค าถามในชั้นเรียน และผลการปฏิบัติงาน 
      1.5.2 การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมโดยใช้แบบวัด
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น การท างานกลุ่ม การตั้งค าถามและ
ตอบค าถามในชั้นเรียน และผลการปฏิบัติงาน 
 โดยสามารถประเมินได้ทั้งก่อนเรียน ระหว่างเรียน และหลังเรียน      
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ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ    
การสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
 

 การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ         
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น น าไปทดลองใช้กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2  ในภาค
การศึกษาต้นปีการศึกษา 2558 โรงเรียนเทศบาล  อ าเภอเมืองสุราษฎร์ธานี จังหวัดสุราษฎร์ธานี ใน
รายวิชาเพ่ิมเติม จ านวน 2 ห้องเรียนเพ่ือประเมินประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น การน าเสนอประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนในครั้งนี้ น าเสนอผลการวิเคราะห์ทั้ง
ข้อมูลเชิงปริมาณ และข้อมูลเชิงคุณภาพ ดังนี้ 
 
 1. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 

           ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณเพ่ือประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอน
แบ่งเป็น 4 ประการดังนี้ 
     1.1 ผลการวิเคราะห์คะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียนกลุ่มทดลอง 
  
ตารางที่  10 การวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองก่อนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนกลุ่มทดลอง 

                                                   ก่อนเรียน               หลังเรียน            t          p   
กลุ่มทดลอง      N        คะแนนเต็ม      Mean      SD        Mean         SD    

มโนทัศน์ด้าน 
ความเป็น        50           30            19.06      1.77       23.72        2.53     17.28    .00 * 
พลเมือง 

*p< .05 
 

 จากตารางที่ 10 พบว่าค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนกลุ่มที่
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบหลัง
ทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
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      1.2 ผลการวิเคราะห์คะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุม 
      ผลการวิเคราะห์คะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุมปรากฏในตารางที่ 11 
 
ตารางที่  11 การวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุม 

                                                      ก่อนเรียน            หลังเรียน          t            p 
กลุ่มตัวอย่าง       N     คะแนนเต็ม      Mean     SD         Mean      SD             

กลุ่มทดลอง       50         30            19.06    1.07        23.10      2.53     6.41      .00* 
กลุ่มควบคุม       50                        18.73    3.03        19.50      3.05 

* p< .05 

     จากตารางที่  11 พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังเรียนของ
นักเรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
 

    1.3 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมก่อนเรียน
และหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง 
      ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมก่อนเรียนและ
หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองปรากฏในตารางที่ 12 

ตารางที่  12 การวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมก่อนเรียน
และหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลอง 

                                                     ก่อนเรียน              หลังเรียน          t           p 
กลุ่มทดลอง          N      คะแนนเต็ม      Mean     SD         Mean      SD    

ความสามารถ 
ในการวิเคราะห์     50         36            19.68     7.67       26.72      4.98      5.52     .00* 
ประเด็นทางสังคม 

* p<  .05 
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                จากตารางที่ 12 พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมของนักเรียนกลุ่มที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ              การ
สานเสวนาและการสืบสอบหลังทดลองสูงกว่าก่อนทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
     1.4 ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังเรียน
ของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 
      ผลการวิเคราะห์คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังเรียนของ
นักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมปรากฎในตารางที่ 13 

ตารางที่  13 การวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังเรียน
ของนักเรียนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

                                                        ก่อนเรียน           หลังเรียน          t        p 
กลุ่มตัวอย่าง          N       คะแนนเต็ม     Mean      SD       Mean     SD        

กลุ่มทดลอง          50           36           19.68     7.67       26.72    4.98   3.58    .00*  
กลุ่มควบคุม          50                         20.05     5.99       22.14    7.54 

* p< .05 
       จากตารางที่  13 พบว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 2. ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 

 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพด าเนินการโดยผู้วิจัยน าผลการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน 
ผลการตรวจใบงาน การตั้งค าถามและตอบค าถามในชั้นเรียน รวมทั้งปัญหาและอุปสรรคที่พบในขณะ
ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
ของนักเรียนกลุ่มทดลองทั้งสามวงจรมาจัดหมวดหมู่ตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือประเมิน
ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ
ที่มีต่อมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ดังนี้ 
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      2.1 มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
 

      ข้อมูลจากการตอบค าถาม และการปฏิบัติกิจกรรมในขั้นตอนต่างๆ ของนักเรียน กลุ่ม
ทดลอง พบว่าในระยะเริ่มต้นของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนนักเรียนส่วนใหญ่ไม่สามารถระบุ
คุณสมบัติส าคัญของคุณลักษณะด้านความเป็นพลเมืองได้ เพราะนักเรียนไม่เข้าใจว่าประเด็นส าคัญ
ของกรณีตัวอย่างคืออะไร นักเรียนระบุได้เฉพาะมีบุคคลใด และการกระท าใดเกิดขึ้นบ้าง เช่น  
หลังจากนักเรียนได้ศึกษากรณีตัวอย่างสามเรื่อง คือ หัวหน้าห้องเรียน ใครพูด และแม่ค้ามะม่วง 
นักเรียนบางส่วนบอกว่าลักษณะส าคัญของความซื่อสัตย์สุจริต คือ ต้องไม่โกงตาชั่ง ต้องไม่พูดโกหก  
ห้ามหลอกลวงผู้อื่น หรือต้องพูดความจริง เป็นต้น หลังจากนักเรียนได้รับการชี้แนะเพ่ิมเติมจากครูโดย
ให้พิจารณาประเด็นหลักของกรณีตัวอย่าง และให้ระบุว่าทุกกรณีตัวอย่างมีลั กษณะส าคัญใดบ้างที่
เหมือนกันหรือคล้ายกัน จากนั้นน ามารวมกลุ่ม แล้วสรุปตามความเข้าใจของตนเอง สังเกตได้ว่า 
นักเรียนมีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ได้มากขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุป
ของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

       ลักษณะส าคัญของความซื่อสัตย์สุจริต 
  “ความซื่อสัตย์สุจริตทางการกระท า คือ การไม่หลอกลวง ท าผิดคุณธรรม  

ความซื่อสัตย์สุจริตทางค าพูด คือการพูดความจริง ไม่บิดเบือน” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 1)  

“ความซื่อสัตย์สุจริตทางวาจา คือ การพูดสิ่งที่จริง  ความซื่อสัตย์สุจริตทาง 
พฤติกรรม คือ การท าถูกต้องตามกฎหมาย” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3)  
  “ความซื่อสัตย์สุจริตทางค าพูด คือ การพูดจริง พูดสิ่งที่ถูกต้อง ความซื่อสัตย์ 

ทางพฤติกรรม คือ การกระท าที่ไม่คดโกง หลอกลวง” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 4) 
  “ความซื่อสัตย์สุจริตทางการกระท า คือ การไม่คดโกง ไม่หาประโยชน์ด้วย 

วิธีผิดกฎหมายหรือคุณธรรม ความซื่อสัตย์สุจริตทางวาจาการพูด 
ความจริง ไม่บิดเบือน” 

          (นักเรียนกลุ่มท่ี 6) 
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  “ความซื่อสัตย์สุจริตทางค าพูด คือ การพูดตามจริง ไม่บิดเบือน ความซื่อสัตย์   
สุจริตทางพฤติกรรม คือ การไม่โกง ไม่หลอกลวง ไม่แสวงหาผลประโยชน์ 
ด้วยวิธีที่ผิด” 

         (นักเรียนกลุ่มท่ี 10) 
 

      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนจ าแนกความซื่อสัตย์สุจริต
เป็น 2 ด้าน คือ ความซื่อสัตย์สุจริตทางค าพูด และความซื่อสัตย์สุจริตทางการกระท า และสามารถ
ระบุลักษณะส าคัญของความซื่อสัตย์สุจริต คือ การไม่หลอกลวง ไม่โกง ไม่หาประโยชน์ด้วยวิธีผิด
กฎหมาย การพูดจริง ไม่บิดเบือน 
 

       ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนเข้าใจว่า การมีความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การท าสิ่งที่ดี สิ่งที่เป็น
ประโยชน์ ไม่ท าสิ่งที่ผิดศีลธรรมหรือหลักศาสนา หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนด
ประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะ
ส าคัญของความกล้าหาญทางจริยธรรมได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

  ลักษณะส าคัญของความกล้าหาญทางจริยธรรม 
  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การยืนหยัดในสิ่งที่ถูกต้อง และปฏิเสธ 

สิ่งที่ไม่ถูกต้อง” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3) 
 

  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ กล้าพูด กล้าคิด กล้าท าสิ่งที่ถูกต้อง 
 และกล้าปฏิเสธสิ่งที่ผิด” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5) 
  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การมีจิตส านึกที่ถูก กล้าปฏิเสธสิ่งที่ผิด  

และห้ามปรามผู้อ่ืนไม่ให้ท าสิ่งผิด” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 6) 
  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การมีจิตส านึกต่อสิ่งที่ถูกต้อง ปฏิเสธ 

เรื่องท่ีผิดกฎหมาย และโน้มน้าวผู้อื่นให้เลิกท าผิดกฎหมาย”  
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 8) 
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  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ กล้าคิดในสิ่งที่ถูกต้อง กล้าปฏิเสธ 
สิ่งที่ผิด กล้าที่จะห้ามไม่ให้ผู้อื่นท าในสิ่งที่ผิดกฎหมาย และกล้าอธิบายสิ่ง 
ที่ถูกต้องให้ฟัง” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 10) 
  “ความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การตระหนักถึงความถูกต้อง ปฏิบัติ 

สิ่งที่ถูกต้องตามกฎหมาย กล้าปฏิเสธสิ่งที่ไม่ถูกต้อง และไม่ส่งเสริมให้ 
ผู้อื่นท าผิด” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 11) 
      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น  สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะ
ส าคัญของความกล้าหาญทางจริยธรรม คือ การท าสิ่งที่ถูกต้อง การปฏิเสธสิ่งที่ผิด และการไม่ส่งเสริม
ให้ผู้อื่นท าผิด 
  

       เมื่อนักเรียนเข้าใจวิธีการและสามารถค้นหาลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองได้ดีขึ้น ในวงจรที่สอง และวงจรที่สามครูได้น าเสนอกรณีตัวอย่าง ละครเกี่ยวกับคุณลักษณะ
ความเป็นพลเมืองด้านอ่ืนๆ  และนักเรียนจะต้องค้นคว้าเพ่ิมเติม โดยนักเรียนได้ก าหนดประเด็นและ
แผนการสืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่างๆ เช่น หนังสือ หนังสือพิมพ์ ข้อมูลออนไลน์ โทรทัศน์ และ
บุคคลในท้องถิ่น พิจารณาข้อมูลที่เก็บรวบรวมมา ระบุลักษณะส าคัญที่คล้ายหรือต่างกัน จัดกลุ่ม
ลักษณะส าคัญ แล้วสรุปรวบยอดเป็นความเข้าใจของตนเอง ดังข้อค้นพบในวงจรที่สองและสาม 
 

     ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า ความรับผิดชอบ คือ การท าหน้าที่ของตนเองให้เสร็จตาม
ก าหนด แต่นักเรียนไม่ได้ค านึงถึงการท าหน้าที่อย่างดี และหากมีข้อผิดพลาดเกิดขึ้นจากสิ่งที่ตนเองท า 
ก็ต้องปรับปรุงแก้ไขให้เรียบร้อย หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและ
สร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของ        
ความรับผิดชอบได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

               ลักษณะส าคัญของความรับผิดชอบ 
  “ความรับผิดชอบต่อตนเอง คือ ท าหน้าที่ของตนด้วยความตั้งใจ ท าให้ 

เรียบร้อย  ความรับผิดชอบต่อสังคม คือ การท าหน้าที่ที่เกี่ยวกับสังคมให้ 
ส าเร็จ เห็นแก่ประโยชน์ส่วนรวมมากกว่าของตนเอง และไม่ท าสิ่งที่ก่อให้ 
เกิดความเสียหายแก่สังคม”  

        (นักเรียนกลุ่มที่ 1) 
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  “ความรับผิดชอบต่อตนเอง คือ การท าหน้าที่ได้รับมอบหมายให้เสร็จ 
ยอมรับผลจากการกระท าของตนเอง ความรับผิดชอบต่อสังคม คือ การเห็น  
ความส าคัญของส่วนรวมท าหน้าที่ร่วมกับผู้อ่ืนจนเสร็จเรียบร้อย  ยอมรับ 
ผลจากการกระท า” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3) 
  “ความรับผิดชอบต่อตนเองหมายถึงการท าหน้าที่ของตนเองด้วยความตั้งใจ 

ท าให้ส าเร็จ และพร้อมแก้ไขข้อผิดพลาดที่เกิดข้ึน และความรับผิดชอบ 
ต่อส่วนรวมหมายถึง การค านึงถึงประโยชน์ของส่วนรวมก่อนประโยชน์ 
ของตนเอง ท าหน้าที่ตามสถานภาพทางสังคมด้วยความตั้งใจ ท าให้ 
ส าเร็จ และพร้อมแก้ไขปรับปรุงสิ่งที่ไม่ถูกต้อง” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5) 
 

      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนจ าแนกความรับผิดชอบ
เป็น 2 ด้าน คือ ความรับผิดชอบต่อตนเอง และความรับผิดชอบต่อสังคม และสามารถระบุลักษณะ
ส าคัญของความรับผิดชอบ คือ  การท าหน้าที่ด้วยความตั้งใจ ยอมรับผลจากการกระท าของตน     
การค านึงถึงประโยชน์ส่วนรวมก่อนประโยชน์ของตนเอง 
 

          ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า สิทธิ คือ การท าสิ่งต่างๆ ตามความต้องการของตนเอง 
นักเรียนบางส่วนไม่เข้าใจว่า สิทธิเป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับกฎหมาย และนักเรียนบางส่วนไม่รู้ว่าการใช้
สิทธิของบุคคลจะต้องไม่ละเมิดสิทธิของผู้อื่นในสังคม หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนด
ประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะ
ส าคัญของสิทธิได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
  
  ลักษณะส าคัญของสิทธิ 
  “สิทฺธิ คือ บุคคลสามารถกระท าสิ่งต่างๆ โดยมีกฎหมายรับรอง แต่ต้อง 

ไม่ละเมิดสิทธิของคนอ่ืนในสังคม”  
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 1) 
  “สิทธิ คือ การกระท าการใดๆ ไม่ว่าจะเกี่ยวข้องกับตนเองหรือผู้อื่น  

โดยอยู่ภายใต้กฎหมาย และต้องไม่ละเมิดสิทธิของผู้อื่นด้วย” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 2) 
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  “สิทธิ คือ การกระท าสิ่งใดๆ ที่ตนเองมีอ านาจตามที่กฎหมายรับรอง  
แต่ต้องไม่สร้างความเดือดร้อนให้ผู้อ่ืนหรือส่วนรวม” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3) 
 

      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของสิทธิ คือ  การกระท าสิ่งต่างๆ ภายใต้กฎหมาย และไม่ละเมิดสิทธิผู้อื่น 
 

      ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า หน้าที่คือ สิ่งที่ต้องท าในสถานภาพนักเรียน เช่น ตั้งใจเรียน
หนังสือ หรือหน้าที่ในครอบครัว เพ่ือท าให้พ่อแม่สบายใจ ท าให้ครอบครัวมีความสุข  นักเรียนหลาย
คนไม่รู้ว่ากฎหมายก าหนดให้สมาชิกในสังคมมีหน้าที่ที่ต้องปฏิบัติด้วย หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติ
กิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและ
สามารถระบุลักษณะส าคัญของสิทธิได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

  ลักษณะส าคัญของหน้าที่ 
  “หน้าที่ คือ สิ่งที่ได้รับมอบหมายในฐานะสมาชิกของสังคมให้ท าหรือ 

ไม่ท าตามท่ีกฎหมายก าหนด” 
        (นักเรียนกลุ่ม 1) 
  “หน้าที่ คือ สิ่งที่เราได้รับมอบหมายให้ท าหรือไม่ต้องท าตาม 

สถานภาพของแต่ละบุคคลที่กฎหมายก าหนด” 
        (นักเรียนกลุ่ม 3)   
  “หน้าที่ คือ ภาระของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่ต้องกระท า 

หรือไม่กระท าตามท่ีกฎหมายก าหนด” 
        (นักเรียนกลุ่ม 4) 
  “หน้าที่ คือ สิ่งที่ตนเองได้รับมอบหมายในฐานะสมาชิกของสังคมที่ 

ต้องท าหรือไม่ท าตามท่ีกฎหมายได้ก าหนดเอาไว้” 
        (นักเรียนกลุ่ม 5)  
      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของหน้าที่ คือ สิ่งที่ได้รับมอบหมาย ในฐานะสมาชิกของสังคม ต้องกระท าหรือไม่กระท าตามที่
กฎหมายก าหนด       
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     ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจความเสมอภาคเฉพาะมุมมองเกี่ยวกับเพศหญิงและเพศชาย 
นักเรียนเกือบทั้งหมดเข้าใจว่าผู้มีสภาพร่างกายไม่สมบูรณ์จ าเป็นต้องได้รับการปฏิบัติเหมือนบุคคล
ทั่วไป หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า 
นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของความเสมอภาคได้ชัดเจนขึ้น ดัง
ตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
  

ลักษณะส าคัญของความเสมอภาค 
  “ความเสมอภาค คือ การที่ทุกคนมีสิทธิและเสรีภาพเท่าเทียมกันกับ 

ผู้อื่นโดยไม่แบ่งเพศ วัย” 
             (นักเรียนกลุ่ม 2) 
  “ความเสมอภาค คือ ความเท่าเทียมกันทึ่ทุกคนมีในเรื่องสิทธิและหน้าที่” 
             (นักเรียนกลุ่ม 3) 
  “ความเสมอภาค คือ การได้รับสิทธิ และการปฏิบัติอย่างเท่าเทียมกัน 

 ไม่ค านึงถึงความแตกต่างทางเพศ หรือสภาพร่างกาย” 
            (นักเรียนกลุ่มท่ี 4)  
 
  “ความเสมอภาค คือ สิทธิและเสรีภาพที่เท่าเทียมกัน อยู่ร่วมในสังคม 

เดียวกันได้” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5) 
               ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของความเสมอภาค คือ การมีสิทธิ เสรีภาพเท่าเทียมกัน ไม่ค านึงถึงความแตกต่างของเพศ วัย สภาพ
ร่างกาย 
 

      ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า ความยุติธรรมเป็นเรื่องที่เกี่ยวข้องกับกระบวนการยุติธรรม 
หรือศาลเท่านั้น ไม่เกี่ยวข้องมากนักกับชีวิตประจ าวันของนักเรียน แต่หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติ
กิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและ
สามารถระบุลักษณะส าคัญของความยุติธรรมได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
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  ลักษณะส าคัญของความยุติธรรม 
  “ความยุติธรรม คือ ความชอบธรรม ชอบด้วยเหตุผล ถูกต้องตามจริง  

ไม่อคติเข้าข้าง หรือล าเอียง” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 1) 
  “ความยุติธรรม คือ การตัดสินด้วยความถูกต้อง และความเป็นจริง  

ไม่ว่าบุคคลนั้นๆ จะมีฐานะใดก็ตาม” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 2) 
  “ความยุติธรรม คือ การท าสิ่งต่างๆ สมเหตุสมผล ถูกต้องตามกฎหมาย  

กฎกติกา ไม่เอนเอียงเข้าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3)  
  “ความยุติธรรม คือ การท าสิ่งต่างๆ ถูกต้องตามกฎหมาย กฎกติกาในสังคม 

สมเหตุสมผล ปราศจากอคติ ไม่เอนเอียงเข้าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5)  

     ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของความยุติธรรม คือ การท าสิ่งต่างๆ ตามกฎหมาย กฎกติกา ไม่เอนเอียงเข้าฝ่ายใดฝ่ายหนึ่ง 

 

                ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า เสรีภาพคือ การใช้ชีวิตประจ าวันในรูปแบบที่ตนเองต้องการ         
แต่นักเรียนไม่รู้ว่าการใช้เสรีภาพต้องไม่ละเมิดสิทธิของผู้ อ่ืน และเสรีภาพมีขอบเขตมากกว่า         
การด าเนินชีวิตประจ าวัน เช่น การแสดงความคิดเห็นทางการเมือง  หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติ
กิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและ
สามารถระบุลักษณะส าคัญของเสรีภาพได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 

  
  ลักษณะส าคัญของเสรีภาพ 
  “เสรีภาพ คือ ความอิสระในการคิด พูด ท าสิ่งต่างๆ โดยไม่ผิดกฎหมาย 

 และไม่ละเมิดสิทธิของผู้อ่ืน”    
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 1) 
  “เสรีภาพ คือ การจะกระท าการหรือการตัดสินใจในเรื่องต่างๆ โดยอิสระ 

แต่ต้องอยู่ภายใต้กฎหมายและไม่ท าให้ผู้อ่ืนเดือดร้อน 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 2) 
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  “เสรีภาพ คือ การคิดและการกระท าตามความสมัครใจของตนเอง  
โดยไม่ถูกชักจูงหรือบังคับ แต่ต้องไม่ผิดกฎหมาย และไม่สร้าง 
ความเดือดร้อนให้ผู้อ่ืน” 

        (นักเรียนกลุ่มที่ 3) 
  “เสรีภาพ คือ การมีอิสระที่จะคิด พูด กระท า และตัดสินใจภายใต้ 

กฎหมาย โดยไม่ไปละเมิดสิทธิของผู้อื่นในสังคม” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 4)  
  “ เสรีภาพ คือ การเลือกท าสิ่งต่างๆ ตามท่ีต้องการ แต่ไม่ละเมิด 

กฎหมายและไม่ละเมิดสิทธิของบุคคลอื่น” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5)  
 

               ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของเสรีภาพ คือ การคิด การพูด และกระท าสิ่งต่างๆ อย่างอิสระ แต่อยู่ภายใต้กฎหมาย และไม่ท าให้
ผู้อื่นเดือดร้อน 
 

      ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจว่า การยึดถือประโยชน์ส่วนร่วม คือ การไม่เห็นแก่ตัว การท า
สิ่งที่ถูกต้องตามกฎหมาย แต่นักเรียนไม่รู้ว่าการยึดถือประโยชน์ส่วนร่วมจะต้องมีองค์ประกอบทั้ง
ความตระหนักและการกระท า หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและ
สร้างความเข้าใจ พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของการยึดถือ
ประโยชน์ส่วนรวมได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

  ลักษณะส าคัญของการยึดถือประโยชน์ส่วนรวม 
  “จิตส านึกต่อประโยชน์ส่วนรวม คือ การตระหนักถึงผลดีผลเสียต่อ 

ส่วนรวม และเลือกท าสิ่งที่เกิดประโยชน์ต่อส่วนรวม การเสียสละ 
ประโยชน์ส่วนตน คือ ยินยอมและเต็มใจท าสิ่งต่างๆ ที่เป็นผลดีต่อ 
ส่วนรวมแม้ต้องรับผิดชอบมากขึ้น หรือสบายน้อยลง 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 1) 
 
  “การตระหนักถึงประโยชน์ส่วนรวมมากกว่าประโยชน์ส่วนตัว  

และเสียสละท าประโยชน์ให้กับส่วนรวม” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3) 
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  “จิตส านึกต่อประโยชน์ส่วนรวม คือ การตระหนักถึงผลดีผลเสีย 
ต่อส่วนรวม  การเสียสละประโยชน์ส่วนตน คือ ยินยอมและเต็มใจท า 
สิ่งต่างๆ ที่เป็นผลดีต่อส่วนรวม” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 4) 
  “การตระหนักถึงประโยชน์ส่วนรวมก่อนประโยชน์ของตนเอง  

และการเสียสละ เต็มใจท าสิ่งที่เป็นผลดีต่อสังคม” 
        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5) 

      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะ
ส าคัญของการยึดถือประโยชน์ส่วนรวม คือ การตระหนักถึงผลดีผลเสียต่อส่วนรวม การเต็มใจและ
เสียสละท าสิ่งที่เป็นผลดีต่อส่วนรวม 
 

       ข้อมูลจากการแสดงความคิดเห็นของนักเรียนในขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและ
กระตุ้นการคิด นักเรียนเกือบทุกคนไม่มีความเข้าใจว่า การแก้ไขความขัดแย้งโดยสันติวิธีคืออะไร 
นักเรียนมีความเห็นว่า การแก้ไขความขัดแย้งควรใช้กฎหมาย หรือก าลัง เพราะจะท าให้แก้ได้อย่าง
รวดเร็ว แต่หลังจากนักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ 
พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของการแก้ไขความขัดแย้งด้วย
สันติวิธีได้ชัดเจนขึ้น ดังตัวอย่างจากข้อสรุปของนักเรียนต่อไปนี้ 
 

  ลักษณะส าคัญของการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี 
  “การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การแก้ไขปัญหาโดยไม่ใช้ 

วิธีการที่รุนแรง ก่อให้เกิดความสียหายหรือเดือดร้อน แต่ท าให้ทุกฝ่ายพอใจ” 
        (นักเรียนกลุ่มที่ 1) 
  “การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การใช้วิธีการต่างๆ ที่สร้างสรรค์  

ไม่ใช่ความรุนแรงเพ่ือแก้ปัญหา ก่อให้เกิดความสงบสุข สมานฉันท์และ 
ความพอใจร่วมกันของคนในสังคม” 

        (นักเรียนกลุ่มที่ 2) 
  “การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การพูดคุยเพ่ือหาข้อตกลง 

ในการแก้ไขปัญหาร่วมกัน ไม่ใช้วิธีการที่รุนแรงแต่ใช้วิธีการที่ท าให้เกิด 
ความสงบสุขสมานฉันท์” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 3) 
  “การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การไม่ใช้ความรุนแรงใน 

การแก้ปัญหา แต่พูดคุยรับฟังความเห็นซึ่งกันและกัน พยายามหา 
ทางออกท่ีทุกฝ่ายพอใจ โดยปราศจากความขัดแย้ง” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 4) 
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  “การแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การพูดคุยปรึกษาหารือเพ่ือ 
หาทางแก้ข้อขัดแย้ง ให้ทุกฝ่ายได้แสดงความเห็นคิด และเลือกวิธีการที่ 
ทุกฝ่ายพอใจ ท าให้เกิดความสงบ สมานฉันท์ในการอยู่ร่วมกัน” 

        (นักเรียนกลุ่มท่ี 5)  
      ตัวอย่างข้อสรุปของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถระบุลักษณะส าคัญ
ของการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธีที่นักเรียนทุกกลุ่มระบุ คือ การไม่ใช้ความรุนแรงใน            การ
แก้ปัญหา แต่เลือกวิธีที่ทุกฝ่ายพอใจ ไม่ก่อให้เกิดความขัดแย้ง 

       สรุปภาพรวมจากการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบจะเห็นได้ว่า หลังจากที่นักเรียนได้ปฏิบัติตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นแล้ว 2 ขั้น คือ ขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด เป็นขั้นที่นักเรียนเกิด
ความตระหนักถึงบทบาทของตนเองในฐานะพลเมืองที่จะต้องมีส่วนรับผิดชอบต่อสังคม และนักเรียน
ได้ฝึกการแยกแยะข้อมูลเพ่ือหาลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง ในขั้นที่ 2 คือ ก าหนดประเด็น
ค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ นักเรียนถูกกระตุ้นให้เกิดการคิด และตั้งค าถามที่ต้องการสืบเสาะหา
ค าตอบด้วยตนเอง โดยอาศัยกระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว ใน
การสืบค้นหาแหล่งความรู้ และใช้กระบวนการคิด กระบวนการกลุ่มในการอภิปราย วิเคราะห์ 
สังเคราะห์ข้อมูล และสรุปรวบยอดเป็นความเข้าใจของตนเอง ผลที่เกิดขึ้นหลังจากท ากิจกรรมใน
ขั้นตอนนี้ คือ นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และพร้อมจะน าไป
ประยุกต์ใช้เพื่อวินิจฉัยสถานการณ์ในขั้นตอนต่อไป 
 

2.2 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
 

 ข้อมูลที่ผู้วิจัยเก็บรวบรวมจากการตอบค าถาม และการปฏิบัติกิจกรรมในขั้นตอนต่างๆ ของ
นักเรียนกลุ่มทดลอง พบว่าในระยะเริ่มต้นของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนนักเรียนบางส่วนยังไม่
สามารถวิเคราะห์เหตุการณ์ตรงตามประเด็นที่ก าหนดได้ กล่าวคือ ไม่สามารถระบุสาเหตุที่ท าให้
เหตุการณ์นั้นเกิดขึ้นได้อย่างถูกต้อง เพราะนักเรียนไม่เข้าใจว่าจะต้องให้ความส าคัญกับสิ่งใดเป็น
ล าดับแรก สิ่งใดเป็นเหตุ สิ่งใดเป็นผล นักเรียนจึงพิจารณาเฉพาะพฤติกรรมของบุคคล แต่ไม่ได้ให้
ความส าคัญกับแรงจูงใจของบุคคลในการท าสิ่งนั้นๆ เช่น หลังจากนักเรียนได้ศึกษากรณีตัวอย่างเรื่อง 
การแข่งขันกีฬาสี ซึ่งเป็นเหตุการณ์ที่ใกล้ตัว และนักเรียนมีประสบการณ์ตรงทุกคน นักเรียนบางส่วน
บอกว่า สาเหตุที่ท าให้เกิดการทุจริตคอร์รัปชัน เพราะซื้ออุปกรณ์กีฬาจากร้านของญาติโดยไม่
เปรียบเทียบราคาก่อน ท าให้มีอุปกรณ์กีฬาไม่เพียงพอ หลังจากนักเรียนได้รับการชี้แนะเพ่ิมเติมจาก
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ครูโดยให้พิจารณาว่า สิ่งที่ เกิดขึ้นเป็นการแสดงพฤติกรรมซึ่งเป็นผลที่มาจากแรงจูงใจ หรือ         
ความต้องการสิ่งใด ต้องให้ความส าคัญที่แรงจูงใจ หรือความต้องการของบุคคลก่อน แล้วจึงค่อย
พิจารณาว่าท าให้เกิดพฤติกรรมใด สังเกตได้ว่า นักเรียนมีความเข้าใจและสามารถวินิจฉัยสถานการณ์
ได้ถูกต้อง ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
  
  การวินิจฉัยสถานการณ์ “การแข่งขันกีฬาสี” 
  “ ผู้กระท าการทุจริตคอร์รัปชัน คือ สินสุมทร ผู้ที่มีส่วนส่งเสริมให้เกิด 

การทุจริตคอร์รัปชัน คือ ญาติของสินสมุทร ผู้ที่ได้รับความเสียหายจาก 
การทุจริตคอร์รัปชัน คือ สมาชิกท่ีอยู่ในสีของสินสมุทร  สาเหตุที่ท าให้ 
เกิดการทุจริตคอร์รัปชัน เพราะสินสมุทรต้องการให้ญาติของตนเองมี 
รายได้มากๆ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้  
คือ ความซื่อสัตย์สุจริต การยึดถือประโยชน์ส่วนรวม”  

(นักเรียนคนที่ 1 สืบค้นข้อมูลเพิ่มเติมจากห้องสมุด ข้อมูลออนไลน์   
ประเด็นที่สืบค้น คือ การทุจริตคอร์รัปชันหมายถึงอะไร) 

    

  “ผู้กระท าการทุจริตคอร์รัปชัน คือ สินสุมทร ผู้ที่มีส่วนส่งเสริมให้เกิด 
การทุจริตคอร์รัปชัน คือ ร้านค้าญาติของสินสมุทร ผู้ที่ได้รับความเสียหาย 
จากการทุจริตคอร์รัปชัน คือ ทุกคนที่อยู่ในสีน้ าเงิน  สาเหตุที่ท าให้เกิด 
การทุจริตคอร์รัปชัน เพราะสินสมุทรเห็นแก่ประโยชน์ส่วนตัวมากกว่า 
ประโยชน์ส่วนรวม มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับ 
เหตุการณ์นี้ คือ ความซื่อสัตย์สุจริต” 

(นักเรียนคนที่ 2 สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากหนังสือพิมพ์ ห้องสมุด 
รุ่นพี่ที่เคยเป็นประธานสี ประเด็นที่สืบค้น คือ ความหมายของ 
การทุจริตคอร์รัปชันหมายถึงสิ่งใด หน้าที่ประธานสี) 

        

  “ผู้กระท าการทุจริตคอร์รัปชัน คือ สินสุมทร ผู้ที่มีส่วนส่งเสริมให้เกิด 
การทุจริตคอร์รัปชัน คือ ญาติของสินสมุทร ผู้ที่ได้รับความเสียหายจาก 
การทุจริตคอร์รัปชัน คือ สมาชิกในสีของสินสมุทร สาเหตุที่ท าให้เกิด 
การทุจริตคอร์รัปชัน เพราะซ้ืออุปกรณ์กีฬาจากร้านของญาติโดยไม่ 
เปรียบเทียบราคาก่อน ท าให้มีอุปกรณ์ไม่เพียงพอ มโนทัศน์ด้าน 
ความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ ความรับผิดชอบ” 
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(นักเรียนคนที่ 3 สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากห้องสมุด หนังสือพิมพ์ 
โทรทัศน์ ประเด็นที่สืบค้น คือ ประธานกีฬาสีมีหน้าที่อะไร  
การคอร์รัปชันเป็นอย่างไร) 
 

      ตัวอย่างการวินิจฉัยสถานการณ์ของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนสามารถ
ระบุผู้กระท าการทุจริตคอร์รัปชัน คือ สินสมุทร โดยญาติของสินสมุทรผู้ที่ส่งเสริมให้เกิด              การ
คอร์รัปชัน ความเสียหายจึงเกิดกับสมาชิกสีน้ าเงิน ท าให้มีอุปกรณ์กีฬาไม่เพียงพอ นักเรียนได้ระบุมโน
ทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้อง คือ ความรับผิดชอบ ความซื่อสัตย์สุจริต และการยึดถือ
ประโยชน์ส่วนรวม           
      ในวงจรที่สองของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนนักเรียนส่วนใหญ่สามารถวินิจฉัย
สถานการณ์ได้ถูกละเอียดมากขึ้น กล่าวคือ  นักเรียนจะไม่พิจารณาเฉพาะตัวบุคคลที่เกี่ยวข้องกับ
เหตุการณ์ แต่สามารถระบุประเด็นส าคัญและบริบทของสถานการณ์ได้อย่างถูกต้อง และให้เหตุผล
ประกอบ หรือค้นคว้าข้อมูลเพิ่มเติมในประเด็นที่ส าคัญได้ดีขึ้น ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 

การวินิจฉัยสถานการณ์ “กรณีตัวอย่าง การต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทา  
และผู้ได้รับผลกระทบจากอ่างเก็บน้ าห้วยละห้า” 

  “ผู้กระท าให้เกิดความไม่ยุติธรรมแก่ชาวบ้านและสร้างปัญหาด้าน 
สิ่งแวดล้อม คือ รัฐบาล ผู้ที่ได้รับความเสียหาย คือ ยายไฮ ครอบครัว 
ขันจันทา สัตว์ป่า ที่นา และท่ีดิน สาเหตุที่ท าให้เกิดความไม่ยุติธรรมและ 
ปัญหาสิ่งแวดล้อม คือ การสร้างอ่างเก็บน้ าห้วยละว้า และรัฐบาลไม่ให้  
ความสนใจกับปัญหาของประชาชน มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ 
เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ ความเสมอภาค เพราะรัฐบาลไม่ได้สนใจ 

          ปัญหาที่เกิดข้ึน สนใจแต่ปัญหาของคนส่วนมากโดยไม่ได้ค านึงถึงปัญหา 
ของคนส่วนน้อย ความรับผิดชอบ เพราะรัฐบาลตั้งแต่ชุดแรกไม่ได้ช่วยแก้ 
ปัญหาของยายไฮเลย ความยุติธรรม เพราะรัฐบาลไม่ได้ให้ความเป็นธรรม 
กับปัญหาของประชาชน” 

(นักเรียนคนที่ 1 สืบค้นข้อมูลเพิ่มเติมจากห้องสมุด ข้อมูลออนไลน์  
         ประเด็นที่สืบค้น คือ รพช. คืออะไร การสร้างเขื่อนมีผลเสียอย่างไร) 

 

“ส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบทและข้าราชการทุกระดับตั้งแต่หมู่บ้าน 
 ต าบล อ าเภอ จังหวัด และรัฐบาลเป็นผู้กระท าให้เกิดความไม่ยุติธรรม 
แก่ชาวบ้าน และสร้างปัญหาด้านสิ่งแวดล้อม  ผู้ที่ได้รับความเสียหาย  
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คือ นางไฮ ขันจันทา นายค าพอง ขันจันทา นายเสือ เคนงาม  
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติทั้งท่ีนา ต้นไม้ที่โดนน้ าท่วม สาเหตุที่ท า 
ให้เกิดความไม่ยุติธรรมและปัญหาสิ่งแวดล้อมเพราะช้าราชการทุก 
ระดับไม่สนใจ ไม่แก้ปัญหาเรื่องที่ชาวบ้านร้องเรียน มโนทัศน์ด้าน 
ความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ ความรับผิดชอบ  
เพราะข้าราชการต้องท าหน้าที่ของตนท าให้ชาวบ้านเชื่อมั่น  
ความยุติธรรม เพราะข้าราชการทุกระดับควรให้ความส าคัญกับ 
ความเดือดร้อนของชาวบ้าน และรีบแก้ไขปัญหา” 

(นักเรียนคนที่ 2 สืบค้นข้อมูลเพิ่มเติมจากหนังสือพิมพ์  
หนังสือ ข้อมูลออนไลน์ ประเด็นที่สืบค้น คือ  
ผลเสียของการสร้างเขื่อน รพช. คือ หน่วยงานใด) 
 

  “ผู้ที่สร้างปัญหาด้านสิ่งแวดล้อม คือ ส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบท 
 ผู้กระท าให้เกิดความไม่ยุติธรรมแก่ชาวบ้าน คือ นายกรัฐมนตรี  โดย 
ชาวบ้านต าบลห้วยละห้า ยายไฮ ขันจันทา ลูกหลาน ที่ดินของยายไฮ 
 และสัตว์เลี้ยงต่างได้รับความเสียหายจากการสร้างอ่างเก็บน้ า  
สาเหตุที่ท าให้เกิดความไม่ยุติธรรมและปัญหาสิ่งแวดล้อม เพราะ 
หน่วยงานที่เกีย่วข้องไม่มีประสิทธิภาพในการด าเนินงาน มโนทัศน์ 
ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ  
ความรับผิดชอบ เพราะส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบทควรรับผิดชอบ 
ต่อนางไฮ ขันจันทาและผู้เสียหายคนอื่นๆ โดยการระงับการสร้างเขื่อน  
ความยุติธรรม เพราะนางไฮ ขันจันทาได้รับความเสียหายมากที่สุด  
ควรที่จะได้รับการช่วยเหลือดูแลจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง                                  
และสิทธิ เพราะนางไฮ ขันจันทาและชาวบ้านมีสิทธิที่จะได้รับ 
ความยุติธรรมและความช่วยเหลือจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง” 

(นักเรียนคนที่ 3 สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากหนังสือ ข้อมูลออนไลน์  
ประเด็นที่สืบค้น คือ รพช. คือหน่วยงานด้านใด และผลกระทบ
จากการสร้างเขื่อน)     
  

     ตัวอย่างการวินิจฉัยสถานการณ์ของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่
ระบุได้ว่าผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง คือ รัฐบาล ส านักเร่งรัดพัฒนาชนบท ยายไฮและครอบครัว ชาวบ้าน
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ต าบลนาตาลบางส่วน สัตว์ป่า และที่นา ประเด็นส าคัญคือ การสร้างอ่างเก็บน้ า แต่ท าให้ชาวบ้าน
ต าบลห้วยละห้าบางส่วนเดือดร้อน และสร้างปัญหาให้กับสิ่งแวดล้อมในพ้ืนที่ สาเหตุที่ท าให้เกิด
เหตุการณ์นี้ เพราะข้าราชการทุกระดับไม่ให้ความสนใจในการแก้ปัญหาของประชาชน มโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้อง คือ ความรับผิดชอบ เพราะรัฐบาล ส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบท 
ข้าราชการที่เกี่ยวข้องควรรับผิดชอบต่อความเสียหายที่เกิดขึ้นกับชาวบ้าน และสิ่งแวดล้อมในพ้ืนที่ 
ความยุติธรรม เพราะข้าราชการทุกระดับควรให้ความส าคัญกับความเดือดร้อนของชาวบ้าน และช่วย
แก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้น สิทธิ เพราะนางไฮ ขันจันทา และชาวบ้านมีสิทธิที่จะได้รับความยุติธรรมและ
ความช่วยเหลือจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง 
 
      ในวงจรที่สามของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนนักเรียนส่วนใหญ่สามารถวินิจฉัย
สถานการณ์ได้ถูกต้องมากยิ่งขึ้นโดยครูไม่ต้องให้ค าแนะน าหรือช่วยเหลือ กล่าวคือ นักเรียนสามารถ
ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทั้งผู้ที่ท าให้เกิดเหตุการณ์ ผู้ได้รับผลเสียหายจากเหตุการณ์ ประเด็นส าคัญของ
เหตุการณ ์สาเหตุ ผลกระทบ และผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ได้ถูกต้อง  ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 

  การวินิจฉัยสถานการณ์ “กรณีตัวอย่างมาลาลา ยูซาฟไฟ  
เด็กหญิงตัวเล็กๆ ผู้หาญสู้เพื่อเด็กๆ และสันติภาพ” 

  “ผู้โจมตีมาลาลา ยูซาฟไฟ คือ กลุ่มตาลีบัน ท าให้มาลาลาบาดเจ็บสาหัส  
ครอบครัวได้รับความเดือดร้อนจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น เนื่องจากมาลาลา  
ได้ออกมารณรงค์อย่างต่อเนื่องตั้งแต่อายุ 11 ปี ผ่านบล็อกส่วนตัวและสื่อ 
ต่างๆ  เพื่อเรียกร้องสิทธิให้เด็กผู้หญิงได้ไปโรงเรียน คัดค้านการห้ามผู้หญิง 
ได้รับการศึกษา ผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ คือ หลังจากไปรักษาอาการ 
บาดเจ็บที่ประเทศอังกฤษ มาลาลาไม่สามารถกลับประเทศปากีสถานได้อีก 
แต่เธอได้รับรางวัลโนเบลสาขาสันติภาพโดยเป็นผู้รับรางวัลที่อายุน้อยที่สุด 
มโนทัศน์ความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ ความกล้าหาญ 
ทางจริยธรรม เพราะมาลาลาไม่เห็นด้วย และหยุดยั้งการกระท าผิดของ 
 กลุ่มก่อการร้ายที่ไม่ให้ความเท่าเทียมกัน ความเสมอภาค เพราะทุกคน 
ควรมีสิทธิในการกระท าสิ่งต่างๆ โดยไม่ถูกเลือกปฏิบัติ และเสรีภาพ เพราะ 
สมาชิกในสังคมควรคิด กระท า หรือพูดได้อย่างอิสระ โดยอยู่ภายใต้กฎหมาย” 

(นักเรียนคนที่ 1สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากหนังสือ ข้อมูลออนไลน์ 
โทรทัศน์ ประเด็นที่สืบค้น คือ รางวัลโนเบล กลุ่มตาลีบัน และ 
มาลาลา ยูซาฟไฟ) 
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  “กลุ่มติดอาวุธตาลีบันโจมตีมาลาลา ยูซาฟไฟ ท าให้มาลาลา และเด็กใน 

รถโดยสารบาดเจ็บ ครอบครัวได้รับความเดือดร้อน สาเหตุเนื่องจากมาลาลา 
ออกมาประท้วงเรื่องสิทธิในการได้เรียนหนังสือของเด็กผู้หญิง มโนทัศน์ด้าน 
ความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ การแก้ไขปัญหาด้วยสันติวิธี  
เพราะมาลาลากล้าที่จะออกมาประท้วงโดยใช้ความถูกต้องและค านึงถึง 
ประโยชน์ของทุกฝ่าย ความกล้าหาญทางจริยธรรม เพราะมาลาลามี 
ความกล้าที่จะประท้วงเพ่ือตนเองและเด็กๆ ทุกคน การเสียสละ เพราะยอม 
เสียสละชีวิตของตนเองเพ่ือให้ทุกคนได้เรียนหนังสือ” 

(นักเรียนคนที่ 2 สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากข้อมูลออนไลน์ ประเด็น
ที่สืบค้น คือ รางวัลโนเบล กลุ่มตาลีบัน องค์การสหประชาชาติ)  

         
  “ มาลาลา ยูซาฟไฟถูกโจมตีจากกลุ่มตาลีบัน ท าให้ได้รับบาดเจ็บ เนื่อง 

จากมาลาลาออกมารณรงค์เพ่ือเรียกร้องสิทธิให้เด็กผู้หญิงผ่านสื่อต่างๆ 
และบล็อกเกอร์ส่วนตัว เพ่ือคัดค้านการห้ามผู้หญิงให้ได้รับการศึกษา 
ผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึน มาลาลารอดชีวิตอย่างปาฏิหาริย์และ 
กลายเป็นสัญลักษณ์ระดับโลกในด้านการประท้วงเพ่ือสันติภาพ 
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์นี้ คือ ความกล้าหาญ 
ทางจริยธรรม เพราะมาลาลามีความกล้าที่จะเรียกร้องกลุ่มตาลีบันให้ 
เด็กผู้หญิงได้เรียนหนังสือ สิทธิ เพราะมาลาลามีสิทธิที่จะได้รับการศึกษา  
และการแก้ไขปัญหาอย่างสันติวิธี เพราะมาลาลาไม่ใช้ความรุนแรงในการแก้ปัญหา” 

(นักเรียนคนที่ 3 สืบค้นข้อมูลเพ่ิมเติมจากห้องสมุด ข้อมูลออนไลน์ 
ประเด็นที่สืบค้น คือ รางวัลโนเบล กลุ่มตาลีบัน กลุ่มลัทธิสุดโต่ง) 

     
      ตัวอย่างการวินิจฉัยสถานการณ์ของนักเรียนข้างต้น สะท้อนให้เห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่
บอกได้ว่า กลุ่มติดอาวุธตาลีบันเป็นผู้โจมตีมาลาลา เนื่องจากมาลาลารณรงค์เรียกร้องสิทธิให้
เด็กผู้หญิงได้ไปโรงเรียนและได้รับการศึกษา ผลที่เกิดขึ้น คือ มาลาลาได้รับบาดเจ็บสาหัส และ
ครอบครัวได้รับความเดือดร้อน ผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น คือ มาลาลากลายเป็นสัญลักษณ์
ระดับโลกในด้านการเรียกร้องสันติภาพ มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้อง คือ สิทธิ      
เพราะมาลาลามีสิทธิที่จะได้รับการศึกษา ความกล้าหาญทางจริยธรรม เพราะมาลาลามี             
ความกล้าหาญที่จะประท้วงเพ่ือตนเองและเด็กๆ ทุกคน ความเสมอภาค เพราะทุกคนควรมีสิทธิใน
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การท าสิ่งต่างๆ เหมือนกัน โดยไม่ถูกเลือกปฏิบัติ และการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี เพราะ      
มาลาลาไม่ใช้ความรุนแรงในการแก้ไขปัญหา  

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพเกี่ยวกับความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม
ของนักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ  
การสืบสอบจะเห็นได้ว่า หลังจากที่นักเรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียน       
การสอน  3 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 สนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด เป็นขั้นที่นักเรียน
เกิดความตระหนักถึงบทบาทของตนเองในฐานะพลเมืองที่จะต้องมีส่วนรับผิดชอบต่อสังคม และ
นักเรียนได้ฝึกการแยกแยะข้อมูลเพ่ือหาลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง ขั้นที่ 2 ก าหนดประเด็น
ค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ นักเรียนถูกกระตุ้นให้เกิดการคิด และตั้งค าถามที่ต้องการสืบเสาะหา
ค าตอบด้วยตนเอง โดยพ่ึงกระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืนๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว ใน
การสืบค้นหาแหล่งความรู้ และใช้กระบวนการคิด กระบวนการกลุ่มในการอภิปราย วิเคราะห์ 
สังเคราะห์ข้อมูล และสรุปรวบยอดเป็นความเข้าใจของตนเอง ผลที่เกิดขึ้นหลั งจากท ากิจกรรมใน
ขั้นตอนนี้ คือ นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจในมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และในข้ันที่ 3 วินิจฉัย
สถานการณ์ เป็นขั้นที่นักเรียนวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมตามเกณฑ์ที่ก าหนด โดยนักเรียนซึ่งมี
ความคุ้นเคยกับการตั้งค าถามที่ต้องการจะสืบค้นข้อมูลด้วยตนเอง และมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับ
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองเมือง ได้ใช้กระบวนการกลุ่ม กระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ใน     
การแสวงหาข้อมูลตามประเด็นที่ตั้งไว้ จากนั้นได้พิจารณาข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนด โดยแยกข้อมูล
ออกเป็นเหตุการณ์ย่อยๆ ค้นหาประเด็นส าคัญ และประเด็นรอง จากนั้นระบุผู้กระท าให้เหตุการณ์
เกิดขึ้น ผู้ที่ได้รับผลจากเหตุการณ์ สาเหตุที่ท าให้เหตุการณ์เกิดขึ้น ผลลัพธ์ ผลสืบเนื่องตามมา และ
ระบุมโนทัศน์หรือหลักการด้านความเป็นพลเมืองซึ่งครอบคลุมเหตุการณ์ที่เกิดข้ึน พบว่า นักเรียนส่วน
ใหญ่มีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมเป็นไปในทิศทางท่ีดีขึ้น  
  

 หลังจากนักเรียนเกิดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และสามารถวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมได้แล้ว ในขั้นตอนสุดท้าย คือ ขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพ่ือขยายความคิด ผู้เรียนจะน าข้อ
ค้นพบในขั้นที่ 2 และ ขั้นที่ 3 มาเชื่อมโยงกับความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมเพ่ือพูดคุย แลกเปลี่ยน
มุมมอง โดยอาศัยกระบวนการกลุ่มเป็นเครื่องมือในการขยายความรู้ความเข้าใจของตนเองให้กว้างขึ้น  
และร่วมกันน าเสนอแผนการด าเนินกิจกรรมหรืองานที่ประโยชน์กับส่วนร่วมทั้งระดับในห้องเรียน 
โรงเรียน หรือชุมชนของตนเอง เป็นเตรียมให้ผู้เรียนมีความพร้อมและสร้างความตระหนักในฐานะ
พลเมืองของสังคม 



 

 

บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัย และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีสาระส าคัญ ดังนี้ 
 

ค าถามการวิจัย  
 การวิจัยครั้งนี้ มีค าถามการวิจัย 2 ข้อ คือ 

1. รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
ส่งเสริมมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นมีลักษณะอย่างไร 

2. เมื่อจัดการเรียนการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ   
การสานเสวนาและการสืบสอบที่พัฒนาขึ้นแล้วมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นสูงขึ้นหรือไม่  
 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ มีวัตถุประสงค์ 2 ประการ คือ 

1. เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นท่ีเสรีส าหรับการสานเสวนาและ 

การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

2. เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่ เสรีส าหรับ         
การสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
 

การด าเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยและพัฒนา โดยแบ่งการด าเนินการออกเป็น 4 ระยะ ได้แก่ ระยะ
ที่ 1 การวิจัยเพื่อศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เป็น
การศึกษาสภาพปัญหาด้านความเป็นพลเมืองของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ปัญหาด้าน    
การจัดการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาความเป็นพลเมือง และน าข้อมูลที่ได้มาศึกษาร่วมกับแนวคิด 
ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง พร้อมทั้งพัฒนากรอบแนวคิดในการวิจัย ระยะที่ 2 การวิจัยเพื่อพัฒนา
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รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ เป็น   การสร้าง
รูปแบบการเรียนการสอน ฉบับร่าง เพ่ือน าเสนอผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบ พัฒนาปรับปรุงเครื่องมือที่ใช้
ในการวิจัย และน ารูปแบบที่พัฒนาไปทดลองเบื้องต้น ระยะที่ 3 วิจัยเพ่ือศึกษาประสิทธิผลของ
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ เป็นการเตรียม
น ารูปแบบที่พัฒนาขึ้นไปใช้ ทดลองใช้รูปแบบ และวิเคราะห์ข้อมูล และ ระยะที่ 4  การปรับปรุงและ
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่ เสรีส าหรับการสานเสวนาและ  การสืบสอบ เป็น
การสรุปผลการใช้และปรับปรุงรูปแบบ และจัดท ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ฉบับสมบูรณ์ 
  
สรุปผลการวิจัย 

 ผลการวิจัย สามารถสรุปได้ดังนี้ 
 

1. ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ      
การสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น        

 

 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพ่ือ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น   ประกอบด้วยองค์ประกอบส ำคัญ 5  ประกำร ได้แก่ แนวคิด 
วัตถุประสงค์ หลักกำร ขั้นตอนกำรเรียนกำรสอน และกำรประเมินผลกำรเรียนรู้  ดังภำพที่ 9 
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รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อเสริมสร้าง
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการววิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของ 

นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

แนวคิดของรูปแบบ 
       รูปแบบการเรียนการสอนนี้พัฒนาขึ้นจากแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ 
เพื่อจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองจาก การสังเกต ความสงสัย 
ความสนใจ โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม กระบวนการแสวงหาความรู้ การสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอื่นๆ 
และสิ่งแวดล้อมรอบตัว 

 

วัตถุประสงค์ของรูปแบบ      
   1. ผู้เรียนเกิดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง        2. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 

หลักการ 
1. หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอื่น 
   บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถีทางที่ไม่เหมือนกัน ตามประสบการณ์ของตน ความรู้ทุกชนิดที่
บุคคลมีจึงไม่สมบูรณ์ เพราะเกิดจากการสร้างในบริบทขอบเขตของตนเองเท่านั้น บุคคลจึงต้องเปิดใจ รับ
ฟัง และเรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์ของผู้อ่ืน 
2. หลักการด้านการคิดอย่างเสรี  
   การคิด สงสัย และตั้งค าถามต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์ต่างๆ ได้อย่างเสรีว่าเกิดขึ้นได้
อย่างไร สิ่งใดเป็นสาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร 
3. หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์  
    การพูดคุย รับฟังซึ่งกันและกันโดยใช้เหตุผล ไม่มุ่งการเอาชนะหรือโต้เถียงกัน เพราะทุกความคิดเห็นมี
ความส าคัญ แต่มุ่งการแสวงหาความรู้ร่วมกันโดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา และสืบค้น เพื่อให้เกิดความ
เข้าใจและมุมมองที่หลากหลาย  
4. หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้างความเข้าใจ 
   กระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลเพื่อตอบค าถามในสิ่งที่ตนเองสงสัยหรือสนใจอย่างเป็นล าดับ
ขั้นตอน เร่ิมจากการระบุประเด็นปัญหา หรือค าถามที่สงสัย หาค าตอบโดยการเสนอแนวทางในการศึกษา 
ส ารวจรวบรวมข้อมูล และหลักฐานจากแหล่งต่างๆ พิจารณาและหาข้อสรุปของข้อมูล ท าให้ผู้เรียนเข้าใจ
และเกิดการเรียนรู้ที่มีความหมาย 
5. หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม     
   กระบวนการเรียนรู้ที่ทุกคนมีความส าคัญ โดยมีเป้าหมายและความรับผิดชอบร่วมกันเพื่อให้เกิดการ
เรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ และสามารถเชื่อมโยงสู่การด าเนินชีวิตประจ าวัน 
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ภาพที่ 9 รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบเพื่อ
เสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม  

 

ขั้นตอนของรูปแบบ 

ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 
1.ผู้สอนน าเสนอสถานการณ์หรือประเด็นทางสังคมที่เกี่ยวข้องกับผู้เรียนเพื่อสรา้งความสนใจ 
2. ใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย เกิดความอยากรู้อยากเห็น  ตอ้งการแสวงหาค าตอบ และน าไปสู่การสนทนาแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็น 
3. ประเมินและเสริมสร้างความสามารถในการคิดของผู้เรียนโดยฝึกการแยกแยะลักษณะส าคัญของความเป็นพลเมือง 

 
ขั้นท่ี 2 ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ    
1.ผู้สอนน าเสนอกรณตีัวอย่างที่หลากหลายเกี่ยวกับความเป็นพลเมอืงเพือ่ให้ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นจากความรู้หรอืประสบการณ์
เดิม 
2. ผู้สอนใช้ชุดค าถามเพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์กรณีตัวอย่าง หาค าส าคัญคาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ที่คล้ายคลึงกับกรณีตัวอย่าง โดยก าหนดวิธีการหาข้อมูล สื่อ แหล่ง
เรียนรู้ แล้วสืบค้นข้อมูลตามที่วางแผน 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลจ าแนกความเหมือน ความแตกต่าง เพื่อหาลักษณะส าคัญของข้อมูล  
5. ผู้เรียนร่วมกันตรวจสอบความสอดคล้องของค าตอบที่คาดคะเน  

6. ผู้เรียนร่วมกนัสรุปลกัษณะส าคัญของมโนทัศน์ความเป็นพลเมือง                                                          

ขั้นท่ี 3 วินิจฉัยสถานการณ์                                         
1. ผู้สอนน าเสนอเหตุการณ์ซ่ึงเป็นที่ถกเถียงกันในสังคมให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัยและค าถาม 
2. ผู้เรียนร่วมกันศึกษาเหตุการณ์  ตั้งค าถาม และก าหนดประเด็นที่ต้องการค้นคว้าเพิ่มเติม 
3. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้นข้อมูล ก าหนดวิธีการ สื่อ และแหล่งเรียนรู้ ด าเนินการตามขั้นตอนที่ก าหนดไว้ 
4. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนด  
    4.1 จ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บทบาทของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ ประเด็นส าคัญของ
สถานการณ์ และเหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย 
    4.2 ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้สถานการณ์เกดิขึ้น รวมทั้งผลลัพธ์ ผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ 
    4.3 ระบุหลักการหรือมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซ่ึงครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดขึ้น 
5. ผู้เรียนร่วมกันสรุปข้อค้นพบจากการวินิจฉัยสถานการณ์  

 

ขั้นท่ี 4 สื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพ่ือขยายความคิด 
ผู้เรียนก าหนดประเด็นในการแลกเปลี่ยนพูดคุย และรับฟังซ่ึงกันและกัน  โดยน าข้อค้นพบจากการสืบค้นและวินิจฉัยสถานการณ์ใน
ขั้นตอนที่ 2 และ 3 มาเชื่อมโยงกับความรู้และประสบการณ์เดิมท าให้เกิดความรู้ความเข้าใจที่กว้างขึ้น และร่วมกันน าเสนอกิจกรรม
หรืองานที่เป็นประโยชน์ต่อส่วนร่วมเพื่อสร้างความตระหนักในฐานะพลเมืองของสังคม   
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แผนภาพที่น าเสนอข้างต้นอธิบายได้ว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีแนวคิดเพ่ือจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะที่ให้ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเองจาก การสังเกต ความสงสัย 
ความสนใจ โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม กระบวนการแสวงหาความรู้ การสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคล
อ่ืนๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น รูปแบบนี้มี
หลักการ 5 ประการ คือ 1) หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืน       
2) หลักการด้านการคิดอย่างเสรี  3) หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ 4) หลักการด้านการแสวงหา
ความรู้และสร้างความเข้าใจ และ 5) หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม  โดยมีขั้นตอนของรูปแบบ 4 ขั้น 
คือ 1) ขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด 2) ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้าง
ความเข้าใจ  3) ขั้นวินิจฉัยสถานการณ์ และ 4) ขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพ่ือขยายความคิด 
โดยการประเมินผลแบ่งออกเป็น 3 ส่วน คือ ประเมินผลก่อนเรียน ประเมินผลระหว่างเรียน และ
ประเมินผลหลังเรียน 
 

         
2. ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ   
การสืบสอบเพื่อเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  
 

   ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่า 1) นักเรียนที่เรียนด้วย
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบมีมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบ
สอบมีมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลังการทดลองสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 2) นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่
เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลัง        
การทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบ
การเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบมีความสามารถใน    
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมหลังการทดลองสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบปกติอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และเมื่อวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ พบว่านักเรียนสามารถระบุ
ลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองได้ด้วยความเข้าใจของตนเอง และสามารถ
วิเคราะห์ประเด็นทางสังคมได้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
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อภิปรายผลการวิจัย 

 
 การวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ        
การสืบสอบเพ่ือเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีประเด็นการอภิปราย 2 ประด็น ได้แก่ การพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ และประสิทธิผล
ของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบ ดังนี้ 
 

1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและ      
การสืบสอบ     

 การอภิปรายเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ     
การสานเสวนาและการสืบสอบมีประเด็นในการอภิปราย ดังนี้ 
 

     1.1 รูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการที่สอดคล้องกับการเสริมสร้างมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมือง และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
 

     รูปแบบการเรียนการสอนนี้สามารถเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมให้แก่นักเรียนได้เนื่องจากมีหลักการ 5 ประการที่
น าไปสู่การพัฒนามโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคม ได้แก่  1) หลักการด้านการเรียนรู้จากประสบการณ์และมุมมองของบุคคลอ่ืนเป็นการสร้าง
ความตระหนักให้แก่ผู้เรียนว่า บุคคลแต่ละคนรู้สิ่งที่แตกต่างกันในวิถิทางที่ไม่เหมือนกัน ความรู้ทุก
ชนิดที่มีจึงไม่สมบูรณ์ ผู้เรียนจึงต้องเปิดใจ รับฟัง และเรียนรู้จากมุมมอง หรือประสบการณ์ของผู้อ่ื น 
หลักการนี้กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและพร้อมที่จะเรียนรู้สิ่งใหม่ๆ จากแหล่งเรียนรู้หลากหลาย  
2) หลักการด้านการคิดอย่างเสรี ตั้งค าถาม ข้อสงสัยต่อข้อมูล เหตุการณ์ และสถานการณ์ต่างๆ ว่า
เกิดขึ้นได้อย่างไร สิ่งใดเป็นสาเหตุ และจะแก้ไขอย่างไร หลักการนี้ช่วยให้ผู้เรียนสังเกต ตั้งค าถาม 
และสามารถก าหนดประเด็นที่ต้องการศึกษาค้นคว้า  3) หลักการด้านการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ พูดคุย 
แลกเปลี่ยนข้อมูล รับฟังซึ่งกันและกันโดยใช้เหตุผล เรียนรู้ในบรรยากาศที่เอ้ือต่อการปฏิสัมพันธ์ทาง
สังคม หลักการนี้น าไปสู่การเรียนรู้ร่วมกันโดยการสอบถาม ส ารวจ ค้นหา สืบค้นข้อมูล และ
แลกเปลี่ยน รับฟังความคิดเห็นซึ่งกันและกัน   4) หลักการด้านการแสวงหาความรู้และสร้าง       
ความเข้าใจ ผู้เรียนจะแสวงหาข้อมูลเพ่ือตอบค าถามในสิ่งที่ตนเองสงสัย หรือสนใจอย่างเป็นล าดับ
ขั้นตอน และพิจารณาหาข้อสรุป หลักการนี้ช่วยให้ผู้เรียนคาดคะเนค าตอบ สืบค้น เสาะหา แยกแยะ 
จัดหมวดหมู่ เปรียบเทียบ อธิบายเหตุผล ขยายความ ตีความ สรุปข้อค้นพบ และสร้างความเข้าใจของ
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ตนเอง  5) หลักการด้านกระบวนการกลุ่ม การเรียนรู้ที่ทุกคนมีความส าคัญ มีเป้าหมายและ  ความ
รับผิดชอบร่วมกันเพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ หลักการนี้ช่วยให้ผู้เรียนร่วมมือกับเพ่ือน 
บุคคลอื่นๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัวใน  การสร้างความรู้ 
 

       1.2 จุดเด่นของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 

                 รูปแบบการเรียนการสอนนี้มีลักษณะเด่น คือ มีขั้นตอนการเรียนการสอน 4 ขั้น ที่
ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองซึ่งจะใช้เป็นฐานในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคม ได้แก่ ขั้นที่ 1 ขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจ
และตระหนักถึงความส าคัญและบทบาทของตนเองในฐานะพลเมือง รวมทั้งฝึกการแยกแยะข้อมูลเพ่ือ
ค้นหาลักษณะส าคัญ ขั้นที่ 2 ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ ขั้นนี้นักเรียนถูกกระตุ้น
ให้เกิดการคิด ตั้งค าถามและลงมือสืบค้นข้อมูล เพ่ือหาค าตอบด้วยตนเอง โดยอาศัยกระบวนการกลุ่ม
และกระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับบุคคลอ่ืนๆ และสิ่งแวดล้อมรอบตัว จนเกิดความรู้ความเข้าใจ
ในมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง จากข้อค้นพบในการวิจัยวงจรที่สอง ผู้สอนพบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่มี
ความเข้าใจเดิมว่า เสรีภาพคือ การใช้ชีวิตประจ าวันในรูปแบบที่ตนเองต้องการ เช่น การรับประทาน
อาหาร การแต่งกาย การท่องเที่ยว แต่ไม่รู้ว่าเสรีภาพมีขอบเขตมากกว่าการด าเนินชีวิตประจ าวัน เช่น      
การแสดงความคิดเห็นทางการเมือง และการใช้เสรีภาพต้องไม่ละเมิดสิทธิของผู้อื่น หลังจากผู้เรียนได้
ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นที่ 2 ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่มี  
ความเข้าใจและสามารถระบุลักษณะส าคัญของเสรีภาพได้ชัดเจนขึ้น คือ การคิด การพูด และกระท า
สิ่งต่างๆ อย่างอิสระ แต่อยู่ภายใต้กฎหมาย และไม่ท าให้ผู้อ่ืนเดือดร้อน และจากข้อค้นพบในการวิจัย
วงจรที่ 3 ผู้สอนพบว่าผู้เรียนเกือบทุกคนไม่มีความเข้าใจว่า การแก้ไขความขัดแย้งโดยสันติวิธีคืออะไร 
ผู้เรียนมีความเห็นว่า การแก้ไขความขัดแย้งควรใช้กฎหมาย หรือก าลังเท่านั้น เพราะจะท าให้แก้ได้
อย่างรวดเร็ว ไม่เสียเวลา ไม่สิ้นเปลืองเงิน แต่หลังจากผู้เรียนได้ปฏิบัติกิจกรรมในขั้นก าหนดประเด็น
ค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ พบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่มีความเข้าใจที่ชัดเจนขึ้นและสามารถระบุ
ลักษณะส าคัญของการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี คือ การไม่ใช้ความรุนแรงในการแก้ปัญหา แต่
เลือกวิธีที่ทุกฝ่ายพอใจ ไม่ก่อให้เกิดความขัดแย้ง 
     ขั้นที่ 3 ขั้นวินิจฉัยสถานการณ์ เป็นขั้นที่ผู้เรียนวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมโดยใช้
กระบวนการกลุ่ม และกระบวนการสื่อสารปฏิสัมพันธ์ในการแสวงหาข้อมูล และน าความเข้าใจ
เกี่ยวกับมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกิดขึ้นในขั้นที่ 2 มาเป็นกรอบให้การพิจารณาข้อมูลตาม
เกณฑ์ทีก าหนด ในขั้นนี้ผู้เรียนจะสามารถจ าแนกข้อมูลเป็นส่วนย่อยและระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ค้นหา
สาเหตุทีท่ าให้สถานการณ์เกิดขึ้น ผลลัพธ์ ผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ และระบุหลักการหรือมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมืองที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดขึ้น จากข้อค้นพบในการวิจัยวงจรที่สาม ผู้สอน
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พบว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่สามารถวินิจฉัยสถานการณ์ได้ถูกต้องมากยิ่งขึ้นโดยผู้สอนไม่ต้องให้ค าแนะน า
หรือช่วยเหลือ กล่าวคือ ผู้เเรียนสามารถระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้องทั้งผู้ที่ท าให้เกิดเหตุการณ์ ผู้ได้รับผลเสีย
หายจากเหตุการณ์ ประเด็นส าคัญของเหตุการณ์ สาเหตุ ผลกระทบ และผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ได้
ถูกต้อง รวมทั้งสามารถสืบค้นข้อมูลในประเด็นที่ส าคัญเพ่ือน ามาใช้ในการวินิจฉัยสถานการณ์ได้อย่าง
ถูกต้อง เช่น การวินิจฉัย “กรณีตัวอย่างมาลาลา ยูซาฟไฟ เด็กหญิงตัวเล็กๆ ผู้หาญสู้เพ่ือเด็กๆ และ
สันติภาพ” ผู้เรียนวินิจฉัยว่า กลุ่มติดอาวุธตาลีบันเป็นผู้โจมตีมาลาลา เนื่องจากมาลาลารณรงค์
เรียกร้องสิทธิให้เด็กผู้หญิงได้ไปโรงเรียนและได้รับการศึกษา ผลที่เกิดขึ้น คือ มาลาลาได้รับบาดเจ็บ
สาหัส และครอบครัวได้รับความเดือดร้อน ผลสืบเนื่องจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น คือ มาลาลากลายเป็น
สัญลักษณ์ระดับโลกในด้านการเรียกร้องสันติภาพ โดยมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้อง คือ 
สิทธิ เพราะมาลาลามีสิทธิที่จะได้รับการศึกษา ความกล้าหาญทางจริยธรรม เพราะมาลาลามีความ
กล้าหาญที่จะประท้วงเพ่ือตนเองและเด็กๆ ทุกคน ความเสมอภาค เพราะทุกคนควรมีสิทธิๆ ในการ
ท าสิ่งต่างๆ เหมือนกัน โดยไม่ถูกเลือกปฏิบัติ และการแก้ไขความขัดแย้งด้วยสันติวิธี เพราะมาลาลาไม่
ใช้ความรุนแรงในการแก้ไขปัญหา โดยผู้เรียนก าหนดประเด็นค้นคว้าเพ่ิมเติม คือ กลุ่มตาลีบันเป็นใคร 
ท าไมเด็กผู้หญิงไม่ได้รับการศึกษา รางวัลโนเบลด้านการเรียกร้องสันติภาพคืออะไร เป็นต้น และในขั้น
ที่ 4 ขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพ่ือขยายความคิด ผู้เรียนจะน าข้อค้นพบเกี่ยวกับมโนทัศน์ด้าน
ความเป็นพลเมืองในขั้นที่ 2 และ ข้อค้นพบจากการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมในขั้นที่ 3 มาเชื่อมโยง
กับความรู้เดิมและประสบการณ์เดิมเพ่ือพูดคุย แลกเปลี่ยนมุมมอง โดยอาศัยกระบวนการกลุ่มเป็น
เครื่องมือในการขยายความรู้ความเข้าใจของตนเองให้กว้างขึ้น  
 

       ลักษณะเด่นของรูปแบบการเรียนการสอนนี้อีกประการ  คือ เป็นรูปแบบการเรียน   
การสอนที่เน้นการพัฒนาผู้เรียน 3 ด้าน  ได้แก่ 1) การพัฒนาพุทธิพิสัย เพราะช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความรู้ความเข้าใจในมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง โดยในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความ
เข้าใจ นักเรียนได้ฝึกการคิด การสังเกต และตั้งค าถามที่ต้องการสืบค้นหาค าตอบด้วยตนเอง จากนั้น
ใช้กระบวนการคิด กระบวนการกลุ่มในการอภิปราย วิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูล และสรุปรวบยอด
เป็นความเข้าใจของตนเอง 2) การพัฒนาทักษกระบวนการ เนื่องจากในขั้นตอนทุกขั้น นักเรียน
จะต้องใช้กระบวนการทางสติปัญญารูปแบบต่างๆ ในการเรียนรู้ เช่น ขั้นสนทนาเพ่ือสร้างความสนใจ
และกระตุ้นการคิด ใช้ทักษะในการคิด การใช้เหตุผล ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ 
และข้ันวินิจฉัยสถานการณ์ ใช้ทักษะในการสืบสอบ การอุปนัย การนิรนัย การใช้เหตุผล การวิเคราะห์ 
และขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองและขยายความคิด ใช้ทักษะการใช้เหตุผล การคิดริเริ่มสร้างสรรค์  
และ 3) การพัฒนาปฏิสัมพันธ์ทางสังคม เพราะการท ากิจกรรมในทุกขั้นตอน ผู้เรียนจะต้องอาศัย
กระบวนการกลุ่ม และการสื่อสารปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนในการแสวงหาข้อมูล การท าความเข้าใจข้อมูล 
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การตรวจสอบความรู้ความเข้าใจ และการขยายความรู้ความเข้าใจของตนให้กว้างขึ้น ตามที่ ทิศนา 
แขมมณี (2553) ได้จัดหมวดหมู่ของรูปแบบการเรียนการสอนตามลักษณะของวัตถุประสงค์เฉพาะ 
โดย 1) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาด้านพุทธิพิสัยจะมุ่งช่วยให้ผู้เรียนเกิดความรู้     
ความเข้าใจในเนื้อหาสาระต่างๆ ซึ่งอาจอยู่ในรูปของข้อมูล ข้อเท็จจริง มโนทัศน์ หรือความคิด      
รวบยอด 2) รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นการพัฒนาทักษะกระบวนการ ซึ่งเป็นทักษะที่เกี่ยวข้อง
กับวิธีด าเนินการต่างๆ อาจเป็นกระบวนการทางสติปัญญา เช่น การใช้เหตุผล การอุปนัย การนิรนัย 
การสืบสอบ หรือกระบวนการกลุ่ม และ Joyce et al. (2011) ได้กล่าวว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่
เน้นปฏิสัมพันธ์ทางสังคม จะมุ่งเน้นการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ และการเรียนรู้โดยกระบวนการ
กลุ่ม   

   

2. ประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับการสานเสวนา
และการสืบสอบ    

          การประเมินประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ          
การสานเสวนาและการสืบสอบที่พัฒนาขึ้นแบ่งออกเป็น 2 ประเด็น ได้แก่ มโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมือง และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม โดยน าเสนอการอภิปรายตามล าดับ
ดังนี้ 
 

              2.1 มโนทัศน์ความเป็นพลเมือง 
     ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองหลัง
เรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 และกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของมโนทัศน์
ด้านความเป็นพลเมืองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 สอดคล้องกับสมมติฐาน 
การวิจัยที่ก าหนดไว้ว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับ      
การสานเสวนาและการสืบสอบจะมีค่าเฉลี่ยของคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองสูงกว่าค่าเฉลี่ย
ของคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 และผู้เรียนที่
เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบจะมี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองสูงกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอน
แบบปกติ ซึ่งผลการวิจัยดังกล่าวเป็นการแสดงให้เห็นว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น
สามารถส่งเสริมมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองให้แก่ผู้เรียนได้ เนื่องมาจากเหตุผล 4 ประการ ดังนี้ 
 

           2.1.1 การใช้กรณีตัวอย่างหลากหลายจากข่าว เหตุการณ์ หรือสถานการณ์ที่เกิดขึ้น
ในสังคมที่สอดคล้องกับความรู้ ความสนใจและประสบการณ์เดิมของผู้เรียน เช่น ข่าวศาลแขวง    
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พระนครเหนือสั่งจ าคุกเด็กแว้น ข่าวศาลแพ่งสั่งโรงพยาบาลกรูงเทพ-แพทย์ร่วมชดใช้ 10 ล้านบาท 
กรณีตัวอย่างครูฝ่ายปกครองลงโทษนักเรียนที่หนีเรียน กรณีตัวอย่างการสร้างโรงไฟฟ้าในชุมชน ข่าว
นายกรัฐมนตรีเกาหลีใต้ลาออกจากต าแหน่งเพ่ือรับผิดชอบต่อเหตุการณ์เรือเซวอลล่ม พระบรม
ราโชวาทในพิธีพระราชทานปริญญาบัตร  ท าให้ผู้เรียนน าความรู้และประสบการณ์เดิมมาใช้เป็นฐาน
ในการเรียนรู้สิ่งใหม่ในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ ช่วยให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจใน
การแสดงความคิดเห็น คิด วิเคราะห์ เพ่ือหาค าส าคัญของกรณีตัวอย่าง ดังที่ ทิศนา แขมมณี (2553) 
ได้กล่าวถึงการใช้กรณีตัวอย่างสรุปได้ว่า กรณีตัวอย่างที่น ามาใช้ส่วนใหญ่มักเป็นเรื่องที่มี ปัญหา
สถานการณ์ขัดแย้ง อาจน าเรื่องจริงมาเขียนเป็นกรณีตัวอย่างหรืออาจใช้เรื่องจากหนังสือพิมพ์ ข่าว 
และเหตุการณ์ รวมทั้งจากสื่อต่างๆ เช่น ภาพยนตร์ โทรทัศน์ วีดิทัศน์ ซึ่งจะช่วยกระตุ้นความคิดของ
ผู้เรียน เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิด วิเคราะห์ และมีมุมมองที่กว้างขึ้น สอดคล้องกับไพฑูรย์ สินลารัตน์ 
และคณะ (2557) ได้กล่าวว่าการน ากรณีตัวอย่างที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่เรียน การใช้ปัญหาหรือ
สถานการณ์จริงในชุมชนที่เหมาะสมกับวัยและความสนใจของผู้เรียนเป็นเทคนิคประเภทหนึ่งในการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความสามารถในการคิด  การวิเคราะห์ และมีมุมมองที่
หลากหลาย  
 

                    2.1.2 การใช้ชุดค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดข้อสงสัย พยายามคิด หาข้อมูล
เพ่ิมเติมเพ่ือแสวงข้อสรุปและค าตอบด้วยตนเองในขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ 
เช่น นักเรียนเคยเจอเหตุการณ์ลักษณะนี้หรือไม่ ที่ไหน นักเรียนคิดว่าการที่เจ้าของร้านค้าริมถนนน า
เก้าอ้ี หรือสิ่งของมาวางบนถนนหน้าร้านของตน เพ่ือไม่ให้ใครมาจอดรถ เป็นการกระท าที่ถูกต้อง
หรือไม่ เพราะเหตุใด ใครเป็นเจ้าของถนนสาธารณะ และใครมีสิทธิใช้ถนนสาธารณะในการสัญจรบ้าง 
เพราะเหตุใดเป็นต้น ดังที่ นาตยา ปิลันธนานนท์ (2542) ได้กล่าวว่า การตั้งค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนท า
ความเข้าใจในสิ่งที่ก าลังศึกษาเป็นวิธีหนึ่งที่จะใช้ในการสอนเพ่ือพัฒนามโนทัศน์ได้ โดยต้องตั้งค าถาม
เป็นชุดและให้ล าดับตามกระบวนการความรู้ ความคิด เพ่ือน าไปสู่การท าความเข้าใจในมโนทัศน์เรื่อง
ใดเรื่องหนึ่ง และ Bloom(อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2553) ได้จัดจุดมุ่งหมายทางการศึกษาด้านพุทธิ
พิสัยจากต่ าไปสูงไว้ 6 ขั้น คือ ความรู้ความจ า ความเข้าใจ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ 
และการประเมินผล ซึ่ง ทิศนา แขมมณี (2553) ได้กล่าวว่า ผู้สอนสามารถใช้ค าถามตามระดับ
จุดมุ่งหมายทางด้านพุทธิพิสัยเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการคิดในระดับที่สูงขึ้นไปเรื่อยๆ 

 

          2.1.3 การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าเพ่ิมเติมประเด็นที่สงสัยหรือสนใจในขั้น
ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ ผู้เรียนจะร่วมกันวางแผนในการสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว
หรือสถานการณ์ที่คล้ายคลึงกับกรณีตัวอย่าง ระบุแหล่งเรียนรู้และวิธีการในการสืบค้นข้อมูล จากนั้น
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จะน าข้อมูลที่รวบรวมมาจ าแนก แยกแยะเพ่ือหาลักษณะส าคัญ รวมกลุ่มลักษณะส าคัญที่เหมือนกัน
เข้าด้วยกัน แล้วตรวจสอบความสอดคล้องกับค าตอบที่ได้คาดคะเนไว้ ก่อนจะสรุปเป็นข้อค้นพบตาม
ความเข้าใจของตนเอง ท าให้ผู้เรียนได้มีประสบการณ์ตรงในการแสวงหาข้อมูล ข้อเท็จจริง และจัด
กระท าตามล าดับขั้นตอน จนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง เช่น นักเรียนได้วิเคราะห์กรณีตัวอย่างเรื่อง 
นายกรัฐมนตรีเกาหลีใต้ลาออกเพ่ือรับผิดชอบที่ไม่สามารถปฏิบัติการกู้ภัยเรือเซวอลล่มได้ทันที หาค า
ส าคัญ และคาดคะเนลักษณะส าคัญของความรับผิดชอบ จากนั้นได้ค้นคว้ากรณีศึกษาเพ่ิมเติม แล้ว
จ าแนกความเหมือนความต่าง เพ่ือหาลักษณะส าคัญของข้อมูล จากนั้นตรวสอบความสอดคล้องกับ
ค าตอบที่ได้คาดคะเนไว้ ดังที่สุรางค์ โค้วตระกูล (2556) และกลุ่ม Thai Civic Education (2556) ได้
อธิบายว่า ผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาสมองส่วนปัญญามีพัฒนาการสูงสุด สามารถคิดหาเหตุผล
นอกเหนือไปจากข้อมูลที่มีอยู่ สามารถที่จะตั้งสมมติฐาน สนใจสร้างทฤษฎีเกี่ยวกับทุกสิ่งทุกอย่าง 
และคิดพิจารณาเกี่ยวกับสิ่งที่เป็นนามธรรม จึงควรเน้นการพัฒนาในด้านความรู้ ความเข้าใจและ   
การคิดมากขึ้น ทั้งนี้ควรให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดยการลงมือท า  การปฏิบัติจริง การตั้งค าถาม และ
การศึกษาหาข้อมูล และส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2557) ได้กล่าวว่า การส่งเสริม
ให้ผู้เรียนได้สืบค้น เสาะหา ส ารวจ ตรวจสอบ และค้นคว้าด้วยวิธีการต่างๆ จนเกิดความเข้าใจและ
รับรู้ความรู้นั้นอย่างมีความหมาย เป็นการพัฒนากระบวนการคิดระดับสูงให้แก่ผู้เรียน 

 

           นอกจากนี้ การวิเคราะห์ใบงาน และการท ากิจกรรมในชั้นเรียนของผู้เรียนยังสะท้อน
ให้เห็นว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่สามารถสืบค้นข่าว เหตุการณ์ หรือสถานการณ์ท่ีสอดคล้องกันกรณีตัวอย่าง
เพ่ิมเติม ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 
                          ...ต้องการสืบค้นกรณีตัวอย่างหรือเหตุการณ์เก่ียวกับความรับผิดชอบ  
                          จึงได้ค้นพบข้อมูล พระบรมราโชวาทในพิธีพระราชทานปริญญาบัตร 
                          แก่นิสิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ณ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  
                          วันที่ 10 กรกฎาคม 2524 ความว่า “ความรับผิดชอบดังกล่าวนั้น  
       อาจกล่าวได้ว่ามีประเด็นส าคัญ คือ ต้องตั้งใจระวังใช้ก าลังเพ่ือสร้าง 
       ประโยชน์แต่ฝ่ายเดียวให้ได้ทั้งประโยชน์ตน และประโยชน์ส่วนรวม  
       พร้อมกันนั้นต้องคอยป้องกันและแก้ไขอยู่ตลอดเวลา มิให้ความเสียหาย 
       เกิดข้ึน และเสียสละเพ่ือผู้อื่นและส่วนรวมให้มากข้ึน... 
        นักเรียนกลุ่มที่ 1 
       การก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ (สัปดาห์ที่ 4) 
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           2.1.4 การน าข้อค้นพบเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง    
ไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ในขั้นวินิจฉัยสถานการณ์ ท าให้ผู้เรียนได้เกิดการทวนซ้ าความเข้าใจของ
ตนเอง และผู้สอนสามารถประเมินได้ว่าผู้เรียนมีความเข้าใจที่ถูกต้องหรือไม่ ซึ่งสอดคล้องกับข้อเสนอ
ของ  ชัยพร วิชชาวุธ (อ้างถึงใน มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2556) ที่ได้กล่าวว่าในการพัฒนา       
มโนทัศน์ เมื่อผู้เรียนสรุปได้ถูกต้องแล้วผู้สอนจะต้องทดสอบความเข้าใจของผู้เรียนอีกครั้งด้วยการน า
ตัวอย่างที่เกี่ยวข้องมาให้สรุปรวบยอดใหม่ ถ้าไม่ถูกต้องจะต้องกลับไปในขั้นก่อนหน้า จนกว่าจะ
ทดสอบได้ว่าเกิดการเรียนรู้จริงแล้ว  
    นอกจากนี้ การวิเคราะห์ใบงาน และการท ากิจกรรมในชั้นเรียนของผู้เรียนยัง
สะท้อนให้เห็นว่า ผู้เรียนส่วนใหญ่สามารถระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองได้อย่างถูกต้องใน
สถานการณ์ใหม่ ดังตัวอย่างข้อความต่อไปนี้ 
        ...การวิเคราะห์กรณีตัวอย่างเรื่อง กรณีต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทาและผู้ 
                           ไดร้ับผลกระทบจากอ่างเก็บน้ าห้วยละห้า มโนทัศน์ความเป็นพลเมือง 
                           ที่พวกเราคิดว่าเกี่ยวข้องกับเหตุการณ์นี้ มี 3 เรื่อง คือ ความยุติธรรม  
        เพราะยายไฮสูญเสียโอกาสในการท ามาหากิน ยายไฮจึงควรได้รับ 
                           ความเป็นธรรม สิทธิ เพราะยายไฮควรได้รับสิทธิและความเท่าเทียม 
                           กัน ความรับผิดชอบ เพราะกรณียายไฮเป็นกรณีที่รัฐบาลไม่มี 
        ความรับผิดชอบ ไม่จ่ายค่าชดใช้ให้  จนมาถึงรัฐบาลนายอภิสิทธิ์ ได้  
                  จัดการเกี่ยวกับเรื่องนี้... 
        นักเรียนกลุ่มที่ 2 
                         การวินิจฉัยสถานการณ์ (สัปดาห์ที่ 11) 
 
     2.2 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
     ผลการวิจัยพบว่า กลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางสังคมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 และกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ย
ของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ 
.05 สอดคล้องกับสมมติฐานการวิจัยที่ก าหนดไว้ว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตาม
แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบจะมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถใน    
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมสูงกว่าค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
สังคมก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .05 และผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนตาม
แนวคิดพ้ืนที่เสรีส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบจะมีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถใน    
การวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมสูงกว่าผู้เรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนแบบปกติ ซึ่ง
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ผลการวิจัยดังกล่าวเป็นการแสดงให้เห็นว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถส่งเสริม
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมให้แก่ผู้เรียนได้ เนื่องมาจากเหตุผล 4 ประการดังนี้ 
 

          2.2.1 การใช้สถานการณ์ตัวอย่างทั้งด้านบวกและด้านลบที่สอดคล้องกับความสนใจ
ของผู้ เรียน จากใกล้ตัวภายในชุมชน กว้างออกไประดับประเทศและระดับโลกในขั้นวินิจฉัย
สถานการณ์ เพ่ือให้ผู้เรียนได้พิจารณาและตระหนักว่าตนเองจะมีบทบาทหรือมีส่วนร่วมในฐานะ
พลเมืองได้อย่างไร สอดคล้องกับศักดิ์ชัย นิรัญทวี (2548) ที่ได้ข้อค้นพบว่า การจัดการเรียนการสอน
เพ่ือพัฒนาความเป็นพลเมืองควรให้นักเรียนได้เรียนรู้เหตุการณ์ สถานการณ์ หรือกรณีต่างๆ ที่เกิดขึ้น
ในสังคมท้ังที่เป็นบวกและลบ เพ่ือให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์สิ่งที่เป็นเหตุเป็นผลของเหตุการณ์ต่างๆ 
ได้  และกลุ่ม Thai Civic Education (2556) ที่ ได้ เสนอว่า ผู้ เรียนในวัย 12-14 ปี เป็นวัยที่มี               
ความกระตือรือร้น มีความสนใจในประเด็นที่กว้างขึ้น และซับซ้อนมากกว่าผลประโยชน์ส่วนตัว 
ผู้เรียนควรได้เรียนรู้ประเด็นต่างๆ ที่เกี่ยวข้องเชื่อมโยงกันระหว่างรัฐ วัฒนธรรม สิ่งแวดล้อม และ  
การพัฒนา และ Havighurst (อ้างถึงใน  ศรีเรือน แก้วกังวาล, 2549) ที่ได้กล่าวว่า ผู้เรียนในช่วงวัยรุ่น
จะมีความต้องการที่จะแสดงพฤติกรรมที่มีความรับผิดชอบต่อสังคม มีพัฒนาการทางสติปัญญา และ
ความคิดรวบยอดต่างๆ ที่จ าเป็นส าหรับการเป็นสมาชิกของชุมชนที่มีสมรรถภาพ  

 

         นอกจากนี้ การวิเคราะห์ใบงาน และการท ากิจกรรมในชั้นเรียนของผู้เรียนยังสะท้อน
ให้เห็นว่าการใช้สถานการณ์ทั้งด้านบวกและด้านลบท าให้ผู้เรียนวิเคราะห์สถานการณ์ได้หลากหลาย
แง่มุม และแสดงความคิดเห็นของตนเองอย่างมีเหตุผล ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 

       ...การวิเคราะห์กรณีมาลาลา ยูซาฟไฟ เด็กหญิงตัวเล็กๆ ผู้อาจหาญ 
                สู้เพื่อเด็กๆ และสันติภาพ กลุ่มเรามีความเห็นว่ามาลาลา และ 
                ครอบครัวเป็นผู้ได้รับความเสียหายจากการถูกโจมตีจากกลุ่ม 
                ก่อการร้ายตาลีบัน มาลาลาได้รับบาดเจ็บสาหัสเพราะรณรงค์เรียกร้อง 
       สิทธิให้เด็กผู้หญิงได้ไปโรงเรียนและคัดค้านการห้ามเด็กผู้หญิงได้รับ 
                 การศึกษา เธอต้องไปรักษาตัวที่อังกฤษและครอบครัวของเธอก็ไม่ 
                 สามารถเดินทางกลับประเทศบ้านเกิดได้เพราะถูกกลุ่มตาลีบันข่มขู่ 

      เอาชีวิต แม้มาลาลาเกือบจะต้องเสียชีวิตจากการเรียกร้องของเธอ 
      แต่เธอก็กลายเป็นสัญลักษณ์ระดับโลกในการประท้วงอย่างสันติและ  
      การต่อสู้เพื่อให้เด็กๆ ทุกคนได้ไปโรงเรียน และเธอก็ได้รับรางวัลโนเบล 
      สาขาสันติภาพที่อายุน้อยที่สุดในโลก... 

               นักเรียนกลุ่มท่ี 4 
                         การวินิจฉัยสถานการณ์ (สัปดาห์ที่ 16) 
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                    2.2.2 การส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พิจารณาแยกแยะข้อมูลออกเป็นส่วนย่อยๆ ตามเกณฑ์
ที่ก าหนดโดยจ าแนกบุคคลและบทบาทที่เกี่ยวข้อง หาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยเพ่ืออธิบาย
สาเหตุที่ท าให้เกิดสถานการณ์ ผลที่เกิดขึ้น และผลสืบเนื่องจากสถานการณ์ แล้วจึงสรุปหลักการหรือ
มโนทัศน์ความเป็นพลเมืองที่เชื่อมโยงองค์ประกอบย่อยเข้าด้วยกันซึ่งสอดคล้องกับ Bloom  (อ้างถึง
ใน ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556) ที่ได้กล่าวว่า การวิเคราะห์มี 3 ด้าน คือ การวิเคราะห์ความส าคัญ
หรือเนื้อหาของสิ่งต่างๆ สามารถแยกแยะได้ว่าสิ่งใดส าคัญ สิ่งใดจ าเป็น สิ่งใดมีบทบาทมากที่สุด    
การวิเคราะห์ว่าสิ่งต่างๆ มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร เรียงขั้นตอนของเหตุการณ์ตามล าดับ
ก่อนหลัง และการวิเคราะห์เชิงหลักการเพ่ือค้นหาโครงสร้าง ระบบ ว่าสิ่งต่างๆ ด ารงอยู่ในสภาพ
เช่นนั้นมีอะไรเป็นแกนหลัก มีหลักการอย่างไร สอดคล้องกับ NCSS (cited in Print & Lange, 2012) 
ที่เชื่อว่าพลเมืองที่มีคุณภาพจะต้องมีความสามารถในการหาข้อมูลจากแหล่งต่างๆ ถามค าถามที่มี
ความหมาย และสามารถวิเคราะห์ ประเมินข้อมูลและข้อคิดเห็นได้ 
 

                     นอกจากนี้ การวิเคราะห์ใบงาน และการท ากิจกรรมในชั้นเรียนของผู้เรียนในวงจรที่ 
สอง เมื่อผู้เรียนเริ่มคุ้นเคยกับรูปแบบการเรียนการสอนลักษณะนี้มากขึ้นสะท้อนให้เห็นว่า ผู้เรียน
สามารถจ าแนกแยกแยะข้อมูลได้ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
       ...การวิเคราะห์กรณีตัวอย่างเรื่อง กรณีต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทาและผู้ 
                           ได้รับผลกระทบจากอ่างเก็บน้ าห้วยละห้า ผู้ที่เป็นสาเหตุของปัญหา 
                           คือ นายกรัฐมนตรี และส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบท (รพช.) โดย 
                           สาเหตุที่ท าให้เกิดปัญหาสิ่งแวดล้อมและความไม่ยุติธรรม คือ  
         หน่วยงานเหล่านี้ไม่มีประสิทธิภาพในการด าเนินงาน ท าให้เกิด 

                ความเสียหายกับยายไฮ ขันจันทา ชาวบ้านที่อาศัยในบริเวณนั้น สัตว์ 
       ผืนนา และไร่ของชาวบ้าน มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เก่ียวข้อง 
       กับเหตุการณ์นี้ คือ ความยุติธรรม เพราะผู้ที่ได้รับความเสียหายควรได้ 
                รับการดูแลจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ความรับผิดชอบ เพราะส านักงาน  
                เร่งรัดมีหน้าที่ดูแลการสร้างอ่างเก็บน้ า เมื่อชาวบ้านเดือดร้อนต้องระงับ 
                การก่อสร้างหรือจ่ายเงินให้กับผู้เสียหาย และสิทธิ เพราะยายไฮหรือ 
      ชาวบ้านที่ได้รับความเดือดร้อนมีสิทธิที่จะได้รับความช่วยเหลือหรือ 
                เรียกร้องความยุติธรรมจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง... 

        นักเรียนกลุ่มที่ 5 
                         การวินิจฉัยสถานการณ์ (สัปดาห์ที่ 11) 
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          2.2.3 การพูดคุยแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับเพ่ือนและครูผู้สอนเพ่ือตรวจสอบความเข้าใจ

ของตนและขยายความรู้ความเข้าใจของตนเองให้กว้างขึ้นในขั้นสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองเพ่ือขยาย
ความคิด ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเองของVygotsky (อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 
2553) ที่เชื่อว่าวัฒนธรรมและสังคมมีอิทธิพลต่อพัฒนาการทางเชาวน์ปัญญาของบุคคล การเรียนรู้
เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนต้องจัดกระท ากับข้อมูลซึ่งเป็นกระบวนการปฏิสัมพันธ์ภายในสมองและยัง
เป็นกระบวการทางสังคมควบคู่กันไป และทิศนา แขมมณี (2553) ได้เสนอแนวทางในการจัดการเรียน
การสอนแบบสร้างความรู้ว่า ผู้สอนต้องสร้างบรรยากาศทางสังคมจริยธรรมให้เกิดข้ึน เพ่ือให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้ในบรรยากาศที่เอ้ือต่อการปฏิสัมพันธ์ทางสังคม เกิดการร่วมมือ การแลกเปลี่ยนความรู้ 
ความคิด และประสบการณ์ซึ่งกันและกัน จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่กว้างขึ้น ซับซ้ อนขึ้น 
และหลากหลายขึ้น 

         นอกจากนี้ การสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนในชั้นเรียนในการทดลองใช้รูปแบบวงจรที่
สองยังสะท้อนให้เห็นว่า หลังจากได้สืบค้นข้อมูล วิเคราะห์ แยกแยะจนเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ     
มโนทัศน์ความเป็นพลเมือง  และสามารถวินิจฉัยสถานการณ์ทางสั งคมได้แล้ว ผู้เรียนส่วนใหญ่
สามารถแสดงความคิดเห็นและรับฟังความคิดเห็นของเพ่ือนด้วยความตั้งใจ กระตือรือร้น ไม่โต้เถียง 
เมื่อเพ่ือนเสนอความคิดเห็นไม่ตรงประเด็นก็ไม่มีการคัดค้าน หรือต่อว่า แต่จะช่วยเสริมค าตอบ และ
ปรบมือแสดงความชื่นชมหากเพ่ือนคนใดเสนอความคิดเห็นได้ดี ดังตัวอย่างบทสทนาต่อไปนี้ 
         ...ผู้สอนเปิดประเด็นการแลกเปลี่ยนเกี่ยวกับปัญหาสิ่งแวดล้อมใน 
                            ท้องถิ่นท่ีนักเรียนรู้จักและให้ช่วยกันน าเสนอวิธีการแก้ปัญหา 
                  นักเรียนคนแรกบอกว่า ในอ าเภอเมืองสุราษฎร์ธานีมีปัญหาน้ าท่วม 
         บ่อยมากโดยเฉพาะเวลาฝนตกหนักๆ เพ่ือนๆ ช่วยกันเสริมว่า เพราะ 
         มีดินไหลมาจากภูเขาอุดตันท่อ ต้นไม้ถูกท าลาย มีการสร้างบ้าน ถนน 
                  ขวางทางน้ าท าให้น้ าท่วมขัง นักเรียนคนหนึ่งกล่าวว่า สี่แยกตาปาน 
                            เกิดน้ าท่วมขังบ่อยเพราะมีขยะอุดตันท่อระบายน้ า เนื่องจากมีคนที่ไม่ 
                            ทิ้งขยะลงถังแต่ชอบทิ้งบนถนน ท าให้ขยะอุดตันท่อระบายน้ า จากนั้น 
                            นักเรียนร่วมกันน าเสนอวิธีแก้ปัญหาน้ าท่วมขัง ได้แก่ ปลูกฝังค่านิยม 
                            การปลูกต้นไม้คนละ 1 ต้น 60 ล้านคน 60 ล้านต้น เพราะจะช่วย 
            ลดการไหลของดิน ควรส่งเสริมให้คนเห็นแก่ประโยชน์ส่วนรวมมากกว่า 
                            ประโยชน์ส่วนตัว เช่น เรื่องการไม่สร้างบ้านหรือห้างสรรพสินค้าขวาง   
                            ทางเดินน้ า หรือการไม่น าถุงทรายมาวางทางน้ า รณรงค์การทิ้งขยะให้ 
                            ลงถัง การน าขยะมารีไซเคิล ลดการใช้ถุงพลาสติก การขุดรางน้ าให้ 
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                            เป็นคูน้ าเพื่อให้น้ าไหลสะดวก การขุดท่อเตรียมไว้ก่อนฤดูน้ าหลาก  
       และการท าความสะอาดท่อระบายน้ าที่มีใบไม้ หรือเศษขยะอุดตัน 
       บ่อยๆ เป็นต้น... 

                    นักเรียนทั้งชั้น 
    การสื่อสารแลกเปลี่ยนมุมมองและขยายความคิด (สัปดาห์ที่ 12) 
     
  ผลการอภิปรายข้างต้น แสดงให้เห็นว่ากิจกรรมในแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียน      
การสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นช่วยพัฒนามโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองให้กับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นได้ ซึ่งเป็นความเข้าใจพ้ืนฐานส าหรับการเป็นพลเมืองที่กระตือรือร้น นอกจากนี้ยัง
ช่วยพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ซึ่งเป็นความสามารถทางการคิดที่จะท าให้
ผู้เรียนคิดอย่างมีเหตุผล รู้เท่าทันการเปลี่ยนแปลงของสังคมและโลก และเกิดความตระหนักใน
บทบาทหน้าที่ของตนเองที่มีต่อส่วนรวม    

  อย่างไรก็ตาม รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีข้อจ ากัดในบางประการ กล่าวคือ 
ประการแรก รูปแบบการเรียนการสอนนี้จะเกิดประสิทธิผลตามที่ได้ท าการวิจัยหากสถานศึกษาที่น า
รูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช้ เป็นสถานศึกษาที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ท ากิจกรรมร่วมกับชุมชนอย่าง
ต่อเนื่อง เพราะผู้เรียนจะมีความเข้าใจและความตระหนักถึงบทบาทหน้าที่ของพลเมืองที่ต้องมีส่วน
ร่วมรับผิดชอบดูแลสังคม ประการที่สอง รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นจะน าไปใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิผลเมื่อจัดการเรียนการสอนครบทั้งสามวงจร โดยก าหนดขอบข่ายของมโนทัศน์ด้าน      
ความเป็นพลเมือง 10 ประการ ดังนั้น ผู้ที่สนใจจะน ารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช้ควรจัดการ
เรียนรู้ในขอบข่ายมโนทัศน์ที่ได้ท าการศึกษาวิจัย และประการสุดท้าย รูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นมีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด 4 ขั้น ขั้นที่ 2 คือ ขั้นก าหนดประเด็นค้นคว้าและ
สร้างความเข้าใจ เป็นขั้นที่ผู้เรียนต้องสืบค้น พิจารณา และแยกแยะลักษณะส าคัญของข้อมูลเพ่ือสรุป
รวบยอดเป็นความเข้าใจของตนเอง โดยผู้วิจัยก าหนดเวลาในการจัดการเรียนการสอนขั้นตอนนี้ 3 
ชั่วโมง แต่หากผู้สอนพบว่า ผู้เรียนยังไม่เข้าใจ จะต้องกลับไปเริ่มต้นใหม่ จนกว่าจะทดสอบได้ว่า  
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จริง ซึ่งอาจจะใช้เวลามากกว่าที่ก าหนด และจะส่งผลต่อการจัดการเรียน      
การสอนในข้ันตอนต่อไปได ้
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ข้อเสนอแนะ 
 

ผลการวิจัยข้างต้นพบว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเสริมสร้างมโนทัศน์ด้าน   
ความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของผู้เรียนได้นั้น ผู้วิจัยมี
ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ และการท าวิจัยครั้งต่อไป ดังนี้ 

 1. ข้อเสนอแนะในการรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพื้นที่เสรีส าหรับ             
การสานเสวนาและการสืบสอบไปใช้ 

 ผลการวิจัยที่พบว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเสริมสร้างมโนทัศน์ด้านความเป็น
พลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคมของผู้เรียนได้นั้น ผู้สอนในสถานศึกษา
ขั้นพ้ืนฐาน หรือบุคลากรในหน่วยงานวิชาการต่างๆ จึงควรน ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไป
ใช้ในการพัฒนามโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม
ให้แก่ผู้เรียน ผู้สอนควรด าเนินการดังต่อไปนี้ 
 

     1.1 การวิเคราะห์ความรู้และประสบการณ์เดิมของผู้เรียนก่อนน ารูปแบบนี้ไปใช้ หาก
ผู้เรียนไม่มีประสบการณ์ในการเรียนการสอนโดยวิธีการสืบสอบ การสานเสวนา จะต้องอธิบายและ
ฝึกฝนให้ผู้เรียนเข้าใจวิธีการอย่างถูกต้องครบถ้วน เพราะจะท าให้ผู้เกิดความม่ันใจ และสามารถเรียนรู้
ได้ตามเป้าหมายที่ก าหนดไว้ 

     1.2 การจัดกิจกรรมการเรียนตามรูปแบบการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้ ผู้สอนสามารถเลือกใช้   
วิธีสอนและเทคนิคการสอนได้อย่างหลากหลาย เช่น การใช้กรณีตัวอย่าง การสอนแบบอุปนัย       
การสอนแบบนิรนัย การสอนแบบอภิปราย เทคนิคการใช้ค าถาม เทคนิคการระดมความคิด เทคนิค           
การรวบรวมข้อมูล เป็นต้น โดยพิจารณาให้เหมาะสมและสอดคล้องกับขั้นตอนการเรียนการสอน 
เนื้อหาสาระ แบบการเรียนรู้ของนักเรียน และบริบทในการจัดการเรียนการสอน 

     1.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นนี้ ในขั้นตอนที่ 2 หากผู้สอน
ใช้วิธีการสอนโดยบอกให้ผู้เรียนทราบว่าจะเรียนเรื่องอะไร พูดคุยถึงประโยชน์ของมโนทัศน์ที่ต้องการ
ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเชื่อมโยงกับความรู้และประสบการณ์เดิมได้ดี
ยิ่งขึ้น เพราะมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ใช้ในการวิจัยนี้ มีลักษณะเป็นนามธรรม และมโนทัศน์
บางเรื่องมีลักษณะส าคัญบางประการคล้ายกัน  

    1.4 การใช้เวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นนี้สามารถ
ปรับเปลี่ยนตามสภาพความพร้อมของผู้เรียนในแต่ละบริบท กรณีที่ผู้เรียนมีประสบการณ์และความรู้
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เดิมเกี่ยวกับมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองทั้ง 10 ประการ ผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนตามขั้นตอนที่น าเสนอในงานวิจัย คือ ขั้นที่ 1 ใช้เวลาหนึ่งชั่วโมง ขั้นที่ 2 ใช้เวลาสามชั่วโมง ขั้นที่ 
3 ใช้เวลาหนึ่งชั่วโมง และขั้นที่ 4 ใช้เวลาหนึ่งชั่วโมง หากผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างรวดเร็ว ผู้สอน
สามารถใช้เวลาในขั้นที่ 1 น้อยกว่าที่ก าหนดไว้ในงานวิจัย แต่กรณีที่ผู้เรียนต้องใช้เวลาในการเรียนรู้
มากกว่าที่ก าหนดไว้ในงานวิจัย ผู้สอนควรเพ่ิมเวลาในขั้นที่ 2 เป็นล าดับแรก  

     1.4 การคัดเลือกสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตัวอย่างที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
ผู้สอนควรเริ่มจากการใช้เหตุการณ์ใกล้ตัวผู้เรียนในระดับชุมชน จากนั้นขยายไปสู่ระดับประเทศ และ
ระดับโลก ลักษณะของสถานการณ์หรือเหตุการณ์ควรมีทั้งเหตุการณ์ที่ส่งผลดีและส่งผลลบเพ่ือท าให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจว่าตนเองจะมีบทบาทในฐานะพลเมืองได้อย่างไร 

     1.5 การคัดเลือกสถานการณ์หรือเหตุการณ์ตัวอย่างที่น ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอน 
หากผู้สอนเลือกใช้สถานการณ์หรือเหตุการณ์ที่อยู่ในปัจจุบัน เช่น การแข่งขันกีฬาระดับประเทศ 
ระดับภูมิภาค หรือระดับโลก  ซึ่งผู้เรียนได้รับรู้ข้อมูลข่าวสารทางสื่อมาแล้วจะท าให้ผู้เรียนเกิด    
ความสนุกสนาน และมีส่วนร่วมในการเรียนอย่างกระตือรือร้น  

     1.6 ผู้สอนที่น ารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช้ควรเข้าใจถึงบทบาทของตนเองซึ่งเปลี่ยน
จากการก ากับควบคุมการเรียนรู้ มาเป็นผู้อ านวยความสะดวกและคอยช่วยเหลือให้นักเรียนเกิด    
การเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนได้คิดอย่างอิสระ พัฒนาทักษะการคิด ดังนั้นผู้สอนจึงต้องศึกษาและ
ท าความเข้าใจบทบาทของตนเองให้เกิดความเข้าใจที่ชัดเจนก่อนจะน ารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไป
ใช้ 

    1.7 ผู้สอนควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน สนับสนุนให้
นักเรียนร่วมแสดงความคิดเห็นในประเด็นต่างๆ และเปิดรับความคิดเห็นของผู้อ่ืน เพ่ือท าให้ผู้เรียนมี
มุมมมองต่อสังคมท่ีกว้างขึ้น 

    1.8 ผลการวิจัยพบว่า แหล่งเรียนรู้ต่างๆ เป็นปัจจัยส าคัญที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนพัฒนา
มโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม ดังนั้นผู้สอนควร
จัดเตรียมแหล่งการเรียนรู้ให้มีอย่างหลากหลายและเพียงพอต่อการน ามาใช้ในการจัดการเรียน     
การสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนที่ได้พัฒนาขึ้น 
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 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

 ผลการวิจัยครั้งนี้ มีประเด็นที่น่าจะศึกษาค้นคว้าต่อไป ดังนี้ 
 

     2.1 ควรมีการศึกษาประสิทธิผลของการน ารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบไปใช้ในการพัฒนาทักษะการคิดของพลเมืองในระดับที่สูงขึ้น 
เช่น การสังเคราะห์ การไตร่ตรอง และการวิพากษ์ เป็นต้น เพ่ือจะสามารถพัฒนาศักยภาพผู้เรียน
ได้มากยิ่งขึ้น 
     2.2 ควรมีการศึกษาประสิทธิผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดพ้ืนที่เสรี
ส าหรับการสานเสวนาและการสืบสอบที่ส่งผลต่อตัวแปรด้านอ่ืนๆ เช่น เจตคติต่อความเป็นพลเมือง 
ทักษะการน าความรู้ไปใช้ จิตสาธารณะ เป็นต้น เพ่ือจะสามารถส่งเสริมและพัฒนาผู้เรียนได้มากยิ่งขึ้น 
 

     2.3 ควรมีการศึกษาเพ่ือตรวจสอบซ้ า และพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนนี้ให้มี     
ความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจรูปแบบการเรียนการสอน 

1. ศาสตราจารย์ ดร.สมพงษ์ จิตระดับ  ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ 

      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2. รองศาสตราจารย์ ดร.นาตยา ปิลันธนานนท์ ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

      มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์อรรถพล อนันตวรสกุล ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ 

      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

4. อาจารย์ ดร.ชัยรัตน์ โตศิลา   สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา   

คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยศิลปากร 

5. อาจารย์ ดร.วัฒนา อัคคพานิช   คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

      มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 

 

รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองและ 

แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

1. รองศาสตราจารย์ ดร.นาตยา ปิลันธนานนท์ ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ 

      มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 

2. รองศาสตราจารย์ ดร.ศิริเดช สุชีวะ  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

      คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณฏัฐภรณ์ หลาวทอง ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

      คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์อรรถพล อนันตวรสกุล ภาควิชาหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ 

      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

5. อาจารย์ ดร. ชัยรัตน์ โตศิลา   สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา   

คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยศิลปากร 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 (กลุ่มทดลอง) 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม                ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
รายวิชาเพ่ิมเติม หน้าที่พลเมือง              ภาคเรียนที่ 1 
เรื่อง พลเมืองกับการเมืองการปกครอง    จ านวน 6 ชั่วโมง 
....................................................................................................................... .................................. 
1. ผลการเรียนรู้     
 1) เข้าใจสิทธิและหน้าที่ของตนเอง 
 2) เข้าใจการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย  

3) เข้าใจและตระหนักถึงความส าคัญของความเสมอภาค และความยุติธรรม 
4) รู้ทันข่าวสารและตรวจสอบข้อมูลเพ่ือใช้ประกอบการตัดสินใจในกิจกรรมต่างๆ  

2. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 1) อธิบายความส าคัญของสิทธิได้ 
 2) ยกตัวอย่างหน้าที่ของพลเมืองได้ 
 3) ระบุผลลัพธ์จากการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีได้ 
 4) อธิบายความส าคัญของความเสมอภาคได้ 
 5) วินิจฉัยเหตุการณ์ที่มีความยุติธรรมได้ 
 6) เลือกแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือได้ 
3. สาระส าคัญ 
 การรู้จักสิทธิด้านต่างๆ ของตนเอง มีความตั้งใจปฏิบัติหน้าที่ในฐานะสมาชิกของสังคม และ
ตระหนักถึงความส าคัญของความเสมอภาคและความยุติธรรมในการอยู่ร่วมกันในสังคม 
  
4. สาระการเรียนรู้ 
 1) สิทธิของบุคคล  
    การใช้อ านาจของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่กฎหมายให้การรับรองและคุ้มครองใน
การท าการต่างๆ โดยต้องไม่ละเมิดสิทธิของบุคคลอื่น 
 2) หน้าที่ของการเป็นสมาชิกในสังคม 
              ภาระรับผิดชอบของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมท่ีต้องกระท าหรืองดเว้นกระท าตามท่ี
กฎหมายก าหนด 
 3) ความเสมอภาคในการอยู่ร่วมกัน 
     การได้รับโอกาสและสิทธิเท่าเทียมกันโดยไม่ค านึงถึงเพศ วัย หรือความแตกต่างของ
บุคคล 
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 4) เหตุการณ์และข่าวสารในสังคม 
    เรื่องราว เหตุการณ์ หรือประเด็นที่มีผลกระทบทั้งทางการเมือง สังคม หรือชีวิตส่วนตัว 
 
5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1) ความสามารถในการสื่อสาร 
 2) ความสามารถในการคิด 
 
6. กิจกรรมการเรียนรู้ 
 (ชั่วโมงท่ี 1) 

ขั้นที่ 1 สนทนาเพื่อสร้างความสนใจและกระตุ้นการคิด                
  
  1) ผู้สอนให้ผู้เรียนดูภาพประชาชนก าลังต่อแถวเพ่ือไปลงคะแนนเสียงที่คูหาเลือกตั้ง 
จากนั้นใช้ค าถาม เช่น 
                        ค าถาม : คนกลุ่มนี้ก าลังท าอะไร 
     ค าถาม : ครอบครัวนักเรียนมีใครเคยไปใช้สิทธิเลือกตั้งบ้าง 
     ค าถาม : นักเรียนใช้สิทธิเลือกตั้งได้หรือไม่ เพราะเหตุใด 
ให้ผู้เรียนร่วมอภิปราย และแสดงความคิดเห็น 
  2) ผู้สอนซักถามให้ผู้เรียนสรุปได้ว่า สิทธิมีความจ าเป็นและมีประโยชน์อย่างไรต่อ
การอยู่ร่วมกันในสังคม โดยผู้สอนจะประเมินความสามารถในการคิดของผู้เรียนจากการตอบค าถาม
และการแสดงความคิดเห็น 
  3) แบ่งผู้เรียนกลุ่มละ 5-6 คน คละความสามารถ แจกใบงาน เรื่อง สิทธิ ให้ผู้เรียน
อ่านและวิเคราะห์กรณีตัวอย่างทั้ง 6 เรื่อง ทีละเรื่อง 
  4) ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มสังเกต และช่วยกันระบุลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของ
กรณีตัวอย่าง่ทั้ง 6 เรื่อง โดยใช้ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด เช่น 
     ค าถาม : กรณีตัวอย่างแต่ละเรื่องมีประเด็นหลักอะไรบ้าง 
     ค าถาม : ประเด็นหลักเหล่านั้นเกี่ยวข้องกับเราหรือไม่ อย่างไร 
     ค าถาม : กรณีตัวอย่างทุกเรื่องมีลักษณะเฉพาะส าคัญใดที่คล้ายกัน เพราะเหตุใด 

5) ผู้เรียนน าลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของกรณีตัวอย่างทั้ง 6 เรื่องมาสรุปรวมเข้า 
ด้วยกัน โดยผู้สอนจะคอยแนะน าแต่ไม่สรุปให้  
  6) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอข้อสรุปเกี่ยวกับลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของสิทธิ  
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 (ชั่วโมงท่ี 2-4) 
 ขั้นที่ 2 ก าหนดประเด็นค้นคว้าและสร้างความเข้าใจ  
  7) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่าง “หน้าที่” ให้ผู้เรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็น 
  8) ผู้สอนใช้ค าถามน าเพ่ือให้ผู้เรียนวิเคราะห์กรณีตัวอย่าง 
  9) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มหาค าส าคัญของกรณีตัวอย่างแต่ละกรณี  จากนั้นน าค าส าคัญที ่
เหมือนกันมารวบรวมแล้วคาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของหน้าที่ โดยผู้สอนใช้ชุดค าถามเพ่ือกระตุ้นให้
ผู้เรียนสังเกตและคิด 
  10) ผู้เรียนร่วมกันวางแผนในการสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ที่คล้ายคลึง
กับกรณีตัวอย่างเพ่ือตรวจสอบค าตอบที่ได้คาดคะเนไว้  
  11) ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลตามวิธีการที่ได้ระบุ 
  12) ผู้เรียนช่วยกันพิจารณาข้อมูล แล้วจ าแนก แยกแยะเพ่ือหาลักษณะส าคัญ 
  13) ผู้เรียนร่วมกันตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค้นพบกับค าตอบที่คาดคะเน
เกี่ยวกับลักษณะส าคัญของหน้าที่ 
  14) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกับสรุปลักษณะส าคัญของหน้าที่ โดยผู้สอนจะคอยสังเกต
และประเมินว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จริงหรือไม่ 
  15) ผู้สอนให้ผู้เรียนชมการแสดงละครเรื่อง “ถนนข้าใครอย่าแตะ”  

  16) ผู้สอนใช้ค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น และให้ผู้ เรียนสรุปได้ว่า    
ความเสมอภาคมีความส าคัญต่อทุกคนในสังคมอย่างไร เช่น 

       ค าถาม : นักเรียนเคยเจอเหตุการณ์ลักษณะนี้หรือไม่ ที่ไหน 

       ค าถาม : นักเรียนคิดว่าการที่เจ้าของร้านค้าริมถนนน าเก้าอ้ี หรือสิ่งของมาวาง
บนถนนหน้าร้านของตน เพ่ือไม่ให้ใครมาจอดรถ เป็นการกระท าท่ีถูกต้องหรือไม่ เพราะเหตุใด 

       ค าถาม : ใครเป็นเจ้าของถนนสาธารณะ 

       ค าถาม : ใครมีสิทธิใช้ถนนสาธารณะในการสัญจรบ้าง เพราะเหตุใด 

  17) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างความเสมอภาค 4 กรณี  

  18) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์ และหาค าส าคัญของกรณีตัวอย่าง จากนั้นน าค า
ส าคัญที่คล้ายคลึงกันมารวบรวม แล้วคาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของความเสมอภาค โดยผู้สอนใช้ชุด
ค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนสังเกตและคิด 
  19) ผู้เรียนร่วมกันวางแผนสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ที่คล้ายคลึงกับกรณี
ตัวอย่างเพ่ือตรวจสอบค าตอบที่ได้คาดคะเนไว้  
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  20) ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลตามวิธีการที่ได้ระบุ 
  21) ผู้เรียนช่วยกันพิจารณาข้อมูล แล้วจ าแนก แยกแยะเพ่ือหาลักษณะส าคัญ 
  22) ผู้เรียนร่วมกันตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค้นพบกับค าตอบที่คาดคะเน
เกี่ยวกับลักษณะส าคัญของความเสมอภาค 
  23) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปลักษณะส าคัญของความเสมอภาค โดยผู้สอนจะ
คอยสังเกตและประเมินว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่ 
  24) ผู้สอนสอบถามผู้ เรียนเกี่ยวกับรายการ Thailand Got’s Talent ซึ่ งเป็น      
การแข่งขันระหว่างทีมจึ๋ง และทีมไฮไลต์เพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นว่า เพราะเหตุใดผล         
การแข่งขันจึงมีคนวิจารณ์เป็นจ านวนมาก และให้ผู้เรียนสรุปได้ว่าความยุติธรรมเป็นสิ่งที่ส าคัญและ
จ าเป็นส าหรับการอยู่ร่วมกันในสังคม 
  25) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างความยุติธรรม 4 กรณี  

26) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์ และหาค าส าคัญของกรณีตัวอย่าง จากนั้นน าค า                   
ส าคัญที่คล้ายคลึงกันมารวลรวมเข้าด้วยกัน เพ่ือคาดคะเนลักษณะที่ส าคัญของความยุติธรรม โดย
ผู้สอนใช้ชุดค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนสังเกตและคิด 
  27) ผู้เรียนร่วมกันวางแผนสืบค้นกรณีศึกษา ข่าว หรือเหตุการณ์ที่คล้ายคลึงกับกรณี
ตัวอย่างเพ่ือตรวจสอบค าตอบที่ได้คาดคะเนไว้  
  28) ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลตามวิธีการที่ได้ระบุ 
  29) ผู้เรียนช่วยกันพิจารณาข้อมูล แล้วจ าแนก แยกแยะเพ่ือหาลักษณะส าคัญ 
  30) ผู้เรียนร่วมกันตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค้นพบกับค าตอบที่คาดคะเน
เกี่ยวกับลักษณะส าคัญของความยุติธรรม 
  31) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกับสรุปลักษณะส าคัญของความยุติธรรม โดยผู้สอนจะ
คอยสังเกตและประเมินว่าผู้เรียนเกิดการเรียนรู้หรือไม่ 
 

 (ชั่วโมงท่ี 5) 

 ขั้นที่ 3 วินิจฉัยสถานการณ์ 

  32) ผู้สอนน าเสนอกรณี “การต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทา และผู้ได้รับผลกระทบจาก
สร้างอ่างเก็บน้ าห้วยละห้า” จากนั้นอธิบายวิธีการวินิจฉัยสถานการณ์ 

  33) ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาสถานการณ์ ตั้งค าถาม และก าหนดประเด็นที่กลุ่มตนเอง
ต้องการศึกษาเพ่ิมเติม 

  34) ผู้เรียนร่วมกันวางแผนสืบค้นข้อมูล และด าเนินการตามที่ก าหนดไว้ 
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  35) ผู้ เรียนร่วมกันพิจารณาข้อมูลตามเกณฑ์ที่ก าหนด โดยจ าแนกข้อมูลเป็น
ส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และเหตุการณ์
ที่เป็นองค์ประกอบย่อย ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้สถานการณ์
เกิดข้ึน ผลลัพธ์ ผลสืบเนื่อง และระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ครอบคลุมสถานการณ์ที่เกิดข้ึน 

  36) ผู้เรียนร่วมกับสรุปข้อค้นพบจากการวินิจฉัยสถานการณ์ 

 (ชั่วโมงท่ี 6) 

 ขั้นที่ 4 และ 5 สื่อสารแลกเปลี่ยนเพื่อขยายความคิด 

  37) ผู้สอนชี้แจงวัตถุประสงค์และกติกาในการพูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็น 

  38) ผู้เรียนร่วมกันก าหนดประเด็น พูดคุยแลกเปลี่ยนความคิดเห็น และรับฟังซึ่งกัน
และกัน โดยผู้สอนคอยอ านวยความสะดวก 

  39) ผู้เรียนร่วมกันสรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ และสิ่งที่จะน าไปปฏิบัติ 

7. สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

 1) ข่าว 
 2) หนังสือพิมพ์ 
 3) รูปภาพ 
 4) กรณีตัวอย่าง 
 5) บุคคล 
 6) โทรทัศน์ 
 7) สื่อออนไลน์ 
 8) ห้องสมุด 

8. การวัดและประเมินผล 

 1) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับสิทธิจากการตอบค าถาม 

 2) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับหน้าที่จากตรวจใบงาน 

 3) ประเมินความเข้าใจในการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีจากการสังเกตพฤติกรรมการเข้าร่วม
กิจกรรมกลุ่ม 

 4) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับความเสมอภาคจากการตรวจใบงาน 

 5) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับความยุติธรรมจากการตอบค าถาม 

 6) ประเมินการรู้ทันข่าวสารจากการตอบค าถาม 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 (กลุ่มควบคุม) 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม                ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 
รายวิชาเพ่ิมเติม หน้าที่พลเมือง              ภาคเรียนที่ 1 
เรื่อง พลเมืองกับการเมืองการปกครอง    จ านวน 6 ชั่วโมง 
............................................................................................................................. ............................ 
1. ผลการเรียนรู้     
 1) เข้าใจสิทธิและหน้าที่ของตนเอง 
 2) ปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีตามวิถีประชาธิปไตย  

3) ยึดมั่นในความเสมอภาค และความยุติธรรม 
4) รู้ทันข่าวสารและตรวจสอบข้อมูลเพ่ือใช้ประกอบการตัดสินใจในกิจกรรมต่างๆ  

2. จุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
 1) อธิบายความส าคัญของสิทธิได้ 
 2) ยกตัวอย่างหน้าที่ของพลเมืองได้ 
 3) ระบุผลลัพธ์จากการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีได้ 
 4) อธิบายความส าคัญของความเสมอภาคได้ 
 5) วินิจฉัยเหตุการณ์ที่มีความยุติธรรมได้ 
 6) เลือกแหล่งข้อมูลที่มีความน่าเชื่อถือได้ 

3. สาระส าคัญ 
 การรู้จักสิทธิด้านต่างๆ ของตนเอง มีความตั้งใจปฏิบัติหน้าที่ในฐานะสมาชิกของสังคม และ
ตระหนักถึงความส าคัญของความเสมอภาคและความยุติธรรมในการอยู่ร่วมกันในสังคม 
  
4. สาระการเรียนรู้ 
 1) สิทธิของบุคคล  
    การใช้อ านาจของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมที่กฎหมายให้การรับรองและคุ้มครองใน
การท าการต่างๆ โดยต้องไม่ละเมิดสิทธิของบุคคลอื่น 
 2) หน้าที่ของการเป็นสมาชิกในสังคม 
              ภาระรับผิดชอบของบุคคลในฐานะสมาชิกของสังคมท่ีต้องกระท าหรืองดเว้นกระท าตามท่ี
กฎหมายก าหนด 
 3) ความเสมอภาคในการอยู่ร่วมกัน 
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     การได้รับโอกาสและสิทธิเท่าเทียมกันโดยไม่ค านึงถึงเพศ วัย หรือความแตกต่างของ
บุคคล 
 4) เหตุการณ์และข่าวสารในสังคม 
    เรื่องราว เหตุการณ์ หรือประเด็นที่มีผลกระทบทั้งทางการเมือง สังคม หรือชีวิตส่วนตัว 

5. สมรรถนะส าคัญของผู้เรียน 
 1) ความสามารถในการสื่อสาร 
 2) ความสามารถในการคิด 

6. กิจกรรมการเรียนรู้ 
  (ชั่วโมงท่ี 1) 

 1) ผู้สอนแจ้งจุดประสงค์การเรียนรู้ จากนั้นสอบถามผู้เรียนว่าเคยเห็นคุณพ่อคุณแม่หรือคน
ในครอบครัวไปใช้สิทธิในการเลือกตั้งหรือไม่ เมื่อผู้เสนอค าตอบ ผู้สอนถามต่อว่า สิทธิมีความจ าเป็น
และมีประโยชน์อย่างไรต่อการอยู่ร่วมกันในสังคม 

 2) ผู้สอนอธิบายถึงความจ าเป็นและประโยชน์ของสิทธิต่อการอยู่ร่วมกันในสังคม 

 3) แบ่งผู้เรียนเป็นกลุ่ม กลุ่มละ 7-9 คน แจกใบงาน เรื่อง สิทธิ ให้ผู้เรียนอ่านทีละเรื่อง 
จากนั้นผู้สอนอธิบายประเด็นและลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของกรณีตัวอย่างทั้ง 6 เรื่อง 

4) ผู้เรียนซักถามข้อสงสัย 
  5) ผู้สอนอธิบายการจัดกลุ่มลักษณะเฉพาะส าคัญของกรณีตัวอย่างที่มีความคล้ายคลึงกัน
รวมเข้าด้วยกัน จากนั้นให้ผู้เรียนด าเนินการตามที่ผู้สอนได้อธิบาย 

 6) ผู้เรียนร่วมกันสรุปลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของสิทธิ 

 

 (ชั่วโมงท่ี 2) 

 7) ผู้สอนแบ่งนักเรียนออกเป็น 7 กลุ่ม จากนั้นน าผู้ เรียนอภิปรายเกี่ยวกับหน้าที่ โดยใช้
ค าถามเช่น หน้าที่มีความส าคัญหรือไม่ นักเรียนมีหน้าที่อะไรบ้างในโรงเรียน 

 8) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่าง “หน้าที่” ให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น 

 9) ผู้สอนอธิบายกรณีตัวอย่าง จากนั้นให้ผู้เรียนช่วยกันหาลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของกรณี
ตัวอย่าง โดยผู้สอนคอยให้ค าแนะน าช่วยเหลือ 

 10) ผู้เรียนน าลักษณะเฉพาะที่ส าคัญจากกรณีตัวอย่างมาสรุปรวมเข้าด้วยกัน 
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 11) ตัวแทนกลุ่มน าเสนอข้อสรุปเกี่ยวกับลักษณะส าคัญของหน้าที่ จากนั้นผู้สอนให้ผู้เรียนที่
นั่งฟังสอบถามประเด็นที่สงสัยได ้โดยผู้สอนประเมินความเข้าใจของผู้เรียนจากการถามตอบ 

 

 (ชั่วโมงท่ี 3) 

  12) ผู้สอนแบ่งผู้เรียนออกเป็นกลุ่ม จากนั้นให้ชมการแสดงละครเรื่อง “ถนนข้าใครอย่า
แตะ” 

  13) ผู้สอนใช้ค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น และให้ผู้เรียนสรุปได้ว่า ความเสมอ
ภาคมีความส าคัญต่อทุกคนในสังคมอย่างไร เช่น นักเรียนคิดว่าเจ้าของร้านริมถนนท าถูกหรือไม่  

การกระท าของเจ้าของร้านท าให้เกิดผลอย่างไร 

  14) ผู้สอนน าเสนอกรณีตัวอย่างความเสมอภาค 4 กรณ ี 

  15) ผู้สอนอธิบายกรณีตัวอย่าง จากนั้นให้ผู้เรียนช่วยกันหาลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของ     
กรณีตัวอย่าง โดยผู้สอนคอยให้ค าแนะน าช่วยเหลือ 

  16) ผู้เรียนน าลักษณะเฉพาะที่ส าคัญจากกรณีตัวอย่างมาสรุปรวมเข้าด้วยกัน 

  17) ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปลักษณะส าคัญของความเสมอภาค 

 

 (ชั่วโมงท่ี 4)  

  18) ผู้สอนสอบถามผู้เรียนเกี่ยวกับรายการThailand Got’s Talent ซึ่งเป็นการแข่งขัน
ระหว่างทีมจึ๋ง และทีมไฮไลต์เพ่ือให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นว่า เพราะเหตุใดผลการแข่งขันจึงมีคน
วิจารณ์เป็นจ านวนมาก และให้ผู้เรียนสรุปได้ว่าความยุติธรรมเป็นสิ่งที่ส าคัญและจ าเป็นส าหรับการอยู่
ร่วมกันในสังคม 
 19) ผู้สอนแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม จากนั้นแจกกรณีตัวอย่างความยุติธรรม 4 กรณ ี

 20) ผู้สอนอธิบายกรณีตัวอย่าง จากนั้นให้ผู้เรียนช่วยกันหาลักษณะเฉพาะที่ส าคัญของ     
กรณีตัวอย่าง โดยผู้สอนคอยแนะน าช่วยเหลือ 

  21) ผู้เรียนน าลักษณะเฉพาะที่ส าคัญจากกรณีตัวอย่างมาสรุปรวมเข้าด้วยกัน 

  22) ผู้สอนสอบถามผู้เรียนเกี่ยวกับข้อสรุปที่ได้จากกรณีตัวอย่าง จากนั้นให้ผู้ร่วมกันสรุปสิ่งที
ได้เรียนรู้ 
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 (ชั่วโมงท่ี 5-6) 

 23) ผู้สอนถามผู้เรียนว่า ใครเคยได้ดูข่าวเกี่ยวกับการสร้างอ่างเก็บน้ าแล้วมีชาวบ้านบางส่วน
เดือดร้อนบ้าง ผู้สอนน าเสนอกรณี “การต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทา และผู้ได้รับผลกระทบจากสร้างอ่าง
เก็บน้ าห้วยละห้า” 

 24) ผู้สอนอธิบายกรณีตัวอย่าง จากนั้นให้ผู้เรียนซักถามประเด็นที่สงสัย 

 25) ผู้สอนชี้แจงให้ผู้เรียนเข้าใจเกี่ยวกับการวินิจฉัยกรณีตัวอย่าง โดยผู้เรียนจะต้องจ าแนก
ข้อมูลเป็นส่วนย่อย ระบุผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง บริบทของสถานการณ์ ประเด็นส าคัญของสถานการณ์ และ
เหตุการณ์ที่เป็นองค์ประกอบย่อย ค้นหาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบย่อยแล้วระบุสาเหตุที่ท าให้
สถานการณ์เกิดขึ้น ผลลัพธ์ ผลสืบเนื่อง และระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ครอบคลุม
สถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน  

 26) ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมที่ได้รับมอบหมาย โดยผู้สอนคอยช่วยเหลือและให้ค าแนะน า 

 27) ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันสรุปข้อค้นพบจากาวินิจฉัยกรณีตัวอย่าง  

 28) ผู้สอนซักถามผู้เรียนเพื่อตรวจสอบความเข้าใจ 

 

7. สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1) ข่าว 
 2) หนังสือพิมพ์ 
 3) รูปภาพ 
 4) กรณีตัวอย่าง 

8. การวัดและประเมินผล 

 1) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับสิทธิจากการตรวจใบงาน 

 2) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับหน้าที่จากตรวจใบงาน 

 3) ประเมินความเข้าใจในการปฏิบัติตนเป็นพลเมืองดีจากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้
 4) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับความเสมอภาคจากการตรวจใบงาน 

 5) ประเมินความเข้าใจเกี่ยวกับความยุติธรรมจากการตอบค าถาม 

 6) ประเมินการรู้ทันข่าวสารจากการตอบค าถาม 
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ใบงานกรณีตัวอย่าง..................................... 
 

กรณีที่ 1  
 นักเรียนไทยทุกคนจะต้องได้รับการศึกษาขั้นพื้นฐานไม่น้อยกว่า 12 ปีตามที่กฎหมาย
ก าหนด 
 
กรณีที่ 2 
 มูลนิธิเพ่ือผู้บริโภคเปิดเผยข้อมูลผลทดสอบข้าวสารถุงยี่ห้อไหนไม่มีสารเคมี  เพ่ือคุ้มครอง
ผู้บริโภคในการรับข้อมูลข่าวสารที่เพียงพอต่อการบริโภค สิทธิในการเลือกซื้อสินค้า และสิทธิที่จะ
ได้รับความปลอดภัยจากการบริโภค 
 
กรณีที่ 3 
 มะลิพาคุณยายไปรับการรักษาโรคหัวใจที่โรงพยาบาลประจ าจังหวัดเพราะมีคุณหมอที่
เชี่ยวชาญด้านโรคหัวใจ และค่าใช้จ่ายไม่สูงเมื่อเปรียบเทียบกับโรงพยาบาลเอกชน 
 
กรณีที่ 4  
 เอกตื่นเต้นมากที่ปีนี้ตนเองสามารถใช้สิทธิเลือกตั้งได้แล้ว เขาตั้งใจจะเลือกผู้สมัครที่ดี มี
ความรู้ เพื่อจะเป็นตัวแทนของชุมชนเข้าไปพัฒนาท้องถิ่น 
 
กรณีที่ 5 
 นักศึกษาชั้นปีที่ 2 รวมตัวกันในสนามหญ้าหน้ามหาวิทยาลัยในเวลาพักเที่ยงเพ่ือแสดง  
ความคิดเห็นว่ามหาวิทยาลัยไม่ควรจะตัดต้นไม้แล้วสร้างที่จอดรถ เพราะจะท าให้ต้นไม้เก่าแก่และหา
ยากถูกท าลาย พ้ืนที่สีเขียวในมหาวิทยาลัยจะน้อยลง 
 
กรณีที่ 6 
 นายศักดิ์สิทธิ์เป็นคนที่ขยันท างาน ประหยัด และรู้จักลงทุน นายศักดิ์สิทธิ์จึงครอบครอง
ทรัพย์สินต่างๆ มากมาย เช่น ที่ดิน บ้าน รถยนต์ และเรือกสวนไร่นา 
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ใบงานกรณีตัวอย่าง................................................................ 
 
กรณีที่ 1 
 ฟ้าดูแลพ่อแม่ที่พิการเป็นอย่างดี ตอนเที่ยงของทุกวันเธอจะกลับบ้านมาป้อนอาหาร และ
อาบน้ าให้พ่อกับแม ่
กรณีที่ 2 
          โด่งแนะน าให้เพ่ือนชาวต่างชาติรู้จักวัฒนธรรมไทยและพาไปเที่ยวชมสถานที่ส าคัญทาง
ศาสนาในจังหวัดสุราษฎร์ธานี 
กรณีที่ 3  
 พวกเราชาวไทยทุกคนควรพร้อมใจกันอนุรักษ์ภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งบรรพบุรุษของเราได้สั่ง
สมมาเป็นเวลานาน 
กรณีที่ 4  
 ทหารในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ออกลาดตระเวนภายในหมู่บ้านตลอด 24 ชั่วโมงเพ่ือ
ดูแลความปลอดภัยให้กับชาวบ้านทุกคน 
กรณีที่ 5 
 สมศักดิ์เป็นเจ้าของร้านขายวัสดุการเกษตร ทุกปีในเดือนมีนาคมสมศักดิ์จะเดินทางไป   
ที่ว่าการอ าเภอเพ่ือเสียภาษี 
กรณีที่ 6  
 โจ้สวมหมวกนิรภัยทุกครั้งที่ขับขี่รถมอเตอร์ไซค์เพราะต้องการให้ชีวิตปลอดภัยและเป็น 
การปฏิบัติตามกฎหมาย 
กรณีที่ 7 
 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ยืนตรงเมื่อได้ยินเสียงเพลงสรรเสริญพระบารมี 
กรณีที่ 8 
 โจ้ปฏิเสธไม่ช่วยเหลือเพ่ือนขายยาบ้า เพราะรู้ว่าเป็นสิ่งที่ผิดกฎหมายและมีโทษ 
กรณีที่ 9 
 เกิดอุทกภัยในอ าเภอใกล้เคียง ครูจึงให้นักเรียนในห้องร่วมกันบริจาคเงินตามสมัครใจ โดย
มอบหมายให้หัวหน้าห้องเป็นผู้ตรวจสอบรายชื่อผู้บริจาคเงินและสิ่งของ ส่วนเหรัญญิกมีหน้าที่เก็บ
เงินจากเพ่ือน แล้วรวบรวมเงินให้ครูเพื่อน าไปบริจาคให้แก่ผู้ประสบอุทกภัย 
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ใบงานกรณีตัวอย่าง................................................... 
 
กรณีที่ 1 
 แม้ว่าเด็กหญิงดวงตะวันจะมีร่างกายพิการ แต่เธอสามารถเข้าเรียนในโรงเรียนร่วมกับ
นักเรียนคนอื่นได ้
 
กรณีที่ 2 
 ในสถานการณ์ภัยแล้งที่ก าลังเกิดขึ้น รัฐบาลได้ขอความร่วมมือให้เกษตรกรงดการสูบน้ าเข้า
พ้ืนที่นาของตน เพราะจะท าให้มีน้ าไม่เพียงพอส าหรับใช้ในการผลิตน้ าประปาเพ่ือการอุปโภคและ
บริโภค แต่รัฐบาลจะจ่ายค่าชดเชยให้เกษตรกรเพราะต้นข้าวก าลังจะตายยืนต้น 
 
กรณีที่ 3 
 ตั้งแต่ปีการศึกษา 2552 โรงเรียนนายร้อยต ารวจสามพรานได้เปิดรับสมัครนักเรียนหญิงที่จบ
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 เพ่ือคัดเลือกเข้าเป็นนักเรียนนายร้อยต ารวจหญิงจ านวน 70 นาย 
 
กรณีที่ 4  
 ในอดีตอาชีพนักบินเป็นอาชีพส าหรับผู้ชายเท่านั้น ผู้หญิงถ้าอยากท างานบนเครื่องบิน ก็ต้อง
เป็นแอร์โฮสเตส แต่ปัจจุบันทุกสายการบินเปิดรับนักบินหญิง เพราะผู้หญิงมีจุดดีบางด้านที่ผู้ชายไม่มี 
เช่น ผู้หญิงมีความประนีประนอมมากกว่าเวลาคุยกับเพ่ือนร่วมงาน  
 
 
คาดคะเนลักษณะส าคัญ
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................................................. ................................... 
............................................................................................... .................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
........................................................................................................................................................... ..... 
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ใบงาน........................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

..............................................................................................................................................            

.............................................................................................................................................. 
 
 

         ศาลแขวงพระนครเหนือสั่งจ าคุกเด็ก
แว้น 
วันที่ 10 สิงหำคม ศำลแขวงพระนครเหนือมี
ค ำพิพำกษำกรณีอัยกำรยื่นฟ้อง กลุ่มเด็ก
แว้น 71 คน ว่ำกระท ำผิดฐำนขี่
รถจักรยำนยนต์อันก่อให้เกิดอันตรำยแก่
บุคคลและทรัพย์สิน ไม่ค ำนึงถึงควำม
ปลอดภัยของผู้ใช้เส้นทำงอ่ืนๆ ขี่รถไปตำม
ถนนวิภำวดีรังสิตขำออก เต็มพ้ืนที่เป็นกลุ่ม
ใหญ่ เร่งเครือ่ง ส่งเสียงดังร ำคำญ ผิด
พระรำชบัญญัติจรำจรฯ จึงให้พิพำกษำจ ำคุก
ทุกคน คนละ 2 เดือน และปรับคนละตั้งแต่ 
500-3,000 บำท โดยโทษจ ำคุกให้รอลง
อำญำ และสั่งริบรถของกลำง  หลังฟังค ำ
พิพำกษำ บรรดำพ่อแม่ ผู้ปกครองของกลุ่ม
นักซิ่งซ่ึงมีทั้งผู้ที่มีฐำนะและไม่มีฐำนะ ได้น ำ
เงินมำจ่ำยค่ำปรับ แล้วรับบุตรหลำนกลับ
บ้ำน มีผู้ปกครองหลำยรำยได้โอดครวญ 
เนื่องจำกรถบำงคันที่ถูกยยึดเป็นรถใหม่ 
ยังคงต้องผ่อนส่งกับไฟแนนซ์อีกนำน แต่ทุก
คนก็ต้องปฏิบัติตำมค ำพิพำกษำของศำล
เหมือนกัน 
 

 

 

ครูฝ่ายปกครองลงโทษนักเรียนที่หนี
เรียน 

คุณครฝู่ำยปกครองสั่งลงโทษนักเรยีนกลุ่ม
หนึ่งที่หนีเรียน โดยให้นักเรยีนทุกคนท่ีหนี

เรียนท ำควำมสะอำดห้องน้ ำทุกหอ้งใน
อำคำรเรยีน  แม้จะมีนักเรียนหนึ่งคนใน
กลุ่มจะเป็นลูกนักกำรเมืองท้องถิ่นที่มี
ช่ือเสียง แต่คุณครูก็ท ำโทษเหมือนกับ

นักเรียนคนอ่ืนๆ ท่ีท ำควำมผิด โดยไม่มี  
กำรยกเว้นใดๆ ทั้งสิ้น 

ศาลแพ่งสั่งโรงพยากรุงเทพ-
แพทย์ร่วมชดใช้ 10 ล้านบาท 

เมื่อวันที่ 29 กรกฎำคม ศำลแพ่ง
อ่ำนค ำพิพำกษำคดีผู้บริโภคสั่งให้
โรงพยำบำลกรุงเทพและแพทย์สูติ
นรีเวชร่วมชดใช้เงินจ ำนวน 10 ล้ำน
บำทแก่นำงมิคำโยะ ฐำนประมำท 
ท ำคลอดบุตรสำวญ่ีปุ่ นผิดพลำด 
เคร่ืองห้ำมเลือดไฟฟ้ำเกิดซ็อต ไฟ
ลุกไหม้แผลท่ีข้ำงล ำตัวผิวหนัง 
และเซลล์ประสำทบำดเจ็บหนกั 
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กรณีศึกษามโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 
 

นายกรัฐมนตรีเกาหลีใต้ ซอง ฮงวอน ประกาศลาออกจากต าแหน่งอย่างกะทันหัน
ผ่านหน้าจอโทรทัศน์เกาหลีใต้ในเช้าวันท่ี 27 เมษายน 2557 อ้างความรับผิดชอบท่ี
หน่วยงานรัฐตอบสนองล่าช้าต่อเหตุการณ์เรือเซวอลล่ม มีผู้โดยสารสูญหายหรือเสียชีวิต
มากกว่า 300 ราย และขอโทษต่อครอบครัวของผู้โดยสารทุกคน 

“ผมขอโทษส าหรับการท่ีไม่สามารถป้องกันอุบัติเหตุครั้งร้ายแรงนี้ได้ และยังไม่
สามารถตอบสนองต่ออุบัติภัยอย่างทันท่วงทีหลังจากเกิดเหตุ” นายกรัฐมนตรีเกาหลีใต้
กล่าว และเสริมต่อว่า “ผมเชื่อว่า ในฐานะท่ีผมเป็นนายกรัฐมนตรีของประเทศนี้ ผมขอ
รับผิดชอบด้วยการลาออกจากต าแหน่ง” 
 หน่วยงานของรัฐบาลเกาหลีใต้เกือบทุกหน่วยงานได้รับเสียงต าหนิอย่างกว้างขวาง
ถึงการท างานท่ีล่าช้าในการรับมือกับเหตุวิกฤตและจัดปฎิบัติการกู้ภัย นอกจากนี้นายซอง 
ฮงวอนยังกล่าวต่อไปว่า “ความจริงผมมีความประสงค์ท่ีจะลาออกก่อนหน้านี้  แต่        
การจัดการวิกฤตถือเป็นความรับผิดชอบท่ีต้องมาก่อน และผมถือว่าเป็นหน้าท่ีความ
รับผิดชอบท่ีต้องท าให้ลุล่วงก่อนท่ีจะลาออกไป แต่ผมในขณะนี้ตัดสินใจลาออกเพื่อ
ต้องการไม่เป็นภาระต่อคณะรัฐบาลเกาหลีใต้ชุดนี้ 
 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
.............................................................................................................................. 
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ใบงานวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
กรณีศึกษา “การต่อสู้ 32 ปี ไฮ ขันจันทา และผู้ไดร้ับผลกระทบจากการสร้าง 

อ่างเก็บน้ าห้วยละห้า” 
 

          การต่อสู้เพ่ือเรียกร้องความเป็นธรรมอย่างยาวนานถึง 32 ปี ในที่สุด "ไฮ ขันจันทา" หรือที่
เรียกกันสั้น ๆ ว่า "ยายไฮ" วัย 80 ปี แห่งบ้านโนนตาล ต.นาตาล อ.นาตาล จ.อุบลราชธานี มาถึง
ปลายทางแห่งความส าเร็จ เมื่อคณะรัฐมนตรีมีมติให้จ่ายเงินค่าชดเชยพ่ือเยียวยาผลกระทบจาก
โครงการก่อสร้างเขื่อนห้วยละห้า อ.นาตาลให้กับยายไฮ กับพวกอีก 3 คน รวมวงเงิน 4.9 ล้านบาท 
          "ไฮ เคนงาม" ก าพร้าพ่อตั้งแต่อายุ 4 ขวบ มีโอกาสเรียนเพียงชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 จากนั้น
ช่วยครอบครัวท านาในพ้ืนที่กว่า 200 ไร่ ร่วมกับพ่ีน้องอีก 7 คน จนกระทั่งถึงวัยสาวแต่งงานกับ    
"ค าฟอง ขันจันทา" มีลูกด้วยกัน 10 คน แต่ชีวิตไม่ล าบากแม้มีลูกมาก เพราะครอบครัว "ขันจันทา" 
ขยันขันแข็งมีฐานะเป็นปึกแผ่นเป็นที่อิจฉาของเพื่อนบ้านในละแวกเดียวกัน อีกท้ังยังได้รับมรดกเป็นที่
นา 61 ไร่ มีไร่ติดฝั่งแม่น้ าโขงอีก 27 ไร่ และที่สวนใกล้บ้านอีก 6 ไร่ วัว 106 ตัว ควาย 12 ตัว ม้า 4 
ตั ว แ ล ะ ลิ ง อี ก 4 ตั ว ร ว ม ทั้ ง กิ จ ก า ร โ ร ง สี ข้ า ว  1 โ ร ง                     
            ปี 2520 ครอบครัว "ขันจันทา" ซึ่งอยู่อย่างเรียบง่ายสงบสุขต้องเผชิญกับมรสุมชีวิตลูกใหญ่ 
เมื่อส านักงานเร่งรัดพัฒนาชนบท (รพช.) ประกาศโครงการก่อสร้างเข่ือนห้วยละห้าที่บ้านโนนตาล  กิ่ง 
อ.นาตาล ผืนดินของนางไฮ นายค าพอง ขันจันทา นายเสือ เคนงาม และเพ่ือนบ้านอยู่ในพ้ืนที่ก่อสร้าง
รวมแล้ว 105 ไร่ด้วย ระหว่างการก่อสร้าง นางไฮกับพวกรวมตัวคัดค้านโดยท าหนังสือไปยัง      กิ่ง อ.
นาตาล เรียกร้องขอให้ รพช.ระงับการก่อสร้างโดยอ้างเหตุผลน้ าจากเขื่อนท่วมพ้ืนที่นาท าให้เกิดความ
เสียหาย  แต่ไม่เป็นผลโครงการก่อสร้างด าเนินต่อไปจนแล้วเสร็จเมื่อปี 2521 

“อ่างเก็บน้ าสร้างเสร็จปี 2521 จากนั้นมาชีวิตของฉันและครอบครัวก็จมอยู่ใต้น้ า เสียที่ท า
กินไปเกือบหมด ที่ดินที่เหลืออยู่ก็กลายเป็นที่ตาบอด ไม่มีทางออกทางเข้า ถ้าท านาคงต้องอุ้มควาย
เข้าไป เคยไปขอซื้อที่ติดกันทางเหนือเป็นเงินแปดหมื่นบาทเพ่ือเป็นทางเข้าออก เจ้าของที่เขาไม่ยอม
ขาย แล้วฉันจะท าอย่างไร เคยปลูกข้าวแจกชาวบ้าน กลับต้องไปรับจ้างท านา จนเล็บหลุดทั้งสองข้าง 
พ่อฟอง (สามี) ก็ ต้องไปรับจ้างสารพัดเพ่ือหาเงินมาเลี้ยงปากเลี้ยงท้องลูกๆ บางทีต้องเดินไปขอข้าวที่
หมู่บ้านอื่นมากิน เวลาเดินก็ต้องแยกย้ายกันไปคนละทาง ไม่อย่างนั้นจะได้ข้าวมาไม่พอกินกันทุกคน 
ลูกๆไม่ได้เรียนหนังสือ เพราะฉันไม่มีเงินส่ง” 
             "ยายมองท่ีดินตัวเองจมอยู่ใต้น้ าแล้วเศร้าท าอะไรไม่ได้ ผิดกับผืนนาของเพื่อนบ้านเต็ม
ไปด้วยต้นข้าวเขียวพรืดไปหมด" ยายไฮร าลึกอดีต 
              ยายไฮร้องเรียนต่อราชการทุกระดับ ตั้งแต่ระดับหมู่บ้านต าบล อ าเภอจังหวัด จนถึง
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ท าเนียบรัฐบาลตั้งแต่ปี 2520 ก็ยังไม่มีการแก้ไขปัญหา การต่อสู้ที่ยาวนานครั้งนี้ ไม่เพียงจะท าให้ผม 
สีด าเข้มของนางไฮเปลี่ยนเป็นสีขาว หากทรัพย์สินที่มีอยู่ต้องทยอยขายเพ่ือน าเงินมาเลี้ยงชีวิต 

 “นับจากปี 2521 มาจนถึงวันนี้ ฉันไปร้องเรียนกับนายกฯ มาทุกสมัยแล้ว มันท าให้ฉันรู้ว่า
ประเทศไทยไม่มีนายกฯ เพราะ ไปทีไรเขาก็บอกว่านายกฯไปประเทศนั้นประเทศนี้ ฟังแล้วก็คิดว่า
นายกฯ ไม่มีในประเทศไทย แล้วเขาไปปกครองที่ไหนล่ะนี่ กลับมาจากท าเนียบทีไรร้องไห้ทุกที วัน
หนึ่งได้ข้ึนไปพูดบนเวทีสมัชชาคนจน ฉันเดือดแล้ว เลยบอกว่า … ประเทศเฮาไม่มีนายกฯ (หัวเราะ) 
เพราะไม่มีใครสนใจปัญหานี้เลย เกิดมาชาตินี้ไม่ได้พบนายกฯ สักสมัย” 
          "ช่วงชีวิตการเรียกร้องขอความเป็นธรรมนั้น ครอบครัวล าบากมาก ยายขายที่ดิน 3 แปลง ที่
นาอีก 2 แปลง วัว 14 ตัว ควาย 12 ตัว บ้านก็ขายด้วย เหลือไร่ติดริมแม่น้ าโขงจ านวน 27 ไร่ เอาไว้
ปลูกพืชผักสวนครัว ส่วนชาวบ้านก็ไม่สนใจไม่นับญาติ หาว่าเราเป็นพวกถ่วงความเจริญ" ยายไฮย้อน
ร าลึกความหลัง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 ปี 2547 นางไฮระดมลูก ๆ หลาน ๆ ที่กระจัดกระจายไปท ามาหากินในกรุงเทพมหานคร 

กลับบ้านเกิดเพ่ือต่อสู้เรียกร้องสิทธิในที่ดินที่อยู่ใต้น า โดยพากันถือจอบเสียมบุกไปทุบเขื่อนห้วยละห้า  
มอญ ขันจันทา อายุ 39 ปี ลูกสาวคนที่ 7 ของนางไฮ เล่าว่า "เมื่อนึกย้อนอดีตแล้วขมขื่นมาก เห็น
แม่ต่อสู้เพ่ือเอาที่ดินที่เป็นมรดกตกทอดมากว่า 20 ปีคืนจากรัฐ ใจหนึ่งสงสารแม่เพราะอายุมากแล้ว 
ส่วนอีกใจหนึ่งเราต้องช่วยแม่คัดค้าน เพราะถ้าไม่ท าเหมือนเป็นลูกอกตัญญู ตั้งแต่น้ าท่วมที่ไร่นา พ่อ
ต้องออกไปท างานหาเงินมาซื้อข้าวสาร และสิ่งของจ าเป็นต่าง ๆ คิดดูลูกตั้ง 10 คน ต้องใช้เงินวันละกี่
บาทจึงพอยาไส้ พ่ีน้องทุกคนต้องออกรับจ้างท างานทุกอย่าง เก็บฝืนขาย ขนขี้ควายใส่ไร่นาชาวบ้าน 
ถอนต้นกล้า เกี่ยวข้าว หรือสร้างบ้าน งานที่ใช้แรงทุกอย่างท าหมดไม่มีเลือก" 
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 จากการต่อสู้อย่างยาวนานถึง 32 ปี วันที่ 22 มิถุนาย 2552 คณะรัฐมนตรีในรัฐบาลนาย
อภิสิทธิ์ เวชชาชีวะจึงมีมติให้จ่ายเงินชดเชยค่าเสียโอกาส เพ่ือเยียวยาผลกระทบจากการสร้างอ่างเก็บ
น้ าห้วยละห้า จ.อุบลราชธานี โดยจ่ายให้ยายไฮ ขันจันทากับพวกจ านวน 3 คน รวมเป็นเงิน 
4,948,217 บาท   "ยายไฮ" บอกว่า เงินที่ได้รับจากรัฐบาลนั้นไม่คุ้มค่ากับการล่มสลายของ
ครอบครัว แต่ชื่นชมรัฐบาลนายอภิสิทธิ์ที่กล้าหาญยอมรับความจริงที่เกิดกับคนจน  
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มาลาลา ยูซาฟไซ 
เด็กหญิงตวัเล็กๆ ผูห้าญสู้เพื่อเด็กๆ และสันติภาพ 

การเดินทางของ "มาลาลา ยูซาฟไซ" จากเด็กนักเรียนหญิงธรรมดาๆ คนหนึ่งในปากีสถาน สู่
การเป็นผู้คว้ารางวัลโนเบล สาขาสันติภาพด้วยอายุน้อยที่สุด เกิดข้ึนเมื่อ 2 ปีก่อน จากการที่เธอเกือบ
ต้องเสียชีวิตไปเพราะการออกมาต่อสู้เพื่อสิทธิของเด็กผู้หญิงในบ้านเกิด  
    ในปี 2555 มาลาลาซึ่งขณะนั้นมีอายุเพียง 15 ปี อยู่ระหว่างการเดินทางกลับบ้านในมิงโก
รา เขตสวาทวัลเลย์ ทางตะวันออกเฉียงเหนือของปากีสถาน แต่รถโรงเรียนของเธอถูกสกัดโดยกลุ่มติด
อาวุธตาลีบัน และเธอถูกยิงเข้าที่ศีรษะ อาการเป็นตายเท่ากัน การโจมตีในครั้งนั้นเกิดขึ้นเพ่ือเป็นการ
ลงโทษเธอที่ออกมารณรงค์อย่างต่อเนื่องตั้งแต่อายุได้เพียง 11 ขวบ เพ่ือเรียกร้องสิทธิให้เด็กผู้หญิงได้
ไปโรงเรียน ทั้งผ่านบล็อกส่วนตัวและทางสื่อต่างๆ เพ่ือคัดค้านการห้ามผู้หญิงได้รับการศึกษา และมี
การลอบวางระเบิดโรงเรียนของกลุ่มติดอาวุธ  
 มาลาลาที่ปัจจุบันอายุ 17 ปี และ "ไซอุดดิน" บิดาของเธอที่เป็นผู้อ านวยการโรงเรียน และ
นักเคลื่อนไหวเพ่ือการศึกษา กลายเป็นบุคคลที่มีชื่อเสียงใน 
ปากีสถานจากการออกมารณรงค์ในเรื่องนี้   และไม่ยอมเลิกล้มความตั้งใจ แม้จะได้รับค าขู่จาก     
กลุ่มตาลีบันหลายครั้ง 
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          หลังจากท่ีโดนยิง มาลาลาเข้ารับการรักษาตัวในโรงพยาบาลท้องถิ่น ก่อนที่                    สหรัฐ
อาหรับเอมิเรตส์จะจัดหาเครื่องบินพยาบาลน าตัวเธอไปรักษาต่อในอังกฤษ ซึ่งแพทย์ได้ใช้แผ่นไททา
เนียมซ่อมแซมกะโหลกศีรษะ และเธอต้องเข้ารับการผ่าตัดเพื่อฟ้ืนฟูความสามารถในการได้ยิน 
          เมื่อรักษาตัวจนอาการดีขึ้นอย่างน่าพอใจ ครอบครัวมาลาลา ที่รวมถึงบิดา มารดา และน้องชาย
ของเธออีก 2 คนต้องมาเริ่มชีวิตใหม่ของตัวเองในเมืองเบอร์มิงแฮม ประเทศอังกฤษ เพราะไม่สามารถ
เดินทางกลับบ้านเกิดได้ จากการที่ยังถูกกลุ่มตาลีบันข่มขู่เอาชีวิตอย่างต่อเนื่อง 
          การรอดชีวิตมาได้อย่างที่เรียกได้ว่าเหมือนปาฏิหาริย์นั้น ยังท าให้สาวน้อยรายนี้ผงาด
ขึ้นมาจากการเป็นเหยื่อของความพยายามฆาตกรรม สู่การเป็นสัญลักษณ์ระดับโลกในด้าน     
การประท้วงอย่างสันติ และการต่อสู้เพื่อให้เด็กๆ ทุกคนได้ไปโรงเรียน 
          สาวน้อยที่บางคนเรียกขานว่าเป็น "เด็กผู้หญิงที่กล้าหาญที่สุดในโลก" รายนี้ บอกว่า เธอรู้สึก
ประหลาดใจอยู่บ้างกับโชคชะตาในช่วง 2 ปีที่ผ่านมา แต่เธอยังยึดมั่นกับ การต่อสู้ของเธออยู่ 
          "พวกคุณล้วนช่วยให้โลกตระหนักถึงเป้าหมายของหนู ตระหนักถึงสิ่งที่หนูทุ่มเทท าลงไป 
ไม่มีอะไรส าคัญส าหรับตัวหนูมากไปกว่าเรื่องที่เด็กทุกคนจะได้รับสิทธิในการเรียนหนังสือ"  ถ้อย
แถลงที่มาลาลาเคยพูดไว้ขณะขึ้นรับรางวัลรางวัลหนึ่ง 
          ตลอด 2 ปีที่ผ่านมา มาลาลาได้รับรางวัลมากมาย มีรูปของเธอแขวนอยู่ในแกลลอรีแสดง
ภาพเหมือนแห่งชาติของอังกฤษ และในวันเกิดปีที่ 16 ของเธอเมื่อเดือนกรกฎาคมปีที่แล้ว เธอก็ได้ขึ้น
กล่าวสุนทรพจน์ที่องค์การสหประชาชาติ (ยูเอ็น) เธอระบุว่า  "ครู 1 คน หนังสือ 1 เล่ม ปากกา 1 
ด้าม สามารถเปลี่ยนโลกได้" 
          เมื่อปีที่แล้ว เธอยังได้ตีพิมพ์หนังสือบันทึกความทรงจ า "ฉันคือมาลาลา เด็กหญิงที่ยืนหยัด
เพื่อการศึกษา และถูกตาลีบันยิง" บอกเล่าเรื่องราวอันน่าหวาดกลัวของการโดนท าร้ายในวันที่ 9 
ตุลาคม 2555 
          ในหนังสือเล่มนี้ เธอยังได้อธิบายชีวิตของตัวเองสมัยที่ต้องอยู่ภายใต้กฎระเบียบอันโหดร้าย
ของกลุ่มตาลีบันในเขตสวาท วัลเลย์ ช่วงกลางทศวรรษ 2000 พูดคุยถึงเรื่อง  ความฝันที่จะลงเล่น
การเมือง และบอกเล่าเกี่ยวกับอาการคิดถึงบ้าน และการที่ต้องดิ้นรนเพ่ือปรับตัวเข้ากับชีวิตใหม่ใน
อังกฤษ 

มาลาลาเล่าเกี่ยวกับตัวเธอเองว่า ค่อนข้างเป็นเด็กนักเรียนที่กระตือรือร้น อยากสอบได้เป็นที่ 
1 ของชั้น แต่ขณะเดียวกันเธอก็ยังเป็นเด็กวัยรุ่นทั่วๆ ไปที่เป็นแฟนเพลงของนักร้องเพลงป๊อปชื่อดัง
อย่าง จัสติน บีเบอร์ และชอบอ่านนิยายแวมไพร์โรแมนติก อย่าง "ทไวไลท์" 
          อย่างไรก็ดี การที่เธอต้องผ่านอะไรมามากมาย ท าให้เธอดูเป็นคนแปลกๆ ในสายตาของเด็ก
วัยรุ่นส่วนใหญ่ โดยเฉพาะอย่างยิ่งเมื่อเธอพูดคุยเก่ียวกับเรื่้องภัยคุกคามจากตาลีบัน 
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          โลกตะวันตกต่างพากันชื่นชมมาลาลาในความกล้าหาญของเธอ โดยคนดังที่เป็นแฟนคลับของ
เธอรวมถึง แองเจลินา โจลี ดาราสาวชื่อดังแห่งฮอลลีวูด ผู้บริจาคเงินให้กับ "กองทุนมาลาลา" ที่เธอ

และครอบครัวก่อตั้งขึ้นมาเพ่ือช่วยสนับสนุนด้านการศึกษาส าหรับเด็กผู้หญิงในปากีสถานและ
ท่ัวโลกด้วย  
          อย่างไรก็ดี เธอยอมรับว่าเธอไม่ได้เป็นที่ชื่นชอบมากเท่าใดนักในบ้านเกิดของเธอที่ปากีสถาน 

เพราะเพ่ือนร่วมชาติของเธอบางส่วนมองว่าเธอเป็นลูกน้องของชาติตะวันตก เธอยังปฏิเสธอย่างหนัก
แน่นถึงเสียงวิจารณ์บางกระแสที่บอกว่า บิดาเป็นผู้ผลักดันให้เธอออกมาเคลื่อนไหวในเรื่องการศึกษา 
          มาลาลา บอกว่า ผู้คนในปากีสถานต่างไม่ไว้วางใจซึ่งกันและกัน แต่เธออยากให้ทุกคนรู้ว่าเธอ
ไม่ได้ต้องการให้ใครมาสนับสนุนเธอ แต่ต้องการให้สนับสนุนเป้าหมายของเธอในเรื่องสันติภาพและ
การศึกษา 
          "หนูคือมาลาลา แม้โลกของหนูจะเปลี่ยนไป แต่ตัวตนของหนูก็ยังเหมือนเดิม" 
มาลาลาคว้าโนเบลสันติภาพ 
          คณะกรรมการตัดสินรางวัลโนเบลสาขาสันติภาพในนอร์เวย์ ประกาศเมื่อวันศุกร์ที่ 10 ตุลาคม 
2557 มอบรางวัลให้กับ นางสาวมาลาลา ยูซาฟไซ เด็กหญิงชาวปากีสถานที่รณรงค์ด้านการศึกษา
ของเด็ก ส าหรับความทุ่มเทในการต่อสู้เพ่ือสิทธิทางการศึกษาของเด็กทุกคน  คณะกรรมการยังย้ าให้
เห็นถึงความส าคัญที่ชาวมุสลิม-ฮินดู และชาวปากีสถาน-อินเดีย จะร่วมมือกันในการรณรงค์เพ่ือ
การศึกษาและการต่อสู้กับกลุ่มลัทธิสุดโต่ง 
          นางสาวมาลาลา ถูกกลุ่มตาลีบันที่ห้ามเด็กหญิงเรียนหนังสือ ดักยิงท่ีศีรษะในปี 2555 แต่รอด
ชีวิตอย่างหวุดหวิด และมุ่งมั่นรณรงค์ในเวทีโลกเพ่ือส่งเสริมให้เด็กผู้หญิงมีโอกาสด้านการศึกษา โดย
การที่เธอเพ่ิงมีอายุเพียง 17 ปีในขณะนี้ ท าให้เธอกลายเป็นเจ้าของรางวัลโนเบลสาขาสันติภาพที่อายุ
น้อยที่สุดด้วย  
          นายธอร์บเยิร์น ยัคแลนด์ ประธานคณะกรรมการตัดสินรางวัล ระบุว่า แม้ยังเป็นเยาวชน แต่ 
นางสาวมาลาลาแสดงให้เห็นว่าเด็กและเยาวชนสามารถมีส่วนพัฒนาชีวิตของตัวเองได้ และเธอท า
ภายใต้สถานการณ์เสี่ยงอันตรายที่สุด พิธีมอบรางวัลจะจัดที่กรุงออสโลของนอร์เวย ในวันที่ 10 
ธันวาคม ซึ่งตรงกับวันเสียชีวิตของ นายอัลเฟรด โนเบล วิศวกรชาวสวีเดน ผู้คิดค้นระเบิดไดนาไมต์ 
และผู้ก่อตั้งรางวัลโนเบลเพ่ือมอบให้กับบุคคลที่ท าคุณประโยชน์ให้กับมนุษยชาติในสาขาต่างๆ  
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กลุ่มตาลีบัน ใช้ปืน ระเบิด  เป็นอาวุธ ในการท าลาย แต่กลับต้องพ่ายแพ้ให้กับ       
"อาวุธ" ของเด็กหญิงตัวเล็กๆ คนหนึ่ง อาวุธที่ว่านั้นก็คือ ปากกา หนังสือและดินสอธรรมดาๆ กับ
ใจที่ต้องการจะเรียน เขียนถึงตรงนี้แล้ว ก็อยากจะให้เด็กไทยหลายๆคนที่เรียนไปวันๆ ไม่เห็น
คุณค่าของการเรียน ได้รู้จักชีวิตของเธอ ชีวิตของเด็กอีกหลายแสนหลายล้านคนในตะวันออก
กลางท่ีแม้แต่จะคิดจะเรียน...ยังท าไม่ได้เลย 
http://www.isranews.org/ 
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แบบบันทึกการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 
กรณีมาลาลา ยูซาฟไฟ เด็กหญิงตัวเล็กๆ ผู้หาญสู้เพื่อเด็กๆ และสันติภาพ 

 

1. ผู้โจมตีมาลาลา 

   ยูซาฟไฟ 

..................................................................................................... ....... 

............................................................................................................  

2. ผู้ได้รับความเสียหาย 

จากเหตุการณ์นี ้

....................................................................................................... .... 

....................................................................................................... ..... 

3. สาเหตุที่ท าให้เกิด 

เหตุการณ์นี ้

....................................................................................................... .... 

....................................................................................................... ..... 

4. ผลสืบเนื่องจาก 

เหตุการณ์ที่เกิดขึ้น 

....................................................................................................... .... 

....................................................................................................... ..... 

5. มโนทัศน์ด้านความ
เป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้อง
กับเหตุการณ์นี้ 

1. มโนทัศน์ด้าน..................................................................................  

เพราะ................................................................................................. . 

2. มโนทัศน์ด้าน..................................................................................  

เพราะ..................................................................................................  

3. มโนทัศน์ด้าน.................................................................................. 

เพราะ..................................................................................................  

 



 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างเครื่องมือวิจัย 
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แบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมอืง (ตัวอย่าง) 
 

รายวิชาเพิ่มเติม หน้าที่พลเมือง              ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 2           ภาคการศึกษา 1/2558 
 

ชื่อ-สกุล.................................................................................. .............................ชั้น...........เลขที่........... 
 
ค าชี้แจง    
               1. แบบวัดชุดนี้เป็นแบบวัดแบบเลือกตอบ  

     2. ใช้เวลาในการท าแบบวัด 30 นาที 
               3. ให้นักเรียนอ่านข้อความและค าถามอย่างละเอียดแล้วเลือกค าตอบข้อที่ถูกที่สุดเพียง
ข้อเดียว  โดยเขียนเครื่องหมายกากบาท () ทับตัวอักษรที่ตรงกับค าตอบที่นักเรียนเลือก 
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1. การกระท าใดก่อให้เกิดประโยชน์แก่ชุมชน 
 ก. เด่นปลูกผักในที่ดินว่างเปล่าของหมู่บ้าน 
          ข. ชัยก าจัดผักตบชวาในล าคลองสาธารณะของหมู่บ้าน 
 ค. จอมน ารถยนต์ส่วนตัวไปจอดที่ลานจอดรถในโรงเรียน 
           ง. เก่งน าขยะจากบ้านของตนมาเผาบริเวณลานกิจกรรมข้างวัด 
 
2. ข้อใดคือการน าความรู้เรื่องวัฒนธรรมท้องถิ่นไปใช้ให้เกิดประโยชน์มากที่สุด 
            ก. แต่งกายด้วยเสื้อผ้าท้องถิ่นในโอกาสส าคัญต่างๆ 
            ข. รับแสดงนาฏศิลป์ท้องถิ่นในโรงแรมระหว่างปิดเทอมเพ่ือหารายได้พิเศษ 
            ค. เข้าประกวดแข่งขันผู้มีความสามารถพิเศษทางด้านศิลปะวัฒนธรรมท้องถิ่น 
            ง. เป็นมัคคุเทศก์อาสาในวันหยุดสุดสัปดาห์เพื่อแนะน าสถานที่ส าคัญให้แก่นักท่องเที่ยว 
 
อ่านเรื่องแล้วตอบค าถาม 
          สุนทรวางแผนจะสร้างโรงงานผลิตอุปกรณ์การเกษตรในหมู่บ้านโดยใช้เงินลงทุน 10,000,000 
บาท แต่เมื่อเขาศึกษารายละเอียดของแผนการก่อสร้างพบว่า ไม่มีใบแผนสร้างบ่อพักน้ าทิ้งก่อนปล่อย
น้ าลงสู่แม่น้ าในหมู่บ้าน สุนทรมีความกังวลใจในเรื่องนี้มากเพราะน้ าทิ้งจากโรงงานเป็นน้ าที่เต็มไป
ด้วยสารพิษ หากปล่อยลงสู่แม่น้ าจะท าให้น้ าเน่าเสีย แต่ถ้าจะสร้างบ่อพักน้ าทิ้ง เขาจะต้องเสียเงินเพ่ิม
อีก 1,000,000 บาท ในที่สุดสุนทรตัดสินใจสร้างบ่อพักน้ าท้ิงแม้จะต้องใช้เงินลงทุนมากข้ึน 

 
3. ข้อใดตรงกับคุณลักษณะของสุนทร 
           ก. เปรมลงทุนสร้างโรงงานผลิตไฟฟ้าจากแสงอาทิตย์เพราะเป็นธุรกิจที่มีก าไรสูงและไม่สร้าง
มลพิษให้สิ่งแวดล้อม 
           ข. ชาติลงทุนสร้างห้างสรรพสินค้าขนาดใหญ่ในพ้ืนที่เขตชายแดนไทยกัมพูชาเพ่ือให้บริการ
ลูกค้าต่างชาติ น ารายได้เข้าประเทศจ านวนมาก  
           ค. วุฒิซึ่งเป็นเจ้าของโรงแรมขนาดใหญ่ในพ้ืนที่ริมทะเลตัดสินใจสร้างเตาก าจัดขยะและสิ่ง
ปฏิกูลของตนเอง เนื่องจากระบบก าจัดขยะของต าบลไม่สามารถท าลายขยะและสิ่งปฏิกูลปริมาณมาก
ได ้
           ง. บริษัทเอกชนลงทุนสร้างสนามบินของตนเองที่เกาะสมุยเพ่ือให้นักท่องเที่ยวต่างชาติที่ใช้
บริการสายการบินของตนเดินทางได้รวดเร็วและสะดวกสบายขึ้น 
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4. การกระท าใดเป็นความซื่อสัตย์สุจริตทางวาจา 
         ก. อุดมให้เพ่ือนสนิทลอกข้อสอบตามที่ได้สัญญากันไว้ก่อนสอบ 
         ข. แก้วบอกลูกค้าว่ารถรุ่นนี้แข็งแรงทนทานแต่มีข้อเสียคือเปลืองน้ ามัน 
         ค. วันชัยรับปากกับชาวบ้านว่าหากได้รับการเลือกตั้งจะสร้างถนนทางเข้าหมู่บ้านใหม่ 
         ง. จิรารู้ว่านิภาไปเที่ยวกลางคืนท าให้มาโรงเรียนสาย แต่จิราไม่ต้องการให้เพ่ือนถูกครูท าโทษ
จึงแจ้งครูว่าเพื่อนมาสายเพราะไม่สบาย 
 
อ่านเรื่องแล้วตอบค าถามข้อ 5-6 
         มาลีเป็นลูกคนโตของครอบครัวอาศัยอยู่กับพ่อที่เป็นอัมพฤกษ์และน้องในวัยเรียน 1 คน มาลีมี
หน้าที่ดูแลพ่อและน้อง เธอเป็นชาวสวน ปลูกมะม่วงน้ าดอกไม้ไว้หลายสิบต้น เมื่อใกล้ฤดูเก็บเกี่ยว 
ผลไม้ยังไม่แก่พอที่จะเก็บได้ แต่ผู้บริโภคต้องการซื้อมาก ได้ราคาดี มาลีจึงรีบเก็บมะม่วงน้ าดอกไม้
และน าไปบ่มด้วยแก๊สเพ่ือเร่งให้สุก เพราะต้องการได้เงินเพ่ือน ามาซื้อยาให้พ่อและส่งเสียน้องเรียน
หนังสือ เธอขายมะม่วงได้เงินมากกว่าทุกปี ท าให้มาลีวางแผนว่าจะต้องท าเช่นนั้นอีกในปีต่อไป แต่
ปรากฏว่าร้านขายปลีกท่ีเคยรับซื้อมะม่วงจากมาลีถูกลูกค้าต่อว่า เพราะมะม่วงที่ซื้อไปรสไม่หวาน ไม่
อร่อย มีรสเปรี้ยวไม่มีคุณภาพ  
(ส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้ง) 
 
5. นักเรียนเห็นด้วยกับการกระท าของมาลีหรือไม่ เพราะเหตุใด 
          ก. เห็นด้วย เพราะเป็นคนกตัญญู 
          ข. เห็นด้วย เพราะรู้จักน าเทคโนโลยีมาใช้ให้เกิดประโยชน์ 
          ค. ไม่เห็นด้วย เพราะเป็นการเอาเปรียบผู้บริโภค 
          ง. ไมเ่ห็นด้วย เพราะจะท าให้มะม่วงมีรสชาติไม่อร่อย 
 
6. มาลีขาดคุณลักษณะใด 
         ก. ความรอบคอบ 
         ข. ความรับผิดชอบ 
         ค. ความซื่อสัตย์สุจริต 
         ง. ความเพียรพยายาม 
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อ่านพระบรมราโชวาทแล้วตอบค าถามข้อ 7-8 
พระบรมราโชวาท 

พระราชทานเพ่ือเชิญไปอ่านในการเปิดประชุมใหญ่ของสมาคมพุทธศาสนาทั่วราชอาณาจักร 
ครั้งที่ 36 ณ พุทธสถาน อ าเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม่ วันที่ 18-21 พฤศจิกายน 2532 

“....ความเปลี่ยนแปลงอย่างหนึ่งที่น่าวิตกก็คือ ทุกวันนี้ความคิดอ่านและความประพฤติหลายๆ อย่าง 
ซึ่งแต่ก่อนถือว่าเป็นความชั่วความผิดได้กลายเป็นสิ่งที่คนในสังคมยอมรับได้ แล้วพากันปฏิบัติโดยไม่
รู้สึกสะดุ้งสะเทือน  จนท าให้เกิดปัญหาและท าให้วิธีชีวิตของแต่ละคนมืดมนลงไป ข้าพเจ้าเห็นว่าเป็น
หน้าที่ของชาวพุทธจะต้องร่วมแก้ไขปัญหานี้อย่างจริงจัง แต่ละท่านแต่ละฝ่ายต้องยึดหลักการให้มั่นคง
ที่จะไม่ท าสิ่งใดๆ ที่ชั่วที่เสื่อม ต้องกล้าและบากบั่นที่จะท าแต่สิ่งที่เป็นความดี เป็นความถูกต้องและ
เป็นธรรม เพ่ือให้ผลความประพฤติดี ปฏิบัติชอบบังเกิดเพ่ิมพูนขึ้นและค้ าจุนส่วนรวมไว้มิให้เสื่อมทรุด
ลง หากให้กลับคืนฟ้ืนชีพคืนดีขึ้นได้ เป็นล าดับ จึงขอฝากไว้เป็นหัวข้อพิจารณาของท่านด้วยใน      
การประชุม....” 
(ส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้ง) 
 
7.  การกระท าใดจะช่วยค้ าจุนสังคมไม่ให้เสื่อมทรุดลง 
           ก. รว่มกิจกรรมทางศาสนาอย่างสม่ าเสมอ 
           ข. การส่งเสริมให้คนในสังคมได้รับการศึกษาอย่างทั่วถึง 
           ค. การบังคับใช้กฎหมายอย่างเข้มงวดเพ่ือป้องกันการกระท าผิด 
           ง. การคิดและท าสิ่งต่างๆ อย่างมีเหตุผล ตามหลักศีลธรรมและกฎหมาย 
 
8. ข้อใดไม่ใช่การกระท าของพลเมืองดี 
           ก. นิดแจ้งต ารวจว่ามีแหล่งผลิตยาเสพติดอยู่ในหมู่บ้าน 
           ข. ป้อมแจ้งคุณครูประจ าชั้นว่ามีการเตรียมการทุจริตในการสอบ  
           ค. แอนโทรแจ้งต ารวจว่าบ้านหลังติดกันเปิดเพลงเสียงดังรบกวนคนทั้งซอย 
           ง. ก้องร้องเรียนต่อคณะกรรมการการเลือกตั้งว่ามีการแจกเงินในหมู่บ้านเพ่ือซื้อคะแนนเสียง 
 
9. ความเสมอภาคในข้อใดเป็นพื้นฐานต่อการพัฒนาสังคม 
            ก. ความเสมอภาคในเรื่องค่านิยม    
            ข. ความเสมอภาคในการได้รับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
            ค. ความเสมอภาคทางเพศระหว่างผู้หญิงและผู้ชาย 
            ง. ความเสมอภาคในเรื่องความคิดเห็นทางการเมืองการปกครอง 
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10. หากสังคมไม่มีความเสมอภาค นักเรียนคิดว่าจะเป็นอย่างไร 
            ก. สมาชิกในสังคมจะไม่มีความสุขในการด าเนินชีวิต 
            ข. สมาชิกในสังคมจะพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ 
            ค. สมาชิกในสังคมจะเกิดความแตกแยก ไม่สามัคคีกัน 
            ง. สมาชิกในสังคมจะมีมุมมองในการด าเนินชีวิตที่หลากหลาย 
 
11. การกระท าต่อไปนี้ส่งเสริมให้เกิดความยุติธรรมยกเว้นข้อใด 
           ก. พยาบาลให้บริการผู้ป่วยตามล าดับที่มาลงทะเบียน 
           ข. ครูวิชาภาษาไทยให้คะแนนพิเศษแก่วิภาเพราะมีน้ าใจ ช่วยถือกระเป๋าให้ครูทุกเช้า 
           ค. เจ้าหน้าที่ต ารวจบังคับใช้กฎหมายอย่างจริงจังกับผู้ขับข่ีรถทุกประเภท 
           ง. พิพัฒน์ได้รับกำรคัดเลือกให้เป็นนักเรียนดีเด่นเพรำะคอยช่วยเหลือดูแลเพ่ือนๆ ใน
ห้องเรียน 
 
12. ข้อใดเป็นผลจากสังคมที่มีความยุติธรรม 
           ก. สมาชิกในสังคมมีเสรีภาพ 
           ข. สมาชิกในสังคมมีความซื่อสัตย์  
           ค. สมาชิกในสังคมมีความเสมอภาค 
           ง. สมาชิกในสังคมมีความรับผิดชอบ 
 
13. การเคารพสิทธิของตนเองและผู้อ่ืนมีผลต่อสังคมในข้อใดมากที่สุด 
            ก. สังคมจะสงบสุขและมีระเบียบวินัย 
            ข. สังคมจะเกิดการพัฒนาก้าวหน้า 
            ค. ทุกคนจะปฏิบัติตามกฎหมายอย่างเคร่งครัด 
            ง. รัฐบาลจะบริหารประเทศมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
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14. การใช้สิทธิในข้อใดส่งผลต่อการรักษาเอกลักษณ์ของชุมชนมากที่สุด 
             ก. เด็กๆ ในหมู่บ้านเข้าเรียนที่โรงเรียนประถมศึกษาใกล้บ้าน 
             ข. ชาวบ้านช่วยกันดูแลรักษาพ้ืนที่ป่าอนุรักษ์ผืนสุดท้ายของชุมชน 
             ค. สมาชิกในชุมชนช่วยกันออกแบบและสร้างเรือพระในงานชักพระประจ าปี 
             ง. ชาวบ้านประชุมร่วมกับเจ้าหน้าที่รัฐเพ่ือรับทราบข้อมูลและนโยบายการพัฒนาหมู่บ้าน 
 
15. ข้อใดแสดงถึงการปฏิบัติหน้าที่ในฐานะสมาชิกของสังคม 
             ก. รักษาความสะอาดของแม่น้ า 
             ข. ปลูกพืชเศรษฐกิจในพื้นที่ป่าสวงน 
             ค. เปิดร้านขายของที่ระลึกบนไหล่ทาง 
             ง. ด าเนินชีวิตตามวัฒนธรรมต่างชาติที่ทันสมัย 
 
 
อ่านพระบรมราโชวาทแล้วตอบค าถามข้อ 16-17 
 

พระบรมราโชวาทในพิธีพระราชทานปริญญาบัตรและอนุปริญญาบัตร 
ของมหาวิทยาลัยธรรมศาสตร์ วันที่ 27 พฤศจิกายน 2501 

     “...ท่านทั้งหลายคงจะตระหนักอยู่แล้วว่า คนเรานั้นย่อมต้องมีภาระรับผิดชอบต่อตนเอง วงศ์
ตระกูลและต่อประเทศชาติ ในฐานะพลเมืองดี ฉะนั้นส าหรับผู้ที่ส าเร็จการศึกษาไปนี้ ขอให้ใช้วิชา
ความรู้ที่ได้ศึกษาเล่าเรียนมาให้เกิดประโยชน์แก่ตนเองและส่วนรวมยิ่งข้ึนตลอดไป อย่านิ่งเฉยเฉื่อยชา
หยุดอยู่กับที่ กับขอให้ติดตามวิวัฒนาการต่างๆ ของบ้านเมืองและของโลก ให้เป็นผู้มีหูตาสว่างอยู่
เสมอ หากปฏิบัติได้ดังนี้ ก็จะได้รับแต่ผลดีและทั้งจะเป็นแบบอย่างแก่อนุชนรุ่นหลังอีกต่อไปด้วย...” 
(ส านักงานคณะกรรมการการเลือกตั้ง) 
 
16. จากพระบรมราโชวาท ข้อใดส าคัญที่สุด 
   ก. ผู้ที่ได้รับการศึกษาควรจะเป็นตัวอย่างที่ดีให้แก่ผู้อ่ืน 
             ข. ผู้ที่จบการศึกษาต้องน าความรู้มาสร้างประโยชน์ให้แก่ตนเอง 
             ค. พลเมืองดีต้องมีควำมรับผิดชอบทั้งต่อตนเอง ครอบครัว และสังคม 
             ง. กำรติดตำมควำมรู้ใหม่ๆ ที่เกิดข้ึน จะท ำให้ตนเองพัฒนำตลอดเวลำ 
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17. คุณลักษณะต่อไปนี้สอดคล้องกับพระบรมราโชวาทยกเว้นข้อใด 
             ก. รักษาค าพูด 
             ข. ตั้งใจท างาน 
             ค. ยอมรับผลการกระท าของตน 
             ง. รู้จักหน้าที่และท าตามหน้าที่เป็นอย่างดี 
 
18. ข้อใดคือผลลัพธ์ส าคัญที่สุดจากการแก้ไขปัญหาความขัดแย้งด้วยสันติวิธี 
            ก. ใช้งบประมาณน้อย 
            ข. สังคมเกิดความสงบสมานฉันท์ 
            ค. ปัญหาได้รับการแก้ไขอย่างรวดเร็ว 
            ง. สมาชิกในชุมชนเกิดความคิดสร้างสรรค์ 
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แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม (ตัวอย่าง) 
 

 รายวิชาเพิ่มเติม หน้าทีพ่ลเมือง      ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2      ภาคการศึกษา 1/2558 
 
ค าชี้แจง 

1. แบบทดสอบฉบับนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ  
2. ใช้เวลาในการท าแบบทดสอบ 75 นาท ี
3. ให้นักเรียนศึกษาท าความเข้าใจสถานการณ์เนื้อหาของกรณีตัวอย่าง 3 กรณีแล้วตอบ 

ค าถามตามค าสั่งของแต่ละกรณี ซึ่งแบ่งเป็น 3 ตอน คือ ตอนที่ 1 เป็นค าถามเกี่ยวกับองค์ประกอบ
ของประเด็นทางสังคม  ตอนที่ 2 เป็นค าถามเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของประเด็นทางสังคม และตอนที่ 
3 เป็นค าถามเกี่ยวกับมโนทัศน์หรือหลักการด้านความเป็นพลเมืองที่เชื่อมโยงกับกรณีตัวอย่าง  

4. ให้นักเรียนตอบค าถามลงในแบบทดสอบให้ครบทุกข้อ และส่งแบบทดสอบคืนกรรมการ 
คุมสอบ 
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 เกณฑ์การตรวจให้คะแนนแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

 
1. องค์ประกอบของประเด็นทางสังคม  
   จ าแนกบุคคล บทบาทของบุคคล และบริบทท่ีเกี่ยวข้อง (ข้อ 1.1ก  2.1ก  3.1ก) 

ค าอธิบาย คะแนน 
จ าแนกผู้กระท าหรือผู้สนับสนุนให้เกิดการกระท าและอธิบายเหตุผลประกอบหรือ
ระบบุบริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดข้ึนได้ถูกต้องครบถ้วน 

3 

จ าแนกผู้กระท าหรือผู้สนับสนุนให้เกิดการกระท าและอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบุ
บริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ได้ถูกต้องเป็นส่วนมาก 

2 

จ าแนกผู้กระท าหรือผู้สนับสนุนให้เกิดการกระท าและอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบุ
บริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ได้ถูกต้องเป็นบางส่วน  

1 

จ าแนกผู้กระท าหรือผู้สนับสนุนให้เกิดการกระท าและอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบุ
บริบทที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ไม่ถูกต้องเลย หรือไม่มีการจ าแนกผู้กระท า หรือ
ผู้สนับสนุนให้เกิดการกระท าและเหตุผลประกอบหรือไม่ระบุบริบทที่เก่ียวข้องเลย 

0 

 
   จ าแนกบุคคล บทบาทของบุคคล และบริบทท่ีเกี่ยวข้อง (ข้อ 1.1ข  2.1ข  3.1ข ) 

ค าอธิบาย คะแนน 
จ าแนกผู้ได้รับผลจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบบุริบทที่เก่ียวข้อง
กับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นได้ถูกต้องครบถ้วน 

3 

จ าแนกผู้ได้รับผลจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบบุริบทที่เก่ียวข้อง
กับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นได้ถูกต้องเป็นส่วนมาก 

2 

จ าแนกผู้ได้รับผลจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบบุริบทที่เก่ียวข้อง
กับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นได้ถูกต้องเป็นบางส่วน 

1 

จ าแนกผู้ได้รับผลจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบหรือระบบุริบทที่เก่ียวข้อง
กับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นไม่ถูกต้องเลย หรือไม่มีการจ าแนกผู้ได้รับผลจากเหตุการณ์และ
ไม่อธิบายเหตุผลประกอบ หรือไม่ระบุบริบทที่เก่ียวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดข้ึนเลย 

0 
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2. วิเคราะห์ความสัมพันธ์ของประเด็นทางสังคม 
    อธิบายสาเหตุของเหตุการณ์ (ข้อ 1.2)  

ค าอธิบาย คะแนน 
อธิบายสาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบได้ถูกต้องครบถ้วน 3 

อธิบายสาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบได้ถูกต้องเป็นส่วนมาก 2 
อธิบายสาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบได้ถูกต้องบางส่วน 1 

อธิบายสาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบไม่ถูกต้องหรือไม่สามารถ
อธิบายสาเหตุที่ท าให้เกิดเหตุการณ์และแสดงเหตุผลประกอบได้เลย 

0 

 
ระบุความเสียหายหรือผลกระทบจากเหตุการณ์ (ข้อ 2.2 3.2)  

ค าอธิบาย คะแนน 

บอกความเสียหายหรือผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบได้
ถูกต้องครบถ้วน 

3 

บอกความเสียหายหรือผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบได้
ถูกต้องเป็นส่วนมาก 

2 

บอกความเสียหายหรือผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบได้
ถูกต้องบางส่วน 

1 

บอกความเสียหายหรือผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์และอธิบายเหตุผลประกอบไม่
ถูกต้อง หรือไม่สามารถบอกความเสียหายหรือผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณ์และไม่
สามารถอธิบายเหตุผลประกอบได้เลย 

0 
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3. วิเคราะห์หลักการของประเด็นทางสังคม (ข้อ 1.3 2.3 3.3)  

ค าอธิบาย คะแนน 

ระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นและอธิบาย
เหตุผลประกอบได้ถูกต้องชัดเจน 

3 

ระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นและอธิบาย
เหตุผลประกอบได้ถูกต้องเป็นส่วนมาก 

2 

ระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นและอธิบาย
เหตุผลประกอบได้ถูกต้องบางส่วน 

1 

ระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่ เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นและอธิบาย
เหตุผลประกอบไม่ถูกต้อง หรือไม่สามารถระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่
เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น และไม่สามารถอธิบายเหตุผลประกอบได้เลย 

0 
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1. กรณีตัวอย่าง เหตุการณ์จับตัวประกันในนครซิดนีย์ ประเทศออสเตรเลีย 
 
 เมื่อวันที่ 15 ธันวาคม 2557 เกิดสถานการณ์ระทึกขวัญในนครซิดนีย์ โดยมาน ฮารอน โมนิส 
คนร้ายเป็นชายวัยกลางคนที่อ้างตัวเองว่าเป็นผู้นับถือศาสนาอิสลาม สะพายเป้และถืออาวุธปืน 1 
กระบอกเข้าไปภายในร้านลินด์ ช็อกโกแลตคาเฟ่ แล้วจี้จับพนักงานและลูกค้าในร้านจ านวน 17 คน 
ไว้เป็นตัวประกัน  ราว 6 ชั่วโมงนับจากเกิดเหตุ มีตัวประกันวิ่งออกมาจากร้านนี้ 5 คน แต่เจ้าหน้าที่
ยังไม่เปิดเผยว่า พวกเขาหลบหนีออกมาได้เองหรือได้รับการปล่อยตัว ทั้งนี้รองผู้บัญชาการต ารวจ   
นิวเซาท์เวลส์กล่าวว่า “การด าเนินการของเราคือ แก้ไขสถานการณ์นี้อย่างสันติ อาจต้องใช้เวลาบ้าง 
แต่นี่คือสิ่งที่เราให้ความส าคัญล าดับแรก”  
 หลังเหตุการณ์ผ่านไปถึง 16 ชั่วโมงส านักงานต ารวจรัฐนิวเซาท์เวลส์ได้ตัดสินใจส่งหน่วย
คอมมานโดบุกเข้าไปช่วยเหลือตัวประกัน เป็นเหตุให้นายมาน ฮารอน โมนิส มือปืน ผู้มีประวัติการก่อ
คดีอาญามากมายสิ้นชีพ ขณะที่มีตัวประกันเสียชีวิต 2 ศพ และมีผู้บาดเจ็บ 4 ราย เว็บไซต์         
เดอะเทเลกราฟ มีรายงานว่า โทรี จอห์นสัน วัย 34 ปี ผู้จัดการร้านลินด์คาเฟ่ และคาทรินา ดอว์สัน 
วัย 38 ปี อาชีพทนายความและเป็นคุณแม่ลูกสาม สองผู้เสียชีวิตในเหตุการณ์นี้ ได้รับการยกย่องให้
เป็นวีรบุรุษจากความกล้าหาญที่ยอมเสียสละชีวิตของตัวเองเพ่ือช่วยเหลือตัวประกันคนอ่ืน 
 รายงานเปิดเผยว่า โทรี จอห์นสัน มองเห็นจังหวะเหมาะ จึงได้เข้าไปพยายามแย่งปืนจาก 
มาน ฮารอน โมนิส ชาวอิหร่าน ซึ่งเป็นผู้ก่อเหตุดังกล่าว แม้ว่าท้ายที่สุดแล้วปืนจะลั่นใส่จอห์นสันจน
เสียชีวิต แต่นั่นก็เป็นสิ่งที่ช่วยเปิดโอกาสให้หน่วยคอมมานโดบุกเข้าไปช่วยเหลือตัวประกันคนอ่ืนๆ ได้
จนส าเร็จ โดยครอบครัวของนายจอห์นสันได้กล่าวด้วยความเสียใจว่า ครอบครัวดอร์สันมี          
ความภาคภูมิใจในตัวของโทรีซึ่งจากโลกนี้ไป แต่เขาจะอยู่ในความทรงจ าของครอบครัวตลอดกาล 
ขณะที่คาทรินา ดอว์สัน ได้ยอมสละชีวิตของเธอเข้าปกป้องเพ่ือนที่ก าลังตั้งครรภ์ ก่อนจะเสียชีวิตด้วย
โรคหัวใจขณะน าส่งโรงพยาบาล  
 เหตุการณ์นี้ยังท าให้ชาวมุสลิมในออสเตรเลียรู้สึกหวาดวิตกว่าพวกตนเองจะถูกเกลียดชัง 
เพราะถูกมองอย่างเหมารวมกับผู้ก่อเหตุที่มีแนวคิดหัวรุนแรง ในช่วงที่ก าลังมีการรายงานข่าว       
การจับกุมประกัน มีผู้หญิงมุสลิมที่สวมฮิญาบถูกถ่มน้ าลายใส่และมีกลุ่มขวาจัดเรียกร้องให้มีการชุมนุม
ต่อต้านตามมัสยิด ท าให้มีชาวออสเตรเลียหลายหมื่นคนร่วมแสดงความเป็นน้ าหนึ่งใจเดียวกันกับชาว
มุสลิมที่อยู่ร่วมประเทศด้วยแฮชแท็ก #illridewithyou ที่แปลว่า “ฉันจะไปด้วยกันกับเธอ” เพ่ือ
แสดงความอดทนอดกลั้นต่อความแตกต่างและต่อต้านการเหยียดชาวมุสลิมและความเกลียดชัง 
(www.thairat.co.th) 
 
 



 

 

209 

ให้นักเรียนพิจารณาเนื้อหาของกรณีตัวอย่างแล้วตอบค าถามข้อ 1.1-1.3 
 

1.1 ให้นักเรียนอธิบายว่า มาน ฮารอน โมนิส โทรี จอห์นสัน และคาทารินา ดอว์สันเกี่ยวข้อง

กับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นอย่างไร ดังค าถามต่อไปนี้ 
                ก. ใครคือผู้ก่อเหตุการณ์จับตัวประกัน ให้อธิบายว่าการก่อเหตุมีลักษณะอย่างไร 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................. ............................... 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
      ข. ใครคือผู้ที่ได้รับความเสียหายจากเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น ความเสียหายที่เกิดขึ้นเป็น
อย่างไร 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

......................................................................................................................................................... ....... 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
 

 1.2 นักเรียนเห็นด้วยกับการกระท าของบุคคล หน่วยงานในเหตุการณ์ที่เกิดข้ึนหรือไม่ เพราะ
เหตุใด 

      ส านักงานต ารวจแห่งรัฐนิวเซาท์เวลส์-การแก้ไขสถานการณ์อย่างสันติแม้ต้องใช้เวลา 
................................................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................................ ........ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
 



 

 

210 

        โทรี จอห์นสัน – การเข้าไปแย่งปืนจากมาน ฮารอน โมนิสจนปืนลั่นใส่ตนเองเสียชีวิต 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
......................................................................................................................................................... ....... 
................................................................................................................................................................ 
 

        ชำวออสเตรเลียหลำยหมื่นคน – กำรติดแฮชแท็ก #illridewithyou ที่แปลว่ำ “ฉันจะ
ไปด้วยกันกับเธอ” 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
.................................................................................................................................... ............................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
  

 

1.3 ให้นักเรียนระบุมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมืองที่เกี่ยวข้องกับบุคคล องค์กรในกรณีศึกษา 
มา 1 ประการ พร้อมทั้งอธิบายเหตุผลสนับสนุนมโนทัศน์ที่น าเสนอ 
                ส านักงานต ารวจแหง่รัฐนิวเซาท์เวลส์................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................ 
.......................................................................................................................................................... ...... 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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                 ชาวออสเตรเลียหลายหมื่นคนติดแฮชแท็ก #illridewithyou.......................................... 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. ................................... 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ง  
คะแนนและค่าสถิติ 
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ค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 

ค าถามข้อที่ ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 

1 0.71 0.73 

2 0.58 0.60 

3 0.87 0.18 

4 0.65 0.20 

5 0.61 0.63 

6 0.80 0.12 

7 0.87 -0.13 

8 0.52 0.40 

9 0.77 0.80 

10 0.94 -0.07 

11 0.77 0.17 

12 0.74 0.87 

13 0.87 0.21 

14 0.79 0.83 

15 0.84 0.27 

16 0.32 0.33 

17 0.79 0.93 

18 0.74 0.87 

19 0.87 0.33 

20 0.81 0.90 

21 0.52 0.33 

22 0.81 0.20 

23 0.91 0.03 

24 0.65 0.67 

25 0.22 0.25 
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ค าถามข้อที่ ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 

26 0.58 0.35 

27 0.45 0.47 

28 0.55 0.57 

29 0.58 0.60 

30 0.40 0.39 

31 0.13 0.10 

32 0.21 0.23 

33 0.42 0.43 

34 0.77 0.30 

35 0.90 -0.07 

 

ค าถามข้อที่ใช้ได้ คือ 1  2  4  5  8  9  12  13  14  16  17  18  21  22  24  25  26  27  28  29     
30  32  33  34 

ค าถามข้อที่ต้องปรับปรุง คือ  3    6  11    15   19   20    

ค าถามข้อที่ตัดทิ้ง คือ 7   10   23   31   35  
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ค่าความสอดคล้องของแบบวัดมโนทัศน์ด้านความเป็นพลเมือง 

ค าถามข้อที ่ ผู้เชี่ยวชาญ 1 ผู้เชี่ยวชาญ 2 ผู้เชี่ยวชาญ 3 ผู้เชี่ยวชาญ 4 ผู้เชี่ยวชาญ 5 ค่าเฉลี่ย 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1 

2 +1 +1 +1 +1 +1 1 

3 +1 +1 +1 +1 +1 1 

4 +1 +1 +1 +1 +1 1 

5 +1 +1 +1 +1 +1 1 

6 +1 +1 +1 +1 +1 1 

7 +1 +1 +1 +1 +1 1 

8 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

9 +1 +1 +1 +1 +1 1 

10 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

11 +1 +1 0 0 +1 0.6 

12 +1 +1 +1 +1 +1 1 

13 +1 +1 +1 +1 +1 1 

14 +1 +1 +1 +1 +1 1 

15 +1 +1 +1 +1 +1 1 

16 +1 +1 +1 +1 +1 1 

17 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

18 +1 +1 +1 +1 +1 1 

19 +1 +1 +1 +1 +1 1 

20 +1 +1 +1 +1 +1 1 

21 +1 +1 +1 +1 +1 1 

22 +1 +1 +1 +1 +1 1 

23 +1 +1 +1 +1 +1 1 

24 +1 +1 +1 +1 +1 1 

25 +1 +1 +1 +1 +1 1 
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ค าถามข้อที ่ ผู้เชี่ยวชาญ 1 ผู้เชี่ยวชาญ 2 ผู้เชี่ยวชาญ 3 ผู้เชี่ยวชาญ 4 ผู้เชี่ยวชาญ 5 ค่าเฉลี่ย 

26 +1 +1 +1 +1 +1 1 

27 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

28 +1 +1 +1 +1 +1 1 

29 +1 +1 +1 +1 +1 1 

30 +1 +1 +1 +1 +1 1 

31 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

32 +1 +1 -1 +1 +1 0.8 

33 +1 +1 +1 +1 +1 1 

34 +1 +1 +1 +1 +1 1 

35 +1 +1 +1 +1 +1 1 
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ค่าความยากและค่าอ านาจจ าแนกของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางสังคม 

ค าถามข้อที่ ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก 

1 1.1 ก 0.66 0.54 

1.1 ข 0.66 0.45 

1.2  0.46 0.75 

1.3 0.52 0.79 

2 2.1ก 0.50 0.83 

2.1 ข 0.46 0.79 

2.2 0.46 0.70 

2.3 0.54 0.83 

3 3.1 ก 0.46 0.79 

3.1 ข 0.54 0.67 

3.2  0.48 0.63 

3.3 0.50 0.67 
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