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The present study was designed to develop early childhood cognitive

assessment method and verify the effectiveness. The subjects of the study were the
kindergarten student at levels one, two, and three in Somrudee Kindergarten School,
Samut Sakhon Province of which the teachers voluntarily participated in the research.

The study  was undertaken in two stages, the first stage focused on developing
the early childhood cognitive assessment method based on Piaget’s and Vygotsky’s
development theory and Bruner’s and Ausubel’s  learning theory. The second stage is
to verify the effectiveness of the developed method.

The findings were as follows:

1) The developed early childhood cognitive assessment methods were found to
reach the frame of reference as viewed by a group of expert with the index of
congruency (IOC) at 1.00.

2) The method was practicable for kindergarten students as supported by the
teachers’ opinion after observing their students doing the assessing activities, and the
result from assessing the students’ progress on reasoning, problem solving and
creative imagination which showed that the students who regularly participated the
learning activities gain higher scores from the later consecutive assessment  than the
previous one.

3)  This developed early childhood cognitive assessment method can be used
to diagnosis reasoning, problem-solving and creative image ability of kindergarten
students with appropriated cut off scores, 30,13 and 25 respectively.
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บทที่  1

บทนํา

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา
สมองมนษุยมกีรอบพฒันาการของการเรยีนรูหรือมชีวงเวลาในการพฒันาแตละชวงอายุที่

เรียกวา เปนชวงวิกฤตแหงการเรียนรูที่แตกตางกัน เมื่อถึงชวงวิกฤตแหงการเรียนรูสมองจะมี  
ความพรอมที่จะเรียนรูบางสิ่งบางอยาง  ในชวงเวลาดังกลาวการเรียนรูจะเกิดขึ้นไดงายเปนไป
อยางธรรมชาติ  และไมตองใชเวลาในการฝกฝนมากนัก (ศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  
2544;  Newman   อางถึงในนภเนตร  ธรรมบวร,  2544)  เชน ในชวงหาปแรกของชวงชีวิตเปน    
ชวงเวลาที่ดีที่สุดสําหรับการเรียนรูของมนุษยและเปนชวงวัยแหงการพัฒนาศักยภาพของสมองได
มากมาย  แตถาหากเลยชวงวิกฤตแหงการเรียนรูนี้ไปแลว  การเรียนรูก็ยังคงเกิดขึ้นเพียงแตตองใช
ความพยายาม  ใชเวลาและการฝกฝนมากกวา(นภเนตร  ธรรมบวร,  2544)    พัฒนาการของ   
การเรียนรูในชวงเวลาตาง ๆ ของสมองนี้เปนพื้นฐานสําคัญที่สมองตองใชในการทํางานระดับสูงขึ้น
ไปนัน่คอื การคดิ  การคดิในทีน่ี ้หมายถงึการคนหาความหมายซึง่ตองใชปญญาในการทาํความเขาใจ
กับการนําความรูใหมที่ไดเขามารวมกับความรูเดิมหรือประสบการณที่มีอยูเพื่อหาคําตอบวาคือ
อะไร (Beyer,  1987  อางถึงในศันสนีย  ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  2544) การที่เด็กจะพัฒนาการ
คิดของตนจนสามารถเขาใจและแสดงความคิดรวบยอดในสิ่งที่ตนเขาใจออกมาไดนั้นตองอาศัย
ระยะเวลาในการพัฒนาและไมสามารถแสดงออกมาอยางทันทีทันใดได  ขอบเขตของการเรียนรูที่
กลาวนี้ลินดอน (Lindon, 2000) เรียกวาเปนพัฒนาการทางพุทธิปญญา (cognitive  
development) ซึ่งนักจิตวิทยาใชคําวาพุทธิปญญา (cognitive) แทนการรู-คิด (สุรางค             
โควตระกูล, 2544)  การฝกฝนใหเด็กเล็ก ๆ ที่มีอายุ  0-5 ปไดรับการพัฒนาศักยภาพของสมองโดย
การใชสมองในการคิดและเรียนรูสิ่งตาง ๆ มากเทาไร  สมองก็จะยิ่งสรางเครือขายเสนใยสมองที่จะ
เปนตัวชวยคิด  ชวยพัฒนาทักษะในการคิดมากขึ้นเทานั้น   เมื่อโครงสรางพื้นฐานของสมองใน  
ชวงนี้มีความแข็งแกรงก็จะเปนรากฐานของการพัฒนาไปสูวัยผูใหญที่มีความสมบูรณ (ศันสนีย        
ฉัตรคุปตและอุษา ชูชาติ,  2544,  2545)

รัฐบาลไทยเล็งเห็นความสําคัญของการพัฒนาเด็กปฐมวัยจึงมอบหมายใหสํานักงาน  
คณะกรรมการการศกึษาแหงชาติจดัทาํนโยบายและแผนการศกึษาสําหรับเดก็ปฐมวยั (0 - 5 ป)  ไดมี
การกําหนดวัตถุประสงคไวขอหนึ่งจากสี่ขอวาใหการพัฒนาเด็กปฐมวัยเปนสวนหนึ่งของการปฏิรูป
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การศกึษา และมแีผนงานหลกั 8 แผนเพือ่เปนแนวทางในการพฒันาเดก็ปฐมวยัของประเทศ นอกจากนี้
แลวยังไดกําหนดนโยบายและแผนการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัยไววา “เด็กปฐมวัยทุกคนไดรับ      
การพัฒนาที่เหมาะสมเพื่อใหเติบโตอยางมีคุณภาพ  เรียนรูอยางมีความสุข  และพัฒนาอยางรอบ
ดาน  สมดุล  เต็มศักยภาพในปลายป  2549” (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  
2545)  กระทรวงศกึษาธกิารเปนหนึง่ในหลายองคกรทีจ่ดัการศกึษาปฐมวยัรับนโยบายและแผนดงั
กลาวมาปฏิบัติโดยไดดําเนินการไวเปนสวนหนึ่งของการปฏิรูปการศึกษา  กลาวคือไดดําเนินการ
จัดทํารางหลักสูตร  การจัดประสบการณ ตลอดจนการวัดและประเมินผล  เมื่อศึกษาแนวทาง    
การจัด  ประสบการณเด็กปฐมวัยของสถานศึกษาตาง ๆ ภายใตความรบัผิดชอบของกระทรวง      
ศกึษาธกิาร  พบวา มีแนวทางในการจัดการศึกษา  2  แนวทางคือ  การจัดประสบการณตามหลัก
สูตรของกระทรวงศกึษาธกิารและการจดัประสบการณตามแนวทางอืน่ เชน    การจดัประสบการณตาม
แนวคิดของมอนเตสซอร ี   แนวคดิของเรกจโิอ  เอมเิลยี  แนวคดิของวอลดอรฟ  และแนวคดิแบบ    
ไฮสโคป แมจะมีการจัดประสบการณที่หลากหลายแนวคิดแตคุณลักษณะที่แตละสถานศึกษา
ตองการใหเกิดกับเด็กปฐมวัยคือ การเปนคนที่คิดเปน  แกปญหาเปนและทําเปน

  ในทีน่ีจ้ะกลาวเฉพาะแนวทางการจดัประสบการณตามหลกัสตูรของกระทรวงศกึษาธกิาร
คํานึงถึงอายุ  วุฒิภาวะและระดับพัฒนาการ  การจัดประสบการณไมเนนการจัดเปนรายวิชาแตจะ
จัดในรูปของกิจกรรมบูรณาการผานการเลน  เปดโอกาสใหเด็กไดริเร่ิม  คิด วางแผน  ตัดสินใจและ
ลงมือกระทํา และมีปฏิสัมพันธกับส่ือและแหลงการเรียนรูที่หลากหลายเพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรู 
ไดพัฒนาทั้งรางกาย  อารมณ  สังคม  จติใจและสตปิญญา  การพฒันาเดก็เปนไปแบบองครวมอยาง
ตอเนื่อง  การจัดประสบการณเนนผูเรียนเปนสําคัญ  สนองความตองการ  ความสนใจ           
ความแตกตางระหวางบุคคลและบริบทของสังคมที่เด็กอาศัยอยู กิจกรรมที่จัดมีทั้งที่เด็กริเร่ิมและ
ครูริเร่ิม  ทั้งในหองเรียนและนอกหองเรียน  เปนรายบคุคลและเปนกลุม  ทัง้กลุมเลก็และกลุมใหญ    
การจดัประสบการณมุงใหความสําคัญที่กระบวนการมากกวาผลผลิต  ครูมีหนาที่เปนผูสนับสนุน
อํานวยความสะดวกและเรียนรูรวมกับเด็ก  นอกจากนี้หลักสูตรยังเปดโอกาสใหผูปกครองและชุม
ชนมีสวนรวมในการพัฒนาเด็ก  สวนขอบขายในการจัดกิจกรรมใหกับเด็กปฐมวัยในแตละวันนั้น
ตองครอบคลุมใน  7  ดานคือ 1) การพัฒนากลามเนื้อใหญ  2) การพัฒนากลามเนื้อเล็ก                    
3) การพัฒนาการคิด   4) การสงเสริมพัฒนาการทางภาษา  5) การสงเสริมความคิดสรางสรรค     
6) การสงเสริมใหเด็กไดเลือกและตัดสินใจ  และ 7) การสงเสริมลักษณะนิสัยและทักษะการใชชีวิต       
กิจกรรมที่ครูจัดใหกับเด็กปฐมวัย ไดแก  กิจกรรมเสรีหรือกิจกรรมเลนตามมุมประสบการณ        
กิจกรรมกลางแจง  กิจกรรมสรางสรรค    กิจกรรมเกมการศึกษา  กิจกรรมเสริมประสบการณ  และ
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กิจกรรมการเคลื่อนไหวและจังหวะ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, ม.ป.ป.)  
กิจกรรมดังกลาวลวนเปนกิจกรรมที่กระตุนใหสมองของเด็กปฐมวัยใชทักษะทางการคิด  ใชเหตุผล
และฝกปฏิบัติหรือการสรางสรรคตามจินตนาการรวมอยูดวยทั้งสิ้น  กิจกรรมดังกลาวสอดคลองกับ
หลักพัฒนาการของมนุษย(นิตยา  คชภักดี, 2543)  ที่วาพัฒนาการมีมิติสัมพันธระหวางกันหลาย
ดานพฒันาการแตละดานจะสงผลซึง่กนัและกนั  เมือ่ดานหนึง่กาวหนาอกีดานหนึง่จะกาวหนาตามดวย 
จงึกลาวไดวาเมือ่มกีารจดักจิกรรมทกัษะการคดิแกปญหา  ใชเหตุผลและจินตนาการเชิงสรางสรรค  
พัฒนาการดานรางกาย  สังคม  อารมณและจิตใจก็จะไดรับการพัฒนาตามไปดวย  เชน  การจัด
กิจกรรมสรางสรรคที่กําหนดใหเด็กปะติดภาพ  นําบล็อกมาสรางสรรคเปนสิ่งตาง ๆ โดยดําเนิน
การเปนกลุมจะสงเสริมใหเด็กชวยกันคิด  ชวยกันวางแผนและชวยกันสรางสรรคงาน        กิจกรรม
ดังกลาวนอกจากเด็กจะไดรับการพัฒนาการคิดเชิงสรางสรรคแลว เด็กยังไดรับการพัฒนา     
กลามเนื้อมือและประสาทสัมพันธ  ไดรับการสงเสริมใหแสดงทางอารมณ  ความรูสึก  สนุกสนาน
กับการเลน  ตลอดจนไดรับการสงเสริมลักษณะนสิยัทางสงัคมในดานการทาํงานรวมกนั  การชวย
เหลือซ่ึงกันและกันไปพรอมกัน  บางครั้งจะพบวาการสงเสริมพัฒนาการทางพุทธิปญญาแฝงดวย
เนื้อหาสาระทางจริยธรรม  เชน  การใหเด็กเรียงลําดับ     เหตุการณที่จะเขาไปชวยสัตวที่ถูกทําราย
เหลานี้

นักการศึกษาและนักจิตวิทยาการศึกษาหลายทานมีความเห็นสอดคลองกันวาการสอน
การคิดหรือการพัฒนาดานพุทธิปญญาควรเริ่มทําตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียน  เพราะวา
เด็กมีธรรมชาติของการอยากรูอยากเหน็สูงอยูแลว ถาเด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมก็จะเปนการ
ชวยพัฒนาศักยภาพทางการคิดที่มีภายในตัวเด็กใหกาวสูขีดสูงสุด (Bono,  1983;  Knefelkamp, 
1980;  Dirkes, 1985 อางถึงในเชิดศักดิ์   โฆวาสินธุ,  2530;   ศันสนีย   ฉัตรคุปตและอุษา  ชูชาติ,  
2545) เมือ่ศึกษาความสามารถดานพทุธปิญญาภายใตบริบทการจดัการศึกษาของไทยพบวา โรงเรยีน
สงักดัสาํนกังานการประถมศกึษาแหงชาตแิละโรงเรยีนสงักดัสาํนกังานการศึกษาเอกชนที่จัดการศึกษา
ตามแนวทางกรมวิชาการ(สํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ,  2534; สังกัดสํานักงานการศึกษา
เอกชน,  ม.ป.ป.)  กําหนดความสามารถทางสมองที่ใชในการประเมินความพรอมดานสติปญญา
ของเด็กปฐมวัยไวและสามารถแบงเปน  3  กลุมดังนี้  กลุมที่ 1 ไดแก ความพรอมในการรับรู      
การจําแนกเปรียบเทียบ  การจัดหมู  ประเภท  การสรางความคิดรอบยอด  การหาความสัมพันธ  
การหากฎเกณฑและหลักการ ทักษะที่กลาวนี้จัดไดวาเปนทักษะเบื้องตนของวิธีหาเหตุผลที่เปน    
สมรรถภาพขัน้พืน้ฐานตามแนวคดิของเธอรสโตน (1938)    และความสามารถในการคดิสวนทีเ่ปน
เชาวนปญญาคอมโพเนนเชียลหรือทฤษฎียอยดานการคิดของสเตอรนเบิรก (1980) กลุมที่ 2 ไดแก 
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ความพรอมดานการแกปญหาเปนความสามารถในการคิดแกปญหาซึ่งเปนสมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ
ตามแนวคิดของเธอรสโตน (1938)  และความสามารถในการแกปญหาในทฤษฎียอยดานประสบ-
การณของสเตอรนเบิรก (1980)  และกลุมที่ 3 ไดแก ความพรอมดานความคิดสรางสรรคและ
จินตนาการเปนความสามารถตามทฤษฎียอยอรรถาธิบายของสเตอรนเบิรก (1980) และตาม   
องคประกอบดานความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด (1967,1988)  ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจศึกษาการ
เรียนรูดานพุทธิปญญาในระดับปฐมวัย  สําหรับขอบขายของความสามารถกําหนดไว 3 ดานคือ  
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานการสรางสรรค  นอกจากนี้การกําหนดขอบขาย
ความสามารถทีใ่ชวดัพฒันาการดานพทุธปิญญาดงักลาวยงัสอดคลองกบัผลทีไ่ดจากการสงัเคราะห
นยิามพทุธปิญญาของนิตยา   คชภักดี (2543) และ Wortham (1996)  วัตถุประสงคของหลักสตูร
เด็กปฐมวัยดังที่ Frost and Kissinger กําหนด (1975 อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต,  2542)  และ
ขอบเขตความสามารถดานพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัทีก่าํหนดไวในชดุของเครือ่งมอืวดัพฒันาการ
ดาน  พทุธปิญญาใน Garfield ability checklist และ แบบทดสอบ cognitive skill assessment 
battery (CSAB) (Gullo, 1994) ที่พบวาความคิดเห็นดังกลาวมีความสอดคลองตองกันวาความ
สามารถดานเหตุผลเปนพฤติกรรมตัวหนึ่งที่ใชอธิบายพัฒนาการดานพุทธิปญญา  และ 3 ใน 5  
ของแหลงขอมลูที่สังเคราะหดังกลาวเห็นวา  การแกปญหาและการสรางสรรคเปนพฤติกรรมอีก
สวนหนึ่งที่สามารถใชอธิบายความสามารถดานพุทธิปญญา

แมการสอนการคิดจะมีความสําคัญดังกลาวแลวนั้น แตสิ่งสําคัญยิ่งกวาในการจัดการ
ศึกษาคือ การจะรูไดอยางไรวาการจัดประสบการณดังกลาวเกิดประสิทธิผลหรือเปนไปตาม       
จุดหมายหรือไม อยางไร  สิ่งที่จะสะทอนภาพของจัดประสบการณของครูวาบรรลุจุดหมายจึงตอง
อาศัยการวัดและประเมิน  ดังนั้นการออกแบบวิธีการวัดและประเมินจึงตองมีความเชื่อถือได   
แมนยําและกระทําอยางรอบคอบ  การวัดและประเมินความสามารถของบุคคลไดรับการพัฒนามา
อยางตอเนื่องนานนับศตวรรษ  เครื่องมือที่สรางขึ้นในระยะแรกหรือชวงศตวรรษที่ 19 เปน     
เครื่องมือวัดที่ผูสรางใหความสําคัญกับแนวคิดความแตกตางระหวางบุคคล  เชน  กาลตัน 
(Galton) และเจมส  แมคคีน  แคลเทล(James  McKeen Cattell)  แบบทดสอบที่กาลตันสราง
สวนใหญวัดลักษณะทางกายดวยเขาเชื่อวาลักษณะของคนนําไปสูการวัดเชาวนปญญาของคนได  
แตปจจุบันสมบัติทางกาย เชน น้ําหนัก  สวนสูง  การเห็น  เหลานี้ไมคอยสัมพันธกับเชาวนปญญา  
ดานแคทเทลนั้นทําการทดสอบทางปญญา(mental  test) ดวยชุดของแบบทดสอบที่วัดความแข็ง
แรงของกลามเนื้อ  การวัดความแตกตางระหวางบุคคลลักษณะนี้เปนการวัดที่เนนหนักไปทาง    
ชีววิทยามากกวาวัดดานปญญา (ลวน  สายยศและอังคณา   สายยศ,  2541)  การวัดและประเมิน
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พัฒนาการและความพรอมของเด็กปฐมวัยเริ่มต่ืนตัวในระยะตอมาเมื่อบีเนทและคณะไดสราง
เครือ่งมอืวดัทางเชาวนปญญาทีเ่รียกวา Binet-Simon Scale โดยมพีืน้ฐานความคดิทีว่าเชาวนปญญา
ของมนุษยมีลักษณะเปนอันหนึ่งอันเดียวกันและเปนความสามารถทั่วไป  แบบทดสอบฉบับนี้มี
วัตถุประสงคเพ่ือตัดสินพัฒนาการดานเชาวนปญญามากกวาการทํางานของประสาทสัมผัส 
ลักษณะของแบบทดสอบเปนคําถามสั้น ๆ ที่ถามเกี่ยวกับความสามารถทางภาษาที่เรียงตาม
ลําดับจากงายไปหายาก  ในการสอบจะใชอายุของผูสอบมาประกอบการวัดเชาวนปญญาหรือใช
อายุสมอง (mental age หรือ MA ) เปนระดับเชาวนปญญา  ตอมาป 1916 เทอรแมน (Terman) 
ได ปรับปรุงแบบทดสอบฉบับนี้และเรียกวา Stanford- Binet ลักษณะสําคัญของแบบทดสอบฉบับ
นี้ คือ สรางเพื่อวัดเชาวนปญญาของเด็ก เนนภาษาเปนหลักและใช intelligence quotient หรือ IQ 
มาพจิารณาระดบัเชาวนปญญาแทนอายสุมอง (ลวน สายยศและองัคณา     สายยศ,  2541;  สุภางค  
โควตระกูล,  2544)  ซึ่งครอนบาคมีความเห็นวาการใช MA หรือ IQ แสดงถึงระดับเชาวนปญญา
ไมถูกตองและการใช MA ยังมีหลักการพื้นฐาน (assumption) ที่ไมถูกตอง   ทั้งนี้เพราะโดยปกติ 
MA  จะสูงขึ้นตามอายุแตที่จริงแลวผูใหญที่มีอายุ  40 ปจะมีเชาวนปญญาสูงกวาปทัสถานของ
เด็กที่มีอายุ 15 ปเพียงเล็กนอย  ทั้งนี้เพราะเชาวนปญญาของเด็กวัยรุนไดพัฒนาเทากับผูใหญ  
หรืออยูในขั้นคิดเชิงนามธรรมตามทฤษฎีของเพียเจทซึ่งหากใช อายุสมองของผูที่มีอายุ 40 ป     
เทากับเด็กอายุ  15 ปก็จะเปนการสื่อความหมายที่ไมถูกตอง(Cronbach, 1990  อางอิงในสุภางค  
โควตระกูล,  2544)

สําหรับการวัดและประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยในประเทศไทย
นั้น สวนใหญเปนการสรางและพัฒนาแบบทดสอบความสามารถทางสติปญญาที่ดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบตางประเทศ และนํามาใชใน  2  ลักษณะคือ  ใชในวงการศึกษา เชน  อัจฉรา
จันไกรผล (2518) ดัดแปลงแบบทดสอบเดอะชิคาโก นอนเวอรเบิล เอกแซมมิเนชั่นซึ่งเปนแบบ
ทดสอบทางสติปญญามาใชกับเด็กหูหนวกไทย  ซึ่งตอมา  ชลัยรัตน  ไขมุกด (2524) ไดนํา
แบบทดสอบดงักลาวมาแกไขวธิกีารใชคาํสัง่  การอธบิายตวัอยางและจัดทาํคูมอืการใชแบบทดสอบ
ตลอดจนเกณฑปกติของระดับความสามารถเด็กนักเรียนโรงเรียนโสตศึกษาทั่วราชอาณาจักร  
พุทธศักราช 2522-2523  เกษม  สาหรายทิพย (2523)  สรางแบบทดสอบเชาวนปญญานักเรียน
ชัน้ประถมศกึษาปที ่ 1 อาย ุ 6-7 ป ในจงัหวดัสพุรรณบรีุ  โดยดดัแปลงมาจากแบบทดสอบมาตรฐาน
แคลฟิอรเนยีฉบบัส้ัน  ประภาวชัร  ศรีเกษม (2536)  สรางแบบทดสอบวดัความพรอมดานสตปิญญา
สําหรับเด็กกอนประถมศึกษาระดับอายุ  5-6  ป  โดยใชเนื้อหาตามตัวชี้ดานสติปญญาในคูมือ
การวัดและประเมินความพรอมในการเรียนระดับกอนประถมศึกษา  สํานักงานคณะกรรมการการ
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ประถมศึกษาแหงชาติ    วิลาสินี  ชัยสิทธิ์ (3539) นําแบบทดสอบคอฟแมน (K-ABC) มาประยุกต
ใชกบันกัเรยีนโรงเรยีนวดัอมรินทราราม โดยศกึษาปญหาและขอจาํกดัในการนาํแบบทดสอบคอฟแมน
มาใชกับเด็กไทย  รวมทั้งศึกษาเปรียบเทียบระดับเชาวนปญญาของเด็กไทยกับคาปกติของแบบ
ทดสอบและศึกษาเปรียบเทียบระดับเชาวนปญญาของเด็กที่มีชวงอายุและเพศที่แตกตางกัน    
ผกามาศ  สิทธิกุล (2540) นําแบบทดสอบทางสติปญญา  TONI-2  ทั้งฉบับมาสรางเกณฑปกติ
และจัดทําคูมือการใชแบบทดสอบ TONI-2  ฉบับภาษาไทยสําหรับใชกับนักเรียนปกติและนักเรียน
ทีม่คีวามพกิารทางการไดยนิหรอืการสือ่ความหมายอาย ุ 6–18 ป  ในกรงุเทพมหานครและภาคกลาง
ของประเทศไทย  สมทรง  สุวรรณเลิศและคณะ (2541  อางถึงใน  ปราณี  ชาญณรงค  สมทรง
สุวรรณเลิศและวัลลี  ธรรมโกสิทธิ์,  2543) ไดทําการปรับปรุงคูมือประเมินความสามารถทาง
เชาวนปญญาเด็กอายุ 2-15 ปที่มีอยูเดิม  สําหรับขอสอบขอสอบที่ ใชนั้นบางสวนดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบเชาวนปญญาสําหรับเด็กไทย  บางสวนดัดแปลงและนําแนวคิดของแบบทดสอบ
Stanford Binet Form L– M   Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC)   Wechsler
Preschool and Primary Scale of Intelligence  และ  Bender  Visual  Motor  Gestalt Test มา
ประยุกต

สวนการใชแบบทดสอบความสามารถทางสติปญญาในทางคลินิกหรือในหนวยงาน
จิตเวชนั้น สวนใหญเปนการนําแบบทดสอบมาตรฐานจากตางประเทศมาแปลคําแนะนํา  วิธีการ   
ดําเนินการสอบ  คําสั่ง  ขอคําถาม  วิธีการใหคะแนน  การแปลงคะแนน  และจัดทําเปนคูมือภาษา
ไทยเพือ่ใชทางคลนิกิ ตัวอยางแบบทดสอบความสามารถทางสตปิญญาทีใ่ชในเดก็เลก็ซึง่    หนวยงาน
ตาง ๆ นํามาใชทางคลินิกเชน Wechsler Intelligence Scale for Children (WISC) Wechsler 
Intelligence Scale for Children –Third  Edition (WISC-III)  Wechsler Preschool and 
Primary Scale of Intelligence (WPPSI)  Wechsler Preschool and Primary Scale of 
Intelligence -Revised (WPPSI-R)  และ Stanford Binet Form L– M เปนตน  กรณีทารกที่ไม 
สามารถทดสอบความสามารถทางสติปญญาไดจึงใชแบบทดสอบพัฒนาการแทนเชน  Baley  
Scales of Infant  Development (BSID)   Cattell  Infant  Intelligence  Scales (CITS)   
Denver Development  Screening  Test (DDST)   และ  Gesell Development  Schedules  
เปนตน (ปราณี  ชาญณรงค  สมทรง  สุวรรณเลิศและวัลลี  ธรรมโกสิทธิ์,  2543)

เมื่อพิจารณาในแงของการใชเครื่องมือเพื่อวัดและประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญา
จากการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัย ผลที่ไดจากการสังเคราะหเอกสารที่เกี่ยวกับการจัดการ
เรียนการสอนในระดับกอนประถมศึกษาของสํานักงานคณะการการศึกษาแหงชาติ (สํานักงาน
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คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2534) กรณีศึกษา  4 กรณี  ไดแก  กรณีโรงเรียนวัด
ศรีบัวบาน  กรณีโรงเรียนรุงอรุณ (สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ, 2543)
กรณโีรงเรยีนอนบุาลกรแกว  (จรีะพนัธ  พลูพฒันและคาํแกว  ไกรสรพงษ,  2543)  และกรณโีรงเรียน
อนุบาลหนูนอย  (สุจินดา  ขจรรุงศิลปและธิดา  พิทักษสินสุข,  2543)   พบวา การวัดและประเมิน
พัฒนาการยงัคงเปนไปตามตัวชี้ที่กําหนดในคูมือการประเมิน ครูสามารถใชเครื่องมือวัดที่คอนขาง
หลากหลายมากขึ้นเชน  มีการใชแบบทดสอบ  การสังเกตและแฟมสะสมงาน  และมีความ
พยายามที่จะสอดแทรกการวัดและประเมินเขาไปในกระบวนการจัดการเรียนการสอน นอกจากนี้
ยังไมมีการประเมินพัฒนาการที่พิจารณาไปถึงการศึกษาจากผลการเรียนรูที่เปลี่ยนแปลงไปอยาง
ตอเนื่อง  ป  2545  นงลักษณ  วิรัชชัย (2545) ทําการศึกษากระบวนการปฏิรูปเพื่อพัฒนาคุณภาพ
การเรียนรูของโรงเรียนปฏิรูปการเรยีนรู  ผลในสวนที่ศึกษาจากเอกสารที่เกี่ยวของกับการดําเนิน
การงานที่เกี่ยวกับการประเมินการเรียนรูควบคูไปกับกระบวนการเรียน การใชวิธีการประเมินและ
การใชแหลงสารสนเทศที่หลากหลายพบวา แมหนวยงานตนสังกัดจะไดดําเนินการใหความรูเร่ือง
การประเมินการเรียนรูตามสภาพจริง  แตครูก็ยังใชการประเมินการเรียนรูแนวนี้ไมมากนัก  สําหรับ
ผลการสงัเคราะหรูปแบบการประเมนิพบวา  โรงเรยีนนาํรองไดพฒันารปูแบบการประเมนิการเรยีนรู
แนวใหมมลีักษณะใกลเคียงตามหลักวิชากลาวคือ มีรูปแบบการใชวิธีการหลากหลายในการ
ประเมิน  และไดประมวลประเด็นที่ควรตองมีการปรับปรุงเพื่อบันทึกไวเปนบทเรียนสําหรับโรงเรียน
รุนหลังรวม  8  ประการ ดังนี้

ประการแรก  ครูประเมินการเรียนรูแยกเปนคนละสวนกับการเรียนการสอนนักเรียน
 ไมมีสวนรวมในการวางแผน  และไมไดรับรูวาจะมีการประเมินตามที่ครูกําหนด
  ประการที่สอง  มีการตั้งคณะกรรมการกําหนดวิธีการประเมินการเรียนรู  และสัดสวน

ของคะแนนในการประเมินโดยครูสวนใหญไมมีสวนรวมในกิจกรรม  ประการที่สาม
ครูใชวิธีการประเมินหลายวิธีแตทุกวิธีเปนการประเมินโดยครู  ทําใหผลการประเมิน
การเรียนรูขาดความตรง  ประการที่ส่ี  ครูจัดทําแบบฟอรมประเมินการเรียนรูจํานวนมาก
เพื่อบันทึกผลการประเมินที่ละเอียดเกินความจําเปน  ประการที่หา  การประเมินผล
การเรียนรูของนักเรียนแตละคนควรเปนผลรวมของการประเมินโดยผูเกี่ยวของทั้งหมด
แตครูบางคนไมยอมรับผลการประเมินโดยเพื่อนครู  ประการที่หก  ครูบางโรงเรียนลด
เกณฑการประเมิน  เพราะเขาใจผิดวาเปนวิธีการที่ถูกตองในการประเมินการเรียนรู
ประการที่เจ็ด  ครูและโรงเรียนไมนําผลการประเมินการเรียนรูไปใชประโยชน

      ประการที่แปด ครูประเมินการเรียนรูแบบไมตอเนื่อง  ทําใหไมเห็นภาพพัฒนาการจุดออน
  จุดแข็งของนักเรียนที่สมบูรณ
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จะเห็นไดวาการนําเคร่ืองมือมาใชภายใตการจัดประสบการณใหกับเด็กปฐมวัยนั้น
เปนการวัดพัฒนาการดานพุทธิปญญาตามตัวชี้ที่กําหนดไวในคูมือประเมิน  ครูผูสอนประเมินตาม
แบบที่กําหนดไมไดนําผลจากการวัดไปใชประโยชนหรือเปนขอมูลยอนกลับในการพัฒนาเด็กหรือ
พัฒนากิจกรรมอยางจริงจัง  แมมีการใชเครื่องมอืที่คอนขางหลากหลาย  การประเมินยังคงมีความ
เปนอัตนัย ครูใหความสนใจที่ผลผลิตและใหความสนใจกระบวนการคิดของเด็กนอย รองรอยการ
ประเมินยังไมเปนระบบและไมมีการกําหนดเกณฑการประเมินที่เปนระบบพอที่จะบงบอกจุดเดน
จุดดอยของผูเรียนจึงทําให ไมเห็นภาพของการเปลี่ยนแปลงอยางชัดเจน   ทําใหผูที่เกี่ยวของนําผล
การประเมินที่ไดไปใชพัฒนาการผูเรียนคอนขางลําบาก  ครูมีความพยายามที่จะสอดแทรก       
การวัดและประเมินการเรียนรูใหเปนสวนหนึ่งของการเรียนการสอน  แตก็ยังไมเห็นภาพของ      
การประเมินการเรียนรูอยางตอเนื่องที่ทําใหเห็นวามีการติดตามพัฒนาการของผูเรียน  เมื่อศึกษา
การรายงานผลพัฒนาการของผูเรียนพบวามีการรายงานหรือบงบอกคุณภาพพฤติกรรมที่เปนผล
ของการแสดงออกเปนรายพฤติกรรมในภาพกวางทําใหผูปกครองนําผลจากการวัดไปใชประโยชน
หรือเปนขอมูลยอนกลับในการพัฒนาเด็กไดไมตรงจุดและดีเทาที่ควร

จากประเดน็ดงักลาวแลวขางตนแสดงใหเหน็วาการนาํเครือ่งมอืมาใชวดัพฒันาการดาน
พทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัมีขอจํากัดหลายประการเชน 1) ขอบเขตของการวัดพัฒนาการดาน   
พุทธิปญญาจํากัดอยูที่การวดัทางสตปิญญา  2) เครือ่งมอืทีใ่ชวดัสวนใหญเปนการวดัรายบคุคลซึง่
ตองใชเวลาในการทดสอบมาก 3) แบบทดสอบที่ใชเปนแบบทดสอบมาตรฐานที่มีดัดแปลงมาจาก
แบบทดสอบตางประเทศซึง่สรางและใชวดัในวฒันธรรมตางประเทศอาจจะไมเหมาะกบัลักษณะหรอื
ความสามารถบางอยางในวัฒนธรรมไทยหรือเด็กไทย 4)  การจัดทําคูมือแมจะแปลเปนภาษาไทย
แตยังคงวิธีคิดคาคะแนนและเทียบเกณฑคะแนนมาตรฐานผลการทดสอบของแบบทดสอบจาก
ตางประเทศ  5)  ผูใชเครื่องมือวัดยังอยูในวงจํากัดคือนักการศึกษาและนักจิตวิทยาที่มีความ
ชํานาญในการใชเครื่องมือ   และ 6) สภาพการวดัและประเมนิยงัคงเปนไปในลกัษณะทีเ่ปนเอกเทศไม
ไดบรูณาการสูการเรยีนการสอน  จงึทาํใหผูวจิยัสนใจจะพฒันาการวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็
ปฐมวยัดวยวธิกีารหลากหลายทีส่ะทอนกระบวนการคดิของเดก็ในหลากหลายแงมมุ  เปดโอกาสใหเด็ก
ไดรายงานในสิ่งที่ตนคิด  มีการจัดระบบการวัด  มีการกําหนดเกณฑการประเมินที่ชัดเจนเพื่อ
สะทอนใหเห็นถึงความสามารถในการใชปญญาของเด็ก และมีแนวคิดวาการวัดและประเมินเปน
กระบวนการหนึ่งที่ตองทําอยางตอเนื่องในการเรียนรู เพื่อใหไดขอมูลที่เปนระบบและนําไปสูการ
พัฒนาเด็กปฐมวัย  เปนการประเมนิทีเ่นนสภาพจรงิดวยเครือ่งมอืทีห่ลากหลายเพือ่ใหเหมาะสมกบั
วัยของเด็กและทําการประเมินสอดแทรกขณะที่ครูจัดประสบการณหรือขณะที่เด็กเลน  เชน            
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การทดสอบแบบใชกระดาษและดินสอ  การถามตอบ  การสังเกต  และการพิจารณาผลงาน  
สถานการณที่ใชในการสอบจัดภายในหองเรียน นอกจากนี้แลวยังนําการเลนมาใชเปนสิ่งเราเพื่อ
ใหเด็กแสดงพฤติกรรมดานพุทธิปญญา

วัตถุประสงคของการวิจัย
1. เพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
2. เพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

กรอบแนวคิดในการวิจัย
ผูวิจัยไดใชแนวคิดทฤษฎพีัฒนาการและการเรียนรูทางดานพุทธิปญญา (cognitive

theory) ทฤษฎทีางเชาวปญญาหรอืสมรรถภาพสมอง  ประสมประสานกบัแนวคดิทีเ่ปนความคาดหวัง
ในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 ที่วาดวยการจัดกระบวนการเรียนรู
และมาตรา 26  ที่วาดวยการจัดประเมินผูเรียน  และนโยบายและแผนการศกึษาสําหรับเดก็ปฐมวยั
(0 - 5 ป) เปนแนวคดิหลกัในการพฒันาวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวัย  ดังนี้

จากการสังเคราะหเอกสารเกี่ยวกับพัฒนาการทางพุทธิปญญา  พบวา เพียเจท 
(1969) และไวก็อทสกี้ (1962, 1986)  มีแนวคิดสอดคลองกันวา  วุฒิภาวะ  ประสบการณ  และ   
ปฏิสัมพันธทางสังคมมีบทบาทตอพัฒนาการทางพุทธิปญญา  สวนแนวคิดที่ตางมุมมองนั้น          
ไวก็อทสกี้มีแนวคิดวา  สิ่งเราที่จะชวยในการเรียนรู  คือ  เครื่องมือ (tool) และ สัญลักษณ (sign) 
ขณะที่เพียเจทมีแนวคิดวา  การเลนทําใหเกิดการเรียนรู  เมื่อศึกษาทฤษฎีการเรียนรูทาง          
พุทธิปญญาพบวาบรูเนอร (1966, 1967) และออซูเบล (1969)  มีแนวคิดสอดคลองกันในเรื่องการ
เรียนรูความคิดรวบยอด  แตตางมุมมองกันในเรื่องกระบวนการเรียนรู  ออซูเบลมีมุมมองวา  การ
เรียนรูอยางมคีวามหมายทาํใหสามารถเชือ่มโยงความรูใหมกบัความคดิรวบยอดทีม่อียูในโครงสราง
ทางปญญา  ขณะที่บรูเนอรมองวา ทุกวัยสามารถเรียนรูความคิดรวบยอดเดียวกันตามขั้น
พัฒนาการทางพุทธิปญญาแบบเกลียวสวาน (spiral  curriculum)  นอกจากนี้ยังพบวาขั้นการ
พัฒนาทางพุทธิปญญาของบรูเนอรสอดคลองกับเพียเจท  ที่วา เด็กปฐมวัยเรียนรูจากจินตนาการ
เร่ืองราวหรือเหตุการณที่เก็บไว  เร่ิมใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคดิ  แยกแยะสิ่งที่มี
อยูจริงกบัส่ิงทีอ่ยูในการคดิ แกปญหางาย ๆ ได  พฒันาการตามวยัทีแ่สดงใหเหน็ถงึจนิตนาการสอด
คลองกับความสามารถดานความคิดสรางสรรค  สรางจินตนาการของสเตอรนเบิรก (1985)  และ
ดานความคิดสรางสรรคของกิลฟอรด (1967)  สวนพัฒนาการที่แสดงออกถึงความมีเหตุผลสอด
คลองกับสมรรถภาพสมองดานการคิดของสเตอรนเบิรก (1985)  และสมรรถภาพสมองขั้นปฐมภูมิ
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ของเธอรสโตน  (1938) และองคประกอบของสมรรถภาพสมอง  3  มติขิองกลิฟอรดสวนทีเ่ปน          
องคประกอบทีเ่กีย่วกบัระบบ  พฤตกิรรม  และสญัลักษณ    สวนพฒันาการทีแ่สดงออกดานการแก
ปญหาสอดคลองกับสมรรถภาพสมองดานการแกปญหาของสเตอรนเบิรก (1985)  และขั้นทุติยภูมิ
ของเธอรสโตน (1938)  หลักฐานที่ไดจากแนวคิด ทฤษฎีสอดคลองกับความตองการตามพระราช
บัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ที่วาตองการใหเด็กคิดเปน  ทําเปน  และแกปญหา   ผูวิจัย
จึงไดกําหนดกรอบแนวคิดวา  ความสามารถหลักที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัยสวนหนึ่งคือความสามารถดานความมีเหตุผล  ความสามารถดานการแกปญหา  และ
ความสามารถดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค    

ขอบเขตของการวิจัย
การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดขอบเขตของการวิจัยไวดังนี้
 การวิจัยนี้ทําการศึกษากับนักเรียนสังกัดกระทรวงศึกษาธิการที่มีอายุระหวาง          

3-6  ป   การพัฒนาการวัดและประเมินพุทธิปญญามีลักษณะดังนี้ 1) เปนการวัดและประเมิน
ความสามารถทีใ่ชอธบิายพฒันาการทางพทุธปิญญา 3 ดาน คอื ดานความมเีหตผุล ดานการแกปญหา  
และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  2) เปนการวัดและประเมินโดยใชขอมูลหลายแหลงเนื่องจากมี
ขอจาํกดัดวยวยัของผูเรียนขอมลูจากการประเมนิจงึใชเฉพาะขอมลูจากการประเมนิของครแูละขอมลู
ผูวจิยั  3) เปนการประเมนิทีเ่นนสภาพจริงดวยเครื่องมือที่หลากหลายและทําการประเมินสอดแทรก
ในขณะดําเนินการเรียนการสอนของครู   การศึกษาความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ใน 2 มติ ิคอื มติปิริมาณ และมติคิณุภาพ   การศกึษาประสทิธผิลของวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญา 
ผูวจิยัสนใจศึกษา  3  ดาน คือ  ดานความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  ดาน     
ความเปนไปไดในการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริง และดานการกําหนด
คะแนน    จุดตัดเพื่อวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

คําจํากัดความในการวิจัย
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  หมายถึง  ความสามารถโดยรวมที่เปนผลผลิตของ

กระบวนการทางปญญาของเด็กอายุ  3-6  ป ซึ่งมี 3 องคประกอบ ประกอบดวยความมีเหตุผล  
การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค

ความมีเหตุผล  หมายถึง  ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญา 
(cognitive  process) ดานการคิดที่เปนความสามารถในการรับรู เขาใจสิ่งตาง ๆ จนสามารถบอก
ลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้นได  และกําหนดมิติความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ โดยใชกฎและ
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หลกัการอนัไดแก  การเปรยีบเทยีบ  การจดัหมวดหมู  คณุลกัษณะของสิง่ตาง ๆ    การหาคณุสมบัติ
รวม  และจดัลาํดบัเหตกุารณ  ตลอดจนนาํขอเทจ็จริงยอยมาสรางสิง่ใหมตามเปาหมาย  พฤตกิรรมทีใ่ช
บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล คือ  จัดหมวดหมูสิ่งของ  ระบุลักษณะสําคัญ  เรียงตาม
แบบแผน  ประกอบภาพ  และเรียงลําดับเหตุการณไดและไมได

การแกปญหา หมายถึง  ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญา
ดานการคิดคนหาแนวทางและวิธีการขจัดสิ่งที่เปนอุปสรรคหรือปญหาที่เกิดขึ้นทั้งที่มีวิธีการ        
แกปญหาทางเลือกเดียวและหลายทางเลือกโดยใชความรู  และประสบการณ  การแกปญหานีอ้าจ
ทาํเปนกลุมหรอืรายบคุคล  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดานแกปญหาคือ แกปญหาไดและ
แกปญหาไมได

      จินตนาการเชิงสรางสรรค คือ ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทาง
ปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือสรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก  ภาพ  รูปทรง  3  มิติดวยการ
วาด  การปนใหไดปริมาณมาก  หลากหลาย และแปลกใหม  ภาพหรอืรูปทรงทีส่รางมทีัง้ทีส่อดคลอง
และไมสอดคลองกบัความเปนจริง  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค
คือ  สรางผลงานไดมาก  หลากหลายประเภท  และแปลกใหม
 ประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา หมายถึง ความตรงของการ
วัดและประเมินพุทธิปญญาซึ่งตรวจสอบไดจากความตรงเชิงทฤษฎีและความตรงเชิงโครงสราง  
ความเปนไปไดของการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริง งายและสะดวกในการใช
ซึ่งพิจารณาผลการประเมินที่ไดจากครู  และการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อวินิจฉัยความสามารถ
ทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

วธิกีารวดัและประเมนิ (assessment)  หมายถงึ  กระบวนการเกบ็ขอมลูดวยเครือ่งมือ
หลากหลายชนิดใหอยูในรูปที่สามารถตีความหมายไดเพื่อใชเปนฐานสําหรับการตัดสินใจ  บริบท
ทางในการใชเครื่องมือของการใชนีร้วมถงึ  การออกแบบเครือ่งมอื  การสราง  การใหคะแนน        
การพฒันามาตร  และแนวทางการใชเครือ่งมอื

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ
1. สามารถนาํเครือ่งมอืทีไ่ดจากการวจิยัครัง้นีไ้ปใชในการตรวจสอบคณุภาพผูเรียนใน

ระดับกอนประถมศึกษาเพื่อการประกันคุณภาพผูเรียน  ตามมาตรฐานที่  5  มีความสามารถใน
การคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  และมีความคิดสรางสรรค

2. สามารถนาํเคร่ืองมือที่ไดจากการวิจัยครั้งนี้ไปเปนเกมในการจัดประสบการณเพื่อ
พัฒนาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย หรือนําไปประยุกตเปนสื่อในการจัดกิจกรรม    
การเรียนรูเพื่อพัฒนาการคิดของเด็กทั่ว ๆ  ไป



บทที่  2

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ

ผูวิจัยนําเสนอผลการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับ
ดังนี้  ตอนที่ 1  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา  ตอนที่ 2       
แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง  ตอนที่ 3 แนวคดิเกีย่วกบัพฒันาการ
ทางพทุธปิญญา   ตอนที ่4 การวดัและประเมนิพฒันาการทางพทุธปิญญา

ตอนที่ 1 แนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ทฤษฎีการเรียนรูมีความสําคัญตอการจัดกระบวนการเรียนการสอนเพราะเปนตัว

กําหนดแนวทางในการวางแผนกิจกรรมการเรียนรู การพัฒนาการเรียนการสอน รวมทั้งการวัดและ
ประเมินผล

1.1  ทฤษฎีทางพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
            บุคคลที่ใหความสนใจและศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาคนสําคัญที่ผูวิจัยจะ
กลาวถึงเปนบุคคลแรก  คือ  เพียเจท จากการสังเคราะหเอกสารของ Wagner and Sternberg 
อางถึงใน เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530)  ทิศนา แขมมณี (2543)  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2543)  และ 
ลินดอน (Lindon, 2000)  สรุปไดวา  เพียเจทอธิบายพัฒนาการทางความคิด (cognition) ซึ่งตรง
กับคําวาพัฒนาการทางพุทธิปญญาที่ผูวิจัยใชในการศึกษาครั้งนี้ไววาเปนผลสืบเนื่องมาจาก
การปฏิสัมพันธ (interaction) ระหวางบุคคลกับส่ิงแวดลอมซึ่งจะทําใหบุคคลเกิดการปรับตัว
(adaptation)  เพื่อให เกิดความสมดุลโดยใชกระบวนการดูดซึม (assimilation)  ไดแก การที่
บุคคลรับสถานการณหรือ สิ่งเราใหมเขามาเปนพวกเดียวกันกับประสบการณเดิมของตนกับ
กระบวนการปรับเปลี่ยนโครงสราง (accomodation)  ไดแก  การดัดแปลง หรือปรับปรุงโครงสราง
ที่เกิดจากประสบการณเดิมของตนใหเขากับสถานการณใหม กระบวนการทั้งคูนี้จะทํางานรวมกัน
หรือสลับกันเพื่อปรับโครงสรางการคิดของตนใหเขาใจส่ิงเรามากที่สุด ผลของการปรับตัวดังกลาว
เพื่อได ทํางานอยางเต็มที่แลวจะชวยพัฒนาโครงสรางของปญญา (cognitive  structure) โดยชวย
ใหพฒันาจากระดบัหนึง่ไปสูอีกระดบัหนึง่ทีส่งูกวา  เพยีเจทไดเสนอองคประกอบภายในของโครงสราง
ทางปญญาและระดับความสามารถทางสมอง (mental  ability) วามีความเกี่ยวของกันกับอายุ 
เมื่อบุคคลมีระดับความสามารถทางสมองกาวจากระดับหนึ่งไปสูระดับที่สูงกวานั้น โครงสรางทาง
ปญญาของระดบัเดมิจะมกีารจดัระบบใหมและขยายโครงสรางนัน้ตามทีบ่คุคลนัน้ไดปรับโครงสราง
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ทางปญญาของตนใหมีลักษณะโครงสรางที่สมดุล (equilibrium) หรือปรับตัวใหเขากับระดับ   
ความสามารถทางสมองใหมที่บุคคลไดพัฒนาไปถึง ซึ่งกระบวนการพัฒนาโครงสรางทางปญญา
อาจสรุปไดดังแผนภาพที่ 1

        แผนภาพที่ 1   กระบวนการพัฒนาโครงสรางทางปญญาตามแนวคิดของเพียเจท
      (คัดลอกมาจาก Hergenhahn  and  Olson,  2001)

เพียเจทกลาวถึงโครงสรางทางปญญาของมนุษยโดยเริ่มจากเด็กเกิดมาในโลกนี้มี
สิ่งหนึ่งที่ติดตัวมาตั้งแตเกิดเรียกวา สกีมา (schema) สกีมานี้เปนองคประกอบที่สําคัญในการ
พฒันาปญญามลัีกษณะคลายกบัปฏิกริิยาสะทอนกลบั ซึง่เดก็จะแสดงปฏกิริิยานีต้อส่ิงเราภายนอก
หลงัจากทีเ่ดก็ไดมปีฏิสมัพนัธกบัส่ิงแวดลอมแลว สกมีาก็จะเปลีย่นไปโดยเดก็จะปรบัตัวรับส่ิงตาง  ๆ  
จากภายนอกโดยกระบวนการปรับเขาสูโครงสรางและกระบวนการปรับขยายโครงสรางตามที่ได
กลาวไวแลวในข้ันตน  เพียเจทไดจําแนกระดับพัฒนาการทางพุทธิปญญาหรือกระบวนการทาง
พทุธปิญญา  (cognitive  process)   ออกเปน   4 ขัน้คอื  (สรุางค  โควตระกลู,  2544; สาํนกังาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ,  2545;  Essa, 1999; Lindon,  2000;  Hergenhahn  and  
Olson,  2001) ขั้นสัมผัส – กลามเนื้อ  (sensorimotor stage) ขั้นเริ่มคิด (pre-operational 
stage) ขั้นคิดเชิงรูปธรรม  (concrete-operational thought) ขั้นคิดเชิงนามธรรม  (formal 
operational thought)  จากการศึกษาเอกสารดังกลาวยังพบอีกวามีการแบงชวงอายุตาม          

กา
รเร
ียน
รู

โครงสรางทางปญญา

การรับรู

กระบวนการดูดซึม กระบวนการปรับเปล่ียน
โครงสราง

ส่ิงแวดลอมทางกายภาพ
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ขั้นพัฒนาการของเพียเจทนั้นเหลื่อมกัน  ดังนั้นผูวิจัยจึงขอนําเสนอสาระของขั้นพัฒนาการตาม
ชวงอายุดังนี้ (Essa, 1999; Hergenhahn  and  Olson,  2001)

1. ขั้นสัมผัส – กลามเนื้อ  เปนขั้นแรกจะเกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุตั้งแต เกิดจนถึง  2  ป  
โดยเด็กเริ่มเรียนรูในการรับขอมูลตาง ๆ เขามาทางอวัยวะรับสัมผัสตาง ๆ

2. ขั้นเริ่มคิด  ข้ันนี้มี  2  ข้ันยอยคือ
                2.1 ขั้นคิดเบื้องตน  (preconceptional thought)  เกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ  2 – 4 ป 

ในขั้นนี้ เด็กเริ่มสามารถใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด
                2.2 ขั้นคิดไดเอง  (intuitive  thought)  เกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ  4 – 7  ป ตอมาเด็ก

เร่ิมเรียนรูในการแยกสิ่งที่เปนจริงซึ่งปรากฏใหเห็นและที่อยูในการคิด  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนเหตุผล    
อยางงายและเปนเหตุผลที่ยึดตนเองเปนศูนยกลาง

3. ขั้นคิดเชิงรูปธรรม  ขั้นนี้จะเกิดขึ้นเมื่อเดก็อายุ  7 –11หรือ 12 ป  และเด็กจะ
สามารถเขาใจความคิดของผูอ่ืนนอกเหนือไปจากของตนได

4. ข้ันคิดเชิงนามธรรม  ขั้นนี้จะเกิดขึ้นเมื่อเด็กอายุ 11 – 14 หรือ 15 ปขึ้นไป  เมื่อ
เด็กอยู ในกระบวนการคิดขั้นสูงสุดนี้เด็กจะสามารถตั้งขอสมมติฐาน ตรวจสอบขอสมมติฐานและ
สรุป  ความคิดบนพื้นฐานของการวัด

 ทฤษฎีของเพียเจทที่ใชในการอธิบายพัฒนาการทางการคิดหรือพัฒนาการทาง          
พุทธิปญญาอาศัยขอตกลงหรือเงื่อนไขที่สําคัญ  3  ประการ คือ     ขอตกลงขอแรกมีปจจัยสําคัญ
ทีม่ผีลกระทบตอพฒันาการทางการคดิ  4  ปจจัย  ไดแก  วฒุภิาวะ  ประสบการณเกีย่วกบัสิง่แวดลอม
ทางกายภาพ อิทธิพลของสิ่งแวดลอมทางสังคมและกระบวนการสรางดุลยภาพ  โดย 3 ปจจัยแรก
เปนปจจัยที่มักจะนํามาอธิบายพัฒนาการของการคิดซึ่งแตละปจจัยนี้ปจจัยใดจะเปนปจจัยที่ 
เหนือกวาปจจัยอื่น ๆ  หรือจะประสานสัมพันธกันเชนไรนั้น เพียเจทกลาววาขึ้นอยูกับปจจัยที่  4  
คือ  กระบวนการสรางดุลยภาพซึ่งเปนกระบวนการเฉพาะตัวของแตละคนที่ใชในการปรับตัว        
ขอตกลงขอที่สอง เพียเจทไดแสดงวาพัฒนาการของการคิดนั้นเปนผลของแตละระดับข้ันของ
พัฒนาการที่ตอเนื่องกันอยางไมเปลี่ยนแปลงโดยการกาวสูระดับหนึ่ง ๆ ไดสําเร็จนั้นเปนการอาศัย
ความสําเร็จจากหลักการตาง ๆ ที่ไดบรรลุแลวในระดับเบื้องตน      ขอตกลงขอสุดทายก็คืออัตรา
การเกิดของพัฒนาการของการคิดแตละระดับของแตละคนนี้จะแปรผันมากในระหวางบุคคล  โดย
สรุปแลวเพียเจทมีทัศนะวา  พัฒนาการทางการคิดของแตละคนมีเพียงลักษณะเดียวกัน ไมตางกัน
ในระดับและลําดับของพัฒนาการ แตจะแตกตางกันในดานอัตราความเร็วในการเกิดของแตละ
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ระดับของพัฒนาการซึ่งทําใหเกิดความแตกตางระหวางบุคคล  (เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ,  2530)     
ขั้นการคิดของเด็กที่เสนอนั้นเปนไปโดยสวนมากอาจมีบางคนที่ไวกวาหรือชากวาที่กลาวมา

บรูเนอรกลาวถึงลําดับของพัฒนาการเกี่ยวกับความสามารถ (ability) ในการ
อธิบายเรื่องราวและเหตุการณตาง ๆ  ของเด็กไวดังนี้ (Lawton, 1988;  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  
2537)

1. ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการกระทํา (enactive  representation)  เปนความ
สามารถที่คลายกับการคิดขั้นสัมผัส-กลามเนื้อของเพียเจท  เด็กจะอธิบายเรื่องราวและเหตุการณ
ผานการกระทํา

2. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ (iconic  representation)  เปน
ความสามารถในการจินตนาการเรื่องราวหรือเหตุการณที่ เด็กสะสมหรือเก็บกักไวในความจําซึ่ง      
สุรางค  โควตระกูล (2544)  กลาววาเด็กวัยนี้จะใชรูปภาพแทนของจริงโดยไมจําเปนตองสัมผัส
ของจริง  นอกจากนี้จะสามารถรูจักสิ่งของจากภาพแมวาจะมี ขนาดและสีเปลี่ยนไป

3. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic  representation)  เปน
ความสามารถในการใชภาษาหรือสัญลักษณตาง ๆ สําหรับทําความเขาใจเรื่องราวและเหตุการณ
ตาง ๆ  และจะใชคําหรือสัญลักษณตาง ๆ เพื่ออธิบายเรื่องราวและเหตุการณตาง ๆ

ตามทัศนะของบรูเนอร  พัมนาการทางการคิดทั้ง  3  ขั้นจะปรากฏสมบูรณเมื่อ
อายุ  8  ป  และขั้นที่ 3  จะอยูติดตัวคนเราตลอดไป  และแตละคนจะเลือกใชข้ันใดขั้นหนึ่งมาก
นอยตางกัน (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  2537)

 เมื่อเปรียบเทียบขั้นของพัฒนาการทางพุทธิปญญาทั้ง 4 ขั้นของเพียเจทกับ       
ขั้นของพัฒนาการทางพุทธิปญญาทั้ง 3 ข้ันของบรูเนอร  พบวาขั้นพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ   
บรูเนอรเทียบไดกับข้ันพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทดังนี้

1. ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการกระทํา เปนความสามารถคลายกับการคิดขั้น
สัมผัส-กลามเนื้อของเพียเจท (Lawton, 1988; เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ,  
2538;  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร,  2537)  และเยาวพา  เดชะคุปต กลาววาเปนขั้นที่เด็กจะเรียนรู
ดวยการกระทํา (learning by doing) มากที่สุด

2.  ข้ันความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ เปนความสามารถเปรียบไดกับ    
ข้ันเริ่มคิดของเพียเจท  (เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ, 2538)
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3. ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ  เปนความสามารถเปรียบไดกับ   
ขั้นความคิดเชิงรูปธรรมของเพียเจท (เยาวพา  เดชะคุปต, 2542; รัญจวน  คําวชิรพิทักษ, 2538)  
ในขณะที่รัญจวน       คําวชิรพิทักษยังกลาวอีกวาเปนชวงตอเนื่องกับข้ันความคิดเชิงนามธรรม

ดังนั้นหากจะพิจารณามุมมองของเพียเจทเกี่ยวกับการเรียนรูทางพุทธิปญญา 
(cognitive  learning)  พบวาชั้นเรียนของเด็กอนุบาลจึงเต็มไปดวยความสนุกสนานกับการเลนใน
เร่ืองราวตางๆ เกี่ยวกับการแยกประเภท (classifying)  และการจัดอันดับ  (ordering)  การลําดับ
เหตุการณ (sequence)  และอนุกรม (seriation)  ขณะที่มุมมองของบรูเนอรใหความสําคัญกับ
ความคิดรวบยอดพื้นฐานเกี่ยวกับการเรียนรูในสวนที่เปนเนื้อหา  การระบุความเหมือนความตาง  
การหาเหตุของความสัมพันธ (Lawton, 1988)

ยังมีผูสนใจศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาที่สําคัญอีกคนหนึ่งซึ่งมีจุดเนนของ
การศึกษาที่แตกตางไปจากเพียเจท  คือ ไวก็อทสกี้ (1962, 1986)   แมวาไวก็อทสกี้จะมีความเชื่อ
ที่สอดคลองกับเพยีเจททีว่าวฒุภิาวะ ประสบการณและปฏสิมัพนัธทางสงัคมมบีทบาทตอพฒันาการ
ทางพทุธปิญญา  แตก็ใหความสําคัญกับบริบททางสังคม อันไดแกสังคมและวัฒนธรรมวาเปน
ปจจัยสําคัญที่มีผลตอการเรียนรูและพัฒนาการทางพุทธิปญญามากและถือวาการเรียนรูเกิด
จากปฏิสัมพันธทางสังคมระหวางเด็กและผูใหญ (พอ  แม  หรือครู) หรือระหวางเพื่อนดวยกัน            
ไวก็อทสกี้ยังไดอธิบายการเรียนรูและพัฒนาการทางพุทธิปญญาวาเกิดจากการที่ผูเรียนเปลี่ยน     
สิ่งเราที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธทางสังคมเขาไวในใจดวยการใชกลไกกลาง (mediation  means) 
ซึ่งไวก็อทสกี้แบงเปน  2  ประเภทคือ เครื่องมือ (tool) และสัญลักษณ (sign)  เครื่องมือในที่นี้คือส่ิง
ที่เด็กใชเพื่อชวยใหทํางานสัมฤทธิ์ผล  สวนเครื่องหมายหมายถึง 1) เครื่องหมายที่เปนตัวชี้ 
(indexical sign) คอืเคร่ืองหมายทีเ่กีย่วกบัภาษาทีแ่ทนความสมัพนัธแบบเหตุและผล  2) เครือ่ง
หมายภาพ (iconic sign) คือ เครื่องหมายที่เปนภาพแทนความหมายสิ่งตาง ๆ และ 3) เครื่อง
หมายสญัลกัษณ (symbolic sign) คอืเคร่ืองหมายทีเ่ปนสญัลกัษณแทนสิง่ทีเ่ปนนามธรรมชวยในการ
คิด การแกปญหา การพัฒนาการทางพุทธิปญญาขั้นสูงหมายถึงขั้นที่เด็กใชภาษาซึ่งเนนเครื่อง
หมายที่เปนสัญลักษณ  ภาษาที่ไวก็อทสกี้ใชนี้เรียกวาภาษาที่พูดในใจเฉพาะตนเอง (inner  
speeh)     นอกจากนี้ไวก็อทสกี้เห็นวาผูชวยสอน (พอ แมหรือครู) ตองคํานึงถึงความแตกตางของ
บุคคลในบริเวณใกลเคียงแหงจุดพัฒนาการอยางแทจริง (the  zone  of  proximal development) 
ดวย     (สุรางค  โควตระกูล,  2544;  กุญชรี   คาขาย,  2544; Lindon,  2000;  Wortham,  1996)  
ซึ่งสามารถแสดงภาพการพัฒนาดังแผนภาพที่ 2
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The  future  in  this  child’s  development

THE  CHILD”S LEVEL  OF  POTENTIAL  DEVLOPMENT  (NOW, WITH HELP)

The zone of proximal development, in which help can be given 
now

THE  CHILD”S LEVEL  OF  ACTUAL  DEVLOPMENT  (NOW, WITHOUT ANY HELP)

All the child’s current skills, abilities and understanding

   The zone of proximal development – for an individual child at a give point in time
                          (คัดลอกมาจาก Lindon,  2000)
แผนภาพที่  2  ภาพแสดงบริเวณใกลเคียงแหงจุดพัฒนาการอยางแทจริง

สวน ออซูเบล  (1963) นัน้สรางทฤษฎทีีอ่ธบิายการเรยีนรูแตกตางไปจากเพยีเจท
และบรเูนอร กลาวคือ ออซูเบลคนหาหลักการอธิบายการเรียนรูที่เรียกวาการเรียนรูอยางมีความ
หมาย (meaningful  verbal  learning) ในขณะที่เพียเจทและบรูเนอรสรางทฤษฎีการเรียนรูที่ไม
เฉพาะเจาะจง  แมทฤษฎีทีใ่ชจะอธบิายการเรยีนรูแตกตางกนั  ออซูเบลกย็งัมคีวามเหน็ทีส่อดคลอง
กับบรูเนอรในเรื่องที่เกี่ยวกับการใหความสําคัญกับความคิดรวบยอดพื้นฐาน (basic concept) 
(Lawton, 1988)  แนวคิดสําคัญของทฤษฎีนี้คือ การเรียนรูอยางมีความหมายจะเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
สามารถเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูเดิมหรือความคิดรวบยอด (concept) ที่สัมพันธกับที่มีอยู
ในโครงสรางทางปญญา (cognitive  structure) และสามารถนําไปใชในอนาคตได  การเรียนรู
อยางมีความหมายขึ้นอยูกับตัวแปร  3  ตัวแปร คือ (สุรางค  โควตระกูล, 2544 )

1.  เครื่องมือ  (materials) เครื่องหมายที่ใชในการเรียนรูจะตองมีความหมาย  ซึ่ง
หมายความวาจะตองเปนสิ่งที่มีความสัมพันธกับส่ิงที่เคยเรียนรูและเก็บไวในโครงสรางทางปญญา
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2. ประสบการณ  ผูเรียนจะตองมปีระสบการณและมคีวามคดิทีจ่ะเชือ่มโยงหรอืจัด
กลุมส่ิงที่เรียนรูใหมใหสัมพันธกับความรูหรือส่ิงที่เรียนรูที่มีอยูเดิม

3.  ความตั้งใจของผูเรียนและความรูความคิดของผูเรียนที่จะเชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรู
ใหมซึ่งมีความสัมพันธกับโครงสรางทางปญญาที่อยูในความทรงจํา

 นอกจากตวัแปรทัง้ 3 แลวออซเูบลยงักลาววา การสอนการเรยีนรูอยางมคีวามหมาย 
จะตองคํานึงถึงวัยของนักเรียนดวย เพราะหากนักเรียนไมพรอมที่จะรับหรือรับโดยไมเขาใจก็อาจ
จะตองใชการทองจํา (rote  learning)

จากการศึกษาทฤษฎีพัฒนาการทางพุทธิปญญาและทฤษฎีการเรียนรูทาง      
พุทธิปญญา  สามารถสรุปสาระสําคัญสรุปไดดังตารางที่ 1



ตารางที่  1      แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ผูคิด

สาระ
เพียเจท ไวก็อทสกี้

   ทฤษฎีที่ศึกษา พัฒนาการทางพุทธิปญญา พัฒนาการทางพุทธิปญญา กา
  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอ
การเรียนรู

1. วุฒิภาวะ
2. ประสบการณ
3. การถายทอดความรูทางสังคม
4.กระบวนการพัฒนาความสมดุล

1. วัฒนธรรมและสังคม
2. ภาษาเปนเครื่องมือสําคัญของ

การคิด
3. การชวยเหลือชี้แนะ

   ว
พ
ข

คําสําคัญ 1. กระบวนการพัฒนาสมดุลจะปรับความสมดุลของ
พัฒนาการไปยังอีกขั้นหนึ่งซึ่งสูงกวาโดยใชกระบวนการ  
ซึมซาบประสบการณและการป รับโครงสร างทาง   
พุทธิปญญา  ( equilibration)
2. โครงสรางทางปญญา (cognitive  structure)

 บริเวณใกลเคียงแหงจุด
พัฒนาการอยางแทจริง (zone of
proximal)

1. ว
(di
2. 
str

1. โครงสรางทางปญญา (cognitive  structure) – 1. โ
str

แนวคิดรวม

2. การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียนไดปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ไดปฏิสัมพันธกับสังคม

2. ก
ไดป

ขั้นของพัฒนาการดาน
พุทธิปญญา

ประกอบดวย 4 ขั้น
   1. ขั้นสัมผัส-กลามเนื้อ(sensorimotor)
   2.ขั้นเริ่มคิด( preoperation)
   3.ขั้นใชความคิดเชิงรูปธรรม(concrete    operation)
   4. ขั้นใชความคิดเชิงนามธรรม(formal    operation)

ประกอบดวย 2 ขั้น
   1. กระบวนการความรูความเขา
ใจขั้นพื้นฐาน
   2. กระบวนการความรูความเขา
ใจขั้นสูง

ปร
   1
   2
   3
บรูเนอร ออซูเบล

รเรียนรูทางพุทธิปญญา การเรียนรูทางพุทธิปญญา
ิธีการที่ใชเปนเครื่องมือในการคน
บความรูขึ้นอยูกับขั้นพัฒนาการ
องผูเรียน

การเรียนรูขึ้นอยูกับปจจัยสําคัญ  3  อยาง  คือ
1) สิ่งที่เปนรูปธรรม ประสบการณ  และความ
คิดที่จะ  2) เชื่อมโยงความรูใหมกับเกา  และ 3)
ความตั้งใจ รวมทั้งวัยของผูเรียน

ิธีการเรียนรูโดยการคนพบ
scovery approach)
โครงสรางทางปญญา (cognitive  

ucture)

1. การเรียนรูอยางมีความหมาย (meaningful
verbal learning)
2. โครงสรางทางปญญา (cognitive
structure)

ครงสรางทางปญญา ( cognitive
ucture)

1. โครงสรางทางปญญา (cognitive
structure)

ารเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ฏิสัมพันธกับวัฒนธรรม

2. การเรียนรูเกิดขึ้นเมื่อผูเรียน
ไดปฏิสัมพันธกับสิ่งแวดลอม

ะกอบดวย 3 ขั้น
. ขั้นการกระทํา(enactive mode)
. ขั้นจิตนาการ(iconic mode)
.ขั้นสัญลักษณ(symbolic mode)
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จากการศกึษาทฤษฎพีฒันาการและทฤษฎกีารเรยีนรูดานพทุธปิญญาตามชวงวัยที่
ผูวิจัยตองการศึกษา (3-6 ป) ที่กลาวขางตนสรุปไดวา เด็กปฐมวัยมีโครงสรางทางปญญาที่จะใช 
สัญลักษณแทนวัตถุรอบตัวได  รูจักคิดในใจ  ชวงตนของปฐมวัยนั้นความคิดขึ้นอยูกับการรับรู   
ตอมาเมือ่เดก็เริม่เรียนรูและแยกแยะสิง่ทีเ่ปนจริงกบัสิง่ทีค่ดิในใจกจ็ะสามารถใชเหตผุลอยางงาย ๆ ที่
ไมลึกซึ้งได  สามารถบอกชื่อส่ิงตาง ๆ ได   พัฒนาการทางดานภาษาที่เกิดขึ้นจะเปนเครื่องมือ       
ชี้แนะใหเด็กเกิดความคิด  ขณะเดียวกันเด็กในวัยนี้ก็สามารถสรางภาพหรือจินตนาการไดเชนกัน   
เด็กเรียนรูที่จะสรางความคิดรวบยอด กฎและหลักการไดจากสิ่งแวดลอมรอบตัวทั้งที่เปนของจริง
และจากรูปภาพ  เด็กจะเกิดการเรียนรูอยางมคีวามหมายไดตองคํานึงถึงเครื่องมือ(materials) ที่
ใชในการสื่อความหมาย ประสบการณและความคิดที่จะเชื่อมโยงความรูและความตั้งใจประกอบ
กับวัยของผูเรียน  จากขอสรุปดังกลาวผูวิจัยจึงเลือกภาษา  ภาพ และวัตถุมาเปนสื่อในการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1.2  การเลนกับพัฒนาการทางพุทธิปญญา
              การเลนนอกจากจะใหความเพลดิเพลนิ     สนกุสนานแลวยงัเปนกจิกรรมทีแ่สดงถงึ

พฤติกรรมในการเรียนรูและการคิด  กิจกรรมการเลนทําใหเด็กไดสรางสมประสบการณและฝก
ความสามารถในการเสริมสรางความคิดในหลาย ๆ แง  ทั้งนี้เพราะการเลนเปนวิธีการที่จะชวยให 
เด็กปรับตัวและเปลี่ยนแปลงความคิด    ความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมใหสอดคลองกับความจริง
รอบ ๆ ตัว   ดังนั้น  การจัดประสบการณ/กิจกรรมการเรียนรูในรูปแบบการเลนใหกับเด็กปฐมวัยจึง
มีความสําคัญ

เพียเจท (1962  อางอิงในเลขา ปยะอัจฉริยะ, มปป.;  จิตตนิันท  เดชะคุปต,  
2537) กลาวถึงลําดับข้ันของพัฒนาการทางการเลนไว  3  ขั้น  ซึ่งสอดคลองกับการแบงขั้น
พัฒนาการทางพุทธิปญญา  สาระโดยสรุปมีดังนี้

1. ข้ันการเลนที่ใชประสาทสัมผัส  รูสึกและกลไกเคลื่อนไหวตาง ๆ (sensory  
motor  stage)  เด็กระยะกอนวัย  4  ป  มีพัฒนาการการเลนในขั้นนี้  การเลนจะเกี่ยวของกับการ
กระทาํกจิกรรมเคลือ่นไหว  มกีารใชประสาทสมัผัสรับรู  และกระทาํกจิกรรมหรอืเลนอยางนัน้บอย ๆ 
โดยไมเบื่อ
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2.  ขั้นการเลนที่ใชสัญลักษณ (representational  stage) การเลนลักษณะนี้จะ
เกดิกบัเดก็ในวยั 2  ถงึ  7  ป  การเลนเปนไปในลกัษณะทีเ่กีย่วของกบักจิกรรมทีใ่ชความคดิ  มโนภาพ
และจินตนาการในชวงอายุ 3-6 ปพฤติกรรมการเลนของเด็กจะสังเกตไดชัดเจน  เด็กจะ
กระตือรือรนใครรูส่ิงรอบตัว   รูจักใชภาษาถายทอดความรูสึกนึกคิดและมจีินตนาการสูง

3.  ข้ันการเลนที่สื่อความคิดความเขาใจ (reflective  stage)  การเลนขั้นนี้จะ
ตอยอดขั้นการเลนที่ใชสัญลักษณ  ซึ่งจะเกิดขึ้นกับเด็กอายุประมาณ  7  ป  การเลนจึงมีการตอ
เติมความคิดในการเลนมากขึ้น  กลาวคือ มีความคิดรวบยอดและซับซอนมากขึ้น

สวนซทัทนั-สมทิธิ ์ (Sutton-Smith, 1972  อางถงึในเลขา  ปยะอจัฉริยะ, ม.ป.ป.)
ไดให ทัศนะเกี่ยวกับพฤติกรรมการเลนโดยแบงออกเปน  4  แบบ  คือ การเลียนแบบ (imitation)
การสํารวจ (exploration)  การทดสอบ (testing) และการสราง (construction)    สาระสําคัญของ
พฤติกรรมทั้ง   4  มีดังนี้

1. การเลยีนแบบชวยใหเดก็เกดิการเรยีนรูสิง่รอบตวัทีไ่ดรับรูผานทางประสาทสัมผัส
แต ยังไมเขาใจหรือรูความหมายไดในทันทีที่รับรู

2.   การสาํรวจเปนพฤตกิรรมทีจ่ะนาํเดก็ไปสูการคนพบและการแกปญหา    หรือ
สถานการณที่เด็กไมเคยเรียนรูและมีประสบการณมากอน    ซึ่งพฤติกรรมดังกลาวนี้เปนคุณสมบัติ
ประจําวัยของเด็กระยะ  3 – 6 ป

3.  การทดสอบเปนการเลนที่สงเสริมพัฒนาการการรูจักคิดอยางมีเหตุผล  ทั้งนี้
เพราะเหตุและผลจะไดจากการสรุปปรากฏการณที่เกิดจากการทดสอบ  ผูเลนจะมีโอกาสเรียนรู
เกี่ยวกับตนเองที่จะชวยเหลือตนเอง

4. การสรางจะสะทอนใหเหน็ถงึความสามารถของเดก็ในเรือ่งเกีย่วกบัการรวบรวม
อารมณ  ความคิดและเหตุผลใหสัมพันธกัน เพื่อใหเกิดความคดิและประสบการณใหม ๆ ในอันที่
จะสรางสรรค

จะเห็นไดวาแนวคิดเกี่ยวกับข้ันของการพัฒนาการทางการเลนของเพียเจทและ
แนวคิดเกี่ยวกับแบบของพฤติกรรมการเลนของซัททัน-สมิทธิ์มีความสอดคลองกัน  กลาวคือ  ใน
ขั้นของการเลนที่ใชประสาทสัมผัสและกลไกเคลื่อนไหวตาง ๆ เด็กจะเริ่มแสดงพฤติกรรมการเลน
แบบเลียนแบบ  แบบสํารวจและแบบทดสอบ  ซึ่งพฤติกรรมเหลานี้จะคอย ๆ ซับซอนขึ้นไปตาม
ขั้นพัฒนาการ  เมื่อการเลนพัฒนามาอยูในขั้นรูจักใชสัญลักษณ  พฤติกรรมการเลนของเด็กก็จะ
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หลอหลอมเขาดวยกันและสะทอนออกมาในรูปของการสราง  ดงันัน้เพือ่ใหกจิกรรมการวดัและ
ประเมนิสอดรบักบักจิกรรมการจดัประสบการณดานพุทธิปญญาของเด็ก  ผูวิจัยจึงเลือกการเลนมา
ใชเปนสวนหนึ่งของวิธีการวัดความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ตอนที่ 2   แนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง
    นักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดอธิบายความหมายและโครงสรางทางสติปญญาหรือ    

เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองออกเปนหลายกลุมตามแนวคิดพื้นฐานหรือแนวทางการศึกษา
ทฤษฎีเหลานั้น  ดวงเดือน  ศาสตรภัทร (2537) และแวคเนอรและสเตอรนเบิรก (Wagner and
Sternberg, 1984  อางถงึในเชดิศกัดิ ์  โฆวาสนิธุ,  2530)  มแีนวคดิในการแบงแนวคดิทฤษฎเีกีย่วกับ
เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองที่สอดคลองกันคือ  แบงกลุมแนวคิดออกเปน 3  กลุม  คือ  กลุม
ที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัยพัฒนาการของสติปญญาเปนหลัก  กลุมที่สอง  คือ  กลุมที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัย
หลักการทางสถิติในการวิเคราะหองคประกอบเปนหลัก  และกลุมที่ตั้งทฤษฎีโดยอาศัยแนวทางใน
การประมวลขอสนเทศ  สวนสาระในการจดักลุมแนวคดิในแตละกลุมมแีตกตางกนัไปบางตามแนวคิดที่
เปนเบื้องหลังของการศึกษาคนควา    จากแนวคิดในการแบงกลุมขางตนผูวิจัยไดนํามาเปนกรอบใน
การนาํเสนอแนวคดิ ทฤษฎีทีเ่กีย่วกบัสมรรถภาพสมองเฉพาะแนวคดิ ทฤษฎทีีผู่วจัิยนาํมาเปนแนวหลัก
ในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยเทานั้น  สาระสําคัญของแตละกลุม
มีดังนี้

กลุมที่ 1  ทฤษฎีสติปญญาที่ต้ังอยูบนพื้นฐานของพัฒนาการทางสติปญญา   
ดวงเดือน  ศาสตรภัทร (2537) กลาววา  ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาที่เดนมากที่สุดในชวง
1960–1980  และแมแตปจจุบันนี้ก็ยังไมมีทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของใครมาลบลางทฤษฎี
นี้ได  คือ ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจทและอีกทฤษฎีหนึ่งที่มองสตปิญญาวามีการ
พัฒนาไปตามลําดับข้ันเชนเดียวกับของเพียเจท คือ  ทฤษฎีของบรูเนอร  แมทฤษฎีของบรูเนอรจะไม
เดนเทาของเพียเจทแตทฤษฎขีองบรเูนอรกไ็ดถกูนาํมาใชมากในวงการศกึษาเกีย่วกบัการจดัหลกัสูตร
เกลียวสวาน (spiral curriculum)

ทฤษฎีของเพียเจท (1952) ไดชื่อวาทฤษฎีพัฒนาการทางการคิดหรือทฤษฎีพัฒนาการ
สติปญญา ทั้งนี้เนื่องจากเพียเจทสนใจเฉพาะสมรรถภาพสมองหรือการคิดของเด็ก  พัฒนาการ
ทางสมรรถภาพสมองเปนขั้น ๆ เหมือนขั้นบันได  ซึ่งมี 4 ข้ัน  เด็กจะมีพัฒนาการทางสติปญญา
จากขั้นที่ 1 ไปยังขั้นที่  4  เหมือนกันหมดไมวาจะเปนเด็กชาติใด  ทั้งนี้โดยมีเงื่อนไขวาเด็กจะผาน
จากขัน้หนึง่ไปสูอีกขัน้หนึง่ไดนัน้  เดก็จะตองแสดงคณุภาพของการคดิ  หรือคณุภาพของสมรรถภาพ
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สมองที่แตกตางกัน  ซึ่งเพียเจทเรียกวาโครงสรางทางการคิด  ดังนั้น  โครงสรางทางการคิดในข้ันที่
1 ยอมแตกตางจากขั้นที่   2     ขั้นที่   3    และขั้นที่   4  สวนสาระของขั้นพัฒนาการตามชวงอายุ
ไดกลาวไวแลวในตอนที่  1  ที่วาดวยทฤษฎีทางพัฒนาการและการเรียนรูทางพุทธิปญญา  การ
กําหนดอายุในแตละขั้นของการพัฒนาเปนเพียงการประมาณการเทานั้น  ทั้งนี้เนื่องจากเด็กแตละ
คนมีอัตราการพัฒนาโครงสรางของการคิดไมเทากัน  การที่อัตราของการพัฒนาโครงสรางทาง
การคิดแตกตางกันขึ้นอยูกบั 4 องคประกอบ คือ 1) พันธุกรรม (วุฒิภาวะภายใน)  2) ประสบ
การณทางสรีระที่มีตอโลกแหงวัตถุ  3) การถายทอดทางสังคม (การศึกษา) และ  4) ความสมดุล
และองคประกอบทั้ง 4 นี้เปนตัวกําหนดขั้นของพัฒนาการทางสติปญญาสําหรับเด็กทุกคนที่มี
พัฒนาการตามปกติ นั่นคือ เด็กที่มีอัตราของการพัฒนาโครงสรางทางการคิดที่เร็วก็จะพัฒนาไป
อยูขั้นที่สูงกวาเด็กที่มีอัตราของการพัฒนาโครงสรางทางการคิดที่ชา จากที่กลาวมาขางตนจะเห็น
วาไมมีขั้นใดที่จะกําหนดอายุไวอยางคงที่  พัฒนาการในขั้นแรกเกิดขึ้นกอนแลวอยางสมบูรณจึง
จะกาวไปสูลาํดบัทีส่งูขึน้ พฒันาการในขัน้ทีส่งูขึน้กบัพฒันาการในขัน้ทีต่่าํกวานัน้จะมคีวามแตกตาง
กนัในดานคณุภาพของการคดิและพฒันาการไมมกีารยอนลาํดบั แตอัตราของการพฒันาโครงสราง
ทางการคิดของเด็กแตละคนอาจไมเทากัน (ดวงเดือน  ศาสตรภัทร, 2537)

ทฤษฎีของบรูเนอร (1966) เปนทฤษฎีการเรียนรูที่มีพัฒนาการทางการคิดที่คลายคลึง
กับทฤษฎีของเพียเจทมาก บรูเนอรไดนําวิธีการทดลองของเพียเจทไปใชทดลองกับเด็กอเมริกัน
การทดลองของบรูเนอรทําใหบรูเนอรทราบวาวัฒนธรรมเปนตัวกระตุนพัฒนาการทางดานการคิด  
ในขณะที่เพียเจทเนนสิ่งแวดลอมเปนตัวกระตุนพัฒนาการทางดานการคิด  และไมไดพูดถึงเรื่อง
วัฒนธรรม บรูเนอรใหความสําคัญตอวัฒนธรรมวาเปนตัวเรงอัตราการเจริญของพัฒนาการทาง
ดานการคิด และตอมามีการนําแนวคิดนี้ไปใชในดานการสอนโดยบรูเนอรเสนอหลักสูตรแบบ
เกลยีวสวาน (spiral curriculum) คอืจดัเนือ้หาของหลกัสตูรใหเพิม่ความซบัซอนขึน้ตามลาํดบั  บรูเนอร
แบงพัฒนาการของสติปญญาเปน 3 ขั้น คือ 1) ขั้นความรูอันเนื่องมาจาการกระทํา (enactive
representation) 2) ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการจินตนาการ (iconic representation) และ
3) ขั้นความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic representation) (ดวงเดือน  ศาสตร
ภัทร, 2537)  สวนรายละเอียดไดกลาวมาแลวในตอนที่ 1 ที่วาดวยทฤษฎีทางพัฒนาการและการ
เรียนรูทางพุทธิปญญา
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ทฤษฎีของไวก็อทสกี้ (1986  อางถึงในสุรางค  โควตระกูล,  2544) นอกจากทฤษฎีของ
เพียเจทและบรูเนอรแลว  ไวก็อทสกี้ไดแบงระดับของสมรรถภาพสมองออกเปน 2 ข้ัน คือ

1. กระบวนการสมรรถภาพสมองขั้นเบื้องตน (elementary  mental  processes) ซึ่ง
หมายถึงสมรรถภาพสมองขั้นพื้นฐานที่เกิดขึ้นตามธรรมชาติโดยไมตองเรียนรู

2. กระบวนการสมรรถภาพสมองขัน้สงู (higher  mental  processes) หมายถงึ สมรรถภาพ
สมองที่เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับผูใหญที่ใหการอบรมเลี้ยงดู  ถายทอดวัฒนธรรมใหโดยใช
ภาษา เดก็จะเรยีนรูภาษา ทาํใหเดก็เรยีนรูความคดิรวบยอด สัญลักษณตาง  ๆชวยใหเดก็เขาใจส่ิงแวดลอม
ภาษาเปนเครือ่งมอืสําคญัในการคดิ   ดงันัน้ภาษาจงึมบีทบาทสาํคญัในการพฒันาการทางสมรรถภาพสมอง

แมวาไวก็อทสกี้จะแบงระดับข้ันพัฒนาการเชาวนปญญาเปน 2 ระดับ ไมไดหมายความวา
ทั้งสองระดับมีความแตกตางกันอยางเด็ดขาด เพียงแตแตกตางกันทางคุณภาพ (quality) ไมได
แตกตางกันทางปริมาณ (quantity)  (สุภางค  โควตระกูล,  2544)

กลุมที่ 2 ทฤษฎีทางสมรรถภาพสมองที่ต้ังอยูบนพื้นฐานองคประกอบ  เปนทฤษฎี
ที่อธิบายโครงสรางของสมรรถภาพสมองเปนองคประกอบ  และใชองคประกอบ ( factors )  เปน
หนวยการวัดหลักในการอธิบายพฤติกรรมของสมรรถภาพสมอง  จากความกาวหนาทางเทคนิค
การวิเคราะหองคประกอบทําใหมีผูสนใจโครงสรางที่เปนองคประกอบของสมรรถภาพสมองไว
หลายทฤษฎี  ในที่นี้จะกลาวเฉพาะทฤษฎีหลายองคประกอบ 2 ทฤษฎีซึ่งผูวิจัยใชเปนแนวหลักใน
พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย คือ

ทฤษฎีของเธอรสโตน (Thurstone. 1938  อางอิงใน Pyle,1979; Wagner                  
and Sternberg. 1984 อางถึงใน  เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ, 2530 )  เปนทฤษฎีหลายองคประกอบที่
อธิบายสมรรถภาพสมองของมนุษยในลักษณะที่เปนองคประกอบ  เธอรสโตนพบวา สมรรถภาพ
สมองขั้นพื้นฐานหรือข้ันปฐมภูมิ ( primary mental abilities ) ของบุคคลมีประมาณ 7 – 12 องค
ประกอบ  ในการแยกองคประกอบเธอรสโตนพบวาองคประกอบที่แยกยังมีความเกี่ยวพันกันบาง 
แตเมื่อพจิารณาองคประกอบทีเ่ปนองคประกอบหลกัทีสํ่าคญัพบวาม ี 7 ดาน คอืองคประกอบดาน
ความเขาใจทางภาษา    ( verbal  comprehension ) ความคลองในการใชคาํ ( word  fluency ) จาํนวน              
( number) มิติสัมพันธ (space) ความจํา (memory) ความเร็วในการับรู ( perceptual speed ) 
และการคิดหาเหตุผล ( reasoning ) นอกจากนี้เธอรสโตนยังกลาววาในการแกไขปญหานั้นบุคคล
อาจไมใชความสามารถที่เปนขั้นปฐมภูมิเพียงองคประกอบเดียวอาจใชหลายองคประกอบรวมกัน
ในการแกไขปญหา ซึ่งเธอรสโตนเรยีกวา สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ
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ทฤษฎีของกิลฟอรด (Guilford. 1967,1988) เปนทฤษฎีที่อธิบายสมรรถภาพสมองของ
มนุษยในรูปแบบจําลอง 3 มิติ ( tree dimensional model ) ซึ่งไดแกมิติดานเนื้อหา (contents) 
มิติดานกระบวนการ (operations)  และมิติดานผลผลิต (product)  รายละเอียดสรุปไดดังนี้

มิติที่ 1 ดานเนื้อหา หมายถึง สิ่งเราหรือขอมูลที่กอใหเกิดความคิด แบงออกเปน 5 ชนิด คือ 
ภาพ (figural) เสียง (auditory) สัญลักษณ (symbolic) ภาษา (semantic) และพฤติกรรม 
(behavior)

มิติที่ 2 ดานกระบวนการ หมายถึง กระบวนการคิดตาง ๆ ที่ผูตอบทําขึ้น ซึ่งประกอบดวย
ความสามารถ 5 ชนิด คือ การรับรูและการเขาใจ (cognition) การจําในชวงสั้น ( memory  
recording)  การจําที่ทิ้งชวง (memory  retention)  การคิดแบบอเนกมัย (divergent thinking)  
การคิดแบบเอกมัย (convergent thinking)  และการประเมินคา (evaluation)

มิติที่ 3 ดานผลผลิต หมายถึง ความสามารถที่เกิดขึ้นจากการประสมประสานมิติ ดานเนื้อ
หา และดานปฏิบัติการ เมื่อสมองรับรูวัตถุภายนอกทําใหเกิดการคิดในรูปแบบตาง ๆ ไดผลออกมา
ตาง ๆ กัน 6 ชนิด คือ หนวย (units)  พวก (classes)  ความสัมพันธ (relations)  ระบบ (system)         
การแปลงรูป (transformations)  และการประยุกต (implication)

กลุมที่ 3 ทฤษฎีทางสมรรถภาพสมองที่ต้ังโดยอาศัยแนวทางในการประมวล      
ขอสนเทศ   แนวคิดที่อธิบายความหมายและโครงสรางของสมรรถภาพสมองเปนกระบวนการ
ประมวลผลขอความจริง (information processing perspective) สวนใหญแลวแนวคิดนี้ใช
กระบวนการประมวลขอมูลขั้นพื้นฐานมาเปนหนวยหลักของการอธิบายพฤติกรรมเหลานั้น 
(Newell and Simon. 1972 อางถงึในเชดิศกัดิ ์ โฆวาสนิธุ , 2530 ) โดยยอมรบัวาพฤตกิรรมในระบบ
การประมวลผลขอความจริงของมนุษยนั้นเปนผลจากการนํากระบวนการพื้นฐานตาง ๆ มารวมกัน
แกปญหา สวนการจะตัดสินวากระบวนการประมวลผลขอความจริงใดเปนกระบวนการพื้นฐานนั้น
ประเมินไดจากการนําทฤษฎีที่เกี่ยวกับการแกปญหาตามกระบวนการดังกลาวมาอธิบาย

ทฤษฎีของสเตอรนเบิรก (Sternberg. 1985) กลาวถึง สมรรถภาพในทฤษฎียอยที่ 1  
ดานการคิด (componential  subtheory)  ประกอบดวย 3 ลักษณะที่มีลักษณะแตกตางกัน คือ 
องคประกอบดานการคิดขั้นสูง  (metacomponent) องคประกอบดานการปฏิบัติการ 
(performance  component) และองคประกอบดานการรับรูความรู (knowledge aeguisition 
companent) โดยองคประกอบดานการคิดขั้นสูงเปนกระบวนการควบคุมระดับสูงในการวางแผน
การตดัสนิใจเพือ่แกปญหา ซึง่รวมไปถงึกระบวนการตดัสนิใจเกีย่วกบัธรรมชาตขิองปญหาทีเ่ผชญิอยู 
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การตัดสินใจเกี่ยวกับยุทธวิธีที่ใช และการแปลความหมายจากขอมูลยอนกลับ  องคประกอบดาน
การปฏิบัติการเปนกระบวนการในการวางแผนการทํางานเชนกระบวนการในการรวบรวมลักษณะ
ตาง ๆ เหลานั้น ตลอดจนการเปรียบเทียบทางเลือกตาง ๆ ที่ผลสรุปของการแกปญหาจะเปนไปได 
สวนองคประกอบดานการรับความรูเปนกระบวนการที่ใชในการเรียนรูส่ิงใหม ๆ และ ขอความจริง
ใหมที่ตามมา ประกอบดวยกระบวนการในการที่จะเลือกรวบรวมขอความจริงโดยการจําแนกขอ
ความจริงใดที่เกี่ยวของ ขอความจริงใดไมเกี่ยวของและการเลือกเปรียบเทียบวาขอความจริงใหม
อันใดที่เกี่ยวของกับขอความจริงเดิมที่ไดเรียนรูมากอนแลว  สเตอรนเบิรกกลาววา องคประกอบ
การคิดขั้นสูงเปนแหลงพื้นฐานของบุคคลและเปนความแตกตางของพัฒนาการในดานการคิด  
สมรรถภาพในทฤษฎียอยดานประสบการณ (experiential  subtheory)  เปนผลของประสบการณ
ที่มีตอสมรรถภาพสมองซึ่งบุคคลใชกระบวนการคิดกับงานในแตละสถานการณแตกตางกัน  
ประกอบดวย  ความสามารถในการจัดการสถานการณใหม (ability  to deal  with  novelty)    
และความสมารถในการดําเนินการขอมูลตาง ๆ อยางอัตโนมัติ (ability  to automatize  
information  Processing)  สวนสมรรถภาพยอยที่ 3  ดานอรรถาธิบาย (contextual subtheory) 
เปนความสามารถทางกระบวนการของสมองในการเลือกสิ่งแวดลอมของบคุคลมาจดัการไดอยางมี
ประสิทธภิาพ ความสามารถในการปรบัตวั และความสามารถในการตกแตงสิ่งแวดลอม

ตอนที่  3   แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเดก็ปฐมวัย
       3.1   ขอบขายพัฒนาการของเด็กปฐมวัย
               การจําแนกแนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการของมนุษยของสํานักงานคณะกรรมการ

การประถมศกึษาแหงชาต ิ  (2534)  นติยา คชภักด ี (2543)  กรมวชิาการ (2540) นภเนตร ธรรมบวร 
(2540)  มีความสอดคลองกันคือ จําแนกพัฒนาการของมนุษยสามารถจําแนกออกเปน 4 ดาน คือ 
(1) พัฒนาการดานรางกาย (2) พัฒนาการดานสติปญญา (3) พัฒนาการดานจิตใจ อารมณ  และ
(4) พัฒนาการดานสังคม   ขอสังเกตที่ไดจากการศึกษาแนวคิดดังกลาว  พบวา นิตยา คชภักดีได 
กลาวถึงความหมายของ cognitive development วาเปนพัฒนาการดานสติปญญาขณะที่กรม
วิชาการและนภเนตร ธรรมบวร มิไดกลาวไววามีความหมายตรงกับคําใดในภาษาอังกฤษ แตเมื่อ
พิจารณาสาระเนื้อหาที่เขียนประกอบพบวา มีสาระบางตอนที่นภเนตร ธรรมบวร (2540) เชื่อมโยง
ไปยังคําวาพัฒนาการทางดานความคิด เนื้อหาสาระทางดานความคิดรวบยอด (concept) ที่
เปลี่ยนไป และเด็กสามารถพัฒนาความคิดนั้นใหเปนระบบโดยการขยาย (generalize) และแบง
แยก (classification) ได    สวนทางดานสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติและ
กรมวิชาการนั้นแมจะไมนิยามความหมายวาตรงกับภาษาอังกฤษในคําใดแตเมื่อพิจารณาสาระที่
ระบุไวในคูมือหลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 (อายุ 3-6 ป) พบสาระของตัวชี้ดาน
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สติปญญาไวหลายตัว  เชน  รูคําศัพทมากขึ้น  พูดประโยคไดยาวขึ้น คิดเกมขึ้นเลนเองได จึงนาจะ
มีความสอดคลองกับนัยที่นิตยา คชภักดีกลาวไว  ซึ่งตัวชี้ดังกลาวเปนพฤติกรรมการรูคิดมากกวา
การเรียนในสาระวิชานัยของคําทั้ง 4 ที่กลาวถึงพัฒนาการทางสติปญญาจึงตรงกับคําวา cognitive 
development ซึง่ตอไปผูวจิยัใชคาํวาพฒันาการดานพทุธปิญญา (cognitive  development)แทนคาํวา
พัฒนาการทางสติปญญา  ในที่นี้ผูวิจัยขอกลาวเฉพาะสาระของพัฒนาการทางพุทธิปญญา นิตยา
คชภักดี (2543) กลาววา พัฒนาการดานสติปญญา (cognitive  development)  ซึ่งในที่นี้          
ผูวิจัยใชคําวาพัฒนาการดานพุทธิปญญา หมายถึง  ความสามารถในการเรียนรูความสัมพันธ
ระหวางสิ่งตาง ๆ กับตนเอง  การรับรู  การรูจักสังเกต  การจดจํา  การวิเคราะห  การรูคดิ  การรู
เหตุผล  และความสามารถในการแกปญหา  ตลอดจนการสงัเคราะหซึง่เปนความสามารถเชงิ           
สตปิญญาในระดบัสูงทีแ่สดงออกดวยการใชภาษาสือ่ความหมายและการกระทาํ ดงันัน้พฒันาการ
ดานภาษา (language) และสื่อความหมาย (communication) กับการใชตากับมือทํางานประสาน
กันเพื่อแกปญหา (fine motor adaptive) จึงมีความเกี่ยวของกับพัฒนาการดานพุทธิปญญา  ใน
ทางพุทธศาสนาก็ไดกลาวถึงพัฒนาการทางพุทธิปญญาไวเชนกันวามีนัยคลาย ภาวิตปญโญ     
ซึ่งหมายถึง มีปญญาภาวนาหรือมีพัฒนาการทางดานปญญา (wisdom  development) (พระ
ธรรมปฎก,  2540)   พัฒนาการทางปญญา (intelectual  development) ในทัศนะของลินดอน
(Lindon, 2000) นั้นรวมถึง การเจริญงอกงามของความสามารถในการคิด (think) เหตุผล 
(reason) และการแกปญหา (solve problems) เด็กจะพัฒนาการคิดของเขาจนสามารถเขาใจ
และแสดงความคิดรอบยอดในสิ่งที่เขาเขาใจออกมา  สิ่งเหลานี้ไมไดเกิดขึ้นมาอยางทันทีทันใด  
ขอบเขตแหงการเรียนรูดังกลาวนี้ลินดอนเรียกวา พัฒนาการทางพุทธิปญญา (cognitive
development)  ขณะที่เจนเสน (Jensen,  1980  อางถึงใน Hoy และ Gregg,  1994) กลาววา 
ความสามารถทางพุทธิปญญานั้นตองการการคิดอยางมี เหตุผลและการแกปญหาเพียง 2 
ประการเทานั้น

ดานฟรอสทและคิสซิงเจอร (Frost และ Kissinger, 1979 อางถึงในเยาวพา 
เดชะคุปต, 2542) นั้นเชื่อวาพัฒนาการของเด็กประกอบดวย  4  ดานและไดนําแนวคิดดังกลาวมา
จําแนกวัตถุประสงคของหลักสูตรเด็กปฐมวัยออกเปน 4 ดาน คือ (1) พัฒนาการดานพุทธิปญญา 
(cognitive development) (2) พัฒนาการดานรางกายหรือทักษะ (psychomotor development)   
(3) พัฒนาการดานสังคม (social development) และ  (4) พัฒนาการดานเจตคติ (affective 
development) ฟรอสทและคิสซิงเจอรกลาวถึงพัฒนาการทางพุทธิปญญาวาประกอบดวยความ
สามารถ 5 ดานยอยคือ (1) การเรียนรูสัญลักษณและการเลียนแบบ (symbolizing and imitating) 
(2) การแกปญหาและการตัดสินใจ (problem-solving and decision making)   (3) ภาษา 
(language)    (4) การสรางสรรค (creating)   และ (5) การระบุ การจําแนกและการแยกประเภท
(identifying discriminating and classifying) และความสามารถดังกลาวบางตัวมีความสัมพันธ
กับพัฒนาการดานรางกายและสังคม  ภาพความสัมพันธแสดงดังแผนภาพที่  3
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แผนภาพที่  3  แผนภาพการจําแนกพัฒนาการของเด็กปฐมวัย (  ดัดแปลงมาจาก Frost & Kissinger.   1975           
อางถึงใน  เยาวพา  เดชะคุปต,  2542)

การระบุ (Identifying)
การจําแนก (Discrimination)
 การแยกประเภท (Classifying)

การสรางสรรค (Creating)ดานพุทธิปญญา
(Cognitive)

พัฒ
นา
กา
รขอ

งเด
็กด
าน
ตา
งๆ

ดานเจตคติ (Affective)

ดานสังคม (Social)

ดานทักษะ(Psychomotor)

ภาษา (Language)

การแกปญหา (Problem-Solving)
การตัดสินใจ (Decision-Making)

การเรียนรูสัญลักษณ (Symbolizing)
   การเลียนแบบ (Imitating)

การรวมมือ (Coordinating)

การปรับตัวทางสังคม (Socializing)
การสรางสัมพันธภาพ (Relating)

ความตั้งใจ (Attending)
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สวนกรมวชิาการ (2540) นัน้ไดกลาวถงึแนวคดิเกีย่วกบัพฒันาการวา พัฒนาการ
ของมนุษยเร่ิมต้ังแตปฏิสนธิตอเนื่องไปจนตลอดชีวิต  พัฒนาการทางดานรางกาย อารมณ-จิตใจ
สังคม และสติปญญาจะมีความสัมพันธกันและพัฒนาอยางตอเนื่องเปนขั้นตอนไปพรอมกันทุก
ดาน  เด็กแตละคนจะเติบโตและมีลักษณะพัฒนาการแตกตางกัน  คุณลักษณะตามวัยของเด็ก
อายุ 3-6 ป ในการจัดหลักสูตรกอนประถมศึกษา (กรมวิชาการ, 2540) ไดดังตารางที่ 2

ตารางที่ 2  พัฒนาการปกติที่สําคัญของเด็กระดับกอนประถมศึกษา

พัฒนาการ ดานรางกาย ดานสติปญญา ดานสังคม ดานอารมณจิตใจ
3-4 ป - เดินและวิ่งได

- กระโดดไดไมดี  งุมงาม
- ประสาทยังไมสัมพันธกัน
- เร่ิมรูจักใชพลัง

- สมาธิสั้น (3 นาที)
- ชอบถาม “ทําไม”  ตลอด
เวลา

- คิดสิ่งที่เปนนามธรรมไม
ได

- ชอบคําศัพทใหม
- อยากรูอยากเห็นสิ่งตางๆ
รอบตัว

- ชอบเลนแบบคูขนาน
- ไมชอบเลนกับผูอื่น
- แบงปนไมเปน
ยึดตนเองเปนศูนยกลาง

- หงุดหงิด รอง-ไหงาย
- พอใจคนที่ตามใจ
- ชอบไดรับคําชม

4-5 ป - กระโดด ขวางไดดี
- วองไว กระฉับกระเฉง
- กลามเนื้อเริ่มประสาน
สัมพันธดีขึ้น

- เปรียบเทียบได
- เรียงลําดับเหตุการณได
- เขาใจความเปนเหตุเปน
ผลขึ้น

- ชอบถามคําถามมากมาย
- พูดเปนประโยคได

- สนใจผูอื่น
- ชอบเลนบทบาท
สมมติ

- สนใจกิจกรรมของ
ผูใหญ

- เร่ิมมีพฤติกรรม
กาวราว

- ชอบทาทายผูใหญ
- มั่นใจตนเองมากขึ้น

5-6 ป - คลองแคลวไมอยูนิ่ง
- ใชกลามเนื้อเล็กไดดี เชน
ติดกระดุมเสื้อ ผูกเชือก
รองเทา ฯลฯ

- ชวงความสนใจยาวขึ้น
- พูดประโยคไดยาวขึ้น
- รูคําศัพทมากขึ้น
- คิดเกมขึ้นเลนเองไดและ
ชอบเปลี่ยนกฎขณะเลน

- มีปฏิสัมพันธกับผูอื่นดี
ขึ้น

- ชอบทําใหผูอื่นพอใจ
- ชอบแสดงออก
-ชอบทําสิ่งที่ถูกตองเพื่อ
ใหครูชมเชย

-ยึดตนเอง เปนศูนย
กลางนอยลง

- อายงาย
- รักครู

      จากการศึกษาขอบขายพัฒนาการของเด็กปฐมวัย พบวา พัฒนาการของเด็กปฐมวัยมี
4 ดาน คือ ดานรางกาย ดานสังคม ดานอารมณ – จิตใจ และดานพุทธิปญญา การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัย
สนใจศึกษาเฉพาะพัฒนาการทางพุทธิปญญา ดวยเหตุผลที่วา การคิดหรือการพัฒนาทาง
พุทธิปญญาควรเริ่มทําตั้งแตกาวแรกที่เด็กยางเขาสูโรงเรียนเพราะเด็กมีธรรมชาติของการอยากรู
อยากเห็นสูง ถาเด็กไดรับการสงเสริมต้ังแตเร่ิมจะเปนการชวยพัฒนาศักยภาพการคิดที่มีภายในตัว
เด็กใหกาวสูขีดสูงสุด นอกจากนี้แลวการสงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาพุทธิปญญาเต็มตามศักยภาพ
จะทําใหสงผลกระทบไปยังพัฒนาการดานอื่น ๆ ใหไดรับการพัฒนาตามไปดวย



30

3.2  ความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา
       จากการสังเคราะหนิยาม  วัตถุประสงคของหลักสูตร  ชุดการประเมินที่อธบิายความ

สามารถดานพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยั พบวาพฤตกิรรมทีใ่ชอธบิายความสามารถดานพุทธิปญญา
มีหลากหลายแนวคิดแตกตางกันดังตารางที่ 3 (Garfield ability checklist,  Cognitive skill
assessment battery (CSAB), 1981 อางถึงใน Gullo,  1994;  Frost and Kissinger,  1975    
อางถึงในเยาวพา  เดชะคุปต,  2542;  Wortham,  1996;  นิตยา  คชภักดี,  2543)
ตารางที่ 3   ความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา

ความสามารถ Garfield Frost,Kissinger CSAB Wortham นิตยา

1.ความมีเหตุผล

2.การแกปญหา - -

3.ความจํา - -

4.การสรางสรรค - -

5. การรับรู - -

6.ภาษา - - -

7.การนับ - - - -

8.ความตั้งใจ - - - -

9.ความแปลก - - - -

10.ระบบสัญลักษณ - - - -

11.การเลียนแบบ - - - -

12.การวิเคราะห - - - -

13.การสังเคราะห - - - -

14.ความคิดรวบยอด - - -

15.ความเขาใจ - - - -

16.สิ่งแวดลอม - - - -

     ขอมูลที่ไดในตารางที่ 3 นี้ทําใหทราบถึงทัศนะในการนําความสามารถดานตาง ๆ มา
อธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย มีสอดคลองตองกันวาความสามารถดาน   
ความมีเหตุผลเปนความสามารถตัวหนึ่งที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
และมีทัศนะอีก 3 ใน 5 ที่เห็นวา  การแกปญหา  ความจํา  การสรางสรรคและการรับรูเปน       
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ความสามารถอกีสวนหนึง่ทีส่ามารถใชอธบิายความสามารถทางพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยั  ขณะที ่  
ผูวิจัยเห็นวาความสามารถที่ใชอธิบายพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไดในระดับตน ๆ ประกอบดวย  
ความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค  โดยที่ความสามารถดานความจํา
และการรับรูเปนทักษะพื้นฐานของความสามารถทั้ง  3  ดาน  สวนภาษา ภาพและสัญลักษณเปน
ส่ือในการนําเสนอเพื่อใหทราบถึงความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการ
เชิงสรางสรรค โดยทีค่วามสามารถทัง้ 3 ดานนีม้โีครงสรางทางการคดิหรอืสมรรถภาพทางสมองที ่    
แตกตางกันซึ่งพบหลักฐานที่สามารถนํามาอางอิงไดคือ เมื่อพิจารณาถึงองคประกอบของ      
เชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองของมนุษยตามทัศนะของเธอรสโตน  (1938 ) พบวา       
ความสามารถดานการใชเหตุผลเปนองคประกอบหนึ่งที่เปนสมรรถภาพขั้นพื้นฐานหรือข้ันปฐมภูมิ 
(primary mental abilities) และ ความสามารถในการแกปญหาเปนความสามารถที่บุคคลอาจไม
ใชความสามารถที่เปนขั้นปฐมภูมิเพียงองคประกอบเดียว อาจใชหลายองคประกอบรวมกันในการ
แกปญหา  ซึ่งเธอรสโตน เรียกวา สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิ (secondary mental  abilities) (เชิดศักดิ์  
โฆวาสินธุ,  2530)  สวนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคนั้นเปนความสามารถที่มี
ลักษณะประสมประสานระหวางองคประกอบที่เปนมิติ 3 มิติ ตามแนวคิดของกิลฟอรด (1976) คือ 
เปนการผสมผสานระหวางมิติเนื้อหา (content) ดานภาพที่เปนรูปธรรม (visual) และมิติผลผลิต 
(products) ดานการแปลงรูป (transformations)  ที่ใชกระบวนการคิดแบบอเนกนัย (divergent 
production) ซึ่งอยูในมิติกระบวนการคิด (operation)

         สวนเหตุผลของการเลือกใชความสามารถดานความมีเหตุผล ดานการแกปญหา 
และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มาเปนสวนหนึ่งในการอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย คือ ดวยพฤติกรรมการแสดงออกของเด็กปฐมวัยที่เต็มไปดวยความอยากรู     
อยากเห็น  ความมีลักษณะเดนในเรื่องการสนใจ  สํารวจตรวจคนสิ่งรอบตัว  คิดฝน  เปนตัวของ   
ตัวเอง  และมีจินตนาการสูง  จึงเอื้อตอการนําความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหา 
และจินตนาการเชิงสรางสรรคมาเปนสวนหนึ่งของการอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย   เหตุผลอีกประการหนึ่งที่ทําใหผูวิจัยสนใจศึกษาความสามารถดานความมีเหตุผล     
การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรค ในการอธิบายพัฒนาการทางพุทธิปญญา คือ  เพื่อให
สอดรับกับแนวคิดของพระราชบัญญัติ การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ที่ตองการใหเด็กหรือผูเรียน
คิดเปนทําเปน  และแกปญหาเปนอันจะนําไปสูการรูจักการดําเนินชีวิตอยางถูกตองและเปนสุข
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       สําหรับการกําหนดพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
นั้น  ผูวิจัยใชกรอบแนวคดิทฤษฎพีฒันาการและการเรยีนรูทางพทุธปิญญาขางตนและแนวคดิทฤษฎี
ทางสติปญญาหรือสมรรถภาพสมองเปนแนวคิดหลักมากาํหนดพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถ
ดานความมเีหตผุล  ดานการแกปญหา และดานจนิตนาการเชงิสรางสรรค  และใชหลกัการและแนวคดิ
อ่ืน ๆ มาประกอบเพื่อใหเกิดความชัดเจนในการกําหนดพฤติกรรมที่ใชอธิบายความสามารถทาง
พุทธิปญญาใหมีความชัดเจนขึ้น
                   พฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล  ผูวิจัยอาศัยแนวคิดเกี่ยวกับ
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทข้ันเริ่มคิด (pre-operational stage) และขั้นการเรียนรู       
ของบรูเนอรขั้นความรูอันเนื่องมาจากจินตนาการ (Iconic  representation) มาเปนแนวทางใน
การศึกษาพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผลของเด็กปฐมวัย เมื่อพิจารณา
สมรรถภาพสมองตามขัน้พฒันาการของเพยีเจท  เดก็ปฐมวยัเร่ิมที่จะเรียนรูในการแยกสิ่งที่เปนจริง
ซึ่งปรากฏใหเห็นและที่อยูในการคิด  เร่ิมเขาใจสิ่งที่เปนเหตุผลอยางงาย และไมสามารถใหเหตุผล
ที่ลึกซึ้งได (Essa, 1999; Hergenhahn and  Olson,  2001)  สามารถจดัหมวดหมูสิง่ของ         
แยกประเภท  เปรียบเทยีบความเหมอืนความตางได (Lawton, 1988)  และเริม่เรยีนรูความคดิ      
รวบยอดพืน้ฐาน  หาความสมัพนัธ  ระบคุวามเหมอืนความตางของสิ่งของและเหตุการณไดตาม
ทฤษฎกีารเรยีนรูของบรเูนอรและออซเูบล   เมือ่พจิารณาสมรรถภาพสมองของมนษุยและพฤตกิรรม
ในแงมุมการวัดทําใหพบความสอดคลองวาเด็กปฐมวัยสามารถนาํสัญลักษณมาประกอบเปนสวน
รวมตามแนวคดิการสงัเคราะหของบลมู (1972)  หรือนาํสญัลกัษณ  พฤตกิรรมการแสดงออกมา
ประสมประสานใหเปนระบบตามแนวคดิของกลิฟอรด (1967,  1988)  และพบวาสมรรถภาพสมอง
ตามขั้นพัฒนาการและการเรียนรูของเด็กปฐมวัยเปนสมรรถภาพขั้นพื้นฐานของเธอรสโตน 
(Thurstone,  1938 ) และเปนสมรรถภาพสมองดานการคิดของสเตอรเบิรก (1985)  สรุปไดวา
พฤติกรรมที่ใชบงบอกความสามารถดานความมีเหตุผลเปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาใน
อันที่จะรับรูและจําแนกแยกแยะความเหมือนความตาง จัดระบบเชื่อมโยงความสัมพันธ เปรียบ
เทียบ จัดหมวดหมูคุณลักษณะคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ และหาลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้น      
จัดลําดับเหตุการณ  ตลอดจนนําขอเท็จยอยมาสรางสิ่งใหมตามเปาหมาย และเพื่อใหเปนไปตาม
มุมมองของไวก็อทสกี้ที่วาการเรียนรูและพัฒนาการจะเกิดขึ้นไดตองผานระบบสัญลักษณตาง ๆ  
ไดแก ภาษา  ภาพ    ทาทาง   ผูวิจัยจึงใชภาษาภาพและภาษาพูดมาส่ือพฤตกิรรมการเรียนรูของ    
ผูเรียน  ป 2544    วัลนา  ธรจักร  ไดศึกษาทักษะพื้นฐานทางคณิตศาสตรของเด็กปฐมวัยโดยใช
แบบประเมินเชิงปฏิบัติดานการจําแนกเปรียบเทียบ  การจัดหมู  การเรียงลําดับ  การรูคาจํานวน
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       พฤตกิรรมทีบ่งบอกความสามารถดานการแกปญหา ผูวจิยัอาศัยแนวคดิเกีย่วกับ
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทข้ันเริ่มคิด (pre-operational stage) และขั้นการเรียนรู
ของบรูเนอรขั้นความรูอันเนื่องมาจากจินตนาการ (Iconic  representation) มาเปนแนวทางใน
การศึกษาพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานการแกปญหาของเด็กปฐมวัย  เด็กในวัยนี้
สามารถแกปญหาไดทั้งนี้ขึ้นอยูกับการรับรูเปนสวนใหญ  เด็กจะใชการคิดซึ่งไวก็อทสกี้เรียกวา
ภาษาคิด (inner speech) เปนกระบวนการที่จะชวยใหรับรูถึงปญหา  วางแผนทํากิจกรรมตาง ๆ
เพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตองการ (Kozulin,  1986  อางอิงใน สุรางค  โควตระกูล,  2544)  ซึ่งตอง
อาศัยองคประกอบหลายองคประกอบมาชวยแกปญหา (Thurstone,  1938 ) และความสามารถ
ในการแกปญหานี้เปนของประสบการณที่มีตอสมรรถภาพสมอง (Sternberg,  1985)  ที่ตองอาศัย
การคิดวางแผนตัดสินใจเพื่อแกปญหา  ตลอดจนเปรียบเทียบทางเลือกตาง ๆ เพื่อใหไดขอสรุปที่
เปนไปได สรุปไดวาพฤติกรรมในการแกปญหาเปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาซึ่ง
พิจารณาไดจากรองรอย  พฤติกรรมที่เด็กทําหรือแสดงออกในการหาแนวทางและวิธีการขจัดสิ่งที่
เปนอุปสรรคเพื่อตัดสินใจแกปญหาที่เกิดขึ้นทั้งที่มีวิธีการแกปญหาทางเลือกเดียวและหลายทาง
เลือกโดยใชความรูและประสบการณ   การแกปญหานี้อาจทําเปนกลุมหรือรายบุคคล พฤติกรรมที่
ใชบงบอกความสามารถดานแกปญหาแบงออกเปน 2 ประเภทคอื  แกปญหาไมไดหรือไมแกปญหา
และแกปญหาได  ในป 2544  ไดมกีารศกึษาพฤตกิรรมการแกปญหาโดยเก็บขอมูลดวยแบบบันทึก
การสังเกตและมีการจําแนกพฤติกรรมการแกปญหาในลักษณะที่มีพฤติกรรมบงบอก             
ความสามารถดานการแกปญหา  3  ประเภท  คือ  แกปญหาไมไดหรือไมแกปญหา    แกปญหาได
แตไมเหมาะสม  และแกปญหาไดอยางเหมาะสม  คือ  ชาติชาย   ปลวาสน (2544)  ไดทําการศึกษา
เกี่ยวกับการศึกษาความสามารถในการแกปญหาของเด็กปฐมวัยโดยใชกระบวนการวางแผน  
ปฏิบัติ  ทบทวนกับเด็กปฐมวัยอายุ  5 – 6 ป    และพรใจ  สารยศ (2544) ทําการศึกษากระบวน
การสงเสริมการแกปญหาของเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมวิทยาศาสตรตามแนวคิดคอนสตรัคติวิสต
 สวนพฤติกรรมที่บงบอกความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคนั้น  ผูวิจัยอาศัย
แนวคดิดานความคดิสรางสรรคและจนิตนาการของสเตอรนเบริก (1985)  และแนวคิดทฤษฎี
โครงสรางทางสมองของกิลฟอรด (1967, 1988)  ที่วา  1) สมรรถภาพสมองของมนุษยตอบสนอง
สิ่งเราไดหลากหลายแงมุม (divergent)  2) รูปภาพเปนสิ่งเราที่กอใหผลการคิด   3) การแปลงรูป
(transformations) ซึ่งเปนผลผลิตจากการเปลี่ยนแปลงสิ่งที่มีอยูใหมีรูปแบบใหม   และใชองค
ประกอบพื้นฐานของความคิดสรางสรรคตามแนวคิดของกิลฟอรดมาเพียง  3  ประการ  คือ    
ความคิดคลอง (fluency)  ความคิดยืดหยุน (flexibility)  และความคิดริเร่ิม (originality)       การที่
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ผูวิจัยไมนําองคประกอบพื้นฐานดานความคิดละเอียดลออ (elaboration) มาทําการศึกษา     
เนื่องจากพัฒนาการในการใชกลามเนื้อมือ  นิ้วมือ  และตาของเด็กปฐมวัยยังทํางานประสาน
สัมพันธไมดีพอ  จึงมีขอจํากัดที่ไมสามารถวัดความละเอียดลออในการสรางภาพและรูปใหมีความ
ประณีต สมบูรณได หากนําความละเอียดลออมาเปนเกณฑในการพิจารณาความคิดสรางสรรคจะ
ทําใหเปนอุปสรรคตอการคิดของเด็กและทําใหผลคลาดเคลื่อนได  สรุปไดวา จินตนาการเชิงสราง
สรรคของเด็กปฐมวัย คือ ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการทางปญญาในอันที่จะ
ดัดแปลง  ประกอบหรือสรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก ภาพและรูปใหมีรูปแบบใหมในลักษณะตาง ๆ ให
ไดหลากหลายประเภท (ความคดิยดืหยุน)  และแปลกใหม (ความคดิรเิร่ิม) เชน การเปลีย่นแปลงขนาด
ทศิทาง รูปทรง ไดอยางคลองแคลว (ความคิดคลอง)   สําหรับงานวิจัยเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค
นั้นไดมีผูนําลักษณะการคิดสรางสรรคแบบตาง ๆ มาศึกษากับกลุมตัวอยางในหลากหลายบริบท
สวนใหญสูงกวาปฐมวัย เชน อารี  รังสินันทและคณะนําคุณลักษณะดานการคิดคลอง  การคิด
ริเร่ิมและการคิดละเอียดลออตามแนวคิดของทอรแรนซ  มาศึกษาวิจัยความคิดสรางสรรคของเด็ก
ไทยในระดับอนุบาล – ป.4 (2521)  ระดับชั้นประถมศึกษา–ม.ศ.3 (2522)  และระดับอุดมศึกษา
(2523) (อารี  พันธมณี,  2540;  กรมฝกหัดครู, ม.ป.ป)   สวนดิลก  ดิลกานนท (2534) นั้นได
ประสมประสานแนวคดิของ   กิลฟอรด (1967) และทอรแรนซ (1962)  โดยนําลักษณะดานการคิด
คลอง  การคิดยึดหยุน  การคิดริเร่ิมและการคิดละเอียดลออมาศึกษาในแงมุมการพัฒนาความคิด
สรางสรรคของเด็กประถมศึกษา  เปนตน

ตอนที่ 4    การวัดและประเมินพุทธิปญญา
     4.1  แนวคิดในการวัดและประเมินพุทธิปญญา
             การวัดและประเมินการเรียนรูเปนกระบวนการที่จะสะทอนใหครูและผูเกี่ยวของ

ไดรับทราบขอมูลภายใตบริบทของการจัดการเรียนการสอนในหลายมุมมองตั้งแตขอมูลการเรียนรู
ของเด็กทั้งกระบวนการและผล  ตลอดจนการบริหาร  การจัดประสบการณที่โรงเรียนใหกับเด็ก  
สวนนี ้ผูวจิยันาํเสนอสาระสาํคญั  2  ประเดน็  คอื  แนวคดิเกีย่วกบัวธิกีารวดัพฒันาการและแนวคิด
เกี่ยวกับการประเมินพัฒนาการ

 4.1.1  แนวคิดเกี่ยวกับวิธีการวัดพัฒนาการ
          การวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย สามารถดําเนินการใน  

2  วิธี  คือ
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1) วิธีการวัดแบบเปนทางการ (formal  techniques) หรือแนวทางของ
นักจิตวิทยาที่ใชหลักการวัดทางจิตวิทยา (psychometrics)   วิธีการนี้เชื่อวาคุณลักษณะที่ตองการ
ศึกษาเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถแตกตางกัน  สามารถวัดไดดวยแบบทดสอบทั้งที่ 
เปนมาตรฐานและที่ครูสรางขึ้นเอง  ดวยขอจํากัดของพัฒนาการและความพรอมในการอานและ
เขียนของเด็กปฐมวัย  แบบทดสอบที่นิยมใชในระดับนี้ คือ แบบปากเปลา  แบบวาดภาพเปน      
คําตอบ  แบบเลือกตอบหลายตัวเลือก  แบบโยงจับคูและแบบทดสอบเชิงปฏิบัติ

2) วิธีการวดัแบบไมเปนทางการ (informal  techniques) หรือแนวทาง
ของการวัดจากการปฏิบัติจริง (authentic performance  measurement) วิธีการนี้วัดความ
สามารถจากการปฏิบัติจริง  ตามสภาพจริงดวยเทคนิควิธีตาง ๆ เชน การสังเกต  การสนทนา  และ
การรวบรวมงาน เปนตน  วิธีการเหลานี้จะใชเครื่องมืออ่ืนมาประกอบเพื่อความเชื่อถือไดของ     
ขอมูล เชน ในการสังเกตสามารถใชการบันทึก (recordes) มาประกอบ อันไดแก  ระเบียน      
พฤตกิรรม (anecdotal  records)  การบันทึกตอเนื่อง  (running  records) การบันทึกแบบสุม
เวลา (time sampling)  การบันทึกเหตุการณ (even sampling)  แบบตรวจสอบรายการ 
(checklist)  และแบบมาตราประมาณคา (rating scale) (มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2537;  
Gollo, 1994;   Wortham, 1995;  Petersen,  1996;  Billman  and  Sherman,  1996)

4.1.2  แนวคิดเกี่ยวกับการประเมินพัฒนาการ
          การประเมนิพฒันาการ คอื การนาํขอมลูเกีย่วกบัพฒันาการมาสรปุเพือ่ตัดสิน

ใจจัดประสบการณใหสอดคลองกับพัฒนาการของเด็กแตละดาน (สํานักงานการศึกษาเอกชน,  
2531)   การประเมินพัฒนาการชวยใหผูเกี่ยวของกับเด็กรูแนวทางในการจัดประสบการณใหแก 
เด็กอยางเหมาะสม  นอกจากนี้ยังชวยใหครูตลอดจนพอแม/ผูปกครองคนพบเด็กที่มีพัฒนาการเร็ว
หรือลาชาซึ่งตองการการชวยเหลือเพื่อแกไขไดทันทวงที

เฮนดริก (Hendrick  อางถึงในมหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช, 2532) ได
กลาวถึงหลักการประเมินพัฒนาการเด็กปฐมวัยไวดังนี้

  1)  การประเมินพัฒนาการเด็กปฐมวัยตองประเมินทุกดาน  ทั้งดานรางกาย
อารมณ  สังคม  และสติปญญา  ไมควรแยกประเมนิเฉพาะดานใดดานหนึ่ง
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  2)  การประเมินเปนกระบวนการที่ตอเนื่อง และเปนสวนหนึ่งของการจัด
กิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย จําเปนตองทําการประเมินอยางตอเนื่องเพื่อจะไดทราบถึงพัฒนาการ 
ความกาวหนาของเด็ก นอกจากนั้นครูยังสามารถนําขอมูลที่ไดจากการประเมินมาใชในการปรับ
ปรุงการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับความสนใจและความตองการของเด็กไดตลอดเวลา

  3)  ผลการประเมินเด็กแตละคนควรเก็บเปนความลับไมควรนําไปเปดเผยแก
ผูไมเกี่ยวของ

  4)  การเลือกวิธกีารประเมินตองเลือกใหเหมาะสมกับวัตถุประสงคของเรื่องที่
จะประเมิน

  5)  ในการเปรียบเทียบระดับพัฒนาการเด็กกับเกณฑตองใชเกณฑมาตรฐาน
ซึ่งใชกับเด็กในวัยเดียวกัน  หรือใชเครื่องมือที่มีความยากงายระดับเดียวกันกับเด็กวัยเดียวกัน

       6)   ในการประเมินพฤติกรรมครูควรประเมินหลายๆครั้งกอนสรุปผล
  7)   การเลือกพฤติกรรมที่จะประเมินควรพิจารณาวัตถุประสงคของการ

ประเมินใหสอดคลองกัน ควรเฝาติดตามประเมินพฤติกรรมเปนระยะโดยเนนพฤติกรรมที่โดดเดนที่ 
สังเกตเห็นไดเพียงพฤติกรรมเดียว

          สวนกรมวิชาการ (2540) ไดใหแนวทางในการประเมินพัฒนาการไวดังนี้
                1.  ศึกษาและทําความเขาใจพัฒนาการของเด็กในแตละชวงอายุทุกดาน      

ไดแก  ดานรางกาย  อารมณจิตใจ สังคม และสติปญญา  จึงจะทําใหดําเนินการประเมิน
พัฒนาการได อยางถูกตองและตรงกับความเปนจริง

           2. วางแผนเลือกใชวิธีการและเครื่องมือที่เหมาะสมในการบันทึกและประเมิน
พัฒนาการ  เพื่อจะไดผลของพัฒนาการที่ถูกตองตามตองการ

         3.  กอนลงมือประเมินและบันทึกพัฒนาการจะตองอานคูมือหรือคําอธิบายวิธีการ
ใชเครื่องมือนั้น ๆ  อยางละเอียดแลวจึงดําเนินการตามขั้นตอนที่ปรากฏในคูมือ  และบันทึกเปน  
ลายลักษณอักษร
                        4.  ประเมินและสรุป    การประเมินพัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษาจะตอง
มีองคประกอบ  3  สวน  คือ  ผลการประเมิน  การตีความหมาย  และการตัดสินคุณคา            
การประเมินและสรุปนั้นตองพิจารณาจากผลการประเมินหลาย ๆ คร้ังมิใชเพียงครั้งเดียวหรือนํา
ผลจากการประเมินเพียงครั้งเดียวมาสรุป  เพราะอาจทําใหผิดพลาดได
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5. รายงานผล  รูปแบบการรายงานผลการประเมินและสรุปพัฒนาการของเด็กไป
ยังผูที่เกี่ยวของจะมีความแตกตางกันตามบริบทของวัตถุประสงคของรายงาน  ในทางปฏิบัติครู 
ตองรายงานใหผูบริหารสถานศึกษาทราบวากิจกรรมหรือประสบการณที่โรงเรียนจัดใหเด็กนั้นเปน
ไปตามจุดประสงคหรือไม  เพื่อจะไดปรับปรุงแกไขการจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับเด็กตอไป     
นอกจากผูบริหารแลวครูจะตองรายงานผลของการประเมินพัฒนาการไปยังผูปกครองดวยสมุด
รายงานประจําตัวเด็ก การใชสมุดรายงานจึงเปนเครื่องมือหรือรายงานที่ครูสื่อเร่ืองราวเกี่ยวกับเด็ก
ถึง      ผูปกครอง  หากครูมีขอเสนอแนะหรือจะขอความรวมมือจากผูปกครองเกี่ยวกับการสงเสริม
พัฒนาการเด็กก็อาจเขียนเพิ่มเติมลงไปในสมุดรายงาน และตองคํานึงเสมอวาการรายงานขอมูล
ใดๆ ควรจะมีความหมายเกดิประโยชนแกเด็กเปนสําคัญ

6. ใหผูปกครองมีสวนรวม  การใหผูปกครองมีสวนรวมในการพัฒนาเด็กจะทําให       
ผูปกครองรูสึกวาตนมีความสําคัญและตองการที่จะมีสวนรวมกับครูในการพัฒนาเด็กของตน       
การกระตุนใหผูปกครองแสดงความคิดเห็นที่มีประโยชนตอการจัดประสบการณใหแกเด็ก  เพราะ      
ผูปกครองจะใหขอมูลที่ถูกตองเกี่ยวกับตัวเด็กซึ่งครูสามารถนําไปใชเปนพื้นฐานในการจัดกิจกรรม
ที่เหมาะสมเพื่อพัฒนาเด็กทุกคนไดเปนอยางดี  การดําเนินการมีหลายแนวทางอาจใหผูปกครอง
อาสาสมัครมาชวยงานครูในโรงเรียน  เชน  เลานิทาน  รองเพลง  และอานหนังสือใหเด็กฟง  ชวย
ในเวลาเด็กทํากิจกรรมเสรี  ชวยสังเกตเด็ก  บันทึกพัฒนาการและอื่นๆ  อีกมากมายที่จะกอใหเกิด
ประโยชนแกเด็ก  สําหรับการติดตอกับผูปกครองอาจทําไดหลายวิธี เชน   การติดตอดวยวาจา  
เชน        การสนทนาทางโทรศัพท  การเยี่ยมบาน  การประชุมผูปกครอง  เปนตน    การติดตอดวย
วิธีอ่ืน  เชน  ปายติดประกาศ  วารสาร  ขาวสาร  ตูรับฟงความคิดเห็น  เปนตน

สําหรับแนวคิดในการวัดและประเมินพัฒนาการของการวิจัยครั้งนี้คือการวัดและ
ประเมินเปนกระบวนการที่กระทําอยางตอเนื่องและเปนสวนหนึ่งของการจัดกิจกรรมเรียนรู   ผูวิจัย
ไดเลือกใชแนวทางการวัด  2  แนวทางคอื 1) ตามแนวทางของนักจิตวิทยาโดยใชเครื่องมือที่เปน
แบบวัดชนิดตอบปากเปลา  ตอบดวยการเขียนภาพ  เลือกตอบจากตัวเลือกที่กําหนด  และตอบ
แบบโยงเสน และ 2) ตามแนวทางการปฏิบัติจริง  สวนการประเมินนั้นผูวิจัยสนใจศึกษาในแงของ
การประเมินพัฒนาการตามวัยและเปนการประเมนิเพือ่ใหไดขอมลูสําหรบัการสงเสรมิและการแกไข
ปรับปรุงผูเรียน นอกจากนี้แลวผูวิจัยมีขอจํากัดดวยเวลาในการวิจัยจึงทําพัฒนาการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาเพียงดานเดียวและใหครูเปนผูประเมินดานเดียวดวยเครื่องมือแลัวิธีการวัดที่
หลากหลาย
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4.2  ความจาํเปนในการวดัและประเมนิการเรยีนรูทางพุทธปิญญาและขอจํากัด
ในภาวะปจจุบัน

          พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 มาตรา 24 ไดกําหนดสาระที่วาการ
จัดกระบวนการเรียนใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของดําเนินการในเรื่อง

1.  จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมใหสอดคลองกับความสนใจและความถนัดของ
ผูเรียน โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล

          2.   ฝกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ และการประยุกต
ความรู มาเพื่อปองกันและแกไขปญหา

          3.   จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได
ทําเปน รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง

           4. จดัการเรยีนการสอนโดยผสมผสานสาระความรูดานตาง ๆ อยางไดสัดสวนสมดุล
กัน รวมทั้งปลูกฝงคุณธรรม คานิยมที่ดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงคไวในทุกวิชา

           5.  สงเสริมสนบัสนนุใหผูสอนสามารถจดับรรยากาศสภาพแวดลอม ส่ือการเรียน และ
อํานวยความสะดวกเพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรูและมีความรอบรูรวมทั้งสามารถใชการวิจัยเปน
สวนหนึ่งของกระบวนการเรียนรู ทั้งนี้ ผูสอนและผูเรียนอาจเรียนรูไปพรอมกันจากสื่อการเรียนการ
สอนและแหลงวิทยาการประเภทตาง ๆ

          6. จัดการเรียนรูใหเกิดขึ้นไดทุกเวลาทุกสถานที่ มีการประสานความรวมมือกับบิดา
มารดา ผูปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝาย เพื่อรวมกันพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพ

จะเหน็ไดวาความคาดหวงัสวนหนึง่มคีวามตองการทีจ่ะใหเดก็ไทยเกดิคอื  การสอน
ใหเด็กเกิดทักษะ  กระบวนการคิด  และประยุกตความรูในการแกปญหาซึ่งความสามารถดังกลาว
เปนขอบเขตความสามารถดานพุทธิปญญา  และสิ่งสําคัญยิ่งกวาคือการไดมาซึ่งขอมูลที่สะทอน
ใหผูเกี่ยวของกับการเรียนการสอนทราบวาครูบรรลุจุดมุงหมายดังกลาวแลวนั้นหรือไม  อยางไรคือ 
การวัดและประเมิน  การวัดและประเมินภายใตบริบทพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 
2542 คอื  การประเมนิผูเรียนโดยพจิารณาจากพฒันาการของผูเรียน  การสงัเกตพฤตกิรรมการเรียน  
การรวมทํากิจกรรมและการทดสอบควบคูไปในกระบวนการเรียนการสอนตามความเหมาะสมของ
การศึกษาแตละระดับ  ดังนั้นการออกแบบการวัดและประเมินจึงตองมีความเชื่อถือได  แมนยํา
และกระทําอยางรอบคอบจึงจะสะทอนภาพการจัดการเรียนการสอนไดอยางครอบคลุมเพื่อนําไปสู 
การพัฒนาที่มีประสิทธิภาพ
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สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติซึ่งเปนหนวยงานหนึ่งในกระทรวง
ศึกษาธิการที่รับผิดชอบการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา และระดับการศึกษาข้ันพื้นฐาน
ไดจัดทําคูมือประเมินพัฒนาการเด็กระดับกอนประถมศึกษา รายละเอียดประกอบดวยขอบขาย
ของพฒันาการทัง้ดานรางกาย สังคม อารมณ จติใจ และสตปิญญา แนวทางการประเมนิ และแนวทาง
การจัดกิจกรรมเพื่อใหโรงเรียนในสังกัดนําไปเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดย
กําหนดสาระไววากิจกรรมการวัดและประเมินเปนกิจกรรมที่สอดแทรกอยูในกิจกรรมการเรียนการ
สอนทุกขั้นตอน ใหนําผลที่ไดจากการประเมินมาพัฒนาเด็กมิใชเพื่อรูผลเพียงอยางเดียว และให
ดาํเนนิกจิกรรมทัง้  2  ตอเนือ่งเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนั (สาํนกังานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหง
ชาต,ิ 2534) เมือ่มกีารปฏรูิปการศกึษาโรงเรยีนในสงักัดสาํนกังานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหง
ชาตกิย็งัคงใชแนวทางการประเมนิพฒันาการเดก็ระดบักอนประถมศกึษาแนวทางเดมิโดยปรบัใหสอด
คลองกบัแนวทางการปฏรูิปการเรยีนรูทีเ่นนผูเรียนเปนสาํคญั เพือ่พฒันาผูเรียนใหเปนคนดี คนเกง มี
ความสุข ดวยกระบวนการเรียนรู 5 ลักษณะ คือ การเรียนรูอยางมีความสุข การเรียนรูแบบ
องครวม การเรียนรูจากการคิดและปฏิบัติจริง การเรียนรูรวมกับบุคคลอื่น และการเรียนรูกระบวน
การเรียนรูของตนเอง (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543) จากการศึกษาแนวทาง
ในการประเมินพัฒนาการดานพุทธิปญญา หรืออีกนัยหนึ่งที่สํานักงานคณะกรรมการการประถม
ศึกษาแหงชาติ เรียกวา การประเมินพัฒนาการดานสติปญญา พบวา เปนการวัดพัฒนาการดาน
สติปญญาตามเกณฑอายุตามตัวชี้วัดและเกณฑที่กําหนดไว สวนใหญใชการสังเกตเปนหลัก
(สํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาติ, 2534)   กรณีตัวอยางไดแก โรงเรยีนวดั
ศรีบวับาน อําเภอเมอืง จงัหวดัลาํพนู ดาํเนนิการโดยยดึวตัถปุระสงคของหลกัสูตรประถมศึกษาและ
แนวทางการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา  คุณลักษณะของเด็กปฐมวัยที่ตองการพัฒนา
คือ เปนคนดี มีคุณธรรม เกงตามวัย เชื่อมั่น  กลาตัดสินใจ กลาแสดงออก เนนพัฒนาทุกดานทั้ง
ทางดานรางกาย  อารมณ-จิตใจ  สังคม  และสติปญญา จัดกิจกรรมตามความสนใจของผูเรียน
โดยใหศึกษาในโรงเรียนและวัดใกลโรงเรียน    เด็กจะวิเคราะหและเลาเรื่องโดยการวาดภาพ หรือ
เลาปากเปลา เปนตน การประเมินผลผูเรียน โรงเรียนจะระบุทักษะที่พึงประสงคไวเปนตัวบงชี้และ
เกณฑที่จะวัดและประเมินผลผูเรียน     ใชวิธีการหลากหลายในการประเมินเชน การสังเกต แฟม
สะสมงาน การรายงานตนเอง การใชกระบวนการกลุมใหขอมูลสะทอนกลับ เปนตน (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2543)
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สวนโรงเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชนมีการจัดการเรียนการ
สอนในแนวคิดที่แตกตางกัน เชน การจัดการเรียนการสอนแบบมอนเตสซอรี่ที่โรงเรียนอนุบาล
กรแกว การจดัการเรยีนการสอนแบบแนวคดิเรกจโิอ เอมเีลยี  การจดัการเรยีนการสอนจากพืน้ฐาน
องคความรูตามนัยพุทธศาสนาที่โรงเรียนรุงอรุณ รูปแบบการจัดการเรียนการสอนตามแนวภาษา
ธรรมชาติที่โรงเรียนอนุบาลหนูนอย

กรณโีรงเรยีนอนบุาลกรแกว โรงเรยีนไดนาํแนวคดิการเรยีนการสอนแบบมอนเตสซอรี่
มาปรับใชในบริบทสังคมไทย ตั้งแต พ.ศ. 2529 เวลาเรียนจะแบงเด็กออกเปนกลุม ๆ กลุมละ
ประมาณ 6-9 คน ไมไดจําแนกอายุของเด็ก การเรียนในแตละวันเด็กจะสลับกันเขาไปเรียน        
กิจกรรมตาง ๆ ทุกกิจกรรม โดยเขาเรียนกิจกรรมละ 20 นาที คือ กิจกรรมวิทยาศาสตร กิจกรรมพืช
ผักสวนครัว กิจกรรมประกอบอาหาร กิจกรรมเกมการศึกษา กิจกรรมหองสมุด กิจกรรมวัฒนธรรม
ไทย กิจกรรมศิลปะ  กิจกรรมกลางแจง สําหรับกิจกรรมมอนเตสซอรี่จะใชเวลา 1 ชั่วโมง การ
ประเมินผลพัฒนาการของเด็กมีขั้นตอนดังนี้ (จีระพันธ  พูลพัฒนและคําแกว  ไกรสรพงษ,  2543)

1. การเก็บรวบรวมขอมูล แบงออกเปน 2 สวนคือ ขอมูลรายวัน
และขอมูลรายสัปดาห สําหรับขอมูลรายวันเปนการบันทึกในแบบบันทึก
ขอมูลประจําวันในเรื่องการใชอุปกรณ บันทึกรายชื่ออุปกรณที่เด็กทําใน
วันนั้น และทําแบบฝกในชวงเวลากิจกรรมมอนเตสซอรี่ มี 4 หมวด คือ
การเตรียมความพรอม  คณิตศาสตร ภาษาไทย และภาษาอังกฤษ พรอม
ทั้งมีรายชื่ออุปกรณที่ครูสาธิตใหเด็กดู และหัวขอที่ครูใชในการอบรมเด็ก
            สําหรับขอมูลรายสัปดาห เปนการบันทึกเฉพาะดานการทําแบบฝก
ในแฟมรายบุคคลตามหมวดวิชาทั้ง 4 หมวดในแตละหมวดใหแบงฝก
ออกเปนชุดๆ ตามลําดับตั้งแตงายไปถึงยากมีแฟมบันทึกการทําแบบฝกทั้ง
 4 ดานในแตละสัปดาห  ครูจะจดบันทึกวันที่ครูใหเด็กทําแบบฝกชุดนั้น

2. การประเมินผลพัฒนาการและการรายงานผลพัฒนาการ
                             การประเมินผลและรายงานผลพัฒนาการจัดทําเปนรายเดือน โดยครูเขียน

รายงานประเมินพัฒนาการของเด็กตามหัวขอการจัดการเรียนการสอนที่รับ
ผิดชอบ  ครูประจํากลุมกิจกรรมมอนเตสซอรี่จะเขียนแบบประเมินพัฒนาการ
 6 ดาน คือ กิจกรรมมอนเตสซอรี่ การเตรียมความพรอม คณิตศาสตร ภาษาไทย
ภาษาอังกฤษ และการรับประทานอาหาร สวนครูกิจกรรมกลุมตางๆ จะเขียน
แบบประเมินเด็กทั้งโรงเรียนตามกลุมที่ตนรับผิดชอบ แบบประเมินแบงออกเปน
 3 สวน ดังนี้
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สวนที่  1 การประเมินความสามารถโดยรวมแบงออกเปน 3 ระดับ
ไดแก 1) เด็กมีพัฒนาการเปนที่นาพอใจ      2)เด็กกําลังอยูในขั้นพัฒนา
และ 3) เด็กยังตองการความชวยเหลือ

สวนที่ 2 ความคิดเห็นของครูที่มีตอพัฒนาการของเด็ก ส่ิงที่
 ครูสอนและสิ่งที่ตองการความชวยเหลือจากผูปกครอง

สวนที่ 3 ความคิดเห็นของผูปกครองตอผลการประเมินของโรงเรียน
และพัฒนาการของเด็กเมื่ออยูที่บาน

ครูประจํากลุมเปนผูรับผิดชอบรวบรวมแบบประเมินรายเดือนของเด็ก
ในความรับผิดชอบจากครูประจํากลุมกิจกรรม สงใหผูปกครอง

3. การสรุปพัฒนาการและรายงานผลพัฒนาการประจําภาคการศึกษา
จัดทําในรูปแบบของสมุดรายงานผลการเรียน โดยมีการประเมิน 4 ดาน ดังนี้

ดานที่ 1 เวลาเรียน เขียนเวลาที่เด็กมาเรียน ขาดเรียนในแตละภาคการศึกษา
ดานที่ 2 การเรียน ประเมินความสามารถในการเรียนรูของเด็กเปน 4
ระดับ คือ  ดีมาก ดี  พอใช และควรปรับปรุง ใน 4 กลุม ไดแก กลุมสรางเสริมประ-
สบการณชีวิต กลุมประสาทสัมผัส กลุมวิชาการ และกลุมสรางเสริมลักษณะนิสัย

ดานที่ 3 สุขภาพ เปนการบันทึกน้ําหนักและสวนสูงของเด็กในแตละภาค
การศึกษา และประเมินสภาวะทางสุขภาพแบงออกเปน 4 ระดับ คือ ดีมาก ดี พอใช
และควรปรับปรุง ในเรื่องความสะอาดของรางกาย ความสะอาดของเสื้อผา การรับ-
ประทานอาหารและการออกกําลังกาย

ดานที่ 4 พัฒนาการ ประเมินพัฒนาการของเด็กใน 4 ระดับ คือ ดีมาก
ดี พอใช และควรปรับปรุง และมีรายละเอียดดานตางๆ ในเรื่องความรับผิดชอบ
การรักษาระเบียบวินัย การใหความชวยเหลือ การเคารพความคิดเห็นของผูอื่น
ความคิดริเร่ิมสรางสรรค ความเชื่อม่ันในการทํางาน การเขารวมกลุมกับผูอื่น
ความเอื้อเฟอเผ่ือแผ การใชวาจาออนหวาน และการชวยเหลือตนเอง

    กรณโีรงเรยีนอนบุาลหนนูอย กรุงเทพมหานคร โรงเรยีนจดัการเรยีนการสอนตามแนวคิด
เรกจิโอ เอมีเลีย การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโรงเรียนคํานึงถึงการสงเสริมพัฒนาการทุกๆดาน
โดยจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการดานตาง ๆ คือ ดานพัฒนาการทางภาษา พัฒนาการของ
กลามเนื้อ ความคิดสรางสรรค พัฒนาการของประสาทสัมผัส ดนตรีและเคลื่อนไหว การเลนละคร
พัฒนาการทางสังคม และพัฒนาการทางอารมณ หลักสูตรกําหนดเปนรายวิชาชัดเจน เชน ภาษา
คณิตศาสตร วิทยาศาสตร กิจกรรมประกอบอาหาร แมวาหลักการและแนวทางการจัดกิจกรรมจะ
เขียนแยกเปนสวน เปนดานตางๆ หรือเปนรายวิชา แตในสถานการณจริงในหองเรียนจะบูรณาการ
กิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการเด็กในหลายๆ ดานอยางกลมกลืนเปนธรรมชาติ กิจกรรมเกิดขึ้นอยาง
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ตอเนื่อง ล่ืนไหลและเปนไปตามความสนใจของเด็กในการทํากิจกรรมดวยตนเองโดยเรียนรูจาก
ประสบการณที่อยูในสภาพแวดลอมทั้งในอาคารเรียนและนอกอาคารเรียน ตารางเวลาสําหรับเด็ก
แตละกลุมจะมีการยืดหยุนมาก สวนแนวทางการวัดและประเมินพัฒนาการของผูเรียนนั้นแมจะไม
ไดระบุไวอยางชัดเจน แตก็สามารถกลาวไดวาหากโรงเรียนยึดแนวคิดเรกจิโอ เอมีเดีย บทบาทของ
ครูคือ (สุจินดา  ขจรรุงศิลปและธิดา  พิทักษสินสุข,  2543)

         ครูจะเก็บและบันทึกขอมูลเกี่ยวกับการปรับตัวของเด็กในขณะที่เด็กอยูที่
            โรงเรียน และส่ือขอมูลเหลานั้นไปยังผูปกครองพรอมทั้งถามขอมูลจากผู
            ปกครองถึงพฤติกรรมตางๆที่เด็กแสดงออกเกี่ยวกับโรงเรียนเมื่ออยูที่บานขอ
            ความรวมมือจากผูปกครองในการเก็บและบันทึกขอมูลของเด็กในสวนที่เด็ก
            อยูกับผูปกครอง ครูและผูปกครองจะประชุม พูดคุยกันอยางสม่ําเสมอเพื่อให
            ไดขอมูลเกี่ยวกับการปรับตัวของเด็กในโรงเรียนจนเปนที่พึ่งพอใจของทั้งสองฝาย
            ผูปกครอง และครูจะชวยกันคัดเลือก จัดลําดับขอมูล ตลอดจนวางรูปแบบของ
            ขอมูลในการจัดนิทรรศการในหองเรียนเพื่อแสดงถึงความเจริญงอกงามใน
            พัฒนาการดานตางๆของเด็ก

       การบันทึกขอมูลสาระการเรียนรูจะครอบคลุมถึงกิจกรรมทุกๆดานตลอด
                        เวลาที่เด็กอยูในส่ิงแวดลอมและประสบการณของการเรียนรู โดยเฉพาะตลอด
                       ระยะเวลาของการดําเนินโครงการที่เด็กมีการเรียนรูอยางลุมลึก  ครูจะมีบทบาท
                       สําคัญในการบันทึกเหตุการณที่โดดเดนที่สะทอนถึงการทํางานและการเรียนรู
                       อยางจดจอ การแสดงออกและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การคดัคาน การหาขอ
                       ตกลงรวมกันเมื่อมีความคิดเห็นที่ไมตรงกัน ตลอดจนศักยภาพของเด็กในการแก
                       ปญหาที่เกิดขึ้นในระหวางการเรียนรูอยางลุมลึกจากงานโครงการ ครูจะทําการ
                       บันทึกขอมูลเหลานี้ดวยการใชเทปบันทึกเสียง กลองถายภาพ กลองถายวีดีโอ
                       การจดบันทึก ครูจะจัดระบบขอมูลที่บันทึกเปนบอรดนิทรรศการในหองเรียน
                       ที่สะทอนถึงการดําเนินการทํากิจกรรมโครงการจนเสร็จส้ินโครงการ

     กรณีโรงเรียนรุงอรุณ กรุงเทพมหานคร โรงเรียนจัดการเรียนการสอนโดยยึดหลักการ
พื้นฐานองคความรูตามนัยพุทธศาสนา ซึ่งชี้ใหเห็นความจริงที่วาดวยมนุษยเปนชีวิตแหงการเรียนรู
จากภายนอกและภายใน กระบวนการเรียนรูมีองคประกอบสําคัญ 3 ประการที่สงผลตอกันเปน
วัฏจักรไดแก  ชีวิตมนุษย เหตุ-ปจจัยภายใน และเหตุ-ปจจัยภายนอก โรงเรียนจัดแบงวัยและกลุม
อายุออกเปน 3 กลุม คือ ปฐมวัย อายุ 0-7 ป  วัยเด็ก อายุ 7-14 ป และวัยรุน อายุ 14-21 ป        
การวางแผนการเรยีนการสอนของคร ู อาจแบงออกเปน 3 ข้ันตอนหลกั คอื (สํานกังานคณะกรรมการ
การศึกษาแหงชาติ,  2543)



43

          ขั้นตอนที่1  ขั้นแนวความคิด ความเขาใจที่มีตอสาระวิชานั้น ทั้งหมด
จําแนกเปนลําดับขั้นตอนจากงายไปสูยากบอกเจตจํานงหรือทาทีการเรียนรู
ที่สําคัญในแตละตอน แลเปาหมายรวม สวนใหญนําเสนอเปนแผนภาพ
(mind mapping)
           ขั้นตอนที่ 2  ขั้นการจําแนกรายละเอียด และกําหนดขอบเขตเนื้อหา
กับจุดประสงคเชิงพฤติกรรม กิจกรรมหรือโครงการหรือชิ้นงาน การออก
ภาคสนาม ฯลฯ ตลอดจนจํานวนคาบที่ใชในแตละตอน สวนที่สองนี้นํา
เสนอเปนผังตารางกาวหนา 2 ทาง (one page management)
             ขั้นตอนที่ 3 ข้ันจัดเตรียมแผนการวัดและประเมินผลใหสอดคลองกับ
ผลการบรรลุจุดประสงคของแตละตอนและติดตามพัฒนาการของผูเรียนแตละ
คนไดตามระยะหรือตอนเรียนยอย เชน ตอสัปดาห ตอวัน ทั้งนี้การประเมิน
ควรจัดทําเกณฑมากกวา 1 ระดับ  เชน  อาจทํางาย  กลาง  ยาก  เพื่อให
สอดคลองกับความสามารถที่แตกตางกันของผูเรียน  สวนที่ 3 นี้ จัดทําเปน
แบบประเมิน 3 ชุด ปผ. 1, ปผ. 2, และ ปผ.3

เมื่อพิจารณาสาระในสมุดบันทึกพัฒนาการประจําชั้นอนุบาลปที่ 1-3 (สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชน, ม.ป.ป.) พบวา สมุดบันทึกพัฒนาการดังกลาวเปนสมุดที่ใช
ประเมินพฤติกรรมเด็กในชั้นเรียนทุกคนโดยครูเปนผูสังเกต การสังเกตมีทั้งรายบุคคลและเปนกลุม
พัฒนาการที่กําหนดใหประเมินมี 4 ดานคือ พัฒนาการดานรางกาย  พัฒนาการดานอารมณ-
จิตใจ สังคมและพัฒนาการดานสติปญญา   ผูวิจัยจึงขอกลาวเฉพาะการประเมินพัฒนาการดาน
สติปญญาเทานั้น พัฒนาการดานสติปญญาที่กําหนดใหครูประเมินมี 7 หัวขอ คือ 1) ภาษา         
2) คณิตศาสตร 3) เหตุผล 4) มิติสัมพันธ 5) ประสาทสัมผัสและการรับรู 6) ความจํา และ
7) ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ หลังจากครูประเมินพัฒนาการของเด็กแลวใหตรวจสอบ
รายการ  คุณภาพของแตละพฤติกรรมยอยใน 3 ระดับ คือ ดี ปานกลาง และควรเสริม การแปล
ความหมายคุณภาพเปนดังนี้  ดี หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดอยางมั่นคง แมนยํา         
ปานกลาง หมายถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดแตไมมั่นคง แมนยําเทาที่ควร   และควรเสริมหมาย
ถึง พฤติกรรมที่สามารถทําไดบางสวนและควรไดรับการสงเสริมมากขึ้น ตัวอยาง บันทึกพัฒนาการ
ประจําชั้นอนุบาลปที่ 1 ( อายุ 3-4 ป )  ดานเหตุผลมีดังนี้
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พัฒนาการดานสติปญญา

………….. เหตุผล ………….

เลขที่ ช่ือนักเรียน
…………..
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………….
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.
.

สวนแบบรายงานผลพัฒนาการไปยังผูปกครองนั้น ผูวิจัยเสนอตัวอยางการรายงาน
ผลพัฒนาการ  3  ลักษณะ  ดังนี้
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ตัวอยางที่  1   รายงานโดยการใชแบบตรวจสอบรายการ

ภาคเรียนที 1 ภาคเรียนที่ 2 ภาคเรียนที่ 3
พฤติกรรม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

ดี ปา
นก
ลา
ง

คว
รเส

ริม

เรียกช่ือสวนตาง ๆ ของรางกายและสิ่งตาง ๆ ที่อยูใกลตัว เชน เครื่องใชตาง ๆ
รองเพลงสั้น ๆ หรือทองคําคลองจองคํากลอนสั้น ๆ
ปฏิบัติตามคําสั่งงาย ๆ
สนทนาโตตอบดวยประโยคสั้น ๆ
นับเลขเรียงลําดับ 1 –10
รูคาจํานวน  1 - 3
บอกเวลากลางวัน-กลางคืน
จัดของเปนพวก(จําแนก)
เรียงลําดับสิ่งของ 3 สิ่ง (ขนาด  รูปราง ฯลฯ)
เรียงลําดับภาพตามเหตุการณได  3  ภาพ
บอกระยะใกล-ไกล
จับคูหรือจําแนกรูปทรงตาง ๆ
จําแนกสีหรือบอกช่ือสีได 3 สี
จําแนกกลิ่นตาง ๆ เชน หอม เหม็น
จําแนกรส หวาน เค็ม เปรี้ยว
จําแนกเสียงดัง-คอย
บอกและจําแนกพื้นผิวสิ่งตาง ๆ เชน  แข็ง  นิ่ม
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ตัวอยางที่  2  รายงานโดยการบันทึกภาคเรียนที่  1

ความคิดเห็นของครู
ดานรางกาย......................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

ดานอารมณ – จิตใจ  สังคม................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

ดานสติปญญา...................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

ความคิดเห็นของผูปกครอง
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................
............................................................................................................................................

ลงชื่อ........................................................
(.........................................................)

ผูปกครอง

ตัวอยางที่  3  รายงานผลที่เปนคะแนน
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ผลการประเมินพัฒนาการดานสติปญญา
ชื่อ....................................................................ชั้น...............ปการศึกษา.....................

ภาคเรียนที่  1 ภาคเรียนที่ 2
รายการประเมิน คะแนน ระดับ คะแนน ระดับ หมายเหตุ

เต็ม ได ผลการเรียน เต็ม ได ผลการเรียน
1. ภาษาไทย 50 43 4 50 45 4
2. คณิตศาสตร 50 44 4 50 45 4
3. ภาษาอังกฤษ 50 46 4 50 46 4
4. สรางเสริมประสบการณชีวิต 50 45 4 50 44 4
5. สรางเสริมลักษณะนิสัย 50 43 4 50 43 4
                รวม 250 221 รวม 250 223
                คะแนนรอยละ 88.40 คะแนนรอยละ 89.20

หมายเหตุ   ระดับผลการเรียน   4   หมายถึง  ผลการเรียนดีมาก
                                               3   หมายถึง  ผลการเรียนดี

          2   หมายถึง  ผลการเรียนปานกลาง
1 หมายถึง  ผลการเรียนยังตองปรับปรุง

ลงชื่อ.........................................................................ครูประจําชั้น
ลงชื่อ........................................................................ครูใหญ

จากการศึกษาสาระการวัดและประเมินพัฒนาการเด็กจากกรณีศึกษาทั้ง 4 กรณี  สมุด
บันทึกพัฒนาการประจําชั้นอนุบาล  และแบบรายงานผลพัฒนาการดานสติปญญาทั้ง 3 ตัวอยาง
ที่กลาวมาขางตน พบวา การจัดประสบการณในระดับกอนประถมศึกษามีความหลากหลายดวย
กิจกรรมและรูปแบบการเรียนรูแตสาระที่ทุกกรณีเห็นสอดคลองกันคือ  ใหความสนใจและจัด
กิจกรรมสงเสริมพัฒนาการของเด็กในทุกดาน  ที่สําคัญที่สุดคือหนวยงานที่จัดการศึกษาพยายาม
ทีจ่ะจดัการศกึษาไดสอดคลองกบัสาระในพระราชบญัญตักิารศกึษาแหงชาต ิพ.ศ. 2542  มาตรา 24
และเรือ่งการประเมนิผูเรียนตามสาระในมาตรา 26   ครูสามารถใชเครือ่งมอืวดัทีค่อนขางหลากหลาย
มีความพยายามที่จะสอดแทรกการวัดและประเมินเขาไปในกระบวนการจัดประสบการณเพื่อไมให
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กิจกรรมทั้งสองแยกออกจากกัน  โดยทั่วไปการประเมินผูเรียนยังคงกระทําโดยครูและเปนไปใน
ลักษณะไมเปนทางการ    การประเมินยังมีความเปนอัตนัย (subjective  judgment) ยังไมพบการ
ออกแบบรายงานพัฒนาการเพื่อการสงตอในชั้นที่สูงขึ้นจึงทําใหไมเห็นภาพของการเปลี่ยนแปลง 
นอกจากนี้การประเมินพัฒนาการเด็กที่เปนอยูเปนการประเมินตามตัวชี้ ที่กําหนดตามพัฒนาการ
ในแตละขัน้ยงัไมมกีารประเมนิพฒันาการทีพ่จิารณาไปถงึการศกึษาจากผลการเรยีนรูทีเ่ปลีย่นแปลง
ไป



บทที่ 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยที่มีระเบียบวิธีการวิจัยที่มีการศึกษาจากขอมูลทั้งเชิงคุณภาพ
และเชิงปริมาณคูขนานกันไปเพื่อเสริมประเด็นที่แตกตางของปรากฏการณที่ศึกษาใหสมบูรณ     
ยิ่งขึ้น  หรือตรวจสอบประเด็นที่ซ้ําซอนใหสมบูรณหรือเติมเต็ม   ผูวิจัยแบงวิธีดําเนินการในการ
วิจัยเปน  2  ระยะ คือ  ระยะที่ 1  พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย    
ระยะที่ 2 ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาขึ้น   
ระยะที่ 3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ

ระยะที่ 1 พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผูวิจัยไดกําหนดขั้นตอนการดําเนินการ  3  ข้ันตอนดังนี้
ขั้นที่ 1  กําหนดกรอบเปาหมายในการวัด
1.1  หลักการและแนวคิดที่ใชในการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
การดําเนินการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย   

คร้ังนี้      ผูวิจัยพัฒนาขึ้นเพื่อใชกับกลุมเด็กที่มีอายุระหวาง 3-6 ป  ซึ่งมีพัฒนาการทางปญญา
หรือการคิดอยูในขั้นเริ่มคิด (pre-operational stage) ของเพียเจทและขั้นความรูอันเนื่องมาจาก
การจินตนาการ (iconic representation) ของบรูเนอร   เพียเจทและบรูเนอรมีความเห็นสอดคลอง
กันวา  เด็กในชวงอายุนี้จะเร่ิมคิด เร่ิมสามารถใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด  เร่ิม
เรียนรูที่จะแยกสิ่งที่เปนจริงซึ่งปรากฏใหเห็นกับส่ิงที่อยูในความคิด เร่ิมเขาใจเหตุผลอยางงายและ
ยังคงเปนเหตุผลที่ยึดตนเองเปนศูนยกลาง  การที่เด็กจะเรียนรูไดดีนั้นไวก็อทสกี้เห็นวาเด็กจะตอง
มีปฏิสัมพันธทางสังคมซึ่งจะทําใหการยึดตนเองเปนศูนยกลางของเด็กจะลดลงโดยการใชเครื่อง
มือและสัญลักษณมาแทนสิ่งที่เปนนามธรรมในการชวยคิด และการเรียนรูเหลานี้จะมีความหมาย
ได  ออซูเบลกลาววา  ตองอาศัยตัวแปร 3 ตัว ซึ่งไดแก เครื่องมือ ประสบการณ และความตั้งใจ
ของผูเรียน แนวคิดทฤษฎีดังกลาวนี้สอดคลองกับการจัดสาระการเรียนรูตามหลักสูตรปฐมวัยจึงทํา
ใหชั้นเรียนของเด็กอนุบาลเต็มไปดวยการเลนที่กอใหเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับการแยกประเภท     
การจัดอันดับ การลําดับเหตุการณ การระบุความเหมือนความตาง การหาเหตุของความสัมพันธ 
และความคิดรวบยอดพื้นฐาน



50

ผลจากการศึกษาเอกสารที่ เกี่ยวกับทฤษฎีพัฒนาการและทฤษฎีการเรียนรูทาง            
พุทธิปญญา การจัดกิจกรรมตามสาระของหลักสูตร และการสังเกตชั้นเรียนของเด็กอนุบาลทําให
เห็นวารูปธรรมเปนสิ่งสําคัญยิ่งในการชวยคิดเพื่อกอใหเกิดการเรียนรู  ดังนั้นเนื้อหา (content) ที่
จะนํามาเปนตัวเราในการวัดและประเมินครั้งนี้ควรเปนรูปธรรม ผูวิจัยจึงไดเลือกใชรูปภาพและ
สัญลักษณเปนเนื้อหาในการเราเพื่อใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมออกมาในรูปแบบของการเขียนตอบ 
(paper pencil) และการปฏิบัติจริง

องคประกอบที่ใชเปนแนวหลักในการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย มี 3 องค
ประกอบหลักซึ่งเปนองคประกอบบางสวนที่ใชอธิบายความสามารถทางพุทธิปญญาของ          
เด็กปฐมวัย  คือ  องคประกอบดานความมีเหตุผล  องคประกอบดานการแกปญหา และ           
องคประกอบดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  องคประกอบหลักทั้งสามนี้ผูวิจัยไดมาจากการ
สังเคราะหโครงสรางความสามารถทางพุทธิปญญาจาก  7 กลุมแนวคิด  ดังนี้  1)  ทฤษฎี
พัฒนาการทางพุทธิปญญาของเพียเจทและไวก็อทสกี้   2)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญา
ของบรูเนอรและออซูเบล  3) ทฤษฎีทางเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  
กิลฟอรด (1967, 1988)  สเตอรนเบิรก (1985) ตลอดจนพฤติกรรมการวัดของบลูม (1972)          
4) แนวคิดเก่ียวกับพัฒนาการทางการเลนและพฤติกรรมการเลนของเพียเจทและซัททัน-สมิทธิ์       
5) ผลที่ไดจากการสังเคราะหแนวคิดที่เปนนิยามพุทธิปญญาของ Wortham (1996) และ นิตยา      
คชภักดี (2543)    6) วัตถุประสงคของหลักสูตรตามแนวคิดของ Frost  and  Kissinger (1975)   
และ 7) ขอบเขตความสามารถดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่กําหนดไวในชุดเครื่องมือวัด
พัฒนาการดานพุทธิปญญาของ Garfield  ability  checklist  และแบบทดสอบ  Cognitive  skill  
assessment  battery (CSAB)

องคประกอบของพุทธิปญญาทั้ง  3  องคประกอบนี้นี้เปนองคประกอบที่เปนกระบวนการ
ทางปญญาที่มีลักษณะเปนทักษะการคิดทั้ง  3   องคประกอบ  ผูวิจัยมีความเชื่อวาพื้นฐานสําคัญ
ของพัฒนาการทางพุทธิปญญาเปนความสามารถทางวิชาการและเปนประสบการณในชีวิตประจํา
วัน  ผูที่ไดรับการฝกฝนและเรียนรูอยางตอเนื่องยอมมีความสามารถทั้ง 3 องคประกอบมากกวาผูที่
ไมไดรับการฝกฝนและเรียนรูอยางตอเนื่อง  และองคประกอบของพุทธิปญญามีการเปลี่ยนแปลง

ดวยเหตุดังกลาวขางตน   เครื่องมือและวิธีการวดัและประเมินครั้งนี้จึงสรางขึ้นจากหลัก
และความเชื่อพื้นฐานดังนี้

1. ความสามารถทั้งที่เปนทักษะและวิธีการคิดเปลี่ยนแปลงได พัฒนาการจะเกิดขึ้นไดเมื่อ
มีการฝกฝนอยางสม่ําเสมอ
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2. ความสามารถทั้งสามองคประกอบเปนการคิดเชิงวิชาการที่พบในโรงเรียน และพบใน
ชีวิตประจําวัน

3.  วิธีการวัดและประเมินนี้สามารถสอดแทรกเขาไปในการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู
4.  เนื้อหาที่ใชวัดจะเปนรูปภาพ สัญลักษณและของจริงเปนสื่อ
5. วิธีการวัดและประเมินนี้เปนการใชความคิดดวยรูปธรรมที่ใชรูปภาพ สัญลักษณและ

ของจริงเปนสื่อ
1.2  กรอบการวัด  จากหลักการและแนวคิดในขอ 1.1  ผูวิจัยไดนําเสนอกรอบเนื้อหา

สาระในการวัดโดยเปรียบเทียบกับแนวคิดที่นําเสนอจากการศึกษาหลักการและแนวคิดทฤษฎีที่นํา
เสนอในตอนตน  ดังตารางที่ 4



ตารางที่  4  ความเชื่อมโยงระหวางทฤษฎีกับการวัด

พัฒนาการ หลักการ/แนวคิด
ความมีเหตุผล เพียเจท (1962,1969)

-  2-4 ปใชสัญลักษณและภาษาในการแสดงความคิด
-   4-7 ปแยกแยะสิ่งที่เปนจริงและที่อยู ในการคิด

-   จัดกลุม  แยกประ

เธอรสโตน (1938)
-  สมรรถภาพขั้นพื้นฐาน -  จัดกลุม  แยกประเ

ความตาง
สเตอรนเบิรก (1985)
- กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานการคิด
(componential  subtheory)

- การจัดกลุม แยกปร

กิลฟอรด (1967)
 -   มิติกระบวนการ (operations)
     มิติเนื้อหา (content)   และมิติผลผลิต  (products)

  -  การประสมประส
เขาใจ (cognitive)
และผลผลิตดานระ

กิลฟอรด (1967)
 -   มิติกระบวนการ (operations)
     มิติเนื้อหา (content)   และมิติผลผลิต  (products)

  -  การประสมประส
เขาใจ (cognitiv
และผลผลิตดาน

สเตอรนเบิรก (1985)
- กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานการคิด
(componential  subtheory)

-  การเรียงลําดับ

บลูม (1972)
     - กระบวนการสังเคราะห   - ประกอบสวนยอย
สาระการวัด กิจกรรม

เภท

ภท  เปรียบเทียบ   ระบุความเหมือน

ะเภท

1. การจัดพวกสิ่งของ    ภายในบาน
 2. การจัดพวกผลไมตามลักษณะ

ภายนอก
3.  การหาลักษณะสําคัญของ สัตว

านระหวางกระบวนการดานความรูความ
  เนื้อหาดานสัญลักษณ (symbolic)
บบ (systems)

านระหวางกระบวนการดานความรูความ
e)  เนื้อหาดานสัญลักษณ (symbolic)
ระบบ (systems)

1. การหารูปแบบความสัมพันธของ
การเรียง

2. การเรียงลําดับเหตุการณ

ใหเปน  สวนรวม การประกอบภาพ
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ตารางที่ 4  (ตอ)

พัฒนาการ หลักการ/แนวคิด
การแกปญหา เพียเจท (1962,1969)   และ บรูเนอร (1966)

-  4-7 ป  เขาใจและตัดสินใจแกปญหาดวยตนเอง   
  การแกปญหาขึ้นอยูกับการรับรู -   การปญหาอยางงาย
เธอรสโตน (1938)
-   สมรรถภาพขั้นทุติยภูมิที่ใชความสามารถหลายองคในการ

แกปญหา
สเตอรนเบิรก (1985)
-    กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานประสบการณ

(experiential subtheory)

-   ใชทางเลือกในการแก
-   ใชทางเลือกในการแก

จินตนาการเชิงสรางสรรค สเตอรนเบิรก (1985)
-    กระบวนการประมวลขอมูลในทฤษฎียอยดานอรรถาธิบาย

(contextual  subtheory)
-  การสรางสรรค

กิลฟอรด (1967)
     - การคิดแบบอเนกนัย
     - ผลการคิดดานการแปลงรูป

 - ความคิดสรางสรรค
สาระการวัด กิจกรรม

ปญหาหลายทาง
ปญหาทางเดียว

1. การใชวิธีคิดหลายทางในการจับคู
รูปรางเหมือนตามเงื่อนไข

2.  การใชวิธีคิดทางเดียวในการจัด
กระดาษลงชองตามเงื่อนไข

1.  การวาดภาพ
2. การปน
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ขั้นที่ 2  ออกแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
เมื่อกําหนดกรอบลักษณะเฉพาะที่ใชวัดและประเมินพุทธิปญญากับนิยามของความ

สามารถทางพุทธิปญญาดานตางๆ ดังกลาวแลว  ผูวิจัยไดนําลักษณะเฉพาะดังกลาวมาสรางเปน
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยโดยยึดหลักการวา วิธีการวัดและประเมินที่ใช
เปนนักเรียนมีความคุนเคยทั้งการเขียนตอบ และการปฏิบัติจริง บรรยากาศขณะเก็บขอมูลใหเปน
ไปอยางปกติคลายกับการจัดกิจกรรมการเรียนรูในแตละวันและใหครูดําเนินกิจกรรมการวัดและ
ประเมินเหมือนการใหเด็กทํากิจกรรมใหม   ครูเปนผูอธิบายวิธีการทํากิจกรรมและเปนผูเก็บ     
รวบรวมขอมูลโดยมีผูวิจัยเปนผูชวย  ระยะเวลาในการทํากิจกรรมแตละสถานการณใชเวลา
ประมาณ 5-10 นาทีกรณีเปนแบบสอบที่มีการทําตอบแบบเขียนตอบ  และใชเวลาประมาณ     
10-20 นาทีสําหรับการวัดและประเมินตามแนวทางการปฏิบัติจริง   การเก็บขอมูลควรเก็บกับกลุม
ขนาดเล็กประมาณ 2-5 คน หรือเก็บเปนรายบุคคลกรณีที่มีความซับซอน   เมื่อเก็บขอมูลไปได  1  
กิจกรรมใหหยุดพักเพื่อทํากิจกรรมอื่น  การเก็บขอมูลกับนักเรียนแตละหองใชเวลาในการเก็บขอ
มูลทั้งหมดครั้งละประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของการเก็บขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  
เดือน   วิธีการวัดและประเมินที่ใชคร้ังนี้มีทั้งหมด 3 ชุด คือ ชุดกิจกรรมการวัดความสามารถดาน
ความมีเหตุผล   ชุดกิจกรรมการวัดความสามารถดานการแกปญหา   และชุดกิจกรรมการวัดความ
สามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  แตละชุดเครื่องมือมีทั้งการวัดตามแนวทางการวัดทาง    
จิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริง  โดยมีแบบแผนการสรางวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยดังตารางที่ 5

การออกแบบการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยครั้งนี้มีขอจํากัดที่กลุม      
ตัวอยางเลือกมาโดยความสมัครใจ  การเลือกกลุมตัวอยางลักษณะนี้อาจสงผลใหเกิดความ     
คลาดเคลื่อนในเชิงสถิติอยางเปนระบบเมื่อมีการศกึษาเปรียบเทียบเปนรายกลุม  อยางไรก็ตาม
การศึกษาครั้งนี้เปนการศึกษานักเรียนเปนรายบุคคลปญหาความคลาดเคลื่อนจากกลุมจึงไมมีผล
ตอการวิจัย

ขั้นที่ 3 พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
3.1  รูปแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ผูวิจัยไดจําแนกแนวทางการวัดความสามารถดานพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยออกเปน  2  

แนวทางดังนี้
     3.1.1 การวัดตามแนวทางจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะหรือความสามารถภายในของ

มนุษยและศึกษาโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาบนพื้นฐานความเชื่อที่วามีลักษณะ
เปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกันในแตละคนซึ่งวัดไดโดยการใชแบบวัด
ความมีเหตุผล  แบบวัดการแกปญหา  และแบบวัดจินตนาการเชิงสรางสรรค
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     3.1.2 การวัดตามแนวทางการปฏิบัติจริงเปนการวัดที่ผูวิจัยดําเนินการในบริบทที่เปน     
ธรรมชาติโดยเนนการวัดจากการปฏิบัติในขณะครูจัดประสบการณหรือกิจกรรมการเรียนรู  มิติ    
การวัดครอบคลุมกระบวนการทางปญญาในการปฏิบัติงานหรือเลน  เทคนิคที่ใชในการวัดแนวทาง
นี้คือ  สังเกตการทํากิจกรรมดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหาและดานจินตนาการเชิง       
สรางสรรคในขณะการเลน     พูดจาซักถาม  และรวบรวมงานที่สรางสรรค  ควบคูกับการบันทึก     
ขอมูล

3.2  กระบวนการและขั้นตอนในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย

       การพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยทั้ง 2  แนวทาง  มีข้ัน
การดําเนินการพัฒนาตามขั้นตอนดังนี้

          1. กําหนดกรอบหรือโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาสาระปรากฎ    
ดัง       ตารางที่  4

          2. กําหนดจุดมุงหมายของการวัด  ในที่นี้ผูวิจัยตองการวัดเพื่อมุงติดตามความ   
กาวหนาของความสามารถทางพุทธิปญญา

          3. กําหนดกรอบการวัดและนิยามความสามารถที่ใชอธิบายพัฒนาการทาง            
พุทธิปญญาในแตละดาน

          4.  สรางผังการวัด  โดยกําหนดน้ําหนักการออกขอกระทงการวัดและวิธีการวัด     
ดังตารางที่ 6



ตารางที่ 5 แบบแผนการสรางวิธีการวัดและประเมินพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการให คะแนน

ความมีเหตุผล 1. แยกแยะความเหมือนความ
ตาง  จัดระบบความสัมพันธ
จัดหมวดหมูของสิ่งตาง ๆ
2. บอกลักษณะสําคัญของสัตว

3. หาระบบความสัมพันธของ
การเรียงลําดับตามแบบแผนที่
กําหนด

4. หาภาพประกอบของ
รูปเรขาคณิตตามที่กําหนด

1. การทดสอบ พฤติกรรมการแสดงออก  1
และ2 ใหนักเรียนใชสีขีดทับ
ภาพและโยงเสนจับคู

พฤติกรรมการแสดงออก  3
ใหนักเรียนระบายสีและโยง
ภาพ

พฤติกรรมการแสดงออก  4
ใหนักเรียนโยงภาพ

กิจกรรม  1-4  ให 1
คะแนนเมื่อตอบถูก
หรือทําได ให 0 คะแนน
เมื่อตอบผิด หรือทําไม
ได

ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญา ดานการคิดที่เปนความสามารถ
ในการรับรู เขาใจสิ่งตาง ๆ จนสามารถบอก
ลักษณะสําคัญของสิ่งเหลานั้นได  และ
กําหนดมิติความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ
โดยใชกฎและหลักการอันไดแก  การเปรียบ
เทียบ  การจัดหมวดหมู  คุณลักษณะของสิ่ง
ตาง ๆ    การหาคุณสมบัติรวม  และจัด
ลําดับเหตุการณ  ตลอดจนนําขอเท็จจริงยอย
มาสรางสิ่งใหมตามเปาหมาย  พฤตกิรรมทีใ่ช
บงบอกความสามารถดานความมีเหตุผล คือ
จัดหมวดหมูสิ่งของ  ระบุลักษณะสําคัญ
เรียงตามแบบแผน  ประกอบภาพ  และเรียง
ลําดับเหตุการณไดและไมได

5. เรียงลําดับเรื่องราวทั้งที่มี
ความตอเนื่องและไมตอเนื่อง

2. การสังเกต
พฤติกรรมการเลน
เกมโดยใชแบบตรวจ
สอบรายการ บันทึก
ขอมูล

พฤติกรรมการแสดงออก  5
ใหนักเรียนจัดกลุมภาพและ
เรียงภาพ

กิจกรรม 5 ให  1
คะแนนเมื่อเรียงลําดับ
ภาพถูกตอง  ให
0  คะแนน   เมื่อเรียง
ลําดับภาพไมถูกตอง
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 ตารางที่ 5 (ตอ)

ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการให คะแนน

การแกปญหา ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญาดานการคิดคนหาแนวทางและวิธี
การขจัดสิ่งที่เปนอุปสรรคหรือปญหาที่เกิด
ขึ้นทั้งที่มีวิธีการแกปญหาทางเลือกเดียวและ
หลายทางเลือกโดยใชความรู  และประสบ
การณ  การแกปญหานีอ้าจทาํเปนกลุมหรอืราย
บคุคล  พฤตกิรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถ
ดานแกปญหาคือ แกปญหาไดและแกปญหา
ไมได

1. หารูปเรขาคณิตที่มีสีเหมือน
กันโดยไมใหลากเสนทับกัน  ไม
ใหทับรูป  และไมใหออกนอก
กรอบ

1.การทดสอบ พฤติกรรมการแสดงออก 1
พิจารณาภาพแลวโยงเสน
จับคู

1. การใหคะแนนการ
ทดสอบเปนดังนี้
1 คะแนนเมื่อตอบถูก
หรือทําได ให 0 คะแนน
เมื่อตอบผิด หรือทําไม
ได

2. เรียงกระดาษสีลงชองโดยไม
ใหสีเดี่ยวกันอยูใกลกันทั้งแนว
ตั้ง  แนวนอน  และแนวทแยง

2. ปฏิบัติ พฤติกรรมการแสดงออก 2
จัดกระดาษลงชอง
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 ตารางที่ 5 (ตอ)
ความสามารถที่
ตองการวัด

นิยามเชิงปฏิบัติการ พฤติกรรมการแสดงออก

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

1. ตอเติมเสนเปนรูปตาง  ๆ
เปนรายบุคคล

ความสามารถที่เปนผลผลิตของกระบวนการ
ทางปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือ
สรางสิ่งตาง ๆ อันไดแก  ภาพ  รูปทรง  3  มิติ
ดวยการวาด  การปนใหไดปริมาณมาก  หลาก
หลาย และแปลกใหม  ภาพหรือรูปทรงที่สราง
มีทั้งที่สอดคลองและไมสอดคลองกับความเปน
จริง  พฤติกรรมทีใ่ชบงบอกความสามารถดาน
จินตนาการเชิงสรางสรรค คือ  สรางผลงานได
มาก  หลากหลายประเภท  และแปลกใหม 2. ปนดินน้ํามันเปนรูปตาง ๆ

เปนรายบุคคล
วิธีการวัด ลักษณะการวัด เกณฑการใหคะแนน

1. การทดสอบ
2. บันทึกขอมูลจาก
การสัมภาษณ
เรื่องราวที่เด็กคิด

 พฤติกรรมการแสดงออก 1
วาดรูปตอจากเสนโคง  และ
เสนตรง

พฤติกรรมการแสดง
ออกที่ 1  ใหคะแนนโดย
พิจารณา  จํานวนภาพ
ที่วาดไมซ้ํา     หลาก
หลายกลุม   และ ความ
แปลกใหม

1. ปฏิบัติจริง
2. บันทึกขอมูลจาก
การสัมภาษณ
เรื่องราวที่เด็กคิด

พฤติกรรมการแสดงออก
2
นักเรียนปนดินน้ํามันเปน
รูปตาง ๆตามความคิดของ
ตนเอง

พฤติกรรมการแสดง
ออกที่ 2  ใหคะแนนโดย
พิจารณา  จากจํานวน
รูปที่ที่ปนไดความ
แปลกใหม    หลาก
หลายประเภท  ตาม
เกณฑการใหคะแนน
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ตารางที่ 6 แบบแผนวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดวัตถุประสงคการวัดและการประเมิน ชื่อกิจกรรม

เหตุผล การแกปญหา จินตนาการ เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและบันทึก ปฏิบัติ
1. เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ หรือผัก หรือ   ผลไม
หรือสัตวมาให นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภท คุณลักษณะ หรือ คุณสมบัติไดถูกตอง

จัดของในบาน ( 1
สถานการณ   3
ขอ),   จัดพวกผล-
ไม ( 1สถานการณ
3  ขอ)

2. เมื่อขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาให
นักเรียนสามารถระบุภาพสัตวนั้นๆ ไดถูกตอง

อะไรเอย  (1 สถาน
การณ  5  ขอ)

3. เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียน
สามารถหาแบบแผนการเรียงและเรียงแบบแผนใน
ลําดับถัดไปไดถูกตอง

เรียงตามแบบ
(3 สถานการณ  10
ขอ)

4. เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิต และรูปรางอื่นๆ 
มาให นักเรียนสามารถหาภาพที่ประกอบดวยรูป
เรขาคณิตกลุมนั้น ๆได

ประกอบภาพ  (1
สถานการณ  5
ขอ)

5.  .เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอ
เนื่องมาให  นักเรียนสามารถเรียงลําดับเหตุการณ
กอนหลังไดถูกตอง

ลําดับเรื่องราว  10
(10 สถานการณ
44  ภาพ)
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ตารางที่ 6 (ตอ)

ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดวัตถุประสงคการวัดและการประเมิน ชื่อกิจกรรม
เหตุผล การแกปญหา จินตนาการ เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและบันทึก ปฏิบัติ

7. เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหา
และรูปเรขาคณิตที่มีรูปรางและสีเหมือนกันมาให
อยางละคู    นักเรียนสามารถใชวิธีการหลากหลาย
ในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปน
ไปตามเงื่อนไขที่กําหนดได

20  เสน   20 คู
(1 สถานการณ  20  
ขอ)

8. เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมา
ให นักเรียนสามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชอง
โดยไมใหสีเหมือนกันอยูในชองติดกันทั้งแนวตั้ง 
แนวนอน  และแนวทแยง

จัดกระดาษสี
(1 สถานการณ  10  
ขอ)

10. เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดมาให  นัก
เรียนวาดภาพตอจากเสนนั้นใหเปนรูปตาง ๆได
มาก  หลากหลาย  และแปลก

ตอเสนใหเปนรูป
( 2 สถานการณ  
28  ขอ)

11. เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถ
ปนดินน้ํามันเปนรูปตางๆ ไดมาก  หลากหลาย  
และแปลก

ปนใหเปนรูป
(  1 สถานการณ  )
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  5. เขียนขอคําถามที่เปนประเด็นการวัด  การดําเนินงานในขั้นนี้ประกอบดวยการ
กําหนดรูปแบบการถาม  การตอบและการใหคะแนน  รางขอคําถามที่เปนประเด็นการวัด  และ   
ทบทวนรางนั้น  การทบทวนรางรวมไปถึงการถูกตรวจสอบโดยผูเชี่ยวชาญ  สวนลักษณะเฉพาะ
ของวิธีการวัดและประเมินแตละดานจะกลาวในหัวขอถัดไป

6. นําแบบสอบซึ่งในที่นี้หมายถึงกิจกรรมดานความมีเหตุผล  กิจกรรมดาน          
การ       แกปญหาและกิจกรรมดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  ไปทดลองกับเดก็อนุบาลที่มีอายุอยู
ระหวาง 3-6 ปซึ่งเปนกลุมใกลเคียงกับกลุมวิจัยทั้งในสภาพการจัดประสบการณและการวัดและ
ประเมินตามแผนการจัดกิจกรรมที่กําหนดไว เพื่อนําผลจากการตอบมาทําการวิเคราะหคุณภาพ
และปรับปรุงคุณภาพการวิเคราะหคุณภาพสามารถดําเนินการใน  2  ลักษณะ  คือ

6.1  วิเคราะหรายขอ วิเคราะหโดยการตรวจสอบความตรงของทฤษฎีที่ตองการวัด
กับทฤษฎีเบื้องหลัง และความสอดคลองของวิธีการวัดและรูปแบบการวัดที่สะทอนถึงโครงสราง
ของส่ิงที่ตองการวัดโดยการใหผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก ผูเชี่ยวชาญดานปฐมวัยและ              
ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินทางการศึกษาเปนผูพิจารณาเปรียบเทียบรูปแบบการวัดกับ
แบบสอบ/แบบวัดมาตรฐานที่ยอมรับกันเปนสากลทั้งของไทยและตางประเทศ

6.2  วิเคราะหแบบสอบ วิเคราะหโดยการหาความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีเปรียบ
เทียบระหวางกลุมรูชัด

แนวทางในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนว
ทางจิตวิทยา

การดําเนินการสรางเปนไปในแนวทางเดียวกับเครื่องมือวัดทางจิตวิทยา รายละเอียดของ
การสรางเครื่องมือและวิธีการวัดดังนี้

     1. กิจกรรมดานความมีเหตุผล  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวนการทางปญญา
ในการจัดหมวดหมูของตาง ๆ  หาลักษณะสําคัญซึ่งเปนความคิดรวบยอดพื้นฐาน  หามิติความ
สัมพันธของการเรียง  และประกอบภาพ   การวัดตามกรอบนี้สอดคลองกับข้ันพฒันาการทางพุทธิ
ปญญาของเด็กอายุ  2-7  ปที่วาเด็กในวัยนี้สามารถใชสัญลักษณและภาษาแสดงความคิด  แยก
แยะสิ่งที่เปนจริงและที่อยูในการคิดดวยเหตุผลอยางงาย  และประกอบสวนยอยใหเปนสวนรวมได
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 กิจกรรมการวัดดานเหตุผลประกอบดวย  5  กิจกรรมยอยคือ
      1.1  กิจกรรมการจัดของในบาน   มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและ

ประเมินพุทธิปญญาดานความสามารถในการจัดหมวดหมู  โดยยึดประโยชนของการใชงาน 
(function)  ส่ิงของที่นํามาเปนสิ่งเรานั้นนักเรียนสามารถพบเห็นไดภายในบาน มุมบานในหอง
เรียนหรือไดเรียนรูจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู
          ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้

1.1.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม
นี้คือ  เมื่อกําหนดภาพสิ่งของหรือผักหรือผลไมหรือสัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภท  คุณลักษณะหรือคุณสมบัติไดถูกตอง

1.1.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
      1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหเปนไปตามแนวทางเสริมประสบการณ

เร่ืองการจัดหมวดหมูสิ่งตาง ๆ ผานการเลนเกมจัดหมวดหมู  การฝกวางของเปนพวก  และเกม    
การศึกษาของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูตามที่หลักสูตรกําหนด  ผูวิจัยจึงเลือกเนื้อหาที่นักเรียน      
คุนเคยซึ่งพบเห็นจากการปฏิบัติกิจวัตรประจําวันทั้งในและนอกโรงเรียน  และจากกิจกรรมที่ครูจัด
ใหกับผูเรียนไดแกการจัดของออกเปนกลุมของใชที่เปนเครื่องแตงกาย  กลุมของใชที่เปนอุปกรณ
การนอน  กลุมของใชในครัว  และกลุมของใชในหองน้ํา

         สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1.1) กําหนดสิ่งของที่จะนํามาเปนตัวเลือกโดย
พูดคุยกับนักเรียนอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3 ใน  3  ประเด็นคือ  1.1.1) ของใชอะไรที่
เก็บไวในครัวหรือเก็บไวแถว ๆ ที่คุณแมทํากับขาว  1.1.2)  ของใชอะไรที่มันอยูไวในหองนอน  
1.1.3)  ของใชอะไรที่เรานําไปใชหรือเก็บไวในหองน้ํา   1.2) นําคําตอบของนกัเรียนนํามาสรางเปน
ตัวเลือกโดยวาดเปนภาพลายเสนใหมีรูปลักษณะเหมือนจริงแตขนาดไมเหมือนจริง

         2)  ลักษณะของเครื่องมือและวิธีการวัด
     2.1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนของ

ใชในบานไดแก  ของใชในครัว  ของใชที่เก็บไวในหองนอน  ของใชที่ใชในหองน้ํา  จํานวน  15  
ภาพวางเรียงแบบสุมรอบบานซึ่งอยูภายในกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร        
คําถามมี  3  ขอ    ถามใน  3  ประเด็นดังนี้    1. พวกของที่เก็บไวในหองน้ําไดแบบเดียวกับขัน      
2. พวกของทีเ่กบ็ไวในครวัไดแบบเดยีวกบัชอนสอม  3. พวกของทีเ่กบ็ไวในหองนอนไดแบบเดยีวกบั      
ทีน่อน
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    2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยโยงเสนตามคําชี้แจง
หรือใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

    2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3) ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ    
2 – 5  คนหรือรายบุคคล    

       4)  เวลา  ใชเวลาในการทําขอละ  1  นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกให       
นักเรียนเริ่มทํา
        1.2 กิจกรรมจัดพวกผลไม มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน      
พุทธิปญญาดานความสามารถในการจัดหมวดหมูผลไมในทองถิ่นตามลักษณะภายนอก  ซึ่ง      
นักเรียนสามารถพบเห็นผลไมเหลานั้นไดจากที่บาน  นอกโรงเรียนและในโรงเรียนผานทางการจัด
กิจกรรมการเรียนรูของครู ตลอดจนการไดมีโอกาสรับประทานผลไมซึ่งโรงเรียนจัดไวเปนอาหาร
วาง       

ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลาํดับดังนี้
1.2.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ เมื่อกําหนดภาพสิ่งของหรือผักหรือผลไมหรือสัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตาม
ประเภทคุณลักษณะหรือคุณสมบัติไดถูกตอง

1.2.2   กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
     1) แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  ผูวิจัยเลือกผลไมมาเปนเนื้อหาในการวัดทั้งนี้

เพราะสังเกตพบวาทองถิ่นที่นักเรียนอาศัยเปนแหลงผลิตผลไมจึงทําใหนักเรียนไดมีโอกาสพบเห็น
ผลไมในชีวิตประจําวันทั้งในและนอกโรงเรียนทั้งที่คนในทองถิ่นปลูกหรือนํามาขาย  และไดเรียนรู
จาก   กิจกรรมที่ครูจัดประสบการณใหกับนักเรียนในหนวยผลไม  นอกจากนี้นักเรียนยังไดมีโอกาส
ไดรับประทานผลไมบางชนิดตามที่โรงเรียนจัดใหเปนอาหารวางสัปดาหละ  1-2  คร้ัง

          สวนวิธกีารสรางดําเนินการดังนี้  1. กําหนดผลไมที่จะนํามาเปนตัวเลือก
โดยการพูดคุยกับนักเรียนอนุบาล 1 อนุบาล 2 และอนุบาล 3 ใน  3  ประเด็นคือ  1) นักเรียนรูจัก
ผลไมอะไรบาง  2)  ลูกมันเปนอยางไร  เปลือกสีอะไร  เนื้อสีอะไร    3)  เคยกินหรือเปลา  อรอย
หรือไม  เปรี้ยว  หวาน  หรือจืด  เพื่อใหเกิดความแนใจวานักเรียนเคยพบผลไมชนิดนั้น   2. นําคํา
ตอบของนักเรียนนํามาสรางเปนตัวเลือกโดยวาดเปนภาพลายเสนใหมีรูปลักษณะเหมือนจริงแต
ขนาดไมเหมือนจริง
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2)   ลักษณะของเครื่องมือและวิธีการวัด
       2.1) ลักษณะคําถาม   สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนผล

ไมเปลือกบางทั้งที่สามารถรับประทานไดทั้งเปลือก  ผลไมเปลือกแข็งที่มีลักษณะตาง ๆ เชน  
ขรุขระ  เรียบ  ผลไมที่มีลักษณะเปนผลเดี่ยว  และผลไมที่มีลักษณะเปนพวงเปนชอ จํานวน  15  
ภาพวางเรียงแบบสุมภายในกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร  คําถามมี  3  ขอ    
ถามใน  3  ประเด็นดังนี้      1. ผลไมอะไรที่กินไดทั้งเปลือกเหมือนกับมะมวง (มีนักเรียนบางสวน
รับประทานมะมวงทั้งเปลือก) 2. ผลไมอะไรที่เปลือกขรุขระเหมือนนอยหนา 3. ผลไมอะไรที่กาน
หนึ่งมีลูกเยอะ ๆ เหมือนมะพราว

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการการโยงเสนหรือ
ใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

     2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  
คนหรือรายบุคคล    

       4)  เวลา  ใชเวลาในการทําขอละ 1  นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

       1.3 กิจกรรมอะไรเอย  มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาดานความสามารถในการหาลักษณะสําคัญหรือความคิดรวบยอดของสิ่งที่พบเห็น  
โดยใชภาพและภาษาเปนสื่อในการคิด  ซึ่งเด็กในวัยนี้มีความคิดรวบยอดในเรื่องตาง ๆ แลวแตยัง
ไมสมบูรณ

ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.3.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นีค้อื  เมือ่กาํหนดขอความทีเ่ปนลกัษณะสาํคญัของสตัวมาให  นกัเรยีนสามารถระบภุาพสตัวนัน้ได
1.3.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
       1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดเปนไปตามแนวคิดที่วา

เด็กเรียนรูที่จะสรางความคิดรวบยอด  กฎและหลักการไดจากสิ่งแวดลอมรอบตัวทั้งที่เปนของจริง
และรูปภาพ  และแนวทางจัดประสบการณการเรียนรูของครูที่สงเสริมใหนักเรียนมีความรูความ  
เขาใจเกี่ยวกับความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตร  การใชภาษาทั้งการฟงและการพูดผานการเลน
ทายเกม“อะไรเอย”  เกมที่มีการใชคําคลองจองและเกมลักษณะอื่น ๆ  ผูวิจัยจึงเลือกเรื่องราว  
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เกี่ยวกับสัตวมาเปนเนื้อหาในการวัดความคิดรวบยอดพื้นฐาน  สัตวที่นํามาเปนเนื้อหาในครั้งนี้เปน
สัตวที่นักเรียนเคยเห็นทั้งของจริง  ของเหมือนจริงและรูปภาพซึ่งนักเรียนพบเห็นไดจากสิ่งแวดลอม
ที่นักเรียนอาศัย และสังเกตพบจากการจัดกิจกรรมการเรียนรูทั้งในและนอกโรงเรียนของครู

         สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนสัตว
ปก  2  คู  สัตวปา  1  คู  สัตวน้ํา  2  คู และสัตวเลื้อยคลาน  1  รวม  6  ภาพ วางเรียงแบบสุม  3      
แถว ๆ ละ  4 ภาพ  การพิจารณาเลือกคูภาพสัตวมาเปนตัวเลือกพิจารณาโดยเลือกสัตวที่มี
ลักษณะรวมกันของสัตวคูนั้น เชน  เลือกกุงกับปูเนื่องจากอาศัยอยูในน้ําและมีกาม  ปริศนาคําทาย
จึงมีคําวากามอยูดวย

 2 ) ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด
      2.1)  ลักษณะคําถาม   สถานการณที่กําหนดใหเปนภาพลายเสนรูป

สัตวที่มีลักษณะคลายจริงแตขนาดไมคลายจริงจํานวน  15  ภาพวางเรียง  3  แถว ๆ ละ  4  ภาพ  
บอกปริศนาคําทายแลวใหนักเรียนเลือกภาพสัตว   ปริศนาคําทายที่กําหนดมี  6  ปริศนา (รวมตัว
อยาง 1  ปริศนา)

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการการโยงเสนหรือ
ใชสีที่กําหนดใหขีดทับรูปที่เปนคําตอบ

       2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  5  คะแนน  ตอบถูกให  1  
คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  
คนหรือกลุมขนาดใหญ         

        4)  เวลา  ใชเวลาในการทําคําถามละ  1/2  นาที   โดยจับเวลาทันทีที่บอก
ใหนักเรียนเริ่มทํา

        1.4  กิจกรรมเรียงตามแบบ  มีเปาหมายการวัดเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาดานการหาความสัมพันธของการเรียงภาพตามแบบแผนในแนวนอน  และ
ตามแบบแผนที่มีการกําหนดทิศทางการเรียงทั้งแนวตั้งและแนวนอน

        ข้ันตอนการสรางเครื่องมอืดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.4.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาใหนักเรียนสามารถหาแบบแผนการเรียงและเรียงตามแบบ
แผนในลําดับถัดไปได
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1.4.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
        1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดสอดคลองกับแนวทางการ

จัดประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหกับนักเรียนเรื่องแบบแผนการเรียงโดยการรอยลูกปด        
รอย  หลวด  รอยดอกไมและการเรียงลักษณะะอื่น ๆ ทั้งแบบอิสระและรอยสลับสีตามแบบ  และ
แนวทางเสริมประสบการณเร่ืองการเรียงลําดับตาง ๆ

          สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) กําหนดภาพที่จะนํามาเปนสิ่งเรา  คร้ังนี้เปน
ภาพเสื้อและผลไม  2) นําภาพวาดลายเสนรูปเสื้อหรือผลไม  3  ชนิดมาวางเรียงเพื่อใหนักเรียนหา
รูปแบบการเรียงและจัดเรียงตามแบบ   3)  กําหนดรูปแบบการเรียง  3  สถานการณ  การวางรูป
แบบการจัดเรียงทั้ง  3  สถานการณเปนดังนี้

สถานการณแรกกําหนดภาพเสื้อ  2  แบบใชรูปแบบการเรียงดังนี้
  A  B  A  B  _  _

สถานการณที่สองกําหนดภาพเสื้อ  2  แบบใชรูปแบบการเรียงดังนี้
 A  B  B  A  B  B  _  _  _

สถานการณสามกําหนดผลไม  3  ชนิดใชรูปแบบการเรียงดังนี้
                                                      →            →            →

 ↓
              ←              ←            ←

                                             ↓
                 →             →             →

 ↓
              ←               ←             ←

   2 )   ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด
                               2.1)  ลักษณะคาํถาม   สถานการณทีใ่ชในการวดัครัง้นีม้ ี 3  สถานการณ   

สถานการณแรกมี  2  ขอ     สถานการณที่สองมี 3  ขอ  สถานการณที่สามมี  5  ขอ   รวม  10  ขอ  
การวางรูปแบบการจัดเรียงทั้ง  3  สถานการณเปนดังนี้

สถานการณแรกใชรูปแบบ       A  B  A  B  _  _
สถานการณที่สองใชรูปแบบ    A  B  B  A  B  B  _  _  _

A B C A
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สถานการณสามใชรูปแบบ                →            →            →
 ↓

              ←              ←            ←

                                             ↓
                 →             →             →

 ↓
              ←               ←             ←

      2.2)  รูปแบบการตอบ  มีดังนี้  สถานการณหนึ่งและสองใหนักเรียน
เลือกตอบโดยการโยงเสนไปที่ชองวาง  สวนสถานการณสามใหนักเรียนนําภาพที่ครูจัดใหมาติดลง
ในชองวาง

      2.3)  วธิกีารใหคะแนน   คะแนนเตม็ 10 คะแนน  ตอบถกูให  1  คะแนน  
ตอบผิด  0  คะแนน

        3)  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดเปนรายบุคคล         
        4)  เวลา  ใชเวลาในการทํามีดังนี้  ใชเวลาทําขอละ  1/2  นาที  โดยนับเวลา

หลังจากครูบอกตําแหนงการเรียงจบลงทันที  เชน  ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร แลว
หาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิมตนครูวางเสื้อ A  ตามดวยเสื้อ B  แลวครูก็เอาเสื้อ A  มา
วางใหมตามดวยเสื้อ B  อีก  ตอไปจะเปนเสื้อ A หรือ B ใหโยงเสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชอง
แรก (เร่ิมจับเวลา)ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยงเสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เริ่มจับเวลา)

       1.5 กิจกรรมประกอบภาพ มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินความ
สามารถในการรวมสวนยอยใหเปนสวนรวม  ตามหลักการสังเคราะหของบลูม

        ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1.5.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรม

นี้คือ เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพประกอบของรูปเรขาคณิตกลุม
นั้นได

1.5.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอยีดดังนี้
      1)  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหาและวิธีสราง  เพื่อใหกิจกรรมการวัดสอดคลองกับ

แนวทางการจัดประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหกับนักเรียนประกอบภาพดวยสื่อตาง ๆ เชน       
ไมบล็อก  เกมตอภาพ  และจากการสังเกตการวาดภาพของนักเรียนที่พบวานักเรียนสวนใหญมัก
วาดรูปคน  ผูวิจัยจึงเลือกภาพคนมาเปนสื่อใหนักเรียนประกอบภาพตามแบบ
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     สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1.1) กําหนดภาพยอยสําหรับใชประกอบ 5     
ชุด  ๆ ละ  5-6 ภาพ  สําหรับภาพยอยที่นํามาเปนภาพประกอบนี้ใชรูปเรขาคณิตไดแก  วงกลม  
สามเหลี่ยม  ส่ีเหลี่ยมจัตุรัสและสี่เหลี่ยมผืนผา สวนภาพประกอบสําเร็จนั้นเปนภาพคนที่มีทาทาง
ตางกัน 5   ทาทาง ๆ ละ  1  ภาพ   1.2)  วางภาพยอยสําหรับใชประกอบทั้ง  5  ชุดแบบแถวเรียง
หนึ่งตามแนวตั้งทางซายมือเพื่อใหนักเรียนเห็นภาพสวนยอยกอนหาภาพที่ตอเสร็จแลว  จากนั้น
วางภาพคนที่มีทาทางตางกันทั้ง  5  ภาพเรียงหนึ่งตามแนวตั้งแบบสุมเพื่อใหนักเรียนหาภาพที่มี
ความสัมพันธกัน

   
        2)  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการวัด

                               2.1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชในการวัดครั้งนี้มี  1  สถาน
การณประกอบดวยภาพยอยสําหรับใชประกอบ  5  ชุด  และภาพที่ตอเปนรูปแลว  5  ภาพ  วาง
ภาพเปน 2  แถว  แถวซายมอืเปนชดุของภาพยอยสาํหรบัใชประกอบภาพ  5  ชดุวางเรยีง  1  สดมภ  
แถวขวามือเปนภาพที่ตอแลว  5  ภาพวางเรียง  1  สดมภ เพื่อใหนักเรียนหาภาพที่สัมพันธกัน

      2.2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเลือกตอบโดยการโยงเสน
      2.3)  วิธีการใหคะแนน    คะแนนเต็ม  10 คะแนน  ตอบถูกให  1  

คะแนน  ตอบผิด  0  คะแนน
        3)  ขนาดของกลุมทีใ่ชการวดั  เครือ่งมอืนีใ้ชวดักบักลุมทีม่ขีนาดเลก็  คอื  2 – 5  คน         

4)  เวลา  ใชเวลาในการทํามีดังนี้  ใชเวลาทําขอละ  1/2  นาที โดยจับเวลา
ทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
                     2.  กิจกรรมดานการแกปญหา  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวนการทาง
ปญญาในการใชความคิดหลาย ๆ ทางเพื่อหาแนวทางและวิธีการมาขจัดปญหานั้นใหบรรลุ       
จุดมุงหมายที่ตองการ   นักวิชาการหลายฝาย( อุษณีย  โพธิ์สุขและคณะ,  2544)  เห็นวาการฝกให
นักเรียนแกปญหาจะเปนสวนสําคัญที่จะปูทางใหเด็กแกปญหาตาง ๆ ทั้งในและนอกโรงเรียน    
การแกปญหาของเด็กวัยนี้ขึ้นอยูกับการรับรูและใชเหตุผลอยางงาย
                   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามี   1  กิจกรรมไดแก  กิจกรรม  20  เสน  20  คู      
กิจกรรมนี้มีเปาหมายเพื่อพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการ          
แกปญหาโดยเปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความคิดหลาย ๆ ทางในการคนหาวิธีการแกปญหาจาก
สถานการณหรอืเงือ่นไขทีก่าํหนด  แตจะมวีธิกีารทีน่กัเรียนจะแกปญหาไดสาํเรจ็อยางนอย  1  ทาง
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           ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1. กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่มีรูปรางและสีเหมือนกันมา
ใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธีหลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปน
ไปตามเงื่อนไขที่กําหนดได

2. กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  โดยมีรายละเอียดดังนี้
    2.1 แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา ปญหาที่กําหนดใหนี้เปนปญหาที่มีการกําหนด

เงื่อนไขไวอยางชัดเจน และเปนปญหาทางคณิตศาสตรเกี่ยวกับรูปราง สี  ขนาด และการกะ
ประมาณระยะทาง  ครูสามารถเห็นแบบการคิดของนักเรียนไดอยางชัดเจน  รวดเร็วโดยไมตอง
ถามนักเรียนและแปลความอีกครั้งหนึ่งเนื่องจากเด็กในวัยนี้ยังสื่อสารไดไมชัดเจน

    สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  การสรางเครื่องมือในกิจกรรมนี้ดําเนินการสราง
โดย    1) เลือกภาพรูปเรขาคณิตแบบ  2  มิติซึ่งเปนภาพที่นักเรียนคุนเคย  สังเกตไดจากภาพใน
หนังสือเด็ก  ภาพวาดของเด็กจะเปนลักษณะแบนราบแบบ  2  มิติ  และสังเกตพบวาอุปกรณ
การเลนบางชนิดเปนรูปทรงเรขาคณิต  เชน ไมบล็อกรูปทรงเรขาคณิตที่มีขนาดและสีหลากหลาย
2)  กําหนดกรอบสี่เหลี่ยมผืนผาขนาด 27 × 19  เซนติเมตร   เพื่อเปนกรอบในการวางรูป
เรขาคณิต 3)  วางภาพคูเหมือนทั้งรูปรางและสทีี่มีขนาดใหญในตําแหนงที่อยูไกลกัน  จากนั้นวาง
ภาพเหมือนคูอ่ืน ๆ ที่มีขนาดเล็กกวาในตําแหนงที่กระจัดกระจายทั่วทั้งกรอบสี่เหลี่ยมใหระยะใกล
ไกลมีสัดสวนใกลเคียง  เพื่อใหนักเรียนหาภาพที่เหมือนกัน

      2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
         2.2.1  ลักษณะคําถาม  กิจกรรมนี้กําหนดใหนักเรียนเลือกตอบโดยการ

โยงเสนจับคูภาพเหมือนและดําเนินการใหเปนไปตามเงื่อนไขที่กําหนด  คือ  โยงเสนไปยังรูปที่
เหมือนกันทั้งรูปรางและสี  เสนที่โยงตองไมทับรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกเสนกรอบที่กําหนด  
สถานการณที่ใชในการวัดครั้งนี้มี  1  สถานการณโดยกําหนดรูปเรขาคณิตที่มีรูปและสีเหมือนกัน  
20  คู     

         2.2.2   รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนลากเสนโยงรูปที่มีรูปรางและสี
เหมือนกันโดยไมใหเสนที่โยงทับรูปอ่ืน  ไมใหเสนที่โยงตัดกัน  และไมใหลากเสนออกนอกกรอบ

         2.2.3    วิธีการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปน
ไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน
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     2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 3 คน  เพื่อจะไดสังเกตลําดับของการลากเสนที่ผิดเงื่อนไขไดอยางทั่วถึง    

     2.4  เวลา  ใชเวลาทํา 3 นาที  โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา

        3.  กิจกรรมดานจินตนาการเชิงสรางสรรค  เปนวิธีการวัดและประเมินกระบวน
การทางปญญาในอันที่จะดัดแปลง  ประกอบหรือสรางรูปดวยการวาดใหไดมาก  หลากหลายกลุม
และแปลกใหม  การวัดลักษณะนี้สอดคลองกับลําดับข้ันของการพัฒนาการทางการเลนที่เพียเจท
เรียกวา  ข้ันการเลนที่ใชสัญลักษณซึ่งจะเกิดกับเด็กอายุ  2-7  ป  การเลนในขั้นนี้จะทําใหเด็ก
กระตือรือรนใครรูสิ่งรอบตัวมีจินตนาการสูง       รูจักใชภาษาถายทอดความรูสึกนึกคิดซึ่งในที่นี้คือ
ภาษาภาพและภาษาพูด

         กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรมไดแก  กิจกรรมตอเสน
ใหเปนรูป กิจกรรมนี้มีเปาหมายเพื่อพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดาน
จินตนาการเชิงสรางสรรคโดยการวาดรูปตอจากเสนเปดตามความรูสึกนึกคิด จินตนาการ  ภาพที่
วาดมีทั้งที่สอดคลองและไมสอดคลองกับความเปนจริง

          ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการตามลําดับดังนี้
1. กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาให  นักเรียนสามารถวาดภาพตอจาก
เสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก

2. กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
      2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เพื่อใหกิจกรรมการวัดเปนไปตามแนวคิดขางตน  

และสอดคลองกับขอมูลที่ไดจากการสังเกตการจัดกิจกรรมสรางสรรคเกี่ยวกับการวาดรูปของครู
พบวา     นักเรียนสวนใหญใชเปนเสนโคงและตรงเปนเสนหลักในการวาดภาพแมจะไมเปนเสนโคง
และเสนตรงเสียทีเดียว  ผูวิจัยจึงเลือกเสนโคงและเสนตรงมาเปนสิ่งเราใหนักเรียนวาดรูปส่ิง      
ตาง ๆ ที่นักเรียนเคยเห็นหรือไมเคยเห็นตามความรูสึกนึกคิด

      สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้    1)  เลือกเสนเปดซึ่งไดแกเสนโคงและเสนตรง
มาเปนสิ่งเราในการวาดตอเติมภาพ  2)  สถานการณแรกพิมพเสนโคงเพื่อใหวาดภาพตอเติม  และ
สถานการณที่สองพิมพเสนตรงเพื่อใหวาดภาพตอเติม
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 2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
 2.2.1  ลักษณะคําถาม  สถานการณในการวัดมี  2  สถานการณ ดังนี้    

สถานการณแรกกําหนดเสนโคงเปนเสนหลักเพื่อใหตอเสนโคงใหเปนภาพ จํานวน 14 ภาพ          
สถานการณที่สองกําหนดเสนตรงเปนเสนหลักเพื่อใหตอเสนตรงใหเปนภาพ จํานวน  14  ภาพ

2.2.2  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนวาดรูปตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูป     
ตาง ๆ ตามความคิดและจินตนาการของนักเรียน

2.2.3  วิธีการใหคะแนน   วิธีการใหคะแนนประยุกตมาจากแนวคิดการใหคะแนน
ความคิดสรางสรรคของกิลฟอรดและทอรแรนซ กลาวคือคิดคะแนนผลบวกของคะแนนคิดคลอง  
คะแนนความหลากหลาย  และคะแนนความแปลก  รายละเอียดในการใหคะแนนแตละดานเปน
ดังนี้ กอนใหคะแนนครูตองถามนักเรียนวาปนอะไรแลวจึงนําคําตอบของนักเรียนมากําหนด
คะแนน

1)  คะแนนคิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจาํนวนภาพที่สามารถระบุชื่อได
และแตกตางกันอยางเห็นไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน

2) คะแนนความหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่
วาด  กลุมภาพละ  1  คะแนน

3) คะแนนความแปลก  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําหรือซํ้า
ผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5  ภาพละ  1  คะแนน

     2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 5  คน         

     2.4  เวลา ใชเวลาสถานการณละ  10 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

  แนวทางในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
แนวการวัดจากการปฏิบัติจริง

ขั้นตอนการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล การแกปญหา
และจินตนาการเชิงสรางสรรคจากการปฏิบัติจริงนั้น  ผูวิจัยใชแนวทางการปฏิบัติจริงผานการเลน
มาเปนเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินอีกวิธีหนึ่งนอกเหนือจากการวัดทางจิตวิทยาเพ่ือให
สอดรับกับการแนวทางการวัดและประเมินผูเรียนที่ควรวัดผูเรียนดวยวิธีการที่หลากหลายอันจะทํา
ใหไดขอมูลเกี่ยวกับความสามารถทางพุทธิปญญาของผูเรียนที่ครอบคลุม
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การเลนอยางมีเปาหมายเปนกิจกรรมที่จะทําใหผูเรียนเปลี่ยนแปลงความคิด  ความเขาใจ
เกี่ยวกับเรื่องราวตาง ๆ ที่อยูรอบตัวใหสอดคลองกับความจริง  การเลนสงเสริมใหเด็กมีเหตุมีผล     
รูจักแกปญหาและเกิดจินตนาการ  ความเชื่อของผูวิจัยนี้สอดคลองและเปนไปตามขั้นการเลนที่ใช     
สัญลักษณของเพียเจท (1962)  ที่วาการเลนของเด็กอายุ  2-7 ปเปนไปในลักษณะที่เกี่ยวของกับ        
กิจกรรมที่ใชความคิด  มโนภาพและจินตนาการ  นอกจากนี้ยังเปนไปตามแนวคิดของซัททัน-
สมิทธิ์ (1972)  ที่วาเด็กมีพฤติกรรมการเลน  4  แบบ คือ  การเลียนแบบ  การสํารวจ  การทดสอบ
และการสราง

จากแนวความเชื่อดังกลาวประกอบกับผลที่ไดจากการสังเกตพฤติกรรมการเลนตามมุมใน
หองเรียนของนักเรียนและการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู  พบวา  นักเรียนไดรับการจัด     
ประสบการณการเรียนรูดวยเกมการศึกษาที่ฝกใหนักเรียนคิดหาเหตุผลเชนการเรียงลําดับภาพ 
การแกปญหาเชนการหาทางออกเขาวงกต  และการสรางสรรคเชนการสรางภาพดวยรูปทรง
เรขาคณิต      ผูวิจัยจึงเลือกการเลนเรียงลําดับภาพ  การสอดกระดาษเขาชอง  และการปนดิน   
น้ํามันเปนสิ่งเราใหผูเรียนแสดงพฤติกรรมความสามารถดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและ
จินตนาการเชิงสรางสรรคตามลําดับ

แนวทางในการพัฒนาวิธกีารวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนว
ทางการปฏิบัติจริง

ลักษณะของวิธีการวัดและประเมินความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตาม
แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริง  มีรายละเอียดของการสรางดังนี้
 1.  กิจกรรมการเรียงภาพ เปนกิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลที่มีเปาหมายเพื่อ
พฒันาวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาโดยใหนักเรยีนคดิและลาํดบัเร่ืองราวกอนหลงัผานการเลน

      ข้ันตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้
1.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียนสามารถเรียงลําดับเหตุการณ
กอนหลังไดถูกตอง
 1.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้

      1.2.1 แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูอยางมีความ
หมาย  ผูวิจัยจึงไดกําหนดเนื้อหาการวัดในสวนนี้ใหเปนรูปธรรมผานภาษาภาพ   และใหผูเรียนได
เชื่อมโยงประสบการณเดิมไปยังความรูใหม  จึงเลือกเรื่องราวที่นักเรียนพบเห็นในชีวิตประจําวันมา
เปนเนื้อหาในการเรียงลําดับเหตุการณดวยการปฏิบัติจริง
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      สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) เลือกเหตุการณที่นักเรียนพบเห็นในชีวิต
ประจําวันทั้งในและนอกหองเรียน  เชนการเขาหองน้ํา  การรับประทานอาหาร  เปนตน มาเปน  
เนื้อหาในการวัด  2)  นําเหตุการณเหลานั้นมาวาดภาพลายเสนแบบคลายจริง   3) จัดทําบัตรภาพ
เพื่อใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณกอนหลัง

      1.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
     1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชวัดเปนแผนภาพ 10  เหตุการณ  

จํานวน  44  ภาพ  แบงออกเปน  2  ชุด  ชุดแรกมี  6   เหตุการณ  21  ภาพ  ชุดที่สองมี  4        
เหตุการณ  จํานวน  23  ภาพ  รายละเอียดของการจัดภาพมีดังนี้

   ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   
และเหตุการณที่ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ  รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

   ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  
เหตุการณที่ใหเรียง  6  ลําดับมี  1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  
รวม  4  เหตุการณ  23  ภาพ

  2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนเรยีงลําดับเหตุการณในแตละชุดเปน
รายบุคคล

  3) วธิกีารใหคะแนน  เรียงลาํดบัตอเนือ่งกนัถกูตองใหลําดบัละ  1  คะแนน  
ตอบผิด  0  คะแนน   ชุดแรกมีคะแนน  21  คะแนน  ชุดที่สองมีคะแนน  23  คะแนน

      1.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ      
2 – 3  คน         

    1.2.4  เวลา  ใชเวลาในการเลนชุดละ  7  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกให         
นักเรียนเริ่มทํา

2. กิจกรรมจัดกระดาษสี  เปนกิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลที่มีเปาหมายใหผูเรียน
คิดและวิธีสอดกระดาษสีที่กําหนดใหลงไปในชองใหครบและเปนไปตามเงื่อนไขที่กําหนด          
กิจกรรมนี้แตกตางจากกิจกรรม  20  เสน  20  คู  ตรงที่วากิจกรรมนี้ใหนักเรียนคิดแกปญหาโดยมี
วิธีแกปญหาหนึ่งทางเปนการแกปญหาที่เปนโอกาสใหนักเรียนไดลงมือกระทําและคิดดวยตนเอง
เปนปญหาที่มีคําตอบเพียงคําตอบเดียวเทานั้นที่ถูกตอง



74

     ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้  
2.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของกิจกรรมนี้

คือ  เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีรูปส่ีเหลี่ยมผืนผามาให  นักเรียนสามารถจัดเรียงกระดาษสี
ลงในชองตามเงื่อนไขที่กําหนดได

2.2  กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
    2.2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  การแกปญหาในสวนนี้เปนการแกปญหาที่เปด

โอกาสใหนักเรียนไดลงมือกระทํา  เพื่อใชแบบแผนการคิดแกปญหาของตนเองซึ่งมีขีดจาํกัด และ
เปนการแกปญหาที่มีคําตอบถูกเพียงคําตอบเดียว

    สวนวิธีสรางดําเนินการดังนี้  1) เลือกกระดาษแข็งที่มีสีสดมาตัดเปนรูปส่ี
เหลี่ยมผืนผาขนาด  4.5 ×7 เซนติเมตร    เพื่อใหนักเรียนหยิบจับไดสะดวก  2)  เลือกแผน
พลาสติกที่มีชองสําหรับสอดกระดาษใหญกวากระดาษสําหรับใสเล็กนอย  เพื่อใหนักเรียนดึง
กระดาษออกและสอดกระดาษเขาสะดวก
     2.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ

           1)  ลักษณะคําถาม  สถานะการณที่ใชในการแกปญหามี 1 สถานการณ 
กําหนดใหนักเรียนนํากระดาษที่ครูใหสอดลงในชองใหครบทุกชองโดยมีเงื่อนไขวากระดาษสีที่มีสี
เหมือนกันไมใหวางชิดกันทั้งแนวตั้ง  แนวนอนและแนวทแยง

           2) รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนปฏิบัติจริงโดยการสอดกระดาษเขาชอง      
ส่ีเหลี่ยม

           3)  วิธีการใหคะแนน   สอดกระดาษไดตามเงื่อนไขให  1  คะแนน  ตอบ
ผิด  0  คะแนน

    2.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ    
2 – 5  คน         

    2.2.4  เวลา  ใชเวลาในการเลน  10  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียน
เร่ิมทํา

3. กิจกรรมปนดินน้ํามันใหเปนรูป  เปนกิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
มีเปาหมายเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาโดยใหผูเรียนคิดจินตนาการแลวถายทอด
ความรูสึกนึกคิดผานการปน  สิ่งที่ปนนี้อาจสอดคลองหรือไมสอดคลองกับความจริง
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     ขั้นตอนการสรางเครื่องมือดําเนินการดังนี้
3.1 กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรมของแบบวัดนี้

คือ  เมื่อกําหนดดินน้ํามันหลากสีมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก  
หลากหลายและแปลก

3.2 กําหนดลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ  รายละเอียดดังนี้
      3.2.1  แนวคิดเกี่ยวกับเนื้อหา  เมื่อพิจารณาถึงลําดับข้ันของพัฒนาการทาง

การเลนและการคิด พบวาเด็กในวัยนี้แสดงพัฒนาการทางความคิดและจินตนาการโดยใช
สัญลักษณที่สัมพันธกับส่ิงที่พบเห็น ผลงานที่นักเรียนสรางจึงอิงสิ่งที่คิดซึ่งอาจเหมือนจริงหรือไม
เหมือนจริง   ดังนั้นการวัดครั้งนี้จึงไมมีการกําหนดเนื้อหา  แตกําหนดสื่อในการถายทอดความรูสึก 
ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับรูปทรงผานการปนดินน้ํามันซึ่งเปนสื่อที่นักเรียนคุนเคยเพราะคุณครูได
ใหนักเรียนทํากิจกรรมนี้ทุกวัน

         สวนขั้นตอนการสรางเครื่องมือนั้น ผูวิจัยไดจัดหาดินน้ํามันในทองตลาดมาเปน
สื่อใหนักเรียนสรางผลงาน

          3.2.2  ลักษณะเฉพาะของเครื่องมือและวิธีการ
    1)  ลักษณะคําถาม  สถานการณที่ใชในการปนเปนแบบอิสระตาม

ความรูสึกนึกคิดของนักเรียน
                 2)  รูปแบบการตอบ  ใหนักเรียนปนดินน้ํามันเปนรายบุคคลโดยใช   

ดินน้ํามันรวมกับเพื่อน
                3) วิธีการใหคะแนน  วิธีการใหคะแนนการวัดครั้งนี้ผูวิจัยกําหนดแนว

ทางการใหคาผลงานหรือรูบริคซึ่งประยุกตแนวคิดของกิลฟอรด (1967)  และทอรแรนซ (1964) มา
เปนแนวทางในการใหคะแนน  เกณฑการใหคะแนนเปนดังนี้  กอนใหคะแนนครูตองถามนักเรียน
วาปนอะไรแลวจึงนําคําตอบของนักเรียนมากําหนดคะแนน
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แบบวัด รายการ
ประเมิน

เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จิ นตนาการ
เชิงสรางสรรค

งานปน สรางผลงานไดหลากหลาย
ประเภทตั้งแต  5  กลุมขึ้น
ไป  มีการเปลี่ยนขนาด  รูป
ทรงของดินน้ํามัน     และ
ปนไดแปลกใหม ไมซํ้าเดิม

สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต
3-4  กลุม  มีการ
เปลี่ยนขนาด  รูปทรง
ของดินน้ํามัน     และ
ปนไดแปลกใหม ไม
ซํ้าเดิม

สรางผลงานไดแตยัง
ซํ้าเดิม    มีตัวแบบ 
หรื อทําตาม เพื่ อน   
และสรางผลงาน1-2  
กลุม

สรางผลงานไมไดหรือ
ปนไดแตบอกไมไดวา
เปนอะไร

กรณีการแปลความหมายความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคในการดําเนินการเก็บ
ขอมูล  3  คร้ัง

นักเรียนทําคะแนนได  7-9  คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง
นักเรียนทําคะแนนได  4-6 คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรค
นักเรียนทําคะแนนได  1-3  คะแนน หมายถึงสรางสรรคงานตามการรับรู
นักเรียนทําคะแนนได  0 คะแนนตั้งแต  2 คร้ังขึ้นไปยังไมไดสามารถแปลความได

วาเด็กไมมีจินตนาการเชิงสรางสรรค  กรณีนี้คุณครู ควรตั้งขอสังเกตและพิจารณาพัฒนาการดาน
อ่ืนประกอบ  เชน  พัฒนาการของกลามเนื้อ

        3.2.3  ขนาดของกลุมที่ใชการวัด  เครื่องมือนี้ใชวัดกับกลุมที่มีขนาดเล็ก  คือ     
2 – 5  คน         

        3.2.4  เวลา  ใชเวลาปน  20  นาที โดยจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา

ระยะที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
การดําเนินการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

นั้น   ผูวิจัยดําเนนิการศึกษาใน 3 ประเด็น  คือ  1) ศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมิน          
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  2) ตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการการวัดและประเมิน   
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  และ3) กําหนดคะแนนจุดตัด (cut off score)เพื่อการวินิจฉัย    ความ
สามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  รายละเอียดของการศึกษาผูวิจัยเสนอเปนลําดับดังนี้

1. ศกึษาความเปนไปไดของการวดัและประเมนิพทุธปิญญาของเดก็ปฐมวยัเปนการศกึษา
ในแงมุมของการนําเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชไดจริงโดยพิจารณาจาก 
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1)  ความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึงเนื้อหาและกิจกรรม 2) การนําเครื่องมือและผลที่ไดจากการ
วัดไปใช  3)  การบริหารจัดการสะดวก  ไมยุงยาก 4)  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายไม
ยุงยากซับซอน  5)  คาใชจายพอเหมาะ  และ 6)  เวลาที่ใชในการวัดเหมาะสมกับนักเรียน  สวนขั้น
ตอนและวิธีการศึกษาความเปนไปไดนั้นผูวิจัยไดลงพื้นที่เพื่อทําการทดลองใชเครื่องมือและวิธีการ
เพื่อใหไดมาซึ่งแนวทางเพื่อการพัฒนาวิธกีารใหเหมาะสมกับเครื่องมือในแตละกิจกรรมการวัดใหมี
ความเปนไปไดในการใชงานตามแงมุมทั้ง  6  ดังกลาวขางตน  นําเครื่องมือและวิธีการการวัดที่
สรางตามตัวอยางเครื่องมือการวิจัยที่ผานการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีโดยผูเชี่ยวชาญทาง
ดานจิตวิทยาเด็กและผูเชี่ยวชาญทางดานการวัดและประเมินผลการศึกษาไปพูดคุยกลุมยอยกับ
ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  3  คนและครูพี่เลี้ยง  1  คนเพื่อรวมกันพิจารณาวิธีการวัดและเครื่องมือ
ที่เหมาะสม  2)  ปรับปรุงวิธีการวัดตามคําแนะนําของคุณครู  3)  นําเครื่องมือและวิธีการวัดและ
ประเมินที่ปรับปรุงแลวไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นอนุบาล  1  อนุบาล  2  และอนุบาล  3  ที่เปน
กลุมใกลเคียงกับกลุมวิจัยศึกษาพัฒนาการ  การดําเนินการทดลองเครื่องมือและวิธีการครั้งนี้       
ผูวิจัยดําเนินการแนวทางเดียวกับกลุมวิจัยศึกษาพัฒนาการ  คือ  3.1)  ใชการวัดสอดแทรกเขาไป
ในการจัดกระบวนการเรียนรู  3.2)  ใชชวงเวลาในการเก็บขอมูลทํานองเดียวกันคือ  1  ภาคการ
ศึกษา เก็บขอมูลเพื่อพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมิน  3  คร้ัง  และ 3.3)  ใหขอมูลยอนกลับแกครู
ทุกครั้งที่มีการวัด  สวนการดําเนินการที่แตกตางจากไปจากการดําเนินการกับกลุมวิจัยศึกษา
พัฒนาการคือ  เมื่อพบปญหาอุปสรรคหรือวิธีการไมเหมาะสมผูวิจัยนําขอมูลเหลานั้นมาปรับปรุง
เครื่องมือและวิธีการใหเปนไปตามแงมุมทั้ง 6  คือ  คํานึงถึงความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึง  
เนื้อหาและกิจกรรม การนําเครื่องมือและผลที่ไดจากการวัดไปใช  วิธีการบริหารจัดการ  วิธีการให
คะแนนและการแปลความหมาย    คาใชจายและเวลา

     2. ตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  เปนการ
ศึกษาความตรงเชิงโครงสรางของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทาง
จิตวิทยาและตามแนวทางการปฏิบัติจริง  ผูวิจัยดําเนินการตรวจสอบใน  3  ลักษณะคือ         
ตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  และความตรงวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด

สวนขั้นตอนการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมีดังนี้

    2.1  การตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  ภายหลังผูวิจัยวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่ใชเปน
แนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวยัแลว  ผูวิจัยได
ดําเนินการศึกษาความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเปน  2  ระยะดังนี้
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           ระยะแรก  กอนดําเนินการทดลองผูวิจัยดําเนินการศึกษาความตรงเชิงทฤษฎีของ
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยโดยใหผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก
และผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษาพิจารณาความสอดคลองของหลักการ/แนว
คิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการ
วัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และตัวอยางเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน     
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

           ระยะที่สอง  ภายหลังจากการไดดําเนินการทดลองใชเครื่องมือและวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยตามแนวทางการศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  1  ภาคเรียนแลว  ผูวิจัยดําเนินการศึกษาความตรงเชิงทฤษฎีของวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาอีกครั้งโดยใหผูเชี่ยวดานปฐมวัย  ดานการวัดและประเมินผลการ
ศึกษา  กรรมการจัดทําหลักสูตรปฐมวัย  ผูแทนกรรมการสถานศึกษาและผูปกครองนักเรียน
พิจารณาความตรงเชิงทฤษฎีในแตละประเด็นดังนี้

2.1.1 ผูเชี่ยวดานปฐมวัยและกรรมการจัดทําหลักสูตรปฐมวัยพิจารณาความ       
สอดคลองใน  2  ประเด็นดังนี้  1)  ความสอดคลองของหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักใน
การพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการวัด  และนิยามความ
สามารถทางพุทธิปญญา 2) ความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญากับ     
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

2.1.2 ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษาซึ่งเปนกรรมการสถาน-
ศึกษาและผูปกครองนักเรียนอนุบาล 3 พิจารณาความสอดคลองของนิยามความสามารถทาง           
พุทธิปญญากับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

การวิเคราะหความตรงเชิงทฤษฎีผูวิจัยวิเคราะหโดยใชสูตร

IOC      =  ∑ R
                                              T

เมื่อ IOC แทน  ดัชนีความสอดคลอง
       R แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญที่เห็นวาขอความสอดคลอง

T แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญทั้งหมดที่ตรวจสอบเครื่องมือ
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    2.2  ตรวจสอบความตรงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  ผูวิจัยดําเนินการศึกษา
ตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดโดยการนําเคร่ืองมือที่มีความตรงเชิงทฤษฎีไป
ทดลองกับนักเรียนชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  ใน  2  ลักษณะโดยแบงนักเรียนออก
เปนดังนี้  1) นักเรียนที่ใชในการตรวจสอบความตรงของเครื่องมือและวิธีการวัดตามแนวทางการ
วัดทางจิตวิทยา  78  คน  โดยแบงเปนนักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษาสูง  40  คน
และมีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษาต่ํา  38 คน  ดวยขอจํากัดดวยเวลาที่ใชในการเก็บขอมูลที่
ไดจากการวัดตามแนวทางการปฏิบัติจึงสุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการศึกษามากลุมละ  
30  คน   หลักการพิจารณานักเรียนที่มีคุณลักษณะตามที่ตองการสูงและต่ําเปนดังนี้ 1) ครูผูจัด   
กิจกรรมการเรียนรูเปนผูพิจารณาโดยพิจารณาจากนักเรียนที่มีความสามารถดานความมีเหตุผล  
ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรคทั้ง 3 ดานสูง  และกลุมที่มีความสามารถ
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรคทั้ง  3  ดานต่ํา  และ
สอดคลองกับผลการประเมินพัฒนาการทางสติปญญาและคะแนนที่ไดจากการวัดเพื่อการตรวจ
สอบความตรง  หากพบวาไมสอดคลองกับคะแนนที่ไดจากการวัดเพื่อตรวจสอบความตรงผูวิจัยจะ
ทําการวัดซ้ําเพื่อใหเกิดความแนใจวามีคุณลักษณะดังกลาวจริง นําผลที่ไดจากการวัดไปทดสอบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยทั้งสองกลุม   การวิเคราะหคร้ังนี้ใชสูตร

t     =   

2n
22S

1n
21S

2x1x

+

−

 เมื่อ   t แทน  คาอํานาจจําแนกของขอสอบ
      1x     แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนสูง
      2x แทน  คะแนนเฉลี่ยของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
      2

1S            แทน  ความแปรปรวนของกลุมที่ไดคะแนนสูง
      2

2S แทน  ความแปรปรวนของกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
       n1 แทน  จํานวนผูตอบแบบวัดบุคลิกภาพในกลุมที่ไดคะแนนสูง
       n2 แทน  จํานวนผูตอบแบบวัดบุคลิกภาพในกลุมที่ไดคะแนนต่ํา
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3.  กําหนดคะแนนจุดตัด (cut off score)  เพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัย  เปนการกําหนดคุณสมบัติของการตรวจเพื่อการวินิจฉัย  ขอมูลที่ใชในการกําหนด
จุดตัดมี  2 กลุมมาตรฐาน  กลุมแรกเปนขอมูลชุดเดียวกับขอมูลที่ใชตรวจสอบความตรงดวยวิธี
การเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  กลุมที่สองเปนขอมูลที่ไดจากการศึกษาพัฒนาการครั้งที่ 1  และ
คร้ังที่  3  คาที่ผูวิจัยใชเปนคุณสมบัติของการตรวจสอบวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เดก็ปฐมวัย  ประกอบดวย  คาความไวของการตรวจ  และคาจําเพาะของการตรวจ  ซึ่งทั้งสองคานี้
เปนคุณสมบัติหลักที่ใชในการวินิจฉัย  การกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อหาคาจํานวนคนที่ผานเกณฑ
และไมผานเกณฑ  ผูวิจัยใชคาเฉลี่ยและสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแตละกลุมมาเปนเกณฑใน
การกําหนดคะแนนจุดตัด  สําหรับข้ันตอนการดําเนินการมีดังนี้

     3.1 กําหนดกลุมมาตรฐานสําหรับการทดสอบ (gold standard test)  โดยใชกลุม    
นักเรียน  2  กลุม  คือ  กลุมรูชัดที่ใชในการตรวจสอบความตรงดวยวิธีการเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัดที่เปนกลุมรูและกลุมไมรู   และกลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทาง       
พุทธิปญญาและกลุมที่ไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

     3.2 กําหนดคะแนนจุดตัดในแตละกลุมมาตรฐาน โดยเริ่มจากคาเฉลี่ยลบดวยครึ่ง  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  แลวเลื่อนคะแนนเกณฑขึ้นลงชวงละครึ่งสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

     3.3  แจกแจงขอมูลตามเกณฑที่กําหนดออกเปน  4  กลุม  คือ  กลุมสูงหรือกลุมที่ได
รับการพัฒนาแลวที่ผาน  กลุมไมรูหรือกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาที่ผาน  กลุมสูงหรือกลุมที่ไดรับ
การพัฒนาแลวที่ไมผาน  และกลุมไมรูหรือกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาที่ไมผาน  เขียนเปนตาราง  
2  ทางได  ดังนี้

      Gold  standard test
สูง ต่ํา

เกณฑ ผาน a b a+b
ไมผาน c d c+d

a+c b+d N
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     3.4  คํานวณคาความไวและคาจําเพาะของการวินิจฉัยโดยใชสูตร (ทัสสนี  นุชประยูร,  
2541)  ดังนี้

3.4.1  คาความไวในการตรวจ
              คาความไว   =     a       ×   100

               a +c
3.4.2  คาจําเพาะในการตรวจ

               คาจําเพาะ   =       d       ×   100
                 b+d

3.5  เปรียบเทียบคาความไวและคาจําเพาะของแตละคาคะแนนจุดตัด
3.6 เลือกคาที่เหมาะสมคือ คะแนนจุดตัดที่มีคาจําเพาะในการตรวจสูง และมีคา

ความไวสูง

ระยะที่  3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ
      การศึกษาในขั้นนี้ผูวิจัยทําการศึกษาใน  2  ประเด็นคือ  ศึกษาคะแนนพัฒนาการ  และ
สรางเกณฑปกติดังจะกลาวในลําดับตอจากนี้

     3.1  การศึกษาคะแนนพัฒนาการ  ผูวิจัยดําเนินการเก็บขอมูลโดยการนําเครื่องมือวัด
และประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยไปเก็บขอมูลตามที่ไดออกแบบไวคือ นําเครื่องมือวัดประเมิน    
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัยไปเก็บขอมูลกับนักเรียนชั้นอนุบาล  1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  ระยะ
เวลาที่ใชการเก็บขอมูลแตละครั้งใชเวลาในการเก็บประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของการเก็บ     
ขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  เดือนซึ่งแสดงไวดังผังการเก็บขอมูลตามแผนภาพที่ 4
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แผนภาพที่ 4 ผังการเก็บขอมูลเพื่อศึกษาพัฒนาการและเกณฑปกติ

ครั้งที่ 1 ชั้น เดือนกันยายน เดือนพฤศจิกายน เดือนธันวาคม เดือนมกราคม เดือนกุมภาพันธ
1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 1* 2* 3* 4* 5* 6* 1* 2* 3* 4* 5*

1 อ.3 1-15
อ.2 16-30
อ.1 1-17

2 อ.3 18-30
อ.2 1-15
อ.1 16-20

3 อ.3 4-17
อ.2 18-31
อ.1 1-11

norm 3.6-4.6 1-14 ต.ค.
4.6-5.6   25-7
5.6-6.6 16 - 25

หมายเหตุ    *  หมายถึง  สัปดาหที่
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สวนการวิเคราะหคะแนนพัฒนาการผูวิจัยวิเคราะหโดยใชสูตร

คะแนนพัฒนาการ   =   คะแนนการวัดครั้งที่ i+1 -  คะแนนการวัดครั้งที่ i   ×   100
           คะแนนคาดหวังสูงสุด  -  คะแนนการวัดครั้งที่ i

โดยมีสูตรเดิมดังนี้(Kajanawasee,  1989)

  S  =  100(Y-X)/(F-X)

        เมื่อ  S  หมายถึง  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ
X  หมายถึง  คะแนนผลการวัดกอนการเรียน
Y  หมายถึง  คะแนนผลการวัดหลังการเรียน
F  หมายถึง  คะแนนเต็ม

วิธีการดังกลาวเปนวิธีวิเคราะหอัตราการเจริญงอกงามที่สามารถลดปญหาการถดถอยเขา
สูสวนกลางและสามารถแกปญหาอิทธิพลเพดาน (ceiling effect) ได  (Kajanawasee,  1989)

เกณฑการแปลความหมายคะแนนพัฒนาการ
          คะแนนพัฒนาการ      ความหมาย

     80.01-100 พัฒนาการมาก
     60.01-80.00 พัฒนาการคอนขางมาก
     40.01-60.00 พัฒนาการปานกลาง
     20.01-40.00 พัฒนาการคอนขางนอย
     0.01-20.00 ไมมีผลการพัฒนา

  3.2  การศึกษาเกณฑปกติ  ผูวิจัยศึกษาเกณฑปกติในลักษณะที่เปนเกณฑปกติอายุของ   
นักเรียนในโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  จังหวัดสมุทรสาคร  3  ชวงอายุ  คือ  อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  กลุมละ  100  คน  ซึ่งไดมาจากการเลือกแบบ
เจาะจงโดยพิจารณาจากความสมัครใจของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูและความคุยเคยของ       
นักเรียนที่มีตอผูวิจัย  การเก็บขอมูลในสวนนี้ผูวิจัยดําเนินการเก็บเองทั้งหมดเนื่องจากครูผูจัด    
กิจกรรมการเรียนรูไมไดรับการฝกในเรื่องการใชเครื่องมือและวิธีการวัด  สวนหนวยการเลือกนั้น    
ผูวิจัยใชหองเรียนเปนหนวยการเลือกแลวเก็บขอมูลจากนักเรียนที่มีอายุอยูในเกณฑมาศึกษา
เกณฑปกติ     รายละเอียดของการเลือกกลุมตัวอยางมีดังตารางที่ 7
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ตารางที่ 7  ขอมูลการเลือกตัวอยางในการศึกษาเกณฑปกติ

อายุ หอง จํานวน(รวม)
ตั้งแต  3.5-4.5  ป อ.1/1             29

อ.1/2             23
อ.1/4*             39
อ.1/6            31        (122)

ตั้งแต  4.5-5.5  ป อ.2/1              25
อ.2/3              36
อ.2/7*              39      (100)

ตั้งแต  5.5-6.5  ป อ.3/1               23
อ.3/2*               33
อ.3/7               25
อ.3/9               26      (107)

หมายเหตุ    *   เปนกลุมที่ใชศึกษาพัฒนาการและใชคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรก
  

  สวนวิธีที่ใชในการหาเกณฑปกติซึ่งมีข้ันตอนดังนี้
1. นําคะแนนมาแจกแจงความถี่
2.  แปลงคะแนน X  เปนคะแนน  T   โดย
    2.1  หาความถี่สะสม
     2.2  หาคะแนนเปอรเซ็นตไทลสําหรับคะแนนดิบ X แตละคา
     2.3  เทียบคะแนนเปอรเซ็นตไทลเปนคะแนนมาตรฐานปกติ
     2.4 เกลา(smooth)คาคะแนน T ใหมีการแจกแจงเปนโคงปกติโดยเกลาจาก

เสนกราฟคะแนนดิบ (X)  กับคะแนน T (จากตาราง)  คือ นําคะแนน T และคะแนนดิบ X  ไปสราง
กราฟดวยการลงตําแหนงของจุดจากคูลําดับ (T,X) แตละคู  แลวลงเสนตรงใหเสนผานจุดที่    
เหมาะสมที่สุด
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    2.5  เมื่อไดเสนตรงแลวจึงอานคา T จากเสนตรงที่เกลาก็จะไดคะแนน T ปกติ 
(normalized  T-score)

เกณฑการแปลความหมายเกณฑปกติ
การแปลความหมายคะแนนนอกจากใชคาเปอรเซ็นตไทลบอกอันดับที่อยูเหนือกวาผูอ่ืน

แลว สามารถใหระดับคะแนนดวยการแบงชวงคะแนนทีปกติ ดังนี้
1) กําหนดระดับคะแนน ในที่นี้แบงออกเปน 5 กลุม เพื่อใหเห็นชวงการพัฒนาการที่แคบ 

และทําใหสามารถกําหนดแนวทางในการพัฒนาผูเรียนที่เฉพาะเจาะจงไดมากขึ้น
2) กําหนดชวงคะแนนทีในแตละระดับ โดยแบงตามสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ   

คะแนนที ดังนี้
     คะแนนทีตั้งแต  66  คะแนน  หมายถึง  เกงมาก
     คะแนนทีตั้งแต  56-65  คะแนน  หมายถึง  เกง
     คะแนนทีตั้งแต  45-55  คะแนน  หมายถึง  ปกติ
     คะแนนทีตั้งแต  35-44  คะแนน  หมายถึง  ออน
     คะแนนทีนอยกวา 35  คะแนน  หมายถึง  ออนมาก

ขั้นตอนการดําเนินการที่กลาวมาขางตนสรุปไดดังแผนภาพที่ 5
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ระยะที่  1  พัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
1.1 ศึกษาเอกสาร  สังเกตพฤติกรรมการเลนของเด็กปฐมวัย  และพฤติกรรมการจัด

กิจกรรมการเรียนรูของครูและสิ่งแวดลอมในโรงเรียน

1.2  ออกแบบวิธีการวัดและประเมิน

1.3  ขั้นพัฒนาเครื่องมือ

ระยะที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ระยะที่  3  ศึกษาพัฒนาการพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

แผนภาพที่  5    ขั้นตอนการดําเนินการ

ศึกษาทฤษฎี
พัฒนาการ

ศึกษาทฤษฎี
การเรียนรู

ศึกษาแนวคิดการวัด
และการประเมิน

ศึกษาการจัด
กิจกรรมการเรียนรู

กําหนดกรอบเปาหมายในการวัด

ออกแบบวิธีการวัดและประเมิน

กําหนดรูปแบบ
การวัด

กําหนดกระบวนการและ
ขั้นตอนการสราง

สรางและทบทวน
เครื่องมือ

   ตรวจสอบความตรง
ดวยวิธีกลุมรูชัด ศึกษาความ

เปนไปได
ตรวจสอบความ
ตรงเชิงทฤษฎี

ศึกษาพัฒนาการ สรางเกณฑปกติ

กําหนดคะแนนจุดตัด
เพื่อการวินิจฉัย

ศึกษาทฤษฎีทาง
เชาวปญญา

กําหนดคะแนนจุดตัด
เพื่อการวินิจฉัย
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การวิเคราะหขอมูล
จากขั้นตอนการดําเนินงานที่กลาวมาขางตน  สามารถสรุปวิธีการวิเคราะหขอมูลไดดัง

ตารางที่  8

ตารางที่ 8   สรุปวิธีการวิเคราะหขอมูลที่ใชในการดําเนินการวิจัย

ขั้นตอนการพัฒนา ขอมูล วิธีวิเคราะห
1.  พัฒนาวิธีการวัดและ
      ประเมินพุทธิปญญา

1.1 กําหนดกรอบเปาหมาย
ในการวัด

1.2 ออกแบบวิธีการวัดและ
ประเมิน

1.3 พัฒนาเครื่องมือ

1. กรอบแนวคิดทฤษฎี
2. พฤติกรรมการจัด
      กิจกรรมการเรียนรูของครู
3. พฤติกรรมการเลนของ

นักเรียน
4.  ส่ิงแวดลอมภายในโรงเรียน

วิเคราะหแบบอนุมาน
(analytical  deduction)

2.  ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการ
วัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

     2.1  ความตรง คะแนน ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย
t-test

     2.2  ความเปนไปได 2.1 ผลการนําวิธีการวัดและ
ประเมินไปใชในการทดลอง
ภาคสนาม

2.2  เนื้อหาที่ไดจากการสัมภาษณ
อยางไมเปนทางการ

วิเคราะหแบบอุปมาน
(analytical  induction)

     2.3 กําหนดจุดตัดเพื่อการ
วินิจฉัยความสามารถทาง
พุทธิปญญา

คะแนน คาความไว  และคาจําเพาะในการ
ตรวจ



บทที่  4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย  และเพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในบทนี้จึงแบงออกเปน  2  ตอนโดยตอนแรกนําเสนอผลการ
วิเคราะหขอมูลเพื่อตอบวัตถุประสงคในขอแรก คือ ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและตอนที่สองเสนอผลการวิเคราะหประสิทธิผลของวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  และตอนที่ 3 เสนอผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ รายละเอียดมีดังนี้

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
จากการสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของอันไดแก  ทฤษฎีพัฒนาการทางพุทธิปญญา  

ทฤษฎีการเรียนรู  ทฤษฎีทางเชาวนปญญาหรือสมรรถภาพสมอง  แนวคิดในการวัดและประเมิน
พุทธิปญญา  ผูวิจัยไดกําหนดแนวทางการวัดออกเปน  2  แนวทางคือ  แนวทางแรกเปนการวัด
ตามแนวทางของนักจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะภายในของมนุษยและศึกษาโครงสรางความ
สามารถทางพุทธิปญญาที่วามีลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกัน
วัดไดโดยการใชแบบวัดความมีเหตุผล  การแกปญหา  และจินตนาการเชิงสรางสรรค  แนวทางที่
สองเปนการวัดตามแนวทางการปฏิบัติจริงวัดไดโดยการใหนักเรียนการปฏิบัติงานหรือกิจกรรม
ดานความมีเหตุผล  ดานการแกปญหา  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค   ผลการพัฒนาวิธีการ
การวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยเปนดังนี้

1.1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจิตวิทยา

ผลจากการพัฒนาวิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยามีโครงสราง
ของวิธีการวัดและประเมินดังนี้

1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลประกอบดวย  กิจกรรม
จัดของในบาน  กิจกรรมจัดพวกผลไม  กิจกรรมอะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ
และกิจกรรมประกอบภาพ
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1.2 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรม  20  เสน  20  คู

1.3 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรม
คือ   กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป

รายละเอียดมีดังตอไปนี้

กิจกรรมการวัด  จัดของในบาน
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพสัตว  

มาใหนักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท คุณลักษณะหรือ      
คุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆ รอบตัวภายใน

บาน  พูดคุยกับนักเรียนถึงของใชในบานวามีหลายชนิด ใหนักเรียนบอกชื่อของใชในบานมาคนละ
ชนิด  จัดกิจกรรมฝกวางของเปนพวก  เกมจัดหมวดหมูสิ่งของหรือเกมแยกประเภท  และทบทวน
เร่ืองสีเพื่อใหทราบวานักเรียนรูจักสีที่จะนํามาใชในกิจกรรมนี้
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสิ่งของเครื่องใช
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5 คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูอธิบายใหนักเรียนฟงวาภายในรูปบานที่ครูแจกใหนี้มีหองนอน  หองครัว  และหอง

น้ํา  แตละหองใชทําอะไร  ใหนักเรียนคิดวาแตละหองใชงานเหมือนกันหรือไม  จากนั้นชี้ใหดูภาพที่
ครูแจกให  บอกนักเรียนวารอบ ๆ ภาพบานที่ครูแจกใหมีของใชวางอยูกระจัดกระจาย  ใหนักเรียน
จัดพวกของใชเขาไปในแตละหองใหถูกที่ โดยใชสีแดงขีดทับพวกของที่เก็บไวในหองน้ําได  ใชเขียว
ขีดพวกของที่ใชเก็บไวในหองครัว  และใชสีน้ําเงินขีดทับพวกของใชที่สามารถเก็บไวในหองนอน  
แจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด
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1. ใหนักเรียนหยิบสีแดงชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) และให   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับขันน้ําแลวเก็บไวในหองน้ําได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสีแดง
ขีดทับรูปขันน้ําแลวใหนักเรียนขีดตาม)  จากนั้นใหนักเรียนใชสีแดงที่ถือไว  ขีดทับรูปของใชที่เก็บ
ไวในหองน้ําได  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

2.ใหนักเรียนหยิบสีเขียวชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับชอนสอมและมีด  และเก็บไวในหองครัว  (พรอมกันนี้คุณ
ครูใชสีเขียวขีดทับรูปชอนสอมและมีดใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีเขียวที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไว
ในหองนอน  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

3. ใหนักเรียนหยิบสีน้ําเงินชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก      
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับที่นอนแลวเก็บไวในหองนอนได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสี    
น้ําเงินขีดทับรูปที่นอนใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีน้ําเงินที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวในหองนอน  
(คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   จัดพวกผลไม
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม    เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพ

สัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลกัษณะ
หรือคุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
 คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวหนวย    

ผลไม  พูดคุยและเปลี่ยนความคิดเห็นกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนรูจักผลไมที่ปลูกในทองถิ่นและใน
จังหวัดอื่น  สี  ขนาด  รูปราง  น้ําหนัก  ผิวสัมผัสและรสชาติผลไม  หรือกอนรับประทานอาหารวาง
ที่เปนผลไมในชวงบาย
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพผลไม
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน



91

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่เปนภาพผลไม  ถามนักเรียนวารูจักชื่อผลไมที่คุณครูแจกหรือไม  ถา

พบวานักเรียนไมรูจักใหคุณครูบอกวาเปนผลไมอะไร  ใหเพื่อนที่เคยเห็นเคยรับประทานเลาวามันมี
ลักษณะอยางไร  รสชาติเปนอยางไร   ขอควรระวัง  คําอธิบายของคุณครูตองไมชี้นําคําตอบใน
การทํากิจกรรมนี้  ควรแจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

คุณครูกําหนดสถานการณใหนักเรียนทําดังนี้
1. คุณครูอธิบายใหฟงวามะมวงเปนผลไมเปลือกบางเวลาจะรับประทานตองลาง

ใหสะอาด  บางคนเขากินทั้งเปลือก  บางคนปอกเปลือก  (ผลจากการทดลองพบวามีนักเรียนสวน
หนึ่งรับประทานมะมวงทั้งเปลือก) นักเรียนหาวามีผลไมอะไรอีกที่นํามารับประทานไดทั้งเปลือก
โดยไมตองปอกเปลือกออกแบบเดียวกับมะมวง พบแลวใชสีแดงขีดทับรูปนั้น (ใหเวลาทํา 1/2 นาที  
จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทาํ)

2.  คุณครูอธิบายวามะพราวเวลามันออกลูกกานหนึ่งจะมีลูกหลายลูก  นักเรียน
หาวาผลไมอะไรที่กานหนึ่งมีลูกหลายลูก  หรือมีลักษณะเปนชอหรือเปนพวงแบบเดียวกับมะพราว  
พบแลวใชสีเขียวขีดทับรูปผลไมที่เปนพวงหรือเปนชอ    รูปไหนที่หนูขีดสีแดงไปแลว  ถามันเปน
พวง  เปนชออีกนักเรียนก็ขีดดวยสีเขียวไดอีก  หรือขีดซ้ําไดอีก  (คํานี้เปนคําที่นักเรียนใชถามผูวิจัย
วารูปนี้ขีดซ้ําไดอีกมั้ย) (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

3. คุณครูอธิบายวาถาเราเอามือไปลูบผลนอยหนาเปลือกมันจะหยาบ  มีผิว
ขรุขระ   ใหนักเรียนหาวาผลไมอะไรที่มีผิวขรุขระ  ไมเรียบ  พบแลวใชสีน้ําเงินทับภาพผลไมที่มีผิว
ขรุขระ ไมเรียบ  (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  อะไรเอย
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาใหนักเรียน 

สามารถระบุภาพสัตวนั้นได
กิจกรรมนํารอง

  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติเกี่ยวกับสัตว  ให
ความรูครอบคลุมถึงสัตวปก  สัตวบก  สัตวน้ํา  สัตวเลื้อยคลาน  และจัดกิจกรรมสงเสริมการใช
ภาษา เชน  การเลาเรื่อง  เลานิทาน  คําคลองจองและคํากลอน  การอานภาพหรือสัญลักษณจาก
หนงัสอืนทิานเพือ่ใหนกัเรยีนเขาใจความหมายของคาํ  ถาคาํใดนกัเรยีนไมเขาใจใหอธบิายความหมาย
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสัตว
2. เตรียมสี  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสีแดง
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกภาพสัตวใหนักเรียน  ถามนักเรียนวารูจักรูปสัตวที่ครูแจกใหหรือไม  ถานักเรียน

ไมรูจักใหคุณครูบอกชื่อสัตว  ที่อยูของสัตวแตละตัว  ขอควรระวัง การอธิบายตองไมอธิบาย
ความที่เปนการชี้แนะคําตอบ  จากนั้นบอกนักเรียนวา  วันนี้เรามาเลนเกมอะไรเอยกัน  ครูจะบอก
ลักษณะรูปรางของสัตว  แลวใหนักเรียนทายวามันคือรูปไหน   ลองทํากันกอนนะ  พอครูบอกคํา
ทายเสร็จใหนักเรียนชี้ไปที่รูปนั้นหรือบอกครูวามันคืออะไร  กอนถามใหครูสํารวจวานักเรียนรูจักคํา
วามาลีหรือไม  ถาไมรูจักใหสอนคําศัพทคํานี้กอน 

คําถาม        อะไรเอย   หึ่งหึ่งดังมา  หนูจาฟงซี
            ฉันชอบมาลี  ที่มีน้ําหวาน

     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหนักเรียนชี้ไปที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
กอนดําเนินการวัดควรแจกสีทั้ง  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสี

แดง  ใหกับนักเรียนพรอมทั้งทบทวนเรื่องสีเพื่อใหมั่นใจวานักเรียนรูจักสี

1. ชูสีเขียวใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย      ฉันเปนสัตวปา  หนาตาคลายแมว

                   ปนปายคลองแคลว  แววตาดุราย
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเขียวที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

2.  ชูสีเหลืองใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย     ตัวมีกระดอง  สองกามคือขา

                   เคลื่อนไหวไปมา  ดวยขาของมัน
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเหลืองที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)



93

3. ชูสีน้ําเงินใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย     ชื่อเหมือนเสียงรอง  พวกพองตาโต
                    ค่ํามืดมันโผล  ออกมาหากิน
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําเงินที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

4. ชูสีน้ําตาลใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย                  
       อะไรเอย     ตัวเล็กตัวใหญ  ไปไหนใครกลัว
                      เลาะเลื้อยไปทั่ว  ชูหัวขูฟอ
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําตาลที่ภาพ (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

  5. ชูสีแดงใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย      มันไมมีปก  ใชครีบเคลื่อนไหว

               ใชเหงือกหายใจ  อาศัยในน้ํา
                     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีแดงที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
เกณฑการใหคะแนน    

 ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  เรียงตามแบบ
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียนสามารถหาแบบแผน

การเรียงและเรียงแบบแผนในลําดับถัดไปไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินการจัดประสบการณใน  2  ลักษณะ คือ
1.  คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่  และกิจกรรมการรอยวัสดุ  เชน  รอยลูกปด  รอยหลอด  รอยดอกไม
2. คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่   และดําเนินกิจกรรมการประสานสัมพันธของกลามเนื้อเล็กโดยให       
นักเรียนใชกรรไกรตัดรูปขาวโพด  มะเขือเทศ  และถั่วลันเตา เพื่อนําภาพที่ตัดนี้ไปปะติดใน         
กิจกรรมเรียงตามแบบ ในสถานการณที่ 3 ตอไป  ครูอาจใหความรูเพิ่มเติมในเรื่องประโยชนของ
ผัก  สีของผัก  รสชาติของผักและอื่น ๆ เพื่อใหสอดคลองกับสถานการณการสอบที่ 3
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การออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการสอบที่ 1 และ 2 (ภาพเสื้อ)  สอดคลอง
กับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 1  สวนการออกแบบการวัดและประเมินสถานการณ    
การสอบที่ 3 (ภาพผัก)  สอดคลองกับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 2
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบ  2  ชุด ดังนี้  ชุดแรกแจกกระดาษคําตอบที่เปนสถานการณที่ 1  

และ 2  (ภาพเสื้อ)  ชุดที่สองแจกกระดาษที่เปนสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)
2. เตรียมภาพผักสาํหรับติดคนละ  9  ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  

3  ภาพ  และภาพถั่วลั่นเตา  3  ภาพ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้เปนรายบุคคล

ขั้นดําเนินการวัด
1. ใหนกัเรยีนดวูาครวูางเสือ้สลับกนัอยางไร แลวหาซวิาเสือ้ทีห่ายไปเปนเสือ้ตวัไหนเริม่ตน

ครูบอกนักเรียนวา  ครูวางเสื้อเด็กผูชายกอนแลวตามดวยเสื้อเดก็ผูหญิง  ตอมาครูก็เอาเสื้อเด็ก    
ผูชายมาวางกอนแลวตามดวยเสื้อ เด็กผูหญิงอีก  ชองตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

2. ใหนกัเรยีนดวูาครวูางเสือ้สลับกนัอยางไร  แลวหาซวิาเสือ้ทีห่ายไปเปนเสือ้ตวัไหน  เร่ิมตน
ครูวางเสื้อเด็กผูหญิงกอนหนึ่งตัวแลววางเสื้อเด็กผูชายตามสองตัว  แลวครูก็เอาเสื้อเด็กผูหญิงมา
วางใหมหนึ่งตัวตามดวยเสื้อเด็กผูชายอีกสองตัว  ตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยงเสื้อที่
หนูคิดวาใชมาที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่สองละเปนเสื้อตัวไหนใหนักเรียนโยงเสื้อ
ตัวนั้นไปที่ชองที่สอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่เหลือละเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือเด็กผูชายให
โยงเสื้อตัวนั้นไปที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

พัก 1 นาทีเพื่อเตรียมอุปกรณที่จะวัดในสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)    คุณครูแจกกระดาษ
คาํตอบสถานการณที ่3  กาวและรปูผัก  9 ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขอืเทศ  3  ภาพ  
และภาพถั่วลันเตา  3  ภาพ

3. ครูนําผักมาเรียงสลับตามลูกศรที่ชี้  รูปแรกเปนขาวโพดมีลูกศรชี้ไปที่มะเขือเทศ  จาก
มะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ขาวโพด  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่
มะเขือเทศ  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้น
มาติดที่ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชอง
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วางชอง (เร่ิมจบัเวลา  1/2  นาท)ี  จากขาวโพดลกูศรชีไ้ปทีผ่กัอะไรหยบิรูปผกันัน้มาตดิทีช่องวางชอง
(เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)    จากถั่วลันเตาลูกศรก็ชี้ไปที่ขาวโพดอีก  แลวจากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่ผัก
อะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)   แลวชองที่เหลือจะเปนผักอะไร
กอนลูกศรชี้ไปที่ขาวโพดอีก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ประกอบภาพ
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพ

ประกอบของรูปเรขาคณิตกลุมนั้นได
กิจกรรมนํารอง

คุณครูจัดประสบการณผานกิจกรรมการเลนอันไดแก  กิจกรรมเสรี  กิจกรรมเลนตามมุม
ประสบการณ  หรือกิจกรรมสรางสรรคโดยใชพลาสติกสรางสรรคหรือเลนตอไมบล็อคเปนรูป     
ตาง ๆ  เมื่อนักเรียนเลนเสร็จแลวคุณครูควรนําผลงานของนักเรียนมาพูดคุย  ใหคําชมเชย  เสนอ
แนวทางปรับปรุงในครั้งตอไป  และฝกใหนักเรียนวาดภาพตอรูปโดยใชจากรูปรางที่ครูกําหนด
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษคําตอบ
2. ดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
ยกตัวอยางการนํารูปเรขาคณิตมาตอเปนรูปตาง  เชน  นํารูปสามเหลี่ยม  1  รูป  วงกลม  

2  วงมาตอเปนรูปอะไรไดบาง
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จากนั้นก็ใหนักเรียนฝกสรางรูปโดยใชวงกลม  2  วง  สามเหลี่ยม  1  รูป
ขั้นดําเนินการวัด

1.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียน
2.  คุณครูบอกนักเรียนวาภาพรูปวงกลม  รูปสามเหลี่ยม  และรูปส่ีเหลี่ยมหลาย ๆ แบบใน

กรอบสี่เหลี่ยมรูปใหญ  5  รูปทางซายมือของนักเรียน (ครูชี้ภาพประกอบ)  เมื่อเรานํามาตอกันจะ
กลายเปนคนรูปไหน   ใหนักเรียนโยงเสนไปที่รูปนั้น  (ใหเวลาทํา  3  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกให
นักเรยีนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  20  เสน  20  คู
ความสามารถ  การแกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่

มีรูปรางและสีเหมือนกันมาใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธี
หลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปนไป
ตามเงื่อนไขที่กําหนดได

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหา หรือหาทางแกปญหาใหลุลวงผานการปฏิบัติจริงโดยใหนักเรียนมีทางเลือกใน
การแกปญหาที่หลากหลาย  เชน  เกมเขาวงกต
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบทีมีภาพรูปรางทางเรขาคณิตสีตาง ๆ  พรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. นาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  3  คน
4. สาธิตวิธีการทํากิจกรรมตามเงื่อนไขคือ  โยงเสนไปหารูปที่มีสีและรูปรางเหมือนกัน  

เสนที่โยงตองไมทับหรือชนรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกกรอบสีน้ําเงิน
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกกระดาษคําตอบใหนักเรียน
2. ใหนักเรียนโยงเสนจับคูภาพที่มีสีและรูปรางเหมือนกันตามที่ครูบอก

คอยสังเกตวานักเรียนลากเสนใดมาทับรูปหรือเสนอื่นหรือออกนอกกรอบใหทําสัญลักษณไวโดย
ระวังไมใหรบกวนสมาธินักเรียน  (ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ตอเสนใหเปนรูป
ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาใหนักเรียน

สามารถวาดภาพตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก
หลากหลายและแปลก

กิจกรรมนํารอง
คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมสรางสรรค    ชี้ใหนักเรียนเห็นวาภาพที่

เราเห็นกันอยูทุกวันมีเสนหลายเสนตอกันอยู    เชน  เสนโคง  เสนตรง  เสนหยัก  เปนตน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบรูปเสนโคง  และรูปเสนตรง
2. เตรียมดินสอ   ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่มีเสนโคงกอนแจกกระดาษที่มีเสนตรงใหนักเรียนอยางละ 14 แผน

และบอกนักเรียนวา  เสนที่มีอยูในกระดาษสามารถวาดเสนหรือวาดตอเปนรูปตาง ๆ ไดมากมาย
นักเรียนลองตอใหเปนรูปตาง ๆ ซิ  วาดตอใหเปนรูปใหไดมากที่สุด  วาดหลาย ๆ อยาง   หลาย ๆ
ชนิด  พยายามทําใหแปลกไปจากรูปที่วาดมาแลว  และวาดไมตองดูเพื่อนแลวไมตองวาดให
เหมือนเพื่อน  ครูจะคอยดูวาใครวาดไดมากและแปลกที่สุด เวลาวาดไมตองเฉลยวาดเสร็จคอยมา
กระซิบบอกครูนะ  (เวลา  10  นาทีใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)  ภายหลังหมดเวลาให
ครูถามวานักเรียนวาดภาพอะไร  แลวบันทึกคําตอบที่ภาพนั้น   เมื่อนักเรียนวาดรูปตอจากเสนโคง
แลวใหพกัทาํกจิกรรมอืน่แลวจงึใหวาดรปูตอเสนตรง  ดาํเนนิการทาํนองเดยีวกนักบัวาดรปูตอเสนโคง

เกณฑการใหคะแนน
การใหคะแนนคิดคะแนนรวมจาก  3  สวนดังนี้
1.  คิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่สามารถระบุชื่อไดและแตกตางกันอยาง

เห็นไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน
2.  คิดหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่วาด   กลุมภาพละ  1

คะแนน  กรอบการแบงกลุมภาพแสดงดังตาราง  9
3.  ความแปลก   ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5

ภาพละ  1  คะแนน



ตารางที่ 9  กรอบการแบงกลุมขอมูลที่ไดจากการตอเสนใหเปนรูป
ประเภทขอมูล รูปที่เกิดจากการตอเสน

พืช/ผัก ตนไม  ตนหญา    ดอกไม   ใบไม  สาหราย  ผัก  มะพราว  กองมะพราว
ผลไม สม  แอปเปล  แตงโม  มะมวง  มังคุด  กลวย   สตอเบอรี่   สมโอ  นอยหนา
อาหาร/เครื่องดื่ม ขนม  ขนมปง  ไอศกรีม  แฮมเบอรเกอร  ไข  เคก   ลูกอม
คน/อวัยวะ คน    ผูหญิง  ผูชาย  พอ  แม  พี่  นอง  ยาย    พระ  หนาคน   หัว  หนา  แขน  ขา  ตูด  หัวใจ  ผี  กระสือ  นางฟา
สัตว กระตาย  หนู  งู  ปลา  หมา  แมว  นก    เตา    หนอน    มา  เสือ  ฉลาม  ปู  ฮิบโป  ผึ้ง   เปด  กวาง  ลิง  วัว  ควาย  จระเข  เปด  ยีราฟ   หมู  กบ  ไก

ชาง  ปลาหมึก  มด  คางคาว  สัตวประหลาด
ของในครัว กระทะ  หมอ  ชอน  สอม  ตะเกียบ  ทัพพี  ตะหลิว  จาน   ถวย  ชาม  มีด  ขวดน้ํา  แกวน้ํา  มีด  ฝาชี  เตาแกส  ฝาหมอ
ของใชในหองนอน หมอน  มุง  ผาหม  ที่นอน
ของใชในหองน้ํา โอง  แปรงสีฟน  ยาสีฟน  อางอาบน้ํา  ขัน  ฝกบัว  สบู  ยาสระผม
สิ่งของ กระปอง  ขวด  กะละมัง  รม  กระเปา  เตียงนอน  โตะ  เกาอี้  กระทง  กระถาง  ตะกรา  ตะปู  โตะ  ลิ้นชัก  เกาอี้  ธง  กลอง  ตูปลา   เตน  ราวตากผา

ที่ขุดดิน   คอน    ของขวัญ
เครื่องไฟฟา ตูเย็น  โทรทัศน  พัดลม  วิทยุ  เครื่องซักผา  หมอหุงขาว  เตารีด  หลอดไฟ  โคมไฟ  เครื่องปน  ที่จับแมลง  รีโมท   เสาทีวี      โทรศัพท
เครื่องประดับ/เครื่องแตงกาย นาฬิกา  กําไล  แหวน    สรอย  มงกุฎ  เสื้อผา  กางเกง  หมวก  รองเทา  แวนตา   หวี  กระจก
เครื่องเขียน/อุปกรณการเรียน ดินสอ  สี  ยางลบ  ไมบรรทัด  กระดานดํา  หนังสือ  สมุด  กระดาษ  กลองดินสอ
สิ่งกอสราง บาน  ประตู    หนาตาง    สะพาน  กําแพง  ถนน  รางรถไฟ  ตึก  หลังคา  ปนได  หอคอย    ปลองไฟ  ปราสาท  สนามเด็กเลน  สวนสนุก
ของเลน/เครื่องเลน/กีฬา ลูกบอล  ลูกโปง  ชิงชา  มาโยก  ลูกขาง  หุนยนต  อุลตราแมน  ตุกตา  หมีพู  ปงปอง  สวนสนุก  วาว
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ตารางที่ 9  (ตอ)
ประเภทขอมูล รูปที่เกิดจากการตอเสน

พาหนะ รถ   ลอรถ  รถบรรทุก เรือ  เรือดําน้ํา  เครื่องบิน  จรวด  รถถัง  จักรยาน  มอเตอรไซด   รถไฟฟา   แพ
ธรรมชาติ รุง  ภูเขา  ทะเล  พระอาทิตย  ดวงจันทร  ดวงดาว  กอนเมฆ  ภูเขาไฟ  ฝน  ถ้ํา  น้ําตก
รูปทรงตางๆ วงกลม  สามเหลี่ยม  สี่เหลี่ยม  ครึ่งวงกลม
สิ่งเสพติด บุหรี่  เหลา
อาวุธ ดาบ  ปน
อักษร  /ตัวเลข/  สัญลักษณ พยัญชนะไทย/อังกฤษ  เลขอารบิก  เลขไทย
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1.2  ผลการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริง

ผลจากการพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวตามแนวทาง
การปฏิบัติจริงมีโครงสรางของวิธีการวัดและประเมินดังนี้

1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมลําดับเรื่องราว

1.2 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมจัดกระดาษสี

1.3 วิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1  กิจกรรม คือ
กิจกรรมปนใหเปนรูป

รายละเอียดมีดังตอไปนี้

กิจกรรมการวัด   ลําดับเร่ืองราว
ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียน

สามารถเรียงลําดับเหตุการณกอนหลังไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมเกมการศึกษา  โดยสลับกับเกมการ
ศึกษาที่นักเรียนเลนเปนประจํา
ขั้นเตรียมการวดั

กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมภาพสําหรับลําดับเหตุการณ  2  ชุด ดังนี้

ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   และเหตุการณที่
ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ   รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

      ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  เหตุการณที่ให
เรียง  6  ลําดับม ี 1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  รวม  4       
เหตุการณ  23  ภาพ

2. นาฬิกาจับเวลา  
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
การดําเนินกิจกรรมมีดังนี้
1.   คุณครูแจกถุงและกระดาษสําหรับเขียนชื่อ   ใหนักเรียนเขียนชื่อตนเองเสร็จแลวใหใส

ลงในถุง (กรณีที่นักเรียนเขียนไมไดคุณครูเปนผูเขียนให)
2.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียนทีละชุด   ชุดละ  5  เร่ือง  รวมทั้งหมด  15  เร่ือง
3. คณุครบูอกนกัเรยีนวาใหแยกภาพทีค่รใูหเปนเรือ่ง ๆ  ดซิูวาภาพใดเปนพวกเดยีวกนัใหอยู

ดวยกนั     เมื่อแยกเปนพวก ๆ แลวใหนําภาพพวกนั้นมาเรียงวาภาพใดมากอนมาหลัง
4.  เมื่อเรียงภาพตามลําดับกอนหลังเสร็จแลวใหวางไวที่พื้นคุณครูจะไปเก็บใสถุงให
      (เวลาในการทําชุดละ 7 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)
เกณฑการใหคะแนน

เรียงลําดับไดถูกตองให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  จัดกระดาษสี
ความสามารถ  แกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมาให นักเรียน

สามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชองโดยไมใหสีเหมือนกันอยูใน
ชองติดกันทั้งแนวตั้ง แนวนอน  และแนวทแยง

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหาโดยมีทางเลือกและคําตอบเพียงคําตอบเดียวผานการเลนเกมการศึกษาประเภท
ตาง ๆ  เชน  การจัดของใสชองที่มขีนาดตางกัน  เกมตารางสมพันธ  เกมโดมิโน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. ตารางพลาสติกและกระดาษสี  1  ชุด  ๆ ละ  10  แผนพรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. เตรียมนาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5 คน
4. สาธิตวิธีเลนตามเงื่อนไข  1-2  คร้ังเพื่อใหนักเรียนเขาใจและคุนเคย  ขณะสาธิตควรให   

นักเรียนมีสวนเลือกกระดาษสีสอดลงในชองแตละชอง  เงื่อนไขการเลน  คือ  ใหสอดกระดาษสีที่
ครูใหลงไปในชองใหครบทุกชอง  เวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้ง     
ขางบน  ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง
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ขั้นดําเนินการวัด
1. แจกตารางสี่เหลี่ยมพลาสติกพรอมกระดาษสี  1  ชุด
2. อธิบายวิธีสอดกระดาษอีกครั้ง คือ  ใหนักเรียนนํากระดาษสีที่ครูใหสอดลงไปในชอง

ใหครบทุกชองเวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขางบน  
ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง

3. ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
เกณฑการใหคะแนน

ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปนไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ปนดินน้ํามันใหเปนรูป
ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันเปนรูป

ตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมพัฒนากลามเนื้อเล็กในการปน  คลึง
จากกอนกลม  แทนยาวใหเปนแผนหรือใหเปนกอน  การใชกลามเนื้อมือ  ฝามือ  สวนตาง ๆของมือ
ทุบ  ปน  คลึงตามจินตนาการ    อธิบายใหนักเรียนเห็นวาดินน้ํามันมีลักษณะอยางไร     (ใหเวลา
นักเรียนตอบ)  มันนิ่ม   การที่มันนิ่มจึงทําใหเราปนเปนรูปตาง  ๆ   นักเรียนปนเปนกลม   (     )
เปนรูปส่ีเหลี่ยม  (       )   เปนรูปวงรี  (        )   เปนรูปสามเหลี่ยม  (          )  หรือเปนรูปอิสระ
นอกจากนี้แลวเราสามารถทําใหเปนเสนอยางนี้ก็ไดให    นักเรียนลองทําดู

ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษสําหรับวางรูปที่นักเรียนปน
2. ดินน้ํามันหลากสีปลอดสารพิษ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. แบงนักเรียนใหนั่งทํางานเปนกลุม ๆ ละไมเกิน  5  คน

Acer123
Text Box
103



105

ขั้นดําเนินการวัด
บอกใหนักเรียนเขาใจวาดินน้ํามันที่ครูแจกปนเปนของทุกคนและตองแบงกัน  การแยงกัน

หรือเก็บไวคนเดียวเปนสิ่งไมดีเราเปนเพื่อนกันก็ตองแบงกันใช  แลวใหนักเรียนเอาดินน้ํามันที่ครู
แจกมาปนเปนรูปตาง ๆ  การนําดินน้ํามันมาขยํารวมกันจะทําใหดินน้ํามันดูสกปรกไมสวย    และ
บอกนักเรียนทราบวา  เราสามารถนําดินน้ํามันมาปนเปนรูปตาง ๆ ไดเยอะแยะ  ใหลองปนดู
พยายามปนใหเปนรูปแปลก ๆ  ปนใหไดเยอะ  ปนหลาย ๆ แบบ  ไมตองทําตามเพื่อนการทําตาม
เพื่อนจะทําใหเราปนรูปไดไมแปลกกวาคนอื่น  เวลาปนยังไมตองเฉลยวาปนอะไร  เสร็จแลวครูจะ
ใหเฉลยแลวมาดูกันวาใครปนไดมาก  แปลกที่สุด   ใหกําลังใจคนที่ปนไดนอย ๆ วาไมเปนไรบางที
เขาอาจปนไดแปลกกวาคนอื่นก็ได  นอกจากนี้คุณครูควรสังเกตวานักเรียนนักเรียนตองการดิน
น้ํามันเพิ่มหรือไม  ถาตองการเพิ่มก็ใหดินน้ํามันเพิ่มกับนักเรียนที่ตองการและระวังไมใหนักเรียน
เก็บดินน้ํามันไวคนเดียวโดยไมแบงเพื่อน

(ใหเวลาในการทําเวลา  20  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหเด็กเริ่มปน )

เกณฑการใหคะแนน

แบบวัด รายการ
ประเมิน

เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จินตนาการ
เชิงสราง
สรรค

งานปน สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต  5
กลุมขึ้นไป  มีการเปลี่ยน
ขนาด  รูปทรงของดินน้ํา
มัน     และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานได
หลากหลายประเภท
ต้ังแต  3-4  กลุม  มี
การเปลี่ยนขนาด
รูปทรงของดินน้ํามัน
และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานไดแต
ยังซ้ําเดิม    มีตัว
แบบ หรือทําตาม
เพ่ือน  และสราง
ผลงาน1-2  กลุม

สร า งผลงานไม ได
หรือปนไดแตบอกไม
ไดวาเปนอะไร
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัย

2.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง
     2.1.1 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี

   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยาและตามแนวทางการปฏิบัติ ทั้งกอนและหลังนําวิธีการวัด
และประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชปรากฏผลดังนี้  จากการตรวจสอบความตรงเชิง
ทฤษฎีกอนนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปทดลองใช   พบวา  ผูเชี่ยวชาญ
ดานจิตวิทยาเด็กและผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา ทั้ง  2  คนมีความเห็น   
สอดคลองกันใน  2  ประเด็นคือ   1) การกําหนดสาระการวัดและนิยามความสามารถทาง       
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยสอดคลองกับหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวคิดหลักดังนี้  1.1) ดาน
ความมี   เหตุผลสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952) และไวก็อทสกี้ (1962, 1986)  
ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร   ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  
(1938)  สเตอรนเบิรก (1985)  และกิลฟอรด (1967)   และพฤติกรรมการวัดของบลูม  (1972)   
1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทาง
พุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938) และส
เตอรนเบิรก (1985) และ 1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลน
ของเพียเจท  และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก (1985) และกิลฟอรด (1967)    2) ตัว
อยางวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทาง
การปฏิบัติจริงมีความสอดคลองกันระหวางสาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

เมื่อพิจารณาผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาทั้ง  2  แนวทางภายหลังการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดังกลาวไปทดลอง
ใชและศึกษาความเปนไปได ผลปรากฏดังนี้

1) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของของวิธีการวัดและประเมิน          
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยา  พบวา

     1.1) เมื่อใหผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัยและการศึกษาปฐมวัย
พิจารณาความสอดคลองของ  หลักการ / แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญากับสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
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ทั้ง  3  คน  เห็นวา  การกําหนดสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  ดังนี้  1.1.1)  ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับ         
ขั้น   การพัฒนาของเพียเจท (1952)  และไวก็อกสกี้ (1962,  1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิ
ปญญาตามแนวคิดของบรูเนอรและออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  
กิลฟอรด (1967)   และพฤติกรรมการวัดของบลูม  (1972)   1.1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลอง
กับข้ันการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร
และออซูเบล   และทฤษฎสีมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  และ สเตอรนเบิรก (1985)   
และ1.1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของกิลฟอรด (1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  
          1.2)  เมื่อผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัย  ดานการศึกษาปฐมวัย  ดาน
การวัดและประเมินผลการศึกษา  และดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูซึ่งหมายถึงครูผูจัด            
กิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  รวมทั้งสิ้น  7  คน  พิจารณาความสอด
คลองกันระหวาง  สาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัยแลว  พบวา  ผูเชี่ยวชาญ  6  ใน  7 คนเห็นวาวิธีการวัดและประเมินทั้ง  3  
ดานซึง่ไดแก  ดานความมเีหตผุลประกอบดวย  กจิกรรมจดัของในบาน  กจิกรรมจดัพวกผลไม  กจิกรรม
อะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ  และกิจกรรมประกอบภาพ  ดานการแกปญหากิจกรรม  20  เสน  
20  คู  และดานจินตนาการเชิงสรางสรรค   กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป  สามารถวัดไดตรงตามสาระ
การวัดและนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ .86  และมี    
ขอเสนอแนะเพื่อการพัฒนาที่สําคัญดังนี้

1.2.1) ผูเชี่ยวชาญดานเด็กปฐมวัย 1 ทานเห็นวา กิจกรรมการวัดที่  
ออกแบบวัดไดตรงตามสาระการวัดและนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยแตวิธี
การวดัไมเหมาะสมควรปรับเปนเกมการศึกษา

1.2.2)  ผูเชี่ยวชาญดานเด็กปฐมวัยอีก  1  ทานเห็นวา  ภาพสัตวที่เปน
ตัวเลือกในกิจกรรมปริศนาคําทายควรเปนสัตวที่มีถิ่นกําเนิดในประเทศไทยและคําทายควรเปน   
คําคลองจอง

2) ผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริง  พบวา

      2.1) เมื่อใหผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัยและการศึกษาปฐมวัย
พิจารณาความสอดคลองของ  หลักการ / แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญา  กับสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  
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ทั้ง  3  คน  เห็นวา การกําหนดสาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  ดังนี้  2.1.1) ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับข้ันการ
พัฒนาของเพียเจท (1952)  และไวก็อกสกี้ (1962,  1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตาม
แนวคิดของบรูเนอรและออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  กิลฟอรด 
(1967)   และพฤติกรรมการวัด   ของบลูม  (1972)   2.1.2)  ดานการแกปญหาสอดคลองกับ      
ขั้นการพัฒนาของเพียเจท (1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอรและ   
ออซูเบล   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน (1938)  และสเตอรนเบิรก (1985)   และ  
2.1.3)  ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของกิลฟอรด (1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00  

      2.2)  เมื่อผูเชี่ยวชาญดานพัฒนาการเด็กปฐมวัย  ดานการศึกษาปฐมวัย  
ดานการวัดและประเมินผลการศึกษา และดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูซึ่งหมายถึงครูผูจัด             
กิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล 1  อนุบาล 2  และอนุบาล 3  รวม 7  คน  พิจารณาความสอดคลอง
ระหวาง สาระการวัด  นิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมิน           
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  พบวา  ผูเชี่ยวชาญทั้ง 7 คนเห็นวาวิธีการวัดและประเมินทั้ง  3  ดานซึ่ง
ไดแก  ดานความมีเหตุผลกิจกรรมลําดับเรื่องราว  ดานการแกปญหากิจกรรมจัดกระดาษสี  และ
ดานจินตนาการเชิงสรางสรรคกิจกรรมปนดินน้ํามันใหเปนรปู  สามารถวัดไดตรงตามสาระการวัด  
และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากับ 1.00
 ภาพรวมของผลการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงปรากฏดังตารางที่  10

ตารางที่ 10  ผลการพิจารณาความสอดคลองระหวางสาระการวัด    นิยาม     ความสามารถทาง
พุทธิปญญา  และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย

แนวทางการวัดและประเมิน ความสามารถ ชื่อกิจกรรม ผลการพิจารณาความ
ตรง (IOC)

แนวทางจิตวิทยา (แบบสอบ) ความมีเหตุผล 1.  จัดของในบาน 0.86
2.  จัดพวกผลไม 0.86
3.  เรียงตามแบบ 0.86
4.  อะไรเอย 0.86
5.  ประกอบภาพ 0.86

แกปญหา 6.  20 เสน 20 คู 1.00
จินตนาการเชิงสรางสรรค 7.  ตอเสนใหเปนรูป 1.00

แนวทางการปฏิบัติจริง ความมีเหตุผล 8.  ลําดับเร่ืองราว 1.00
แกปญหา 9.จัดกระดาษ 1.00
จินตนาการเชิงสรางสรรค 10.ปนดินน้ํามันใหเปนรูป 1.00
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       2.1.2  ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัด

                 ผลการตรวจสอบความตรงดวยวิธีระหวางเปรียบเทียบกลุมรูชัดระหวางกลุม
นักเรียนที่มีคุณลักษณะดานความมีเหตุผล  การแกปญหาและจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง  และ
กลุมที่มีลักษณะดังกลาวต่ํา  ปรากฏดังนี้

     1)  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางจิตวิทยาดวยวิธีเปรียบเทียบกลุมรูชัดพบวา

   1.1) คาเฉลี่ยของคะแนนความมีเหตุผลของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานความมเีหตผุลสูงสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

1.2) คาเฉลี่ยของคะแนนการแกปญหาของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานการแกปญหาสงูสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

1.3) คาเฉลี่ยของคะแนนจินตนาการเชิงสรางสรรคของกลุมนักเรียนที่มี
คุณลักษณะดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงสูงกวากลุมนักเรียนที่มีลักษณะดังกลาวต่ําอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

2)  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการปฏิบัติจริงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัดพบวา

2.1) คาเฉลี่ยของคะแนนความมีเหตผุลของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานความมเีหตผุลสูงสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

2.2) คาเฉลี่ยของคะแนนการแกปญหาของกลุมนักเรียนที่มีคุณลักษณะ
ดานการแกปญหาสงูสงูกวากลุมนกัเรยีนทีม่ลัีกษณะดงักลาวต่าํอยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั  .01

2.3) คาเฉลี่ยของคะแนนจินตนาการเชิงสรางสรรคของกลุมนักเรียนที่มี
คุณลักษณะดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงสูงกวากลุมนักเรียนที่มีลักษณะดังกลาวต่ําอยางมี   
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

ภาพรวมของผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัดปรากฏดังตารางที่  11
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ตารางที่ 11  ผลการตรวจสอบความตรงของวิธีการวัดและประเมินดวยวิธีเปรียบเทียบระหวาง
กลุมรูชัด

เครื่องมือ ความสามารถทาง
พุทธิปญญา

กลุมรูชัด N x- S.D. t

ความมีเหตุผล สูง
ตํ่า

40
38

33.05
7.61

6.42
10.46

13.019**

แกปญหา สูง
ตํ่า

40
38

14.80
6.71

3.92
2.30

11.033**

แบบสอบ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

สูง
ตํ่า

40
38

33.75
20.16

7.71
9.96

6.714**

ความมีเหตุผล สูง
ตํ่า

30
30

35.17
12.23

9.66
10.81

8.665**

แกปญหา สูง
ตํ่า

30
30

8.10
2.67

1.90
1.12

13.479**

การปฏิบัติ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

สูง
ตํ่า

30
30

2.70
0.97

0.47
0.18

18.966**

หมายเหตุ ** p < 0.01

2.2  ผลการศึกษาความเปนไปไดของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัย
ผลการศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยจาก

การสนทนากับครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  ผลปรากฏดังนี้
      2.2.1 ความเหมาะสมของสาระ  เปนความเหมาะสมของเนื้อหาและกิจกรรมที่ใชใน

การวัดความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  พิจารณาในแงมุมของ 1) กิจกรรมการวัดมี
เนื้อหาสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู  2) กิจกรรมการวัดมีเนื้อหาที่สามารถวัดไดครอบคลุม
ทักษะที่ครูจัดกิจกรรมการเรียนรู   3) กิจกรรมการวัดที่ออกแบบไดสอดคลองกับพัฒนาการของ     
ผูเรียน  4) กิจกรรมการวัดที่ออกแบบเปนกิจกรรมที่มีความหลากหลาย นาสนใจ  จากการ
สัมภาษณครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูอยางไมเปนทางการ  คําบอกเลาของนักเรียน  และการเฝาดู
พฤติกรรมนักเรียนขณะทํากิจกรรมการวัด  ทําใหทราบวา มีเนื้อหาและกิจกรรมการวัดที่ออกแบบ
มีความเหมาะสมและสามารถวัดความสามารถทางการคิดที่สูงกวาทักษะพื้นฐาน เชน การวัดการ
จัดหมวดหมูสามารถอธิบายความสามารถดานการเปรียบเทียบ  ความเหมือนความตาง          
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การจําแนกแยกแยะได  ดานกิจกรรมการวัดก็มีความเหมาะสมกับวัยของผูเรียน  เนื่องจากเด็กวัย
นี้ขาดความพรอมในดานการอานตัวหนังสือ  กิจกรรมที่ใชในการวัดความสามารถทางพุทธิปญญา
คร้ังนี้จึงใชภาษาภาพเปนสื่อเกือบทั้งหมด  การออกแบบวิธีการวัดมีหลายวิธีทั้งเปนแบบสอบ    
เกมการศึกษาที่พัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญา เชน เกมสําดับเหตุการณ  การเรียงตาม
แบบ  และเปดโอกาสใหนักเรียนสรางสรรคผลงานโดยการขีดเขยีนและการปน   สวนขอมูลจาก 
คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู  คําบอกเลาของนักเรียน  และพฤติกรรมการแสดง
ออกของนักเรียน  มีดังนี้

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ส่ือใหเห็นวา  กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบมีเนื้อหาสอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู

“เครื่องมือและวิธีการวัดเหมาะสม วัดไดครอบคลุมเนื้อหาและ
กิจกรรมตามที่หลักสูตรกําหนด เครื่องมือสวนใหญวัดทักษะโดยรวม
ไมแยกยอยตามที่หลักสูตรกําหนด  ถาเด็กทําทักษะนี้โดยรวมได
 ทักษะยอยที่เปนพื้นฐานก็ทําได เชน  ถาจัดหมวดหมูได ก็จะแยกสี
 รูปราง ผิวได  ทําใหประหยัดเวลา  ในการเก็บขอมูลก็เก็บดวยวิธีการ
ที่เด็กคุนเคยมีหลายอยาง เชน  ใหโยงเสนระบายสี วาดรูป ปน และ
เลนเกมการศึกษา”

 “แผนการวัดที่เขียนไวสามารถนํามาใชตอเนื่องจาก
ครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณได คือ เมื่อจัดกิจกรรม
การเรียนรูเร่ืองหนวยผลไมจบ ครูจะใหนักเรียนทํากิจกรรมเสรี
 มุมหนึ่งของหองก็จะทําการวัดเรื่องการจัดพวกผลไม”

“เร่ืองที่วัดก็อยูในหนวยการจัดกิจกรรมการเรียนรู
หรือเปนเกมทํานองเดียวกับที่เด็กเลนแตมันไมเหมือนกันเสียที่เดียวนะ”

“กอนออกแบบการวัดเราก็มาชวยกันดูแลวเพื่อใหเนื้อหา
การวัดเปนไปตามกิจกรรมการเรียนรู เร่ืองที่จะจัดใหเด็ก
เรียนรูมีตั้งหลายเรื่องแตเราเลือกมาเฉพาะที่เด็กพบบอยๆ”
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“เราดึงสาระการเรียนรูมาเปนสาระการวัด” (ครูมีสวนรวมใน
การออกแบบกิจกรรมการวัด)

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ส่ือใหเห็นวา  กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบมีเนื้อหาที่วัดไดครอบคลุมทักษะที่ครูจัดการเรียนรู

“เครื่องมือวิจัยมีทั้งการคิดอยางมีเหตุผล การใชภาษาการแกปญหา
 และใหเด็กสรางสรรคผลงานตามจินตนาการ”

“ทักษะที่วัดก็คลาย ๆ ที่หลักสตูรกําหนด เชน การคิดการใชภาษา
 สังเกตเปรียบเทียบ มิติสัมพันธ”

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สื่อใหเห็นวา กิจกรรมการวัดที่ออกแบบได
สอดคลองกับพัฒนาการของผูเรียน

“เร่ืองที่นํามาวัดนักเรียนเขาทําไดนะ”

“เร่ืองที่วัด  ถาไมฝกเด็กก็ทําไมได”

“ตอนแรกไมแนใจวาเขาทําได พอใหทําจริง ๆ ก็ทําได  ทําไดอยางไร”

คําใหสัมภาษณของครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สื่อใหเห็นวา กิจกรรมการวัดที่
ออกแบบเปนกิจกรรมที่มีความหลากหลาย นาสนใจ

“โรงเรียนยังมีความจําเปนที่จะใหมีการวัดแบบเขียนตอบหรือขอสอบ”

“เครื่องมือที่นํามาเก็บขอมูลกับเด็กมีหลายแบบ สังเกตไดจากรูปภาพ
ที่ใหเด็กโยงเสน ปะติด เรียง วาดและปน”
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“เครื่องมือการวิจัยของคุณแม (ผูวิจัย) มีหลายอยางเด็ก ๆ จะไดไมเบื่อ”

“(ชื่อครู) เห็นแลวอยากใชบาง นาจะไปเก็บขอมูลที่หองบางไปนะ”

“คุณแม (ผูวิจัย) นาจะมาเก็บขอมูลตอนที่ลูกหนูยังเรียนนะ”

“ขอดินน้ํามันไปใหลูกหนูฝกบางไดมั้ย  เวลาใหเขาทําตองทํายังไงบาง”

“เด็ก ๆ เขาสนใจนะนั่งรอเมื่อไหรจะเรียกเขา”

ขอคนพบจากการสังเกต  ผูวิจัยพบในประเด็นนี้  1)  นักเรียนจะเขามาขอทํา
กิจกรรมการวัด  2)  หลายคนจะนั่งรอไมยอมนอนตองบอกใหนอนกอนจึงจะใหทํา   นักเรียนจึง
ยอมนอน  3) บางคนจะเขามาถามวันนี้ครูจะใหหองไหนทํา  และ 4)  หลายคนที่เมื่อทํากิจ
กรรมการวัดเสร็จแลวจะถามวา “พรุงนี้ใหทําอีกมั้ย”

       2.2.2 การนําวิธีการวัดและประเมินและผลที่ไดจากการวัดไปใชใน        
สถานการณจริงได

     ผูวิจัยนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปทดลองและ
พัฒนาโดยใชเวลา 1 ภาคการศึกษากอนนํามาทําการวิจัย  ผลจากการทดลองสามารถนําไปใชได
ในหลายแงมุม ดังนี้

     1)  ดานการพัฒนาผูเรียน  ผูวิจัย พบวา คุณครูผูจัดกิจกรรมทั้ง 3 ระดับ คือ 
อนุบาล 1 อนุบาล  2  และอนุบาล3     ไดนําผลที่ผูวิจัยรายงานไปใชในการพัฒนาผูเรียน คือ กรณี
ที่พบวามีนักเรียนขาดทักษะการคิดดานการแกปญหาคุณครูก็จะฝกใหคิดและพูดโตตอบ           
ตั้งคําถามวา “ทําไมเปนอยางนี้” หรือ “ถาทําแบบนี้ไมไดทําอยางอื่นไดอีก”  ฝกใหเด็กคิดและเลือก
ใชหลาย ๆ คําตอบ  มากกวาถามวา “ อะไร “  กรณีที่นักเรียนวาดรูปตอเสนหรือปนไมได คุณครูจะ
ใหนักเรียนฝกวาดรูปตาง ๆ อยางอิสระและฝกปนบอย ๆ เมื่อถึงเวลาทํากิจกรรมเสรี  บางครั้ง    
คุณครูก็บอกผูปกครองใหชวยดูแล  หรือหลังเลิกเรียนคุณครูจะชวนเด็ก ๆ มาเลนเกมระหวางรอ     
ผูปกครองมารับ
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      2) ดานการปรับปรุงวิธีการจัดกิจกรรมการเรียนรู   คุณครูนําผลที่ไดจากการ
วัดไปเปนขอมูลสะทอนภาพการจัดกิจกรรมการเรียนรู บางครั้งคุณครูจัดกิจกรรมโดยไมไดสาธิต
หรือใหเห็นของจริง หรือใหเห็นของจริงแตคําถามของครูไมเราใหเด็กคิด พฤติกรรมการเรียนรูใน
ดานการคิดก็ไมเกิด  คุณครูคนหนึ่งเลาวา “ตอนสอนหนวยผลไมเด็กก็รูนะวาผลไมนี้เรียกวาอะไร  
แตพอคุณแม  (ผูวิจัย) เอาขอสอบมาสอบทําไมตอบไมได ถามไปถามมาเขาเคยกินทุเรียนแตไมรู
วาลูกเปน   อยางไรอยางนี้เราก็ตองสอนใหม“  บางครั้งผูวิจัยพบวาคุณครูจัดกิจกรรมการเรียนรูที่
ขาดการเชื่อมโยงสาระหรือนําไปสูการทํากิจกรรม เชน สอนเรื่องฤดู ฤดูฝนตนไมมีใบมาก ฤดูรอน
อากาศรอนใบไมรวง แลวครูก็เชื่อมโยงไปยังการแตงกายตามฤดู  คุณครไูมไดใชสื่อหรือเกมที่มีอยู
มาชวยใหผูเรียนเรียนรูเชิงบูรณาการ ผูวิจัยจึงนําเกมเรียงลําดับเร่ืองราวซึ่งเปนภาพใบไมรวงเขา
มาสอดแทรกภายหลังคุณครูอธิบายเรื่องนั้นจบทําใหครูไดแนวทางสอดแทรกการวัดเขาไปใน    
การจัด       กิจกรรมการเรียนรู  อีกกรณีหนึ่งที่นาสนใจ คือ  ผูเชี่ยวชาญทานหนึ่งใหขอเสนอแนะถึง
การใช    ดินน้ํามันในการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค วาควรเปนสีเดียว  ผูวิจัย
จึงนําสีฟาไปใหนักเรียนที่มีคุณครูบอกวาเขาจะมีจินตนาการสูงปน  นักเรียนคนนั้นบอกผูวิจัยวา  
“จะปนเรื่องทะเล” ผูวิจัยถามวาทําไมถึงปนทะเลละ นักเรียนตอบวาเพราะ”เปนสีฟา” แลวเธอก็ปน
เปนเสนโคงยาว ๆ บอกวาเปนภูเขา  ปนเรือ  ปนปลา  วันตอมาผูวิจัยนําดินน้ํามันหลายสีมาใหเด็ก   
คนเดิมปน เธอบอกผูวิจัยวา “วันนี้จะปนไดหลายอยางแตไมปนทะเลหรอก เพราะไมมีสีฟา”       
คําตอบของนักเรียนมีผลตอการจัดกิจกรรมสรางสรรคในวันตอ ๆ มา คือใหนักเรียนปนรูปจากดิน
น้ํามันหลาย ๆ สี  ฝกใหนักเรียนนําดินน้ํามันมาประกอบกัน  การประกอบกันไมใชนําดินน้ํามันมา
ขยํารวมกัน และเมื่อปนแลวทุกครั้งคุณครูจะใหนักเรียนแยกดินน้ํามันไวเปนสี ๆ นักเรียนก็ไดเรียน
รูเร่ืองการแยกสีตามไปดวย

     3)  ดานการใชผลการวัดและประเมินเพื่อรองรับการประกันคุณภาพการศึกษา  
คุณครูนําผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการ  ตลอดจนผลงานของนักเรียนไปเปนขอมูลเพื่อการรองรับ
การประกันคุณภาพการศึกษา

     4)  ดานผลกระทบ  เกิดผลกระทบไปยังการทําโครงการอื่นๆ คุณครูผูจัด      
กิจกรรมชั้นอนุบาล 3 ไดนําผลที่ไดจากการวัดไปปรับปรุง  พัฒนาผูเรียนในเรื่องทักษะการปน        
การจินตนาการเรื่องราวเปนนิทาน จนไดรับรางวัลชมเชยจากธนาคารซิตี้แบงคในหัวเรื่อง “สราง
สรรคนิทานดวยจินตนาการของหนู”
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     2.2.3  วิธีบริหารจัดการงายและสะดวก

      การพิจารณาความเปนไปไดในสวนนี้ ผูวิจัยพิจารณาในดานกิจกรรมการวัดมี
คําชี้แจงและวิธีดําเนินการชัดเจน คุณครูสามารถนําไปใชได สะดวกและเขาใจงาย

     2.2.4  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายไมยุงยาก

     จากการทดลองใชวิธีการวัดผลประเมินในระยะแรกพบปญหาในเรื่องการ
ตรวจใหคะแนนโดยเฉพาะเครื่องมือวัดความสามารถดานความเหตุผล กิจกรรมจัดของเขาบาน 
กิจกรรมจัดพวกผลไม และกิจกรรมเรียงตามแบบสถานการณที่ 3 ที่กาํหนดใหนักเรียนตอบโดย
การโยงเสน  ทําใหไมสะดวกในการตรวจ ตรวจยาก  จึงปรับวิธีการตอบของกิจกรรม     จัดของเขา
บานและกิจกรรมจัดพวกผลไมจากการโยงเสนเปนการใชสีขีดทับรูป สวนกิจกรรม   เรียงตามแบบ
สถานการณที่ 3  ปรับวิธีการตอบจากการโยงเสนเปนการติดรูป

     สวนการตรวจใหคะแนนในชุดอื่นๆ มีความชัดเจนหลักฐานยืนยันคือ เมื่อผู
วิจัยใหครูพี่เลี้ยงชั้นอนุบาล 1 และ 2  ตรวจใหคะแนนกิจกรรมตอเสนใหเปนรูปตามแนวทางการให
คะแนนที่กําหนด  พบวา  ใหคะแนนตรงกับผูวิจัยทุกประเด็น  นอกจากนี้พบวาการใหคะแนน      
กิจกรรมปนใหเปนรูปของคุณครูผูจัดกิจกรรมที่ใหคะแนนตามเกณฑการใหคะแนนสอดคลองกับ   
ผูวิจัยเชนกัน

     2.2.5  ความเหมาะสมของคาใชจาย

                 เนื่องจากเครื่องมือการวิจัยครั้งนี้เปนภาพทั้งหมดและตองนํามาใชซ้ํา 4 คร้ัง  
ใชสําหรับศึกษาพัฒนาการ 3 คร้ังและสรางเกณฑปกติ 1 คร้ังทําใหตองเสียคาใชจายสูง  คุณครู    
ผูจัดกิจกรรมและผูวิจัยจึงออกแบบเครื่องมือบางกิจกรรมใหสามารถนํากลับมาใชใหมไดอีกดังนี้

ชื่อกิจกรรม ลักษณะ วิธีการชวยประหยัด

20  เสน  20  คู ภาพสี นําแผนใสประกบบนภาพเย็บมุมบนทั้ง2 กอนนําไปใหนักเรียน
โยงเสนดวยเมจิก แทนการทําบนภาพสี

ลําดับเร่ืองราว แผนภาพลายเสน หุมพลาสติกกอนนําไปใชเพื่อกันไมใหยับจะทําใหใชไดนาน

จัดกระดาษสี กระดาษสี ใชกระดาษแข็งและซองพลาสติกแทนทําซองกระดาษสําหรับสอด

หมายเหตุ   วิธีชวยประหยัดนี้เปนคําแนะนําของคุณครูผูจัดกิจกรรม
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2.2.6  ความเหมาะสมของเวลา

          เวลาที่ใชในการเก็บขอมูลเหมาะสมกับนักเรียนอนุบาลใชเวลาในการทํา
กิจกรรมอยางนอย 3 นาที ไมเกิน 10 นาที  ยกเวนกิจกรรมปนใหเปนรูปที่ใชเวลา 20 นาที        
เนื่องจากการใชเวลานอยกวานี้นักเรียนจะไมสามารถผลิตผลงานไดหรือไดนอยมาก

2.2 ผลจากการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดจาก

วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงเปนดังนี้
      2.2.1 กลุมรูชดัทีใ่ชในการตรวจสอบความตรงดวยวธิกีารเปรยีบเทยีบระหวางกลุม  รูชดั

1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจติวทิยาทีท่าํตอบแบบเขยีนตอบ พบวา แตละกจิกรรมการวดัมคีะแนนจดุตดั คาความไว
(sensitivity)  และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1) กิจกรรมการวัดดานความมี
เหตผุลมคีะแนนจดุตดัที ่30  ความไวมคีาเทากบัรอยละ  92.11  และความจาํเพาะมคีาเทากบัรอยละ
97.37   2) กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  ความไวมีคาเทากับรอยละ
77.5  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100    และ 3)  กิจกรรมการวดัดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25 ความไวมีคาเทากับรอยละ 90  และความจําเพาะมีคาเทากับรอย
ละ 68.42

2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา แตละกิจกรรมการวัดมีคะแนนจุดตัด  คาความไว (sensitivity)
และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1)  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมี
คะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  76.67  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100
2)   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  ความไวมีคาเทากับรอยละ  66.67
และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
มีคะแนนจุดตัดที่ 2  ความไวมีคาเทากับรอยละ  70  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 100

       2.2.2  กลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาและกลุมที่ได
รับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว
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  1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจติวทิยาทีท่าํตอบแบบเขยีนตอบ  พบวา  แตละกจิกรรมการวดัมคีะแนนจดุตดั  คาความไว
(sensitivity)  และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1) กิจกรรมการวัดดานความมี
เหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  100  และความจําเพาะมีคาเทากับรอย
ละ 85.26   2) กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  ความไวมีคาเทากบัรอยละ  
87.5  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 73.96    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25  ความไวมีคาเทากับรอยละ 90.13  และความจําเพาะมีคาเทากับ
รอยละ 98.77
           2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา แตละกิจกรรมการวัดมีคะแนนจุดตัด คาความไว (sensitivity)
และคาความจําเพาะ (specificity) แตกตางกันดังนี้  1)  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมี
คะแนนจุดตัดที่ 30  ความไวมีคาเทากับรอยละ  46.07  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ
83.15   2)   กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  ความไวมีคาเทากับรอยละ
78.89  และความจําเพาะมีคาเทากับรอยละ 96.67    และ 3)  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2  ความไวมีคาเทากับรอยละ  84.44  และความจําเพาะมีคาเทากับ
รอยละ 75.56

ภาพรวมของการกําหนดคาคะแนนจุดตัด  คาความไวและคาความจําเพาะของการตรวจ
วินิจฉัยปรากฏดังตารางที่ 12

ตารางที่  12  ผลการตรวจคุณสมบัติเพื่อการวินิจฉัยของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย

กลุมรูชัด กลุมศึกษาพัฒนาการวิธีการวัด
และประเมิน

กิจกรรมการวัด
คะแนน
จุดตัด

ความไว
(%)

ความจําเพาะ
(%)

คะแนน
จุดตัด

ความไว
(%)

ความจําเพาะ
(%)

ความมีเหตุผล 30 92.11 97.37 30 100 85.26
การแกปญหา 13 77.5 100 13 87.5 73.96

แบบสอบ

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

25 90 68.42 25 90.13 98.77

ความมีเหตุผล 30 76.67 100 30 46.07 83.15
การแกปญหา 7 66.67 100 7 78.89 96.67

ปฏิบัติจริง

จินตนาการเชิง
สรางสรรค

2 70 100 2 84.44 75.56
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ตอนที่ 3 ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและการสรางเกณฑปกติ
    3.1  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
      ผูวิจัยเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ไดจากการวัดความสามารถทางพุทธิปญญาไว

เปนดาน ๆ ดังนี้
         3.1.1  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานความมี      

เหตุผลที่ไดจากการสอบดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น
      ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานความมีเหตุผลดวย

แบบสอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่ได
จากการวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่ได
จากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.33  20.58  และ  25.78  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  21.57  26.86  และ 33.07  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  26.84  33.06  และ  37.35  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.50  21.00  และ  26.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคา   
เทากับ  21.00  27.50  และ  33.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  27.00  34.00  
และ  38.00 ตามลาํดบั  ฐานนยิมของคะแนนจากการวดัครัง้ที ่1-3  ของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1  มคีา
เทากบั  8  20  และ  26  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  17  27  และ  30  ตามลําดับ     
ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  27  34  และ  38  ตามลาํดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  2.21  ถึง  7.49  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนของนักเรียนทุกระดับชั้นจะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  สําหรับภาพการกระจายของ
คะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูง
สุด       รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคา  
เทากับ  37.88  34.72  และ  25.87  ตามลาํดับ    

 เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของทุกระดับชั้นมีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา  และมี
ลักษณะการแจกแจงแบบเบซายในการวัดครั้งที่ 2  และ 3  เมื่อพิจารณาลักษณะการแจกแจง
คะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  มีคาเทากับ .08  -.86  และ -.48  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ  .23  -.81  และ  
-.28  ตามลาํดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  .63  -.64  และ -.98   ตามลําดับ   สําหรับ    
ความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของ
คะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  -.87  1.58  และ .83  ตามลําดับ           
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ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.74  -.63 และ -.68  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ .11  .20  
และ.46  ตามลําดับ     อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจง
เปนโคงปกติ เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  3  9  และ  20  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  8  
13  และ  24  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  21  23  และ  31  ตามลําดับ            
สวนคะแนนสูงสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  มีคาเทากับ  22  27  และ  30  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  35  39  และ  39  
ตามลําดับ  และช้ันอนุบาล 3  มีคาเทากับ 39  40  และ  40  ตามลําดับ  รายละเอียดปรากฏผลดัง   
ตารางที่ 13

ตารางที่  13  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวย
แบบสอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 36 36 36 28 28 28 31 31 31
คะแนน 40 40 40 40 40 40 40 40 40
คะแนนเฉลี่ย 12.33 20.58 25.78 21.57 26.86 33.07 26.84 33.06 37.35
มัธยฐาน 12.50   21.00 26.00 21.00 27.50 33.00 27.00 34.00 38.00
ฐานนิยม 8    20 26 17 27 30 27 34 38
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.67 3.76 2.21 7.49 6.95 4.15 4.46 4.12 2.37
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 37.88 18.27 8.57 34.72 25.87 12.55 16.62 12.46 6.35
ความเบ .08    -.86     -.48 .23 -.81 -.28 .63 -.64 -.98
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .39 39 .39 .44 .44 .44 .42 .42 .42
ความโดง -.87 1.58 .83 -.74 -.63 -.68 .11 .20 .46
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .77 .77 .77 .86 .86 86 .82 .82 .82
คะแนนต่ําสุด 3 9 20 8 13 24 21 23 31
คะแนนสูงสุด 22 27 30 35 39 39 39 40 40
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 3.1.2  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานการแกปญหาที่ได
จากการวัดดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานการแกปญหาดวยแบบ
สอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  8.78  12.06  และ  14.92  ตามลําดับ  
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9.73  11.83  และ 15.13  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
13.50  16.00  และ  18.23  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  8.00  12.00  และ  15.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  
10.00  12.50  และ  16.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  13.00  16.00  และ  
18.00 ตามลาํดบั  ฐานนยิมของคะแนนจากการวดัครัง้ที ่1-3  ของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1  มคีาเทากบั  
7  12  และ  15 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9   9  และ 17  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3   
มีคาเทากับ  11 14  และ  20  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  1.78  ถึง  3.60  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล  1  และ 3 จะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล 2  มีการเพิ่มลดไมคงที่  
สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  
มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 2  และ คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  โดยมีคาเทากับ  35.08  
26.82  และ  26.67  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลักษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ ..54  -.54    และ .35  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 
มคีาเทากบั  -.26  -.28  และ  -.87  ตามลาํดบั  และชัน้อนบุาล 3  มคีาเทากบั  .-.01  .10  และ -.82   
ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  
ความโดงของคะแนนของนกัเรยีนชัน้อนบุาล 1 มคีาความโดงเทากบั  -.27  .24  และ -.09  ตามลาํดบั   
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.18  -.23 และ -.47 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  -.21  -1.17  
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และ  -.27  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจง
เปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  2  6  และ  11  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4  
5 และ  9  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  5  12  และ  14  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  15  16  และ  20  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  15  18  และ  18  ตาม
ลําดับ  สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  20  รายละเอียดปรากฏผลดัง     
ตารางที่ 14

ตารางที่  14  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบ
สอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 36 36 36 30 30 30 30 30 30
คะแนน 20 20 20 20 20 20 20 20 20
คะแนนเฉลี่ย 8.78 12.06 14.92 9.73 11.83 15.13 13.50 16.00 18.23
มัธยฐาน 8.00 12.00 15.00 10.00 12.00 16.00 13.00 16.00 18.00
ฐานนิยม 7 12 15 9 9 17 11 14 20
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.08 2.43 2.16 2.61 3.03 2.74 3.60 2.61 1.78
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 35.08 20.15 14.48 26.82 25.61 18.11 26.67 16.31 9.76
ความเบ .54 -.54 .35 -.26 -.28 -.87 -.01 .10 -.82
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .39 .39 .39 .43 .43 .43 .43 .43 .43
ความโดง -.27 .24 -.09 -.18 -.23 -.47 -.21 -1.17 -.27
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .77 .77 .77 .83 .83 .83 .83 .83 .83
คะแนนต่ําสุด 2 6 11 4 5 9 5 12 14
คะแนนสูงสุด 15 16 20 15 18 18 20 20 20
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  3.1.3  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
ดวยแบบสอบทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3 มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  13.23  21.66  และ  24.83  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  12.92  17.58  และ 27.50  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  18.69  31.26  และ  37.63  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  12.00  21.00  และ  25.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคา    
เทากับ  13.00  18.50  และ  26.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  19.00  31.00  
และ  38.00 ตามลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มี
คาเทากับ  10  17  และ 25 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4  12  และ 22  ตามลําดับ  ชั้น
อนุบาล 3  มีคาเทากับ  17  21  และ  37  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
ที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  อยูระหวาง  5.25  ถึง  9.00  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน
ของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  และ 2  มีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  3  มีการเพิ่ม
ลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 2  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของ   
นักเรียนชั้นอนุบาล 1 และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคา    
เทากับ  43.50  39.68  และ  32.54  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลักษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .78  .09  และ -.16  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มี
คาเทากับ    -.35  -.55  และ  -.29  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  .26  -.21 และ -.32   
ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  
ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  .92  -.72  และ -.89  ตาม
ลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.66  -.19  และ .01  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  
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.93  -.85  และ  -.83  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะ
การแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคา
ไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 
8.0,  1998)

สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  4  8  และ  9  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  2  
4 และ  6  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  4  15  และ  24  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  28  34  และ  37  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  21  26  และ 43  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดมีคาเทากับ  35  47  และ 49  ตามลําดับ  รายละเอียดปรากฏ
ผลดงัตารางที่ 15

ตารางที่ 15  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
วัดดวยแบบสอบแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 35 35 35 26 26 26 27 27 27
คะแนน 84 84 84 84 84 84 84 84 84
คะแนนเฉลี่ย 13.23 21.66 24.83 12.92 17.58 27.50 18.69 31.26 37.63
มัธยฐาน 12.00 21.00 25.00 13.00 18.50 26.00 19.00 31.00 38.00
ฐานนิยม 10 17 25 4 12 22 17 21 37
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 5.25 6.71 7.30 5.62 5.72 9.00 6.43 8.70 7.22
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 39.68 30.98 29.40 43.50 32.54 32.73 34.40 27.83 19.18
ความเบ .78 .09 -.16 -.35 -.55 -.29 .26 -.21 -.32
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .40 .40 .40 .46 .46 .46 .45 .45 .45
ความโดง .92 -.72 -.89 -.66 -.19 .01 .93 -.85 -.83
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .78 .78 .78 .89 .89 .89 .87 .87 .87
คะแนนต่ําสุด 4 8 9 2 4 6 4 15 24
คะแนนสูงสุด 28 34 37 21 26 43 35 47 49
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   3.1.4  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลที่
ไดจากการปฏิบัติจริงจําแนกตามระดับชั้น

ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจาก
การปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  3.85  และ  11.44  ตามลําดับ  
ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  9.44  20.26  และ 28.93  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
29.75  36.75  และ  40.43  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  0  และ  11.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  4.00  14.00  
และ  31.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  30.00  39.00  และ  43.00 ตามลําดับ  
ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  0  และ 3
ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  44  และ 44  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  26  
44  และ  44  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  
อยูระหวาง  0  ถึง  13.48   โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล  1     
จะมีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ชั้นอนุบาล 3  คาจะลดลงทุกครั้งที่มีการวดั  ขณะที่ชั้นอนุบาล 2     
มีการเพิ่มลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  ของ  
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 
1 และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคาเทากับ  129.87  110.06  และ  74.04  ตามลําดับ  

 เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 3 มีลกัษณะการแจกแจงทั้ง 3  คร้ัง
ไมไปในทิศทางเดียวกัน  สวนชั้นอนุบาล 2  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบซายทั้ง 3 คร้ัง เมื่อ
พิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบ
ของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ 0  .79  และ  .14  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มี
คาเทากับ .81  .59   และ  -.32  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  -.12  -1.38  และ       
–1.52   ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  
พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคาความโดงเทากับ  0  -.90  และ –1.10  
ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.71  -1.19  และ –1.22  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคา
เทากับ  31.22  1.64  และ  2.11  ตามลําดับ   อยางไรก็ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคง
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความ
โดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ
(SPSS Base 8.0,  1998)
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สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  0 และ  3  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  1
และ  4  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  13  15  และ  27  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  0  15  และ  21 ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  31  44  และ 44  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  44  รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่ 16

ตารางที่  16   คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติแยก
ตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 34 34 34 27 27 27 28 218 28
คะแนน 44 44 44 44 44 44 44 44 44
คะแนนเฉลี่ย 0 3.85 11.44 9.44 20.26 28.93 29.75 36.75 40.43
มัธยฐาน 0 .00 11.00 4.00 14.00 31.00 30.00 39.00 43.00
ฐานนิยม 0 0 3 0 44 44 26 44 44
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0 5.00 5.95 10.39 15.00 13.48 8.64 7.50 4.76
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 0 129.87 52.01 110.06 74.04 46.60 29.04 20.41 11.77
ความเบ 0 .79 .14 .81 .59 -.32 -.12 -1.38 -1.52
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0 .40 .40 .45 .45 .45 .44 .44 .44
ความโดง 0 -.90 -1.10 -.71 -1.19 -1.22 -1.22 1.64 2.11
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 0 .79 .79 .87 .87 .87 86 .86 .86
คะแนนต่ําสุด 0 0 3 0 1 4 13 15 27
คะแนนสูงสุด 0 15 21 31 44 44 44 44 44

  3.1.5  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานการแกปญหาที่ได
จากการปฏิบัติจําแนกตามระดับชั้น
           ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจาก
การปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนนความสามารถที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   คะแนนเฉลี่ยที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากบั  3.03  5.97  และ 8.13  ตาม
ลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1.69  3.72  และ 6.31  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคา    
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เทากับ  3.28  6.41  และ  8.90  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ     
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  3.00  5.00  และ  10.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทา
กับ  1.00  3.00  และ  7.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  3.00  6.00  และ  10.00 
ตามลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  1  
10  และ 10 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  3  และ 10  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคา
เทากับ  2  10  และ 10  ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัด
คร้ังที่ 1-3  อยูระหวาง  1.63  ถึง  3.31  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้น
อนุบาล  2  จะมีคาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  1  และ  3  มีการเพิ่มลดไมคงที่  
สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  
มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 ของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  โดยมีคาเทากับ  96.45  
68.32  และ  68.01  ตามลําดับ    

           เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ 2 มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา
ใน 2 คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 3  ในขณะที่ชั้นอนุบาล 3  มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวาใน
คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 2  และ 3  เม่ือพิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 
1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .58  .08  
และ  -1.06  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ 1.02  1.01  และ  -.21  ตามลําดับ  และชั้น
อนุบาล 3  มีคาเทากับ  1.28  -.18  และ  –2.11 ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการ
แจกแจงคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 
มีคาความโดงเทากับ  -.29  -1.23  และ .17  ตามลําดบั   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  .56  .94 
และ –1.43 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  2.67  -1.54  และ  3.32  ตามลําดับ   อยางไรก็
ตามคะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจาก
คาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือ
วามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

            สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ
โดยที่นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  1  และ  1  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  
0  และ  1  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  0  1  และ  2  ตามลําดับ  สวนคะแนนสูง
สุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับ  โดยนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคา
เทากับ  8  10  และ  10 ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  6  10  และ 10  ตามลําดับ  
สวนชั้นอนุบาล 3  มีคะแนนสูงสุดเทากับทั้ง  3  คร้ังคือ  10  รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่  17
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ตารางที่  17    คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติแยก
         ตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 32 32 32 29 29 29 29 29 29
คะแนน 10 10 10 10 10 10 10 10 10
คะแนนเฉลี่ย 3.03 5.97 8.13 1.69 3.72 6.31 3.28 6.41 8.90
มัธยฐาน 3.00 5.50 10.00 1.00 3.00 7.00 3.00 6.00 10.00
ฐานนิยม 1 10 10 0 3 10 2 10 10
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 2.07 2.89 2.55 1.63 2.53 3.22 2.15 3.31 2.41
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 68.32 48.41 31.37 96.45 68.01 51.03 65.55 51.64 27.08
ความเบ .58 .08 -1.06 1.02 1.01 -.21 1.28 -.18 -2.11
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .41 .41 .41 .43 .43 .43 .43 .43 .43
ความโดง -.29 -1.23 .17 .56 .94 -1.43 2.67 -1.54 3.32
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .81 .81 .81 .85 .85 .85 .85 .85 .85
คะแนนต่ําสุด 0 1 1 0 0 1 0 1 2
คะแนนสูงสุด 8 10 10 6 10 10 10 10 10

   3.1.6  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาดานจินตนาการเชิง
สรางสรรคที่ไดจากการปฏิบัติแยกตามระดับชั้น
            ผลจากการวิเคราะหที่ไดจากการวัดความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
ที่ไดจากการปฏิบัติจริงทั้ง  3  คร้ัง  พบวา คะแนนเฉลี่ย  มัธยฐานและฐานนิยมของคะแนน     
ความสามารถที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  มีคาเพิ่มข้ึนตามลําดับและมีคาสูงสุดในการวัดครั้งที่  3   
คะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  .45  1.09  และ 
1.91  ตามลําดบั  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1.43  1.97  และ 2.43  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  
มีคาเทากับ  1.33  1.85  และ 2.22  ตามลําดับ    มัธยฐานของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  1.00  และ  2.00  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  
1.00  2.00  และ  2.00  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  1.00  2.00  และ  2.00 ตาม
ลําดับ  ฐานนิยมของคะแนนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ  0  1  
และ 2 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  1  2  และ 3 ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  
1  2  และ 2 ตามลําดับ  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1-3     
อยูระหวาง  .51  ถึง  .94  โดยสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  จะมี
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คาเพิ่มข้ึนทุกครั้งที่มีการวัด  ชั้นอนุบาล  2  จะมีคาลดลงทุกครั้งที่มีการวัด  ขณะที่ชั้นอนุบาล  3  
มีการเพิ่มลดไมคงที่  สําหรับภาพการกระจายของคะแนนนั้นคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของ
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีการกระจายของคะแนนสูงสุด    รองลงมาคือคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 
1 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 ของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 โดยมี
คาเทากับ  113.33  65.73  และ  63.00  ตามลําดับ    

เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงคะแนนที่ไดจากคาความเบและความโดง  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  ของชั้นอนุบาล 1 และ - มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวา
ใน 2 คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 3  ในขณะที่ชั้นอนุบาล 2 มีลักษณะการแจกแจงแบบเบขวาใน
คร้ังแรกและเบซายในครั้งที่ 2 และ 3   เมื่อพิจารณาลักษณะการแจกแจงคะแนนจากการวัดครั้งที่ 
1-3  ของแตละระดับชั้นพบวา  ความเบของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  มีคาเทากับ .19  .53  
และ  -.29  ตามลําดับ  ชั้นอนุบาล 2 มีคาเทากับ .07  -.44  และ  -.64  ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 
3  มีคาเทากับ  1.46  .17  และ  –.22 ตามลําดับ   สําหรับความโดงของลักษณะการแจกแจง
คะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง  3  คร้ัง  พบวา  ความโดงของคะแนนของนักเรียนชั้นอนุบาล 1 มีคา
ความโดงเทากับ  -2.09  1.05  และ -.15  ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  -.75  .16  และ    
–.45 ตามลําดับ   ชั้นอนุบาล 3 มีคาเทากับ  1.40  -.57  และ  -.49  ตามลําดับ   อยางไรก็ตาม
คะแนนที่ไดจากการวัดทั้ง 3 คร้ังยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคา
ความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวา
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS Base 8.0,  1998)

          สวนคะแนนต่ําสุดที่ไดจากการวัดมีคาเพิ่มข้ึนจากการวัดครั้งที่ 1-3  ตามลําดับโดย
ที่      นักเรียนชั้นอนุบาล  1  มีคาเทากับ  0  ทั้ง  3  คร้ัง  ชั้นอนุบาล 2  มีคาเทากับ  0  0  และ  1 
ตามลําดับ  และชั้นอนุบาล 3  มีคาเทากับ  1  ทั้ง  3  คร้ัง    สวนคะแนนสูงสุดที่ไดจากการวัดทั้ง 3  
คร้ังของทุกระดับชั้น  คือ  3    รายละเอียดปรากฏผลดังตารางที่  18
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ตารางที่ 18  คาสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติแยกตามระดับชั้น

อนุบาล 1/4 อนุบาล 2/7 อนุบาล 3/2คาสถิติพื้นฐาน
ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่ 3 ครั้งที่ 1 ครั้งที่ 2 ครั้งที่3

จํานวนคน 33 33 33 30 30 30 27 27 27
คะแนน 3 3 3 3 3 3 3 3 3
คะแนนเฉลี่ย .45 1.09 1.91 1.43 1.97 2.43 1.33 1.85 2.22
มัธยฐาน 0 1.00 2.00 1.00 2.00 2.00 1.00 2.00 2.00
ฐานนิยม 0 1 2 1 2 3 1 2 2
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน .51 .68 .77 .94 .77 .63 .56 .66 .64
สัมประสิทธิ์การกระจาย (%) 113.33 63.00 40.31 65.73 39.09 25.93 42.11 35.68 28.83
ความเบ .19 .53 -.29 .07 -.44 -.64 1.46 .17 -.22
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .41 .41 .41 .43 .43 .43 .45 .45 .45
ความโดง -2.09 1.05 -.15 -.75 .16 -.45 1.40 -.57 -.49
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .80 .80 .80 .83 .83 .83 .87 .87 .87
คะแนนต่ําสุด 0 0 0 0 0 1 1 1 1
คะแนนสูงสุด 3 3 3 3 3 3 3 3 3

3.2  ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
       ผูวิจัยเสนอผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยตามแนวทางการวัด

ทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริง
              3.2.1 ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ตามแนวทางการวัดทาง
จิตวิทยาเปนลําดับดังนี้

       1)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่   a  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัย
ของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  3-22  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  9-27  และครั้งที่ 3
อยูระหวาง  23-30  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  58.82  จํานวน  1  คนคือเลขที่  23  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ 53.33 และรอยละ  53.13  อยางละ  1  คน คือเลขที่   37  และเลขที่
38  ตามลําดับ   ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  51.61  จํานวน  1  คน
คือเลขที่  11  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  47.62  และรอยละ  43.48  อยางละ  1
คนคือเลขที่  13   และเลขที่  15  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน  คือ
เลขที่  23  25  28  31  37  และ38  เมื่อพิจารณาภาพระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนน
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พัฒนาการสูงสุดรอยละ  59.46 จํานวน  1  คน   คือเลขที่ 11  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ  59.38  จํานวน  2  คน  คือเลขที่  10 และ15   และรอยละ  59.26 จํานวน  1  คน คือเลขที่
36 ตามลําดับ

       2) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบแบบ
เขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  1 ปรากฏผลดังตารางที่  b  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  2-15  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  6-16   และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  11-20  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2  มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  61.54  จํานวน  1  คน คือเลขที่  23  รองลงมาคือคะแนน
พัฒนาการ    รอยละ  55.56  จํานวน  2  คน คือเลขที่  1  และ  14  และรอยละ  47   จํานวน  1
คนคือเลขที่  31  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  5  6   และ
37    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  1  คน คือเลขที่  25
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  87.5  จํานวน 2 คน คือเลขที่ 14 และ 19 รอยละ  71.43
จํานวน 1  คน  คือเลขที่   6  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  27  30  และ 35
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100
จํานวน  1  คน  คือเลขที่  25  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  94.44  และรอยละ 92.33
อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 14   และเลขที่ 19  ตามลําดับ

       3) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการสอบดวย
แบบสอบแบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  1  ปรากฏผลดังตารางที่  c  ในภาคผนวก  พบวา
พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-23  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  8-33  และครั้งที่
3  อยูระหวาง  9-37  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่
1-2  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  23.53  จํานวน  1  คนคือเลขที่  27  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  19.72  และรอยละ  19.4  อยางละ  1  คนคือเลขที่  13  และ
เลขที่  29  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  4  คน  คือ เลขที่  5  9  12 และ 38
ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  24.32  จํานวน  1  คนคือเลขที่  38  รอง
ลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  18.57  และรอยละ  18.18  อยางละ  1  คนคือเลขที่  12
และ  เลขที่  33  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  4  คน  คือ เลขที่  14  22  27
และ37  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ
29.87  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  33  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  29.58  และ
รอยละ  28.75  อยางละ  1  คน คือเลขที่  13  และเลขที่ 17 ตามลําดับ
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       4) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  d  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  8-35   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  13-39  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  24-39  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2                
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  91.67  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  2  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  56.52  และรอยละ  51.61  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  13  และเลขที่  
1  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  2  คน  คือเลขที่  19  และ33   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  1 คน  คือ เลขที่  8  ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุด
รอยละ  75  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  28  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  73.33   และ
รอยละ  58.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  1  และเลขที่  17  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  2  และ29  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา           
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  95.65 จํานวน  1  คน  คือเลขที่  13  รองลงมาคือได
คะแนนพฒันาการรอยละ  91.67  และรอยละ  87.5  อยางละ  1  คน  คอืเลขที ่2  และเลขที ่  28   
ตามลําดับ

        5)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  2 ปรากฏผลดังตารางที่  e  ในภาคผนวก พบวา พิสัยของ
คะแนนความสามารถที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-15  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  5-18  และ
คร้ังที่ 3  อยูระหวาง  9-18  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   
มี      นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  66.67  จํานวน  1  คนคือเลขที่  17  รองลงมาคือ
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  53.85  และรอยละ  45.45  อยางละ  1  คนคือเลขที่  5 และเลขที่  4  
ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  10  คน  คือเลขที่  1  8  14  16  29 32 34 35 
36  และ  38    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  72.73  จํานวน  2  คน
คือเลขที่  32  และ34  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  71.43  จํานวน  1  คนคือเลขที่ 
37  และรอยละ  66.67  จํานวน  3  คน  คือเลขที่  6  16  และ18  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  5  คน  คือ เลขที่  13  17  22  30  และ 33  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  
พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  80  จํานวน  1  คน  คือเลขที่ 37   รองลงมาคือ
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  77.78  จํานวน  1  คน  คอืเลขที่ 9  และรอยละ  75  จํานวน  2  คน
คือเลขที่ 18  และ 24  ตามลําดับ
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        6)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการวัดดวย
แบบสอบแบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  2  ปรากฏผลดังตารางที่  f  ในภาคผนวก  พบวา 
พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-21  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  4-26   และครั้งที่ 
3  อยูระหวาง  6-43  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะ
ที่ 1-2   มีนักเรียนคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  20.27 จํานวน  1  คน คือเลขที่  13  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  18.31  และรอยละ  14.08  อยางละ  1  คน คือเลขที่  32  และ
เลขที่  22  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  2  คน  คือเลขที่  1  และ 18 และไมมี
ผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน  คือเลขที่  6  9  14  35  และ36    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  36.11  จํานวน  1  คนคือเลขที่  27  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  35.94  และรอยละ  34.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  29   และเลขที่  8  ตาม
ลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน 1  คน  คือเลขที่  9  คะแนนเมื่อพิจารณาภาพรวม
ระยะที่ 1-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  43.9   จํานวน  1  คน   คือเลขที่ 27  
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  43.06  และรอยละ  38.03  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  
29  และเลขที่  8  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  9    

         7)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  ปรากฏผลดังตารางที่  g   ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1 อยูระหวาง  21-39   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  23-40  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  31-40  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผลพบวา  ระยะที่ 1-2   มี         
นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  คือเลขที่  24   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ  93.33  และรอยละ  81.82  อยางละ 1 คือเลขที่  22  และเลขที่  27  ตามลําดับ  ได
คะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  3  คน คือเลขที่  19  29  และ 30     ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  คือเลขที่  5  11  14  19  และ 27  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.24  และรอยละ  81.82  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  29  และเลขที่  13    
ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  22  และ 24    เมื่อพิจารณาภาพ
รวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  6  คน คือ   
เลขที่  5  11  14  19  24  และ27    รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  93.33  และรอยละ  
90.91  อยางละ  1  คน คือเลขที่  22  และเลขที่  16
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        8)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  3 ปรากฏผลดังตารางที่  h  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  5-20   คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  12-20  และครั้งที่ 3  อยู
ระหวาง  16-20  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2               
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  3  คนคือเลขที่  10  18  และ19  รอง
ลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  80  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 20  และ31  และรอยละ  62.5 
จํานวน 1 คน คือเลขที่ 12 ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  7  คน คือเลขที่  1  4  
9  23  24  25  และ 28    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  
6  คน คือเลขที่  5  9  16  25  30  และ31  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  80  จํานวน  
1  คนคือเลขที่  11    และรอยละ  75  จํานวน  2  คนคือเลขที่  1  และ 2  ตามลําดับ  ไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  8 คน  คือ เลขที่  8  10  13  14  18  19  20  และ24    เมื่อพิจารณา
ภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  9  คน คือ
เลขที่  5  9  10  16  18  19  25  30  และ31  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  88.89  
และรอยละ  87.5  อยางละ  1   คน  คือเลขที่  11   และเลขที่  12  ตามลําดับและไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  1  คน คือเลขที่  24

        9)  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ
แบบเขียนตอบของนักเรียนชั้นอนุบาล  3  ปรากฏผลดังตารางที่  I  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของ
คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  4-35     คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  15-44   และครั้งที่ 3  
อยูระหวาง  24-29  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่ 
1-2 มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 36.51  จํานวน  1  คน  คือเลขที่  23  รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  33.85  และรอยละ  33.33  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  27  และ
เลขที่  29  ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน  คือเลขที่  1   และไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  12    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอย
ละ  33.9  จํานวน  1 คน  คือเลขที่  16  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  30.43  และรอย
ละ  26.42  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  1  และเลขที่ 21  ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการ
จํานวน  3  คน  คือเลขที่  8  27  และ33  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนได
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คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  44.44  คือเลขที่ 23    รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  
42.5  และรอยละ  40.32  อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 26  และเลขที่ 28  ตามลําดับ

3.2.2 ผลการวัดพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ตามแนวทางการปฏิบัติเปน
ลําดับดังนี้

          1) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของนักเรียน
ชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่  j  ในภาคผนวก  พบวา   พิสัยของคะแนนที่ไดจากการวัดครั้ง
ที่ 1  ไมมีพิสัย  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-15    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  3-21  เมื่อพิจารณาคะแนน
พัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ
34.09  จํานวน  1  คนคือเลขที่  17  รองลงมาคือคะแนนพัฒนาการรอยละ 29.55    จํานวน  2
คนคือเลขที่  18  และ28  และรอยละ  25  จํานวน  1  คน คือเลขที่  12  ตามลําดับ   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  20  คน  คือ เลขที่  3  4  5  7  8  11  13  14  19  20  21  22  23  24
26  27  30  34  37  และ 38      ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  47 73
จํานวน  2  คน คือเลขที่  20 และ 27 รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  38.64  และรอยละ
36.36 อยางละ  1  คน คือเลขที่  21  และเลขที่ 4  ตามลําดับ  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3
พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 47.73 จํานวน  4  คน คือเลขที่  20 27 28 และ
35 รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  43.18  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 10  และ17   และ
รอยละ  38.64  จํานวน  3  คน คือเลขที่  6  12  และ21  ตามลําดับ

2)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ        
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่   k  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-8  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-10   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  7  คนคือเลขที่  17 28 32 33 34 36 และ 37 รองลงมาคอื
ไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  4  คน คือเลขที่  10  13 23 และ 35 รอยละ  57.14  
จํานวน  1  คน คือเลขที่  7  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน  คือ เลขที่  
22    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  12  คน คือเลขที่ 5    
8 10 12  13  18  22  23  25  26  35  และ 38  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  
จํานวน  1  คน คือเลขที่ 30    และรอยละ  42.86  จํานวน  1  คน คือเลขที่ 21  ตามลําดับ  และไม
มผีลคะแนนพัฒนาการจํานวน  10  คน คือเลขที่  7  14  17  19  28  32  33  34  36  และ 37  

Acer123
Text Box
133



135

เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  
จํานวน  19  คนคือเลขที่  5  8  10  12  13  17  18  22  23  25  26  28  32  33  34  35  36  37  
และ38   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  57  จํานวน  1 คน  คือเลขที่ 7  และรอยละ  56 
จํานวน  3  คน  คือเลขที่ 1  6 และ 21 ตามลําดับ
  3) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนักเรียนชั้นอนบุาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่ l  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-1      คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-2    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง   
1-3  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  1  คน คือเลขที่  4  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  1  คน คือเลขที่  26    และรอยละ  50  จํานวน  5  คน    คือ
เลขที่  6  8  17  35  และ 36   ตามลําดับ    และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  13  คน  คือ     
เลขที่  1  12  13  18  19  20  22  23  25  27  29  32  และ 33    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  6  คน คือเลขที่  1  9  17  24  26  และ 33  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  2  คน คือเลขที่  19  และ 25   และรอยละ  50  จํานวน  
11  คน คือเลขที่  10  11  18  20  23  27  28  29  32  34  และ 37  ตามลําดับ   และไมมีผล
คะแนนพัฒนาการจํานวน  11  คน  คือ เลขที่  4  5  6  7  8  14  22  30  35  36  และ 38    เมื่อ
พิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  มีนกัเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  7  คน
คือเลขที่  1  4  9  17  24  26  และ 33  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67 จํานวน  
7  คนคือเลขที่  10  11  19  25  28  34  และ 37    และรอยละ  50  จํานวน 10  คน คือเลขที่ 6  8  
18  20 23 27 29  32  35  และ 36  ตามลําดับ

4) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของ       
นักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  m  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-31  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-44  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง 4-44  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน  5  คน คือเลขที่  9  28  29  35  และ37  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  78.79  และรอยละ  63.16  อยางละ  1  คน คือเลขที่  15  และเลขที่ 
10  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน  คือ เลขที่  26  และ27    ระยะที่ 2-3  
มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  4  คน คือเลขที่  5  8  10  และ15    
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รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  65.63  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 30  และ 32  และ    
รอยละ 63.33  จํานวน  1  คน คือเลขที่  2   ตามลําดับ  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  6 คน  
คือเลขที่  9  13  28  29  35  และ37  เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  9  คน คือเลขที่  5  8  9  10  15  28  29  35  และ 37     
รองลงมาคือคะแนนพัฒนาการรอยละ  74.42  และรอยละ  73.17  อยางละ  1  คน คือเลขที่ 30   
และ 32

  5) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ      
นักเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  n  ในภาคผนวก  พบวา พิสัยของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-6  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-10  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ  100  จํานวน  2  คน คือเลขที่ 2  และ10  รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  
66.67  จํานวน  1  คน คือเลขที่ 28  และรอยละ 50   จํานวน  2  คน คือเลขที่  25  และ34      
ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน คือเลขที่  29  ไมมีผลคะแนนพัฒนาการ
จํานวน  5  คน  คือเลขที่  5  13  35  37  และ38    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูง
สุดรอยละ  100  จํานวน  7  คน คือเลขที่  1  9  16  25  28  29  และ 34  รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  71.43  จํานวน  2  คน คือเลขที่  13 และ17   และรอยละ  66.67   จํานวน  1  
คนคือเลขที่  30  ตามลําดับ   และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน คือเลขที่ 2 และ10  
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  
จํานวน  9  คน คือเลขที่ 1  2  9  10  16  25  28  29  และ34   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการ
รอยละ 78   และรอยละ  75   อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 30  และเลขที่ 24  ตามลําดับ

6) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนกัเรียนชั้นอนุบาล 2  ปรากฏผลดังตารางที่  o  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนน
ที่ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-3    คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  0-3    และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  
1-3  เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา ระยะที่ 1-2   มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100 จํานวน  3  คน คือเลขที่  13  17 และ 26  รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ 66.67  จํานวน 2 คน คือเลขที่  19 และ25   และรอยละ 50 อยางละ 7 
คนคือเลขที่ 5  15  16  24  33  34  และ 38  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน        
16  คน  คือ เลขที่ 1  2  4  6  8  9  10  14  18  22  28  29  30  32  35  และ 37    ระยะที่ 2-3  มี

Acer123
Text Box
135



137

คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน  8  คน คือเลขที่ 1  2  10  18  22  25  29  และ35    
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50   คือเลขที่  27  30  32  37  และ39  และรอยละ  
33.33  คือเลขที่ 14  ตามลําดับ  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  16  คน  คือ เลขที่  4  5  6  
8  9  13  15  16  17  19  24  26  28  33  34  และ38    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา
มี      นักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน 11  คน คือเลขที่ 1  2  10  13  17  
18  22  25  26  29  และ35   รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  66.67  จํานวน  3  คน คือ
เลขที่ 19  27  และ39     และรอยละ  50  จํานวน  9  คน คือเลขที่ 5  15  16  24  30  32  33  34  
37 และ38  ตามลําดับ   และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  5  คน คือเลขที่ 4 6  8  9  และ 28

7)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลที่ไดจากการปฏิบัติของ      
นักเรียนชั้นอนุบาล 3  ปรากฏผลดังตารางที่  p  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนนที่ไดจาก
การวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  13-44  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  15-44   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  27-44  
เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานความมีเหตุผล พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนน
พัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน  4  คน  คือเลขที่  2  10  11  และ  27  รองลงมาคือคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.89  และรอยละ  85.71  อยางละ  1  คน  คือเลขที่ 6  และเลขที่  12     
ตามลําดับ    ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน   2  คน  คือเลขที่  26  และ30  และไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  2  คน  คือเลขที่ 5 และ 33    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุด
รอยละ  100  จํานวน  9  คน  คือเลขที่  6  7  8  12  18  21  24  25  และ28   รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  91.67   และรอยละ  75  อยางละ  1  คน  คือเลขที่  30  และเลขที่  33  
ตามลําดับ  ไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  7  คน  คือ เลขที่  2  4  5  10  11  13  และ27       
เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวามีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ 100  จํานวน 
13  คน  คือเลขที่  2  6  7  8  10  11  12  18  21  24  25  27  และ  28    รองลงมาคือไดคะแนน
พัฒนาการรอยละ  88.89  และรอยละ 81.82  อยางละ  1  คน คือเลขที่ 30  และเลขที่  20  ตาม
ลําดับ

8) ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาที่ไดจากการปฏิบัติของ       
นักเรียนชั้นอนุบาล 3 ปรากฏผลดังตารางที่  q  ในภาคผนวก  พบวา  พิสัยของคะแนนที่ไดจากการ
วัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  0-10  คร้ังที่ 2  อยูระหวาง  1-10  และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  2-10  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการดานการแกปญหา พบวา ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
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สูงสุดรอยละ  100 จํานวน  10  คน คือเลขที่  5  9  10  11 16 18 19 22 25 และ 27 รองลงมาได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  71.43  และรอยละ  66.67  อยางละ  1  คน คือเลขที่  23  และเลขที่
12  ตามลําดับ  ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1  คน  คือเลขที่  8  และไมมีผลคะแนน
พัฒนาการจํานวน  3  คน  คือ เลขที่  7  32 และ 33   ระยะที่ 2-3  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ  100  จํานวน  12  คน  คือเลขที่  4  6  8  12  14  15  20  21  23  28  30  และ31  
รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  และรอยละ  28.57  อยางละ  1 คน  คือเลขที่  3  
และเลขที่ 33  ตามลําดับ   ไดคะแนนพัฒนาการลดลงจํานวน  1 คน  คือเลขที่ 8   และไมมี
คะแนนพัฒนาการจํานวน   14  คน คือเลขที่ 2 5  9  10  11 13 16  18  19  22  25  27 29 และ
32    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  
จํานวน 21  คน คือเลขที่ 4  5  7  8  9  10  11  13  14  15  18  19  20  21  22  23  25  27  28  
30  และ31      รองลงมาคือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ 60  และรอยละ  50  อยางละ  1  คน  คือ
เลขที่ 3  และเลขที่ 29  ตามลําดับ  และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  2  คน คือเลขที่ 16 และ 32

9)  ผลที่ไดจากการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจากการ
ปฏิบัติของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ปรากฏผลดังตารางที่  r  ในภาคผนวก  พบวาพิสัยของคะแนนที่
ไดจากการวัดครั้งที่ 1  อยูระหวาง  1-3    คร้ังที่ 2  อยูระหวาง 1-3   และครั้งที่ 3  อยูระหวาง  1-3   
เมื่อพิจารณาคะแนนพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรค พบวา  ระยะที่ 1-2   มีนักเรียนได
คะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100   จํานวน  3  คนคือเลขที่  3   5  และ  8        รองลงมาคอืได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน   10  คน  คือเลขที่  3  4  5  6  12  15 22 26  29  และ 30       
และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  13  คน  คือ เลขที่  8  9  11  14  18  21  23  24  25  27  
28  31  และ32   และไมมีคะแนนพัฒนาการจํานวน  1  คน คือเลขที่  19    ระยะที่ 2-3  มีนักเรียน
ไดคะแนนพัฒนาการสูงสุดรอยละ  100  จํานวน 5  คน  คือเลขที่ 3  5  8  25  และ27   รองลงมา
คือไดคะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน   3  คน  คือเลขที่  14  18  และ31   ไมมีคะแนน
พัฒนาการจํานวน  19   คน  คือ เลขที่ 2  4  6  9    10  11  12  15  16  19  21  22  23  24  26  
28   29  30  และ 32    เมื่อพิจารณาภาพรวมระยะที่ 1-3  พบวา  มีนักเรียนไดคะแนนพัฒนาการ
สูงสุดรอยละ 100  จํานวน  8   คน  คือเลขที่  2  3  5  8  10  16  25  และ27    รองลงมาคือได
คะแนนพัฒนาการรอยละ  50  จํานวน  11  คน  คือเลขที่  4  6  12  14  15  18  22  26  29  30  
และ 31  และไมมีผลคะแนนพัฒนาการจํานวน  8  คน  คือ เลขที่    9  11  19  21  23  24  28  
และ 32    
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3.3  ผลการสรางเกณฑปกติความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

      การสรางเกณฑปกติความสามารถทางพุทธิปญญาในครั้งนี้ผูวิจัยไดสรางขึ้นสําหรับ    
โรงเรียนอนุบาลสมฤดีเฉพาะคะแนนที่ไดจากการวัดตามแนวทางจิตวิทยาดวยแบบสอบที่มี     
การทําตอบแบบเขียนตอบ  รายละเอียดของคาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุเสนอเปนลําดับ
ดังนี้

       3.3.1  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุความสามารถดานความมีเหตุผล
     ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผล

ของเด็กปฐมวัย  3  ชวงอายุพบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ปมีคะแนนเฉลี่ย  มัธยฐาน  และ
ฐานนิยม  ของคะแนนความสามารถดานความมีเหตุผลสูงกวานักเรียนที่มีอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป
และนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  14.84    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป มีคาเทากบั  25.80  และอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  29.02  มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป       
มีคาเทากับ  15.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  26.50  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป     
มีคาเทากับ  29.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 17    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  28  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  29    สําหรับ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป      
มีคาเทากับ  4.97  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  7.74  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป           
มีคาเทากับ  5.19

     เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและความ
โดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ปและอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบซายโดยมีคาเทากับ  -.16  
และ  -.45  ตามลําดับ  สวนลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป     
มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยมีคาเทากับ  .06      ความโดงของคะแนนของนักเรียน
อายุตั้งแต  4.6-5.6 ป โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  -.51  รองลงมาคือ คะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ปและคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  โดยมีคาเทากับ  -.66  และ  -.78  ตาม
ลําดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคา
ความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวา
มีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)
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     สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  39    รองลงมาคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต      
3.6-4.6 ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  40  และ  25  ตามลําดับ  สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  3  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุ     
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  5  และ  19  ตามลําดับ  ผลปรากฏดังตารางที่ 19

ตารางที่ 19 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานความมีเหตุผลในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 40 40 40
คาเฉลี่ย 14.84 25.80 29.02
มัธยฐาน 15.00 26.50 29.00
ฐานนิยม 17 28 29
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 4.97 7.74 5.19
ความเบ -0.16 -0.45 0.06
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .26
ความโดง -0.66 -0.51 -0.78
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .47 .51
คาสูงสุด 25 40 39
คาตํ่าสุด 3 5 19

สวนเกณฑปกติอายุดานความมีเหตุผลแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติ
รายละเอียดปรากฏดังตารางที่ 20
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ตารางที่  20  คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานความมีเหตุผลใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ต้ังแต 3.6-4.6   ป อายุ  ต้ังแต 4.6-5.6   ป อายุ  ต้ังแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนน

ที
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนน

ที
คะแนนดิบ เปอรเซ็นต

ไทล
คะแนนที

4 1.35 28
5 2.25 30 5 .48 20
6 3.60 32 8 1.44 25
7 5.75 34 9 2.40 26
8 9.75 36 10 3.37 28
9 14.60 38 12 4.33 31
10 19.90 40 13 5.77 32
11 25.20 42 14 7.21 34
12 31.40 44 15 9.13 35
13 36.75 47 16 12.02 37
14 41.65 48 17 15.87 38
15 47.75 51 18 20.19 39
16 53.50 53 19 23.08 41 19 1.16 27
17 61.45 55 20 25.00 42 20 2.91 30
18 70.40 57 21 26.92 44 21 4.65 32
19 79.15 59 22 29.81 45 22 9.88 34
20 85.85 61 23 33.65 47 23 16.28 36
21 89.80 63 24 37.50 48 24 20.93 38
22 93.35 65 25 42.31 50 25 26.16 41
23 95.60 68 26 47.60 51 26 30.23 43
24 97.40 70 27 50.96 53 27 36.05 45
25 99.10 72 28 55.29 54 28 41.28 47

29 61.06 55 29 47.67 49
30 65.38 57 30 56.98 52
31 69.23 58 31 63.95 54
32 74.04 60 32 70.35 56
33 79.81 61 33 76.74 58
34 84.13 63 34 82.56 60
35 88.94 64 35 86.63 63
36 94.23 66 36 89.53 65
37 96.63 67 37 91.28 67
38 98.08 68 38 94.19 69
40 99.52 71 39 98.26 72
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             3.3.2  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุดานการแกปญหา
    ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาของ

เด็กปฐมวัย  3  ชวงอายุพบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ปมีคะแนนเฉลี่ย  มัธยฐาน  และ  
ฐานนิยมของคะแนนความสามารถดานการแกปญหาสูงกวานักเรียนที่มีอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป
และ  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  8.21   อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป มีคาเทากับ  11.98  และอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ 14.29   มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป        
มีคาเทากับ  7.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  12.00  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป       
มีคาเทากับ  15.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 7    
อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  13  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ 16   สําหรับ  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  
มีคาเทากับ  3.57   อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ 3.53   และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป          
มีคาเทากับ  3.10

    เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและ   
ความโดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลกัษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุ   
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  และอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยมีคาเทา
กับ  .54  และ .13  ตามลําดับ  สวนลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต      
5.6-6.6  ปมีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบซายโดยมีคาเทากับ -.23      ความโดงของคะแนนของ
นักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  -.18    รองลงมาคือ คะแนนของนักเรียนอายุ
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  และคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  โดยมีคาเทากับ  -.35  และ       
-.42  ตามลาํดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ  เมื่อพิจารณาจาก
คาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือ
วามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)

    สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  และอายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  20    รองลงมาคือนักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  18   สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  2  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  
4  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  5  ผลปรากฏดังตารางที่ 21
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ตารางที่ 21 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานการแกปญหาในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 20 20 20
คาเฉลี่ย 8.21 11.98 14.29
มัธยฐาน 7.00 12.00 15.00
ฐานนิยม 7 13 16
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 3.57 3.53 3.10
ความเบ 0.54 0.13 -0.23
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .25
ความโดง -0.19 -0.42 -0.35
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .47 .50
คาสูงสุด 18 20 20
คาตํ่าสุด 2 4 5

สวนเกณฑปกติอายุดานการแกปญหาแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติ  ราย
ละเอียดปรากฏดังตารางที่ 22

ตารางที่  22 คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานการแกปญหาใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 2.15 30
3 6.05 33
4 9.10 37 4 .49 24
5 15.70 40 5 1.94 27 5 .54 22
6 28.30 43 6 4.37 30 8 1.61 31
7 43.95 45 7 8.25 33 9 3.23 34
8 57.40 48 8 12.62 37 10 7.53 37
9 65.20 51 9 19.42 40 11 16.13 40

10 70.05 54 10 30.10 43 12 26.88 43
11 76.10 57 11 41.75 47 13 37.63 46
12 83.05 60 12 51.94 50 14 45.16 49
13 88.25 63 13 62.62 53 15 53.23 52
14 92.65 66 14 72.33 56 16 66.13 55
15 96.10 69 15 79.61 59 17 80.11 58
17 98.25 75 16 85.92 63 18 89.25 61
18 99.55 78 17 89.81 66 19 93.55 64

18 93.69 69 20 97.85 67
19 97.57 72
20 99.51 76
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       3.3.3  คาสถิติพื้นฐานและเกณฑปกติอายุดานจินตนาการเชิงสรางสรรค
     ผลการวิเคราะหสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิง

สรางสรรคของเด็กปฐมวัย 3  ชวงอายุ  พบวา  นักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคะแนนเฉลี่ย  
มัธยฐาน  และฐานนิยมของคะแนนความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคสูงกวานักเรียนที่
มีอายุ    ตั้งแต  4.6-5.6  ปและนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปตามลําดับ  โดยคะแนนเฉลี่ย
ของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  16.27    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  
19.03  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  26.14  มัธยฐานของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุ
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  15.00    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  19.00  และอายุ   
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  25.00  ฐานนิยมของคะแนนของนักเรียนที่มีอายุตั้งแต  3.6-4.6  
ป  มีคาเทากับ 21    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  15  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป            
มีคาเทากับ  19  สําหรับสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุมีคาดังนี้  นักเรียนที่มี
อายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ  6.95    อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  8.26  และอายุ
ตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  9.44

     เมื่อพิจารณารูปแบบโคงการแจกแจงของคะแนนที่ไดจากคาความเบและ
ความโดงของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุ  พบวา  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนของนักเรียนทุก
ชวงอายุ  มีลักษณะการแจกแจงเปนแบบเบขวาโดยนักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคาเทากับ 
.25  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  มีคาเทากับ  .37  และอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  มีคาเทากับ  .24     
ความโดงของคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  4.6-5.6 ป โดงมากที่สุดมีคาเทากับ  .24  รองลงมา
คือ คะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  3.6-4.6  ปและคะแนนของนักเรียนอายุตั้งแต  5.6-6.6  ป  
โดยมีคาเทากับ  -.27  และ  -.43  ตามลําดับก็ตามคะแนนเหลานี้ยังคงมีลักษณะการแจกแจงเปน
โคงปกติ  เมื่อพิจารณาจากคาความคลาดเคลื่อนของความเบและความโดงที่มีคาไมเกิน  2.00  
หรือไมนอยกวา  -2.00  ซึ่งถือวามีลักษณะการแจกแจงเปนโคงปกติ (SPSS   Base 8.0. 1998)

     สวนคะแนนสูงสุดของนักเรียนทั้ง  3  ชวงอายุเปนดังนี้  นักเรียนที่มีอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคะแนนสูงสุดเทากับ  48    รองลงมาคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ปและอายุตั้งแต  3.6-
4.6ป  โดยมีคะแนนสูงสุดเทากับ  45  และ  32  ตามลําดับ  สวนคะแนนต่ําสุด นักเรียนที่มีอายุ  
ตั้งแต  3.6-4.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  0  สูงขึ้นไปคืออายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต  
5.6-6.6  ป  มีคะแนนต่ําสุดเทากับ  2  และ  4  ตามลําดับ  ผลปรากฏดังตารางที่ 23
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ตารางที่ 23 สถิติพื้นฐานของความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุคาสถิติ
ต้ังแต 3.6 – 4.6 ป ต้ังแต 4.6 – 5.6 ป ต้ังแต 5.6 – 6.6 ป

คะแนน 84 84 84
คาเฉลี่ย 16.27 19.03 26.14
มัธยฐาน 15.00 19.00 25.00
ฐานนิยม 21 15 19
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 6.95 8.26 9.44
ความเบ 0.25 0.37 0.24
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .23 .24 .25
ความโดง -0.27 0.24 -0.43
ความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน .45 .48 .50
คาสูงสุด 32 45 48
คาตํ่าสุด 0 2 4

สวนเกณฑปกติอายุดานจินตนาการเชิงสรางสรรคแสดงในรูปคาเปอรเซ็นตไทลและ
คะแนนทีปกติ  รายละเอียดปรากฏดังตารางที่ 24
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ตารางที่  24 คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 1.35 28 2 .51 29
4 4.05 31 4 2.55 32 4 .54
6 6.65 34 6 6.12 34 8 1.63
7 7.55 36 8 8.67 36 10 2.72
8 9.35 37 9 10.71 38 11 3.80 32
9 11.60 39 10 13.27 39 12 5.43 34
10 15.20 41 11 16.33 40 13 7.07 35
11 20.95 42 12 19.39 41 15 9.78 37
12 28.10 44 13 22.45 42 16 13.04 38
13 33.90 46 14 26.02 44 17 15.76 39
14 40.15 47 15 31.12 45 19 21.20 42
15 48.25 49 16 37.24 46 20 28.80 42
16 54.05 51 17 42.86 47 21 34.78 43
17 58.45 52 18 47.45 48 22 39.67 45
18 63.40 54 19 51.53 50 23 44.02 46
19 67.45 55 20 56.63 51 24 46.74 47
20 70.50 57 21 60.71 52 25 49.46 48
21 77.65 58 22 65.31 53 26 51.63 49
23 83.45 62 23 70.92 54 27 54.89 50
24 84.35 63 24 75.00 55 28 59.78 52
25 85.25 65 25 79.59 57 29 64.67 53
26 86.15 66 26 84.18 58 30 68.48 54
27 88.40 68 27 86.22 59 31 70.11 55
28 93.25 70 29 87.24 61 32 71.74 56
29 96.85 71 30 88.27 62 33 74.46 57
31 87.75 74 31 89.80 63 34 77.17 58
32 99.10 75 32 92.35 64 35 80.98 59

33 94.39 67 37 84.78 61
34 95.41 67 38 86.96 62
35 96.94 68 39 88.59 64
38 98.47 72 40 90.76 65
45 99.49 80 41 93.48 66

43 95.65 68
46 97.28 72
47 98.37 73
48 99.46 74
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สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยที่มีระเบียบวิธีการวิจัยที่มีการศึกษาจากขอมูลทั้งเชิงคุณภาพ
และเชิงปริมาณคูขนานกันไปเพื่อเสริมประเดน็ทีแ่ตกตางของปรากฏการณทีศ่กึษาใหสมบูรณยิง่ขึน้  
หรือตรวจสอบประเด็นที่ซ้ําซอนใหสมบูรณหรือเติมเต็ม  มีวัตถุประสงคเพื่อการวิจัย  เพื่อพัฒนาวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย และเพื่อศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผูวิจัยแบงวิธีดําเนินการในการวิจัยเปน  3  ระยะ คือ  ระยะที่ 1  พัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย    ระยะที่ 2 ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมิน  
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึน   และระยะที่ 3  ศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ   โดยระยะที่ 1 ผูวิจัยทาํการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิ
ปญญาของเด็กปฐมวัย  ระยะนี้มีการดําเนินการ  3  ขั้นตอน  ขั้นที่ 1  กําหนดกรอบเปาหมาย
ในการวัด  1) กําหนดกรอบความสามารถและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคของเด็กปฐมวัยดโดยใชขั้นการพัฒนาของเพียเจท(1952)  และไวก็อทสกี้(1962,  
1986)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และออซูเบล(1963)  
และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน(1938)    สเตอรนเบิรก(1985)   และกิลฟอรด(1967)      
และพฤติกรรมการวัดของบลูม(1972) 2)  กําหนดกรอบความสามารถและวิธีการวัดและประเมิน        
พุทธิปญญาดานความมีเหตุผลของเด็กปฐมวัยโดยใชข้ันการพัฒนาของเพียเจท(1952)  และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน(1938) และสเตอรนเบิรก(1985)  และ 3)  กําหนดกรอบ          
ความสามารถและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหาของเด็กปฐมวัย               
โดยใชทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก(1985)   และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของ    
กิลฟอรด(1967)  ขั้นที่ 2  ออกแบบวิธีการวดัและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  โดย
ยึดหลักการวา  วิธีการวัดและประเมินที่ใชเปนนักเรียนมีความคุนเคยทั้งการเขียนตอบ และ       
การปฏิบัติจริง บรรยากาศขณะเก็บขอมูลใหเปนไปอยางปกติคลายกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู
ในแตละวันและใหครูดําเนินกิจกรรมการวัดและประเมินเหมือนการใหเด็กทํากิจกรรมใหม   ครูเปน
ผูอธิบายวิธีการทํากิจกรรมและเปนผูเก็บรวบรวมขอมูลโดยมีผูวิจัยเปนผูชวย  ระยะเวลาในการทํา
กิจกรรมแตละสถานการณใชเวลาประมาณ 5-10 นาทีกรณีเปนแบบสอบที่มีการทําตอบแบบเขียน
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ตอบ  และใชเวลาประมาณ 10-20 นาทีสําหรับการวัดและประเมินตามแนวทางการปฏิบัติจริง   
การเก็บขอมูลควรเก็บกับกลุมขนาดเล็กประมาณ 2-5 คน หรือเก็บเปนรายบุคคลกรณีที่มี       
ความซับซอน   เมื่อเก็บขอมูลไปได  1  กิจกรรมใหหยุดพักเพื่อทํากิจกรรมอื่น  การเก็บขอมูลกับ    
นักเรียนแตละหองใชเวลาในการเก็บขอมูลทั้งหมดครั้งละประมาณ  2  สัปดาห  ชวงหางของ     
การเก็บขอมูลแตละครั้งหางกันประมาณ  1  เดือน     ขั้นที่ 3 พัฒนาวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัยไดจําแนกแนวทางการวัดความสามารถดานพุทธิปญญา
ของเด็กปฐมวัยออกเปน  2  แนวทางดังนี้   3.1 แนวทางการวัดทางจิตวิทยาที่วัดคุณลักษณะหรือ
ความสามารถภายในของมนุษยและศึกษาโครงสรางของความสามารถทางพุทธิปญญาบน       
พื้นฐานความเชื่อที่วามีลักษณะเปนองคประกอบและมีระดับความสามารถที่แตกตางกนัในแตละ
คนซึ่งวัดไดโดยการใชแบบสอบ  3.2 แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริงเปนการวัดที่ผูวิจัย      
ดําเนินการในบริบทที่เปนธรรมชาติโดยเนนการวัดจากการปฏิบัติในขณะครูจัดประสบการณหรือ
กิจกรรมการเรียนรู  มิติการวัดครอบคลุมกระบวนการทางปญญาในการปฏิบัติงานหรือเลน  ระยะ
ที่  2  ศึกษาประสิทธิผลของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ผูวิจัยทําการ
ศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยใน 3 ประเด็น  คือ        
1)  ศึกษาความเปนไปไดของการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  2)  ตรวจสอบ      
ความตรงของเครื่องมือและวิธีการการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  3)  กําหนด
คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  ระยะที่ 3 ศึกษา
พัฒนาการทางพุทธิปญญาเด็กปฐมวัยและสรางเกณฑปกติ

การวิเคราะหขอมลูที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยทําการวิเคราะห  2  ลักษณะคือ  ขอมูลเชิง
ปริมาณวิเคราะหวิเคราะหขอมูลโดยการหาคาสถิติเชิงบรรยาย  การวิเคราะหความตรงดวยวิธี
กลุมรูชัดโดยใช t-test   การวิเคราะหคาความไวและคาจําเพาะในการตรวจวินิจฉัย  และสูตร
คะแนนพัฒนาการของศิริชัย  กาญจนวาสี(!(1989)  สวนการขอมูลเชิงคุณภาพวิเคราะหโดยการ
วิเคราะหเนื้อหา

สรุปผลการวิจัย
ผลการวิจัยแบงเปน  3  ตอน ดังนี้  ตอนที่ 1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมนิ

พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย   ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึน   ตอนที่ 3  ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของ
เด็กปฐมวัย  สรุปไดดังนี้
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 ตอนที่ 1  ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ผลการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยใน  2  แนวทางมีดังนี้
 1.1  ผลจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยามี   

โครงสรางของวิธีการวัดและประเมินดังนี้
1.1.1  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผลประกอบดวย        

กิจกรรมจัดของในบาน  กิจกรรมจัดพวกผลไม  กิจกรรมอะไรเอย  กิจกรรมเรียงตามแบบ  และ    
กิจกรรมประกอบภาพ

     1.1.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ 
กิจกรรม  20  เสน  20  คู

1.1.3  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1           
กิจกรรม คือ  กิจกรรมตอเสนใหเปนรูป

1.2  ผลจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางการปฏิบัติจริงมี
โครงสรางของวิธีการวัดและประเมนิดังนี้

1.2.1  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานความมีเหตุผล มี  1  กิจกรรม คือ           
กิจกรรมลําดับเรื่องราว

1.2.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาดานการแกปญหา มี  1  กิจกรรม คือ           
กิจกรรมจัดกระดาษสี

1.2.3  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาจินตนาการเชิงสรางสรรค มี  1          
กิจกรรม คือ   กิจกรรมปนใหเปนรูป

ภาพรวมของโครงสรางของความสามารถทีใ่ชวดั เครือ่งมอืและวธิกีารวดัปรากฏดงัตารางที ่ 23
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ตารางที่ 25  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการพัฒนา

ความสามารถทางพุทธิปญญา วิธีการวัดชื่อกิจกรรม จํานวนสถานการณ/ขอ
เหตุผล การแกปญหา จินตนาการเชิง

สรางสรรค
เขียนตอบ สอบถาม สังเกตและ

บันทึก
ปฏิบัติ

จัดของในบาน  1  สถานการณ   3 ขอ
จัดพวกผลไม  1  สถานการณ   3  ขอ
อะไรเอย 1   สถานการณ  5  ขอ
เรียงตามแบบ 3  สถานการณ  10  ขอ
ประกอบภาพ 1  สถานการณ  5  ขอ
ลําดับเรื่องราว 10 สถานการณ 44  ภาพ
20  เสน   20 คู 1  สถานการณ  20  ขอ
จัดกระดาษ 1  สถานการณ  10  ขอ
ตอเสนใหเปนรูป 2  สถานการณ  28  ขอ
ปนใหเปนรูป 1  สถานการณ

150
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ตอนที่ 2 ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ที่พัฒนา

  ผลการศึกษาประสิทธิผลของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยปรากฏ
ดังนี้

1. จากการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนว
ทางจิตวิทยาทั้ง 3 ดาน  โดยผูเชี่ยวชาญดานจิตวิทยาเด็ก  ผูเชี่ยวชาญดานปฐมวัย  และ              
ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา  เห็นวา  กรอบที่ใชในการกําหนดสาระการวัด  
และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยสอดคลองกับทฤษฎีที่เปนแนวหลัก  คือ 
ดานความมีเหตุผลสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท(1952) และไวก็อทสกี้(1962, 1986)  
ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และออซูเบล(1963)   และ
ทฤษฎีสมรรถภาพสมองของเธอรสโตน  (1938)  สเตอรนเบิรก(1985)  กิลฟอรด(1967)  และ    
พฤติกรรมการวัดของบลูม(1972)   ดานการแกปญหาสอดคลองกับข้ันการพัฒนาของเพียเจท 
(1952)  ทฤษฎีการเรียนรูทางพุทธิปญญาตามแนวคิดของบรูเนอร(1966)  และทฤษฎีสมรรถภาพ
สมองของเธอรสโตน(1938)  และสเตอรนเบิรก(1985)   สวนดานจินตนาการเชิงสรางสรรค       
สอดคลองกับพัฒนาการทางการเลนของเพียเจท  และทฤษฎีสมรรถภาพสมองของสเตอรนเบิรก 
(1985)  และกิลฟอรด(1967)  โดยมีดัชนีความสอดคลองเทากบั 1.00  และยงัพบวาวธิกีารวดัและ
ประเมนิพทุธปิญญาตามแนวทางจติวทิยาและตามแนวทางการปฏิบัติจริงมีความตรงเชิงโครงสราง
ตามวิธีเปรียบเทยีบระหวางกลุมรูชัด  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถของนักเรียนกลุมสูง
สูงกวากลุมนักเรียนกลุมตํ่าอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01

2. เมื่อพิจารณาความเปนไปไดในการใชเครื่องมือวัดและประเมินพุทธิปญญาที่พัฒนาข้ึน
พบวา  มีความเปนไปไดทั้ง  6  ประเด็นคือ  ความเหมาะสมของสาระซึ่งรวมถึงเนื้อหาและกิจกรรม 
การนําวิธีการวัดและประเมินและผลที่ไดจากการวัดไปใชไดจริง    วิธีการบริหารจัดการสะดวกและ
ชัดเจน  วิธีการใหคะแนนและการแปลความหมายชัดเจน  คาใชจายไมมาก และเวลาในการวัดสั้น

3. คะแนนจุดตัดเพื่อการวินิจฉัยความสามารถทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่ไดจากวิธี
การวัดและประเมินตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาและแนวทางการปฏิบัติจริงเปนดังนี้

     3.1  กลุมรูชัดที่ใชในการตรวจสอบความตรงดวยวิธีการเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด
1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

ตามแนวทางจิตวิทยาที่ทําตอบแบบเขียนตอบ พบวา กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนน
จุดตัดที่ 30  กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  กิจกรรมการดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25
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2) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30            
กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิง       
สรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2

     3.2  กลุมรูชัดที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาและกลุมที่ไดรับ
การพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

1) จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางจิตวิทยาที่ทําตอบแบบเขียนตอบ พบวา กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนน
จุดตัดที่ 30  กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 13  กิจกรรมการดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 25

2)  จุดตัดของคะแนนที่ไดจากวิธีการวัดและประเมินพทุธิปญญาของเด็กปฐมวัย
ตามแนวทางการปฏิบัติจริง พบวา  กิจกรรมการวัดดานความมีเหตุผลมีคะแนนจุดตัดที่ 30         
กิจกรรมการวัดดานการแกปญหามีคะแนนจุดตัดที่ 7  กิจกรรมการวัดดานจินตนาการเชิงสราง
สรรคมีคะแนนจุดตัดที่ 2

ตอนที่ 3 ผลการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยและการสรางเกณฑปกติ
3.1  ลักษณะการแจกแจงของคะแนนพัฒนาการ ผลการศึกษาคาสถิติพื้นฐานและ       

การแจกแจงคะแนนความสามารถทางพุทธิปญญาทั้ง  3  ดานจํานวน  3  คร้ัง  พบวา   นักเรียน
แตละระดับชั้นมีคะแนนเฉลี่ย มัธยฐาน และฐานนิยมที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3 สูงกวาคะแนนที่ได
จากการวัดครั้งที่ 2  และคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2 สูงกวาคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรก    
นักเรียนอนุบาล 3 มีคะแนนเฉลี่ย    มัธยฐาน  และฐานนิยมสูงกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  และ
อนุบาล 1 ยกเวนคะแนนเฉลี่ยของความสามารถดานการแกปญหาและดานจินตนาการเชิง     
สรางสรรคที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบครั้งที่ 1  และ 2  ของนักเรียนชั้นอนุบาล 2  นอยกวา      
นักเรียนชั้นอนุบาล 1  และคะแนนเฉลี่ยของความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคที่ไดจาก
การวัดดวยแบบสอบทั้ง 3  คร้ังของนักเรียนชั้นอนุบาล 3  นอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  เมื่อ
พิจารณาคะแนนพัฒนาการจากครั้งที่ 1 ไปคร้ังที่ 3  นักเรียนเกือบทุกคนมีคะแนนพัฒนาการสูงขึ้น
ยกเวนนักเรียนที่ไดคะแนนเต็มในการสอบวัดครั้งแรก   คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 2  และครั้งที่ 
3  สวนใหญมกีารแจกแจงใกลเคยีงโคงเบลบ  เมือ่พจิารณาคะแนนพฒันาการของนกัเรยีนแตละคน  
พบวา  คะแนนที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3  เพิ่มข้ึนจากครั้งที่ 2 เกือบทุกคน  และคะแนนที่ไดจากครั้งที่ 
2 เพิ่มจากครั้งที่ 1  เกือบทุกคน  ยกเวนนักเรียนที่มีคะแนนพัฒนาการในครั้งแรกหรือครั้งที่ 2  สูง
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3.2  เกณฑปกติที่สรางขึ้นเปนเกณฑปกติอายุของนักเรียนโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  จังหวัด
สมุทรสาคร  3  ชวงอายุคือ  อายุตั้งแต  3.5-4.6  ป  อายุตั้งแต  4.6-5.6  ป  และอายุตั้งแต      
5.6-6.6 ป  ผูวิจัยออกแบบวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยภายใตบริบททาง
สังคม การจัดกิจกรรมการเรียนรูที่โรงเรียนจัดทําขึ้น และมีการนําวิธีการวัดและประเมิน          
พทุธิปญญาของเด็กปฐมเขาไปดําเนินการขณะครูจัดกิจกรรมการเรียนรู

อภิปรายผลการวิจัย
1.  ขอคนพบที่ไดจากการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก

ปฐมวัย
     1.1 วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนใหสอดคลองกับ

บริบททางการศึกษาของไทยภายใตพระราชบัญญัติการแหงชาติ พ.ศ. 2542  มี  2  แนวทางคือ  
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยา และตามแนวทางการปฏิบัติจริงซึ่งมีวิธี
การวัดที่หลากหลาย และวิธีการวัดและประเมินออกแบบมาเพื่อเปนสวนหนึ่งของการจัด           
กิจกรรมการเรียนรู ดวยลักษณะสําคัญนี้  ผูวิจัยยังไมพบหลักฐานการพัฒนาวิธีการวัดและ
ประเมินทั้ง  2  แนวทางไปพรอมกัน  การพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินสําหรับเด็กปฐมวัยสวน
ใหญพัฒนาขึ้นเพื่อเปนเครื่องมือในการศึกษารูปแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  มีนอยมากที่        
ผูพัฒนามีเปาหมายเพื่อเปนแนวทางในการวัดและประเมินพัฒนาการผูเรียน  ดวยเหตุนี้จึงอาจทํา
ใหเครื่องมือที่พัฒนามาขาดความหลากหลาย    จากการศึกษางานวิจัยที่มีเปาหมายเพื่อพัฒนา
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินระดับปฐมวัย  เชน  ประภาวัชร  ศรีเกษา (2536) สรางแบบ
ทดสอบแบบเลือกตอบวัดความสามารถดานความมีเหตุผลและดานการแกปญหา  การออกแบบ
เครื่องมือและวิธีการวัดแยกออกจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู  สวนลัดดาวัลย  สืบจิต (2540) นั้น
พัฒนาแบบสังเกตภายใตบริบทของการทดลองทําใหมีความเปนไปไดในการใชจริง แบบสังเกตที่
พัฒนาขึ้นเปนแบบตรวจสอบรายการพฒันาการของผูเรียนทางดานสตปิญญา  รางกาย  อารมณ  
และสงัคม

 การพัฒนาเครื่องมือที่ผูวิจัยมีเปาหมายหลักเพื่อพัฒนากิจกรรมการเรียนรู เชน     
งานวิจยัของชาติชาย ปลวาสน  (2544) ที่พัฒนาแบบสังเกตพฤติกรรมการแกปญหาเพื่อใหสังเกต
แนวทางการแกปญหาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  2  แบบ   พรใจ  สารยศ (2544) พัฒนาแบบ
บันทึกการพัฒนาการแกปญหาที่ใชในกิจกรรมวิทยาศาสตร  สุดาวรรณ  ระวิสะญา (2544)  สราง
แบบสอบวัดการแกปญหาเครื่องกลอยางงาย    ดานวัลนา  ธรจักร (2544) นั้นสรางแบบประเมิน
เชิงปฏิบัติทักษะพื้นฐานในรูปของเกม
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      1.2  วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนสามารถเชื่อมโยง
ไปยังการพัฒนากิจกรรมการเรียนรูโดยแปลงเงื่อนไขใหตอเนื่องและนําไปสูการพัฒนาวิธีการวัด
และประเมินอีกลักษณะหนึ่ง  เชน  นํากิจกรรมการวัดเรื่องจัดของในบาน  จัดพวกผลไม             
ไปออกแบบเปนกิจกรรมการเรียนรูเร่ืองการจัดพวก   เลือกของในลักษณะตาง ๆ  โดยใหนักเรียน
ใชเกณฑการแบงเพื่อประโยชนในการใชสอย  วัสดุที่ใชผลิต  สี  รูปราง  เหลานี้เปนตน  ตอเนื่อง
จากกิจกรรมการวัด นอกจากนี้ยังสามารถจัดกิจกรรมการเรียนรูหรือกิจกรรมการวัดในลักษณะ
กลับทิศ (revert) รูปแบบการถาม   ตัวอยาง  กิจกรรมการวัดอะไรเอย  คําถามเปนการกําหนด
ลักษณะสําคัญมาของสัตวมาให  รูปแบบการถามที่กลับทิศในกิจกรรมการเรียนรู คือ บอกชื่อสัตว
แลวใหนักเรียนหาลักษณะสําคัญของสัตว   เชน ใหดูรูปชาง  แลวถามวา หนูดูตรงไหนวามันเปน
ชาง  หรือชางมันมีรูปรางเปนอยางไร

   2. ขอคนพบทีไ่ดจากการศกึษาประสทิธผิลของวธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญา
ของเด็กปฐมวัย

2.1 ความตรงของวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
     ผลการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางทั้ง 2 วิธีพบวาเมื่อนําวิธีการวัดความ

สามารถทางพุทธิปญญาตามแนวทางจิตวิทยาไปตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีวิธีตัดสินโดย        
ผูเชี่ยวชาญและความตรงโดยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  ขณะเดียวกันเมื่อนําวิธีการวัด
ความสามารถทางพุทธิปญญาตามแนวทางการปฏิบัติจริงมาตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีและ
ความตรงโดยวิธีเปรียบเทียบระหวางกลุมรูชัด  พบวาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมีความตรงทั้ง 2 วิธี  การที่วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยมีความตรงใน
การวิเคราะหหลายวิธีเนื่องมาจาก 1) ผูวิจัยพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็ก
ปฐมวัยมาจากการศึกษาทฤษฎีที่เปนเบื้องหลัง  การเฝาดูพัฒนาการของเด็กที่เปนกรณีศึกษาซึ่งมี
อายุอยูในชวง 3 - 5 ป  แลวใชขอมูลจากแนวคิดการสรางเครื่องมือวัดที่ระบุไวอยางชัดเจนวาเปน
ความสามารถทางพุทธิปญญา  ซึ่งมาจากคําในภาษาอังกฤษวา cognitive ในการกําหนด        
องคประกอบที่ตองการมุงวัด  2) การเลือกผูเชี่ยวชาญในการพิจารณาความตรงเชิงทฤษฎี  ผูวิจัย
ใหความสําคัญกับการเปนผูเชี่ยวชาญทั้งในดานทฤษฎีและงานที่ปฏิบัติดําเนินการตรวจสอบใน 2 
ขั้นตอน  คือ  กอนการนําเครื่องมือและวิธีการไปทดลองใชในภาคสนาม  และหลังจากพัฒนา
เครื่องมือที่นําไปใชในภาคสนามแลว 1 ภาคการศึกษา 3) การเลือกกลุมที่ใชในการทดสอบความ
ตรง  ผูวิจัยเปดโอกาสใหครูผูจัดกิจกรรมเปนผูระบุนักเรียนที่มีพัฒนาการดานความมีเหตุผล     
การแกปญหา  และจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง  และนักเรียนที่มีพัฒนาการในดานดังกลาวต่ํา  
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นอกจากนี้ผูวิจัยยังใชหลักฐานการประเมินพัฒนาการที่ครูประเมินมาประกอบในการเลือก       
กลุมรูชัด  4) เครื่องมือที่วัดคุณลักษณะที่มีเนื้อหาอิงพัฒนาการตามกรอบทฤษฎีมากกวาการ
คํานึงถึงความยากงายอิงความสามารถของกลุมหรืออาจพูดอีกนัยหนึ่งวา ผูวิจัยใหความสนใจใน
ประเด็นที่วานักเรียนที่มีพัฒนาการทางพุทธิปญญาต่ําจะไดคะแนนจากการวัดนอย  ผูที่มี
พัฒนาการทางพุทธิปญญาสูงจะไดคะแนนจากการวัดสูง  แสดงใหเห็นวาการพัฒนาเครื่องมือและ
วิธีการวัดในครั้งนี้มีการพิจารณาความตรงเชิงโครงสรางที่มุงวัดโดยใชหลักฐานเกี่ยวกับการศึกษา
ความตรงหลายวิธีมาสนับสนุน  การตรวจสอบตามกรอบการศึกษาประสิทธิผลในแนวทางนี้     
แตกตางจากการศึกษาความตรงในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินในระดบัอนุบาลของ  ประภา
วัชร  ศรีเกษา (2536) ที่สรางแบบทดสอบวัดความพรอมแบบเลือกตอบที่วัดความสามารถดาน
ความมีเหตุผลและดานการแกปญหา  โดยการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผูเชี่ยวชาญ และ
แตกตางจากการตรวจสอบความตรงของลัดดาวัลย  สืบจิต (2540) ที่ตรวจสอบความตรงของ   
แบบสังเกตที่เปนแบบตรวจสอบรายการพัฒนาการของผูเรียนทางดานสติปญญา  รางกาย  
อารมณ  และสังคมที่พัฒนาโดยการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางโดยผูเชี่ยวชาญ  และตรวจ
สอบความตรงเชิงสภาพโดยการเทียบผลพฤติกรรมระหวางแบบสังเกตกับสมุดบันทึกพฤติกรรม

  2.2 ความเปนไปไดของการนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาไปใชจริง
     ผลการศกึษาพบวา  วธิกีารวดัและประเมนิพทุธปิญญาสามารถนาํไปใชไดจริง  

ทั้งนี้อาจเปนเพราะภายหลังจากการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎีแลวผูวิจัยไดพัฒนาเครื่องมือ
โดยนําเครื่องมือและวิธีการดังกลาวซึ่งมีความตรงเชิงทฤษฎีระดับหนึ่งไปใช  การพัฒนาในระยะนี้
นี้ผูวิจัยพัฒนาเครื่องมือและวิธีการวัดบนความตองการของครูและไดเปดโอกาสใหครูไดมีสวนรวม
ในการพัฒนาเครื่องมือ  การพัฒนาตามสภาพจริงนี้ทําใหเห็นภาพความสอดคลองของขอมูลเชิง
ทฤษฎีและขอมูลจากผูปฏิบัติ  กอนจะเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินไปทําการตรวจสอบเชิง
ทฤษฎีอีกครั้ง  การศึกษาความเปนไปไดในครั้งนี้ทําใหผูวิจัยพบวา 1) ครูสามารถนําเครื่องมือและ
ผลการวัดไปพัฒนา/แกไขปรับปรุงผูเรียน  ขอคนพบนี้ไมสอดคลองกับผลการประเมินของสํานัก
การศึกษากรุงเทพมหานคร (2544)  ที่วา  ครูไมไดนําผลการประเมินมาใชประโยชนในการพัฒนา
นักเรียน  และงานวิจัยของนงลักษณ  วิรัชชัยเมื่อป  2545  (2545)  เร่ืองกระบวนการปฏิรูปเพื่อ
พัฒนาคุณภาพการเรียนรู  การประเมินและการประกันที่วาครูไมไดนําผลการประเมินไปใช  ทั้งนี้
อาจเนื่องมาจากในสภาพที่เปนจริงภาระงานสอนของครูคอนขางสูง  จํานวนนักเรียนคอนขางมาก  
การที่ผลการวิจัยครั้งนี้ไมสอดคลองกับผลการวิจัยใน  2  เร่ืองขางตนอาจเปนเพราะการทําวิจัย   
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คร้ังนี้มีครูผูดูแลและจัดกิจกรรมใหกับนักเรียน  2  คนตอหองเรียน  คือครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรู
และผูวิจัย  บางหองเรียนจะมีครูพี้เลี้ยงเพิ่มอีกเปน  3  คน  จึงอาจเปนปจจัยหนึ่งที่เอื้อใหคุณครู
สามารถนําผลการประเมินมาใชพัฒนาผูเรียน อีกประการหนึ่งอาจเกิดมาจากการเปดโอกาสใหครู
เขามามีสวนรวมในการพัฒนาวิธีการวัดและประเมินในทุกขั้นตอนขณะทําการศึกษาภาคสนาม  
ตั้งแตการใหครูมีสวนรวมในการใหขอมูลเกี่ยวกับพัฒนาการของผูเรียน มีสวนรวมในการพัฒนา
เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน  รวมวิเคราะหปญหาที่เกิดจากการทดลอง  รวมแสวงหา    
แนวทางการแกปญหาและรวมปฏิบัติเพื่อการแกปญหานั้นใหลุลวง  การมีสวนรวมดังกลาวทําให
ครูและผูวิจัยไดเรียนรูรวมกัน  เปนการใชหลักการทํางานเปนทีมโดยไมมีใครเสริมพลังอํานาจให
กับใครแตเสริมพลังอํานาจใหกับตัวเอง(Fetterman.  1996)  และทําใหเกิดการวิจัยเชิงปฏิบัติการ
แบบมีสวนรวม(Whyte. 1991; Brown. 1985) ครูจึงพรอมที่จะนําเครื่องมือและวิธีการวัดที่     
หลากหลายนี้ไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหเปนไปตามที่ระบุไวในพระราชบัญญัติ        
การศึกษาแหงชาติพุทธศักราช  2542   2)  การที่เครื่องมือและวิธีการมีความชัดเจนและงายตอ
การนําไปใชทั้งในแงของคําชี้แจง  วิธีการ  ดําเนินการ  การตรวจและการแปลความหมายคะแนน  
นับไดวามีประสิทธิภาพตามเกณฑมาตรฐานดานความเปนไปได (feasibility  standards) ของ 
Joint Committee on Standards for Educational Evaluation (Stufflebeam และคณะ. 1981)

2.3  ขอคนพบที่ไดจากการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย      
ที่วานักเรียนเมื่อระดับชั้นสูงขึ้นจะมีคะแนนสูงขึ้นทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  อายุมีผลตอการพัฒนาการ
และประสบการณการเรียนรูที่ครูจัดใหตามหลักสูตรมีระดับความซับซอนเพิ่มข้ึนตามแนวคิดของ 
บรูเนอร(1966) ที่วาทุกวัยสามารถเรียนรูความคิดรวบยอดเดียวกันตามขั้นการพัฒนาการทาง     
พุทธิปญญาแบบเกลียวสวาน(spiral  curriculum)  และเปนไปตามแนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการ
ของเพียเจทและไวก็อทสกี้ที่วา  วุฒิภาวะและประสบการณมีผลตอการพัฒนาทางพุทธิปญญา  
หากจะมองในแงมุมของการวัดการพบวานักเรียนที่ไดคะแนนครั้งแรกมากมีโอกาสไดคะแนนเพิ่ม
นอยหรือไมมีคะแนนเพิ่ม  และนักเรียนที่ไดคะแนนนอยในครั้งแรกมีโอกาสเพิ่มคะแนนไดมากนั้น
เปนไปตามแนวทางของอิทธิของเพดาน(ecilling  effect) ของการใชขอสอบฉบับเดิมที่ทําให       
นกัเรยีนทีไ่ดคะแนนจากการวดัครัง้แรกมากมกัไดคะแนนเพิม่หรือคะแนนความแตกตางนอย ในขณะที่ 
นักเรียนคนที่ไดคะแนนครั้งแรกนอยมีโอกาสเพิ่มไดมาก(Thorndike,  1966)  และจากการที่ผูวิจัย
เรียงลําดับความซับซอนของเนื้อหาจากซับซอนนอยหรือใชทักษะการคิดนอยไปมากตามแบบ   
การสรางแบบวดัของกตัแมน (Guttman.  1944)  ทาํใหการไดคะแนนเพิม่ข้ึนในชวงตนงายกวาในชวง
ปลาย  หากจะมองในแงมุมของอัตราเพิ่มของคะแนนพัฒนาการพบวา  คะแนนพัฒนาการของ   
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นักเรียนบางคนมอัีตราเพิม่ข้ึนสงูระหวางการวดัครัง้ที ่1  ไปคร้ังที ่ 2  และมอัีตราการเพิม่ข้ึนชาลงจาก
คร้ังที ่2  ไปคร้ังที่ 3   ขอคนพบนี้สอดคลองกับโคงการเรียนรูสมมติฐาน (hypothetical  learning  
curve) ซึ่งแสดงใหเห็นถึงพัฒนาการทางสติปญญาตามหลักจิตวิทยาที่วาในชวงตนเด็กจะมีการ
พัฒนาทางสติปญญาในอัตราที่สูง  และจะเพิ่มข้ึนในอัตราที่ชาลงและคงที่ในชวงปลาย (Perkins.  
1969;  Hulse,  Deese  และ Egeth. 1975;  Lefrancois.  1995)

เมื่อพิจารณาภาพรวมของคะแนนการที่นักเรียนชั้นอนุบาล 2  มีคะแนนเฉลี่ยดาน
การแกปญหาที่ไดจากกการวัดครั้งที่ 1  และครั้งที่ 2   นอยกวาคะแนนเฉลี่ยของนักเรียนชั้น
อนุบาล 1  อาจมีขอจํากัดในการเลือกกลุมตัวอยาง  เชน 1)  การไดมาซึ่งกลุมตัวอยางครั้งนี้ไดมา
โดยการสมัครใจที่ไมผานระบบการสุม ทําใหไมสามารถควบคุมในเรื่องระดับความสามารถของ  
นักเรียนไดซึ่งอาจทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในทางสถิติอยางเปนระบบ  และเมื่อตรวจสอบ
ระดับอายุของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  และ  2  พบวาโรงเรียนแบงชั้นเรียนตามเกณฑอายุดังนี้  นัก
เรียนชั้นอนุบาล 1  มีเกณฑการเขาชั้นเรียนตั้งแต  3-4  ป  นักเรียนชั้นอนุบาล 2  มีเกณฑการเขา
ชั้นเรียนตั้งแต  4-5  ป   จึงทําใหมีนักเรียนชั้นอนุบาล 2  สวนหนึ่งที่มีอายุใกลเคียงกับนักเรียนชั้น
อนุบาล 1 (อายรุะหวาง 3.8-4.1 ป)  จํานวน  8  คน  คิดเปนรอยละ  20  การที่นักเรียนมีชวงอายุ
ใกลเคียงกันมากอาจสงผลไปยังคะแนนเฉลี่ย  ประกอบกับคะแนนที่ไดจากการวัดครั้งแรกเปน
คะแนนที่ยังไมไดรับการพัฒนา  ความสามารถของนักเรียนที่ปรากฏจึงอาจเปนพัฒนาการที่เกิด
ขึ้นตามเวลาที่กําหนดโดยธรรมชาติ  แตเมื่อไดรับการฝกอยางตอเนื่องระดับวุฒิภาวะก็พรอมจะ
แสดงออก  จึงทําใหเห็นภาพของคะแนนเฉลี่ยที่ไดจากการวัดครั้งที่ 3  ของนักเรียนชั้นอนุบาล  2
สูงกวานักเรียนชั้นอนุบาล 1    และ 2)  เมื่อเก็บขอมูลไปไดระยะหนึ่งนักเรียนที่มีพัฒนาการสูงใน
หลาย ๆ ดานไดถูกคัดเลือกไปทํากิจกรรมเสริมประสบการณอ่ืน ๆ  เปนผลใหนักเรียนกลุมนี้ขาด
หายไปจากกลุมการทดลอง  4  คน คิดเปนรอยละ 10   อยางไรก็ตามการศึกษาครั้งนี้เปนการ
ศกึษานกัเรยีนเปนรายบคุคลปญหาความคลาดเคลือ่นจากกลุมจงึไมมผีลตอการวจิยั
 กรณีที่พบวามีนักเรียนบางคนไดคะแนนเต็มต้ังแตคร้ังที่ 1 หรือคร้ังที่ 2 เปน      
การพิจารณาในมุมมองของผลผลิตเชิงปริมาณซึ่งตีคาออกมาเปนคะแนน  หากมองในมิติเวลาของ
การใชเวลาในการทํากิจกรรมการวัด  นักเรียนที่ไดคะแนนเต็มสวนใหญใชเวลาในการทําตอบลด
ลงทุกครั้งที่มีการวัด  นักเรียนชั้นอนุบาล 3  ใชเวลาในการทําตอบนอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 2  
และ 1    ขณะเดียวกันนกัเรียนชั้นอนุบาล 2 ก็ใชเวลาในการทําตอบนอยกวานักเรียนชั้นอนุบาล 1  
ซึ่งผูวิจัยสังเกตไดจากการสงกระดาษคําตอบของนักเรียนกอนหมดเวลา  และจากคําบอกเลาของ
คุณครูวา  “นักเรียนคิดเร็วขึ้น”
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การนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยที่พัฒนาข้ึนไปเชื่อมโยง
กับกิจกรรมการเรียนรูมีความเปนไปไดที่ส่ิงที่จัดกิจกรรมการเรียนรูใกลเคียงกับส่ิงที่วัดจึงทําใหนัก
เรียนเกิดการเรียนรูในตัวเครื่องมือ

2.4  ขอคนพบจากการกําหนดคะแนนจุดตัดเพื่อการวินจิฉัยความสามารถทาง
พุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ทําใหทราบวาคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมรูชัดซึ่งเปนกลุมที่ถูกคัดสรร
และแยกเด็กกลุมรูและไมรูออกจากกันมีคะแนนจุดตัด  ณ  จุดที่เหมาะสมตางกับคะแนนจุดตัดที่
ไดจากกลุมที่ศึกษาพัฒนาการซึ่งคัดเด็กออกเปนกลุมที่ยังไมไดรับการพัฒนาความสามารถทาง
พุทธิปญญากับกลุมที่ไดรับพัฒนาความสามารถทางพุทธิปญญาแลว

ขอเสนอแนะในการนําไปใช
1. วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย ถูกพัฒนาข้ึนมาเพื่อเด็กปฐมวัยที่มี

อายุ  3-6  ป ซึ่งวิธีการวัดและประเมินนี้เปนสวนหนึ่งของกิจกรรมการเรียนรู การนําเครื่องมือและ
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชในบริบทของโรงเรียนอนุบาลสมฤดี  
จังหวัดสมุทรสาคร  ครูสามารถนําไปใชไดตามแผนการวัดและประเมินที่พัฒนาข้ึนสามารถนําไป
ใชวัดและประเมินไดทั้งกอนจัดกิจกรรมการเรียนรู  ระหวางจัดกจิกรรมการเรียนรู  และหลังจากจัด
กิจกรรมเรียนรูในแตหนวยการเรียน  โดยมีขอที่ควรระวัง  3  ประการคือ  1)  การควบคุมชั้นเรียน
ควรไมใหมีเสียงดัง  พลุกพลาน  หลีกเลี่ยงไมใหเพื่อน ๆ มารบการขณะทํากิจกรรมการวัด  หมุน
เวียนใหนักเรียนเขามาทํากิจกรรมการวัดและควรเปนกลุมขนาดเล็กเพื่อครูจะไดสังเกตพฤติกรรม
ขณะนักเรียนทํากิจกรรมไดอยางทั่วถึง  2)  การดําเนินกจิกรรมนํารองครูตองไมทํากิจกรรมหรือ
การใด ๆ ที่เปนการชี้แนะคําตอบในกิจกรรมการวัด  การที่ครูชี้แนะคําตอบจะทําใหครูไมทราบ
พัฒนาการที่แทจริงของผูเรียน  3)  หากครูไมมั่นใจวาจะทํากิจกรรมการวัดไดสมบูรณ  เชน พบวา
นักเรียนทําไปสนใจสิ่งรอบขางไป  หรือตอบไดทันทีและรวดเร็วเมื่อครูพูดคุยถึงที่มาของคําตอบ  
นักเรียนตอบไมได  ใหทําการวัดซ้ํา    กิจกรรมการวัดนี้สามารถดัดแปลงเปนกิจกรรมเสรีได

2.  การนําวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยไปใชในบริบทของโรงเรียน
อ่ืน ๆ ทั้งในและนอกพื้นที่การศึกษา ครูควรศึกษาแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูของโรงเรียน
อนุบาลสมฤดีและแผนการวัดที่ผูวิจัยพัฒนาข้ึนคูกันไปกอนการนําไปใช  หากพบวากิจกรรมการ
เรียนรูของโรงเรียนอนุบาลสมฤดีคลายกับกิจกรรมการเรียนรูทั้งในเรื่องสาระการวัดและการจัด    
กิจกรรมการเรียนรูของทานก็สามารถนําเครื่องมือและวิธีการวัดไปใชไดทํานองเดียวกับการนําไป
ใชในบริบทโรงเรียนอนุบาลสมฤดีตามขอ 1  แตหากพบวามีการจัดกิจกรรมการเรียนรูคนละบริบท  
ใหครูศึกษาแนวทางการสรางเครื่องมือและวิธีการวัดในบทที่ 3  ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดลักษณะเฉพาะ
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ของเครื่องมือและวิธีการวัดไวเพื่อใหครูสะดวกตอการเปลี่ยนสถานการณการวัดและตัวเลือกให  
สอดคลองกับบริบทการจัดกิจกรรมการเรียนรูของครู

หากไมสามารถนําแผนการวัดไปพัฒนาเปนกิจกรรมการวัดที่ เหมาะสมกับการจัด         
กิจกรรมการเรียนรูของครูได  ครูก็สามารถนํากิจกรรมการวัดนี้ไปเปนกิจกรรมเสรีได

3. การคะแนนจุดตัดไปใชในบริบทการจัดกิจกรรมการเรียนรูสําหรับนักเรียนทั่วไปที่มีทั้ง
คนที่มีพัฒนาการนอยไปจนถึงคนที่มีพัฒนาการสูง  จึงควรเลือกใชคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมที่ทํา
การพัฒนาการมากกวาใชคะแนนจุดตัดที่ไดจากกลุมรูชัดซึ่งเปนกลุมที่ไดรับการคัดสรรแลว       
การนําคะแนนจุดตัดจากกลุมรูชัดที่คัดสรรแลวมาใชกับเด็กทั่วไปจะทําใหขอมูลเพื่อการวินิจฉัยถูก
บิดเบือนจากความเปนจริง

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป
1. การพัฒนาวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาในครั้งตอไปควรทําการวิจัยพัฒนาใน

กลุมขนาดใหญและพัฒนาไปสูการวัดและประเมินพุทธิปญญาที่เปนมาตรฐานของเขตพื้นที่การ
ศึกษาหรือระดับชาติ  โดยการขยายกรอบกิจกรรมการเรียนรูใหเปนแกนกลาง   กําหนดลักษณะ
เฉพาะของเครื่องมือและวิธีวัดที่เปนมาตรฐานเดียวกันหรือเทียบเคียงกันได  ใชเครื่องมือและวิธี
การวัดที่หลากหลายกวานี้หากมีการวัดซ้ํานอยกวา 3 คร้ัง เพื่อที่จะไดมีขอมูลมาตรวจสอบซึ่งกัน
และกัน  และยืนยันพัฒนาการที่แทจริงของนักเรียน

2. ผลจากการศึกษาที่พบวา  มีนักเรียนบางคนไดคะแนนเต็มต้ังแตการวัดครั้งที่ 1  หรือ
คร้ังที่  2  หรือพบวานักเรียนอนุบาล 1  ถึง  3  มีคะแนนจากการวัดแตละครั้งเทากัน  การศึกษาวิธี
การวัดและประเมินพุทธิปญญาที่จะพัฒนาข้ึนใหมควรออกแบบเครื่องมือเพื่อเก็บขอมูลเวลา  
เพราะจะทําใหผูสนใจศึกษาไดขอมูลที่จะทําใหเห็นภาพพัฒนาการอีกแงมุมหนึ่ง  เชน  เมื่อพบวา
คะแนนการวัดแตละครั้งเทากัน  หากศึกษาเรื่องเวลาประกอบจะทําใหเห็นภาพของพัฒนาการใน
หลายมุมมอง

3.  ผลจากกการศึกษาพัฒนาการทางพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย  พบวา  มีนักเรียน
หลายคนไดคะแนนเต็มในการวัดครั้งแรกและครั้งที่ 2  การศึกษาครั้งตอไปควรเพิ่มจํานวนสถาน
การณการวัด  ความซับซอนของสาระการวัด  จํานวนขอคําถามใหมากขึ้นและควรมีตั้งแตงายไป
จนถึงยากมากเพื่อใหเห็นประสิทธิภาพในการไตระดับคะแนนของเด็กปฐมวัยที่อาจไตขึ้นไปไดไม
เทากัน  หรืออาจขยายกรอบของพัฒนาการไปใหถึงขั้นคิดเชิงรูปธรรม (concrete operation)  ของ
เพียเจทหรือข้ันความรูอันเนื่องมาจากการใชสัญลักษณ (symbolic  representation) ของบรูเนอร
เพื่อใหภาพของพัฒนาการของนักเรียนที่มีพัฒนาการสูง
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ภาคผนวก ก
ผลการวิเคราะหการวัดพัฒนาการที่ไดจากการวัดตามแนวทางจิตวิทยาและการปฏิบัติ  3  ครั้ง
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ตาราง a  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 13 18 27 18.52 นอยมาก 40.91 ปานกลาง 51.85 ปานกลาง

3 40 12 20 27 28.57 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

4 40 14 20 25 23.08 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 42.31 ปานกลาง

5 40 8 21 26 40.63 ปานกลาง 26.32 คอนขางนอย 56.25 ปานกลาง

6 40 14 24 27 38.46 คอนขางนอย 18.75 นอยมาก 50 ปานกลาง

7 40 7 19 26 36.36 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 57.58 ปานกลาง

8 40 12 20 27 28.57 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

9 40 12 21 27 32.14 คอนขางนอย 31.58 คอนขางนอย 53.57 ปานกลาง

10 40 8 21 27 40.63 ปานกลาง 31.58 คอนขางนอย 59.38 ปานกลาง

11 40 3 9 25 16.22 นอยมาก 51.61 ปานกลาง 59.46 ปานกลาง

12 40 14 20 26 23.08 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

13 40 17 19 29 8.7 นอยมาก 47.62 ปานกลาง 52.17 ปานกลาง

14 40 6 17 23 32.35 คอนขางนอย 26.09 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

15 40 8 17 27 28.13 คอนขางนอย 43.48 ปานกลาง 59.38 ปานกลาง
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ตาราง a (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

17 40 20 21 26 5 นอยมาก 26.32 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย

18 40 14 22 23 30.77 คอนขางนอย 5.56 นอยมาก 34.62 คอนขางนอย

19 40 18 20 28 9.09 นอยมาก 40 ปานกลาง 45.45 ปานกลาง

20 40 10 18 25 26.67 คอนขางนอย 31.82 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

21 40 7 21 25 42.42 ปานกลาง 21.05 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

22 40 7 13 22 18.18 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 45.45 ปานกลาง

23 40 6 26 26 58.82 ปานกลาง 0 ไมมีผล 58.82 ปานกลาง

24 40 9 20 25 35.48 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 51.61 ปานกลาง

25 40 16 24 24 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

26 40 17 23 25 26.09 คอนขางนอย 11.76 นอยมาก 34.78 คอนขางนอย

27 40 18 23 30 22.73 คอนขางนอย 41.18 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

28 40 19 24 24 23.81 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 23.81 คอนขางนอย

29 40 8 17 20 28.13 คอนขางนอย 13.04 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย

30 40 10 14 21 13.33 นอยมาก 26.92 คอนขางนอย 36.67 คอนขางนอย
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ตาราง a (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

31 40 17 27 27 43.48 ปานกลาง 0 ไมมีผล 43.48 ปานกลาง

32 40 15 24 26 36 คอนขางนอย 12.5 นอยมาก 44 ปานกลาง

33 40 22 25 26 16.67 นอยมาก 6.67 คอนขางนอย 22.22 คอนขางนอย

34 40 15 21 26 24 คอนขางนอย 26.32 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

35 40 17 20 30 13.04 นอยมาก 50 คอนขางนอย 56.52 ปานกลาง

36 40 13 21 29 29.63 คอนขางนอย 42.11 นอยมาก 59.26 ปานกลาง

37 40 10 26 26 53.33 ปานกลาง 0 ไมมีผล 53.33 ปานกลาง

38 40 8 25 25 53.13 ปานกลาง 0 ไมมีผล 53.13 ปานกลาง
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ตาราง b  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนชั้นอนุบาล 1  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 11 16 17 55.56 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก

4 20 9 12 15 27.27 คอนขางนอย 37.5 คอนขางนอย 54.55 ปานกลาง

5 20 15 15 16 0 ไมมีผล 20 คอนขางนอย 20 นอยมาก

6 20 6 6 16 0 ไมมีผล 71.43 คอนขางมาก 71.43 คอนขางมาก

7 20 8 13 14 41.67 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง

8 20 10 12 15 20 คอนขางนอย 37.5 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

9 20 6 12 13 42.86 ปานกลาง 12.5 นอยมาก 50 ปานกลาง

10 20 7 10 12 23.08 คอนขางนอย 20 นอยมาก 38.46 คอนขางนอย

11 20 6 7 11 7.14 นอยมาก 30.77 คอนขางนอย 35.71 คอนขางนอย

12 20 11 12 16 11.11 นอยมาก 50 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง

13 20 9 10 16 9.09 นอยมาก 60 ปานกลาง 63.64 คอนขางมาก

14 20 2 12 19 55.56 ปานกลาง 87.5 มาก 94.44 มาก

15 20 7 13 17 46.15 ปานกลาง 57.14 ปานกลาง 76.92 คอนขางมาก

17 20 8 10 12 16.67 นอยมาก 20 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย
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ตารางที่  b (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 20 13 14 17 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง 57.14 ปานกลาง

19 20 7 12 19 38.46 คอนขางนอย 87.5 มาก 92.31 มาก

20 20 8 13 15 41.67 ปานกลาง 28.57 คอนขางนอย 58.33 ปานกลาง

21 20 10 13 15 30 คอนขางนอย 28.57 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

22 20 9 10 15 9.09 นอยมาก 50 ปานกลาง 54.55 ปานกลาง

23 20 7 15 16 61.54 คอนขางมาก 20 นอยมาก 69.23 คอนขางมาก

24 20 8 14 15 50 ปานกลาง 16.67 นอยมาก 58.33 ปานกลาง

25 20 12 16 20 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 20 10 11 13 10 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย

27 20 4 12 12 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

28 20 7 8 15 7.69 นอยมาก 58.33 ปานกลาง 61.54 คอนขางมาก

29 20 7 10 13 23.08 คอนขางนอย 30 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

30 20 7 12 12 38.46 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 38.46 คอนขางนอย

31 20 3 11 15 47.06 ปานกลาง 44.44 ปานกลาง 70.59 คอนขางมาก
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ตารางที่  b (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

32 20 8 12 14 33.33 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

33 20 13 16 18 42.86 ปานกลาง 50 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

34 20 6 8 12 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง

35 20 11 13 13 22.22 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 22.22 คอนขางนอย

36 20 12 14 15 25 คอนขางนอย 16.67 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย

37 20 14 14 15 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 16.67 นอยมาก

38 20 11 12 15 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44.44 ปานกลาง
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ตารางที่  c   ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  1 ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

4 84 10 17 25 9.46 นอยมาก 11.94 นอยมาก 20.27 คอนขางนอย

5 84 13 13 14 0 ไมมีผล 1.41 นอยมาก 1.41 นอยมาก

6 84 14 22 26 11.43 นอยมาก 6.45 นอยมาก 17.14 นอยมาก

7 84 12 16 18 5.56 นอยมาก 2.94 นอยมาก 8.33 นอยมาก

8 84 10 16 20 8.11 นอยมาก 5.88 นอยมาก 13.51 นอยมาก

9 84 28 28 33 0 ไมมีผล 8.93 นอยมาก 8.93 นอยมาก

10 84 16 19 26 4.41 นอยมาก 10.77 นอยมาก 14.71 นอยมาก

11 84 12 24 25 16.67 นอยมาก 1.67 นอยมาก 18.06 นอยมาก

12 84 14 14 27 0 ไมมีผล 18.57 นอยมาก 18.57 นอยมาก

13 84 13 27 34 19.72 นอยมาก 12.28 นอยมาก 29.58 คอนขางนอย

14 84 8 17 17 11.84 นอยมาก 0 ไมมีผล 11.84 นอยมาก

17 84 4 19 27 18.75 นอยมาก 12.31 นอยมาก 28.75 คอนขางนอย

18 84 14 21 30 10 นอยมาก 14.29 นอยมาก 22.86 คอนขางนอย

19 84 4 8 9 5 นอยมาก 1.32 นอยมาก 6.25 นอยมาก
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ตารางที่ c (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

20 84 17 23 25 8.96 นอยมาก 3.28 นอยมาก 11.94 นอยมาก

21 84 12 21 31 12.5 นอยมาก 15.87 นอยมาก 26.39 คอนขางนอย

22 84 13 26 26 18.31 นอยมาก 0 ไมมีผล 18.31 นอยมาก

24 84 11 16 18 6.85 นอยมาก 2.94 นอยมาก 9.59 นอยมาก

25 84 15 23 34 11.59 นอยมาก 18.03 นอยมาก 27.54 คอนขางนอย

26 84 21 30 35 14.29 นอยมาก 9.26 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย

27 84 16 32 32 23.53 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 23.53 คอนขางนอย

29 84 17 30 35 19.4 นอยมาก 9.26 นอยมาก 26.87 คอนขางนอย

30 84 11 14 17 4.11 นอยมาก 4.29 นอยมาก 8.22 นอยมาก

33 84 7 18 30 14.29 นอยมาก 18.18 นอยมาก 29.87 คอนขางนอย

34 84 8 17 24 11.84 นอยมาก 10.45 นอยมาก 21.05 คอนขางนอย

35 84 21 25 35 6.35 นอยมาก 16.95 นอยมาก 22.22 คอนขางนอย

36 84 24 33 37 15 นอยมาก 7.84 นอยมาก 21.67 คอนขางนอย

37 84 16 17 17 1.47 นอยมาก 0 ไมมีผล 1.47 นอยมาก



176
ตารางที่ c (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 84 10 10 28 0 ไมมีผล 24.32 คอนขางนอย 24.32 คอนขางนอย



177
ตารางที่ d  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 9 25 36 51.61 ปานกลาง 73.33 คอนขางมาก 87.1 มาก

2 40 28 39 39 91.67 มาก 0 ไมมีผล 91.67 มาก

4 40 18 23 31 22.73 คอนขางนอย 47.06 ปานกลาง 59.09 ปานกลาง

5 40 15 25 28 40 คอนขางนอย 20 นอยมาก 52 ปานกลาง

6 40 21 30 36 47.37 ปานกลาง 60 ปานกลาง 78.95 คอนขางมาก

8 40 34 34 36 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

9 40 35 37 39 40 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 80 คอนขางมาก

10 40 32 34 37 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 62.5 คอนขางมาก

13 40 17 30 39 56.52 ปานกลาง 90 มาก 95.65 มาก

14 40 14 17 30 11.54 นอยมาก 56.52 ปานกลาง 61.54 คอนขางมาก

15 40 22 31 35 50 ปานกลาง 44.44 ปานกลาง 72.22 คอนขางมาก

16 40 33 36 37 42.86 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 57.14 ปานกลาง

17 40 25 28 35 20 นอยมาก 58.33 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

18 40 24 29 31 31.25 คอนขางนอย 18.18 นอยมาก 43.75 ปานกลาง



178
ตารางที่  d (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 40 17 13 26 -17.39 * 48.15 ปานกลาง 39.13 คอนขางนอย

25 40 20 22 32 10 นอยมาก 55.56 ปานกลาง 60 ปานกลาง

26 40 22 23 32 5.56 นอยมาก 52.94 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง

27 40 8 22 28 43.75 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย 62.5 คอนขางมาก

28 40 32 36 39 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 87.5 มาก

29 40 30 34 34 40 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย

30 40 22 25 29 16.67 นอยมาก 26.67 คอนขางนอย 38.89 คอนขางนอย

32 40 15 18 24 12 นอยมาก 27.27 คอนขางนอย 36 คอนขางนอย

33 40 17 14 29 -13.04 ลดลง 57.69 ปานกลาง 52.17 ปานกลาง

34 40 21 26 32 26.32 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 57.89 ปานกลาง

35 40 26 30 36 28.57 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

37 40 16 28 34 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

38 40 13 21 30 29.63 คอนขางนอย 47.37 ปานกลาง 62.96 คอนขางมาก

39 40 18 22 32 18.18 นอยมาก 55.56 ปานกลาง 63.64 คอนขางมาก



179
ตารางที่ e  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 6 6 9 0 ไมมีผล 21.43 คอนขางนอย 21.43 คอนขางนอย

2 20 7 9 13 15.38 นอยมาก 36.36 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง

4 20 9 14 17 45.45 ปานกลาง 50 ปานกลาง 72.73 คอนขางมาก

5 20 7 14 16 53.85 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย 69.23 คอนขางมาก

6 20 9 11 17 18.18 นอยมาก 66.67 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

8 20 12 12 17 0 ไมมีผล 62.5 คอนขางมาก 62.5 คอนขางมาก

9 20 11 15 18 44.44 ปานกลาง 60 ปานกลาง 77.78 คอนขางมาก

10 20 12 16 17 50 ปานกลาง 25 คอนขางนอย 62.5 คอนขางมาก

13 20 10 12 12 20 นอยมาก 0 ไมมีผล 20 นอยมาก

14 20 5 5 10 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

15 20 8 9 11 8.33 นอยมาก 18.18 นอยมาก 25 คอนขางนอย

16 20 8 8 16 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

17 20 14 18 18 66.67 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก

18 20 12 14 18 25 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก



180
ตารางที่ e (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 20 6 10 15 28.57 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 64.29 คอนขางมาก

22 20 11 15 15 44.44 ปานกลาง 0 ไมมีผล 44.44 ปานกลาง

24 20 12 15 18 37.5 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

26 20 10 14 16 40 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 60 ปานกลาง

27 20 4 11 13 43.75 ปานกลาง 22.22 คอนขางนอย 56.25 ปานกลาง

28 20 11 13 17 22.22 คอนขางนอย 57.14 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

29 20 15 15 17 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย 40 คอนขางนอย

30 20 11 12 12 11.11 นอยมาก 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก

32 20 9 9 17 0 ไมมีผล 72.73 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

33 20 9 10 10 9.09 นอยมาก 0 ไมมีผล 9.09 นอยมาก

34 20 9 9 17 0 ไมมีผล 72.73 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

35 20 12 12 17 0 ไมมีผล 62.5 คอนขางมาก 62.5 คอนขางมาก

36 20 11 11 13 0 ไมมีผล 22.22 คอนขางนอย 22.22 คอนขางนอย

37 20 10 13 18 30 คอนขางนอย 71.43 คอนขางมาก 80 คอนขางมาก



181
ตารางที่ e (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 20 9 9 14 0 ไมมีผล 45.45 ปานกลาง 45.45 ปานกลาง

39 20 13 14 16 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง



182
ตารางที่ f  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 84 16 14 36 -2.94 ลดลง 31.43 คอนขางนอย 29.41 คอนขางนอย

2 84 19 20 34 1.54 นอยมาก 21.88 คอนขางนอย 23.08 คอนขางนอย

4 84 4 8 24 5 นอยมาก 21.05 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย

5 84 6 12 22 7.69 นอยมาก 13.89 นอยมาก 20.51 คอนขางนอย

6 84 15 15 18 0 ไมมีผล 4.35 นอยมาก 4.35 นอยมาก

8 84 13 17 40 5.63 นอยมาก 34.33 คอนขางนอย 38.03 คอนขางนอย

9 84 21 21 21 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

10 84 20 24 33 6.25 นอยมาก 15 นอยมาก 20.31 คอนขางนอย

13 84 10 25 33 20.27 คอนขางนอย 13.56 นอยมาก 31.08 คอนขางนอย

14 84 4 4 6 0 ไมมีผล 2.5 นอยมาก 2.5 นอยมาก

17 84 14 21 22 10 นอยมาก 1.59 นอยมาก 11.43 นอยมาก

18 84 14 12 32 -2.86 ลดลง 27.78 คอนขางนอย 25.71 คอนขางนอย

19 84 12 19 21 9.72 นอยมาก 3.08 นอยมาก 12.5 นอยมาก

22 84 13 23 32 14.08 นอยมาก 14.75 นอยมาก 26.76 คอนขางนอย



183
ตารางที่ f (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

24 84 9 14 25 6.67 นอยมาก 15.71 นอยมาก 21.33 คอนขางนอย

25 84 11 21 26 13.7 นอยมาก 7.94 นอยมาก 20.55 คอนขางนอย

26 84 21 22 30 1.59 นอยมาก 12.9 นอยมาก 14.29 นอยมาก

27 84 2 12 38 12.2 นอยมาก 36.11 คอนขางนอย 43.9 ปานกลาง

29 84 12 20 43 11.11 นอยมาก 35.94 คอนขางนอย 43.06 ปานกลาง

30 84 16 20 25 5.88 นอยมาก 7.81 นอยมาก 13.24 นอยมาก

32 84 13 26 27 18.31 นอยมาก 1.72 นอยมาก 19.72 นอยมาก

33 84 4 9 12 6.25 นอยมาก 4 นอยมาก 10 นอยมาก

35 84 18 18 22 0 ไมมีผล 6.06 นอยมาก 6.06 นอยมาก

36 84 17 17 19 0 ไมมีผล 2.99 นอยมาก 2.99 นอยมาก

37 84 21 26 42 7.94 นอยมาก 27.59 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

38 84 11 17 32 8.22 นอยมาก 22.39 คอนขางนอย 28.77 คอนขางนอย



184
ตารางที่ g  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 40 23 27 33 23.53 คอนขางนอย 46.15 ปานกลาง 58.82 ปานกลาง

2 40 24 33 38 56.25 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก 87.5 มาก

3 40 27 36 37 69.23 คอนขางมาก 25 คอนขางนอย 76.92 คอนขางมาก

5 40 29 32 40 27.27 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

6 40 28 34 37 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

7 40 30 38 39 80 คอนขางมาก 50 ปานกลาง 90 มาก

8 40 33 37 39 57.14 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก 85.71 มาก

9 40 22 33 37 61.11 คอนขางมาก 57.14 ปานกลาง 83.33 มาก

10 40 34 36 39 33.33 คอนขางนอย 75 คอนขางมาก 83.33 มาก

11 40 32 34 40 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

12 40 24 35 36 68.75 คอนขางมาก 20 นอยมาก 75 คอนขางมาก

13 40 21 29 38 42.11 ปานกลาง 81.82 มาก 89.47 มาก

14 40 29 32 40 27.27 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

15 40 23 30 33 41.18 ปานกลาง 30 คอนขางนอย 58.82 ปานกลาง



185
ตารางที่ g (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 40 29 36 39 63.64 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก 90.91 มาก

18 40 32 35 39 37.5 คอนขางนอย 80 คอนขางมาก 87.5 มาก

19 40 39 37 40 -200 ลดลง 100 มาก 100 มาก

20 40 21 30 38 47.37 ปานกลาง 80 คอนขางมาก 89.47 มาก

21 40 27 33 34 46.15 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 53.85 ปานกลาง

22 40 25 39 39 93.33 มาก 0 ไมมีผล 93.33 มาก

23 40 22 29 34 38.89 คอนขางนอย 45.45 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

24 40 30 40 40 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

25 40 29 30 37 9.09 นอยมาก 70 คอนขางมาก 72.73 คอนขางมาก

26 40 22 24 31 11.11 นอยมาก 43.75 ปานกลาง 50 ปานกลาง

27 40 29 38 40 81.82 มาก 100 มาก 100 มาก

29 40 25 23 38 -13.33 ลดลง 88.24 มาก 86.67 มาก

30 40 30 29 36 -10 ลดลง 63.64 คอนขางมาก 60 ปานกลาง

31 40 22 32 38 55.56 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 88.89 มาก



186
ตารางที่ g (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

32 40 23 34 37 64.71 คอนขางมาก 50 ปานกลาง 82.35 มาก

33 40 22 34 36 66.67 คอนขางมาก 33.33 คอนขางนอย 77.78 คอนขางมาก



187
ตารางที่ h  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 20 12 12 18 0 ไมมีผล 75 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก

2 20 13 16 19 42.86 ปานกลาง 75 คอนขางมาก 85.71 มาก

3 20 8 13 14 41.67 ปานกลาง 14.29 นอยมาก 50 ปานกลาง

4 20 14 14 18 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

5 20 11 12 20 11.11 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

7 20 10 14 17 40 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 70 คอนขางมาก

8 20 18 19 19 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

9 20 13 13 20 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

10 20 19 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 20 11 15 19 44.44 ปานกลาง 80 คอนขางมาก 88.89 มาก

12 20 12 17 19 62.5 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก 87.5 มาก

13 20 11 16 16 55.56 ปานกลาง 0 ไมมีผล 55.56 ปานกลาง

14 20 15 18 18 60 ปานกลาง 0 ไมมีผล 60 ปานกลาง

15 20 11 15 16 44.44 ปานกลาง 20 นอยมาก 55.56 ปานกลาง



188
ตารางที่ h (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 20 11 14 20 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

18 20 19 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

19 20 17 20 20 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

20 20 5 17 17 80 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 80 คอนขางมาก

21 20 13 15 18 28.57 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 71.43 คอนขางมาก

22 20 14 16 18 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

23 20 17 17 18 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

24 20 20 20 20 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

25 20 12 12 20 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

27 20 14 15 18 16.67 นอยมาก 60 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

28 20 14 14 15 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 16.67 นอยมาก

30 20 17 18 20 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

31 20 15 19 20 80 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

32 20 11 13 16 22.22 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 55.56 ปานกลาง



189
ตารางที่ i  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  3 ที่ไดจากการวัดดวยแบบสอบ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 84 17 15 36 -2.99 ลดลง 30.43 คอนขางนอย 28.36 คอนขางนอย

2 84 24 41 43 28.33 คอนขางนอย 4.65 นอยมาก 31.67 คอนขางนอย

4 84 17 34 43 25.37 คอนขางนอย 18 นอยมาก 38.81 คอนขางนอย

6 84 23 39 45 26.23 คอนขางนอย 13.33 นอยมาก 36.07 คอนขางนอย

8 84 15 30 30 21.74 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 21.74 คอนขางนอย

9 84 10 21 24 14.86 นอยมาก 4.76 นอยมาก 18.92 นอยมาก

12 84 20 20 25 0 ไมมีผล 7.81 นอยมาก 7.81 นอยมาก

13 84 18 21 31 4.55 นอยมาก 15.87 นอยมาก 19.7 นอยมาก

14 84 17 21 26 5.97 นอยมาก 7.94 นอยมาก 13.43 นอยมาก

15 84 12 30 37 25 คอนขางนอย 12.96 นอยมาก 34.72 คอนขางนอย

16 84 21 25 45 6.35 นอยมาก 33.9 คอนขางนอย 38.1 คอนขางนอย

18 84 20 33 37 20.31 คอนขางนอย 7.84 นอยมาก 26.56 คอนขางนอย

19 84 35 47 48 24.49 คอนขางนอย 2.7 นอยมาก 26.53 คอนขางนอย

20 84 29 40 41 20 นอยมาก 2.27 นอยมาก 21.82 คอนขางนอย



190
ตารางที่ i (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

21 84 27 31 45 7.02 นอยมาก 26.42 คอนขางนอย 31.58 คอนขางนอย

22 84 15 16 28 1.45 นอยมาก 17.65 นอยมาก 18.84 นอยมาก

23 84 21 44 49 36.51 คอนขางนอย 12.5 นอยมาก 44.44 ปานกลาง

24 84 26 36 44 17.24 นอยมาก 16.67 นอยมาก 31.03 คอนขางนอย

25 84 20 24 36 6.25 นอยมาก 20 นอยมาก 25 คอนขางนอย

26 84 4 26 38 27.5 คอนขางนอย 20.69 คอนขางนอย 42.5 ปานกลาง

27 84 19 41 41 33.85 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.85 คอนขางนอย

28 84 22 38 47 25.81 คอนขางนอย 19.57 นอยมาก 40.32 ปานกลาง

29 84 12 36 37 33.33 คอนขางนอย 2.08 นอยมาก 34.72 คอนขางนอย

30 84 19 36 38 26.15 คอนขางนอย 4.17 นอยมาก 29.23 คอนขางนอย

31 84 11 31 32 27.4 คอนขางนอย 1.89 นอยมาก 28.77 คอนขางนอย

32 84 14 30 32 22.86 คอนขางนอย 3.7 นอยมาก 25.71 คอนขางนอย

33 84 16 38 38 32.35 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 32.35 คอนขางนอย
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ตารางที่ j  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 44 0 9 13 20.45 คอนขางนอย 11.43 นอยมาก 29.55 คอนขางนอย

3 44 0 0 4 0 ไมมีผล 9.09 นอยมาก 9.09 นอยมาก

4 44 0 0 16 0 ไมมีผล 36.36 คอนขางนอย 36.36 คอนขางนอย

5 44 0 0 9 0 ไมมีผล 20.45 คอนขางนอย 20.45 คอนขางนอย

6 44 0 10 17 22.73 คอนขางนอย 20.59 คอนขางนอย 38.64 คอนขางนอย

7 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

8 44 0 0 5 0 ไมมีผล 11.36 นอยมาก 11.36 นอยมาก

9 44 0 9 12 20.45 คอนขางนอย 8.57 นอยมาก 27.27 คอนขางนอย

10 44 0 8 19 18.18 นอยมาก 30.56 คอนขางนอย 43.18 ปานกลาง

11 44 0 0 8 0 ไมมีผล 18.18 นอยมาก 18.18 นอยมาก

12 44 0 11 17 25 คอนขางนอย 18.18 นอยมาก 38.64 คอนขางนอย

13 44 0 0 10 0 ไมมีผล 22.73 คอนขางนอย 22.73 คอนขางนอย

14 44 0 0 9 0 ไมมีผล 20.45 คอนขางนอย 20.45 คอนขางนอย

17 44 0 15 19 34.09 คอนขางนอย 13.79 นอยมาก 43.18 ปานกลาง



192
ตารางที่  j  (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 44 0 13 14 29.55 คอนขางนอย 3.23 นอยมาก 31.82 คอนขางนอย

19 44 0 0 7 0 ไมมีผล 15.91 นอยมาก 15.91 นอยมาก

20 44 0 0 21 0 ไมมีผล 47.73 ปานกลาง 47.73 ปานกลาง

21 44 0 0 17 0 ไมมีผล 38.64 คอนขางนอย 38.64 คอนขางนอย

22 44 0 0 12 0 ไมมีผล 27.27 คอนขางนอย 27.27 คอนขางนอย

23 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

24 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

25 44 0 6 11 13.64 นอยมาก 13.16 นอยมาก 25 คอนขางนอย

26 44 0 0 11 0 ไมมีผล 25 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย

27 44 0 0 21 0 ไมมีผล 47.73 ปานกลาง 47.73 ปานกลาง

28 44 0 13 21 29.55 คอนขางนอย 25.81 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

29 44 0 6 10 13.64 นอยมาก 10.53 นอยมาก 22.73 คอนขางนอย

30 44 0 0 7 0 ไมมีผล 15.91 นอยมาก 15.91 นอยมาก

32 44 0 7 15 15.91 นอยมาก 21.62 คอนขางนอย 34.09 คอนขางนอย
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ตารางที่  j  (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

33 44 0 9 11 20.45 คอนขางนอย 5.71 นอยมาก 25 คอนขางนอย

34 44 0 0 6 0 ไมมีผล 13.64 นอยมาก 13.64 นอยมาก

35 44 0 9 21 20.45 คอนขางนอย 34.29 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

36 44 0 6 11 13.64 นอยมาก 13.16 นอยมาก 25 คอนขางนอย

37 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก

38 44 0 0 3 0 ไมมีผล 6.82 นอยมาก 6.82 นอยมาก



194
ตารางที่ k  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล 1 ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 10 1 4 6 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 56 ปานกลาง

4 10 4 6 7 33.33 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย 50 ปานกลาง

5 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

6 10 1 4 6 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย 56 ปานกลาง

7 10 3 7 7 57.14 ปานกลาง 0 ไมมีผล 57 ปานกลาง

8 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

9 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

10 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

11 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

12 10 1 5 10 44.44 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

13 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

14 10 0 4 4 40 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 40 คอนขางนอย

17 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 10 3 6 10 42.86 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก



195
ตารางที่ k (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 10 0 1 1 10 นอยมาก 0 ไมมีผล 10 นอยมาก

20 10 1 2 5 11.11 นอยมาก 37.5 คอนขางนอย 44 ปานกลาง

21 10 1 3 6 22.22 คอนขางนอย 42.86 ปานกลาง 56 ปานกลาง

22 10 5 5 10 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

23 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

24 10 1 2 4 11.11 นอยมาก 25 คอนขางนอย 33 คอนขางนอย

25 10 6 8 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 10 3 5 10 28.57 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

27 10 3 4 6 14.29 นอยมาก 33.33 คอนขางนอย 43 ปานกลาง

28 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

30 10 3 6 8 42.86 ปานกลาง 50 ปานกลาง 71 คอนขางมาก

32 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

33 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

34 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก



196
ตารางที่ k (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

35 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

36 10 7 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

37 10 8 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

38 10 4 5 10 16.67 นอยมาก 100 มาก 100 มาก



197
ตารางที่ l  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  1  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

4 3 1 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

5 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

6 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

7 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

8 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

9 3 0 1 3 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

10 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

11 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

12 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

13 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

14 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

17 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

18 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง



198
ตารางที่  l (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 0 0 2 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

20 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

22 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

23 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

24 3 0 1 3 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

25 3 0 0 2 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก 66.67 คอนขางมาก

26 3 0 2 3 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

27 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

28 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

29 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

30 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย

32 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

33 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

34 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก
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ตารางที่  l (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

35 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

36 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

37 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

38 3 0 1 1 33.33 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย



200
ตารางที่ m  ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 44 0 11 14 25 คอนขางนอย 9.09 นอยมาก 31.82 คอนขางนอย

2 44 4 14 33 25 คอนขางนอย 63.33 คอนขางมาก 72.5 คอนขางมาก

4 44 0 9 31 20.45 คอนขางนอย 62.86 คอนขางมาก 70.45 คอนขางมาก

5 44 12 18 44 18.75 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

6 44 0 11 21 25 คอนขางนอย 30.3 คอนขางนอย 47.73 ปานกลาง

8 44 27 35 44 47.06 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

9 44 29 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

10 44 25 37 44 63.16 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

13 44 11 21 21 30.3 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 30.3 คอนขางนอย

14 44 0 8 18 18.18 นอยมาก 27.78 คอนขางนอย 40.91 ปานกลาง

15 44 11 37 44 78.79 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

17 44 9 23 26 40 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 48.57 ปานกลาง

18 44 17 24 31 25.93 คอนขางนอย 35 คอนขางนอย 51.85 ปานกลาง

19 44 4 7 10 7.5 นอยมาก 8.11 นอยมาก 15 นอยมาก



201
ตารางที่ m (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

25 44 1 13 32 27.91 คอนขางนอย 61.29 คอนขางมาก 72.09 คอนขางมาก

26 44 9 9 24 0 ไมมีผล 42.86 ปานกลาง 42.86 ปานกลาง

27 44 2 2 4 0 ไมมีผล 4.76 นอยมาก 4.76 นอยมาก

28 44 31 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

29 44 18 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

30 44 1 12 33 25.58 คอนขางนอย 65.63 คอนขางมาก 74.42 คอนขางมาก

32 44 3 12 33 21.95 คอนขางนอย 65.63 คอนขางมาก 73.17 คอนขางมาก

34 44 0 14 25 31.82 คอนขางนอย 36.67 คอนขางนอย 56.82 ปานกลาง

35 44 18 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

36 44 0 6 8 13.64 นอยมาก 5.26 นอยมาก 18.18 นอยมาก

37 44 23 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

38 44 0 3 10 6.82 นอยมาก 17.07 นอยมาก 22.73 คอนขางนอย

39 44 0 1 11 2.27 นอยมาก 23.26 คอนขางนอย 25 คอนขางนอย



202
ตารางที่ n  ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

2 10 5 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

4 10 0 1 2 10 นอยมาก 11.11 นอยมาก 20 นอยมาก

5 10 0 0 1 0 ไมมีผล 10 นอยมาก 10 นอยมาก

6 10 2 3 3 12.5 นอยมาก 0 ไมมีผล 13 นอยมาก

9 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

10 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

13 10 3 3 8 0 ไมมีผล 71.43 คอนขางมาก 71 คอนขางมาก

14 10 0 3 3 30 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 30 คอนขางนอย

15 10 1 3 4 22.22 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 33 คอนขางนอย

16 10 1 3 10 22.22 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

17 10 2 3 8 12.5 นอยมาก 71.43 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก

19 10 0 1 2 10 นอยมาก 11.11 นอยมาก 20 นอยมาก

22 10 0 3 4 30 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 40 คอนขางนอย



203
ตารางที่ n (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

24 10 2 5 8 37.5 คอนขางนอย 60 ปานกลาง 75 คอนขางมาก

25 10 0 5 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

26 10 0 1 1 10 นอยมาก 0 ไมมีผล 10 นอยมาก

27 10 1 5 7 44.44 ปานกลาง 40 คอนขางนอย 67 คอนขางมาก

28 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

29 10 6 5 10 -25 ลดลง 100 มาก 100 มาก

30 10 1 4 8 33.33 คอนขางนอย 66.67 คอนขางมาก 78 คอนขางมาก

32 10 1 2 7 11.11 นอยมาก 62.5 คอนขางมาก 67 คอนขางมาก

33 10 1 2 4 11.11 นอยมาก 25 คอนขางนอย 33 คอนขางนอย

34 10 2 6 10 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

35 10 2 2 5 0 ไมมีผล 37.5 คอนขางนอย 38 คอนขางนอย

36 10 2 5 6 37.5 คอนขางนอย 20 นอยมาก 50 ปานกลาง

37 10 1 1 2 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก 11 นอยมาก

38 10 4 4 5 0 ไมมีผล 16.67 นอยมาก 17 นอยมาก



204
ตารางที่ n (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

39 10 0 1 5 10 นอยมาก 44.44 ปานกลาง 50 ปานกลาง



205
ตารางที่ o   ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  2  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

1 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

2 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

4 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

5 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

6 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

8 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

9 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

10 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

13 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

14 3 0 0 1 0 ไมมีผล 33.33 คอนขางนอย 33.33 คอนขางนอย

15 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

16 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

17 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก



206
ตารางที่ o (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 0 2 2 66.67 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 66.67 คอนขางมาก

22 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

24 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

25 3 0 2 3 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

26 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

27 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก

28 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

29 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

30 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

32 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

33 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

34 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

35 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

37 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง



207
ตารางที่ o (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

38 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

39 3 0 1 2 33.33 คอนขางนอย 50 ปานกลาง 66.67 คอนขางมาก



208
ตารางที่ p ผลการวัดพัฒนาการดานความมีเหตุผลของนักเรียนอนุบาล  3 ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 44 34 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

3 44 25 36 37 57.89 ปานกลาง 12.5 นอยมาก 63.16 คอนขางมาก

4 44 26 40 40 77.78 คอนขางมาก 0 ไมมีผล 77.78 คอนขางมาก

5 44 44 44 44 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

6 44 17 41 44 88.89 มาก 100 มาก 100 มาก

7 44 40 41 44 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

8 44 35 40 44 55.56 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

10 44 38 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 44 38 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

12 44 23 41 44 85.71 มาก 100 มาก 100 มาก

13 44 21 27 27 26.09 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 26.09 คอนขางนอย

14 44 34 37 38 30 คอนขางนอย 14.29 นอยมาก 40 คอนขางนอย

15 44 22 37 38 68.18 คอนขางมาก 14.29 นอยมาก 72.73 คอนขางมาก

16 44 26 31 40 27.78 คอนขางนอย 69.23 คอนขางมาก 77.78 คอนขางมาก



209
ตารางที่ p (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

18 44 35 39 44 44.44 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

20 44 22 38 40 72.73 คอนขางมาก 33.33 คอนขางนอย 81.82 มาก

21 44 41 43 44 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

22 44 19 30 35 44 ปานกลาง 35.71 คอนขางนอย 64 คอนขางมาก

24 44 35 40 44 55.56 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

25 44 38 43 44 83.33 มาก 100 มาก 100 มาก

26 44 20 15 28 -20.83 ลดลง 44.83 ปานกลาง 33.33 คอนขางนอย

27 44 41 44 44 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

28 44 39 42 44 60 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

29 44 13 30 36 54.84 ปานกลาง 42.86 ปานกลาง 74.19 คอนขางมาก

30 44 26 20 42 -33.33 ลดลง 91.67 มาก 88.89 มาก

31 44 32 35 39 25 คอนขางนอย 44.44 ปานกลาง 58.33 ปานกลาง

32 44 21 35 36 60.87 คอนขางมาก 11.11 นอยมาก 65.22 คอนขางมาก

33 44 28 28 40 0 ไมมีผล 75 คอนขางมาก 75 คอนขางมาก



210
ตารางที่ q   ผลการวัดพัฒนาการดานการแกปญหาของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการปฎิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 10 2 5 5 37.5 คอนขางนอย 0 ไมมีผล 38 คอนขางนอย

3 10 5 6 8 20 นอยมาก 50 ปานกลาง 60 ปานกลาง

4 10 2 4 10 25 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

5 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

6 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 11 นอยมาก

7 10 1 1 2 0 ไมมีผล 11.11 นอยมาก 100 มาก

8 10 2 1 10 -12.5 ลดลง 100 มาก 100 มาก

9 10 8 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

10 10 2 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 10 3 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

12 10 4 8 10 66.67 คอนขางมาก 100 มาก 11 นอยมาก

13 10 1 2 2 11.11 นอยมาก 0 ไมมีผล 100 มาก

14 10 0 2 10 20 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

15 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก



211
ตารางที่  q (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

16 10 6 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 0 ไมมีผล

18 10 5 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

19 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

20 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

21 10 3 5 10 28.57 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

22 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

23 10 3 8 10 71.43 คอนขางมาก 100 มาก 100 มาก

25 10 3 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

27 10 4 10 10 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

28 10 4 6 10 33.33 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

29 10 2 6 6 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

30 10 2 3 10 12.5 นอยมาก 100 มาก 100 มาก

31 10 0 4 10 40 คอนขางนอย 100 มาก 100 มาก

32 10 10 10 10 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล ไมมีผล ไมมีผล



212
ตารางที่  q (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

33 10 3 3 5 0 ไมมีผล 28.57 คอนขางนอย 29 คอนขางนอย
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ตารางที่ r  ผลการวัดพัฒนาการดานจินตนาการเชิงสรางสรรคของนักเรียนอนุบาล  3  ที่ไดจากการปฏิบัติ

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

2 3 1 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

3 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

4 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

5 3 1 2 3 50 ปานกลาง 100 มาก 100 มาก

6 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

8 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

9 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

10 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

11 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

12 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

14 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

15 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

16 3 2 3 3 100 มาก #DIV/0! ไมมีผล 100 มาก

18 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง
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ตารางที่ r (ตอ)

เลขที่ คะแนนที่คาดหวัง คะแนนจากแบบวัด คะแนนพัฒนาการ(%)

ครั้งที่1 ครั้งที่2 ครั้งที่3 ระยะที่1-2 ระยะที่2-3 ระยะที่1-3(Max)

คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา คะแนน ผลการพัฒนา

19 3 3 3 3 #DIV/0! ไมมีคา #DIV/0! ไมมีผล #DIV/0! ไมมีผล

21 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

22 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

23 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

24 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

25 3 1 1 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

26 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

27 3 2 2 3 0 ไมมีผล 100 มาก 100 มาก

28 3 2 2 2 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล

29 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

30 3 1 2 2 50 ปานกลาง 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง

31 3 1 1 2 0 ไมมีผล 50 ปานกลาง 50 ปานกลาง

32 3 1 1 1 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล 0 ไมมีผล



215

ภาคผนวก ข
คําแนะนําในการใชวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
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คําแนะนําในการใชเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1. เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยนี้ใชวัดและประเมิน
นักเรียนที่มีอายุระหวาง  3-6  ป  หรือนักเรียนที่กําลังเรียนอยูชั้นอนุบาล  1-3

2. เครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัยนี้มุงใชกับนักเรียน
กลุมเล็กประมาณ  2-5  คน  เพื่อครูจะไดเห็นภาพของการคิดหรือสังเกตพฤติกรรม
ของทํากิจกรรมไดอยางทั่วถึง  บางครั้งนักเรียนอาจตองการความชวยเหลือจะไดให
ความชวยเหลือไดอยางสะดวก

3. การดําเนินการวัดกระทําขณะครูจัดกิจกรรมการเรียนรูในชั้นเรียน  ชวงที่เหมาะ
สําหรับการเก็บขอมูลคือ  เมื่อครูจัดกิจกรรมการเรียนรูใหกับนักเรียนเสร็จแลวครูจะให
นักเรยีนทํากิจกรรมเสรีตามมุมตาง ๆ  ชวงจังหวะนี้ใหจัดกิจกรรมการวัดเปนเสมือน
กิจกรรมเสรีมุมหนึ่งของหอง  หมุนเวียนใหนักเรียนเขามาทํากิจกรรม  ขอควรระวังคือ  
หลีกเลี่ยงการใหนักเรียนมามุงดูหรือหากิจกรรมอ่ืนใหนักเรียนที่ทํากิจกรรมแลว          
มิฉะนั้นนักเรียนเหลานี้จะเขามาคอยบอกเพื่อนทําใหเปนปญหาในการดําเนินการวัด

4. การดําเนินการวัดใหดําเนินการวัดซ้ําเมื่อพบปญหาที่ไมอาจแกไดในขณะทํา          
กิจกรรมการวัดเชน  นักเรียนที่ทํากิจกรรมแลวบอกเพื่อน  นักเรียนแสดงพฤติกรรมไม
มั่นใจในการทํากิจกรรม   ทํากิจกรรมเร็วโดยไมคิด  ใชเวลาคิดแตละคําถามสั้นหรือ
นานเกินไป  ขณะทํากิจกรรมการวัดไมมีสมาธิคอยสังเกตสิ่งรอบขางตลอดเวลา  หรือ
เมื่อทํากิจกรรมไประยะแตยังไมเสร็จแลวนักเรียนบอกวาทําไมถูกหรือเบื่อแลวกรณีนี้
ใหหยุดทํากิจกรรมการวัดทันที่ เปนตน

5. ขณะดําเนินกิจกรรมการวัดใหครูสังเกตและบันทึกพฤติกรรมอื่น ๆดวยเพื่อครูจะไดใช
ขอมูลในการพัฒนานักเรียน

6. การตรวจใหคะแนนใหพิจารณาคําตอบผิดของนักเรียนดวย  โดยสังเกตจากรองรอย
การตอบแลวนํากลับไปเปนขอมูลในการพัฒนานักเรียนเปนรายบุคคล  ดังนั้นหากผู
ใชเครื่องมือและวิธีวัดและประเมินพุทธิปญญาครั้งนี้เปนนักวิจัยหรือบุคคลที่ไมใชครู 
ที่จัดกิจกรรมการเรียนรู  และตองการใหขอมูลที่ไดจากการวัดนี้เปนขอมูลยอนกลับไป
สูการพัฒนาผูเรียน  ควรมอบกระดาษตําตอบที่เปนรองรอยการตอบกลับไปใหครูทุก
คร้ังเพื่อใหคําตอบนั้นบอกกลาวความคิดนักเรียนแกครูดวยภาพ

7. เครื่องมือที่ใชในการวัดครั้งนี้ใชเวลาในการทํากจิกรรมการวัดแตกิจกรรมไมเกิน 10  
นาทีสําหรับกิจกรรมที่เปนการเขียนตอบ  และไมเกิน  20  นาทีสําหรับกิจกรรมที่ให  
นักเรียนปฏิบัติ

8. การดําเนินกิจกรรมการวัดใหดําเนินไปตามแผนการวัดที่กําหนด
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กิจกรรมการวัด  จัดของในบาน

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพสัตว  

มาใหนักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลักษณะหรือคุณ
สมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวภายใน

บาน  พูดคุยกับนักเรียนถึงของใชในบานวามีหลายชนิด ใหนักเรียนบอกชื่อของใชในบานมาคนละ
ชนดิ  จัดกิจกรรมฝกวางของเปนพวก  เกมจัดหมวดหมูสิ่งของหรือเกมแยกประเภท  และทบทวน
เร่ืองสีเพื่อใหทราบวานักเรียนรูจักสีที่จะนํามาใชในกิจกรรมนี้
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสิ่งของเครื่องใช
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5 คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูอธิบายใหนักเรียนฟงวาภายในรูปบานที่ครูแจกใหนี้มีหองนอน  หองครัว  และหอง

น้ํา  แตละหองใชทําอะไร  ใหนักเรียนคิดวาแตละหองใชงานเหมือนกันหรือไม  จากนั้นชี้ใหดูภาพที่
ครูแจกให  บอกนักเรียนวารอบ ๆ ภาพบานที่ครูแจกใหมีของใชวางอยูกระจัดกระจาย  ใหนักเรียน
จัดพวกของใชเขาไปในแตละหองใหถูกที่   โดยใชสีแดงขีดทับพวกของที่เก็บไวในหองน้ําได   ใช
เขียวขีดพวกของที่ใชเก็บไวในหองครัว  และใชสีน้ําเงินขีดทับพวกของใชที่สามารถเก็บไวในหอง
นอน  แจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

1. ใหนักเรียนหยิบสีแดงชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) และให   
นักเรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับขันน้ําแลวเก็บไวในหองน้ําได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสีแดง
ขีดทับรูปขันน้ําแลวใหนักเรียนขีดตาม)  จากนั้นใหนักเรียนใชสีแดงที่ถือไว  ขีดทับรูปของใชที่เก็บ
ไวในหองน้ําได  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

2.ใหนักเรียนหยิบสีเขียวชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรยีนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอกนัก
เรียนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับชอนสอมและมีด  และเก็บไวในหองครัว  (พรอมกันนี้คุณครูใช
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สีเขียวขีดทับรูปชอนสอมและมีดใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีเขียวที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวใน
หองนอน  (คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

3. ใหนักเรียนหยิบสีน้ําเงินชูใหคุณครูดู (ถาพบวานักเรียนหยิบสีผิดใหทําการแกไข) บอก      
นักเรยีนวาหาของใชที่เปนพวกเดียวกับที่นอนแลวเก็บไวในหองนอนได  (พรอมกันนี้คุณครูใชสี    
น้ําเงินขีดทับรูปที่นอนใหดู)  แลวใหนักเรียนใชสีน้ําเงินที่ถือขีดทับรูปของใชที่เก็บไวในหองนอน  
(คุณครูเร่ิมจับเวลา  ใชเวลา  1/2 นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   จัดพวกผลไม

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดภาพสิ่งของ  หรือภาพผัก  หรือภาพผลไม  หรือภาพ

สัตวมาให  นักเรียนสามารถจัดกลุมตามประเภท  คุณลักษณะหรือ
คุณสมบัติไดถูกตอง

กิจกรรมนํารอง
 คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนเรื่องสิ่งตาง ๆรอบตัวหนวย    

ผลไม  พูดคุยและเปลี่ยนความคิดเห็นกับนักเรียนเพื่อใหนักเรียนรูจักผลไมที่ปลูกในทองถิ่นและใน
จังหวัดอื่น  สี  ขนาด  รูปราง  น้ําหนัก  ผิวสัมผัสและรสชาติผลไม  หรือกอนรับประทานอาหารวาง
ที่เปนผลไมในชวงบาย
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพผลไม
2. เตรียมสี  3  สีไดแก สีแดง  สีเขียว  และสีน้ําเงิน
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่เปนภาพผลไม  ถามนักเรียนวารูจักชื่อผลไมที่คุณครูแจกหรือไม  ถา

พบวานักเรียนไมรูจักใหคุณครูบอกวาเปนผลไมอะไร  ใหเพื่อนที่เคยเห็นเคยรับประทานเลาวามันมี
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ลักษณะอยางไร  รสชาติเปนอยางไร   ขอควรระวัง  คําอธิบายของคุณครูตองไมชี้นําคําตอบใน
การทํากิจกรรมนี้  ควรแจกสีทั้ง  3  แทงกอนดําเนินการวัด

คุณครูกําหนดสถานการณใหนักเรียนทําดังนี้
1. คุณครูอธิบายใหฟงวามะมวงเปนผลไมเปลือกบางเวลาจะรับประทานตองลาง

ใหสะอาด  บางคนเขากินทั้งเปลือก  บางคนปอกเปลือก  (ผลจากการทดลองพบวามีนักเรียนสวน
หนึ่งรับประทานมะมวงทั้งเปลือก) นักเรียนหาวามีผลไมอะไรอีกที่นํามารับประทานไดทั้งเปลือก
โดยไมตองปอกเปลือกออกแบบเดียวกับมะมวง  พบแลวใชสีแดงขีดทับรูปนั้น  (ใหเวลาทํา  1/2 
นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

2.  คุณครูอธิบายวามะพราวเวลามันออกลูกกานหนึ่งจะมีลูกหลายลูก  นักเรียน
หาวาผลไมอะไรที่กานหนึ่งมีลูกหลายลูก  หรือมีลักษณะเปนชอหรือเปนพวงแบบเดียวกับมะพราว  
พบแลวใชสีเขียวขีดทับรูปผลไมที่เปนพวงหรือเปนชอ    รูปไหนที่หนูขีดสีแดงไปแลว  ถามันเปน
พวง  เปนชออีกนักเรียนก็ขีดดวยสีเขียวไดอีก  หรือขีดซ้ําไดอีก  (คํานี้เปนคําที่นักเรียนใชถามผูวิจัย
วารูปนี้ขีดซ้ําไดอีกมั้ย) (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

3. คุณครูอธิบายวาถาเราเอามือไปลูบผลนอยหนาเปลือกมันจะหยาบ  มีผิว
ขรุขระ   ใหนักเรียนหาวาผลไมอะไรที่มีผิวขรุขระ  ไมเรียบ  พบแลวใชสีน้ําเงินทับภาพผลไมที่มีผิว
ขรุขระ ไมเรียบ  (ใหเวลาทํา  1/2 นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  อะไรเอย

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดขอความที่เปนลักษณะสําคัญของสัตวมาใหนกัเรียน

สามารถระบุภาพสัตวนั้นได
กิจกรรมนํารอง

  คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เปนธรรมชาติเกี่ยวกับสัตว  ให
ความรูครอบคลุมถึงสัตวปก  สัตวบก  สัตวน้ํา  สัตวเลื้อยคลาน  และจัดกิจกรรมสงเสริมการใช
ภาษา เชน  การเลาเรื่อง  เลานิทาน  คําคลองจองและคํากลอน  การอานภาพหรือสัญลักษณจาก
หนังสือนิทานเพื่อใหนักเรียนเขาใจความหมายของคาํ  ถาคําใดนักเรียนไมเขาใจใหอธิบายความ
หมาย



220

ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบที่เปนภาพสัตว
2. เตรียมสี  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสีแดง
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน

วิธีดําเนินการวัด
คุณครูแจกภาพสัตวใหนักเรียน  ถามนักเรียนวารูจักรูปสัตวที่ครูแจกใหหรือไม  ถานักเรียน

ไมรูจักใหคุณครูบอกชื่อสัตว  ที่อยูของสัตวแตละตัว  ขอควรระวัง การอธิบายตองไมอธิบาย
ความที่เปนการชี้แนะคําตอบ  จากนั้นบอกนักเรียนวา  วันนี้เรามาเลนเกมอะไรเอยกัน  ครูจะบอก
ลักษณะรูปรางของสัตว  แลวใหนักเรียนทายวามันคือรูปไหน   ลองทํากันกอนนะ  พอครูบอกคํา
ทายเสร็จใหนักเรียนชี้ไปที่รูปนั้นหรือบอกครูวามันคืออะไร  กอนถามใหครูสํารวจวานักเรียนรูจักคํา
วามาลีหรือไม  ถาไมรูจักใหสอนคําศัพทคํานี้กอน 

คําถาม        อะไรเอย   หึ่งหึ่งดังมา  หนูจาฟงซี
            ฉันชอบมาลี  ที่มีน้ําหวาน

     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหนักเรียนชี้ไปที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
กอนดําเนินการวัดควรแจกสีทั้ง  5  สีไดแกสีเขียว  สีเหลือง  สีน้ําเงิน  สีน้ําตาล    และสี

แดง  ใหกับนักเรียนพรอมทั้งทบทวนเรื่องสีเพื่อใหมั่นใจวานักเรียนรูจักสี

1. ชูสีเขียวใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย      ฉันเปนสัตวปา  หนาตาคลายแมว

                   ปนปายคลองแคลว  แววตาดุราย
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเขียวที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

2.  ชูสีเหลืองใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
                   อะไรเอย     ตัวมีกระดอง  สองกามคือขา

                   เคลื่อนไหวไปมา  ดวยขาของมัน
     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีเหลืองที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

3. ชูสีน้ําเงินใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย     ชื่อเหมือนเสียงรอง  พวกพองตาโต
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                    ค่ํามืดมันโผล  ออกมาหากิน
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําเงินที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

4. ชูสีน้ําตาลใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย                  
       อะไรเอย     ตัวเล็กตัวใหญ  ไปไหนใครกลัว
                      เลาะเลื้อยไปทั่ว  ชูหัวขูฟอ
        พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีน้ําตาลที่ภาพ (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)

5. ชูสีแดงใหครูดูกอนแลวฟงคําทาย
      อะไรเอย      มันไมมีปก  ใชครีบเคลื่อนไหว

                  ใชเหงือกหายใจ  อาศัยในน้ํา
                     พบแลวหรือยัง  พบแลวใหขีดสีแดงที่ภาพ  (เวนจังหวะการอาน  ½  นาที)
เกณฑการใหคะแนน    

 ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  เรียงตามแบบ

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดแบบแผนการเรียงมาให    นักเรียนสามารถหาแบบแผน

การเรียงและเรียงแบบแผนในลําดับถัดไปไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินการจัดประสบการณใน  2  ลักษณะ คือ
1.  คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่  และกิจกรรมการรอยวัสดุ  เชน  รอยลูกปด  รอยหลอด  รอยดอกไม
2. คุณครูจัดประสบการณเร่ืองมิติสัมพันธที่เกี่ยวกับตําแหนงของสิ่งตาง ๆ ที่สัมพันธกัน  

ทิศทางของการเคลื่อนที่   และดําเนินกิจกรรมการประสานสัมพันธของกลามเนื้อเล็กโดยให       
นักเรียนใชกรรไกรตัดรูปขาวโพด  มะเขือเทศ  และถั่วลันเตา เพื่อนําภาพที่ตัดนี้ไปปะติดใน         
กิจกรรมเรียงตามแบบ ในสถานการณที่ 3 ตอไป  ครูอาจใหความรูเพิ่มเติมในเรื่องประโยชนของ
ผัก  สีของผัก  รสชาติของผักและอื่น ๆ เพื่อใหสอดคลองกับสถานการณการสอบที่ 3

การออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการสอบที่ 1 และ 2 (ภาพเสื้อ)  สอดคลอง
กับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 1  สวนการออกแบบการวัดและประเมินสถานการณการ
สอบที่ 3 (ภาพผัก)  สอดคลองกับแนวทางการจัดประสบการณในขอที่ 2
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบ  2  ชุด ดังนี้  ชุดแรกแจกกระดาษคําตอบที่เปนสถานการณที่ 1  

และ 2  (ภาพเสื้อ)  ชุดที่สองแจกกระดาษที่เปนสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)
2. เตรียมภาพผักสําหรับติดคนละ  9  ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  

3  ภาพ  และภาพถั่วลั่นเตา  3  ภาพ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้เปนรายบุคคล

ขั้นดําเนินการวัด
1. ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร  แลวหาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิม

ตนครูบอกนักเรียนวา  ครูวางเสื้อเด็กผูชายกอนแลวตามดวยเสื้อเด็กผูหญิง  ตอมาครูก็เอาเสื้อเด็ก
ผูชายมาวางกอนแลวตามดวยเสื้อ เด็กผูหญิงอีก  ชองตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองแรกครูชี้ที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองสุดทายละเปนเสื้อตัวไหนโยง
เสื้อตัวนั้นมาที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

2. ใหนักเรียนดูวาครูวางเสื้อสลับกันอยางไร  แลวหาซิวาเสื้อที่หายไปเปนเสื้อตัวไหน  เร่ิม
ตนครูวางเสื้อเด็กผูหญิงกอนหนึ่งตัวแลววางเสื้อเด็กผูชายตามสองตัว  แลวครูก็เอาเสื้อเด็กผูหญิง
มาวางใหมหนึ่งตัวตามดวยเสื้อเด็กผูชายอีกสองตัว  ตอไปจะเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือผูชายใหโยง
เสื้อที่หนูคิดวาใชมาที่ชองแรก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่สองละเปนเสื้อตัวไหนใหนักเรียนโยง
เสื้อตัวนั้นไปที่ชองที่สอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  ชองที่เหลือละเปนเสื้อเด็กผูหญิงหรือเด็กผูชาย
ใหโยงเสื้อตัวนั้นไปที่ชองสุดทาย (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

พัก 1 นาทีเพื่อเตรียมอุปกรณที่จะวัดในสถานการณที่ 3  (ภาพผัก)    คุณครูแจกกระดาษ
คําตอบสถานการณที่ 3  กาวและรูปผัก  9 ภาพ  เปนภาพขาวโพด  3  ภาพ  ภาพมะเขือเทศ  3  
ภาพ  และภาพถั่วลันเตา  3  ภาพ

3. ครูนําผักมาเรยีงสลับตามลูกศรที่ชี้  รูปแรกเปนขาวโพดมีลูกศรชี้ไปที่มะเขือเทศ  จาก
มะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ขาวโพด  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่
มะเขือเทศ  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ถั่วลันเตา  จากถั่วลันเตาลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้น
มาติดที่ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากมะเขือเทศลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชอง
วางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)  จากขาวโพดลูกศรชี้ไปที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวาง
ชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)    จากถั่วลันเตาลูกศรก็ชี้ไปที่ขาวโพดอีก  แลวจากขาวโพดลูกศรชี้ไป
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ที่ผักอะไรหยิบรูปผักนั้นมาติดที่ชองวางชอง (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)   แลวชองที่เหลือจะเปนผัก
อะไรกอนลูกศรชี้ไปที่ขาวโพดอีก (เร่ิมจับเวลา  1/2  นาที)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ประกอบภาพ

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดกลุมรูปเรขาคณิตมาใหนักเรียนสามารถหาภาพ

ประกอบของรูปเรขาคณิตกลุมนั้นได
กิจกรรมนํารอง

คุณครูจัดประสบการณผานกิจกรรมการเลนอันไดแก  กิจกรรมเสรี  กิจกรรมเลนตามมุม
ประสบการณ  หรือกิจกรรมสรางสรรคโดยใชพลาสติกสรางสรรคหรือเลนตอไมบล็อคเปนรูป     
ตาง ๆ  เมื่อนักเรียนเลนเสร็จแลวคุณครูควรนําผลงานของนักเรียนมาพูดคุย  ใหคําชมเชย  เสนอ
แนวทางปรับปรุงในครั้งตอไป  และฝกใหนักเรียนวาดภาพตอรูปโดยใชจากรูปรางที่ครูกําหนด
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษคําตอบ
2. ดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
ยกตัวอยางการนํารูปเรขาคณิตมาตอเปนรูปตาง  เชน  นํารูปสามเหลี่ยม  1  รูป  วงกลม  

2  วงมาตอเปนรูปอะไรไดบาง
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จากนั้นก็ใหนักเรียนฝกสรางรูปโดยใชวงกลม  2  วง  สามเหลี่ยม  1  รูป
ขั้นดําเนินการวัด

1.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียน
2.  คุณครูบอกนักเรียนวาภาพรูปวงกลม  รูปสามเหลี่ยม  และรูปส่ีเหลี่ยมหลาย ๆ แบบใน

กรอบสี่เหลี่ยมรูปใหญ  5  รูปทางซายมือของนักเรียน (ครูชี้ภาพประกอบ)  เมื่อเรานํามาตอกันจะ
กลายเปนคนรูปไหน   ใหนักเรียนโยงเสนไปที่รูปนั้น  (ใหเวลาทํา  3  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกให
นักเรยีนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน
ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  20  เสน  20  คู

ความสามารถ  การแกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม    เมื่อกําหนดเงื่อนไขในการดําเนินการแกปญหาและรูปเรขาคณิตที่

มีรูปรางและสีเหมือนกันมาใหอยางละคู  นักเรียนสามารถใชวิธี
หลากหลายในการลากเสนจับคูรูปเหมือนกันดังกลาวใหเปนไป
ตามเงื่อนไขที่กําหนดได

กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหา  หรือหาทางแกปญหาใหลุลวงผานการปฏิบัติจริงโดยใหนักเรียนมีทางเลือกใน
การแกปญหาที่หลากหลาย  เชน  เกมเขาวงกต
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ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบทีมีภาพรูปรางทางเรขาคณิตสีตาง ๆ  พรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. นาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  3  คน
4. สาธิตวิธีการทํากิจกรรมตามเงื่อนไขคือ  โยงเสนไปหารูปที่มีสีและรูปรางเหมือนกัน  

เสนที่โยงตองไมทับหรือชนรูปอ่ืน  เสนอื่น  หรือออกนอกกรอบสีน้ําเงิน
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกกระดาษคําตอบใหนักเรียน
2. ใหนักเรียนโยงเสนจับคูภาพที่มีสีและรูปรางเหมือนกันตามที่ครูบอก

คอยสังเกตวานักเรียนลากเสนใดมาทับรูปหรือเสนอื่นหรือออกนอกกรอบใหทําสัญลักษณไวโดย
ระวังไมใหรบกวนสมาธินักเรียน  (ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)

เกณฑการใหคะแนน  ตอบถูกให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  ตอเสนใหเปนรูป

ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม  เมื่อกําหนดเสนที่มีลักษณะเปดเชน เสนตรง  เสนโคงมาใหนักเรียน

สามารถวาดภาพตอจากเสนที่กําหนดใหเปนรูปตาง ๆ ไดมาก
หลากหลายและแปลก

กิจกรรมนํารอง
คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมสรางสรรค    ชี้ใหนักเรียนเห็นวาภาพที่

เราเห็นกันอยูทุกวันมีเสนหลายเสนตอกันอยู    เชน  เสนโคง  เสนตรง  เสนหยัก  เปนตน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. เตรียมกระดาษคําตอบรูปเสนโคง  และรูปเสนตรงในกรอบสี่เหลี่ยมขนาด  ¼  ของ

กระดาษ A4
2. เตรียมดินสอ  ยางลบ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5  คน
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ขั้นดําเนินการวัด
คุณครูแจกกระดาษที่มีเสนโคงกอนแจกกระดาษที่มีเสนตรงใหนักเรียนอยางละ 14 แผน

และบอกนักเรียนวา  เสนที่มีอยูในกระดาษสามารถวาดเสนหรือวาดตอเปนรูปตาง ๆ ไดมากมาย
นักเรียนลองตอใหเปนรูปตาง ๆ ซิ  วาดตอใหเปนรูปใหไดมากที่สุด  วาดหลาย ๆ อยาง   หลาย ๆ
ชนิด  พยายามทําใหแปลกไปจากรูปที่วาดมาแลว  และวาดไมตองดูเพื่อนแลวไมตองวาดให
เหมือนเพื่อน  ครูจะคอยดูวาใครวาดไดมากและแปลกที่สุด เวลาวาดไมตองเฉลยวาดเสร็จคอยมา
กระซิบบอกครูนะ  (ใหเวลา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)  ภายหลังหมดเวลา
ใหครูถามวานักเรียนวาดภาพอะไร  แลวบันทึกคําตอบที่ภาพนั้น   เมื่อนักเรียนวาดรูปตอจากเสน
โคงแลวใหพักทํากิจกรรมอื่นแลวจึงใหวาดรูปตอเสนตรง  ดําเนินการทํานองเดียวกันกับวาดรูปตอ
เสนโคง

เกณฑการใหคะแนน
การใหคะแนนคิดคะแนนรวมจาก  3  สวนดังนี้
1.  คิดคลอง  ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่สามารถระบุชื่อไดและแตกตางกันอยางเห็น

ไดชัด  ภาพละ  1  คะแนน
2.  คิดหลากหลาย  ใหคะแนนโดยนับจํานวนการจัดกลุมภาพที่วาด   กลุมภาพละ  1

คะแนน  กรอบการแบงกลุมภาพแสดงดังตาราง  9
3.  ความแปลก   ใหคะแนนโดยนับจํานวนภาพที่วาดไมซ้ําผูอ่ืนนอยกวารอยละ  5

ภาพละ  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด   ลําดับเร่ืองราว

ความสามารถ  ความมีเหตุผล
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดชุดของภาพเหตุการณที่มีความตอเนื่องมาใหนักเรียน

สามารถเรียงลําดับเหตุการณกอนหลังไดถูกตอง
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมเกมการศึกษา  โดยสลับกับเกมการ
ศึกษาที่นักเรียนเลนเปนประจํา
ขั้นเตรียมการวัด
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กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
     1. เตรียมภาพสําหรับลําดับเหตุการณ  2  ชุด ดังนี้

   ชุดแรก  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  3  ลําดับมี  3  เหตุการณ   และ
เหตุการณที่ใหเรียง  4  ลําดับมี  3  เหตุการณ   รวม  6  เหตุการณ  21  ภาพ

         ชุดที่สอง  ประกอบดวยเหตุการณที่ใหเรียง  5  ลําดับมี  2  เหตุการณ  เหตุการณที่
ใหเรียง  6  ลําดับม ี 1 เหตุการณ  และเหตุการณที่ใหเรียง  7  ลําดับมี  1  เหตุการณ  รวม  4       
เหตุการณ  23  ภาพ

     2. นาฬิกาจับเวลา  
     3.  นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน 5  คน

ขั้นดําเนินการวัด
การดําเนินกิจกรรมมีดังนี้
1.   คุณครูแจกถุงและกระดาษสําหรับเขียนชื่อ   ใหนักเรียนเขียนชื่อตนเองเสร็จแลวใหใส

ลงในถุง (กรณีที่นักเรียนเขียนไมไดคุณครูเปนผูเขียนให)
2.  คุณครูแจกภาพใหนักเรียนทีละชุด   ชุดละ  5  เร่ือง  รวมทั้งหมด  15  เร่ือง

3. คุณครูบอกนักเรียนวาใหแยกภาพที่ครูใหเปนเรื่อง ๆ  ดูซิวาภาพใดเปนพวกเดียวกันใหอยูดวย
กัน     เมื่อแยกเปนพวก ๆ แลวใหนําภาพพวกนั้นมาเรียงวาภาพใดมากอนมาหลัง

4.  เมื่อเรียงภาพตามลําดับกอนหลังเสร็จแลวใหวางไวที่พื้นคุณครูจะไปเก็บใสถุงให
      (เวลาในการทําชุดละ 7 นาที  ใหจับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา)
เกณฑการใหคะแนน

เรียงลําดบัไดถูกตองให  1  คะแนน

กิจกรรมการวัด  จัดกระดาษสี

ความสามารถ  แกปญหา
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดตารางและกระดาษสีที่มีสีตางกันมาให นักเรียน

สามารถจัดเรียงกระดาษสีลงในชองโดยไมใหสีเหมือนกันอยูใน
ชองติดกันทั้งแนวตั้ง แนวนอน  และแนวทแยง
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กิจกรรมนํารอง
คุณครูจัดกิจกรรมเสริมประสบการณที่เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เปนปญหาโดยมีทางเลือกและคําตอบเพียงคําตอบเดียวผานการเลนเกมการศึกษาประเภท
ตาง ๆ  เชน  การจัดของใสชองที่มีขนาดตางกัน  เกมตารางสมพันธ  เกมโดมิโน
ขั้นเตรียมการวัด

กอนดําเนินการวัดคุณครูเตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. ตารางพลาสติกและกระดาษสี  1  ชุด  ๆ  ละ  10  แผนพรอมเขียนชื่อนักเรียน
2. เตรียมนาฬิกาจับเวลา
3. นักเรียนทํากิจกรรมนี้คร้ังละไมเกิน  5 คน
4. สาธิตวิธีเลนตามเงื่อนไข  1-2  คร้ังเพื่อใหนักเรียนเขาใจและคุนเคย  ขณะสาธิตควรให

นักเรียนมีสวนเลือกกระดาษสีสอดลงในชองแตละชอง  เงื่อนไขการเลน  คือ  ใหสอดกระดาษสีที่
ครูใหลงไปในชองใหครบทุกชอง  เวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขาง
บน  ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง
ขั้นดําเนินการวัด

1. แจกตารางสี่เหลี่ยมพลาสติกพรอมกระดาษสี  1  ชุด
2. อธิบายวิธีสอดกระดาษอีกครั้ง คือ  ใหนักเรียนนํากระดาษสีที่ครูใหสอดลงไปในชอง

ใหครบทุกชองเวลาสอดใหดูดวยวากระดาษสีเหมือนกันไมใหอยูชิดกันทั้งขางบน
ขางลาง  ขาง ๆ  หรือแนวเฉียง

3. ใหเวลาทํา  10  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหนักเรียนเริ่มทํา
เกณฑการใหคะแนน

ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดหรือไมเปนไปตามเงื่อนไขให  0  คะแนน
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กิจกรรมการวัด  ปนดินน้ํามันใหเปนรูป

ความสามารถ  จินตนาการเชิงสรางสรรค
วัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม   เมื่อกําหนดดินน้ํามันมาให  นักเรียนสามารถปนดินน้ํามันเปนรูป

ตาง ๆ ไดมาก  หลากหลายและแปลก
กิจกรรมนํารอง

คุณครูดําเนินกิจกรรมการวัดสอดแทรกในกิจกรรมพัฒนากลามเนื้อเล็กในการปน  คลึง
จากกอนกลม  แทนยาวใหเปนแผนหรือใหเปนกอน  การใชกลามเนื้อมือ  ฝามือ  สวนตาง ๆของมอื
ทุบ  ปน  คลึงตามจินตนาการ    อธิบายใหนักเรียนเห็นวาดินน้ํามันมีลักษณะอยางไร     (ใหเวลา
นักเรียนตอบ)  มันนิ่ม   การที่มันนิ่มจึงทําใหเราปนเปนรูปตาง  ๆ   นักเรียนปนเปนกลม   (     )
เปนรูปส่ีเหลี่ยม  (       )   เปนรูปวงรี  (        )   เปนรูปสามเหลี่ยม  (          )  หรือเปนรูปอิสระ
นอกจากนี้แลวเราสามารถทําใหเปนเสนอยางนี้ก็ไดให    นักเรียนลองทําดู

ขั้นเตรียมการวัด
กอนดําเนินการวัดคุณครูตรียมสิ่งตอไปนี้ใหพรอม
1. กระดาษสําหรับวางรูปที่นักเรียนปน
2. ดินน้ํามันหลากสีปลอดสารพิษ
3. นาฬิกาจับเวลา
4. แบงนักเรียนใหนั่งทํางานเปนกลุม ๆ ละไมเกิน  5  คน

ขั้นดําเนินการวัด
บอกใหนักเรียนเขาใจวาดินน้ํามันที่ครูแจกปนเปนของทุกคนและตองแบงกัน  การแยงกัน

หรือเก็บไวคนเดียวเปนสิ่งไมดีเราเปนเพื่อนกันก็ตองแบงกันใช  แลวใหนักเรียนเอาดินน้ํามันที่ครู
แจกมาปนเปนรูปตาง ๆ  การนําดินน้ํามันมาขยํารวมกันจะทําใหดินน้ํามันดูสกปรกไมสวย    และ
บอกนักเรียนทราบวา  เราสามารถนําดินน้ํามันมาปนเปนรูปตาง ๆ ไดเยอะแยะ  ใหลองปนดู
พยายามปนใหเปนรูปแปลก ๆ  ปนใหไดเยอะ  ปนหลาย ๆ แบบ  ไมตองทําตามเพื่อนการทําตาม
เพื่อนจะทําใหเราปนรูปไดไมแปลกกวาคนอื่น  เวลาปนยังไมตองเฉลยวาปนอะไร  เสร็จแลวครูจะ
ใหเฉลยแลวมาดกูันวาใครปนไดมาก  แปลกที่สุด   ใหกําลังใจคนที่ปนไดนอย ๆ วาไมเปนไรบางที
เขาอาจปนไดแปลกกวาคนอื่นก็ได  นอกจากนี้คุณครูควรสังเกตวานักเรียนนักเรียนตองการดินน้ํา



230

มันเพิ่มหรือไม  ถาตองการเพิ่มก็ใหดินน้ํามันเพิ่มกับนักเรียนที่ตองการและระวังไมใหนักเรียนเก็บ
ดินน้ํามันไวคนเดียวโดยไมแบงเพื่อน

(ใหเวลาในการทําเวลา  20  นาที  จับเวลาทันทีที่บอกใหเด็กเริ่มปน )

เกณฑการใหคะแนน
แบบวัด รายการ

ประเมิน
เกณฑการใหคะแนน

3 2 1 0
จินตนาการ
เชิงสราง
สรรค

งานปน สรางผลงานไดหลาก
หลายประเภทตั้งแต  5
กลุมขึ้นไป  มีการเปลี่ยน
ขนาด  รูปทรงของดินน้ํา
มัน     และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานได
หลากหลายประเภท
ต้ังแต  3-4  กลุม  มี
การเปลี่ยนขนาด
รูปทรงของดินน้ํามัน
และปนไดแปลก
ใหม ไมซ้ําเดิม

สรางผลงานไดแต
ยังซ้ําเดิม    มีตัว
แบบ หรือทําตาม
เพื่อน  และสราง
ผลงาน1-2  กลุม

สรางผลงานไมได
หรือปนไดแตบอกไม
ไดวาเปนอะไร

กรณีการแปลความหมายความสามารถดานจินตนาการเชิงสรางสรรคดวยการปนในการ
ดําเนินการเก็บขอมูล  3  คร้ัง

นักเรียนทําคะแนนได  7-9  คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรคสูง
นักเรียนทําคะแนนได  4-6 คะแนน  หมายถึงมีจินตนาการเชิงสรางสรรค
นักเรียนทําคะแนนได  1-3  คะแนน หมายถึงสรางสรรคงานตามการรับรู

นักเรียนทําคะแนนได  0 คะแนนตั้งแต  2 ครั้งขึ้นไปยังไมไดสามารถแปล
ความไดวาเด็กไมมีจินตนาการเชิงสรางสรรค  กรณีนี้คุณครู ควรต้ังขอสังเกตและ
พิจารณาพัฒนาการดานอื่นประกอบ  เชน  พัฒนาการของกลามเนื้อ



231

กรณีศึกษาคะแนนพัฒนาการ

ภายหลังจากการตรวจใหคะแนนแลวใหนําคะแนนที่ไดมาคํานวณโดยใขสูตร

คะแนนพัฒนาการ   =   คะแนนการวัดครั้งที่ i+1 -  คะแนนการวัดครั้งที่ i   ×   100
           คะแนนคาดหวังสูงสุด  -  คะแนนการวัดครั้งที่ i

โดยมีสูตรเดิมดังนี้(Kajanawasee,  1989)         S  =  100(Y-X)/(F-X)

        เมื่อ  S  หมายถึง  คะแนนพัฒนาการสัมพัทธ
X  หมายถึง  คะแนนผลการวัดกอนการเรียน
Y  หมายถึง  คะแนนผลการวัดหลังการเรียน
F  หมายถึง  คะแนนเต็ม

วิธีการดังกลาวเปนวิธีวิเคราะหอัตราการเจริญงอกงามที่สามารถลดปญหาการถดถอยเขา
สูสวนกลางและสามารถแกปญหาอิทธพิลเพดาน (ceiling effect) ได  (Kajanawasee,  1989)

เกณฑการแปลความหมายคะแนนพัฒนาการ
          คะแนนพัฒนาการ      ความหมาย

     80.01-100 พัฒนาการมาก
     60.01-80.00 พัฒนาการคอนขางมาก
     40.01-60.00 พัฒนาการปานกลาง
     20.01-40.00 พัฒนาการคอนขางนอย

0.01-20.0 ไมมีผลการพัฒนา

ขอควรระวัง

1.  กรณีที่นักเรียนไมมีคะแนนพัฒนาการ  พัฒนาการคอนขางนอย  หรือพัฒนาการ
ปานกลาง  ครูควรพิจารณาขอมูลอ่ืนประกอบ เชน  นักเรียนไมสามารถทําคะแนนไดสูงกวานั้นอีก
เนื่องจากไดคะแนนเต็ม  หรือมีผลกระทบมาจากพัฒนาการดานอื่น ๆ

2.  ในการประเมินพัฒนาการกรณีที่มีการกําหนดเกณฑการใหคะแนน  เนื่องจากบางครั้ง
นักเรียนสามารถสรางชิ้นงานไดมากวาเดิมแตจํานวนชิ้นงานนั้นยังไมสามารถปรับคะแนนเปน
คะแนนในระดับเกณฑที่สูงกวาได
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กรณีที่โรงเรียนอนุบาลสมฤดีตองการศึกษาเกณฑปกติอายุ
เมื่อไดคะแนนจากการวัดตามแนวทางการวัดทางจิตวิทยาหรือแบบเขียนตอบในแตละ

ดานแลว  ใหนําคะแนนมาเทียบดังตาราง

ตารางที่  1   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานความมีเหตุผลใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต 3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

4 1.35 28
5 2.25 30 5 .48 20
6 3.60 32 8 1.44 25
7 5.75 34 9 2.40 26
8 9.75 36 10 3.37 28
9 14.60 38 12 4.33 31
10 19.90 40 13 5.77 32
11 25.20 42 14 7.21 34
12 31.40 44 15 9.13 35
13 36.75 47 16 12.02 37
14 41.65 48 17 15.87 38
15 47.75 51 18 20.19 39
16 53.50 53 19 23.08 41 19 1.16 27
17 61.45 55 20 25.00 42 20 2.91 30
18 70.40 57 21 26.92 44 21 4.65 32
19 79.15 59 22 29.81 45 22 9.88 34
20 85.85 61 23 33.65 47 23 16.28 36
21 89.80 63 24 37.50 48 24 20.93 38
22 93.35 65 25 42.31 50 25 26.16 41
23 95.60 68 26 47.60 51 26 30.23 43
24 97.40 70 27 50.96 53 27 36.05 45
25 99.10 72 28 55.29 54 28 41.28 47

29 61.06 55 29 47.67 49
30 65.38 57 30 56.98 52
31 69.23 58 31 63.95 54
32 74.04 60 32 70.35 56
33 79.81 61 33 76.74 58
34 84.13 63 34 82.56 60
35 88.94 64 35 86.63 63
36 94.23 66 36 89.53 65
37 96.63 67 37 91.28 67
38 98.08 68 38 94.19 69
40 99.52 71 39 98.26 72
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ตารางที่  2   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานการแกปญหาใน
แตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 2.15 30
3 6.05 33
4 9.10 37 4 .49 24
5 15.70 40 5 1.94 27 5 .54 22
6 28.30 43 6 4.37 30 8 1.61 31
7 43.95 45 7 8.25 33 9 3.23 34
8 57.40 48 8 12.62 37 10 7.53 37
9 65.20 51 9 19.42 40 11 16.13 40

10 70.05 54 10 30.10 43 12 26.88 43
11 76.10 57 11 41.75 47 13 37.63 46
12 83.05 60 12 51.94 50 14 45.16 49
13 88.25 63 13 62.62 53 15 53.23 52
14 92.65 66 14 72.33 56 16 66.13 55
15 96.10 69 15 79.61 59 17 80.11 58
17 98.25 75 16 85.92 63 18 89.25 61
18 99.55 78 17 89.81 66 19 93.55 64

18 93.69 69 20 97.85 67
19 97.57 72
20 99.51 76
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ตารางที่  3   คะแนนดิบ  คาเปอรเซ็นตไทลและคะแนนทีปกติของความสามารถดานจินตนาการ
เชิงสรางสรรคในแตละชวงอายุ

อายุ  ตั้งแต  3.6-4.6   ป อายุ  ตั้งแต 4.6-5.6   ป อายุ  ตั้งแต 5.6-6.6  ป
คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที คะแนนดิบ เปอรเซ็นตไทล คะแนนที

2 1.35 28 2 .51 29
4 4.05 31 4 2.55 32 4 .54
6 6.65 34 6 6.12 34 8 1.63
7 7.55 36 8 8.67 36 10 2.72
8 9.35 37 9 10.71 38 11 3.80 32
9 11.60 39 10 13.27 39 12 5.43 34
10 15.20 41 11 16.33 40 13 7.07 35
11 20.95 42 12 19.39 41 15 9.78 37
12 28.10 44 13 22.45 42 16 13.04 38
13 33.90 46 14 26.02 44 17 15.76 39
14 40.15 47 15 31.12 45 19 21.20 42
15 48.25 49 16 37.24 46 20 28.80 42
16 54.05 51 17 42.86 47 21 34.78 43
17 58.45 52 18 47.45 48 22 39.67 45
18 63.40 54 19 51.53 50 23 44.02 46
19 67.45 55 20 56.63 51 24 46.74 47
20 70.50 57 21 60.71 52 25 49.46 48
21 77.65 58 22 65.31 53 26 51.63 49
23 83.45 62 23 70.92 54 27 54.89 50
24 84.35 63 24 75.00 55 28 59.78 52
25 85.25 65 25 79.59 57 29 64.67 53
26 86.15 66 26 84.18 58 30 68.48 54
27 88.40 68 27 86.22 59 31 70.11 55
28 93.25 70 29 87.24 61 32 71.74 56
29 96.85 71 30 88.27 62 33 74.46 57
31 87.75 74 31 89.80 63 34 77.17 58
32 99.10 75 32 92.35 64 35 80.98 59

33 94.39 67 37 84.78 61
34 95.41 67 38 86.96 62
35 96.94 68 39 88.59 64
38 98.47 72 40 90.76 65
45 99.49 80 41 93.48 66

43 95.65 68
46 97.28 72
47 98.37 73
48 99.46 74
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เกณฑการแปลความหมายเกณฑปกติ

การแปลความหมายคะแนนนอกจากใชคาเปอรเซ็นตไทลบอกอันดับที่อยูเหนือกวาผู
อ่ืนแลว สามารถใหระดับคะแนนดวยการแบงชวงคะแนนทีปกติ ดังนี้

1. กําหนดระดับคะแนน ในที่นี้แบงออกเปน 5 กลุม เพื่อใหเห็นชวงการพัฒนาการ
ที่แคบ และทําใหสามารถกําหนดแนวทางในการพัฒนาผูเรียนที่เฉพาะเจาะจงไดมากขึ้น

2. กําหนดชวงคะแนนทีในแตละระดับ โดยแบงตามสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนที ดังนี้
     คะแนนทีตั้งแต 66  คะแนน  หมายถึง  เกงมาก
     คะแนนทีตั้งแต  56-65  คะแนน  หมายถึง  เกง
     คะแนนทีตั้งแต  45-55  คะแนน  หมายถึง  ปกติ
     คะแนนทีตั้งแต  35-44  คะแนน  หมายถึง  ออน
     คะแนนทีนอยกวา  35  คะแนน  หมายถึง  ออนมาก
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ภาคผนวก ค
รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ
และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ
และวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย

1.  ผูเชี่ยวชาญในการตรวจสอบความตรงเชิงทฤษฎี  โดยพิจารณาความสอดคลองใน  2
ประเด็น  1) ความสอดคลองของหลักการ/แนวคิดทฤษฎีที่เปนแนวหลักในการพัฒนาเครื่องมือและ
วิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญา  สาระการวัด  และนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา  2)
ความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญากับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมิน
พุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  มีดังนี้

     1.1  กอนทดลองใชวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาของเด็กปฐมวัย
1) รองศาสตราจารย ดร.ดวงเดือน  ศาสตราภัทร   กศ.บ.,  กศ.ม.,
    Ph.D. (Child Psychology)
2) รองศาสตราจารย ดร.เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ   คบ.,  กศ.ม. (การวัดการศึกษา),
    กศ.ด. (วิจัยและพัฒนาหลักสูตร)

     1.2  ขั้นศึกษาประสิทธิผล
1) ผูชวยศาสตราจารย ดร.พัชรี  ผลโยธิน  Cert. In Kindergarten Teaching
      and Supervision (Israel),  กศ.บ.,  Ms. Ed.,  Ph.D. (Early Childhood
      Development)  
2) รองศาสตราจารย ดร.อรุณี  หรดาล   คบ.,  คม.,  MEd.,  Ed. S.,  Ph.D.
      (Elementary Education)
3) ดร.วรนาท  รักสกุลไทย  คบ.,  M.Ed., Ph.D. (Elementary and Early

Childhood Educaation)
2.  ผูเชี่ยวชาญในการพิจารณาความสอดคลองของนิยามความสามารถทางพุทธิปญญา

กับเครื่องมือและวิธีการวัดและประเมินพุทธิปญญาเด็กปฐมวัย  มีดังนี้
      2.1  รองศาสตราจารย ดร.กาญจนา  วัธนสุนทร  กศ.บ.(เกียรตินิยม)  (ภาษาอังกฤษ-

คณิตศาสตร) ค.ม.(การวัดและประเมินผลการศึกษา) M.Sc.(Community  
Education)  ค.ด.(การวัดและประเมินผลการศึกษา)

      2.2  ดร. เรวดี  กระโหมวงศ  กศ.บ.,  กศ.ม.(การวัดผลการศึกษา),  ค.ด.(การทดสอบ
และการวัดผลการศึกษา)
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      2.3  คุณครูเสาวลักษณ  พยุง  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  3  ประสบการณ
การจัดกิจกรรมมากกวา  10  ป

      2.4  คุณครูเหรียญ  กงมา  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  2   ประสบการณ
การจัดกิจกรรมมากกวา  10  ป

      2.5  คุณครูเกษรา  แกวกําเนิด  ครูผูจัดกิจกรรมการเรียนรูชั้นอนุบาล  1 ประสบการณ
การสอนมากกวา  5  ป

3. ผูเชี่ยวชาญทางศิปะที่ใหคําปรึกษาในการผลิตภาพที่ใชในการวัดและประเมิน        
พุทธิปญญาคือ อาจารยประเทศ  สุขสถิตย  สังกัดสํานักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา  สํานัก
งานการศึกษาขั้นพื้นฐาน  และ ศาสตราจาย(พิเศษ)  อารี  สุทธิพันธุ  ขาราชการบํานาญ

หมายเหตุ  ผูเชี่ยวชาญลําดับที่  3.1  ตรวจแบบแผนของวิธีการวัดและประเมินและ 
ประเมินกอนนําไปศึกษาประสิทธิผล

ผูเขียนภาพ  อาจารยสละ  กําทรัพย  สังกัดสํานักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน  สํานัก
งานการศึกษาขั้นพื้นฐาน
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ

นางสาวนลนิ ี ณ  นคร  เกดิวนัที ่ 17  เมษายน  2504  สําเรจ็การศกึษา วทิยาศาสตรบณัทติ
(ศึกษาศาสตร)  วิชาเอกการวัดผลการศึกษา  จากมหาวิทยาลัย    รามคําแหง ปการศึกษา 2525   
การศึกษามหาบัณฑิต (การวัดผลการศึกษา) จากมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ประสานมิตร     
ปการศึกษา  2532  และศึกษาตอในระดับดุษฎีบัณฑิต  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศกึษา  
สาขาการวดัและประเมนิผลการศกึษา  คณะครศุาสตร  จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยัในปการศกึษา  2543
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