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เสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต. (A DEVELOPMENT OF THAI LTERATURE INSTRUCTIONAL MODEL BASED ON READER-

RESPONSE THEORY TO ENHANCE LITERATURE RESPONDING, READING COMPREHENSION AND 
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 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ   
ผูอาน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิต
ระดับปริญญาบัณฑิต   และเพื่อประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยการเปรียบเทียบ
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองหลังการทดลอง ของผูเรียน
กลุมทดลองที่ไดรับการเรียนการสอนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการเรียนการ
สอนดวยวิธีสอนแบบปกติ  กลุมตัวอยางเปนนิสิตคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  จํานวน 34 คน  แบงเปนกลุม

ทดลองจํานวน 17 คน  และกลุมควบคุมจํานวน 17 คน  ใชเวลาในการทดลองสอน 12 สัปดาห      รวม 24 ช่ัวโมง  

วิเคราะหขอมูลโดยการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ  และการ
คิดไตรตรองหลังการทดลอง ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  และ

วิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผลการสัมภาษณ  
 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้  
              1. รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีหลักการ 4 ประการ คือ การสรางความเขาใจการอานจากประสบ-การณ

เดิม  ความแตกตางระหวางบุคคล   การมีปฏิสัมพันธในการเรียนรู   และการทบทวนและการคิดไตรตรอง  วัตถุประสงค
ของรูปแบบการเรียนการสอน คือ เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรอง  กระบวนการเรียนการสอนมี 5 ขั้นตอน คือ  (1) สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน  (2)  เช่ือมโยง

ประสบการณ   (3) เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  (4)  ใหและรับขอมูลปอนกลับ  และ  (5)  ทบทวนและเขียนบันทึกการ

ตอบสนอง   สวนการวัดและประเมินผลมีทั้งในระหวางการเรียนการสอนและหลังการเรียนการสอน  
             2. จากการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นโดยการเปรียบเทียบกับกลุมควบคุม  พบวาหลังการ
ทดลองกลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรอง  
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

             3. ผลการวิเคราะหขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนแสดงใหเห็นวา
ความสามารถของผูเรียนกลุมทดลองดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง   เปน
ผลมาจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  
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The purposes of this research were to develop the Thai literature instructional model  

based on the Reader-Response Theory in order to enhance literature responding, reading 

comprehension and reflective thinking abilities of undergraduate students  and to study the quality of  the 

developed instructional model by comparing literature responding, reading comprehension and reflective 

thinking abilities of undergraduate students learned through this instructional model  with those who 

learned through regular instructional method  after implementing  the developed instructional model. The 

subjects were 34 undergraduate students of Faculty of Education, Chulalongkorn University.  These 

subjects were divided into two groups; 17 students in each group which were experimental and control 

group.  The duration of experiment  was 12  weeks , 2 hours per weeks. The data were analyzed by using 

ANCOVA. Moreover, teaching records and interview information were analyzed by using content 

analysis.  The findings of this study were as follows: 

1. The developed instructional model has 4 principles which emphasized on: prior  

experiences; individual differences;  interaction; revision and reflective thinking.  The objectives of this 

model were  to enhance students’ abilities in  literature responding, reading comprehension and 

reflective thinking. The five steps of instructional processes  were to;  (1)  construct reading 

comprehension;  (2)  link students’ prior experiences to literature;  (3) create interactive learning; (4) give 

and get feedback  and   (5) revise and report  in form of journal writing.  For  the evaluation, both 

formative and summative evaluation were implemented.  
2.  After implementing  the developed instructional model comparing with the control   

group, it was found that  literature responding, reading comprehension and reflective thinking abilities of 

the experimental group were significantly higher than the control group at .05 level. 

3. The output of the instructional model which recorded by researcher at the end of  

each periods and from interviewing students showed that their literature responding, reading 

comprehension and reflective thinking abilities of the experimental  group were developed through the 

instructional model   
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Academic year      2004                                                                   Co-advisor’s signature............................. 



 

กิตติกรรมประกาศ 

วิทยานิพนธฉบับนี้ไดรับความกรุณาอยางสูงยิ่งจากอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ   
รองศาสตราจารย ดร. ไพฑูรย  สินลารัตน  ซ่ึงใหชองวางแกผูวิจัยในการคิดไตรตรองชีวิต

และงาน  รวมทั้งใหอิสระทางวิชาการแกผูวิจัยในการนําความรู  และประสบการณมาใชใน
การทําวิจัย   แนวปฏิบัติดังกลาวของทานสอดคลองกับหลักการของทฤษฎีการ       

ตอบสนองของผูอาน (Reader Response Theory)   ซ่ึงเปนสาระสําคัญของงานวิจัย เร่ือง

นี้อยางแทจริง      ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณในคุณูปการของทานมาในโอกาสนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย ดร. นอมศรี เคท    ผูใหแรงบันดาลใจใน

การพัฒนาหัวขอเปนโครงรางวิทยานิพนธ   คณาจารยสาขาวิชาหลักสูตรและการสอน  ทุก
ทานที่กรุณาถายทอดความรูและประสบการณ   ผูทรงคุณวุฒิทุกทาน     ตลอดจน
คณะกรรมการสอบวิทยานิพนธทุกทานที่ใหความอนุเคราะหในการตรวจพิจารณา  และให    
คําแนะนําในการแกไขวิทยานิพนธจนสําเร็จดวยดี  

ขอขอบพระคุณผูชวยศาสตราจารย ดร. เชาวเลิศ เลิศชโลฬาร   รองศาสตราจารย

พรอมพรรณ  อุดมสิน  ผูชวยศาสตราจารย ดร. อวยพร  พานิช   ผูชวยศาสตราจารย ดร. 

อัมพร  มาคนอง    และ   อาจารย ดร.ปราวีณยา     สุวรรณณัฐโชติ    ที่ไดใหความ

อนุเคราะหเร่ืองสถิติแกผูวิจัยเปนอยางดี 
ขอกราบสํานึกพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล  รอง

ศาสตราจารยสายใจ  อินทรัมพรรย   รองศาสตราจารยปานตา  ใชเทียมวงศ  ผูชวย
ศาสตราจารย วรรณี  ศิริโชติ   และ ผูชวยศาสตราจารย ไพพร คุณาวุฒิ   ที่ใหกําลังใจ  และ
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
  วรรณคดีคือศิลปกรรมประเภทหนึ่งที่ใชภาษาเปนสื่อ เปนสมบัติศิลปที่มีคา    
ควรแกการอนุรักษและภาคภูมิใจของชนในชาติ   วรรณคดีเปนเครื่องแสดงความเจริญของชาติ 
เพราะชนชาติที่ไรความเจริญยอมไมสามารถผลิตผลงานทางวรรณคดีได  เนื่องจากวรรณคดีเปน
ผลงานสรางสรรคของมนุษย        วรรณคดีจึงเปนสวนหนึ่งของวิถีชีวิตที่สืบทอดผานกาลเวลามา
ทุกยุคทุกสมัย 
 
  พระวรเวทยพิสิฐ (2534: 7) ไดอธิบายความหมายของวรรณคดีวา “หนังสือที่
นับวาเปนวรรณคดีตองมีลักษณะการเรียบเรียงถอยคํากะทัดรัด เกล้ียงเกลา เหมาะสม มีรส
ไพเราะ 
ทําใหเกิดความตรึงใจ กระทบกระเทือนอารมณผูอาน”  วรรณคดีจึงเปนหนังสือที่แตงดี  ดังที่ 
ปญญา บริสุทธิ์ (2544: 19)  กลาววา”วรรณคดีหมายถึงหนังสือที่แตงดี  มีการใชภาษาสละสลวย  
ใหความหมาย  และโนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม”  จากความหมายดังกลาวแสดงใหเห็นวา
หนังสือเรื่องใดที่แตงดีก็สมควรไดรับการยกยองวาเปนวรรณคดีได แตเปนที่เขาใจกันทั่วไปวา
หนังสือที่เปนวรรณคดีตองเปนหนังสือเกาหรือหนังสือโบราณเทานั้น  ศักดิ์ศรี  แยมนัดดา (2544: 
9)  ไดอธิบายสาเหตุของความเขาใจนี้ สรุปไดวาเปนเพราะหนังสือโบราณนั้นแตงกันมานับรอยป  
และแพรหลายมานานหลายชั่วอายุคน  จึงเกิดการยอมรับวาเปนหนังสือ  ดังนั้น  หนังสือที่แตงดใีน
ยุคปจจุบัน  ที่เรียกวา “วรรณกรรม” ก็มีคุณสมบัติเปนวรรณคดีไดเชนกัน 
 
  วรรณคดีเปนสุนทรียวัตถุ  (literature as aesthetic object)  ดังที่  Culler  
(2001: 30) กลาววาวรรณคดีเปนวัตถุที่กอใหเกิดการตอบสนองตอความงามในเชิงศิลปะ ทั้งที่เปน
ภววิสัย (objective)  และอัตวิสัย (subjective)  การอานวรรณคดีกอใหเกิดความบันเทิงอารมณ 
นอกจากนี้  วรรณคดียังเปนกระจกสะทอนภาพความหลากหลายของชีวิตมนุษย ทั้งในดานดีงาม
และตกต่ํา เพื่อใหผูอานพิจารณาสัจธรรมของชีวิต   
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  คนไทยสมัยกอนมีวรรณคดีอยูในวิถีชีวิต  เพราะวรรณคดีเปนบันทึกของสังคม 
เปนคติสอนใจ  และเปนส่ือบันเทิงใจ  เนื่องจากสมัยนั้นไมมีสื่อตางๆ  ที่สรางความบันเทิงอยาง
หลากหลายเหมือนสมัยปจจุบัน คนไทยจึงรับรูและจดจําเรื่องราววรรณคดีไทยไดเปนอยางดี  แต
ปจจุบันวรรณคดีไทยกลับตกอยูในสภาพที่เลือนหายไปจากความทรงจําของคนรุนใหม รื่นฤทัย  
สัจจพันธ (2540: 388)  ไดใหขอสังเกตสรุปไดวาอาจเปนเพราะสื่อเทคโนโลยีตางๆ ใหความ
สะดวกในการถายทอดขาวสารจากแดนไกลมาใกลตัว        คนไทยจึงรับรูเรื่องราวของตางชาติ
มากกวาวรรณคดีของไทย และอางถึงวรรณคดีไทยอยางผิดพลาด   เนื่องมาจากเหตุเพราะความ
ไมรูและไมใสใจที่จะรูวรรณคดี     
 
  การเรียนวรรณคดีเปนส่ิงสําคัญ แมจะไมสามารถกอใหเกิดประโยชนในเชิง
รูปธรรม โดยนําไปใชในการประกอบอาชีพไดโดยตรง  แตวรรณคดีก็มีประโยชนในการจรรโลงใจ  
ใหรูจักใชปญญา  ความคิด  และเขาใจความเปนมนุษย        มหาวิทยาลัยเกือบทุกแหงจึงมีวิชา 
วรรณคดีเปนวิชาบังคับสําหรับผูเรียนสาขามนุษยศาสตร และเปนวิชาเลือกสําหรับผูเรียนสาขา
สังคมศาสตรหรือวิทยาศาสตร   เจตนา นาควัชระ (2532: 255-257, 272)      กลาวถึง
ความสําคัญของวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา   สรุปไดวาการศึกษาวรรณคดีเปนรากฐานสําคัญใน
การธํารงไวซึ่งชีวิตมหาวิทยาลัยที่เพียบพรอมดวยภูมิปญญาและจริยธรรม  วรรณคดีศึกษาเปน
ระบบที่เอ้ือตอความตองการและความปรารถนาของมนุษยยุคใหม และมีความสําคัญไมย่ิงหยอน
ไปกวาวิทยาการแขนงอื่นๆ ในการที่จะการสรางสภาพแวดลอมและพัฒนาใหการอุดมศึกษาเจริญ      
กาวหนา  ซ่ึงคือการสรางความใฝรูทางวิชาการ   และการแสวงหาขอวินิจฉัยที่แทจริงรวมกัน   
 
  แมวาวรรณคดีจะมีความสําคัญเพียงใดก็ตาม  แตผูเรียนในยุคปจจุบันก็ยังไมเหน็
คุณคาของวรรณคดี  ดังขอสังเกตของกุสุมา  รักษมณี (2534: 235)    ซึ่งสรุปไดวามีผูเรียนจํานวน
ไมนอยที่ไมเห็นคุณคาของวรรณคดีพอ  และเลือกเรียนวรรณคดีดวยใจรัก  เพราะการเลือก
รายวิชาเรียน  ผูเรียนจะคํานึงถึงความยากงายของวิชา มากกวาการใชวิจารณญาณพิจารณา
คุณคาของวิชานั้น แมแตผูเรียนบางคนที่เรียนวรรณคดีเปนวิชาบังคับ ก็ยังตองฝนใจเรียนเพราะไม
ชอบ วรรณคดี  เพราะไมทราบวาจะเรียนไปทําไม  ขอสังเกตดังกลาวสอดคลองกับที่เจตนา  นาค
วัชระ (2538: 160)  กลาวถึงปญหาของการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวายังมีผูเรียนจํานวนไม
นอยที่มิไดเลือกเรียนวรรณคดีดวยใจรัก แตเปนเพราะเรียนวิชาอื่นไมได  ผูสอนจึงตองใชความ
เพียรพยายามมากเปนพิเศษ เพื่อสงเสริมใหผูเรียนสนใจวรรณคดี นอกจากนี้ จะตองสงเสริมให
ผูเรียนแสดงความคิดเห็นในการเรียนวรรณคดีดวย 
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  ในวงการวรรณคดีศึกษา นักวรรณคดีหลายคนวิพากษวิจารณกันวาการเรียนสอน
วรรณคดีมีผลสัมฤทธิ์ผิดไปจากวัตถุประสงคของหลักสูตรและเจตนารมณของผูสอน เพราะแทนที่
เรียนวรรณคดีแลว  จะทําใหผูเรียนรักวรรณคดี   กลับกลายเปนทําใหผูเรียนเกลียดวรรณคดี   
วรรณคดีไทยจึงอยูในสภาพวิกฤต เพราะตองตอสูดิ้นรนกับสังคมยุคปจจุบัน ซึ่งเปนยุคที่นิยม
ความรูที่เปนสากล  ความรูใดก็ตามที่มิไดอยูในขอบเขตของความเปนสากลก็จะไมมีผูนิยมมากนัก  
วรรณคดีไทยจึงกลายเปนยาขมสําหรับคนรุนใหม  กุสุมา  รักษมณี (2534: 205)  ไดใหขอสังเกต
เกี่ยวกับการสอนวรรณคดีแกคนรุนใหม  สรุปไดวาการที่จะสอนวรรณคดีใหแกคนรุนใหมดวย
วิธีการเดิมคงจะไมไดผล  ทั้งยังไมอาจเรียกรองใหคนรุนนี้กลับไปสูระบบการสอนวรรณคดีเดิมได  
เพราะความสนใจของผูเรียนเปล่ียนไป      และผูเรียนมีเรื่องที่จะตองเรียนรูมากขึ้น  นอกจากนี้  
คนรุนใหมยังนิยมการดูและการฟงมากกวาการอาน  และนิยมการอานในใจมากกวาการอานออก
เสียง    การที่จะใหผูเรียนซึ่งเปนคนรุนใหมรับรูความไพเราะของวรรณคดีจึงเปนเรื่องที่ทําไดยาก   
 
  นอกจากผูเรียนจะไมสนใจวรรณคดีดังกลาวมาแลว   ผูเรียนยังมีความเขาใจผิด
เก่ียวกับการเรียนวรรณคดี  ดังที่ดวงมน จิตรจํานงค (2536: 54)  กลาวไวสรุปไดวาผูเรียนบางคน
ยังมีความเขาใจคลาดเคลื่อนวาถาอยากเรียนวรรณคดีใหไดคะแนนดี  จะตองทองจําศัพทยากๆ 
ใหข้ึนใจ   ทองจําใหไดวาในเรื่องมีประเพณีอะไรบาง  หรือทองจําคําประพันธที่ไพเราะไวสําหรับ
ยกตัวอยางในการสอบ  แตระบุไมไดวาคําประพันธนั้นมีประโยชนอยางไร  ม.ล.บุญเหลือ      
เทพยสุวรรณ  (2544: 58, 71)  ไดอธิบายที่มาของการเรียนการสอนวรรณคดีที่ผิดวัตถุประสงค
ของหลักสูตรและเจตนาของผูสอน  สรุปไดวาเปนเพราะผูเรียนเขาใจผิดคิดวาการเรียนวรรณคดี
ตองใชการทองจํา แทนที่จะเกิดความนิยมวรรณคดีจนตองการทองจําใหข้ึนใจ  และนําไปใช
ประโยชน ความผิดพลาดประการสําคัญในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การไมใสใจกับดาน     
ที่สําคัญที่สุดของวรรณคดี  คือ  อารมณและประสบการณของมนุษย   
 

     ปญหาเรื่องคนรุนใหมไมสนใจวรรณคดี     แมในประเทศสหรัฐอเมริกาก็ประสบ 
ปญหานี้เชนเดียวกัน  ดังที่ Donahue  (อางถึงใน George,  2002; online)    ไดวิจัยพบวาวัยรุน
อเมริกันรอยละ  40  ประสบปญหาความเขาใจในการอานวรรณคดี ดังนั้น จึงเปนพันธกิจของครู
และผูบริหารการศึกษาที่จะตองพยายามหาแนวทางพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีใหมี      
ประสิทธิภาพมากขึ้นกวาเดิม  ผลการวิจัยดังกลาวสอดคลองกับขอสังเกตของ Applegate, Quinn 
และ Applegate  (2002: online)  สรุปไดวาผูเรียนสวนใหญอานวรรณคดีดวยความรูสึกรําคาญ 
และเบื่อหนาย  เนื่องจากไมเห็นคุณคาและความสําคัญของวรรณคดี       ผูเรียนไมชอบแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดี   หากจะแสดงความคิดบางก็เปนเพียงเล็กนอย  และอยูในขอบเขต
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ของเนื้อเรื่อง  โดยคิดวิเคราะหและเชื่อมโยงกับประสบการณของตน        สภาพปญหาดังกลาว  
Stover  (อางถึงใน George, 2002: online) ไดเสนอแนวทางแกไข  สรุปไดวาการเรียนการสอน  
วรรณคดีควรเปนหัวใจของหลักสูตรการศึกษา  และควรพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพื่อจูงใจ
ใหผูเรียนวัยรุนรักการอานวรรณคดี  ทั้งนี้ ไดอางแนวคิดของ  Applebee and Bushman  สรุป       
ไดวาควรนําวรรณคดีมาจัดกิจกรรมการเรียนรู    เพ่ือใหผูเรียนสนใจอานวรรณคดีโดยเนนการ 
ตอบสนอง  และเรียนรูวรรณคดีอยางมีความหมาย 
 
  ปญหาการเรียนการสอนวรรณคดีดังกลาวมาแลว  หากผูสอนละเลยการ          
แกปญหา ปลอยใหวรรณคดีเปนเรื่องยากและไกลตัวคนรุนใหม ในที่สุดวรรณคดีไทยก็คงเปน
เสมือนโบราณวัตถุที่เก็บรักษาไว  เพื่อเปนส่ือแสดงความเจริญรุงเรืองของวัฒนธรรมทางภาษาใน
อดีต  แตไมไดรับการอานดวยใจรักอยางซาบซึ้งและจริงจัง  การแสวงหารูปแบบการสอนวรรณคดี
ที่มีประสิทธิภาพจึงเปนพันธกิจที่สําคัญและเรงดวน  ม.ล. บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ (2543: 295, 
312) ไดใหขอสังเกตเกี่ยวกับเรื่องนี้   สรุปไดวาหากยอมรับความจริงวาการสอนวรรณคดีเปนเรื่อง
ยาก  และพยายามแสวงหาวิธีวิทยาการใหมๆ  การสอนวรรณคดีไทยก็คงจะเกิดผลสัมฤทธิ์มากขึ้น 
แตเนื่องจากยังมีผูเขาใจผิดคิดวาการสอนเปนงานที่ไมตองฝกฝน  และไมตองแสวงหาวิธีการ   
มากนัก   การสอนวรรณคดีไทยจงึไมไดรับการพัฒนาเทาที่ควร  กุสุมา  รักษมณี (2534: 206-207)  
ใหขอเสนอแนะในการสอนวรรณคดี   สรุปไดวาวิธีการหนึ่งที่นาจะไดผลในการทําใหผูเรียนซึ่งเปน
คนรุนใหมสนใจวรรณคดี คือ การใหผูเรียนศึกษาตัวบท และศึกษาอารมณที่เปนสารในวรรณคดี  
ซ่ึงเปนแนวทางที่ทําใหวรรณคดีไทยมีชีวิตอยูในใจ และความทรงจําของผูเรียนมากกวาที่จะอยูใน
สมุดจดหรือหนังสือเรียน    
 

  การเรียนวรรณคดีอยางถูกตอง  คือ การเพียรพยายามเขาถึงความรูสึกนึกคิดของ 
กวี  โดยใชความรูสึกนึกคิดของผูอานเปนเครื่องมือในการวิเคราะห ตีความ และประเมินคา ไมใช
การอานเอาเรื่อง  หรือทองจําคําศัพท หรือรายละเอียดของเรื่อง Engleson (1983: อางถึงใน 
Thomson, 1987: 167)  กลาวถึงการเรียนวรรณคดีที่ถูกตองวา “การเรียนวรรณคดี คือ  การเรียน
กระบวนการอานเพื่อความเขาใจ  การตอบสนอง  และการคิดไตรตรอง  เพ่ือใหสามารถใช
กระบวนการเหลานี้ไดอยางอัตโนมัติ”  แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับที่เจตนา  นาควัชระ  (2538: 
159) ไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา สรุปไดวาผูเรียน
จะตองรูจักอานเอง  อานใหกวาง  อานใหละเอียด  และอานใหลึก     ความชื่นชมที่ผูเรียนไดรับ
จากวรรณคดี  คือ  ความชื่นชมที่ไดคนพบสมบัติทางวรรณศิลปดวยตนเอง  และไดรูจักคุณคาของ
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การใชความคิดอยางมีวิจารณญาณ ดังนั้น  จึงสรุปไดวาการเรียนวรรณคดีมีความสัมพันธกับ  
การคิดอยางชัดเจน 
 
  วรรณคดีเปนงานศิลปะที่ส่ือสารระหวางผูแตงกับผูอานดวยความรูสึก ไมใชดวย
ความรู หรือขอเท็จจริง  ในการรับรูคุณคาของวรรณคดี  เสฐียรโกเศศ (2515: 19)  กลาววา  "อยูที่
การฝกฝนอบรมอินทรียใหแกกลาข้ึนเปนขั้นๆโดยลําดับ…เราจะรูคาของวรรณคดีหรือศิลปะวาดี
หรือเลว  ไมใชวารูไดดีเทาๆ กันทุกคน“  ซึ่งสอดคลองกับที่กุสุมา  รักษมณี (2534: 119) อธิบายไว  
สรุปไดวาคุณสมบัติในการรับรูวรรณคดีเรียกวา “สหฤทัย” หมายถึง ผูมีใจเปดกวาง  รับรูความรูสึก
ตางๆ  และอารมณจากการอานวรรณคดี    ผูอานที่จะเขาถึงวรรณคดีจึงตองมีอินทรียที่  6  คือ ใจ 
นอกเหนือไปจากอินทรียทั้งหา  ซึ่งไดแก  ตารับรูรูป หูรับรูเสียง จมูกรับรูกลิ่น ลิ้นรับรูรส  และกาย
รับรูสัมผัส   ปฏิกิริยาของผูอานที่เกิดจากการรับรูวรรณคดี คือ แนวคิดสําคัญของทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน (Reader Response Theory)  ที่เนนการสงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น 
และความรูสึกของตนที่มีตอวรรณคดี   
  
  ผูมีบทบาทสําคัญคนหนึ่งในการสรางสรรคทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  คือ   
Louise Rosenblatt  ทฤษฎีนี้ไดรับความนิยมในการเรียนการสอนวรรณคดีมาเปนเวลานานกวา
หกทศวรรษ โดยเริ่มจากเมื่อ Rosenblatt ไดพิมพหนังสือช่ือ Literature as Exploration ในป ค.ศ. 
1938  หลังจากนั้นนักวิชาการวรรณคดีไดนําทฤษฎีนี้ไปประยุกตใชอยางแพรหลาย  ดังที่  Pugh 
(1988: online); (Church 1997: online) และ  (Hong 1997: online)   ไดอธิบายความสําคัญของ
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ  Rosenblatt       สรุปไดวาเปนทฤษฎีที่ผูสอนวรรณคดี       
นัก วรรณคดี และนักวิจัย ตางอางอิงและนําแนวคิดนี้ไปขยายผลอยางกวางขวาง  เพราะเชื่อมั่นวา
ทฤษฎีนี้สามารถเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ      โดยเชื่อมโยงประสบการณ
ของผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี และเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรอง   เนื่องจาก
จุดมุงหมายสําคัญประการหนึ่งของวรรณคดี คือ การศึกษาชีวิตและพฤติกรรมของมนุษย  เพื่อให
เกิดความเขาใจชีวิตลึกซึ้งยิ่งขึ้น   
 
  Peck  and  Coyle (1993: 188-189); Harman and Holman (1996: 427) 
Cuddon, (1998: 726-728) และ  Quinn  (1999: 271-273)  ไดอธิบายความหมายของคําวา   
การตอบสนองของผูอาน สรุปไดวาหมายถึงการอานวรรณคดีโดยเนนความสําคัญของความหมาย
ถอยคําในฐานะที่เปนผลผลิต หรือการสรางสรรคของผูอานแตละคน  ผูอานจะเกิดการตอบสนอง
ตอถอยคํา  และจะมีสวนเติมเต็มความหมายของถอยคําตามประสบการณของตน  ปฏิกิริยา      
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การตอบสนองของผูอานจึงเชื่อมโยงกับถอยคําที่ปรากฏ   ความหมายดังกลาวสะทอนใหเห็นวาการ
ตอบสนองตอวรรณคดีเปนเรื่องของปจเจกบุคคล  ขึ้นอยูกับวาผูอานแตละคนจะสามารถเขาใจ  
และเขาถึงวรรณคดีไดดีเพียงใด   ดังที่เสฐียรโกเศศ (2515: 3) กลาววา “การรูรสวรรณคดีเปนเรื่อง
เฉพาะตัว…จะมาเกณฑใหมีความรูสึกเรื่องรสของศิลปะเหมือนกันทีเดียวไมได"  ซึ่งสอดคลองกับ
ที่  Miller (2001: 5)  อธิบายไว  สรุปไดวาการตอบสนองตอวรรณคดีใหประสบการณที่ย่ิงใหญแก
ผูอานในฐานะที่เปนมนุษยชาติ  เพราะเปนการผสมผสานระหวางภววิสัย (ความรูและขอมูล) 
กับอัตวิสัย  (ความคิดและความรูสกึ)  
 
  การเรียนการสอนวรรณคดีควรพัฒนาความสามารถของผู เรียนดานการ        
ตอบสนองตอวรรณคดีตามประสบการณของผูอาน  ดังที่เจตนา นาควัชระ (2532: 208; 2538 
:159; 2542: 9)   ไดอธิบายสรุปไดวาในการอานวรรณคดี หรือวรรณกรรม     ผูอานยอมนํา 
ประสบการณของตนเขามาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดีที่ผูแตงสรางขึ้น  ผูอานที่สามารถ
ทําจิตให “วาง” จนถึงขั้นที่จะอานวรรณคดีได โดยไมนําประสบการณของตนเขามาเชื่อมโยงกับ
การอานเลยคงจะหาไดยาก  ผูอานจึงมีบทบาทสําคัญในการสกัดความหมายของวรรณคดี ผูอาน
ที่ดีควรใสใจที่จะตีความ และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่ตนอาน ผูอานจะตองสังเกต
ปฏิกิริยาทางอารมณของตนในขณะที่อาน เปรียบเสมือนบุคคลที่สองเฝาดูตนเอง ดังนั้น จึงอาจ
สรุปไดวา การตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดเปนปฏิกิริยาเชื่อมโยงซึ่งกันและกัน  เพราะ       
วรรณคดีเปนส่ือกระตุนความออนไหวในอารมณ  และเปนศิลปะที่ทาทายความคิด  ในการอาน      
วรรณคดี หรือวรรณกรรมจะตองยอมรับสมมติฐานสองขอ คือ (1) เมื่อผูแตงไดตัดสินใจที่เผยแพร
วรรณกรรมแลว  วรรณกรรมเรื่องนั้นก็มิไดเปนสมบัติของผูแตงตอไป  แตไดกลายเปนสมบัติของ  
ผูอาน  และ (2) ผูอานที่กอปรดวยวิจารณญาณ ควรมีเสรีภาพในการตีความวรรณคดี  หรือแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่ตนอาน 
 
  ในการเรียนการสอนวรรณคดี นอกจากจะตองพัฒนาความสามารถดานการอาน
และการตอบสนองตอวรรณคดีแลว  จะตองพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรอง (reflective 
thinking) ดวย  Rosenblatt (1995: 215-216)  ไดอธิบายความสัมพันธของวรรณคดีกับการคิด
ไตรตรอง สรุปไดวาประสบการณจากวรรณคดีและประสบการณในชีวิตจริงของผูเรียนกอใหเกิด
กระบวนการคิดไตรตรอง ถาบุคคลไดรับการสงเสริมใหฝกการคิดไตรตรองอยูเสมอก็จะกลายเปน
นิสัย  มีความพรอมในการคิด       และสามารถคิดไตรตรองในสถานการณจริงที่จะตองตัดสินใจได
อยางดีย่ิง  กระบวนการคิดไตรตรองประสบการณในวรรณคดี    คือ         กระบวนการที่นําไปสูการ
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ไตรตรองประสบการณในชีวิตจริง ดังนั้น การศึกษาวรรณคดีจึงควรตั้งอยูบนรากฐานของ
ประสบการณจากวรรณคดี  ซึ่งแทจริงแลวก็คือประสบการณจําลองของผูอานนั่นเอง 
 
  แมวาจะมีการปลูกฝงเรื่องการคิดมาโดยตลอดดังปรากฏในหลักสูตรฉบับตางๆ 
แตก็ยังปรากฏวาการสอนการคิดยังคงเปนปญหาสําคัญของการศึกษาไทย จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช  
(2544: 32) ไดวิเคราะหปญหานี้ และกลาววา “การสงเสริมการคิดอาจหนักแนนไมเทากัน  ข้ึนอยู
กับความถนัดและความตระหนักของครูแตละทาน” หากจะพัฒนาสังคมไทยในอนาคตใหเปน
สังคมที่มุงมั่น กาวทันโลก เปนสังคมแหงปญญาและการเรียนรูอยางแทจริง  จะตองพัฒนาคนใน
สังคมใหมีคุณลักษณะดังที่พระธรรมปฎก (ประยุทธ ปยุตโต) กลาววา “มองกวาง  คิดไกล  ใฝรู”   
และจะตองมีการศึกษาแบบใหมเพื่อพัฒนาคนไทยใหมีคุณลักษณะดังกลาว       ซึ่งจันทรเพ็ญ 
เชื้อพานิช (2544: 15-16, 32 ) ไดอธิบายลักษณะของผูมีการศึกษาสรุปไดวาจะตองมี
ความสามารถในการคิดไตรตรอง เพื่อความเจริญกาวหนาของตนเอง สังคม และประเทศชาติ  ให
สามารถแขงขันในเวทีโลก 
 
  การศึกษาเรื่องการคิดไตรตรอง เริ่มมาจากแนวคิดของ  John Dewey เมื่อ ค.ศ. 
1910 Dewey (1997:6) อธิบายลักษณะของการคิดไตรตรอง สรุปไดวาการคิดไตรตรอง คือ      
การพิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งอยางรอบคอบ  โดยมีขอมูลประกอบการคิด และ
สามารถอธิบายเรื่องนั้น หรือสิ่งนั้นไดอยางมีเหตุผล  อุนตา นพคุณ (2526:13) ไดอธิบายลักษณะ
การคิดไตรตรองเพิ่มเติมวา ”หมายถึง การเชื่อมโยงระหวางขอมูลปจจุบันที่มีอยู การชั่งใจ และ
อาศัยขอมูลเหลานั้นในการตัดสินใจ เพ่ือแกไขความฉงนสนเทห” Connell (1996:online) ได 
กลาวถึงอิทธิพลของ Dewey ที่มีตอทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  สรุปไดวา 
Rosenblatt  ไดรับอิทธิพลเรื่องแนวคิดไตรตรองจากแนวคิดของ Dewey       เพ่ือนํามาสรางความ
เขาใจวรรณคดี  โดยเนนการตอบสนองของผูอาน  ดังนั้น จึงอาจสรุปไดวาการตอบสนองวรรณคดี
มีความสัมพันธกับการคิดไตรตรอง 
 
  สภาพทั่วไปในการเรียนการสอนวรรณคดีมี 2 ลักษณะ ดังที่ Pugh (1988: 
online) และ Asselin (2000: online)  อธิบายไว  สรุปไดวาลักษณะแรก คือ การเรียนการสอน
แบบเดิม (traditional approach)  และลักษณะที่สอง คือ การเรียนการสอนที่เนนการตอบสนอง
ของผูอาน  (reader response approach)  การเรียนการสอนทั้งสองรูปแบบนี้มีลักษณะแตกตาง
กัน   ลักษณะแรกเปนการสอนคําศัพทและเนื้อเรื่องในวรรณคดี   เนนใหผูเรียนเกิดความรู     
ความเขาใจขนบ หรือระเบียบแบบแผนในวรรณคดี  และกําหนดของเขตในการคิดของผูเรียน  
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สวนลักษณะที่สองเนนการนําประสบการณของผูอานมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี   โดยการสงเสริมให
ผูเรียนแสดงความรูสึกและความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดีอยางอิสระ   
 
  สภาพปจจุบันในการเรียนการสอนวรรณคดีไทยสรุปไดวายังคงใชการเรียน     
การสอนรูปแบบเดิม  ผลจากการศึกษาและวิเคราะหขอมูลพื้นฐานเพื่อนํามาเปนแนวทางในการ
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย   โดยการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยใน
สถาบันอุดมศึกษาจํานวน 20 คน  จากสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง เพื่อศึกษาพฤติกรรมของผูเรียน
ในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย พบวาผูเรียนสวนใหญไมสนใจวรรณคดี ไมรักการอาน ไมชอบ
แสดงความคิดเห็น  และไมมีความสามารถในการคิดไตรตรองเรื่องราวในวรรณคดี  และจากการ     
สอบถามความคิดเห็นของผูเรียนระดับอุดมศึกษาจํานวน 160 คน  จากสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง  
โดยใชแบบสอบถาม  เพื่อศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  พบวาการเรียน   
การสอนวรรณคดีไทยสวนใหญเนนการสรุปเนื้อเรื่อง  การอธิบายคําศัพท การถอดคําประพันธ 
และการวิเคราะหคุณคาดานตางๆ ของวรรณคดี  โดยการแบงกลุมทํารายงาน และนําเสนอ      
รายงานในชั้นเรียน  และยังคงเปนการเรียนการสอนที่เนนครูเปนศูนยกลาง (teacher-centered 
Instruction)  ดังนั้น จึงควรแสวงหาแนวทางเพื่อพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทย    โดยการ
เปลี่ยนแปลงรูปแบบการเรียนการสอน  ดังที่  Langer (1995: 211-212)  ไดเสนอความคิดเกี่ยวกับ
การพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวาการเปล่ียนแปลงรูปแบบการเรียนการสอน        
วรรณคดีเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่ง  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี       เพื่อ
นํามาใชแทนรูปแบบเดิมที่ฝงรากลึกอยูในพฤติกรรมการสอนของผูสอนวรรณคดีสวนใหญมาเปน     
เวลานาน  ซึ่งเปนรูปแบบการสอนที่เนนการอานเอาเรื่อง   การจดจําเนื้อเรื่อง  ขอมูลตางๆ  และ
การศึกษาประวัติของผูแตง  ผูเรียนถูกกําหนดใหคิดแบบเอกนัย (convergent thinking)         
ตามคําตอบที่ผูสอนกําหนดไวแลว  และถูกปดกั้นการใชประสบการณของตนมาเชื่อมโยงกับ
วรรณคดี 
 
  จากรายละเอียดดังกลาวมาแลว สรุปไดวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี
ความสําคัญตอการพัฒนาผูเรียนใหมีความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  แตจากการศึกษาพบวายังไมมีงานวิจัยที่นําทฤษฎีนี้มาพัฒนา     
การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ดวยความเปนมาและความสําคัญของปญหาดังกลาว  ผูวิจัยจึงมี
ความสนใจการพัฒนารูปแบบการเรียนสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือ
เสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรอง 
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คําถามการวิจัย 
 

1. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน   
เพื่อเสริมสรางความสามารถของดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีหลักการและองคประกอบตางๆ อยางไร 

2. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
สามารถเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต    ไดหรือไม 
 
วัตถุประสงคในการวิจัย 
 

1. เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอาน เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 

2. เพื่อประเมินรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  โดยพิจารณาจาก 
 2.1  การเปรียบเทียบความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของ
ผูเรียน 

กลุมทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
   2.2     การเปรียบเทียบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียน
กลุมทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

2.3    การเปรียบเทียบความสามารถดานการคดิไตรตรองของผูเรียนกลุม 
ทดลองที่เรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอน     
แบบปกติ  หลังการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 
สมมติฐานในการวิจัย 
  สมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้   พิจารณาจากแนวคิดและผลการวิจัยดังตอไปนี้ 
 

1. ประสบการณของผูอานมีอิทธิพลตอความเขาใจวรรณคดี  เพราะผูอานสราง 
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ความเขาใจวรรณคดีจากประสบการณของตน  การเรียนการสอนวรรณคดีที่ใหความสําคัญกับความ
ประสบการณและความรูสึกของผูเรียน   จะเสริมสรางใหผูเรียนมีความสามารถในการตอบสนองตอ
วรรณคดี  และความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  (Rosenblatt, 1995: 215) 

2. ธรรมชาติของการคิดไตรตรองจะเกิดขึ้นเมื่อบุคคลประสบสถานการณที่เปน 
ปญหาและมีความขัดแยง   ซึ่งกอใหเกิดความสับสน  ไมมั่นใจ  และจําเปนตองแสวงหาทางเลือก
ใหม (Dewey, 1997: 6)  วรรณคดีไดจําลองสถานการณที่เปนปญหาและความขัดแยงที่คลายคลึง
กับสถานการณในชีวิตจริง    ประสบการณในการอานวรรณคดีจึงสามารถเสริมสรางใหผูเรียนมี
ความสามารถดานการคิดไตรตรองได  (Rosenblatt, 1995: 216) 

3. การเรียนวรรณคดีที่ถูกตอง  คือ  การเรียนกระบวนการอานเพื่อความเขาใจ   
การตอบสนอง  และการคิดไตรตรอง  เพื่อใหสามารถใชกระบวนการเหลานี้ไดอยางอัตโนมัติ 
(Engleson,1983 อางถึงใน Thompson, 1987: 167) 

4.   Courtney (1999: online)      ไดศึกษาผลการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
ที่มีตอพัฒนาการอานของผูเรียนพบวาผูเรียนสามารถเขาใจเนื้อเรื่องที่ซับซอน และพัฒนาตนเองให
เปนนักอานที่ดีได 

5. Wang (1999: online)       ไดศึกษาผลการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานใน 
การเรียนการสอนภาษาอังกฤษ พบวาผู เรียนสามารถตอบสนองตอเนื้อเรื่อง โดยเชื่อมโยง         
ประสบการณของตนกับประสบการณในเรื่องได  ผูเรียนแสดงความคิดเห็นวาการเรียนการสอนที่เนน
การตอบสนองมีความนาสนใจมากกวาการเรียนการสอนปกติ  และทําใหผูเรียนเกิดแรงจูงใจใน     
การเรียนมากขึ้น 

6. Nance  (2000: online) ไดนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใชกับนักศึกษา 
ผูใหญ  พบวาทฤษฎีนี้สามารถพัฒนาใหผูเรียนมีความคิดไตรตรอง และมีความเขาใจในการอาน 

7. Stern  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน 
ระดับ 6  พบวาความสามารถในการตอบสนองตอวรณคดีมีความสัมพันธกับความสามารถในการ
อานเพื่อความเขาใจ 

8. Mcgregor  (2001: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีที่มีตอ 
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนระดับ 5   ผลการวิจัยพบวาการตอบสนองตอ 
วรรณคดีทําใหผูเรียนมีความคงทนดานความเขาใจในการอานวรรณคดี  

9. ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีเปนสิ่งที่เกิดจากการสอน  ไมใช 
เปนพรสวรรค  การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานจะเสริมสรางผูเรียนใหมีความ
เขาใจวรรณคดีโดยใชประสบการณของตน   ซึ่งเปนวิธีการที่พัฒนาความสามารถในการอานเพ่ือ
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ความเขาใจที่ไดผลมากกวาการสอนแบบเดิมที่ผูสอนกําหนดคําตอบสําเร็จรูปใหผูเรียน  (Simmons, 
2000; 2003: online) 

จากแนวคิดและผลการวิจัยดังกลาว      ผูวิจัยจึงกําหนดสมมติฐานในการวิจัยวา    
ผูเรียนกลุมทดลองที่ไดเรียนดวยรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมี
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง    
สูงกวาผูเรียนกลุมควบคุมที่เรียนดวยวิธีสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ 
 
ขอบเขตการวิจัย 
 

1. ประชากร 
ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 

 2.  ตัวแปรที่ศึกษา  ประกอบดวย 
                              2.1  ตัวแปรจัดกระทํา   คือ รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน  กับวิธีสอนแบบปกติ 

2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก  ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การ 
อานเพื่อความเขาใจ   และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
คํานิยามศัพทเฉพาะท่ีใชในการวิจัย 
 

   วรรณคดี  หมายถึง หนังสือที่แตงดี  มีการใชภาษาที่สละสลวย  และสามารถ
โนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม    (พระวรเวทยพิสิฐ, 2534: 7; ปญญา  บริสุทธิ์, 2544: 19) 

 
   รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง  แบบแผนของการจัดการเรียนการสอนที่ 

จัดทําข้ึนโดยมีจุดมุงหมายเฉพาะ        มีแนวคิดของทฤษฎีตางๆ เปนพ้ืนฐาน แสดงความสัมพันธ
ระหวางองคประกอบตางๆ ในการจัดการเรียนการสอน  ไดแก  หลักการ    จุดมุงหมาย  เนื้อหา  
ข้ันตอนการสอน  การวัดและประเมินผล  และผานขั้นตอนการพัฒนาอยางเปนระบบ        เพื่อให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูตรงตามจุดมุงหมายที่กําหนดไว 

 
 
 
 
 



 12

   รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  หมายถึง  
แบบแผนในการจัดการเรียนการสอนวรรรคดีไทยที่พัฒนาขึ้นโดยการสังเคราะหจากแนวคิดของ  
Rosenblatt   เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ ประกอบดวยหลักการ  จุดมุงหมาย เนื้อหา  ข้ันตอน
การสอน  การวัดและประเมินผล      เปนรูปแบบที่สงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณของตน
กับวรรณคดี  มีอิสระในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น  เนนกระบวนการคิดอยางหลากหลาย
ในประเด็นที่เก่ียวของกับวรรณคดี   มีจุดมุงหมายเพื่อเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ   และการคิดไตรตรอง  ซึ่งมีขั้นตอนดังตอไปนี้ 
   ข้ันที่ 1  สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน   

ข้ันที่ 2  เชื่อมโยงประสบการณ    
ข้ันที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   
ข้ันที่ 4   ใหและรับขอมูลปอนกลับ   
ข้ันที่ 5   ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง    

 
     วิธีสอนแบบปกติ   หมายถึง  กระบวนการสอนที่ผูสอนสวนใหญใชในการเรียน
การสอนวรรณคดีไทย  ซึ่งมีข้ันตอนดังตอไปนี้ 

ข้ันที่ 1 นําเขาสูบทเรียน     ใชกิจกรรมการสนทนาในชั้นเรียนเกี่ยวกับ 
เนื้อเรื่อง  คําประพันธ   ประวัติผูแตง หรือตัวละครในวรรณคดีที่เปนบทเรียน 

    ข้ันที่ 2  ดําเนินการสอน      ใชกิจกรรมการอธิบายคําศัพท     การถอด 
คําประพันธ การสรุปเนื้อเรื่อง  การบรรยาย  การอภิปราย  การยกตัวอยาง และการใช   
คําถามเกี่ยวกับเรื่องราวในวรรณคดี 

ข้ันที่ 3 สรุปและประเมินผล   ผูสอนและผูเรียนรวมกันสรุปเนื้อเรื่อง 
ของวรรณคดีตอนที่เปนบทเรียน   โดยการใชคําถาม   หรือใหผูเรียนทําแบบทดสอบ   
ความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง 

 
    การตอบสนองตอวรรณคดี  หมายถึง  ความสามารถของผูเรียนในการแสดง 

อารมณ  ความรูสึก  ความคิดเห็นที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี   วัดไดจากการประเมินบันทึก
การเรียนรูของผูเรียนตามเกณฑที่สรางขึ้นจากแนวคิดของ  Brown and Stephen (1995)   ซึ่ง
จําแนกความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 5 ระดับ  ดังนี้  

 1.   ระดับขอเท็จจริง (factual level)     
   2.   ระดับความรูสึกรวม (emphatic level)    

  3.   ระดับการวิเคราะห (analytical level)     
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 4.   ระดับการเห็นใจ (sympathetic level)    
    5.   ระดับการวิจารณ  (critical level) 

 
             การอานเพื่อความเขาใจ  หมายถึง     ความสามารถของผูเรียนในการอานและ
เขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดี วัดไดจากคะแนนการทําแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจหลังการ
ทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 
  การคิดไตรตรอง   หมายถึง         ความสามารถในการใชความคิดพิจารณา
สถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง  วัดไดจากการประเมินบันทึกการเรียนรูของผูเรียน
ตามเกณฑที่สรางขึ้นตามแนวคิดของ  Dewey(1910, 1997)   ซึ่งจําแนกการคิดไตรตรองเปน 5 
ระดับ ดังนี้  

1.  การรับรูสถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 
 2.    การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง   

    3.    การเสนอทางเลือกเพื่อแกไขสถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยง 
ในเรื่อง   
  4. การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอเพ่ือแกไข          
สถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 

       5.    การวิเคราะห หรือสรุปผลจากทางเลือกที่นําเสนอเพื่อแกไขปญหา           
 สถานการณ   หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 
ประโยชนที่ไดรับ 
 

1. ไดรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษาตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอาน  ซึ่งเปนทางเลือกใหมในการพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทย     เพ่ือ
พัฒนาใหผูเรียนมีความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ     และ
การคิดไตรตรอง 

2. เปนการนําเสนอแนวทางการวิจัยที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซึ่ง 
สามารถพัฒนาไปสูงานวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนาการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในลักษณะอื่นๆ 
  3.   เปนการนําเสนอแนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ในระดับตางๆ โดยใชทฤษฎีอื่น  เพ่ือใหการเรียนการสอนวรรณคดีไทยมีประสิทธิภาพย่ิงขึ้น  
   



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ 
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารและงานวิจัยที่
เก่ียวของ  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

1. แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
                                1.1   ความหมายของวรรณคดี 

1.2   จุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดี 
1.3   การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
1.4   ปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  

2. แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน 
2.1   ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.2   องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.3   ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน 
2.4   การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
2.5   การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน 

3.   แนวคิดเก่ียวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3.1 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3.2 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
       ผูอาน 

4. แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.1  ความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดี 

      4.2  การเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.3  ระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.4  เนื้อหาในการตอบสนองตอวรรณคดี 
4.5  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
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                          5.   แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการอานเพื่อความเขาใจ 
5.1   ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 
5.2  องคประกอบของการอานเพ่ือความเขาใจ 
5.3  ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.4  ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.5  ปจจัยที่สงผลตอการอานเพ่ือความเขาใจ 
5.6  การประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
5.7  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการอานเพื่อความเขาใจ 

                          6.  แนวคิดและงานวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรอง 
   6.1  ความเปนมาของการคิดไตรตรอง 

                                6.2  ความหมายของการคิดไตรตรอง 
      6.3  ระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 

                                6.4  งานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดไตรตรอง 
 
แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย   
 

ความหมายของวรรณคดี 
  

หากพิจารณาความหมายของวรรณคดีตามรูปศัพท จะเห็นวา "วรรณคดี" มาจากคําวา  
“วรรณ”  แปลวา  หนังสือ  และ “คดี”  หมายถึง  การดําเนินไป  ความเปนไป  รวมความแลว  
หมายถึง  “แนวทางแหงหนังสือ”  ซึ่งเปนความหมายที่กวางมาก   

 
นักวิชาการดานวรรณคดีไทยไดกลาวถึงความหมายของวรรณคดีไวดังนี้  เสฐียรโกเศศ 

(2515: 5)  ไดอธิบายที่มาของคําวา "วรรณคดี"   สรุปไดวาคําวา "วรรณคดี"  ปรากฎอยูในพระราช
กฤษฎีกาตั้งวรรณคดีสโมสร  ลงวันที่  23 กรกฎาคม  2457  ในมาตรา 7 แหงพระราชกฤษฎีกานี้  
กําหนดวาหนังสือไมวาเรื่องใด  จะเปนหนังสือโบราณ  หรือหนังสือที่แตงขึ้นใหมในประเภทตอไปนี้  
ใหนับวาเปนวรรณคดี  คือ (1)  กวีนิพนธ  คือ  โคลง  ฉันท  กาพย  กลอน  (2)  ละครไทย  คือ  คํา
ประพันธที่แตงเปนกลอน  มีการกําหนดหนาพาทย  (3)  นิทาน  คือ  เรื่องราวที่ผูกข้ึนและแตงเปน
รอยแกว   (4)  ละครพูด  และ (5)  คําอธิบาย  ที่แสดงศิลปวิทยา  แตไมใชตําราเรียนหรือแบบเรียน  
นอกจากนี้ เสฐียรโกเศศ (2515: 6)  ไดอธิบายความในมาตรา 8 ของพระราชบัญญัติวรรณคดี
สโมสร  ซึ่งกําหนดลักษณะของหนังสือวรรณคดีไวดังนี้ 
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" 1. เปนหนังสือดี กลาวคือ เปนเรื่องที่สมควรซึ่งสาธารณชนจะอานได  โดยไม
เสียประโยชน คือ ไมเปนเรื่องทุภาษิต หรือเปนเรื่องชักจูงความคิดผูอานไปในทางอันไม
เปนแกนสาร หรือจะชวนใหคิดวุนวายไปในทางการเมือง     อันจะเปนเครื่องรําคาญแก
รฐับาลของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว 

2.  เปนหนังสือแตงดี  ใชวิธีเรียบเรียงอยางใด ๆ  ก็ตาม  แตตองเปนภาษาไทย
อันดี  ถูกตองตามเยี่ยงที่ใชในโบราณกาล  หรือเปนปจจุบันกาลก็ได  ไมใชภาษาซึ่งเลียน
ภาษาตางประเทศ  หรือใชวลีผูกประโยคประธานตามภาษาตางประเทศ  (เชน  ใชวา  ไป
จับรถไฟ  แทน  ไปข้ึนรถไฟ  หรือ  โดยสารรถไฟ  และ  มาสาย     แทน  มาชา  หรือ  
มาลา)” 
 
ม.ล.บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ (2539: 40)  ไดกลาวถึงลักษณะหนังสือที่ไดรับการยกยองวา

เปนวรรณคดีไวดังนี้ 
“1.  ใชถอยคําที่เลือกเฟนอยางประณีต  หมายถึง  ผูประพันธไดเอาใจใสกับ

ถอยคําสํานวนของตน  ทุกคําที่ใชมีความหมายอยางใดอยางหนึ่ง  ใครไปดัดแปลงก็จะ
ทําใหคุณคาของหนังสือนั้นลดลงไปไมมากก็นอย  เพราะผูประพันธยอมจะไดไตรตรองคิด
หาสํานวนโวหารจนเหมาะสมแกใจแลวจึงเขียนลงในหนังสือนั้น 

2.  ดวยเหตุที่หนังสือมีความเหมาะสม  มีสํานวนภาษาที่ประณีต  ผูอานมักจะ
ติดใจอานหลายครั้ง  อานครั้งที่หนึ่งแลว  อานครั้งที่สองอีก  ก็ยังไมรูสึกเบื่อหนาย  อาน
ครั้งที่สามก็ยังแลเห็นคุณคาเพิ่มเติมอีก 

3. หนังสือวรรณคดีมักมีคุณคาหลายทาง  ผูที่อานแลวติดใจอยากจะเผยแพร 
เกียรติคุณของหนังสือ  อยากใหญาติมิตรอาน  อยากใหเปนมรดกตกทอดไปยังลูกหลาน  
และไมอยากใหอนุชนลืมหนังสือเหลานี้”  

 
             พระวรเวทยพิสิฐ (2534: 7) ไดอธิบายความหมายของวรรณคดีวา “หนังสือที่นับวาเปน 
วรรณคดีตองมีลักษณะการเรียบเรียงถอยคํากะทัดรัด เกล้ียงเกลา เหมาะสม มีรสไพเราะ ทําให
เกิดความตรึงใจ กระทบกระเทือนอารมณผูอาน”  

ปญญา บริสุทธิ์ (2544: 19)  กลาววา  ”วรรณคดี  หมายถึง  หนังสือที่แตงดี  มีการใช 
ภาษาสละสลวย  ใหความหมาย  และโนมนาวอารมณผูอานใหคลอยตาม” 
 

จากความหมายดังกลาวขางตน  สรุปไดวาวรรณคดี  หมายถึง หนังสือดี   มีคุณคา  มีการ
ใชภาษาที่ประณีต  สละสลวย  และเกิดผลกระทบตออารมณของผูอาน 
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จุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
นักวรรณคดีศึกษาของไทยไดอธิบายจุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีไวดังนี้   

  
 พระเจาวรวงศเธอ  กรมหมื่นนราธิปพงศประพันธ (2504 : 231-234)   ทรงมีมติพจน
เก่ียวกับจุดมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีวา   

“ความมุงหมายในการเรียนการสอนวรรณคดีมีอยูหลายประการ  เชน  อานเพ่ือ
ความบันเทิงในยามวาง  อานเพื่อใหเกิดความรูที่จะนําไปสนทนากับคนอ่ืนได  เปน
ประโยชนทางวัฒนธรรม  เพราะวรรณคดีเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรม  แตที่สําคัญที่สุด
คือ  อานวรรณคดีเพื่อความสมบูรณในชีวิต  และมีความรูสึกนึกคิดในดานตางๆ  ของ
ชีวิต  เพราะผูประพันธเปนผูที่เห็นภาพชีวิตอยางกวางขวางที่สุด  มีความรูสึกอยางลึกซึ้ง
ที่สุด    ใชถอยคําใหผูอานแลเห็นความมหัศจรรยของชีวิต  ความมุงหมายในการศึกษา 
วรรณคดี  จึงมิใชเปนแตเพียงหาความบันเทิงในยามวางอยางเดียว  แตเปนการปลุก   
ตนเองใหตื่นขึ้นชื่นชมชีวิต  ใหรูจักชื่นชมเห็นอกเห็นใจและเขาใจชีวิต  เล็งเห็นชีวิตใน
สวนรวม  เห็นความสัมพันธของเหตุผลและสวนตาง ๆ  ของชีวิต…  การศึกษาวรรณคดี
จึง  ทําใหเรารูจักชีวิตจิตใจของเพ่ือมนุษยดวยกันไดดีย่ิงขึ้น  วรรณคดีจึงเปรียบประหนึ่ง
เพื่อนคูชีวิตที่จะปลอบโยนผูอานในยามทุกข  และเพิ่มพูนความชื่นชมในยามสุข” 
 
เจือ  สตะเวทิน  (2502: 194-195)   ไดกลาวถึงการเรียนการสอนวรรณคดีวามีความ     

มุงหมาย  3 ประการ  สรุปไดดังนี้   
1. ความมุงหมายในดานสุนทรียะ        การเรียนวรรณคดีทําใหผูเรียนเห็นความ      

ดีงามของหนังสือ  ความไพเราะของบทประพันธยอมจรรโลงใจใหผูอานผูฟงเกิดความปติยินดี   
ทําใหผูเรียนเกิดความเพลิดเพลินจากศิลปะที่กวีและนักประพันธสรางสรรคขึ้นไว 

2. ความมุงหมายทางดานการศึกษาอบรม การเรียนวรรณคดีทําใหจิตใจของคน 
สูงขึ้น  แมจุดประสงคของวรรณคดีจะไมใชการสั่งสอน แตวรรณคดีก็มีอิทธิพลที่จะกลอมเกลา
ความรูสึกนึกคิดของคนใหดีข้ึนได  เพราะวรรณคดีสามารถทําใหเกิดอารมณคลอยตามกับ       
เนื้อเรื่อง  วรรณคดจีึงเปนหนังสือดีที่ยกระดับจิตใจของคนใหสูงขึ้น 

3. ความมุงหมายทางวัฒนธรรม     วรรณคดี คือ  ที่รวมแหงวัฒนธรรมของชาติ   
การเรียนวรรณคดีจึงมีความมุงหมายที่จะใหเขาใจวัฒนธรรม  ภาคภูมิใจในความเจริญของ    
วัฒนธรรม  และมีใจรักที่จะสืบทอดรักษาวัฒนธรรมไวมิใหขาดตอน 
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สมพร  มันตะสูตร  (2526: 165-166)  ไดกลาวถึงจุดประสงคในการเรียนการสอน          
วรรณคดีสรุปไดดังนี้  (1)  . เพ่ือใหผูเรียนรูจักความหมายของวรรณคดีและซาบซึ้งในคุณคาของ   
วรรณคดีในฐานะที่เปนมรดกทางวัฒนธรรมอันสําคัญย่ิงของชาติ   (2)  เพื่อศึกษาสภาพสังคม  
การเมือง  เศรษฐกิจ  วัฒนธรรม  ขนบประเพณีตาง ๆ       และสภาพทั่วไปของสังคมจากวรรณคดี  
(3)  เพื่อใหผูเรียนมีทักษะในการอานวรรณคดีลักษณะตาง ๆ  (4)  เพื่อใหผูเรียนมีทักษะในการ
พิจารณาหนังสือ  (5)  เพื่อปลูกฝงนิสัยรักการอานและการคนควาแกผูเรียน  (6)  เพ่ือใหเกิดความ
บันเทิงใจ  (7)  เพื่อใหผูเรียนสามารถนําคติขอคิดจากวรรณคดไีปประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยาง
เหมาะสม  (8)  สงเสริมใหผูเรียนมีความคิดริเริ่มสรางสรรค 

 
สุจริต  เพียรชอบ  และ สายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 229)   ไดกลาวถึงวัตถุประสงคใน

การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้  (1)   เพ่ือใหผูเรียนไดรูจักความหมายของคําวา       
วรรณคด ี (2)  เพื่อใหผูเรียนรูจักลักษณะหนังสือที่ไดรับการยกยองวาเปนวรรณคดี  (3)  เพ่ือฝกให
ผูเรียนไดคุนเคยและศึกษาวรรณคดีในรูปแบบตาง ๆ  (4)  เพื่อฝกทักษะการอานออกเสียง  ทํานอง
พูด  ทํานองเสนาะ ใหถูกตอง  (5)  เพื่อฝกทักษะการอานในใจ   และปลูกฝงนิสัยรักการอาน  (6)  
เพื่อใหผูเรียนมีความรูในเนื้อเรื่อง   การตีความ  ตลอดจนคําศัพทตาง ๆ  (7)  เพื่อใหผูเรียนเกิด
ความสนุกสนานเพลิดเพลินจากเรื่องที่อาน  (8)  เพ่ือใหผูเรียนศึกษาลักษณะขอบังคับตาง ๆ  ของ
คําประพันธที่ใชในวรรณคดีแตละเรื่อง  (9)  เพื่อใหผูเรียนเห็นคุณคาของวรรณคดี  เขาถึงอรรถรส
ของวรรณคดี  สามารถจดจําหรือขอความที่ไพเราะ  เปนคติ  ขอคิดตาง ๆ  และมมีโนทศันทีถู่กตอง  
(10)  เพ่ือใหผูเรียนฝกจินตนาการ  และใหมีความคิดริเริ่มสรางสรรค  (11)  เพื่อใหผูเรียนสามารถ
วิจารณวรรณคดี  วิจารณลักษณะนิสัย  และการกระทําของตัวละครดวยใจเปนธรรม  ปราศจาก
อคติ  เพื่อใหนักเรียนไดเปนผูที่มีชีวทัศนที่กวางขวาง  (12)  เพ่ือใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเรียน
วรรณคดีไทย  และ (13)  เพื่อใหผูเรียนมีทัศนคติที่ดีตอวรรณคดีไทย 

 
เจตนา นาควัชระ (2532: 255-257, 272) กลาวถึงความสําคัญของวรรณคดีในระดับ  

อุดมศึกษา สรุปไดวา  การศึกษาวรรณคดีเปนรากฐานสําคัญในการธํารงไวซึ่งชีวิตมหาวิทยาลัยที่
เพียบพรอมดวยภูมิปญญาและจริยธรรม  วรรณคดีศึกษาเปนระบบที่เอ้ือตอความตองการและ
ความปรารถนาของมนุษยยุคใหมที่มีความสําคัญไมย่ิงหยอนไปกวาวิทยาการแขนงอื่นๆ ในการที่
จะการสรางสภาพแวดลอมและพัฒนาใหการอุดมศึกษาเจริญกาวหนา  ซึ่งคือการสรางความใฝรู
ทางวิชาการ และการแสวงหาขอวินิจฉัยที่แทจริงรวมกัน   
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 จากแนวคิดดังกลาว สรุปไดวาวรรณคดีไทยเปนมรดกอันล้ําคาทางวัฒนธรรมของชาตไิทย
ที่สรางขึ้นดวยอัจฉริยะอันสูงย่ิง  เปนเครื่องแสดงถึงความมีอารยธรรมของชาติ  วรรณคดี
เปรียบเสมือนกระจกสะทอนสังคมและวัฒนธรรมในแตละยุคสมัย  ชวยใหคนในชาติไดเรียนรู
เรื่องราวในอดีตวาบรรพบุรุษไทยดํารงชีวิตอยางไร  รวมทั้งรูจักนําขอคิดจากวรรณคดีมาใชให
เหมาะสมกับสภาพแวดลอมและสังคมปจจุบัน  การเรียนการสอนวรรณคดีจึงมีความสําคัญ  
เพราะทําใหผูเรียนรูจักและเห็นคุณคาของหนังสือที่แตงดี  กลอมเกลาจิตใจใหสูงสงและประณีต
ข้ึนและปลูกฝงนิสัยรักการอาน 

 
การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 
เมื่อการศึกษาวรรณคดีมีความสําคัญดังกลาวมาแลว  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยจึง

ตองใหผูเรียนเกิดความสนใจ  เห็นประโยชน  และคุณคาของวรรณคดีไทยใหมากที่สุด  การศึกษา
วรรณคดีไทยมีมาแตครั้งโบราณกาล  สิทธา  พินิจภูวดล (2515: 36)     กลาวถึงการศึกษา
วรรณคดีในสมัยโบราณสรุปไดวามีจุดมุงหมายเพื่อทําความรูจักวรรณคดี  วิธีการศึกษาใชวิธี
พิจารณาดวยตนเอง (Introspection)  เปนสวนใหญ  ขอบเขตของการศึกษาอยูในวงแคบ คือ  ใหรู
เนื้อเรื่องวาเกิดขึ้นอยางไร  มีเหตุการณคลี่คลายตอไปอยางไร  จบลงอยางไร  และสนใจเรื่องการ
เรียบเรียงถอยคําตามหลักไวยากรณ  และการแตงใหถูกตามแบบแผน 

 
สุวรรณา  เกรียงไกรเพ็ชร  (2516: 240)   กลาวถึง   การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย

สรุปไดวาผูสอนควรทําความเขาใจใหชัดเจนวาวิชาวรรณคดีมีจุดมุงหมายอยางไร  เพื่อที่จะไดนํา
การสอนไปสูจุดมุงหมายที่ตองการ  ในการสอนวรรณคดีผูสอนตองทําหนาที่เปนทั้งผูแนะใหผูเรียน
เห็นความงามของวรรณคดี  และเปนทั้งผูวิพากษ คือ ประเมินคุณคาของวรรณคดีนั้น ๆ ใหผูเรียน
เห็นวามีลักษณะเดนมีความงามและมีคาอยางไร  ดีหรือไมดีอยางไรดวย   ฉะนั้น  ผูสอนจึงตอง
สรางความรูสึกที่ดีในการเรียนวรรณคดีใหแกผูเรียนโดยเนนหลักที่วาวรรณคดีเปนสิ่งที่สอนใหคน  
รูสึกถึงความงาม ความประณีตบรรจงในชีวิต  วรรณคดีแสดงความเปนไปแหงชีวิตตาม
จินตนาการของผูแตง  ชีวิตในวรรณคดีนั้นอาจไมมีปรากฎอยูในชีวิตจริง  แตก็เทียบเคียงไดกับ
ชีวิตจริง  เพราะความสัมพันธระหวางสิ่งตาง ๆ  ที่ประกอบกันข้ึนเปนวรรณคดี  ประกอบดวยความ
มีเหตุผล  ไมใชเปนไปโดยความบังเอิญ  แมวาในบางครั้งวรรณคดีอาจมองดูเปนเรือ่งเพอฝนแตก็มี
พ้ืนฐานมาจากความจริง  
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สุทธิวงศ  พงษไพบูลย  (2511: 51-62)  ไดเสนอแนะวิธีการสอนที่จะทําใหผูเรียนเขาถึง  
วรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้ 

1.  การสอนเนื้อเรื่อง   ตองใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องและอรรถรสของเรื่อง  การ
ที่จะใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องไดดี  คือ การใหผูเรียนอานลวงหนา  การใหเขาใจอรรถรสของเรื่อง  
คือ การใหรูวาเนื้อเรื่องมีแงงาม  แงคิดอยางไร  ตองสอนใหผูเรียนตีความได  ไดแงคิดและเกิด
ความซาบซึ้งใจ  ผูสอนควรอธิบายใหผูเรียนเขาใจวาพฤติกรรมของตัวละครไมวาเปนตัวเอก  หรือ 
ตัวรอง  เปนเพียงตัวแทนที่ถายทอดแงคิดของกวี  มิใชเปนบุคคลที่กวีตองการใหเปนแบบอยางใน
การดําเนินชีวิต 

2.  การสอนศัพท  ตองสอนรสคํา  ศิลปะการใชคํา  ศิลปะการใชภาษา  สอนให
ผูเรียนเห็นวาคํากวีตางกับคําสามัญอยางไร  มิใชสอนแตเพียงใหรูวาศัพทคําใดแปลวาอะไรเทานั้น  
เพราะคําของกวีมีวิญญาณในตัว มีความงามทั้งเสียงและความหมาย และแสดงใหเห็นภูมิปญญา
ทางภาษาของกวีผูนั้น  

3.  การสอนฉันทลักษณ  ควรเนนศิลปะการประพันธ  ไดแก  ศิลปะการบรรจุ
คําใหมีเสียงและจังหวะกลมกลืนพอเหมาะกับฉันทลักษณ  การรูจักเลือกใชฉันทลักษณให   
เหมาะสมกับเนื้อเรื่อง  เพ่ือใหเกิดความไพเราะและมีความหมาย 

4.  การสอนอานทํานองเสนาะ  ควรใหผูเรียนไดฟงเสียงที่ไพเราะจากการอาน
และการขับรองที่ถูกตอง   เพราะการไดสัมผัสกับเสียงมีสวนชวยใหผูเรียนเกิดความซาบซึ้งใน    
บทรอยกรองยิ่งขึ้น  แตถาผูเรียนฟงเสียงแลวไมสามารถอานใหไพเราะได         ผูสอนไมควรบังคับ
ใหผูเรียนอาน  เพราะอาจมีผลใหผูเรียนมีทัศนคติที่ไมดตีอวรรณคดีไทยได 

5.  การสอนเรื่องเกร็ดความรูที่สอดแทรกอยูในวรรณคดี  ผูสอนควรสอน
เรื่องตาง ๆ  ที่เปนภูมิหลังของวรรณคดี  เชน  เจตคติของกวี  อิทธิพลของสังคมที่มีตอแนวคิดของ
กวี  ควรเปดโอกาสใหผูเรียนมีสวนรวมในการวิเคราะห  วิพากษวิจารณ  เพื่อใหเกิดความคิดอยาง
มีวิจารณญาณ   ในบางครั้งควรใชกระบวนการทางวิทยาศาสตรมาศึกษาวรรณคดี  เชน  ตั้ง 
สมมติฐานวาวรรณคดีไทยสมัยกอนเต็มไปดวยเรื่องจักร ๆ   วงศ ๆ   และเปนเรื่องศาสนาเปนสวน
ใหญ  เปนเพราะสภาพสังคมสมัยนั้นผูอุปถัมภค้ําจุนกวีไทยคือ  วัด  สถาบันกษัตริย และเชื้อพระ
วงศ   สมมติฐานนี้เปนจริงหรือไม  แลวใหผูเรียนชวยกันวิเคราะหวิจารณอยางกวางขวาง 

 
สิทธา  พินิจภูวดล  (2515:  5-10)  ไดกลาวถึงการเรียนการสอนวรรณคดีไทยใหเหมาะสม

กับลักษณะของวรรณคดี  สรุปไดดังนี้ 
  1.  การสอนวรรณคดปีระจําชาติ  ตองสอนใหรูถึงความเปนมาของชาติ     เชน 

เมื่อพบขอความในศิลาจารึกหลักที ่1 วา  “ใครมักเล่ือนเลื่อน” แลวศึกษาประวัติศาสตรก็จะทราบ
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วาสมัยกอนนั้นคนที่เปนทาสจะไมมีสิทธิ์ไดรองรําทําเพลงเลย  การรูประวัตศิาสตรจะทําใหเขาใจ    
วรรณคดีข้ึน  นอกจากนี้  ควรสอนใหรูจักเปรียบเทียบวรรณคดีแตละสมัย   เพื่อใหรูความเปนมา
และลักษณะวรรณคดดีวย 

  2.  การสอนวรรณคดีประเภทสะเทือนอารมณ (emotional  literature)  ผูสอน
ตองสามารถหยิบยกสายใยแหงความเศรา (tragic  flaw)              มาสอนหรือแนะใหผูเรียนเขาถึง 
จุดประสงคของวรรณคดี  ซึ่งเปนจุดใหการดําเนินเรื่องขยายออกไป  เชน  เรื่อง สังขทอง  สายใย
แหงความเศราอยูที่ความอิจฉาริษยาของเมียนอยที่มีตอเมียหลวง  เรื่อง พระลอ  สายใยแหงความ
เศราอยูที่รักตองหาม  เปนตน 

4. วรรณคดีเปนที่รวมองคประกอบตาง ๆ  ของสังคมไวตามสภาพของสังคมนั้น   
ผูสอนจึงควรแนะใหผูเรียนไดเห็นสิ่งตางๆ  ที่กวีสอดแทรกไว จะทําใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ
และเห็นโลกกวางขึ้น  เชน  ยุทธศาสตรในเรื่อง สามกก  หรือการจัดทัพในเรื่อง ลิลิตตะเลงพาย  
เปนตน 

 
วิภา  กงกะนันทน (2533: 167-170)     ไดเสนอแนะวิธีการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี

ไทย  สรุปไดดังนี้   
1.  วิธีการศึกษาประวัติศาสตร  (historical  approach)  เปนวิธีการใหผูเรียน

ศึกษาชีวประวัติของผูแตง  และสถานการณทางประวัติศาสตรในสมัยนั้น  วิธีการนี้ถาผูสอนใช
มากเกินไป  จะทําใหลดคุณคาทางวรรณศิลปของวรรณคดี 

2.  วิธีการทางจิตวิทยาสังคม  (socio – psychilogical  approach) เปนวิธีการ
ที่ผูเรียนเปรียบเทียบชีวิตความเปนอยูของในอดีตและชีวิตความเปนอยูในสมัยปจจุบัน ขอดีของ 
วิธีการนี้  คือ  ทําใหผูเรียนเขาใจความเปนอยูของมนุษยไดมากขึ้น  ขอจํากัด คือ  ผูเรียนอาจจะ   
ใสใจรสของวรรณคดีนอยลง 

3.  วิธีการทางอารมณ  (emotive  approach)  เปนวิธีการที่ใหผูเรียนศึกษา
ความประทับใจจากวรรณคดี  และกลวิธีการใชถอยคําของผูเขียน  ขอดีของวิธีการนี้   คือ     ทําให
ผูเรียนเกิดความซาบซึ้งในการอานเชนเดียวกับการฟงดนตรี  การดูละคร  หรือภาพวาด  ขอจํากัด
คือ  ผูเรียนไมเกิดพัฒนาการทางสมอง 

4. วิธีการทางศีลธรรม  (didactic  approach)  เปนวิธีการที่กระตุนใหผูเรียน 
เกิดความรูสึกเรื่องคุณธรรมและคุณคาของชีวิต  โดยใชวรรณคดีเปนเครื่องมือสอนบทเรียนทาง 
ศีลธรรม  วิธีการนี้หากใชอยางชาญฉลาด  จะทําใหผูเรียนเกิดความสนุกสนานในการหาขอคิดที่
ควรแกการไตรตรองจากวรรณคดี 
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5.  วิธกีารถอดความ  (paraphrastic  approach)       วิธีการนี้ใชกันมากใน
การเรียนการสอนวรรณคดรีอยกรอง  โดยการใหผูเรยีนคนหาความหมายของถอยคําของผูเรยีน  
ขอจํากัดของวิธีนี ้ คือ  ขอความที่ถอดความมานั้นไมใชความหมายที่แทจรงิ  เปนเพียงความหมาย
ที่ใกลเคียงกับความเดิมเทานั้น 

6.  วิธีการวิเคราะห  ( analytical  apperoach)        เปนวิธีการที่ใหผูเรียนอาน 
วรรณคดีแลวศึกษาองคประกอบ  กลวิธีการประพันธ และปรัชญาของผูแตง  โดยตองการใหผูเรยีน
เขาใจสวนประกอบทั้งหมดวาประกอบกันเขามาเปนวรรณคดีแตละเรื่องไดอยางไร  ขอดีของ      
วิธีการนี้ คือ ทําใหผูเรียนเขาใจวาวรรณคดีไมใชขอเขียนโดยทั่วไป  แตผูแตงจะตองใชศิลปะ  
อารมณ  และสมองไมนอยไปกวาศิลปนประเภทอื่น ๆ  เชน  ศิลปนที่สรางวรรณคดีเรื่อง อิเหนา  
ตองใชกําลังสมองและอารมณไมตางไปจากศิลปนที่สรางภาพเขียนโมนาลิซา  หรือใหทํานองเพลง
บุหลันลอยเลื่อน  สวนขอจํากัดของวิธีการนี้  คือ  ถาไปใชอยางไมเขาใจ จะทําใหวรรณคดีถูกแยก
ออกเปนสวน ๆ    

วิธีการดังกลาวนี้  วิภา  กงกะนันทน  (2533: 171)  ใหขอเสนอแนะวาหากใช
เพียงวิธีการเดียว ก็จะมีผลไมตางไปจากไมใชวิธีการใดเลย  เพราะแตละวิธีมีขอจํากัด  ผูสอนที่
เลือกใชเพียงวิธีการเดียวและใชอยางไมถูกตอง  ก็เทากับวาเนนขอจํากัดนั้นใหมากขึ้น  ดังนั้น  จึง
ควรเลือกใชวิธีการดังกลาวตามกาลเทศะอยางมีวิจารณญาณ 

 
สุจริต  เพียรชอบ   และ สายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 230–238)      ไดใหขอแนะนําใน

การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดดังนี้ 
1.  ผูสอนวรรณคดีควรเปนผูมีความรูเกี่ยวกับวรรณคดีอยางแทจริง  โดยเฉพาะ

อยางยิ่งในเรื่องที่ตนจะสอน  นอกจากนี้ จะตองมีความรูความสามารถพิเศษ  เชน  การฟอนรํา  
การขับรอง  การแสดงละคร  ความรูเก่ียวกับวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณีตาง ๆ   

2.   ผูสอนจะตองมีทัศนคตทิี่ดีในการสอนวรรณคด ี และพยายามปลูกฝงใหผูเรียน 
มีทศันคตติอวรรณคดีไทย  อันเปนมรดกทางวัฒนธรรมของชาตดิวย 

3. ผูสอนควรคํานึงถึงความแตกตางของผูเรียนตลอดจนความสนใจและความ
ตองการของผูเรียน    เชน   ผูเรียนที่เปนหญิงจะมีความรูสึกคลอยตามอารมณความรูสึกของ     
ตัวละครไดดีกวาผูเรียนที่เปนชาย  แตผูเรียนที่เปนชายจะใหความสนใจกับการรบและการตอสูเปน
พิเศษ 

4.  ผูสอนควรตั้งวัตถุประสงคในการสอนใหชดัเจน  เพราะจะชวยใหการเรียนการ
สอนดําเนินไปตามเปาหมาย  และชวยใหการประเมินผลการเรียนการสอนมคีวามสะดวกยิ่งขึ้น 
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5.  ผูสอนควรจัดกิจกรรมนําเขาสูบทเรียนทุกครั้งเพื่อเปนการจูงใจ  หรือรวมความ
สนใจของผูเรยีนมาสูเรื่องทีจ่ะเรียน 

6.  ในการเรยีนการสอนวรรณไทยควรจะใชวิธีการหลายๆ  วิธี  ไมควรเนนดาน
การสอนถอดความ  หรืออานเอาเรื่อง  หรือการบรรยาย  หรือใหผูเรียนทองจํา        ควรสงเสรมิให
ผูเรียนไดรูจักคดิ  ใชเหตุผล  ศึกษาคนควา  และรวมกิจกรรมใหมากที่สุดเทาที่จะมากได 

7.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรเนนความคิดรวบยอดมากกวาเนื้อเรื่อง  
เพราะถาเนนเนื้อเรื่องมากเกินไป  ผูเรียนจะไมมีโอกาสซาบซึ้งความงามความไพเราะ  และขอคิด
ของวรรณคดี   

8.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดความสุขและความ
จรรโลงใจ  ไมควรเนนแตการถอดความ  หรือคําศัพท จนทําใหการอานวรรณคดีหมดรส ผูสอนควร
หาวิธีการที่จะใหการเรียนการสอนวรรณคดีเปนเครื่องชวยใหผูเรียนเกิดความสุข  ความบันเทิง   
ซ่ึงเปนวัตถุประสงคสําคัญประการหนึ่งของการเรียนการสอนวรรณคดี 

9.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรคาํนึงถึงผูเรียนเปนสําคญั   (student -
centered)  โดยพยายามใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนการสอนใหมากที่สุด    และเปดโอกาสให
ผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางเสร ี โดยไมตองเกดิความกังวลวาความคดิเหน็ของตนนั้นจะไม 
สอดคลองกับความคดิเหน็ของผูสอน   ผูสอนควรเปนผูทีม่ีใจกวางยอมรับฟง    และเคารพความ
คดิเหน็ของผูเรียน  พยายามสนับสนุนทุกวิถีทางที่จะใหผูเรียนไดมีโอกาสไดแสดงความคิดเห็น   
และมีความเปนตัวของตัวเองอยางเต็มที ่  

10.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรพยายามสอนใหสัมพันธกับหลักภาษา  
และทักษะการใชภาษาตาง ๆ   ทั้งในดานการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน   

11.  การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรใชสื่อการสอนประกอบ   โดยพิจารณา
เลือกสรรใหเหมาะสม  และไดผลคุมคา 

12.  ควรใหผูเรียนไดใชความคิด  ใชเหตุผล  วิพากษวิจารณใหมากที่สุดเทาที่จะ
ทําได  เชน  เปดโอกาสใหนักเรียนไดวิจารณลักษณะนิสัย  การกระทํา  และการตัดสินใจของ      
ตัวละคร  ในบางกรณีผูสอนอาจใหผูเรียนสมมติเปนตัวละครตัวใดตัวหนึ่ง  และตัดสินใจโดยใช     
เหตุผลประกอบตามที่ผูเรียนเห็นสมควร  การแสดงเหตุผลของผูเรียนนี้ถาไมเหมาะสม  หรือไม  
ถูกตอง  ผูสอนไมควรตําหนิผูเรียน  แตควรใหการชวยเหลือแนะนํา เพื่อใหผูเรียนไดรูจักคิดและ      
ตัดสินใจอยางมีเหตุผลย่ิงขึ้น 

13.  ผูสอนควรจัดบรรยากาศ  สภาพการณและหาวิธีการตาง ๆ  ที่จะสงเสริม
จินตนาการของผูเรียน เชน ใหผูเรียนวาดภาพแสดงจินตนาการที่ไดจากการเรียนวรรณคดีตอนนั้น  
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ใหผูเรียนพูดแสดงความรูสึกของตนเองที่มีตอวรรณคดี  หรืออาจจะมีการรองเพลง  ฟอนรํา  แสดง
บทบาทประกอบก็ได 

14.  ควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดความริเริ่มสรางสรรค  เพราะโดยปกติผูเรียนทุกคน
จะมีความคิดสรางสรรคของตนเอง  ถาสภาพการเรียนการสอนเอื้ออํานวยใหผูเรียนไดแสดง
ความคิดสรางสรรค  ผูเรียนก็จะไดพัฒนาความสามารถของตน  ตรงกันขามหากผูเรียนถูกสกัดก้ัน
ไมวาจะดวยวิธีใดก็ตาม  ความคิดสรางสรรคก็จะไมเกิดข้ึน 

15. การเรียนการสอนวรรณคดีไทย  ควรใหผูเรียนศึกษาคนควาจากแหลง    
วิทยาการตาง ๆ  เพ่ือใหผูเรียนไดรับความรูอยางกวางขวางลึกซึ้ง  ผูสอนจึงควรพยายามจัด       
กิจกรรมเพื่อสงเสริมใหผูเรียนไดศึกษาคนควาใหมากที่สุดเทาที่จะมากได  อาจจะเปนการศึกษา
รายบุคคล หรือแบงกลุมศึกษาตามความเหมาะสม 

16.วรรณคดีไทยเปนมรดกทางวัฒนธรรมของไทยซึ่งสบืทอดมาแตโบราณ        
ดังนัน้  การเรยีนการสอนวรรณคดีไทยผูสอนจึงควรเนนใหผูเรียนเกดิความซาบซึ้ง   รูคณุคาของ 
วรรณคด ี  และพยายามที่จะชวยกันทํานุบํารงุรักษามรดกนี้ไวใหคงอยูตลอดไป  ผูสอนควร
พยายามใหผูเรียนไดอานเพือ่ทําความคุนเคยกับสํานวนโวหาร  และบทประพันธในวรรณคดีให
มากที่สุดเทาที่จะทําได  ทั้งนี ้ ผูสอนจะตองไมครอบงําความคดิของผูเรียนวาบทใดไพเราะ  แมแต
บทอาขยานก็ไมควรบงัคับใหผูเรียนทองจํา  หากผูเรียนจะทองจําบทประพันธบทใด ก็ควรเปน
เพราะผูเรียนเห็นวาเปนบทที่มคีวามไพเราะตามทศันะของผูเรียนเอง 

17. การเรียนการสอนวรรณคดีไทยควรมีการประเมินผลดวย   เพราะจะทําให    
ผูสอนทราบผลการสอนของตน  วิธีการวัดผลมหีลายวิธี  นอกจากการทําแบบฝกหัด     หรือตอบ
คําถามแลว  ผูสอนอาจประเมินผลไดจากการอภิปราย  การโตวาที  การแสดงละคร  การแสดง  
บทบาท  เปนตน  

18.   การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรจะชวยใหการเรียนการสอนวรรณคดีไทยได 
ผลมากยิ่งขึ้น  เชน  การแสดงละคร  การโตกลอนสักวา  การจัดนทิรรศการทางวรรณคด ี  การจัด
สัปดาหทางวรรณคด ี การจัดสวนดอกไมในวรรณคด ีเปนตน หรืออาจจะจัดในรูปของชุมนุมตาง ๆ  
เชน  ชุมนุมวรรณศิลป  ชุมนมุวรรณกรรม  ชุมนุมวรรณคด ี เปนตน 
 
  ม.ล. บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2544: 35-37)  ใหขอเสนอแนะในการจัดการเรียน        
การสอนวรรณคดีไทย สรุปไดดังนี้ 

  1.  ผูเรียนทุกประเทศควรรับทราบประวัติวรรณคดีของตน  เพื่อใหรูวาวรรณคดี
ของชาติมีลักษณะอยางไร  วิวัฒนาการมาอยางไร  มีงานชิ้นเอกใดบางที่บรรพบุรุษยกยอง 
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  2.  ผูเรียนวรรณคดตีองเรียนตัววรรณคดีเชนเดียวกับผูเรียนกฎหมายตองเรียน
ตัวกฎหมาย  วรรณคดีทีค่ดัเลือกมาใหเรียนมีหลายประเภท  ทั้งนี ้  ผูสอนควรใหผูเรียนไดมโีอกาส
อานวรรณคดทีั้งเรื่อง  และตองฝกใหผูเรียนเกิดความคดิเชิงวิจารณวาวรรณคดนีั้นมีสวนงามและ
สวนบกพรองที่ใด  ควรใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นใหมากที่สุดเทาที่จะทําได  เมื่อทราบความคดิ
ของผูเรียนแลว  ผูสอนควรบอกความคดิของตนใหผูเรียนทราบ  และเสนอความคดิเพื่อเปน      
แนวทางใหผูเรียนไดคดิตอไป 

  3.  ควรสอนวรรณคดีถึงขัน้วิจักษณ ควรใหผูเรียนไดอานวรรณคดีทีไ่มคอยดี
บาง  เพื่อใหผูเรียนหาขอบกพรองของวรรณคดเีรื่องนัน้ 

 
  จากแนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  สรุปไดวาในการจัดการเรียน
การสอนวรรณคดีไทย  ควรเนนความบันเทิงควบคูไปกับการพัฒนาความคิดของผูเรยีน    ผูสอนไม
ควรปดก้ัน หรือครอบงําความคิดของผูเรียน  แตควรใหอิสระในการคิดและการแนะนําวิธีการคิดที่
ถูกตอง นอกจากนี้ ควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย  เพ่ือใหผูเรียนสนใจและ
เห็นคุณคาของวรรณคดีไทย 

 
   ปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 

             นักวิชาการดานวรรณคดีหลายคนแสดงความคิดเห็นสอดคลองกันวาการเรียนการสอน 
วรรณคดีไทยยังคงประสบปญหา  ดังรายละเอียดตอไปนี้    

 
  วิทย  ศิวะศริยานนท  (2514: 253-257) ไดกลาวถึงปญหาในการเรียนการสอนวรรณคดี

ไทย  สรุปไดวาสวนใหญเปนการเรียนโดยการแปลคําศัพท ผูสอนไมไดสอนนอกเหนือไปจากนั้น  
เพราะไมเห็นความจําเปนที่จะตองเรียนวรรณคดีใหลึกซึ้ง  เนื่องจากเมื่อเวลาที่เปนผูเรียนก็ไดรับ
การสอนเชนนั้น  ทั้งนี้  ไดใหความเห็นวาการศึกษาวรรณคดีที่แทจริง  คือ  การพยายามทําความ
เขาใจกับบทประพันธและทําความเขาใจชีวิตอยางหลากหลายที่วรรณคดีที่ในฐานะที่ชวยเพ่ิมพูน
ประสบการณของชีวิต  และตองศึกษาวรรณคดีในฐานะที่เปนศิลปะ คือ  ตองรูกฎเกณฑธรรมชาติ
และเทคนิคของการประพันธวรรณคดีชนิดนั้น ๆ     

 
 เจตนา  นาควัชระ (2538: 160)  และ กุสุมา  รักษมณี (2534: 235)  กลาวถึงปญหาใน
การเรียนการสอนวรรณคดีไทยในดานที่เก่ียวกับผูเรียน สรุปไดวายังมีผูเรียนจํานวนไมนอยที่ยังไม
เห็นคุณคาของวรรณคดี  ผูสอนจึงตองใชความเพียรพยายามมากเปนพิเศษ เพ่ือสงเสริมใหผูเรียน   
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สนใจวรรณคดี  ปญหาในดานที่เก่ียวกับผูเรียนนี้  ม.ล.บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2544: 58, 71)    
ไดใหขอสังเกตเพ่ิมเติม  สรุปไดวาเปนผูเรียนยังมีความเขาใจผิดคิดวาการเรียนวรรณคดีตองใช
การทองจํา  แทนที่จะเกิดความนิยมวรรณคดีจนตองการทองจําใหข้ึนใจ  และนําไปใชประโยชน 
ความผิดพลาดประการสําคัญในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การไมใสใจกับดานที่สําคัญที่สุด
ของวรรณคดี  คือ  อารมณและประสบการณของมนุษย   ขอสังเกตดังกลาวสอดคลองกับ          
ขอสังเกตของดวงมน จิตรจํานงค (2536: 54) สรุปไดวาผูเรียนวรรณคดีบางคนยังมีความเขาใจ
คลาดเคลื่อนวาถาอยากเรียนวรรณคดีใหไดคะแนนดี  จะตองทองจําศัพทยากๆ ใหข้ึนใจ   ทองจํา
ใหไดวาในเรื่องมีประเพณีอะไรบาง  หรือทองจําคําประพันธที่ไพเราะไวสําหรับยกตัวอยางในการ
สอบ  แตระบุไมไดวาคําประพันธนั้นมีประโยชนอยางไร   
 

  นอกจากขอสังเกตของนักวิชาการวรรณคดีเกี่ยวกับปญหาในการเรียนการสอน         
วรรณคดีดังกลาวมาแลว  จากการศึกษาคนควาผลงานวิจัยที่เก่ียวกับการจัดการเรียนการสอน 
วรรณคดีไทย      เชน ลัลลนา  ศิริเจริญ (2517: ง-ฉ)  สวางจิตต  บารมีอวยชัย (2518: ง-ฉ) มาลี  
อุนอก  (2520: ง-ฉ)  ปรากฏผลการวิจัยคลายคลึงกัน  คือ การเรียนการสอนวรรณคดีไทยยังมี      
ขอบกพรองหลายประการ  เชน  สอนเนนความรูดานประวัติวรรณคดีและคําศัพทมากเกินไป     
ผูสอนไมเปดโอกาสใหผูเรียนแสดงความคิดเห็น  ขาดอุปกรณการสอน  ผูสอนบางคนไมนํา     
จิตวิทยาการเรียนรูมาใชในการจัดการเรียนการสอน  ปญหาเหลานี้สงผลใหผูเรียนไมสนใจและ
ไมซาบซึ้งวรรณคดี   และเกิดความเบื่อหนายวรรณคดีอีกดวย    
 
                กลาวโดยสรุป  จากแนวคิดและผลการวิจัยเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย
แสดงใหเห็นวาการเรียนการสอนวรรณคดีไทยยังคงประสบปญหาอยูมาก  โดยเฉพาะอยางยิ่ง 
คือ  การที่ผูเรียนไมเห็นคุณคาของวรรณคดีไทยอยางแทจริง การเรียนการสอนวรรณคดีไทยจึงมี
ผลสัมฤทธิ์ผิดไปจากวัตถุประสงคของหลักสูตรและเจตนารมณของผูสอน  เพราะมุงเนนคําศัพท
และเนื้อเรื่องมากกวาการพัฒนาความคิด ดังนั้น จึงตองมีการเปล่ียนแปลงวิธีจัดการเรียนการ
สอนวรรณคดี ซึ่งผูสอนเปนองคประกอบสําคัญที่จะทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีบรรลุ       
จุดมุงหมายของหลักสูตรได  ผูสอนที่มีความสามารถทั้งดานเนื้อหาวิชา และการจัดการเรียน  
การสอนจะสามารถเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมและแนวคิดของผูเรียนได 
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แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน  
   

ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
            นักการศึกษาไดอธิบายความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนไวดังนี้ 

1.  รูปแบบการเรียนการสอนสรุปไดวา หมายถึง  คําแนะนําในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนและสิ่งแวดลอมในการเรียนรู  เพ่ือนําไปสูผลการเรียนรูที่คาดหวัง  (Weil, Joyce  
and Kluwin, 1978: 2) 

  2.  รูปแบบการเรียนการสอนสรุปไดวา หมายถึง  แผน หรือ แบบ ที่ใชในการ
จัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน  โดยกําหนดวัสดุการสอนตาง ๆ  เชน  หนังสือ ฟลม  แถบ
บันทึกเสียง โปรแกรมคอมพิวเตอร และรายวิชาอยางชัดเจน  รูปแบบการเรียนการสอน คือ 
รูปแบบการจัดการเรียนรู  ส่ิงที่สําคัญที่สุดของรูปแบบการเรียนการสอน คือ การเพ่ิมศักยภาพให
ผูเรียนในดานตางๆ (Joyce and Weil,  1986: 2; 2000: 6-7) 

3.  รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการออกแบบการเรียนรูเรื่องใด
เรื่องหนึ่งเพื่อใหบรรลุผล  ประกอบดวยหลักการซึ่งตองระบุแนวคิดทฤษฎีพื้นฐาน   วัตถุประสงค  
และขอมูลอื่นๆ ที่สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯประสบความสําเร็จ  สิ่งสําคัญของรูปแบบการเรียน
การสอน คือ  กระบวนการพัฒนารูปแบบฯ  และผลที่เกิดข้ึนจากการใชรูปแบบฯ  (Anderson, 
1997: 521) 

4.  รูปแบบการเรียนการสอนมีความหมายรวมถึงวิธีการและทักษะการสอนแบบ
ตางๆ ที่ใชในการจัดการเรียนการสอน เชน  การใชคําถาม  การทํางานกลุม  การอภิปราย  การ   
นําเสนอผลงาน  เปนตน  ดังนั้น จึงมีความหมายกวางกวากลยุทธ หรือวิธีสอน  เชน  รูปแบบ     
การเรียนการสอนแบบแกปญหา   จะตองมีการแบงกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนชวยกันแกปญหาที่
กําหนด    รูปแบบฯนี้มุงพัฒนาทักษะใหผูเรียนเห็นแนวทางการแกปญหาที่หลากหลาย  และ
พัฒนาทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Arend, 1997: 6-7) 

5.  รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง   สภาพลักษณะของการเรียนการสอนที่
ครอบคลุมองคประกอบสําคัญ   ซึ่งไดรับการจัดไวอยางเปนระเบียบตามหลักปรัชญา  ทฤษฎี  
หลักการ แนวคิดหรือความเชื่อตาง ๆ ประกอบดวยกระบวนการ  หรือข้ันตอนสําคัญในการเรียน
การสอน  รวมทั้งวิธีสอน  และเทคนิคการสอนตางๆ ที่สามารถชวยใหสภาพการเรียนการสอนนั้น
เปนไปตามทฤษฎี  หลักการหรือแนวคิดที่ยึดถือ  ซึ่งไดรับการพิสูจน  ทดสอบ  หรือยอมรับวามี       
ประสิทธิภาพ  สามารถใชเปนแบบแผนในการเรียนการสอนใหบรรลุวัตถุประสงคเฉพาะของ      
รูปแบบนั้น  (ทิศนา  แขมมณี, 2545: 219-220)    
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 นอกจากนี้  ทิศนา  แขมมณี (2545: 220) ไดอธิบายเปรียบเทียบคําวา  "รูปแบบ" กับ   
"ระบบ"  สรุปไดวาคําวา “รูปแบบการเรียนการสอน”  มีความหมายในลักษณะเดียวกันกับระบบ
การเรียนการสอน  หากพิจารณาตามนัยของคุณสมบัติอันเปนองคประกอบสําคัญ  กลาวคือ  เปน
ลักษณะของการเรียนการสอนที่จัดขึ้นอยางเปนระบบระเบียบตามปรัชญา  ทฤษฎี  หลักการ   
หรือความเชื่อตางๆ  โดยมีความครอบคลุมองคประกอบที่สําคัญของระบบนั้น  และไดรับการยอมรับ
หรือพิสูจนทดสอบประสิทธิภาพมาแลว  แตนักการศึกษาโดยทั่วไปนิยมใชคําวา  "ระบบ"  ใน   
ความหมายที่เปนระบบใหญครอบคลุมองคประกอบสําคัญของการศึกษา หรือการเรียนการสอน
ในภาพรวม  และนิยมใชคําวา  "รูปแบบ"  กับระบบที่ยอยกวา โดยเฉพาะกับ "วิธีการสอน"  ทั้งนี้ 
รูปแบบการเรียนการสอนจะตองสามารถทํานายผลที่จะเกิดตามมาได  และมีศักยภาพในการสราง
ความคิดรวบยอดและความสัมพันธใหม ๆ  ได 
 
 กลาวโดยสรุป  รูปแบบการเรียนการสอน  หมายถึง  การจัดองคประกอบทางการ  
เรียนรูอยางเปนระเบียบแบบแผนตามหลักการ แนวคิด หรือทฤษฎีพื้นฐาน และไดรับการพิสูจนวา
มีประสิทธิภาพ  สามารถพัฒนาผูเรียนใหเกิดการเรียนรูตามวัตถุประสงคที่กําหนดได 
 
 องคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  
 
 นักการศึกษาไดอธิบายองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนแตกตางกันสรุปได
ดังนี้ 
  1.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยหลักการ  โดยมีทฤษฎีอธิบายเหตุผลที่
นาเชื่อถือ  กิจกรรมการเรียนการสอน  และวัตถุประสงคเฉพาะของรูปแบบฯนั้น (Weil, Joyce and 
Kluwin, 1978: 2) 

2.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยทฤษฎี  หลักการ  และมโนทัศนของ  
รูปแบบฯ   ข้ันตอนและกิจกรรมที่ใชในการเรียนการสอน  และผลที่เกิดกับผูเรียนหลังการใช       
รูปแบบฯนั้น (Joyce  and Weil, 1986; 2-4; 2000: 13-14) 

3. รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยกิจกรรมการเรียนรูที่มีข้ันตอนอยาง   
ตอเนื่อง  และสะทอนใหเห็นทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวของ  (Gunter, Estes and Schwab, 1990: 
67-68) 

4.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยหลักการ  โดยมีแนวคิด  หรือทฤษฎี    
พ้ืนฐาน  วัตถุประสงค และกิจกรรมการเรียนการสอนที่สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯเกิดผลสัมฤทธิ์ 
(Anderson, 1997: 521) 
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5.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยองคประกอบ  3 ประการ คือ  หลักการ
ซ่ึงกําหนดโดยผูพัฒนารูปแบบฯ  วัตถุประสงคและขั้นตอนการสอน  และการจัดสิ่งแวดลอมในการ
เรียนรู หรือกิจกรรมการเรียนการสอน   (Arends, 1997: 6-8) 

6.  รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยการอธิบายสภาพปญหา  วัตถุประสงค  
เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน  วิธีการวัดและประเมินผล (Kemp,  Morrison and Ross, 
1998: 4-5) 
                     7.  รูปแบบการเรียนการสอนมีองคประกอบสําคัญ ดังนี ้ (1)  ปรัชญา  ทฤษฎี   
หลักการ  แนวคิดหรือความเชื่อที่เปนพ้ืนฐานของรูปแบบฯนั้น  (2) มีการบรรยาย  และอธิบาย
สภาพ หรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนที่สอดคลองกับหลักการที่ยึดถือ  (3)  มีการ
จัดระบบ คือ มีการจัดองคประกอบและความสัมพันธขององคประกอบของระบบใหสามารถนํา
ผูเรียนไปสู    เปาหมายของระบบ หรือกระบวนการนั้นๆ  และ (4) มีการอธิบาย  หรือใหขอมูล
เก่ียวกับ   วิธีสอน และเทคนิคการสอนตางๆ ที่จะชวยใหกระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ เกิด
ประสิทธิภาพ  สูงสุด (ทิศนา  แขมมณี, 2545: 219-220) 
 

 จากคําอธิบายองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของนักการศึกษา
ดังกลาว  สรุปไดวารูปแบบการเรียนการสอนสวนใหญมีองคประกอบ 4 ประการ คือ  (1) ปรัชญา 
หลักการ แนวคิด  หรือทฤษฎี  ซึ่งเปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบฯ  (2)  วัตถุประสงคของ        
รูปแบบฯ  (3) ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและกิจกรรมการเรียนการสอน  และ (4)  
วิธีการวัดและประเมินผลที่ใชในรูปแบบฯ 
 
 ประเภทของรูปแบบการเรียนการสอน  
  
 Saylor, Alexander and Lewis  (1981: 271-293)  แบงรูปแบบการเรียนการสอนเปน  
5  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

1.  รูปแบบที่เก่ียวของกับเนื้อหา  (subject matter / disciplines)  เชน  การ
บรรยาย  การอภิปรายซักถาม  การสืบสอบความรู  เปนตน 

2.  รูปแบบที่เก่ียวกับสมรรถภาพหรือเทคโนโลยี   (competencies/technology)   
เชน  บทเรียนแบบโปรแกรม  และแบบฝกทักษะ  เปนตน 

3. รูปแบบที่เก่ียวกับการพัฒนาคุณลักษณะของมนุษยหรือกระบวนการ  (human 
traits process)  เชน  บทบาทสมมติ   สถานการณจําลอง  เปนตน   
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4.  รูปแบบที่เก่ียวกับบทบาทในสังคมหรือกิจกรรม  (social  function / ctivities)  
เชน  รูปแบบการพัฒนากิจกรรมในชุมชน  รูปแบบการสืบสอบเปนกลุม รูปแบบการอภิปรายซัก
คาน  เปนตน 

5. รูปแบบที่เก่ียวกับความสนใจและความตองการ หรือกิจกรรม (interest &  
needs/ctivities)  เชน  รูปแบบการเรียนรูโดยอิสระ รูปแบบการสอนเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค  
(synectics)  เปนตน 
  
 Joyce and Weil  1980: 9-14; 1986: 5-22;  2000: 13-28)  ไดจัดรูปแบบการเรียน
การสอนเปน  4  ประเภท  สรุปไดดังนี้ 

1.  กลุมที่เนนการประมวลผลขอมูล  (The  information processing family)   
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เนนการคนหาและประมวลผลขอมูล ใหรู
ปญหาและหาคําตอบของปญหา  และใหผูเรียนไดพัฒนาความคิดและสรางมโนทัศน  รูปแบบการ
เรียนการสอนในกลุมนี้ บางรูปแบบฯเนนใหผูเรียนสรางมโนทัศนและทดสอบสมมติฐาน           
บางรูปแบบฯมุงที่การพัฒนาความคิดสรางสรรค  บางรูปแบบฯมุงสงเสริมความสามารถทาง           
สติปญญา  ตัวอยางรูปแบบการสอนในกลุมนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  รูปแบบ
การเรียนการสอนแบบสืบสอบทางวิทยาศาสตร    รูปแบบการเรียนการสอนกลยุทธการจํา   เปน
ตน 

2. กลุมที่เนนการพัฒนาบุคคล  (The  personal  family)   
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาบุคคลใหมีทัศนคติ และคานิยมที่     
ดีงาม  มีความเขาใจตนเองดีข้ึน  มีความรับผิดชอบตอการกระทําตนเอง  และมีความสามารถใน
การสรางสรรค ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้ เชน รูปแบบการเรียนการสอนแบบไม
ส่ังการ  รูปแบบการฝกความตระหนักรู เปนตน 

3.  กลุมที่เนนปฏิสัมพันธทางสังคม  (The social family)  รูปแบบการเรียน
การสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาผูเรียนใหมีความสัมพันธอันดีกับบุคคลอื่นและยอมรับความแตกตาง
ระหวางบุคคล  เนนการใชกระบวนการในการแกปญหา  เนนการมีสวนรวมกับผูอื่นโดยใชหลักการ
ประชาธิปไตย  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนแบบสืบ
สอบทางสังคมศาสตร  รูปแบบการเรียนการสอนแบบการสืบสอบเปนกลุม  เปนตน 
 

4.  กลุมที่เนนการปรับพฤติกรรม  (The behavioral systems family)   
รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้มุงพัฒนาพฤติกรรมของผูเรียนและทักษะใน

การปฏิบัติ  ทฤษฎีพื้นฐานที่รองรับรูปแบบการสอนในกลุมนี้  ไดแก  ทฤษฎีการเรียนรูทางสังคม 



 31

หรือการปรับพฤติกรรม     ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้ เชน รูปแบบการเรียนรูจาก
สถานการณจําลอง  รูปแบบการเรียนการสอนแบบรูแจงและแบบโปรแกรม  เปนตน 

 
ทิศนา  แขมมณี  (2545: 251-269)  แบงรูปแบบการเรียนการสอนเปน 5 ประเภท   

สรุปไดดังนี้ 
  1.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานพุทธิพิสัย   (cognitive            
 domain)  
  รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มุงใหผูเรียนเกิด
ความรูความเขาใจในเนื้อหาสาระตางๆ  ซ่ึงอาจจะเปนขอมูล  ขอเท็จจริง  มโนทัศน  หรือความคิด
รวบยอด  เชน   รูปแบบการเรียนการสอนมโนทัศน  รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของกาน
เย  รูปแบบการเรียนการสอนโดยการนําเสนอมโนทัศนกวางลวงหนา  รูปแบบการเรียนการสอน
เนนความจํา   รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชผังกราฟก  เปนตน 

2.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานจติพิสัย  (affective  
domain)  

รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบที่มุงพัฒนาผูเรียนใหความรูสึก   
เจตคติ  คานิยม  คุณธรรม  และจริยธรรมที่พึงประสงค  ซึ่งเปนเรื่องที่ยากแกการพัฒนา  หรือ 
ปลูกฝง การจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการสอนที่เนนความรูความเขาใจไมเพียงพอตอการ
ชวยใหผูเรียนเกิดเจตคติที่ดีได  จําเปนตองอาศัยหลักการและวิธีการอื่นเพ่ิมเติม  เชน  รูปแบบ  
การเรียนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาดานจิตพิสัยของ Bloom รูปแบบการเรียนการสอนโดย
การซักคาน   รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชบทบาทสมมติ  รูปแบบการเรียนการสอนโดยใชวิธี
ทําความกระจางคานิยม  เปนตน 

3.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาดานทกัษะพิสัย  
(psychomotor domain) 

รูปแบบการเรยีนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบฯ ที่มุงพฒันาความสามารถของ   
ผูเรียนในดานการปฏิบัติ  การกระทํา  หรอืการแสดงออกตาง  ๆ  ซึ่งจาํเปนตองใชหลักการ วิธีการ    
ที่แตกตางไปจากการพัฒนาทางดานจิตพิสัยหรือพุทธิพสัิย  รูปแบบฯที่สามารถชวยใหผูเรียนเกดิ
การพัฒนาทางดานนี ้ เชน  รูปแบบการเรยีนการสอนตามแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของ  
Simpson; Harrow;  Davies   เปนตน 
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4.  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาทักษะกระบวนการ  
(process  skills)  

ทักษะกระบวนการเปนทักษะที่เกี่ยวของกับวิธีดําเนินการตาง ๆ ซึ่งอาจเปน
กระบวนการทางสติปญญา  เชน  กระบวนการสืบสอบแสวงหาความรู  หรือกระบวนการคิดตางๆ  
เชน  การคิดวิเคราะห  การอุปนัย  การนิรนัย การใชเหตุผล  การสืบสอบ  การคิดริเริ่มสรางสรรค  
และการคิดอยางมีวิจารณญาณ  เปนตน  หรืออาจเปนกระบวนการทางสังคม  เชน  กระบวนการ
ทํางานรวมกัน  เปนตน  ปจจุบันการศึกษาใหความสําคัญในเรื่องนี้มาก  เพราะถือเปนเครื่องมือ
สําคัญในการดํารงชีวิต  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการพัฒนาผูเรียนในดาน
กระบวนการ  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการสืบสอบและแสวงหาความรูเปนกลุม  
รูปแบบ การเรียนการสอนกระบวนการคิดอุปนัย  รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิด
สรางสรรค     รูปแบบการเรียนการสอนกระบวนการคิดแกปญหาอนาคตตามแนวคิดของทอร
แรนซ  เปนตน 

5. รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนการบูรณาการ  (intregration)   
รูปแบบการเรียนการสอนในกลุมนี้เปนรูปแบบฯที่มุงพัฒนาการเรียนรูดานตางๆ 

ของผูเรียนไปพรอมๆ  กัน     โดยใชการบูรณาการทั้งดานเนื้อหาสาระและวิธีการ  รูปแบบฯใน
ลักษณะนี้กําลังไดรับความนิยมอยางมาก  เพราะมีความสอดคลองกับหลักทฤษฎีทางการศึกษาที่
มุงเนนการพัฒนารอบดาน  หรือการพัฒนาเปนองครวม  ตัวอยางรูปแบบการเรียนการสอนใน
ลักษณะนี้  เชน  รูปแบบการเรียนการสอนโดยการสรางเรื่อง  รูปแบบการเรียนการสอนตามวัฏจักร
การเรียนรู  4  MAT  รูปแบบการเรียนการสอนของการเรียนรูแบบรวมมือ  เปนตน 

 
 จากแนวคิดในการจัดประเภทรูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวสรุปไดวานักการศึกษา
มีแนวคิดคลายกันในการแบงประเภทรูปแบบฯ  กลาวคือ มีการแบงรูปแบบฯ เปน 4-5 ประเภท  
และอธิบายลักษณะของรูปแบบแตละประเภทไมแตกตางกันมากนัก   
 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การจัดการเรียนการสอนใดก็ตาม  จะเปนรูปแบบการเรียนการสอนได  เมื่อนําวิธีการ
จัดการเรียนการสอนนั้นมาดําเนินการใหเปนระบบ  นักการศึกษาไดอธิบายแนวทางการพัฒนา  
รูปแบบการเรียนการสอนไว  ดังนี ้
 Joyce  and  Weil  (1986: 12-14)  อธิบายแนวทางการพัฒนารูปแบบการเรียนการ
สอนสรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองมีทฤษฎีรองรับ  เชน  ทฤษฎีดาน        
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จิตวิทยาการเรียนรู และจะตองมีการศึกษาวิจัยเพื่อทดสอบทฤษฎี   รวมทั้งตรวจสอบคุณภาพของ
รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น  
  
 ทิศนา   แขมมณี  (2545: 199-201)  ไดกลาวถึงขั้นตอนในการสรางพัฒนารูปแบบการ
สอน สรุปไดดังนี้ 

1.  กําหนดจดุมุงหมายในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนใหชดัเจน 
  2. ศึกษาหลักการ/ทฤษฎีที่เก่ียวของ  เพื่อกําหนดองคประกอบและเห็นแนวทาง

ในการจัดความสัมพันธขององคประกอบของรูปแบบฯ 
  3.  ศึกษาสภาพการณและปญหาที่เก่ียวของ  เพื่อใหคนพบองคประกอบที่สําคัญ

ที่จะชวยใหรูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพเมื่อนําไปใชจริง  และปองกันปญหาซึง่อาจจะ
ทําใหรูปแบบฯนั้นขาดประสิทธิภาพ 

4.  กําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยพิจารณาวามีปจจัย
ใดที่สามารถชวยใหรูปแบบฯบรรลุเปาหมาย หรือจุดมุงหมาย 

5.  จัดกลุมองคประกอบ  โดยนําองคประกอบที่กําหนดไวมาจัดหมวดหมู  เพ่ือ
ความสะดวกในการดาํเนินการขั้นตอไป 

6. จัดความสัมพันธขององคประกอบ  ผูสรางรูปแบบการเรียนการสอนตอง
พิจารณาวาองคประกอบใดเปนเหตุและเปนผลตอกัน  และจัดลําดับองคประกอบใหถูกตอง 
เหมาะสม 

7.  จัดผังจําลององคประกอบ  โดยการสรางความสัมพันธขององคประกอบตางๆ 
โดยแสดงใหเห็นความเชื่อมโยงขององคประกอบเหลานั้น 

8.  ทดลองใชรปูแบบการเรียนการสอน  เพื่อศึกษาผลที่เกิดขึ้น 
9. ศึกษาผลที่เกิดขึ้นจากการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนวาไดผลตาม  

เปาหมาย  หรือใกลเคียงกับเปาหมายมากนอยเพียงใด 
10.  ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําผลการทดลองใชในการปรับปรุง 

รูปแบบฯใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
 จากแนวคิดในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวขางตน  สรุปไดวาในการ
พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองเปนไปอยางเปนระบบ  มีการศึกษาหลักการ  แนวคิด
ทฤษฎีตาง ๆ   เพ่ือใชเปนพื้นฐานในการกําหนดองคประกอบของรูปแบบฯ  รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น
ตองไดรับการตรวจสอบ  พิสูจน  เพื่อยืนยันวามีประสิทธิภาพ  และสามารถสงผลใหผูเรียนบรรลุ     
วัตถุประสงคตามที่ตองการ 
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 การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอนเปนข้ันตอนที่สําคัญ การนําเสนอที่ชัดเจนจะชวยให
เกิดความเขาใจ  สามารถนํารูปแบบฯไปใชไดอยางมีประสิทธิภาพ Joyce and Weil (1980: 14-
18; 1986; 15-19)  ไดอธิบายการนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน  4 ข้ันตอน สรุปไดดังนี้ 
   ตอนที่  1  หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน     
   อธิบายความสัมพันธของสิ่งตางๆ  ซึ่งเปนที่มาของรูปแบบฯ ประกอบดวย
เปาหมายของรูปแบบฯ  ทฤษฎี  ขอสมมติฐาน  หลักการ  และแนวคิดสําคัญที่เปนพื้นฐานของ   
รูปแบบฯ   
   ตอนที่  2  รายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน   
   ใหรายละเอียดเกี่ยวกับลําดับข้ันตอนการสอน  หรือการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน  ประกอบดวย 

  1.  ข้ันตอนการสอนตามรูปแบบฯ  (syntax   phases)  เปนการให     
รายละเอียดเกี่ยวกับลําดับข้ันตอนการสอน  หรือการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

  2.  ระบบของการมีปฏิสัมพันธ  (social  system)  เปนการอธิบาย      
บทบาทของผูสอนกับผูเรียน    ความสัมพันธระหวางผูสอนกับผูเรียน  ความสัมพันธระหวางผูเรียน
ดวยกัน  ซึ่งแตละรูปแบบฯจะแตกตางกัน  เชน  บทบาทของผูสอนอาจเปนผูแนะนําในการทํา   
กิจกรรม  เปนผูอํานวยความสะดวก  เปนผูแนะแนว  เปนแหลงขอมูล  เปนตน 

  3.  หลักการมีปฏิสัมพันธ  (principles  of reaction)  เปนการอธิบาย
วิธีการแสดงออกของผูสอนกับผูเรียน   เชน  การใหรางวัลแกผูเรียน  การใหอิสระในการแสดง
ความคิดเห็น  เปนตน 

  4.  ปจจัยสนับสนุนการเรียนการสอน  (support  system)  เปนการ
อธิบายเงื่อนไข  หรือสิ่งจําเปนที่จะทําใหการใชรูปแบบฯนั้นไดผล  เชน  รูปแบบการเรียนการสอน
แบบทดลองในหองปฏิบัติการ  ตองใชผูทําการทดลองที่ผานการฝกฝนมาอยางดีแลว    รูปแบบ
การเรียนการสอนแบบฝกทักษะ  จะตองใหผูเรียนไดฝกการทํางานในสถานที่  และใชอุปกรณที่      
ใกลเคียงสภาพการทํางานจริง 

 ตอนที่  3   การนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช    
 ใหคําแนะนําและขอสังเกตเกี่ยวกับการนาํรูปแบบฯไปใชใหเกิดผล  เชน  ควร

ใชกับเนื้อหาประเภทใด  ควรใชกับผูเรียนระดับใด  เปนตน 
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 ตอนที่  4  ผลจากการใชรูปแบบการเรียนการสอน   
 ระบุผลของการใชรูปแบบฯที่คาดวาจะเกิดแกผูเรียน  ทั้งผลทางตรงซึ่งเปน

จุดมุงหมายหลักของรูปแบบฯ  และผลทางออมซ่ึงเปนผลพลอยไดจากการใชรูปแบบฯ 
  

 จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวาในการนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอน จะตองนําเสนอ
ทฤษฎีพื้นฐานซึ่งเปนที่มาของรูปแบบฯ  ข้ันตอนการสอนและกิจกรรมการสอนในแตละข้ัน          
บทบาทของผูสอนกับผูเรียน  การมีปฏิสัมพันธในชั้นเรียน  การนํารูปแบบฯไปใช  ผลที่เกิดจากการ
ใชรูปแบบฯ   และเงื่อนไข  หรือขอแนะนําในการนํารูปแบบฯไปใช 
 
แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
     
 ความเปนมาของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
 
 จุดเริ่มตนของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเริ่มมาจากยุคการวิจารณแนวใหม  (new  
criticism)  ในป ค.ศ.1910   ซึ่งเนนการวิเคราะหตัวบท นักวรรณคดีในยุคนี้มีความเชื่อวาใน       
วรรณคดีอุดมไปดวยความหมายที่จําเปนตองคนหาดวยประสบการณเดิมของผูอาน วรรณคดีจึงมี
ผลตอผูอาน  การศึกษาวรรณคดีที่ใหความสําคัญเฉพาะเนื้อเรื่อง หรือตัวบทเพียงอยางเดียว  จะ
ทําใหผูอานเปนผูอานเชิงรับ (passive reader)  เพราะไมสามารถนําประสบการณของตน  เชน  
อารมณ  ความรูสึกสวนตัว  ความคิดเห็น  และประสบการณในอดีตที่เก่ียวของกับวรรณคดี       
มาใชในการวิเคราะหวรรณคดีได 
 
 Bressler  (1994: 49)  อธิบายวาในชวงกลางของยุคการวิจารณแนวใหมนี ้ I.A. 
Richards เปนบคุคลสําคัญที่บุกเบิกความสนใจเกี่ยวกับกระบวนการอานวรรณคดีโดยการนํา   
บทกวีที่ไมระบุชื่อผูแตงและชื่อเรื่อง  มาใหนักศึกษาอานแลวเขียนบันทึกการตอบสนองของตนที่มี
ตอตัวบทอยางอิสระ  หลังจากที่รวบรวมและวิเคราะหการตอบสนองของนักศึกษา  Richards พบวา
นักศึกษามีการตอบสนองอยางหลากหลายในตัวบทเดียวกัน  และพบวาบริบทในอดตีมีอทิธิพลตอ
การตีความของนักศึกษา  แมวาการตอบสนองเหลานี้จะมีขอผิดพลาดอยูบาง  แตหากไดพยายาม
แกไขใหนักศึกษาเขาใจอยางถูกตอง  นักศึกษาก็จะสามารถเขาใจวรรณคดีไดอยางลึกซึ้ง    ผล
การศึกษานี้สรุปไดวาการที่นกัศึกษานําบริบทการอาน  เชน  ประสบการณในชีวิต  ประสบการณ   
เก่ียวกับการอานวรรณคดีเรือ่งอืน่มาประยุกตใชในการอานวรรณคด ี   สามารถพัฒนาใหนักศึกษา
เปนผูอานเชงิรุก (active  reader)  และสามารถสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีเรื่องนั้นได  
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 ตอมาในป ค.ศ.1930  Louise  Rosenblatt  ไดพัฒนาแนวคดิและสมมติฐานที่      
เก่ียวกับกระบวนการอานวรรณคด ี โดยเขียนหนงัสือช่ือ  Literature  as  exploration  ในป  ค.ศ. 
1938  และ The  reader, the text, the poem  ในป ค.ศ.1978   Roseblatt  (1995: 5)  กลาววา    
ส่ิงแรกที่ผูสอนวรรณคดีทุกคนควรยอมรับ คือ ธรรมชาติของวิชาวรรณคดีจะตองเกี่ยวของกับ         
ประสบการณชีวิต  ดังนั้น   ส่ิงที่เกิดข้ึนในกระบวนการอานวรรณคด ีคือ ผูอานจะนําประสบการณใน
ชีวิตจริงของตนมาเชื่อมโยงกับเรื่องราวในวรรณคด ี   Roseblatt (1995: 24-28) ไดศึกษากระบวนการที่
เกิดข้ึนระหวางตัวบทกับผูอาน และยืนยันวาประสบการณสวนบุคคลมีอิทธพิลตอการเขาใจ
ประสบการณใน  วรรณคด ี   แลวเรียกรองใหมีการสํารวจการตอบสนองที่ผูอานมตีอวรรณคด ี  โดย
เนนวาผูสอน        วรรณคดคีวรมีบทบาทในการสงเสรมิใหผูเรียนมคีวามไหวรูสึกตอศิลปะการใช
ถอยคํา  และแนะนําแนวทางใหผูเรียนไดสัมผัสมรดกทางวรรณศิลปดวยประสบการณของตนเอง  
เนื้อเรื่องวรรณคดีเปนเพียงหยดหมึกบนกระดาษ   แตจะมีคาเมื่อผูอานสรางความหมายใหเกิดข้ึน  
วรรณคดจีึงดาํรงอยูในกระบวนการระหวางผูอานกับตัวบท   ทั้งตัวบทและผูอานเปนองคประกอบ
สําคัญในกระบวนการสรางความหมายจากวรรณคด ี 
 
 นักวรรณคดีและนักวิชาการวรรณคดีหลายคนตางยอมรับกันวาทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอานของ Rosenblatt  มีอิทธิพลตอการเรียนการสอนวรรณคดีอยางย่ิงมาโดยตลอดในชวง
หกทศวรรษจนถึงปจจุบัน  ดังที่ Church  (1997: online) กลาวถึงทฤษฎีนี้สรุปไดวาทฤษฎีการ
ตอบสนองของ Rosenblatt   ไดทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีเปลี่ยนจุดเนนจากเนื้อเรื่องมาเปน
การสรางปฏิกิริยาตอบสนองที่ผูอานมีตอเนื้อเรื่อง  ทฤษฎีนี้ไดรับความนิยมอยางย่ิง  เพราะให
อิสระแกผูอานในการตัดสินวาวรรณคดีเรื่องนั้นมีอิทธิพลอยางไรตอตน        และตองการใหผูอาน
คนพบความซาบซึ้งใจในการอานวรรณคดีดวยประสบการณของตนเอง 
 
 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
 
 Rosenblatt (1994: 13-16) ไดเสนอความคิดเห็นเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของ    
ผูอานสรุปไดวาวรรณคดีเปนสิ่งเราที่ทําใหเกิดความเชื่อมโยงระหวางประสบการณเดิมกับถอยคํา
ในเรื่อง  ผูอานจะตองคนหาความหมายดวยตนเอง      โดยนําประสบการณเดิมของตนเขามา     
ตีความ และสรางความเขาใจความหมายจากวรรณคดี เนื้อเรื่องในวรรณ๕ดีเปรียบเสมือนโนต
ดนตรีที่คีตกวีสรางไวใหผูอื่นนําไปเลน    เสียงดนตรีที่เกิดจากผูเลนแตละคน  แมวาจะมาจาก
โนตเพลงเดียวกันจะมีความแตกตางกัน  ในการอานวรรณคดีก็เชนเดียวกัน ผูสอนวรรณคดีจึงตอง
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สังเกตกระบวนการที่ผูเรียนนําตนเองเขาไปสูโลกของวรรณคดีวาผูเรียนนําประสบการณของตนมา
ทําความเขาใจความหมายในวรรณคดีไดอยางไร ประสบการณของผูอานจึงเปนวัตถุดิบในการ
ผลิตประสบการณใหมจากวรรณคดี  การสอนวรรณคดีจะตองพัฒนาศักยภาพของผูเรียนให
สามารถสรางความหมายในตัวบท  โดยการใหผูเรียนคิดไตรตรองตัวบทนั้น 
 
 สาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt สรุปไดดังนี้ 

1.  วรรณคดีคือส่ิงเราที่กระตุนความสนใจของผูอานของผูอาน  และทําใหผูอาน
เชื่อมโยงประสบการณเดิมของตนกับความหมายของถอยคําในเนื้อเรื่อง  (Rosenblatt,1978: 11)   

2. ผูอานจะนําประสบการณเดิมของตนมาสัมพันธกับตัวบท  และสราง      
ประสบการณใหมจากความทรงจํา ความคิด และความรูสึก  ความหมายในวรรณคดีจึงเกิดจาก
ตัวบทและประสบการณของผูอาน (Rosenblatt,1978: 14)  

3.  ผูอานมีหนาที่ตีความตัวบท ตัวบทมีหนาที่สรางปฏิกิริยาตอบสนองใหเกิดกับ
ผูอานเปนรายบุคคล (Rosenblatt,1978: 16)   

       4.   ความเขาใจในการอานวรรณคดีไมไดเกิดขึ้นในลักษณะโดดเดี่ยว  แตเกิดจาก
การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น (Rosenblatt,1978: 22) 

       5.  การสรางความเขาใจวรรณคดีเปนประสบการณสวนบคุคล  ประสบการณของ
ผูเรียนเปนหัวใจของการสรางประสบการณทางวรรณคด ี (Rosenblatt,1978: 53) 

6. ประสบการณจากการอานวรรณคดี  เกิดจากการตีความของผูเรียนแตละคน  
และการขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดงความคิดเห็นรวมกับผูอื่น  เมื่อผูเรียนไดคิด
ไตรตรองวรรณคดี ผูเรียนจะสามารถพัฒนานิสัยรักการอานไดอยางย่ังยืนตลอดชีวิต(Rosenblatt, 
1983: 270)  

7.  การอานวรรณคดี  คือ  การสรางประสบการณระหวางผูอานกับตัวบท  ผูอาน 
จะเติมความคิดของตนลงไปในตัวอักษร  ตัวอักษรจึงเปนสื่อสรางความคิดและความรูสึกของ       
ผูอาน  ผูอานจะเขาถึงวรรณคดีไดโดยใชความคิด  อารมณ และประสบการณเดิมของตน           
วรรณคดีมีหนาที่สรางประสบการณใหมใหผูอาน  และตัวบทมีบทบาทในการสรางความหมายใน
วรรณคดี (Rosenblatt,1995: 24-25) 

 
 นอกจากนี้  Rosenblatt (1995: 215-217)  ไดอธิบายความสัมพันธของวรรณคดีกับการ
คิดไตรตรอง สรุปไดวาประสบการณจากวรรณคดีและประสบการณในชีวิตจริงของผูเรียนกอใหเกิด
กระบวนการคิดไตรตรอง  โดยอางอิงแนวคิดของ  Dewey และนักปรัชญาในสาขาปฏิบัตินิยม 
(Pragmatist) วา การคิดไตรตรองในชีวิตจริงจะเกิดข้ึนเมื่อมีความขัดแยง  ความคับของใจ ทําให
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เกิดทางเลือกในการเปลี่ยนพฤติกรรม  ความคิดประเภทนี้จะเกิดในสถานการณที่ตึงเครียดและ
กดดัน  ซึ่งวรรณคดีไดกําหนดสถานการณเชนนั้นไวเสมอ  และสรางความขัดแยงที่คลายคลึงกับ
สถานการณในชีวิตจริง  กระบวนการคิดไตรตรองประสบการณในวรรณคดี คือ กระบวนการที่
นําไปสูการไตรตรองประสบการณในชีวิตจริง ดังนั้น การศึกษาวรรณคดีจึงควรตัง้อยูบนรากฐานของ
ประสบการณจากวรรณคดี  ซึ่งแทจริงแลวก็คือประสบการณจําลองของผูอานนั่นเอง  ถาบุคคล   
ไดรับการสงเสริมใหฝกการคิดไตรตรองอยูเสมอก็จะกลายเปนนิสัย  มีความพรอมในการคิด  และ
สามารถคิดไตรตรองในสถานการณจริงที่จะตองตัดสินใจไดอยางดีย่ิง  

 
นักวิชาการดานวรรณคดีไดกลาวถึงสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ 

Rosenblatt  สรุปไดดังนี้ 
1. การอานวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  คือ  การที่ผูอานสราง

ความเขาใจวรรณคดีดวยความรู และประสบการณเดิม  หรือมโนทัศนเดิมของตน และเขาถึง      
วรรณคดีดวยมิติตางๆ  (Purves, 1991: 210) 

       2. การอานวรรณคดี  คือ  การนําตนเขาไปสูโลกที่ผูเขียนสรางขึ้น โดยการ    
เชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี  และตีความเนื้อเรื่อง (Carter และ Long 1991: 16) 

       3. กระบวนการในการอานเก่ียวของกับผูอานและตัวบท  ทั้งผูอานและตัวบทมี 
ปฏิกิริยาตอการสรางประสบการณการถายทอดความหมาย  ตัวบทมีบทบาทเปนสิ่งเราในการดึง
ประสบการณที่หลากหลายในอดีต  ความคิดและความคิดเห็นของผูอาน  สิ่งเหลานี้ลวนอยูในชีวิต
จริงของผูอาน  และประสบการณการอานที่ผานมา  กระบวนการทางประสบการณนี้   ทําใหผูอาน
สรางความหมายใหมใหเกิดขึ้นจากตัวบท  ประสบการณทางวรรณคดีจะเกิดขึ้นเมื่อผูอานมี      
ปฏิสัมพันธกับตัวบท ตัวบทเปนส่ิงเราที่ดึงความคิดและประสบการณเดิมของผูอาน ทั้งที่เปน
ประสบการณตรงในชีวิตจริง และประสบการณรองจากการอานที่มีมาแตเดิม  ผูอานจึงเปนบุคคล
สําคัญในการอานและการสรางความหมายในวรรณคดี (Bressler: 1994, 47-49) 

4.  หัวใจของทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน คือ  การเชื่อมโยงประสบการณของ
ผูอานกับเนื้อเรื่อง และการสะทอนความคิดเห็นที่มีตองานเขียน  (Shafer, 1997: 65) 

5.  ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีจดุประสงคใหผูอานนําความรู  และประสบ-
การณเดมิมาทําความเขาใจวรรณคด ี (Martin and Martin, 2001: online) 

6. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานตีความ โดยใหอิสระในการแสดง
การตอบสนองตอวรรณคดีตาง ๆ  กัน   (David and Womack, 2002: 51) 
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7. ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานและตีความวรรณคดีตาม    
ประสบการณเดิมของตน  เพ่ือขยายความรูและความเขาใจในการอาน  (Applegate, Quinn และ 
Applegate, 2002: online )  
  
 จากสาระสําคัญเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดวาทฤษฎีนี้เนนการนํา
ประสบการณเดิมของผูเรียนหรือผูอาน เชน  อารมณ   ความรูสึก  ความคิดเห็น  ความรูเก่ียวกับ 
วรรณคดีเรื่องอื่น ๆ  ประสบการณในชีวิตจริง  เปนตน  มาเชื่อมโยงกับวรรณคดี  การตอบสนอง
ของผูอานที่มีตอวรรณคดี  เกิดจากการอานเพื่อสุนทรียภาพซึ่งจะทําใหผูอานพัฒนาการคิด
ไตรตรอง  และความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจไดดีย่ิงขึ้น   
 
 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
  
 Rosenblatt ไดอธิบายการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานสรุปไดดังนี้ 

1.  ผูสอนวรรณคดี  ควรสงเสริมใหผูเรียนตระหนักวาสิ่งสําคัญที่สุดในการเรียน  
วรรณคดี  คือ  การเขาใจชีวิตมนุษยและสังคม  (Rosenblatt, 1995: 3-5 ) 

        2. การสอนวรรณคดีควรพัฒนาศักยภาพของผูเรียนเปนรายบุคคล  ใหผูเรียน
สรางความหมายและคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณดวยตนเอง  (Rosenblatt,1995: 26-27) 

  3.   ผูเรียนควรมีอิสระในการแสดงปฏกิิริยาตอบสนอง       ผูสอนควรสงเสริมให         
ผูเรียนพัฒนาความเขาใจ และเกิดการตอบสนองตอวรรณคดีตามศักยภาพของแตละคน  ควร
สรางบรรยากาศ  หรือสถานการณการเรียนการสอนที่ทําใหผูเรียนรูสึกอบอุนและอิสระในการ
แสดงความรูสึกและความคิดเห็น     ผูสอนจะตองพยายามสรางนิสัยรักการอานและทัศนคติใน
การวิพากษวิจารณ      และสงเสริมใหผูเรียนพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในบริบทของอารมณและ
ความสนใจใฝรูของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอนที่อิสระ  ผอนคลาย  และปลอดภัย         
จะทําใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีอยางเปนธรรมชาติ  โดยไมเสแสรงแกลงทํา  
(Rosenblatt,1995: 48; 63-64) 
 
 นอกจากนี้  นักวิชาการวรรณคดีที่นําแนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
ไปประยุกตใชและขยายผล  ไดอธิบายแนวทางในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานไวดังนี้ 
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 Martin (1989: 377-378) ไดเปรียบเทียบการเรียนการสอนวรรณคดีแบบเดิม 
(Aristotelianism) กับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดวา
การเรียนการสอนแบบเดิมผูสอนมีบทบาทในการวิเคราะหวรรณคดีและตั้งคําถามเก่ียวกับเนื้อเรื่อง
ใหผูเรียนตอบ ไมเนนการเรียนรูโดยการคนพบของผูเรียน  สวนการเรียนการสอนตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ผูสอนมีบทบาทในการสงเสริมใหผูเรียนคิด และอธิบายความรูสึกของตนที่
เกิดจากการอานวรรณคดี 
  
 Probst (1984: 33-35  และ 1987; online)  ไดอธิบายการนําทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานไปใชในการเรียนการสอนวรรณคดี  สรุปไดวาทฤษฎีนี้เนนบทบาทของผูอานในการสราง
ความหมายจากการอานมากกวาการเนนตัวบท  ความหมายที่เกิดจากการอานวรรณคดีเรื่องใด ๆ  
ก็ตาม เปนส่ิงที่เปล่ียนแปลงได และมีความหลากหลายแตกตางกันตามลักษณะผูอานแตละคน  
หรือแมกระทั่งผูอานคนเดียวกัน เมื่อตองอานวรรณคดีเรื่องเดิมอีกครั้ง ก็จะไดรับความหมายจาก
วรรณคดีแตกตางไปจากเดิม  ผูสอนจึงไมควรสรุปบทเรียน หรือบอกคําตอบ  หรือคาดคะเน 
คําตอบของผูอาน  แตควรสงเสริมใหผูอานใชความคิดวิเคราะหตัวบทเพื่อหาความหมายดวย    
ตนเอง  และจะตองยอมรับการสรางความหมายของผูเรียนที่นอกเหนือไปจากความหมายที่ปรากฏ
ในตัวบท  เพราะความรู หรือความหมายจากวรรณคดี  ไมใชสิ่งที่คนพบไดโดยการที่ผูสอนบอก  
คําตอบแกผูเรียน  แตเปนส่ิงที่ผูเรียนตองคนพบดวยตนเอง  โดยการแลกเปลี่ยนประสบการณซึ่ง
กันและกัน  และไดอธิบายแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

1.ผูสอนควรเสริมใหผูเรียนเชื่อม่ันในการตอบสนองของตนที่เกิดจากการอาน   ไม
วาจะเปนดานอารมณ  การเชื่อมโยงประสบการณ  ความทรงจํา  จินตภาพ  หรือความคิดเหน็ ควร
สงเสรมิใหผูเรียนแสดงการตอบสนองอยางชัดเจน  โดยสํารวจการตอบสนองที่เกิดข้ึนจากตัวบท  
และจากประสบการณอ่ืนๆ   รวมทัง้ใหผูเรียนสะทอนการตอบสนอง  และวิเคราะหการตอบสนอง
ของตน 
  2.  บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีลักษณะของความรวมมือมากกวาการแขงขัน     
ในการอภิปรายไมควรมีการตัดสินวาถูกหรือผิด  แพหรือชนะ  แตควรสงเสริมใหผูเรียนเกิด     
ความคิดที่ชัดเจน  และพัฒนาความคิดของตน  การอภิปรายในชั้นเรียน  ไมวาจะเปนการอภิปราย
ระหวางผูเรียนกับผูสอน  หรือการอภิปรายระหวางผูเรียนดวยกัน  ควรเปนบรรยากาศของการ 
ยอมรับความคิด  และเห็นความสําคัญซึ่งกันและกัน 

3. ควรเนนความรูที่เกิดจากการสะทอนความคดิของผูเรียน  และการอภิปราย
มากกวาความรูที่ปรากฏเปนตัวอักษร  แมวาความสามารถในการอานวรรณคดจีะเกี่ยวของกับการ
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สังเกตภาษา และการพิจารณารูปแบบเพื่อแสดงการตดัสินคณุคาของวรรณคด ี  องคประกอบ 
เหลานี้ยังคงความสําคัญอยูในการเรียนการสอนวรรณคด ี   แตทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
เสนอแนวทางวาการเรียนการสอนวรรณคดคีวรนําไปสูความเขาใจชีวิตและสังคม  และใหอิสระแก
ผูเรียนมากกวาการจํากัดความคิดและประสบการณ 

4. ควรสรางความสัมพันธระหวางวรรณคดีกับวิชาอื่นๆ  ทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานไมไดปฏิเสธความสําคัญของศาสตรสาขาอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี  เชน ประวัติศาสตร  
ชีวประวัติ  และวัฒนธรรม  ซึ่งมีผูนํามาเชื่อมโยงกับวรรณคดีเสมอ   
  
 Probst   เนนวาในวรรณคดีไมมีความหมายที่สมบูรณ  ผูเรียนแตละคนจะไดรับ
ความหมายแตกตางกันจากการอานวรรณคดีเรื่องเดียวกัน  การปฏิเสธความหมายที่สมบูรณของ        
วรรณคดีไมไดหมายความวาวรรณคดีเปนส่ิงไรสาระ การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานจะตองเนนที่การไตรตรองอยางใชปญญาเพื่อนําไปสูความเขาใจวรรณคดี    
ผูสอนที่เชื่อมั่นในศักยภาพของผูเรียนแตละคนจะสามารถนําผูเรียนไปสูการคิดไตรตรองในการ
ตอบสนองตอวรรณคดีได  Probst  (1987: online) ไดอธิบายหลักการในการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีโดยเนนการตอบสนองของผูอานสรุปไดดังนี้ 

1.  จะตองเลือกวรรณคดีที่ผูเรียนสนใจ  หรือสามารถสรางความสนใจใหเกิด
ข้ึนกับผูเรียนได  วรรณคดีเรื่องนั้นจะตองไมงายเกินไปหรือยากเกินไป  และควรเปนวรรณคดีที่มี
ลักษณะสรางสรรคและมีมโนทัศนชัดเจน 

2.  จะตองสงเสริมใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการตอบสนอง  โดยสรางความ
เขาใจกับผูเรียนอยางชัดเจนวาการตอบสนองของผูเรียนไมวาจะเปนดานอารมณ หรือความคดิ คอื
จุดเริ่มตนของการศึกษาวรรณคดี 

3. ใหเวลาสําหรับการคิด  และสงเสริมใหผูเรียนเกิดความคิดดวยตนเองมากกวา
การคิดตามความคิดของผูอื่น  เพราะการตอบสนองวรรณคดีมีความหลากหลาย  ไมมีการตีความ
ใดที่ดีที่สุด  ผูเรียนควรใชประสบการณของตนมาคิดไตรตรองตัวบท    และผูสอนไมควรวิจารณ
เมื่อผูเรียนตีความไมตรงกับคําตอบที่กําหนดไว     

4.  ในการอภิปรายจะตองเนนประเด็นที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง       
ผูสอนควรสนับสนุนใหผูเรียนวิเคราะหสาระที่อยูในบทเรียน  โดยการตีความเพื่อคนหาความหมาย
ที่แฝงอยูในวรรณคดีเรื่องนั้น 

5. ผูสอนจะตองสรางบรรยากาศที่เนนการเรียนรูแบบรวมมือมากกวาการเรียนรู
แบบแขงขัน  ในการอภิปรายไมควรตัดสินวาถูกหรือผิด  แพหรือชนะ  แตควรเปนการสราง



 42

ความคิดใหมจากบทเรียน  เพื่อใหผูเรียนไดเกิดความรูความเขาใจอยางลึกซึ้ง  มีการปรับเปล่ียน
ความคิดและยอมรับความคิดของผูอ่ืน  เพ่ือขยายมุมมองเกี่ยวกับวรรณคดี 

6. ควรใหผูเรียนเชื่อมโยงการอานวรรณคดีเรื่องนี้กับเรื่องอ่ืนๆ ที่เคยอานมาแลว  
รวมทั้งการอภิปรายในประเด็นอื่นๆ  หรือประสบการณอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี  และการ
พิจารณาวรรณคดีเรื่องอื่นๆ ที่ผูเรียนควรอานตอไป  

 
              Brown  and  Stephens (1995: 221-224)  ไดเสนอแนะการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

       1.  การสรางบรรยากาศในชั้นเรยีนใหเปนชุมชนแหงการเรียนรู  
(classroom learning  community)   
                             ผูสอนควรใชการอภิปรายในชั้นเรียนรวมโดยนําประเด็นตางๆ  ที่เปนความ    
ขัดแยงในวรรณคดีแลวสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง  ประเด็นตางๆ เหลานี้   ผูสอนอาจเปน
ผูกําหนด  หรือใหผูเรียนเปนผูกําหนดก็ได  เมื่อผูเรียนเกิดการตอบสนองแลว  ก็ใหผูเรียนอภิปราย   
ตอไปวารูสึกอยางไรกับสถานการณความขัดแยงและการแกปญหา  ซึ่งจะทําใหผูเรียนพัฒนาไปสู
การตอบสนองในระดับตางๆ  ตอไป 
      2.  การแบงกลุมศึกษาและแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  (student  sharing and 
study  groups)  

 ผูสอนควรใหผูเรียนแบงกลุมศึกษาเพื่อกําหนดแนวทางในการอานและการ
อภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  แลวอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็นตามประเด็นนั้น  เชน  ผูเรียน
อาจจะแสดงปฏิกิริยาตอตัวละครในวรรณคดี  โดยการแสดงความรูสึกวาชอบหรือไมชอบ  เปนตน 
        3.  การเรียนรูเปนคู  (learning  partners)  
                     ผูสอนควรใหผูเรียนจับคูสนทนากับเพื่อนรวมชั้น  เพื่อเปนขอมูลสําหรับนําไปเขียน
บันทึกการเรียนรูการตอบสนองตอวรรณคดี (literary  response  journals)  ในขั้นนี้ผูเรียนจะได
สํารวจความรูสึกที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดีและตัดสินใจวาจะแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี
เรื่องนี้อยางไร 
 

     4.  การเรียนรูรายบุคคล  (individual  learning)   
                      ผูสอนควรใหผูเรียนตรวจสอบการตอบสนองของตนที่มีตอวรรณคดีที่อาน  และ
สรุปวาวรรณคดีเรื่องนี้สงผลกระทบอยางไร  แลวแสดงการตอบสนองที่ตนมีตอวรรณคดีโดยการ
เขียนบันทึกการเรียนรู 
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 Brown and Stephen  (1995: 81-87)  ไดอธิบายขั้นตอนในการจัดการเรียน          
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

1.  ขั้นกอนการอาน   (The pre-reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนสรางความสนใจใหผูอานเกิดความรูสึกอยากอานวรรณคดี  โดย

ใชกิจกรรมการนําเขาสูบทเรียนเพื่อกระตุนความสนใจใครรู  และเพื่อเตรียมผูเรียนใหไดรับ  
ประสบการณจากการอานวรรณคดี  ผูสอนอาจใชคําถามใหผูเรียนอภิปราย  เชน  บทเรียนนี้มี   
เนื้อหาเก่ียวกบัอะไร  ทานมีความรูเก่ียวกับวรรณคดีเรื่องนี้อยางไร   ทานรูจักผลงานของผูเขียน
เรื่องนี้มากอนหรือไม  ทานคาดหวังอะไรในการอานวรรณคดีเรื่องนี้    ทานจะใชกลวิธีอยางไรใน
การอาน และจะวางแผนการอานอยางไร  นอกจากการตั้งคําถามแลว อาจใชกิจกรรมอื่น ๆ  ที่
นาสนใจไดตามดุลยพินิจ 

2.   ขั้นระหวางการอาน  (The during reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนใหผูอานเชื่อมโยงประสบการณ  สรางการตอบสนองในการอาน  

และใชกลวิธีในการอานเพื่อสรางความเขาใจวรรณคดี  ผูสอนอาจใหคําแนะนําในการอานแก       
ผูเรียน  เชน ในระหวางการอานใหผูเรียนหยุดพักการอานชวงหนึ่ง  เพ่ือใหใชความคิดสัมผัสกับสิ่ง
ที่กําลังอานอยางเต็มที่  ใหผูเรียนอานทบทวนเพื่อใหเกิดความเขาใจที่ลึกซ้ึง ใหผูเรียนคิดถึง
ประเด็นในหนังสือที่กระตุนใหเกิดความคิด  เชน  พฤติกรรมของตัวละคร  ฉาก  เหตุการณ   ให    
ผูเรียนสรางจินตภาพในใจเกี่ยวกับตัวละคร   เหตุการณ  ฉากหรือสถานที่ในเรื่อง        ใหผูเรียน 
ตั้งคําถามถามตนเองเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  หรือเก่ียวกับความรูสึกที่มีตอเรื่องที่อาน  แลวจดบันทึก
ความคิด  ความรูสึกที่มีตอเรื่องที่อาน จดขอความที่ประทับใจ  หรือขอความที่ยังไมเขาใจ  รวมทั้ง
การสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับประสบการณการอานที่ผูเรียนไดรับ  เปนตน 

3.  ขั้นหลังการอาน  (The post-reading phase) 
ข้ันตอนนี้ผูสอนใหผูเรียนทบทวนความรูความเขาใจใหชัดเจน  โดยการคิด

ไตรตรองความซับซอนของเรื่อง  และขยายขอบเขตความรูความเขาใจใหกวางขวางยิ่งขึ้น 
 
 นอกจากนี้ ยังมีนักวิชาการดานวรรณคดีคนอื่น ๆ  ที่กลาวถึงการจัดการเรียน          
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  สรุปไดดังนี้ 

     1.  การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานควรจัดการ 
เรียนรูเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคิดของตน  ทําความเขาใจ  และขยายความ 
เขาใจเกี่ยวกับตัวบทใหชัดเจนขึ้น โดยการเรียนรูกับเพื่อนในกลุม   (Thomson,1987: 207)   

      2.  ผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี  เพื่อใหผูเรียน
ไดตรวจสอบความคิดของตน  และทําใหผูสอนไดทราบความคิดของผูเรียน  และควรนําประเด็นใน
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บันทึกการเรียนรูของผูเรียนมาอภิปรายรวมกับผูเรียน  เพื่อพัฒนาความคิดไตรตรอง          และให
ผูเรียนสํารวจการตอบสนองของตน(Thomson,1987: 254) 

      3.  ผูสอนควรใชคําถามเกี่ยวกับจินตภาพ  การทํานายเหตุการณ  ความเขาใจ
วัฒนธรรมและวิถีชีวิต การเช่ือมโยงเหตุการณในเรื่อง การคิดไตรตรอง การคิดวิเคราะห  และการ
เชื่อมโยงประสบการณของผูเขียนกับผูอาน  (Thompson,1987: 351-353) 

4.  ความรูทางวรรณคดีสวนใหญของผูเรียนเกิดจากประสบการณเดิม  และจาก
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของผูอื่น  การเขียนบันทึกการเรียนรูเปนการสนทนาผานหนากระดาษ
ที่ผูเรียนมีโอกาสรับรูความคิดเห็นของผูอื่น  โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู (Atwell 
1987: 167) 

       5.  ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนอานอยางมีสุนทรียภาพ  โดยเนนความสําคัญของ 
ถอยคําในฐานะที่เปนสื่อสรางการตอบสนอง  กิจกรรมการเรียนการสอนควรเนนการแสดง
ความรูสึก  การพูดและการสนทนา  และการเขียนบันทึกการเรียนรู (Buckler,1991: 38-39) 

           6.  ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรูและประสบการณเดิม       หรือ
มโนทัศนเดิมของตน และเขาถึงวรรณคดีดวยมิติตางๆกัน  (Purves, 1991: 210) 

         7.ประสบการณเดิมของผูอานมีอิทธิพลตอการอานวรรณคดี  การเรียน          
การสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเลือกวาจะอานอะไร  อานเมื่อไร  และอานอยางไร  ทั้งนี้  ผูเรียน
ควรไดแลกเปลี่ยนประสบการณการตอบสนองตอวรรณคดีกับผูอื่น (Rouse ,1991: 150-151)  

        8. การสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเกิดความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไมควรให  
คําตอบผูเรียน   แตควรใหผูเรียนคิดไตรตรองจนสามารถสรุปคําตอบดวยตนเองได (Rouse, 1991: 
161) 

       9. หนาที่ของผูสอนวรรณคดีไมใชการพิจารณาเนื้อเรื่องของวรรณคดเีทานัน้     แต
จะตองพิจารณาการตอบสนองที่ผูเรียนมีตอวรรณคดีดวย  บนพื้นฐานความเชื่อที่วาหากผูสอน
สามารถเขาใจการตอบสนองที่ผูเรียนมีตอวรรณคดีได        ก็จะทําใหการเรียนการสอนวรรณคดีมี 
ประสทิธิภาพย่ิงขึ้น  (Bleich, 1994: 138) 

         10. การเรียนรูในกลุมยอยชวยใหผูเรียนไดคนพบความหมายของวรรณคดีที่       ไม
สามารถคนพบดวยตนเอง  เพราะผูเรียนไดแลกเปลี่ยนความรู ความเขาใจ ภายในกลุมของตน     
จึงทําใหเขาใจความหมายของวรรณคดีชัดเจนขึ้น    และไดพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล  
( McGee,1996: 196-199) 

      11.  ผูสอนควรใหผูเรียนทบทวนความเขาใจจากการอานวรรณคดีแลวเขียนบันทึก
การเรียนรู  หรือใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูสะทอนความคิดเห็น  อารมณ  ความรูสึก  เก่ียวกับ
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ขอความตอนใดตอนหนึ่งในวรรณคดี  จากนั้นใหผูเรียนจับคูแลกเปล่ียนกันอานบันทึกการเรียนรู  
(Cobine,1995: online) 

      12. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนเริ่มตนการตอบสนองโดยการพดู  หรอื
สนทนาในประเด็นที่เก่ียวกับเนื้อเรื่อง แลวจัดการอภิปรายกลุมยอยกลุมละ 5-6 คน โดยไมกําหนด
ประเด็น  (undirected small group)  เพื่อใหผูเรียนสรางความเขาใจดวยตัวเอง และเรียนรูผาน
การสนทนาในกลุมของตน ซึ่งจะทําใหผูเรียนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องไดดีย่ิงขึ้น       
(Dias, 1996: 13-20) 

       13.  การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอถอยคํา  ลีลา 
ภาษา  รูปภาพ  หรือบทบาทตัวละคร  ดวยวิธีการตางๆ  เชน พูดแสดงความรูสึก  และใหผูเรียน
รายงานผลการตอบสนองของกลุมในชั้นเรียนรวมดวยวิธีการตางๆ  ผูสอนอาจตั้งคําถามหรือ
นําเสนอประเด็นอื่นๆ  ที่ผูเรียนยังไมคนพบ  และเชื่อมโยงหรือสรุปประเด็นการอภิปราย  ควรจัด
บริบทในชั้นเรียนใหเปนสถานที่ที่ผูเรียนไดแสดงการตอบสนองกับเพื่อนรวมช้ันเรียนโดยไมตอง     
รูสึกกังวลวาผิดหรือถูก  (Miall,1996: Online)  

        14. การเรียนการสอนวรรณคดีควรใหผูเรียนแสดงออกทางความรูสึกและความ
คิดเห็นในชั้นเรียนอยางอิสระ  ใหผูเรียนรับรูการตอบสนองตอวรรณคดีของผูอื่นในแงมุมที่
หลากหลาย  เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองวรรณคดี 
(Asselin,2000: online) 
 
 จากแนวคิดเก่ียวกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
สรุปหลักการในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี  ไดดังนี้   

1.  ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคนมีความแตกตางกนั  
ผูสอนควรสรางความมั่นใจใหผูเรียนในการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีโดยอิสระ  และ
ปราศจากอคติ  รวมทั้งสงเสริมใหผูเรียนเห็นคุณคาของการตอบสนองตอวรรณคดี 

 2. การเรียนการสอนเนนใหผูเรียนคนพบคําตอบมากกวาการบอกคําตอบให      
ผูเรียนจดจํา  และเนนการคิดเกี่ยวกับมโนทัศน  หรือสาระของวรรณคดีมากกวาการอานเอาเรื่อง 
   3.  การเรียนการสอนเนนการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   แลกเปลี่ยนประสบการณ
ในชั้นเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียนควรมีความเปนมิตร  และมีอิสระในโดยการการแสดงความ
คิดเห็น   เนนการเรียนรูเปนกลุมหรือเปนคู  และการเรียนรูรายบุคคล 
  4.   การเรียนการสอนเนนการเขียนบันทึกการตอบสนอง  เพ่ือสงเสริมใหผูเรียน
คิดไตรตรองเนื้อเรื่อง  เหตุการณ  และพฤติกรรมตัวละคร  แลวแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
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  5. การเรียนการสอนเนนการนําประสบการณเดิมของผูเรียนมาเชื่อมโยงกับ     
เนื้อเรื่องวรรณคดี  ผูเรียนควรมีอิสระในการเลือกหนังสือที่ตนสนใจ  เพื่อใหสอดคลองกับ    
ประสบการณในชีวิตจริง 
 
แนวคิดและงานวิจยัเกีย่วกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

ความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

 นักวิชาการดานวรรณคดีไดอธิบายความหมายของการตอบสนองตอวรรณคดีสรุปไดดังนี ้
1. การตอบสนองตอวรรณคดี หมายถึง กระแสของความรูสึก ทัศนคต ิและ 

ความคดิเหน็ที่เกิดจากการอานวรรณคด ี (Rosenblatt,  1994: 48) 
2. การตอบสนองตอวรรณคดีเปนวิธีการหนึง่ในการทําความเขาใจตัวบท      

ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคนแตกตางกัน  ซึง่เปนผลจากความรูและ
ประสบการณเดิม ผูอานแตละคนจึงตอบสนองตอวรรณคดีไมเหมือนกัน   (Squire,1990: 16-21) 

3. การตอบสนองตอวรรณคดี  คือ การนําประสบการณสวนตัวมาเกี่ยวของ และ 
บรรยายความรูสึกที่มตีอถอยคํา ความคดิ ตัวละคร และเหตุการณในเรื่อง  (Roberts, 1991: 3 ) 

4. การตอบสนองตอวรรณคดี  คือ  การที่ผูอานสรางประสบการณการอานจาก 
ประสบการณของตน   ผูอานแตละคนมีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน (Smith,1992: 
113) 
  5.   การตอบสนองตอวรรณคดีเปนปฏิกิริยาทางความรูสึกที่เกิดจากการอาน     
วรรณคด ี และปฏิกิริยาที่มีความเปนสุนทรียภาพ  (Bleich,1994: 134)   
  6. การตอบสนองตอวรรณคดี หมายถึง การอานวรรณคดีโดยเนนความสําคัญ
ของความหมายถอยคําในฐานะที่เปนผลผลิต หรือการสรางสรรคของผูอานแตละคน  ผูอานจะเกิด
การตอบสนองตอถอยคํา  และจะมีสวนเติมเต็มความหมายของถอยคําตามประสบการณของตน  
ปฏิกิริยาการตอบสนองของผูอานจะเชื่อมโยงกับถอยคําที่ปรากฏในวรรณคดี (Peck  and  Coyle, 
1993: 188-189; Harman and Holman, 1996: 427;  Cuddon, 1998: 726-728  และ  
Quinn,1999: 271-273) 

7. การตอบสนองตอวรรณคดี  หมายถึง  ปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นภายในใจของผูอานใน 
ขณะที่อานวรรณคดี   (Hancock, 2000: 9) 
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                 จากคํานิยามการตอบสนองตอวรรณคดีดังกลาวมาแลว    สรุปไดวาการตอบสนองตอ
วรรณคดี หมายถึง ปฏิกิริยาทางความรูสึกของผูอานที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี  โดยเช่ือมโยง
ประสบการณเดิมของตนกับถอยคําและเนื้อเรื่อง     ผูอานแตละคนมีศักยภาพในการตอบสนองตอ
วรรณคดีแตกตางกัน  
 
     การเสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

     ในการเสริมสรางใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  Miller (2001: 78-79) อธิบายวา 
ประกอบดวยกระบวนการ 3 ขั้นตอน ดังน้ี 
   1.   การวิเคราะห  (analysis) 

  ข้ันตอนนี้ใหผูเรียนอานและวิเคราะหตัวบทอยางละเอียด    โดยการพิจารณาทุก 
ถอยคํา และเหตุผลในการปรากฏของถอยคําน้ันวาถอยคําดังกลาวหมายถึงอะไร       และทําไม   
ผูเขียนจึงใชถอยคําน้ัน หากเปลี่ยนแปลงไปใชคําอื่นจะทําใหความหมายเปลี่ยนไปหรือไม 
  2.   การสรางปฏิกิริยาตอตัวบท   (interaction with the text)   
  ข้ันตอนนี้ควรใหผูเรียนเกิดความรูสึกวาตัวบทนั้นเปนเสมือนสมบัติของผูอาน     
ผูอานจะตีความตัวบทอยางไรก็ได  เพ่ือใหผูอานแสดงความรูสึกตอวรรณคดีอยางแทจริงและเปน
ธรรมชาติ  โดยผสานประสบการณสวนหนึ่งของตนหลอมรวมกับตัวบทนั้น 

       3.   การสรางสรรค   (creation) 
   ข้ันตอนนี้ใหผูเรียนแสดงความเขาใจและประสบการณจากวรรณคดี  โดยการ
แสดงออกอยางสรางสรรคและมีเอกลักษณ 
 
 นอกจากกระบวนการดังกลาวแลว  การเขียนบันทึกการตอบสนองก็เปนอีกวิธีการหน่ึง
ท่ีชวยสรางเสริมใหผูเรียนมีการตอบสนองตอวรรณคดี เพราะการเขียนเปนการสื่อสารความรูสึก   
นึกคิดโดยใชภาษาลายลักษณ  เพ่ือส่ือความหมายที่เกิดข้ึนในบุคคล  Vygotsky (1962: 144) ได
อธิบายไวในหนังสือ  Thought  and  language  วา  "ภาษาเขียนเปนภาษาที่มีรูปแบบการบรรยาย
รายละเอียดมากที่สุด”  นอกจากนี้ การเขียนยังเปนการบันทึกความคิดเห็น  ความรูสึก  และปฏิกิริยาที่
เกิดข้ึนจากการอานไดคงทนถาวรมากกวาการพูด  Hancock   (2000: 37 - 38)  กลาวถึงความสําคัญ
ของการเขียนบันทึกการตอบสนอง  สรุปไดวาการแสดงการตอบสนองโดยการเขียนเปนวิธีการหนึ่งที่
นิยมใชกันมาก  โดยทั่วไปนิยมบันทึกในรูปแบบบันทึกการเรียนรูวรรณคดี  (literature  journal)  ซ่ึง
เปนวิธีการบรรยายที่ดีที่สุด  และเปนเสมือนคลังเก็บรวบรวมประสบการณในโลกของวรรณคดี  
รวมทั้งขอสงสัย  การคาดคะเน  คําถาม  ความรูสึก และความคิดที่เกิดข้ึน  บันทึกการเรียนรูวรรณคดี
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 ทําใหผูอานไดทองเที่ยวไปในอาณาจักรทางใจ  และสรางสรรคโลกสวนตัวที่เก่ียวของกับโลก
วรรณคดี   
 
 Rosenblatt  (อางถึงใน Runkle,  2000: online)   กลาวถึงการเขียนบันทึกการเรียนรู     
วรรณคดี  สรุปไดวาการเขียนบันทึกการเรียนรูวรรณคดีเปนกิจกรรมที่ผูอานมีสวนรวมในการแสดง
การโตตอบ แลกเปล่ียนความรูสึก และมีประสบการณรวมกับตัวละคร   
 
 Runkle (2000: online) ไดนําวิธีการเขียนบันทึกการเรียนรูไปใชและไดเสนอแนะ
ข้ันตอนในการเสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดีโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูไว 6 ขั้น สรุปได
ดังน้ี  (1)  การใหคําถามที่กระตุนปฏิกิริยาตอบสนอง   (2)  การใหรูปแบบการเขียน  (3)  การกระตุน
ใหผูเรียนระลึกถึงเร่ืองที่อานเพื่อหารายละเอียดมาสนับสนุนความคิดของตน  (4) การใหเวลาแก
ผูเรียนในการอานและการอภิปราย    (5)  ผูสอนตอบสนองตอบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  และ (6)  
การใชปฏิกิริยาตอบสนองในบันทึกการเรียนรูเปนเครื่องมือประเมินผลการเรียน  
 
 Hancock  (2000: 37-38)  ไดจําแนกประเภทบันทึกการเรียนรูวรรณคดี  เปน  5 ประเภท  
สรุปไดดังน้ี 
  1. บันทึกการเรียนรูแบบเนนปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี  (literature  response  
journal)  เปนการเขียนแสดงความคิดอยางอิสระที่เกิดขึ้นจากการอานวรรณคดี  เปนรูปแบบการเขียน
ท่ีไมมีโครงสราง ผูเขียนจะบันทึกความคิด ความรูสึกที่เกิดข้ึน  มากกวาการระลึกยอนเหตุการณใน
เร่ือง 

2. บันทึกการเรียนรูแบบสนทนา  (dialogue  journal)  เปนการเขียนในเชิง 
สนทนาอยางตอเนื่องระหวางผูอานกับผูอานอีกคนหนึ่ง  โดยมีเน้ือหาเกี่ยวกับวรรณคดีที่อาน       
ผูอานอีกคนหนึ่งน้ันอาจเปนเพ่ือนคูหู  ครูผูสอน  หรือคนอื่น  ๆ  เชน  นักศึกษาครู  ผูเช่ียวชาญทาง
วิชาชีพ  และผูชํานัญทางการศึกษา 
  3.  บันทึกการเรียนรูแบบเนนบทบาทตัวละคร (character  journal)  รูปแบบนี้
เปนการเขียนโดยการสมมติวาตนเปนตัวละครตัวหน่ึงในวรรณคดี     แลวเขียนแสดงปฏิกิริยา
ตอบสนองที่มีตอวรรณคดีเรื่องน้ัน  โดยใชสรรพนามบุรุษที่หน่ึงเปนผูเลาเร่ือง  และดึงดูดใจผูอาน
ดวยคุณลักษณะของตัวละครและเหตุการณของเรื่อง 
 4.   บันทึกการเรียนรูสองรายการ  (double  entry  draft)  การเขียนรูปแบบนี้จะแบง
พ้ืนที่การเขียนเปนสองคอลัมน  ผูอานจะบันทึกขอความท่ีอางอิงจากเรื่อง  รวมทั้งขอมูลอื่น  ๆ  ที่
เก่ียวของในดานซาย  และบันทึกปฏิกิริยาตอบสนองตอขอความและขอมูลดังกลาวในดานขวา 
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 5. บันทึกการเรียนรูจากการอาน  (reading  log)  เปนการบันทึก 
รายละเอียดเกี่ยวกับชื่อหนังสือ  ช่ือผูแตง  และเขียนวิจารณส้ัน  ๆ  เปนบันทึกที่มีลักษณะไมเปน
ทางการ  และมีขอกําหนดในการเขียนนอย 
  ท้ังน้ี Hancock (2000: 206-230)  ไดเนนความสําคัญของบันทึกการเรียนรูแบบ
เนนการตอบสนอง และบันทึกการเรียนรูที่เนนตัวละครมากกวาประเภทอื่น ๆ  สวนนักวิชาการอีก
หลายคน  เชน  Reyes  (1991)  Peyton  and  Reed (1990)  Jones( 1991)  ฯลฯ  ตางก็ให
ความสําคัญกับบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาไมนอยกวาบันทึกการเรียนรูทั้งสองประเภทดังกลาว
ขางตน  
 
 จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ        
วรรณคดี   สรุปไดวาความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปนความสามารถที่พัฒนาได  โดย
ใชการวิเคราะห  และการตีความ   เครื่องมือที่นิยมใชในการเสริมสรางการตอบสนองตอ        
วรรณคดี  คือ บันทึกการเรียนรู  ซ่ึงมีอยูหลายรูปแบบ  บันทึกการเรียนรูการตอบสนองตอวรรณคดี
เปนการบันทึกความรูสึก ความคิดเห็น และปฏิกิริยาทางอารมณของผูอานที่เกิดจากการอาน      
วรรณคดีเร่ืองน้ัน  โดยผานกระบวนการทบทวนและคิดไตรตรอง 
  
 เน้ือหาในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
 นักวิชาการดานวรรณคดีไดอธิบายลักษณะเนื้อหาในการตอบสนองตอวรรณคดี ดังน้ี 
 
   Probst (1984: 59-57) จําแนกเนื้อหาเปน  5 ประเภท สรุปไดดังน้ี 

1.  การตอบสนองตอบุคคล (personal)  เปนการตอบสนองโดยการบรรยาย 
ความรูสึกของตนที่มีตอตัวละครในเนื้อเรื่อง 

2.   การตอบสนองตอประเด็นในเรื่อง (topical)  เปน การตอบสนองตอหัวขอ  
หรือประเด็นที่ปรากฏในเรื่อง  โดยเปรียบเทียบความคิดของตนกับความคิดของผูเขียน 
  3.   การตอบสนองโดยการตีความ (interpretive)   เปนการพยายามเขาใจ  
ความหมายของวรรณคดีและพฤติกรรมของตัวละคร 

4.      การตอบสนองตอรูปแบบ (form)  เปนการตอบสนองตอการใชถอยคํา  เชน   
เสียงของคํา  จังหวะของคํา  จินตภาพที่เกิดจากการใชคํา 
  5.  การตอบสนองตอประเด็นอ่ืนๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี (boarder literary 
concern)  เชน  ประวัติผูเขียน  ลักษณะการทํางานของผูเขียน  ประวัติวรรณคดี 
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 Hancock  (2000: 336-337) จําแนกเนื้อหาบันทึกการเรียนรูเปน  12 ประเภท  สรุปได
ดังน้ี 

1. การเขาใจ  (understanding)  เปนการแสดงความเขาใจของผูอานที่มีตอ 
ตัวละครและโครงเรื่อง  สามารถสรุปเนื้อเรื่องได  และสะทอนการตีความของตนที่มีตอเรื่อง 

2. การพินิจตัวละคร  (character  introspection)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน 
พยายามแสดงเขาใจความรูสึก  ความคิด  และพฤติกรรมของตัวละคร 

3. การทํานายเหตุการณ  (predicting  events)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน 
แสดงการคาดคะเนสิ่งที่จะเกิดขึ้นในเรื่อง  รวมทั้งการแสดงความคิดเห็นตอเหตุการณที่เกิดขึ้นใน
เร่ืองวานาเช่ือถือหรือไม  มีความเปนไปไดหรือไม 

4. การต้ังคําถาม  (questioning)  เปนการตอบสนองที่ผูอานสะทอนใหเห็นวา 
ยังไมเขาใจเหตุการณในเน้ือเรื่องอยางชัดเจน 

5. การแสดงความรูสึกรวมกับตัวละคร  (character  identification)  เปนการ 
ตอบสนองที่ผูอานมีความรูสึกรวมกับตัวละคร  โดยนําตนเองเขาไปเก่ียวของกับตัวละครตัวน้ัน 

6. การเชื่อมโยงบทเรียนกับชีวิต  (text- to-llfe connections)         เปนการ              
ตอบสนองที่ผูอานแสดงการเชื่อมโยงเร่ืองราวหรือตัวละครในวรรณคดีกับชีวิตจริงของตน 

7. การประเมินคาตัวละคร  (character  assessment)     เปนการตอบสนองที่     
ผูอานแสดงการตัดสินใจเกี่ยวกับการกระทํา หรือคานิยมของตัวละคร  โดยใชคานิยมของตน หรือ
มาตรฐานทางพฤติกรรมเปนเครื่องวัด 

       8.  การเกี่ยวของสัมพันธของเรื่อง  (story  involvement)    เปนการตอบสนองที่ 
ผูอานมีปฏิกิริยาตอฉาก  แนวคิด  เหตุการณ  หรือความรูสึกที่มีตอวรรณคดี 

9.   การเปรียบเทียบองคประกอบทางวรรณศิลป  (literary elements)    เปนการ      
ตอบสนองที่ผูอานแสดงความรูเก่ียวกับองคประกอบทางวรรณศิลป  โดยเปรียบเทียบกับความรูของ   
ผูอื่น หรือวรรณศิลปในวรรณคดีเรื่องอ่ืนๆ 
                 10.  การเชื่อมโยงตัวบท  (text- to- text connection)  เปนการตอบสนองที่ผูอาน
เช่ือมโยงเรื่องราวที่อานในปจจุบันกับเรื่องราวอื่น ๆ  ที่เคยอานมาแลว 
           11.  การตอบสนองที่ออกนอกประเด็น  (reader /writer   digression)  เปนการ
ตอบสนองที่ผูอานแสดงปฏิกิริยาตอวรรณคดีอยางไมมีจุดมุงหมาย 

12. การตอบสนองลักษณะอื่น  ๆ  (additional  response options)     เปนการ 
ตอบสนองที่มีเน้ือหานอกเหนือไปจากที่กําหนด  ซ่ึงผูอานอาจจะเกิดการตอบสนองในประเด็นอื่นๆ  
ท่ีเพ่ิมเติมกวาน้ีได 
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 จากการศึกษาเนื้อหาเกี่ยวกับการตอบสนองตอวรรณคดีของผูอาน  สรุปไดวาเนื้อหาใน
การตอบสนองตอวรรณคดีมีความหลากหลายขึ้นอยูกับศักยภาพของผูอาน 
  
 ระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
       นักวิชาการดานวรรณคดีไดแบงระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
แตกตางกันดังน้ี 
 
       Thompson  (1987: 185-225)  แบงการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 6 ระดับ  สรุปได
ดังน้ี 

1.  การแสดงความสนใจแตยังไมเกิดการไตรตรอง   การตอบสนองระดับนี้   
ผูอานจะแสดงความสนใจเนื้อเรื่อง  พฤติกรรมตัวละคร  และองคประกอบอื่นๆ  แตยังไมแสดงการ
คิดไตรตรองเกี่ยวกับสิ่งที่แสดงการตอบสนอง 

2. การเกิดความรูสึกรวม   การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะแสดงจินตนาการ 
เก่ียวกับเน้ือเร่ือง  และแสดงความรูสึกที่มีตอตัวละคร 

3. การวิเคราะห  การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะวิเคราะหพฤติกรรมของ       
ตัวละคร  ตลอดจนสาเหตุที่ทําใหเกิดเหตุการณตางๆ  และผลกระทบที่เกิดจากเหตุการณน้ัน 

4. การพิจารณาเหตุการณสําคัญและพฤติกรรมตัวละคร  การตอบสนอง 
ระดับนี้ผูอานจะแสดงความเขาใจเกี่ยวกับความซับซอนของเหตุการณในเร่ือง  และพฤติกรรมของ
ตัวละคร 

5. การทบทวนเนื้อเรื่องและสรปุความหมาย  การตอบสนองระดับนี้ผูอาน 
จะพิจารณาทบทวนเนื้อเร่ือง   และแสดงทัศนคติของตนที่มีตอวรรณคดี  

6.  การเขาใจจุดประสงคของเรื่อง  การตอบสนองระดับนี้ผูอานจะตีความ 
เน้ือเร่ือง และแสดงความเขาใจจุดประสงคของเรื่อง 
 

Brown and Stephen  (1995: 219-220) จําแนกความสามารถในการตอบสนอง 
ตอวรรณคดีเปน 5 ระดับ  ดังน้ี 

1. ระดับขอเท็จจริง  (factual level)  
ผูอานแสดงความเขาใจตวับทโดยการอธิบายเหตุการณในเนื้อเรื่องเหมือนกับการ  

รายงานขาวหนังสือพิมพ  โดยการระบุรายละเอียดของเหตุการณตามที่ปรากฏในเนื้อเรื่อง 
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 2. ระดับความรูสึกรวม  (empathic level) 

ผูอานเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางตัวละครกับเหตุการณ   หรือสถานการณใน 
เร่ือง  โดยการพยายามทําความเขาใจอารมณความรูสึกนึกคิดของตัวละคร 

3. ระดับการวิเคราะห  (analytical level)   
ผูอานใชการอานละเอียด (close reading) ในการพิจารณาองคประกอบของเรื่อง   

เชน พัฒนาการของตัวละคร  การใชสัญลักษณ   แนวคิด   และน้ําเสียงของผูแตง 
4. ระดับความเห็นใจ  (sympathetic level) 
ผูอานแสดงการตอบสนองตอสถานการณในเรื่อง  โดยระบุความรูสึกเห็นใจที่มีต 

ตอชะตากรรมของตัวละคร  และเขาใจพฤติกรรมของตัวละครมากขึ้น 
  5.  ระดับการวิจารณ  (critical level) 
  ผูอานตีความและคิดไตรตรองคุณคาของวรรณคดี  โดยเชื่อมโยงความรู       ความ
เขาใจ  และทัศนคติที่มีตอเรื่อง 
 
 Hancock   (2000: 332-335)  ไดแบงระดับการตอบสนองตอวรรณคดี  เปน  4 ระดับ 
สรุปไดดังน้ี 
 
  ระดับที่  1  ผูตอบสนองมือใหม   (The  novice responder)   
      การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง การที่ผูอานเร่ิมมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี  
เน่ืองจากยังไมเคยไดรับการสนับสนุนใหแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีมากอน มีการตอบสนอง  
ในลักษณะเลาเรื่อง หรือสรุปเร่ือง  ผูเรียนสวนใหญจะเริ่มตนในการตอบสนองที่ระดับนี้  หาก
ไดรับการสงเสริมจากผูสอน  ผูเรียนก็จะสามารถพัฒนาระดับการตอบสนองของตนได 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองมือใหม  ไดแก 

1. เขียนสั้นๆ  แสดงความรูสึกวาชอบหรือไมชอบ  และชอบการตอบสนองโดย 
การพูดมากกวาการเขียน 

2. เขียนสรุปเร่ืองมากกวาการแสดงความคิดเห็นตอเน้ือเร่ืองหรือตัวละคร 
3. เขียนสรุปเร่ืองโดยการเลาเนื้อเร่ืองเดิมมากกวาการแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง 

 
ตอเน้ือเรื่อง 
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  4.  แสดงความเขาใจเนื้อเรื่อง แตไมแสดงหรือนําประสบการณของตนมา     
เก่ียวของกับเรื่อง 
 
  ระดับที่ 2  ผูตอบสนองที่เริ่มปรากฏปฏิกิริยา  (The  emerging responder) 
  การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง  การที่ผูอานเร่ิมมีพัฒนาการตอบสนองปรากฏใน
บันทึกการเรียนรู  เน้ือหาการตอบสนองเปนการตั้งคําถาม   หากผูสอนแนะนําผูเรียน  ใหเวลา  แลว
ใหประเด็นที่ทาทาย  ผูตอบสนองประเภทนี้ก็จะพัฒนาตนเองใหมีการตอบสนองที่กวางขวางขึ้น 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับน้ี  ไดแก 
  1.   พยายามที่จะแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องที่อานแตยังไมชัดเจน 
   2.   มีการคาดคะเนเหตุการณอยางมีเหตุผลโดยใชขอมูลจากเน้ือเรื่อง 

3. ชอบการแสดงตอบสนองโดยการเขียน  แตยังคงเขียนเก่ียวของกับเนื้อเร่ือง 
หรือออกนอกเรื่อง 

4. พยายามตั้งคําถามอยางหลากหลายแตไมคนหาคําตอบ 
5. แสดงความเขาใจตัวละครแตไมลึกซ้ึง 
6. แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น ๆ ที่ปรากฏในระดับที่  1 
 

  ระดับที่  3  ผูตอบสนองที่มีความพรอม  (The  maturing  responder)   
  การตอบสนองระดับนี้ หมายถึง การที่ผูอานมีความเต็มใจในการแสดงปฏิกิริยา
การตอบสนองของตน  มีการพัฒนาทักษะการอาน  มีการตอบสนองอยางหลากหลาย      มีความ 
จริงใจ  แสดงอารมณความรูสึกที่ลึกซ้ึง  และแสดงความสัมพันธระหวางตัวละครกับชีวิตจริง  โดย
ใชการคาดคะเน หรือต้ังคําถามเพื่อนําไปสูความเขาใจวรรณคดี 
  ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับน้ี  ไดแก 

1. แสดงปฏิกิริยาตอบสนองที่ตนมีตอตัวบท    แมวาจะมีลักษณะคลายกับผูอื่น 
 
อยูบาง 

2. มีความเต็มใจที่จะแสดงปฏิกิริยาตอบสนองโดยการเขียน  หรือแลกเปล่ียน 
ความคิดเห็น  อารมณ  และความรูสึก  กับผูอื่น 

3. มีการตอบสนองที่เก่ียวของกับตัวละครเอก  โดยการเสนอแนะแนวทาง หรือ 
ทางเลือกในการกําหนดพฤติกรรมตัวละคร 

4. มีการคาดคะเนเหตุการณ  โดยใชขอมูลจากเนื้อเร่ืองและมีขอบเขตการ      
คาดคะเนกวางไกลกวาผูตอบสนองระดับที่ 2 
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 5. มีความพยายามที่จะเสนอประเด็นหรือความคิดใหม  ๆ  หลังจากที่ไดรับ
คําแนะนําจากผูสอน 

6. แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น ๆ  ที่ปรากฏในระดับที่  2 
 

   ระดับที่  4  ผูตอบสนองที่มีความชํานาญ  (self – directed  responder)   
  การตอบสนองระดับน้ี หมายถึง การที่ผูอานมีการตอบสนองตอวรรณคดีโดยมี
เอกลักษณเฉพาะตนในการแสดงปฏิกิริยาที่มีตอตัวละครและสถานการณในเร่ือง  มีการตอบสนอง
ตอสุนทรียภาพของวรรณคดีรูปแบบตางๆ  ขยายความเขาใจในการอานอยางกวางขวาง  มีการ
ประเมินคาตัวละครโดยไมใชความคิดของตนและมาตรฐานของตนมาตัดสิน  ถาผูอานมีการ
ตอบสนองตอวรรณคดีในระดับนี้แลว     การตอบสนองตอวรรณคดีก็จะคงที่อยูเสมอ  แมวาจะ
ไมไดแสดงออกมาโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพราะการตอบสนองระดับนี้เปนกระบวนการ
ตอบสนองที่สมบูรณ  ผูอานที่พัฒนาการตอบสนองไดถึงระดับนี้  จะสามารถพัฒนาไปสูการเปน
ผูอานที่มีการตอบสนองตอวรรณคดีอยางย่ังยืนตลอดชีวิต 
       ลักษณะการเขียนบันทึกการเรียนรูของผูตอบสนองระดับนี้  ไดแก 

1. แสดงการตอบสนองตอวรรณคดีที่โดดเดน  เปนเอกลักษณเฉพาะตน 
2. แสดงความเขาใจเนื้อเรื่องอยางลึกซ้ึง   และมีเอกภาพในการเขียนแสดง   

ความคิดเห็น  อารมณและความรูสึก 
3. ตัดสินและประเมินคาตัวละคร  โดยไมใชอารมณความรูสึกหรือมาตรฐาน  

สวนตัว  มีการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  ขอเสนอแนะ  ความรูสึกกับผูอื่นอยูเสมอ 
4. มีการตอบสนองตอวรรณคดี ท้ังในดานองคประกอบทางวรรณคดีและเทคนิค 

การเขียน 
5. มีการเปรียบเทียบเรื่องที่อานกับเร่ืองอื่นๆ  ที่มีรูปแบบเหมือนกัน  ผูเขียนคน 

เดียวกัน  หรือแนวคิดแนวเดียวกัน 
       6.   แสดงการตอบสนองลักษณะอื่น  ๆ  ท่ีปรากฏในระดับที่  3 
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 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
     งานวิจัยตางประเทศ 
 
  Garrison (1991: online)      ไดวิจัยเกี่ยวกับการตอบสนองทางการอานของ      
ผูเรียนในมหาวิทยาลัยที่มีตอการอานบทเรียนที่เปนวรรณคดี       และบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดีเพ่ือ
ศึกษาวาผูอานรับรูเน้ือหาของบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนท่ีไมเปนวรรณคดีเหมือนกัน
หรือไม  รูปแบบการเขียนมีอิทธิพลตอการตอบสนองของผูอานหรือไม  และการรับรูของผูอานมี
อิทธิพลตอความคิดเห็น  กลยุทธ  และการตอบสนองในการอานอยางไร กลุมตัวอยางเปนผูเรียน
เพศหญิง  29  คน  และเพศชาย  4  คน  ในช้ันเรียนวิชาภาษา  ซ่ึงมีผูเรียนหลากหลายชั้นป  ผูวิจัยให
กลุมตัวอยางเขียนแสดงการตอบสนองอยางอิสระที่มีตอการอานบทเรียนจํานวน  6  บท  ทั้ง 
บทเรียนท่ีเปนวรรณคดีและบทเรียนที่ไมใชวรรณคดี  และใหตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับการอาน
และการเขียน   ผลการวิจัยพบวาผูอานรับรูคุณลักษณะของบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไม
เปนวรรณคดี  ผูอานมีความคิดเห็นและกลยุทธในการอานบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไม
เปนวรรณคดีแตกตางกัน  กลุมตัวอยางสวนใหญชอบการตอบสนองโดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  
มีเพียงเล็กนอยที่ชอบการเขียนรายงาน  และมีจํานวนนอยที่สุดที่ชอบการเขียนท้ังสองแบบ     
นอกจากนี้  พบวาการเขียนบันทึกการเรียนรูมีความสัมพันธกับบทเรียนที่เปนวรรณคดี    สวนการ
เขียนรายงานมีความสัมพันธกับบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี กลุมตัวอยางเห็นวารูปแบบการเขียนมี
ความเหมาะสมกับรูปแบบบทเรียนอยางใดอยางหนึ่ง การตอบสนองโดยการเขียนเปนวิธีการที่     
ผูอานไดแสดงความคิดเชิงไตรตรองและเชื่อมโยงความคิดของผูอาน  จากการวิเคราะหขอมูลเชิง 
คุณภาพพบวาในการตอบสนองตอบทเรียนที่เปนวรรณคดีกับบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี  แมวาผูอาน
จะไตรตรองจากประสบการณของตน  แตผูอานก็จะใชวิธีการแตกตางกัน กลาวคือ ในการ      
ตอบสนองตอบทเรียนที่เปนวรรณคดี  ผูอานจะเนนการจินตนาการถึงอนาคต  สวนในการ       
ตอบสนองตอบทเรียนที่ไมเปนวรรณคดี  ผูอานจะใชประสบการณของตนในการเชื่อมโยงเรื่องราว
ท่ีปรากฏในบทเรียน   ในการอานบทเรียนที่ เปนวรรณคดี   ผูอานจะแสดงความคิดเห็นที่
นอกเหนือไปจากตัวบท  โดยเนนประเด็นทางสังคมสวนรวม  แตการอานบทเรียนที่ไมเปน
วรรณคดี ผูอานจะแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับเรื่องที่อยูในตัวบทเทาน้ัน 
 
  Livdahl  (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการรับรูของผูสอนเกี่ยวกับแนวคิดใน
การจัดการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองของผูเรียนในรายวิชาภาษาระดับมัธยมศึกษา โดยมี 
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สมมติฐานเก่ียวกับแนวคิดการเรียนการสอนภาษาที่เนนการตอบสนองวาความรูจะสามารถพัฒนา
ไดดวยพัฒนาการทางภาษาของผูเรียน  ภาษา คือ การบูรณาการไปสูกระบวนการเรียนรู  และการ
เรียนรูเกิดข้ึนในสถานการณทางสังคม  ผูรวมโครงการเปนครูภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา  
จํานวน  3  คน  นักศึกษาครู  จํานวน  2  คน  และศาสตราจารยทางการศึกษา  1  คน     ทั้งหมดได
ศึกษาแนวคิดเร่ืองการตอบสนองของผูเรียน  โดยการอานและการอภิปรายงานวิจัยที่เก่ียวของกับ
ภาษาและการเรียนรู  แลวสรุปคําจํากัดความ  และทบทวนนิยามเรื่องการตอบสนองของผูเรียน  
ผูวิจัยรวบรวมขอมูลโดยการบันทึกเสียงการอภิปราย  บันทึกการอาน  และบันทึกการเรียนรูของผู
รวมโครงการ  บันทึกการสอนของนักศึกษาครู  แบบสังเกตการสอนของศาสตราจารยและผูวิจัย  
และบันทึกการเรียนรูของผูวิจัยที่เขียนในชวงดําเนินการศึกษา  ผลการวิจัยพบวา    แนวคิดสําคัญ
ของการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนอง คือ การที่ผูสอนยอมรับผูเรียนวามี     ศักยภาพและ
สามารถเรียนรูได  ความสัมพันธในช้ันเรียนระหวางผูสอนกับผูเรียนจึงควรมีความเสมอภาค   
ผูสอนจะตองใหโอกาสแกผูเรียนในการใชภาษาทั้งโดยการพูดและการเขียนเพื่อนําไปสูการเรียนรู  
ผูสอนและผูเรียนจะตองสรางสรรคระบบการสื่อสารในช้ันเรียนที่ใหผูเรียนทุกคนไดใชภาษาเพ่ือ
การเรียนรู 
 
  Olsen  (1991: online) ไดวิจัยเก่ียวกับผลของการใชบันทึกการเรียนรูที่มีตอความ
เขาใจในการอาน  ทัศนคติเก่ียวกับการอานและความสามารถในการเขียนของนักเรียนระดับ 6 และ 
8  ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  โดยใชระเบียบวิธีวิจัยแบบกึ่งทดลอง (quasi - 
experimental design)  กลุมตัวอยางเปนนักเรียน จํานวน  185 คน  จากชั้นเรียน  8 หอง  เปน 
นักเรียนระดับ  6 และ 8  ระดับละ  4  หอง  ใชเวลาในการศึกษา จํานวน 9 สัปดาห  ผลการวิจัย
พบวามีคานัยสําคัญทางสถิติในระดับสูงระหวางความเขาใจในการอาน  ทัศนคติเก่ียวกับการอาน 
และความสามารถทางการเขียนของนักเรียนทั้งสองระดับที่เปนกลุมทดลอง 
 
  Hancock  (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการเขียนและเนื้อหาการเขียน
บันทึกการเรียนรูที่ตอบสนองวรรณคดีของนักเรียนระดับ 6 จํานวน 10 คน   โดยใหนักเรียนอาน  
นวนิยาย 4 เร่ือง  แลวบันทึกการตอบสนองของตนลงในบันทึกการเรียนรู   ผลการศึกษาพบวา
เน้ือหาของบันทึกการเรียนรูที่ตอบสนองวรรณคดีมี 9 ประเภท  ไดแก  การเขาใจ  การสรุปความ  
การทํานาย  การสับสน  ปฏิกิริยาตอตัวละคร  การประเมินตัวละคร  การนําตนไปเกี่ยวของกับ  เน้ือ
เร่ือง  การประเมินคุณคาของเร่ือง  และการเขียนนอกประเด็น   นักเรียนแสดงการตอบสนองตอ นว
นิยายแตละเรื่องในลักษณะที่แตกตางกันและเหมือนกัน  เน้ือหาการเขียนตอบสนองวรรณคดี
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 สะทอนใหเห็นวาผูอานมีกระบวนการทําความเขาใจความหมาย      และมีธรรมชาติในการ
ตอบสนองเฉพาะบุคคล 
 
   Lefever – Davis (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับผลของการใชคําถามเกี่ยวกับ
โครงเร่ือง     และการใชคําถามเกี่ยวกับการตอบสนองของผูอานที่มีตอการตอบสนองตอวรรณคดีทาง
วาจาและทางการเขียนของนักเรียนระดับ 2  โดยใหนักเรียนอานออกเสียงเนื้อเรื่อง  แลวแบง     
นักเรียนเปน  2  กลุม  ใหนักเรียนกลุมที่  1  ตอบคําถามเก่ียวกับการตอบสนองตอวรรณคดี และ
นักเรียนกลุมที่  2  ตอบคําถามเกี่ยวกับโครงเร่ือง  หลังจากน้ันใหนักเรียนทั้งสองกลุมเขียนสรุป
เร่ืองและอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  ผูวิจัยไดวิเคราะหเน้ือหาที่นักเรียนตอบสนองดวยวาจา และ
วิเคราะหเน้ือหาจากการเขียนสรุปเรื่อง เพ่ือประเมินความเขาใจโครงเรื่อง  เน้ือหาการตอบสนอง      
และพัฒนาการของการเขียนเลาเร่ือง  ผลการวิจัยพบวาการใชคําถามเก่ียวกับการตอบสนองของ 
ผูอานทําให นักเรียนมีระดับความเขาใจในการอานสูงขึ้น      ขอคนพบในการวิจัยครั้งน้ีไมไดแสดง 
ใหเห็นวาการใชคําถามเกี่ยวกับโครงเรื่องนําไปสูความเขาใจองคประกอบของเรื่องในการ        
ตอบสนองทางวาจาและทางการเขียนเลาเร่ือง  และไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญระหวางทั้ง
สองกลุมในดานเน้ือหาและระดับพัฒนาการทางการเขียน   แตพบความสัมพันธระหวางระดับความ
เขาใจในการตอบสนองทางวาจากับระดับความเขาใจในการตอบสนองทางการเขียน        นักเรียนที่
แสดงการตีความวรรณคดีโดยการตอบสนองทางวาจาจะเขียนสรุปเร่ืองท่ีสะทอนความเขาใจของ
ตน  เชนเดียวกับนักเรียนที่มีความซาบซึ้งองคประกอบของเรื่องโดยการตอบสนองทางวาจาและ
การเขียนเลาเรื่อง  และไมพบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทั้งสองกลุมในดานเนื้อหาและระดับ
พัฒนาการทางการเขียน   แตพบความสัมพันธระหวางระดับความเขาใจในการตอบสนองทางวาจา
กับระดับความเขาใจในการตอบสนองทางการเขียน   นักเรียนที่แสดงการตีความ วรรณคดีโดยการ
ตอบสนองทางวาจาจะเขียนสรุปเรื่องที่สะทอนความเขาใจของตน    เชนเดียวกับนักเรียนที่มีความ
ซาบซึ้งทางสุนทรียภาพ  ซ่ึงแสดงความซาบซึ้งของตนในการตอบสนองทางการเขียน    การที่
นักเรียนกลุมที่ตอบคําถามเกี่ยวกับการตอบสนองมีระดับการตอบสนองตอวรรณคดีสูงกวาอีกกลุม
หน่ึง  แสดงใหเห็นวาการใหโอกาสนักเรียนในการอานและตอบสนองตอวรรณคดี  สามารถ
สงเสริมความเขาใจในการอาน  และการใหนักเรียนแสดงความเขาใจของตนโดยการเขียนเลาเร่ือง  
ทําใหนักเรียนไดสํารวจความคิดของตนมากขึ้น 
 
  Kessler  (1992: online)  ไดวิจัยเก่ียวกับที่ผูอานรวมกันแสดงการตอบสนองที่มี
ตอวรรณคดีของ  Holocaust  ประชากรในการวิจัยเปนนักเรียนระดับ  10   ในชั้นเรียนวิชาภาษา 
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 อังกฤษ  ใชเวลาในการศึกษาหน่ึงป  ผูวิจัยใชระเบียบวิธีวิจัยเชิงชาติพันธุวรรณา  โดยการ      
ตรวจสอบจากการเขียนบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาที่เขียนเปนคู  (peer  dialougue  journal)  ที่
มอบหมายใหผูเรียนอานนวนิยายของ Holocaust  2  เร่ือง แลวใหแลกเปลี่ยนปฏิกิริยาการ     
ตอบสนองกับเพื่อน  จากนั้นใหเขียนบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาในลักษณะจับคู  ผูวิจัยไดสังเกต 
พฤติกรรมในชั้นเรียนในระหวางท่ีมีการเขียนบันทึกทางการเรียนรู  และวิเคราะหชนิดของการ  
ตอบสนอง  และจํานวนผูเรียนที่มีการตอบสนองในบันทึกการเรียนรู  นอกจากการเขียนบันทึกการ
เรียนรูในลักษณะเปนคู  โดยการจัดกลุมสนทนา  การสัมภาษณ  โดยการเขียนตอบตามประเด็นที่
กําหนด  และการตอบแบบสอบถาม  ผูวิจัยไดบันทึกเกี่ยวกับการเรียนการสอน      ส่ิงแวดลอมของ
โรงเรียน  และพฤติกรรมในชั้นเรียน  ผลการวิจัยพบวาการตอบสนองของผูอานมีลักษณะ      
หลากหลาย  ลักษณะทั่วไปที่สรุปไดจากการวิเคราะหตอบสนองของผูเรียน   ไดแก   ความรู  ความ
นาสนใจ  การสนทนา  การเปล่ียนแปลงของสังคม จิตสํานึกในการวิเคราะห   และการประเมินคา  
ลักษณะเฉพาะที่ปรากฏจากบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาที่เขียนเปนคู  ไดแก  เพศ  ความนาสนใจ  
ความยาวของการเขียน  ความแตกตางของนวนิยาย  การตอบสนองตอเน้ือหาเฉพาะบางสวน  และ 
แนวคิด  การวิจัยครั้งนี้เปนการขยายแนวคิดเกี่ยวกับบันทึกการเรียนรูแบบสนทนา   ซ่ึงสวนใหญ
เนนการโตตอบระหวางครูกับนักเรียนในชั้นเรียนเทาน้ัน 
 
    Kaser  (1999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการสรางอัตลักษณโดยใชการตอบสนอง
ตอวรรณคดี  ผูวิจัยไดศึกษาการพัฒนาอัตลักษณของนักเรียนระดับ  4  และ  5  โดยใชละคร  การ
อภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  การตอบสนองโดยการเขียน  และการนําเสนอจินตภาพทางสายตา  เพ่ือ
สํารวจวานักเรียนสรางอัตลักษณของตนอยางไร  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากแถบบันทึกเสียง     วีดิ
ทัศน  บันทึกการเรียนรู  บันทึกภาคสนาม  ภาพถาย และผลงานศิลปะของนักเรียน  การวิเคราะห
ขอมูลแบงเปน  3  สวน  สวนที่  1  เปนการอภิปรายเกี่ยวกับประเภทการตอบสนองของนักเรียน  
สวนที่  2  เปนการวิเคราะหหลักสูตรที่เปดกวางใหจัดการเรียนการสอนตามประเด็นการตอบสนอง
ของนักเรียน  และสวนที่  3  เปนการวิเคราะหกรณีศึกษา  3  ราย   ซ่ึงแตละรายเปน     ตัวแทนของ
การสรางอัตลักษณทั้งสามประเภท  ไดแก  การบูรณาการ  การสรุปมโนทัศน และการวิเคราะห
สถานการณ   ผลการวิจัยสรุปไดวาการจัดประสบการณการเรียนรูควรมีลักษณะ         เปดกวาง  มี
การสะทอนความคิด  และมีการตอบสนองโดยการสนทนา      การวิจัยน้ีเปนขอมูลเชิงประจักษวา
วรรณคดีมีพลังในการสนับสนุนประสบการณการเรียนรูที่เก่ียวของกับการสราง        อัตลักษณของ
ผูเรียน 
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  Courtney  (1999: online)  ไดสํารวจกระบวนการอานและกระบวนการเขียนซ่ึง
มีอิทธิพลตอกันและกัน  โดยเนนการศึกษาวาการตอบสนองของผูอานในการเรียนการสอน
วรรณคดีในชั้นเรียนมีผลอยางไรตอพัฒนาการทางการเขียนของนักเรียน  การศึกษาครั้งน้ีใชการ
บันทึกเทปการอภิปราย  การเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือตรวจสอบวานักเรียนพัฒนาความสัมพันธ
ระหวางการอานกับการเขียนไดอยางไร         ผูวิจัยให นักเรียนระดับ  5  จํานวน  24  คน  
อานนวนิยายและรวมกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองเปนเวลาหนึ่งปการศึกษา  ใน
การวิเคราะหการตอบสนอง และการเขียนของนักเรียน ใชกรอบแนวคิด  ไดแก  ระดับการ
ตอบสนองตอเน้ือหา     บทบาทของผูเรียนในการอภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี  บทบาทของครูในการ
เลือกเน้ือหาวรรณคดี   อิทธิพลของวิธีการตอบสนอง  และอิทธิพลของการเขียน  ผลการศึกษา
พบวานักเรียนที่สามารถเชื่อมโยงการอานและการเขียนในช้ันเรียนมี  2  ลักษณะ  คือ   นักเรียนที่มี
ความสามารถในอานเปนอยางดีกับนักเรียนที่มีความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพในขณะที่อานวรรณคดี  
นักเรียนเหลาน้ีรวมกันสรางความเขาใจเน้ือเร่ือง  โดยใชประสบการณซับซอนของเรื่องเปนสื่อ
นําไปสูการวิจารณวรรณคดี  และการพัฒนาตนเองใหเปนนักอานที่ดี  นักเรียนใชความเขาใจ
องคประกอบของวรรณคดีเพ่ือนําไปสูเน้ือเร่ืองและพัฒนาการตอบสนองทางสุนทรียภาพ  นักเรียนที่
มีความสามารถในการวิจารณมีสวนชวยเหลือนักเรียนคนอ่ืนๆ  ในการพัฒนาความสัมพันธระหวาง
การอานกับการเขียน 
 
  Lemmon  (1999: online)  ไดศึกษาการใชบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาในการ
เรียนการสอนวรรณคดีระดับมัธยมศึกษาตอนปลายของนักเรียนระดับ  10  ผูวิจัยมอบหมายให 
นักเรียนทุกคนในชั้นเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูวรรณ๕ดี 3-4 ฉบับ ตอสัปดาห   แลวคัดเลือก
บันทึกการเรียนรูของนักเรียนของนักเรียนจํานวน  9  คน  มาศึกษาวานักเรียนตอบสนองตอ
บทเรียนอยางไร  บันทึกการเรียนรูแบบสนทนาเกี่ยวของกับพัฒนาการการตอบสนองตอบทเรียน
ของนักเรียนหรือไม  และนักเรียนตอบสนองตอบทเรียนในมิติใดบาง  ผูวิจัยไดพัฒนาคูมือเพ่ือ
แนะนํานักเรียนใหเกิดการตอบสนองตอบทเรียน         โดยกําหนดประเด็นใหนักเรียนคนควาจาก
บทเรียน รรณคดี   นักเรียนในชั้นเรียนน้ีไดเรียนรูเก่ียวกับวรรณคดีประเภทตางๆ มาแลว  ทั้งนว
นิยาย  เร่ืองส้ัน  กวีนิพนธ  การวิจัยคร้ังน้ีใชเวลา  14  สัปดาห  ผูวิจัยไดแบงการศึกษาบันทึกการ
เรียนรูเปน 2 ชวง คือ ชวงตนและชวงทาย  แลววิเคราะหประเด็นที่นักเรียนตอบสนองตอบทเรียน
ตามแนวทางที่กําหนดไวใน   คูมือ    ผลการวิจัยพบวานักเรียนมีการตอบสนองตามประเด็นตาง ๆ    
นักเรียนสวนใหญไมใชการอางอิงจากตัวบท  และไมใชการตั้งคําถามเกี่ยวกับบทเรียน  มีนักเรียน
เพียงคนเดียวเทาน้ันที่ใชแผนผังกราฟก  เพ่ือสรุปบทเรียนวรรณคดี  โดยเฉลี่ยนักเรียนเขียนบันทึก
การเรียนรูที่มีขนาดยาวขึ้น      นักเรียนไมประเมินคาของวรรณคดี  แมวานักเรียนจะตีความ         
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วรรณคดีตามประสบการณของตน   และนักเรียนมีพัฒนาการในการใชศัพททางวรรณคดี  ผูวิจัยให
ขอเสนอแนะวาในการนําบันทึกการเรียนรูแบบสนทนาไปใชควรมีการกําหนดหลักการในการ
ประเมินคุณคาของบันทึกการเรียนรู  ควรศึกษาการตอบสนองตอวรรณคดีของนักเรียนที่มีความ
หลากหลาย  และควรศึกษาขอเสนอแนะของครูที่เขียนตอบสนองในบันทึกการเรียนรูของนักเรียน 
 
  Wu (1999: online  ไดศึกษาเกี่ยวกับกระบวนการดําเนินการ และการถายทอด 
วรรณคดีของผูเรียนที่เปนผูล้ีภัยชาวเวียดนามที่มีการตอบสนองตอวรรณคดีอเมริกันในรายวิชา       
วรรณคดีเบื้องตน  ผูวิจัยไดใชระเบียบวิธีวิจัยแบบชาติพันธุวรรณาโดยใชการสังเกตกระบวนการที่
ผู เรียนเขาถึงวรรณคดีอเมริกัน   โดยดําเนินการสังเกตการเรียนการสอนในชั้นเรียน   ใน
หองปฏิบัติการการเขียน  การสัมภาษณผูสอนวรรณคดีและผูสอนการเขียน  ผูเรียนและเพ่ือนสนิท
ของผูเรียน  การบันทึกเสียงการอภิปรายในชั้นเรียน  รวบรวมขอมูลจากงานเขียนของผูเรียนที่
ผูสอนตรวจแกไขและบันทึกภาคสนามของผูวิจัย  ผูวิจัยใชแนวคิดเร่ืองทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน  และทฤษฎีการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองเปนกรอบความคิดในการวิจัย   
ผลการวิจัยพบวาประสบการณสวนตัวของผูเรียนมีอิทธิพลตอการตีความวรรณคดี  บทเรียน  พ้ืน
ฐานความรูเดิมของผูเรียน  บริบทในขณะที่ผูเรียนเรียนวรรณคดีมีผลอยางยิ่งตอการตอบสนองใน
การอานวรรณคดี  แนวคิดเรื่องการตอบสนองของผูอานชวยสงเสริมใหเกิดความเชื่อมโยง
ความสัมพันธระหวางบทเรียนกับประสบการณสวนตัวของผูอาน 
 
  Wenner  (1999: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับบทบาทของครูในการนําทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานไปสูการปฏิบัติในช้ันเรียน  ผูวิจัยไดคัดเลือกครูจํานวน  9  คน  เปนชาย  1  
คน  และหญิง  8  คน  ซ่ึงเปนตัวแทนของครูในโรงเรียนมัธยมศึกษา  7  แหง  ในเขต Southwest  
Idaho  ผูวิจัยไดใชการสัมภาษณ  4  ครั้ง  และสังเกตการเรียนการสอนเพื่อศึกษาวาครูที่สนับสนุน
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานใชกลยุทธทางการเรียนการสอนอยางไร  ครูที่สนับสนุนทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานแตไมยอมใชวิธีการนี้มีเหตุผลอยางไร  และครูที่สนับสนุนทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานมีเหตุผลอยางไรในการเลือกใชวิธีการน้ี   ผลการศึกษาพบวาครูที่สนับสนุน
ทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานจะจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอยางหลากหลาย  และยอมรับวาการจัดการ
เรียนการสอนเปนเรื่องซับซอน  และไมมีทฤษฎีทางการเรียนการสอนทฤษฎีใดที่ใชไดตลอดกาล  
ครูที่ประสบความสําเร็จในการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีวิธีการ
อยางหลากหลายในการนําทฤษฎีไปสูการปฏิบัติและดําเนินการไดบรรลุวัตถุประสงค  ผูวิจัยเสนอ 
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แนะวาในการอบรมครูผูสอนวรรณคดีควรใหครูไดเรียนรูทฤษฎีรวมสมัย  โดยเฉพาะอยางย่ิงทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน และวิธีการนําทฤษฎีน้ีไปใชในช้ันเรียน 
 
  Wang  (1999: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ในการเรียนการสอนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศในไตหวัน  ความสําคัญของปญหาที่    
กอใหเกิดงานวิจัยช้ินน้ีเน่ืองมาจากวัสดุการอานในโรงเรียนมัธยมศึกษาของประเทศไตหวันสวน
ใหญจะเนนงานเขียนในรูปสารคดี  (non - fiction)  และวิธีการสอนอานที่ใชในปจจุบันเนนความรู
ความจํามากกวาความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพ   ผูวิจัยไดใหนักเรียนหญิง  จํานวน  15  คน  อาน
เร่ืองส้ัน  2  เรื่อง  แลวเขียนแสดงการตอบสนองจากการอานและแลกเปล่ียนประสบการณการ
ตอบสนองจากอานโดยการอภิปรายในชั้นเรียน  จากนั้นใหนักเรียนตอบแบบสอบถามเกี่ยวกับ   
ข้ันตอนการอาน  5  ขั้น  ไดแก  กอนอาน  (pre - reading)  ขณะอาน  (while reading)  การ  
ตรวจสอบความเขาใจ  (comprehension  checking)  การอภิปรายในชั้นเรียนรวม (whole class  
discussion)  และการตอบสนองตามแนวคําถามที่กําหนด  (respond to  guided questions)  
รวมทั้งไดดําเนินการสัมภาษณนักเรียน  ผลการศึกษาพบวาการตอบสนองโดยการเขียนของผูเรียน
สวนใหญเปนการตีความ  การเชื่อมโยงประสบการณและการนําตนเองเขาไปเก่ียวของ  แสดงให
เห็นวานักเรียนเช่ือมโยงความคิด  และเหตุการณในเรื่องใหเขากับประสบการณของตน และนํา  
ตนเองเขาไปเกี่ยวของกับพฤติกรรมและอารมณความรูสึกของตัวละคร  โดยเนนประสบการณที่
เขมขนในงานเขียน  นักเรียนเห็นวาการเรียนการสอนโดยเนนการตอบสนองของผูอานนาสนใจ
มากกวาการเรียนการสอนตามปกติ  ทําใหนักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนภาษาอังกฤษเพ่ิมขึ้น 
 
  Broad  (1999: online) ไดศึกษาการตอบสนองของผูอานในยุคขอมูลขาวสารโดย
การอาน การเขียน และการตอบสนองแบบออนไลน  เน่ืองจากปจจุบันคอมพิวเตอรมีบทบาท 
สําคัญในโรงเรียนและในชั้นเรียน   การวิจัยเรื่องน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาการใชคอมพิวเตอรเปน
เคร่ืองมือในการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองของผูอาน  และเพื่อพัฒนาการใชคอมพิวเตอร 
ในการเรียนการสอนวรรณคดี  ผูวิจัยไดใชทฤษฎีการตอบสนองของ Iser   และ Rosenblatt เปน
กรอบความคิดในการวิจัย         และใชกระบวนการวิจัยเชิงคุณภาพในการเก็บรวบรวมขอมูลกับ 
นักเรียนระดับ 2 จํานวน 5  หองเรียน  ในระยะเวลา 7 เดือน  ผลการวิจัยพบวาคอมพิวเตอรเปน
องคประกอบสําคัญอยางหนึ่งที่ทําใหการเรียนการสอนที่เนนการตอบสนองประสบความสําเร็จดวย
เหตุผล 5 ประการคือ  สามารถทําใหนักเรียนมีปฏิสัมพันธกับบทเรียนและแลกเปลี่ยน     ความ
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 คิดเห็น   นักเรียนมีโอกาสเขาถึงบทเรียนไดสูงทั้งโดยการสอนในชั้นเ รียนและทาง
คอมพิวเตอรเพราะนักเรียนสามารถอานบทเรียนทางคอมพิวเตอรและเขียนตอบสนองบทเรียนทาง
คอมพิวเตอร ได  
 
  Dubravac  (1999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการประเมินความซาบซึ้งทาง
สุนทรียภาพในกวีนิพนธของนักศึกษาระดับปริญญาตรีในวิชาภาษาฝรั่งเศส  เพ่ือเปรียบเทียบรูปแบบ
การตอบสนองทางสุนทรียภาพในวรรณคดีและส่ือตาง ๆ  ที่ผูวิจัยสรางข้ึนใชประเมินพัฒนาการทาง
สุนทรียภาพในการศึกษาวรรณคดี  ผูวิจัยตั้งคําถามวิจัย  3  ขอ คือ  (1)  ผูเรียนใชเกณฑใดในการ
ตอบสนองตอกวีนิพนธ  (2) เกณฑดังกลาวสามารถใชประเมินการตอบสนองตอกวีนิพนธได
หรือไม  และ  (3)  ปจจัยใดมีความสัมพันธกับการตอบสนองอยางหลากหลาย  เชน  อายุ  ระดับ
การศึกษา  ประสบการณในการเรียนภาษาฝรั่งเศส  เพศ  และขนาดของชั้นเรียน  ผูวิจัยใช
แบบสอบถามจํานวน  2  ฉบับ  ในการรวบรวมขอมูล  ฉบับแรกเปนการประเมินคาตามมาตราสวน
แบบ likert  scale  จํานวน  23  ขอ  ฉบับที่สองเปนบทกวีนิพนธ  4  บท  ใหนักศึกษาเลือก
ประเมินคาและระบุเหตุผล  2  บท  ผลการวิจัยพบวาความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพของผูเรียนเกิดขึ้น
จากกวีนิพนธน้ันกระทบอารมณความรูสึกโดยตรง  สารในกวีนิพนธมีความเปนจริง  กวีนิพนธ
นําเสนอความคิดและอารมณ  บริบทในกวีนิพนธมีความหมายตอชีวิต  ความหมายและรูปแบบของ
กวีนิพนธมีความสําคัญและคุณคาในระดับสากล 
 
  Jolly  (2000: online )  ไดศึกษาการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการ
เรียนวรรณคดีของนักเรียนที่เปนชนกลุมนอยในชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษา    ซ่ึง
นักเรียนเหลาน้ีมีศักยภาพคอนขางจํากัด  ผูวิจัยใชแนวคิดของ Rosenblatt เปนพ้ืนฐานในการ
พัฒนากรอบแนวคิดในการวิจัย  รวมทั้งแนวคิดของนักวิชาการวรรณคดีคนอื่น  ๆ  เชน  Eco;   
Bleich; Fish; Cummins  ผลการศึกษาพบวาสามารถนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใชใน
การเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เปนชนกลุมนอยไดประสบความสําเร็จ  นักเรียนไดพัฒนา 
ความคิดเชิงจินตนาการ  ไดตีความและอภิปรายรวมกันและไดเพ่ิมพูนศักยภาพในการอานและการ
คิดไตรตรอง 
   
 Nance  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการคนหาความหมายในตัวบท  เพ่ือ
ตรวจสอบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานทฤษฎีใดนําไปประยุกตใชไดผลดีท่ีสุด    องคประกอบ
ใดมีอิทธิพลตอการตอบสนองของผูอาน และผูอานเปล่ียนแปลงการตอบสนองอยางไร  กลุม      
ตัวอยางเปนนักศึกษาผูใหญจํานวน  4  คน  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการบันทึกภาพ  การศึกษา 



63 
 
  
เอกสาร  การสัมภาษณ  และการสังเกตการเรียนการสอน   ตรวจสอบขอมูลแบบสามเสา จาก
ประมวลรายวิชา  แผนการสอน  บันทึกรายวันของผูวิจัย  แบบสอบถามนักศึกษา  การตอบสนอง
โดยการเขียนของนักศึกษา  บันทึกการเรียนรูของนักศึกษา  การอภิปรายในชั้นเรียน   การอภิปราย
ระหวางผูวิจัยกับนักศึกษา และการสัมภาษณนักศึกษา  เครื่องมือในการวิเคราะหขอมูลเชิง       
คุณภาพ  ไดแก ระดับความเขาใจในการอานของ Iser ; Labercane  และคณะ  ระดับความ     
ตอเน่ืองทางสุนทรียภาพของ  Rosenblatt  และระดับความเขาใจสวนบุคคลของ Cox and Many    
ผลการวิจัยพบวานักศึกษามีความเขาใจระดับลึกเทาเทียมกับการตอบสนองทางสุนทรียภาพอยาง
ตอเนื่อง  การตอบสนองตอวรรณคดีทําใหนักศึกษาเขาใจพัฒนาการของสังคมและวัฒนธรรม      
รูปแบบคําถามของผูสอนและการอภิปรายในชั้นเรียนมีอิทธิพลตอการตอบสนองของนักศึกษา  
การสะทอนความคิด การมอบหมายงานเขียน  และการสรางความสนใจของผูอาน  ทําให         
นักศึกษาไดฝกทักษะการคิด  คานิยมทางศาสนาและจริยธรรมทําใหนักศึกษาแสดงการตอบสนอง
เก่ียวกับความเปนมนุษยและศรัทธาที่ ลํ้าลึก  และพบวานักศึกษามีพัฒนาการทางการอานและ
สุนทรียภาพตลอดเวลา  นักศึกษาใชเวลาสองสัปดาหในการทําความเขาใจตัวบทเพ่ือใหเกิดความ
เขาใจอยางลุมลึก และเขาสุนทรียภาพ 
 
   Randolph  (2000: online)  ไดวิจัยเก่ียวกับการตอบสนองของนักศึกษาผูใหญ
ชาวจีนที่ เ รียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศที่มีตอนิทานพื้นฐานประกอบภาพ  มี            
วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวานักศึกษาผูใหญชาวจีนที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศใน
โรงเรียนสอนภาษาของเอกชนมีการตอบสนองตอนิทานพ้ืนบานของจีนที่เขียนเปนภาษาอังกฤษ
อยางไร  เพ่ือพัฒนาเปนทฤษฎีฐานราก (ground  theory)  ในการเรียนรูภาษาที่สอง  โดยการใช         
วรรณคดีทองถิ่น  ผูวิจัยไดทําการศึกษานํารองกับนักศึกษาผูใหญในเมืองปกก่ิงที่เรียนภาษาอังกฤษ
เพ่ือนําขอมูลมาเปนพ้ืนฐานการวิจัย  และไดศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับนิทานพ้ืนบาน  การเรียนรูภาษาที่
สอง และการตอบสนองตอวรรณคดี ซ่ึงพบวานิทานพื้นบานในวัฒนธรรมของผูเรียน  ภาษาเปนสิ่ง
ท่ีผูเรียนคุนเคย  ควรนํามาใชในการสนทนาภาษาอังกฤษ ปฏิกิริยาตอบสนองจะชวยสงเสริม
พัฒนาการทางภาษา  และการตอบสนองตอวรรณคดีมีหลายแบบ  ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากกลุม
ตัวอยางที่เปนนักศึกษาผูใหญชาวจีน  จํานวน  102  คน  ที่เรียนภาษาอังกฤษในเมือง  ปกก่ิงและ
เซ่ียงไฮ  ใชนิทานพื้นบานจํานวน 21  เรื่อง ในการสนทนาภาษาอังกฤษ  รวบรวมขอมูลจากบันทึก
ภาคสนาม บันทึกขอสังเกต   วีดิทัศน  แถบบันทึกเสียง     แบบสอบถาม     ผลงานการเขียนของ
นักศึกษา   ผลงานศิลปะและการพูดอธิบายผลงานศิลปะ  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาใหความสนใจ
กับเน้ือเรื่องและภาพประกอบอยางย่ิง     การตอบสนองดวยวาจาที่พบสูงสุด  คือ  การเลาเรื่อง  สวน
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 การตอบสนองทางสุนทรียภาพ  มี  2  ลักษณะ  คือ  การอธิบายภาพวาดของ       นักศึกษา  
และการสมมติตนเองเปนตัวละคร  รูปแบบการตอบสนองทางสุนทรียภาพมี 3  ประเภท  คือ การ
นําเหตุการณทางประวัติศาสตร  วัฒนธรรมและเรื่องราวสวนบุคคลมาเชื่อมโยงกับนิทาน   การ
เช่ือมโยงเหตุการณปจจุบันใหสอดคลองกับนิทาน  ปฏิสัมพันธที่เก่ียวกับวาทกรรมของผูเรียน  
(student  discourse)  สวนใหญเกิดจากตัวบทและภาพประกอบ  ผลจากการสังเกตสถานการณใน
กลุมยอยพบวาผูเรียนมีการขยายขอบเขตวาทกรรม  ดังน้ัน  นิทานพื้นบานประกอบภาพจึงเปนสื่อ
สนับสนุนปฏิสัมพันธทางวาจาที่นําไปสูพัฒนาการทางภาษาที่ดีข้ึน 
 
  Stern  (2000: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการเขียนตอบสนองตอวรรณคดีของ     
นักเรียนระดับ  6  ในสถานการณการเรียนการสอนที่แตกตางกัน  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษา
ความสัมพันธระหวางการเรียนการสอนวรรณคดี       และการเขียนตอบสนองตอวรรณคดี  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  6  จํานวน  199 คน  จํานวน  6  ช้ันเรียน  ผูวิจัยใหนักเรียนเขียน
ตอบสนองตอนวนิยายแนวสมจริงขนาดสั้นเร่ืองหน่ึง  แลวนํางานเขียนตอบสนองของนักเรียนมา
วิเคราะหหาระดับความเขาใจ  ผลการวิจัยพบวามีความสัมพันธระหวางความคิดของนักศึกษา  
ความเขาใจในการอานและลักษณะการสอนของครู ความซาบซึ้งทางสุนทรียภาพเปนประสบการณ
สวนบุคคลที่เกิดข้ึนกับตัวบทมีความสัมพันธกับความเขาใจการอานในระดับสูง  ลักษณะการสอน
เพ่ือใหเกิดการตอบสนองทางสุนทรียภาพมีความสัมพันธกับการตอบสนองทางสุนทรียภาพและ
ความเขาใจการอานในระดับสูง  การตอบสนองและความเขาใจในการอานของนักเรียนไมมี
ความสัมพันธกับเพศและการแสดงออกทางศิลปะ 
 
      Simpson  (2001: online)     ไดวิจัยเกี่ยวกับทัศนคติของผูเรียนที่มีตอปฏิสัมพันธ      
กับวรรณคดีและการตอบสนองตอวรรณคดี  ปญหาการวิจัยมาจากสถิติของสถาบันประเมินผล
การศึกษาระดบัชาติที่พบวานักเรียนที่เปนชนผิวดํามีศักยภาพในการอานตํ่ากวานักเรียนเช้ือชาติอื่น  
ๆ  นักเรียนเหลาน้ีขาดอุปนิสัยรักการอาน  เน่ืองมาจากการเรียนการสอนวรรณคดีในชั้นเรียนที่เนน
การตอบคําถามจากเนื้อเรื่อง  ทําใหนักเรียนไมเห็นคุณคาของการอานในฐานะเปนเครื่องมือในการ
เรียนรู    ผูวิจัยไดศึกษานักเรียนกลุมหน่ึงในโรงเรียนแหงหน่ึงที่มีนักเรียนผิวดํา 99%  เพ่ือศึกษา
ทัศนคติของนักเรียนที่มีตอปฏิสัมพันธกับวรรณคดีและวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอ
วรรณคดี  โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่มีตอวรรณคดีของ Rosenblatt เปนกรอบ
แนวคิดในการวิจัย        ผลการศึกษาพบวาทัศนคติของนักเรียนที่มีตอการอานวรรณคดีมีความ 
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 สัมพันธกับปฏิสัมพันธที่นักเรียนมีตอครู  ครูที่นักเรียนสามารถแลกเปลี่ยนประสบการณและ      
ชวยเหลือนักเรียนใหเชื่อมโยงประสบการณกับการอาน  มีอิทธิพลตอการพัฒนาการอานและการ
พัฒนาทัศนคติที่ดีตอการอานของนักเรียน แตถานักเรียนไมมีความเขาใจในการอานและไมสามารถ
เช่ือมโยงประสบการณกับเรื่องที่อาน  นักเรียนก็จะเกิดทัศนคติทางลบตอการอาน         นักเรียนมี
จุดมุงหมายในการอาน  2  ประการ  คือ  เพ่ือความบันเทิงและเพื่อความรู  นักเรียนใหความสําคัญ
กับการอานเพื่อความรูมากกวาการอานเพื่อความบันเทิง  เม่ือวิเคราะหการตอบสนองของนักเรียนที่
มีตอวรรณคดีพบวา  นักเรียนสามารถตอบสนองตอประเด็นทางสังคมที่ปรากฏใน  วรรณคดีได  แต
นักเรียนยังประสบปญหาในการพัฒนาการตอบสนองตอประเด็นทางจิตวิทยาและปรัชญา 
 
  Davidsons (2000: online)       ไดวิจัยเกี่ยวกับการนําทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานของ Rosonblatt ไปใชในหลักสูตรการสอนวรรณคดีในช้ันเรียนระดับ  12    มีวัตถุประสงค
เพ่ือสํารวจการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีในชั้นเรียน
ระดับ 12 การวิจัยมี 3 ขั้นตอน คือ การศึกษาขอมูลพ้ืนฐาน การวิเคราะหการตอบสนองตอ         
วรรณคดีโดยการเขียน  และการสังเกตเพื่อหาขอสรุป ผลการวิจัยพบวาผูเรียนมีการเปล่ียนแปลงการ
ตอบสนองตอวรรณคดีโดยการเขียน   แตไมสามารถกําหนดระดับความสามารถในการ      
ตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนไดอยางแนนอน  เพราะการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน
เปล่ียนแปลงอยูตลอดเวลา  การตอบสนองตอวรรณคดีเปนเครื่องแสดงความสามารถทางการอาน
เชิงสุนทรียภาพระดับสูง  ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาควรจัดกิจกรรมในลักษณะสงเสริมการอานเชิง
สุนทรียภาพ   โดยการเพิ่มเวลาใหผูเรียนไดแสดงการตอบสนองโดยการเขียนมากขึ้น  ผูวิจัยมี
ความเห็นวาวิถีชีวิต สถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคม คานิยมที่แตกตางกัน  อาจจะสงผลตอการ
ตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนได    ผลการวิจัยแสดงใหเห็นวาการตอบสนองโดยการเขียนเปน 
วิธีการที่สามารถสะทอนความสนใจวรรณคดีของผูเรียน   และสามารถเชื่อมโยงประสบการณของ
ผูเรียนกับวรรณคดีได 
 
  Ebersole (2000: online) ไดศึกษาการตอบสนองของผูเรียนระดับ 5 ท่ีมีตอ  
วัฒนธรรมซึ่งเก่ียวของกับวรรณคดี   มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาเนื้อหาของการตอบสนองตอ     
วัฒนธรรมในวรรณคดี   ความเขาใจในการอาน  และการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูวิจัยใชรูปแบบ
การวิจัยเชิงคุณภาพ และการวิจัยเชิงชาติพันธุวรรณา โดยศึกษากับผูเรียน 6 คน เปนชาย 3 คน   และ
หญิง 3 คน ผูวิจัยจัดกิจกรรมการเรียนรูใหผูเรียน 4 ลักษณะ คือ การศึกษาเรื่องส้ัน             
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 การศึกษานวนิยาย การศึกษาบทเรียนที่กําหนด  และการอานออกเสียงพรอมกัน  รวบรวม
ขอมูลจากการบันทึกการอภิปรายในช้ันเรียน การสัมภาษณ การบันทึก การสังเกต พฤติกรรม การ
เรียน    และการวิเคราะหงานเขียนของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาการอภิปรายทําใหผูเรียนสามารถ
อธิบายคุณคาของ    วัฒนธรรม ความเชื่อ โดยใชความรูเดิมมาสรางความเขาใจเรื่องราวในวรรณคดี    
ผลจากการอภิปรายทําใหผู เรียนเขาใจวัฒนธรรมและวิถีชีวิตของตนเองดีขึ้น    ผูวิจัยใหขอ         
เสนอแนะวาผูเรียนควรมีโอกาสไดอานวรรณคดี     หรือวรรณกรรมที่มีเน้ือหาเกี่ยวกับวิถีชีวิตและ
วัฒนธรรมของตน   ผูสอนควรสนับสนุนใหผูเรียนไดอภิปรายเกี่ยวกับวรรณคดี   และคนหาคุณคา
ของวรรณคดีท่ีมีความหมายตอตนเอง  ควรใหโอกาสผูเรียนไดคนควา   และอภิปรายเร่ืองราวทาง
วัฒนธรรมของตน   ควรจัดสภาพแวดลอมที่สงเสริมการอภิปราย และคัดเลือกวรรณคดีหรือ
วรรณกรรมที่มีคุณคาใหผูเรียนศึกษา 
 
  Dow  Anaya y Garcia (2001: online)        ไดทําวิจัยเพ่ือศึกษาครูที่ใชวรรณคดี
ซ่ึงมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม         และการใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานในการสอน 
ผูเรียนที่มีวัฒนธรรมตาง ๆ กัน   ผูวิจัยศึกษาครู 4 คน ในโรงเรียนระดับประถมศึกษาที่สอนสอง
ภาษา    รวบรวมขอมูลจากการสนทนากลุม  การสัมภาษณ  การเขียนบันทึกการเรียนรู  และ
การศึกษาชั้นเรียน    ผลการวิจัยพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพในการสอน      
วรรณคดีซ่ึงมีความหลากหลายทางวัฒนธรรม  ทําใหผูเรียนมีความสนใจในการอานวรรณคดีมาก
ข้ึน  มีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และมีทักษะการเขียนดีขึ้น นอกจากนี้ ผูเรียนยังเขาใจ
สภาพครอบครัว ชุมชน และวัฒนธรรมที่ปรากฏในวรรณคดี       ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาสภาพ  
ช้ันเรียนที่มีความเปนประชาธิปไตยเปนปจจัยสําคัญในการจัดการศึกษาที่มีความหลากหลายทาง
วัฒนธรรม   และควรใหผูเรียนไดใชความรูและประสบการณเดิมในการพิจารณาวรรณคดี 
 
  Mcgrgaor  (2001: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับความเขาใจวรรณคดีที่มีความ   
หลากหลายทางวัฒนธรรมโดยใชกระบวนการวิจัยเชิงคุณภาพ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาระดับความ
เขาใจวัฒนธรรมของนักเรียน   การตอบสนองตอวรรณคดีที่มีความหลากหลายทาง       วัฒนธรรม  
และจินตนิยายที่มีความสัมพันธตอผูวิจัยศึกษานักเรียนระดับ  5  จํานวน  4  คน  จากโรงเรียนที่อยู
ในชุมชนที่มีฐานะทางเศรษฐกิจระดับลาง    ผูวิจัยรวบรวมขอมูลโดยการบันทึกเสียงการสัมภาษณ
แบบเจาะลึก  บันทึกการเรียนรูแบบตอบสนองของนักเรียน  การบันทึกภาพและเสียงในการ
อภิปรายกลุมยอย  และการอภิปรายในชั้นเรียนรวม  ใชเวลารวบรวมขอมูล  6  สัปดาห   
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 ผลการวิจัยพบวานักเรียนแตละคนมีความเขาใจวรรณคดีแตกตางกัน  ส่ิงที่เกิดขึ้นกับนักเรียน
ทุกคนเหมือนกัน  คือการพัฒนาอารมณ  และความรูสึกของตนผานกระบวนการเขาใจวรรณคดี
อยาง    
ลึกซ้ึง  ขอคนพบนี้เปนประจักษพยานแสดงพัฒนาการการตอบสนองของนักเรียนที่มีตอวรรณคดี  
นักเรียนที่เปนชนผิวสี 2 คน  แสดงความเขาใจวรรณคดีโดยการสะทอนประสบการณชีวิตของตน  
ลักษณะที่นักเรียนแสดงออกถึงความเขาใจวรรณคดีที่พบมากที่สุดคือการที่นักเรียนแสดงความ    
รูสึกวาตนเปนตัวละครในวรรณคดี       โดยพยายามเชื่อมโยงอารมณความรูสึกและความคิดของตัว
ละครกับของตน  ขอคนพบที่ผูวิจัยไมคาดคิด คือ  นักเรียนแสดงความรูและความรูสึกเกี่ยวกับ 
จริยธรรมของบุคคลอยางลึกซึ้ง  ระดับความเขาใจวรรณคดีมีความคงที่เปนระยะเวลานานและ  ซึม
ซับอยูในพฤติกรรมของนักเรียนในบริบทที่แตกตางกัน         นักเรียนไดเชื่อมโยงการวิเคราะหตัว
ละครและรายละเอียดของเรื่องที่ตนอาน และใชส่ิงเหลาน้ีในการสรางความเขาใจเกี่ยวกับการรับรู
โลก  ผลการศึกษานี้แสดงใหเห็นความสําคัญของการเลือกหนังสืออาน  และความสําคัญของการ
อภิปรายกลุมยอยและการมีปฏิกิริยาตอบสนองตอวรรณคดี 
 
  McVicker (2002: online)      ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการใชทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอานกับเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีของ Rosenblatt เปนกรอบแนวคิดในการวิจัย และใชการ
อานฟงเสียง การเรียนปนเลน  และการเรียนภาษาแบบองครวม  เปนกิจกรรมการเรียนการสอน 
กลุมตัวอยางในการศึกษาเปนเด็กอายุ 5 ขวบ ใชเวลาในการศึกษา 8 สัปดาห เก็บรวบรวมขอมูลโดย
การสังเกตพฤติกรรม และการบันทึกวิดีโอเทป       ผลการวิจัยพบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ทําใหเด็กกอนวัยเรีนมีทักษะการอานและการเขียนสูงข้ึน    ดังน้ัน นักการศึกษา ผูปกครอง 
บรรณารักษ และผูดูแลเด็ก  ควรสงเสริมการเรียนรูของเด็กกอนวัยเรียน โดยใชทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ผูสอนควรนําเสนอสื่อชนิดตาง ๆ และหนังสือเพ่ือสงเสริมความสามารถใน
การตอบสนองตอวรรณคดี 
 
    Miller (2003: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการใชการอภิปรายกลุมในประเด็นดาน  
วัฒนธรรมที่เชื่อมโยวรรณกรรมสําหรับเด็กในชั้นเรียนระดับปฐมวัย ผูวิจัยไดศึกษาผูเรียนที่เปนชาว
อเมริกันผิวดํา จํานวน 28 คน ที่มีสถานภาพทางเศรษฐกิจและสังคมอยูในระดับต่ํา ซ่ึงจะตองพัฒนา
ความรูใหสามารถอานออกเขียนได   โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosonblatt และ
ทฤษฎีปฏิสัมพันธเชิงสังคมของ Vygotsky   ผลการวิจัยพบวาผูเรียนเหลาน้ีสามารถพัฒนาความคิด
อยางมีวิจารณญาณไดดี          โดยใชการวิเคราะหวัฒนธรรมในวรรณคดี   
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ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวา การเชื่อมโยงความสัมพันธทางวัฒนธรรมของบานและโรงเรียนเขาดวยกัน
จะสามารถสรางประสบการณการเรียนรูที่มีความหมายใหกับผูเรียนไดทุกชนช้ัน 
 
      Pelletier (2003: online)  ไดทําวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการสอนอานวรรณคดี
รายบุคคล และแบบกลุม โดยใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosonblatt        และแนวคิด
การตีความของ Fish  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนารูปแบบการอานวรรณคดี  โดยเปรียบเทียบผล
ของการใชรูปแบบที่พัฒนาข้ึน     กับการสอนแบบเดิมที่นิยมใชในการอานวรรณคดี   ผลการวิจัย
พบวารูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นใหผลแตกตางจากการสอนแบบเดิมอยางมีนัยสําคัญ  เน่ืองจากเปน       
รูปแบบฯนี้มีลักษณะรวมระหวางการอานวรรณคดีเพ่ือสุนทรียภาพกับการอานวรรณคดีเพ่ือความรู   
ผูวิจัยใหขอเสนอแนะวาผลการวิจัยเรื่องน้ีไมไดเปนการลดความสําคัญของการสอนอานวรรณคดี
แบบเดิม แตเปนการพัฒนาประสิทธิภาพในการสอนอานวรรณคดี  และใหทางเลือกโอกาสผูเรียน
ในการทําความเขาใจวรรณคดีแบบอัตวิสัย   ภววิสัย หรือประสานวิธีการท้ังสองแบบเขาดวยกัน 
 
  Ruddiman (2004: Online)  ไดทําวิจัยโดยนําทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ 
Rosenblatt  ไปใชในการสํารวจการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนระดับ 8 ในการเขียนบันทึก
การเรียนรูจากการอานวรรณคดี  โดยมีวัตถุประสงคเพ่ือวิเคราะหทัศนคติของผูเรียนที่มีตอการอาน
วรรณคดี  ประเมินความสามารถทางวรรณศิลปของผูเรียน ศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการ
ฝกปฏิบัติตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน และศึกษาวิธีการใชบันทึกการเรียนรูเพ่ือเปนสื่อ
สะทอนการตอบสนองของผูเรียนที่มีตอวรรณคดี ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการอานและวิเคราะห 
บันทึกการเรียนรูของผูเรียน จํานวน 25 คน  การสังเกตพฤติกรรมการเรียนในชั้นเรียน การสนทนา
กับครูประจําช้ัน และผูบริหารโรงเรียน   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ เกณฑการประเมินแบบ 
Rubrics ที่ใชในการวิเคราะหบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาบันทึกการเรียนรู
สามารถใชเปนสื่อสะทอนการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนไดรอยละ 60   และจากการ
วิเคราะหแบบรายงานตนเองของผูเรียน (self Report)           พบวาองคประกอบสําคัญในการ     
ตอบสนองตอวรรณคดีตามทฤษฎีของ Rosenblatt  คือ การใหอิสระและทางเลือกแกผูเรียน       
การมีปฏิสัมพันธกับเพ่ือนรวมช้ันเรียนและครู  ผูเรียนตองการครูที่มีลักษณะเปนพ่ีเล้ียง   เปนผูนํา 
การอภิปรายในระหวางการอานวรรณคดี     ผูวิจัยมีขอเสนอแนะวาควรใชบันทึกการเรียนรูจาก การ
อานวรรณคดีเปนเคร่ืองมือในการประเมินผลรวมเพื่อวัดความสามารถในการตอบสนองตอ   
วรรณคดีของผูเรียน  
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 จากการศึกษางานวิจัยที่ เ ก่ียวของกับทฤษฎีการตอบสนองของผูอานพบวาเปน
งานวิจัยตางประเทศทั้งส้ิน  ยังไมมีงานวิจัยที่เก่ียวของกับทฤษฎีน้ีในประเทศไทย   ทฤษฎีการ       
ตอบสนองของผูอานอยูในความสนใจของนักวิชาการในชวงทศวรรษที่ผานมา  แมวาจะขาดชวงไป
ระหวาง  ค.ศ. 1993-1998  แตก็กลับมาเปนที่สนใจในการศึกษาวิจัยอีกคร้ังหน่ึง  ทฤษฎีน้ีนําไปใช
ท้ังในชั้นเรียนวรรณคดีประจําชาติและวรรณคดีตางประเทศ  งานวิจัยสวนใหญใชบันทึกการเรียนรู 
เปนเคร่ืองมือในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและพบวาผูเรียนมีลักษณะการตอบสนองที่
แตกตางกัน 
 
แนวคิดและงานวิจัยเก่ียวกับการอานเพื่อความเขาใจ  
 
             ความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ 
 
           การอานเพื่อความเขาใจเปนผลมาจากการมีทักษะการอานที่ดี  และเปนหัวใจของการอาน    
ถาผูอานไมสามารถเขาใจสิ่งที่อาน  หรือไมสามารถจับใจความสาํคัญของสิ่งที่ตนอานได  ก็นับวา
ยังไมใชการอานที่สมบูรณ     นักวิชาการดานการอานไดกลาวถึงความหมายของการอานเพื่อความ
เขาใจ  สรุปไดดังน้ี 

 1.  การอานเพ่ือความเขาใจ หมายถึง ความสามารถของผูอานในการใชความคิด
ติดตามขอความของผูเขียน และสามารถเขาใจความหมายที่เขียนตองการสื่อสาร  (Shepherd, 
1973: 79) 
     2.   การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการคนหาความหมายหลายระดับ  ผูอาน
จึงตองใชความสามารถทางภาษาหลายระดับพรอมกัน  เชน ระดับตัวอักษร  โครงสรางทางภาษา  
และความหมาย  เพ่ือสรางความเขาใจเน้ือหา  โครงสรางของเรื่อง  และสามารถทํานายและสรุป
ขอมูลจากการอานได (Anderson, Hiebert and  Scott,  1985 : 7) 

 3.  การอานเพื่อความเขาใจ  คือ การที่ผูอานสามารถรับความหมายที่ผูเขียน
ตองการสื่อสารไดตรงตามที่ผูเขียนตองการ ( Smith,1988: 46–47) 
        4.   การอานเพื่อความเขาใจ  คือ  การสื่อสารระหวางผูอานกับผูเขียน   โดยใชมโน
ภาพและประสบการณเดิมของผูอานในการเรียนรูความหมายของภาษา  จนสามารถรับสารจากงาน
เขียนได (Goodman, 1989: 209) 
   5.  การอานเพ่ือความเขาใจ คือ การรับความหมายจากสิ่งที่อาน โดยผานการมี 
ปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมกับเนื้อเรื่องที่อาน (Miller, 1990: 108–110) 
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              6. การอานเพ่ือความเขาใจเปนกระบวนการคิดระดับสูง  และเปนกระบวนการ
ทางพุทธิปญญาที่ตองใชการสรุปความ  การตรวจสอบขอเท็จจริง  และการคาดคะเนบทอาน  
(Dechant,   อางถึงใน  Barcher  1998: 11) 
  7. การอานเพื่อความเขาใจ คือ  การรับความหมายจากเนื้อหาที่อาน  เปน
กระบวนการที่ผูอานปฏิสัมพันธกับขอความ แลวทําความเขาใจกับขอความนั้น ดวยการรับ
ความหมาย  ตรวจสอบความหมาย   และสรางความหมาย  การอานเพื่อความเขาใจจึงเปน
กระบวนการปฏิสัมพันธ  (interactive  process)  ระหวางผูอานและเน้ือหา (Block,  Gambrell  
and  Pressley, 2002: 4-5) 
                     8. การอานเพื่อความเขาใจเปนกระบวนการสรางโดยใชกลวิธีทางปญญา  (cognitive  
strategies)  และกลวิธีการรูคิด  (metacognitive  strategies)  เพ่ือใหเกิดความเขาใจเน้ือหา 
(Allen,  2003: 319-320) 
                    
 จากความหมายของการอานเพื่อความเขาใจ สรุปไดวาการอานเพื่อความเขาใจ  
หมายถึง  ความสามารถในการอานที่ตองอาศัยความสามารถทางภาษา  และประสบการณเดิมของ
ผูอานในการแปลความ  ตีความ  เพ่ือใหเขาใจความหมายของเรื่องที่อาน  และจุดประสงคของ
ผูเขียน 
 
 องคประกอบของการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 การอานเพื่อความเขาใจตองอาศัยองคประกอบหลายประการ  นักวิชาการดาน      การ
อานไดอธิบายองคประกอบที่มีผลตอความเขาใจในการอานไว  ดังน้ี 
  
 Shephed  (1973: 79)  กลาววาผูอานจะประสบความสําเร็จในการอานและเขาใจ
ความหมายในสิ่งท่ีตนอานมากนอยเพียงใด  ขึ้นอยูกับองคประกอบ  2  ประการ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความคลองแคลวในการใชภาษาของผูอาน  หมายถึง  ระดับความรูทาง 
ภาษาของผูอานที่สามารถเขาใจระดับภาษาของผูเขียน 

        2.  ประสบการณเดิมของผูอาน  เปนสวนชวยในการรวบรวมความคิดของผูอาน  
ทําใหอานไดเร็ว  เขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง  และสามารถเขาใจความมุงหมาย  อารมณ  และ
ทัศนคติของผูเขียน  ซ่ึงถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือไดอยางลึกซ้ึง 
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   Schonell และ Elizabeth  (1975: 42)  อธิบายวาความสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจขึ้นอยูกับองคประกอบท่ีสําคัญ  4 ประการ สรุปไดดังน้ี คือ (1)  ระดับสติปญญา  
(2)  ความรูในดานคําศัพท (3)  ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ   (4)  วัตถุประสงคและ
แรงจูงใจในการอาน 

 
      Miller  (1990: 83) กลาวถึงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจวามีองคประกอบ
หลายประการ  สรุปไดดังน้ี 
  1.    การรูความหมาย  และรายละเอียดยอยๆ  ของเรื่องน้ันมากอนแลว 
  2. การรูความหมายที่เก่ียวของความสัมพันธระหวางข้ันของความรูยอยๆ      
เหลาน้ัน 
  3. ความสามารถในการอธิบายเร่ืองที่อานไดดวยภาษาของตน                         เม่ือ
พบเรื่องที่อานที่มีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลว จะตองสามารถอธิบายได 
 

   จากคําอธิบายของนักวิชาการดานการอานดังกลาว  สรุปไดวาความสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจขึ้นอยูกับองคประกอบที่สําคัญหลายประการ  ไดแก  ประสบการณเดิมของผูอาน  
ความสามารถทางภาษา  ความสามารถในการคิด  ทัศนคติตอส่ิงที่อาน  และจุดประสงคในการอาน 
 
               ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
                   
                   Aebersold  and  Field  (1997: 16) ไดกลาวถึงลักษณะผูมีความสามารถในการอาน
เพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี  (1)   จําคําศัพทไดอยางรวดเร็ว  (2)  เขาใจลักษณะขอความ  (3) 
สามารถสรุปขอมูลเบื้องตนจากชื่อเรื่องได  (4)  นําความรูเดิมมาทําความเขาใจเนื้อหา  (5)  เขาใจ
ความหมายของคําศัพทที่ไมคุนเคย  (6)  สามารถจําแนกคําตามหนาที่ทางไวยากรณ  (7)  มีสมาธิ
กับบทอาน  (8)  เดาความหมายของขอความได  (9)  ประเมินความหมายจากการเดา  และพยายาม
เดาซ้ําอีกครั้งหากจําเปน  (10)  ตรวจสอบความเขาใจเนื้อหา  (11)  มีจุดประสงคในการอาน  (12)  
อธิบายใจความสําคัญของเร่ืองได  (13)  เขาใจความสัมพันธระหวางสวนตาง ๆ  ของ 
ขอความ  (14)  แยกใจความสําคัญออกจากใจความรอง  (15)  อดทนตอความกํากวมของขอความ  
(16)  สรุปเนื้อเรื่องได  (17)  ใชบริบทเพื่อเขาใจความหมายและเนื้อเรื่อง  และ  (18)  มีความ
พยายามในอานอยางตอเน่ือง  แมจะไมเขาใจในตอนตน 
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  Dechant  (1981: 175-176)  กลาววาการอานเพื่อความเขาใจเปนความสามารถ
ท่ีซับซอน  ผูที่มีความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจจะตองมีความสามารถดังน้ี 

1. เชื่อมโยงประสบการณของตนกับสิ่งที่อานได 
2. เขาใจคํา และบริบท  สามารถเลือกความหมายของคําไดถูกตองตามบริบทที่ 

 
อาน 

3. อธิบายความหมายของแตละหนวยทางภาษาในเรื่องที่อานได   ทั้งระดับคํา   
วลี  ประโยค  ยอหนา   บท  และตอน 

4. ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเท็จจริงจากเร่ืองที่อานได 
5. ตอบคําถามที่ตองใชการวิเคราะห  และสังเคราะหจากเรื่องที่อานได 
6. สรุปความเห็น  ตีความ  หรืออธิบายความหมายสิ่งที่อานได  และสามารถ 

ทํานายสิ่งที่จะเกิดจากขอมูลท่ีอานได 
7. ตัดสินคุณคาสิ่งที่อานได  ไดแก  การตัดสินดานคุณภาพ  ความถูกตอง   

ความเหมาะสมของเรื่องที่อาน   
  8.   สามารถจดจําเรื่องที่อานแลวบูรณาการเขากับประสบการณของตนได 
   9.   สามารถระลึกถึงเร่ืองที่อานได  โดยการบอกแนวของเรื่อง  แกนสาร     
อารมณของเรื่อง  และจุดประสงคของผูเขียน 
 
 จากแนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ     สรุปไดวาผูอานที่มี
ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ จะตองเขาใจคําศัพท  สํานวน  สามารถสรุปความคิด    
ตอบคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  เชื่อมโยงความสัมพันธของสิ่งตางๆ  ในเร่ืองที่อาน  และคาดคะเน
ส่ิงที่จะเกิดขึ้นตอไปได  สามารถเขาใจความมุงหมาย  อารมณ  ความคิดของผูเขียน  และระลึกถึง
เร่ืองที่อานได  สามารถประเมินคุณคาของเรื่องท่ีอาน   สรุปแนวคิดของเรื่อง  และเชื่อมโยงความรู
จากการอานกับประสบการณเดิมได 
 
 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 ระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปนพฤติกรรมที่แสดงวาผูอานเขาใจใน
ส่ิงที่อาน  นักการศึกษาไดแบงความเขาใจในการอานออกเปนระดับตางๆ  ตั้งแตระดับที่มีความ 
ซับซอนนอยไปจนถึงระดับที่มีความซับซอนมาก  ซ่ึงจะไดนําเสนอดังตอไปนี ้
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  Miller  (1972: 137–138)  แบงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปน  4   
ระดับ  สรุปไดดังน้ี  

1.   ระดับความเขาใจตามตัวอักษรหรือขอเท็จจริง  เปนความสามารถในการตอบ 
คําถามที่ผูอานสามารถคนหารายละเอียดไดจากเรื่องที่อาน 

2.   ระดับความเขาใจแบบตีความ  ความสามารถในการสรุปความเห็น  ขยาย 
ขอบเขตความเขาใจจากที่กําหนดในเนื้อเร่ือง  และทํานายส่ิงที่จะเกิดขึ้นตอไป  

3. ระดับการอานอยางมีวิจารณญาณ  เปนความสามารถในการประเมิน  หรือ 
ตัดสินสิ่งที่อานดวยเกณฑที่ผูอานกําหนดขึ้น  

        4.  ระดับการอานอยางสรางสรรค  เปนความสามารถในการนําสิ่งที่ไดจากการ 
อานไปประยุกตใชกับชีวิตประจําวัน  เรียกอีกอยางวาการอานประยุกต  (Applied  Reading)  หรือ
การอานอยางบูรณาการ  (Integrative Reading) 
   
 Dollman  และคณะ  (1974: 166)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความ    
เขาใจเปน  3  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ระดับความเขาใจขอเท็จจริง หมายถึง  ความเขาใจเรื่องที่อานตามตัวหนังสือ 
ท่ีเขียนไว 

2. ระดับความเขาใจขั้นตีความ  หมายถึง  ความเขาใจโดยอาศัยการสรุปความ   
ตีความ  แปลความจากเรื่องที่อาน  โดยท่ีไมไดระบุไวในเนื้อเร่ืองโดยตรง 
  3.  ระดับความเขาใจขั้นประเมินคา  คือ  ความสามารถในการประเมินคาสิ่งที่อาน
มาโดยอาศัยความรูและประสบการณของการอานพิจารณาตัดสินวางานเขียนมีความถูกตองหรือไม 
อยางไร 
  
 Barrett  (อางถึงใน  Kemp, 1989 : 139 – 142)  แบงระดับความาสามารถในการอาน
เพ่ือความเขาใจเปน  5  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ระดับความเขาใจตามตัวอักษร  ระดับนี้มุงเนนการอานเพื่อใหไดความคิด   
และขอมูลที่มีอยูในเรื่อง 

2. ระดับความเขาใจในการเรียบเรียงขอความ   ระดับนี้มุงเนนใหผูอานวิเคราะห   
สังเคราะห  และเรียบเรียงความคิด  หรือขอมูลที่ปรากฏในเรื่อง  แลวสรางความคิดใหมโดยใชการ
ถอดความหรือแปลความจากเรื่อง   

3. ระดับความเขาใจในการสรุปอางอิงหรือลงความเห็น   ระดับน้ีมุงเนนใหผูอาน
สรุปอางอิง หรือลงความเห็นจากขอมูลที่ปรากฏในเร่ือง  โดยใชความรูสึกและประสบการณของ   
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 ผูอานเปนพ้ืนฐานในการคิด  จินตนาการ  และตั้งสมมติฐาน  โดยทั่วไปความเขาใจระดับนี้
ตองการการคิดและการจินตนาการที่กวางไกลมากกวาขอมูลที่ปรากฏในขอความของผูเขียน 

 4.  ระดับความเขาใจในการประเมินคา     ระดับนี้มุงเนนใหผูอานตัดสินใจ 
เชิงประเมินคาเรื่องที่อาน  โดยเปรียบเทียบความคิดที่เสนอในเรื่องกับเกณฑภายนอก ซ่ึงไดจาก   
ผูเชี่ยวชาญ  หรืองานเขียนอ่ืน  ๆ  หรือเกณฑภายในที่ไดจากประสบการณ  ความรู    คานิยมของ
ผูอาน  ส่ิงสําคัญของการประเมินคา  คือ  ตองมีการตัดสินที่มีความถูกตองและยอมรับได   

         5. ระดับความเขาใจอยางซาบซึ้ง    ความเขาใจระดับนี้ประกอบดวยความเขาใจ
ทุกระดับที่กลาวมาแลวทั้งหมด  ผูอานจะมีอารมณ  และความรูสึกเชิงสุนทรียตองานเขียน  เทคนิค
การเขียน  ทวงทํานอง  รูปแบบ  หรือโครงสรางของเรื่อง 
  
 Raygor  และ  Raygor  (1985 : 162)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความ
เขาใจเปน  3  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความเขาใจระดับตัวอักษร   คือ ความสามารถในการเขาใจเรื่อง  ความหมาย 
ของคํา  และความคิดเห็นของผูเขียน 

2. ความเขาใจระดับตีความ   คือ ความสามารถในการเขาใจสารของผูเขียนตลอด 
จนสามารถเขาใจความสัมพันธตาง ๆ  ในเรื่อง   สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตางๆ  ในเรื่องทีอ่าน
กับประสบการณของตนได  สามารถจัดลําดับเหตุการณตางๆ  และมองเห็นความสัมพันธระหวาง
เหตุกับผล   

3. ความเขาใจระดับการนําไปใช   คือ  ความสามารถในการประเมินความคิด 
ของผูเขียน  และสามารถนําความคิดไปประยุกตใชกับสถานการณใหมได 
  
 อัจฉรา  วงศโสธร  (2529: 82)  แบงระดับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจเปน  
4  ระดับ  สรุปไดดังน้ี 

1. ความเขาใจตามเนื้อหาตัวอักษร    หมายถึง    ความสามารถในการเขาใจ     
ความหมายของถอยคํา 

2. ความเขาใจระดับการเรียบเรียงความคิด  หมายถึง ความสามารถในการจัด 
ประเภท   ทําสาระสังเขป  ยอความ  และสังเคราะหความ 

3. ความเขาใจระดับตีความ  หมายถึง ความสามารถในการใหรายละเอียด    
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 เก่ียวกับใจความสําคัญ  การเรียงลําดับเหตุการณ  การเปรียบเทียบ  การหาความสัมพันธของ
เหตุและผล  บอกลักษณะอุปนิสัยใจคอ  ทํานายเหตุการณ  และตีความภาษาเชิงอุปมาอุปไมย 

  4.  ความเขาใจระดับการประเมิน    หมายถึง     ความสามารถในการตัดสิน
เก่ียวกับความจริง-ความเท็จ  ความจริง-ความเพอฝน  ขอเท็จจริง-ขอคิดเห็น  ตลอดจนความ
เหมาะสม  และความเที่ยงตรง  โดยใชประสบการณที่เกิดข้ึนกับตนเอง  หรือผูอื่นเปนเกณฑ 
 

    จากแนวคิดในการแบงระดับความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจดังกลาวขางตน  
พบวาทุกแนวคิดมีลักษณะเหมือนกัน  คือ  แบงความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจตามลําดับ
จากงายไปหายาก  หรือจากความซับซอนไปสูความซับซอนขึ้น  โดยเริ่มจากระดับทําความเขาใจ
ความหมายตามตัวอักษรในบทอาน ระดับใชความคิดตีความเพื่อใหเขาใจความคิดของ      ผูเขียน 
ไปจนถึงความเขาใจในระดับสูง  คือ  การใชวิจารณญาณไตรตรองดวยเหตุผลแลวประเมินคาส่ิงที่
อาน  จนถึงการนําคุณคาที่ไดรับจากการอานไปสรางสรรคตอไป  เมื่อพิจารณาแนวคิดเกี่ยวกับการ
อานเพื่อความเขาใจดังกลาว สรุปไดวาความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ    แบงออกไดอยาง
กวางๆ เปน  3  ระดับ  ไดแก 

1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง   ไดแก   ความเขาใจเรื่องที่อาน       โดยผูอาน 
สามารถคนพบรายละเอียดของขอความ   ความหมายของคํา  รายละเอียดของใจความสําคัญจากเน้ือ
เร่ืองที่อานโดยตรง 

2.  ความเขาใจระดับตีความ  ไดแก  ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอานสามารถนํา 
ขอมูลจากสวนยอย  ๆ ของเรื่องที่อานมาสัมพันธกับความรูและประสบการณเดิม สามารถสรุป 
อางอิงโดยอาศัยขอมูลที่อานกับประสบการณเดิม ขยายความเขาใจและความหมายของเรื่องให
กวางไกลออกไปจากเรื่องเดิมได 
  3.  ความเขาใจระดับประเมินคา ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอานสามารถ
ตัดสินสิ่งที่อานไดดวยเกณฑของตนเอง   
 
        ปจจัยท่ีสงผลตอการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 O’ Donnell  และ  Wood  (2004: 151–157)  ไดอธิบายปจจัยตางๆ ท่ีสงผลตอการ
อานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี 

1. ปจจัยเก่ียวกับสถานการณในการอาน   
การอานเพ่ือความเขาใจเปนผลมาจากความแตกตางของขอความ  บางขอความ 
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 ก็อานงาย  บางขอความก็อานมาก  สถานการณการอานไดรับอิทธิพลจากความสมจริงของสื่อ  
ทัศนคติ  ความสนใจ  ความมุงหมาย  การพยากรณ ความรูเดิม  และการใชกลวิธีการอานของ     
ผูอาน  ถาขอความเขาใจไดงาย  ผูอานก็จะสามารถอานและเขาใจไดตามจุดมุงหมาย 
 

2. ปจจัยเก่ียวกับผูอาน   
ผูอานจะกลั่นกรองความหมายของขอความที่อานผานประสบการณเดิมของตน   

ปจจัยเกี่ยวกับผูอาน  ประกอบดวย 
   2.1  ความสนใจ / แรงจูงใจ   ความนาสนใจของสื่อทําใหเกิดแรงจูงใจใน 
การอาน  เพราะผูอานที่มีแรงจูงใจจะตั้งใจอานมากขึ้นและมีความเขาใจในการอานมากขึ้น 
  2.2  ความคลองแคลวในการอาน   หากผูอานอานไมคลองก็จะทําใหเขาใจ 
ความหมายไดยาก  เพราะผูเรียนจะใชพลังทางปญญาในการเขาใจคําศัพทมากกวาการสรางความ
เขาใจของความหมายของขอความ 

2.3  ทักษะการรูคิด  หมายถึง  การตระหนักในการคิดและกระบวนการคิด 
ของบุคคล  เม่ือปรับเขากับการอานจึงหมายถึง  การตระหนักของผูอาน  และการใชกลวิธีการอาน  
ผูอานที่มีกลยุทธการรูคิดจะสามารถตรวจสอบความเขาใจของตนเองในขณะที่อานได 
 

 3.  ปจจัยเก่ียวกับขอความ   ประกอบดวย 
3.1 ความซับซอนของมโนทัศน    ขอความตาง  ๆ  มีความแตกตางกันดาน 

มโนทัศน ทั้งจํานวนและประเภท  การอานสื่อที่มีมโนทัศนซับซอนจะเขาใจยากกวาส่ือที่มีมโน
ทัศนเดียว 

3.2 การเรียบเรียงขอความ   ขอความสวนใหญมีรูปแบบพ้ืนฐานอยู  2   
ประเภท  คือ  เร่ืองเลา  (narrative)  และความเรียง  (expository)  หากเปนขอความที่ผูอาน     
คุนเคยก็จะทําใหเขาใจไดงายข้ึน  นอกจากนี้ การเรียบเรียงระดับยอหนาก็มีสวนสําคัญตอการ  
เขาใจของผูอานดวย 
    3.3  ลีลาการเขียน  หมายถึง รูปแบบประโยค  การเลือกใชคําศัพทของผูเขียน 
    3.4    ระดับความยากงายของขอความ  หมายถึง  ความยากของสื่อการอาน  
ซ่ึงมีตัวแปรพ้ืนฐาน  2  ประการ  คือ ความยาวของประโยค  และความยากของคําศัพท   
   
 จากแนวคิดดังกลาว  สรุปไดวาปจจัยที่สงผลตอการอานเพื่อความ    เขาใจมีอยู  3  
ลักษณะ คือ ปจจัยเกี่ยวกับสถานการณในการอาน ปจจัยเก่ียวกับผูอาน และปจจัยเกี่ยวกับขอความที่
อาน 
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 การประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

 
 การประเมินความเขาใจเปนสิ่งสําคัญ การประเมินที่เปนระบบจะชวยใหทราบระดับ
ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจไดชัดเจนและถูกตอง  
  
 Hafner and  Jolly  (1972: 147)  อธิบายวา การประเมินความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจ  จะตองพิจารณาจากความสามารถตางๆ สรุปไดดังน้ี 
 1.  ตอบคําถามเก่ียวกับขอเท็จจริงและรายละเอียดตาง  ๆ  จากเรื่องที่อานได 
  2.  เขาใจคําชี้แจง  สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจงหรือคําแนะนําที่เขียนอธิบายได 
  3.  จดจําและสามารถบรรยายสิ่งที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 
  4.  ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานไดถูกตอง 
  5.  แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ  ตอนไหนไมสําคัญ 
  6.  บอกไดวาตัวอยางหรือคําอธิบายประกอบตาง ๆ มีความสัมพันธกับเนื้อความ
สําคัญตอนไหน  อยางไร 
  7. บอกไดวาประโยคใดเปนประโยคแสดงเนื้อหาความสําคัญ หรือใจความสําคัญ
ของเรื่องราวที่อาน 

8. บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาอื่นๆ อยางไร 
9. แสดงขอสรุปของเร่ืองที่อานไดอยางถูกตอง 
10. บอกแนวการเรียบเรียงหรือลําดับเน้ือหาของผูเขียนได  เชน  ลําดับตามเวลา   

สถานที่  หรือสาเหตุและผล  เปนตน 
11. บอกความหมายซอนเรนที่ผูเขียนไมไดแสดงไวในเรื่องได 

                   12. บอกแนวการดําเนินเรื่อง  หรืออารมณของเรื่องได 
   13.   บอกวัตถุประสงคในการเขียนซึ่งผูเขียนไมไดระบุไวได 
                   14    อธิบายกลวิธีการใชถอยคําเปรียบเทียบ  และบอกความหมายได 
  
           Finocchiaro  and Sako  (1983: 97 – 98)  อธิบายวา การประเมินความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจ  นิยมใชแบบทดสอบ  ซ่ึงมีอยู  3  แบบ  สรุปไดดังน้ี 
 1.  แบบทดสอบอัตนัย  ไดแก  แบบทดสอบความเรียง  โดยใหผูเรียนตอบคําถามจาก
เร่ืองที่อาน  โดยเขียนคําตอบเปนประโยคหรือขอความ 
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   2.  แบบทดสอบปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบ  แบบเลือกตอบ  แบบถูกผิด  
แบบ  จับคู  แบบเติมคํา  เปนตน 

3. แบบทดสอบกึ่งปรนัย  ไดแก  แบบทดสอบที่ตองการคําตอบสั้นๆ  ใหเติม
หรือ 

ตอคํา หรือขอความใหสมบูรณ 
     
 Madsen  (1983: 76, 79-95)  กลาววา  “หัวใจของการประเมินการอาน คือ  การวัด
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ”  และอธิบายเทคนิคในการทดสอบความสามารถทางการ
อานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดดังน้ี 
 

1.  เทคนิคการทดสอบการอานเพื่อความเขาใจระดับพื้นฐาน 
การทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจระดับพ้ืนฐาน มีเทคนิคตาง ๆ ดังน้ี  

  1.1  การใชรูปภาพ    ไดแก  การนําเสนอรูปภาพแลวใหผูอานตอบคําถามจาก
ภาพที่กําหนด  ซ่ึงอาจตอบในลักษณะถูกผิด   หรือการเลือกตอบจากตัวเลือกก็ได 

 1.2   การใชวลี  หรือประโยค  สวนใหญใชกับผูเริ่มเรียนภาษา  โดยการกําหนด 
วลี  หรือประโยคที่เปนความจริงและไมจริงใหผูอานตัดสินจากสิ่งที่อานวาถูกหรือไม หรือการจับคู
ระหวางวลีกับประโยค  ซึ่งมีขอสังเกตเก่ียวกับการใชเทคนิคน้ี ดังน้ี 
 1.2.1  ไมควรกําหนดคําตอบที่ผูตอบสามารถตอบได  หรือไมสามารถ
ตอบได  โดยไมไดใชทักษะทางภาษาในการอาน  เชน  การถามถึงรายละเอียดในเน้ือเรื่องที่ผูอาน
ไมมีความรู  ซ่ึงจะทําใหผูอานไมสามารถตอบคําถามได  ทั้งๆ ที่เขาใจประโยคคําถาม 
 1.2.2  ไมควรใชคําถามที่มีเน้ือหาทําใหเกิดความลําเอียง เชน  การถามใน
เร่ืองที่ผูอานบางคนซึ่งมีความรูดีสามารถตอบได 
 1.2.3  การกําหนดตัวเลือกตองชัดเจนไมกํากวม 
  1.3  การทดสอบความเขาใจบทอาน  ไดแก  การใหตอบถูกผิด   การจับคู  วลี  
หรือประโยค  ขอสังเกตของเทคนิคน้ี คือ ผูอานมีโอกาสตอบไดถูกถึงรอยละ  50  ดังน้ัน  ผูอานจะ
สามารถทําขอสอบไดถูกตองคร่ึงหน่ึงของขอสอบ  และเดาไดถูกตองจากอีกคร่ึงหน่ึงของขอสอบ
รอยละ  50   ซ่ึงหมายความวาผูอานอาจจะทําขอสอบไดถูกถึงรอยละ 75 ของขอสอบทั้งหมด  
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  2.  เทคนิคการทดสอบการอานเพื่อความเขาใจระดับกลางถึงระดับสูง 

การทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจระดับกลางถึงระดับสูง มีเทคนิคตาง ๆ ดังน้ี  
2.1  การทดสอบโดยใชขอคําถามที่มีตัวเลือก   เทคนิคน้ีเหมาะสําหรับการ 

ทดสอบเกี่ยวกับเรื่องที่อานท่ีมีความยาวประมาณ  100 – 300  คํา  ขึ้นไป  ซ่ึงควรตั้งคําถาม
ประมาณ  3 – 4 ขอในเนื้อเรื่องทุกๆ  100  คํา  หรืออาจจะมากกวานั้นตามความตองการในการ
ทดสอบรายละเอียด ผูอานระดับกลางจะใชเวลาการอานและการตอบคําถามโดยเฉลี่ยประมาณขอ
ละ  1  นาที  โดยทั่วไปผูอานจะใชเวลาทั้งหมดที่กําหนดใหในการทําขอสอบ  ดังน้ัน  ในการพัฒนา
ขอสอบแบบน้ี  จะตองมีการทดลองใช และประมาณเวลาในการทําขอสอบ  หากเวลาที่กําหนดไวมี
ผูทําขอสอบเสร็จประมาณรอยละ  80  ก็นับวาเปนเวลาที่เหมาะสมในการทําขอสอบชุดน้ัน  คําถาม
ท่ีใชในขอสอบ  อาจจะเปนลักษณะที่ผูอานสามารถหาคําตอบจากเนื้อหาท่ีเปนบทอาน  หรือใชการ
สังเคราะหจากขอความหลายตอนมาประกอบกัน  หรือเปนคําถามที่ผูอานตองใชการสรุปอางอิง  
(inference)   

2.2  การทดสอบแบบโคลชที่มีตัวเลือก  (multiple-choice  cloze) หมายถึง   
แบบทดสอบที่มีการตัดคําบางคําออกไป  แบบทดสอบชนิดนี้มีขอจํากัดอยูที่  ผูอานบางคนสามารถ
ทําขอสอบได  โดยที่ไมจําเปนตองอานเนื้อเร่ืองทั้งหมด ขอดีของแบบทดสอบชนิดน้ี  คือ  สามารถ
ทดสอบไดดี เพราะทุกขอความที่นํามาเปนคําถามจะตองมีขอมูลที่ระบุถึงส่ิงที่จะทดสอบอยาง
เฉพาะเจาะจง 
  
 จากแนวคิดเกี่ยวกับการประเมินความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดวาการ
ประเมินความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ มีเทคนิคตาง ๆ  ผูประเมินจะตองเลือกลักษณะของ
แบบทดสอบใหเหมาะสมกับความสามารถของผูเรียนและ     จุดประสงคการเรียนการสอน  เพ่ือให
ประเมินไดเท่ียงตรงและมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
 
 งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการอานเพื่อความเขาใจ 
 
  งานวิจัยในประเทศ 
 
  กาญจนพรรณ  ธรรมาธิวัฒน (2537)  ไดศึกษาเรื่องผลของวิธีสอนตามแนวการ
กระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเองที่มีตอผลสัมฤทธ์ิทางการอานภาษาไทยเพื่อความ  
เขาใจของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  6  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษา 
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ไทยเพ่ือความเขาใจของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  6  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6   จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมกลุมละ  30  คน  กลุมทดลองไดรับ
การสอนดวยวิธีสอนตามแนวการกระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเอง  กลุมควบคุมเรียน
ดวยวิธีเรียนแบบปกติ  ผลการวิจัยพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจของกลุมที่
เรียนโดยใชแนวการกระตุนใหเรียนตามความคาดหวังของตนเองสูงกวากลุมที่เรียนแบบปกติอยาง
มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
    
  ก่ิงดาว  กล่ินจันทร  (2537)  ไดศึกษาเร่ืองผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิค
การแขงขันระหวางกลุมดวยเกมท่ีมีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียน 
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  จํานวน  80  คน  แบงเปนทดลองและกลุมควบคุม 
กลุมละ  40  คน  กลุมทดลองไดรับการฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใช 
เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม  สวนกลุมควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการเรียนตาม  
คูมือครู  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม
มีความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยสูงกวานักเรียนในกลุมที่เรียนตามคูมือครูอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
  มาลี  นรสิงห  (2537)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจภาษาของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนดวยการเรียนแบบรวมมือระหวางกลุม
ท่ีใชกิจกรรมการเขียนและไมใชกิจกรรมการเขียน  วัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจภาษาของนักเรียน ระหวางกอนและหลังการทดลองในกลุมเดียวกัน  กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 3   จํานวน  64  คน  แบงเปน  2  กลุม  กลุมละ  32  คน  
กลุมทดลองที่ 1 เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใชกิจกรรมการเขียน  กลุมทดลองที่ 2  เรียนดวย
วิธีเรียนแบบรวมมือโดยไมใชกิจกรรมการเขียน ผลการวิจัยพบวาความสามารถในการอานเพื่อ
ความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีเรียนแบบรวมมือโดยใช กิจกรรมการเขียนและไม
ใชกิจกรรมการเขียนไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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  ขวัญเรือน  โพธ์ิวิเชียร  (2538)  ไดศึกษาเรื่องผลการเรียนแบบรวมมือโดยใช
โปรแกรม ซี ไอ อาร ซี  ที่มีตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยของนักเรียนระดับ
ประถมศึกษา  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม ซี ไอ อาร ซี  ที่มี 
ตอความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทย     กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษา ปที่ 
4  จํานวน  30  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  2  กลุม   และกลุมควบคุม  1  กลุม  กลุมละ  10   
คน  กลุมทดลองที่  1  ฝกอานดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม  ซี ไอ อาร ซี  กลุม
ทดลองที่  2  ฝกอานดวยตนเองโดยใชกิจกรรมการอานของ    ซี  ไอ อาร  ซี  และกลุมที่  3  เปน
กลุมควบคุมเรียนการอานจากครูตามปกติ  ผลการวิจัยพบวากลุมที่เรียนดวยวิธีการเรียนแบบรวมมือ
โดยใชโปรแกรม ซี  ไอ อาร ซี   กลุมที่เรียนดวยตนเองโดยใชการอานของ ซี ไอ อาร ซี และกลุมที่
เรียนการอานจากครูตามปกติ มีความสามารถในการอานเขาใจความภาษาไทยไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  แตกลุมท่ีเรียนดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม  ซี  ไอ  
อาร  ซี  มีแนวโนมวามีความสามารถสูงกวากลุมอื่น 
 
  อภิรดี  ทักธิการ  (2538)  ไดศึกษาเร่ืองการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  ท่ีเรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเร่ืองที่อานและ 
เรียนโดยการเขียนเร่ืองจากบทอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานบทอาน    
ประเภทตางๆ ของนักเรียนที่เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานและเรียนโดยการเขียนเร่ือง
จากบทอาน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  จํานวน  50  คน  แบงเปนกลุม
ทดลองกลุมละ   25  คน  กลุมทดลองที่ 1  เรียนโดยการทําแผนผังสรุปโยงเร่ืองที่อาน  กลุมทดลอง
ท่ี 2  เรียนโดยการเขียนเร่ืองจากบทอาน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนโดยการทํา   แผนผังสรุป
โยงเรื่องที่อานมีความเขาใจอานบทอานประเภทบรรยาย  ประเภทจัดลําดับ  ประเภทเปรียบเทียบ  
ประเภทเหตุผล  และประเภทปญหา สูงกวานักเรียนที่เรียนโดยการเขียนเรื่องจาก บทอานอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
  กานดา  ศรีพรวิศิฐ  (2539)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริม
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมช้ีนําการคิดในการอานสําหรับ       
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  2  มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาโปรแกรมสงเสริมความสามารถในการ
อานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมช้ีนําการคิดในการอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ัน
ประถมศึกษาปที่  2  จํานวน  30  คน  ผลการวิจัยพบวาคาเฉล่ียของความสามารถในการอานของ
นักเรียนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 
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  จันทนา  อานมณี  (2539)  ไดศึกษาเรื่องการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยและทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่เรียนดวยเทคนิคกํากับ
ตนเองและเทคนิคนําการอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความเขาใจในการอานภาษาไทย  
และเปรียบเทียบทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันของนักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองและเทคนิค
การอาน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3 จํานวน  80  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  2  
กลุมๆ  ละ  40  คน  กลุมทดลองที่ 1  เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเอง     กลุมทดลองที่  2    เรียนดวย
เทคนิคนําการอาน  ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคกํากับตนเองมีความเขาใจในการ
อานภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
และมีทักษะดานเมตตาคอกนิช่ันสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยเทคนิคนําการอานอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
 
     จิตติมา  จรรยาธรรม  (2539)  ไดศึกษาเรื่องผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใช
เทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี  2  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละ 
สัมฤทธิ์ผลที่มีตอความเขาใจในการอานของนักเรียน กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2 
จํานวน  60  คน  แบงเปนกลุมทดลอง  และกลุมควบคุม  กลุมละ  30  คน  กลุมทดลองไดรับการ
ฝกทักษะการอานดวยการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคแบบแบงกลุมคละสัมฤทธ์ิผล  กลุม   
ควบคุมฝกทักษะการอานดวยวิธีการสอนตามปกติ ผลการวิจัยพบวา  หลังการทดลองนักเรียนที่
เรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแบงกลุมแบบคละสัมฤทธิ์ผล  มีความเขาใจในการอานสูงกวา
กอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และมีความเขาใจในการอานสูงกวา       
นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนตามปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ  .05 
 
  พิสมัย  สังขทอง  (2539)      ไดศึกษาเรื่องผลของการรวมมือในการอานโดยกลุม     
ต้ังเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการ
รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกันที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทย     กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  จํานวน 32 คน แบงเปนกลุมทดลอง  16  คน  และกลุม
ควบคุม  16  คน  กลุมทดลองไดรับการฝกดวยวิธีการรวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมาย
รวมกัน   กลุมควบคุมไดรับการเรียนแบบปกติ     ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนดวยวิธีการ
รวมมือในการอานโดยกลุมต้ังเปาหมายรวมกันมีคะแนนการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยสูงกวา
กลุมที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 



83 
 
  อังคณา  ชัยมณี  (2540)  ไดศึกษาเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอาน
เพ่ือความเขาใจ   โดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกมสําหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3  มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาโปรแกรมสงเสริมทักษะการอาน
ภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชการเรียนแบบรวมมือดวยเทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม      
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนช้ันประถมศึกษาปที่  3   จํานวน  24  คน  ผลการวิจัยพบวาคะแนน
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจของนักเรียนหลังเขารวมโปรแกรมสูงกวาเกณฑ
การประเมินหลังเขารวมโปรแกรมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 01 และนักเรียนบางสวนที่เขา
รวมโปรแกรมมีความคิดเห็นเก่ียวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมวาอยูในระดับที่เหมาะสมมาก แต
บางสวนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดกิจกรรมในโปรแกรมวาอยูในระดับเหมาะสมปานกลาง 
 
  ขวัญหทัย  สมัครคุณ  (2541)  ไดศึกษาผลของการเรียนแบบรวมมือที่มีตอ
ความสามารถในการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจและความคงทนในการเรียนของนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปที่  3  ผลการวิจัยพบวานักเรียนท่ีเรียนแบบรวมมือกับนักเรียนท่ีเรียนแบบปกติ     มี
ความ  
เขาใจในการอานภาษาไทย  และมีความคงทนในการเรียนแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ.05        
นักเรียนที่ไดรับการอบรมดวยการเรียนแบบรวมมือมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่ไดรับ
การสอนแบบปกติ  และมีความเขาใจในการอานสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติ 
 
  จิราภรณ  ดวงจุมพล   (2543)  ไดศึกษาผลของการใชกระบวนการสอนแบบ
ปฏิบัติการที่มีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและทัศนคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ผลการวิจัยพบวานักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่  2  ที่ไดรับการสอนอานแบบ
ปฏิบัติการมีความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจอยูในระดับดีมาก โดยมีคามัชฌิม    เลขคณิต
ของความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจ     คิดเปนรอยละ 89.15 2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาป
ท่ี  2  ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยเทากับ  3.96 นักเรียน
ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ
ภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05       
นักเรียนไดรับการสอนดวยวิธีการสอนอานแบบปฏิบัติการมีทัศนคติตอการอานภาษาไทยแตกตาง
จากนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีปกติ 
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     งานวิจัยตางประเทศ 
 
              Rundle (1992: online)  ไดศึกษากระบวนการเขียนเชิงปฏิสัมพันธที่มีตอการอาน
เพ่ือความเขาใจของนักเรียนระดับ 5  ที่ไดรับการสอนการเขียนเชิงปฏิสัมพันธแทนการทํากิจกรรม
ในแบบเรียน  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับ  5  จํานวน  61  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ 
แบบฝกหัดการเขียนและแบบฝกหัดทักษะการอานผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีคะแนน
ความสามารถในการเขียนสูงจะมีความสามารถในการอานสูง นักเรียนที่มีความรูและประสบการณ
จากการอานจะสามารถเขียนความเรียงไดดี 
 

Albano (1992: online)  ไดศึกษาผลการอานเพื่อความเขาใจ   การเขียนอยาง 
ไตรตรอง  และการเขียนบรรยายของนักเรียนระดับ  7  จํานวน  30  คน  ในโรงเรียนขนาดกลาง
แหงหน่ึงของรัฐนิวยอรค  โดยใหนักเรียนอานนวนิยาย  3   เลม   แลวทาํแบบทดสอบวัดระดับ
ความสนใจในนวนิยาย  เขียนเรื่องยอ  และตอบคําถามเกี่ยวกับความเขาใจเนื้อเรื่อง  จํานวน  25  ขอ  
ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่มีความสนใจในการอานสูงจะสามารถเขียนบรรยายและเขียนอยาง
ไตรตรองไดดีกวานักเรียนที่มีความสนใจในการอานต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
   Mckinnon (1994: online) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลของการสอน
คําศัพท  3  แบบ  เพ่ือสรางพื้นความรูกอนการอานที่มีตอการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และถายโอนการเรียนรู  กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน  251  คน  
แบงเปนกลุมทดลอง  3  กลุม  และกลุมควบคุม 1  กลุม  กลุมทดลองไดรับการสอนคําศัพท    กลุม
ละ 1 วิธี  คือวิธีการขยายขอบเขตพื้นความรู วิธีการช้ีแนะความหมาย  และวิธีการใหมโนทัศน  เม่ือ
ส้ินสุดการสอน  ใหกลุมตัวอยางทาํแบบทดสอบเพื่อวัดการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และการถายโอนการเรียนรู  แลวทดสอบซํ้าอีกในสามสัปดาหตอมาเพื่อวัดความคงทนในการเรียนรู  
ผลการวิจัยพบวานักเรียนในกลุมทดลองทั้งสามกลุมมีการเรียนรูคําศัพท  ความเขาใจในการอาน  
และการถายโอนการเรียนรูสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถติิ  และวิธีการสอนแบบให
มโนทัศนไดผลดีที่สุด 
 

Levine  and  Reves (1994: online)  ไดศึกษาเกี่ยวกับปฏิสัมพันธของพื้น 
ความรูในกระบวนอานเพื่อความเขาใจ  โดยศึกษาผลของพื้นความรูดานภาษา  ดานเนื้อหา และดาน
โครงสรางที่มีตอความเขาใจในการอาน  กลุมตัวอยางเปนผูเรียนระดับอุดมศึกษาจํานวน  95  คน  
แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองไดรับการสอนโดยใชกิจกรรมกอนการอานเพื่อ
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 สรางพ้ืนความรูทั้งสามดาน  สวนกลุมควบคุมไดรับการสอนตามปกติ  ผลการวิจัยพบวา     
พ้ืนความรูท้ังสามดานมีสวนชวยใหเกิดความเขาใจในการอาน   และสงผลในระดับตางกัน         
พ้ืนความรูดานเนื้อหาสามารถทํานายความเขาใจในการอานไดมากที่สุด  คือ  45%  พ้ืนความรูดาน
ภาษาทาํนายได 27%  และพ้ืนความรูดานโครงสรางทํานายไดเพียง  2%  และไมมีนัยสําคัญทาง
สถิติ 
 
  Knudson  (2000: online)  ไดทําวิจัยเก่ียวกับอุปสรรคในการอานเพื่อความ    
เขาใจของผูเรียนระดับอุดมศึกษา  มีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจสภาพปญหาในการอานเพื่อความ 
เขาใจของผูเรียนท่ีมีระดับความสามารถต่ํา  โดยทดลองกับกลุมตัวอยางประชากรที่ประสบปญหา
ในการอาน  2  กลุม  การทดลองครั้งที่  1  ทดลองวาผูอานที่มีความสามารถต่ํามีการกวาดสายตา
ตางจากผูอานที่มีความสามารถสูงหรือไม  โดยมีสมมติฐานวาผูอานที่มีความสามารถสูงมีการกวาด
สายตาดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  ผลการทดลองไมเปนไปตามสมมติฐานที่ต้ังไว  แตพบวา
ผูอานที่มีความสามารถสูงสามารถตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่องไดดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  
การทดลองครั้งที่  2  ทดลองวาผูอานที่มีความสามารถสูงกับผูอานที่มีความสามารถต่ําประสบ
ปญหาในการอานแตกตางกันหรือไม  ผลการทดลองพบวาผูอานที่มีความสามารถแกไขปญหาใน
การอานไดดีกวาผูอานที่มีความสามารถต่ํา  และไมพบความสัมพันธระหวางความ 
สามารถในการจําขอมูลที่มีความขัดแยงกันกับขอมูลที่มีลักษระไมตอเน่ืองกัน  ผลการวิจัยแสดงให
เห็นวากระบวนการในการสรางความเขาใจในการอานมีอิทธิพลตอทักษะการอานเพื่อความเขาใจ  
ซ่ึงผู เรียนที่ดอยความสามารถในการอานยังไมมีกระบวนการดังกลาว  ดังน้ัน จึงควรศึกษา
กระบวนการตางๆ ที่จําเปนในการอานเพื่อความเขาใจ  เพื่อพัฒนาผูเรียนที่ดอยความสามารถในการ
อาน 
 
  Park  Pisiechko  (2000: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาผลของความหมาย
หลายนัยในวรรณกรรมที่มีตอความเขาใจในการอาน  แนวคิดในการวิจัยมาจากผลการวิจัยที่สรุปวา
นวนิยายเปนงานเขียนที่อานเขาใจงายกวาสารคดี  แตงานวิจัยดังกลาวยังไมไดศึกษาเรื่อง
องคประกอบที่ซับซอนในนวนิยายที่ทําใหเกิดความหมายหลายนัย  เน่ืองจากผูเขียนที่มีลีลาการ
เขียนองคประกอบแตกตางกัน   ดังน้ัน   ผู เรียนจึงจําเปนตองศึกษาความหมายใหตรงกับ          
วัตถุประสงคของผูเรียน  กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งน้ีเปนนักเรียนระดับ  10  จํานวน  30  คน  ที่
สุมจากชั้นเรียนวิชาภาษาอังกฤษ  จํานวน  3  หอง  ที่มีความสามารถแตกตางกัน  ผูวิจัยให    กลุม
ตัวอยางอานขอความที่จําแนกตามองคประกอบของวรรณกรรม  8  ประการ  และบันทึกความ
เขาใจในการอาน  ผลการวิจัยพบวากลุมตัวอยางประสบปญหาในการทําความเขาใจความหมาย  นว
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 นิยายท่ีมีเน้ือเร่ืองซับซอน จึงเปนสื่อการอานท่ีทาทายใหผูอานทุกระดับความสามารถได
คนควาความหมายหลายนัย 
 
   Israe  (2002: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการใชกลยุทธในการสรางความเขาใจ
จากการอาน  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาความแตกตางของการตอบสนองและการเปลี่ยนแปลงกลยุทธ
ในการอานเพ่ือความเขาใจในระหวางที่อานงานเขียนประเภทสารคดี  นวนิยาย  และกวีนิพนธ     
ผูวิจัยศึกษาขอมูลจากนักเรียนระดับ  7  จํานวน  15  คน  ในโรงเรียนแหงหน่ึง  ที่มีความสามารถ
ในการอานแตกตางตางกัน คือ  ระดับดี  ระดับปานกลาง  และระดับออน  โดยรวบรวมขอมูลจาก
รายงานปากเปลา  และรายงาน  ลายลักษณอักษร  แลวนํามาพิจารณาระดับการตอบสนอง  และ 
กลยุทธที่ใชในการอานเพื่อความเขาใจ  ผลการวิจัยพบวาลักษณะการตอบสนองกลุมตัวอยางขึ้นอยู
กับความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจและรูปแบบของบทอาน   นักเรียนมีการเปลี่ยนแปลง
กลยุทธในการอานเมื่อเปลี่ยนแปลงบทอาน  กระบวนการตอบสนองตอบทอานขึ้นอยูกับความรูเดิม
ของผูเรียน  ซ่ึงสามารถเพิ่มความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  กลยุทธการอานที่ใหอิสระ
แกผูเรียนในการตีความและการหาขอความที่มีคุณคาจากบทอาน  สามารถพัฒนา 
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  ผลการวิจัยดังกลาวเปนเครื่องสนับสนุนรูปแบบการ
สอนอานโดยเนนการตอบสนองของผูอาน 
 
  Perez  Soto  (2003: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับภูมิหลังทางวัฒนธรรมที่มีตอ
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาที่สองในเปอโตริโก  มี
วัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวาผูเรียนเหลาน้ีมีความเขาใจในการอานสูงขึ้นหรือไม  เพ่ือใหอานเร่ืองราวที่
มีสถานการณทางวัฒนธรรมสอดคลองกับวัฒนธรรมของตน  ผูวิจัยใหผูเรียนตอบแบบสอบถาม
กอนการอานแลวอานเรื่องของนักเรียน  2  คน  แลวตอบคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  จากนั้นผูวิจัย
สัมภาษณผูเรียนโดยการสุมตัวอยาง  ผลการวิจัยพบวาภูมิหลังทางวัฒนธรรมไมมีอิทธิพลตอ
ความสามารถในการอานเพ่ือความเขาใจ  เน่ืองจากไมมีการสอนเนื้อหาที่เก่ียวกับภูมิหลังของ     
ผูเรียน 
  
 Taboada   (2003: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับความสัมพันธของการตั้งคําถามของ
ผูเรียนท่ีมีตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  แนวคิดในการทําวิจัยมาจากหลักการการ
สอนการอานเพื่อความเขาใจวาควรใหผูเรียนตั้งคําถามเกี่ยวกับเรื่องที่อาน   และมีผลการวิจัย 
พบวาการตั้งคําถามของผูเรียนมีผลตอความเขาใจในการอาน  แตยังไมมีการวิจัยวาเหตุใดการ    ตั้ง
คําถามของผูเรียนจึงสามารถพัฒนาความเขาใจในการอานได  งานวิจัยเรื่องน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือ
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 ศึกษาความสัมพันธของการตั้งคําถามของผูเรียนและความรูเดิมที่มีตอความสามารถในการ
อานเพื่อความเขาใจโดยการสํารวจลักษณะคําถามของผูเรียน  ผลการวิจัยพบวาคําถามของ        
ผูเรียนมีความสัมพันธกับความรูเดิมและความเขาใจในการอาน  คําถามระดับสูงและคําถามระดับ
ตํ่ามีความสัมพันธกับความรูดานมโนทัศนในบทเรียนและความสามารถในการอานแตกตางกัน             
ขอสรุปจากการวิจัยแสดงใหเห็นวาระดับคําถามของผูเรียนมีความสัมพันธกับระดับความสามารถใน
การอานเพ่ือความเขาใจ 
 
  Florencio  (2004: online)  ไดทําวิจัยเพ่ือศึกษาความรูเดิมของผูเรียนที่มีผลตอ
การอานเพ่ือความเขาใจภาษาอังกฤษในฐานะภาษาตางประเทศของผูเรียนระดับวิทยาลัยในประเทศ 
บราซิล  และผูเรียนระดับวิทยาลัยในประเทศสหรัฐอเมริกา  ผลการวิจัยพบวาความรูเดิมของ        
ผูเรียนมีผลตอพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจของผูเรียนทั้งสองกลุมอยางนัยสําคัญทางสถิติ  
ขอสรุปนี้แสดงใหเห็นความสําคัญของความรูเดิมของผูเรียนที่มีตอความสามารถในการอานเพ่ือ
ความเขาใจ 
 
        จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับการอานเพื่อความเขาใจ  สรุปไดวาการอานเพื่อความ
เขาใจมีความสําคัญอยางยิ่งในการศึกษา  ดังจะเห็นไดวามีผูทําการวิจัยเก่ียวกับการใชเทคนิค   
วิธีการตางๆ ท่ีจะชวยพัฒนาความสามารถของผูเรียน  และกลยุทธที่ผูเรียนใชในการอาน   ตลอดจน
ศึกษาเกี่ยวกับปญหา หรืออุปสรรคในการอาน  เพ่ือหาแนวทางแกไข  นอกจากนี้ ยังพบงานวิจัยที่
ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยตางๆ ที่มีผลตอความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ เชน     ประสบการณ
เดิม ภูมิหลังทางวัฒนธรรม  เปนตน  ในงานวิจัยของ Perez Soto (2003) และ (Florencio (2004) 
แบบแผนการวิจัยมีทั้งท่ีเปนการวิจัยก่ึงทดลอง  และการวิจัยเชิงสํารวจ  และศึกษากับ      ผูเรียน
หลายระดับ 
 
 
 
แนวคิดและงานวิจัยเก่ียวกับการคิดไตรตรอง 
 

ความเปนมาของการคิดไตรตรอง 
  

 การคิดเปนจุดมุงหมายในการจัดการเรียนการสอนที่นักการศึกษาใหความสนใจตลอดมา 
จนเกิดมโนทัศนทางดานการศึกษาหลายลักษณะ  การคิดไตรตรอง (reflective thinking) เปนการ 
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 คิดลักษณะหน่ึง  จุดเริ่มของการคิดไตรตรองมาจากแนวคิดของ John Dewey  ในป  ค.ศ. 
1910 ตอมา Shon ไดพัฒนามโนทัศนเร่ืองการคิดไตรตรองในหนังสือชื่อ The reflective 
practitioner ในป ค.ศ. 1987  โดยเสนอแนวคิดเรื่องการคิดไตรตรองในวิชาชีพทางการศึกษา  
สถาปตยกรรม  และวิชาชีพอื่นๆ จากการศึกษาการปฏิบัติงานและความคิดของบุคคลตางๆ หลาย
สาขาอาชีพที่จําเปนตองเรียนรูการวิเคราะห  และตีความองคประกอบตาง ๆ เพ่ือนําไปพัฒนาตนเอง
และการปฏิบัติงานในแตละวัน      
 
 Ornstein and Lasley  (2000: 516 – 518) ไดอธิบายที่มาของคําวา  “reflective 
practice”  วามาจากแนวคิดของ  Carl Rogers Laboskey (1994: 4)  กลาวถึงการคิดไตรตรอง         
สรุปไดวาจุดประสงคขั้นตนของการคิดไตรตรอง คือ การแกปญหา  สวนจุดประสงคในระยะตอไป 
คือ  การพัฒนาตนเอง  การคิดไตรตรองเริ่มตนจากการที่บุคคลใดบุคคลหนึ่งเกิดความไมแนใจ
ความคิดของตน  หรือสถานการณที่ตนประสบ  แลวจบลงดวยการตัดสินใจ  ในระหวางนี้บุคคลน้ัน
จะตองสํารวจขอมูลเพ่ือนํามาอธิบายสภาพปญหา  แลวคิดหาแนวทางในการแกปญหาอยาง
หลากหลาย  เพ่ือคัดเลือกแนวทางที่เหมาะสมที่สุด  การคิดไตรตรองมีบทบาทสําคัญในการศึกษา
มาโดยตลอด นับตั้งแต  Dewey  ไดริเร่ิมแนวคิดเรื่องน้ี 
   

 
ความหมายของการคิดไตรตรอง 

 
 ราชบัณฑิตยสถาน  (2532 : 98)  ไดบัญญัติคําวา  reflection  เปนภาษาไทยวา “การ
ไตรตรอง”  และอธิบายวาการไตรตรอง  หมายถึง  “การใชความคิด  การคิดทบทวน” Dewey 
(1910, 1997: 2, 6)  กลาวถึงการคิดไตรตรอง  สรุปไดวาการคิดไตรตรองไมใชเปนเพียงการคิดข้ัน
พ้ืนฐาน  แตเปนการคิดที่มีผลสืบเนื่องไปยังส่ิงที่จะเกิดขึ้น    และอธิบายความหมายของการคิด
ไตรตรอง  สรุปไดวา  หมายถึง การพิจารณาอยางรอบคอบ  การคิดไตรตรองเกี่ยวของกับการเช่ือ
หรือไมเชื่อส่ิงใดสิ่งหน่ึง  โดยมีประจักษพยาน  หลักฐาน  ขอพิสูจนเพ่ือรับรอง หรือยืนยันความเชื่อ
น้ัน องคประกอบของการไตรตรองประกอบดวยสภาวะที่มีความสับสน  ความไมมั่นใจขอสงสัย   
และการกระทําเพ่ือคนหา หรือสํารวจความจริง เพ่ือนํามาสนับสนุนหรือคัดคานความเชื่อ  ทั้งน้ี 
Dewey (อางถึงใน Brubacher, Case and Reagan,1994: 19)  อธิบายวาบุคคลจะเกิด
ความสามารถทางการคิดไตรตรองเมื่อเผชิญกับสถานการณที่เปนปญหา  และตองการการแกไข
อยางมีหลักการ  
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  นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาคนอื่นๆ ใหนิยามของการคิดไตรตรอง  สรุปไดดังน้ี 

 1.การคิดไตรตรองเปนการคิดรูปแบบหนึ่งที่แตกตางไปจากการคิดระดับพ้ืนฐาน  
จุดประสงคในขั้นตนของการคิดไตรตรอง คือ การแกปญหา แตจุดประสงคระยะยาวคือ การพัฒนา
คุณภาพของบุคคล  (Hullfish  and Smith,1961: 36) 

  2. การคิดไตรตรองเปนกิจกรรมทางปญญาที่บุคคลสํารวจประสบการณของตน
เพ่ือนําไปสูความเขาใจใหมและความซาบซึ้ง (Boud, Keogh and  Walker, 1985 อางถึงใน 
Laboskey, 1994 : 5) 

3.  การคิดไตรตรอง คือ กระบวนการหาความจริง โดยการพิจารณาจากสภาวะ 
ภายในและสภาวะภายนอก สภาวะภายในเกี่ยวของกับความคิดและกระบวนการคิด  สวนสภาวะ
ภายนอกเกี่ยวของกับสถานการณ  การไตรตรองเปนการคิดเก่ียวกับการคิด  (meta - thinking)  
โดยการพิจารณาความสัมพันธระหวางความคิดกับการกระทําท่ีเกิดข้ึนในบริบท การไตรตรองจะ
เกิดขึ้นเมื่ออยูในสถานการณที่ตองหยุดคิดพิจารณากอนจะดําเนินการตอไป (Kemmis, 1985 อาง
ถึงใน Laboskey, 1994: 5) 
  4. การคิดไตรตรอง หมายถึง กระบวนการคิดทบทวนเพื่อพิจารณาและประเมิน
ประสบการณเพ่ือนําไปสูการวางแผนและการตัดสินใจ Bartlett  (1990 อางถึงใน   Richards, 
1994 : 4) 
         5.  การคิดไตรตรอง เปนการคิดเกี่ยวกับการคิด (thinking about thinking) ที่ใช
ทักษะการคิดในระดับสูงกวาการคิดเกี่ยวกับสิ่งใดสิ่งหน่ึง (thinking  about  something)  
(Frank,1992: 26) 

 6. การคิดไตรตรองเปนการคิดของนักคิดที่มีความเปนอิสระ รูจักใชเหตุผล  และ  
รูจักคิดดวย ตนเอง  (Zehm and Kottle, 1993: 103) 
              7. การคิดไตรตรองเปนเครื่องมือในการตรวจสอบการปฏิบัต ิ และทฤษฎ ี  ซ่ึง
รวมถึงการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดสรางสรรคในการปฏิบัติงานดวยความเขาใจ    พ้ืนฐาน   
กระบวนการ และสถานการณท่ีเปนอยู   เพ่ือปรับปรุงงาน  หรือเปล่ียนแปลงใหดีขึ้น  การคิด
ไตรตรองมีลักษณะที่แตกตางไปจากการประเมินผล(evaluation)  การพิจารณา (deliberation) 
และการประเมินคา (Appraisal)   เพราะการประเมินคาเปนการอธิบายคุณคาที่แสดงออกมา    การ
ประเมินผล    คือ   การวดัผลที่เกิดขึ้นจากการปฏิบัติงานตามวัตถุประสงคที่กําหนด   สวนการ
พิจารณาเปนกระบวนการอภปิรายรวมกันเก่ียวกับการปฏบิัติงานโดยมีขอมูลและการตดัสินใจ 
ในขณะที่การคิดไตรตรองเปนการเขาใจกระบวนการที่เก่ียวของกับการคิด และการปฏิบัติการเรือ่ง
ใดเร่ืองหนึ่งมากกวาการแสดงออก    เปนการระบุความเชื่อสวนบุคคลในการปฏิบัติงานและการ
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 ปรับปรุงงาน    และเปนการระลึกถึงคานิยม ความเชื่อที่เปนพ้ืนฐานในการปฏิบัติงาน  (Fish, 
1995: 51-52 ) 

 8. การคิดไตรตรองมีความเก่ียวของกับการเรียนรูความจริง ความเขาใจ การ
ประยุกตใชหลักการ การวิเคราะห  การสังเคราะห และการประเมิน  (Sherris, 1999: online) 
  9.  การคิดไตรตรอง หมายถึง  การเชื่อมโยงระหวางขอมูลตางๆ   และการ
ตัดสินใจนําขอมูลตางๆ เหลาน้ันไปใชแกไขความฉงนสนเทห  การคิดไตรตรองจะเริ่มข้ึนเมื่อ
บุคคลตกอยูในสถานการณที่มีทางเลือกหลายทาง และตองตัดสินใจเลือกทางที่ดีที่สุด  โดยทั่วไป
บุคคลที่ไมประสบกับอุปสรรค  หรือปญหาจะไมคิดไตรตรอง      (อุนตา  นพคุณ, จันทรเพ็ญ  เช้ือ
พานิช  และปทีป  เมธาคุณวุฒิ, 2526 : 3) 
  
 จากการศึกษาความหมายของการคิดไตรตรอง  สรุปไดวาการคิดไตรตรองเปนการคิด
ระดับสูงที่เกิดขึ้นในสถานการณที่มีความสงสัย หรือเปนปญหา  ซ่ึงจะตองสรางทางเลือกโดยการ
พิจารณาทบทวนขอมูลที่เก่ียวของอยางละเอียด  และใชเหตุผลประกอบการคิด  เพ่ือนําไปสูความ 
เขาใจใหม  และการตัดสินใจท่ีถูกตอง  บุคคลท่ีมีการคิดไตรตรองยอมแสดงถึงความเจริญทาง  วุฒิ
ภาวะ และสติปญญา  เพราะสามารถแกไขปญหา หรือความขัดแยงไดอยางมีเหตุผล 
 
 ระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 
 

    นักการศึกษาที่เชี่ยวชาญเรือ่งการคิด  ไดแบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 
แตกตางกันดังน้ี 
 
 Dewey  (1910, 1997: 72-78)  อธิบายวาการคิดไตรตรองมี 5 ระดับ สรุปไดดังน้ีคือ  
(1) การรับรูปญหาที่เกิดขึ้น   (2) การอธิบายสภาพปญหา   (3) การเสนอแนะทางเลือกในการ
แกปญหา  (4) การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอหรือทางเลือกในการแกปญหา  และ  (5)  การ
สรุปผลเพ่ือนําไปสูการยอมรับหรือการปฏิเสธทางเลือกในการแกปญหาน้ัน 
                  
                อุนตา  นพคุณ (2539: 4)  ไดอธิบายรายละเอียดของการคิดไตรตรองแตละระดับ  ตาม
แนวคิดของ  Dewey  สรุปไดดังน้ี   

1.  การยอมรับวามีขอขัดของ อุปสรรค  คือ การที่บุคคลรับรูวาตนมีปญหาที่
จะตองเผชิญ  และหาทางเชือ่มโยงความรูและขอมูลที่ตนมีอยู  เพื่อนํามาแกปญหา 
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       2.  การกําหนดประเด็นปญหา  หากยังกําหนดหรือจับประเด็นของปญหาไมได
จะตองหาขอมูลไตถามเพ่ือศึกษาปญหาอยางแทจริงกอนที่จะหาทางแกปญหา 

 3. การเสนอแนะแนวทางแกปญหา หมายถึง การคิดออกจากกรอบที่อยูเฉพาะ
หนา โดย  การคาดคะเน  การตั้งสมมติฐาน  ทฤษฎี  และการสรางทางเลือกหลายรูปแบบ 

 4.  การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอแนะ จะตองใชเหตุผลพิจารณา       
แนวทางแกปญหา  และผลที่จะเกิดตามมาอยางละเอียดลึกซ้ึง 

   5.  การสรุป  ประกอบดวยการนําขอเสนอแนะไปพิสูจนวา  แนวทางที่คิดไว 
สามารถนําไปปฏิบัติไดเพียงใด 

 
 ระดับความสามารถในการคิดไตรตรองของ Dewey เปนแนวทางที่นักวิชาการคนอื่น ๆ  
นําไปพัฒนาในระยะตอมา  โดยนํามาจัดระดับความสามารถที่แตกตางกันออกไป   ดังน้ี 
 
 Hullfish and Smith (1961: 43)  อธิบายวาความสามารถในการคิดไตรตรองมี  4  
ระดับ สรุปไดดังน้ี  (1)  การตระหนักในสถานการณของปญหา  (2) การอธิบายปญหาที่เกิดขึ้น  (3)  
การตั้งสมมติฐาน   และ (4) การทดสอบและการปรับตัวกับสภาพปญหา  ซ่ึงเปนการกระทําเพ่ือ
ทดสอบสมมติฐานน้ัน 
 
  Zeichner  and Liston (1987: 26-30)  อธิบายวาความสามารถในการคิด
ไตรตรอง  แบงเปน  3  ระดับ    สรุปไดดังน้ี 
  1.  การใหเหตุผล  (technical  rationality)  เปนการใหรายละเอียดโดยการอธิบาย 
และใชเหตุผลมาประกอบการอธิบาย 

        2.  การคิดทบทวน  (reflectivity)  เปนการหาเหตุผลมาคัดคานความคิดเดิมและ  
นําเสนอความคิดใหม  โดยมีเหตุผลประกอบการอธิบายอยางชัดเจน 
  3.  การไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ  (critical  reflection)  เปนการพิจารณาการ
กระทําตามความคิดใหม  โดยอธิบายเช่ือมโยงกับบริบทตาง  ๆ  เชน  จริยธรรม  เหตุการณใน
ชีวิตประจาํวัน  ความตองการหรือเปาหมายของมนุษย  ความเปนธรรมและความเสมอภาค 
 Laboskey (1994: 35)  แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 3 ระดับ    
สรุปไดดังน้ี 

1. การกําหนดปญหา  (problem  setting)  ไดแก  การระบุปญหา  การนิยาม
ปญหาอยางหลากหลาย  การวิเคราะหสมมติฐานของปญหา  และการสรุปปญหา 
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                   2. การวิเคราะหแนวทางแกปญหา  (means - ends analysis)  ไดแก การ
วิเคราะหเหตุการณที่ประสบ  การพิจารณาทางเลือกอยางหลากหลาย  การวิเคราะหหลักฐานแตละ
อยางที่เก่ียวของ  การประยุกตหลักการที่เหมาะสมในการวิเคราะหปญหา  และการพยายามสรุปขอ
ตัดสินระหวางการวิเคราะห 

 3.   การสรุปปญหา  (generalization)  ไดแก  การสรุปตามหลักฐานและวิธีการ
แกปญหา  การปรับขอบเขตของปญหา  การไมสรุปปญหานอกเหนือขอบเขต  และการพิจารณา
ปจจัยที่เก่ียวของทั้งดานบวกและดานลบ 

 
 Bain และคณะ (1999: 60)  จัดลําดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 5  

ระดับ สรุปไดดังน้ี 
                          1.  การรายงาน  (reporting)  เปนการบรรยายหรือสรุปเหตุการณที่
เกิดขึ้น โดยไมเพ่ิมเติมขอสังเกต 

          2.  การตอบสนอง  (responding)  เปนการสรุปมโนทัศนเพียงเล็กนอย  
มีการสังเกต   หรือตัดสินใจโดยไมใชขอมูลอางอิง มีการต้ังคําถามแตไมพยายามคนหาคําตอบ และ
มีการรายงานความรูสึก 

              3.  การเชื่อมโยง  (relating)  เปนการนําขอมูลมาเช่ือมโยงกับ
ประสบการณเดิมหรือประสบการณปจจุบัน  ศึกษาความสัมพันธระหวางขอมูล  ระบุขอดีและ
ขอจํากัด  และอธิบายปรากฏการณ 

             4.  การใหเหตุผล  (reasoning)  เปนการบูรณาขอมูลทั้งแนวคิด ทฤษฎี
และประสบการณสวนบุคคลที่เก่ียวกับการเปลี่ยนแปลงและการสรุปมโนทัศนในระดับสูง  เพ่ือทํา
ความเขาใจปรากฏการณ  วิเคราะหมโนทัศน  เหตุการณ  หรือประสบการณ  โดยการตั้งคําถามและ   
คนหาคําตอบ   พิจารณาทางเลือก  ตั้งสมมติฐานเกี่ยวกับเหตุการณที่ เกิดขึ้น พยายามอธิบาย         
พฤติกรรม ประสบการณ กฎเกณฑ  และการสรุปความคิด  ความรู  ความเขาใจที่เปนความหมาย
เฉพาะบุคคล  หรือการวางแผนการเรียนรูตอไปอยาง 

  
 จากแนวคิดเร่ืองระดับความสามารถในการคิดไตรตรองสรุปไดวานักการศึกษาที่   
เช่ียวชาญเร่ืองการคิด แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองแตกตางกัน  ตั้งแต 3-5  
 
ระดับ  โดยพัฒนามาจากแนวคิดการแบงระดับความสามารถของ  Dewey ซ่ึงเปนผูริเริ่มแนวคิด
เร่ืองน้ี  Dewey แบงระดับความสามารถในการคิดไตรตรองเปน  5  ระดับ  ไดแก  (1)  การรับรู
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 ปญหาที่เกิดขึ้น  (2)  การอธิบายสภาพปญหา  (3)  การเสนอแนะทางเลือกในการแกปญหา  
(4)  การระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนขอเสนอหรือทางเลือก 
 

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการคิดไตรตรอง  
 
                         งานวิจัยในประเทศ 
 

  วารีรัตน  แกวอุไร (2541)  ไดทําวิจัยเร่ืองการพัฒนารูปแบบการสอนสําหรับวิธี
สอนทั่วไปแบบเนนกรณีตัวอยาง  เพ่ือสงเสริมความสามารถของนักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะห
แบบตอบโตในศาสตรทางการสอน  งานวิจัยเร่ืองน้ีใชคําวา  “การคิดวิเคราะหแบบตอบโต”  ใน
ความหมายของคําวา  “reflective thinking” มีวัตถุประสงคเพ่ือเปรียบเทียบความสามารถของ  
นักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนในกลุมทดลองที่ไดรับการสอน 
ดวยรูปแบบการสอนที่พัฒนาข้ึนกับกลุมควบคุมที่ใชการสอนแบบปกติ  เพ่ือเปรียบเทียบพัฒนาการ
ระดับความสามารถของนักศึกษาครูดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรการ 
สอนของนักศึกษาครูกลุมทดลองที่ไดรับการสอนดวยรูปแบบที่พัฒนาขึ้นกับนักศึกษาครูกลุม   
ควบคุมที่ใชการสอนแบบปกติ    และเพื่อศึกษาปฏิสัมพันธระหวางรูปแบบการสอน และระดับ
ความสามารถพื้นฐานดานวิชาชีพครูของนักศึกษาครูที่มีตอความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบ
ตอบโตในศาสตรทางการสอน  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูในกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนสูงกวากลุมควบคุม และมี
คาเฉลี่ยคะแนนความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนในระหวาง
เรียนไมตํ่ากวาระดับที่ 2 คือ ความสามารถในการใหเหตุผลและพิสูจนสมมติฐาน  คาเฉลี่ยคะแนน
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนหลังเรียนของนักศึกษาครู
กลุมทดลองรอยละ 87.88 มีความสามารถอยูในระดับที่ 2 และรอยละ 12.12 อยูในระดับที่ 3 คือ 
ความสามารถในการเชื่อมโยงเหตุผลในแนวปฏิบัติ  นักศึกษาครูกลุมทดลองสามารถเลื่อนระดับ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนหลังเรียนไดดีกวากลุม   
ควบคุม  รูปแบบการสอนไมมีปฏิสัมพันธกับความสามารถพื้นฐานดานวิชาชีพครู  แตมีอิทธิพลตอ
ความสามารถดานการคิดวิเคราะหแบบตอบโตในศาสตรทางการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  
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 งานวิจัยตางประเทศ 
 
                        Foxx (1991: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับระดับการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการ
เรียนรูของนักศึกษาครูระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพในระยะแรก เพ่ือศึกษาวานักศึกษาครูมี 
การคิดไตรตรองอยูในระดับใด  มีการเปลี่ยนแปลงการคิดไตรตรองอยางชัดเจนหรือไม  และมี
พัฒนาการอยางไร  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูจํานวน 41 คน จากสถาบันการศึกษา 2 แหง       
ผูวิจัยใหนักศึกษาครูแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูคนละ 6 ฉบับ โดยเนนการเรียนการสอนใน   
ช้ันเรียน แลวนํามาวิเคราะหเน้ือหา  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูสามารถบรรยายรายละเอียดในการ
สอนแตละครั้งไดชัดเจน      นักศึกษาครูสวนใหญมีการคิดไตรตรองอยูในระดับที่ 2 และ 3  และมี
ความสามารถในการคิดไตรตรองโดยใชเหตุผลไดในการเขียนบันทึกการเรียนรูฉบับที่ 2  นักศึกษา
ครูสามารถเลือกกลยุทธในการสอน  และตั้งคําถามเกี่ยวกับสถานการณที่ยุงยากสับสน  และเมื่อ
นักศึกษาครูไดอภิปรายรวมกับครูในโรงเรียนจะทําใหเกิดการคิดไตรตรองในระดับสูง  โดยสามารถ
พิจารณาความสัมพันธระหวางกลยุทธในการสอน  การสรางความสนใจของนักเรียน    การประเมิน
การสอนของตน   และการระบุเปาหมายทางวิชาชีพครู  ผลการวิจัยแสดงถึงความรูพ้ืนฐานเกี่ยวกับ
การคิดไตรตรอง  ระดับการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  และปจจัยสําคัญที่เก่ียวของในการ  เตรียม
ครู 
 

Stewart  (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับกระบวนการคิดไตรตรองของนักศึกษา
ครู โดยใชกระบวนการวิจยัแบบกรณีศึกษา  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูวิชาเอกประถมศึกษา 
จํานวน 7 คน  สุมจากจาํนวนนักศึกษาครูจํานวน 33 คน ใชเวลาศึกษาเปนเวลา 15 สัปดาห ใน
รายวิชาจิตวิทยาการศึกษา ซ่ึงรายวิชานี้วัตถุประสงคหลักคือเพ่ือสงเสริมการคิดไตรตรอง ผูวิจัย  
รวบรวมขอมลูจากการเขียนไตรตรองในบันทึกการเรียนรูและการสัมภาษณ  ผลการวิจัยพบวา 
ปจจัยสําคัญทีมี่อิทธิพลตอการไตรตรองไมใชอายุ  แตเปนวิธีการเรียนรูที่สัมพันธกับการสะทอน
ความคิด  และนักศึกษาทุกคนสามารถพัฒนาระดับการคิดไตรตรองได  

 
Raines (1991: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับสภาพการคิดไตรตรองของครูใหมที่สอน

วิชาภาษาในระดับมัธยมศึกษาจํานวน 6 คน โดยพิจารณาความแตกตางและความเปลี่ยนแปลง
ทางการคิด  ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลจากการอภิปรายในการสัมมนาจํานวน 4 ครั้ง  การบันทึก     
วิดีทัศน และขอเขียนรายสัปดาหของครูใหม  ผลการวิจัยพบวาครูใหมมีการคิดไตรตรองในเรื่อง
เก่ียวกับตัวครู  นักเรียน  ความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  วิธีสอนภาษา  ปรัชญาทางการ 
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 ศึกษา  ศีลธรรมและจริยธรรม  การศึกษาและการเมือง  ความรูสึกสวนบุคคลเกี่ยวกับความเชื่อ 
การรับรู และ ประสบการณเดิม  ผูวิจัยเสนอแนะวาครูใหมทุกคนไดรับการสนับสนุนใหเกิดการคิด
ไตรตรอง 

 
Danielson (1992: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับวิธีการคิดไตรตรองของนักศึกษาครูใน 

ระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ  ผูวิจัยใชการวิจัยเชิงกรณีศึกษากับกลุม  ตัวอยางที่เปนนักศึกษาครู
จํานวน 5 คน  วิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามกอนและหลังฝกประสบการณวิชาชีพ  การสังเกต
การสอน  การสัมภาษณ  และการเขียนบันทึกการเรียนรู   ผลการวิจัยพบวาปจจัยสําคัญที่สงผลตอ
การคิดไตรตรองของนักศึกษาครู คือ อุปนิสัยสวนตัวที่เปนคนชอบคิด และอิทธิพลของครูพ่ีเล้ียงที่
ใหความสําคัญในการแนะนําประสบการณแกครูใหม  ปจจัยประการหลังเปนสิ่งสําคัญที่สุดในการ
พัฒนาศักยภาพการคิดไตรตรองใหกับนักศึกษาครู 

 
Hoover (1992: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการเขียนบันทึกการเรียนรูเชิงวิเคราะหใน 

ระหวางฝกประสบการณวิชาชีพของนักศึกษาครู มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการรับรูและกระบวนการ
คิดไตรตรองของนักศึกษาครูในระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ  กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู
สาขาวิชามัธยมศึกษาจากหลายสถาบันที่ผานการเรียนในหลักสูตร  และกําลังอยูในชวงฝก 
ประสบการณวิชาชีพ  เก็บรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณ  การใชแบบสอบถาม  การวิเคราะห
บันทึกการเรียนรู  การบันทึกวิดีทัศน     ผลการวิจัยพบวาการเขียนบันทึกการเรียนรูเชิงวิเคราะหทํา
ใหนักศึกษาครูมีศักยภาพในการคิดไตรตรองสูงขึ้น  และเกิดกระบวนการรับรูที่ชัดเจน  นักศึกษาครู
รับรูวาการเขียนบันทึกการเรียนรูเปนสิ่งมีประโยชน เพราะเปนเคร่ืองสะทอนการคิดและมีคุณคาตอ
การเรียนรูในสาขาวิชาของตน  ผูวิจัยไดเสนอแนะแนวทางในการสงเสริมการคิดไตรตรองของ
นักศึกษาครูโดยการใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  การใชแฟมสะสมงาน  และการสงเสริม
ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัย  เพ่ือเชื่อมโยงความรูดานทฤษฎีและการปฏิบัติ 

 
Han (1993: online) ไดวิจัยเก่ียวกับการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการเรียนรู 

มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวานักศึกษาครูเขียนบันทึกการเรียนรูโดยใชกระบวนการคิดไตรตรอง
อยางไร  สาระในการคิดไตรตรองในการเขียนบันทึกการเรียนรูมีอะไรบาง  และกระบวนการ
ไตรตรองกับสาระในการไตรตรองมีความสัมพันธกันหรือไม     กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครู
สาขาวิชาปฐมวัย เพศหญิงจํานวน 6 คน  ผลการวิจัยพบวาเน้ือหาในบันทึกการเรียนรูของนักศึกษา
มีความหลากหลาย  นักศึกษาสามารถคิดไตรตรองเกี่ยวกับวิชาชีพครู  ประสบการณในสถานการณ
การสอนที่แตกตางกันทําใหนักศึกษาไตรตรองตางกัน  นักศึกษาเริ่มตนการเขียนบันทึกการเรียนรู
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 ดวยการรายงานสภาพการณในการเรียนการสอนที่นักศึกษายังขาดความรูความสามารถ
ทางการสอน และประสบความยุงยากใจในการทําความเขาใจผูเรียน  แมวาเวลาไมใชปจจัยสําคัญ
ในการพัฒนาการคิดไตรตรอง     แตนักศึกษาก็เห็นวาการคิดไตรตรองควรใชชวงเวลาสองภาค
การศึกษามากกวาหน่ึงภาคการศึกษา ระดับความสามารถในการคิดไตรตรองของนักศึกษามีความ      
หลากหลาย  เม่ือศึกษาเปนรายบุคคลพบวานักศึกษาคนที่ 1 รักการเขียนแตไมชอบการคิดลึกซ้ึง    
นักศึกษาคนที่ 2 และ 3  เห็นวาตนไดรับประโยชนนอยที่สุดจากการเขียนบันทึกการเรียนรู         
นักศึกษาคนที่ 5 มีพัฒนาการทางการเขียนตลอดระยะเวลาหนึ่งภาคการศึกษา  แมวาจะเริ่มตนการ
เขียนอยางไมเปนระบบ  สวนนักศึกษาคนที่ 4 และคนที่ 6 มีการเร่ิมตนการเขียนอยางเปนระบบ
ต้ังแตเริ่มตนการเขียน มีพัฒนาการทางการเขียนดีมาก และมีการคิดไตรตรองในระดับสูงสุด 

 
  West  (1994: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการรับรูของนักศึกษาครูและการคิด
ไตรตรองในระหวางฝกประสบการณวิชาชีพ มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษามุมมองของนักศึกษาครู และ
พัฒนาการการคิดไตรตรองในบันทึกการเรียนรูของนักศึกษาครู ผูวิจัยนําเนื้อหาในบันทึกการเรียนรู
ของนักศึกษาครูมาจัดหมวดหมูเปน 4 ประเภท  จากการวิเคราะหเน้ือหาในบันทึกการเรียนรูพบวา
นักศึกษาครูระบุประเด็นเกี่ยวกับภารกิจของตน 470 ครั้ง ความสามารถของตน 431 คร้ัง  ผลที่
เกิดขึ้นในการจัดการเรียนการสอน 311 ครั้ง  และงานที่จะดําเนินการตอไป 176 คร้ัง     นักศึกษา
ครูมีลําดับขั้นการเขียนแบบไตรตรอง  คือ  การบรรยายขอเท็จจริง  การพิจารณาอยางรอบคอบ      
การอางเหตุผลสนับสนุน   และการใชวิจารณญาณในการคิด  

 
 Dinkleman (1997: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ

ของนักศึกษาครูวิชาเอกสังคมศึกษา สาขามัธยมศึกษา มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาผลของการสอน
เพ่ือใหนักศึกษาเกิดการคิดไตรตรอง และองคประกอบที่สนับสนุนใหนักศึกษาเกิดการคิดไตรตรอง   
กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาครูวิชาเอกสังคมศึกษา สาขามัธยมศึกษา จํานวน 310 คน  ใชเวลาศึกษา 2 
ภาคการศึกษา  ผูวิจัยใชวิธีการศึกษารายกรณี โดยรวบรวมขอมูลจากการสัมภาษณ  การสังเกตอยาง
มีสวนรวม  การบันทึกขอมูลภาคสนาม  และงานเขียนท่ีไดรับมอบหมาย  ผลการวิจัยพบวา
นักศึกษามีความกาวหนาในการคิดไตรตรองตลอดระยะเวลา 2 ภาคการศึกษา  อาจารย    ผูสอนใน
หลักสูตรครุ ศึกษามีอิทธิพลตอการส ง เสริ มการ คิดไตร ตรองของนักศึ กษาครู   และ        
องคประกอบที่มีความสัมพันธตอการคิดไตรตรอง  คือ โครงสรางและหลักสูตร    ครุศึกษา  
ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับมหาวิทยาลัย และเนื้อหารายวิชาที่เก่ียวกับการสอน 

Draper  (1998: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของนักศึกษาครูใน
ระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพชวงสุดทาย  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาพัฒนาการทางการคิด 
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 ไตรตรองและการรับรูของนักศึกษาเก่ียวกับพัฒนาการทางการคิด  และเพ่ือศึกษาธรรมชาติ
ของการคิดไตรตรองที่นักศึกษาครูปฏิบัติอยู  กลยุทธ และวิธีคิดที่นักศึกษาใชในการคิดไตรตรอง
และพัฒนาการทางการคิดไตรตรองของนักศึกษาในชวงระยะเวลาหนึ่งภาคการศึกษา  กลุมตัวอยาง
เปนนักศึกษาครูระดับประถมศึกษา จํานวน 6 คน  ที่กําลังอยูในชวงสุดทายของการฝก       
ประสบการณวิชาชีพ  ผูวิจัยเก็บรวบรวม ขอมูลจากบันทึกการเรียนรู การบันทึกวิดีทัศน การจัด
สนทนากลุม  และการเขารวมการสนทนากลุม  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาครูชอบการคิดไตรตรอง
โดยใชการสนทนากลุมและการสัมมนา โดยใหเหตุผลวาเปนวิธีการที่สนุกสนานและมีประโยชน     
เน้ือหาในการคิดไตรตรองของนักศึกษาสวนใหญเก่ียวกับสถานการณการเรียนการสอนในชั้นเรียน 
และนักศึกษาชอบการสะทอนความคิดโดยการสนทนา  และการกระทํากิจกรรมอื่น ๆ มากกวา การ
เขียน 

 
Burgess (1999: online) ไดวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบรูปแบบการคิดไตรตรอง 

ของนักศึกษาครู โดยวิเคราะหจากรูปแบบของ Van Manen; Zeichner & Liston;   Sparks-
Langer;  Ross;   King and Kitchener  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาขอดีและขอจํากัดของแตละรูปแบบ  
ผลการวิจัยดานขอดีของรูปแบบพบวารูปแบบการคิดไตรตรองโดยการตัดสินใจสงผลตอพัฒนาการ
ทางการคิด และทุกรูปแบบเปดโอกาสให     ผูสอนจัดส่ิงแวดลอมที่สนับสนุนการสืบสอบ ซ่ึงสงเสริม
ใหนักศึกษาครูมีความคิดรอบคอบเกี่ยวกับบทบาทของตนในฐานะเปนครู  ดานขอจํากัดของ     
รูปแบบพบวารูปแบบการคิดไตรตรองไมเปดโอกาสใหปรับปรุงขอบกพรองในการใชเหตุผล  
ระดับการคิดที่ เสนอไวในแตละรูปแบบยังไมตอเนื่องกันจึงเกิดความสับสนในดานตัวบงชี้
พัฒนาการทางการคิด และพบวารูปแบบของ  Van Manen  ซ่ึงเปนรูปแบบที่ใชกันโดยทั่วไปใน
การประเมินการคิดไตรตรอง  

 
 Lee  ( 999: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงการคิดไตรตรองของ       

นักศึกษาครู  วิชาเอกคณิตศาสตรในระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการ
เปล่ียนแปลงการคิดไตรตรองในระดับลึกของนักศึกษาครูในประเทศเกาหลี   และศึกษา              
องคประกอบที่มีผลตอการเปล่ียนแปลงดังกลาว  องคประกอบที่ศึกษาในงานวิจัยเรื่องน้ีมี  3  ดาน  
คือ  องคประกอบดานบุคคล  เชน  บุคลิกภาพ ความเชื่อ  ทัศนคติ  ความรูหรือทักษะ  และ
ความสามารถ  องคประกอบดานการคิดไตรตรอง  ไดแก  กระบวนการคิด  ทัศนคติตอการศึกษา  
สาระของการคิด  ระดับการคิดไตรตรอง  และองคประกอบดานสื่อตาง ๆ  ที่ชวยสงเสริมการคิด 
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 ไตรตรอง  ผลการวิจัยพบวาการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  แบงเปน  2  มิติ  คือ  มิติดาน
เน้ือหา  และมิติดานระดับความลึก   มิติดานเนื้อหาในการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู  ไดแก การ
คิดเก่ียวกับ    ครู  นักเรียน  หลักสูตรหรือเน้ือหา  บริบท  ความรูเก่ียวกับการสอนและขอวิจารณ
ดานอื่นๆ  นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงการคิดอยูตลอดเวลา  โดยเริ่มจากการคิดเกี่ยวกับระเบียบ
วินัยในวิชาชีพไปสูทักษะการจัดการเรียนการสอนและการเตรียมบทเรียน มิติดานระดับความลึกใน
การคิดไตรตรองแบงเปน  3  ระดับ  ไดแก  ระดับการระลึกได  ระดับเหตุผล  และระดับการ
ไตรตรอง  นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงระดับการคิดไตรตรองอยูตลอดเวลา  มีนักศึกษาครู
จํานวน  5  คน  ที่มีการไตรตรองทั้งสามระดับ    นักศึกษาครูสวนใหญพัฒนาการคิดไตรตรองไดถึง
ระดับ 2 มีเพียงสวนนอยเทานั้นที่พัฒนาไดถึงระดับ 3        นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
แสดงออกทางการคิดไตรตรองแตกตางกัน  นักศึกษาบางคนมีความสามารถในการไตรตรอง
ทางการเขียนดีกวาการคิดไตรตรองทางวาจา  โดยภาพรวมนักศึกษาจะคิดไตรตรองไดดีเมื่อมี
สถานการณที่ตองไตรตรองเกิดขึ้น  ในดานเกี่ยวกับทัศนคติและความเชื่อ พบวามีการเปล่ียนแปลง
เกิดขึ้นเพียง    เล็กนอย    นักศึกษาครูมีการเปลี่ยนแปลงมุมมองทางการศึกษาจากมิติของผูเรียนมาสู
มิติของ     ผูเรียนและผูสอน  มีการพัฒนาความคิดของตนเกี่ยวกับประเด็นทางการศึกษา  และมี
แนวโนมที่จะนําเสนอกลยุทธทางการสอนมาสนับสนุนความคิดของตน   นักศึกษาครูทุกคนมีความ
ตระหนักในคุณคาของอาชีพครู  การวิจัยครั้งน้ีพบองคประกอบสําคัญ  2  ประการ  ที่มีอิทธิพลตอ
การเปลี่ยนแปลงการคิด  ประการแรกคือ  ภูมิหลังสวนบุคคล  คือ  ความเชื่อ  ทัศนคติ  ความรูดาน    
เน้ือหาและการสอน  บุคลิกภาพสวนบุคคลและประสบการณการสอน  ประการที่สอง  คือ  บริบทใน
การฝกประสบการณวิชาชีพ  ไดแก  ความรวมมือในวิชาชีพครู และสถานการณในขณะนั้น 

 
 West (2001: online)  ไดวิจัยเกี่ยวกับการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิด

ไตรตรองของนักศึกษาวิชาวิทยาศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือพัฒนาความเขาใจเกี่ยวกับการ
พัฒนาการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษา  ผูวิจัยไดนําเสนอรูปแบบของ
การคิดไตรตรองซึ่งพัฒนาตามลําดับขั้น โดยเสนอแนะวาหลักสูตรระดับวิทยาลัยสามารถ
พัฒนาการคิดไตรตรองของนักศึกษาได และไดสรางแบบทดลองทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ
โดยการตีความและการนิรนัย  ผลการศึกษาพบวาทักษะการตีความและการนิรนัยมีความสําคัญใน
การพัฒนาการคิดไตรตรอง การศึกษาครั้งน้ีใชรูปแบบการวิจัยก่ึงทดลอง (quasi – experimental  
design)  เพ่ือสํารวจการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณของนักศึกษาวิทยาศาสตร  2  
รายวิชา  โดยมีรายวิชาหน่ึงใชหลักสูตรที่สงเสริมการคิดไตรตรอง  นักศึกษาทั้ง 
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 สองรายวิชามีระดับสติปญญาเทาเทียมกัน  ผูวิจัยไดทําการทดสอบทั้งในตอนเริ่มเรียนและใน
ตอนสิ้นสุดการเรียน  ผลการวิจัยพบวานักศึกษามีคาเฉลี่ยของระดับคะแนนการคิดไตรตรองเพ่ิมข้ึน 
แตคาเฉลี่ยคะแนนทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณยังไมเปล่ียนแปลง นักศึกษาที่เรียนรายวิชาท่ีใช
หลักสูตรที่สงเสริมการคิดไตรตรองสามารถพัฒนาการคิดไตรตรองไดในระดับสูง  สวนอีกรายวิชา
หน่ึง  นักศึกษามีแนวโนมที่จะพัฒนาการคิดไตรตรองในระดับท่ีสูงขึ้น  ผลการวิจัยน้ีแสดงใหเห็น
วาการคิดไตรตรอง และการคิดอยางมีวิจารณญาณมีความสัมพันธทางสถิติกับระดับคะแนนของ
นักศึกษา ผูวิจัยสรุปวาควรมีการพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตรระดับวิทยาลัย  โดยเนนการคิด
ไตรตรอง  และเสนอแนะวาควรศึกษาองคประกอบตาง ๆ  ที่สงเสริมการคิดไตรตรอง พิจารณา
ความสัมพันธของการคิดไตรตรองและการคิดอยางมีวิจารณญาณทั้งทางดานทฤษฎีและการ
นําไปใชในการศึกษาและควรศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดไตรตรองและการคิดอยางมี       
วิจารณญาณใหชัดเจน 

 
 Crowe  (2001: online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองและการเรียนรูของ      

นักศึกษาฝกประสบการณวิชาชีพครู มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการคิดไตรตรองของนักศึกษาครู 
จํานวน 3 คน  ในระหวางการฝกประสบการณวิชาชีพ  ผลการวิจัยพบวานักศึกษาทั้ง 3 คนประสบ
ปญหาในการฝกประสบการณวิชาชีพ และใชการคิดไตรตรองในการแกปญหาไดทุกเรื่อง   นักศึกษา
มีความคิดเห็นวาปญหาที่ตนประสบมีลักษณะหลายแงมุม และเกิดข้ึนอยางเปนวงจรซึ่งตองใช
ประสบการณการเรียนรูเก่ียวกับการสอนมาแกปญหา กระบวนการคิดไตรตรองที่เกิดขึ้น    สอดคลอง
กับรูปแบบการคิดไตรตรองของ Dewey; Van Manen และ Schon   เมื่อนักศึกษาประสบปญหา
จะพยายามทําความเขาใจปญหานั้น   คิดวิธีการแกปญหาอยางหลากหลาย  พยายามใชวิธีการดังกลาว
และ   ตัดสินใจเลือกใชวิธีการที่เหมาะสม นักศึกษาเรียนรูการสอนจากการฝกประสบการณวิชาชีพ 
ซ่ึงนักศึกษามีความคิดเห็นวาเปนการเรียนรูจากสถานการณและปญหา    ซ่ึงเปนหัวใจของการ
เรียนรูเก่ียวกับการสอน คือ  การใหผูเรียนเขาใจปญหา  อธิบายปญหา  และแกไขปญหาท่ีตน
ประสบได 

 
 Gilbert  (2001 : online) ไดทําวิจัยเกี่ยวกับผลการฝกอบรมการคิดไตรตรอง

ใหกับครูประจําการ  มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาการคิดไตรตรองของครูประจําการที่มีวุฒิการศึกษา
ระดับปริญญาตรีที่ไดรับการอบรมเรื่องการคิดไตรตรองและทัศนคติของครูที่มีตอการคิดไตรตรอง    
ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลกอนการอบรมและเมื่อส้ินสุด การอบรม ผลการวิจัยพบวาการอบรม
สามารถพัฒนาการคิดไตรตรองใหกับครูได และครูมีทัศนคติที่ดีตอการคิดไตรตรอง 
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   Kingsbury (2002: online) ไดวิจัยเก่ียวกับอุปสรรคและสิ่งที่เอื้ออํานวยในการ
สอนเพื่อใหผูเรียนพัฒนาความคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ (critical reflective thought) ใน
ระดับอุดมศึกษา ของประเทศเคนยาและอูกันดา ผูวิจัยใชระเบียบวิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ เพ่ือ 
พัฒนาความคิดใตรตรองอยางมีวิจารณญาณใหกับครูที่อยูในหลักสูตรอบรมการสอน ผูวิจัยใช
แนวคิดจากทฤษฎีของ Jack Meyirow และ Paulo Freier  เก็บรวบรวมขอมูลจากการสังเกตและ
การสัมภาษณ ผลการวิจัยพบวาอุปสรรคสวนใหญในการพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรอง
อยางมีวิจารณญาณ  ไดแก  ครูมีความสามารถในการคิดอยางมีวิจารณญาณอยูในระดับต่ํา ครูมี
ความเขาใจผิดวาการสอน  คือ  วิธีการที่กําหนดไวตายตัวเปลี่ยนแปลงไมได ขาดแหลงเรียนรู 
สําหรับผูเรียน และประสบปญหาในการสื่อสารระหวางผูเรียนกับผูสอน ส่ิงที่เอื้ออํานวยในการ
สอนเพ่ือใหผูเรียนพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณ ไดแก ครูที่มีความรูเก่ียวกับการคิด
อยางมีวิจารณญาณครูที่มีความศรัทธาในวิชาชีพ ความสัมพันธที่ดีระหวางผูสอนกับผูเรียน     วุฒิ
ภาวะของผูเรียน และแหลงการเรียนรูที่เก่ียวของสําหรับผูเรียน  

  
        Kincaid (2002: online) ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของครูประถมศึกษา
ท่ีมีตอการปฏริูปหลักสูตรคณิตศาสตร มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาวาครูสะทอนความคิดเห็นอยางไร
ในการปฏิบัติงานทีเ่ก่ียวของกับการปฏิรูปหลักสูตรคณิตศาสตร ผูวิจัยใชกระบวนการวิจัยเชงิคุณภาพ
ในการศึกษาครูประถมศึกษาจํานวน 4 คน ซ่ึงมีสวนรวมในโครงการการพัฒนาครูคณิตศาสตร     
ผูวิจัยรวบรวมขอมูลจากการสังเกตการประชุมปฏิบัติการ การเขียนบันทึกการเรียนรูการสัมภาษณ 
และการสังเกตการสอน  กรอบแนวคิดเกี่ยวกับการคิดไตรตรองแบงเปน  5  ประเภท  ไดแก ไมมี
การคิดไตรตรอง  การบรรยายเหตุการณ  การวิเคราะหแนวคิด  การไมเปลี่ยนแปลงความคิด และ
การแสวงหาคาํตอบ  ผูวจิัยนําบันทึกการเรียนรูของครูมาวิเคราะห ผลการวิจัยพบวาครูคิดไตรตรอง
เก่ียวกับเนื้อหาวิชาการ หลักสูตร  ตนเอง ทฤษฎี  และการปฏิบัติ จากการเปรียบเทียบเน้ือหาของบันทกึ
การเรียนรู พบวาระดับการคิดไตรตรองข้ึนอยูกับลักษณะเนื้อหาการพัฒนาการคิดไตรตรองใหครูทํา
ใหครูสามารถพัฒนาการคิดไตรตรองใหผูเรียนไดตอไป 

 
 Kehm (2002 : online)  ไดทําวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองของครูวิทยาศาสตร

ระดับมัธยมศึกษา มีวัตถุประสงคเพ่ือศึกษาตัวอยางของผูท่ีปรับเปลี่ยนกระบวนทัศนจากเดิมไปสู
กระบวนการใหม     ผูวิจัยใชการวิจัยแบบกรณีศึกษา โดยศึกษาครู  วิทยาศาสตร 1 คน เพ่ือพิจารณา
วาครูปรับเปลี่ยนกระบวนทัศนในการสอนและสิ่งแวดลอมในการสอน เพ่ือนําไปสูการปฏิบัติ  เก็บ
รวบรวมขอมูลจากการรายงานดวยวาจา การสัมภาษณนักเรียน และครูพ่ีเล้ียง    ผลการวิจัยพบวาครูมี
แนวคิดการสอนโดยเนนผู เรียนเปนสําคัญ ครูใชการคิดไตรตรองในการตรวจสอบและการ



101 
 
 เปลี่ยนแปลงเทคนิคการสอน  รวมทั้งการพิจารณามโนทัศนของตนเกี่ยวกับการเรียนรูของ      
ผูเรียน  

  
                   King  (2003: online) ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการคิดไตรตรองและกลยุทธการใช
วิจารณญาณในวิชาชีพครูดานการศึกษาปฐมวัย มีวัตถุประสงคเพ่ือสํารวจรูปแบบการคิดไตรตรอง
ในวิชาชีพครูจากบันทึกการเรียนรูของนักศึกษา  ปญหาการวิจัยมาจากผลการวิจัยของ  Freire  ที่
พบวานักศึกษาในระดับวิทยาลัยขาดความสามารถในการคิดไตรตรอง      ผูวิจัยคัดเลือกนักศึกษา 
จํานวน  5  คน  จากจาํนวนนักศึกษาโปรแกรมการศึกษาปฐมวัย  จาํนวน  22  คน  เก็บรวบรวม  
ขอมูลจากบันทึกการเรียนรู กิจกรรมกลุมยอย การสัมภาษณ  การสนทนากลุม  และ  กิจกรรมในชั้น
เรียนเพ่ิม  ผลการวิจัยพบวาการคิดไตรตรองของนักศึกษาสวนใหญเกิดจากการสนทนา   มี   ขอ
วิจารณเพียงเล็กนอยที่เก่ียวกับคุณธรรมในวิชาชีพและการปฏิบัติการสอน  ผูวิจัยใหขอสังเกตวาอาจ
เปนเพราะองคประกอบทางสังคมและวัฒนธรรม  และประสบการณเดิมทางการศึกษาของ          
นักศึกษาที่เคยชินตอการชี้นํา หรือเคยไดรับการสอนแบบชี้นําความคดิมากอน  จึงทําใหนักศึกษา
ไมใชการคิดไตรตรองอยางมีวิจารณญาณเทาที่ควร 
 
 จากการศึกษางานวิจัยที่เก่ียวของกับการคิดไตรตรอง พบวานักวิชาการสวนใหญยังคง
ใชแนวคิดของ Dewey มาเปนกรอบแนวคิดในการวิจัย โดยใหความสนใจในการศึกษาการคิด
ไตรตรองในการสอนของครู  หรือนักศึกษาครู  และใชบันทึกการเรียนรูเปน     เครื่องมือในการวัด
ระดับการคิดไตรตรอง และพัฒนาการคิดไตรตรอง     และพบผลการวิจัยสอดคลองกันวาผูเรียนทุก
คนสามารถพัฒนาความาสามารถในการคิดไตรตรองได  นอกจากนี้ ยังพบงานวิจัยในลักษณะอื่น  
ดังน้ี 
     1. งานวิจัยเกี่ยวกับรูปแบบการคิดไตรตรอง คือ งานวิจัยของ Bergess  (1991) 
                           2. งานวิจัยเกี่ยวกับเนื้อหาการคิดไตรตรองในลักษณะตาง ๆ ไดแก  งานวิจัยของ  
Raines (1991);  Han (1993);  West (1994);  Draper (1998) และ Lee (1999)  
                           3.งานวิจัยเ ก่ียวกับปจจัยที่สงผลตอการคิดไตรตรอง  ไดแก  งานวิจัยของ  
Danielson (1992);  Dinkleman (1997);  Lee (1999)  และ  Kingsbury (2002) 



บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต เปนการวิจัยเชิงพัฒนา    มี
ข้ันตอนหลักในการวิจัย ๒ ข้ันตอน ดังนี้ 
 
ขั้นตอนที่  1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน    
 ข้ันตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยขั้นตอนยอย  ดังนี้ 

1. การศึกษาเบื้องตน 
2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการสอน 
4.   การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
5.   การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน    

 
ขั้นตอนที่  2  การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน   
 ข้ันตอนการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวยขั้นตอนยอย  ดังนี้ 

1. การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
2 การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
3.   การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
5. การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

 
 ลําดับข้ันตอนหลักในการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี    การอานเพื่อความ 
เขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   แสดงในแผนภาพที่  1  ดังนี้ 
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แผนภาพที่ 1  แสดงลําดับข้ันตอนหลักในการวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. การศึกษาเบือ้งตน   

 ข้ันตอนที่  1  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

1. การศึกษาเบื้องตน 
1.1 ศึกษาสภาพปจจุบันของการเรียน 
การสอนวรรณคดีไทยในระดับอุดมศึกษา 
1.2 สํารวจวรรณคดีท่ีจะนํามาจัดการเรียน 
การสอนในการวิจัยคร้ังนี้ 

ข้ันตอนท่ี 2   การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน

1.   การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
1.1 การกําหนดประชากร 
1.2 การเลือกกลมตัวอยาง

2.  การวิเคราะหแนวคิดตามทฤษฎีการตอบสนอง  
ของผูอาน 

2.1 ศึกษาแนวคิดตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานของ Rosenblatt 
2.2  ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานของนักวิชาการคนอ่ืน ๆ  ที่นําแนวคิดของ 
Rosenblatt ไปประยุกตใชและขยายผล 

3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของ 
รูปแบบการเรียนการสอน            

3.1 ศึกษาองคประกอบของรูปแบบการเรียน 
การสอนตามแนวคิดของของนักการศึกษา 
3.1 กําหนดโครงสรางของรูปแบบการเรียน 
การสอน 

4.  การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
4.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.3 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
4.4 วิธีการวัดและประเมนิผลของรูปแบบการเรียน

การสอน 

5. การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอน 

5.1 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอนโดยผูทรงคุณวฒุิ 
5.2 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพ 
รูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

2.  การพัฒนาเครื่องมือในการรวบรวมขอมูล 
2.1 เคร่ืองมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณ 

2.1.1 แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ 
เขาใจ 
2.1.2 แบบบันทึกการเรียนรูเพื่อวัดความสามารถในการ 
ตอบสนองตอวรรณคดีและการคดิไตรตรอง 

2.2 เคร่ืองมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคณุภาพ 
2.2.1 แบบบันทึกผลการสอน 

3.   การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 
    

สอนดวยรูปแบบฯ 
ที่พัฒนาขึ้น

สอนดวยรูปแบบฯ
ปกติ

4.  การเก็บรวบรวมขอมูล
     ระหวางการทดลอง 

- ผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูทุกครั้ง 
- ผูสอนบันทึกผลการสอนทุกครั้ง 
หลังการทดลอง 
- ผูเรียนทําแบบทดสอบวัดความสามารถการอานเพื่อความเขาใจ 
- ผูสอนสัมภาษณผูเรียน 

 5.  การวิเคราะหขอมูล 
5.1 การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 

5.1.1 ตรวจสอบความปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  หลังการ
ทดลอง   ของกลุมควบคุมและกลุมทดลอง 

5.1.2 เปรียบเทียบคะแนนความสามารถทั้ง  2  กลุม  โดย 
         วิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  ที่ระดับความ   
         มีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

5.2 การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกผลการสอน
และแบบบันทึกผลการสัมภาษณ 



 104 

การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ ผูอาน
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิด
ไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้   
 
 1.  การศึกษาเบื้องตน 

 
 1.1  การศึกษาสภาพปจจุบันของการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในระดับ 

อุดมศึกษา   
  เนื่องจากงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  เปนงานวิจัยที่ดําเนินการในตางประเทศซึ่งมีบริบทแตกตางจากไทย  และยัง
ไมมีงานวิจัยเก่ียวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทยที่ใชทฤษฎีนี้  ทั้งยังไมมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับ
สภาพปจจุบันของการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในระดับอุดมศึกษา  เพื่อใหไดขอมูลเชิงประจักษ
ที่สนับสนุนความสําคัญของปญหาวิจัย  และเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน   
ผูวิจัยจึงดําเนินการดังนี้ 

1.1.1  สัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยในสถาบันอุดมศึกษา  8  แหง  ไดแก   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศิลปากร  มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัยหอการคาไทย 
มหาวิทยาลัยกรุงเทพ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  มหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี  และสถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคล  รวม 20 คน   ประเด็นที่สัมภาษณ คือ พฤติกรรมของผูเรียนในรายวิชา   
เก่ียวกับวรรณคดีไทย 

1.1.2 สอบถามความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตของสถาบัน 
การศึกษาในขอ 1.1.1 สถาบันละ 20 คน  รวมทั้งสิ้น 160 คน  โดยใชแบบสอบถาม  ซึ่งมีลักษณะ
เปนแบบตรวจสอบรายการ (check list)  เพื่อสอบถามวิธีการสอนวรรณคดีไทย  และสภาพทั่วไป
ในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

1.1.3 วิเคราะหขอมูลจากการสัมภาษณและแบบสอบถาม  เพื่อเปนขอสรุป 
เก่ียวกับสภาพปจจุบันในการเรียนการสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษาและนํามาใชเปนแนวทาง
ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
   
 ขอมูลจากการศึกษาเบื้องตนสรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีสวนใหญใน
สถาบันอุดมศึกษามีลักษณะเนนผูสอนเปนศูนยกลาง (teacher-centered instruction)      
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กิจกรรม    การเรียนการสอนสวนใหญเนนการอานและทบทวนเนื้อเรื่อง  การอธิบายคําศัพท  การ
ทํารายงานการศึกษาคนควาเรื่องราวที่เก่ียวกับวรรณคดี การบรรยาย มีการอภิปรายแสดงความ
คิดเห็นบาง  แตยังเปนประเด็นที่ผูสอนกําหนด  ผูเรียนสวนใหญไมสนใจการอานวรรณคดี ไมชอบ
แสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน  ไมเห็นคุณคาของวรรณคดี   และมีทัศนคติเชิงลบตอวรรณคดี  
ขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นวาสภาพการเรียนการสอนวรรณคดีในปจจุบันไมสอดคลองกับทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานที่มีแนวคิดหลักมุงเนนใหผู เรียนสรางความเขาใจวรรณคดีใช
ประสบการณของตนมาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง  และเนนการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีอยาง
อิสระ  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงเห็นความจําเปนที่จะตองพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  โดยมุงหวังวารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้  จะสามารถ
พัฒนาความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรองของ     ผูเรียนได   

 
1.2 การสํารวจวรรณคดีที่นํามาจัดการเรียนการสอนในการวิจัยครั้งน้ี  
 

   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
        1.2.1 สํารวจความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตของ
สถาบันการศึกษา  ในขอ 1.1.1 สถาบันละ 20 คน  รวมทั้งสิ้น 160 คน   เก่ียวกับวรรณคดีที่
นาสนใจ         ทั้งวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่องขนาดสั้นและวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่องขนาดยาว  โดยใหระบุ
รายชื่ออยางอิสระ   คนละ 5  ชื่อ 

   1.2.2 นํารายชื่อวรรณคดีมาแจกแจงความถี่และจัดอันดับ  5 อันดับ          
ไดรายชื่อวรรณคดีที่ผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตมีความสนใจ คือ  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  ขุน
ชางขุนแผน  เวนิสวาณิช  และลิลิตนิทราชาคริต 
    1.2.3   นํารายชื่อวรรณคดีทั้ง  5  เรื่อง ไปปรึกษาผูทรงคุณวุฒิดานภาษา 
และวรรณคดีไทย ซึ่งมีวุฒิการศึกษาระดับดุษฎีบัณฑิต จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ข)  
พิจารณาความเหมาะสมของเนื้อเรื่อง ผูทรงคุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  มีความเห็นสอดคลองกันวา
วรรณคดีที่สมควรจะนํามาจัดการเรียนการสอนในการวิจัยครั้งนี้ ควรเปนวรรณคดีที่มีเนื้อเรื่อง
ขนาดสั้น  เพ่ือใหสะดวกกําหนดเนื้อหาในการจัดการเรียนการสอน  ดังนั้น  จึงกําหนดรายชื่อ
วรรณคดีที่จะนํามาใชในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาข้ึน  จํานวน 4 เรื่อง  ไดแก  
ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และลิลิตนิทราชาคริต  ผูทรงคุณวุฒิทุกทานมีความเห็น
สอดคลองกันวาวรรณคดีทั้ง 4 เรื่องนี้  มีเนื้อเรื่องที่สามารถกําหนดประเด็นใหผูเรียนทบทวนและ
คิดไตรตรองไดเปนอยางดี 
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2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
 

   ผูวิจัยศึกษาสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  
(1978: 14, 16, 22, 55; 1983: 270; 1995: 24-27; 41, 48, 63-64) พบวามีสาระสําคัญ 3 ประเด็น 
ดังนี้ 

1) การตอบสนองตอวรรณคดีข้ึนอยูกับศักยภาพของบุคคล  ผูเรียนแตละคนมี 
การตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน 

2) ความเขาใจในการอานวรรณคดีข้ึนอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิม 
ของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 

3) การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสงเสริมให 
ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดีโดยใชการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแสวงหาคําตอบดวย  
ตนเอง  และมีเสรีภาพในการตอบสนองตอวรรณคดี  
 
   นอกจากนี้ ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิดของนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีการ
ตอบสนองของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและขยายผล  ไดแก Probst  (1984: 24-27, 33-35; 
1987: online; 1996: 136)    Thomson (1887: 207, 154, 351-353)    Atwell (1987: 167)     
Martin (1989ว 377-378)    Squire (1990: 16-21)    Bucker  (1991: 38-39)    Carter และ 
Long (1991: 16)   Roberts (1991: 3)    Purve  (1991: 210)   Rouse (1991: 150-151, 161, 
203)  Berthoff (1991: 80)  Smith (1992: 113-114)  Bressler  (1994: 47-49)  Brown และ 
Stephen  (1995: 221-224, 233)  Cobine  (1995: online)  Bromley (1996: 83)  Dias (1996: 
13-20)  McGree (1996: 196-199)  Miall  (1996: online)  McQuillan (1999: 139)  Asselin 
(2000: online)  Hancock (2000: 3)  Runkle (2000: online)  Miller (2001: 3, 79)  David และ 
Womack (2002: 51)  Simmons  (2003: online) 
 
   ผลจากการศึกษาแนวคิดของนักวิชาการเหลานี้  พบวามีสาระสําคัญเพิ่มข้ึนอีก 4 
ประเด็น ดังนี้ 

1) การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอาน 
วรรณคดีอยางละเอียดลึกซึ้ง  และตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน 

2) ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  โดยการจัดสภาพ 
การเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตย ปราศจากการแขงขันและอคติ 
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3) กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอานเนนการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น  เชน  การสนทนา  การอภิปรายกลุมยอย  การใชคําถาม
ในชั้นเรียนที่ใหผูเรียนคิดไตรตรอง 

4) กิจกรรมการประเมินใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพื่อใหผูเรียนแสดงการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี และการคิดไตรตรองเปนรายบุคคล  ผูเรียนควรแลกเปลี่ยนกันอานบันทึก
การเรียนรู และผูสอนควรใหขอมูลปอนกลับ  (feedback) ในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

 
3. การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
 

  ผูวิจัยศึกษาโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
ของ  Gunter, Estes  และ  Schwab (1990; 68-69);  Anderson (1997: 521);  Kemp, Morrison  
และ  Ross (1998; 4-5)   และ ทิศนา  แขมมณี  (2545: 219-220)  แลวนํามาสังเคราะหเปนกรอบ
แนวคิดเพื่อกําหนดโครงสรางของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งมีองคประกอบ 4 ประการ ไดแก      
หลักการ  วัตถุประสงค   ข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 

4. การสรางรูปแบบการเรียนการสอน 
 

  ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 

   4.1  การกําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน   
  ผูวิจัยนําสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหจาก 

แนวคิดของ  Rosenblatt  และนักวิชาการคนอื่นๆ ที่วิเคราะหไดในขั้นตอนที่ 2 มากําหนดเปน
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
    4.2  การกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน   
    ผูวิจัยนําหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนที่สังเคราะหไดในขอ  4.1             
มาสังเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังและกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.3  การกําหนดขั้นตอนการเรียนการสอน   
    ผูวิจัยนําหลักการและวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปน
ผลจากการดําเนินการในขอ 4.1 และ 4.2  มากําหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอน  แลวสรุป
เปนขั้นตอนการเรียนการสอน 
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    4.4  การกําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
    ผูวิจัยนําแนวทางการจัดการเรียนการสอนและขั้นตอนการเรียนการสอน
ที่วิเคราะหไดในขอ 4.3 มาวิเคราะหกิจกรรมการเรียนการสอน  แลวกําหนดวิธีการวัดและ
ประเมินผล 
 
   5.  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน   

  
  ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
 

    5.1 การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน
โดยผูทรงคุณวุฒิ    
     5.1.1  ผูวิจัยนําองคประกอบตางๆ ของรูปแบบการเรียนการ
สอน  ซ่ึงเปนผลจากการดําเนินการในขอ 4.1-4.5 ไปใหผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอน  
จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  พิจารณาและใหขอเสนอแนะ  แลวนําขอเสนอแนะของ
ผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบการเรียนการสอน  ใหถูกตองเหมาะสม
ย่ิงขึ้น 
     ผลการตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพของรูปแบบการเรียนการ
สอนโดยผูทรงคุณวุฒิ พบวาผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานเห็นชอบกับหลักการ  วัตถุประสงค  และการ
วัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน   ผูทรงคุณวุฒิ  2 ทานเห็นวาควรสลับข้ันตอนของ
รูปแบบการเรียนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น  กลาวคือ  ใหนําข้ันตอนสรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน  ซึ่งผูวิจัยกําหนดใหเปนขั้นตอนที่ 2  มาเปนขั้นตอนที่ 1  และนําข้ันตอนการเชื่อมโยง
ประสบการณ  ซึ่งผูวิจัยกําหนดใหเปนขั้นตอนที่ 1  มาเปนขั้นตอนที่ 2   ทั้งนี้  ผูทรงคุณวุฒิทั้งสอง
ทานใหเหตุผลวาผูเรียนควรทบทวนเนื้อเรื่องวรรณคดีใหเขาใจ   กอนที่จะนําประสบการณของตน
มาเชื่อมโยงกับเนื้อเรื่อง 

5.1.2 ผูวิจัยจัดทําแผนการสอนกลุมทดลองตามขั้นตอนของ 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  โดยดําเนินการดังนี้ 
      5.1.2.1 วิเคราะหเนื้อเรื่องวรรณคดีทั้ง 4 เรื่อง ที่สํารวจ
จากขั้นตอนการศึกษาเบื้องตนในขอ 1.2.3  ไดแก  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และ
ลิลิตนิทราชาคริต  เพ่ือกําหนดเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาเรียน  และกําหนดจํานวนแผนการสอน   

5.1.2.2 จัดทําแผนการสอนจํานวน 12  แผน  แผนละ  
2 ชั่วโมง  รวมเวลาสอนทั้งสิ้น 24 ชั่วโมง 
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      ผูวิจัยกําหนดเนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในแผนการสอน 
ดังรายละเอียดในตารางตอไปนี้ 
 
 
 
   ตารางที่ 1  รายละเอียดของเนื้อหาและจํานวนชั่วโมงในแผนการสอน 
 
               แผนที่                       เนื้อหา           จํานวนชั่วโมง 
  
 1   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 1    2 
 2   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 2    2 
 3   เวนิสวาณิช  ตอนที่ 3    2 
 4   มัทนะพาธา  ตอนที่ 1    2 
 5   มัทนะพาธา  ตอนที่ 2    2 
 6   มัทนะพาธา  ตอนที่ 3    2 
 7   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 1   2 
 8   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 2   2 
 9   ลิลิตนิทราชาคริต  ตอนที่ 3   2 
               10   ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 1    2 
               11   ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 2    2 
               12              ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 3    2 
      รวม    24 
 
       5.1.2.4 ผูวิจัยนําแผนการสอนกลุมทดลองทั้งหมดไปให
ผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย   จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจ
พิจารณาและใหขอเสนอแนะ  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3  ทาน  มีความเห็นสอดคลองกันวาควรใชเทคนิค
การสอนแบบตางๆ สอดแทรกในระหวางขั้นตอนการสอน เพื่อสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนอง
ตอวรรณคดี  เชน  การอานทํานองเสนาะ  การขับรองเพลงไทย  การแสดงบทบาทสมมุติ  และใช
เทคนิคตางๆ เพื่อสงเสริมใหผูเรียนคิด  เปนตน 
        5.1.2.5 ผูวิจัยนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมา
พิจารณาปรับปรุงแผนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น   
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   5.2  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน 

โดยการทดลองสอน  
    ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
     5.2.1  ติดตอขอความรวมมือนิสิตคณะครุศาสตร  วิชาเอก
ภาษาไทย  สาขาวิชาประถมศึกษา จํานวน 30 คน  เพื่อทดลองใชแผนการสอนกลุมทดลอง นิสิต
กลุมนี้มีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้  กลาวคือ  เปนนิสิตชั้นปที่ 2 และ 3  
เหมือนกัน  และเรียนวิชาภาษาไทยเปนวิชาเอกเหมือนกัน  

5.2.2 แบงผูเรียนเปน 2 กลุม กลุมละ 15 คน  แลวดําเนินการ 
ทดลองสอนตามแผนการสอนที่ 1  จํานวน 2 ครั้ง  ดังนี้ 

ครั้งที่ 1  ทดลองสอนกับผูเรียนกลุมที่ 1  เพ่ือนําผลการสอนครั้ง 
ที่ 1 มาปรับปรุงแผนการสอนใหเหมาะสม  ผลการทดลองสอนพบวาผูเรียนสนใจกิจกรรมการเรียน
การสอนเปนอยางดี  แตปริมาณเนื้อหาที่กําหนดในแผนการสอนยังไมเหมาะสมกับเวลาเรียน  
เทาที่ควร  ผูวิจัยจึงปรับปรุงปริมาณเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาเรียนกอนนําไปทดลองสอนกับ
นักศึกษากลุมที่ 2   โดยมอบหมายใหผูเรียนกลุมที่ 2 อานเนื้อหาวรรณคดีที่กําหนดเปนบทเรียนมา
กอนลวงหนา 
     ครั้งที่ 2   ทดลองสอนกับผูเรียนกลุมที่ 2  ผลการทดลองสอน
พบวาการสอนแตละขั้นมีความเหมาะสมกับเวลาที่กําหนด แตประสบปญหาเรื่องผูเรียนบางคนไม
อานวรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ไดรับมอบหมาย  แตปญหาดังกลาวไมสงผลกระทบตอการ
สอนมากนัก  เพราะผูเรียนสามารถความเขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดีไดโดยการมีปฏิสัมพันธกับ
เพื่อนรวมชั้นเรียน  และสามารถทบทวนเนื้อเรื่องของวรรณคดีไดในระหวางการเขียนบันทึกการ
เรียนรู  อยางไรก็ตาม  ผูวิจัยไดนําผลการทดลองสอนครั้งที่ 2  มาใชเปนแนวทางพิจารณาปรับปรุง
แกไขแผนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
 
การดําเนินการวิจัยในขั้นตอนการประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ 
ผูอานเพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และ
การคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ผูวิจัยดําเนินการตามขั้นตอนดังตอไปนี้ 
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1. การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน   
 

 ผูวิจัยดําเนินการกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  ดังนี้  
  1.1  การกําหนดประชากร  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปนนิสิตระดับปริญญา 
บัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษา 
  1.2  การเลือกกลุมตัวอยาง   ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
   1.2.1  เลือกคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เปนสถานศึกษา
ที่ใชในการวิจัย  เนื่องจากเปนสถานศึกษาขนาดใหญ   มีการเรียนการสอนวรรณคดีไทยทั้งใน
ระดับวิชาพื้นฐาน  และวิชาเอก    และสถานภาพของผูเรียนมีความหลากหลาย  จึงสามารถเปน
ตัวแทนที่ดีของประชากรได   

1.2.2 เลือกนิสิตคณะครุศาสตรวิชาเอกภาษาไทย  สาขาวิชามัธยม 
ศึกษา ชั้นปที่ 2 และ 3   จํานวน 48 คน เปนกลุมตัวอยางในการทดลอง  เปนการเลือกกลุม
ตัวอยางแบบเจาะจง (purposive sampling)  เนื่องจากนิสิตกลุมนี้มีความรูเก่ียวกับวรรณคดีไม
แตกตางกันมากนัก  โดยพิจารณาจากรายวิชาที่ลงทะเบียน  และสามารถนัดหมายเวลาเรียนได
สะดวกกวานิสิตชั้นปที่ 1  ซึ่งมีกิจกรรมนอกหลักสูตรมาก   และนิสิตปที่ 4   ซึ่งกําลังอยูในระหวาง
การฝกประสบการณวิชาชีพ 
   1.2.3  ผูวิจัยใชระดับคะแนนวิชาภาษาไทย 2  เปนขอมูลในการพิจารณา  
แบงกลุมผูเรียน โดยเลือกจากผูเรียนจํานวน 48 คน  ไดกลุมตัวอยางจํานวน 34 คน  แบงเปนกลุม
ทดลอง 17 คน  และกลุมควบคุม 17  คน   กลุมตัวอยางทั้งสองกลุมมีจํานวนผูเรียนที่มีระดับ
คะแนนวิชาภาษาไทย 2 เทากัน  คือ  ระดับคะแนน A  จํานวน  14  คน   ระดับคะแนน B+  
จํานวน  3  คน   
 

 2.  การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 
 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลเพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียน การสอน
ที่พัฒนาขึ้น  มี  2  ประเภท คือ เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณ  จํานวน 2 ฉบับ ไดแก  
แบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  และแบบบันทึกการเรียนรู  เพื่อวัด
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  และความสามารถในการคิดไตรตรอง  เครื่องมือที่ใช
เก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพ จํานวน 2 ฉบับ  ไดแก แบบบันทึกผลการสอน  และแบบสัมภาษณ      
ผูเรียน  เพื่อรวบรวมขอสังเกตระหวางการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน  และความคิดเห็น
ของผูเรียนที่มีตอการเรียนการสอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 
 รายละเอียดในการพัฒนาเครื่องมือแตละฉบับมีดังนี้ 
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   2.1  แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
  ผูวิจัยสรางแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ  โดย
ดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
   2.1.1 ปรึกษาผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน 
(รายชื่อในภาคผนวก ก)  เพ่ือคัดเลือกวรรณคดีเรื่องที่กลุมตัวอยางไมเคยอานมากอน  ไดวรรณคดี
เรื่อง ลิลิตภควตี     แลวนํามาพิจารณาตัดทอนเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาในการทดสอบ 

2.1.2 ศึกษาตํารา  เอกสาร  และงานวิจัยที่เก่ียวของกับการสรางแบบ 
ทดสอบวัดความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ   

2.1.3 สรางแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ   
จํานวน 30 ขอ เปนแบบปรนัยชนิด 4 ตัวเลือก  โดยใชกรอบแนวคิดของ Dallman  และคณะ 
(1978)  ซึ่งแบงความสามารถในการอานเปน 3 ระดับ  คือ ความเขาใจระดับขอเท็จจริง  ความ
เขาใจระดับตีความ  และความเขาใจระดับประเมินคา 

2.1.4 นําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ 
ที่สรางขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  
ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ   
   ผลการตรวจพิจารณาแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ
เขาใจ    ผูทรงคุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  ใหความเห็นชอบกับความตรงเชิงเนื้อหาของแบบทดสอบ  และ
ใหขอเสนอแนะเพิ่มเติมวาควรเรียงลําดับขอสอบตามลําดับเนื้อเรื่อง  เพื่อใหผูทําแบบทดสอบ
จัดระบบความคิดไดชัดเจนขึ้น   

2.1.5 ปรับปรุงแกไขแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความ 
เขาใจตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 

2.1.6 นําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจที่ 
ผานการปรับปรุงแกไขในขอ 2.1.5 แลว ไปทดลองใชกับนิสิตคณะครุศาสตรที่ไมใชกลุมตัวอยาง
จํานวน 20 คน ใชเวลาในการทดสอบ 2 ชั่วโมง   เพื่อตรวจสอบความเขาใจขอคําถาม จากนั้น
นํามาตรวจใหคะแนน  และคํานวณคาความเที่ยง (reliability)  โดยใชสูตร KR 20 ของ Brown 
(1970)  วิเคราะหคาระดับความยาก  (degree of difficulty)  และคาอํานาจจําแนก 
(discrimination power)  
   ผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อ
ความเขาใจ  พบวาแบบทดสอบทั้งฉบับมีคาความเที่ยง  0.73   ผูวิจัยตัดขอทดสอบออกจํานวน 7 
ขอ  เนื่องจากมีคาระดับความยากไมอยูในเกณฑที่กําหนด คือ 0.20-0.80   และมีคาอํานาจ
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จําแนกไมอยูในเกณฑที่กําหนด คือ 0.2 ข้ึนไป   ดังนั้น จึงคงเหลือขอทดสอบที่มีคุณภาพเหมาะสม
จํานวน  23  ขอ (รายละเอียดในภาคผนวก ช)  ขอทดสอบดังกลาวยังคงครอบคลุมระดับความ 
สามารถในการอานเพื่อความเขาใจตามกรอบแนวคิดของ Dallman   และคณะ (1978)  ดังนี้ 

ก. ขอทดสอบวัดความสามารถดานขอเท็จจริง  จํานวน 10 ขอ   
   ( ไดแกขอ 1, 2, 3, 4, 10, 11, 15, 16, 19 และ 22) 

ข. ขอทดสอบวัดความสามารถดานการตีความ  จํานวน  8 ขอ 
   (  ไดแกขอ 7, 8, 9, 12, 13, 14, 17 และ 18)  

ค. ขอทดสอบวัดความสามารถดานการประเมินคา  จํานวน  5 ขอ 
   (  ไดแกขอ 5, 6, 20, 21  และ 23) 
 

  2.2   แบบบันทึกการเรียนรู 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกการเรียนรู  โดยดําเนินการตามขั้นตอนดังนี้ 
   2.2.1 ศึกษาเอกสาร  งานวิจัย  และตําราที่เก่ียวของกับการใชบันทึกการ 
เรียนรูในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง  พบวาบันทึกการเรียนรูเปน
เครื่องมือที่นิยมใชอยางแพรหลายในการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง  
เพราะสามารถประเมินไดตามสภาพที่แทจริง โดยการใหผูเรียนเขียนแสดงความรูสึก  และความ
คิดเห็นของตนที่มีตอเนื้อเรื่อง  พฤติกรรมของตัวละคร สถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงใน
วรรณคดีโดยอิสระ 
      2.2.2  สรางแบบบันทึกการเรียนรู  โดยกําหนดประเด็นอยางกวางๆ  
ใหผูเรียนเขียนแสดงความรูสึก หรือความคิดเห็นโดยอิสระ  โดยเลือกเขียนตามประเด็นที่กําหนด
ดังนี้ 

(1) ความรูสึก  หรือความคิดเห็นที่มีตอเนื้อเรื่อง 
(2) สถานการณที่เปนปญหา   หรือความขัดแยงในเรื่อง 

  2.2.3 นําแบบบันทึกการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษา 
และวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ  
ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานเห็นดวยกับประเด็นที่ใหผู เรียนเขียนบันทึกการเรียนรู  และให
ขอเสนอแนะวา  นอกจากประเด็นที่ผูวิจัยกําหนดแลว  ควรชี้แจงผูเรียนวาสามารถเขียนแสดง
ความรูสึก หรือความคิดเห็นในประเด็นอ่ืนๆ อีกได  เพื่อใหผูเรียนเกิดความรูสึกอิสระในการเขียน
บันทึกการเรียนรูอยางแทจริง 
    2.2.4 ผูวิจัยนําแบบบันทึกการเรียนรูที่พัฒนาขึ้นไปใชในขั้นตอนการสอบ
คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน  โดยใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู
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หลังการสอนเพื่อตรวจสอบความชัดเจนในการใชภาษา  และความเขาใจของผูเรียนที่มีตอประเด็น
ที่กําหนด  ผลการทดลองใชแบบบันทึกการเรียนรูพบวาผูเรียนเขาใจคําส่ังและประเด็นที่กําหนดให
เขียน  แตผูเรียนบางคนเขียนบันทึกการเรียนรูขนาดสั้นมาก  จนไมสามารถวิเคราะหขอมูลได  
ผูวิจัยจึงจําเปนตองเพิ่มคําสั่งใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูที่มีความยาวไมนอยกวา   20  
บรรทัด 
   2.2.5  พัฒนาเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี   โดยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
     2.2.5.1  ศึกษาเอกสารและตําราที่เก่ียวกับเกณฑการตอบสนอง 
ตอวรรณคดี  และพิจารณาเลือกใชเกณฑการประเมินระดับการตอบสนองตอวรรณคดีตามแนวคิด
ของ Brown and Stephen  (1995) ซึ่งกําหนดความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีเปน 5 
ระดับ คือ 

(1) ระดับขอเท็จจริง  (factual level) 
(2) ระดับความรูสึกรวม  (emphatic level) 
(3) ระดับการวิเคราะห  (analytical level) 
(4) ระดับการเห็นใจ  (sympathetic level) 
(5) ระดับการวิจารณ  (critical level) 
2.2.5.2   นําเกณฑการประเมินระดับตอบสนองตอวรรณคดีมา 

กําหนดรายละเอียดใหชัดเจน  แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย   จํานวน 3 
ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ 
        ผลการตรวจพิจารณาเกณฑการประเมินระดับความสามารถ
ดานการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานมีความเห็นสอดคลองกันวาแนวคิดของ  
Brown   and Stephen สามารถอธิบายระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีได
ชัดเจน และสอดคลองกับสภาพการณที่เปนจริง  ดังนั้น จึงมีความเหมาะสมที่จะใชประเมิน
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดีในการวิจัยครั้งนี้  ผูทรงคุณวุฒิทานหนึ่ง
ใหขอเสนอแนะวาควรพิจารณากําหนดเกณฑในลักษณะ rubrics เพื่อใหมีรายละเอียดชัดเจนขึ้น  
และสะดวกในการประเมินระดับความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน    

2.2.5.3  นําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงเกณฑการ 
ประเมินความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีใหเหมาะสมยิ่งขึ้น  ไดเกณฑประเมินระดับ
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี ดังนี้ 
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ระดับความสามารถ รายละเอียด 
1.  ระดับขอเท็จจริง (factual level) เขียนแสดงความเขาใจเบื้องตน   โดยการ

อธิบายเหตุการณในเนื้อเรื่องอยางส้ันๆ   
2.  ระดับความรูสึกรวม (emphatic level) เ ขี ย น อ ธิ บ า ยพฤติ ก ร ร ม ตั ว ล ะ ค ร  ห รื อ

สถานการณในเรื่องโดยพยายามทําความเขาใจ
สาเหตุของพฤติกรรมหรือสถานการณนั้น 

ระดับความสามารถ รายละเอียด 
3.  ระดับการวิเคราะห (analytical level) เขียนอธิบายองคประกอบของเรื่ องอยาง

ละเอียดลึกซึ้ง  เชน  การใชสัญลักษณ  การ
สรางตัวละคร  การกําหนดสถานการณ 

4. ระดับการเห็นใจ (sympathetic level) เขียนแสดงความรู สึก ความคิดเห็นเกี่ยวกับ
พฤติกรรมของตัวละคร หรือสถานการณในเรื่อง
อยางเขาใจลึกซึ้ง 

5. ระดับการวิจารณ (critical level) เขียนอธิบายขอดี – ขอดอยของเรื่องไดอยาง
ละเอียดชัดเจน ตีความและสรุปคุณคาของเรื่อง
ได 

 
2.2.6 พัฒนาเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง  

โดยดําเนินการตามขั้นตอน  ดังนี้  
    2.2.6.1 ศึกษาเอกสารและตําราที่เก่ียวกับการคิดไตรตรอง  และ
เลือกใชแนวคิดของ  Dewey (1910, 1997)  ซึ่งเปนแนวคิดพ้ืนฐานดานการคิดไตรตรอง   Dewey
กําหนดความสามารถในการคิดไตรตรองเปน 5 ระดับ  ดังนี้ 
      (1)  การรับรูสถานการณ ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 (2)  การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 
     (3)  การนําเสนอทางเลือกในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือ
ความขัดแยงในเรื่อง 
                           (4) การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอในการแกไข
สถานการณ  ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง 

       (5)  การวิเคราะห หรือสรุปผลจากการใชทางเลือกที่นําเสนอใน 
การแกไขสถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 
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         2.2.6.2 นําการคิดไตรตรองแตละระดับมากําหนดรายละเอียด
ใหชัดเจน  แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อใน
ภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณาและใหขอเสนอแนะ   
     ผลการตรวจพิจารณาเกณฑการประเมินระดับความสามารถ
ดานการคิดไตรตรอง  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทานมีความเห็นสอดคลองกันวาแนวคิดของ Dewey มี
ความเหมาะสมในการใชอธิบายระดับความสามารถดานการคิดไตรตรอง เนื่องจากเปนแนวคิดที่มี
ผูนําไปประยุกตใชอยางแพรหลาย ผูทรงคุณวุฒิทานหนึ่งใหขอเสนอแนะวาควรพิจารณากําหนด
เกณฑในลักษณะ rubrics เพื่อใหมีรายละเอียดชัดเจนขึ้น และสะดวกในการประเมินระดับ
ความสามารถดานการคิดไตรตรองของผูเรียน    

  2.2.6.3 นําขอเสนอแนะของผูทรงคณุวุฒิมาปรับปรุงเกณฑการ 
ประเมินความสามารถดานการคิดไตรตรองใหเหมาะสมยิ่งข้ึน  ไดเกณฑการประเมินระดับ
ความสามารถดานการคิดไตรตรอง ดังนี้ 
 

ระดับ 
ความสามารถ 

รายละเอียด 

1 เขียนระบุสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางส้ันๆ   
2 เขียนอธิบายสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางละเอียด ชัดเจน 
3 เขียนอธิบายทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 
4 เขียนอธิบายเหตุผลสนับสนุนทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยงใน

เรื่อง 
5 เขียนอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใชทางเลือกที่นําเสนอมาแกไขปญหา หรือ

ความขัดแยงในเรื่อง 
 

2.2.7 ผูวิจัยตรวจสอบความตรงในการวิเคราะหระดับความสามารถดาน 
การตอบสนองตอวรรณคดี  และการคิดไตรตรองของผูเรียน  โดยการวิเคราะหเนื้อหาของบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน  1  คน  จํานวน  12  ฉบับ ตามเกณฑที่สรางขึ้น แลวนําผลการวิเคราะหไปให
ผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา
ความตรงในการวิเคราะห 

    ผลการตรวจสอบความตรงในการวิเคราะห   พบวาผูวิจัยวิเคราะหความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และการคิดไตรตรองของผูเรียนไดสอดคลองกับผูทรง  
คุณวุฒิทั้ง  3  ทาน  จํานวน   10  ฉบับ   สวนอีกสองฉบับนั้นผลการวิเคราะหมีความสอดคลองกับ    
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ผูทรงคุณวุฒิ  2  ทาน  แตแตกตางจากผูทรงคุณวุฒิอีก  1  ทาน  เมื่อไดอภิปรายรวมกัน   จึง
สามารถสรุปความคิดเห็นใหตรงกันได   ดังนั้น  จึงสรุปไดวาผูวิจัยมีความตรงในการวิเคราะห     
ขอมูล  
    ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานไดใหขอเสนอแนะในการอานเพื่อพิจารณาและ
วิเคราะหเนื้อหาบันทึกการเรียนรูดังนี้ 

1) ควรอานอยางนอย 2 ครั้ง  ในแตละฉบับ  เพ่ือใหผลการพิจารณามี 
ความเที่ยงตรงยิ่งขึ้น  ในแตละครั้งไมควรอานตอเนื่องกัน  ควรใหมีชวงเวลาหางกันอยางนอย 1 
สัปดาห  ในการอานครั้งที่ 1  ไมควรบันทึกคะแนนในบันทึกการเรียนรู  ควรแยกบันทึกไวในตาราง
คะแนน  เพ่ือใหผลการพิจารณาในการอานครั้งที่ 2 ไมไดรับอิทธิพลจากผลการอานครั้งที่ 1 

2) หากคะแนนจากการพิจารณาในการอานครั้งที่ 2  ไมเทากับคะแนน 
จากการอานครั้งที่ 1  ใหอานครั้งที่ 3  แลวพิจารณาวาคะแนนเทากับการอานครั้งใด  หรือนํา
คะแนนมารวมกัน  แลวหารดวยจํานวนครั้งที่อาน 
    3) ควรอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคนตามลําดับครั้งที่ดําเนิน 
การสอน  ไมควรอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนคนใดคนหนึ่งตอเนื่องกันจนครบทั้ง 12 ฉบับ 

  2.3  แบบบันทึกผลการสอน 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกผลการสอน  โดยดําเนินการดังนี้ 

2.3.1 ศึกษาเอกสาร  ตํารา  และงานวิจัยที่เก่ียวของกับการบันทึกผล 
การสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่ใชทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวาสวน
ใหญนิยมบันทึกผลการสอนในประเด็นตางๆ ดังนี้ 

(1) พฤติกรรมของผูเรียน   
(2) บรรยากาศในการเรียนการสอน   
(3) ปญหา หรืออุปสรรคในการสอน   

2.3.2 สรางแบบบันทึกผลการสอนตามประเด็นดังกลาวในขอ 2.3.1   
เพื่อใชในการบันทึกผลการสอนในระหวางการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน    
   2.3.3 นําแบบบันทึกผลการสอนไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและ
วรรณคดีไทย จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา  ผูทรงคุณวุฒิทั้งสามทานให
ความเห็นชอบกับแบบบันทึกผลการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น 
   2.3.4 ทดลองใชแบบบันทึกผลการสอนในการบันทึกผลการสอนใน
ข้ันตอนการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน  จํานวน 2  ครั้ง  
ผลการทดลองใชแบบบันทึกผลการสอนพบวาประเด็นที่กําหนดในแบบบันทึกผลการสอนมีความ
ครอบคลุมสถานการณในการสอน 
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  2.4  แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน 
  ผูวิจัยสรางแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน  โดยดําเนินการดังนี้ 

2.4.1 ศึกษาแนวคิดในการสัมภาษณผูเรียนจากเอกสาร และงานวิจัย 
ที่เก่ียวของกับการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  พบวาสวนใหญ 
กําหนดกรอบแนวคิดในการสัมภาษณผูเรียน  โดยมีประเด็นการสัมภาษณเก่ียวกับตัวแปรตามที่
เกิดจากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  และความคิดเห็นของผูเรยีนที่มีตอรูปแบบฯ 
       2.4.2  สรางแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน  เพื่อศึกษาความคิดเห็น 
ของผูเรียนที่มีตอการเรียนวรรณคดีตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น โดยมีประเด็นการ
สัมภาษณ  ดังนี้ 

(1) ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีที่เกิดจากการเรียน
การสอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(2) ความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจที่เกิดจากการเรียนการ
สอนตามรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(3) ความสามารถดานการคิดไตรตรองที่เกิดจากการเรียนการสอนตาม
รูปแบบฯที่พัฒนาขึ้น 

(4) ความคิดเห็นที่มีตอรูปแบบฯ 
2.4.3  นําแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนไปใหผูทรงคุณวุฒิดาน 

ภาษาและวรรณคดีไทย  จํานวน 3 ทาน (รายชื่อในภาคผนวก ก)  ตรวจพิจารณา  ผูทรงคุณวุฒิทั้ง
สามทานใหความเห็นชอบกับแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนที่ผูวิจัยสรางขึ้น  และใหกําหนด
ขอคําถามที่จะใชในการสัมภาษณตามประเด็นตางๆ ใหชัดเจน   
   2.4.4 ทดลองใชแบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียนในขั้นตอนการ
ตรวจสอบคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน จํานวน 2  ครั้ง เพื่อตรวจสอบ
ความความเขาใจของผูเรียนที่มีตอประเด็นในการสัมภาษณ และคําถามที่ผู วิจัยใชในการ
สัมภาษณผลการทดลองใชแบบบันทึกผลการสัมภาษณ พบวาผูเรียนสามารถใหขอมูลไดตรงตาม
ประเด็นที่กําหนด  แสดงวาผูเรียนเขาใจขอคําถามที่ผูวิจัยใชในการสัมภาษณ 
 
 3.  การดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน 

 การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเปนการวิจัยแบบกึ่งทดลอง 
(quasi-experimental design)  ซึ่งมีแบบแผนการทดลองดังตารางตอไปนี้ 
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ตารางที่ 2 แบบแผนการทดลอง 
  
 กลุม   ตัวแปรจัดกระทํา        การวัดหลังการทดลอง 
 
   C         O1 
   E     X    O2 
 
    C คือ กลุมควบคุม 
    E คือ กลุมทดลอง 
    X คือ การใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
      ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
        O1 O2        คือ       ผลที่วัดไดหลังการทดลอง 
  ผูวิจัยดําเนินการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนโดยเปนผูดําเนินการสอนดวย
ตนเอง  ทั้งในกลุมทดลองและกลุมควบคุม   ในภาคปลาย ปการศึกษา 2546 เปนเวลา 12 สัปดาห   
วรรณคดีไทยที่นํามาทดลองสอนมีจํานวน 4 เรื่อง เรื่องละ  3 สัปดาห   ไดแก  เวนิสวาณิช     
มัทนะพาธา  ลิลิตนิทราชาคริต  และ  ลิลิตพระลอ   วรรณคดีไทยทั้ง 4 เรื่องดังกลาวไดมาจาก
ข้ันตอนที่ 1.2   
  การดําเนินการสอนในกลุมทดลองและกลุมควบคุมผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 
 
  กลุมทดลอง 
  1)  ผูวิจัยดําเนินการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  ซึ่ง
ประกอบดวยขั้นตอน 5 ข้ัน  ดังนี้ 
    ข้ันที่ 1     สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
    ข้ันที่ 2     เชื่อมโยงประสบการณ 
    ข้ันที่  3    เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
    ข้ันที่  4    ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
    ข้ันที่  5    ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

2) หลังการเรียนการสอนแตละครั้ง  ผูวิจัยมอบหมายใหผูเรียนทุกคนเขียนบันทึก 
การเรียนรู โดยใชแบบบันทึกการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.2  แลวจับคูแลกเปล่ียนกัน
อานบันทึกการเรียนรู และสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณาเพ่ือใหขอมูลปอนกลับ 
(feedback)  กอนการเรียนการสอนครั้งตอไป 
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3) ผูวิจัยจัดทําสําเนาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนทุกฉบับ กอนสงคืนตนฉบับให 
ผูเรียน  ไดบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมทดลองรวมทั้งสิ้น   204 ฉบับ 
 
  กลุมควบคุม 

  1)  ผูวิจัยดําเนินการสอนตามขั้นตอนที่ใชในวิธีการสอนแบบปกติ  ซึ่งใชในการ 
เรียนการสอนวรรณคดีโดยทั่วไป  ประกอบดวยขั้นตอน 3 ข้ัน  ดังนี้ 

    ข้ันที่ 1  ข้ันนําเขาสูบทเรียน โดยการสนทนาเกี่ยวกับประวัติผูแตง           
     ทบทวนเนื้อเรื่อง  หรือยกตัวอยางคําประพันธในเนื้อเรื่องตอนนั้น 
                 ข้ันที่ 2  ข้ันสอน โดยการอธิบายความหมายของคําศัพท   อานเนื้อเรื่อง          
     และถอดคําประพันธ 
                 ข้ันที่ 3   ข้ันสรุปและประเมินผล  โดยการทบทวนเนื้อเรื่อง     และสรุป    
     ขอคิดที่ได จากเนื้อเรื่อง 

2)  หลังการเรียนการสอนแตละครั้ง  ผูวิจัยมอบหมายใหผูเรียนทุกคนเขียนบันทึก 
การเรียนรูเชนเดียวกับกลุมทดลอง  และสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณากอนการเรียน
การสอนครั้งตอไป  แตแตกตางจากกลุมทดลองตรงที่ผูเรียนไมตองจับคูแลกเปล่ียนกันอานบันทึก
การเรียนรู  และผูสอนไมไดใหขอมูลปอนกลับ (feedback) ในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

   3)  ผูวิจัยจัดทําสําเนาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนทุกฉบับ กอนสงคืนตนฉบับ 
ใหผูเรียน  ไดบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมควบคุมรวมทั้งส้ิน   204 ฉบับ 
   ความแตกตางระหวางขั้นตอนการสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแสดงใน
ตารางที่ 3  ดังนี้ 
ตารางที่ 3  ข้ันตอนการสอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

ข้ันตอนการสอนของกลุมทดลอง ข้ันตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบื้องตน         
ในการอาน 
   1.1    ผูเรียนอานวรรณคดีตอนที่กําหนด 
   1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอาน  
วรรณคดีตามศักยภาพของตน 
    1.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน 
โดยการพูดหรือเขียน 
    1.4    ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟง 

ขั้นที่ 1  นําเขาสูบทเรียน 
            ผู สอนและผู เ รียนสนทนาเกี่ ยว กับ  
เนื้อเรื่อง ลักษณะคําประพันธ ประวัติผูแตง 
หรือตัวละครในวรรณคดีที่เปนบทเรียน 
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ขั้นตอนการสอนของกลุมทดลอง ขั้นตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ  
ขั้นที่ 2 เชื่อมโยงประสบการณ 
           2.1  ผูสอนนําตัวอยางขอความ   หรือ
ตัวอยางเหตุการณในวรรณคดีหรือประเด็นอื่นที่
เก่ียวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในช้ัน
เรียน 
          2.2  ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตน
ที่เก่ียวของกับขอความเหตุการณ หรือประเด็น
อ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ 
โดยการพูดหรือเขียนสั้นๆ   
            2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  
เพื่อ เชื่อมโยงประสบการณของผู เ รียนกับ
ประสบการณในวรรณคดี 

ขั้นที่ 2 ดําเนินการสอน 
          2.1  ผูสอนใหผูเรียนพิจารณาคําศัพทใน
บทเรียน  แลวชวยกันอธิบายความหมาย 
          2.2  ผูสอนและผูเรียนอานเนื้อเรื่อง แลว
ชวยกันถอดคําประพันธ 
          2.3  ผูสอนกําหนดประเด็นหรือหัวขอที่
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง  แลวใหผูเรียนอภิปราย หือ
ถามคําถามเกี่ยวกับเนื้อเรื่อง 

ขั้นที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
           3.1  ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย 
เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอื่น 
           3.2  ผูสอนมอบหมายงานกลุมใหผูเรียน
สนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมในลักษณะ
อ่ืน 
           3.3  ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับ
มอบหมาย 

ขั้นที่ 3  สรุปและประเมินผล 
            3.1 ผูสอนและผูเรียนตอบคําถาม
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง   หรือทําแบบทดสอบความ
เขาใจในการอาน 
             3.2  ผูสอนใหผูเรียนตอบคําถาม
เกี่ยวกับเนื้อเรื่อง   หรือทําแบบทดสอบความ
เขาใจในการอาน 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
           4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานใน
ช้ันเรียน 
           4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย
และนําเสนอขอมูลเพิ่มเติม  โดยการใหและรับ
ขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกัน 
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ขั้นตอนการสอนของกลุมทดลอง ขั้นตอนการสอนของกลุมควบคุม 
ขั้นที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึกการ
ตอบสนอง 
           5.1  ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกัน
สรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูในกลุมยอย
และการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
        5.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการ
เรียนรู  โดยแสดงความรู ความเขาใจ ความรูสึก 
และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  
แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
         5.3 ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอน
ตรวจพิจารณา 

 

 
 4.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล  ดังนี้ 
4.1 หลังจากสิ้นสุดการทดลองสอน  ผูวิจัยใหผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม   

รวมทั้งส้ิน 34 คน  ทําแบบวัดความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ  จํานวน 23 ขอ ซึ่งผูวิจัย
สรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.1   ใชเวลาทดสอบ 2 ชั่วโมง 
     4.2   ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ จํานวน 34 
ฉบับ มาพิจารณาตรวจใหคะแนน  โดยแตละคําตอบที่ผูเรียนตอบถูกมีคาเทากับ 1 คะแนน 
     4.3   ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหเนื้อหาบันทึกการเรียนรูของผูเรียนกลุมทดลองและ
กลุมควบคุมรวมทั้งส้ิน  408  ฉบับ  ตามเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี และเกณฑการประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง  โดยอานและวิเคราะห
เนื้อหาของบันทึกการเรียนรูตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
            4.4    เมื่อสิ้นสุดการเรียนการสอนในแตละครั้ง  ผูวิจยับันทึกผลการสอนตามแบบบันทึก
ผลการสอนที่สรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.3  โดยจดบันทึกขอมูลเก่ียวกับพฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศใน
การเรียนการสอน  ปญหาหรอือุปสรรคในการสอน   แลววิเคราะหสาระสําคัญของเนื้อหาจากบันทึกผล
การสอน  โดยเรียบเรียงเปนความเรียง 
           4.5   หลังจากสิ้นสุดการทดลองสอน   ผูวิจัยสัมภาษณผูเรียนกลุมทดลองโดยใชแบบ
บันทึกผลการสัมภาษณที่ผูวิจยัสรางขึ้นในขั้นตอนที่ 2.4   เพื่อศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนกลุม
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ทดลองที่มตีอการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น     แลววิเคราะห
สาระสําคัญของเนื้อหาจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณ  โดยเรียบเรียงเปนความเรียง   
 
 5.  การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน  

การประเมินการใชรูปแบบการเรียนการสอนดําเนินการโดยการวิเคราะหขอมูลเชิง 
ปริมาณ และขอมูลเชิงคุณภาพ  ดังนี้ 
 

5.1  การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ   ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหขอมูลโดย 
ใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS for Windows version 11.5  ดังนี้ 
     5.1.1  ตรวจสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity 
of varience)  ของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรอง  หลังการทดลอง  ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
   5.1.2  วิเคราะหความแปรปรวนรวม  (ANCOVA) ที่ระดับความมี
นัยสําคัญทางสถิติ .05  โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยกอนการทดลองเปนตัวแปรรวม 
(covariate)  เพื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง  หลังการทดลอง  ของผูเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

5.2   การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ      ผูวิจัยดําเนินการดังนี ้
                             5.2.1    วิเคราะหพฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอน  ปญหา
หรืออุปสรรคในการสอน  จากแบบบันทึกผลการสอนทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมทีผู่วิจัยบันทึกไว   
แลวสรุปประเด็นสําคัญเรียบเรียงเปนความเรียง  

5.2.2 วิเคราะหความคิดเห็นของผูเรยีนกลุมทดลองที่มตีอรูปแบบการ
เรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  แลวสรุปประเด็นสําคัญนําเสนอเปนตารางประกอบความเรียง  



 บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิจัยเร่ือง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  ผูวจิยันําเสนอผลการวเิคราะหขอมูลเปน 2 
ตอน คือ 
 ตอนที่ 1  ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 ตอนที่ 2  ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
ตอนที่ 1  ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  
เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรองของนิสิตระดับปรญิญาบัณฑิต 
  
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ แบงเปน 3 สวน  ดังน้ี 

1. ผลการกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
2. ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
3. ผลการกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎ ี

การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  แบงการนําเสนอเปน  4 สวน  
ดังน้ี 

3.1 หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.2 วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.3 ขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน 
3.4 วิธีการวัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน 

4. ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎ ี
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การตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  แบงการนําเสนอเปน  2 สวน  
ดังน้ี 

4.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยผูทรงคุณวุฒิ 
4.2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนโดยการทดลองสอน 

 
รายละเอียดของผลการวิเคราะหขอมูลตอนที่ 1  มีดังน้ี 
 
1. ผลการกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
ผูวิจัยวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือนํามากาํหนดโครงสรางของ 

รูปแบบฯ  โดยศึกษาแนวคดิของนักการศึกษาหลายทาน  พบวารูปแบบการเรียนการสอนมี
องคประกอบ 4 ประการ  ดังน้ี 
  1.  หลักการ  โดยมีแนวคิดหรือทฤษฎีพ้ืนฐานสนับสนุน  

2. วัตถุประสงค       
3.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน    
4.  การวัดและประเมินผล      
ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนทั้ง 4 ประการ          

ดังกลาวปรากฏในตารางที่ 4 ดังน้ี 
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ตารางที่ 4  ผลการวิเคราะหองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อกําหนดโครงสรางของ
รูปแบบฯ 

องคประกอบของรูปแบบฯ                ผูเสนอแนวคิด แนวคิด 
1 2 3 4 

Well,Joyce และ Kluwin 
(1978: 2) 
 
 
 
 
 
Joyce  และ Weil  (1986; 2-4; 
2000: 13-14) 
 
 
 
 
 
 
Gunter, Estes และ Schwab 
(1990: 67-68) 
 
 
 
 
Anderson (1997: 521) 

รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- หลักการที่ทฤษฎีอธิบาย

เหตุผลท่ีนาเชื่อถือ 
- วัตถุประสงคของรูปแบบฯ 
-      กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย  
- ทฤษฎี  หลักการ และ       มโน

ทัศนของรูปแบบฯ 
- ข้ันตอนและกิจกรรมที่ใชใน

การเรียนการสอน 
- ผลที่เกิดกับผูเรียนหลังการใช 
       รูปแบบฯ 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- กิจกรรมการเรยีนรูท่ีมีข้ันตอน

อยางตอเนื่อง 
- ทฤษฎีและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 
 
รูปแบบการเรียนการสอน
ประกอบดวย 
- หลักการโดยมีแนวคิดหรือ

ทฤษฎีพื้นฐานสนับสนุน 
- วัตถุประสงค 
- กิจกรรมการเรียนการสอนที่

สนับสนุนใหการใชรูปแบบฯ
เกิดผลสัมฤทธิ์ 

 
 
 
9
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
9 
 
 

 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
9 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9
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องคประกอบของรูปแบบฯ ผูเสนอแนวคิด แนวคิด 

1 2 3 4 
Arends (1997: 6-8) 
 
 
 
 
 
 
Kemp, Morrison 
และ  Ross (1998: 
4-5) 
 
 
 
ทิศนา แขมมณี 
(2545: 219-220) 

รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวย 
- หลักการซึ่งกําหนดโดยผูพัฒนารูปแบบฯ 
- วัตถุประสงคของรูปแบบฯ 
- ข้ันตอนการสอน 
- การจัดส่ิงแวดลอมในการเรียนรู        หรือ

กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
รูปแบบการเรียนการสอนประกอบดวย 
- การอธิบายหลักการ 
- วัตถุประสงค 
- เนื้อหาและกิจกรรมการเรียนการสอน 
- วิธีการวัดและประเมินผล 
 
รูปแบบการเรยีนการสอนมีองคประกอบสําคัญ 
ดังนี้ 
- ปรัชญา  ทฤษฎี  หลักการ แนวคิด  หรือ

ความเชื่อที่เปนพื้นฐานของรูปแบบฯนั้น 
- มีการบรรยายและอธิบายสภาพ หรือ

ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียน     การ
สอนที่สอดคลองกับหลักการที่ยึดถือ 

- มีการจัดระบบคือ  มีการจัดองคประกอบ
และความสัมพันธขององคประกอบของ
ระบบ  ใหสามารถนําผูเรียนไปสูเปาหมาย
ของระบบ หรือกระบวนการนั้นๆ   

- มีการอธิบาย  หรือใหขอมูลเก่ียวกับวิธีสอน 
และเทคนิคการสอนตางๆ  ที่จะชวยให
กระบวนการเรียนการสอนนั้นๆ        เกิด
ประสิทธิภาพสูงสุด 

 

 
9 

 
 
 
 
 
 
9 

 
 
 
 
 
 
 
9 

 

 
 
9 

 
 
 
 
 
 
9 

 

 
 
 
9 
 
9 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 

 
 
9 

 
 
 
9 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
9 

 

 
 
 
 



 128

2. ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
ผูวิจัยวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  

และนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีน้ีไปประยุกตใชและขยายผล  สรุปสาระสําคัญของแนวคิด    
ดังกลาวได  7 ประการ  ดังน้ี 

  
1. การตอบสนองตอวรรณคดีขึ้นอยูกับศักยภาพของบุคคล      ผูเรียนแตละคน 

มีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน  
2. ความเขาใจวรรณคดีข้ึนอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมา 

เช่ือมโยงกับวรรณคดี   
3. การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการ 

อานวรรณคดีอยางละเอียดลึกซ้ึง  และตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน  
4. การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสงเสริมให      

ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดี  โดยใชการคิดแสวงหาคําตอบดวยตนเอง และมีเสรีภาพในการ
แสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

5. ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดีโดยการจัดสภาพ 
การเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธปิไตย    ปราศจากการแขงขัน  และอคติ  

6. กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนน 
การมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น เชน  การสนทนา  การอภิปราย ในกลุมยอย  การตั้งคําถามในชั้นเรียนให
ผูเรียนคิดไตรตรองในประเด็นที่เก่ียวกับวรรณคดี   

7. กิจกรรมการประเมินผลใชการเขียนบันทึกการเรียนรู  เพ่ือใหผูเรียนแสดงการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี และคิดไตรตรองเปนรายบุคคล  ใหผูเรียนแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการ
เรียนรู และผูสอนใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน   

 
 ผลการวิเคราะหสาระสําคัญของแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานทั้ง 7 ประการ
ปรากฏในตารางที่ 5  ดังน้ี 
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ตารางที่ 5  ผลการวิเคราะหสาระสําคญัของแนวคดิเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดตีามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน ของ  Rosenblatt   
และนักวิชาการคนอืน่ ๆ   
  

ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 
Rosenblatt                
(1978; 1983;1995)  
 
 

 
1.  วรรณคดคีอืสิ่งเราที่กระตุนความสนใจของผูอานและทําใหผูอาน
เชื่อมโยงประสบการณเดมิของตนกับความหมายของถอยคํา  
(Rosenblatt,11978: 11)   
2..ผูอานจะนําประสบการณเดิมของตนมาสัมพันธกับตัวบท  และสราง
ประสบการณใหมจากความทรงจํา ความคดิ และความรูสึก  
ความหมายในวรรณคดีจึงเกิดจากตัวบทและประสบการณของผูอาน
(Rosenblatt,1978: 14)  
3.ผูอานมีหนาที่ตีความตัวบท ตัวบทมหีนาที่สรางปฏิกิรยิาตอบสนอง
ใหเกิดกับผูอานเปนรายบุคคล (Rosenblatt,1978: 16)   
4.ความเขาใจในการอานวรรณคดีไมไดเกิดขึ้นในลักษณะโดดเดี่ยว  แต
เกิดจากการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น(Rosenblatt,1978: 22) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 
1 2 3 4 5 6 7 

 5.การสรางความเขาใจวรรณคดเีปนประสบการณสวนบุคคล     
ประสบการณของผูเรียนเปนหัวใจของการสรางประสบการณทาง      
วรรณคด ี (Rosenblatt,1978: 53) 
6.ประสบการณจากการอานวรรณคดีเกิดจากการตีความของผูเรียน 
แตละคน  และการขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดงความ
คดิเหน็รวมกับผูอื่น  เมื่อผูเรยีนไดคดิไตรตรองวรรณคดี  ผูเรียนจะ
สามารถพัฒนานิสัยรักการอานไดอยางยั่งยืนตลอดชีวิต 
(Rosenblatt,1983: 270) 
7.การอานวรรณคดคีือการสรางประสบการณระหวางผูอานกับตัวบท  
ผูอานจะเตมิความคดิของตนลงไปในตัวอกัษร  ตัวอักษรจึงเปนสื่อสราง
ความคดิและความรูสึกของผูอาน  ผูอานจะเขาถึงวรรณคดีไดโดยใช
ความคดิ  อารมณ และประสบการณเดมิของตน  วรรณคดมีีหนาที่
สรางประสบการณใหมใหผูอาน ผูอานและตัวบทมีบทบาทรวมกันใน
การสรางความหมายในวรรณคด ี(Rosenblatt,1995: 24-25) 
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Probst  
(1984; 1987; 1996) 
 

8.การสอนวรรณคดคีวรพัฒนาศักยภาพของผูเรียนเปนรายบุคคล  ให  
ผูเรียนสรางความหมายและคดิไตรตรองดวยตนเอง  
(Rosenblatt,1995: 26-27) 
9. เมื่อผูเรียนไดแลกเปลี่ยนอารมณ ความรูสึก  และความคดิเห็นที่มตีอ
วรรณคดีกับผูเรียนคนอืน่ๆ      จะสามารถพัฒนาศักยภาพในการเขาใจ
วรรณคดีได  (Rosenblatt,1995: 41) 
10. ผูเรียนควรมีอิสระในการแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง  ผูสอนควร     
สงเสริมใหผูเรยีนพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในบริบทของผูเรียน      
แตละคน   สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  และสราง
บรรยากาศหรอืสถานการณการเรียนการสอนทีท่ําใหผูเรยีนรูสึกอบอุน
และอิสระ  (Rosenblatt,1995: 48; 63-64) 
 
1. การอภิปรายเปนวิธีการหนึ่งที่ใชในการสรางการตอบสนองตอ       
วรรณคด ี ในชั้นเรียนควรมกีารอภิปรายทั่วไป เพื่อนําไปสูขอสรุป        
ผูสอนควรแสดงใหผูเรียนเหน็วาความคิดเห็นของผูเรียนไมมีถูกหรือผิด   
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ประเดน็หลัก ผูเสนอแนวคดิ แนวคิด 

1 2 3 4 5 6 7 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

เพื่อใหผูเรียนกลาแสดงความคดิของตน  โดยปราศจากความกลัวผิด 
หรืออคติของผูสอน     ชัน้เรียนควรมีบรรยากาศของการเรียนรูอยาง
รวมมือมากกวาการเรียนรูอยางแขงขัน  ผูสอนและผูเรียนควรสราง
ความเขาใจรวมกันมากกวาการโตแยง  (Probst,1984: 24-27) 
2.การสอนวรรณคดคีวรเนนใหผูเรียนสรางความหมายดวยตนเองตาม
ศักยภาพของแตละบคุคล  ผูสอนไมควรสรุปบทเรียนหรอืบอกคําตอบ
แกผูเรียน  หรอืคาดคะเนคําตอบของผูเรียน  แตควรใหผูเรียนคิดหา
คําตอบดวยตนเอง และยอมรับคําตอบของผูเรียน (Probst,1984: 33-
35)                 
 3. ผูสอนควรนําเสนอประเด็นที่เกี่ยวของกับเนื้อเรื่อง เพื่อใหผูเรียนคดิ
ไตรตรอง และอภิปรายแสดงความคดิเหน็อยางอิสระ โดยเนนการสราง
ความเขาใจรวมกันมากกวาการเอาชนะกันทางความคดิ ผูสอนควรเนน
อิสรภาพทางความคดิของผูเรียน และใหผูเรียนทบทวนเนื้อเรื่องและ 
ประเดน็จากการอภิปรายในชั้นเรียนโดยเชื่อมโยงกับประสบการณของ
ตน (Probst, 1987: online) 
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Thomson (1987) 
 
 
 
 

4.ประสบการณวรรณคด ีคอื  การทําความเขาใจตัวบท (Text)  หรือ
เนื้อเรื่องและเกิดการตอบสนองเฉพาะตน  ผูเรียนแตละคนจะไดรับ
ความเขาใจแตกตางกัน แมวาจะอานวรรณคดเีรื่องเดียวกันก็ตาม  
(Probst, 1987: online) 
5.การเขียนบันทึกการเรียนรูเปนสิ่งจําเปนในการสะทอนการตอบสนอง
ของผูเรียน  เพราะเปนเครือ่งมือที่ชวยใหผูเรียนกําหนดขอบเขตความรู  
ความรูสึก  ความคิดเหน็ของตน    และเขาใจความหมายของวรรณคดี
ชัดเจนขึ้น (Probst,1996: 136) 
 
1. การเรียนการสอนวรรณคดีโดยเนนการตอบสนองของผูอานควรจดั 
การเรียนรูเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนไดสะทอนความคดิของตน  ทาํ
ความเขาใจ  และขยายความเขาใจเกี่ยวกับตัวบทใหชัดเจนขึ้น โดยการ
เรียนรูกับเพื่อนในกลุม (Thomson,1987: 207)   
2.ผูสอนควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูจากการอานวรรณคดี  
เพื่อใหผูเรียนไดตรวจสอบความคิดของตน  และทําใหผูสอนไดทราบ
ความคดิของผูเรียน  และควรนําประเดน็ในบนัทึกการเรียนรูของผูเรียน
มาอภิปรายรวมกับผูเรียน  เพื่อพัฒนาความคดิไตรตรอง  และใหผูเรียน
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Atwell (1987) 
 
 
 
 
 
Martin (1989) 
 
 

สํารวจการตอบสนองของตน(Thomson,1987: 254) 
3.ผูสอนควรใชคําถามเกี่ยวกับจินตภาพ  การทํานายเหตุการณ  ความ
เขาใจวัฒนธรรมและวิถีชีวิต การเชื่อมโยงเหตุการณในเรื่อง การคดิ
ไตรตรอง การคิดวิเคราะห  และการเชื่อมโยงประสบการณของผูเขียน
กับผูอาน(Thomson,1987: 351-353) 
 
ความรูทางวรรณคดีสวนใหญของผูเรียนเกิดจากประสบการณเดมิ  
และจากการแลกเปลี่ยนความคดิเห็นของผูอื่น  การเขียนบันทึกการ
เรียนรูเปนการสนทนาผานหนากระดาษทีผู่เรียนมีโอกาสรับรูความ
คดิเหน็ของผูอืน่  โดยการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู Atwell 
(1987: 167) 
 
ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนคดิและอธิบายความรูสึกของตนที่เกิดจาก
การอานวรรณคดี (Martin, 1989: 377-378) 
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Squire (1990) 
 
 
 
Buckler (1991) 
 
 
 
 
Carter และ Long 
(1991) 
 
 
Purve (1991) 
 

ศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนแตละคแตกตางกัน  
ซึ่งเปนผลจากความรูและประสบการณเดมิ ผูอานแตละคนจึง
ตอบสนองตอวรรณคดีไมเหมือนกัน (Squire,1990: 16-21) 
 
ผูสอนควรชี้แนะใหผูเรียนอานอยางมีสุนทรียภาพ  โดยเนนความ 
สําคัญของถอยคําในฐานะทีเ่ปนสื่อสรางการตอบสนอง  กิจกรรม    
การเรียนการสอนควรเนนการแสดงความรูสึก  การพูดและการ  
สนทนา  และการเขียนบันทกึการเรียนรู (Buckler,1991: 38-39) 
 
การอานวรรณคดี คอื การนําตนเขาไปสูโลกที่ผูเขียนสรางขึ้น โดยการ
เชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี  และตีความเนื้อเรื่อง 
(Carter และ Long 1991: 16) 
 
ผูเรียนสรางความเขาใจวรรณคดดีวยความรูและประสบการณเดมิ   
หรือมโนทศันเดิมของตน และเขาถึงวรรณคดีดวยมิตติางๆกัน  
(Purves, 1991: 210) 
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1 2 3 4 5 6 7 
Roberts (1991) 
 
 
 
 
Rouse (1991) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สิ่งสําคญัในการอานวรรณคดี คือ การตอบสนองตอถอยคํา ความคดิ 
และเหตุการณในเรื่อง  โดยนําประสบการณสวนตัวมาเกี่ยวของ และ
บรรยายความรูสึกที่มตีอตัวละคร และเหตุการณในเรื่อง  
Roberts (1991: 3 ) 
 
1.ประสบการณเดิมของผูอานมีอิทธิพลตอการอานวรรณคด ี  
(Rouse ,1991: 150) 
2.การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเลือกวาจะอานอะไร  อาน
เมื่อไร  และอานอยางไร  ทั้งนี้ผูเรียนควรไดแลกเปลี่ยนประสบการณ
การตอบสนองตอวรรณคดกีับผูอื่น (Rouse ,1991: 151) 
3.การสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเกิดความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไม
ควรใหคําตอบผูเรียน     แตควรใหผูเรียนคดิไตรตรองจนสามารถสรุป
คําตอบดวยตนเองได  ควรสงเสรมิใหผูเรยีนแสดงการตอบสนอง 
ดวยวิธีการตางๆ  (Rouse, 1991: 161)  
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Berthoff (1991) 
 
 
Smith (1992) 
 
 
 
Bressler (1994) 
 
 
 
 
 
Brown and 
Stephen (1995) 
 

การตอบสนองที่ถาวรเกิดจากการทบทวนและคดิไตรตรองการ
ตอบสนองของตนและผูอืน่ (Berthoff, 1991: 80) 
 
ผูเรียนแตละคนมีการตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกนัเพราะผูเรียน
จะสรางประสบการณการอานจากประสบการณของตน   
 (Smith, 1992: 113-114) 
 
ประสบการณทางวรรณคดจีะเกิดขึ้นเมื่อผูอานมีปฏิสัมพันธกับตัวบท 
ตัวบทเปนสิ่งเราทีด่ึงความคดิและประสบการณเดมิของผูอาน ทั้งที่เปน
ประสบการณตรงในชีวิตจรงิ และประสบการณรองจากการอานที่มีมา
แตเดมิ  ผูอานจึงเปนบคุคลสําคัญในการอานและการสรางความหมาย
ในวรรณคดี (Bressler: 1994, 47-49) 
 
1. การสอนวรรณคดีควรใหผูเรยีนแบงกลุมศกึษา(study group) เพื่อ 
แลกเปลี่ยนความรู  ความคดิ    และอภปิรายตามประเดน็ที่ปรากฏใน
วรรณคด ี (Brown and Stephen, 1995: 83) 
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Cobine (1995) 
 
 
 

2. การเรียนการสอนควรใชการอภิปรายในชั้นเรียน  โดยนําประเด็น
ตางๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดี  อาจจะเปนประเด็นทีผู่สอนหรือผูเรยีน
กําหนดขึ้น  แลวใหผูเรียนคดิและแสดงการตอบสนองโดยการพูดแสดง
ความรูสึก  หรือความคดิเห็นอยางอิสระ   (Brown and Stephen, 
1995: 221-224) 
3.   ผูสอนควรใหผูเรียนสะทอนประสบการณการตอบสนองตอ           
วรรณคดโีดยการเขียนบันทึกการเรียนรู โดยการบันทึกอารมณ 
ความรูสึก  ความคิด และถอยคาํภาษาที่นาสนใจ และควรใหผูเรียน  
ไดทบทวนการตอบสนองตอวรรณคด ีโดยการจับคูกับเพื่อน  เพื่อ
แลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและสนทนาเกี่ยวกับประเดน็การ
ตอบสนองในบันทึกการเรียนรูนัน้  (Brown and Stephen, 1995: 233) 
 
ผูสอนควรใหผูเรียนทบทวนความเขาใจจากการอานวรรณคดีแลวเขียน
บันทึกการเรียนรู  หรือใหผูเรยีนเขียนบันทกึการเรียนรูสะทอนความ  
คดิเหน็ อารมณ  ความรูสึก  เกี่ยวกับขอความตอนใดตอนหนึ่งใน 
วรรณคด ี จากนั้นใหผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  
(Cobine,1995: online) 
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Bromley (1996) 
 
 
 
 
Dias (1996) 
 
 
 
 
 
 
McGee (1996) 
 
 
 
 

การตอบสนองตอวรรณคดีเกิดจากการที่บุคคลมีปฏิสมัพันธกับการ
อานวรรณคด ี แตละคนจะมกีารตอบสนองตอวรรณคดแีตกตางกัน   
ขึ้นอยูกับประสบการณ คานิยม  ความเชื่อ  รวมทัง้เวลาและสถานที่    
ที่อานวรรณคดี (Bromley 1996 : 83)                                                
 
การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนเริม่ตนการตอบสนองโดยการ
พูดหรือสนทนาในประเดน็ทีเ่กี่ยวกับเนื้อเรื่อง แลวจัดการอภิปรายกลุม
ยอยกลุมละ 5-6 คน โดยไมกําหนดประเดน็(undirected small group)  
เพื่อใหผูเรียนสรางความเขาใจดวยตัวเอง และเรียนรูผานการสนทนาใน
กลุมของตน ซึ่งจะทําใหผูเรยีนเกิดความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องไดดี
ยิ่งขึ้น       (Dias,  1996: 13-20) 
 
การเรียนรูในกลุมยอยชวยใหผูเรียนไดคนพบความหมายของวรรณคดี
ที่ไมสามารถคนพบดวยตนเอง  เพราะผูเรยีนไดแลกเปลี่ยนความรู 
ความเชาใจภายในกลุมของตน   ทําใหเขาใจความหมายของวรรณคดี
ชัดเจนขึ้น  และไดพัฒนาการคิดไตรตรองอยางมีเหตุผล  
( McGee,1996: 196-199) 
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Miall (1996) 
 
 
 
 
 
 
 
 
McQuillan(1999) 
 
 
 
Asselin (2000) 
 

การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอถอยคํา  
ลีลาภาษา  รปูภาพ  หรือบทบาทตัวละคร  โดยการพูดแสดงความรูสกึ  
และใหผูเรียนรายงานผลการตอบสนองของกลุมในชั้นเรียนรวมดวย
วิธีการตางๆ  ผูสอนอาจตั้งคําถามหรือนาํเสนอประเดน็อื่นๆ  ที่ผูเรียน
ยังไมคนพบ  และเชื่อมโยงหรือสรุปประเด็นการอภิปราย  ควรจัดบริบท
ในชั้นเรียนใหเปนสถานที่ที่ผูเรียนไดสํารวจการตอบสนองของตนที่มตีอ 
วรรณคด ี แลวแสดงการตอบสนองกับเพื่อนรวมชัน้เรียนโดยไมตองรูสึก
กังวลวาผิดหรอืถูก  (Miall,1996: Online) 
 
วรรณคดจีะมคีวามหมายสมบูรณเมื่อผูอานแสดงปฏิกิริยาตอบสนอง
ตอเนื้อเรื่อง  เพื่อสรางความเขาใจตามศักยภาพของบุคคล 
(McQuillan,1999: 139) 
 
การเรียนการสอนวรรณคดคีวรใหผูเรียนแสดงออกทางความรูสึกและ
ความคดิเหน็ในชั้นเรียนอยางอิสระ  ใหผูเรยีนรับรูการตอบสนองตอ   
วรรณคดีของผูอื่นในแงมุมที่หลากหลาย  เพื่อพัฒนาความสามารถใน
การคิดไตรตรองและการตอบสนองวรรณคด ี(Asselin,2000: online) 
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Hancock (2000) 
 
 
 
 
Runkle (2000) 
 
 
 
 
Miller (2001) 
 
 
 
 
 

การตอบสนองตอวรรณคดีเปนปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นภายในใจของผูอาน
เปนรายบุคคลที่มตีอเหตุการณในวรรณคดเีรื่องนัน้ เปนกระบวนการที่
เนนการอานและการสรางความหมายเฉพาะบุคคลที่เกิดจากการคิด
ไตรตรองเนื้อเรื่องวรรณคดี (Hancock,2000: 3) 
 
การแสดงการตอบสนองโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเปนวิธีการที่มี
ประสิทธิภาพในการประเมินความเขาใจวรรณคด ี และชวยพัฒนา
ทักษะการคดิ  เพราะผูเรียนไดทบทวนบทเรียนผานการสังเคราะหและ
ตคีวาม ( Runkle,2000: Online) 
 
การตอบสนองตอวรรณคดีเปนการผสมผสานระหวางภววิสัย (ความรู
และขอมูล) กับอัตวิสัย (อารมณและความรูสึก)   ผูสอนควรสงเสริมให
ผูเรียนเกิดความรูสึกวาวรรณคดเีปนสมบตัิของผูอานทีผู่อานมีเอกสิทธิ์
ในการตคีวามและแสดงความรูสึกไดอยางอิสระ  (Miller, 2001: 3, 79) 
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David and 
Womack 
 (2002) 
 
Simmons (2003) 
 
 
 
 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเนนการอานตคีวาม โดยใหอิสระในการ
แสดงการตอบสนองตอวรรณคดตีางๆ กัน   (David and Womack, 
2002: 51) 
 
1.การเรียนการสอนวรรณคดีโดยเนนการตอบสนอง  ควรใชวิธีการ
อภิปรายกลุมยอย  แลวใหแตละกลุมคัดเลือกผูแทนกลุมมานําเสนอผล
การอภิปราย  ควรหมนุเวียนสมาชิกในกลุมใหมีบทบาทเปนผูนําเสนอ
ผลการอภิปรายครบทุกคน  ในการนําเสนอผลการอภิปราย    ผูสอน
อาจแกไขความเขาใจคลาดเคลื่อนเกี่ยวกับคําศัพทหรือความหมายของ
สํานวนโวหารได  แตควรใหอิสระ ไมควรชี้นําความคดิ  (Simmons, 
2003: online) 
2.ควรใหผูเรียนเขียนบันทึกการเรียนรูและจับคูกับเพื่อ  (partner 
response)  แลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู และใหขอมูล       
ปอนกลับซึ่งกันและกัน  (Simmons, 2003: online)  
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3. ผลการกําหนดองคประกอบของรูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบณัฑิต   

แบงการนําเสนอเปน  4 สวน  ดังน้ี 
  3.1  หลักการของรูปแบบการเรยีนการสอน 

ผูวิจัยนําสาระสําคัญของแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหได  7  ประการ ในขั้นตอนที่ 2 มาหนดเปน
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนได  4  ประการ  ดังน้ี 

1) หลักการดานการสรางความเขาใจจากประสบการณ 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณ 

เดิมของตน  ในการเรียนการสอนวรรณคดี  รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 

2) หลักการดานความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกัน 

ตามประสบการณเดิมของแตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดง
ความรูสึก  ความคิดเห็น และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดย
ปราศจากอคติ 

3) หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยน 

ความรูสึก  ความคิดเห็นของตนกับ ผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและ
การตอบสนองตอวรรณคดี          รูปแบบฯนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4) หลักการดานการทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจาก 

การอานวรรณคดีและขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยน
กันอาน  รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนา
ความเขาใจและการตอบสนองวรรณคดี   
 

หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน
ปรากฏในแผนภาพที่ 2 ดังน้ี 
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แผนภาพท่ี 2     หลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหและสังเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของ
ผูอาน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

สาระสําคัญของแนวคิด
เก่ียวกับการเรียนการสอน 
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน 

1. การตอบสนองวรรณคดี
ขึ้นอยูกับศักยภาพของ
บุคคล  ผูเรียนแตละคนมี
การตอบสนองตอวรรณคดี
ตางกัน  

2.  ความเขาใจวรรณคดี
ขึ้นอยูกับการที่ผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตน
มาเชื่อมโยงกับวรรณคดี  
เพ่ือสรางประสบการณ
ใหม   

3. การเรียนการสอน      
วรรณคดีตามทฤษฎี     การ
ตอบสนองของผูอานเนน
การอานวรรณคดี อยาง
ละเอียด  และตีความ     
วรรณคดีตามประสบ-
การณของผูเรียน 
 

4. การเรียนการสอน      
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน
เนน  ผูเรียนเปนสําคัญ  
 ผูเรียนสรางความ 
เขาใจวรรณคดีตาม 
ศักยภาพของตน   โดย
ใชการคิดอยางมี
วิจารณญาณในการ
แสวงหา  คําตอบดวย
ตนเอง  และมีเสรีภาพใน
การตอบสนองตอ

ี

หลักการของการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. หลักการดานการสรางความเขาใจ
จากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอาน     

วรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน         
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนํา
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกบั       
วรรณคดี   

2. หลักการดานความแตกตางระหวาง
บุคคล 

        ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจ        
วรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ
แตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแก
ผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอ        
วรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3. หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการ

เรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ
คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดไตรตรองและการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  รูปแบบฯน้ีการจัด
สภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธ
รวมกันใน     ช้ันเรียน 

4. หลักการดานการทบทวนและการคิด
ไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิด

ไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี
และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึก     
การเรียนรู แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน    
รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน  เพื่อพัฒนาความเขาใจ
และการตอบสนองตอวรรณคดี  

สาระสําคัญของแนวคิด
เกี่ยวกับการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน

5.  ผูสอนมีบทบาทในการ 
สงเสริมใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดี  
โดยการจัดสภาพการเรียน
การสอนที่มีบรรยากาศการ
เรียนรูแบบประชา-      ธิป
ไตย  ปราศจากการ แขงขัน  
และปราศจากอคติ   

6.  กิจกรรมการเรียนการ
สอนเนนการมีปฏิสัมพันธ
กับผูอ่ืน  เชน  การสนทนา    
การอภิปรายในกลุมยอย  
การตั้งคําถามในชั้นเรียน
ใหผูเรียนคิดไตรตรอง
ประเด็นท่ีเกี่ยวกับ            
วรรณคดี  และเปรียบเทียบ
ประเด็นการตอบสนองตอ
วรรณคดีของตนกับผูอ่ืน   

7. การเขียนบันทึกการ 
เรียนรูเปนการแสดงการ
ตอบสนองตอวรรณคดี 
ของผูเรียนเปนรายบุคคล  
ชวยใหผูเรียนไดทบทวน
ประเด็นการตอบสนอง
พัฒนา การคิดไตรตรอง  
และเขาใจความหมายของ
วรรณคดี ผูเรียนควรจับคู
แลกเปลี่ยนกันอานบันทึก
การเรียนรู   ผูสอนควรให
ขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของ       ผูเรียน
แตละคน 
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3.2  วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
ผูวิจัยนําหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบ 

สนองของผูอานท่ีกําหนดไว  4  ประการ  ในขั้นตอนที่ 3.1  มากําหนดผลการเรียนรูที่คาดหวัง
และกําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนได  4  ประการ  ดังน้ี 

1)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3)  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 

 
 

ผลการวิเคราะหและสังเคราะหหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนเพื่อ 
กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนปรากฏในแผนภาพที่  3  ดังน้ี 
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แผนภาพที่ 3  วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึง
เปนผลจากการววิเคราะหและสังเคราะหหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หลักการของการเรียนการสอนวรรณคดี
ไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1.  หลักการดานการสรางความเขาใจ   
จากประสบการณเดิม 

ผูเรียนสรางความเขาใจในการอาน      
วรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน          
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียน   
นําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับ        
วรรณคดี   

2.   หลักการดานความแตกตางระหวาง 
บุคคล 

ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจ 
วรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ
แตละคน      รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแก 
ผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคดิเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอ         
วรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.   หลักการดานการมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการ

เรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ
คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนา
ความสามารถในการคิดไตรตรองและการ
ตอบสนองตอวรรณคดี      รูปแบบฯนี้เนนการ
จัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.   หลักการดานการทบทวนและการคิด 
ไตรตรอง 

ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิด
ไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี
และขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึก    
การเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน          
รูปแบบฯนี้เนนการใหขอมูลปอนกลับในบันทึก
การเรียนรูของผูเรียน 
 

ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

1.  ผูเรียนมีความสามารถ
ในการอานเพื่อความเขาใจ 

2. ผูเรียนมีความ 
สามารถในการตอบสนอง
ตอวรรณคดี 

4.  ผูเรียนสามารถ
พัฒนาการคิดไตรตรอง 

วัตถุประสงคของรูปแบบ
การเรียนการสอน 

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ
อานเพื่อความเขาใจ 

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ 
ตอบสนองตอวรรณคดี

เพื่อเสริมสราง
ความสามารถดานการ
คิดไตรตรอง 
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3.3   ข้ันตอนของรูปแบบการเรยีนการสอน 
  ผูวิจัยกําหนดขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนโดยดําเนินการ ดังน้ี 
   3.3.1 กําหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยนําวัตถุประสงคของ  
รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่กําหนดไว  3  ประการ ใน 
ข้ันตอนที่ 3.2 มากาํหนดแนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของ  
ผูอานได  10  ประการ  ดังน้ี  

1)  สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดี  และสรางความเขาใจวรรณคดี  โดย 
นําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดี 

2)  ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละคนโดย 
ปราศจากอคติ   และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่น ๆ    หรือคําตอบ
สําเร็จรูปของผูสอน 

3)  จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปนประชาธิปไตย  
โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู  ความเขาใจและความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 

4) ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการเปรียบ 
เทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอื่นๆ 

5) จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนความรู  ความ 
คิดเห็นและประสบการณจากการอานวรรณคดีโดยการเรียนรูรวมกับผูอื่น 

6) สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี โดยการ 
ใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซ่ึงกันและกันในชั้นเรียน 

7) ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียนโดยให    
ขอมูลปอนกลับในชั้นเรียน 

8) ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู ความเขาใจจากการอานวรรณคดี   
และการคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือแสดงการตอบสนองตอ
วรรณคดี 

9) ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและใหขอมูลปอนกลับ 
ซ่ึงกันและกัน 

10) ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพ่ือพิจารณาระดับ 
การคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี แลวใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของ
ผูเรียน 
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 ผลการกําหนดแนวทางการจดัการเรียนรูการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานแสดงในตารางที่ 6 ดังน้ี 
 
ตารางที่  6  แนวทางการจัดการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการวิเคราะหวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน  การ
สอน 
 

วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
 การสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
    ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. เพื่อเสริมสรางการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
2. เพื่อเสริมสรางความสามารถในการอาน 
เพื่อความเขาใจ 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.1  จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปน 
ประชาธิปไตย  โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู  
ความเขาใจ  และความคิดเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 
2.2  ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวา      
การเปรียบเทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอ่ืน   
2.3 จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยน 
ความรู  ความคิดเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดี
โดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 
2.4 สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี  
โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซ่ึงกันและกัน
ในชั้นเรียน 
2.5 ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียน 
โดยใหขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ในชั้นเรียน 
 
2.1 สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจ   
 วรรณคดี  โดยนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับ
ประสบการณในวรรณคดี 
2.2  ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแต 
ละคนโดยปราศจากอคติ  และไมนําไปเปรียบเทียบกับความ  
เขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่นๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของ   
ผูสอน 
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วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี 

การตอบสนองของผูอาน 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

 
3.    เพ่ือเสริมสรางการคิดไตรตรอง 

 
3.1  ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู  ความเขาใจจากการอาน 
วรรณคดี และคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับโดยการเขียน   
บันทึกการเรียนรู  เพื่อแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 
3.2 ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  และให 
ขอมูลปอนกลับซ่ึงกันและกัน 
3.3 ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพื่อพิจารณา 
ระดับการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี   แลวใหขอมูล
ปอนกลบัในบนัทกึการเรียนรูของผูเรียน 

  
3.3.2 กําหนดขั้นตอนการเรียนการสอนโดยนําแนวทางการจัดการเรียน       

การสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่กําหนดไว  
10  ประการ ในข้ันตอนที่ 3.3.1 มากําหนดเปนขั้นตอนการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานได  5  ขั้น  ดังน้ี 
 

ขั้นท่ี  1 เช่ือมโยงประสบการณ 
ขั้นท่ี  2 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
ขั้นท่ี  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ขั้นท่ี  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
ขั้นท่ี  5 ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

 
 ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนกรสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน ซึ่งเปนผลจากการสังเคราะหแนวทางการจัดการเรียนการสอน
ปรากฏในแผนภาพที่  4 ดังน้ี 
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แผนภาพท่ี 4  ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  ซ่ึงเปนผลจากการสังเคราะหแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

1. สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจ วรรณคดี 
โดยนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณใน 
วรรณคดี 

2. ผูสอนยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละ 
คน  โดยปราศจากอคติ  และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจ 
วรรณคดีของผูเรียนคนอื่น ๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของผูสอน

3. จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปน 
ประชาธิปไตย  โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู     ความ
เขาใจ  และความคดิเห็นของตนที่มีตอวรรณคดี 

4. ผูสอนสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการ 
เปรียบเทียบกับศักยภาพของผูเรียนคนอื่น 

5. จัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยน 
ความรู        ความคดิเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดี
โดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 

8. ผูเรียนแตละคนทบทวนความรู  ความเขาใจวรรณคดี     
แลวเขียนบันทึกการเรียนรู   เพ่ือแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

6. สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดี   
โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  (feedback)  ซึ่งกันและกัน 

7. ผูสอนแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียน 
โดยใหขอมูลปอนกลับในชั้นเรียน 

ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 

ขั้นเชื่อมโยงประสบการณ 

ขั้นสรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน

ขั้นเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ

ขั้นใหและรับขอมูลปอนกลับ

ขั้นทบทวนและเขียนบันทึกการ

10. ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน  เพ่ือพิจารณา
ระดับการคิดไตรตรอง  และการตอบสนองตอวรรณคดี  แลวให 
ขอเสนอแนะในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

9. ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูและ  
ใหขอมูลปอนกลับซ่ึงกันและกัน 



 151

3.4 การวัดและประเมินผล 
 ผูวิจัยนําขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่
กําหนดไว    5  ขั้น  ในข้ันตอนที่ 3.3   มากําหนดกิจกรรมการเรียนการสอน  และกําหนด  
การวัดและประเมินผลในแตละขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอน  ดังปรากฏในตาราง
ท่ี 7 ดังน้ี 
 
ตารางที่ 7  กิจกรรมการเรียนการสอน  และการวัดและประเมินผลในแตละขั้นตอนของรูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 
 

ขั้นตอนการเรียน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมินผล 

ข้ันที่ 1  เชื่อมโยง 
ประสบการณ 
 

1.1 ผูสอนนําตัวอยางขอความ     หรือตัวอยาง 
เหตุการณในวรรณคดี  หรือประเด็นอ่ืน ๆ  ที่เก่ียวของ
กับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
1.2  ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของ
กับขอความ  เหตุการณ  หรือประเด็นอ่ืน ๆ  ท่ี      
เกี่ยวของกับวรรณคดีซ่ึงผูสอนนําเสนอ 
1.3   ผูเรียนรวมรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 
1.4 ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเชื่อมโยง
ประสบการณของผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 

• ประเมินจากการนําเสนอ 
ประสบการณของผูเรียน  และ
การมีบทบาทในการอภิปรายใน
ชั้นเรียน  โดยใชการสังเกต  
และการบันทึกพฤติกรรม 
 

ข้ันที่  2  สรางความ 
เขาใจเบื้องตนในการอาน 
 
 

2.1  ผูเรียนอานเนื้อเรื่องวรรณคดีตอนท่ีกําหนด 
2.2ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตาม
ศักยภาพของตน    
2.3 ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานโดยการพูด   
หรือการเขียน 

• ประเมินจากการนําเสนอ 
ความเขาใจในการอานตาม
ประสบการณของผูเรียน  โดย
ใชการสังเกตการตอบคําถาม  
และการเลาเรื่องยอ 

ข้ันที่  3   
เรียนรูอยางมี 
ปฏิสัมพันธ 

3.1  ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพ่ือใหผูเรียน
เรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นการ
สนทนา  หรือ อภิปราย  หรืองานกลุมลักษณะอื่นๆ  

• ประเมินจากการ 
ทํางานกลุม  และการเสนอ
ความคิดเห็นภายในกลุม   
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ขั้นตอนการเรียน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน การวัดและการประเมินผล 

 3.3 ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย  โดยเนน
การเชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 

โดยใชการสังเกตและการ
บันทึกพฤติกรรม 

ข้ันที่  4  ใหและรับ     
ขอมูลปอนกลับ 

4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2 ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอ   
ขอมูลเพิ่มเติม   โดยการใหและรับขอมูลปอนกลับ  
(feedback)  ซ่ึงกันและกัน 

 
 

• ประเมินจากคุณภาพ 
ผลงานกลุมและการอภิปรายใน
ชั้นเรียน โดยใชแบบ
ประเมินผลงานกลุม 
• ใหผูเรียนมีบทบาทในการ 
ประเมินผลงานของกลุมตน
และกลุมอ่ืน  โดยใชแบบ
ประเมินผลงานกลุม 

ข้ันที่ 5 ทบทวนและ 
เขียนบันทึกการ
ตอบสนอง 

5.1  ผูเรียนทบทวนเนื้อหาและชวยกันสรุปประเด็น 
สําคัญจากการเรียนรูในกลุมยอย    และการนําเสนอ
ผลงานกลุมในชั้นเรียน 
5.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย 
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก และความคิดเห็น
เกี่ยวกับวรรณคดีจากประสบการณอยางอิสระ  แลว
จับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 
5.3   ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจ 
พิจารณา 
5.4   ผูสอนอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนแตละคน   
แลวพิจารณาระดับการคิดไตรตรองและการตอบสนอง
ตอวรรณคดี   
5.5   ผูสอนใหขอสังเกต  ขอเสนอแนะ ขอมูล  
ความคิดเห็นและใหแรงเสริมแกผูเรียน 
5.6   ผูสอนคัดเลือกประเด็นที่นาสนใจในบันทึก 
การเรียนรูของผูเรียนมานําเสนอ  และอภิปรายใน    ชั้น
เรียนในการเรียนการสอนครั้งตอไป 

• ประเมินจากความตั้งใจ 
และความสม่ําเสมอในการเขียน
บันทึกการเรียนรูโดยใชการ
สังเกตและการบันทึก   
พฤติกรรม 
• ประเมินจากการตรวจ 
พิจารณาประเด็นในบันทึกการ
เรียนรู  ตามเกณฑการคิด
ไตรตรอง  และการตอบสนอง
ตอวรรณคดี 
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4. ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อเสรมิสรางความสามารถดานการตอบสนองตอ 
วรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 

4.1       ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนโดย      
ผูทรงคุณวุฒ ิ

ผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอนจํานวน 3 ทาน  (รายชื่อในภาคผนวก ก)   
ไดตรวจสอบรูปแบบการเรียนการสอน  มีความเห็นชอบกับโครงสรางและองคประกอบของ
รูปแบบ  โดยใหขอเสนอแนะวาควรนําขั้นตอนที่ 2  สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน  มาเปน
ข้ันตอนที่ 1  และนําขั้นตอนที่ 1 เชื่อมโยงประสบการณ  มาเปนขั้นตอนที่ 2   เน่ืองจากเมื่อผูเรียน
เขาใจเนื้อเร่ือง ก็จะสามารถเชื่อมโยงประสบการณของตนกับเน้ือเรื่องไดดีขึ้น 
  ผูวิจัยไดปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ   
แลวนําไปทดลองสอน  ดังรายละเอียดในขั้นตอนที่ 4.2 
 

4.2 ผลการตรวจสอบและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนโดยการ 
ทดลองสอน 

ผูวิจัยนํารูปแบบการเรียนการสอนไปทดลองสอนจํานวน  2 ครั้ง  ผลการทดลอง 
สอนมีดังน้ี 

4.2.1 ผลการทดลองสอนครั้งที่ 1  พบวาสามารถจัดกิจกรรมการเรียน 
การสอนสวนใหญไดตามขั้นตอนของรูปแบบ  ผูเรียนสนใจและใหความรวมมือในการเรียน       
การสอน  แตประสบปญหา  คือ  ผูเรียนไมสามารถอานเนื้อหาวรรณคดีไดจบภายในเวลาที่กําหนด 
และกิจกรรมในขั้นตอนที่ 3 และ 4  ใชเวลานานเกินไป  จนทําใหสอนเกินเวลา 2 ชั่วโมง ซ่ึงผูวิจัย
ไดแกไขปญหาน้ีในการทดลองสอนครั้งที่ 2   โดยการตัดเนื้อเรื่องวรรณคดีใหส้ันลง  กําหนดให     
ผูเรียนอานลวงหนามากอน  และใหผูเรียนอภิปรายและนําเสนอผลการอภิปรายภายในเวลาที่
กําหนด 

4.2.2 ผลการทดลองสอนครั้งที่ 2  พบวาสามารถจัดกิจกรรมการเรียน 
ไดราบร่ืนมากกวาการทดลองสอนครั้งที่ 1  กิจกรรมการเรียนการสอนแตละขั้นตอนอยูภายในเวลา
ท่ีกําหนด  ผูเรียนสวนใหญอานเนื้อเรื่องวรรณคดีมากอนลวงหนาตามการมอบหมายของผูสอน 
และสามารถอภิปรายและนําเสนอผลการอภิปรายไดภายในเวลาที่กําหนด  กิจกรรมการเรียน   การ
สอนจึงพอดีกับเวลา 2 ชั่วโมง 



 154

  ผูวิจัยนําผลจากการทดลองสอนทั้งสองครั้งมาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน
และแผนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  รูปแบบการเรยีนการสอนที่ปรับปรุงแลวมีรายละเอียด
ดังตอไปนี้ 
 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ   

และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
หลักการ 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต    มีหลักการสําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1.  การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน            

รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
2.  ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิม 

ของแตละคน     รูปแบบฯน้ีเนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น และ
ยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.  การมีปฏิสัมพันธในการเรียนรู 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ 

คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน    เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี    
รูปแบบฯนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.  การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคด ี

และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบฯนี้เนนการให
ขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนาความเขาใจและการตอบสนองวรรณคดี   

 
วัตถุประสงค 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปรญิญา
บัณฑิต  มีวัตถุประสงค 3 ขอ ดังนี้ 

1. เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2.     เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3.  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน   

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต  มีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรียนการสอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบ้ืองตนในการอาน 
1.1   ผูเรียนอานวรรณคดีตอนท่ีกําหนด 
1.2   ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพของตน 
1.3   ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน  โดยการพูดหรือเขียน 
1.4   ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 

ขั้นที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
2.1   ผูสอนนําตัวอยางขอความ  หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี   

หรือประเด็นอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
2.2   ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เก่ียวของกับขอความ  

เหตุการณ หรือประเด็นอ่ืนๆ  ท่ีเกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ  โดยการพูดหรือเขียนส้ันๆ  
2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเชื่อมโยงประสบการณของ 

ผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 
ขั้นที่  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

    3.1   ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2 ผูสอนมอบหมายงานกลุม  ใหผูเรียนสนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมใน 

ลักษณะอื่น 
3.3   ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย 

ขั้นที่  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
4.1   ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2   ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอขอมูลเพิ่มเติม  โดยการใหและ 

รับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซ่ึงกันและกัน 
ขั้นที่  5  ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกันสรุปประเด็นสําคัญจากการ 
เรียนรูในกลุมยอยและการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูแสดงการตอบสนองตอ          
วรรณคดี  และการคิดไตรตรอง โดยเขียนอธิบายความรู ความเขาใจ ความรูสึก  และความคิดเห็น
เกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู 

5.3 ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณา 
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การวัดและประเมินผล 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลทั้งในระหวางการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน 
  การวัดและประเมินผลระหวางการเรียนการสอน       ใชการสังเกตและบันทึกพฤติกรรม  การ
ประเมินผลงานกลุมโดยผูเรียนและผูสอนดําเนินการรวมกัน  
  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน     ใชการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรูของ
ผูเรียน  และการทําแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
 
 
 ตัวอยางแผนการสอนกลุมทดลองซึ่งจัดทําตามรูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
 

แผนการสอนกลุมทดลอง 
 
เร่ือง  ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 1      เวลา 2 ช่ัวโมง 
 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น  หรือแสวงหาสิ่งที่มีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเนื้อเร่ือง  สามารถตอบสนองและคิดไตรตรองเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนนี้
ได 
 
วัตถุประสงค 

1. สรุปเนื้อเรื่องตอนที่กําหนดได 
2.   แสดงการตอบสนองตอเหตุการณในเรื่อง  โดยใชประสบการณเดิมมาอภิปรายประเด็น
สําคัญในเนื้อเรื่องได 
3.   แสดงการคิดไตรตรองสถานการณ ความขัดแยง  หรือปญหาในเรื่องได 
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เน้ือหา 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีชื่อพระนางบุญเหลือ  มีโอรสช่ือพระลอ
ท่ีมีความงามย่ิง  พระลอมีมเหสีชื่อพระนางลักษณวดี   
            ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือพระเพื่อนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวข้ึนครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
            พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  เมือง
สรอง  ความงามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพื่อนพระแพง ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็น     
พระลอ  นางรื่นนางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวงบาง  
พระลอทราบขาวก็หลงใหลความงามของพระเพื่อนพระแพง ทั้งๆ ที่ยังไมเห็นหนา  จึงเรียกหาชาง
ซอมาบอกความในใจ  ชางซอนําความกลับไปเลาใหนางรื่นนางโรยฟง  สองนางจึงดําเนินแผนการ
ตอดวยการใหปูเจาสมิงพรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคล่ัง      แตพระนาง
บุญเหลือสามารถหาหมอมาแกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและ
เทพารักษปองกันเมืองไวไมไดตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจึงเสกสลาเหินใหลอยไปอยูใน
พานพระศรีของพระลอ  เมื่อพระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคล่ังออยางรุนแรง  แต
อาถรรพณของปูเจาครั้งนี้รายแรงเกินกวาที่จะแกไขได 
 
 ประเด็นสําคัญในเนื้อเรื่องตอนนี ้
   1.  ความหลงใหลในรูปและเสียง 

  2.  พฤติกรรมผิดทํานองคลองธรรม 
   3.  การใชไสยศาสตร 
  

 ขอคิดจากเนื้อเรื่องตอนนี ้
  1.  มนุษยตกเปนทาสของกิเลสตัณหาโดยไมรูตัว 
  2.  เมื่อกิเลสตัณหาเขาครอบงํา  สวนใหญมนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
  3.  ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
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ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
ข้ันที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนใน
การอาน (20 นาที) 
 

1.1 ผูสอนใหผูเรียนอานในใจเรื่อง  ลิลิตพระลอ  ในตอน
ที่ 

กําหนด 
1.2  ผูสอนและผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อเร่ือง      โดยให
ผูเรียนอาสาสมัคร 2 – 3 คน  พูดนําเสนอความเขาใจ
เบื้องตนจากการอานเนื้อเรื่อง   และชวยกันเรียงลําดับ
เหตุการณสําคัญในเรื่องเปนแผนภาพความคิด 

ข้ันที่  2  เช่ือมโยงประสบการณ  
(15 นาที) 

2.1  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเรื่อง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้   
          “โฉมบาบพิตรเปลือง           ใจโลก 
         สาวหนุมฟงเปนบา            อยูเพ้ียงโหยหน” 
2.2  ใหผูเรียนสังเกตถอยคําท่ีสื่อความหมายถึงความ

ปนปวนทางอารมณอยางรุนแรง  (คําวา  เปนบา  และ  
โหยหน) 

2.3  ผูสอนสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับประสบการณทาง
อารมณที่ผูเรยีนเคยประสบ        และสอดคลองกับ
ขอความดังกลาว 

2.4  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเร่ือง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้ 

           “ความคิดผิดรีตได             ความอาย  พ่ีเอย 
           หญิงส่ือชักชวนชาย       สูหยาว” 
2.5  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายพฤติกรรมผิดจารีต
ที่ปรากฏในวรรณคดีตอนน้ี  แลวเช่ือมโยงไปสูพฤติกรรม
ผิดจารีตที่ผูเรียนเคยพบเห็นในปจจุบัน 
คําถามพัฒนาการคิด 
1. พฤติกรรมที่กลาวถึงในบทประพันธมีลักษณะอยางไร 
2. เหตุใดพฤติกรรมดังกลาวจึงมีลักษณะ  “ผิดรีต” 
3. ตัวละครรูสึกอยางไรกับพฤติกรรมดังกลาว  เพราะ

เหตุใด 
4. ตัวละครมีพฤติกรรม “ผิดรีต”  เพราะเหตใุด 
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5. พฤติกรรม  “ผิดรีต”  ท่ีกลาวถึงในเนื้อเร่ืองตอนนี้ยัง 
คงพบเห็นในชีวิตปจจุบันหรือไม  และทานมีความรูสึกตอ
พฤติกรรมนี้อยางไร 
2.6  ใหผูเรียนชวยกันยกตัวอยางขอความในวรรณคดีที่
สอดคลองกับสภาพชีวิตในปจจุบัน  การยกตัวอยางมี
ความหลากหลายขึ้นอยูกับประสบการณของผูเรียน  เชน  
การทําเสนหเลหกล  การหาคูทางอินเตอรเน็ต  เปนตน 

ข้ันที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  
 (30  นาที) 

3.1  แบงกลุมทํางานตามคาํสั่งใบงาน  ใหผูเรียนแตละ 
กลุมสรุปประเด็นสําคัญจากเนื้อเรื่องตอนที่อาน  แลว
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นดังกลาวโดย
อิสระ 
3.2  ผูสอนอภิปรายและใหขอมูลเพ่ิม ในกรณีที่ผูเรียน   
ไมเขาใจกิจกรรมกลุม 
3.3  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคําสั่งในใบงานตาม 
เวลาที่กําหนด 

ข้ันที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 (30 นาท)ี 

4.1 ใหผูเรียนแตละกลุมสงผูแทนมานําเสนอผลการ 
อภิปราย 
4.2   ผูสอนและผูเรียนกลุมอ่ืนฟงการนําเสนอผลการ
อภิปราย  แลวแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  และประเมิน
การนําเสนอผลงานกลุม (ยกเวนกลุมของตน)  รวมกับ    
ผูสอนในแบบประเมินท่ีกําหนดให 

ข้ันที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึก 
การตอบสนอง (15 นาท)ี 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหาแลวชวยกันสรุปประเด็นสําคัญ  
และขอคิดจากการอภิปรายในกลุมยอยและในชั้นเรียน 
5.2 ผูสอนเขียนสรุปสําคัญจากการนําเสนอของผูเรียนใน 
แผนใส  หรือบนกระดาน  แลวใหผูเรียนพิจารณาทบทวน
อีกครั้งหน่ึง 
5.3  ผูสอนใหผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก  และความคิดเห็น
เก่ียวกับเนื้อเรื่องตอนน้ีโดยอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกัน
อานบันทึกการเรียนรูกอนนํามาสงผูสอน 
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ส่ือ/ อุปกรณการเรียนการสอน 
 1.  แผนใส  และเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

2.  หนังสือวรรณคดี เรื่องลิลิตพระลอ 
2. ใบงานกิจกรรมกลุม 

การวัดและการประเมินผล 
ส่ิงท่ีประเมิน 

 -   ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 -   ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

-   ความสามารถในการคิดไตรตรอง 
วิธีการ 

 -     สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 -    สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

-    ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม   
- ตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู 
เครื่องมือ 

 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการทาํงานกลุม 

-  คําถามพัฒนาการคิดและประเด็นการคิดไตรตรอง 
-  แบบบันทึกการเรียนรู 

 -  เกณฑการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง 
 

ตอนที่ 2  ผลการประเมินรปูแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปรญิญาบัณฑิต 

 
การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  แบงเปน  2 สวน คือ  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ  

และผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ   ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
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1. ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ 
 
1.1 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 

หลังการทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
 1.1.1   การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of variance  
test)  ของคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวยวิธี
ของ  Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตน
ในการใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม      ผลการทดสอบปรากฏใน
ตารางที่ 8 ดังน้ี  
 
ตารางที่ 8  ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
 
            กลุม   N                       x             S.D                     F                            Sig  
 
       กลุมทดลอง  17       40.29     2.28                1.006         .323 
       กลุมควบคุม      17              26.12     3.22   
 
 
  จากตารางที่ 8 พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซ่ึงเปนไปตามขอตกลง
เบื้องตนในการใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม 
 

1.1.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
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ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนนวิชา
ภาษาไทยเปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะห
ขอมูลปรากฏในตารางที่ 9   ดังน้ี 
 
ตารางที่ 9  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีหลังการ
ทดลอง ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                          22.685          1         22.685   3.103  .088 
           ระหวางกลุม         1715.877          1        1715.877 234.731   .000* 
           ความคลาดเคลื่อน          226.609         31            7.310 
           รวม        39447.000             34 
       
*  p < .05  

จากตารางที่ 9  พบวาคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีของกลุมทดลอง
สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 
1.2 การเปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลัง 

การทดลองของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.2.1  การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of  
variance  test)  ของคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  ดวยวิธีของ  
Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถติิ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตนใน
การใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม      ผลการทดสอบปรากฏในตารางที่ 
10  ดังน้ี  
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ตารางที่ 10   ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การอานเพ่ือความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
   
            กลุม   N              x        S.D                 F   Sig 
 
       กลุมทดลอง  17         16.00    1.50            .700  .409 
       กลุมควบคุม  17         13.00    1.37   
 

จากตารางที่ 10  พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนน
ความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   ซึ่งเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนในการ
ใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม   

 
1.2.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพ่ือความเขาใจ  ของ 

กลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนนวิชาภาษาไทย
เปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏ
ในตารางที่ 11  ดังน้ี 
 
ตารางที่ 11  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการทดลอง
ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                          4.716          1          4.716   2.385  .133 
           ระหวางกลุม            77.276          1            4.716  39.089*    .000* 
           ความคลาดเคลื่อน           61.284         31           1.977  
           รวม                      7291.000         34     
       
*p < .05 
  จากตารางที่ 11   พบวาคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจหลังการ
ทดลองของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 
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1.3 การเปรยีบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองของกลุม 
ทดลองและกลุมควบคุม 
 

1.3.1 การทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวน  (homogeneity of  
variance test)  ของคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง ของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม 

ผูวิจัยดําเนินการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความ 
สามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยวิธีของ  
Levene  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถติิ .05  วาไมมีความแตกตางกันตามขอตกลงเบื้องตนใน
การใชการวเิคราะหความแปรปรวนรวม (ANCOVA)  หรือไม    ผลการทดสอบปรากฏในตารางที่ 
12 ดังน้ี  
 
ตารางที่ 12  ผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของคะแนนความสามารถดาน
การคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
            กลุม   N          x      S.D                           F  Sig 
   
       กลุมทดลอง  17       40.41  2.37                    .440                      .512 
       กลุมควบคุม  17       27.41  3.64   
 
 
  จากตารางที่ 12  พบวาผลการทดสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของ
คะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
ไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ .05   ซ่ึงเปนไปตามขอตกลงเบื้องตนในการใช
การวิเคราะหความแปรปรวนรวม  
 

1.3.2 การเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการ 
ทดลอง  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  ซ่ึงมีคะแนน
วิชาภาษาไทยเปนตัวแปรรวม (covariate)  ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะห
ขอมูลปรากฏในตารางที่ 13  ดังน้ี 
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ตารางที่ 13  ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลองของ
กลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
         แหลงความแปรปรวนรวม   SS         df             MS      F  Sig. 
 
         ตัวแปรรวม                         56.527          1          56.527   7.132  .012 
           ระหวางกลุม          1447.998          1         1447.998      182.688                 .000* 
           ความคลาดเคลื่อน           245.708         31           7.926  
           รวม                     40839.000         34    
       
*p < .05 
   

จากตารางที่ 13  พบวาคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรองหลังการทดลองของกลุม
ทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 
2.  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ 
ในการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ  ผูวิจัยดําเนินการโดยอานแบบบันทึกผลการสอนที่ 

ผูวิจัยบันทึกไวเม่ือสิ้นสุดการสอนแตละครั้ง ทั้งในกลุมทดลองและกลุมควบคุม        เพ่ือศึกษา
พฤติกรรมของผูเรียน  บรรยากาศการเรียนการสอน  ปญหาและอุปสรรคในการเรียนการสอน   
และอานแบบบันทึกผลการสัมภาษณที่ผูวิจัยบันทึกไวในระหวางการสัมภาษณผูเรียนกลุมทดลอง      
หลังการทดลอง  เพ่ือศึกษาความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนฯที่พัฒนาขึ้นใน
ประเด็นที่เก่ียวกับความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการ
คิดไตรตรองของผูเรียนที่เกิดจากการไดรับการเรียนการสอนตามรูปแบบฯ 
 
               ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1 ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสอน 
ผูวิจัยอานบันทึกผลการสอนที่บันทึกไวจากการสอนกลุมทดลอง 12 ครั้ง     และกลุม 

ควบคุม 12 ครั้ง  รวมทั้งส้ิน 24 ฉบับ  ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 

2.1.1 พฤติกรรมของผูเรียน 
กอนการทดลองผูเรียนทั้งสองกลุมมีพฤติกรรมไมแตกตางกัน  แตเม่ือดําเนินการ 
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ทดลองและบันทึกผลการสอนแตละคร้ัง   พบวาผูเรียนทั้งสองกลุมมีพฤติกรรมการเรียนแตกตางกัน
อยางชัดเจนทั้งกอนเร่ิมการสอน   ระหวางการสอน  และหลังการสอน 
  กอนเริ่มการสอน   ผูเรียนกลุมทดลองมีความสนใจการเรียนการสอน  เขา
หองเรียนตรงเวลา  ใฝรูใฝเรียน  และอานวรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ผูวิจัยมอบหมาย   ในขณะ
ท่ี  ผูเรียนกลุมควบคุมมีพฤติกรรมเบื่อหนายการเรียน  เขาหองเรียนไมตรงเวลา  สวนใหญไมอาน    
วรรณคดีมากอนลวงหนาตามที่ผูวิจัยกําหนด  บางคนไมนําหนังสือวรรณคดีมา  ทําใหตองอาน
รวมกับเพ่ือนในชั้นเรียน  ซ่ึงไมสะดวกในการคนควา  หรือวิเคราะหบทประพันธในวรรณคดี 
  ระหวางการสอน  ผูเรียนกลุมทดลองสนใจเขารวมกิจกรรมการเรียนการสอนอยาง
กระตือรือรน  แสดงความคิดเห็นโดยทั่วถึง และมีปฏิสัมพันธที่ดีระหวางผูเรียนดวยกัน   ในขณะที่
ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญไมสนใจเรียน  บางคนนํางานวิชาอื่นขึ้นมาทําในระหวางการเรียนการ
สอน   บางคนทบทวนเนื้อหาวิชาอื่นเพื่อเตรียมสอบปลายภาค  ผูวิจัยตองควบคุมอยางใกลชิดจึงจะ
ยอมเขารวมกิจกรรม  ผูเรียนกลุมน้ีไมชอบแสดงความคิดเห็น  และไมมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียนคน
อ่ืนๆ 
  หลังการสอน ผูเรียนกลุมทดลองสวนใหญสงบันทึกการเรียนรูตรงเวลา  บันทึก
การเรียนรูมีความยาวตามที่กําหนด  มีการแสดงความคิดเห็นของตนเองอยางอิสระ  และวิเคราะห
สถานการณ หรือความขัดแยงในเร่ือง  โดยเสนอทางเลือกอยางหลากหลาย   บางคนขอนัดหมาย
ผูวิจัยนอกเวลาเรียนเพื่อสนทนาเพิ่มเติมเกี่ยวกับประเด็นในวรรณคดี  หรือเช่ือมโยงไปยังวรรณคดี
เร่ืองอื่นๆ  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญสงบันทึกการเรียนรูไมตรงเวลา  บันทึกการเรียนรู
มีขนาดสั้น  ผูวิจัยตองขอรองใหเขียนเพ่ิมเติม   เพ่ือใหสามารถวิเคราะหการตอบสนองตอวรรณ-คดี  
และการคิดไตรตรองได    ไมมีการแสดงความคิดเห็นของตนเองในบันทึกการเรียนรู  สวนใหญ
เปนการเขียนเลาเร่ือง  หรือสรุปขอคิดจากเรื่อง     ผูเรียนกลุมนี้ไมมีการนัดหมายผูวิจัยเพ่ิมเติมนอก
เวลาเรียนแตประการใด 
 

2.1.2 บรรยากาศการเรียนการสอน 
    บรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองมีลักษณะเปนการสื่อสารสองทาง  ผูเรียนมี 

ปฏิสัมพันธที่ดีกับผูวิจัย  และระหวางผูเรียนดวยกัน  มีความเปนประชาธิปไตย  ยอมรับฟงความ
คิดเห็นของกันและกันดวยความชื่นชม   ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  และสนใจแสดง
ความคิดเห็นเพ่ิมเติม ในขณะที่บรรยากาศการเรียนการสอนกลุมควบคุมมีลักษณะเปนการสื่อสาร
ทางเดียว  ผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธกับผูวิจัย  และระหวางผูเรียนดวยกัน  ผูเรียนไมสนใจแสดงความ
คิดเห็น  ไมชอบการแสวงหาคําตอบ  หรือวิเคราะหวรรณคดีดวยตนเอง 
 ขอแตกตางของบรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองและกลุมควบคุม      ปรากฏใน
ตารางที่ 14  ดังน้ี 
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ตารางที่  14   ขอแตกตางของบรรยากาศการเรียนการสอนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
                   กลุมทดลอง                     กลุมควบคุม 
1. การเรียนการสอนมีลักษณะเปนการสื่อสาร 
สองทาง 
2. ผูเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูสอนและผูเรียน 
คนอื่นๆ 
3. ผูเรียนสนใจแสดงความคิดเห็น  และการ 
แสวงหาคาํตอบดวยตนเอง 
4. ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  และ 
สนใจแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

1. การเรียนการสอนมีลักษณะเปนการสื่อสาร 
ทางเดียว 
2.   ผูเรียนไมมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูสอนและ      
ผูเรียนคนอื่นๆ 
3.  ผูเรียนไมสนใจแสดงความคิดเห็น  และการ 
แสวงหาคาํตอบดวยตนเอง   
4.  ผูเรียนรับฟงความคิดเห็นของผูสอน  แตไม 
สนใจแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม 

 
 

2.1.3 ปญหาและอุปสรรคในการเรยีนการสอน 
 
กลุมทดลอง  พบปญหาและอุปสรรคในการเรียนการสอนในเรื่องเวลา  ในการสอน 

บางครั้ง  ผูเรียนสนใจการอภิปราย  และแสดงความคิดเห็นอยางกวางขวาง  จนเกินเวลาที่กําหนด   
ในการสอนครั้งที่ 1-2   ผูเรียนยังประสบปญหาในการเขียนบันทึกการเรียนรูอยูบาง  เพราะไมเคย
ไดรับการมอบหมายใหเขียนมากอนคนอื่นๆ  แตเมื่อผูวิจัยใหคําแนะนําเพ่ิมเติม  ผูเรียนก็สามารถ
เขียนไดดี และสามารถเขียนไดดวยตนเองในการสอนครั้งที่ 3   นอกจากนี้  ยังพบวาผูเรียนสวน
ใหญมีความตองการที่จะอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนหลายๆ  คน นอกเหนือจากการจับคู
แลกเปลี่ยนกันอานกับคูของตน  แตผูวิจัยไมสามารถดําเนินการตามความประสงคของผูเรียนได  
เพราะตองเก็บรวบรวมบันทึกการเรียนรูมาทําสําเนาสําหรับการวิเคราะหขอมูล 
 
     กลุมควบคุม   พบปญหาและอุปสรรคหลายประการ เชน  ผูเรียนเขาหองเรียนไมตรง
เวลา  ผูเรียนไมนําหนังสือวรรณคดีมาเรียน  ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูชากวากําหนด  และเขียน
บันทึกการเรียนรูส้ันมาก   จนแทบจะไมสามารถตรวจพิจารณาตามเกณฑที่กําหนดไดเลย  ผูเรียน
ไมชอบแสดงความคิดเห็นทั้งโดยการพูดและการเขียน  ปญหาสําคัญ คือ ผูเรียนไมสนใจเรียน 
วรรณคดี  และไมเห็นคุณคาของวรรณคดี 
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2.2 ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณ 
ผูวิจัยอานแบบบันทึกผลการสัมภาษณที่บันทึกจากการสัมภาษณความคิดเห็นของ     

ผูเรียนกลุมทดลองจํานวน 17 คน  หลังการทดลองใชรูปแบบฯ  ผลการวิเคราะหขอมูลมีดังน้ี 
 
2.2.1 ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบการเรียน    

การสอนในการเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
 
  ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี  เพราะ
ไดสังเกตปฏิกิริยาทางความรูสึก  และแสดงความรูสึก  ความคิดเห็นท่ีมีตอวรรณคดีโดยอิสระใน
บรรยากาศการเรียนการสอนที่ปราศจากอคติ อบอุน และเปนมิตร การไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
กับผุสอนและเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวยเสริมสราง
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดดีขึ้นกวาเดิม  เพราะไดรับรูมุมมองทางความคิด และ
มิติทางความรูสึกของผูอื่นที่มีตอวรรณคดีเรื่องเดียวกันอยางหลากหลาย    ผูเรียนจํานวน 12 คน ให
ขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเปนนวัตกรรม
ท่ีสอดคลองกับแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง  เพราะใหอิสระแกผูเรียนใน
การคิด ตีความ และทําความเขาใจวรรณคดีตามศักยภาพของผูเรียนแตละคน 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีปรากฏใน
ตารางที่ 15 ดังน้ี 
 
ตารางที่ 15   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
 

   ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1.   รูปแบบน้ีฯ สงเสริมใหสังเกตปฏิกิริยาทางความรูสึก   17 
2. รูปแบบนี้ฯ สงเสริมใหแสดงความรูสึก และความคิดเห็น  17 
อยางอิสระ 
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ตารางที่ 15 (ตอ) 
 

   ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
3. รูปแบบฯนี้ ทําใหไดรับรูมุมมองทางความคิดและมิติทาง  17 
อยางหลากหลาย 
4. รูปแบบฯนี้เสริมสรางความสามารถในการตอบสนองตอ  17 
วรรณคดีใหดีข้ึนกวาเดิม 
5. รูปแบบฯนี้สอดคลองกับแนวคิดการปฏิรูปการศึกษาที่เนน  12 
ผูเรียนเปนศูนยกลาง 
 
 

2.2.2 ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบ        
การเรียนการสอนในการเสรมิสรางความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 
 
  ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  สงผล
ใหเกิดความเขาใจเนื้อเร่ืองของวรรณคดีลึกซ้ึงย่ิงขึ้น  สามารถเชื่อมโยงเรื่องราว เขาใจพฤติกรรม 
อารมณ ความรูสึกของตัวละคร  และไดขอคิดจากวรรณคดีในแงมุมตางๆ  การไดแลกเปลี่ยนความ
คิดเห็นกับผูสอนและเพื่อนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวย
เสริมสรางความสามารถในการอานวรรณคดีไดเขาใจดีข้ึนกวาเดิม  การใชประสบการณเดิมในการ
อานและตีความวรรณคดี  ทําใหเขาใจอารมณ ความรูสึก และพฤติกรรมของตัวละครลึกซ้ึงยิ่งขึ้น 
ผูเรียนจํานวน 14 คน ใหขอมูลวาการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้  ทําใหตนสามารถเขาใจ      เน้ือ
เร่ืองของวรรณคดีได  โดยไมจําเปนตองทราบความหมายของคําศัพททุกคํา 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจปรากฏใน   
ตารางที่ 16 ดังน้ี 
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ตารางที่ 16   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 
 

       ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1.   รูปแบบน้ีฯ สงเสริมใหอานวรรณคดีไดเขาใจชัดเจนขึ้น   17 
2.   การใชประสบการณเดิมมาอานและตีความวรรณคดีทําให  17 
อานวรรณคดีไดเขาใจย่ิงขึ้น  
3.   รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจขอคิดจากวรรณคดีไดหลากหลาย  17 
4.   รูปแบบฯนี้ทาํใหอานวรรณคดีไดเขาใจ  โดยไมตองทราบ  14 
ความหมายของคําศัพททุกคํา 
 
 

2.2.3  ความคิดเห็นของผูเรยีนกลุมทดลองที่มีตอผลของรูปแบบการเรียน    
การสอนในการเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
 

 ผูเรียนทุกคนใหขอมูลวารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสรางใหเกิดความสามารถในการคิดไตรตรองได  เพราะทําให
ตนไดคิดทบทวนเรื่องราวในวรรณคดีโดยอิสระตามประสบการณและศักยภาพ  การไดแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นกับผูสอนและเพ่ือนรวมชั้นเรียน  และการแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  ชวย
เสริมสรางใหเกิดการคิดไตรตรองอยางลึกซึ้งยิ่งขึ้น  ผูเรียนจํานวน 10 คน ใหขอมูลวารูปแบบฯนี้ 
ทําใหตนเห็นคุณคาของวรรณคดีที่มีตอชีวิต  และเขาใจปญหาของชีวิตไดดีข้ึน  เพราะไดทบทวน
และคิดไตรตรองจากพฤติกรรมของตัวละคร และพบวาปญหาทุกเร่ืองมีสาเหตุ สามารถหาแนว
ทางแกไขได  ผูเรียนจํานวน 8 คน ใหขอมูลวาถาตัวละครในวรรณคดีเห็นความสําคัญของการคิด
ไตรตรอง  คงจะไมเกิดความขัดแยง หรือโศกนาฏกรรม 
 
  ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรองปรากฏในตารางที่ 17 
ดังน้ี 
 
 



 171

ตารางที่ 17   ความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานดานการเสริมสรางความสามารถในการคิดไตรตรอง 
 
 

       ประเด็นสําคัญ     จํานวนผูใหขอมูล 
 
1. รูปแบบนี้ฯ สงเสริมใหคิดไตรตรองเรื่องราวและพฤติกรรม  17 
ของตัวละคร    
2.   รูปแบบฯนี้สามารถทาํใหเขาใจปญหาหรือความขัดแยง   17 
ในวรรณคดีย่ิงข้ึน  
3.  รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจปญหาชีวิต  เพราะไดคิดไตรตรอง   10 
ปญหาของตัวละครในวรรณคดี 
4.   รูปแบบฯนี้ทําใหเขาใจจดุมุงหมายของวรรณคดีมากข้ึน    10 
5.   รูปแบบฯนี้ทําใหเห็นความสาํคัญของการคิดไตรตรอง      8 
 
   
  กลาวโดยสรุป  ขอมูลจากแบบบันทึกผลการสัมภาษณแสดงใหเห็นวา
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรอง  เปนผลมาจากการใชรูปแบบฯที่พัฒนาข้ึน  ซ่ึงแสดงวารูปแบบฯนี้สามารถเสริมสราง
ความสามารถทั้งสามดานดังกลาวใหเกิดกับผูเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนตามรูปแบบฯได  
 

 
 

 
 
 
 
 
   



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   และเพ่ือประเมินคุณภาพของ
รูปแบบการเรียนการสอนฯ        โดยการเปรียบเทียบความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  
การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของผูเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนตามรูปแบบ
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  กับผูเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนตามวิธีการสอนแบบปกติ 
หลังการทดลองใชรูปแบบฯ 
 

การดําเนินการวิจัยแบงเปน  2  ข้ันตอน  ดงันี ้ 
 

ขั้นตอนที่ 1  การดําเนินการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 
              ข้ันตอนนี้มีการดําเนินงาน 5 ข้ันดังนี้ 
 
  1.  การศึกษาเบื้องตน   

   1.1   ผูวิจัยศึกษาสภาพปจจุบันของการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยใน 
ระดับอุดมศึกษา  โดยการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยในสถาบันอุดมศึกษา 8 แหง จํานวน 20 
คน  ประเด็นที่สัมภาษณ คือ พฤติกรรมของผูเรียนในรายวิชาเกี่ยวกับวรรณคดีไทย  และสํารวจ
ความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิต จํานวน 160 คน  โดยใชแบบสอบถามเกี่ยวกับ
วิธีการสอนวรรณคดีไทย  และสภาพทั่วไปในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย  แลววิเคราะหขอมูล
จากการสัมภาษณและแบบสอบถาม  เพื่อเปนขอสรุปเกี่ยวกับสภาพปจจุบันในการเรียนการสอน      
วรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา ที่จะนํามาใชเปนแนวทางในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 

1.2  กําหนดเรื่องวรรณคดีที่จะนํามาจัดการเรียนการสอนโดยการสํารวจ 
ความคิดเห็นของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิตในขอ 1.1 วามีความสนใจวรรณคดีเรื่องใด แลวนํา
รายชื่อวรรณคดีทีผูเรียนสนใจไปปรึกษาผูทรงคุณวุฒิสาขาภาษาและวรรณคดีไทย ไดวรรณคดีที่
จะนํามาใชจัดการเรียนการสอน  4  เรื่อง  ไดแก  ลิลิตพระลอ  มัทนะพาธา  เวนิสวาณิช  และลิลิต
นิทราชาคริต   
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  2. การวิเคราะหแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
    ผูวิจัยศึกษาสาระสําคัญของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานของ Rosenblatt  และ 

แนวคิดของนักวิชาการคนอื่นๆ ที่นําทฤษฎีการตอบสนองของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและ
ขยายผล  เพื่อเปนพื้นฐานในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

 
  3.  การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 

  ผูวิจัยศึกษาโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
ของ  นักการศึกษา แลวนํามาสังเคราะหเปนกรอบแนวคิดเพื่อกําหนดโครงสรางของรูปแบบ     
การเรียนการสอน   
 

4.   การสรางรูปแบบการเรียนการสอน   
    4.1 กําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําสาระสําคัญ 

ของทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่วิเคราะหจากแนวคิดของ  Rosenblatt  และนักวิชาการคน
อ่ืนๆ ในขั้นตอนที่ 2 มากําหนดเปนหลักการของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน 
    4.2 กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยนําหลักการ
ของรูปแบบการเรียนการสอนที่สังเคราะหไดในขอ  4.1  มาสังเคราะหผลการเรียนรูที่คาดหวังและ
กําหนดวัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน 
    4.3 กําหนดขั้นตอนการเรียนการสอน   โดยนําหลักการและวัตถุประสงค
ของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปนผลจากการดําเนินการในขอ 4.1 และ 4.2  มากําหนด     
แนวทางการจัดการเรียนการสอน  แลวสรุปเปนขั้นตอนการเรียนการสอน 
    4.4 กําหนดวิธีการวัดและประเมินผล  โดยนําแนวทางการจัดการเรียน
การสอนและขั้นตอนการเรียนการสอนที่วิเคราะหไดในขอ 4.3 มาวิเคราะหกิจกรรมการเรียนการ
สอน  แลวกําหนดวิธีการวัดและประเมินผล 
 
  5.  การตรวจสอบและปรับปรุงคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน   

   5.1 นําองคประกอบตางๆ ของรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งเปนผลจาก 
การดําเนินการในขอ 4.1-4.4 ไปใหผูทรงคุณวุฒิดานหลักสูตรและการสอนตรวจพิจารณาและให
ขอเสนอแนะ  แลวนําขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิมาปรับปรุงองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบ
การเรียนการสอน        จากนั้นนํารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปทดลองสอนผูเรียนที่    
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ไมใชกลุมตัวอยางในการวิจัย  จํานวน 2 ครั้ง  เพื่อนําผลจากการทดลองสอนมาปรับปรุงเนื้อหา
และกิจกรรมในแผนการสอนใหเหมาะสมยิ่งขึ้น 
   
ขั้นตอนที่ 2  การประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
 

ข้ันตอนนีม้ีการดําเนินงาน 3 ข้ัน ดงันี ้
 

  1.  การเตรียมการทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
   1.1  กําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง  ประชากรที่ใชในการวิจัยเปน
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษา กลุมตัวอยางเปนนิสิตคณะครุศาสตร จุฬา       
ลงกรณมหาวิทยาลัย วิชาเอกภาษาไทย  จํานวน 34 คน แบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
โดยใชวิธีการจับคูนิสิตที่ไดระดับคะแนนวิชาภาษาไทยเทากัน   

  1.2 การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล  เครื่องมือที่ใชในการ
เก็บรวบรวมขอมูลเพื่อประเมินคุณภาพรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  มี  2  ประเภท คือ 
เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงปริมาณจํานวน 2 ฉบับ ไดแก  แบบทดสอบความสามารถใน
การอานเพื่อความเขาใจ  และแบบบันทึกการเรียนรู  เพ่ือวัดความสามารถในการตอบสนองตอ   
วรรณคดี  และความสามารถในการคิดไตรตรอง  เครื่องมือที่ใชเก็บรวบรวมขอมูลเชิงคุณภาพ
จํานวน 2 ฉบับ  ไดแก แบบบันทึกผลการสอน  และแบบสัมภาษณผูเรียน  การพัฒนาเครื่องมือแต
ละฉบับดําเนินการโดยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ   เพื่อเปนกรอบแนวคิดในการสราง
เครื่องมือ  แลวตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือโดยผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทยและ
การนําไปทดลองใช 

1.3  การสรางแผนการสอนตามเนื้อหาวรรณคดีจํานวน 4 เรื่อง เพ่ือนํา 
มาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้น  แบงเปนแผนการสอนกลุมทดลอง 12 แผน  
และแผนการสอนกลุมควบคุม 12 แผน  รวมทั้งส้ิน 24 แผน  แผนละ 2 ชั่วโมง  นําแผนการสอน  
ทั้งหมดไปใหผูทรงคุณวุฒิดานภาษาและวรรณคดีไทยตรวจพิจารณา  แลวปรับปรุงแกไขตาม    
ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ 
 

2. การทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอน   
   ผูวิจัยทดลองใชรูปแบบการเรียนการสอนในภาคปลาย ปการศึกษา 2546 เปน
เวลา 12 สัปดาห  กลุมทดลองดําเนินการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น    สวนกลุมควบคุมดําเนินการสอนตามขั้นตอนของวิธีการสอนแบบปกติ 
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3.  การประเมินผลการใชรูปแบบการเรียนการสอน   
  3.1  การวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ  ใชการวิเคราะหความแปรปรวนรวม  

(ANCOVA) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  โดยใชคะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยกอน
การทดลองเปนตัวแปรรวม (covariate)  เพื่อทดสอบความแตกตางของคะแนนความสามารถดาน
การตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองหลังการทดลองของผูเรียน
กลุมทดลองและกลุมควบคุม 

3.2  การวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพ     ใชการวิเคราะหเนื้อหาจากแบบ 
บันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผลการสัมภาษณ   เพ่ือนํามาอธิบายพฤติกรรมของผูเรียนที่เกิด
จากการใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
 
สรุปผลการวิจัย 
 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 

    ในการวิจัยเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง 
ของผูอาน     ไดรูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งประกอบดวย  องคประกอบสําคัญ  4 ประการ        
ไดแก  หลักการ  วัตถุประสงค  ข้ันตอนการเรียนการสอน  และการวัดประเมินผลของรูปแบบ    
การเรียนการสอน  ดังนี้ 
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รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ   

และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต 
 
หลักการ 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพื่อเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต    มีหลกัการสําคัญ 4 ประการ ดังนี้ 

1.  การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน  ในการ

เรียนการสอนวรรณคดี   รูปแบบนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของ
ตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคด ี

2.  ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิม

ของแตละคน     รูปแบบบนี้เนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก  ความคิดเห็น 
และยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ 

3.  การเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก  ความ

คิดเห็นของตนกับผูอ่ืน  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอ 
วรรณคดี    รูปแบบนี้เนนจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน 

4.  การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรทบทวนและคิดไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี

และขอมูลปอนกลับโดยการเขียนบันทึกการเรียนรูแลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบนี้เนน
การใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  เพ่ือพัฒนาความเขาใจและการ
ตอบสนองวรรณคดี   

 
วัตถุประสงค 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีวัตถุประสงค 3 ขอ ดังนี้ 

1. เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2.    เพื่อเสริมสรางความสามารถดานความเขาใจในการอาน 

                             3.    เพื่อเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรอง 
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ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน   

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือเสริมสรางความ 
สามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต  มีข้ันตอนการจัดการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรยีนการสอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
1.1  ผูเรียนอานวรรณคดีตอนที่กําหนด 

         1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพของตน 
1.3  ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอาน  โดยการพูดหรือเขียน 
1.4 ผูสอนและผูเรียนรวมกันรับฟงประสบการณที่ผูเรียนนําเสนอ 

ขั้นที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
 2.1  ผูสอนนําตัวอยางขอความ  หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี  

หรือประเด็นอ่ืนๆ ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 
              2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เกี่ยวของกับขอความ         
เหตุการณ หรือประเด็นอ่ืนๆ  ที่เกี่ยวของกับวรรณคดีที่ผูสอนนําเสนอ  โดยการพูด
หรือเขียนสั้นๆ  
               2.3   ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพื่อเช่ือมโยงประสบการณของ 
ผูเรียนกับประสบการณในวรรณคดี 
ขั้นที่  3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

3.1   ผูสอนแบงผูเรียนเปนกลุมยอย  เพื่อใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอ่ืน 
3.2 ผูสอนมอบหมายงานกลุม  ใหผูเรียนสนทนา อภิปราย หรือทํางานกลุมใน 

ลักษณะอื่น 
3.3   ผูเรียนทํางานกลุมตามที่ไดรับมอบหมาย 

ขั้นที่  4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 4.1  ผูแทนแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
 4.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายและนําเสนอขอมูลเพ่ิมเติม  โดยการให   

และรับขอมูลปอนกลับ (feedback) ซึ่งกันและกนั 
ขั้นที่  5  ทบทวนและเขียนบันทึกการตอบสนอง 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหา  และชวยกันสรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูใน      
กลุมยอยและการนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 

5.2 ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรูเพื่อแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 
และการคิดไตรตรอง  โดยอธิบายความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก        และความคิดเห็น 
เกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  

   5.3   ผูเรียนสงบนัทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจพิจารณา 
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การวัดและประเมินผล 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง 
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับ
ปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลทั้งในระหวางการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน 
  การวัดและประเมินผลระหวางการเรียนการสอน ใชการสังเกตและบันทึกพฤติกรรม  
การประเมินผลงานกลุมโดยผูเรียนและผูสอนดําเนินการรวมกัน 
  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน     ใชการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู
ของผูเรียน  และการทําแบบทดสอบความเขาใจการอานวรรณคดี 

 
 
ตอนที่ 2  ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 
 
การประเมนิคณุภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง

ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  
และการคิดไตรตรองของนิสติระดับปริญญาบัณฑิต  ปรากฏผลดังนี ้

2.1 กลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือ
ความเขาใจและการคิดไตรตรอง  หลังการทดลองสูงกวาควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 

2.2  ผลการวิเคราะหขอมูลเชิงคุณภาพจากแบบบันทึกผลการสอนและแบบบันทึกผล
การสัมภาษณ  พบวาการเรียนการสอนตามรูปแบบที่พัฒนาขึ้นสามารถสรางเสริมความสามารถ
ของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และการคิดไตรตรองได   
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอาน  เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ 
และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีประเด็นสําคัญที่จะนํามาอภิปราย             
2  ประเด็น  ดังนี้ 
 

1. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพื่อ
เสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   การอานเพื่อความเขาใจ และการคิด
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ไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต    เปนรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาจากทฤษฎีการ
ตอบสนองของผูอานของ  Rosenblatt  ซึ่งไดรับความนิยมอยางแพรหลายในวงการวรรณคดีศึกษา
ของ    ตางประเทศ  และแนวคิดของนักวิชาการคนอื่น ๆ  ที่นําแนวคิดจากทฤษฎีการตอบสนอง
ของผูอานของ Rosenblatt  ไปประยุกตใชและขยายผล  รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้ได
ดําเนินการอยางเปนระบบ  กลาวคือ  มีการพัฒนาอยางเปนข้ันตอน  ข้ันตอนแตละขั้นตอนมีความ
เก่ียวของสัมพันธกัน  เริ่มจากการศึกษาขอมูลพื้นฐานเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีไทยใน
ปจจุบัน  การกําหนดโครงสรางและองคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  โดยการสังเคราะห
จากแนวคิดของนักการศึกษา  และการกําหนดสาระขององคประกอบตาง ๆ  ของรูปแบบการเรียน
การสอน  โดยมีแนวคิดทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเปนกรอบแนวคิดพื้นฐาน 
 

  ในการกําหนดสาระขององคประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  ผูวิจัยไดดําเนินการ
อยางเชื่อมโยงและเปนระบบ  เริม่ตั้งแตการกําหนดหลักการของรูปแบบการเรียนการสอน  
เชื่อมโยงไปสูการกําหนดวตัถุประสงคของรูปแบบการเรยีนการสอน  ข้ันตอนการเรียนการสอน  
และการวัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอน  จากนั้นจึงนําองคประกอบเหลานี้มา
จัดทําเปน รูปแบบการเรียนการสอนฉบับราง  ใหผูทรงคณุวุฒิตรวจพิจารณา   นําขอเสนอแนะของ
ผูทรง   คณุวุฒิมาปรับปรงุแกไขรูปแบบการเรียนการสอนใหสมบรูณยิ่งขึ้น  แลวนํารูปแบบการ
เรียนการสอนไปทดลองสอน  2  ครัง้  เพื่อนําผลการทดลองสอนมาใชในการปรับปรุงการเรียน  
การสอนใหมปีระสทิธิภาพขึ้นกอนการนําไปใชสถานการณจรงิ 

 
  ดังนั้น  จึงอาจสรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวมีการดําเนินการ
อยางมีระบบ  โดยมีแนวคิดและหลักการเปนพ้ืนฐานหรือเปนกรอบในการพัฒนา  และไดรับการ
ตรวจสอบจากผูทรงคุณวุฒิ  ซึ่งมีความคิดเห็นสอดคลองกันวาเปนรูปแบบการเรียนการสอนที่มี
ประสิทธิภาพ  สามารถใชเปนแบบแผนในการจัดการเรียนการสอนใหบรรลุวัตถุประสงคในการ
เสริมสรางการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของนิสิต
ระดับปริญญาบัณฑิต  การดําเนินการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนดังกลาวนี้ สอดคลองกับ
แนวคิดของในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนของ Joyce  และ Weil (1986: 12-14) สรุป   
ไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองมีทฤษฎีรองรับ เชน ทฤษฎีดานจิตวิทยาการ
เรียนรู  มีการวิจัยเพื่อทดสอบ ทฤษฎี  และมีการตรวจสอบคุณภาพโดยการนํารูปแบบการเรียน
การสอนไปใชในสถานการณจริง   และสอดคลองกับแนวคิดของทิศนา  แขมมณี (2545: 4-5)  
สรุปไดวาการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะตองจัดองคประกอบตางๆ  ของรูปแบบการเรียน
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การสอนใหเปนระบบ และมีความสัมพันธกัน  โดยคํานึงถึงทฤษฎีและหลักการที่เก่ียวของ  เพื่อนํา
ผูเรียนไปสูเปาหมายที่ตองการ 
 

2.  การประเมินคุณภาพรูปแบบการเรยีนการสอน  
 

 ผลการวิจัยพบวากลุมทดลองมคีะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี   
การอานเพื่อความเขาใจ  และความคิดไตรตรอง หลังการทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมี       
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่กําหนดไว      จากผลการวิจัยดังกลาว   
ผูวิจัยขอนําเสนอการอภิปรายผลการวิจัยเปน 3  สวน ดังนี ้  
 

2.1 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 
การตอบสนองตอวรรณคดี 
 

           จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอ 
วรรณคดีหลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น  อภิปราย
ไดวาการที่รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  สามารถเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดาน
การตอบสนองตอวรรณคดีได  เนื่องจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานความแตกตาง
ระหวางบุคคลซึ่งยอมรับในศักยภาพของผูเรียนแตละคน         และมีกิจกรรมการเรียนการสอนที่
สงเสริมใหผูเรียนมีอิสระในการแสดงความรูสึกและความคิดเห็น       ผูสอนรับฟงความคิดเห็นกับ
ผูเรียน  โดยปราศจากอคติ  ไมนําไปเปรียบเทียบกับความคิดเห็นของผูสอน  หรือความคิดเห็นของ
ผูเรียนคนอื่น ๆ  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกับแนวคิดของ   Squire (1990: 20)  และ Smith (1992: 
113-114)  ซึ่งสรุปไดวาผูเรียนแตละคนมีความตอบสนองตอวรรณคดีแตกตางกัน  ผูสอนจึงควร
ยอมรับศักยภาพในการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียน  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ 
Livdahl (1991: online)  ที่พบวาการเรียนการสอนที่สงเสริมการตอบสนองตอวรรณคดี  ผูสอน
ตองยอมรับศักยภาพของผูเรียน  และมีความสัมพันธที่ดีในชั้นเรียน  รวมถึงผลการวิจัยของ 
Hancock (1991: online)  ที่พบวาผูเรียนมีการตอบสนองตอเนื้อเรื่องแตกตางกัน  แสดงวาการ
ตอบสนองมีความเปนธรรมชาติเฉพาะบุคคล ทั้งยังสอดคลองกับแนวคิดของเสฐียรโกเศศ (2513: 
3)  ที่กลาววา  “การรูรสวรรณคดีเปนเรื่องเฉพาะตัว….จะมาเกณฑใหมีความรูสึกเรื่องรสของศลิปะ
เหมือนกันทีเดียวไมได”  รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้จึงสามารถเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีได  คะแนนความสามารถดานการตอบสนองตอ
วรรณคดีของผูเรียนกลุมทดลองจึงสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม 
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  นอกจากนี้  จากการตรวจพิจารณาระดับความสามารถในการตอบสนองตอ      
วรรณคดีจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  พบวาผูเรียนกลุมทดลองสวนใหญสามารถพัฒนาระดับ
ความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม  กลาวคือ  สามารถ
พัฒนาความสามารถไดถึงระดับที่  4 (การเห็นใจ)  นอกจากนี้ ยังมีผูเรียนจํานวน 2 คน ที่สามารถ
พัฒนาความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดถึงระดับสูงสุด คือ ระดับการวิจารณ (critical 
level)  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมสวนใหญพัฒนาไดเพียงระดับที่ 2  (ความรูสึกรวม)    มีผูเรียน
กลุมควบคุมเพียงคนเดียวเทานั้นที่พัฒนาระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดีไดถึง
ระดับที่ 3  (การวิเคราะห)  
 

ผูเรียนกลุมทดลองเขียนบันทึกการเรียนรูที่แสดงการตอบสนองอยางละเอยีด     
ชัดเจน  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ ตอไปนี้ 
 

“พระลอเปนมนุษยที่นาสงสารซึ่งยอมตนใหตกอยูในอํานาจกิเลสตัณหา 
 ขาดการยับย้ังชั่งใจ  หากพระลอมีสติย้ังคิดถึงความหายนะที่จะบังเกิด  พระลอ 
 คงไมเดินทางไปสูความตาย  และโศกนาฏกรรมก็คงไมเกิดขึ้น…” 
          การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 3 ( การวิเคราะห) 
 
  "นาสงสารและเห็นใจพระลออยางยิ่งที่ถูกกระทําทางไสยศาสตรจน 

อารมณปนปวน สับสน และควบคุมตนเองไมได  ผูที่ไมเคยประสบภาวะดังกลาว 
คงไมเขาใจวาเหตุใดพระลอจึงไมเขมแข็งพอที่จะเอาชนะอํานาจมนตดํา…" 

       การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 4  (การเห็นใจ) 
 
  “เรื่องราวของพระลอเปนตัวอยางของคนที่ขาดสติสัมปชัญญะ  เมื่อเกิด 

เหตุการณก็กลาวโทษเวรกรรม  ทั้งๆ ที่เหตุการณนั้นเกิดจากการกระทําของตนเอง 
แตพระลอก็นาเห็นใจ  เพราะอยูในสภาวะที่ถูกกระทําดวยอํานาจเวทยมนต” 

    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 5  (การเห็นใจ) 
   

“แมวาในยุคสมัยหนึ่งจะมีผูวิจารณวรรณคดีเรื่อง ลิลิตพระลอ วาเปน 
เรื่องมอมเมากิเลสและอนาจาร  แตเมื่อไดอานวรรณคดีเรื่องนี้อยางพินิจพิเคราะห  
จะพบวาใหขอคิดอยางลุมลึก  และชี้ใหเห็นหายนะอันเกิดจากการขาดความยั้งคิด   
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และประพฤติผิดทํานองคลองธรรม…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่  5 (การวิจารณ) 
 

"อานลิลิตพระลอแลวนึกถึงทฤษฎีโศกนาฏกรรมของอริสโตเติลที่กลาววา 
วรรณคดีซึ่งมีลักษณะโศกนาฏกรรมจะตองกอใหเกิดความสลดสังเวชใจและ 
หวาดหวั่นพรั่นพรึง  ชะตากรรมของพระลอเปนเชนนั้นจริงๆ  อยางไรกก็ตาม  
พระลอก็ยังคงไวซึ่งขัตติยะมานะดวยการกลาเดินทางไปสูความตายอยางสงางาม…" 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่  5 (การวิจารณ) 

   
  ผูเรียนกลุมควบคุมเขียนบันทึกการเรียนรูที่มีขนาดสั้น  สวนใหญผูเรียนกลุมนี้จะ
เขียนอธิบายเรื่องราวหรือเหตุการณที่ปรากฏในวรรณคดีตอนนั้น  ซึ่งเปนการตอบสนองระดับที่ 1 
(ขอเท็จจริง)  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ    ตอไปนี้ 
  
  “พระเพ่ือนพระแพงใชเสนหเลหกลนานาประการเพื่อหลอกลอให 

พระลอเดินทางมาเมืองสรอง  การกระทําของพระเพื่อนพระแพงจะสําเร็จ 
ไมไดเลย  หากปราศจากความชวยเหลือของพ่ีเลี้ยง คือ นางรื่น และนางโรย   
ซึ่งจงรักภักดีและยอมทําการทุกอยางเพื่อสองธิดา…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 1 (ขอเท็จจริง) 
 
 “พระลอเปนกษัตริยครองเมืองแมนสรวง  มีมเหสี คือ พระนางลักษณวดี 
แตก็ยังลุมหลงในความงามของพระเพื่อนพระแพงแหงเมืองสรอง…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 1 (ขอเท็จจริง) 
  
 “เนื้อเรื่องตอนนี้กลาวถึงเหตุการณตอนตนเรื่อง ซึ่งเปนเรื่องราวความแคน 
ของสองเมือง…พระลอทนอํานาจความลุมหลงไมได  จึงตัดสินใจลาแมและเมีย 
เพื่อเดินทางไปหาพระเพื่อนพระแพง…” 
    การตอบสนองตอวรรณคดีระดับที่ 2 (ความรูสึกรวม) 
 

ขอมูลจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียนดังกลาวเปนหลักฐานสวนหนึ่งที่ยืนยันวา 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดีได 
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2.2 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 
การอานเพื่อความเขาใจ 

 
  จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการอานเพื่อ
ความเขาใจหลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นั้น  
อภิปรายไดวาการที่รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถดานการ
อานเพื่อความเขาใจได  เนื่องจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานการสรางความเขาใจ
จากประสบการณ   โดยการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
และมีกิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นตอนที่ 1  การสรางความเขาใจในการอานเบื้องตน  ซึ่ง       
สงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดีและสรางความเขาใจตามศักยภาพของตน      ผลการวิจัยดังกลาว
สอดคลองกับแนวคิดของ  Rosenblatt (1978: 14-16; 24-25)     ซึ่งสรุปไดวาความหมายของ    
วรรณคดีเกิดจากการที่ผูอานนําประสบการณของตนมาเชื่อมโยงใหเกิดปฏิกิริยาตอบสนองเปน
รายบุคคล  ผูอานจะสามารถเขาใจวรรณคดีไดดวยการใชความคิด  อารมณ และความรูสึกมา
เชื่อมโยงกับวรรณคดี  และสอดคลองกับแนวคิดของ  Purve (1991: 210)  ซึ่งสรุปไดวาผูเรียน
สรางความเขาใจวรรณคดีดวยความรูและประสบการณเดิมของตน     
 

 นอกจากนี้ ความสามารถของผูเรียนดานการอานเพ่ือความเขาใจที่เกิดจากการ 
ใชรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นนี้ เปนผลมาจากกิจกรรมการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธรวมกับผูอื่น ดัง        
แนวคิดของ  Rosenblatt  (1978: 22; 1983: 270)   สรุปไดวาความเขาใจในการอานวรรณคดีเกิด
จากการมีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน  การตีความวรรณคดีและขยายขอบเขตความเขาใจ  โดยการแสดง
ความคิดเห็นรวมกับผูอ่ืน  จะทําใหผูเรียนเขาใจเนื้อเรื่องของวรรณคดีชัดเจนขึ้น  และสามารถ
พัฒนานิสัยการอานใหย่ังยืนตลอดชีวิต  ผลการวิจัยในขอนี้สอดคลองกับผลการวิจัยของ  Wu  
(1999: online); Courtney (1999: online);   Stern (2000: online) และ  Nance (2000: online)       
ที่พบวาความรูและประสบการณเดิมของผูเรียนมีความสําคัญอยางยิ่งในการอานวรรณคดี  และ
เปนปจจัยสําคัญในการพัฒนาศักยภาพในการอาน  นอกจากนี้ ผลจากการใชรูปแบบฯนี้ยัง     
สอดคลองกับผลการวิจัยของ Mcgreger  ( 2001: online)   ที่พบวาทฤษฎีการตอบสนองของ      
ผูอานทําใหเกิดความคงทนในการเขาใจวรรณคดี  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ  Israe 
(2000: online)  ที่พบวากลยุทธในการสอนการอานที่ใหอิสระแกผูเรียนสามารถพัฒนา
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจได  รวมทั้งยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ  Florencio  
(2004: online)  ที่พบวาความรูและประสบการณเดิมมีผลตอพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจ  
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ดังนั้น  หลักการดานการสรางความเขาใจจากประสบการณเดิมที่ใชในรูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้น   จึงสามารถเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการอานเพ่ือความเขาใจได 

 
2.3 ผลของรูปแบบการเรียนการสอนที่มีตอความสามารถของผูเรียนดาน 

การคิดไตรตรอง 
 
  จากผลการวิจัยที่พบวากลุมทดลองมีคะแนนความสามารถดานการคิดไตรตรอง
หลังการทดลอง  สูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นั้น อภิปรายไดวาการที่
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถเสริมสรางความสามารถดานการคิดไตรตรองได  
เนื่องมาจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีหลักการดานการทบทวนและการคิดไตรตรอง        ซึ่งให
ผูเรียนแตละคนทบทวนและการคิดไตรตรองความเขาใจจากการอานวรรณคดี   การมีปฏิสัมพันธ
กับผูอื่น    และการไดรับขอมูลปอนกลับจากผูสอน  นอกจากนี้  ผูเรียนยังไดรับการมอบหมายให
เขียนบันทึกการเรียนรู  แลวจับคูกับเพื่อนรวมชั้นแลกเปลี่ยนการอานบันทึกการเรียนรูซึ่งกันและกัน  
และเนื่องมาจากรูปแบบการเรียนการสอนนี้  มีหลักการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ   โดยใหผูเรียนมี
ปฏิสัมพันธกับผูเรียนอื่น ๆ  ในช้ันเรียน  ผลการวิจัยนี้สอดคลองกกับแนวคิดของ  Rosenblatt 
(1995: 26-27; 216) สรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีควรพัฒนาศักยภาพในการไตรตรองของ
ผูเรียน  วรรณคดีไดจําลองสถานการณทีเปนปญหาและความขัดแยงที่คลายคลึงกับสถานการณ
ในชีวิตจริง  เพ่ือใหผูเรียนไดพัฒนาการคิดไตรตรอง  และสอดคลองกับแนวคิดของ   Probst 
(1984: 33-35; 1987: online)  สรุปไดวาการเรียนการสอนวรรณคดีควรสงเสริมใหผูเรียนสราง
ความเขาใจดวยตนเอง  ผูสอนไมควรสรุปบทเรียน  หรือบอกคําตอบแกผูเรียน  แตควรใหผูเรียน
ศึกษาหาคําตอบดวยตนเอง  โดยการคิดไตรตรองอยางลึกซึ้ง  นอกจากนี้  ยังสอดคลองกับ
งานวิจัยของ Nance (2000: online) ที่พบวาทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ผูเรียนใหมีความสามารถในการคิดไตรตรองได 
 
  นอกจากนี้  จากการตรวจพิจารณาระดับความสามารถในการคิดไตรตรองจาก
บันทึกการเรียนรูของผูเรียน  พบวาผูเรียนกลุมทดลองสามารถพัฒนาระดับความสามารถในการ
คิดไตรตรองไดสูงกวาผูเรียนกลุมควบคุม  กลาวคือ  สามารถพัฒนาความสามารถไดถึงระดับที่   4 
(การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนุนทางเลือกที่นําเสนอในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือความ      
ขัดแยงในเรื่อง)  ในขณะที่ผูเรียนกลุมควบคุมพัฒนาไดเพียงระดับที่  2   (การอธิบายสถานการณ 
ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)              
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ผูเรียนกลุมทดลองเขียนบันทึกการเรียนรูที่แสดงการคิดไตรตรองในระดับที่สูงกวา 
ผูเรียนกลุมควบคุม  สวนใหญผูเรียนกลุมนี้จะแสดงความสามารถในการคิดไตรตรองอยูในระดับที่ 
3  (การนําเสนอทางเลือกในการแกไขสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)   มีผูเรียน
จํานวน 3 คน ที่สามารถพัฒนาระดับความสามารถในการคิดไตรตรองไดถึงระดับที่ 4  (การระบุ
เหตุผลเพ่ือสนับสนุนทางเลอืกที่นําเสนอในการแกไขสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง)  
ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ  ตอไปนี้    
 
  “พระลอมีทางเลือกหลายครั้งหลายหน เชน  เชื่อแมไมยอมออกจากเมือง 

 เดินทางกลับหลังจากที่ทําพิธีเสี่ยงน้ําแลวพบวาตนจะตองสิ้นชีวิต แตพระลอ 
ไมเลือกเอง กลับปลอยชีวิตใหตกอยูในอํานาจความหลง…”   

    การคิดไตรตรองระดับที่ 3   (การนําเสนอทางเลือก) 
 
  “หากพระลอนาํภาระหนาทีท่ี่มตีอชาติบานเมืองเขามาขมใจ  กิเลส  

ความลุมหลงก็คงไมสามารถชักนําพระลอไปสูความตายได…” 
การคิดไตรตรองระดับที่ 3   (การนําเสนอทางเลือก) 

 
 “พระลอควรมคีวามยับย้ังชั่งใจ  และควรเดินทางกลับทนัทหีลังจากที่ 
ทําพิธีเส่ียงน้ําแลวพบลางราย  หากพระลอตดัสินใจเดนิทางกลับเมืองแมนสรวง 
ตั้งแตตอนนั้น  พระลอคงไมสิ้นชีวิต  และอาจสมรักกับพระเพ่ือนพระแพงไดโดย 
วิธีอื่น หรือในโอกาสอื่น…”  
  การคิดไตรตรองระดับที่ 4 (การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนนุทางเลือกฯ) 
 
 "พระลอไมหาทางแกปญหา  ทั้งๆที่ปญหานี้มีทางแกไข  เชน  ขอเจรจาสงบศึก
กับเจายา  พาพระเพื่อนพระแพงหนีไปเมืองแมนสรวง  ขอความชวยเหลือจากพระพิษณุ
กร  ขอกําลังจากแวนแควนใกลเคียงมาทําศึกกับเจายา  เปนตน" 
  การคิดไตรตรองระดับที่ 4 (การระบุเหตุผลเพื่อสนับสนนุทางเลือกฯ) 

 
ผูเรียนกลุมควบคุมเขียนบนัทึกการเรียนรูที่มีขนาดสั้น  สวนใหญพัฒนาความ   

สามารถในการคิดไตรตรองไดเพียงระดับที่ 2   (การอธิบายสถานการณ ปญหา หรือความขัดแยง
ในเรื่อง)  และบันทึกการเรียนรูบางฉบับของผูเรียนกลุมนี้ไมปรากฏขอความที่แสดงความสามารถ
ในการคิดไตรตรองแตประการใด  ดังตัวอยางบันทึกการเรียนรูบางตอนในเรื่อง ลิลิตพระลอ    
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ตอไปนี้ 
   
  “เหตุการณในเนื้อเรื่อง ลิลิตพระลอ ตอนที่ 1 แสดงความขัดแยงระหวาง 

เมืองแมนสรวงกับเมืองสรองที่เปนศัตรูกันมาแตครั้งบรรพบุรุษ  โดยการทําสงคราม 
เขนฆากัน…” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 1  
(การรับรูสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

  “สถานการณความขัดแยงที่เกิดขึ้นระหวางเมืองแมนสรวงกับเมืองสรอง   
 เปนอุปสรรคอันใหญหลวงสําหรับความรักของพระลอและพระเพื่อนพระแพง… 

เจายาซึ่งโกรธแคนทาวแมนสรวงไดสั่งทหารสังหารพระลอทันททีี่ทราบขาว 
วาพระลอมาเมืองสรอง” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 2  
(การอธิบายสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

  “บางขณะพระลออยูทามกลางความขัดแยงทางจิตใจของตนเอง  แตด ู
เหมือนวาพระลอไมสามารถเอาชนะความขัดแยงนั้นได  เพราะอํานาจความลุมหลง 
ทําใหพระลอเกิดอาการมืดแปดดาน  ไดแตมุงหนาไปสูความตายสถานเดียว…” 

 การคิดไตรตรองระดับที่ 2  
(การอธิบายสถานการณปญหา หรือความขัดแยงในเรื่อง) 
 

ขอมูลจากบันทึกการเรียนรูของผูเรียนดังกลาวเปนหลักฐานสวนหนึ่งที่ยืนยันวา 
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานสามารถเสริมสราง
ความสามารถของผูเรียนดานการคิดไตรตรองได 
 
 ขอเสนอแนะ 
 
 การดําเนินการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  และ
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป  ดังตอไปนี้ 
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 1.  ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช   
 จากผลการวิจัยที่พบวารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  สามารถเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิตไดนั้น  ผูวิจัยมีขอเสนอแนะสําหรับผูบริหารและผูสอนในการนํา
ผลการวิจัยไปใช  ดังนี้ 
 

1.1 ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร 
1.1.1   วรรณคดีเปนสื่อการเรียนรูที่มีคุณคาในการพัฒนาความคิดและ 

ความเขาใจชีวิต  ผูบริหารสถานศึกษาระดับอุดมศึกษาควรเห็นความสําคัญของการเรียน         
การสอนวรรณคดีโดยใชทฤษฎีตางๆ  รวมทั้งรูปแบบฯที่พัฒนาขึ้นจากการวิจัยครั้งนี้ 

                  1.1.2   ผูบริหารควรมีเปาหมายในการสงเสริมทักษะการคิดของผูเรียน  โดย
ใชวรรณคดีเปนส่ือ  โดยใชรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเปนทางเลือกหนึ่งในการ
เสริมสรางทักษะการคิด และสนับสนุนใหผูสอนนํารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใชในการ
เสริมสรางทักษะการคิดของผูเรียนในรายวิชาวรรณคดีไทย  หรือกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

       1.1.3 ผูบริหารควรสนับสนุนใหผูสอนนํารูปแบบการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นไปใชใหไดอยางมีประสิทธิภาพ  โดยการสงเสริมใหผูสอนมีความรู  ความเขาใจ  เห็น
คุณคาของวรรณคดีที่มีตอการพัฒนาทักษะการอานเพ่ือความเขาใจและการคิดไตรตรอง การ
สนับสนุนอาจดําเนินการโดยจัดประชุมเชิงปฏิบัติการ  หรือจัดประชุมสัมมนาเพ่ือใหผูสอนได
แลกเปล่ียนประสบการณซึ่งกันและกนั   

 
1.2 ขอเสนอแนะสําหรับผูสอน 

 1.2.1    ผูสอนวรรณคดีควรตระหนักอยูเสมอวาตนมีบทบาทสําคัญในการ 
ถายทอดมมรดกทางภูมิปญญาภาษา วิถีชีวิต และโลกทัศนของบรรพบุรุษ ในการจัดการเรียน  
การสอนวรรณคดีจึงควรเขาใจบทบาท  หนาที่  และจุดมุงหมายของวรรณคดีไหชัดเจน 
                                 1.2.2  ในการจัดกิจกรรมแตละข้ันตอนการเรียนการสอนของรูปแบบ       
การเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้  ผูสอนสามารถปรับใชวิธีสอน และเทคนิคการสอนตางๆ   ไดอยาง
หลากหลาย  โดยดําเนินการตามคําแนะนําที่เสนอไวในคูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

         1.2.3   ผูสอนท่ีนํารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปใช  ควรปรับเปลี่ยนบทบาท
จากผูบรรยายความรู  หรือผูควบคุมการคิด  มาเปนผูใหความชวยเหลือ  ผูแนะนําวิธีคิด      และ
สงเสริมใหผูเรียนพัฒนาการคิด  รวมทั้งการเปนผูอํานวยความสะดวกในการปฏิบัติงานของผูเรียน  
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ดังนั้น  การใชรูปแบบฯ นี้ จะตองศึกษากลวิธีตาง ๆ  ในการสงเสริมสนับสนุนใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดี    และพัฒนาการคิดไตรตรอง  ดังรายละเอียดที่นําเสนอไวในคูมือรูปแบบ
การเรียนการสอน 

 
2.  ขอเสนอแนะเกี่ยวกับการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
ในการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน        

ผูสอนควรดําเนินการตามคูมือการใชรูปแบบฯ (รายละเอียดในภาคผนวก ค)   ซึ่งสรุปไดดงันี ้
 

2.1  ศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน 
 ผูสอนควรศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน  ไดแก  หลักการ  

วัตถุประสงค  ข้ันตอนการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 
2.2  การวิเคราะหเนื้อหาวรรณคดีที่เปนบทเรียน 
วรรณคดทีีค่วรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้    ควรเปนวรรณคดีที ่

ผูเรียนสนใจเหมาะสมกับวัยของผูเรียน   และมีเรื่องราวที่เปนสถานการณความขัดแยง  หรือมี 
พฤติกรรมของตัวละครที่สามารถกําหนดเปนประเด็นใหผูเรียนนําไปคิดพิจารณาได       ผูสอนควร
วิเคราะหเนื้อเรื่อง และแบงเนื้อเรื่องเปนตอนๆ เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลาเรียน  เนื้อเรื่องแตละตอน
ควรมีประเด็นที่นาสนใจ   และทําใหผูเรียนเกิดการตอบสนองและการคิดไตรตรอง  
 

2.3  การจัดทําแผนการสอน 
ผูสอนจะตองนําวรรณคดีทีวิ่เคราะหไวแตละตอนมาจัดทําแผนการสอนตาม     

ข้ันตอนของรูปแบบฯ  ในกิจกรรมการเรียนการสอนแตละขั้น  ผูสอนควรเลือกใชเทคนิคการสอนที่   
ผูเรียนสนใจประกอบกันหลายๆ ชนิด  เพื่อสรางบรรยากาศการเรียนการสอน  และสงเสริมให   
การเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงคตามที่รูปแบบฯกําหนดไว 
 

2.4  การเตรยีมสื่อสงเสริมการเรียนรู 
ส่ือการเรียนรูที่ผูสอนควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี ้ควรเปนส่ือ 

ที่สรางความรูสึกใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  รูปภาพสถานที่ หรือตัวละครใน     
วรรณคด ี วดีทิัศนการแสดง   ส่ือเสียงตัวอยางการอานทาํนองเสนาะ  หรือการขับรองบทเพลงที่
เก่ียวของกับวรรณคดี  เปนตน  นอกจากนี้  ควรจดัเตรยีมกระดาษและวัสดุสําหรบัใชในกิจกรรม
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กลุม  รวมทั้งควรใชสื่อสารสนเทศ  เชน  เว็บไซตตาง ๆ  เพ่ือใหผูเรียนสืบคนขอมูล  และ ความ
คดิเหน็เกี่ยวกับวรรณคดีที่นาํมาเปนบทเรยีน 
 

2.5  การเตรยีมเทคนิคการสอนที่สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

ผูสอนควรจัดเตรียมเทคนิคการสอนที่สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอ       
วรรณคดี  และนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้  เชน  การคิดดังๆ (think-aloud)    การ
ใชคําถามพัฒนาความ    การใชเทคนิคหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats) การอานทํานอง
เสนาะ หรือทํานองอื่นๆ  การอานตีบทตามบทบาทตัวละคร (reader theatre)  เปนตน 

 
  2.6  การเตรยีมแบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียน 

แบบประเมนิพฤติกรรมของผูเรียนที่ผูสอนควรจดัเตรียมเพื่อใชในประเมินการ 
เรียนรูของผูเรียนตามรูปแบบฯนี้  ไดแก  แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล  แบบประเมิน
พฤติกรรมการทํางานกลุม  และแบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม  การใชแบบประเมินตางๆ 
เหลานี้  จะชวยใหผูสอนสามารถประเมินผูเรียนไดตามสภาพจริง  และบันทึกขอมูลเก่ียวกับการ
เรียนรูของผูเรียนไดเปนระบบ 
 

2.7  การเตรยีมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
ผูสอนควรจัดเตรียมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ  แบบทดสอบที่สรางขึ้น 

ควรเปนแบบปรนัยเพ่ือใหสามารถวัดไดอยางละเอียดและครอบคลุมเนื้อหา 
 
  2.8  การศึกษาเง่ือนไขในการใชรูปแบบการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาขึ้นนี้เปนรูปแบบฯที่ไดทดลองใชกับผูเรียน 
ระดับอุดมศึกษา   อยางไรก็ตาม  ผูสอนสามารถนําไปใชกับผูเรียนในระดับอื่นๆ  เชน  ระดับ
ปฐมวัย  ระดับประถมศึกษา  หรือระดับมัธยมศึกษา  โดยพิจารณาคัดเลือกวรรณคดีที่มีความ
เหมาะสมกับวุฒิภาวะของผูเรียน  และเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับศักยภาพ
ของผูเรียน   รูปแบบฯนี้เนนกิจกรรมการคิดและการแสดงความคิดเห็น  ดังนั้น  จึงจําเปนตองใช
เวลาในการเรียนการสอนมากกวาวิธีการสอนแบบปกติ   และอาจเกิดขอจํากัดในการจัดการเรียน
การสอนตามระบบปกติในหลักสูตร  นอกจากนี้  ผูสอนจะตองใชเวลาในการตรวจพิจารณาบันทึก
การเรียนรูของผูเรียนหลังจากจบสิ้นการเรียนการสอนแตละครั้ง อยางไรก็ตาม ขอจํากัดดังกลาว 
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จะไมสงผลกระทบตอการเรียนการสอนแตประการใด  หากผูสอนสามารถจัดสรรเวลา  และจัดทํา
แผนการสอนอยางเปนระบบ 
   
 3. ขอเสนอแนะในการวจิยัครั้งตอไป 

ผลการวิจัยครั้งนี้  มีประเด็นที่ควรศึกษาคนควาตอไป  ดังนี้   
3.1  ควรมีการศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 

ทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน ที่มีตอความสามารถดานการคิดลักษณะอื่น ๆ  เชน  การคิด
อยางมีวิจารณญาณ  การคิดสรางสรรค   เปนตน 

3.2  ควรมีการศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตาม 
ทฤษฎีการตอบสนองของผูอานที่มีตอความสามารถดวยการตอบสนองตอวรรณคดี  การอาน
เพื่อความเขาใจ  และการคิดไตรตรองผูเรียนระดับอื่น ๆ   

3.3  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยที่เสริมสรางความ 
สามารถดานอื่น ๆ   ของผูเรียน โดยนํากระบวนการการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนนี้ไปเปน
แนวทางในการพัฒนาและศึกษาผลของรูปแบบฯที่จะพัฒนาขึ้นตอไป 

  3.4  ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยโดยใชทฤษฎีอื่น ๆ   
เชน  ทฤษฎีโครงสรางนิยม  (structuralism)  เปนตน 

3.5 ควรมีการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยในหลักสูตรการศึกษา 
ข้ันพื้นฐาน   ชวงชั้นตาง ๆ    
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แบบทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ 

 
โปรดปฏิบัติตามขอกําหนดตอไปนี้ 
 ๑.  อานเรื่องยอกอนที่จะถึงบทอาน 
 ๒.  อานบทอานจากวรรณคดีตอนที่กําหนด  และทําแบบทดสอบจํานวน ๒๓ ขอ ภายใน
เวลาที่กําหนด (๒ ชั่วโมง) 
 ๓. เขียนเครื่องหมาย x บนตัวอักษรที่เปนคําตอบที่ถูกตองในกระดาษคําตอบ 
 
เน้ือเรื่องยอ 
 ทาวมัธยันห กษัตริยแหงแควนศิขระ  ปกครองบานเมืองดวยความโหดเหี้ยม อํามหิต 
มีโอรสชื่อมัตสร  และธิดาชื่อมัทนีย  มีทหารคูใจชื่อโศธนะ  ผูมีความสามารถและคณุธรรม  มัทนีย
หลงรักโศธนะ  แตโศธนะไมมีใจให 
 แควนภตวัตเปนดินแดนติดกับแควนศิขระ  ทาวอกนิษฐเปนกษัตริยปกครองแควนนี้อยางมี
ทศพิธราชธรรม   มีธิดาซึ่งมีรูปโฉมงดงามยิ่งช่ือภควตี  มโีอรสชื่อวิษุวติั  ภควตีและนางกํานัลช่ือสุ
กัญญา   ภควตชีอบปลอมตนเปนชายออกเย่ียมเยียนราษฎรตางพระเนตรพระกรรณทาวอกนิษฐ 
 มัตสรไดขาวความงามของภควตีก็อยากไดนางมาเปนคูครอง  ทาวมัธยนัหจึงวางแผนการ  
โดยสงราชทูตมาสูขอภควตี  และมีเงื่อนไขวาหากทาวอกนิษฐไมยอมยกนางให  ก็จะยกกองทัพมา
รุกรานแควนภควัต  ในขณะเดียวกันก็สงโศธนะมาดําเนินการเปนไสศึกในแควนภควตั 
 
๑.  ขอใดเปนตัวละครฝายเดียวกันทั้งหมด 

ก. มัธยันห  โศธนะ  สกรรจ 
ข. โศธนะ  ภควตี  วิษวุัต ิ
ค.   มัตสร  สุกัญญา  โศธนะ 
ง. โศธนะ  มัทนีย  สุกัญญา 

๒.  โศธนะดําเนินการอยางไรเมื่อเขามาสูแควนภควัต 
ก. ปลอมตนเขาไปอยูในอุทยานหลวง 
ข. ใหสินบนแกอํามาตยเพ่ือใหเปนไสศึก 
ค. ลักลอบเขาไปพบภควตีในพระราชฐานชั้นใน 
ง. เขารับราชการเปนทหารของทาวอกนิษฐ 
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๓.   เมื่อดําเนินการในขอ ๒  แลว  ขั้นตอไปโศธนะดําเนินการอยางไร 
ก. ลักลอบเขาแควนภควัต  โดยปลอมตนไปกับขบวนราชทตู 
ข. แสรงทํากิริยาวาถูกเนรเทศจากแควนภควัต 
ค. ลักลอบเขาเมืองโดยปลอมตนเปนราษฎร 
ง. ลักลอบเขาเมืองโดยเดินทางไปกับขบวนพอคา 

๔.  ชวงเวลาทีโ่ศธนะเขาเมืองภควัตเปนเทศกาลใด 
ก. เทศกาลเขาพรรษา  ข.   เทศกาลลอยกระทง 

  ค. เทศกาลทอดกฐินหลวง ง.   เทศกาลวสิาขบูชา 
๕.  บทชมปลาขอใดสะทอนปญหาสังคมปจจุบันชัดเจนที่สุด 
        ก.  การตูนธรรมชาต ิ  ลวดลายวาดเจดิจํารูญ 
             ขาวคาดชมพูพูน  ปลาการตูนวายเวียนวน 
        ข.   นํ้าเงินปลานาคิด  ไรภัยพิษคิดเพลิดเพลิน 
                         นํ้าเงินมีฤทธิ์เกิน  กับคนหมายขายชาติกิน 

            ค.   พระอินทรมาเขยีวเขียว ตัวแบนเรียววายเคลียคลอ 
                    ใชอินทรจงจินตขอ             แคปลาเพรียวเขียวพระอินทร 
         ง.    ปลาหมึกนึกนํ้าหมึก  แมนเด็กคึกควาปากกา 
                                สูบหมึกเขียนตํารา  กลายเปนวาเขยีนการตูน 
๖.    บทชมไมขอใดมีลักษณะแปลกไปจากขนบในวรรณคดี 

              ก.    พุดพราวขาวสะอาด มะลิดาดดูวิไล 
                      แพรสวรรคน้ันแพรใคร ท้ิงไวใหใจรัญจวน 

              ข.    สายหยุดสุดตระหนี่  สายไปมีกล่ินหอมหวน 
                      นางแยมกลิ่นแยมยวน แตใจหวนครวญยิ้มนาง 
                          ค.    ชองนางคิดชองนุช  ชองบุรุษก็มีวาง    
                      ตามรานมีสตางค  ซ้ือใสไดหลายแบบมี 
                          ง.    กาหลงหลงแตกา  คนนั้นถาหลงไมดี 
                     หลงรักหลงวจี  หลงโลกียลวนมีภัย 
๗.   บทชมขอใดไมมีการเลนคํา 
              ก.    ดอกสวะสีมวงสด ชอชอยชดงดงามยิ่ง 
                   แตคนเขาชังชิง  ปดสวะผละพนตน 
              ข.  บัวหลวงหลวงปลูกไว  ฤาไฉนใจฉงน 
                    ฤาปทุมดอกใหญยล  จึงเรียกนามตามใหญหลวง 
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             ค.   กระจับจับใครหมาย  จึงเริงรายสายไปมา 
                    เหมือนหญิงเจามารยา มุงจับชายรายกาจจริง 
              ง.   บัวผันกับบัวเผื่อน  ดูแลวเหมือนเตือนฤทัย 
                    บัวเผื่อนเกล่ือนชลาลัย ไปเปลี่ยนสีคราวคลี่บาน 
๘.   บทชมในขอใดแฝงขอคิดคติธรรม 

       ก.    กาหลงหลงแตกา  คนนั้นถาหลงไมดี 
                     หลงรักหลงวจ ี  หลงโลกียลวนมีภัย 
        ข.    ตนรักที่พักจติ  รักนุชชิดคิดอาวรณ 
                     รักลูกผูกอาทร  รักแมพอขอบูชา 
        ค.    ดอกสวะสีมวงสด  ชอชอยชดงดงามยิ่ง 
                     แตคนเขาชังชงิ  ปดสวะผละพนตน 
        ง.    สายหยุดสุดตระหนี่  สายไปมีกล่ินหอมหวน 
                     นางแยมกล่ินแยมยวน แตใจหวนครวญยิ้มนาง    
๙.   “เบญจวรรณพันธุโนรี เล่ือมลายมีหลายสีซอน 
          ยูงกรายรายออนชอน ไกฟาฟอนคลอสรอยทอง” 
          ขอความนี้มีนกกี่ชนิด 

ก.   ๓  ชนิด  ข.   ๔  ชนิด 
ค.   ๕  ชนิด  ง.   ๕  ชนิด 

๑๐.   ขอใดไมใชคําอธิษฐานของภควต ี
ก. ขอใหพบชายในฝน 
ข. ขอใหบานเมืองสงบสุข 
ค. ขอใหบิดามีความสุข 
ง. ขอใหพืชพันธุธัญญาหารอุดมสมบูรณ 

๑๑.  โศธนะรูสึกอยางไรเมื่อพบภควตีครั้งแรก 
ก. หลงรักนางเพราะรูวานางเปนหญิง 
ข. คิดวาตนเองผิดปกติท่ีรักผูชาย 
ค. สงสัยวานางเปนชายหรือหญิง 
ง. ไมชอบนางที่ปลอมตัวเปนชาย 
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๑๒.  “พระพักตรกํ่าแดง ดังตองสูรยแสง  พระเนตรพราพราย   
         กระทืบพระบาท ทะเท้ิมวรกาย  ตวาดกองกําจาย  ล่ันทองพระโรง” 
         ขอความนี้หมายถึงใคร  ในเหตุการณใด 

ก. ทาวมัธยันห  เม่ือทราบวาทาวอกนิษฐไมยกธิดาให 
ข. มัตสร  เม่ือทราบวาทาวอกนิษฐไมยกธิดาให 
ค. ทาวอกนิษฐ  เม่ือทราบวาทาวมัธยันหมาสูขอธิดา 
ง. ทาวอกนิษฐ  เม่ือทราบวาทาวมัธยันหยกกองทัพมารุกราน 

๑๓.  เหตุใดกองทัพแควนศิขระจึงเขามาถึงแควนภควัตไดโดยงาย 
ก. ทหารมีขวัญและกําลังใจดีมาก 
ข. มีเสบียงอาหารพรอมเพรียง 
ค. โศธนะนายทัพมีความสามารถ 
ง. โศธนะวางอุบายใหคนเปดประตูเมือง 

๑๔.  เหตุผลใดที่โศธนะนํามาอางเพ่ือไมใหทาวมัธยันหเผาเมืองภควัต 
ก. เมืองภควัตเปนอูขาวอูนํ้า 
ข. เมืองภควัตมีนักปราชญราชบัณฑิตมาก 
ค. เมืองภควัตมีสถาปตยกรรมที่งดงามมาก 
ง. เมืองภควัตเปนเมืองทาท่ีสําคัญ 

๑๕.  “ทางเดียวเราอาจแก การณคลาย 
         แยกทหารสองสาย  หน่ึงสู 
         หน่ึงหนีออกนอกชาย ชานเขต นครเฮย 
         คอยแอบซองสุมผู              ผนึกไวตลบหลัง” 
         ขอความนี้เปนแผนการของใคร 
  ก.  ทาวอกนิษฐ   ข.  โศธนะ 
  ค.  ภควต ี   ง.   ทาวมัธยันห 
๑๖.  ขอใดคือแผนการปลอมตัวเพ่ือหลบหนีออกจากเมืองภควัต 

ก. ภควตีปลอมเปนวิษุวัติ 
ข. สุกัญญาปลอมเปนภควต ี
ค. ภควตีปลอมเปนสุกัญญา 
ง. สุกัญญาปลอมเปนวิษุวัต ิ
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 ๑๗.   เหตุใดทาวอกนิษฐจึงส่ังประหารโศธนะ 
ก. โศธนะเปนไสศึกใหภควตี 
ข. โศธนะไมรับรักมัทนียธิดาของตน 
ค. โศธนะหามไมใหตนเผาเมืองภควัต 
ง. โศธนะรักภควตี 

๑๘.   เหตุใดภควตีจึงสมัครใจตายพรอมกับโศธนะ 
ก. เพ่ือรักษาสัญญาที่ใหไวกับโศธนะ 
ข. เพ่ือเปนแบบอยางการบูชารกัแท 
ค. เพ่ือใหแควนทั้งสองปรองดองกัน 
ง. เพื่อใหทาวมัธยันหยกโทษใหโศธนะ 

๑๙.  ขอใดไมเปนความจริง 
ก. ทาวมัธยันหเสียจริต 
ข. มัทนียฆาตัวตาย 
ค. มัตสรฆาตัวตาย 
ง. ทาวมัธยันหประหารโศธนะ 

๒๐.  ขอใดแสดงวาทาวอกนิษฐยึดถือคติ”เวรยอมระงับดวยการไมจองเวร” ไดชัดเจนที่สุด 
ก. จัดพิธีศพใหโศธนะอยางสมเกียรติ 
ข. ใหมัตสรไปครองแควนศิขระ 
ค. อนุญาตใหภควตีตายพรอมกับโศธนะ 
ง. สรางอนุสาวรยีให็โศธนะและภควตี 

๒๑.  ขอคิดจากเร่ืองขอใดชัดเจนที่สุด 
ก. ธรรมะยอมชนะอธรรม 
ข. รักชาติย่ิงชีพ 
ค. เสียชีพอยาเสียสัตย 
ง. รักแทคือการเสียสละ 

๒๒.  คําประพันธในขอใดไมปรากฏในลิลิตเรื่องน้ี 
  ก.  กลอน  ข.  กาพย 
  ค.  กลบท  ง.  ฉันท 
๒๓.  ลักษณะเดนที่สุดของเร่ืองน้ีคือขอใด 
  ก.  โครงเรื่อง  ข.  คําประพันธ 
  ค.  ตัวละคร  ง.  ฉาก 
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แบบบันทึกการเรียนรู 
 
พิจารณาทบทวนเนื้อเรื่องตอนที่เปนบทเรียน  แลวเขียนบันทึกการเรียนรู 

ความยาวไมต่ํากวา 15 บรรทัด  โดยเขียนอธิบาย หรือแสดงความรูสึก หรือแสดงความคิดเห็นอยาง
อิสระในประเด็นตอไปน้ี 

 
(1) เน้ือเรื่อง พฤติกรรมตัวละคร หรือเหตุการณสําคัญในเรื่อง 
(2) สถานการณ  ปญหา  หรือความขัดแยงในเรื่อง 

 
……………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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……………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกผลการสอน 
 
กลุม…………………….       คร้ังที่………… 
วันที่…….เดือน………………………พ.ศ…………..  เวลา…………………น. 
 
1. พฤติกรรมของผูเรียน 

 
กอนเร่ิมการสอน…………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

ระหวางการสอน…………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 

 
หลังการสอน………………………………………………………………………………... 

………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………. 
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2.  บรรยากาศในการเรียนการสอน 
 

……………………………………………………………………………….……………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 
 
3. ปญหา หรืออุปสรรคในการสอน 

……………………………………………………………………………….……………. 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
…………………………………………………………………………………………………………………… 

 
4.  ขอมูลเพิ่มเติม  

 ……………………………………………………………………………….……
……….………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูเรียน 

 
ช่ือผูใหสัมภาษณ………………………………………………………………………………… 
วัน เวลาที่สัมภาษณ…………………………………………………………………………….. 
 
1.  ความคิดเห็นของผูเรียนกลุมทดลองที่มีตอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎี
การตอบสนองของผูอาน 

รูปแบบการเรยีนการสอนนี้ มีสวนเสริมสรางความสามารถของทานอยางไรบาง 
     1.1  ดานความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 
…….. … …………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
     1.2  ดานการอานเพื่อความเขาใจ 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
.……………………………………………………………………………….…………….………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
     1.3  ดานการคิดไตรตรอง 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2. ขอมูลเพิ่มเติม 
……………………………………………………………………………….…………………….. 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
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ภาคผนวก ค 

คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
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คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 

ตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน 
เพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี 

การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  
 
 คูมือการใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานเพ่ือ
เสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ  และการคิด
ไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิตฉบับนี้  เปนเอกสารที่จัดทําขึน้เพ่ืออธิบายรายละเอียดของ
รูปแบบการเรยีนการสอน  เพ่ือใหผูนําไปใชเขาใจองคประกอบตางๆ และจัดเตรียมการเพื่อนํา
รูปแบบการเรยีนการสอนนี้ไปใชใหบรรลุวัตถุประสงคที่กําหนด 
 
 คูมือฉบับนี้  ประกอบดวยสาระสําคัญ  9 ประการ ดังตอไปนี้ 

1. แนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอน 
2. หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
3. วัตถุประสงคของรูปแบบการเรียนการสอน  
4. แนวทางในการจัดการเรียนการสอน 
5. ขั้นตอนการเรียนการสอน  และกิจกรรมการเรียนการสอน  
6. บทบาทของผูสอน และบทบาทของผูเรียน 
7. การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 
8. แนวทางในการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 
9. เงื่อนไขในการใชรูปแบบการเรียนการสอน 
 

แนวคิดพื้นฐานของรูปแบบการเรยีนการสอน 
 แนวคิดพ้ืนฐานของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของ  
ผูอานเพ่ือเสริมสรางความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพ่ือความเขาใจ  และ
การคิดไตรตรอง ของนิสิตระดับปริญญาบัณฑิต มาจากแนวคิดของ Rosenblatt  และนักวิชาการ
คนอื่นๆ ที่นําแนวคิดน้ีไปใชขยายผล  สรุปสาระสาํคัญได  7 ประการ ดังน้ี  

1. การตอบสนองตอวรรณคดีขึ้นอยูกับศักยภาพของบุคคล ผูเรียนแตละคนมีการตอบ 
สนองตอวรรณคดีแตกตางกัน 

2. ความเขาใจวรรณคดีขึ้นอยูกับการที่ผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยง 
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กับวรรณคดี เพ่ือพัฒนาความเขาใจวรรณคดีในลึกซ้ึงยิ่งข้ึน 
3. การเรียนการสอนวรรณคดี ควรเนนการอานวรรณคดี  และการแสดงความรูสึก ความ 

คิดเห็น  โดยใหผูเรียนตีความวรรณคดีตามประสบการณของผูเรียน 
4. การเรียนการสอนวรรณคดีควรเนนผูเรียนเปนสําคัญ  สงเสริมใหผูเรียนสรางความเขา 

ใจวรรณคดีตามศักยภาพของตน  โดยใชการคิดอยางมีวิจารณญาณในการแสวงหาคาํตอบดวย
ตนเอง  และมีเสรีภาพในการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดี 

5. ผูสอนมีบทบาทในการสงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี       โดยการ 
จัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตย  ปราศจากการแขงขัน และ
ปราศจากอคติ 

6. กิจกรรมการเรียนการสอนเนนการมีปฏิสัมพันธกับผูอื่น  เชน การสนทนา  การ 
อภิปรายในกลุมยอย  การใชคําถามในชั้นเรียน  เพ่ือใหผูเรียนคิดไตรตรองในประเด็นท่ีเก่ียวกับ 
วรรณคดี     

7. กิจกรรมการเรียนการสอนควรใหผูเรียนแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีเปนราย 
บุคคล  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  ซ่ึงจะทาํใหผูเรียนไดทบทวนประเด็นการตอบสนองตอ 
วรรณคดีและพัฒนาการคิดไตรตรอง  เพ่ือใหเขาใจความหมายของวรรณคดีลึกซ้ึงย่ิงขึ้น     
นอกจากนี้  ควรใหผูเรียนไดเปรียบเทียบประเด็นการตอบสนองตอวรรณคดีของตนกับผูอื่น    โดย
การแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู  เพ่ือใหทราบมุมมองและความคิดเห็นอยางหลากหลายที่
ผูเรียนแตละคนมีตอวรรณคดี 

 
หลักการของรูปแบบการเรียนการสอน 
 รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีเพ่ือสรางเสริมความสามารถดานการ
ตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของนิสิตระดับปริญญา
บัณฑิต มีหลักการสําคัญในการจัดการเรียนการสอน 4 ประการ ดังน้ี  
 

1. การสรางความเขาใจจากประสบการณเดิม 
ผูเรียนสามารถสรางความเขาใจในการอานวรรณคดีจากประสบการณเดิมของตน        

รูปแบบฯนี้เนนการจัดสถานการณใหผูเรียนนําประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับวรรณคดี 
 
2. ความแตกตางระหวางบุคคล 
ผูเรียนแตละคนมีศักยภาพในการเขาใจวรรณคดีแตกตางกันตามประสบการณเดิมของ  

แตละคน  รูปแบบฯนี้เนนการใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรูสึก ความคิดเห็น  และ    
ยอมรับการแสดงการตอบสนองตอวรรณคดีของผูเรียนโดยปราศจากอคติ  
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3.  การเรยีนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 
ผูเรียนควรมีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  โดยการแลกเปลี่ยนความรูสึก ความคิดเห็น

ของตนกับผูอื่น  เพ่ือพัฒนาความสามารถในการคิดไตรตรองและการตอบสนองตอวรรณคดี       
รูปแบบฯนี้เนนการจัดสภาพการเรียนการสอนใหผูเรียนมีปฏิสัมพันธรวมกันในชั้นเรียน  

 
4. การทบทวนและการคิดไตรตรอง 
ผูเรียนแตละคนควรมีโอกาสทบทวนและคดิไตรตรองประสบการณจากการอานวรรณคดี

และขอมูลปอนกลับ  โดยการเขียนบันทึกการเรียนรู  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกันอาน  รูปแบบฯน้ีเนน
การใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน   เพ่ือพัฒนาความเขาใจในการอานวรรณคดี  
และใหผูเรียนเห็นมุมมองในการตอบสนองตอวรรณคดีที่หลากหลายมากขึ้น 
 
วัตถุประสงคของรูปแบบการเรยีนการสอน  

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดีการอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีวัตถุประสงค ดังน้ี 

1. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี 
2. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการอานเพื่อความเขาใจ 
3. เพ่ือเสริมสรางความสามารถของผูเรียนดานการคิดไตรตรอง 

 
แนวทางในการจัดการจัดการเรยีนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี  การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีแนวทางในการจัดการเรียนการสอน ดังน้ี 

1. ผูสอนควรสงเสริมใหผูเรียนอานวรรณคดี และสรางความเขาใจวรรณคดีโดยนํา 
ประสบการณเดิมของตนมาเชื่อมโยงกับประสบการณในวรรณคดี 

2.  ผูสอนควรยอมรับการสรางความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนแตละคนโดยปราศจากอคติ 
และไมนําไปเปรียบเทียบกับความเขาใจวรรณคดีของผูเรียนคนอื่นๆ หรือคําตอบสําเร็จรูปของ      
ผูสอน 

3.   ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่มีบรรยากาศของความเปนประชาธิปไตย  
โดยใหเสรีภาพแกผูเรียนในการแสดงความรู ความเขาใจและความคิดเห็นของตนที่มีวรรณคดี 
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4.   ผูสอนควรสนใจพัฒนาศักยภาพของผูเรียนรายบุคคลมากกวาการเปรียบเทียบกับ 
ศักยภาพของผูเรียนคนอ่ืน 

5.   ผูสอนควรจัดสภาพการเรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนแลกเปลี่ยนความรู ความ 
คิดเห็น  และประสบการณจากการอานวรรณคดีโดยการเรียนรูรวมกับผูอ่ืน 

6. สงเสริมใหผูเรียนแลกเปล่ียนประสบการณการอานวรรณคดี  โดยการใหและรับ 
ขอมูลปอนกลับ ( feedback )  ซ่ึงกันและกันในชั้นเรียน 

7.  ผูสอนควรแลกเปลี่ยนประสบการณการอานวรรณคดีกับผูเรียนโดยใหขอมูล        
ปอนกลับในชั้นเรียน 

8. ผูสอนควรใหผูเรียนแตละคนทบทวนความรู ความเขาใจจากการอานวรรณคดี 
และคิดไตรตรองจากขอมูลปอนกลับ   โดยการเขียนบันทึกการเรียนรูเพ่ือแสดงการตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

9. ผูสอนควรใหผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรู         และใหขอมูล      
ปอนกลับซึ่งกันและกัน 

10. ผูสอนควรอานบันทึกการเรียนรูแตละคน  เพ่ือพิจารณาระดับการคิดไตรตรองและ 
การตอบสนองตอวรรณคดี  แลวใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการเรียนรูของผูเรียน 

 
ข้ันตอนการเรียนการสอน และกิจกรรมการเรยีนการสอน 

รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน  เพ่ือเสริมสราง
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต   ประกอบดวยขั้นตอนการเรียนการสอน 5 ข้ัน แตละขั้นมี          
กิจกรรมการเรียนการสอนไวดังน้ี  
 
  ข้ันที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนในการอาน 
  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
  1.1  ผูเรียนอานเนื้อเร่ืองวรรณคดีตอนที่กําหนด 
  1.2  ผูเรียนสรุปความเขาใจในการอานวรรณคดีตามศักยภาพ 
  1.3  ผูเรียนนําเสนอความเขาใจในการอานเนื้อเรื่องโดยการพูด หรือ การเขียน  
ตามศักยภาพของตน 
  1.4  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย  และสรุปเน้ือเรื่องวรรณคดีตอนท่ีเปน
บทเรียน  
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  ข้ันที่ 2 เช่ือมโยงประสบการณ 
  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 

2.1 ผูสอนนําเสนอตัวอยางขอความ หรือตัวอยางเหตุการณในวรรณคดี  หรือ 
ประเด็นอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดีมาอภิปรายรวมกันในชั้นเรียน 

2.2 ผูเรียนนําเสนอประสบการณของตนที่เก่ียวของกับขอความ เหตุการณหรือ 
ประเด็นอื่นๆ ที่เก่ียวของกับวรรณคดี 

2.3  ผูเรียนและผูสอนอภิปรายรวมกัน  เพ่ือเชื่อมโยงประสบการณของผูเรียน     
กับวรรณคดีใหชัดเจนยิ่งขึ้น 

 
ข้ันที่ 3 เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ 

  กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
3.1  แบงผูเรียนเปนกลุมยอย ใหผูเรียนเรียนรูและทํางานรวมกับผูอื่น  
3.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันกําหนดประเด็นอภิปราย หรืองานกลุมในลักษณะ 

อ่ืนๆ   ท่ีเก่ียวของกับเนื้อเรื่องวรรณคดี 
3.3  ผูเรียนอภิปรายหรือทํางานกลุมท่ีไดรับมอบหมาย  โดยเนนการแสดงความ 

คิดเห็นที่เชื่อมโยงประสบการณกับวรรณคดี 
 

ข้ันที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
4.1  ผูแทนของแตละกลุมนําเสนอผลงานในชั้นเรียน 
4.2  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปราย  และนําเสนอความคดิเห็นเพิ่มเติม  โดย 

การใหและรับขอมูลปอนกลับ ( feedback ) ซ่ึงกันและกัน 
 

ข้ันที่ 5 ทบทวนและเขียนบนัทึกการตอบสนอง 
กิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นนี้ มีดังน้ี 
4.1  ผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อหา  แลวสรุปประเด็นสําคัญจากการเรียนรูในกลุม 

ยอย และการนําเสนอผลงานกลุมในชั้นเรียน 
4.2   ผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดยการแสดงความรู ความเขาใจ  

ความรูสึก และความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีอยางอิสระ  ผูเรียนสงบันทึกการเรียนรูใหผูสอนตรวจ
พิจารณา 

4.3   ผูสอนตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู  และใหขอมูลปอนกลับในบันทึกการ 
เรียนรูของผูเรียนแตละคน  แลวสงคืนบันทึกการเรียนรูใหผูเรียน 
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4.4   ผูเรียนจับคูแลกเปลี่ยนกันอานบันทึกการเรียนรูทุกครั้ง  โดยเปล่ียนคูอาน   
เพ่ือใหรับทราบความคิดเห็นของผูเรียนคนอื่นๆ  อยางหลากหลาย 
 
บทบาทของผูสอน  และบทบาทของผูเรียน 

ในการจัดการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการ 
ตอบสนองของผูอานเพื่อสรางเสริมความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพ่ือความ
เขาใจ และการคิดไตรตรองของผูเรียนระดับปริญญาบัณฑิต  ผูสอนและผูเรียนควรมีบทบาทดังน้ี 

บทบาทของผูสอน 
1.  กําหนดกิจกรรมและจัดทําแผนการสอนใหสอดคลองกับแนวคิด   หลักการ  และ       

ข้ันตอนของรูปแบบฯ 
2. จัดการเรียนการสอนตามแผนการสอนที่กําหนด 
3. สงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณของตนกับวรรณคดี    โดยใหผูเรียนคิดเปรียบ 

เทียบพฤติกรรม   อารมณ  ความรูสึกของตัวละครในวรรณคดีกับพฤติกรรมของตนเอง  หรือบุคคล
อ่ืนที่พบเห็นในชีวิตจริง 

4. ใชเทคนิคการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  การอาน 
ทํานองเสนาะ   การขับรองเพลงที่เก่ียวของกับวรรณคดี  การใชวิดีทัศนประกอบการเรียนการสอน  
การอธิบายความงามทางภาษาในบทประพันธที่มีความไพเราะและสรางความรูสึกสะเทือนใจ  การ
ใชคําถามปลายเปดที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นตอวรรณคดีอยางลึกซึ้ง รวมทั้งการใช
กิจกรรมตางๆ  ที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลาย   เชน  การระดมสมอง 
(brianstroming)  การใชหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats) การใชแผนผังทางปญญา  (mind 
mapping)   เปนตน 

5. ผูสอนควรเปดใจกวางในการรับฟงความคิดเห็นของผูเรียนอยางปราศจากอคติ  และ 
สงเสริมใหผูเรียนมีเสรีภาพในการแสดงความคิดเห็นตอวรรณคดี 

6. ผูสอนควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนท่ีมีความเปนกัลยาณมิตร เพ่ือใหผูเรียนเกิด 
ความอบอุนคุนเคย  และกลาแสดงความคดิเห็น 

7. ผูสอนควรอาน  พิจารณาและวิเคราะหบันทึกการเรียนรูของผูเรียน  แลวใหขอมูลปอน 
กลับ   และรวบรวมประเด็นที่นาสนใจมานําเสนอในชั้นเรียน 

 
บทบาทของผูเรียน 
1. ผูเรียนควรอานวรรณคดีตามที่ผูสอนกําหนด  แลวพยายามทาํความเขาใจเรื่องราว 

ในวรรณคดีโดยใชประสบการณของตน 
2. ผูเรียนควรสนใจเขารวมกิจกรรมในชั้นเรียน  และมีปฏิสัมพันธที่ดีกับผูเรียนคนอื่นๆ 
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3. ผูเรียนพยายามคิดไตรตรองเรื่องราวในวรรณคดี  โดยการคิดพียงลําพัง  และแลก 
เปลี่ยนความคิดเห็นกับผูอ่ืน 

4. ผูเรียนควรเปดใจกวาง  ยอมรับฟงความคดิเหน็ของผูอ่ืน  แลวนํามาปรับปรุงความคดิ 
ของตนใหลึกซึง้ยิ่งขึ้น 

5. ผูเรียนควรรวบรวมความคิดทีไดรับจากการอานวรรณคดีและกิจกรรมในชั้นเรียน  ทบ 
ทวนความคิดใหชัดเจน  แลวเขียนบันทึกการเรียนรูสงผูสอน 

6. ผูเรียนควรสนใจอานบันทึกการเรียนรูของผูเรียนคนอื่นๆ  และแลกเปลี่ยนความคิด 
เห็นกับผูสอน 
 
การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 

รูปแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอาน เพ่ือสรางเสริม
ความสามารถดานการตอบสนองตอวรรณคดี การอานเพื่อความเขาใจ และการคิดไตรตรองของ
นิสิตระดับปริญญาบัณฑิต  มีการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน ดังน้ี 

 
1. การวัดและประเมินผลระหวางการเรยีนการสอน 
เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และ 

ความสามารถดานการคิดไตรตรอง เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนอยางตอเน่ือง 
โดยใชการสังเกตพฤติกรรมของผูเรียนรายบุคคล  การสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม  การ
พิจารณาการตอบคําถามและการอภิปรายในชั้นเรียน  และการประเมินการนําเสนองายงานกลุม 
เครื่องมือที่ใชในการวัดและประเมินระหวางการเรียนการสอน ไดแก แบบสังเกตพฤติกรรม       
การเรียน  แบบสังเกตพฤติกรรมการทํางานกลุม  แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม  และบันทึก
การเรียนรู 
 

2.  การวัดและประเมินผลหลังการเรียนการสอน 
เปนการวัดและประเมินความสามารถของผูเรียนดานการอานเพื่อความเขาใจ  โดยใช 

แบบทดสอบความสามารถในการอาน   รวมทั้งการประเมินผลรวมคะแนนความสามารถของ 
ผูเรียนดานการตอบสนองตอวรรณคดี  และความสามารถดานการคิดไตรตรอง  โดยการพิจารณา
ตามเกณฑการตอบสนองตอวรรณคดีของ Brown   และเกณฑการคิดไตรตรองของ Dewey 
 
แนวทางการนํารูปแบบการเรียนการสอนไปใช 

ในการนํารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานไปใช  
ผูสอนควรดําเนินการดังน้ี 
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1. การศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน 
 ผูสอนควรศึกษารายละเอียดของรูปแบบการเรียนการสอน  ไดแก  หลกัการ วัตถุประสงค   

ข้ันตอนการเรยีนการสอน  การวัดและประเมินผล 
 

2. การวิเคราะหเน้ือหาวรรณคดีท่ีเปนบทเรียน 
วรรณคดีที่ควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้     ควรเปนวรรณคดีที่ผูเรียน    

สนใจ  เหมาะสมกับวัยของผูเรียน   และมีเร่ืองราวท่ีเปนสถานการณความขัดแยง  หรือมี         
พฤติกรรมของตัวละครที่สามารถกําหนดเปนประเด็นใหผูเรียนนําไปคิดพิจารณาได  ผูสอนควร
วิเคราะหเน้ือเรื่อง และแบงเน้ือเร่ืองเปนตอนๆ เพ่ือใหเหมาะสมกับเวลาเรียน      เน้ือเร่ืองแตละตอน
ควรมีประเด็นที่นาสนใจและทาํใหผูเรียนเกิดการตอบสนองและการคิดไตรตรอง 
 

3.  การจัดทําแผนการสอน 
เมื่อวิเคราะหเน้ือหาวรรณคดีที่เปนบทเรียนไดแลว  ในขั้นน้ีผูสอนจะตองนําวรรณคดีที่ 

วิเคราะหไวแตละตอนมาจัดทําแผนการสอนตามขั้นตอนของรูปแบบ  ในกิจกรรมการเรียนการ
สอนแตละขั้น  ผูสอนควรเลือกใชเทคนิคการสอนที่ผูเรียนสนใจประกอบกันหลายๆ ชนิด  เพ่ือ
สรางบรรยากาศการเรียนการสอน  และสงเสริมใหการเรียนการสอนบรรลุวัตถุประสงคตามที่
รูปแบบฯกําหนดไว 
 

4.  การเตรียมส่ือสงเสริมการเรยีนรู 
ส่ือการเรียนรูที่ผูสอนควรนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบฯนี้ ควรเปนสื่อที่สราง 

ความรูสึกใหผูเรียนเกิดการตอบสนองตอวรรณคดี  เชน  รูปภาพสถานที่ หรือตัวละครในวรรณคดี 
วิดีทัศนวรรณคดีการแสดง   ส่ือเสียงตัวอยางการอานทํานองเสนาะ  หรือการขับรองบทเพลงที่
เก่ียวของกับวรรณคดี  เปนตน  นอกจากน้ี  อาจจะจัดเตรียมกระดาษและวัสดุสําหรับใชในการเขียน
แผนผังทางปญญา  กระดาษสีตางๆ  สําหรับใชในการแบงก ลุม และกิจกรรมหมวกความคิด 6 ใบ  
ท้ังน้ี  เพ่ือใหสะดวกในการจัดการเรียนการสอน  รวมทั้งควรใชส่ือสารสนเทศ  เชน  เว็บไซตตาง ๆ  
เพ่ือใหผูเรียนสืบคนขอมูล ความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีท่ีนํามาเปนบทเรียน 
 

5. การเตรียมเทคนิคการสอนที่สงเสริมคิดและการตอบสนองตอวรรณคดี 
ตัวอยางเทคนคิการเรียนการสอนที่สงเสรมิการคิดและการตอบสนองตอวรรณคดีที่ผูสอน 

ควรจดัเตรียมและนํามาใชในการเรียนการสอนตามรูปแบบนี้  เชน 
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  5.1  การคิดดังๆ  (Think-aloud)   เปนการแสดงความคิดของตนใหผูอ่ืนรับรู  โดย
การพูดแสดงความคิดเห็นในช้ันเรียน  เมื่อผูสอนตองการใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับ
ประเด็นในวรรณคดี  ผูสอนควรเปนแบบอยางในการปฏิบัติ  โดยการแสดงความคิดเห็นของตน  
แลวใหผูเรียนคิดตาม  เทคนิคนี้จะสงเสริมใหผูเรียนกลาแสดงความคิดเห็นมากขึ้น 
 
  5.2  การใชคําถามพัฒนาความคิด    คําถามที่ผูสอนควรใชในรูปแบบการเรียน
การสอนนี้  ควรเปนคําถามปลายเปดที่สงเสริมใหผูเรียนแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลาย  และ  
เกิดความเขาใจเนื้อเรื่อง หรือพฤติกรรมของตัวละครชัดเจนขึ้น   นอกจากนี้  ควรใชคําถามที่      
ทาทายใหผูเรียนคิดทบทวน  เชน  พฤติกรรมของตัวละครเหมาะสมหรือไม  เพราะเหตุใด         
พฤติกรรมดังกลาวสามารถพบเห็นในชีวิตหรือไม  และสอดคลองกับบรรทัดฐาน  หรือคานิยมใน
สังคมยุคปจจุบันหรือไม  เพราะเหตุใด 
 
  5.3   การใชเทคนิคหมวกความคิด 6 ใบ (six thinking hats)  ผูสวมหมวกเพ่ือ
การคิดแตละใบหรือแตละสี  จะมีบทบาทที่เก่ียวของกับการคิดตอไปนี้ 
   1) หมวกสีขาว    สีขาวเปนสีที่เปนกลางและเปนปรนัย  หมวกสีขาวจึง
เก่ียวของกับขอเท็จจริง  ผูที่สวมหมวกสีขาวจะมีบทบาทในการใหขอมูลหรือขอเท็จจริงแกสมาชิก 
 
   2)  หมวกสีแดง   สีแดงบงบอกถึงอารมณ  หมวกสีแดงจึงเปนการแสดง
ความคิดเห็นโดยใชอารมณเปนหลัก  ผูที่สวมหมวกสีแดงจะแสดงความคิด  ความรูสึกของตนเอง
ตอเรื่องราวตาง ๆ  เชน  ชอบ  ไมชอบ  ดี  ไมดี  ชื่นชม  นาตําหนิ 
 
   3)  หมวกสีดํา   สีดําเปนสีที่มีความหมายในดานลบ  หมวกสีดําจึง
หมายถึงการแสดงความคิดในแงลบ  ความคิดไมดี  ผูที่สวมหมวกสีดําจะแสดงความคิดเห็นในเชิง
ลบ  เชน  ขอเสีย  ขอจํากัด  ขอบกพรอง  ขอผิดพลาด 
 
   4) หมวกสีเหลือง   สีเหลืองเปนสีของแสงอาทิตยและมีความหมายดาน
บวก  หมวกสีเหลืองจึงเปนการแสดงความคิดดานบวกและมองโลกในแงดี  ผูที่สวมหมวกสีเหลือง  
จะแสดงความคิดเห็นในเชิงบวก  เชน  ขอดี  ขอเดน  คุณคา  คุณประโยชน 
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   5)  หมวกสีเขียว  สีเขียวเปนสีของตนไม  และความอุดมสมบูรณ  หมวก
สีเขียวจึงแสดงถึงความคิดสรางสรรค  และความคิดใหม ๆ  ผูที่สวมหมวกที่เขียว  จะแสดง
ความคิดใหม ๆ  ที่มีความเปนไปไดและเปนประโยชน 
 
   6)  หมวกสีน้ําเงิน  สีน้ําเงินเปนสีของทองฟา  ซึ่งอยูเหนือทุกส่ิงทุกอยาง
บนโลก  หมวกสีน้ําเงินจึงเปนการแสดงความคิดเกี่ยวกับการควบคุมความคิด  และการจัดระบบ
การคิด  ผูที่สวมหมวกสีน้ําเงินจะมีหนาที่ควบคุมการแสดงความคิดของสมาชิกในกลุมใหดําเนิน
ไปดวยดี    
 
   ผูสวมหมวกจะเปนผูสอนหรอืผูเรียนก็ได  เพื่อใชเปนสญัลักษณในการ
แสดงความคดิตามสีของหมวกที่สวม  หมวกใบแรกที่ควรใช  คือ  หมวกสีน้ําเงิน  เพราะในการ
อภิปรายนั้น  ผูนําตองเปนผูเริ่มตนพูดถึงบทบาท  ข้ันตอนและกติกาในการอภิปราย  จากนั้น
เลือกใชหมวกสีใดก็ไดตามวตัถุประสงคของกลุม  และสุดทายของการอภิปรายควรใชหมวกสีน้ํา
เงิน  เพ่ือเปนการรวบรวมและสรุปความคดิทัง้หมด 
 

5.4  การอานทํานองเสนาะ   เปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไปวาการอานทํานองเสนาะ 
เปนเทคนิคประการหนึ่งที่ทําใหผูเรียนเกิดความสนใจวรรณคดี  และเกิดการตอบสนองตอ          
วรรณคดีได  เพราะเสียงของถอยคําเปนส่ือเราใหผูเรียนเกิดความรูสึกนึกคิดสรางจินตภาพ 
(image)   และแสดงความคิดเห็น  หากผูสอนสามารถอานทํานองเสนาะไดดวยตนเอง  โดยไม
ตองใชสื่อเสียง  ก็จะสะดวกในการจัดการเรียนการสอนมากขึ้น  เพราะสามารถอานซ้ํา หรือเนน
ถอยคําสําคัญที่ทําใหเกิดความสะเทือนใจ และสรางศรัทธาของผูเรียนที่มีตอผูสอน  เทคนิคการ
อานทํานองเสนาะนี้   หมายความรวมไปถึงการอานโดยใชทํานองอื่นๆ  และการขับรองที่ใชเนื้อ
รองจากเนื้อเรื่องในวรรณคดี 
 
  5.5  การอานตีบทตามบทบาทตัวละคร (reader theatre)  การอานลักษณะนี้เปน
การอานออกเสียงตามบทบาท  อารมณ  ความรูสึกของตัวละครในเร่ือง  โดยใหผูเรียนสมมุติวาเปน
ตัวละครตัวใดตัวหน่ึง  แลวถายทอดอารมณ ความรูสึกของตัวละครตัวน้ัน  และแสดงสีหนา  
ทาทาง ประกอบการอานดวย 
 
  นอกจากเทคนิคตางๆ ดังกลาวมาแลว  ผูสอนอาจจะพิจารณาใชเทคนิคอื่นๆ เพ่ือ
สงเสริมการคิดและการตอบสนองตอวรรณคดีไดตามดุลยพินิจ 
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6.  การเตรียมแบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียน 
แบบประเมินพฤติกรรมของผูเรียนที่ผูสอนควรจัดเตรียมเพ่ือใชในประเมินการเรียนรูของ 

ผูเรียนระหวางการเรียนการสอนตามรูปแบบน้ี  ไดแก  แบบประเมินพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล  
แบบประเมินพฤติกรรมการทํางานกลุม  และแบบประเมนิการนําเสนอผลงานกลุม  การใชแบบ
ประเมินตางๆ เหลาน้ี  จะชวยใหผูสอนสามารถประเมินผูเรียนไดตามสภาพจริง  และบันทึกขอมูล
เก่ียวกับการเรียนรูของผูเรียนไดเปนระบบ 
 

7.  การเตรียมแบบทดสอบการอานเพื่อความเขาใจ 
เพ่ือใหการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานมีประสิทธิภาพ       

ย่ิงขึ้น  ผูสอนควรจัดเตรียมแบบทดสอบการอานเพ่ือความเขาใจ  เพ่ือใชในการประเมินผูเรียนหลัง
การเรียนการสอน  แบบทดสอบที่สรางขึ้นควรเปนแบบปรนัยเพ่ือใหสามารถวัดไดอยางละเอียด
และครอบคลุมเนื้อหา 
 
เง่ือนไขในการใชรูปแบบการเรยีนการสอน 

การใชรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามทฤษฎกีารตอบสนองของผูอาน 
มีเงื่อนไขดานผูเรียนและดานเวลา  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 
 

1. เง่ือนไขดานผูเรียน 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึนนี้ไดทดลองนําไปใชกับผูเรียนระดับอุดมศึกษา    

อยางไรก็ตาม  ผูสอนสามารถนําไปใชกับผูเรียนในระดับอ่ืนๆ  เชน  ระดับปฐมวัย  ระดับ
ประถมศึกษา  หรือระดับมัธยมศึกษา  โดยพิจารณาคัดเลือกวรรณคดีที่มีความเหมาะสมกับวุฒิภาวะ
ของผูเรียน  และเลือกจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับศักยภาพผูเรียน  เชน  ในระดับ
ปฐมวัยที่ผูเรียนยังไมมีความพรอมในการอาน  และการใชภาษา  ผูสอนอาจจะใชการอานออกเสียง
ใหผูเรียนฟงแทนการใหผูเรียนอานในใจ  แลวใชคาํถามกับผูเรียนแทนการอภิปราย  เปนตน 
 
 2.  เง่ือนไขดานเวลา 

รูปแบบการเรยีนการสอนที่พัฒนาข้ึนนี้เนนกิจกรรมการคิดและการแสดงความคิดเห็น   
ดังน้ัน  จึงจําเปนตองใชเวลาในการเรียนการสอนมากกวารูปแบบการเรียนการสอนปกติ   และอาจ
เกิดขอจํากัดในการจัดการเรียนการสอนตามระบบปกติในหลักสูตร  เพราะวรรณคดีที่มีเน้ือเรื่อง
ขนาดสั้นซึ่งนํามาใชในการทดลองสอนเพื่อพัฒนารูปแบบนี้  หากนํามาสอนตามรูปแบบการเรียน
การสอนปกติ  สามารถสอนไดจบภายใน   2 ชั่วโมง  แตเม่ือนํามาสอนตามรูปแบบการเรียนการ
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สอนตามทฤษฎีการตอบสนองของผูอานจะตองเพ่ิมเวลาการสอนเปน 3 ชั่วโมง     โดยจะตองจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนใหครบทั้ง 5 ขั้น  ที่นําเสนอในรูปแบบฯ  ทั้งน้ี  เพ่ือใหผูเรียนเกิดการ
ตอบสนองตอวรรณคดีอยางชัดเจน  และเกิดการเรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธกับผูเรียนคนอ่ืนๆ ตาม      
ข้ันตอนการสอนที่กําหนด  นอกจากนี้  ผูสอนจะตองใชเวลาในการตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู
ของผูเรียนหลังจากจบสิ้นการเรียนการสอนในแตละครั้ง  อยางไรก็ตาม  ขอจํากัดดังกลาวนี้จะไม
สงผลกระทบตอการเรียนการสอนแตประการใด  หากผูสอนสามารถจัดสรรเวลา  และจัดทํา
แผนการสอนอยางเปนระบบ 
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ภาคผนวก  ง 
เกณฑการประเมินบันทึกการเรียนรู 
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เกณฑการประเมินระดับความสามารถในการตอบสนองตอวรรณคดี 

 
ระดับความสามารถ รายละเอียด 

1.  ระดับขอเท็จจริง (factual level) เขียนแสดงความเขาใจเบื้องตน  โดยการอธิบาย
เหตุการณในเนื้อเรื่องอยางสั้น ๆ  

2.  ระดับความรูสึกรวม  (emphatic level) เขียนอธิบายพฤติกรรมตัวละคร  หรือ  
สถานการณในเร่ือง โดยพยายามทาํความเขาใจ
สาเหตุของพฤติกรรม หรือเหตุการณน้ัน 

3.  ระดับการวเิคราะห  (analytical  level) เขียนอธิบายองคประกอบของเรื่องอยางละเอียด
ลึกซ้ึง  เชน  การใชสัญลักษณ  การสรางตัวละคร
การกําหนดสถานการณ   

4.  ระดับการเห็นใจ (sympathetic level) เขียนแสดงความรูสึกความคิดเห็นเกี่ยวกับ     
พฤติกรรมของตัวละคร  หรือสถานการณในเรื่อง
อยางเขาใจลึกซ้ึง 

5.  ระดับการวจิารณ (critical level)  เขียนอธิบายขอดี – ขอดอยของเรื่องอยางละเอียด
ชัดเจน  ตีความ และสรุปคุณคาของเร่ือง 

 
เกณฑประเมินระดับความสามารถในการคิดไตรตรอง 

 
ระดับ 

ความสามารถ 
รายละเอียด 

1 เขียนระบุสถานการณ ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางสั้น ๆ  
2 เขียนอธิบายสถานการณ  ปญหาหรือความขัดแยงในเรื่องอยางละเอียด 
3 เขียนอธิบายทางเลือกในการแกไขปญหาหรือความขัดแยงในเรื่อง 
4 เขียนอธิบายเหตุผลสนับสนุนทางเลือกในการแกไขปญหา  หรือความขัดแยง 

ในเร่ือง 
5 เขียนอธิบายผลที่เกิดขึ้นจากการใชทางเลือกที่นําเสนอมาแกไขปญหา    หรือความ

ขัดแยงในเร่ือง 
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ภาคผนวก จ 
ตัวอยางแผนการสอน 
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แผนการสอนกลุมทดลอง 
 
เรื่อง   ลิลิตพระลอ  (ตอนที่ 1)                               เวลา    2   ชั่วโมง 

 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น  หรือแสวงหาสิ่งท่ีมีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเน้ือเร่ือง  สามารถตอบสนองและคิดไตรตรองเน้ือเรื่องวรรณคดีตอนน้ี
ได 
 
จุดประสงค 

1. สรุปเนื้อเร่ืองตอนที่กําหนดได 
2. แสดงการตอบสนองตอเหตุการณในเรื่อง  โดยใชประสบการณเดิมมาอภิปราย

ประเด็นสําคัญในเรื่องได 
3.   แสดงการคิดไตรตรองสถานการณความขัดแยง  หรือปญหาในเรื่องได 

 
เน้ือหา 
 เน้ือเรื่องยอตอนนี้ 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีช่ือพระนางบุญเหลือ  มีโอรสชื่อพระลอ
ที่มีความงามยิ่ง  พระลอมีมเหสีช่ือพระนางลักษณวดี   
 ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือพระเพ่ือนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวขึ้นครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
 พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  เมือง
สรอง  ความงามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพื่อนพระแพง      ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็น
พระลอ  นางรื่นนางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวง
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บาง  พระลอทราบขาวก็หลงใหลความงามของพระเพื่อนพระแพง ทั้งๆ ที่ยังไมเห็นหนา  จึงเรียกหา
ชางซอมาบอกความในใจ  ชางซอนําความกลับไปเลาใหนางรื่นนางโรยฟง  สองนางจึงดําเนนิ
แผนการตอดวยการใหปูเจาสมิงพรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคลั่ง  แตพระ
นางบุญเหลือสามารถหาหมอมาแกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและ
เทพารักษปองกันเมืองไวไมไดตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจงึเสกสลาเหินใหลอยไปอยูใน
พานพระศรีของพระลอ  เม่ือพระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคลั่งออยางรุนแรง  แต
อาถรรพณของปูเจาครั้งน้ีรายแรงเกินกวาที่จะแกไขได 
 ประเด็นสําคัญในเนื้อเร่ืองตอนนี้ 

1. ความหลงใหลในรูปและเสียง 
2. พฤติกรรมผิดทํานองคลองธรรม 
3. การใชไสยศาสตร 
ขอคิดจากเน้ือเร่ืองตอนน้ี 
1. มนุษยตกเปนทาสของกิเลสโดยไมรูตัว 
2. เมื่อกิเลสเขาครอบงํา  มนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
3. ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 
 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
 

ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
ขั้นที่ 1 สรางความเขาใจเบื้องตนใน

การอาน (20 นาที) 
 

1.1 ผูสอนใหผูเรียนอานในใจเรื่อง  ลิลิตพระลอ  ตอนที่ 
กําหนด 
1.2  ผูสอนและผูเรียนชวยกันทบทวนเนื้อเร่ือง      โดยให
ผูเรียนอาสาสมัคร 2 – 3 คน  พูดนําเสนอความเขาใจ
เบื้องตนจากการอานเนื้อเรื่อง   และชวยกันเรียงลําดับ
เหตุการณสําคัญในเรื่องเปนแผนภาพความคิด 

ขั้นที่  2  เชื่อมโยงประสบการณ  
(15 นาที) 

2.1  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเร่ือง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้   
          “โฉมบาบพิตรเปลือง           ใจโลก 
         สาวหนุมฟงเปนบา            อยูเพ้ียงโหยหน” 
2.2  ใหผูเรียนสังเกตถอยคําที่ส่ือความหมายถึงความ

ปนปวนทางอารมณอยางรุนแรง  (คําวา  เปนบา  และ  
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โหยหน) 
2.3  ผูสอนสนทนากับผูเรียนเก่ียวกับประสบการณทาง

อารมณที่ผูเรียนเคยประสบ        และสอดคลองกับ
ขอความดังกลาว 

2.4  ผูสอนยกตัวอยางขอความในวรรณคดีเรื่อง  ลิลิต
พระลอ  ดังตอไปนี้ 

           “ความคิดผิดรีตได         ความอาย  พ่ีเอย 
           หญิงส่ือชักชวนชาย       สูหยาว” 
2.5  ผูสอนและผูเรียนรวมกันอภิปรายพฤติกรรมผิดจารีต
ที่ปรากฏในวรรณคดีตอนนี้  แลวเช่ือมโยงไปสูพฤติกรรม
ผิดจารีตที่ผูเรียนเคยพบเหน็ในปจจุบัน 
คําถามพัฒนาการคิด 
1. พฤติกรรมท่ีกลาวถึงในบทประพันธมีลักษณะอยางไร 
2. เหตุใดพฤติกรรมดังกลาวจึงมีลักษณะ  “ผิดรีต” 
3. ตัวละครรูสึกอยางไรกับพฤติกรรมดังกลาว  เพราะ

เหตุใด 
4. ตัวละครมีพฤติกรรม “ผิดรีต”  เพราะเหตใุด 
5. พฤติกรรม  “ผิดรีต”  ที่กลาวถึงในเนื้อเร่ืองตอนนี้

ยังคงพบเห็นในชีวิตปจจุบันหรือไม  และทานมีความ 
      รูสึกตอพฤติกรรมนี้อยางไร 
2.5 ใหผูเรียนชวยกันยกตัวอยางขอความในวรรณคดีท่ี
สอดคลองกับสภาพชีวิตในปจจุบัน  (การยกตัวอยางมี
ความหลากหลายขึ้นอยูกับประสบการณของผูเรียน  เชน  
การทําเสนหเลหกล  การหาคูครองทางอินเตอรเน็ต  เปน
ตน) 
 

ขั้นที่ 3  เรียนรูอยางมีปฏิสัมพันธ  
 (30  นาที) 

3.1  แบงกลุมทํางานตามคาํส่ังใบงาน  ใหผูเรียนแตละ 
กลุมสรุปประเด็นสําคัญจากเนื้อเร่ืองตอนที่อาน  แลว
อภิปรายแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นดังกลาวโดย
อิสระ 
3.2  ผูสอนอภิปรายและใหขอมูลเพ่ิมเติม         ในกรณีที่ 
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ผูเรียนไมเขาใจกิจกรรมกลุม 
3.3  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคําสั่งในใบงานตาม 
เวลาที่กําหนด 

ขั้นที่ 4 ใหและรับขอมูลปอนกลับ 
 (30 นาท)ี 

4.1 ใหผูเรียนแตละกลุมสงผูแทนมานําเสนอผลการ 
อภิปราย 
4.2   ผูสอนและผูเรียนกลุมอื่นฟงการนําเสนอผลการ
อภิปราย  แลวแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติม  แลวประเมิน
การนําเสนอผลงานกลุม (ยกเวนกลุมของตน)      รวมกับ
ผูสอนในแบบประเมินที่กําหนดให 

ขั้นที่ 5  ทบทวนและเขียนบันทึก 
การตอบสนอง (15 นาท)ี 

5.1 ผูเรียนทบทวนเนื้อหาแลวชวยกันสรุปประเด็นสําคัญ  
และขอคิดจากการอภิปรายในกลุมยอยและการนําเสนอ
ผลงานในชั้นเรียน 
5.2 ผูสอนเขียนสรุปสําคัญจากการนําเสนอของผูเรียนใน 
แผนใส  หรือบนกระดาน  แลวใหผูเรียนพิจารณาทบทวน
อีกครั้งหนึ่ง 
5.3  ผูสอนใหผูเรียนแตละคนเขียนบันทึกการเรียนรู  โดย
แสดงความรู  ความเขาใจ  ความรูสึก  และความคิดเห็น
เก่ียวกับเนื้อเร่ืองตอนนี้โดยอิสระ  แลวจับคูแลกเปลี่ยนกัน
อานบันทึกการเรียนรูกอนนํามาสงผูสอน 

 
สื่อ/ อุปกรณการเรียนการสอน 
 1.  แผนใส  และเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

2.  หนังสือวรรณคดี เรื่องลิลิตพระลอ 
3. ใบงานกิจกรรมกลุม 

การวัดและการประเมินผล 
ส่ิงท่ีประเมิน 

 -    พฤติกรรมการตอบสนองตอวรรณคดี 
 -    พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจ 

- พฤติกรรมการคิดไตรตรอง 
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วิธีการ 
 -      สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการเรียนรายบุคคล 
 -     สังเกตและบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

- ประเมินการนําเสนอผลงานกลุม   
- ตรวจพิจารณาบันทึกการเรียนรู 
เครื่องมือ 

 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการเรียน 
 -  แบบประเมนิพฤติกรรมการทาํงานกลุม 

-  คําถามและประเด็นการคิดไตรตรอง 
-  แบบบันทึกการเรียนรู 

 -  เกณฑการประเมินการตอบสนองตอวรรณคดีและการคิดไตรตรอง 
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ใบงานกิจกรรมกลุม 
 
1.  กําหนดประธาน  เลขานกุาร และผูแทนกลุม  ใหแตละกลุมดําเนินการตามคาํสั่งตอไปนี้ 
2.  สรุปประเด็นสําคัญของเรื่อง 
3.  แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นสําคัญของเรื่องอยางอิสระ  โดยเชื่อมโยงประสบการณของ
ตนกับวรรณคดี 
4.  เลขานุการบันทึกสรุปประเด็นการอภิปรายและรายงานใหสมาชิกกลุมรับทราบและพิจารณา
ทบทวน 
5.  สงผูแทนกลุมมานําเสนอรายงาน 
 
หมายเหต ุ กิจกรรมนี้ใชเวลา  30  นาที   
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แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 

กอนเริ่มการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
ระหวางการเรยีนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
หลังการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 
 

รายชื่อ 
ผูทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียน 

 
ลําดับ
ที่ 

ช่ือ - นามสกุล ต้ังใจ
เรียน 

 
 

(5) 

กลา
แสดง
ความ
คิดเห็น 

(5) 

มีความ
รับผิดชอ

บ 
 

(5) 

มีสวน
รวมใน
กิจกรรม
กลุม 
(5) 

รวม 
 
 
 

(20) 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
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แบบประเมินการนําเสนอผลงานกลุม 

กลุมผู
ดําเนินงาน  …………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
…………… 
ผูนําเสนอผลงาน 
……………………………………………………………………………………………………… 
 

               มิติคุณภาพ       
                ผลงาน(Rubrics) 
 
รายการประเมิน 

 
4 

 
3 

 
2 

 
1 

1.  ความนาสนใจของ
ประเด็นที่เสนอ 

กําหนดประเด็นได
นาสนใจดีมาก  
สอดคลองกับเน้ือเร่ือง  
และทําให 
เขาใจเนื้อเร่ืองชัดเจนขึ้น 

กําหนดประเด็นไดนา 
สนใจ    แตยังมีบาง
ประเด็นไมสอดคลองกับ
เน้ือเร่ือง 

กําหนดประเด็นได  แต
ไมนาสนใจเทาที่ควร  
และมีบางประเด็นไม
สอดคลองกับเนื้อเร่ือง 

กําหนดประเด็นที่ 
สอดคลองกับเนื้อเร่ือง
ไมได  ตองปรับปรุงวิธี
คิดและการทํางานกลุม 

2.  ความชัดเจนในการ
นําเสนอ 

นําเสนอไดชัดเจน  เปน
ระบบ  และเขาใจงาย 

นําเสนอไดชัดเจน  แต
เน้ือหาบางตอนยังไมเปน
ระบบ  ทําใหผูฟงเขาใจ
ยาก  ตองอธิบายเพิ่มเติม 

นําเสนอไดแตยังไม 
ชัดเจนและเปนระบบ
เทาท่ีควร 

ขาดระบบในการนําเสนอ  
ทําใหการนําเสนอไม 
ชัดเจนและไมนาสนใจ 

3.  การตอบปญหาของผูฟง ตอบปญหาของผูฟงได
ชัดเจนทุกขออยางมั่นใจ 

ตอบปญหาไดอยางมั่นใจ 
แตปญหาบางขอยัง
อธิบายไดไมชัดเจน
เทาท่ีควร 

ตอบปญหาไดบางขอ  แต
ยังไมชัดเจนและขาด
ความมั่นใจ 

ตอบปญหาไมไดและขาด
ความมั่นใจในการตอบ  
ผูสอนตองแนะนํา
ชวยเหลือจึงจะสามารถ
ตอบได 

 

รวมคะแนน  ……………คะแนน 
ขอเสนอแนะ 
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 

กลุมผูประเมิน   ………………………………………………… 
………………………………………………… 
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แผนการสอนกลุมควบคุม 
 
เรื่อง   ลิลิตพระลอ  (ตอนที่ 1)                               เวลา    2   ชั่วโมง 

 
สาระสําคัญ 
 รูปโฉมเปนสิ่งหลอกลอใหมนุษยเกิดความหลง   และความหลงนี้เองที่มีอํานาจทําให
มนุษยประพฤติผิดจารีตของสังคม  อาจจะใหผูอื่น หรือแสวงหาสิ่งที่มีอํานาจมากระทําแทนตน  
เพ่ือสรางความสบายใจวาตนไมใชผูกระทําผิด 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 
 ผูเรียนมีความเขาใจเน้ือเร่ือง  สามารถอธิบายคําศัพทและตอบคําถามในเนื้อเร่ือง 
วรรณคดีตอนนี้ได 
 
จุดประสงค 

1.  สรุปเนื้อเรื่องตอนที่กําหนดได 
2. ลําดับเหตุการณสําคัญในเนื้อเรื่องได 
3. อธิบายความหมายของคําศัพทในเนื้อเรื่องตอนนี้ได 
4. สรุปขอคิดจากเน้ือเรื่องตอนนี้ได 
5. อธิบายพฤติกรรมของตัวละครในตอนนี้ได 
6. อานทํานองเสนาะคาํประพันธจากเน้ือเรื่องตอนนี้ได 

 
เน้ือหา 
 เน้ือเรื่องยอตอนนี้ 
 ทาวแมนสรวงกษัตริยแหงเมืองแมนสรวง  มีมเหสีช่ือพระนางบุญเหลือ  มีโอรสชื่อพระลอ
ที่มีความงามยิ่ง  พระลอมีมเหสีช่ือพระนางลักษณวดี   
 ทาวพิมพิสาครราชเปนกษัตริยครองเมืองสรอง  มีโอรสคือทาวพิไชยพิษณุกร  มีมเหสีคือ
พระนางดาราวดี  และมีพระธิดา 2 พระองคที่มีความงดงามนัก  คือ  พระเพื่อนพระแพง 
 ทาวแมนสรวงยกกองทัพไปตีเมืองสรอง  ทาวพิมพิสาครราชออกรบจนสวรรคตบนคอชาง
ทาวพิไชยพิษณุกรจึงปลงพระศพพระบิดาแลวขึ้นครองเมืองแทน  พระองคไดสงพระธิดาทั้งสอง
ไปอยูวังเจายา  โดยมีนางรื่นนางโรยเปนพ่ีเล้ียง 
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 พอคาที่มาคาขายกับเมืองแมนสรวงตางพากันขับซอยอโฉมพระลอไปทั่วทั้งแผนดิน  ความ
งามของพระลอเลื่องลือไปถึงพระเพ่ือนพระแพง ทั้งสองจึงปรารถนาที่จะไดเห็นพระลอ  นางรืน่
นางโรยจึงออกอุบายสงคนไปขับซอยอโฉมพระเพื่อนพระแพงที่เมืองแมนสรวง  พระลอทราบขาว
ก็หลงใหลความงามของนางทั้งที่ยังไมเห็นหนา  จึงใหเรียกหาชางซอมาบอกความในใจ  ชางซอนํา
ความกลับไปเลาใหนางร่ืนนางโรยฟง  นางรื่นนางโรยจึงดําเนินแผนการตอดวยการใหปูเจาสมิง
พรายทําเสนหถึง  2  ครั้ง  พระลอตองเสนหจนคลุมคล่ัง  แตพระนางบุญเหลือสามารถหาหมอมา
แกเสนหได  ปูเจาจึงสงกองทัพผีปามาเมืองแมนสรวง  ผีเมืองและเทพารักษปองกันเมืองไวไมได
ตองพายแพหนีไป    ตอจากนั้นปูเจาจึงเสกสลาเหินใหลอยไปอยูในพานพระศรีของพระลอ  เม่ือ
พระลอเสวยสลาเหินเขาไปก็เกิดอาการคลุมคลั่งอยางรุนแรง  แตอาถรรพณของปูเจาครั้งน้ีรายแรง
เกินกวาที่จะแกไขได 

ขอคิดจากเน้ือเร่ืองตอนน้ี 
1. มนุษยตกเปนทาสของกิเลสโดยไมรูตัว 
2. เมื่อกิเลสเขาครอบงํา  มนุษยจะหักหามใจตนเองไมได 
3. ไสยศาสตรมีอิทธิพลตอมนุษย  โดยเฉพาะมนุษยที่มีจิตใจออนไหว 

 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

ข้ันตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 
1.  ขั้นนําเขาสูบทเรียน (15 นาที) 1.1 ผูสอนสนทนากับผูเรียนเกี่ยวกับลักษณะ 

ของวรรณคดีลิลิต  โดยใชคําถามตอไปนี้ 
1) วรรณคดีลิลิตมีลักษณะอยางไร 
2) วรรณคดีลิลิตเร่ืองใดที่ไดรับการยกยอง 
3) นักเรียนเคยอานวรรณคดีลิลิตเรื่อง

ใดบาง 
1.2  ผูสอนใหผูเรียนอาสาสมัคร 1 – 2  คน เลา
ประสบการณจากการอานวรรณคดีเรื่องลิลิต 

2.  ขั้นตอนดําเนินการสอน (20 นาที) 2.1 ใหผูเรียนอานในใจเรื่อง ลิลิตพระลอ  ตอน 
ที่กําหนด 
2.2 ผูสอนและผูเรียนชวยกันคนหาคําศัพทใน 
เรื่อง  และแบงกลุมผูเรียนเปน 2 กลุม ใหสลับ
บทบาทเปนผูถามความหมาย และผูตอบ
ความหมายของคําศัพทในเร่ือง 
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2.3 ทบทวนความเขาใจเนื้อเร่ืองโดยใหผูเรียน   
เขียนเน้ือเร่ืองยอในกระดาษที่ผูสอนแจกให 
2.4 ผูสอนสรุปเนื้อเร่ือง เร่ืองยอตอนนี้ แลว 
สนทนาเกี่ยวกับพฤติกรรมและตัวละคร และ
ขอคิดจากเรื่อง 
2.5  ผูสอนและผูเรียนชวยกันพิจารณายก     
ตัวอยางคาํประพันธจากเน้ือเร่ืองตอนนี้  แลว
นํามาอานทาํนองเสนาะพรอมกัน 

3.  ขั้นสรุป  (20 นาที) ทบทวนความเขาใจเนื้อเรื่อง  โดยใหผูเรียนตอบ
คําถามตอไปน้ี 

1) เหตุการณสําคัญในเนื้อเร่ืองตอนนี้คือ
อะไร 

2) ตัวละครในเนื้อเรื่องตอนนี้มีใครบาง 
3) ตัวละครแตละตัวมีพฤติกรรมอยางไร 
4) เน้ือเร่ืองตอนนี้ใหขอคิดอยางไร 

 
สื่อ/ อุปกรณการเรียนการสอน 

1. แถบบันทึกเสียงการอานทํานองเสนาะ 
2. เน้ือเรื่องวรรณคดีเร่ืองลิลิตพระลอ 
3. แผนใสและเครื่องฉายภาพขามศีรษะ 

 
การวัดและประเมินผล 

ส่ิงท่ีประเมิน 
 ความเขาใจในการอานวรรณคดี 

วิธีการ 
 -  การสังเกตพฤติกรรมการเรียนและพฤติกรรมการทํางานกลุม 

เครื่องมือท่ีใชในการประเมิน 
 -  แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 
 -  คําถามเกี่ยวกับเน้ือเรื่อง 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการเรียน 

 
กอนเริ่มการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………… 
ระหวางการเรยีนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
หลังการเรียนการสอน 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบบันทึกพฤติกรรมการทํางานกลุม 

รายชื่อผูทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………….. 
พฤติกรรมการทํางานกลุม 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 
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แบบประเมินพฤติกรรมการเรียน 
 
ลําดับ
ที่ 

ช่ือ - นามสกุล ต้ังใจ
เรียน 

 
 

(5) 

กลา
แสดง
ความ
คิดเห็น 

(5) 

มีความ
รับผิดชอ

บ 
 

(5) 

มีสวน
รวมใน
กิจกรรม
กลุม 
(5) 

รวม 
 
 
 

(20) 
1       
2       
3       
4       
5       
6       
7       
8       
9       
10       
11       
12       
13       
14       
15       
16       
17       
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ภาคผนวก  ฉ 
-  เครื่องมือท่ีใชในการศึกษาเบื้องตน 

        -  สรุปผลการศึกษาเบื้องตน 
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แบบบันทึกผลการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา 
 
1. เพศ 

 เพศชาย 

 เพศหญิง 
 
2. พฤติกรรมของผูเรียนในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………… 
 



 259

 
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 

 
โปรดเขียนเคร่ืองหมาย /  ในชองที่เปนคําตอบของทาน 
1.สถานภาพผูตอบแบบสอบถาม 

   เพศชาย 

เพศหญิง 

ช้ันปที่ ………….. 
2.  กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีไทยตามการรับรูของทาน  

     การบรรยาย 

    การอภิปรายตามประเด็นที่ผูสอนกําหนด 

      การอธิบายคําศัพท 

     การเลาเรื่อง 

     การอานและทบทวนเนื้อเรื่อง 

     การทํารายงานการศึกษาคนควา 

      การแสดงบทบาทสมมุต ิ

      การตอบคําถามในชั้นเรียน 

      การอานทํานองเสนาะ 
 
           กิจกรรมการเรียนการสอนในลักษณะอื่นๆ (โปรดระบุ) 
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………. 



 260

 
แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับวรรณคดีที่นาสนใจ 

 
โปรดเขียนเคร่ืองหมาย /  ในชองวางหนาขอความ  ซ่ึงเปนชื่อวรรณคดีที่ทานสนใจ  
(ตอบไดมากกวา 1  ขอ) 
1…….  อิเหนา    2…….  ขุนชางขุนแผน 
3…….  รามเกียรติ์   4…….  พระอภัยมณี 
5…….  ลิลิตพระลอ   6…….  มัทนะพาธา 
7…….  เงาะปา    8…….  ลิลิตนิทราชาคริต 
9…….  ศกุนตลา   10…...  กนกนคร 
11…...  เวนิสวาณิช   12…...  สามัคคีเภทคําฉันท 
13…...  สังขทอง   13……  ไกรทอง 
 
วรรณคดีเรื่องอ่ืน ๆ (โปรด
ระบุ)…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 261

 
 

สรุปขอมูลจากการสัมภาษณผูสอนวรรณคดีไทยระดับอุดมศึกษา 
  

1.  เพศ 
       ผูใหขอมูลเปนเพศชาย  4  คน  เพศหญิง  16  คน 
 
 2.พฤติกรรมของผูเรียนในการเรียนการสอนวรรณคดีไทย 
 
 

พฤติกรรมของผูเรียน จํานวนผูใหขอมูล 
ไมสนใจการอานวรรณคดี 
ไมชอบแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียน 
ไมเห็นคุณคาของวรรณคดี 
มีทัศนคดีเชิงลบตอวรรณคดีไทย 
ทํารายงานไมมีคุณภาพ 
แสดงความคิดเห็นไมสอดคลองกับเรื่อง 
ไมมีหนังสือวรรณคดีเปนสมบัติสวนตัว 
เขาหองเรียนไมตรงเวลา 
สงงานไมตรงตามกําหนด 
นํางานอื่นมาทาํในช่ัวโมงเรียน 
 

20 
18 
18 
16 
13 
12 
10 
10 
10 
7 
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สรุปขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนเก่ียวกับวรรณคดีท่ีนาสนใจ 

 
 

วรรณคดีท่ีผูเรียนสนใจ จํานวนผูใหขอมูล 
ขุนชางขุนแผน 
ลิลิตพระลอ 
มัทนะพาธา 
เวนิสวาณิช 
ลิลิตนิทราชาคริต 
อิเหนา 
สามัคคีเภทคาํฉันท 
พระอภัยมณี 

142 
140 
124 
120 
111 
107 
102 
100 
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สรุปขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็นของผูเรียน 
เก่ียวกับการเรยีนการสอนวรรณคดีไทย 

 
1. สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 

เพศ  -  เพศชาย  จํานวน  36  คน 
  -  เพศหญิง  จํานวน  124  คน 
 
ระดับช้ันที่ศึกษา -  ชั้นปที่ 1  จํานวน    36  คน 
   -  ชั้นปที่ 2  จํานวน    44  คน 
   -  ชั้นปที่ 3 จาํนวน     42  คน 

-  ชั้นปที่ 4  จํานวน    38  คน 
 

2. กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีตามการรับรูของผูเรียน 
 

กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีไทย จํานวนผูใหขอมูล 
การอานและทบทวนเนื้อเรื่อง 
การอธิบายคําศัพท 
การบรรยาย 
การทํารายงานการศึกษาคนควา 
การเลาเร่ือง หรือเขียนสรุปเร่ือง 
การตอบคําถามในชั้นเรียน 
การอานทาํนองเสนาะ 
การแสดงบทบาทสมมุต ิ
การอภิปรายตามประเด็นที่ผูสอนกําหนด 
การเขียนบทวิจารณ 
การแสดงละคร 
การอภิปรายโดยอิสระ 
การแสดงละคร 

142 
140 
132 
124 
112 
107 
102 
97 
91 
82 
12 
10 
8 
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ภาคผนวก  ช 
 คะแนนและคาสถิติ 
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คาระดับความยากและคาอํานาจจําแนก 
ของแบบทดสอบความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ 

 
ขอที่ คาระดับความยาก คาอํานาจจําแนก 

     1                      0.6                          0.2    
     2                      0.3                         0.4  
     3                      0.45                         0.7 
     4                      0.8                         0.4 
     5                      0.8                         0.2  
     6                      0.8                         0.2 
     7                      0.4                         0.2 

     8                      0.6                         0.2 
     9                      0.25                         0.5 
    10                      0.85                         0.1 
    11                       0.4                         0.4 
    12                      0.8                         0.2 
    13                      0.75                         0.3 
    14                      0.75                          0.3 
    15                      0.8                         0.2 
    16                      0.75                          0.3 
    17                      0.8                          0.2 
    18                      0.45                         0.7 
    19                      0.75                         0.3 
    20                      0.75                             0.3 
    21                      0.3                         0.4 
    22                      0.6                         0.2 
    23                      0.6                            0.6 
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คะแนนกลุมทดลอง 
 

ลําดับที่ คะแนนวิชา
ภาษาไทย 

คะแนนการ 
ตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

คะแนนการอาน
เพ่ือความเขาใจ 

คะแนนการคิด
ไตรตรอง 

        1       84         40         15         38 
        2        81         44         19         44 
        3          83         40          15          40 
        4           81         42        16                         42 
        5         82         41          16         41 
        6        76         44          19         44 
        7        81                  42          17           41 
         8        82         40          16         40 
         9         82         38           16         42 
       10        77         39          17         41 
        11        76         35           14          34  
       12         84         38        14         39 
        13       76        40        14         38  

       14        81        42        16        41 
       15        79        42         17         42 
       16       77        39        15        40 
       17        78        39         16         40 
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คะแนนกลุมควบคุม 
 

ลําดับที่ คะแนนวิชา
ภาษาไทย 

คะแนนการ 
ตอบสนองตอ 
วรรณคดี 

คะแนนการอานเพื่อ
ความเขาใจ 

คะแนนการคิด
ไตรตรอง 

         1          84            33          16           35 
         2          83           30                          15            32 
         3          82            30          14           30  
         4          78            31                 13           26 
         5          82            28              14           32 
         6          76            26          13           29 
         7          81                              24          14           29 
         8          82             24          14           28 
         9          83             25          13           29 
        10          81            26           12           27 
        11          83             24          12           25 
        12          77            25          12             25 
        13           79            23          12           27 
        14           82            26          13           24 
        15           76             21            11           21 
        16          76            24           12           24 
         17          77            24            11           23  
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: REFLECT

40.4118 2.37326 17
27.4118 3.64106 17
33.9118 7.25872 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: REFLECT

.440 1 32 .512
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: REFLECT

1493.027a 2 746.514 94.185 .000
.478 1 .478 .060 .808

56.527 1 56.527 7.132 .012
1447.998 1 1447.998 182.688 .000
245.708 31 7.926

40839.000 34
1738.735 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .859 (Adjusted R Squared = .850)a. 
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: RESP

40.2941 2.28486 17
26.1176 3.21874 17
33.2059 7.70195 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: RESP

1.006 1 32 .323
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 
 

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: RESP

1730.950a 2 865.475 118.397 .000
3.690 1 3.690 .505 .483

22.685 1 22.685 3.103 .088
1715.877 1 1715.877 234.731 .000
226.609 31 7.310

39447.000 34
1957.559 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .884 (Adjusted R Squared = .877)a. 
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Univariate Analysis of Variance 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
 
 

Descriptive Statistics

Dependent Variable: READ

16.0000 1.50000 17
13.0000 1.36931 17
14.5000 2.07802 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total

Mean Std. Deviation N

 
 

Levene's Test of Equality of Error Variancesa

Dependent Variable: READ

.700 1 32 .409
F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance
of the dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 
 

Tests of Between-Subjects Effects

Dependent Variable: READ

81.216a 2 40.608 20.541 .000
.558 1 .558 .282 .599

4.716 1 4.716 2.385 .133
77.276 1 77.276 39.089 .000
61.284 31 1.977

7291.000 34
142.500 33

Source
Corrected Model
Intercept
THAI
GROUP
Error
Total
Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .570 (Adjusted R Squared = .542)a. 

 
 
 
 
 



 271

 
General Linear Model 

Between-Subjects Factors

treartment 17
control 17

1.00
2.00

GROUP
Value Label N

 
Descriptive Statistics

16.0000 1.50000 17
13.0000 1.36931 17
14.5000 2.07802 34
40.2941 2.28486 17
26.1176 3.21874 17
33.2059 7.70195 34
40.4118 2.37326 17
27.4118 3.64106 17
33.9118 7.25872 34

GROUP
1.00  treartment
2.00  control
Total
1.00  treartment
2.00  control
Total
1.00  treartment
2.00  control
Total

READ

RESP

REFLECT

Mean Std. Deviation N

 
Box's Test of Equality of Covariance Matricesa

13.295
1.989

6
7419.170

.064

Box's M
F
df1
df2
Sig.
Tests the null hypothesis that the observed covariance
matrices of the dependent variables are equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
Multivariate Testsb

.081 .855a 3.000 29.000 .475

.919 .855a 3.000 29.000 .475

.088 .855a 3.000 29.000 .475

.088 .855a 3.000 29.000 .475

.224 2.790a 3.000 29.000 .058

.776 2.790a 3.000 29.000 .058

.289 2.790a 3.000 29.000 .058

.289 2.790a 3.000 29.000 .058

.930 128.415a 3.000 29.000 .000

.070 128.415a 3.000 29.000 .000
13.284 128.415a 3.000 29.000 .000
13.284 128.415a 3.000 29.000 .000

Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root
Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root
Pillai's Trace
Wilks' Lambda
Hotelling's Trace
Roy's Largest Root

Effect
Intercept

THAI

GROUP

Value F Hypothesis df Error df Sig.

Exact statistica. 

Design: Intercept+THAI+GROUPb. 
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Levene's Test of Equality of Error Variancesa

.700 1 32 .409
1.006 1 32 .323
.440 1 32 .512

READ
RESP
REFLECT

F df1 df2 Sig.

Tests the null hypothesis that the error variance of the
dependent variable is equal across groups.

Design: Intercept+THAI+GROUPa. 

 
 

Tests of Between-Subjects Effects

81.216a 2 40.608 20.541 .000
1730.950b 2 865.475 118.397 .000
1493.027c 2 746.514 94.185 .000

.558 1 .558 .282 .599
3.690 1 3.690 .505 .483
.478 1 .478 .060 .808

4.716 1 4.716 2.385 .133
22.685 1 22.685 3.103 .088
56.527 1 56.527 7.132 .012
77.276 1 77.276 39.089 .000

1715.877 1 1715.877 234.731 .000
1447.998 1 1447.998 182.688 .000

61.284 31 1.977
226.609 31 7.310
245.708 31 7.926

7291.000 34
39447.000 34
40839.000 34

142.500 33
1957.559 33
1738.735 33

Dependent Variable
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT
READ
RESP
REFLECT

Source
Corrected Model

Intercept

THAI

GROUP

Error

Total

Corrected Total

Type III Sum
of Squares df Mean Square F Sig.

R Squared = .570 (Adjusted R Squared = .542)a. 

R Squared = .884 (Adjusted R Squared = .877)b. 

R Squared = .859 (Adjusted R Squared = .850)c. 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 
 

นางสาวพรทิพย  ศิริสมบูรณเวช  สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยม
อันดับสอง)  สาขาวิชามัธยมศึกษา  วิชาเอกภาษาไทย  จากภาควิชามัธยมศึกษา  คณะครุศาสตร   
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เม่ือปการศึกษา 2525  และสําเร็จการศึกษาครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขา 
วิชาการสอนภาษาไทย    จากภาควชิามัธยมศึกษา    คณะครุศาสตร      จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย   
เม่ือปการศึกษา 2528  ไดรับทุนพัฒนาอาจารย (สาขาภาษา) เขาศึกษาในสาขาวิชาหลักสูตรและ 
การสอน  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา 2543  ปจจบุันดํารงตําแหนง
อาจารยประจาํสาขาวิชาการสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา 
คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 
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