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การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค เพื่อศึกษาวิธีวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการในชวง 3 ป

การศึกษา  เพื่อศึกษาลักษณะการแจกแจงความถี่ และเปรียบเทียบมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ 

ระหวางโรงเรียนที่มีความแตกตางในดานขนาดและจังหวัดที่ตั้ง และเพื่อวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนดาน

บริบททั่วไป และสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มฯ กลุมตัวอยาง คือ โรงเรียนประถมศึกษา จํานวน 

123 โรง ซึ่งไดรับการสุมแบบหลายขั้นตอนจากประชากรโรงเรียนทั่วประเทศ ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา

แหงชาติ กระทรวงศึกษาธิการ ยกเวนโรงเรียนที่ตั้งอยูในเขตกรุงเทพมหานคร ขอมูลการวิจัย ประกอบดวย ขอมูล ทุติยภูมิของ

คะแนนผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทย และวิชาคณิตศาสตร ซึ่งไดจากผลการทดสอบแหงชาติของ   นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ป

การศึกษา 2545 และผลการทดสอบของโครงการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนของกลุมตัวอยางขณะ

ศึกษาในชั้นประถมศึกษาปที่ 4 และขอมูลปฐมภูมิ เกี่ยวกับภูมิหลังของกลุมตัวอยาง บริบททั่วไปของโรงเรียน และการปฏิบัติงาน

ทางวิชาการตามตัวบงชี้ 6 ดานไดจากการสํารวจดวยแบบสอบถาม  สถิติการวิเคราะหขอมูล ไดแก สถิติเชิงบรรยาย การวิเคราะห      

สหสัมพันธแบบเพียรสัน การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) การวิเคราะหโมเดลเชิงเสนระดับลดหล่ัน 

(HLM) และการวิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงสาเหตุ (Lisrel) ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้: 

1. โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการที่ใชวิธีวิเคราะหถดถอยแบบพหุ

ระดับดวยโปรแกรม HLM ซึ่งกําหนดใหตัวแปรภูมิหลังของนักเรียนดานผลสัมฤทธิ์เดิมเปน ตัวแปรที่สงผลเชิงสุม ในขณะที่ควบคุม

อิทธิพลจากตัวแปรดานเศรษฐานะ และพื้นฐานทางภาษา เปนโมเดลที่มีประสิทธิภาพในการพยากรณ (R2) 22.10 % และ 24.97 

% ในวิชาภาษาไทย และคณิตศาสตร ตามลําดับ 

 2. การแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการทั้งสองวิชาโดยรวมมีลักษณะ

เปนโคงปกติดวยคาเฉล่ียที่ใกลเคียงหรือเทากับ ‘0’ แตมีความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยและ

คณิตศาสตร (ระดับนัยสําคัญ 0.05 และ 0.01 ตามลําดับ) ระหวางจังหวัดตากกับจังหวัดสระบุรี และของมูลคาเพิ่มของพัฒนาการ

ทางวิชาการวิชาคณิตศาสตร (ระดับนัยสําคัญ 0.01) ระหวางจังหวัดตากและจังหวัดระนอง นอกจากนี้โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มฯ จัด

อยูในกลุมสูงเปนโรงเรียนที่มีบริบททั่วไปของโรงเรียนและสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการดีกวากลุมโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มฯ ใน

ระดับต่ํา 

 3. โมเดลเชิงสาเหตุแสดงอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มฯ ซึ่งกําหนดขึ้นตามกรอบความคิดเชิง

ทฤษฎี เปนโมเดลที่มีความตรงและความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ตัวแปรที่มีอิทธิพลอยางมนีัยสําคัญ (ระดับ 0.05) ไดแก 

การปฏิบัติงานทางวิชาการที่สงผลเชิงบวกตอมูลคาเพิ่มของ   คาเฉล่ียผลสัมฤทธิ์ และเชิงลบตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง

วิชาการ ทําเลที่ตั้งของโรงเรียนที่สงผลเชิงลบตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวิชาคณิตศาสตร และการสงผลเชิงบวกของ

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย ผลสัมฤทธิ์ตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (ระดับนัยสําคัญ 0.01)  
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The purposes of this study were to demonstrate an approach to measure the value-added achievement and 

improvement of a 3 academic year school’s achievement, to compare a schools’ value-added achievement and 

improvement within group categorized by its size and located province, and to identify the effects of a school’s 

general contexts and educational practices on such the value-added. The subjects of the study were 123 primary 

schools which multi-stage sampling selected from the population of schools under the Jurisdiction of The Office of 

National Primary Education Commission around country except the ones located in Bangkok. The secondary sources 

of data were the examination achievement scores of thai language and mathematics derived from the National Test 

of the grade 6 pupil in academic year 2002 and the Project of Quality Evaluation and Learning Disadvantage 

Diagnosis of the same cohort at the grade 4 period. And the primary source of data was the surveyed data on 

background characteristics, the school’s general contexts and its educational practices according to 6 indicators. 

Data were analyzed using descriptive statistics, Pearson’s product moment correlation, one-way ANOVA, the 

hierarchical linear model (HLM), and the linear structural relationship model (Lisrel). The results revealed : 

1. Both subjects, the value-added analysis model which employed by HLM and specifying  

a random effect of the pupils’ prior achievement while controlling for the effect of pupil’s socioeconomic status and 

language background on post achievement. The result indicated such the analysis model accounted for 22.10 % 

and 24.97 % of variance in the post achievement of thai language and mathematics, respectively.  

2. The frequency distribution of the schools’ value-added achievement and improvement  

were normal curve with the average mean around ‘0’. Whereas there were significant variances of  value-added 

achievement of thai language and mathematics (at 0.05 and 0.01 level, respectively) between Tak and Saraburi, and 

there was significant variances (at 0.01 level) of value-added improvement between Tak and Ranong. The schools 

with the highest value-added achievement and improvement had the advantage in general contexts and made more 

effort to educational practices.   

3. The theoretical causal model of a school level factors influencing the school’s value- 

added achievement and improvement was valid and fit the empirical data. The school educational practices had a 

positive direct effect on value-added achievement, but had a negative direct effect on value-added improvement, at 

significant 0.05 level. Also, the distance of school from the district educational office had a negative direct effect on 

the value-added improvement of mathematics.  And the value-added achievement had a positive direct effects on 

the value-added improvement. 
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บทที่ 1  
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
 การทดสอบเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์ไดรับการยอมรับ และปฏิบัตคิวบคูกบัการจัดการศกึษามา  โดย
ตลอด โดยมีความเชื่อพ้ืนฐานวาผลสัมฤทธิ์คือ ตัวบงชี้ถึงผลผลติซึ่งเปนพัฒนาการทางความรูที่เกิดจาก
การจัดกระบวนการเรียนการสอนของสถานศึกษาแตละแหง ผลสมัฤทธิ์จึงเปนเสมือนเครื่องชี้วัดคุณภาพ
ของการปฏิบตัิตามภาระรบัผิดชอบสําคญัของสถานศกึษา (Jesson,1995) คุณลักษณะของการเปน
ตัวบงชีข้องผลสัมฤทธิ์จึงตอบสนองตอผูมีสวนไดเสีย (stakeholders) ไดตางกลุมกันกลาวคือ กลุม
ผูปกครองซึ่งเปนผูใหการสนับสนุนโดยตรงดานเวลา และดานทุนทรัพย เพ่ือสงเสริมการศึกษาของบุตร
หลานยอมปรารถนาจะเห็นผลสัมฤทธิ์โดยรวมของบตุรหลานตนเองอยูในระดับทีน่าพอใจ ในขณะที่ผูมี
หนาที่รับผิดชอบจัดการศึกษานับตั้งแต ผูบริหารระดบัสูงจนถึงระดับผูปฏิบัติไดแก ครูผูสอน ซึ่งนอกจาก
จะตองการทราบวาผลสัมฤทธิ์โดยรวมของนักเรียนทกุคนบรรลุตาม   วตัถุประสงคของการจัดการศึกษา
หรือไมแลวยังตองการทราบเพิ่มเติมถึงความกาวหนาทางวิชาการที่เกิดจากการปฏิบัตขิองโรงเรียนใน
ชวงเวลาที่ผานมา เพ่ือบงชี้ประสิทธิภาพในการปฏิบตัิงาน และเพื่อเปนขอมูลพ้ืนฐานในการวางแผนจัด
การศึกษาใหถูกทางในโอกาสตอไป (Lambert and Lines, 2000) 
 อยางไรก็ตามในความเปนจริงเปนที่รับรูกนัโดยทั่วไปเกีย่วกับกระบวนการเรียนรูของมนุษยวา
ไมไดเกิดจากการจัดกระทําของสถานศึกษาโดยตรงเทานั้น หากแตยังเกิดจากกระบวนการเรียนรูตาม
ธรรมชาตซิึ่งขึน้อยูกับศักยภาพของนักเรียนหลายดานตามความแตกตางของภูมิหลัง (background 
characteristics) ของแตละคน เชน ผลสัมฤทธิเ์ดิม (prior achievement) และสภาพเศรษ
ฐานะของครอบครัว (socioeconomic status) ซึ่งผลการศึกษาที่ผานมาใหขอสรุปที่ยืนยันไดวา
ภูมิหลังดังกลาวมีผลตอความผันแปรของผลสัมฤทธิข์องนักเรียน (Saunders,1997; 
Willms,1992) เปนเหตุใหเกิดคําถามเกี่ยวกบัผลผลติจากการจัดการศึกษาของโรงเรียน เริ่มจาก
นักเรียนเกิดการเรียนรูขึ้นในระดับใด หรือเกิดความเปลี่ยนแปลงของกระบวนการเรียนรูทั้งดานปริมาณ 
และดาน  คุณภาพจากเดิมเทาใด (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2538) จนถึงคําถามที่สอดคลองกับยุคปจจุบันที่
ใหความสนใจตอการจัดการคุณภาพการปฏิบตัิงานโดยรวม (total quality management) จึงมี
ประเด็นที่มุงเนนทั้งดานปริมาณ และทีม่าของผลการเรียนรูที่เกิดขึน้น้ันวา เปนสวนที่เกิดจากการปฏิบตัิ
อยางแทจริงของโรงเรียนเทาใด สวนที่จัดวาเปนมูลคาเพิ่มของผลสมัฤทธิ์หรือผลสัมฤทธิ์ที่นอกเหนือจาก
คาที่ประมาณการไดเม่ือมีการพิจารณาถึงสวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกดิจากอิทธิพลของภูมิหลังของนักเรียนที่
ตางกันมีคาเทาใด แนวโนมของพัฒนาการของผลสัมฤทธิ์เปนอยางไร สวนใดของระบบการจัดการศึกษาที่
มีผลสัมฤทธิ์ดทีี่สุด สวนใดควรตองปรับปรุงแกไข ความสําเรจ็โดยรวมของระบบฯ จัดอยูในระดับใด 
(Sanders and Horn, 1994; Webster, 1995 อางถึงใน ศิริชยั กาญจนวาส,ี 2545) และ
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จะใชวิธีการใดวัดพัฒนาการทางความรูของนักเรียนทีส่ามารถบงชี้แนวทางการพฒันาสถานศึกษา 
(Saunders, 1999) หรือการจัดการศึกษาที่ดีขึ้นกวาเดิม (Lambert and Lines, 2000)  

เน่ืองจากผลสัมฤทธิท์ี่อยูในรูปของขอมูลดิบ (raw data) ยังคงเปนขอมูลที่ไมมีการพิจารณาถึง
อิทธิพลจากภมิูหลังของนักเรียน จึงไมสามารถระบุถึงสวนของการเรียนรูที่เพ่ิมขึน้จากการปฏิบัติจริงของ
โรงเรียน (Goldstein, 1993 cited in Lambert and Lines, 2000) ดังแผนภาพที่ 1 ซึ่ง
แสดงการเปรียบเทียบระหวางผลสัมฤทธิ์ทีว่ดัไดกับผลสัมฤทธิ์สวนที่เพ่ิมขึ้นจากความพยายามปฏิบัตติาม  
บทบาทหนาที่ในการจัดการศึกษาของโรงเรียน ขอสังเกตที่ไดจากภาพคือ ในขณะที่ผลสัมฤทธิ์ที่  วัดได
จัดอยูในระดับต่ําจะพบวา มูลคาเพิ่มของผลสัมฤทธิ์ที่เกิดจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนอาจจัดอยูใน
ระดับต่ํา (C) หรืออาจจัดอยูในระดับสูง (A) เชนเดียวกันในขณะที่ผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดจัดอยูในระดับสูง
อาจเปนไปไดที่ผลสัมฤทธิ์จากการปฏิบตัขิองโรงเรียนอาจจัดอยูในระดับต่ํา (D) หรืออาจจัดอยูใน
ระดับสูง (B) ดวยเชนเดยีวกัน ซึ่งแนนอนที่ทุกฝายยอมปรารถนาใหผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดคือ  สวนของ
ความรูที่เปนมูลคาเพิ่มจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนดังสวน B  
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แผนภาพที่ 1 การวิเคราะหเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ท่ีวัดไดและมูลคาเพิ่มจากการปฏิบัติของโรงเรียน 
ท่ีมา   Saunders and Rudd (1999 cited in Lambert and Lines, 2000) 
 

การเปรียบเทยีบระหวางผลสัมฤทธิ์ที่เพ่ิมขึ้นจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนกับ           
ผลสัมฤทธิท์ี่วดัไดดังกลาวสนับสนุนความคิดของ Fitz-Gibbon (1996) ที่วาผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดได
บงชี้ไดเพียงวา การจัดการศึกษาของโรงเรียนไดผลตามเกณฑที่กําหนดไวหรือไมเทานั้น แตยังบอกไมได
วาการจัดการศึกษาตามตวับงชี้คุณภาพทั้งหลายไดเพ่ิมคุณคาทางการศึกษาไดจรงิหรือไม มากนอย
เพียงใด ทั้งนี้เน่ืองจากยังมีปจจัยอ่ืนที่มีผลตอความเปลีย่นแปลงของผลสัมฤทธิข์องนักเรียนแตละคน      
โดยเฉพาะดานความแตกตางระหวางภูมิหลังของนักเรยีนที่มีผลรอยละ 46 และระหวางบริบทของ
โรงเรียนที่มีผลรอยละ 40 (Scheerens and Bosker, 1997) 
 นักวิชาการไดพยายามพัฒนาวิธตีรวจสอบสาระสําคัญที่ควรไดรบัจากผลสัมฤทธิท์ีว่ัดไดโดยมี
เหตุผลสําคัญที่ผลักดัน 2 ประการคือ ความตองการพัฒนาคุณภาพการปฏิบตัิงานสูระดับมาตรฐาน จึง
ตองการขอมูลที่บงชี้ผลการปฏิบตัิตามภาระรับผิดชอบไดอยางชัดเจน และถูกตอง แกผูติดตาม   
ตรวจสอบ (inspectors) ทุกฝาย หรืออยางนอยควรที่จะสามารถตอบคําถามผูมีสวนไดเสียไดอยาง
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ครบถวน ประการตอมาคือ เพ่ือลดความลําเอียง และเพิ่มความตรง (valid) ใหกับผลการวิเคราะหดวย
การพิจารณาปจจัยอ่ืนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ (Lindsey and Deforgers,1998) วธิีวิเคราะหที่
ไดรับการพัฒนามาเปนลําดบัเริ่มตั้งแตการเปรียบเทียบคะแนนดิบ (raw score) ระหวางผลสัมฤทธิ์ที่
วัดไดครั้งหลังกับผลสัมฤทธิเ์ดิมที่วัดไดกอนเรียน เรียกวิธีนีว้า การวัดคะแนนเพิม่ (gain score) หรือ
คะแนนผลตาง (difference score) หรือคะแนนความเปลีย่นแปลง (change score) วิธีนี้ทาํ
ใหได  ผลการวิเคราะหทีล่ําเอียงคอนขางมากเนื่องจากไมมีการพิจารณาถึงความแตกตางของผลสัมฤทธิ์
เดิมที่มี นอกจากนี้นักสถิตแิละนักวัดผลยังวิจารณถึงอิทธิพลเพดาน (ceiling effect) ซึ่งทําใหโอกาส
ของการไดคะแนนที่เพ่ิมขึ้นจากการทดสอบครั้งหลังของนักเรียนกลุมเกงมีคานอยกวาที่ควร     เน่ืองจาก
ถูกจํากัดดวยคะแนนเต็ม (นงลักษณ วริัชชัย, 2542) วิธวีิเคราะหที่ไดรับการพัฒนาในระยะตอมาคือ 
การวิเคราะหที่คํานึงถึงการปรับแกผลสัมฤทธิ์ที่ควรไดรับตามความแตกตางของภูมิหลังของนักเรียนซึ่ง
เปนปจจัยปอนเขา โดยใชหลักการวเิคราะหถดถอยอยางงาย (simple regression) หรือการ
วิเคราะหพหุระดับ (multilevel analysis) ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความซับซอนของปจจัยที่สงผลตอ
ผลสัมฤทธิ์ซึ่งผูวิจัยไดกําหนดในโมเดลการวิเคราะห (Fitz-Gibbon,1996; Heck, 2000; 
Scheerens and Bosker, 1997) ดังนั้นผลการวเิคราะหจะมีความลําเอียงหรือไมจึงขึ้นอยูกับ
การกําหนดปจจัยในโมเดลการวิเคราะหไดอยางมีเหตุผลรองรับดีเพียงใดซึ่งอาจไมจําเปนตองครอบคลุม
ทุกปจจัย (Willms, 1992; Goldstein and Cuttance, 1998 cited in Saunders, 
1999) นอกจากนี้การจะเลือกโมเดลการวิเคราะหแบบใดนั้นมีหลักการพิจารณาเพื่อความเปนไปไดใน
การปฏิบตัิจริงตามที่     Fitz-Gibbon (1995 cited in Linsey and Deforgers, 
1998) ไดอางถึงคําแนะนาํของคณะที่ปรึกษาโครงการตรวจสอบคณุภาพการจัดการศึกษาดวยระบบการ
วัดมูลคาเพิ่มวา มีแนวปฏบิัติทีส่ําคัญ 4 ประการดังนี้ (1) ผลการวิเคราะหที่ไดตองงายตอการทําความ
เขาใจ (readily understandable) (2) เปนการวิเคราะหที่มีความตรงตามหลักสถติ ิ
(statistically valid) (3) กระบวนการปฏบิัติไมเปนการเพิ่มภาระใหกบัโรงเรียน (not an 
undue burden on school) และ (4) ผลการปฏิบตัิที่ไดตองมีความคุมทนุ (cost effective)  
Fitz-Gibbon ยังใหการสนับสนุนวาโมเดลการวิเคราะหที่งายกส็ามารถให ผลการวิเคราะหที่มีสาระดี
เทียบเทากับการวิเคราะหที่ซับซอนไดโดยเฉพาะอยางยิ่งการใชคา     สวนทีเ่หลือ (residuals) ของ
ผลการวเิคราะหถดถอยเพือ่แสดงความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิท์ี่เกิดขึ้นในลกัษณะทีเ่รียกวามูลคาเพิ่ม 
(value-added) ในประเด็นน้ีพบวา  สอดคลองกับผลการวิจัยของ อรุณี ออนสวัสดิ์ (2537) ซึ่งใช
วิธีจําลองขอมูลดวยหลักสถติิ เพ่ือศึกษาวิธวีัดความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรยีน โดยใช
กรอบความคดิเชิงทฤษฎีการเรียนเพ่ือรอบรูของ Bloom และแนวความคิดเกี่ยวกับอิทธิพลเพดาน ใน
การกําหนดวิธีวัดความเปลีย่นแปลงของผลสัมฤทธิ์ซึ่งมีแนวการปฏบิัติหลัก 2 แนวทางคือ การวัดดวย
คาประมาณการของคะแนนจริง และการวัดดวยคะแนนดิบ ผลการศึกษาพบวา ในขณะทีว่ิธีการวัดทุกวิธีมี
ความตรงเชิงเกณฑสัมพัทธสูงอยางมี    นัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 สามารถจําแนกอันดับที่ได
สอดคลองกับวิธีการวัดความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรียนตามทฤษฎีการวัดแบบเดิม 
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และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ .01 แตพบวา วิธีการวัดดวย
คาประมาณการของคะแนนจริงมีความเทีย่งสูงกวาวธิีการวัดดวยคะแนนดิบ รวมทัง้วิธีการวัดความ
เปลี่ยนแปลงดวยฟงกชันคะแนนเพิ่มที่แทจริง (true gain score, TG) ตามแนวความคิดของ 
Loard อยางไมมีนัยสําคัญทางสถติิ  
 สําหรับความเคลื่อนไหวทางการปฏิบัตเิกีย่วกับการวัดความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์ดวยวธิีวัด
มูลคาเพิ่มที่ผานมาพบวาเปนวิธทีี่ไดรับความนิยมเพ่ิมขึ้นตามสภาพบริบทของสงัคมและเศรษฐกิจ โดยมี
ประเทศทีใ่หความสนใจติดตามตรวจสอบคุณภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนอยางสืบเนื่อง และจัดอยู
ในระดับแนวหนานับตั้งแตป ค.ศ. 1980 เปนตนมาคือ ประเทศอังกฤษ    ซึ่งเริ่มดวยการใชวธิีเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียนกับตารางแสดงผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับประเทศ ซึ่งใชชื่อเฉพาะวา league 
tables ควบคูกับระบบการติดตามตรวจสอบคุณภาพการจัดการศึกษาภายใตการดําเนินงานของ the 
Office for Standards in Education [OFSTED] และไดเปลีย่นมาใชวธิวีัดมูลคาเพิ่ม
ทั้งนี้เพ่ือลดปญหาความไมเทาเทียมกันของปจจัยปอนเขาซึ่งเปนสาเหตุประการหนึ่งของความไมยุติธรรม
ในการเปรียบเทียบประสิทธิผลระหวางโรงเรียน ใน ค.ศ.1995  จึงมีหนวยงานที่รับผิดชอบดานการวัด
มูลคาเพิ่มทางการศึกษาเกดิขึ้นโดยตรงคือ School Curriculum an Assessment 
Authority [SCAA] (Fitz-Gibbon, 1997 cited in Saunders, 1999; Rowe, 
1999) สําหรับความเคลื่อนไหวในประเทศอเมริกาการวัดมูลคาเพิ่มไดรับความนิยมเพ่ือการติดตาม
ตรวจสอบคุณภาพการจัดการศึกษาตามตัวบงชี้สําคญัในหลายรฐัโดยมีจุดเริ่มอยางเปนทางการที่รัฐ 
Tennessee ในโครงการวิจัยของ William L. Sanders แหงมหาวิทยาลัย Tennessee โดย
ใชหลักการวิเคราะหขอมูลดวย mixed model หรือที่เรียกวา the Sanders model นับตั้งแตป 
ค.ศ. 1992 เปนตนมา (Stone, 2002) สําหรับความเคลื่อนไหวในประเทศอื่นเชน ประเทศแคนาดา 
และประเทศออสเตรเลีย ยังอยูในขั้นของการวางระบบรวบรวมขอมูลระยะยาวเกี่ยวกบัภูมิหลัง ผลการ
ทดสอบของนักเรียน และยงัตองมีการศึกษาปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์เพ่ิมเติม (Rowe, 1999)   
 สําหรับประเทศไทยไดมีความเคลื่อนไหวเกี่ยวกบัการวดัคุณภาพการจัดการศึกษาของ    
โรงเรียนในระดับต่ํากวาอุดมศึกษาโดยวธิีการทดสอบวัดระดับความรูของนักเรียนดวยแบบสอบมาตรฐาน
จากสวนกลางหรือจากหนวยงานตนสังกดัของโรงเรียนเปนรายป โดยแบงการวดัเปนระยะตามชวงชั้นของ
หลักสูตร เชน หลักสูตรระดับประถมศึกษา ไดแบงชวงการวัดเปนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 6 ดวย
การทดสอบแหงชาติ ของสํานักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวชิาการ (ปจจุบันสํานักงานนี้อยูในสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน) เปนตน สวนการประเมินคุณภาพของโรงเรียน และระดบั
การเรียนรูของนักเรียนใชวธิีเปรียบเทยีบระหวางขอมูลดิบของผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดได กับเกณฑซึ่งมี 2 ชนิดคือ 
(1) เกณฑการผานรอยละ 50 ของคะแนนเต็มในรายวชิานั้น เชน การทดสอบวัดความสามารถพื้นฐานของ
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ซึ่งเริ่มมีมาตั้งแตปการศึกษา 2525 และระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6 
เริ่มตั้งแตปการศึกษา 2528    ภายใตการดําเนินการโดยกรมวิชาการ และ (2) เกณฑจากผลสัมฤทธิ์เฉลี่ย
ของกลุมโรงเรียน เชน การวัดและประเมินผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในโรงเรียนทีส่ังกัดสํานักงานการศึกษา
กรุงเทพมหานครในชวงกอนปการศึกษา 2526 ผลกระทบอยางรนุแรงที่เกิดจากวิธีหลังนี้คือ เกิดการ
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แขงขันระหวางโรงเรียนมากกวาการใหความรวมมือทางวิชาการจึงไมเปนที่นิยมเทากับวธิีแรก (กองวิจัย
การศึกษา, 2533) อยางไรก็ตามสาระสําคัญทีไ่ดจากการเปรียบเทยีบยังจัดวามีประโยชนตอการชี้นํา
แนวทางปฏบิตัิเพ่ือการพัฒนาคุณภาพการศึกษาไดคอนขางจํากัดกลาวคือ ไมไดพิจารณาถึงผลสัมฤทธิ์ที่
ควรไดตามความแตกตางของภูมิหลังของนักเรียน และยังไมสามารถจําแนกรายละเอียดของผลสัมฤทธิ์ที่
เกิดจากสภาพบริบท และจากการปฏิบติัของโรงเรียนได แตเม่ือพิจารณาสภาพความตองการจําเปนของ
ประเทศในปจจุบันที่ตองเผชิญกับสภาวะวิกฤติทางเศรษฐกิจโลกที่สงผลกระทบตอทุกประเทศโดยเฉพาะ
กับประเทศทีจั่ดอยูในกลุมที่กําลังพัฒนาเชนประเทศไทย ซึ่งตองรบัแรงกดดันจากสภาพการแขงขันในเชิง
เศรษฐกิจที่มีผลอยางมากตอเสถียรภาพของประเทศ การวางแผนพัฒนาประเทศจึงมีจุดมุงเนนที่การ
พัฒนาศักยภาพของพลเมอืงใหมีคุณภาพและความสามารถ เพ่ือการแขงขันไดในระบบสังคมเศรษฐกิจ
ใหมแหงยุคโลกาภิวัตน โดยมีกลไกสําคญัในการพัฒนาคือ การศึกษา ซึ่งในระยะที่ผานมาประเทศไทยได
ใหความสําคญักับเรื่องนี้คอนขางมากสังเกตไดจากการปฏิบตัิที่ผานมา ไดแก การประกาศใชกฎหมาย
เฉพาะของการจัดการศึกษาคือ  พระราชบัญญัติการศกึษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542 ซึ่งถือเปนกฏหมาย
แมบทและกฏหมายการปฏิรูปการศึกษา     และการจัดสรร งบประมาณเพือ่สนับสนุนการศึกษาของ
ภาครัฐที่สูงถึงประมาณรอยละ 25 ของงบประมาณทัง้หมดของประเทศ หรือประมาณ 4.8 ของ GNP 
(ขอมูล พ.ศ.2540) ซึ่งจัดอยูในอันดับรองจากประเทศมาเลเซีย แตสูงกวาประเทศญี่ปุน ฟลิปปนส สิงคโปร 
และอีกหลายประเทศในเอเซีย แตถึงแมประเทศไทยไดพยายามทุมทุนเพิม่ขึ้นเพื่อสนับสนุนการจัด
การศึกษาแลวก็ตาม ผลงานที่ไดรับโดยภาพรวมยังจัดอยูในขั้นไมคุมทุน ซึ่งสังเกตไดจากผลสัมฤทธิข์อง
นักเรียนที่จัดอยูในอันดับทายเม่ือเทียบกบักลุมประเทศเอเซียดวยกนั หรือแมแตผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยจากการ
ทดสอบประเมินความสามารถพื้นฐานทางวิชาการของกรมวิชาการในแตละปที่จัดอยูในระดับต่ํา 
นอกจากนี้จากตัวเลขแสดงจํานวนผูที่ไดรับการศึกษาตอในระดับมัธยมศึกษายังอยูในระดับทีค่อนขางต่ํา
เม่ือเทียบกบัการลงทุนเพ่ือขยายโอกาสทางการศึกษา ดังจะสังเกตไดจากผลของการสํารวจเยาวชนอายุ
ระหวาง 13-14 ป จํานวน 13.7 ลานคน  พบวากําลังอยูในระหวางการศึกษาระดับประถมศึกษาเพียง 6.6 
ลานคน สวนอีก 7.1 ลานคนหรือรอยละ 52 ออกจากระบบการศึกษาแลว (คณะกรรมการการศึกษา
แหงชาต,ิ 2544) จากขอมูลดังกลาว จึงเปนขอสังเกตเกี่ยวกับการใหความสาํคัญตอการเรงสงเสริมให
ประชากรสวนใหญของประเทศไดรับการศึกษาในระดบัที่สูงยิ่งขึ้นไป พรอมกับการเรงตรวจสอบและ
พัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาเพื่อเพ่ิมศักยภาพใหเยาวชนสวนหนึ่งที่มีขีดความสามารถในการศึกษาตอ
ไดเปนกําลังสาํคัญระดับมันสมองของประเทศที่พรอมกับการแขงขัน และเยาวชนอีกกึ่งหนึ่งที่ไมสามารถ
ศึกษาตอในระดับสูงกวาการศึกษาขั้นพ้ืนฐานไดมีศักยภาพอีกระดับหนึ่งเพ่ือการดํารงตนเปนพลเมืองที่ดี
ของประเทศจึงตองหันมาพัฒนากลไกสําคัญในการเพิม่ศักยภาพเยาวชนทั้งสองกลุมดังกลาว ซึ่งก็คือ
โรงเรียนที่จัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน แตการพัฒนาใดคงเปนไปไดยากหากไมทราบสภาพพื้นฐานกอนเปน
เบื้องตน  ดังนั้นจะทําอยางไรใหโรงเรียนไดทราบวาในแตละปการศึกษา หรือในแตละหนวยของผลผลิต
นั้นไดเกิดความงอกงามของการเรียนรูซึ่งเปนผลจากการปฏิบตัิที่แทจริงของโรงเรียนเทาใด เพ่ือใหภาพ
สะทอนที่ชัดเจนและตรงกับความเปนจรงิพรอมที่จะเปนขอมูลยอนกลับสูการวางแผนพัฒนาคุณภาพการ
จัดการศึกษาและยืนยันผลจากการปฏิบตัิตามภาระรบัผิดชอบ (accountability) แกผูมีสวนไดเสียทุกฝาย 
(stakeholders) 
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จากสภาพความตองการจําเปนดานขอมูลที่สามารถบงชี้ไดถึงสวนของผลสัมฤทธิซ์ึ่งเกิดจากการ
ปฏิบตัิของโรงเรียน และสวนที่เกิดจากปจจัยอ่ืนที่เกี่ยวของ ประกอบกับการมีผลการวิจัย และ 
ขอเสนอแนะจากการปฏิบตัจิริงเกี่ยวกับระบบการวัด และวธิีวิเคราะหผลสัมฤทธิ์เพ่ือใหไดขอมูลที่มี
คุณสมบัติดังกลาวขางตน ควบคูกับการพิจารณาถึงความพรอมดานอ่ืนที่พอจะเปนปจจัยสนบัสนุน สูการ
ปฏิบตัิจริงในโอกาสตอไป ไดแก การมีขอมูลเกี่ยวกบัผลสัมฤทธิท์างการเรียนซึ่งดําเนินการ     จัดสอบ
โดยสํานักทดสอบทางการศึกษาเปนประจําทุกปการศึกษา และขอมูลเกี่ยวกบัภูมิหลังของ นักเรียนซึง่
สามารถรวบรวมไดจากประวัตขิองนักเรียนแตละคน จึงสมควรที่จะทําการศึกษาวิจัยโดยมีจุดมุงเนนเพื่อ
แสดงการประยุกตใชกระบวนการวิเคราะหเพ่ือใหไดสารสนเทศของผลสัมฤทธิ์ทีช่ี้ชดัไดถึงระดับของ
มูลคาเพิ่มที่เกดิขึ้น ทั้งนี้เพ่ือเปนตวับงชีก้ารปฏิบตัิที่มุงสูการพัฒนาคุณภาพไดอยางถูกทาง (Edmonds, 
1979; Reynolds and Packer, 1992; Witte and Walsh, 1990 cited in Heck, 2000) และมีความ
ยุติธรรมในการประเมินผลการปฏิบตัิของโรงเรียนไมเปนการลงโทษทางออมตอโรงเรียนที่ไมสามารถ
ควบคุมปญหาที่อยูนอกเหนืออํานาจโดยตรงได (Willms and Kerckhoff, 1995 cited in Heck, 2000) 

 
คําถามวิจัย 
 
 ประเด็นคําถามสําหรับการวิจัยครั้งนี้มี 6 ประเด็น ไดแก 
 1. ตัวแปรภูมิหลังของนักเรียน ดานผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) พ้ืนฐานทาง
ภาษา (language background) และสภาพเศรษฐานะของครอบครวัของนักเรียน 
(socioeconomic status) ซึ่งวัดไดจากคุณสมบัตขิองผูปกครองของนักเรียน 3 ดาน ไดแก ระดับ
การศึกษา อาชีพ และรายได  มีอิทธิพลตอความเปลีย่นแปลงของผลสัมฤทธิข์องนักเรียนอยางมีนัยสําคัญ
หรือไม  
 2.โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มของผลสมัฤทธิท์างวชิาการของนักเรียนซึ่งเกิดจากการจัด
การศึกษาของโรงเรียนในชวง 3 ปการศึกษาที่ผานมาควรมีรูปแบบเชนไร และโมเดลการวิเคราะหที่
กําหนดขึ้นน้ันจะมีประสิทธภิาพในการประมาณคาเทาใด 
 3. เม่ือไมมีอิทธิพลของตวัแปรภูมิหลังของนักเรียนเขามาเกี่ยวของ ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละ
โรงเรียนจะคลาดเคลื่อนจากผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของกลุมโรงเรียนเทาใด ลักษณะการแจกแจงความถี่ของคา
ความคลาดเคลื่อนดังกลาวที่มีการพิจารณาตามขนาดและจังหวัดทีต่ั้งของโรงเรียนจะเปน  เชนไร จะมี
ความผันแปรระหวางกลุมโรงเรียนหรือไม 
 4. อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกดิขึ้นตอ 1 หนวยของความเปลี่ยนแปลงของ
ผลสัมฤทธิ์เดิมของนักเรียนในโรงเรียนแตละโรง จะคลาดเคลื่อนจากอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของกลุม
โรงเรียนเทาใด ลักษณะการแจกแจงความถี่ของคาความคลาดเคลือ่นดังกลาวทีมี่การพิจารณาตามขนาด
และจังหวัดทีต่ั้งของโรงเรียนจะเปนเชนไร จะมีความผนัแปรระหวางกลุมโรงเรียนหรือไม 
 5.ระหวางโรงเรียนที่มีระดับความคลาดเคลื่อนของผลสมัฤทธิเ์ฉลีย่ในขณะที่ไมมีอิทธิพลของตวั
แปรภูมิหลังของนักเรียนเขามาเกี่ยวของ และของอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจาก
อิทธิพลของผลสัมฤทธิ์เดิม เม่ือเทียบกบัคาเฉลี่ยชนดิเดียวกันของกลุมโรงเรียน (ผลลัพธจากคําถามวิจัย
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ขอ 3 และ 4 ตามลําดับ) จัดอยูในกลุมสงูและกลุมต่ํา จะมีสภาพบรบิททัว่ไป และสภาพการปฏิบัติงานทาง
วิชาการเปนเชนไร 
 6. สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 3 ดาน ไดแก ขนาด (school size) ทําเลทีต่ั้ง (school 
area) และคาเฉลีย่เศรษฐานะ (school’s socioeconomic status mean) และสภาพการ
ปฏิบตัิงานทางวิชาการ (school practice) ตามตัวแปรบงชี ้ 6 ดาน ไดแก ภาวะผูนําทางวิชาการ 
นโยบายที่   มุงเนนผลสัมฤทธิ์ การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน ฉันทามติและการ
ประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร ความสัมพันธกับชมุชน และการบริหารจัดการหลักสูตร
และโอกาสในการเรียนรู จะมีอิทธิพลหรอืไม และขนาดใด ตอความคลาดเคลื่อนของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของ
แตละโรงเรียนจากผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของกลุมโรงเรียน ในขณะที่ไมมีอิทธพิลของตวัแปรภูมิหลังของ   
นักเรียนเขามาเกี่ยวของ (ผลลัพธจากคําถามวิจัยขอ 3) และตอความคลาดเคลื่อนของอัตราความ
เปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสมัฤทธิ์ซึ่งเกิดขึ้นตอ 1 หนวยของความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์เดิมของ
นักเรียนแตละโรงเรียน จากอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของกลุมโรงเรียน (ผลลพัธจากคําถามวิจัยขอ 4)  
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 

 

1. เพ่ือศึกษาวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการใน 
ชวง 3 ปการศึกษา (2543-2545) ของโรงเรียนประถมศึกษา ในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการ
ประถมศึกษาแหงชาติ  
 2. เพ่ือศึกษาลักษณะการแจกแจงความถี่ และเปรียบเทียบมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิแ์ละ
พัฒนาการทางวิชาการระหวางโรงเรียนทีมี่ขนาด และจังหวัดตางกัน 
 3. เพ่ือวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน ดานขนาด ทําเล ทีต่ัง้
ตามระยะหางจากสํานักงานการประถมศกึษาอําเภอ คาเฉลี่ยเศรษฐานะ และสภาพการปฏิบตัิงานทาง
วิชาการ ที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการดังกลาว 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
  

1.ในการวิจัยจําเปนตองใชผลสัมฤทธิข์องกลุมตวัอยางคนเดียวกันสองชวงเวลาคอื         
ผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) และผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง โดยผลสัมฤทธิ์แตละครั้งตองเปน     
ผลสัมฤทธิ์จากแบบสอบมาตรฐานฉบบัเดียวกัน ผูวิจัยจึงไดกําหนดขอบเขตของแหลงที่มาของคะแนน
ผลสัมฤทธิท์ั้งสองครั้งดังนี้ (1) แหลงที่มาของผลสัมฤทธิ์เดิมไดจากผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบของ
โครงการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ป
การศึกษา 2543 ตามนโยบายประกนัคุณภาพการศกึษา ของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ ซึ่งมีวัตถุประสงคเพ่ือประเมินผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ตาม
ความสามารถและคุณลักษณะที่พึงประสงคของนักเรียนในแตละสมรรถภาพของกลุมทักษะของเนื้อหาการ
เรียนตามหลกัสูตรประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง 2533) (สํานักนิเทศและพัฒนา



 8

มาตรฐานการศึกษา, 2545) การรวบรวมขอมูลสวนนี้ใชวธิีคัดลอกจากใบรายงานคะแนนที่ทางโรงเรียน
เก็บไวดวยตวัผูวิจัย และจากการที่ครู/อาจารยของโรงเรียนเปนผูกรอกขอมูลในแบบสอบถามของนักเรียน
แตละคน และ (2) แหลงที่มาของผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังไดจากผลการทดสอบแหงชาติ (National Test) 
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 (ปการศึกษา 2545) ของกรมวชิาการ ซึ่งมีวัตถุประสงคเพ่ือประเมิน
คุณภาพการจัดการเรียนการสอนตามจุดหมายของหลักสูตรในแตละชวงชั้นของสถานศึกษา ใชวิธีรวบรวม
ขอมูลดวยการคัดลอกจากผลการรายงานคะแนนที่ไดรับจากสํานักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ 
(ปจจุบันสังกดัสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน) 

2. ผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) และผลสัมฤทธิ์ครัง้หลัง (post 
achievement) ที่นํามาศึกษามี 2 รายวิชาไดแก คณิตศาสตร และภาษาไทย  

3. ประชากรและกลุมตวัอยางของการวิจัยเปนโรงเรียนประถมศึกษาในสังกัดสํานักงาน 
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ ยกเวนโรงเรียนในสังกัดนีท้ี่มีทําเลที่ตั้งในเขตกรุงเทพฯเนื่องจาก
ขาดขอมูลของผลสัมฤทธิ์เดิม  

4. ขอมูลดานอ่ืนที่เกี่ยวของกบัตวัแปรภูมิหลังของนักเรียน และบรบิททั่วไปของโรงเรียน 
รวบรวมไดจากการสํารวจดวยแบบสอบถามกับกลุมตวัอยางเปาหมายของแตละโรงเรียน 4 กลุม   ไดแก 
(1) ผูบริหารโรงเรียน (2) ครู/อาจารยผูสอนวิชาคณติศาสตรและภาษาไทยชั้นประถมศึกษา  ปที่ 4 - 6 (3) 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 และ (4) ผูปกครองของนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยาง  

5. ดวยเหตท่ีุผลสัมฤทธิ์ที่ไดจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนนั้นมีทั้งผลสัมฤทธิใ์นเชิง 
วิชาการ (academic achievement) เชน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และที่ไมใชเชิงวชิาการ 
(non-academic achievement) เชน เจตคติตอโรงเรียน ความประพฤต ิ คุณธรรม/จริยธรรม 
ความดีงามของจิตใจ (spirit) และสวัสดิการ (welfare) ดังคํากลาวทีว่าโรงเรยีนไมใชสถานที่สําหรับ
การพัฒนานักเรียนดานเชาวปญญาเทานัน้ แตยังรวมถึงดานบุคลิกภาพ และดานสังคม การตรวจสอบผล
การปฏิบตัิของโรงเรียนจึงควรครอบคลุมผลผลติเหลานี้ดวย (Kanjanawasee, 1989 อางถึงใน 
บุญเรือง ศรีเหรัญ, 2543) อยางไรก็ตามการวัดผลสัมฤทธิ์ที่ไมใชเชิงวชิาการจําเปนตองใชแบบทดสอบ
เฉพาะทั้งนี้เพ่ือความตรงของผลสัมฤทธิ์ทีจ่ะนํามาวิเคราะหมูลคาเพิม่ (Lindsay and Desforges, 
1998)ประกอบกับขณะนี้ยังไมมีขอมูลผลสัมฤทธิ์ดานคุณลักษณะดังกลาวภายในประเทศทีพ่รอมแกการ 
นํามาศึกษาได ดังนั้นในงานวิจัยน้ีจึงไดศึกษามูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการเฉพาะใน
เชิงวิชาการเทานั้น 

6. โมเดลการวิเคราะหจําแนกตามวตัถุประสงคของการวิจัย แบงเปน 2 ขั้น ดังนี้ 
6.1  โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ ใช 

หลักการวิเคราะหถดถอยของโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่นที่ทําการวิเคราะหดวยโปรแกรมการวิเคราะห 
HLM (hierarchical linear model) version 4.04 ซึ่งพัฒนาขึ้นโดย Raudenbush 
and Bryk ซึ่งในงานวิจัยนี้ใชโมเดลการวิเคราะหขัน้ simple model ดวยโมเดลชนิด random 
coefficient  
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     6.2 โมเดลการวิเคราะหโครงสรางเชิงสาเหต ุ เพ่ือศึกษาอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับ
โรงเรียนดานสภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ ทีมี่ตอมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ย       
ผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการใชหลักการวิเคราะหของโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชงิเสน 
(Linear structural relationship model, Lisrel) ที่ทําการวิเคราะหดวยโปรแกรม 
Lisrel version 8.53   ซึ่งพัฒนาขึ้นโดย Joreskog and Sorbom (Scientific 
Software International, 2000) 

 7. ปจจัย/ตัวแปรที่นํามาศกึษาแบงเปน 2 ระดับ ดังนี้ 
7.1 ปจจัยระดับบุคคล ประกอบดวย ตวัแปรภูมิหลังของนักเรียนดานผลสัมฤทธิเ์ดิม  

(prior achievement) พ้ืนฐานทางภาษา (language background) และสภาพเศรษฐานะ
ของ    ครอบครัวของนักเรียน (socioeconomic status) ซึ่งวัดจากคุณสมบัตขิองผูปกครองของ
นักเรียน 3 ดาน ไดแก ระดับการศึกษา (parent education) อาชีพ (parent occupation) 
และรายได (parent income) 

     7.2 ปจจัยระดับโรงเรียน 2 ดาน ประกอบดวย บริบททัว่ไป และสภาพการปฏิบตัิงานทาง
วิชาการ ซึ่งวดัไดจากตัวแปรบงชี้ ดังนี้ 

   7.2.1 บริบททั่วไปของโรงเรียน มีตวัแปรบงชี้ 3 ดาน ไดแก ขนาด ทําเล   ทีต่ั้ง 
และคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน   

   7.2.2 สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน มีตัวแปรบงชี ้ 6 ดานไดแก 
ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศใน
หองเรียน ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร ความสมัพันธกับชุมชน และ
การบริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู  

 
ขอจํากัดของการวิจัย 
 

1. เน่ืองจากในขณะทําการวิจัยยังไมมีผลสมัฤทธิข์องนักเรียนกลุมเดียวกัน (cohort) ที่ได 
จากการจัดสอบ 2 ชวงเวลาดวยหนวยงานที่ทําหนาทีจั่ดสอบแหงเดียวกัน นอกจากนี้วัตถุประสงค และ
เน้ือหาของการจัดสอบที่มุงเนนเพื่อวัดระดับความรูใหครอบคลุมตามเนื้อหาที่กําหนดในแตละชวงชั้นของ
หลักสูตรเปนหลัก จึงอาจมีผลตอความครอบคลุมทุกทักษะความรู ประสบการณ และ คณุสมบัติของ
นักเรียนดานอ่ืน ซึ่งเกิดจากการจัดการเรียนการสอนตามสภาพจริง เปนเหตุใหผลการวเิคราะหมูลคาเพิ่ม
ที่ไดสามารถสะทอนผลการปฏิบตัิงานของโรงเรียนไดในระดับหนึ่งเทานั้น สําหรับดานประสิทธิภาพของ
แบบสอบที่ใชเกี่ยวกบัความเที่ยง (validity) และความตรง (reliability) ถือไดวามีระดับมาตรฐาน
ตามขอตกลงเบื้องตนเนื่องจากไดผานการพัฒนามาแลวจากหนวยงานที่ทําหนาที่จัดสอบดังกลาว  

2. ประสิทธิภาพของการจัดสอบระดับประเทศ เพ่ือวัดผลสมัฤทธิ์แตละครั้งอาจมีปจจัย 
แทรกซอนไดหลายอยาง เชน มาตรฐานของกระบวนการจัดสอบ ยอมมีผลตอระดับคุณภาพของ 
ผลสัมฤทธิท์ี่นาํมาใช คะแนนผลสัมฤทธิท์ีไ่ดจึงมีคุณภาพที่ยอมรับไดระดับหนึ่ง  
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3. การที่ผูวิจัยไมไดเปนผูดําเนินการจัดสอบดวยตนเองแตไดรับความอนุเคราะหขอมูลของ 
ผลสัมฤทธิท์ั้งสองครั้งจากหนวยงานซึ่งเปนผูเก็บรวบรวมไวกลาวคือ ผลสัมฤทธิ์เดิมไดรับความอนุเคราะห
จากทางโรงเรียน และศึกษานิเทศกฝายวจัิยและประเมินผล ประจําสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ ซึ่ง
เปนผูเก็บรวบรวมขอมูลไวและไดจัดสงขอมูลใหผูวิจัยคดัลอกดวยตนเอง (60.16% ของกลุมตัวอยาง) อีก
สวนหนึ่งทางโรงเรียนเปนผูกรอกขอมูลลงในแบบสอบถามของนักเรยีนแตละคน (39.84% ของกลุม
ตัวอยาง) สําหรับผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังนั้นผูวิจัยไดรับความอนุเคราะหจากหนวยงานที่รบัผิดชอบจัดสอบ
โดยตรงใหทําการคัดลอกขอมูล ประกอบกับการทิง้ชวงหางของระยะเวลาในการจัดสอบทั้งสองครั้งเปน
เวลานานถึง 3 ปการศึกษา จึงอาจมีขอจํากัดของการศึกษาซึ่งเกิดขึ้นไดจากสาเหตุดังกลาว เชน   เกิด
ความคลาดเคลื่อนจากการรายงานผลสัมฤทธิ์กอนเรียนโดยทางโรงเรียน และจากการจับคูระหวาง
ผลสัมฤทธิ์กอนและหลังเรียนของนักเรียนคนเดียวกัน ซึ่งในกรณีหลังนี้ผูวิจัยไดพยายามลดความ
คลาดเคลื่อนใหเหลือนอยทีสุ่ดโดยใชตวับงชี้ความเปนเจาของที่   ถูกตองของคะแนนผลสัมฤทธิ์เดิม และ
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังของนักเรียนคนเดียวกัน ไดแก ชื่อ-สกุล เลขทีป่ระจําหองเรียน หองเรียน และรหัส
ประจําตวัประชาชน ตามที่มีในใบรายงานผลการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ใบ ป 02 ของ    นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ขอมูลการรายงานผล
การทดสอบแหงชาติ และแบบสอบถามชดุ    นักเรียน 

4. โดยปรกติแลวผลการวัดมูลคาเพิ่มฯ ที่ไดแตละครั้งเปนขอมูลที่สามารถบงชี้ผลสมัฤทธิ ์
จากการปฏิบตัิงานในระยะเวลาที่ผานมากับกลุมตัวอยางที่ทําการศึกษาขณะนั้น (cohort) ดังนั้นการ
อางอิงผลการศึกษาสูกลุมประชากรจึงควรอยูภายใตเง่ือนไขของสภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนที่
คลายคลึงกันทั้งดานภูมิหลังของนักเรียน สภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของ
โรงเรียน  
 
ขอตกลงเบื้องตน 
 

1. ไมมีความคลาดเคลื่อนจากการรรวบรวมขอมูลของผลสัมฤทธิ์เดิมโดยวิธทีี่ผูวิจัยเปน  
ผูคัดลอกดวยตนเอง และวธิีที่ทางโรงเรียนเปนผูกรอกขอมูลให 

2. ผลสัมฤทธิท์ี่ไดรับจากโครงการทดสอบเพื่อประเมินคณุภาพและวินจิฉัยขอบกพรองทาง 
การเรียนรูของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ มี
คุณสมบัตเิชนเดียวกับผลสมัฤทธิเ์ดิม (prior achievement) 

3. การดําเนินการจัดสอบทั้งสองครั้งมีระดับมาตรฐานทีย่อมรับได 
4. ผลสัมฤทธิข์องนักเรียนในโรงเรียนที่มีขนาดตางกันมีระดับความแปรปรวนทีค่งที ่
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คํานิยามศัพทเฉพาะในการวิจัย 
 

1. มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์ (value-added achievement) คือ ความคลาด
เคลื่อน 

หรือสวนตางระหวางผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลของปจจัย/ตวัแปรระดบั
บุคคลของนักเรียนในโรงเรยีนนั้น กับผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของกลุมโรงเรียนที่ไดรับการควบคุม   อิทธิพลของ
ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลดงักลาว 
 ผลการวเิคราะหทางสถติิทีแ่สดงมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์คือ สวนทีเ่หลือของคา  จุดตัด 
(intercept residual) จากโมเดลการวิเคราะหระดับโรงเรยีน ดวยหลกัการวิเคราะหถดถอยพหุ
ระดับ ของโปรแกรมการวิเคราะหเชิงเสนระดับลดหลัน่ (HLM) 

2. มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (value-added academic progress) คือ 
ความ คลาดเคลื่อนหรือสวนตางระหวางอัตราการเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสมัฤทธิข์องแตละโรงเรียนซึ่ง
เกิดขึ้นจากอิทธิพลของผลสัมฤทธิ์เดิมของนักเรียนในโรงเรียนนั้น กับอัตราการเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของ
ผลสัมฤทธิข์องกลุมโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของผลสัมฤทธิ์เดิม 

ผลการวเิคราะหทางสถติิทีแ่สดงมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการคือ สวนทีเ่หลือของ คา
ความชัน (slope residual) ของตัวแปรดานผลสมัฤทธิเ์ดิม (prior achievement) จากโมเดล
การวิเคราะหระดับโรงเรียน ดวยหลกัการวิเคราะหถดถอยพหุระดับ ของโปรแกรมการวิเคราะหเชิง
เสนระดับลดหลั่น (HLM) 

3. การสงผล หรือมีอิทธิพลตอ (influencing) หมายถึง ลักษณะความสัมพันธที่มีการผันแปร
รวมกันในเชิงปริมาณระหวางตัวแปร ซึง่ในการวิจัยนี ้ ไดแก ความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดขึ้นโดย
เฉลี่ยตอ 1 หนวยของความผันแปรของตัวแปรเกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน บริบททัว่ไปและการปฏิบตัิ
ทางวิชาการของโรงเรียน ในขณะที่ควบคุมอิทธิจากตวัแปรอ่ืน ซึ่งหากพบวา อัตราความผันแปรเฉลีย่ของ
ผลสัมฤทธิท์ี่เกิดขึ้นตอหนวยของความผนัแปรของตวัแปรใดมีความแตกตางจาก ‘0’ อยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติ ถือไดวาตัวแปรดังกลาวมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์อยางมี นัยสําคัญ 

4. ปจจัย/ตัวแปรระดบับคุคล คือ ลักษณะเฉพาะตามภูมิหลังของนักเรยีนที่สงผลตอความ
เปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์ ซึ่งผลจากศึกษาทบทวนเอกสารและรายงานการวจัิยพบวา ภูมิหลังของ
นักเรียน 3 ดานที่ควรนํามาศึกษา ไดแก ผลสัมฤทธิเ์ดิม เศรษฐานะ และพ้ืนฐานทางภาษา        การ
รวบรวมขอมูลสวนน้ีใชวิธคีัดลอกขอมูลจากโรงเรียน และสํารวจดวยแบบสอบถามกับนักเรียน  ที่เปนกลุม
ตัวอยาง ดังมีนิยามและตัวแปรบงชี้ดังตอไปน้ี 

4.1 ผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) คือ คะแนนผลสัมฤทธิ์จากการ
ทดสอบของ 

โครงการประเมินคุณภาพ และวินิจขอบกพรองทางการเรียนรูของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 4    ป
การศึกษา 2543 โดยสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  



 12

4.2 สภาพเศรษฐานะของครอบครัว (socioeconomic status) คือ สถานะ
ทาง 

เศรษฐกิจของครอบครวันักเรียน ซึ่งวัดไดจากตัวแปรบงชี้คุณสมบตัิของผูปกครองของนักเรียน 3 ดาน 
ไดแก ระดับการศึกษา (parent education) อาชีพ (parent occupation) และรายไดเฉลี่ย     
ตอเดือนของผูปกครอง (parent income)  
  4.3 พ้ืนฐานทางภาษา (language background) คือ ลกัษณะการใชภาษาถิ่น 
หรือภาษาไทยภาคกลางเพือ่การสื่อสารสนทนาในชวีติประจําวันกบับุคคลใกลชิดตามปรกตวิิสยั  

5. ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน คือ ลักษณะเฉพาะของโรงเรียนซึ่งในงานวิจัยนี้ไดระบุไว 2  
ดาน คือ (1) บริบททั่วไป ซึ่งวัดดวยตัวแปรบงชีล้ักษณะทั่วไปของโรงเรียน 3 ดาน ไดแก ขนาด ทําเลทีต่ั้ง 
และคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน และ (2) สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของ     โรงเรียน 
(school practice) เปนตวัแปรแฝงแสดงลักษณะการปฏบิัติงานทีเ่กี่ยวของกับการจดัการศึกษา
ใหกับนักเรียน ตามตวัแปรบงชี้ 6 ดาน ทั้งนี้ตามการรับรูของกลุมตัวอยางเปาหมายของแตละโรงเรียน ที่
ไดรับการสํารวจดวยแบบสอบถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ มีประเด็นคําถามตามตัวแปรบงชี้
ไดแก ภาวะผูนําทางวชิาการของผูบรหิาร นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ การสอนตามโครงสรางและ
บรรยากาศในหองเรียน ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร ความสมัพันธกับ
ชุมชน และการจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู ดังมีรายละเอียดของคาํนิยามของแตละตวัแปร
ตามลําดับดงัน้ี 
  5.1 ขนาดของโรงเรียน (school size) คือ ลักษณะเฉพาะของโรงเรียนที่ใชเกณฑ
การจําแนกดวยจํานวนนักเรยีนทั้งหมดของโรงเรียนไดแก ขนาดเล็ก (นร.ไมเกิน 120 คน) ขนาดกลาง 
(นร.121-300 คน) และขนาดใหญ (นร.มากกวา 301) 
  5.2 ทําเลทีต่ัง้ของโรงเรียน (school area) คือ ระยะหางระหวางโรงเรียน และ
สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ  
  5.3 คาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน (socioeconomic status mean) คือ  
คาเฉลีย่ฐานะการเงินของโรงเรียนซึ่งวัดไดจากจํานวนเงินสนับสนุนการศึกษาโดยเฉลี่ยตอปที่ไดรับจาก     
งบประมาณแผนดิน 
   5.4 ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบรหิาร (educational leadership) คือ 
ความสามารถทางการบริหารงานดานวิชาการ และการใหความสําคัญกับงานดานนี้ของผูบริหาร สังเกตได
จากการใหเวลาและความเอาใจใสตอการนิเทศติดตามการดําเนินงาน การกระตุน และสนับสนุน   สงเสริม
ประสิทธิภาพการปฏิบตัิงานดานวิชาการ (การเรียนการสอน) ของบุคลากร 

5.5 นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ (achievement orientation policy) คือ 
การที่ 

โรงเรียนไดกําหนดนโยบาย และแนวปฏิบัติไปในทิศทางที่มุงเนนเพ่ือเพ่ิมศักยภาพทางดานวชิาการของ
นักเรียนเปนสาํคัญ สังเกตไดจากการกําหนดพันธกิจ นโยบาย เปาหมาย และมีแนวการปฏิบตัิที่ให
ความสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนอยางชัดเจนนับตั้งแตการวางแผนการดําเนินงาน        การกําหนด
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เกณฑมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ การตดิตามประเมินผลสัมฤทธิข์องโรงเรียนและรายงานผลตอชุมชนเปน
ระยะ การใชเวลาสวนใหญเพ่ือกิจกรรมทางวิชาการ  

5.6 การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน (structured 
instruction and  

classroom climate) คือสภาพการจัดการเรียนการสอนโดยรวมของโรงเรียนที่ยึดตามแนวคดิ/
ทฤษฎีของการจัดการศึกษาเพื่อเสริมสรางกระบวนการเรียนรู/ทักษะ และดวยบรรยากาศทีดี่ในระหวาง   
กิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน สังเกตไดจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีลักษณะ
หลากหลายเพื่อกระตุนความสนใจ/กระบวนการคิด/การใชเหตุผลเปนไปอยางมีลําดับขั้นตอน มีการใชสื่อ/
นวัตกรรมการสอน การวัด/ประเมินผลความกาวหนาเปนระยะ มีการปอนขอมูลยอนกลับและใหการ
เสริมแรง การบริหารจัดการหองเรียนเพ่ือสรางบรรยากาศของหองเรียนและความสมัพันธที่ดีระหวาง
นักเรียนตอนักเรียน และตอครูผูสอน 

5.7 ฉันทามตแิละการประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร (consensus  
and cohesion of staff) คือสภาพความรวมมือของบุคลากรเพื่อเพ่ิมประสิทธิภาพการปฏิบตัิงาน
ดานวิชาการ สังเกตไดจากความถี่/ความสม่ําเสมอ/ความอดทนตอการประชมุปรึกษาหารอืเพ่ือวางแผน 
และปฏบิัติกิจกรรมทางวิชาการรวมกันอยางพรอมเพรียง 
  5.8 ความสัมพันธกับชุมชน (community relationship) คือนโยบายและแนว
ปฏิบตัิเพ่ือเปดโอกาสใหชุมชนไดเขามามสีวนรวมตอการจัดกิจกรรมทางการศึกษาทั้งในและนอกหลักสูตร
ของโรงเรียน สังเกตไดจากมีการกําหนดนโยบาย/แนวปฏิบตัิ/ระบบประชาสัมพันธ/โครงการประสานความ
รวมมือระหวางโรงเรียนและชุมชนอยางชดัเจน จํานวน/ความถี่ของผูปกครองที่เขามารวมกิจกรรมของ
โรงเรียน และรอยละของงบประมาณที่ไดรับการสนับสนุนจากชุมชน  

5.9 การบริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู (curriculum 
management 

 and opportunity to learn) คือการกําหนดนโยบายและวธิปีฏิบตัิเพ่ือจัดการศึกษาให 
สอดคลอง/ครอบคลุมตามโครงสรางของหลักสูตร และความตองการของผูเรียน สังเกตไดจากมีการเตรียม  
ความพรอมของโปรแกรม/เน้ือหาสาระการเรียนรูที่เหมาะสมสอดคลอง และครอบคลุมตามโครงสราง  
หลักสูตร/ทักษะพื้นฐาน และความตองการของผูเรียน/ทองถิ่น และการจัดเตรียมวัสด-ุอุปกรณการเรียน
การสอนที่มีคุณภาพและพอเพียงตอการใชงาน  
 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรบั 
 

นอกเหนือจากประโยชนโดยตรงซึ่งจะไดรับตามวัตถุประสงคของการวิจัยแลว ประโยชนทีค่าดวา
จะไดรับเพ่ิมเติมจากงานวิจัยนี้ ไดแก 

1. เปนการเพิ่มทางเลือกสําหรับการพัฒนาระบบการวัดผลสัมฤทธิ์ เพ่ือเปนตวับงชี้ผลผลติ 
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จากการจัดการศึกษาของสถานศึกษาตามภาระรับผิดชอบที่มีการพจิารณาถึงผลซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตัว
แปรภูมิหลังของนักเรียน โดยใชวธิวีิทยาการวิจัยขั้นสูง เพ่ือลดความคลาดเคลื่อนที่เกิดขึ้นจากขั้นตอนการ
วิเคราะหดวยสถิติแบบด้ังเดิมซ่ึงไมสามารถวิเคราะหไดอยางสอดคลองกับธรรมชาติของขอมูลเชิง
ประจักษ (empirical data) มูลคาเพิ่มฯ ซึ่งเปนผลจากการวเิคราะหดวยวธิีนี้จึงมีความคลาดเคลื่อน
นอยที่สุด ซึ่งเทากับเปนการเพิ่มความเปนธรรมในกรณทีี่ใชมูลคาเพิ่มเปนตวับงชี้ผลการจัดการศึกษาของ
โรงเรียนใหกบัผูมีสวนไดเสียที่เกี่ยวของทุกฝาย 

2. นอกเหนือจากสารสนเทศที่ไดจากการวเิคราะหในสวนที่เปนมูลคาเพิ่มฯ แลว ผลที่ได 
จากการวิเคราะหยังมีรายละเอียดที่บงชีถ้ึงอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของตามที่กําหนดในโมเดล
การวิเคราะห ซึ่งการทราบถึงอิทธิพลดังกลาวมีประโยชนตอการวางแผนดําเนินการในลําดบัถัดไปเพื่อ
หาทางสงเสริมหรือลดอิทธิพลจากปจจัย/ตัวแปรดังกลาวอันจะมีผลโดยตรงตอการพัฒนา    ศักยภาพการ
ผลิตของโรงเรียน  

3. การนําผลการทดสอบจากการจัดสอบมาตรฐานในระดบักลุมโรงเรียน หรือในระดับ 
ประเทศมาวิเคราะหเพ่ือใหไดสารสนเทศเพิ่มเติม เชน มูลคาเพิ่มของผลสัมฤทธิ์ที่เกิดขึ้นจากการปฏิบตัิ
ของโรงเรียน ซึ่งจะทําใหไดสารสนเทศที่บงชี้สูการปฏิบัติงานในระดับถัดไปไดอยางชัดเจน และถูกทาง 
เทากับเปนการเพิ่มมูลคาใหกับผลการจัดสอบในลักษณะดังกลาว  
 



บทที่ 2 
 

รายงานการศึกษาเอกสารที่เก่ียวของกับการวิจัย 
 

จากการศึกษาทบทวนเอกสารและผลการวิจัยที่เกีย่วของพบวามีสาระสําคัญทีค่วรนําเสนอตามลําดับ
ดังนี้ ตอนที่ 1 สังกัปเบื้องตนเกี่ยวกบัมูลคาเพิ่มของการจัดการศึกษา ตอนที่ 2 การประมาณคาสวนที่เหลือ และ
สถิตทิี่ใชในการวิเคราะห ตอนที่ 3 ปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของกับ        ผลสัมฤทธิ์เชิงวิชาการของโรงเรียน ตอนที่ 
4 งานวิจัยที่เกี่ยวของ และตอนที่ 5 กรอบความคิดที่เกี่ยวของกับการวิจัย  
 
ตอนที ่1 สังกัปเบื้องตนเก่ียวกับมูลคาเพิ่มของการจัดการศึกษา  
 

1.1 นิยาม 
คําวา ‘มูลคาเพิ่ม’ เปนคําที่เริ่มใชในศาสตรทางสาขาเศรษฐศาสตรโดยมีนัยของคําคือ ความแตกตาง

ระหวางมูลคาของปจจัยปอนเขา (เชน วัตถุดิบ) กับมูลคาของผลผลิตที่ไดรับ ตอมาในชวงวกิฤตเศรษฐกจิซึ่ง
เปนเหตใุหตองมีการแขงขันเพ่ือความสําเร็จ และความเติบโตทางธรุกิจจึงไดมีการพิจารณาเพิ่มความหมายของ
คําครอบคลุมไปถึง คุณภาพของผลผลติที่ไดรับการพฒันาขึ้นดวยการใชเทคโนโลยี และทักษะที่มีประสิทธิภาพ
ในกระบวนการผลิตทางอุตสาหกรรม    (Spours and Hodgson, 1996 cited in Saunders, 
1999)  
 ในระยะเริ่มแรกของการนําคําวามูลคาเพิ่ม (value-added) มาใชกับศาสตรทางการศึกษาในชวงป 
ค.ศ. 1980s นั้น การกําหนดความหมายของคํายังไมชัดเจน และเปลี่ยนแปลงตลอดเวลาทั้งน้ีขึ้นอยูกับทฤษฎี
ทางเศรษฐศาสตรที่ผูนําคํานี้ไปใชยึดเปนแนวคิด และวัตถุประสงคในการสื่อความ อยางไรก็ตามหลังจากที่
บรรดานักวิชาการ รวมทัง้ผูบริหารจัดการโรงเรียน และคร ู ไดนําคํานี้ไปใชอยางแพรหลายโดยมีวัตถุประสงค 
เพ่ือเปนแนวทางการวัดผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียนที่มีความยุติธรรมและถูกตอง และเพื่อพัฒนาคุณภาพการจัด
การศึกษา การระบุความหมายจึงชัดเจนขึ้น ดังนี้  

ความหมายตามที่นักวิชาการ และหนวยงานทางการศึกษาบางแหงในประเทศอังกฤษไดกําหนดไว
สามารถสรุปได 2 นัย นัยแรกกลาวถึงในเชิงเศรษฐศาสตร หมายถึง สวนตางระหวางสภาพการเรียนรู/
คุณสมบัตติามหลักสูตรหรอืโปรแกรมการเรียนรูที่โรงเรียนจัดใหกับนักเรียน ซึ่งวัดไดจากผลการปฏิบตัิที่
นักเรียนแสดงออกมา เทียบกับผลการปฏิบัตใินระยะเริ่มตนกอนการเรียนรู หรือก็คือสวนตางระหวางผลสัมฤทธิ์
หลังเรียนกับผลสัมฤทธิ์กอนเรียน (course entry and exit) (Spours and Hodgson, 1996; 
the Council for National Academic Awards [CNAA]; Polytechnics and 
Colleges Funding Council [PCFC] cited in Saunders, 1999) และนยัที่สองตามทีไ่ด
มีผูกลาวไวเริม่จาก Strand (1998) ซึ่งกลาววา เปนผลตางของความสามารถในการพัฒนาความกาวหนา
ทางวิชาการใหกับนักเรียนที่มีสภาวะเริ่มตนตามคุณสมบัติเฉพาะทีต่างกันเชน       ผลสัมฤทธิ์เดิม สอดคลอง
กับแนวคิดของ Saunders (1999) และ Lambert and Lines (2000)       ที่กลาววามูลคาเพิ่ม 
คือ พัฒนาการทางวิชาการที่เกิดขึ้นโดยไมรวมสวนของผลจากปจจัยอ่ืนที่อยูนอกเหนือการควบคุมโดยตรงของ
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โรงเรียน ดังที่ Jesson (1995) เรียกวา ผลสุทธขิองโรงเรียน (net school effects) และจากคําจํากัด
ความตามแนวความคิดของ Stall and Mortimor (1995 cited in Lambert and Lines, 
2000) และ Fitz-Gibbon (1994; 1996) จึงทําใหไดแนวคิดเกี่ยวกับวธิีวเิคราะหที่ชัดเจนขึ้น 
กลาวคือหมายถึง ผลสัมฤทธิ์ของนักเรยีนที่วัดไดหักออกดวยผลสัมฤทธิ์ซึ่งไดจากการประมาณคาดวยปจจัย/ตัว
แปรที่อยูนอกเหนือการปฏิบัติหรือควบคมุโดยตรงของโรงเรียนแตมี    อิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ที่เกิดขึ้น ดังนั้น
ผลลัพธหรือสวนที่เหลือ (residuals) ที่ไดคือ มูลคาเพิ่มซ่ึงจัดวาเปนขอมูลที่มีการปรบัแก (adjusted 
data) หรือเปนขอมูลที่ไดมีการพิจารณาตามสภาพบริบท (contextualized data) จึงเปนตวับงชีก้าร
ปฏิบตัิที่เปนธรรม (a fair performance indicators) และมีความยุติธรรมตอการเปรียบเทียบ (a 
fair comparative data) (Fitz-Gibbon, 1996) ดังที่ Scheerens and Bosker 
(1997) กลาววา เปนตวับงชี้ผลผลติทีไ่ดมีการปรับแกตามสภาพที่รับเขามาเปนอยางนอย (the at least 
intake-adjusted outcome indicators) สําหรับความหมายของคําวา สภาพที่รับเขา (intake) 
ตามที่นักวิจัยซ่ึงศึกษาเกีย่วกับเรื่องนี้ไดใหรายละเอียดไว หมายถึง        คุณสมบัติเบื้องตนตามภูมิหลงัของ
นักเรียนซึ่งเปนปจจัยปอนเขาสูกระบวนการจัดการศึกษาของ       โรงเรียน (Scheerens and 
Bosker,1997; Saunders,1999; Strand, 1998)  
            เม่ือพิจารณาถึงประโยชนทีไ่ดตามความแตกตางของสารสนเทศจากความหมายของคําทั้ง 2 นัย
ดังกลาวโดยสรุป ตามนัยแรกทาํใหเห็นภาพรวมของความกาวหนาที่เกดิขึ้นแตไมสามารถระบุสวนของ
ผลสัมฤทธิท์ี่เกิดจากการปฏิบัตทิี่แทจริง และที่เกดิจากปจจัยอ่ืนที่เกี่ยวของ แตกตางจากนัยที่สองที่มีการ
พิจารณาแยกผลสัมฤทธิท์ี่เกิดจากปจจัยทั้งสองสวนน้ี ดังนั้นเพื่อใหไดผลการศกึษาที่ชัดเจน/ถูกตองจึงขอใชคํา
จํากัดความของมูลคาเพิ่มตามนัยที่สองโดยสรุปคือ 

 ผลสัมฤทธิ์จากการจัดการศึกษาของโรงเรียน ซึ่งเปนผลลัพธจากการเปรียบเทียบระหวาง   ผลสัมฤทธิ์
ที่วัดไดกับผลสัมฤทธิ์ที่ประมาณการไดจากปจจัยทางภูมิหลังของนักเรียนซึ่งอยูนอกเหนือการควบคุมโดยตรง
ของโรงเรียนแตมีอิทธิพลตอความเปลีย่นแปลงของผลสัมฤทธิ ์สมการอยางงายตามความหมายนี้คือ ผลสมัฤทธิ์
ที่วัดได หักออกดวยผลสัมฤทธิ์ที่ไดจากการประมาณคาดวยปจจัยทางภูมิหลังของนักเรียน 

 
1.2 วัตถุประสงค และประเภท  

 ประโยชนของการวิเคราะหมูลคาเพิ่มนอกจากจะใหสารสนเทศของผลสัมฤทธิ์สทุธทิี่เกิดจากการ
ปฏิบตัิงานแลว ยังกอใหเกิดความยตุิธรรมในกรณีที่มีการเปรยีบเทียบเน่ืองจากไดมีการพิจารณาถึงสวนของ
ผลสัมฤทธิท์ี่เกิดจากความไมเทาเทียมกนัของปจจัยที่เกี่ยวของอ่ืนๆ จึงชวยเพ่ิมความ ม่ันใจใหกับผูเกี่ยวของทุก
ฝาย ดังจะพิจารณาไดจากวัตถุประสงคของการวิเคราะหมูลคาเพิ่มตอไปน้ี (1) เพ่ือเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิข์อง
โรงเรียนที่มีสภาพบริบทของโรงเรียน และภูมิหลังของนักเรียนที่เหมือนกัน (2) เพ่ือแสดงความกาวหนาทาง
วิชาการ และผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนทีด่ีกวาการแสดงดวยคะแนนดิบที่วัดได (3) เพ่ือแสดงใหเห็นถึงผลการ
ปฏิบตัิของโรงเรียน ที่ศึกษาจากการปฏิบัตขิองนักเรียนเม่ือเปรียบเทียบกับคาทีป่ระมาณการไว (4) เพ่ือใหได
สารสนเทศในเชิงอางอิงไปสูกลุม     ตัวอยางที่เหมือนกันเชน ภูมิภาค ชั้นป (Saunders, 1998 cited 
in Lambert and Lines, 2000)  
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เม่ือพิจารณาตามวตัถุประสงคขอ (1), (3) และ (4) ดังกลาวแลวพบวาสอดคลองกับขอสรุปของ 
Bosker and Witzier (1995 cited in Hill and Rowe, 1996) และ Scheerens and 
Bosker (1997) ที่กลาววา นักวิจัย และนักวางนโยบาย (policy maker) มักใชวธิีวิเคราะหมูลคาเพิ่ม
ของ   ผลสัมฤทธิ์เพ่ือประมาณคาผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัยระดับบคุคลจากผลสมัฤทธิท์ี่วัดได โดย
ใชสถติิการวิเคราะหถดถอยเปนหลัก ซึ่งปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลที่นิยมนํามาศึกษาสามารถจําแนกเปน 3 
กลุม ดวยเหตุนี้จึงไดผลการวิเคราะหทีแ่สดงมูลคาเพิม่ฯ จําแนกเปน 3 ประเภทตามกลุมของปจจัย/ตวัแปรที่
นํามาศึกษา ไดแก 

1.ผลการปฏบิัตขิองโรงเรียนบนพื้นฐานภูมิหลังของนักเรียนที่ไมใชผลสัมฤทธิ์เดิม (unpredicted 
achievement-based school effects) ใชขอมูลดานภูมิหลังทั่วไปของนักเรียน เชน ความรู
ความสามารถทั่วไป (general cognitive ability เชน ความสามารถทางภาษา) และสถานภาพทาง
เศรษฐานะ ในการวิเคราะหประมาณคาผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง ขอตกลงเบื้องตนในกรณีนี้คือ สวนหนึ่งของ
ผลสัมฤทธิท์างวิชาการของโรงเรียนเปนผลที่ไดรับจากสถานภาพทางสังคมของนักเรียน  
 2. ผลการปฏบิัตขิองโรงเรียนบนพื้นฐานการเรียนรูที่ไดรับ (learning gain-based school  
effects) คือ ผลสัมฤทธิท์ี่นอกเหนือจากคาที่ประมาณการดวยผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) 
เชน ผลการประเมินความถนัด (aptitude assessment) หลังการสอบเขาแตละสถาบัน ดังนั้นผลการ
ปฏิบตัิของโรงเรียนหรือมูลคาเพิ่มที่เกิดขึน้จึงนับเริ่มจากระยะเวลาตัง้แตผลสัมฤทธิ์เดิมจนถึง      ผลสัมฤทธิ์
ครั้งหลัง ขอตกลงเบื้องตนกรณีนี้คือ ผลสมัฤทธิท์างการเรียนที่ควรไดสามารถพยากรณไดอยางดีจากผลสัมฤทธิ์
เดิม จึงเปนวธิีที่นอกจากจะสะทอนใหเห็นถึงความรูของนักเรียนที่เพ่ิมขึ้นแลวยังแสดงถึงผลสมัฤทธิใ์นระยะ
เริ่มตนของการเรียน 

3. ผลการปฏบิัตขิองโรงเรียนบนพื้นฐานภูมิหลังและผลสัมฤทธิ์เดิม หรืออาจเรียกวา  
‘ผลสทุธ’ิ หรือความกาวหนาสุทธ ิ (unpredicted learning gain-based school effects or 
net progress) เกิดจากการวิเคราะหประมาณคาโดยใชปจจัยทั้งสองขอดังกลาว ขอตกลงเบื้องตนคือ สวน
หนึ่งของผลสมัฤทธิเ์ปนผลที่เกิดขึ้นอยางมีนัยสําคัญจากผลสัมฤทธิ์เดิม และภูมิหลังของนักเรียน ดังนั้น
มูลคาเพิ่มก็คอืสวนที่เปนไปไดอยางมากที่สุดของผลสมัฤทธิท์ี่นอกเหนือจากผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของ
ปจจัยทั้งสองสวนดังกลาว 

 
1.3 หลักการสําคัญ  
หลักการสําคญัของการวิเคราะหมูลคาเพิม่ตามแนวคิดของ Saunders (1997) สรุปไดวา    มี

กรอบความคดิ 2 ประการที่เกี่ยวของไดแก (1) กรอบความคิดเกีย่วกับสภาพบริบทตามสภาพจริงของ
โรงเรียน (contextualisation) เชน ความแตกตางของผลการเรียนเดิม (prior achievement) 
และปจจัยทีเ่กีย่วของอ่ืนๆ เชน ภูมิหลังของนักเรียน (2) กรอบความคิดเกี่ยวกับสถิติการวิเคราะหที่สามารถ
ประมาณคาผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากปจจัย/ตัวแปรที่ไมเกี่ยวของกับการปฏิบตัิของโรงเรียน  ไดอยางสอดคลองกับ
ธรรมชาตขิองขอมูลที่มีลักษณะสอดแทรกเปนลําดับชั้น ประเด็นน้ีสอดคลองก ับแนวคิดของนักวชิาการหลายทาน
ที่ทําการศึกษาเกี่ยวกบัเรื่องน้ี เชน ศิริชยั  กาญจนวาสี (2544) และ Goldstein (1997) สําหรับ
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หลักการอื่นทีไ่ดร ับเพ่ิมเติมจากแนวคิดของ McPherson (1992)    ไดแก (3) ธรรมชาติของการเกิด
พัฒนาการทางความรูตองอาศัยระยะเวลาเพื่อใหเกิดผลสุดทายทีต่างจากจุดเริ่มตน ดังที่ Rowe (1999) ได
กลาวถึงเรื่องนี้ไววา ควรมรีะยะเวลาที่เด็กไดศึกษาใน   โรงเรียนเดียวกันอยางนอย 3 ปการศกึษา สอดคลอง
กับที ่Goldstein ซึ่งกลาววา ผลสัมฤทธิ์ของ  นักเรียนในปจจุบนัเปนผลจากการปฏิบตัิในอดีตจึงตองการ
ขอมูลยอนหลงัอยางนอย 2 ปการศึกษา และ (4) ผลผลิตของโรงเรียนมีความแตกตางกันตามกลุมของ
นักเรียน (cohort) นอกจากนี้ Fitz-Gibbon (1991 cited in Ribbins and 
Burridge,1994) และ Lindsay and Desforges (1998)       ไดเสนอแนะขอควรพิจารณา
เกี่ยวกบัการใชผลการวิเคราะหที่เปนคาสวนที่เหลือ (residual terms) ในฐานะของมูลคาเพิ่มวา ขอมูล
สวนน้ีนอกจากจะแสดงถึงผลการปฏิบตัขิองโรงเรียนที่อยูนอกเหนือจากคาที่ประมาณการไดจากตัวแปรของ
ปจจัยระดับบคุคลที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหแลว      ยังรวมสวนของผลที่เกิดจากปจจัยอ่ืนที่ไมไดกําหนด
ในโมเดลการวิเคราะห และอาจรวมถึงความ คลาดเคลือ่นจากการวัดเนื่องจากเครื่องมือขาดประสิทธิภาพ 
(ขอตกลงเบื้องตนของการวเิคราะห  ถดถอยทั่วไปกําหนดใหความคลาดเคลื่อนระดับบุคคลมีคาเปนศูนย)  

โดยสรุปการวเิคราะหมูลคาเพิ่มของผลสมัฤทธิ์จากการจัดการศึกษาของโรงเรียน มีขอควรพิจารณาที่
สําคัญ 4 ประการไดแก (1) การกําหนดโมเดลการวิเคราะหเพ่ือประมาณคาผลสมัฤทธิค์รั้งหลงัควร
ประกอบดวยตัวแปรทางภมิูหลังของนักเรียนแตละดานที่สงผลตอความเปลีย่นแปลงของ  ผลสัมฤทธิ์ไดอยาง
รัดกุมที่สุด (2) สถิติการวิเคราะหควรเหมาะสมกับธรรมชาติของขอมูลซ่ึงมีแหลงที่มาจากโรงเรียนซึ่งจัดวาเปน
องคกรทางสังคมที่มีลักษณะลดหลั่นสอดแทรกสงผลกระทบถึงกันอยางเปนระดับชั้น (3) การวิเคราะห
มูลคาเพิ่มจัดเปนวิธีหนึ่งของการวัดคะแนนความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์สองชวงเวลาระหวางผลสัมฤทธิ์
กอนและหลังเรียน จึงตองการระยะเวลาที่เหมาะสมเพื่อใหเกิดพัฒนาการทางความรูที่เกิดจากการปฏิบตัขิอง
โรงเรียน (4) เครื่องมือที่ใชวัดผลสัมฤทธิ์ตองมีประสทิธิภาพดีพอ 

 
1.4 ข้ันตอน และวิธีวิเคราะห  
ขั้นตอนโดยรวมของการวิเคราะหมูลคาเพิ่มแบงไดเปน 5 ขั้นคือ (1) กําหนดเปาหมายของ 

การวัดที่แนนอนวาตองการเปรียบเทียบผลผลติทีเ่กิดขึน้ดานใด (2) กําหนดชนิดของขอมูลที่ตองการและ
วิธีการรวบรวมโดยใชประสบการณและความรูเชิงทฤษฎี (3) สรางโมเดลการวิเคราะหที่ประกอบดวยปจจัย/ 
ตัวแปรที่สนใจโดยตองมีความสัมพันธอยางมีเหตุผลกบัผลผลติที่เกดิขึ้น (4) กําหนดหรือสรางเครื่องมือการวัด
ทั้งสวนของสถานะ (status) ของนักเรียนตามตวัแปรที่กําหนด และของผลผลิตที่เกิดขึ้น และ (5) เลอืกใช
เทคนิคทางสถิติทีเ่หมาะสมกับการวิเคราะหการเปลี่ยนแปลง แนวทางการวิเคราะหตามลําดบัขั้นเริ่มจาก (5.1) 
การวัดความสามารถของนักเรียนแตละคน ณ จุดเริ่มตน และครั้งหลังเปนรายบุคคล (5.2) รวบรวมขอมูลทาง
ภูมิหลังของนักเรียน และ (5.3) วิเคราะหประมาณคาผลผลติระหวางชวงเวลาที่ตองการทราบความกาวหนา 
(Scheerens and Bosker, 1997; Hanson, 1988 cited in Miller, 1990)  



 19

นักวิชาการไดพยายามพัฒนาวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มเร่ือยมาทั้งนี้มีวัตถุประสงคเพ่ือความ  ถูกตองของ
สารสนเทศทีต่องการ ซึ่งสามารถสรุปวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มที่มีระดับความยากงาย และผลการวเิคราะหที่
แตกตางกันได 4 วิธ ีดังนี้ (Fitz-Gibbon, 1996; Heck, 2000) 

1. การวิเคราะหโดยวิธีการหักออก (simple subtraction) เปนวิธทีี่เหมาะสมเมือ่มีการวัด  
ผลสัมฤทธิ์เริม่ตน และผลสัมฤทธิ์ในเวลาตอมาดวยวิธเีดียวกัน ผลที่ไดลักษณะนี้จึงเปนขอมูลดิบ (raw 
data) (มูลคาเพิ่ม = ผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง – ผลเริม่ตน) ที่ทําใหเห็นภาพรวมแตยากในการแปลความหมาย
ของมูลคาเพิม่ที่เกิดขึ้น นอกจากนี้การแสดงผลรวม (gross) จะแสดงความหมายใน   เชิงเปรียบเทียบวาผาน
หรือไมผานเกณฑไดก็ตอเม่ือมีตัวบงชี้คุณภาพกํากับ ไมเชนน้ันก็ตองมีการเปรียบเทยีบกับกลุมเหมือน 
โดยทั่วไปวิธนีี้มักเปนที่รูจักกันในรูปของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์ (mean achievement) ของนักเรียนทุกคน
ในโรงเรียนทีมี่การควบคุมเร่ืองความคลาดเคลื่อนจากการสุม    ตวัอยางแลว (Strand, 1998) 

2. การวิเคราะหถดถอยอยางงาย (simple regression analysis) เปนวิธทีี่คํานึงถึงความ 
เทาเทียมกันของพ้ืนฐานความรูเดิมของนักเรียนเปนสําคัญ จึงมีการเปรียบเทียบระหวางผลสัมฤทธิ์ที ่ วัดไดครั้ง
หลัง กับผลสมัฤทธิเ์ฉลีย่ทีไ่ดจากการประมาณคาหรือการพยากรณจากผลสัมฤทธิ์เดิม คาที่ไดนี้เรียกวาคาสวน
เหลือ (residuals) หรือมูลคาเพิ่ม การแปลผลวาโรงเรียนใดไดจัดมูลคาเพิ่มทางการศึกษาใหกับนักเรียน คือ 
การสังเกตจากคาสวนเหลอืที่มีคาเปนบวก แตหากคาดังกลาว มีคาติดลบ หรือมีคาเปนศูนยเทากับวาโรงเรียน
ไมสามารถจัดการศึกษาที่เปนมูลคาเพิ่มใหกับนักเรียน วธิีปฏิบตัติามหลักการนี้ไดแก (1) รวบรวมผลสมัฤทธิ์
เดิมและผลสัมฤทธิ์ในเวลาตอมาของนักเรียนคนเดิม  (2) หาความสัมพันธของคะแนนทัง้สองชุด (3) 
ประมาณคาผลสัมฤทธิต์อมาดวยผลสัมฤทธิ์เดิม และ (4) เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดกับผลสัมฤทธิ์ที่
ประมาณคาได 

3. การวิเคราะหถดถอยพหคุูณ (multiple regression analysis) เปนวิธทีี่มีการประมาณคา    
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังดวยปจจัย/ตัวแปรดานอ่ืนที่นอกเหนือจากการพิจารณาที่ผลสมัฤทธิเ์ดิมเพียงดานเดียว โดย
มีหลักการพิจารณาตามเงื่อนไขทีต่องการ ทฤษฎีที่เกี่ยวของ และสารสนเทศของบริบทที่กําหนดในโมเดลการ
วิเคราะห จึงจัดไดวาเปนวิธีทีส่ามารถบงบอกถึงคุณคาที่โรงเรียนจัดใหเกิดขึ้นกับนักเรียนดวยกระบวนการ
เรียนรูที่มีความใกลเคยีงกับหลักการของการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม สําหรับผลการวิเคราะหที่แสดงถึงมูลคาเพิ่มจาก
การวิเคราะหดวยวธิีนี้คือ คาสวนทีเ่หลอื (residual terms) หรือสวนตางระหวางผลสมัฤทธิท์ี่วัดไดกับคที่
ประมาณการไดจากชุดของปจจัย/ตัวแปรที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหวามีคาเปนบวกหรือลบมากนอย
เพียงใด เชนเดียวกับวธิวีิเคราะห   ถดถอยอยางงาย (Nuttal, Goldstein, Prosser and 
Rasbass,1989; Sammons et al.,1995 cited in Heck, 2000; Pituch, 1999; Hill 
and Rowe,1996)  

แมวาการวิเคราะหถดถอยทั้งสองวิธีจะสามารถลดขอจํากัดในการเปรียบเทยีบผลสัมฤทธิ์จากการปฏิบตัิ
ระหวางโรงเรยีนลงได แตมีขอจํากัดของเทคนิคการวเิคราะหหลายประการที่ทําใหไดผลการวิเคราะหที่ผิดพลาด 
กลาวคือ (1) การละเลยหลักธรรมชาติของโรงเรียนที่มีลักษณะลดหลั่นสอดแทรกดวยการวิเคราะหขอมูลจาก
ปจจัยทุกระดบัภายในโมเดลการวิเคราะหเดียวกัน ซึ่งเปนการปฏิบัตทิี่ฝาฝนขอตกลงเบื้องตนในเรื่องความเปน
อิสระของขอมูลจึงเปนสาเหตุของการเกิดความคลาดเคลื่อนชนิดที ่ 1 (type I error) (2) การคัดเลือก
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สาระของขอมูลเกี่ยวกับผลผลิตเพ่ือนําเสนอตอสาธารณชนโดยการคัดเลือกเฉพาะปจจัย/ตวัแปรระดับบคุคลของ
นักเรียนเพียงบางสวนเพื่อใชในกระบวนการวิเคราะหประมาณคาผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง และในการเปรียบเทยีบจึง
อาจทําใหขาดความชัดเจนในการแสดงผลสรุปการปฏบิัตขิองโรงเรียน ซึ่งตางจากการแสดงผลดวยคะแนนดิบ    
ดังนั้นการแปลผลเพื่อการปฏิบตัิที่เกี่ยวของตอไปจึงทําไดยาก (3) มีความเปนไปไดที่โรงเรียนซึ่งมีผลสมัฤทธิ์
จัดอยูในระดับต่ําแตกลับไดรับการปรับแกในลักษณะการถดถอยเขาหาคาเฉลี่ยของกลุมนักเรียนที่มี
ความสามารถเปนพิเศษเนื่องจากกระบวนการวิเคราะหจึงทําใหผลการวิเคราะหมีความคลาดเคลือ่น (Aitkin, 
Andersonand Hide,1981; Rowe, 1992 cited in Hill and Rowe,1996) และจาก
งานวิจัยหลายชิ้นพบวามีขอจํากัดอ่ืน (4) เพ่ือความถูกตองของผลการวิเคราะหจึงอาจตองมีการตัดทิ้งขอมูลที่
ไมสมบูรณบางสวน และถงึแมจะใชวธิีการประมาณคาเพื่อทดแทนขอมูลสวนที่ขาดหายก็มักไมเปนที่ไววางใจใน
เรื่องความยุตธิรรม (Darlington,1997 cited in Johnson, 2000) และ (5)โมเดลการวิเคราะห
ถดถอยมีความไวตอความลําเอียงในการประมาณคาผลผลติของโรงเรียนเน่ืองจากความแตกตางของขนาดของ
กลุมตวัอยาง (Willms and Kerckhoff, 1995 cited in Heck, 2000)  
 4. วธิีวเิคราะหดวยโมเดลพหุระดับ (multilevel modeling) เปนการวิเคราะหถดถอยอีกวิธี
หนึ่งที่คํานึงถงึลักษณะลดหลั่นเปนระดับชั้น (hierarchical or nested) ตามธรรมชาติของขอมูลที่
เกี่ยวของกับโรงเรียน เหตุผลของการนําวิธีนี้มาใชคอื เรื่องของปจจัย/ตัวแปรที่สงผลกระทบตอความแตกตาง
ของผลสัมฤทธิ์นั้นไมไดเกิดจากปจจัยระดับบุคคลเพยีงระดับเดียว แตอาจมีผลที่เกิดจากปจจัยระดับหองเรียน 
และระดบัโรงเรียนดวย จึงตองมีการวิเคราะหเพ่ือปรับแกดวยปจจัยเหลานั้นเปนระดับชั้นไปโดยเริ่มตั้งแตระดับ
เล็กสุดคือ ระดับบุคคล เหตุผลประการตอมาคือ เม่ือพบวากลุมตัวอยางมีขนาดเล็ก หรือมีความแตกตางกัน
คอนขางมาก จึงตองใชคณุสมบัติเฉพาะของโมเดลการวิเคราะหชนิดนี้ชวยเชน หลักการประมาณคาแบบเบยส 
(bayes estimation) ซึ่งสามารถปรับแก   คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ใหมีคาเขาใกลคาเฉลี่ยของกลุม
โรงเรียนในลกัษณะยอสวน (Goldstien,1997) ผลการวเิคราะหที่ไดมีความคงทน นอกจากนี้การแสดงผล
การวิเคราะหเกี่ยวกับอิทธิพลของปจจัย/ตวัแปรที่กําหนดอยางเปนระดับชั้นทําใหสามารถแปลผลไดอยางชัดเจน 
จึงดีกวาการวเิคราะห     ถดถอยทั้งสองวิธีดังกลาวแลว ผลการวิเคราะหที่แสดงถึงมูลคาเพิ่มคือ คาสวนทีเ่หลือ 
(residual terms) จากโมเดลการวิเคราะหระดับโรงเรียน ซึง่แบงออกเปนสองสวน ไดแก คาสวนทีเ่หลือ
ของคาจุดตัดหรือคาเฉลี่ยของกลุมโรงเรียน (intercept residual) และคาสวนที่เหลอืของคาความชัน 
(slope residual) ของบรรดาตวัแปรภูมิหลังของนักเรียนทีก่ําหนดในโมเดลการวิเคราะห ดังนั้นหากคา
สวนที่เหลือเหลานี้มีคาเปนบวก จึงแปลความไดวาโรงเรียนไดจัดการศึกษาที่กอใหเกิดมูลคาเพิ่มใหกับนักเรียน
เม่ือเทียบจากผลสัมฤทธิท์ี่ไดจากการประมาณคาบนพื้นฐานของปจจัย/ตัวแปรทีก่ําหนดในโมเดลการวิเคราะห
นั้น ในทางตรงขามหากสวนที่เหลือมีคาเปนลบ หรือศูนยแสดงวาโรงเรียนไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูล
เพ่ิมขึ้นได 
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ตอนที ่2 การประมาณคาสวนทีเ่หลือ และสถติิที่ใชในการวิเคราะห 
  
 2.1 การประมาณคาสวนที่เหลือ  
 จากกการศึกษาทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่ผานมาพบวา มีแนวความคิดเกี่ยวกับการใชคาสวนที่เหลือ 
(residual terms) จากโมเดลการวิเคราะหถดถอยที่มีการกําหนดใหปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของกับผลสัมฤทธิ์
ของโรงเรียนเปนตวัแปรพยากรณ 2 แนวคิด ไดแก 
 แนวคิดของ Goldstein (1997) ซึ่งสรุปไดวา คาสวนที่เหลือ คือ สวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งอยู
นอกเหนือจากคาที่ประมาณการไดจากการวิเคราะหถดถอยดวยปจจัย/ตัวแปรทางภูมิหลังของ     นักเรียนซึ่ง
ไดรับการยอมรับวามีอิทธิพลตอความผันแปรของผลสมัฤทธิ ์ คาสวนที่เหลือที่ไดจากการวเิคราะห จึงเปน
ผลสัมฤทธิท์ี่ไดรับการปรับแกหรือควบคมุอิทธิพลซึ่งเกิดจากปจจัย/ตัวแปรทั้งหลายที่กําหนดในโมเดลการ
วิเคราะห จึงสามารถเปนตวับงชี้ผลสัมฤทธิ์สวนที่เกิดขึ้นจากการจัดการศึกษาของโรงเรียนโดยไมรวมสวนของผล
ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรเหลานั้น ดังจะสามารถอธิบายแนวความคิดดังกลาวนีต้ามสมการที่ (1a) 
ถึง (1c) 

  yij  = βj + rij               ……………..……  (1a) 
   βj   =β0 + Uj              ………………..…  (1b) 
   yij  =β0  + Uj + rij    …………………... (1c) 
 จากสมการการวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (1a) เม่ือ yij คือผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดของ      นักเรียนคน
ที่ i ในโรงเรยีน j ประกอบดวยผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยซึ่งเกดิจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปร    ทั้งหมดที่มีผลตอความ
เปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ ์ แยกสวนประกอบไดเปน ผลสัมฤทธิ์ที่มีคาเทากับคาเฉลี่ยของแตละโรงเรียน, βj 

และสวนที่เบีย่งเบนจากคาเฉลี่ยของโรงเรียน ซึ่งแสดงดวยคาความคลาดเคลื่อนระดับบุคคล, rij สมการการ
วิเคราะหระดับโรงเรียน (1b) แสดงสวนประกอบของผลสัมฤทธิเ์ฉลี่ยของแตละโรงเรียน, βj ซึ่งประกอบดวย 
คาจุดตัด (intercept, β0) หรือผลสัมฤทธิ์ที่มีคาเทากับคาเฉลี่ยของกลุมโรงเรียน (overall mean or 
grand mean) และ คาสวนที่เหลือ (intercept residual, Uj) หรือความคลาดเคลื่อนของผลสัมฤทธิ์
เฉลี่ยของแตโรงเรียนจากคาเฉลี่ยของกลุม     โรงเรยีน (เปนผลเฉพาะหนวยของแตละโรงเรยีน) ดังนั้นสมการ 
(1c) (ซึ่งมีรูปแบบเดียวกบั one-way ANOVA) คือผลจากการแทนคา βj ในสมการ (1a) ซึ่งแสดง
สวนประกอบของผลสัมฤทธิ์ของ นักเรียนแตละคนในโรงเรียน j 
 เม่ือพิจารณาวาคาสวนที่เหลือ คือ ผลสมัฤทธิเ์ฉพาะหนวยของโรงเรียนที่เกิดจากการปฏิบตัิของโรงเรียน 
ซึ่งโดยปรกตแิลวถือวาการปฏิบตัิที่แตกตางกันระหวางโรงเรียนเปนกระบวนการเชิงสุม ดังนั้นจึงมีขอตกลง
เบื้องตนที่กําหนดใหเทอมสวนที่เหลือมีการแจกแจงตามโคงปรกติดวยคาเฉลี่ยเทากับ ‘0’ มีคาความแปรปรวน
ระดับโรงเรียนคือ σu

2
 
 และระดับนักเรยีนคือ σr

2 ดังนั้นผลรวมของ คาความแปรปรวนอยางงายคือ  
V(yij  - β0)  =  V( Uj + rij ) =  σU

2 +  σr
2 
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และเม่ือขอตกลงเบื้องตนกําหนดให Uj และ rij มีความผันแปรอยางเปนอิสระในทุกหนวย ของตัวแปรที่
กําหนด (สอดคลองตามขอตกลงเบือ้งตนของโมเดลการวิเคราะหพหุระดับ) จึงทําใหคาความสัมพันธระดับ
ภายในโรงเรียน (intra-class correlation) ซึ่งมีคาเทากับ σU

2/σU
2+σr

2 เปนคาที่สามารถบอกขนาด
ของความแปรปรวนระหวางโรงเรียนดวยเชนกัน  
 อยางไรก็ตามการคํานวณดวยวิธีนีต้องการกลุมตวัอยางที่มีขนาดใหญ (จํานวนนักเรียนแตละโรงเรียน
คอนขางมาก) แตถากลุมตัวอยางมีขนาดเล็กจะไดคาเฉลีย่ที่ไมเหมาะสมกับการประมาณคาทําใหไดผลจากการ
คํานวณที่มากหรือนอยกวาความเปนจริง Goldstein จึงไดเสนอแนะวิธปีรับคาประมาณการของสวนที่เหลือ
กรณีนี้ดวยวธิยีอสวน (shrunken) ทั้งนี้จากหลักความจริงที่วาความ  ผันแปรของคาสวนที่เหลือมีนอยกวา
คาเฉลีย่ที่แทจริงของโรงเรียน ดังจะสามารถอธิบายโดยสรุปดวยหลกัการของสมการถดถอยพหุคูณ ดังนี้ 

Uj = α1(y1j -  β0) + α2(y2j -  β0) + α3(y3j -  β0) +…+ αnj(ynj -  β0) 
เม่ือ Uj คือ สวนที่เหลือที่ตองมีการประมาณคาจากชุดของคะแนนทีว่ัดไดของนักเรียนแตละคนใน

โรงเรียนแตละแหง, yij คาคงที่ในโมเดลการพยากรณคือ คาจุดตดัหรือคาเฉลี่ยของกลุม      โรงเรียน, β0 
ในขณะที่คาสมัประสิทธิถ์ดถอยจากประชากรเชิงสุมของโมเดล, αk มีการผันแปรที่ขึ้นอยูกับขนาดของความ
แปรปรวนของสวนที่เหลือระดับโรงเรียน, σU

2
 และระดับนักเรียน, σr

2 ดังมี  สมการที่แสดงการประมาณคาจาก
สวนประกอบความแปรปรวนดังนี้  

               njσU
2                                   ∑ (yij - βσ) 

           njσU
2

 +  σr
2        nj 

เม่ือสมการ ỹ คือการประมาณคาอยางงายดวยวิธีการแรกคูณดวยตวัแปรที่ทําใหยอสวนของคาลง 
(shrinkage factor ซึ่งมีคาอยูระหวาง 0-1) โดยมี nj คือจํานวนนักเรียนในแตละโรงเรียน และความ
แปรปรวนระดับนักเรียน, σr

2
 ซึ่งมีความผันแปรในทศิทางเดียวกบัจํานวนนักเรียนและมีความ 

เกี่ยวของกับความแปรปรวนระดับโรงเรยีน, σU
2

 ดวยเชนกัน จากสมการที่ไดพบวา เม่ือไรก็ตามที่ขนาดของ
กลุมตวัอยางเล็ก ผลลัพธจากการประมาณคาตามสมการดังกลาวจะมีคาเขาใกล ‘0’ ดังนั้นผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของ
แตละโรงเรียนที่ไดจากการประมาณคา (คาเฉลี่ยของกลุม + คาสวนที่เหลือ) จึงมีลักษณะของความเปลี่ยนแปลง
เขาใกลคาเฉลีย่ของกลุมโรงเรียน (overall schools mean) การประมาณคาที่ยอสวนนี้ (shrinkage 
estimate) จึงเปนคาที่คอนขางคงทน (conservative) ในกรณีที่มีขอมูลจํากัด เชน จํานวนนักเรียนแตละ
โรงเรียนมีนอย การทําใหไดคาที่ใกลเคยีงกับคาเฉลี่ยของกลุมโรงเรียนจึงสอดคลองกับขอตกลงเบื้องตนที่วาดวย
เรื่องของลักษณะการแจกแจงความถี่ของ   คาสวนทีเ่หลือ หรือความคลาดเคลื่อนของประชากรคาประมาณการ 
ที่มีลักษณะเปนโคงปรกติดวยคาเฉลี่ยเทากับ ‘0’ ดังนั้นในกรณีที่มีรายละเอียดเกี่ยวกับกลุมตัวอยางนอยมาก 
การกําหนดคาประมาณการของผลสัมฤทธิ์ที่ดีที่สุดคือกาํหนดใหเทากับคาเฉลี่ยของกลุม การประมาณคาดวยวิธ ี
ยอสวนชนิดนีมี้ความสอดคลองตามหลักการยอสวนแบบไมมีเง่ือนไข (unconditional shrinkage) ของ
โปรแกรมการวิเคราะหเชิงเสนระดับลดหลั่น (HLM) ของ Raudenbush and Bryke (2002) 
  

ỹj  ûj = ỹ  =



 23

แนวคิดถัดมาเปนของ Pituch (1999) ซึ่งไดอาศัยแนวคิดเกี่ยวกบัวธิีวเิคราะหของ 
Raudenbush and Willms (1995), Fitz-Gibbon (1996) และ Tate, Piotrowski 
and Im (1986) เพ่ืออธิบายถึงปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของผลผลิตของโรงเรียนทุกดาน และวิธวีิเคราะหผลที่
เกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรเหลานั้น ดังแสดงตามแผนภาพที่ 2 ซึ่งเปนโมเดลตามสมมุติฐานเบื้องตนที่
กําหนดใหมีปจจัย/ตัวแปร 3 ดานที่เกี่ยวของ และสามารถอธิบายทีม่าของผลผลติของโรงเรียนไดทั้งหมด ยกเวน
สวนที่เปนความคลาดเคลื่อนของตัวแปรการปฏิบตัิของโรงเรียน, ζ หรือคาสวนที่เหลือ (residuals)ซึง่เปน
ผลผลติที่นอกเหนือจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรที่สงผลตอการปฏบิัตขิอง      โรงเรียน (ในที่นี้คือปจจัยสภาพ
บริบทของนักเรียน/โรงเรียน)  

X1   γ21     Y2 
       บริบทของ              ผลผลิตของ 
        นร./ร.ร.                          โรงเรียน 
  γ11            Y1 
          การปฏิบัติของ               β21 
              โรงเรียน 
       ζ1 

แผนภาพที่ 2  เสนทางอิทธิพลของบริบทและการปฏิบัติของโรงเรียนมีตอผลผลิตภายในโรงเรียน  
ท่ีมา  Tate, Piotrowski and Im  (1986 cited in Pituch, 1999) 
 

วิธีการประมาณคาสวนทีเ่หลือตามแนวคดิของ Fitz-Gibbon และ Raudenbush and 
Willms ไดใชหลักของการสงผลในลกัษณะโมเดลปฏิสัมพันธ (interactive model) ระหวางปจจัย 3 
สวนที่มีอิทธิพลตอผลผลติดานวิชาการของโรงเรียนประกอบดวย ตวัแปรทางภูมิหลังของนักเรยีน บริบทของ
โรงเรียน และนโยบายและการปฏิบตั ิโดยใชโมเดลการวิเคราะหเชงิเสนระดับลดหลั่น 2 ระดับคือ ระดับนักเรียน 
และระดบัโรงเรียน ดังมีสมการที่เกี่ยวของตอไปนี ้

Yij    =  β0j+ β1j (Xij–⎯X…)+ rij     within-school level   ……….……….. (2a) 
β0j   =  γ00 + γ01Sj + U0j           between-school level ……………….  (2b) 
β1j   =  γ10 + γ11Sj + U1j  between-school level ………………. (2c) 
Yij    =  γ00+ γ01S j+ γ10 (Xij–⎯X…)+ γ11Sj(Xij–⎯X…)+ U0j+ U1j(Xij–⎯X…)+ rij  (2d) 

เม่ือ Yij  คือผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนคนที่ i ในโรงเรียน j   
β0j คือ  คาจุดตัด (intercept) หรือผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียน j ที่ไดรับการควบคุมอิทธิพล 

ซึ่งเกิดจากปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลของโรงเรียนนั้น 
β1j  คือ คาความชัน (slope) หรือสัมประสิทธิ์ถดถอย แสดงอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ย 
          ของผลสัมฤทธิข์องแตละโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล 
          แตละดานของโรงเรียนนั้น (Xij)  
Xij  คือ ตัวแปรภูมิหลังของนักเรียนคนที่ i ในโรงเรียน j ซึ่งมีคาใกลเคียงกบัคาเฉลี่ย 
          รวบยอดระดับโรงเรียน หรือกลุมโรงเรียน (grand mean,⎯X…) 
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Sj   คือ  ตวัแปรของปจจัยระดับโรงเรียนบงชี้สภาพบรบิททัว่ไป และการปฏิบตัิของโรงเรียน  
 rij  คือ  คาความคลาดเคลื่อนอยางสุมซ่ึงมีขอตกลงเบื้องตนวา มีลักษณะของการแจกแจง 
          ตามโคงปรกต ิอยางเปนอิสระ ดวยความแปรปรวนทีค่งที ่และมีคาเฉลี่ยเทากับ ‘0’ 
จากสมการ (2a) ซึ่งเปนโมเดลสัมประสทิธิ์เชิงสุมเพ่ือประมาณคาสวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพล

ของปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลที่นํามาศึกษาโดยไมคํานึงถึงอิทธิพลจากปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน สมการ 
(2b) และ (2c) เปนโมเดลการวิเคราะหผลเชิงสุมของปจจัย/ตวัแปรระดับ   โรงเรียน โดยการใชตวัแปรตาม
ซึ่งเปนผลการวิเคราะหจากโมเดลระดับภายในโรงเรียน, (2a) 2 คา ไดแก (1) คาจุดตัด (intercept, β0j) 
คือ ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมผลซ่ึงเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล
ของโรงเรียนนั้น (within-school level) (2) คาความชัน (slope, β1j) คือ คาสัมประสิทธิ์ถดถอยที่
แสดงถึงอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ซึง่เกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลแตละดาน
ที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะห ซึ่งมีสมมุติฐานเบื้องตนวา คาจุดตัด และคาความชันน้ันมีความผันแปรระหวาง
โรงเรียนอยางมีนัยสําคัญ ผลลัพธที่ไดจากโมเดลการวิเคราะหระดับโรงเรียนชนิดนี้ไดแก สวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่ง
เกิดจากอิทธิพลโดยตรงของปจจัย/ตวัแปรสภาพบริบทของโรงเรียน และสวนทีเ่กิดจากปฏิสัมพันธระหวางสภาพ
บริบทของโรงเรียน กับปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล ซึ่งแสดงผลดวยคาสัมประสิทธิ์โครงสรางของสมการ, γks 

ในขณะที่เทอมสวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual, U0j) และของคาความชัน (slope 
residual, U1j) คือ ความคลาดเคลื่อนระดับโรงเรียนซึ่งถือวาเปนผลเฉพาะหนวย (unique effects) 
ของ      โรงเรียนนั้น  และเม่ือขอตกลงเบื้องตนกําหนดใหคาสวนที่เหลือมีการแจกแจงตามโคงปรกติแบบพหุ
ดวยคาความแปรปรวน (τ00,τ11) ความแปรปรวนรวม (τ01) และมีคาเฉลี่ยเปน ‘0’ จากการแทนคา
สัมประสิทธิ์ถดถอยของโมเดลระดับนักเรยีนตามสมการ (2a) ดวย (2b) และ (2c) เปนสมการสรุป (2d) 
และเม่ือกําหนดให Xij และ Sj แทนปจจัย/ตัวแปรโดยรวมระดับนักเรียนและระดับโรงเรียน ตามลําดับ จะได
เทอมของสวนที่เหลือซ่ึงแสดงผลผลติจากการปฏิบตัขิองโรงเรียนที่วัดไดจากผลสัมฤทธิข์องนักเรียนคือ U0j+ 
U1j(Xij–⎯X…) 

จากวิธีประมาณคาสวนทีเ่หลือตามแนวคดิของ Fitz-Gibbon และ Raudenbush and 
Willmsดังกลาวแลว สามารถอธิบายตามแผนภาพที่ 2 ภายใตขอตกลงเบื้องตนที่กําหนดใหคาสวนทีเ่หลือคือ 
สวนของผลสมัฤทธิ์ซึ่งเกิดจากปฏิบัตขิองโรงเรียน ที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลจากปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคล และ
สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนแลว สมการที่ (2a) ถึง (2d) จึงเปนสมการทีส่ามารถประมาณคาผลการปฏิบตัิ
ของโรงเรียนไดอยางไมมีความลําเอียงซึ่งทําใหคาที่ไดมีความคงทน (conservative) เพราะคาสวนที่เหลือที่
ไดจะชวยอธบิายผลการปฏบิัติทีไ่มสามารถอธิบายไดดวยปจจัย/ตัวแปรทั้งหลายเหลานั้น ดังสมการ (3a) ถึง 
(3c)  

Y2 = γ21X1 + β21Y1     ………………………. (3a) 
Y1 = γ11X1  + ζ1     ………………………. (3b) 
Y2 = (γ21 + β21γ11) X1 + β21ζ1      ……………………… (3c) 
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จากสมการเมื่อกําหนดให X1 คือผลโดยตรงของบรบิทโรงเรียน และ Y1 คือ การปฏิบตัิของโรงเรียนที่
สงผลตอผลผลิตของแตละโรงเรียน, Y2 โดยมี γ21 และ β21 คือ สัมประสิทธิ์โครงสราง  สวนสมการที ่ (3b) 
แสดงผลจากการปฏิบตัิของโรงเรียน เม่ือนําไปแทนคา Y1ในสมการที่ (3a) จะไดสมการที ่ (3c) ซึ่งยังมีสวน
หนึ่งของการปฏิบตั,ิ ζ1 ซึ่งไมสามารถอธิบายไดดวยบริบทของโรงเรียน     ดังนั้นผลของบรบิท และการปฏิบตัิ
ของโรงเรียนที่ไมมีความลาํเอียงจึงแทนดวย γ21 + β21γ11 และ   β21ζ1 ตามลําดับดวยเหตุนี้เม่ือมีการ
กําหนดคาของบริบทของโรงเรียนอยางชดัเจน แตการปฏิบตัิของโรงเรียนแทนคาดวยเทอมสวนที่เหลือ ดังแสดง
ตามสมการที ่ (2a) ถึง (2d) จึงใหคาประมาณการของผลสัมฤทธิ์ทั้งหมดของโรงเรียนทั้งทางตรงและทางออม
ดวยชุดของสวนที่เหลือระดับโรงเรียน  

จากการวิเคราะหตามแนวคิดของ Pituch พบวา จุดเดนของวิธีนี้คือ ไดมีการเพิ่มระดับการวิเคราะห
ถึงระดับโรงเรยีน ดังนั้นผลการวิเคราะหที่ไดจึงสามารถระบุไดถึงสวนของผลสัมฤทธิ์ที่เกิดจากปฏิสัมพันธระหวาง
ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลของนักเรียน กับปจจัย/ตวัแปรระดบัโรงเรียน และสวนที่เกิดจากอิทธิพลโดยตรงของ
ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน นอกเหนือจากสวนที่เกดิขึ้นจาก อิทธิพลโดยตรงของปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลของ
นักเรียนเพียงสวนเดียว ดังนั้นคาสวนทีเ่หลือจากโมเดลการวิเคราะหชนิดนี้ (intercept & slope as 
outcomes model) จึงสามารถแสดงผลสัมฤทธิซ์ึ่งเปนสวนที่เหลือจากการปฏิบตัิสุทธิของโรงเรียนไดอยาง
ชัดเจน และใกลเคียงกบัความเปนจริงของโรงเรียนแตละแหงมากทีสุ่ด เน่ืองจากไดมีการกําหนดคาของขอมูลของ
ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนเพ่ิมเขาไปในโมเดลการวเิคราะหทําใหไดผลการวเิคราะหคาสวนที่เหลือซ่ึงมีลกัษณะ
ยอสวนตาม   เง่ือนไขของคาของขอมูลดังกลาว ซึ่งสอดคลองกับหลักการประมาณคาแบบยอสวนอยางมีเง่ือนไข 
(conditional shrinking) ดวยโปรแกรมการวิเคราะหเชิงเสนระดับลดหลั่น (HLM) ของ 
Raudenbush and Bryk (2002) อยางไรก็ตามการวิเคราะหดวยวิธีนีมี้โอกาสเพิ่มความคลาดเคลือ่น
เน่ืองจากการกําหนดปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนไดอยางเหมาะสม ครอบคลุมทุกตวัแปรที่มีอิทธิพลระดับสูง
อยางมีนัยสําคัญ นอกจากนี้การวัดคาปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนตองมีความคลาดเคลื่อนนอยที่สุดจึงจะสามารถ
ประมาณคาสวนที่เหลือไดอยางเที่ยงตรง ในขณะที่ผลการวิเคราะหดวยโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่นไมสามารถ
แสดงคาความคลาดเคลื่อนจากการวัดได และที่สําคัญคอื เปนวธิีที่ไมสอดคลองกับวัตถุประสงค และหลักการของ
การวิเคราะหมูลคาเพิ่ม ที่ตองการควบคุมอิทธิพลซ่ึงเกิดจากความไมเทาเทียมกันของปจจัย/ตัวแปรระดบับุคคล
ของนักเรียนเปนหลัก ดังน้ันการวิเคราะหมูลคาเพิ่มตามแนวคิดของ Goldstein จึงนาจะมีความเหมาะสม
มากกวา นอกจากนี้ผลการวิเคราะหที่ไดจากการวิเคราะหตามแนวคิดของ Goldstein ยงัมีจุดเดนที่ ผูวิจัย
สามารถออกแบบการวิเคราะหเพ่ือใหไดสารสนเทศเพิม่เติมเกี่ยวกับอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน และ
คาความคลาดเคลื่อนจากการวัดตวัแปรดังกลาว โดยเพิ่มโมเดลการวิเคราะหถึงระดับโรงเรียนที่ประกอบดวย ตัว
แปรตามไดแก คาสวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) ซึ่งเปนผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยของ
โรงเรียนที่ไดมีการควบคุมอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลของนักเรียนเรียบรอยแลว และสวนที่เหลือของ
คาความชัน (slope residual) ซึ่งเปนผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยของโรงเรียนที่เกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัว
แปรระดับบุคคลของโรงเรียนนั้น ตัวแปรอิสระ ไดแก ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน และใชหลกัการวิเคราะหของ
โมเดลโครงสรางเชิงสาเหต ุ เพ่ือศึกษาอทิธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนทีมี่ตอคาสวนทีเ่หลือดังกลาวหรือ
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โดยนัยของการวิจัยนี ้ คือ มูลคาเพิ่มฯ ของผลสัมฤทธิ์ของแตละโรงเรียน ซึ่งจากลักษณะพเิศษของโมเดลการ
วิเคราะหชนิดนี้จะทําใหสามารถทราบผลทางตรง และผลทางออมของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่กําหนดใน
โมเดลการวิเคราะหได นอกจากนี้ผลการวิเคราะหที่ไดยังสามารถแสดงระดับความคลาดเคลื่อนจากการวัด และ
ประสิทธิภาพของโมเดลการวิเคราะหที่ได อยางไรก็ตามวธิีนี้ยังมีจุดออนเชนกัน เน่ืองจากในเทอมสวนที่เหลือ
ของคาความชัน (slop residual) ของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลยังมีสวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจาก
ปฏิสัมพันธระหวางปจจัย/ตวัแปรระดบับคุคล กับปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนซึ่งยังไมไดรับการควบคุม (ดัง
แสดงดวยสัมประสิทธิ์โครงสราง γ11Sj ของสมการ 2b) แตจากหลักความจริงตามที่ Goldstein ไดกลาวไว
วา ความแปรปรวนของคาสัมประสิทธิ์ถดถอยมีคานอยกวาความแปรปรวนของคาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ ์    ดังนั้น
โอกาสของความคลาดเคลื่อนจากการละเวนการควบคมุผลซ่ึงเกิดจากปฏิสัมพันธระหวางปจจัย/ตัวแปรทั้งสอง
ระดับจึงนาจะสามารถยอมรับไดเม่ือเทียบกับสารสนเทศอื่นที่จะไดรบั  

 
 2. 2 สถิติที่ใชในการวเิคราะห 

 สถิติการวิเคราะหผลผลิตของโรงเรียนที่อยูในรูปของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และพฒันาการทาง
วิชาการนั้นไดใชหลักการวิเคราะหที่สําคญั คือ การวิเคราะหถดถอยผลสัมฤทธิท์ี่วัดไดดวยปจจัย/ตัวแปรระดับ
บุคคลที่ไดรับการพิจารณาวาสงผลตอความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ ์   ซึ่งมีโปรแกรมการวิเคราะหที่
หลากหลาย สําหรับในการวิจัยนี้ไดเลือกใชโมเดลการวิเคราะหเชิงเสนระดับลดหลั่น (Hierarchical linear 
model) ดวยโปรแกรมการวิเคราะห HLM ของ Raudenbush and Bryk และในสวนของการ
วิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนทีส่งผลตอมูลคาเพิ่มฯ ของโรงเรียนนั้นไดใช
หลักการวิเคราะหของโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชงิเสน (Linear structural relationship 
model) ดวยโปรแกรมการวิเคราะห Lisrel ของ Joreskog and Sorbom โดยมีเกณฑการเลือกใช
สถิติและโปรแกรมการวิเคราะหตามที ่ Heck (2000) และ ศิริชัย กาญจนวาส ี และคณะ (2544) ได
เสนอแนะวาควรมีความสอดคลองตามประเด็นสําคัญ 4 ประการคือ (1) คําถามวจัิย (2) รูปแบบทฤษฎีทีใ่ชใน
การตรวจสอบ (3) โครงสรางของขอมูล และ (4) ความแกรง (strengths) และขอจํากัดของโปรแกรมการ
วิเคราะห ดังมีรายละเอียดของสถิติและโปรแกรมการวเิคราะหทั้ง 2 ชนิด ดังนี้ 
 
           2.2.1 โมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น (Hierarchical linear model, HLM) 

โมเดลการวิเคราะหถดถอยแบบพหุระดับไดรับการยอมรับจากนักวิจัยทั้งหลายวา 
เปนโมเดลการวิเคราะหที่เหมาะสมกับขอมูลที่มีลักษณะลดหลั่นเปนระดับชั้น ทั้งขอมูลที่อยูในรูปของตวัแปรแฝง 
และตัวแปรสังเกตได (Bryk and Raudenbush, 1992; Raudenbush and Sampson, 
1999 cited in Heck, 2000) โดยมีโปรแกรมการวิเคราะหที่เหมาะสมคือ โมเดลเชงิเสนระดับลดหลั่น 
(Hierarchical Linear Model, HLM) ที่สามารถกําหนดโมเดลการวิเคราะหแบบพหุระดับได 
สามารถแสดงความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ที่เกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรแตละระดบัดวยคาจุดตัด และคา
ความชัน รวมทั้งการรายงานคาสวนทีเ่หลือไวในผลการวิเคราะห นอกจากนี้ ยังใชหลักการประมาณคาใน
ลักษณะยอสวน (shrinkage estimate) ซึ่งชวยลดปญหาจากขอจํากัดของขอมูลลงไดระดับหนึ่ง 
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          หลักการสําคัญ 
       การวิเคราะหดวยโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น, HLM ซึ่งเปนโมเดลการวิเคราะหทีไ่ดประยุกต
แนวความคิดมาจากการวิเคราะหความแปรปรวนแบบผสม (mixed-model ANOVA) สัมประสิทธิ์
ถดถอยแบบสุม (regression random coefficient) สวนประกอบความแปรปรวนรวม 
(covariance component models) และดวยเหตุที่โมเดลชนิดนี้มีการกําหนดคาสัมประสิทธิ์ถดถอย
เปนตวัแปรสุมจึงอาจเรียกวา โมเดลสัมประสิทธิเ์ชิงสุม (random coefficient model, RCM)       
(นงลักษณ วิรัชชัย, 2538) จากวัตถปุระสงคสําคญัของโมเดลการวิเคราะหชนิดนี้คือ เพ่ือศึกษาผลซึ่งเกิดจาก
อิทธิพลของตวัแปรตนที่มีตอตัวแปรตามในแตละระดับหนวยการวัด (เชน ภายในหนวยการวดัระดับบุคคล) เพ่ือ
ศึกษาวาอิทธพิลจากความแตกตางแตละระดับมีผลตอความสัมพันธระหวาง  ตัวแปรตนและตวัแปรตามอยางไร 
และเพื่อแยกสวนของความแปรปรวนและความแปรปรวนรวม  ออกตามระดับชั้นของขอมูล (Bryk and 
Raudenbush, 1992) จึงมีหลักการวิเคราะหเปนลําดับขัน้ตามระดับของขอมูลโดยเริ่มจากการวิเคราะหคา
สัมประสิทธิ์ถดถอยของระดับหนวยการวัดเล็กสุด (ระดับบุคคล) ซึ่งถือวาเปนตัวแปรเชิงสุม และนําผลลัพธที่
ไดมาเปนตวัแปรตามในการวิเคราะหขนาดของอิทธิพลจากตัวแปรตนในระดับหนวยการวัดที่ใหญขึ้น  

ขอไดเปรียบที่สําคัญประการหนึ่งของการวิเคราะหดวยโมเดล HLM คือ มีการประมาณคาสวนที่เหลือ
ของสัมประสทิธิ์ระดับที ่ 1 ซึ่งไดแก สวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) และสวนที่เหลือของ
คาความชัน (slope residual) ดวยหลักการประมาณคาของเบยส (bayes estimation หรือ 
empirical bayes, EM) ซึ่งจะใหคาประมาณการที่มีลักษณะยอสวนเขาหาคาเฉลีย่รวบยอดของกลุม 
(grand mean) หากใชวธิีประมาณคาแบบไมมีเง่ือนไข (unconditional shrinking) และให
คาประมาณการที่ถดถอยเขาหาคาที่แทจริงของขอมูลในระดับถัดไปหากใชวธิีประมาณคาแบบมี    เง่ือนไข 
(conditional shrinkage) สําหรับในการวจัิยนี้ไดใชวธิียอสวนอยางไมมีเง่ือนไข เนื่องจากโมเดลการ
วิเคราะหมูลคาเพิ่มตามนัยของการวิจัยตองการควบคมุอิทธิพลจากปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลเพียงระดับเดียว ซึ่ง
หลักการสําคญัของการยอสวนชนิดนี้จะใชวธิีถวงน้ําหนักของสวนประกอบภายในหนวย และระหวางหนวย บน
พ้ืนฐานความเที่ยงของความสัมพันธระหวางขอมูลของแตละหนวยวิเคราะหหรือคาความเทีย่งของสัมประสิทธิ์
ถดถอยของแตละโรงเรียน จึงใหผลการประมาณคาที่มีความแมนยําถูกตองไดมากกวา โดยเฉพาะในกรณีทีข่อมูล
แสดงลักษณะเฉพาะมีการกระจายอยางสุม ดังสมการตอไปน้ี (Raudenbush and Bryk, 2002; 
Bryk and Raudenbush, 1992; Golestein, 1997)  

u0j
* = λjû0j ,     λj = τ00/[τ00 + σ2/nj] 

เม่ือ  u0j
* คือคาสวนที่เหลือจากการประมาณคาดวยวิธขีองเบยส 

λ j คือคาความเที่ยงของ û0j ซึ่งเปนผลที่ไดจากประมาณคา u0j ดวยวธิ ีOLS 
 
กรณีที่อาจเกิดขึ้นไดจากการยอสวนดวยวิธีนี ้คือ ในกรณีที่กลุมตวัอยางของแตละหนวยวิเคราะหมีขนาด

เล็ก หรือไมสอดคลองกับขอตกลงเบื้องตนของโมเดลการวิเคราะห คาประมาณการที่ยอสวนจะมีลักษณะถดถอย
เขาหาคาเฉลีย่รวมของกลุม ซึ่งโดยนัยของมูลคาเพิม่แลวแสดงวา    โรงเรียนดังกลาวไมสามารถจัดการศึกษาให
เกิดมูลคาเพิ่มของผลสัมฤทธิ์ใหกับนักเรียนได 
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สําหรับการประมาณคาสัมประสิทธิร์ะดับกลุมขึ้นไปใชวธิีกําลังสองนอยสุดตามนัยทัว่ไป 
(generalized least square, GLS) และไดใชวธิีวเิคราะหความเปนไปไดสูงสดุ (maximum 
liklihood, ML) เพ่ือวิเคราะหความแปรปรวน และความแปรปรวนรวมทั้งสองระดับ ผลการวเิคราะหที่ได
จึงมีความคงทนนาเชื่อถือ นอกจากนี้ยังเปนวิธวีิเคราะหที่ไมยุงยากเนือ่งจากมีการจัดเตรียมขอมูลในการ
วิเคราะหครั้งเดียว  (ศิริชยั กาญจนวาสี, 2543 และวราภรณ วิหคโต, 2536)  

จากคุณสมบัติเฉพาะของโมเดลการวิเคราะหดังกลาวจึงไดมีการนําไปประยุกตใชกับงานวิจัยทีมี่ประเด็น
ศึกษาดังตวัอยางงานวิจัยที ่Raudenbush and Bryk (2002) และ Hofmann, Griffin and 
Gavin (2000) ไดอางถึงไวโดยสรปุ ดังนี้  (1) การศึกษาผลกระทบจากปจจัย/ตัวแปรดานบริบท แวดลอม 
สถานการณ และการจัดกระทํา/การปฏิบตั ิที่มีตอตัวแปรตาม เชน พฤติกรรมของบุคคล หรือผลผลติขององคกร
โดยโมเดลการวเิคราะหชนิด random-intercept model และ intercept & slope as 
outcomes model (2) การศึกษาความเปลี่ยนแปลงของตัวแปรตามที่เปนพฤติกรรมของบุคคล หรือ
ผลผลติจากการจัดกระทํา/การปฏิบตั ิ บริบททัว่ไป และ/หรือสถานการณตางๆ โดยโมเดลการวัดซ้ําในลักษณะ 
linear growth model (3) การสังเคราะหอภิมานงานวิจัย (meta-analysis) 

อยางไรก็ตามการวิเคราะหดวยวธิีนี้ยังมีขอจํากัด คือ ไมสามารถแสดงผลทางออม (indirect  
effect) และลักษณะของการเปนตวัแปรกลาง (mediated variables) ระหวางผลที่สงได นอกจากนี้ยัง
มีขอตกลงทีฝ่นหลักความเปนจริงที่กําหนดใหความคลาดเคลื่อนจากการวัดมีคาเปน ‘0’ ขอจํากัดที่สําคัญอีก
ประการคือ ไมสามารถระบุคาความคลาดเคลื่อนของคาสวนทีเ่หลอืจาการวิเคราะหในระดับโรงเรียน (school 
level residual terms) ไดจึงขาดตัวบงชี้ความถูกตองแมนของคาสวนที่เหลือที่ประมาณคาได นอกจากนี้
การประมาณคาดวยวิธขีองเบยสจะใหคาที่มีประสิทธิภาพตอเม่ือโมเดลการวิเคราะหระดับระดับโรงเรียนมีความ
เหมาะสม (Bryk and Raudenbush,1992; Heck, 2000) 
 ขอตกลงเบื้องตน  
          ขอตกลงเบื้องตนทั่วไป: ในการวิเคราะหขอมูลดวยโมเดลแบบพหุระดับน้ันจําเปนอยางยิ่งที่ขอมูล
ดังกลาวตองมีลักษณะสอดคลองตามขอตกลงเบื้องตนที่สําคัญดังนี ้ (Hofmann, Griffin and Gavin, 
2000; ศิริชยั กาญจนวาสี, 2543)  
 1. ลักษณะการรวมกลุม (aggregation)  ของตัวแปรที่นํามาศึกษาสามารถแบงเปนระดับไดอยาง
นอยสองระดับที่มีความสัมพันธของตวัแปรระหวางระดับในลักษณะของการสงอิทธิพลถึงกันจากระดับสูงสูระดับที่
ต่ํากวาในลักษณะสอดแทรกเปนลําดับชัน้  
 2. ตัวแปรตามของโมเดลการวิเคราะหระดับชั้นต่ําสุด (lower level) คือ ตัวแปรตามของการวิจัยที่
ตองการศึกษา และตองมีความผันแปรตัง้แตระดับต่ําสดุจนถึงระดับสูงสุด 
 ขอตกลงเบื้องตนทางสถติ:ิ นอกเหนือจากขอตกลงเบื้องตนทีว่าดวยเรื่องลักษณะเฉพาะของขอมูลที่เอ้ือ
ตอการวิเคราะหดวยวิธีนี้แลว ยังมีขอตกลงเบื้องตนทางสถิตติามที่ Raudenbush and Bryk (2002) 
ไดกลาวไวโดยสรุปไดดังนี้ 
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 1.คาสวนทีเ่หลือ (residual terms) หรือความคลาดเคลือ่นระดับบุคคล, rij มีการแจกแจงใน
ลักษณะโคงปรกติอยางเปนอิสระดวยคาเฉลี่ยเทากับ ‘0’ และดวยคาความแปรปรวนของทุกหนวยวิเคราะห
ภายในระดับที่คงที ่
 2.ตัวแปรพยากรณที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหแตละระดบัตองเปนอิสระจากคาสวน     ที่เหลือของ
ระดับชั้นน้ัน และเปนอิสระจากคาสวนที่เหลือของระดับชั้นอ่ืนเชนกนั 
 3. คาความคลาดเคลื่อนอยางสุม (random error) ในระดับกลุม, u0j, u1j มีการแจกแจงอยาง
เปนอิสระในลกัษณะโคงปรกติแบบพหุ  (multivariate normal)  ดวยคาเฉลี่ยเทากับ ‘0’  คาความ
แปรปรวนคือ τ00,τ11 และคาความแปรปรวนรวมคือ τ01 
 วิธวีิเคราะห  

1. ขั้นตอนการวิเคราะหระดับบคุคล หรือระดับภายในโรงเรียน (individual level หรือ 
within-school analysis) เปนขั้นของการตรวจสอบสัมประสิทธิเ์ชิงสุม (random coefficient 
model) ของอิทธิพลจากปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลของนักเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ ์ โดยไมมีการพิจารณา     
อิทธิพลทีเ่กิดจากปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน การวิเคราะหมี 2 ขั้นตอนสําคัญคือ  

1.1 ขั้นโมเดลศูนย (Null Model) เปนการวิเคราะหที่ไมมีการจัดใสตัวแปรที่ตองการ 
ศึกษาใดๆในโมเดลการวิเคราะห (fully unconditional model) เพ่ือตรวจสอบวามีความผันแปรของ
ผลสัมฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน และระหวางโรงเรียนอยางมีนัยสําคัญหรือไม โดยใชโมเดลการวิเคราะหแบบ 
one-way random-effects ANOVA model ซึ่งแบงเปน 2 ระดับ คือ  

        โมเดลระดับภายในโรงเรียน ( within-school model)  yij = boj + eij 
        โมเดลระดับโรงเรียน  (between-school model)       boj = γoo + Uoj

  
   เม่ือ boj เปนผลสัมฤทธิเ์ฉลี่ยของโรงเรยีน j ที่ผันแปรได และ Uoj คือความคลาดเคลื่อนใน
การประมาณคาระดับโรงเรยีนหรือระหวางโรงเรียน ผลของการวเิคราะหดวยโปรแกรม HLM แบงเปน fixed 
effects คือชุดของ γoo และ random effects คือชุดของ Uoj  ในการทดสอบจะใช t-test ทดสอบ
ระดับความผันแปรของ fixed effects (H0: γoo = 0) ซึ่งคาที่ผันแปรอยางมีนัยสําคัญแสดงวา มีความผัน
แปรของผลสมัฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน และใช χ2-test ทดสอบความแปรปรวนของ random effects 
หรือ parameter variance [H0 : Var(boj) = 0; H0 : Var(Uoj)=0] คาที่ผันแปรอยางมี
นัยสําคัญแสดงวา ประชากรคา Uoj มีความแปรปรวนระหวางโรงเรียน โดยสรุป ผลการวิเคราะหของ fixed 
effects และ random effects ที่แสดงระดับความผันแปรอยางมีนัยสําคัญในขั้นนี้แสดงนัยวา มีอิทธิพล
ของปจจัย/ตัวแปรบางอยางที่มีตอความผนัแปรดังกลาว   
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1.2 ขั้นโมเดลอยางงาย (simple model) เปนขัน้การวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบ หรือ  
ประมาณคาอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล (individual variables หรือ micro level 
variables) ที่มีตอความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน และตอความแปรปรวนของ   ผลสัมฤทธิ์
ระดับโรงเรียนหรือระหวางโรงเรียน โดยใชโมเดลการวิเคราะหชนิด random-coefficient model ดังนี้ 

โมเดลภายในโรงเรียน  (within-school model)         yij = boj + bij xij 
+ eij 

โมเดลระดับโรงเรียน   (between-school model)     boj = γoo + Uoj 

                    bij  = γ1o + Uij 
          มีการใช t-test ทดสอบคา fixed effects (H0 : γoo= 0; H0 : γ1o= 0) และใช χ2-

test ทดสอบ random effects [H0 :Var(boj)=0; H0 :Var(bij) = 0] เชนเดียวกับการวิเคราะห
ขั้น null model นอกจากนี้หากพบวา คาความสัมพันธภายในระดับ (intra-class correlation) ที่
เกิดขึ้นใหมมีคา    ลดลงจากเดิมแสดงวาสวนทีห่ายไปเปนผลจากตวัแปรที่นํามาศึกษา และคาความเที่ยง 
(reliability) ของสัมประสิทธิ์ถดถอยแตละตวันอกจากจะทําหนาที่เปนตวับงชี้ความถูกตองแมนยําของคาที่
ประมาณการไดแลว ยังแสดงนัยใหเห็นวา ความแปรปรวนที่สังเกตไดเกิดขึ้นอยางสุมหรือไม และจะสามารถ
อธิบายความแปรปรวนดังกลาวดวยปจจัย/ตัวแปรระดับถัดไปดีเพียงใด ดังนั้นคาความเที่ยงที่ดีจึงไมควรต่ํากวา 
.05 (Pituch, 1999) 

 
2.2.2 โมเดลความสัมพันธโครงสรางเชงิเสน (Lisrel)  

ลิสเรล (LInear Structure RELationship model, Lisrel model) เปนชื่อที่ใชเรยีก
โปรแกรมการวิเคราะห โมเดลการวิเคราะหขอมูล และภาษาในการเขียนคําสั่งของโปรแกรม นอกจากนี้ยังมีชื่อที่
สอดคลองกับลักษณะเฉพาะของโมเดลคอืโมเดลโครงสรางความแปรปรวน (covariance structural 
model) หรือโมเดลโครงสรางเชิงสาเหต ุ (causal structural model)         มีลักษณะสําคัญของ
การวิเคราะหไดแก การจําลองโมเดลเชิงเหตุและผลทีป่ระกอบดวย ชดุของตัว-บงชี้สําหรับตัวแปรแฝง (latent 
variable) แตละตัวเพ่ือการวิเคราะหความสัมพันธในลักษณะทีเ่ปนเหตุเปนผลกัน นอกจากนี้ยังมีคุณสมบัติที่
ยืดหยุนตอการประยุกตใชเพ่ือการประมาณคาสัมประสิทธิ์ทีไ่มทราบคาในชุดของสมการโครงสรางเชิงเสน 
โดยเฉพาะอยางยิ่งโมเดลที่ประกอบดวย ผลของ     ตัวแปรแฝงที่มีความคลาดเคลื่อนจากการวัดความเปน
เหตุผลซ่ึงกันและกัน สามารถประมาณคาชุดตัวแปรในระดับเดียวกันไดพรอมกัน 

ขอจํากัดของการวิเคราะหดวยโมเดลลสิเรลคือ ไมสามารถทําการวเิคราะหขอมูลพรอมกันในลกัษณะพหุ
ระดับหรือจนถึงโมเดลความชันอยางสุมได (ซึ่งเปนคุณสมบัตเิฉพาะของการวเิคราะหดวย HLM) และ
ถึงแมวาจะสามารถทําการวเิคราะหขอมูลดวยโมเดลโครงสรางพหุระดับ (multi structural model) ได
แตผลการประมาณคาในระดับบุคคลจะมคีาเทากับคาเฉลี่ยของกลุม (group mean) ผลก็คือ ไดคาจุดตัด 
(intercept) ที่ไมมีการปรับแกผลที่เกิดจากตัวแปรระดับบุคคล ยกเวน      คาเฉลี่ยรวบยอด (grand 
mean) ในระดับกลุม (ระดับโรงเรียน) เทานั้นที่มีการปรับแกผลที่เกิดจากตวัแปรระดับกลุม (Heck and 
Thomas, 2000)  
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  หลักการสําคัญ 
  การวิเคราะหของโมเดลชนิดนี้มีหลักการพื้นฐานมาจากสถิตวิิเคราะหโครงสรางความ แปรปรวนรวมที่

พัฒนามาจากการวิเคราะหความสัมพันธเชิงเสนตรง (linear relations) ในลักษณะของความเปนเหตุผล
ซึ่งกันและกัน หรือผลตางตอบแทน (reciprocal causation) ซึ่งเปนหลักการสําคัญของเทคนิคทางสถิติ
สหสัมพันธบางสวน (partial correlation) นอกจากนี้ยังรวมถึงหลกัการวิเคราะหเสนทาง (path 
analysis) และการวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) (ปุรชัย     เปยมสมบูรณ, 2535; 
Heck and Thomas, 2000) และการประมาณคาพารามิเตอรดวยหลักการวเิคราะหถดถอยแบบพหุ
ระดับ รวมทั้งโมเดลเชิงเสนทั้งหลาย (Rigdon, 1998 cited in Heck and Thomas, 2000) 
โดยมีโปรแกรมการวิเคราะหที่ไดรับการพัฒนาประสิทธิภาพมาเปนลําดับ 

คุณลักษณะเฉพาะที่เอ้ือตอการนํามาวิเคราะหขอมูลแบบพหุระดับไดคือโมเดลการวิเคราะห ที่มี 2 ชุด
ไดแก (1) โมเดลการวัด (measurement model) ที่ใชในการวิเคราะหโครงสรางพื้นฐาน 
ของตัวแปรแฝงแตละตัว กับตวับงชี้ซึ่งเปนตวัแปรสังเกตไดทีถู่กกาํหนดขึ้นตามสมมุติฐาน ดังนั้นจึงมีจุดเนนของ
โมเดลที ่ความตรงและความเที่ยงของโครงสรางและตวับงชีท้ี่กําหนด ซึ่งโดยมากแลวมักเปนโมเดลที่มีการศกึษา
ดวยวธิวีิเคราะหเชิงยืนยันตามทฤษฎีหรอืวรรณกรรมที่เกี่ยวของ (confirmatory factor analysis, 
CFA) โมเดลดังกลาวนี้จึงตองอธิบายดวยเหตุผลที่อยูนอกโมเดลโครงสรางที่กําลังศึกษา ไมเชนน้ันก็ใชวธิี
อธิบายดวยผลการวิเคราะหโครงสรางความแปรปรวนรวม (covariance structure analysis) ที่มีการ
วิเคราะหโดยใชโมเดลเชิงคณิตศาสตร (mathematical model) ในการอธิบายเมทริกซความแปรปรวน
รวมของชุดตวัแปรสังเกตไดจากชุดของปจจัยที่เล็กกวาดวยหลักการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ (2) โมเดล
โครงสราง (structural model) เปนชุดของความสัมพันธระหวางตวัแปรแฝงภายใน (endogenous 
variables) ซึ่งเปนตัวแปรตามทีต่องอธิบายดวยหลักเหตุและผล (paths) จากตัวแปรอิสระอันประกอบดวย
ตัวแปรแฝงภายนอก (exogenous variables) หรือตัวพยากรณอ่ืน  

สําหรับจํานวนตัวแปรที่เหมาะสมของแตละชุดของโมเดลไมมีการกําหนดไวแนนอนเพียงแตไดมีผูให
แนวคิดไววาโมเดลที่ดีควรสามารถอธิบายความสัมพันธที่ซับซอนระหวางปจจัยทีศ่ึกษาไดอยางรัดกลุม และ
ประหยัดตวัแปรแฝงมากทีสุ่ด สวนชุดของตัวแปรสังเกตไดที่ใชอธบิายตวัแปรแฝงแตละตัวของโมเดลการวัดควร
มีจํานวนประมาณ 3-4 ตัวแปรซ่ึงสอดคลองตามกฎ 3 ตวับงชี้ของ เง่ือนไขพอเพียงของการระบุไดพอดีของ
โมเดล (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) และจํานวนตวัแปรแฝงในโมเดลโครงสรางที่เหมาะสมควรมีประมาณ 5-6 
ตัวแปร (Diamantopoulos and Siguaw, 2000) 

รูปแบบพื้นฐานของโมเดลลสิเรล  
การตัดสินรูปแบบเฉพาะ (specific form) ของโมเดลพิจารณาจากประชากรกําหนด (fixed 

parameters) และประชากรอิสระ (free parameters) ในเมทริกซที่เกี่ยวของซึ่งสามารถสรุปลักษณะ     
พ้ืนฐานของโมเดลลิลเรล ไดดังนี้ (Diamantopoulos and Siguaw, 2000; Heck and 
Thomas, 2000) 
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1. สมการตนแบบ 3 สมการเพื่อใชอธิบายโมเดลการวัดสาํหรับตวัแปรแฝงภายใน, η  
ตัวแปรแฝงภายนอก,ξ และโมเดลโครงสรางสําหรับโมเดลเฉพาะของลิสเรล ดังรายละเอียดตอไปน้ี 
      1.1สมการตนแบบสําหรบัโมเดลการวัดของตัวแปรแฝงภายใน (endogenous 
variables) แสดงผลของตัวแปรแฝงภายใน, η ไปยังตวัแปร y ผานทางเมทริกซของ Λy (ไดแกประชากร
ของ λ y) และชุดของความคลาดเคลื่อน ε ดังสมการ  y = Λyη + ε 

1.2 สมการตนแบบของโมเดลการวัดของตวัแปรแฝงภายนอก (exogenous  
variables) แสดงผลของตัวแปรแฝงภายนอก, ξ ไปยังตวัแปร x ผานทางเมทริกซของ Λx (ไดแก
ประชากรของ λx) และชุดของความคลาดเคลื่อน δ ดังสมการ X = Λxξ + δ 

1.3 สมการตนแบบของโมเดลโครงสรางแสดงผลทางเดียว (non-recursive effect)  
ของตัวแปรแฝงภายนอก ตอตวัแปรแฝงภายในโดยมีคาเฉลีย่ของเมทริกซ, Γ (ไดแก ประชากรของ γ) และผล
ระหวางตวัแปรแฝงภายในทั้งผลทางเดียว และผลตางตอบแทน (reciprocal affect) ประกอบดวย
คาเฉลีย่ของเมทริกซ, Β (ไดแก ประชากรของ β) และเทอมสวนที่เหลือ , ζ    
ดังสมการ η =  α + Βη + Γξ + ζ  ในกรณีทีใ่นโมเดลโครงสรางประกอบดวยตวัแปรสงัเกตไดเพียงชนิด
เดียวจะมีแคสมการของโมเดลโครงสรางดงันี้  y =  α + Βy + Γx + ζ 

เม่ือ y  และ x   คือ เวคเตอรของตวัแปรสังเกตได  
 Λ คือ เมทรกิซของน้ําหนักปจจัย (factor loading) ของตัวแปรสังเกตได x และ  y 
η และ ξ คือ เวคเตอรของปจจัยที่เปนตวัแปรแฝงภายใน และตัวแปรแฝงภายนอก 
ε และ δ คือ เวคเตอรปจจัยเฉพาะของหนวย (unique factors) หรือความคลาดเคลื่อนเปน      

สมการที่มีการรวมคาความคลาดเคลื่อนจากการวัดของตัวแปรสังเกตไดแตละชุด ซึ่งแสดงนัยของความเที่ยงของ
การวัดตวัแปรแฝงแตละตัว   
 α คือ เวคเตอรของจุดตัด (intercept) 

Β คือ เมทริกซของสัมประสิทธิถ์ดถอยความสัมพันธระหวางตวัแปรแฝงภายใน 
Γ คือ เมทริกซของสัมประสิทธิถดถอยความสัมพันธของตัวแปรแฝงภายนอก, ξ ที่สงผลไป 

ยังตัวแปรแฝงภายใน, η  
ζ คือ เวคเตอรของตัวแปรแทรกซอน (ความคลาดเคลื่อนในสมการ) แสดงนัยของความ 

สามารถในการทํานายของตัวแปรแฝงภายในของสมการโครงสรางที่กําหนด (Long, 1983 cited in 
Heck and Thomas, 2000) 

2. แถวและคอลมัภของตําแหนงของสัมประสิทธิ์ในเมทริกซตางๆในขอ1 ที่เปนตัวแทนโดย 
ตรง แสดงดวยเลขกํากบัแตละผังแสดงเสนทางของสมัประสิทธิ ์ เชน เสนทางระหวาง ξ2 ไปยัง η1เขียนดวย 
γ12  (ในลักษณะของการอานตัวเลขยอนศร) 
 



 33

ขอตกลงเบื้องตน 
 โมเดลทางทฤษฎีที่แสดงถึงความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางตวัแปรที่กําหนดในโมเดล   โครงสรางตองมี
เง่ือนไขตามตกลงเบื้องตนดังนี้ (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)  
 1. ลักษณะความสัมพันธระหวางตวัแปรทั้งหมดในโมเดลเปนความสัมพันธแบบเสน (linear) เชิงบวก 
(additive) และเปนความสัมพันธเชิงสาเหต ุ (causal relationship) รวมทั้งโมเดลตองเปนแบบปด 
กลาวคือ มีการรวมตวัแปรที่เกี่ยวของทั้งหมดไวในโมเดล 
 2. ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรและความคลาดเคลือ่นเปนแบบปรกต ิ
 3. ความคลาดเคลื่อนของตัวแปรสังเกตไดของตัวแปรแฝงภายใน, e ตวัแปรแฝงภายนอก, d และ
ความคลาดเคลื่อนของตวัแปรแฝงภายใน, z ตองเปนอิสระตอกัน และเปนอิสระตอตวัแปรแฝงที่เกี่ยวของแตละ
ตัว แตอาจมีความสัมพันธระหวางความคลาดเคลื่อนของตัวแปรแฝงแตละชนิดได 
               4.กรณีที่เปนขอมูลอนุกรมเวลา และการวัดตัวแปรตองเปนอิสระจากชวงการเหลื่อมของเวลา (time 
lags)  

วิธวีิเคราะห  
 หลังจากการกําหนดโมเดลการวัด และโมเดลโครงสรางที่มีเสนทางความสัมพันธตามกรอบความคิด
ทฤษฎีที่เกี่ยวของแลวขั้นตอนการวิเคราะห เริ่มจากการเขียนโมเดลการวิเคราะหดวยภาษาของโปรแกรมลิสเรล 
มีการตรวจสอบความเปนไดคาเดียวของโมเดลตามเงือ่นไขพอเพียง และ/หรือ  เง่ือนไขจําเปนของการวิเคราะห 
ตามดวยการวเิคราะหประมาณคาพารามิเตอร และตรวจสอบความพอเหมาะของโมเดล (model’s fit) 
ระหวางโมเดลที่กําหนดกับขอมูลเชิงประจักษดวยสถิตทิดสอบไคสแคว (χ2-test) หรืออาจตองมีการปรับแตง
หรือทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวของใหม แตนักวิจัยนยิมสรางโมเดลทางเลือก (alternative model) หรือ
โมเดลคูแขง (competing model) และกําหนดเปนโมเดลเทียบเคียง (equivalent model) เม่ือ
พบวาเปนโมเดลที่มีความสอดคลองกับขอมูลเชิง-ประจักษไดมากกวาโมเดลเบื้องตน บางครั้งอาจเพิ่มการ
ตรวจสอบโมเดลที่ไดกับกลุมตัวอยางอ่ืนเพ่ือศึกษาและยืนยันความตรงของโมเดลในการอางอิงกับกลุมประชากร
ใหมากที่สุด 
            1.  กําหนดกรอบความคิดของโมเดล (model conceptualization)  

2.  กําหนดโครงสรางเสนทางของแผนผัง (path diagram construction) 
3.  เขยีนโปรแกรมอธิบายโมเดล (model specification) 
4.  ตรวจสอบความพอดีของโมเดล (model identification) 
5. ประมาณคาพารามิเตอร (parameter estimation) 
6. ตรวจสอบความพอเหมาะของโมเดล (assessment of model fit) 
7. ปรับแกโมเดลเพื่อความสอดคลองกับขอมูลประจักษ (model modification) 
8. ตรวจสอบความตรงขามกลุม(model cross-validation) 

 
แผนภาพที่  3  ข้ันตอนการวิเคราะหขอมูลดวยโมเดลลิสเรล 
ท่ีมา  Diamantopoulos and Siguaw (2000) 
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ตอนที ่3 ปจจัย/ตัวแปรทีเ่ก่ียวของกับผลสัมฤทธ์ิทางวิชาการของโรงเรียน 
  
 หลักการสําคญัประการหนึง่ของการวิเคราะหมูลคาเพิม่ของผลสัมฤทธิ์จากการจัดการศึกษาของโรงเรียน
คือ การกําหนดโมเดลการวิเคราะหที่ประกอบดวย ปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของกบัการเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์
ไดอยางรัดกุมและครอบคลมุ ซึ่งหากมีการพิจารณาถึงปจจัยที่เกี่ยวของตามมิติของกระบวนการผลติทาง
อุตสาหกรรมโดยทั่วไปจะพบวามีปจจัย 2 สวนที่เกี่ยวของกับ    ผลผลิตที่ไดคือ ปจจัยปอนเขา และ
กระบวนการผลิต อยางไรก็ตามในกระบวนการผลติทางการศึกษาซึ่งมีองคกรหลักที่รับผิดชอบคือ โรงเรียนนั้นมี
ความซับซอนยิ่งกวาตรงที่โรงเรียนเปนองคกรทางสังคมดังนั้นการกําหนดโมเดลการศึกษาบนพืน้ฐานของ
มูลคาเพิ่มควรสะทอนถึงชวีติขององคกรโดยมีเง่ือนไขหรือขอบเขตทีย่อมรับได และการมีโครงสรางหลักคือสังคม
จึงมีโอกาสเกิดปฏิสัมพันธที่ซับซอนทั้งกับสภาพแวดลอมภายในและภายนอกองคกร (Hallinger and 
Heck, 1998 cited in Heck, 2000) กลาวคือ มีลักษณะของการจัดโครงสรางพื้นฐาน และรูปแบบ
การทํางานทีป่ระสานเกี่ยวของกันเปนระดับ เริ่มจากระดับบุคคล (individual level) ที่มีปจจัยพื้นฐานภูมิ
หลังของนักเรยีนเปนสาเหตสุําคัญในการพิจารณาถึงผลซ่ึงเกิดขึ้นจากความแตกตางระหวางบุคคล ระดับกลุม
บุคคล (group level) ซึ่งเริ่มตั้งแตความสัมพันธภายในกลุมเพ่ือน บรรยากาศของชัน้เรียน และความ   
เกี่ยวของของครูจนถึงระดับที่ครอบคลุมทัง้สองระดับขางตนคือ ระดับโรงเรียน (school level) ในรูปของ
ปจจัยดานนโยบายและการบริหาร เปนตน สําหรับการพิจารณาวาปจจัยใดควรอยูในระดับใดนั้นมีเกณฑการ
พิจารณา 2 ประการคือ ทฤษฎีทีเ่กี่ยวของกับลักษณะการสงผลของปจจัยดังกลาวซึ่งแยกระดับชั้นอยางชัดเจน 
และความชัดเจนของลักษณะการสงผลจากปจจัย/ตัวแปรที่นํามาศึกษานั่นเอง (Reezigt, Guldemond 
and Creemers, 1999)  
 
 3.1 ปจจัย/ตัวแปรระดบับุคคล (individual level factors) 

ลักษณะเฉพาะบุคคลจัดวาเปนปจจัยหลักที่สงผลตอผลผลิตของโรงเรียนที่นักวชิาการใหความสนใจ
ศึกษานบัตั้งแตเริ่มมีการศึกษาเกี่ยวกับการวัดมูลคาเพิม่ทางการศึกษากันอยางจริงจัง  ดังที่ Salganik 
(1994 cited in Heck, 2000) ไดกลาวถึงเง่ือนไขการพจิารณาเปรียบเทียบมูลคาเพิม่ของผลสัมฤทธิ์
และความกาวหนาทางวิชาการของโรงเรียนตองประกอบดวย (1) ขอมูลระดบับุคคล (2) คุณลักษณะของ
ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลและการปฏิบตัิตองเกี่ยวของกัน (3) ปจจัย/ตวัแปรระดบับคุคลเหลานั้นตองอยู
นอกเหนือการควบคุมของโรงเรียนไมเชนน้ันก็คือปจจัย/ตัวแปรที ่      โรงเรียนตองการเปลี่ยนแปลง และ (4) 
ตัวแปรอ่ืนที่เปนที่ยอมรับวาเปนลักษณะเฉพาะปจจัยระดับบุคคลดวยคือ ฐานะทางเศรษฐกิจของครอบครัว เชน 
ความยากจน (poverty) 

ผลการศึกษาเกี่ยวกับปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลที่ผานมาเชน ผลศึกษาทบทวนงานวิจัยที่มีประเด็น
เกี่ยวกับประสทิธิผลของโรงเรียนนับตั้งแตเริ่มมีความเคลื่อนไหวเกี่ยวกับเรื่องนี้จากหลายประเทศของ 
Teddlie, Stringfield and Reynolds (2000) ซึ่งใหขอสรุปเกี่ยวกบัผลทีเ่กิดจากปจจัย/  ตวัแปร
ระดับบุคคลดานภูมิหลังของนักเรียน (student background) พรอมกับการใหตวัอยางงานวิจัยที่
เกี่ยวของดังมีสาระสําคัญของปจจัยแรกที่นาสนใจจากงานของ Sammon et al. (1996)   ไดใหขอสรุป
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เกี่ยวกบัขนาดของผล (effect size) ที่เกิดจากสภาพเศรษฐานะ (socioeconomic status, SES) 
ที่มีตอผลสัมฤทธิว์ามีความแตกตางกันตามกลุมสมาชิกของแตละโรงเรียน ผลการศึกษาของ Blakey and 
Heath (1992) ไดขอคนพบที่ชวยอธิบายถึง การปฏิบตัิของนักเรียนวาจําเปนอยางยิ่งตองมีการพิจารณา
ระดับชั้นทางสังคมของกลุมนักเรียนที่ศกึษา โดยมีการเปรียบเทียบกับนักเรยีนคนอ่ืนที่เหลือ การศึกษาของ 
Willms (1986, 1992) และ Murnane (1981) ไดขอสรุปวาสภาวะของเศรษฐานะระดับสูงสงผล
ตอผลสัมฤทธิม์ากกวาเศรษฐานะในระดับที่ต่ํากวา ซึ่ง Willms ไดอธิบายถงึสาเหตุสําคญัที่ทําใหผูมีสภาพ
เศรษฐานะสูงกวามีขอไดเปรียบทางการเรียนรูเน่ืองจาก การสนับสนุนจากผูปกครอง บรรยากาศทางบานที่เอ้ือ
ตอการเรียนรู นักเรียนมักไดรับความสนใจและเอาใจใสจากครูที่มีความสามารถมากกวา เปนกลุมที่มีปญหา
ทางการอบรมสั่งสอนนอยกวา ตวัอยางงานวิจัยที่ทําการศึกษาเกี่ยวกบัเรื่องน้ีโดยตรงไดแก งานของ 
Hellinger and Murphy (1986) ไดศึกษาสภาพเศรษฐานะตั้งแตระดับต่ําจนถงึระดับคอนขางสงู โดย
ใชกลุมตัวอยางในการศึกษาเฉพาะโรงเรยีนในรัฐแคลฟิอรเนียที่มีคะแนนเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบ 3 ป
ติดตอกัน และการศึกษาของ Teddlie and Stringfield (1985, 1993) โดยความรวมมือของเพ่ือน
รวมงานในรฐัลุยเซียนา กลุมตวัอยางคอืนักเรียนของโรงเรียนในรฐัดังกลาวจํานวน 76 โรงซึ่งแบงออกเปนสอง
กลุมใหญคือ กลุมที่มีประสทิธิผลทางการเรียนสูงกับกลุมต่ํา ควบคูกับการจําแนกตามระดับเศรษฐานะจากระดับ
ต่ําจนถึงระดับกลาง ขอคนพบที่ไดจากงานวิจัยทั้งสองเรื่องแสดงใหเห็นถึง ความแตกตางดานเศรษฐานะของ    
นักเรียนที่สงผลตอโรงเรียนและหองเรียนในทางกลบักัน กลาวคือพบวา โรงเรียนที่ประกอบดวย   นักเรียนที่มี
สภาพเศรษฐานะในระดบัต่ํามีสวนสงผลตอระยะการเปลี่ยนแปลงของโรงเรียนในระดับที่เรียกวา ระยะเติมเต็ม 
หรือระยะชดเชย (compensatory phase) คือ สภาพที่นโยบายทศิทางการบริหารหลกัสูตร การใหการ
สนับสนุนทางการศึกษา รูปแบบของภาวะผูนําของผูบริหารที่มีลักษณะทีย่ืดหยุนเพื่อตอบสนองตอผูเรียนที่มี
ความขาดแคลนอยางมากที่สุด ในขณะที่การเขามามีบทบาทของผูปกครองเปนไปไดคอนขางนอย ตางจาก
โรงเรียนที่มีระดับเศรษฐานะในระดับปานกลางขึ้นไปทีส่ามารถพัฒนาความเปลี่ยนแปลงไปถึงขัน้ระยะยาว 
(long term phase) คือ ระดับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดจากการจัดสรรทรัพยากรเพื่อการพัฒนาไปไดไกลกวา
จุดเริ่มตน  ผลกระทบอื่นที่เกิดจากความไดเปรียบ/เสียเปรียบทางเศรษฐานะของนักเรียน ไดแก ความรู/
ความสามารถกอนเรียน หรือขณะแรกรบัเขา (prior achievement/attainment) ของนักเรยีนที่
ตางกันเพราะขาดการสนับสนุนจากทางบาน งานวจัิยนี้ยังใหขอคนพบเกี่ยวกับปจจัย/ตวัแปรสภาพการ
ปฏิบตัิงานที่สามารถบงชี้ถึงความมีคุณภาพโรงเรียน ไดแก การมีพันธกิจดานวิชาการ (academic 
mission) ที่มีเปาหมายชัดเจน สภาพแวดลอมที่เปนระเบียบ การใชเวลาเกี่ยวกบังานดานวิชาการ การ
ติดตามตรวจสอบความกาวหนาของนักเรียนอยางสม่ําเสมอ สําหรับตวัแปรบงชีข้องปจจัยระดับนี้ที่มีการกลาวถึง
ในงานวิจัยสวนมาก เชน การไดรับสวัสดกิารอาหารกลางวันจากโรงเรียน คุณสมบัติของผูปกครองดานระดับ
เงินเดือน อาชีพ/สถานภาพทางการงาน และการศึกษา นอกจากนี้ยังสามารถบงชี้ไดดวยระดับเศรษฐานะของ
ชุมชน (community socioeconomic status) เชน รอยละของทรัพยสินที่ถือครอง รอยละของการ
ขอรับบริการจากรัฐ คามัธยฐานของรายไดประชากร รอยละของการจบการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน และรายได
ประชาชาต ิ(per capita income) (Heck, 2000) 
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ปจจัยดานผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) และความรูความสามารถเริ่มตน (prior 
attainment) จัดวาเปนตัวแปรพยากรณที่ดีที่สุดในระดับบุคคล โดยมีตัวบงชี้สําคัญไดแก ผลสัมฤทธิ์จากการ
ทดสอบกอนเรียน และผลการวัดความรูความสามารถทั่วไป (cognitive measures) เชน   ผลการวัด
ความถนัดทางการเรียน หรือความสามารถในการไดรบัการพัฒนา (a test of aptitude or developed 
abilities) ความสามารถในทางภาษา (comprehension passage) และความสามารถเชงิตัวเลข 
(numerical or math test) (Fitz-Gibbon, 1996) ตวัอยางการปฏิบตัิตามที่ Saunders 
(1997) ไดใหไวเชน การปฏิบตัใินประเทศอังกฤษโดย the National Foundation for 
Educational Research [NFER] ซึ่งรับผิดชอบในการวิเคราะหมูลคาเพิ่มของโรงเรียนมัธยมศึกษา 
นิยมใชผลการสอบวินิจฉัยความสามารถของนักเรียนในระยะแรกรบัเขาศึกษา (intake year) ซึ่งดําเนินการ
จัดสอบโดยโรงเรียนเชน การทดสอบความสามารถทางสติปญญา (cognitive ability) ความสามารถทาง
เหตุผลเชิงภาษาและไมใชเชิงภาษา (verbal and non-verbal reasoning) และการทดสอบการอาน
และคณิตศาสตร (reading and math test) เชนเดียวกบังานวิจัยของ Strand (1998) ซึ่งใชผลการ
สอบ abstract reasoning test (มีเน้ือหาครอบคลุมเร่ือง classes  series matrices และ 
analogies) นอกจากนี้ตามขอสรุปของ Lindsay and Desforges (1998) พบวา โครงการ
วิเคราะหมูลคาเพิ่มของประเทศอังกฤษ และงานวจัิยทั้งหลายที่เกี่ยวกับการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม เชนงานของ 
Jesson (1995) ซึ่งทําการศึกษากบัโรงเรียนมัธยมศึกษา 12 โรง และงานของ Fitz-Gibbon ซึ่งศกึษา
กับโรงเรียนประถมศึกษาและมัธยมศึกษานิยมใชผลการทดสอบ SATs (Standardized Assessment 
Tasks) หรือที่รูจักกันในชื่อของผลการสอบ key stage 1 ถึง 4 ซึงมีวัตถปุระสงคและเนื้อหาการทดสอบ
เพ่ือวัดความรูความสามารถในระดับมาตรฐานของการทาํงานที่ไดรับมอบหมายตามชวงอาย ุ 4 ชวงคือ 7, 11, 
14 และ 16 ป สําหรับการสอบชวงสดุทาย (KS-4 ชวงอายุ 16 ป) ไดเพ่ิมเน้ือหาการสอบตามหลกัสูตร
การศึกษาขั้นพ้ืนฐานระดับชาต ิ (the National Curriculum Assessment, GCSE) นอกจากนี้
ยังมีการสอบเพิ่มอีกสองชวงคือ baseline test ในชวงอาย ุ 5-6 ปเพ่ือทดสอบความพรอมกอนเรียนและ
วินิจฉัยปญหาเพื่อการลงทะเบียนเรยีนการศึกษาพเิศษ (special education) สําหรับรายที่มีปญหา และ
การทดสอบวดัระดับ A-level test ในชวงอาย ุ18 ป วตัถุประสงคของการสอบดังกลาวมี 2 สวนสําคัญคือ 
เพ่ือวินิจฉัยปญหาและจัดเตรียมกระบวนการพัฒนาความรูความสามารถไดถูกทางโดยมุงเนนเปนรายบคุคล 
ประการตอมาคือ เพ่ือการวางแผนบริหารทรัพยากรในการจัดการศึกษาดานงบประมาณ รวมทั้งเปนการติดตาม
ตรวจสอบการปฏิบตัิตามภาระรับผิดชอบของโรงเรียนโดยวิธีว ัดมูลคาเพิ่ม ดังนั้นผลการทดสอบดังกลาวจึงถูก
นํามาศึกษาเกี่ยวกับเรื่องนี้ทั้งการเปนตวัแปรพยากรณและเปนตวัแปรตาม เชน ใช KS-1 เปนตัวแปรพยากรณ 
KS-2 หรือการใช KS-3 เพ่ือพยากรณ GCSE หรือ A-level test  

ปจจัย/ตัวแปรภูมิหลังของนักเรียนดานอ่ืน เชน สภาวะการไดเปรียบเสยีเปรียบตามการกําเนิดของ
นักเรียน ไดแก เพศ ชาติกําเนิด พ้ืนฐานทางภาษา (แม) และความบกพรองทางรางกายจนถึงขั้นตองรับ
การศึกษาพิเศษ (special education status) (Wiley and Yoon, 1995; Muthen      et 
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al.,1995; Sammons, 1995 cited in Heck, 2000; Jesson, 1995) และสถานตาม
วัฒนธรรมของสังคม (sociocultural status) (Willms and Somers, 2001) 

อยางไรก็ตามพบวามีขอพึงระวังเกี่ยวกบัการกําหนดปจจัย/ตัวแปรเพื่อการประมาณคา    ผลสัมฤทธิ์
ตามที ่ Raudenbush and Willms (1996 cited in Sheerens and Bosker, 1997)        
ไดกลาวไวดังนี้ (1) ผลลัพธทีไ่ดอาจมีคาต่ํากวาผลสัมฤทธิ์ทีเ่ปนจริงของโรงเรียนไดในบางกรณี เชน การที่
นักเรียนที่มีขอไดเปรียบทางความสามารถ หรือทางเศรษฐานะมักจะเลือกโรงเรยีนที่มีการปฏบิัติที่ดี ดังนั้นการ
ควบคุมสภาพเศรษฐานะจึงทําใหเกิดผลการปรับแกที่เกนิจริงกับนักเรยีนกลุมน้ี (2) ระบบของการชดเชย 
(compensatory system) ประสิทธิภาพของโรงเรียน เชน การชดเชยเพื่อแกไขขอบกพรองดวยการจัด
การศึกษาที่ดีขึ้นกวาปรกต ิ ซึ่งการปฏิบัตเิชนน้ีอาจลดลงหรือหายไปเมื่อบริบทที่สงผลทางลบลดลงหรือหายไป 
ดังนั้นผลที่เกดิขึ้นจากกรณีพิเศษเหลานีจ้ะสามารถสังเกตไดเม่ือมีการวิเคราะหผลผลติที่มีการพยากรณดวยตัว
แปรรวมที่เกีย่วของเทานั้น และ (3) ขอจํากัดของการกําหนดปจจัยที่เกี่ยวของกับภูมิหลังของนักเรียนไดอยาง
ครบถวนเปนสภาวะทีเ่รียกวา ‘underspecification’ นอกจากนี้ขอมูลที่ไดจากการวัดทีข่าดความเทีย่งอาจ
มีผลตอคาประมาณการที่มีสัดสวนความแปรปรวนที่เกินจริงเปนสภาวะที่เรียกวา ‘overestimate’ ในระดับ
บุคคล ในขณะเดียวกบัการมีผลตอคาการประมาณในระดับที่สูงขึน้ไปหรือระดับกลุมทีต่่ํากวาความเปนจรงิ 
‘underestimate’ (Bryk and Raudenbush, 1992 cited in Hill and Rowe, 1996)  
 

3.2 ปจจัย/ตัวแปรระดบักลุม (group level factors)  
นับตั้งแตป ค.ศ.1980 เปนตนมา นักวิจัยที่ทําการศึกษาเกี่ยวกบัประสทิธิผลของโรงเรียนไดพยายาม

ระบุถึงปจจัย/ตัวแปรที่เปนเหตุของความแตกตางของการเรียนรูของนักเรียน ซึ่งถึงแมจะมีความแตกตางกนับาง
ในรายละเอียด แตสามารถกําหนดกรอบความคิดที่เกี่ยวกบัปจจัย/ตัวแปรระดับกลุม หรือระดับโรงเรยีนไว
คอนขางชัดเจน เชน Heck (2000) ไดศึกษาทบทวนผลการวิจัยที่ผานมาของ Creemers, 1994; 
Hallinger and Murphy, 1986; Halling and Heck, 1998; Heck and 
Marcoulids, 1996; Leithwood, 1994; McDonnell, 1995; Mortimore, 1993; 
Reynolds and Packer, 1992; Sammons et al., 1995; Witte and Walsh, 1990 
และไดสรุปวา สภาพของ       โรงเรียน (school condition) ที่สงผลสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียน 
ไดแก โครงสรางของโรงเรียน นโยบาย บุคลากร กระบวนการปฏิบตั ิ  นอกจากนี้ Scheerens and 
Bosker (1997) ไดศึกษา     ทบทวนผลงานวิจัยซึ่งมีประเด็นเกี่ยวกับองคประกอบของประสิทธผิลของ
โรงเรียน และการจัดการศึกษา ไดแก การบริการสารสนเทศ และการพัฒนาโรงเรียน ของ Hill และคณะ 
(1995) การศึกษาวชิาวทิยาศาสตรและคณติศาสตรนานาชาติครัง้ที่ 3 ของ Knuver and Doolaard 
(1996) การศึกษาความคงทนของประสิทธิภาพของโรงเรียน ของ Doolaard (1996) การศึกษา   
คุณลักษณะของโรงเรียนและชั้นเรียนระดบัมัธยมศึกษา ของ Vander, Werf and Driessen (1993) 
และการศึกษาเกี่ยวกบัการสรางเครื่องมือประเมินตนเองของโรงเรียนในประเทศเนเธอแลนดของ Hendriks 
and Scheerens (1996) รวมทั้งผลการศึกษาติดตามประสทิธิผลของโรงเรียนในประเทศกําลังพัฒนาของ 
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Scheerens (2001) ไดขอสรปุเกี่ยวกบัปจจัยทั่วไปของโรงเรียน และการจัดการเรียนการสอนทีมี่สวน
สนับสนุนผลสัมฤทธิท์ี่ได ดังแสดงตามตารางที่ 1  

นอกจากนี้ Scheerens and Bosker  (1997) และ Creemers and Reezigt 
(1996) ไดให       ขอคิดเห็นที่สอดคลองกันเกี่ยวกับความเกี่ยวของสัมพันธกันของบางปจจัย/ตัวแปร เชน 
การติดตามตรวจสอบการประเมินผลสมัฤทธิ์กบันโยบายเริ่มตน ความเปนระเบียบของสภาพแวดลอมกับสภาพ
การเปนผูนําทางวิชาการของโรงเรียน หรือความคาดหวัง/จุดมุงเนนตอผลสัมฤทธิ์กับการใชระยะเวลาเพื่อการ
เรียนรู ดวยเหตุนี้การแปลความอิทธิพลที่เกิดขึ้นควรมีความชัดเจน นักวิชาการทั้งสองกลุมไดใหขอสรุปผลการ
สังเคราะหงานวิจัยที่ผานมาเกี่ยวกบั ปจจัย/ตัวแปรซ่ึงพบวามีความสําคัญ และนาจะเปนตวัแปรที่ดีในการอธบิาย
ผลการปฏบิัตงิานของโรงเรียน ดังนี้ Scheerens and Bosker สรุปวาไดแก นโยบายของโรงเรียน การ
จัดการและภาวะผูนําทางวิชาการของผูบรหิาร บรรยากาศ     หลักสูตร การจัดการเรียนการสอน และการมสีวน
รวมของผูปกครอง ในขณะที่ Creemers and Reezigt สรุปวาประกอบดวยปจจัย/ตัวแปร 7 ดาน ไดแก 
สภาพแวดลอมที่เปนระเบียบ ฉันทามตแิละความรวมมือระหวางคร ู การใชเวลาเพ่ือจัดการเรียนการสอน การ
ติดตามประเมนิความกาวหนาของนักเรียน ภาวะผูนําทางวิชาการและการบริหารงานของผูบรหิาร นโยบายและ
ความสัมพันธกับ  ผูปกครอง และความคาดหวังตอการศึกษา 

จากขอสรุปดังกลาวพบวา ปจจัย/ตัวแปรระดับกลุม (ระดับโรงเรยีน) ที่ควรนาํมาศึกษา     ไดแก 
นโยบาย การปฏิบตัิของโรงเรียน การจัดการเรียนการสอน หลักสูตร ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร ครแูละ
ความรวมมือระหวางคร ูบรรยากาศและสภาพแวดลอม การมีสวนรวมของ      ผูปกครอง และความคาดหวงัที่มี
ตอการศึกษา 
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ตารางที ่1 ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีสวนสนบัสนุนผลสัมฤทธิข์องโรงเรียน 
 

ตัวแปร การปฏิบัติท่ีเกี่ยวของ 
1. นโยบายที่มุงเนนตอผลสัมฤทธิ์ 
    (achievement 
orientation policy) 
 
 
 
2. ภาวะผูนําของผูบริหาร 
     (educational 
leadership) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3. ฉันทามติและการประสาน 
      ความรวมมือของบุคลากร 
(consensus and cohesion 
of staff) 
 
 
4. คุณภาพของหลักสูตร/โอกาสใน

การเรียนรู  
     (curriculum quality/ 
opportunity  
      to learn) 
 
 
5. บรรยากาศที่เปนระเบียบ  
     และปลอดภัย 
     (orderly and safe 
climate) 

- การกําหนดพันธกิจ นโยบาย และแนวปฏิบัติเพ่ือจัดการศึกษาที่ 
      มุงเนนผลสัมฤทธิ์ของความรอบรูในวิชาพ้ืนฐานที่ชัดเจน 
- การกําหนดเกณฑมาตรฐานของผลสัมฤทธิ์ 
- การรายงานผลิตผลดานผลสัมฤทธิ์ตอชุมชนอยางตอเนื่อง 
- การติดตามความสําเร็จของศิษยเกาดานการศึกษา/อาชีพ 
การเปนผูนําทางวิชาการ: 
- จํานวนเวลาที่ผูบริหารใชเพ่ือการบริหารงานดานวิชาการเมื่อเทียบ

กับการบริหารงานดานอื่น 
- จํานวนครั้งและระยะเวลาที่ใชในที่ประชุมบุคลากรในประเด็นเกี่ยวกับ

งานวิชาการ (งานการเรียนการสอน) 
- การติดตามประเมินผลการสอนของครูเปนระยะอยางตอเนื่อง 
- การกระตุนสงเสริมการใชส่ือ นวัตกรรมทางการเรียนการสอน และ

การนิเทศใหคําแนะนําปรึกษาทางวิชาการ  
(การเปนผูนําทั่วไป: การใหขอมูล/ ขาวสารทางวิชาการ การสนับสนุน
และ 
สงเสริมทีมงานเพ่ือความกาวหนาในวิชาชีพ การบริหารงานโดยยึดหลัก
ประชาธิปไตย และการประสานความรวมมือระหวางบุคลากรทุกฝาย และ
ระหวางโรงเรียนกับชุมชน) 
- จํานวนครั้ง ความสม่ําเสมอ และความอดทนหรือพึงพอใจตอการ

ประชุมปรึกษาหารือตามปรกติ และกรณีพิเศษเพื่อเพ่ิมศักยภาพการ
ปฏิบัตงิานดานวิชาการ 

- โอกาสในการแสดงความคิดเห็นและมีสวนรวมในการตัดสินใจ 
- จํานวนบุคลากรที่เขารวม (หรือไมรวม) ในกิจกรรมทางวิชาการ 
- การกําหนดวิธีปฏิบัติที่ชัดเจน/ครอบคลุมตามโครงสรางหลักสูตรและ 

กลุมนักเรียน 
- การสนับสนุนสงเสริมการปฏิบัติตามหลักสูตร/การเลือกเอกสาร 

ตํารา 
ประกอบอยางครอบคลุมและเหมาะสมกับทักษะการเรียนรู 

- การจัดระดับประเด็นคําถามในแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ที่เกี่ยวของกับ
เน้ือหาสาระที่ไดมีการจัดการเรียนการสอนจริง 

- การกําหนดกฎ/ระเบียบ การใหรางวัล/ลงโทษอยางชัดเจนเพื่อเปน 
แนวปฏิบัติของนักเรียนและครู 

- สถิติของการขาดเรียนและการฝาฝนกฎระเบียบของโรงเรียน ระดับ 
      ความพึงพอใจตอบรรยากาศแวดลอมทั้งสถานที่ พฤติกรรมและ 
      ความสัมพันธระหวางบุคคล 
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ตารางที่ 1 (ตอ)  
  

ตัวแปร การปฏิบัติท่ีเกี่ยวของ 
6.ศักยภาพการประเมินผล   
  (evaluation potential) 
 
 
7. การมีสวนรวมของผูปกครอง 
   (parent involvement) 
 
 
 
8. บรรยากาศภายในหองเรียน 
    (classroom climate) 
 
 
9.การใชเวลาอยางมี
ประสิทธิภาพ 
   (efficient use of 
time) 
 
 
 
 
10. การสอนตามโครงสรางที่ 
     กําหนด 
 (structured 
instruction) 
 
 
11. กิจกรรมดานอื่นๆ 
 
 
 

- การติดตามทดสอบความกาวหนาของนักเรียนตามบรรทัดฐานของ 
      ผลสัมฤทธิ์อยางสม่ําเสมอ และดวยความรูสึกที่ดีตอกิจกรรมดังกลาว 
- ความหลากหลายของกระบวนการวัดและประเมินที่ใช 
-     การใชประโยชน และการเก็บรักษาผลการวัดผลสัมฤทธิ์อยางเปนระบบ 
- การกําหนดนโยบายที่สนับสนุนสงเสริม และปริมาณการเขามามีบทบาท

ตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในและนอกหลักสูตรของผูปกครอง 
- รอยละของงบประมาณสนับสนุนที่ไดรับจากผูปกครอง/ชุมชน 
- การประชาสัมพันธแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารเกี่ยวกับนักเรียนและ 
      กิจกรรมทางวิชาการระหวางโรงเรียนและผูปกครอง 
- เจตคติและความพึงพอใจตอกิจกรรม ความเปนระเบียบเรียบรอย และ

ความสัมพันธภายในหองเรียน (ระหวางนักเรียนดวยกัน และระหวาง  
นักเรียนกับครู)  

- สถิติการกระทําผิดกฎ/ระเบียบของหองเรียน 
- จํานวนเวลาที่ใชเพ่ือจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหองเรียน และตาม

หลักสูตรในแตละภาคเรียน 
- จํานวนเวลาโดยเฉลี่ยที่สูญเสียไปกับกิจกรรมอื่น (เชน การจัดระเบียบ 

ของหองเรียน หรือการยายหองระหวางชั่วโมงเรียน และส่ิงรบกวนอื่นๆ) 
- รอยละของบทเรียนตามหลักสูตรที่ไมสามารถจัดการเรียนการสอนไดทัน

ตามเวลาที่กําหนดในภาคเรียน/ปการศึกษา (หรือแผนปฏิบัติการ) 
- การใหความสําคัญตอการกําหนดนโยบาย/แผนการเพื่อพัฒนาคุณภาพ

การจัดการศึกษาอยางตอเนื่อง 
- การจัดเตรียมแผนการสอน บทเรียน กิจกรรมการสอน และการติดตาม

ประเมินผลความกาวหนาของนักเรียน 
- จัดการเรียนการสอนอยางเปนลําดับขั้นตอนตามศาสตรแหงการสอน 
- ลักษณะการจัดชั้นเรียน 
- นโยบาย ความหลากหลายของแนวทางเพื่อสนับสนุนสงเสริมการปฏิบัติ/

การแกปญหาทางวิชาการของโรงเรียน 
-     การใหขอมูลยอนกลับและการเสริมแรงแกนักเรียน 
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ตอนที ่4 งานวิจัยทีเ่ก่ียวของ 
 
 เน่ืองจากงานวิจัยที่มีประเด็นศึกษาเกี่ยวกับผลสัมฤทธิข์องโรงเรียนในฐานะตัวแปรบงชี้  ประสิทธิผลของ
โรงเรียน รวมทั้งประเด็นเกีย่วกับวธิีการวดัประสิทธผิลที่เกิดขึ้น มักมีความแตกตางกันตามหลกัการ แนวคิด และ
มุมมองจากสารสนเทศที่นกัวิจัยใชเปนกรอบในการศึกษา และถึงแมจะเปนงานวิจัยที่มีวิธศีึกษาโดยใชปจจัย/ตัว
แปร และโมเดลการศึกษาที่คลายกัน แตผลการศึกษาที่ไดก็ตางกนัเนื่องจากบริบทในการศึกษาทีต่างกัน และยัง
พบวาปจจัย/ตัวแปรที่มีสวนเก่ียวของทีน่ักวิจัยใชศึกษาก็มีความหลากหลายตามคําถามวิจัยดังนั้นการนําเสนอผล
การศึกษาทบทวนงานวิจัยตอไปน้ีจึงใชวธิีนําเสนอโดยแบงกลุมตามประเด็นสําคญัของการศึกษานั้น  
 

 4.1 งานวิจยัที่มีประเด็นศึกษาเกี่ยวกบัวิธีวเิคราะหความเปลีย่นแปลงของผลสัมฤทธ์ิ และ
ปจจัย/ตัวแปรที่สงผล 
 Scheerens and Bosker (1997) ไดศึกษาผลการวิจัยทีมี่ประเด็นเกี่ยวกับประสิทธผิลของการ
จัดการศึกษาทําใหเห็นภาพของพัฒนาการของงานวจัิยที่ทําการศกึษาเกี่ยวกับเร่ืองนี้ทั้งดานประเด็นวิจัย และ
ความคืบหนาของวิธวีิทยาการที่ใช ดังมีสาระโดยสรุปเริ่มจากรายงานการศึกษาประสิทธิผลจากการจัดการศึกษา
ขั้นพ้ืนฐานครัง้แรกโดย Mandeville and Anderson (1987) ตอมาคอื Mandeville (1988) 
ซึ่งใชวธิีศึกษาผลของโรงเรยีนบนพื้นฐานของมูลคาเพิม่ (value-added based school effect) จาก
ตัวแปรที่เกี่ยวของ คือ ความถนัด (aptitude) และสภาพเศรษฐานะของ   นักเรียน กลุมตวัอยางเปนนักเรียน
ระดับ 1 ถึงระดับ 4 ผลการศึกษาที่ไดยังไมนาเชื่อถือเทาที่ควรเนื่องจากขอจํากัดของโมเดลทางสถติทิี่ใชไม
สามารถแยกความแปรปรวนของการสุมจากความ  แปรปรวนของประชากรที่แทจริงจึงไดคาที่ต่ํากวาคาประมาณ
การ (underestimated) และ Doolaard (1996) ไดศึกษาเปรียบเทียบวิธวีัดความเปลี่ยนแปลงของ
ผลสัมฤทธิ์ดวยคะแนนรวม (gross score) และดวยมูลคาเพิ่มของวชิาคณิตศาสตรและภาษาไทยจาก
โรงเรียนประถมศึกษาจํานวน 100 โรง โดยใชผลการทดสอบวิชาคณติศาสตรและภาษาที่รวบรวมระหวางป 
ค.ศ.1987-1995 พบวาคาเฉลี่ยที่ประมาณการดวยวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มมีความคงที ่(consistence) ใน
ระดับต่ํา (0.53 และ 0.61 ตามลําดับ)  
 สําหรับความเคลื่อนไหวของการศึกษาเกีย่วกับเรื่องนี้ในประเทศไทยมีไมมากแตจุดเนนของการศึกษาไม
ตางจากงานวจัิยของตางประเทศ กลาวคอืมี 2 ประเด็นหลักที่ตองการศึกษา ประเด็นแรกคือ การศึกษาปจจัย/
ตัวแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา ตอมาคือการศึกษาเปรียบเทียบวธิีการที่ใชในการวิเคราะห ซึ่ง
ประเด็นหลังนีน้อกจากจะไดผลการศึกษาที่บงบอกถึงประสิทธิภาพของวิธีวเิคราะหที่ใชแลวยังสนับสนุนขอสรุป
เกี่ยวกบัปจจัย/ตัวแปรที่สงผลเชนเดียวกนั ผลการศกึษาของ ปราณี จํานงเจริญ (2534) ซึ่งมุงเนนเพื่อ
เปรียบเทียบวธิีวิเคราะหปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ดวยโมเดลการวิเคราะหพหุระดับโดยวิธีกําลังสองนอยสุด 
(Ordinary Least Square, OLS) และโมเดลการวิเคราะหถดถอยพหุคูณกับกลุมตวัอยางซึ่งเปน
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่2 จํานวน 1,821 คน ครู 610 คน และผูบริหาร 44 คน ผลการวิเคราะหถดถอย
พหุคูณ พบวา ตัวแปรที่สงผล อยางมีนัยสําคัญไดแก อายุของนักเรียน ปริมาณการบาน บรรยากาศในชัน้เรียน 
ขนาดของโรงเรียน และคณุสมบัติของผูบริหารโรงเรยีน ผลการวเิคราะหดวยโมเดลพหุระดับพบวา ตัวแปรที่
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สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญ ไดแก อายุของครู ผลสัมฤทธิ์เดิม และที่สงผลทางลบไดแก ประสบการณของครู 
และความคาดหวังในการศึกษา  งานวิจัยที่มีประเด็นศกึษาคลายกันคืองานของ วราภรณ วิหคโต (2536) เพ่ือ
เปรียบเทียบวธิีการวิเคราะหผลสัมฤทธิข์องนักเรียนดวยโมเดลพหุระดับดับ 2 วธิีคือ วธิีกําลงัสองนอยสุดแบบ 
separate equation กับโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น (HLM) กลุม  ตัวอยางคือนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 
4 จํานวน 649 คน ครู 21 คน ผลการวิเคราะหดวยวิธีกําลังสองนอยสุด  พบวา ไมมีปจจัย/ตัวแปรทีส่งผล
อยางมีนัยสําคัญ แตกตางจากการวิเคราะหดวยโมเดล  เชิงเสนระดับลดหลั่นทีพ่บวาปจจัย/ตัวแปรระดับนักเรียน 
ไดแก เศรษฐานะ และปจจัย/ตัวแปรระดบัโรงเรียน ไดแก ขนาดของโรงเรียน และประสบการณการสอนของครู
สงผลอยางมีนยัสําคัญ ผูวจัิยอภิปรายถึงสาเหตุที่ไดผลลัพธเชนน้ีวา เกิดจากเทคนิคการวเิคราะหพหุระดับดวยวธิี
กําลังสองนอยสุดตองมีการเตรียมแฟมขอมูลเพื่อการวิเคราะหเทากบัจํานวนระดับที่แบงคํานวณจึงไมสามารถ
ตรวจสอบนัยสําคัญความผนัแปรของตวัแปรที่จะศึกษากอนวิเคราะหแตละระดับไดเหมือนกับเทคนิคHLM 
สําหรับผลของปจจัย/ตัวแปรในระดับชัน้เรียน พบวา ทั้งสองวิธีไดผลการวิเคราะหที่มีนัยสําคัญทางสถิติ
เหมือนกันคือ ประสบการณในการสอนของครู และขนาดของโรงเรียน 
 
 4.2 งานวิจยัที่มีประเด็นศึกษาเกี่ยวกบัปจจัย/ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธ์ิ 

 จากการศึกษางานวิจัยที่ใหขอสรุปสนับสนุนความสําคญัของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล และ
ระดับโรงเรียน ที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิต์ามขอสรุปดังแสดงในตารางที่ 2 (หนา 47) ดังนี้ 

4.2.1 ปจจัย/ตัวแปรระดบับุคคล  
  Strand (1998) ไดทําการศึกษากบันักเรียนระดับ 6 จํานวน 57 โรงเรียนในเขตการศึกษา
แหงหนึ่งของประเทศอังกฤษโดยใชผลการทดสอบวัดความสามารถทางเหตุผลที่ไมใชภาษา (non-verbal 
reasoning test) ซึ่งมีการจัดสอบกอนและระหวางการเรียนระดับ 6 ของกลุมตัวอยางเพ่ือวดัระดับ
ความสามารถในการไดรับการพัฒนาเนื่องจากขาดขอมูลของผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) 
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังคือ ผลการสอบ KS-2 ของนักเรียนระดับ 6 เชนกัน ผลการศึกษาครั้งนี้จึงไมสามารถระบุ
ถึงพัฒนาการที่เกิดขึ้นในชวงเวลาหนึ่งได ขอจํากัดอีกประการหนึ่งคือ ขนาดของกลุมตัวอยางมีความแตกตาง
คอนขางมาก ผลการศกึษาพบวาที่ระดับความสามารถเชิงเหตผุลเดียวกัน นักเรียนที่มีอายุเฉลี่ยมากกวามี
ผลสัมฤทธิ์สูงกวานักเรียนที่มีอายุนอยที่เรียนอยูในโรงเรียนที่มีอายุโดยเฉลี่ยของนักเรียนมากกวา แสดงนัยถงึ
สภาพความสมัพันธของกลุมนักเรียนที่อยูหองเรียนเดียวกัน และพบวานักเรียนที่อยูในสถานะไดเปรียบทางดาน
เศรษฐานะ และระดบัสตปิญญา   มีผลสัมฤทธิ์ดีกวาอยางมีนัยสําคัญทางสถติ ิStrand ยังกลาวเสริมโดยอางอิง
ถึงผลการศึกษาของ Smith and Tomlinson (1989) Thomas and Mortimor (1996) 
และ Sammon และคณะ (1993)  วาการศึกษาผลผลติที่เกิดจากโรงเรียนโดยวิธีรวมคะแนนผลสัมฤทธิ์จาก
หลายวชิา แทนการศึกษาผลแตละวิชาแยกกันควรระวังปญหาของความเดน/ดอยในการสอนแตละวชิาของแตละ
โรงเรียนที่ตางกัน ซึ่งอาจทําใหไดผลการศึกษาไมกระจางชัดถึงระดับวิชา  
  ผลการศึกษาที่สนับสนุนความคิดเกี่ยวอิทธิพลที่เกิดจากปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลดานอ่ืนๆ ได
อยางนาเชื่อถือ เชน การศึกษาของ Pituch (1999) ใชขอมูลของโครงการศึกษาตดิตามระยะยาวของ
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กระทรวงศึกษาธิการประเทศสหรฐัอเมริกา (the United states Department of Education’s 
National Longitudinal Studies, NELS) เพ่ือวิเคราะหมูลคาเพิม่ทางวิชาการของ    นักเรียน
ระดับ 10 จาก 151 โรงเรียน โดยใชคะแนนผลการสอบวัดความถนัดทางคณิตศาตร (math aptitude 
test) ระดับ 8 และผลการทดสอบวัดระดับความสามารถ (math ability test) ระดับ 10 ดวยแบบสอบ 
IRT (tem response theory) และสภาพเศรษฐานะของนักเรียนในระดับ 10 ผลการศึกษาพบวา ตัว
แปรดานเศรษฐานะสงผลตอผลสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญดวยขนาดของผล 0.27 ในขณะทีผ่ลการทดสอบวัด
ความถนัดสงผลที่ระดับ 0.09  

และผลจากการศึกษาของ Willms and Somers (2001) ซึ่งไดศึกษากบันักเรียนของ 
โรงเรียนในกลุมประเทศละตินอเมริกาจํานวน 13 ประเทศๆ ละ 100 โรง พบวา ปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลดาน
สถานะทางวฒันธรรมทางสังคม (sociocultural status) ที่สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร ภาษา (สเปน) และจํานวนปในการศึกษาของนักเรียนในหลายประเทศไดแก 
การศึกษาอยางตอเนื่องของผูปกครอง และความเอาใจใสในแตละวัน (daycare) ซึ่งตัวแปรหลังน้ียังมีผล
ทางบวกตอการลดอัตราการตกซ้ําชั้นของนักเรียนและจํานวนปในการศึกษาอยางมีนัยสําคัญ และตัวแปรทีส่งผล
เชิงลบคือ การชวยเหลือดานการบานสอดคลองกับผลการศึกษาของ Ho and Willms (1996 cited in 
Willms and Somers, 2001) ผลการศกึษายังแสดงใหเห็นถึงผลจากปจจัย/ตัวแปรระดับหองเรียนที่
สงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ ์ ไดแก การไมแบงกลุม/ชั้นตามระดับความสามารถของนักเรียน มีการทดสอบอยาง
ปรกติสม่ําเสมอ บรรยากาศในชั้นเรียน การมีสวนรวมที่ดีของผูปกครอง พบวา มีอิทธิพลคอนขางสูงเม่ือพิจารณา
ในระดับโรงเรยีน สําหรับปจจัย/ตัวแปรอ่ืนในระดับโรงเรียน ไดแก จํานวนวัสดุอุปกรณการสอนที่สงผลทางบวก
อยางมีนัยสําคัญตอวชิาภาษา และที่พบวามีผลทางลบเล็กนอย คือ จํานวนนักเรยีนตอหอง 
  4.2.2 ปจจัย/ตัวแปรระดบัหองเรียนและโรงเรียน 

งานวิจัยที่แสดงถึงปจจัย/ตัวแปรระดบัหองเรียนและโรงเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ ์
เชน การศึกษาของ Hofman, Hofman and Guldemon (1999) ศึกษากบันักเรียนระดับ 8 จาก 
103 โรงเรียนในประเทศเนเธอรแลนดพบวา นโยบายการบริหารงานทีแ่ตกตางกันตามสังกัดของโรงเรียน 
(school sectors) สงผลตอผลสัมฤทธิท์างวชิาการของนักเรียนในวิชาคณิตศาสตร (ผลการทดสอบดวย
แบบสอบมาตรฐานวชิาคณติศาสตร ระดับ 8) มากกวาที่ไมใชดานวิชาการ (เจตคติที่ดีตอ     โรงเรียน หรือ 
school well-being [SWB] ประกอบดวยความคิดเห็นตอชีวติที่โรงเรียน เจตคตติอครู กลุมเพ่ือน และ
อาคารสถานที่) อยางไรก็ตามพบวา นักเรียนในสังกดัโรงเรียนรัฐบาลมีความรูสึกที่ดีตอโรงเรียนมากกวานักเรียน
ในโรงเรียนเอกชน ในขณะที่คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกลบัต่าํกวา เชนเดียวกับ ผลการศึกษาของ Bryk, 
Lee and Holland (1993 cited in Hofman, Hofman and Guldemond, 1999) 
ผูวิจัยอภิปรายถึงสาเหตขุองความแตกตางดังกลาววา อาจเกิดจากระบบการคัดเลือกเขาศึกษาทีต่างกัน 
เน่ืองจากโรงเรียนเอกชนมีเกณฑการคัดเลือกที่เขมงวดตามคุณสมบตั ิ  เบื้องตนที่โรงเรียนตองการ ตรงขามกับ
โรงเรียนรัฐบาลที่นักเรยีนเลอืกเขาเรียนตามความสมัครใจ ผลก็คือ   นักเรียนในโรงเรียนรฐับาลจึงคอนขางมี
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ความสามารถที่หลากหลาย เปนเหตใุหผลสัมฤทธิ์โดยเฉลี่ยคอนขางต่ํากวาโรงเรียนเอกชนแตมีความรูสึกที่ดีตอ
โรงเรียนมากกวา 

เชนเดียวกับผลการศึกษาของ Opdenakker and Damme (2000) ที่ใหความสนใจ 
ศึกษาอิทธิพลที่เกิดจากโรงเรียน การสอนของครู และบรรยากาศของชั้นเรียนที่มีตอ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนซึ่ง
วัดจากแบบทดสอบที่รวมกบัคณะครูผูสอนในโรงเรียนนั้นเปนผูสรางเพ่ือใหมีความตรงตามเนื้อหาของหลักสูตร
พ้ืนฐานของแตละโรงเรียน และตอความรูสึกที่มีตอโรงเรียน กลุมตวัอยางในการศกึษาคือ นักเรยีนชั้นมัธยมศกึษา
ปที ่ 1 จาก 52 โรงเรียนในประเทศเบลเยี่ยม ผลการศึกษา  พบวา ปจจัยดานบรรยากาศของชั้นเรียน และ
โรงเรียน สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนมากกวา ความรูสึกตอโรงเรียน ในขณะที่บรรยากาศที่เปนวิชาการ 
เชน ความรวมมือของครูในการพัฒนาการสอน การประชุม/อภิปรายทางวิชาการอยางสม่ําเสมอ สงผลที่ดีตอ
นักเรียนทั้งสองกลุม ยกเวนกลุมที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ต่ํา ผลที่ไดจากงานวิจัยทัง้สองเรื่องดังกลาวยังแสดงนัยให
เห็นวาการพิจารณาผลผลติที่มีลักษณะเฉพาะตางกัน เชน ผลสัมฤทธิ์เชิงวิชาการ และที่ไมใชเชิงวิชาการ ควรมี
หลักการพิจารณา และวธิกีารศึกษาที่ตางกันตามความเหมาะสมของตัวแปรที่นํามาศึกษา เพ่ือใหไดผลการศึกษา
ที่มีความตรงมากที่สุด 
  งานวิจัยที่เนนการศึกษาประสิทธิภาพการสอนของครู และบรรยากาศของหองเรียนที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ ์ ดวยวธิีศึกษาติดตามระยะยาวในโครงการวัดมูลคาเพิ่มประสทิธิภาพการสอนของครู โดย
มหาวิทยาลยัเทนเนสซี ่ (The Tennessee Value-added Assessment System) 
[TVASS] เพ่ือตอบสนอง พ.ร.บ. การปฏิรูปการศึกษาแหงสหรัฐอเมริกา ค.ศ.1992 ตามโครงการนี้
นักเรียนระดับ 3 ถึง 8 ตองไดรับการทดสอบทุกปดวยแบบทดสอบมาตรฐานประเมินผลรวม (Tennessee 
Comprehensive Assessment Program) [TCAP] ครอบคลุมวชิาหลัก ไดแก คณิตศาสตร 
การอานวิทยาศาสตร ภาษาศาสตร และสังคมศาสตร Sanders และคณะ ไดใชขอมูลจากฐานขอมูลน้ีเพ่ือ
ศึกษาในประเดน็หลักเกี่ยวกับประสทิธิผลที่เกิดขึ้นจากครูติดตอกันเปนเวลาหลายป เชน ค.ศ.1996 โดย 
Sanders and Rivers (cited in Sanders, n.d.) ทําการศึกษาวา ผลของการใหความสนบัสนุน
ดานวิชาการของครูตอนักเรยีนจะยังคงมีผลตอไปถึงอนาคตดวยหรอืไม ผลการศึกษาแสดงใหเห็นวา ผลสัมฤทธิ์
ของนักเรียนกลุมเกง และกลุมออน มีลักษณะผันแปรโดยตรงกับระดับประสิทธิภาพการสอนของครู และเฉพาะ
ประสิทธิภาพการสอนของครูที่จัดอยูในระดับสูงเทานั้น จึงมีผลในระดับสูงกับ  นักเรียนทั้งสองกลุม นอกจากนี้
นักเรียนที่จัดอยูในกลุมออนยังแสดงถึงอัตราพัฒนาการทางวิชาการไดดีกวานักเรียนกลุมเกง ซึ่งประเด็นหลังนี้
สอดคลองกับผลการศึกษาของ Wright, Horn and Sanders (1997 cited in Sanders, n.d.) 
นักวิจัยกลุมน้ียังกลาวถึงสาเหตุวาเปนเพราะทางโรงเรยีนไมสามารถจัดกิจกรรมหรือสนับสนุนใหนักเรียนกลุมเกง
ไดมีโอกาสพัฒนาความรูไดอยางเต็ม     ศักยภาพ เชนเดียวกับที ่ Luyten and Snijders (1996 
cited in Scheerens and Bosker, 1997) ซึ่งไดทําการศึกษากบักลุมตัวอยางนักเรยีนระดบั 7 และ 
8 ที่มีครูผูสอนคนเดียวกันทั้งสองระดับ และอีกกลุมมีครูผูสอนตางกันในระดับชัน้ที่ตางกัน จึงทําใหสามารถแยก
ผลที่เกิดจากครูผูสอน และระดับชั้นไดอยางชัดเจน การวิจัยสรุปไดวาความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ในระดับชั้น
รอยละ 80 เปนผลเนื่องจากประสิทธิภาพการสอนของครู 
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  สําหรับตวัแปรดานภาวะผูนําของผูบริหารสถานศึกษาในฐานะเปนผูรับบทบาทสาํคัญในการนาํ
การพัฒนา สรางบรรยากาศการเรยีนรู กระตุนและใหการชีแ้นะเพ่ือการปฏิบัติงานที่มีประสิทธิ์ภาพอยางเต็ม
ศักยภาพ เชน ผลการศึกษาของ Van de Grift and Houtveen (1999) ซึ่งไดทําการศึกษาสํารวจ
ความคิดเห็นของตัวแทนครูระดับ 5 ถึง 6 จํานวน 3 ปการศึกษา ไดแก 1989, 1993 และ 1998 พบวา 
ครูมีการรับรูทีส่อดคลองกันอยางมีนัยสําคญัถึงบทบาทสําคัญของผูบริหารที่มีตอผลสัมฤทธิ ์ โดยมีตัวแปรทีส่งผล
ทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนไดแก การแจงสาระสําคัญของนวัตกรรมทางการสอน การแสดง
ความสนใจตอบรรยากาศที่ดีของชั้นเรียน การสังเกตการสอน และการกระตุนความตระหนักตอความตองการใน
การพัฒนาผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียน และผลการศึกษาจากประเทศซิมบาบเว (Zimbabwe) ของ Nyagura 
and Riddell (1993 cited in Scheerens, 2001) ไดใหขอสนับสนุนเพิ่มเติมเกี่ยวกับจํานวนครั้ง
ของการไดรับการอบรมชี้แนะของ   ผูบริหารที่สงผลทางบวกอยางมีนัยสําคัญตอวชิาคณติศาสตร นอกจากนี้
ยังใหขอคิดเห็นเพิ่มเติมในสวนของปจจัยสนับสนุนประเภทหนังสือประกอบการเรยีน (text book) ที่พบวา
สงผลตอการศึกษาอยางมีนัยสําคัญทุกวชิา 
  ผลการศึกษาที่สนับสนุนปจจัย/ตัวแปรดานบริบท และการปฏิบตัิของโรงเรียนที่มีตอ        
ผลสัมฤทธิ์และความกาวหนาดานวิชาการไดเปนอยางดี เชนงานของ Heck (2000) ที่ทําการศึกษา     กับ
นักเรียนระดับระดับ 6 จาก 122 โรงเรียนในรัฐฮาวายซึ่งรอยละ 60 ของประชากรสวนใหญมี   เชื้อชาตเิอเซีย 
ผลสัมฤทธิท์ี่นาํมาศึกษาคือ ผลการสัมฤทธิ์รวมความสามารถทางคณติศาสตร การอานและการใชภาษาระดับ 3 
และระดบั 6 จากการทดสอบของ Standford Achievement Test     (ปการศึกษา 1993 และ 
1996) พบวา ปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลไดแก เศรษฐานะ ผลสัมฤทธิ์เดิม เพศ ชาติกําเนิด พ้ืนฐานทางภาษา
แม และการศกึษาพิเศษ สงผลตอผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังอยางมี     นัยสําคัญ โดยเฉพาะการอานและการใชภาษา
ดวยความเที่ยงคอนขางสูง (R2=0.75-0.87) ผลจากการวิเคราะหดวยสมการโครงสราง พบวา ปจจัยดาน
การปฏิบตัิของโรงเรียน ซึ่งประกอบดวยตัวแปรดานความเปนผูนําของผูบริหาร บรรยากาศทางวิชาการ ความ
คาดหวังตอผลสัมฤทธิ ์การติดตามความกาวหนาทางการเรียน บรรยากาศที่ดีของโรงเรียน และความสัมพันธ
ระหวางบานกบัโรงเรียน เปนตัวแปรบงชีก้ารปฏิบตัิของโรงเรียนดวยขนาดของผลปานกลางถึงสูง (R2=0.59-
0.97) ซึ่งมีผลตอผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการพอสมควร (0.34) ปจจัยดานเศรษฐานะทางสังคม
ของโรงเรียนสงผลตอผลสัมฤทธิ ์ พัฒนาการทางวิชาการ และการปฏิบตัิของโรงเรียนในระดับปานกลาง ที่พบวา  
สงผลทางลบ ไดแก ขนาดของโรงเรียน รองลงมาคือ ความตองการการศึกษาพิเศษ 

 งานวิจัยที่แสดงใหเห็นถึงการสงผลทั้งทางตรง และทางออมของปจจัย/ตัวแปรที ่ เกี่ยวของกบั
ผลสัมฤทธิ์อีกหนึ่งเรื่องคือ การศึกษาของ Silin and Murray-Harvey (1999) ไดศึกษากบันักเรียน
ระดับประถมศึกษา จํานวน 30 โรง ซึ่งจําแนกตามสังกัด และที่ตั้ง ปจจัย/ตัวแปรระดับนักเรียน ไดแก เศรษ
ฐานะ อัตตมโนทัศน (self-concept) เจตคต ิและวธิีการเรียนรู (learning approach) ผลการศึกษา
พบวา ปจจัย/ตัวแปรโดยรวมสามารถอธิบายความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ระหวางโรงเรียนไดคอนขางสูง ขอ
คนพบอ่ืนที่นาสนใจคือ ตัวแปรดานเศรษฐานะที่สงผลโดยตรงตอผลสัมฤทธิข์องโรงเรียนคอนขางสงู 
(Q=0.73) สงผลทางออมผานทางตัวแปรดานสังกัด และขนาดของโรงเรียนในระดับปานกลาง และสงผานจาก
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สังกัดไปสูขนาดของโรงเรียนระดับเล็กนอย ประเด็นนี้แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่มีสภาพเศรษฐานะดีถาไมเลือก
เรียนในโรงเรยีนเอกชนก็มักเลือกเรียนในโรงเรียนรัฐบาลขนาดใหญ 
   ดานสภาพบริบทของโรงเรยีนที่เปนทําเลทีต่ั้ง เชน การศึกษาของ Hannaway and 
Tallbert (1993 cited in Teddlie, Stringfield, and Reynold, 2000) ซึ่งทําการศึกษา
ผลจากทําเลทีต่ั้ง 3 แบบ ไดแก ในเมือง ชานเมือง และชนบทที่มีตอตวัแปรระดับโรงเรียน ดานภาวะความเปน
ผูนําของผูบรหิาร และสงัคมครูในโรงเรียน ผลการศึกษาพบวา โรงเรียนทีต่ั้งอยูแถบชานเมืองสงผลตอภาวะความ
เปนผูนําของผูบริหารในทางบวก ตรงขามกับโรงเรียนที่อยูในเมือง แตไมพบวาสงผลตอ      โรงเรียนที่ตั้งในเขต
ชนบท และพบวาขนาดของโรงเรียนมีผลทางบวกตอสังคมครู และภาวะผูนํา 
 ผลการศึกษาในประเทศไทยที่ไดขอสรุปในภาพรวมทั้งปจจัยระดับบคุคล และระดับโรงเรียนที่มีอิทธิพล
ตอผลสัมฤทธิท์างวิชาการ และที่ไมใชดานวิชาการไดแก  
 ผลการศึกษาของบุญเรือง  ศรีเหรัญ (2542) ทําการศึกษานักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่ 3 ของ    
โรงเรียนขนาดกลางขึ้นไป จํานวน 54 โรง เพ่ือศึกษาปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์เชิงวิชาการรายวิชา
วิทยาศาสตร และคณิตศาสตร (ผลการเรียนเฉลีย่ระดับชั้น ม.3) และผลสัมฤทธิ์ที่ไมใชดานวชิาการ ไดแก เจต
คติและแรงจูงใจในการเรียน ลักษณะความเปนผูนํา และการปฏบิตัิงานรวมกบัผูอ่ืน    รวบรวมขอมูลดวย
แบบสอบถาม ผลการศึกษาพบวาปจจัยระดับบุคคลซึง่ประกอบดวย ความรูเดิมของนักเรียน (คะแนน GPA 
ระดับ ม.1-2) บรรยากาศและสภาพแวดลอมภายในครอบครัว ระดับหองเรียน ไดแก ขนาดของหอง 
ความสัมพันธระหวางนักเรยีน และประสบการณการสอนของครู และระดับโรงเรียน ไดแก ขนาดของโรงเรียน 
คาใชจายทางการศึกษา ประสิทธิภาพการจัดการเรียนการสอนและคุณภาพของการใชหลักสตูรสงผลตอ
ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาคณิตศาสตรและ วิทยาศาสตร เจตคติและแรงจูงใจตอการเรียน และที่สงผลตอความ
เปนผูนํา ประกอบดวย ปจจัย/ ตวัแปรระดับนักเรียน ไดแก บรรยากาศและสภาพแวดลอมในครอบครวั และ
ความรูเดิมของนักเรียน ระดับหองเรียน ไดแก บรรยากาศและสิ่งแวดลอมของหองเรียน ความสัมพันธระหวาง
นักเรียน ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน ไดแก ขนาดของโรงเรียน คาใชจายทางการเรียน การบริหารโรงเรียน 
ความเปนผูนาํทางวิชาการของผูบรหิาร การใชทรัพยากรทางการศึกษา และการใชเทคโนโลยีทางการศึกษา และ
ปจจัย/ตัวแปรที่สงผลตอการปฏิบตัิงานรวมกับผูอ่ืน ประกอบดวย ระดับนักเรียน    ไดแก เพศ และผลสมัฤทธิ์
เดิมของนักเรียน ระดับหองเรียน และระดับโรงเรียน เปนปจจัย/ตัวแปร ชุดเดียวกับปจจัย/ตัวแปรที่สงผลตอ
ความเปนผูนาํของนักเรียน 
 การศึกษาของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ (2533) ผลการศึกษาที่ไดแบงเปน 
2 สวนคือ ผลการวเิคราะหเสนทาง (path analysis) เพ่ือศึกษาปจจัย/ตัวแปรที่สงผลตอ คุณภาพของ
โรงเรียนประถมศึกษาซึ่งวดัดวยผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบประเมนิคุณภาพของ      นักเรียนระดับชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 6 ประจําปการศึกษา 2530 ภาคทฤษฎีและภาคปฏิบตัิของเน้ือหา 5 กลุมทักษะ พบวา 
ปจจัย/ตัวแปรที่สงผลโดยตรงทางบวกตอผลสัมฤทธิ ์ ไดแก สมรรถภาพในการแกปญหาของครูเกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอน และความถี่ของการติดตามผลการเรียนของ    นักเรียน ปจจัย/ตัวแปรทีส่งผลโดยตรงทาง
ลบตอดัชนีคณุภาพของผลสัมฤทธิ ์ (การกระจายของ    ผลสัมฤทธิ)์ และสงผลทางบวกตอคุณภาพของ



 47

ผลสัมฤทธิ ์ไดแก จํานวนครั้งตอปที่ผูบริหารดําเนินการนิเทศภายใน ที่สงผลโดยออมทางบวกตอคะแนนและดัชนี
คุณภาพของผลสัมฤทธิ ์ ไดแก (1) จํานวนหัวขอของการฝกอบรมที่ผูบริหารไดรับโดยสงผานกิจกรรมระหวาง
โรงเรียนกับชมุชน การอุทิศตนของคร ู และสมรรถภาพการแกปญหาของครู (2) สัดสวนของครูที่มีวุฒิปริญญา
ตรีสงผานความเพียงพอของอุปกรณการสอน สมรรถภาพการแกปญหาของครู ความเขาใจเกีย่วกับหลักสตูรและ
วิชาชีพคร ูและการอุทิศตนของครูและกิจกรรมการติดตามผลการเรียน (3) จํานวนครุภัณฑของโรงเรียนสงผาน
ความเพียงพอของอุปกรณการสอน และสมรรถภาพการแกปญหาของครู (4) การนิเทศจากภายนอกสงผาน
ประโยชนทีค่รูไดรับจากการนิเทศ และกิจกรรมการติดตามผลการเรยีนของนักเรียน (5) จํานวนปที่นักเรียนได
เรียนระดับกอนประถมโดยสงผานสมรรถภาพการแกปญหาของครู (6) การพูดภาษาไทยกลางที่บานโดยสงผาน
สมรรถภาพการแกปญหาของครู และ (7) การมีผูชวยใหคําแนะนําในการทําการบานโดยสงผานสมรรถภาพการ
แกปญหาของครูและผลการวิเคราะหดวย one-way ANOVA ที่มีการเปรียบเทยีบโรงเรียนเปนรายคูเพ่ือ
การเปรียบเทยีบความไดเปรียบ/เสียเปรยีบของโรงเรยีนตามบรบิทพื้นฐานของโรงเรียนดาน สังกัด ทําเลที่ตั้ง
ตามภาค ภูมิศาสตร และขนาดซึ่งจําแนกตามจํานวนนักเรียนในโรงเรียน พบวา ปจจัย/ตวัแปรที่เปนลักษณะรวม
ของการไดเปรียบ/เสียเปรยีบของโรงเรยีนโดยรวมเรยีงตามลําดับจากมากไปหานอยคือ (1) การขาดแคลน
ครุภัณฑและอุปกรณการสอน (2) สัดสวนของนักเรยีนที่พูดภาษาไทยภาคกลางที่บาน (3) สมรรถภาพในการ
แกปญหาของครูเกี่ยวกับจัดการเรียนการสอน (4) จํานวนปของนกัเรียนที่ไดเรยีนกอนระดับประถมศึกษา และ 
(5) ความเอาใจใสของครอบครัวตอการศึกษาของนักเรียน นอกจากนี้ยังไดขอสังเกตเพิ่มเตมิวาโรงเรียนที่ตั้งอยู
ในภูมิภาคที่คอนขางเจริญ เชน ภาคกลาง และกรุงเทพฯ และโรงเรยีนที่มีขนาดใหญจะมีขอไดเปรียบเหมือนกัน 
คือ ปริมาณของวัสดุอุปกรณการสอน และครูผูสอนที่เพียงพอตอความตองการ ในขณะที่ปริมาณการนิเทศ
ภายนอก และการใชประโยชนจากการนิเทศทั้งภายในและภายนอกต่ํา  ซึ่งตรงขามกับโรงเรยีนภูมิภาคอ่ืน และที่
มีขนาดเล็กถึงขนาดกลาง  
 และผลการศึกษาของนิตยา เหมือดไธสง (2543) ซึ่งมีจุดมุงเนนเพื่อศึกษาเกี่ยวกับปจจัย/  ตัวแปร
ระดับนักเรียน ครู และโรงเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิว์ิชาคณติศาสตร ทางตรงและทางออมดวยวธิวีิเคราะหอภิ
มานงานวิจัยเชิงทดลองจํานวน 162 เลม เชิงสหสมัพันธจํานวน 35 เลม ผลการวเิคราะหความสัมพันธเชิง
สาเหตุดวยลิสเรล  พบวา ปจจัยที่สงผลทางตรงเชิงบวกอยางมีนยัสําคัญในระดับสูงไดแก ภูมิหลังของนักเรียน 
รองลงมาคือ พฤติกรรมการสอนและภูมิหลังของคร ู และปจจัยระดับโรงเรียน สําหรับปจจัยทีส่งผลทางออมไดแก 
ภูมิหลังครูที่มีขนาดของผลที่สงสูงขึ้นเม่ือสงผานตวัแปรพฤติกรรมการสอนของครู 
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ตารางที ่2  งานวิจัยที่ใหขอสรุปเกี่ยวกบัปจจัย/ตวัแปรที่สงผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
ผูวิจัย ประเทศ 

(ฐานขอมูล) 

กลุมตัวอยาง จํานวน 

รร. และนร. 

ตัวแปรตาม 

(DVs) 

ตัวแปรรวมที่สงผล 

(covariates) 

วิธีวิเคราะห และขอคนพบที่สําคัญ 

Strand 

 (1998) 

 

 

 

 

 

 

 

Willms and 

Somers 

(2001) 

 

 
 

 

Hofman, 

Hofman and 
Guldemond 
(1999) 

 

อังกฤษ 
(Local 

 Education  

Authority, LEA) 

 
 

 

 

 

 

กลุมประเทศ 

ละตินอเมริกา 

13 ประเทศ 

(PEIC, 

UNESCO) 
 
 

 

 เนเธอรแลนด 
 

นักเรียน 

ระดับ 6  

 

 

 

 

 

 

 

นักเรียนระดับ 

3 และ 4 
 

 

 

 

 

นักเรียน 

ระดับ 8  

ผูบริหาร  

ตัวแทนครู 

และ 

กรรมการร.ร.  

ร.ร. 57โรง 

นร.1,698 

คน 

 

 

 

 

 

 

ร.ร.100 โรง

ตอประเทศ 

20 หองตอ 

ระดับ 
 

 

 

 

ร.ร. 103โรง 

นร. 2, 023  

ตัวแทน

โรงเรียนละ 

1 คน 

ผลสัมฤทธิ์:  

ภาษาอังกฤษ 

วิทยาศาสตร 

คณิตศาสตร  

(ผลการสอบ KS-2) 

 

 

 

 

 ผลสัมฤทธิ์วิชา 

คณิตศาสตร 

ภาษา (สเปน) และ 

จํานวนปในการเรียน 
 

 

 

ผลสัมฤทธิ์:ผลการ

สอบดวยแบบสอบ

มาตรฐานวิชาคณิตฯ  

และเจตคติตอ

โรงเรียน (school-

well-being, SWB) 

อายุ เพศ เศรษฐานะ การศึกษาพิเศษ  

ชาติกําเนิด ความสามารถทางภาษา 

 และความสามารถทางเหตุผล 

ที่ไมใชภาษา  (non-verbal reasoning 

ability) (จัดสอบตนปการศึกษาระดับ 

6 โดยผูวิจัย) 

 

 

 

- สถานะทางวัฒนธรรมสังคม 

(sociocultural status) : การศึกษา

ของผูปกครอง และการเอาใจใสของ 

ครอบครัว 

- บรรยากาศของหองเรียน: ลักษณะ

การจัดหองเรียน 

 

 

-เศรษฐานะ ระดับสติปญญา และเพศ 

ประเภท/สังกัดของโรงเรียน: นโยบาย

การบริหารงานของคณะกรรมการ

โรงเรียน 

Multilevel analysis: 4 ระดับ 

- ความสามารถทางเหตุผลฯมีความสัมพันธสูงกับผลสัมฤทธิ์

ทุกวิชา (r = .73) และมีความแตกตางระหวางบุคคลอยางมี

นัยสําคัญ 

- ตัวแปรระดับบุคคลมีผลตอความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์

ประมาณรอยละ 50 

- คะแนนผลสัมฤทธิ์ทุกวิชาที่อยูในรูปของสวนที่เหลือมีความ

แปรปรวนที่ระดับ . 56-.66 และคะแนนเฉลี่ยที่มีการปรับแก

อยูที่ระดับ .44-.66 

Multilevel analysis 

- สถานะทางวัฒนธรรมสังคมสงผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทาง

เรียน 

- การใหความเอาใจใสของครอบครัวมีผลตอการลดระยะเวลา

ในการศึกษาและการตกซ้ําชั้น 

- ปจจัยสนับสนุนดานวัสดุ-อุปกรณการสอนสงผลกับทุกวิชา 

Multilevel analysis:  2 ระดับ  

- องคประกอบดานนโยบายการบริหารตามสังกัดของโรงเรียน

มีผลตอผลสัมฤทธิ์มากกวาดานเจตคติที่ดีตอโรงเรียน 

(school well being, SWB)  
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ตารางที ่ 2  (ตอ) 
ผูวิจัย ประเทศ 

(ฐานขอมูล) 

กลุม

ตัวอยาง 

จํานวน 

รร. และ นร. 

ตัวแปรตาม 

(DVs) 

ตัวแปรรวมที่สงผล 

(covariates) 

วิธีวิเคราะห และขอคนพบที่สําคัญ 

Opdenakker 

and Damme 

(2000) 

 
 

 

 

 

Sander 

and Rivers 

(1996) 
 

 

 

Pituch 

  (1999) 

เบลเยี่ยม 

โครงการวิจัย: 

Longitudinal 

Onderzoek  

Secundair 

Onderwijs, 

LOSO  

USA (The 

Tennessee 

Value-added 

Assessment 

System, 

TVAAS) 
 

      USA 

National 

Longitudinal 

Studies, NELS 

ของกระทรวง

ศึกษาของสหรัฐ 

นักเรียน 

มัธยม 

ศึกษาปที่ 1  

 

ตัวแทน 

คณะครู 

 

นักเรียน 

ระดับ 5 

 

 

 

 
นร.ระดับ 

10 

ร.ร. 52 โรง 

นร.4,889 คน 

 

 

15คน/

โรงเรียน 

 

ร.ร.

ประถมศึกษา

ขนาดใหญ 2 

แหง 

 

 

 
ร.ร. 151 โรง 

นร. 2492 คน 

-เจตคติตอโรงเรียน 

- ผลสัมฤทธิ์:คณิตฯ 

และทักษะทางภาษา 

(ทดสอบดวยแบบ

สอบตามโครงสราง

หลักสูตรที่ผูวิจัย&ครู

สรางเอง) 

- ผลสัมฤทธิ์วิชา 

 คณิตศาสตร  

 

  

 

 
ผลการสอบวัด

ความสามารถทาง

คณิตฯ ระดับ 10 

(math ability test) 

ดวยแบบสอบ IRT 

 

- แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (achievement 

motivation) 

-ผลการเรียนเดิม(prior achievement) 

(วัดจากการทดสอบกอนเรียนทักษะ

ดานตัวเลข และดานภาษาตนป

การศึกษานั้น) 

 

ขอตกลงเบื้องตน: ผลสัมฤทธิ์ที่วัดไดใน

ปจจุบันเปนประสิทธิผลที่เหลือจากการ

ปฏิบัติของครูในระดับที่ผานมา 
 

 

 
 

-ผลการสอบวัดความถนัดทางคณิตฯ 

ระดับ 8 (math aptitude test) ดวย

แบบสอบ IRT 

-SES ของนักเรียนขณะนั้น 

ตัวแปรระดับกลุม: meanAPTITUDE 

และ meanSES 

 

Multilevel analysis (โปรแกรมวิเคราะห: MLn) 

3 ระดับ 

- ตัวแปรที่ศึกษาทุกระดับสงผลตอผลสัมฤทธิ์มาก 

กวาเจตคติที่ดีตอโรงเรียน ตัวแปรที่สงผลอยางมี 

นัยสําคัญคือ ความรวมมือของครู และบรรยากาศทาง

วิชาการของโรงเรียน 

 

Multilevel analysis 

- ประสิทธิภาพการสอนของครูที่จัดอยูในระดับสูง

จึงจะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ของนร.ไดในระดับสูง 

และสงผลตอพัฒนาการดานวิชาการของนักเรียน

ที่ผลสัมฤทธิ์ต่ําไดดีกวาผูที่มีผลสัมฤทธิ์สูงกวา 

 
Multilevel analysis 

ตัวแปรระดับบุคคลที่สงผลอยางมีนัยสําคัญคือ เศรษ

ฐานะของนักเรียน (SES) ดวยประชากรคาความ

แปรปรวนโดยเฉลี่ย 0.27 (P=0.031) และสามารถ

อธิบายไดดวยตัวแปรระดับกลุม 19 % 
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ตารางที ่ 2  (ตอ) 
ผูวิจัย ประเทศ 

(ฐานขอมูล) 

กลุม

ตัวอยาง 

จํานวน 

รร. และ นร. 

ตัวแปรตาม 

(DVs) 

ตัวแปรรวมที่สงผล 

(covariates) 

วิธีวิเคราะห และขอคนพบที่สําคัญ 

Heck 

(2000) 

 

 

 

 

 

 

Grift and 

 Houtveen 

(1999) 

 

 

 

Silin and 

Murry-

Harrey 

(1999) 

รัฐฮาวาย,  

USA 

 

 

 

 

 

 

 

ไมระบุ 

 

 

 

 

 

 

ออสเตรเลีย 

นักเรียน

ระดับ 6  

 

 

 

 

 

 

 

ตัวแทนครู

ระดับ 5-6 

 

ปค.ศ 1989 

ปค.ศ.1993 

ปค.ศ.1998 

 

โรงเรียน

ประถมศึกษ

า 

ร.ร. 122 โรง 

นร.6,970 คน 

 

 

 

 

 

 

 

1 คน: ระดับ:

โรงเรียน 

 

250 โรง 

174 โรง 

306 โรง 

 

30โรง (จาํแนก

ตามสังกัดและ

ที่ตั้ง) 

ผลสัมฤทธิ์รวมวิชา

คณิตศาสตร 

การใชภาษา 

และการอาน 

(ผลการสอบระดับ 6 

จากStandford 

Achievement Test, 

1996) 

 

ผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนของนักเรยีน 

 

 

 

 

 

คะแนนผลสัมฤทธิ์  

การคงอยูในโรงเรยีน 

และการสําเร็จ

การศึกษา 

-ผลสัมฤทธิ์เดิม(prior achievement)  

(ผลการสอบระดับ 3 จาก Standford 

Achievement Test, 1993) 

 - เศรษฐานะ อายุ เพศ ชาติกําเนิด  

ความตองการการศึกษาพิเศษ และ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

 

 

- ภาวะผูนําของผูบริหาร: ดานการใหการ

สนับสนุนตอการจัดการเรียนการสอน 

 

 

 

 

- เครษฐานะ  อตัมโนทัศน เจคคติ และ

วิธีการเรียนรู  

- บรรยากาศ และสิ่งแวดลอมทาง 

วิชาการของหองเรียน และโรงเรียน 

HLM และ SEM  

-คุณภาพของโรงเรียนสงผลทางตรงตอผลสัมฤทธิ์และ

พัฒนาการการเรียนรู เศรษฐานะทางสังคมของ   ร.ร.สงผล

ทางออมตอผลลมัฤทธิ์ผานคุณภาพโรงเรียน และสงผล

ทางตรงตอผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการเรียนรู สงผลทางตรง

ตอสังกัดและทางตรงและทางออมสูขนาดของโรงเรยีน 

 

 

Multilevel analysis 

ภาวะผูนําของผูบริหารสถานศึกษาสงผลทางบวกอยางมี

นัยสําคัญตอผลสมัฤทธิ์ของนักเรียน 

 

 

 

 

Path analysis 

- เศรษฐานะสงผลโดยตรงและโดยออมผานสงักัดและ

ขนาดของโรงเรียนไปยังผลสัมฤทธิแ์ละการคงอยูของ 

นักเรียน 
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ตารางที ่2 (ตอ) 
ผูวิจัย ประเทศ 

(ฐานขอมูล) 

กลุม

ตัวอยาง 

จํานวน 

รร. และ นร. 

ตัวแปรตาม 

(DVs) 

ตัวแปรรวมที่สงผล 

(covariates) 

วิธีวิเคราะห และขอคนพบที่สําคัญ 

บุญเรือง  

ศรีเหรัญ 

(2542) 

 

 

 

 

 

 

 
สํานักงานคณะ 

กรรมการ

การศึกษา

แหงชาติ  

(2533) 

 

 

 

 

ไทย 

(สํานักงาน

สามัญศึกษา

กรุงเทพฯ ) 

ปการศึกษา 

2541 

 

 

 

 
โครงการวิจัย

สารสนเทศเพื่อ

การติดตามและ

พัฒนาคุณภาพ

โรงเรียนป

การศึกษา 

2530 

นักเรียน

มัธยม 

ศึกษาปที่ 3 

 

  

 

อาจารยที่ 

ปรึกษา 

ผูบริหาร 

 
ระดับ

ประถมศึกษ

าปที่ 6 ทั่ว

ประเทศ 

 โรงเรียน

ขนาดกลาง

ขึ้นไป 

54 โรง 

14,465 คน 

 

378 คน 

 

 54 คน 

 
 

โรงเรียนใน

สังกัด สปช. 

สช. กทม. 

และเทศบาล 

411 โรง 

ผลสัมฤทธิ์วิชาการ: GPA 

ระดับ ม. 3 

-คณิตศาสตร 

-วิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ไมใชวชิาการ:  

- เจตคติและ 

แรงจูงใจตอการเรียน 

-ความเปนผูนําและการ

ทํางานกับผูอื่น 

ผลการวัดคุณภาพของ

นักเรียนระดับชั้น ป. 6 

(ปการศึกษา 2530) ใน 

5 กลุมทักษะทั้งภาค

ทฤษฏีและภาคปฏิบัติ 

 ผลสัมฤทธิ์เดิม: คะแนน GPA 

ระดับม.1และม.2 

-ลักษณะครอบครัว บรรยากาศ

และสภาพแวดลอมทางบาน   

- เพศ  และ เศรษฐานะ 

ระดับโรงเรียน:  

-  

 

 

 

ปจจัยระดับนักเรียน: การรับ

การศึกษาระดับอนุบาล การใช

ภาษาไทยกลาง ระดับการใหการ

สนับสนุนการศึกษาจากทางบาน  

ปจจัยระดับโรงเรียน: นโยบายการ

บริหารงานของโรงเรียน  

กระบวนการจัดการเรียนการสอน 

 

HLM: 3 ระดับ 

- ปจจัยระดับบุคคลที่สงผลไดแก ผลสัมฤทธิ์เดิม 

บรรยากาศของครอบครัว 

- ปจจัยระดับหองเรียนไดแก ความสัมพันธระหวางนร.

กับนร. และกับครู ประสบการณการสอนของครู  

- ระดับโรงเรียนคือ ขนาดของโรงเรียน คาใชจาย 

คุณภาพการใชหลักสูตร/การจัดการเรียนการสอน 

ภาวะผูนําทางวิชาการ การบริหารจัดการ และ

ทรัพยากรสนับสนุนทางการศึกษา 
 

path analysis และ one-way analysis 

ปจจัยที่สงผลมีความแตกตางตาม ขนาด สังกัด และที่ตั้ง

ของ ร.ร. คือ 

- คุณสมบัติของนักเรียน:  การเรียนกอนระดับประถม 

การพูดภาษาไทยกลางที่บาน และการไดรับการ

สนับสนุนจากครอบครัว 

- คุณสมบัติของครู/การแกปญหา/การจัดการเรียนการ

สอนของครู 

- ภาวะผูนําดานการสนับสนุนงานวิชาการ 

- วัสดุ/ครุภัณฑ/อุปกรณการเรียนการสอน 

-       ระบบการนิเทศภายในและภายนอก 
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 สรุปสารสนเทศที่ไดจากการทบทวนวรรณกรรมที่เก่ียวของกับปจจัย/ตัวแปรที่สงผล  
 
 ขอสรุปที่ไดจากการทบทวนงานวิจัยเกี่ยวกับปจจัย/ตวัแปรโดยรวมที่สงผลระดบันักเรียน ระดับหองเรียน 
และระดบัโรงเรียน เรียงลาํดับความสําคัญตามจํานวนความถีข่องผลการวิจัยทีพ่บวาเปนปจจัย/ตัวแปรทีมี่อิทธิพล
ตอความผันแปรของผลสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญ ประกอบดวย 
 ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล ไดแก สภาพทางเศรษฐานะของครอบครัวนักเรยีน ลําดับถัดมาคอื ผลสัมฤทธิ์
เดิม พ้ืนฐานทางภาษา (แม) เพศ และสุดทายคือ ชาติกําเนิด และภาวะความตองการการศึกษาพิเศษ 
 ปจจัย/ตัวแปรระดับหองเรียน และระดับโรงเรียน อันดับแรก ไดแก คุณสมบตัิของครูดาน      
ประสิทธิภาพทางการจัดการเรียนการสอน และการแกปญหาทางการเรียนของนกัเรียน อันดับถัดมาประกอบดวย
ตัวแปรที่มีระดับการสงผลใกลเคียงกัน ไดแก ลักษณะความเปนผูนําทางดานวชิาการของผูบริหาร กับบรรยากาศ
ในหองเรียน (ความสัมพันธระหวางนักเรียนกับนกัเรียน และนักเรียนกับครู) นโยบายการบริหารงานที่มุงเนน
ผลสัมฤทธิ ์ กับสังกัดของโรงเรียน (ซึ่งพบวาสังกัดของโรงเรียนสัมพันธกับการกําหนดนโยบายของโรงเรยีนดวย
เชนกัน) อันดับ 3 ไดแก ทรัพยากรสนับสนุนดานสือ่/วัสดุ/อุปกรณการสอน และขนาดของโรงเรียน  อันดับ 4 
ไดแก ฉันทามติ/ความรวมมือระหวางครูดานวิชาการ และการติดตามประเมินผลความกาวหนาทางวิชาการของ
นักเรียน อันดับถัดมา ไดแก การอุทิศตน และการใชเวลาเพื่อจัดกิจกรรมทางวชิาการเปนสําคัญ อันดับสุดทาย 
ไดแก ความสมัพันธระหวางโรงเรียนและบาน สภาพเศรษฐานะของโรงเรียน และทําเลทีต่ั้ง (ความเปนโรงเรียนใน
เมือง/นอกเมือง) สําหรับขอสังเกตเกี่ยวกบัตวัแปรที่มีผลตอความไดเปรียบ/เสียเปรียบในประเทศ ไดแก 
ทรัพยากรสนบัสนุนดานสื่อ/วัสดุ/อุปกรณการสอน ความรู/ประสบการณ/ความสามารถในการแกปญหา การอุทิศ
ตนและการใชเวลาอยางมีประสิทธิภาพของครู 
 
ตอนที ่5 กรอบความคิดที่เก่ียวของกับการวิจัย 
 
 จากการศึกษาทบทวนงานวิจัยที่เกีย่วของ สามารถสรุปกรอบความคิดเกี่ยวกับการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม
ผลสัมฤทธิ์เชงิวิชาการของโรงเรียน เม่ือพิจารณาตามปจจัย/ตัวแปรในกระบวนการผลิตทางการศึกษา สรุปไดดัง
แผนภาพที่ 4 
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              5.1 กรอบความคิดเชิงทฤษฎีของปจจัย/ตัวแปรทีเ่ก่ียวของกับผลผลติของโรงเรียน 
 

ปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของกับผลผลิตของโรงเรียน  
-ระดับโรงเรียน/หองเรียน: นโยบายจากสวนกลาง สังกัด(ประเภท)โรงเรียน ขนาดโรงเรียน  

         ทําเลที่ตั้ง บรรยากาศแวดลอมโรงเรียน  

-ระดับนักเรียน: เศรษฐานะ ความถนัดทางการเรียน เชาวปญญา แรงจูงใจ ความสามารถทางเหตุผล 

      เชิงนามธรรม (abstract reasoning ability) ชาติกําเนิด (ethnicity status) อายุ เพศ  

     ความสามารถทางภาษาแม  สภาวะความตองการการศึกษาพิเศษ สถานะทางสังคม 

 
 
ปจจัยสนับสนุน 
- จํานวนครูตอนักเรียน 
- คุณสมบัติดานความรู 
เฉพาะสาขา/วิชาชีพ และ 
ประสบการณของครู  
-ทรัพยากรสนับสนุนทาง 
 การศึกษา 
-การสนับสนุนจากชุมชน/ 
ผูปกครอง 
 
 

 
กระบวนการ (ภายใตการควบคุมของโรงเรียน) 
ระดับโรงเรียน 
- ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

-ระดับความคาดหวัง/จุดมุงเนนตอผลสัมฤทธิ์ทาง

วิชาการตามพันธกิจ และนโยบาย 

-บรรยากาศที่สงเสริมผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการของ

โรงเรียน 

- ฉันทามติ/ความรวมมือในการวางแผนพัฒนา และการ

จัดการศึกษาของบุคลากร 

- นโยบาย การบริหารจัดการ และเตรียมความพรอมเพื่อ

การปฏิบัติตามมาตรฐานของหลักสูตร 

- ศักยภาพทางการประเมินผลผลิตของโรงเรียน 

- อื่นๆเชน ความหลากหลายของกจิกรรมที่สงเสริม และ/

หรือแนวทางแกปญหางานวิชาการ เปนตน 

ระดับหองเรียน 
- การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามโครงสรางที่

กําหนด 

- คุณภาพของหลกัสูตร/โอกาสในการเรียนรู 

- เวลาที่ใชกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนและ  งาน

ที่มอบหมายนกัเรยีน (การบาน)  

- ระดับการติดตามความกาวหนาทางการเรียนรู 

ของนกัเรียน 

-บรรยากาศภายในหองเรียน:ความสัมพันธระหวาง

นักเรียนกบันักเรยีน และกบัครู 

 
       ผลผลิต  

- ผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนแตละวิชาที่ไดรับ
การควบคุมอิทธิพลจาก
ปจจัย/ตัวแปรระดับ
บุคคล 

 
 
แผนภาพที่ 4  โมเดลความสัมพันธของปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของกับผลผลิตของโรงเรียนตามมิติของ 
                        กระบวนการผลิตทางการศึกษา      
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5.2 กรอบความคิดในการวิจัย 
 
      5.2.1 การกําหนดปจจัย/ตัวแปรในโมเดลการวิเคราะห 
     ผลจากการทบทวนงานวิจัยในประเด็นที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศทําใหได 
แนวคิดเพื่อนํามาประยุกตใชกับการวิเคราะหมูลคาเพิม่ของการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานในปจจุบัน ซึ่งมีแนวปฏบิัติ
ตามตวับงชี้มาตรฐานการศกึษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือใหบรรลุตามเปาหมายของ พ.ร.บ. การศึกษาแหงชาต ิ พ.ศ. 
2542 ในรอบแรกที่กําหนดไวคือ 14 มาตรฐาน 53 ตัวบงชี ้กรอบความคิดจากจุดหมายและโครงสรางหลักสูตร
การจัดการศึกษาระดับประถมศึกษา ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533     และกรอบความคิดที่เกี่ยวของกับงาน/ 
ภารกิจของโรงเรียนประถมศึกษาซึ่งแบงออกเปน 6 งานซึ่งใหความสําคัญอันดับแรกกับงานดานวิชาการ 
(ประกอบดวย การนําหลกัสูตรไปใช การจัดการเรียน การสอน การจัดวัสดุประกอบหลักสตูรและสื่อการเรียนการ
สอน การสงเสริมการสอน การวัด/ประเมินผล การดําเนินงานเกี่ยวกับหองสมุด การนิเทศการศึกษา การวางแผน
กําหนดวิธีดําเนินงาน และการประชุมอบรมทางวชิาการ) งานดานอ่ืนไดแก งานบุคลากร (เชน การจัดเตรียมและ
พัฒนาบุคลากร) งานกิจการนักเรียน (เชน การชวยเหลือนักเรียนที่มีปญหาทางการเรียน การติดตามผลศษิยเกา) 
งานธุรการ/การเงิน งานอาคารสถานที ่และงานความสัมพันธกับชมุชน (เชน การรับความชวยเหลือ/ความรวมมือ
จากชุมชนดานวิชาการ) (อุทัย บุญประเสริฐ และ จิราภรณ  จันทรสุพัฒน, 2540)  เปนแนวคิดหลักควบคูกัน 
ทั้งนี้เพ่ือความสอดคลองกับสภาพการปฏิบัติจริง และความเปนไปไดของผลการวิจัยที่จะสามารถตอบสนองตอ
ความตองการในปจจุบัน ในการวิจัยน้ีจึงไดกําหนดปจจัยที่มีสวนเกี่ยวของกับผลสมัฤทธิท์างการเรียน ดังนี้ 
 
ตารางที ่3 ปจจัยและตวัแปรบงชี้ที่สําคญัตามกรอบความคิดในการวิจัย 
 

ปจจัย/ตัวแปร ขอมูล/การปฏิบัติท่ีบงชี้ 
ระดับบุคคล (ระดับนักเรียน) 
1. เศรษฐานะ (socioeconomic 
status)  
 
2. พ้ืนฐานทางภาษา (language  
   background)  
ระดับกลุม (ระดับโรงเรียน) 
1. คาเฉล่ียเศรษฐานะของโรงเรียน 
   (socioeconomic status 
mean) 
2. ขนาดของโรงเรียน (school 
size) 
 

 
-  ขอมูลสวนบุคคลแสดงคุณสมบัติของผูปกครองนักเรียนดานการ  
   ศึกษา/อาชีพ/รายไดเฉล่ียตอเดือน 
-  ขอมูลสวนบุคคลดานสภาพการใชภาษาไทยภาคกลางกับบุคคล 
   ใกลชิดในชีวิตประจําวันของนักเรียน 
 
-  คาเฉล่ียของรายไดประจําปการศึกษาวัดจากเงินงบประมาณ 
    สนับสนุนจากแผนดิน  
-   จํานวนนักเรียนทั้งหมดของโรงเรียนในขณะนั้น: ร.ร.ขนาดเล็ก 
    (นร.ไมเกิน 120 คน) ร.ร.ขนาดกลาง (นร.121-300 คน) 
และ 
    ร.ร.ขนาดใหญ (นร.มากกวา 301 คน) 
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ตารางที ่3  (ตอ) 
 

ปจจัย/ตัวแปร ขอมูล/การปฏิบัติท่ีบงชี้ 
3. ทําเลที่ตั้งของโรงเรียน  
    (school area) 
 
4.สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ  
  ของโรงเรียน (school 
practice) 
4.1 ภาวะผูนําทางวิชาการของ 
     ผูบริหาร 
     (educational 
leadership) 
 
 
 
4.2 นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 
     (achievement oriented 
policy) 
  
 
 
 
 
 
 
 
4.3  การสอนตามโครงสรางและ 
      บรรยากาศในหองเรียน  
      (structured 
instruction and  
       classroom climate) 
 

-  ขอมูลเกี่ยวกับสถานที่ตั้งของโรงเรียนจําแนกตามจังหวัดซึ่งเปน 
   ตัวแทนของภาคภูมิศาสตรของประเทศ เขตการศึกษา และระยะ 
   หางจากที่ทําการสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ 
 
 
1.   จํานวนเวลาที่ผูบริหารใชเพ่ือการบริหารงานดานวิชาการเมื่อเทียบ 
      กับการบริหารงานดานอื่น 
2.    จํานวนครั้งและระยะเวลาที่ผูบริหารใชในที่ประชุมบุคลากรเพื่อ 
       อภิปรายในประเด็นทางวิชาการ (กิจกรรมการเรียนการสอน) 
3.    การติดตามประเมินผลการสอนของครูเปนระยะ การกระตุนสงเสริม 
      การใชส่ือ/นวัตกรรมการเรียนการสอน และการนิเทศดานวิชาการ 
1.    โรงเรียนไดกําหนดปรัชญา แผนดําเนินงาน/แผนพัฒนาคุณภาพ 
      การจัดการศึกษาของโรงเรียน และตัวชี้วัดความสําเร็จดานวิชาการ 
      อยางชัดเจน 
2. การนิเทศติดตามประเมินผลและเปรียบเทียบกับเปาหมาย/เกณฑ 
      มาตรฐานผลสัมฤทธิ์อยางตอเนื่อง 
3.    การบันทึกและรายงานผลิตผลของโรงเรียนดานผลสัมฤทธิ์ตอ
ชุมชน 
      อยางตอเนื่อง 
4.   มีระบบการติดตามความสําเร็จของศิษยเกาดานการศึกษา/อาชีพ 
      จํานวนเวลาเพื่อจัดกิจกรรมดานวิชาการ: การเรียนการสอนในหอง 
      กิจกรรมเสริมหลักสูตร 
1.   การจัดเตรียมแผนการสอน บทเรียน กิจกรรมการเรียนการสอนและ 
      การติดตามประเมินความกาวหนาของนักเรียน 
2.   การจัดการเรียนการสอนที่หลากหลายและเปนลําดับขั้นตอนตาม 
      ศาสตรแหงการสอน เหมาะสมกับธรรมชาติของเนื้อหาวิชา
ตอบสนอง 
      ความตองการของนักเรียน กระตุนใหรูจักกระบวนการคิด  
      การแกปญหา การใชเหตุผล และการแสวงหาความรูดวยตนเอง  
      มีส่ือการเรียนการสอนที่เหมาะสม เอ้ือตอการเรียนรู 
3.    การติดตามประเมินผลความกาวหนาของนักเรียนดวยวิธีการที่ 
      หลากหลาย และเปนระยะอยางตอเนื่อง 
4.   การใชประโยชนจากผลสัมฤทธิ์ที่วัดไดเพ่ือพัฒนาการสอน/การแจง 

ขอมูลยอนกลับและการเสริมแรงระดับเจตคติและความพึงพอใจตอ 
      กิจกรรม ความเปนระเบียบเรียบรอย/ความสัมพันธภายในหองเรียน 
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ตารางที ่3   (ตอ) 
 

ปจจัย/ตัวแปร ขอมูล/การปฏิบัติท่ีบงชี้ 
4.4ฉันทามติ และการประสานความ 
    รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 
   (consensus and cohesion 
of staff) 
 
 
 
 
 
4.5 ความสัมพันธกับชุมชน 
     (community 
relationship) 
 
 
 
 
4.6 การบริหารจัดการดานหลักสูตร
และ 
     โอกาสในการเรียนรู 
     (curriculum 
management & 
     opportunity to learn) 
 
 
ผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียน  
1.ผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการหลังการ
เรียนรู 
  ที่วัดจากแบบสอบมาตรฐานฉบับ 
  เดียวกันจําแนกเปนรายวิชา 
  คณิตศาสตร และภาษาไทย 
 
 
2. พัฒนาการทางวิชาการ 
 

1.   จํานวนครั้ง/ความสม่ําเสมอและความอดทนตอการประชุมปรึกษา 
      หารือตามปรกติ และ/หรือพิเศษเพ่ือเพ่ิมศักยภาพการปฏิบัติงาน 
      ดานวิชาการของคณะครู 
2.    การมีโอกาสแสดงความคิดเห็นและมีสวนรวมในการตัดสินใจ 
3.   จํานวนบุคลากรที่เขารวม (ไมเขารวม) ในกิจกรรมทางวิชาการ 
       ของโรงเรียนที่จัดขึ้นในแตละภาคเรียน 
4.   โอกาสของการปฏิบัติงานรวมกันระหวางครูเพ่ือจัดเตรียม/พัฒนา 
      หลักสูตร/ส่ือ/แบบทดสอบ 
1. การกําหนดนโยบาย/แนวปฏิบัติที่ชัดเจนเพื่อสนับสนุนผูปกครอง 
      ใหเขามามบีทบาทตอการจัดกิจทางวิชาการใน และนอกหลักสูตร 
      และปริมาณของผูปกครองที่เขามารวมกิจกรรมอยางแทจริง 
2. การประชาสัมพันธแลกเปล่ียนขอมูลขาวสารเกี่ยวกับนักเรียนและ 
      กิจกรรมทางวิชาการระหวางโรงเรียนและผูปกครอง/ชุมชน 
3.   รอยละของงบประมาณที่ไดรับการสนับสนุนจากผูปกครอง/ชุมชน 
1. การกําหนดวิธีปฏิบัติที่ชัดเจน/ครอบคลุมตามหลักสูตรและกลุม 

นักเรียน 
2. การสนับสนุนสงเสริมใหมีการปฏิบัติตามหลักสูตร การเลือก 
      เอกสาร/ตําราประกอบอยางเหมาะสมกับทักษะการเรียนรู 
3.   รอยละของบทเรียนตามหลักสูตรที่ไมสามารถจัดการเรียนการสอน 
      ไดทันในแตละภาคเรียน 
 
มาตรฐานที่ 5 ผูเรียนมีความรูและทักษะตามหลักสูตร: มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนในกลุมประสบการณ/กลุมวิชา/หมวดวิชาสําคัญไมต่ํากวา
เกณฑมาตรฐานขั้นตํ่า 
มาตราฐานที่ 4 ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห        
คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิดไตรตรอง และ  
มีวิสัยทัศน 
- อัตราความกาวหนาของผลสัมฤทธิ์ที่เกิดขึ้นตอหนวยของผลสัมฤทธิ์ 
  เดิมในชวงเวลาของการวัดผลสัมฤทธิ์ทั้งสองครั้ง 

 
 
 



 57

5.2.2 โมเดลของปจจัย/ตัวแปรทีส่งผลจําแนกตามระดับการวิเคราะห 
 
เศรษฐานะ                           คณิตศาสตร 
          ภูมิหลังของนักเรียน   ผลสัมฤทธิ์หลังเรียน                            
พ้ืนฐานทางภาษา                   (ผลสัมฤทธิ์ป.6)                     ภาษาไทย  
                       
                        พัฒนาการทางวิชาการ  
                      (ป.4-6)    

                 
     

 
                       คณิตศาสตร   ภาษาไทย   
          

แผนภาพที่  5 โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม: โมเดลของผลผลิตระดับภายในโรงเรียน  
                       (within-school model)  

 
ภาวะผูนํา         นโยบายทีมุ่ง        การสอนตามโครงสราง&     ฉันทามติ&          ความสัมพันธกับชุมชน        การจัดการหลักสูตร & 

ของผูบริหาร          เนนผลสัมฤทธิ์      บรรยากาศในหองเรียน        ความรวมมือ                            โอกาสการเรียนรู 
 
  
    
คาเฉลีย่                                สภาพการปฏิบัติของโรงเรียน  
เศรษฐานะ             
ของโรงเรียน                 คณิตศาสตร            
              
ทําเลที่ตั้งโรงเรียน               ผลสัมฤทธิ์ที่ปรับแก                       ภาษาไทย           

                      (intercept residual)               

                            พัฒนาการทางวิชาการ 
                                                                                                                          (slope residual) 

                                 
                  
  
         คณิตศาสตร      ภาษาไทย   

 
แผนภาพที่ 6 โมเดลการวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแประดับโรงเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการ 
                       ทางวิชาการ:  โมเดลของผลผลิตระดับโรงเรียน (between-school model)  

ผลสัมฤทธิ์ กอนเรียน
   (ผลสัมฤทธิ์ ป.4)

ขนาดโรงเรียน 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยเชิงบรรยาย (descriptive research) ครั้งนี้ใชการวเิคราะหขอมูลสองวิธ ีไดแก การวิเคราะห
ดวยโมเดลเชงิเสนระดับลดหลั่น (hierarchical linear model, HLM) และโมเดลความสัมพันธโครงสราง
เชิงเสน (linear structural relationship model, Lisrel) เพ่ือประยุกตใชขอดีของเทคนิคการ
วิเคราะหทั้งสองชนิดในการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์เชิงวิชาการซึ่งไดรับ    อิทธพิลจากปจจัย/ตัวแปรที่
เกี่ยวของ 2 ระดับ ไดแก ระดับบุคคล ประกอบดวย ตัวแปรภูมิหลังของนักเรียน และผลสัมฤทธิ์เดิม ระดับโรงเรียน 
ประกอบดวย ตวัแปรสภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน ตวัแปรดังกลาวนี้มีทั้ง
ประเภทตวัแปรสังเกตได (observed variables) และตวัแปรแฝง (latent variables) ซึ่งมีลักษณะของ
การสงผลไดทัง้ทางตรงและทางออมไปยังผลสัมฤทธิท์ี่วดัได เพ่ือใหผลการวิเคราะหมีความเชื่อถือไดสูงสุดทั้งดาน
ความถูกตองเที่ยงตรง และความชัดเจนในการแปลผลเพื่อเปนขอมูลบงชี้ผลการจดัศึกษาที่ผานมาของโรงเรียน ดังมี
ประเด็นที่เกีย่วของกับการดําเนินการวิจัย ประกอบดวย ประชากรและกลุมตวัอยาง เครื่องมือวิจัยและการพัฒนา
ประสิทธิภาพ ปจจัย/ตวัแปรที่ศึกษา การรวบรวมขอมูล และการวเิคราะหขอมูล ดังนี้ 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง  
 

ประชากร 
ประชากรเปาหมายในการศกึษาคือ โรงเรียนประถมศกึษา สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา

แหงชาต ิ(สปช.)12 เขตการศึกษาในทองที่ 75 จังหวัดทั่วประเทศ (ไมรวมโรงเรียนในสังกัด สปช.ที่มีทําเลทีต่ั้งใน
เขตกรุงเทพมหานคร จํานวน 38 โรง) จํานวนทั้งสิ้น 30,438 โรง   (ขอมูลประจําปการศกึษา 2544 สํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต,ิ 2545)  

 

 กลุมตวัอยางและการคัดเลือก 
 การประมาณขนาดของกลุมตัวอยางและวิธีการสุม 
 ดวยเหตทุี่หนวยในการวิเคราะหของงานวิจัยนี ้ คือ โรงเรียน แตเน่ืองจากแตละโรงเรียนมีจํานวนนักเรียน
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 (กลุมตวัอยางเปาหมายผูใหขอมูลของโรงเรียน) ที่ตางกันคอนขางมากโดยเฉพาะอยาง
ยิ่งระหวางโรงเรียนขนาดเลก็ กับขนาดใหญ (7 ถึง 370 คน) ดังนั้นจึงไดกําหนดขนาดของกลุมตวัอยางใน
การศึกษาตามขอคนพบของ Kreft (1996 cited in Klein and Kozlowski, 2000) ซึ่งใชวธิีศึกษา
ทวนซ้ําเพื่อยนืยันผลการวจัิยที่ผานมาของ Bassiri (1988), Kim (1990) และ Van der Leeden 
and Busing (1994) เกี่ยวกบัขนาดของกลุมตัวอยางที่จัดวามีคาอํานาจในการทดสอบเพียงพอสําหรับการหา
คาความแปรปรวน หรือปฏิสัมพันธระหวางระดับไดนัน้ไดขอสรุปวา ควรตองมีอยางนอย 30 หนวย ทั้งนี้ขนาดของ
กลุมตวัอยางทั้งสองระดับที่สอดแทรกกัน (ระดับบคุคลและระดบักลุม) อาจมีขนาดเล็กหรือใหญสลับกนัได (เชน 
หากขนาดกลุมตัวอยางระดบักลุมเพ่ิมขึ้นขนาดของกลุมตวัอยางระดบับุคคลทีเ่ปนสมาชิกของระดับกลุมอาจเลก็ลง
ได) นอกจากการวิเคราะหดวยโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่นแลว งานวิจัยนี้ยังใชการวิเคราะหดวยโมเดลความสัมพันธ
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โครงสรางเชิงเสน ซึ่งตองกําหนดขนาดของกลุมตวัอยางประมาณ 10 - 20 เทาของจํานวนตวัแปรในโมเดลการ
วิเคราะหที่กําหนด (Schumacker and Lomax,1996) ซึ่งโมเดลการวิเคราะหนี้มีจํานวนตวัแปรทั้งหมด 
13 ตัวแปรจึงตองการกลุมตัวอยางประมาณ 130 หนวย แตเพ่ือใหครอบคลุมการเปนตัวแทนของประชากร
กลุมเปาหมาย และเพื่อปองกันขอผิดพลาดจากการรวบรวมขอมูลจึงเพ่ิมขนาดของกลุมตัวอยางเปน 160 หนวยโดย
ใชวธิีการสุมแบบหลายขั้นตอน (multistage random sampling) ในขัน้ตอนที ่1 และ 2 มีตัวแปรในการ
จัดแบงคือ ภูมิภาค เขตการศึกษา และจังหวัด และในระดับจังหวดัใชการคัดเลอืกแบบเจาะจงเฉพาะโรงเรยีนที่มีผล
การทดสอบประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 (ปการศึกษา 
2543) เพ่ือเปน ตัวแทนของกลุมโรงเรียนทีมี่การจําแนกตามขนาดโดยใชเกณฑจํานวนนักเรียนทั้งหมดของ
โรงเรียนในขณะนั้น ดังรายละเอียดโดยสังเขปของแตละขั้นตอนตอไปน้ี 
 ขั้นตอนที ่ 1 จากระดับภูมิภาคสุมเลือกเขตการศึกษา 1 เขต/ภูมิภาค จากประชากรเขตการศึกษา 12 เขต 
ไดกลุมตวัอยาง 4 เขตการศึกษา ไดแก เขตการศึกษาที่ 4, 6, 7 และ10 
 ขั้นตอนที ่2  จากระดับเขตการศึกษาสุมเลือกจังหวัดเพื่อเปนตวัแทนเขตรวม 4 จังหวัด  
ไดแก จังหวัดระนอง (เขตการศึกษา 4) จังหวัดสระบุร ี (เขตการศึกษา 6) จังหวัดตาก (เขตการศึกษา 7) และ
จังหวัดมุกดาหาร (เขตการศึกษา 10)  
 ขั้นตอนที ่3  จากกลุมโรงเรียนของแตละจังหวัดซึ่งจําแนกเปน ขนาดเล็ก ขนาดกลาง และ 
ขนาดใหญ (โดยมีเกณฑการจัดกลุม คอื จํานวนนักเรียนทั้งหมดของแตละโรงเรียน ดังนี้ ร.ร.ขนาดเล็กจํานวน
นักเรียนไมเกนิ 120 คน ร.ร.ขนาดกลางจํานวนนักเรียน 121-300 คน และร.ร.ขนาดใหญจํานวนนักเรียนตั้งแต 
301 คน) การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโรงเรียนแตละขนาดใชวธิีแบงตามสัดสวนจํานวนประชากรของแตละ
กลุม ซึ่งพบวาทุกจังหวัดมีจํานวนประชากรโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลางมากกวาโรงเรียนขนาดใหญ ดังนั้นการ
กําหนดขนาดของกลุมตวัอยางของโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลางจึงมีจํานวนขนาดละ 15 โรง/จังหวัด และ
ขนาดใหญมีจํานวน 10 โรง/จังหวัด รวมเปน 40 โรง ตอจังหวัด (ดังแสดงตามตารางที ่4)   
  สําหรับขั้นตอนคัดเลือกโรงเรียน มีขั้นตอนการดําเนินการเริ่มจากการสํารวจขอมูลเบื้องตนเกีย่วกับ
ความพรอมของโรงเรียนดานขอมูลสวนนีด้วยแบบสํารวจ และ/หรือโทรศัพทสัมภาษณโดยตรงกับทางโรงเรยีน หรือ
ศึกษานิเทศกอําเภอฝายวิจัยและประเมินผลเพ่ือใหไดรายชื่อโรงเรียนที่มีคุณสมบตัิตามตองการ และยินดีใหความ
รวมมือในการสํารวจขอมูล จํานวน 160 โรง (จังหวัดละ 40 โรง) เม่ือสิ้นสุดขั้นตอนการรวบรวมขอมูลมีจํานวน
กลุมตวัอยางที่ใหความรวมมือในการวิจัยจํานวน 126 โรงในจํานวนนี้มี 1 โรงที่จํานวนแบบสอบถามชุดนักเรียนมี
เพียง 5 ชุดจากการตอบทกุสวนของแบบสอบถามดวยบุคคลคนเดยีวกัน และอีก 2 โรงขาดผลสัมฤทธิ์เดิม จึงเหลือ
กลุมตวัอยาง 123 โรง ประกอบดวย โรงเรียนขนาดเล็ก 33 โรง (6-13 โรง/จังหวัด) โรงเรียนขนาดกลาง 50 
โรง (12-14 โรง/จังหวัด) และโรงเรยีนขนาดใหญ 40 โรง (10 โรง/จังหวัด) รวมกลุมตวัอยางในการวิจัย 123 
โรง คิดเปนรอยละ 76.88 ของขนาดกลุมตวัอยางที่กําหนด ทั้งนี้กลุมตวัอยางที่มีขนาดเลก็สุดคือ โรงเรียนขนาด
เล็กซึ่งมีเพียงรอยละ 55 ของขนาดกลุมตัวอยางที่กําหนด (60 โรง)       (ดังแสดงตามตารางที่ 4)  

กลุมตวัอยางผูใหขอมูลของโรงเรียนประกอบดวย (1) ผูบริหารสูงสดุของโรงเรียน  
(2) ครู/อาจารยผูสอนวิชาคณิตศาสตร และภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 4 - 6 ทีป่ฏิบตัิการสอนวชิาดังกลาว
ระหวางปการศึกษา 2543-2545 (3) นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ใชวิธีสุม   อยางงายเพื่อคัดเลือกเปนตวัแทนของ
โรงเรียน 1 หองเรียน/โรง และ (4) ผูปกครองของนักเรยีนที่เปนกลุมตวัอยาง สําหรับขนาดของกลุมตวัอยางผูให
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ขอมูลในโรงเรยีนมีรายละเอยีดดังแสดงตาม  ตารางที่ 5 และเนื่องจากกลุมตวัอยางที่เปนนักเรยีนบางสวน (136 คน) 
ขาดขอมูลผลการสอบประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน ขณะเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 หรือผล
การสอบแหงชาติ หรอืขอมูลสวนบคุคลทีร่ะบุไวไมชัดเจนเพียงพอแกการจับคูระหวางขอมูลของนักเรียนแตละคน  
เปนเหตใุหขนาดของกลุมตวัอยางนักเรียนนอยกวากลุมผูปกครอง 
   

ตารางที ่4 ขนาดของประชากรโรงเรียน และขนาดของกลุมตวัอยางในการศึกษา 
 

ขนาดของประชากร ขนาดของกลุมตัวอยาง  
จังหวัด ร.ร.เล็ก ร.ร.กลาง ร.ร.ใหญ รวม ร.ร.เล็ก 

(60) 
ร.ร.กลาง
(60) 

ร.ร.ใหญ 
(40) 

รวม 
(160) 

ตาก 
มุกดาหาร 
สระบุรี 
ระนอง 

54 
90 
120 
36 

113 
29 

123 
29 

64 
116 
42 
24 

231 
245 
285 
89 

8 
13 
6 
6 

12 
12 
12 
14 

10 
10 
10 
10 

30 
35 
28 
30 

รวม 300 294 246 850 33 50 40 123 
รอยละ 55.00 83.33 100 76.88 

แหลงท่ีมา: ขนาดประชากรโรงเรยีน กองนโยบายและแผน สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2546) 
 

ตารางที ่5 ขนาดของกลุมตัวอยางผูใหขอมูลของโรงเรียนจําแนกตามกลุมขนาดและจังหวัด 
 

ขนาดของกลุมตัวอยางผูใหขอมูลในโรงเรียน 
ครู/อาจารยฯ นักเรียน ป.6 ผูปกครองฯ 

 
จังหวัด 

 เล็ก กลาง ใหญ รวม เล็ก กลาง ใหญ รวม เล็ก กลาง ใหญ รวม 
ตาก 
มุกดาหาร 
สระบุรี 
ระนอง 

23 
44 
17 
17 

32 
41 
41 
50 

41 
42 
45 
45 

96 
127 
103 
112 

95 
132
72 
58 

143 
190
168
189

205
237
241
241

443
559
481
488

85 
126
92 
59 

146 
198 
180 
194 

203 
240 
247 
244 

434 
564 
519 
497 

รวม 101 164 173 438 357 690 924 197
1 

362 718 934 201
4 

หมายเหตุ  กลุมตัวอยางผูบริหารสถานศึกษามีจํานวนเทากับกลุมตัวอยางโรงเรียนตามตารางที ่4  
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เครื่องมือวิจยั และการพฒันาประสิทธิภาพ 
 
 เครื่องมือวิจยั 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวยขอคําถาม 3 ชนิด ไดแก ชนิดมาตราสวนประมาณคา ชนิดเลือก
คําตอบ และชนิดเติมขอความ จําแนกเปน 4 ฉบับตามกลุมตวัอยางผูใหขอมูลของแตละ       โรงเรียน ในแตละฉบบั
แบงออกเปนสองสวน ซึ่งมีรายละเอียดในแบบสอบถามแตละฉบบั ดังนี้   สวนแรกมีประเด็นสอบถามขอมูลสวน
บุคคลของผูตอบแบบสอบถาม สวนที่สองสอบถามเกี่ยวกับสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน (ยกเวน
ฉบับผูบริหารที่กําหนดใหสวนแรกแบงเปนสองตอน: ตอนที ่ 1 สาํรวจขอมูลเกีย่วกับบริบทของโรงเรียน ตอนที ่ 2 
สอบถามขอมูลสวนบุคคล) 
 สวนแรก: ขอมูลสวนบคุคลของผูตอบแบบสอบถามแตละฉบบั ใชขอคําถามชนดิเลือกตอบและเติมขอความ 
มีประเด็นคําถามเกี่ยวกับขอมูลแสดงภูมิหลังของกลุมตัวอยางดังนี ้
  แบบสอบถามฉบับนักเรียนและผูปกครอง (1) ภูมิหลังทางเศรษฐานะของครอบครัว ประเด็นคําถาม
คือ การศึกษาสูงสุด อาชีพ และรายได/เดือนของผูปกครอง และ (2) ภาษาทีน่ักเรียนใชในการสื่อสารกับบุคคลใน
ครอบครวัและเพ่ือนสนิท (3) สาระเพิ่มเติม: ในฉบับผูปกครอง คือ ประเด็นการถามเกี่ยวกบัฐานะความเกีย่วของกับ
นักเรียน, ฉบบันักเรียน คอื สวนที่ระบวุาแบบสอบถามฉบับนั้นเปนของผูใดแทนการถามชื่อดวยการใหระบุหองเรียน 
เลขที ่ และรหัสประจําตวัตามสําเนาทะเบียนบาน เชนเดียวกับการเติมขอมูลในกระดาษคําตอบของการทดสอบ
แหงชาต ิและชองการเติมผลการทดสอบประเมินคุณภาพและวนิิจฉยัขอบกพรองของนักเรียน 
  แบบสอบถามฉบับคร/ูอาจารยวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตรชั้นป. 4-6  
สอบถามขอมูลดังนี้ (1) ระดับชั้นทีป่ฏิบัติการสอน (2) อายุราชการทั้งหมด (3) วุฒิการศึกษาสูงสุด/สาขา (4) 
รายวิชาที่สอน (5) จํานวนชัว่โมงสอน/สัปดาห (6) หนาที่งานสนับสนุนการสอนที่ไดรับมอบหมาย และ (7) 
จํานวนชัว่โมงปฏิบตัิงานสนบัสนุนการสอน/สัปดาห  

แบบสอบถามฉบับผูบริหาร สวนแรกแบงออกเปนสองตอน ดังนี้ 
ตอนที ่1 สํารวจขอมูลเกี่ยวกับบริบททัว่ไปของโรงเรียนไดแก (1) ชื่อโรงเรียน (2)  

สถานทีต่ั้งของโรงเรียนตามภูมิภาคของประเทศ และระยะหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ (3) สถานภาพ
การเปนโรงเรียนในและนอกโครงการขยายโอกาสทางการศึกษา (4) จํานวนนักเรียนทั้งหมดในปการศึกษา 2545 
(5) จํานวนบุคลากรผูปฏิบัติงานสอน ภาระงานสอนของครูโดยเฉลี่ยตอสัปดาห (6) วุฒิการศึกษาของครู (7) 
รายไดเฉลี่ยของโรงเรียนในแตละปการศกึษาซึ่งไดรับจากเงินงบประมาณแผนดิน และเงนิสนับสนุนจากชุมชน/
ผูปกครอง (8) รอยละของการจัดสรรเงินเพ่ือการบริหารงานดานวิชาการ และ (9) ลักษณะทางเศรษฐานะของคน
สวนใหญในชมุชนดานการศึกษา อาชีพ และรายไดโดยเฉลี่ย/เดือน 

ตอนที ่2 สอบถามขอมูลสวนบุคคลของผูบริหาร ดังนี้ (1) อายุราชการทั้งหมด อายุ 
ราชการในตําแหนงผูบริหาร และระยะเวลาทีป่ฏิบตัิหนาที่ผูบริหาร ณ โรงเรียนแหงนั้น (2) ตําแหนงหนาที่ที่
นอกเหนือจากงานบริหารโรงเรียน (เชน ตําแหนง/หนาที่ที่ไดรับมอบหมายจากกลุมโรงเรียน และการรบัผิดชอบ
ชั่วโมงสอน) (3) จํานวนชั่วโมงสอน/สัปดาห และ (4) รอยละของเวลาการปฏิบัติงานที่ใชเพ่ือการบริหารงานดาน
วิชาการ 
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สวนที่สอง: สอบถามสภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียนระหวางปการศึกษา 2543 – 2545 (ดังแสดง
ตามตารางที ่6) ใชคําถามชนิดมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ ซึ่งมีความหมายและเกณฑคณุภาพในการแบงระดับ 
ดังนี้ 

ระดับ 5 หมายถึง เห็นดวยอยางยิ่ง หรือมีการปฏิบัตติามนั้นมากที่สุด หรือรอยละ  
81 ขึ้นไปของโอกาสทั้งหมด 
  ระดับ 4 หมายถึง เห็นดวย หรือมีการปฏิบัตติามนั้นมาก หรือรอยละ 61-80 ของโอกาสทั้งหมด 
  ระดับ 3 หมายถึง ไมแนใจ หรือมีการปฏิบตัิตามนัน้ปานกลาง หรือรอยละ 41-60 ของโอกาส
ทั้งหมด 
  ระดับ 2 หมายถึง ไมเห็นดวย หรือมีการปฏิบตัิตามนั้นคอนขางนอย หรือรอยละ 21-40 ของ
โอกาสทั้งหมด 
  ระดับ 1 หมายถึง ไมเห็นดวยอยางยิ่ง หรือมีการปฏิบัตติามนั้นนอยมาก หรือไมเกินรอยละ 20 
ของโอกาสทั้งหมด 
 

การพัฒนาเครื่องมือ 
 ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบถามขึ้นใหมตามลําดับขั้นตอน 4 ขั้น ดังนี้ 
 ขั้นตอนที ่ 1 ศึกษาเอกสารและตัวอยางประเด็นคําถามจากงานวิจัยที่ผานมาซึ่งมีประเด็นศึกษาที่เกี่ยวของ
เพ่ือรางแบบสอบถามตามทีก่ําหนดในแบบแผนขอคําถาม (item specification)  
 ขั้นตอนที ่2 เสนอใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาดานความเปนปรนัย ความตรงเชิงเนื้อหาและเชิงโครงสราง  
 ขั้นตอนที ่ 3 นําแบบสอบถามที่ไดรับการแกไขแลว และเอกสารประกอบการพิจารณาอื่นๆไดแก กรอบ
ความคิดในการวิจัย นิยามตัวแปร ตารางโครงสรางเนื้อหาของคําถาม เสนอผูเชี่ยวชาญดานเนื้อหาและการสราง
แบบสอบถาม (ดังมีคุณสมบัติและรายนามในภาคผนวก ก) เพ่ือพิจารณาความตรงของขอคําถามตามนิยามของตัว
แปรและเนื้อหาที่กําหนด ความถูกตองชัดเจนของภาษา  ที่ใช และความตรงตามสภาพของการปฏิบตัิจริง วิเคราะห
ความสอดคลองของประเด็นคําถามตามความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญดวยคา IOC อยูที่ระดับ 0.80 ขึน้ไป ผลการ
พิจารณารายการสําคัญทีต่องแกไขมีดังนี้ 
  3.1 แบบสอบถามฉบับนักเรียนและผูปกครองในประเด็นเกี่ยวกับภาวะผูนําทางวิชาการของ
ผูบริหาร ใหใชคําวา “การจัดการเรียนการสอนของโรงเรียน” แทนคําวา “การบริหารงานดานวิชาการของโรงเรียน” 
เชน “การใชเวลาเพื่อการบริหารงานดานวิชาการของโรงเรียน” เปลีย่นเปน “การใชเวลาเพื่อดูแลดานการจัดการเรียน
การสอนของโรงเรียน” เพ่ือใหผูตอบไดเห็นภาพที่ชัดเจน 
  3.2 ตัดขอความ “…มีการปฏิบตัิจัดอยูในระดับใด” ทายคําถามบางขอออกเนื่องจาก 
เกิดความซ้ําซอนของสํานวนคําพูด 
  3.3 แบบสอบถามฉบบันักเรียน และผูปกครองในประเด็นเกี่ยวกับนโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิท์าง
วิชาการใชคําวา “โรงเรียน” เปนประธานของประโยคคาํถามทุกประโยค เชน       “โรงเรียนสํารวจปญหาการเรียน
การสอนของนักเรียนอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ” 
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  3.4 แบบสอบถามฉบบันกัเรียนและผูปกครอง ใชคําวา “โรงเรียนจัดใหมีการสํารวจสภาพปญหาการ
เรียนการสอนของนักเรียนอยางตอเนื่องและสม่ําเสมอ” แทน ”การสาํรวจสภาพปญหาการจัดการเรียนการสอนเพื่อนํา
ผลไปปรบัปรุงการเรียนการสอนในแตละภาคเรียน”  
  3.5 แบบสอบถามทุกฉบบั ใชคําวา “ผูบริหารใหการสนับสนุนดานการจัดหาวัสดุ-อุปกรณการสอน” 
แทนคําวา “ใหความรวมมือกับคณะครูในการจัดหาวัสดุ-อุปกรณการสอน” เน่ืองจากเรื่องนี้เปนบทบาทหนาที่โดยตรง
ของผูบริหาร 
  3.6 ควรตัดประเด็นคําถามที่ใหมีการประมาณคาเปนรอยละของความครอบคลุมในเนื้อหาสาระที่
โรงเรียนจัดการเรียนการสอนใหกับนักเรียนเม่ือเทียบกับการทดสอบแหงชาติเนือ่งจากประมาณคําตอบไดยากมาก 

ขั้นตอนที ่4 ทดลองใชกับกลุมตวัอยางทดลองประสทิธิภาพของเครื่องมือ 2 ขั้นตอนคือ 
  4.1 ขั้นทดลองใชกับกลุมเล็ก (10 คน) เพ่ือตรวจสอบความถูกตอง และความเขาใจ 
ภาษาของขอคําถาม ระยะเวลาทีใ่ชในการตอบ และพฤติกรรมในการตอบ  
  4.2 ขั้นทดลองใชกับกลุมตัวอยางทดลองเครื่องมือ ประกอบดวยกลุมตวัอยางที่เปน 
นักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่6 จํานวน 50 คน ผูปกครอง 45 คน และผูบริหาร/คร ู20 คน ของโรงเรียนใน
เขตการศึกษา 6 จังหวัดลพบุร ี 3 โรง ไดแก โรงเรียนบานยางโทน สปอ.หนองมวง      (โรงเรียนขนาดใหญ) 
โรงเรียนบานคลอง สปอ.สระโบสถ (โรงเรียนขนาดกลาง) และโรงเรียนบานหนองไกหาว สปอ.หนองมวง (โรงเรยีน
ขนาดเล็ก) วิเคราะหความเที่ยงของแบบสอบถามดวยการวิเคราะหคาสัมประสทิธิ์อัลฟาของครอนบาค 
(Cornbach’s alpha method) ซึ่งพบวา แบบสอบถามแตละฉบบัมีคาความเทีย่งตามตวับงชีอ้ยูที่ระดับ 
0.75 – 0.95 รวมแตละฉบับทีร่ะดับ 0.92 – 0.96 นอกจากนี้คาความเที่ยงที่คํานวณไดจากกลุมตวัอยาง
เปาหมายการศึกษา เม่ือพิจารณาตามตวับงชี้อยูที่ระดับ 0.73 – 0.79 และรวมแตละฉบับอยูที่ระดับ 0.90 – 
0.95 (ดังแสดงตามตารางที่ 7)  
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ตารางที ่6 ประเด็นคําถามตามตวัแปรสภาพการปฏิบตัิงานทางวชิาการ การระบคุวามสําคัญและ 
              จํานวนขอในแบบสอบถามของกลุมตวัอยางผูใหขอมูลของโรงเรียนแตละฉบับ 

จํานวนขอ  
ตัวแปร 

 

ประเด็นคําถาม 
 

 ระ
ดับ

คว
าม

สํา
คัญ

 

คร
/ผ
บร

ิหา
ร 

นัก
เรีย

น 
ผ ูป

กค
รอ
ง 

1.ภาวะผูนําทาง
วิชาการของ
ผูบริหาร  
(อมรรัตน          
โพธิตาปะนะ
,2543; บุญเรือง    
ศรีเหรัญ,2543; 
Heck, 2000;  
Scheerens, 
2001) 
2.นโยบายที่
มุงเนน
ผลสัมฤทธิ์ 
(อมรรัตน          
โพธิตาปะนะ
,2543; 
 Heck, 2000) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
3.การสอนตาม
โครงสราง  
บรรยากาศ 
ในหองเรียน  
(ศูนยพัฒนาศึกษา
แหงชาต,ิ2529; 
สังวรณ งัดกระโทก
, 2541) 

1. จํานวนเวลาในการบริหารงานวิชาการเมื่อเทียบกับงานดานอื่น 
2. ระยะเวลาที่ใชเพ่ือการอภิปรายในวาระที่เกี่ยวของกับงานการ

จัดการเรียนการสอนในที่ประชุมคณะครูแตละครั้ง 
3. การติดตามประเมินผลการสอนของครูเปนระยะอยางตอเนื่อง 
4. การกระตุนสงเสริมการใชส่ือ/นวัตกรรมการเรียนการสอน 
5. การใหการนิเทศชี้แนะ/สนับสนุนการพัฒนาความสามารถดาน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแกครู 
                                                                            
รวม 
1. โรงเรียนมีการกําหนดแผนพัฒนา แนวการจัดการศึกษา และ

ตัวบงชี้ความสําเร็จดานวิชาการที่ชัดเจน 
2. โรงเรียนมีระบบติดตามตรวจสอบผลการปฏิบัติงานวิชาการและ

การเปรียบเทียบกับเกณฑที่กําหนดอยางตอเนื่อง 
3. โรงเรียนจัดใหมีการรายงานผลการศึกษาของนักเรียนให

ผูปกครองทราบอยางสม่ําเสมอ 
4. โรงเรียนจัดใหมีการติดตามความกาวหนา/ความสําเร็จดานการ 
      ศึกษาตอและการประกอบอาชีพของศิษยเกาเปนประจํา 
5. ระยะเวลาที่ใชเพ่ือกิจกรรมทางวิชาการทั้งในและนอกหลักสูตร

ในแตละภาคเรียน     
                                                                                             รวม 
 การจัดการเรยีนการสอนของครูมีแนวปฏิบัติโดยรวมดังนี้ 
1. มีการจัดเตรียมแผนการสอน/บทเรียน/กิจกรรมการเรียนการ 
       สอนที่ชัดเจน 
2. มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่หลากหลายตามเนื้อหา/

ความแตกตางระหวางผูเรียน 
3. จัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่กระตุนกระบวนการคิด/

วิเคราะห/การแกปญหา/แสวงหาความรูเพ่ิมเติมของนักเรียน 
4. มีการติดตามประเมินผลความกาวหนาของนักเรียนเปนระยะ

อยางตอเนื่อง 
5.   มีการวัด/ประเมินผลความกาวหนาทางการเรียนดวยวิธีการที่  
      หลากหลายเหมาะสมกับธรรมชาติของเนื้อหาวิชา 
6. มีการใชประโยชนจากผลสัมฤทธิ์ที่วัดไดเพ่ือพัฒนา

ความกาวหนาทางวิชาการอยางตอเนื่อง 
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ตารางที ่6 (ตอ) 
จํานวนขอ  

ตัวแปร 
 

ประเด็นคําถาม 
 

ระ
ดับ

คว
าม
สํา
คัญ

 

ครู
/ผู
บริ

หา
ร 

นัก
เรีย

น 
ผ ูป

กค
รอ
ง 

 
 
 
 
4.ฉันทามติและ
การประสาน
ความรวมมือ
ดานวิชาการของ 
บุคลากร 
(เสาวลักษณ       
พัวพัฒนกุล
,2533; บุญเรือง 
ศรีเหรัญ, 2543;  
D’Agostino, 2000 

)5.ความสัมพันธ
กับชุมชน  
(สังวร งัดกระโทก, 
2541; ทิวัฒน  
มณีวัฒน, 2542) 
 
 
 
 
 
 
 
 

7. บรรยากาศการเรียนการสอนเปนไปอยางมีระเบียบ/มีการ
ปฏิบัติตามกติกาของหองเรียนที่ดี 

8. มีการใชส่ือ/อุปกรณการสอนเพื่อสรางเสริมกระบวนการเรียนรู    
                                                                           
รวม 
1. โรงเรียนมีแนวปฏิบัติเพ่ือการวางแผนการปฏิบัติงาน/การ

ตัดสินใจ/แสวงหาแนวทางแกปญหาดวยวิธีการประชุม
ปรึกษาหารือตามปรกติ และ/หรือเปนกรณีพิเศษอยาง
สม่ําเสมอและตอเนื่อง 

2. จํานวนของบุคลากรที่เขารวมกิจกรรมทางวชิาการตั้งแต
เร่ิมตนจนส้ินสุดกระบวนการแตละครั้ง 

3. โอกาสของการปฏิบัติงานรวมกันระหวางครูเพ่ือพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอนของแตละวิชา 

                                                                        
รวม 
1. โรงเรียนมีการกําหนดนโยบาย/แนวปฏิบัติที่ชัดเจนเพื่อ

สนับสนุนผูปกครอง/ชุมชนในการเขามามีสวนรวมพัฒนาการ
เรียนการสอน 

2. โรงเรียนมีการปฏิบัติเพ่ือแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารเกี่ยวกับตัว
นักเรียนและกิจกรรมของโรงเรียนเพ่ือวางแผน/ประสานความ
รวมมืออยางสม่ําเสมอและตอเนื่อง 

3. ผูปกครองใหการสนับสนุน/ดูแลนักเรียนเพ่ือปฏิบัติตาม
กระบวนการเรียนรูที่โรงเรียนกําหนดทั้งดานอุปกรณการเรียน 
และการทํางานที่ไดรับมอบหมาย 

4. รอยละของงบประมาณและการใหความมือในการเปนวิทยากร
ใหการ อบรม และ/หรือแหลงฝกงานประจําชุมชน 

                                                                       
รวม 
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ตารางที่ 6 (ตอ) 

จํานวนขอ  
    ตัวแปร 

 
ประเด็นคําถาม 

 

ระ
ดับ

คว
าม
สํา
คัญ

 

ครู
/ผู
บริ

หา
ร 

นัก
เรีย

น 
ผูป

กค
รอ
ง 

6. การบริหาร
จัดการ
หลักสูตรและ
โอกาสในการ
เรียนรู 
(อมรรัตน         
โพธิตาปะนะ, 
2543) 

1. โรงเรียนมีการกําหนดแนวปฏิบัติเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน
ใหครอบคลุมและเปนไปตามโครงสรางหลักสูตรอยางชัดเจน 

2. โรงเรียนมีการสนับสนุนใหมีการใชเอกสาร/ส่ือ/วัสดุ-อุปกรณ
ประกอบการเรียนที่หลากหลายมีประสิทธิภาพ ไดอยาง
ครอบคลุมเนื้อหาสาระและปริมาณเพียงพอกับจํานวน
นักเรียน 

3. จํานวนของเนื้อหาสาระตามหลักสูตรที่ครูไมสามารถจัดการ
เรียนการสอนไดทันเวลาในแตละภาคเรียน 

4. การใชเวลากับกิจกรรมในหองเรียนเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ
                                                                       
รวม 
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 รวม 10
0 

33 2
9 

2
4 

หมายเหตุ       ภายใน (  ) คือแหลงที่มาของตัวอยางคําถามที่นํามาใชในการสรางแบบสอบถาม 
         *   เปนขอคําถามที่ใชรวมกับประเด็นคําถามขอที่ 2 ของตัวแปรที่ 6 

 

ตารางที ่7 คาความเทีย่งภายใน (internal reliability) ของแบบสอบถามแตละชุด: ขอมูลจาก 
              กลุมตวัอยางทดลองเครื่องมือ และกลุมตัวอยางเปาหมายการวิจัย 
 

กลุมตัวอยางทดลองเครื่องมือ กลุมตัวอยางเปาหมายการวิจัย ตัวแปรสภาพการปฏิบัติ 
งานทางวิชาการของโรงเรียน 

 
ผูบริหาร/
ครูฯ 

 นักเรียน ผูปกครอง ผูบริหาร/
ครูฯ 

 นักเรียน ผูปกครอง 

ภาวะผูนําทางวิชาการของ 
ผูบริหารโรงเรียน 
นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 
การสอนตามโครงสราง 
และบรรยากาศในหองเรียน 
ฉันทามติและการประสานความ
รวมมือดานวิชาการของ
บุคลากร 
ความสัมพันธกับชุมชน 
การบริหารจัดการหลักสูตร 
และโอกาสในการเรียนรู 

.9519 
 
.8355 
.8555 
 
.8565 
 
 
.9035 
.8706 
 

.8900 
 
.8146 
.8726 
 
.7899 
 
 
.7794 
.7752 
 

.7711 
 
.7818 
.7763 
 
.7899 
 
 
.7753 
.7523 

.9016 
 
.8554 
.8234 
 
.8477 
 
 
.8595 
.8165 
 

.7365 
 
.7886 
.8091 
 
.7782 
 
 
.7643 
.7707 
 

.7783 
 
.7987 
.8044 
 
.7744 
 
 
.7589 
.7916 

รวม .9660 .9456 .9233 .9063 .9408 .9587 
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ปจจัย/ตัวแปรที่ศึกษา  
 

ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล และระดบัโรงเรียนที่นํามาศกึษาครั้งนี้ ประกอบดวย ตัวแปรอิสระ และตัวแปรตาม 
ซึ่งจําแนกตามโมเดลการวเิคราะหแตละระดับไดดังนี้ (แสดงตามตารางที่ 8) 
 

โมเดลระดับบุคคล หรือระดับภายในโรงเรียน (within-school model)  
  ตัวแปรตาม (dependent variables) ประกอบดวย ตวัแปรตอเนื่อง (continuous 
variables) แสดงคะแนนผลสัมฤทธิจ์ากการทดสอบแหงชาต ิ ปการศึกษา 2545 วิชาภาษาไทย และวชิา
คณิตศาสตร (แตละวชิาคะแนนเต็ม 40 คะแนน) 
  ตัวแปรอิสระ (independent variables) ประกอบดวย ตัวแปรแสดงภูมิหลังของ   นักเรียน 
3 ดาน ไดแก  

1. สภาพทางเศรษฐานะ (socioeconomic status) เปนตวัแปรจัดประเภท  
(categorical variables) แสดงสถานะทางเศรษฐกิจของครอบครัวของนักเรียน วัดไดจากตัวแปรบงชี้
คุณสมบัตขิองผูปกครองของนักเรียน ไดแก ระดับการศึกษา (parent education) อาชีพ (parent 
occupation) และรายไดเฉลี่ย/เดือน (parent income) 

2. พ้ืนฐานทางภาษา (language background) เปนตัวแปรจัดประเภทที่แสดง 
สภาพการใช หรือไมใชภาษาไทยภาคกลางเพื่อการตดิตอสื่อสารกับบุคคลใกลชดิในชีวติประจําวัน  

3. ผลสัมฤทธิ์เดิม (prior achievement) เปนตวัแปรตอเนื่องแสดงคะแนน         
ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบของโครงการประเมินคุณภาพและวฉิัยขอบกพรองทางการเรียนรูของ  นักเรียนที่เปนกลุม
ตัวอยางขณะเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 ปการศึกษา 2543 วิชาภาษาไทยและวิชาคณิตศาสตร (คะแนนเต็ม 
165 และ 150 ตามลําดับ) 
 

โมเดลระดับโรงเรียน หรือระหวางโรงเรียน (between-school model)  
ตัวแปรตาม (dependent variables) ประกอบดวย 
1. มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์(value-added achievement) เปนตัวแปร 

ตอเนื่องแสดงคาความคลาดเคลื่อนระหวางผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลของปจจัย/
ตัวแปรระดับบุคคลของโรงเรียนนั้น กับผลสัมฤทธิ์เฉลีย่ของกลุมโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปร
ระดับบุคคลเชนเดียวกัน แสดงดวยคาสวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) จากโมเดลการวิเคราะหระดับ
ภายในโรงเรียน (within-school model) 

2. มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (value-added academic progress) เปน 
ตัวแปรตอเนือ่ง แสดงคาความคลาดเคลื่อนระหวางอัตราความเปลีย่นแปลงเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์ของแตละโรงเรียนซึ่ง
เกิดขึ้นตอ 1 หนวยความเปลีย่นแปลงของตวัแปรผลสัมฤทธิเ์ดิมของนักเรียนใน โรงเรียนนั้น กับอัตราความ
เปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของกลุมโรงเรียนซึ่งเกดิขึ้นจากอิทธพิลของตวัแปรน้ี แสดงดวยคาสวนที่เหลือของคาความชัน 
(slope residual) ของตัวแปรผลสัมฤทธิเ์ดิม จากโมเดลการวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within-
school model) 
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ตัวแปรอิสระ (independent variables) ประกอบดวยตวัแปร 2 ประเภท ไดแก  
 1. ตวัแปรสังเกตได (observed variables) บงชี้สภาพบริบทของโรงเรียน 3 ดาน 

1.1 ขนาดของโรงเรียน (school size) เปนตวัแปรตอเนื่อง แสดงจํานวน 
นักเรียนทั้งหมดของโรงเรียนในขณะนั้น และจําแนกกลุมเปน ร.ร.ขนาดเล็ก, ร.ร.ขนาดกลาง และร.ร.ขนาดใหญ 
(ขนาดเล็ก: นักเรียนไมเกนิ 120 คน, ขนาดกลาง: นักเรียน 121-300 คน และขนาดใหญ: นักเรียน 301 คน
ขึ้นไป)  

1.2 ทําเลทีต่ั้ง (school area) เปนตวัแปรตอเนื่อง แสดงระยะทางระหวาง    
ที่ตั้งสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ กับโรงเรียน  

1.3 คาเฉลีย่เศรษฐานะของโรงเรียน (socioeconomic status mean)  
เปนตวัแปรตอเนื่องแสดงจํานวนเงินสนบัสนุนการจัดการศึกษาของโรงเรียนซึ่งไดรับจากงบประมาณแผนดินโดยเฉลี่ย
ตอปการศึกษา   

2. ตวัแปรแฝง (latent variables) ของสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของ 
โรงเรียน (school practice) วดัไดจากคาเฉลี่ยระดับความคิดเห็นตามการรับรูของกลุมตวัอยาง   เปาหมาย
ของแตละโรงเรียนที่มีตอระดับการปฏิบตังิานทางวิชาการตามตวับงชี ้6 ดาน ไดแก 

2.1 ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร (educational leadership) แสดงถึง 
ความเอาใจใส และการใหความสําคัญตอการบริหารงานดานวิชาการของผูบริหาร 

2.2 นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ ์(achievement orientation policy) แสดง 
สภาพการปฏิบัติงานของโรงเรียนทุกดานที่มุงเนนเพื่อเพิ่มศักยภาพของนักเรียนดานวิชาการ 

2.3 การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน (structured  
instruction and classroom climate) แสดงถึงกระบวนการจัดการเรียนการสอนในหองเรียนทีเ่ปนไป
ตามศาสตรวาดวยการสอน และการสรางบรรยากาศทีด่ีในหองเรียน 

2.4 ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร  
(consensus & cohesion of staff) แสดงถึงการประสานความรวมมือระหวางบุคลากรเพื่อจัดการเรียน
การสอนอยางมีประสิทธิภาพ 

2.5 ความสมัพันธกับชุมชน (community relationship) แสดงถึงสภาพการ 
ปฏิบตัิงานที่เกิดจากความรวมมือระหวางโรงเรียนและผูปกครอง/ชุมชนเพ่ือมุงพัฒนาความสามารถทางวิชาการของ
นักเรียนเปนสาํคัญ 

2.6 การบริหารจัดการดานหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู (curriculum  
management and opportunity to learn) แสดงถึงการปฏิบตัิงานของโรงเรียนที่เกีย่วของกับการ  สงเสริมใหเกิดการ
ปฏิบตัิที่ไดมาตรฐานครอบคลุมตามโครงสรางของหลักสูตร และความตองการของนักเรียน/ทองถิ่น 
 
 
 
ตารางที ่8  สัญลักษณ สเกลการวัด และความหมายของปจจัย/ตัวแปรในโมเดลการวิเคราะห 
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ปจจัย/ตัวแปร สัญลักษณ สเกลการวัดและความหมาย 
ระดับภายในโรงเรียน  
(within-school model)  
ตัวแปรตาม: 
1.    ผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทย 
2. ผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร 
ตัวแปรอิสระ: 
 1. ผลสัมฤทธิ์เดิม 

1.1 วิชาภาษาไทย 
1.2 วิชาคณิตศาสตร 
 

2. เศรษฐานะ 
 
     2.1  การศึกษาสูงสุดของผูปกครอง 
 
     2.2  อาชีพของผูปกครอง 
 
     2.3  รายไดเฉล่ียตอเดือนของ 
           ผูปกครอง 
3. พ้ืนฐานทางภาษา 
 
 
ระดับโรงเรียน  
(between-school model) 
ตัวแปรตาม:  
1. มูลคาเพ่ิมของคาเฉล่ียผลสัมฤทธิ์: 

1.1 มูลคาเพ่ิมฯ วิชาภาษาไทย 
      1.2  มูลคาเพ่ิมฯ วิชาคณิตศาสตร 
2. มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง
วิชาการ: 
      2.1 พัฒนาการฯ วิชาภาษาไทย 
      2.2 พัฒนาการฯ วิชาคณิตศาสตร   

 
 
 

POSTTHAI 

POSTMATH 

 

 

PRIOTHAI 

PRIOMATH 

 

 

 
PARED 

 

PAROCCU 

 

PARINCOM 

 

LANGB 

 

 

 

 

 

VALUACCH 

VALUTHAI 

VALUMATH 

VALUPRO 

PROTHAI 

PROMATH 

 
 
 
- ตัวแปรตอเนื่องแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์จากการ

ทดสอบแหงชาติ (คะแนนเต็ม 40 คะแนน/
วิชา) 

 
- ตัวแปรตอเนื่องแสดงคะแนนผลสัมฤทธิ์จากการ

ทดสอบของโครงการประเมินคุณภาพและ
วินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนรูในขณะที่ นร. 

      กลุมตัวอยางเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 
4 
- ตัวแปรจัดประเภทแสดงสถานะทางเศรษฐกิจ

ของครอบครัวนักเรียนมีตัวบงชี้ ไดแก 
      ระดับการศึกษาของผูปกครอง 
      (1= ประถมศึกษา  0=สูงกวาประถมศึกษา)  
      อาชีพของผูปกครอง  
      (1= เกษตร-รับจาง  0=อาชีพอ่ืนๆ)  
      รายไดเฉล่ียตอเดือนของครอบครัว 
      (1= ไมเกิน3,000 บาท 0=มากกวา 
3,000 บาท) 
- ตัวแปรจัดประเภทแสดงลักษณะการใชภาษา 

สนทนาในชีวิตประจําวัน:  
      (1 =ใชภาษาทองถ่ิน  0=ใชภาษาไทยภาคกลาง) 
 
 
 
- ตัวแปรตอเนื่องคาสวนที่เหลือของคาจุดตัด 
  (intercept residual) จากโมเดลการ
วิเคราะห 
  มูลคาเพ่ิมของแตละวิชา 
- ตัวแปรตอเนื่องคาสวนที่เหลือของคาความชัน 
  (slope residual)ของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์
เดิมจาก 
  โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพ่ิมของแตละวิชา 
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ตารางที ่8 (ตอ) 
 

ปจจัย/ตัวแปร สัญลักษณ สเกลการวัดและความหมาย 
ตัวแปรอิสระ:  
1. คาเฉล่ียเศรษฐานะของโรงเรียน 
 
2. ขนาดของโรงเรียน 
 
 
3. ทําเลที่ตั้งของโรงเรียน 
 
4.  สภาพการปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียน: 

4.1 ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 
      4.2 นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

4.3  การสอนตามโครงสรางและ
บรรยากาศ 
      ในหองเรียน 
4.4 ฉันทามติและการประสานความรวม   

มือดานวิชาการของบุคลากร 
      4.5 ความสัมพันธกับชุมชน 

4.5 การบริหารจัดการหลักสูตรและ 
      โอกาสในการเรียนรู 

 

meanSES 

 

SCHSIZE 

 

 
SCHAREA 

 

SCHPRAC 

EDULEAD 

ACHORPOL 

INS-RMCL 

 

CON-COH 

 

COMRELA 

CUR-OPLN 

 
- ตัวแปรตอเนื่องแสดงรายไดเฉล่ียตอปการ 
ศึกษาที่ไดรับจากเงินงบประมาณแผนดิน 
-ตัวแปรจัดประเภทแสดงจํานวนนักเรียน
ทั้งหมดในโรงเรียน: 0 = นร. ≤120 คน;  
1 = นร.121-300 คน และ 2 = นร. ≥ 
301 คน 
ตัวแปรตอเนื่องแสดงระยะทางจากที่ตั้ง
สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ และ
โรงเรียน 
-ตัวแปรตอเนื่องแสดงคาเฉล่ียระดับความเห็น
ตามการรับรูของกลุมตัวอยางเปาหมายผูให
ขอมูลของโรงเรียนตามตัวบงชี้ 6 ดาน สํารวจ
ขอมูลดวยการใชแบบสอบถามชนิดมาตรสวน 
ประมาณคา 5 ระดับ:  
1 = ไมเห็นดวยอยางยิ่ง 
2 = ไมเห็นดวย 
3 = ไมแนใจ 
4 = เห็นดวย 
5 = เห็นดวยอยางยิ่ง 

หมายเหตุ  คาการวัดของตัวแปรทุกตัวในโมเดลการวิเคราะหอิทธพลของปจจัยระดับโรงเรียนดวยโปรแกรม Lisrel ใชคาการวัดที่ 
                  เปนคาตอเน่ือง 
 
การรวบรวม และการวิเคราะหขอมูล 
 
 การรวบรวมขอมูล  
 ขอมูลที่ใชในการวิจัยครั้งนีมี้ที่มาจาก 2 แหลง ไดแก  (1) ขอมูลทุตยิภูมิเกีย่วกับคะแนน  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน ประกอบดวย ผลสัมฤทธิจ์ากการทดสอบของโครงการประเมินคณุภาพและวินจิฉัยขอบกพรองทางการ
เรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 (ปการศึกษา 2543) และ     ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบแหงชาติของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (ปการศึกษา 2545) และ (2)  ขอมูลปฐมภูมิของตัวแปรอิสระอ่ืนๆ ไดแก ขอมูล
สวนบคุคลของกลุมตวัอยางเปาหมายของแตละ โรงเรียน ขอมูลเกีย่วกับสภาพบริบททัว่ไปของโรงเรียน และขอมูล
แสดงระดับความคิดเห็นตามการรับรูกลุมตัวอยางเกี่ยวกับสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียนระหวางป
การศึกษา 2543 ถึง 2545 ใชวธิีรวบรวมขอมูล ดังนี้  
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 1. ขอมูลทตุยิภูมิเกี่ยวกบัคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 
1.1 ผลสัมฤทธิ์จากโครงการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองของนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปที ่4 (ปการศึกษา 2543) มี 2 วิธีคือ วธิีแรกผูวิจัยเปนผูคดัลอกคะแนนผลสัมฤทธิ ์
จากใบรายงานผลที่ทางโรงเรียน หรือทางศึกษานิเทศกฝายวิจัยและประเมินผลของสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ 
เปนผูเก็บรักษาไวเติมลงในแบบสอบถามของนักเรียนแตละฉบบั โดยมีขั้นตอนดังนี้ (1)    จับคูระหวางคะแนน
ผลสัมฤทธิ์ฯ ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 4 ที่มีการรายงานตามชื่อ-สกุล กับชื่อ-สกุล ในใบ ป 02 ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 (ใบ ป 02 ของนักเรียนแตละหองจะมีขอมูลสวนบุคคลของนักเรียนแตละคน ไดแก เลขที่
ประจําหองเรียน ชื่อ-สกุล วัน เดือน และปเกิด ชือ่-สกุลบิดา/มารดา และอาชีของครอบครัว) (2) จับคูระหวาง
คะแนนผลสัมฤทธิ์ของนักเรยีนชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 กับแบบสอบถามของนักเรียนแตละคนตามเลขทีป่ระจํา
หองเรียน (ซึ่งในแบบสอบถามสวนที ่ 1 ไดกําหนดใหนักเรียนกรอกรายละเอียดเกี่ยวกับหองเรียน และเลขทีป่ระจํา
หองเรียน) และวธิีที่สองคือ คร/ูอาจารยที่เกี่ยวของกับผลการสอบดังกลาวของโรงเรียนเปนผูกรอกลงใน
แบบสอบถามฉบับนักเรียนสวนที ่ 1 ขอมูลสวนบุคคลของผูตอบแบบสอบถาม (ดังมีรายละเอียดของคาสถติิพ้ืนฐาน
ของผลการสอบนี ้และวธิีการรวบรวมขอมูลเปนรายโรงเรียนแสดงในภาคผนวก ข)  
    1.2 ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบแหงชาติของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 (ปการศึกษา 2545) 
ที่เปนกลุมตวัอยาง ไดรับอนุญาตจากสํานักทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ ให   คัดลอกขอมูลสวนน้ี ซึ่งมีการ
รายงานตามรายชื่อโรงเรียน รหัสเลขประจําตัวประชาชนของนักเรียน หองสอบ และเลขที่นั่งประจําหองสอบ ผูวิจัยใช
วิธีจับคูระหวางผลสัมฤทธิ์นีก้ับขอมูลสวนอ่ืนของกลุมตวัอยางคนเดียวกันโดยใชขอมูลบงชี้หลักคอื รหัสประจําตวั
ประชาชน  และเลขที่ประจําหอง ในกรณีที่โรงเรียนนั้นมีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 เพียงหองเดียว สําหรับ
โรงเรียนที่มีนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 มากกวา 1 หองเรียน จะใชขอมูลเกีย่วกับหองสอบและเลขที่ประจําหอง
สอบเปนตัวบงชี้รอง เน่ืองจากแนวปฏิบตัิของการทดสอบแหงชาตไิดกําหนดใหในแตละหองสอบมีนักเรียนนั่งสอบได
ไมเกิน 35 คน ดังนั้นขอมูลที่ระบุหองสอบ กับเลขทีน่ั่งสอบของนักเรียนอาจไมตรงกับแบบสอบถาม  

2. ขอมูลปฐมภูมิของตัวแปรอิสระอ่ืนๆ ไดแก 
 2.1 สภาพบริบททัว่ไปของโรงเรียน รวบรวมไดจากการสอบถามผูบริหารของแตละ 

โรงเรียนดวยการกําหนดประเด็นคําถามไวในสวนแรกของแบบสอบถามชุดผูบริหาร  
2.2  พ้ืนฐานภูมิหลังของกลุมตวัอยางเปาหมายในแตละโรงเรียน 
2.3  สภาพการปฏิบัติงานวิชาการของโรงเรียนระหวางปการศึกษา 2543-2545  

ตามการรับรูของกลุมตัวอยางเปาหมาย  
การรวบรวมขอมูล ขอ 2.2 และ 2.3 ใชวิธีสํารวจดวยแบบสอบถาม ซึ่งผูวิจัยใชวธิ ี

ดําเนินการเพื่อใหไดรับแบบสอบถามตอบกลับในปริมาณสูงสุดตามลําดับขั้น ดังนี้ 
  ขั้นที ่1 ติดตอโดยตรงดวยโทรศัพท หรือจดหมายดวนถึงผูบริหารเพื่อขออนุญาต  
และรับทราบแนวปฏบิัต ิหรือเง่ือนไขของโรงเรียนในการรวบรวมขอมูล (กุมภาพันธ 2546) 

 ขั้นที ่ 2 สงแบบสอบถามทางไปรษณียพรอมกับจดหมายนํา เพ่ือขอความอนุเคราะหอยางเปน
ทางการ และแจงกําหนดเวลาการสงแบบสอบถามกลับคืน (3-5 มีนาคม 2546) 
  ขั้นที ่3 ติดตอสอบถามสภาพปญหาการรวบรวมขอมูลทางโทรศัพทไปยังอาจารย 
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ผูทําหนาที่ประสานงาน ประมาณ 1 สัปดาหหลังการจัดสงแบบสอบถาม (10-12 มีนาคม 2547)    ในรอบน้ีมี
กลุมตวัอยาง 3 โรงเรียน (จังหวัดตาก 2 โรง และสระบุร ี 1 โรง) ใหคําตอบวาไมไดรับ  แบบสอบถาม และ 4 
โรงเรียนตอบปฏิเสธการใหความรวมมือ (จังหวัดสระบรุี 3 โรง และ จังหวัดระนอง 1 โรง) เน่ืองจากอยูในชวงการ
เตรียมรบัการประเมินโรงเรียน และการจัดสอบปลายภาค 
  ขั้นที ่4 ติดตอทวงถามการรวบรวมขอมูลรอบแรก (ในกรณีที่การสงคืนลาชากวา 2 สัปดาหนับจาก
วันสิ้นสุดตามกําหนดสงคืนปรกต)ิ เพ่ือกําหนดเวลาขอรับแบบสอบถามคืนที่แนนอน หรือเพ่ือนัดหมายวันเดินทางไป
รับคืนดวยตนเอง (24 มีนาคม – 8 เมษายน 2546)  
  ขั้นที ่5 ติดตอทวงถามการรวมรวมขอมูลรอบสอง (ประมาณรอยละ 15 ของ 
แบบสอบถามที่ไดรับคืน) (6-30 พฤษภาคม 2546)  
 
  การวิเคราะหขอมูล  

ขั้นตอนที ่ 1 การวิเคราะหคาสถิติพ้ืนฐานของขอมูลดวยโปรแกรมการวิเคราะห SPSS/PC+ แบงเปน 2 
ลักษณะคือ  

1. การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรดวยสถติิภาคบรรยาย ไดแก คาเฉลี่ย  
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ความเบ ความโดง คาต่ําสุด และคาสูงสุด ของขอมูลทีเ่ปนตวัแปรตอเนื่อง และคาความถี่ 
รอยละของขอมูลที่เปนตวัแปรจัดประเภท เพ่ือศึกษาลักษณะการแจกแจงของขอมูล  

2. วิเคราะหคาสมัประสิทธิส์หสัมพันธของตวัแปรตอเนื่องที่ทําหนาที่เปนตัวแปร 
อิสระและตัวแปรตามในโมเดลการวิเคราะหเพ่ือตอบคาํถามวิจัย ดวยสถิติการวิเคราะหสหสัมพันธของเพียรสัน 
(Pearson’s Correlation Coefficient)  

ขั้นตอนที ่2 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือตอบคําถามวิจัยแบงเปน 2 ขัน้ (แสดงในแผนภาพที่ 7)  
การวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน (within-school model)  
การวิเคราะหในขั้นน้ีจัดวาเปนขั้นการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม (value-added analysis)  

ที่มีหลักการวเิคราะหสําคัญคือ การวิเคราะหถดถอยตามหลักการของโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่นดวยโปรแกรม 
HLM version 4.04 เพ่ือประมาณคาผลสัมฤทธิ ์ โดยมีปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลที่มีอิทธิพลตอผลสมัฤทธิ์
อยางมีนัยสําคัญเปนตัวแปรพยากรณ การวิเคราะหแบงเปน 2 ขั้นตอน ดังนี้  
  ขั้นการกําหนดโมเดลการวิเคราะหที่เหมาะสม: ประกอบดวย 2 ขั้นตอนยอยดังนี้ 
  1. ขั้นการตรวจสอบความผันแปร และความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ ์ เพ่ือพิสูจนวามีความผันแปร
ของผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดในระดับบุคคล หรือระดับภายในโรงเรียน (within-school level) และมีความ
แปรปรวนเกิดขึ้นระดับโรงเรียน (between-school level) อยางมีนัยสําคัญหรือไม ผลการวิเคราะหขั้นน้ีทํา
ใหเห็นภาพรวมของผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดของแตละโรงเรียนโดยยังไมมีการพิจารณาอิทธิพลทีเ่กิดจากปจจัยระดับบุคคล 
ใชโมเดลการวิเคราะหขั้น null model หรือ fully unconditional model ดังนี้ 
   การวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน: (POST..)ij = β0j   + rij 

   การวิเคราะหระดับโรงเรียน:                  β0j   = γ00 + U0j 

  2. ขั้นการตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับบุคคล เปนขั้นการวเิคราะหที่เกิดขึ้นหลังจาก
ผลการตรวจสอบประชากรของผลเชิงกําหนด (fixed effect, γ00) ดวยสถติิทดสอบ      t-test และของผล
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เชิงสุม (random effect, U0j) ดวยสถติิทดสอบ χ2-test ในขั้น null model ที่ปฏิเสธสมมุตฐิานหลัก 
(H0) อยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ การวิเคราะหในขัน้น้ีเริ่มจากการตรวจสอบอิทธิพลที่เกิดจากปจจัย/ตัวแปรระดับ
บุคคลทีต่องการศึกษาทีละตัวตามลําดับ จนถึงขั้นการตรวจสอบอิทธิพลโดยรวมของตวัแปรทุกตวั ดวยหลักการ
วิเคราะหในขัน้ simple model และดวยโมเดลการวิเคราะหชนิด random coefficient model  โมเดล
การวิเคราะหแบงเปน 2 ระดับ ดังนี้ 
  การวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within – school model)  
           (POST..)ij = β0j + β1j (PRIOR..) ij + β2j (LANGB) ij + β3j(PARED) ij + 
    β4j(PAROCCU) ij +β5j(PARINCOM) ij+ rij  
   การวิเคราะหระดับโรงเรียน (between – school model) 

β0j = γ00 + U0j    β3j =  γ30  +  U3j  
β1j  = γ10 + U1j   β4j  =  γ40  + U4j 
β2j  = γ20  + U2j   β5j  =  γ50  + U5j 

ในที่นี ้ (POST..)ij คือ คะแนนผลสัมฤทธิข์องนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที ่6 คนที ่i ในโรงเรียน j  
  β0j       คือ คาจุดตัด (intercept) ที่แสดงถึงผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนที่ไดรบัการ 

        ปรับแก/ควบคุมผลจากปจจัยระดับบุคคลของโรงเรียนนั้น 
  β1j, β2j, β3j, β4j  และβ5j  คือ คาสัมประสิทธิถ์ดถอยหรือคาความชัน (slope) ของตวัแปรของ 
                    ปจจัยระดับบุคคลดานผลสัมฤทธิ์เดิม (PRIOR) ดานพื้นฐานทางภาษา (LANGB)  
                    และดานเศรษฐานะ ตามตัวบงชี้คุณสมบัติของผูปกครองดานระดับการศึกษา  
                    (PARED) อาชีพ (PAROCCU) และรายได (PARINCOM) ตามลําดับ แสดงถึง  
                    อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลีย่ของผลสัมฤทธิต์อ 1 หนวยของความเปลี่ยนแปลงของ 
                    ตัวแปรแตละดาน 

 rij         คือ คาความคลาดเคลื่อนระดับบุคคลของนักเรียน 
γ00          คือ คาจุดตัด (intercept) หรือผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของกลุมโรงเรียนซึง่ไดรับการควบคุม 
          อิทธิพลจากตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลทุกดาน  
γ10  γ20 γ30 γ40 และγ50 คือ คาจุดตัด (intercept) หรืออัตราความเปลีย่นแปลงเฉลี่ยของ 
         ผลสมัฤทธิข์องกลุมโรงเรียนซึ่งเกิดขึ้นจากอิทธิพลของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์เดิม 
          (PRIOR) ดานพื้นฐานทางภาษา (LANGB) และดานเศรษฐานะ ตามลําดับ 

          U0j      คือ คาสวนที่เหลือของคาจุดตัด หรือสวนตางของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียน 
                    จากผลสัมฤทธิเ์ฉลีย่ของกลุมโรงเรียน (เม่ือมีการควบคุมอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปร 
                    ระดับบุคคลทุกดาน) 
  U1j  U2j U3j U4j และU5j คือ สวนที่เหลือของคาความชันของปจจัย/ตวัแปรระดับบคุคลดาน 
                    ผลสัมฤทธิ์เดิม พ้ืนฐานทางภาษา และเศรษฐานะจากตัวบงชี้ดาน การศึกษา อาชีพ  
    และรายไดของผูปกครองตามลําดับ 
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ขั้นการวเิคราะหมูลคาเพิ่ม (การวิเคราะห I ในแผนภาพที่ 7) เปนขั้นการวิเคราะหทีต่องมีการกําหนดเงื่อนไข
เพ่ิมเติม 2 ประการคือ (1) การกําหนดใหลักษณะการสงผลของตัวแปรของปจจัยระดับบุคคลแตละตวัในโมเดลการ
วิเคราะหเปนผลเชิงกําหนด (fixed-effect) หรือผลเชิงสุม (random-effect) ตามลักษณะการสงผลอยาง
มีนัยสําคัญหรอืไม ซึ่งสังเกตไดจากผลการวิเคราะหในขั้นการตรวจสอบอิทธิพลโดยรวมของตวัแปรทุกตวั (ขั้นการ
วิเคราะหที่ผานมา) (2) การกําหนดใหมีการแสดงผลการวิเคราะหที่เปนคาสวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept 
residual) และคาสวนที่เหลือของคาความชัน (slope residual) ของตัวแปรที่กําหนดใหมีการสงผลเชิงสุม 
ดังมีโมเดลการวิเคราะหหลกัขั้น simple model ดวยโมเดลการวิเคราะหชนิด random coefficient ดังนี้
   
  การวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within – school model)  
            (POST..)ij = β0j + β1j (PRIOR..) ij + β2j (PARED) ij + β3j 
(PAROCCU) ij + 
          β4j(PARINCOM) ij +β5j(LANGB) ij+ rij  
   การวิเคราะหระดับโรงเรียน (between – school model) 

β0j = γ00 + U0j    β3j =  γ30, 
β1j  = γ10 + U1j   β4j  =  γ40, 
β2j  = γ20,    β5j  =  γ50, 

    เม่ือ U0j คือ คาสวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) แสดงนัยของ มูลคาเพิ่ม 
               ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิข์องแตละโรงเรียนที่ไดมีการควบคุมอิทธิพลจากตัวแปร 
               ของปจจัยระดับบุคคลทุกดานแลว  
               (เปนตวัแปรตามในการวิเคราะห II ตามแผนภาพที่ 7) 
          U1j คือ คาสวนทีเ่หลือของคาความชัน (slope residual) ของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ ์

    เดิม แสดงนัยของ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการของแตละโรงเรียน  
    (เปนตัวแปรตามในการวิเคราะห II ตามแผนภาพที่ 7) 

          ในกรณีนี้คาสวนทีเ่หลือของคาความชัน (slope residual) ของปจจัยดานเศรษฐานะที่มีตวัแปร
บงชี ้ 3 ดาน ไดแก การศึกษา (PARED) อาชีพ (PAROCCU) และรายได (PRAINCOM) ของ
ผูปกครองนักเรียน และพ้ืนฐานทางภาษา (LANGB) หายไปเนื่องจากตัวแปรเหลานี้ไดถูกกําหนดใหมีลักษณะ
การสงผลแบบผลเชิงกําหนด (fixed effect)  

 การตรวจสอบประสิทธิภาพของประชากรคาประมาณการ 
 การตรวจสอบประสิทธิภาพของคาประมาณการที่ไดจากการวิเคราะหดวยหลักการของโมเดลเชงิ

เสนระดับลดหลั่นทั้งผลการวิเคราะหในขั้น null model และ simple model (random coefficient model) มีดังนี้ (Bryk 
and Raudenbush, 1992) 
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1. การตรวจสอบความผันแปรของผลเชิงกําหนด (fixed effect) หรือชุดของคา  
จุดตัดหรือคาเฉลี่ยระดับโรงเรียนทั้งหลายในโมเดลการวิเคราะห มีสมมุตฐิานการทดสอบที่กําหนดให fixed 
effect: H0: γ… = 0 ดวยสถติิทดสอบ t-test หากพบวามีความผันแปรของผลเชิงกําหนดที่ตางจาก ‘0’ อยางมี
นัยสําคัญ ในขั้น null model แสดงวา มีความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียนอยางมีนัยสําคัญ และ
ในขั้น simple model แสดงนัยเพ่ิมเติมวา ความผนัแปรอยางมี      นัยสําคญันั้นเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัว
แปรระดับบคุคลที่กําหนดในโมเดลการวเิคราะห  
    การตรวจสอบความแปรปรวนของผลเชิงสุม (random effect) หรือคาสวนที่เหลือ 
(residual) ทั้งหลายในโมเดลการวิเคราะห มีสมมุติฐานการทดสอบที่กําหนดให random effect:     H0: 
Var(β0j) = 0 ดวยสถติิทดสอบ χ2-test หากพบวาความแปรปรวนดังกลาวมีความผันแปรที่ตางจาก ‘0’ อยาง
มีนัยสําคัญ ในขั้น null model แสดงวา มีความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ระหวางโรงเรียน และในขั้น simple 
model แสดงนัยเพ่ิมเตมิวา นอกเหนือจากปจจัย/ตัวแปรระดบับุคคลที่มีอิทธิพลตอความผันแปรของผลสัมฤทธิ์
แลวยังมีอิทธพิลที่เกิดจากปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน 

2. สัดสวนความแปรปรวนที่เกิดขึ้นระหวางระดับ หรือผลเชิงกลุม (cluster effect)  
สามารถบงชี้ไดดวยคาความสัมพันธภายในระดับ (intra-class correlation) ที่มีสมการอยางงาย ดังนี้   

ρ = τ00/ σ2 + τ00    
เม่ือตัวแปรในสมการคือประชากรคาประมาณการจากการวิเคราะหขัน้ null model  
ρ   คือ สัดสวนความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ระหวางระดับ  
σ2 คือ คาความแปรปรวนระดับภายในโรงเรียน (within-school level) 
τ00 คือ คาความแปรปรวนระหวางโรงเรยีน (between-school level) 
3. คาสัมประสิทธิ์ความเทีย่งการประมาณคาของประชากรคาประมาณการในโมเดล 

การวิเคราะหระดับภายในโรงเรียนเปนตวับงชีถ้ึงระดับของความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทีส่ามารถอธิบายไดดวยตวั
แปรของปจจัยระดับภายในโรงเรียน ดังนั้นคาสัมประสิทธิค์วามเทีย่งของประชากร    คาประมาณการที่ใชไดไมควร
ต่ํากวาระดับนัยสําคัญที่กําหนด (0.05) (Pituch, 1999) 
  4. คาประสิทธิ์ภาพการพยากรณของโมเดลการวิเคราะหที่กําหนด แสดงถึง สัดสวนของความ
แปรปรวนภายในระดับที่เปลี่ยนแปลง เน่ืองจากอิทธิพลของตวัแปรพยากรณที่กาํหนดในโมเดลการวิเคราะห ดังมี
สมการอยางงายตอไปน้ี (ศริิชัย  กาญจนวาส,ี 2543) 
  R2 = (σ1

2-σ2
2) / σ1

2 
  เม่ือ R2 คือ ประสิทธิ์ภาพการพยากรณดวยโมเดลการวิเคราะหที่กาํหนด  

   σ1
2 คือ ความแปรปรวนระดับภายในโรงเรียนจากการวิเคราะหขั้น null model 

     σ2
2 คือ ความแปรปรวนระดับภายในโรงเรียนจากการวิเคราะหขั้น simple model 

การวิเคราะหอิทธิพลของปจจัยระดับโรงเรียน (between –school model)  
วัตถุประสงคของการวิเคราะหในขั้นน้ีคอื เพ่ือศึกษาลกัษณะ และขนาดของอิทธิพล 

จากปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการของโรงเรียนที่ได
มีการควบคุมอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลเรยีบรอยแลว (ผลลัพธจากขัน้การวิเคราะห I) ปจจัย/ตัวแปร
ระดับโรงเรียนในการวเิคราะหขั้นน้ีไดแก (1) ตวัแปรสังเกตไดสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน ไดแก ขนาด 
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(SCHSIZE) ทําเลที่ตัง้ (SCHAREA) และคาเฉลี่ยเศรษฐานะ (meanSES) และ (2) ตัวแปรแฝง
สภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการของโรงเรียนมีตวับงชี้ ไดแก ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบรหิาร (EDLEAD) 
นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ ์ (ACHORPOL) การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน (INS-
RMCL) ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการของบุคลากร (CON-COH) และการบริหาร
จัดการดานหลักสูตรและโอกาสในการเรยีนรู (CUR-OPLN) ความสัมพันธกับชุมชน (COMRELA) ดวย
หลักการวิเคราะหของโมเดลโครงสรางเชงิสาเหตุดวยโปรแกรม Lisrel version 8.53  
            การตรวจสอบประสิทธิภาพของประชากรคาประมาณการ 

 ดวยเหตทุี่หลกัการสําคัญของการวิเคราะหดวยโมเดล Lisrel คือ การประมาณคาความแปรปรวน
รวมของประชากรจากขอมูลของกลุมตวัอยางตามโมเดลเชิงสาเหตุทีก่ําหนดไวตามกรอบความคิดของการวิจัย ดังนั้น
การตรวจสอบผลการวเิคราะหวามีประสทิธิภาพหรือไม ระดับใด จึงใชวธิีตรวจสอบความสอดคลองเหมาะสมระหวาง
คาพารามิเตอรที่ประมาณการไดในโมเดลที่กําหนด กับคาที่เปนจริงหรือขอมูลเชิงประจักษจากกลุมตวัอยางที่นํามา
ศึกษา (empirical data)   ซึ่งสามารถตรวจสอบไดดวยคาสถติแิสดงความพอเหมาะของโมเดลโดยรวม 
(overall fit indices) และตรวจสอบอยางละเอียดกับโมเดลยอย 2 สวนคือ โมเดลการวัด 
(measurement model) และโมเดลโครงสราง (structural model) ดัชนีการตรวจประสทิธภิาพของ
โมเดลที่นํามาใชในการวิจัยครั้งนี้มีดังนี้ (Diamantopoulos and Siguaw, 2000; นงลักษณ วิรัชชยั, 
2542) 

  ดัชนีตรวจสอบโมเดลโดยรวม (overall fit indices) ประกอบดวย 
1. ดัชนีวัดระดับความกลมกลนืพอดีของโมเดล  

1.1 χ2-values เปนดัชนีแสดงความกลมกลืนกันพอดีของคาความ 
แปรปรวนรวมตามโมเดลโครงสรางที่ประมาณการได (covariance structure model) กับคาทีเ่ปน ขอมูล
เชิงประจักษ ผลการวเิคราะหที่เหมาะสมคือ คาสถิตทิี่ยอมรับสมมุติฐานหลัก (H0) ดวยคา   ไค-สแควรที่อยูใน
ระดับต่ํา หรือคาที่เขาใกลองศาความเปนอิสระ (degree of freedom) ซึ่งมีคาเทากับ½ k(k+1) – t เม่ือ 
k คือ จํานวนตัวแปรสังเกตไดทั้งหมด และ t คือจํานวนพารามิเตอรที่ตองการประมาณคา (เน่ืองจาก χ2-test เปน
สถิตทิดสอบทีมี่ความไวตอลักษณะการแจกแจงขอมูลที่ไมเปนไปตามโคงปรกติโดยเฉพาะขอมูลที่มีคาความโดง
ผิดปรกต ิและขนาดของกลุมตัวอยางที่พอเหมาะ ดังนั้นจึงตองใชดัชนีตัวอ่ืนประกอบ) 
       1.2 goodness-of-fit indices (GFI) เปนดัชนีแสดงความกลมกลืนพอดี
ระหวางโมเดลของประชากรที่ประมาณการไดกับโมเดลของขอมูลเชงิประจักษ    ผลการวิเคราะหอยูระหวาง 0-1 
และคาทีเ่หมาะสมคือคาที่เขาใกล 1 (หรือคาที่มากกวา 0.90) นอกจากนี้ยังมีดัชนี AGFI ที่มีคุณสมบัตใิกลเคยีง
และเหนือกวาในเรื่องการปรบัแก (adjusted) ดานองศาความเปนอิสระ จํานวนตวัแปร และขนาดของกลุม
ตัวอยาง  
 

     1.3 non-normed fit index (NNFI) เปนดัชนีแสดงความกลมกลืนเชิง 
เปรียบเทียบระหวางโมเดลของประชากรที่ประมาณการไดกับโมเดลพื้นฐาน (a baseline model) ซึ่ง
โดยปรกติคือ independence model หรือ null model (เปนโมเดลที่ประกอบดวยตวัแปรอิสระทุกตัว 
และถือวาตวัแปรสังเกตไดทกุตัวไมมีความสัมพันธกัน) ผลการวิเคราะหอยูระหวาง 0-1 (บางครั้งอาจมากกวา 1) 
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คาที่เหมาะสมควรมากกวา 0.90 และดัชนีที่ถือวามีคุณสมบัติใกลเคียงกันคือ ดัชนี     วัดความกลมกลืนเชิง
เปรียบเทียบ (comparative fit index, CFI) ซึ่งใชการเปรียบเทียบระหวางโมเดลที่กําหนด กับโมเดล
พ้ืนฐานที่ปราศจากโครงสรางความแปรปรวนรวมอยางสมบูรณ  

  2. ดัชนีวัดระดับความคลาดเคลื่อนของโมเดล (non-centrality parameter, 
NCP) เปนดัชนีที่ระบคุาสวนที่เหลือ (residual) จากการเปรียบเทียบโมเดลของประชากรที่ประมาณการได กับ
โมเดลตามขอมูลเชิงประจักษของกลุมตัวอยาง ดัชนีที่ใหคาคอนขางม่ันคงในกลุมนี้คือ ดัชนีรากกําลังสองเฉลี่ยของคา
ความคลาดเคลื่อน (root mean square error of approximation, RMSEA) เปนดัชนีที่แสดงถึง
ความไมกลมกลืนของโมเดลตอหนวยองศาความเปนอิสระ มีคาเทากับ (F0/DF)1/2 เม่ือ F0 คือ คาประมาณการ
ตามฟงกชั่นความแตกตางของโมเดลที่กลมกลืนพอดีกับ   เมทริกซความแปรปรวนของประชากร (population 
discrepancy function value) และ DF คือ  องศาความเปนอิสระ ผลการวิเคราะหที่ไดสามารถระบเุปน
ระดับความกลมกลืนของโมเดลดังนี้ ระดับ good fit (RMSEA < 0.05) ระดับ reasonable fit 
(RMSEA > 0.05-0.08) ระดับ mediocre fit(RMSEA >0.08-0.10) และระดับ poor fit 
(RMSEA > 0.10) ในกลุมน้ียังมีดัชนีที่เปนที่นยิมอีก 1 คาคือ ดัชนีรากของคาเฉลีย่กาํลังสองของสวนเหลือ 
(Root Mean Square Residual, RMR) เปนดัชนีระบุความคลาดเคลื่อนเฉลี่ยจากการเปรียบเทียบ
ระหวางโมเดลสองโมเดล (ที่มาจากขอมูลชุดเดียวกัน) กับขอมูลเชงิประจักษที่นาํมาตรวจสอบ 
   ดัชนีตรวจสอบโมเดลการวดั (measurement model) ประกอบดวย 
   1. ดัชนีวัดความตรงของโมเดล (validity) เปนคาที่แสดงใหเห็นวาตวับงชีห้รือตัวแปร
สังเกตได (observed variables) ที่กําหนดในโมเดลการวดัสําหรับตวัแปรแฝง (latent variables) แต
ละตัวนั้นสามารถระบคุุณลกัษณะของตัวแปรแฝงนั้นไดตรงมากนอยเพียงใด ผลการวเิคราะหที่ไดของ 
LAMBDA-X และ LAMBDA-Y มีคาระหวาง 0-1 คาที่เหมาะสมควรเขาใกล 1 ในขณะที่คาความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐาน (standard errors) ควรอยูในระดับต่ําอยางเหมาะสม และคาสถิติท ี (t-value) ซึ่ง
เปนการพิสูจนสมมุติฐานหลัก (H0) ที่กําหนดใหคาประมาณการของประชากรที่กําหนด (particular 
parameter) มีคาเทากับศูนย ดังนั้นคาที่เหมาะสมจึงควรเปนคาที่ปฏิเสธสมมุติฐานหลักอยางมีนัยสําคัญทางสถิต ิ
(ปรกติคือทีร่ะดับ α < 0.05) ดัชนีอ่ืนที่มีคุณสมบัติเหมาะสมคือ คาความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน 
(error variance) ซึ่งเปนผลที่ไดจากการวิเคราะหเชนกัน 
   2. ดัชนีวัดความเที่ยงของโมเดล (reliability) แสดงความคงที่ของโมเดลการวัดไดดวย
คาประสิทธิภาพการพยากรณของตัวแปรแตละตวั (R2) เปนดัชนีที่แสดงถึงสดัสวนของความแปรปรวนของตัวบงชี้ที่
อธิบายไดดวยคุณลักษณะของตัวแปรแฝงนั้น ผลการวิเคราะหที่ไดจะอยูระหวาง 0-1 คาที่เหมาะสมคือคาที่เขาใกล 
1 
   ดัชนีตรวจสอบโมเดลโครงสราง (structural model) ประกอบดวย 
   1. ทิศทางของความสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงภายในโมเดลโครงสรางเปนไปในทศิทาง
เดียวกันหรือตรงขาม (positive or negative) ตามโมเดลทีก่ําหนดขึ้น 

2. น้ําหนัก (magnitudes) ของคาประชากรที่ประมาณการไดควรแสดงถึง 
ความแกรง (strength) ของความสัมพันธตามโมเดลสมมุติฐานที่กําหนด หรือควรมีนยัสําคัญทางสถติ ิ
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3. คาประสิทธิภาพการพยากรณ (R2) ซึ่งแสดงถึงระดับความแปรปรวน 
ของตัวแปรแฝงภายใน (endogenous latent variables) ที่สามารถอธิบายไดดวยตวัแปรแฝงภายนอก 
(exogenous latent variables) 
 
 การวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within-school model): HLM analysis 
 
      เศรษฐานะ                   พ้ืนฐานทางภาษา                ผลสมัฤทธป.4           
                                                                            

                                           การวิเคราะห I 
                     ผลสัมฤทธิ์ ป.6            
                                                             
          

                      
 
 
            
 
  บริบทของโรงเรียน              

          - คาเฉล่ียเศรษฐานะของ     
    โรงเรียน                  
            -  ขนาด 
             - ทําเลที่ตั้ง 
  

                  
 การปฏิบัติของโรงเรียน 
  

การวิเคราะหระดับโรงเรียน (between-school model): Lisrel analysis 
      
       แผนภาพที่ 7  โมเดลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัย 
 

คาความชัน

คาสวนที่เหลือ

คาจุดตัด

คาสวนที่เหลือ

คาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์ พัฒนาการทาง

มูลคาเพิ่ม 

การวิเคราะห II



บทที่ 4 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

 วัตถุประสงคของการวิจัยมี 3 ประการ คือ เพ่ือศึกษาวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย   ผลสัมฤทธิ์และ
พัฒนาการทางวิชาการในชวง 3 ปการศึกษา (2543-2545) ของโรงเรียนประถมศึกษา ในสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาต ิ เพ่ือศึกษาลักษณะการแจกแจงความถี่ และเปรยีบเทียบมูลคาเพิ่มของ
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ ์ และพัฒนาการทางวิชาการระหวางโรงเรียนทีมี่ขนาด และจังหวัดตางกนั และเพื่อวิเคราะห
อิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรบริบททั่วไปของโรงเรียนดานขนาด ทําเลทีต่ั้งตามระยะหางจากสํานักงานการ
ประถมศึกษาอําเภอ คาเฉลี่ยเศรษฐานะ และสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการทีมี่ตอมูลคาเพิม่ฯ ผูวิจัยจึงไดกําหนด
ขั้นตอน และโมเดลการวิเคราะห ขอมูลเพ่ือตอบคําถามวิจัยซึ่งมีสาระสอดคลองกับวตัถุประสงคของการวิจัย การ
นําเสนอผลการวิเคราะหไดแบงออกเปน 2 ตอน แตละตอนมีประเด็นสําคัญ และรายละเอียด ดังนี้ 

ตอนที ่1 ขอมูลพ้ืนฐานของกลุมตวัอยาง มีประเด็นสําคัญในการนําเสนอ 4 ตอนดังนี้  
            1.1 สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 
                1.2 สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียนระหวางปการศกึษา 2543-2545 
                1.3 คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
                1.4 ความสมัพันธระหวางตัวแปรตอเนือ่งที่กําหนดในโมเดลการวเิคราะห 

ตอนที ่2 ผลการวิเคราะหเพ่ือตอบคําถามวิจัย มีประเด็นสําคัญในการนําเสนอ 3 ตอนดังนี้ 
      2.1 การวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการ 
      2.2 ลักษณะการแจกแจงความถี ่และความผันแปรระหวางโรงเรียนของมูลคาเพิ่มของ 

คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ และปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่เกี่ยวของ 
      2.3 อิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนทีมี่ตอมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ 

และพัฒนาการทางวิชาการ  
 
ตอนที่ 1 ขอมูลพื้นฐานของกลุมตวัอยาง 
 
 การนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลพ้ืนฐานของกลุมตวัอยาง และตวัแปรที่ใชในการวิจัย แบงเปน 4 ตอน
ตามลักษณะเฉพาะของสารสนเทศที่ไดรบั ประกอบดวย ตอนที ่1.1 สภาพบริบท  ทั่วไปของโรงเรียน ตอนที่ 1.2 
สภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการของโรงเรียนระหวางปการศึกษา 2543-2545 ตอนที ่ 1.3 คะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน และตอนที ่1.4 ความสมัพันธระหวางตัวแปรตอเนือ่งที่กําหนดในโมเดลการวเิคราะห วัตถปุระสงคใน
การนําเสนอแตละตอนเพื่อแสดงลักษณะการแจกแจงของขอมูล และแสดงคาตวัแปรทีศ่ึกษาตามขอตกลงเบื้องตน
ของสถิติการวเิคราะห สถิตทิี่ใชในการนําเสนอตอนที ่ 1.1-1.3 ไดแก คาความถี่ คารอยละ คาเฉลี่ย (⎯X) คา
ความเบีย่งเบนมาตรฐาน (SD) คาต่าํสุด (Min) คาสูงสุด (Max) คาพิสัย (range) คาความเบ 
(skewness) และ    คาความโดง (kurtosis) และตอนที ่ 1.4 นําเสนอดวยคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธของ
เพียรสัน (Pearson’s Correlation Coefficient)  
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1.1 สภาพบริบททัว่ไปของโรงเรียน และพื้นฐานภูมิหลังของกลุมตวัอยาง 
จากการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่เปนกลุมตวัอยางในการศกึษา (แสดง

ตามตารางที ่ 9)  พบวา โรงเรียนสวนใหญเปนโรงเรียนที่อยูนอกโครงการขยายโอกาสทางการศึกษาโดยเฉพาะ
โรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง (81.82% และ 72% ของกลุม ตามลําดับ)  ในขณะที่โรงเรียนขนาดใหญ
เปนโรงเรียนที่จัดอยูในโครงการขยายโอกาสมากกวากลุมโรงเรียนอ่ืน (65%) ตามขอมูลที่ไดจากการสอบถาม
ผูบริหารสูงสดุของโรงเรียน พบวา เศรษฐานะของประชาชนในพื้นที่บริการของโรงเรียนทุกขนาดสวนใหญมีวุฒิ
การศึกษาสูงสุดระดับชั้นประถมศึกษา (85.36%) การประกอบอาชีพหลักคือ เกษตรกร (43.10%) รองลงมา 
คือ พ้ืนที่ที่มีการประกอบอาชีพเกษตรกร รับจาง และคาขายในจํานวนใกลเคียงกัน (31.70%) ประชาชนทีอ่าศัย
อยูในพ้ืนที่บรกิารของโรงเรียนขนาดเล็กสวนมาก (54.55%) มีรายไดเฉลี่ยตอเดือนทีต่่ํากวา 3,000 บาท 
ในขณะที่ประชาชนที่อาศัยอยูในพ้ืนที่บรกิารของโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญสวนมาก (46.00% และ 
42.50% ตามลําดับ) มีรายไดเฉลี่ยตอเดือน 3,001-5,000 บาท  

บริบทของโรงเรียนดานคร/ูอาจารยและวฒิุการศึกษา จํานวนชัว่โมงสอน และเงินสนับสนุนจากชมุชน 
(แสดงตามตารางที่ 10) แสดงใหเห็นวา ครู/อาจารยเกือบทั้งหมดของโรงเรียนแตละขนาดมีวุฒิการศกึษาสูงสุด
ระดับปริญญาตรี (⎯X=6.27-24.73, SD=3.65-13.85) อัตราสวนจํานวนคร/ูอาจารยตอนักเรียนนอยสุด
คือ 1:18 ในโรงเรียนขนาดเล็ก ในขณะที่โรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญมีประมาณ 1:25-27 
(SD=5.38-8.81) ครู/อาจารยในโรงเรียนขนาดเล็กมีจํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาหสูงสุด 
(⎯X=28.48, SD=4.57) รองลงมาคือ โรงเรียนขนาดกลาง (⎯X=26.80, SD=4.45) จํานวนเงิน
สนับสนุนที่ไดรับจากชุมชน/ผูปกครองมีลักษณะผันแปรตามขนาดกลาวคือ โรงเรียนขนาดเล็กไดรับการสนับสนุน
โดยเฉลี่ยตอปการศึกษาเพยีง 1 หม่ืนบาทเศษ (⎯X=0.18, SD=0.32:หนวยเปนแสนบาท) โรงเรียนขนาด
กลางประมาณ 3 หม่ืนบาทเศษ (⎯X=0.36, SD=0.64:หนวยเปนแสนบาท) และโรงเรียนขนาดใหญ
ประมาณ 1 แสนบาทเศษ (⎯X=1.33; SD=0.64: หนวยเปนแสนบาท) อยางไรก็ตามพบวา มีบางโรงเรียน
ที่ไมไดรับเงินสนับสนุนในสวนน้ีเลย สําหรับการจัดสรรทรัพยากรการเงินเพื่อสนับสนุนงานดานวิชาการของโรงเรียน 
พบวา ไมมีลักษณะผันแปรตาม งบประมาณที่ไดกลาวคือโรงเรียนขนาดเล็กเปนกลุมที่มีการจัดสรรเงินเพื่อสนับสนุน
งานดานวิชาการสูงสุด (75.13%) รองลงมาคือ โรงเรียนขนาดใหญ (71.59%) และโรงเรียนขนาดกลาง 
(69.61%)  

สําหรับคาสถติิพ้ืนฐานของตัวแปรสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่เกี่ยวของกับประเด็น   คําถามวิจัย ไดแก 
ทําเลทีต่ั้งตามระยะหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ ขนาด และคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน พบวา 

โรงเรียนมีทําเลทีต่ั้งหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอประมาณ 1-85 กม. ซึ่งหากไมรวมโรงเรียน
ขนาดใหญ 2 แหงที่ตั้งอยูหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมากที่สุด (75 และ 85 กม.)  พบวา 
โรงเรียนขนาดใหญเปนโรงเรียนมีระยะหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอนอยที่สุด (⎯X=10.07, 
SD=11.92) หางออกมาคือโรงเรียนขนาดเล็ก (⎯X=10.64, SD=6.70) และโรงเรียนขนาดกลาง 
(⎯X=15.07, SD=12.77) 
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จํานวนนักเรียนโดยเฉลี่ยของโรงเรียนแตละขนาดมีประมาณ 105 คน 193 คน และ 674 คน       
ตามลําดับจากโรงเรียนขนาดเล็ก กลาง และใหญ และจากคาความเบี่ยงเบนมาตรฐานที่ระดับ 12.62, 47.82 
และ 471.21 แสดงใหเห็นถึงความแตกตางของจํานวนนักเรียนแตละโรงที่มีความสอดคลองกับขนาดของโรงเรียน 

สําหรับงบประมาณสนับสนนุทางการศึกษาที่ไดรับจากรัฐบาลโดยเฉลี่ยตอปการศึกษา      มีลักษณะผนั
แปรโดยตรงกบัจํานวนนักเรยีน ซึ่งเริ่มจากประมาณ 2 แสนบาทเศษในกลุมโรงเรียนขนาดเลก็ (⎯X =2.35; 
SD=4.81:หนวยเปนแสนบาท) ถงึประมาณ 1 ลานบาทเศษในโรงเรียนขนาดใหญ (⎯X =12.57; 
SD=21.23) และจากการสังเกตคาความโดงของโคงปกติของกลุมโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญที่มีคาสูง
กวาปกติคอนขางมาก (kurtosis=11.45, 13.418 ของโรงเรียนขนาดกลางและขนาดใหญตามลําดับ) แสดง
ใหเห็นวา โรงเรียนสวนมากของแตละกลุมไดรับงบประมาณในจํานวนที่ใกลเคียงกนั 

ลักษณะบริบทของโรงเรียนดานบุคลากรปฏิบตัิการ (แสดงตามตารางที่ 11) พบวา ผูบริหารสูงสุดของ
สถานศึกษาทัง้ 3 ขนาดเปนผูมีประสบการณในอาชีพคร ู และในการบริหารงานโรงเรียนไมแตกตางกนัมากนกั 
กลาวคือ มีอายุราชการโดยเฉลี่ยระหวาง 26-28 ป (SD=5.08-7.81) และมีประสบการณในฐานะผูบริหาร
โรงเรียนอยูทีร่ะหวาง 15-17 ป (SD=6.93-8.75) จํานวนเวลาในแตละสัปดาหที่ผูบริหารสวนใหญใชเพ่ือ
การบริหารงานวิชาการประมาณรอยละ 55-57 ของเวลาทั้งหมด จํานวนชัว่โมงสอน/สัปดาหที่รับผิดชอบประมาณ 
5-12 (ระดับสูงสุด คือ ผูบริหารโรงเรยีนขนาดเล็ก) (SD=4.78-10.65) สําหรับขอมูลเกี่ยวกับคร/ูอาจารย
ผูสอนวิชาภาษาไทย และวชิาคณิตศาสตรพบวา   ครู/อาจารยดังกลาวมีอายุราชการโดยเฉลี่ยประมาณ 19-21 ป 
(SD=8.51-9.98) จํานวนวชิาที่สอน/สัปดาหประมาณ 3-5 วิชา (SD=1.39-1.81) จํานวนชั่วโมงสอน/
สัปดาหประมาณ 23-27 (SD=   5.21-5.61) และปริมาณงานสนับสนุนการสอนประมาณ 2-3 หนาที่ 
(SD=1.23-1.47) เปนที่นาสงัเกตวาบริบทดานครูผูสอนทั้งสองวิชาของโรงเรียนแตละขนาดมีความใกลเคียง
กัน 
 จากขอมูลที่แสดงถึงปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลดานเศรษฐานะของนักเรียน (แสดงตามตารางที่ 12) พบวา 
นักเรียนสวนใหญของโรงเรียนแตละขนาด (ประมาณ 73-82%) อาศยัอยูกับบดิาและมารดา ซึ่งสวนมากจบ
การศึกษาสูงสุดในระดับประถมศึกษา (ประมาณ 77%, 76% และ 61%  ตามลําดับ จากโรงเรียนขนาดเล็กถึง
ขนาดใหญ) รองลงมาของโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง คือ ระดับมัธยมศึกษาตอนตน (ประมาณ 9-10%) 
และของโรงเรยีนขนาดใหญคือ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย (ประมาณ 13%) และเปนที่นาสังเกตวา ผูปกครองที่
มีระดับการศกึษาสูงกวามัธยมศึกษาตอนปลายสวนมากคือ กลุมผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญ 
รองลงมาคือ โรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดกลาง ตามลําดับ ดานอาชีพ พบวา ผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียน
ขนาดเล็ก และขนาดกลางสวนมากมีอาชีพเกษตรกร (ประมาณ 46%) รองลงมาคือ อาชีพรับจาง (ประมาณ 
35-36%) ในขณะที่ผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญสวนมากมีอาชีพรับจาง (ประมาณ 36%)   
รองลงมาคือ เกษตรกร (ประมาณ 26%) ผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็กสวนมากมี   รายไดเฉลี่ยตอ
เดือนไมเกิน 3,000 บาท (61.70%) รองลงมาคือ ผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดกลาง และขนาด
ใหญ (52.30% และ 45.70% ตามลําดับ) และพบวา ผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดใหญทีมี่รายได
มากกวา 10,000 บาท มีจํานวนเกือบสามเทาของผูปกครองของ     นักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก (9.40% 
และ 13.80% ของผูปกครองของนักเรียนในโรงเรียนขนาดเล็ก และขนาดใหญ ตามลําดับ) นักเรียนสวนมากของ
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โรงเรียนทุกขนาดใชภาษาถิ่นในชวีติประจําวัน (75.80%, 81.60% และ 59.50%, ตามลําดับ จาก
โรงเรียนขนาดเล็กถึงขนาดใหญ) 
 
ตารางที่ 9  ความถี่ รอยละ ของสภาพบริบทดานสถานะการเปนโรงเรียนใน/นอกโครงการ 
               ขยายโอกาสทางการศึกษา และเศรษฐานะของชุมชนทีต่ัง้โรงเรียนแตละขนาด 
 

ร.ร.ขนาดเล็ก ร.ร.ขนาดกลาง ร.ร.ขนาดใหญ รวมทุกขนาด บริบทของโรงเรียน 
ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

1.สถานะการเปนโรงเรียนในโครงการ

ขยายโอกาสทางการศึกษา 

       1.1 เปนโรงเรียนในโครงการฯ 

       1.2 ไมเปนโรงเรียนในโครงการฯ 

2.สภาพพื้นฐานภูมิหลังของประชาชนสวน

ใหญในชุมชนซึ่งเปนพื้นที่บริการของ

โรงเรียน 

      2.1 ระดับการศึกษา 

   2.1.1 ระดับประถมศึกษา 

   2.1.2 ระดับมัธยมศึกษา 

         2.1.3 ระดับสูงกวามัธยมศึกษา 

2.2 อาชีพ 

        2.2.1 เกษตรกร 

        2.2.2 รับจาง 

        2.2.3 คาขาย 

        2.2.4 อื่นๆ เชน การประกอบ 

       อาชีพทั้ง 3 จํานวนเทากัน     

 2.3 รายไดโดยเฉลี่ยตอเดือน 

        2.3.1 ไมเกิน 3,000 บาท 

   2.3.2 3,001 – 5,000 บาท 

        2.3.3 5,001 – 10,000 บาท 

        2.3.4 มากกวา 10,000 บาท  

 

 

6 

27 

 

 

 

 

32 

1 

0 

 

14 

7 

0 

12 

 

 

18 

12 

3 

0 

 

 

18.18 

81.82 

 

 

 

 

96.97 

3.03 

0.00 

 

42.42 

21.12 

0.00 

36.3 

 

 

54.55 

36.36 

9.09 

0.00 

 

 

14 

36 

 

 

 

 

42 

5 

3 

 

26 

10 

0 

14 

 

 

21 

23 

6 

0 

 

 

28.00 

72.00 

 

 

 

 

84.00 

10.00 

6.00 

 

52.00 

20.00 

0.00 

28.00 

 

 

42.00 

46.00 

12.00 

0.00 

 

 

26 

14 

 

 

 

 

31 

3 

6 

 

13 

13 

1 

13 

 

 

13 

17 

8 

2 

 

 

65.00 

35.00 

 

 

 

 

77.50 

7.50 

15.00 

 

32.50 

32.50 

2.50 

32.50 

 

 

32.50 

42.50 

20.00 

5.00 

 

 

46 

77 

 

 

 

 

105 

9 

9 

 

53 

30 

1 

39 

 

 

52 

52 

17 

2 

 

 

37.40 

62.60 

 

 

 

 

85.36 

7.32 

7.32 

 

43.10 

24.40 

0.80 

31.70 

 

 

42.30 

42.30 

13.80 

1.60 

หมายเหตุ  จํานวนโรงเรียนแตละขนาด: ร.ร.ขนาดเล็ก = 33; ร.ร.ขนาดกลาง = 50; ร.ร.ขนาดใหญ = 40; รวม = 123 
 
 
 
 
 
 
 
 
ตารางที ่10 คาสถิติพื้นฐานของสภาพบริบททัว่ไปของโรงเรียนจําแนกตามขนาด 
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สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน N  ⎯X SD Min Max kurtosis skewness 

รงเรียนขนาดเล็ก 
1. ระยะหางจากสํานักงานการประถม 

   ศึกษาอําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

3. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

4. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ต่ํากวา 

   ปริญญาตรี 

6.จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ปริญญาตรี 

7. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.สูงกวา 

   ปริญญาตรี 

8. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

9. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน  

    (แสนบาท) 

10. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

     (รอยละ) 

11. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชุมชน  

      (แสนบาท) 

 

33 

 

33 

31 

33 

33 

 

33 

33 

 

33 

33 

 

24 

 

32 

 

10.64 

 

105.12 

15.16 

17.99 

1.03 

 

6.27 

0.12 

 

28.48 

2.35 

 

75.13 

 

0.18 

 

6.70 

 

12.62 

5.26 

5.69 

0.85 

 

2.07 

0.34 

 

4.57 

4.81 

 

25.95 

 

0.32 

 

1.00 

 

76.00 

7.00 

9.00 

0.00 

 

3.00 

0.00 

 

20.00 

0.13 

 

20.00 

 

0.00 

 

30.00 

 

120.00 

27.00 

30.00 

3.00 

 

12.00 

1.00 

 

45.00 

19.00 

 

100.00 

 

0.55 

 

1.46 

 

-0.57 

-0.17 

-0.03 

0.03 

 

2.10 

4.17 

 

4.47 

9.70 

 

-0.01 

 

17.77 

 

1.18 

 

-0.60 

0.50 

0.93 

0.60 

 

1.17 

2.43 

 

1.05 

3.26 

 

-0.97 

 

3.86 

โรงเรียนขนาดกลาง 
1. ระยะหางจากสํานักงานการประถม 

   ศึกษาอําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

3. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

4. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ต่ํากวา 

   ปริญญาตรี 

6.จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ปริญญาตรี 

7. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.สูงกวา 

   ปริญญาตรี 

8. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

9. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน  

   (แสนบาท) 

10. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

     (รอยละ)  

11. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชุมชน  

    (แสนบาท) 

 

50 

 

50 

49 

50 

50 

 

50 

50 

 

50 

50 

 

40 

 

48 

 

15.07 

 

193.04 

23.18 

24.83 

1.08 

 

8.05 

0.50 

 

26.80 

3.28 

 

69.61 

 

0.36 

 

12.77 

 

47.82 

10.25 

8.81 

1.23 

 

3.65 

0.68 

 

4.45 

5.29 

 

21.83 

 

0.64 

 

1.00 

 

121.00 

6.00 

13.00 

0.00 

 

2.00 

0.00 

 

15.00 

0.30 

 

28.00 

 

0.00 

 

51.00 

 

298.00 

39.00 

46.00 

5.00 

 

19.00 

3.00 

 

35.00 

26.00 

 

100.00 

 

3.00 

 

1.44 

 

-0.79 

-0.08 

-0.01 

1.10 

 

0.24 

2.51 

 

-0.03 

11.45 

 

-0.57 

 

7.63 

 

1.35 

 

0.57 

0.62 

0.92 

1.23 

 

0.62 

1.44 

 

-0.44 

3.42 

 

-0.53 

 

2.63 
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ตารางที ่10 (ตอ)  
 

สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน N  ⎯X SD Min. Max. kurtosis skewness 

โรงเรียนขนาดใหญ 
1.ระยะหางจากสํานักงานการประถม 

   ศึกษาอําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนทั้งหมด 

3. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

4. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ต่ํากวา 

   ปริญญาตรี 

6.จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.ปริญญาตรี 

7. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิกศ.สูงกวา 

   ปริญญาตรี 

8. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

9. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน  

    (แสนบาท) 

10. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

     (รอยละ) 

11. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชุมชน  

      (แสนบาท) 

 

40 

 

40 

40 

40 

40 

 

40 

40 

 

40 

40 

 

29 

 

38 

 

 

13.57 

 

674.40 

67.57 

26.64 

2.03 

 

24.73 

1.45 

 

23.07 

12.57 

 

71.59 

 

1.33 

 

19.35 

 

471.21 

59.28 

5.38 

1.75 

 

13.85 

1.93 

 

3.98 

21.23 

 

25.83 

 

2.28 

 

 

1.00 

 

305.00 

14.00 

16.00 

0.00 

 

10.00 

0.00 

 

17.00 

0.50 

 

15.00 

 

0.00 

 

85.00 

 

3432.00 

370.00 

42.00 

6.00 

 

95.00 

11.00 

 

35.00 

120.00 

 

100.00 

 

9.00 

 

6.46 

 

24.38 

19.22 

1.38 

-0.21 

 

16.99 

14.83 

 

0.82 

13.42 

 

-0.317 

 

6.05 

 

 

2.53 

 

4.41 

3.90 

0.84 

0.75 

 

3.54 

3.24 

 

0.80 

3.35 

 

-0.77 

 

2.55 

หมายเหตุ  จํานวนโรงเรียนแตละขนาด: ร.ร.ขนาดเล็ก = 33; ร.ร.ขนาดกลาง = 50; ร.ร.ขนาดใหญ = 40; รวม = 123 
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ตารางที ่11 คาเฉลีย่ และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของภูมิหลังของผูบริหาร และครู/อาจารย 
                     ผูสอนวิชาคณติศาสตร และวชิาภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปที ่4, 5 และ 6  
 

โรงเรียนขนาดเล็ก โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ ภูมิหลังของผูบริหารและ 

ครู/อาจารยผูสอนฯ N ⎯X SD N ⎯X SD N ⎯X SD 

ผูบริหารสถานศึกษา 
1.อายุราชการโดยเฉลี่ย 

2.อายุราชการในตําแหนง 

   ผูบริหารสถานศึกษา 

3.จํานวนตําแหนง/หนาที่อื่นที่ 

  ไดรับมอบหมายจากหนวย  

  งานภายนอก 

4.จํานวนชั่วโมงสอนที่รับผิด 

   ชอบตอสัปดาห 

5.รอยละของจํานวนเวลาที่ใช 

   เพื่อการบริหารงานดาน 

   วิชาการโดยเฉลี่ย/สัปดาห 
ครู/อาจารยผูสอนวิชา
คณิตศาสตรและภาษาไทย 
1.อายุราชการโดยเฉลี่ย 

2.จํานวนวิชาที่รับผิดชอบ 

   สอนตอภาคเรียน 

3.จํานวนชั่วโมงสอนตอ 

   สัปดาห 

4.จํานวนงานสนับสนุนการ 

   สอน หรือตําแหนงหนาที่  

   อื่นที่ไดรับมอบหมาย 

 

33 

33 

 

33 

 

 

33 

 

32 

 

 

 

 

95 

97 

 

97 

 

95 

 

27.19 

16.88 

 

0.88 

 

 

11.97 

 

56.45 

 

 

 

 

20.92 

4.85 

 

27.55 

 

2.42 

 

5.08 

7.13 

 

1.04 

 

 

10.65 

 

20.46 

 

 

 

 

8.51 

1.39 

 

5.21 

 

1.23 

 

50 

50 

 

50 

 

 

50 

 

48 

 

 

 

 

150 

150 

 

150 

 

150 

 

26.64 

14.87 

 

1.00 

 

 

6.96 

 

55.66 

 

 

 

 

18.77 

4.24 

 

27.28 

 

2.21 

 

7.81 

8.75 

 

0.93 

 

 

5.37 

 

19.54 

 

 

 

 

9.43 

1.81 

 

5.44 

 

1.47 

 

40 

40 

 

40 

 

 

40 

 

40 

 

 

 

 

188 

191 

 

189 

 

190 

 

 

27.93 

16.69 

 

0.91 

 

 

4.78 

 

57.16 

 

 

 

 

20.57 

3.50 

 

23.22 

 

2.20 

 

 

6.86 

6.93 

 

0.90 

 

 

4.98 

 

17.58 

 

 

 

 

9.98 

1.54 

 

5.61 

 

1.35 

 

หมายเหตุ  จํานวนผูบริหารและครู/อาจารยในโรงเรียนแตละขนาด: ร.ร.ขนาดเล็ก:  ผูบริหาร 33, ครู/อาจารย 97;  ร.ร.ขนาดกลาง   
              ผูบริหาร 50, ครู/อาจารย 150; ร.ร.ขนาดใหญ: ผูบริหาร 40, ครู/อาจารย 191; จํานวนรวม: ผูบริหาร 123,ครู/อาจารย 438 
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ตารางที่ 12 ความถี่ และรอยละของภูมิหลังทางเศรษฐานะ และการใชภาษาของนกัเรียน 
 

ร.ร.ขนาดเล็ก ร.ร.ขนาดกลาง ร.ร.ขนาดใหญ รวม ภูมิหลังของนักเรียน 
ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ ความถี่ รอยละ 

1. ผูปกครองผูดูแลดานการศึกษาของ

นักเรียน 

1.1 บิดาและมารดา 

1.2 บิดา (คนเดียว) 

1.3 มารดา (คนเดียว) 

1.4 ญาติหรือคนอื่น ๆ  

2. คุณสมบัติของผูปกครองในขอ 1. 

2.1 ดานการศึกษา 

  2.1.1 ประถมศึกษา 

           2.1.2 มัธยมศึกษาตอนตน 

           2.1.3 มัธยมศึกษาตอนปลาย 

           2.1.4 วิชาชีพ (ปวช.) 

           2.1.5 วิชาชีพชั้นสูง (ปวส.) 

           2.1.6 ปริญญาตรี 

           2.1.7 สูงกวาปริญญาตรี 

           2.1.8 ไมรับการศึกษา 

      2.2 ดานอาชีพ 

2.2.1 เกษตรกร 

2.2.2 รับจาง 

2.2.3 คาขาย 

2.2.4 พนักงานบริษัท 

2.2.5 รับราชการ 

2.2.6 อื่น ๆ  

2.3 รายไดเฉล่ียตอเดือน (บาท) 

2.3.1 ไมเกิน 3,000    

2.3.2 3,001 – 5,000   

2.3.3 5,001 – 10,000 

2.3.4 มากกวา 10,000 

2.4  พื้นฐานทางภาษาแม 

2.4.1 ใชภาษาไทยภาคกลาง 

        ในชีวิตประจําวัน 

2.4.2 ใชภาษาทองถิ่นในชีวิต 

                    ประจําวัน 

 

 

274 

14 

25 

44 

 

 

275 

33 

24 

6 

4 

12 

1 

2 

 

163 

128 

30 

11 

13 

12 

 

221 

90 

28 

18 

 

87 

 

270 

 

 

76.80 

3.90 

7.00 

12.3 

 

 

77.00 

9.20 

6.70 

1.70 

1.10 

3.40 

0.30 

0.60 

 

45.70 

35.80 

8.40 

3.10 

3.60 

3.30 

 

61.90 

25.20 

7.80 

5.04 

 

24.20 

 

75.80 

 

 

504 

39 

85 

62 

 

 

526 

66 

45 

8 

10 

14 

4 

17 

 

316 

242 

72 

23 

30 

7 

 

361 

222 

67 

40 

 

127 

 

563 

 

 

 

73.00 

5.70 

12.30 

9.00 

 

 

76.20 

9.60 

6.50 

1.20 

1.40 

2.00 

0.60 

2.50 

 

45.80 

35.10 

10.40 

3.30 

4.30 

1.00 

 

52.30 

32.20 

9.70 

5.80 

 

18.40 

 

81.60 

 

 

755 

21 

92 

56 

 

 

562 

77 

119 

36 

34 

83 

13 

0 

 

238 

332 

168 

47 

121 

18 

 

423 

246 

128 

127 

 

374 

 

550 

 

 

81.70 

2.30 

10.00 

6.00 

 

 

60.8 

8.30 

12.90 

3.90 

3.70 

9.00 

1.40 

0.00 

 

25.80 

35.90 

18.20 

5.10 

13.10 

1.90 

 

45.80 

26.60 

13.80 

13.80 

 

40.50 

 

59.50 

 

 

1533 

74 

202 

162 

 

 

1363 

176 

188 

50 

48 

109 

18 

19 

 

717 

702 

270 

81 

164 

37 

 

1005 

558 

223 

185 

 

588 

 

1383 

 

 

77.80 

3.80 

10.20 

8.20 

 

 

69.20 

8.90 

9.50 

2.50 

2.40 

5.50 

0.90 

1.00 

 

36.40 

35.60 

13.70 

4.10 

8.30 

1.90 

 

51.00 

28.40 

11.30 

9.30 

 

29.80 

 

70.20 

หมายเหตุ  จํานวนนักเรียนในโรงเรียนแตละขนาด: ร.ร.ขนาดเล็ก = 357; ร.ร.ขนาดกลาง = 690; ร.ร.ขนาดใหญ = 924; รวม =1971 
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1.2 สภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการของโรงเรียนระหวางปการศึกษา 2543-2545 
จากคาสถิติพ้ืนฐานของสภาพการปฏิบตังิานทางวิชาการของโรงเรียนตามตวับงชี ้ 6 ดานตามการรับรูของ

กลุมตวัอยางเปาหมายของแตละโรงเรียน (แสดงตามตารางที่ 13) แสดงใหเห็นวา โดยภาพรวมของการปฏิบัติงาน
ทางวิชาการของโรงเรียนแตละขนาดมีระดับการปฏิบตัทิี่ใกลเคียงกันมาก โดยเฉพาะโรงเรียนขนาดกลางและขนาด
ใหญ (⎯X≈4.0, SD≈0.23) ในขณะที่โรงเรียนขนาดเลก็มีระดับการปฏิบตัิสูงสุด (⎯X=4.11, SD=0.18) เม่ือพิจารณา
รายตวับงชี ้ พบวา ดานความสัมพันธระหวางโรงเรียนกบัชุมชนมีระดับการปฏิบตัติ่าํสุดของโรงเรียนทุกขนาด
โดยเฉพาะอยางยิ่งโรงเรียนขนาดใหญ (⎯X=3.95-4.07, SD=0.24-0.30 ตามลําดบัจากโรงเรียนขนาดใหญ) 
รองลงมาคือ ดานการจัดการเรียนการสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน (⎯X=3.99-4.07, SD=0.17-
0.28 ตามลาํดับจากโรงเรียนขนาดใหญ) ดานที่มีการปฏิบตัิในระดับสูงสุด คือ นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ ์
(⎯X=4.14-4.20, SD=0.18-0.27) กลุมที่มีระดับการปฏิบตัิสูงสุดคือ โรงเรียนขนาดเล็ก ผลการพิจารณาในระดับ
จังหวัด พบวา ดานที่มีระดับการปฏิบตัติ่ําสุดและสูงสดุไมตางจากที่มีการพิจารณาตามกลุมขนาดของโรงเรียน และ
เม่ือพิจารณาสภาพการปฏิบัติทุกดานโดยเฉลี่ย  พบวา จังหวัดตากมีระดับการปฏิบตัิสูงสุด (⎯X=4.03, SD=0.25) 
ในขณะที่จังหวัดที่มีระดับการปฏิบตัิต่ําสดุคือ จังหวัดมุกดาหาร และจังหวัดระนอง (⎯X=3.99) แตพบวา จังหวัด
ระนองมีความแตกตางของระดับการปฏิบตัิภายในจังหวัดสูงกวาจังหวัดมุกดาหารคอนขางมาก สังเกตไดจากคา
ความเบีย่งเบนมาตรฐานทีสู่งกวา (SD=0.28 และ 0.16 ตามลําดับจากจังหวัดระนอง) 

 
ตารางที ่13 คาสถิติพ้ืนฐานของการปฏบิัติงานทางวชิาการของโรงเรียนตามกลุมขนาด และจังหวัด 
 

สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ ⎯X SD Min Max Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.15 

4.20 

4.07 

 

4.15 

 

4.07 

4.13 

 

4.11 

 

0.17 

0.18 

0.17 

 

0.15 

 

0.25 

0.16 

 

0.18 

 

3.83 

3.73 

3.68 

 

3.83 

 

3.09 

3.85 

 

3.09 

 

4.57 

4.60 

4.41 

 

4.46 

 

4.40 

4.30 

 

4.60 

 

0.73 

0.88 

0.73 

 

0.63 

 

1.30 

0.65 

 

1.51 

 

0.20 

1.30 

0.03 

 

-0.10 

 

6.32 

-0.06 

 

-0.19 

 

0.56 

-0.22 

0.01 

 

-0.06 

 

-1.83 

0.72 

 

0.51 
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ตารางที่ 13 (ตอ)  
 

สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ ⎯X SD Min Max Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดกลาง 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

 2.   นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3 การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4 ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5 ความสัมพันธกับชุมชน 

6 การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.06 

4.14 

3.99 

 

4.07 

 

3.97 

4.07 

 

4.01 

 

0.30 

0.27 

0.28 

 

0.30 

 

0.30 

0.30 

 

0.23 

 

3.06 

3.29 

3.16 

 

3.13 

 

3.00 

3.05 

 

3.00 

 

4.77 

4.85 

4.83 

 

4.88 

 

4.78 

4.93 

 

4.93 

 

1.70 

1.56 

1.67 

 

1.74 

 

1.78 

1.88 

 

1.93 

 

2.48 

2.19 

2.49 

 

2.15 

 

2.34 

3.11 

 

0.58 

 

-0.50 

0.04 

0.61 

 

0.08 

 

-0.07 

-0.03 

 

-0.01 

โรงเรียนขนาดใหญ 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.01 

4.15 

3.99 

 

4.08 

 

3.95 

4.03 

 

4.02 

 

0.24 

0.24 

0.23 

 

0.22 

 

0.24 

0.23 

 

0.24 

 

3.16 

3.10 

3.02 

 

3.49 

 

3.15 

3.23 

 

3.02 

 

4.35 

4.51 

4.36 

 

4.50 

 

4.33 

4.37 

 

4.51 

 

1.18 

1.40 

1.33 

 

1.01 

 

1.18 

1.13 

 

1.49 

 

4.81 

8.73 

6.70 

 

0.40 

 

2.02 

3.44 

 

1.16 

 

-1.87 

-2.48 

-1.947 

 

-0.38 

 

-1.07 

-1.44 

 

-0.68 

จังหวัดตาก 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.04 

4.13 

4.02 

 

4.10 

 

3.95 

4.10 

 

4.03 

 

0.31 

0.27 

0.28 

 

0.27 

 

0.33 

0.29. 

 

0.25 

 

3.06 

3.62 

3.49 

 

3.68 

 

3.09 

3.68 

 

3.06 

 

4.77 

4.85 

4.83 

 

4.88 

 

4.78 

4.93 

 

4.93 

 

1.70 

1.23 

1.33 

 

1.20 

 

1.69 

1.25 

 

1.87 

 

3.29 

2.06 

2.64 

 

2.44 

 

1.82 

1.81 

 

-0.26 

 

-0.41 

0.85 

1.24 

 

1.30 

 

0.18 

1.18 

 

0.21 
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ตารางที ่13 (ตอ) 
 

สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ ⎯X SD Min Max Range Kurtosis Skewness 

จังหวัดมุกดาหาร 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.05 

4.15 

3.98 

 

4.08 

 

3.97 

4.02 

 

3.99 

 

0.18 

0.16 

0.20 

 

0.17 

 

0.18 

0.16 

 

0.16 

 

3.58 

3.78 

3.68 

 

3.76 

 

3.61 

3.76 

 

3.58 

 

4.56 

4.61 

4.45 

 

4.46 

 

4.38 

4.50 

 

4.61 

 

0.98 

0.83 

0.78 

 

0.70 

 

0.77 

0.75 

 

1.03 

 

1.31 

1.47 

0.26 

 

-0.21 

 

-0.15 

1.31 

 

0.40 

 

0.21 

0.78 

0.78 

 

0.78 

 

0.29 

0.75 

 

0.37 

จังหวัดสระบุรี 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

4.19 

4.28 

4.10 

 

4.20 

 

4.11 

4.17 

 

4.17 

 

0.17 

0.14 

0.13 

 

0.18 

 

0.17 

0.15 

 

0.16 

 

3.88 

4.02 

3.83 

 

3.90 

 

3.78 

3.92 

 

3.78 

 

4.57 

4.58 

4.40 

 

4.54 

 

4.42 

4.58 

 

4.58 

 

0.68 

0.56 

0.57 

 

0.63 

 

0.64 

0.67 

 

0.80 

 

-0.19 

-0.08 

0.27 

 

-0.36 

 

-0.69 

0.53 

 

-0.90 

 

0.48 

-0.02 

0.30 

 

0.52 

 

-0.20 

0.46 

 

0.53 

จังหวัดระนอง 
1.   ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและ

บรรยากาศในหองเรียน 

4. ฉันทามติและการประสานความ

รวมมือดานวิชาการของบุคลากร 

5. ความสัมพันธกับชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสูตรและ

โอกาสในการเรียนรู 
รวม 

 

3.99 

4.09 

3.96 

 

4.01 

 

3.95 

4.01 

 

3.99 

 

0.29 

0.32 

0.31 

 

0.31 

 

0.33 

0.32 

 

0.28 

 

3.16 

3.10 

3.03 

 

3.13 

 

3.00 

3.04 

 

3.00 

 

4.30 

4.59 

4.37 

 

4.42 

 

4.40 

4.44 

 

4.59 

 

1.14 

1.48 

1.34 

 

1.29 

 

1.40 

1.39 

 

1.59 

 

2.38 

3.13 

2.91 

 

0.74 

 

1.69 

2.60 

 

0.78 

 

-1.57 

-1.55 

-1.36 

 

-0.88 

 

-1.19 

-1.51 

 

-0.75 

รวม 4.07 0.23 3.00 4.93 1.93 0.87 -0.32 
หมายเหตุ  จํานวนโรงเรียน: ขนาดเล็ก=33, ขนาดกลาง=50, ขนาดใหญ=40, จังหวัดตาก=30, จังหวัดมุกดาหาร=35,  
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   จังหวัดสระบุรี=28 และจังหวัดระนอง=30 

1.3 คะแนนผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 
 คะแนนผลสัมฤทธิ์ที่ใชในการวิจัยน้ี ประกอบดวย ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบของโครงการประเมินคุณภาพ
และวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียน ของกลุมตวัอยางนักเรียนขณะที่ศึกษาในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 ทํา
หนาที่เปนตวัแปรผลสัมฤทธิ์เดิม และผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบ แหงชาติของนักเรียนดังกลาวในขณะเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 6 ทําหนาที่เปนตวัแปรผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง (รายละเอียดของคาเฉลี่ย และคาความเบี่ยงเบน
มาตรฐานของผลสัมฤทธิ์เปนรายโรงเรียน แสดงในภาคผนวก ข) จากคาสถิติพ้ืนฐานของขอมูลดังกลาวที่มีการ
พิจารณาตามกลุมขนาด และจังหวัดทีต่ัง้ของโรงเรียน (แสดงตามตารางที่ 14-17) สามารถสรุปไดวา  
 คาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาภาษาไทยของโรงเรียนทุกโรงคือ 101.95 (SD=14.64, คะแนนเต็ม 
165) คาเฉลี่ยต่ําสุดคือ กลุมโรงเรียนขนาดใหญในจังหวัดตาก (⎯X=96.01, SD=14.59) คาเฉลี่ยสูงสุด
คือ กลุมโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัดระนอง (⎯X=106.70, SD=10.72) รองลงมาคือ กลุมโรงเรียนขนาด
กลางในจังหวดัสระบุร ี (⎯X=106.35, SD=15.16) สําหรับลักษณะการแจกแจงความถี่ของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ย
รวมของทุกจังหวัดที่มีคาเปนบวกเล็กนอย (kurtosis=0.637) แสดงวา การแจกแจงความถี่ของผลสัมฤทธิ์
เฉลี่ยของโรงเรียนในแตละจังหวัดจัดอยูในระดับต่ํากวาปกติเล็กนอย โดยเฉพาะอยางยิ่งกลุมโรงเรียนในจังหวัด
ระนอง (kurtosis=1.476) 

การแจกแจงความถี่ของผลสัมฤทธิ์เดิมวชิาคณิตศาสตรโดยรวมของโรงเรียนทุกกลุมขนาด และจังหวัด 
(แสดงตามตารางที่ 15) พบวา คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ดังกลาวโดยรวมของทุกโรงเรียนคือ 91.01 
(SD=18.19, คะแนนเต็ม 150) คาเฉลีย่ต่ําสุดคือ กลุมโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัดตาก  (⎯X=74.45, 
SD=11.94) คาเฉลี่ยสูงสุดคือ กลุมโรงเรียนขนาดเล็กของจังหวัดระนอง (⎯X=103.52, SD=12.82) 
รองลงมาคือ กลุมโรงเรียนขนาดกลางในจังหวัดสระบุร ี (⎯X=101.86 SD=14.79) สําหรับลักษณะการแจก
แจงความถี่ของผลสัมฤทธิเ์ฉลี่ยของแตละโรงเรียนพบวา กลุมโรงเรียนในจังหวดัที่มีการแจกแจงต่ําสุดคือ จังหวัด
ตาก (kurtosis=1.838) รองลงมาคือ จังหวัดระนอง (kurtosis=1.372)  
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ตารางที ่14  คาสถติิพ้ืนฐานแสดงการแจกแจงความถี่ของผลสัมฤทธิ์เดิมวชิาภาษาไทย 
 

โรงเรียน Nโรงเรียน Nนักเรียน ⎯X SD Min Max Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

8 

13 

6 

6 

33 

 

95 

132 

72 

58 

357 

 

98.10 

99.34 

105.72 

106.70 

101.48 

 

12.84 

15.80 

16.05 

10.72 

14.76 

 

65 

60 

68 

83 

60 

 

141 

140 

132 

133 

141 

 

76 

80 

64 

50 

81 

 

0.963 

0.286 

-0.556 

-0.171 

0.144 

 

0.041 

-0.033 

-0.403 

0.286 

-0.144 

โรงเรียนขนาดกลาง 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

12 

12 

12 

14 

50 

 

143 

190 

168 

189 

690 

 

98.29 

100.59 

106.35 

104.71 

102.64 

 

18.23 

14.37 

15.16 

10.76 

14.90 

 

40 

70 

73 

73 

40 

 

146 

140 

155 

131 

155 

 

106 

70 

82 

58 

115 

 

0.463 

-0.356 

0.417 

-0.444 

0.718 

 

-0.162 

0.287 

0.519 

0.024 

0.012 

โรงเรียนขนาดใหญ 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

10 

10 

10 

10 

40 

 

205 

237 

241 

241 

924 

 

96.01 

101.80 

104.75 

103.03 

101.60 

 

14.59 

11.62 

14.16 

15.58 

14.38 

 

58 

70 

60 

48 

48 

 

150 

132 

146 

144 

150 

 

92 

62 

86 

96 

102 

 

1.299 

-0.288 

0.347 

1.201 

0.772 

 

0.124 

0.139 

-0.042 

-0.439 

-0.121 

รวมภายในจังหวัด 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอ ง 

 

30 

35 

28 

30 

 

443 

559 

481 

488 

 

97.19 

100.81 

105.45 

104.12 

 

15.54 

13.66 

14.79 

13.39 

 

40 

60 

60 

   48 

 

150 

140 

155 

144 

 

110 

80 

95 

96 

 

0.981 

0.078 

0.239 

1.476 

 

-0.005 

0.084 

0.112 

-0.404 
รวม 123 1971 101.95 14.64 40 155 115 0.637 -0.067 
หมายเหตุ  คะแนนเต็มของผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาภาษาไทยคือ 165 
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ตารางที่ 15 คาสถิติพ้ืนฐานแสดงการแจกแจงความถี่ของผลสัมฤทธิเ์ดิมวิชาคณติศาสตร 
 

โรงเรียน Nโรงเรียน Nนักเรียน ⎯X SD Min Max Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

8 

13 

6 

6 

33 

 

95 

132 

72 

58 

357 

 

74.45 

86.25 

97.49 

103.52 

88.16 

 

11.94 

16.09 

12.17 

12.82 

17.22 

 

52 

50 

73 

72 

50 

 

111 

130 

135 

130 

135 

 

59 

80 

62 

58 

85 

 

0.543 

0.291 

0.636 

-0.079 

-0.468 

 

0.807 

0.153 

0.476 

-0.291 

0.129 

โรงเรียนขนาดกลาง 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

12 

12 

12 

14 

50 

 

143 

190 

168 

189 

690 

 

78.00 

87.62 

101.86 

97.78 

91.88 

 

24.24 

17.08 

14.79 

13.23 

19.51 

 

20 

33 

64 

53 

20 

 

143 

127 

139 

143 

143 

 

123 

94 

75 

81 

123 

 

0.388 

0.039 

-0.176 

0.025 

0.063 

 

0.796 

0.141 

0.159 

0.206 

-0.157 

โรงเรียนขนาดใหญ 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

10 

10 

10 

10 

40 

 

205 

237 

241 

241 

924 

 

76.23 

94.92 

96.15 

96.28 

91.45 

 

14.06 

15.61 

15.20 

16.56 

17.43 

 

36 

50 

50 

37 

36 

 

114 

140 

130 

131 

140 

 

78 

90 

80 

94 

104 

 

0.421 

0.023 

0.036 

1.499 

0.057 

 

0.030 

0.190 

-0.165 

-0.678 

-0.175 

รวมภายในจังหวัด 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอ ง 

 

30 

35 

28 

30 

 

443 

559 

481 

488 

 

76.42 

90.40 

98.35 

97.72 

 

17.66 

16.67 

14.85 

15.07 

 

20 

33 

50 

37 

 

143 

140 

139 

134 

 

123 

107 

89 

97 

 

1.838 

0.068 

0.132 

1.372 

 

0.834 

0.113 

0.002 

-0.472 
             รวม 123 1971 91.01 18.19 20 143 123 -0.016 -0.107 
หมายเหตุ  คะแนนเต็มของผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาคณิตศาตรคือ 150 
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คาสถิติพ้ืนฐานของผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังรายวิชาภาษาไทย (แสดงตามตารางที ่ 16) เม่ือพิจารณาใน
ภาพรวมของโรงเรียนทุกกลุมขนาด และจังหวัด แสดงใหเห็นวา คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์โดยรวมของทุกโรงเรียนคือ 
20.84 (SD=6.14) คาเฉลีย่ต่ําสุดคือ กลุมโรงเรียนในจังหวัดสระบุร ี    (⎯X=19.37, SD=5.16) 
คาเฉลีย่สูงสุดคือ กลุมโรงเรียนในจังหวัดตาก (⎯X=22.07, SD=7.36) และเม่ือพิจารณาตามขนาดของ
โรงเรียนพบวา กลุมโรงเรียนขนาดกลางในจังหวัดสระบุรีมีคาเฉลี่ยต่ําสุด (⎯X=18.70, SD=4.69) รองลงมา
คือ กลุมโรงเรียนขนาดเล็กในจังหวัดตาก (⎯X=19.36, SD=6.29) ซึ่งมีคาใกลเคียงกบักลุมโรงเรียนขนาด
ใหญในจังหวดัสระบุร ี (⎯X=19.42, SD=4.87) สําหรับลกัษณะการแจกแจงความถีข่องคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์
โดยรวมยังจัดวาเปนปกต ิ ที่พบวามีการแจกแจงสูงกวาปกติมากที่สดุคือ กลุมโรงเรียนขนาดเล็กของจังหวดัระนอง 
(kurtosis=-1.327) 

ผลการพิจารณาลักษณะการแจกแจงความถี่ของคะแนนผลสัมฤทธิร์ายวิชาคณติศาสตร (แสดงตามตารางที่ 
17) พบวา คาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์โดยรวมของทุกโรงเรียนคือ  (⎯X=20.04; SD=6.93) คาเฉลี่ยต่ําสุดคือ 
กลุมโรงเรียนขนาดกลางในจังหวัดมุกดาหาร (⎯X=18.13, SD=5.95) คาเฉลีย่สูงสุดคือ กลุมโรงเรียนขนาด
เล็กในจังหวัดระนอง (⎯X=24.09, SD=5.38) สําหรับลกัษณะการแจกแจงความถีข่องผลสัมฤทธิ์ของทุก
โรงเรียนในภาพรวมของแตละจังหวัด พบวา สูงกวาปกติเล็กนอย (kurtosis=-0.617) ยกเวนกลุมโรงเรียนใน
จังหวัดสระบุรทีี่มีระดับคอนขางต่ําโดยเฉพาะอยางยิ่งกลุมโรงเรียนขนาดใหญ (kurtosis=1.035) 
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ตารางที ่16 คาสถิติพ้ืนฐานแสดงการแจกแจงความถีข่องผลสัมฤทธิ ์(ครั้งหลัง) วิชาภาษาไทย 
 

โรงเรียน Nโรงเรียน Nนักเรียน ⎯X SD Min. Max. Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 

รวม 

 

8 

13 

6 

6 

33 

 

95 

132 

72 

58 

357 

 

19.36 

21.07 

20.80 

23.33 

20.93 

 

6.29 

7.42 

6.74 

5.73 

6.83 

 

6 

4 

8 

13 

4 

 

35 

37 

35 

32 

37 

 

29 

33 

27 

19 

33 

 

-0.342 

-0.556 

-0.631 

-1.327 

-0.595 

 

0.357 

-0.118 

0.270 

0.122 

0.064 

โรงเรียนขนาดกลาง 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

12 

12 

12 

14 

50 

 

143 

190 

168 

189 

690 

 

21.70 

19.62 

18.70 

20.27 

20.00 

 

8.60 

5.34 

4.69 

6.09 

6.29 

 

7 

6 

8 

8 

6 

 

39 

31 

31 

36 

39 

 

32 

25 

23 

28 

33 

 

-0.672 

-0.467 

-0.457 

-0.585 

0.331 

 

0.611 

0.066 

0.129 

0.202 

0.618 

โรงเรียนขนาดใหญ 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

10 

10 

10 

10 

40 

 

205 

237 

241 

241 

924 

 

23.59 

22.05 

19.42 

20.97 

21.42 

 

6.45 

5.08 

4.87 

5.50 

5.66 

 

7 

7 

5 

8 

5 

 

36 

34 

31 

34 

36 

 

29 

27 

26 

26 

31 

 

-0.717 

-0.007 

-0.166 

-0.787 

-0.526 

 

-0.369 

-0.645 

-0.130 

-0.088 

-0.145 
ทุกขนาดในจงัหวัด 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 

 

30 

35 

28 

30 

 

443 

559 

481 

488 

 

22.07 

20.99 

19.37 

20.98 

 

7.36 

5.88 

5.16 

5.82 

 

6 

4 

5 

8 

 

39 

37 

35 

36 

 

33 

33 

30 

28 

 

-0.694 

-0.282 

-0.080 

-0.717 

 

0.217 

-0.226 

0.175 

0.053 

            รวม 123 1971 20.84 6.14 4 39 35 -0.303 0.169 
หมายเหตุ  คะแนนเต็มของผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทยคือ 40 คะแนน 
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ตารางที ่17 คาสถิติพ้ืนฐานแสดงการแจกแจงความถีข่องผลสัมฤทธิ ์(ครั้งหลัง) วิชาคณติศาสตร 
 

โรงเรียน Nโรงเรียน Nนักเรียน ⎯X S.D. Min. Max. Range Kurtosis Skewness 

โรงเรียนขนาดเล็ก 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

8 

13 

6 

6 

33 

 

95 

132 

72 

58 

357 

 

18.38 

20.29 

21.62 

24.09 

20.66 

 

4.41 

6.95 

7.97 

5.38 

6.61 

 

10 

5 

9 

10 

5 

 

33 

36 

36 

34 

36 

 

23 

31 

27 

24 

31 

 

0.222 

-0.572 

-1.055 

0.360 

-0.532 

 

0.225 

0.203 

0.411 

-0.909 

0.278 

โรงเรียนขนาดกลาง 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม 

 

12 

12 

12 

14 

50 

 

143 

190 

168 

189 

690 

 

18.63 

18.13 

18.54 

20.15 

18.89 

 

6.66 

5.95 

5.64 

7.28 

6.46 

 

7 

6 

9 

5 

5 

 

32 

32 

35 

35 

35 

 

25 

26 

26 

30 

30 

 

-0.922 

-0.810 

-0.276 

-0.896 

-0.684 

 

0.425 

0.277 

0.528 

0.185 

0.378 

โรงเรียนขนาดใหญ 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอง 
รวม  

 

10 

10 

10 

10 

40 

 

205 

237 

241 

241 

924 

 

20.57 

22.83 

17.57 

21.72 

20.67 

 

6.25 

7.24 

6.99 

7.38 

7.27 

 

7 

2 

7 

8 

2 

 

38 

39 

40 

38 

40 

 

31 

37 

33 

30 

38 

 

-0.458 

-0.800 

1.035 

-0.848 

-0.699 

 

0.249 

-0.064 

1.195 

0.146 

0.348 

รวมภายในจังหวัด 
จังหวัดตาก 

จังหวัดมุกดาหาร 

จังหวัดสระบุรี 

จังหวัดระนอ ง 

 

30 

35 

28 

30 

 

443 

559 

481 

488 

 

19.47 

20.63 

18.51 

21.40 

 

6.13 

7.05 

6.84 

7.22 

 

7 

2 

7 

5 

 

38 

39 

40 

38 

 

31 

37 

33 

33 

 

-0.483 

-0.735 

0.280 

-0.870 

 

0.357 

0.196 

0.905 

0.050 

             รวม 123 1971 20.04 6.93 2 40 38 -0.617 0.370 
หมายเหตุ  คะแนนเต็มของผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรคือ 40 คะแนน 
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1.4 ความสมัพันธระหวางตวัแปรตอเน่ืองที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะห 
 เมทริกซของสมัประสิทธสิหสัมพันธระหวางตัวแปรตอเนื่องที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะห จําแนก

เปน โมเดลการวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within-school model) และโมเดลการวิเคราะหระดับ
โรงเรียน (between-school model) ดังมีอักษรยอของตวัแปรแตละตัว ดังนี้ 
                    อักษรยอของตัวแปรที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหทัง้สองตอน 

                    ตอนที ่1 โมเดลการวิเคราะหระดับภายในโรงเรียน (within-school model) 
 ตัวแปรตาม:   

 POSTTHAI หมายถงึ คะแนนผลสัมฤทธิ์คร้ังหลังวชิาภาษาไทย 

 POSTMATH หมายถงึ คะแนนผลสัมฤทธิ์คร้ังหลังวชิาคณิตศาสตร 

 ตัวแปรอิสระ:   

 PRIOTHAI หมายถงึ คะแนนผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาภาษาไทย 

 PRIOMATH หมายถงึ คะแนนผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาคณิตศาสตร 

 PARED หมายถงึ ระดับการศึกษาของผูปกครองของนักเรียน 

 PAROCCU หมายถงึ อาชีพของผูปกครองของนกัเรียน 

 PARINCOM หมายถงึ รายไดเฉลี่ยตอเดือนของผูปกครองนักเรยีน 

 LANGB หมายถงึ สภาพพืน้ฐานทางภาษา (แม) ของนักเรียน 

 ตอนที ่2 โมเดลการวิเคราะหระดับโรงเรียน (between-school model) 
 ตัวแปรตาม:   

 VALUACCH หมายถงึ มูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิท์ี่ไดรับการควบคุม

อิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลของนักเรียน 

 VALUTHAI หมายถงึ มูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิว์ิชาภาษาไทย 

 VALUMATH หมายถงึ มูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิว์ิชาคณิตศาสตร 

 VALUPRO หมายถงึ มูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการ 

 PROTHAI หมายถงึ มูลคาเพิม่ของพัฒนาการฯ รายวิชาภาษาไทย 

 PROMATH หมายถงึ มูลคาเพิม่ของพัฒนาการฯ รายวิชาคณิตศาสตร 

 ตัวแปรอิสระ:   

 meanSES หมายถงึ คาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน 

 SCHSIZE หมายถงึ ขนาดของโรงเรียนซึ่งวัดจากจํานวนนักเรียนทัง้หมดของ

โรงเรียนในขณะนั้น 

 SCHAREA หมายถงึ สถานที่ตั้งของโรงเรียนซึง่วัดจากระยะหางจากที่ตั้ง

สํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ 

 SCHPRAC หมายถงึ สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของโรงเรยีนตามการ

รับรูของกลุมตัวอยางเปาหมายของโรงเรียน 
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 ตัวแปรบงชี้สภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของโรงเรยีน:  

 EDULEAD หมายถงึ ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

 ACHORPOL หมายถงึ นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ ์

 INS-RMCL หมายถงึ การจัดการเรียนการสอนตามโครงสราง และบรรยากาศ

ในชั้นเรียน 

 CON-COH หมายถงึ ฉันทามต ิและการประสานความรวมมือดานวิชาการของ

บุคลากรในโรงเรียน 

 COMRELA หมายถงึ ความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชมุชน 

 CUR-OPLN หมายถงึ การบริหารจัดการหลกัสูตร และโอกาสในการเรียนรู 

 
1.4.1 ความสัมพันธระหวางคะแนนผลสัมฤทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับ 

ภายในโรงเรียน (within-school model) ซึ่งเปนโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มคาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ ์ และ
พัฒนาการทางวิชาการ 
 
ตารางที่ 18 คาสัมประสิทธิส์หสัมพันธของผลสัมฤทธิ์เดิมและผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง 
 

 PRIOTHAI PRIOMATH POSTTHAI POSTMATH 

PRIOTHAI 1.00    
PRIOMATH 0.530** 1.00   
POSTTHAI 0.350** 0.262** 1.00  
POSTMATH 0.241** 0.410** 0.608** 1.00 
* p< 0.05; ** p< 0.01 
  
 ผลการวเิคราะหคาความสมัพันธระหวางคะแนนผลสมัฤทธิใ์นรายวชิาภาษาไทยและรายวิชา
คณิตศาสตร พบวา ผลสัมฤทธิ์ทุกตัวมีความสัมพันธที่ระดับนัยสาํคัญ 0.01 โดยคาความสัมพันธระดับสูงสุดคือ  
ระหวางผลสัมฤทธิ์หลังเรียนของสองวิชา (POSTTHAI และ POSTMATH) 0.61 รองลงมาคือ 
ระหวางผลสัมฤทธิ์กอนเรียนของทั้งสองวชิา (PRIOTHAI และ PRIOMATH) 0.53 และระหวาง
ผลสัมฤทธิ์กอนกับหลังเรียนของแตละวชิาสูงสุดคือ วชิาคณิตศาสตร 0.41 และวิชาภาษาไทย 0.35 
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  1.4.2 ความสัมพันธระหวางตัวแปรตอเนื่องในโมเดลการวิเคราะหระดับโรงเรียน 
  จากเมทริกซแสดงคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตวัแปรตอเนื่องในโมเดลการวเิคราะหอิทธิพล
ของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ (แสดงตาม
ตารางที ่ 19) พบวา ตัวแปรที่มีความสัมพันธในระดับสูงอยางมี นัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ไดแก ความสัมพันธ
ระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิท์ั้งสองวิชา (VALUTHAI, VALUMATH) (r=.746) 
ลําดับถัดมาคอื ความสัมพันธทางลบระหวางมูลคาเพิม่ของ คาเฉลีย่วิชาภาษาไทย กับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง
วิชาการของวชิาดังกลาว (VALUTHAI, PROTHAI) (r=-.677) รองลงมาคือ ความสัมพันธทางลบ
ระหวางมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวิชาภาษาไทย กับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วชิาคณิตศาสตร 
(PROTHAI, VALUMATH) (r=-.583) และระหวางมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการของแตละ
วิชา (PROTHAI, PROMATH) (r=.315) เปนที่นาสังเกตวาความสัมพันธทางลบมักเปน
ความสัมพันธระหวางคูของมูลคาเพิ่มของ คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ กับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ สําหรับ
ความสัมพันธระหวางตวัแปรของปจจัยระดับโรงเรียนในชุดของตวัแปรอิสระนั้น พบวา ความสัมพันธระหวางตัวแปร
บงชี้ในโมเดลการวัดของตวัแปรแฝงสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการมีคาคอนขางสูง (r=.685 ถึง .844) อยาง
มีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ทุกตวัแปร แสดงวา โมเดลการวัดนี้สามารถอธิบายลักษณะสําคญัของตวัแปรแฝงสภาพ
การปฏิบตัิงานที่มีความเทีย่ง (reliability) ในระดับคอนขางดี สวนความสมัพันธระหวาง ตัวแปรสภาพบริบท
ทั่วไปนัน้ พบวา ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่มีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ไดแก ความสัมพันธทางลบระหวางทําเล
ที่ตั้งของโรงเรยีน กับพัฒนาการทางวิชาการรายวิชาคณิตศาสตร (SCHAREA, PROMATH) (r=-
.237) ลําดับถัดมาคือ ความสัมพันธระหวางตวัแปรบงชี้การจดัการเรียนการสอนและบรรยากาศในชัน้เรียนกับ
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิว์ิชาคณิตศาสตร (INS&RMCL, VALUMATH) (r=.202) และตวั
แปรที่มีความสัมพันธที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 ไดแก ระหวางตวัแปรบงชี้การจดัการเรียนการสอนและบรรยากาศใน
ชั้นเรียน กับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย  ผลสัมฤทธิว์ิชาภาษาไทย (INS&RMCL, VALUTHAI) 
(r=.229) และระหวางทาํเลทีต่ั้งของโรงเรียนกับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิว์ิชาคณติศาสตร 
(SCHAREA, VALUMATH) (r=202)  
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ตารางที่ 19  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตวัแปรตอเนื่องในโมเดลการวเิคราะหระดับโรงเรยีน  
 

 EDULEAD ACHORPOL INS&RMCL CON&COH COMRELA CUR&OPLN SCHSIZE SCHAREA meanSES VALUTHAI PROTHAI VALUMATH PROMATH 

EDULEAD 1.00             
ACHORPOL 0.803** 1.00            
INS&RMCL 0.685** 0.826** 1.00           
CON&COH 0.758** 0.844** 0.831** 1.00          
COMRELA 0.770** 0.795** 0.731** 0.790** 1.00         
CUR&OPLN 0.716** 0.827** 0.770** 0.826** 0.792** 1.00        
SCHSIZE -0.156 0.042 -0.105 -0.083 -0.127 -0.114 1.00       
SCHAREA -0.010 -0.126 -0.108 0.045 -0.076 -0.023 0.045 1.00      
meanSES -0.022 -.002 -0.070 -0.026 -0.107 -0.086 0.321** 0.061 1.00     
VALUTHAI 0.127 0.162 0.229* 0.155 0.153 0.125 -0.042 0.062 0.098 1.00    
PROTHAI 0.009 0.023 -0.052 -0.023 0.093 0.069 0.013 -0.135 -0.102 -0.677** 1.00   
VALUMATH 0.134 0.147 0.202** 0.154 0.113 0.137 -0.040 0.202* 0.145 0.746** -0.583** 1.00  
PROMATH -0.023 0.009 -0.074 -0.089 0.022 0.015 -0.032 -0.237** 0.054 0.052 0.315** -0.001 1.00 

⎯X 4.067 4.161 4.011 4.092 3.992 4.071 370.130 13.390 6.858 0.007 -0.000 -0.000 0.000 
S,D, 0.254 0.239 0.241 0.242 0.268 0.245 393.783 14.147 14.797 4.487 0.034 4.708 0.044 

* p< 0.05;  ** p<0.01 
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัย 
 
 เปาหมายหลกัของการกําหนดโมเดลการวิเคราะหเพ่ือตอบคําถามวจัิยมี 3 ประการ ไดแก   (1) เพ่ือ
วิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการของแตละโรงเรียนดวยหลกัการวิเคราะห
ถดถอยของโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น (Hierarchical linear model) โดยใชโปรแกรมการวิเคราะห 
HLM เพ่ือประมาณคาผลสัมฤทธิ์จากปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลของนักเรียน (2) เพ่ือศึกษาลักษณะการแจก
แจงความถี ่ และความผันแปรของมูลคาเพิ่มฯ สภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการระหวาง
โรงเรียน ดวยสถิตเิชิงบรรยาย และการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) และ 
(3) เพ่ือศึกษาขนาด และลักษณะการสงผลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มฯ ดวยหลักการ
วิเคราะหของโมเดลความสมัพันธโครงสราง เชิงเสน (Linear structural relationship model, 
Lisrel) ดวยโปรแกรมการวิเคราะห Lisrel การนําเสนอผลการวเิคราะหแบงเปน 3 ตอน ไดแก 
 2.1   การวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการ 

2.2 ลักษณะการแจกแจงความถี่ และความผันแปรระหวางโรงเรียนของมูลคาเพิ่มของคา 
เฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ และปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่เกีย่วของ 

2.3 อิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน ที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และ 
พัฒนาการทางวิชาการ 
 
 2.1 การวิเคราะหมูลคาเพิม่ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธ์ิ และพัฒนาการทางวิชาการ ขั้นตอนการ
วิเคราะหสามารถจําแนกไดเปน 2 ขั้นไดแก (1) การกําหนดโมเดลที่เหมาะสม (model specification) และ (2) การ
วิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ทั้งสองขั้นตอนใชวิธวีิเคราะหตามโมเดลการวิเคราะหขั้น simple model ของโปรแกรมการ
วิเคราะห HLM สถิติทีใ่ชในการตรวจสอบความแตกตางของผลสัมฤทธิ์ในลักษณะของผลคงที่ (fixed-effect: H0:  
γ00= 0) คือ t-test และผลเชิงสุม [random-effect: H0:var(β0j)=0] คือ χ2– test ดังมีรายละเอียดและผลการ
วิเคราะหตอไปน้ี 
 

2.1.1 การกําหนดโมเดลการวิเคราะหที่เหมาะสม (model specification)  
                       แบงขั้นตอนการวิเคราะหออกเปน 2 ขั้นตอนยอย ไดแก  
     1.ขั้นการตรวจสอบความผันแปรอยางมีนัยสําคัญของผลสัมฤทธิร์ะดับภายใน   โรงเรียน 
(within-school level) และความแปรปรวนระหวางโรงเรียน (between-school level) โดยไมมีการพิจารณาถึง
อิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรใดๆ ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ดวยการวิเคราะหในขั้น null model หรือ fully unconditional 
model มีโมเดลการวิเคราะห ดังนี้ (แสดงผลตามตารางที่ 20) 
  โมเดลระดับภายในโรงเรียน (within-school model): POST..ij = β0j + rij    
  โมเดลระดับโรงเรียน (between-school model):    β0j = γ00  + U0j 
  เม่ือ POST..ij คือ ผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังของนักเรียนคนที่ i ในโรงเรียน j 
  β0j    คือ ผลสมัฤทธิเ์ฉลีย่ของแตละโรงเรยีน หรือผลสมัฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน  
  γ00  คือ ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรียน หรอืผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของกลุมโรงเรียน   
 U0j    คือ ความคลาดเคลื่อนของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนจากกลุมโรงเรียน 
                               (จัดเปนผลเฉพาะหนวยของแตละโรงเรียน) 
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ตารางที่ 20 ความผันแปรของผลสัมฤทธิท์ี่วัดไดในลักษณะของผลคงที่ (fixed-effect) และผลเชิงสุม 

   (random-effect) ที่เกิดขึน้ในระดับภายในโรงเรียนและระหวางโรงเรียน (null model) 
 

Fixed-effect, γ00 coefficient SE t-ratio df p-value 
วิชาภาษาไทย 
วิชาคณิตศาสตร 

20.907641** 
20.131439** 

0.438176 
0.488462 

47.715 
41.214 

122 
122 

0.000 
0.000 

Random-effect standard deviation variance component Chi-square df p-value 
วิชาภาษาไทย 
U0j 
Level-1 error, R 
วิชาคณิตศาสตร 
U0j 
Level-1 error, R 

 
4.72862** 

       4.10851 
 

5.27372** 
       4.54236 

 
22.35989 
16.87987 

 
27.812816 
20.63305 

 
2550.62701 

 
 

2730.44281 
 

 
122 

 
 

122 

 
0.000 

 
 

0.000 
 

ระดับความผันแปรของผลสัมฤทธิ์จําแนกตามระดับชั้น 
รายวิชาภาษาไทย 
 -  ระดับบุคคล หรือระดับภายในโรงเรียน (within-school level) 
-  ระดับโรงเรียน หรือระหวางโรงเรียน (between-school level) 
รายวิชาคณิตศาสตร 
-   ระดับบุคคล หรือระดับภายในโรงเรียน (within-school level) 
-   ระดับโรงเรียน หรือระหวางโรงเรียน (between-school level) 

รอยละ 
 

43.02 
56.98 

 
42.60 
57.40 

** P < 0.01 
   

จากตาราง พบวา ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรียน (γ00) ของวิชาภาษาไทย และวชิาคณิตศาสตร มีความ
ผันแปรจาก ‘0’ อยางมีนัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 (t=47.715, 41.214 ตามลาํดับ) และพบวา ความแปรปรวน
ของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยเฉพาะหนวยของแตละโรงเรียน (U0j) มีความผันแปรระหวางโรงเรียนอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิตทิี่ระดับ 0.01 (χ2 = 2550.627, 2730.443 ตามลําดับ) แสดงใหเห็นวา ยังมีความแปรปรวนของผลสมัฤทธิ์ที่
เกิดขึ้นเนื่องจากปจจัย/ตัวแปรในระดับโรงเรียนโดยที่สดัสวนของความแปรปรวนที่เกิดขึ้นในระดับโรงเรียนมี
ประมาณรอยละ 57 ในขณะที่ระดับบุคคลหรือระดับภายในโรงเรียนมีประมาณรอยละ 43 ของความแปรปรวน
ทั้งหมด 
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2. ขั้นการตรวจสอบอิทธิพลของตัวแปรของปจจัยระดับบุคคล หรือตัวแปรภูมิหลงั 
ของนักเรียนแตละดานที่มีตอความผันแปรของผลสัมฤทธิ ์ โดยโมเดลการวิเคราะหขั้น simple model ดวย
โมเดลการวิเคราะหชนิด random coefficient model  ดังมีโมเดล และผลการวเิคราะหตอไปน้ี 
  โมเดลระดับภายในโรงเรียน (within-school model):  

POST..ij = β0j + β1j (Xij  -⎯X…) + rij 
  โมเดลระดับโรงเรียน (between-school model):      

        β0j  = γ00  + U0j 
         β1j  = γ10 + U1j 
   เม่ือ xij  คือ  ตัวแปรของปจจัยระดับบุคคลแตละดานที่นํามาศึกษา  
  และ γ10  คือ  อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ของกลุมโรงเรียนซึ่งเกดิ 
                                     จากอิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลที่กําหนดในโมเดลการ 
                                     วิเคราะหขณะน้ัน 

 
จากการตรวจสอบความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตวัแปรระดบับคุคลแตละ

ดาน ดวยโมเดลการวิเคราะหที่มีการกําหนดตัวแปรดังกลาวครั้งละ 1 ตัวแปร (แสดงตามตารางที่ 21 และ 22)  
พบวา สวนทีเ่ปนผลเชิงกําหนด (fixed-effect) ซึ่งไดแก คาจุดตัด (intercept,   γ00) มีความผันแปรที่
แตกตางจาก ‘0’ อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ทุกโมเดลการวิเคราะหของทั้งสองวิชา (ไมไดแสดงในตาราง) 
ในขณะที่อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ระดับโรงเรียนหรือกลุมโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตัว
แปรของปจจัยระดับบคุคลแตละดาน แสดงดวยคาจุดตัดของความชัน (slope intercept, γ10) ที่พบวา มี
ความผันแปรอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ไดแก ความผันแปรที่เกิดจากอิทธิพลของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์เดิม
ของแตละวชิา (PRIOTHAI, t=16.380; PRIOMATH, t=15.023) นอกจากนี้ในรายวิชา
คณิตศาสตร พบวา มีความผันแปรที่เกดิจากอิทธิพลของตัวแปรดานระดับการศกึษา และดานอาชีพของผูปกครอง 
(PARED, t=-3.018; PAROCCU,  t=-2.898) ขณะที่ในรายวิชาภาษาไทย พบวา ตัวแปรทั้ง
สองดานนั้นมีอิทธิพลตอความผันแปร       ที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 (PARED, t=-2.357; 
PAROCCU, t=-2.224) สําหรับอิทธิพลของตัวแปร   รายไดของผูปกครอง (PARINCOM)  นั้น
พบวา ไมมีผลตอความผันแปรอยางมีนัยสําคัญทั้งสองวิชา (วิชาภาษาไทย P=0.084 และวชิาคณติศาสตร 
P=0.046) อยางไรก็ตาม พบวา มีความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนระดับโรงเรยีนหรืออัตราความ
เปลี่ยนแปลงเฉพาะหนวยของแตละโรงเรยีน (U1j) ในรายวิชาภาษาไทยที่ระดับนัยสําคัญ 0.05 (χ2= 0.042) 
แสดงใหเห็นวา มีความผนัแปรของ คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ที่เกิดจากปฏิสัมพันธระหวางอิทธิพลของตวัแปรดังกลาว
กับปจจัย/ตวัแปรระดับโรงเรียน สําหรับตัวแปรพ้ืนฐานทางภาษา (LANGB) นั้นพบวาไมมีอิทธิพลตอความ
ผันแปรอยางมีนัยสําคัญทั้งสองวิชา และไมพบวามีความผันแปรของผลเฉพาะหนวยระดบัโรงเรียนอยางมี
นัยสําคัญดวยเชนกัน 
 นอกเหนือจากคาสถิตทิี่แสดงถึงผลเชิงกาํหนด และผลเชิงสุมดังกลาวแลว คาสัมประสิทธิค์วามเที่ยงของ
ประชากรคาประมาณการในโมเดลการวิเคราะหระดับบคุคลที่มีคาสูงกวาระดับ      ความคลาดเคลื่อนที่จะยอมรับ
ได (reliability>α0.05) แสดงใหเห็นวา ความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดขึ้นจากอิทธิพลของตวัแปรของ
ปจจัยระดับบคุคลทุกดาน ไมไดเปนผลจากความคลาดเคลื่อนอยางสุม แตเปนผลเชิงสุมจากอิทธิพลของตัวแปร
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เหลานั้น และแสดงนัยวา ผลสัมฤทธิ์ดังกลาวสามารถอธิบายดวยปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนไดดีเพียงใด ซึ่ง
ผลการวเิคราะหในวชิาภาษาไทย พบวา ตวัแปรที่มีคาสมัประสิทธิค์วามเที่ยงสูงสุดคือ ผลสมัฤทธิเ์ดิม 
(reliability=0.289)  รองลงมาคือ รายได และการศึกษาของผูปกครอง (reliability = 0.161 และ 
0.094 ตามลําดับ) โดยตัวแปรที่มี  ประสิทธิภาพสูงสุดในพยากรณความผันแปรของผลสัมฤทธิ ์ ไดแก 
ผลสัมฤทธิ์เดิม (22.06) ถัดมา คือ อาชีพ และรายไดของผูปกครอง ระดับต่ําสุด คอื พ้ืนฐานทางภาษา 
(0.22) สําหรับวิชาคณิตศาสตร พบวา ตวัแปรที่มีคาสัมประสิทธิค์วามเทีย่งสูงสุด ไดแก ผลสัมฤทธิ์เดิม 
รองลงมาคือ อาชีพของผูปกครอง และพ้ืนฐานทางภาษา (reliability=0.367, 0.156 และ 0.139 
ตามลําดับ)      ตัวแปรทีส่ามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสมัฤทธิไ์ดดีที่สุด คือ ผลสัมฤทธิ์เดิม (24.48) 
ถัดมาคือ อาชีพของผูปกครอง (1.68) และการศึกษาของผูปกครอง (1.06) 
 
ตารางที ่21 สรุปรายการของผลคงที ่(fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) จากโมเดลการ 
               วิเคราะหอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลแตละดานที่มีตอ ผลสัมฤทธ์ิวิชา 
                   ภาษาไทย (โมเดลการวิเคราะหครัง้ละ 1 ตัวแปร) 
 

 Fixed-effect (γ..) coefficient SE t-ratio df p-value 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ10 =  0.145493** 

γ20 =  -0.585568* 

γ30 =  -0.522735* 

γ40 =  -0.420935 

γ50 =   -0.427974 

0.008882 

0.248469 

0.199902 

0.243973 

0.294902 

16.380 

-2.357 

-2.224 

-1.725 

-1.451 

122 

122 

122 

122 

122 

.000 

.019 

.026 

.084 

.147 

Random-effect (U..) Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

U1  =  0.05387** 

U2  =  0.80149 

U3  =  0.57103 

U4  =   1.04292* 

U5  =   0.69091 

0.00290 

0.64239 

0.32607 

1.08769 

0.47736 

182.46552 

104.94541 

74.50443 

133.53248 

57.54964 

122 

105 

101 

107 

69 

.000 

>.500 

>.500 

.042 

>.500 
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ตารางที ่21 (ตอ) 
 

ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

intercept (β0)  

.927 

.934 

.937 

.923 

.911 

slope (β1) 

 .289 

 .094 

 .054 

 .161 

 .068 

ประสิทธิภาพในการเปนตัวแปรทํานาย (%) 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI                                                                            

การศึกษาของผูปกครอง, PARED                                                                 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU                                                                  

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM                                                                

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

22.06 

0.82 

5.98 

1.22 

0.22 
* P < 0.05; ** P < 0.01 
 
ตารางที ่22 สรุปรายการของผลคงที ่(fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) จากโมเดลการ 

วิเคราะหอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลแตละดานที่มีตอผลสมัฤทธ์ิวชิาคณิตศาสตร 
(โมเดลการวิเคราะหครั้งละ 1 ตวัแปร) 

 

Fixed-effect coefficient SE t-ratio df p-value 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ10 =  0.154427** 

γ20 =  -0.828502** 

γ30 =  -0.836758** 

γ40 =  -0.515883* 

γ50 =   -0.233295 

0.010279 

0.274562 

0.288699 

0.259197 

0.363335 

15.023 

-3.018 

-2.898 

-1.990 

-0.642 

122 

122 

122 

122 

122 

.000 

.003 

.004 

.046 

.521 
Random-effect Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

U1  =  0.07064** 

U2  =  0.83523 

U3  =  1.16034 

U4  =   0.81495 

U5  =  1.16033 

0.00499 

0.69761 

1.34638 

0.66414 

1.34637 

235.26125 

92.96629 

103.50320 

94.11934 

73.32795 

122 

105 

101 

107 

69 

.000 

>.500 

.410 

>.500 

.338 
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ตารางที ่22 (ตอ) 
 

ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

intercept (β0) 

.873 

.936 

.940 

.925 

.914 

slope (β1) 

.367 

.085 

.156 

.090 

.139 

ประสิทธิภาพในการเปนตัวแปรทํานาย (%) 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

24.48 

1.06 

1.68 

0.85 

0.67 
* P < 0.05; ** P < 0.01 
 
 ขั้นการตรวจสอบอิทธิพลของตัวแปรของปจจัยระดับบคุคลทุกดาน ดวยโมเดลชนิด random 
coefficient model ที่มีการจัดใสตัวแปรของปจจัยระดับบุคคลทลีะตัว (จนครบทุกตัวแปร) ตามลําดับของ
ลักษณะการสงผลสําคัญ ซึง่สังเกตไดจากผลการวเิคราะหในขั้นโมเดลการวิเคราะหครั้งละ 1    ตัวแปร เพ่ือ
ตรวจสอบอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดบับุคคลโดยรวม ดังมีโมเดลและผลการวเิคราะห ตอไปน้ี 
  โมเดลระดับภายในโรงเรียน (within-school model):  

 POST..ij =β0j +β1j(PRIOR…)j +β2j(PARED)j +β3j(PAROCCU)j +β4j(PARINCOM)j + 
              β5j(LANGB)j + rij 

  โมเดลระดับโรงเรียน (between-school model):      
  β0j  =  γ00  + U0j,   β1j  =  γ10 + U1j, 

  β2j  =  γ20 + U2j,   β3j  =  γ30 + U3j, 
            β4j  =  γ40 + U4j   β5j  =  γ50 + U5j, 
     เม่ือ γ00 คือ ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรยีนหรือกลุมโรงเรียน (grand mean) ที่ไดรับการ 
                      ควบคุมอิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับบคุคลทุกดานที่กําหนดในโมเดลการ 
                      วิเคราะห 
            และ γ… คือ อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ระดับโรงเรียนหรือกลุมโรงเรียน 
                      ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตัวแปรของปจจัยระดับบุคคลแตละดานที่กําหนดในโมเดล 

  U…j       คือ ความคลาดเคลื่อนของผลสมัฤทธิเ์ฉลีย่ของแตละโรงเรยีนจากกลุมโรงเรียน 
                       (จัดเปนผลเฉพาะหนวยของแตละโรงเรียน) 
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ตารางที ่ 23  ผลคงที ่ (fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) ของผลสัมฤทธิว์ิชา
ภาษาไทย ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล (โมเดลการวิเคราะหตัวแปรโดยรวม) 

  

Fixed-effect coefficient SE t-ratio df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, Intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ00 =  20.892266** 

γ10 =  0.143246** 

γ20 =  -0.256033 

γ30 =  -0.02277 

γ40 =  -0.094662 

γ50  =  -0.323809 

0.419652 

0.008927 

0.228929 

0.229003 

0.216690 

0.276169 

49.785 

16.046 

-1.114 

-0.099 

-0.437 

-1.173 

122 

122 

122 

122 

122 

122 

.000 

.000 

.266 

.921 

.662 

.241 
Random-effect Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, Intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

U0  =  4.52534** 

U1  =  0.05444** 

U2  =  0.51265** 

U3  =  0.65292 

U4   =  0.81762** 

U5   =  0.83317** 

R    =  3.59148 

20.47869 

0.00296 

0.26282 

0.42631 

0.66850 

0.69418 

12.89873 

512.02541 

54.62331 

62.95881 

48.14222 

75.53627 

59.86743 

 

52 

52 

52 

52 

52 

52 

.000 

.000 

.000 

>.500 

.000 

.000 

 

                     ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ที่ปรับแก, intercept  

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง,PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

.848 

.270 

.044 

.071 

.113 

.106 
* P < 0.05; ** P < 0.01                            deviance = 11112.76125 
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ตารางที ่ 24 ผลคงที ่ (fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) ของผลสัมฤทธิ์วชิา
คณิตศาสตร  

     ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล  (โมเดลการวิเคราะหตวัแปรโดยรวม) 
 

Fixed-effect coefficient SE t-ratio df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ00 =  20.021258** 

γ10 =  0.152629** 

γ20 =  -0.336270 

γ30 =  -0.347150 

γ40 =  0.050954 

γ50 =  0.23626 

0.451997 

0.009455 

0.253012 

0.262347 

0.230655 

0.301062 

44.295 

16.143 

-1.329 

-1.323 

0.221 

0.785 

122 

122 

122 

122 

122 

122 

.000 

.000 

.184 

.186 

.825 

.433 
Random-effect Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

 

U0  =  4.82481** 

U1  =  0.05890** 

U2  =  0.67825 

U3  =  0.96233 

U4  =   0.71660** 

U5  =   0.71299** 

R   =  3.91212 

23.2788 

0.00347 

0.46002 

0.92609 

0.51351 

0.50835 

15.3047 

594.34316 

101.28430 

45.6778 

45.41829 

66.9372 

58.18876 

52 

52 

52 

52 

52 

52 

.000 

.000 

>.500 

>.500 

.000 

.000 

ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

.816 

.314 

.064 

.120 

.078 

.071 
*P < 0.05; ** P < 0.01                            deviance = 11453.51229 
 
 ผลการวเิคราะหที่แสดงถึงความผันแปรของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับ
บุคคลแตละดานที่ทําการวเิคราะหพรอมกันดวยโมเดล random coefficient model (แสดงตามตารางที่ 
23 และ 24) พบวา ผลสัมฤทธิท์ี่มีความผันแปรที่ตางจาก ‘0’ อยางมีนัยสําคัญ  ที่ระดับ 0.01 ไดแก 
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรยีนหรือกลุมโรงเรียนซึ่งไดมีการควบคุมอิทธิพลจากตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลทุก
ดานแลว (intercept, γ00: t=49.785, 44.295 ในวิชาภาษาไทย และวชิาคณิตศาสตร ตามลําดับ) และ
อัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ระดับโรงเรียนหรือกลุมโรงเรียน ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตวัแปรดาน
ผลสัมฤทธิ์เดิมของแตละวชิา (intercept, γ10: t=16.046, 16.143 ในวิชาภาษาไทย และวิชา
คณิตศาสตร ตามลําดับ)  

นอกจากนี้ยังพบวา มีความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยระหวางโรงเรียนอยางมี นัยสําคัญที่
ระดับ 0.01 ไดแก ผลสัมฤทธิ์ที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลจากตัวแปรระดับบุคคลทุกดาน (intercept 
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residual, U00) และอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของ ตวัแปรผลสัมฤทธิ์
เดิม (slope residual, U1j ) ซึ่งตามนัยของการวิจัยนี้แสดงใหเห็นวา มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และ
พัฒนาการทางวิชาการมีความผันแปรระหวางโรงเรียน สําหรับนัยทางสถิติแสดงใหเห็นวา มีปฏิสัมพันธระหวางตวั
แปรดังกลาวกับปจจัย/ตวัแปรระดับโรงเรียน นอกจากนี้    คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของประชากรคาประมาณ
การในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล แสดงใหเห็นวา ลักษณะของอิทธิพลที่สงเปนไปอยางสุม และยังมีบางสวนที่
สามารถพยากรณดวยปจจัย/   ตัวแปรระดับโรงเรยีนไดอีก (β= .270 และ .314 วิชาภาษาไทย และ
คณิตศาสตร ตามลําดับ)  

ผลการตรวจสอบอิทธิพลจากตัวแปรของปจจัยระดับบคุคลโดยรวมดังกลาว ไดใหขอสรุปวา ตัวแปรของ
ปจจัยระดับบคุคลทีเ่หมาะสมกับการกําหนดใหมีลักษณะของการสงผลเปนไปอยางสุม (random effect) ใน
โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิม่ฯ มีเพียง 1 ตัวแปร คือ ผลสัมฤทธิ์เดิมของแตละวชิา (PRIOTHAI และ 
PRIOMATH) และกําหนดใหลักษณะการสงผลของตวัแปรดานอ่ืนเปนผลเชิงกําหนด (fixed-effect)  
   2.1.2 ขั้นการวิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ 
               ขั้นการวเิคราะหมูลคาเพิ่ม ดวยโมเดลการวิเคราะหที่เหมาะสมซึ่งเกิดขึ้นจากการกําหนดเงื่อนไขตาม
ลักษณะการสงผลของตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลแตละดานใหเปนผลเชิงกําหนด (fixed-effect: ในกรณีที่
ตัวแปรดังกลาวไมมีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญ) หรือผลเชิงสุม (random effect: ในกรณีที่ตวั
แปรน้ันมีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญ) และการกําหนด  เง่ือนไขใหมีการแสดงผลการวิเคราะหที่เปนคา
สวนที่เหลือ (residual terms) ดังมีรายละเอียดของโมเดล และผลการวเิคราะห (แสดงตามตารางที่ 25 
และ 26) ดังนี้ 
 โมเดลระดับภายในโรงเรียน (within-school model):  

POST..ij =β0j +β1j(PRIOR..)j +β2j(PARED)j +β3j(PAROCCU)j +β4j(PARINCOM)j + 
              β5j(LANGB)j +rij 
โมเดลระดับโรงเรียน (between-school model): 
β0j  = γ00 + U0j,  

β1j  = γ10 + U1j, 

β2j  = γ20,     

β3j  = γ30,     

β4j  = γ40, 

β5j  = γ50, 

เม่ือ U0j  คือ สวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) แสดงถึง ความคลาดเคลื่อนระหวาง
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนที่ไดรบัการควบคุมอิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลของนักเรียน (ดาน
ผลสัมฤทธิ์เดิม เศรษฐานะทางครอบครัวของนักเรยีนซึ่งวัดดวย คุณสมบตัิของผูปกครองนักเรียนดานระดับ
การศึกษา อาชีพ และรายไดเฉลี่ยตอเดือน ตามลําดบั) กับคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ดังกลาวในระดับโรงเรยีนหรือ
กลุมโรงเรียน (γ00) ความคลาดเคลื่อน หรือสวนที่เหลือน้ีจึงเปนผลสัมฤทธิเ์ฉพาะหนวยของโรงเรียนที่เรียกวา 
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิท์ี่ไดรับการควบคุมอิทธิพลจากปจจัยระดับบุคคลที่กําหนดในสมการแลว 

และ U1j คือ สวนทีเ่หลือของคาความชัน (slope residual) ของตวัแปรผลสัมฤทธิ์เดิม   แสดงถึง 
ความคลาดเคลื่อนระหวางอัตราความเปลีย่นแปลงเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตวัแปร
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ผลสัมฤทธิ์เดิม กับอัตราความเปลีย่นแปลงเฉลี่ยในระดับโรงเรียน หรือกลุม   โรงเรียนซึ่งเกดิจากอิทธิพลของ
ตัวแปรผลสัมฤทธิ์เดิม (γ10) สวนที่เหลอืน้ีจัดวาเปนผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยของโรงเรียนที่เรยีกวา มูลคาเพิ่มของ
พัฒนาการทางวิชาการ 

 
ผลการวเิคราะหที่แสดงใหเห็นวา โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ที่มีการกําหนดเงื่อนไขของลักษณะการ

สงผลของตวัแปรใหเปนผลเชิงสุม และผลเชิงกําหนด มีความเหมาะสมกวาโมเดลที่มีการกําหนดใหลักษณะการ
สงผลของตวัแปรทุกดานเปนไปอยางสุมทั้งที่การสงผลน้ันไมกอใหเกิดความผนัแปรของผลสัมฤทธิ์อยางมี
นัยสําคัญ (เชนโมเดลการวิเคราะหตวัแปรโดยรวม) คือ ผลจากการเปรียบเทียบคา deviance ของโมเดลทั้ง
สองแบบที่พบวา ไมมีความแตกตางอยางมีนัยสาํคัญ (χ2=10.255, P>.500) ในขณะที่โมเดลทีมี่การ
กําหนดเงื่อนไขลักษณะนี้สามารถประหยดัประชากรคาประมาณการไดมากกวาถึง 18 คา (โมเดลการวิเคราะห
ตัวแปรโดยรวม=22, โมเดลที่มีการกําหนดเงื่อนไขเพ่ิมเติม=4) (ไมไดแสดงผลในตาราง)  
 
ตารางที ่25  ผลคงที ่(fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) ซึ่งเกิดจากปจจัย/ตัวแปร 
                ระดับบคุคลที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิม่ฯ ของวิชาภาษาไทย 
 

Fixed-effect coefficient SE t-ratio df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ00 =  20.941981** 

γ10 =  0.144661** 

γ20 =  -0.227622 

γ30 =  -0.055722 

γ40 =  -0.054902 

γ50   =   -0.293615 

0.426571 

0.008950 

0.223952 

0.220939 

0.199550 

0.261018 

49.094 

16.164 

-1.016 

-0.252 

-0.275 

-1.125 

122 

122 

122 

122 

122 

122 

0.000 

0.000 

0.310 

0.801 

0.783 

0.261 
Random-effect Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

 

U0  =  4.60998** 

U1  =  0.05436** 

R   =  3.62614 

21.25190 

0.00295 

13.14887 

2163.5054 

183.83386 

122 

122 

0.000 

0.000 

ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOTHAI 

0.927 

0.292 
P < 0.05; ** P < 0.01                                        deviance = 11123.61182 
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ตารางที ่26  ผลคงที ่(fixed-effect) และผลเชิงสุม (random-effect) ซึ่งเกิดจากปจจัย/ตัวแปร 
                ระดับบคุคลที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิม่ฯ ของวิชาคณิตศาสตร 
 

Fixed-effect coefficient SE t-ratio df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

การศึกษาของผูปกครอง, PARED 

อาชีพของผูปกครอง, PAROCCU 

รายไดของผูปกครอง, PARINCOM 

พื้นฐานทางภาษา, LANGB 

γ00 =  20.084842** 

γ10 =  0.153057** 

γ20 =  -0.319211 

γ30 =  -0.430783 

γ40 =  -0.069581 

γ50  =   0.084237 

0.456299 

0.010298 

0.243687 

0.240311 

0.218353 

0.285346 

44.017 

14.862 

-1.310 

-1.793 

-0.319 

0.295 

122 

122 

122 

122 

122 

122 

0.000 

0.000 

0.190 

0.073 

0.750 

0.768 
Random-effect Standard deviation Variance component Chi-square df p-value 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

 

U0  =  4.88100** 

U1  =  0.07052** 

R   =  3.93470 

23.82421 

0.00497 

15.48190 

1939.4945 

233.79696 

122 

122 

0.000 

0.000 

ความเที่ยงของการประมาณคาสัมประสิทธิ์ในโมเดลการวิเคราะหระดับบุคคล (β) 

คาเฉลี่ยรวมที่ปรับแก, intercept 

ผลสัมฤทธิ์เดิม, PRIOMATH 

0.873 

0.367 
P < 0.05; ** P < 0.01                                        deviance = 11463.76791 

 
โดยภาพรวมของผลการวเิคราะหจากโมเดลการวเิคราะหมูลคาเพิ่มฯ (แสดงตามตารางที ่ 25 และ 26) 

พบวา ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรียนหรอืกลุมโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลของ    ตวัแปรของปจจัยระดับ
บุคคลทุกตัว (intercept, γ00) มีความผันแปรอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ทั้งในวิชาภาษาไทยและวิชา
คณิตศาสตร (t=49.094, 44.017 ตามลําดับ) เชนเดยีวกับอัตราความเปลีย่นแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์
ระดับโรงเรียนหรือกลุมโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์เดิมของทั้งสองวิชา (γ10) 
(t=16.164, 14.862 ตามลําดับ)  

นอกจากนี้ สวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual, U0j) หรือมูลคาเพิ่ม ซึ่งเปน       
ผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยของโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพลจากตัวแปรของปจจัยระดับบคุคล และสวนที่เหลือ
ของคาความชัน (slope residual, U1j) ของตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์เดิม หรือมูลคาเพิ่ม ของอัตราความ
เปลี่ยนแปลงเฉลี่ยของผลสมัฤทธิเ์ฉพาะหนวยของโรงเรียนซึ่งเกิดจากอิทธิพลของ ผลสัมฤทธิเ์ดิม มีความผันแปร
ระหวางโรงเรยีนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01   

ผลการวเิคราะหที่แสดงดวยคาสัมประสทิธิ์ความเที่ยงของการประมาณคาที่สูงกวาระดับ  นัยสําคัญที่จะ
ยอมรับได (reliability=0.29, 0.36 ในรายวิชาภาษาไทยและคณิตศาสตร ตามลาํดับ) แสดงใหเห็นวา
ความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังไมไดเปนผลมาจากความคลาดเคลื่อนอยางสุมแตเกิดจากอิทธิพลเชิงสุม
ของตัวแปรผลสัมฤทธิ์เดิม ประสิทธิภาพในการพยากรณของโมเดลการวิเคราะห (R2) อยูที่ระดับ 22.10 % 
และ 24.97 % ในวิชาภาษาไทย และวิชาคณติศาสตร ตามลําดับ 
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2.2 ลักษณะการแจกแจงความถีแ่ละความผันแปรระหวางโรงเรียนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธ์ิและพัฒนาการทางวิชาการ และปจจัย/ตัวแปรระดบัโรงเรียนที่เก่ียวของ 
 มูลคาเพิ่มทางวิชาการของแตละโรงเรียน แบงเปน 2 สวน ไดแก มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย    ผลสัมฤทธิท์ี่
ไดรับการควบคุมอิทธิพลของตัวแปรของปจจัยระดับบคุคล ซึ่งแสดงดวยสวนที่เหลือของ คาจุดตัด (intercept 
residual) และมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ ซึ่งแสดงดวยสวนทีเ่หลือของคาความชันของตวัแปร
ผลสัมฤทธิ์เดิม (slope residual) การนําเสนอขอมูลดังกลาวไดแบงเปน 2 สวนโดยมีวัตถุประสงคเฉพาะ
ของแตละสวนคือ สวนที ่ 1 เพ่ือแสดงลักษณะการแจกแจงความถี่ของขอมูลตามขอตกลงเบือ้งตนของโมเดลการ
วิเคราะหความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน (โมเดลการวิเคราะหอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน) และสวน
ที่ 2 เพ่ือตรวจสอบความผนัแปรระหวางโรงเรียนดานมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และพฒันาการทางวิชาการ
ที่มีการจัดกลุมตามขนาด และจังหวัด และดานสภาพบริบททั่วไปและสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการที่มีการจัด
กลุมตามระดบัของมูลคาเพิ่มฯ ที่จัดอยูในอันดับสูงสดุและต่ําสุด กลุมละ 10% ของกลุมตัวอยาง (เปนการตอบ
คําถามวิจัยขอ 3 ถึงขอ 5) 
  สวนที ่1 สถิติพ้ืนฐานแสดงลักษณะการแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มฯ 
  ผลการตรวจสอบลักษณะการแจกแจงความถี่ของขอมูลสวนน้ีดวยสถติิเชิงบรรยายที่มีการ
พิจารณาตามขนาดของโรงเรียน และทําเลทีต่ั้งตามจังหวัด จําแนกเปนรายวชิา ดังนี้ 
  รายวิชาภาษาไทย (แสดงตามตารางที ่ 27) ในสวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่     ผลสัมฤทธิ์
นั้น พบวา คาเฉลี่ยโดยรวมของทุกโรงเรยีนคือ 0.007 (SD=4.487) คาเฉลี่ยในขณะทีต่ดัคาสูงสุดและต่ําสุด
ออก 5% มีคาลดลง (trimed mean=–0.167) คามัธยฐานที่เปนลบ (median=     –1.347) และ
คาความเบของโคงปกติที่เปนบวก (skewness=0.70) แสดงวา โรงเรียนสวนมากม ี    มูลคาเพิ่มของ
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิว์ิชานีต้่าํกวา ‘0’ แตจากการพิจารณาคาเฉลีย่ที่ชวงความเชื่อม่ัน 95% มีคาเฉลีย่ที่ระดับ
ต่ําสุด (lower bound) คือ  –0.794 ซึ่งพบวาคาต่ําสุดของกลุมโรงเรียนขนาดกลางคอื -9.683 แสดงวา
มีบางโรงเรียนในกลุมน้ีไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มขึ้นได แตพบวา คาสูงสุดของโรงเรียนทุกขนาดมี
คามากกวาคาสูงสุดที่ชวงความเชื่อม่ัน 95%  (upper bound) คือ 0.808 แสดงวา มีบางโรงเรียนของทุก
กลุมขนาดที่สามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มขึ้นได 
  สําหรับการแจกแจงความถีข่องมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี ้   พบวา คาเฉลี่ย
โดยรวมของทกุโรงเรียนคือ 0.000 (SD=0.034) ซึ่งมีคาเทากับคาเฉลี่ยในขณะทีต่ัดคาต่าํสุดและสูงสุดออก 
5% และคามัธยฐาน แสดงวา โรงเรียนสวนมากมมูีลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานีท้ี่ใกลเคียงกับ
คาเฉลีย่ของกลุมคือ ‘0’ และเม่ือพิจารณาคาเฉลีย่ที่ชวงความเชื่อม่ัน 95% อยูที่ระหวาง –0.006 ถึง 0.006 
ในขณะที่คาต่าํสุดและสูงสุดคือ –0.094 และ 0.087 แสดงใหเห็นวามีบางโรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาให
เกิดมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการของรายวิชานี ้ แตมีบางโรงเรียนที่ไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิด
มูลคาเพิ่มขึ้นได ซึ่งเม่ือพิจารณารายละเอียดตามกลุมขนาดของโรงเรียน พบวา มีลักษณะเชนเดียวกบัภาพรวม
ของทุกกลุมขนาด 
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 ผลการพิจารณามูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการวชิาภาษาไทยทีพิ่จารณา
เปนรายจังหวดั (แสดงตามตารางที ่ 28) พบวา จังหวัดสระบุรเีปนจังหวัดที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์
ต่ําสุด (⎯X=-2.1801, SD=3.304) ตรงขามกับจังหวัดตากซึ่งมีคาเฉลี่ยสงูสุด (⎯X=1.541, 
SD=5.376) และเม่ือพิจารณาคาเฉลี่ยทีช่วงความเชื่อม่ัน 95 % ควบคูกบัคาต่ําสุดและสูงสุดของแตละ
จังหวัดแลว พบวา มีโรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาจนเกิดมูลคาเพิ่มขึ้น ในขณะที่มีบางโรงเรียนไมสามารถจัด
การศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มขึ้นได 

 สําหรับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี ้ พบวา จังหวัดที่มีคาเฉลี่ยของมูลคาเพิ่ม
สวนน้ีต่ําสุดคอื จังหวัดตาก (⎯X=-0.013, SD=0.028) สูงสุดคือ จังหวัดสระบรุ ี      (⎯X=0.013, 
SD=0.034) และเม่ือพิจารณาคาเฉลี่ยทีช่วงความเชื่อม่ัน 95% ของทุกจังหวัดควบคูกับคาต่ําสุดและสูงสุด
ของแตละจังหวัด พบวา มีโรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาจนเกิดมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี้
ขึ้นได ในขณะเดียวกันมีบางโรงเรียนไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มได  

คาสถิติพ้ืนฐานแสดงการแจกแจงความถีข่องมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ
รายวิชาคณติศาสตร เม่ือพิจารณาตามขนาดของโรงเรียน (แสดงตามตารางที ่29) พบวา คาเฉลี่ยของมูลคาเพิ่ม
ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิข์องทุกโรงเรียนคอื 0.000 (SD=4.708)   คาเฉลี่ยในขณะทีต่ดัคาต่ําสุดและสูงสุด
ออก 5 % ซึ่งมีคาลดลงไปอยูที่ระดับ –0.217 คามัธยฐานที่เปนลบ และต่ํากวาคาเฉลี่ยทั้งสองคาคือ –0.486 
แสดงใหเห็นวาโรงเรียนสวนมากมีมูลคาเพิ่มของ คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์วชิานี้ต่ํากวา ‘0’ อยางไรก็ตามเม่ือพิจารณา
คาเฉลีย่ที่ชวงความเชื่อม่ัน 95% ที่มีคา –0.840 และ 0.840 ในขณะทีค่าต่ําสุดและสงูสุดของกลุมคือ –
7.903 และ 13.259 แสดงวามี   โรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาไดจนเกิดมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์
ขึ้น อยางไรก็ตามพบวา มีบางโรงเรียนที่ไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิม่สวนน้ีได 

 สําหรับคาเฉลีย่ของมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชาคณิตศาสตรของทุกโรงเรียนคอื  
0.000 (SD=0.044) คาเฉลี่ยขณะที่ตัดคาต่ําสุดและสูงสุดออก 5 % และคามัธยฐานที่ไมตางจากคาเฉลีย่
ปกติมากนัก แสดงวา โรงเรียนสวนมากมีมูลคาเพิ่มสวนน้ีทีใ่กลเคียงกับคาเฉลี่ยของกลุมคือ ‘0’ อยางไรก็ตามเม่ือ
พิจารณาเพิ่มเติมที่คาเฉลี่ยที่ชวงความเชือ่ม่ัน 95% ซึ่งมีคา        –0.008 และ 0.008 คาต่ําสุดและสูงสุด
โดยรวมของทกุโรงเรียนคือ –0.127 และ 0.166 แสดงใหเห็นวา มีโรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาใหเกิด
มูลคาเพิ่มทางวิชาการของรายวิชานี้ได แตมีบางโรงเรยีนที่ไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มขึ้นได    
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ตารางที ่27 การแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ 
                รายวชิาภาษาไทย (พิจารณาตามขนาดของโรงเรียน) 
 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ คาสถิติผลการ

วิเคราะห ร.ร.เล็ก ร.ร.กลาง ร.ร.ใหญ รวม ร.ร.เล็ก ร.ร.กลาง ร.ร.ใหญ รวม 

Mean 

(Std. Error) 
Confidence 
Interval(95 %) 
  -lower bound 

  -upper bound 

Trimmed Mean 

(5 %) 
Median 

Variance 

SD 

Minimum 

Maximum 

Range 

Percentile 25 

Percentile 75 

Interquartile 

Range (IQR) 

Skewness 

(Std. Error) 

Kurtosis 

(Std. Error) 

.3322 

(.8892) 

 
 

-1.4790 

2.1433 

.2285 
 

-1.5881 

26.090 

5.1078 

-6.9533 

9.3805 

16.3338 

-4.1964 

5.1360 

9.3323 

 

.390 

(.409) 

-1.249 

(.798) 

-.5439 

(.6528) 

 
 

-1.8556 

.7678 

-.8227 
 

-1.3431 

21.307 

4.6159 

-9.6834 

13.9634 

23.6468 

-3.0465 

1.0451 

4.0917 

 

1.063 

(.337) 

1.793 

(.662) 

.4271 

(.5945) 

 
 

-.7753 

1.6295 

.2635 
 

-.1725 

14.135 

3.7597 

-5.2985 

9.2500 

14.5485 

-2.4762 

3.2751 

5.7513 

 

.675 

(.374) 

-.208 

(.733) 

.0069 

(.4045) 

 
 

-.7940 

.8077 

-.1671 
 

-1.3469 

20.130 

4.4867 

-9.6834 

13.9634 

23.6468 

-2.9921 

3.0879 

6.0800 

 

.700 

(.218) 

.153 

(.433) 

-.0004 

(.0067) 

 
 

-.0140 

.0132 

.0005 
 

.0019 

.0010 

.0383 

-.0944 

.0726 

.1670 

-.0296 

.0238 

.0534 

 

-.333 

(.409) 

.041 

(.798) 

.0036 

(.0047) 

 
 

-.0058 

.0130 

.0035 
 

.0023 

.0010 

.0331 

-.0651 

.0865 

.1516 

-.0158 

.0313 

.0470 

 

-.025 

(.337) 

-.233 

(.662) 

-.0042 

(.0050) 

 
 

-.0142 

.0059 

-.0050 
 

-.0109 

.0010 

.0315 

-.0575 

.0702 

.1277 

-.0220 

.0193 

.0413 

 

.345 

(.374) 

-.376 

(.733) 

.0000 

(.0031) 

 
 

-.0061 

.0061 

.0000 
 

.0006 

.0010 

.0340 

-.0944 

.0865 

.1809 

-.0214 

.0248 

.0462 

 

-.036 

(.218) 

-.216 

(.433) 

หมายเหตุ: จํานวนโรงเรียน: ขนาดเล็ก=33, ขนาดกลาง=50, ขนาดใหญ=40, รวม=123 
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ตารางที ่28 การแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ 
                รายวชิาภาษาไทย (พิจารณาตามจังหวัด) 
 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ คาสถิติผล 

การวิเคราะห ตาก มุกดาหาร สระบุรี ระนอง ตาก มุกดาหาร สระบุรี ระนอง 

Mean 

(Std. Error) 
Confidence 
Interval (95 %) 
  -lower bound 

  upper bound 

 Trimmed 

Mean (5 %) 
Median 

Variance 

SD 

Minimum 

Maximum 

Range 

Percentile 25 

Percentile 75 

Interquartile 

Range (IQR) 

Skewness 

(Std. Error) 

Kurtosis 

(Std. Error) 

1.5414 

(.9815) 

 
 

-.4659 

3.5487 

1.3034 
 

1.3767 

28.897 

5.3756 

-6.2411 

13.9634 

20.2045 

-2.0711 

5.8365 

7.9077 

 

.743 

(.427) 

-.362 

(.833) 

.2488 

(.7504) 

 
 

-1.2762 

1.7738 

.1297 
 

.5028 

9.7080 

4.4393 

-6.9533 

9.3805 

16.3338 

-4.2063 

3.6667 

7.8730 

 

.224 

(.389) 

-.994 

(.778) 

-2.1801 

(.6243) 

 
 

-3.4610 

-.8991 

-2.3539 
 

-2.0991 

10.9130 

3.3035 

-9.6834 

8.9310 

18.6144 

-3.2876 

-1.5632 

1.7244 

 

1.198 

(.441) 

4.849 

(.858) 

.2313 

(.7152) 

 
 

-1.2315 

1.6940 

.2409 
 

-1.0087 

15.346 

3.9173 

-7.2192 

7.3134 

14.5326 

-1.8831 

3.6424 

5.5255 

 

.141 

(.427) 

-.651 

(.833) 

-.0133 

(.0052) 

 
 

-.0238 

-.0027 

-.0138 
 

-.0151 

.001 

.0283 

-.0575 

.0415 

.0990 

-.0297 

.0045 

.0342 

 

.243 

(.427) 

-.560 

(.833) 

-.0019 

(.0066) 

 
 

-.0152 

.0115 

-.0012 
 

.0015 

.002 

.0388 

-.0944 

.0726 

.1670 

-.0239 

.0228 

.0467 

 

-.134 

(.398) 

-.254 

(.778) 

.0126 

(.0063) 

 
 

-.0004 

.0260 

.0129 
 

.0097 

.001 

.0336 

-.0709 

.0865 

.1574 

-.0104 

.0352 

.0455 

 

-0.029 

(.441) 

.613 

(.858) 

.0036 

(.0054) 

 
 

-.0075 

.0147 

.0044 
 

.0062 

.001 

.0298 

-.0591 

.0499 

.1090 

-.0185 

.0291 

.0476 

 

-.354 

(.427) 

-.737 

(.833) 

หมายเหตุ จํานวนโรงเรียน: จังหวัดตาก=30, จังหวัดมุกดาหาร=35, จังหวัดสระะบุรี=28, จังหวัดระนอง=30 
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ตารางที่ 29 การแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการ 
               รายวิชาคณติศาสตร (พิจารณาตามขนาดของโรงเรียน) 
 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ คาสถิติผลการ

วิเคราะห ร.ร.เล็ก ร.ร.กลาง ร.ร.ใหญ รวม ร.ร.เล็ก ร.ร.กลาง ร.ร.ใหญ รวม 

Mean 

(Std. Error) 
Confidence 
Interval(95 %) 
  -lower bound 

  -upper bound 

Trimmed Mean 

(5 %) 

Median 

Variance 

SD 

Minimum 

Maximum 

Range 

Percentile 25 

Percentile 75 

Interquartile 

Range (IQR) 

Skewness 

(Std. Error) 

Kurtosis 

(Std. Error) 

1.064 

(.7939)  
 

 

-.5534 

2.6810 

.8338 
 

.3231 

20.801 

4.5608 

-6.6765 

12.7980 

19.4745 

-1.9394 

3.8775 

5.8169 

 

.675 

(.409) 

.588 

(.798) 

-1.0210 

(.6038) 

 
 

-2.2343 

.1924 

-1.2234 
 

-2.2088 

18.228 

4.2695 

-7.9025 

10.2405 

18.1430 

-4.1145 

1.8491 

5.9635 

 

.686 

(.337) 

-.046 

(.662) 

.3985 

(.8203) 

 
 

-1.2608 

2.0577 

.20577 
 

-1.1107 

26.916 

5.1880 

-7.2662 

13.2585 

20.5247 

-3.7392 

4.8730 

8.6122 

 

-513 

(.347) 

-.587 

(.733) 

.0000 

(.4245) 

 
 

-.8404 

.8403 

-.2166 
 

-.4858 

22.167 

4.7082 

-7.9025 

13.2585 

21.1610 

-3.7649 

3.0694 

6.8343 

 

.617 

(.218) 

-.136 

(.433) 

-.0054 

(.0058) 
 
 

-.0173 

.0065 

-.0054 
 

-.0031 

.0010 

.0335 

-.0648 

.0542 

.1190 

-.0368 

.0189 

.0557 

 

-.133 

(.409) 

-.920 

(.798) 

.0018 

(.0059) 
 
 

-.0101 

.0136 

.0223 
 

-.0006 

.0020 

.0417 

-.1150 

.0998 

.2148 

-.0234 

.0228 

.0462 

 

-.089 

(.337) 

1.241 

(.662) 

.0023 

(.0084) 
 
 

-.0147 

.0192 

.00057 
 

.0034 

.003 

.0529 

-.1271 

.1655 

.2926 

-.0314 

.0317 

.0632 

 

.504 

(.347) 

1.820 

(.733) 

.0000 

(.0039) 
 
 

-.0078 

.0078 

-.0006 
 

.0001 

.002 

.0436 

-.1271 

.1655 

.2926 

-.0255 

.0236 

.0491 

 

.294 

(.218) 

1.765 

(.433) 

หมายเหตุ: จํานวนโรงเรียน: ขนาดเล็ก=33, ขนาดกลาง=50, ขนาดใหญ=40, รวม=123 
 
เม่ือพิจารณาลักษณะการแจกแจงมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชา 

การรายวิชาคณิตศาสตรตามกลุมจังหวัด (แสดงตามตารางที ่ 30) พบวา จังหวัดที่มีมูลคาเพิ่มของ คาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิต์่ําสุดคือ จังหวัดสระบุร ี (⎯X=-2.730, SD=4.044) และสงูสุดคือ จังหวัดตาก    
(⎯X=1.609, SD=4.555) จากการพิจารณาเพิ่มเติมที่คาเฉลี่ยที่ชวงความเชื่อม่ัน 95 % ควบคูกับ  คา
ต่ําสุดและสูงสดุของแตละจังหวัด พบวา มีโรงเรียนที่สามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิม่ของ คาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิว์ิชานี้ได ในขณะเดียวกันมีบางโรงเรียนไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่ม 
  สําหรับลักษณะการแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี้พบวา 
จังหวัดที่มีคาเฉลี่ยต่ําสุดคือ จังหวัดตาก (⎯X=-0.017, SD=0.033) สูงสุดคือ จังหวัด 
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ระนอง (⎯X=0.019, SD=0.041) จากการพิจารณาคาเฉลี่ยทีช่วงความเชื่อม่ัน 95% และคาต่ําสุด
และสูงสุดของแตละจังหวัด แสดงใหเห็นวามีโรงเรียนที่สามารถจดัการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิม่ขึ้นได แตยังมีบาง
โรงเรียนที่ไมสามารถจัดการศึกษาใหเกิดมูลคาเพิ่มในสวนน้ีขึ้น 
 
ตารางที ่30 การแจกแจงความถี่ของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการ 
               รายวิชาคณติศาสตร (พิจารณาตามจังหวัด) 

 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ คาสถิติผล 

การวิเคราะห ตาก มุกดาหาร สระบุรี ระนอง ตาก มุกดาหาร สระบุรี ระนอง 

Mean 

(Std. Error) 
Confidence 

Interval (95 %) 
  -lower bound 

  -upper bound 

Trimmed 

Mean (5 %) 
Median 

Variance 

SD 

Minimum 

Maximum 

Range 

Percentile 25 

Percentile 75 

Interquartile 

Range 

Skewness 

(Std. Error) 

Kurtosis 

(Std. Error) 

1.6086 

(.8315) 
 
 

-.0921 

3.3093 

1.3667 
 

1.0496 

20.7440 

4.5546 

-4.9390 

13.2585 

15.1975 

-2.3333 

4.2701 

6.6040 

 

.716 

(.426) 

.130 

(.833) 

.3709 

(.8312) 
 
 

-1.3182 

2.0601 

.1889 
 

-.6418 

24.1810 

4.9174 

-6.8987 

11.5619 

18.4606 

-3.9869 

3.8536 

7.8405 

 

.512 

(.398) 

-.722 

(.778) 

-2.7298 

(.7643) 
 
 

-4.2980 

-1.1615 

-3.1743 
 

-3.5355 

16.3570 

4.0444 

-7.2662 

12.7980 

20.0642 

-5.5115 

-.8266 

4.6849 

 

2.1710 

(.441) 

7.191 

(.858) 

.5063 

(.7880) 
 
 

-1.1053 

2.1178 

.4951 
 

.8506 

18.6270 

4.3159 

-7.9025 

8.7774 

16.6799 

-3.4100 

3.8371 

7.2471 

 

-.113 

(.427) 

-.695 

(.833 ) 

-.0167 

(.0061) 
 
 

-.0292 

-.0042 

-.0171 
 

-.0177 

.001 

.0333 

-.0804 

.0558 

.1362 

-.0381 

.0016 

.0397 

 

.233 

(.427) 

-.045 

(.833) 

-.0092 

(.0064) 
 
 

-.0221 

.0038 

-.0073 
 

-.0077 

.001 

.0377 

-.1150 

.0593 

.1743 

-.0235 

.0119 

.0354 

 

-.870 

(.398) 

1.435 

(.778) 

.0095 

(.0101) 
 
 

-.0113 

.0303 

.0085 
 

.0087 

.003 

.0535 

-.1271 

.1655 

.2926 

-.0210 

.0353 

.0563 

 

.361 

(.441) 

2.605 

(.858) 

.0186 

(.0076) 
 
 

.0031 

.0340 

.0176 
 

.0205 

.002 

.0414 

-.0539 

.1118 

.1657 

-.0123 

.0412 

.0535 

 

.373 

(.427) 

-.042 

(.833) 

หมายเหตุ จํานวนโรงเรียน: จังหวัดตาก=30, จังหวัดมุกดาหาร=35, จังหวัดสระะบุรี=28, จังหวัดระนอง=30 
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  สวนที ่2 การนําเสนอผลการศึกษาความผันแปรระหวางโรงเรียน 
  (1) ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ ์ และพัฒนาการทาง
วิชาการของแตละวชิาโดยมีเง่ือนไขการจัดกลุมโรงเรียนตามคําถามวิจัยไดแก  ขนาดของโรงเรียน  และจังหวัด 
แสดงผลการวเิคราะหตามตารางที่ 31 
 

ตารางที่ 31 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิแ์ละพัฒนาการ 
               ทางวิชาการของโรงเรียนที่พิจารณาตามขนาดของโรงเรียน และจังหวดั   
 

ตัวแปรตาม 

(มูลคาเพิ่มฯ) 

Source of 

variance 

df Type III SS MS F-ratio P คูที่ตาง 

คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์

วิชาภาษาไทย 

ขนาด ร.ร. 

จังหวัด 

ขนาด และ จังหวัด 

error 

total 

2 

3 

6 

111 

123 

24.185 

173.982* 

70.896 

2153.268 

2455.902 

12.093 

57.994 

11.816 

19.399 

.623 

2.990 

.609 

.538 

.034 

.723 

- 

1>3 

- 

 

พัฒนาการทาง

วิชาการวิชา

ภาษาไทย 

ขนาด ร.ร. 

จังหวัด 

ขนาด และ จังหวัด 

error 

total 

2 

3 

6 

111 

123 

1.245E-03 

7.591E-03 

4.097E-03 

.125 

.141 

6.226E-04 

2.530E-03 

6.828E-04 

1.127E-03 

 

.552 

2.245 

.606 

.577 

.087 

.725 

 

 

- 

- 

- 

คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์

วิชาคณิตศาสตร 

ขนาด ร.ร. 

จังหวัด 

ขนาด และ จังหวัด 

error 

total 

2 

3 

6 

111 

123 

92.057 

236.460** 

137.292 

2181.639 

2704.337 

46.029 

78.820 

22.882 

19.654 

2.342 

4.010 

1.164 

 

.101 

.009 

.331 

- 

1>3 

- 

พัฒนาการทาง

วิชาการวิชา

คณิตศาสตร 

ขนาด ร.ร. 

จังหวัด 

ขนาด และ จังหวัด 

error 

total 

2 

3 

6 

111 

123 

7.723E-04 

2.201E-02** 

1.085E-02 

.196 

.232 

3.862E-04 

7.337E-03 

1.808E-03 

1.768E-03 

.218 

4.150 

1.022 

.804 

.008 

.415 

- 

1<4 

- 

Levene’s F Test 
ตัวแปรตาม (มูลคาเพ่ิมฯ)  F df1 df2 Sig. 
คาเฉล่ียผลสัมฤทธิ์วิชาภาษาไทย 
พัฒนาการทางวิชาการวิชาภาษาไทย 
คาเฉล่ียผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตร 
พัฒนาการทางวิชาการวิชาคณิตศาสตร 

3.193 
.841 
1.799 
1.453

11 
11 
11 
11 

111 
111 
111 
111 

.001 

.600 

.062 

.160 
* P < 0.05; ** P < 0.01  
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จากการวิเคราะหความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการของ
โรงเรียน เม่ือมีการพิจารณาตามขนาด และทําเลทีต่ั้งตามจังหวดั พบวา ในขณะที่มีการจัดกลุมโรงเรียนตาม
จังหวัดนั้น มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์รายวชิาภาษาไทย และรายวิชาคณิตศาสตร มีความผันแปรระหวาง
โรงเรียนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 และ 0.01 ตามลําดับ และจากผลการตรวจสอบรายคูดวยสถติิทดสอบ 
scheffe พบวา คูที่ตางกันทั้งสองวิชาคือ ระหวาง     โรงเรียนในจังหวัดตากที่มีคาเฉลีย่มากกวากลุมโรงเรียน
ในจังหวัดสระบุร ี นอกจากนี้ พบวา มีความผันแปรของมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวิชาคณติศาสตร
ระหวางโรงเรยีนอยางมีนัยสําคัญ ที่ระดับ 0.01 ซึ่งพบวากลุมโรงเรียนในจังหวัดตากมีมูลคาเพิ่มสวนน้ีต่ํากวา
กลุมโรงเรียนในจังหวัดระนอง สําหรับกรณีการพิจารณาตามกลุมขนาด และตามกลุมขนาดและจังหวัดพรอมกัน 
ไมพบวามีความผันแปรของความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มฯ ระหวางโรงเรียนอยางมีนัยสําคัญ อยางไรก็ตามผล
การตรวจสอบความเปนเอกพันธของความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มฯ ระหวางกลุม (homogeneity of 
variances) ดวยสถิต ิ Levene’s F Test พบวา มูลคาเพิ่มฯ ดังกลาวมีความเปนเอกพันธของความ
แปรปรวนระหวางกลุม ยกเวน มูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์วชิาภาษาไทย 

 
(2) ความผนัแปรของสภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการระหวาง    โรงเรียนที่มี

มูลคาเพิ่มฯ จัดอยูในกลุมสงูและกลุมต่ํา 10% ของกลุมตวัอยาง 
จากการศึกษาสภาพบริบททั่วไป และสภาพการปฏิบตัิงานทางวชิาการระหวางกลุมโรงเรียนทีมี่มูลคาเพิ่ม

ฯ ต่ําสุด และสูงสุด 10% ของกลุมตัวอยางจํานวน 123 โรง ไดขนาดของกลุมตวัอยางในการศึกษาประมาณ
กลุมละ 12-13 โรง ผลการศึกษาพบวา 

ในภาพรวมของสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทั้งสองวชิาจัดอยูใน
กลุมสูง (วิชาภาษาไทย:⎯X=9.113, SD=2.005; วิชาคณติศาสตร:⎯X=9.300, SD=2.257)  มี
สภาพดีกวาโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มสวนน้ีจัดอยูในกลุมต่ํา (วิชาภาษาไทย:⎯X=-6.213, SD=1.283; วิชา
คณิตศาสตร:⎯X=-6.416, SD=0.739) อยางชัดเจน ไดแก (แสดงตามตารางที ่ 32, 35) มีจํานวน
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 ที่ตองรับผิดชอบสอน รวมทั้งอัตราสวนระหวางครูตอ นักเรียนที่นอยกวา แตมี
จํานวนเงินสนบัสนุนจากงบประมาณแผนดิน และจากชุมชนที่มากกวา  นอกจากนี้ในรายวชิาภาษาไทย พบวา 
เปนโรงเรียนที่มีทําเลที่ตั้งใกลกับสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมากกวา และเปนโรงเรียนที่มีการจัดสรรเงิน
เพ่ือสนับสนุนงานดานวิชาการที่สูงกวา 

สําหรับสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการจดัอยูในกลุมสงู (วิชา
ภาษาไทย:⎯X=0.006, SD=0.000; วิชาคณิตศาสตร:⎯X=0.000, SD=0.000) มีสภาพดีกวา
โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มสวนนี้จัดอยูในกลุมต่ํา (วิชาภาษาไทย:⎯X=-0.006, SD=0.000; วิชา
คณิตศาสตร:⎯X=-0.001, SD=0.000) อยางชัดเจน ไดแก (แสดงตามตารางที ่33, 36) เปนโรงเรียน
ที่ตั้งอยูใกลกบัสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมากกวา วุฒิการศกึษาของคร/ูอาจารยในโรงเรียนคอนขางสูงกวา 
ในขณะที่จํานวนชัว่โมงสอนตอสัปดาหนอยกวา และจํานวนเงินสนบัสนุนที่ไดรบัจากงบประมาณแผนดินที่สูงกวา  

เปนที่นาสังเกตวาสภาพบรบิททัว่ไปของโรงเรียนที่ชวยสนับสนุนใหเกิดทั้งมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการในระดับสูง ไดแก จํานวนเงินสนับสนุนที่ไดรับจาก      งบประมาณแผนดิน 
และทําเลทีต่ั้งที่ใกลกบัสํานกังานการประถมศึกษาอําเภอ  
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การศึกษาสภาพการปฏิบตังิานทางวิชาการของโรงเรียนตามตวับงชี ้6 ดาน ระหวางกลุม โรงเรียนที่มี
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา (แสดงตามตารางที่ 34, 37) แสดงใหเห็นวา 
โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์จัดอยูในกลุมสูงมีสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการที่สูงกวาโรงเรียนที่
จัดอยูในกลุมต่ําทุกตัวบงชีก้ารปฏิบตัิงาน (กลุมต่าํ:⎯X=4.07, SD=0.33, กลุมสูง:⎯X=4.22, 
SD=0.31) ดานที่พบวามีความแตกตางของระดับการปฏิบตัิระหวางกลุมมากที่สุดของทั้งสองวิชา ไดแก การ
สอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน รองลงมาคือ  
การบริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู นอกจากนี้ในวชิาภาษาไทย คือ ความสมัพันธกับชุมชน และ
ในวิชาคณิตศาสตร คือ ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการระหวางบุคลากร  

สําหรับสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการจัดอยูใน
กลุมสงู ที่พบวามีระดับการปฏิบตัิงานสูงกวาโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มสวนน้ีจัดอยูในกลุมต่ํา ไดแก ความสัมพันธกับ
ชุมชน รองลงมาคือ นโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิข์องโรงเรียน นอกจากนี้พบวา ในวิชาภาษาไทยคือ ภาวะผูนํา
ทางวิชาการของผูบริหาร และในวิชาคณิตศาสตรคือ การบริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู ในขณะที่
การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน และฉันทามตแิละการประสานความรวมมือทางดานวิชาการ
ของบุคลากร ของโรงเรียนทั้งสองกลุมอยูในระดับเดียวกัน 

โดยสรุปภาพรวมของทั้งสองวิชา โรงเรียนที่มีมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ
จัดอยูในกลุมสูงมีระดับการปฏิบตัิงานทางวิชาการสูงกวาโรงเรียนทีมี่มูลคาเพิ่มดังกลาวจัดอยูในกลุมต่ํา ไดแก 
การจัดการเรียนการสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน การบริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการ
เรียนรู ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการระหวางบคุลากร และความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับ
ชุมชน นอกจากนี้ โรงเรียนซึ่งมีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการจัดอยูในกลุมสูงยังมีการปฏิบตัิงานใน
ระดับสูงดานนโยบายที ่มุงเนนผลสัมฤทธิ ์และภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 
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ตารางที ่32 สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิม่ของคาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์วิชาภาษาไทยที่จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา  
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์ฯ -6.213 1.283 -9.680 -5.140 9.113 2.005 7.071 13.963 0.000 4.486 -9.680 13.963 

1. ระยะหางจากสํานักงานการประถมศกึษา

อําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

3. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

4. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ต่าํกวา 

ปริญญาตร ี

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ปริญญาตร ี

6. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.สงูกวา 

ปริญญาตร ี

7. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

8. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน 

(แสนบาท) 

9. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

10.  เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชมุชน  

      (แสนบาท) 

18.08 

 

23.92 

23.98 

1.31 

 

9.00 

0.15 

 

26.54 

1.99 

 

70.83 

0.41 

23.16 

 

11.11 

10.03 

1.44 

 

4.55 

0.38 

 

4.74 

1.66 

 

27.78 

0.61 

4 

 

11 

13 

0 

 

4 

0 

 

15 

0.25 

 

30 

0 

85 

 

46 

42 

5 

 

19 

1 

 

30 

5.00 

 

100 

1.70 

14.17 

 

19.58 

22.04 

1.17 

 

8.42 

0.67 

 

28.92 

5.43 

 

71.56 

0.92 

16.24 

 

13.26 

9.15 

0.94 

 

5.16 

0.89 

 

7.03 

8.96 

 

17.71 

2.36 

3 

 

10 

11 

0 

 

4 

0 

 

20 

0.18 

 

40 

0 

60 

 

51 

41 

3 

 

22 

3 

 

45 

26.00 

 

100 

8.30 

13.39 

 

35.09 

23.58 

1.37 

 

13.18 

0.71 

 

26.04 

6.86 

 

71.65 

0.62 

 

14.15 

 

40.54 

7.81 

1.40 

 

11.55 

1.30 

 

4.82 

14.80 

 

24.05 

1.44 

1 

 

6 

9 

0 

 

2 

0 

 

15 

0.13 

 

15 

0 

85 

 

370 

46 

6 

 

95 

11 

 

45 

120 

 

100 

9.00 

หมายเหต ุ  จํานวนโรงเรยีน 10 % ของกลุมตัวอยางที่มีมูลคาเพิ่มฯ สูงสุด (Nกลุมสูง) 13 โรง  ต่ําสุด (Nกลุมต่ํา) 12 โรง และรวม (กลุมตัวอยาง) 123 โรง 
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ตารางที่ 33 สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มมีลูคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการวิชาภาษาไทยที่จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา  
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ -0.006 0.000 -0.094 -0.045 0.006 0.000 0.044 0.087 -0.000 0.001 -0.094 0.087 

1. ระยะหางจากสํานักงานการประถมศกึษา

อําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

3. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

4. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ต่าํกวา 

ปริญญาตร ี

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ปริญญาตร ี

6. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.สงูกวา 

ปริญญาตร ี

7. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

8. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน 

(แสนบาท) 

9. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

10. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชมุชน  

11. (แสนบาท) 

18.67 

 

21.83 

22.55 

1.00 

 

9.83 

 

0.75 

29.58 

4.00 

 

74.43 

0.88 

 

16.00 

 

15.76 

8.55 

1.35 

 

6.04 

 

0.97 

6.10 

6.52 

 

14.85 

2.37 

 

3 

 

7 

12 

0 

 

3 

 

0 

21 

0.18 

 

51.00 

0 

 

60 

 

51 

41 

5 

 

22 

 

3 

45 

23.00 

 

100 

8.30 

9.04 

 

29.33 

22.90 

1.00 

 

10.50 

 

0.83 

25.17 

4.88 

 

79.09 

0.51 

 

5.37 

 

21.57 

10.71 

0.74 

 

6.07 

 

1.34 

3.83 

9.37 

 

19.73 

0.78 

1 

 

11 

13 

0 

 

5 

 

0 

18 

0.25 

 

30 

0 

21 

 

89 

44 

2 

 

22 

 

4 

30 

33.40 

 

100 

2.50 

13.39 

 

35.09 

23.58 

1.37 

 

13.18 

 

0.71 

26.04 

6.86 

 

71.65 

0.62 

14.15 

 

40.54 

7.81 

1.40 

 

11.55 

 

1.30 

4.82 

14.80 

 

24.05 

1.44 

1 

 

6 

9 

0 

 

2 

 

0 

15 

0.13 

 

15 

0 

85 

 

370 

46 

6 

 

95 

 

11 

45 

120 

 

100 

9.00 

 
หมายเหต ุ  จํานวนโรงเรยีน 10 % ของกลุมตัวอยางที่มีมูลคาเพิ่มฯ สูงสุด (กลุมสูง) 12 โรง  และต่ําสุด (กลุมต่ํา) 12 โรง และรวม(กลุมตัวอยาง) 123 โรง   
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ตารางที ่34 สภาพการปฏบิตัิงานทางวชิาการของโรงเรยีนที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และพฒันาการทางวชิาการ 
               วชิาภาษาไทย ที่จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา 
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

                                     มูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ ์
1. ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรยีน 

4. ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการ

ของบุคลากร 

5. ความสมัพันธกบัชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสตูรและโอกาสในการเรยีนรู 

4.14 

4.18 

3.97 

 

4.09 

4.01 

4.05 

0.31 

0.31 

0.30 

 

.034 

0.37 

0.37 

3.42 

3.29 

3.15 

 

3.13 

3.00 

3.04 

4.56 

4.58 

4.40 

 

4.54 

4.42 

4.58 

4.23 

4.32 

4.18 

 

4.22 

4.19 

4.22 

0.27 

0.28 

0.33 

 

0.36 

0.31 

0.29 

3.95 

3.98 

3.72 

 

3.72 

3.80 

3.73 

4.77 

4.85 

4.83 

 

4.88 

4.78 

4.73 

4.07 

4.16 

4.01 

 

4.09 

3.99 

4.07 

0.25 

0.24 

0.24 

 

0.24 

0.27 

0.25 

3.06 

3.10 

3.03 

 

3.13 

3.00 

3.04 

4.77 

4.85 

4.83 

 

4.88 

4.78 

4.93 

รวม 4.07 0.33 3.12 4.48 4.22 0.31 3.78 4.81 4.08 0.23 3.12 4.81 

                                มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ 
1. ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรยีน 

4. ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการ

ของบุคลากร 

5. ความสมัพันธกบัชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสตูรและโอกาสในการเรยีนรู 

4.05 

4.12 

4.08 

4.16 

 

3.96 

4.04 

0.39 

0.39 

0.40 

0.33 

 

0.38 

0.34 

3.16 

3.10 

3.03 

3.49 

 

3.15 

3.23 

4.74 

4.82 

4.77 

4.84 

 

4.71 

4.65 

4.12 

4.21 

4.05 

4.11 

 

4.10 

4.10 

0.18 

0.16 

0.12 

0.13 

 

0.14 

0.13 

3.85 

3.85 

3.79 

3.73 

 

3.86 

3.89 

4.54 

4.43 

4.19 

4.28 

 

4.32 

4.33 

4.07 

4.16 

4.01 

4.09 

 

3.99 

4.07 

0.25 

0.24 

0.24 

0.24 

 

0.27 

0.25 

3.06 

3.10 

3.03 

3.13 

 

3.00 

3.04 

4.77 

4.85 

4.83 

4.88 

 

4.78 

4.93 

รวม 4.07 0.36 3.21 4.76 4.12 0.12 3.85 4.33 4.08 0.23 3.12 4.81 
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ตารางที ่35 สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิม่ของคาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์วิชาคณติศาสตรทีจ่ัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา  
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

มูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ ์ -6.416 0.739 -7.901 -5.540 9.300 2.257 6.450 13.261 0.000 4.708 -7.901 13.261 

1. ระยะหางจากสํานักงานการประถมศกึษา

อําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

3. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

4. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ต่าํกวา 

ปริญญาตร ี

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ปริญญาตร ี

6. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.สงูกวา 

ปริญญาตร ี

7. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

8. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน 

(แสนบาท) 

9. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

10. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชมุชน  

      (แสนบาท) 

9.31 

 

44.77 

26.36 

1.85 

 

17.85 

0.92 

 

24.08 

6.85 

 

67.73 

1.09 

 

5.27 

 

26.43 

8.35 

1.95 

 

12.86 

1.04 

 

4.61 

9.59 

 

21.37 

2.24 

5 

 

14 

17 

0 

 

5 

0 

 

18 

0.50 

 

30 

0 

21 

 

98 

44 

5 

 

46 

3 

 

30 

33.40 

 

100 

8.00 

 

22.25 

 

35.45 

24.91 

1.50 

 

13.08 

0.67 

 

29.58 

11.23 

 

65.60 

1.11 

 

23.08 

 

39.87 

9.14 

1.51 

 

10.21 

0.78 

 

7.51 

17.67 

 

25.80 

2.39 

1 

 

7 

12 

0 

 

4 

0 

 

17 

0.59 

 

25 

0 

 

75 

 

140 

41 

6 

 

32 

2 

 

45 

60.00 

 

100 

8.30 

13.39 

 

35.09 

23.58 

1.37 

 

13.18 

0.71 

 

26.04 

6.86 

 

71.65 

0.62 

 

14.15 

 

40.54 

7.81 

1.40 

 

11.55 

1.30 

 

4.82 

14.80 

 

24.05 

1.44 

1 

 

6 

9 

0 

 

2 

0 

 

15 

0.13 

 

15 

0 

 

85 

 

370 

46 

6 

 

95 

11 

 

45 

120 

 

100 

9.00 

 
หมายเหต ุ  จํานวนโรงเรยีน 10 % ของกลุมตัวอยางที่มีมูลคาเพิ่มฯ สูงสุด (Nกลุมสูง) 12 โรง  ต่ําสุด (Nกลุมต่ํา) 13 โรง  และรวม (กลุมตัวอยาง) 123 โรง 
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ตารางที่  36  สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการวิชาคณติศาสตรที่จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา 
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการฯ -0.001 0.000 -0.127 -0.050 0.00 0.00 0.00 0.17 0.000 0.001 -0.127 0.166 

1. ระยะหางจากสํานักงานการประถมศกึษา

อําเภอ (กม.) 

2. จํานวนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 6 

3. อัตราสวนระหวางครูตอนักเรียน 

4. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ต่าํกวา 

ปริญญาตร ี

5. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.ปริญญาตร ี

6. จํานวนครู/อาจารยที่มีวุฒิ กศ.สงูกวา 

ปริญญาตร ี

7. จํานวนชั่วโมงสอนโดยเฉลี่ย/สัปดาห 

8. เงินสนับสนุนจากงบประมาณแผนดิน 

(แสนบาท) 

9. เงินที่จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานวิชาการ 

10. เงินสนับสนุนที่ไดรับจากชมุชน  

      (แสนบาท) 

22.25 

 

26.08 

22.51 

1.00 

 

14.33 

0.67 

 

28.92 

4.33 

 

72.80 

1.20 

18.64 

 

27.20 

7.50 

1.28 

 

11.15 

0.65 

 

6.57 

5.43 

 

22.30 

2.29 

6 

 

8 

15 

0 

 

5 

0 

 

20 

0.18 

 

20 

0 

75 

 

98 

38 

4 

 

37 

2 

 

45 

18.00 

 

100 

8.00 

8.38 

 

65.15 

26.64 

1.46 

 

18.00 

1.38 

 

25.15 

9.77 

 

63.33 

0.44 

9.09 

 

95.50 

8.61 

1.45 

 

24.28 

3.04 

 

5.54 

18.65 

 

29.75 

0.58 

 

2 

 

16 

11 

0 

 

5 

0 

 

17 

0.30 

 

25 

0 

 

35 

 

370 

46 

4 

 

95 

11 

 

35 

60.00 

 

100 

0.20 

 

13.39 

 

35.09 

23.58 

1.37 

 

13.18 

0.71 

 

26.04 

6.86 

 

71.65 

0.62 

14.15 

 

40.54 

7.81 

1.40 

 

11.55 

1.30 

 

4.82 

14.80 

 

24.05 

1.44 

1 

 

6 

9 

0 

 

2 

0 

 

15 

0.13 

 

15 

0 

85 

 

370 

46 

6 

 

95 

11 

 

45 

120 

 

100 

9.00 

หมายเหต ุ  จํานวนโรงเรยีน 10 % ของกลุมตัวอยางที่มีมูลคาเพิ่มฯ สูงสุด (กลุมสูง) 12 โรง  และต่ําสุด (กลุมต่ํา) 12 โรง    
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ตารางที ่37 สภาพการปฏบิตัิงานทางวชิาการของโรงเรยีนที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และพฒันาการทางวชิาการ 
               วชิาคณิตศาสตร ที่จัดอยูในกลุมสูง และกลุมต่ํา 
 

ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ ต่ํา ร.ร.ที่มีมลูคาเพิม่ฯ สูง รวม (กลุมตัวอยาง) สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน 

⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max ⎯X SD Min Max 

                                                                  มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ 
1. ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรยีน 

4. ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการ

ของบุคลากร 

5. ความสมัพันธกบัชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสตูรและโอกาสในการเรยีนรู 

4.02 

4.05 

3.88 

3.99 

 

3.90 

3.95 

0.39 

0.41 

0.38 

0.36 

 

0.41 

0.39 

3.16 

3.10 

3.03 

3.13 

 

3.00 

3.04 

4.56 

4.43 

4.19 

4.50 

 

4.35 

4.28 

4.16 

4.19 

4.06 

4.16 

 

4.04 

4.11 

0.23 

0.26 

0.31 

0.30 

 

0.26 

0.24 

3.91 

3.78 

3.68 

3.72 

 

3.79 

3.73 

4.74 

4.82 

4.77 

4.84 

 

4.71 

4.65 

4.07 

4.16 

4.01 

4.09 

 

3.99

4.07 

0.25 

0.24 

0.24 

0.24 

 

0.27 

0.25 

3.06 

3.10 

3.03 

3.13 

 

3.00 

3.04 

4.77 

4.85 

4.83 

4.88 

 

4.78 

4.93 

รวม 3.97 0.39 3.12 4.33 4.12 0.26 3.78 4.76 4.08 0.23 3.12 4.81 

                                                                     มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ 
1. ภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 

2. นโยบายที่มุงเนนผลสมัฤทธิ์ 

3. การสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรยีน 

4. ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการ

ของบุคลากร 

5. ความสมัพันธกบัชุมชน 

6. การบริหารจัดการหลักสตูรและโอกาสในการเรยีนรู 

4.14 

4.17 

4.08 

4.13 

 

3.99 

4.07 

0.24 

0.20 

0.16 

0.16 

 

0.19 

0.14 

3.63 

3.76 

3.85 

3.85 

 

3.65 

3.81 

4.56 

4.53 

4.45 

4.35 

 

4.35 

4.29 

4.12 

4.22 

4.06 

4.12 

 

4.05 

4.11 

0.22 

0.16 

0.18 

0.18 

 

0.23 

0.18 

3.59 

3.95 

3.81 

3.70 

 

3.63 

3.79 

4.39 

4.42 

4.41 

4.37 

 

4.29 

4.33 

4.07 

4.16 

4.01 

4.09 

 

3.99 

4.07 

0.25 

0.24 

0.24 

0.24 

 

0.27 

0.25 

3.06 

3.10 

3.03 

3.13 

 

3.00 

3.04 

4.77 

4.85 

4.83 

4.88 

 

4.78 

4.93 

รวม 4.09 0.15 3.82 4.31 4.12 0.19 3.77 4.35 4.08 0.23 3.12 4.81 
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2.3  ผลการวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่สงผลตอมูลคาเพิ่ม 
       ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวชิาการ  

     ผลการวิเคราะหในขัน้นี้เปนคําตอบสําหรับคําถามวิจัยขอ 6 วาดวยเรื่องของปจจัยระดับ  
โรงเรียนซึ่งประกอบดวย ตัวแปรบงชี้สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียน 3 ดานไดแก ขนาด (school size) 
ทําเลทีต่ั้ง (school area) และคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรยีน (socioeconomic status 
mean) และสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการ (school practice) ตามตัวแปรบงชี ้ 6 ดาน ที่สงผล
ทางตรง และทางออมตอมูลคาเพิ่มฯ ของโรงเรียน โดยใชหลักการวิเคราะหของโมเดลความสัมพันธ
โครงสรางเชิงเสน ดวยโปรแกรมการวิเคราะห Lisrel โดยมีขั้นตอนและผลการวิเคราะหเริม่จากโมเดลการ
วิเคราะหที่มีการเปดเสนอิทธิพลจากตัวแปรของปจจัยระดับโรงเรียนทุกดานตามกรอบความคิดในการวิจัยซึ่ง
ไดจากการศึกษาทบทวนผลการศึกษาที่ผานมา และขัน้ตอนตอไปคอื การปรับความพอเหมาะระหวางโมเดล
ที่กําหนด กับขอมูลเชิงประจักษตามคาดชันีการดัดแปรโมเดล (modification index, MI) ดังมีผล
การวิเคราะหแสดงตามตารางที่ 38  
 
ตารางที ่38  ขั้นตอนการปรับโมเดล และดัชนีวัดระดับประสิทธิภาพของโมเดลการวิเคราะหอิทธิพล 

      ของปจจัย/ตัวแปรระดบัโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มฯ 
 

วิธีปรับ χ2 df P GFI AGFI CFI NNFI RMR PGFI 

56.21 50 1.00 .99 .98 1.00 1.25 .042 .55 โมเดลตาม 

ทฤษฎี Squared Multiple Correlation for Structural Equations, R2:   VALUACCH=0.72,  VAPRO= 0.65 

53.95 49 1.00 .99 .99 1.00 1.25 .041 .54 *FR GA 2 3 

 Squared Multiple Correlation for Structural Equations, R2:   VALUACCH=0.87,  VAPRO=0.70 

43.03 48 1.00 .99 .99 1.00 1.25 .035 .52 *FR TH 8 2 

 Squared Multiple Correlation for Structural Equations, R2:   VALUACCH=0.92,  VAPRO=0.85 

37.11 47 1.00 .99 .99 1.00 1.25 .030 .51 *FR TH 9 3 

 Squared Multiple Correlation for Structural Equations, R2:   VALUACCH=1.00,  VAPRO= 1.00 

หมายเหตุ   RMSEA=0.00 ทุกโมเดลการวิเคราะห; 
                *  คือ ประชากรคาประมาณการที่กําหนดขึ้นตามคาดัชนีดัดแปรโมเดล (modification index, MI) 
 

จากตารางที ่ 38 แสดงใหเห็นวา โมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน แสดงอิทธิของปจจัย/ตัว
แปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ และพัฒนาการทางวิชาการของวิชาภาษาไทย 
และคณิตศาสตร ที่กําหนดขึ้นตามกรอบความคิดในการวิจัยสามารถอธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวาง
ตัวแปรที่กําหนดในโมเดลไดสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษไดระดับดี ทั้งนี้จากการพิจารณาคาดัชนี
ตรวจสอบประสิทธิภาพของโมเดลทุกคาพบวา จัดอยูในระดับยอมรบัไดในระดับดทีุกคา นับตั้งแตคาดัชนีวัด
ระดับความกลมกลืนพอดีของโมเดลไดแก GFI, AGFI, CFI และ NNFI ที่มีคามากกวา 0.90 และ
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เขาใกล 1 (GFI=.99, AGFI=.99, CFI=1.00, NNFI=1.25) ในขณะทีดั่ชนีแสดงความ
คลาดเคลื่อนของโมเดลมีคาในระดับต่ํา โดยเฉพาะคา RMSEA ซึ่งมีคาเปน 0.00 และ RMR ซึ่งมีคา
ต่ํากวา 0.05 แสดงวาเปนโมเดลที่มีความกลมกลืนถึงระดับ good fit (RMSEA<0.05)  

อยางไรก็ตามคาดัชนีแสดงความกลมกลนืพอดีของความแปรปรวนรวมระหวางโมเดลยังมีคาสงูกวา
องศาอิสระเลก็นอย (χ2=56.21, df=50) ประกอบกับคาสูงสดุของดัชนีดัดแปรโมเดล (MI) ระบุใหมี
การกําหนดเสนทางอิทธิพลระหวางตวัแปรดานทําเลทีต่ัง้ของโรงเรียนกับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง
วิชาการ (GA 2 3) ซึ่งจากทบทวนวรรณคดีที่เกี่ยวของถึงแมจะไมไดผลการศกึษาที่เกี่ยวของโดยตรงกับ
เรื่องนี้ แตไดชี้แนะใหเห็นวาการที่โรงเรียนมีสถานที่ตั้งในเมือง/ปริมณฑล หรือชนบทมีผลกบัการปฏิบตัิงาน
ของบุคลากร และกับผลสัมฤทธิ ์ผูวิจัยจึงกาํหนดใหตัวแปรดังกลาว   สงผลเชิงสุมตามดัชนีดัดแปรโมเดล 
(MI) ผลการวิเคราะหที่เปลี่ยนแปลงอยางชัดเจนคือ คาดัชนีแสดงความกลมกลนืพอดีของความแปรปรวน
รวมระหวางโมเดลลดลงจนใกลเคยีงคาองศาอิสระ          (χ2=53.95, df=49) ดัชนีแสดงความ
คลาดเคลื่อนลดลง (RMR=0.041) นอกจากนี้คาดัชนีดัดแปรโมเดลไดชี้แนะการเปดเสนทาง
ความสัมพันธระหวางความคลาดเคลื่อนของปจจัย/ตัวแปรสภาพบรบิททัว่ไปของโรงเรียนดานทําเลทีต่ั้ง กับ
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์รายวชิาคณิตศาสตร (TH 8 2) และระหวางคาเฉลีย่เศรษฐานะของ
โรงเรียน กับพัฒนาการทางวิชาการรายวิชาภาษาไทย (TH 9 3) ทั้งสองกรณีมีเหตุผลสนับสนุนเพียงพอ
แกการกําหนดเสนทางความสัมพันธเปนผลเชิงสุม   ผลที่เกิดจากการปรับเสนทางดังกลาว ทําใหดัชนีแสดง
ความกลมกลนืพอดีของความแปรปรวนรวมระหวางโมเดลมีคาลดลง (χ2=43.03 และ 37.11 
ตามลําดับของการปรับเสน T H 8 2 และTH 9 3)  
 จากตารางที ่39 ซึ่งแสดงคาดัชนีแสดงประสิทธิภาพของประชากรคาประมาณการในโมเดลทีป่รับ
ความกลมกลนืพอดีกับขอมูลเชิงประจักษเปนที่เรียบรอยแลว ผลการประมาณคาพบวา ปจจัย/ตัวแปรระดับ
โรงเรียนที่มีอิทธิพลตอมูลคาเพิ่มฯ อยางมีนัยสําคัญ ไดแก สภาพการปฏิบตัิทางวิชาการของโรงเรียน 
(SCHPRAC) มีอิทธพิลทางตรงเชงิบวกตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์(VALUACCH) 
(0.20, t=2.41) และมีอิทธิพลทางตรงเชิงลบตอพัฒนาการทางวิชาการ (VALUPRO) (–0.23, 
t=-2.60) พรอมกับการมีอิทธิพลทางออมเชิงบวกอยางไมมีนัยสําคัญผานทางมลูคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์ไปยังมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (0.21, t=1.58) นอกจากนี้คือ อิทธิพลทางตรง
เชิงลบจากทําเลทีต่ั้งตามระยะหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง
วิชาการ (VALUPRO) (-0.16, t=-1.50) ซึ่งเปนอิทธพิลทางตรงเชงิลบอยางมี        นัยสําคัญ
ตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวิชาคณติศาสตร (PROMATH) (–0.12, t=-2.32) 
ลักษณะของอิทธิพลทางตรงเชิงลบทั้งสองกรณีดังกลาวแปลความไดวา ในขณะที่สภาพการปฏิบัติงาน
ทางดานวิชาการของโรงเรียนตามการรบัรูของกลุมตวัอยางมีระดับสูงขึ้น แตมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทาง
วิชาการกลับมีคาลดลง และการที่โรงเรียนมีทําเลทีต่ั้งหางจากที่ตั้งของสํานักงานการประถมศกึษาอําเภอมาก
ขึ้นกลบัยิ่งทําใหพัฒนาการทางวิชาการโดยเฉพาะอยางยิ่งในวิชาคณิตศาสตรกลบัมีคาลดลง สําหรับปจจัย/
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ตัวแปรที่มีอิทธิพลในระดับสูงแตไมนัยสาํคัญทางสถติ ิ   ไดแก อิทธิพลทางตรงเชิงบวกของคาเฉลี่ยเศรษ
ฐานะของโรงเรียน (meanSES) ตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์(VAUEACCH) (0.08, 
t=1.86) ในขณะเดียวกนัมีอิทธิพลทางออมเชิงบวกผานทางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์(0.07, 
t=1.13) นอกจากนี้คือ อิทธิพลทางตรงเชิงลบของทําเลทีต่ั้งของโรงเรียน (SCHAREA) ตอ
มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวชิาภาษาไทย (PROTHAI) (-0.06,t=-1.71) สําหรับ
เสนทางอิทธพิลระหวางตวัแปรแฝงมูลคาเพิ่มทั้งสองชนิดซึ่งเปนอิทธิพลแบบยอนกลับระหวางมูลคาเพิ่มของ
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์กบัพัฒนาการทางวิชาการ พบวาทีร่ะดับนัยสําคญั 0.01 มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์มีอิทธิพลทั้งทางตรงเชิงบวก (1.02, t=7.74) และทางออม เชิงลบ (-0.24, t=-4.32) 
ตอพัฒนาการทางวิชาการ ในขณะที่มีอิทธิพลยอนกลับอยางไมมีนัยสําคัญของพฒันาการทางวิชาการไปยัง
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์ทั้งอิทธิพลทางตรงเชิงลบ (-0.31,    t=-0.85) และทางออมเชิงบวก 
(0.08, t=1.56)  

ผลการวเิคราะหที่เปนเมทรกิซแสดงคาสัมประสิทธิส์หสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง แสดงใหเห็นวา ตวั
แปรทําเลที่ตั้งของโรงเรียนมีความสัมพันธเชิงลบระดบัสูง กับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ 
(SCHAREA, VALUPRO: r=-0.95) รองลงมาคือ ความสมัพันธเชิงบวกระหวางตวัแปร
สภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการของโรงเรียน กับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ (VALUACCH, 
meanSES: r=0.86) และระหวางคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน กับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย        
ผลสัมฤทธิ ์ (meanSES, VALUACCH: r=0.41) และกับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ 
(meanSES, VALUPRO: r=0.23) สําหรับความสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงภายนอกคือ ขนาด
ของโรงเรียน กับคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน (SCHAREA, meanSES: r=0.16)  
 คาดัชนีแสดงประสิทธิภาพการพยากรณของโมเดลโครงสรางที่จัดอยูในะดับสูง             (R2: 
VALUACCH=1.00, VALUPRO=1.00) แสดงใหเห็นวา ปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรยีนที่
กําหนดในโมเดลการวิเคราะหสามารถพยากรณความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มทั้งสองสวนน้ีไดดี นอกจากนี้
คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของโมเดลการวัดตวัแปรแฝงสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของโรงเรียนแตละ
ดานแสดงใหเห็นวา ตวัแปรบงชี้ทั้ง 6 ดานสามารถวดัลักษณะแฝงของสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของ
โรงเรียนไดอยางมีความเทีย่งที่ระดับ 0.35-0.44 ซึ่งมีคาใกลเคยีงกับคาสัมประสิทธิค์วามเทีย่งของตัวแปร
แฝงมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได 2 ตัว คือ มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิว์ิชาภาษาไทย และวิชาคณติศาสตร (VALUTHAI=0.36 VALUMATH=0.38) 
ในขณะที่ตวัแปรแฝงมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการซึ่งวัดจากตัวแปรสังเกตได 2 ตัว คือ มูลคาเพิม่
ของพัฒนาการทางวิชาการของทั้งสองวิชาไดในระดับพอประมาณ (PROTHAI=0.11, 
PROMATH=0.29)   
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ตารางที ่39 คาสถิตขิองประชากรคาประมาณการของตัวแปรในโมเดลการวเิคราะหอิทธิพลจาก 
     ปจจัย/ตัวแปรระดบัโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่ม  

มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ มูลคาเพิ่มของพฒันาการฯ     ตัวแปรผล 

ตัวแปรเหตุ TE  IE DI TE IE DI 

SCHPRAC 0.20*  

(0.14) 

0.00 

(0.05) 

0.20* 

(0.14) 

-0.02 

(0.14) 

0.21 

(0.13) 

-0.23* 

(0.14) 

SCHSIZE -0.02 

(0.07) 

0.00 

(0.03) 

-0.02 

(0.07) 

- - - 

SCHAREA - - - -0.12* 

(0.09) 

0.04 

(0.30) 

-0.16 

(0.31) 

meanSES 0.07 

(0.08) 

-0.01 

(0.04) 

0.08 

(0.09) 

0.03 

(0.09) 

0.07 

(0.53) 

-0.04 

(0.52) 

VALUACCH - - - 0.78** 

(0.17) 

-0.24** 

(0.07) 

1.02** 

(0.13) 

VALUPRO -0.23 

(0.36) 

0.08 

(0.14) 

-0.31 

(0.37) 

- - - 

คาสถิติ: 

ไค-สแควร=37.11, P=1.00, df=47, GFI=1.00, AGFI=.99, RMR=.030   

สัมประสิทธิ์การพยากรณ, R2: 

สมการโครงสรางตัวแปร:   VALUACCH=1.00,  VALUEPRO=1.00                          

VALUTHAI 

.36 

VALUMATH 

.38 

PROTHAI 

.11 

PROMATH 

.29 

  

EDULEAD 

.35 

ACHPOL 

.44 

INS&RMCL 

.38 

CON&COH 

.42 

COMRELA 

.38 

CUR-OPLN 

.39 

สัมประสิทธิ์ความ

เที่ยงของตัวแปร

สังเกตได: 

SCHSIZE 

1.00 

SCHAREA 

1.00 

meanSES 

1.00 

   

เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง: 

 VALUEACCH VALUPRO SCHPRAC SCHSIZE SCHAREA meanSES 

VALUACCH 1.00      

VALUPRO -0.19 1.00     

SCHPRAC 0.86 -0.08 1.00    

SCHSIZE -0.11 -0.10 -0.09 1.00   

SCHAREA 0.21 -0.95 -0.05 0.02 1.00  

meanSES 0.41 0.23 -0.04 0.16 0.03 1.00 

หมายเหต ุ DE=ผลทางตาง IE=ผลทางออม TE=ผลโดยรวม;   
               * P< 0.05 ** P <0.01  

 





บทที่ 5 
สรุปผล อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 
 การวิจัยครั้งนีมี้วัตถุประสงค 3 ประการคือ เพ่ือศึกษาวิธวีิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการในชวง 3 ปการศึกษา เพ่ือศึกษาลักษณะการแจกแจง
ความถี ่ และเปรียบเทียบมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการระหวาง
โรงเรียนที่มีขนาด และจังหวัดตางกัน และเพ่ือวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน
ที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์และพัฒนาการทางวิชาการ  
 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 

ประชากรในการศึกษาประกอบดวยโรงเรียนประถมศกึษาในสังกัดสํานักงาน         
คณะกรรมการการประถมศกึษาแหงชาตทิั่วประเทศ  (ยกเวนโรงเรยีนในสังกัด สปช. ที่มีทําเล
ที่ตั้งในเขตกรงุเทพมหานคร จํานวน 38 โรง) จํานวน 30,438 โรง กลุมตวัอยาง 123 โรงเรียน 
ไดรับการสุมแบบหลายขั้นตอน (multistage random sampling) มีตวัแปรเกณฑในการแบงกลุม 
ไดแก ภูมิภาค เขตการศึกษา และจังหวดั การจัดกลุมโรงเรียนภายในจังหวัดจําแนกเปน 3 กลุม
ขนาดโดยใชเกณฑจํานวนนักเรียนทั้งหมดของโรงเรียน ไดแก ขนาดเล็ก (จํานวนนักเรียนไม
เกิน 120 คน) ขนาดกลาง (จํานวนนักเรียน 121-300 คน) และขนาดใหญ (จํานวนนักเรียน
มากกวา 300 คน) การคัดเลือกกลุมตัวอยางโรงเรียนภายในจังหวดัจึงคัดเลือกจากโรงเรียนแต
ละขนาดที่มีขอมูลของคะแนนผลสัมฤทธิจ์ากการทดสอบของโครงการประเมินคณุภาพ และ
วินิจฉัยขอบกพรองการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 4 ปการศึกษา 2543 ไดกลุม
ตัวอยาง  โรงเรียนในจังหวดัระนอง (เขตการศึกษา 4) 30 โรง จังหวัดสระบุรี (เขตการศึกษา 6) 
28 โรง จังหวัดตาก (เขตการศึกษา 7) 30 โรง และจังหวัดมุกดาหาร (เขตการศึกษา 10) 35 โรง   
สําหรับกลุมตวัอยางเปาหมายผูใหขอมูลของแตละโรงเรียนซึ่งไดจากการสุมแบบสุม (random 
sampling) และแบบเจาะจง (purposive sampling)  ไดแก   ผูบริหารสถานศึกษา ครู/อาจารย  
ผูสอนวิชาคณติศาสตร และวิชาภาษาไทยชั้นประถมศกึษาปที่ 4-6 (ปการศึกษา 2543-2545) 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 จํานวน 1 หอง/โรง  และผูปกครองของนักเรียนดังกลาว 

 
เครื่องมือและการรวบรวมขอมูล 
 

ขอมูลในการวจัิยมี 2 แหลงคือ (1) ขอมูลทุตยิภูมิเกีย่วกับคะแนนผลสัมฤทธิ์จากการ
ทดสอบของโครงการประเมินคุณภาพและวินิจฉัยขอบกพรองทางการเรียนของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 4 (ปการศึกษา 2543) ของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 
รวบรวมขอมูลไดจากโรงเรียน และศึกษานิเทศกฝายวจัิยและประเมินประจําอําเภอ และคะแนน
ผลสัมฤทธิ์จากการทดสอบแหงชาติของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 (ปการศึกษา 2545)  
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รวบรวมขอมูลไดจากกรมวชิาการ และ(2) ขอมูลปฐมภูมิเกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน สภาพ
บริบททั่วไปของโรงเรียน และสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการระหวางปการศึกษา 2543-2545 
ใชวธิีรวบรวมขอมูลกับกลุมตัวอยางเปาหมายการวิจัยของแตละโรงเรยีน ดวยแบบสอบถามชนิด
เติมคําตอบ แบบเลือกตอบ สําหรับขอมูลดานภูมิหลังของนักเรียน และสภาพบริบททัว่ไปของ
โรงเรียน และแบบมาตราสวนประมาณคา 5 ระดับ สาํหรับขอมูลดานสภาพการปฏิบตัิงานทาง
วิชาการ 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

การวิเคราะหขอมูลแบงเปน 2 ตอน ไดแก ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนดวย
สถิติเชิงบรรยายเพื่อแสดงลักษณะการแจกแจงของขอมูล และความสัมพันธระหวางตวัแปร 
ตอนที่ 2 การวิเคราะหขอมูลเพ่ือตอบคาํถามวิจัย แบงโมเดลการวิเคราะหขอมูลเปน 2 ระดับ  
ไดแก โมเดลการวิเคราะหระดับบุคคลหรือระดับภายในโรงเรียน (within-school model) เพ่ือ
วิเคราะหมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ ดวยหลกัการวิเคราะห 
ถดถอยของโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น ของโปรแกรมการวิเคราะห HLM ปจจัย/ตัวแปรระดบั
บุคคลที่เปนตวัแปรตามและตัวแปรอิสระของโมเดลการวิเคราะห  ประกอบดวย  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 (POSTTHAI,  POSTMATH) ผลสัมฤทธิเ์ดิม 
(ผลสัมฤทธิใ์นระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 4 ของกลุมตัวอยาง) (PRIOTHAI, PRIOMATH) 
สถานภาพทางเศรษฐานะซึง่บงชี้ดวยคุณสมบัตขิองผูปกครองของนักเรียนดานระดับการศึกษา 
(PARED) อาชีพ (PAROCCU) และรายได (PARINCOM) และการวิเคราะหระดับโรงเรียนเพ่ือ
วิเคราะหอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์ และ
พัฒนาการทางวิชาการ ดวยหลักการวิเคราะหของโมเดลความสัมพันธโครงสรางเชิงเสน ของ
โปรแกรมการวิเคราะห Lisrel ตวัแปรตาม และตวัแปรอิสระในโมเดลการวิเคราะห ประกอบดวย 
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ ์ (VALUACCH) มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ 
(VALUPRO) ขนาดของโรงเรียน (SCHSIZE) ทําเลที่ตั้ง (ระยะหางจากสํานักงานการ
ประถมศึกษาอําเภอ) (SCHAREA) คาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน (meanSES) และสภาพ
การปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน (SCHPRAC) 
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สรุปผลการวจิัย 
 

ขอมูลพื้นฐานของกลุมตวัอยาง และปจจัย/ตัวแปรในโมเดลการวิเคราะห 
ขอมูลเกี่ยวกบัสภาพบรบิททั่วไปของโรงเรียน แสดงใหเห็นวา โรงเรียนประถมศกึษาที่

เปนกลุมตัวอยางมีทําเลทีต่ัง้หางจากที่ตั้งสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอ ประมาณ 10-15 
กม. โรงเรียนที่มีทําเลที่ตั้งไกลสุดสวนมากเปนโรงเรียนขนาดกลาง ถัดเขามาคือ โรงเรียนขนาด
เล็ก และขนาดใหญ ตามลาํดับ ในดานขนาดของโรงเรียนซึ่งจําแนกตามจํานวนนกัเรียนทั้งหมด
ของโรงเรียนมีคาเฉลี่ยตามลําดับจากโรงเรียนขนาดเลก็ถึงขนาดใหญ คือ 105 คน, 193 คน, 
และ 674 คน อัตราสวนจํานวนครตูอนักเรียนคือ 1:18-27 (อัตราสวนสูงสุด คือ โรงเรียนขนาด
ใหญ) คาเฉลีย่เศรษฐานะของโรงเรียน (meanSES) ซึ่งวัดจากจํานวนเงินงบประมาณสนับสนุน
การศึกษาที่ไดรับจากรัฐบาลโดยเฉลีย่ตอปการศึกษามคีาประมาณ 2 แสนบาทเศษ ถึง 1 ลาน
บาทเศษ ตามลําดับจากโรงเรียนขนาดเล็ก จากการพิจารณาคาความเบ (skewness) และความ
โดง (kurtosis) ของโคงแจกแจงความถี่ของตวัแปรตอเนื่องที่กลาวมาแลวแสดงใหเห็นวาการ
แจกแจงของขอมูลเปนไปตามโคงปกต ิ
 ขอมูลเกี่ยวกบัปจจัย/ตวัแปรระดับบคุคลของนักเรียน แสดงใหเห็นวา นักเรียนที่เปน
กลุมตวัอยางสวนมากอยูในความดูแลดานการศึกษาของบิดา-มารดา (ประมาณ 78% ของ    
โรงเรียนทุกกลุมขนาด) สถานภาพทางเศรษฐานะของผูปกครองสวนใหญไดรบัการศึกษาสูงสุด
ระดับประถมศึกษา (ประมาณ 69% ของโรงเรียนทุกกลุมขนาด) รองลงมาคือ ระดับมัธยมศกึษา
ตอนตน (10% ของกลุมโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเล็ก) และระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 
(ประมาณ 13% ของกลุมโรงเรียนขนาดใหญ) มีการประกอบอาชีพหลักคือ เกษตรกร (46% 
ของกลุมโรงเรียนขนาดเล็ก) และรบัจาง (ประมาณ 36% ของกลุมโรงเรียนขนาดใหญ) รายได
เฉลี่ยตอเดือนต่ํากวา 3,000 บาท (51% ของโรงเรียนทุกกลุมขนาด) รองลงมาคือ 3,000-5,000 
บาท (ประมาณ 28% ของโรงเรียนทุกกลุมขนาด) นักเรียนสวนมากใชภาษาถิ่นในชีวติประจําวัน 
(ประมาณ 70% ของโรงเรียนทุกกลุมขนาด)  
 ขอมูลเกี่ยวกบัสภาพการปฏิบัติงานทางวิชาการของโรงเรียนตามตวับงชี้ 6 ดาน ตาม
การรับรูของกลุมตวัอยางเปาหมายผูใหขอมูลของแตละโรงเรียน แสดงใหเห็นวา โรงเรียนทุก
ขนาด และจังหวัด มีระดับการปฏิบตัิงานที่จัดอยูในระดับมากเกือบทุกดาน (3.95≤⎯X≤4.20) 
ในขณะที่ความแตกตางของระดับการปฏบิัติแตละดานคอนขางนอยเมื่อเทียบจากคาเฉลีย่ของ
กลุม (0.15≤SD≤0.33) เม่ือพิจารณารายละเอียดตามกลุมขนาด และจังหวัดทีต่ั้งของโรงเรียน 
พบวา โรงเรียนทุกกลุมมีระดับการปฏบิัตติามตวับงชี้ที่เหมือนกันกลาวคือ ดานที่มีระดับการ
ปฏิบตัิสูงสุดไดแก การกําหนดนโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ ตรงขามกับดานความสัมพันธ
ระหวางโรงเรยีนกับชุมชนที่มีการปฏิบตัโิดยรวมในระดับปานกลาง (⎯X<3.97) และดานการ
จัดการเรียนการสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในชัน้เรียนนั้นมีการปฏิบตัิในระดับมาก 
(3.96≤⎯X ≤4.10)  
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 ขอมูลเกี่ยวกบัผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาภาษาไทย (คะแนนเต็ม 165 คะแนน)  พบวา คาเฉลี่ย
ของโรงเรียนแตละขนาดไมแตกตางกันมากนัก (101.48≤⎯X≤102.64, 14.76≤SD≤14.98)   
และผลจากการพิจารณาเปนจังหวัด พบวา ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของจังหวัดตากจัดอยูในระดับต่ําสดุ  
(⎯X=97.19, SD=15.54) ซึ่งตรงขามกับจังหวัดสระบุรี (⎯X=105.45, SD=14.79) ลักษณะ   
โคงแจกแจงความถี่ของขอมูลสวนน้ีโดยรวมมีความใกลเคียงกบัโคงปกต ิ โดยมีความเบและ
ความโดงที่เบีย่งเบนจากปกติเล็กนอย (skewness=–0.067, kurtosis=0.637) สําหรับผลสัมฤทธิ์
เดิมวิชาคณติศาสตร (คะแนนเต็ม 150 คะแนน) ของโรงเรียนแตละขนาด พบวา โรงเรียนขนาด
เล็กมีคาเฉลี่ยต่ําสุด (⎯X=78.16, SD=17.22) ตรงขามกับผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียนขนาด
กลาง (⎯X=91.88, SD=19.51) ซึ่งใกลเคียงกับโรงเรยีนขนาดใหญ (⎯X=91.45, SD=17.43) 
ลักษณะของโคงแจกแจงความถี่ของขอมูลสวนน้ีโดยรวมไมแตกตางจากโคงปกตมิากนัก 
(skewness=–0.107, kurtosis=–0.016)  
 ขอมูลเกี่ยวกบัผลสัมฤทธิ์ครั้งหลัง (แตละวิชามีคะแนนเต็ม 40 คะแนน) ในรายวิชา
ภาษาไทย พบวา ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียนขนาดใหญมีคาสูงสดุ (⎯X=21.42, SD=5.66)      
ในขณะที่คาเฉลี่ยของโรงเรยีนขนาดกลาง ขนาดเล็ก รวมทั้งกลุมโรงเรียนที่จําแนกตามจังหวัดมี
คาเฉลีย่ที่ใกลเคียงกัน (19.37≤⎯X≤20.98, 5.16≤SD≤7.36) โคงแจกแจงความถี่ของขอมูล
สวนน้ีโดยรวมมีลักษณะใกลเคียงโคงปกติ (skewness=0.169, kurtosi=–0.303) สําหรับใน
รายวิชาคณติศาสตร พบวา โรงเรียนขนาดกลางมีคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ต่ําสุด (⎯X=18.89, 
SD=6.46)    ในขณะที่โรงเรียนขนาดเล็กและขนาดใหญมีคาเฉลีย่ระดับใกลเคยีงกัน 
(⎯X=20.66) แตพบวาในกลุมโรงเรียนขนาดใหญผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของแตละโรงเรียนมีความ
เบี่ยงเบนจากคาเฉลีย่ของกลุมสูงสุด (SD=7.27) ลักษณะการแจกแจงความถี่ของขอมูลโดยรวม
ไมแตกตางจากโคงปกติมากนัก กลาวคอื มีลักษณะเบขวา และมีความโดงต่ํากวาปกตเิล็กนอย 
(skewness= 0.370, kurtosis= –0.617) 
 คาสัมประสทิธ์ิสหสัมพันธระหวางตวัแปรตอเน่ืองในโมเดลการวิเคราะห 
 ผลการวเิคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตวัแปรตอเนื่อง ซึ่งจําแนกตามโมเดลการ
วิเคราะหเปน 2 ระดับไดแก  
  ความสัมพันธระหวางตวัแปรตอเนื่องในโมเดลการวิเคราะหระดับบคุคล  หรือระดับภาย 
ในโรงเรียน (within-school model) ซึ่งเปนโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่ม พบวา ที่ระดับ
นัยสําคัญ 0.01 ผลสัมฤทธิเ์ดิมของทั้งสองวิชา (PRIOTHAI, PRIOMATH) และผลสัมฤทธิ์ครัง้
หลังทั้งสองวชิา (POSTTHAI, POSTMATH) มีความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์เดิม กับ
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังภายในวชิาเดียวกันในระดับปานกลาง (วิชาภาษาไทย: r=0.350, วิชา
คณิตศาสตร: r=0.410) และมีความสัมพันธระหวางวิชาในระดับคอนขางสงูเชนกันกลาวคือ 
ระหวางผลสัมฤทธิ์เดิมของแตละวชิา (PRIOTHAI, PRIOMATH: r=0.530) และระหวาง
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังของแตละวิชา (POSTTHAI, POSTMATH: r=0.608) และพบวามี
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ความสัมพันธระหวางผลสัมฤทธิ์เดิมวิชาภาษาไทย กับผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังวิชาคณิตศาสตร 
(PRIOTHAI, POSTMATH: r=0.241) และระหวางผลสัมฤทธิ์เดิมวชิาคณิตศาสตร กับ
ผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังวิชาภาษาไทย (PRIOMATH, POSTTHAI: r=0.262)  

ความสัมพันธระหวางตวัแปรตอเนื่องในโมเดลการวิเคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปร
ระดับโรงเรียน ที่พบวามีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.01 ไดแก ความสัมพันธเชิงลบระหวาง   
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์ กับพฒันาการทางวิชาการภายในวิชาเดียวกนั (VALUTHAI, 
PROTHAI: r=-0.677 และ VALUMATH, PROMATH: r=-0.001) และระหวางวิชา 
(VALUMATH, PROTHAI: r=-0.583) ในขณะที่ความสัมพันธระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย  
ผลสัมฤทธิ์ระหวางวิชามีคาเปนบวกในระดับคอนขางสงู (VALUTHAI, VALUMATH: r=0.746) 
รวมทั้งความสัมพันธระหวางมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการของสองวิชา (PROTHAI, 
PROMATH: r=0.315) ซึ่งอาจแปลความอยางงายไดวา ในขณะที่มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย
ผลสัมฤทธิ์มีคาเพิ่มขึ้น แตพัฒนาการทางวิชาการของวิชานั้น หรือตางวิชากนัแตมีความสัมพันธ
เชิงบวกตอกนักลับมีคาลดลง  

ในสวนของความสัมพันธระหวางตวัแปรของปจจัยระดับโรงเรียนกับมูลคาเพิ่มฯ  
ที่พบวามีนยัสาํคัญทางสถติ ิ ไดแก ความสัมพันธเชิงลบระหวางทําเลทีต่ั้งของโรงเรียน กับ
พัฒนาการทางวิชาการวิชาคณิตศาสตร  (SCHAREA, PROMATH: r=-0.237) และเชิงบวกกับ
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิว์ิชานี้ (SCHAREA, VALUMATH: r=0.202) ซึ่งแปลความ   
ไดวา โรงเรียนซึ่งมีทําเลทีต่ั้งหางจากสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมาก (จากขอมูลเบื้องตน
ของกลุมตวัอยางแสดงใหเห็นวา สวนมากเปนโรงเรียนขนาดกลางและขนาดเลก็) มีมูลคาเพิ่ม
ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิว์ิชาคณิตศาสตรสงูกวาโรงเรียนที่มีทําเลที่ตั้งใกลกวา ในขณะเดียวกัน 
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์มีความสัมพันธเชิงลบกับมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการ
ในวิชาเดียวกนั ดังนั้นจึงมีความสัมพันธเชิงลบระหวางทําเลทีต่ั้งของโรงเรียนกับพัฒนาการทาง
วิชาการเชนกนั นอกจากนี้คือ ความสัมพันธเชิงบวกระหวางตวัแปรบงชี้การจดัการเรียนการ
สอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน กับมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ทั้งสองวชิา 
(INS&RMCL, VALUTHAI: r=0.229 และ INS&RMCL, VALUMATH: r=0.202)  
             ผลการวิเคราะหเพื่อตอบคําถามวิจัย 

จากโมเดลการวิเคราะหผลสัมฤทธิ์ระดับภายในโรงเรียน (within-school model) หรือ 
โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิม่ ซึ่งเปนโมเดลการวิเคราะหเพ่ือประมาณคาผลสัมฤทธิ์ ดวย
หลักการวิเคราะหถดถอยของโมเดลเชิงเสนระดับลดหลั่น ดวยโปรแกรมการวิเคราะห HLM ที่มี
การวิเคราะหถึงขั้น simple model ดวยโมเดลการวิเคราะหชนิด random coefficient model        
ที่กําหนดใหตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลไดแก ภูมิหลังของนักเรียนที่มีอิทธิพลตอความผันแปร
ของผลสัมฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญ (ในการวิจัยนี้ คือ ผลสัมฤทธิ์เดิมของแตละวชิา) เปนตวัแปร
พยากรณที่สงผลเชิงสุม (random-effect) ในขณะที่ควบคุมลักษณะการสงผลจากตัวแปรภูมิหลงั
ของนักเรียนที่ไมมีอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ (ในการวิจัยนี้ ไดแก  เศรษฐานะ และ
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พ้ืนฐานทางภาษา) ใหเปนผลเชิงกําหนด (fixed-effect) การวิเคราะหไดขอสรุปวา โมเดลการ
วิเคราะหที่กําหนดขึ้นน้ีมีประสิทธิภาพในการประมาณคาผลสัมฤทธิค์รั้งหลัง  (รวมทั้งคาสวนที่
เหลือ ซึ่งตามนิยามของการวิจัยคือ มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิแ์ละพัฒนาการทางวิชาการ
ของแตละโรงเรียน) ไดในระดับ 22.10 % และ 24.97 % (ในวิชาภาษาไทย และวิชาคณิตศาสตร 
ตามลําดับ) 
 ผลการศึกษาลักษณะการแจกแจงความถี่ และความผันแปรของความแปรปรวนของ  
มูลคาเพิ่มฯ ระหวางโรงเรียนที่มีการพิจารณาตามขนาด และจังหวัด แสดงใหเห็นวา มูลคาเพิ่ม
ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์มีระดับความแปรปรวนคอนขางสูงเม่ือเทียบกับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการ
ทางวิชาการ เม่ือพิจารณาตามรายวชิาเริ่มจากวิชาภาษาไทย พบวา มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย   
ผลสัมฤทธิ์มีคาระหวาง -0.544 ถึง 0.427 ตามลําดบัจากโรงเรียนขนาดกลาง และขนาดใหญ  
เม่ือพิจารณาคาเฉลีย่ของขอมูลสวนน้ีเปนรายจังหวัด พบวา จังหวัดที่มีคาเฉลีย่สูงสุดคือ จังหวัด 
ตาก (⎯X=1.541, SD=5.376) จังหวัดที่มีคาเฉลีย่ต่าํสุดคือ สระบุรี (⎯X=-2.180, SD=3.304) 
สําหรับลักษณะโคงแจกแจงความถี่ของขอมูลสวนน้ีโดยรวมมีความเบ และความโดงตางจากโคง
ปกติเล็กนอย (skewness=0.70, kurtosis=0.153) สําหรับลักษณะการแจกแจงความถี่ของ    
มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี้ พบวา กลุมโรงเรียนที่มีคาเฉลีย่สูงสุดคือ กลุม
โรงเรียนขนาดกลาง (⎯X=0.004, SD=0.033) ต่ําสุดคือ โรงเรียนขนาดเล็ก (⎯X=-0.000, 
SD=0.383) เม่ือพิจารณาเปนรายจังหวดั พบวา จังหวัดสระบุรีมีคาเฉลีย่สูงสุด (⎯X=0.013, 
SD=0.034)   ต่ําสุดคือ จังหวัดตาก (⎯X=-0.013, SD=0.028) ลักษณะโคงแจกแจงความถี่ของ
ขอมูลสวนน้ีโดยรวมมีความเบ และความโดงตางจากปกติเล็กนอย (skewness=–0.036, 
kurtosis= –0.216) 

รายวิชาคณติศาสตร พบวา มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิข์องโรงเรียน 
ขนาดเล็กมีคาสูงสุด (⎯X=1.064, SD=4.56) ต่ําสุดคือ โรงเรียนขนาดกลาง (⎯X=-1.021, 
SD=4.27) เม่ือพิจารณาเปนรายจังหวัด พบวา มีความคลายคลึงกับรายวชิาภาษาไทย กลาวคือ 
จังหวัดตากมีคาเฉลีย่สูงสุด (⎯X=1.609, SD=4.555) ต่ําสุดคือจังหวัดสระบุร ี (⎯X=-2.730, 
SD=4.044) สําหรับมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการรายวิชานี ้ เม่ือพิจารณาตามขนาดของ
โรงเรียน พบวา มีคาเฉลี่ยระหวาง –0.005 ถึง 0.002 โดยคาเฉลี่ยของแตละโรงเรยีนอาจมีความ
เบี่ยงเบนจากคาเฉลีย่ของแตละกลุมอีกประมาณ 0.033 ถึง 0.053 (ตามลําดับจากโรงเรียน
ขนาดเล็ก) ผลการพิจารณาเปนรายจังหวัด พบวา จังหวัดที่มีคาเฉลีย่ต่ําสุดคือ จังหวัดตาก    
(⎯X=-0.167, SD=0.033) และสูงสุดคือ จังหวัดระนอง (⎯X=0.019, SD=0.041) 

ผลการวเิคราะหความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มฯ ที่มีการกําหนดเงื่อนไขการจําแนกกลุม   
โรงเรียนตามขนาด พบวา ทั้งสองวิชาไมมีความผนัแปรของความแปรปรวนระหวางโรงเรยีน 
เชนเดียวกับ การกําหนดเงื่อนไขรวมระหวางขนาดและทําเลทีต่ั้งเปนจังหวัด ตรงขามกับกรณีที่
มีการจําแนกกลุมตามทําเลที่ตั้งเปนจังหวัด พบวา ความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ย  
ผลสัมฤทธิใ์นรายวิชาภาษาไทยมีความผนัแปรระหวางโรงเรียนอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 
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และในรายวชิาคณิตศาสตรที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 คูที่พบวามีความแตกตางกัน คือ ระหวาง    
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิข์องจังหวัดตาก กับจังหวัดสระบุร ี และพบวาความแปรปรวน
ของมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการวิชาคณติศาสตรมีความผนัแปรระหวางโรงเรียนของ
จังหวัดตากและจังหวัดระนอง ที่ระดับนัยสําคัญ 0.01 และจากการจัดกลุมโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่ม
สูงสุด และต่ําสุด 10% ของกลุมตวัอยางเพื่อศึกษาความแตกตางระหวางสภาพบริบททัว่ไป และ
สภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการของโรงเรียนแสดงใหเห็นวา โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของ
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการจัดอยูในกลุมสูง เปนโรงเรียนที่มีสภาพบรบิท
ทั่วไปดีกวาโรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มฯ จัดอยูในกลุมต่ํา ไดแก เปนโรงเรียนที่มีคาเฉลี่ยเศรษฐานะ
สูงกวา รองลงมาคือ ทําเลทีต่ั้งของโรงเรียนใกลกบัสํานักงานการประถมศึกษาอําเภอมากกวา 
นอกจากนี้พบวา โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์จัดอยูในกลุมสูงเปนโรงเรียนที่มี
จํานวนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 6 และอัตราสวนครตูอนักเรียนที่นอยกวา ในขณะที่
โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการจัดอยูในกลุมสูง เปนโรงเรียนทีค่รู/อาจารยของ
โรงเรียนมีวุฒิการศึกษาคอนขางสูงกวา และมีจํานวนชั่วโมงสอนตอสัปดาหนอยกวา 

และพบวา โรงเรียนที่มีมูลคาเพิ่มทั้งสองสวนจัดอยูในกลุมสูง เปนโรงเรียนที่มีระดับการ
ปฏิบตัิงานทางวิชาการโดยรวมสูงกวากลุมที่มีมูลคาเพิม่ฯ จัดอยูในกลุมต่ํา ไดแก ดานการ
จัดการเรียนการสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน รองลงมาคือ การบริหารจัดการ
หลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู ฉันทามติและการประสานความรวมมือดานวิชาการระหวาง
บุคลากร และความสัมพันธระหวางโรงเรียนและชุมชน นอกจากนี้ที่มีการปฏบิัตใินระดับสูง
สําหรับโรงเรยีนที่มีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการจัดอยูในกลุมสูงคือ นโยบายที่มุงเนน
ผลสัมฤทธิ์ และภาวะผูนําทางวิชาการของผูบริหาร 
 ผลการวเิคราะหอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีตอมูลคาเพิ่มฯดวยหลกัการ
วิเคราะหของโมเดลความสมัพันธโครงสรางเชิงเสน ของโปรแกรมการวิเคราะห Lisrel สรุปไดวา
เสนทางความสัมพันธตามโครงสรางของโมเดลที่กําหนดขึ้นโดยรวมมีความสอดคลองตามกรอบ
ความคิดในการวิจัย โดยสามารถอธิบายความสัมพันธระหวางปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน กับ
มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์ และพัฒนาการทางวิชาการไดอยางมีความตรง (valid) และ
ความพอดี (fit) กับขอมูลเชิงประจักษ ผลการพิจารณาอิทธิพลรายตวัแปร พบวา ตัวแปรที่มี
อิทธิพลทางตรงอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.05 ตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ของทั้งสอง
วิชาคือ สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการ (0.20) ในขณะเดียวกบัมีอิทธิพลทางลบตอมูลคาเพิม่
ของพัฒนาการทางวิชาการในวิชาคณิตศาสตร คือ ทาํเลทีต่ั้งของโรงเรียน (-0.12) ที่มีอิทธิพล
ระดับสูงอยางไมมีนัยสําคัญที่นาสนใจ ไดแก คาเฉลีย่เศรษฐานะของโรงเรียนที่มีอิทธิพล
ทางบวกตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ของทั้งสองวิชา (0.07) และทําเลทีต่ั้งของโรงเรียน
ที่มีอิทธิพลทางลบตอมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการวิชาภาษาไทย (-0.06) นอกจากนี้คือ 
อิทธิพลทางตรงเชิงบวกของมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ (1.02) และทางออมเชิงลบตอ  
มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (-0.24) อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ 0.01 ในขณะที่มีอิทธพิล
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ยอนกลับอยางไมนัยสําคัญของมูลคาเพิม่ของพัฒนาการทางวิชาการไปยังมูลคาเพิ่มของ       
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิท์ั้งอิทธพิลทางตรงเชงิลบ (-0.31) และทางออมเชิงบวกเล็กนอย (0.08) 

 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 1. ลักษณะความสัมพันธระหวางตวัแปรในโมเดลการวเิคราะห  

ผลการวเิคราะหคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตวัแปรที่กําหนดในโมเดลการ
วิเคราะหทั้งในระดับภายในโรงเรียน และระดับโรงเรยีน ที่พบวามีลักษณะเฉพาะที่ควรอภิปราย
ถึงคือ ความสัมพันธเชิงลบระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการทางวิชาการ
ทั้งภายในวชิาเดียวกันและระหวางวชิา ดังจะสามารถอภิปรายถึงสาเหตุไดตามสมการอยางงาย
ที่แสดงถึงสวนประกอบของผลสัมฤทธิ์ระดับบุคคลหรอืระดับภายในโรงเรียน (within-school 
level) และระดับโรงเรียนหรือกลุมโรงเรียน (between-school level) ดังนี้ 

Yij = βoj + β1j(Xij –⎯X…) + rij …………….... within-school level 
    βoj = γ00 + U0j            ………………  between-school level 

β1j = γ10 + U1j            ………………  between-school level 
          เม่ือ Yij    คือ ผลสัมฤทธิ์ของนักเรยีนแตละคนในโรงเรียน j 
     βoj คือ คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียน j ที่ไดรับการควบคมุอิทธิพลของ  
ปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคล (Xij) ที่กําหนดในโมเดลการวิเคราะห (รวมทั้งผลสัมฤทธิ์เดิม)  
                         β1j  คือ คาความชัน แสดงอัตราความเปลีย่นแปลงเฉลี่ยของผลสัมฤทธิท์ี ่
เกิดจากอิทธิพลของตวัแปรผลสัมฤทธิเ์ดิมของนักเรียนในโรงเรียนนั้น  
        γ00  คือ คาจุดตัด (intercept) แสดงผลสัมฤทธิ์เฉลีย่ระดับโรงเรียนหรือกลุม
โรงเรียนที่ไดรับการควบคมุอิทธิพลของปจจัย/ตัวแปรระดับบุคคลทีก่ําหนดในโมเดลการ
วิเคราะห (ในกรณีนี้คือ ผลสัมฤทธิ์เดิม) และ γ10 แสดงอัตราความเปลี่ยนแปลงเฉลี่ยระดับ    
โรงเรียนหรือกลุมโรงเรียนของผลสัมฤทธิ์ซึ่งเกิดจากอิทธิพลของตวัแปรดานผลสมัฤทธิเ์ดิม 
      U0j คือ สวนที่เหลือของคาจุดตัด (intercept residual) หรือ มูลคาเพิ่มของ
คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์ (ผลเฉพาะหนวยของโรงเรียน) 
       U1j คือ สวนที่เหลอืของคาความชัน (slope residual) ของตวัแปรดาน 
ผลสัมฤทธิ์เดิม หรือ มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ (ผลเฉพาะหนวยของโรงเรียน) 
 จากโมเดลการวิเคราะหระดับภายโรงเรียน (within-school level) แสดงใหเห็นถึง    
สวนประกอบของผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนแตละคนซึ่งมี 3 สวนที่สาํคัญคือ สวนที่มีคาเทากบั   
ผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียนที่มีการควบคุมอิทธิพลของตัวแปรผลสมัฤทธิเ์ดิมแลว (βoj) สวนที่
เกิดจากอิทธิพลของตวัแปรผลสัมฤทธิเ์ดิม (β1j) และสวนที่เปนความคลาดเคลื่อนระดับบคุคล 
(rij) (ตามขอตกลงเบื้องตนของสถิติการวเิคราะหถดถอยถือวา ความคลาดเคลื่อนนี้มีลักษณะ
การแจกแจงตามโคงปกติดวยความแปรปรวนทีค่งที่ และคาเฉลี่ยทีเ่ทากับ ‘0’) ตามปกติหาก     
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นักเรียนคนใดมีผลสัมฤทธิ์เดิมสูง ก็ควรมีผลสัมฤทธิ์ครัง้หลังที่สูงขึ้นอยางไดสัดสวนกัน ซึ่งจะทํา
ใหผลสัมฤทธิเ์ฉลี่ยของโรงเรียนที่ไดมีการควบคุมอิทธพิลของผลสัมฤทธเดิมมีคาสูงขึ้นเชนกัน 
ในทางตรงขามหากผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังมีคาสูงขึ้นอยางไมไดสัดสวนที่เหมาะสมหรือนอยกวาที่
ควรเมื่อเทยีบกับผลสัมฤทธิเ์ดิม ผลก็คือผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยของโรงเรียนที่ไดรับการควบคุมอิทธิพล
ของผลสัมฤทธิ์เดิม และผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยซ่ึงเกิดจากอิทธิพลของผลสมัฤทธิเ์ดิมมีการผันแปรแบบ
ผกผันซ่ึงกันและกัน ดังนัน้คาสวนที่เหลือของผลสัมฤทธิ์เฉลี่ยระดับโรงเรียนที่ไดรับการควบคุม
อิทธิพลของผลสัมฤทธิ์เดิม (intercept residual, U0j) และคาสวนที่เหลือของผลสัมฤทธิ์ระดับ 
โรงเรียนซึ่งเกดิจากอิทธิพลของผลสัมฤทธิ์เดิม (slop residual, U1j) จึงมีความสัมพันธเชิงลบซึ่ง
กันและกัน สําหรับสาเหตทุี่ทําใหผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังมีคาสูงขึ้นอยางไมไดสัดสวนกับผลสัมฤทธิ์
เดิมน้ันมี 2 ประการ คือ เกดิจากอิทธิพลเพดาน (ceiling effect) คือการที่ผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังถูก
จํากัดดวยระดับคะแนนเต็ม ซึ่งอาจไมเหมาะสมตามศกัยภาพทางความรูของนักเรียนที่สูงขึ้นจึง
เปนเหตใุหความแตกตางระหวางผลสัมฤทธิ์จากการสอบทั้งสองครั้งแสดงความเปลีย่นแปลง
ทางการเรียนรูไดนอยกวาที่ควรจะเปน (ศิริชัย กาญจนวาส,ี 2538 และ Woodhouse, 1996 
cited in Goldstein, 1997) และเกิดจากการที่โรงเรยีนไมสามารถจัดกิจกรรม หรือทรัพยากร
สนับสนุนใหนกัเรียนไดมีพัฒนาการทางความรูไดอยางเต็มศักยภาพจึงเปนเหตุใหนักเรียนมี
พัฒนาการทางการเรียนรูไดนอยกวาที่ควรจะเปนตามศักยภาพ (Wright, Horn and Sanders, 
1997 cited in Sanders, n.d.) 
 สําหรับกรณีทีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิว์ิชา
คณิตศาสตร กับพัฒนาการทางวิชาการวิชาภาษาไทยมีความสมัพันธเชิงลบอยางมีนัยสาํคัญ 
(r=-.583) สามารถอภิปรายถึงสาเหตไุดเชนเดียวกับทีก่ลาวมาแลว นอกจากนี้สาเหตุที่สําคัญอีก
ประการหนึ่งคอื ลักษณะความสัมพันธเชิงบวกระหวางเน้ือหาวิชา กลาวคือ เน้ือหาความรูของ
วิชาหนึ่งทําหนาที่เปนทักษะพ้ืนฐานสําคญัสําหรับการเรียนรูในอีกวชิาหนึ่งเชน ทักษะทางภาษา
ที่เปนพ้ืนฐานการเรียนรูวชิาทั้งหลาย ดังเชนผลการศึกษาของ พันธณีย วิหคโต (2537) ซึ่งได
ศึกษาเกีย่วกบัสภาพการจัดการเรียนการสอนกลุมทักษะภาษาไทย และคณติศาสตร ของคร ู   
ดีเดนระดับจังหวัดของโรงเรียนประถมศกึษา ผลการสํารวจความคิดเห็นจากกลุมตวัอยางครู    
ดีเดนวิชาภาษาไทย 199 คน และคณิตศาสตร 200 คน พบวา 1 ใน 5 อันดับแรกของปญหา/   
อุปสรรคสําคญัในการเรียนวิชาคณติศาสตร คือ การที่นักเรียนอานหนังสือไมคลอง จับใจความ
ไมได ขาดความสามารถในการสะกดคํา และการพูดภาษาถิ่น  
 2. โมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ที่มีผลสัมฤทธิ์เดิมของแตละวิชาเปนตวัแปรพยากรณ 
 ในงานวิจัยน้ีไดนําเสนอขั้นตอนและผลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ โดยละเอียดนบัตั้งแต
ขั้นการกําหนดโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ที่เหมาะสม ซึ่งเริ่มดวยการวิเคราะหตรวจสอบ
อิทธิพลของตวัแปรของปจจัยระดับบุคคลที่กําหนดตามกรอบความคิดในการวิจัยทีละตวั จนถึง
ขั้นการตรวจสอบอิทธิของตวัแปรโดยรวมทุกตวั ทั้งน้ีมีวัตถุประสงคเพ่ือลดโอกาสในการเกิด
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ความลําเอียงเน่ืองจากการเลือกกําหนดตวัแปรที่สนใจศึกษาโดยทีต่วัแปรดังกลาวไมมีอิทธิพล 
อยางมีนัยสําคัญตอผลสัมฤทธิ์ (selection bias) (Willms,1992)  
 ประเด็นสําคญัที่พบในขั้นการตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปรระดบับคุคลดวยโมเดลการ
วิเคราะหถดถอยที่กําหนดใหมีตัวแปรพยากรณครั้งละ 1 ตัวแปร โดยสรุปของทั้งสองวิชา ไดแก 
ผลสัมฤทธิ์เดิมเปนตวัแปรที่มีอิทธิพลระดับสูงอยางมีนัยสําคัญตอความผันแปรของผลสัมฤทธิ์
ระดับภายในโรงเรียน และตอความแปรปรวนทีเ่กิดขึน้ระหวางโรงเรียน ทั้งนี้สังเกตจากคาสถติิ
ทดสอบความผันแปร (t-value และ χ2-value) ที่มีคาสงูกวาตวัแปรดานเศรษฐานะ และพ้ืนฐาน
ทางภาษา ซึ่งเปนตวัแปรระดับเดียวกนัมาก ดังนั้นผลการตรวจสอบอิทธิพลของตัวแปรระดับ
บุคคลทุกตัวโดยรวมจึงมีเพียงตัวแปรดานผลสัมฤทธิเ์ดิมเทานั้นที่ยงัแสดงคาความผันแปรอยาง
มีนัยสําคัญทั้งในสวนที่เปนคาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์ระดับกลุมโรงเรียน (γ00, γ10) และความ
แปรปรวนของผลสัมฤทธิ์เฉพาะหนวยของแตละโรงเรยีน (U00, U10) ขอสังเกตที่ไดจากขั้นตอนนี้
จึงชวยสนบัสนุนหลักการสาํคัญเกี่ยวกับการกําหนดตัวแปรทีเ่หมาะสมในโมเดลการวิเคราะห
โดยใชหลักเหตุผลตามทฤษฎี หรือผลการศึกษาที่ผานมาเทานั้นคงไมเพียงพอ อาจตองมีการ
ตรวจสอบดวยวาตวัแปรดังกลาวมีอิทธิพลอยางแทจริงตอผลสัมฤทธิห์รือไม ดวยเหตนุี้การ
กําหนดกรอบความคิดเกี่ยวกับตวัแปรทีค่าดวาจะมีอิทธพิลตอผลสัมฤทธิ์ไดอยางครอบคลุม   
จึงเปนการเพิม่โอกาสใหผูวจัิยไดคัดเลือกตัวแปรที่มีอิทธิพลระดบัสูงอยางมีนัยสําคัญตอ       
ผลสัมฤทธิ์ไดอยางครบถวน ซึ่งเทากับเปนการลดความคลาดเคลื่อนของผลการวิเคราะหที่
เกิดขึ้นจากขอบกพรองในการกําหนดตัวแปรที่มีอิทธพิลระดับสูงอยางมีนัยสําคัญในโมเดลการ
วิเคราะหไดไมครบถวน (under specification) (Raudenbush and Willms, 1996 cited in 
Scheerens and Bosker, 1997) ประโยชนที่ไดรับจากการตรวจสอบอิทธิพลของตวัแปร
พยากรณเพ่ือกําหนดในโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ยังสืบเนื่องไปถึงขั้นแปลผลและนําเสนอ
ผลการวเิคราะห กลาวคอื โมเดลที่ไดจะมีความกระชับเพราะประกอบดวยตวัแปรที่มีอิทธพิล
ระดับสูงอยางมีนัยสําคัญเทานั้น ผลการวิเคราะหทีไ่ดจึงไมซับซอนและยากตอการแปลความ 
สามารถนําเสนอผลที่งายตอการทําความเขาใจของผูสนใจที่ไมมีพ้ืนความรูทางสถติิ ซึ่งประเด็น
นี้จัดเปนปญหาประการหนึ่งของระบบการติดตามตรวจสอบคุณภาพการจัดการศึกษาของ     
โรงเรียนดวยวิธวีัดมูลคาเพิม่ 

สําหรับผลการวิเคราะหที่ไดจากโมเดลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯที่เหมาะสม ซึ่งเปน
โมเดลที่มีการกําหนดตัวแปรดานผลสัมฤทธิ์เดิมเปนตวัแปรพยากรณที่สงผลเชิงสุม ในขณะที่
กําหนดใหตัวแปรดานเศรษฐานะของนักเรียน และพ้ืนฐานทางภาษา มีลักษณะการสงผลเชิงสุม 
ไดขอสรุปวา โมเดลดังกลาวมีประสทิธิภาพในการประมาณคาไดมากกวา 20 % โดยผลสัมฤทธิ์
เดิมเปนตวัแปรพยากรณที่มีคาสัมประสิทธิความเที่ยงสงูกวาตวัแปรภูมิหลังดานอ่ืนอยางเดนชัด  
(β: ภาษาไทย=.29, คณิตศาสตร=.37) ประเด็นสําคญัที่พบจากกรณีดังกลาวมี 2 ประการ คือ 
การที่ผลสัมฤทธิ์เดิมสามารถพยากรณผลสัมฤทธิ์ครั้งหลังไดอยางโดดเดนกวาตวัแปรของปจจัย
ระดับบุคคลดานอ่ืน กรณีนี้สามารถอภิปรายถึงสาเหตุโดยอางอิงแนวความคิดทางจิตวิทยาทีว่า 
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ผลสัมฤทธิ์จากการเรียนรูทีว่ัดไดมีความสัมพันธระดับสูงอยางมีความคงที่ (consistency) กับ
ความฉลาด (intelligence) ของบุคคล ดวยเหตนุี้ผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดแตละครั้งของบุคคลใดจึงมี
ความสัมพันธกันในระดับสูง (Haladyna, 2002) ดังเชนผลการศึกษาของ กมล  สุดประเสรฐิ 
(2530 อางถึงใน พิสิษฐ มณีไชย, 2534) ซึ่งทําการศึกษาเกี่ยวกบัปจจัยที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์
ของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 3 และ 4 ตามโครงการวิจัยเชิงทดลองเรื่อง การจัด    
องคการและการบริหารโรงเรียนประชาบาล ของสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษา
แหงชาติ และพบวาคาสัมประสิทธิ์สหสมัพันธระหวางความรูเดิม กับผลสัมฤทธิใ์นปจจุบันมีคา
สูงถึง 0.80 ประเด็นตอมาคอื การที่ตัวแปรดานเศรษฐานะของนักเรียน และพ้ืนฐานทางภาษาไม
ใช  ตวัแปรพยากรณที่ดีในการประมาณคาผลสัมฤทธิ์ มีเหตุผลที่สามารถนํามาอธิบายไดอยาง    
ชัดเจน ทั้งนี้จากผลการศกึษาของ Willms (1986; 1992 cited in Teddlie, Stringfield and 
Reynolds, 2000)  ซึ่งพบวา เศรษฐนะทางครอบครวัของนักเรียนที่จัดอยูในระดับสูงทางสังคม
เทานั้นจึงมีผลตอความผันแปรของผลสมัฤทธิ์อยางมีนัยสําคัญ เน่ืองจากนักเรียนที่มีสถานะทาง
ภูมิหลังดังกลาวดีจะไดรับการสนับสนุนจากครอบครัวในดานการศึกษาที่ดีกวานักเรียนที่มาจาก
ครอบครวัที่อยูในสถานะตรงกันขาม นอกจากนี้การที่โรงเรียนตัง้อยูในชุมชนที่ผูปกครองของ 
นักเรียนสวนมากมีเศรษฐานะที่ไมสามารถสนับสนุนการศึกษาใหกับบุตรหลานได เปนเหตุให
โรงเรียนตองอยูในภาวะของการชดเชยหรือเติมเต็มสวนท่ีขาดหายของนักเรียนเหลานี้ 
(compensatory phase) ผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียนที่เกิดขึ้นจึงคอนขางต่ํากวาที่ควรจะเปน 
(Teddlie and Stringfield, 1993, 1995 cited in Teddlie, Stringfield and Reynolds, 2000) 
สอดคลองกับผลการศึกษาของ สุภา อินทรมณี (2542) ซึ่งไดวิจัยเชงิคุณภาพเพื่อศึกษาคุณภาพ
การจัดการศึกษาของโรงเรียนประถมศึกษาในเขตชนบทยากจนของจังหวัดบุรีรัมภ 3 แหง และ
พบวา การใหความสนับสนุนของผูปกครองของนักเรียนตอการจัดการศึกษาของโรงเรียนมีนอย
มาก เน่ืองจากการขาดความรูที่เพียงพอแมแตการสอนการบานบตุรหลาน รวมทั้งการเลี้ยงดู
แบบปลอยปละละเลย ดวยเหตุนีต้ัวแปรจัดประเภทซึง่แสดงเศรษฐานะที่สงผลทางลบมากกวา
ผลในทางสนบัสนุนสงเสรมิการศึกษาของนักเรียนที่เปนกลุมตวัอยางเปาหมายสวนมากของการ
วิจัยครั้งนี้จึงไมใชตวัแปรทีด่ีในการพยากรณความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ ์ สอดคลองกับ
โครงการวัดมูลคาเพิ่มประสทิธิภาพการสอนของครูโดยมหาวิทยาลยั Tennessee (TVASS) 
(Stone, 1999) 
 3. โมเดลการวิเคราะหอิทธพิลของปจจัย/ตัวแปรระดับโรงเรียน  
 ในขั้นการวิเคราะหเพ่ือตรวจสอบอิทธิพลทางตรงและทางออมของปจจัย/ตัวแปรระดับ
โรงเรียนแตละดานที่มีตอมูลคาเพิ่มฯ ไดผลการวิเคราะหที่แสดงใหเห็นวา ปจจัย/ตัวแปรระดบั
โรงเรียนซึ่งมีอิทธิพลทางตรงอยางมีนัยสําคัญ และดวยขนาดของอิทธิพลทีสู่งกวาตวัแปรระดับ
โรงเรียนดานอ่ืนคือ สภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน ซึ่งมีตัวแปรบงชี้สภาพการ
ปฏิบตัิงานที่ชดัเจนที่สุดคือ ดานนโยบายที่มุงเนนผลสัมฤทธิ์ของโรงเรียน สําหรับตวัแปรบงชี้
สภาพการปฏิบัติงานอีก 5 ดานที่เหลือน้ันสามารถบงชี้สภาพการปฏิบตัิงานของโรงเรียนไดใน
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ระดับใกลเคียงกัน ทั้งนี้สังเกตจากคาสัมประสทิธิ์แสดงอิทธพิลจากตวัแปรแฝงสภาพการ
ปฏิบตัิงานไปยังตัวแปรบงชี้แตละดานซึง่มีคาสูง (คาต่ําสุดคือ 0.89) ในขณะที่คาความ
คลาดเคลื่อนมาตรฐานของแตละตวัแปรจัดอยูในระดับต่ํา (SE=0.17) แตเม่ือพิจารณาคา
สัมประสิทธิ์ความเที่ยงของตัวแปรบงชี้แตดานยังจัดวาต่ํากวาเกณฑ (R2<0.70) ซึ่งเม่ือพิจารณา
ที่เมทริกซความคลาดเคลื่อนของตัวแปรบงชี้สภาพการปฏิบตัิงานแตละดานที่มีคามากกวา 1 
(1.13<TD<1.31) และมีความผันแปรอยางมีนัยสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.01 ทกุดาน แสดงให
เห็นวาอาจมีลกัษณะเฉพาะของตัวแปรบงชี้แตละดาน (specific variances) ที่ยังไมไดมีการ
พิจารณาถึง  หรือขอมูลที่รวบรวมไดอาจมีความคลาดเคลื่อนจากความเปนจริงบางสวน (นง
ลักษณ วิรัชชยั, 2542)     
 ตัวแปรระดับโรงเรียนที่มีอิทธิพลคอนขางสูงอยางมีนัยสําคัญอีก 1 ดาน คือ ทําเลทีต่ั้ง
ของโรงเรียนซึ่งวัดจากระยะหางระหวางโรงเรียนกับทีต่ั้งสํานักงานการประถมศกึษาอําเภอ    
ซึ่งจากผลการวิเคราะหแสดงใหเห็นวา ตวัแปรดังกลาวมีอิทธพิลทางตรงเชงิลบตอพัฒนาการ
ทางวิชาการในวิชาคณติศาสตร และมีอิทธิพลทางตรงเชิงบวกอยางไมมีนัยสําคัญตอมูลคาเพิม่
ของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์ในวชิาเดียวกัน แปลความไดวาโรงเรียนทีมี่ระยะหางจากที่ตั้งสํานักงาน
การประถมศกึษาอําเภอมากมักมีมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการในวชิาคณิตศาสตรต่ํา 
(ในขณะที่มูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์รายวิชานีสู้งขึ้น) ซึ่งสามารถอภิปรายถึงสาเหตไุด
ตามลักษณะของความสัมพันธระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ กับพัฒนาการทาง
วิชาการดังไดกลาวถึงกอนหนานี้แลว นอกจากนี้ยังสามารถวเิคราะหถึงสาเหตุเพ่ิมเติมโดยใช
ขอมูลผลการวิเคราะหทุกสวนของการวิจัยนี้ ไดแก ขอมูลเบื้องตนของกลุมตวัอยาง ลักษณะ
ความสัมพันธระหวางตวัแปรในโมเดลการวิเคราะห และความสัมพันธเชิงสาเหตรุะหวางตวัแปร
สภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนทุกดานกับสภาพการปฏิบตัิงานทางวิชาการของโรงเรียน เพ่ือ
ประกอบการพิจารณา ซึ่งไดขอสรุปวาโรงเรียนที่มีระยะหางจากที่ตั้งสํานักงานการประถมศกึษา
อําเภอมากสวนใหญเปนโรงเรียนขนาดกลาง ใกลเขามาคือโรงเรียนขนาดเล็ก และจากคา
สัมประสิทธิ์    สหสัมพันธระหวางตวัแปรแฝง (แสดงตามตารางที่ 39) ซึ่งแสดงใหเห็นถึง
ความสัมพันธเชิงลบระหวางทําเลทีต่ั้งกับสภาพการปฏิบัติงานทางวชิาการ และเม่ือพิจารณา
รวมกับลักษณะความสัมพันธระหวางตวัแปรดานขนาดของโรงเรียนกับสภาพการปฏิบตัิงานทาง
วิชาการทีเ่ปนไปในเชิงลบเชนกัน แสดงใหเห็นวาโรงเรียนที่มีขนาดเพิ่มขึ้น และ/หรือที่มีทําเล
ที่ตั้งหางจากสํานักงานการประถมศึกษาออกไปมักมีสภาพการปฏิบตัิงานทางวชิาการลดนอยลง   
ในขณะที่ตวัแปรสภาพการปฏิบตัิงานมีอิทธิพลทางตรงเชิงบวกระดบัสูงอยางมีนัยสําคัญตอ
มูลคาเพิ่มของ      คาเฉลีย่ผลสมัฤทธิ์ และมีอิทธิพลทางตรงเชิงลบอยางมีนัยสําคัญตอ
มูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการ สอดคลองกับผลการศึกษาของ อรพรรณ วีระกะลัส (2531 
อางถึงใน พิสิษฐ     มณีไชย, 2534) ซึ่งไดศึกษาองคประกอบทีส่มัพันธกับผลสมัฤทธิท์างการ
เรียนของนักเรียน   ชั้นประถมศึกษาปที ่6 ของโรงเรียนในสังกัดกรุงเทพมหานคร และพบวาตัว
แปรที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณติศาสตร และวิชาภาษาไทย ไดแก ขนาดของ
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โรงเรียน น้ําหนักของนักเรียน รายไดของครอบครวั และวุฒิการศึกษาของคร ู โดยใหเหตผุล
ประกอบการมี    อิทธิพลของตัวแปรดานขนาดของโรงเรียนวา โรงเรียนที่มีขนาดใหญมากมักมี
ปญหาเรื่องการทุมเทเวลา และทรัพยากรสนบัสนุนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของ
โรงเรียนจึงมีผลทางลบตอผลสัมฤทธิท์ี่นกัเรียนไดรับ นอกจากผลการวิจัยดังกลาวแลว ผลจาก
การสํารวจขอมูลเพ่ือประเมินความกาวหนาของการปฏิรูปการเรียนรูในสวนที่เกี่ยวของกับการ
จัดการเรียนการสอนของครใูนชวงปการศกึษา 2543-2544 และเพื่อตรวจสอบปจจัยที่มีอิทธิพล
ตอการปฏิรูปการเรียนรูของนักเรียน ของสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2545) 
กลุมตวัอยางในการศึกษา ประกอบดวย ผูบริหาร คร/ูอาจารย นักเรียน และผูปกครอง/กรรมการ
โรงเรียน จาก 989โรงเรียน ไดผลการศึกษาที่สรปุไดวา ปจจัยที่มีความสมัพันธสูงสุดกับ
ผลสัมฤทธิข์องนักเรียน ไดแก กิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนผูเรยีนเปนสําคัญของครู (r=.58) 
รองลงมาคือ กระบวนการประเมินผลแนวใหม (r=.42) และการใหการสนับสนนุดานทรัพยากร 
(r=.29)  ในขณะที่ปจจัยดานขนาดของโรงเรียนมีความสัมพันธในระดับรองสุดทายถัดจากสังกัด
ของโรงเรียน (r=.10)   

ลักษณะเฉพาะของโมเดลโครงสรางเชิงสาเหตุของปจจัย/ตัวแปรระดบัโรงเรียนทีเ่ดนชัด
อีก 1 ดาน คอื ความสัมพันธระหวางตวัแปรดานขนาด กับคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน ซึ่งมี
คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเชิงบวกสูงกวาความสัมพันธระหวางตวัแปรสภาพบริบททั่วไปของ 
โรงเรียนดานอ่ืนที่เหลือ ทั้งนี้มีสาเหตุมาจากในการจัดสรรเงินงบประมาณแผนดินเพื่อสนับสนุน
การจัดการศึกษาของโรงเรียนนั้นใชเกณฑการพิจารณาตามจํานวนนกัเรียน แตการที่ผูวิจัย
ยังคงกําหนดตัวแปรทั้งสองตัวในโมเดลการวิเคราะหแทนการคัดเลอืกตัวแปรใดตัวแปรหนึ่งเปน 
ตัวแทนในการศึกษา เน่ืองจากขอมูลเบื้องตนที่แสดงคารอยละของงบประมาณซึ่งทางโรงเรียน   
จัดสรรเพื่อสนับสนุนงานดานวิชาการในแตละปการศึกษา แสดงใหเห็นวา แตละโรงเรียนมีระดับ
การจัดสรรในปริมาณที่ตางกัน นอกจากนี้ยังไมมีลักษณะผันแปรทศิทางเดียวกบัปริมาณที่ไดรับ 
กลาวคือพบวา โรงเรียนขนาดเล็กซึ่งเปนโรงเรียนที่มีคาเฉลีย่เศรษฐานะนอยกลบัเปนโรงเรียนที่
จัดสรรงบประมาณเพื่อสนับสนุนงานดานวิชาการสูงกวาโรงเรียนขนาดใหญ ประเด็นดังกลาวนี้
ยังชวยอธิบายลักษณะความสัมพันธเชิงลบระหวางตวัแปรดานคาเฉลี่ยเศรษฐานะของโรงเรียน
กับสภาพการปฏิบตัิงานดานวิชาการของโรงเรียนไดเปนอยางดี (r=-.05) และประเด็นสุดทายที่
เกี่ยวของกับตัวแปรดานคาเฉลี่ยของเศรษฐานะของโรงเรียน คือ อิทธิพลทางตรงเชิงบวกของตัว
แปรดังกลาวที่มีตอมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ ์ และพัฒนาการทางวิชาการ ที่มีขนาดของ
อิทธิพลคอนขางสูงเม่ือเทียบกับตัวแปรอ่ืนในกลุมถึงแมจะไมมีนัยสําคัญทางสถติ ิ แตจากผล
การศึกษาที่ผานมา เชน ผลการศึกษาของ Payne and Biddle (1999) ที่ไดชี้นําใหเห็นถึง
ความสัมพันธระหวางการใหการสนับสนนุดานงบประมาณในการจัดการศึกษาแกโรงเรียนที่มี
ทําเลทีต่ั้งในเขตชุมชนยากจน (poverty area) ของประเทศอเมริกา กับอุปสรรคสําคัญของการ
พัฒนาผลสัมฤทธิ์การเรียนรูวิชาคณติศาสตร และผลการศึกษาของ Teddlie, Stringfield and 
Reynolds (2000) ซึ่งใหขอสรุปวา โรงเรียนควรมีงบประมาณเพียงพอแกการเตมิเต็มสวนที่ขาด
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ใหกับนักเรียน และเพียงพอตอการสนับสนุนการจัดการศึกษาตามปกติจึงจะสามารถพัฒนา   
ผลสัมฤทธิข์องนักเรียนไดตางจากจุดเริ่มตน  
 
ขอเสนอแนะที่ไดจากการวิจัย 
 
 ขอเสนอแนะเชิงนโยบาย 
 ผูวิจัยไดประมวลแนวความคิดและขอสังเกตที่ไดจากผลการวิจัยในครั้งนี้ และที่ผานมา
ของนักวิจัยและนักวิชาการทั้งหลาย เพ่ือสรุปเปนขอเสนอแนะสําหรับการบูรณาการสูการปฏบิัติ
ที่เกี่ยวของกบัการวิเคราะหมูลคาเพิ่มฯ ไดดังนี้ 
 1.  ในการวิเคราะหมูลคาเพิ่มจําเปนจะตองมีขอมูลของนักเรียนคนเดียวกัน 3 สวน คือ 
ขอมูลเกี่ยวกบัผลสัมฤทธิ์ในระยะกอน และหลังจากการจัดการศึกษาของโรงเรยีน ซึ่งตองทิ้ง
ระยะหางของเวลาในการจดัสอบทั้งสองครั้งอยางนอย 2-3 ปการศึกษา เพ่ือใหเกิดความ  
เปลี่ยนแปลงของทักษะความรูที่ไดรับจากการจัดการศึกษาของโรงเรียน นอกจากนี้ผลสัมฤทธิ์
ทั้งสองสวนน้ันควรตองมีประสิทธิภาพสงูตามหลักการวัดผลทั้งในสวนของแบบทดสอบ และการ
จัดสอบ และควรมีความครอบคลุมตามตวับงชี้ความมีคุณภาพของการจัดการศึกษาของโรงเรียน
ใหมากที่สุด สวนสุดทาย คือ ขอมูลเกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียนที่มีอิทธิพลสูงตอความผันแปร
ของผลสัมฤทธิ์ถึงระดับโรงเรียน ดังนั้นจึงควรมีหนวยงานที่มีหนาที่รับผิดชอบรวบรวมขอมูล  
ดังกลาวอยางถูกตอง ครบถวน และครอบคลุมทุกกลุมนักเรียน (cohort) จึงจะทําใหการ
วิเคราะหตวับงชี้ผลการปฏบิัติงานดานวชิาการของโรงเรียนตามภาระรับผิดชอบดวยวธิีนี้มีความ
สะดวก เปนระบบ สามารถเปนตวับงชี้การปฏิบตัิงานที่เกี่ยวของสบืเนื่องตอไปไดอยางเที่ยงตรง 
และเชื่อถือได 
 2. การจัดการศึกษามีความเปนพลวัต (dynamic) กลาวคือ มีการเปลี่ยนแปลงตาม
สภาพบริบทแวดลอมที่เปลีย่นไปตามกาลเวลา เชน สภาพความตองการจําเปน/ความคาดหวงั
ของสังคม/วัฒนธรรมที่มีตอการจัดการศึกษา ภาวะวิกฤตทางเศรษฐกิจ และนโยบาย
ระดับประเทศ หรือแมแตความเปลี่ยนแปลงในลักษณะยืดหยุนตามเงื่อนไขของบริบทในการจัด
การศึกษาของโรงเรียน (school condition) เชน ทาํเลทีต่ั้ง ขนาด และกลุมนักเรียน ดังนัน้
การศึกษาถึงปจจัย/ตัวแปรที่มีอิทธิพลตอการจัดการศึกษาของโรงเรียนควรตองกระทําอยาง
ตอเนื่องเปนปจจุบัน และครอบคลุมทุกสภาพบริบท เพ่ือการตดิตามตรวจสอบคุณภาพการ
ปฏิบตัิงานดานการจัดการศึกษาตามภาระรับผิดชอบของโรงเรียนเปนไปอยางถูกตอง เที่ยงตรง 
มีความหมายตอการปฏิบตังิานที่เกี่ยวของกัน 
 3.  ในการประเมินผลคุณภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียน โดยใชขอมูลของมูลคาเพิ่ม
เปนตวับงชี้นัน้ไมควรใชผลสัมฤทธิ์ของนกัเรียนเพียงกลุมใดกลุมหน่ึงเปนเกณฑแตควรใช     
ผลสัมฤทธิ์จากนักเรียนหลายกลุม และมีความครอบคลุมตัวบงชีค้วามมีคุณภาพของโรงเรียน
ไดมากที่สุด (ดังกลาวแลวในขอ 1)  
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 4. ปญหาที่มักพบเสมอในกรณีที่มีการใชผลสัมฤทธิ์เดิมเปนตัวแปรพยากรณผลสัมฤทธิ์
ในเวลาตอมา คือ ปญหาอิทธิพลเพดานของผลสัมฤทธิ์ทีว่ัดไดในเวลาตอมา สําหรับผลซ่ึงเกดิ
จากปญหานี้นอกจากจะทําใหคาความสัมพันธระหวางมูลคาเพิ่มของคาเฉลี่ยผลสมัฤทธิ์และ
พัฒนาการทางวิชาการเปนไปในเชิงลบซึง่ยากตอการแปลความแลว ยังทําใหไมสามารถวัด
ระดับความสามารถของนักเรียนไดอยางมีความเทีย่งตามศักยภาพที่แทจริงของนักเรียน  ดังนั้น
หากไดมีการปรับแบบสอบใหมีความสอดคลองกับระดับความสามารถที่แทจริงของนักเรียน
ในขณะสอบ เชน การใชแบบทดสอบแบบปรบัเหมาะ (adaptive testing) ที่มีการจัดสอบตาม
ชวงชั้นของหลักสูตร จึงนาจะเปนทางเลอืกหนึ่งสําหรับการแกปญหาน้ี 
 5.ผลจากการวิจัยแสดงใหเห็นวาตวัแปรสภาพบริบททั่วไปของโรงเรียนที่มีสวน
สนับสนุนการจัดการศึกษาของโรงเรียนจนเกิดมูลคาเพิม่ของคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการ
ทางวิชาการ ไดแก การไดรับงบประมาณสนับสนุนการจัดการศึกษาที่เพียงพอ การมีทําเลทีต่ั้งที่
ไมหางไกลจากสาํนักงานสนับสนุนการจดัการศึกษาประจําทองถิ่นมากนัก นอกจากนี้วุฒิ
การศึกษาในระดับสูงของคร/ูอาจารยผูสอน จํานวนชั่วโมงสอนตอสัปดาหที่ไมมากเกินไป ยังมี
สวนสนบัสนุนการเกิดมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการดวยเชนกนั สําหรับสภาพการ
ปฏิบตัิงานทางวิชาการทีช่วยสนับสนุนใหเกิดมูลคาเพิ่มของคาเฉลีย่ผลสัมฤทธิ์และพัฒนาการ
ทางวิชาการ ไดแก การจัดการเรียนการสอนตามโครงสรางและบรรยากาศในหองเรียน การ
บริหารจัดการหลักสูตรและโอกาสในการเรียนรู และความสัมพันธระหวางโรงเรียนกับชุมชน 
นอกจากนี้การปฏิบตัิงานดานนโยบายทีมุ่งเนนผลสัมฤทธิ์ และภาวะผูนําทางวิชาการของ
ผูบริหาร ยังชวยสนบัสนุนการเกิดมูลคาเพิ่มของพัฒนาการทางวิชาการไดเปนอยางดี ดังนั้นผูมี
สวนเกี่ยวของกับการจัดการศึกษาทกุฝายควรใหความสาํคัญกับตัวแปรดังกลาว  
 6. การนําเสนอผลการวิเคราะห หรือมูลคาเพิ่มฯ จากการจัดการศึกษาของโรงเรียนสู   
ผูมีสวนไดสวนเสีย หรือสาธารณชนควรคํานึงถึงประโยชนตอการปฏิบัตทิี่สืบเนื่องในลําดับตอไป
เปนหลัก เนื่องจากขอมูลดังกลาวนี้มีอิทธิพลอยางมากตอความรูสึกของผูเกี่ยวของ และอาจ
สงผลทางลบหากเกิดแรงกดดันใหแตละโรงเรียนตองมีการแขงขันกนัมากกวาความรวมมือ    
นักวิชาการผูมีประสบการณเกี่ยวกบัการปฏิบตัิงานดานนี้ไดเสนอแนะวา การเลือกเสนอสาระ
ของขอมูลแตละสวนใหสอดคลองกับกลุมผูมีสวนไดสวนเสีย บนพืน้ฐานของความถูกตอง และมี
การรายงานสภาพบริบทของปจจัย/ตัวแปรที่เกี่ยวของในขณะน้ัน รวมทั้งการเปดเผยขอมูลใน
ลักษณะลับเฉพาะสวนที่เกีย่วของกับโรงเรียนนั้นโดยเปรียบเทียบกบัภาพรวมของกลุม จะชวย
ลดผลกระทบขางเคียงที่ไมพึงปรารถนาได สําหรับขอมูลทีค่วรนําเสนอในเชงิสถิติ ควร
ประกอบดวย ปจจัย/ตัวแปรระดับบคุคลที่ใชในการพจิารณา ลักษณะของโมเดลและสถิตทิีใ่ช
วิเคราะห และตัวบงชี้ประสทิธิภาพของผลการวิเคราะหที่ได 
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 ขอเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งตอไป 
1. ควรไดมีการศกึษาวิจัยเพื่อตรวจสอบความตรงขามกลุมในลักษณะโครงสรางกลุม 

พหุ โดยมีตัวแปรปรับ ไดแก ทําเลทีต่ัง้ของโรงเรียนในเมือง-ชนบท เขตพ้ืนที่การศึกษา กลุม
สาระวชิา ทัง้นี้จากขอสังเกตซึ่งพบจากการวิจัยครั้งนีไ้ดแสดงใหเห็นวา ระดับเศรษฐานะของ     
นักเรียนในชนบทสวนมากจัดอยูในระดับต่ําจึงไมมีอิทธิพลตอความเปลี่ยนแปลงของผลสัมฤทธิ์ 
มีความแปรปรวนของมูลคาเพิ่มฯระหวางจังหวัด และมีความสัมพันธระดับสูงระหวางผลสัมฤทธิ์
ของแตละวชิา 

2. ขอมูลที่ใชในการวิจัยครั้งนีมี้เพียงขอมูลในเชิงปริมาณเทานั้น ดังนั้นในบางประเด็น 
ของผลการวเิคราะหหากมีขอมูลเชิงคุณภาพมาชวยอธิบาย อาจทําใหผลการวิจัยที่ไดมีความ 
ชัดเจนตามหลักเหต-ุผลมากขึ้น เชน ความสัมพันธระหวางสภาพบริบททัว่ไปและการปฏิบตัิงาน
ทางวิชาการของโรงเรียน นอกจากนี้หากไดมีการออกแบบการวิจัยเพ่ิมเตมิดวยการวิจัยเชิง  
คุณภาพโดยเลือกกลุมตวัอยางในการศึกษาที่เปนโรงเรียนซึ่งมีมูลคาเพิ่มฯ จัดอยูในกลุมสูงหรือ
ต่ําอยางผิดปกติ (extreme value) จะทําใหไดงานวิจัยที่สนบัสนุนการศึกษาครั้งนี้ไดอยาง
สมบูรณ และไดแนวปฏบิัติสําหรับโรงเรียนที่มีสภาพบริบททั้งหลายในลักษณะเดียวกันเพื่อ
พัฒนาประสิทธิภาพของการปฏิบตัิตามบทบาทหนาที ่
 3. เพ่ือประโยชนสูงสุดของการนําผลการวิเคราะหมูลคาเพิ่มเขาสูกระบวนการปฏิบัติที่
เกี่ยวของ และลดผลกระทบทางลบของสภาวะกดดันจากการแขงขนั จึงควรศึกษาวิจัยเกี่ยวกบั
รูปแบบการนาํเสนอขอมูลในลักษณะนี้ใหกับสาธารณชนไดรับทราบโดยมีประเด็นสําคัญที่ควร
นํามาศึกษา เชน ลักษณะ/รูปแบบของการนําเสนอที่งายตอการทําความเขาใจ ขอมูลที่เหมาะสม
กับการนําเสนอตอบุคคลที่เกี่ยวของแตกลุม และชวงเวลาที่เหมาะสมตอการนําเสนอ  



รายการอางอิง 
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ภาคผนวก 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ก 
1. รายนามผูทรงคุณวฒุิตรวจสอบแบบสอบถามสภาพการปฏิบัติงานดานวชิาการ
ของโรงเรยีน 
2.รายนามโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางของการวิจัย 































































































































































ประวัติผูวิจัย 
 
  นางสุชีรา  มะหิเมือง เกิดเมื่อวันที ่15 พฤษภาคม 2508 จังหวัดลพบรุ ีวฒุิการศึกษาระดับ
ปริญญาบัณฑติ หลักสตูรครุศาสตรบัณฑติ สาขาวิชาภาษาอังกฤษ จากวิทยาลยัครูเทพสตร ี (หรือ
มหาวิทยาลยัสถาบันราชภัฏเทพสตร ีลพบรุ)ี พ.ศ. 2528 ระดับบณัฑิตศึกษา หลักสูตรศึกษาศาสตร
มหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน จากมหาวิทยาลัยขอนแกน พ.ศ. 2536 ปจจุบัน        
รับราชการในตําแหนงผูชวยศาสตราจารย ระดบั 6 คณะครุศาสตร มหาวิทยาลยัราชภัฏสวนสนัุนทา  
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