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การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค คือ 1) เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  กลุมตัวอยางในการวิจัย คือ นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จํานวน  519  คน  ซึ่งได

จากการสุม  4 ขั้นตอน  เครื่องมือในการวิจัยเปนแบบวัดมาตรประมาณคา 5 ระดับ และแบบทดสอบวัด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  การวิเคราะหขอมูลใชการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตน  การวิเคราะห

สหสัมพันธแบบเพียรสัน ดวยโปรแกรม SPSS  การวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน  การวิเคราะหโมเดลเชิง

สาเหตุ ดวยโปรแกรมลิสเรล (LISREL 8.72)  
                

 ผลการวิจัยสรุปไดดังนี้ 
 

              1. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัว

แปรจํานวน  3  ตัว  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  อยางไมนัยสําคัญทางสถิติและไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 2. โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษมีคาไคสแควร ( 2χ ) เทากับ 15.479  ที่คาองศาอิสระเทากับ  24  และคาความนาจะเปน (p) เทากับ  

.905  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  มีคาเทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  

(AGFI)  มีคาเทากับ   .983  ซึ่งมีคาเขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  

.007 ตัวแปรในโมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรอยละ 3.9  

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดรับอิทธิพลจากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  มากกวา

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม  ตัวแปรปจจัยดานผูเรียน  ที่มีน้ําหนักองคประกอบ

มากที่สุด คือ เจตคติตอการเรียน   
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 The purposes of this research were 1) to develop the analytical thinking abilities causal 

model of the lower secondary school students  and 2) to validate the factors affecting to the 

analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school. The research sample 

consisted of 519 elementary students in the lower secondary school under the Office of the Basic 

Education Commission by four–stage random sampling. The instrument  were measured on  five-

point Likert scales and the analytical thinking abilities test. The data obtained were analyzed by 

descriptive statistic, pearson’s product moment correlation by SPSS, confirmatory factor analysis, the 

analyses of structural equation model and model invariance by LISREL program version 8.72. 
 

 The research findings were as follow : 
 

 1. The  analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school students 

received the direct effect from interior student attributes factor , characteristic of teacher factor  and 

external environment factor were not of statistical significant. External environment factor has indirect 

effect to analytical thinking abilities by interior student attributes factor of statistical significant. 

 2. The  analytical thinking abilities causal model of the lower secondary school students was 

valid and fit to the empirical data. The model indicated that the chi-square ( 2χ ) goodness of fit test 

was 15.749  df=24  p=.905  GFI=.995  AGFI=.983  and  RMR=.007 . The model accounted for 3.9% 

of variance in the student’s analytical thinking abilities. Interior student attributes factor was more 

effective than teacher factor and external environment factor. The factor loading of Interior student 

attributes factor was attitudes towards learning. 
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จาก รองศาสตราจารย ดร.สุชาดา  บวรกิติวงศ  อาจารยที่ปรึกษาวทิยานพินธที่ใหแนวคิดในการ
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ตลอดเวลา  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณเปนอยางสูงมา ณ โอกาสนี ้
 

                    ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจารย ดร.วรรณี  แกมเกตุ  และรองศาสตราจารย 

ดร.ดิเรก  ศรีสุโข  ที่ใหความกรุณาในการเปนคณะกรรมการสอบวทิยานิพนธ  และไดใหคําชี้แนะที่

มีคุณคาในการปรับปรุงแกไขวิทยานพินธใหมีความสมบูรณมากยิง่ขึ้น 
 

                ขอกราบขอบพระคุณ  คณาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวทิยาการศึกษา  ที่ไดประสิทธิ์

ประสาทวิชาความรูอันเปนพืน้ฐานสําคัญและมีคุณคายิ่ง  อีกทัง้ไดใหคําปรึกษาตลอดระยะเวลา

ของการทาํวทิยานพินธ  รวมทั้งใหกาํลังใจและขอคิดที่ดีเปนประโยชนตอการดําเนนิชีวิตเสมอมา 
 

                    ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทาน  ที่กรุณาใหขอเสนอแนะในการปรับปรุง

เครื่องมือวิจัย  ทําใหวทิยานิพนธเลมนี้มคีุณคาทางวิชาการมากยิ่งขึน้  รวมถงึครูและนักเรียนทกุ

คนที่เกื้อกูลสละเวลาใหความรวมมือแกผูวิจัย  ในการเก็บรวบรวมขอมูลที่เปนประโยชนอยางยิ่ง

ตองานวิจัยครัง้นี ้
 

 ขอกราบขอบพระคุณทานผูอํานวยการโรงเรียนไทรโยคมณีกาญจนวิทยา  ที่ไดกรุณา

อนุญาตใหลาศึกษาตอ  ขอขอบคุณพี่ๆ เพื่อนๆ และนองๆ  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  

โดยเฉพาะสาขาวิชาวิจัยการศึกษา (นอกเวลาราชการ) ทุกคนที่คอยเปนกําลังใจ  และใหความเปน

มิตรภาพที่ดีรวมถึงคอยชวยเหลือผูวิจัยดวยดีตลอดมา  ขอขอบคุณพี่ที่แสนดี คุณกันยสินีย   

วิเศษสิงห  ที่ชวยเหลือและใหคําแนะนํา คําปรึกษาในการวิเคราะหขอมูล  รวมทั้ง คุณณัฐณิชากร   

ศรีบริบูรณ  ที่เปนแบบอยางที่ดีคอยใหคําชี้แนะแกผูวิจัยจนสามารถทํางานวิจัยสําเร็จลุลวงไปได

ดวยดี  และขอขอบคุณในความชวยเหลือ ใหคําปรึกษาและเปนกําลังใจใหตลอดมาของ  

คุณสุพรรษา  คุณพรรณทิพา  และคุณภูธร   
 

 สุดทายนี้ขอกราบขอบพระคุณครอบครัว  ที่คอยอบรมส่ังสอนและเปนกําลังใจที่ดี

ตลอดมา รวมทั้งสงเสริมและสนับสนุนใหผูวิจัยไดมีการศึกษาจนทําใหผูวิจัยประสบความสําเร็จ

และมีความภาคภูมิใจในวันนี้  รวมทั้งคุณพรฤทัย  ที่มีสวนชวยในการทําวิทยานิพนธเลมนี้  

ตลอดจนขอขอบคุณทุกทานที่มีสวนชวยใหการทําวิทยานิพนธสําเร็จลุลวงไปดวยดีที่มิไดกลาว

นามในที่นี้ 
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 

การคิดและการสอนคิด  เปนเรื่องที่มีความสําคัญอยางยิ่งในการจัดการศึกษาเพื่อใหได

คุณภาพสูง  การพัฒนาดานสติปญญาเปนดานที่มักไดรับการเอาใจใสสูงสุด  เนื่องจากเปนดานที่

เห็นผลเดนชัด  ผูเรียนที่มีความรูความสามารถสูงมักจะไดรับการยอมรับและไดโอกาสที่ดีกวาผูที่มี

ความสามารถต่ํากวา  แตจากรายงานการศึกษาทั้งในประเทศไทยและตางประเทศ  พบวา การ

พัฒนาสติปญญาของผูเรียนทําไดในขอบเขตที่จํากัดและยังไปไมถึงเปาหมายสูงสุดที่ตองการ

(สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545) ในประเทศสหรัฐอเมริกามีผลการวิจัยเปน

จํานวนมาก  ที่บงชี้วาในการสอนวิชาตางๆ  ผูเรียนมักสามารถทําไดดีในสวนที่เกี่ยวของกับทักษะ

พื้นฐาน  แตเมื่อมาถึงสวนที่ตองใชความคิดและเหตุผล  ผูเรียนยังไมสามารถทําได  Paul (1993) 

สําหรับในประเทศไทยมีการเคลื่อนไหวในเรื่องการสอนคิดเชนกัน  ซึ่งทําใหเกิดแนวความคิดที่

นํามาใชในการสอนหลายเรื่องแตยังไมกวางขวาง  ทําใหมีปญหาการสอนดานการคิดขั้นสูงอยู

ตลอดมา  เมื่อมีนโยบายการปฏิรูปการศึกษาเกิดขึ้นการมุงเนนปฏิรูปการเรียนการสอนเพื่อพัฒนา

คุณภาพดานกระบวนการคิดจึงเปนกระบวนการสําคัญที่จําเปนตองเรงปรับปรุงและพัฒนาอยาง

จริงจัง  

สังคมไทยในปจจุบันเปนยุคแหงความเจริญกาวหนาทางดานเทคโนโลยีและขอมูลขาวสาร

ตางๆ รวมทั้งทางดานวิชาการก็เจริญกาวหนาไปอยางรวดเร็ว  สภาพสังคมในยุคนี้จึงมีการ

เปล่ียนแปลงไปจากสังคมในอดีต  การดํารงชีวิตภายใตสังคมในยุคนี้บุคคลตองมีความสามารถใน

การคิดวิเคราะหพิจารณาสภาพการณ  ขอมูลขาวสารตางๆ  อยางละเอียดรอบคอบ  การจัดการ

ศึกษาในยุคปจจุบันจึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ตองพัฒนาคนและพัฒนาสังคมใหเหมาะสมกัน  

เพราะสภาพสังคมมีการเปลี่ยนแปลงอยูเสมอ  การดําเนินชีวิตในสังคมมีความสลับซับซอน  ทุกคน

ตองเผชิญกับปญหาอยูตลอดเวลา  ซึ่งการแกปญหาเปนกระบวนการที่ตองใชสติปญญาและการ

คิด  เราไมอาจแกปญหาไดถาปราศจากการคิด  ดังนั้น  การสอนใหนักเรียนรูจักคิดหรือคิดเปน  

เปนองคประกอบที่สําคัญยิ่งของการดําเนินชีวิตที่ถูกตอง  คิดเปนชวยใหทําเปน  แกปญหาเปน  ดู

เปนฟงเปน  กินเปน  ใชเปน  บริโภคเปน  คบหาสมาคมเปน  และการคิดทําใหคนฉลาด  ดังนัน้การ

จัดการศึกษาเพื่อพัฒนาผูเรียน ใหมีความสามารถทางดานการคิดวิเคราะหเปนไปตามกรอบ 

กฎหมาย หลักสูตร ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ. ศ. 2542  มาตรา 24 กลาววา  การ

จัดกระบวนการเรียนรูใหสถานศึกษาและหนวยงานที่เกี่ยวของ  ฝกทักษะกระบวนการคิด  การ
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จัดการ การเผชิญสถานการณและการประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกันและแกไขปญหา  จัด

กิจกรรมใหผูเรียนไดเรียนรูจากประสบการณจริง ฝกการปฏิบัติใหทําได คิดเปน ทําเปน รักการอาน

และเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง  และการจัดการศึกษาตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

พุทธศักราช 2544  ไดกําหนดจุดหมายของหลักสูตรเปนคุณลักษณะของผูเรียน  ขอ 2  ใหผูเรียนมี

ความคิดสรางสรรค ใฝรูใฝเรียน รักการอาน รักการเขียนและรักการคนควา  และขอ 4  ใหผูเรียนมี

ทักษะและกระบวนการโดยเฉพาะทางคณิตศาสตร วิทยาศาสตร   ทักษะการคิด  การสรางปญญา

และทักษะในการดําเนินชีวิต 

การคิดวิเคราะหเปนการจัดการกับขอมูลในสถานการณ แลวนําไปสูการคิดระดับสูง เชน 

การคิดอยางมีวิจารณญาณ  (Critical  Thinking)  การคิดเพื่อตัดสินใจ  (Decision  Making)  การ

คิดแกปญหา  (Problem  Solving)  และการคิดสรางสรรค  (Creative  Thinking)  ซึ่งไดมาจาก

พื้นฐานการคิดสังเคราะห  (Synthesis)   ซึ่งสามารถสรุปเปนความสัมพันธที่ตอเนื่องกันไดดังนี้ 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  

ภาพที่ 1.1  การคิดวิเคราะหนาํไปสูการคดิระดับสูง 
  

 จากแผนภาพที่ 1.1  จะพบวาการคิดวิเคราะห  หรือการคิดอยางมีเหตุผล  เปนพื้นฐาน

ของการคิดอยางมีวิจารณญาณ  และการคิดอยางสรางสรรค  นอกจากนี้พบวาการคิดวิเคราะห

เพื่อใหเหตุผลในการวิเคราะหส่ิงตางๆ  นั้น  เปนประโยชนตอการดํารงชีวิตของมนุษยเพราะฉะนั้น  

จึงจําเปนที่จะตองมีการศึกษาในเรื่องดังกลาว  เพื่อที่จะพัฒนาและปลูกฝง  ความคิดใหกับเด็กใน

วัยเรียน  ตลอดจนสงเสริมใหมีความรู  ความเขาใจ  และมีทักษะเกี่ยวกับกระบวนการคิด  สามารถ

วิเคราะหเพื่อแกปญหาในเรื่องราว  บทความและสถานการณตางๆ  โดยสามารถที่จะนําไปใชใน

การเรียนรู  และใชในชีวิตประจําวัน  และบทบาทของผูเรียนในปจจุบันนี้จะตองปรับเปลี่ยน  จาก

การเปนผูรับเพียงอยางเดียวมาเปนผูแสวงหาความรูดวยตนเอง  รูจักคิดและแกปญหาใหเปน 

การคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ การตัดสินใจ 

-  ระบุความสําคัญ 

-  แจกแจงขอมลูและ 

   จําแนกขอมูล 

-  ระบุความสัมพันธ 

   และความเปน 

   เหตุผล 

-  การระบบขอมูล 

   หลากหลาย 

-  ทบทวนจุดเดน 

   จุดดอยระบบขอมูล 

-  ปรับระบบ 

   โดยหาขอมูลเพิ่ม 

เลือกวิธีที่เหมาะสม 

เปนประโยชน 

ในการแกปญหาหรือ

สรางสรรคงาน 

การแกปญหา 

การคิดสรางสรรค 
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(กรมวิชาการ, 2539)  ซึ่งกําลังคนในที่นี้จะตองเปนผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  และ

สามารถแกปญหาตางๆ  ไดอยางมีเหตุผล  ในการปรับตัวของทุกคนตองอาศัยการคิดเปน  ทําเปน

และแกปญหาเปน  นอกจากนี้ผลการวิจัยจํานวนมากชี้ใหเห็นวาการปลูกฝงใหเด็กคิดเปนสามารถ

แกปญหาตางๆ  ไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล   

 ดังนั้นการที่จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้น  ครูจึงตองพยายามฝก

ใหนักเรียนรูจักคิดวิเคราะหและมีทักษะกระบวนการคิด  เรียนรูส่ิงตางๆ  ที่เกิดขึ้นในตัวผูเรียน  

โดยเฉพาะอยางยิ่งนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3)  ซึ่งเปนวัยที่ควรแกการ

ปลูกฝงใหผูเรียนไดฝกกระบวนการคิดวิเคราะห  เพื่อใหผูเรียนนําทักษะเหลานี้  ไปใชในการเรียนรู

ไดดวยตนเอง    นอกจากนี้การศึกษาดานพัฒนาการของเด็กในวัยรุนที่อายุชวงระหวาง 13 – 15 ป  

ซึ่งเปนวัยที่ยอมรับสภาพรางกายที่เปนหนุมสาวไดแลวจึงไมกังวลกับการเปลี่ยนแปลงของรางกาย  

ทําใหเปนวัยที่มีความคิดลึกซึ้งจึงหันมาใฝอุดมการณและคนหาเอกลักษณของตนเอง  เพื่อความ

เปนตัวของตัวเองและพยายามเอาชนะความผูกพันการเกาะยึดพึ่งพาบิดามารดา  บุคคลวัยนี้จะมี

ความนึกคิดที่เปนเหตุผล  สามารถจินตนาการและเขาใจความคิดรวบยอดที่ลึกซึ้ง (กรมสุขภาพจิต

, 2546)  สามารถคิดในสิ่งที่ซับซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น (ทิศนา  แขมมณี และคณะ, 

2544)  และเพราะเด็กในวัยนี้เปนวัยที่มีความคิดที่กาวไกล  ในการที่จะทําใหเด็กสามารถ

พัฒนาการคิดใหไดนั้น  จะตองมีส่ิงที่กระตุนใหเด็กไดใชความคิดอยูเสมอ  ดังนั้นผูวิจัยจึงสนใจที่

จะศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งเปนสวนหนึ่งที่

ทําใหสามารถนําผลที่ไดจากการศึกษาไปใชประโยชนตอไป  และการฝกทักษะกระบวนการคิดเปน

การเตรียมผูเรียนใหเผชิญกับเหตุการณตางๆ  ในสังคม  ซึ่งอาจพบในชีวิตจริง  รูจักมองอนาคต  

มองทิศทางที่ควรเลือกไดอยางเหมาะสม (สุรศักดิ์  หลาบมาลา, 2533) 

 จากการประเมินผลและการติดตามผลการจัดการศึกษา  พบวา  คุณภาพการศึกษาของ

นักเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  ในดานการคิดวิเคราะห  

คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  และการแกปญหารวมถึงคุณลักษณะที่พึง

ประสงคในดานลักษณะใฝรูใฝเรียน  การรักการเรียน  มีคาเฉลี่ยอยูในระดับตํ่า  โดยมีปจจัยที่

เกี่ยวของคือ  การจัดหลักสูตรที่ไมเหมาะสม  บรรยากาศการเรียนการสอนที่ไมเอื้อใหเกิดการ

เรียนรู  การเรียนการสอนที่เนนใหผูเรียนรับรูและเชื่อฟงการถายทอดเนื้อหาวิชามากกวาการ

สงเสริมใหผูเรียนเพิ่มขีดความสามารถในการเรียนรูไดดวยตนเอง  การมีความคิดสรางสรรคและ

การรูจักการแกปญหาไดดวย  สอดคลองกับรายงานสรุปผลการสังเคราะหผลการประเมินคุณภาพ

ภายนอกสถานศึกษา  ระดับการศึกษาขั้นพื้นฐาน  โดยสํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน

คุณภาพการศึกษา  (องคการมหาชน)  พบวามาตรฐานดานผูเรียนมาตรฐานที่  4  คือ  ผูเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  คิด
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ไตรตรอง  และมีวิสัยทัศนอยูในระดับปรับปรุงเปนสวนใหญ  จากสถานศึกษาในสังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  จํานวน  26,584  แหง  มีสถานศึกษาเพียงรอยละ  

10.4  ที่มีผลการประเมินอยูในระดับดี  (มีผูเรียนรอยละ  75  ข้ึนไป)  หมายถึง  โดยภาพรวมของ

การจัดการศึกษา  ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มี

ความสรางสรรค  คิดไตรตรองและมีวิสัยทัศนบรรลุผลนอยมาก    

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  โดยผูวิจัยได

ทําการศึกษาคนควาจากฐานขอมูล  3 แหลง  ไดแก  1) ฐานขอมูลการวิจัยการศึกษา  ศาสนาและ

วัฒนธรรม  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (http://www.thaiedresearch.org)  2) 

ฐานขอมูลปริญญานิพนธ  24 มหาวิทยาลัย  (http://dcms.thailis.or.th)  และ 3) ฐานขอมูล

วิทยานิพนธของศูนยบรรณสารสนเทศทางการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  

(http://www.lib.edu.ac.th)  พบวา  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห

สามารถแบงออกไดเปน  5 ประเด็น  ดังนี้  คือ 1) การเปรียบเทียบความสามารถในการคิด

วิเคราะหดวยเทคนิควิธีการสอนตางๆ  2) ผลของการเรียนดวยเทคนิค/การจัดกิจกรรมการเรยีนการ

สอนที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  3) การพัฒนารูปแบบการสอน/การพัฒนาชุดการ

เรียนรู  เพื่อสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะห  4) การพัฒนา/สรางแบบประเมินทักษะการ

อาน  คิดวิเคราะหและเขียนสื่อความ  และ5) ศึกษาความสัมพันธ/ปจจัยที่มีความสัมพันธตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  จากองคความรูที่ไดสวนใหญจะเปนการนําเอารูปแบบการสอน

หรือแนวคิดตางๆ ที่จะทําใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะหมาเปนตัวแปรตน  เพื่อทดลองกับกลุม

ตัวอยาง (วารีรัตน  แกวอุไร, 2541 ; สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542 ; พัชราภรณ  พิมละเมศ, 2544 ; 

บุญนํา  เที่ยงดี, 2548 ; สกุลการ  สังขทอง, 2548) โดยสวนใหญที่ศึกษาวิจัยกับกลุมตัวอยางใน

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 5  จนถึงระดับช้ันมัธยมศึกษาปที่ 6  และนักศึกษาครู   

             จากความเปนมาดังกลาว  ผูวิจัยจึงเห็นความสําคัญและประเด็นที่สนใจในการศึกษาครั้ง

นี้  โดยมุงศึกษารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  โดยการใชวิธีวิทยาการวิเคราะหขอมูลดวยโมเดลลิสเรล  ซึ่งเปนเทคนิค

การวิเคราะหขอมูลที่ครอบคลุมเทคนิคการวิเคราะหขอมูลข้ันสูงเกือบทุกประการ  อีกทั้งยังเปน

เครื่องมือในการตรวจสอบทฤษฎีที่ผูวิจัยตองการศึกษา  ทั้งในดานการตรวจสอบความตรงเชิง

โครงสรางและตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลการวิจัยที่ผูวิจัยสรางขึ้นตามทฤษฎีที่ศึกษากับ

ขอมูลเชิงประจักษที่ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูล  นอกจากนี้ขอตกลงเบื้องตนของโมเดลลิสเรลนั้นการ

วัดตัวแปรตองไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  ซึ่งมีการผอนคลายมากกวาขอตกลงของการ

วิเคราะหถดถอย  และการวิเคราะหอิทธิพลเปนอยางมาก (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 
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 นอกจากนี้  ผูวิจัยเห็นวาความสามารถในการคิดวิเคราะหนั้นเปนสิ่งสําคัญมาก  และ

สามารถที่จะพัฒนาใหเกิดขึ้นได  การศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ผานมายัง

ไมมีการศึกษาถึงปจจัยตางๆ  สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  และรวมไปถึงการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และในแตละปจจัยประกอบดวยเหตุอะไรบางที่จะ

สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  เพื่อใหบุคลากรที่มี

สวนเกี่ยวของกับนักเรียน  และมีสวนเกี่ยวของในการจัดการเรียนการสอน  ไดใชแนวทางในการ

สนับสนุนและสงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  

รวมทั้งเพื่อนําไปวางแผน  ปรับปรุงและพัฒนาทางดานการเรียนการสอนใหแกนักเรียนในทุก

ระดับช้ัน  ใหมีคุณภาพตามที่พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ. ศ. 2542 มาตรา 24 กําหนด 

ผูวิจัยจึงมีความสนใจที่จะศึกษาการวิเคราะหโดยใชโปรแกรมลิสเรล  เพื่อเปนการบงชี้วามีตัวแปร

ใดบางที่มีความสําคัญตอความสามารถในการคิดวิเคราะห  และในการที่ผูวิจัยเลือกศึกษานักเรียน

ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  เพราะจากการวิเคราะหแนวทางการจัดการเรียนรูที่เนนทักษะการ

คิด  พบวา  ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  เนนใหผูเรียนเกิดความคิด  ความเขาใจและรูจัก

ตนเองในดานความสามารถ  ความถนัด    ซึ่งผลจากการวิจัยจะทําใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิด  

และสามารถเขาใจตนเองมากขึ้น  นอกจากนี้ครูจะไดนําไปใชในการวางแผนสําหรับการจัด

กิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหขึ้นในโรงเรียนได

อยางมีประสิทธิภาพ  สงผลใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิดวิเคราะหและเพื่อนําไปสูการพัฒนา

ปจจัยที่เกี่ยวของ  ทั้งนี้เพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาสมองและพัฒนาทักษะกระบวนการคิดใหเปนคนคิด

เกงคิดดี  เปนความสามารถที่ตองสั่งสม  ตองฝกทีละนอย  สม่ําเสมอ ไมรูจบ  อันเปนการสงผลถึง

การสรางความมั่นคงใหแกสังคมไทยไดในระยะยาว  
 
คําถามวิจยั 

1.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนมี 

ลักษณะอยางไร 

2.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่ 

พัฒนาขึ้นสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม 
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วัตถุประสงคของการวิจยั  
 

      1.  เพื่อพฒันาโมเดลเชงิสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียนมธัยมศึกษา

ตอนตน   

 2.  เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชงิสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 

1.  ประชากรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนที่สังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานทั่วประเทศ  จํานวน  1,555,060  คน   

 2. ตัวแปรที่ศึกษา  ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยไดสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับตัวแปรที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  โดยประกอบดวยตัวแปรแฝงและตัวแปรสังเกตได 

ดังนี้ 

      2.1  ตัวแปรแฝงภายในแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  2.1.1 ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได คือ 1) การ

วิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ 

  2.1.2  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ 

เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลใน

การเรียน 

 2.2  ตัวแปรภายนอกแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  2.2.1  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้น

เรียน 

  2.2.2  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  

บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 
 โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  แบบจําลอง

ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรคัดสรรที่เปนสาเหตุ  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียน  ปจจัยดานผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  เพื่อใชอธิบายความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียน 

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   หมายถึง  นักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3  ที่เรียนใน

โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ    

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกเนื้อหา

ออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบ  และสามารถหาความสัมพันธของแตละองคประกอบวา

สัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละ

องคประกอบ  ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะหจะตองมีคุณลักษณะในการวิเคราะห  3 

หลัก คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะห

หลักการ  ความสามารถในการคิดวิเคราะหนี้ไดจากแบบทดสอบที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

การวิเคราะหองคประกอบ เปนความสามารถในการคนหาคุณลักษณะที่เดนชัดของ

เร่ืองราว ในแงมุมตางๆ โดยสามารถวิเคราะหแบบรวบยอด หรือแบบแยกใหหาความสําคัญเปน

ตอนๆ ได 

การวิเคราะหความสัมพันธ เปนความสามารถในการคนหาความเกี่ยวของ ระหวาง

คุณลักษณะสําคัญ และคนหาความสัมพันธของส่ิงของ 2 ส่ิง หรือ 2 เร่ืองใดๆ เปนอยางนอย ซึ่ง

ตองมีความหมายนัยสําคัญ หรือมีอิทธิพลเดนชัดอยางสมเหตุสมผล 

การวิเคราะหหลักการ เปนความสามารถในการคนหาโครงสราง และระบบของ 

วัตถุส่ิงของ เร่ืองราว และการกระทําตางๆ รวมทั้งการคนหาหลักการ ที่ทําใหสามารถอยูรวมกัน

เปนเอกรูปได 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  หมายถึง  คุณลักษณะ  ความคิด  ความเชื่อ

ความรูสึกการรับรูเกี่ยวกับตนเองของนักเรียนแตละบุคคล  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ  เจตคติ

ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลในการเรียน 

 เจตคติตอการเรียน หมายถงึ ความรูสึกทีม่ีตอการเรียนโดยการแสดงออกมาในรูปของ

ความพึงพอใจ  เห็นดวยหรือสนับสนนุหรอืไมเห็นดวย  หรือไมชอบ  โดยวัดไดจากแบบวัดเจตคติ

ตอการเรียนของนักเรียน 
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 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง  ความปรารถนาหรือความมุงมั่นของบุคคลที่จะกระทํา

ส่ิงใดสิ่งหนึง่ใหสําเร็จตามเปาหมายอนัสงูที่ตัง้ไว  โดยไมยอทอตออุปสรรค  และมีความพยายามที่

จะเอาชนะและจะทาํใหดีกวาบุคคลอื่น  โดยวัดไดจากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

 ความเชื่ออํานาจภายในตน  หมายถึง  การที่นักเรยีนเชือ่วาความสําเร็จของตนขึ้นอยู

กับผลของการกระทาํ  ไมวาจะประสบผลสําเร็จหรือลมเหลววาเกดิขึ้นจากความสามารถและการ

กระทาํของตนเองสามารถควบคุมใหเปนไปตามที่ตนตองการได สามารถอธิบายผลของการกระทาํ

ไดอยางถกูตอง สมเหตุสมผล สามารถควบคุมผลนั้นได  และยอมรับในผลที่สะทอนกลับไมวาผล

นั้นจะออกมาดีหรือไมดี  ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดความเชื่อภายในตน  

  ความวิตกกังวลในการเรียน  หมายถึง  สภาวะจิตใจหรืออารมณความรูสึกของ

นักเรียนที่มีความตึงเครียดกระวนกระวาย  ไมสบายใจ  หวาดระแวง  ความรูสึกขัดแยงสบัสน  กลวั

ในสิ่งที่หาเหตุผลไมไดเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการสอน 

     ปจจัยดานคุณลกัษณะผูสอน หมายถึง  พฤติกรรมหรือการกระทําของครู  ซึง่มีสวน 

เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนกัเรียน  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ  วธิีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้

เรียน 

 วิธีการจัดการเรียนการสอน  หมายถึง  กระบวนการที่เกิดจากปฏิสัมพันธ 

ระหวางการเรียนกับการสอน  ไมวาจะเปนในหองเรียนหรือนอกหองเรียน  โดยใชเทคนิคที่ชวยใน

กระบวนการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 

 พฤติกรรมการสอนของครู หมายถงึ การกระทําการแสดงออกของครูในระหวางที่

ดาํเนนิการสอน เพื่อใหนักเรยีนเกิดการเรียนรูไดในชั้นเรียน 

 พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  หมายถงึ พฤติกรรมของครูที่

สงเสริมใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห  อันเปนผลเนื่องมาจากพฤติกรรมของนักเรยีนประกอบดวย  

ความใจกวาง  ความกระตือรือรน  ความเอาใจใสตั้งคําถามใหคิดวเิคราะห  ความขยันตอสูอดทน  

ความมัน่ใจในตนเอง  และความนารักนาคบของผูเรียน โดยวัดไดจากการตอบแบบวัดพฤติกรรม

การสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียนของนักเรียน  

            ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก หมายถึง  ลักษณะ  สภาพและสิ่งตางๆ  ที่มีสวน

เกี่ยวของ  และมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  

คือ  บรรยากาศในหองเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

 บรรยากาศในหองเรียน  หมายถึง การจัดสภาพแวดลอมในหองเรียนใหเอ้ืออํานวยตอ

การจัดการเรียนการสอน  และสงเสริมใหการเรียนการสอนดําเนินไปตามจุดประสงคที่ตั้งไว  ซึ่ง

ผูวิจัยใชแบบสอบถามนักเรียน 
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 กิจกรรมเสริมหลักสูตร  หมายถึง เปนกิจกรรมที่โรงเรียนจัดใหผูเรียนสงเสริมวิชาการ

ตางๆ  ในหลักสูตรที่โรงเรียนจัดขึ้น  เพื่อพัฒนาสติปญญา  บุคลิกภาพ  และอุปนิสัย  อันดีงามให

เกิดขึ้นกับนักเรียน เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายในหองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัดนิทรรศการ  

การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ 

 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน หมายถึง การที่นักเรียนมีความเอาใจใสใกลชิด

กับนักเรียนดวยกันที่สงผลใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ทั้งการทํากิจกรรมการเรียน

รวมกันหรือความเปนอยูตางๆ  ในฐานะเพื่อนอยูรวมกันอยางกัลยาณมิตร  วัดไดจากการตอบแบบ

วัดปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
 
ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 
 

1. โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุที่พัฒนาขึ้น  ทําไดสารสนเทศเกี่ยวกับองคประกอบของ 

ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  เพื่อใหผูที่

เกี่ยวของสามารถนําไปใชในการสงเสริมและพัฒนาศักยภาพความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 2. สารสนเทศที่ไดเปนประโยชนสําหรับครูที่ใชในการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  

และเปนประโยชนสําหรับโรงเรียนและผูที่เกี่ยวของที่นําไปใชในการวางแผนนโยบายในการสงเสริม

นักเรียนใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน ในครั้งนี้  ผูวิจัยได

ทําการศึกษาเอกสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ  โดยแบงเปน  4 ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 ความหมาย

และแนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ตอนที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่

เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  ตอนที่ 3 กรอบแนวคิดและสมมติฐานในการวิจัย  

ตอนที่ 4 การวิเคราะหโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ 
 
ตอนที่ 1  ความหมายและแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวกบัความสามารถในการคิดวิเคราะห  
             1.1 ความหมายของการคิด 

    ตามพจนานุกรมฉบับบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542 (2546)  ไดใหความหมายของคําวา  

“คิด”  วาหมายถึง  ทําใหปรากฎเปนรูป  หรือประกอบใหเปนรูป  หรือเปนเรื่องขึ้นในใจ  ใครครวญ  

ไตรตรอง  คาดคะเน  คํานวณ  มุง  จงใจ  ตั้งใจ  นอกจากนี้ยังมีนักจิตวิทยาและนักการศึกษา

หลายทานไดใหความหมายของการคิดในลักษณะตาง ๆ  ดังนี้ 

    Hillgard (1962 อางถึงใน บุญเชิด  ชุมพล, 2547) ไดใหความหมายของการคิดวาเปน

พฤติกรรมที่เกิดขึ้นในสมอง  เนื่องจากกระบวนการใชสัญลักษณแทนสิ่งของหรือสถานการณตาง ๆ 

มาปรากฎในมโนทัศน 

    Piaget (1964  อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549)  กลาววา  การคิด คือ  การปฎิบัติ

การทางสมองการที่ลักษณะความคิดของเด็กและผูใหญมีความแตกตางกัน  เพราะปฎิบัติการทาง

สมองแตกตางกันเขายังมีความเห็นวาการปฏิบัติการทางสมอง คือ  การที่สมองแปลงความรูใหม

ใหเหมาะสมที่จะเก็บเขาที่เขาทาง (Accomodation)  ดังนั้นเมื่อสมองทํางานจึงตองมีกระบวนการ

คูเกิดขึ้นเสมอ  คือ การรับ (Assimilation)  และการเก็บ (Accommodation)  เพื่อเก็บความรูใหม

ไปปรุงแตงแบบแหงความคิด (Thought  Pattern)  และทําหนาที่แปลง (Transfrom)  ส่ิงใหมที่เขา

มาโดยอาศัยความรูเดิมที่มีอยูบางแลว  จากนั้นจึงเก็บความรูใหมที่เขาที่ทางแลวใหเปนระบบ 

   Guilford (1967 อางถึงใน บุญเชิด  ชุมพล, 2547) ไดกลาววา  การคิดเปนการคนหา

หลักการ (Abstraction) โดยแยกแยะคุณสมบัติของสิ่งตาง ๆ หรือขอความจริงที่ไดรับแลวทําการ

วิเคราะห  เพื่อหาขอสรุปอันเปนหลักการของขอความจริงนั้น  รวมทั้งการนําหลักการดังกลาว  ไป

ใชในสถานการณที่แตกตางไปจากเดิม 
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 Good  (1973  อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549)  ใหความหมายของการคิดไววา  

การคิด คือ กระบวนการแหงกิจกรรมทางสมอง 

   Byer (1987 อางถึงใน  สุวิทย  มูลคํา, 2549)  กลาววา  การคิด คือ การคนหา

ความหมาย  ผูที่คิด คือ ผูที่กําลังคนหาความหมายของอะไรบางอยาง นั่นคือ กําลังใชสติปญญา

ของตนทําความเขาใจกับการนําความรูใหมที่ไดเขารวมกับความรูเดิมหรือประสบการณที่มีอยู  

เพื่อหาคําตอบวาคืออะไร  หรือกลาวอีกแบบหนึ่งวา  เปนการเอาขอมูลที่เพิ่งรับเขามาใหม  ไปรวม

กับขอมูลเกาที่ระลึกได  เพื่อสรางเปนความคิดอานเหตุผลหรือขอตัดสิน 

 กันยา  สุวรรณแสง (2538) กลาววา  การคิดเปนกระบวนของจิตใจซึ่งมีความสําคัญตอ

การเรียนรู  และมีความซับซอนไมแพการเรียนรู  การคิดไมมีขอบเขตจํากัดและมีความคลายกับคํา

วา จินตนาการ (Imagination)  แตจินตนาการเปนเพียงความคาดคะเนในเหตุการณ  ส่ิงของ  หรือ

ปรากฎการณเทานั้น  สวนการคิดเปนกระบวนการแกปญหา  หรือพยายามหาเหตุผลของมนุษย  

เพื่อแกไขปญหาที่ประสบในชีวิตประจําวัน 

  กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2542)  ใหความหมายวา  การคิด หมายถึง 

กระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมพันธกับส่ิงเรา  และสภาพแวดลอมโดย

นํามาวิเคราะห  เปรียบเทียบ  สังเคราะห  และประเมินอยางมีระบบและเหตุผล  เพื่อใหไดแนวทาง

ในการแกปญหาอยางเหมาะสมหรือสรางสรรคส่ิงใหม 

 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545)  การคิด คือ กิจกรรมทางความคิดที่มีวัตถุประสงค

เฉพาะเจาะจง เรารูวาเรากําลังคิดเพื่อวัตถุประสงคอะไรบางอยาง  และสามารถควบคุมใหคิดจน

บรรลุเปาหมายได 

 ชาติ  แจมนุช  (2545) ไดใหความหมายของการคิดไว  2 ลักษณะ ดังตอไปนี้ 

 1. การคิดเปนกระบวนการทํางานของสมองโดยใชประสบการณมาสัมผัสกับส่ิงเราและ

ขอมูลหรือส่ิงแวดลอม เพื่อแกปญหา แสวงหาคําตอบ ตัดสินใจหรือสรางสรรคส่ิงใหม 

 2. การคิดเปนพฤติกรรมที่เกิดในสมอง เปนนามธรรมที่ไมสามารถมองเห็นไดดวยตา

เปลาการที่จะรูวามนุษยคิดอะไร คิดอยางไร จะตองสังเกตจากพฤติกรรมที่แสดง และสามารถ

ควบคุมใหคิดจนบรรลุเปาหมายได 
 

 จากความหมายขางตนสรุปไดวา  การคิด  หมายถึง กระบวนการทํางานของสมองที่

เกิดขึ้นภายใน  โดยการใชประสบการณเดิมที่มีอยูใหสัมพันธกับความจริงที่ไดรับจากขอมูลใหม

หรือสถานการณตาง ๆ  โดยนํามาวิเคราะห  เปรียบเทียบ  สังเคราะห  และประเมินอยางมีระบบ

และเหตุผล  เพื่อใหไดแนวทางในการแกปญหาอยางเหมาะสมหรือสรางสรรคส่ิงใหม 
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ส่ิงเรา 

สังเกต รับรู สํารวจ 

ปญหา/สงสัย 

คิดหาวิธีการแกปญหา/สงสัย 

 ดําเนินการแกปญหา: จําแนก เปรียบเทียบ เชื่อมโยง 

จัดลําดับ ใหเหตุผล ประเมิน ตัดสินใจ สรุป ฯลฯ 

ภาพที่  2.1  แผนภูมิสาเหตุการคิด 

            1.2 สาเหตกุารคดิ 
 เปรมจิต   บุญสาย  (2549) ใหสาเหตุของการคิดเริ่มตนเมื่อมีการกระตุนประสาท 

การรับรูจากสิ่งแวดลอมและสมองมีการเลือกรับรูการกระตุนนั้น สมองของมนุษยสามารถคิด 

ไดตั้งแตข้ันต่ํา คือการคิดอยางงายไมซับซอนจนถึงการคิดชั้นสูงซึ่งเปนการคิดที่ซับซอน  

ตามความสัมพันธของกฏเกณฑหรือปรากฏการณความสามารถในการคิดจะมีการพัฒนาเปนไป

ตามลําดับจากงายไปหายาก 

 การเกิดการคิด ตองมีส่ิงเราตางๆทําใหเกิดความสงสัย/ปญหาทําใหตองการหาคําตอบ 

จึงเกิดการคิดในการหาคําตอบ  ดังภาพประกอบ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

           1.3 หลกัการในการพัฒนาดานการคิด  
   เปรมจิต   บุญสาย  (2549) ไดใหหลักการพัฒนาความสามารถดานการคิดวาเปน

กระบวนการที่ดําเนินการไดทุกระดับอายุและทุกเนื้อหาสาระ 

 กระบวนการที่ใชในการพัฒนาความสามารถดานการคิดใชหลักขั้นตนของบลูม (Bloom  

taxonomy) และ Metaphor : think as a Genious  ดังนี้ 

 1) Bloom  taxonomy เปนหลักการเบื้องตนที่ใชไดกับทุกวิชาแบงการทํางานของสมอง

เปน 6 ข้ัน การทํางานทั้ง 6 ข้ันอาจเกิดขึ้นไดพรอมๆ กัน มีรายละเอียดในแตละขั้น ดังนี้ 

1.1 ความรูความจํา เปนการทํางานขั้นต่ําสุดของสมอง อารมณและความสนใจมี

ผลตอความจํา สมาธิ การเรียนรู สติปญญา และการทํางานของสมองเนนคําถามใคร ทําอะไร ที่

ไหน โดยไมมีการประยุกตใช เชน เมืองหลวงของไทยชื่ออะไร 
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  1.2 ความเขาใจ ความจําและความเขาใจ เปนกระบวนการคิดอยางงายและมัก

ไปดวยกัน เนนคําถาม ทําไม จงอธิบาย จงบรรยาย จงแยกแยะ จงสรุป เชนเมืองหลวงคืออะไร เดก็

ตองเขาใจความหมายของเมืองหลวง ซึ่งอาจตอบวาคือเมืองที่ใหญที่สุด เมืองที่เปนสถานที่ตั้งของ

ทางราชการ คําตอบเหลานั้น ไมมีถูกไมมีผิดเนื่องจากเมืองหลวงของแตละประเทศทําหนาที่

ตางกัน 

  1.3 การนําไปใช เปนการนําขอมูลไปประยุกตใชในสมอง เนนคําถามเพื่อ

แกปญหา ทดลองคํานวณ ทําใหสมบูรณ ตรวจสอบ หรือคนพบ 

1.4 การวิเคราะห เปนการเปรียบเทียบความเหมือน ความตาง ขอดี ขอเสีย 

การวิเคราะหอาจเปนเรื่องใกลตัวหรือเปนสถานการณที่กําลังเกิดขึ้น เชนในชวงที่ไขหวัดนกระบาด

ถาใหรับประทานไกหรือไข จะรับประทานหรือไม เพราะอะไร 

  1.5 การสังเคราะห เปนการคิดใหม ประดิษฐใหม มักถูกปดกั้นความคิดดวย 

ความกลัว หรือประสบการณเดิม การสังเคราะหเกิดจาการกระตุนสมองใหเด็กเปนกระบวนการ

แกปญหาโดยใชเร่ืองใกลตัวซึ่งสามารถทําใหเกิดขึ้นไดทุกระดับ ตั้งแตระดับอนุบาล เนนคําถามที่

ใหลองทําได ลองประดิษฐ ลองออกแบบหรือคําถามที่ใหคิดวาถาเปนอยางนี้จะเกิดอะไรขึ้น 

  1.6 การประเมิน เปนการทํางานของสมอง เพื่อประเมินสถานการณแลวตัดสินใจ

วาจะทําอะไร เชน ถาเปนเชนนี้จะทําอยางไร กําหนดทางเลือก 1 2 3 4 เลือกอะไร เพราะอะไร 

 เปนกระบวนการแกปญหา 

 2) Metaphor : Think as a Genious  เปนการนําของสองสิ่งที่ไมเหมือนกันมาเชื่อมกัน  

หรือมาคิดประดิษฐเปนสิ่งใหมๆ  เชน ประดิษฐโทรศัพท  โดยใชแนวคิดจากแผนสะเทือนและน้ํา

เปนคลื่นๆ  ความรักกับดอกกุหลาบ  เปนตน 

 จากการศึกษา  สรุปไดวาแนวทางการพัฒนาการคิดทําใหผูวิจัยไดทราบแนวทางที่จะ

ปรับปรุงการพัฒนาการคิดที่หลากหลายขึ้น  ไดกระบวนการคิดมากมาย  
            1.4 ความสําคัญของการคิด 
  ความสําคัญของการคิด  มีดังตอไปนี้ 

    1) การคิดเปนธรรมชาติของความคิดของมนุษยที่สําคัญที่สุด เพราะมีผลและรากฐาน

ของการเปลี่ยนแปลงในการดํารงชีวิตของแตละบุคคลในการดําเนินงานของตนและสังคม  ถาทุก

คนคิดดี  คิดถูกตอง  คิดเหมาะสม  การดําเนินชีวิตของแตละคนและความเปนไปของสังคมก็จะ

ดําเนินไปอยางมีคุณคา  การคิดจึงเปนเรื่องที่สําคัญของมนุษย   

 2) การคิดกับภาษา  ในเรื่องนี้แมดูเผินๆ  อาจไมใชเร่ืองเดียวกัน  แตในการคิดนั้นจะตอง

ใชภาษาสื่อออกมาใหผูอ่ืนรูวาตองการอะไร  หากไมมีภาษาการคิดก็จะเกิดขึ้นไมไดเลย 
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 3) การคิดกับพฤติกรรม  การคิดนั้นยอมกอใหเกิดการกระทํา  และเปลี่ยนการกระทํา

ของมนุษยที่มีแตความตองการ  ความอยาก  ความใคร  ที่เกินความพอดีที่ไมมีที่ ส้ินสุดให

กลายเปนการกระทําที่เฉลียวฉลาด  ดังนั้นผูที่มีความคิดจะทําอะไรยอมมีการไตรตรอง  มีการ

พิจารณาใหละเอียดรอบคอบถึงผลดีผลเสียกอนลงมือกระทํา  จึงจะไดรับความสําเร็จในกิจการ

งานนั้นๆ  ตามความมุงหมายได 

 4) การคิดกําหนดความเปนตัวเรา  การคิดเปนตัวกําหนดสิ่งที่เรารู (Knowing)  และ

ความรูที่ไดจากการคิดนั้นจะเปนตัวกําหนดความเปนตัวเรา (Being)  เราคิดอยางไร  เรารูอะไร  

เราจะเปนเชนนั้น  และความเปนตัวเราจะเปนตัวกําหนดวิถีชีวิตของเรา (Living) ซึ่งจะทําใหเรา

แสดงออก (Manifesting)  ทั้งคําพูดและการกระทําโดยอาจถายทอดเปนการเขียน  การพูด  การ

กระทํา  และการแสดงออกของมนุษย (Human Manifesting Process)   

 5) การคิดเปนพื้นฐานของสติปญญาและความรูความเขาใจ  คนเราจะเริ่มคิดและหา

คําตอบใหไดดียิ่งขึ้นหากไดใชเวลาในการคิดทบทวน  และคิดไตรตรองเกี่ยวกับเร่ืองนั้นกอนที่จะ

ตดัสินใจ 

 6) การคิดเปนพื้นฐานของการตัดสินใจ  จากการศึกษาของนักจิตวิทยาหลายทานพบวา  

ในแตละวันมีความคิดมากกวา 10,000 ความคิดที่เกิดขึ้นในสมองของมนุษย  และนั่นคือในแตละ

ปจะมีมากกวา 3,500,000  ความคิด  เนื่องจากมีความคิดจํานวนมากมายที่เขามากระทบสมอง

ของเราจึงเปนเหตุใหตองมีการตัดสินใจ   

 7) การคิดนํามาซึ่งการเปลี่ยนแปลงครั้งสําคัญตางๆ  ของโลก  ดวยลักษณะธรรมชาติ

ของมนุษยที่มีความตองการตางๆ  ทั้งดานพื้นฐานอันไดแก ปจจัยสี่  และความตองการที่สูงขึ้น

นอกเหนือจากปจจัยสี่  ซึ่งไดแก  ความปลอดภัยในชีวิต  ความสําเร็จ  ความสะดวกสบายทั้งทาง

กายและใจ  อันนํามาซึ่งความสุขทั้งหลายทั้งปวง  ซึ่งความตองการดังกลาวจะเปนตัวกระตุนให

คนเราไมพอใจในความเปนอยูตามธรรมชาติที่ไดรับ  โดยเริ่มตนที่การคิดใหไดในสิ่งที่ตนตองการ

จึงเกิดความคิดที่นําไปสูการเปลี่ยนแปลงสภาวะตางๆ ในโลก 

 8) การคิดสรางความสามารถในการแขงขันในสังคมแหงความรู  สังคมแหงความรูมี

สภาพความรุนแรงในดานการแขงขันทั้งในระดับระหวางบุคคล  ระหวางสังคม  และระหวาง

ประเทศอันเนื่องมาจากความเจริญกาวหนาทางเทคโนโลยีสารสนเทศที่เชื่อมโยงสวนตางๆ  ของ

โลกเขาดวยกัน  จนทําใหเกิดการขยายตัวของขอบเขตการแขงขันจากระดับระหวางบุคคลหรือใน

สังคม  ชุมชนใหกลายเปนการแขงขันในระดับประเทศ  ระดับภูมิภาค  และระดับโลก  
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   1.5 ลักษณะการคิด 
   ทิศนา  แขมมณีและคณะ (2544)  ไดกลาววา  ลักษณะการคิด  เปนการคิดที่มี

จุดมุงหมายเฉพาะบางอยางที่เปนคุณสมบัติเดนของการคิดนั้นๆ  ซึ่งจุดมุงหมายหรือคุณสมบัติ

เดนของการคิดนั้นๆ  มีลักษณะคอนไปทางนามธรรม  จึงทําใหบุคคลมีความเขาใจและตีความ

แตกตางกันออกไปได  และการคิดทุกลักษณะเปนการคิดที่สามารถฝกฝนใหแกเด็กได  เด็ก

สามารถที่จะคิดกวาง  คิดลึกซึ้ง  และคิดไกลไดเหมือนผูใหญเชนกัน  เพียงแตส่ิงที่คิด  ขอมูลที่ใช

และกระบวนการคิดอาจจะมีความซับซอนนอยกวา  เด็กแตละระดับสามารถใชกระบวนการคิดกับ

ขอมูลตางๆ  ตามระดับที่เหมาะสมกับวัยของตน  เนื่องจากลักษณะการคิดสวนใหญมีลักษณะ

คอนไปทางนามธรรม  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  สํานักนายกรัฐมนตรี, 2540) 

จึงไดวิเคราะหลักษณะการคิดทั้งหมด  9 ลักษณะ  ในดานจุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด/

กระบวนการคิด  และตัวบงชี้ของการคิด  ซึ่งจะชวยใหเห็นการคิดตางๆ  เปนรูปธรรมชัดเจนขึ้น  ดัง

แสดงในตารางที่ 2.1 ดังตอไปนี้ 
 

ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

 

1. คิดคลอง 
 

เพื่อใหไดความคิด

จํานวนมากและคิดได

อยางรวดเร็ว 

 

1. คิดเกี่ยวกับเรื่องที่คิด  ใหได

จํานวนมากและอยางรวดเร็ว 

2. จัดหมวดหมูของความคิด 

 

1 .  สามารถบอกความคิดได

จํานวนมาก  และในเวลาที่

รวดเร็ว 

2.  สามารถจัดหมวดหมูของ

ความคิดได 
 

 2. คิดหลากหลาย เพื่อใหไดความคิดที่มี

ลักษณะหรือรูปแบบ

ตางๆ กัน 

1. คิดเกี่ยวกับเรื่องที่คิดใหได

รูปแบบ/ลักษณะ/ประเภทที่

หลากหลายแตกตางกัน 

2. จัดหมวดหมูของความคิด 

1. สามารถใหความคิดที่มี 

ลักษณะ/รูปแบบ/ประเภท  ที่

หลากหลาย 

2.  สามารถจัดหมวดหมูของ

ความคิดได 
 

3. คิดละเอียด เพื่อใหไดความคิดที่ผาน

การพิจารณาถึง

รายละเอียดของสิ่งนั้น 

1. คิดใหไดรายละเอียดหลักที่

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 

2. คิดใหไดรายละเอียดยอยที่ 

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 
 

1. สามารถใหรายละเอียดหลัก

เกี่ยวกับเรื่องที่คิดได 

2. สามารถใหรายละเอียดยอย

เกี่ยวกับเรื่องที่คิดได 

4. คิดชัดเจน เพื่อใหรูวาความคิด/ 1. พิจารณาสิ่งที่คิดแลวหาวา 1. สามารถบอกไดวาในเรื่องที่คิด 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

 ความรูของตนสวนไหน

ที่ตนยังไมเขาใจ/สงสัย/

และสวนไหนที่ตนเขาใจ

สามารถอธิบายได 

 

    1.1 ตนรู/เขาใจ  อะไร 

    1.2 ตนเองไมเขาใจอะไร 

2. ในสวนที่เขาใจใหลองอธิบาย    

    ขยายความดวยคําพูดของตน 

 

ตนรู/เขาใจอะไรบาง  และไมรู/     

ไมเขาใจอะไรบาง 

2. สามารถอธิบายขยายความ

หรือยกตัวอยางในเรื่องที่ตนรู/

เขาใจได 
 

5. คิดอยางมีเหตุผล เพื่อใหไดความคิดที่

สามารถอธิบายไดดวย

หลักของเหตุผล 

1. จําแนกขอมูลที่เปนขอเท็จจริง

และความคิดเห็นออกจากกัน 

2. พิจารณาเรื่องที่คิดบนพื้นฐาน 

1. สามารถแยกขอเท็จจริงและ

ความคิดเห็นออกจากกันได 

2. สามารถใชเหตุผลแบบนิรนัย 

       ของขอเท็จจริงโดยใชหลัก

เหตุผล 

   2.1 แบบนิรนัย คือ คิดจากหลัก   

   ทั่วไป  ไปสูขอเท็จจริงยอยๆ 

    2.2 แบบอุปนัย คือ คิดจาก   

   ขอเท็จจริงยอย ๆ ไปสูหลักการ   

    ทั่วไป 
 

     หรืออุปนัยในการพิจารณา

ขอเท็จจริง 

3. สามารถใชเหตุผลทั้งแบบนิร  

    นัยและอุปนัยในการพิจารณา 

    ขอเท็จจริง 

 

 

6. คิดถูกทาง 
 

เพื่อใหไดความคิดที่เปน

ประโยชนในทางที่ดีตอ

สังคม 

 

1. ตั้งเปาหมายของการคิดไป

ในทางที่จะเปนประโยชนตอ

สวนรวมมากกวาประโยชนสวน

ตน 

2. คิดถึงประโยชนระยะยาว

มากกวาประโยชนระยะสั้น 

 

1. ประโยชนสวนตน-สวนรวม 

   1.1 เกิดประโยชนแกตนเอง  

โดยไมกอความเดือดรอนแก

ผูอื่น 

   1.2 เกิดประโยชนแกตนเอง

และผูอื่นโดยเนนสวนรวมเปน

สําคัญ 

2. ประโยชนระยสั้น-ระยะยาว 

    2.1 เกิดประโยชนระยะสั้น 

    2.2 เกิดประโยชนระยะยาว 
 

7. คิดกวาง เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับ

เร่ืองที่คิดอยาง

ครอบคลุม 

1. คิดถึงองคประกอบที่เกี่ยวของกับ

เร่ืองที่คิดใหครอบคลุมส่ิงที่มี

ความสําคัญหรือมีอิทธิพลตอ

เร่ืองที่คิด 

1. สามารถระบุองคประกอบที่

เกี่ยวของกับเรื่องที่คิดได

ครอบคลุมส่ิงที่มีความสําคัญ

หรือมีอิทธิพลตอเรื่องที่คิด 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

  2. คิดถึงความสําคัญของ

องคประกอบแตละองคประกอบ    

    ที่มีตอเรื่องที่คิด 

3. คิดถึงจุดสําคัญทั้งที่เปนจุดเดน  

จุดดอยและจุดที่นาสนใจของ

องคประกอบที่มีความสําคัญตอ

เร่ืองที่คิด 

 

2. สามารถระบุไดวา

องคประกอบที่เกี่ยวของกับ 

   เร่ืองที่คิด  มีความสําคัญมาก   

   นอยเพียงใดตอเรื่องที่คิด 

3. สามารถวิเคราะหจุดสําคัญทั้ง

ที่เปนจุดเดน  จุดดอยและจุดที่

นาสนใจขององคประกอบ

สําคัญเกี่ยวของกับเรื่องที่คิด 
 

8. คิดลึกซึ้ง เพื่อใหเกิดความเขาใจ

อยางแทจริงในสิ่งที่คิด  

โดยเขาใจถึงความ

ซับซอนของโครงสราง

และระบบ

ความสัมพันธเชิง

สาเหตุในโครงสรางนั้น  

รวมทั้งความหมายหรือ

คุณคาของสิ่งที่คิด 

 

1. วิเคราะหใหเห็นองคประกอบ

หลักและองคประกอบยอยที่โยง

ใยและสัมพันธกันอยางซับซอน

จนประกอบกันเปนโครงสราง

หรือภาพรวมของสิ่งนั้น 

2. วิเคราะหใหเขาใจถึงระบบ

ความสัมพันธเชิงสาเหตุที่อยู

ภายในโครงสรางนั้น 

3. วิเคราะหถึงสาเหตุของปญหา

หรือความหมาย  หรือคุณคาที่

แทจริงของสิ่งที่คิดได 
 

1. สามารถอธิบายโครงสรางและ

ความสัมพันธขององคประกอบ

ตาง ๆ ในโครงสรางของเรื่องที่

คิดได 

2. สามารถอธิบายระบบ  

ความสัมพันธเชิงสาเหตุที่อยู

ภายในโครงสรางของเรื่องที่คิด

ได 

3. สามารถบอกสาเหตุของ

ปญหาหรือความหมาย  หรือ

คุณคาที่แทจริงของสิ่งที่คิดได 

9. คิดไกล เพื่อใหไดความคิดที่

เชื่อมโยงไปในอนาคต  

สามารถนําไปใชในการ

วางแผนและเตรียมการ

เพื่ออนาคตที่ดี 

1. นําปจจัยที่เกี่ยวของกับเรื่องที่คิด

ทั้งทางกวางและทางลึกมา

วิเคราะหความสัมพันธเชิงสาเหตุ 

2. ทํานายความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ของปจจัยตาง ๆ อยางตอเนื่อง

เปนขั้น ๆ ไปโดยอาศัยขอมูลและ

ขอเท็จจริงตาง ๆ เปนฐานในการ 

    ทํานาย 

3. ประเมินความเหมาะสมและ

ความเปนไปไดของความสัมพันธ

เชิงสาเหตุในแตละขั้นแตละตอน 

4. ลงความเห็นการทํานาย 

1. สามารถวิเคราะห

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของ

ปจจัยตาง ๆ  ที่เกี่ยวของกับ

เร่ืองที่คิดทั้งทางกวางและทาง

ลึก 

2. สามารถใชขอมูลและ

ขอเท็จจริงตาง ๆ ทํานาย

ความสัมพันธเชิงสาเหตุของ  

    ปจจัยตาง ๆ ที่เกี่ยวของกัน

เร่ืองที่คิดทั้งทางกวางและทาง

ลึก 
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ตารางที่ 2.1  ลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด  และตัวบงชี้ลักษณะการคิด (ตอ) 

ลักษณะการคิด 
จุดมุงหมายของ

การคิด 
วิธีคิด ตัวบงชีล้ักษณะการคิด 

          3. สามารถประเมินความ

เหมาะสมและความเปนไปได

ของการทํานาย 

4. สามารถสรุปผลการทํานายได 

 
 

 จากการวิเคราะหลักษณะการคิดของทิศนา  แขมมณีและคณะ  ขางตนจึงสรุปไดวา  

ลักษณะการคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  และการคิดไกล  เปนสวนประกอบของการคิด

วิเคราะห  ซึ่งลักษณะการคิดดังกลาวที่เปนพื้นฐานสําคัญและจําเปนตอการสงเสริมฝกฝนใหกับ

ผูเรียนตั้งแตระดับการศึกษาปฐมวัย ประถมศึกษา และมัธยมศึกษา   
 

   2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
    ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ. 2542 (2546)  ไดใหความหมายของ 

คําวา  “วิเคราะห”  หมายถึง  ใครครวญ  แยกออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแท ดังนั้นคําวา 

“การคิดวิเคราะห”   จึงมีความหมายวา  เปนการใครครวญ  ตรึกตรองอยางละเอียด  รอบคอบ  

แยกเปนสวน ๆ  ในเร่ืองราวตาง ๆ  อยางมีเหตุผล  ซึ่งลักษณะการคิดดังกลาว  เปนลักษณะของ

การคิดเปน  การคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  การคิดไกล  และการคิดตามหลักวิทยาศาสตร  

ซึ่งถือวามีความหมายเดียวกัน  กลาวคือ  ตางก็ประกอบไปดวยองคประกอบของการคิดตาม

แนวคิดของ  เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์  ดังนี้  คือ  การสืบคนขอเท็จจริง  การตีความ  การจําแนก

แยกแยะ  การทําความเขาใจกับองคประกอบตาง ๆ  และการเชื่อมโยงความสัมพันธเชิงเหตุและผล   
   2.1  ความหมายของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  การคิดวิเคราะหมาจากภาษาอังกฤษคําวา “Analytical thinking” ซึ่งจากการศึกษา 

งานวิจัยที่เกี่ยวของกับเร่ืองนี้ยังพบคําวา “การคิดวิเคราะหวิจารณ”  ซึ่งเขียนดวยภาษาอังกฤษคํา

วา “Critical thinking”  ดังนั้นเพื่อความเขาใจที่ตรงกัน ในการศึกษาคร้ังนี้ผูวิจัยขอยึดเอา

ภาษาอังกฤษเปนหลักเพื่อไมใหสับสนระหวางคําในภาษาไทย ซึ่งเมื่อกลาวถึงคําวา “Analytical 

thinking” ผูวิจัยจะใชภาษาไทยวา “การคิดวิเคราะห” 

   ความสามารถในการคิดวิเคราะหเปนความสามารถดานหนึ่งของสมองที่นักการศึกษา

และนักจิตวิทยาไดศึกษาและใหความหมาย  ไวดังนี้ 
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     Dewey  (1933 อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549) ใหความหมายของการคิดวิเคราะห

วา หมายถึง การคิดอยางใครครวญไตรตรอง  โดยอธิบายขอบเขตของการคิดวิเคราะหวาเปนการ

คิดที่เร่ิมตนจากสถานการณที่มีความยุงยาก  และส้ินสุดลงดวยสถานการณที่มีความชัดเจน 

 Bloom (1972)  ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะห  วาเปนการอางถึงความสามารถ

ในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบและสามารถหาความสัมพันธของแต

ละองคประกอบวามีความสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดงหลักการในการ

เชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละสวน  ทักษะการวิเคราะหมักถูกกําหนดใหเปนวัตถุประสงคใน

การเรียนการสอน  โดยเฉพาะการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร  สังคมศึกษา  ปรัชญาและ

อักษรศาสตร  เนื่องจากทักษะการวิเคราะหเปนพฤติกรรมดานความรูที่สูงกวาความเขาใจ 

(Comprehensive)  และการประยุกต (Application)  ผูเรียนจึงจะตองมีทั้งความเขาใจในเนื้อหา

และโครงสรางของสิ่งที่จําเปนตองศึกษามากอน 

 Good (1973 อางถึงใน ลักขณา  สริวัฒน, 2549) ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา 

เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินและมีหลักฐานอางอิง  เพื่อหาขอสรุปที่นาจะ

เปนไปได  ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด  และใชกระบวนการตรรกวิทยาได

อยางถูกตองสมเหตุสมผล 

 Banks (1985  อางถึงใน สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542) ไดกลาววา  การคิดวิเคราะหเปน

ความสามารถในการแยกแยะสวนตางๆ  ของขอมูลและเปนการสรางความสัมพันธในแตละสวน

ของขอมูล 

 Lorbour  (1995  อางถึงใน  สมนึก  ปฏิปทานนท, 2542)  ไดกลาวถึง  การคิดวิเคราะห

วา  เปนความสามารถทางปญญา  ซึ่งแบงเปน 

1. การคิดวิเคราะหเนื้อหา  เปนการแยกองคประกอบออกเปนสวนยอย 

2. การคิดวิเคราะหความสัมพนัธ  เปนการวิเคราะหความสมัพันธระหวางองคประกอบ 

ตางๆ 

3. การคิดวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหหลักการทัง้หมดเปนการดคูวามสัมพันธ 
ระหวางการแสดงความคิดเห็น 

 Hannah and Michaelis  (1997  อางถึงใน  ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ, 2539)  

ไดกลาวถึง  การคิดวิเคราะห  เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยของสิ่งตางๆ  เพื่อดู

ความสําคัญ  ความสัมพันธและหลักการของความเปนไป 
 

 ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ (2539)  กลาววา  การคิดวิเคราะหเปนความสามารถ

ในการแยกแยะเพื่อหาสวนยอยๆ  ของเหตุการณ  เรื่องราวหรือเนื้อหาตางๆ  วาประกอบดวยอะไร

มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุอะไรเปนผลและที่เปนไปอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร 
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 ลัดดา  ภูเกียรติ (2542) ไดระบุนิยามของทักษะการคิดวิเคราะหวาเปนความสามารถ 3 

ดาน  คือ 1) ความสามารถในการแยกสวนที่สําคัญออกจากสวนที่ไมสําคัญ 2) ความสามารถใน

การโยงสิ่งที่สําคัญกับหลักการได  และ 3) ความสามารถในการสรุปสาระสําคัญได 

 อรพรรณ  พรสีมา (2543)  กลาววา  การคิดวิเคราะห เปนทักษะการคิดระดับกลางซึ่ง

จะตองไดรับการพัฒนาตอจากทักษะการคิดพื้นฐาน  มีการพัฒนาแงมุมของขอมูลโดยรอบดาน

เพื่อหาเหตุผลและความสัมพันธระหวางองคประกอบตางๆ 

 ฝายวิชาการเอ็กซเปอรเนท็ (2544) กลาววา  การคิดวิเคราะห (Analytical Thinking) 

เปนการคิดโดยใชสมองซกีซายเปนหลกั  เปนการคิดในเชิงลึก  คิดอยางละเอยีด  จากเหตุไปสูผล 

 เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2545)  ใหความหมายของ การคิดเชิงวิเคราะห  วาหมายถึง  

การจําแนกองคประกอบตางๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเร่ืองหนึ่ง  และหาความสัมพันธเชิง

เหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้นเพื่อหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่เกิดขึ้น  จากความหมาย

สามารถสรุปไดวา  เปนการคิดที่มีการจัดระบบของขอมูลโดยการจําแนกขอมูลออกเปนสวนๆ  ใน

แตละองคประกอบ  จากนั้นเชื่อมโยงหาความสัมพันธและเปรียบเทียบดวยหลักการอยางมีเหตุผล 

 เพ็ญศรี  จันทรดวง (2545)  ไดอธิบายคําวา  การคิดวิเคราะหเปนวิธีการคิดแยกแยะ

องคประกอบหรือลักษณะของสิ่งตางๆ  เร่ืองราวหรือเหตุการณ  การคิดในระดับนี้ตองอาศัยความรู

เกี่ยวกับขอเท็จจริงหรือขอมูลทางทฤษฎีมาเปนเครื่องมือในการวิเคราะห  จึงสามารถอธิบายไดวา  

เร่ืองราวหรือเหตุการณตางๆ  เหลานั้นอยูในสภาพใด  และอาจบอกไดวามีแนวโนมไปในทางใด 

 สุวิทย  มูลคํา  (2547)  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกแยกแยะ

องคประกอบตาง  ๆ  ของสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  ซึ่งอาจเปนวัตถุ  ส่ิงของ  เร่ืองราวหรือเหตุการณและหา

ความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิง

สําคัญของสิ่งที่กําหนดให 
 

 จากความหมายขางตนสามารถสรุปไดวา  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  หมายถึง  

ความสามารถในการจําแนกเนื้อหาออกเปนสวนๆ  ตามแตละองคประกอบ  และสามารถหา

ความสัมพันธของแตละองคประกอบวาสัมพันธกันอยางไร  ซึ่งนําไปสูการใชเทคนิคและแสดง

หลักการเชื่อมโยงขอมูลที่เกี่ยวของในแตละองคประกอบ  ซึ่งผูที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห

จะตองมีคุณลักษณะในการวิเคราะห  3 หลัก คือ 1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะห

ความสัมพันธ  และ3) การวิเคราะหหลักการ 
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 2.2 ทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 จากการศึกษาพบวามีทฤษฏีที่เกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  2 ทฤษฎีหลัก 

ไดแก 

  2.2.1 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual development theory) 

  Paiget (อางถึงใน สุรางค  โควตระกูล, 2545)  เชื่อวาคนเราทุกคนตั้งแตเกิดมามี

ความพรอมที่จะมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  และโดยธรรมชาติแลวมนุษยเปนผูพรอมที่จะมีกริยา

กรรม หรือเร่ิมกระทํากอน (Active)  นอกจากนี้ Paiget ถือวามนุษยเรามีแนวโนมพื้นฐานที่ติดตัว

มาแตกําเนิด  2 ชนิด คือ การจัดและรวบรวม (Organization) และการปรับตัว (Adaptation) ซึ่ง

อธิบายได ดังนี้ 

  การจัดและรวบรวม (Organization) หมายถึง การจัดและรวบรวมกระบวนการตางๆ 

ภายในเขาเปนระบบอยางตอเนื่องกัน  เปนระเบียบ และมีการปรับปรุงเปลี่ยนแปลงอยูตลอดเวลา

ตราบที่มีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  

  การปรับตัว (Adaptation) หมายถึง การปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอมเพื่ออยูในสภาพ

สมดุล  การปรับตัวประกอบดวยกระบวนการ 2 อยาง คือ 

   1) การซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณ (Assimilation) เมื่อมนุษยมีปฏิสัมพันธกับ

ส่ิงแวดลอมก็จะซึมซาบหรือดูดซึมประสบการณใหมใหรวมเขาอยูในโครงสรางของสติปญญา 

(cognitive structure) 

   2) การปรับโครงสรางทางสติปญญา (Accommodation) หมายถึง การเปลี่ยน

แบบโครงสรางของเชาวปญญาที่มีอยูแลวใหเขากับส่ิงแวดลอม  หรือประสบการณใหม หรือการ

เปล่ียนแปลงความคิดเดิมใหสอดคลองกับส่ิงแวดลอมใหม 

  สรุปแลวในการพัฒนาการทางเชาวปญญาบุคคลตองมีการปรับตัว  ซึ่งประกอบดวย

กระบวนการที่สําคัญ  2 อยาง คือ การซึมซาบหรือการดูดซึม  และการปรับโครงสรางทาง

สติปญญา ดังกลาว Paiget กลาววา  ระหวางระยะเวลาตั้งแตวัยทารกจนถึงวัยรุน  คนเราจะคอยๆ 

สามารถปรับตัวเขากับส่ิงแวดลอมมากขึ้น  Paiget ไดแบงพัฒนาการทางเชาวปญญาออกเปนขั้น

ใหญๆ  4 ข้ัน  โดยใหความหมายของขั้น (Stage) ดังนี้ 

  1) ขั้นระดับเชาวปญญา หมายถึง ระยะเวลาที่กอต้ังริเร่ิมและรวบรวมความรูคิด 

(Mental Operation) หรือเร่ิมพัฒนาเชาวปญญา 

  2) การบรรลุถึงขั้นเชาวปญญาข้ันหนึ่งจะเปนรากฐานสําหรับพัฒนาการทางเชาว

ปญญาขั้นตอไป หรือการจะกลาวไดอีกนัยหนึ่งวา การพัฒนาทางเชาวปญญาเปนสิ่งตอเนื่องกัน 

  3) ระดับข้ันของพัฒนาการทางเชาวปญญาเปนสิ่งที่เปนไปตามขั้นไมสับสน  เปนตน

วา ข้ันแรกตองมากอนขั้น 2 ข้ัน 2 ตองมากอนขั้น 3  เปนตน 
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  4) ข้ันพัฒนาการของเชาวปญญาแตละขั้นเปนรากฐานของขั้นตอไป 

 ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจท  อธิบายวาลักษณะพัฒนาการทาง

สติปญญาของคนที่มีลักษณะเดียวกัน ในชวงอายุเทากัน และแตกตางในชวงอายุตางกัน 

พัฒนาการนี้เกิดจากการปฏิสัมพันธระหวางบุคคลกับส่ิงแวดลอม โดยบุคคลจะพยายามปรับตัวให

สมดุลดวยการใชกระบวนการดูดซึม และปรับใหเหมาะจนทําใหเกิดการเรียนรูโดยเริ่มจากสัมผัส 

ตอมาจึงเกิดความคิดทางรูปธรรม และนามธรรมและพัฒนาไปเรื่อยๆ จนเกิดความคิดที่เปน

นามธรรม ซึ่งเปนการพัฒนาอยางตอเนื่องตามลําดับข้ัน โดยเพียเจทจัดกระบวนการทาง

สติปญญา (Cognitive process) ออกเปน 4 ข้ัน ในขั้นที่ 4 คือการพัฒนาการคิดอยางเปน

นามธรรม (Formal-Operational Stage) จะเปนการพัฒนาการชวงสุดทายของเด็กที่มีอายุในชวง 

11-15 ปเขาจะสามารถคิดอยางมีเหตุผล และคิดในสิ่งซับซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น เมื่อ

เด็กพัฒนาไดอยางเต็มที่แลว จะสามารถคิดอยางเปนเหตุเปนผล และแกปญหาไดดีจนพรอมที่จะ

เปนผูใหญที่มีวุฒิภาวะได ซึ่งการพัฒนาแตละระยะจะเกิดอยางตอเนื่องโดยธรรมชาติเพียงแต

ส่ิงแวดลอม วัฒนธรรมและประเพณีตางๆ รวมทั้งการดํารงชีวิตอาจมีสวนชวยใหเด็กพัฒนา

แตกตางกัน และยังใหแนวคิดทฤษฎีการเรียนรูแบบ Construct civism หรือทฤษฎีการเรียนรูแบบ

ใหม คือ การสอนใหเด็กเรียนรูเอง คิดเองโดยเด็ก และการจะเกิดการเรียนรูจากการมีปฏิสัมพันธ

กันทั้ง 2 ฝาย และเรียนรูซึ่งกันและกัน ซึ่งจะทําใหมีความสัมพันธกับผูสอนดีกวาแบบเดิม คือ  

                   O  คือ Organism  ผูถูกกระตุนหรือผูเรียน 

                   S  คือ  Stimulant   เปนแรงกระตุน อาจเปนครูหรือส่ิงแวดลอม 

  นอกจากนี ้ เพยีเจต ไดแบงขั้นพัฒนาการทางสติปญญาออกเปน 4 ระยะ คือ (กรม

วิชาการ, 2546) 

 1)  ระยะใชประสาทสัมผัส (Sensory - Organs Stage) เปนการพัฒนาของเด็ก 

ตั้งแตแรกเกิดจนถึงอายุ 2 ป ในวัยนี้เด็กจะเริ่มพัฒนาการรับรูโดยใชประสาทสัมผัสตาง ๆ ฝกการ

ไดยินและการมอง ฝกยืน เดิน ฝกพูด  และโตตอบ การพัฒนาเหลานี้จัดเปนพัฒนาที่เปนพื้นฐาน

สําคัญในการพัฒนาขั้นตอไป เด็กในวัยนี้จึงเรียนรูโดยการหยิบ จับ สัมผัสกับส่ิงตาง ๆ รอบตัว 

 2)  ระยะควบคุมอวัยวะตาง ๆ (Preoperational Stage) ข้ันนี้เร่ิมต้ังแตอายุ 2 ป  

จนถึง 7 ป  เด็กวัยนี้จะเร่ิมมีพัฒนาการอยางเปนระบบมากขึ้น มีการพัฒนาของสมองเพื่อใช

ควบคุมการพัฒนาลักษณะนิสัย  เชน นิสัยการขับถาย มีการฝกใชอวัยวะตาง ๆ ใหมีความสัมพันธ

กันภายใตการควบคุมของสมอง  และเชื่อมโยงกับส่ิงตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมที่เด็กไดสัมผัส เชน  การ

เลนกีฬา   การขี่จักรยาน 

 3)  ระยะที่คิดอยางเปนรูปธรรม (Concrete - Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ในชวง อายุ 7 ป ถึง 11 ป เด็กชวงนี้จะมีการพัฒนาสมองมากขึ้นอยางรวดเร็ว จนสามารถเรียนรู  
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และจําแนกสิ่งตาง ๆ ที่เปนรูปธรรมได แตยังไมสามารถจินตนาการเรื่องราวที่เปนนามธรรมได เด็ก

ในวัยนี้จึงสามารถเลนสิ่งของที่เปนรูปทรงตาง ๆ ไดเปนอยางดี แตไมสามารถเรียนรูเร่ืองราว  ทีเ่ปน

นามธรรมได เชน โครงสรางอะตอม การถายทอดทางพันธุกรรม 

 4)  ระยะที่คิดอยางเปนนามธรรม (Formal - Operational Stage) เปนพัฒนาการ

ในชวง สุดทายของเด็กอายปุระมาณ 11  ถึง 15 ป กอนจะเปนผูใหญ เด็กในชวงนี้สามารถคิดอยาง

เปนเหตุผลและคิดในส่ิงที่ซบัซอนอยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น เมื่อเดก็พัฒนาไดอยางเต็มที่แลว

จะสามารถคิด อยางเปนเหตเุปนผล  และแกปญหาไดอยางดีจนพรอมที่จะเปนผูใหญที่มีวฒุิภาวะ

ตอไป 

 จากทฤษฎพีฒันาการทางสติปญญาของเพยีเจต สามารถนาํมาใชในการจัดการเรยีน 

การสอนโดยมหีลักการจัดการศึกษา ดังนี ้(ทิศนา แขมมณี, 2547, หนา 66) 

 1. ในการพัฒนาเด็กควรคํานึงถึงพัฒนาการทางสติปญญาของเด็ก  และจัด 

ประสบการณใหเด็กอยางเหมาะสมกับพัฒนาการนั้น ไมควรบังคับใหเด็กเรียนในสิ่งที่ยังไมพรอม

หรือยากเกินพัฒนาการตามวัยของตนเพราะจะกอให เกิดเจตคติที่ ไมดีได  เชน  การจัด

สภาพแวดลอมที่เอื้อใหเด็กเกิดการเรียนรูตามวัยของตน สามารถชวยใหเด็กพัฒนาไปสูพัฒนาการ

ข้ันสูงขึ้น เด็กแตละคนมีพัฒนาการแตกตางกันถึงแมอายุจะเทากัน แตระดับพัฒนาการอาจไม

เทากัน ดังนั้นจึงไมควรเปรียบเทียบเด็ก ควรใหเด็กมีอิสระที่จะเรียนรูและพัฒนาความสามารถของ

เขาไปตามระดับพัฒนาการของเขา ในการสอนควรใชสิ่งที่เปนรูปธรรม เพื่อชวยใหเด็กเขาใจ

ลักษณะตาง ๆ ไดดีข้ึน แมในพัฒนาการชวงการคิดแบบรูปธรรมเด็กจะสามารถสรางภาพในใจได 

แตการสอนที่ใชอุปกรณที่เปนรูปธรรมจะชวยใหเด็กเขาใจแจมชัดขึ้น 

 2.  การใหความสนใจ  และสังเกตเด็กอยางใกลชิดจะชวยใหไดทราบลักษณะเฉพาะตัว

ของเด็ก 

 3.  ในการสอนเด็กเล็ก ๆ เด็กจะรับรูสวนรวมไดดีกวาสวนยอย ดังนั้นครูควรสอนภาพ 

รวมกอนแลวจึงแยกสอนทีละสวน 

 4.  ในการสอนสิ่งใดใหกับเด็กควรเริ่มจากสิ่งที่เด็กคุนเคยหรือมีประสบการณมากอน

แลวจึงเสนอสิ่งใหมที่มีความสัมพันธกับส่ิงเกา การทําเชนนี้จะชวยใหกระบวนการซึมซับ 

 และจัดระบบความรูของเด็กเปนไปดวยดี 

 5. การเปดโอกาสใหเด็กไดรับประสบการณ   และมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมมาก ๆ  

ชวยใหเด็กดูดซึมขอมูลเขาสูโครงสรางทางสติปญญาของเด็กอันเปนการสงเสริมพัฒนาการทาง

สติปญญาของเด็ก 
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 จากทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของเพียเจตมีประโยชนกับการเรียนการสอน  ดังนี้ 

 เด็กในระดับมัธยมมีความสามารถในการคิดเชิงนามธรรมได การสอนบางสวนอาจใช 

วิธีการใหศึกษาจากเอกสาร  จากหนังสือ หรือการบรรยายของครู แตไมไดหมายความวาครูจะสอน

โดยการบรรยายเพียงอยางเดียว  เพราะเพียเจตเชื่อวา การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดเมื่อมีการ 

ปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ชวยใหครูวางแผนจัดกระบวนการเรียนการสอนใหเหมาะกับ

ความสามารถทางการเรียนของนักเรียน  และเลือกเนื้อหาหรือกิจกรรมใหเหมาะสมกบัเดก็แตละวยั

หากเรื่องที่สอนยากเกินกวาจะเขาใจ นักเรียนจะเกิดความเบื่อหนาย เพราะการเรียนรูเปน

กระบวนการ นักเรียนแตละคนมีระดับการใชความสามารถทางสมองที่แตกตางไปตามความ

แตกตางของเนื้อหากิจกรรม 

  2.2.2 หลักการกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม (Bloom’s taxonomy 

of educational objectives) 

  Bloom (1961 อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2544) แบงการเรียนรูเปน 6 ระดับ คือ 

ความรูที่เกิดจากการจํา (knowledge) ซึ่งเปนระดับลางสุด ความเขาใจ (Comprehend) การ

ประยุกต (Application) การวิเคราะห (Analysis) สามารถแกปญหาและตรวจสอบได การ

สังเคราะห (Synthesis) สามารถนําสวนตางๆ มาประกอบเปนรูปแบบใหมไดใหแตกตางจากรูป

เดิม โดยเนนโครงสรางใหม และการประเมินคา(Evaluation) สามารถวัดและตัดสินไดวาอะไรถูก

อะไรผิด ประกอบการตัดสินใจบนพื้นฐานของเหตุผลและเกณฑที่แนนอนใหแนวคิดเรื่องการ

กําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาเปน 3 ดาน คือดานความรู (cognitive domain) ดานความรูสึก

และเจตคติ (Affective domain) และดานทักษะ (Psycho-motor domain) โดยในแตละดานจะมี

การเรียนรูยอยๆ มากมายที่แสดงแนวคิดดานการคิดชัดเจนวา บุคคลเรียนรูทางดานสติปญญา 

หรือการคิด ดานจิตใจและดานการกระทําในเรื่องเกี่ยวกับการคิด  บลูมใหขอคิดเห็นวา “การคิด

ของบุคคลเปนขั้นตอนโดยเริ่มจากการเรียนรูการจําการเขาใจและพัฒนาตอไปถึงขั้นวิเคราะห 

สังเคราะหและประเมิน”  ซึ่งนับวาบลูมเปนผูกาวเขาสูกระบวนการทางสมองชัดเจน 

 จากแนวคิดของนักการศึกษา นักจิตวิทยาการศึกษาที่กลาวมานี้เปนแนวคิดดาน

พัฒนาการทางการคิดของเด็กโดยเฉพาะในชวงอายุ 11-15 ป เมื่อพบสิ่งแวดลอม ปญหา 

สถานการณและส่ิงเราตางๆ ที่มีสวนกระตุนการคิดเด็กจะรับขอมูลเหลานั้นเขาสูกระบวนการทาง

สมองแลวตอบสนองตอส่ิงเรา ดวยการคิดเปนกระบวนการในที่สุดเด็กจะไดคําตอบวาควรตอบโต

หรือเลือกอะไร เพราะอะไรที่เปนรูปธรรมมากขึ้น ซึ่ง เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2549) ใหแนวคิด

วา “ส่ิงที่เราคิดมีความสําคัญมาก เพราะสะทอนสาระแหงความเปนคนภายในตัวตนของเรา

ออกมา เราคิดเชนไรสิ่งที่เราแสดงออกมายอมเปนเชนนั้น ความคิด ณ จุดเริ่มตนของเราเปน

ตัวกําหนดความสําเร็จ หรือลมเหลวในการแสดงออกของเราได” ซึ่งกลาววาในปค.ศ.1984 มีการ
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ประชุมของนักการศึกษาของตางประเทศ ที่ The Wingspread Conference Center in Racing, 

Wisconsin State. เพื่อหาแนวทางรวมพัฒนาทักษะการคิดของเด็กพบวาแนวทางที่นักการศึกษา

ใชในการดําเนินการวิจัยและทดลองเพื่อพัฒนาการคิดนั้น สามารถสรุปได 3 แนว เชิดศักดิ์  

โฆวาสินธ  (2530)  คือ  

            1.  การสอนเพื่อใหคิด (Teaching for thinking) เปนการสอนเนื้อหาวิชาการ โดยมีการ

ปรับเปลี่ยนเพื่อเพิ่มความสามารถในดานการคิดของเด็ก 

            2.  การสอนการคิด (Teaching of thinking) เปนการสอนเนนกระบวนการทางสมองที่จะ

นํามาสูการคิด เปนการปลูกฝงทักษะการคิดโดยตรงไมเกี่ยวของกับเนื้อหาในหลักสูตร แตเปนตาม

แนวทางทฤษฎีและความเชื่อพื้นฐานของแตละคนที่ทําเปนโปรแกรมการสอน 

            3.  การสอนเกี่ยวกับการคิด (Teaching about thinking) เปนเนื้อหาเนนการใชทักษะโดย

ชวยใหผูเรียนรูเขาใจกระบวนการคิดของตน   เพื่อใหเกิดทักษะการคิดที่เรียกวา metcognition คือ 

ใหรูวาตนรูอะไร ตองการอะไร ควบคุม ตรวจสอบและประเมินการคิดของตนได 
    

   2.3 ปจจัยที่สงผลตอการคิด 
 ปจจัยที่สงเสรมิการพฒันาการคิด  ความเจริญทางสมองประกอบดวยปจจัยตางๆ ดังนี ้

                   1)  พันธุกรรม ทารกจะรับถายทอดพันธุกรรมมาตั้งแตปฏิสนธิ บางคนไดรับลักษณะ

เดน บางคนไดรับลักษณะดอยมาซึ่งพันธุกรรมจะสงผลโดยตรงเฉพาะการเติบโตของสมอง และ

การสรางเซลลประสาท 

                   2)  ส่ิงแวดลอม จะสงผลดานการเชื่อมโยงขอมูลตางๆ ที่ไดรับมาก และจัดระบบการ

จัดการกับขอมูลตางๆ ระหวางเซลลประสาท 

อุษณีย  โพธิ์สุข และคณะ (2544) ไดเสนอปจจัยที่สงผลตอพัฒนาการดานการคิด ซึ่ง

ประกอบดวยสิ่งตางๆ ดังนี ้

                    1)  การทํางานของสมอง (brain Functioning) เปนปจจัยตนที่เร่ิมทํางานมาตั้งแต 5 

สัปดาหแรก และพัฒนาเพิ่มข้ึนเรื่อยๆ ตามวัยของบเด็ก ดังนั้นเด็กจะมีพัฒนาการทางสมองเต็ม

ศักยภาพหรือไมข้ึนอยูกับพันธุกรรมที่แตกตางกัน หรือการบังเอิญที่เซลลประสาทบางสวนถูก

ทําลายตั้งแต 5 สัปดาหจนถึงกอนคลอด หรือหลังคลอดก็ได 

                    2)  พื้นฐานทางครอบครัว (Family background) เปนปจจัยภายนอกที่เด็กไดรับจาก

ส่ิงแวดลอมใกลตัวไดแก 

                    2.1)  พื้นฐานดานโภชนาการที่จะชวยใหเซลลสมองมีพัฒนาการสมบูรณ และ

สงผลตอพัฒนาการการคิดที่ดี ตั้งแตปฏิสนธิ 

                    2.2)  พื้นฐานดานอบรมเลี้ยงดู ตั้งแตปฏิสนธิเชนกันตั้งแตภาวะที่เกิดกับอารมณ

มารดาจะสงผลตอเด็กในครรภ บุคคลในครอบครัวที่เด็กเริ่มมีปฏิสัมพันธจะเปนปจจัยที่สงผล
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พัฒนาการการคิด ชวยใหเด็กกลาคิด กลาทํา กลาซักถาม กลาทดลอง ซึ่งเมื่อถกูขัดขวางอาจสงผล

ใหการพัฒนา และความสามารถการคิดไมเต็มศักยภาพ 

            3)  พื้นฐานความรู (background of knowlegde) การพัฒนาการคิดมีหลาย

ระดับพื้นฐานความรูเปนอีกปจจัยสําคัญที่สงผลตอพัฒนาการคิด ผูมีความรูสูงมีความรูดียอมมี

ขอมูลขาวสารประสบการณ และพื้นฐานความรูที่หลากหลาย พอที่จะเปนเครื่องนําทางในการคิด  

การแกไขปญหา การสรางองคความรู และการตัดสินใจพื้นฐานความรูของแตละคนขึ้นอยูกบัสภาพ

ทางครอบครัว และตนเองจะใฝรูใฝเรียนจากแหลงเรียนรูตางๆ รอบตัว 

            4)  ประสบการณชีวิต (experience of life) เปนพื้นฐานความรูของบุคคลอีก

ประเภทที่ไดจากการปฏิสัมพันธกับคนรอบขาง สถานการณ ส่ิงแวดลอม วัฒนธรรม และ

ประสบการณ ทั้งหมดนี้จะเปนขอมูลทางสังคม ซึ่งถาไดเชิงบวกมาจะชวยใหเปนคนใจกวางเปนคน

มีคุณธรรม ขยัน อดทน และมั่นใจในตนเอง ดานสติปญญาจะมีการผสมผสานกระบวนการคิดทุก

ชนิดอยางมีทิศทางดานมนุษยสัมพันธ จะทําเพื่อผูอ่ืนมีความสุข 

            5)  สภาพแวดลอม (environment) เปนแรงกระตุนแรงเสริม แรงกดดันใหเกิด

พัฒนาการคิด เพราะสภาพแวดลอมบางชนิดกอใหเกิดจินตนาการ ซึ่งทั้งหมดนี้คือการเรียนรูที่จะ

คิดอยางมีเหตุผล และตัดสินใจที่เหมาะสมในที่สุดได 

            6)  ศกัยภาพการรับรูและเรียนรู (perception and learning poteltial) เปนอีกปจจัย

ที่สงผลตอการพัฒนาการคิด การที่เด็กรับรู และเรียนรูเร็ว จะชวยใหเกิดพัฒนาการคิดเชิงรุกซึ่งทัน

สถานการณและจะสามารถปรับตัวไดทันตอเหตุการณไดเปนอยางดี 

 7) วัฒนธรรม (culture) วัฒนธรรมเปนวิถีชีวิตที่มีอิทธิพลตอความคิด ความเชื่อ 

และการปฏิบัติของคนอยางมากจนถือวาเปนปจจัยที่มีความสําคัญดานหนึ่ง 

 8) จริยธรรม (morality) ผูที่มีจริยธรรมสูงยอมมีกรอบในการคิด  การตัดสินใจ และ

การหาแนวทางแกปญหา  การประมวลความคิดแตกตางอยางสิ้นเชิงกับผูที่ขาดจริยธรรม 

 9) ประสาทการรับรู (sensory motor) จากประสาทรับรู เชน หูพิการ  ตาพิการ หรือ

การรับรูผิดปกติ  ก็ทําใหวิธีคิดแตกตางจากเด็กทั่วไป  และในทางตรงกันขามหากมีประสาทรับรูฉับ

ไวกวาเด็กคนอื่นก็สามารถรับรูขอมูลไดรวดเร็วและละเอียดกวาเด็กอื่นๆ  
 

 2.4  แนวคิดของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
  ทักษะการคิดวิเคราะหเปนความสามารถของนักเรียนในการระบุขอสรุปและการให

เหตุผลในการสนับสนุน  แนวคิดของการวิเคราะหประกอบดวยหลักการสําคัญ  3  ประการ  คือ   

1) การจําแนกขอมูลในแตละองคประกอบ   2) การหาความสัมพันธ เชิงเหตุผลในแตละ

องคประกอบ  และ 3) เปรียบเทียบขอมูลแตละสวนดวยหลักการที่มีเหตุผล  ซึ่งหลักการแตละดาน

มีลักษณะความสามารถที่แตกตางกัน (Bloom, B.S., 1972)   
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1. การวิเคราะหองคประกอบ  ประกอบดวย 

1.1 ความสามารถในการยอมรับในขอตกลงที่ไมไดระบุไว 
1.2 ทักษะในการจําแนกความจริงจากขอสมมติฐาน 

1.3 ความสามารถในการจําแนกความจริงเดนชัดจากแนวคิดที่เปนมาตรฐาน 

1.4 ทักษะในการบงชี้และพินิจพิเคราะหระหวางกระบวนการพฤติกรรมที่อางอิงจาก 

      ตัวเองและกลุม 

1.5 ความสามารถที่บงชี้ขอสรุปเดนชัดจากแนวคิดที่สนับสนุน 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ  ประกอบดวย 

2.1 ทักษะในความเขาใจในความสัมพนัธซึง่กนัและกนัระหวางแนวคิดในแตละบท 

2.2 ทักษะในการระลึกในสวนของเหตุผลของการตัดสินใจ 

2.3 ความสามารถในการระลึกซึง่เปนความจริงหรือขอสมมติฐานเปนสําคญั  หรือ 

     ขอโตแยง 

2.4 ความสามารถในการตรวจสอบความเที่ยงของสมมติฐานซึ่งใหขอมูลและขอ 

         สันนษิฐาน 

2.5 ความสามารถในการจาํแนกความสัมพันธของสาเหตุและผลกระทบจากสวน 

      อ่ืนๆ ของความสัมพันธ 

2.6 ความสามารถในการจาํแนกความสัมพันธเชิงเหตุผลของขอมูลในขอโตแยง  ไป 

     ยงัจําแนกความเกีย่วของจากขอมูลทีน่อกเหนือ 

2.7 ความสามารถในการสืบหาความผิดปกติของขอมูลตามหลักตรรกะ 

2.8 ความสามารถในการระลึกความสัมพนัธและรายละเอยีดที่สําคัญหรือไมสําคัญ 

         ในขอมูลนั้น 

3. การวิเคราะหหลักการ  ประกอบดวย 

3.1 ความสามารถในการวิเคราะหในสวนประกอบ ความสมัพันธของส่ิงตางๆ  และ 

      ความหมายของการผลิตในแตละองคประกอบ 

3.2 ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน  ความสามารถในการ 

         วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเหน็ผูเขียนและความรูสึกที่มีตองาน 

3.3 ความสามารถในการระบุความสอดคลองตามจุดมุงหมาย  จุดมุงเนน  หรือ 

         ลักษณะของแนวคิดและความรูสึก 

3.4 ความสามารถในการวิเคราะหเหน็ถงึสวนทีเ่ปนโฆษณาชวนเชื่อ 

3.5 ความสามารถในการวิเคราะหถงึจุดที่เปนอคติของผูเขียน 
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 พัชราภรณ  พิมละมาศ (2544)  ไดกลาวถึง การคิดวิเคราะหวามีองคประกอบ  3 ดาน 

คือ  1) การวิเคราะหเนื้อหา  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ  โดยแต

ละองคประกอบมีลักษณะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 

 1. การวิเคราะหเนื้อหา  เปนการจําแนกขอเท็จจริงออกจากขอเท็จจริงออกจากขอ

สันนิษฐาน  และสรุปขอความหรือขอมูลนั้น  ไดแก 

  1.1 ความสามารถในการคนหาประเด็นตางๆ  ในขอมูล 

  1.2 ความสามารถในการแยกแยะขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืนๆ 

  1.3 ความสามารถในการแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน 

  1.4 ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากขอความปลีกยอย 

  1.5 การบอกสิ่งที่จูงใจและพิจารณาพฤติกรรมของบุคคลและของกลุม 

 2. การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนการเชื่อมตอความสัมพันธระหวางขอมูลกับสวนอื่น 

ไดแก 

  2.1 เขาใจความสัมพันธของแนวคิดในบทความและขอความตางๆ 

  2.2 การรูไดวามีส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจ 

  2.3 การแยกแยะความจริง  หรือสมมติฐานทีเปนใจความสําคัญหรือขอโตแยงที่นํามา  

             สนับสนุนขอสมมติฐาน 

  2.4 การตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมาจากการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและ 

                         ผลจากความสัมพันธอ่ืนๆ 

  2.5 การวิเคราะหขอมูลที่ขัดแยง  แบงแยกสิ่งที่ตรง  ไมตรงกับขอมูลได 

  2.6 สรางความสัมพันธและแยกรายละเอียดที่สําคัญและไมสําคัญ 

 3. การวิเคราะหหลักการ  เปนการวิเคราะหระบบ  หลักการ  โครงสรางที่เกี่ยวของกันรวม

ไปถึงความชัดเจนและไมชัดเจน  ในการวิเคราะหหลักการตองวิเคราะหแนวคิดจุดประสงค

และมโนทัศน  ไดแก 

  3.1 วิเคราะหความสัมพันธของขอความและความหมายขององคประกอบ 

  3.2 วิเคราะหรูปแบบในการเขียน 

  3.3 วิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเห็นของผูเขียนหรือลักษณะของผูเขียนใน 

             ดานตางๆ 

  3.4 วิเคราะหทัศนคติของผูเขียนในดานตางๆ 
  

ทิศนา  แขมมณี และคณะ (2540) ไดจัดองคประกอบของการคิดไว 6 ดาน ไดแก   (1) 

เนื้อหาการคิด (2) คุณสมบัติของผูคิด (3) ทักษะการคิด (4) ลักษณะการคิด (5) กระบวนการคิด 
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และ (6) การควบคุมและประเมินการคิดของตนเอง (meta-cognition) ซึ่งครูสอนการคิดก็ควรมีพื้น

ฐานความรูเหลานั้นบางตามสมควรและไดวิเคราะหเร่ืองทักษะการคิดวิเคราะหไวดังตารางที่ 2.2  
 

ตารางที่ 2.2  ทักษะการคิดวิเคราะห 

ความหมาย ขั้นตอนการคิด 
ตัวบงชี ้

การคิดวิเคราะห 

การคิดวิเคราะห 
(Analytical  Thinking) 

การจําแนกแยกแยะ

ส่ิงใดสิ่งหนึง่ / เร่ือง

ใดเร่ืองหนึง่ เพื่อ

คนหาองคประกอบ

และความสัมพันธ

ระหวาง

องคประกอบ

เหลานั้น เพื่อชวยให

เกิดความเขาใจใน

เร่ืองนัน้ 

1. ศึกษาขอมลู 

2. ตั้งวัตถุประสงคในการวิเคราะห 

ขอมูล 

3. กําหนดเกณฑในการจําแนก

แยกแยะขอมลู 

4. แยกแยะขอมูลตามเกณฑท ี

กําหนดเพื่อใหเห็นองคประกอบ 

ของสิ่งทีว่ิเคราะห 

5. หาความสมัพันธระหวาง 

องคประกอบตาง ๆ และ 

ความสัมพันธของขอมูลในแตละ 

องคประกอบ 

6. นําเสนอผลการวิเคราะห 

7. นําเสนอผลการวิเคราะหมา 

สรุปตอบคําถามตามวัตถุประสงค 

1. สามารถกาํหนดเกณฑ 

ในการวิเคราะหขอมูล 

2. สามารถแยกแยะขอมูล 

ไดตามเกณฑ 

3. สามารถบอก 

ความสัมพันธระหวาง 

องคประกอบตาง ๆ และ 

ความสัมพันธของขอมูลใน 

แตละองคประกอบ 

4. สามารถนําเสนอผลการ 

วิเคราะห มาสรุปตอบ 

คําถามตามวตัถุประสงค  

 

 สุมน  อมรวิวัฒน (2531  อางถึงใน อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ, 2546)  กลาววา  

ทักษะการคิดวิเคราะหเปนสวนหนึ่งของการคิดแบบโยนิโสมนสิการ  ซึ่งเปนการคิดตามหลัก

พระพุทธศาสนา  ซึ่งประกอบดวยลักษณะการคิด  ดังตอไปนี้ 

 1. การคิดแบบสืบสาวเหตุปจจัย  คือ การพิจารณาถึงสาเหตุของปรากฎการณที่ทําให

เกิดปรากฎการณ 

 2. การคิดแบบแยกสวนประกอบ  คือ การคิดวิเคราะหแตละสวนพรอมทั้งจัดหมวดหมู 

 3. การคิดแบบสามัญลักษณหรือวิธีคิดแบบรูเทาทัน  คือ การคิดแบบสืบคนสาเหตุและ

คิดจําแนกแยกแยะไปพรอมกันเปนการมองทั้งองครวมและแยก 
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 4. การคิดแบบแกปญหา มี 2 ประการ  คือ การคิดตามเหตุผล  แกไขที่ตนเหตุและการทํา

ความเขาใจปญหาใหชัดเจน  แกปญหาใหตรงจุดไมออกนอกเรื่อง 

 5. การคิดแบบตามหลักการและความมุงหมาย  ไตรตรองตามหลักการและความมุง

หมายมีการปฏิบัติตามหลักการและขั้นตอนไมสับสนรูขอบเขต 

 6. การคิดแบบคุณโทษและทางออก  คิดวิเคราะหวาทุกสิ่งมีทั้งคุณและโทษ  ใหมองทั้ง

สองดานดวยเหตุผล 

 7. คิดแบบคุณคาแท  คุณคาเทียม  รูจักประเมินคาของสรรพสิ่ง 

 8. วิธีคิดแบบปลุกเราคุณธรรม  รูจักนําประสบการณเดิมมาเชื่อมสูคุณธรรม 

 9. วิธีคิดแบบเปนอยูในปจจุบัน  คือ  การคิดแบบทราบกระบวนการโดยรวม 

 10.วิธีคิดแบบวิภัชชวาท  มีการจําแนกแยกแยะประเด็นในแงมุมตางๆ  ถูกตองตามหลัก

ความเปนจริง 

 วิธีการคิดแบบวิภัชชวาท  ตรงกับลักษณะการคิดวิเคราะห  คือ เปนการคิดแบบมองให

เห็นความจริงโดยแยกแยะออกใหเห็นในแตละแงมุม  แตละดานจนครบทุกดาน  ไมพิจารณาเพียง

ส่ิงใดหรือดานใดดานหนึ่งเทานั้น  จากแนวคิดของการคิดวิเคราะหสรุปไดวา  การคิดวิเคราะห  มี

องคประกอบ  3  ดาน (Bloom, B.S., 1972; พัชราภรณ  พิมละมาศ, 2544; สุมน  อมรวิวัฒน, 

2531  อางถึงใน  อัญญารัตน  เจริญพฤฒินาถ, 2546)  ดังนี้ 

1. วิเคราะหองคประกอบ  ซึง่สามารถวัดไดจากการบอกไดวาใคร  ทําอะไร  ที่ไหน   

อยางไร  แยกแยะขอเท็จจริงกับความคิดเห็น  บอกจุดประสงคของผูสงสารที่ตองการสื่อ 

  2. วิเคราะหความสัมพันธ  ซึ่งสามารถวัดไดจาการระบุความสัมพันธของประเด็น

ตางๆ  วาเชื่อมโยงอยางไร  โดยมีเหตุผลประกอบ 

  3. วิ เคราะหหลักการ   ซึ่งสามารถวัดไดจากการสรางหลักการที่จะเชื่อมโยง

ความสัมพันธของประเด็นไดอยางสมเหตุสมผล 
 

จากการศึกษาแนวคิดของความสามารถในการคิดวิเคราะหในขางตน  ผูวิจัยเลือกใช

หลักการแตละดานที่มีลักษณะตามแนวคิดทฤษฎีของบลูม  (Bloom B.S.) ใน  Taxonomy of 

Education Objectives The Classification of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุป

องคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  

ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะห

หลักการ  ดังภาพที่ 2.2 
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                ความสามารถใน 
                การคิดวิเคราะห 
 
 

 
 

 
ตอนที่ 2  เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

   ผูวิจัยไดศึกษาความหมายของการคิดวิเคราะหของผูเชี่ยวชาญแตละทานและไดสรุป

ความหมายดังที่กลาวมา  ประกอบกับแนวคิดเรื่องลักษณะการคิด  จุดมุงหมายของการคิด  วิธีคิด

และตัวบงชี้ลักษณะการคิดของทิศนา  แขมมณีและคณะ (2544)  การคิดวิเคราะหจึงเปนลักษณะ

ของการคิดเปน  การคิดอยางมีเหตุผล  การคิดลึกซึ้ง  การคิดไกล  การคิดแกปญหา  และการคิด

ตามหลักวิทยาศาสตร  ซึ่งถือวามีความหมายเดียวกัน   กลาวคือ  ตางก็ประกอบไปดวย

องคประกอบของการคิดวิเคราะห  ดังนี้  คือ  การสืบคนขอเท็จจริง  การตีความ  การจําแนก

แยกแยะ  การทําความเขาใจกับองคประกอบตาง ๆ  และการเชื่อมโยงความสัมพันธเชงิเหตแุละผล  

นอกจากนี้การคิดวิเคราะหยังเปนการคิดในระดับพื้นฐานที่จําเปนสําหรับการคิดในมติอ่ืินๆ  อีก  ไม

วาจะเปนการคิดเชิงเปรียบเทียบ  การคิดเชิงสรางสรรค  การคิดเชิงวิพากษ  การคิดเชิงบูรณาการ 

เปนตน  (เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์. 2549)  
 

     ความสามารถในการคิดวิเคราะหมีความเกี่ยวของกับปจจัยหลายประการ  ในการ

พัฒนารูปแบบความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหสําหรับการวิจัยครั้งนี้  

ผูวิจัยไดศึกษาจากแนวคิดและงานวิจัยที่กลาวถึงความสามารถในการคิดวิเคราะหไว  ซึ่งมี

รายละเอียดดังตอไปนี้ 
 

  วิยะดา  วิจักขณา (2521 อางถึงใน รัตนา  คิดดี, 2548) ไดศึกษาความสัมพันธ

ระหวางแบบการคิดกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตร  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ของ

นักเรียนที่ใชสองภาษาในจังหวัดสุรินทร พบวา  การคิดวิเคราะห  การคิดแบบโยงความสัมพันธ

และการคิดแบบจําแนกประเภทมีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรดาน

ความรู – ความจํา  ดานความเขาใจอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05  

 

ภาพที่  2.2   องคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

การวิเคราะหองคประกอบ 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

การวิเคราะหหลักการ 
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  ชวลี  อุปภัย (2523 อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549) ไดศึกษาเปรียบเทียบ

ความสามารถในการแกปญหาเชิงคณิตศาสตรกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตร  และ

ระดับสติปญญาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่มีแบบการคิดตางกัน  พบวานักเรียนที่มีแบบ

การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธกับความสามารถในการแกปญหาคณิตศาสตร  ระดับ

สติปญญาและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาคณิตศาสตรและระดับสติปญญาสูงกวานักเรียนที่มี

แบบการคิดแบบโยงความสัมพันธและแบบจําแนกประเภท 

    เยาวดี  วิบูลยศรี (2529)  ไดศึกษาอิทธิพลของสภาพแวดลอมและภูมิหลังของเด็กที่มี

ตอการพัฒนาความคิดเชิงเหตุผลในเด็กไทย : การวิจัยเชิงวิเคราะห  โดยทําการศกึษากลุมตัวอยาง

ประกอบดวยเด็กไทย  อายุ 5-7 ป  ในกรุงเทพมหานคร  รวมทั้งสิ้น  258 คน  และมีผูเกี่ยวของกับ

กลุมตัวอยางอีกรวมทั้งหมด  565 คน  ผลการวิจัยพบวา  ปจจัยที่มีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผล

ของเด็กไทยอยางมีนัยสําคัญทางสถิตินั้น  ประกอบดวยตัวแปรตางๆ ดังนี้  1) ภูมิหลังของเด็ก  ซึ่ง

ประกอบดวย อายุและความพรอมดานสมองของเด็ก  2) สภาพแวดลอมทางบาน  ซึ่งประกอบดวย 

ฐานะทางเศรษกิจและสังคมของบิดามารดาหรือผูปกครองของเด็ก  3) สภาพแวดลอมทางปญญา  

ซึ่งประกอบดวย  คะแนนเฉลี่ยดานเชาวนปญญาของบิดามารดา  และบุคคลที่ใกลชิดของเด็ก  4) 

สภาพแวดลอมทางโรงเรียน ซึ่งประกอบดวย วุฒิและประสบการณในการสอนของครู  และ5) ส่ือ

ทางภาษาทั้งที่เปนถอยคําและไมเปนถอยคํา  ซึ่งประกอบดวยภาษาที่ใชในหนังสือการตูนนิทาน  

หนังสือแบบเรียนที่อาน  รวมทั้งอุปกรณการสอนอื่นๆ ที่เกี่ยวของ  นอกจากนี้ยังไดขอคนพบวาตัว

แปรที่สําคัญซึ่งมีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผลของเด็กไทยอยางเดนชัดเปนพิเศษ  3 ตัวแปร คือ 

อายุของเด็ก  สภาพแวดลอมทางปญญา และการอบรมเลี้ยงดูดวยวิธีการอธิบายปญหาใหเด็กจน

เขาใจ  โดยเฉพาะตัวแปรอายุของเด็กและสภาพแวดลอมทางปญญา  มีอิทธิพลตอความคิดเชิง

เหตุผลของเด็กอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  สวนตัวแปรการอบรมเลี้ยงดูดวยวิธีการ

อธิบายปญหาใหเด็กจนเขาใจ  มีอิทธิพลตอความคิดเชิงเหตุผลของเด็กอยางมีนัยสําคญัทางสถติทิี่

ระดับ .01   

 ศุภพงศ  อยูทอง (2531)  ไดทําการวิจัยเพื่อศึกษาอิทธิพลของคําถามขั้นวิเคราะหที่

สงผลพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในวิชาสังคมศึกษา  พบวา  

นักเรียนกลุมทดลองซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชแผนการสอนที่ใชคําถามขั้นวิเคราะห  มี

พฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหสูงกวากลุมควบคุม  ซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชคําถามไม

ถึงขั้นวิเคราะห 

  นิพล  นาสมบูรณ (2536)  ไดศึกษาผลของการสอนกลุมสรางเสริมประสบการณชีวิต

ดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตร  ที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณ โดยใชข้ันตอน

การสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรของ จอหน  ดิวอี้    ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  
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ผลการศึกษาพบวา  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณที่เพิ่มข้ึนของ

นักเรียน  ที่ไดรับการสอนดวยกระบวนการทางวิทยาศาสตรสูงกวาการสอนตามแผนการสอนของ

กระทรวงศึกษาธิการอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

  ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธน (2541)  ไดกลาวถึงการการสงเสริมใหนักเรียนพัฒนา

ความคิดเชิงวิเคราะห  และความคิดเชิงสรางสรรคอยางรูตัวและไมรูตัวดวยการจัดบรรยากาศดาน

กายภาพ  ดานสมอง  และดานอารมณ  ซึ่งบรรยากาศดานกายภาพ ประกอบดวยลักษณะการจัด

หองเรียน  การนําสื่อตางๆ  มาใหนักเรียนไดสังเกต  เปนตน  บรรยากาศดานสมอง  ประกอบดวย  

การกระตุนใหนักเรียนหาคําตอบในปริมาณมากที่ไมซ้ําแบบเดิม  การกระตุนใหตั้งคําถามแบบ

ตางๆ  การกระตุนใหคิดแบบอุปมาอุปมัยเพื่อสูการเชื่อมโยงความสัมพันธ  และบรรยากาศดาน

อารมณ  ประกอบดวย  เจตคติเชิงบวกของครูที่มีตอความคิดเชิงวิเคราะห  ถาเจตคติของครูเปนไป

ทางบวก  นักเรียนจะรูสึกมีความอิสระในการคิดเชิงวิเคราะห  แสดงออกและจินตนาการ  

  อุไร  มะวิญธร  (2542 )  ไดทําการวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน   การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณ  และพฤติกรรมการทํางานกลุมของนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่  4  ที่ไดรับการสอนดวยการใหประสบการณกับคูมือครู  มีจุดมุงหมายเพื่อ

เปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณ  และพฤติกรรมการทํางาน

กลุมของนักเรียนที่เรียนวิชาสังคมศึกษา  โดยการสอนดวยการใหประสบการณกับการสอนตาม

คูมือครูของกรมวิชาการ  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฏวา  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคม

ศึกษาของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01  สวน

การคิดวิเคราะหเชิงวิจารณญาณของกลุมทดลองและกลุมควบคุมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ

สําคัญทางสถิติที่ระดับ.01  และพฤติกรรมการทํางานกลุมของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01    
  ภัทราภรณ  พิทักษธรรม  (2543)  ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  และเจตคติตอวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 

5   ที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมสรางแผนภูมิมโนทัศนกับการสอนตาม

คูมือครู  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  โดยใชกิจกรรมการ

สรางแผนภูมิมโนทัศน  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ  .05 

  ระพินทร  ครามมี (2544)  ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความสามารถ

ในการคิดอยางมีเหตุผลเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาโดย

การสอนตามแนวคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา  พบวา  นักเรียนที่เรียนโดยการสอน
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ตามแนวคอนสตรัคติวิซึมกับการสอนแบบแกปญหา  มีความสามารถในการคิดอยางมีเหตุผลเชิง

วิเคราะห  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการคิดวิเคราะหเชิง

อธิบาย  ของนักเรียนระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1 ที่เรียนวิชาสังคมศึกษาดวยการสอนโดย

ใชเทคนิคการจัดผังลายเสนและการสอนแบบเทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  ผลการศึกษาพบวา

นักเรียนที่เรียนดวยการสอนโดยใชเทคนิคการจัดลายเสนและนักเรียนที่เรียนดวยการสอนแบบ

เทคนิคศึกษากรณีตัวอยาง  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาและการคิดวิเคราะหเชิง

อธิบาย  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 มาลินี   ศิริจารี  (2545)  ไดทําการวิจัยเปรียบเทียบความสามารถดานการคิด

วิเคราะหและความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสารของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 2 ที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร   โดย

ทําการศึกษากลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 โรงเรียนเมืองคง อําเภอคง จังหวัด

นครราชสีมา ภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 2544 จํานวน 60 คน ซึ่งไดจากการสุมอยางงาย (Simple 

Random Sampling) จํานวน 2 หองเรียนแลวสุมอยางงายอีกครั้งโดยวิธีจับฉลากเปนกลุมทดลอง

ที่ 1 เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซ (Hypertext Lesson) กลุมทดลองที่ 2 เรียนดวยบทเรียนสื่อ

ประสม (Multimedia Lesson)  พบวา  นักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อ

ประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตร มีความสามารถดานคิดวิเคราะหแตกตางกัน อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และนักเรียนที่เรียนดวยบทเรียนไฮเปอรเท็กซและบทเรียนสื่อ

ประสมในวิชาโครงงานวิทยาศาสตรมีความสามารถทางเทคโนโลยีสารสนเทศและการสื่อสาร

แตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01 

 รัตนา  บรรณาธรรม  (2546)  ไดทาํการวิจยัผลของการสรางผังความคิดและการ

เปดเผยตัวในกระดานสนทนาที่มีผลตอการคิดวิเคราะหและสังเคราะห  ในการเรียนบนเว็บของ

นักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่4  ไดทําการศกึษากลุมตัวอยางจํานวน 80 คน แลวสุมแบบงายเปน 4 

กลุมๆ ละ 20 คนเรียนตางกัน 4 วิธ ี  ผลการวิจยัพบวาการสรางผงัความคิดและการเปดเผยตัวใน

กระดานสนทนามีผลตอการคิดวิเคราะหและสังเคราะหในการเรียน  มีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 

0.05  โดยทีค่ะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหเฉล่ียของนักเรียนทกุกลุมหลัง

ทดลองสูงกวากอนทดลอง อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.05 กอนทดลองนักเรียนทั้ง 4 กลุมมี 

ความสามารถในการคิดวิเคราะหและสังเคราะหระดับ understanding มากที่สุดและหลังเรียนอยู 

ในระดับ critical reflection มากที่สุดอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี่ระดับ 0.05 

  บุญเชิด   ชุมพล (2547)  ไดทําศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษา  ชวงชั้นที่ 3  โรงเรียนอํานวยวิทย  โดยทําการศึกษากลุมตัวอยางที่เปนนักเรียนชั้น
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มัธยมศึกษาในชวงชั้นที่ 3  จํานวน   349 คน  พบวา  นักเรียนที่อยูในระดับชั้นตางกันมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  นอกจากนี้ยัง

พบวาปฏิสัมพันธระหวางเพศกับระดับชั้นมีผลตอความสามารถในคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 

  จาตุพักตร  พากเพียร (2547) ไดทําศึกษาสมรรถภาพทางสมองดานการคิดวิเคราะห

และความคิดสรางสรรค  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยทําการศึกษานักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2546 ในโรงเรียนมัธยมศึกษา จังหวัดศรีสะเกษ  พบวา  สมรรถภาพ

ทางสมองดานการคิดวิเคราะหของนักเรียนหญิงสูงกวานักเรียนชายอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 

 ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) ไดศึกษาการพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนา

ทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน  โดยทําการศึกษากลุมตัวอยาง ไดแก นักเรียนระดับช้ัน

มัธยมศึกษาปที่ 5 จํานวน 36 คน ของโรงเรียนแมพระฟาติมา ซึ่งเปนโรงเรียนอัครสังฆมณฑล

กรุงเทพ ฯ  ผลการวิจัยพบวา  การพัฒนากิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิง

วิเคราะหของนักเรียน ดวย 3 หลักการ ไดแก หลักเอกัตบุคคล หลักประชาธิปไตย และหลักการ

ปฏิบัติที่สอดแทรกยุทธศาสตรการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนใน 3 ลักษณะ ไดแก การมีอิสระการ

แสดงความคิดเห็น และการสื่อสาร บนพื้นฐานทฤษฎีการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนของแอสติน 

(Astin’s Theory of Student involvement)  และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูงและปานกลาง มี

คาเฉลี่ยคะแนนการคิดเชิงวิเคราะหในภาพรวมทั้ง  5  ดาน ดานการจัดหมวดหมู และดานการสรุป 

สูงกวานักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

 รัตนา  คิดดี (2548) ไดทําการศึกษา  ปจจัยบางประการที่สงผลตอความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษานครศรีธรรมราช เขต 4  พบวา ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน  ความสามารถดานเหตุผล และการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีความสัมพันธใน

ทางบวกกับความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ เทากับ .975  .905  และ .990  ตามลําดับ  มีตัวพยากรณที่ดีในการ

พยากรณความสามารถในการคิดวิเคราะห คือ การจัดการเรียนการสอน  ความเชื่ออํานาจภายใน

ตน  และความสามารถดานเหตุผล  โดยมีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ เทากับ .991  มี

ประสิทธิภาพในการพยากรณได รอยละ 98.2   

 สุทัด   ชางนอก (2549)  ไดทําการศึกษาปจจัยที่มีความสัมพันธตอความสามารถการ

คิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 6  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่

การศึกษากาฬสินธ  เขต 2  กลุมตัวอยางที่ใชเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  351 คน 
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พบวาความสามารถดานจํานวน  เหตุผลและมิติสัมพันธ  ความรูพื้นฐานเดิมทางคณิตศาสตร  เจต

คติตอวิชาคณิตศาสตร  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาคณิตศาสตร  พฤติกรรมการสอนของ

ครูคณิตศาสตร  ความวิตกกังวลในการเรียน  ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร  และความมี

วินัยในตนเอง  มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 ณาตยา  อุทยารัตน (2549)  ไดทําการศึกษาพัฒนาการความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนที่มีระดับชั้น  เพศและระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน

แตกตางกัน  พบวา  นักเรียนที่มีระดับชั้น  เพศ  และระดับการรับรูความสามารถของตนเองดาน

การเรียนตางกัน  จะมีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  โดยที่พัฒนาการความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนเพิ่มข้ึน  เมื่อเรียนใน

ระดับช้ันที่สูงขึ้น   ซึ่งนักเรียนหญิงมีความสามารถในคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนชาย  และนักเรียน

ที่มีระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียนในระดับสูง  จะมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหสูง  นอกจากนี้ไมพบวามีผลปฏิสัมพันธที่เกิดจากความแตกตางระหวางชัน้กบัเพศ  ชัน้กบั

ระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการเรียน  เพศกับระดับการรับรูความสามารถของ

ตนเองดานการเรียน  และระหวางชั้น  เพศและระดับการรับรูความสามารถของตนเองดานการ

เรียนที่สงผลรวมกันตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแตอยางใด 

 วุฒิไกร   เที่ยงดี (2549)  ไดทําการศึกษาปจจัยที่สัมพันธกับความสามารถในการ

วิเคราะหของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จังหวัดกาฬสินธุ  ดวยการวิเคราะหพหุระดับ  

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  1,544  คน  ผลการวิจัยพบวา  ตัวแปรที่

สัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหและสามารถพยากรณความสามารถในการคิด

วิเคราะห  ในระดับนักเรียนมีตัวแปรเชาวนปญญา  เจตคติตอการเรียน  และแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

และในระดับหองเรียนมีตัวแปร   และพฤติกรรมที่สงเสริมการคิดวิ เคราะหในชั้นเรียนมี

ความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

 Rosman  (1966  อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549)  ไดศึกษาการคิดแบบ

วิเคราะหของนักเรียนชั้น ป.1  และ ป.2  พบวา  นักเรียนชั้น ป.2  คิดแบบวิเคราะหมากกวาชั้น  

ป. 1  และยังพบตอไปอีกวา  การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบกับแบบทดสอบวัด

สติปญญาของเวชเลอร (Wechsler Intelligence Scale for Children)  ในฉบับเติมภาพให

สมบูรณ  (Picture Completion)  การจัดเรียงรูป (Picture Arrangement)  แตไมมีความสัมพันธ

กับแบบทดสอบเกี่ยวกับดานภาษา (Verbal test) นอกจากนั้นการคิดแบบวิเคราะหยังมีแนวโนมที่

จะเพิ่มข้ึนตามอายุ  และมีความสัมพันธกับความพรอมการเรียนรู  และแรงจูงใจอีกดวย 
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 Basmajian (1978  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547)  ไดศึกษาความสัมพันธ 

ของระดับวุฒิภาวะตามทฤษฎีของเพียเจท  ของนักศึกษาชั้นปที่ 3  ในรัฐแคลิฟอรเนีย  กับ

ความสามารถในการเรียนรูวิชาชีววิทยา  และพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะหวิจารณกับกลุมนักศึกษา  

83  คน  ที่เรียนวิชา Biology 1  โดยใชแบบทดสอบวัดการคิดหาเหตุผลเชิงตรรกศาสตรของเบอรนี 

(Bpurne)  พบวา  นักศึกษาระดับการคิดนามธรรมมีผลสัมฤทธิ์วิชาชีววิทยาสูงกวาพวกที่ยังไมถึง

ระดับการคิดนามธรรม 

 Monroe (1987  อางถึงใน  นิภาภรณ  แสงดี)  ไดศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะห

ความสัมพันธระหวางความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  จาก

กลุมตัวอยางนักเรียนระดับ 9 – 12  จํานวน 200  คน  โดยใชแบบวัดความสามารถในการคิด

วิเคราะหวิจารณของ Watson – Glaser  และแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ Iowa tests of 

Educational Development พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหวิจารณมีความสัมพันธกับ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน  และความสัมพันธของชั้นเรียนมีผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหวิจารณและผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

 Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547) ไดศึกษาผลของความกังวลใน

การเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะหโดยใชเนื้อหาตางกันผานอุปกรณคอมพิวเตอร  ในวิชาเลข  ภาษา  

และการดูแลปฏิบัติภายในเพื่อศึกษาเนื้อหา  ผลงานและระดับความกังวล  ผลการศึกษาพบวา  

ปฏิสัมพันธระหวางสาระที่ไดรับและภาวะความกังวลวัดผานคอมพิวเตอร  มีความแตกตางกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025 การเรียนรูทักษะการคิดวิเคราะห สาระ เนื้อหา และความ

กังวลมีความแตกตางกันมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .025 

 Huesken (1992)  ไดศึกษาความสัมพันธระหวางครูใหญที่มีความตระหนักในภาวะ

ผูนําในตนเองกับการสอนทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณและการคิดวิเคราะหของนักเรียน (ใน

โรงเรียนที่มีประสิทธิผล)  ผลการศึกษาพบวา  เมื่อครูรับรูภาวะผูนําของครูใหญ  จะมีผลเชิงบวก  

โดยการใหครูมีสวนเกี่ยวของในการวางแผนภารกิจ  การจัดชั้นเรียนใหมีขนาดเล็กลงความสามารถ

ของนักเรียนเมื่อทดสอบวัดทักษะความรู  เชน  ความเขาใจในการอาน  ทักษะการเขียนและเลข  

ครูใหญที่มีประสิทธิผลวัดระดับความรับผิดชอบ  และสังเกตการปฏิบัติดานหลักสูตรการพัฒนา

บุคลากร  และการนิเทศโดยเฉพาะการสื่อสาร  และเปนที่นาสังเกตวาครูใหญที่มีประสิทธิผลจะอยู

ในตําแหนงนอยกวา  15  ป 

  Trainer (1997)  ไดศึกษาการประเมินคุณคาของกิจกรรมเสริมหลักสูตรของสมาคม

นักศึกษาเทคโนโลยีแหงชาติในการสงเสริมการแกไขปญหาอยางสรางสรรคและการคิดอยางมี

วิจารณญาณในโปรแกรมการศึกษาเทคโนโลยีของรัฐคาโรไลนาเหนือ  ใน  4 สาขา   ไดแก  การ

กอสราง  การผลิต  การสื่อสารและการขนสง  โดยมุงเนนทักษะการคิด   ผลการศึกษาพบวา  ครู
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ทุกคนเชื่อวา  กิจกรรมที่ครูไดประเมินสามารถสงเสริมการแกไขปญหาอยางสรางสรรคและทักษะ

การคิดอยางมีวิจารณญาณในหมูนักศึกษา  นอกจากนี้พบวาไมมีความแตกตางในเรื่องการรับรู

ของครูที่อยูและไมอยูในสมาคมนักศึกษาเทคโนโลยีแหงชาติ 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียน  ผูวิจัยจึงไดสังเคราะหปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

สรุปดังตารางที่ 2.3 

 



ตารางที่ 2.3  ผลจากการศกึษางานวิจยัที่เกีย่วของกับตัวแปรที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

แนวคิด/งานวิจยั 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 รวม 

เพศ           /     /       2 

ระดับวุฒิภาวะ/อายุ  /                  /   2 

ระดับชั้น           /     /  /     3 

ระดับสติปญญา /                      1 

ความพรอมและสมรรถภาพดานสมอง  /          /           2 

ผลสัมฤทธิท์างการเรียน /                      1 

เชาวนปญญา                 /      1 

เจตคติตอการเรยีน               /  /      2* 

แรงจงูใจใฝสัมฤทธิ ์               /  / /     3* 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน                 /      1* 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน                 /      1* 

เจตคติเชิงบวกของครูที่มีตอการคดิวิเคราะห    /                   1 

ความสามารถในการแกปญหา /                      1 

ภาวะผูนําของครใูหญ                     /  1 

ฐานะทางเศรษกจิและสังคมของบดิามารดาหรือผูปกครอง  /                     1 

วิธีจัดการเรียนการสอน   /  / / / / / /             7* 



ตารางที่ 2.3  ผลจากการศกึษางานวิจยัที่เกีย่วของกับตัวแปรที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห (ตอ) 
 

 
1. ชวลี  อุปภัย (2523 อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน,2549) 2. เยาวดี  วิบูลยศรี (2529) 3. นิพล  นาสมบูรณ (2536) 4. ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธน (2541) 

5. อุไร  มะวิญธร (2542) 6. ภัทราภรณ  พิทักษธรรม (2543) 7. ระพินทร  ครามมี (2544) 8. ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544) 9. มาลินี  ศิริจารี (2545) 10. รัตนา  บรรณาธรรม (2546)  

11. บุญเชิด  ชุมพร (2547) 12. จาตุพักตร  พากเพียร (2547)  13. รัตนา  คิดดี (2548)  14. ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) 15. สุทัด  ชางนอก (2549) 16. ณาตยา  อุทยารัตน (2549)  

17. วุฒิไกร  เที่ยงดี (2549) 18. Rosman (1966  อางถึงใน ณาตยา  อุทยารัตน, 2549) 19. Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547) 20. Basmajian (1978  อางถึงใน ปรียานุช  

สถาวรมณี, 2547) 21. Huesken (1992)  22. Trainer (1997)                                                                                                                                                                                          
 

 

แนวคิด/งานวิจยั 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 รวม 

บรรยากาศในหองเรียน    /             /      2* 

ความเชื่ออํานาจภายในตน             /   /       2* 

ความสนใจในการเรียน               /        1 

พฤติกรรมการสอนของคร ู             /  /        2* 

วุฒิและประสบการณในการสอนของครู  /                     1 

กิจกรรมเสริมหลกัสูตร              /   /     / 3* 

ความมีวินัยในตนเอง               /        1 

ความสามารถดานเหตุผล             /          1 

ความวิตกกังวลในการเรียน               /    /    2* 



 จากทฤษฎีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิดวิเคราะห และงานวิจัยที่นําเสนอใน

ตารางที่ 2.3  ผูวิจัยจึงเลือกศึกษาปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

คือ 1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในของผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ เจตคติตอการ

เรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวลในการเรียน   

2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  วิธีการจัดการเรียนการสอน

พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  และ 3. ปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริม

หลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  โดยผูวิจัยไดใชเกณฑในการคัดเลือก คือ ตัว

แปรที่มีงานวิจัยสนับสนุนไวไมนอยกวา 2 เร่ือง สําหรับตัวแปรพฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชั้นเรียน และตัวแปรปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อนที่มีงานวิจัยสนับสนุน 1 เร่ือง  

แตเนื่องจากเห็นวางานวิจัยนั้นใหความสนใจศึกษาตัวแปรทั้งสองนี้โดยเฉพาะ  และพบวามี

ความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 จากโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนแลว เพื่อให

การพัฒนารูปแบบความสัมพันธหรือโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้น  ผูวิจัยจึงขอนําเสนอรายละเอียดของแนวคิดทฤษฎีและ

งานวิจัยที่เกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนตามประเภทของตัว

แปรอิสระ ไดดังนี้ 

1.  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ เจตคติตอการ 

เรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์ ความเชื่ออํานาจภายในตน  และความวิตกกังวลในการเรียน 

2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  วิธีการจัดการเรียน 

การสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   

3.  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได คือ  บรรยากาศใน 

หองเรียน  กิจกรรมเสริมหลกัสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนกัเรียนกบัเพื่อน 
  

 จากการศึกษาแนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการคิดวิเคราะหขางตน ผูวิจัยได

ศึกษาและรวบรวมรายละเอียดแนวคิดของปจจัยและตัวแปรแตละปจจัยดังตอไปนี้ 
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 2.1  แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
 

 2.1.1 เจตคติตอการเรียน 
 นักวชิาการหลายทานไดใหความหมายของเจตคติตอการเรียนไวดังนี ้

 ลวน  สายยศ (2543)  ไดใหความหมายของเจตคติวา  เปนความรูสึกของคนที่เมือ่

ประสาทของเราไดสัมผัสกับส่ิงใดสิ่งหนึง่กอน  ถาจิตเราไดเกี่ยวของกับส่ิงนัน้ก็จะทาํใหเกดิ

ความรูสึกตั้งแตข้ันตนๆ  จนถึงขั้นสงูๆ  และยังมีผูเชี่ยวชาญนิยามไวหลายความหมายแตกตางกัน

ไปตามแนวคดิของตนไวหลายประการดังนี ้

 Allport (1967 อางถึงใน วุฒิไกร  เที่ยงด,ี 2549) ใหความหมายของเจตคติวา  สภาพ

ความพรอมของจิต  ซึ่งเกิดขึ้นโดยประสบการณ  สภาพความพรอมนี้เปนแรงพยายามที่จะกําหนด

ทิศทางตอบุคคลสิ่งของหรือ  สถานการณที่เกีย่วของ 

 Good (1973 อางถงึใน วฒุิไกร  เที่ยงดี, 2549) ใหความหมายของเจตคติวา เปน

ความพรอมทีจ่ะแสดงออกในลักษณะใดลกัษณะหนึง่  อาจเปนการเขาหาหรือหนตีอตานสภาวะ

อารมณบางอยาง บคุคล  หรือส่ิงหนึง่สิง่ใด  เชน  รัก  เกลียด  กลวั  ไมพอใจตอส่ิงนัน้ 

 จากความหมายทีก่ลาวมา  สรุปไดวา   เจตคติ หมายถึง  ความรูสึกชอบหรือไมชอบที่

มีตอบุคคล  ส่ิงของ  หรือตอสภาพการณตางๆ  ที่เกิดขึ้นของบุคคลนั้นๆ  
 ลักษณะเจตคติ 
 Shaw and Wright (1967 อางถึงใน ลวน  สายยศและอังคณา  สายยศ, 2543)  ได

รวบรวมลักษณะทั่วไปหรือมิติขงอเจตคติจากแนวคิดของนักจิตวิทยาหลายคน  สวนใหญของเจต

คติมีลักษณะ ดังนี้ 

 1. เจตคติข้ึนอยูกับการประเมินมโนภาพของเจตคติ  แลวเกิดเปนพฤติกรรมแรงจูงใจ  

เจตคติเปนเพียงความรูสึกโนมเอียงจากการประเมินยังไมใชพฤติกรรม  ตัวเจตคติไมใชแรงจูงใจใน

การแสดงพฤติกรรม  แตถาแสดงออกเปนพฤติกรรมแลวจะเปนลักษณะ  4  กลุม คือ   

(1) Positive-approach  (2) Negative-approach  (3) Negative-avoidance  และ(4) Positive-

avoidance  

 2. เจตคติเปล่ียนแปรความเขมขนตามแนวของทิศทางตั้งแตบวกจนถึงลบ นั่นคือ เปน

การแสดงความรูสึกวาไปทางบวกมากหรือนอย  ไปทางลบมากหรือนอย  ความเขมขนศูนยก็คือ 

ไมรูสึกนั่นเอง  หรือเปนกลางระหวางบวกกับลบ  แตจุดที่เปนกลางนั้นเปนปญหาตอการแปลผล  

เพราะตามธรรมดาจะทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนในการตอน (Central Error)  

 3. เจตคติเกิดจากการเรียนรูมากกวามีมาเองแตกําเนิด  เจตคติที่เกิดจากการเรียนรูส่ิง

ที่ปฏิสัมพันธรอบตัวเรา  ซึ่งเปาเจตคติทั้งหลาย  ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นมีคุณคาก็จะเกิดเจตคติทางดี  

ถาเรียนรูวาสิ่งนั้นไมมีคุณคาจะเกิดเจตคติไมดี  ส่ิงใดที่เราไมเคยรูจักไมเคยเรียนรูเลยจะไมเกิดเจต
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คติ  เพราะไมไดศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น  การเรียนรูเปาเจตคติอาจผานตัวจริงหรือผานสื่อ

ทั้งหลายที่มีตอเปาเจตคติตัวจริงก็ได  สามารถเกิดเจตคติข้ึนได 

 4. เจตคติข้ึนอยูกับเปาเจตคติหรือกลุมส่ิงเราเฉพาะอยาง  ส่ิงเราทั้งหลายอาจเปนคน  

สัตว  ส่ิงของ  สถาบัน  มโนภาพ  อุดมการณ  อาชีพหรือส่ิงอื่นๆ ก็ได  เจตคติจะมีลักษณะอยางไร

ข้ึนอยูกับเปาเจตคติที่ไดสัมผัสเรียนรูมามากนอยแตกตางกันเปนสําคัญ  เปาเจตคติที่มีลักษณะ

เปนกลุมใกลเคียงกัน  จะมีเจตคติแตกตางจากเปาเจตคติที่มีลักษณะของกลุมแตกตางกันมาก 

 5. เจตคติมีคาสหสัมพันธภายในเปลี่ยนแปลงไปตามกลุม  นั่นคือกลุมที่มีลักษณะ

เดียวกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันสูง  กลุมที่มีลักษณะตางกันเจตคติจะมีความสัมพันธกันต่ํา

แสดงใหเห็นวากลุมที่เจตคติดีตอส่ิงเดียวกันยอมมีความสัมพันธกันดวย 

 6. เจตคติมีลักษณะมั่นคงและทนทานเปลี่ยนแปลงไดยาก  นั่นคือ  ถาเปนเจตคติ

จริงๆ  แลวการเปลี่ยนแปลงจะชาและทําไดยาก   

 จากการศึกษาขางตนสรุปไดวา  เจตคติเปนสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู  เปนความรูสึก

ภายในที่กอใหเกิดพฤติกรรมลักษณะของเจตคติทางบวก  เจตคติทางลบ  และเจตคติที่เปนกลาง  

เจตคติมีลักษณะมั่งคงและทนทาน  แตสามารถเปลี่ยนแปลงได  เนื่องจากอิทธิพลของสิ่งแวดลอม

และการเรียนรู 
 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ เจตคติตอการเรียน หมายถึง 

ความรูสึกที่มีตอการเรียนโดยการแสดงออกมาในรูปของความพึงพอใจ  เห็นดวยหรือสนับสนุน

หรือไมเห็นดวย  หรือไมชอบ  โดยวัดไดจากแบบวัดเจตคติตอการเรียนของนักเรียน 
 

 2.1.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์
 นักวิชาการและนักการศึกษาไดใหความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ไวดังนี้ 

 McCelland (1953 อางถึงใน ทิพวัลย  ปญจมะวัต, 2548) กลาววา  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ หมายถึง ความปรารถนาของบุคคลที่จะทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จลุลวงไปดวยดี  โดย

พยายามแขงขันกับมาตรฐานที่ดีเลิศ  หรือพยายาทําใหดีกวาบุคคลอื่นๆ  พยายามเอาชนะ

อุปสรรคตางๆ  มีความสบายใจเมื่อประสบสําเร็จ  และมีความวิตกกังวลเมื่อพบกับความลมเหลว 

 Atkinson (1964 อางถึงใน เกรียงศักดิ์  ศรีสมบัติ, 2544)  กลาววา  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์  หมายถึง  แรงผลักดันที่เกิดจากการที่บุคคลรูตัววาจะตองไดรับการประเมินจากตนเอง

หรือผูอ่ืน  โดยเปรียบเทียบกับมาตรฐานอันดีเยี่ยม  ผลจากการประเมินอาจเปนสิ่งที่นาพอใจเมื่อ

ทําสําเร็จ  หรือเปนสิ่งที่ไมนาพอใจเมื่อทําไมสําเร็จ  

 จากความหมายของแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ขางตน สรุปไดวา  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  

หมายถึง  ความตองการของบุคคลที่พยายามกระทําส่ิงใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จลุลวง  โดยเปรียบเทียบ
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กับมาตรฐานที่ดีเลิศ  พยายามเอาชนะอุปสรรคตางๆ  เพื่อใหบรรลุวัตถุประสงคที่ตั้งไว  มีความ

สบายใจเมื่อประสบความสําเร็จและมีความวิตกกังวลเมื่อทําไมสําเร็จ 

 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตามทฤษฎีของ Murray (1938 อางถึงใน ทศพร  ประเสริฐสุข, 

2524)  ไดแบงประเภทความตองการทางจิตของบุคคลออกเปน  28 ชนิด  ซึ่งรวมถึงความตองการ

เอาชนะและประสบความสําเร็จ (Need for Achievement) ไวดวย  โดยกลาววา  ความตองการ

ประสบผลสําเร็จ  เปนความตองการทางจิตที่มีอยูในบุคคลทุกคน และตองการเปนผูที่มี

ความสามารถ  มีพลังที่จะเอาชนะอุปสรรค  มุงมั่นในการกระทําสิ่งที่อยากใหประสบความสําเร็จ  

ดังนั้น  ความหมายของผูที่มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตามแนวคิดของ Murray คือ  ผูที่ชอบกระทําสิ่งที่

ยากดวยความพยายาม ความมานะบากบั่นเพื่อใหบรรลุเปาหมายแหงความสําเร็จ 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ หมายถึง  ความ

ปรารถนาหรือความมุงมั่นของบุคคลที่จะกระทําสิ่งใดสิ่งหนึ่งใหสําเร็จตามเปาหมายอันสูงที่ตั้งไว  

โดยไมยอทอตออุปสรรค  และมีความพยายามที่จะเอาชนะและจะทําใหดีกวาบุคคลอื่น  โดยวัดได

จากแบบวัดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 
 

 2.1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 
 ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  มีนกัการศกึษาไดใหความหมายไว ดังนี ้

  Lefcourt (1966  อางถงึใน  รัตนา  คิดดี, 2548)  ใหความหมายของความเชื่ออํานาจ

ภายในตน วาหมายถงึ บุคคลที่รับรูเหตุการณตางๆ ทัง้ทีเ่ปนเหตุการณทางบวกและทางลบเปนผล

ที่เกิดจากการกระทาํของตนเอง  และตนเองสามารถควบคุมเหตุการณนั้นได 

  Strickland (1977  อางถึงใน ดวงกมล  โพธิน์าค, 2545)  ใหความหมายของความ

เชื่ออํานาจภายในตน วาหมายถงึ  ผูทีม่ีความเชื่ออํานาจภายในตน จะเปนผูที่เชื่อวาผลตางๆ ที่ตน

ไดรับไมวาจะเปนผลดี  หรือผลรายก็ตามเกิดจากการกระทําของตนเอง 

  บุษกร  ดําคง (2545) ไดใหความหมายของความเชื่ออํานาจภายในตนเอง วา

หมายถึง  บุคคลที่รับรูในเรื่องผลของการกระทําไมวาจะประสบความสําเร็จ  หรือลมเหลววา

เกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของตนเอง  สามารถอธิบายผลการกระทําที่เกิดขึ้นได

อยางถูกตอง  สมเหตุสมผล  และสามารถควบคุมผลนั้นได 

  ดารุณี  บุญวิก (2543) ใหความหมายของความเชื่ออํานาจภายในตน วาหมายถึง 

การรับรูเหตุการณหรือส่ิงตางๆ ที่เกิดขึ้นกับตนเองนั้นเปนผลมาจากการกระทําหรือความสามารถ

ของตนเอง  ความสําเร็จหรือความลมเหลวที่ตนไดรับเกิดจากการกระทําของตนเอง 

  สวนคําวา “การรับรูความสามารถของตนเอง” นั้นผูวิจัยไดทําการศึกษา  โดยมี

นักวิชาการไดใหความหมายของ  การรับรูความสามารถของตนเอง ไวดังนี้ 
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  การรับรูความสามารถของตนเอง  หมายถึง   การที่บุคคลตัดสินใจเกี่ยวกับ

ความสามารถของตนเองที่จะจัดการและดําเนินการกระทําพฤติกรรมใหบรรลุเปาหมายที่กําหนด

ไวในสถานการณที่บางครั้งอาจคลุมเครือ  ไมชัดเจน  มีความแปลกใหม  ที่ไมสามารถทํานายสิ่งที่

เกิดขึ้นได  การรับรูความสามารถของตนไมไดข้ึนอยูกับทักษะที่บุคคลมีอยูในขณะนั้นเทานั้น     

หากขึ้นอยูกับการตัดสินใจของบุคคลวา  เขาสามารถทําอะไรไดดวยทักษะที่เขามีอยู ประทีป  จีนงี่         

(2539  อางถึงใน  โกศล  มีความดี,  2547) 

  Bandura (1989) กลาววา  การรับรูความสามารถของตนเอง คือ  การที่บุคคลตัดสิน

เกี่ยวกับความสามารถของตนเอง  ที่จะจัดการและดําเนินการกระทําพฤติกรรมใหบรรลเุปาหมายที่

กําหนดไว  โดยเชื่อวา การรับรูความสามารถของตนมีความสําคัญ  และมีผลตอการกระทํา  การ

เลือกกิจกรรม  การใชความอดทน  ความพยายามในการทํางาน  การคิด  และตอบสนองตอ

อารมณของบุคคล  โดยเห็นวาความสามารถของคนเรานั้นไมตายตัว  แตยืดหยุนตามสถานการณ  

ดังนั้นสิ่งที่จะกําหนดประสิทธิภาพของการแสดงออก  จึงขึ้นอยูกับการรับรูความสามารถของตนใน

สถานการณนั้นๆ       

  จากความหมายของทั้ ง  “ความเชื่ อ อํานาจภายในตนเอง ”  และ  “การรับ รู

ความสามารถของตนเอง”  ถือวามีความหมายเดียวกัน  ในงานวิจัยนี้ใหใชคําวา “ความเชือ่อํานาจ

ภายในตนเอง”   

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใหความหมายของ  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง

หมายถึง   การที่นักเรียนเชื่อหรือรับรูวาความสําเร็จของตนขึ้นอยูกับผลของการกระทํา  ไมวาจะ

ประสบผลสําเร็จหรือลมเหลววาเกิดขึ้นจากความสามารถและการกระทําของตนเองสามารถ

ควบคุมใหเปนไปตามที่ตนตองการได สามารถอธิบายผลของการกระทําไดอยางถูกตอง 

สมเหตุสมผล สามารถควบคุมผลนั้นได  และยอมรับในผลที่สะทอนกลับไมวาผลนั้นจะออกมาดี

หรือไมดี  ซึ่งสามารถวัดไดจากแบบวัดความเชื่อภายในตน   
 

 2.1.4 ความวติกกังวลในการเรียน 
 ความหมายของความวิตกกงัวล 

 ความวิตกกงัวล  (Anxiety)  ไดมีนักการศึกษาและนกัจิตวิทยาใหความหมายไวตางๆ  

กัน ดงันี ้

 ม.ร.ว.สมพร   สุทัศนีย (2531) ความวิตกกังวล  เปนความรูสึกที่ฝงลึกอยูภายใน  และ

เปนความขัดแยงที่เกิดขึ้นโดยไมรูตัว 

 ประสาท  อิศรปรีดา (2533)  ไดใหความหมายของความวิตกกังวล  ไววา ความ

วุนวายใจที่เกิดขึ้นจากการคาดการณลวงหนาวาจะมีส่ิงใดเกิดขึ้น  หรือจะมีอันตรายใดๆ  เกิดขึ้น

แกตนเอง  ความวิตกกังวลตางจากความกลัว  ก็เพราะวิตกกังวลเปนสิ่งที่เกิดขึ้นจากความนึกคิด
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จากภายใตตนเอง (Subjective Danger) สวนความกลัวเปนสิ่งที่เกิดจากสิ่งของหรือวัตถุภายนอก 

(Objective Danger) 

 English and English (1958 อางถึงใน สุทัด  ชางนอก, 2549) ไดใหความหมายของ

ความวิตกกังวล  ไว 4  ลักษณะ  ดังนี้ 

1. ความวิตกกังวลเปนภาวะของความไมสบายใจอันเนื่องมาจากปรารถนาอันแรงกลา  

และแรงขับไมอาจไมถึงเปาหมายที่ตองการได 

2. ความวิตกกังวล หมายถึง  ความกลัวอันวาวุน  สับสน  วาอาจมีส่ิงมีเลวรายเกิดขึ้นใน

อนาคต 

 3. ความวิตกกังวล หมายถึง  ความกลัวที่ตอเนื่อง  ซึ่งอาจสังเกตไดแตอยูในระดับตํ่า 

 4. ความวิตกกงัวล  หมายถงึ  ความรูสึกทีต่นเองถกูขูเข็ญ  ทีน่ากลัวโดยที่บุคคลนัน้ก็ไม 

 อาจบอกไดวา  ส่ิงที่เขารูสึกวามาขูเข็ญนัน้คืออะไร 

 จากความหมายดังกลาวสรุปไดวา  ความวิตกกงัวล  หมายถงึ  ความวุนวายใจที่เกดิขึ้น

จากการคาดการณไวลวงหนา  วาจะมีส่ิงหนึ่งสิง่ใดเกิดขึ้นแกตนเอง 

  สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ ความวิตกกังวลในการเรียน  หมายถึง  

สภาวะจิตใจหรืออารมณความรูสึกของนักเรียนที่มีความตึงเครียดกระวนกระวาย  ไมสบายใจ  

หวาดระแวง  ความรูสึกขัดแยงสับสน  กลัวในสิ่งที่หาเหตุผลไมไดเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนการ

สอน 
 

 2.2 แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานครูผูสอน 
 

      2.2.1 วิธจีัดการเรยีนการสอน 
 ชมพันธ  กุญชร ณ อยุธยา (2530) กลาววา  หลักสูตรและการเรียนการสอนเปนสิ่งที่

อยูคูกันจะแยกออกกันไมได  เพราะถามีหลักสูตรแตไมมีการเรียนการสอน  หลักสูตรก็เปนเพียง

แผนกระดาษ  หรือถามีการเรียนการสอน  แตไมดําเนินการอยางเปนระบบตามที่หลักสูตรไดเขียน

ไวการเรียนการสอนก็อาจไมบรรลุผลสมฤทธิ์ตามเปาหมายของหลักสูตร 

 ธวัชชัย  ชัยจิรฉายากุล (2529) กลาววา Instruction  ควรใชภาษาไทยวา การสั่งสอน  

ที่มีความหมายในรูปของกิจกรรมที่กวางและหลากหลายกวาการสอน  เพราะนอกจากการสอนใน

หองเรียนแลวยังมีการสั่งสอนหรือมอบหมายใหผูเรียนไปศึกษาคนควาดวยตนเอง  เพื่อเพิ่ม

ประสิทธิภาพของการสอนในหองเรียนดวย  ดังภาพประกอบ 
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โรงเรียน 

หลักสูตร 

การสั่งสอน 

การสอน 

 
 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ วิธีการจัดการเรียนการสอน  หมายถึง  

กระบวนการที่เกิดจากปฏิสัมพันธระหวางการเรียนกับการสอน  ไมวาจะเปนในหองเรียนหรือนอก

หองเรียน  โดยใชเทคนิคที่ชวยในกระบวนการเรียนการสอนเพื่อใหนักเรียนเกิดการคิดวิเคราะห 
 

      2.2.2 พฤติกรรมการสอนของครู  
 มีนักการศึกษาไดใหความหมายของพฤตกิรรมการสอนของครู  ดังนี ้

 วิชัย  วงษใหญ (2541)  ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนไววา  หมายถึง  

พฤติกรรมที่ครูแสดงออกเกี่ยวกับการเรียนการสอน  โดยมีเปาหมายเพื่อใหผูเรียนเกิดการ

เปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปสูพฤติกรรมที่พึงประสงคในหลักสูตรที่เรียน 

 สมจิตร  สวธนไพบูลย (2529) ใหความหมายของพฤติกรรมการสอนของครูไววา  

หมายถึง  การกระทําของครูที่กําหนดใหมีข้ึน  ภายใตสถานการณการเรียนการสอนซึ่งมีทั้งการ

กระทําหรือการแสดงออกของครูและของนักเรียนทีเกิดขึ้นตอเนื่องกันในชั้นเรียน  มีทั้งพฤติกรรม

ทางวาจา  เชน  การพูด  การอธิบาย  การใชคําถาม  การออกคําสั่ง  การเสริมแรง  การใชส่ือการ

สอน  การตอบคําถามของนักเรียน  การทําแบบฝกหัด  รวมทั้งปฏิสัมพันธดวย 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยใหความหมายของ พฤติกรรมการสอนของครู   หมายถึง  

การกระทําการแสดงออกของครูในระหวางที่ดําเนินการสอน เพื่อใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดในชั้น

เรียน  
 

 2.2.3 พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   
 การสงเสริมและพัฒนาการคิดของเด็ก  แผนการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2545-2559  ได

กําหนดเปาหมายในการดําเนินการเพื่อพัฒนาสังคมแหงการเรียนรู  เพื่อสรางเสริมความรู  

ความคิด  ความประพฤติ  และคุณธรรมของคนไว  คนไทยทุกคนมีทักษะและกระบวนการในการ

คิดวิเคราะห  และการแกปญหา  มีความใฝรู  สามารถประยุกตใชความรูไดอยางถูกตองเหมาะสม  

สามารถพัฒนาตนเองไดอยางตอเนื่อง  เต็มศักยภาพ (ประสาท  อิศรปรีดา, 2549 อางอิงถึงใน 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2545)   
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 สําหรับการวิจยัครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ  พฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชัน้เรียน  หมายถึง พฤติกรรมของครูที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดการคิดวเิคราะห  อันเปน

ผลเนื่องมาจากพฤติกรรมของนักรียนประกอบดวย  ความใจกวาง  ความกระตือรือรน  ความเอา

ใจใสตั้งคําถามใหคิดวิเคราะห  ความขยนัตอสูอดทน  ความมัน่ใจในตนเอง  และความนารักนา

คบของผูเรียน โดยวัดไดจากการตอบแบบวัดพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียนของ

นักเรียน  
   

 2.3 แนวคิดเกี่ยวกับปจจยัดานสิง่แวดลอมภายนอก 
 

 2.3.1 บรรยากาศในหองเรียน 
 บรรยากาศในหองเรียน  นักวิชาการ  และนักวิจัยหลายทานไดใหความหมายของคํา

วา  บรรยากาศในหองเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน  หรือสภาพแวดลอมในหองเรียน  โดยมี  

รายละเอียดแตกตางกันไปบาง  ข้ึนอยูกับจุดมุงหมายในการนําไปใชเปนเกณฑ  ดังนี้ 

 อาภรณ  ใจเที่ยง (2540)  ไดใหความหมายบรรยากาศในชั้นเรียน  วา  การจัด

สภาพแวดลอมในชั้นเรียน  ใหเอ้ืออํานวยตอการเรียนการสอน  เพื่อชวยสงเสริมใหกระบวนการ

เรียนการสอนดําเนินไปอยางมีประสิทธิภาพ  และชวยสรางความสนใจใฝรู  ใฝศึกษา  ตลอดจน

ชวยเสริมสรางความมีระเบียบวินัยใหแกผูเรียน 

 Good (1973)  ไดใหความหมายไววา  บรรยากาศในชั้นเรียน หมายถึง  

สภาพแวดลอมทางการเรียนในชั้นเรียนซึ่งไมใชเพียงสภาพแวดลอมทางกายภาพเทานั้น  แต

รวมถึงระดับอารมณและความรูสึกดวย 

 ผจงกาญจน  ภูวิภาดาวรรธณ (2541) ไดใหความหมายของบรรยากาศในชั้นเรียนวา  

หมายถึง  องคประกอบสามดาน คือ ดานกายภาพ  ดานสมอง  และดานอารมณ  ซึ่งมอิทธิพลตอ

การกระตุนใหนักเรียนสนใจ  อยางรูอยากเห็น  จินตนาการ  และเสาะแสวงหาความรูส่ิงตางๆ  

อยางสรางสรรค 

 สําหรับการวิจยัครั้งนี้  ผูวจิัยใหความหมายของ บรรยากาศในหองเรยีน หมายถงึ การ

จัดสภาพแวดลอมในหองเรยีนใหเอื้ออํานวยตอการจัดการเรียนการสอน  และสงเสรมิใหการเรียน

การสอนดําเนนิไปตามจุดประสงคที่ตั้งไว  ซึ่งผูวิจัยใชแบบสอบถามนกัเรียน 
 

 2.3.2 กิจกรรมเสริมหลักสตูร  
 นักวิชาการและนักการศึกษาไดใหความหมายของกิจกรรมเสริมหลักสูตร  ไวดังนี้ 

 ไพโรจน  นาคะสุวรรณ  และวันนอร  มะทา (2528)  กลาววา  กิจกรรมเสริมหลักสูตร

เปนกิจกรรมที่สถานศึกษาจัดและสนับสนุนใหผูเรียนจัดขึ้นเพื่อสนองความสนใจและสงเสริม
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พัฒนาการของผูเรียนนอกเหนือจากหลักสูตรปกติ  ไมมีการใหคะแนนทางวิชาการและผูเรียนเขา

กิจกรรมดวยความสมัครใจ 

   จิตรารัตน  โพธิมามกะ (2525 อางถึงใน วุฒิไกร  เที่ยงดี, 2549)  กลาววา  กิจกรรม

เสริมหลักสูตร  เปนกิจกรรมทุกประเภทที่จัดและดําเนินการโดยนักเรียน  ภายใตการดูแลของ

อาจารยที่ปรึกษา  ไมเกี่ยวของกับวิชาการโดยตรง  ไมมีการคิดหนวยกิต  เปนกิจกรรมที่สงเสริม

ความถนัด  ความสนใจ  ความรู  ความบันเทิง  การเขารวมกิจกรรมเปนไปตามความสมัครใจ  

ไมไดบังคับ 

 กรมวิชาการ (2545)  กลาววา  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  เปนกิจกรรมที่สถานศึกษาจัด

ขึ้นใหแกผูเรียนในแตละวิชา  เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายในหองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัด

นิทรรศการ  การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ  เชน  คายวิทยาศาสตร  คายคณิตศาสตร  

หรือการเขารวมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  กิจกรรมชมรม  ชุมนุมตางๆ  ซึ่งกิจกรรมเหลานี้ให

ผูเรียนเขารวมดวยความสมัครใจ 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ กิจกรรมเสริมหลักสูตร หมายถึง เปน

กิจกรรมที่โรงเรียนจัดใหผูเรียนสงเสริมวิชาการตางๆ  ในหลักสูตรที่โรงเรียนจัดขึ้น  เพื่อพัฒนา

สติปญญา  บุคลิกภาพ  และอุปนิสัย  อันดีงามใหเกิดขึ้นกับนักเรียน เชน  การจัดมุมตางๆ  ภายใน

หองเรียน  การจัดปายนิเทศ  การจัดนิทรรศการ  การศึกษานอกสถานที่  การจัดคายที่ตางๆ 
   

2.3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับเพื่อน 
นักวชิาการไดใหความหมายของปฏิสัมพนัธระหวางนักเรียนกับเพื่อน ไวดังนี ้

อาภรณ  ใจเที่ยง (2540) กลาววา  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน  เปน 

บรรยากาศในหองเรียนที่เต็มไปดวยความอบอุน  สรางความรูสึกที่ดีใหแกนักเรียนได  ถานกัเรยีนมี

ปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน  คือ มีความสมัครสมานสามัคคีกัน  รักใครกลมเกลียวกัน  ชวยเหลือซ่ึงกัน

และกัน  มีน้ําใจเอื้อเฟอเผื่อแผ  เปนแบบอยางที่ดีแกกัน  นักเรียนก็จะคอยๆ ซึมซาบและซับเอาสิ่ง

ที่ดีงามไวปฏิบัติจนเปนคุณลักษณะเฉพาะตนที่พึงประสงค 

 ธีระชัย  บูรณโชติ (2536 อางถึงใน ประภาพรรณ  เอี่ยมสุภาษิต, 2537) กลาววา 

ปฏิสัมพันธ หมายถึง การที่บุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไปมีความสัมพันธกัน และไดแสดงพฤติกรรมที่

จะมีผลตอพฤติกรรมของกันและกัน  พฤติกรรมดังกลาวนี้อาจเปนการสื่อดวยวาจา  หรือการ

กระทําก็ได 

 สําหรับการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยใหความหมายของ  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

หมายถึง การที่นักเรียนมีความเอาใจใสใกลชิดกับนักเรียนดวยกันที่สงผลใหเกิดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห  ทั้งการทํากิจกรรมการเรียนรวมกันหรือความเปนอยูตางๆ  ในฐานะเพื่อนอยู

รวมกันอยางกัลยาณมิตร  วัดไดจากการตอบแบบวัดปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
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 กลาวโดยสรุปไดวาองคประกอบที่มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน มีดังนี้  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในของผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และ

ปจจัยส่ิงแวดลอมภายนอก  โดยปจจัยทั้ง  3  มีความสัมพันธตอกันที่จะหลอหลอมบุคคลใหเกิด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหซึ่งเปนมาตรฐานการศึกษาที่โรงเรียนตองการใหนักเรียนไดรับ  

 
ตอนที่ 3 กรอบแนวคิดและสมมติฐานในการวิจัย   
  

สาระสําคัญในการตอนที ่3  แบงการนาํเสนอออกเปน  2 สวน คือ กรอบแนวคิดในการ

วิจัยและสมมติฐานในการวจิัย  ซึง่ไดจากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและงานวจิัยที่เกี่ยวของกับ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีรายละเอียดดังนี ้
 

3.1 กรอบแนวคิดในการวจิัย  
การวิจัยในครั้ งนี้ ผู วิจัยมีวัตถุประสงค เพื่อ  1.  เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความ

ตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งสรางกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังนี้ 

จากการสังเคราะหปจจัยหลักจากแนวคิด  ทฤษฏีที่เกี่ยวของกับความสามารถในการคิด 

วิเคราะหของนักเรียนในตอนที่ 2.2  พบวามี ปจจัยที่สงผลตอความความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  3  ปจจัยไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เ รียน  ปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จากนั้นจึงสังเคราะหตัวแปรสังเกตไดจาก

แนวคิดและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับตัวแปรที่สงผลตอความความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนโดยมีหลักการในการคัดเลือกตัวแปรสังเกตได ดังนี้ 1) เปนตัวแปรที่มีงานวิจัยสนับสนุนไว

ไมนอยกวาสองเรื่องขึ้นไป  2) ในกรณีที่มีงานวิจัยรองรับเพียงเรื่องเดียว  เร่ืองนั้นตองเปนตัวแปรที่

มีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 ในโมเดลการวิจัยเริ่มจากปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  ผูวิจัยอางอิงจากงานวิจัยของรัตนา  คิดดี (2548) ที่กลาววา  ครูจัด

กิจกรรมการเรียนการสอนไดดีเหมาะสมกับผูเรียน  นักเรียนมีความเชื่ออํานาจภายในตนเอง ผูวิจัย

จึงคาดวาปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนนาจะสงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน   

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกนาจะสงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูสอน  ผูวิจัยอางอิง

มาจาก ทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญา (Intellectual development theory) ของ Paiget (อางถงึ

ใน สุรางค  โควตระกูล, 2545) และหลักการกําหนดจุดมุงหมายทางการศึกษาของบลูม (Bloom’s 

taxonomy of educational objectives) ของ Bloom (1961 อางถึงใน ทิศนา  แขมมณี, 2544)      
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โดยเชื่อวา การเรียนรูจะเกิดขึ้นไดเมื่อมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม  ซึ่งผูเรียนและสิ่งแวดลอมมี

อิทธิพลตอกันและกัน  โดยปจจัยที่มีอิทธิพลซึ่งกันและกัน (reciprocal determinism)  ระหวาง

ปจจัยดานผูเรียน  ปจจัยดานสิ่งแวดลอม  และปจจัยพฤติกรรมอยางใดอยางหนึ่ง  มีอิทธิพลตอ

ความคิดและพฤติกรรมของผูเรียนที่แสดงการกําหนดซึ่งกันและกัน 

จากแนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของดังที่กลาวมาแลวนั้น  ผูวิจัยจึงนํามาเขียนเปน

กรอบแนวคิดการวิจัยในรูปแบบของโมเดลลิสเรล  ดังภาพที่ 2.3  โดยสัญลักษณที่ใชแสดงใน

โมเดลยึดตามแนวคิดของนงลักษณ  วิรัชชัย  (2542)  มีความหมายดังนี้ 

 

 

    แทน ตัวแปรสังเกตได 

 

    แทน ตัวแปรแฝง 

 
 

แทน    ความสัมพันธเชงิสาเหตุ โดยตวัแปรที่ปลายลกูศร 

           กอใหเกิดความเปลี่ยนแปลงโดยตรงตอตัวแปรที่หวัลูกศร 
 

  

 

 

 

 



 
 

 

 

 

ภาพที่  2.3    โมเดลความสมัพันธเชงิสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมธัยมศึกษาตอนตน 

                    

 

ความเชื่ออํานาจภายในตน 

 

เจตคติตอการเรียน 

 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

 

ความวิตกกังวลในการเรียน 

คุณลักษณะภายใน 
ผูเรียน 

 

พฤติกรรมการสอนของครู 

 

พฤติกรรมการสงเสริมการ
คิดวิเคราะห 

 

วิธีการจัดการเรียนการสอน 

 

คุณลักษณะผูสอน 
 

 

การวิเคราะหองคประกอบ 

 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

 

การวิเคราะหหลักการ 

ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห 

 

สิ่งแวดลอมภายนอก 
 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ปฏิสัมพันธระหวาง 
นักเรียนกับเพื่อน 

 

บรรยากาศในชั้นเรียน 

กรอบแนวคดิ 



3.2 สมมตฐิานในการวิจยั  
  จากการวิเคราะห สังเคราะหแนวคิด ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปจจัยตางๆ ที่สงผล

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผูวิจัยจึงกําหนดเปนสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้

วา 

 1.  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษา 

ตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ 

  2.  ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการคิดวิเคระห  

คือ ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เรียน   ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก 

  3. ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางออมตอความสามารถในการคิดวิเคระห  

โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

 
ตอนที่ 4  การวิเคราะหโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ 

   โมเดลสมการโครงสรางเชิงเสน (Linear  structural equation  model) หรือโมเดล 

ลิสเรล เปนโมเดลที่ประกอบดวยโมเดลสําคัญ  2 โมเดล คือ โมเดลการวัด  (measurement 

model) และโมเดลสมการเชิงโครงสราง (structural equation  model) โดยโมเดลการวัดแบง

ออกเปนโมเดลสําหรับวัดตัวแปรภายนอกและโมเดลสําหรับวัดตัวแปรภายใน โมเดลการวัดเปนทั้ง

สองเปนโมเดลแสดงความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวางตัวแปรแฝงและตัวแปรงสังเกตไดใน

โมเดลนี้มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญ 2 วิธี  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (factor  analysis)  และ

การวิเคราะหการถดถอย (regression analysis) โดยการวิเคราะหองคประกอบของตัวแปรนั้นเปน

การวิเคราะห  องคประกอบของตัวแปรแฝงที่ไมสามารถสังเกตได  ดวยการวัดจากองคประกอบ

ของตัวแปรแฝงที่ได สวนการวิเคราะหการถดถอย (regression  analysis) นั้นทําใหไดคาสถิติที่

ชวยใหทราบคาพารามิเตอรที่แทจริงและคาตัวแปรที่วัดไดจะบอกคาความคลาดเคลื่อนของการวัด

ในแตละตัวแปร  สวนโมเดลสมการเชิงโครงสราง   มีวิธีวิเคราะหขอมูลที่สําคัญคือ  การวิเคราะห

อิทธิพล (path  analysis) เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรแฝงภายนอก

และตัวแปรแฝงภายใน (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 

 โมเดลเชิงสถิติที่ใชอธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุ  (causal  relationship) แบบเสนตรง 

(linear) ระหวางตัวแปรที่สังเกตได (observed variables  or  manifest  variables) และตัวแปร

แฝง (latent variables or unobserved variables)  โดยไมมีเงื่อนไขหรือขอจํากัดเกี่ยวกับทิศทาง

ของการเปนสาเหตุ  คือโมเดลลิสเรล หรือโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ ซึ่งจุดประสงคของการ
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วิเคราะหโมเดลลิสเรล คือการตรวจสอบความตรง (validity)  ของโมเดลที่ผูวิจัยสรางขึ้นวามีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม วิธีการวิเคราะหโมเดลลิสเรลมีลักษณะแตกตางจากการ

วิเคราะหขอมูลทางสถิติทั่วไป คือ การวิเคราะหโมเดลลิสเรลไดมีพัฒนามาจากการสังเคราะห

วิธีการวิเคราะหขอมูลที่สําคัญสามวิธี  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (factor analysis) การ

วิเคราะหอิทธิพล (path analysis) และการประมาณคาพารามิเตอรในการวิเคราะหการถดถอย 

(regression  analysis) โดยที่ตัวแปรทั้งสองประเภทนี้อาจเปนตัวแปรสังเกตไดหรือตัวแปรแฝงก็ได 

(นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) 

 ขอตกลงเบื้องตน 4  ประการ  ในการวิเคราะหโมเดลลิสเรล (Joreskog  and Sorborn, 

1989;  Mueller,1988  อางถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  สรุปไดดังนี้   

1.  ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรทั้งหมดภายในโมเดลเปนความสัมพันธเชิงเสน 

(linear) แบบบวก (additive)  และเปนความสัมพันธเชิงสาเหตุ (causal  relationship) 

2. ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรทั้งตัวแปรภายนอกและตัวแปรภายใน รวมทั้ง

ความคลาดเคลื่อนตองเปนการแจกแจงปกติ  และความคลาดเคลื่อนตางๆ ตองมีคาเฉลี่ยเปนศูนย   

3.  ลักษณะความเปนอิสระตอกันระหวางตัวแปรกับความคลาดเคลื่อน  แบงออกเปน

ความเปนอิสระระหวางความคลาดเคลื่อนกับตัวแปรแฝง  และความเปนอิสระระหวางความ

คลาดเคลื่อนดวยกันเอง 

4.  กรณีการวิเคราะหขอมูลอนุกรมเวลาที่มีการวัดมากกวา 2 คร้ัง  การวัดตัวแปรตอง

ไมไดรับอิทธิพลจากชวงเวลาเหลื่อมระหวางการวัด 

 จากการศึกษาพบวาการศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุโดยวิธีวิเคราะหแบบเดิม 

(Classical Path Analysis)  กับการใชโมเดลลิสเรล (Lisrel Model)  มีคุณสมบัติบางประการที่

เหมือนและแตกตางกันดังแสดงในตารางที่ 2.4  (นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

55 

ตารางที่ 2.4  การเปรียบเทียบลักษณะของการวิเคราะหสาเหตุแบบเดิมกับโมเดลลิสเรล 
 

การวิเคราะหสาเหตุแบบเดิม การวิเคราะหสาเหตุดวยโมเดลลสิเรล 

จุดเหมือน 

1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมกีาร 

กระจายคงที ่

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนกบัตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

 

1. ความคลาดเคลื่อนมีคาเปนศูนยและมกีาร 

กระจายคงที ่

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนกบัตัวแปรสังเกตไดมีคาเปนศูนย 

จุดตาง 

1. ความสัมพนัธเชงิสาเหต ุ(Causal 

relationship) 

ทางเดียว แบบเสนเชงิบวก (linear additive) 

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ 

คลาดเคลื่อนมีคาเปนศนูย 

3. ตัวแปรไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  

4. ในโมเดลมีเฉพาะตวัแปรที่สังเกตได 

5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับอันตรภาค 

 

 

1. ความสัมพนัธเชงิสาเหต ุ(Causal relationship)

ทางเดียว หรือสองทางแบบเสนเชิงบวก(linear 

additive) 

2. ความแปรปรวนรวมของเทอมความ

คลาดเคลื่อนมีคาไมเปนศนูยได 

3. ตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัดได 

4. ในโมเดลมทีั้งตัวแปรที่สังเกตไดและตัวแปรแฝง 

5. คาวัดของตัวแปรอยูในระดับต้ังแตนามบัญญัติ

ข้ึนไป 

6. วิเคราะหตามหลักการวิเคราะหสาเหตุ 

(Path  Analysis) 

 

7. ตองแยกคํานวณดัชนีวัดความกลมกลนื 

(Goodness of Fit) 

8. การประมาณคาใชการประมาณ

คาพารามิเตอรกําลังสองนอยที่สุด 

 

6. วิเคราะหตามหลกัการวิเคราะหสาเหต ุ

(PathAnalysis) รวมกับการวิเคราะหองคประกอบ 

(Factor Analysis) 

7. คํานวณดัชนีวัดความกลมกลืน (Goodness of 

Fit) ในกระบวนการวิเคราะห 

8. การประมาณคาใชการประมาณคาพารามิเตอร

หลายแบบ เชน กําลังสองนอยที่สุด วิธีไลคลิฮูด

สูงสุด 
  

 จากตารางเปรียบเทียบขางตน โมเดลลิสเรลมีลักษณะเดนที่ทําใหผลการวิจัยมีความ

ถูกตองและมีความนาเชื่อถือ 4 ประการ ดังนี้  

 ประการแรก หลักการในการวิเคราะหโมเดล เปนหลักการที่ตรงตามวิทยาการวิจัย คือ 

นักวิจัยไดมีการสรางสมมติฐานในการวิจัยในรูปแบบของความสัมพันธโครงสรางเชิงเสนระหวาง
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ตัวแปร โดยมีพื้นฐานมาจากทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของแลวจึงนํามาวิเคราะหโมเดลลิสเรลโดย

การตรวจสอบขอมูลเชิงประจักษกลมกลืนกับโมเดลลิสเรลที่พัฒนาขึ้น   

 ประการที่สอง ลิสเรลเปนวิธีการวิเคราะหขอมูลทางสถิติที่ใชศึกษาความสัมพันธเชิง

สาเหตุไดทั้งการวิจัยที่เปนการวิจัยเชิงทดลองและการวิจัยที่ไมใชการทดลอง โดยผลการวิเคราะห

ขอมูลจะมีความถูกตองมากกวาการวิเคราะหแบบดั้งเดิม เนื่องจากโมเดลมีการรวมตัวแปรแฝง

และมีการรวมขอตกลงเบื้องตนหลายประการ ซึ่งทําใหขอมูลสอดคลองกับขอตกลงทางสถิติไดดีข้ึน 

เชน การที่โมเดลลิสเรลยอมใหตัวแปรมีความคลาดเคลื่อนในการวัดและความคลาดเคลื่อนอาจ

สัมพันธกันได ในขณะที่ถาเปนการวิเคราะหแบบสหสัมพันธพหุคูณ ซึ่งเปนการวิเคราะหแบบ

ดั้งเดิมนั้น กําหนดวาความคลาดเคลื่อนจะตองมีการแจกแจงแบบปกติสําหรับทุกคาของชุดตัวแปร

อิสระ มีคาเฉลี่ยเทากับศูนย ความแปรปรวนคงที่ เปนอิสระจากความคลาดเคลื่อนอื่น ๆ และเปน

อิสระจากชุดของตัวแปรอิสระ และจะตองไมมีความคลาดเคลื่อนเกิดขึ้นในการวัดคาของชุดตัวแปร

อิสระ 

  ประการที่สาม เทคนิคการวิเคราะหขอมูลโดยโมเดลลิสเรลนั้นครอบคลุมเทคนิคการ

วิเคราะหขอมูลทางสถิติข้ันสูงเกือบทุกประเภทไมวาจะเปน การวิเคราะหความแปรปรวน  การ

วิเคราะหการถดถอยพหุคูณการวิเคราะหความแปรปรวนรวมการวิเคราะหโมเดลการวัดแบบตาง ๆ  

 ประการสุดทาย การวิเคราะหโมเดลลิสเรลสามารถใชเปนเครื่องมือในการตรวจสอบ

ทฤษฎีที่ผูวิจัยตองการศึกษา ทั้งในดานการตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางและการตรวจสอบ

ความตรงของโมเดล โดยสามารถพิจารณาไดจากดัชนีที่โปรแกรมเสนอไวในผลการวิเคราะหเชน 

ไค –สแควร ดัชนีความสอดคลอง (GFI) ดัชนีความสอดคลองเชิงเปรียบเทียบ (CFI) และดัชนีราก

กําลังสองเฉลี่ยของเศษที่เหลือ (RMR) ดัชนีเหลานี้จะบอกวาโมเดลที่ผูวิจัยสรางขึ้นมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษหรือไม ถายังไมสอดคลองผูวิจัยสามารถปรับโมเดลโดยพิจารณา

จากดัชนีการปรับโมเดล (MI) และดัชนี การเปลี่ยนแปลงที่คาดหวัง 
 

 4.1 การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ 
 การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรในการวิจัยที่ไมใชการทดลองนั้น

นักวิจัยหลายทานไดพัฒนาวิธีการวิเคราะหขอมูลขึ้นเพื่อใชในการศึกษา สรุปรวมได 6 วิธี (นง

ลักษณ วิรัชชัย, 2538)  ดังนี้ 

 4.1.1  การวิเคราะหตารางไขว (Cross Table Analysis)  ใชในกรณีที่นักวิจัย

สมมติฐานมีอยูวามีตัวแปรที่เปนสาเหตุสงอิทธิพลไปยังตัวแปรตาม นักวิจัยจะเก็บรวบรวมขอมูล

และทําการแจกแจงความถี่แบบตารางไขว วิธีการวิเคราะหคือ การหารอยละของความถี่ในแตละ

กลุมของตัวแปรที่เปนสาเหตุ แลวเปรียบเทียบกัน 
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 4.1.2  โมเดลล็อกลิเนียร(Loglinear Model) เปนวิธีการวิเคราะหทางสถิติที่ใชศึกษา

ความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรที่มีระดับการวัดแบบนามบัญญัติ และแบบเรียงอันดับ โดย

ใชหลักการวิเคราะหการถดถอย 

 4.1.3  การวิเคราะหสหสัมพันธ (Correlation Analysis) เปนการวิเคราะหสหสัมพันธ 

พารเชียลเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรเทียบกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเมื่อไมมีการ

ควบคุมตัวแปร  แตมีขอจํากัดตรงที่การวิเคราะหเปนการวิเคราะหอิทธิพลระหวางตัวแปรทีละคู

ไมไดวิเคราะหรวมทั้งโมเดลเหมือนโปรแกรมลิสเรล 

 4.1.4  การวิเคราะหอิทธิพลแบบดั้งเดิม (Classical Path Analysis)การประมาณ

คาพารามิเตอรในโมเดลนี้เปนการประมาณคาจากสมการโครงสรางแยกทีละสมการและการ

วิเคราะหแยกคาสหสัมพันธเปนอิทธิพลทางตรงและทางออมตองทําดวยมือหลังการวิเคราะหการ

ถดถอย 

 4.1.5  การวิเคราะหในสาขาเศรษฐมิติ(Economatric)  การพัฒนาวิธีการประมาณ

คาพารามิเตอรที่มีประสิทธิภาพหลายวิธี  แตมีขอจํากัดเนื่องจากไมมีการทดสอบความ

คลาดเคลื่อนของโมเดลกับขอมูล และยังเปนการประมาณคาที่แยกตามสมการโครงสรางทีละ

สมการ 

 4.1.6  การวิเคราะหโมเดลลิสเรล (Lisrel Model) การศึกษาความสัมพันธเชิงสาเหตุ

ดวยวิธีการนี้เปนวิธีที่ไดรับการพัฒนาใหมลาสุด และเปนวิธีที่พัฒนาเอาจุดเดนของการวิเคราะห

อิทธิพลแบบดั้งเดิม การวิเคราะหในสาขาเศรษฐมิติ มารวมกันเปนวิธีการที่มีลักษณะครอบคลุม

วิธีการวิเคราะหสถิติหลายแบบ และมีขอตกลงเบื้องตนของการวิเคราะหนอยกวาการวิเคราะห

ขอมูลทางสถิติในรุนกอนๆ 
  

 4.2 การสรางโมเดลเชงิสาเหตุ 
 กระบวนการสรางโมเดลโดยทั่วไป ข้ันแรกจะเปนการสรางโมเดลที่ไดมาจากการทบทวน

เอกสารรายงานการวิจัยที่เกี่ยวของ ตอจากนั้นจะเปนการตรวจสอบโมเดลที่สรางขึ้นกับขอมูลเชิง

ประจักษ เพื่อดูวาโมเดลที่สรางขึ้นนั้นสอดคลองกับขอมูลในสภาพการณจริงหรือไม ในขั้นนี้ หาก

เลือกวิเคราะหดวยโปรแกรมลิสเรล จะมีข้ันตอนที่สําคัญ  6 ข้ันตอน (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) คือ  

 ขั้นตอนแรก  เปนการกําหนดขอมูลจําเพาะของโมเดล (specification  of the 

model) ในการวิเคราะหขอมูลโปรแกรมลิสเรล ส่ิงที่สําคัญ คือ การกําหนดคาเมทริกซ ทั้ง 8 เมท

ริกซใหสอดคลองกับโมเดลการวิจัย เพื่อความสะดวกในการเขียนคําสั่งใหโปรแกรมลิสเรลประมาณ

คาพารามิเตอรในโมเดลลิสเรลสามารถกําหนดคาเมทริกซได 3 แบบ (joreskog & Sorbom, 1989 

อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย , 2542) คือ  1) พารามิเตอรกําหนด (fixed  parameters) เมื่อโมเดล

การวิจัยไมมีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปรพารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นจะกําหนดใหมีคา
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เปนศูนยใชสัญลักษณ “0”  2) พารามิเตอรบังคับ (constrained  parameters) เมื่อโมเดลการวิจัย

มีเสนแสดงอิทธิพลระหวางตัวแปร และพารามิเตอรขนาดอิทธิพลตัวนั้นเปนคาที่ตองประมาณ แต

นักวิจัยมีเงื่อนไขที่ตองกําหนดใหพารามิเตอรบางตัวมีคาเฉพาะคงที่  เชน มีคาเทากับหนึ่งหรือมีคา

อ่ืน ๆ กรณีเชนนี้จะกําหนดคาสมาชิกในเมทริกซที่แทนคาพารามิเตอรนั้นเปนพารามิเตอรบังคับ 3) 

พารามิเตอรอิสระ (free  parameters) เปนพารามิเตอรที่ตองการประมาณคาและไมไดบังคับใหมี

คาเปนอยางใดอยางหนึ่งใชสัญลักษณ 

 ขั้นตอนที่สอง  การระบุความเปนไปไดคาเดียวของโมเดล (identification  of the 

model) กอนที่ผูวิจัยจะประมาณคาพารามิเตอรจะตองระบุความเปนไปไดคาเดียวของพารามิเตอร

กอน เนื่องจากการระบุความเปนไปไดคาเดียวและประมาณคาพารามิเตอรมีความเกี่ยวของและ

การระบุความเปนไปไดคาเดียวจะทําใหผูวิจัยทราบลวงหนาวาโมเดลนั้นสามารถจะประมาณ

คาพารามิเตอรไดหรือไม  โดยไมตองวิเคราะหขอมูลดวยโปรแกรมลิสเรล ซึ่งใชเวลาในการ

วิเคราะหมากกวาโปรแกรมทั่วไป เงื่อนไขในการกําหนดความเปนไปไดคาเดียวที่ตองพิจารณา มี 3 

ประเภท (Botlen, 1989; Long, 1983 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) คือ  

  1)  เงื่อนไขจําเปน (necessary  condition) โมเดลจะเปนโมเดลระบุไดพอดี  ตอง

มีเงื่อนไขจําเปนคือ  จํานวนพารามิเตอรที่ไมทราบคาจะตองนอยกวาหรือเทากับจํานวนสมาชิกใน

เมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของกลุมตัวอยาง เงื่อนไขนี้เรียกวา กฎที (t-rule) ซึ่ง

สามารถตรวจสอบไดจาก t <(1/2) (NI) (NI + 1) เมื่อ NI เปนจํานวนตัวแปรสังเกตได เมื่อ

ตรวจสอบไดวา T มีคานอยกวาจํานวนสมาชิกในเมทริกซ ความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวม  

สามารถที่จะบอกไดวาโมเดลมีโอกาสที่จะระบุไดพอดี แตยังสรุปไมได ตองมีการตรวจสอบเงื่อนไข

พอเพียงตอไป    

 2)  เงื่อนไขพอเพียง (sufficient  condition) เงื่อนไขพอเพียงสําหรับการระบุความ

เปนไปไดคาเดียวของโมเดลมีหลายกฎ (Bollen, 1989 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย , 2542) เชน 

กฎแรก เปนกฎสําหรับโมเดลลิสเรลที่ไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัด  เงื่อนไขพอเพียง  ไดแก  กฎ

ความสัมพันธ ทางเดียว (recursive  rule) กลาววา เมทริกซ  BE ตองเปนเมทริกซใตแนวทแยง  

และเมทริกซ PS ตองเปนเมทริกซแนวทแยง  กฎที่สอง  เปนกฎสําหรับโมเดลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันเงื่อนไขพอเพียง ไดแก  กฎสามตัวบงชี้ (three-indicztor  rule) กลาววา 

สมาชิกในเมทริกซ LX จะตองมีคาไมเทากับศูนยอยางนอยหนึ่งตัวในแตละแถว ในแตละ

องคประกอบตองมีตัวบงชี้หรือตัวแปรสังเกตไดอยางนอย 3 ตัวและเมทริกซ TD ตองเปนเมทริกซ

แนวทแยง และ กฎที่สาม เปนกฎสําหรับโมเดลลิสเรลที่มีความคลาดเคลื่อนในการวัด เงื่อนไข

พอเพียง ไดแก กฎสองขั้นตอน (Two-  step  rule) กลาววา ข้ันตอนแรกปรับโมเดลลิสเรลใหเปน

โมเดลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันโดยการรวมตัวแปรภายใน และตัวแปรภายนอกใหเปน
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ชุดเดียวกันเสมือนหนึ่งเปนตัวแปรภายนอกเพียงอยางเดียว หลังจากนั้นจึงตรวจสอบโดยใชกฎ

สามตัวบงชี้  หากพบวา โมเดลระบุไดพอดี ใหตรวจสอบขั้นที่สองโดยปรับโมเดลใหเปนโมเดลลิ

สเรลที่ไมมีความคลาดเคลื่อนในการวัดกลาวคือ  เอาตัวแปรเฉพาะตัวแปรภายในมารวมเปนชุด

เดียวกันเสมือนหนึ่งวาเปนตัวแปรสังเกตไดแลวตรวจสอบดวยกฎความสัมพันธทางเดียว 

  3)  เงื่อนไขจําเปนและพอเพียง (necessary  &  sufficient  condition) เปน

เงื่อนไขที่มีประสิทธิภาพสูงสุด เมื่อเปรียบเทียบกับเงื่อนไขสองประเภทแรก ซึ่งโมเดลจะเปนโมเดล

ระบุไดพอดีก็ตอเมื่อสามารถแสดงไดโดยการแกสมการโครงสรางวาพารามิเตอรแตละคาจะไดจาก

การแกสมการที่เกี่ยวของกับความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมของประชากร 

 ขั้นตอนที่สาม การประมาณคาพารามิเตอรจากโมเดล (parameter  estimation 

from  the model) จุดมุงหมายของการประมาณคาพารามิเตอร คือ การหาคาพารามิเตอรที่จะทํา

ใหเมทริกซความแปรปรวน-ความแปรปรวนรวมที่คํานวณไดจากกลุมตัวอยาง   และเมทริกซความ

แปรปรวน - ความแปรปรวนรวมที่ถูกสรางขึ้นจากพารามิเตอรที่ประมาณคาไดจากโมเดล

สมมติฐาน (Σ หรือ Sigma) มีคาใกลเคียงกันมากที่สุด  ถาหากเมทริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกัน

แสดงวาโมเดลที่เปนสมมติฐานมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ ในการกําหนดเงื่อนไขให

เมทริกซทั้งสองมีคาใกลเคียงกันใชวิธีการสรางฟงกชันความกลมกลืน (fit or fitting function) 

รูปแบบของฟงกชันทุกฟงกชั่นที่สรางขึ้นตองมีคุณสมบัติรวม 4 ประการคือ 1) ฟงกชันความ

กลมกลืนตองเปนสเกลารหรือเปนตัวเลขจํานวน 2) ฟงกชันความกลมกลืนตองมีคามากกวาหรือ

เทากับศูนย 3) ฟงกชันความกลมกลืน มีคาเทากับศูนย  เมื่อเมทริกซ S และ Σ  มีคาเทากันเทานั้น

และ 4) ฟงกชันความกลมกลืนเปนฟงกชันตอเนื่อง (continuous function)  

 วิธีการประมาณคาพารามิเตอรในการประมาณคาที่ใชความกลมกลืน มี 5 แบบ คือ 

(1) วิธีกําลังสองนอยที่สุดไมถวงน้ําหนัก (unweighted  least  squares = ULS) การประมาณคา

ดวยวิธีนี้จะมีความคงเสนคงวาและเหมาะกับขอมูลที่มีลักษณะการแจกแจงแตกตางไปจากการ

แจกแจงแบบพหุนาม แตไมมีประสิทธิภาพและไมเปนอิสระจากมาตรวัด (2) วิธีกําลังสองนอยที่สุด

วางนัยทั่วไป (generalized  least  squares = GLS) การประมาณคาดวยวิธีนี้ มีความคงเสนคง

วา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระจากมาตรวัด  กรณีที่ขอมูลไมเปนไปตามขอตกลงที่วาดวยการ

แจกแจงแบบพหุนามจะทําใหการประมาณคาพารามิเตอรไมถูกตอง นอกจากนี้ถากลุมตัวอยางมี

ขนาดเล็กคาประมาณพารามิเตอรที่ไดจะมีความลําเอียงเขาหาศูนย (3) วิธีไลคลิฮูดสูงสุด 

(maximum  likelihood = MI) การประมาณคาที่ความคงเสนคงวา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระ

จากมาตรวัด 4) วิธีกําลังสอง นอยที่สุด  ถวงน้ําหนักทั่วไป (generally  weighted  least  squares 

= WLS) การประมาณคาโดยวิธีนี้มีความคงเสนคงวา มีประสิทธิภาพ และเปนอิสระจากมาตรวัด 

แตถาเมทริกซมีขนาดใหญมากจะทําใหการประมาณคาตองใชเวลาคอมพิวเตอรมาก นอกจากนีย้งั
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ไมเหมาะกับเมทริกซที่มีการตัดขอมูลสูญหายแบบตัดเฉพาะคูที่ขาด และ 5) วิธีกําลังสองนอยที่สุด

ถวงน้ําหนักแนวทแยง (diagonally  weithted  least  squares = DWLS) เปนวิธีที่พยายามลด

เวลาคอมพิวเตอรในการคํานวณโดยคํานวณเฉพาะเมทริกซในแนวทแยง ผลที่ไดทําใหการ

ประมาณคาพารามิเตอรไมมีประสิทธิภาพ แตยังคงมีความคงเสนคงวาและไมเปนอิสระจากมาตร

วัด การประมาณคาพารามิเตอรในแตละวิธีขางตนขึ้นอยูกับขนาดของกลุมตัวอยาง เพราะในการ

ประมาณคาใชขอมูลจากเมทริกซความแปรปรวน – ความแปรปรวนรวม  หรือเมทริกซสหสัมพันธ 

และในฟงกชันความกลมกลืนทุกฟงกชันไมมีขนาดของกลุมตัวอยางมาเกี่ยวของ 

 ขั้นตอนที่สี่  การตรวจสอบความตรงของโมเดล (validation  of  the  model) ใน

ข้ันตอนนี้เปนการตรวจสอบความตรงของโมเดลที่เปนสมมติฐานการวิจัยหรือการประเมินผลความ

ถูกตองของโมเดลหรือการตรวจสอบความกลมกลืนระหวางขอมูลเชิงประจักษกับโมเดล คาสถิติที่

ชวยในการตรวจสอบความตรงของโมเดลมี 5 วิธี (Joreskog & Sorborn, 1989; Long, 

1983Bollen, 1989 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) คือ ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและ

สหสัมพันธของคาประมาณพารามิเตอร  ซึ่งถาคาประมาณที่ไดไมมีนัยสําคัญ  แสดงวาความ

คลาดเคลื่อนมาตรฐานมีขนาดใหญและโมเดลการวิจัยอาจจะยังไมดีพอ ถาสหสัมพันธระหวาง

คาประมาณมีคาสูงมากแสดงวา โมเดลการวิจัยใกลจะไมเปนบวกแนนอน (non- positive  

definite) และเปนโมเดลที่ไมดีพอ สหสัมพันธพหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ (multiple  

correlations  &  coefficients  of determination) คาสถิติเหลานี้จะตองมีคาสูงไมเกินหนึ่งและ

คาที่สูงแสดงวาโมเดลมีความตรง คาสถิติวัดระดับความกลมกลืน (goodness of  fit  measures) 

คาสถิติกลุมนี้จะใชตรวจสอบความตรงของโมเดลเปนภาพรวมทั้งโมเดล คาสถิติในกลุมนี้มี 4 

ประเภท  คือ   

 ประเภทแรก  คาสถิติไค-สแควร  เปนคาสถิติที่ใชทดสอบสมมติฐานทางสถิติวา

ฟงกชั่นความกลมกลืนมีคาเทากับศูนย  คาสถิติไค-สแควร ถามีคาเขาใกลศูนยมากเทาไร แสดงวา

โมเดลลิสเรลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ซึ่ง Saris  &  Stronkhorst (1984 อางถึงใน 

นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  เสนอวาโมเดลลิสเรลที่มีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  คาสถิติ

ไค-สแควรควรมีคาเทากับองศาอิสระ   

 ประเภทที่สอง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืน   (Goodness of  Fit  Index = GFI) 

คาดัชนี GFI เปนอัตราสวนของผลตางระหวางฟงกชั่นความกลมกลืนจากโมเดลกอนปรับและหลัง

ปรับโมเดล  กับฟงกชั่นความกลมกลืนกอนปรับโมเดล  คาดัชนี  GFI จะมีคาอยูระหวาง 0 และ 1 

และเปนคาที่ไมข้ึนอยูกับขนาดของตัวอยางคาดัชนี GFI   ที่เขาใกล 1.00 แสดงวาโมเดลมีความ

กลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ  
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 ประเภทที่สาม ดัชนีวัดความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (Adjusted Goodness of  Fit  

Index = AGFI) เปนการนําคาดัชนี GFI มาปรับคาโดยคํานึงถึงขนาดขององศาความเปนอิสระ 

จํานวนตัวแปร  และขนาดของกลุมตัวอยาง ทําใหไดคา AGFI ซึ่งคา AGFI นี้มีคุณสมบัติเหมือน 

GFI  

 ประเภทสุดทาย ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนเหลือ(Root Mean 

Square  Residual = RMR)  เปนดัชนีที่ใชเปรียบเทียบระดับความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ

ของโมเดลสองโมเดล เฉพาะกรณีที่เปนการเปรียบเทียบโดยใชขอมูลชุดเดียวกัน คา RMR ยิ่งมีคา

เขาใกลศูนยแสดงวาโมเดลมีความกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   

 การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน (analysis  of  residuals) ในการ

ตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลลิสเรลกับขอมูลเชิงประจักษจะดูจากเมทริกซเศษเหลือหรือ

ความคลาดเคลื่อนในการเทียบความกลมกลืน (fitted  residuals  matrix) ถาคาความเคลื่อนในรปู

คะแนนมาตรฐานไมเกิน 2.00 ถือวาโมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ นอกจากนี้ยังดู

ไดจากกราฟแสดงความสัมพันธระหวางความคลาดเคลื่อนกับควอไทลปกติ  ถาเสนกราฟมีความ

ชันมากกวาเสนทแยงมุมซึ่งใชเปนเกณฑในการเปรียบเทียบ แสดงวาโมเดลมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ  

  ดัชนีดัดแปรโมเดล (model  modification indices) เปนคาสถิติเฉพาะสําหรับ

พารามิเตอรแตละตัวหากปรับใหพารามิเตอรนั้นเปนอิสระหรือมีการผอนคลายขอกําหนดจะทําให

คาไค-สแควรมีคาลดลง 

 ขั้นตอนที่หา  การปรับโมเดล (model adjustment) ในกรณีที่ผลการตรวจสอบความ

ตรงของโมเดล พบวาโมเดลไมสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ผูวิจัยจะตองทําการปรับโมเดลโดย

อาศัยดัชนี  ดัดแปรโมเดลเปนแนวทางในการปรับโมเดลจนกวาจะไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูล

เชิงประจักษ 

 ขั้นตอนสุดทาย การแปลผลการวิเคราะหขอมูล  เปนขั้นตอนสุดทายที่ผูวิจัยตองทํา

หลังจากที่ไดโมเดลที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษเรียบรอยแลว 
  

 จากแนวคิดที่เกี่ยวกับการวิเคราะหเชิงสาเหตุหรือโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุหรือ

โมเดลลิสเรล  ซึ่งดังกลาวขางตนจึงสรุปไดวา โมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุ หมายถึง โมเดลเชิง

สถิติที่อธิบายความสัมพันธเชิงสาเหตุแบบเสนตรง ระหวางตัวแปรสังเกตไดกับตัวแปรแฝง  และ

ระหวางตัวแปรแฝงกับตัวแปรแฝง  โดยไมมีเงื่อนไขหรือขอจํากัดเกี่ยวกับทิศทางของการเปนสาเหต ุ 

ผูวิจัยจึงยึดหลักแนวคิดนี้เปนหลักในการทําวิจัยครั้งนี้ 



 

 

62 

บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (descriptive  research) ในรูปของการพัฒนา 

โมเดลเชิงสาเหตุ (causal  model) ซึ่งมีวัตถุประสงค  2 ประการ  ดังนี้  ประการแรก เพื่อพัฒนา

โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 

ประการที่สอง เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งมีรายละเอียดและขั้นตอนในการดําเนินการ

วิจัยดังนี้ 
  

ประชากรและกลุมตวัอยาง 

ประชากรในการวิจัย  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ที่ศึกษาอยูในโรงเรียนทีสั่งกดั

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  จํานวน  1,555,060  คน   
กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย   
กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  ผูวิจัยมีแนวทางในการพิจารณาและขั้นตอนการสุม

ตัวอยาง ดังนี้ 

1.  การกําหนดขนาดของกลุมตัวอยางโดยพิจารณาจากวัตถุประสงคของการวิจัยตาม

แนวคิดของ  Bollen (1989); Lindeman, Merenda และ Gold (1980); และ Weiss (1972) (อาง

ถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  ไดเสนอวา  ขนาดกลุมตัวอยางควรพิจารณาควบคูไปกับจํานวน

พารามิเตอรอิสระที่ตองการประมาณคา  ถามีจํานวนมากควรจะตองมีขนาดของกลุมตัวอยางเพิ่ม

มากขึ้นดวย  และแนวคิดของ Schumacker and Lomax , 1996; Hair  and  others, 1998  (อาง

ถึงใน  นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  ไดเสนอแนะกฎแหงความชัดเจน (rule of thumb)  ที่นักสถิติ

วิเคราะหตัวแปรพหุใชกันอยางแพรหลาย  คือ  ใชขนาดกลุมตัวอยาง  10-20  คน ตอตัวแปรในการ

วิจัยหนึ่งตัวแปร   

เนื่องจากโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหที่พัฒนาขึ้น

ในงานวิจัยครั้งนี้  มีพารามิเตอรที่ตองประมาณคาในโมเดล  จํานวน 18 คา  โดยผูวิจัยใชจํานวน

กลุมตัวอยางเปน 20  คน  ตอ 1 คา  Gold (1980) และ Weiss (1972)   (อางถึงใน นงลักษณ   

วิรัชชัย, 2542)  ทําใหไดกลุมตัวอยางขั้นต่ําที่เหมาะสมคือ  360 คน  แตจากการศึกษางานวิจัย

พบวา  อัตราการตอบกลับข้ันต่ําของแบบวัดที่สงทางไปรษณียของกลุมที่ตอบดวยความจริงใจคิด

เปนรอยละ  70  (วิภา  บําเรอจิตร, 2542)  และเพื่อใหการวิจัยมีขอมูลเพียงพอ  ผูวิจัยจึงกําหนด

ขนาดของกลุมตัวอยางใหมากกวาขั้นต่ําไปอีก  50%  ทําใหตองใชขนาดของกลุมตัวอยางทั้งหมด
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เทากับ  540  คน  แตในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยไดสุมและกําหนดโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางไว

จํานวน  60  โรงเรียน  เพื่อใหจํานวนนักเรียนในแตละโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเทาเทียมกันคือ

จํานวน  12 คนตอโรงเรียน  แบงเปนระดับช้ันละ 3  คน ผูวิจัยจึงใชกลุมตัวอยางในการศึกษาครั้งนี้

จํานวน  720 คน 

2.  การดําเนินการสุมกลุมตัวอยาง  ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการสุมตัวอยางแบบใชความนาจะ

เปน (probability  sampling)  โดยการสุมแบบ  4  ข้ันตอน (four-stage  sampling)  โดยแตละ

ข้ันตอนใชการสุมอยางงาย (Sample  Sampling)  ซึ่งดําเนินการสุมกลุมตัวอยางตามขั้นตอนดังนี้ 

(สุชาดา  บวรกิติวงศ, 2548) 

ข้ันที่  1  สุมจังหวัดในแตละภาค  ซึ่งแบงออกเปนภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใตและ     

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ โดยใชหลักเกณฑการแบงภาคของกรมการปกครอง กระทรวงมหาดไทย 

โดยทําการสุมภาคละ 5  จังหวัด รวมจังหวัดที่เปนกลุมตัวอยางทั้งสิ้น  20  จังหวัด 

ข้ันที่  2  สุมเขตพื้นที่การศึกษาจากแตละจังหวัดที่เปนกลุมตัวอยาง จังหวัดละ 1 เขตพื้นที่

การศึกษา  รวมเขตพื้นที่การศึกษาทั้งหมด  20  เขต 

ข้ันที่  3  สุมโรงเรียนจากเขตพื้นที่การศึกษาที่จัดการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษา

ตอนตน เขตพื้นที่การศึกษาละ  3  โรงเรียน  รวมทั้งหมด  60  โรงเรียน   

ข้ันที่  4   สุมนักเรียนจากโรงเรียนทั้งหมด  60  โรงเรียน  โรงเรียนละ  12  คน โดยแบงเปน

ระดับช้ันเรียนละ  3  คน รวมทั้งสิ้น  720  คน  ในการนี้ผูวิจัยไดเลือกกลุมตัวอยางที่จะตอบแบบวัด

และแบบทดสอบครั้งนี้ดวยการสุมอยางงาย (simple  random sampling)  โดยการจับฉลาก

หองเรียน  และเลขที่ของนักเรียนจากเลขที่ที่ไดในลําดับแรกของชั้นเรียนตอเนื่องไปจนครบจํานวน  

เพื่อใหทางโรงเรียนสะดวกในการใหนักเรียนทําแบบทดสอบและตอบแบบวัด  และไมเจาะจงกลุม

ตัวอยางในการตอบ  ทําใหกลุมตัวอยางที่ไดไมเกิดความลําเอียงและเปนตัวแทนที่ดีของนักเรียน  

ซึ่งรายละเอียดของกลุมตัวอยางทั้งหมดจําแนกตามภูมิภาค  จังหวัด  เขตพื้นที่การศึกษา  จํานวน

โรงเรียน  และจํานวนนักเรียนที่ใชในการวิจัยครั้งนี้แสดงดังตารางที่ 3.1 
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ตารางที่ 3.1  จํานวนกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย 

 

ภาค จังหวัด 
เขตพื้นที่
การศึกษา 

จํานวน
โรงเรียน 

จํานวน
นักเรียน 

ลพบุรี เขต 2 3 36 

สุพรรณบุรี เขต 1 3 36 

เพชรบุรี เขต 1 3 36 

ชัยนาท เขต 1 3 36 

กลาง 

ระยอง เขต 2 3 36 

เพชรบูรณ เขต 3 3 36 

เชียงราย เขต 2 3 36 

นครสวรรค เขต 3 3 36 

พิษณุโลก เขต 1 3 36 

เหนือ 

นาน เขต 1 3 36 

พังงา เขต 1 3 36 

นครศรีธรรมราช เขต 2 3 36 

สุราษฎรธาน ี เขต 2 3 36 

ชุมพร เขต 1 3 36 

ใต 

ตรัง เขต 1 3 36 

ชัยภูมิ เขต 2 3 36 

นครราชสีมา เขต 5 3 36 

ขอนแกน เขต 4 3 36 

บุรีรัมย เขต 1 3 36 

ตะวันออกเฉียง เหนือ 

กาฬสนิธ เขต 2 3 36 

รวม 20 20 60 720 
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ตัวแปรที่ใชในการวิจัย 
 ตัวแปรที่ใชในการศึกษาครั้งนี้  ประกอบดวย 

 1.  ตัวแประอิสระ  ประกอบดวย  ตัวแปรภายนอกแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

  1.1  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน  พฤติกรรมการสอนของครู  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิด

วิเคราะหในชั้นเรียน 

1.2  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ประกอบดวยตัวแปรสังเกตได  คือ  

บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 

2.  ตัวแปรตาม  ประกอบดวย  ตัวแปรแฝงภายในแฝง  2  ตัวแปร  คือ 

2.1  ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได คือ 1) การ

วิเคราะหองคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ 

  2.2  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งวัดไดจากตัวแปรสังเกตได  คือ เจต

คติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และความวิตกกังวล

ในการเรียน 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บขอมูล    
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ  แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

โดยผูวิจัยเปนผูสรางขึ้น 

1.  แบบวัด จํานวน  1  ชุด ประกอบดวย  2  ตอน ดังนี้ ตอนที่ 1 เปนแบบสอบถาม 

เกี่ยวกับภูมิหลังของนักเรียน  ตอนที่ 2  เปนแบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยผูวิจัยสรางขอคําถามขึ้นเอง โดยในแตละตอนมี

รายละเอียดดังตอไปนี้ 

ตอนที่  1   แบบสอบถามเกี่ยวกับภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม  ประกอบดวยขอ

คําถามเกี่ยวกับ  เพศ  โรงเรียน  และระดับชั้นที่ศึกษา  เปนคําถามแบบตรวจสอบรายการ  (check  

list)  และแบบเติมคําตอบ  จํานวน  3  ขอ 

ตอนที่  2  แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

ประกอบดวยขอคําถามเกี่ยวกับ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  มีลักษณะเปนมาตรประมาณคา (rating  scale)  5 

ระดับ  จํานวน 123  ขอ  โดยแบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  เปนแบบวัดระดับความคิดเห็นซึ่งในแตละระดับมีความหมาย และเกณฑ

การใหคะแนนแบงเปน  2  กรณี  ดังนี้ 



 

 

66 

กรณีที่  1  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงบวก  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง  ใหคะแนน  5  คะแนน 

 4 หมายถึง   เห็นดวย   ใหคะแนน  4  คะแนน   

 3 หมายถึง   ปานกลาง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นอย   ใหคะแนน  2  คะแนน          

 1 หมายถึง   นอยที่สุด  ใหคะแนน  1  คะแนน 
 

กรณีที่  2  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงลบ  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เห็นดวยอยางยิ่ง  ใหคะแนน  1  คะแนน 

 4 หมายถึง   เห็นดวย   ใหคะแนน  2  คะแนน   

 3 หมายถึง   ปานกลาง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นอย   ใหคะแนน  4  คะแนน          

 1 หมายถึง   นอยที่สุด  ใหคะแนน  5  คะแนน 
สําหรับการแปลความหมายคะแนน  มีเกณฑการตัดสินคาเฉลี่ย  รายขอ  รายดาน  และ

โดยรวม  โดยการนําคะแนนของผูตอบแบบวัดแตละคนรวมกันแลวหาคาเฉลี่ย  แลวนํามาจัดระดับ

ได  5 ระดับ และแปลความหมายของคะแนน  ตามแนวทางของ Best & Kahn (1993  อางถึงใน  

บุรทิน  ขําภิรัฐ, 2548) 
 

คาเฉลี่ย   4.50 – 5.00  ระดับ  5 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับดีมาก/มากที่สุด 

คาเฉลี่ย   3.50 – 4.49  ระดับ  4 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับดี/มาก 

คาเฉลี่ย   2.50 – 3.49  ระดับ  3 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับพอใช/ปานกลาง 

คาเฉลี่ย   1.50 – 2.49  ระดับ  2 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับตํ่า/นอย 

คาเฉลี่ย   1.00 – 1.49  ระดับ  1 หมายถึง เห็นดวยหรือปฏิบัติในระดับตํ่ามาก/นอยที่สุด 

 

ในสวนของแบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนเปนแบบวัดระดับการปฏิบัติ  ซึ่งในแตละ

ระดับมีความหมาย และเกณฑการใหคะแนนแบงเปน  2  กรณี  ดังนี้ 

กรณีที่  1  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงบวก  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เปนประจํา  ใหคะแนน  5  คะแนน 

 4 หมายถึง   เปนสวนใหญ  ใหคะแนน  4  คะแนน   

 3 หมายถึง   เปนบางครั้ง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นานๆ  ครั้ง  ใหคะแนน  2  คะแนน          

 1 หมายถึง   ไมเคย   ใหคะแนน  1  คะแนน 
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กรณีที่  2  ประเภทขอคําถามที่เปนเชิงลบ  ซึ่งมีความหมายและเกณฑการใหคะแนนดังนี้ 

 5 หมายถึง   เปนประจํา  ใหคะแนน  1  คะแนน 

 4 หมายถึง   เปนสวนใหญ  ใหคะแนน  2  คะแนน   

 3 หมายถึง   เปนบางครั้ง  ใหคะแนน  3  คะแนน     

 2 หมายถึง   นานๆ  ครั้ง  ใหคะแนน  4  คะแนน          

 1 หมายถึง   ไมเคย   ใหคะแนน  5  คะแนน 
 

 เกณฑการใหคะแนนและการแปลความหมายคะแนน  มีลักษณะเดียวกับแบบวัดปจจัย

ดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผูวิจัยไดประยุกตใชกรอบแนวคิด

และทฤษฎีของบลูม (Bloom, B.S.) ใน Taxonomy of Education Objectives The Classification 

of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุปองคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการวัดความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะหองคประกอบ  2) การ

วิเคราะหความสัมพันธ  และ3) การวิเคราะหหลักการ  ซึ่งแบบทดสอบเปนปรนัย  4  ตัวเลือก  และ

แตละดานมี  10  ขอ  โดยเกณฑการใหคะแนน คือ ตอบถูกให  1  คะแนน  ตอบผิดให  0  คะแนน 

 สําหรับการแปลความหมายคะแนนความสามารถในการคิดวิเคราะห  แปลโดยใชเกณฑ

ดังตอไปนี้ 

คะแนนเฉลีย่                             ความหมาย 

8.49 – 10.00 มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูงมาก 

6.49 – 8.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับสูง 

4.49 – 6.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับปานกลาง 

2.49 – 4.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับตํ่า 

0 – 2.50  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหอยูในระดับตํ่ามาก 
 
การสรางและตรวจสอบคณุภาพของเครื่องมือ 

1. แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนตน 

ขั้นตอนที่  1   
ศึกษาเอกสาร  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ  เพื่อใหเกิดความเขาใจในหลักการ  แนวคิด

ทฤษฎีตางๆ  ที่นํามาใชในการกําหนดกรอบแนวคิดในการวัดตัวแปร  จากนั้นกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการและโครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัด  และสอบถามความคิดเห็นจากอาจารยที่ปรึกษา

เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบวัด  และนําแนวคิดมาพัฒนาและปรับปรุงขอคําถาม 
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ขั้นตอนที่  2   
กําหนดโครงสรางในการวัดตัวแปรตางๆ ในแตละมิติ  ดังตารางที่ 3.2  และเขียนขอคําถาม 
ขั้นตอนที่ 3   
นําแบบวัดที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง  เพื่อตรวจสอบความครอบคลุมของ

ขอคําถาม  ความเหมาะสมของปริมาณขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา  ตลอดจนรูปแบบของ

แบบวัดแลวนํามาแกไขปรับปรุง 
ขั้นตอนที่ 4   
นําแบบวัดที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  6 ทาน (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิแสดงใน

ภาคผนวก ก)  โดยแบงเปนผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลจํานวน  3  ทาน  ผูที่มีความ

เชี่ยวชาญเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  จํานวน  2  ทาน  และผูเชี่ยวชาญดานการ

วิจัย  1  ทาน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา  โดยพิจารณาในเรื่อง

ความครอบคลุมของโครงสรางของเนื้อหา  ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดมุงหมายที่

ตองการวัด (item objective congruence : IOC)  วาเหมาะสมหรือไม  รวมทั้งขอเสนอแนะในการ

ปรับปรุงขอคําถามใหมีความสมบูรณของแบบวัด 

ขั้นตอนที่  5  ปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  ไดแก  ภาษาที่ใชใน

แบบวัด และขอคําถามที่ยังมีความซ้ําซอน  จากนั้นคัดเลือกขอคําถามที่มีคา  IOC  โดย ศิริชัย  

กาญจนวาสี (2544)  กําหนดวาเกณฑที่ใชตัดสินความตรงเชิงเนื้อหาคาที่คํานวณไดตองมากกวา 

.50  ข้ึนไป จึงจะถือไดวาขอคําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด 

 ขั้นตอนที่  6  นําแบบวัดที่พัฒนาและปรับปรุงเสนอตามขอเสนอแนะ แลวเสนออาจารยที่

ปรึกษาอีกครั้ง  แลวนําไปทดลองใช (try out)  ใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3 ที่ไมใชกลุม

ตัวอยาง  จํานวนกลุมละ 10  คน  รวม  30  คน  เพื่อนํามาตรวจสอบเครื่องมือโดยการตรวจสอบ

ความเที่ยง (reliability) ของแบบวัดความสอดคลองภายใน (Intermal consistency of reliability)  

ดวยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟาตามสูตรของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient)   

 สําหรับการประเมินความเที่ยงของเครื่องมือในครั้งนี้พิจารณาคาสัมประสิทธิ์แอลฟาที่

มากกวา .5  จึงจะถือวาใชได (ศิริชัย  กาญจนวาสี, 2544) โดยเกณฑการประเมินความเที่ยง

สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาคใชหลักแหงความชัดเจน (role of thumb) ที่ George&Mallery 

(2003 อางถึงใน บุรทิน  ขําภิรัฐ, 2548) 
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 ตารางที่  3.2   โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัดในแตละมิติ 
 

เนื้อหา ประเด็นหลัก 
จํานวน
ขอ 

ประเด็นยอย 
จํานวน
ขอ 

ขอที่ 

ตอนที่  1 ภูมิหลังของผูตอบ 3 1.1  สถานภาพทั่วไป 3 1-3 

ตอนที่  2 55 2.1 เจตคติตอการเรียน 14 1-14 

  2.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 17 15-31 

2.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 14 32-45 

ปจจัยดานคุณลักษณะ 

ภายในผูเรียน 

 

2.4 ความวิตกกังวลในการเรียน 10 46-55 

2.5 วีธีการจัดการเรียนการสอน 17 56-72 

2.6 พฤติกรรมการสอนของครู 12 73-84 

ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน 

39 

 

2.7 พฤติกรรมการสงเสริมการคิด  

      วิเคราะหในชั้นเรียน 

10 85-94 

44 2.8 บรรยากาศในชั้นเรียน 18 95-112 

 2.9 กิจกรรมเสริมหลักสูตร 14 113-126 

 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก 

 2.10 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับ 

        เพื่อน 

12 127-138 

 
  

 ผลการวิเคราะไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายดานอยูระหวาง .882–.911  คาสัมประสิทธิ์

ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ .912  และคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายปจจัยอยูระหวาง .832 - 

.836  แสดงวาเครื่องมือมีคุณภาพในดานความสอดคลองภายในตั้งแตระดับดีถึงระดับดีมาก  

แสดงวาแบบวัดฉบับนี้มีคุณภาพอยูในระดับดีมาก  เหมาะสมที่จะนําไปใชในการเก็บขอมูล  

รายละเอียดดังตารางที่ 3.3 
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ตารางที่ 3.3  ตารางแสดงรายละเอียดแบบวัด  จําแนกตามโครงสรางที่ตองการวัด 
 

องคประกอบ/ตัวชี้วัด จํานวนขอคําถามทั้งหมด ลักษณะของแบบวัด 
คา IOC 
เฉลี่ย 

คาความเที่ยง 

 จํานวนขอ รอยละ 

จํานวนขอ
คําถามเชิง
นิเสธ    

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

1.1 เจตคติตอการเรียน 13 27.66 3 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .923 .884 

1.2 แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 15 31.91 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .943 .885 

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน 10 21.28 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .898 .888 

1.4 ความวิตกกังวลในการเรียน 9 19.15 9 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .888 .911 

              รวม                              47            100.00    11                                                             .836 

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

2.1 วีธีการจัดการเรียนการสอน 16 28.58 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .926 .886 

2.2 พฤติกรรมการสอนของครู 10 45.71 1 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .850 .882 

2.3 พฤติกรรมการสงเสริมการคิด 

       วิเคราะหในช้ันเรียน 
9 25.71 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .981 .875 

               รวม                            35             100.00              1                                                              .825 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

3.1 บรรยากาศในชั้นเรียน 17 41.46 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .940 .877 

3.2 กิจกรรมเสริมหลักสูตร 12 29.27 - มาตรประมาณคา 5 ระดับ .998 .895 

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน 

       กับเพื่อน 
12 29.27 3 มาตรประมาณคา 5 ระดับ .958 .882 

                     รวม 41 100.00 3   .832 

  

 2.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผูวิจัยไดประยุกตใชกรอบ

แนวคิดและทฤษฎีของบลูม (Bloom, B.S.) ใน Taxonomy of Education Objectives The 

Classification of Education Goals (1972)  ซึ่งสามารถสรุปองคประกอบที่ใชเปนตัวบงชี้ในการ

วัดความสามารถในการคิดวิเคราะหประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี้  คือ  1) การวิเคราะห

องคประกอบ  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3) การวิเคราะหหลักการ  ซึ่งแบบทดสอบเปน

ปรนัย  4  ตัวเลือก   
ขั้นตอนที่ 1 
ศึกษาเอกสาร  แนวคิดทฤษฎีที่เกี่ยวของ  เพื่อใหเกิดความเขาใจในหลักการ  แนวคิด

ทฤษฎีตางๆ  ที่นํามาใชในการกําหนดกรอบแนวคิดในการวัดตัวแปร  จากนั้นกําหนดนิยามเชิง

ปฏิบัติการและโครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัด  และสอบถามความคิดเห็นจากอาจารยที่ปรึกษา

เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบ  และนําแนวคิดมาพัฒนาและปรับปรุงขอคําถาม 
ขั้นตอนที่  2   
กําหนดโครงสรางในการวัดตัวแปรตางๆ ในแตละมิติ  ดังตารางที่ 3.4  และเขียนขอคําถาม 
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ขั้นที่ตอนที่ 3  
นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นเสนอตออาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง   เพื่อตรวจสอบความ

ครอบคลุมของขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา  ตลอดจนรูปแบบของแบบทดสอบแลวนํามา

แกไขปรับปรุง 
ขั้นตอนที่ 4 
สรางแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

ตารางที่ 3.4  โครงสรางของตัวแปรที่ตองการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

องคประกอบยอยของการคิดวิเคราะห จํานวนขอ ขอที่ 

1. การวิเคราะหองคประกอบ 10 1 , 3 , 6 ,11 , 16 , 20 , 21 , 25 , 27 , 29 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ 10 2 , 4, 7, 8 , 9 , 13 , 15 , 19 , 24 , 28 

3. การวิเคราะหหลักการ 10 5 , 10 , 012 , 14 , 17 , 18 , 22 , 23 , 26 , 30 

รวม 30  
 

ขั้นตอนที่ 5 
นําแบบทดสอบที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน  6 ทาน (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิแสดงใน

ภาคผนวก ก)  โดยแบงเปนผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลจํานวน  3  ทาน  ผูที่มีความ

เชี่ยวชาญเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะห  จํานวน  2  ทาน  และผูเชี่ยวชาญดานการ

วิจัย  1  ทาน  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดานความตรงเชิงเนื้อหา  โดยพิจารณาในเรื่อง

ความครอบคลุมของโครงสรางของเนื้อหา  ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดมุงหมายที่

ตองการวัด (item objective congruence : IOC)  วาเหมาะสมหรือไม  รวมทั้งขอเสนอแนะในการ

ปรับปรุงขอคําถามใหมีความสมบูรณของแบบทดสอบ 

ขั้นตอนที่  6  ปรับปรุงขอคําถามตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ  ไดแก  ภาษาที่ใชใน

แบบทดสอบ  จากนั้นคัดเลือกขอคําถามที่มีคา  IOC  โดย  ศิริชัย  กาญจนวาสี (2544)  กําหนดวา

เกณฑที่ใชตัดสินความตรงเชิงเนื้อหาคาที่คํานวณไดตองมากกวา .50  ข้ึนไป จึงจะถือไดวาขอ

คําถามนั้นสอดคลองกับขอความที่จะวัด  ซึ่งคา IOC ในแตละดานเปนดังนี้  1) การวิเคราะห

องคประกอบ มีคา IOC เฉลี่ย .899  2) การวิเคราะหความสัมพันธ  มีคา IOC เฉลี่ย .949  และ3) 

การวิเคราะหหลักการ มีคา IOC เฉล่ีย .815  ถือวาแบบทดสอบมีความตรงเชิงเนื้อหาสอดคลองกบั

ขอความที่จะวัด 

 ขั้นตอนที่  7  นําแบบทดสอบที่พัฒนาและปรับปรุงเสนอตามขอเสนอแนะ แลวเสนอ

อาจารยที่ปรึกษาอีกครั้ง  แลวนําไปทดลองใช (try out)  ใชกับนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1–3 ที่ไมใช

กลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมละ 10  คน  รวม  30  คน  เพื่อนํามาตรวจสอบเครื่องมือโดยการ
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ตรวจสอบความเที่ยง (reliability) ของแบบทดสอบความสอดคลองภายใน (Intermal consistency 

of reliability)  ดวยวิธีการของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richaardson Procedure) สูตร KR–20  

ผลการวิเคราะไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายขออยูระหวาง .901 - .907   คาสัมประสทิธิ์

ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ  .905  และคาความยากงาย (p) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง .37 - 

.77 และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง  .248 - .653  เครื่องมือมีคุณภาพใน

ดานความสอดคลองภายในตั้งแตระดับถึงระดับดีมาก  แสดงวาแบบทดสอบฉบับนี้มีคุณภาพอยู

ในระดับที่เหมาะสมที่จะนําไปใชในการเก็บขอมูล 
 

การเก็บรวบรวมขอมลู 
 การเก็บรวบรวมขอมูลในการวิจัย  มีรายละเอียดดังตอไปนี ้

ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลดวยวธิีการสงแบบวดัและแบบทดสอบทางไปรษณีย  

และดําเนนิการติดตามแบบวัดและแบบทดสอบไมนอยกวา  2 คร้ัง  โดยการติดตามทางโทรศัพท  

เวนระยะหางจากเวลาที่สงแบบวัดเปนเวลา  1  สัปดาห  โดยมีข้ันตอนดังนี ้

1.  ดําเนินการสืบคนรายชื่อ  ที่อยู  และเบอรโทรศัพทของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จากสํานักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ  และตรวจสอบขอมูลเพิ่มเติมจากเวป

ไซด  http://www.obec.go.th  

2.  ผูวิจัยทําหนังสือขอความรวมมือในการวิจัยจากภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา           

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เสนอไปยังผูอํานวยการโรงเรียน  เพื่อขอความ

อนุเคราะหในการเก็บรวบรวมขอมูลการวิจัยจากโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และโทรศัพทติดตอ

โรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางเพื่อขอเก็บขอมูล 

3.  ผูวิจัยดําเนินการจัดทําหนังสือตามจํานวนโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  ภายหลังจาก

ไดรับหนังสือขออนุญาตในการเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลโดยใชวิธีการแนบ

หนังสือนําขอมหาวิทยาลัย  และคําชี้แจงรายละเอียดเกี่ยวกับข้ันตอนการเก็บขอมูลที่ผูวิจัยจัดทํา

ข้ึนเอง  โดยระบุใหนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน (ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3) เปนผูทําแบบทดสอบ

และแบบวัด  หลังจากนั้นดําเนินการจัดสงแบบทดสอบและแบบวัด  ทางไปรษณียไปยังโรงเรียนที่

เปนกลุมตัวอยาง  ซึ่งการติดตามแบบทดสอบและแบบวัด  ที่จัดสงทางไปรษณียนั้น  ผูวิจัยใชการ

ติดตามทางโทรศัพทหลังจากที่จัดสงแบบทดสอบและแบบวัด  แลวเปนระยะเวลา  1  สัปดาห  เพือ่

ติดตามการไดรับแบบทดสอบและแบบวัดของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยาง  และข้ันตอนการจัดสง

แบบทดสอบและแบบวัด  ในสวนของแบบทดสอบใหสงเฉพาะกระดาษคําตอบกลับ  สวน

แบบทดสอบผูวิจัยไดมอบใหกับทางโรงเรียนไวเพื่อเปนแบบอยางในการสรางแบบทดสอบวัด
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ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตนหรือนําแบบทดสอบไปใชใน

การวัดได  รวมทั้งขอความรวมมือในการสงกลับภายในวันที่ 6  มีนาคม  2552  พรอมนํา

กระดาษคําตอบและแบบวัดสงกลับทางไปรษณีย  โดยผูวิจัยบรรจุซองพรอมทั้งติดแสตมปและจา

หนาซองถึงผูวิจัยไวเรียบรอย  เพื่ออํานวยความสะดวกในการสงกระดาษคําตอบและแบบวัด

กลับคืน 

4.  ผูวิจัยดําเนินการติดตามการสงกระดาษคําตอบและแบบวัดกลับคืนจากทุกโรงเรียน

ทางโทรศัพท  ภายหลังจากการจัดสงแบบทดสอบและแบบวัดใหแกโรงเรียนแลว  2  สัปดาห  และ

ในสัปดาหที่ 3  ผูวิจัยติดตามการสงกระดาษคําตอบและแบบวัดจากโรงเรียนที่ยังไมไดจัดสงคืน

ทางโทรศัพท  เนื่องจากงานวิจัยของ กอบแกว  ภูติธนารักษ (2537)  พบวา กลุมตัวอยางที่ไดรับ

การเตือนและติดตามดวยโทรศัพทมีอัตรรการตอบกลับสูงกวาการเตือนดวยรูปแบบอื่นๆ  อยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ซึ่งทางโรงเรียนใหความรวมมือในการจัดสงกระดาษคําตอบและแบบวัดกลับ

เปนอยางดี  สรุปจํานวนกระดาษคําตอบและแบบวัดที่ไดรับคืนจากกลุมตัวอยางจํานวนทั้งสิ้น  

534  ฉบับ  คิดเปนรอยละ 74.17  ของแบบวัดทั้งหมด ดังปรากฎในตารางที่ 3.5 
 

ตารางที่ 3.5  จํานวนแบบวัดและแบบทดสอบที่สงและอัตราการตอบกลับจําแนกตาม 

        ภูมิภาค 

ภูมิภาค 
จํานวน 
ที่สง 

ทั้งหมด 

จํานวน 
รับกลับ
ทั้งหมด 

อัตราการ
ตอบกลับ 

(%) 

แบบวัด 
ที่ไม 

สมบูรณ 

แบบวัด 
ที่ใชได
ทั้งหมด 

ภาคกลาง 180 170 94.44 2 168 

ภาคเหนือ 180 131 72.78 3 128 

ภาคใต 180 117 65.00 2 115 

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 180 116 64.44 8 108 

รวม 720 534 74.17 15 519 

 

5.  ผูวิจัยบรรณาธิกร (edit) ปรากฏวามีแบบวัดที่ผูตอบใหขอมูลไมครบทุกขอ  ทําใหมี

ขอมูลขาดหายมากกวารอยละ 10  ผูวิจัยจึงไมนํามาวิเคราะห  ซึ่งเปนเกณฑทั่วไปที่ยอมรับได  

(Palardy, G. J. , 2003  อางถึงใน  บูรทิน  ขําภิรัฐ, 2548)  จํานวน 15  ฉบับ จึงไดแบบวัดที่มี

ความสมบูรณมาใชในการวิจัย  เทากับ  519  ฉบับ 

6.  กอนการลงมือวิเคราะหขอมูล  ผูวิจัยดําเนินการกับการขาดหายของขอมูล (missing) 

ในบางตัวแปรโดยใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายใสแทน (replacement of missing 

data)  โดยการประมาณคาเฉลี่ยดวยโปรแกรมคอมพิวเตอรสําเร็จรูป SPSS for Windows  
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เนื่องจากการใชสถิติวิเคราะหประมาณคาขอมูลที่ขาดหายไปจะใหผลดีที่สุด  เพราะหากตัดขอมูล

ออกจะทําใหขนาดกลุมตัวอยางนอยลง  และมีผลเสียตอการประมาณคาพารามิเตอรดวย  

7.  นําขอมูลที่ไดไปทําการวิเคราะห 
 

การวิเคราะหขอมูล 
การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้แบงการวิเคราะหออกเปน  2  ตอน คือ  การวิเคราะห

ขอมูลเบื้องตน  และการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบปญหาการวิจัยตามวัตถุประสงค ซึ่งมีแนวทางใน

การวิเคราะหขอมูลและสถิติที่ใชดังนี้ 
 ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 

เปนการวิเคราะหขอมูลพื้นฐานโดยใชสถิติบรรยาย  เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง

และลักษณะของตัวแปรที่ใชในการวิจัย  โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS  for Windows  ดังนี้ 

1.  วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยางดวยสถิติบรรยาย  ไดแก  คาความถี่รอยละ  

คามัชฌิมเลขคณิตหรือคาเฉลี่ย (mean)  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  

เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง 

2.  วิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในการวิจัย  ไดแก  คาเฉลี่ย (mean)  คาสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  คะแนนต่ําสุด (min) คะแนนสูงสุด (max)  คา

สัมประสิทธิ์การกระจาย (CV)  คาความเบ (skewness)  และคาความโดง (kurtosis)  ของตัวแปร

สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  เพื่อ

ศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปรสังเกตไดแตละตัวแปร 

  3.  การวิเคราะหเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่มีภูมิ

หลังตางกัน 
ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบปญหาการวิจัยตามวัตถุประสงค  
การวิเคราะหในตอนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อตอบวัตถุประสงคของการวิจัย  ดังนี้  

 1. การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตได  โดยวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment correlation coefficient)  เพื่อใชเปน

ขอมูลพื้นฐานในการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

โดยใชโปรแกรม SPSS  for WINDOWS   

2. การวิเคราะหตรวจสอบตรงของโมเดล  เปนการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดล

เชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนกับขอมูลเชิงประจักษ โดยพิจารณา

จาก 1) ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานและสหสัมพันธของคาประมาณพารามิเตอร   2)  สหสัมพันธ

พหุคูณและสัมประสิทธิ์การพยากรณ  (multiple  correlations  and  coefficients  of  

determination)  3)  สถิติวัดระดับความกลมกลืน  (goodness  of  fit  measures)  พิจารณาจาก
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คาสถิติ χ 2=ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร;  GFI=ดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (goodness  of  fit  index); AGFI=ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว 

(adjusted goodness of fit  index)  และRMR=ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกําลังสองของสวนที่เหลือ 

(root mean squared residual) 4)  การวิเคราะหเศษเหลือหรือความคลาดเคลื่อน  (analysis  of  

residuals)  5) ดัชนีดัดแปรโมเดล (model  modification  indices)  พรอมทั้งคํานวณขนาด

อิทธิพลรวม  อิทธิพลทางตรงและทางออมของปจจัยที่สงผลตอจิตอาสาของนักเรียน  ดวย

โปรแกรม LISREL version 8.72 for Windows 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อ 1) พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 2) เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  การ

นําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  แบงเปน  3  ตอน  ดังนี้ 

 

  ตอนที่ 1 เปนผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด 

ตัวแปรแฝง (Construct validity) 

                1.1 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

  1.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคุณลักษณะผูสอน 

              1.3 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดดานสิง่แวดลอมภายนอก 

            1.4 ความตรงเชงิโครงสรางของโมเดลการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 

  ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

                 2.1 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของสถานภาพโดยทั่วไปของผูตอบแบบวัด 

                 2.2 ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน  ของตัวแปรที่สังเกตไดที่ใชในการวิเคราะห

โมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

   2.3 ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่

มีภูมิหลังตางกัน 

  ตอนที่ 3  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน      

   3.1 ผลการวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุ

ของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

   3.2 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนกับขอมูลเชิงประจักษ 
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  n            หมายถึง       จํานวนผูตอบแบบวัดที่ใชในการวิเคราะห 

          X       หมายถึง      คาเฉลี่ย (mean)   

 S.D.        หมายถึง         คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  

 Max        หมายถึง         คาสูงสุด (maximum) 

 Min         หมายถงึ คาต่ําสุด (minimum) 

 Sk           หมายถงึ      คาความเบ (skewness) 

 Ku          หมายถงึ         คาความโดง (kurtosis)   

 CV    หมายถงึ คาสัมประสิทธิ์การกระจาย 

 χ2           หมายถงึ         ดัชนีตรวจสอบความกลมกลืนประเภทคาสถิติไค-สแควร 

 df            หมายถงึ        องศาแหงความเปนอิสระ (degree  of  freedom) 

 TE           หมายถงึ         ขนาดอิทธิพลรวม (total  effect) 

 ID           หมายถงึ ขนาดอิทธิพลทางออม (indirect  effect) 

 DE          หมายถงึ     ขนาดอิทธิพลทางตรง (direct  effect) 

 R2     หมายถงึ   สัมประสิทธิก์ารทํานาย (coefficient  of  determination) 

 GFI    หมายถงึ ดัชนีวัดระดับความกลมกลนื (goodness  of  fit  index) 

 AGFI    หมายถึง ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว(adjusted goodness  

     of fit  index) 

 RMR    หมายถงึ ดัชนีรากของคาเฉลี่ยกาํลังสองของสวนทีเ่หลือ (root mean  

     squared residual) 

 p             หมายถงึ ระดับนัยสําคญัทางสถิต ิ

สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรแฝง 
  STUDE  หมายถงึ       ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

  TEACH   หมายถงึ       ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

  ENVIR   หมายถงึ  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 

  ANALY   หมายถงึ ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
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สัญลกัษณทีใ่ชแทนตัวแปรสังเกตได 
 ตัวแปรปจจยัดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 

  ATTS      หมายถงึ       เจตคติตอการเรียน 

  MOTV      หมายถงึ       แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ ์

  SELF     หมายถงึ ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

        WOTT    หมายถงึ ความวิตกกงัวลในการเรียน    

 ตัวแปรปจจยัดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  

        ACTT    หมายถงึ       วิธีการจัดการเรียนการสอน 

  BEHT       หมายถงึ       พฤติกรรมการสอนของครู 

  SUPP     หมายถงึ         พฤตกิรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชัน้เรียน 

 ตัวแปรปจจยัดานสิง่แวดลอมภายนอก  (ENVIR) 

  COND         หมายถงึ       บรรยากาศในชั้นเรียน 

  CURR       หมายถงึ       กิจกรรมเสริมหลักสูตร  

  RELAT      หมายถงึ       ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  

 ตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  (ANALY) 

      ANALY_CON หมายถงึ       การวิเคราะหองคประกอบ   :  

       ANALY_REL  หมายถงึ       การวิเคราะหความสัมพันธ   :  

       ANALY_PRIN  หมายถงึ       การวิเคราะหหลักการ 
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ตอนที่ 1  เปนผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัด 
     ตัวแปรแฝง (Construct validity) 
 

 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสราง (construct  validity)  ใชการวิเคราะหองคประกอบ

เชิงยืนยัน  โดยการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรเพื่อใหไดเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางตัวแปรในแตละองคประกอบ  มีวัตถุประสงคเพื่อ  ตรวจสอบวาเมทริกซสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแตกตางจากศูนยหรือไม  ถาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธในเมทริกซใดไมมีความสัมพันธกัน  

หรือมีความสัมพันธกันนอย  แสดงวาเมทริกซนั้นไมมีองคประกอบรวมกัน  และไมมีประโยชนที่จะ

นําเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธไปวิเคราะหองคประกอบ  สําหรับคาสถิติที่ใชในการทดสอบ

สมมติฐาน  คือ  คาสถิติ Bartlett’s Test of Sphericity  และคาดัชนีไกเซอร เมเยอร-ออลคิน 

(Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy=KMO)  คา KMO ควรจะมีคาเขาใกล

หนึ่ง  ถามีคานอยแสดงวาความสัมพันธระหวางตัวแปรมีนอย  และไมเหมาะที่จะวิเคราะห

องคประกอบ (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542)  เมื่อไดเมทริกซสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของแตละตัวแปร

ในองคประกอบ  จากนั้นผูวิจัยนํามาวิเคราะหเพื่อเปนการตรวจสอบองคประกอบเชิงยืนยัน 

(confirmatory factor analysis) ดวยโปรแกรมลิสเรล 
 

 1.1 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคณุลกัษณะภายในผูเรียน 
 

 ตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัว

แปรสังเกตไดรวม 4 ตัวแปร ไดแก  เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  ผูวิจัยไดทําการ

ตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 4  ตัวแปรรวม  6 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต -.014  ถึง  .636  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธทีม่นียัสําคญั

ทางสถิติที่ระดับ .01 จํานวน  5 คู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางลบ

ถึงทางบวก  มีคาตั้งแตนอยจนถึงปานกลาง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ (MOTV) กับ ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF) รองลงมา คือ เจตคติตอการเรียน

(ATT) กับ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  และตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ ความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF) กับ ความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  คา Bartlett’s Test of 

Sphericity = 537.425  df = 6  p = .000  ซึ่งแตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 

.01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy (KMO) = .644  แสดงวา 

เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซเอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  

มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดยแสดงไวในตารางที่ 4.1 
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ตารางที ่ 4.1  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวาง 

          ตวัแปรในองคประกอบดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
ตัวแปร ATT MOTV SELF WOTT 

ATT 1.000    

MOTV .623** 1.000   

SELF .430** .636** 1.000  

WOTT .145** .034 -.014 1.000 

MEAN 4.112 4.096 3.945 2.805 

SD .385 .434 .443 .722 

Bartlett’s Test of Sphericity = 537.425    df = 6    p = .000 

KMO = .644     

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.2  และภาพที่ 4.1  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยคุณลักษณะภายในผูเรียน พบวา 

โมเดลปจจัยคุณลักษณะภายในผูเรียนมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่ง

พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-

สแควร  มีคาเทากับ 5.056  ที่องศาอิสระเทากับ  2  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .080   ซึ่งไม

พบความแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐาน

วาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน 

(GFI) เทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ .976  และ

คาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .009 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B)  ของตัวแปรทั้งหมด  4  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต .145  ถึง .966  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งหมด  3 คา   

ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่ สุด  คือ   เจตคติตอการเรียน  (ATTS)  มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐาน เทากับ .966 และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน รอยละ 93.2  รองลงมา คือ แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  และความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF)  มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .645  และ .445 

ตามลําดับ   และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนรอย

ละ 41.5 และ 19.8  ตามลําดับ สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  วิกตกกังวลใน
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.372 

.280 

.197 

.105 

การเรียน (WOTT)  มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐานเทากับ  .145  และมีความแปรผันรวม

เกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนรอยละ  2.1 แสดงใหเห็นวา  ตัวแปร

เหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  
 

ตารางที่ 4.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     คุณลักษณะภายในผูเรียน 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ATT .373 .966 .012 30.013 .932 2.390 

MOTV .280 .645 .017 16.051 .415 .155 

SELF .197 .445 .019 10.334 .198 .015 

WOTT .105 .145 .033 3.207 .021 .013 
2χ =  5.056    df = 2     P = .080     GFI = .995      AGFI = .976     RMR = .009   

 
 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนจากตัวแปร  

4 ตัว ไดแก เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV)  ความเชื่ออํานาจภายใน

ตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน (WOTT)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใช

คะแนนองคประกอบ (factor score coefficient)  สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

STUDE = 2.390**(ATTS) + .155**(MOTV) + .015**(SELF) + .013*(WOTT) 
 
    

ATTS 
 
    

   MOTV     
 
    

   SELF 
 
 

   WOTT 

           

           

           

ภาพที่  4.1  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

            ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรยีน 

.966 

.645 

.445 

.145 

Chi-Square = 5.056    df = 2    P-value = .080    RMSEA = .358 

STUD 1.000 
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1.2 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานคณุลกัษณะผูสอน 
  

ตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH) ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัวแปร

สังเกตไดรวม 3 ตัวแปร ไดแก  วิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู 

(BEHT)  และพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบ

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต .559  ถึง  .702 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาด

ปานกลางถึงมาก  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับ 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP) รองลงมา คือ  วิธีการจัดการเรียนการ

สอน (ACTT)  กับ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  และตัวแปรที่มี

ความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับ วิธีการจัดการเรียนการสอน 

(ACTT)    คา Bartlett’s Test of Sphericity = 642.728  df = 3  p = .000  ซึ่งแตกตางจากศูนย

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling 

adequacy (KMO) = .702  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซ

เอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.3 
 

ตารางที่  4.3  คาเฉลีย่  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบดานคณุลักษณะผูสอน 

ตัวแปร ACTT BEHT SUPP 

ACTT 1.000   

BEHT .559** 1.000  

SUPP .606** .722** 1.000 

MEAN 3.811 4.026 3.962 

SD .438 .456 .516 

Bartlett’s Test of Sphericity = 642.728  df = 3  p = .000    

KMO = .702    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.4  และภาพที่ 4.2  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  ผลการวิเคราะหองคประกอบ
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เชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน พบวา โมเดลปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอนมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใช

ตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .060  

ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .807   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ  1.00 คา

ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ 1.00  และคาดัชนีรากของกาํลงัสอง

เฉล่ียของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .001 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกบัขอมลู

เชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B) ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต .690  ถึง .884  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  

มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .884  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน รอยละ 78.1  รองลงมา  คือ พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  มี

คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .816  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ปจจัยดานผูเรียน รอยละ 66.6  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  วิธีการจัดการ

เรียนการสอน (ACTT)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .690  และมีความแปรผันรวม

เกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน รอยละ 47.2   แสดงใหเห็นวา  ตัวแปรเหลานี้ 

เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  
 

ตารางที่ 4.4  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     คุณลักษณะผูสอน 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ACTT .301 .690 .018 17.061 .472 .403 

BEHT .372 .816 .018 20.353 .666 .718 

SUPP .456 .884 .020 22.540 .781 1.047 
2χ =  .060    df = 1      P = .807     GFI = 1.00       AGFI = 1.00      RMR = .001    

 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก วิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  และพฤติกรรมการ
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สงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)    เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนน

องคประกอบ (factor score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

TEACH  = .403**(ACTT) + .718**(BEHT) + 1.047**(SUPP)  

           

           

           

           

           

           

         
 

 
ภาพที่ 4.2  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัดปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 

 
1.3 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดดานสิง่แวดลอมภายนอก 

 

 ตัวแปรแฝงปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัวแปร

สังเกตไดรวม 3 ตัวแปร  ไดแก  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  

และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ของตัวแปรตั้งแต .509  ถึง  .654 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุก

คู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาดปานกลาง  โดยตัวแปรที่

มีความสัมพันธสูงที่สุด คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND) กับกิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  

รองลงมา คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กับ ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  

และตัวแปรที่มีความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR) กับปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  คา Bartlett’s Test of Sphericity = 509.264  df = 3  p = .000  ซึ่ง

แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of 

sampling adequacy (KMO) = .694  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมท

ริกซเอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.5 
 
 

.219 

.334 

.524 

.884 

.690 

 .816 

 

ACTT 

 

BEHT 

 

SUPP 

TEAC 1.000 

Chi-Square = .060    df = 1    P-value = .807    RMSEA = .897 
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ตารางที ่ 4.5  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบดานสิง่แวดลอมภายนอก 

ตัวแปร COND CURR RELATE 

COND 1.000   

CURR .654** 1.000  

RELATE .560** .509** 1.000 

MEAN 3.986 3.931 3.886 

SD .479 .544 .475 

Bartlett’s Test of Sphericity = 509.264  df = 3  p = .000    

KMO = .694    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.6  และภาพที่ 4.3  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  ผลการวิเคราะหองคประกอบ

เชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  พบวา โมเดลปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอกมีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิงประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใช

ตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .310  

ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  .578   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ  ผลการทดสอบคาไค-แสควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI) เทากับ  1.00 คา

ดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคาเทากับ .998  และคาดัชนีรากของกาํลงัสอง

เฉล่ียของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .001 แสดงวา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกบัขอมลู

เชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B) ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต  .663  ถึง .834  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐาน เทากับ .834  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก รอยละ 69.6  รองลงมา  คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  มีคาน้ําหนักองคประกอบ

มาตรฐาน เทากับ .778  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก รอยละ 60.5  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  ปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .663  และมีความแปร
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ผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก รอยละ  44.5   แสดงใหเห็นวา  ตัว

แปรเหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  
 

ตารางที่ 4.6  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบปจจัยดาน 

                     ส่ิงแวดลอมภายนอก 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

COND .400 .834 .018 22.602 .696 1.020 

CURR .423 .778 .022 19.076 .605 .645 

RELAT .315 .663 .020 15.518 .440 .445 
2χ =  .310       df = 1      P = .578     GFI = 1.00      AGFI =  .998      RMR = .001 

 

การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  และปฏิสัมพันธระหวาง

นักเรียนกับเพื่อน (RELAT)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนนองคประกอบ (factor 

score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 

 

ENVIR  = 1.020**(COND) + .645**(CURR) + .445**(RELAT)  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

           

           

           
 

ภาพที่  4.3  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

                            ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 
 

.560 

.395 

.304 

.663 

.834 

 .778 

 

COND 

 

CURR 

 

RELAT 

ENVIR 1.000 

Chi-Square = .310    df = 1    P-value = .578    RMSEA = .764 
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1.4 ความตรงเชิงโครงสรางของโมเดลการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 ตัวแปรแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  ในงานวิจัยครั้งนี้ วัดไดจากตัว

แปรสังเกตไดรวม 3 ตัวแปร ไดแก  การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะห

ความสัมพันธ (ANALY_REL)  และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  ผูวิจัยไดทําการ

ตรวจสอบคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้ง 3  ตัวแปรรวม  3 คา  พบวา  มีคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรตั้งแต .218  ถึง  .282  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่มีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู   ลักษณะความสัมพันธระหวางตัวแปรเปนความสัมพันธทางบวกขนาด

คอนขางเล็กนอย   โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธ สูงที่ สุด  คือ   การวิ เคราะหองคประกอบ 

(ANALY_CON) กับการวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  รองลงมา คือ  การวิเคราะห

ความสัมพันธ (ANALY_REL)  กับการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  และตัวแปรที่มี

ความสัมพันธกันต่ําที่สุด คือ การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON) กับการวิเคราะหหลักการ 

(ANALY_PRIN)    คา Bartlett’s Test of Sphericity = 96.625  df = 3  p = .000  ซึง่แตกตางจาก

ศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คาดัชนี Kaiser-meyer-olkin measure of sampling 

adequacy (KMO) = .607  แสดงวา เมทริกซสหสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดไมใชเมทริกซ

เอกลักษณและความสัมพันธระหวางตัวแปร  มีมากพอที่จะนํามาวิเคราะหองคประกอบไดโดย

แสดงไวในตารางที่ 4.7 
 

ตารางที ่ 4.7  คาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  สัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัว 

                      แปรในองคประกอบความสามารถในการคิดวิเคราะห 

ตัวแปร ANALY_CON ANALY_REL ANALY_PRIN 

ANALY_CON 1.000   

ANALY_REL .282** 1.000  

ANALY_PRIN .218** .280** 1.000 

MEAN 3.848 4.268 4.723 

SD 1.383 1.637 1.494 

Bartlett’s Test of Sphericity = 96.625   df = 3  p = .000 

KMO = .607    

**p<.01   *p<.05 
 

จากตารางที่ 4.8  และภาพที่ 4.4  แสดงผลการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของ

โมเดลการวัดองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  ผลการวิเคราะห
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องคประกอบเชิงยืนยันตามโมเดลการวัดองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะห พบวา 

โมเดลการวัดของความสามารถในการคิดวิเคราะห  มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูลเชิง

ประจักษ   ซึ่งพิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  

ไดแก  คาไค-สแควร  มีคาเทากับ .948  ที่องศาอิสระเทากับ  1  คาความนาจะเปน (P) เทากับ  

.330   ซึ่งไมพบความแตกตางแตกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ผลการการทดสอบคาไค-แสควร  

ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยมีคาดัชนีวัดระดับ

ความกลมกลืน (GFI) เทากับ  .999 คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว (AGFI) มีคา

เทากับ .993  และคาดัชนีรากของกําลังสองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR) มีคาเทากับ .034  แสดง

วา  โมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ      

 เมื่อพิจารณา คาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน (B)  ของตัวแปรทั้งหมด  3  คา  มีคาเปน

บวกทุกคา  มีขนาดตั้งแต  .642  ถึง .944  และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกตัวแปร  ตัวแปร

ที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุด คือ  การวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  มีคาน้ําหนัก

องคประกอบมาตรฐาน เทากับ .944  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห รอยละ 24.8  รองลงมา  คือ การวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  มีคา

น้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ .754  และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบ

ความสามารถในการคิดวิเคราะห รอยละ 22.1  สวนตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญนอยที่สุด คือ  

การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)   มีคาน้ําหนักองคประกอบมาตรฐาน เทากับ  .642  

และมีความแปรผันรวมเกี่ยวกับองคประกอบความสามารถในการคิดวิเคราะห  รอยละ  20.1   

แสดงใหเห็นวา  ตัวแปรเหลานี้ เปนตัวแปรที่สําคัญขององคประกอบรวมปจจัยวัดความสามารถใน

การคิดวิเคราะห (ANALY) 
 

ตารางที่ 4.8  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัโมเดลการวัดองคประกอบความสามารถใน 

         การคิดวิเคราะห 

ตัวแปร 
น้ําหนัก

องคประกอบ 
สปส. คะแนน 

 b B 
SE t 2R  

องคประกอบ 

ANALY_CON .642 .642 .089 7.241 .216 .201 

ANALY_REL .944 .944 .113 8.375 .333 .248 

ANALY_PRIN .754 .754 .079 9.566 .262 .221 
2χ = .948       df = 1      P = .330     GFI = .999        AGFI = .993       RMR =  .034 
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การสรางสเกลองคประกอบตัวแปรแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะหจากตัวแปร 3 ตัว 

ไดแก การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  

และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  เพื่อสรางเปนตัวแปรสังเกตไดโดยใชคะแนน

องคประกอบ (factor score coefficient) สามารถเขียนในรูปสมการไดดังนี้ 
 

ANALY  = .201**( ANALY_CON) + .248**( ANALY_REL) + .221**( ANALY_PRIN) 
 

           

           

           

           

           

           

           

           

     

ภาพที่  4.4  ผลการวิเคราะหองคประกอบเชิงยนืยนัของโมเดลการวัด 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

 ผลการวิเคราะหความตรงเชิงโครงสรางของโมเดล  พบวา  โมเดลการวัดองคประกอบของ

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  มีความสอดคลองกลมกลืนกับขอมูล

เชิงประจักษทุกโมเดลการวัดองคประกอบ 
 
ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรที่ใชในโมเดลเชิงสาเหตุของ
ความสามารถในการคิดวเิคราะหของนักเรียน 
  

ผลการวิเคราะหขอมูลในตอนนี้ประกอบดวย  ผลการแจกแจงความถี่และรอยละของ

คุณลักษณะภูมิหลังของผูตอบแบบสอบถาม  และผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปร

สังเกตไดที่ใชในการศึกษาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ซึ่ง

ไดแก  คาเฉลี่ย (mean)  คะแนนสูงสุด (maximum)  คะแนนต่ําสุด (minimum)  สัมประสิทธิ์การ

กระจาย (C.V.) คาความเบ (skewness) คาความโดง (kurtosis) และ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

.738 

.667 

.784 

.512 

.464 

 .577 

 

ANALY_CO 

 

ANALY_RE 

 

ANALY_PR 

ANALY 1.000 

Chi-Square = .948    df = 1    P-value = .330    RMSEA = .576 
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(standard deviation)  วัตถุประสงคของการวิเคราะหเพื่อศึกษาลักษณะการกระจายและการแจก

แจงของตัวแปรแตละตัว 

 การนําเสนอผลการวิเคราะห  ผูวิจัยไดแบงการนําเสนอเปน  2  สวนคือ  สวนที่  1  เปน

การนําเสนอผลการแจกแจงความถี่และรอยละของคุณลักษณะภูมิหลังของผูตอบแบบวัด และ  

สวนที่ 2  เปนการนําเสนอผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิเคราะห

โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  รายละเอียดของแตละตอนมี

ดังนี้ 
 

2.1 ผลการวิเคราะหเบื้องตนของตัวแปรคุณลกัษณะภูมิหลังของผูตอบแบบวัด 
 

ผลการวิเคราะหการแจกแจงความถี่  และรอยละของคุณลักษณะภูมิหลังของนักเรียนที่ 

เปนผูตอบแบบวัดจําแนกตามตัวแปรเพศ ระดับช้ันที่ศึกษา ที่ตั้งของโรงเรียน รายละเอียดดังตาราง

ที่  4.9   

จากตารางที่ 4.9 ผูตอบแบบวัดที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้มีจํานวนทั้งหมด  519  

คน  สวนใหญเปนเพศหญิง จํานวน 371  คน (รอยละ 71.50 ) และเพศชาย 148  คน (รอยละ 

28.50)  และเมื่อพิจารณาจากระดับช้ันเรียนที่ศึกษาของผูตอบแบบวัด พบวา ผูใหขอมูลที่ศึกษาใน

ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  มีจํานวนสูงสุด 198 คน (รอยละ 38.20)  รองลงมามีจํานวนที่ใกลเคียงกนั 

2 ระดับชั้น คือ  นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 162  คน (รอยละ 31.20) ระดับ

มัธยมศึกษาปที่ 2 จํานวน 159 คน (รอยละ 30.60)  ในสวนของขอมูลที่ไดรับจากนักเรียนทั้ง 4 

ภูมิภาค  พบวาโรงเรียนในภาคกลางใหความรวมมือในการสงแบบวัดกลับสูงสุด จํานวน  168 

ฉบับ (รอยละ 32.37)  รองลงมา คือ โรงเรียนในภาคเหนือ จํานวน 128  ฉบับ และโรงเรียนใน

ภาคใต  จํานวน 115 ฉบับ คิดเปนรอยละ 24.66 และ 22.16 ตามลําดับ สวนโรงเรียนในภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือใหความรวมมือในการสงแบบวัดกลับนอยที่สุด  จํานวน  108  ฉบับ  (รอยละ 

20.81)    
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ตารางที่  4.9  จํานวนและรอยละของผูตอบแบบวัดจําแนกตามภูมหิลัง 

 

โดยสรุปผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตนที่เปนกลุม

ตัวอยาง  พบวา สวนใหญเปนเพศหญิงมากกวาเพศชาย  กําลังศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาป

ที่ 1 – 3  ของโรงเรียนในภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใต  และภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ขอมูลภูมหิลงันักเรยีน จํานวน รอยละ 
1.  เพศ    
 ชาย 148 28.50 

 หญิง 371 71.50 

2. ระดับชั้นที่ศึกษา    

 มัธยมศึกษาปที่ 1 162 31.20 

 มัธยมศึกษาปที่ 2 159 30.60 

 มัธยมศึกษาปที่ 3 198 38.20 

3.ที่ต้ังของโรงเรียน    

 ภาคกลาง 168 32.37 

 ภาคเหนือ 128 24.66 

 ภาคใต 115 22.16 

 ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 108 20.81 

 รวม 519 100.00 
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2.2 ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐาน  ของตัวแปรที่สงัเกตไดที่ใชในการวิเคราะหโมเดลเชิง
สาเหตุความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
 

ตารางที่ 4.10  คาสถิติพื้นฐานของตวัแปรสังเกตไดในโมเดลความสามารถในการคดิวิเคราะหของ         

                       นกัเรียน 
ตัวแปร Min Max Sk Ku X  ความหมาย S.D. CV 

1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน         
1. เจตคติตอการเรียน 2.46 5.00 -.22 .37 4.11 ระดับสูง .39 9.49 

2. แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 2.93 5.00 -.27 -.52 4.10 ระดับสูง .43 10.49 

3. ความเช่ืออํานาจภายในตนเอง 2.70 5.00 -.26 .09 3.94 ระดับสูง .44 11.17 

4. ความวิตกกังวลในการเรียน 1.00 5.00 .32 .09 2.81 ระดับปานกลาง .72 25.62 
2. ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน         

5. วิธีการจัดการเรียนการสอน 2.38 5.00 .02 -.06 3.81 ระดับสูง .44 11.55 

6. พฤติกรรมการสอนของครู 2.40 5.00 -.34 .09 4.03 ระดับสูง .46 11.41 

7. พฤติกรรมการสงเสริมการคิด 

              วิเคราะหในช้ันเรียน 
1.44 5.00 -.50 1.24 3.96 ระดับสูง .52 13.13 

3. ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก         
8. บรรยากาศในชั้นเรียน 2.29 5.00 -.37 .16 3.99 ระดับสูง .48 12.03 

9. กิจกรรมเสริมหลักสูตร  2.08 5.00 -.27 -.19 3.93 ระดับสูง .54 13.74 

10. ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน 2.58 5.00 .10 -.21 3.89 ระดับสูง .48 12.34 
4. ความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียน 

       
 

11. การวิเคราะหองคประกอบ 0 8.00 -.08 -.26 3.85 ระดับตํ่า 1.38 35.84 

12. การวิเคราะหความสัมพันธ 0 8.00 .07 -.48 4.27 ระดับตํ่า 1.64 38.41 

13. การวิเคราะหหลักการ 1.00 9.00 -.03 .01 4.72 ระดับปานกลาง 1.49 31.57 

 
ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดล  มีจุดมุงหมายเพื่อ

ศึกษาลักษณะการกระจายและการแจกแจงของตัวแปรสังเกตไดในแตละตัว  คาสถิติที่ใชไดแก  

คาเฉลี่ย (mean)  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation)  คะแนนสูงสุด  (Max) คะแนน

ต่ําสุด (Min)  สัมประสิทธิ์การกระจาย (CV) คาความเบ (skewness) และคาความโดง (kurtosis)  

โดยแยกวิเคราะหผลในแตละตัวแปรดังตารางที่  4.10  มีรายละเอียดตอไปนี้ 

เจตคติตอการเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.11  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีเจตคติตอการเรียนทางบวกใน

ระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .39  และ  9.49  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13 ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีเจตคติตอการ

เรียนใกลเคียงกัน 
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แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.10  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ทางบวกใน

ระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .43  และ  10.49  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ใกลเคียงกัน 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.94  แสดงวา  นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความเชื่อ

อํานาจภายในตนเองทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคา

สัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .44  และ  11.17  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัว

แปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนมีความเชื่ออํานาจภายใจตนเองใกลเคียงกัน 

ความวิตกกังวลในการเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  2.81  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความวิตกกังวลในการ

เรียนทางบวกในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคา

สัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .72  และ  25.62  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัว

แปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายคอนขางมาก  แสดงวานักเรียนใน

ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีความวิตกกังวลในการเรียนคอนขางแตกตางกัน 

วิธีการจัดการเรียนการสอน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.81 แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  ไดรับวิธีการจัดการเรียน

การสอนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .44  และ  11.55  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับวิธีการจัดการเรียนการสอนใกลเคียงกัน 

พฤติกรรมการสอนของครู  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.03  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดรับพฤติกรรมการสอน

ของครูทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .46  และ  11.41  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับพฤติกรรมสอนจากครูใกลเคียงกัน 
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พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.96 แสดงวา  

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  

ไดรับวิธีการจัดการเรียนการสอนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .52  และ  13.13  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวา

นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนไดรับพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน

ใกลเคียงกัน 

บรรยากาศในชั้นเรียน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.99 แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีบรรยากาศในชั้นเรียนทางบวก

ในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  

มีคาเทากับ  .48  และ  12.03  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะ

เห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีบรรยากาศใน

ชั้นเรียนใกลเคียงกัน 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.93  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดรับกิจกรรมเสริม

หลักสูตรทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .54  และ  13.74  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนไดรับกิจกรรมเสริมหลักสูตรใกลเคียงกัน 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.89 แสดงวา  นักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีปฏิสัมพนัธ

กับเพื่อนทางบวกในระดับสูง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์

การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  .48  และ  12.34  ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรใน

โมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายนอย  แสดงวานักเรียนในระดับช้ัน

มัธยมศึกษาตอนตนมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนใกลเคียงกัน 

การวิเคราะหองคประกอบ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  3.85  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับตํ่า เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.38  และ  35.84  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายมาก  แสดงวา
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นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมีความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะห

องคประกอบแตกตางกัน 

การวิเคราะหความสัมพันธ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.27  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตน  ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน  มีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับตํ่า เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

(S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.64  และ  38.41  ตามลําดับ  เมื่อ

เปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจายของขอมูลสูงสุด  

นั่นคือมีการกระจายมากกวาขอมูลชุดอื่น  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสัมพันธแตกตางกัน 

การวิเคราะหหลักการ  มีคาเฉลี่ยเทากับ  4.72  แสดงวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  มีความสามารถในการคิด

วิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน  (S.D.)  และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  มีคาเทากับ  1.49  และ  31.57  

ตามลําดับ  เมื่อเปรียบเทียบกับตัวแปรในโมเดลทั้ง  13  ตัวแปร  จะเห็นวาขอมูลมีการกระจาย

คอนขางมาก  แสดงวานักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตนมีมีความสามารถในการคิด

วิเคราะหดานการวิเคราะหองคประกอบคอนขางแตกตางกัน 

เมื่อพิจารณาคาความเบ (skewness) ของตัวแปร พบวา ตัวแปรสังเกตไดเกี่ยวกับ       

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนทั้ง  13 ตัวแปร มีการแจกแจงของขอมูลในลักษณะ

ดังนี้ คือ ตัวแปรที่มีการแจกแจงในลักษณะเบซาย (sk<0)  มีจํานวน  9  ตัวแปร  ไดแก เจตคติตอ

การเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  พฤติกรรมการสอนของครู  

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  บรรยากาศในชั้นเรียน  กิจกรรมเสริมหลักสูตร  

การวิเคราะหองคประกอบ  และการวิเคราะหความสัมพันธ  แสดงวาตัวแปรแตละตัวนั้นนักเรียนได

คะแนนมากกวาคาเฉลี่ยของขอมูลนั้น  และตัวแปรที่มีลักษณะเบขวา (sk>0)  มีจํานวน  4  ตัว

แปร  ไดแก ความวิตกกังวลในการเรียน  วิธีการจัดการเรียนการสอน  ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน

กับเพื่อน  และการวิเคราะหหลักการ  แสดงวานักเรียนไดคะแนนในแตละตัวแปรต่ํากวาคาเฉลี่ย 

เมื่อพิจารณาคาความโดง (kutosis) ของตัวแปร สําหรับเกณฑในการพิจารณานี้ผูวิจัย

เทียบคาความโดงที่มีการแจกแจงสูงเทากับโคงปกติกับ 3  เนื่องจากใช  software SPSS for 

windows version 13.0  ผลการวิเคราะหพบวา  ตัวแปรทั้ง  13  ตัว  มีคาความโดงแบนกวาโคง

ปกติ (ku<3) โดยตัวแปรที่มีคาความโดงสูงสุด คือ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้น

เรียน  มีคาเทากับ  1.24  รองลงมาคือ เจตคติตอการเรียน และบรรยากาศในชั้นเรียน  มีคาเทากับ  

.37 และ .16  ตามลําดับ 
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โดยสรุปผลการวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนทั้ง  13  ตัวแปร  พบวา  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 

ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ไดคะแนนเฉลี่ยในแตละตัวแปรอยู

ในระดับสูงเกือบทุกตัว  ยกเวนตัวแปรความวิตกกังวลในการเรียน  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูใน

ระดับปานกลาง  ตัวแปรการวิเคราะหองคประกอบ  การวิเคราะหความสัมพันธ  และการวิเคราะห

หลักการ  นักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยอยูในระดับต่ํา  เมื่อพิจารณาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

และคาสัมประสิทธิ์การกระจาย  (CV)  พบวา  ขอมูลมีการกระจายนอย  สวนคาความเบ 

(skewness)  พบวา  ตัวแปรสังเกตไดในโมเดลความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน มกีาร

แจกแจงของขอมูลในลักษณะเปนโคงเบซาย จํานวน  9  ตัวแปร  และโคงเบขวา  จํานวน  4  ตัว

แปร   เมื่อพิจารณาคาความโดง (kutosis)  พบวา ตัวแปรทุกตัวมีคาความโดงแบนกวาโคงปกติ 
 

  2.3  ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนที่มี
ภูมิหลังตางกัน 
 

 ผลการวิเคราะหในตอนนี้ เปนการนําเสนอ  ผลการวิเคราะหความแปรปรวนเพื่อ

เปรียบเทียบคาเฉลี่ยของตัวแปรหลัก  ระหวางนักเรียนที่มีภูมิหลังตางกัน  ไดแก  เพศ  ระดับช้ันที่

ศึกษา  และที่ตั้งของโรงเรียน  รายละเอียดการวิเคราะหแสดงดังตารางที่ 4.11 
 

ตารางที่ 4.11  ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคดิวิเคราะหของ 

           นักเรียน  ระหวางนกัเรียนทีม่ีภูมิหลังแตกตางกัน 
 Test of homogeneity 

of variance 
ANOVA 

ตัวแปร 
คาตัวแปร 

n X  S.D. 
F p F p 

เพศ         
 ชาย 148 12.44 3.26 

 หญิง 371 13.05 3.22 
.363 .547 3.835 .051 

ระดับช้ัน         
 ม.1 162 12.14 3.19     
 ม.2 159 12.97 3.50 3.314 .037 7.203 .001 
 ม.3 198 13.41 2.94     

ที่ตั้งโรงเรียน         

 กลาง 168 12.02 3.33 

 เหนือ 128 13.26 3.29 

 ใต 115 13.53 2.92 

 ตะวันออกเฉียงเหนือ 108 13.07 3.11 

1.329 .264 6.425 .000 
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ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลีย่ของความสามารถในการคดิวิเคราะหของ

นักเรียน  ระหวางนกัเรียนทีม่ีภูมิหลังแตกตางกนั  ไดผลดังนี ้

เมื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ระหวางตัวแปรเพศชาย

และเพศหญิง  ผลการทดสอบพบวา  คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของเพศหญิง 

( X  =13.05, S.D. = 3.22) มากกวาเพศชาย ( X = 12.44, S.D.=3.26)  เมื่อทําการทดสอบความ

แตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรเพศชายและเพศหญิงพบวา ไม

แตกตางกันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

เมื่อพิจารณาจากตัวแปรระดับช้ันที่ศึกษา คือ ระดับช้ันมัธยมศึกาปที่ 1  มัธยมศึกษาปที่ 2 

และมัธยมศึกษาปที่ 3  กับคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผลการทดสอบ

พบวา คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 มากที่สุด

( X =13.41 , S.D.=2.94) รองลงมาคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ( X =12.97 , S.D.=3.50)  

และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ( X =12.14 , S.D.=3.19) ตามลําดับ  เมื่อทําการทดสอบความ

แตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรระดับชั้นที่ศึกษา พบวา แตกตาง

กันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหรายคู ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบ พบวา คาเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดวิเคราะหคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 1 คู ไดแก คาเฉลี่ย

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 สูงกวา นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา

ปที่ 1 

เมื่อพิจารณาจากตัวแปรที่ตั้งของโรงเรียน คือ ภาคกลาง  ภาคเหนือ  ภาคใต  และภาค

ตะวันออกเฉียงเหนือ  กับคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ผลการทดสอบ

พบวา คาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหของภาคใต มากที่สุด( X =13.53 , 

S.D.=2.92) รองลงมาคือ ภาคเหนือ ( X =13.26 , S.D.=3.29)  ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 

( X =13.07 , S.D.=3.11) และภาคกลาง  ( X =12.02 , S.D.=3.33) ตามลําดับ  เมื่อทําการ

ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของตัวแปรที่ตั้งของโรงเรียน 

พบวา แตกตางกันอยางมีอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 เมื่อทําการทดสอบความแตกตาง

ของความสามารถในการคิดวิเคราะหรายคู ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบ พบวา 

คาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 1 คู ไดแก 

คาเฉลี่ยความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนในภาคใตและภาคเหนือ สูงกวา นักเรียนใน

ภาคกลาง 

โดยสรุปจากการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหระหวาง

นักเรียนที่มีภูมิหลังตางกัน  คือ เพศ  ระดับชั้นที่ศึกษา  และภูมิภาคที่ตั้งของโรงเรียน  ผลการ
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ทดสอบพบวา นักเรียนที่มีภูมิหลังตางกันในสวนของ ระดับชั้นที่ศึกษา  และภูมิภาคที่ตั้งของ

โรงเรียน  มีคาเฉลี่ยของความสามารถในคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ  แตภูมิหลัง

ตางกันในสวนของ เพศ มีคาเฉลี่ยของความสามารถในการคิดวิเคราะหไมแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญ 

 
ตอนที่ 3  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด 
     วิเคราะหของนักเรียนมธัยมศึกษาตอนตน   
    

   3.1 ผลการวิเคราะหสหสัมพนัธระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลเชงิสาเหตุ
ของความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 

การวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถใน

การคิดวิเคราะหของนักเรียน  เปนการวิเคราะหหาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดจํานวน  

13  ตัวแปร  โดยใชสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปร 91 

คู  มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธที่แตกตางจากศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  และที่

ระดับ .01  จํานวน 57  คู  คิดเปนรอยละ  62.64  ดังตารางที่ 4.12 

ผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ พบวา  มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธตั้งแต  .087  ถึง  .722   คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดแตกตางจาก

ศูนยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  จํานวน 53 คู และ ระดับ .05 จํานวน 4 คูรวม  57 คู  

โดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธทั้งหมดมีความสัมพันธทางบวก  ขนาดเล็กนอยจนถึงคอนขางสูง  

ตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงที่สุด คือ  ตัวแปรพฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) กับตัวแปร

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 

.722  รองลงมา คือ ตัวแปรพฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP) กับตัวแปร

บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  และตัวแปรบรรยากาศในชั้นเรียน (COND) กับตัวแปรกิจกรรม

เสริมหลักสูตร (CURR) มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ .666 และ .654  ตามลําดับ สวนตัว

แปรที่มีความสัมพันธกันนอยที่สุด คือ ตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) กับตัวแปรการวิเคราะห

หลักการ (ANALY_PRIN) 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  (STUD)  พบวา  ความสัมพันธของตัวแปรมีทั้งทางบวกและทางลบ  มีขนาดของ

ความสัมพันธกันระดับปานกลาง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรความเชื่อ

อํานาจภายในตนเอง (SELF)  กับตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) มีขนาดของความสัมพันธ

เทากับ  .636 แสดงวา  หากผูเรียนมีความเชื่ออํานาจภายในตนเองสูงขึ้นก็จะสงผลใหแรงจูงใจใฝ
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สัมฤทธิ์สูงขึ้นดวย  ในขณะเดียวกันหากนักเรียนมีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์สูงขึ้น  ก็จะสงผลใหความเชื่อ

อํานาจภายในตนเองสูงขึ้นเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานครูผูสอน 

(TEACH)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับสูง  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธ

กันสูงสุด คือ พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  (SUPP)  กับตัวแปรพฤติกรรมการ

สอนของครู (BEHT)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .722  แสดงวา  หากครูผูสอนมีพฤติกรรม

การสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียนดีข้ึนก็จะสงผลใหพฤติกรรมการสอนของครูดีข้ึนดวย  ใน

ขณะเดียวกันหากครูผูสอนมีพฤติกรรมการสอนที่ดีข้ึนก็จะสงผลใหครูผูสอนมีพฤติกรรมการ

สงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียนดีข้ึนเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก (ENVIR)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับปานกลาง  โดยตัวแปรที่

มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรกิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  กับตัวแปรบรรยากาศในชั้น

เรียน  (COND)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .654  แสดงวา  หากผูเรียนไดรับกิจกรรมเสริม

หลักสูตรที่ดีข้ึนก็จะสงผลใหบรรรยากาศในชั้นเรียนดีข้ึนดวย  ในขณะเดียวกันหากนักเรียนไดรับ

บรรยากาศในชั้นเรียนที่ดีข้ึน  ก็จะสงผลใหไดรับกิจกรรมหลักสูตรที่ดีข้ึนเชนเดียวกัน 

เมื่อพิจารณาความสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดของกลุมตัวแปรความสามารถในการ

คิดวิเคราะห (ANALY)  พบวา  ความสัมพันธของทุกคูของตัวแปรมีทิศทางเดียวกันและสัมพันธกัน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  มีขนาดของความสัมพันธกันระดับคอนขางนอย  โดยตัว

แปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรการวิเคราะหความสัมพันธ (ANALY_REL)  กับตัวแปร

การวิเคราะหองคประกอบ  (ANALY_CON)  มีขนาดของความสัมพันธเทากับ  .282  แสดงวา  

หากผูเ รียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหความสัมพันธที่ สูงขึ้นก็จะสงผลใหผูเ รียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหองคประกอบสูงขึ้นดวย  ในขณะเดียวกันหากหากผูเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหองคประกอบที่สูงขึ้นก็จะสงผลใหผูเรียนมีความสามารถในการ

คิดวิเคราะหความสัมพันธสูงขึ้นขึ้นเชนเดียวกัน 

ผลการวิเคราะหคาสถิติ  Bartlett's Test of Sphericity ซึ่งเปนคาสถิติทดสอบสมมติฐาน

วา เมทริกซสหสัมพันธเปนเมทริซเอกลักษณ (identify matrix) หรือไม  พบวา มีคาสถิติเทากับ 

2605.397    คา  p=.000) แสดงวา  เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดของกลุม

ตัวอยางแตกตางจากเมทริซเอกลักษณ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เมื่อพิจารณาคา

ดัชนี  ไกเซอร-ไมเยอร-ออลคิน (kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy : KMO) 
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ซึ่งเปนคาที่ใชวัดความเหมาะสมของขอมูลที่จะนํามาวิเคราะหโดยใชโมเดลลิสเรล  ถาคา KMO  

เขาใกล  1  แสดงวาขอมูลที่มีอยูเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโดยใชโมเดลลิสเรล  โดยทั่วไปคา 

KMO  ควรมีคามากกวา .5  ข้ึนไป  จึงจะถือวาขอมูลมีความเหมาะสมที่จะนําไปวิเคราะหโมเดลลิ

สเรล (กัลยา  วานิชยบัญชา, 2544)  จากผลการวิเคราะหคา  KMO  พบวามีคาเทากับ  0.873  

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดของขอมูลชุดนี้มีความเหมาะสมที่จะนําไปใชในการวิเคราะหโมเดลลิสเรล

ตอไป 

โดยสรุปผลการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรสังเกตไดในโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของตัวแปรทั้ง 13 

ตัวแปร  มีทิศทางบวกและลบ ขนาดความสัมพันธเล็กนอยจนถึงสูง  มีคาพิสัยตั้งแต  -.014 - .722   

ซึ่งการตรวจสอบเมทริซสหสัมพันธระหวางตัวแปรสังเกตไดทั้งหมดของกลุมตัวอยางดังกลาว

ขางตน  เปนการตรวจสอบภาวะรวมเสนตรงพหุ (multicollinearity) ของตัวแปรตนวามี

ความสัมพันธกันหรือไม  ซึ่งพิจารณาจากคาสหสัมพันธระหวางตัวแปรอิสระแตละคูไมควรเกิน .80  

แสดงวาตัวแปรสังเกตไดที่เปนตัวแปรอิสระของขอมูลชุดนี้ไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุ 

(อุทุมพร  จามรมาน, 2542)  จะเห็นไดวาขอมูลชุดนี้มีความเหมาะสมที่จะนําไปใชการตรวจสอบ

ความสอดคลองของโมเดลลิสเรลเต็มรูป  กับขอมูลเชิงประจักษตอไป 
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ตารางที่  4.12      คาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสันระหวางตัวแปรสังเกตไดที่ใชในการวิจัย   
 

ตัวแปร ATTS MOTV SELF WOTT ACTT BEHT SUPP COND CURR RELAT ANALY_CON ANALY_REL ANALY_PRIN 

ATTS 1.000             

MOTV .623** 1.000            

SELF .430** .636** 1.000           

WOTT .145** .034 -.014 1.000          

ACTT .328** .417** .367** .054 1.000         

BEHT .471** .447** .370** .131** .559** 1.000        

SUPP .338** .379** .323** .117** .606** .722** 1.000       

COND .434** .456** .384** .125** .607** .652** .666** 1.000      

CURR .370** .462** .426** .091* .535** .513** .543** .654** 1.000     

RELAT .445** .416** .330** .170** .362** .487** .423** .560** .509** 1.000    

ANALY_CON .074 .142** .166** .064 -.044 .084 .024 .032 .094* .142** 1.000   

ANALY_REL .161** .136** .048 .109* .062 .182** .065 .077 .069 .154** .282** 1.000  

ANALY_PRIN .083 .087* .068 -.004 .075 .127** .028 .037 .045 .140** .218** .280** 1.000 

X  4.112 4.096 3.945 2.805 3.811 4.026 3.962 3.986 3.931 3.886 3.848 4.268 4.723 

..DS  .385 .434 .443 .722 .438 .456 .516 .479 .544 .475 1.383 1.637 1.494 

Bartlett’s Test of Sphericity = 2605.397     df = 78     p = .000 

Kaiser-meyer-olkin measure of sampling adequacy(KMO) =  .873 

   **p<.01   *p<.05 
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3.2 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด
วิเคราะหของนักเรยีนกับขอมูลเชงิประจักษ 
 

 ผลการวิเคราะหในสวนนี้เปนการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  แสดงใหเห็นถึงปจจัยที่

สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห โดยมีปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก เปนตัวแปรภายนอกแฝง  และตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

และความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนเปนตัวแปรภายในแฝง  รวมตัวแปรสังเกตไดใน

การวิเคราะหทั้งหมด  13  ตัว  ดังรายละเอียดตอไปนี้ 

การทดสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  กับขอมูลเชิงประจักษ  วิเคราะหโดยกําหนดใหความ

คลาดเคลื่อนในการวัดไมสัมพันธกัน  ผลการวิเคราะหขอมูลปรากฎวาโมเดลตามสมมติฐานไม

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  โดยพิจารณาจากคาไค–สแควรมีคาเทากับ  198.492  ที่องศา

อิสระเทากับ  58  และคาความนาจะเปน (p) เทากับ  .00  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  

มีคาเทากับ  .944  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคาเทากับ   .913  คา

ดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  .025  คาเศษเหลือในรูปคะแนน

มาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest standardized residuals) เทากับ  4.148 

จากผลการวิ เคราะหดังกลาว   ผูวิจัยไดทําการปรับโมเดลโดยการยอมใหความ

คลาดเคลื่อนสัมพันธกันได  ซึ่งการปรับโมเดลในขั้นตอนนี้ผูวิจัยพิจารณาจากดัชนีดัดแปรโมเดล  
(modification  indices)  และผลการปรับโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  มีรายละเอียดผลการ

วิเคราะหขอมูลแสดงดังตารางที่  4.13 
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ตารางที่  4.13  ผลการวิเคราะหคาสหสัมพันธระหวางตัวแปร  และคาสถิติผลการวิเคราะห

อิทธิพลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน    

ตัวแปรผล 
ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

(STUDE) 

ความสามารถในการคิดวิเคราะห 

(ANALY) 

ตัวแปรสาเหต ุ TE IE DE TE IE DE 

ปจจัยดานครูผูสอน  (TEACH) .189 

 (.136) 
- 

.189 

 (.136) 

.096 

 (.097) 

.019 

 (.022) 

.077 

 (.097) 

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR) .724** 

 (.131) 
- 

.724** 

 (.131) 

.082 

 (.104) 

.073 

 (.063) 

.009 

 (.129) 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

(STUDE) 
- - - 

.100 

 (.087) 
- 

.100 

 (.087) 

  คาสถิติ 

 ไค- สแควร = 15.48   df = 24    p= .906    GFI = .995    AGFI =  .983   RMR = .008 

ตัวแปร ATTS MOTV SELF WOTT ANALY_CON 

ความเที่ยง .835 .740 .545 .036 .214 

ตัวแปร ANALY_REL ANALY_PRIN ACTT BEHT SUPP 

ความเที่ยง .344 .223 .728 .839 .622 

ตัวแปร COND CURR RELAT   

ความเที่ยง .640 .667 .517   

สมการโครงสรางตัวแปร    STUDE           ANALY 

R-SQUARE                  .452                     .039 

เมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง     

ตัวแปรแฝง 1 2 3 4 

1. ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 1.00    

2. ความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY) .186 1.00   

3. ปจจัยดานครูผูสอน (TEACH) .563 .163 1.00  

4. ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก(ENVIR) .666 .159 .752 1.00 

หมายเหตุ :  **p<.01    *p<.05   ตัวเลขในวงเล็บ คือ  คาความคลาดเคลื่อนมาตรฐาน 
  

จากรายละเอียดผลการวิเคราะหขอมูลดังแสดงในตารางที่ 4.13  เมื่อพิจารณาผลการ

วิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  พบวาโมเดลมีความ

สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดล

กับขอมูลเชิงประจักษ  ไดแก คาไค–สแควรมีคาเทากับ  15.523  ที่องศาอิสระเทากับ  24  และคา

ความนาจะเปน (p) เทากับ  .905  ซึ่งแสดงใหเห็นวาที่ระดับนัยสําคัญเทากับ .05  ตามเกณฑที่
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ผูวิจัยกําหนด  ผลการทดสอบคาคาไค–สแควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยที่พัฒนาขึ้นมี

ความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหคาดัชนีวัดระดับความ

กลมกลืน (GFI)  มีคาเทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคา

เทากับ   .983  ซึ่งมีคาเขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  

.007  ซึ่งเขาใกลศูนย  คาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest 

standardized residuals) เทากับ  1.739  ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑที่เหมาะสม (2.00)  และกราฟคิว

พล็อตของคาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตฐาน (Q plot of standardized residuals)  มีความชัน

มากกวาแนวทแยง (ภาคผนวก  ง)  ซึ่งเปนการสนับสนุนวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ 

เมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรภายนอกสังเกตได 3 อันดับแรก  พบวา  ตัวแปร 

พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT) มีคาความเที่ยงมากที่สุดเทากับ  .839  รองลงมา ไดแก   

ตัวแปรวิธีการจัดการเรียนการสอน (ACTT)  และตัวแปรกิจกรรมเสริมหลักสูตร (SUPP)  มีคา

ความเที่ยงเทากับ .728 และ  .667 ตามลําดับ  และเมื่อพิจารณาคาความเที่ยงของตัวแปรภายใน  

สังเกตได  3 อันดับแรก พบวา  ตัวแปรเจตคติตอการเรียน (ATTS) มีคาความเที่ยงมากที่สุดเทากับ 

.835  รองลงมา  ไดแก  ตัวแปรแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ (MOTV) และตัวแปรความเชื่ออํานาจภายใน

ตนเอง (SELF)  มีคาความเที่ยงเทากับ  .740 และ .545  ตามลําดับ   

เมื่อพิจารณาคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R-SQUARE) ของสมการโครงสรางตัวแปร

ภายในแฝงความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน (ANALY) มีคาเทากับ  .039  แสดงวา 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  สามารถรวมกันอธิบายความแปรปรวนของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียน  ไดรอยละ 3.9   

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 

(ANALY) พบวา ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปร

จํานวน  3  ตัวแปร  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE)  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ผูสอน (TEACH) และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)    โดยมีขนาดอิทธิพลทางบวก

เทากับ  .100  .077  และ .009  ตามลําดับ  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ   

 เมื่อพิจารณาอิทธิพลทางตรงที่สงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน (STUDE) 

พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผู เรียน ได รับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ .724  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  และไดรับอิทธิพลทางตรงจากปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  ดวยคาขนาดอิทธิพล

ทางบวกเทากับ .189  อยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  แสดงวาปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกมี
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อิทธิพลทําใหปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนดีข้ึน  กลาวคือ หากผูเรียนไดรับปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอกที่ดี  อันไดแก การมีบรรยากาศในชั้นเรียนที่ดี  มีการสงเสริมกิจกรรมเสริม

หลักสูตรใหกับผูเรียนและมีปฏิสัมพันธที่ดีกับเพื่อน  ก็จะสงผลใหปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียนดีข้ึน  นั่นคือ ผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียนเพื่อใหมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  มี

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ตอการเรียน  มีความเชื่ออํานาจภายในตนเอง  และลดความวิตกกังวลในการ

เรียน  ซึ่งจะสงผลใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มข้ึน 

เมื่อพิจารณาเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง  พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

ระหวางตัวแปรแฝงมีคาอยูระหวาง  .186 ถึง  .752  ซึ่งทุกคูมีลักษณะความสัมพันธเปน

ความสัมพันธทางบวกที่มีทิศทางเดียวกัน  แสดงวา  หากตัวแปรปจจัยตัวหนึ่งมีขนาดเพิ่มมากขึ้น

ตัวแปรปจจัยอีกตัวหนึ่งจะมีขนาดเพิ่มข้ึนดวย  หรือหากตัวแปรปจจัยตัวหนึ่งมีขนาดลดต่ําลงตัว

แปรปจจัยอีกตัวหนึ่งจะมีขนาดลดลงดวย  โดยตัวแปรที่มีความสัมพันธกันสูงสุด คือ ตัวแปรปจจัย

ดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR) กับตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  มีขนาด

ความสัมพันธเทากับ .752  รองลงมาคือ  ตัวแปรปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  กับตัว

แปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  มีขนาดความสัมพันธเทากับ  .666 

ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา 

การวิเคราะหความสัมพันธเปนองคประกอบของความสามารถในการคิดวิเคราะหที่นักเรียนมีมาก

ที่สุด  รองลงมาคือ การวิเคราะหหลักการ และการวิเคราะหองคประกอบ  สําหรับปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน พบวา เจตคติตอการเรียนมีความสําคัญมากที่สุด  รองลงมาคือ 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง และความวิตกกังวลในการเรียน  ในสวนของ

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน พบวา พฤติกรรมการสอนของครูสําคัญมากที่สุดที่จะทําใหนักเรียน

เกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  รองลงมาคือ วิธีการจัดการเรียนการสอนของครู  และ

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน  สําหรับปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก พบวา 

การจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรใหกับนักเรียนมีสวนในการทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิด

วิเคราะห   รองลงมาคือ บรรยากาศในชั้นเรียน  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน 
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ภาพที่ 4.5  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคดิวิเคราะหของนกัเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่สอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ

.719** 

.816** 

.800 

.165 

.260 

.455 

.964 

การวิเคราะหองคประกอบ 

การวิเคราะหความสัมพันธ 

การวิเคราะหหลักการ .777 

.786 

.656 

.961 

.548 

.190* 

.738** 

.860** 

.914 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

เจตคติตอการเรียน 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

ความวิตกกังวลในการเรียน 

คุณลักษณะ
ภายในผูเรียน 

ความสามารถในการ
คิดวิเคราะห 

.077 

.009 

.189 

.724** 

  .100 

.789** 

.916** 

.853** 

พฤติกรรมการสอนของครู 

พฤติกรรมการสงเสริมการ
คิดวิเคราะห 

วิธีการจัดการเรียนการสอน 

.378 

.161 

.272 

 

คุณลักษณะ
ผูสอน 

.483 

.333 

.360 

 

สิ่งแวดลอมภายนอก 

.719** 

.816** 

.800** 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน
กับเพื่อน 

บรรยากาศในชั้นเรียน 
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การวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดทําการสัมภาษณแบบไมเปนทางการ  (informal  interview) และ

การสัมภาษณแบบเจาะลึก (indept  interview) ครูผูสอนเกี่ยวกับแนวทางการพัฒนความสามารถ

ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  โดยผูวิจัยการคัดเลือกโรงเรียนที่เปนกรณี

ตัวอยางดวยวิธีการเจาะจง (purposive  sampling)  โดยพิจารณาโรงเรียนที่มีคะแนนเฉลี่ยสูง

ที่สุด  ซึ่งไดจากการทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  (โรงเรียน ก) โดย

ผูใหขอมูล ไดแก ครูที่ทําการสอนนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน  และทําการสอนในกลุม

สาระการเรียนรูคณิตศาสตร  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  กลุมสาระการเรียนรูสังคม ศาสนา

และวัฒนธรรม  และกลุมสาระการเรียนรูวิทยาศาสตร   

การที่นักเรียนจะมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสวนหนึ่งเปนผลมาจากครูผูสอนที่ตอง

มีพฤติกรรมการสอน  รวมไปถึงวิธีการจัดการเรียนการสอนที่สงเสริมความสามารถในการคิด

วิเคราะหใหเกิดกับนักเรียนได  ดังนั้นแนวทางในการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนที่เปนผลมาจากครูผูสอนสามารถสรุปแนวทางได 3 ขอ ดังนี้ 

 1.  ครูควรมีการใชคําถามในการชวยใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  

โดยเฉพาะ คําถามแบบปลายเปดเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น  รวมถึงการสอบ

วัดผลควรมีขอสอบประเภทที่ตองใชการคิดวิเคราะห  เชน การนําขาวจากหนาหนังสือพิมพ หรือใน

โทรทัศนที่นักเรียนไดดู  มาวิเคราะหโดยใชหลักการ 5W กับ 1H  ซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดฝกการคิด

วิเคราะหและรับทราบขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนตอนักเรียน 

 2.  ครูควรใชวิธีการสอนที่หลากหลาย  เนื่องจากมีการอบรมเชิงปฏิบัติการเกี่ยวกับการ

พัฒนาการสอน  หรือพัฒนาการผลิตสื่อการสอน  โดยครูจะตองใฝหาความรูเพื่อทําใหนักเรียนเกิด

กระบวนการคิด  และเขาใจในเนื้อหาที่เรียนมากยิ่งขึ้น 

 3.  ครูควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถในการคิด

วิเคราะห  และมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับนักเรียนตลอดจนสามารถใหคําชี้แนะกับนักเรียนไดเมื่อ

นักเรียนมีปญหา 
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive  Research)  โดยมีวัตถุประสงค  

2  ประการ ประการแรก  เพื่อพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ ประการที่สอง  เพื่อตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุ

ของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  และ 

ประการที่สาม  โดยมีสมมติฐานการวิจัย  3  ขอ คือ 1)  โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  

2)  ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางตรงตอความสามารถในการคิดวิเคระห  คือ ปจจัย

ดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  และ 3) ตัวแปรที่มีอิทธิพลในรูปที่เปนสาเหตุโดยทางออมตอความสามารถในการคดิวเิค

ระห  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และ

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 

การดําเนินการวิจัยครั้งนี้  ประชากร  คือ  นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ จํานวน  1,555,060  คน          

กลุมตัวอยางที่ใชในการศึกษาคร้ังนี้  คือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน จํานวน  720 คน ผูวิจัยไดกําหนดวิธีการสุมตัวอยางแบบใช

ความนาจะเปน (probability  sampling) ดวยวิธีการสุมแบบ  4  ข้ันตอน (four-stage  sampling) 

ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของประกอบดวยตัวแปรแฝง  

4  ตัว  แบงเปนตัวแปรแฝงภายใน  2  ตัว คือ ตัวแปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

(STUDE) วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  4 ตัวแปร  คือ เจตคติตอการเรียน (ATTS)  แรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์ (MOTV)  ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง (SELF)  และความวิตกกังวลในการเรียน 

(WOTT)  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะห (ANALY)  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  3 

ตัวแปร  คือ การวิเคราะหองคประกอบ (ANALY_CON)  การวิเคราะหความสัมพันธ 

(ANALY_REL)  และการวิเคราะหหลักการ (ANALY_PRIN)  สวนตัวแปรแฝงภายนอก  2  ตัว 

ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH)  วัดไดจากตัวแปรสังเกตได  3  ตัวแปร คือ  วิธีการ

จัดการเรียนการสอน (ACTT)  พฤติกรรมการสอนของครู (BEHT)  และพฤติกรรมการสงเสริมการ

คิดวิเคราะหในชั้นเรียน (SUPP)  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก (ENVIR)  วัดไดจากตัวแปร
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สังเกตได  3  ตัวแปร  คือ  บรรยากาศในชั้นเรียน (COND)  กิจกรรมเสริมหลักสูตร (CURR)  และ

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน (RELAT)   
 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้มี  2  ชุด คือ  1) แบบวัดเกี่ยวกับปจจัยที่สงผลตอ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน เปนเครื่องมือในการเก็บ

รวบรวมขอมูลเพื่อพัฒนาตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  โดยมีแบบวัด 1 ชุด  แบงออกเปน  2  ตอน  คือ  ตอนที่ 1  ขอมูลทั่วไปของ

นักเรียนที่ตอบแบบสอบถาม ไดแก  เพศ  โรงเรียน  และระดับชั้น    และตอนที่ 2  ปจจัยที่สงผล

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ทั้ง  3 ดาน  ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัย

ดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  โดยการตรวจสอบความเที่ยงแบบ

วัดความสอดคลองภายใน  (internal consistency of reliability)  ดวยวิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา  

ตามสูตรของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient)  มีคาความเที่ยงของแบบวัดอยูระหวาง  

.882–.911  คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงทั้งฉบับมีคาเทากับ .912 ตามลําดับ  และผลการวิเคราะห

องคประกอบเชิงยืนยัน  พบวา  ขอมูลที่ไดจากแบบวัดมีความตรงเชิงโครงสรางโดยมีคาไค-แสควร  

มีชวงพิสัยตั้งแต  .06  ถึง  5.056  ที่องศาอิสระ (df) เทากับ  1  ความมีนัยสําคัญที่ระดับ  .080  ถงึ  

.807  และ 2) แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   

1 ชุด ผูวิจัยไดทําการตรวจสอบความเที่ยงแบบวัดความสอดคลองภายใน  (internal consistency 

of reliability)  ตามสูตรของ  คูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richaardson Procedure) สูตร KR–20  

ไดคาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงรายขออยูระหวาง .901 - .907   คาสัมประสิทธิ์ความเที่ยงทั้งฉบับมี

คาเทากับ  .905  และคาความยากงาย (p) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง .37 - .77 และคาอํานาจ

จําแนก (r) ของแบบทดสอบ อยูระหวาง  .248 - .653   

 การวิเคราะหขอมูล  แบงเปนการวิเคราะหโดยใชโปรแกรม SPSS for Windows version 

13.0  ไดแก การวิเคราะหขอมูลขอมูลทั่วไปของนักเรียนที่ตอบแบบวัด โดยใชสถิติบรรยาย  และ

คาสถิติพื้นฐานของตัวแปรสังเกตไดที่ใชในโมเดลการวิจัย  การหาคาเมทริกซสหสัมพันธ 

(correlation matrix)  คาเฉลี่ย (mean)  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (standard  deviation) 

และใชโปรแกรมลิสเรล (LISREL version 8.72)  ในการวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันของกลุม

ตัวอยางรวม  4  โมเดล  และตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะห  
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สรุปผลการวจิัย 
  

 1. ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน 
 ผลการพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน  ประกอบดวย  ตัวแปรภายนอกแฝง จํานวน  2  ตัว ไดแก ปจจัยดาน

คุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  และตัวแปรภายในแฝง จํานวน  2  ตัว  

คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งมีตัวแปร

สังเกตไดทั้งหมด  13  ตัว 
 

 2.  ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอ
ความสามารถในการคิดวเิคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน   

 

 ผลการตรวจสอบความตรงของโมเดลเชิงสาเหตุของปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  พบวา โมเดลมีความสอดคลองกับขอมูลเชิง

ประจักษ  พิจารณาจากสถิติที่ใชตรวจสอบความสอดคลองระหวางโมเดลกับขอมูลเชิงประจักษ  

ไดแก คาไค–สแควรมีคาเทากับ  15.523  ที่องศาอิสระเทากับ  24  และคาความนาจะเปน (p) 

เทากับ  .905  ซึ่งแสดงใหเห็นวาที่ระดับนัยสําคัญเทากับ .05  ตามเกณฑที่ผูวิจัยกําหนด  ผลการ

ทดสอบคาคาไค–สแควร  ยอมรับสมมติฐานวาโมเดลการวิจัยที่พัฒนาข้ึนมีความสอดคลองกับ

ขอมูลเชิงประจักษ  ซึ่งสอดคลองกับผลการวิเคราะหคาดัชนีวัดระดับความกลมกลืน (GFI)  มีคา

เทากับ  .995  คาดัชนีวัดระดับความกลมกลืนที่ปรับแกแลว  (AGFI)  มีคาเทากับ   .983  ซึ่งมีคา

เขาใกล 1  และคาดัชนีรากที่สองเฉลี่ยของสวนที่เหลือ (RMR)  มีคาเทากับ  .007  ซึ่งเขาใกลศูนย  

คาเศษเหลือในรูปคะแนนมาตรฐานระหวางตัวแปรสูงสุด (largest standardized residuals) 

เทากับ  1.739  ซึ่งมีคาต่ํากวาเกณฑที่เหมาะสม (2.00)  และกราฟคิวพล็อตของคาเศษเหลือในรูป

คะแนนมาตฐาน (Q plot of standardized residuals)  มีความชันมากกวาแนวทแยง  ซึ่งเปนการ

สนับสนุนวาโมเดลการวิจัยมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ  ตัวแปรสังเกตไดที่มีความ

เที่ยงสูงสุด คือ พฤติกรรมการสอนของครู  มีคาความเที่ยงเทากับ  .839  รองลงมา คือ เจตคติที่ดี

ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์   และวิธีการจัดการเรียนการสอน   มีคาความเที่ยงเทากับ .835  

.740 และ .728  ตามลําดับ   

 ตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยจํานวน  3  

ตัวแปร  คือ  ปจจัยดานคุณลักษณะผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ  .100  .077  และ .009  ตามลาํดบั  อยางไม

มีนัยสําคัญทางสถิติ  ในขณะที่อิทธิพลทางตรงที่สงผลตอปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
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(STUDE) พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน ไดรับอิทธิพลทางตรงจากตัวแปรปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ .724  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .01  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ไดรับอิทธิพลทางออมจาก

ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  และปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน มีขนาดอิทธิพลทางบวกเทากับ  

.073  และ .019  ตามลําดับ  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน และเมื่อพิจารณา

อิทธิพลรวม พบวา ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน (TEACH) และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  

มีอิทธิพลรวมตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ดวยคาขนาดอิทธิพลทางบวก

เทากับ .096  และ .082 ตามลําดับ  

 สรุปไดวา  การที่นักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหที่สูง  ตองไดรับอิทธิพลจาก

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  โดยปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการคิด

วิเคราะหสูงที่สุด  ตัวแปรที่มีน้ําหนักความสําคัญมากที่สุดในปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 

คือ เจตคติตอการเรียน อยางไรก็ตาม ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  มีอิทธิพลทางออมตอการมีความสามารถในการคิดวิเคราะหโดยสงผานปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  โดยตัวแปรที่น้ําหนักมากที่สุดในปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน คือ  

พฤติกรรมการสอนของครู  และตัวแปรที่น้ําหนักมากที่สุดในปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  คือ  

กิจกรรมเสริมหลักสูตร  และพบวา  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกมีอิทธิพลทางตรงตอปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน 

 ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R-SQUARE) ของตัวแปรปจจัยดาน

คุณลักษณะภายในผูเรียน  และตัวแปรความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  พบวา มีคา

เทากับ  .452  และ .039 ตามลําดับ  และผลการวิเคราะหเมทริกซสหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝง  

พบวา  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรแฝงมีคาอยูระหวาง  .159 - .752  ซึ่งทุกคูเปน

ความสัมพันธทางบวก   

  ผลการวิจัยในครั้งนี้สรุปไดวา  การตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของ

ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ในครั้งนี้ 

เปนไปตามสมมติฐานที่ผูวิจัยกําหนดบางขอ  โดยพบวา โมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ   
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อภิปรายผลการวิจัย 
 จากสรุปผลการวิจัยที่นําเสนอขางตน  มีประเด็นสําคัญที่นํามาอภิปราย ดังนี้ 

1.  จากการตรวจสอบความสอดคลองของโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิด

วิเคราะหของนักเรียน  พบวา  ความสามารถในการคิดวิเคราะหไดรับอิทธิพลทางตรง และอิทธิพล

รวม  จากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดาน

ส่ิงแวดลอมภายนอก  และยังไดรับอิทธิพลทางออมจากปจจัยดานผูสอน  และดานสิ่งแวดลอม

ภายนอก  โดยสงผานปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  ซึ่งปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียนมีคาอิทธิพลสูงที่สุด  วัดไดจากตัวแปรสังเกตไดที่มีความสําคัญที่สุดไปจนถึงตัวแปรสังเกต

ไดที่มีความสําคัญนอยที่สุด  คือ  นักเรียนควรมีความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งเปน

คุณลักษณะอันพึงประสงคที่สถานศึกษาตองการเกิดกับนักเรียน  ซึ่งตรงกับ มาตรฐานที่ 4 ผูเรียน

มีความสามารถในการคิดวิเคราะห คิดสังเคราะห มีวิจารณญาณ มีความคิดสรางสรรค คิด

ไตรตรองและมีวิสัยทัศนซึ่งเปนมาตรฐานดานหนึ่งของผูเรียนที่แสดงถึงคุณภาพการศึกษาของ

นักเรียนในสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  ซึ่งตัวผูเรียนเองตองมีคุณลักษณะ

ความพรอมที่จะรับการฝกฝนใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหดวย  มีเจตคติที่ดีตอการ

เรียน  ไมเกิดความเครียด  มีความเชื่ออํานาจภายในตน  ที่สงผลใหเกิดแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ขอ

คนพบนี้สอดคลองกับงานวิจัย ของ รัตนา  คิดดี (2548)  สุทัด   ชางนอก (2549)  วุฒิไกร   เที่ยงดี 

(2549)   และ Ward (1980  อางถึงใน ปรียานุช  สถาวรมณี, 2547)  
 

ปจจัยที่กลาวมานี้เปนสิ่งที่พึงมีในนักเรียนทุกคน  เพราะนั่นหมายถึงการที่นักเรียนจะได

พัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหซึ่งเปนคุณลักษณะอันพึงประสงคที่นักเรียนตองมีในการ

เรียนรู  และการที่นักเรียนมีส่ิงเหลานี้ไดทั้งหมดนั้น  ปจจัยดานผูสอนมีสวนสาํคญัอยางยิง่ทีจ่ะชวย

ส่ิงเสริมใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  โดยการที่ผูสอนตองแสวงวิธีการจัดการ

เรียนการสอนที่จะทําใหผูเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย ของ 

ภัทราภรณ  พิทักษธรรม  (2543)  ระพินทร  ครามมี (2544)   ฤทัยวรรณ  คงชาติ (2544)   

มาลินี   ศิริจารี  (2545)  และรัตนา  บรรณาธรรม  (2546)  ซึ่งผูวิจัยทุกทานศึกษาวิธีการจัดการ

เรียนการสอนที่มุงทําใหนักเรียนความสามารถในการคิดวิเคราะห  และเนนการใชคําถามระดับสูง  

ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ ศุภาพงศ  อยูทอง  (2531) พบวา นักเรียนกลุมทดลองซึ่งสอนโดยครู

ซึ่งใชแผนการสอนที่ใชแผนการสอนที่ใชคําถามขั้นวิเคราะห  มีพฤติกรรมการคิดแบบวิเคราะหสูง

กวากลุมควบคุม  ซึ่งสอนโดยครูซึ่งใชแผนการสอนที่ใชคําถามไมถึงขั้นวิเคราะห  นอกจากนี้

พฤติกรรมการสอนของครูก็ยังมีความสัมพันธกับความสามารถในการคิดวิเคราะห สอดคลองกับ

งานวิจัยของ รัตนา  คิดดี (2548) พบวา  ถาครูมีพฤติกรรมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนไดดี
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เหมาะสมกับผูเรียน  นักเรียนก็จะมีความเชื่ออํานาจภายในตน  และมีความสามารถดานเหตผุลสูง

จะทําใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหสูงดวย   

 นอกจากนี้  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  ยังมีอิทธิพลทางตรงตอความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  แสดงใหเห็นวา ความพรอมของแหลงการเรียนรู  หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่

โรงเรียนจัดใหกับนักเรียนนอกเหนือจากที่มีในหลักสูตร  และปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับเพื่อน

ซึ่งถือวาเปนสิ่งแวดลอมที่ผูเรียนตองไดมีปฏิสัมพันธกันไมวาจะทางตรงหรือทางออม  ยอมทําให

ผูเรียนมีการพัฒนาทางดานความสามารถในการคิดวิเคราะหใหสูงขึ้นได  ดังนั้น  ผูมีสวนเกี่ยวของ

จําเปนตองดูแลในการจัดสภาพแหลงเรียนรู  กิจกรรมตางๆ ตลอดจนสรางบรรยากาศในการเรียน

ที่ดีใหเกิดขึ้นกับผูเรียน เพราะนั่นหมายถึง  การที่นักเรียนจะไดมีแหลงการเรียนรูในการการสงเสรมิ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหที่แตกตางกัน  จากการศึกษาพบวา  ปจจัยดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  มีอิทธิพลในทิศ

ทางบวก  ดังนั้น  ถาผูเรียนไดรับปจจัยดังที่กลาวขางตน  ในระดับสูงแลวนั้น  ยอมทําใหนักเรียนมี

ความสามารถในการคิดวิเคราะหในระดับที่สูงขึ้น 

2. จากผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางปจจัยดานคุณลักษณะผูสอนกับตัวแปร

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  พบวา  พฤติกรรมการสอนของครู  กับวิธีการจัดการเรียน

การสอนมีความสัมพันธกันสูงที่สุด  จะเห็นไดวาวิธีการจัดการเรียนการสอนของผูสอนนั้น ผูสอน

ตองมีการพัฒนารูปแบบการสอนรวมทั้งเนื้อหาทางวิชาการที่สอดคลองกับการประเมินผล

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนให

สูงขึ้น  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย สุทัด   ชางนอก (2549)  พบวา พฤติกรรมการสอนของครู

คณิตศาสตร  ความวิตกกังวลในการเรียน  ความสนใจในการเรียนคณิตศาสตร  และความมีวินัย

ในตนเอง  มีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถการคิดวิเคราะหทางคณิตศาสตรอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01   

 นอกจากนี้พบวา ความสัมพันธสูงที่สุด  ระหวาง ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก กับตัว

แปรปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน คือ กิจกรรมเสริมหลักสูตร กับบรรยากาศในชั้นเรียน  

แสดงวา หากผูเรียนมีกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่เหมาะสม และมีแหลงการเรียนรูที่เพียงพอตอ

จํานวนนักเรียนเพื่อใชสําหรับการฝกฝนและพัฒนาใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหใหมี

ระดับที่สูงขึ้น  สอดคลองกับงานวิจัยของ ปรียานุช  สถาวรมณี (2548) ไดศึกษาการพัฒนา

กิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน  พบวา  การพัฒนา

กิจกรรมในหลักสูตรเสริมเพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะหของนักเรียน ดวย 3 หลักการ ไดแก 

หลักเอกัตบุคคล หลักประชาธิปไตย และหลักการปฏิบัติที่สอดแทรกยุทธศาสตรการมีสวน

เกี่ยวของของนักเรียนใน 3 ลักษณะ ไดแก การมีอิสระการแสดงความคิดเห็น และการสื่อสาร บน
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พื้นฐานทฤษฎีการมีสวนเกี่ยวของของนักเรียนของแอสติน (Astin’s Theory of Student 

involvement)  และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์สูงและปานกลาง มีคาเฉลี่ยคะแนนการคิดเชิง

วิเคราะหในภาพรวมทั้ง  5  ดาน ดานการจัดหมวดหมู และดานการสรุป สูงกวานักเรียนที่มีระดับ

ผลสัมฤทธิ์ต่ําอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 

 3. จากการศึกษาวิจัยในครังนี้ พบวา  ปจจัยที่มีความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทาง

สถิติตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ไดแก  ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จากการศึกษาแนวคิดและ

ทฤษฎีเกี่ยวกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน พบวา  ปจจัยเหลานี้มีความสัมพันธ

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  จากผลการวิจัยนี้อาจสรุปไดวาเพราะกลุม

ตัวอยางที่ใชในการศึกษาในครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่งอยูในชวงอายุ 12 – 15 

จดัอยูในขั้นวัยรุนตอนตน  ซึ่งพัฒนาการในขั้นนี้จะสามารถคิดอยางมีเหตุผล และคิดในส่ิงซับซอน

อยางเปนนามธรรมไดมากขึ้น  แตดวยชวงวัยรุนเปนชวงที่เด็กมักจะใหความสําคัญกับเพื่อนดังนั้น

ระยะเวลาที่มีสมาธิในการทํางานก็จะนอยลง  ในการตอบแบบวัดและแบบทดสอบเด็กจึงไมคอย

ใหความสําคัญในการตอบหรือความจริงใจในการตอบกลับแบบวัดนอย  และอาจเกิดจากความ

ยาวของแบบวัดซึ่งจํานวนขอคําถามมากเกินไปทําใหนักเรียนที่ตอบแบบวัดเกิดความเบื่อหนาย

และทอในการตอบแบบวัด  จึงทําใหไดแบบวัดที่ไมมีคุณภาพเมื่อนํามาวิเคราะหแลวทําใหเกิด

ความสัมพันธกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติกับความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  

นอกจากนี้ผลการวิเคราะหคาสัมประสิทธิ์การพยากรณ (R2)  พบวา ตัวแปรในโมเดลสามารถ

อธิบายความแปรปรวนของปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิด

วิเคราะห  ไดรอยละ 45.2  และ 3.9  ตามลําดับ  สวนตัวแปรที่เหลือที่สามารถอธิบายความ

แปรปรวนของปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน  และความสามารถในการคิดวิเคราะห อีก 

54.8 และ 96.7  อาจเปนตัวแปรที่ผูวิจัยสังเคราะหแลวแตไมไดนํามาศึกษา  หรืออาจเกิดจาก

ความพรอมของนักเรียนผูตอบแบบวัดและแบบทดสอบ นักเรียนจึงไมมีสมาธิพอที่จะตอบแบบวัด

และแบบทดสอบ  อันเนื่องมาจากความวิตกกังวลในการสอบปลายภาคเรียน  ซึ่งความวิตกกังวล

เปนลักษณะที่จิตใจไมสงบ ขาดสมาธิและยังเปนสิ่งที่ทําใหเกิดความไมสบายใจ อึดอัด คับขัองใจ 

กอกวนความคิด ขาดความเชื่อมั่นในตัวเอง ขาดแรงจูงใจที่จะกระทําการสิ่งหนึ่งสิ่งใด   ชวลิต คันธ

วงค (2538) 
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4. แนวทางการพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษา

ตอนตน   มีดังนี ้

  4.1  ครูควรมีการใชคําถามในการชวยใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิด

วิเคราะห  โดยเฉพาะ คําถามแบบปลายเปดเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น  รวมถึง

การสอบวัดผลควรมีขอสอบประเภทที่ตองใชการคิดวิเคราะห  เชน การนําขาวจากหนา

หนังสือพิมพ หรือในโทรทัศนที่นักเรียน  มาวิเคราะหโดยใชหลักการ 5W กับ 1H  ซึ่งจะชวยให

นักเรียนไดฝกการคิดวิเคราะหและรับทราบขอมูลขาวสารที่เปนประโยชนตอนักเรียน 

  4.2  ครูควรใชวิธีการสอนที่หลากหลาย  เนื่องจากมีการอบรมเชิงปฏิบัติการ

เกี่ยวกับการพัฒนาการสอน  หรือพัฒนาการผลิตสื่อการสอน  โดยครูจะตองใฝหาความรูเพื่อทาํให

นักเรียนเกิดกระบวนการคิด  และเขาใจในเนื้อหาที่เรียนมากยิ่งขึ้น 

  4.3  ครูควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหเอ้ือตอการพัฒนาความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  และมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับนักเรียนตลอดจนสามารถใหคําชี้แนะกับนักเรียนไดเมื่อ

นักเรียนมีปญหา 
 
ขอเสนอแนะ 
 การนําเสนอในสวนนี้  แบงออกเปน 2  สวน คือ สวนแรก  เปนการนําเสนอเกี่ยวกับ

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  และสวนที่สอง  เปนการนําเสนอเกี่ยวกับขอเสนอแนะใน

การทําวิจัยครั้งตอไป  ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
 

ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช 
 

1. ขอเสนอแนะสําหรับการพัฒนาบริหารจัดการศึกษา  จากขอคนพบของการพัฒนา

โมเดลบงชี้วา  ปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอกสงผลทางตรงตอปจจัยดานคุณลักษณะภายใน

ผูเรียน  และสงผลทางออมตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  โดยการโรงเรียนควรมี

การจัดแหลงการเรียนรูที่เพียงพอ  ทันสมัย  และพรอมใชงาน  รวมทั้งมีสภาพที่เอื้อตอการพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของผูเรียน  นอกจากดานกายภาพที่ไดกลาวมาแลวนั้น ในดาน

ของหลักสูตรก็ยังมีกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่ชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสในการพัฒนาความสามารถใน

การคิดวิเคราะห  และนอกจากนี้ผูเรียนควรมีมนุษยสัมพันธที่ดีกับเพื่อนในชั้นเรียนเดียวกัน  

โรงเรียนเดียวกัน  เนื่องจากจะไดมีการแลกเปลี่ยนขอมูลขาวสารและความคิดเห็น  ซึ่งตองใชการ

คิดวิเคราะหในการรับขอมูลดวย  ทําใหไดรับประสบการณใหม  การเรียนรูที่แตกตางกัน  ดังที่

กลาวขางตนก็จะสงผลใหนักเรียนมีเจตคติที่ตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  และความเชื่อ
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อํานาจภายในตนเองสูงขึ้น    นอกจากนี้ลดความวิตกกังวลในการเรียน  ก็จะทําใหนักเรียนเกิด

ความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มมากขึ้น 

2. ขอเสนอแนะสําหรับพัฒนาการเรียนรู  จากขอคนพบของการพัฒนาโมเดลบงชี้วา  

ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ไดรับอิทธิพลจากปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียนมากกวา

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน  และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  โดยปจจัยที่เรียงตามลําดับ

ความสําคัญตามผลการวิเคราะห  คือ เจตคติตอการเรียน  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์  ความเชื่ออํานาจ

ภายในตน  และความวิตกกังวลในการเรียน  กลาวคือ เมื่อผูเรียนมีเจตคติที่ดีตอการเรียน  เปน

ความรูสึกที่มีตอการเรียนโดยแสดงออกมาในรูปของความพึงพอใจ  ก็จะนํามาซึ่งแรงจูงใจใฝ

สัมฤทธิ์  ปรารถนาหรือมีความมุงมั่นที่จะทําสิ่งหนึ่งสิ่งใดใหสําเร็จ  และถาผูเรียนมีความเชื่อ

อํานาจภายในตนก็จะทําใหยอมรับกับความลมเหลวและสามารถอธิบายผลของการกระทําได

อยางถูกตองสมเหตุสมผล  นอกจากนี้ผูเรียนควรลดความวิตกกังวลในการเรียน  ก็จะชวยให

ผูเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มข้ึน 

3. ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน  ควรตระหนักในเรื่องของ

การพัฒนาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนใหมาก  ดวยการจัดกิจกรรมตามหลกัสูตร

หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตรที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ครูผูสอน

ควรพยายามหาวิธีการสอนที่หลากหลายหรือส่ือการสอน  เทคโนโลยีทางการศึกษาที่มีอยูใน

ปจจุบันนํามาใชใหเกิดประโยชนกับผูเรียน  นอกจากนี้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนผูสอน

ควรกระตุนใหนักเรียนตอบคําถาม  เนื่องจากการใชคําถามของครูจะมีประสิทธิภาพในการ

พัฒนาการเรียนรูของนักเรียนไดอยางสูงสุด  และเปนการฝกใหนักเรียนเกิดความสามารถในการ

คิดวิเคราะห  โดยเฉพาะคําถามในรูป 5W (What Who Where When และ Why) กับ 1H (How)  

ครูควรเปดโอกาสใหแสดงความคิดเห็นที่ดีและมีประโยชนโดยที่ครูเปนผูดูแล  นอกจากนี้ครูผูสอน

ควรสรางบรรยากาศในการเรียนที่ผอนคลาย  สอดแทรกอารมณขัน  เพื่อสรางความเปนกันเอง

ใหกับนักเรียน  เปดโอกาสใหนักเรียนทุกคนไดมีสวนรวมในกิจกรรมตางๆ  ที่ครูไดจัดขึ้น  มีการ

ประเมินผลตามสภาพจริง และเนนใหมีขอสอบที่เปนการวัดความสามารถในการคิดวิเคราะหของ

ผูเรียนดวย   
 

ขอเสนอแนะในการวิจัยครั้งตอไป 
 

1. ควรจะมีการศึกษาปจจัยดานอื่นๆ เพิ่มข้ึน  เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยศึกษาเพียง 

3 ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ไดแก ปจจัยดานคุณลักษณะ

ภายในผูเรียน  ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน และปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก  จึงไมสามารถ

ทํานายความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตอนไดทั้งหมด  ซึ่งในความ
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เปนจริงแลวนาจะยังมีปจจัยดานอื่นๆ อีกที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนตน เชน ปจจัยดานครอบครัว  ปจจัยดานองคกร เปนตน 

2. ผลการศึกษาในครั้งนี้ไดขอคนพบวา  ความวิตกกังวลในการเรียน  เปนตัวแปรที่สงผล

ตอความสามารถในการคิดวิเคราะหนอยที่สุด  ดังนั้น  จึงควรศึกษาปจจัยดานคุณลักษณะผูเรียน

ดวยตัวแปรตัวอ่ืนแทนความวิตกกังวลในการเรียน  ซึ่งอาจทําใหไดขอคนพบที่ตางกันออกไป  เชน  

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  เชาวปญญา  เปนตน 

3. ผลการศึกษาในครั้งนี้ ไดขอคนพบวา   ผลการวิ เคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถการคิดวิเคราะหของนักเรียน  ตัวแปรโมเดลสามารถรวมอธิบายความแปรปรวนของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหไดนอยมาก  จึงนาจะไดมีการศึกษาวิจัยเพิ่มเติมเพื่อคนหาตัว

แปรที่มีอิทธิพลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน  โดยเฉพาะตัวแปรที่สามารถจัด

กระทําไดในทางปฏิบัติ  เพื่อประโยชนในการนําผลการวิจัยไปใชเพื่อกระตุนหรือพัฒนา

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนตอไป   

 4. การวิจัยครั้งนี้  ศึกษาเฉพาะกลุมนักเรียนในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ

ศึกษาข้ันพื้นฐานเทานั้น  จึงควรมีการศึกษาหรือพัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการ

คิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนโดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางสังกัด  หรือขนาด

ของโรงเรียน โดยใชหลักการวิเคราะหโมเดลสมการโครงสรางกลุมพหุ (multiple group structural 

equation model)  เพื่อตรวจสอบขอคนพบวามีความเหมือนหรือแตกตางกันอยางไรระหวางสังกัด 

หรือระหวางขนาดของโรงเรียน  ซึ่งจะเปนประโยชนในการนําผลการวิจัยไปใชในการหาแนวทาง

พัฒนาใหเหมาะสมกับบริบทของแตละสังกัดมากขึ้น  และควรมีการนําโมเดลเชิงสาเหตุของ

ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตนที่พัฒนาขึ้นไปใชกับประชากร

กลุมอ่ืนๆ  เพื่อทดสอบความไมแปรเปลี่ยนของโมเดล 

 5. การวิจัยในครั้งนี้อาจยังมีขอจํากัดของเครื่องมือที่ใชวัดปจจัยที่สงผลตอความสามารถ

ในการคิดวิเคราะห  ซึ่งอาจเกิดจากที่เครื่องมือมีจํานวนขอคําถามมากเกินไปโดยที่ผูวิจัยตองการ

ใหครอบคลุมตัวชี้วัดทั้งหมด  โดยไมคํานึงถึงผูใหขอมูลในครั้งนี้ซึ่งเปนนักเรียนมัธยมศึกษา

ตอนตนที่ตอบแบบวัดเกิดความเบื่อหนายในการตอบ  อาจทําใหไดขอมูลที่ไมตรงกับความเปนจริง

เปนผลทําใหการวิเคราะหขอมูลไมเปนดังสมมติฐานที่ตั้งไว  ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไปควรมีการ

ปรับปรุงพัฒนาเครื่องมือที่ใชในการวัดใหสามารถวัดไดครอบคลุมและขอคําถามไมควรมากเกินไป  

และควรคํานึงถึงผูใหขอมูล  ซึ่งเครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้นตองมีความเหมาะสมกับผูใหขอมูลดวย 
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ภาคผนวก ก   
รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบคุณภาพเครือ่งมือ 

 

1.  รองศาสตราจารย ดร.ดวงกมล   ไตรวิจติรคุณ 

     อาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา   คณะครุศาสตร   จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั 

2.  ผูชวยศาสตราจารย ดร.ณัฏฐภรณ   หลาวทอง 

     อาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา   คณะครุศาสตร   จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั 

3.  อาจารย ดร.กมลวรรณ   ตังธนกานนท 

     อาจารยภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา   คณะครุศาสตร   จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั 

4.  ดร.สุวิทย   มูลคํา 

     ผูอํานวยการสํานกังานเขตพื้นทีก่ารศกึษาสมทุรปราการ เขต 1 

     ผูเชี่ยวชาญดานการพฒันากระบวนการคิด 

5.  อาจารยอรพร   ยามโสภา 

     รองผูอํานวยการกลุมบริหารงานวิชาการ   โรงเรียนวดันอยนพคุณ   สพท.กรุงเทพฯ เขต 1 

6.  อาจารย ดร.จุฑาทพิย   สรวงสุวรรณ 

     อาจารยโรงเรียนบานดอนขอย  “คงสมโอษฐราษฎรบาํรุง”  จ.พระนครศรีอยุทธยา 
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แบบวัดนักเรยีนชั้นมธัยมศึกษาตอนตน 
เรื่อง การพฒันาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของ 

นักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน 
 

 
    คําชี้แจง 
                1.  แบบวัดฉบับนี้มีวัตถุประสงคเพื่อใชสําหรับเก็บรวบรวมขอมูลในงานวิจัย เร่ือง การ

พัฒนาโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนตน  ซึ่ง

ผลการวิจัยนี้จะนําไปสูแนวทางในการศึกษาเรื่องตางๆ ที่เกี่ยวของและการวางแผนสนับสนุน

สงเสริมความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน ซึ่งแบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน 

ดังนี้ 

 ตอนที่ 1   ขอมูลทั่วไปของนกัเรียนที่ตอบแบบสอบถาม 

 ตอนที่ 2   ปจจัยที่สงผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

                2.  ในการตอบแบบวัดของนักเรียน ใหนักเรียนอานขอความในแบบวัดแลว  ตอบแบบ

วัดใหตรงกับความเปนจริงมากที่สุด ซึ่งในการตอบครั้งนี้ไมมีคําตอบที่ถูกหรือผิด  

                3.  ขอมูลที่ไดจากแบบวัดของนักเรียน จะถือเปนความลับและไมมีผลกระทบใดๆ  ตอ

ตัวนักเรียนทั้งสิ้น 

                4.  กรุณาตอบแบบวัดใหครบทุกขอและผูวิจัยขอขอบคุณที่ใหความรวมมือมา ณ 

โอกาสนี้ดวย 

 นายวทิยทิชัย    พวงคํา 

นิสิตปริญญาโท  สาขาวิจัยการศึกษา 

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา 

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
 

 

 

 

 

 

 

 
No. ………... 
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    ตอนที่ 1   ขอมูลทัว่ไปของนักเรยีนที่ตอบแบบสอบถาม 
 

☺ คําช้ีแจง  โปรดทําเครื่องหมาย    ลงใน    หนาขอความที่ตรงกับความเปนจริงของนักเรียน 

 1.  เพศ     1. ชาย           2. หญิง  
 

2.   โรงเรียน ......................................................................................................................... 

 3.  ระดับช้ัน     1. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

       2. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

       3. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
 

   ตอนที่ 2   ปจจัยทีส่งผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 

☺ คําช้ีแจง  โปรดพิจารณาขอความในแตละขอตอไปนี้  แลวทําเครื่องหมาย  ลงในชองที่ ตรงกับระดับ
ความคิดเห็นของนักเรียนมากที่สุดเพียงขอเดียว   
 

    1. แบบวัดปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
 

                                                           

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. นักเรียนมีความสขุกับการเรียน

2. การเรียนเปนสิง่สําคัญที่สดุในชีวิตของขาพเจา

3. การเรียนทําใหนักเรียนฉลาดข้ึน

4. การเรียนทําใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ถูกตอง

5. การเรียนทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาตางๆ  ไดดี

6. การเรียนเปนสิง่ที่เสยีเวลาและไมคุมคา

7. การเรียนทําใหนักเรียนเปนคนเครงเครียด

8. การเรียนทําใหนักเรียนประพฤติตนเปนคนดี

9. การเรียนทําใหประสบผลสําเร็จในชีวิตทุกดาน

10. นักเรียนชอบทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับการเรียนทุกกิจกรรมอยางตั้งใจ

11. การเรียนทําใหนักเรียนปรับตัวเขากับสงัคมไดเปนอยางดี

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.1 เจตคติตอการเรยีน
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

12. การมีการศึกษาที่ดีไมไดชวยใหมีงานที่ดีทํา

13. การเรียนทําใหไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น

14. นักเรียนจะทํางานที่ครูมอบหมายใหสําเร็จเรียบรอยกอนกําหนด

15. นักเรียนชอบทํางานดวยความสามารถของตนเองเสมอ

16. นักเรียนจะมีความพยายามมากขึ้น เมื่อรูตัววามีความรูดอยกวาคนอื่น

17. นักเรียนมีความตั้งใจอยางยิ่งท่ีจะทํางานที่รับผดิชอบใหดีที่สดุ

18. นักเรียนอยากทํางานใหเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ

19. นักเรียนภมูิใจทุกคร้ังเมื่อทํางานสําเร็จตามเปาหมาย

20. นักเรียนชอบทํางานที่ยากๆ เพ่ือฝกความสามารถในการคิดวิเคราะห

ของตัวเอง

21. เม่ือนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนจะพยายามคิดหาวิธีใหมๆ ที่

จะทํางานนั้นใหสําเร็จจนได

22. ในบทเรียนทีม่ีเนือ้หายากๆ นกัเรียนจะอานหลายๆ ครั้ง จนเกดิความเขาใจ

23. นักเรียนมีความตั้งใจที่จะทําคะแนนใหไดสงูสดุในทุกรายวิชา

24. นักเรียนมักเปรียบเทียบผลการเรียนของตัวเองกับนักเรียนคนอื่นๆ เพื่อ

นักเรียนจะไดพัฒนาผลการเรียนของตนเองใหดียิ่งขึ้น

25. นักเรียนชอบแขงขันกับตัวเองเพื่อมุงสูความสําเร็จท่ีตั้งไว

26. นักเรียนพอใจกับผลการเรียนท่ีดีขึ้น

27. นักเรียนมีใจจดจออยูกับงานท่ีไดรับมอบหมาย จนกวางานน้ันจะสําเร็จ

ไมวางานที่นักเรียนทําอยูนั้นจะนาเบื่อหนายเพียงใด

28. นักเรียนมีความคิดวา "ความพยายามอยูที่ไหน ความสําเร็จอยูที่นั่น"

29. นักเรียนเชื่อวาเม่ือนักเรียนตั้งใจทําสิง่ใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ

30. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถพูดหนาชั้นเรียนไดอยางมั่นใจ เพราะ

นักเรียนเปนคนท่ีมีพรสวรรค

31. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความรูสกึนึกคิดของตนเองได

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน

1.2  แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.1 เจตคติตอการเรยีน (ตอ)
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

32. นักเรียนเชื่อวานักเรียนไดรับรางวัลในแตละครั้งเพราะการกระทําของ

นักเรียนเอง

33. นกัเรียนเชือ่วาความพยายามของนกัเรียนทาํใหเกดิความสําเร็จในทกุๆ เรื่อง

34. นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถทําคะแนนไดดีขึ้น โดยการอานหนังสอื

ใหมากขึ้น

35. นักเรียนเชื่อวาการที่คะแนนสอบของนักเรียนลดลงเพราะเกิดจาก

พฤติกรรมของนักเรียนเอง

36. นักเรียนเชื่อวาถึงแมสมองจะไมดีเทาคนอื่น  แตถามีความขยันจะมี

โอกาสเรียนเกงกวาเพื่อนๆ ได

37. นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนถูกครูลงโทษ เปนเพราะนักเรียนทําผดิ

กฎระเบียบของโรงเรียน

38. นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถแกปญหาไดดวยตนเอง

39. นักเรียนรูสกึเครียดเมื่อทราบวาพรุงนี้เปนวันจันทร

40. นักเรียนรูสกึกังวลทุกคร้ังที่มีการสอบเพราะกลวัวาจะทําขอสอบแตละ

วิชาไมได

41 เม่ือครูเรียกถามนักเรียนจะรูสกึประหมากลวัจะตอบผดิ

42. นักเรียนรูสกึไมสบายใจที่ตนเองยังเตรียมตัวสอบไมเพียงพอ

43. นักเรียนรูสกึกังวลวาตนเองจะสอบไดคะแนนไมดี

44. นักเรียนกลวัครูตําหนิเมื่อตอบคําถามไมได

45. เม่ือครูแจกขอสอบนกัเรียนจะรูสึกตื่นเตนทกุครั้งจนทาํขอสอบไมไดในทนัที

46. การทําแบบฝกหัดผดิถือวาเปนเรื่องธรรมดาของการเรียน

47. เม่ือนักเรียนสอบวิชาตางๆ ไปแลว นักเรียนกังวลวาจะไดคะแนนนอย

1.4 ความวิตกกังวลในการเรยีน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

1.3 ความเชื่ออํานาจภายในตน (ตอ)
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   2.  แบบวดัปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 
 

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. ครูใหนักเรียนแบงกลุมยอยชวยกันคิดและอภปิรายแลกเปลีย่น

ประสบการณกันภายในกลุม

2. ครูใหนักเรียนลงปฏบัิติจริง  คิดทําและแสดงออกเพื่อแกปญหาจนเกิด

ผลงานจากการเรียนรู

3. ครูใหนักเรียนเรียนรูและปฏบัิติอยางมีขั้นตอน  เปนกระบวนการ

4. ครูใหนกัเรียนลงมือปฏิบตัิจริงจนคนพบหลักการหรือขอความรูดวยตนเอง

5. ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  เเพื่อเราหรือกระตุนใหนักเรียนเกิด

ความสนใจและอยากรู

6. ครูตั้งปญหาถามนักเรียนเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความคิดเห็น 

และซักถามขอสงสยั

7. ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูเพ่ือใหนกัเรียนเรียนรูคนพบดวยตัวเอง

8. ครูใหนักเรียนไดศึกษาเรียนรูจากสือ่ และหองปฏบัิติการตางๆ

9. ครูใชเกมเปนสือ่ในการดึงดูดความสนใจของนักเรียน

10. ครูใหนักเรียนเรียนรูตามระดับความรูความสามารถของตนเองมีการ

แกไขฝกซ้ําเพื่อสรางความรูความเขาใจ และความชํานาญ

11. ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความคิดเห็น

12. ครูใหนกัเรียนแบงกลุมเพื่อทาํการทดลองและตัวแทนกลุมออกมารายงานผล

13. ครูนําเร่ืองราวที่เกี่ยวกับสภาพแวดลอมและสถานการณในสงัคมมาให

นักเรียนแลกเปลีย่นความคิดเห็นซึ่งกันและกัน

14. ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมากที่สดุ

โดยใหนักเรียนรวมกันเรียนรูไปพรอมๆ กัน ชวยเหลอืกันและ

มีสวนรวมทั้งทาง รางกาย อารมณและสติปญญา

15. ครูใหนักเรียนไดมีสวนรวมอภปิรายและสะทอนความคิดถึงผลการทํา

กิจกรรมทั้งที่เปนผลงานหรือการคนพบ

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

2.1 วิธีการจัดการเรยีนการสอน
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มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

16. ครูใหนักเรียนไดเรียนรูจากการฝกทักษะอยางหลากหลาย เชน การใช

กระบวนการคิด  การวิเคราะห การสงัเกต  และนักเรียนเรียนรูอยางมี

ความสขุสนุกสนานกับการเรียน ไดคิดและแสดงออกอยางอิสระ

17. ครูชมเชยเมื่อนักเรียนตอบปญหาที่ครูถามได

18. ครูลงโทษนักเรียนเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดไมถูกตอง

19. ครูมีความกระตือรือรนและคลองแคลวในการสอน

20. ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิด

21. ครูเปดโอกาสใหนกัเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

22. ครูใชวิธีการสอนที่มีความหลากหลายนอกเหนือจากการสอนโดย

อธิบายเพียงอยางเดียว จนทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาในบทเรียน

23. ครูมีทักษะความสามารถในการใชสือ่เปนอยางดี

24. ครูสามารถใชสื่อ ICT เพื่อชวยในกระบวนการเรียนการสอนไดเปนอยางดี   

25. เม่ือครูสอนจบเน้ือหาทุกคร้ังครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัด

26. ครูแนะนํานักเรียนใหแกไขขอผดิพลาดที่พบจากการตรวจแบบฝกหัด

ทุกครั้งที่สัง่แบบฝกหัด

2.3 พฤติกรรมการสงเสรมิการคิดวิเคราะหในช้ันเรยีน

27. ครูนําขาวประจําวันมาเลาใหนักเรียนฟงพรอมถามใหคิดกอนเรียน

28. ครูชอบใหนักเรียนคิดวิธีการทํางานเปนกลุม

29. ครูสงเสริมใหนักเรียนคิดวิเคราะหเหตุการณตางๆ

30. นักเรียนมีโอกาสไดซักถามเกี่ยวกับบทเรียนเม่ือฟงไมทันหรือไมเขาใจ

ในขณะที่ครูสอน

31. ครูตั้งใจรับฟงคําถามนกัเรียนทกุครั้งและใหโอกาสนกัเรียนคิดหาคําตอบ

32 ครูอธิบายเนื้อหาสวนที่นักเรียนไมเขาใจเพิ่มเติมทุกคร้ัง

33. ครูใหโอกาสนักเรียนทําแบบฝกหัดใหเหมาะสมกับเวลา

34. ครูยกสถานการณปจจุบันในการสอนเพื่อใหนักเรียนฝกคิด

35. ครูสงเสริมใหนกัเรียนทกุคนไดแสดงออกและคิดตัดสินใจเปนประจํา

2.2 พฤติกรรมการสอนของครู

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

2.1  วิธีการจัดการเรยีนการสอน (ตอ)



 

 

135 

 

    3.  แบบวัดปจจัยดานสิ่งแวดลอมภายนอก 
 

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

1. บรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเอง

2. บรรยากาศในหองเรียนทําใหนักเรียนผอนคลาย  ไมเครียด

3. หองเรียนมีขนาดเหมาะสม และมีแสงสวางเพียงพอ

4. ในหองเรียนมีการจัดปายนิเทศที่สงเสริมการคิดของนักเรียน

5. มีการจัดปายนิเทศเพื่อใหสอดคลองกับเหตุการณสําคัญ วันสําคัญ

ตางๆ ตลอดจนสงเสริมความรูใหกับนักเรียน

6. ครูทุกคนใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในขณะเรียน

7. ครูใหนกัเรียนไดซกัถามปญหาทีไ่มเขาใจอยางยิม้แยมแจมใส  ในขณะทีส่อน

8. เวลานักเรียนตอบคําถามถูกตอง  ครูจะกลาวคําชมเชย

9. เวลาครูมอบหมายงานใหนกัเรียนทาํ ครูจะใหอิสระในการทาํงานอยางเต็มที่

10 นักเรียนและเพื่อนๆ ไดรวมกันทํากิจกรรมที่ชอบ

11. นักเรียนและเพื่อนๆ มักพูดคุยกัน เพื่อแกปญหาในการเรียน/

สถานการณท่ีครูกําหนด

12. ในชั่วโมงเรียน ครูจะตอบคําถามของนักเรียนทุกคนดวยความเอาใจใส

13. นักเรียนและเพื่อนๆ จะรวมกันตอบคําถามของครูในขณะที่ทําการสอน

ดวยความกระตือรือรน

14. นักเรียนกับเพ่ือนทํากิจกรรมในหองเรียนดวยความสามัคคีและเต็มใจ

15. ครูใหคําปรึกษากับนักเรียนทุกคนเมื่อนักเรียนมีปญหา

16. การมอบหมายงานของครูจะบอกขั้นตอนไวชัดเจน นักเรียนสามารถ

ปฏบัิติไดทุกคน

17. นักเรียนทุกคนตั้งใจเรียนขณะที่ครูกําลงัสอน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

3.1 บรรยากาศในชั้นเรยีน
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มาก ปาน นอย

3.2  แบบสอบถามกิจกรรมเสรมิหลักสูตร ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

18. นักเรียนไดเขารวมกันตอบปญหาทางการศึกษาและเขารวมกิจกรรม

ประกวดที่โรงเรียนจัดข้ึน

19. นักเรียนเขารวมงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียนและสถาบันอ่ืนจัด

20. นักเรียนเขารวมงานประเพณีทองถิ่น เชน  ขบวนแหเทียนเขาพรรษา

และประเพณีของชุมชน

21. นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญทางศาสนาที่วัด

22. นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม

23. นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ โดยทําหนาที่

เปนนักกีฬาหรือกองเชียร  หรือผูสนับสนุน

24. นักเรียนไดชวยกันจัดปายนิเทศในวันสําคัญตางๆ ดวยความเรียบรอย

25. นักเรียนชวยจัดนิทรรศการแสดงผลงานทางวิชาการของโรงเรียน

26. นักเรียนเขารวมนิทรรศการหองสมุดหรือเขาศึกษาคนควาในหองสมุด

เพ่ือใชประกอบการเรียน

27. นักเรียนเขารวมกิจกรรมรณรงคและพัฒนาชุมชนในโอกาสตางๆ

28. นักเรียนเขารวมเปนสมาชิกชุมนุม ตางๆ ที่โรงเรียนจัดข้ึน เชน ชุมนุม

ดนตรีไทย ชุมนุมกีฬานันทนาการ  ชุมนุมอนุรักษฯ

29. นักเรียนมีการปฏบัิติตามขอตกลงของหองเรียน

30. นักเรียนชวยเหลอืกันในการทํางานกลุม

31. นักเรียนไมพูดจาวารายเพ่ือน

32. นักเรียนคอยชวยเหลอืเพื่อนทุกคนที่มีปญหาดวยความเต็มใจ

33. เมื่อนักเรียนขาดเรียนเพื่อนในหองจะชวยอธิบายเนื้อหาวิชาทีเรียนใน

วันที่ไมมาจนเขาใจ

34. นักเรียนชวยเหลอืเพ่ือนรวมหองที่ขาดเรียนดวยความเต็มใจ

35. นักเรียนรวมแสดงความคิดเห็นในการทํางานกลุมทุกคร้ัง

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับนักเรยีน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

 



 

 

137 

มาก ปาน นอย

ท่ีสดุ กลาง ท่ีสดุ

36. นักเรียนมีความสนิทสนมกันท้ังชายและหญิง

37. นักเรียนใหเกียรติเพื่อนทุกคน

38. เพื่อนๆ ใหความไววางใจนักเรียน

39. นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยู

40. บอยครั้งที่นักเรียนทะเลาะกับเพื่อน

ระดับความคิดเห็น

มาก นอย

รายการ

3.3 ปฏิสัมพันธระหวางนักเรยีนกับนักเรยีน (ตอ)

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ขอขอบใจนกัเรยีนทกุคนทีใ่หความรวมมอืใน
การตอบแบบสอบถามเปนอยางด ี… และ

ขอใหโชคดใีนการสอบนะครบั 
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ภาคผนวก  ค 

  
ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ (IOC) 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื (คา IOC)   
แบบสอบถาม 

 

ตอนที่ 1   ผลการตรวจสอบความเหมาะสมเกี่ยวกับขอมูลทั่วไปของนกัเรียนที่ตอบแบบสอบถาม 

 

รายการขอคําถาม 
คา 
IOC 

ส่ิงที่ตองปรับปรุง 

1.  เพศ     1. ชาย           2. หญิง - - 

2. โรงเรียน .................................................................................... - - 

 3.  ระดับชั้น                  1. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

       2. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 

       3. ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

- - 

 

ตอนที่ 2   ผลการตรวจสอบความตรงเชงิเนื้อหาโดยการวิเคราะหคาดชันี IOC  ของแบบวัด 

                เกี่ยวกับปจจัยทีส่งผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะห 

 
ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

ปจจัยดานคุณลักษณะภายในผูเรียน 
เจตคติตอการเรียน 

1 นักเรียนมีความสุขกับการเรียน 1.00 - 

2 การเรียนเปนสิ่งสําคัญที่สุดในชีวิตของทุกคน .83 การเรียนเปนสิ่งสําคัญที่สุดในชีวิตของขาพเจา 

3 การเรียนทําใหนักเรียนฉลาดขึ้น 1.00 - 

4 การเรียนทําใหเกิดความสามารถในการคิดวิเคราะหที่ถูกตอง .83 - 

5 การเรียนทําใหนักเรียนสามารถแกปญหาตางๆ ได .83 - 

6 การเรียนเปนสิ่งที่เสียเวลาและไมคุมคา (-) 1.00 - 

7 การเรียนทําใหนักเรียนเปนคนเครงเครียด (-) 1.00 - 

8 การเรียนทําใหนักเรียนประพฤติตนเปนคนดี .83 - 

9 การเรียนทําใหประสบผลสําเร็จในชีวิตทุกดาน .83 - 

10 นักเรียนชอบทํากิจกรรมที่เกี่ยวกับการเรียนทุกกิจกรรมและทํา

อยางตั้งใจทุกครั้ง 
1.00 - 

11 การเรียนทําใหนักเรียนปรับตัวเขากับสังคมไดเปนอยางดี 1.00 - 

12 การมีการศึกษาที่ดีไมไดชวยใหมีการทํางานที่ดีดวย (-) 1.00 การมีการศึกษาท่ีดีไมไดชวยใหมีที่ดทํา (-) 

13 การเรียนทําใหบุคคลอื่นยอมรับ .83 การเรียนทําใหไดรับการยอมรับจากบุคคลอื่น 

14 การเรียนทําใหผูชายและผูหญิงเทาเทียมกัน .50 การเรียนทําใหทุกคนเทาเทียมกัน 
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ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

แรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ 

15 นักเรียนจะทํางานที่ครูมอบหมายใหสําเร็จเรียบรอยกอนกําหนด 1.00 - 

16 นักเรียนชอบทํางานดวยความสามารถของตนเองเสมอ 1.00 - 

17 นักเรียนจะมีความพยายามมากขึ้น เม่ือรูตัววามีความรูดอยกวา

คนอื่น 
1.00 - 

18 นักเรียนมีความตั้งใจอยางยิ่งที่จะทํางานที่รับผิดชอบใหดีที่สุด 1.00 - 

19 นักเรียนอยากทํางานใหเปนที่ยอมรับของเพื่อนๆ .83 - 

20 นักเรียนมีความรูสึกภูมิใจทุกครั้งเมื่อทํางานสําเร็จตามเปาหมาย .83 นักเรียนภูมิใจทุกครั้งเม่ือทํางานสําเร็จตามเปาหมาย 

21 นักเรียนชอบทํางานที่ยากๆ เพื่อฝกความสามารถในการคิด

วิเคราะหของตัวเอง 
.83 - 

22 เมื่อนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนก็จะพยายามคิดหาวิธี

ใหมๆ ที่จะทํางานนั้นใหสําเร็จจนได 
1.00 

เม่ือนักเรียนทํางานใดไมสําเร็จ นักเรียนจะพยายามคิด

หาวิธีใหมๆ ทีจ่ะทาํงานนัน้ใหสําเร็จจนได 

23  ในบทเรียนที่มีเนื้อหายากๆ นักเรียนจะอานหลายๆ ครั้งจนเกิด

ความเขาใจ 
1.00 - 

24 นักเรียนมีความตั้งใจที่จะทําคะแนนใหไดสูงสุดในทุกรายวิชา .83 - 

25 นักเรียนมักจะเลาความสําเร็จในการเรียนใหผูปกครองรับทราบ

อยูเสมอ 
.67 - 

26 นักเรียนมักเปรียบเทียบผลการเรียนของตัวเองกับนักเรียนคน

อื่นๆ เพื่อนักเรียนจะไดพัฒนาผลการเรียนของตนเองใหดียิ่งขึ้น 
.83 - 

27 นักเรียนชอบแขงขันกับตัวเองเพื่อมุงสูความสําเร็จท่ีตั้งไว 1.00 - 

28 นักเรียนพอใจกับผลการเรียนที่ดีขึ้น 1.00 - 

29 นักเรียนมักตั้งคําถามและคิดคําตอบดวยเหตุผลท่ีดีเสมอ .50 นักเรียนมักตั้งคําถามและคดิคําตอบดวยเหตผุลเสมอ 

30 นักเรียนมีใจจดจออยูกับงานที่ไดรับมอบหมาย จนกวางานนั้น

จะสําเร็จไมวางานที่นักเรียนทําอยูนั้นจะนาเบื่อหนายเพียงใด  
1.00 - 

31 นักเรียนมีความคิดวา “ความพยายามอยูที่ไหน ความสําเร็จอยูที

นั่น” 
1.00 - 

ความเชื่ออํานาจภายในตนเอง 

32 นักเรียนเชื่อวานักเรียนตั้งใจทําส่ิงใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ 1.00 นักเรียนเช่ือวาเมื่อนักเรียนตั้งใจทําสิ่งใดยอมทําไดสําเร็จเสมอ 

33 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถพูดหนาช้ันเรียนไดอยางมั่นใจ 

เพราะนักเรียนเปนคนที่มีพรสวรรค 
.83 - 

34 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความนึกคิดของตนเองได .83 นักเรียนเชื่อวานักเรียนสามารถควบคุมความรูสึกนึกคิดของตนเองได 

35 นักเรียนเชื่อวานักเรียนไดรับรางวัลในแตละครั้งเพราะการกระทาํ

ของนักเรียนเอง 
.83 - 

36 นักเรียนเชื่อวาความพยายามของนักเรียนทําใหเกิดความสําเร็จ

ในทุกๆ เรื่อง 
1.00 - 

37 นักเรียนเชื่อวาผลการเรียนเปนอยางไรขึ้นอยูกับตัวนักเรียนเอง .83 นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถทําคะแนนไดดีขึ้นโดยการอานหนังสือ

มากขึ้น 

38 นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนขี้เกียจอานหนังสือจะทําใหสอบตก .50 - 
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39 นักเรียนเชื่อวาถึงแมสมองจะไมดีเทาคนอื่น  แตถามีความขยัน

จะมีโอกาสเรียนเกงกวาเพื่อนๆ ได 
.83 - 

40 นักเรียนเชื่อวาถาไดมีการวางแผนกอนการทํางานจะทําให

นักเรียนรูสึกม่ันใจ 
.50 - 

41 นักเรียนเชื่อวาถานักเรียนถูกครูลงโทษ  เปนเพราะนักเรียนทําผิด

กฏระเบียบของโรงเรียน 
1.00 - 

42 นักเรียนเชื่อวาการคบเพื่อน นักเรียนจะมองหาสวนดีของเขา

มากกวาสวนเสีย 
.83 - 

43 นักเรียนเชือวาปญหาตางๆ เกิดขึ้นแลวสามารถแกปญหาได 

ดวยตนเอง 
.17 - 

45 นักเรียนเชื่อวาการที่นักเรียนมีเพื่อนมากเพราะ นักเรียนเปน 

คนมีน้ําใจ 
1.00 

นักเรียนเชื่อนักเรียนสามารถแกปญหาไดดวย

ตัวเอง 

.ความวิตกกังวลในการเรียน 

46 นักเรียนรูสึกเครียดเมื่อรูตองวาพรุงนี้เปนวันจันทร (-) .50 นักเรียนรูสกึเครยีดเม่ือทราบวาพรุงนี้เปนวนัจนัทร (-) 

47 นักเรียนรูสึกกังวลทุกครั้งที่สอบวาจะทําขอสอบแตละวิชาไมได 

(-) 
1.00 

นักเรียนรูสึกกังวลทุกครั้งที่มีการสอบเพราะ

หกลัววาจะทําขอสอบแตละวิชาไมได (-) 

48 เมื่อครูเรียกถามนักเรียนจะรูสึกประหมากลัวจะตอบผิด (-) 1.00 - 

49 นักเรียนรูสึกไมสบายใจที่ตนเองยังเตรียมตัวสอบไมเพียงพอ (-) .83 - 

50 นักเรียนรูสึกหวาดระแวงวาตนเองจะสอบไดคะแนนไมผาน (-) 
1.00 

นักเรียนรูสึกกังวลวาตนเองจะสอบไดคะแนน

ไมดี 

51 นักเรียนดีใจท่ีเพื่อนใหนักเรียนเปนตัวแทนนําเสนอผลงานหนา

ช้ันเรียน 
.50 

นักเรียนดีใจท่ีเพื่อนมอบหมายใหนักเรียน

เปนตัวแทนนําเสนอผลงานหนาช้ันเรียน 

52 นักเรียนกลัวครูตําหนิเมื่อตอบคําถามไมได (-) 1.00  

53 เมื่อครูแจกขอสอบนักเรียนจะรูสึกตื่นเตนทุกครั้งจนทําขอสอบ

ไมไดในทันทีตองรอจนหายตื่นเตนจึงทําตอได (-) 
1.00 

เมื่อครูแจกขอสอบนักเรียนจะรูสึกตื่นเตนทุกครั้ง

จนทําขอสอบไมไดในทันที (-) 

54 การทําแบบฝกหัดผิดถือวาเปนเรื่องธรรมดาของการเรียน .67 - 

55 เมื่อนักเรียนสอบวิชาตางๆ ไปแลว นักเรียนกังวลวาจะไดคะแนน

นอย (-) 
1.00 - 

ปจจัยดานคุณลักษณะผูสอน 
วีธีการจัดการเรียนการสอน 

56 ครูใหนักเรียนแบงกลุมยอยชวยกันคิดและอภิปรายแลกเปลี่ยน

ประสบการณกันภายในกลุม 
1.00 - 

57 ครูใหนักเรียนลงปฏิบัติจริง  คิดทําและแสดงออกเพื่อแกปญหา

จนเกิดผลงานจากการเรียนรู 
1.00 - 

58 ครูใหนักเรียนเรียนรูและปฏิบัติอยางมีขั้นตอน  เปนกระบวนการ 1.00 - 

59 ครูใหนักเรียนลงมือปฏิบัติจริงจนคนพบหลักการหรือขอความรู

ดวยตนเอง 
1.00 - 
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60 ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  เพื่อเปนส่ือที่ชวนใหนักเรียน

สงสัยเพื่อเราหรือกระตุนใหนักเรียนเกิดความสนใจและอยากรู 
1.00 

ครูเสนอปญหา หรือขอมูลตางๆ  นักเรียนสงสยัเพื่อเราหรือ

กระตุนใหนักเรียนเกดิความสนใจและอยากรู 

61 ครูตั้งปญหาถามนักเรียนเพื่อเปดโอกาสใหนักเรียนแสดงความ

คิดเห็นและซักถามขอสงสัย 
1.00 - 

62 ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูใหนักเรียนเรียนรูคนพบดวย

ตัวเอง 
1.00 

ครูจัดหองเรียนใหเปนแหลงเรียนรูเพื่อให

นักเรียนเรียนรูคนพบดวยตัวเอง 

63 ครูใหนักเรียนไดศึกษาเรียนรูจากสื่อ และหองปฏิบัติการตางๆ 1.00 - 

64 ครูใชเกมเปนส่ือในการดึงดูดความสนใจของนักเรียน .83 - 

65 ครูใหนักเรียนเรียนรูตามระดับความรูความสามารถของตนเองมี

การแกไขฝกซํ้าเพื่อสรางความรูความเขาใจ และความชํานาญ 
.83 - 

66 ครูเปนผูบรรยายเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความ

คิดเห็น 
.83 

ครูเปดโอกาสใหนักเรียนซักถาม และเสนอความ

คิดเห็น 

67 ครูใหนักเรียนแบงกลุมเพื่อทําการทดลองและตัวแทนกลุม

ออกมารายงานผล 
1.00 - 

68 ครูนําเรื่องราวที่เกี่ยวกับสภาพแวดลอมและสถานการณในสังคม

มาใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเห็นของกันและกัน 
.83 

ครูนําเร่ืองราวที่เกี่ยวกบัสภาพแวดลอมและสถานการณใน

สังคมมาใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดเหน็ซึง่กันและกนั 

69 ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนรูมาก

ที่สุดนักเรียนรวมกันเรียนรูไปพรอมๆ กัน ชวยเหลือกันและมีสวน

รวมทั้งทางรางกาย  อารมณและสติปญญา 
.67 

ครูใหนักเรียนมีบทบาทและมีสวนรวมในกิจกรรมการ

เรียนรูมากที่สดุ  โดยใหนักเรียนรวมกนัเรียนรูไปพรอมๆ 

กัน ชวยเหลือกนัและมีสวนรวมทั้งทางรางกาย  อารมณ

และสติปญญา 

70 ครูใหนักเรียนไดมีสวนรวมอภิปรายและสะทอนความคิดถึงผล

การทํากิจกรรมทั้งที่เปนผลงานหรือการคนพบ 
1.00 - 

71 ครูใหนักเรียนไดเรียนรูตามความตองการ  ความสนใจใฝเรียนรู

ในส่ิงที่ตองการและสอดแทรกคุณธรรม  จริยธรรม  คานิยมที่ดี

งาม 

.67 
ครูใหนักเรียนไดเรียนรูตามความตองการ  ความ

สนใจใฝเรียนรูในสิง่ที่ตองการ 

72 ครูใหนักเรียนไดเรียนรูจากการฝกทักษะอยางหลากหลาย เชน 

การใชกระบวนการคิด  การวิเคราะห การสังเกต  และนักเรียน

เรียนรูอยางมีความสุขสนุกสนานกับการเรียน ไดคิดและ

แสดงออกอยางอิสระ 

.83 - 

พฤติกรรมการสอนของครู 

73 ครูชมเชยเมื่อนักเรียนตอบปญหาที่ครูถามได 1.00 - 

74 ครูลงโทษนักเรียนเมื่อนักเรียนทําแบบฝกหัดไมถูกตอง (-) 1.00 - 

75 ครูมีความกระตือรือรนและคลองแคลวในการสอน 1.00 - 

76 ครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนไดคิด 1.00 - 

77 ครูเปดโอกาสใหนักเรียนมีสวนรวมในการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอน 
.83 คลายการจัดกิจกรรม 

78 ครูใชวิธีการสอนที่มีความหลากหลายนอกเหนือจากการสอนโดย

อธิบายเพียงอยางเดียว จนทําใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาในบทเรียน 
.83 - 
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79 ครูใชสื่อประกอบการสอนอยางหลากหลาย นาสนใจ .83 
ครูใชสี่อและแหลงการเรียนรูประกอบการสอนอยาง

หลากหลาย นาสนใจ 

80 ครูมีทักษะความสามารถในการใชสื่อเปนอยางดี .83 - 

81 ครูสามารถใชสื่อ ICT ไดเปนอยางดี   เพื่อชวยในกระบวนการเรียน

การสอน 
.67 - 

82 ครูมีสื่อไมเพียงพอตอจํานวนนักเรียน (-) .50 - 

83 เมื่อครูสอนจบเนื้อหาทุกครั้งครูจะใหนักเรียนทําแบบฝกหัด .67 - 

84 ครูแนะนํานักเรียนใหแกไขขอผิดพลาดที่พบจากการตรวจ

แบบฝกหัดทุกครั้งที่สั่งแบบฝกหัด 
.67 - 

พฤติกรรมการสงเสริมการคิดวิเคราะหในชั้นเรียน   

85 ครูนําขาวประจําวันมาเลาใหนักเรียนฟงพรอมถามใหคิดกอนเรียน 1.00 - 

86 ครูชอบใหนักเรียนคิดวิธีการทํางานเปนกลุม 1.00 - 

87 ครูสงเสริมใหนักเรียนคิดวิเคราะหเหตุการณตางๆ 1.00 - 

88 ครูเปนคนสุภาพนารัก  และใหโอกาสนักเรียนทุกคน .33 - 

89 นักเรียนมีโอกาสไดซักถามเกี่ยวกับบทเรียนเมื่อฟงไมทันหรือไม

เขาใจในขณะที่ครูสอน 
1.00 - 

90 ครูต้ังใจรับฟงคําถามนักเรียนทุกครั้งและใหโอกาสนักเรยีนคิดหา

คําตอบ 
1.00 - 

91 ครูอธิบายเนื้อหาสวนที่นักเรียนไมเขาใจเพิ่มเติมทุกครั้ง .83 - 

92 ครูใหโอกาสนักเรียนทําแบบฝกหัดการคิดใหเหมาะสมกับเวลา 1.00 - 

93 ครูยกสถานการณปจจุบันในการสอนใหนักเรียนฝกคิด 1.00 ครูยกสถานการณปจจบัุนในการสอนเพือ่ใหนกัเรียนฝกคิด

94 ครูสงเสริมใหนักเรียนทุกคนไดแสดงออกและคิดตัดสินใจเปน

ประจํา 
1.00 - 

ปจจัยดานส่ิงแวดลอมภายนอก 
บรรยากาศในหองเรียน 

95 บรรยากาศในหองเรียนมีความเปนกันเอง 1.00 - 

96 บรรยากาศในหองเรียนทําใหนักเรียนผอนคลาย  ไมเครียด 1.00 - 

97 หองเรียนมีขนาดเหมาะสม และมีแสงสวางเพียงพอ .83 - 

98 ในหองเรียนมีการจัดปายนิเทศที่สงเสริมการคิดของนักเรียน 1.00 - 

99 มีการจัดปายนิเทศเพื่อใหสอดคลองกบัเหตุการณสําคัญ วันสําคัญ

ตางๆ ตลอดจนสงเสริมความรูใหกับนักเรียน 
1.00 - 

100 ครูทุกคนใหนักเรียนไดแสดงความคิดเห็นในขณะเรียน 1.00 - 

101 ครูใหนักเรียนไดซักถามปญหาที่ไมเขาใจอยางยิ้มแยมแจมใส  

ในขณะที่สอน 
1.00 - 

102 เวลานักเรียนตอบคําถามถูกตอง  ครูจะกลาวคําชมเชย .83 - 

103 เวลาครูมอบหมายงานใหนักเรียนทํา ครูจะใหอิสระในการทํางาน

อยางเต็มที่ 
1.00 - 
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104 นักเรียนและเพื่อนๆ ไดรวมกันทํากิจกรรมที่ชอบ 1.00 - 

105 นักเรียนและเพื่อนๆ มักประชุมปรึกษาหารือ เพื่อหาทาง

แกปญหาในการเรียน 
.83 

นักเรียนและเพื่อนๆ มักพูดคุยปรึกษาหารือ 

เพื่อแกปญหา/สถานการณที่ครูกําหนด 

106 ในช่ัวโมงเรียน ครูจะตอบคําถามของนักเรียนทุกคนดวยความ

เอาใจใส 
1.00 - 

107 นักเรียนและเพื่อนๆ จะรวมกันตอบคําถามของครูในขณะที่ทํา

การสอนดวยความกระตือรือรน 
1.00 - 

108 นักเรียนกับเพื่อนทํากิจกรรมในหองเรียนดวยความสามัคคีและ

เต็มใจ 
1.00 - 

109 ครูใหคําปรึกษากับนักเรียนทุกคนเมื่อนักเรียนมีปญหา .83 - 

110 การมอบหมายงานของครูจะบอกขั้นตอนไวชัดเจน นักเรียน

สามารถปฏิบัติไดทุกคน 
.83 - 

111 นักเรียนไดรวมกับเพื่อนจัดแสดงผลงานภายในหองเรียน .50 - 

112 นักเรียนทุกคนตั้งใจเรียนขณะที่ครูกําลังสอน .83 - 

กิจกรรมเสริมหลักสูตร 

113 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมวันสุนทรภูและวันภาษาไทย .50  

114 นักเรียนไดเขารวมการตอบปญหาการศึกษาและเขารวม

กิจกรรมประกวดที่โรงเรียนจัดขึ้น 
1.00 

นักเรียนไดเขารวมกันตอบปญหาการศึกษาและ

เขารวมกิจกรรมประกวดที่โรงเรียนจัดขึ้น 

115 นักเรียนเขารวมงานวันวิทยาศาสตรที่โรงเรียนและสถาบันอื่นจัด .83 - 

116 นักเรียนเขารวมงานประเพณีทองถิ่น เชน  ขบวนแหเทียน

เขาพรรษาและประเพณีของชุมชน 
.83 - 

117 นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญทางศาสนาที่วัด .83 - 

118 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม .83 นักเรียนเขารวมกิจกรรมวันสําคัญที่ทางโรงเรียนจัดใหเขารวม 

119 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมกับสาธารณสุขที่มาใหคําแนะนําและ

ตรวจสุขภาพ 
.50 

นักเรียนเขารวมกิจกรรมกับสาธารณสุขที่มาใหคําแนะนํา

และตรวจสขุภาพ 

120 นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  โดย

เปนนักกีฬา กองเชียร  ผูสนับสนุน 
.83 

นักเรียนไดเขารวมกิจกรรมการแขงขันกีฬาในระดับตางๆ  

โดยทําหนาที่เปนนักกกีฬา กองเชยีร  ผูสนับสนนุ 

121 นักเรียนไดชวยกันจัดปายนิเทศในวันสําคัญตางๆ ดวยความ

เรียบรอย 
1.00 - 

122. นักเรียนชวยจัดนิทรรศการแสดงผลงานทางวิชาการของ

โรงเรียน 
1.00 - 

123 นักเรียนเขารวมนิทรรศการหองสมุดหรือเขาศึกษาคนควาใน

หองสมุดเพื่อใชประกอบการเรียน 
1.00 - 

124 นักเรียนเขารวมกิจกรรมรณรงคและพัฒนาชุมชนในโอกาส

ตางๆ 
.83 - 

125 นักเรียนเขารวมเปนสมาชิกชุมนุม ตางๆ ที่โรงเรียนจัดขึ้น เชน 

ชุมนุมดนตรีไทย ชุมนุมกีฬานันทนาการ  ชุมนุมอนุรักษฯ 
1.00 - 
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ขอ
ท่ี 

ขอความ 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอความที่ควรปรับปรุง 

126 นักเรียนมีการปฏิบัติตามขอตกลงของหองเรียน 1.00 - 

ปฏิสัมพันธระหวางนักเรียนกับนักเรียน 

127 นักเรียนชวยเหลือกันในการทํางานกลุม .50 - 

128 นักเรียนไมพูดจาวารายใหเพื่อน 1.00 - 

129 นักเรียนคอยชวยเหลือเพื่อนทุกคนที่มีปญหาดวยความเต็มใจ 1.00 - 

130 เมื่อนักเรียนขาดเรียนเพื่อนในหองจะชวยอธิบายเนื้อหาวิชาที

เรียนในวันที่ไมมาจนเขาใจ 
1.00 - 

131 นักเรียนชวยเหลือเพื่อนรวมหองที่ขาดเรียนดวยความเต็มใจ 1.00 - 

132 นักเรียนรวมแสดงความคิดเห็นในการทํางานกลุมทุกครั้ง 1.00 - 

133 นักเรียนมีความสนิทสนมกันทั้งเพื่อนชายและหญิง 
.50 

นักเรียนมีความสนิทสนมกันกับเพื่อนในหอง

ทั้งชายและหญิง 

134 นักเรียนใหเกียรติเพื่อนทุกคน .83 - 

135 เพื่อนๆ ใหความไววางใจนักเรียน 1.00 - 

136 นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยูไมเกี่ยวของกัน (-) 1.00 นักเรียนและเพื่อนในหองตางคนตางอยู( -) 

137 เมื่อเกิดความขัดแยงนักเรียนจะทะเลาะกับเพื่อน (-) .67 บอยครั้งที่นักเรียนทะเลาะกับเพื่อน 

138 มีเพื่อนบางคนไมมีใครอยากใหทํางานดวย (-) 
1.00 

มีเพื่อนบางคนในหองเรียนที่ไมมีใครอยากให

ทํางานดวย (-) 
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ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมอื (IOC)   
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะหของนักเรียน 

                                     
โดยที่  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคดิวิเคราะหฉบับนี้  ประกอบดวย 3 องคประกอบ ดังนี้ 

 

1. ความสามารถในการวิเคราะหองคประกอบ (ว.1)  มี  10 ขอ  ไดแก  1 , 3 , 6 , 11 , 16 , 20 , 21 , 25 , 27 , 29  

2. ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธ (ว.2) มี  10 ขอ  ไดแก  2 , 4 , 7 , 8 , 9 , 13 , 15 , 19 , 24 , 28  

3. ความสามารถในการวิเคราะหหลักการ  (ว.3)       มี  10 ขอ  ไดแก  5 , 10 , 12 , 14 , 17 , 18 , 22 , 23 , 26 , 30 
 

ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

1 x 1 = 1 

1 x 2 = 2 

1 x 3 = 3 

1 x 4 = 4 

             1 x 5 = 5 

1. จากขอมูลขางตน ขอใดคือส่ิงสําคัญ

ที่สุดที่เกี่ยวของกับเรื่องนี้ (ว.1) 

     ก. สมบัติของหนึ่ง 

     ข. สมบัติการเทากัน 

     ค. สมบัติของจํานวนเฉพาะ 

     ง.  สมบัติการสลับท่ีของการคูณ 

1.00 - 

- 2. ขอใดแตกตางจากพวก (ว.2) 

     ก. แมงปองจองชูหางหา 

     ข. แมงเมาบินเขาไฟฟอน 

     ค. ตะขาบไตขอนซอนซน 

     ง. แมงปองชางตัวเขื่อง ๆ   

.83 - 

- 3. การฟงรายการ “สารคดี 5 นาที” 

นักเรียนคิดวาไดประโยชนอะไรที่สําคัญ

ที่สุด (ว.1) 

     ก. ไดความรูรอบตัว 

     ข. เพิ่มพูนสติปญญา 

     ค. ทําใหทันเหตุการณ 

     ง. ทําใหเกิดปฎิภาณไหวพริบ 

.67 - 

 

พัดลม      วิทยุ       โทรทัศน   

 

4. คําทั้งสามคํานี้ มีความสัมพันธกันตรง

กับขอใด  (ว.2) 

     ก. เครื่องเรือน  

     ข. เครื่องใชไฟฟา 

     ค. เครื่องมือส่ือสาร 

     ง. เครื่องอํานวยความสะดวก 

1.00 4. คําทั้งสามคํานี้  มีความสัมพันธกันใน

ลักษณะที่ตรงกับขอใด (ว.2) 

     ก. เครื่องเรือน  

     ข. เครื่องใชไฟฟา 

     ค. เครื่องมือส่ือสาร 

     ง. เครื่องอํานวยความสะดวก 

 5. ขอใดมีแนวคิดแตกตางจากขออื่น (ว.3) 

     ก. ยะลาเปนจังหวัดที่อยูใตสุด 

     ข. สุพรรณบุรีมีตนตาลมากที่สุด      

     ค. เชียงรายเปนจังหวัดที่อยูเหนือสุด 

     ง. กรุงเทพมหานครมีประชากรมาก 

         ที่สุด 

.83 5. ขอใดมีแนวคิดแตกตางจากขออื่น (ว.3) 

     ก. ยะลาเปนจังหวัดที่อยูใตสุด 

     ข. เชียงรายเปนจังหวัดที่สูงที่สุด  

     ค. สุพรรณบุรีมีตนตาลมากที่สุด      

     ง. นครราชสีมาเปนจังหวัดที่มีพ้ืนที่ใหญ 

         ที่สุด 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

แมนํ้าคดลดเลี้ยว       เลหหลาย 

แจวถอเรือพายผาย    ผานได 

นํ้าจิตตคิดขวนขวาย  ผันผอน   

                                ยากนา 

ปราชญสุดโปรดแคนได คดเคี้ยว   

                                   คนพาล 

 

6. จากบทกลอนขางตนนี้ ควรตั้งช่ือเรื่อง

วาอยางไร (ว.1)  

     ก. เพื่อนแท 

     ข. การคาขาย 

     ค. การคบมิตร 

     ง. ความเมตตากรุณา 

1.00 - 

 7. เศษสวนจํานวนหนึ่ง เม่ือนําเลขจํานวน

หนึ่งมาบวกเขาทั้งเศษและสวน เศษสวน

ใหมที่ไดจะมีคาเปนอยางไรเมื่อเทียบกับ

เศษสวนเดิม (ว.2) 

     ก. มากขึ้น 

     ข. นอยลง 

     ค. เทาเดิม 

     ง. มากกวาหรือนอยกวาก็ได 

1.00 - 

 8. ถาไอซอวนกวาเปก  แตผอมกวาออฟ  

บี้อวนกวาออฟ  ดังนั้นใครอวนที่สุด (ว.2) 

     ก. ออฟ 

     ข. เปก 

     ค. ไอซ 

     ง. บี้ 

1.00 - 

9. ขอความขางตนนี้เปนการพูดระหวาง

ใครกับใคร (ว.2) 

     ก. พ่ีชายกับนองชาย 

     ข. นายจากับนายสิบ 

     ค. นายพันกับนายสิบ 

     ง. ผูใหญกับผูนอย 

.83 - 

10. คําพูดเชนนี้อยูในประเภทใด (ว.3) 

     ก. คําขอรอง 

     ข. คําชักชวน 

     ค. คําตักเตือน 

     ง. คําสารภาพ 

.67 - 

คําส่ัง  ใหอานบทความ

ตอไปน้ี  แลวตอบคําถาม 

ขอ 9 – 11 

    ดูเถิดพี่นองเอย  ถานอง

เกิดโมโหงายๆ นองก็ตองเปน

สิบตรี สิบโท ไปจนตลอดป

ตลอดชาติ  การเสียสละให

ใครๆ พูดจา ถากถางเลนบาง  

ทําเปนแพทั้งที่จะชนะก็ทําได

นั้น  ก็เพื่อวันขางหนา  และ

การยอมใหคนอื่นแสดงตัว

เปนพระเอกเสียบาง  ยอม

เปนผลดีแกตัวนองเองซ่ึงเปน

ผูนอย  ดังที่ทานผูใหญทาน

ไดเคยกลาววา “บรรพบุรุษ

ของเราไดเสียสละมามากแลว 

เราจะเสียสละกันบางมิได

เชียวหรือ” 

11. ผูพูดไดกลาวเนนสาระสําคัญขอใด  

(ว.1) 

     ก. การพูดดีเปนศรีแกปาก 

     ข. การเอาอยางบรรพบุรุษ 

     ค. การยินยอมบางครั้งบางคราว 

     ง. การเสียสละเมื่อมีความจําเปน 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

 12. สามเหลี่ยมที่เปนสามเหลี่ยมหนาจ่ัว 

อาศัยหลักการใด (ว.3) 

     ก. ดานทั้งสามยาวเทากัน 

     ข. มุมทั้งสามมีขนาดเทากัน 

     ค. มุมภายในรวมกันได 180 องศา 

     ง. ดานประกอบมุมยอดมีความยาวเทากัน 

.67 12. สามเหลี่ยมที่เปนสามเหลี่ยมหนาจ่ัว มี

ลักษณะอยางไร (ว.3) 

     ก. ดานทั้งสามยาวเทากัน 

     ข. มุมทั้งสามมีขนาดเทากัน 

     ค. มุมภายในรวมกันได 180 องศา 

     ง. ดานประกอบมุมยอดมีความยาวเทากัน 

เปนคนคลาดเหยาอยา

             เปลากาย

เงินสลึงติดชาย 

             ขอดไว 

เคหาอยาสูญวาย                     

                   ขาวเปลือก มีนา 

เฉินฉุกขุกจิกได            

                  ผอนเลี้ยงอาตมา 

13. ขอใดไมสอดคลองกับคําสอนของคํา

ประพันธ (ว.2) 

      ก. การแตงกาย ควรเหมาะสมกับ 

          ฐานะ 

      ข. อาหารการกินควรจัดเตรียมไวให  

          พรอม 

      ค. ที่อยูอาศัย ควรดูแลรักษาใหอยูใน 

          สภาพดี 

      ง. เงินเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งใน 

          การดํารงชีวิต 

1.00 13. ขอใดไมสอดคลองกับคําสอนของคํา

ประพันธ 

      ก. การแตงกาย ควรเหมาะสมกับ 

          ฐานะ 

      ข. อาหารการกินควรจัดเตรียมไวให  

          พรอม 

      ค. ที่อยูอาศัย ควรดูแลรักษาใหอยูใน 

          สภาพดี 

      ง. เงินเปนปจจัยสําคัญอยางหนึ่งใน 

          การดํารงชีวิต 

 14. ขอใดมีแนวคิดที่แตกตางจากขออื่น  

(ว.3) 

      ก. สามัคคีคือพลัง 

      ข. ตนเปนที่พึ่งแหงตน 

      ค. รวมกันเราอยู แยกกันเราตาย 

      ง. คนเดียวหัวหาย สอนคนเพื่อนตาย 

.83 - 

 15. “ผัวขี้เหลา เมียเลนไพ” มีความสัมพันธ

ตรงกับขอใด (ว.2) 

      ก. ฝซํ้าดามพลอย 

      ข. ขิงก็รา ขาก็แรง 

      ค. ขนมจีนผสมน้ํายา 

      ง. ไกเห็นตีนงู งูเห็นนมไก 

1.00 - 

คําสั่ง  ใหอานบทความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

16 – 18 

     ขณะที่กระผมกําลังรอรถเมล

เพื่อที่จะกลับบาน ก็ไดมองไป

เห็นรถมอเตอรไซคซ่ึงมีผูชาย

แตงตัวดีสองคนมาจอดขนาบ

ดานขางถนน ผูชายคนหนึ่งเดิน

ไปทําทีเหมือนจะไปสอบถาม

เสนทางกับผูหญิงคนหนึ่งที่นั่ง- 

16. จากสถานการณดังกลาวขอใดที่เปน

ประเด็นปญหาที่สําคัญของสถานการณ 

(ว.1) 

     ก. ที่ปายรถเมลเปนสถานที่ที่เสี่ยงตอ 

         อันตราย 

     ข. เวลามีคนแปลกหนามาถามอะไร 

         หามพูดคุยดวยดีที่สุด  

     ค. เวลาอยูที่ปายรถเมลควรจะยืนรอ  

         เพราะถามีอะไรจะไดวิ่งทันที 

     ง. คนเรารูหนาแตไมรูใจ ดังนั้นเวลาพบ   

       คนแปลกหนามาทักควรระมัดระวังตัว 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

17. จากสถานการณขางตน การกระทํา

ของคนราย เรียกวาอะไร (ว.3) 

      ก.  ปลน 

      ข.  ขโมย 

      ค.  วิ่งราว 

      ง.  จ้ี 

.83 - ซอนทายมากับมอเตอรไซคคัน

นั้น  ควากระเปาสะพายจาก

ผูหญิงคนนั้น แลวก็รีบขึ้นรถหนี

ไป สวนผูหญิงคนนั้นก็รองเรียก

ใหคนชวยเหลือ 

18. จากบทความขางตน จัดอยูในประเภท

ใด (ว.3) 

     ก.  แนะนํา 

     ข.  ประกาศ 

     ค.  แจงความ 

     ง.  ใหสัมภาษณ 

.83 - 

 19. ในการหาพื้นที่รูปเรขาคณิต ขอใดที่มี

ความสัมพันธกันมากที่สุด (ว.2) 

      ก. พ้ืนที่วงกลมกับรัศมี 

      ข. พ้ีนที่สามเหลี่ยมกับมุมที่ฐาน 

      ค. พ้ืนที่ส่ีเหลี่ยมจัตุรัสกับมุมฉาก 

      ง. พ้ืนที่ส่ีเหลี่ยมผืนผากับเสนขนาน 

.83 - 

 20. “เราก็ไปดูคอนเสิรตที่ศาลาประชาคม

กับรุจนะสิ” น้ําเสียงของผูพูด บอกเจตนา

อยางไร (ว.1) 

      ก. สอนใหสํานึก 

      ข. ตัดความรําคาญ 

      ค. เลาความจริงใหฟง 

      ง. ตองการจบการสนทนา 

.83 - 

 21. ในการทดลอง ถานักเรียนตองการใหมี

ความรูมากขึ้นและเกิดความคิดสรางสรรค 

คุณสมบัติที่สําคัญที่สุดที่นักเรียนตองมี  

(ว.1) 

      ก. การสงสัย 

      ข. การสังเกต 

      ค. การแปลความหมายขอมูล 

      ง. การยอมรับฟงความคิดเห็นของ 

          ผูอื่น 

.83 21. ในการทดลอง ถานักเรียนตองการใหมี

ความรูมากขึ้นและเกิดความคิดสรางสรรค 

คุณสมบัติที่สําคัญที่สุดที่นักเรียนตองมีคือขอ

ใด (ว.1) 

      ก. การสงสัย 

      ข. การสังเกต 

      ค. การแปลความหมายขอมูล 

      ง. การยอมรับฟงความคิดเห็นของ 

          ผูอื่น 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

22. ขอความนี้จัดอยูในประเภทใด (ว.3) 

     ก.  ขาว 

     ข.  โฆษณา 

     ค.  บทความ 

     ง.  ประกาศ 

1.00 - คําสั่ง  ใหอานขอความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

22 – 23 

            ผูสมัครงานจะตองมี

อายุ  20 ป  บริบูรณขึ้นไป  

จบการศึกษาพาณิชยการ

หรือจบปริญญาตรี  มีนิสัย

ชอบพบปะติดตอกับผู คน

โดยทั่วไป  มีความเชื่อมั่นใน

ตัว เองและรั กการทํ างาน

อิสระ  ผูที่ผานงานดานการ

ขายมาแลวจะไดรับพิจารณา

เปนพิเศษ 

   

23. คนที่ชอบพบปะติดตอกับผูคน

โดยทั่วไปแสดงถึงคุณสมบัติขอใด (ว.3) 

     ก.  การมีความสามัคคี 

     ข.  การมีความเสียสละ 

     ค.  การมีมนุษยสัมพันธ 

     ง.  การมีศิลปะการพูด 

.83 - 

       ธนาคาร ไอซียู กําหนด

ไววา ลูกคาที่ฝากเงินกับทาง

ธนาคาร จะไดรับดอกเบี้ยเงิน

ฝากรอยละ 1.5 ตอปในปแรก 

แ ล ะ ใ น ป ต อ ม า จ ะ ไ ด รั บ

ดอกเบี้ยเงินฝากเพิ่มขึ้นเปน 

2.5 และถาลูกคาฝากเงินครั้ง

แรกตั้งแต 10,000 บาทขึ้นไป 

จ ะ ไ ด รั บ ก า ร ย ก เ ว น

คาธรรมเนียมแรกเขาจํานวน 

100 บาท 

24. จากขอความขางตน ขอใดไมมี

ความสัมพันธกันเลย (ว.2) 

      ก. จํานวนเงินฝาก กับ ดอกเบี้ยเงิน 

           ฝาก 

      ข. จํานวนเงินฝากครั้งแรก กับ  

          คาธรรมเนียม 

      ค. ดอกเบี้ยเงินฝาก กับ คาธรรมเนียม 

          แรกเขา 

      ง. ระยะเวลาในการฝากเงิน กับ  

          ดอกเบี้ยเงินฝาก 

1.00 24. จากขอความขางตน ขอใดไมมี

ความสัมพันธกันเลย (ว.2) 

      ก. จํานวนเงินฝาก กับ ดอกเบี้ยเงิน 

           ฝาก 

      ข. จํานวนเงินฝากครั้งแรก กับ  

          คาธรรมเนียม 

      ค. ดอกเบี้ยเงินฝาก กับ คาธรรมเนียม 

          แรกเขา 

      ง. ระยะเวลาในการฝากเงิน กับ  

          ดอกเบี้ยเงินฝาก 

       วิทยาศาสตรที่ปราศจาก

ศาสนา คือ คนขาพิการ 

      ศาสนาที่ปราศจาก

วิทยาศาสตร คือ คนตาบอด 

   

25. จากขอความขางตน ขอใดเปน

จุดมุงหมายที่ผูเขียนตองการนําเสนอ (ว.1) 

      ก. ความสัมพันธของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

      ข. ความตอเนื่องของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

      ค. จุดบกพรองของวิทยาศาสตรกับ 

           ศาสนา 

      ง. ผลกระทบของวิทยาศาสตรกับ 

          ศาสนา 

1.00 - 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม 
คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

 26. ในการทดลองนําไขไปลอยในนํ้า 

พบวา ไขจะลอยในน้ําเกลือไดดีกวาในน้ํา

ธรรมดา นักเรียนสามารถนําความรูที่ไดรับ

ไปใชกับเรื่องอะไร (ว.3) 

      ก. การตอเรือ 

      ข. การเก็บรักษาไข 

      ค. การฝกหัดวายน้ํา 

      ง. การตมไขใหสุกเร็ว 

.83 - 

27. ผูเขียนขอความนี้มีจุดมุงหมายเพื่อ

อะไร (ว.1) 

      ก. ชมเชยนักกีฬาไทย 

      ข. สรรเสริญแฟนฟุตบอลไทย 

      ค. เสนอรายละเอียดการแขงขันกีฬา 

      ง. เนนวาชัยชนะนี้เกิดจากความ 

          สามัคคีกัน 

.83 - คําสั่ง  ใหอานขอความ

ตอไปนี้  แลวตอบคําถามขอ 

27 – 28 

       ทีม เยาวชนไทยสร า ง

ความประทับใจใหแกแฟน 

ฟุตบอล ที่แหกันไปเอาใจชวย

อยางมืดฟามัวดิน  ดวยการ

เอาชนะเวียดนาม“ตัวเก็ง” ได

อยางดุเดือดถึง 3 ประตูตอ 1 

 

28. ความสัมพันธคูใด ที่สัมพันธกันมาก

ที่สุด (ว.2) 

      ก. ทีมเวียดนาม กับ ตัวเก็ง 

      ข. ชนะ 3 ประตู กับ 1 ประต ู

      ค. ชัยชนะ กับ ความประทับใจ 

      ง. ชัยชนะ กับ การเอาใจชวย 

1.00 - 

        อนุชาเปนลูกชายคนเดียว
ของครอบครัว ขณะนี้กําลังเรียน

อยูชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  เวลาที่

พ อ ด่ืม เหล า เมา  กลับมาจะ

ทะ เ ล า ะ กั บ แม เ ป น ป ร ะ จํ า 

บางครั้งก็ ทํารายแมกับอนุชา

ดวย แมก็ชอบไมเลนการพนันใน

หมูบานแทบทุกวัน อนุชาเกิด

ความรูสึก เบื่ อ ท่ีจะกลับบาน 

และพบเห็นแตเรื่องเกาๆ เสมอ 

เขาจึงหันไปคบเพื่อนเกเร และ

ไดรับการชักชวนใหสูบบุหรี่ ดม

กาว เพื่อใหลืมสภาพท่ีนาเบื่อ

หนายที่บาน หลังจากนั้นเปนตน

มาอนุชาก็ติดยาเสพติดหนักเขา 

รางกายทรุดโทรม  การเรียน

ตกต่ํ ามาก  จนตองออกจาก

โรงเรียนในที่สุด 
 

29. จากบทความ ขอใดคือขอสรุปท่ี

ถูกตอง (ว.1) 

        ก. ยาเสพติดทําใหขาดสติ 

        ข. คบเพื่อนเกเรทําใหติดยาเสพติด 

        ค. ยาเสพติดเกิดจากปญหา 

            ครอบครัว 

        ง. ยาเสพติดเปนปญหาสังคมที่ 

            รุนแรง 

 

.83 29. จากบทความ ขอใดคือขอสรุปท่ีถูกตอง

ที่สุด (ว.1) 

        ก. ยาเสพติดทําใหขาดสติ 

        ข. คบเพื่อนเกเรทําใหติดยาเสพติด 

        ค. ยาเสพติดเกิดจากปญหา 

            ครอบครัว 

        ง. ยาเสพติดเปนปญหาสังคมที่ 

            รุนแรง 
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ขอมูล/บทความ/ขอความ ขอคําถาม คา 
IOC 

ขอเสนอแนะ / ขอคําถามที่ควรปรับปรุง 

       ความใหญโตของคลื่น

ขบวนประชาชนที่อัดแนน

เต็มถนนราชดําเนิน  ในดาน

หนึ่ งนั้ นส งผลกระทบกับ

ความรูสึกอยางแรงตอผูที่ได

เห็น  เปนภาพที่สรางแรง

บันดาลใน และจินตนาการ

ไม รู จบ  ในกาลต อมาว า 

ปจเจกบุคคลเมื่อรวมกันเขา 

ก็ ส ามา รถ เปลี่ ย นแปลง

ความเลวรายที่อยูรายรอบ

ได 

30. นักเรียนคิดวาจากปรากฎการณนี้  

จะตองอาศัยหลักการใด (ว.3) 

      ก. ความรัก 

      ข. ความอดทน 

      ค. ความสามัคคี 

      ง. ความมีน้ําใจ 

.83 - 
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ภาคผนวก  ง 
 

ผลการวิเคราะหโมเดลเชิงสาเหตุของความสามารถในการคิดวิเคราะห 
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DATE:  4/19/2009 
                                  TIME:  0:43 
 
 
                                L I S R E L  8.72 
 
                                       BY 
 
                         Karl G. J”reskog & Dag S”rbom 
 
 
 
                    This program is published exclusively by 
                    Scientific Software International, Inc. 
                       7383 N. Lincoln Avenue, Suite 100 
                        Lincolnwood, IL 60712, U.S.A.  
            Phone: (800)247-6113, (847)675-0720, Fax: (847)675-2140 
        Copyright by Scientific Software International, Inc., 1981-
2005  
          Use of this program is subject to the terms specified in 
the 
                        Universal Copyright Convention. 
                          Website: www.ssicentral.com 
 
 The following lines were read from file C:\Documents and 
Settings\Administrator\Desktop\18-04-52\ANALY3.LS8: 
 
 TI ANALY 
 !DA NI=14 NO=519 MA=CM 
 SY='C:\Documents and Settings\Administrator\Desktop\18-04-
52\ANALY2.DSF' 
 SE 
 2 3 4 5 12 13 14 6 7 8 9 10 11 / 
 MO NX=6 NY=7 NK=2 NE=2 BE=FU GA=FI PS=SY TE=SY TD=SY 
 LE 
 STUD ANALY 
 LK 
 TEAC ENVE 
 FR LY(2,1) LY(3,1) LY(4,1) LY(6,2) LY(7,2) LX(1,1) LX(2,1) LX(3,1) 
LX(4,2) 
 FR LX(5,2) LX(6,2) BE(2,1) GA(1,1) GA(1,2) GA(2,1) GA(2,2) TH(1,1) 
TH(1,5) 
 FR TH(2,6) TH(2,7) TH(3,1) TH(5,1) TH(6,4) TH(6,5) TH(6,6) TH(6,7) 
TE(2,1) 
 FR TE(3,1) TE(4,1) TE(4,2) TE(4,3) TE(5,2) TE(5,3) TE(5,4) TE(6,1) 
TE(6,2) 
 FR TE(6,3) TE(6,4) TD(2,1) TD(3,1) TD(4,1) TD(4,2) TD(4,3) TD(5,1) 
TD(5,2) 
 FR TD(5,3) TD(6,1) TD(6,2) TD(6,4) TD(6,5) TD(3,1) TD(5,1) TD(6,4) 
TD(6,5) 
 VA 0.27 LY(1,1) 
 VA 0.66 LY(5,2) 
 FR TH(4,1) 
 PD 
 OU PC AM RS EF FS SS SC ND=3 
 
 TI ANALY                                                                       
 
                           Number of Input Variables 14 
                           Number of Y - Variables    7 
                           Number of X - Variables    6 
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                           Number of ETA - Variables  2 
                           Number of KSI - Variables  2 
                           Number of Observations   519 
 
 TI ANALY                                                                       
 
         Covariance Matrix        
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.148 
     MOTV      0.104      0.188 
     SELF      0.073      0.122      0.196 
     WOTT      0.040      0.011     -0.004      0.521 
 ANALY_CO      0.039      0.085      0.102      0.064      1.913 
 ANALY_RE      0.101      0.097      0.035      0.128      0.637      
2.679 
 ANALY_PR      0.047      0.056      0.045     -0.005      0.450      
0.684 
     ACTT      0.055      0.079      0.071      0.017     -0.027      
0.044 
     BEHT      0.083      0.088      0.075      0.043      0.053      
0.136 
     SUPP      0.067      0.085      0.074      0.044      0.017      
0.055 
     COND      0.080      0.095      0.082      0.043      0.021      
0.061 
     CURR      0.077      0.109      0.103      0.036      0.071      
0.061 
    RELAT      0.081      0.086      0.070      0.058      0.093      
0.120 
 
         Covariance Matrix        
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      2.232 
     ACTT      0.049      0.192 
     BEHT      0.086      0.112      0.208 
     SUPP      0.022      0.137      0.170      0.267 
     COND      0.026      0.127      0.142      0.165      0.229 
     CURR      0.037      0.127      0.127      0.152      0.170      
0.296 
    RELAT      0.099      0.075      0.105      0.104      0.128      
0.131 
 
         Covariance Matrix        
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.226 
 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Parameter Specifications 
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         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
     ATTS          0          0 
     MOTV          1          0 
     SELF          2          0 
     WOTT          3          0 
 ANALY_CO          0          0 
 ANALY_RE          0          4 
 ANALY_PR          0          5 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     ACTT          6          0 
     BEHT          7          0 
     SUPP          8          0 
     COND          0          9 
     CURR          0         10 
    RELAT          0         11 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
     STUD          0          0 
    ANALY         12          0 
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     STUD         13         14 
    ANALY         15         16 
 
         PHI          
 
                TEAC       ENVE 
            --------   -------- 
     TEAC          0 
     ENVE         17          0 
 
         PSI          
 
                STUD      ANALY 
            --------   -------- 
                  18         19 
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS         20 
     MOTV         21         22 
     SELF         23          0         24 
     WOTT         25         26         27         28 
 ANALY_CO          0         29         30         31         32 
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 ANALY_RE         33         34         35         36          0         
37 
 ANALY_PR          0          0          0          0          0          
0 
 
         THETA-EPS    
 
            ANALY_PR 
            -------- 
 ANALY_PR         38 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT         39          0          0          0         40          
0 
     BEHT          0          0          0          0          0         
42 
     SUPP         46          0          0          0          0          
0 
     COND         49          0          0          0          0          
0 
     CURR         54          0          0          0          0          
0 
    RELAT          0          0          0         59         60         
61 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR 
            -------- 
     ACTT          0 
     BEHT         43 
     SUPP          0 
     COND          0 
     CURR          0 
    RELAT         62 
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT 
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT         41 
     BEHT         44         45 
     SUPP         47          0         48 
     COND         50         51         52         53 
     CURR         55         56         57          0         58 
    RELAT         63         64          0         65         66         
67 
  
 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Number of Iterations = 27 
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 LISREL Estimates (Maximum Likelihood)                            
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.270       - -  
  
     MOTV      0.287       - -  
             (0.021) 
              13.559 
  
     SELF      0.251       - -  
             (0.024) 
              10.609 
  
     WOTT      0.105       - -  
             (0.039) 
               2.728 
  
 ANALY_CO       - -       0.660 
  
 ANALY_RE       - -       0.988 
                        (0.205) 
                          4.825 
  
 ANALY_PR       - -       0.727 
                        (0.142) 
                          5.122 
  
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.374       - -  
             (0.031) 
              12.160 
  
     BEHT      0.418       - -  
             (0.021) 
              20.345 
  
     SUPP      0.407       - -  
             (0.023) 
              17.525 
  
     COND       - -       0.383 
                        (0.021) 
                         18.102 
  
     CURR       - -       0.444 
                        (0.024) 
                         18.460 
  
    RELAT       - -       0.342 
                        (0.028) 
                         12.061 
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         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.100       - -  
             (0.087) 
               1.149 
  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.077      0.009 
             (0.097)    (0.129) 
               0.800      0.070 
  
 
         Covariance Matrix of ETA and KSI         
 
                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.692 
    ANALY      0.234      0.939 
     TEAC      0.733      0.158      1.000 
     ENVE      0.866      0.154      0.752      1.000 
 
         PHI          
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     TEAC      1.000 
  
     ENVE      0.752      1.000 
             (0.069) 
              10.868 
  
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.927      0.902 
             (0.176)    (0.252) 
               5.265      3.581 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Structural Equations   
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.452      0.039 
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         Squared Multiple Correlations for Reduced Form           
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.452      0.030 
 
         Reduced Form                 
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.096      0.082 
             (0.097)    (0.104) 
               0.991      0.785 
  
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.024 
             (0.015) 
               1.584 
  
     MOTV     -0.027      0.049 
             (0.011)    (0.009) 
              -2.475      5.388 
  
     SELF     -0.040       - -       0.089 
             (0.008)               (0.009) 
              -4.751                10.389 
  
     WOTT     -0.011     -0.041     -0.048      0.502 
             (0.016)    (0.017)    (0.016)    (0.033) 
              -0.651     -2.432     -2.978     15.213 
  
 ANALY_CO       - -       0.039      0.063      0.042      1.505 
                        (0.020)    (0.023)    (0.042)    (0.128) 
                          1.960      2.700      1.007     11.714 
  
 ANALY_RE      0.037      0.028     -0.021      0.107       - -       
1.749 
             (0.027)    (0.030)    (0.030)    (0.049)               
(0.221) 
               1.360      0.956     -0.706      2.168                 
7.923 
  
 ANALY_PR       - -        - -        - -        - -        - -        
- -  
  
 
         THETA-EPS    
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            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR      1.729 
             (0.151) 
              11.469 
  
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
               0.835      0.740      0.545      0.036      0.214      
0.344 
 
         Squared Multiple Correlations for Y - Variables          
 
            ANALY_PR    
            -------- 
               0.223 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT     -0.018       - -        - -        - -      -0.061       
- -  
             (0.006)                                     (0.019) 
              -3.297                                      -3.264 
  
     BEHT       - -        - -        - -        - -        - -       
0.066 
                                                                    
(0.021) 
                                                                      
3.076 
  
     SUPP     -0.013       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.005) 
              -2.609 
  
     COND     -0.010       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.005) 
              -1.917 
  
     CURR     -0.025       - -        - -        - -        - -        
- -  
             (0.007) 
              -3.651 
  
    RELAT       - -        - -        - -       0.023      0.060      
0.064 
                                              (0.012)    (0.023)    
(0.028) 
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                                                1.868      2.619      
2.293 
  
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT       - -  
  
     BEHT      0.045 
             (0.019) 
               2.370 
  
     SUPP       - -  
  
     COND       - -  
  
     CURR       - -  
  
    RELAT      0.069 
             (0.025) 
               2.769 
  
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT      0.052 
             (0.020) 
               2.595 
  
     BEHT     -0.044      0.033 
             (0.013)    (0.012) 
              -3.435      2.839 
  
     SUPP     -0.016       - -       0.101 
             (0.013)               (0.013) 
              -1.226                 7.916 
  
     COND      0.019      0.022      0.047      0.082 
             (0.013)    (0.013)    (0.012)    (0.011) 
               1.469      1.754      4.066      7.764 
  
     CURR      0.003     -0.012      0.016       - -       0.099 
             (0.016)    (0.015)    (0.014)               (0.014) 
               0.224     -0.793      1.146                 7.084 
  
    RELAT     -0.020     -0.002       - -      -0.003     -0.020      
0.109 
             (0.009)    (0.008)               (0.011)    (0.012)    
(0.016) 
              -2.194     -0.275                -0.269     -1.659      
6.641 
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         Squared Multiple Correlations for X - Variables          
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
               0.728      0.839      0.622      0.640      0.667      
0.517 
 
 
                           Goodness of Fit Statistics 
 
                             Degrees of Freedom = 24 
               Minimum Fit Function Chi-Square = 15.523 (P = 0.905) 
       Normal Theory Weighted Least Squares Chi-Square = 15.479 (P = 
0.906) 
                  Estimated Non-centrality Parameter (NCP) = 0.0 
              90 Percent Confidence Interval for NCP = (0.0 ; 2.755) 
  
                       Minimum Fit Function Value = 0.0300 
                 Population Discrepancy Function Value (F0) = 0.0 
             90 Percent Confidence Interval for F0 = (0.0 ; 0.00532) 
              Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) = 0.0 
            90 Percent Confidence Interval for RMSEA = (0.0 ; 0.0149) 
               P-Value for Test of Close Fit (RMSEA < 0.05) = 1.00 
  
                  Expected Cross-Validation Index (ECVI) = 0.305 
            90 Percent Confidence Interval for ECVI = (0.305 ; 0.310) 
                         ECVI for Saturated Model = 0.351 
                       ECVI for Independence Model = 9.360 
  
     Chi-Square for Independence Model with 78 Degrees of Freedom = 
4822.539 
                           Independence AIC = 4848.539 
                               Model AIC = 149.479 
                             Saturated AIC = 182.000 
                           Independence CAIC = 4916.814 
                               Model CAIC = 501.356 
                             Saturated CAIC = 659.923 
  
                          Normed Fit Index (NFI) = 0.997 
                       Non-Normed Fit Index (NNFI) = 1.006 
                    Parsimony Normed Fit Index (PNFI) = 0.307 
                       Comparative Fit Index (CFI) = 1.000 
                       Incremental Fit Index (IFI) = 1.002 
                         Relative Fit Index (RFI) = 0.990 
  
                            Critical N (CN) = 1435.243 
  
  
                    Root Mean Square Residual (RMR) = 0.00776 
                            Standardized RMR = 0.0122 
                       Goodness of Fit Index (GFI) = 0.995 
                  Adjusted Goodness of Fit Index (AGFI) = 0.983 
                  Parsimony Goodness of Fit Index (PGFI) = 0.263 
 
 TI ANALY                                                                       
 
         Fitted Covariance Matrix 
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                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.148 
     MOTV      0.104      0.188 
     SELF      0.075      0.122      0.196 
     WOTT      0.037      0.010     -0.004      0.520 
 ANALY_CO      0.042      0.083      0.102      0.059      1.914 
 ANALY_RE      0.099      0.095      0.037      0.131      0.613      
2.666 
 ANALY_PR      0.046      0.049      0.043      0.018      0.451      
0.675 
     ACTT      0.056      0.079      0.069      0.029     -0.023      
0.058 
     BEHT      0.083      0.088      0.077      0.032      0.043      
0.131 
     SUPP      0.067      0.086      0.075      0.031      0.042      
0.063 
     COND      0.080      0.095      0.083      0.035      0.039      
0.058 
     CURR      0.078      0.110      0.097      0.040      0.045      
0.068 
    RELAT      0.080      0.085      0.074      0.054      0.095      
0.116 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      2.226 
     ACTT      0.043      0.192 
     BEHT      0.093      0.112      0.208 
     SUPP      0.047      0.136      0.170      0.266 
     COND      0.043      0.127      0.142      0.164      0.229 
     CURR      0.050      0.128      0.127      0.152      0.170      
0.296 
    RELAT      0.108      0.076      0.105      0.105      0.128      
0.132 
 
         Fitted Covariance Matrix 
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.226 
 
         Fitted Residuals 
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.000 
     MOTV      0.000      0.000 
     SELF     -0.001      0.000      0.000 
     WOTT      0.003      0.000     -0.001      0.000 
 ANALY_CO     -0.003      0.002      0.000      0.006     -0.001 
 ANALY_RE      0.002      0.002     -0.002     -0.003      0.025      
0.013 
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 ANALY_PR      0.001      0.008      0.002     -0.023     -0.001      
0.010 
     ACTT      0.000      0.001      0.002     -0.012     -0.004     
-0.014 
     BEHT      0.000      0.000     -0.002      0.011      0.010      
0.005 
     SUPP      0.000     -0.001     -0.001      0.012     -0.025     
-0.008 
     COND      0.000      0.000     -0.002      0.008     -0.018      
0.002 
     CURR     -0.001     -0.001      0.006     -0.005      0.025     
-0.006 
    RELAT      0.002      0.001     -0.005      0.004     -0.001      
0.004 
 
         Fitted Residuals 
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      0.006 
     ACTT      0.006      0.000 
     BEHT     -0.007      0.000      0.000 
     SUPP     -0.025      0.001      0.000      0.000 
     COND     -0.016      0.001      0.000      0.000      0.000 
     CURR     -0.013     -0.001      0.000      0.000      0.000      
0.000 
    RELAT     -0.008     -0.001      0.000     -0.001     -0.001      
0.000 
 
         Fitted Residuals 
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT      0.000 
 
 Summary Statistics for Fitted Residuals 
 
 Smallest Fitted Residual =   -0.025 
   Median Fitted Residual =    0.000 
  Largest Fitted Residual =    0.025 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 2|553  
 - 1|86432  
 - 0|887655433222111111111111100000000000000000000000000000  
   0|1111122222223445666688  
   1|00123  
   2|55 
 
         Standardized Residuals   
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.945 
     MOTV      0.125      0.057 
     SELF     -1.520      0.136      0.212 
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     WOTT      1.433      0.223     -0.903      0.610 
 ANALY_CO     -0.157      0.191     -0.015      0.489     -0.169 
 ANALY_RE      0.232      0.205     -0.218     -0.192      1.034      
1.220 
 ANALY_PR      0.085      0.366      0.096     -0.492     -0.023      
0.481 
     ACTT     -0.364      0.367      0.723     -1.344     -0.305     
-0.660 
     BEHT     -0.015      0.165     -0.641      1.336      0.453      
0.337 
     SUPP     -0.052     -0.257     -0.282      1.085     -0.974     
-0.310 
     COND      0.397     -0.256     -0.586      1.024     -0.766      
0.097 
     CURR     -1.096     -0.655      1.739     -0.577      0.971     
-0.248 
    RELAT      0.767      0.340     -1.191      1.504     -0.098      
0.385 
 
         Standardized Residuals   
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
 ANALY_PR      1.559 
     ACTT      0.271      0.253 
     BEHT     -0.394     -0.242     -0.350 
     SUPP     -0.901      0.776     -0.329      0.180 
     COND     -0.663      0.630     -0.081      0.587      0.772 
     CURR     -0.461     -0.807     -0.310      0.745      0.540      
0.086 
    RELAT     -0.613     -0.826      0.592     -0.792     -0.630     
-0.247 
 
         Standardized Residuals   
 
               RELAT    
            -------- 
    RELAT     -0.017 
 
 Summary Statistics for Standardized Residuals 
 
 Smallest Standardized Residual =   -1.520 
   Median Standardized Residual =    0.057 
  Largest Standardized Residual =    1.739 
 
 Stemleaf Plot 
 
 - 1|5  
 - 1|3210  
 - 0|9988887776666655  
 - 0|444333333322222221110000  
   0|1111111222222233334444  
   0|55556666778889  
   1|0001234  
   1|567 
 
 TI ANALY                                                                       
 
                         Qplot of Standardized Residuals 
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                             Standardized Residuals 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Modification Indices and Expected Change 
 
         Modification Indices for LAMBDA-Y        
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -       0.105 
     MOTV       - -       0.088 
     SELF       - -       0.008 
     WOTT       - -       0.263 
 ANALY_CO      0.002       - -  
 ANALY_RE      0.011       - -  
 ANALY_PR      0.016       - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.010 
     MOTV       - -       0.009 
     SELF       - -       0.003 
     WOTT       - -      -0.037 
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 ANALY_CO     -0.003       - -  
 ANALY_RE     -0.012       - -  
 ANALY_PR      0.008       - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-Y        
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.010 
     MOTV       - -       0.008 
     SELF       - -       0.003 
     WOTT       - -      -0.035 
 ANALY_CO     -0.003       - -  
 ANALY_RE     -0.015       - -  
 ANALY_PR      0.010       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -      -0.025 
     MOTV       - -       0.019 
     SELF       - -       0.007 
     WOTT       - -      -0.049 
 ANALY_CO     -0.002       - -  
 ANALY_RE     -0.009       - -  
 ANALY_PR      0.007       - -  
 
         Modification Indices for LAMBDA-X        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -       0.031 
     BEHT       - -       2.430 
     SUPP       - -       1.980 
     COND      0.379       - -  
     CURR      0.379       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
         Expected Change for LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.129 
     BEHT       - -      -1.364 
     SUPP       - -       0.968 
     COND     -0.514       - -  
     CURR      0.595       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
         Standardized Expected Change for LAMBDA-X        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.129 
     BEHT       - -      -1.364 
     SUPP       - -       0.968 
     COND     -0.514       - -  
     CURR      0.595       - -  
    RELAT       - -        - -  
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         Completely Standardized Expected Change for LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT       - -      -0.294 
     BEHT       - -      -2.991 
     SUPP       - -       1.876 
     COND     -1.073       - -  
     CURR      1.094       - -  
    RELAT       - -        - -  
 
 No Non-Zero Modification Indices for BETA         
 
 No Non-Zero Modification Indices for GAMMA        
 
 No Non-Zero Modification Indices for PHI          
 
 No Non-Zero Modification Indices for PSI          
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO      0.301       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.004       
- -  
 ANALY_PR      0.011      0.075      0.011      0.258      0.055      
0.027 
 
         Modification Indices for THETA-EPS       
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR       - -  
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO     -0.013       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.019       
- -  
 ANALY_PR      0.002      0.005      0.002     -0.024     -0.059      
0.059 
 
         Expected Change for THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
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 ANALY_PR       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS       - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -        - -  
     WOTT       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_CO     -0.024       - -        - -        - -        - -  
 ANALY_RE       - -        - -        - -        - -       0.009       
- -  
 ANALY_PR      0.004      0.008      0.003     -0.022     -0.029      
0.024 
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR       - -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT       - -       0.005      0.052      2.675       - -       
0.440 
     BEHT      0.085      0.083      0.207      0.315      2.430       
- -  
     SUPP       - -       0.002      0.019      0.721      1.840      
0.010 
     COND       - -       0.037      0.058      0.446      1.479      
0.422 
     CURR       - -       1.592      1.760      0.509      2.900      
0.106 
    RELAT      0.124      0.376      1.196       - -        - -        
- -  
 
         Modification Indices for THETA-DELTA-EPS 
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      1.017 
     BEHT       - -  
     SUPP      0.421 
     COND      0.097 
     CURR      0.199 
    RELAT       - -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
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     ACTT       - -       0.000      0.001     -0.017       - -      
-0.016 
     BEHT     -0.002      0.001     -0.002      0.005      0.029       
- -  
     SUPP       - -       0.000      0.001      0.009     -0.026      
0.003 
     COND       - -       0.001     -0.001      0.006     -0.022      
0.014 
     CURR       - -      -0.009      0.008     -0.010      0.040     
-0.009 
    RELAT      0.002      0.003     -0.006       - -        - -        
- -  
 
         Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      0.021 
     BEHT       - -  
     SUPP     -0.015 
     COND     -0.006 
     CURR     -0.011 
    RELAT       - -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT       - -       0.002      0.006     -0.054       - -      
-0.022 
     BEHT     -0.012      0.007     -0.010      0.016      0.046       
- -  
     SUPP       - -      -0.001      0.003      0.023     -0.036      
0.003 
     COND       - -       0.005     -0.005      0.019     -0.033      
0.018 
     CURR       - -      -0.037      0.034     -0.024      0.053     
-0.010 
    RELAT      0.013      0.016     -0.031       - -        - -        
- -  
 
         Completely Standardized Expected Change for THETA-DELTA-EPS  
 
            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT      0.033 
     BEHT       - -  
     SUPP     -0.019 
     COND     -0.008 
     CURR     -0.014 
    RELAT       - -  
 
  
 
         Correlation Matrix of Parameter Estimates    
 
              TH 6,6     TH 6,7     TD 6,1     TD 6,2     TD 6,4     
TD 6,5    
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            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
   TH 6,6      1.000 
   TH 6,7      0.309      1.000 
   TD 6,1     -0.002      0.002      1.000 
   TD 6,2      0.073      0.062      0.437      1.000 
   TD 6,4     -0.001      0.011     -0.102      0.021      1.000 
   TD 6,5     -0.001      0.011     -0.022      0.035      0.612      
1.000 
   TD 6,6      0.079      0.109     -0.087      0.099      0.761      
0.721 
 
         Correlation Matrix of Parameter Estimates    
 
              TD 6,6    
            -------- 
   TD 6,6      1.000 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Factor Scores Regressions 
 
         ETA  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     STUD      2.027      0.900      0.826      0.196     -0.041     
-0.031 
    ANALY      0.218     -0.081      0.059     -0.052      0.206      
0.259 
 
         ETA  
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     STUD      0.022      0.147     -0.226      0.108     -0.052      
0.204 
    ANALY      0.195      0.207     -0.231      0.108      0.095      
0.076 
 
         ETA  
 
               RELAT    
            -------- 
     STUD     -0.126 
    ANALY     -0.242 
 
         KSI  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     TEAC      0.302     -0.127     -0.056     -0.025      0.058     
-0.052 
     ENVE      0.496     -0.046      0.051     -0.018      0.003     
-0.025 
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         KSI  
 
            ANALY_PR       ACTT       BEHT       SUPP       COND       
CURR    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     TEAC     -0.037      1.263      1.420      0.262     -0.815      
0.181 
     ENVE     -0.019      0.309      0.351     -0.261      0.486      
0.719 
 
         KSI  
 
               RELAT    
            -------- 
     TEAC      0.272 
     ENVE      0.522 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Standardized Solution            
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.351       - -  
     MOTV      0.373       - -  
     SELF      0.327       - -  
     WOTT      0.137       - -  
 ANALY_CO       - -       0.640 
 ANALY_RE       - -       0.958 
 ANALY_PR       - -       0.704 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.374       - -  
     BEHT      0.418       - -  
     SUPP      0.407       - -  
     COND       - -       0.383 
     CURR       - -       0.444 
    RELAT       - -       0.342 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.080      0.009 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
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                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.000 
    ANALY      0.186      1.000 
     TEAC      0.563      0.163      1.000 
     ENVE      0.666      0.159      0.752      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.548      0.961 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Completely Standardized Solution 
 
         LAMBDA-Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.914       - -  
     MOTV      0.860       - -  
     SELF      0.738       - -  
     WOTT      0.190       - -  
 ANALY_CO       - -       0.462 
 ANALY_RE       - -       0.586 
 ANALY_PR       - -       0.472 
 
         LAMBDA-X     
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ACTT      0.853       - -  
     BEHT      0.916       - -  
     SUPP      0.789       - -  
     COND       - -       0.800 
     CURR       - -       0.816 
    RELAT       - -       0.719 
 
         BETA         
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         GAMMA        
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
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    ANALY      0.080      0.009 
 
         Correlation Matrix of ETA and KSI        
 
                STUD      ANALY       TEAC       ENVE    
            --------   --------   --------   -------- 
     STUD      1.000 
    ANALY      0.186      1.000 
     TEAC      0.563      0.163      1.000 
     ENVE      0.666      0.159      0.752      1.000 
 
         PSI          
         Note: This matrix is diagonal. 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
               0.548      0.961 
 
         THETA-EPS    
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ATTS      0.165 
     MOTV     -0.163      0.260 
     SELF     -0.235       - -       0.455 
     WOTT     -0.039     -0.130     -0.152      0.964 
 ANALY_CO       - -       0.064      0.103      0.042      0.786 
 ANALY_RE      0.059      0.040     -0.030      0.091       - -       
0.656 
 ANALY_PR       - -        - -        - -        - -        - -        
- -  
 
         THETA-EPS    
 
            ANALY_PR    
            -------- 
 ANALY_PR      0.777 
 
         THETA-DELTA-EPS  
 
                ATTS       MOTV       SELF       WOTT   ANALY_CO   
ANALY_RE    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT     -0.109       - -        - -        - -      -0.101       
- -  
     BEHT       - -        - -        - -        - -        - -       
0.088 
     SUPP     -0.068       - -        - -        - -        - -        
- -  
     COND     -0.053       - -        - -        - -        - -        
- -  
     CURR     -0.122       - -        - -        - -        - -        
- -  
    RELAT       - -        - -        - -       0.066      0.091      
0.082 
 
         THETA-DELTA-EPS  
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            ANALY_PR    
            -------- 
     ACTT       - -  
     BEHT      0.066 
     SUPP       - -  
     COND       - -  
     CURR       - -  
    RELAT      0.098 
 
         THETA-DELTA  
 
                ACTT       BEHT       SUPP       COND       CURR      
RELAT    
            --------   --------   --------   --------   --------   --
------ 
     ACTT      0.272 
     BEHT     -0.221      0.161 
     SUPP     -0.070       - -       0.378 
     COND      0.091      0.101      0.191      0.360 
     CURR      0.015     -0.048      0.057       - -       0.333 
    RELAT     -0.096     -0.011       - -      -0.013     -0.077      
0.483 
 
         Regression Matrix ETA on KSI (Standardized)  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Total and Indirect Effects 
 
         Total Effects of KSI on ETA  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.189      0.724 
             (0.136)    (0.131) 
               1.389      5.535 
  
    ANALY      0.096      0.082 
             (0.097)    (0.104) 
               0.991      0.785 
  
 
         Indirect Effects of KSI on ETA   
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.019      0.073 
             (0.022)    (0.063) 
               0.865      1.144 
  
 
         Total Effects of ETA on ETA  
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                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
  
    ANALY      0.100       - -  
             (0.087) 
               1.149 
  
 
    Largest Eigenvalue of B*B' (Stability Index) is   0.010 
 
         Total Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.270       - -  
  
     MOTV      0.287       - -  
             (0.021) 
              13.559 
  
     SELF      0.251       - -  
             (0.024) 
              10.609 
  
     WOTT      0.105       - -  
             (0.039) 
               2.728 
  
 ANALY_CO      0.066      0.660 
             (0.058) 
               1.149 
  
 ANALY_RE      0.099      0.988 
             (0.087)    (0.205) 
               1.140      4.825 
  
 ANALY_PR      0.073      0.727 
             (0.063)    (0.142) 
               1.156      5.122 
  
 
         Indirect Effects of ETA on Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
  
     MOTV       - -        - -  
  
     SELF       - -        - -  
  
     WOTT       - -        - -  
  
 ANALY_CO      0.066       - -  
             (0.058) 
               1.149 
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 ANALY_RE      0.099       - -  
             (0.087) 
               1.140 
  
 ANALY_PR      0.073       - -  
             (0.063) 
               1.156 
  
 
         Total Effects of KSI on Y    
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.051      0.195 
             (0.037)    (0.035) 
               1.389      5.535 
  
     MOTV      0.054      0.208 
             (0.040)    (0.035) 
               1.369      5.892 
  
     SELF      0.048      0.182 
             (0.035)    (0.032) 
               1.366      5.686 
  
     WOTT      0.020      0.076 
             (0.016)    (0.030) 
               1.222      2.542 
  
 ANALY_CO      0.064      0.054 
             (0.064)    (0.069) 
               0.991      0.785 
  
 ANALY_RE      0.095      0.081 
             (0.096)    (0.102) 
               0.989      0.789 
  
 ANALY_PR      0.070      0.059 
             (0.071)    (0.075) 
               0.986      0.788 
  
 
 TI ANALY                                                                       
 
 Standardized Total and Indirect Effects 
 
         Standardized Total Effects of KSI on ETA 
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD      0.145      0.556 
    ANALY      0.099      0.084 
 
         Standardized Indirect Effects of KSI on ETA  
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.020      0.075 
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         Standardized Total Effects of ETA on ETA 
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     STUD       - -        - -  
    ANALY      0.135       - -  
 
         Standardized Total Effects of ETA on Y   
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.351       - -  
     MOTV      0.373       - -  
     SELF      0.327       - -  
     WOTT      0.137       - -  
 ANALY_CO      0.086      0.640 
 ANALY_RE      0.129      0.958 
 ANALY_PR      0.095      0.704 
 
         Completely Standardized Total Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS      0.914       - -  
     MOTV      0.860       - -  
     SELF      0.738       - -  
     WOTT      0.190       - -  
 ANALY_CO      0.062      0.462 
 ANALY_RE      0.079      0.586 
 ANALY_PR      0.064      0.472 
 
         Standardized Indirect Effects of ETA on Y    
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -  
     WOTT       - -        - -  
 ANALY_CO      0.086       - -  
 ANALY_RE      0.129       - -  
 ANALY_PR      0.095       - -  
 
         Completely Standardized Indirect Effects of ETA on Y     
 
                STUD      ANALY    
            --------   -------- 
     ATTS       - -        - -  
     MOTV       - -        - -  
     SELF       - -        - -  
     WOTT       - -        - -  
 ANALY_CO      0.062       - -  
 ANALY_RE      0.079       - -  
 ANALY_PR      0.064       - -  
 
         Standardized Total Effects of KSI on Y   
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.051      0.195 
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     MOTV      0.054      0.208 
     SELF      0.048      0.182 
     WOTT      0.020      0.076 
 ANALY_CO      0.064      0.054 
 ANALY_RE      0.095      0.081 
 ANALY_PR      0.070      0.059 
 
         Completely Standardized Total Effects of KSI on Y    
 
                TEAC       ENVE    
            --------   -------- 
     ATTS      0.133      0.508 
     MOTV      0.125      0.479 
     SELF      0.107      0.411 
     WOTT      0.028      0.106 
 ANALY_CO      0.046      0.039 
 ANALY_RE      0.058      0.049 
 ANALY_PR      0.047      0.040 
 
                           Time used:    0.141 Seconds 

 
 
 
 
 
 



ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
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การศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต      สาขา การสอนคณิตศาสตร  จากคณะศึกษาศาสตร 

มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร  เมื่อปการศึกษา 2544  เขาศึกษาตอในระดับปริญญามหาบัณฑิต 

สาขาวิจัยการศึกษา  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2549  ปจจุบันรับราชการ  ตําแหนง ครู   สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่
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