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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

หทัยชนก กูรมะสุวรรณ : การพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มั ธยมศึกษาตอนต้น  (DEVELOPMENT OF CRITICAL WRITING SKILL TEST FOR LOWER 
SECONDARY SCHOOL STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร.ณัฏฐภรณ์ หลาว
ทอง{, 166 หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 2) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียน 
โพธิสารพิทยากร รวมทั้งหมด 180 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย  1) แบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 2) เกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจ ตรวจสอบ
คุณภาพของแบบวัดด้วยการวิเคราะห์ ค่าสถิติพื้นฐาน ความตรงเชิงโครงสร้างด้วยเทคนิคกลุ่ มรู้ชัด 
ความเที่ยงของการตรวจให้คะแนนระหว่างผู้ตรวจ ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง และสัมประสิทธิ์ 
การสรุปอ้างอิงด้วยโปรแกรม SPSS และโปรแกรม EduG 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นมีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัย ประกอบด้วยองค์ประกอบจ านวน 7 องค์ประกอบ ได้แก่ เนื้อเรื่อง 
ล าดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ์ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์
หลักการ แบบวัดประกอบด้วยข้อมูลจ านวน 4 ข้อมูล ข้อค าถาม 12 ข้อ ข้อละ 5 คะแนน รวม 60 คะแนน 
และเกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจ แบบแยกองค์ประกอบ ให้คะแนนตามองค์ประกอบทักษะการคิด
วิเคราะห์และองค์ประกอบทักษะการเขียน 2) คุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น มีความตรงเชิงเนื้อหา ≥ 0.5 ทุกข้อ มีค่าความเที่ยงของการตรวจให้คะแนน
ระหว่างผู้ตรวจสูง (rxy= .962-.994) มีความตรงเชิงโครงสร้างจากเทคนิคกลุ่มรู้ชัด  (F= .440, p= .645) 
3) ความแปรปรวนของคะแนนระหว่างผู้สอบ ผู้ตรวจและข้อค าถาม มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง มาก
ที่สุด รวมถึงมีความแปรปรวนของคะแนนของผู้สอบ และ 4) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่ใช้ผู้ตรวจ  1 คน ข้อค าถามจ านวน 9 ข้อขึ้นไป และกรณีผู้ตรวจ 2 คน 
ข้อค าถามจ านวน 6 ข้อขึ้นไป มีค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  
มากกว่า .70 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่ใช้ผู้ตรวจ 1 คน 
ข้อค าถามจ านวน 12 ข้อขึ้นไป และกรณีผู้ตรวจ 2 คน ข้อค าถามจ านวน 6 ข้อขึ้นไป มีค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ มากกว่า .70 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5883862427 : MAJOR EDUCATIONAL MEASUREMENT AND EVALUATION 
KEYWORDS: CRITICAL WRITING SKILL TEST / SECONDARY SCHOOL STUDENTS 

HATHAICHANOK KOORAMASUWAN: DEVELOPMENT OF CRITICAL WRITING SKILL 
TEST FOR LOWER SECONDARY SCHOOL STUDENTS. ADVISOR: ASST. 
PROF.NUTTAPORN LAWTHONG, Ph.D. {, 166 pp. 

The purposes of this research were 1) to develop the critical writing skill test 
for secondary school students, and 2) to verify the quality of critical writing skill test 
for secondary school students. The sample were 180 secondary school students. 
The research instruments were the critical writing skill test and analytic rubrics scoring. 
Descriptive statistics, reliability, Known-group Technique, two-way ANOVA and 
G–Coefficient analyzed by using SPSS and EduG programs. 

The research findings were as follows: 1) Critical writing skill test for secondary 
school students. There were 7 elements, including sequence, thought, mechanism, 
language, grammar, content analysis, relationship analysis and principles analysis. 
The test consisted of 4 contents, 12 items, 60 points, each item score 5 points. 
The rubrics scoring was an analytic rubrics scoring, measured critical skills and writing 
skills. 2) The quality of the critical writing skills test for secondary school students was 
high inter-rater reliability of exminers (rxy= .962-.994). All items Content validity index 
were ≥ 0.5. Construct validity was analyzed by Known-group Technique (F= .440, 
p= .645). 3) The variance of the interaction score between the examinees, 
the examiners, and number of item influenced the G-Coefficient. There was the 
variance of the examinees. 4) The test with 9 items, 1 rater and 6 items, 2 rater had 
the G–coefficient for relative decision of .70. The test with 12 items, 1 rater and 
6 items, 2 raters had the G–coefficient for absolute decision of .70.         
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี ด้วยความเมตตากรุณาดูแลเอาใจใส่อย่างดี 
จากผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ที่ได้ให้ค าปรึกษา 
ค าแนะน า ข้อชี้แนะ รวมถึงให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเสมอมา ตลอดจนการตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่อง
ในการท าวิทยานิพนธ์ด้วยดีตลอดมา ผู้วิจัยของกราบขอบพระคุณท่านอาจารย์เป็นอย่างสูงมา                            
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ด้านเนื้อหาและกระบวนการของวิทยานิพนธ์เล่มนี้  
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คณะครุศาสตร์ ทุกท่านที่ได้ให้การอบรม ถ่ายทอดความรู้ แนะน า ช่วยเหลือผู้วิจัยตลอดระยะเวลา
ที่ผ่านมาในการเรียนรู้ครั้งนี้  

ขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านที่กรุณาเสียสละเวลาในการตรวจสอบ
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยและขอขอบคุณผู้อ านวยการ อาจารย์ผู้ประสานงานในการด าเนินการ
ทดลองใช้ที่โรงเรียนสุวรรณพลับพลาพิทยาคมและเก็บข้อมูลที่โรงเรียนโพธิสารพิทยากรขอบคุณ
เพ่ือน ๆ พ่ี ๆ ในสาขาการวัดและประเมินผลการศึกษาทุกคนที่คอยเป็นก าลังใจ ให้ค าแนะน าและ
ความช่วยเหลือ  
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บทที่ 1  
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจ าชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ 
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร 
ความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกันด้วยความตระหนักถึงความส าคัญของภาษาไทย
กระทรวงศึกษาธิการจึงก าหนดให้หลักสูตรการศึกษา บรรจุวิชาภาษาไทยให้อยู่ในกลุ่มทักษะที่เป็น
เครื่องมือการเรียนรู้และได้ก าหนดจุดประสงค์ของการสอนภาษาไทยอย่างชัดเจนคือ มีทักษะใน  
การฟัง พูด อ่าน และเขียน โดยมีความรู้ความเข้าใจหลักเกณฑ์อันเป็นพ้ืนฐานของการเรียนภาษาซึ่ง
สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ที่เน้นความส าคัญของการใช้
ภาษา โดยเฉพาะทักษะการเขียน การเขียนเป็นการสื่อสารที่มีความส าคัญต่อการด าเนินชีวิต  
การเขียนให้ดีมีประสิทธิภาพ จะช่วยให้การสื่อสารสัมฤทธิ์ผลตามที่ต้องการ  การเขียนเป็นระบบ 
การสื่อสาร หรือบันทึกถ่ายทอดภาษาเพ่ือแสดงออกซ่ึงความรู้ ความคิด ความรู้สึก และอารมณ์โดยใช้
ตัวหนังสือ และเครื่องหมายต่าง ๆ เป็นสื่อ ดังนั้นการเขียนจึงเป็นทักษะการใช้สัญลักษณ์แทนค าพูดที่
สามารถสื่อความหมายให้เป็นหลักฐานปรากฏได้นานกว่าการพูด การเขียนเป็นการสื่อสารเรื่องราว
เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจตรงตามความมุ่งหมายของผู้เขียนนั้น การเขียนจะประสบความส าเร็จมากน้อย
เพียงใด ต้องอาศัย พ้ืนฐานความรู้จากการฟัง การพูด และการอ่าน เพราะจากพ้ืนฐานดังกล่าว จะท า
ให้มีความรู้ มีข้อมูล และมีประสบการณ์เพียงพอที่จะให้เกิดความคิด ความสามารถในการเรียบเรียง
และถ่ายทอดความคิดออกมา สื่อสารกับผู้ อ่านได้อย่างมีประสิทธิภาพ  (กรมวิชาการ , 2545; 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2545; ชนิดา ภูมิสถิต, 2543; สถาบันส่งเสริมและพัฒนานวัตกรรมการเรียน , 
2557) และอีกทักษะหนึ่งที่จะน าพาให้การเขียนนั้นมีประสิทธิภาพคือการคิด เพราะการเขียนเป็น
เครื่องมือในการถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก ความเชื่อ จินตนาการและประสบการณ์ต่าง ๆ ที่
สามารถให้ผู้ อ่ืนทราบ การคิดเป็นพ้ืนฐานของการเขียน เป็นทักษะความสามารถที่ผู้เรียนทุกคน
สามารถพัฒนาได้ด้วยการฝึกฝนให้เกิดการเรียนรู้ เป็นกระบวนการเพ่ือให้ได้ข้อมูล ข้อสรุป หรือ
สาเหตุที่จะเชื่อหรือจะท าโดยผ่านการพิจารณาปัจจัยรอบด้านอย่างกว้างไกล ลึกซึ้ ง โดย 
มีกระบวนการพัฒนา เช่น การระบุประเด็น การประมวลข้อมูลที่เกี่ยวข้องจากการคิด (กลุ่มพัฒนา
กระบวนการเรียนรู้ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สพฐ., 2557) 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้ก าหนดเกณฑ์การจบหลักสูตร
ระดับมัธยมศึกษาว่า ผู้เรียนต้องผ่านการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนและคุณลักษณะ 
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อันพึงประสงค์ให้มีระดับผลการประเมินเป็นดีเยี่ยม ดี ผ่าน และไม่ผ่านตามเกณฑ์ที่สถานศึกษา
ก าหนด ดังนั้นการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน จึงเป็นเงื่อนไขส าคัญประการหนึ่งที่ผู้เรียน
ทุกคนจะต้องได้รับการประเมินให้ผ่านเกณฑ์ที่สถานศึกษาก าหนด จึงจะได้รับการตัดสินให้ผ่านผล
การศึกษาระดับมัธยมศึกษา การประเมินดังกล่าวเป็นมาตรการส าคัญอย่างหนึ่งในการพัฒนา และ
ยกระดับคุณภาพการศึกษา เพราะมาตรการดังกล่าวจะช่วยให้ผู้ เรียน ได้รับการฝึกฝนให้มี
ความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ อันเป็นพ้ืนฐานของการเรียนรู้ในทุกๆด้าน
อย่างจริงจัง สถานศึกษาจะต้องรับผิดชอบการวัดและประเมินผลผู้เรียนให้เป็นไปอย่างมีคุณภาพ และ 
มีประสิทธิภาพ ในถูกต้องตามศักยภาพของผู้เรียน ในขณะเดียว ผู้เรียนจะต้องได้รับการประเมิน  
ที่สะท้อนสมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ซึ่งเป็นเป้าหมายในการประเมินทุกระดับ 
ดังนั้นกระบวนการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของการปฏิรูปการศึกษาดังกล่าวจ าเป็นต้องมี 
การด าเนินงานที่สอดคล้องกับเหตุผลดังกล่าวซึ่งต้องเลือกใช้เครื่องมือที่มีความเหมาะสม และสะท้อน
ศักยภาพของผู้เรียนได้อย่างแท้จริงตามจุดประสงค์ของการวัดและประเมินผล โรงเรียนส่วนใหญ่น า
แบบวัดหรือแบบทดสอบเพ่ือประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ซึ่งมีลักษณะเป็นแบบทดสอบ  
มีรูปแบบการตอบที่แตกต่างกันไป แบบทดสอบหรือแบบวัดนั้นเป็นข้อค าถามที่ใช้วัดเกี่ยวกับ
ความสามารถทางสมอง ความรู้สึกนึกคิด ทักษะของบุคคล ภายใต้สถานการณ์มาตรฐาน  และ
หลักเกณฑ์การให้คะแนนที่ชัดเจน ซึ่งรูปแบบในการตอบมีทั้งประเภทเขียนตอบ และปฏิบัติ  
(เยาวดี วิบูลย์ศรี , 2548) ซึ่งแบบเขียนตอบแบ่งออกเป็นอัตนัยและปรนัย ทั้งสองประเภทนี้ 
มีความแตกต่างกันคือ แบบปรนัย มีลักษณะเป็นแบบตอบหลายตัวเลือกที่นิยมใช้ในการวัดและ
ประเมินผลในยุคปัจจุบันแต่พบข้อบกพร่องว่าแบบตอบหลายตัวเลือกไม่ได้พัฒนาทักษะการเขียนของ
ผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนเขียนหนังสือไม่เป็น สามารถวัดได้แค่ในระดับความจ า  และเลือกตอบได้แค่ใน
กรอบตัวเลือกที่ให้มา ไม่สามารถใช้เหตุผลจากความคิดของตนเอง  และวัดความสามารถใน 
การผสมผสานเรื่องราวไม่ได้ (ทศพล เชี่ยวชาญประพันธ์, 2543; ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 
2543) ซึ่งสอดคล้องกับ ศ. ดร. สิปปนนท์ เกตุทัต ที่กล่าวว่า การสอบแบบฝนดินสอ 5 ช่องเป็นวิธีการ
ท าให้เด็กเขียนหนังสือไม่เป็น ไม่มีจินตนาการ เพราะการเขียนเรียงความเป็นการสร้างจินตนาการ  
วิธีหนึ่ง (อ้างถึงใน ปิยะรัตน์ ประมวลทรัพย์, 2546) แบบอัตนัย เป็นการให้อิสระทางความคิดของ
ผู้เรียน สามารถวัดได้ทุกระดับตั้งแต่ จ า เข้าใจ น าไปใช้ วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินค่า สามารถ
วัดความสามารถในการจัดระบบ บูรณาการ สังเคราะห์ความรู้  และสามารถสร้างได้ง่ าย  
(Coffman, 1971) ด้วยเหตุผลดังกล่าวจึงมีการสนับสนุนให้ครูน ารูปแบบข้อสอบเขียนตอบมาใช้ตาม
นโยบายการขับเคลื่อนระบบการวัดและประเมินสมรรถนะผู้เรียนของส านักทดสอบทางการศึกษา  
ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้วางแผนการด าเนินงาน ของปี พ. ศ.2557 ว่าให้
พัฒนาความสามารถในการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบแบบอัตนัย  (Essay Test) 
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ตามแนวการทดสอบระดับนานาชาติ  จะช่วยให้นักเรียนทุกคนได้รับการฝึกฝนให้มีความคิด
ความสามารถใช้เหตุผลจากความรู้ที่ตนเองมีอยู่ อย่างไรก็ตามแบบอัตนัยมีข้อจ ากัดคือ ลายมือของ
นักเรียน ใช้เวลาในการตรวจนาน ไม่ครอบคลุมเนื้อหา นักเรียนยังอ่านเขียนไม่คล่อง ขาด  
ความเป็นปรนัยในการตรวจให้คะแนน (จุฑา ธรรมชาติ, 2549; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) แต่เมื่อ
พิจารณาถึงประโยชน์ของแบบอัตนัยที่มีต่อการพัฒนาผู้เรียนในยุคปัจจุบัน  ไม่อาจปฏิเสธการน า
รูปแบบการตอบแบบอัตนัยมาใช้ 

แบบทดสอบหรือแบบวัดในการประเมินผลการอ่านคิดวิเคราะห์มีผู้สนใจศึกษา และพัฒนาไว้
หลายท่าน แต่ยังพบปัญหาว่าครูยังไม่นิยมน าแบบวัดเข้าไปใช้ในการประเมินได้จริงเพราะข้อจ ากัดใน
ด้านเวลา ที่ไปเบียดเบียนเวลาจัดการเรียนรู้ส าหรับเนื้อหาของรายวิชา และอนันดา สัณฐิติวณิชย์ 
(2551) ได้ใหข้้อเสนอแนะในการพัฒนาเครื่องมือว่าให้สร้างข้อค าถามแบบบูรณการหนึ่งข้อสามารถวัด
ได้หลายด้านหรือหลายองค์ประกอบ (ไตรรงค์ เจนการ , 2548; อนันดา สัณฐิติวณิชย์ , 2551;  
อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ, 2546) 

ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจที่จะศึกษาและพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ เพ่ือแก้ปัญหา
แบบทดสอบหรือแบบวัดในการประเมินผลการอ่านคิดวิเคราะห์ที่มีผู้พัฒนาไว้หลายท่าน แต่ครูยังไม่
นิยมน าแบบวัดไปใช้  ที่ ใช้รูปแบบอัตนัยในการตอบ และเป็นข้อค าถามแบบบูรณาการตาม
ข้อเสนอแนะของ อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551)  ว่าให้สร้างข้อค าถามที่สามารถวัดได้หลาย
องค์ประกอบซึ่งในการวิจัยครั้งนี้วัดความสามารถทางด้านการเขียนและการวิเคราะห์ เพ่ือตอบสนอง
การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน และนโยบายการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทาง 
การเรียนแบบอัตนัย (Essay Test) ตามแนวการทดสอบระดับนานาชาติ ที่สามารถน าไปใช้ได้จริงข้าม
ข้อจ ากัดทางด้านเวลา พร้อมทั้งตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบให้ได้แบบวัดที่มีคุณภาพเป็น
ประโยชน์ต่อครูผู้สอน นักเรียนและสถานศึกษา  

 
ค าถามในการวิจัย 

1. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิ เคราะห์ของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  
ควรมีลักษณะอย่างไรที่เหมาะสมในการวัดความสามารถการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น 

2. แบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น 
มีคุณภาพมากน้อยอย่างไร  
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
2. เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนต้นที่พัฒนาขึ้น 
 

ขอบเขตของการวิจัย 

1. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มุ่งเน้นไปใน
การประเมินการเขียนที่สะท้อนให้เห็นการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน 

2. การวิจัยในครั้งนี้ผู้ประเมินได้น ากรอบการประเมินทักษะการอ่าน คิด วิเคราะห์ระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น ของส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา สพฐ. มาประยุกต์ ใช้เป็นแนวทางใน
การประเมิน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) ดังนี้ 

1) สามารถให้ข้อมูลสารสนเทศได้ตามวัตถุประสงค์ สร้างความเข้าใจ และประยุกต์ใช้
ความรู้ได ้

2) สามารถจับประเด็นส าคัญ ประเด็นสนับสนุนโต้แย้งได้  
3) สามารถวิเคราะห์ วิจารณ์ ความสมเหตุสมผล ความน่าเชื่อถือ ล าดับความ และ 

ความเป็นไปได้ของเรื่องได้ 
4) สามารถสรุปคุณค่า แนวคิด แง่คิดได้ 
5) สามารถสรุป อภิปราย ขยายความ แสดงความคิดเห็น โต้แย้ง สนับสนุน โน้มน้าวได้ 

3. ทักษะการเขียนประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา 
และไวยากรณ์  

4. ทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ ได้แก่ วิเคราะห์เนื้อหา วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และวิเคราะห์หลักการ 

 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

1. การเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง การแสดงความรู้ ความคิด ความเข้าใจ ความรู้สึก 
ความคิดเห็น และประสบการณ์โดยผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง ตีความ สรุปความ และ
เรียบเรียงผ่านลายลักษณ์อักษรที่ถูกจัดล าดับอย่างถูกต้องทั้งเนื้อหา และไวยากรณ์ซึ่งสะท้อนให้เห็น
ถึงความคิดของผู้ตอบ 

2. ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการแสดงความรู้ 
ความคิด ความเข้าใจ ความรู้สึกความคิดเห็น และประสบการณ์โดยผ่านกระบวนการคิดวิเคราะห์
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ไตร่ตรอง ตีความ สรุปความ เรียบเรียงผ่านลายลักษณ์อักษรที่ถูกจัดล าดับอย่างถูกต้องทั้งเนื้อหาและ
ไวยากรณ์ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความคิดของผู้ตอบ 

3. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง เครื่องมือที่ใช้ประเมินทักษะการเขียน  
ที่สะท้อนให้เห็นความคิด โดยทักษะที่มุ่งเน้นในการประเมิน คือ  

1) ทักษะการเขียน หมายถึง ความสามารถในการถ่ายทอดเรื่องราว ความคิด ความรู้
และประสบการณ์ผ่านลายลักษณ์อักษร สามารถพิจารณาได้จาก เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา 
และไวยากรณ ์

2) ทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกประเด็นแล้วหาหลัก
ความสัมพันธ์ในการจัดประเด็นที่สัมพันธ์ให้อยู่ในหมวดหรือหลักการเดียวกัน สามารถพิจารณาได้จาก 
องค์ประกอบ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 

4. ความตรงตามเนื้อหา (Content validity) หมายถึง คุณสมบัติที่แสดงว่าเครื่องมือได้วัดใน
เนื้อหาที่ต้องการวัดอย่างถูกต้อง และครอบคลุม วิธีการตรวจสอบจะอาศัยผู้ เชี่ยวชาญเป็น 
ผู้ตรวจสอบข้อค าถาม และน ามาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้องของ ข้อค าถาม เกณฑ์การให้คะแนน
กับวัตถุประสงค ์(IOC) ซ่ึงควรมีค่า ≥ 0.5 

5. ความเที่ยงแบบความสอดคล้องภายใน (Internal Consistency) หมายถึง คุณสมบัติของ
เครื่องมือที่สะท้อนว่าข้อค าถามภายในเครื่องมือนั้นมีความสอดคล้องกัน วิธีการตรวจสอบโดยค านวณ
ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient)  

6. ความเที่ยงในการตรวจให้คะแนนระหว่างผู้ตรวจ (Inter rater reliability) หมายถึง 
คุณสมบัติของเครื่องมือที่สะท้อนว่าข้อค าถามภายในเครื่องมือนั้นมีความสอดคล้องกันเมื่อใช้ผู้ตรวจ
ตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป 

7. คุณภาพของเครื่องมือรายข้อ หมายถึง ตัวก าหนดคุณภาพของข้อสอบแต่ละข้อว่า 
มีความยากง่ายเหมาะสมกับความรู้ความสามารถของนักเรียนหรือไม่ มีความสามารถในการจ าแนก
ผู้สอบ และวัดคุณภาพของผู้สอบในระดับใด ประกอบด้วย  

1) ความยาก (Difficulty index) หมายถึง คุณสมบัติประจ าข้อที่บ่งชี้ว่าข้อค าถามนั้นมี
ความยากหรือง่ายส าหรับผู้ตอบ หาได้จากสัดส่วนคะแนนที่ได้จริงของทั้งสองกลุ่มกับคะแนนสูงสุดที่
เป็นไปได้ ข้อค าถามท่ีดีควรมีค่าความยากอยู่ระหว่าง .2-.8  

2) อ านาจจ าแนก (Discrimination index) หมายถึง คุณสมบัติประจ าข้อที่บ่งชี้ว่า 
ข้อค าถามนั้นสามารถจ าแนกคนได้ดีมากน้อยเพียงใด และน ามาค านวณสัดส่วนกลุ่มสูงและกลุ่มต่ า 
ข้อค าถามท่ีดีควรมีค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .2 ขึ้นไป  

8. ความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) หมายถึง คุณสมบัติที่แสดงว่าเครื่องมือได้
สะท้อนว่าคะแนนที่ได้จากการวัดสามารถวัดได้อย่างถูกต้อง  และมีประสิทธิภาพวัดได้ตาม
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ความสามารถของผู้เรียนที่แท้จริง  
   9. เทคนิคกลุ่มรู้ชัด (Known–group Technique) หมายถึง วิธีการในการตรวจสอบ
คุณสมบัติของเครื่องมือว่าสามารถสะท้อนผลคะแนนได้ถูกต้อง และมีประสิทธิภาพตามความสามารถ
ของผู้เรียนด้วยวิธีการเปรียบเทียบคะแนนของกลุ่มที่มีทักษะด้านภาษากับกลุ่มนักเรียนปกติ  
  10. ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด (Generalizability Theory) 
หมายถึง ทฤษฎีส าหรับวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดที่แสดงประสิทธิภาพการสรุปอ้างอิงผล
ของการวัดที่ได้จากแบบวัดไปยังคะแนนเฉลี่ยที่แต่ละคนควรได้รับ ภายใต้เงื่อนไขต่าง ๆ ของการวัด 
และสามารถจ าแนกแหล่งความคลาดเคลื่อนได้หลายแหล่ง ซึ่งในงานวิจัยนี้ ศึกษา จ านวนข้อค าถาม
และจ านวนผู้ตรวจ   
  11. การศึกษา G (G-Study) หมายถึง การสรุปอ้างอิงผลจากการศึกษาตัวอย่างการวัดตาม
เงื่อนไขที่สนใจ บรรยายความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งความคลาดเคลื่อนต่าง ๆ 
เพ่ือสรุปอ้างอิงไปยังเอกภพของการวัด  
  12. การศึกษา D (D-Study) หมายถึง การใช้ข้อมูลจากการศึกษา G ที่สอดคล้องกับ
จุดประสงค์เฉพาะของการตัดสินใจเลือกใช้แบบวัด ซึ่งในงานวิจัยนี้ ศึกษาจ านวนข้อค าถามและ
จ านวนผู้ตรวจ 
 
ประโยชน์ที่ได้รับ 

1. ครูผู้สอนได้แบบวัดที่มีคุณภาพส าหรับการเขียนที่สะท้อนให้เห็นศักยภาพในการคิด
วิเคราะห์ที่แท้จริงของนักเรียนได้ 

2. ครูผู้สอนได้แบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับประเมินการอ่าน คิด วิเคราะห์ของ
นักเรียนที่จ าเป็นต้องผ่านเกณฑ์ในการจบหลักสูตรตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 

3. ครูผู้สอนไดแ้บบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับวินิจฉัยประกอบการพัฒนานักเรียน 
4. โรงเรียนสามารถใช้เป็นเครื่องมือในงานประกันคุณภาพการศึกษาของสถานศึกษา ในเรื่อง

ของการประเมินทักษะการอ่าน คิด วิเคราะห์ซึ่งสะท้อนให้เห็นคุณภาพผู้เรียน  
 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

การศึกษาวิจัยครั้งนี้  เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดที่พัฒนาขึ้น สร้างเกณฑ์ในการให้คะแนน และ
แปลความหมายของคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น ผู้วิจัยน าเสนอเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ออกเป็น 5 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 แนวคิดเก่ียวกับการเขียน  
1.1 ความหมายการเขียน 
1.2 ความส าคัญของการเขียน 
1.3 จุดมุ่งหมายของการเขียน 
1.4 ลักษณะของข้อเขียนที่ดี 
1.5 ทักษะการเขียน 
1.6 การวัด และประเมินผลทักษะการเขียน 

ตอนที่ 2 แนวคิดเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์  
2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
2.2 ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 
2.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 
2.4 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 
2.5 การวัด และประเมินผลทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
3.1 การเขียนเชิงวิเคราะห์ 
3.2 การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
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ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการเขียน 

1.1 ความหมายของการเขียน 
การเขียนเป็นระบบการสื่อสาร หรือบันทึก ถ่ายทอดภาษาเพ่ือแสดงออกซึ่งความรู้ ความคิด 

ความรู้สึก อารมณ์ และสะท้อนความคิด ใช้ตัวหนังสือ ท าให้ผู้อ่านเข้าใจตามความต้องการ ซึ่งจาก
การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องพบว่ามีผู้ให้ความหมายของการเขียนไว้หลายท่าน ดังต่อไปนี้  

กมล โพธิ์เย็น (2547) กล่าวว่าการเขียนเป็นกลวิธีการสื่อสารอย่างหนึ่งด้วยการแสดงออกทาง
ภาษาที่ผู้เขียนจะต้องมีความสามารถในด้านการบูรณาการด้านความรู้ ความคิด และความสามารถ
ด้านการใช้ภาษามาเรียบเรียงเป็นตัวอักษรอย่างมีระเบียบถูกต้องตามหลักภาษา ตามความนิยม และ
สามารถใช้สื่อสารได้อย่างถูกต้อง 

 ฟองจันทร์ สุขยิ่ง และคณะ (2550) กล่าวถึงการเขียนว่าหมายถึง การแสดงความรู้สึกนึกคิด 
ความต้องการออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร และจัดเป็นการสื่อสารที่เป็นหลักฐานส าคัญทางกฎหมาย 
ดังนั้นผู้ส่งสารจึงควรระมัดระวังในการส่งสาร 

ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์ (2555) กล่าวว่า การเขียนคือการถ่ายทอด ความรู้ความคิด 
ข้อเท็จจริง ตลอดจนอารมณ์ และความรู้สึกของผู้เขียนผ่านทางตัวอักษร เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจได้ตรง
ตามเจตนารมณ์ของผู้เขียน และภาษาที่ใช้นั้นควรจะสละสลวย มีความไพเราะ หรือมีศิลปะด้วย 

สรุปได้ว่า การเขียนเป็นวิธีในการถ่ายถอดความรู้สึกนึกคิด ความรู้ ข้อเท็จจริง อารมณ์ และ
ประสบการณ์ ของผู้เขียนโดยบูรณาการความรู้ของผู้เขียน เรียบเรียงภาษาผ่านตัวอักษรให้ผู้อ่านรับรู้ 
และเข้าใจ 

 
1.2 ความส าคัญของการเขียน 

การเขียนเป็นสิ่งส าคัญ และจ าเป็นต่อชีวิต เพราะเป็นเครื่องมือส าคัญที่จะบันทึกหรือ
ถ่ายทอดเรื่องราวต่าง ๆ ทั้งส าหรับตนเอง และผู้อ่ืน จุดเริ่มต้นของการเขียนอยู่ที่ความคิดนักจิตวิทยา
ชาวอเมริกัน “ธอร์นไดค์” กล่าวว่า “คนฉลาดคือ คนที่รู้ค ามาก และสามารถใช้ค าสื่อความหมายให้
ผู้ อ่ืนเข้าใจตามที่ตนต้องการได้” ความสามารถทางการเขียนจะท าได้ดีเพียงใดนั้นย่อมขึ้นอยู่กับ 
ความพยายามของผู้เขียนเองเพราะการเขียนเป็นทักษะซึ่งต้องการ การฝึกฝนจึงจะท าได้อย่างมีศิลปะ 

ความส าคัญของการเขียน มีดังนี้ 1) การเขียนเป็นสิ่งจ าเป็นต่อชีวิตประจ าวัน เพราะเราต้อง
ใช้การเขียนในการสื่อสาร เช่น การเขียนจดหมาย การเขียนป้ายโฆษณา การเขียนรายงาน  
2) การเขียนท าให้เกิดความรู้ ความคิด ความเข้าใจ เสริมสร้างสติปัญญา จัดกระท าข้อมูลที่ได้รับ
พร้อมกับจัดระเบียบความคิดให้เป็นระบบเพ่ือส่งออกด้วยการเขียน 3) การเขียนท าให้เกิดอาชีพ และ
การพัฒนาอาชีพ 4) การเขียนท าให้ทราบความต้องการของบุคคลในสังคม 5) การเขียนเป็นที่ท าให้
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เกิดนันทนาการ สร้างจินตนาการ และความคิดสร้างสรรค์  6) การเขียนท าให้สังคมสงบสุข  
7) การเขียนเป็นเครื่องมือแสดงภูมิปัญญาของมนุษย์ ถ่ายทอดความรู้ ช่วยบันทึกผลการศึกษาค้นคว้า 
หลักฐานอ้างอิง 8) การเขียนหากยึดเป็นอาชีพ ก็เป็นอาชีพที่ได้รับการยกย่องอย่างหนึ่งในปัจจุบั น 
เช่น การเขียนบทละคร การเขียนนวนิยาย การเขียนต ารา 9) การเขียนเป็นเครื่องมือระบายอารมณ์
อย่างหนึ่ งของมนุษย์ช่วยให้ เพลิดเพลิน ผ่อนคลาย และระบายความรู้สึกแก่ทุกเพศทุกวัย  
(ถวัลย์ มาศจรัส, 2546; ฟองจันทร์ สุขยิ่ง และคณะ, 2550; มหิศร นันตโลหิต, 2550; วัฒนะ บุญจับ, 
2541; วาสนา เกตุภาค, 2526; สมปัต ตัญตรัยรัตน์ และคณะ, 2545) 

 
1.3 จุดมุ่งหมายของการเขียน 

การเขียนแต่ละประเภทจะต้องมีจุดมุ่งหมายในการเขียนแตกต่างกันออกไปตามเนื้อหาสาระ
ของเรื่อง ซึ่งมีดังต่อไปนี้ 

1. การเขียนเพ่ือเล่าเรื่อง คือการน าเหตุการณ์เรื่องราวที่อาจเกิดขึ้นกับบุคคลใดบุคคลหนึ่ง  
หรือเป็นเรื่องที่ผู้เขียนได้ประสบมา มาถ่ายทอดอย่างเป็นล าดับ ส่วนใหญ่เป็นการเขียนเล่าประวัติ  
เล่าเหตุการณ์ เล่าประสบการณ์ สิ่งที่ควรค านึงคือความถูกต้องตรงตามความจริง  

2. การเขียนเพ่ืออธิบาย คือ การเขียนเพ่ือชี้แจง อธิบาย เช่น อธิบายวิธีใช้ อธิบายวิธีท า 
อธิบายขั้นตอน เช่น วิธีการออกก าลังกาย วิธีการท าอาหาร การเขียนวิธีนี้ต้องระมัดระวังให้เขียน
เป็นไปตามข้ันตอน ใช้ภาษากระชับ สั้น เข้าใจง่าย  

3. การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็น เป็นการเขียนเพ่ือวิเคราะห์ วิจารณ์ แนะน า หรือแสดง 
ความคิดเห็น เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง อาจเป็นการเขียนแสดงความคิดเห็นอย่างเดียวหรืออาจมี
ข้อเสนอแนะด้วย ผู้เขียนต้องค านึงถึงหลักเกณฑ์ ความถูกต้อง และความมีเหตุมีผล เช่น การเขียน
บทความ การเขียนบทวิจารณ์ การเขียนบทบรรณาธิการในหนังสือพิมพ์ เป็นต้น 

4. การเขียนเพ่ือสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนที่มุ่งให้ผู้ อ่านเกิดจินตภาพ มีอารมณ์  
คล้อยตาม บางครั้งต้องใช้ถ้อยค าที่มีความหมายแฝง มีความหมายเชิงสัญลักษณ์หรือมีความหมายเชิง
เปรียบเทียบ งานเขียนประเภทนี้มักพบในการเขียนประเภทบันเทิงคดี  

5. การเขียนเพ่ือโน้มน้าวใจ มีวัตถุประสงค์ในการเขียนเพ่ือจูงใจ เช่น เขียนค าขวัญ โฆษณา 
ภาษาท่ีใช้ต้องสั้น กระชับ รัดกุม  

6. การเขียนเพ่ือล้อเลียนหรือเสียดสี มีจุดประสงค์ในการเขียนเพ่ือต าหนิสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  
อาจเป็นบุคคล หรือสถานการณ์ ภาษาท่ีใช้ต้องสุภาพ นุ่มนวล อาจแทรกอารมณ์ขันได้  

7. การเขียนเพ่ือกิจธุระ เป็นการเขียนเพ่ือวัตถุประสงค์อย่างใดอย่างหนึ่ง ภาษาที่ใช้ต้อง
เหมาะสมกับประเภทของงานเขียน  
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8. การเขียนเพ่ือบอกให้ทราบข้อเท็จจริง เป็นงานเขียนของทางราชการเป็นส่วนใหญ่ เช่น 
การเขียนประกาศ ค าสั่ง ระเบียบ ข้อบังคับ ฯลฯ ภาษาที่ใช้ต้องเป็นภาษาราชการ (กมล การกุศล, 
2529; ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์, 2555; ศิริพร ลิมตระการ, 2534) 

 
 1.4 ลักษณะของข้อเขียนที่ดี 

ลักษณะของข้อเขียนที่ดีควรมีลักษณะดังต่อไปนี้ 1) มีเอกภาพ คือความเป็นอันหนึ่ง 
อันเดียวกันของข้อเขียน มีจุดมุ่ งหมายที่ชัดเจน 2)  มีสัมพันธภาพ คือ การยึดอยู่ด้วยกัน  
มีความเชื่อมโยงกัน ความคิดต้องไม่ขาดตอน ชัดเจน ไม่คลุมเครือ มีรูปแบบการเขียนที่มีความสัมพันธ์
ไปตามล าดับ 3) ความถูกต้อง ซึ่งเป็นสิ่งส าคัญของข้อเขียนทั้งในด้านไวยากรณ์ ด้านเนื้อหา  
และความเหมาะสมกับกาลเทศะ 4) มีความเรียบง่าย กะทัดรัด งานเขียนที่ใช้ค าธรรมดาที่เข้าใจง่าย 
ไม่ใช้ค าฟุ่มเฟือย ไม่วกวน ไม่ใช้ค าปฏิเสธซ้อนปฏิเสธ (ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์, 2555; สิทธา พินิจ
ภูวดล และคณะ, 2541)  
 
1.5 ทักษะการเขียน 

การเขียนที่เป็นเรื่องราวเพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจตรงตามความมุ่งหมายของผู้เขียน จะประสบ
ความส าเร็จมากน้อยเพียงใด ขึ้นอยู่กับว่าผู้เขียนมีทักษะในการใช้ภาษาเขียนได้ดีเพียงใด ทักษะ 
การเขียนเป็นทักษะทางภาษาที่ใช้เพ่ือการสื่อสาร แทนค าพูด แสดงความคิด ความรู้ อารมณ์
ความรู้สึก ประสบการณ์ ถ่ายทอดผ่านตัวอักษร ผ่านกระบวนการเรียบเรียงความคิด ให้ผู้อ่านรับรู้ 
และเกิดความเข้าใจ ซึ่งเป็นหลักฐานปรากฏได้นานกว่าการพูด ต้องอาศัย พ้ืนฐานความรู้ จากการฟัง 
การพูด และการอ่าน เพราะจากพ้ืนฐานดังกล่าว จะท าให้มีความรู้ มีข้อมูล มีประสบการณ์เพียง
พอที่จะให้เกิดความคิด ความสามารถในการเรียบเรียง และถ่ายทอดความคิด สื่อสารกับผู้อ่านได้
อย่างมีประสิทธิภาพ (กมล โพธิ์เย็น, 2547; ชนิดา ภูมิสถิต, 2543; อัจจิมา เกิดผล และคณะ, 2540) 

 
1.6 การวัด และประเมินผลทักษะการเขียน 

การวัดผลประเมินผล มีจุดมุ่งหมายส าคัญเพ่ือที่จะประเมินผลผู้เรียน และผลที่ได้จะบอกได้
ว่าผู้ เรียนนั้นมีระดับความสามารถเพียงใดซึ่ ง เป็นสิ่ งส าคัญในการพัฒนาช่วยเหลือผู้ เรียน  
Lado (1964) ได้กล่าวถึงการทดสอบในการเขียน โดยให้เขียนความเรียงเพ่ือวัดความสามารถใน 
การเขียนเนื้อเรื่อง การจัดล าดับความ ให้ดูตารางรูปภาพ เพ่ือช่วยเป็นข้อมูลในการเขียน และ ใช้
แบบทดสอบแบบปรนัยวัดการเรียบเรียงล าดับเนื้อหา การใช้เครื่องหมาย วรรคตอน ตัวสะกด 
โครงสร้างไวยากรณ์ และค าศัพท์ 
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วิธีที่นิยมใช้ในการประเมินงานเขียนคือ วิธีการใช้เกณฑ์รูบริก เป็นวิธีที่นิยมใช้ประเมินทักษะ
การปฏิบัติ ในแทบทุกรายวิชา ในบริบทของรายวิชาภาษาไทยก็คือ ทักษะการเขียน นอกจากนั้น  
การพัฒนาแบบวัดการเขียนมีการประเมินในด้านของการใช้ภาษาเพราะเป็นส่วนหนึ่ งของ  
การประเมินในด้านภาษา ต้องค านึงถึงหลักการใช้ภาษาที่ถูกต้องเหมาะสม กระชับ ชัดเจน และ  
น าเกณฑ์การใช้ภาษานั้นมาเป็นองค์ประกอบ ในการสร้างเกณฑ์รูบริก ซึ่งควรพิจารณา ดังนี้   
1) เนื้อเรื่องของงานเขียน ว่าสัมพันธ์กับสิ่งที่ เป็นจุดประสงค์ของเรื่องหรือไม่ มีความชัดเจน  
ความกระชับ ในเนื้อเรื่อง มีความรู้ในเรื่องที่ตนจะเขียนสามารถบูรณาการตามความคิดของตนเพ่ือจะ
ได้น าเนื้อหาที่ตรงกับเรื่องมาเขียน อ้างอิงข้อมูลถูกต้อง และเพียงพอ 2) ล าดับความคิด ระบบการจัด
โครงสร้างของงานเขียน โดยเรียบเรียงเรื่องราว แสดงให้เห็นการไหลลื่น และมีความต่อเนื่องทาง
ความคิดเพ่ือสื่อสารได้อย่างสมเหตุสมผล 3) กลไกการเขียน การเลือกใช้ค า ได้ถูกต้องเหมาะสมกับ
เนื้อเรื่อง ระดับของน้ าเสียง ใช้สัญลักษณ์ต่าง ๆ ทางภาษาได้ถูกต้อง ลายมือสวยงาม อ่านออก และ 
4) การสะกดค า เขียนค าได้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ (Anderson & Lapp, 1979; Barrentine, 
1 9 9 9 ; Gunning, 2 0 0 3 ; Heaton, Harmer, Kingsbury, & Parkins, 1 9 8 8 ; Illinios  Goal 
Assesment, 2003 ; Jacobs, 1981 ; Oregon University System, 2003 ; Stewig & Norberg, 
1995; จิรวรรณ อิสระพงศ์ไพศาล, 2555; ดวงใจ ไทยอุบุญ, 2549; ทิศนา แขมณี และคณะ, 2544;  
ยุดา รักไทย และ เบญจมาศ อ่าพันธุ์, 2542; สนิท ฉิมเล็ก, 2543; สนิท ตั้งทวี, 2529; สุจิต บัวผัน, 
2540; สุทธาวรรณ ภาณุรัตน์, 2553; สุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล, 2543; อัจฉรา วงศ์โสธร, 2538) 

จากศึกษาองค์ประกอบการวัด และประเมินผลการเขียน พบว่า มีผู้ศึกษาองค์ประกอบ 
การเขียนนั้นมากกว่า 50 % ขึ้นไป 4 องค์ประกอบ คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา และ
ไวยากรณ์ แสดงดังตาราง 2.1 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.1  องค์ประกอบการวัดและประเมินการเขียน 

 
         องค์ประกอบ          

เน
ื้อเ

รื่อ
ง 

ล า
ดับ

คว
าม

คิด
 

คว
าม

สอ
ดค

ล้อ
ง 

สื่อ
คว

าม
 

กล
ไก

ภา
ษา

 

ไว
ยา

กร
ณ์ 

เลื
อก

ใช
้ค า

 

รัก
กา

รเข
ียน

 

นิส
ัยด

ีใน
กา

รเข
ียน

 

ปร
ะโ

ยช
น์ก

าร
เข

ียน
 

อ้า
งอ

ิงข
้อม

ูล 

Anderson&Lapp (1979)            

Jacop (1981)            

Ndubuisi (1990)            

Heaton (1988)            

Stewig&Norberg (1995)            

Barentine (1999)            

Gunning (2003)            

Oregon University  (2003)            

IGA (2003)            
สนิท ตั้งทวี (2529)            

อัจฉรา วงศ์โสธร (2538)            

ยุดา และเบญจมาศ (2542)            

สนิท ฉิมเล็ก (2543)            

ดวงใจ ไทยอุบุญ (2549)            

สุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล (2543)            

ทิศนา แขมณี (2544)            

อัญญารัตน์ เจริญพฤตฒินาถ 
(2546) 

           

กมล  โพธิเย็น (2547)            

อนันดา  สัณฐิติวณิชย์ (2551)            

สุทธาวรรณ ภาณุรัตน์ (2553)            

จิรวรรณ อิสระพงศ์ไพศาล 
(2555) 

           

รวม (ร้อยละ) 76.19 76.19 9.52 14.28 57.14 76.19 47.61 4.76 4.76 4.76 9.52 
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ตอนที่ 2 แนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 

การคิดเป็นพฤติกรรมที่เกิดขึ้นในสมองอันเนื่องมาจากการใช้สัญลักษณ์ แทนสิ่งของ 
เหตุการณ์ หรือ สถานการณ์ต่าง ๆ เป็นกระบวนการทางสมองที่ใช้สัญลักษณ์จินตภาพ ความคิดเห็น 
และความคิดรวบยอด แทนประสบการณ์ในอดีต ความเป็นไปได้ในอนาคต และความเป็นจริง 
ที่ปรากฏ การคิดจึงท าให้คนเรามีกระบวนการทางสมองในระดับสูง (Hilgard, 1962) 
2.1 ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 

ตามราชบัณฑิตยสถาน (2554) ได้ให้ความหมายค าว่า “คิด” ไว้หลายความหมายดังนี้ว่า  
1) ท าให้ปรากฏเป็นรูปหรือประกอบให้เป็นเรื่องขึ้นในใจ 2) ใคร่ครวญ ไตร่ตรอง 3) คาดคะเน  
4) ค านวณ 5) มุ่ง, จงใจ, ตั้งใจ 6) นึก และให้ความหมายค าว่า “วิเคราะห์” ไว้ว่า ใคร่ครวญ 
แยกออกเป็นส่วน ๆ เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ ดังนั้นค าว่า “คิดวิเคราะห์” จึงนิยามความหมายได้ว่า  
การใคร่ครวญไตร่ตรองแยกประเด็นให้เป็นส่วน ๆ 

ส านักวิชาและมาตรฐานการศึกษา (2559) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า การคิด
วิเคราะห์คือ การรู้จักพิจารณา ค้นหาใคร่ครวญ ประเมินค่าโดยใช้เหตุผลเป็นหลักในการหา
ความสัมพันธ์เชื่อมโยง หล่อหลอมเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นได้อย่างสมบูรณ์แบบ อย่างสมเหตุสมผลก่อนที่
จะตัดสินใจ 

ทิศนา แขมณี และคณะ (2544) กล่าวว่า การคิดวิเคราะห์หมายถึง การแยกข้อมูล  
หรือภาพรวมของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนย่อย ๆ แล้วจัดข้อมูลเป็นหมวดหมู่ ตามเกณฑ์ที่ก าหนด 
เพ่ือให้เข้าใจ และเห็นความส าคัญของข้อมูล 

Good และ Merkel (1973) ให้ความหมายของการคิดวิเคราะห์ว่า หมายถึง การคิดอย่าง
รอบคอบตามหลักของการประเมิน และมีหลักฐานอ้างอิงเพ่ือหาข้อสรุปที่น่าเป็นไปได้ตลอดจนพิจารณา
องค์ประกอบที่เกี่ยวข้องทั้งหมด และใช้กระบวนการตรรกวิทยาได้อย่างถูกต้อง  ดังนั้น เมื่อศึกษา
ความหมายของการคิดวิเคราะห์ พบว่า หมายถึง การแยก จ าแนก แจกแจงข้อมูล เนื้อหา องค์ประกอบ
ต่าง ๆ แล้วพิจารณา ใช้เกณฑ์จัดข้อมูลออกเป็นหมวดหมู่ตามแต่ละองค์ประกอบ หาความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลระหว่างองค์ประกอบนั้น เพ่ือค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้นไม่ว่าจะเป็นเรื่องราวหรือ
เนื้อหาต่าง ๆ ว่าประกอบด้วยอะไร มีความส าคัญอย่างไร อะไรเป็นเหตุ อะไรเป็นผล และอาศัยหลักการ
อะไร (Bloom, 1956; Michaelis, 1992; เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์, 2546; ทิศนา แขมณี และคณะ, 
2544; สุพัตรา แสงสุวรรณ, 2549; สุวิทย์ มูลค า, 2547; อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2551; อัญญารัตน์  
เจริญพฤฒินาถ, 2546; อ าภารัตน์ นวลทอง, 2554)  และการคิดวิเคราะห์ สามารถน าไปสู่ข้อสรุปเพื่อ
ตัดสินในการแก้ปัญหาได้อย่างถูกต้องเหมาะสม (Russell, 1956; พรชัย เชี่ยวปัญญาทอง, 2555; ลักขณา 
สริวัฒน์, 2549; สุปรีย์ บูรณะกนิษฐ, 2556; สุวัฒน์ วิวัฒนานนท์, 2550) 
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2.2 ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์  
สุวิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวถึงความส าคัญ และประโยชน์ของการคิดเชิงวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
1. ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริงเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของ

เหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนี้มีองค์ประกอบอะไรบ้าง ท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่ เป็นฐานความรู้  
ในการน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมินตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 

2. ช่วยให้เราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ และไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์
ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบค้นตามหลักเหตุผล และข้อมูลที่เป็นจริง 

3. ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปสิ่งต่าง ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกันจะช่วยให้เราไม่
หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียวแต่พิจารณาเหตุผล และปัจจัยเฉพาะในแต่ละกรณีได้ 

4. ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้งแรก  
ท าให้เรามองอย่างครบถ้วนในแง่มุมอ่ืน ๆ ที่มีอยู่ 

5. ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของสิ่งของที่ปรากฏ พิจารณา
ตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้น ก่อนที่จะตัดสินใจสรุปสิ่งใด 

6. ช่วยให้เราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พ่ึงพิงอคติที่
ก่อตัวในความทรงจ า ท าให้เราสามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างสมจริง 

7. ช่วยประมาณความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพ้ืนฐานที่เรามี วิเคราะห์ร่วมกับปัจจัย
อ่ืน ๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น อันจะช่วยให้เราคาดการณ์ความน่าจะเป็นไปได้อย่างสมเหตุสมผล 

จึงสรุปได้ว่า การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญในการด ารงชีวิตประจ าวันเพราะท าให้เราสามารถ
ด ารงชีวิตได้อย่างมีคุณภาพ เป็นสิ่งที่ช่วยก าหนดการกระท า การแสดงออก การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน 
จากสติปัญญา และความสามารถที่ เรามีน าไปประยุกต์ใช้พิจารณาตัดสินใจแก้ปัญหาด้วย 
การใช้เหตุผลได้อย่างถูกต้อง และเหมาะสม  

 
 2.3 ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ 

เสงี่ยม โตรัตน์ (2546) กล่าวถึง ลักษณะของการคิดวิเคราะห์ไว้ว่า เป็นการแสวงหาข้อมูล 
และการน าข้อมูลไปใช้อย่างต่อเนื่องค านึงถึงผลที่ยอมรับได้ 

เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2546) กล่าวถึงลักษณะของการคิดวิเคราะห์ว่า เป็นการสังเกต
ข้อมูลน ามาสร้างเป็นข้อเท็จจริงได้ และน ามาเชื่อมโยงตีความ จึงท าให้เกิดการตั้งข้อตกลงเบื้องต้น  
เกิดเป็นความคิดเห็น มีหลัก และเหตุผลเพื่อพัฒนาข้อเท็จจริงนั้น 

สุวิทย์ มูลค า (2547) กล่าวว่า ลักษณะ ของการคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการตีความ  
การพยายามท าความเข้าใจ และให้เหตุผลแก่สิ่งที่เราต้องการจะวิเคราะห์ เพ่ือแปลความหมายที่ไม่
ปรากฏโดยตรง เป็นการสร้างความเข้าใจต่อสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์โดยสิ่งนั้นไม่ได้ปรากฏโดยตรง  
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แต่เป็นการสร้างความเข้าใจที่เกินกว่าสิ่งที่ปรากฏ อันเป็นการสร้างความเข้าใจบนพ้ืนฐานของสิ่งที่
ปรากฏในข้อมูลที่น ามาวิเคราะห์ซึ่งต้องใช้ความรู้ความเข้าใจ ต้องช่างสังเกต ตั้งค าถาม เพ่ือกระตุ้น
ความคิด และหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล ได้แก่ สาเหตุ ผลลัพธ์ ความเชื่อมโยงของประเด็นต่าง ๆ 
ตลอดจนองค์ประกอบ และวิธีการ เป็นต้น 

วรรณา บุญฉิม (2541) ได้กล่าวถึงลักษณะของความสามารถในการคิดวิเคราะห์คือ เข้าใจ 
และสามารถพิจารณาตัดสินสรุป ความหมายของข้อความ ค้นหาข้อโต้แย้ง น าข้อมูลที่น่าเชื่อถือมา
สนับสนุนประเด็นอ้างอิง และค้นหาข้อสรุปเพื่อน าไปประยุกต์ใช้ได้ 

จึงสรุปได้ว่าลักษณะของการคิดวิเคราะห์เป็นกระบวนการในการจัดกระท ากับข้อมูล 
โดยการท าความเข้าใจ และให้เหตุผล ก าหนดประเด็น ขอบเขต หาความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ
น าไปสู่การตัดสินโดยใช้ข้อมูลที่สนับสนุนมาวิจารณ์ และหาข้อสรุปด้วยเหตุผล 

 
2.4 ทักษะการคิดวิเคราะห์ 

ราชบัณฑิตยสถาน (2546) กล่าวไว้ว่าทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึงความช านาญในการคิด
ใคร่ครวญอย่างละเอียดรอบคอบในเรื่องราวต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล โดยหาส่วนดี ส่วนบกพร่อง หรือ 
จุดเด่นจุดด้อยของเรื่องนั้น ๆ แล้ว เสนอแนะสิ่งที่ดีสิ่งที่เหมาะสมนั้นอย่างยุติธรรม 

ส านักคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2548) ได้ให้ความหมายทักษะการคิดวิเคราะห์ 
คือ การระบุเรื่องหรือปัญหา การจ าแนกแยกแยะ การเปรียบเทียบข้อมูลอ่ืน ๆ และตรวจสอบข้อมูล
อย่างช านาญหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพ่ือให้แม่นย าเพียงพอแก่การตัดสินใจ 

 สรุปได้ว่าทักษะการคิดวิเคราะห์ คือ ความช านาญในการระบุเรื่องราว จ าแนก แยกแยะ 
จุดเด่น จุดด้อย ด้วยเหตุผล และไตร่ตรองอย่างละเอียดรอบคอบเพ่ือหาข้อสรุปซึ่งน าไปสู่การตัดสินใจ
อย่างถูกต้องเหมาะสม  
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2.5 การวัดและประเมินผลทักษะการคิดวิเคราะห์  
  แนวทางในการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีผู้ศึกษา และเป็นที่นิยมไปในทางเดียวกันคือ  
การวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ของ Bloom (1984) ที่พิจารณา ใน 3 องค์ประกอบคือ การวิเคราะห์
เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ ซึ่งมีความหมายดังนี้  

1. การวิเคราะห์เนื้อหา การสรุป การแยกแยะข้อมูล บอกความแตกต่างระหว่าง
ข้อเท็จจริง และข้อสมมุติฐานได้ 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ การตรวจสอบดูว่าข้อมูลนั้น ๆ มีความสอดคล้องสัมพันธ์
เกี่ยวข้องกัน เชื่อมโยงความคิดต่าง ๆ ความสามารถในการตัดสินข้อมูล 

3. การวิเคราะห์หลักการ การหาความสัมพันธ์ สอดคล้อง เกี่ยวข้องกัน วิเคราะห์รูปแบบ
โครงสร้างของข้อมูลได้โดยอาศัยหลักการใด (ทิศนา แขมณี และคณะ, 2544; บุญชม ศรีสะอาด, 2537;  
พัชราภรณ์ พิมละมาศ, 2544; อนันดา สัณฐิติวณิชย์, 2551; อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ, 2546) 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2544) กล่าวว่า เราสามารถวัดความสามารถในการคิด โดยสามารถ
จ าแนกประเภทของการวัดออกเป็น 2 แนวทางส าคัญ ดังนี้ 

1. แนวทางของนักวัดกลุ่มจิตมิติ (Psychometrics) การวัดความสามารถในการคิดตาม
แนวทางนักวัดกลุ่มจิตมิติ ส่วนใหญ่ สนใจการวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาณ (Critical 
thinking) ซึ่งได้มีการพัฒนา แบบสอบกันอย่างหลากหลาย ซึ่งได้เสนอการวัดความสามารถในการคิด
เป็น 2 ลักษณะ คือ แบบสอบมาตรฐานที่ใช้ส าหรับการวัดความสามารถในการคิดซึ่งมีผู้สร้างไว้แล้ว 
และแบบสอบส าหรับวัดความสามารถในการคิดที่สามารถสร้างขึ้นใช้เอง  แบบสอบมาตรฐานที่ใช้
ส าหรับการวัดความสามารถในการคิด เป็นแบบสอบมาตรฐานที่มีผู้สร้างไว้แล้วส า หรับใช้วัด
ความสามารถในการคิด สามารถวัดได้ เป็นแบบสอบการคิดทั่วไปซึ่งเป็นแบบสอบที่มุ่งวัดให้
ครอบคลุมความสามารถในการคิดโดยเป็นความคิดที่อยู่ บนพื้นฐานของการใช้ความรู้ทั่วไป แบบสอบ
ลักษณะนี้ส่วนใหญ่เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ และแบบสอบการคิดเฉพาะด้านเป็นแบบสอบที่มุ่ งวัด
ความสามารถในการคิดเฉพาะแบบที่แสดงถึง ลักษณะของการคิด เช่น การคิดแบบนิรนัย 
(Deductive) ความสามารถประเมินข้อมูลที่ได้จากการสังเกต เป็นต้น 

2. แนวทางของการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic Performance Measurement)  
แนวทางการวัดนี้เป็นทางเลือกใหม่ที่เสนอโดยกลุ่มนักวัดการเรียนรู้ ในบริบทที่เป็นธรรมชาติ โดยเน้น
การวัดจากการปฏิบัติในชีวิตจริงหรือคล้ายจริงที่มีคุณค่าต่อตัวผู้ปฏิบัติ มิติของการวัดทักษะการคิด
ซับซ้อนในการปฏิบัติงาน ความร่วมมือในการแก้ปัญหา และการประเมินตนเอง เทคนิคการวัด 
ใช้การสังเกตสภาพงานที่ปฏิบัติ จากการเขียนเรียงความ การแก้ปัญหาในสถานการณ์ เหมือนโลกแห่ง
ความเป็นจริง และการรวบรวมงาน ในแฟ้มสะสมงานหรือพัฒนางาน (Portfolio) การวัดและประเมิน
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ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ จ าเป็นต้องมี องค์ประกอบในการสร้างเครื่องมือ จากการศึกษา
พบว่า มีผู้ให้แนวทางในการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ไว้หลายท่าน ดังนี้ 

ส าเริง บุญเรืองรัตน์ (2540) กล่าวว่า กรอบในสร้างแบบทดสอบความถนัด ทางการเรียนของ
ส านักงานทดสอบทางการศึกษา กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ จากกรอบทฤษฎีการประมวลผล
ทางปัญญาในด้านความสามารถเชิงวิเคราะห์ ประกอบด้วย 

1. การวิ เคราะห์ เชิงภาษา (Verbal Analysis) หมายถึง การใช้ความสามารถใน 
การวิเคราะห์ สรุปเหตุผลตามเงื่อนไข ประกอบด้วย เงื่อนไขที่มีความสัมพันธ์กัน หรือบางเงื่อนไขอาจ
ไม่สัมพันธ์กันก็ได้ หรือเป็นเงื่อนไขที่มีข้อมูลปริมาณที่เป็นตัวเลขมาเก่ียวข้องด้วย 

2. การวิเคราะห์แผนภูมิเชิงตรรกะ (Logical Diagram) หมายถึง ความสามารถใน 
การคิดอย่างมีเหตุผล วิเคราะห์ข้อสรุป ข้ออ้างอิง หรือหลักการต่าง  ๆ เพ่ือหาหลักฐานที่สามารถ
สนับสนุนหรือปฏิเสธข้อความนั้น ทั้งมีเหตุผลในแบบอนุมาน แบบอุปมาน และเหตุผลทั่วไป 

3. การวิเคราะห์เชิงภาพ และสัญลักษณ์ (Non-verbal Analysis) หมายถึง ความสามารถ
ในการมองเห็นความสัมพันธ์ระหว่างวัตถุ หรือรูปภาพในมิติต่าง ๆ ประกอบกัน ซึ่งอาจเป็นมิติที่คงที่
หรือความสัมพันธ์ที่เป็นเรขาคณิต และอาจเป็นมิติที่เคลื่อนที่ เช่น อุปมาอุปไมยด้วยภาพ การจัด
ประเภทภาพ อนุกรมภาพ และอนุกรมภาพ 2 มิต ิ

ลัดดา ภู่ เกียรติ (2542) กล่าวว่า การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ พิจารณาจาก  
1) การแยกส่วนที่ไม่ส าคัญออกจากส่วนที่ส าคัญได้ 2) การโยงสิ่งที่ส าคัญกับหลักการที่ตั้งขึ้นได้  
 และ 3) การสรุปสาระส าคัญได้ 

ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2543) การวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็น
ความสามารถในการแยกแยะแจกแจงรายละเอียด เรื่องราวความคิด การปฏิบัติ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ 
โดยอาศัยหลักการ หรือกฎเกณฑ์ต่าง ๆ เพื่อค้นหาข้อเท็จจริง แบ่งแยกย่อยตาม ประเภทของเนื้อหาที่
วัด ออกเป็น 3 ประเภท คือ 

1. การวิเคราะห์ความส าคัญ เป็นการถาม ให้ค้นหาเหตุผล คุณลักษณะเด่นของเรื่องราว
ในแง่มุมต่าง ๆ ตามกฎเกณฑ์ที่ก าหนดให้เป็นการวิเคราะห์ว่าสิ่งที่มีอยู่นั้นอะไรส าคัญ จ าเป็น หรือมี
บทบาทมากท่ีสุด อะไรเป็นเหตุ อะไรเป็นผล เหตุผลใดถูกต้อง และเหมาะสมที่สุด 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เป็นการหาความสัมพันธ์หรือความเกี่ยวข้อง ส่วนย่อย 
ในปรากฏการณ์หรือเนื้อหานั้นเพ่ือน ามาอุปมาอุปไมย หรือค้นหาว่าแต่ละเหตุการณ์นั้นมี ความส าคัญ
อะไร ที่เก่ียวข้องด้วย 

3. การวิเคราะห์หลักการ เป็นความสามารถที่จะสืบค้นเงื่อนไขของเรื่องราวนั้นว่ายึด
หลักการใด มีเทคนิค หรือยึดหลักปรัชญาใด อาศัยหลักการใดเป็นสื่อสารสัมพันธ์เพ่ือให้เกิด 
ความเข้าใจ 
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รพินทร์ คร้ามมี (2544) กล่าวว่าความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผลเชิงวิเคราะห์ สามารถ
วัดได้จากชนิดข้อค าถาม ทักษะ พฤติกรรมบ่งชี้ ซึ่งชนิดค าถามสามารถจ าแนกเป็น 5 ชนิดที่มีผลต่อ
ทักษะ และพฤติกรรมบ่งชี้ ดังต่อไปนี้  

1. ชนิดข้อค าถามเน้นเหตุผลเชิงตรรกะที่แสดงถึงทักษะความสามารถในการสร้าง และ  
ใช้ความคิดรวบยอด โดยมีพฤติกรรมบ่งชี้ คือ ความสามารถระบุตัวอย่างได้ 

2. ชนิดข้อค าถามเน้นการวิเคราะห์ค าอธิบาย และเหตุผลเชิงตรรกะที่แสดงถึงทักษะ
ความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธ์ ถ่ายโยงความสัมพันธ์ โดยมีพฤติกรรมบ่งชี้  คือ  
การมีความรู้ความเข้าใจ ความหมาย และการคาดเดาสิ่งที่เกิดข้ึน 

3. ชนิดข้อค าถามเน้นการวิเคราะห์ค าอธิบาย และเหตุผลเชิงตรรกะที่แสดงถึงทักษะ
ความสามารถในการใช้เกณฑ์ในการพิจารณา โดยมีพฤติกรรมบ่งชี้ คือ ความมีเหตุผล 

4. ชนิดข้อค าถามเน้นการวิเคราะห์ค าอธิบาย และเหตุผลเชิงตรรกะที่แสดงถึงทักษะ
ความสามารถในการตัดสิน และการประเมินปัญหา โดยมีพฤติกรรมบ่งชี้ คือ การเลือกตัดสินใจ  

 
การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์นั้น จะต้องประเมินทั้ง 3 ด้าน ดังนี้ 1) การวิเคราะห์ 

หลักการ คือ ความสามารถในการก าหนดเกณฑ์ในการจ าแนกข้อมูล 2) การวิเคราะห์เนื้อหา  
คือ ความสามารถในการแยกข้อมูล เนื้อเรื่องได้ตามหลักเกณฑ์ 3) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ระหว่าง
องค์ประกอบ และความสัมพันธ์ของข้อมูลในแต่ละองค์ประกอบ 

ศรินธร วิทยะสิรินันท์ (2544) กล่าวว่า การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์จะพิจารณาทักษะ
ทั้ง 6 ทักษะซึ่งสามารถจัดหมวดหมู่ได้ ดังนี้ 1) การวิเคราะห์เนื้อหา หรือข้อความ ได้แก่ การรวบรวม
ข้อมูลทั้งหมดมาจัดระบบ หรือเรียบเรียง ง่ายต่อการท าความเข้าใจการน าข้อมูลที่แจกแจงเสร็จแล้ว
ในแต่ละหมวดหมู่มาจัดล าดับ เรียงล าดับหรือจัดระบบให้ง่ายแก่การท าความเข้าใจ 2) การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ของข้อความหรือประเด็นต่าง ๆ ได้แก่ ความสามารถในการเปรียบเทียบข้อมูลระหว่าง
ในแต่ละหมวดหมู่ ในแง่ของความมาก-น้อย ความสอดคล้อง-ความขัดแย้ง ผลทางบวก-ผลทางลบ  
ความเป็นเหตุ-เป็นผล 3) การวิเคราะห์หลักการ ได้แก่ ความสามารถในการก าหนดมิติแง่มุมที่จะ
วิเคราะห์ หรือคุณสมบัติร่วมของกลุ่ม ความสามารถในการก าหนดหมวดหมู่ในมิติ ความสามารถใน
การแจกแจงข้อมูลที่มีอยู่ลงในหมวดหมู่ โดยค านึงถึงเหตุการณ์ การเป็นสมาชิกหรือความสัมพันธ์ที่
เกี่ยวข้องโดยตรง 

อติพร เกิดเรือง (2545) กล่าวว่า การประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ ประกอบด้วย  
1) ความสามารถหาความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูลต่าง ๆ 2) สามารถประเมินความสอดคล้องของ
ข้อความที่ เกี่ยวข้องกัน 3)  สามารถสรุปข้อมูลได้  4)  สามารถขจัดสิ่ งที่ ไม่ตรงประเด็นได้   
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5) สามารถสร้างหลักเกณฑ์จากความสัมพันธ์ที่วิเคราะห์ได้จากข้อมูล และ 6) สามารถวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มได้  

Gawith (1994) ได้กล่าวถึงวิธีคิดอย่างมีประสิทธิภาพไว้ว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นวิธีคิด
วิธีหนึ่งที่มีความส าคัญมาก ซึ่งประกอบด้วยทักษะต่อไปนี้ 1) รู้จักพิจารณาทุกเรื่องไม่ว่าจะเป็นเรื่อง
เล็กน้อยหรือเรื่องใหญ่อย่างตรงไปตรงมา และมีเหตุผลทีละขั้น 2) ตั้งเงื่อนไขค าถามค าตอบ หรือ 
ตั้งสมมุติฐานว่า ถ้าเป็นอย่างนี้จะเกิดอะไรขึ้น โดยการรวบรวมข้อมูลเพ่ือปฏิเสธสมมุติฐานที่ตั้งขึ้น  
3) คิดทุกเรื่องแล้วน ามาต่อกัน 

จากการศึกษาองค์ประกอบการวัด และประเมินผลการคิดวิเคราะห์ พบว่ามีผู้ศึกษา
องค์ประกอบการประเมินการคิดวิเคราะห์นั้นมากกว่า 50% ขึ้นไป 3 องค์ประกอบ ได้แก่ วิเคราะห์
เนื้อหา วิเคราะห์ความสัมพันธ์ และวิเคราะห์หลักการ ซึ่งแสดงดังตารางที่ 2.2 ดังนี้ 
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ตารางท่ี 2.2  องค์ประกอบการวัดและประเมินการคิดวิเคราะห์ 

        
      องค์ประกอบ           
           

วิเค
รา

ะห
์เน

ื้อห
า 

วิเค
รา

ะห
์คว

าม
สัม

พัน
ธ ์

วิเค
รา

ะห
์หล

ักก
าร

 

วิเค
รา

ะห
์ข้อ

สร
ุป 

วิเค
รา

ะห
์อง

ค์ป
ระ

กอ
บ 

วิเค
รา

ะห
์ข้อ

ผิด
พล

าด
 

วิเค
รา

ะห
์ข้อ

สน
ับส

นุน
 

Bloom (1972)        
Michaelis (1992)        

Clark (1970)        
Lorbour (1995)        
Public School of North Carolina (1999)        

พิบูลศรี วาสนสมสิทธ์ิ (2527)        
สุรศักดิ์ หลาบมาลา (2531)        
ลาวัณย์ วิทยาวุฑฒิกุล (2533)        
บุญชม ศรีสะอาด (2537)        

Gwen Gawith (1994)        
ส าเริง บุญเรืองรตัน์ (2540)        
ลัดดา ภู่เกียรติ (2542)        
ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543)        
พัชราภรณ์ พิมละมาศ (2544)        

รพินทร์ คร้ามมี (2544)        
ทิศนา แขมณี และคณะ (2544)        

ศรินธร วิทยะสิรินันท์ (2544)        
อติพร เกิดเรือง (2544)        
อัญญารตัน์ เจรญิพฤฒินาถ (2546)        
อนันดา สัณฐติิวณิชย์ (2551)        

รวม (ร้อยละ) 75 100 85 20 15 5 15 
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ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

3.1 การเขียนเชิงวิเคราะห์ 
ศันสนีย์ สื่อสกุล (2554) ให้ความหมายของการเขียนเชิงวิเคราะห์ว่า การแสดงความรู้ 

ความคิด ความรู้สึก โดยสืบค้นข้อเท็จจริง ตีความ จ าแนก และท าความเข้าใจสิ่งที่ได้อ่านแล้วน ามา
เรียบเรียงถ่ายทอดความรู้ความคิดนั้น ๆ เป็นลายลักษณ์อักษรด้วยถ้อยค าภาษาที่สละสลวย ถูกต้อง
เหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน 

University of surrey กล่าวว่า การเขียนเชิงวิเคราะห์ คือ การเขียนน าเสนอข้อมูลหลักฐาน
ที่ชัดเจนสมเหตุสมผล จากสารที่อ่านพร้อมทั้งน าเสนอข้อโต้แย้งที่น าไปสู่ข้อสรุปของตนเอง  

Eap Foundation ให้ความหมาย การเขียนเชิงวิ เคราะห์  หมายถึง การเขียนซึ่ งใช้ 
การประเมิน และวิเคราะห์ เพ่ือน าเหตุผลมาขยายสิ่งที่พิจารณาโดยใช้ข้อมูลหลักฐานที่มีมาระบุ  
จุดแข็ง และข้อโต้แย้งของเนื้อเรื่องแล้วจึงน าไปสู่ข้อสรุปของตนเอง 

University of leicester ให้ความหมาย การเขียนเชิงวิเคราะห์ว่า เป็นการพิจารณาหลักฐาน 
และข้อโต้แย้งที่อ่าน ระบุข้อดี ข้อบกพร่องที่ส าคัญ ที่น ามาสนับสนุนข้อโต้แย้งของตน น ามาซึ่งข้อสรุป 
ดังนั้นผู้เขียนจ าเป็นต้องมีทักษะการเขียนสูง 

สรุปความหมายของการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้ว่า การแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึก โดย
สืบค้นข้อเท็จจริง ตีความ จ าแนก พิจารณาท าความเข้าใจ และวิเคราะห์ จากสิ่งที่ได้อ่านแล้วน าข้อมูล
หลักฐานที่ชัดเจนสมเหตุสมผลมาเรียบเรียงถ่ายทอด ข้อสรุปของตนเองเป็นลายลักษณ์อักษรด้วย
ถ้อยค าภาษาที่สละสลวย ถูกต้องเหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน ซึ่งผู้เขียนจ าเป็นต้องมีทักษะการเขียนที่สูง
กว่าการเขียนทั่วไป 

 
3.2 การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีลักษณะเป็นข้อสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้สอบแสดง
ความสามารถในการคัดเลือกความรู้ ความคิด ความรู้สึก ตีความ จ าแนก พิจารณาท าความเข้าใจ  
วิเคราะห์ เรียบเรียงเป็นข้อสรุปตามความคิด และเหตุผลของตนเองผ่านการเขียน ซึ่งผู้วิจัยสนใจน า
เกณฑ์รูบริกมาใช้ประเมินแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น
ครั้งนี ้

การประเมินแบบรูบริก คือ การประเมินผลผลิต ผลงานที่เป็นชิ้นงานต่าง ๆ ในการให้คะแนน 
จะพิจารณาจากความส าเร็จของงาน ซึ่งงานชิ้นหนึ่งอาจมีวิธีการตอบได้หลายวิธี จึงท าให้คะแนน  
ไม่สามารถตัดสินได้ชัดเจน เหมือนการให้คะแนนจากแบบสอบแบบเลือกตอบ ดังนั้นจึงต้องมี 
การก าหนดแนวทางการให้คะแนนอย่างเป็นปรนัย และมีความตรงสูง ซ่ึงรูบริกเป็นเครื่องมือในการให้
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คะแนนที่มีการระบุเกณฑ์ การประเมินชิ้นงาน และคุณภาพของชิ้นงาน อาจแบ่งเป็นยอดเยี่ยมจนถึง
ไม่ด ีซ่ึงการพิจารณาตามน้ าหนักความส าคัญ  
  วิธีการประเมินด้วยรูบริกสามารถท าได้ 2 รูปแบบ ได้แก่ 

1. รูบริกแบบภาพรวม (Holistic Rubric) เป็นเครื่องมือในการให้คะแนนที่เขียนบรรยาย
คุณภาพของงานในแต่ละระดับคะแนนที่ควรได้ โดยพิจารณาจากภาพรวม โดยที่รูบริกแบบภาพรวมที่
จะใช้เป็นเครื่องมือในการประเมินจะต้องระบุได้ว่า งานนี้ถ้าจะได้ระดับใด จะต้องมีลักษณะหรือมี
คุณภาพเป็นเช่นใด ซึ่งต้องเขียนบรรยายไว้อย่างชัดเจน 

2. รูบริกแบบแยกองค์ประกอบหรือแยกมิติ (Analytic Rubric) เป็นเครื่องมือในการให้
คะแนนแบบที่มีลักษณะแยกสิ่งที่ต้องการประเมินออกเป็นองค์ประกอบหรือมิติย่อย  ๆ แต่ละ
องค์ประกอบ จะมีการบรรยายคุณภาพออกเป็นระดับต่าง ๆ จากสูงสุดไปต่ าสุด หรือควรปรับปรุง  
ในแต่ละมิติย่อย จะต้องบรรยายคุณภาพเป็นล าดับจากสูงสุดถึงต่ าสุด ซึ่งการก าหนดคุณภาพเป็น 
กี่ระดับนั้น ขึ้นอยู่กับความเหมาะสม และการให้คะแนนก็ต้องพิจารณาว่าในองค์ประกอบ และมิติที่จะ
ประเมินนั้น งานชิ้นนั้นมีคุณภาพอยู่ในระดับใด โดยเทียบกับรายละเอียดที่บรรยายไว้ในรูบริก  
(ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์, 2555; สมศักดิ์ ภู่วิภาดาวรรณ์, 2544) 

ในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
ครั้งนี้  ผู้วิจัยสนใจพัฒนาเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) จาก
การศึกษาพบว่า อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) มีการก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยก
องค์ประกอบ (Analytic Rubric) ที่มีองค์ประกอบด้านการเขียน และการคิดวิเคราะห์ ดังนี้ 
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ทักษะการเขียน เกณฑ์การประเมินคะแนน 

เนื้อเรื่องของ
งานเขียน 

เกณฑ์ 1 เขียนเนื้อหาไม่ตรงตามวัตถุประสงค์ 

เกณฑ์ 2 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์แต่สาระที่น ามาสนับสนุนไม่สัมพันธ์กับ 
หัวเรื่อง 

เกณฑ์ 3 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์ มีสาระที่น ามาสนับสนุนครบถ้วน 

เกณฑ์ 4 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์ มีสาระที่น ามาสนับสนุนครบถ้วน สัมพันธ์
กับหัวเรื่องอย่างสมเหตุสมผล โดยสาระที่เป็นข้อเท็จจริงนั้นถูกต้อง เขียนได้ใจความ  
มีการน าความรู้ต่าง ๆ มาบูรณาการให้เข้ากับงานเขียนตน  

การล าดับเรื่อง 

เกณฑ์ 1 ไม่มีการเรียบเรียงความคิด สับสน วกวน ผู้อ่านไม่สามารถรู้เรื่อง 
เกณฑ์ 2 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้ามีความต่อเนื่องแต่ไม่สัมพันธ์กันใน
ระหว่างย่อหน้า การเรียบเรียงความคิดในภาพรวมไม่ต่อเนื่อง 
เกณฑ์ 3 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้า และระหว่างย่อหน้ามีความต่อเนื่อง
สัมพันธ์กัน การเรียบเรียงความคิดในภาพรวมส่วนใหญ่ต่อเนื่องมีไม่ต่อเนื่องอยู่บ้าง 
เกณฑ์ 4 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้า และระหว่างย่อหน้ามีความต่อเนื่อง
สัมพันธ์กัน การเรียบเรียงความคิดในภาพรวมต่อเนื่อง มองเห็นภาพรวมได้ 

ไวยากรณ ์

เกณฑ์ 1 มีการใช้ไวยากรณ์ผิดอยู่มาก ท าให้เนื้อความเปลี่ยนไป 
เกณฑ์ 2 มีการใช้ไวยากรณ์ผิด อยู่ค่อนข้างมาก แต่เนื้อความยังไม่เปลี่ยนไปมากนัก 
เกณฑ์ 3 มีการใช้ไวยากรณ์ผิดบ้าง เนื้อความคงเดิม 

เกณฑ์ 4 มีการใช้ไวยากรณ์ได้เหมาะสมถูกต้อง เนื้อความคงเดิม 

กลไกการเขียน 

เกณฑ์ 1 การสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดทุกที่ 

เกณฑ์ 2 การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดมาก 

เกณฑ์ 3 การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดบ้าง 
เกณฑ์ 4 การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเหมาะสม  
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ทักษะการคิด
วิเคราะห ์

เกณฑ์การประเมินคะแนน 

วิเคราะหเ์นื้อหา 

เกณฑ์ 1 ไม่สามารถแยกเนื้อเรื่อง โดยตอบว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร อย่างไรได้ 

เกณฑ์ 2 สามารถแยกเนื้อเรื่อง โดยตอบว่า ใคร ท าอะไร ที่ไหน เมื่อไร อย่างไร 

แต่ไม่สามารถแยกแยะข้อเท็จจริงกับความคิดเห็นได้ 

เกณฑ์ 3 สามารถแยกเนื้อเรื่อง โดยตอบว่า ใคร ท าอะไร ท่ีไหน เมื่อไร อย่างไรรวมทั้ง
แยกแยะข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น แต่ไม่สามารถบอกจุดประสงค์ของเรื่องที่ผู้ส่งสาร
ต้องการสื่อได้ 

เกณฑ์ 4 สามารถแยกเนื้อเรื่อง โดยตอบว่า ใคร ท าอะไร ท่ีไหน เมื่อไร อย่างไรรวมทั้ง
แยกแยะข้อเท็จจริงกับความคิดเห็น และสามารถบอกจุดประสงค์ของเรื่องที่ผู้ส่งสาร
ต้องการสื่อได้ 

วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ 

เกณฑ์ 1 ไม่สามารถระบุได้ว่าประเด็นต่าง ๆ มีความสัมพันธ์กันอย่างไร 
เกณฑ์ 2 สามารถระบุได้ว่าประเด็นต่าง ๆ มีความสัมพันธ์ เช่ือมโยงกันอย่างไร 
ตามความคิดของตนเองแต่ไม่มีเหตุผลประกอบท่ีสมเหตุสมผล 

เกณฑ์ 3 สามารถระบุได้ว่าประเด็นต่าง ๆ มีความสัมพันธ์ เช่ือมโยงกันอย่างไร  
ตามความคิดของตนเองโดยพิจารณาตามข้อเท็จจริงที่ระบุไว้แต่ไม่มีเหตุผลประกอบที่
สมเหตุสมผล 

เกณฑ์ 4 สามารถระบุได้ว่าประเด็นต่าง ๆ มีความสัมพันธ์ เช่ือมโยงกันอย่างไร ตาม
ความคิดของตนเองโดยพิจารณาตามข้อเท็จจริงที่ระบุไว้โดยมีเหตุผลประกอบที่
สมเหตุสมผล 

วิเคราะห์
หลักการ 

เกณฑ์ 1 ไม่สามารถระบุหลักการในการจัดความสัมพันธ์ของประเด็นต่าง  ๆ ว่า 
ใช้หลักการใด 

เกณฑ์ 2 สามารถระบุหลักการในการจัดความสัมพันธ์ของประเด็นต่าง  ๆ ว่า 
ใช้หลักการใด ตามความคิดเห็นตน โดยไม่มีการพิจารณาข้อเท็จจริง 
เกณฑ์ 3 สามารถระบุหลักการในการจัดความสัมพันธ์ของประเด็นต่าง  ๆ ว่า 
ใช้หลักการใดตามความคิดเห็นตน โดยพิจารณาตามข้อเท็จจริงที่มีอยู่  แต่ไม่
สมเหตุสมผล 
เกณฑ์ 4 สามารถระบุหลักการในการจัดความสัมพันธ์ของประเด็นต่าง  ๆ ว่า 
ใช้หลักการใดตามความคิดเห็นตน โดยพิจารณาตามข้อเท็จจริงที่มีอยู่ ไว้อย่าง
สมเหตุสมผล 

 

ซึ่งสอดคล้องกับเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) ด้านทักษะ
การเขียน ของ อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551) ดังนี้ 
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ทักษะ 
การเขียน 

เกณฑ์การประเมินคะแนน 

การเสนอเนื้อหา 

เกณฑ์ 0 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นไม่สัมพันธ์กับประเดน็ หรือวัตถุประสงค์ที่ก าหนด
หรือไม่เขียนค าตอบ 

เกณฑ์ 0.5 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นสัมพันธ์กับประเด็น หรือวัตถุประสงค์ที่ก าหนด
หรือตอบไม่ครบค าถาม 
เกณฑ์ 1 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นสัมพันธ์กับประเด็น หรือวัตถุประสงค์ที่ก าหนดมี
ข้อเท็จจริงที่ถูกต้อง มีความสมเหตุสมผล 

การล าดับความ 

เกณฑ์ 0 ล าดับประโยคเนื้อหาที่เสนอไม่ถูกต้อง สับสน วกวน ผิดความหมาย 

เกณฑ์ 0.5 ล าดับประโยคเนื้อหาที่เสนอได้ถูกต้อง ข้อความไม่ต่อเนื่อง 

เกณฑ์ 1 ล าดับประโยคเนื้อหาที่เสนอได้ถูกต้อง มีความต่อเนื่อง และมีความหมาย 

ไวยากรณ ์
เกณฑ์ 0 ประกอบรูปค าเป็นประโยคไม่ถูกต้อง ท าให้ความหมายผิดไปจากเดิม 
เกณฑ์ 0.5 สามารถประกอบรูปค าเป็นประโยคที่ไม่ถูกต้อง แต่ความหมายคงเดิม 

เกณฑ์ 1 สามารถประกอบรูปค าเป็นประโยคที่ได้ถูกต้องเหมาะสม ความหมายคงเดิม 
กลไกภาษา เกณฑ์ 0 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนผิดเกือบท้ังหมด 

 เกณฑ์ 0.5 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนผิดเล็กน้อย 
 เกณฑ์ 1 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

 

และเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric)  ด้านการคิด ของ  
กมล โพธิ์เย็น (2547) ดังนี้ 

 
ทักษะการคิด เกณฑ์การประเมินคะแนน 

ความสอดคล้อง 
เหมาะสมของ

ความคิด 

เกณฑ์ 1 ข้อมูลความคิดไม่ตรงประเด็นตามหัวข้อเรื่อง 
เกณฑ์ 2 ข้อมูลความคิดยังไม่ตรงประเด็นตามหัวข้อเรื่อง แต่ก็มีส่วนเกี่ยวข้องอยู่บ้าง 
เกณฑ์ 3 ข้อมูลความคิดตรงประเด็นตามหัวข้อเรื่อง 

ความเหมาะสม
ของปริมาณ
ความคิด 

เกณฑ์ 1 ข้อมูลความคิดน้อยเกินไป ไม่ครอบคลุมหัวข้อเรื่อง ขาดความน่าสนใจ 
เกณฑ์ 2 ข้อมูลความคิดยังแคบเกินไป ไม่ครอบคลุมหัวข้อเรื่องเท่าใดนัก 

เกณฑ์ 2 ข้อมูลความคิดยังแคบเกินไป ไม่ครอบคลุมหัวข้อเรื่องเท่าใดนัก  ค่อนข้าง
ซ้ าซ้อน 
เกณฑ์ 3 ข้อมูลความคิดมีความหลากหลายครอบคลุมหัวข้อเรื่องทั้งหมด  และม ี
ความน่าสนใจ 
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ทักษะการคิด เกณฑ์การประเมินคะแนน 

การจัดล าดับ
ความคิด 

เกณฑ์ 1 ข้อมูลความคิดขาดความต่อเนื่อง ขาดความสัมพันธ์เช่ือมโยง และไม่เป็นไป
ตามล าดับของหัวข้อเรื่อง 

เกณฑ์ 2 ข้อมูลความคิดมีความต่อเนื่องบางตอน มีความสัมพันธ์เช่ือมโยงอยู่บ้าง และ
เป็นไปตามล าดับของหัวข้อเรื่องในบางประเด็น 

เกณฑ์ 3 ข้อมูลความคิดมีความต่อเนื่องเชื่อมโย งและสัมพันธ์กันอย่างเหมาะสม เป็นไป
ตามล าดับของหัวข้อเรื่อง 

ความชัดเจนของ
การน าเสนอ 

ความคิด 

เกณฑ์ 1 ข้อมูลความคิดที่น าเสนอขาดความชัดเจน  และประเด็นความคิดใน 
แต่ละองค์ประกอบของงานเขียนยังมีความสับสนอยู่มาก 

เกณฑ์  2 ข้อมูลความคิดที่น า เสนอยังไม่ค่อยชัดเจนเท่าที่ควร  ยั งไม่สามารถ 
แยกประเด็นความคิดตามองค์ประกอบของงานเขียนได้ชัดเจนนัก 

 เกณฑ์ 3 ข้อมูลความคิดที่น าเสนอมีความชัดเจน สามารถแยกประเด็นความคิดตาม
องค์ประกอบของงานเขียนได้อย่างเด่นชัด 

 
ตอนที ่4 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

การประเมินผลการเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานเป็นกระบวนการตรวจสอบผล  
การเรียนรู้ และพัฒนาการต่าง ๆ ของผู้เรียนตามมาตรฐานของหลักสูตร เพ่ือน าไปปรับปรุงการจัดการ
เรียนการสอน และใช้เป็นข้อมูลส าหรับตัดสินผลการเรียนในสถานศึกษา สถานศึกษาจะต้อง
รับผิดชอบการวัด และประเมินผลผู้เรียนให้เป็นไปอย่างมีคุณภาพ และมีประสิทธิภาพ ให้ถูกต้องตาม
ศักยภาพของผู้เรียน ในขณะเดียวกันการจัดระบบการประเมิน ให้รองรับการประเมินภายใน และ 
การประเมินภายนอก ในงานประกันคุณภาพ ผู้เรียนจะต้องได้รับการประเมินที่สะท้อนสมรรถนะ
ส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์  ซึ่งเป็นเป้าหมายในการประเมินทุกระดับ ไม่ว่าจะเป็น 
การประเมินระดับชั้นเรียน การประเมินระดับสถานศึกษา การประเมินระดับเขตพ้ืนที่การศึกษา  
การประเมินระดับชาติ  และเนื่องจากหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานก าหนดให้มีการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียน เป็นเงื่อนไขในการตัดสินเลื่อนระดับชั้น ในแต่ละช่วง
ชั้น อีกทั้งนโยบายการขับเคลื่อนระบบการวัด และประเมินสมรรถนะผู้เรียนของส านักทดสอบทาง
การศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้วางแผนการด าเนินงาน (พ.ศ.2557) ให้
พัฒนาความสามารถในการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนแบบแบบอัตนัย (Essay Test) 
ตามแนวการทดสอบระดับนานาชาติ ที่ให้ครูน ารูปแบบข้อสอบเขียนตอบมาใช้ จะช่วยให้นักเรียน 
ทุกคนได้รับการฝึกฝนให้มีความสามารถ ดังนั้นผู้วิจัยจึงสนใจในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ที่ตอบสนองนโยบายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และนโยบายปรับเปลี่ยนระบบ  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

27 

การทดสอบ เป็นแนวทางในการน าไปใช้วัด และประเมินผลผู้ เรียน โดยศึกษาองค์ประกอบ เกณฑ์ 
การประเมิน เครื่องมือที่ใช้ และคุณภาพ จากงานวิจัยที่เก่ียวข้อง ดังนี้  

สถาพร พลเยี่ยม (2540) ศึกษาความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการอ่าน และการเขียน
ข้อความภาษาไทยที่มีรูปแบบการเขียนแบบบรรยาย แบบเชิญชวน แบบแสดงความคิดเห็นของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 กรุงเทพมหานคร โดยใช้แบบสอบวัดความสามารถที่มีรูปแบบการเขียน
แบบบรรยาย แบบเชิญชวน แบบแสดงความคิดเห็น มีลักษณะเป็นข้อความให้นักเรียนอ่านแล้วบันทึก
สิ่งที่จ าได้ลงในกระดาษ และแบบเลือกตอบชนิด 5 ตัวเลือก 10 ข้อ มีค่าความเที่ยงเท่ากับ .65  
ค่าความยากง่ายอยู่ ในช่วง .22-.40 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ ในช่วง  .20-.30 และแบบสอบวัด
ความสามารถในการเขียนข้อความภาษาไทยที่มีรูปแบบในการเขียนแบบบรรยาย แบบเชิญชวน และ  
แบบแสดงความคิดเห็น มีลักษณะเป็นแบบสอบอัตนัย 1 ข้อ ความยาว ประมาณ 200 ค า ใช้เกณฑ์
ของ Heaton (1979) โดยพิจารณา 5 องค์ประกอบ ได้แก่ หลักภาษา การใช้ภาษา กลไกในการเขียน 
ความชัดเจนในการสื่อความหมาย และความสัมพันธ์ของข้อความ ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์  
ทางการตรวจแบบสอบวัดความสามารถในการเขียนข้อความที่มีรูปแบบการเขียนแบบบรรยาย  
แบบเชิญชวน แบบแสดงความคิดเห็นระหว่างผู้วิจัย และผู้ช่วย เท่ากับ .93, .83 และ .86 ตามล าดับ 
ผลการศึกษาพบว่า แบบสอบความสามารถในการอ่าน และการเขียนข้อความภาษาไทยที่มีรูปแบบ
การเขียนแบบบรรยาย แบบเชิญชวน แบบแสดงความคิดเห็นมีความสัมพันธ์กันทางบวก  

สุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล (2543) ศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ระหว่างกลุ่มที่ได้รับการเสริม และไม่ได้รับการเสริม 
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู้ ตัวอย่างจ านวน 76 คน ใช้แบบทดสอบความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทยก่อน และหลัง โดยแบบทดสอบก่อนเรียนเป็นแบบทดสอบอัตนัยให้เขียนมากกว่า 
15 บรรทัดในเวลา 50 นาที แบบทดสอบหลังเรียน 4 ข้อ ข้อละ 10 บรรทัด 100 นาที ซึ่งให้คะแนน
ตามองค์ประกอบของการเขียน ได้แก่ เนื้อหา การเรียบเรียงถ้อยค า การใช้ค าศัพท์ ไวยากรณ์  
และกลไกการเขียน ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนที่ได้รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู้มี
ความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาไทยมากกว่านักเรียนที่ไม่ได้รับการเสริมการเขียน  
แบบบันทึกการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ .05 เมื่อพิจารณาตามประเภทของการเขียนความเรียง
ภาษาไทย ได้แก่ การเขียนเล่าเรื่อง การเขียนเรียงความ การเขียนย่อความ การเขียนรายงาน  
พบว่า นักเรียนที่ได้รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู้ มีความสามารถในการเขียนเรียงความ
ภาษาไทยมากกว่านักเรียนที่ไม่ได้รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
.05 

อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) ศึกษาการพัฒนาแบบประเมินทักษะการ อ่าน  
คิดวิเคราะห์ เขียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ตัวอย่างคือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 จ านวน 
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3,065 คน โดยใช้แนวความคิดในการประเมินทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ เขียนมาเป็นกรอบแนวคิด 
โดยมี 10 ตัวบ่งชี้ ในการประเมินดังนี้ ทักษะการอ่านประกอบด้วย ความคล่องในการอ่าน ความเข้าใจ
ในการอ่าน วิธีในการอ่าน ทักษะการคิดวิเคราะห์ประกอบด้วย วิเคราะห์เนื้อหา วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ วิเคราะห์หลักการ ทักษะการเขียนประกอบด้วย เนื้อเรื่อง ล าดับเรื่อง ไวยากรณ์ กลไก
การเขียน แบบประเมินมีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างตัวบ่งชี้กับทักษะที่ประเมิน และระหว่าง
เกณฑ์การให้คะแนนกับตัวบ่งชี้เท่ากับ .83-1.00 ความตรงเชิงเกณฑ์สัมพันธ์ที่ได้จากการวิเคราะห์ค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนที่ได้จากการประเมิน 3 ทักษะกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
มีความสัมพันธ์อย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ .01 มีความตรงเชิงจ าแนก จากการทดสอบความแตกต่าง
ระหว่างค่าเฉลี่ยของนักเรียนที่มีทักษะทางการเรียนสูง และต่ า พบว่า มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญ
ที่ระดับ .01 และมีความตรงเชิงโครงสร้างที่ได้จากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน ความ เที่ยง
ระหว่างผู้ประเมิน มีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญที่ระดับ . 01 และมีความเที่ยงแบบ 
ความสอดคล้องภายในโดยวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาครอนบาคเท่ากับ .82-.95  

กมล โพธิ์เย็น (2547) ศึกษารูปแบบการพัฒนาความคิดอย่างเป็นระบบเพ่ือสร้างเสริม
ความสามารถด้านทักษะการเขียนภาษาไทยของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  โดยใช้แนวคิดไตรอาร์ขิก 
และวิธีการแบบสแกฟโฟลด์ เพ่ือประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นโดย
เปรียบเทียบคะแนนกับความสามารถด้านทักษะการเขียนความเรียงภาษาไทย การคิดอย่างเป็นระบบ
ของนักศึกษาที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น และนักศึกษาท่ีเรียนแบบปกติ ตัวอย่าง
เป็นนักศึกษาปริญญาตรีจ านวน 90 คน ใช้แบบสอบวัดความสามารถพ้ืนฐานทางการเขียนภาษาไทย 
มีลักษณะเป็นข้อสอบปรนัยจ านวน 4 ตัวเลือก จ านวน 60 ข้อ ใช้เวลา 60 นาที มีค่าความเที่ยงเท่ากับ 
.78 ค่าความยากง่ายมีค่าตั้งแต่ .20 ขึ้นไป ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .20-.80 และแบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านทักษะการเขียนเรียงความได้แก่ ด้านเนื้อหาสาระ ด้านการเรียบเรียงความคิด  
ด้านการใช้ถ้อยค า การใช้ไวยากรณ์ มีลักษณะเป็นแบบอัตนัยจ านวน 20-25 บรรทัด ใช้เวลา 50 นาที 
มีค่าความสอดคล้องระหว่างผู้ตรวจ .97 ผลการศึกษาพบว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น
ประกอบด้วยหลักการคือ การช่วยเหลือสนับสนุนการเรียนรู้ของผู้ เรียนอย่างเป็นระบบโดย 
การวางแผนความคิดอย่างเป็นระบบ และชัดเจนก่อนที่จะลงมือเขียน และมอบหมายงานให้แก่ผู้เรียน
ต้องเหมาะสมกับระดับความสามารถผู้เรียน เพ่ือพัฒนาความคิดอย่างเป็นระบบ เพ่ือเสริมสร้าง
ความสามารถด้านทักษะการเขียนภาษาไทยของนักศึกษาระดับปริญญาตรี ขั้นตอนการเรียนมี  
6 ขั้นตอน ได้แก่ 1) สร้างความน่าสนใจ และให้เสรีในการฝึก 2) ใช้ประสบการณ์ และปรับบริบทใน
การเรียนรู้ 3) สร้างความชัดเจนทางความคิด 4) ตรวจสอบทบทวนความคิด 5) ลงมือปฏิบัติงานตาม
ผังโครงร่างความคิด และ 6) ตรวจประเมินผลงานเพ่ือการปรับปรุง การวัด และประเมินผลการเรียน
การสอนมีท้ังระหว่าง และภายหลังการเรียนการสอนตามรูปแบบการเรียนการสอน 
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 วิลาวัลย์ เจริญพงศ์ (2547) ศึกษาเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างการคิดวิเคราะห์ การคิด
สร้างสรรค์ การคิดวิพากษ์ กับความสามารถในการอ่านจับใจความของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา  
ปีที่ 3 และสร้างสมการพยากรณ์ความสามารถในการอ่านจับใจความ โดยตัวอย่างที่ใช้มีจ านวน 521 
คน จากการสุ่มหลายขั้นตอน เครื่องมือที่ใช้คือ แบบวัดการคิดวิเคราะห์ที่สร้างตามแนวคิดทฤษฎี 
ของบลูม (Bloom) เป็นแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 20 ข้อ มีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง  
.26-.68 ค่าอ านาจจ าแนก อยู่ในช่วง .23-.73 ค่าความเที่ยงเท่ากับ .73 แบบวัดการคิดสร้างสรรค์ 
สร้างตามทฤษฎีของ Guilford เป็นแบบอัตนัยจ านวน 18 ข้อ มีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง .21-.42  
ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .25-.42 และค่าความเที่ยงเท่ากับ .89 แบบวัดการคิดวิพากย์สร้างตาม
ทฤษฎีของ Watson และ Glaser เป็นแบบสอบปรนัยจ านวน 30 ข้อ มีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง 
.28-.68 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .22-.72  ค่าความเที่ยงเท่ากับ .72 และแบบวัดความสามารถใน
การอ่านจับใจความแบบอัตนัยจ านวน 30 ข้อ มีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง .20-.47 ค่าอ านาจจ าแนก
อยู่ในช่วง .21-.44 และค่าความเที่ยงเท่ากับ .87 ผลการศึกษาพบว่า ความสามารถในการคิด
สร้างสรรค์ทุกด้านของนักเรียนมีความสัมพันธ์กับความสามารถในการอ่านจับใจความอย่างมีนัยส าคัญ
ที่ทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการคิดวิพากย์ มีความสามารถในการอ่านจับใจความ 
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ .05 ในเฉพาะด้านการอ้างอิง และการตระหนักถึงข้อตกลง
เบื้องต้น แต่การคิดวิเคราะห์ไม่มีความสัมพันธ์กับความสามารถในการอ่านจับใจความ 

สมภาร ท้าวบุตร (2547) ศึกษาเรื่องการสร้างแบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิด 
วิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 กลุ่มสาระ  
การเรียนรู้ คณิตศาสตร์ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาร้อยเอ็ดเขต 3 โดย
การสุ่มแบบหลายขั้นตอนจ านวน 685 คน โดยใช้แบบประเมิน 3 ฉบับ ได้แก่ 1) แบบประเมิน
ความสามารถในการอ่านมีลักษณะเป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือกจ านวน 12 ข้อ ซึ่งสร้างตาม
นิยาม การอ่าน ที่หมายถึง การอ่านจับใจความส าคัญ จากสถานการณ์ที่ก าหนดให้ได้อย่างถูกต้อง
คล่องแคล่ว แล้วน ามาคิดสรุปเป็นความรู้ความเข้าใจของตน โดยมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง  
.28-.74 ค่าความเที่ยงตรงตามโครงสร้าง เท่ากับ .82 ค่าความเที่ยงเท่ากับ .73 และมีเกณฑ์เท่ากับ
ร้อยละ 50 2) แบบประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห์มีลักษณะเป็นข้อสอบแบบเลือกตอบ  
4 ตัวเลือกจ านวน 12 ข้อ สร้างตามนิยาม การคิดวิเคราะห์ ที่หมายถึงความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เนื้อหาสาระของสถานการณ์หรือโจทย์ปัญหาคณิตศาสตร์ที่อ่าน ซึ่งน าไปสู่การสังเคราะห์ 
การสร้างสรรค์ การแสดงความคิดเห็นในเรื่องต่าง ๆ ความสามารถในการถ่ายทอดความคิดเหล่านั้น
ด้วยการเขียนตอบค าถาม ที่สะท้อนถึงสติปัญญาความรู้ความเข้าใจ ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
สังเคราะห์แก้ปัญหา สร้างสรรค์จินตนาการอย่างเหมาะสม และมีคุณค่า พร้อมด้วยประสบการณ์ โดย
มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .29-.70 ค่าความเที่ยงตรงตามโครงสร้างเท่ากับ .76 ค่าความเที่ยง
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เท่ากับ .84 มีคะแนนเกณฑ์เท่ากับร้อยละ 50 และ 3) แบบประเมินความสามารถในการเขียนสื่อ
ความ มีลักษณะเป็นข้อสอบแบบเติมค า ที่มีรูปแบบเป็นการตอบค าถามตามสถานการณ์ที่ก าหนดให้
จ านวน 12 ข้อ ซึ่งสร้างตามนิยาม การเขียนสื่อความ ที่หมายถึง ทักษะในการเขียนที่มีส านวนภาษา
ถูกต้อง มีเหตุผล และล าดับขั้นตอนในการน าเสนอ ที่สามารถสร้างความเข้าใจแก่ผู้อ่านได้อย่างชัดเจน 
ตามระดับมาตรฐานช่วงชั้น ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .35-.65 ค่าความเที่ยงตรงตามโครงสร้าง
เท่ากับ .73 ค่าความเท่ียงเท่ากับ .81 คะแนนเกณฑ์เท่ากับร้อยละ 50  

ฉวีวรรณ ไวพจน์ (2549) ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบการวัดความสามารถในการอ่าน  
คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จ านวน 400 คน เครื่องมือมี  
3 ฉบับ ได้แก่ 1) แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ เป็นแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก 
จ านวน 45 ข้อ มีองค์ประกอบในการวัด 3 องค์ประกอบ คือ การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ วิเคราะห์
หลักการ วิเคราะห์ความส าคัญ โดยมีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง .24-.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง  
.20-.54 และค่าความเที่ยงเท่ากับ .79 2) แบบทดสอบความสามารถในการเขียนสื่อความ มีลักษณะ
เป็นแบบเลือกตอบ 5 ตัวเลือก จ านวน 20 ข้อสร้างตามนิยามความสามารถในการเขียนสื่อความ 
หมายถึง การวัดความสามารถในการใช้ภาษาในการเขียนสื่อสารได้ตรงความหมาย เรียบเรียงค า 
ประโยคได้ถูกระดับภาษา เพ่ืออธิบายหรือเขียนสื่อความให้ผู้อ่านเข้าใจความหมาย ของปัญหาหรือ
เรื่องราวในสถานการณ์ต่าง ๆ โดยมีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง .22-.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง 
.21-.50 ค่าความเที่ยงเท่ากับ .47 และ 3) แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนสื่อความ  
เป็นแบบเขียนตอบตามสถานการณ์ที่ก าหนดให้ จ านวน 4 ข้อ มีเกณฑ์การให้คะแนนการเขียนได้
ถูกต้องตามอักขรวิธีใช้ภาษาถูกต้องเหมาะสม การเขียนเรียบเรียงประโยคกะทัดรัด ความหมายได้
ถูกต้องชัดเจน โดยมีค่าความยากง่ายอยู่ในช่วง .64-.74 อ านาจจ าแนกอยู่ในช่วง .24-.48 ค่าความ
เที่ยงเท่ากับ .80  

วรกุล ฉิมนันท์ (2550) ศึกษาการสร้าง และพัฒนาแบบประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และ
เขียนสื่อความ เพ่ือประเมินการผ่านช่วงชั้นที่ 3 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2544 
ตัวอย่างคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 384 คน เครื่องมือที่ใช้ได้แก่ แบบสอบถาม 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญเป็นรูปแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ จ านวน 16 ข้อ แบบทดสอบ
วัดความเข้าใจในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนสื่อความ ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก 50 ข้อ และ
อัตนัยจ านวน 5 ข้อ มีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .35-.59 ความเที่ยง .87 และแบบทดสอบ
ภาคปฏิบัติการอ่านออกเสียงมีค่าอ านาจจ าแนกระหว่าง .22-.73 

อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551) ศึกษาการพัฒนาแบบวัดความสามารถในการอ่านคิดวิเคราะห์ 
และเขียนสื่อความส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 และสร้างเกณฑ์ปกติส าหรับแปลความหมาย
ของคะแนน และคู่มือการพัฒนาแบบวัดตัวอย่างคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 สังกัดส านักงาน
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การศึกษาขั้นพ้ืนฐานภาคกลาง ปีการศึกษา 2551 จ านวน 471 คน พัฒนาแบบวัดขึ้นจาก
องค์ประกอบ 3 ด้าน 11 ตัวบ่งชี้  ซึ่ งองค์ประกอบความสามารถในการอ่านมี 4 ตัวบ่งชี้คือ  
การจับใจความส าคัญ การเข้าใจความหมาย การให้รายละเอียดส าคัญ การสรุปความ และอนุมาน 
องค์ประกอบความสามารถในการคิดวิเคราะห์มี 3 ตัวบ่งชี้คือ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ องค์ประกอบความสามารถในการเขียน สื่อความ 4 ตัวบ่งชี้ 
ได้แก่ การเสนอเนื้อหา การล าดับความ ไวยากรณ์ และกลไกภาษา ซึ่งแบ่งเป็น 2 ตอน คือ แบบปรนัย 
4 ตัวเลือก จ านวน 18 ข้อ และอัตนัย 4 ข้อ ใช้เวลา 30 นาที พบว่าคุณภาพของแบบวัดในส่วนปรนัย
มีค่าความยากอยู่ระหว่าง .29-.89 อ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .14-.52 ค่าความยากเฉลี่ยเท่ากับ .63 
และค่าอ านาจจ าแนกเฉลี่ยเท่ากับ .30 แบบวัดความสามารถในส่วนที่เป็นอัตนัยมีค่าความยากอยู่
ระหว่าง .61-.71 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .41-.58 ความเที่ยงเท่ากับ .63 และมีความตรงเชิง
โครงสร้างจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันอันดับที่สอง  

สุรอยยา โชคชัยอนันต์พร (2552) ศึกษาการเปรียบเทียบทักษะ และอัตราพัฒนาการ 
ด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ก่อนและหลัง  ใช้นิทานอีสปเป็นสื่อการสอนภาษาไทย  
กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 30 คน ศึกษาแบบกึ่งทดลอง เครื่องมือได้แก่ แบบทดสอบ
ทักษะการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน โดยการอ่าน เป็นข้อสอบแบบปรนัย 3 ตัวเลือก จ านวน  
15 ข้อ มีค่าความยากอยู่ระหว่าง .60-.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .40-.85 และค่าความเที่ยง
เท่ากับ .89 การคิดวิเคราะห์เป็นข้อสอบอัตนัยแบบตอบสั้นจ านวน 15 ข้อ มีค่าความยากอยู่ระหว่าง 
.40-.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .37-.97 ค่าความเที่ยงเท่ากับ .93 และการเขียนเป็นข้อสอบ
อัตนัยแบบเขียนบรรยาย 3 ข้อ มีค่าความเท่ียงเท่ากับ .94 

ศันสนีย์  สื่อสกุล (2554)  ศึกษาการพัฒนาชุดฝึกทักษะการเขียนเชิงคิดวิ เคราะห์ 
วิชาภาษาไทยส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนสตรีวิทยา 2 สุ่มแบบแบ่งกลุ่ม ได้นักเรียน  
1 ห้องเรียน จ านวน 50 คน ใช้เวลาวิจัย 16 คาบ ด าเนินการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ชุดฝึกทักษะ 
การเขียนเชิงคิดวิเคราะห์วิชาภาษาไทย 6 ชุด ได้แก่ 1) ชุดไตร่ตรองกรองโฆษณา 2) ชุดวิเคราะห์ 
เจาะข่าวสาร 3) ชุดเขียนสื่อสารผ่านเสียงเพลง 4) ชุดเสนอแนวคิดลิขิตความ 5) ชุดสดับฟังนิทานไทย  
 และ 6) ชุดพินิจถ้อยบทร้อยกรอง มีประสิทธิภาพ 85.10/85.40 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิง 
คิดวิเคราะห์แบบอัตนัยจ านวน 30 ข้อ มีความเท่ียง .87  

Powers, Fowles และ Welsh (2001) ศึกษาความสัมพันธ์ของสมรรถภาพของมาตรฐาน
ประเมินการเขียนเพ่ือเลือกกิจกรรมการเขียนทางการศึกษา โดยศึกษากับนักศึกษาด้วยเครื่องมือ คือ 
ตัวอย่างการเขียนที่สัมพันธ์กับหลักสูตร แบบสอบความเรียง แบบสอบถามภูมิหลัง และแบบสอบถาม
การศึกษาการเขียน พบว่า มีความสัมพันธ์ระหว่างการประเมินการเขียนความเรียง และ 
ตัวบ่งชี้ที่ไม่ใช่แบบสอบของทักษะการเขียน สมรรถภาพของการประเมินการเขียน แสดงให้เห็น
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ความสัมพันธ์ที่สูงกับตัวอย่างการเขียน ไม่มีการระบุว่าการประเมินการเขียนสัมพันธ์กับคุณภาพ  
การเขียนที่อาจขึน้อยู่กับลักษณะเฉพาะของตัวอย่างการเขียน 

Johnson, Jenkin และ Jewell (2005) ศึกษาการวิเคราะห์องค์ประกอบของการอ่านในการ
ประเมินสมรรถภาพ ศึกษากับนักเรียนเกรดสี่จ านวน 95 คน เครื่องมือที่ใช้ได้แก่ woodcock 
Reading Mastery Test ซึ่งเป็นการระบุค า มีค่าความเที่ยงอยู่ในช่วง .91-.97 ความตรงตามสภาพอยู่
ในช่วง .82-.84 การประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนในวอชิงตัน (Washington Assessment of 
student learning) เป็นการประเมินการอ่าน การฟัง และการเขียน ส าหรับการประเมินการอ่านเป็น
การวัดความเข้าใจความหมายของการอ่าน แบบสอบมีจ านวน 30 ข้อ เป็นแบบเลือกตอบ 21 ข้อ 
ค าถามปลายเปิด 9 ข้อ แบ่งแบบตอบสั้น 7 ข้อ และแบบไม่จ ากัดค าตอบ 2 ข้อ คุณภาพของแบบสอบ
มีค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาเท่ากับ .83 ความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนนส าหรับข้อสอบ
ปลายเปิดเท่ากับ .99 และส าหรับการประเมินการเขียนเป็นการเขียนตามที่ก าหนดโดยแบ่งเป็น  
2 ครั้งโดยมีเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนจากเนื้อหา รูปแบบ การจัดการ และเกณฑ์อ่ืน ๆ ในการเขียน 
คุณภาพของแบบสอบมีความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนนเท่ากับ .98  และค่าสัมประสิทธิ์
แอลฟาของครอนบาคเท่ากับ .75 การศึกษาพบว่าความสามารถในการเขียนเป็นสิ่งส าคัญของ 
ความแตกต่างในแต่ละคนของการอธิบายความสามารถในการอ่าน เมื่อลดการสร้างแบบสอบเข้าสู่
แบบเลือกตอบ ซึ่งผู้วิจัยน างานวิจัยที่ศึกษาข้างต้น มาวิเคราะห์ลงในตารางเพ่ือสะดวกในการท า  
ความเข้าใจดังตารางที่ 2.3 
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ตารางที่ 2.3  สรุปแบบทดสอบท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

  

ชื่อ

ผู้พัฒนา 
ตัวอย่าง ชื่อแบบวัด ลักษณะแบบวัด 

ความ

ตรง 

ความ

เท่ียง 

ความ

ยาก 

อ านาจ

จ าแนก 

ค่าสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ์ทางการ

ตรวจให้คะแนน 

สถาพร 

พลเย่ียม 

(2540) 

ม.3 

จ านวน 

640 คน 

1.แบบสอบวัด

ความสามารถที่มี

รูปแบบการเขียน

แบบบรรยาย 

แบบเชิญชวน 

แบบแสดงความ

คิดเห็น  

 

1. มีลักษณะเป็น

ข้อความให้

นักเรียนอ่านแล้ว

บันทึกสิ่งทีจ่ าได้

ลงในกระดาษ 

และแบบ

เลือกตอบชนิด 5 

ตัวเลือก 10 ขอ้ 

ความ

ตรงเชิง

เนื้อหา 

.65 .22-.40 .20-.30  

2.แบบสอบวัด

ความสามารถใน

การเขียนขอ้ความ

ภาษาไทยที่มี

รูปแบบในการ

เขียนแบบ

บรรยาย แบบเชิญ

ชวน และแบบ

แสดงความคิดเห็น  

2.มีลักษณะเป็น

แบบสอบอัตนัย  

1 ข้อ ความยาว 

ประมาณ 200 ค า 

ความ

ตรงเชิง

เนื้อหา 

   แบบบรรยาย .93 

แบบเชิญชวน.83  

แบบแสดงความ

คิดเห็น .86 

สุวิตรา 

เศรษฐ

สมบัติ

กุล 

(2543) 

ม.3 

จ านวน 

76 คน 

แบบทดสอบ

ความสามารถใน

การเขียนความ

เรียงภาษาไทย 

แบบทดสอบ

อัตนัย  

1.ก่อนเรียน เขียน

ตอบมากกว่า 15 

บรรทัด 50 นาท ี

2.หลังเรียน  

4 แบบ  เขียน

ตอบข้อละ 10 

บรรทัด ใช้เวลา 

100 นาท ี

ความ

ตรงเชิง

เนื้อหา 
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ตารางท่ี 2.3  สรุปแบบทดสอบท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ (ต่อ) 

 

ชื่อ

ผู้พัฒนา 
ตัวอย่าง ชื่อแบบวัด ลักษณะแบบวัด 

ความ

ตรง 

ความ

เท่ียง 

ความ

ยาก 

อ านาจ

จ าแนก 

ค่าสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ์ทางการ

ตรวจให้คะแนน 

อัญญา

รัตน์  

เจรญิ

พฤฒิ

นาถ 

(2546) 

ป.4-6 

จ านวน 

3,065 

คน 

แบบประเมนิ

ทักษะการอ่าน 

คิดวิเคราะห์ เขียน 

ของนกัเรียนชัม้

ประถมศกึษา  

 

 

มีลักษณะการให้

คะแนนแบบแยก

องค์ประกอบ 4 

ระดับ   

ความตรง

เชิง

เนื้อหา 

เชิงเกณฑ์

สัมพันธ์ 

เชิง

จ าแนก 

เชิงโครง 

สร้าง 

.82-.95    

กมล 

โพธิเย็น 

(2547) 

ปริญญา

ตร ี

จ านวน 

90 คน 

1.แบบทดสอบวัด
ความสามารถ
พื้นฐานทางการ
เขียนภาษาไทย 

มีลักษณะแบบ
ปรนัย 4 ตัวเลอืก 
60 ข้อ 60 นาที  

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.78 
 

.20 .20-.80  

2.แบบทดสอบวัด
ความสามารถด้าน
ทักษะการเขียน
เรียงความ 

แบบทดสอบ
อัตนัย 2 ฉบับ 
ก่อน-หลัง 
20-25 บรรทัด  
ใช้เวลา 50 นาท ี

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

   .97 

วิลาวัลย์ 

เจรญิ

พงศ์ 

(2547) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ม.3 

จ านวน  

521 คน  

1.แบบวัดการคิด
วิเคราะห์ที่สร้าง
ตามแนวคิดทฤษฎี
ของบลูม 
(Bloom)  

เป็นแบบ
เลือกตอบ 4 
ตัวเลือก จ านวน 
20 ข้อ 
 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.73 .26-.68 .23-.73  

2.แบบวัดการคิด
สร้างสรรค์สร้าง
ตามทฤษฎขีองกิล
ฟอร์ด(Guilford)  

 เป็นแบบอตันัย
จ านวน 18 ขอ้ 
 
 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.89 .21-.42 .25-.42  

3.แบบวัดการคิดวิ
พากย์สร้างตาม
ทฤษฎีของ 
Watson และ 
Glaser  

เป็นแบบสอบ
ปรนัย จ านวน  
30 ข้อ 
 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.72 .28-.68 .22-.72  

4.แบบวัด
ความสามารถใน
การอ่านจับ
ใจความ  

เป็นแบบอัตนัย
จ านวน 30 ขอ้ 
 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 
 

.87 .20-47 .21-.44  
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ตารางท่ี 2.3  สรุปแบบทดสอบท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ (ต่อ) 

 
  

ชื่อ
ผู้พัฒนา 

ตัวอย่าง ชื่อแบบวัด ลักษณะแบบวัด 
ความ
ตรง 

ความ
เท่ียง 

ความ
ยาก 

อ านาจ
จ าแนก 

ค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ทางการ
ตรวจให้คะแนน 

สมภาร 
ท้าวบุตร 
(2547) 

ป.4 
จ านวน  
685 คน 

1.แบบประเมนิ
ความสามารถใน
การอ่าน 
 

มีลักษณะเป็น
ข้อสอบแบบ
เลือกตอบ  
4 ตัวเลือก  
จ านวน 12 ขอ้ 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.73  .28-.74  

2.แบบประเมนิ
ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห์  

มีลักษณะเป็น
ข้อสอบแบบ
เลือกตอบน  
4 ตัวเลือก  
จ านวน 12 ขอ้ 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.84  .29-.70  

3 .แบบประ เมิน
ความสามารถใน
การเขียนสื่อความ 
 

มีลักษณะเป็น
ข้อสอบแบบเติม
ค าที่มีรูปแบบเป็น
การตอบค าถาม
ตามสถานการณ์ที่
ก าหนดให้  
จ านวน 12 ขอ้ 

 .81  .35-.65  

ฉวีวรรณ 
ไวพจน์ 
(2549) 

ม.6 
จ านวน 
 400 
คน 

1.แบบทดสอบวัด
ความสามารถใน
การอ่านคิด
วิเคราะห์  

เป็นแบบ
เลือกตอบ  
5 ตัวเลือก  
จ านวน 45 ขอ้ 

ความตรง
เชิง
ประจักษ์  
.80-1.00 

.79 .24-.80 .20-.54  

2 .แ บ บ ท ด ส อ บ
ความสามารถใน
การเขียนสื่อความ 

มีลักษณะเป็น
แบบเลือกตอบ  
5 ตัวเลือก  
จ านวน 20 ขอ้ 

ความตรง
เชิง
ประจักษ์  
.80-1.00 

.47 .22-.80 .21-.50  

3.แบบทดสอบวัด
ความสามารถใน
การเขียนสื่อความ  

เป็นแบบเขียน
ตอบตาม
สถานการณท์ี่
ก าหนดให้  
จ านวน 4 ขอ้  

ความตรง
เชิง
ประจักษ์  
.80-1.00 

.80 .64-.74 .24-.48  

วรกุล 
ฉิมนนัท ์
(2550) 

ม.3 
จ านวน  
384  
คน 

แบบทดสอบวดั
ความเข้าใจในการ
อ่าน คิดวิเคราะห์
และเขียนสื่อความ  

ชนิดเลอืกตอบ  
4 ตัวเลือก 50 ขอ้ 
และอัตนัย 
จ านวน 5 ขอ้ 

ความตรง
เชิง
เนื้อหา 
 
 

.87  .35-.59  
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ตารางท่ี 2.3  สรุปแบบทดสอบท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ (ต่อ) 

  

ชื่อ
ผู้พัฒนา 

ตัวอย่าง ชื่อแบบวัด ลักษณะแบบวัด 
ความ
ตรง 

ความ
เท่ียง 

ความ
ยาก 

อ านาจ
จ าแนก 

ค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ทางการ
ตรวจให้คะแนน 

อนนัดา 
สัณฐิติ
วณิชย์ 
(2551) 

ม.3 
จ านวน  
471 คน 

แบบวัด
ความสามารถใน
การอ่าน คดิ
วิเคราะห์และ
เขียนสื่อความ  

1.แบบปรนัย  
4 ตัวเลือก  
จ านวน 18 ขอ้  

ความตรง
เชิงโครง 
สร้าง 

.63 .29-.89 .14-.52  

2. อัตนัย  
จ านวน 4 ขอ้  
30 นาที  

ความตรง
เชิงโครง 
สร้าง 

.63 .61-.71 .41-.58  

สุรอยยา 
โชคชัย
อนนัต์
พร 
(2552) 

ป.2 
จ านวน  
30 คน 

แบบทดสอบ
ทักษะการอ่าน 
คิดวิเคราะห์ เขียน  

1.การอ่านเป็น
ข้อสอบแบบปรนัย 
3 ตัวเลือก  
จ านวน 15 ขอ้ 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.89 .60-.80 .40-.85  

2.การคิดวิเคราะห์
เป็นขอ้สอบอตันัย
แบบตอบสั้น 
จ านวน 15 ขอ้ 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.93 .40-.80 .37-.97  

3.การเขียนเป็น
ข้อสอบอัตนัย
แบบเขียน
บรรยาย 
จ านวน 3 ขอ้ 

 .94    

ศันสนีย์ 
สื่อสกุล 
(2554) 

ม.1 
จ านวน  
50 คน 

แบบวัดทกัษะการ
เขียนเชิงคดิ
วิเคราะห์ 

แบบอัตนัย 
จ านวน 30 ขอ้  
 
 

ความ
ตรงเชิง
เนื้อหา 

.87    

Power,
Fowles 
และ 
Welsh 
(2001) 

นัก 
ศึกษา 

แบบสอบถาม
ความเรียง 
แบบสอบถามภูมิ
หลัง 
แบบสอบถาม
การศกึษาการ
เขียน 

 
 
 
 
 
 

   .25-.82  

Johnson,
Jenkins 
และ 
Jewell 
(2005) 

นักเรียน
เกรด 4 
จ านวน  
95 คน 

1.แบบสอบการ
ประเมนิการอ่าน  

แบบเลือกตอบ  
21 ข้อ แบบตอบ
สั้น 7 ขอ้ แบบไม่
จ ากัดค าตอบ 
จ านวน 2 ขอ้ 

 .83   ผู้ตรวจให้คะแนน
ส าหรับข้อสอบ
ปลายเปิดเท่ากับ 
.99 

2.แบบสอบการ
ประเมนิการเขียน 

  .75   .98 
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ตอนที่ 5 กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

จากการศึกษาเกี่ยวกับการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์สามารถสรุป 
กรอบแนวคิดในการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้ว่า แบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ประกอบด้วย  ทักษะ
การเขียน ได้แก่ องค์ประกอบด้านเนื้อเรื่อง องค์ประกอบด้านล าดับความคิด องค์ประกอบด้านกลไก
ภาษา องค์ประกอบด้านไวยากรณ์ และทักษะการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ องค์ประกอบด้านวิเคราะห์
เนื้อหา องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์ องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการ ซึ่งองค์ประกอบ
เหล่านี้จะน าไปใช้พัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  และเกณฑ์การให้คะแนน อีกทั้ง 
ในการสร้างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ต้องพัฒนาแบบวัดให้มีคุณภาพให้ครบทุกด้าน  ทั้ง
ความตรง ความยาก อ านาจจ าแนก และความเท่ียงแสดงได้ดังแผนภาพ ต่อไปนี้ 
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ภาพที่ 2.1  กรอบแนวคิดในการวิจัย

คุณภาพของ
แบบวัด 
- ความตรง 
- ความยาก 
- อ านาจจ าแนก 
- ความเที่ยง 

 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
 
  
 
 
 
 
 
 

ทักษะ 
การเขียน 

ทักษะ 
การคิด

วิเคราะห์ 

ทักษะ 
การเขียน 

เชิงวิเคราะห์  

เนื้อเรื่อง 

ล าดับความคิด 

กลไกภาษา 

ไวยากรณ์ 

วิเคราะห์เนื้อหา 

วิเคราะห์
ความสัมพันธ์ 

วิเคราะห์
หลักการ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 3  
วิธีด าเนินการวิจัย 

 งานวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น และเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น โดยแบ่งขั้นตอนในการด าเนินการวิจัยเป็น 4 หัวข้อได้แก่ ประชากร
และตัวอย่าง เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย การเก็บรวบรวมข้อมูล และการวิเคราะห์ข้อมูล  
  
ประชากรและตัวอย่าง  

 ประชากร  
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ ผู้เรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นสังกัดส านักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1 จ านวน 59,377 คน โดยมีเกณฑ์ในการพิจารณาคัดเลือกโรงเรียนของ
ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ดังนี้ 1) เป็นโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 2) เป็นโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้น 3) เป็นโรงเรียนที่มีการจัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาแบบสหศึกษา และ 
4) เป็นโรงเรียนที่ผู้บริหารและครูมีความสนใจและให้ความร่วมมือในการบริการจัดการ อ านวย 
ความสะดวก เห็นความส าคัญของการวิจัยเพ่ือพัฒนาผู้เรียนและอนุญาตให้ผู้วิจัยด าเนินการทดลอง
กับผู้เรียนได้  
   ตัวอย่าง  
 ตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนในสังกัดส านักงาน 
เขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1 ปีการศึกษา 2560 และเนื่องจากผู้วิจัยสนใจที่จะศึกษาการตรวจสอบ
คุณภาพ ความเที่ยงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน ( Inter-rater reliability) จึงต้องการ
ก าหนดตัวอย่างขนาดเล็กเพ่ือให้ได้ข้อมูลที่น่าเชื่อถือมาวิเคราะห์ (จิราพร อัครสมพงศ์, 2535) ดังนั้น
ผู้วิจัยจึงเลือกตัวอย่างแบบเจาะจง  (Purposive Sampling) ได้โรงเรียนโพธิสารพิทยากร สังกัด
ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1 เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่ มีบริบททั่ว ๆ ไปเช่นเดียวกับ
โรงเรียนสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1 จึงเป็นตัวแทนประชากรได้ ผู้วิจัยสุ่มตัวอย่าง
อย่างง่าย (Simple Random Sampling) คือ นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 60 คน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 60 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 60 คน ได้ตัวอย่าง
ทั้งหมด 180 คน  
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เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ดังนั้นผู้วิจัยจึงต้องศึกษาองค์ประกอบและรูปแบบของแบบวัดที่
สามารถวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ เพ่ือน ามาพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นให้มีคุณภาพควบคู่กับการสร้างเกณฑ์ในการให้คะแนน (Rubrics 
score) ที่สอดคล้องเหมาะสมกัน โดยมีขั้นตอนดังนี้   
 

การสร้างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
  การสร้างแบบวัดทักษะมีข้ันตอนการด าเนินงาน ดังนี้  
  2.1 ศึกษาเอกสารและองค์ประกอบที่ เกี่ยวข้องกับทักษะการเขียนเชิงวิ เคราะห์ได้
องค์ประกอบและนิยาม ดังตารางที่ 3.1  
 
ตารางท่ี 3.1   องค์ประกอบและนิยามที่ใช้วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  

ทักษะ องค์ประกอบ นิยาม 

การเขียน 

เนื้อเรื่อง 
การระบุเนื้อหาสาระ ความรู้สึกข้อคิดเห็นที่สมเหตุสมผลและถูกต้อง
ตามข้อเท็จจริง 

ล าดับความคิด การล าดับประโยคที่มีความคิดต่อเนื่องกันได้ถูกต้อง 

กลไกภาษา 
การใช้สัญลักษณ์ทางภาษาเช่น ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมาย  
วรรคตอนได้ถูกต้อง 

ไวยากรณ ์ การใช้ไวยากรณ์ถูกต้องตามกฎเกณฑ์ของภาษา 

การคิด
วิเคราะห ์

วิเคราะหเ์นื้อหา 
การแยกแยะเรื่องราว ข้อมูล ข้อเท็จจริง สมมติฐาน ความคิดเห็นและ
บอกจุดประสงค์ของผู้ส่งสารได้ 

วิเคราะหห์ลักการ 
การระบุหลักการ วิธีการในการจัดความสัมพันธ์ตามความคิดเห็น 
จากข้อเท็จจริงได้ถูกต้องเหมาะสม 

วิเคราะหค์วามสัมพันธ์ 
การระบุประเด็นที่มีความสัมพันธ์ว่ามีความเช่ือมโยงกันอย่างไรจาก
ข้อเท็จจริงได้ถูกต้องเหมาะสม 
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2.2 ศึกษาวิธีการสร้างแบบวัดอัตนัยที่เกี่ยวข้องและคัดเลือกข้อมูลที่มีความสอดคล้องกับ
องค์ประกอบและทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์โดยมีประเด็นเกี่ยวกับเนื้อหาสาระทั่วไปที่กระตุ้น
ความคิด จากอินเทอร์เน็ต โดยเลือกเรื่องที่สามารถน ามาสร้างข้อค าถามได้แล้วน ามาปรับให้เหมาะสม
กับระดับความสามารถของนักเรียน 

2.3 ด าเนินการสร้างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ซึ่งมีลักษณะแบบอัตนัยและเกณฑ์
การให้คะแนนในแต่ละข้อโดยอยู่ในกรอบขององค์ประกอบทั้งด้านการเขียนและการวิเคราะห์  
จ านวน 3 ฉบับ ให้เหมาะสมกับระดับความสามารถของนักเรียน ดังภาพที่ 3.1 และ 3.2 
ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 3.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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2.4 น าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์พร้อมทั้งเกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละข้อไปให้
อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบจากนั้นท าการแก้ไขและปรับปรุงแล้วน าแบบวัดไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้าน
การวัดและประเมินผลการศึกษาจ านวน 1 ท่าน ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการวิจัยการศึกษาจ านวน  
1 ท่าน ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการคิดวิเคราะห์จ านวน 1 ท่านและผู้ทรงคุณวุฒิที่สอนภาษาไทย
ระดับชั้นมัธยมศึกษาจ านวน 2 ท่าน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาได้แก่ ความสอดคล้องของ  
ข้อค าถามกับวัตถุประสงค์และความสอดคล้องของเกณฑ์การให้คะแนนกับวัตถุประสงค์ ความชัดเจน
ของค าถาม ความเหมาะสมของภาษา จากนั้นน าผลการพิจารณามาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง 
(IOC) โดยก าหนดคุณสมบัติของผู้ทรงคุณวุฒิไว้ดังนี้  

ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา  
     1) มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอกด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา  
     2) มีความรู้และประสบการณ์ทางด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา  
  ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการวิจัยการศึกษา  
     1) มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอก  
     2) มีความรู้และประสบการณ์ทางด้านการวิจัยการศึกษา  
  ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการคิดวิเคราะห์  
     1) มีคุณวุฒิทางการศึกษาระดับปริญญาเอก  
     2) มีความรู้และประสบการณ์ทางด้านการวัดตัวแปรด้านการคิดวิเคราะห์   
  ผู้ทรงคุณวุฒิที่สอนภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษา   
     1) มีคุณวุฒิทางการศึกษาด้านการสอนภาษาไทย  
     2) มีความรู้และประสบการณ์ทางด้านการสอนภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษา   
     3) มีประสบการณ์ในด้านการสอนภาษาไทยไม่น้อยกว่า 5 ปี  
  น าผลการพิจารณาจากผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน มาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) 
เป็นรายข้อ ข้อค าถามท่ีใช้ได้ต้องมีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) มากกว่า .50 และปรับปรุงแก้ไขตาม
ค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิซึ่งแสดงดังตารางที่ 3.2 - 3.3  
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ตารางที่ 3.2   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของข้อค าถามกับ
วัตถุประสงค์  

ระดับชั้น ข้อค าถามที่ IOC ข้อเสนอแนะ 
 
ม.1 
 

1 0.8 ประเด็นค าถามมากเกินไป 
2 1 - 
3 1 - 
4 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
5 0.8 - 

6 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้สอดคล้องกับข้อมูลมากยิ่งขึ้น 

7 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามให้ชัดเจน 
8 1 - 
9 1 - 
10 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
11 0.8 - 
12 1 - 

 
ม.2 
 

1 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
2 1 - 
3 1 - 

4 0.8 
ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้นและ 

ปรับปรุงล าดบัของข้อค าถาม 

5 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามให้ชัดเจน 
6 1 - 
7 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
8 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
9 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
10 0.8 ประเด็นค าถามมากเกินไป 
11 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
12 1 - 
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ตารางที่ 3.2   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของข้อค าถามกับ
วัตถุประสงค์ (ต่อ)  

 

  จากตารางที่  3.2 ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับชั้น โดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของ
ข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นทั้ง 36 ข้อค าถาม มีระดับความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ (IOC) ≥ 0.5 ทุกข้อค าถาม แสดงว่า ข้อค าถามมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
และเม่ือพิจารณาค าแนะน าในการแก้ไขปรับปรุงได้ข้อมูลโดยสรุปว่า ควรปรับปรุงข้อค าถามในบางข้อ
เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพของข้อค าถาม  
  

ระดับชั้น ข้อค าถามที่ IOC ข้อเสนอแนะ 
 
ม.3 
 

1 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดมากยิ่งขึ้น 
2 1 - 
3 1 - 
4 0.8 ควรปรับปรุงล าดับของข้อค าถาม 
5 1 - 
6 0.6 ควรปรับปรุงข้อค าถามให้ชัดเจน 

 
 

7 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามให้ชัดเจน 
8 1 - 
9 0.8 ควรปรับปรุงข้อค าถามที่ให้เสนอคิดและชัดเจนมากยิ่งขึ้น 
10 0.8 ควรปรับปรุงล าดับของข้อค าถาม 
11 0.8 - 
12 1 - 
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ตารางที่ 3.3   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นโดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของเกณฑ์การให้คะแนนกับ
วัตถุประสงค์  
 
ระดับชั้น ข้อค าถามที่ IOC ข้อเสนอแนะ 

 
ม.1 
 

1 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
2 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้กระชับมากข้ึน 
3 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
4 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
5 0.6 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 

6 0.6 
ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึนและควรปรบัปรุงเฉลย 

ในส่วนของเนื้อหา 

7 0.6 
ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึนและควรปรบัปรุงเฉลย 

ในส่วนของเนื้อหาให้เป็นประโยคมากข้ึน 
8 1 - 
9 1 - 
10 0.8 - 
11 0.8 ควรเพิ่มเฉลยให้ชัดเจนมากข้ึน 
12 0.8 ควรเพิ่มเกณฑ์ในด้านเชิงปริมาณ 

 
ม.2 
 

1 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
2 1 - 
3 0.8 ควรปรับปรุงเฉลยให้สอดคล้องมากข้ึน 
4 0.8 - 
5 1 - 
6 1 - 
7 0.8 - 
8 0.8 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 
9 0.6 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 
10 0.8 ประเด็นในการตอบมากเกินไป 
11 0.8 - 
12 1 - 
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ตารางที่ 3.3   ผลการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นโดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของเกณฑ์การให้คะแนนกับ
วัตถุประสงค์ (ต่อ)  
 
ระดับชั้น ข้อค าถามที่ IOC ข้อเสนอแนะ 

 
ม.3 
 

1 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
2 1 - 
3 1 - 

4 0.8 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 

5 1 - 
6 0.6 - 

 7 0.8 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 
8 1 - 

9 0.8 ควรเพิ่มเฉลยให้ชัดเจนมากข้ึน 
10 0.8 ควรปรับปรุงเฉลยในส่วนของเนือ้หา 

11 0.8 ควรปรับปรุงเกณฑ์ให้ละเอียดมากข้ึน 
12 1 - 

 
  จากตารางที่ 3.3 ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค าถามในแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับชั้น โดยการวิเคราะห์ความสอดคล้องของ
เกณฑ์การให้คะแนนกับวัตถุประสงค์พบว่า เกณฑ์การให้คะแนนกับวัตถุประสงค์ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นทั้ง 
36 ข้อค าถามมีระดับความสอดคล้องเมื่อเทียบกับเกณฑ์ ( IOC) ≥ 0.5 ทุกข้อค าถาม แสดงว่าเกณฑ์
การให้คะแนนมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และเมื่อพิจารณาค าแนะน าในการแก้ไขปรับปรุง  
ได้ข้อมูลโดยสรุปว่าควรปรับปรุงเกณฑ์ในบางข้อให้ละเอียด กระชับ ชัดเจนและสอดคล้องกับ 
ข้อค าถามมากยิ่งข้ึนเพื่อประสิทธิภาพในการตรวจให้คะแนน   
 2.5 ทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนสุวรรณพลับพลาพิทยาคม โดยให้นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  1 จ านวน 20 คน นักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 20 คน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 20 คน ทั้งหมด 60 คน  
ซึ่งได้เก็บข้อมูลระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 2 ในวันที่ 17 มกราคม 2561 ระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที ่3 ในวันที่ 18 มกราคม 2561    
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2.6 ตรวจสอบความเหมาะสมทางด้านภาษาและความเข้าใจในแบบวัด พร้อมทั้งพัฒนา
เกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนก าหนดจ านวนข้อและเวลาในการท าแบบวัดด้วยการวิเคราะห์ค่าสถิติ
พ้ืนฐาน และตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ ดังตารางที่ 3.4-3.8 และภาพท่ี 3.3  
 
ตารางที่ 3.4   ค่าสถิติพื้นฐานของคะแนนจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น   

 
 จากตารางที่ 3.4 ค่าสถิติพ้ืนฐานของวิธีการตรวจให้คะแนนในแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้จากผลการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่าเมื่อพิจารณาคะแนนจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 46.52 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
10.94 คะแนน ซึ่งจากข้อมูลดังกล่าวสรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยทั้งฉบับของแบบวัดทักษะการเขียน  
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่นักเรียนท าได้ อยู่ในระดับค่อนข้างสูง   
 ค่าสถิติพ้ืนฐานของวิธีการตรวจให้คะแนนในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้จากผลการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 เมื่อพิจารณาคะแนนจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 2 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 50.15 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 8.98 คะแนน ซึ่งจากข้อมูล
ดังกล่าวสรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยทั้งฉบับของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน

ข้อ 
มัธยมศึกษาปีที่ 1 มัธยมศึกษาปีที่ 2 มัธยมศึกษาปีที่ 3 

MAX MIN M SD MAX MIN M SD MAX MIN M SD 

1 
2 
3 

5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
3.00 
1.50 

3.80 
4.47 
3.47 

1.16 
0.61 
1.04 

5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
2.00 
3.00 

4.22 
4.20 
4.25 

0.89 
0.81 
0.59 

5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
3.00 
1.50 

3.80 
4.47 
3.47 

1.16 
0.61 
1.04 

4 
5 
6 

5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
0.00 
2.00 

3.20 
2.85 
4.15 

0.67 
1.23 
1.06 

5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
2.00 
2.50 

4.07 
3.97 
4.20 

0.84 
0.96 
0.65 

5.00 
5.00 
5.00 

2.00 
0.00 
2.00 

3.20 
2.85 
4.15 

0.67 
1.23 
1.06 

7 
8 
9 

5.00 
5.00 
4.50 

2.50 
2.50 
1.00 

4.50 
4.52 
3.15 

0.66 
0.71 
1.11 

5.00 
5.00 
5.00 

1.50 
3.00 
2.00 

3.92 
4.55 
3.77 

0.89 
0.45 
0.86 

5.00 
5.00 
4.50 

2.50 
2.50 
1.00 

4.50 
4.52 
3.15 

0.66 
0.71 
1.11 

10 
11 
12 

5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
2.00 
0.00 

4.22 
4.15 
4.02 

0.92 
0.67 
1.04 

5.00 
5.00 
5.00 

4.00 
2.00 
2.00 

4.65 
4.12 
4.20 

0.28 
0.80 
0.89 

5.00 
5.00 
5.00 

1.00 
2.00 
0.00 

4.22 
4.15 
4.02 

0.92 
0.67 
1.04 

รวม 59.50 18.50 46.52 10.94 60.00 27.00 50.15 8.98 59.50 18.50 46.52 10.94 
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มัธยมศึกษาปีที ่1 ที่นักเรียนท าได้ อยู่ในระดับสูง   
  ค่าสถิติพ้ืนฐานของวิธีการตรวจให้คะแนนในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้จากผลการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 เมื่อพิจารณาคะแนนจากคะแนนเต็ม 50 คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 3 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 51.92 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 7.63 คะแนน ซึ่งจากข้อมูล
ดังกล่าวสรุปได้ว่า คะแนนเฉลี่ยทั้งฉบับของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที ่3 ที่นักเรียนท าได้ อยู่ในระดับสูง  

   

ตารางที่ 3.5   ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก จากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น   

*ต่ ากว่าเกณฑ์ 

 จากตารางที่ 3.5 ค่าความยาก ค่าอ านาจ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ได้จากผลการทดลองใช้แบบวัด พบว่า แบบวัดทั้ง
ฉบับ มีค่าความยากโดยเฉลี่ยเท่ากับ .68 มีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 เมื่อเทียบกับเกณฑ์
ดัชนีค่าความยากง่ายของข้อสอบที่ควรอยู่ระหว่าง .20 - .80 และค่าอ านาจจ าแนกควรมีค่าตั้งแต่ .20 
ขึ้นไป (โชติกา ภาษีผล, 2556; กมลวรรณ ตังธนกานนท์, 2554; ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง, 2559; ศิริชัย 
กาญจนวาสี, 2555) แสดงว่า แบบวัดค่อนข้างง่าย และข้อมูลมีความสามารถในการจ าแนกผู้สอบได้

ข้อ มัธยมศึกษาปีท่ี 1 มัธยมศึกษาปีท่ี 2 มัธยมศึกษาปีท่ี 3 
ค่าความยาก 

 (P) 
ค่าอ านาจ
จ าแนก 

(r) 

ค่าความยาก 
(P) 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 

(r) 

ค่าความยาก 
(P) 

ค่าอ านาจ
จ าแนก 

(r) 
1  .70  .38  .81*  .21  .83*  .25 
2  .74  .03*  .73  .30  .82*  .23 
3  .56  .39  .63  .35  .85*  .10* 

4  .40  .23  .69  .32  .58  .05* 
5  .57  .26  .66  .28  .54  .38 
6  .72  .37  .68  .20  .59  .23 

7  .80  .20  .69  .30  .69  .42 
8  .81*  .30  .78  .05*  .67  .27 
9  .61  .06*  .59  .18*  .85*  .30 

10 
11 
12 

 .81*  .11  .65  .10*  .55  .20 
 .72  .07*  .71  .25  .46  .35 
 .81*  .13  .73  .23  .72  .13* 

รวม  .68  .21  .62  .20  .40  .21 
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ระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาค่าความยากรายข้อพบว่า ข้อ 8, 10, 12 มีค่าความยากเท่ากับ .81  
ซึ่งแสดงว่าข้อค าถามข้อนั้นง่ายเกินไป และเมื่อพิจารณาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อพบว่า ข้อ 2, 9, 11  
มีอ านาจจ าแนกต่ า   
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ได้จากผลการทดลอง
ใช้แบบวัด พบว่า แบบวัดทั้งฉบับมีค่าความยากโดยเฉลี่ยเท่ากับ .62 แสดงว่า แบบวัดค่อนข้างง่าย  
มีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .20 แสดงว่า ข้อมูลมีความสามารถในการจ าแนกผู้สอบได้ระดับ
ปานกลาง และเม่ือพิจารณาค่าความยากรายข้อพบว่า ข้อ 1 มีค่าความยากเท่ากับ .81 ซึ่งแสดงว่าข้อ
ค าถามข้อนั้นง่ายเกินไป และเมื่อพิจารณาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อพบว่า ข้อ 8, 9, 10 มีค่าอ านาจ
จ าแนกต่ า   

แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่ได้จากผลการทดลอง
ใช้แบบวัด พบว่า แบบวัดทั้งฉบับมีค่าความยากโดยเฉลี่ยเท่ากับ .40 แสดงว่า แบบวัดยากระดับ 
ปานกลาง มีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 แสดงว่า ข้อมูลมีความสามารถในการจ าแนกผู้สอบ
ได้ระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาค่าความยากรายข้อพบว่า ข้อ 1, 2, 3 มีค่าความยากมากกว่า .80  
ซึ่งแสดงว่าข้อค าถามข้อนั้นง่ายเกินไป และเมื่อพิจารณาค่าอ านาจจ าแนกรายข้อพบว่า ข้อ 3, 4, 12  
มีอ านาจจ าแนกต่ า 
  
ตารางที่ 3.6   ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น   
 

องค์ประกอบ มัธยมศึกษาปีที่ 1 มัธยมศึกษาปีที่ 2 มัธยมศึกษาปีที่ 3 เฉลี่ยรวม 

เนื้อเรื่อง 
ล าดับความคิด 
กลไกภาษา 
ไวยากรณ ์

 .615 
 .552 
 .661 
 .400 

 .662 
 .451 
 .648 
 .714 

 .588 
 .687 
 .685 
 .721 

 .622 
 .563 
 .665 
 .612 

วิเคราะห์เนื้อหา 
วิเคราะห์ความสัมพันธ ์

วิเคราะห์หลักการ 

 .502 
 .246 
 .014 

 .158 
 .036 
 .084 

 .161 
 .131 
 .404 

 .274 
 .138 
 .167 
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จากตารางที่ 3.6 ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่ได้จากผลการทดลองใช้ 
แบบวัด พบว่า แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าความเที่ยง
ทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .615 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ
ด้านล าดับความคิดเท่ากับ .552 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 
.661 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .400 ค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .502 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .246 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .014  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าความเที่ยงทักษะ
การเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .662 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านล าดับความคิดเท่ากับ .451 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 
.648 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .714 ค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .158 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .036 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .084  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าความเที่ยงทักษะ
การเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .588 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านล าดับความคิดเท่ากับ .687 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 
.685 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .721 ค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .161 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .131 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .404  
  ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิ เคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่ ได้จากผลการทดลองใช้ พบว่า  
มีค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .622 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียน
องค์ประกอบด้านล าดับความคิดเท่ากับ .563 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไก
ภาษาเท่ากับ .665 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .612  
ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .274 ค่าความเที่ยง
ทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .138 และค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .167  
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ตารางที่ 3.7   ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของคะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานระหว่างตัวอย่างที่มี
ทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) และตัวอย่างปกติ จากการทดลองใช้แบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น   
 

ฉบับ ตัวอย่าง M SD 
มัธยมศึกษาปีที่ 1 มีทักษะ 47.50 4.88 

 ปกต ิ 46.00 5.75 
มัธยมศึกษาปีที่ 2 มีทักษะ 52.14 2.97 

 ปกต ิ 49.08 5.96 
มัธยมศึกษาปีที่ 3 มีทักษะ 52.20 4.15 

 ปกต ิ 49.11 4.37 
  
  จากตารางที่ 3.7 คะแนนเฉลี่ยจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่าตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 47.50  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.88 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 46.00 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 5.75 
  คะแนนเฉลี่ยจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่าตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 52.14 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 2.97 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 49.08 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
5.96  
  คะแนนเฉลี่ยจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่าตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 52.20 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 4.15 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 49.11 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
4.37  
  ซึ่งเมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับพบว่าตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน
มากกว่าตัวอย่างปกติ  
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ตารางที่ 3.8   ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-
group Technique) และตัวอย่างปกติ จากการทดลองใช้ที่มีต่อค่าเฉลี่ยคะแนนของแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น   
 

SOURCE Type ||| Sum 
of Square 

df Mean 
Square 

F p 
ระดับชั้น 253.847 2 126.924 5.060 .010 
ตัวอย่าง 34.451 1 34.451 1.374 .246 
ระดับชั้น * ตัวอย่าง 15.331 2 7.665 .306 .738 
Error 1354.414 54 25.082   
Corrected Total 1710.933 59    
a. R Squared = .208 (Adjusted R Squared = .135)  
Levene's Test of Equality of Error Variances F=1.754,df1=5,df2=54,p=.138  

 

 จากตารางที่ 3.8 การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง ( two-way ANOVA) 
ระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) และตัวอย่างปกติ ที่มีต่อค่าเฉลี่ย
คะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า ค่าเฉลี่ย
คะแนนของทุกระดับชั้น ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ค่าเฉลี่ยคะแนนของ
ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) กับตัวอย่างปกติ ไม่แตกต่างกัน  
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จึงท าให้ ความแปรปรวนระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนของระดับชั้น
และตัวอย่าง ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สามารถแสดงรายละเอียด 
ได้ดังภาพที ่3.3 
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ภาพที่ 3.3   การวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา  
(Known-group Technique) และตัวอย่างปกติ 

จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group 
Technique) และตัวอย่างปกติ ที่มีต่อค่าเฉลี่ยคะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
 จากภาพสรุปได้ว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique)  มีค่าเฉลี่ย
คะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิ งวิ เคราะห์มากกว่ าตัวอย่ างปกติ  ทั้ ง  3 ระดับชั้น  
โดยค่าสัมประสิทธิ์ความแปรปรวนระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนของระดับชั้นและตัวอย่าง เท่ากับ .306  
ซึ่งแสดงว่า ทั้ง 3 ระดับชั้น มีค่าเฉลี่ยคะแนนของตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group 
Technique)  มากกว่าตัวอย่างปกติ ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
  การวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น ได้แก่ การวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ค่าสถิติพ้ืนฐาน ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) ค่าความเที่ยง (rtt) ตามองค์ประกอบ ค่าความตรงเชิงโครงสร้าง รวมถึงพิจารณา 
ความชัดเจนของข้อค าถาม ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ และเวลาที่ใช้ในการท าแบบวัด โดยผู้วิจัย
น าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่พัฒนาขึ้น 

ตัวอย่าง 
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ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับชั้น ระดับชั้นละ 20 คน จากนั้นน ามาตรวจ
ให้คะแนนและน าคะแนนที่ได้ไปวิเคราะห์หาคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม ซึ่งแสดงใน
ตารางที่ 3.2-3.8 พร้อมทั้งสัมภาษณ์นักเรียนเกี่ยวกับความชัดเจนของข้อค าถาม ความเหมาะสมของ
ภาษาที่ใช้ และเวลาที่ใช้หลังจากหมดเวลา ซึ่งได้ข้อมูลว่า ข้อค าถามแต่ละข้ออ่านและเข้าใจง่ายแต่
เวลาที่ใช้ในการท าแบบวัดไม่เพียงพอ ควรเพิ่มเวลาให้มากขึ้น และมีบางข้อมูลที่ถ่ายเอกสารไม่ชัดเจน 

 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 

การเก็บรวบรวมข้อมูลมีขั้นตอน ดังนี้  
  3.1 ผู้วิจัยประสานงานกับทางโรงเรียนเพ่ือขออนุญาตเก็บรวบรวมข้อมูลแล้วน าหนังสือขอ
อนุญาตเก็บข้อมูลวิจัยจากส านักงานหลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ส่งไปยังโรงเรียนเพื่อขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลจากผู้อ านวยการโรงเรียน   
  3.2 ผู้วิจัยติดต่อประสานกับครูผู้สอนวิชาภาษาไทยเพ่ือก าหนดเรื่องวันและเวลาที่ผู้วิจัย 
จะด าเนินการเก็บข้อมูลซึ่งได้เก็บข้อมูลดังวันต่อไปนี้  
  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2   ด าเนินการเก็บข้อมูล วันที่ 31 มกราคม 2561  

ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 3  ด าเนินการเก็บข้อมูล วันที่ 1 กุมภาพันธ์ 2561 
3.3 ด าเนินการสอบโดยใช้ผู้คุมสอบจ านวน 2 คน ประกอบด้วยผู้วิจัยและครูผู้สอนวิชา

ภาษาไทย มีข้ันตอนดังต่อไปนี้  
1) ผู้คุมสอบแจกแบบวัดไว้บนโต๊ะสอบทุกโต๊ะ โต๊ะละ 1 ชุด เมื่ออนุญาตให้นักเรียนเข้า

ประจ าที่สอบแล้ว ผู้วิจัยแนะน าตนเองและขอความร่วมมือจากนักเรียนในการท าแบบวัด 
2) ผู้วิจัยให้นักเรียนทุกคนอ่านค าชี้แจงในการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์

พร้อมทั้งให้เวลาเขียนชื่อ นามสกุล และชื่อโรงเรียน ที่แบบวัดให้เรียบร้อย 
3) ผู้วิจัยชี้แจงเพ่ิมเติมในการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ว่า สามารถแสดง

ความคิดเห็นนอกเหนือจากข้อมูลสารสนเทศที่ได้จากภาพเพ่ือเป็นการให้อิสระทางความคิดของ
นักเรียน 

4) ผู้คุมสอบอธิบายย้ าถึงวิธีการท าแบบวัดให้นักเรียนฟัง โดยให้นักเรียนท าแบบวัดทีละ
ข้อค าถามและต้องท าข้อค าถามนั้นให้เสร็จ โดยให้นักเรียนบริหารจัดการเวลาสอบเอง และเน้นย้ าว่า
เมื่อนักเรียนท าข้อค าถามในแต่ละหน้าเสร็จเรียบร้อยแล้ว ให้ตรวจสอบความเรียบร้อยก่อนแล้วจึงส่ง
แบบวัดโดยคว่ ากระดาษ และบอกให้นักเรียนเริ่มท าแบบวัดได้ ผู้คุมสอบบันทึกเวลาเริ่มต้นในการท า
แบบวัดและเวลาสิ้นสุด  

5) น าแบบวัดมาตรวจให้คะแนน  
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การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูล มาวิเคราะห์ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้   
  4.1 วิเคราะห์ค่าความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบ
คุณภาพ โดยใช้สูตรการค านวณ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) 

IOC = 
N

R  

 R   หมายถึง  ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
+1  หมายถึง  แน่ใจว่าสอดคล้อง 
0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าสอดคล้อง 
-1  หมายถึง  แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง 
N  หมายถึง  จ านวนผู้ทรงคุณวุฒิ 

เกณฑ์การคัดเลือกข้อค าถาม 
ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ตั้งแต่ .5 – 1.00 คัดเลือกไว้ใช้ได ้

   ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต่ ากว่า .5 ควรพิจารณาปรับปรุงหรือตัดทิ้ง  
 
  4.2 วิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของผลการตรวจให้คะแนนโดยใช้สถิติบรรยาย คือ ค่าเฉลี่ย 
(Mean) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard deviation) คะแนนสูงสุด (Maximum) คะแนนต่ าสุด 
(Minimum) โดยใช้โปรแกรม SPSS   
  4.3 วิเคราะห์ค่าความเที่ยง (Reliability) องค์ประกอบย่อยของแบบวัดโดยค านวณใช้สูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (วรรณี แกมเกตุ, 2551) 

 = 
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  เมื่อ  แทน ความเที่ยงของแบบวัด 
   k แทน จ านวนข้อค าถาม 

           2

iS  แทน ผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนแต่ละข้อ 

   
2

ts  แทน ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ  
  4.4 วิเคราะห์ค่าความยาก (p) ค่าอ านาจจ าแนก (r) ของข้อค าถามโดยใช้โปรแกรม SPSS 
  4.5 วิเคราะห์ความเที่ยงแบบความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมิน ( Inter-rater reliability) 
โดยค านวณใช้สูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เพียร์สันโดยเป็นการหาความสัมพันธ์ระหว่างผู้ตรวจให้
คะแนนทั้ง 2 คน    
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𝑟𝑥𝑦 =  
𝑁 ∑ 𝑋𝑌 −  ∑ 𝑋 ∑ 𝑌

√[𝑁 ∑ 𝑋2 − (∑ 𝑋)2][𝑁 ∑ 𝑌2 − (∑ 𝑌)2]
 

 
  เมื่อ rxy แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สัน 
   X แทน คะแนนที่ตรวจจากผู้ตรวจคนที่ 1 
   Y แทน คะแนนที่ตรวจจากผู้ตรวจคนที่ 2 
   N แทน จ านวนผู้สอบ  
  4.6 วิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง (Two-way ANOVA) ของตัวอย่างกับ 
กลุ่มนักเรียนที่มีทักษะทางด้านการเขียนสูง (Known-group Technique)  โดยใช้โปรแกรม SPSS 
 4.7 วิ เคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวนต่าง  ๆ  
ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient)   
  4.8 วิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ 
(Relative Coefficient) และวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจ
เชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) ภายใต้จ านวนข้อและจ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยใช้ 
โปรแกรม EduG 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

งานวิจัยเรื่อง การพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น มีวัตถุประสงค์ คือ 1) เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น และ 2) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น โดยมีตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 
โรงเรียนโพธิสารพิทยากร ปีการศึกษา 2560 ประกอบด้วยนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 
60 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 60 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 60 คน รวม
จ านวนนักเรียนทั้งหมด 180 คน   
  ในบทนี้ผู้วิจัยเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้นทั้ง 3 ระดับ   
    1.1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น 
   1.2 ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
   1.3 ผลการส ารวจความคิดเห็นในการน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ไป
ทดลองใช้ 
 ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ       
    2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นด้านความตรง และความเท่ียงของแบบวัด  
    2.2 ผลการเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อที่ต่างกัน ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
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ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 

 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นในส่วน
นี้แบ่งออกเป็น 4 หัวข้อ ได้แก่ (1) ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น (2) ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น (3) ผลการส ารวจความคิดเห็นในการน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ไปทดลองใช้  
และ (4) ค่าสถิติพ้ืนฐานในการน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ไปทดลองใช้  
 1.1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
 จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้น าข้อมูลมาพัฒนาขึ้นเป็นแบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยแบบวัดมีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัยวัด
ทักษะจ านวน 2 ทักษะ ได้แก่ ทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ ซึ่งประกอบด้วย
องค์ประกอบจ านวน 7 องค์ประกอบ ได้แก่ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ์   
การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ   
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น หมายถึง เครื่องมือที่
ใช้ประเมินทักษะการเขียนที่สะท้อนให้เห็นความคิด โดยทักษะการเขียน หมายถึง ความสามารถใน
การถ่ายทอดเรื่องราว ความคิด ความรู้และประสบการณ์ผ่านลายลักษณ์อักษร สามารถพิจารณาได้
จากองค์ประกอบจ านวน 4 องค์ประกอบ คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา และไวยากรณ์  
โดยทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกประเด็นแล้วหาหลักความสัมพันธ์ใน
การจัดประเด็นที่สัมพันธ์ให้อยู่ในหมวดหรือหลักการเดียวกัน สามารถพิจารณาได้จาก องค์ประกอบ
จ านวน 3 องค์ประกอบ คือ การวิเคราะห์เนื้อหาการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์
หลักการ ซึ่งแบบวัดประกอบไปด้วยข้อมูลจ านวน 4 ข้อมูล ข้อค าถามจ านวน 12 ข้อ ข้อละ 5 คะแนน 
รวม 60 คะแนน ข้อที่ 1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหา  
ข้อที่ 2, 5, 8, 11 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ข้อที่ 3, 6, 9, 
12 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการ เนื้อหาของข้อค าถามมีความ
สอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของผู้ เรียน ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถ  
ในการคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยี และทุกข้อจะใช้องค์ประกอบของทักษะการเขียนในการตรวจให้คะแนนซึ่งประกอบด้วย 
ความถูกต้องของเนื้อเรื่อง ความถูกต้องของล าดับความคิด ความถูกต้องของกลไกภาษา และ 
ความถูกต้องของไวยากรณ์ จึงได้พัฒนาเกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้
คะแนน (Rubrics scoring) ควบคู่กับแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น มีลักษณะเป็นเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic rubric) 
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 จากนั้นน าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ท่านตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา พบว่า ข้อค าถาม และ 
เกณฑ์การให้คะแนน ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ โดยมีระดับความสอดคล้อง
เมื่อเทียบกับเกณฑ์ (IOC) ≥ 0.5 ทุกข้อค าถาม แสดงว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้นนั้นมีความตรงตามเนื้อหาสามารถน าไปวัดสิ่งที่ต้องการวัดได้
ตรงตามวัตถุประสงค ์  
  ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 46.52 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10.94 
คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 50.15 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 8.98 คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 51.92 คะแนน  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 7.63 คะแนน ซึ่งนักเรียนท าได้อยู่ในระดับสูง ทั้ง 3 ระดับ   
  ค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก จากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าความยากโดยเฉลี่ยเท่ากับ .68 
และมีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าความยากโดยเฉลี่ย
เท่ากับ .62 ค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .20 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าความยากโดย
เฉลี่ยเท่ากับ .40 มีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 ซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑ์ค่าความยากง่ายของ
ข้อสอบ ที่ควรอยู่ระหว่าง .20 - .80 และค่าอ านาจจ าแนกควรมีค่าตั้งแต่ .20 ขึ้นไป (โชติกา ภาษีผล, 
2556; กมลวรรณ ตังธนกานนท์, 2554; ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง, 2559; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555) 
แสดงว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้นนั้นมี
ความเหมาะสมกับตัวอย่างที่ต้องการวัดและสามารถจ าแนกผู้เรียนได้ 
  
  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

72 

1.2 ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น แ ล ะ เ กณ ฑ์
การให้คะแนน (Rubrics Scoring) 
ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ)  
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ)  
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 4.1   ตัวอย่างแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
(ต่อ) 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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ภาพที่ 4.2   ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น (ต่อ) 
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1.3 ผลการส ารวจความคิดเห็นในการน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ไปทดลองใช้
 ผู้วิจัยได้ส ารวจความคิดเห็นจากการสัมภาษณ์นักเรียนที่เข้าสอบอย่างไม่เป็นทางการพบว่า 
แบบวัดที่พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมและได้ข้อเสนอแนะจ านวน 4 ประเด็นดังนี้   
 
 1) ด้านข้อมูลสารสนเทศ นักเรียนให้ความเห็นว่า   
   “รูปภาพบางรูปของแบบวัดบางชุดถ่ายเอกสารไม่ชัดเจน ท าให้ต้องใช้ความพยายามใน 
การอ่าน”     (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 1 ,วันที่ 17 มกราคม 2560)  
  “รูปภาพไม่ชัด มองไม่เห็น”  
       (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 2 ,วันที่ 18 มกราคม 2560)  
 2) ด้านภาษา นักเรียนให้ความเห็นว่า   
  “ภาษาท่ีใช้ในแบบวัด เข้าใจได้ง่าย”  
       (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 3 ,วันที่ 17 มกราคม 2560)  
 3) ด้านเวลา นักเรียนให้ความเห็นว่า   
  “เวลาที่ใช้ท าแบบวัด ไม่เพียงพอ ยังท าแบบวัดไม่เสร็จ อยากได้เวลาเพิ่ม”  
       (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 4 ,วันที่ 17 มกราคม 2560)  
  “ท าไม่ทัน เวลาไม่พอ”  
       (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 5 ,วันที่ 18 มกราคม 2560)  
 4) ด้านเนื้อหา นักเรียนให้ความเห็นว่า   
  “เนื้อหาเข้าใจง่าย เป็นเรื่องใกล้ตัว”  
        (ผู้ให้สัมภาษณ์คนที่ 6 ,วันที่ 17 มกราคม 2560)  
 
  ดังนั้นจึงสรุปได้ว่า แบบวัดมีความเหมาะสม และควรปรับปรุงแก้ไข 2 ด้านคือ ควรตรวจสอบ
การถ่ายเอกสารแบบวัดทุกชุดให้ละเอียด และเพ่ิมเวลาในการท าแบบวัดให้เพียงพอ   
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ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น  

ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิ เคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น แบ่งออกเป็น 2 หัวข้อ ได้แก่ (1) ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียมัธยมศึกษาตอนต้น และ (2) ผลการเปรียบเทียบความเที่ยงของ 
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อที่ต่างกัน  
ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  
 
 2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียมัธยมศึกษา
ตอนต้นด้านความตรงและความเที่ยงของแบบวัด    
  จากขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้นผู้วิจัยได้ด าเนินการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น โดยน าแบบวัดไปเก็บรวบรวมข้อมูลกับตัวอย่าง ได้ผลเป็นดังนี้  
 
  2.1.1 ค่าสถิติพื้นฐานตามองค์ประกอบของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์   
ตารางที่ 4.1   ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ    

ทักษะ องค์ประกอบ 
คะแนน

เต็ม 

มัธยมศึกษา 
ปีที่1 

มัธยมศึกษา 
ปีที่2 

มัธยมศึกษา 
ปีที่3 

เฉลี่ยรวม 

M SD M SD M SD M SD 

การเขียน 

เนื้อเร่ือง 
ล าดับความคิด 

12 8.54 
9.49 

2.49 
2.52 

7.38 1.88 7.85 2.30 7.92 2.22 

12 9.50 2.22 9.32 2.51 9.44 2.42 

กลไกภาษา 
ไวยากรณ์ 

12 
12 

9.13 
9.56 

2.62 
2.58 

9.10 
9.48 

2.35 
2.22 

8.90 
9.32 

2.51 
2.53 

9.04 
9.45 

2.49 
2.44 

การคิด
วิเคราะห ์

วิเคราะห์เนื้อหา 
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ 

วิเคราะห์หลักการ 

4 
4 
4 

2.17 
1.88 
1.74 

0.56 
0.76 
0.79 

2.48 
2.37 
2.23 

0.69 
0.97 
0.75 

2.81 
2.50 
2.35 

0.96 
1.01 
0.86 

2.49 
2.25 
2.11 

0.74 
0.91 
0.80 

 
  จากตารางที่ 4.1 ค่าสถิติพ้ืนฐานตามองค์ประกอบ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ พบว่า แบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นมีค่าเฉลี่ยคะแนนของทักษะการเขียนองค์ประกอบ
ด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ 7.92 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.22 ค่าเฉลี่ยคะแนนของทักษะการเขียน
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องค์ประกอบด้านล าดับความคิดเท่ากับ 9.44 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.42 ค่าเฉลี่ยคะแนน
ของทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 9.04 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.49 
ค่าเฉลี่ยคะแนนของทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ 9.45 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 2.44 ค่าเฉลี่ยคะแนนของทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ 
2.49 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.74 ค่าเฉลี่ยคะแนนของทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบ
ด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ 2.25 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 0.91 ค่าเฉลี่ยคะแนนของ
ทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ 2.11 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน
เท่ากับ 0.80    
 
 2.1.2 ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบ แบบสอดคล้องภายในของการตรวจให้คะแนน ใน
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
 
ตารางที่ 4.2   ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบแบบสอดคล้องภายในของแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ   

ทักษะ องค์ประกอบ 
มัธยมศึกษา

ปีที่ 1 
มัธยมศึกษา

ปีที่ 2 
มัธยมศึกษา

ปีที ่3 
เฉลี่ยรวม 

การ 
เขียน 

 เนื้อเรื่อง .866 .730 .742 .779 

 ล าดับความคิด .872 .621 .844 .779 

 กลไกภาษา 
ไวยากรณ ์

.884 

.870 
.520 
.380 

.845 

.822 
.750 
.691 

การคิด
วิเคราะห์ 

 วิเคราะหเ์นื้อหา 
วิเคราะหค์วามสัมพันธ์ 
วิเคราะหห์ลักการ 

.713 

.606 

.563 

.379 

.349 

.510 

.732 

.420 

.657 

.608 

.458 

.577 

 
  จากตารางที่ 4.2 ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบ แบบสอดคล้องภายในของการตรวจให้
คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ  
จากการค านวณค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค พบว่า แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ 
.866 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านล าดับความคิดเท่ากับ .872 ค่าความเที่ยงทักษะ
การเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ .884 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านไวยากรณ์เท่ากับ .870 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหา
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เท่ากับ .713 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ 
.606 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .563  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าความเที่ยงทักษะ
การเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .730 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านล าดับความคิดเท่ากับ .621 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 
.520 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .380 ค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .379 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .349 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .510  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าความเที่ยงทักษะ
การเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .742 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านล าดับความคิดเท่ากับ .844 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ 
.845 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .822 ค่าความเที่ยงทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .732 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .420 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์
องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .657  
  ค่าความเที่ยงตามองค์ประกอบ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลของแบบวัด
แต่ละองค์ประกอบ พบว่า มีค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ .779  
ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านล าดับความคิดเท่ากับ .779 ค่าความเที่ยงทักษะ  
การเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ .750 ค่าความเที่ยงทักษะการเขียนองค์ประกอบ 
ด้านไวยากรณ์เท่ากับ .691 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหา
เท่ากับ .608 ค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ 
.458 และค่าความเที่ยงทักษะการคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .577 
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2.1.3 ค่าความเที่ยงในการตรวจให้คะแนนจากผู้ตรวจจ านวน 2 คน ( Inter-rater 
reliability) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์   

 ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของคะแนนที่ได้จากการตรวจของผู้ตรวจจ านวน 2 คน โดยเกณฑ์ใน
การคัดเลือกผู้ตรวจนั้นต้องเป็นครูผู้สอนวิชาภาษาไทยระดับมัธยมศึกษา มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson’s Product Moment Correlation)  
ดังตารางที่ 4.3 
ตารางท่ี 4.3   ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนและค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ที่ได้จาก
การตรวจของผู้ตรวจจ านวน 2 คน 

ฉบับ M1 SD1 M2 SD2 rxy 

มัธยมศึกษาปีที่ 1 44.59 18.68 44.60 18.68 .975 
มัธยมศึกษาปีที่ 2 42.52 21.15 40.89 22.43 .994 
มัธยมศึกษาปีที่ 3 43.04 18.61 37.89 22.71 .962 

**p<.01 
  จากตารางที่ 4.3 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1  
มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson’s Product Moment Correlation) จากผู้ตรวจ 
2 คนเท่ากับ .975 เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนจากผู้ตรวจคนที่ 1 เท่ากับ 44.59 ค่าเฉลี่ยของ
คะแนนจากผู้ตรวจคนที่ 2 เท่ากับ 44.6 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานทั้ง 2 คนเท่ากันคือ 18.68 
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson’s Product Moment Correlation) จากผู้ตรวจ 2 คน เท่ากับ 
.994 เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนจากผู้ตรวจคนที่ 1 เท่ากับ 42.52 ค่าเฉลี่ยของคะแนนจาก
ผู้ตรวจคนที่  2 เท่ากับ 40.89 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากผู้ตรวจคนที่  1 เท่ากับ 21.15  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากผู้ตรวจคนที่ 1 เท่ากับ 22.43  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson’s Product Moment Correlation) จากผู้ตรวจ 2 คน เท่ากับ 
.962 เมื่อพิจารณาค่าเฉลี่ยของคะแนนจากผู้ตรวจคนที่ 1 เท่ากับ 43.04 ค่าเฉลี่ยของคะแนนจาก
ผู้ตรวจคนที่  2 เท่ากับ 37.89 และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากผู้ตรวจคนที่  1 เท่ากับ 18.61  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากผู้ตรวจคนที่ 1 เท่ากับ 22.71  
  ซึ่งเมื่อพิจารณาแล้วนั้นค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson’s Product 
Moment Correlation) จากผู้ตรวจ 2 คน มีค่าสูง ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของแบบวัด
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ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ทั้ง 3 ระดับ มีค่าใกล้เคียงกัน  
 

2.1.4 การวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างจากการเปรียบเทียบคะแนนระหว่างตัวอย่าง 
ที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) และตัวอยา่งปกตขิองการตรวจให้คะแนน ใน
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
ตารางที่ 4.4   ผลการวิเคราะห์ค่าเฉลี่ยของคะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานระหว่างตัวอย่างที่มี
ทั กษะด้ านภาษา  (Known-group Technique) และตั วอย่ า งปกติ  ในแบบ วัดทั กษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  

 
  จากตารางที่ 4.4 คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 50.42  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 2.97 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 43.94 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 13.02 คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนน เท่ากับ 50.60  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 4.84 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 39.83 ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐานเท่ากับ 9.96  
  คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 
3 พบว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 50.97 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 
3.65 ตัวอย่างปกติค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 39.36 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานเท่ากับ 12.77   
  เมื่อพิจารณาคะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับพบว่าตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนมากกว่า
ตัวอย่างปกต ิ  

ฉบับ ตัวอย่าง M SD 

มัธยมศึกษาปีที่ 1 มีทักษะ 50.42 2.97 
 ปกต ิ 43.94 13.02 

มัธยมศึกษาปีที่ 2 มีทักษะ 50.60 4.84 
 ปกต ิ 39.83 9.96 

มัธยมศึกษาปีที่ 3 มีทักษะ 50.97 3.65 
 ปกต ิ 39.36 12.77 
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ตารางที่ 4.5   ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-
group Technique) และตัวอย่างปกติ ที่มีต่อค่าเฉลี่ยคะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  

SOURCE Type ||| Sum of Square df Mean Square F p 
ระดับชั้น 69.935 2 34.967 .297 .744 
ตัวอย่าง 2370.102 1 2370.102 20.122 .000 

ระดับชั้น * ตัวอย่าง 103.695 2 51.848 .440 .645 
Error 20494.391 174 117.784   

Corrected Total 23912.915 179    
a. R Squared = .143 (Adjusted R Squared = .118)  
Levene's Test of Equality of Error Variances F=5.106,df1=5,df2=174,p=.000  

 
  จากตารางที่ 4.5 การวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมสองทาง (two-way ANOVA) ระหว่าง
ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) และตัวอย่างปกติ ที่มีต่อค่าเฉลี่ยคะแนน
ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนน
ของทุกระดับชั้น ไมแ่ตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ค่าเฉลี่ยคะแนนของตัวอย่างที่มี
ทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) กับตัวอย่างปกติ แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ .01 จึงท าให้ ความแปรปรวนระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนของระดับชั้นและตัวอย่าง  
ไม่แตกต่างกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 สามารถแสดงรายละเอียดได้ดังภาพที่ 4.3 
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ภาพที่ 4.3   การวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา  
(Known-group Technique) และตัวอย่างปกติ 

  จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group 
Technique) และตัวอย่างปกติ ที่มีต่อค่าเฉลี่ยคะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
 จากภาพสรุปได้ว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique) มีค่าเฉลี่ย
คะแนนของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์มากกว่าตัวอย่างปกติ ทั้ง 3 ระดับชั้น โดยค่า
สัมประสิทธิ์ความแปรปรวนระหว่างค่าเฉลี่ยคะแนนของระดับชั้นและตัวอย่าง เท่ากับ .440  ซึ่งแสดง
ว่า ทั้ง 3 ระดับชั้น มีค่าเฉลี่ยคะแนนของตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known-group Technique)  
มากกว่าตัวอย่างปกติ เหมือนกัน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  
  

ตัวอย่าง 
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2.2  ผลการเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อที่ต่างกัน ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎี
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 

2.2.1 ผลการประมาณค่าความแปรปรวนขององค์ประกอบที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุป
อ้างอิง (G-Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น 

ผู้วิจัยเก็บข้อมูลโดยให้ตัวอย่างคือนักเรียนจ านวน 180 คน ท าแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 3 ระดับ แบ่งตามระดับชั้น ระดับชั้นละ 60 
คน และให้ผู้ตรวจให้คะแนน จากนั้นน าคะแนนที่ได้มาหาความเที่ยงของแบบวัดด้วยค่าสัมประสิทธิ์
การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ตามทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
(Generalizability Theory)  

การวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวนต่าง  ๆ ที่มีผลต่อ
สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น ได้ออกแบบการวัดเป็นแบบ two-facet design โดยมีรูปแบบการวัดเป็น p x r 
x i เมื่อ p แทน ผู้สอบ r แทน ผู้ตรวจ และ i แทน ข้อมูล โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป EduG  
ผลการวิเคราะห์เป็นดังตารางที่ 4.6 - 4.8 

 
ตารางที่ 4.6   ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน G-Study for p x r x i ของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 1 

SOURCE 
OF 

VARIATION 

G-Study for p x r x i 

 
df 

 
SS 

 
MS 

 

ESTIMATED 
VARIANCE 

COMPONENT 

% OF 
TOTAL 

VARANCE 
P 59 1448.1035 24.5441 0.9323 23.20 

R 1 54.8340 54.8340 0.0393 1.00 
I 11 553.2743 50.2977 0.1959 4.90 

PR 59 129.3535 2.1924 0.0000 0.00 
PI 649 1569.3715 2.4181 0.0000 0.00 

RI 11 294.9826 26.8166 0.4063 10.10 
PRI 649 1583.8299 2.4404 2.4404 60.80 

TOTAL 1439 5633.7493 - 4.0141 100.00 
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  จากตารางที่ 4.6 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวน
ต่าง ๆ ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ความแปรปรวนรวมทั้งหมดเท่ากับ 4.0141 

ประกอบด้วย ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p
2σ ) เท่ากับ 0.9323 คิดเป็นร้อยละ 23.20 ของ 

ความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r
2σ ) เท่ากับ 0.0393 คิดเป็นร้อยละ 1.00 

ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม ( i
2σ ) เท่ากับ 0.1959 

คิดเป็นร้อยละ 4.90 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้ตรวจกับข้อค าถาม ( ri

2σ ) เท่ากับ 0.4063 คิดเป็นร้อยละ 10.10 ของความแปรปรวนทั้งหมด 

ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ,ผู้ตรวจและข้อค าถาม ( pri
2σ ) เท่ากับ 2.4404 

คิดเป็นร้อยละ 60.80 ของความแปรปรวนทั้งหมด  
ตารางที่ 4.7   ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน G-Study for p x r x i ของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 2  

SOURCE 
OF 

VARIATION 

G-Study for p x r x i 
 

df 
 

SS 
 

MS 
 

ESTIMATED 
VARIANCE 

COMPONENT 

% OF 
TOTAL 

VARANCE 

P 59 1093.1285 18.5276 0.7525 19.20 
R 1 6.6694 6.6694 0.0102 0.30 

I 11 320.3160 29.1196 0.2234 5.70 
PR 59 6.4764 0.1098 0.0000 0.00 

PI 649 2018.7049 3.1105 0.1793 4.60 
RI 11 21.4306 1.9482 0.0000 0.00 

PRI 649 1785.9236 2.7518 2.7518 70.20 
TOTAL 1439 5252.6493 - 3.9173 100.00 

 
จากตารางที่ 4.7 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวน

ต่าง ๆ ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า ความแปรปรวนรวมทั้งหมดเท่ากับ 3.9173 

ประกอบด้วย ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p
2σ ) เท่ากับ 0.7525 คิดเป็นร้อยละ 19.20 ของ 

ความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r
2σ ) เท่ากับ 0.0102 คิดเป็นร้อยละ 0.30 

ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม ( i
2σ ) เท่ากับ 0.2234 
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คิดเป็นร้อยละ 5.70 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ผู้สอบกับข้อค าถาม ( pi
2σ ) เท่ากับ 0.1793 คิดเป็นร้อยละ 4.60 ของความแปรปรวนทั้งหมด  

ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ,ผู้ตรวจและข้อค าถาม ( pri
2σ ) เท่ากับ 2.7518 

คิดเป็นร้อยละ 70.20 ของความแปรปรวนทั้งหมด 
 

ตารางที่ 4.8   ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน G-Study for p x r x i ของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

SOURCE 
OF 

VARIATION 

G-Study for p x r x i 

 
df 

 
SS 

 
MS 

 

ESTIMATED 
VARIANCE 

COMPONENT 

% OF 
TOTAL 

VARANCE 
P 59 1366.6910 23.1643 0.9198 22.10 

R 1 65.8778 65.8778 0.0497 1.20 
I 11 750.4618 68.2238 0.3025 7.30 

PR 59 44.4139 0.7528 0.0000 0.00 
PI 649 1668.0799 2.5702 0.1686 4.10 

RI 11 347.4931 31.5903 0.4893 11.80 

PRI 649 1449.2153 2.2330 2.2330 53.60 
TOTAL 1439 5692.2326 - 4.1628 100.00 

 
  จากตารางที่ 4.8 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวน
ต่าง ๆ ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่า ความแปรปรวนรวมทั้งหมดเท่ากับ 4.1628 

ประกอบด้วย ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p
2σ ) เท่ากับ 0.9198 คิดเป็นร้อยละ 22.10 ของ 

ความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r
2σ ) เท่ากับ 0.0497 คิดเป็นร้อยละ 1.20 

ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม ( i
2σ ) เท่ากับ 0.3025 

คิดเป็นร้อยละ 7.30 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่าง

ผู้สอบกับข้อค าถาม ( pi
2σ ) เท่ากับ 0.1686 คิดเป็นร้อยละ 4.10 ของความแปรปรวนทั้งหมด  

ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้ตรวจกับข้อค าถาม ( ri
2σ ) เท่ากับ 0.4893 คิดเป็น
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ร้อยละ 11.80 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ,

ผู้ตรวจและข้อค าถาม ( pri
2σ ) เท่ากับ 2.2330 คิดเป็นร้อยละ 53.60 ของความแปรปรวนทั้งหมด 

  

  เขียนผลการวิเคราะห์ความแปรปรวน G-Study for p x r x i ทัง้ 3 ระดับ ได้ดังนี้      

pxrxi
2σ   =  p

2σ  + r
2σ  + i

2σ  + pr
2σ  + pi

2σ  + pri
2σ  

 
ฉบับที่  1 : แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 

4.0141 =  0.9323 + 0.0393 + 0.1959 + 0.0000 + 0.0000 + 0.4063 + 2.4404  
ฉบับที่  2 : แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
  3.9173 =  0.7525 + 0.0102 + 0.2234 + 0.0000 + 0.1793 + 0.0000 + 2.7518 
ฉบับที่  3 : แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
  4.1628 =  0.9198 + 0.0497 + 0.3025 + 0.0000 + 0.1686 + 0.4893 +  2.2330 

เมื่อ pxrxi
2σ   คือ ความแปรปรวนของคะแนนทีส่ังเกตได้ 

 p
2σ  คือ ความแปรปรวนของคะแนนของผู้สอบ 

 r
2σ  คือ ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยจากผู้ตรวจ 

 i
2σ  คือ ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม 

 pr
2σ  คือ ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับผู้ตรวจ 

 pi
2σ   คือ ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับข้อค าถาม 

 
pri

2σ คือ ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ, ผู้ตรวจ, ข้อค าถาม  
 

2.2.2 ผลการศึกษาเพื่อการตัดสินใจการสรุปอ้างอิง (D-Study) ของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 

การวิเคราะห์นี้เป็นการน าข้อมูลจาก G-Study มาสรุปอ้างอิงคุณภาพของแบบวัดทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ซึ่งผู้วิจัยมีความประสงค์เพ่ือลดความ
คลาดเคลื่อนและเพ่ือเพ่ิมความแม่นย าในการสรุปอ้างอิง โดยมีเงื่อนไขในการวัด 2 เงื่อนไข คือ 
จ านวนข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ ซึ่งใช้การวิเคราะห์แบบวัดในแต่ละฉบับจากจ านวนข้อค าถาม 
ดังนี้ คือ 6, 9, 12, 15 และ 18 ข้อค าถาม ส่วนจ านวนผู้ตรวจจะเปรียบเทียบระหว่างผู้ตรวจ 1 และ 2 
คน ซึ่งเป็นจ านวนที่สามารถน าไปใช้ได้จริงและตัดสินใจจากการวิเคราะห์ ที่ให้ค่าสัมประสิทธิ์การสรุป
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อ้างอิงตั้งแต่ 0.7 ขึ้นไป ซึ่งค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ควรมีค่าตั้งแต่ 0.7 ขึ้นไป
(Nunnally, 1987)  

ผลกา รศึ กษ า  D (D-Study of p x r x i design)  ค่ า สั มป ร ะสิ ท ธิ์ ก า ร ส รุ ป อ้ า ง อิ ง  
(G–Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study) เมื่อจ านวนข้อค าถามของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ มีจ านวน 6, 9, 12, 15 และ 18 ข้อค าถาม 
และจ านวนผู้ตรวจ 1 และ 2 คน โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป EduG ผลการวิเคราะห์เป็นดังตาราง 
ที ่4.9 - 4.11 
 
ตารางท่ี 4.9   ผลการศึกษา D (D-Study of p x r x i  design) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 เม่ือจ านวนข้อค าถาม มีจ านวน 6, 9, 12, 15, 18 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 และ  2 คน  

  

  จากตารางที่ 4.9 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวน
ต่าง ๆ  ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study) ของแบบ
วัดทักษะการเขียน เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 6 ข้อค าถาม และ
จ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative Coefficient) 
เท่ากับ .70 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) เท่ากับ .63 
และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีจ านวน 6 ข้อค าถาม 
และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .82 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .76 

แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีจ านวน 9 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .77 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .71 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY 

EFFECT nr
/ = 1 nr

/ = 2 

ni
/= 6 ni

/= 9 ni
/= 12 ni

/= 15 ni
/= 18 ni

/= 6 ni
/= 9 ni

/= 12 ni
/= 15 ni

/= 18 
2

Rbρ  .70 .77 .82 .85 .87 .82 .87 .90 .92 .93 
2

Abρ  .63 .71 .76 .79 .82 .76 .82 .86 .88 .89 
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ที่มีจ านวน 9 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .87 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .82  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 12 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .82 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .76 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่มีจ านวน 12 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .90 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .86  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีจ านวน 15 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .85 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .79 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 
ที่มีจ านวน 15 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .92 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .88  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีจ านวน 18 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .87 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .82 และแบบวัด 

ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 18 ข้อค าถาม และ
จ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative Coefficient) 
เท่ากับ .93 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) เท่ากับ .89
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ตารางที่ 4.10   ผลการศึกษา D (D-Study of p x r x i  design) ของแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 เม่ือจ านวนข้อค าถาม มีจ านวน 6, 9, 12, 15, 18 
ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 และ 2 คน  

 
จากตารางที่  4.10 ผลการวิ เคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่ ง 

ความแปรปรวนต่าง ๆ ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D  
(D-Study) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน  
6 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  
(Relative Coefficient) เท่ากับ .61 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .58 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีจ านวน 6 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .74 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .71  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน 9 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .70 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .68 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีจ านวน 9 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .79 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .77    

แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน 12 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .75 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .73 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีจ านวน 12 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY 

EFFECT 
nr

/ = 1 nr
/ = 2 

ni
/= 6 ni

/= 9 ni
/= 12 ni

/= 15 ni
/= 18 ni

/= 6 ni
/= 9 ni

/= 12 ni
/= 15 ni

/= 18 
2

Rbρ  .61 .70 .75 .79 .82 .74 .79 .85 .88 .90 
2

Abρ  .58 .68 .73 .77 .80 .71 .77 .83 .86 .88 
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สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .85 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .83  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน 15 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .79 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .77 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีจ านวน 15 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .88 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .86  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน 18 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .82 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .80 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
ที่มีจ านวน 18 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .90 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .88 
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ตารางที่ 4.11   ผลการศึกษา D (D-Study of p x r x i  design) ของแบบวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 เม่ือจ านวนข้อค าถาม มีจ านวน 6, 9, 12, 15, 18 
ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 และ 2 คน  

 
 จากตารางที่  4.11 ผลการวิ เคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่ ง 
ความแปรปรวนต่าง ๆ ที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D  
(D-Study) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน  
6 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  
(Relative Coefficient) เท่ากับ .70 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .61 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีจ านวน 6 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .81 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .71  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน 9 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .78 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .69 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีจ านวน 9 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .87 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .80  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน 12 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .82 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .74 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีจ านวน 12 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง

ESTIMATED VARIANCE COMPONENTS IN D-STUDY 

EFFECT 
nr

/ = 1 nr
/ = 2 

ni
/= 6 ni

/= 9 ni
/= 12 ni

/= 15 ni
/= 18 ni

/= 6 ni
/= 9 ni

/= 12 ni
/= 15 ni

/= 18 
2

Rbρ  .70 .78 .82 .85 .87 .81 .87 .90 .91 .93 

2

Abρ  .61 .69 .74 .78 .80 .74 .80 .84 .86 .88 
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สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .90 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .84  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน 15 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient) เท่ากับ 0.85 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ 0.78 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีจ านวน 15 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .91 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .86  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน 18 ข้อ
ค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 1 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient)  เท่ากับ .87 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (Absolute 
Coefficient) เท่ากับ .80 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
ที่มีจ านวน 18 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจ 2 คน พบว่า สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative Coefficient) เท่ากับ .93 และสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute Coefficient) เท่ากับ .88  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

บทที่ 5  
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นและเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้น   
  นักเรียนที่ใช้ในการทดลองใช้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนสุวรรณพลับพลา
พิทยาคม ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 20 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 20 คน 
ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 20 คน รวมทั้งหมด 60 คน และตัวอย่างวิจัย คือ นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น โรงเรียนโพธิสารพิทยากร ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 จ านวน 60 คน ระดับชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 60 คน ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จ านวน 60 คน รวมทั้งหมด 180 คน  
ซึ่งได้มาโดยวิธีการเลือกตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) โดยทั้งสองโรงเรียนเป็น
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 เช่นเดียวกัน  

เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย 1) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น จ านวน 3 ฉบับ ได้แก่ แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์วิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1, 2 และ 3 ซึ่งมีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัยวัดทักษะการเขียนและ
ทักษะการคิดวิเคราะห์ โดยแบบวัดแต่ละฉบับมีจ านวน 4 ข้อมูล 12 ข้อ คะแนนรวม 60 คะแนน  
ข้อละ 5 คะแนน ข้อที่ 1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหา  
ข้อที่ 2, 5, 8, 11 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการ ข้อที่ 3, 6, 9, 12 
วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เนื้อหาของข้อค าถาม  
มีความสอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถใน
การคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต  ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยี และ 2) เกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจ (Rubrics scoring) ซึ่งมีลักษณะเป็นเกณฑ์ 
การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic rubric) ในแต่ละข้อจะใช้เกณฑ์ในการตรวจให้
คะแนนของทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห์  
  ในการด าเนินการวิจัย ผู้วิจัยแบ่งเป็น 2 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การพัฒนาแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น โดยเริ่มจากการศึกษาองค์ประกอบของ
ทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ซึ่งได้ทั้งหมด 7 องค์ประกอบ คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด 
กลไกภาษา ไวยากรณ์ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ 
แล้วจึงสร้างข้อค าถามและเกณฑ์การให้คะแนนที่สอดคล้องกับทั้ง 7 องค์ประกอบ และระยะที่ 2  
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การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นที่
พัฒนาขึ้น โดยน าข้อค าถามและเกณฑ์การให้คะแนนไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา
จ านวน 5 ท่าน และน าข้อเสนอแนะที่ได้ไปปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าไปทดลองใช้ และน าผลจาก 
การทดลองใช้มาตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษาตอนต้นที่ พัฒนาขึ้น ด้วยการวิ เคราะห์ค่าสถิติ พ้ืนฐานได้แก่ ค่าเฉลี่ย ( Mean)  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (SD) คะแนนสูงสุด (Maximum) คะแนนต่ าสุด (Minimum) วิเคราะห์
คุณภาพรายข้อและทั้งฉบับ ได้แก่ ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความเที่ยงของแต่ละ
องค์ประกอบ และวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างจากการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง 
(two-way ANOVA) ของค่าเฉลี่ยคะแนนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known–group 
Technique) และตัวอย่างปกติ โดยโปรแกรม SPSS จากนั้นน าแบบวัดไปเก็บรวบรวมข้อมูลกับ
ตัวอย่าง แล้วจึงวิเคราะห์ค่าความเที่ยงของแต่ละองค์ประกอบ วิเคราะห์ความเที่ยงของการตรวจให้
คะแนนระหว่างผู้ตรวจจ านวน 2 คน ( Inter-rater reliability) ด้วยสถิติ Pearson’s Product 
Moment Correlation วิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างจากการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม 
แบบสองทาง (two-way ANOVA) ของค่าเฉลี่ยคะแนนระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา  
(Known–group Technique) และตั วอย่ า งปกติ  วิ เ คราะห์ ความ เที่ ย งของแบบวัดทั กษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อค าถามที่ต่างกัน  
ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
(Generalizability Theory) โดยน าคะแนนที่ได้จากการตรวจให้คะแนนแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น จากผู้ตรวจทั้งสอง มาวิ เคราะห์ค่าความเที่ยง  
(ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง : G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้ข้อค าถามที่ต่างกันคือ จ านวน 6, 9, 12, 15, 18 ข้อค าถาม 
และจ านวนผู้ตรวจ 1 และ 2 คน โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป EduG ในการวิเคราะห์ค่าความเที่ยง  
(ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง : G–Coefficient) และเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อค าถามที่ต่างกัน  
ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
   
สรุปผลการวิจัย  

การเสนอผลการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอเป็น 2 ระยะ เพ่ือตอบวัตถุประสงค์ 
การวิจัย คือ การพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น
และการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา
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ตอนต้นที่พัฒนาขึ้น โดยมีรายละเอียดดังนี้  
 
ระยะที่ 1 ผลการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น มีลักษณะเป็น
ข้อสอบอัตนัยวัดทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ ซึ่งประกอบด้วยองค์ประกอบจ านวน  
7 องค์ประกอบ ได้แก่ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ์ การวิเคราะห์เนื้อหา  
การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ การวิเคราะห์หลักการ  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น หมายถึง เครื่องมือที่
ใช้ประเมินทักษะการเขียนที่สะท้อนให้เห็นความคิด โดยทักษะการเขียน หมายถึง ความสามารถใน
การถ่ายทอดเรื่องราว ความคิด ความรู้และประสบการณ์ผ่านลายลักษณ์อักษร สามารถพิจารณาได้
จากองค์ประกอบจ านวน 4 องค์ประกอบ คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา และไวยากรณ์  
โดยทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการแยกประเด็นแล้วหาหลักความสัมพันธ์ใน
การจัดประเด็นที่สัมพันธ์ให้อยู่ในหมวดหรือหลักการเดียวกัน สามารถพิจารณาได้จาก องค์ประกอบ
จ านวน 3 องค์ประกอบ คือ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์
หลักการ ซึ่งแบบวัดประกอบไปด้วยข้อมูลจ านวน 4 ข้อมูล ข้อค าถามจ านวน 12 ข้อ ข้อละ 5 คะแนน 
รวม 60 คะแนน ข้อที่ 1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหา  
ข้อที่ 2, 5, 8, 11 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์ ข้อที่ 3, 6, 9, 
12 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการ เนื้อหาของข้อค าถาม  
มีความสอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน ได้แก่ ความสามารถในการสื่อสาร ความสามารถใน
การคิด ความสามารถในการแก้ปัญหา ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต ความสามารถในการใช้
เทคโนโลยีและทุกข้อจะใช้องค์ประกอบของทักษะการเขียนในการตรวจให้คะแนนซึ่งประกอบด้วย 
ความถูกต้องของเนื้อเรื่อง ความถูกต้องของล าดับความคิด ความถูกต้องของกลไกภาษา และ 
ความถูกต้องของไวยากรณ์ จึงได้พัฒนาเกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจ (Rubrics scoring) ควบคู่
กับแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มีลักษณะเป็นเกณฑ์
การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic rubric) ในแต่ละข้อจะใช้เกณฑ์ในการตรวจให้
คะแนนตามองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์และองค์ประกอบของทักษะการเขียน  
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ระยะที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น   
  จากขั้นตอนการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้นจึงได้ด าเนินการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น โดยผลที่ได้เป็นดังนี้      
  2.1 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น     
  ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ท่าน พบว่า ข้อค าถาม และ เกณฑ์ 
การให้คะแนน ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ โดยมีระดับความสอดคล้องเมื่อ
เทียบกับเกณฑ์ (IOC) ≥ 0.5 ทุกข้อค าถาม แสดงว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้นนั้นมีความตรงตามเนื้อหาสามารถน าไปวัดสิ่งที่ต้องการวัดได้
ตรงตามวัตถุประสงค ์  
  ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนจากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 46.52 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 10.94 
คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 50.15 คะแนน ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน 8.98 คะแนน นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ท าแบบวัดได้คะแนนเฉลี่ย 51.92 คะแนน  
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 7.63 คะแนน ซึ่งนักเรียนท าได้อยู่ในระดับสูง ทั้ง 3 ระดับ    
  ค่าความยาก และค่าอ านาจจ าแนก จากการทดลองใช้แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 มีค่าความยากโดยเฉลี่ยเท่ากับ .68 
และมีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าความยากโดยเฉลี่ย
เท่ากับ .62 ค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .20 นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 มีค่าความยากโดย
เฉลี่ยเท่ากับ .4 มีค่าอ านาจจ าแนกโดยเฉลี่ยเท่ากับ .21 ซึ่งเมื่อเทียบกับเกณฑ์ค่าความยากง่ายของ
ข้อสอบ ที่ควรอยู่ระหว่าง .20-.80 และค่าอ านาจจ าแนกควรมีค่าตั้งแต่ .20 ขึ้นไป (โชติกา ภาษีผล, 
2556; กมลวรรณ ตังธนกานนท์, 2554; ณัฏฐภรณ์ หลาวทอง, 2559; ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555) 
แสดงว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่พัฒนาขึ้นนั้นมี
ความเหมาะสมกับตัวอย่างที่ต้องการวัดและสามารถจ าแนกผู้เรียนได้  
  ค่าความเที่ยงเฉลี่ยตามองค์ประกอบ ของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่ได้จากผลการทดลองใช้แบบวัดแต่ละ
องค์ประกอบ พบว่า มีค่าความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านเนื้อเรื่องเท่ากับ 
.779 ค่าความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านล าดับความคิดเท่ากับ .779  
ค่าความเท่ียงของแบบวัดทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านกลไกภาษาเท่ากับ .750 ค่าความเท่ียงของ
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แบบวัดทักษะการเขียนองค์ประกอบด้านไวยากรณ์เท่ากับ .691 ค่าความเที่ยงของแบบวัดทักษะ  
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์เนื้อหาเท่ากับ .608 ค่าความเที่ยงของแบบวัดทักษะ  
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์ความสัมพันธ์เท่ากับ .458 ค่าความเท่ียงของแบบวัดทักษะ 
การคิดวิเคราะห์องค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการเท่ากับ .577   
  เมื่อพิจารณาแล้วนั้นแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2  
มีค่าความเที่ยงต่ าทุกองค์ประกอบ และองค์ประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห์ส่วนใหญ่  
มีค่าความเที่ยงต่ า  
  ค่าความเที่ยงของการตรวจให้คะแนนระหว่างผู้ตรวจจ านวน 2 คน ( Inter-rater reliability 
โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียสัน (Pearson’s Product Moment Correlation) อยู่
ระหว่าง .994 ถึง .962 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกฉบับ  
  เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ในแต่ละฉบับ พบว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของคะแนนมากที่สุดคือ .994 
รองลงมาคือ แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 3 ตามล าดับ
  ความตรงเชิงโครงสร้างจากการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง ( two-way 
ANOVA) ของค่าเฉลี่ยคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะ  
ด้านภาษา (Known–group Technique) กับตัวอย่างปกติ ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น พบว่า คะแนนเฉลี่ยจากการท าแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นของตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known–group 
Technique) มากกว่าตัวอย่างปกติทุกระดับชั้น อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่.01 นั่นคือ ตัวอย่างที่มี
ทักษะด้านภาษา (Known–group Technique) สามารถท าคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นได้มากกว่าตัวอย่างปกติ แสดงให้เห็นว่าแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มีความสามารถในการวัดได้ตรง
ตามโครงสร้างซึ่งสามารถวัดและประเมินผลผู้เรียนได้ตรงตามความสามารถ  
  ทั้งนี้แสดงให้เห็นโดยรวมว่า แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น ค่อนข้างมีคุณภาพทั้งด้านความตรงเชิงเนื้อหา ความตรงเชิงโครงสร้าง ความเที่ยง และ
คุณภาพรายข้อ    
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  2.2  ผลการเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนข้อที่ต่างกัน ที่ใช้จ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  
   2.2.1 ผลการประมาณค่าความแปรปรวนขององค์ประกอบที่มีผลต่อสัมประสิทธิ์
การสรุปอ้างอิง (G-Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น 
  การวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวนต่าง  ๆ ที่มีผลต่อ
สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ความแปรปรวนรวมทั้งหมดเท่ากับ 4.0141 ประกอบด้วย ความแปรปรวน
ของผู้ สอบ ( p

2σ )  เท่ ากับ 0.9323 คิด เป็นร้อยละ 23.20 ของความแปรปรวนทั้ งหมด  
ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r

2σ ) เท่ากับ 0.0393 คิดเป็นร้อยละ 1.0000 ของความแปรปรวน
ทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม ( i

2σ ) เท่ากับ 0.1959 คิดเป็นร้อยละ 
4.90 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้ตรวจกับ 
ข้อค าถาม ( ri

2σ )  เท่ ากับ 0 .4063 คิด เป็นร้อยละ 10.10 ของความแปรปรวนทั้ งหมด  
ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ ผู้ตรวจและข้อค าถาม ( pri

2σ ) เท่ากับ 2.4404
คิดเป็นร้อยละ 60.80 ของความแปรปรวนทั้งหมด  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 พบว่า ความแปรปรวน
รวมทั้งหมดเท่ากับ 3.9173 ประกอบด้วย ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p

2σ ) เท่ากับ 0.7525 คิดเป็น
ร้อยละ 19.20 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r

2σ ) เท่ากับ 0.0102  
คิดเป็นร้อยละ 0.30 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม  
( i

2σ ) เท่ากับ 0.2234 คิดเป็นร้อยละ 5.70 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนน
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับข้อค าถาม ( pi

2σ ) เท่ากับ 0.1793 คิดเป็นร้อยละ 4.60 ของความ
แปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ ,ผู้ตรวจและข้อค าถาม  
( pri

2σ ) เท่ากับ 2.7518 คิดเป็นร้อยละ 70.20 ของความแปรปรวนทั้งหมด  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 พบว่าความแปรปรวน
รวมทั้งหมดเท่ากับ 4.1628 ประกอบด้วย ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p

2σ ) เท่ากับ 0.9198 คิดเป็น
ร้อยละ 22.10 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของผู้ตรวจ ( r

2σ ) เท่ากับ 0.0497  
คิดเป็นร้อยละ 1.20 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนจากจ านวนข้อค าถาม  
( i

2σ ) เท่ากับ 0.3025 คิดเป็นร้อยละ 7.30 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนน
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับข้อค าถาม ( pi

2σ ) เท่ากับ 0.1686 คิดเป็นร้อยละ 4.10 ของ 
ความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้ตรวจกับข้อค าถาม ( ri

2σ ) 
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เท่ากับ 0.4893 คิดเป็นร้อยละ 11.80 ของความแปรปรวนทั้งหมด ความแปรปรวนของคะแนน
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ, ผู้ตรวจและข้อค าถาม ( pri

2σ ) เท่ากับ 2.2330 คิดเป็นร้อยละ 53.60 ของ
ความแปรปรวนทั้งหมด  
  เมื่อพิจารณาความแปรปรวนทั้ง 3 ระดับ พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์
ระหว่างผู้สอบ ผู้ตรวจและข้อค าถาม มีค่ามากที่สุด รองลงมาคือความแปรปรวนของคะแนนของ
ผู้สอบ เหมือนกันทั้ง 3 ระดับ  
   

2.2.2 ผลการศึกษาเพื่อการตัดสินใจการสรุปอ้างอิง (D-Study) ของแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
  การศึกษาค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study of  
p x r x i design) เมื่อจ านวนข้อค าถามของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้น คือ 6, 9, 12, 15 และ 18 ข้อค าถาม และจ านวนผู้ตรวจคือ 1 และ 2 คน  
เป็นดังนี้ 
  

ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
Coefficient) 
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 มีค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .70 และ .82 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1  
ที่มีจ านวน 9 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ2 คน จะมีค่าความเที่ยง .77 และ .87 แบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 
2 คน จะมีค่าความเที่ยง .82 และ .90 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .85 และ 
.92 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ที่มีจ านวน 18 ข้อ  
ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .87 และ .93   
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 มีค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .61 และ .74 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2  
ที่มีจ านวน 9 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .70 และ .79 แบบวัดทักษะ 
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การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีจ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 
2 คน จะมีค่าความเที่ยง .75 และ .85 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่มีจ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .79 และ 
.88 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ที่มีจ านวน 18 ข้อ  
ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .82 และ .90  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 มีค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .70 และ .81 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3  
ที่มีจ านวน 9 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .78 และ .87 แบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 
2 คน จะมีค่าความเที่ยง .82 และ .90 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .85 และ 
.91 และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มีจ านวน 18 ข้อ  
ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเท่ียง .87 และ .93   
  
  ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute 
Coefficient) 
 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1 ค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง 
.63 และ .76 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 9 ข้อ 
ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .71 และ .82 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .76 และ .86 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1  
ที่มีจ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .79 และ .88 และแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 18 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 
1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .82 และ .89  
  แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2 ค่าสัมประสิทธิ์ 
ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง 
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.58 และ .71 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 9 ข้อ 
ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .68 และ .77 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่จ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .73 และ .83 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  1  
ที่มีจ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .77 และ .86 และแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจ านวน 18 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 
1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .80 และ .88  
 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ค่าสัมประสิทธิ์ความ
เที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 6 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .61 
และ .74 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 9 ข้อ ที่ใช้
ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .69 และ .80 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 12 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่า 
ความเที่ยง .74 และ .84 แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  3 ที่มี
จ านวน 15 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 2 คน จะมีค่าความเที่ยง .78 และ .86 และแบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ที่มีจ านวน 18 ข้อ ที่ใช้ผู้ตรวจจ านวน 1 และ 
2 คน จะมีค่าความเที่ยง .80 และ .88  
 
อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิเคราะห์และสรุปผลการวิจัย ผู้วิจัยเสนอประเด็นการอภิปรายที่น่าสนใจ ดังนี้ 
  1. การพัฒนาแบบแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
  ผู้วิจัยศึกษาองค์ประกอบของทักษะการเขียนและทักษะการคิดวิเคราะห์ที่ใช้ในการวัดและ
ประเมินผล ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์จากงานวิจัยของนักวิจัยหลาย ๆ ท่าน ได้องค์ประกอบ
จ านวนทั้งหมด 7 องค์ประกอบ ซึ่งได้แก่ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ์ การ
วิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ การวิเคราะห์หลักการ ซึ่งสอดคล้องกับ งานวิจัยของ 
อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) และ องค์ประกอบด้านทักษะการเขียน คือ เนื้อเรื่อง ล าดับ
ความคิด กลไกภาษา ไวยากรณ์ ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551)  อีกด้วย 
โดยแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์มีลักษณะเป็นข้อค าถามแบบอัตนัยที่ใช้วัดความรู้ ความคิด 
จากข้อมูลที่ให้ ผ่านกระบวนการเรียบเรียงตัวอักษรซึ่งสอดคล้องกับแนวทางการประเมินทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ของ ศันสนีย์ สื่อสกุล (2554) ที่กล่าวว่า ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์หมายถึง 
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การแสดงความรู้ ความคิดและความรู้สึก โดยสืบค้นข้อเท็จจริง ตีความ จ าแนกและท าความเข้าใจสิ่งที่
ได้อ่านแล้วน ามาเรียบเรียงถ่ายทอดความรู้ความคิดนั้น ๆ เป็นลายลักษณ์อักษรด้วยถ้อยค าภาษาที่
สละสลวย ถูกต้อง อีกทั้งยังสอดคล้องกับแนวคิดของ Lado (1964); อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551) ที่
กล่าวว่า การวัดความสามารถในการเขียนควรเป็นแบบทดสอบแบบอัตนัยเพราะสามารถตรวจสอบ
ทักษะการเขียนของนักเรียนได้ดี ผู้วิจัยก าหนดเวลาที่ใช้ในการวัด 50 นาที ตามเวลาในการจัด 
การเรียนการสอนในโรงเรียนและสอดคล้องกับงานวิจัยของ กมล โพธิ์เย็น (2547) ที่ให้เวลา 50 นาที 
ในการวัดความสามารถด้านทักษะการเขียนเรียงความของนักเรียน และเพียงพอกับจ านวนข้อค าถาม
ทั้งหมด 12 ข้อค าถาม ส าหรับการตรวจให้คะแนน ผู้วิจัยก าหนดการให้คะแนน ข้อละ 5 คะแนน 
คะแนนเต็มทั้งฉบับรวมทั้งหมด 60 คะแนน ซึ่งแต่ละข้อมีการให้คะแนนแตกต่างกันตามองค์ประกอบ
ที่ต้องการวัดอย่างเท่า ๆ กัน ดังนี้ คือ ข้อที่ 1, 4, 7, 10 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้าน
วิเคราะห์เนื้อหา ข้อที่  2, 5, 8, 11 วัดทักษะการคิดวิ เคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิ เคราะห์
ความสัมพันธ์ ข้อที่ 3, 6, 9, 12 วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ในองค์ประกอบด้านวิเคราะห์หลักการ 
เนื้อหาของข้อค าถามสอดคล้องกับสมรรถนะส าคัญของผู้เรียน และทุกข้อค าถามมีการตรวจให้คะแนน
ในองค์ประกอบของทักษะการเขียน ได้แก่ ความถูกต้องของเนื้อเรื่อง ความถูกต้องของล าดับความคิด 
ความถูกต้องของกลไกภาษา ความถูกต้องของไวยากรณ์ ตามเกณฑ์การประเมิน (Rubrics scoring) 
ซึ่งมีลักษณะเป็นเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic rubric) ส าหรับตรวจข้อ
ค าถามแต่ละข้อที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นควบคู่กับแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ เพ่ือให้เกิดความเป็น
ปรนัยในการตรวจให้คะแนน    
 
 2. การตรวจสอบคุณภาพของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษา
ตอนต้น   
  พิจารณาจากการตรวจสอบความตรงตามเนื้ อหา (Content Validity)  โดยหาค่า 
ความสอดคล้องของข้อค าถามและเกณฑ์การประเมินกับวัตถุประสงค์โดยผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน 
ซึ่งพบว่า ข้อค าถามและเกณฑ์ที่พัฒนาขึ้นนั้นมีค่าดัชนีความสอดคล้องมากกว่า .5 ทุกรายการ 
สามารถน าไปใช้ได้ ผลการวิเคราะห์ค่าความยาก ค่าอ านาจจ าแนก พบว่ามีค่าความยากอยู่ระหว่าง 
.40 ถึง .68 และมีค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง .20 ถึง .21 เมื่อพิจารณาเกณฑ์คุณภาพที่เหมาะสมคือ 
มีค่าความยากอยู่ในช่วง .20 ถึง .80 และ ค่าอ านาจจ าแนกตั้งแต่ .20 ขึ้นไป พบว่า แบบวัดทักษะ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น มีค่าความยากที่สามารถน าไปใช้ได้และ 
สามารถจ าแนกนักเรียนได้ และค่าผลการวิเคราะห์ค่าความเที่ยง (Reliability) ของแต่ละองค์ประกอบ
พบว่า ค่าความเที่ยงเฉลี่ยตามองค์ประกอบของการตรวจให้คะแนน ในแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ ที่ได้จากผลการทดลองใช้มีค่า ค่อนข้างต่ า  
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อาจเกิดจากจ านวนของตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองใช้มีจ านวนน้อยหรืออาจเกิดจากปัจจัยที่อ่ืน ๆ เช่น 
ค ว า ม เ ป็ น เ อ ก พั น ธ์ ข อ ง ตั ว อ ย่ า ง  ค ว า ม ย า ว ข อ ง แ บ บ วั ด  เ ว ล า ที่ ใ ช้  ต า ม ที่  ศิ ริ ชั ย  
กาญจนวาสี (2556) ได้กล่าวไว้เกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลต่อความเที่ยง และผลการวิเคราะห์ความตรงเชิง
โครงสร้าง (Construct Validity) จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วมแบบสองทาง (two-way 
ANOVA) ของค่าเฉลี่ยคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known–group Technique) และตัวอย่างปกติ พบว่า 
ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนมากกว่าตัวอย่างปกติทั้ง 3 ฉบับ ซึ่งแสดงให้เห็นว่า
เครื่องมือมีประสิทธิภาพมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ซึ่งเหมือนกับที่ วนิดา ภู่เอ่ียม (2550) 
กล่าวว่านักเรียนแต่ละคนมีความสามารถแต่ละด้านแตกต่างกันและในงานวิจัยนี้ ได้ศึกษา  
ความสอดคล้องของทักษะการเขียนกับนักเรียนที่มีทักษะด้านการเขียนด้วย สรุปได้ว่า แบบวัดแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นนี้สามารถน าไปใช้ได้ และผล 
การวิเคราะห์ค่าความเที่ยงของแต่ละองค์ประกอบ พบว่า องค์ประกอบทักษะการคิดวิเคราะห์ส่วน
ใหญ่ มีค่าความเที่ยงต่ ากว่าทักษะการเขียน อาจเพราะว่าทักษะการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะการคิด 
ขั้นสูง ท าการวัดได้ค่อนข้างยากสอดคล้องกับที่ อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) กล่าวไว้ ว่าทักษะ 
การเขียนเป็นทักษะที่สามารถประเมินได้จากสภาพจริง มีหลักฐานเชิงประจักษ์สามารถให้คะแนนได้
ชัดเจนมากกว่าทักษะการคิดวิเคราะห์ ผลการวิเคราะห์ค่าความเที่ยงระหว่างผู้ตรวจจ านวน 2 คน 
(Inter-rater reliability) พบว่า มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ในการตรวจให้คะแนนจากผู้ตรวจ 2 คน 
มีค่าระหว่าง .962 ถึง .994 แสดงให้เห็นว่าว่าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้นและเกณฑ์การประเมิน (Rubrics scoring) ที่พัฒนาขึ้นมีความเป็นปรนัยใน 
การตรวจให้คะแนน ไม่ว่ าจะให้ ใครตรวจ คะแนนที่ ได้ก็จะมีแนวโน้มไปในทางเดียวกัน  
ผลการวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) จากการวิเคราะห์ความแปรปรวนร่วม
แบบสองทาง (two-way ANOVA) ของค่าเฉลี่ยคะแนนจากแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตนต้นระหว่างตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา (Known–group Technique) 
และตัวอย่างปกติ พบว่า ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษามีค่าเฉลี่ยคะแนนมากกว่าตัวอย่างปกติทั้ง  
3 ฉบับ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ .01 ซึ่งแสดงถึงว่าเครื่องมือมีประสิทธิภาพสามารถน าไปวัดและ
ประเมินผลผู้เรียนได้ตรงตามความสามารถซึ่งสอดคล้องกับ งานวิจัยของ อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ 
(2546) ที่พบว่า นักเรียนที่มีทักษะการเรียนสูงจะได้คะแนนทักษะการเขียนสูงกว่านักเรียนที่มีทักษะ
การเรียนต่ า และ สุวรัตน์ ทองพันชั่ง (2560) ที่กล่าวว่า ผู้เรียนที่มีความสามารถแตกต่างกันจะมี
ประสิทธิภาพในการเรียนรู้ไม่เท่ากัน ดังนั้นจากการตรวจสอบคุณภาพแสดงให้เห็นว่า แบบวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีคุณภาพสามารถน าไปใช้
ในการตัดสินผลทางการศึกษาได้ 
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3. การเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน

มัธยมศึกษาตอนต้น ภายใต้จ านวนเหตุการณ์และจ านวนผู้ตรวจที่ต่างกัน โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎี
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 

การวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความแปรปรวนต่าง  ๆ ที่มีผลต่อ
สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้นทั้ง 3 ระดับ พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ, ผู้ตรวจ
และข้อค าถาม ( pri

2σ ) มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) มากที่สุด รองลงมาคือ 
ความแปรปรวนของผู้สอบ ( p

2σ ) แสดงว่า ตัวอย่างที่ใช้ไม่เป็นตัวแทนที่ดีพอ หรืออาจจะไม่เข้าใจ
วัตถุประสงค์ในการสอบดีพอจึงท าให้เกิดความแปรปรวน 
 ผลการศึกษาค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G–Coefficient) ในการศึกษา D (D-Study)  
เป็นการศึกษาเพ่ือการตัดสินใจเลือกใช้แบบสอบที่สามารถน าไปปฏิบัติได้จริงในการสอบและ  
มีความเที่ยงตามที่ต้องการ ซึ่งพิจารณาค่าความเที่ยงตั้งแต่ .7 ตามเกณฑ์ของ Nunnally (1987)  
และมีจ านวนข้อค าถามของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 
คือ 6, 9, 12, 15 และ 18 ข้อค าถาม ผู้ตรวจระหว่าง 1 และ 2 คน ซึ่งเป็นจ านวนที่สามารถน าไปใช้ได้
จริง 
 ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (Relative 
Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 และ 3 ที่ใช้
ผู้ตรวจ 1 คน และจ านวนข้อค าถามตั้งแต่ 6 ข้อค าถามขึ้นไป และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 ที่ใช้ผู้ตรวจ 1 คน และจ านวนข้อค าถามตั้งแต่ 9 ข้อค าถามขึ้นไป 
จะมีค่าความเที่ยงเกิน .7 และกรณีที่ต้องการตรวจให้คะแนนโดยใช้ผู้ตรวจ 2 คน ที่ต้องการ 
ค่าความเที่ยงตั้งแต่ .7 ขึ้นไป (Nunnally, 1987) ผู้ตรวจสามารถใช้แบบวัดจ านวนข้อค าถามตั้งแต่  
6 ข้อค าถามขึ้นไปทั้ง 3 ระดับ 

ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (Absolute 
Coefficient) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้ผู้ตรวจ 
1 คน และจ านวนข้อค าถามตั้งแต่ 9 ข้อค าถามขึ้นไป และแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 และ 3 ที่ใช้ผู้ตรวจ 1 คน และจ านวนข้อค าถามตั้งแต่ 12 ข้อค าถามขึ้นไป 
จะมีค่าความเที่ยงเกิน .7 และกรณีที่ต้องการตรวจให้คะแนนโดยใช้ผู้ตรวจ 2 คน ที่ต้องการ 
ค่าความเที่ยงตั้งแต่ .7 ขึ้นไป ผู้ตรวจสามารถใช้แบบวัดจ านวนข้อค าถามตั้งแต่ 6 ข้อค าถามขึ้นไปทั้ง 
3 ระดับ เช่นเดียวกับค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  
(Relative Coefficient) แต่การน าไปใช้นั้นผู้ใช้ควรค านึงถึงบริบทในการวัดด้วย เช่น เวลาและจ านวน
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ข้อค าถาม ว่าหากมีจ านวนข้อค าถามมากเกินไปอาจท าให้เกิดความเมื่อยล้าทั้งผู้ตรวจและนักเรียน  
ผลที่ได้อาจไม่ตรงตามความเป็นจริงตามที่  Feletti (1980); สุไรยา หมันหมัด (2549) และ สุภชิต  
ผดุงผล (2559) ได้กล่าวไว้ว่าจะส่งผลให้ความเที่ยงในการให้คะแนนสูง ดังนั้น สรุปได้ว่าหากมีจ านวน
ผู้ตรวจมากและจ านวนข้อค าถามมากจะส่งผลให้ความเที่ยงในการตรวจให้คะแนนสูงขึ้น  สอดคล้อง
กับงานวิจัยของ อุษณีย์ บัวศิริพันธุ์ (2543) และ บุษวรรษ์ แสนปลื้ม (2556) 
 
ข้อเสนอแนะ 

 จากการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  
ที่พัฒนาขึ้น ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะดังนี้ 
ข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ 
 การน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ที่พัฒนาขึ้น
ในการวิจัยครั้งนี้ไปใช้ ผู้วิจัยเสนอแนวทางไว้ 4 แนวทาง ดังนี้ 
 1. ควรศึกษาและท าความเข้าใจแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนต้นก่อนที่จะน าไปใช้ ซึ่งแบบวัดนี้ควรน าไปใช้กับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น และควรอ่านค าชี้แจงให้ครบถ้วน ใช้เวลาในการเก็บรวบรวมข้อมูล 50 นาที เพ่ือไม่ให้เกิด
ความผิดพลาดในการเก็บข้อมูลและก่อให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
 2. ควรชี้แจงให้นักเรียนเข้าใจว่าสามารถแสดงความคิดเห็นนอกเหนือจากข้อมูลสารสนเทศที่
ได้จากภาพเพ่ือเป็นการให้อิสระทางความคิดของนักเรียน 
 3. ในการตรวจให้คะแนน ต้องมั่นใจว่าผู้ตรวจทุกท่านมีความเข้าใจตรงกันเพ่ือสามารถยืนยัน
ได้ว่าค าตอบที่จะได้นั้นแสดงให้เห็นถึงความรู้จริงในเรื่องนั้น ๆ และควรให้คะแนนในระดับใดตาม
เกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละข้อ  
  4. การศึกษาค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G – Coeffcient) ในการศึกษา D (D-Study) 
เป็นการศึกษาเพ่ือการตัดสินใจเลือกใช้แบบสอบที่สามารถน าไปปฏิบัติได้จริงในการสอบและมี  
ความเที่ยงตามที่ต้องการ ซึ่ง ค่าความเที่ยงอย่างน้อย .7 เป็นค่าความเที่ยงที่ยอมรับได้ และแบบวัดที่
ใช้ผู้ตรวจ 1 คน มีจ านวนข้อค าถาม 12 ข้อค าถามขึ้นไป และแบบวัดที่ใช้ผู้ตรวจ 2 คน มีจ านวน 
ข้อค าถามตั้งแต่ 6 ข้อค าถามขึ้นไป จะมีค่าความเที่ยงเกิน .7 ดังนั้นผู้ใช้ควรใช้แบบวัดที่มีจ านวน 
ข้อค าถาม 12 ข้อค าถามขึ้นไปถ้าหากมีผู้ตรวจเพียงคนเดียวและข้อค าถามตั้งแต่ 6 ข้อค าถามขึ้นไป
หากมีผู้ตรวจ 2 คน เพื่อก่อให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด  
ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป  
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  การน าแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ที่พัฒนาขึ้น
ในการวิจัยครั้งต่อไป ผู้วิจัยขอเสนอแนวทางไว้ 4 แนวทาง ดังนี้ 

1. เนื่องจากเป็นการศึกษาในเรื่องของอิทธิพลจากจ านวนผู้ตรวจให้คะแนนกับจ านวน 
ข้อค าถามแล้วอาจจะศึกษาลักษณะการให้คะแนนของผู้ตรวจว่ามีลักษณะเป็นอย่างไร เช่น กดคะแนน 
ปล่อยคะแนน หรือให้คะแนนกลาง เพ่ือน าไปประกอบการตัดสินใจมากยิ่งขึ้น 

2. เนื่องจากข้อค าถามที่ใช้วัดทักษะการคิดวิเคราะห์ค่อนข้างมีความหลากหลาย อาจจะระบุ
กรอบในการวางข้อค าถามให้สอดคล้องตามองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ ทั้ง 3 องค์ประกอบเพ่ือให้
เกิดความชัดเจนของการตรวจให้คะแนนในองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์มากยิ่งข้ึน    
  3. เนื่องจากเป็นการศึกษาในเรื่องความตรงเชิงโครงสร้างที่ใช้ตัวอย่างที่มีทักษะด้านภาษา 
(Known–group Technique) ของการตรวจให้คะแนน ควรศึกษาเพ่ิมในเรื่องของความเที่ยงของ 
การวัดซ้ าและคะแนนพัฒนาการเพ่ือยืนยันว่าแบบวัดนั้นมีความเที่ยงมากขึ้น  
  4. เนื่องจากแบบวัดมีลักษณะเป็นแบบอัตนัยซึ่งสอดคล้องกับนโยบายของรัฐบาลที่สนับสนุน
ให้ครูพัฒนาข้อสอบอัตนัยให้นักเรียนฝึกทักษะการเขียนและตอบมากขึ้นจึงควรน ามาปรับใช้ใน
รายวิชาต่าง ๆ อาจเปลี่ยนข้อมูลให้สอดคล้องกับสถานการณ์ในชีวิตประจ าวันเพ่ือพัฒนาทักษะของ
ผู้เรียนไปด้วย  
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ภาคผนวก ก 
 รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือและเกณฑ์การให้คะแนน 

 
1. ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการวัดและประเมินผลการศึกษา  
  รศ.ดร.โชติกา ภาษีผล   อาจารย์ประจ า สาขาวิชาการวัดและประเมินผการศึกษา  
      ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  
      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2. ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการวิจัยการศึกษา  
  ดร.อุษณี ลลิตผสาน  นักวิชาการวิจัยและพัฒนา  
      กลุ่มงานยุทธศาสตร์และส่งเสริมการพัฒนาองค์กร  
      สถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ (สทศ.) 
3. ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านการคิดวิเคราะห์  
  ดร.อนันดา สัณฐิติวณิชย์   อาจารย์ประจ าศูนย์วิชาการประเมินผล 
      ส านักทะเบียนและวัดผล  
      มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช (มสธ.) 
4. ผู้ทรงคุณวุฒิท่ีสอนภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษา   

อาจารย์ศิรินาฏย์ เรืองประพันธ์  ครูภาษาไทย โรงเรียนโพธิสารพิทยากร   
โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1   

อาจารย์ภัณฑิลา เผื่อนโภคา  อดีตครูภาษาไทย โรงเรียนโพธิสารพิทยากร   
      โรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมเขต 1   
 
รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิตรวจให้คะแนนแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนั กเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนต้น 
  มาสเตอร์ชนะพล สมบูรณ์   ครูภาษาไทย โรงเรียนโรงเรียนอัสสัมชัญ (แผนกมัธยม)  
 
 
 
       



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาคผนวก ข  
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
1. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 
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2. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 
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3. แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 
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ภาคผนวก ค  
เกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น 

 
1. เกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 1 
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2. เกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 2 
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3. เกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน
มัธยมศึกษาปีที่ 3 
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ประวัติผู้เขียนวิทยา นิพนธ์ 
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 

 

นางสาวหทัยชนก กูรมะสุวรรณ เกิดวันที่ 25 สิงหาคม พ.ศ. 2535 ส าเร็จการศึกษา
ระดับปริญญาตรีหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาจิตวิทยาการปรึกษาการแนะแนวและ
การศึกษาพิเศษ วิชาเอกภาษาไทยและวิชาเอกจิตวิทยาการปรึกษาและแนะแนว คณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2557 และเข้าศึกษาต่อในระดับปริญญาโทหลักสูตร            
ครุศาสตร์มหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยา
การศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 2558  ปัจจุบันรับราชการ
ต าแหน่งครูผู้ช่วย โรงเรียนโพธิสารพิทยากร เขตตลิ่งชัน กรุงเทพมหานคร 
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