
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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หัวข้อวิทยานิพนธ ์ ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่ วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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บทคัดย่อภาษาไทย 

ณัฏฐ์ชฎิล มาอิ่นแก้ว : ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย (EFFECTS 
OF USING HISTORICAL METHOD WITH PLACE–BASED EDUCATION APPROACH ON HISTORICAL ISSUES 
ANALYSIS ABILITY AND ATTITUDE TOWARDS HISTORICAL STUDY OF UPPER SECONDARY SCHOOL 
STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร.ชาริณี ตรีวรัญญู{, 193 หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย และ2) ศึกษาผลการใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ในโรงเรียน
มัธยมศึกษา สังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 กรุงเทพมหานคร จ านวน 1 โรง ซึ่งได้มาด้วยวิธีการเลือกแบบเจาะจง 
จ านวน 2 ห้องเรียน รวม 70 คน และด าเนินการสุ่มนักเรียน 2 ห้องเรียน เป็นกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที ่2 โดยกลุ่มทดลองที่ 1 
ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ ส่วนกลุ่มทดลองที่ 2 ได้รับการจัดการ
เรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยด าเนินการจัดการเรียนการสอนแก่นักเรียนทั้งสองกลุ่มด้วยตนเองโดยใช้ระยะเวลา
ทั้งสิ้น 12 สัปดาห์ เครื่องที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลมี 2 ฉบับ ได้แก่ แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
และแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และการทดสอบความ
แตกต่างของค่าเฉลี่ยเลขคณิต 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี ้

1. ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ปรากฏดังนี้ 

    1.1 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.05 

    1.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอน
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ปรากฏดังนี้ 

    2.1 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  

    2.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

# # 5883869927 : MAJOR CURRICULUM AND INSTRUCTION 
KEYWORDS: HISTORICAL METHODS / PLACE-BASED EDUCATION / HISTORICAL ISSUES ANALYSIS ABILITY / ATTITUDE 
TOWARDS HISTORICAL STUDY 

NUTCHADIN MA- INKAEW:  EFFECTS OF USING HISTORICAL METHOD WITH PLACE– BASED EDUCATION 
APPROACH ON HISTORICAL ISSUES ANALYSIS ABILITY AND ATTITUDE TOWARDS HISTORICAL STUDY OF 
UPPER SECONDARY SCHOOL STUDENTS. ADVISOR: ASST. PROF. CHARINEE TRIWARANYU, Ph.D.{, 193 pp. 

This research aimed to ( 1)  study the effect of using historical method with place- based education 
approach on historical issues analysis ability of upper secondary school students and ( 2)  study the effect of using 
historical method with place- based education approach on attitude towards historical study of upper secondary 
school students.  The samples were 70 of grade 11 students in a secondary school under the secondary school 
educational service area 1, Bangkok, semester 2 in academic year 2017.  The samples were selected by using 
purposive sampling. They were divided into two groups. The first experimental group was taught by using historical 
method with place- based education approach, while the second experimental group was taught by using only 
historical method.  Both groups were taught for 12 weeks long by the researcher.  Two research instruments–  the 
Historical Issues Analysis Ability Test and the Attitude towards Historical Study test were used.  Means, Standard 
Deviation, T-test  were used for data analysis. 

The research results were as follows: 

1.  The effects of using historical method with place- based education approach on historical issues 
analysis ability of upper secondary school students were as follows: 

    1.1 The mean post-test score on the historical issues analysis ability of students taught using historical 
method with place-based education approach was higher than the mean pre-test score at a .05 of significant. 

    1.2 The mean post-test score on the historical issues analysis ability of students taught using historical 
method with place- based education approach was higher than the mean post- test score of students taught using 
only historical method at a .05 of significant. 

2.  The effects of using historical method with place- based education approach on attitude towards 
historical study of upper secondary school students were as follows: 

     2.1 The mean post- test score on the attitude towards historical study of students taught using 
historical method with place- based education approach was higher than the mean pre- test score at a .05 of 
significant  

     2.2 The mean post- test score on the attitude towards historical study of students taught using 
historical method with place- based education approach was higher than the mean post- test score of students 
taught using only historical method at a .05 of significant. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้เสร็จสมบูรณ์ได้ เพราะความเมตตาปรารถนาดีและการดูแลเอาใจใส่เป็นอย่างดียิ่งจากผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร.ชาริณี ตรีวรัญญู อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ที่เป็นผู้ให้ค าปรึกษา ค าแนะน า ให้ความช่วยเหลือ ติดตาม
สอบถามความก้าวหน้า สละเวลาอันมีค่ายิ่งในการตรวจแก้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ และให้ก าลังใจในการด าเนินงานตลอดมา ผู้วิจัยขอ
กราบขอบพระคุณมา ณ ที่นี้ 

กราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.อัมพร ม้าคนอง ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์และอาจารย์ ดร.ชัยรัตน์ 
โตศิลา กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ ที่ได้ตรวจสอบ ให้ค าแนะน า ตลอดจนแก้ไขวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ด้วยความเมตตาจนท าให้สมบูรณ์
มากยิ่งขึ้น 

กราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านที่ได้กรุณาสละเวลาตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย และให้
ข้อมูลอันเป็นประโยชน์แก่ผู้วิจัย ตลอดจนให้ค าแนะน าในการแก้ไขเครื่องมือให้มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น 

กราบขอบพระคุณคณาจารย์ประจ าหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และคณาจารย์
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยทุกท่านที่ได้ถ่ายทอดความรู้ ให้ค าแนะน า อบรม ขัดเกลา และฝึกฝนทักษะต่างๆ ให้แก่
ผู้วิจัย เพื่อให้มีคุณสมบัติที่เหมาะสมต่อการท าประโยชน์ให้แก่สังคม 

กราบขอบพระคุณผู้บริหารโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งให้ความอนุเคราะห์แก่ผู้วิจัยในการเก็บรวบรวมข้อมูล
และทดลองจัดการเรียนการสอน ขอบคุณคณะครูเพื่อนร่วมงานในโรงเรียนสามเสนวิทยาลัยที่เป็นทั้งก าลังใจและให้ความช่วยเหลือ
แก่ผู้วิจัยตลอดมา ขอบพระคุณครูปราณี สุวรรณทัต หัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม และครูอังศนา 
กาญจนภาคย์ รวมถึงครูแน่งน้อย แสงพล ทั้งสามเป็นที่พึ่ง เป็นก าลังใจ และให้ความช่วยเหลือแก่ผู้วิจัยอย่างดียิ่ง และขอบคุณครู
สุภ์ชาต สะอิมิ ครูวรวรรณ ปาริจฉัตต์ และน้องสุชาดา มะหาวันที่ช่วยเหลือในการท าวิทยานิพนธ์และให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยมาโดย
ตลอด 

 ขอบใจนักเรียนโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 6/3 เป็นกลุ่ มทดลองใช้
เครื่องมือที่ได้สละเวลาในการท าแบบวัดเครื่องมือในการวิจัยทั้งสองฉบับเพื่อน าข้อมูลมาตรวจสอบคุณภาพ และที่ลืมไม่ได้เป็นอย่าง
ยิ่ง คือ ขอบใจนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5/2 และ 5/8 เป็นกกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยที่สละเวลาตั้งใจเรียน ท ากิจกรรม และให้ความ
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ขอบคุณชาวบ้านในชุมชนพิบูลวัฒนา ชุมชนซอยศาสนา ชุมชนประดิพัทธ์-สะพานควาย ชุมชนบ้านญวน ชุมชนบ้าน
บาตร ชุมชนส าเพ็ง-เยาวราช ชุมชนสามย่าน และชุมชนวัดกัลยาณมิตรที่ให้ความร่วมมือและช่วยเหลือในการให้ข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ในชุมชนอันเป็นความรู้ที่มีค่าแก่นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 

ขอบคุณเพื่อนพี่น้องทุกคนที่ให้ค าแนะน าและก าลังใจที่ดีแก่กันเสมอมาในระหว่างที่ผู้วิจัยท าวิทยานิพนธ์ ขอบคุณ
อาจารย์พจนา อาภานุรักษ์ และน้องพิทยา ระยับศรีที่ช่วยเหลือผู้วิจัยในการวิ เคราะห์ข้อมูล รวมทั้งครูทัศน์ทอง เข็มกลัดที่คอย
ช่วยเหลือผู้วิจัยตลอดการเรียนและการท าวิทยานิพนธ์ตลอดมา 

ผู้วิจัยซาบซึ้งในน้ าใจของเพื่อนๆ สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน ครุศาสตรมหาบัณฑิต รุ่นที่ 1 ที่ให้ก าลังใจและ
ความช่วยเหลือแก่ผู้วิจัยเสมอมา จึงขอแสดงความระลึกถึงมา ณ ที่นี้ 

ที่ส าคัญที่สุดในชีวิตของผู้วิจัย กราบขอบพระคุณครอบครัวของผู้วิจัยที่ให้ก าลังใจและสนับสนุนในการศึกษาให้ผู้วิจัย
ส าเร็จการศึกษา และเป็นบุคคลที่ท าให้ผู้วิจัยมีก าลังใจในการท าวิทยานิพนธ์จนส าเร็จลุล่วงด้วยดี 
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บทที่ 1  
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา 

  ประวัติศาสตร์เป็นวิชาว่าด้วยเหตุการณ์ที่เป็นมาหรือเรื่องราวของประเทศชาติเป็นต้นตามที่
บันทึกไว้เป็นหลักฐาน (ราชบัณฑิตยสถาน, 2556) อริสโตเติล นักปรัชญาเมธีชาวกรีกได้ให้ความหมาย
ไว้เช่นเดียวกันว่า ประวัติศาสตร์เป็นรายละเอียดของปรากฏการณ์โดยเฉพาะกิจกรรมในอดีตของ
มนุษยชาติซึ่งเรียงล าดับตามเวลา (Gottschalk, 1950) ประวัติศาสตร์เป็นศาสตร์ของการศึกษาจาก
ร่องรอยหลักฐานจากมนุษย์สร้างไว้แล้วตั้งแต่อดีตที่ยังหลงเหลืออยู่ เพื่อพยายามบอกเล่าหรืออธิบาย
ถึงเรื่องราวหรือเหตุการณ์ส าคัญที่มนุษย์ได้กระท าหรือพฤติกรรมของมนุษย์ที่เกิดขึ้นในอดีตให้
ใกล้เคียงกับความเป็นจริงมากที่สุด ประวัติศาสตร์จึงมีความส าคัญในแง่ของการเป็นพื้นฐานของ
การศึกษาในศาสตร์อื่นๆ  ที่จะอธิบายพัฒนาการของการก าเนิดสิ่งต่างๆ  ที่สร้างสรรค์ของโดยมนุษย์ 
และเปรียบเสมือนกระจกที่สะท้อนความเป็นมาของประเทศชาติบ้านเมืองตั้งแต่อดีตมาจนถึงปัจจุบัน 
ซึ่งการศึกษาประวัติศาสตร์จะส่งผลต่อชีวิต สังคม และประเทศชาติ คือ (1) ประวัติศาสตร์ส่งผลต่อ
ชีวิตในการช่วยกระตุ้นความรู้สึกนึกคิดเกี่ยวกับมนุษย์ชาติทั้งในอดีตและปัจจุบัน สนองตอบความ
อยากรู้อยากเห็นในเรื่องราวของชนชาติต่างๆ และช่วยให้ผู้ศึกษาเกิดความคิดเชิงวิพากษ์วิจารณ์  
และมีวิจารณญาณ รวมทั้งความรู้สึกเห็นอกเห็นใจเพื่อนมนุษย์ (2) ประวัติศาสตร์ส่งผลต่อสังคมใน
การช่วยเสริมสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับขนบธรรมเนียม ประเพณี วัฒนธรรม และการประกอบอาชีพ
ของคนในสังคม ประวัติศาสตร์เป็นพื้นฐานส าคัญในการวิเคราะห์เพื่อให้เข้าใจปัญหาในสังคมปัจจุบัน
อย่างมีเหตุมีผล ตลอดจนแนวทางแก้ไขปัญหาด้วยการอภิปรายและหาข้อสรุปโดยการประนีประนอม 
เข้าหากัน นั่นคือ การศึกษาอดีต เพื่อเข้าใจปัจจุบัน และเห็นแนวทางก้าวสู่อนาคต เนื่องจากสภาพ
ของสังคมไทยในปัจจุบันล้วนเป็นผลผลิตของประสบการณ์ในอดีต  (3) ประวัติศาสตร์ส่งผลต่อ
ประเทศชาติในการช่วยเสริมสร้างความจงรักภักดีต่อชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ น ามาซึ่ง  
ความเป็นหนึ่งของคนในชาติ (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) 
 

 การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์แก่ผู้เรียนจึงมีความส าคัญและจ าเป็นต่อการพัฒนา
ประเทศ ดังที่พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ได้ก าหนดจุดเน้นในการ 
จัดการศึกษาของประเทศในหมวด 4 มาตรา 23 ไว้ว่า การจัดการศึกษาต้องเน้นความส าคัญทั้งความรู้ 
คุณธรรม กระบวนการเรียนรู้ และบูรณาการตามความเหมาะสมของแต่ละระดับการศึกษาในเรื่อง
ต่างๆ เช่น ความรู้เรื่องเกี่ยวกับตนเอง และความสัมพันธ์ของตนเองกับสังคม รวมถึงความรู้เกี่ยวกับ
ประวัติศาสตร์ความเป็นมาของสังคมไทย 
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 การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เป็นการศึกษาอดีตเพื่อเข้าใจปัจจุบัน และเห็น
แนวทางก้าวสู่อนาคต การเรียนการสอนประวัติศาสตร์จึงส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นนักคิด เป็นผู้มีเหตุผล 
รู้จักตนเอง รู้ประวัติความเป็นมาและวัฒนธรรมของชนชาติ เรียนรู้พฤติกรรมและเหตุการณ์ของสังคม
มนุษย์ เข้าใจพัฒนาการของมนุษย์ วิวัฒนาการและความเจริญรุ่งเรืองที่สืบทอดมาจนถึงปัจจุบัน รับรู้
บทเรียนในอดีตทั้งความส าเร็จและความผิดพลาดในอดีต น าไปสู่การสร้างความเข้าใจปัญหาของ
สังคมปัจจุบัน และมีส่วนช่วยตัดสินใจที่จะด าเนินการในเรื่องที่เกี่ยวข้องกับสังคมและบ้านเมือง  
รวมไปถึงสร้างจิตส านึกในความเป็นชาติ เกิดความรักความภาคภูมิใจในบรรพบุรุษและมีส่วนร่วมใน
การสืบทอดส่งต่อขนบธรรมเนียมประเพณีและศิลปวัฒนธรรมอันดี (ส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา, 2554) 
 

 อย่างไรก็ตาม แม้ว่าการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์จะมีความส าคัญและจ าเป็นต่อ
การพัฒนาประเทศ แต่ปัจจุบันกลับพบปัญหาว่า ผู้เรียนขาดทักษะการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ 
นักเรียนมองว่าประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่มุ่งเน้นให้จดจ า เนื้อหา นักเรียนขาดการศึกษาค้นคว้า  
การตีความและการสืบสอบทางประวัติศาสตร์  การวัดผลก็เน้นความสามารถในการท่องจ า 
(Burenheide, 2007) ส่งผลให้นักเรียนไม่เห็นความส าคัญที่จะใช้ข้อเท็จจริงในอดีตเป็นบทเรียนใน
การวิเคราะห์ประเด็นปัญหาปัจจุบันที่เกิดขึ้นทั้งในระดับชุมชนท้องถิ่น หรือประเทศชาติ และส่งผล
กระทบต่อวิถีชีวิตของตนเอง เพื่อสืบหาสาเหตุของปัญหา คิดหาวิธีการแก้ปัญหา และผลที่เกิดขึ้นที่มี
รากฐานมาจากบริบทในอดีต นอกจากนี้ นักเรียนยังขาดความสนใจที่จะเรียนรู้ประวัติศาสตร์ รู้สึกเบื่อ
หน่าย โดยมองว่าเป็นเรื่องโบราณ ในอดีตที่จบสิ้นไปแล้ว ไม่มีคุณค่าอาจเป็นสิ่งที่ไกลตัว และไม่ใช่
เรื่องส าคัญที่จะต้องให้ความสนใจหรือส่งผลกระทบต่อวิถีการด าเนินชีวิตของตนมากนัก เกิดเจตคติ
เชิงลบต่อการศึกษาวิชาประวัติศาสตร์ และมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนน้อยมาก (กรมวิชาการ, 
2543; ธิดา สาระยา, 2539; เสกสรรค์ แย้มพินิจ, 2550) 
 

 เมื่อพิจารณาบริบทสภาพปัญหาของนักเรียนต่อการศึกษาประวัติศาสตร์  พบว่า มีสาเหตุ
ส าคัญมาจากสภาพการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในปัจจุบัน จากรายงานการศึกษาเรื่อง 
“สภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนสาระหน้าที่พลเมือง ประวัติศาสตร์ ศีลธรรม ศาสนา 
เรียงความและย่อความ” ของส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ได้วิเคราะห์
หลักสูตร เอกสารที่ เกี่ยวข้อง การสอบถามครูต้นแบบ และการจั ดสนทนากลุ่มกับครูผู้สอน 
ศึกษานิเทศก์ และผู้บริหารสถานศึกษา สรุปผลการศึกษาสภาพและปัญหาเกี่ยวกับการจัดการเรียน
การสอนประวัติศาสตร์ว่า ส่วนใหญ่ยังคงเน้นข้อมูลและสร้างความเข้าใจในสาระเนื้อหา โดยใช้
กิจกรรมการเรียนการสอนปกติทั่วไป เช่น การบรรยาย การเล่าเรื่อง การใช้สื่อวีดิทัศน์ หนังสือ  
การเล่นละครหรือบทบาทสมมติ การศึกษาค้นคว้าด้วยตนเอง และมีการศึกษาแหล่งเรียนในชุมชน
และสถานที่ทางประวัติศาสตร์บ้าง ท าให้นักเรียนมีส่วนร่วมน้อยมาก ขาดความสนใจในการเรียน  
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อาจเกิดความเบื่อหน่ายต่อการเรียน ไม่ให้ความส าคัญของการเรียน ขาดคุณลักษณะใฝ่เรียนรู้ในวิชา
ประวัติศาสตร์ และท าให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ า (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 
2549; เสกสรรค์ แย้มพินิจ, 2550) ข้อมูลดังกล่าวสอดคล้องกับข้อมูลของ กรมวิชาการ (2543) ที่ระบุ
ถึงสภาพการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตรใ์นปัจจุบัน กลับพบอุปสรรคต่อการจัดการเรียนรู้โดยเน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ ผู้สอนจัดการเรียนรู้โดยเน้นวิธีสอนแบบบรรยายตามเนื้อหาจากแบบเรียนถ่ายทอด
ความรู้ให้แก่ผู้เรียนมากกว่าให้ผู้เรียนแสวงหาและสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยไม่ค านึงถึงความ
แตกต่างระหว่างบุคคล  
 

 ทั้งนี้ ปัจจุบันพบว่ามีแนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ส่งเสริมการวิเคราะห์
ทางประวัติศาสตร์อยู่ เช่นกัน คือ การใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่ เป็นกระบวนการศึกษา
ประวัติศาสตร์ในการศึกษาเรื่องราวต่างๆ ที่ผู้เรียนสนใจจากหลักฐานและเอกสารต่างๆ วิเคราะห์
เหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์อย่างมีเหตุผลผ่านการตั้งสมมติฐาน รวบรวม วิเคราะห์ ตีความ 
และสังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน เพื่อสร้างองค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ  
(กรมวิชาการ, 2543; ราชบัณฑิตยสถาน, 2556; ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2552) 
อย่างไรก็ตาม แม้ว่าจะมีผู้ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์อย่างหลากหลาย ดังผลการวิจัยของ  
(ชัยรัตน์ โตศิลา , 2555) พบว่า การเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ที่พัฒนาขึ้น ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนได้เป็นอย่างดี  
แต่ทั้งนี้พบว่า ยังมีงานวิจัยอีกหลายเรื่องที่ศึกษาเกี่ยวกับการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์เช่นกัน 
ตัวอย่างเช่น งานวิจัยเรื่องการรับรู้ของนักการศึกษาเกี่ยวกับผู้ใช้แหล่งข้อมูลปฐมภูมิในห้องเรียน  
สังคมศึกษาของ Clabough (2012) พบว่าเด็กในปัจจุบันยังขาดทักษะการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร ์ 
 

 อีกหนึ่งสาเหตุที่ส่งผลให้นักเรียนขาดทักษะการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ อาจมาจาก  
แนวการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานปัจจุบันส่วนใหญ่ให้
ความส าคัญกับประวัติศาสตร์ชาติไทยหรือเป็นประวัติศาสตร์แห่งพระบรมเดชานุภาพของ
พระมหากษัตริย์ แต่เรื่องราวของวิถีชีวิตกลุ่มคนผู้ได้มีส่วนร่วมสร้างประวัติศาสตร์ของชาติกลับถูก
ละเลยที่จะหยิบยกมากล่าวถึง (พวงร้อย กล่อมเอี้ยง มนัสสวาส กุลวงศ์ และโชคชัย วงศ์ตานี, 2546) 
เมื่อเกิดปัญหาขึ้นทั้งในระดับชุมชน ท้องถิ่น หรือประเทศชาติ คนไทยจึงละเลยที่จะใช้ประวัติศาสตร์
เป็นบทเรียนในการสืบหาสาเหตุของปัญหา วิธีการแก้ไขปัญหา และผลที่เกิดขึ้นจากการแก้ไขปัญหา
เหล่านี้ในอดีต เหตุผลเหล่านี้จึงส่งผลให้เด็กไทยในปัจจุบันขาดความสนใจที่จะเรียนรู้ประวัติศาสตร์
ความเป็นมาของท้องถิ่นที่ตนเองอยู่อาศัย เพราะมองว่าเป็นเรื่องในอดีตจบสิ้นไปแล้ว ไกลตัว ไม่ใช่
เรื่องส าคัญที่จะต้องให้ความสนใจหรือส่งผลกระทบต่อวิถีการด าเนินชีวิตของตนมากนัก แต่ในความ
เป็นจริง อดีตเป็นสาเหตุของปัจจุบัน เราจะสามารถเข้าใจปัจจุบันได้อย่างสมบูรณ์ เมื่ออดีตช่วยชี้ทาง
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ให้ (ธิดา สาระยา, 2539) สภาพการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในปัจจุบันที่มีเนื้อหาสาระเน้น
ประวัติศาสตร์ชาติไทยเป็นหลัก จึงท าให้นักเรียนมองเป็นเรื่องไกลตัว ส่งผลให้นักเรียนขาดเจตคติใน
การศึกษาประวัติศาสตร์ และขาดความสนใจที่จะใช้ข้อมูลประวัติศาสตร์ในการวิเคราะห์ประเด็นที่
น าไปสู่การเปลี่ยนแปลงและปัญหาที่เกิดขึ้นในปัจจุบันได้อีกด้วย 
 

 จากสภาพปัญหาที่กล่าวมาแสดงให้เห็นว่า การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ดี  
จ าเป็นจะต้องส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความคิดทางประวัติศาสตร์ รู้จักคิดวิเคราะห์และวิพากษ์  
รวมไปถึงสอนให้ผู้เรียนรักที่จะเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์ (Clark, 1973) กล่าวคือ การจัดการเรียน 
การสอนประวัติศาสตร์ให้ได้ผลดีควรส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ (Historical Issues Analysis) ซึ่งเป็นความสามารถในการศึกษาเชิงลึกเกี่ยวกับ
เหตุการณ์ต่างๆ ในอดีต เพื่อตรวจสอบประเด็นหรือปัญหาในช่วงเวลาอดีตหรือใกล้เคียงกับปัจจุบัน 
วิเคราะห์บริบท ผลประโยชน์และการให้คุณค่าในสถานการณ์และผลสะท้อนจากผลที่เกิดขึ้นผ่านการ
ปฏิบัติกิจกรรมที่ต้องใช้ข้อมูลจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ โดยต้องใช้ค าถามระดับสูงในการหา
ค าตอบ การรวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์หลักฐาน โดยความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์เป็นส่วนหนึ่งในมาตรฐานของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ (Historical Thinking 
Skills) เป็นกระบวนการใช้ความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผลในการล าดับเวลา ตรวจสอบ 
วิเคราะห์ และตีความข้อมูลทางประวัติศาสตร์จากแหล่งข้อมูลทางประวัติศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียน
สามารถสร้างองค์ความรู้ในการศึกษาทางประวัติศาสตร์ ช่วยพัฒนาความสามารถในการสืบสอบอย่าง
มีวิจารณญาณของผู้เรียน เป็นผู้มีเหตุผล ไม่น าบรรทัดฐานและค่านิยมในปัจจุบันไปตัดสินบริบทใน
อดีต และสามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้การแก้ปัญหาที่มีความสัมพันธ์กับเรื่องที่ศึกษา อันจะน าไปสู่ 
การเกิดลักษณะของความเป็นพลเมืองในระบอบประชาธิปไตย (National Center for History in 
the Schools, 1996) 
 

  นอกจากนี้ การที่ผู้เรียนมีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก็เป็นส่วนส าคัญในการจัด 
การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ให้ได้ผลดี เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์เป็นสภาพความรู้ 
ความรู้สึก หรือท่าทีการแสดงออกของนักเรียนที่มีต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ หลังจากเรียนรู้หรือ
ได้รับประสบการณ์ในการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ และกระตุ้นให้นักเรียนแสดงความสนใจ
ตอบสนองต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ซึ่งในการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ดีควรเริ่มต้นจากการก าหนด
ทัศนคติ (attitude) และค่านิยม (value) ในการศึกษาประวัติศาสตร์ของผู้เรียนให้ถูกต้อง เพื่อให้
ผู้เรียนยอมรับและเห็นความส าคัญของการศึกษา อันจะน าไปสู่การเกิดความอยากรู้อยากเข้าใจใน
การศึกษาประวัติศาสตร์ของผู้เรียนได้ (เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559) 
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 ทั้งนี้ การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่จะสามารถส่งเสริมความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ให้ดียิ่งขึ้น  ควรเริ่มต้นจาก
สิ่งที่ใกล้ตัวกับนักเรียน นั่นคือ การศึกษาประวัติศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชนท้องถิ่น ให้ผู้เรียนมี
โอกาสได้สัมผัสกับแหล่งเรียนรู้จริงในชุมชนท้องถิ่นของตน ซึ่งในประเทศไทยมีสถานที่ต่างๆ  ที่เป็น
แหล่งเรียนรู้ ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับบทเรียนในห้องเรียน ก่อนที่จะ
ขยายไปสู่การเรียนรู้ที่อยู่ไกลตัวออกไป (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) สอดคล้องกับ
นโยบายของกระทรวงศึกษาธิการที่ให้สถานศึกษาทุกแห่งจัดท าสาระการเรียนรู้ท้องถิ่น เพื่อให้ผู้เรียน
มีความรู้เกี่ยวกับท้องถิ่นของตนเอง เกิดความรัก ความผูกพัน และมีความภาคภูมิใจในท้องถิ่น  
(ดวงกมล สินเพ็ง, 2553) ซึ่งองค์ความรู้เกี่ยวกับท้องถิ่น ประกอบด้วย สภาพภูมิประเทศ ภูมิอากาศ 
สิ่งแวดล้อม ประวัติความเป็นมา สภาพเศรษฐกิจ สังคม การด ารงชีวิต การประกอบอาชีพ 
ศิลปวัฒนธรรม ประเพณี ภูมิปัญญา ตลอดจนสภาพปัญหาในชุมชนและสังคมนั้นที่สถานศึกษา
ก าหนดขึ้น เพื่อจะน าไปใช้จัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับท้องถิ่นของตนเอง (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2549) จึงท าให้ผู้วิจัยศึกษาต่อถึงแนวทางการจัดการเรียน 
การสอนประวัติศาสตร์ที่มีจุดเริ่มต้นจากสิ่งใกล้ตัวผู้เรียนโดยใช้แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ใน
สถานที่ชุมชนท้องถิ่น พบว่า มีแนวคิดน่าสนใจที่สอดคล้องกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่ดี 
คือ แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  (Place - Based Education Approach) 
 

 การศึกษาอิงสถานที่เป็นแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถศึกษา
ประวัติศาสตร์ที่ เริ่มจากสิ่งที่ใกล้ตัวได้ โดยการใช้ชุมชนท้องถิ่นให้ท าหน้าที่เป็นห้องปฏิบัติการ 
การเรียนรู้ (ออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร, 2558) โดยเปิดโอกาสได้สัมผัสกับแหล่งเรียนรู้จริง
ในชุมชนท้องถิ่น ถือเป็นการท าลายก าแพงของห้องเรียนที่ปิดกั้นความคิดและประสบการณ์ของ
ผู้เรียนไปสู่โลกภายนอกที่สอดคล้องกับชีวิตจริง การศึกษาอิงสถานที่เป็นการน าบริบทของชุมชนใน
ท้องถิ่นบูรณาการเข้ากับสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรอย่างหลากหลาย โดยมุ่งเน้นให้นักเรียนได้รับ
ประสบการณ์ตรงผ่านกิจกรรมที่เน้นการลงมือปฏิบัติหรือศึกษาเรียนรู้ในสถานที่จริง  ให้ความส าคัญ
กับสภาพจริงที่เป็นบริบทที่เกี่ยวข้องกับตัวผู้เรียน เพื่อพัฒนาส านึกเกี่ยวกับสถานที่ (sense of place) 
คุณลักษณะ บทบาทและหน้าที่พลเมืองที่ส่งเสริมความยั่งยืนของท้องถิ่น ทั้งนี้เนื่องจากการศึกษา 
อิงสถานที่เป็นแนวคิดที่อยู่บนพื้นฐานความเชื่อที่ว่า การเรียนรู้จะเกิดขึ้นอย่างมีประสิทธิภาพที่สุด 
เมื่อผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่ได้เรียนรู้กับการน าไปใช้ได้จริง และเชื่อมโยงสิ่งที่ผู้เรียนมีความรู้เดิม
กับสิ่งที่ได้เรียนรู้ใหม่ ซึ่งผู้เรียนจะเกิดการสร้างประสบการณ์และเชื่อมโยงองค์ความรู้สู่การน าไป
ปฏิบัต ิ(Sobel, 2004) 
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 เมื่อน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาร่วมกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ในการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์จะท าให้นักเรียนมองเห็นความส าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ ในท้องถิ่นที่มี
ความสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของตนซึ่งเป็นสมาชิกของท้องถิ่นที่ตนอยู่อาศัย ท าให้ได้ทราบพฤติกรรมและ
ความคิด ความเชื่อของคนในสังคมเกิดขึ้นอย่างไรมีการเปลี่ยนแปลงหรือมีการพัฒนาอย่างไร และใน
การสอนประวัติศาสตร์ท้องถิ่นตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มุ่งเน้นให้นักเรียนได้ศึกษา
ประวัติศาสตร์ด้วยการศึกษาสถานที่จริงในชุมชนท้องถิ่นจะช่วยให้นักเรียนเกิดความรู้  ความเข้าใจ
มากขึ้น เพราะได้สัมผัสกับบรรยากาศจริง นักเรียนรู้สึกสนุกสนานได้เคลื่อนไหว ไม่จ าเจซ้ าซาก อยู่แต่
ในบทเรียนหรือห้องเรียน (ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2554) การใช้แนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เป็นการให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมในการปฏิบัติ  
โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนได้ศึกษาประเด็นส าคัญในสถานที่จริงในท้องถิ่น เพื่อพัฒนาการวิเคราะห์
ประเด็นของนักเรียนได้ (Keith & Linda, 2010) 
 

 ทั้งนี้ ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์สามารถพัฒนาในนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายได้ โดย Egan (1997 อ้างถึงในชัยรัตน์ โตศิลา, 2555) ได้เสนอแนะแนวทาง 
การจัดการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ต้องพิจารณาถึงล าดับขั้นตามช่วงวัยของผู้เรียนที่เหมาะสม
ต่อการพัฒนาความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ในแต่ละช่วงวัย เพื่อให้การเรียนการสอนประวัติศาสตร์
เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียน ซึ่งในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายตรงกับขั้นที่ 3 Philosophic ของ 
Egan ผู้เรียนกลุ่มนี้เป็นวัยเริ่มต้นในการค้นหาความจริงทางประวัติศาสตร์ด้วยการท าวิจัยในเรื่อง
ทั่วไปและประสบการณ์ทางประวัติศาสตร์ในภาพรวม เมื่อน าข้อมูลล าดับขั้นตามช่วงวัยของนักเรียน
มัธยมศึกษาตอนปลายที่เหมาะสมต่อการพัฒนาความเข้าใจทางประวัติศาสตร์มาพิจารณาร่วมกับ
ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ พบว่า สอดคล้องกับมาตรฐานที่ 4 และ 5 ของทักษะการคิดทาง
ประวัติศาสตร์ ได้แก่ ความสามารถในการวิจัยทางประวัติศาสตร์ และการวิเคราะห์ประเด็นและการ
ตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ และเมื่อพิจารณาจากปัญหาในการศึกษาประวัติศาสตร์ที่กล่าวไปจะ
สอดคล้องกับการพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ ซึ่งเป็น 
ส่วนหนึ่งของมาตรฐานที่ 5 ในทักษะการคิดทางประวัติศาสตร ์ 
 

 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีแนวโน้มที่จะสามารถส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ได้ เพราะวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
เป็นกระบวนการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ให้ผู้ศึกษาวิเคราะห์เหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์อย่างมี
เหตุผลผ่านการตั้งสมมติฐาน รวบรวม วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน  
อย่างไรก็ตาม การน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาใช้ในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์มีแนวโน้มที่จะส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ได้ดีกว่าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เพียงอย่างเดียว 
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เนื่องจากแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีหลักการเรียนรู้แบบบูรณาการ ฝึกให้ผู้ เรียนพิจารณา
ความสัมพันธ์เชื่อมโยงความรู้ที่หลากหลายเข้ากับสาระเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบองค์รวม (Sobel, 2004) 
นอกจากนี้ การศึกษาอิงสถานที่มีแนวคิดว่า ผู้เรียนจะมีการเรียนรู้ได้ดีที่สุด เมื่อมีความเกี่ยวข้อง
เชื่อมโยงกับปัญหา เป็นการเชื่อมโยงผู้เรียนกับสถานที่ชุมชนของตนและเนื้อหาสาระที่เป็นปัญหาที่
เกิดขึ้นในพื้นที่ (Problem – Based) เกิดความเข้าใจและคิดแก้ปัญหาที่เกิดขึ้น (McLaughlin and 
Blank, 2004 อ้างถึงในปิยะดา จุลวรรณา, 2553) สอดคล้องกับจุดเน้นของความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นและตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ที่ก าหนดขึ้นโดย National Center for History in 
the Schools (1996) โดยเสนอว่า การวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนมีหัวใจส าคัญ
อยู่ที่ประเด็นปัญหา ตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ส่วนหนึ่ง  
จึงประกอบด้วย การวิเคราะห์สาเหตุ ปัจจัย ผลกระทบ และแนวทางการแก้ไขปัญหาของประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ที่ศึกษา ซึ่งมีรากฐานมาจากเหตุการณ์ในอดีต โดยการค้นคว้า รวบรวม และตรวจสอบ
วิเคราะห์หลักฐานทางประวัติศาสตร์ เมื่อน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาใช้ในการจัดการเรียนการ
สอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นฐาน จึงเป็นกระบวนการที่สามารถใช้ในการศึกษา
ประวัติศาสตร์ที่ใกล้ตัวนักเรียนเกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาในท้องถิ่นที่ส่งผลกระทบต่อวิถีชีวิตของ
ตนเอง เป็นการศึกษาบริบทข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์จากการค้นคว้าส ารวจ และตรวจสอบ
วิเคราะห์หลักฐานที่พบในสถานที่ชุมชนและข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่มีชีวิตและเห็นเป็นรูปธรรมจาก
การที่สมาชิกในสถานที่ชุมชนมีส่วนร่วมในการศึกษาในฐานะผู้ให้ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ร่วมกับ
หลักฐานที่เป็นเอกสารและโบราณคดีโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ บริบทข้อเท็จจริงทาง
ประวัติศาสตร์ที่ได้จะน ามาเป็นข้อมูลในการวิเคราะห์ประเด็นเกี่ยวกับปัญหาของท้องถิ่นที่มีรากฐาน
มาจากเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ เพื่อการสืบหาสาเหตุของปัญหา คิดหาวิธีการแก้ปัญหา และผลที่
เกิดขึ้น (Sobel, 2004)  
 

 นอกจากนี้ การจัดการเรียนการสอนที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่น่าจะส่งผลให้เกิดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์มากขึ้น เนื่องจากแนวคิดการศึกษา  
อิงสถานที่ส่งเสริมให้มีการจัดหลักสูตรที่เน้นบริบทด้านวัฒนธรรมในท้องถิ่น มีรูปแบบบูรณาการและมี
ความหมายต่อชีวิต ส่งเสริมการพัฒนาความรู้ ทักษะ และเจตคติที่ดีต่อวัฒนธรรมท้องถิ่นได้ 
(Meichtry & Smith, 2007) ดังนั้นการประยุกต์แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่กับการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์เป็นการน าบริเวณของการศึกษาท้องถิ่นมาบูรณาการเข้ากับสาระการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ก็มีขอบเขตการศึกษาที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมท้องถิ่นในแง่ของพัฒนาการทาง
ประวัติศาสตร์ด้านสังคมและวัฒนธรรมท้องถิ่น นอกจากนี้ยังสามารถพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดส านึก
เกี่ยวกับสถานที่  (sense of place) ได้ ซึ่งส านึกเกี่ยวกับสถานที่ย่อมน่าจะส่งผลต่อเจตคติต่อ
การศึกษาประวตัิศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ได้เช่นกัน 
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 ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่เปรียบเทียบกับผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ตามปกติโดยทั่วไปในการจัดการเรียน 
การสอนว่า กระบวนการจัดการเรียนการสอนทั้งสองแบบมีผลต่อความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย
ได้แตกต่างกันหรือไม่ ซึ่งผลการวิจัยจะเป็นประโยชน์ต่อนักเรียนในการพัฒนาทักษะการคิดทาง
ประวัติศาสตร์ในด้านการวิเคราะห์ประเด็นทางประวั ติศาสตร์ผ่านการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
ความเป็นมาของชุมชนท้องถิ่น ซึ่งเปิดโอกาสให้มีประสบการณ์ตรงจากการศึกษาในพื้นที่จริง  
และเป็นแนวทางในการส่งเสริมเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร ์
 
ค าถามการวิจยั 

 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน และสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียน 
การสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์หรือไม่  
 
วัตถปุระสงค์การวิจัย 

 1. เพื่อศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตรข์องนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนี ้
    1.1 เปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ระหว่าง 
ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์
ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
    1.2 เปรียบเทียบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียนของ
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่กับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 2. เพื่อศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ 
เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตรข์องนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ดังนี ้
    2.1 เปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนที่ ได้รับการจัดการเรียน
การสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน 
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    2.2 เปรียบเทียบเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนได้รับการจัดการ
เรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่กับนักเรียนที่ได้รับ 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 
สมมติฐานการวิจัย 

 วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นกระบวนการศึกษาประวัติศาสตร์ในการศึกษาเรื่องราวต่างๆ  
ที่ผู้เรียนสนใจจากหลักฐานและเอกสารต่างๆ วิเคราะห์เหตุการณ์ส าคัญทางประวัติศาสตร์อย่างมี
เหตุผลผ่านการตั้งสมมติฐาน รวบรวม วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน เพื่อสร้าง
องค์ความรู้ทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ (กรมวิชาการ, 2543; ราชบัณฑิตยสถาน, 2556; ส านัก
วิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2552) ทั้งนี้  

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2554)  เสนอว่า การจัดการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์ที่ดีควรเริ่มต้นจากสิ่งที่ใกล้ตัวกับนักเรียน นั่นคือ การศึกษาประวัติศาสตร์จาก 
แหล่งเรียนรู้ในชุมชนท้องถิ่น ให้ผู้เรียนมีโอกาสได้สัมผัสกับแหล่งเรียนรู้จริงในชุมชนท้องถิ่นของตน 
ซึ่งในประเทศไทยมีสถานที่ต่างๆ ที่เป็นแหล่งเรียนรู้ ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ที่
เชือ่มโยงกับบทเรียนในห้องเรียน ก่อนที่จะขยายไปสู่การเรียนรู้ที่อยู่ไกลตัวออกไป  

ทั้งนี้ ออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร (2558) ระบุว่า แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่เป็น
การใช้ชุมชนท้องถิ่นให้ท าหน้าที่ เป็นห้องปฏิบัติการการเรียนรู้  เพื่อให้นักเรียนสามารถใช้
กระบวนการวิจัยในการศึกษาชุมชนของตน ซึ่งจะช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเข้าไปมีส่วนร่วมในกิจกรรม
หรือสถานที่ส าคัญ องค์กรต่างๆ รวมทั้งแหล่งทรัพยากรการเรียนรู้เพื่อศึกษาประเด็นที่เกิดขึ้นจาก
ชุมชนด้วยตนเองในเชิงลึก วิธีการนี้จะท าให้นักเรียนฝึกฝนการเป็นเยาวชนนักวิจัย (Student as 
researcher) อีกทั้ง Sobel (2004) ได้กล่าวว่า แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีลักษณะบูรณาการ  
ฝึกให้นักเรียนพิจารณาความสัมพันธ์เชื่อมโยงความรู้ที่หลากหลายเข้ากับสาระเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบ
องค์รวม  

McLaughlin and Black (2004 อ้างถึงในปิยะดา จุลวรรณา , 2553) ระบุว่า การจัด 
การเรียนการสอนร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีแนวคิดว่าผู้เรียนจะมีการเรียนรู้ได้ดีที่สุดเมื่อมี
ความเกี่ยวข้องเชื่อมโยงกับปัญหาเป็นการเชื่อมโยงผู้เรียนกับสถานที่ชุมชนของตนและเนื้อหาสาระที่
เป็นปัญหาที่เกิดขึ้นในพื้นที่ (Problem – Based) มีความเข้าใจและสามารถแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นได้ 
สอดคล้องกับจุดเน้นของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นและตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ที่
ก าหนดขึ้นโดย National Center for History in the Schools (1996) โดยเสนอว่า การวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนมีหัวใจส าคัญอยู่ที่ประเด็นปัญหา 
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Meichtry  &  Smith (2007) ระบุว่า แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ส่งเสริมให้มีการจัด
หลักสูตรที่เน้นบริบทด้านวัฒนธรรมในท้องถิ่น มีรูปแบบบูรณาการและมีความหมายต่อชีวิต ส่งเสริม
การพัฒนาความรู้ ทักษะ และเจตคติที่ดีต่อวัฒนธรรมท้องถิ่นได้  

 

จากการศึกษางานวิจัยข้างต้นนี ้ผู้วิจัยเห็นว่า แนวทางการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่เมื่อน ามาใช้ร่วมกับวิธีการทางประวัติศาสตร์แสดงให้เห็นถึงจุดเน้นที่การศึกษาประเด็น
ปัญหาจากบริบททางประวัติศาสตร์ที่เริ่มต้นจากสิ่งใกล้ตัวของนักเรียน คือ การศึกษาประวัติศาสตร์
จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชนท้องถิ่นในลักษณะบูรณาการ ฝึกให้นักเรียนพิจารณาความสัมพันธ์เชื่อมโยง
ความรู้ที่หลากหลายเข้ากับสาระเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบองค์รวม นักเรียนสามารถใช้กระบวนการวิจัย
ตามแนวทางของวิธีการทางประวัติศาสตร์ที่เน้นการใช้ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ที่ใกล้ตัวนักเรียน โดยค้นคว้าส ารวจ และตรวจสอบวิเคราะห์หลักฐานที่พบในสถานที่
ชุมชนและข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่มีชีวิตและเห็นเป็นรูปธรรมจากการที่สมาชิกในสถานที่ชุมชนมี
ส่วนร่วมในการศึกษาในฐานะผู้ให้ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ร่วมกับหลักฐานที่เป็นเอกสารและ
โบราณคดีโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ บริบทข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ที่ได้จะน ามาเป็นข้อมูล
ในการวิเคราะห์ประเด็นเกี่ยวกับปัญหาของท้องถิ่นที่มีรากฐานมาจากเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์ 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  
จึงสามารถส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ได้ นอกจากนี้ 
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่สามารถส่งเสริมเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ได้ เนื่องจากแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่สามารถพัฒนาให้นักเรียนเกิดส านึกเกี่ยวกับสถานที่  (sense of place) ได้  
ซึ่งส านึกเกี่ยวกับสถานที่ย่อมสามารถส่งผลต่อเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ได้ 

 

 ผู้วิจัยจึงต้ังสมมติฐานงานวิจัย ดังน้ี 
 1. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 2. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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 3. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อน
เรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียน
ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
ขอบเขตการวิจัย 

  การวิจัยครั้งนี้มีการก าหนดขอบเขตของการวิจัย ดังนี ้
 1. ประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียนที่ 2  
ปีการศึกษา 2560 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 
จ านวน 1 โรง 
 2. ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย ประกอบด้วย 
     - ตัวแปรจัดกระท า ได้แก่  
   1. การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ 
   2. การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร ์
    - ตัวแปรตาม ได้แก่  
             1. ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์ 

 2. เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร ์
 

 3. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย คือ สาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เรื่องพัฒนาการการตั้งถิ่นฐาน
ในดินแดนไทยกับการสร้างองค์ความรู้ในท้องถิ่นด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
 

 4. เวลาที่ใช้ในการวิจัย ทั้งหมด 12 สัปดาห ์สัปดาห์ละ 1 คาบ คาบละ 50 นาท ี
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ค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจยั 

วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง กระบวนการศึกษาประวัติศาสตร์จากหลักฐานและ
เอกสารต่างๆ อย่างเป็นระบบและมีเหตุผล ผ่านการตั้งสมมติฐาน รวบรวม วิเคราะห์ ตีความ และ
สังเคราะห์ข้อมูลและหลักฐาน เพื่อให้เกิดความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์ มีขั้นตอนได้แก่ 1) การก าหนด
ปัญหาหรือประเด็นศึกษา 2) การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 3) การประเมินค่าและ
วิเคราะห์ข้อมูล 4) การตีความและสังเคราะห์ข้อเท็จจริง และ 5) การเรียบเรียงและน าเสนอประเด็น
ศึกษา ทั้งนี้ การวิจัยครั้งนี้ได้น าวิธีการทางประวัติศาสตร์มาใช้เป็นขั้นตอนในการจัดการเรียน 
การสอนประวัติศาสตร ์

 

 การใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง การด าเนินการจัดการเรียนการสอน เพื่อช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ตามล าดับขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย  
5 ขั้นตอน ได้แก่ 

 1. ขั้นก าหนดปัญหาหรือประเด็นศึกษา เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนก าหนดประเด็นที่ศึกษาให้
ชัดเจน โดยระบุว่าจะศึกษาอะไร ที่ไหน ช่วงเวลาไหน สมัยใด เพราะเหตุใด  

 2. ขั้นรวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนท าการศึกษาหลักฐาน
ทางประวัติศาสตร์จากฐานข้อมูลที่เป็นเอกสารและโบราณคดี และหลักฐานข้อมูลในสถานที่จริง 

 3. ขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนศึกษาและวิเคราะห์ข้อเท็จจริง
และความน่าเชื่อถือของหลักฐานด้วยวิธีการประเมินค่าและตีความหลักฐาน 

 4. ขั้นวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อเท็จจริง เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนวิเคราะห์ความสัมพันธ์
ของข้อเท็จจริงต่างๆ หรืออธิบายสาเหตุของการเกิดเหตุการณ์นั้นขึ้น ลักษณะการเปลี่ยนแปลงตาม
กาลเวลาหรือผลที่เกิดจากเหตุการณ์นั้น 

 5. ขั้นเรียบเรียงและน าเสนอประเด็นศึกษา เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน าเสนอความรู้และ
แนวความคิดที่ผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์แล้ว อาจกระท าได้โดยการบรรยาย อภิปราย สัมมนา 
เขียนบทความ ท ารายงาน 

 

 แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ หมายถึง แนวคิดในการเรียนรู้ที่ใช้บริบทพื้นที่ในชุมชนท้องถิ่น
เป็นจุดเริ่มต้นการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเชื่อมโยงเนื้อหาวิชาตามหลักสูตรเข้ากับเนื้อหาสาระเกี่ยวกับ
ท้องถิ่นในลักษณะบูรณาการแบบองค์รวม มุ่งเน้นการปฏิบัติเพื่อให้ได้รับประสบการณ์ตรงในสถานที่ 
ที่มีความหมายหรือเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของผู้เรียน โดยให้สมาชิกชุมชนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 
ซึ่งในการวิจัยครั้งนี้ได้น าหลักการของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียน
การสอนประวัติศาสตร์ โดยมีเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์เป็นแกนและบูรณาการเนื้อหาสาระเกี่ยวกับ
ท้องถิ่น ได้แก่ ภูมิศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ รัฐศาสตร์ วัฒนธรรม และศาสนา 
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 การใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ หมายถึง การ
ด าเนินการจัดการเรียนการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ตามล าดับขั้นตอนของ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยใช้บริบทพื้นที่ในชุมชนท้องถิ่นที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของผู้เรียน
เป็นจุดเริ่มต้นการเรียนรู้ผ่านการลงพื้นที่ไปศึกษาเรียนรู้ ในสถานที่ท้องถิ่น เพื่อให้ผู้เรียนได้รับ
ประสบการณ์ตรงเกี่ยวกับท้องถิ่นที่เชื่อมโยงกับเนื้อหาประวัติศาสตร์ในลักษณะบูรณาการเนื้อหาสาระ
เกี่ยวกับท้องถิ่น โดยมีสมาชิกของชุมชนเป็นแหล่งเรียนรู้และมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน ซึ่งมี
ขั้นตอนที่ผู้วิจัยได้น าหลักการของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาใช้ร่วมกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ 

 1. ขั้นก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ เป็นขั้นตอนที่
ผู้เรียนก าหนดสถานที่ศึกษาที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของผู้เรียน และพิจารณาเลือกประเด็นที่
ศึกษาเกี่ยวกับสถานที่ในท้องถิ่นให้ชัดเจนตามบริบททางประวัติศาสตร์ 

 2. ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนลงพื้นที่เก็บรวบรวมข้อมูล
จากหลักฐานในสถานที่ชุมชน มีการสอบถามหรือสัมภาษณ์จากผู้รู้หรือผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานที่ชุมชน 
ประกอบกับการศึกษาค้นคว้าหลักฐานตามฐานข้อมูลที่เป็นเอกสารและโบราณคดี 

 3. ขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนศึกษาและวิเคราะห์ข้อเท็จจริง
และความน่าเชื่อถือของหลักฐานด้วยวิธีการประเมินค่าและตีความหลักฐาน โดยมุ่งไปที่หลักฐาน
ประวัติศาสตร์ค าบอกเล่าและประวัติศาสตร์ความทรงจ าของคนในชุมชน ประกอบข้อมูลจากหลักฐาน
ที่เป็นลายลักษณ์อักษร 

 4. ขั้นวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อนความรู้
ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชน เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนน าข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ที่ได้มาวิเคราะห์
บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษา ได้แก่ สาเหตุ ปัจจัย และผลกระทบที่มีอิทธิพลที่เกี่ยวข้องใน
ลักษณะองค์รวมแบบบูรณาการ โดยพิจารณาทั้ งในด้านภูมิศาสตร์ รัฐศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ 
วัฒนธรรม ศาสนาและลงพื้นที่ไปสะท้อนความรู้ความคิด แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และอภิปราย
ร่วมกับคนในพื้นที่ แล้วสังเคราะห์เป็นชุดความรู้ที่นักเรียนรับรู้ร่วมกับคนในพื้นที่นั้น 

 5. ขั้นน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนและขยายผลการศึกษาสู่สาธารณะ เป็นขั้นตอนที่
ผู้เรียนน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนท้องถิ่นและต่อสาธารณะ โดยจัดท าเป็นสื่อหรือนิทรรศการชุด
ความรู้ เพื่อส่งเสริมความตระหนักรู้และความรู้สึกผูกพันต่อท้องถิ่น และน าเสนอผลการศึกษาใน 
ชั้นเรียนร่วมกัน เพื่ออภิปรายหาข้อสรุปในการขยายผลการศึกษาจากการศึกษาพัฒนาการการตั้ง 
ถิ่นฐานจากในสถานที่ชุมชนไปสู่รูปแบบการตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศไทย 
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 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ หมายถึง ความสามารถในการ
ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ จัดล าดับหลักฐาน และ
วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหา ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์มีดังน้ี  
 1. ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ผลประโยชน์ ( interests) การให้
คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view)  
ของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 
 2. จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับ
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน 
 3. จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้
เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย 
 สามารถวัดผลได้จากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่
ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
  

เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ หมายถึง สภาพความรู้ ความรู้สึก และแนวโน้มของท่าที
การแสดงออกของนักเรียนที่มีต่อการศึกษาประวัติศาสตร์และการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ ประกอบด้วย
องค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่  

1. องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เกี่ยวกับการ
ตระหนักหรือไม่ตระหนัก เห็นคุณค่าหรือไม่เห็นคุณค่า เห็นประโยชน์หรือไม่เห็นประโยชน์ของ
การศึกษาประวัติศาสตร ์

2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (Affective Component) เกี่ยวกับความชอบหรือไม่
ชอบ ความพอใจหรือไม่พอใจในการศึกษาประวัติศาสตร ์

3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรมการแสดงออก (Behavioral Component) เกี่ยวกับ
ความพร้อมที่จะกระท า หรือหลีกเลี่ยงที่จะกระท าการศึกษาประวัติศาสตร์  

 สามารถวัดผลได้จากแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นตามแบบ
มาตรประมาณค่า 4 ระดับของลิเคิร์ท (Likert) 
 

นักเรียน หมายถึง นักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปีที่  5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ ในภาคเรียนที่  2  
ปีการศึกษา 2560 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 
จ านวน 1 โรง 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

15 

ประโยชน์ที่ไดร้ับจากการวิจยั 

 ประโยชน์เชิงวิชาการ 
    การวิจัยครั้งนี้ท าให้ได้แนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่สนใจอีกแนวทาง
หนึ่งที่แตกต่างจากแนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ใช้อยู่ในปัจจุบัน เพื่อส่งเสริมให้
นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ เกิดเจตคติที่ดีต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์และต่อชุมชนท้องถิ่น และสามารถใช้เป็นแนวทางส าหรับครู โรงเรียน และผู้สนใจไปใช้
ในการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ 
 ประโยชน์ทางปฏิบัติ 
 การวิจัยครั้งนี้ท าให้ได้แนวทางการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานทีใ่นการศึกษา
ประวัติศาสตร์ ซึ่งได้พัฒนาขึ้นผ่านกระบวนการวิจัยเชิงทดลอง โดยครูผู้สอนประวัติศาสตร์ที่สนใจ
สามารถน าไปประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนวิชาประวัติศาสตร์ในระดับมัธยมศึกษา อันจะเป็น
ประโยชน์ต่อการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร ์
 
(พวงร้อย กล่อมเอี้ยง, มนัสสวาส กุลวงศ์, & โชคชัย วงศ์ตานี, 2546; ออมสิน จตุพร & อมรรัตน์ 
วัฒนาธร, 2558) 
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บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 งานวิจัยนี้เป็นการศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดและทฤษฎีที่เกี่ยวข้องจาก
เอกสาร บทความ ต ารา และงานวิจัย เสนอเป็นสาระส าคัญตามล าดับหัวข้อต่อไปน้ี 
 

ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
 1.1 จุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร ์
 1.2 หลักการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร ์
 1.3 แนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 

ตอนที่ 2 แนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาอิงสถานที่ 
 2.1 ความหมายของและความเป็นมาของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
 2.2 จุดมุ่งหมายและหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
 2.3 แนวทางการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
 2.4 คุณค่าของการศึกษาอิงสถานที ่
 

ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  
  3.1 ความหมายและองค์ประกอบการวิเคราะห ์
3.2 แนวทางการวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห ์
3.3 ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์ 

 

ตอนที่ 4 แนวคิดเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
 4.1 ความหมายของเจตคติ 
 4.2 ลักษณะของเจตคต ิ
 4.3 องค์ประกอบของเจตคติ 
 4.4 การวัดและประเมินเจตคติ 
 

ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
5.1  งานวิจัยเกี่ยวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น

ทางประวัติศาสตร ์
5.2 งานวิจัยเกี่ยวกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
5.3 งานวิจัยเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาทางสังคมศึกษา 
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ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนประวตัิศาสตร ์

1.1 จุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนการสอนประวัตศิาสตร ์

นักประวัติศาสตร์และหน่วยงานทางการศึกษาได้ระบุถึงจุดมุ่งหมายของการจัดการเรียน 
การสอนประวัติศาสตร์ไว้หลากหลาย ซึ่งสามารถสรุปได้ดังนี ้

 

Lavisse (อ้างถึงในเฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559) ระบุว่า การสอนประวัติศาสตร์ในโรงเรียนท า
ให้ผู้เรียนมีความรู้เกี่ยวกับพัฒนาการและความเจริญของประเทศชาติ แสดงให้เห็นถึงอิทธิพลของโลก
ที่มีต่อประเทศชาติของตน และความสัมพันธ์ระหว่างประเทศกับโลก สอนให้มีความคิดกว้างขวางขึ้น 
และเกิดความเข้าใจสภาพการณ์ปัจจุบันของประเทศและโลก รวมทั้งเข้าใจหน้าที่ของตนเองที่
จ าเป็นต้องมีต่อประเทศของตนด้วย 

 

Hill (อ้างถึงในเฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559) ระบุว่า การสอนประวัติศาสตร์ช่วยฝึกให้ผู้เรียนมี
ความเข้าใจและแสดงออกที่มั่นคงได้อย่างถูกต้องและแน่นอน นอกจากนั้นยังช่วยแยกแยะ  
สิ่งที่มีประโยชน์ออกจากกันอย่างชัดเจน ประวัติศาสตร์เป็นเสมือนบทเรียนที่สอนให้เข้าใจ เพื่อเตรียม
รับเหตุการณ์และปัญหาต่างๆ ที่จะเกิดขึ้นทั้งในปัจจุบันและอนาคต 
 

วงเดือน นาราสัจจ์ (2550) ระบุถึงประโยชน์ของการเรียนประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้ 
1. ประวัติศาสตร์ช่วยให้ผู้เรียนเกิดส านึกในการค้นคว้าและสืบค้นข้อมูลที่เชื่อมโยงอดีตและ

ปัจจุบัน 
2. ประวัติศาสตร์ช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากอดีตเพื่อเป็นบทเรียนส าหรับปัจจุบัน 
3. การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท าให้เกิดองค์ความรู้ที่หลากหลายที่เป็นประโยชน์ในการ

ก าหนดยุทธศาสตร์ด าเนินนโยบายต่างๆ ทั้งในปัจจุบันและอนาคต 
4. แนวทางการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท าให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์และทักษะในการ

วิเคราะห์ ไต่สวน และแก้ปัญหา โดยเฉพาะการค้นหาสาเหตุของปัญหา 
 
 

เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา (2559) ระบุว่า ความมุ่งหมายของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ใน
ปัจจุบัน อาจจ าแนกเป็นขั้นดังนี้ 

 1. ขั้นการเรียนรู้ (learning) มนุษย์เรียนรู้ประวัติศาสตร์เพื่อให้เกิดประสบการณ์ เพื่อให้เกิด
ความรู้ ความสามารถ ทักษะ และสติปัญญา 

 2. ขั้นน าไปใช้ (application) มนุษย์น าประสบการณ์ที่ได้จากการเรียนรู้และฝึกฝน เพื่อให้
เกิดปัญญา ความคิด ความสามารถ และความช านาญไปใช้ในการด ารงชีวิตในทางปฏิบัติ  ได้แก่ 
การศึกษาต่อ การแก้ปัญหา การตัดสินใจ การวางแผน และการประเมินคุณค่า 
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 3. ขั้นพัฒนา (development) มนุษย์ใช้สติปัญญา ความเฉลียวฉลาด ความสามารถ ความ
รอบรู้ ความละเอียดรอบคอบ และการสังเกต เพื่อแก้ไขปัญหาและปรับปรุงข้อบกพร่องส าหรับ
ประสบการณ์ที่ได้เรียนรู้มาให้ดีขึ้นและมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น กล่าวได้ว่า เป็นประสบการณ์
ย้อนกลับไปใช้เป็นเครื่องมือในการด ารงชีวิต และก้าวหน้าไปสู่การสร้างและพัฒนาประวัติศาสตร์หรือ
ประสบการณ์ใหม่จากสิ่งที่มนุษย์ได้ประสบความส าเร็จ  

 

ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2554) ระบุว่า การเรียนประวัติศาสตร์มีคุณค่าดังนี ้
 1. สร้างความเข้าใจปัญหาและสิ่งแวดล้อมของสังคมปัจจุบัน 
 2. รู้รากเหง้าความเป็นไทย เข้าใจ และภูมิใจในชาติตน 
 3. รู้บทเรียนในอดีต เห็นข้อบกพร่อง-ความผิดพลาด ความส าเร็จ ความดีงามของบรรพบุรุษ 
 4. รู้ความเป็นมาและวัฒนธรรมของประเทศตนและประเทศอื่นๆ 
 5. รู้บันทึกเกี่ยวกับพฤติกรรมของมนุษย์ในอดีต 
 6. รู้วิธีการศึกษาเรื่องราวส าคัญที่เชื่อว่าเกิดขึ้นจริง 

  

จากการศึกษาจุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ของนักวิชาการและ 
นักประวัติศาสตร์ สามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์มีจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 

 1. เพื่อเกิดความรู้ความเข้าใจ การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท าให้นักเรียนรู้พัฒนาการ
ความเป็นมาของบ้านเมือง รู้พฤติกรรมของมนุษย์ในอดีต   

2. เพื่อเข้าใจบทเรียนจากอดีตน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน การเรียนการสอนประวัติศาสตร์   
ท าให้นักเรียนได้เห็นความส าเร็จ ความผิดพลาด ความดีงาม และข้อบกพร่องที่เกิดขึ้นในอดีต  
เพื่อเตรียมรับเหตุการณ์และปัญหาต่างๆ ที่จะเกิดขึ้นทั้งในปัจจุบันและอนาคต 

 3. เพื่อน าไปสู่การพัฒนาและแก้ไขปัญหา การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ท าให้นักเรียน
เข้าใจปัญหาและสิ่งแวดล้อมของสังคมในปัจจุบัน ท าให้ได้แนวทางในการพัฒนาและแก้ไขปัญหาใน
สังคม 

ทั้งนี้ งานวิจัยน้ีจึงน าจุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่สรุปได้ข้างต้นนี้
ไปเป็นองค์ประกอบในการสร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร ์
 
1.2 หลักการจดัการเรียนการสอนประวัตศิาสตร ์

 Clark (1973) ระบุว่า การจัดการเรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์มีหลักดังนี ้
 1. สอนให้นักเรียนมีความคิดทางประวัติศาสตร์ โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ เพื่อสร้าง
ความเข้าใจประวัติศาสตร์ว่าเป็นการน าเรื่องราวในอดีตมาศึกษาเพ่ือประโยชน์ในปัจจุบันและอนาคต 
 2. สอนให้นักเรียนรู้จักคิดวิเคราะห์และวิพากษ ์
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 3. สอนให้นักเรียนสามารถอธิบายเหตุการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในปัจจุบันได้ เรียนรู้ว่าเหตุการณ์
ต่างๆ ด าเนินไปอย่างไร โดยใช้ความรู้ในอดีตเพื่อท าความเข้าใจปัจจุบัน และสามารถแก้ปัญหาต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นได้ 
 4. สอนให้นักเรียนเข้าใจวิชาประวัติศาสตร์ ซึ่งสภาพการณ์ในปัจจุบันมีความสืบเนื่องจาก
เหตุการณ์ต่างๆ ในอดีต และมีอิทธิพลต่ออนาคต 
 5. สอนให้นักเรียนเกิดความรักในการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ 
 

 เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา (2559) ระบุถึงหลักการสอนประวัติศาสตร์ไว้ดังนี้ 
  1. ครูประวัติศาสตร์ควรสอนโดยใช้หลักการที่มีความยากง่ายแตกต่างกันในระดับมัธยมศึกษา 
กล่าวคือ 
 1.1 การสอนประวัติศาสตร์ในชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น ผู้สอนควรยึดหลักการสอนให้ผู้เรียน
รู้จักใช้เหตุผล เลือกจ าและท าความเข้าใจเรื่องราว เหตุการณ์ และความส าคัญของข้อเท็จจริงในทาง
ประวัติศาสตร์ ทั้งนี้โดยอาศัยการพิจารณาการสังเกตอย่างถี่ถ้วน รอบคอบ มีเหตุผล เป็นพื้นฐานใน
การเรียนรู้และท าความเข้าใจ ในชั้นนี้อาจฝึกให้ผู้เรียนได้รู้จักวิธีการเปรียบเทียบและการวิเคราะห์ใน
ขั้นพื้นฐานหรือเบื้องต้นได ้
 1.2 การสอนประวัติศาสตร์ในชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้สอนควรยึดหลักการฝึกให้ผู้เรียน
ได้รู้จักการคิดและคิดให้เป็น ซึ่งหมายถึงการคิดอย่างมีวิจารณญาณ รู้จักการวิเคราะห์ สรุปเหตุผล 
และผลสะท้อนของเหตุการณ์และเรื่องราว ตลอดจนการรู้จักเปรียบเทียบ สังเคราะห์ และประเมินค่า
ข้อเท็จจริงในทางประวัติศาสตร์ทั้งในชั้นเบื้องต้นและสูงกว่านั้น รวมทั้งรู้จักวิธีการทางวิทยาศาสตร์
และประวัติศาสตร์ และรักที่จะใช้ช่วยการค้นหาความรู้เพิ่มเติมจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์
ประเภทต่างๆ ทั้งนี้ก็เพื่อจุดประสงค์ส าคัญ คือ การเพิ่มพูนความรู้และประสบการณ์ให้กับตนเองให้
มากที่สุดเท่าที่จะท าได ้
  2. ครูประวัติศาสตร์ควรสอนเนื้อหาวิชาประวัติศาสตร์ การจัดเนื้อหาต้องเริ่มจากมโนทัศน์ 
ซึ่งเป็นแก่นแท้ของเนื้อหาแต่ละเรื่องหรือแต่ละหัวข้อ แล้วจึงน ารายละเอียดของประสบการณ์ที่
ต้องการให้ผู้ เรียนได้เกิดการเรียนรู้มาครอบคลุมหรือเป็นส่วนประกอบ ทั้งนี้จะต้องค านึงถึง
องค์ประกอบอื่นๆ จึงจะได้สื่อการสอนไว้เป็นเครื่องมือในการสอนให้เกี่ยวโยงและมีความสัมพันธ์กับ
วิชาอื่นๆ โดยเฉพาะอย่างยิ่งควรให้สัมพันธ์กับวิชาในแขนงสังคมศึกษา ซึ่งได้แก่ หน้าที่พลเมือง 
ศีลธรรม และภูมิศาสตร์ และควรให้สัมพันธ์กับวิชาในแขนงสังคมศาสตร์ เช่น รัฐศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ 
สังคมวิทยา รวมทั้งวิชาในสาขาอ่ืนๆ เช่น ภาษา ศิลปะ วิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ ทั้งนี้ก็เพ่ือให้เป็นไป
ตามแนวความคิดในส่วนที่เกี่ยวกับหลักบูรณาการทางการศึกษา 
 3. ครูประวัติศาสตร์ควรสอนโดยการก าหนดงานให้ผู้เรียนได้ท าการศึกษาค้นคว้าและ
ประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน ทั้งน้ีก็เพื่อวัตถุประสงค์ส าคัญ ได้แก่ 
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 3.1 ส่งเสริมผู้เรียนให้มีนิสัยรักการอ่าน 
 3.2 เป็นการฝึกผู้เรียนให้รู้จักมีความรับผิดชอบการงานที่ได้รับมอบหมาย 
 3.3 ส่งเสริมให้ผู้เรียนรู้ระเบียบวิธีการค้นคว้าหาความรู ้
 3.4 เป็นการส่งเสริมและฝึกให้ผู้เรียนรู้จักวางแผนงาน ก่อนปฏิบัติงานเพ่ือให้ได้ผลดี 
 3.5 เป็นการส่งเสริมและฝึกให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าและรักที่จะน าวิธีการทางวิทยาศาสตร์ และ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ไปใช้ในการค้นคว้าวิเคราะห์ สรุป และน าเสนอ 
 3.6 เป็นการส่งเสริมและฝึกผู้เรียนให้รู้จักวิธีและกล้าแสดงออกในทางที่ถูกต้อง สมควรและ
อย่างมีเหตุผล เช่น การพูด การอภิปราย การประชุม การสัมมนาเกี่ยวกับรายละเอียดของงานที่ได้รับ
มอบหมายให้ท าในรูปของการน าเสนอข้อมูล 
  ประสบการณ์ที่ได้กล่าวและอื่นๆ จะเป็นประโยชน์ส าหรับผู้เรียนอย่างมาก ในขั้นของ
การน าไปใช้ ทั้งในขณะนั้นและหลังจากนั้น 
 4. ครูประวัติศาสตร์ควรสอนโดยการจัดสถานการณ์จ าลอง จะท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้โดย
วิธีการแสดงออกในหลายแบบ ซึ่งมีความเกี่ยวพันและส่งผลให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ทั้งสิ้น วิธี
เหล่านี้ ได้แก่ การแสดงบทบาทสมมติ การฝึกหัดตัดสินใจ การศึกษาเป็นรายเรื่อง รายกรณี และการ
แก้ปัญหา 
 5. ครูประวัติศาสตร์ควรสอนโดยวิธีการไปทัศนศึกษาหรือไปศึกษานอกสถานที่ เป็นแนวทาง
ท าให้ผู้ เรียนได้สัมผัสกับประสบการณ์ตรง ซึ่งได้แก่ ภูมิประเทศ สภาพการณ์ต่างๆ สถานที่  
โบราณวัตถุ สัญลักษณ์ ค าบอกเล่า และค าบรรยายประกอบความรู้ความคิดของผู้รู้ สิ่งเหล่านี้ล้วนแต่
เป็นข้อมูลและข้อเท็จจริง มีส่วนสร้างเสริมประสบการณ์การเรียนรู้อย่างกว้างขวางให้แก่ผู้เรียนได้เป็น
อย่างดี  
 จากหลักการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ข้างต้น ผู้วิจัยได้น าไปออกแบบการจัด 
การเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ ซึ่งส่งเสริมความคิดทางประวัติศาสตร์ให้แก่ผู้เรียนผ่านการไปศึกษานอกสถานที่ในชุมชน
ท้องถิ่นโดยใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์สะท้อนเหตุการณ์หรือเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ มีการ
เปรียบเทียบและประเมินค่าข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ รวมทั้งบูรณาการกับเนื้อหาวิชาอื่นๆ  
เพื่อสร้างความเข้าใจประวัติศาสตร์ และเกิดความสนใจหรือรักที่จะเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เห็นคุณค่า
ของการศึกษาประวัติศาสตร์ในฐานะบทเรียนในอดีตที่สะท้อนความเป็นไปในปัจจุบันและอนาคต 
 

1.3 แนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 แนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยพื้นฐานแล้วควรใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ (Historical Method) ในการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ วิธีการทางประวัติศาสตร์
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เกิดขึ้นมายาวนานกว่า 2,500 ปี ธูซีดิดิส (Thucydides) ผู้ เขียนประวัติศาสตร์ของสงคราม 
เพโลพอนนีเชียนในศตวรรษที่ 5 ก่อนคริสต์กาลได้บอกแก่ผู้อ่านอย่างตระหนักในหน้าที่ถึงวิธีการ
รวบรวมข้อมูล วิธีตรวจสอบและแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากนวนิยาย (Gottschalk, 1950) 
 

 1.3.1 ความหมายของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
นักประวัติศาสตร์และหน่วยงานทางการศึกษาได้ให้นิยามของวิธีการทางประวัติศาสตร์ไว้

อย่างหลากหลาย ซึ่งสามารถสรุปได้ดังนี้ 
 

Gottschalk (1950) ให้ความหมายว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์เป็นกระบวนการตรวจสอบ
อย่างวิพากษ์และวิเคราะห์จากหลักฐานและสิ่งที่หลงเหลือจากอดีต 

 

 ลาวัลย์ วิทยาวุฑฒิกุล (2543) ให้ความหมายว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง วิธีวิจัย
เอกสารและหลักฐานประกอบอื่นๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์ โดยมีการตั้งประเด็น
ปัญหาหรือข้อสมมติฐานบนพื้นฐานข้อมูลที่น่าเชื่อถือ มีการวิเคราะห์ข้อมูลที่รวบรวมมาอย่างเป็น
ระบบ และตีความหลักฐานอย่างเป็นเหตุเป็นผล 

 

 ราชบัณฑิตยสถาน (2556)  ให้ความหมายว่า  วิธีการทางประวัติศาสตร์  หมายถึง  การ
ด าเนินการโดยใช้กระบวนการเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ โดยเน้นที่กระบวนการสืบสอบ สืนค้นข้อมูล 
และหลักฐานทางประวัติศาสตร์ บันทึกและเก็บรวบรวมข้อมูล แล้วแปลความ ตีความข้อมูล วิเคราะห์ 
สังเคราะห์ และวิพากษ์วิจารณ์ 
  

 ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2558) ให้ความหมายว่า วิธีการทางประวัติศาสตร์
เป็นทักษะกระบวนการที่ใช้ในการรวบรวม แยกแยะ จัดระบบ วิเคราะห์ วิพากษ์ และการใช้ข้อมูล
สารสนเทศเพื่อการเรียนอดีต เข้าใจปัจจุบัน และมองสู่อนาคตให้ได้มาซึ่งความรู้ทางประวัติศาสตร์ 

 

 จากความหมายที่นักประวัติศาสตร์และหน่วยงานทางการศึกษาได้นิยามไว้ สามารถสรุปได้ว่า 
วิธีการทางประวัติศาสตร์ หมายถึง กระบวนการศึกษาประวัติศาสตร์จากหลักฐานและเอกสารต่างๆ 
อย่างเป็นระบบและมีเหตุผล ผ่านการตั้งสมมติฐาน รวบรวม วิเคราะห์ ตีความ และสังเคราะห์ข้อมูล
และหลักฐาน เพื่อให้เกิดความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์ 
 

 1.3.2 ขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
นักประวัติศาสตร์และหน่วยงานทางการศึกษาไว้อธิบายโดยมีรายละเอียดที่คล้ายคลึงกัน  

(เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559; ลาวัลย์ วิทยาวุฑฒิกุล, 2543; ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน, 2553; ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา , 2552, 2554; สิริวรรณ ศรีพหล, 2553)  
ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนดังต่อไปนี ้
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1.3.2.1 การก าหนดปัญหาหรือประเด็นศึกษา จุดเริ่มต้นของการเรียนรู้ในขั้นนี้อยู่ที่การใช้
การสังเกต (observation) ของผู้เรียนและผู้สอนรวมกัน เพื่อค้นให้พบข้อคิดเกี่ยวกับเรื่องราว 
เหตุการณ์ หรือพฤติกรรมของบุคคลในประวัติศาสตร์ ซึ่งมีรายละเอียดอยู่ในเนื้อหาของบทเรียน 
ผู้สอนควรจะด าเนินการวางแผนและเตรียมการล่วงหน้า ต้องฝึกผู้เรียนให้สังเกตหรือตั้งข้อสงสัย
เกี่ยวกับเรื่องราวของเหตุการณ์ในอดีต หรือการกระท าของบุคคลในประวัติศาสตร์ เพื่อให้เกิดความ
พร้อมที่จะช่วยให้ค าแนะน าแก่ผู้เรียนได้เกิดข้อคิดขณะเรียน ซึ่งจะน าไปสู่การก าหนดปัญหาหรือ
ประเด็นศึกษาและค้นหาค าตอบได้ หลังจากนั้นก็ถึงขั้นด าเนินการศึกษาขอบเขตและแนวทางของ
ปัญหา เพื่อให้ได้ข้อเท็จจริงโดยละเอียด ต้องก าหนดให้ชัดเจนว่า ต้องการศึกษาอะไร ที่ไหน ช่วงเวลา
ไหน สมัยใด และเพราะเหตุใด เป็นเรื่องที่ใกล้ตัว เหมาะสมกับระดับความรู้ ความสามารถของผู้ศึกษา 
หากผู้เรียนและผู้สอนกระท าด้วยความรอบคอบและระมัดระวัง ผลจะออกมาในรูปแบบที่เกี่ยวด้วย
ปัญหาเป็นจ านวนมาก ถ้าเป็นการเรียนการสอนที่ผู้เรียนมีประสบการณ์มาแล้วก็อาจด าเนินการให้
ผู้เรียนเดาค าตอบหรือก าหนดแนวทางที่คาดว่าเป็นไปได้เกี่ยวกับค าตอบของปัญหาหรือประเด็นศึกษา
ในรูปของการก าหนดสมมติฐาน (hypothesis) ได้ด้วย ทั้งนี้ผู้สอนควรให้ผู้เรียนอาศัยพื้นฐานจาก
แนวคิดและทฤษฎีต่างๆ มาตั้งสมมติฐาน สมมติฐานที่ชัดเจนจะช่วยให้ผู้เรียนมีแนวทางในการศึกษา
ให้ตรงประเด็น 

1.3.2.2 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง ผู้สอนจะต้องแนะน าวิธีค้นคว้า
และบอกแหล่งที่ผู้เรียนจะสามารถแสวงหาและรวบรวมหลักฐานได้ เช่น 

 - แนะน าประเภทหลักฐาน ได้แก่ หลักฐานชั้นต้น (primary sources) และหลักฐาน
ชั้นรอง (secondary sources) หรือหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษร และหลักฐานที่ไม่เป็นลายลักษณ์
อักษร ผู้เรียนจะต้องมีการจ าแนกประเภทของหลักฐานเพื่อความสะดวกในการน าไปใช้ โดยค านึงถึง
ล าดับความเช่ือได้ (reliability) ของหลักฐานเป็นเกณฑ ์

 - แนะน าวิธีการค้นคว้าข้อมูลหรือหลักฐานในห้องสมุด และบอกแหล่งที่ผู้เรียนจะ
สามารถแสวงหาและรวบรวมหลักฐานได้ ผู้เรียนอาจเริ่มต้นรวบรวมข้อมูลด้วยการสอบถามผู้รู้ ผู้ที่
เกี่ยวข้องกับเรื่องที่จะศึกษา หรืออาจศึกษาจากหลักฐานต่างๆ ที่ผู้คนในอดีตได้รวบรวมไว้ เช่น 
โบราณวัตถุ ร่องรอยถิ่นที่อยู่อาศัยหรือการด าเนินชีวิต การรวบรวมข้อมูลควรแนะน าถึงวิธีการการ
สอบถาม การเล่าเรื่อง การระบุหลักฐาน แหล่งข้อมูล การแยกแยะประเภทหลักฐาน  

 - แนะน าแหล่งอ้างอิงเกี่ยวกับเอกสาร ได้แก่ หนังสือ บทความ อาจก าหนดให้ใน 
รูปของการบอกบรรณานุกรม หรือหนังสืออ้างอิง  

 - แนะน าการค้นคว้าหาข้อมูลจากเว็บไซต์ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่ศึกษา หากเป็นไปได้ 
ผู้สอนอาจจัดเตรียมหลักฐานหรือเอกสาร เพื่อประกอบการเรียนและค้นคว้า โดยรวบรวมไว้ใน
ห้องสมุดหรือมุมหนังสือภายในห้องเรียน ก็จะเกิดความสะดวกในการค้นคว้าแก่ผู้เรียน และเป็นการ
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สนองตอบความอยากรู้อยากเห็นของผู้เรียน ให้สามารถด าเนินการรวบรวมและคัดเลือกเอกสาร
หลักฐานที่มีคุณค่าตรงกับปัญหาหรือข้อสมมติฐานได้ทันทีก็ยิ่งดี  

         อย่างไรก็ตาม ผู้เรียนคงไม่สามารถหาค าตอบจากค าบอกเล่าของคนใดคนหนึ่งเพียง
คนเดียวหรือจากหนังสือเพียงเล่มเดียว จ าเป็นต้องศึกษาข้อมูลให้ครอบคลุมประเด็นที่ตั้งไว้ เพื่อให้ได้
ข้อเท็จจริงที่ครบถ้วน ผู้เรียนจะต้องรวบรวมและคัดเลือกข้อมูลหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่ศึกษา 
และคัดแยกข้อมูลหรือหลักฐานจ าแนกประเภทตามความส าคัญของหลักฐาน 

1.3.2.3 การประเมินค่าและวิเคราะห์ข้อมูล หลักฐานทางประวัติศาสตร์ คือ ร่องรอยหรือสิ่งที่
คนในอดีตสร้างขึ้น ซึ่งหลงเหลือมาจนถึงปัจจุบันและสามารถบอกเล่าเรื่องราวในอดีตได้โดยอาศัยการ
วิเคราะห์ เนื่องจากหลักฐานเป็นสิ่งที่มนุษย์ท าขึ้นจึงอาจมิได้บอกความจริงทั้งหมด ดังนั้นผู้เรียน
จะต้องตรวจสอบและวิเคราะห์ข้อเท็จจริงและความน่าเชื่อถือของหลักฐาน ผู้สอนก็จะต้องให้
ค าแนะน าและสาธิตวิธีการวิเคราะห์และประเมินค่าหลักฐาน การประเมินค่าหลักฐานสามารถท าได้  
2 ทาง คือ 

(1) การประเมินค่าภายนอก เพื่อประเมินว่าหลักฐานนั้นเป็นของจริง โดยพิจารณา
จากตัวของหลักฐาน เช่น พิจารณาผู้สร้างหรือผู้เขียนหลักฐาน เวลาที่สร้างหรือเขียนหลักฐานขึ้น 
จุดมุ่งหมายของการสร้างหรือเขียนหลักฐาน ความสอดคล้องระหว่างลักษณะภาษาที่ใช้กับช่วงเวลา
น้ัน ความมีอคติของผู้เขียน หรือใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์มาตรวจสอบวัสดุที่ใช้ในการบันทึก เป็นต้น  

(2) การประเมินค่าภายใน เป็นการพิจารณาข้อมูลเนื้อหาที่มีอยู่ในหลักฐานนั้นถึง
ความหมายที่แท้จริง คุณค่าในการน ามาใช้หรือมีความน่าเชื่อถือ ความขัดแย้งกับหลักฐานอื่นๆ  

ขั้นตอนการวิเคราะห์และประเมินค่าหลักฐานผู้ศึกษาควรศึกษาจากหลักฐานที่
เหมาะสมกับความรู้ ความสามารถ จะท าให้ผู้ศึกษาประวัติศาสตร์ได้ข้อมูลที่มีความน่าเช่ือถือ เป็นเหตุ
เป็นผล มีความเป็นกลาง และปราศจากอคติ ถือว่าเป็นข้อเท็จจริงในประวัติศาสตร ์

1.3.2.4 การตีความและสังเคราะห์ข้อเท็จจริง เพื่อตอบประเด็นค าถามที่ผู้เรียนต้องการ
สืบค้นตามที่ได้ตั้งประเด็นศึกษาในขั้นตอนแรก ขั้นตอนนี้คือการเลือกสรรข้อเท็จจริงที่ผ่านการ
วิเคราะห์และประเมินค่ามาแล้วมาตีความและสังเคราะห์ โดยพิจารณาถึงความสัมพันธ์ของข้อเท็จจริง
ต่างๆ หรืออธิบายสาเหตุของการเกิดเหตุการณ์นั้นขึ้น ลักษณะการเปลี่ยนแปลงตามกาลเวลาหรือ 
ผลที่เกิดจากเหตุการณ์นั้น เพื่อให้เกิดความเข้าใจข้อเท็จจริงในรูปของแนวคิดรวบยอดหรือมโนทัศน์
เป็นเรื่องๆ ซึ่งจะกระท าได้โดยการน าหลักฐานหรือข้อเท็จจริงมาพิจารณา อธิบาย วิพากษ์ และแสดง
ความคิดเห็นประกอบ แล้วจึงด าเนินการสังเคราะห์โดยพยายามเรียบเรียงเนื้อหาในลักษณะการ
อธิบายโดยมีความคิดของตนเองประกอบ และแสดงความสัมพันธ์ระหว่างข้อเท็จจริงและแนวคิด  
เข้าด้วยกัน โดยอาศัยข้อมูลที่ผ่านการวิเคราะห์กลายเป็นมโนทัศน์ของการเรียนรู้ หากพบข้อค้นพบ
ใหม่ๆ ผู้เรียนสามารถย้อนกลับไปศึกษาหลักฐานหรือข้อมูลที่เพิ่มเติมเพื่อน ามาใช้ในการวิเคราะห์ 
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ผู้เรียนควรต้องตระหนักว่าประวัติศาสตร์มิได้มีความหมายเพียงแค่การรวบรวมข้อเท็จจริงกับสิ่งที่
เกิดขึ้นในอดีตตามล าดับกาลเวลาเท่านั้น แต่เหตุการณ์ทุกเหตุการณ์ต่างมีความสัมพันธ์เป็นเหตุเป็น
ผลต่อเนื่องกัน นักประวัติศาสตร์จะต้องสร้างความเข้าใจอดีตโดยไม่ใช้ค่านิยมของตนเองหรือ 
คนปัจจุบันไปตัดสินพฤติกรรมของคนในอดีต แต่ต้องพยายามเข้าใจความคิดของคนในยุคนั้นโดยน า
ตนเองเข้าไปอยู่ในยุคสมัยที่ตนศึกษา 

1.3.2.5 การเรียบเรียงและน าเสนอประเด็นศึกษา เป็นการน าเสนอความรู้และแนวความคิดที่
ผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์แล้ว อาจกระท าได้โดยการบรรยาย อภิปราย สัมมนา เขียนบทความ 
ท ารายงาน และอื่นๆ โดยใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย มีความต่อเนื่องและน่าสนใจพร้อมทั้งอ้างอิงหลักฐาน 
เพื่อให้ผู้ศึกษาผลงานของผู้เรียนสามารถตรวจสอบและวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของเรื่องที่น าเสนอได้
ในเวลาต่อมา ความส าคัญอยู่ที่ผู้น าเสนอจะต้องใช้ความสามารถในการร่างโครงเรื่องและแนวการ
เขียนอย่างรัดกุม เพื่อให้น่าสนใจ มีคุณค่า และเร้าให้ผู้อ่านหรือผู้ฟังให้ติดตามการน าเสนอ  
การน าเสนอเรื่องที่ได้ศึกษาค้นคว้าและค้นพบข้อมูลใหม่ ถือว่าเป็นการสร้างองค์ความรู้ใหม่ทาง
ประวัติศาสตร์ 

 

 การน าวิธีการทางประวัติศาสตร์ไปใช้ในการจัดการเรียนการสอน วินัย พงศ์ศรีเพียร (2547)  
ให้ข้อสังเกตที่ครูควรจะต้องพิจารณาต่อไปน้ี 
 1. ครูสังคมศึกษาจะต้องพิจารณาความเหมาะสมในด้านวัยวุฒิของผู้เรียน 
 2. ครูไม่ควรเน้นให้นักเรียนท่องจ าล าดับขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ ทั้งนี้เพราะไม่
เกิดประโยชน์ใดๆ แก่ผู้เรียน  
 3. การจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียนนั้นครูอาจประยุกต์ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  
โดยน ามาใช้เพียงบางขั้นหรืออาจจะให้ทุกขั้นตอนก็ได้ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความเหมาะสมของเรื่องหรือ
ประเด็นที่จะศึกษา วัยวุฒิของผู้เรียน เวลา และคุณค่าที่นักเรียนจะได้รับในการใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ในเรื่องหรือประเด็นที่ศึกษา โดยจะต้องค านึงอยู่เสมอว่า ไม่สามารถใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ในทุกประเด็นหรือหัวข้อทางประวัติศาสตร์ได้ 
 4. การให้นักเรียนไปศึกษาค้นคว้าโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ครูจะต้องให้ค าแนะน า
เกี่ยวกับแหล่งข้อมูลในประเด็นที่จะศึกษาค่อนข้างมาก และติดตามการศึกษาค้นคว้ารวบรวมหลักฐาน
และการตีความ ทั้งนี้เพื่อไม่ให้ผู้เรียนหลงประเด็นหรือใช้หลักฐานที่ผิดพลาด 
 5. วิชาสังคมศึกษาเป็นรายวิชาที่มีลักษณะสหวิทยาการ ( interdiscliplinary) ดังนั้นการใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ในวิชาสังคมศึกษาควรมีการใช้ศึกษาในประเด็นที่เป็นองค์รวม (holistic) 
มากกว่าการศึกษาแบบแยกส่วน 
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ตารางท่ี 1 การสังเคราะห์ขั้นตอนของวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
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จากแนวทางการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ ที่ 
นักประวัติศาสตร์และหน่วยงานทางการศึกษาได้กล่าวไว้ ผู้วิจัยได้น าไปออกแบบการจัดการเรียน 
การสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยมีขั้นตอนดังนี้  

 1. การก าหนดปัญหาหรือประเด็นศึกษา 
 2. การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 
 3. การประเมินค่าและวิเคราะห์ข้อมูล 
 4. การตีความและสังเคราะห์ข้อเทจ็จริง 
 5. การเรียบเรียงและน าเสนอประเด็นศึกษา 
นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ใช้แนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่

ศึกษาข้างต้นมาเป็นแนวทางในการออกแบบการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
 
ตอนที่ 2 แนวคิดเกี่ยวกับการศึกษาอิงสถานที ่

2.1 ความหมายและความเป็นมาของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่

 การศึกษาอิงสถานที่ (Place – Based Education) เป็นแนวคิดทางการศึกษาที่นักการศึกษา 
นักวิชาการ และหน่วยงานทางการศึกษาได้ศึกษาอย่างแพร่หลายตั้งแต่ศตวรรษที่ผ่านมา ซึ่งให้
ความหมายของการศึกษาอิงสถานที่ไว้หลากหลาย ดังนี้ 
 Sobel (2004) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การศึกษาอิงสถานที่เป็นกระบวนการใช้พื้นที่และ
สภาพแวดล้อมของชุมชนท้องถิ่นเป็นจุดเริ่มต้นในการเรียนการสอนวิชาต่างๆ ในหลักสูตร โดยให้
ความส าคัญกับการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง 
 Semken (2005 อ้างถึงในพัชราภรณ์ พุทธิกุล, 2558) ได้ให้ความหมายไว้ว่า การศึกษา 
อิงสถานที่เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ออกไปเรียนรู้หรือปฏิบัติกิจกรรมในชุมชน
ท้องถิ่น โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อสร้างวิถีชีวิตแบบยั่งยืนให้เกิดขึ้นในระบบนิเวศและวัฒนธรรมของ
สถานที่นั้น  
  

 Gruenewald  &  Smith (2008) ให้ความหมายไว้ว่า การศึกษาอิงสถานที่เป็นแนวคิดที่ 
มุ่งสร้างความเข้าใจในพื้นที่ที่ผู้เรียนอาศัยอยู่เป็นฐานเชื่อมโยงสู่การเรียนการสอน ให้ผู้เรียนมี
ความสัมพันธ์กับชุมชนท้องถิ่น มุ่งเน้นการศึกษาด้านวัฒนธรรม ธรรมชาติ การฝึกปฏิบัติ และการ
แก้ปัญหาที่เกิดขึ้นจริง เพื่อพัฒนาทั้งตัวผู้เรียนและพัฒนาท้องถิ่นที่ตนอยู่อาศัย 
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 Center for Place –  based learning and community engagement ( 2008)  ใ ห้
ความหมายไว้ว่า การศึกษาอิงสถานที่ เป็นการจัดการศึกษาที่มุ่ งเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนได้รับ
ประสบการณ์การเรียนรู้ในประเด็นเกี่ยวกับท้องถิ่น สังคมและวัฒนธรรม เพื่อเป็นพื้นฐานการเรียนรู้
ในทุกเนื้อหาวิชาตามหลักสูตร และการสอนที่เน้นการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมในรูปแบบโครงการบริการ
ท้องถิ่นหรือชุมชนบริเวณโรงเรียน 
 

 The Rural School and Community Trust (2008)  ให้ความหมายไว้ ว่ า  การศึกษา 
อิงสถานที่ เป็นกระบวนการการศึกษาบนพื้นฐานของท้องถิ่นที่เกี่ยวกับประวัติศาสตร์ สิ่งแวดล้อม 
ศิลปวัฒนธรรมตลอดจนวรรณคดีที่เป็นเอกลักษณ์ของท้องถิ่น ซึ่งผู้เรียนได้เรียนรู้และปฏิบัติกิจกรรม
ตามความต้องการและความสนใจของชุมชน สมาชิกของชุมชนมีบทบาทเป็นทั้งแหล่งเรียนรู้และผู้มี
ส่วนร่วมในทุกมิติของการเรียนการสอน  
   

อุดมลักษณ์ กุลพิจิตร (2553 อ้างถึงในพัชราภรณ์ พุทธิกุล , 2558) ให้ความหมายไว้ว่า 
การศึกษาอิงสถานที่ คือ การใช้สภาพแวดล้อมทางสังคมและวัฒนธรรมผนวกกับนิเวศวิทยาให้เป็น 
จุดศูนย์รวมเพื่อการจัดระบบ มีเป้าหมายเพื่อสร้างความเชื่อมโยงระหว่างโรงเรียน เยาวชน และชุมชน 
ให้โอกาสนักเรียนเชื่อมโยงตนเองเข้ากับชุมชนและสิ่งแวดล้อมของตนเอง อาศัยประสบการณ์ใน 
การเรียนรู้โลกผ่านกิจกรรมบูรณาการหลักสูตรวิทยาศาสตร์ สังคมศึกษา นิเทศศิลป์ และวิจิตรศิลป์ 
ท าให้เด็กเห็นความสัมพันธ์ของตนเองกับโลก สามารถเชื่อมโยงส่วนอื่นๆ ของโลกได้อย่างเป็น
ธรรมชาติ และสามารถพัฒนาตนเองให้เป็นพลเมืองที่มีความตระหนักและมีส่วนร่วม 
  

  นอกจากนี้ Gussow (1974 อ้างถึงในพิรุณ ศิริศักดิ์, 2554) ได้ระบุถึงความหมายของสถานที่ 
(Place) ตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไว้ว่า “สถานที่เป็นพื้นที่ที่อาจอยู่ในเขตโรงเรียนหรือชุมชนที่
นักเรียนอาศัยอยู่ โดยพื้นที่นั้นต้องมีความหมายต่อความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อพื้นที่นั้น” (sense of 
place) สอดคล้องกับ Semken (2005 อ้างถึงในพัชราภรณ์ พุทธิกุล, 2558) ที่เสนอว่า สถานที่ 
(Place) เป็นบริบทหรือหัวเรื่องของเนื้อหาสาระที่เกี่ยวกับสภาพภูมิศาสตร์ สังคม ประวัติศาสตร์ 
วัฒนธรรม และเศรษฐกิจที่เป็นส านึกด้านสถานที่ (sense of place) 
  

 จากการศึกษาความหมายของการศึกษาอิงสถานที่ที่นักการศึกษา นักวิชาการ และหน่วยงาน
ทางการศึกษาได้นิยามไว้ สามารถสรุปได้ว่า การศึกษาอิงสถานที่ หมายถึง แนวคิดในการเรียนรู้ที่ใช้
บริบทพื้นที่ในชุมชนท้องถิ่นเป็นจุดเริ่มต้นการเรียนรู้ของผู้เรียน โดยเชื่อมโยงเนื้อหาวิชาที่หลากหลาย
ตามหลักสูตรเข้ากับเนื้อหาสาระเกี่ยวกับท้องถิ่นในลักษณะบูรณาการแบบองค์รวม มุ่งเน้นการปฏิบัติ
เพื่อให้ได้รับประสบการณ์ตรงในสถานที่ที่มีความหมายหรือเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของผู้เรียน โดยให้
สมาชิกชุมชนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 
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 Sobel (2004) ระบุถึงความเป็นมาและของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไว้ว่า ว่า การจัดการ
ศึกษาอิงสถานที่ เป็นแนวคิดทางการศึกษาที่ก าเนิดขึ้นโดยศาสตราจารย์ David Sobel แห่ง
มหาวิทยาลัยแอนติออชนิวอิงแลนด์ (Antioch University New England) ประเทศสหรัฐอเมริกา
ในช่วงทศวรรษ 2000 และได้ถูกน าไปใช้เป็นหลักในการจัดการหลักสูตร โปรแกรมการศึกษา และ
หลักการจัดการสอนหลากหลายลักษณะและหลากหลายบริบท แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่พัฒนาขึ้น
จากความคิดเกี่ยวกับการเรียนรู้ของ John Dewey ที่เสนอว่า ผู้เรียนจะเกิดประสิทธิภาพในการ
เรียนรู้ได้ดีจากการมีโอกาสได้เรียนรู้จากบริบทสภาพจริง และเชื่อมโยงสิ่งที่ผู้เรียนมีความรู้อยู่เดิม 
เข้ากับสิ่งที่ได้เรียนรู้ใหม่ ซึ่งผู้เรียนจะเกิดการสร้างประสบการณ์และเชื่อมโยงองค์ความรู้สู่การน าไป
ปฏิบัติและการน าไปใช้ในชีวิตจริงด้วยตนเอง โดยแนวคิดนี้มีหลักส าคัญ คือ การเชื่อมโยงสถานที่ 
ใกล้ตัวในท้องถิ่นที่อยู่อาศัยหรือโรงเรียนเข้ากับการเรียนรู้ในชั้นเรียน  โดยมุ่งเน้นให้นักเรียนมี
ประสบการณ์จากการลงมือปฏิบัติในท้องถิ่น เพื่อพัฒนาสัมผัสด้านสถานที่ คุณลักษณะ บทบาท และ
หน้าที่ของพลเมืองที่ส่งเสริมความยัง่ยืนของท้องถิ่น 
   

Knapp (2008) เสนอว่า การศึกษาอิงสถานที่มีรูปแบบที่มีมายาวนานแล้ว  แต่มิได้มี 
นักการศึกษาก าหนดชื่อหรือนิยามความหมายไว้อย่างชัดเจน จึงมีศัพท์ทางการศึกษาที่สัมพันธ์กับ
การศึกษาอิงสถานที่อย่างหลากหลาย เช่น การศึกษาโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน (Community - Based 
Education) การเรียนรู้แบบบริการ (Service Learning) การศึกษาโดยใช้สิ่งแวดล้อมเป็นฐาน 
(Environment Based Education) การศึกษานอกห้องเรียน (Outdoor Education) วารสารทาง
วัฒนธรรม (Cultural Journalism) การศึกษาธรรมชาติ (Nature Studies) การแก้ปัญหาในโลก
ความจริง (Real - World Problem Solving) เป็นต้น ซึ่ งนักวิจัยหลายคนเชื่อว่า  การศึกษา 
อิงสถานที่เป็นศัพท์ที่นิยามขึ้นมาจากการรวมนิยามศัพท์ทางการศึกษาข้างต้น 
   

Dewey (1989) and Rugg (1936) อ้างถึงในออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร (2558) 
มองว่าโรงเรียนในชุมชนมีความสัมพันธ์กับชุมชนนั้นๆ อย่างแยกไม่ออก กิจกรรมใดๆ ก็ตามของ
นักเรียนและโรงเรียนมีผลต่อชุมชน และในขณะเดียวกันพลวัตที่เกิดขึ้นในชุมชนทุกมิติก็มีผลต่อการ
เปลี่ยนแปลงของโรงเรียนด้วยเช่นกัน ดังนั้นการจัดการศึกษาในโรงเรียนควรจะเป็นวิถีในการเตรียม
ความพร้อมให้แก่นักเรียน เพื่อเป็นก าลังส าคัญในการปฏิรูปสังคมให้มีความเป็นประชาธิปไตยอย่าง
แท้จริง 
 

2.2 จุดมุ่งหมายและหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่

  ปิยะดา จุลวรรณา (2553) ได้ศึกษาจุดมุ่งหมายของการศึกษาอิงสถานที่ไว้ว่า เพื่อสร้าง
ความรู้ ความเข้าใจอย่างแท้จริงในพื้นที่ ตลอดจนการแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นหรือการพัฒนาพื้นที่ โดยการ
มีส่วนรร่วมของผู้เรียนที่มีความตระหนักในคุณค่า และเกิดความรักความผูกพันกับพื้นที่ 
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  พิรุณ ศิริศักดิ์ (2554) ได้ศึกษาเป้าหมายของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่น ามาเป็นแนวจัด
การศึกษา เพ่ือพัฒนาผู้เรียนตามจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 
  1. มุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เกิดความรู้สึกว่าตนเองเป็นผู้พิทักษ์รักษาสังคม วัฒนธรรม และ
สิ่งแวดล้อมในชุมชนและท้องถิ่น 
  2. สร้างความสัมพันธ์ที่เข้มแข็งระหว่างสภาพสังคมกับการจัดระบบสังคม วัฒนธรรม และ
สิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นและประชาชนที่อยู่ในโรงเรียนและชุมชน เพื่อพัฒนาคุณภาพชีวิตและความ
เข้มแข็งของเศรษฐกิจ 
  3. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาและด ารงรักษาสังคม วัฒนธรรม และ
สิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น 
 

  Sobel (2004) and Knapp (2008) ไดร้ะบุถึงหลักการส าคัญในการจัดการเรียนการสอนโดย
ใช้แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไว ้ซึ่งสามารถสรุปได้ดังนี้  
  1. การเรียนรู้เกิดขึ้นในสถานที่จริงที่มีบริบทเกี่ยวข้องกับผู้เรียน โดยการเรียนรู้ไม่ได้จ ากัดอยู่
แค่ในสถานศึกษาเท่านั้น 
  2. การเรียนรู้มาจากการก าหนดหลักสูตร หัวเรื่อง กิจกรรม และเนื้อหาสาระที่มีจุดเน้น
เกี่ยวกับท้องถิ่น เน้นการลงมือปฏิบัติอย่างมีส่วนร่วม โดยใช้ทรัพยากรในพ้ืนที่เพื่อการเรียนรู้ 
  3. การเรียนรู้ต้องมีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกับผู้เรียน ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้ได้อย่าง
กว้างขวางและสร้างสรรค์ 
  4. การจัดประสบการณ์เรียนรู้น าไปสู่การเห็นความส าคัญของพ้ืนที่ 
  5. การเรียนรู้ต้องได้รับความร่วมมือและการสนับสนุนที่ดีจากคนในพื้นที่ หน่วยงานภาครัฐ
และเอกชนที่เกี่ยวข้องกับพื้นที่นั้น 
  6. การเรียนรู้เป็นแบบองค์รวมหรือบูรณาการ และยืดหยุ่นไม่มีกฎเกณฑ์ตายตัว 
  7. การจัดประสบการณ์เรียนรู้จะแตกต่างกันในแต่ละพื้นที่ แต่ต้องสอดคล้องกับความ
ต้องการของสมาชิกในชุมชน 
  8. การเรียนรู้น าไปสู่การเกิดความรักหรือผูกพันในสถานที่นั้น 
  9. การเรียนรู้ในระดับท้องถิ่นจะเป็นพื้นฐานไปสู่ความเข้าใจและการมีส่วนร่วมที่เหมาะสมใน
ประเด็นปัญหาระดับภูมิภาคและระดับโลกต่อไป 
  10.รูปแบบการเรียนรู้จะมีการบูรณาการกับเป้าหมายขององค์กรที่จัดการศึกษา 
  

  Gruenewald  &  Smith (2008) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่เน้นการลงมือปฏิบัติและให้
ความส าคัญกับการเชื่อมโยงบริบทของการเรียนรู้ของชุมชนและสถานที่เข้ากับการศึกษาในระบบ
โรงเรียน การเรียนการสอนจึงมุ่งพัฒนาผู้เรียนให้เห็นคุณค่าของท้องถิ่น โดยการเชื่อมโยงความรู้และ
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ประสบการณ์ที่เป็นเอกลักษณ์ของท้องถิ่นท่ามกลางความหลากหลายทางวัฒนธรรมที่หล่อหลอมขึ้น
เป็นวัฒนธรรมของโลกให้เข้าสู่กระบวนการรับรู้และชีวิตของผู้เรียน 
   

  Knapp (2008) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่ไม่ได้อยู่แต่ในห้องเรียนและสาระที่มีอยู่ในต ารา 
แต่ผู้เรียนควรได้รับประสบการณ์ตรงจากบุคคลและสถานที่ในบริบทจริงของท้องถิ่น ห้องเรียน  
จึงกลายเป็นแหล่งเรียนรู้ตามบริบทธรรมชาติ โดยอาศัยวงจรการเรียนรู้ที่ เน้นประสบการณ์ 
(experiential learning cycle) เริ่มตั้งแต่การปฏิบัติการ (action) การสะท้อนประสบการณ์ 
(reflection) การสร้างมโนทัศน์ (conceptualization) การพัฒนาทักษะ (skill development)  
การสร้างคุณค่า (value formation) และการประยุกต์ใช้ (application) แล้วกลับไปเริ่มต้นการ
ปฏิบัติอีกครั้ง 
  จากหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่นักการศึกษาระบุถึง
ข้างต้น ผู้วิจัยได้น าใช้เป็นหลักในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา  
อิงสถานที่ ซึ่งสามารถสรุปได้ว่า การศึกษาอิงสถานที่มีหลักการจัดการเรียนการสอน ดังนี ้
  1. การเรียนรู้เกิดขึ้นในสถานที่จริงในชุมชนท้องถิ่นที่มีผูกพันหรือเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของ
ผู้เรียน เช่น ที่อยู่อาศัย สถานศึกษา เส้นทางผ่านในการเดินทางประจ าวัน 
  2. เน้นเนื้อหาเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบองค์รวมหรือบูรณาการ ซึ่งในงานวิจัยนี้ใช้เนื้อหาวิชา
ประวัติศาสตร์เป็นแกนและบูรณาการเนื้อหาสาระเกี่ยวกับท้องถิ่น ได้แก่ ภูมิศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ 
รัฐศาสตร์ วัฒนธรรม และศาสนา 
  3. เน้นการเรียนรู้ตามความสนใจของผู้เรียน 
  4. การจัดประสบการณ์เรียนรู้สอดคล้องกับความต้องการของสมาชิกในชุมชน 
  5. ส่งเสริมการมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้จากบุคคลในพื้นที ่หน่วยงานหรือองค์กรต่างๆ 
  6. ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความผูกพันหรือเห็นความส าคัญในสถานที่ 
  7. พัฒนาการเรียนรู้ไปสู่ประเด็นปัญหาระดับภูมิภาคและระดับโลกต่อไป 
  

อย่างไรก็ตาม เนื่องจากแนวคิดอื่นที่อาจมองได้ว่ามีความคล้ายคลึงกับการศึกษาอิงสถานที่ 
(Place – Based Education) ได้แก่  การศึกษาโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน (Community - Based 
Education) และการเรียนรู้อิงบริบท (Context – Based Learning) ซึ่งในที่นี้ขอน าเสนอเพื่อแสดง
ให้เห็นความแตกต่างดังตารางที่ 2 

 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

31 

ตารางท่ี 2 การเปรียบเทียบลักษณะส าคัญของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ การศึกษาโดยใช้ชุมชนเป็นฐาน และการ
เรียนรู้อิงบริบท (Sobel, 2004),(Hiemstra,1993 อ้างถึงในประไพ ศิวะลีราวิลาศ, 2549; ยงยุทธ พงษ์สุภาพ, 2559) 
 

ประเดน็ การศึกษาอิงสถานที ่ การศึกษาโดยใช ้
ชุมชนเป็นฐาน 

การเรียนรู ้
อิงบริบท 

ความหมาย แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ใช้บริบทพื้นที่ใน
ชุมชนท้องถิ่นเป็นจุดเริ่มต้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนให้เกิดโอกาสรับประสบการณ์ตรง
เกี่ยวกับท้องถิ่น มุ่งเน้นการเรียนรู้ผ่านการ
ปฏิบัติในสถานที่ที่มีความหมายต่อตัวผู้เรียน 
เป็นพื้นที่ที่ผู้เรียนรู้สึกว่าเกี่ยวข้องกับวิถีชีวิต
ของตน โดยมีสมาชิกชุมชนเป็นแหล่งเรียนรู้
และมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน 

กระบวนการศึ กษาที่ พัฒนา
ผู้เรียนให้มีความรู้ ความสามารถ 
ทักษะ และทัศนคติที่สอดคล้อง
บริบทของชุมชน ตอบสนองการ
ด ารงชี วิ ตความต้องการของ
ชุมชน และแก้ไขปัญหาต่างๆ 
ของชุมชน โดยสมาชิกในชุมชนมี
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษา  

การจัดการเรียนรู้ในในบริบท
ตามเงื่อนไข และองค์ประกอบ
สภาพแวดล้อมที่เหมือนหรือ
ใกล้เคียงกับบริบทการเรียนรู้
ของผู้เรียน 

จุดมุ่งหมาย 1. เพื่อสร้างความรู้ความเข้าใจในพื้นที่แบบ
องค์รวมที่เชื่อมโยงกับชีวิตจริงของผู้เรียน 
2. เพื่อเสริมสร้างความรักความผูกพันต่อ
พื้นที่แก่ผู้เรียน 
3. เพื่อ เปิดโอกาสให้ผู้ เ รียนมีส่วนร่วม
แก้ปัญหาในสถานที่ชุมชนท้องถิ่น  รักษา
ความสงบเรียบร้อยของชุมชนท้องถิ่น และ
พัฒนาความเป็นพลเมืองดีแก่ผู้เรียน 

เพื่อส่งเสริมให้ผู้ เรียนสามารถ
แก้ไขปัญหาและพัฒนาชุมชน
ตามความต้องการของชุมชนโดย
ความร่วมมือจากคนในชุมชน 

เ พื่ อ ใ ห้ ผู้ เ รี ย น ส า ม า ร ถ
น าไปใช้กับการเรียนรู้ที่ มี
บริบทที่คล้ายคลึงกันได้ 

หลักการ 1. การเรียนรู้เกิดขึ้นในสถานที่จริงที่มีบริบท
เกี่ยวข้องกับผู้เรียน 
 
  
2. การเรียนรู้มีจุดเน้นเกี่ยวกับท้องถิ่น เน้น
ล งมื อปฏิ บั ติ อ ย่ า ง มี ส่ ว น ร่ ว ม  โ ดย ใ ช้
ทรัพยากรในพ้ืนที่เพื่อการเรียนรู้  
3. การเรียนรู้ต้องมีความสัมพันธ์เชื่อมโยง
กับผู้เรียน 
 
 
4. การจัดประสบการณ์เรียนรู้น าไปสู่การ
เห็นความส าคัญหรือผูกพันในสถานที่นั้น  
 
5. การเรียนรู้ต้องได้รับความร่วมมือและการ
สนับสนุนที่ดีจากคนในพื้นที่  หน่วยงาน
ภาครัฐและเอกชนที่เกี่ยวข้องกับพื้นที ่

1. การเรียนรู้เกิดขึ้นในชุมชนมี
บริบทเกี่ยวข้องกับสมาชิกใน
ชุมชนในการร่วมกิจกรรมต่างๆ ที่
เกี่ยวกับวิถีชีวิตของคนในชุมชน 
2. การเรียนรู้ที่จ าเป็นต้องใช้
ทรัพยากรในชุมชน 
 
3. การเรียนรู้มีความสัมพันธ์
เชื่อมโยงไปสู่สมาชิกในชุมชนที่ให้
ความช่วยเหลือ สนับสนุน และมี
ส่วนร่วมในการแก้ปัญหาร่วมกัน 
4. การจัดประสบการณ์เรียนรู้
น าไปสู่ความรู้สึกที่ต้องรับผิดชอบ
ร่วมกันในเรื่องสาธารณะ 
5. การเรียนรู้ได้รับความร่วมมือ
และการสนับสนุนจากคนใน
ชุ ม ช น  อ ง ค์ ก ร ส า คั ญ  แ ล ะ
หน่วยงานต่างๆ 

1 .  ก า ร เ รี ยนรู้ เ กิ ด ขึ้ น ใน
สิ่งแวดล้อมหรือสถานการณ์
ที่ ใกล้ เคียงหรือเหมือนกับ
แหล่งเรียนรู้จรงิของผู้เรียน 
2. การเรียนรู้มีจุดเน้นให้
ปฏิบัติได้ ให้ความส าคัญกับ
การเรียนรู้จากปัญหา 
3. การเรียนรู้ต้องเชื่อมโยง
กับประสบการณ์ที่ผ่านมา
ของผู้เรียน 
 
4 .  การจั ดประสบกา รณ์
เรียนรู้น าไปสู่การเรียนรู้ที่มี
บริบทที่คล้ายคลึงกันได้ 
5. ผู้ เรียนเป็นผู้ก าหนดทิศ
ทางการเรี ยนรู้ ตามความ
จ าเป็นในการเรียนรู ้
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ประเดน็ การศึกษาอิงสถานที ่ การศึกษาโดยใช ้
ชุมชนเป็นฐาน 

การเรียนรู้อิงบริบท 

หลักการ 
(ต่อ) 

6. การเรียนรู้เป็นแบบองค์รวมหรือบูรณา
การเข้ากับเป้าหมายองค์ขององค์กรที่จัด
การศึกษา 
7. การจัดประสบการณ์เรียนรู้จะแตกต่างกัน
ในแต่ละพื้นที่ แต่ต้องสอดคล้องกับความ
ต้องการของสมาชิกในชุมชน 
8. การเรียนรู้เป็นพื้นฐานไปสู่ความเข้าใจและ
การมีส่วนร่วมที่เหมาะสมในประเด็นระดับ
ภูมิภาคและระดับโลกต่อไป  

6. การเรียนรู้น าไปสู่การยอมรับ
ในความหลากหลายในชุมชน 
7. การเรียนรู้เกิดจากสมาชิกใน
ชุมชนร่วมก าหนดความต้องการ
ของชุมชน 
8. การเรียนรู้เกิดขึ้นตลอดชีวิต 
9. การเรียนรู้น าไปสู่การพัฒนา
ความเป็นผู้น า 

 

  

ดังนั้นจากการเปรียบเทียบลักษณะส าคัญของแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ การศึกษาโดยใช้
ชุมชนเป็นฐาน และการเรียนรู้อิงบริบท ผู้วิจัยได้เลือกศึกษาแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ในงานวิจัย
ครั้งนี้ เนื่องจากแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่สามารถส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์จากการลงพื้นที่ไปสัมผัสสถานที่ทางประวัติศาสตร์ที่ใกล้ตัว 
ผูกพัน และมีความหมายกับวิถีชีวิต ใช้ชุมชนท้องถิ่นเป็นแหล่งเรียนรู้ในการค้นคว้าและวิเคราะห์
ข้อเท็จจริงตามประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ศึกษา เพื่อน ามาวิเคราะห์สาเหตุที่มีปัจจัยมาจากบริบทใน
อดีต และส่งผลต่อวิถีชีวิตของคนในปัจจุบัน รวมไปถึงการเสนอแนะแนวทางที่เหมาะสมเพื่ออนาคต
ของท้องถิ่นที่ดีขึ้น อันจะน ามาสู่การเกิดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่มีบริบทใกล้ตัวและ
เกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของตน ดังนั้นแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่จึงมีแนวทางการศึกษาที่สอดคล้องกับ
ตัวแปรในการวิจัย และเหมาะสมกับวัยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ในขณะที่การศึกษาโดยใช้
ชุมชนเป็นฐานเป็นแนวคิดที่มุ่งเน้นการศึกษาและมีบทบาทเข้าไปพัฒนาชุมชนของตนตามความ
ต้องการของชุมชน โดยความร่วมมือจากคนในชุมชน ซึ่งแม้ว่าจะส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ได้เช่นกัน แต่มีแนวทางการศึกษาที่
มีกรอบการด าเนินงานที่ซับซ้อนและใช้เวลามากกว่าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ จึงอาจจะ 
ไม่เหมาะสมกับวัยของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ยังไม่พร้อมในการลงไปพัฒนาชุมชนร่วมกันคน
ในท้องถิ่นได้อย่างเต็มที่ ส่วนการเรียนรู้อิงบริบทเป็นแนวที่มุ่งให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ในบริบทที่
เหมือนหรือใกล้เคียงกับบริบทการเรียนรู้จริง ซึ่งอาจจะส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ได้ไม่มากเท่ากับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ เนื่องจากส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2554) ได้เสนอว่า การจัด 
การเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ดีนั้นควรเริ่มจากสิ่งที่ใกล้ตัวกับนักเรียน นั่นคือ การศึกษา
ประวัติศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชนท้องถิ่น ให้ผู้เรียนมีโอกาสได้สัมผัสกับแหล่งเรียนรู้จริงใน
ชุมชนท้องถิ่นของตน 
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2.3 แนวทางการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่

 (Gruenewald & Smith, 2008) เสนอว่า การศึกษาอิงสถานที่ไม่ได้เป็นรูปแบบการสอนที่มี
ขั้นตอนตายตัว นักการศึกษาหรือครูผู้สอนจึงไม่สามารถน าไปใช้จัดการศึกษาหรือจัดการเรียน  
การสอนได้ในทันที ดังนั้นการศึกษาที่อิงสถานที่จ าเป็นต้องอาศัยครูที่เป็นนักพัฒนาและเป็นผู้น าการ
เปลี่ยนแปลงที่สามารถพิจารณาถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน ความเป็นไปได้ และคุณลักษณะเฉพาะ 
ของสถานที่แต่ละแห่ง แล้วจึงสร้างโอกาสและขยายขอบเขตการเรียนรู้ของผู้เรียนให้สัมพันธ์กับชุมชน
และสถานที่ 
   
  McLauglin and Blank (2004 อ้างถึงในปิยะดา จุลวรรณา, 2553) ระบุว่า การจัดการเรียน
การสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่เชื่อมโยงและส่งเสริมให้ผู้เรียนผูกพันในสถานที่นั้นมีแนวคิด
ว่าผู้เรียนจะมีการเรียนรู้ได้ดีที่สุด เมื่อมีความเกี่ยวข้องเชื่อมโยงกับปัญหา เป็นการเชื่อมโยงผู้เรียนกับ
สถานที่ชุมชนของตนและเนื้อหาสาระที่เป็นปัญหาที่เกิดขึ้นในพื้นที่ (Problem - Based) มีความ
เข้าใจและสามารถแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นได้ 
   
  ออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร (2558) ระบุว่า การจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่เป็นการใช้ชุมชนท้องถิ่นให้ท าหน้าที่เป็นห้องปฏิบัติการการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียน
สามารถใช้กระบวนการวิจัยในการศึกษาชุมชนของตน ดังเช่น การสัมภาษณ์ การสังเกต การมี
ปฏิสัมพันธ์กับบุคคลในพื้นที่ แนวการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่จะช่วยกระตุ้นให้นักเรียน
เข้าไปมีส่วนร่วมในกิจกรรมหรือสถานที่ส าคัญ องค์กรต่างๆ รวมทั้งแหล่งทรัพยากรการเรียนรู้   
เพื่อศึกษาประเด็นที่เกิดขึ้นจากชุมชนด้วยตนเองในเชิงลึก วิธีการนี้จะท าให้นักเรียนฝึกฝนการเป็น
เยาวชนนักวิจัย (Student as researcher)    

 

  ทั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวทางการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่จาก
ตัวอย่างงานวิจัยที่ประยุกต์แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ดังนี้   
 

  National Center for History in the Schools (1996) ได้เสนอแนวการจัดการเรียนรู้ตาม
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่โดยทั่วไปให้ครูทุกวิชาสามารถน ามาประยุกต์ใช้ได้ในบริบทท้องถิ่นด้วย
ตนเอง ดังนี้  
  1. การคัดเลือกสถานที่ในชุมชน ครูอาจเป็นผู้ก าหนด หรือครูก าหนดพื้นที่ร่วมกับนักเรียน
ตามความสนใจ  
  2. การจัดนักเรียนเข้ากลุ่มท างาน ครูอาจเป็นผู้จัดตามความเหมาะสมของประเด็นและหัวข้อ
ที่ศึกษา หรือนักเรียนอาจเลือกด้วยตนเอง  
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  3. การใช้กระบวนการวิจัยศึกษาในพื้นที่  นักเรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติการศึกษาผ่าน
กระบวนการวิจัย โดยเริ่มจากการศึกษาข้อมูลพื้นฐานจากแหล่งข้อมูลเอกสาร เพื่อเป็นพื้นฐานในการ
รู้จักชุมชนก่อนออกภาคสนามเก็บข้อมูลจริง จากนั้นจึงศึกษาข้อมูลพื้นฐานในภาคสนามโดยการ
สัมภาษณ์หรือการสอบถามชาวบ้านในพ้ืนที่  
  4. การน าเสนอผลการวิจัย นักเรียนน าเสนอผลการศึกษาของกลุ่มตนเองให้เพื่อนๆ ใน 
ชั้นเรียนทราบ โดยที่นักเรียนทุกคนในชั้นสามารถให้ข้อมูลหรือค าแนะน าเพิ่มเติมแก่เพื่อนๆ กลุ่มอื่น
ได ้เนื่องจากว่าบางหัวข้อหรือบางประเด็นที่ศึกษาอาจมีความสัมพันธ์หรือเกี่ยวข้องกัน  
  5. การน าเสนอรายงานในรูปเอกสาร นักเรียนเป็นผู้ใช้ผลการศึกษาวิจัยของตนเองและ 
ผลการศึกษาวิจัยของเพ่ือนกลุ่มๆ โดยเขียนรายงานเปรียบเทียบความสัมพันธ์  
  6. การปฏิบัติการในฐานะพลเมืองดีของชุมชน ครูกระตุ้นให้นักเรียนมีบทบาทในฐานะ
พลเมืองดี โดยที่แต่ละกลุ่มต้องแสดงถึงทักษะและคุณลักษณะของความเป็นพลเมืองดี เพื่อเป็นนัยว่า
บทเรียนนี้ประสบผลส าเร็จอย่างแท้จริง 
    

  Sprangers (2004; ออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร, 2558) ระบุถึง กิจกรรมรณรงค์
เพื่ อ เพิ่ มจ านวนปลาแซลมอนในแถบ  East Machias โดยการประยุกต์แนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ของนักเรียนมัธยมศึกษาของโรงเรียน Washington Academy ในมลรัฐไมอามี ประเทศ
สหรัฐอเมริกา โดยความร่วมมือกับองค์กรภาครัฐและเอกชนในท้องถิ่นหลายแห่ง เช่น มหาวิทยาลัยใน
พื้นที่ โครงการฟื้นฟูแหล่งที่อยู่ของปลาแซลมอน กองทุนปลาแซลมอนในแอตแลนติก และกองทุน
ปลาแซลมอนในแถบตะวันออกตอนล่าง โดยนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายน าเอาลูกปลาแซลมอนมา
เลี้ยงอนุบาลในบ่อที่มีการควบคุมอุณหภูมิที่ใกล้เคียงกับอุณหภูมิของน้ า และก่อนที่จะปล่อยลงแม่น้ า 
นักเรียนลงพื้นที่ไปศึกษาสภาวะแวดล้อม เพื่อวิเคราะห์สภาวะทางด้านฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา อุณหภูมิ 
คุณภาพน้ า และสภาพความเป็นกรดและด่างของน้ า สัมภาษณ์ประชาชนที่เกี่ยวข้องในชุมชน 
ท้ายที่สุดจึงจัดท าวีดิทัศน์ เพื่อน าเสนอแนวคิดและข้อเท็จจริงแก่ที่ประชุมสัมมนาผู้มีหน้าที่เกี่ยวกับ
การจัดการเรื่องน้ าของมลรัฐ ซึ่งน าไปสู่การตื่นตัวของประชาชนที่เห็นคุณค่าของการอนุรักษ์สภาวะ
แวดล้อมและรักษาคุณภาพของน้ าเพิ่มมากขึ้น 
      

  กิจกรรมขี่รถถีบแอ่วแวดบ้าน (ขี่รถจักรยานเที่ยวรอบหมู่บ้าน) ต าบลศรีบัวบาน อ าเภอเมือง 
จังหวัดล าพูน เป็นการจัดการเรียนรู้แบบมีส่วนร่วมและการบูรณาการระหว่างโรงเรียนและชุมชน 
ได้แก่ผู้ปกครอง ผู้อ านวยการศูนย์การเกษตรและเทคโนโลยีประจ าต าบล พระสงฆ์ คณะกรรมการ
สถานศึกษา มัคนายก เจ้าของกิจการร้านค้า ผู้ใหญ่บ้าน องค์การบริหารส่วนต าบล แม่บ้าน 
อาสาสมัครสาธารณสุขประจ าหมู่บ้าน จนเกิดเป็นกิจกรรมที่มาจากความต้องการของนักเรียน
ประถมศึกษาปีที่ 5 และ 6 ตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่เพื่อไปศึกษาเรียนรู้ตามแหล่งเรียนรู้ต่างๆ 
รอบชุมชน ได้แก่ วัด อ่างเก็บน้ า ทุ่งนา ป่าชุมชน แปลงเพาะกล้าไม้ โรงโม่หิน ผักพื้นบ้าน เป็นต้น 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้มี 8 ขั้นตอน ดังนี ้(ออมสิน จตุพร และอมรรัตน์ วัฒนาธร, 2558) 
  1. วางแผนร่วมกัน : นักเรียนร่วมกันวางแผนกิจกรรมด้วยตนเองได้อย่างเป็นระบบ  
  2. ผูกพันชุมชน : นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยที่ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมใน
การจัดการเรียนรู้และมีความสัมพันธ์ที่ดีต่อโรงเรียน  
  3. ซนได้เรื่อง : นักเรียนเริ่มปฏิบัติกิจกรรมได้เรียนรู้อย่างสนุกสนาน โดยที่มีครูติดตามไป 
เพื่อเชื่อมโยงความรู้  
  4. เรื่องความรู้นักเรียน : ได้เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง  นอกจากการขี่จักรยานเที่ยวรอบ
หมู่บ้านโดยวิธีการหลากหลาย  
  5. สู่การวิเคราะห์ : มีการแลกเปลี่ยนความรู้ที่ได้รับจากกิจกรรมระหว่างครูกับนักเรียน และ
ระหว่างนักเรียนด้วยกันเอง  
  6. เหมาะสถานการณ์ : นักเรียนได้สามารถน าความรู้ที่ได้จากกิจกรรมไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 
  7. ผ่านการเรียนรู้ : นักเรียนร่วมกันเสนอปัญหาต่อชุมชนและพิจารณาแก้ไขร่วมกัน  
  8. สู่การพัฒนา : นักเรียนและชุมชนร่วมกันแก้ปัญหาเพื่อพัฒนาชุมชน  
    

2.4 คุณค่าของการศึกษาองิสถานที ่

 นักการศึกษา นักวิชาการ และหน่วยงานทางการศึกษาได้ระบุถึงคุณค่าของการศึกษา 
อิงสถานที่ไว้อย่างหลากหลาย ดังนี้ 
 

  Sobel (2004) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงขึ้น เกิดความผูกพันกับชุมชนท้องถิ่น เสริมสร้างคุณลักษณะของการเป็นพลเมืองดี สร้างเครือข่าย
องค์กรในท้องถิ่น และน าทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเข้ามามีส่วนร่วมในกิจกรรมของโรงเรียน 
ส่งเสริมให้ชุมชนเข้มแข็งและพัฒนาสิ่งแวดล้อมให้ดีขึ้น 
 

  Gruenewald (2004 อ้างถึงในปิยะดา จุลวรรณา , 2553) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่ 
ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ซึ่งบรรลุผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษา การเตรียมพร้อมส าหรับการท างาน 
ผู้เรียนจะประยุกต์ใช้ประสบการณ์ของตนเองที่เกี่ยวกับการด าเนินชีวิตในพื้นที่ที่ตนอาศัย 
  

  Knapp (2008) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่ท าให้ผู้เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจ ทักษะ และ
ตระหนักถึงคุณค่าของการเรียนรู้จากประสบการณ์ตรง สามารถน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวัน และเป็นพื้นฐานส าคัญที่จะน าไปสู่ความรู้ความเข้าใจในประเด็นเรื่องราวที่เกี่ยวกับ
ภูมิภาคหรือสังคมโลกได้อยา่งลึกซึ้งขึ้น 
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  The Rural School and Community Trust (2008) ระบุว่า การศึกษาอิงสถานที่เป็นการ
เรียนรู้ในท้องถิ่นที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ เนื่องจากเป็นบริบทการ
เรียนที่เชื่อมโยงกับชีวิตประจ าวัน ทั้งที่บ้านและชุมชนท้องถิ่น ส่งเสริมการพัฒนาผู้เรียนให้มี
คุณลักษณะของการเป็นพลเมืองดีที่มีความเคารพต่อชุมชนและสามารถด ารงอยู่ในท้องถิ่นของตนเอง
อย่างมีสันติสุข 
 

  พิรุณ ศิริศักดิ์ (2554) ได้ศึกษาคุณค่าของการศึกษาอิงสถานที่  โดยระบุว่า การศึกษา 
อิงสถานที่กระตุ้นความสนใจใคร่รู้ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ท าให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ตรงสอดคล้อง
กับชีวิตจริง และเปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมและเป็นส่วนร่วมของการขยายโครงสร้างทางการศึกษา
ออกไปสู่ท้องถิ่น ส่งเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างผู้เรียน ครู และชุมชน รวมทั้งพัฒนาผู้เรียนให้มี
ความรู้ความเข้าใจ สามารถตั้งค าถามและสืบค้นความเป็นมาของสถานที่นั้น มีความพร้อมที่จะเข้า
ร่วมกิจกรรมทางสังคมตามหลักการประชาธิปไตยภายใต้ค าแนะน าที่เหมาะสมจากครูหรือผู้ใหญ่  
และมีทักษะจ าเป็นส าหรับการมีส่วนร่วมทางประชาธิปไตย ซึ่งนับเป็นเรื่องยากส าหรับผู้เรียนในการ
ท าความเข้าใจความหมายและการน าไปสู่การเปลี่ยนแปลงอย่างเป็นรูปธรรม การศึกษาอิงสถานที่จะ
เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติและสั่งสมประสบการณ์ทางประชาธิปไตย ตลอดจนกระตุ้นให้ผู้เรียน
เห็นความส าคัญและตาะหนักต่อการมีส่วนร่วมในการปรับปรุงและพัฒนาชุมชนที่ตนเองอาศัยอยู่ ให้มี
ความเจริญ รวมไปถึงการเปลี่ยนแปลงในตัวครู จากการมีส่วนร่วมกับนักการศึกษาในการพัฒนา
หลักสูตรและการสอนที่ใช้ท้องถิ่นเป็นแหล่งการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน 
   

  จากคุณค่าของการศึกษาอิงสถานที่ที่นักการศึกษา นักวิชาการ และหน่วยงานทางการศึกษา
ระบุถึงข้างต้น ผู้วิจัยขอสรุป ดังนี้ การศึกษาอิงสถานที่เป็นการขยายความคิดและประสบการณ์ของ
ผู้เรียนไปสู่โลกภายนอกที่สอดคล้องกับชีวิตจริง ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ได้รับ
ประสบการณ์จากการสร้างองค์ความรู้ ทักษะ และการตระหนักถึงคุณค่าการเรียนรู้จากประสบการณ์
ตรงในสถานที่ชุมชนท้องถิ่น รวมไปถึงเปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมและขยายการเรียนรู้ออกไปสู่
ท้องถิ่น ซึ่งเป็นการส่งเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างผู้เรียน ครู และชมุชน 
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับความสามารถในการวิเคราะหป์ระเดน็ทางประวัติศาสตร ์  

3.1 ความหมายและองค์ประกอบการวิเคราะห ์

3.1.1 ความหมายของการวิเคราะห์ 
 การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นค าที่มาจากรากศัพท์ภาษากรีก ค าว่า “Analuein” แปลว่า 
คลายออก แยกแยะออกเป็นองค์ประกอบต่างๆ (ลักขณา สริวัฒน,์ 2549) 
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 ความหมายของการวิ เคราะห์ที่นักการศึกษาและนักวิชาการให้ความหมายไว้โดย 
ส่วนใหญ่เห็นว่า การวิเคราะห์เป็นการจ าแนกข้อมูลหรือข้อเท็จจริงออกเป็นส่วนย่อย เพื่อพิจารณา
โครงสร้าง ความสัมพันธ์ และหลักการขององค์ประกอบแต่ละส่วน นักการศึกษาและนักวิชาการที่ให้
ความหมายของการวิเคราะห์ในลักษณะนี้ ได้แก ่
  

 Bloom (1956) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์เป็นการจ าแนกข้อเท็จจริงออกเป็นส่วนย่อย 
เพื่อท าความเข้าใจโครงสร้าง ความสัมพันธ์ และหลักการของแต่ละส่วน 
   

 Clark (1968) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์ คือ การแยกองค์ประกอบออกเป็นส่วนต่างๆ 
และพิจารณาความสัมพันธ์เชื่อมโยงเพื่อจัดระบบความคิดระหว่างองค์ประกอบแต่ละส่วน 
  

 Anderson  &  Krathwohl (2001) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์ คือ การแยกองค์ประกอบ
เป็นส่วนย่อย ระบุความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบแต่ละส่วน และความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ
ย่อยกับโครงสร้างและวัตถุประสงค์ของข้อมูล  
  

 Krawthwohl (2016)   ให้ความหมายว่า การวิ เคราะห์ คือ การแยกข้อมูลออกเป็น
ส่วนประกอบย่อย และตรวจสอบความสัมพันธ์ของแต่ละส่วน รวมไปถึงโครงสร้างทั้งหมดหรือ
วัตถุประสงค ์
   

 ราชบัณฑิตยสถาน (2555) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์ คือ การจ าแนกและหา
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่งตามเกณฑ์ที่ก าหนด เพื่อก่อให้เกิด
ความรู้และความเข้าใจในสิ่งนั้นหรือเรื่องนั้น 
  

บุญชม ศรีสะอาด (2537) ให้ความหมายสอดคล้องในลักษณะเดียวกันว่า การวิเคราะห์เป็น
ความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยๆ ว่า สิ่งเหล่านั้นประกอบกันอยู่ใน
ลักษณะใด มีความเกี่ยวพันกันอย่างไร และมีความส าคัญเช่นไร 
 

 สุวิทย์ มูลค า (2547) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์เป็นความสามารถในการจ าแนกแยกแยะ
องค์ประกอบต่างๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซึ่งอาจเป็นวัตถุ สิ่งของ เรื่องราว หรือเหตุการณ์และหา
ความสัมพันธ์เชิงเหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสภาพความเป็นจริงหรือสิ่งส าคัญ
ของสิ่งที่ก าหนดให้ (สุคนธ์ สินธพานนท์, วรรัตน์ วรรณเลิศลักษณ์, & พรรณี สินธพานนท,์ 2555) 
 

 เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์เป็นความสามารถในการ
จ าแนกแจกแจงองค์ประกอบต่างๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง และหาความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้น เพื่อค้นหาสาเหตุที่แท้จริงของสิ่งที่เกิดขึ้น  
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 สุคนธ์ สินธพานนท์ วรรัตน์ วรรณเลิศลักษณ์ และพรรณี สินธพานนท์ (2555) ให้ความหมาย
ว่า การวิเคราะห์เป็นความสามารถในการจ าแนก แยกแยะข้อมูลหรือวัตถุสิ่งของต่างๆ หรือเรื่องราว 
เหตุการณ์ออกเป็นส่วนย่อยตามหลักการหรือเกณฑ์ที่ก าหนดเพื่อค้นหาความจริง หรือความส าคัญที่
แฝงอยู่ หรือปรากฏอยู่จนได้ความคิดที่จะน าไปสู่ข้อสรุปและการน าไปประยุกต์ใช้ 
 

 นอกจากนี้ ได้มีนักการศึกษาและนักวิชาการให้ความหมายของการวิเคราะห์แตกต่างกัน
ออกไป ดังนี้ 
 

 Bank (1999) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์ คือ การแยกข้อมูลออกเป็นส่วนย่อย  
เป็นการแยกข้อเท็จจริงออกจากข้อคิดเห็น สมมติฐานหรือข้อสรุป รวมทั้งพิจารณาความสัมพันธ์เชิง
เหตุผลของข้อมูลแต่ละส่วน   
   

 Marzano  &  Kendall (2008) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์เป็นการใช้ความรู้ด้วยเหตุผล
หรือการคิดขั้นสูง โดยการระบุความเหมือนกันหรือต่างกันของข้อมูลที่ส าคัญออกจากข้อมูลที่ไม่ส าคัญ 
จนสามารถสรุปเป็นข้อมูลใหม่ได้ด้วยตนเอง 
   

 ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ (2556) ให้ความหมายว่า การวิเคราะห์เป็นความสามารถในการมองเห็น
รายละเอียดและจ าแนกแยกแยะข้อมูลองค์ประกอบของสิ่งต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นวัตถุ เรื่องราว เหตุการณ์
ต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยๆ และจัดเป็นหมวดหมู่  เพื่อค้นหาความจริง ความส าคัญ แก่นแท้ 
องค์ประกอบหรือหลักการของเรื่องนั้นๆ สามารถอธิบายตีความสิ่งที่เห็น ทั้งที่อาจแฝงซ่อนอยู่ภายใน
สิ่งต่างๆ หรือปรากฏได้อย่างชัดเจน รวมทั้งหาความสัมพันธ์และความเชี่อมโยงของสิ่งต่างๆ ว่า
เกี่ยวพันกันอย่างไร อะไรเป็นสาเหตุ อะไรเป็นผล ส่งผลกระทบต่อกันอย่างไร อาศัยหลักการใด จนได้
ความคิดเพื่อน าไปสู่การสรุป การประยุกต์ใช้ ท านายหรือคาดการณ์สิ่งต่างๆ ได้อย่างถูกต้อง  
 

 จากการศึกษาความหมายของการวิเคราะห์ที่นักการศึกษาและนักวิชาการ ได้นิยามไว้ 
สามารถสรุปได้ว่า การวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถในการจ าแนกข้อมูล เรื่องราว หรือเหตุการณ์
ต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อยตามเกณฑ์ที่กาหนด เพื่อพิจารณาหาความสัมพันธ์ที่เชื่อมโยงกันของแต่ละ
ส่วนย่อย จนเกิดเป็นความรูท้ี่น าไปสู่หลักการ ข้อสรุป การตัดสินใจ และการน าไปประยุกต์ใช้ 
 

3.1.2 องค์ประกอบของการวิเคราะห์ 
 นักการศึกษาและนักวิชาการไดร้ะบุถึงองค์ประกอบของการวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
  

 Bloom (1956) แบ่งการวิเคราะห์ออกเป็น 3 ประเภท ดังนี ้
1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ (Analysis of Elements) เป็นความสามารถในการแยก

องค์ประกอบเป็นส่วนย่อยทั้งจากข้อมูลที่ชัดเจนและไม่ชัดเจน ซึ่งประกอบด้วย 
1.1 ความสามารถในการค้นหาประเด็นจากข้อมูลที่ไม่ชัดเจน 
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1.2 ทักษะในการแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากสมมติฐาน 
1.3 ความสามารถในการแยกแยะข้อเท็จจริงออกจากข้อมูลทั่วไป 
1.4 ทักษะในการระบุแรงจูงใจและพิจารณาแยกแยะพฤติกรรมเชิงกลไกของแต่ละบุคคล

ออกจากกลุ่ม 
1.5 ความสามารถในการแยกแยะข้อสรุปออกจากข้อมูลสนับสนุน 

2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) เป็นการระบุความเหมือนและ
ความแตกต่างขององค์ประกอบ โดยพิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบแต่ละส่วน 
ความสัมพันธ์ระหว่างสมมติฐานกับหลักฐานเชิงประจักษ์ และความสัมพันธ์ระหว่างข้อสรุปกับ
สมมติฐาน ซึ่งประกอบด้วย 

2.1 ทักษะการสร้างความเข้าใจในความสัมพันธ์ของแนวคิดแต่ละข้อความหรือบทความ 
2.2 ความสามารถในการตระหนักถึงข้อมูลส าคัญที่สอดคล้องหรือสัมพันธ์กับความตรงใน

การตัดสินผล 
2.3 ความสามารถในการทราบข้อเท็จจริงหรือสมมติฐานที่จ าเป็นต่อประเด็นหลักหรือข้อ

ถกเถียง ในการสนับสนุนประเด็นนั้น 
2.4 ความสามารถในการตรวจสอบความสอดคล้องของสมมติฐานกับข้อมูลและข้อตกลง 
2.5 ความสามารถในการจ าแนกความสัมพันธ์เชิงเหตุผลออกจากความสัมพันธ์อื่นๆ อย่าง

เป็นล าดับ 
2.6 ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูลที่ที่ขัดแย้งกัน เพื่อแยกแยะข้อมูล

ที่สอดคล้องกันออกจากข้อมูลที่ไม่สอดคล้องกัน 
2.7 ความสามารถในการตรวจสอบการอ้างเหตุผลหรือความเชื่อที่ไม่ถูกต้องในข้อถกเถียง

โดยใช้หลักการ 
2.8 ความสามารถในการตระหนักถึงความสัมพันธ์เชิงเหตุผล และรายละเอียดที่ส าคัญและ

ไม่ส าคัญของเรื่องราวนั้น 
3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles) เป็นการวิเคราะห์

โครงสร้างและหลักการ เพื่อให้เข้าใจในวัตถุประสงค์ มุมมอง หรือมโนทัศน์จากข้อมูลของผู้เขียนหรือ
ผู้ประพันธ์ วิเคราะห์โครงสร้างและหลักการของข้อมูลว่าสิ่งนั้นคงอยู่ในสภาพนั้นได้อย่างไร เนื่องจาก
เหตุใด โดยใช้เทคนิคใด ซึ่งประกอบด้วย 

3.1 ความสามารถในการวิเคราะห์ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบส่วนย่อยและวัตถุประสงค์
ของบทความหรือข้อมูล  

3.2 ความสามารถในการวิเคราะห์รูปแบบและแบบแผนของการเขียนที่แสดงถึงความเข้าใจ
ในความหมายของผู้เขียน 
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3.3 ความสามารถในอ้างอิงวัตถุประสงค์ของผู้เขียน มุมมองและความคิดที่แสดงออกมาใน
ผลงาน 

3.4 ความสามารถในการอ้างอิงมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ ปรัชญา ประวัติศาสตร์ของ
ผู้เขียนหรือศิลปะของผู้เขียน 

3.5 ความสามารถในการค้นหาเทคนิคที่ใช้ในการโฆษณาชวนเช่ือ 
3.6 ความสามารถในการวิเคราะห์มุมมองหรืออคติของเขียน 

 

Clark (1968) เสนอว่า องค์ประกอบของการวิเคราะห์ที่ส าคัญมี 3 ประการ ได้แก่ 
1. การวิเคราะห์ส่วนประกอบ (Analysis of Elements) คือ การระบุเนื้อหา การสื่อ

ความหมายของข้อมูล และการจ าแนกข้อเท็จจริงออกจากสมมติฐาน 
2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ (Analysis of Relationship) คือ การเชื่อมโยงและการหา

ความเก่ียวข้องระหว่างหน่วยย่อย 
3. การวิเคราะห์เชิงหลักการ (Analysis of Organizational Principles) คือ การจัดระเบียบ

ข้อมูลอย่างเป็นระบบ รวมทั้งมีความชัดเจนและสื่อความหมายข้อมูลโดยภาพรวม 
 

 

Anderson  &  Krathwohl (2001)  เสนอว่า  การวิ เคราะห์สามารถจ าแนกออกเป็น  
3 องค์ประกอบ ได้แก่ 

1. การจ าแนกส่วนประกอบ (Differentiating) คือ การแยกแยะองค์ประกอบส่วนย่อยออก
จากโครงสร้างโดยรวมที่มีความส าคัญหรือความสัมพันธ์ต่อกัน รวมไปถึงการแยกแยะข้อมูลที่สัมพันธ์
กันออกจากข้อมูลที่ไม่สัมพันธ์กัน รวมทั้งระบุข้อมูลที่มีความส าคัญหรือตรงประเด็นมากที่สุด 

2. การจัดการอย่างเป็นระบบ (Organizing) คือ การระบุหลักเกณฑ์และค้นหาความสัมพันธ์
ที่สอดคล้องของข้อมูลหรือเรื่องราว 

3. การค้นหาลักษณะส าคัญ (Attributing) คือ การค้นหามุมมอง อคติ คุณค่า หรือเจตนาของ
ผู้เขียนที่แสดงออกมาในข้อมูล 
 

 Marzano  &  Kendall (2008) ได้จ าแนกองค์ประกอบของการวิเคราะห์ออกเป็น 5 ประเภท 
ซึ่งประกอบด้วย 
 1. การจับคู่ (Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบุความคล้ายคลึงและความ
แตกต่างที่ส าคัญระหว่างองค์ประกอบของข้อมูลที่อย่างมีหลักเกณฑ์ เป็นการใชค้วามรู้พ้ืนฐานโดยการ
จับคู่อย่างง่ายไปจนถึงการจับคู่ที่ซับซ้อน ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนดังนี ้

1.1 การระบุสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
1.2 การระบคุุณลักษณะหรือคุณสมบัติของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
1.3 การค้นหาความคล้ายคลึงและความแตกต่างของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์  
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1.4 การอธิบายคล้ายคลึงและความแตกต่างของสิ่งที่ต้องการวิเคราะห์ 
 2. การจัดหมวดหมู่ (Classifying) หมายถึง ความสามารถในการจัดกระท าความรู้ให้เป็น
หมวดหมู่หรือประเภทต่างๆ อย่างมีความหมาย โดยมุ่งจ าแนกสิ่งที่อยู่เหนือกว่า (Superordinate) 
หรือสิ่งที่ด้อยกว่า (Subordinate) ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนดังนี ้
 2.1 การระบุประเด็นและก าหนดตัวบ่งช้ีของสิ่งที่ต้องการจัดหมวดหมู่ 
 2.2 การระบนุิยาม คุณลักษณะ หรือคุณสมบัตขิองสิ่งที่ต้องการจัดหมวดหมู่ 
           2.3 การระบุหัวข้อย่อยของหมวดหมู่ที่สอดคล้องกับประเด็นที่จัดหมวดหมู่ 
 2.4 การอธิบายเหตุผลในการก าหนดหัวข้อย่อยตามหมวดหมู่นั้น 

3. การวิเคราะห์ความคลาดเคลื่อน (Analyzing Errors) หมายถึง ความสามารถในการระบุ
ข้อผิดพลาด โดยใช้เหตุผล ตรรกะ และความรู้ที่แม่นย า  เพื่ออธิบายความสอดคล้องและ 
ไม่สอดคล้องกันของสิ่งต่างๆ ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนดังนี ้

3.1 การอ้างอิงความรู้เดิมหรือความรู้พ้ืนฐาน  
3.2 การฝึกฝนการใช้หลักฐาน  
3.3 ความสามารถในการสืบค้นข้อมูลจากแหล่งต่างๆ หรือมีข้อมูลสนับสนุน และสามารถ

ขยายความคิดของตนเองให้เป็นที่ยอมรับ  
 4. การสรุปอ้างอิงหลักการ (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการน าความรู้เดิมไป
สรุปเป็นหลักการใหม่ หรือประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ได้อย่างเหมาะสม ส่วนใหญ่เป็นการให้
เหตุผลเชิงอุปนัย ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอนดังนี ้

4.1 การให้ความส าคัญกับประเด็นส าคัญของข้อมูลหรือการสังเกต 
4.2 การค้นหารูปแบบหรือเชื่อมโยงข้อมูล 
4.3 การสร้างหลักการเพ่ืออธิบายรูปแบบหรือการเชื่อมโยงข้อมูล 

 5. การระบุรายละเอียด (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการใช้ข้อมูลหรือหลักการที่
เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ เป็นการใช้กระบวนการทางนิรนัย ซึ่งประกอบด้วยขั้นตอน
ดังนี้ 

5.1 การระบุสถานการณ์ที่ศกึษา 
5.2 การระบุหลักการหรือข้อสรุปที่จะประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่ศึกษา 
5.3 การตรวจสอบหลักการหรือข้อสรุปที่สามารถน าไปใช้กับสถานการณ์ที่ศึกษาได้จริง 
5.4 การค้นหาหลักการหรือข้อสรุปที่สามารถน าไปใช้กับสถานการณ์ที่ศึกษาได้   

โดยท านายผลที่จะเกิดขึ้นจากการใช้หลักการหรือข้อสรุป 
 

 จากการศึกษาองค์ประกอบของการวิเคราะห์ข้างต้น พบว่า นักการศึกษาและนักวิชาการได้
เสนอองค์ประกอบของการวิเคราะห์ที่มีส่วนที่สอดคล้องกันตามตารางที่ 3 ดังนี ้
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ตารางท่ี 3 การเปรียบเทียบองค์ประกอบของการวิเคราะห์ 

Bloom (1956) Clark (1968) 
Anderson & 

Krathwohl (2001) 
Marzano & Kendall 

(2008) 
1. การวิเคราะห์
ส่วนประกอบ  
(Analysis of Elements) 

1. การวิเคราะห์
ส่วนประกอบ  
(Analysis of Elements) 

1. การจ าแนก
องค์ประกอบ 
(Differentiating) 

1. การจับคู่ (Matching) 
2. การจัดหมวดหมู่ 
(Classifying) 

2. การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ (Analysis 
of Relationship) 

2. การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ (Analysis 
of Relationship) 

2. การจัดการอย่างเป็น
ระบบ (Organizing)  

   
3. การวิเคราะห์ความ
คลาดเคลื่อน (Analyzing 
Errors) 

3. การวิเคราะห์ 
เชิงหลักการ (Analysis of 
Organizational 
Principles) 

3. การวิเคราะห์ 
เชิงหลักการ (Analysis of 
Organizational 
Principles) 

 

4. การสรุปอ้างอิง
หลักการ (Generalizing) 

  
3. การค้นหาลักษณะ
ส าคัญ (Attributing) 

5. การระบุรายละเอียด 
(Specifying) 

 

 จากตารางการเปรียบเทียบองค์ประกอบของการวิเคราะห์ตามแนวคิดของนักการศึกษาและ
นักวิชาการทั้ง 4 ท่าน พบว่า มีองค์ประกอบที่คล้ายคลึงกันอยู่หลายประการ ดังนั้นเมื่อพิจารณาใน
ประเด็นที่สอดคล้องกัน ผู้วิจัยจึงสรุปองค์ประกอบของการวิเคราะห์เพื่อน าไปประยุกต์ใช้ในการ
ก าหนดองค์ประกอบของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ สรุปองค์ประกอบ
ของการวิเคราะหไ์ว้ 3 ประการ ได้แก่ 
 (1) การจ าแนกส่วนประกอบ เป็นการจ าแนกแยกแยะประเด็นส าคัญเป็นส่วนย่อยออกจาก
ข้อมูลที่ชัดเจนและไม่ชัดเจน  
 (2) การพิจารณาความสัมพันธ์ เป็นการพิจารณาความสอดคล้องสัมพันธ์กันขององค์ประกอบ
แต่ละส่วนโดยอาศัยหลักฐานเชิงประจักษ์  
 (3) การระบหุลักการหรือโครงสร้างของข้อมูลทีส่อดคล้องเชื่อมโยงกัน  
 

3.2 แนวทางการวัดและประเมินความสามารถในการวเิคราะห ์

 Luo (2016) ระบุว่า ความสามารถในการวิเคราะห์เป็นการจัดกระท าข้อมูลที่ได้รวบรวมเข้า
ไปรวมอยู่ในแผนผังทางสติปัญญาหรือแสดงออกถึงกลยุทธ์ในการสร้างความเข้าใจข้อมูล ซึ่งต้องอาศัย
ความสนใจ ความรู้ และความสามารถในการจัดกระท าและแปลความหมายข้อมูลด้วยการประยุกต์
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ความรู้ทางสถิติ การใช้ผังกราฟฟิก และทักษะคอมพิวเตอร์ ความสามารถในการวิเคราะห์มี
ความสัมพันธ์กับภูมิหลังทางการศึกษาและประสบการณ์ในการฝึกฝนที่ต้องอาศัยการตัดสินใจภายใต้
ข้อมูลที่หลากหลาย  
 

 Bloom (1971) ระบุว่า ความสามารถในการวิเคราะห์เป็นทักษะและพฤติกรรมที่มีความ
ซับซ้อน นักเรียนเรียนรู้ได้จากการเรียนการสอนที่ใช้สื่อหลากหลาย โดยมีครูเป็นผู้อ านวยความสะดวก
ให้นักเรียนได้เรียนรู้ลักษณะเฉพาะของการวิเคราะห์ที่น าไปสู่การจ าแนกความแตกต่างของสมมติฐาน 
ความสัมพันธ์ หรือองค์ประกอบ ซึ่งมีแนวทางในการสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ ดังนี ้
     1. สถานการณ์ ปัญหา เอกสาร หรือข้อมูลที่จะน ามาวิเคราะห์ต้องเป็นสิ่งใหม่ ไม่คุ้นเคย หรือ
แตกต่างจากสิ่งที่เคยใช้ในห้องเรียน 
 2. สถานการณ์ เอกสาร หรือเนื้อหาควรท าให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์อละลงความเห็นต่อ
สถานการณ์ที่พยายามหาค าตอบหรือแก้ปัญหาได ้
 3. ปัญหาควรทดสอบพฤติกรรมความสามารถในการวิเคราะห์อย่างน้อย 1 พฤติกรรม 
 4. การวิเคราะห์ที่เหมาะสมควรมาจากการเปรียบเทียบโดยผู้ทรงคุณวุฒิในสาขาวิชานั้น หรือ
โดยการตัดสินจากข้อมูลที่บอกถึงลักษณะที่ได้กล่าวไว้โดยเฉพาะ 
 

 Anderson  &  Krathwohl (2001) ระบุถึงการวัดและประเมินความสามารถในการวิเคราะห์
ตามองค์ประกอบของการวิเคราะหอ์อกเป็น 3 ประเภท ดังนี ้
 1. การจ าแนกองค์ประกอบ (Differentiating) มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้นักเรียนแยกแยะข้อมูลที่
อธิบายเป็นข้อความ และน ามาเขียนใหม่เป็นขั้นตอนหลัก  
    รูปแบบการประเมินอาจเป็นแบบวัดที่มีค าตอบแบบมีโครงสร้าง (Constructed 
response) โดยนักเรียนจะได้รับข้อมูลเพื่อระบุองค์ประกอบส าคัญหรือที่สัมพันธ์กันจากข้อมูลนั้น 
หรือเป็นแบบวัดแบบเลือกตอบ (selection answers) โดยนักเรียนจะได้รับข้อมูลและให้เลือกตอบ
จากตัวเลือกที่เป็นองค์ประกอบส าคัญหรือสัมพันธ์กันมากที่สุด 
 2. การจัดการอย่างเป็นระบบ (Organizing) มีวัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนระบุความสัมพันธ์
หรือเชื่อมโยงองค์ประกอบของสถานการณ์หรือปัญหาได้อย่างเป็นระบบ โดยจะเกิดขึ้นหลังจากที่
นักเรียนทราบรายละเอียดของสถานการณ์หรือปัญหานั้น 
    การประเมินเป็นการน าเสนอข้อมูลที่หลากหลาย เช่น การวางโครงเรื่อง ตาราง  
เมทริกซ์ หรือผังไดอะแกรมล าดับขั้น ดังนั้นรูปแบบการประเมินสามารถประเมินด้วยแบบวัดที่มี
ค าตอบแบบมีโครงสร้าง (Constructed response) หรือเป็นแบบวัดแบบเลือกตอบ (selection 
answers) โดยให้นักเรียนเลือกล าดับขั้นหรือล าดับภาพของการจัดเรียงองค์ประกอบของข้อมูลได้
ถูกต้องและเหมาะสมมากที่สุด 
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 3. การค้นหาลักษณะส าคัญ (Attributing) มีวัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนระบุประเด็นหรือ 
เจตนาที่ผู้ให้ข้อมูลต้องการสื่อ โดยจะเกิดขึ้นหลังจากที่นักเรียนได้รับข้อมูลบางอย่างแล้ว 
    การประเมินเป็นการน าเสนอข้อมูลในลักษณะข้อความหรือการพูด แล้วให้นักเรียนตอบ
หรือเลือกค าอธิบายที่แสดงมุมมองและเจตนาของผู้เขียนหรือผู้พูด ดังนั้นรูปแบบการประเมินสามารถ
ประเมินด้วยแบบวัดที่มีค าตอบแบบมีโครงสร้าง (Constructed response) หรือเป็นแบบวัดแบบ
เลือกตอบ (selection answers) 

 

3.3 ความสามารถในการวเิคราะห์ประเด็นทางประวัตศิาสตร ์  

National Center for History in the Schools (1996) เสนอว่า ประเด็นทางประวัติศาสตร์
หมายถึง เหตุการณ์ต่างๆ ที่เป็นประเด็นหรือปัญหาในช่วงเวลาอดีตและใกล้เคียงกับปัจจุบัน ซึ่งแสดง
ให้เห็นถึงบริบท ความสนใจและค่านิยมในสถานการณ์และผลที่เกิดขึ้น 

การวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของผู้เรียนมีหัวใจส าคัญอยู่ที่ประเด็นปัญหา  
เพราะน าไปสู่ปัญหาพื้นฐานในการวิเคราะห์ช่วงเวลาในอดีตและใกล้เคียงกับปัจจุบัน การเข้าไปสู่
ช่วงเวลาจะช่วยตรวจสอบประเด็นหรือปัญหาในช่วงเวลา เป็นการวิเคราะห์แนวทางหนึ่งที่เกี่ยวข้อง
กับบริบท การวัดผลที่ตามมาซึ่งอาจจะมีการติดตามเกี่ยวกับการกระท า ซึ่งไม่ใช่การเลือ ก 
และเปรียบเทียบด้วยผลของสิ่งที่น ามาใช้ เป็นกิจกรรมที่ช่วยให้ผู้เรียนได้สืบค้นเชิงลึกเกี่ยวกับ
เหตุการณ์นั้น 
 แนวทางการจัดกิจกรรมประวัติศาสตร์ในชั้นเรียนที่น าเสนอเกี่ยวกับยุคสมัย การสืบสอบ 
จะช่วยผู้เรียนในการตรวจสอบประเด็นที่เป็นอยู่ในปัจจุบัน สิ่งที่สามารถน ามาใช้จัดกิจกรรมได้ เช่น  
การโต้วาที สถานการณ์จ าลอง และการอภิปรายที่ได้มีการสร้างขึ้นเพื่อให้สามารถใช้แนวทางการ
เผชิญหน้า ความท้าทายในการประเมินผลและได้เรียนรู้เกี่ยวกับทักษะในการน าเสนอต่อสาธารณชน 
และการน าเสนอในสถานการณ์ต่างๆ โดยที่ครูต้องมีส่วนช่วยผู้เรียนโดยการตั้งประเด็นที่เชื่อมโยงกับ
ประวัติศาสตร์ ต้องช่วยให้ผู้เรียนเกิดความชัดเจนต่างๆ ส่วนผู้เรียนต้องเรียนโดยใช้ความรู้ทาง
ประวัติศาสตร์ เพื่อน าไปสู่การวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ 

 

3.3.1 ความเป็นมาของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  
  ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์เป็นส่วนหนึ่งของมาตรฐานในทักษะ
การคิดทางประวัติศาสตร์ (Historical Thinking) National Center for History in the Schools 
(1996) ได้ก าหนดมาตรฐานของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ไว้ เพื่อให้นักเรียนประถมศึกษาและ
มัธยมศึกษาจ าเป็นต้องบรรลุตามเนื้อหาของทักษะดังกล่าว ซึ่งได้ก าหนดมาตรฐานที่เป็นองค์ประกอบ 
ประกอบด้วย 5 มาตรฐาน ได้แก่ 
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 1. การคิดตามล าดับเวลา (Chronological Thinking) 
 2. ความเขา้ใจทางประวัติศาสตร ์(Historical Comprehension) 
 3. การวิเคราะห์และตีความทางประวัติศาสตร ์(Historical Analysis and Interpretation) 
 4. ความสามารถในการวิจัยทางประวัติศาสตร ์(Historical Research Capabilities) 
 5. การวิเคราะห์ประเด็นและการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ (Historical Issues – Analysis 
and Decision - Making) 
 

 ทั้งนี้ มาตรฐานของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ก าหนดขึ้นโดยศูนย์ประวัติศาสตร์ใน
โรงเรียนแห่งชาติ (National Center for History in the Schools: UCLA) ในปี ค.ศ.1996 เพื่อให้
ผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ถึงมัธยมศึกษาปีที่ 6 น าไปใช้ในการออกแบบการจัดการเรียน
การสอน และวัดผลเกี่ยวกับทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ในแต่ละมาตรฐาน อย่างไรก็ตาม ผู้สอน
จ าเป็นต้องเลือกตัวบ่งชี้ในแต่ละมาตรฐานให้เหมาะสมกับประสบการณ์ของผู้ เรียนในแต่ละระดับชั้น 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ให้เกิดกับผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด (National 
Center for History in the Schools, 1996) 
 

 Egan (1997 อ้างถึงในชัยรัตน์ โตศิลา, 2555) ระบุถึงจุดเน้นเกี่ยวกับการเริ่มต้นใน
การศึกษาประวัติศาสตร์ เพื่อให้เกิดความเข้าใจและเป็นจุดเริ่มต้นที่จะน าไปสู่การคิดอย่างมี
วิจารณญาณ โดยน าเสนอเป็นล าดับขั้นของช่วงอายุที่เหมาะสมต่อการพัฒนาความเข้าใจทาง
ประวัติศาสตร์ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน ซึ่งไว้ดังนี้ 

1. ขั้น Mythic อยู่ในช่วงอายุ 7 ปี ผู้เรียนในขั้นนี้จะสนใจเรื่องเล่าที่มีความเร้าใจ 
อาจจะเป็นเรื่องจริงหรือมาจากจินตนาการ และเรื่องที่แสดงให้เห็นถึงขั้วตรงกันข้าม เช่น เรื่องเล่า
เกี่ยวกับความดีและความช่ัว เป็นต้น 

2. ขั้น Romantic อยู่ในช่วงอายุ 7 – 16 ปี ผู้เรียนในขั้นนี้จะสนใจเรื่องราวความจริงที่
มีความส าคัญ มีความสนใจในการค้นหาอัตลักษณ์ของตัวเอง และต้องการที่จะได้ยินและมุ่งเน้นความ
สนใจไปที่เรื่องราวหรือเหตุการณ์ทางประวัติศาสตร์หรือวีรกรรมส าคัญของบุคคลในประวัติศาสตร์ที่
เป็นจริง 

3. ขั้น Philosophic อยู่ในช่วงอายุ 16 – 20 ปี ผู้เรียนในขั้นนี้เหมาะที่จะเริ่มต้นในการ
ท าวิจัยเพื่อค้นหาความจริงทางประวัติศาสตร์ โดยเฉพาะเรื่องที่เกี่ยวข้องกับแบบแผนทั่วไปและ
ประสบการณ์ทางประวัติศาสตร์โดยภาพรวม 

ทั้งนี้ Egan (1997) ได้แนะน าแนวทางในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ โดยให้
ค านึงถึงล าดับขั้นเกี่ยวกับความเข้าใจทางประวัติศาสตร์ตามช่วงวัยของผู้เรียนในแต่ละช่วงอายุ เพื่อให้
จัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์เกิดประสิทธิภาพสูงสุดกับผู้เรียน 
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งานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้ศึกษากับประชากรที่อยู่ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งมีอายุประมาณ 16 – 
17 ปี เมื่อน ามาเปรียบเทียบกับล าดับขั้นตามช่วงวัยของผู้เรียนที่เหมาะสมต่อการพัฒนาความเข้าใจ
ทางประวัติศาสตร์ของ Egan (1997) จะสอดคล้องกับขั้นที่ 3 Philosophic โดยเป็นขั้นที่ฝึกฝนให้
ผู้เรียนท าวิจัยทางประวัติศาสตร์ วิเคราะห์ประเด็น และการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ เพื่อค้นหา
ความจริงทางประวัติศาสตร์อย่างมีเหตุผล ดังนั้นผู้เรียนในขั้นนี้จึงควรได้รับการส่งเสริมทักษะการคิด
ทางประวัติศาสตร์ในมาตรฐานที่  4 และ 5 ผู้วิจัยจึงเลือกศึกษาการวิ เคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ โดยเป็นส่วนหนึ่งของมาตรฐานที่ 5 การวิเคราะห์ประเด็นและการตัดสินใจทาง
ประวัติศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับปัญหาการวิจัยในครั้งน้ี 

 

3.3.2 ตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  
 National Center for History in the Schools (1996) ได้ระบุตัวชี้วัดของความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นและตัดสินใจทางประวัติศาสตร์เป็นส่วนหนึ่งของมาตรฐานที่ 5 ในทักษะ 
การคิดทางประวัติศาสตร์ ซึ่งได้ระบุสิ่งที่นักเรียนต้องปฏิบัติได้ ดังนี้ 
 3.3.2.1 ระบุประเด็นปัญหาที่ เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ผลประโยชน์ ( interests)  
การให้คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view) 
ของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 
 3.3.2.2 จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับ
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน 
 3.3.2.3 จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิด
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย และระบุแนวทางเลือกในการปฏิบัต ิ
 3.3.2.4 ประเมินแนวทางเลือกของการกระท าในอดีต โดยพิจารณาผลกระทบที่ตามมาใน
ระยะสั้นและระยะยาว เพื่อตัดสินทางจริยธรรมของผู้มีส่วนได้ส่วนเสียจากการตัดสินใจ 
 3.3.2.5 ตัดสินใจเลือกแนวทางการปฏิบัติเกี่ยวกับประเด็นที่ศึกษา โดยระบุสาเหตุของปัญหา 
วิเคราะห์ปัจจัยที่ส่งผลกระทบต่อปัญหา และเลือกวิธีการแก้ปัญหาที่เป็นไปได้จากแนวทาง 
การปฏิบัติที่ประเมินอย่างรอบคอบ 
 3.3.2.6 ประเมินแนวทางในการตัดสินใจ โดยประเมินค่าจากหน้าที่ อ านาจ และบทบาท
ความส าคัญของผู้ที่เกี่ยวข้อง วัดมิติทางจริยธรรมของการตัดสินใจ และประเมินผลกระทบและ
ผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้องจากมุมมองที่หลากหลาย 
 ทั้งนี้ งานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้น า 6 ตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นและตัดสินใจ
ทางประวัติศาสตร์ในมาตรฐานที่ 5 ของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์ เพื่อจ าแนก
ออกมาเป็นตัวชี้วัดเฉพาะของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ส าหรับ
การศึกษาในงานวิจัยนี้ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

47 

ตอนที่ 4 เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร ์

4.1 ความหมายของเจตคต ิ

“เจตคติ” ตรงกับภาษาอังกฤษค าว่า “Attitude” มีรากศัพท์มาจากภาษาละตินว่า "Aptus" 
แปลว่า โน้มเอียง เหมาะสม ซึ่งมีผู้ ใช้ค าอื่นในความหมายเดียวกัน เช่น ทัศนคติ เจตนคติ  
(ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2550) นักจิตวิทยาและนักการศึกษาให้ความหมายของเจตคติไว้หลากหลาย ดังน้ี  

 

Thurstone (1929), Good (1945), Campbell (1950; อ้างถึงในล้วน สายยศ และอังคณา 
สายยศ, 2543) และ Fishbien  &  Ajzen (1975) ให้ความหมายของเจตคติไว้คล้ายคลึงกันว่า  
เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกหรือความคิดเห็นที่มีต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดอย่างคงเส้นคงวา เกิดจากการ
ตอบสนองต่อเป้าหมายหลังจากการเรียนรู้หรือได้รับประสบการณ์ในสิ่งดังกล่าว แล้วแสดงความโน้ม
เอียงไปในทิศทางบวกหรือลบ เช่น ชอบหรือไม่ชอบ เห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย และแสดงระดับความ
เข้มมากหรือน้อยแตกต่างกันออกไป(ล้วน สายยศ & อังคณา สายยศ, 2543) 

 นอกจากนี ้นักจิตวิทยาและนักการศึกษาจ านวนหนึ่งให้ความหมายของเจตคติที่สอดคล้องกับ
ความหมายข้างต้น และมีสาระส าคัญเพิ่มเติมแตกต่างออกไป ดังนี้  

  

Allport (1954) ให้ความหมายว่า เจตคติ หมายถึง สภาวะความพร้อมของจิตที่เกิดขึ้นจาก
ประสบการณ์ สภาวะความพร้อมนี้เป็นตัวก าหนดทิศทางหรือเป็นตัวกระตุ้นการตอบสนองของแต่ละ
บุคคลต่อสิ่งต่างๆ หรือสถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง 

  

Katz (1960 อ้างถึงในจิระวัฒน์ วงศ์สวัสดิวัฒน์, 2547) ให้ความหมายว่า เจตคติเป็นสิ่งจูงใจ
ให้บุคคลประเมินสิ่งใดสิ่งหนึ่งในรูปแบบของความชอบหรือไม่ชอบ รวมไปถึงความรู้และความเชื่อ
เกี่ยวกับสิ่งนั้น คุณลักษณะ และส่วนที่สัมพันธ์กับสิ่งอื่น 

  

Anastasi (1961) ให้ความหมายว่า เจตคติ หมายถึง ความโน้มเอียงที่แสดงออกว่าชอบหรือ 
ไม่ชอบต่อสิ่งต่างๆ เช่น เชื้อชาติ ประเพณี หรือสถาบันต่างๆ เจตคติไม่สามารถสังเกตได้โดยตรง  
แต่สามารถสรุปได้จากพฤติกรรมภายนอกทั้งที่ใช้ภาษาหรือไม่ใช้ก็ได้ 

  

ดวงเดือน พันธุมนาวิน (2518 อ้างถึงในธีรวุฒิ เอกะกุล, 2550) ให้ความหมายว่า เจตคติ 
หมายถึง ความรู้สึกที่แสดงออกอย่างมั่นคงต่อบุคคลหรือสถานการณ์ใดๆ ที่เป็นไปในทางที่ดี ขัดแย้ง 
หรือเป็นกลางก็ได้ ซึ่งเป็นผลของการรับรู้เกี่ยวกับลักษณะที่ดีหรือเลวของบุคคลหรือสถานการณ์นั้นๆ  

  

ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) ให้ความหมายว่า เจตคติหรือทัศนคติเป็นความรู้สึก
เชื่อ ศรัทธาต่อสิ่งหนึ่งสิ่งใดจนเกิดความพร้อมที่จะกระท าออกมา ซึ่งอาจจะเป็นไปในทิศทางที่ดี
หรือไม่ดีก็ได้ เจตคติเป็นตัวการท าให้เกิดพฤติกรรมจึงเป็นสิ่งที่ซ่อนเร้นอยู่ภายใน 
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สุรางค์ โค้วตระกูล (2559) ให้ความหมายว่า เจตคติเป็นอัชฌาสัย (disposition) หรือ
แนวโน้มที่มีอิทธิพลต่อพฤติกรรมสนองตอบต่อสิ่งแวดล้อมหรือสิ่งเร้า  ซึ่งอาจเป็นไปได้ทั้งคน วัตถุ 
สิ่งของ หรือความคิด ( ideas) เจตคติอาจเป็นบวกหรือลบ ถ้าบุคคลมีเจตคติบวกต่อสิ่งใดก็จะมี
พฤติกรรมที่เผชิญกับสิ่งนั้น ถ้ามีเจตคติลบก็จะหลีกเลี่ยง 

 

จากการศึกษาความหมายของเจตคติที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษาได้นิยามไว้ สามารถสรุป
ได้ว่า เจตคติ หมายถึง ความคิดเห็น ความรู้สึก หรือลักษณะท่าทางที่มีต่อเป้าหมายของแต่ละบุคคล 
เกิดขึ้นจากการมีประสบการณ์หรือเรียนรู้กับเป้าหมายนั้นแล้วแสดงออกมาเป็นพฤติกรรมที่โน้มเอียง
ไปในทิศทางบวก ลบ หรือเป็นกลาง เพ่ือตอบสนองต่อเป้าหมายนั้น 

 

จากการศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับเจตคติ ผู้วิจัยขอสรุปว่า เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์เป็น
สภาพความรู้  ความรู้สึก และแนวโน้มของท่าทีการแสดงออกของนักเรียนที่มีต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์และการเรียนรู้ประวัติศาสตร์  

 

4.2 ลักษณะส าคัญของเจตคต ิ

          นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายคนได้ระบุถึงลักษณะส าคัญของเจตคติที่สอดคล้องกัน 
สามารถสรุปได้ดังนี้  
 

 Shaw and Wright (1976 อ้างถึงในล้วน สายยศ & อังคณา สายยศ, 2543) และ(จิระวัฒน์ 
วงศ์สวัสดิวัฒน์, 2547) ได้รวบรวมคุณลักษณะของเจตคติที่นักจิตวิทยามีความเห็นพ้องต้องกันไว ้ดังนี ้
 1. เจตคติเป็นสิ่งที่เกิดจากการเรียนรู้ ไม่ใช่สิ่งที่มีติดตัวมาแต่ก าเนิด ประสบการณ์มีอิทธิพล
อย่างมากต่อเจตคติ การสะสมประสบการณ์ทั้งทางตรงและทางอ้อม โดยผ่านกระบวนการปะทะ
สัมพันธ์กับสิ่งต่างๆ รอบตัวในสังคม ซึ่งเป็นเป้าเจตคติทั้งบุคคล สิ่งของ สถานการณ์แวดล้อม และ
ความผันแปรในสังคมมีผลโดยตรงต่อเจตคติ ถ้าเรียนรู้ว่าสิ่งนั้นมีคุณค่าก็จะเกิดเจตคติทางดี ถ้าเรียนรู้
ว่าสิ่งนั้นไม่มีคุณค่าก็จะเกิดเจตคติไม่ดี สิ่งใดเราไม่เคยรู้จักไม่เคยเรียนรู้เลยจะไม่เกิดเจตคติ เพราะ
ไม่ได้ศึกษารายละเอียดของสิ่งนั้น ดังนั้นการศึกษาและท าความเข้าใจเจตคติจ าเป็นต้องอาศัยทฤษฎี
การเรียนรู้มาอธิบาย ซึ่งหมายถึงว่าจะต้องเกี่ยวพันกับเรื่องการรับรู้ แรงจูงใจ ความสนใจที่จะเลือก
รับรู้ในสิ่งที่ตรงกับความต้องการ ฯลฯ การเพิ่มความรู้และประสบการณ์เป็นสิ่งส าคัญ และมีอิทธิพล
ต่อการเสริมสร้างการพัฒนาและการเปลี่ยนแปลงเจตคต ิ
 2. เจตคติมีคุณลักษณะของการประเมิน เจตคติเป็นเพียงความรู้สึกโน้มเอียงเกิดจากการ
ประเมินความคิดหรือความเชื่อที่บุคคลมีอยู่เกี่ยวกับสิ่งของ บุคคลอื่น หรือเหตุการณ์ ฯลฯ ซึ่งจะเป็น
สื่อกลางท าให้เกิดปฏิกิริยาตอบสนองเป็นพฤติกรรมหรือแรงจูงใจ เจตคติจึงไม่ใช่พฤติกรรมหรือ
แรงจูงใจโดยตรง แต่เป็นตัวการท าให้เกิดแรงจูงใจในการแสดงพฤติกรรม เจตคติมีธรรมชาติของการ
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ประเมิน เป็นความคิดหรือความเชื่อที่มีความรู้สึกแฝงอยู่ด้วย การที่บุคคลหนึ่งจะมีเจตคติอย่างไรต่อ
สิ่งใดขึ้นอยู่กับผลการประเมินความรู้ ความคิด หรือความเชื่อที่มีเกี่ยวกับสิ่งนั้น ซึ่งจะท าให้ผู้ประเมิน
เกิดความรู้สึกทางบวกหรือลบต่อสิ่งดังกล่าว ผลการประเมินอาจแตกต่างกันตามประสบการณ์ของ 
แต่ละบุคคลเนื่องจากมีความรู้และประสบการณ์ที่ไม่เหมือนกัน  
 3. เจตคติมีคุณภาพและเปลี่ยนแปลงความเข้มตามแนวของคิดทาง คุณภาพและความเข้ม
ของเจตคติจะเป็นสิ่งที่บอกถึงความแตกต่างของเจตคติที่แต่ละคนมีต่อสิ่งต่างๆ คุณภาพของเจตคติ
เป็นสิ่งที่ได้จากการประเมินเมื่อบุคคลประเมินสิ่งใดสิ่งหนึ่งก็อาจมีเจตคติทางบวก (ความรู้สึกชอบ) 
หรือเจตคติทางลบ (ความรู้สึกไม่ชอบ) ต่อสิ่งนั้น นั่นคือ ก่อให้เกิดสภาวะความพร้อมที่จะเข้าหาหรือ
หลีกหนีสิ่งดังกล่าว ส่วนความเข้มจะบอกถึงความมากน้อยของเจตคติทางบวกถึงลบ หรือบ่งชี้ระดับ
การประเมิน เช่น ชอบมาก ชอบปานกลาง ชอบน้อย นอกจากนี้ยังมีความเป็นกลางระหว่างบวก  
กับลบ แต่จุดที่ เป็นกลางนั้นเป็นปัญหาต่อการแปลผล เพราะตามธรรมดาจะท าให้เกิดความ
คลาดเคลื่อนในการตอบ (Central error) บางคนไม่คิดอะไรมักจะขีดลงตรงกลางก็มีมาก 
 4. เจตคติมีความมั่นคงเปลี่ยนแปลงยาก เจตคติคงทนและเปลี่ยนได้ไม่ง่ายนัก เจตคติฝังแน่น
ลึกซึ้ง เนื่องจากสิ่งที่ประเมินมีความชัดเจน ถูกต้อง แน่นอน หรือในกรณีที่มีการสะสมประสบการณ์
เกี่ยวกับสิ่งนั้น โดยผ่านกระบวนการเรียนรู้มานานพอ ในกรณีเช่นนี้  การเพิ่มความรู้ใหม่หรือ
ประสบการณ์ใหม่ หรือแม้การบังคับให้แสดงพฤติกรรมนั้นๆ อยู่เสมอก็อาจจะไม่มีผลท าให้เจตคติที่
กล่าวข้างต้นเปลี่ยนแปลง เจตคติท านองนี้จะสามารถใช้ท านายหรืออธิบายพฤติกรรมในสถานการณ์ที่
คล้ายคลึงกันในเวลาต่อมาได้อย่างถูกต้อง  
 5. เจตคติมีเป้าเจตคติหรือกลุ่มสิ่งเร้าเฉพาะอย่างแน่นอน นั่นคือ เจตคติต่อสิ่งใด จะไม่มี 
เจตคติลอยๆ ที่ไม่หมายถึงสิ่งใด อาจเป็นคน สัตว์ สิ่งของ สถาบัน มโนภาพ อุดมการณ์ อาชีพ หรือ 
สิ่งอื่นๆ ก็ได้บุคคลจะต้องมีความรู้หรือประสบการณ์เกี่ยวกับสิ่งนั้น เจตคติจะมีลักษณะอย่างไรขึ้นอยู่
ขึ้นอยู่กับเจตคติที่ได้สัมผัสเรียนรู้มามากน้อยแตกต่างกันตามระดับความแน่นอนชัดเจน และขอบเขต
โครงสร้าง ซึ่งขึ้นอยู่กับจ านวน ชนิด และคุณลักษณะของส่วนประกอบของสิ่งนั้น 
 6. เจตคติแสดงความสัมพันธ์ ระหว่างบุคคลกับสิ่งของ บุคคลอื่นหรือสถานการณ์ และ
ความสัมพันธ์นี้เป็นความรู้สึกจูงใจ ความเช่ือของบุคคลที่มีต่อสิ่งนั้นจะท าหน้าที่เป็นตัวเชื่อมโยง ดังนั้น 
เมื่อมีการประเมินความเชื่อ ความสัมพันธ์ในรูปแบบดังกล่าวก็จะเกิดขึ้นในโครงสร้างของเจตคติ 
นอกจากความสัมพันธ์ข้างต้นแล้วยังมีความสัมพันธ์ระหว่างเจตคติ ทั้งนี้เนื่องจากเจตคติต่อสิ่งใด 
สิ่งหนึ่ง จะประกอบด้วยหลายเจตคติที่มีระดับความสัมพันธ์แตกต่างกัน กลุ่มที่มีลักษณะเดียวกัน  
เจตคติจะมีระดับความสัมพันธ์กันสูง กลุ่มที่มีลักษณะต่างกันจะมีระดับความสัมพันธ์กันต่ า แสดงให้
เห็นว่ากลุ่มที่มีเจตคติต่อสิ่งเดียวกันย่อมมีความสัมพันธ์กันด้วย กลุ่มที่มีความสัมพันธ์กันสูงก็จะรวมตัว
เป็นมิติของความรู้สึกหรือเจตคติที่บุคคลมีต่อสิ่งนั้นตามคุณลักษณะหรือองค์ประกอบของสิ่งต่างๆ  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

50 

ที่คล้ายคลึงกัน ความสัมพันธ์ยิ่งสูงมากเท่าใด การรวมตัวของแต่ละเจตคติก็จะยิ่งแน่นแฟ้น ความ  
แน่นแฟ้นจะเป็นตัวบ่งชี้ความคงทนไม่เปลี่ยนง่ายของเจตคติ และความแม่นตรงในการท านาย
พฤติกรรม เจตคติลักษณะนี้อาจเกิดได้หลายกรณี อาจเกิดจากสิ่งที่เจตคติ หมายถึง ลักษณะเฉพาะ
หรือการสะสมความรู้ ประสบการณ์ และความรู้สึกเกี่ยวกับสิ่งนั้นมีติดต่อกันเป็นเวลานาน 

  

 Triandis (1971) และไพบูลย์ อินทรวิชา (2527) สรุปลักษณะของเจตคติไว้คล้ายคลึงกัน 
ดังนี้ 
 1. เจตคติเกิดจากการเรียนรู้หรือประสบการณ์ของแต่ละบุคคล ไม่ได้ติดตัวมาแต่ก าเนิด 
 2. เจตคติเป็นสภาวะทางจิตใจที่มีอิทธิพลต่อความคิดและการกระท าของบุคคล ส่งผลให้
บุคคลมีท่าทีตอบสนองต่อเป้าเจตคติไปแนวทางใดแนวทางหน่ึงในลักษณะบวกหรือลบก็ได้ 
 3. เจตคติมีความหมายสามารถอ้างถึงบุคคลหรือสิ่งของ 
 4. เจตคติเป็นสภาพการณ์ทางจิตใจที่มีแนวโน้มค่อนข้างถาวร เนื่องจากแต่ละบุคคลได้สั่งสม
ประสบการณ์การเรียนรู้และผ่านการเรียนรู้มามาก อย่างไรก็ตาม เจตคติอาจมีการเปลี่ยนแปลง 
เนื่องมาจากอิทธิพลของสิ่งแวดล้อมและการเรียนรู้ได ้ 

   

นอกจากนี้ นักจิตวิทยาและนักการศึกษาจ านวนหนึ่งได้ ระบุถึงลักษณะของเจตคติที่
สอดคล้องกับข้างต้นและมีสาระส าคัญเพิ่มเติมแตกต่างไป ดังนี้ 

   

Sax (1974) ระบุถึงลักษณะของเจตคติที่มีการเปลี่ยนแปลงไว้ 5 ประการ ดังนี ้
 1. มีทิศทาง (Direction) เจตคติมีทิศทางเป็นบวกหรือลบ ชอบหรือไม่ชอบ 
 2. มีความเข้ม (Intensity) เจตคติเป็นความรู้สึกที่ต่อเนื่องตั้งแต่บวกถึงลบ มีความมากน้อย
แตกต่างกันออกไป 
 3. มีการแพร่กระจาย (Pervasiveness) เจตคติมีลักษณะแพร่กระจายจากคนกลุ่มหนึ่งไปอีก
กลุ่มหนึ่งได ้
 4. มีความคงเส้นคงวา (Consistency) เจตคติเป็นความรู้สึกที่เปลี่ยนแปลงได้ไม่ง่ายนัก  
มีลักษณะฝังแน่นนานพอสมควร และค่อนข้างคงที ่
 5. มีความพร้อมที่จะแสดงออก (Salience) เป็นระดับความพร้อมหรือความเต็มใจในการ
แสดงออก 
  

 ธีรวุฒิ เอกะกุล (2550) ระบุถึงลักษะของเจตคติไว้ 5 ประการ ดังนี ้
 1. เจตคติเป็นเรื่องของความรู้สึก (feeling) อาจเปลี่ยนแปลงไปตามสถานการณ์หรือเงื่อนไข 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งเมื่อบุคคลรู้ว่ามีคนสังเกตก็อาจเกิดการแสร้งกระท า โดยแสดงออกไม่ตรงกับ
ความรู้สึก  
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 2. เจตคติเป็นเรื่องเฉพาะตัว (typical) ความรู้สึกของบุคคลอาจเหมือนกัน แต่รูปแบบการ
แสดงออกแตกต่างกันไป หรืออาจแสดงออกเหมือนกันแต่ความรู้สึกต่างกันได ้
 3. เจตคติมีทิศทาง (direction) การแสดงความรู้สึกสามารถแสดงออกได้ 2 ทิศทาง เช่น  
ทางบวกที่สังคมพึงประสงค์ และทางลบที่สังคมไม่พึงประสงค ์เช่น รัก – เกลียด ชอบ – เบื่อ 
 4. เจตคติมีความเข้ม ( intensity) บุคคลที่อยู่ในสถานการณ์เดียวกันอาจะมีความรู้สึก
เหมือนกัน แต่ความเข้มที่รู้สึกอาจมากน้อยแตกต่างกัน เช่น ชอบมาก ชอบน้อย   
 5. เจตคติต้องมีเป้า (target) ความรู้สึกจะเกิดขึ้นลอยๆ ไม่ได้ เช่น รักพ่อรักแม่ ขยันเข้าเรียน 
ขี้เกียจท าการบ้าน เป็นต้น 
 

 จากการศึกษาลักษณะของเจตคติที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษาได้ศึกษาไว้ สามารถสรุปได้
ว่า เจตคติมีลักษณะเป็นสภาพความรู้ ความรู้สึก หรือท่าทีการแสดงออกที่โน้มเอียงของแต่ละบุคคลที่
เกิดจากการประเมินสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเป้าเจตคติ มีอิทธิพลต่อความคิดและการแสดงพฤติกรรมไปใน
ทิศทางบวกหรือลบ มีความเข้มในลักษณะที่มากหรือน้อยแตกต่างออกไป ซึ่งเจตคติเป็นสิ่งที่
เปลี่ยนแปลงได้ยาก แต่เป็นสิ่งที่เกิดจากการการเรียนรู้ไม่ได้ติดตัวมาแต่ก าเนิด จึงสามารถเสริมสร้าง
การพัฒนาและการเปลี่ยนแปลงเจตคติโดยอาศัยการเรียนรู้และเสริมประสบการณ ์

 

4.3 องค์ประกอบของเจตคต ิ

 ปัจจุบันนักจิตวิทยาและนักการศึกษามีความเชื่อแตกต่างกันในการศึกษาเรื่ององค์ประกอบ
ของเจตคติ และยังไม่มีบทสรุปแน่นอน เพราะแต่ละคนหรือแต่ละกลุ่มพยายามศึกษาค้นคว้าไปเรื่อยๆ  
ธีระพร อุวรรณโณ (2535) ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) และ ธีรวุฒิ เอกะกุล (2550)  
ได้ศึกษาและสรุปแนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบของเจตคติที่แตกต่างกันออกไป 3 กลุ่ม สรุปได้ดังนี ้
 1. เจตคติมีองค์ประกอบเดียว ได้แก่ อารมณ์ความรู้สึก นักจิตวิทยาที่เสนอแนวคิดนี้ เช่น 
Thurstone (1931) Allport (1935) Fishbein and Ajzen (1975) ซึ่งพิจารณาจากความหมายของ
เจตคติ โดยมองว่าเจตคติเกิดจากการประเมินเป้าเจตคติว่า รู้สึกชอบหรือไม่ชอบ  
 2. เจตคติมี 2 องค์ประกอบ ได้แก่ องค์ประกอบด้านสติปัญญา (Cognitive) และด้าน
ความรู้สึก (Affective) นักจิตวิทยาที่เสนอแนวคิดนี้ เช่น Katz (1960) Rosenberg (1956, 1960, 
1965) โดยด้านสติปัญญาเป็นกลุ่มความเชื่อที่บุคคลมีต่อเป้าเจตคติ จะส่งเสริมหรือขัดขวางถึงค่านิยม
ต่างๆ ที่บุคคลจะบรรลุ ส่วนด้านความรู้สึกเป็นของบุคคลที่มีเมื่อถูกกระตุ้นโดยเป้าเจตคติ ความรู้สึก
ทางบวกที่มีต่อเป้าเจตคติของบุคคลจะสัมพันธ์กับความเชื่อที่ว่า เป้าเจตคตินั้นสัมพันธ์กับการเข้าถึง
ค่านิยมเชิงบวก และขวางกั้นการเข้าถึงค่านิยมทางลบ ในขณะที่ความรู้สึกทางลบที่มีต่อเป้าเจตคติ
ของบุคคลจะสัมพันธ์กับความเชื่อที่ว่า เป้าเจตคตินั้นสัมพันธ์กับการเข้าถึงค่านิยมเชิงลบ และขวางกั้น
การเข้าถึงค่านิยมทางบวก  
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3. เจตคติมี 3 องค์ประกอบ นักจิตวิทยาที่เสนอแนวคิดนี้ เช่น Rosenberg & Hovland 
(1960) Triandis (1971) ตามแนวความคิดนี้มองว่าเจตคติ ประกอบด้วย 
 1. องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เป็นองค์ประกอบด้าน
ความรู้ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อเป้าเจตคตินั้น อาจเป็นการรับรู้เกี่ยวกับวัตถุ สิ่งของ บุคคล หรือ
เหตุการณ์ต่างๆ เพื่อเป็นเหตุผลที่จะสรุปความ และรวมเป็นความเชื่อหรือช่วยในการประเมินค่า  
เป้าเจตคตินั้น การเกิดเจตคตินั้นหากบุคคลมีความรู้ความเข้าใจกับเป้าเจตคติทางบวกก็จะมีเจตคติต่อ
สิ่งนั้นในทางบวก แต่หากมีความรู้ความเข้าใจกับเป้าเจตคติในทางลบก็จะมีเจตคติต่อสิ่งนั้นในทางลบ
ด้วย หรือไม่รู้จักสิ่งนั้น เจตคติก็จะไม่เกิดขึ้น 
 2. องค์ประกอบด้านอารมณ์ความรู้สึก (Affective Component) เป็นองค์ประกอบด้าน
ความรู้สึกหรืออารมณ์ของบุคคลที่มีต่อเป้าเจตคตินั้น ต่างเป็นผลต่อเนื่องมาจากที่บุคคลประเมินค่า  
เป้าเจตคตินั้น แล้วพบว่าดีหรือไม่ดี พอใจหรือไม่พอใจ ต้องการหรือไม่ต้องการ ซึ่งเมื่อเกิดเจตคติขึ้น
ในทางใดทางหนึ่งแล้วจะเปลี่ยนแปลงได้ยากมาก 
 3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นองค์ประกอบด้าน 
ความพร้อมหรือความโน้มเอียงที่บุคคลจะแสดงพฤติกรรม หรือตอบสนองต่อเป้าเจตคติในทิศทางที่จะ
สนับสนุนหรือคัดค้าน ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความเชื่อหรือความรู้สึกของบุคคลที่ได้รับจากการประเมินค่าให้
สอดคล้องกับความรู้สึกที่มีอยู่ 
 การศึกษาเกี่ยวกับองค์ประกอบของเจตคติเป็นสิ่งที่เชื่อมโยงไปยังแง่มุมอื่นอีก 2 ด้าน คือ 
ด้านแรกเชื่อมโยงไปยังนิยามของเจตคติ อีกด้านหนึ่งเชื่อมโยงไปยั งประเด็นความสัมพันธ์ระหว่าง 
องค์ประกอบเหล่านี้หรือความสัมพันธ์กับตัวแปรอื่นๆ 
 

 จากการศึกษาองค์ประกอบของเจตคติที่นักจิตวิทยาและนักการศึกษาได้ศึกษาไว้ ในงานวิจัย
น้ีแบ่งเจตคติออกเป็นองค์ประกอบ 3 ส่วนตามแนวคิดของ Rosenberg  &  Hovland (1960) และ 
Triandis (1971) ได้แก ่องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ องค์ประกอบด้านอารมณ์ความรู้สึก และ
องค์ประกอบด้านพฤติกรรมการแสดงออก เนื่องจากสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของการศึกษาทาง
ประวัติศาสตร์ ทั้งประกอบด้วย ด้านความรู้ความเข้าใจข้อมูลทางประวัติศาสตร์ การน าข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ไปใช้ และการพัฒนาความรู้ทางประวัติศาสตร์ (เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559) จึงแสดง
ให้เห็นความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบของเจตคติในด้านความรู้ความเข้าใจ และด้านพฤติกรรม
การแสดงออกที่เชื่อมโยงกับจุดมุ่งหมายของการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในด้านความรู้
ความเข้าใจและการน าไปใช้  
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4.4 การวัดและประเมินเจตคต ิ

 เจตคติเกิดจากความรู้สึกภายในจิตใจที่เป็นนามธรรม จึงวัดได้ยากเมื่อเทียบกับการวัดด้าน
อื่นๆ นักจิตวิทยาและนักวัดผลได้พยายามออกแบบวิธีการและสร้างเครื่องมือวัดเจตคติที่มีคุณภาพ 
สามารถวัดความรู้สึกของผู้ถูกวัดได้อย่างแท้จริง 
 

 ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ (2543) ธีรวุฒิ เอกะกุล (2550) และศักดิ์ สุนทรเสณี 
(2531) ได้สรุปวิธีการวัดเจตคติไว้สอดคล้องกันได้ ดังนี ้
 1. การสัมภาษณ์ ( interview) เป็นวิธีพูดคุยกันอย่างมีจุดหมาย ซึ่งเป็นวิธีที่ง่ายและ
ตรงไปตรงมามากที่สุดวิธีหนึ่ง ซึ่งผู้สัมภาษณ์จะต้องเตรียมข้อรายการที่จะซักถามไว้อย่างดี ข้อรายการ
นั้นต้องเขียนเน้นความรู้สึกที่จะสามารถวัดเจตคติให้ตรงเป้าหมาย ผู้สัมภาษณ์จะได้ทราบความคิด
หรือความรู้สึกที่มีต่อสิ่งใดสิ่งหนึ่ง อย่างไรก็ตาม ผู้สัมภาษณ์ต้องสร้างบรรยากาศในการสัมภาษณ์ให้
เป็นกันเอง ผู้ตอบรู้สึกสบายใจ เป็นอิสระ ไม่เครียด และค าตอบนั้นจะเป็นความลับ เพื่อให้ได้รับ
ค าตอบที่จริงใจจากผู้ตอบ มิให้ผู้ตอบปิดเบือนค าตอบ เนื่องจากกังวลหรือกลัวที่จะแสดงความคิดเห็น
บางอย่าง การสัมภาษณ์ที่ดี ผู้สัมภาษณ์ต้องยึดตามแนววัตถุประสงค์ที่จะวัดและบันทึกไว้ได้อย่าง
ถูกต้อง ต้องฟังมากกว่าพูดเสียเองและต้องไม่หูเบา และใช้ข้อค าถามที่กระตุ้นให้ผู้ถูกสัมภาษณ์ตอบ
ความรู้สึกต่อเป้าเจตคติที่ผู้ท าการสัมภาษณ์ต้องการได้ข้อค าถามหรือข้อรายการนั้นต้องเขียนเน้น
ความรู้สึกที่สามารถวัดเจตคติให้ตรงเป้าหมาย 
 2. การสังเกต (observation) เป็นวิธีการตรวจสอบบุคคลอื่น โดยการเฝ้ามองและจดบันทึก
พฤติกรรมของบุคคลอย่างมีจุดมุ่งหมายและมีแบบแผน เพื่อให้ทราบเจตคติของบุคคลที่สังเกต 
เครื่องมือส าคัญของการสังเกต คือ ประสาทสัมผัสทางตาและหูของผู้สังเกต ซึ่งผู้สังเกตควรจะมีการ
รับรู้และประสาทตาที่ดี มีการเตรียมข้อรายการของพฤติกรรม เพื่อการบันทึกได้ทันทีเมื่อผู้ถูกสังเกต
แสดงพฤติกรรม การสังเกตเจตคติของคนต้องใช้เวลา เพื่อหาความแน่นอนของการเกิดพฤติกรรมนั้น 
จึงต้องท าการสังเกตหลายช่วงเวลา และมีความเป็นกลาง เพื่อให้ได้ข้อมูลจากการสังเกตที่ถูกต้อง 
แน่นอน และใกล้เคียงกับความเป็นจริง ไม่คลาดเคลื่อน 
 3. การรายงานตนเอง (self – report) เป็นวิธีการที่ให้ผู้ถูกวัดแสดงความรู้สึกของตนเองตาม
สิ่งเราที่สัมผัสเอง ทั้งที่เป็นภาพ ข้อความ หรือข้อค าถามที่ตอบด้วยการแสดงความรู้สึกอย่าง
ตรงไปตรงมา เช่น รู้สึกชอบหรือไม่ชอบ เห็นว่าดีหรือไม่ดี ซึ่งผู้รายงานตัวเองจะเล่าหรือบรรยาย
ความรู้สึกนึกคิดออกมาตามประสบการณ์และความสามารถที่มีอยู่ ซึ่งแตกต่างกันออกไปในแต่ละ
บุคคล แบบทดสอบหรือมาตรวัดแบบต่างๆ ที่สอดคล้องตามจุดมุ่งหมายของการสร้างและการวัด 
ได้แก่  Thurstone, Guttman, Likert และ Osgood คะแนนที่ ได้จากการวัดเจตคติจะจัดแบ่ง
ออกเป็นช่วงๆ โดยแต่ละช่วงจะมีขนาดเท่ากัน สามารถที่จะน ามาเปรียบเทียบความมากน้อยของ  
เจตคติได้ วิธีนี้นิยมใช้วัดเจตคติกันมาก โดยเฉพาะงานวิจัยทางสังคมศาสตร์ 
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 4. เทคนิคจินตนาการ (Projective Techniques) เป็นวิธีการที่อาศัยสถานการณ์ต่างๆ เป็น
สิ่งเร้าผู้ทดสอบ สถานการณ์ที่ก าหนดให้จะไม่มีโครงสร้างที่แน่นอน ท าให้ผู้สอบจะต้องจินตนาการ
ออกมาตามแต่ประสบการณ์เดิมของตน แต่ละคนจะแสดงออกมาไม่เหมือนกัน เช่น การเติมประโยค
ให้สมบูรณ์ ภาพหรือเรื่องราวแปลกๆ เล่านิทานจากภาพ เป็นต้น เมื่อผู้ทดสอบเห็นสิ่งเหล่านี้จะ
จินตนาการแล้วน ามาตีความหมาย กระตุ้นให้ผู้ทดสอบแสดงความคิดเห็นออกมา ซึ่งจะท าให้สามารถ
วัดเจตคติต่อเป้าหมายได้อย่างใกล้เคียงความจริง 
 5. การวัดสรีรภาพ (Physiological Measurement) เป็นวิธีการที่อาศัยเครื่องมือไฟฟ้าหรือ
เครื่องมืออื่นๆ ในการสังเกตการณ์เปลี่ยนแปลงสภาพของร่างกาย เพื่อวัดความรู้สึกที่ท าให้พลังไฟฟ้า
ในร่างกายเปลี่ยนแปลง ซึ่งใช้หลักการเดียวกับเครื่องจับเท็จ 
   

Thurstone 1977 อ้างถึงในจิณดิษฐ์ ลออปักษิณ (2550) ได้ให้ความคิดเห็นว่า เจตคติจะวัด
โดยตรงไม่ได้ หากต้องวัดจากการแสดงออกในรูปแบบของความคิดเห็นหรือภาษาพูด โดยการสร้าง
แบบวัดที่ตอบว่าเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วยกับข้อความในแบบวัดเจตคต ิ

 

 สุภาพ วาดเขียน (2525) ระบุว่า แบบวัดเจตคติมีข้อเสีย คือ ผู้ตอบสามารถบิดเบือนข้อมูลได้ 
ดังนั้น การสร้างแบบวัดเจตคติจึงต้องให้ผู้ตอบสามารถให้ค าตอบหรือเปิดเผยในสิ่งที่สามารถ  
เปิดเผยได ้
 

 อนันต์ จันทร์กวี (2526 อ้างถึงในจิณดิษฐ์ ลออปักษิณ, 2550) ระบุว่า การสังเกตพฤติกรรม
ของนักเรียนเป็นการวัดความสนใจและเจตคติที่มีประสิทธิภาพมากที่สุด แต่ต้องอาศัยเวลาในการ
สังเกต ซึ่งครูผู้สอนควรสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนตลอดทั้งภาคเรียน 
 

 พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2543) ระบุถึงวิธีการวัดเจตคติว่า มาตรวัดเจตคติที่มักนิยมใช้มีอยู่  
3 ชนิด ได้แก่ วิธีของเทอร์สโตน (Thurston Type) วิธีของลิเคอร์ท (Likert) และวิธีของออสกู้ด 
(Osgood) ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี ้
 1. วิธีของเทอร์สโตน (Thurston Type) ใช้การสร้างข้อความทางบวก ข้อความเป็นกลาง 
และข้อความทางลบให้ได้มากที่สุด โดยให้แต่ละข้อมีมาตรวัด 11 ช่วง จาก A ถึง K ซึ่งข้อความ A เป็น
ข้อความที่ต่อต้านลักษณะที่จะวัด กลุ่มข้อความ B C D E เป็นข้อความที่ต่อต้านน้อยลงตามล าดับ 
ต่อมาข้อความ F เป็นข้อความที่มีความเป็นกลาง และกลุ่มข้อความ G H I J K เป็นข้อความที่
สนับสนุนมากขึ้นตามล าดับ แล้วให้กลุ่มบุคคลจ านวนหนึ่งท าการตัดสินข้อความที่สร้างขึ้น เพื่อเป็น
การตัดสินว่าแต่ละข้อความสนับสนุนหรือต่อต้านมากน้อยเพียงใด 
 2. วิธีของลิเคิร์ท (Likert) ใช้แบบวัดความรู้สึกและความเชื่อของบุคคลทั้งทางบวกและ 
ทางลบ โดยก าหนดช่วงความรู้สึกของบุคคลเป็น 3 – 5 ช่วง เช่น 5 ระดับ คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง  
เห็นด้วย ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง โดยการก าหนดคะแนนการตอบแต่ละตัวเลือก



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

55 

ส าหรับข้อความทางบวก เป็น 5 4 3 2 1 และส าหรับข้อความทางลบเป็น 1 2 3 4 5 ซึ่งข้อความที่จะ
ใช้ในมาตรวัดจะต้องประกอบด้วยข้อความที่แสดงความรู้สึกที่ดีและไม่ดีต่อสิ่งที่ต้องการจะวัดใน
จ านวนข้อที่เท่าๆ กัน อาจจะมีข้อความประมาณ 18 – 20 ข้อความขึ้นไป โดยจ านวนข้อนั้นควร
ค านึงถึงกลุ่มตัวอย่างและระดับอายุ เช่น ความสามารถในการอ่าน อาจท าให้เกิดความเบื่อหน่ายใน
การตอบ กลุ่มตัวอย่างที่เป็นเด็กจึงไม่ควรมีหลายข้อจนเกินไป 
 3. วิธีของออสกู้ด (Osgood) เป็นการให้บุคคลใช้ความหมายทางภาษา เพื่อศึกษามโนทัศน์
ของสิ่งของ สถานที่ เหตุการณ์ บุคคล ฯลฯ โดยใช้ค าศัพท์ที่อธิบายคุณลักษณะของสิ่งเร้าในลักษณะ
เป็นค าตรงกันข้ามที่มีล าดับความมากน้อยจากด้านหนึ่งไปยังอีกด้านหนึ่งทั้งหมด 7 อันดับ  
ซึ่งพิจารณาถึงองค์ประกอบส าคัญ 3 ประการ คือ 1. การประเมินค่า เช่น ดี – เลว ชอบ – ไม่ชอบ  
2. ศักยภาพ เช่น หนัก – เบา แข็งแรง – อ่อนแอ และ 3. การเคลื่อนไหว เช่น รวดเร็ว – เชื่องช้า  
ร่าเริง – เหงาหงอย  
  

จากการศึกษาข้อมูลต่างๆ เกี่ยวกับเจตคติ พบว่า การวัดเจตคติให้ได้ผลที่ถูกต้องแม่นย า
นับเป็นสิ่งที่เป็นไปได้ยาก เนื่องจากเจตคติเป็นคุณลักษณะภายในจิตใจ ซึ่งผลสัมฤทธิ์ในการเรียน  
การสอนและเจตคติต่อการเรียนการสอนมีความสัมพันธ์ทางบวก ดังนั้น เจตคติจึงเป็นตัวชี้วัดหนึ่งที่
สามารถใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนให้เหมาะสม ซึ่งจะช่วยพัฒนาให้นักเรียนมีเจตคติต่อการ
เรียนการสอนให้ดีขึ้น ส าหรับการวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้ใช้การวัดและประเมินเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ โดยใช้วิธีของลิเคิร์ท (Likert) ซึ่งแบ่งองค์ประกอบเป็น 3 ด้านตามแนวคิดของ 
Rosenberg  &  Hovland (1960) และ Triandis (1971) ได้แก่ 

1. องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เกี่ยวกับการตระหนัก
เห็น หรือไม่ตระหนักเห็นคุณค่า เห็นประโยชน์หรือไม่เห็นประโยชน์ของการศึกษาประวัติศาสตร์ 

2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (Affective Component) เกี่ยวกับความชอบหรือไม่ชอบ 
ความพอใจหรือไม่พอใจในการศึกษาประวัติศาสตร์ 

3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรมการแสดงออก (Behavioral Component) เกี่ยวกับความ
พร้อมที่จะกระท า หรือหลีกเลี่ยงที่จะกระท าการศึกษาประวัติศาสตร์  
 
ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 การศึกษางานวิจัยในประเทศและต่างประเทศที่เกี่ยวข้องกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ เจตคติต่อการศึกษาทางประวัติศาสตร์ และ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ สรุปได้ดังต่อไปนี ้
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

56 

5.1 งานวิจัยเกี่ยวกับวิธีการทางประวัติศาสตร์และความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ 

ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่  2  
โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศิลปากร จ านวน  
2 ห้องเรียน จ านวนนักเรียน 80 คน เครื่องมือที่ใช้ เก็บข้อมูล คือ แบบวัดทักษะการคิดทาง
ประวัติศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า (1) กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น ประกอบด้วย  
5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นอภิปรายเพื่อก าหนดประเด็นศึกษา 2) ขั้นวิ เคราะห์หลักฐานหลัก  
3) ขั้นเปรียบเทียบข้อมูล 4) ขั้นปฏิสัมพันธ์กับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 5) ขั้นน าเสนอข้อค้นพบ 
และ (2) คุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนซึ่งพิจารณาจากผลของการทดลองใช้กระบวนการ
เรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น คือ 1) ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนจาก
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยอย่างส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
2) ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ 3) ทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่
เรียนจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนา มีพัฒนาการไปในทางที่ดีขึ้น นักเรียนสามารถก าหนด
ค าถามส าคัญ ตั้งสมมติฐาน วิเคราะห์ เปรียบเทียบ ตีความหลักฐาน และเชื่อมโยงข้อมูลเพื่อน าเสนอ
ข้อมูลในรูปแบบของเส้นเวลาได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

 
 

ปรางฤทัย ใจสุทธิ (2556) ได้ศึกษาเรื่อง ผลของการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ที่มีต่อ ความสามารถในการประเมินหลักฐานทางประวัติศาสตร์และความสามารถใน
การคิดสังเคราะห์ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยมี กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนโรงเรียน 
ราชนันทาจารย์ สามเสนวิทยาลัย 2 จ านวน 80 คน แบ่งเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองจ านวน 40 คน 
และกลุ่มควบคุมจ านวน 40 คน เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล คือ แบบทดสอบความสามารถในการ
ประเมินหลักฐานทางประวัติศาสตร์ และแบบทอดสอบความสามารถในการประเมินหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ ส่วนเครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์และแผนการจัดการเรียนรู้แบบปกติ จ านวน 10 หน่วยการเรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า  
(1) นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีความสามารถในการ
ประเมินหลักฐานทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (2) นักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มีความสามารถใน
การประเมินหลักฐานทางประวัติศาสตร์และการคิดสังเคราะห์หลังเรียนสูงกว่านักเรียนกลุ่มควบคุม
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ (3) นักเรียนนักเรียนกลุ่มที่ได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้
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วิธีการทางประวัติศาสตร์มีความสามารถในการประเมินหลักฐานทางประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 

ศุภณัฐ พานา (2560) ได้ศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ตาม
แนวคิดกระบวนการสืบสอบแสวงหาความรู้เป็นกลุ่มร่วมกับแนวคิด Magic If เพื่อส่งเสริมทักษะ 
การคิดทางประวัติศาสตร์และการรับรู้ความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนระดับมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวนนักเรียน 31 คน เครื่องมือที่ใช้เก็บ
ข้อมูล คือ แบบทดสอบทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ และแบบทดสอบการรับรู้ความรู้สึกทาง
ประวัติศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า (1) รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดกระบวนการสืบสอบ
แสวงหาความรู้เป็นกลุ่มร่วมกับแนวคิด Magic If ประกอบด้วย หลักการของรูปแบบการเรียนการ
สอนแนวทางในการจัดการเรียนการสอน การเตรียมการสอน และขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียน
การสอน 5 ขั้นตอน ซึ่งมีชื่อว่า TIMER ได้แก่ 1. ขั้นการสนทนาเกี่ยวกับประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
(Talk about historical issue) 2. ขั้นการจินตนาการเกี่ยวกับอดีต ( Imagine about the past)  
3. ขั้นการจัดการกับหลักฐานทางประวัติศาสตร์ (5Manage evidence)  4. ขั้นการส ารวจผ่าน
กาลเวลา (Exploration through time) และ 5. ขั้นการสะท้อนถึงอดีต (Refection to the past) 
ตลอดจนการวัดและประเมินผล และ (2) นักเรียนที่เรียนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนนี้มีทักษะการ
คิดทางประวัติศาสตร์และการรับรู้ความรู้สึกทางประวัติศาสตร์หลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีการเปลี่ยนแปลงของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์และ
การรับรู้ความรู้สึกทางประวัติศาสตร์ไปในทางที่ดีขึ้น 

 

Colby (2007) ศึกษาเรื่อง ความสามารถของนักเรียนมัธยมศึกษาที่มีต่อทักษะการคิดทาง
ประวัติศาสตร์โดยใช้การสืบสอบทางประวัติศาสตร์ โดยมีกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 1 
จ านวน 25 คน ใช้วิธีสอนและเทคนิคการสอนคือ การอภิปรายหลักฐานชั้นต้นทั้งกลุ่มใหญ่และ 
กลุ่มย่อย การน าเสนอปากเปล่า การอภิปรายเอกสารชั้นต้น การพิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างการ
บรรยาย และงานเขียนทางประวัติศาสตร์ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า การสืบสอบทางประวัติศาสตร์โดยใช้
วิธีสอนและเทคนิคการสอนข้างต้นสามารถส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน  

 

Sheehan (2013) ศึกษาเรื่อง ประวัติศาสตร์เป็นสิ่งที่ต้องท า ไม่ใช่แค่เรื่องที่ต้องเรียนรู้ :  
การคิดทางประวัติศาสตร์ การประเมินภายในตนเอง และความเป็นพลเมืองที่มีวิจารณญาณ โดยมี
กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนอายุระหว่าง 16 – 17 ปี จ านวน 98 คนจาก 5 โรงเรียนที่ได้รับการจัดการ
เรียนรู้วิชาประวัติศาสตร์อย่างน้อย 1 ปี เก็บข้อมูลจากการประเมินภายในตนเอง การสัมภาษณ์  
การสนทนากลุ่ม เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล คือ แบบทดสอบ ซึ่งผลการวิจัยพบว่า การเรียนการสอนที่ใช้
การวิจัยเป็นฐานสามารถพัฒนาให้กลุ่มทดลองมีแรงจูงใจต่อการคิดทางประวัติศาสตร์และการคิด
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อย่างมีวิจารณญาณ กลุ่มทดลองสามารถวิพากษ์เรื่องราวในอดีตโดยใช้กรอบแนวคิดของการคิดทาง
ประวิติศาสตร์ และแสดงความเข้าใจกระบวนการสร้างความรู้ และมีแรงจูงใจในการท างานสูงขึ้น  
ซึ่งเป็นผลมาจากการท างานที่เป็นอิสระตามความสนใจของตนเอง  

 

ทั้งนี้ จากการศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ในงานวิจัยนี้  
มีองค์ประกอบที่สอดคล้องกับทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ในงานวิจัยของชัยรัตน์ โตศิลา (2555) 
และศุภณัฐ พานา (2560) โดยความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์องค์ประกอบ
ย่อยของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ที่ก าหนดโดย National Center for History in the 
Schools (1996)  ซึ่งทั้งงานวิจัยของชัยรัตน์ โตศิลา และศุภณัฐ พานา ได้น าองค์ประกอบของทักษะ
การคิดทางประวัติศาสตร์ของ National Center for History in the Schools มาสังเคราะห์ 
เพื่อก าหนดองค์ประกอบของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ที่ใช้ส าหรับงานวิจัย สอดคล้องกับ
องค์ประกอบความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ในงานวิจัยน้ีดังตารางที่ 4 
 

ตารางที่ 4 การเปรียบเทียบองค์ประกอบของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์กับ
องค์ประกอบของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ในงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

องค์ประกอบของความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ในงานวิจัยนี้ 

องค์ประกอบของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ 
ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ศุภณัฐ พานา (2560) 

- ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต 
และวิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้
คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะ
แ ล ะ จุ ด ยื น ข อ ง ผู้ ที่ เ กี่ ย ว ข้ อ ง ใ น
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 

- ตั้งสมมติฐานและก าหนดค าถาม
ส าคัญที่เกี่ยวข้องกับเรื่องราวทาง
ประวัติศาสตร์ 

- การท าความเข้าใจบริบททาง
ประวัติศาสตร์ 

- จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่
เ กี่ ย ว ข้ อ ง และ ไม่ เ กี่ ย ว ข้ อ ง ห รื อ 
ไม่ เหมาะสมกับสถานการณ์หรือ
ประเด็นปัญหาในปัจจุบัน 

- ระบุแหล่งที่มาและบริบทต่างๆ 
ที่ ป ร า ก ฏ ใ น ห ลั ก ฐ า น ท า ง
ประวัติศาสตร์ 
- เปรียบเทียบยุคสมัยที่ปรากฏใน
หลักฐานทางประวัติศาสตร์ 
- วิเคราะห์ความแตกต่างระหว่าง
ข้อเท็จจริงกับข้อคิดเห็นจากข้อมูล
ในหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 
- แสดงเหตุผลในการประเมิน
ความน่าเชื่อถือของหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ในลักษณะต่างๆ 

-  การยืนยันด้วยหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ 
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องค์ประกอบของความสามารถใน
การวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ในงานวิจัยนี้ 

องค์ประกอบของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ 
ชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ศุภณัฐ พานา (2560) 

- จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่
สนับสนุนให้ เกิดสถานการณ์หรือ
ประเด็นปัญหาร่วมสมัย 

- แปลงข้อมูลที่น าเสนอในรูปแบบ
ของเส้นเวลาตามล าดับของช่วง 
เวลาทางประวัติศาสตร์ 

- การเรียงล าดับเหตุการณ์และ
วิเคราะห์ความสัมพันธ์ 

 - ตีความหลักฐานทางประวัติศาสตร์
จากแหล่งข้อมูลที่หลากหลายได้
อย่างมีเหตุผลและสัมพันธ์กับบริบท
ทางประวัติศาสตร์ 
- สร้างข้อมูลทางประวัติศาสตร์ได้
สอดคล้องกับบริบทสังคมสมัยนั้น
อย่างต่อเนื่องตามล าดับเวลา และ
ให้เหตุผลประกอบการสนับสนุน
หรือโต้แย้งข้อมูลที่น าเสนอ 

-  ก า รตีค วามและสั ง เค ราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

 
 

5.2 งานวิจัยเกี่ยวกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่

 พิรุณ ศิริศักดิ์ (2554) ศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์
สิ่งแวดล้อมตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่เพื่อส่งเสริมสัมผัสด้านสถานที่และการรู้สิ่งแวดล้อมของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น โดยมีกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 3 ปีการศึกษา 2554 
โรงเรียนวัดปรมัยยิกาวาส (แสนสวัสดิ์วิทยาคาร)  จ านวน 23 คน ในรายวิชา ว 23101 วิทยาศาสตร์
พื้นฐาน เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล คือ แบบวัดสัมผัสด้านสถานที่ และแบบวัดการรู้สิ่งแวดล้อมที่
พัฒนาขึ้นเป็นแบบวัดคู่ขนาน ซึ่งผลการวิจัยพบว่า (1) รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มีแนวคิด
พื้นฐานที่สะท้อนความสัมพันธ์ระหว่างแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ สิ่งแวดล้อมศึกษาเพื่อการพัฒนาที่
ยั่งยืน และการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์สิ่งแวดล้อม และมีองค์ประกอบ จ านวน 5 ด้าน คือ  
1) หลักการของรูปแบบมี 4 ประการ คือ การน าบริบทของท้องถิ่นมาใช้เป็นแหล่งประสบการณ์เรียนรู้ 
การสืบสอบประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น การลงมือพิทักษ์รักษาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น และ
การมีส่วนร่วมของชุมชน 2)  วัตถุประสงค์มี 2 ด้าน คือ การส่งเสริมสัมผัสด้านสถานที่ในด้าน
ความหมายของสถานที่และความผูกพันกับสถานที่ และการส่งเสริมการรู้สิ่งแวดล้อมในด้านความรู้ 
ทักษะ เจตคติและพฤติกรรมด้านสิ่งแวดล้อม 3) เนื้อหาของรูปแบบเป็นสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
สิ่งแวดล้อมที่บูรณาการกับประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น 4) ขั้นตอนการเรียนการสอนใน
การศึกษาประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมในเกาะเกร็ด จังหวัดนนทบุรี มีจ านวน 6 ขั้น คือ ขั้นเตรียมทักษะ
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พื้นฐานให้นักเรียน ขั้นส ารวจประเด็นปัญหาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ขั้นวิเคราะห์บริบทของประเด็น
ปัญหาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น ขั้นวางแผนพิทักษ์รักษาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่นขั้นลงมือพิทักษ์รักษา
สิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น และการน าเสนอผลงานสู่สาธารณะ 5) การประเมินผลการเรียนรู้ ท าได้โดยการ
ตรวจสอบผลงานและบันทึกการเรียนรู้ของนักเรียนระหว่างการเรียนการสอนและการทดสอบหลังการ
เรียนการสอนตามรูปแบบ (2) ผลการประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมีดังนี้ 
1) ด้านการส่งเสริมสัมผัสด้านสถานที่ กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนเฉลี่ยความหมายของสถานที่และค่าเฉลี่ย
ระดับความผูกพันกับสถานที่ในภาพรวมและจ าแนกตามองค์ประกอบย่อยสูงกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกองค์ประกอบ โดยมีพัฒนาการความหมายของสถานที่และ
ความผูกพันกับสถานที่สูงที่สุดในขั้นน าเสนอผลงานสู่สาธารณะ 2) ด้านการส่งเสริมการรู้สิ่งแวดล้อม 
กลุ่มตัวอย่างมีคะแนนเฉลี่ยความรู้ด้านสิ่งแวดล้อม คะแนนเฉลี่ยทักษะด้านสิ่งแวดล้อม ค่าเฉลี่ยระดับ
เจตคติด้านสิ่งแวดล้อม และค่าเฉลี่ยระดับพฤติกรรมด้านสิ่งแวดล้อมในภาพรวมสูงกว่าก่อนการ
ทดลองอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกองค์ประกอบ โดยมีพัฒนาการความรู้และทักษะด้าน
สิ่งแวดล้อมสูงที่สุดในขั้นลงมือพิทักษ์รักษาสิ่งแวดล้อมในท้องถิ่น และมีพัฒนาการเจตคติและ
พฤติกรรมด้านสิ่งแวดล้อมสูงที่สุดในขั้นน าเสนอผลงานสู่สาธารณะ 

 

Knapp (2008) ศึกษาเรื่อง การสอนในรายวิชาหลักสูตรและการสอนที่บูรณาการเรื่อง
ทรัพยากรในชุมชนและท้องถิ่น ซึ่งมีการก าหนดเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนไว้ 5 ประเด็น ดังนี ้

1. เพื่อศึกษาและประยุกต์ใช้ทฤษฎีและฝึกปฏิบัติเกี่ยวกับการศึกษาแบบเน้นประสบการณ์ 
(Experiential Education) และการศึกษาแบบอิงสถานที่ (Place – Based Education) 

2. เพื่อพัฒนาทักษะและเจตคติที่ เกี่ยวของกับพลวัตของกลุ่ม ( Group Dynamics)  
มนุษยสัมพันธ์ (Human Relation) และการสร้างชุมชน (Community Building) 

3. เพื่อสืบสอบสื่อและทรัพยากรการสอนในท้องถิ่นทั้งประชากร (Population) และสถานที่ 
(Place) โดยใช้วิธีการเรียนรู้แบบเน้นประสบการณ ์

4. เพื่อออกแบบและร่วมกันจัดท างานเขียนบันทึก (Book – Writing Project) โดยใช้เทคนิค
การเขียนวารสารทางวัฒนธรรม (Cultural Journalism) 

5. เพื่อเผยแพร่ประชาสัมพันธ์ความรู้เกี่ยวกับการสอนที่อิงกับชุมชนผ่านสือที่หลากหลาย 
เช่น หนังสือ นิตยสาร และเว็บไซต์ 

ทั้งนี้ Knapp ได้ใช้รูปแบบการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 5 รูปแบบ ได้แก่  
แนวการสอนแบบ Foxfire การเรียนรู้จากการเดินทางส ารวจ (Expeditionary Learning) แนวการ
สอนแบบเน้นบริบททางด้ านสิ่ งแวดล้อม  (Environment as an Integrating Context for  
Learning) การเรียนรู้แบบเน้นปัญหา (Problem – Based Learning) และการเรียนรู้แบบอิงบริบท 
(Contextual Learning) เมื่อจบบทเรียนทุกรูปแบบ ผู้เรียนจะต้องสามารถสร้างผลงานเขียน 
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5.3 งานวิจัยเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาทางสงัคมศึกษา 

ปกิต วิเศษปัดสา (2556) ได้ศึกษาเรื่อง ผลของการเรียนรู้ชุมชนโดยใช้การวิจัยเป็นฐานที่มีต่อ
มโนทัศน์การเปลี่ยนแปลงทางสังคมและวัฒนธรรมและเจตคติต่อการอนุรักษ์วัฒนธรรมไทยของ
นักเรียนมธัยมศึกษาปีท่ี 4 โดยมีกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม จ านวน 16 คน เครื่องมือที่ใช้เก็บข้อมูล คือ แบบทดสอบมโนทัศน์ 
การเปลี่ยนแปลงทางสังคมและวัฒนธรรม และแบบวัดเจตคติการอนุรักษ์วัฒนธรรมไทย  
ส่วนเครื่องมือที่ใช้ในการทดลองคือ แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา ส 31211 เสน่ห์บางกอก โดยการ
เรียนรู้ชุมชนโดยใช้วิจัยเป็นฐาน จ านวน 6 หน่วยการเรียนรู้ ผลการวิจัยพบว่า (1) นักเรียนมีคะแนน
เฉลี่ยมโนทัศน์การเปลี่ยนแปลงทางสังคมและวัฒนธรรมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนการเรียนรู้ชุมชน
โดยใช้การวิจัยเป็นฐาน อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ (2) นักเรียนมีเจตคติต่อการอนุรักษ์
วัฒนธรรมไทยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนการเรียนรู้ชุมชนโดยการวิจัยเป็นฐานอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .01 กล่าวคือนักเรียนเห็นคุณค่าของชุมชน มีความภูมิใจและถือเป็นหน้าที่ในการอนุรักษ์
วัฒนธรรมไทย 

 

จากการที่ผู้วิจัยศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับความสามารถในการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ 
ผลการวิจัยข้างต้นพบว่า ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์เป็นสิ่งที่พัฒนาได้
ผ่านกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์ เช่น งานวิจัย
ของชัยรัตน์ โตศิลา (2555) ที่น าวิธีการทางประวัติศาสตร์มาพัฒนากระบวนการจัดการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์ หรืองานวิจัยของ Colby (2007) ที่ใช้การสืบสอบทางประวัติศาสตร์มาจัดการเรียน 
การสอนผ่านวิธีสอนและเทคนิคการสอนที่หลากหลาย นอกเหนือไปจากการใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์เพียงอย่างเดียว และเมื่อผู้วิจัยศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ จึงมี
ความสนใจที่จะหาค าตอบว่า หากน าวิธีการทางประวัติศาสตร์มาใช้ศึกษาร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ในการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์จะช่วยเพิ่มความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนให้สูงขึ้นไปได้อีกหรือไม่  

นอกจากนี้ จากการศึกษางานวิจัยเกี่ยวกับเจตคติ พบงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับเจตคติทาง
สังคมศึกษาอยู่หลายเรื่อง เช่น เจตคติต่อการอนุรักษ์วัฒนธรรม เจตคติต่อท้องถิ่น การสัมผัสด้าน
สถานที่ แต่ยังไม่พบงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับเจตคติทางประวัติศาสตร์โดยตรง ท าให้ผู้วิจัยสนใจศึกษา
ผลของการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมธัยมศึกษาตอนปลาย มกีรอบแนวคิด ดังน้ี 

 
 

แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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บทที่ 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย มีวัตถุประสงค์เพื่อ (1) ศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์
ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย และ (2) ศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  
ซึ่งผู้วิจัยได้ด าเนินการตามขั้นตอนการด าเนินการวิจัย ดังต่อไปนี ้
  1. การศึกษาค้นคว้าเอกสารและวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  2. การออกแบบการวิจัย 

3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
  4. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
  5. การด าเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  6. การวิเคราะหข์้อมูล 
 
1. การศึกษาค้นคว้าเอกสารและวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้ายเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อใช้เป็นแนวทางในการด าเนินการ
วิจัย ดังต่อไปนี ้
 1.1 ศึกษาเอกสาร ต ารา บทความ วารสาร และงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับวิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ เจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ และแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ทั้งภายในประเทศและต่างประเทศที่เกี่ยวข้อง 
 1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 มาตรฐานการเรียนรู้
และตัวชี้วัดของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มาตรฐานการเรียนรู้และ
ตัวชี้วัดของสาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 
รายวิชาพื้นฐานประวัติศาสตร์ไทยจากค าอธิบายรายวิชา วัตถุประสงค์ในการจัดการเรียนการสอน 
และเนื้อหาสาระที่หลักสูตรก าหนด เพื่อเป็นแนวทางในการก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ การสร้าง
แผนการจัดการเรียนรู้ และการประเมินผลการเรียนรู้ 
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 1.3 ศึกษาเอกสาร ข้อมูลเชิงนโยบาย และศึกษาบริบทโดยการลงพื้นที่เพื่อเก็บข้อมูลเกี่ยวกับ
สภาพบริบทแวดล้อมของชุมชนที่ใช้เป็นแหล่งเรียนรู้ในงานวิจัยตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
จุดเด่นของบริบทที่อยู่แวดล้อมนักเรียน เช่น สภาพแวดล้อม สภาพสังคม สภาพความเป็นอยู่ในชุมชน 
แล้วน าข้อมูลที่ได้มาออกแบบและพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอน 
 1.4 ศึกษาเอกสาร ต ารา และงานวิจัยที่เกี่ยวกับหลักการและวิธีการสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการ
วิจัย เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
และแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
 
2. การออกแบบการวิจัย 

 งานวิจัยนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง (Quasi – Experimental Research) โดยมีแบบแผนการ
ทดลองแบบสองกลุ่ม คือ กลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 วัดผลก่อนเรียนและหลังเรียน  

(The Two – Group Pretest – Posttest Design) มีรายละเอียดดังตารางที่ 5 
 

ตารางท่ี 5 แบบแผนการวิจัย 

กลุ่ม การวัดก่อนการทดลอง ตัวแปรอิสระ การวัดหลังการทดลอง 

E1 T1 T2  X T1 T2 
E2 T1 T2 -X T1 T2 

 

 E1 คือ กลุ่มทดลองที ่1 
 E2  คือ กลุ่มทดลองที่ 2 
 T1 คือ การวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์
 T2 คือ การวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร ์

  X คือ การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ 

-X คือ การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ 
 

3. การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 3.1 การก าหนดประชากร  
 ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขต
พื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน เนื่องจากเป็นระดับชั้นที่มีสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรสถานศึกษาที่สอดคล้องกับเนื้อหา
ที่ใช้ในการวิจัย คือ สาระการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เรื่องพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศ
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ไทยที่มีประเด็นศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในท้องถิ่น ทั้งนี้ หลักสูตรแกนกลางการศึ กษาขั้น
พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ประกอบไปด้วย หลักสูตรแกนกลาง กรอบหลักสูตรท้องถิ่น และหลักสูตร
สถานศึกษา ซึ่งในกรอบหลักสูตรระดับท้องถิ่นจัดท าโดยส านักงานเขตพื้นที่การศึกษาที่มีบทบาท
ส าคัญในการเชื่อมโยงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานและความต้องการของท้องถิ่นที่มีบริบท
ท้องถิ่นที่แตกต่างกันไปในแต่ละเขตพื้นที่ เช่น เขตพื้นที่บางแห่งอยู่ในเขตชุมชนประวัติศาสตร์ท้องถิ่น
ที่เก่าแก่ เขตพ้ืนที่บางแห่งอยู่ในเขตชุมชนเมืองที่มีประวัติศาสตร์ไม่ยาวนานมากนัก หรือเขตพื้นที่บาง
แห่งอยู่ในเขตชุมชนเมืองหลวง เป็นต้น นอกจากนี้ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายมีวุฒิภาวะที่
เหมาะสมกับการเรียนรู้ตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ ซึ่งต้องมีการลงพื้นที่ศึกษาภาคสนามใน
สถานที่ชุมชนท้องถิ่นหลายครั้ง จึงต้องค านึงถึงปัจจัยเรื่องความปลอดภัยในการเดินทางไปศึกษา
ภาคสนามของนักเรียนเป็นส าคัญ และผ่านการเรียนประวัติศาสตร์จนมีพื้นฐานความรู้มาพอสมควร 
จึงเหมาะสมกับการเรียนรู้และฝึกฝนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่มี
ความซับซ้อนมากยิ่งขึ้น อีกทั้งกรุงเทพมหานครเป็นพื้นที่ที่น่าสนใจในการเรียนรู้ตามแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ เนื่องจากเป็นเมืองหลวงที่มีประวัติศาสตร์ของท้องถิ่นที่น่าสนใจอยู่อย่างหลากหลาย แต่ถูก
ประวัติศาสตร์ของชาติกลืนความเป็นท้องถิ่นไป แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่เหมาะสมที่จะท าให้
นักเรียนหันมาให้ความสนใจกับท้องถิ่นใกล้ตัวที่ตนอยู่อาศัยหรือผูกพันกับวิถีชีวิตประจ าวัน  ดังนั้น 
การก าหนดประชากรในการวิจัยครั้งนี้จึงอ้างอิงไปถึงนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียน
มัธยมศึกษาในเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1  

 

 3.2 การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง  
กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาชั้นปีที่ 5 ที่ก าลังศึกษาอยู่ในภาคเรียน

ที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ในโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดส านักงานเขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 
จ านวน 1 โรง โดยมีขั้นตอนในการด าเนินการเลือกกลุ่มตัวอย่างตามล าดับขั้นตอนต่อไปนี ้

 

3.2.1 การเลือกโรงเรียน 
        ผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เลือกโรงเรียนที่ใช้ในการ

วิจัย มีเหตุผลดังต่อไปนี ้
 3.2.1.1. โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างจัดการศึกษาระดับมัธยมศึกษา ประเภทสหศึกษา 

โดยมีการจัดห้องเรียนทั้งเป็นประเภทห้องเรียนพิเศษและห้องเรียนปกติที่คละความสามารถของ
นักเรียน จัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 
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 3.2.1.2. โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างมีนโยบายมุ่งเน้นการพัฒนาความรู้ ทักษะ 
สมรรถนะส าคัญ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียน โดยจัดการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง 

 3.2.1.3. ผู้บริหารสถานศึกษาเห็นความส าคัญของการวิจัย จึงให้ความอนุเคราะห์และ
ให้การสนับสนุนเป็นอย่างดีในการเก็บข้อมูลวิจัย รวมทั้งหัวหน้ากลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม คณะครู และนักเรียนให้การสนับสนุนและให้ความร่วมมือในการท าวิจัยเป็น
อย่างดี 

 

3.2.2 การเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
  คุณสมบัติเบื้องต้นของกลุ่มตัวอย่าง คือ เป็นนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งศึกษาใน

รายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ผู้วิจัยได้เลือกกลุ่ม
ตัวอย่างแบบเจาะจง (Purposive Sampling) โดยด าเนินการเลือกกลุ่มตัวอย่างตามขั้นตอนต่อไปน้ี  

3.2.2.1. น าคะแนนสอบกลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนรายวิชา ส  32102 
ประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนจ านวน 6 ห้องเรียนที่มีการจัดนักเรียนแบบคละความสามารถมาหา
ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X̅) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D)  

3.2.2.2. เลือกห้องที่มีค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X̅) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
ใกล้เคียงกันมาที่สุดจ านวน 2 ห้องเรียน ซึ่งคือ นักเรียน ม.5/2 จ านวน 38 คน และ นักเรียน ม.5/8 
จ านวน 32 คน 

3.2.2.3. น าคะแนนสอบของนักเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มทดลอง 2 ห้องเรียนมาทดสอบความ
แปรปรวนโดยใช้ค่าเอฟ (F-test) ที่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พบว่า ความแปรปรวนของคะแนน
สอบกลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนของนักเรียนทั้งสองห้องก่อนการทดลองไม่แตกต่างกันดัง
ตารางที่ 6  
 

ตารางที่ 6 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแปรปรวนค่าเฉลี่ยของ
คะแนนสอบกลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนรายวิชา ส 32102 ประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนกลุ่มทดลอง 
ทั้งสองกลุ่ม 

กลุ่มตัวอย่าง คะแนนเต็ม X̅ S.D. F p 

กลุ่มทดลองที่ 1 30 20.14 2.12 
.087 .667* 

กลุ่มทดลองที่ 2 30 19.35 2.07 

*p < .05 
 จากตารางที่ 6 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิต
ของคะแนนสอบกลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนรายวิชา ส 32102 ประวัติศาสตร์ไทย เท่ากับ 
20.14 และ 19.35 ตามล าดับ และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 2.12 และ 2.07 ตามล าดับ และ
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จากการทดสอบความแปรปรวนค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนสอบ 
กลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนรายวิชา ส 32102 ประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 
และนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (F = .087,  
t = .667)  
 

3.2.2.4 ด าเนินการสุ่มโดยการจับสลาก เพื่อจัดกลุ่มตัวอย่าง ผลปรากฏว่า นักเรียน
ห้อง ม.5/2 เป็นกลุ่มทดลองที่ 1 ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  และนักเรียนห้อง ม.5/8 เป็นกลุ่มทดลองที่  2 ได้รับการจัด 
การเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร ์

3.2.2.5 ด าเนินการทดสอบก่อนเรียน (Pre-test) กับนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และ
กลุ่มทดลองที่ 2 โดยใช้แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และแบบวัด
เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ และทดสอบความแปรปรวนโดยใช้ค่าที (t-test) ที่มีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 ดังตารางที่ 7 และ 8 

 

ตารางที่ 7 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของ
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียน ระหว่างนักเรียนที่กลุ่มทดลองที่ 1 และ
นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 

กลุ่มตัวอย่าง คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

กลุ่มทดลองที่ 1 40 20.21 4.22 
.499 .620* 

กลุ่มทดลองที่ 2 40 20.72 4.28 

*p < .05 
 จากตารางที่ 7 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 มีค่าเฉลี่ย 
เลขคณิตของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ ก่อนเรียน เท่ากับ 
20.21 และ 20.72 ตามล าดับ และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 4.22 และ 4.28 ตามล าดับ และ
จากการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และนักเรียนกลุ่มทดลอง 
ที่ 2 ไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (p = .620, t = .499)  
 

ตารางที่ 8 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของ 
เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียน ระหว่างนักเรียนทีก่ลุ่มทดลองที่ 1 และนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 

กลุ่มตัวอย่าง คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

กลุ่มทดลองที่ 1 4.00 2.78 .349 
3.604 .001* 

กลุ่มทดลองที่ 2 4.00 3.08 .336 

*p < .05 
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 จากตารางที่ 8 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 มีค่าเฉลี่ย 
เลขคณิตของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียน เท่ากับ 2.78 และ 3.08 ตามล าดับ และมี
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ .349 และ .336 ตามล าดับ และจากการทดสอบความแตกต่าง
ค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่ 1 และนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
(p = .001, t = .499) 

ทั้งนี้ แม้ว่าผลการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนทั้งสองกลุ่มทดลองจะแตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 แต่ข้อมูลที่ได้จากการสังเกตนักเรียนช่วงระยะก่อนเรียนของครูผู้สอน พบว่า นักเรียน 
ทั้งสองกลุ่มทดลองมีสภาพความรู้  ความรู้สึก และแนวโน้มท่าทีการแสดงออกต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ที่คล้ายคลึงกัน กล่าวคือ นักเรียนส่วนใหญ่ในสองกลุ่มทดลอง มองว่าการศึกษา
ประวัติศาสตร์เป็นเรื่องที่เน้นท่องจ าอยู่แต่ในบทเรียน เป็นเรื่องน่าเบื่อ ไกลตัว ไม่จ าเป็นต้องศึกษา 
และไม่สนใจที่จะศึกษาประวัติศาสตร์เท่าที่ควร 
 
4. การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย แบ่งเป็น 2 ประเภท ดังนี ้
 1. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วยเครื่องมือ 2 ฉบับ ได้แก ่
    1.1 แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์
    1.2 แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
 2. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง ประกอบด้วยเครื่องมือ 2 ฉบับ ได้แก่  

    2.1 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ที่จัดการเรียนการสอน
โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

    2.2 แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ที่จัดการเรียนการสอน
โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร ์

 

 4.1 เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 4.1.1 แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ เป็นแบบทดสอบ
แบบอัตนัยที่ใช้ประเมินความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของกลุ่มตัวอย่างก่อน
และหลังการทดลอง การสร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์   
มีขั้นตอนดังนี ้
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4.1.1.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความหมาย องค์ประกอบ แนวทาง 
การวัด และพัฒนาแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  เพื่อก าหนด
โครงสร้างของแบบวัด จุดมุ่งหมาย นิยามเชิงปฏิบัติการ เนื้อหา ลักษณะค าถาม และการตรวจให้
คะแนน โดยตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ ผู้วิจัยได้ก าหนด
ตัวชี้วัดเฉพาะของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ส าหรับการศึกษาใน
งานวิจัยนี้จากมาตรฐานของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ก าหนดขึ้นโดยศูนย์ประวัติศาสตร์ใน
โรงเรียนแห่งชาติ (National Center for History in the Schools: UCLA) ในปี ค.ศ.1996 เพื่อให้
ผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ถึงมัธยมศึกษาปีที่ 6 น าไปใช้ในการออกแบบการจัดการเรียน
การสอน และวัดผลเกี่ยวกับทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ในแต่ละมาตรฐาน อย่างไรก็ตาม ผู้สอน
จ าเป็นต้องเลือกตัวบ่งชี้ในแต่ละมาตรฐานให้เหมาะสมกับประสบการณ์ของผู้เรียนในแต่ละระดับชั้น 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ให้เกิดกับผู้เรียนอย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด ซึ่งงานวิจัยนี้
ผู้วิจัยได้ศึกษากับประชากรที่อยู่ในชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งมีอายุประมาณ 16 – 17 ปี เมื่อน ามา
เปรียบเทียบกับล าดับขั้นตามช่วงวัยของผู้ เรียนที่ เหมาะสมต่อการพัฒนาความเข้าใจทาง
ประวัติศาสตร์ของ Egan (1997) จะสอดคล้องกับขั้นที่ 3 Philosophic โดยเป็นขั้นที่ฝึกฝนให้ผู้เรียน
ท าวิจัยทางประวัติศาสตร์ วิเคราะห์ประเด็น และการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ เพื่อค้นหาความจริง
ทางประวัติศาสตร์อย่างมีเหตุผล ดังนั้นผู้วิจัยจึงเลือกศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ โดยเป็นส่วนหนึ่งของมาตรฐานที่ 5 ความสามารถในการการวิเคราะห์ประเด็นและการ
ตั ด สิ น ใ จท า งประวั ติ ศ า สตร์ ที่ ก า หนด โดย  National Center for History in the School)
ประกอบด้วย 6 ตัวชี้วัด ผู้วิจัยได้วิเคราะห์แยกตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ออกจากความสามารถในการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ที่ไม่ได้ศึกษาในงานวิจัยนี้  
ท าให้ได้ตัวชี้วัดเฉพาะของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ โดยแบ่งออกเป็น 
3 ตัวชี้วัด ดังตารางที่ 9 
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ตารางท่ี 9 การวิเคราะห์ตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประวัติศาสตร์ทางประวัติศาสตร์ 
ตัวชี้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
และตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ (National 

Center for History in the Schools, 1996) 

ตัวชี้วัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทาง

ประวัติศาสตร์ที่ใช้ในงานวิจัย 

หมายเหตุ 

1. ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต และ
วิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมอง
ในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้ที่
เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 

1. ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นใน
อดีต และวิเคราะห์ผลประโยชน์ 
การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ 
จากทัศนะและจุ ดยื นของผู้ ที่
เ กี่ ยวข้อง ในสถานการณ์หรื อ
ประเด็นปัญหา 

 

2. จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่
เกี่ยวข้องหรือไม่เกี่ยวข้องและไม่เหมาะสม
กับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา ใน
ปัจจุบัน 

2.  จ า แ น ก ห ลั ก ฐ า น ท า ง
ประวัติศาสตร์ที่ เกี่ยวข้องและ 
ไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับ
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหาใน
ปัจจุบัน 

 

3. จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นในอดีต วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุน
ให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วม
สมัย และระบุแนวทางเลือกในการปฏิบัติ 

3.  จั ด ล า ดั บ ห ลั ก ฐ า น ข อ ง
สถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และ
วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิด
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหา
ร่วมสมัย 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ตัวชี้วัดที่ 3 
และเลือกมาเฉพาะประเด็นที่
ใช้ในการวิจัย โดยไม่เลือกใช้
ประเด็นที่กล่าวถึง  “ระบุ
แนวทางเลือกในการปฏิบัติ” 
เนื่องจากเป็นประเด็นการ
ตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ที่
ไ ม่ ใ ช่ ตั ว แ ป ร ที่ ศึ ก ษ า ใ น
งานวิจัยนี้ 
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ตัวชี้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
และตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ (National 

Center for History in the Schools, 1996) 

ตัวชี้วัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทาง

ประวัติศาสตร์ที่ใช้ในงานวิจัย 

หมายเหตุ 

4. ประเมินแนวทางเลือกของการกระท าใน
อดีต โดยพิจารณาผลกระทบที่ตามมาใน
ระยะสั้นและระยะยาว เพื่อตัดสินทาง
จริยธรรมของผู้มีส่วนได้ส่วนเสียจากการ
ตัดสินใจ 

- ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ตัวชี้วัดที่  
4 - 6  แต่ไม่ได้เลือกมาใช้ใน
ก า ร วิ จั ย  เ นื่ อ ง จ า ก เป็ น
ป ร ะ เ ด็ น เ กี่ ย ว กั บ ก า ร
ตัดสินใจทางประวัติศาสตร์
ซึ่ งไม่ ใช่ตัวแปรที่ศึกษาใน
งานวิจัยนี้ 

5.  ตั ดสิน ใจ เลื อกแนวทางการปฏิบั ติ
เกี่ยวกับประเด็นที่ศึกษา โดยระบุสาเหตุ
ของปัญหา วิเคราะห์ปัจจัยที่ส่งผลกระทบ
ต่อปัญหา และเลือกวิธีการแก้ปัญหาที่
เป็นไปได้จากแนวทางการปฏิบัติที่ประเมิน
อย่างรอบคอบ 

- 

6. ประเมินแนวทางในการตัดสินใจ โดย
ประเมินค่าจากหน้าที่ อ านาจ และบทบาท
ความส าคัญของผู้ที่ เกี่ยวข้อง วัดมิติทาง
จริยธรรมของการตัดสินใจ และประเมินผล
กระทบและผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้อง
จากมุมมองที่หลากหลาย 

- 

 

 4.1.1.2 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ
การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดของสาระการเรียนรู้
ประวัติศาสตร์ และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง รายวิชาพื้นฐาน ส 32104 
ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
 4.1.1.3 ก าหนดโครงสร้างเนื้อหาและจ านวนข้อของแบบวัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ มีรายละเอียดดังตารางที่ 10 
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ตารางท่ี 10 โครงสร้างของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

องค์ประกอบของ 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

ข้อ คะแนน
(คะแนน) กรณีตัวอย่าง

ที่ 1 
กรณีตัวอย่าง

ที่ 2 

1.  ระบุประเด็นปัญหาที่ เกิดขึ้นในอดีต และวิ เคราะห์ผลประโยชน์  
(interests) การให้คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) 
จากทัศนะและจุดยืน (points of view) ของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์
หรือประเด็นปัญหา 
    - ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต  
    - วิเคราะห์ทัศนะและจุดยืน (points of view) ของผู้ที่ เกี่ยวข้องใน
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 
    - วิเคราะห์ผลประโยชน์ (interests) การให้คุณค่า (values) และมุมมอง
ในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view) ของ
ผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 

 
 
 
 

1.1 
1.2 

 
1.3 

 
 
 
 

2.1 
2.2 

 
2.3 

 
 
 
 
2 
2 
 
3 

รวม 3 ข้อ 3 ข้อ 8  

2. จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือ 
ไม่เหมาะสมกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน 
    - จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมออก
จากหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน 
    - จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์หรือ
ประเด็นปัญหาในปัจจุบันออกเป็นประเภทโดยใช้เกณฑ์แบ่งตามความส าคัญ
ของหลักฐาน 

 
 

1.4 
 

1.5 

 
 

1.4 
 

1.5 

 
 
3 
 
4 

รวม 2 ข้อ 2 ข้อ 7  

3. จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่
สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย 
    - จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตตามล าดับเวลา 
    - วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วม
สมัย  

 
 

1.6 
1.7 

 
 

2.6 
2.7 

 
 
2 
4 

รวม 2 ข้อ 2 ข้อ 6  

รวมทั้งสิ้น 7 ข้อ 7 ข้อ 20  
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 4.1.1.4 สร้างแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์   
โดยก าหนดสถานการณ์เกี่ยวกับประเด็นการศึกษาประวัติศาสตร์ ลักษณะของแบบวัดเป็นแบบอัตนัย 
ประกอบด้วยกรณีตัวอย่าง 2 เรื่อง มีข้อค าถามที่สอดคล้องกับองค์ประกอบของความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ดังตารางที่ 10 กรณีตัวอย่างละ 7 ข้อค าถาม คะแนนเต็มในแต่ละ
กรณีตัวอย่างเท่ากับ 20 คะแนน รวม 14 ข้อค าถาม คะแนนเต็ม 40 คะแนน  
 4.1.1.5 สร้างเกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ โดยพิจารณาจากตัวชี้วัดของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์
 4.1.1.6 น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้น
ไปให้อาจารย์ที่ปรึกษางานวิจัยพิจารณาตรวจสอบความถูกต้องด้านเนื้อหา ความเหมาะสมของ  
ข้อค าถาม และการใช้ภาษา ให้ข้อเสนอแนะเพ่ือปรับปรุงแก้ไข โดยข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์สามารถสรุปได้ดังนี ้
  1. หากชื่อบทความในกรณีตัวอย่างชี้น าค าตอบ ควรละชื่อบทความใน
แหล่งที่มาของกรณีศึกษา เพื่อมิให้เป็นการชี้น าค าตอบของนักเรียน 
  2. ทบทวนคะแนนเต็มของแต่ละข้อค าถามให้เหมาะสม 
  3. ปรับเกณฑ์การให้คะแนนในบางข้อให้มีความชัดเจนขึ้น 
 4.1.1.7 น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุง
แก้ไขจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์น าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน (รายนามดังปรากฏใน
ภาคผนวก ก) ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในด้านความตรงเชิงเนื้อหา (content validity)  
เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค าถามกับทักษะที่ต้องการวัด (Index-Of Consistency: IOC) 
ลักษณะการใช้ค าถาม และการใช้ภาษาในการสื่อความหมาย รวมไปถึงความถูกต้องของภาษา แล้วน า
ข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข โดยในการตรวจสอบของผู้ทรงคุณวุฒิใช้เกณฑ์การให้คะแนน ดังน้ี 
 +1 หมายถึง ข้อค าถามมีความสอดคล้องกับทักษะที่ต้องการวัด 
    0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องกับทักษะที่ต้องการวัด 
  -1 หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับทักษะที่ต้องการวัด 

 จากใช้จึงใช้สูตร IOC = ∑R
N

 
  เมื่อ IOC คือ ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหาหรือจุดประสงค ์
  ∑R  คือ ผลรวมของคะแนนการตัดสินข้อค าถามของผู้ทรงคุณวุฒ ิ
  N    คือ จ านวนผู้ทรงคุณวุฒ ิ
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 โดยมีเกณฑ์การตัดสินความสอดคล้องของข้อค าถามกับเนื้อหา ดังนี้ 
  ถ้าค่า IOC > 0.5 ถือว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องสามารถวัดได ้
  ถ้าค่า IOC < 0.5 ถือว่าข้อค าถามนั้นไม่สอดคล้อง ไม่สามารถวัดได้  

 (วรรณี แกมเกตุ, 2555) 
 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในด้านความตรงเชิงเนื้อหา (content 
validity) พบว่า ผู้ทรงเชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคล้องกันว่า แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้นมีความชัดเจน แต่อาจไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ที่ต้องการวัดใน
ด้านเนื้อหาบางประเด็น (ผลการประเมินปรากฏในภาคผนวก ค) ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะ  
5 ประการ ดังนี ้
      1. นิยามเชิงปฏิบัติการไม่ครอบคลุมตัวช้ีวัดทั้งหมด  
          นิยามเดิม : ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถในการศึกษาเชิงลึกเกี่ยวกับเหตุการณ์ต่างๆ เพื่อตรวจสอบประเด็นหรือปัญหาใน
ช่วงเวลาอดีตหรือใกล้เคียงกับปัจจุบัน วิเคราะห์บริบท ความสนใจและค่านิยมในสถานการณ์และผล
สะท้อนจากผลที่เกิดขึ้น สามารถวัดผลได้จากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
  แก้ไขเป็น : ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ หมายถึง 
ความสามารถในการระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่
เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน จัดล าดับ
หลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือ
ประเด็นปัญหาร่วมสมัย สามารถวัดผลได้จากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
      2. ควรเขียนค าอธิบายตัวชี้วัดองค์ประกอบของแบบวัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ให้ชัดเจนขึ้น เช่น 
          ตัวชี้วัดเดิม : วิเคราะห์จ าแนกความสนใจ ค่านิยม โลกทัศน์ และมุมมองที่
เกี่ยวข้องกับเหตุการณ์ในอดีต 
  แก้ไขเป็น : วิเคราะห์ผลประโยชน์ (interests) การให้คุณค่า (values) และ
มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view) ของผู้ที่เกี่ยวข้องใน
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 
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       3. ควรปรับข้อค าถามให้ไม่ซับซ้อน เรียบเรียงข้อค าถามให้เข้าใจง่ายและสื่อ
ความหมายกับนักเรียน ค าถามไม่ควรยาวเกินไปและถามหลายประเด็น เช่น 
            ค าถามเดิม : หลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ปรากฏในกรณีตัวอย่างและ
เกี่ยวข้องกับประเด็นทางประวัติศาสตร์นี้มีอะไรบ้าง จงบอกชื่อหลักฐาน ผู้สร้าง ช่วงเวลาที่สร้าง และ
ประเภทของหลักฐาน 
   แก้ไขเป็น : หลักฐานที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหามีอะไรบ้าง จงจ าแนก
ประเภทหลักฐานโดยใช้เกณฑ์แบ่งตามความส าคัญของหลักฐาน และอธิบายเหตุผลที่ใช้จ าแนก
หลักฐานละชิ้น 
 

       4. ควรปรับภาษาในกรณีศึกษาเพื่อให้นักเรียนสามารถอ่านท าความเข้าใจด้วย
ตนเองได้ โดยเรียบเรียงจากงานเขียนเชิงวิชาการจะต้องปรับให้เหมาะกับระดับความสามารถของ
นักเรียน 
       5. ควรทบทวนเกณฑ์การให้คะแนนให้มคีวามชัดเจนขึ้น 
 4.1.1.8 น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุง
แก้ไขตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาที่ไม่ใช่กลุ่ม
ตัวอย่างในโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน แต่มีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง เพื่อดู
ความเหมาะสมของแบบทดสอบและเวลาที่ก าหนด 
 4.1.1.9 น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์มาท าการ
วิเคราะห์รายข้อ (item analysis) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในด้านความเที่ยง (reliability) 
โดยใช้วิธีหาค่าสัมประสิทธิ์ครอนบาคแอลฟา (Cronbach’s alpha coefficient) จากโปรแกรม SPSS 
for windows เพื่อหาความยากง่าย (p) โดยเลือกแบบวัดที่ค่าความเที่ยงตั้งแต่ .60 ขึ้นไป มีค่าความ
ยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.2 – 0.8 และค่าอ านาจจ าแนก (r) โดยเลือกแบบวัดที่มีค่าอ านาจจ าแนก 
ตั้งแต่ 0.2 ขั้นไป และน ามาหาค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยง ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัด
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  (ผลการประเมินปรากฏในภาคผนวก ค)  
สามารถแสดงได้ดังนี้ 
   ค่าความเที่ยงทั้งฉบับ มีค่า  .588 
   ค่าความยากง่าย (p)  มีค่า  .23 - .77  
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า  .21 - .55  
           ทั้งนี้ หลังจากการทดลองใช้แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางประวัติศาสตร์ พบว่า มีค่าความเที่ยงไม่เกิน .60 ตามที่ก าหนดเกณฑ์ไว้ ทั้งนี้ เป็นไปได้ว่าอาจมี
สาเหตุสืบเนื่องมาจากข้อค าถามบางค าถามมีค าเฉพาะที่ครูต้องอธิบายเพิ่มเติม เช่น ปัจจัย ทัศนะและ
จุดยืน มุมมอง การให้คุณค่า ผลประโยชน์ เป็นต้น ซึ่งนักเรียนยังไม่ได้ศึกษา ส่งผลต่อค่าความยากที่
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กระทบต่อค่าความเที่ยง ในการนี้จึงอนุโลมใช้แบบวัดฉบับนี้หลังปรับปรุงแก้ไขโดยการปรับภาษาใน
ข้อค าถามและอธิบายข้อค าถามให้นักเรียนเข้าใจชัดเจนยิ่งขึ้น และเมื่อลองน าผลที่ได้จากการทดลอง
ก่อนเรียน พบว่า ได้ค่าความเที่ยงทั้งฉบับ เท่ากับ .76 
 4.1.1.10 น าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ปรับปรุง
แก้ไขแล้วน าไปใช้กับนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทดลองที่เป็นกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2  
วัดทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

 4.1.2 แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์  เป็นแบบตรวจสอบรายการแบบ 
มาตรประมาณค่า 4 ระดับ ใช้วัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ทั้งก่อนทดลองและหลังทดลอง 
การสร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ มีขั้นตอนดังนี ้

 4.1.2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ ยวข้องกับความหมาย องค์ประกอบ  
แนวทางการวัด และการพัฒนาแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ และปรึกษาอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ซึ่งผู้วิจัยสร้างตามแนวคิดของ Rosenberg  &  Hovland (1960) และ Triandis 
(1971) ซึ่งแบ่งออกเป็น 3 องค์ประกอบ ได้แก่  

1. องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เกี่ยวกับการ
ตระหนักเห็น หรือไม่ตระหนักเห็นคุณค่า เห็นประโยชน์หรือไม่เห็นประโยชน์ของการศึกษา
ประวัติศาสตร์ 

2. องค์ประกอบด้านความรู้สึก (Affective Component) เกี่ยวกับความชอบ
หรือไม่ชอบ ความพอใจหรือไม่พอใจในการศึกษาประวัติศาสตร์ 

3. องค์ประกอบด้านพฤติกรรมการแสดงออก (Behavioral Component) 
เกี่ยวกับความพร้อมที่จะกระท า หรือหลีกเลี่ยงที่จะกระท าการศึกษาประวัติศาสตร์  
 4.1.2.2 สร้างแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วยข้อความ
เกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์อยู่ทางด้านซ้าย และในแต่ละข้อความจะมีช่องให้นักเรียน
เลือกตอบ 4 ช่องทางด้านขวา แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์มีจ านวน 30 ข้อ เป็นข้อความ
เชิงนิมาน (Positive) 15 ข้อ และข้อความเชิงนิเสธ (Negative) 15 ข้อ สอบถามความคิดเห็น 
ความรู้สึก และท่าที่แสดงออกต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ตามองค์ประกอบของเจตคติ 3 ด้าน ได้แก่ 
องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ องค์ประกอบด้านความรู้สึก และองค์ประกอบด้านพฤติกรรม
การแสดงออก มีรายละเอียดดังตารางที่ 11 
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ตารางท่ี 11 ประเภทและจ านวนของข้อความในแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์จ าแนกตามองค์ประกอบ
ของเจตคติและขอบเขตเนื้อหา 

องค์ประกอบของเจตคติ ข้อที่เป็นข้อความเชิงนิมาน ข้อที่เป็นข้อความเชิงนิเสธ รวม 
จ านวนข้อ ข้อ จ านวนข้อ ข้อ จ านวนข้อ 

ด้านความรู้ความเข้าใจ 4,8,9,10,11 5 2,5,6,7,24 5 10 
ด้านความรู้สึก 1,13,15,29,30 5 3,12,19,21,22 5 10 

ด้านพฤติกรรมการแสดงออก 17,18,25,27,28 5 14,16,20,23,26 5 10 

รวม  15  15 30 
 

 แต่ละข้อความจะมีแบบมาตรประมาณค่า (Rating Scale) 4 ระดับให้นักเรียน
พิจารณาว่านักเรียนมีความคิดเห็นหรือความรู้สึกคล้อยตามไปกับข้อความแต่ละข้อในระดับใดมาก
ที่สุด มีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 4 คือ เห็นด้วยอย่างยิ่ง 3 คือ เห็นด้วย 2 คือ ไม่เห็นด้วย และ 1 คือ 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง โดยสร้างแบบเครื่องมือวัดเจตคติของลิเคิร์ต (Likert Method) (ล้วน สายยศ และ
อังคณา สายยศ, 2543)   
 

ตารางท่ี 12 เกณฑ์การให้คะแนนแบบมาตรประมาณค่า 

ค าถามเชิงบวก ค าถามเชิงลบ 
ตัวเลือกหมายเลข 4 มีค่าเท่ากับ มากที่สุด 
ตัวเลือกหมายเลข 3 มีค่าเท่ากับ มาก 
ตัวเลือกหมายเลข 2 มีค่าเท่ากับ น้อย 
ตัวเลือกหมายเลข 1 มีค่าเท่ากับ น้อยที่สุด 

ตัวเลือกหมายเลข 4 มีค่าเท่ากับ น้อยที่สุด 
ตัวเลือกหมายเลข 3 มีค่าเท่ากับ น้อย 
ตัวเลือกหมายเลข 2 มีค่าเท่ากับ มาก 
ตัวเลือกหมายเลข 1 มีค่าเท่ากับ มากที่สุด 

 

 ส าหรับค าถามเชิงลบนั้นจะใช้การกลับมาตรวัด โดยปรับการเรียงระดับความ
คิดเห็นหรือความรู้สึกให้เริ่มต้นจาก “น้อยที่สุด” ถึง “มากที่สุด” และมีคะอนนเป็นจาก “1” ถึง “4” 
ตามล าดับ ซึ่งการแปลความหมายของเจตคติทางบวกหรือเจตคติที่ดีต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
ผู้วิจัยจะด าเนินการหาค่าเฉลี่ยของคะแนนทั้งฉบับ แล้วแปลงเป็นระดับเจตคติในเชิงคุณภาพที่มี  
การแปลความหมายดังต่อไปนี้ โดยเกณฑ์การประเมินผล (ประคอง กรรณสูต, 2542) มีดังน้ี 
  3.50 – 4.00 มีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์มากที่สุด 
  2.50 – 3.49 มีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์มาก 
  1.50 – 2.49 มีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์น้อย 
  1.00 – 1.49 มีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์น้อยที่สุด 
 งานวิจัยนี้ ผู้วิจัยก าหนดให้นักเรียนมีเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์อยู่ใน
ระดับมาก ต้องมีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต่ 2.50 ขึ้นไป 
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 4.1.2.3 น าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์พิจารณาตรวจสอบความถูกต้องในการใช้ภาษา และให้ข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแก้ไข 
โดยข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์สามารถสรุปได้ดังนี้ 
  1. ควรปรับส านวนภาษาที่ใช้ในบางข้อค าถามให้มีการสื่อความหมายที่ชัดเจน 
และสะท้อนถึงองค์ประกอบของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ได้ถูกต้อง 
  2.  ควรสร้างข้อค าถามให้สอดคล้องกับจุดมุ่ งหมายของการศึกษาทาง
ประวัติศาสตร์ (เฉลิม นิติเขตต์ปรีชา, 2559) ทั้งประกอบด้วย ด้านความรู้ความเข้าใจข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ การน าข้อมูลทางประวัติศาสตร์ไปใช้ และการพัฒนาความรู้ทางประวัติศาสตร์ 
  3. พิจารณาความเป็นไปได้ของข้อค าถามว่า นักเรียนมีโอกาสเข้าร่วมกิจกรรมนั้น
จริงหรือไม่ เช่น “นักเรียนจะร่วมลงชื่อสนับสนุนหากมีการรณรงค์ให้สร้างพิพิธภัณฑ์เกี่ยวกับ
ประวัติศาสตร์ในชุมชนท้องถิ่น” หรือ “นักเรียนสนใจที่จะสร้างสื่อเผยแพร่ความรู้ทางประวัติศาสตร์
ให้ประชาชนน าความรู้ไปใช้เป็นแนวทางในการด าเนินชีวิตประจ าวัน” 
  4. ควรใช้มาตรประมาณค่า 4 ระดับมากกว่า 5 ระดับ เพื่อลดค าตอบที่ไม่มี
ทิศทางของกลุ่มตัวอย่างที่อาจไม่ต้ังใจท าแบบวัด  
 4.1.2.4 น าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุงแก้ไขจากอาจารย์ 
ที่ปรึกษางานวิจัยน าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน (รายนามดังปรากฏในภาคผนวก ก) ตรวจสอบ
คุณภาพของเครื่องมือในด้านความตรงเชิงเนื้อหา (content validity) เพื่อตรวจสอบความสอดคล้อง
ของข้อค าถาม (Index-Of Consistency: IOC) และการใช้ภาษาในการสื่อความหมาย รวมไปถึงความ
ถูกต้องของภาษา เพื่อน าข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข โดยในการตรวจสอบของผู้ทรงคุณวุฒิใช้
เกณฑ์การให้คะแนน ดังนี ้
  +1 หมายถึง ข้อค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามตัวแปร 
   0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้องกับนิยามตัวแปร 
  -1 หมายถึง ข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกับนิยามตัวแปร 

 จากใช้จึงใช้สูตร RIOC =
N

 

 เมื่อ IOC คือ ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับเนื้อหาหรือจุดประสงค ์

 R   คือ ผลรวมของคะแนนการตัดสินข้อค าถามของผู้ทรงคุณวุฒ ิ
 N    คือ จ านวนผู้ทรงคุณวุฒ ิ
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 โดยมีเกณฑ์การตัดสินความสอดคล้องของข้อค าถามกับเนื้อหา ดังนี้ 

 ถ้าค่า IOC ≥ 0.5 ถือว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องสามารถวัดได ้

 ถ้าค่า IOC < 0.5 ถือว่าข้อค าถามนั้นไม่สอดคล้อง ไม่สามารถวัดได้ 

 (วรรณี แกมเกตุ, 2555) 
 ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในด้านความตรงเชิงเนื้อหา (content 
validity)  พบว่า ผู้ทรงเชี่ยวชาญมีความเห็นสอดคล้องกันว่า แบบวัดเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ที่สร้างขึ้นมีความชัดเจน แต่อาจไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ที่ต้องการวัดในด้านเนื้อหา 
และใช้ภาษาไม่ชัดเจนในบางข้อความ ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะ ดังนี ้
 1. ควรจัดล าดับข้อค าถามใหเ้ป็นระบบ 
 2. ข้อค าถามบางข้อมีข้อความที่ซ้ าซ้อน เช่น 
   “ข้อ 1 ประวัติศาสตร์เป็นศาสตร์ที่เข้าใจได้ง่าย สนุก น่าติดตาม” ซ  าซ้อนกับ 
“ข้อ 2 นักเรียนรู้สึกเบื่อหน่ายที่ต้องเรียนรู้ประวัติศาสตร์ เนื่องจากมีเนื้อหาสาระที่เน้นการท่องจ า” 
เพียงแต่เป็นแต่เป็นข้อความเชิงนิเสธ 
 3. ปรับภาษาที่ใช้ให้สื่อสารกับกลุ่มตัวอย่างได้ชัดเจน ไม่ซับซ้อน หรือท าให้
ตีความแตกต่างกัน เช่น  
   เปลี่ยนค าว่า “นักเรียน” เป็น “ฉัน”  
 

            ข้อความเดิม : นักเรียนจะหยุดศึกษาประวัติศาสตร์ทันที หากไม่สามารถคิด
แนวทางศึกษาในขั้นต่อไปไม่ได้แล้ว  
  แก้ไขเป็น : ฉันจะหยุดศึกษาประวัติศาสตร์ทันที หากไม่สามารถหาค าตอบ
จากการศึกษาค้นคว้าได ้
 

            ข้อความเดิม : นักเรียนจะสนับสนุนผลงานที่เป็นสื่อเผยแพร่ความรู้ทาง
ประวัติศาสตร์ที่สามารถน าไปใช้ประยุกต์ใช้ในการตัดสินใจเรื่องต่างๆ 
   แก้ไขเป็น : ฉันจะติดตามงานเขียนทางประวัติศาสตร์ (เช่น บทความใน
นิตยสาร หนังสือ) ที่สามารถน าไปใช้ประยุกต์ใช้ในการตัดสินใจเรื่องต่างๆ 
 

 4.1.2.5 น าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของ
ผู้ทรงคุณวุฒิไปทดลองใช้ (try out) กับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในโรงเรียน
ที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง จ านวน 30 คน 
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 4.1.2.6 น าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์มาท าการวิเคราะห์รายข้อ (item 
analysis) เพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือในด้านความเที่ยง ( reliability) โดยใช้วิธีหาค่า
สัมประสิทธิ์ครอนบาคแอลฟา (Cronbach’s alpha coefficient) จากโปรแกรม SPSS for windows 
และใช้ข้อค าถามที่มีคุณภาพในแบบวัดฉบับจริงกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งก าหนดเกณฑ์พิจารณาข้อ
ค าถามที่มีค่าความเที่ยงตั้งแต่ .60 ขึ้นไป และสามารถวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ได้  
ซึ่งผลการวิเคราะห์คุณภาพของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ (ผลการประเมินปรากฏใน
ภาคผนวก ค) สามารถแสดงได้ดังนี้ 
   ค่าความเที่ยงทั้งฉบับ มีค่า  .902 
   ค่าอ านาจจ าแนก (r) มีค่า  .21 - .72  
 4.1.2.7 น าแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ไปใช้กับนักเรียนที่เป็นกลุ่ม
ตัวอย่างที่เป็นกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 วัดทั้งก่อนเรียนและหลังเรียน 
 

 4.2 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 

 4.2.1 การออกแบบกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วธิีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที ่
 การออกแบบกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที ่มีขั้นตอนดังนี ้
 4.2.1.1.  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอน
ประวัติศาสตร์ หลักการและแนวคิดที่เกี่ยวข้อง เพื่อใช้เป็นแนวทางในการพัฒนากระบวนการเรียน
การสอนให้มีประสิทธิภาพ และสอดคล้องกับความมุ่งหมายของหลักสูตร โดยการศึกษาข้อมูลต่างๆ  
ที่เกี่ยวข้อง ได้แก ่
 4.2.1.1.1 ศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยศึกษาวิเคราะห์จากหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 
2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้ของสาระ
การเรียนรู้ประวัติศาสตร์ คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ งานวิจัยและเอกสารต ารา
วิชาการที่เกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร ์
 4.2.1.1.2 ศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนการสอนร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ทั้งในส่วนของจุดมุ่งหมาย หลักการ และตัวอย่างแนวทางการจัดการเรียน 
การสอน  
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 4.2.1.2 ออกแบบกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที ่
 ผู้วิจัยออกแบบกระบวนการเรียนการสอนให้สอดคล้องระหว่างการจัดการเรียน
การสอนประวัติศาสตร์โดยวิธีการทางประวัติศาสตร์และหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ ข้อสรุปที่ได้จากการศึกษาวิเคราะห์ข้อมูลจากหลักการและแนวทางดังกล่าว  
ท าให้ได้กระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  
ซึ่งมีขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน 5 ขั้น ได้แก่ 
 1. ขั้นก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ 
 2. ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน 
 3. ขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล 
 4. ขั้นวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อนความรู้
ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชน 
 5. ขั้นน าเสนอผลการศึกษาตอ่ชุมชนและขยายผลการศึกษาสู่สาธารณะ 

 

  ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้น ากระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์เป็นฐานผนวกกับการน าหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่มาปรับใช้ในแต่ละขั้นตอนของกระบวนการจัดการเรียนการสอน ท าให้ได้กระบวนการตาม
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ มีรายละเอียดดังแผนภาพที่ 2 
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แผนภาพที่ 2 การน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาใช้ในการออกแบบกระบวนการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ 
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 จะเห็นได้ว่า กระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์มีความ
แตกต่างกันที่การก าหนดขั้นตอนในการด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน โดยที่ขั้นตอนตาม
กระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  
มีจุดเน้นให้นักเรียนลงพื้นที่เข้าไปสัมผัสกับชุมชนในท้องถิ่นที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของตนเอง  
ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสังเกตและสัมภาษณ์สมาชิกในชุมชน ท าให้ได้ข้อมูลที่สะท้อนจาก
บุคคลในพื้นที่มากขึ้น และน าเสนอผลการศึกษาต่อสมาชิกในชุมชน ในขณะที่การจัดการเรียน  
การสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ที่มุ่งศึกษาจากหลักฐานทางประวัติศาสตร์จากเอกสารและ
โบราณคดีเป็นหลัก ทั้งนี้ ความแตกต่างระหว่างกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์
ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์  
สามารถสรุปเป็นประเด็นได้ตามตารางที่ 13 
 

ตารางท่ี 13 การเปรียบเทียบกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่และกระบวนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นตอนตามวิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

1. การก าหนดประเด็น
การศึกษา 

นักเรียนต้องก าหนดประเด็นการศึกษา
จากสถานที่ชุมชนที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับ
วิถีชีวิตของตนเอง เช่น บ้านหรือที่พัก
เดิม บ้านหรือที่พักปัจจุบัน ชุมชนบริเวณ
รอบโรง เรี ยนเดิมหรือปั จจุบัน  หรื อ
เส้นทางเดินทางประจ าที่ใกล้เคียงกัน  

นักเรียนก าหนดประเด็นการศึกษาจาก
สถานที่ชุมชนที่สนใจร่วมกัน อาจเป็น
ชุมชนของตนเองหรือชุมชนอื่นๆ ใน
ท้องถิ่น 
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ขั้นตอนตามวิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

2. การค้นคว้ารวบรวม
ข้อมูล 

นักเรียนลงพื้นที่ เก็บรวบรวมข้อมูลใน
ชุมชนจากการให้ข้อมูลของคนในชุมชน
โดยการสอบถามหรือสัมภาษณ์  และ
การศึกษาแหล่ง เรียนรู้ภายในชุมชน 
รวมทั้งค้นคว้าข้อมูลจากฐานข้อมูลใน
ห้องสมุดและออนไลน์น ามาประกอบด้วย 

นั ก เ รี ยนค้ นคว้ า รวบรวมข้ อมู ลจาก
ฐานข้อมูล ในห้องสมุดและออนไลน์ 
ข้อมูลส่วนหนึ่งอาจมาจากที่ครูจัดเตรียม
ไว้ ให้  และสามารถลงสถานที่ ชุ มชน 
เพื่อรวบรวมข้อมูลเพิ่มเติมจากแหล่ง
เรียนรู้ในชุมชนและคนในชุมชน 

3. การประเมินค่าและ
ตีความข้อมูล 

นักเรียนประเมินค่าและตีความข้อมูลจาก
หลักฐานลายลักษณ์อักษรจากฐานข้อมูล
ในห้องสมุดและออนไลน์ และหลักฐานที่
ไม่เป็นลายลักษณ์อักษรที่ได้จากในชุมชน  
เช่น ประวัติศาสตร์ค าบอกเล่าหรือความ
ทรงจ าของคนในชุมชน 

นักเรียนประเมินค่าและตีความข้อมูลจาก
หลักฐานลายลักษณ์อักษรจากฐานข้อมูล
ในห้องสมุดและออนไลน์ หรือหลักฐานที่
ครูจัดเตรียมให้ และหลักฐานที่ไม่เป็น 
ลายลักษณ์อักษรที่ได้จากในชุมชน  

4. การวิเคราะห์และ
สังเคราะห์ข้อเท็จจริง 

นักเรียนวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับ
ประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ แบบบูรณาการ 
และลงพื้นที่สะท้อนความรู้ความคิดกับ
คนในสถานที่ชุมชน เพื่อให้คนในสถานที่
ชุมชนมีส่วนร่วมในการตรวจสอบความ
ถู กต้ อ งของข้ อมู ล  และสั ง เคราะห์
ข้อเท็จจริงที่นักเรียนและคนในชุมชนรับรู้
และยอมรับร่วมกัน 

นักเรียนวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับ
ประเด็นศึกษา เช่น สาเหตุของเหตุการณ์ 
ผลกระทบที่เกิดขึ้นในเวลาต่อมา แนว
ทางการป้องกันหรือแก้ ไขพัฒนา ใน
อ น า ค ต  เ ป็ น ต้ น  แ ล ะ สั ง เ ค ร า ะ ห์
ข้อเท็จจริงร่วมกันในชั้นเรียน 

5. การเรียบเรียงและ
น าเสนอข้อมูล 

นักเรียนน าเสนอผลการศึกษาให้แก่คน
ในชุมชนได้รับรู้ เพื่อน าไปสู่การตระหนัก
ถึงความส าคัญของพื้นที่ร่วมกัน มีส่วนร่วม
ในการคิดแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาชุมชน 
ร่วมทั้งน าไปสู่การสร้างความผูกพันกับ
ชุมชนมากยิ่งขึ้น 

นักเรียนน าเสนอผลการศึกษาในชั้นเรียน 
ได้แก่  การเขียนบทความน าเสนอผล
การศึกษา และการจัดท าสื่อวีดิทัศน์เพื่อ
เผยแพร่ความรู้ 

  

 จากกระบวนการข้างต้น ผู้วิจัยได้ออกแบบแนวทางการจัดกิจกรรมโดยใช้วิธีการ
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งมี
รายละเอียดดังตารางที่ 14 
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ตารางที่ 14 แนวทางการจัดกิจกรรมโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และ
กระบวนการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นที่ 1 การก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและประเด็น
การศึกษาทางประวัติศาสตร์ 
- นักเรียนรวมกลุ่มเพื่อก าหนดสถานที่ในการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของสถานที่ในชุมชนบริเวณ
โรงเรียน ซึ่งเป็นชุมชนที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิต
ของสมาชิกทุกคนในกลุ่มเหมือนกัน เช่น บ้านหรือท่ีพัก
เดิม บ้านหรือที่พักปัจจุบัน โรงเรียนเดิม หรือเส้นทาง
เดินทางประจ าที่ใกล้เคียงกัน เป็นต้น โดยพิจารณา
สถานที่ ชุ ม ชน ให้ เ หมาะสมกั บจ านวนสมาชิ ก  
ส่วนนักเรียนที่ไม่มีบ้านหรือที่พักและโรงเรียนเดิมใกล้
กับบริเวณรอบโรงเรียนก็อาจจะให้ศึกษาชุมชนที่มี
บริเวณอยู่รอบข้างโรงเรียน แล้วร่วมกับออกแบบแผน
ที่แสดงสถานที่ต่างๆ ในชุมชนที่จะศึกษา 
- นักเรียนในแต่ละกลุ่มพิจารณาก าหนดประเด็น 
หัวเรื่องที่จะศึกษาและตั้งสมมติฐานการศึกษาเกี่ยวกับ
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของสถานที่ในชุมชนบริเวณ
โรงเรียนที่ก าหนดไว้ร่วมกัน โดยครอบคลุมประเด็น
ตาม 4 หัวข้อการศึกษาหลัก ได้แก่ การตั้งถิ่นฐาน
ดังเดิม เริ่มการแปรเปลี่ยน เรี ยนรู้สาเหตุ ปัจจัย 
ผลกระทบ และค้นพบการแก้ไขและพัฒนา โดยอาจจะ
พิจารณาร่วมกันว่าต้องการศึกษาอะไร ที่ไหน ช่วงเวลา
ไหน สมัยใด และเพราะเหตุใด 

ขั้นท่ี 1 การก าหนดปัญหาหรือประเด็นศึกษา 
 
- นักเรียนแบ่งกลุ่มเพื่อก าหนดประเด็นการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของสถานที่ในชุมชนที่สนใจ  
- ครูใช้ค าถามเพื่อน าไปสู่การก าหนดประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ในชุมชนท้องถิ่น เช่น นักเรียนรู้จักชุมชน
ท้องถิ่นกรุงเทพมหานครอะไรบ้าง มีข้อสงสัยเกี่ยวกับ
เรื่องใดบ้างต่อชุมชนนั้น ข้อสงสัยเหล่านั้นนักเรียน
ทราบข้อมูลเกี่ยวกับประเด็นที่สงสัยอย่างไร นักเรียน
เคยค้นคว้าหาค าตอบประเด็นข้อสงสัยเหล่านั้นหรือไม่ 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับลักษณะ
การตั้งถิ่นฐานของชุมชนท้องถิ่นกรุงเทพมหานครจาก
ความรู้และประสบการณ์เดิมของนักเรียน 
- นักเรียนในแต่ละกลุ่มพิจารณาก าหนดประเด็น 
หัวเรื่องที่จะศึกษาและตั้งสมมติฐานการศึกษาเกี่ยวกับ
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของสถานที่ในชุมชนที่ก าหนด
ไว้ร่วมกันตามความสนใจ โดยครอบคลุมประเด็นตาม 
4 หัวข้อการศึกษาหลัก ได้แก่ การตั้งถิ่นฐานดังเดิม 
เริ่มการแปรเปลี่ยน เรียนรู้สาเหตุ ปัจจัย ผลกระทบ 
และค้นพบการแก้ไขและพัฒนา โดยอาจจะพิจารณา
ร่วมกันว่าต้องการศึกษาอะไร ที่ไหน ช่วงเวลาไหน 
สมัยใด และเพราะเหตุใด 
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การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นท่ี 2 การรวบรวมข้อมูลในสถานทีชุ่มชน 
- ครูจัดศูนย์การเรียนให้นักเรียนศึกษาเครื่องมือในการ
เก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์  ได้แก่ แผนที่เดินดิน  
ผังเครือญาติ โครงสร้างองค์กรชุมชน ประวัติศาสตร์
ชุมชน และประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจและแบบ
สัมภาษณ์ 
- ครูมอบหมายให้นักเรียนลงพื้นที่เก็บรวบรวมข้อมูล
จากหลักฐานที่เกี่ยวข้องในสถานที่ชุมชนร่วมกับครู 
โดยเริ่มจากเดินส ารวจสถานที่ในชุมชนและบริเวณ
โดยรอบร่างเป็นแผนที่เดินดิน สอบถามหรือสัมภาษณ์
คนในชุมชนหรือเกี่ยวกับประเด็นการศึกษาพัฒนาการ
การตั้งถิ่นฐานของชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนที่จะ
ศึกษาอย่างน้อย 2 – 3 ครั้ง โดยเลือกใช้เครื่องมือใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษา
จากกิจกรรมศูนย์การเรียนที่เกี่ยวข้อง ศึกษาข้อมูลจาก
แหล่งเรียนรู้ในชุมชน และค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจาก
ฐานข้อมูลในห้องสมุดและระบบออนไลน์ 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนเส้นเวลา (Timeline) แสดง
พัฒนาการการตั้ งถิ่นฐานของชุมชนบริ เวณรอบ
โรงเรียนที่ศึกษา โดยประมวลเหตุการณ์จากการเก็บ
รวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลและหลักฐานที่รวบรวม
ได้ทั้งจากพื้นที่จริงและค้นคว้าจากฐานข้อมูลมาจ าแนก
ประเภทของหลักฐานตามความส าคัญ 

ขั้นที่ 2 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 
- ครูจัดศูนย์การเรียนให้นักเรียนศึกษาเครื่องมือในการ
เก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ 
เอกสารต าราทางประวัติศาสตร์ ประวัติศาสตร์ชุมชน
และประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ และเครื่องมือในการ
เก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ชุมชนอื่นๆ 
- ครูมอบหมายให้นักเรียนเก็บรวบรวมข้อมูลจาก
หลักฐานที่เกี่ยวข้องจากฐานข้อมูลในห้องสมุดและ
ระบบออนไลน์ อาจมีการเก็บรวบรวมข้อมูลหลักฐาน
จากพื้นที่จริง โดยเลือกใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษาจากกิจกรรมศูนย์
การเรียนที่เกี่ยวข้องร่วมกับครู และมีข้อมูลหลักฐาน
ส่วนหนึ่งที่ครูจัดเตรียมไว้ให้แล้ว 
 
 
 
 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนเส้นเวลา (Timeline) แสดง
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่ศึกษาตามความ
สนใจ โดยประมวลเหตุการณ์จากการเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากแหล่งต่างๆ 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลและหลักฐานที่รวบรวม
ได้ทั้งจากพื้นที่จริงและค้นคว้าจากฐานข้อมูลมาจ าแนก
ประเภทของหลักฐานตามความส าคัญ 
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การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นท่ี 3 การประเมินค่าและตีความข้อมูล 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลหลักฐานที่ค้นคว้า
รวบรวมได้มาระบุผู้สร้าง เวลา สถานที่ จุดมุ่งหมายที่
สร้าง  
-  นัก เรียนแต่ละกลุ่มจ าแนกหลักฐานที่มีข้อมูล
เกี่ยวข้องกับประเด็นเดียวกันมาจัดมาไว้ด้วยกัน และ
ร่ วมกันวิ เคราะห์หลั กฐานในประเด็น เกี่ ยวกับ
สาระส าคัญเบื้องต้นของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 
ได้แก่ สาระส าคัญหรือแนวคิดหลักฐานของหลักฐาน  
วัตถุประสงค์ของผู้สร้าง อคติของผู้สร้าง ประเด็น
ค าถามที่มีต่อเนื้อหาในหลักฐานดังกล่าว 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลหลักฐานที่ค้นคว้า
รวบรวมได้มาจัดกลุ่มข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญ
หรือเนื้อหากล่าวถึงในประเด็นเดียวกัน และร่วมกัน
วิเคราะห์ข้อมูลหลักฐานแต่ละหลักฐานตามที่จัดกลุ่มไว้ 
โดยมีประเด็นให้ร่วมกันวิเคราะห์ คือ ความสัมพันธ์
ระหว่างข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญร่วมกัน จุดร่วม
และข้อขัดแย้งของข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญใน
เรื่องเดียวกัน แรงจูงใจในการสร้างหลักฐานของผู้สร้าง 
และสรุปแนวคิดส าคัญของหลักฐานตามบริบทท้องถิ่น
และประเทศชาติ 

ขั้นท่ี 3 การประเมนิค่าและตีความข้อมูล 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลหลักฐานที่ค้นคว้า
รวบรวมได้มาระบุผู้สร้าง เวลา สถานที่ จุดมุ่งหมายที่
สร้าง   
-  นัก เรียนแต่ละกลุ่มจ าแนกหลักฐานที่มีข้อมูล
เกี่ยวข้องกับประเด็นเดียวกันมาจัดมาไว้ด้วยกัน และ
ร่ วมกันวิ เคราะห์หลั กฐานในประเด็น เกี่ ยวกับ
สาระส าคัญเบื้องต้นของหลักฐานทางประวัติศาสตร์ 
ได้แก่ สาระส าคัญหรือแนวคิดหลักฐานของหลักฐาน  
วัตถุประสงค์ของผู้สร้าง อคติของผู้สร้าง ประเด็น
ค าถามที่มีต่อเนื้อหาในหลักฐานดังกล่าว 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลหลักฐานที่ค้นคว้า
รวบรวมได้มาจัดกลุ่มข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญ
หรือเนื้อหากล่าวถึงในประเด็นเดียวกัน และร่วมกัน
วิเคราะห์ข้อมูลหลักฐานแต่ละหลักฐานตามที่จัดกลุ่มไว้ 
โดยมีประเด็นให้ร่วมกันวิเคราะห์ คือ ความสัมพันธ์
ระหว่างข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญร่วมกัน จุดร่วม
และข้อขัดแย้งของข้อมูลหลักฐานที่มีสาระส าคัญใน
เรื่องเดียวกัน แรงจูงใจในการสร้างหลักฐานของผู้สร้าง 
และสรุปแนวคิดส าคัญของหลักฐานตามบริบทท้องถิ่น
และประเทศชาติ 
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การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็น
ศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อนความรู้ความคิดกับคน
ในสถานที่ชุมชน 
-  นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อเท็จจริงที่ผ่านการประเมิน
ค่าและตีความข้อมูลมาวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับ
ประเด็นการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานและการ
เปลี่ ยนแปลงที่ เกิ ดขึ้ น ในลักษณะองค์ รวมแบบ 
บูรณาการ ได้แก่  (1)  การเปลี่ยนแปลงที่ เกิดขึ้น  
(2) สาเหตุของความเปลี่ยนแปลง (3) ปัจจัยที่มีอิทธิพล
ต่อความเปลี่ยนแปลง (4) ทัศนะ มุมมอง การให้คุณค่า 
และผลประโยชน์ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องที่น าไปสู่การ
เปลี่ยนแปลง และ(5) ผลกระทบต่อผู้คน สังคม และ
ประเทศชาติจากความเปลี่ยนแปลง ซึ่งรับผลจาก  
3 ประเด็น ได้แก่ นโยบายภาครัฐ การขยายตัวทาง
เศรษฐกิจ และการเติบโตของเมือง โดยสรุปผลการ
วิเคราะห์ในรูปแบบผังความคิด 
- ครูมอบหมายให้นักเรียนลงพื้นที่ลงพื้นที่จริงไป
สะท้อนความรู้ ความคิด แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
อภิปรายกับคนในสถานที่ชุมชนร่วมกับครู เพื่อให้คน
ในสถานที่ชุมชนมีส่วนร่วมในการตรวจสอบความ
ถูกต้องของข้อมูลหลักฐานที่รวบรวมได้ และเสนอ 
แนวทางการพัฒนาหรือป้องกันแก้ไขปัญหาจากการตั้ง
ถิ่นฐาน แล้วสังเคราะห์เป็นชุดความรู้ที่นักเรียนรับรู้
ร่วมกับคนในพื้นที่นั้นตาม 4 หัวข้อการศึกษาหลัก 
ได้แก่ การตั้งถิ่นฐานดังเดิม เริ่มการแปรเปลี่ยน เรียนรู้
สาเหตุ ปัจจัย ผลกระทบ และค้นพบการแก้ไขและ
พัฒนา 

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อเท็จจริง 
 
 
-  นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อเท็จจริงที่ผ่านการประเมิน
ค่าและตีความข้อมูลมาวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับ
ประเด็นการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานและการ
เปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น ได้แก่ (1) การเปลี่ยนแปลงที่
เกิดขึ้น (2) สาเหตุของความเปลี่ยนแปลง (3) ปัจจัยที่มี
อิทธิพลต่อความเปลี่ยนแปลง (4) ทัศนะ มุมมอง การ
ให้คุณค่า และผลประโยชน์ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องที่
น าไปสู่การเปลี่ยนแปลง และ(5) ผลกระทบต่อผู้คน 
สั งคม และประเทศชาติจากความเปลี่ยนแปลง  
โดยสรุปผลการวิเคราะห์ในรูปแบบผังความคิด 
 
 
 
- นักเรียนแต่ละกลุ่มเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์และตีความหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ และสังเคราะห์ชุดความรู้ตามหัวข้อ
ประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ เกี่ ยวกับ
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในชุมชนครอบคลุม 4 หัวข้อ
การศึกษาหลักในรูปแบบผังกราฟฟิกที่เหมาะสมกับ
ข้อมูล ได้แก่ การตั้งถิ่นฐานดังเดิม เริ่มการแปรเปลี่ยน 
เรียนรู้สาเหตุ ปัจจัย ผลกระทบ และค้นพบการแก้ไข
และพัฒนา 
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การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ขั้นท่ี 5 การน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนและขยาย
ผลการศึกษาสู่สาธารณะ 
- นักเรียนน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชน โดยจัดท า
บทความวิชาการและวีดิทัศน์เผยแพร่ผลการศึกษา 
โดยใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย มีความต่อเนื่องและน่าสนใจ
พร้อมทั้งอ้างอิงหลักฐาน เพื่อส่งเสริมความตระหนักรู้
และความรู้สึกผูกพันต่อท้องถิ่น  
-  นั ก เ รี ยนแต่ละกลุ่ มน า เสนอผลการศึ กษา ใน 
ชั้นเรียน อภิปรายหาข้อสรุปในการขยายผลการศึกษา
จากการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานจากในสถานที่
ชุมชนไปสู่รูปแบบการตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศ
ไทย  

ขั้นที่ 5 การเรียบเรียงและน าเสนอประเด็นศึกษา 
 
- นักเรียนน าเสนอผลการศึกษาในชั้นเรียน โดยจัดท า
บทความวิชาการและวีดิทัศน์เผยแพร่ผลการศึกษา 
โดยใช้ภาษาที่เข้าใจง่าย มีความต่อเนื่องและน่าสนใจ
พร้อมท้ังอ้างอิงหลักฐาน  
 
- นักเรียนอภิปรายหาข้อสรุปในการขยายผลการศึกษา
จากการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานจากในสถานที่
ชุมชนไปสู่รูปแบบการตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศ
ไทย 

 

 4.2.2 การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ 
          แผนการจัดการเรียนรู้รายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ส าหรับใช้จัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการ
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ (กลุ่มทดลองที่ 1) และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
วิธีการประวัติศาสตร ์(กลุ่มทดลองที่ 2) ซึ่งผู้วิจัยได้สร้างขึ้น มีขั้นตอนดังนี้ 
 4.2.2.1. ศึกษาหลักสูตรรายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที่ 5 ของโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง เพื่อวางแนวทางการจัดการเรียนการสอน สาระการเรียนรู้
ตามหลักสูตรมีรายละเอียดดังตารางที่ 15 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 2 
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ตารางท่ี 15 สาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรรายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5  

หน่วยการเรียนรู้ หัวเรื่อง จ านวนคาบ 

1.  รั ฐ โบราณในดินแดน
ประเทศไทย 

- รัฐโบราณในดินแดนประเทศไทย 
- รัฐไทยในดินแดนประเทศไทย 
- การสถาปนาอาณาจักรไทย 

5 

2. ประเด็นส าคัญทาง
ประวัติศาสตรไ์ทย 

- พัฒนาการการต้ังถิ่นฐานในดินแดนประเทศไทย 
  1. แรกเริ่มศึกษาถิ่นฐานชุมชน 
  2. ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชน 
  3. พินิจบริบทชุมชนหลากมิติ 
  4. ชุมชนของฉันคือชุมชนของเรา  
  5. พัฒนาการตั้งถิ่นฐานจากชุมชนสู่บ้านเมือง 

10 
2 
2 
2 
2 
2 

- การปฏิรูปบ้านเมืองสมัยพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกล้า
เจ้าอยู่หัว 

3 

รวม 18 
 

            จากตารางที่ 15 เป็นสาระการเรียนรู้ตามหลักสูตรรายวิชาพื้นฐาน ส 32104 
ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่ผู้วิจัยใช้เป็นสาระการเรียนรู้ในการออกแบบแผนการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และแผนการจัดการ
เรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
 4.2.2.2. ศึกษาหลักการและแนวทางปฏิบัติในการเรียนรู้ตามแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่จากเอกสารต ารา วารสาร บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง โดยวิเคราะห์เชื่อมโยงจาก
แนวคิดไปสู่ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ ซึ่งสร้างกรอบแนวทางส าหรับพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการ
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
 4.2.2.3.  สร้ างแผนการจัดการเรียนรู้ ร ายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ ไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่  5 หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ประเด็นส าคัญทางประวัติศาสตร์ไทย : พัฒนาการ 
การตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศไทยกับการสร้างองค์ความรู้ในท้องถิ่นด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์   
จ านวน 5 แผน แผนละ 2 คาบ เป็นเวลา 10 สัปดาห์ สัปดาห์ละ 1 คาบ คาบละ 50 นาที (ตัวอย่าง
แผนการจัดการเรียนรู้ปรากฏในภาคผนวก ง) รวมกับการท าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ก่อนเรียน 1 สัปดาห์ และ
หลังเรียน 1 สัปดาห์ รวมทั้งสิ้น 12 สัปดาห์ ตั้งแต่วันที่ 22 พฤศจิกายน 2560 ถึง 7 กุมภาพันธ์ 2561 
(ทั้งนี้กลุ่มทดลองที่ 1 ในขั้นน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนและขยายผลการศึกษาสู่สาธารณะมี
กิจกรรมนอกระยะเวลาที่ก าหนด เนื่องจากเป็นช่วงที่ชุมชนมีการจัดประชุมประจ าปี คือ วันที่  
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13 มีนาคม 2561 จึงจัดให้นักเรียนได้ลงพื้นที่น าเสนอผลการศึกษาในการประชุมของชุมชน)  
ซึ่งจ าแนกเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ส าหรับกลุ่มทดลองที่ 1 และแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการ
ประวัติศาสตร์ส าหรับกลุ่มทดลองที่ 2 อันประกอบด้วย ชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ จุดประสงค์การ
เรียนรู้ สาระส าคัญ สาระการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อและอุปกรณ์การ เรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ และน าไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาตรวจสอบและให้
ข้อเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแก้ไข โดยข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์สามารถสรุปได้
ดังนี้ 
  1. ควรระบุขั้นกิจกรรมการเรียนการสอนที่สะท้อนการผนวกแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ให้ชัดเจนมากขึ้น 
  2. ควรเขียนอธิบายรายละเอียดกิจกรรมในแต่ละแผนที่แสดงการลงพื้นที่ใน
ชุมชนและการมีส่วนร่วมกับคนในชุมชนให้ชัดเจนมากขึ้น 
  3. ควรค านึงถึงข้อจ ากัดในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่นักเรียนต้องลงพื้นที่ใน
ชุมชนและวางแนวทางการแก้ไขปัญหาเพิ่มเติมนอกเหนือจากกิจกรรมการเรียนรู้ที่ก าหนดไว้ใน
แผนการจัดการเรียนรู ้
 โครงสร้างการจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติ
ต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย รวมไปถึงแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
วิธีการประวัติศาสตร ์มีรายละเอียดดังตารางที่ 16 
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ตารางท่ี 16 โครงสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ 

สัปดาห์
ท่ี 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

เวลา 
(คาบ) 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

 

เวลา 
(คาบ) 

พัฒนาการการตั้งถ่ินฐานในดินแดนประเทศไทยกับการสร้างองค์ความรู้ในท้องถิ่นด้วย
วิธีการทางประวัติศาสตร ์

12 

1  ท าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียน (Pre-Test) 

1 

2 – 3 แผนท่ี 1 แรกเริ่มศึกษาถิ่นฐานชุมชน 2 

 ขั นที่ 1 การก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและ
ประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ 
 1.1.1 แผนก าหนดสถานที่ในการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของสถานที่ใน
ชุ มชนบริ เ วณโรง เรี ยนที่ เ กี่ ยวข้ อ ง
สัมพันธ์กับวิถีชีวิตของสมาชิกทุกคน  
1.1.2 แผนก าหนดประเด็นการศึกษา
เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานใน
ชุมชนบริเวณโรงเรียน 

 
 
1 
 
 

 
1 
 

ขั นที่ 1 การก าหนดปัญหาหรือประเด็น
ศึกษา 
1.2.1 แผนอภิปรายลักษณะการตั้งถิ่น
ฐานของชุมชนท้องถิ่นกรุงเทพมหานคร 
 
1.2.2 แผนก าหนดประเด็นการศึกษา
เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้ งถิ่นฐานใน
ชุมชนที่สนใจ 

 
 
1 

 
 
1 

4 – 5 แผนท่ี 2 ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชน 2 

 ขั นที่ 2 การรวบรวมข้อมูลในสถานที่จริง
ร่วมกับคนในพื นที่ 
2.1.1 แผนการเรี ยนรู้ เครื่ อ งมื อ ใน
การศึกษาชุมชนเพื่อเก็บข้อมูล ได้แก่ 
แบบสัมภาษณ์ เครื่องมือในการศึกษา
ชุมชน เช่น แผนที่เดินดิน ผังเครือญาติ 
โครงสร้างองค์กรชุมชน ประวัติศาสตร์
ชุมชน ประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ 
2.1.2 แผนลงพื้นที่เก็บข้อมูลหลักฐานใน
สถานที่จริงร่วมกับคนในพื้นที่ประกอบ 
การรวบรวมข้อมูลหลักฐานจากฐาน 
ข้อมูลในห้องสมุดและออนไลน์  แล้ว
น ามาจ าแนกประเภทตามความส าคัญ
ของข้อมูลหลักฐานทั้งหมด 

 
 
1 
 
 
 
 
 
1 
 
 

 

ขั นที่ 2 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจาก
หลักฐานที่เกี่ยวข้อง 
2.2.1 แผนการ เ รี ยนรู้ เ ค รื่ อ งมื อ ใน
การศึกษาชุมชนเพื่อเก็บข้อมูล ได้แก่ 
แบบสัมภาษณ์ แบบสังเกต และตัวอย่าง
เครื่องมือในการศึกษาชุมชน 
 
 
2.2.2 แผนการรวบรวมข้อมูลหลักฐาน
จากฐานข้อมูลในห้องสมุดและออนไลน์
ประกอบกับเก็บข้อมูลในพื้นที่ แล้วน ามา
จ าแนกประเภทตามความส าคัญของ
ข้อมูลหลักฐานทั้งหมด 

 
 
1 
 
 
 
 
 
1 

1 2 
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สัปดาห์
ท่ี 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

เวลา 
(คาบ) 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

 

เวลา 
(คาบ) 

6 - 7 แผนท่ี 3 พินิจบริบทชุมชนหลากมิต ิ 2 

 ขั นที่ 3 การประเมินค่าและตีความข้อมูล 
        แผนการประเมินค่าและตีความ
หลักฐาน (ระบุผู้สร้าง เวลา สถานที่ 
จุดมุ่งหมายที่สร้าง และประเมินความ
น่าเชื่อถือจากข้อมูลที่สอดคล้องกัน) 
เพื่อแยกข้อเท็จจริงออกจากสมมติฐาน 

 
2 

ขั นที่ 3 การประเมินค่าและตีความข้อมูล 
        แผนการประเมินค่าและตีความ
หลักฐาน (ระบุผู้สร้าง เวลา สถานที่  
จุดมุ่งหมายที่สร้าง และประเมินความ
น่าเชื่อถือจากข้อมูลที่สอดคล้องกัน) เพื่อ
แยกข้อเท็จจริงออกจากสมมติฐาน 

 
2 
 

 
 

8 – 9 แผนท่ี 4 ชุมชนของฉันคือชุมชนของเรา 2 

 ขั นที่ 4 การวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับ
ประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อน
ความรู้ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชน 
4.1.1 แผนการวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์
กับประเด็นการศึกษาพัฒนาการการ 
ตั้งถิ่นฐานและการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้น
ของชุ มชนบริ เ วณรอบโรง เ รี ยน ใน
ลักษณะองค์รวมแบบบูรณาการ 
4.1.2 แ ผนล งพื้ นที่ ส ะท้ อนค ว าม รู้
ความคิด แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และ
อภิ ป ร า ย ร่ ว ม กั บ คน ใ นพื้ น ที่  แ ล้ ว
สังเคราะห์เป็นชุดความรู้ที่นักเรียนรับรู้
ร่วมกับคนในพื้นที่ 

 
 
 
1 
 
 
 
 
1 
 
 

 

ขั นที่  4 การวิ เคราะห์และสังเคราะห์
ข้อเท็จจริง 
 
4.2.1 แผนวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของ
หลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ผ่านการ
ประเมินค่าและตีความข้อมูล 
4.2.2 แผนการสังเคราะห์ข้อเท็จจริง
เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของ
ชุมชนที่ศึกษา เพื่อใช้เป็นข้อมูลในการ
จั ดท า เ อ กส า รและสื่ อ น า เ สนอผล
การศึกษา 

 
 
 
1 
 
 
1 
 

10 - 11 แผนท่ี 5 พัฒนาการตั้งถิ่นฐานจากชุมชนสู่บ้านเมือง 2 

 ขั นที่ 5 การน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชน
และขยายผลการศึกษาสู่สาธารณะ 
5.1.1 แผนลงพื้นที่น าเสนอผลการศึกษา

แก่คนในสถานที่ชุมชน 
5.1.2 แผนน าเสนอผลการศึกษาในชั้น
เรียนร่วมกัน เพื่ ออภิปรายขยายผล
การศึกษาจากการศึกษาพัฒนาการการตั้ง
ถิ่นฐานจากในสถานที่ชุมชนไปสู่รูปแบบ
การตั้งถิ่นฐานในดินแดนประเทศไทย 

 
 
 
1 
 
1 
 

ขั นที่  5 การเรี ยบเรี ยงและน า เสนอ
ประเด็นศึกษา  
 
5.2.1 แผนการจัดท าเอกสารและสื่อ
น าเสนอผลการศึกษา 
5.2.2 แผนสรุปพัฒนาการการตั้งถิ่นฐาน
ในดินแดนประเทศไทย 

 
 
 
1 
 
1 
 

1 2 
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สัปดาห์
ท่ี 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

เวลา 
(คาบ) 

การจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

 

เวลา 
(คาบ) 

12  ท าแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียน (Post-Test) 

1 

 

หมายเหต:ุ นอกจากโครงสร้างเวลาเรียนตามแผนการจัดการเรียนการเรียนรู้ (ในชั้นเรียน) แล้ว นักเรียนกลุ่มทดลอง

ที่ 1 จัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  และนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่ 2 การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ มีกิจกรรมที่นักเรียนทั้ง 2 กลุ่มทดลองต้อง
ลงพื้นที่ไปศึกษาในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มเลือกศึกษานอกเวลาเรียนปกติ (นอกชั้นเรียน) ประมาณ 15 – 20 
ชั่วโมงแตกต่างกันตามความสนใจและความสมบูรณ์ของการท างานในแต่ละกลุ่ม โดยกลุ่มทดลองที่ 1 ลงพื้นที ่
นอกเวลาเรียนปกติเพื่อศึกษาสถานที่ชุมชนที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของนักเรียน ส่วนกลุ่มทดลองที่ 2 
ลงพื้นที่นอกเวลาเรียนปกติเพื่อค้นคว้ารวบรวมหลักฐานจากฐานข้อมูลในห้องสมุดและฐานข้อมูลออนไลน์ และ
ศึกษาสถานที่ชุมชนที่นักเรียนสนใจศึกษา 
 

 4.2.2.4. น าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ที่ปรับปรุงแก้ไขจากอาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์น าไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน 5 ท่าน (รายนามปรากฏในภาคผนวก ก) ได้ประเมิน
และให้ข้อเสนอแนะต่อแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น โดยใช้แบบประเมินที่มีลักษณะเป็น  
แบบตรวจสอบรายการ แบ่งการให้คะแนนเป็น 3 ระดับ คือ (+1) แน่ใจว่าแผนการจัดการเรียนรู้มี 
ความสอดคล้อง / เหมาะสม / เป็นไปได้ (0) ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามมีความสอดคล้อง / เหมาะสม /  
เป็นไปได้ และ (-1) แน่ใจว่าข้อค าถามไม่มีความสอดคล้อง / เหมาะสม / เป็นไปได้ ซึ่งประเด็นในการ
พิจารณาคุณภาพแผนการจัดการเรียนรู้แบ่งเป็น 5 ประเด็น ได้แก่ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระ 
การเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล จากนั้นน าคะแนนที่ได้มา
วิเคราะห์ โดยก าหนดเกณฑ์ว่าค่าเฉลี่ยต้องมากกว่า 0.67 จาก 1 จึงถือว่ามีคุณภาพผ่านเกณฑ์ ซึ่งผล
การวิเคราะห์คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ พบว่าแผนการจัดการเรียนรู้มีคุณภาพผ่านเกณฑ์  
สามารถแสดงได้ดังตารางที่ 17 ดังนี ้
 
 
 
 
 
 
 
 

1 2 
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ตารางท่ี 17 ผลการวิเคราะห์คุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ 
แผนการจัด 
การเรียนรู้ที่ 

 

คะแนนเฉลี่ยผลการประเมินความสอดคล้องเชิงเนื้อหา 
แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทาง

ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
แผนการจัดการเรียนรู้ 

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

1 0.84 0.80 
2 0.84 0.88 
3 0.92 0.86 
4 0.80 0.88 
5 0.80 0.86 

     

    นอกจากนี้ ผู้ทรงคุณวุฒิได้ให้ข้อเสนอแนะอันเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนา
แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งสามารถสรุปได้ ดังนี ้
 ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะ ดังนี ้
 1. กิจกรรมการเรียนรู้บางแผนฯ ไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2. การวัดและประเมินผลควรประเมินตามสภาพจริงสอดคล้องกับภาระงานใน
กิจกรรมการเรียนรู้ ไม่ควรมีการประเมินผลที่มากเกินไป 
 3. กิจกรรมการเรียนรู้บางแผนการจัดการเรียนรู้ไม่มีความแตกต่างกันระหว่าง
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กับกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 
 4.2.2.5. น าแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน าของผู้ทรงคุณวุฒิ เสนอต่ออาจารย์  
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ แล้วน าไปทดลองใช้กับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างใน
โรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 แต่มีลักษณะใกล้เคียงกับกลุ่มตัวอย่าง 
เพื่อดูความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และเวลาที่ก าหนด ผลการทดลองใช้แผนการจัดการ
เรียนรู้พบว่า  
         1. เวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้บางขั้นยังไม่เหมาะสม เช่น ขั้นการท า
แผนที่แสดงสถานที่ต่างๆ ในชุมชน นักเรียนใช้เวลาในการท าแผนที่ค่อนข้างมาก ท าให้ไม่สามารถ
น าเสนอผลงานของกลุ่มได้ทันตามก าหนดเวลา เป็นต้น 
   2. นักเรียนมคีวามสนใจ กระตือรือร้นในการเรยีนรู้ และให้ความร่วมมือในการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้เป็นอย่างดี สังเกตได้จากการโต้ตอบ การตั้งค าถาม การแสดงความคิดเห็นขณะ
ร่วมกิจกรรมกลุ่ม 
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 4.2.2.6. น าข้อสังเกตที่พบจากการทดลองใช้แผนการจัดการเรียนรู้ในเบื้องต้นมา
ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับข้อสังเกตที่พบจากการทดลอง สอดคล้องกับสภาพ
ห้องเรียนจริงและนักเรียนกลุ่มตัวอย่างมากยิ่งขึ้น และน าแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้
วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไปใช้เป็นเครื่องมือทดลองกับนักเรียนกลุ่ม
ตัวอย่างทดลอง 
 
5. การด าเนนิการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองกับกลุ่มตัวอย่างในการวิจัย โดยมี
รายละเอียดขั้นตอนต่างๆ ดังนี้ 
 

5.1 ขั้นเตรียมการก่อนการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล  ผู้วิจัยด าเนินการตามขั้นตอน
ดังต่อไปนี ้
 5.1.1 ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

5.1.2 สร้างเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และเจตคติต่อการศึกษาทางประวัติศาสตร์  

5.1.3 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และแผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร ์

5.1.4 จัดท าหนังสือขอความร่วมมือในการท าวิจัยจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัยถึงผู้อ านวยการของโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง เพื่อขอความอนุเคราะห์ด าเนินการ
ทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลในการท าวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ตามแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 

5.2 ขั้นด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล ผู้วิจัยด าเนินการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi – 
Experimental Research) วัดผลสองกลุ่ม คือ กลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 ทั้งก่อนเรียน
และหลังเรียน  (The Two – Group Pretest – Posttest Design) จากการจัดการเรียนรู้รายวิชา
พื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ของโรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง  
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 ตามขั้นตอนดังต่อไปน้ี 
 5.2.1 น าแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 ไปทดลองจัดกิจกรรมกับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
จ านวน 30 คน ซึ่งเป็นนักเรียนกลุ่มที่มีความสามารถในการเรียนรู้ใกล้เคียงกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
แต่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อพิจารณาความเหมาะสมและความเป็นไปได้ของการจัดกิจกรรมในห้องเรียน
จริงตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่ได้พัฒนาขึ้น 
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 5.2.2 ด าเนินการวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มทดลองที่  1 และกลุ่มทดลองที่  2  
ก่อนทดลอง (Pre-test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์  
จ านวน 2 กรณีตัวอย่าง กรณีตัวอย่างละ 7 ข้อ รวม 14 ข้อ ใช้เวลา 90 นาที  และแบบวัดเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ จ านวน 30 ข้อ ใช้เวลา 10 นาที จากนั้นน าแบบวัดมาตรวจให้คะแนนตาม
เกณฑ์การประเมินความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
 5.2.3 ด าเนินการทดลองจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มทดลองที่ 1 และจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการประวัติศาสตร์กับนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 ตามแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 5 แผน รวมเวลา
ในการจัดการเรียนการสอนทั้งหมด 12 คาบ ระยะเวลาที่ใช้ คือ 12 สัปดาห ์
 5.2.4 สังเกตและบันทึกข้อมูลความเปลี่ยนแปลงของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็น
ทางประวัติศาสตร์ระหว่างการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนก่อนและหลังการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อน าไปใช้ในการอภิปรายผล 
 5.2.5 ด าเนินการวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มทดลองที่  1 และกลุ่มทดลองที่  2  
หลังทดลอง (Post-test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และ
แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ จากนั้นน าคะแนนที่ได้ไปวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ  
เพื่อทดสอบสมมติฐาน 
 
6. การวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยแต่ละประเภทมาวิเคราะห์ทาง
สถิติ โดยทดสอบสถิติ แล้วเขียนบรรยายผลการวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ ซึ่งการทดสอบและวิเคราะห์
ข้อมูลได้ด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ โดยใช้โปรแกรม SPSS for windows ผู้วิจัยด าเนินการ
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณจากแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และ
เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ เพื่อค านวณหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ
ทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ยเลขคณิตด้วยค่าที่ (t-test) ดังนี ้

6.1.1 เปรียบเทียบคะแนนของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ก่อนและหลังทดลองของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ โดยใช้สถิติการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของ
กลุ่มประชากรอย่างไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test Dependent) ที่ระดับความมีนัยส าคัญทางสถิติ .05  
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 6.1.2 เปรียบเทียบคะแนนของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์หลังทดลองระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยใช้สถิติการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของกลุ่มประชากรอย่างเป็น
อิสระต่อกัน (t-test Independent) ที่ระดับความมีนัยส าคัญทางสถิติ .05 
 6.1.3 เปรียบเทียบคะแนนของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนและหลัง
ทดลองของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ โดยใช้สถิติการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของกลุ่มประชากรอย่างไม่เป็น
อิสระต่อกัน (t-test Dependent) ที่ระดับความมีนัยส าคัญทางสถิติ .05  
 6.1.4 การเปรียบเทียบคะแนนของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังทดลอง
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา  
อิงสถานที่ และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ โดยใช้สถิติ
การทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ยของกลุ่มประชากรอย่างเป็นอิสระต่อกัน (t-test Independent)  
ที่ระดับความมีนัยส าคัญทางสถิติ .05 

นอกจากนี้ เพื่อให้เห็นผลการเปลี่ยนแปลงของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ชัดเจนยิ่งขึ้น ผู้วิจั ยจึงด าเนินการเก็บ 
รวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ น ามาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงเนื้อหา (Content Analysis) เพื่อน าไปใช้ในการ 
อภิปรายผล ดังนี ้

1) ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ ข้อมูลเชิงคุณภาพได้จากการ
สังเกตพฤติกรรมของนักเรียน ผลการตรวจแบบฝึกหัด การตอบค าถามในชั้นเรียน บันทึกการเรียนรู้
ของนักเรียนตลอดระยะเวลาการจัดการเรียนการสอน เพื่ออธิบายการเปลี่ยนแปลงของความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่สูงขึ้น  

2) เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ข้อมูลเชิงคุณภาพได้จากบันทึกสะท้อนความคิดของ
นักเรียน เพื่ออธิบายการเปลี่ยนแปลงของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่สูงขึ้น วิเคราะห์ข้อมูล  
2 ครั้ง คือ ท้ายคาบเรียนที่ 1 (22 พฤศจิกายน 2560) และ ท้ายคาบเรียนที่ 11 (31 มกราคม 2561)  
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บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย น าไปทดลองใช้กับนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนที่ใช้เป็นกลุ่ม
ตัวอย่าง ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 รายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย จ านวน  
2 ห้องเรียน ผู้วิจัยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี ้
 

ตอนที่  1 ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
 1.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์
ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 
 1.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
หลังเรียน ระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ 
 

ตอนที่ 2 ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ 
 2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน
ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ 
 2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียน ระหว่าง
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา  
อิงสถานที่ และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร ์
 

 ในที่นี้ นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 หมายถึงนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่  และนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 หมายถึง 
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
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ตอนที่  1 ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

 1.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ แสดงผลดังตารางที่ 18 
 

ตารางที่ 18 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน (t-test) ของนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่ 1  

กลุ่มทดลองที่ 1 คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

ก่อนเรียน 40 20.21 4.22 
19.321 .00* 

หลังเรียน 40 31.89 4.38 

*p < .05 
 

 จากตารางที่ 18 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนความสามารถ
ในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน เท่ากับ 20.21 และ 31.89 
ตามล าดับ และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 4.22 และ 4.38 ตามล าดับ และจากการทดสอบ
ความแตกต่างค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .05 (p = .00, t = 19.321) 
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 1.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร ์
หลังเรียน ระหว่างนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ แสดงผลดังตารางที่ 19 
 

ตารางที่ 19 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน (t-test) ระหว่างนักเรียน
กลุ่มทดลองที่ 1 และนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 

กลุ่มตัวอย่าง คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

กลุ่มทดลองที่ 1 40 31.89 4.38 
6.32 .00* 

กลุ่มทดลองที่ 2 40 25.38 4.23 

*p < .05 
 

 จากตารางที่ 19 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตของ
คะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังเรียน เท่ากับ 31.89 และ 25.38 
ตามล าดับ และมีส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 4.38 และ 4.23 ตามล าดับ และจากการทดสอบ
ความแตกต่างค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 สูงกว่านักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 อย่างมีนัยส าคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 (p = .00, t = 6.32) 
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ตอนที่ 2 ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ 

 2.1 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลัง
เรียนของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ แสดงผลดังตารางที่ 20 
 

ตารางที่ 20 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน (t-test) ของนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 

กลุ่มทดลองที่ 1 คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

ก่อนเรียน 4.00 2.78 0.35 
10.01 .00* 

หลังเรียน 4.00 3.31 0.29 

*p < .05 
 

 จากตารางที่ 20 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตของคะแนนเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน เท่ากับ 2.78 และ 3.31 ตามล าดับ และมี 
ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.35 และ 0.29 ตามล าดับ และจากการทดสอบความแตกต่าง
ค่าเฉลี่ยของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ 1 หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (p = .00, t = 10.01) 
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 2.2 ผลการเปรียบเทียบคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียน ระหว่าง
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ และนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์  แสดงผล
ดังตารางที่ 21 
 

ตารางที่ 21 ค่าเฉลี่ยเลขคณิต (means) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และการทดสอบความแตกต่างของค่าเฉลี่ย
คะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียน (t-test) ระหว่างนักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และนักเรียน 
กลุ่มทดลองที่ 2  

กลุ่มตัวอย่าง คะแนนเต็ม X̅ S.D. t p 

กลุ่มทดลองที่ 1 4.00 3.31 0.29 
2.358 .02* 

กลุ่มทดลองที่ 2 4.00 3.11 0.41 

*p < .05 
 

 จากตารางที่ 21 พบว่า นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 มีค่าเฉลี่ยเลขคณิตของ
คะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียน เท่ากับ 3.31 และ 3.11 ตามล าดับ และมีส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน เท่ากับ 0.29 และ 0.41 ตามล าดับ และจากการทดสอบความแตกต่างค่าเฉลี่ย
ของคะแนน พบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนกลุ่ม
ทดลองที่ 1 สูงกว่านักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (p = .02,  
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บทที่ 5 
สรุปผลการวิจยั อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมธัยมศึกษาตอนปลาย มีวัตถุประสงคข์องการวิจัย ดังนี ้
 1. เพื่อศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตรข์องนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 2. เพื่อศึกษาผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ 
เจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตรข์องนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย  

 

 ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ คือ คือ นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนมัธยมศึกษาใน
เขตพื้นที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 1 กรุงเทพมหานคร สังกัดส านักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน โดยผู้วิจัยเลือกกลุ่มตัวอย่างโดยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  
ท าการเลือกนักเรียนมัธยมศึกษาปีที่ 5 ซึ่งศึกษาในรายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย  
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 โดยน าคะแนนสอบกลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนของนักเรียน
จ านวน 6 ห้องเรียนที่มีการจัดนักเรียนแบบคละความสามารถมาหาค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X̅) และค่าส่วน
เบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) แล้วเลือกห้องที่มีค่าเฉลี่ยเลขคณิต (X̅) และค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D) 
ใกล้เคียงกันมาที่สุดจ านวน 2 ห้องเรียน ซึ่งคือ นักเรียน ม.5/2 และ ม.5/8 จากนั้นน าคะแนนสอบ
ของนักเรียนที่ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง 2 ห้องเรียนมาทดสอบความแปรปรวนของคะแนนสอบโดยใช้ 
ค่าเอฟ (f-test) ที่มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนสอบ 
กลางภาคเรียนและปลายภาคเรียนก่อนการทดลองของนักเรียนทั้งสองกลุ่มไม่แตกต่างกัน ต่อมา
ด าเนินการสุ่มโดยการจับฉลาก เพื่อจัดกลุ่มตัวอย่าง ผลปรากฏว่า นักเรียนห้อง ม.5/2 เป็นกลุ่ม
ทดลองที่ 1 ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิง
สถานที่ และนักเรียนห้อง ม.5/8 เป็นกลุ่มทดลองที่ 2 ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ 
 

 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองมี 2 ฉบับ คือ 
 1) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
 2) แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
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 เครื่องมือที่ใชใ้นการเก็บรวบรวมข้อมูลมี 2 ฉบับ คือ 
 1) แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบ
อัตนัยจ านวน 14 ข้อ โดยใช้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน
ช่วงก่อนและหลังการทดลองตามองค์ประกอบของ National Center for History in the Schools 
(1996) ซึ่งมีค่าความเที่ยงโดยใช้วิธีหาค่าสัมประสิทธิ์ครอนบาคแอลฟา  (Cronbach’s alpha 

coefficient) เท่ากับ .588 มีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง .23 ถึง .77 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r)  
อยู่ระหว่าง .21 ถึง .55 
 2) แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นแบบมาตรประมาณค่า  
4 ระดับ มีลักษณะเป็นแบบสอบถามจ านวน 30 ข้อ แบ่งเป็นข้อความด้านบวกและด้านลบอย่างละ 
15 ข้อ โดยใช้วัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนช่วงก่อนและหลังการทดลอง ซึ่งมีค่า
ความเที่ยงโดยโดยใช้วิธีหาค่าสัมประสิทธิ์ครอนบาคแอลฟา  (Cronbach’s alpha coefficient) 
เท่ากับ .902 และมีค่าอ านาจจ าแนก (r) ระหว่าง .21 ถึง .72  
 

 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยด าเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยตนเองกับกลุ่มตัวอย่างใน
การวิจัย โดยด าเนินการดังนี้ (1) ก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง (2) สร้างเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลและเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยทั้งหมด (3) ทดลองใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล
และเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยทั้งหมดกับนักเรียนที่มีความสามารถในการเรียนรู้ใกล้เคียงกับนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง แต่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง และปรับปรุงเครื่องมือทั้งหมดให้มีคุณภาพมากขึ้น (4) ด าเนินการ
วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์
ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มทดลองที่  1 และกลุ่มทดลองที่  2 ก่อนทดลอง (Pre-test)  
(5) ด าเนินการทดลองจัดกิจกรรมการเรียนรู้รายวิชาพื้นฐาน ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่กับนักเรียน 
กลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่มทดลองที่ 1 และจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการประวัติศาสตร์กับ
นักเรียนกลุ่มทดลองที่ 2 ตามแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 5 แผน รวมเวลาในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ทั้งหมด 12 คาบ ระยะเวลา 12 สัปดาห์ (6) สังเกตและบันทึกความเปลี่ยนแปลงของ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ระหว่างการด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้   
เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลไปใช้ในการอภิปรายผล (7) ด าเนินการวัดความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียนกลุ่มตัวอย่างทั้งกลุ่ม
ทดลองที่ 1 และกลุ่มทดลองที่ 2 หลังทดลอง (Post-test) โดยใช้แบบวัดความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ และศึกษาการ
พัฒนาของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์หลังทดลอง  และ (8) ด าเนินการ
รวบรวมข้อมูลทั้งหมดมาท าการวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติเพื่อทดสอบสมมติฐานและน าเสนอข้อมูล  
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เพื่อตอบวัตถุประสงค์ในการวิจัย โดยท าการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณและเก็บรวบรวมข้อมูล  
เชิงคุณภาพ  
 
สรุปผลการวิจยั 

 จากการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นไปใช้ในสถานการณ์จริงด้วยแบบแผนการวิจัยกึ่งทดลอง โดยมีการวัดและ
ประเมินผล 2 ระยะ คือ ทดสอบก่อนเรียนและทดสอบหลังเรียน กลุ่มทดลองที่ 1 ได้รับการจัด 
การเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ และกลุ่มทดลอง
ที่ 2 ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ สามารถสรุปผลการวิจัยได้เป็น 2 
ประเด็น ได้แก่ ผลการศึกษาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ และผล
การศึกษาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ดังนี้ 
 

 1.  ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ ปรากฏดังนี้ 

1.1 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

1.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 
  

 2. ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ เจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์ ปรากฏดังนี ้

2.1 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่า 
ก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.2 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ยของคะแนนเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับ
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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อภิปรายผลการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง ผลการใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่มีต่อ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของ
นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ได้ผลการวิจัยเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้ว่า (1) นักเรียนที่ได้รับ 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีค่าเฉลี่ย
ของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และ (2) นักเรียนที่
ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มี
ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์สูงกว่านักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากผลการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้อภิปรายผล 3 ประเด็น ดังนี ้
 

1. นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคดิ
การศึกษาอิงสถานที่มีความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อ
การศึกษาประวัติศาสตร์สูงขึ้นและสูงกว่านักเรียนที่ใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ เนื่องมาจาก
เหตุผลตามประเด็นดังต่อไปนี้ 

    1.1 ด้านความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
   การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 
อิงสถานที่ มีขั้นตอนการเรียนการสอนที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนได้รับการพัฒนาความสามารถในการ
วิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ในแต่ละองค์ประกอบ ซึ่งพิจารณาจากการจัดการเรียนการสอน 
การตรวจแบบฝึกหัด และการสังเกตพฤติกรรมจากการซักถามและการตอบค าถามของนักเรียน 
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ของนักเรียนได้รับการพัฒนาดังนี ้

 1.1.1 นักเรียนสามารถระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ผลประโยชน์ 
(interests) การให้คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน 
(points of view) ของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา ปรากฏในขั้นตอนการเรียน 
การสอน ดังนี้ 
     (1) ขั้นก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์  
นักเรียนสามารถก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นที่จะต้องเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของตนเอง เช่น บ้าน
หรือที่พักเดิมหรือปัจจุบัน โรงเรียนเดิมหรือปัจจุบัน หรือเส้นทางการเดินทางประจ า จากการที่ผู้สอน
ได้ยกตัวอย่างเหตุการณ์ในอดีตบริเวณรอบโรงเรียนที่ท าให้นักเรียนเกิดความสงสัยในความรู้ความ
เข้าใจเดิมเกี่ยวกับสถานที่ในท้องถิ่นที่ เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของตนเอง ในระยะเริ่มต้นของ 
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การจัดการเรียนการสอน นักเรียนหลายคนยังไม่สามารถก าหนดประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีตได้
อย่างชัดเจนและยังไม่สอดคล้องกับเนื้อหาสาระที่เรียน กล่าวคือ นักเรียนตั้งประเด็นปัญหาที่ไม่ใช่
หลักส าคัญของเนื้อหาที่จะศึกษา หรือระบุเวลาไม่สัมพันธ์กับข้อเท็จจริง เช่น การศึกษาพัฒนาการ 
ตั้งถิ่นฐานในท้องถิ่น นักเรียนจะระบุประเด็นปัญหาว่า “ประวัติความเป็นมาของสะพานควาย”หรือ  
“พิบูลวัฒนาจากทุ่งพญาไทสู่ดงผู้ดี” เป็นต้น ซึ่งยังไม่สะท้อนถึงหลักส าคัญของเนื้อหาที่จะศึกษาได้
ชัดเจน  
     หลังจากนักเรียนได้รับการชี้แนะจากครูให้พิจารณาความคิดรวบยอดส าคัญ
ประเด็นที่ต้องการศึกษาและการใช้ตัวอย่าง จึงร่วมกันก าหนดประเด็นปัญหาที่ต้องการศึกษาของทุก
กลุ่มเป็น “การศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนรอบโรงเรียน” แล้วแยกเป็นกรณีศึกษาตาม
กลุ่มในชุมชนที่แต่ละกลุ่มเลือกก าหนดสถานที่ที่มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องในวิถีชีวิตที่ในพื้นที่เดียวกัน
ของทุกคนในกลุ่ม นักเรียนมีการอภิปรายความรู้หรือประสบการณ์เดิมที่รับรู้เกี่ยวกับชุมชนท้องถิ่นที่
จะศึกษา จนน าไปสู่การวิเคราะห์เหตุการณ์ในอดีตภายในชุมชนท้องถิ่นที่เป็นประเด็นหรือปัญหาที่
สงสัย เพื่อก าหนดประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ และคาดคะเนค าตอบล่วงหน้าโดยการ
ตั้งสมมติฐานทางประวัติศาสตร์ที่นักเรียนต้องศึกษาค้นคว้าและตรวจสอบต่อไป การก าหนดสถานที่
ในท้องถิ่นเป็นการส่งเสริมความสามารถในการระบุปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต สอดคล้องกับส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา (2554) ได้เสนอว่า การจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ดีนั้นควรเริ่ม
จากสิ่งที่ใกล้ตัวกับนักเรียน นั่นคือ การศึกษาประวัติศาสตร์จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชนท้องถิ่น  
ให้ผู้เรียนมีโอกาสได้สัมผัสกับแหล่งเรียนรู้จริงในชุมชนท้องถิ่นของตน ดังนั้นขั้นก าหนดสถานที่และ
ประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์จึงช่วยพัฒนาความสามารถในการระบุปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต
ตามตัวชี้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ก าหนดโดย National Center 
for History in the Schools (1996) ได้เป็นอย่างดี  
     เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ นักเรียนส่วนหนึ่งก าหนดประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีตไม่ชัดเจนและกว้างเกินไป
และไม่ชัดเจน ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากการที่นักเรียนขาดความรู้และประสบการณ์เดิมที่มีต่อชุมชนที่
ศึกษา เนื่องจากไม่ได้ศึกษาชุมชนที่มีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชีวิตของตนเอง การรับรู้และ
ประสบการณ์เดิมต่อชุมชนที่ศึกษามีไม่มากนัก จึงขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับชุมชนที่จะสามารถ
น าไปใช้ก าหนดประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีตให้ชัดเจน สังเกตได้จากการท ากิจกรรมการก าหนด
ปัญหาหรือประเด็นศึกษาในกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นกิจกรรมที่ 1 
          (2) ขั้นวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อน
ความรู้ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชน นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลประโยชน์ (interests) การให้
คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view) ของ 
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ผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา ในระยะเริ่มต้นของการจัดการเรียนการสอน ครูตั้ง
ค าถามให้แต่ละกลุ่มอภิปรายเกี่ยวกับปัญหาที่พบจากการตั้งถิ่นฐานของชุมชนจะศึกษาตามความรู้
และประสบการณ์เดิมของสมาชิกกลุ่มแต่ละคน เพื่อน าผลการอภิปรายมาตั้งสมมติฐานในการศึกษา 
พบว่า นักเรียนหลายคนยังไม่สามารถวิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จาก
ทัศนะและจุดยืนของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาได้ เนื่องจากยังไม่สามารถเข้าใจ
นิยามและหลักส าคัญของค าว่า ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมอง และทัศนะและจุดยืน ไม่สามารถ
แยกความแตกต่างของค าเหล่านี้ได้  
      หลังการจัดการเรียนการสอน พบว่า นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลประโยชน์ 
การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็น
ปัญหาได้มากขึ้น จากการที่นักเรียนลงพื้นที่ไปรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์และสะท้อนความรู้
ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มได้ศึกษา ร่วมกับการตอบข้อซักถามของครูที่ชี้แนะในการ
วิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้ที่เกี่ยวข้องใน
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหา นักเรียนได้น าข้อเท็จจริงทางประวัติศาสตร์ที่ได้มาวิเคราะห์บริบทที่
สัมพันธ์กับประเด็นศึกษา โดยเฉพาะข้อมูลหลักฐานที่ได้จากการให้ข้อเท็จจริงในอดีตของชุมชนที่
ศึกษาจากคนในชุมชน บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นที่ศึกษาประกอบด้วย สาเหตุและผลกระทบที่มี
อิทธิพลที่เกี่ยวข้องในลักษณะองค์รวมแบบบูรณาการ ซึ่งนักเรียนจะต้องวิเคราะห์สาเหตุของประเด็น
ปัญหาที่พบ ปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหา ผู้ที่มีส่วนเกี่ ยวข้อง และผลกระทบ โดยระบุ
ผู้เกี่ยวข้องในประเด็นปัญหาที่พบในชุมชนท้องถิ่นที่ศึกษา และระบุทัศนะและจุดยืนที่แสดงความ
คิดเห็นหรือความต้องการของผู้เกี่ยวข้องในแต่ละฝ่าย แล้วน าทัศนะและจุดยืนของแต่ละฝ่ายมา
วิเคราะห์ว่า สะท้อนมุมมองด้านใดในลักษณะบูรณาการ เช่น มุมมองด้านสังคม มุมมองด้านวัฒนธรรม 
มุมมองด้านสิ่งแวดล้อม มุมมองด้านเศรษฐกิจ การเมืองการปกครอง เป็นต้น รวมไปถึงวิเคราะห์การ
ให้คุณค่าที่แสดงถึงความส าคัญที่ผู้เกี่ยวข้องในแต่ละฝ่ายมีต่อประเด็นปัญหา และผลประโยชน์ของแต่
ละฝ่ายกับประเด็นปัญหาที่ศึกษา น าไปสู่การวิเคราะห์อคติของผู้ให้ข้อมูลหลักฐาน โดยเฉพาะ
หลักฐานชั้นรองที่ได้จากการให้ข้อมูลสัมภาษณ์ของคนในพื้นที่ และเสนอแนวทางการแก้ไขหรือพัฒนา 
ตามที่  Marwick (1997)  ได้อธิบายว่า การก าหนดค าถามส าคัญในการศึกษาหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ ได้แก่ ใครเป็นผู้สร้าง สร้างในช่วงเวลาใด สร้างที่ใด วัตถุประสงค์ในการสร้างเพื่ออะไร 
และอคติที่ปรากฏในหลักฐานมีอะไรบ้าง เป็นต้น จะช่วยพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูงให้กับนักเรียน  
ตามตัวชี้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ก าหนดโดย National Center 
for History in the Schools (1996) ได้เป็นอย่างดี ดังนั้นขั้นประเมินค่าข้อมูลและวิเคราะห์บริบทที่
สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ จึงช่วยพัฒนาความสามารถในการระบุปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต
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ตามตัวชี้วัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่ก าหนดโดย National Center 
for History in the Schools (1996) ได้เป็นอย่างดี  
      เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ มีนักเรียนส่วนหนึ่งเท่านั้นทีส่ามารถวิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองใน
ด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้ที่ เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาได้ แต่ยัง 
ไม่ครอบคลุมทุกประเด็นเมื่อเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ นักเรียนหลายคนยังไม่สามารถวิเคราะห์
ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์
หรือประเด็นปัญหาได้ชัดเจน อาจจะขาดการอธิบายเหตุผลในบางประเด็น ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจาก 
การที่นักเรียนวิเคราะห์จากเฉพาะบริบทด้านประวัติศาสตร์ ไม่ได้มองรอบด้านในลักษณะบูรณาการ
บริบททางสังคมด้านอื่นเข้ามาเกี่ยวข้อง เช่น ด้านการปกครอง เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม  
เป็นต้น สังเกตได้จากการท ากิจกรรมผังความคิดวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่นฐานและการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นกิจกรรมที่ 4 
 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ได้สะท้อนการเรียนรู้เกี่ยวกับการระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต และ
วิเคราะห์ผลประโยชน์ (interests) การให้คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จาก
ทัศนะและจุดยืน (points of view) ของผู้ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาผ่านบันทึก
การเรียนรู้ระหว่างเรียน เมื่อวันที่ 6 ธันวาคม 2560 ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 

 

“การศึกษาประวัติศาสตร์จะเริ่มจากการสงสัยสิ่งใดสิ่งหนึ่ง ซึ่งจะน าไปสู่การตั้ง
ประเด็นการศึกษา ประเด็นที่ตั้งไม่ควรมีความหมายที่กว้างหรือแคบเกินไป ควรตั้งให้เหมาะกับ  
สิ่งที่เราจะศึกษาจริงๆ เพื่อไม่ให้สืบค้นข้อมูลเกินหรือน้อยกว่าขอบเขต ซึ่งจะท าให้เราได้ข้อมูล
ครบถ้วนตามที่ต้องการ” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 13  
 

“การก าหนดประเด็นในการศึกษาจ าเป็นต้องไตร่ตรองและคิดอย่างถี่ถ้วนก่อนจะ 
ตั้งประเด็น เพราะประเด็นปัญหาเป็นตัวก าหนดทิศทางทั้งหมดของการศึกษา หากตั้งปัญหาไม่ดี
หรือคลุมเครือจะท าให้ขั้นตอนต่อๆ ไปท าได้ยาก อีกทั้งประเด็นปัญหานี้ควรเป็นเรื่องที่สามารถ
ศึกษาได้จริงและก าหนดสถานที่ศึกษาให้ชัดเจน” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 4 
 

“การก าหนดประเด็นการศึกษาเป็นขั้นตอนที่ส าคัญขั้นหนึ่ง เป็นตัวก าหนดขอบเขต
ในการศึกษาก าหนดทิศทางของการศึกษา และจากการศึกษาประวัติศาสตร์ครั้งนี้ท าให้ได้ศึกษา
สถานที่ที่มีความผูกพันกับพื้นที่หรือชุมชนที่อาศัยอยู่...จากการวิเคราะห์ประเด็นที่เกี่ยวข้อง ท าให้
มองเห็นมุมมองที่กว้างขึ้น สาเหตุของปัญหามาจากผู้ที่เกี่ยวข้องในแต่ละฝ่ายมีความต้องการที่
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ต่างกัน การให้คุณค่าในด้านที่ไม่เหมือนกัน ซ่ึงสาเหตุมาจากความแตกต่างทางความคิด ขั้นนี้จะ
ท าให้เรามีระบบความคิดที่ดีขึ้นเป็นการฝึกวิเคราะห์ ตีความ เชื่อมโยง ท าให้มีเหตุผลมากขึ้น” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 7 
 

“การก าหนดสถานที่และประเด็นการศึกษาเป็นจุดเริ่มต้นที่ส าคัญของกระบวนการ
ศึกษาประวัติศาสตร์ ก่อนการก าหนดประเด็นปัญหาจึงมีความจ าเป็นที่ต้องศึกษาเรื่องราวของ
สถานที่โดยรอบบริเวณที่ต้องการศึกษาความเป็นมาในอดีต เพื่อน าแต่ละส่วนมาประกอบการ
ตัดสินใจตั้งประเด็นที่มีขอบเขตชัดเจน และจะท าให้ศึกษาข้อมูลน ามาตอบประเด็นการศึกษาได้
อย่างแม่นย า...การวิเคราะห์ประเด็นที่เกี่ยวข้องแต่ละประเด็นประกอบด้วยความคิดเห็นของคน
หลายกลุ่ม เช่น ระหว่างภาครัฐกับคนในชุมชน ในบางครั้งสิ่งที่ถูกสื่อออกมาจะเป็นความคิดของ
คนแค่กลุ่มหนึ่งเนื่องจากผลประโยชน์ที่ขัดกัน แต่เมื่อท าการวิเคราะห์จะท าให้สามารถระบุได้ว่า
แต่ละฝ่ายมีความคิดเห็นอย่างไรบ้าง เป็นการฝึกมองสิ่งที่เป็นอยู่ในมุมมองที่กว้างขึ้น” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 35 
 

 “สถานที่ชุมชนที่ศึกษาเป็นชุมชนที่อยู่ใกล้โรงเรียน เดินทางสัญจรผ่านทุกวันมา
นานมาก จึงมีความผูกพันกับสถานที่แห่งนี้ ยิ่งได้มาศึกษาชุมชนจึงท าให้มีความใกล้ชิดกับสถานที ่
มากขึ้น...ข้อมูลที่รวบรวมได้ไม่ใช่มีเพียงข้อเท็จจริง แต่มักจะมีข้อคิดเห็นมาด้วยเสมอ เราสามารถ
น าความคิดเห็นมาตีความจากบริบทข้างเคียงหรือน้ าเสียงของผู้ให้ข้อมูล ท าให้เห็นมุมมองที่
หลากหลายมากขึ้นในประเด็นการศึกษานั้น เช่น จากปัญหาที่เกิดขึ้น ภาครัฐมองเห็นเป็นอย่างไร 
ชาวบ้านในพื้นที่มีความเห็นเป็นอย่างไร และคนนอกพื้นที่มองอย่างไร เป็นต้น ท าให้เราเป็นคน
มองโลกได้กว้างขึ้น” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 30  
 

 “การวิเคราะห์ประเด็นปัญหาที่เกี่ยวกับทัศนะและความคิดเห็นท าให้เราเห็น
มุมมองของแต่ละฝ่าย อะไรที่เป็นประโยชน์ของแต่ละฝ่าย เหตุผลในการกระท า รวมทั้งได้รู้ถึง
ความรู้สึกจากผลของปัญหานั้นที่กระทบแต่ละฝ่าย ท าให้รู้ว่าทุกฝ่ายควรเปิดใจรับฟังความ
คิดเห็นซ่ึงกันและกันโดยปราศจากอคติ เพื่อท่ีจะพัฒนาชุมชนของเรา” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 24  
 

“ข้อมูลที่ได้มาไม่เพียงแต่เอามาพิจารณา แต่ต้องค านึงถึงน้ าเสียง ความรู้สึก และ
อคติของผู้ให้ข้อมูล เพราะจะส่งผลต่อความน่าเชื่อถือของหลักฐาน ท าให้รู้ว่าการพิจารณาข้อมูล
บางครั้งต้องการมากกว่าการอ่านตัวหนังสือ แต่ต้องพิจารณาจากสิ่งอื่นด้วย เพื่อให้ได้ข้อมูล
ใกล้เคียงความจริงมากที่สุด” 

   นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 23  
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 1.1.2 นักเรียนสามารถจ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้อง
หรือไม่เหมาะสมกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบัน ปรากฏในขั้นตอนการเรียนการสอน 
ดังนี้ 
       ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน นักเรียนศึกษาค้นคว้าหลักฐานตาม
ฐานข้อมูลที่เป็นเอกสารและโบราณคดี และลงพื้นที่เก็บรวบรวมข้อมูลจากหลักฐานในสถานที่จริง
ร่วมกับคนในพื้นที่ ทั้งที่เป็นแหล่งเรียนทางประวัติศาสตร์ในสถานที่ชุมชนท้องถิ่น และจากการ
สอบถามหรือสัมภาษณ์จากผู้รู้หรือผู้ที่เกี่ยวข้องในพื้นที่จริง ในระยะเริ่มต้นของการจัดการเรียนการ
สอน นักเรียนบางส่วนจ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสม
กับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบันผิดพลาดอยู่บ้าง โดยเฉพาะข้อมูลที่รวบรวมได้จากการ
สัมภาษณ์คนในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มศึกษา กล่าวคือ นักเรียนจะเข้าใจไปเองว่าข้อมูลที่ได้จาก
การรวบรวมทุกชิ้นล้วนแล้วแต่เกี่ยวข้องกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาที่แต่ละกลุ่มศึกษา ไม่ได้มี
การพิจารณาเลือกสรรและพิจารณาถึงความเหมาะสมและความน่าเชื่อถือของข้อมูลที่ได้จากการ
สัมภาษณ์ รวมทั้งไม่ได้น าไปเปรียบเทียบและตรวจสอบความสอดคล้องหรือความถูกต้องกับข้อมูล
หลักฐานประเภทอื่น โดยเฉพาะข้อมูลหลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษรที่สืบค้นมาจากห้องสมุดหรือ
ฐานข้อมูลออนไลน์ นักเรียนน าข้อมูลที่ได้ทั้งหมดเตรียมมาสังเคราะห์เป็นข้อค้นพบของการศึกษาเลย 
อีกทั้งการสืบค้นข้อมูลจากฐานข้อมูลออนไลน์ พบว่า นักเรียนหลายคนไม่ได้มีการพิจารณาเลือกสรร
ข้อมูลหลักฐานปฐมภูมิจากเว็บไซต์ของหน่วยงานหรือองค์กรทางราชการ นักเรียนบางส่วนเลือกข้อมูล
สืบค้นจากฐานข้อมูลออนไลน์จากเว็บไซต์ที่มีลักษณะเป็นการตั้งกระทู้ถาม หรือการเผยแพร่ข้อมูลที่
ผู้ใช้สามารถเข้าไปแก้ไขเพิ่มเติมข้อมูลได้อย่างเสรี จึงส่งผลต่อการประเมินความน่าเชื่อถือของข้อมูล
หลักฐาน  
     หลังการจัดการเรียนการสอนในขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล พบว่า 
นักเรียนสามารถจ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับ
สถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบันได้มากขึ้น นักเรียนสามารถเลือกข้อมูลหลักฐานที่เกี่ยวข้อง
กับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในชุมชนตามประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร์ที่แต่ละกลุ่มก าหนดขึ้น 
และสามารถประเมินค่าข้อมูลหลักฐานที่น่าเชื่อถือได้ โดยการน าเอาข้อมูลหลักฐานที่กล่าวถึงประเด็น
เดียวกันมาเปรียบเทียบความสอดคล้องและความขัดแย้งของข้อมูล วิเคราะห์อคติของผู้ให้ข้อมูล  
เพื่อตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลหลักฐาน และน าไปสะท้อนความรู้ความคิดกับคนในพื้นที่ 
เพื่อตรวจสอบความถูกต้องอีกครั้งและตรวจสอบความเหมาะสมของข้อมูลที่สามารถเผยแพร่สู่
สาธารณะได้โดยไม่ส่งผลกระทบต่อบุคคลผู้ให้ข้อมูลจากการสัมภาษณ์  สอดคล้องกับ Nelson  &  
Drake (2001) ที่ระบุว่า แนวทางการวิเคราะห์ทางประวัติศาสตร์เป็นสิ่งที่ช่วยดึงดูดและกระตุ้นความ
สนใจในการเรียนรู้ของผู้ เรียน เพื่อส่งเสริมให้ผู้ เรียนเกิดทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ได้  
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ซึ่งความสามารถในการจ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสม
กับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบันเป็นหนึ่งในตัวชี้วัดของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ที่
ก าหนดโดย  National Center for History in the Schools (1996) นอกจากนี้ การรวบรวมข้อมูล
ในสถานที่จริงร่วมกับคนในพื้นที่มีส่วนช่วยในการพัฒนาความสามารถในการจ าแนกหลักฐานตามที่ 
National Council for the social Studies (2008) ได้เสนอแนวการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ โดยให้นักเรียนเป็นผู้ลงมือปฏิบัติการศึกษาผ่านกระบวนการวิจัย เริ่มจาก
การศึกษาข้อมูลพื้นฐานจากแหล่งข้อมูลเอกสาร เพื่อเป็นพื้นฐานในการรู้จักชุมชนก่อนออกภาคสนาม
เก็บข้อมูลจริง จากนั้นจึงศึกษาข้อมูลพื้นฐานในภาคสนามโดยการสัมภาษณ์หรือการสอบถามชาวบ้าน
ในพื้นที่ ดังนั้นในขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน มีการรวบรวมข้อมูลหลักฐานผ่านการสัมภาษณ์
หรือสอบถามชาวบ้านในพื้นที่ร่วมกับการศึกษาข้อมูลพื้นฐานจากแหล่งข้อมูลเอกสารในห้องสมุดและ
ฐานข้อมูลออนไลน์ทั้งเอกสารหลักฐานชั้นต้นและชั้นรอง แล้วน าข้อมูลหลักฐานที่ได้ทั้งจากในพื้นที่
จริง ห้องสมุดและฐานข้อมูลออนไลน์มาจ าแนกหลักฐานตามวิธีการทางประวัติศาสตร์ก็เสมือนกับเป็น
กระบวนการวิจัยทางประวัติศาสตร์ ตามที่ลาวัลย์ วิทยาวุฑฒิกุล (2543) ได้ระบุว่า วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์เป็นวิธีวิจัยเอกสารและหลักฐานประกอบอื่นๆ เพื่อให้ได้มาซึ่งความรู้ใหม่ทาง
ประวัติศาสตร์  
     เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ที่มีนักเรียนส่วนหนึ่งยังไม่สามารถแยกข้อมูลหลักฐานที่ไม่ เหมาะสมออกได้ เช่น 
หลักฐานที่สืบค้นมาจากเว็บไซต์ที่มีลักษณะเป็นกระทู้ถาม-ตอบออนไลน์ เว็บไซต์สารานุกรมเสรี  
เป็นต้น นักเรียนบางกลุ่มน าข้อมูลหลักฐานทุกชิ้นมาใช้ในการศึกษา โดยไม่ได้พิจารณาคัดเลือก
หลักฐานที่ไม่เกี่ยวข้องออกจากการศึกษา แตกต่างจากนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่เก็บข้อมูลหลักฐานที่เป็นประวัติศาสตร์
ค าบอกเล่าและความทรงจ าของคนในชุมชน ซึ่งอาจมีอคติหรือความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนด้วยเวลาที่
ผ่านไปเป็นเวลานาน จึงท าให้นักเรียนต้องใช้วิจารณญาณในการวิเคราะห์จ าแนกข้อมูลที่ไม่เกี่ยวข้อง
หรือไม่เหมาะสมมากยิ่งขึ้น สังเกตได้จากการท าใบกิจกรรมเรื่อง การจ าแนกประเภทหลักฐานทาง
ประวัติศาสตร์ในกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นกิจกรรมที่ 2 
 นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ได้สะท้อนการเรียนรู้เกี่ยวกับการจ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่
เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาในปัจจุบันผ่านบันทึก
การเรียนรู้ ระหว่างเรียนเมื่อวันที่ 27 ธันวาคม 2560 ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 
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 “เมื่อได้ข้อมลูต่างๆ ที่รวบรวมมาแล้วก็น ามาจ าแนกหลักฐานที่เกี่ยวข้อง เพื่อท าให้
ง่ายต่อการวิเคราะห์ข้อมูลโดยจ าแนกว่าหลักฐานไหนที่ไม่เกี่ยวข้องให้ตัดทิ้ง และแยกหลักฐานที่
เกี่ยวข้องจ าแนกตามความส าคัญ คือ หลักฐานชั้นต้น และหลักฐานชั้นรอง จ าแนกตามลักษณะ
คือ หลักฐานที่เป็นลายลักษณ์อักษรและไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อให้ได้ข้อมูลที่แม่นย าและ
น่าเชื่อถือมากที่สุด การจ าแนกหลักฐานควรพิจารณาให้ดีเพราะเป็นขั้นตอนที่ละเอียดและใช้
เวลานาน” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 14 
 

 “ท าให้รู้จักหลักฐานประเภทต่างๆ สามารถจ าแนกหลักฐานได้อย่างถูกต้อง และ
สามารถบอกได้ว่าหลักฐานนั้นมีความน่าเชื่อถือหรือไม่มากน้อยเพียงใด จากการได้พูดคุยกับ  
คนในชุมชนท าให้ทราบว่าสามารถน าบทสัมภาษณ์มาใช้เป็นหลักฐานได้หลากหลายมากขึ้น ได้รู้
ข้อมูลที่ไม่มีในหนังสือหรืออินเทอร์เน็ต ได้ข้อมูลที่แปลกใหม่ และได้เห็นมุมมองของชาวบ้านที่
แตกต่างกันในเรื่องเดียวกัน” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 11 
 

“เมื่อรวบรวมหลักฐานแล้วก็ต้องจ าแนกหลักฐานว่ามีความน่าเชื่อถือมากหรือน้อย
เพียงใด โดยการจ าแนกเป็นหลักฐานชั้นต้นและหลักฐานชั้นรอง ซึ่งหลักฐานชั้นต้นจะให้ข้อมูลที่มี
ความน่าเชื่อถือมากกว่า แต่หลักฐานชั้นต้นอาจไม่ให้ข้อมูลในบางส่วนที่ต้องการ เช่น วิถีชีวิตที่
แท้จริงของคนในชุมชน ซึ่งข้อมูลส่วนนี้จะได้มาจากการสัมภาษณ์ผู้คนในพื้นที่จริงมากกว่า” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 30 
 

“การจ าแนกหลักฐานที่เกี่ยวข้องท าให้ได้วิเคราะห์ว่าข้อมูลใดน่าเชื่อถือ ข้อมูลใด 
ไม่น่าเชื่อถือหรือไม่เกี่ยวข้องกับประเด็นที่จะศึกษา อีกทั้งหลักฐานชั้นต้นนั้นอาจไม่ได้บอกถึง 
วิถีของคนในชุมชน แต่หลักฐานชั้นรอง เช่น ข้อมูลจากคนในชุมชนอาจท าให้เราทราบถึงประวัติ
ความเป็นมา วิถีชีวิต และสภาพแวดล้อม รวมถึงรายละเอียดที่กล่าวถึงบริบทของคนในชุมชนได้
มากกว่า” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 34 
 

“การจ าแนกหลักฐานท าเพื่อให้สามารถแยกข้อมูลที่เหมาะสมในการศึกษาได้  
โดยส่วนมากจะสังเกตจากช่วงเวลาที่สร้างหลักฐาน (หากสร้างร่วมสมัยเดียวกับเหตุการณ์ถือเป็น
หลักฐานชั้นต้น มักน่าเชื่อถือมากกว่าหลักฐานชั้นรองที่สร้างขึ้นภายหลัง) และความน่าเชื่อถือของ
หลักฐานเพื่อให้หลักฐานที่สามารถตอบประเด็นปัญหาที่ตั้งไว้ได้” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 4  
 

 “การจ าแนกหลักฐานที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องจ าเป็นต้องวิพากษ์หลักฐานคือ  
การตรวจสอบและประเมินว่าหลักฐานมีความน่าเชื่อถือ จ าเป็นต้องใช้เวลานานในการพิจารณา
หลักฐานอย่างละเอียดถี่ถ้วนเนื่องจากเป็นการคัดเลือกหลักฐาน หากเลือกหลักฐานมาผิดก็อาจ  
ท าให้มีส่วนหลงประเด็น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 35  
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 1.1.3 นักเรียนสามารถจัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และ
วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย ปรากฏในขั้นตอนการเรียน
การสอน ดังนี้ 
 (1) ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน ในระยะเริ่มต้นของการจัดการเรียนการ
สอน นักเรียนส่วนใหญ่สามารถจัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตได้ตามล าดับเวลา 
โดยใช้เครื่องมือทางมานุษยวิทยาในการศึกษาชุมชน ได้แก่ ประวัติศาสตร์ชุมชนที่ต้องแสดงในรูปของ
ผังเวลา (Timeline) สามารถจัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตได้ถูกต้องแต่ยัง 
ไม่สมบูรณ์ เนื่องจากนักเรียนหลายคนน าข้อมูลหลักฐานมาใช้ในการศึกษายังไม่ครบถ้วนและ
ครอบคลุมกับประเด็นการศึกษาของสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มศึกษา แต่หลังจากนักเรียนจ าแนก
หลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับสถานการณ์หรือประเด็น
ปัญหาในปัจจุบันแล้ว ประกอบกับได้รับการชี้แนะจากครูในการท าแบบฝึกหัด แล้วน าประวัติศาสตร์
ชุมชนในรูปของผังเวลาไปปรับปรุงแก้ไขแล้วน ากลับมาส่งอีกครั้ง นักเรียนสามารถจัดล าดับหลักฐาน
ของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตโดยใช้เครื่องมือประวัติศาสตร์ชุมชนตามล าดับเวลาหรือตามประเภท
ของหลักฐาน และในรูปของผังเวลาที่ถูกต้องและครอบคลุมประเด็นการศึกษาได้ดีขึ้น  
       เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ก็มีความสามารถในการจัดล าดับหลักฐานไม่แตกต่างกัน นักเรียนกลุ่มทดลองทั้ง
สองกลุ่มสามารถจัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตได้ดีขึ้น แต่นักเรียนที่ได้รับการ
จัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์สามารถจัดล าดับหลักฐานได้ถูกต้องและละเอียด
แม่นย ามากกว่า สังเกตได้จากการท ากิจกรรมผังเวลา (Timeline) แสดงพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของ
ชุมชนที่ศึกษาในกิจกรรมการเรียนรู้ขั้นกิจกรรมที่ 2  
         (2) ขั้นวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ และสะท้อนความรู้
ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชน ในระยะเริ่มต้นของการจัดการเรียนการสอน ครูตั้งค าถามให้แต่ละ
กลุ่มอภิปรายเกี่ยวกับปัญหาที่พบจากการตั้งถิ่นฐานของชุมชนจะศึกษาตามความรู้และประสบการณ์
เดิมของสมาชิกกลุ่มแต่ละคน เพื่อน าผลการอภิปรายมาตั้งสมมติฐานในการศึกษา พบว่า นักเรียน
หลายคนยังไม่สามารถวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย 
เช่นเดียวกับไม่สามารถวิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืน
ของผู้ที่ เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาได้ตามที่กล่าวในข้อที่ 1.1.1 เนื่องจากยัง 
ไม่สามารถเข้าใจนิยามและหลักส าคัญระหว่างค าว่า “สาเหตุ” และ “ปัจจัย” ไม่สามารถแยกความ
แตกต่างของสองค าได้  
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     หลังการจัดการเรียนการสอน พบว่า นักเรียนสามารถวิเคราะห์ปัจจัยที่
สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัยได้มากขึ้น จากการน าข้อมูลหลักฐานที่ผ่าน
กระบวนการประเมินค่าและวิเคราะห์ตีความทางประวัติศาสตร์ลงพื้นที่ในชุมชนน าข้อมูลไปสะท้อน
ความรู้ความคิด แลกเปลี่ยนความคิดเห็น และอภิปรายร่วมกับคนในพื้นที่ เพื่อวิเคราะห์ปัจจัยที่
สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหาทางประวัติศาสตร์ที่เกิดขึ้นในชุมชน แล้วจึงสังเคราะห์เป็นชุดความรู้ที่
นักเรียนรับรู้ร่วมกับคนในสถานที่ชุมชนนั้น ร่วมกับการตอบข้อซักถามของครูที่ชี้แนะในการวิเคราะห์
ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัยตลอดการพานักเรียนลงพื้นที่ใน
ชุมชน เพื่อน าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาในมิติต่างๆ กล่าวคือ นักเรียน
สามารถอธิบายและวิเคราะห์ปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มได้
ศึกษา สอดคล้องกับ McLaughlin and Blank (2004 อ้างถึงในปิยะดา จุลวรรณา, 2553) ที่ระบุว่า 
การศึกษาอิงสถานที่เป็นการเชื่อมโยงผู้เรียนกับสถานที่ชุมชนของตนและเนื้อหาสาระที่เป็นปัญหาที่
เกิดขึ้นในพื้นที่ เกิดความเข้าใจและคิดแก้ปัญหาที่เกิดขึ้น ดังนั้นขั้นตีความข้อมูลและสะท้อนความรู้
ความคิดร่วมกับคนในพื้นที่ที่มุ่งให้นักเรียนสามารถวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหา
ทางประวัติศาสตร์ที่เกิดขึ้นในชุมชนสามารถช่วยพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ได ้ 
     เมื่อเปรียบเทียบกับนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการ
ทางประวัติศาสตร์ที่ยังวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัยได ้
ไม่ละเอียดชัดเจนเท่าใดนัก ซึ่งอาจมีสาเหตุมาจากการที่นักเรียนวิเคราะห์จากเฉพาะบริบทด้าน
ประวัติศาสตร์ ไม่ได้มองรอบด้านในลักษณะบูรณาการบริบททางสังคมด้านอื่นเข้ามาเกี่ยวข้อง เช่น 
ด้านการปกครอง เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม เป็นต้น จึงท าให้วิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิด
ประเด็นปัญหาได้ไม่ละเอียดเท่าที่ควร สังเกตได้จากการท ากิจกรรมผังความคิดวิเคราะห์บริบทที่
สัมพันธ์กับประเด็นการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานและการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในกิจกรรมการ
เรียนรู้ขั้นกิจกรรมที่ 4 
  นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ได้สะท้อนการเรียนรู้เกี่ยวกับการจัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่
เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัยผ่าน
บันทึกการเรียนรู้ ดังตัวอย่างต่อไปนี ้

 

“เมื่อได้ข้อมูลมากแล้วจะต้องน าข้อมูลมาจัดล าดับว่าเหตุการณ์ใดเกิดขึ้นก่อนหรือ
หลัง โดยข้อมูลจากหลักฐานบางชิ้นอาจไม่บอกเวลาที่เกิดขึ้นอย่างแน่ชัด จึงต้องอาศัยการตีความ
และเชื่อมโยงกับข้อมูลที่ใกล้เคียงกันหรือเกี่ยวข้องกันมาช่วย” (27 ธันวาคม 2560) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 31 
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“หลังจากการรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ เราต้องน าข้อมูลมาจัดล าดับว่าสิ่งใด
ควรใช้ศึกษาก่อนหลังตามล าดับของเวลาและความส าคัญของหลักฐาน” (27 ธันวาคม 2560) 

“การวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหาเปรียบเสมือนการรวม 
ทุกอย่างที่เกิดจากการตีความ วิเคราะห์ และน ามาสรุปให้ได้ข้อเท็จจริงว่าประเด็นนั้นเกิดจาก
อะไร สามารถแก้ไขปัญหาได้ตรงจุดและช่วยสร้างความเข้าใจให้กับทุกฝ่าย และท้ายที่สุดจะ
ย้อนกลับไปตอบประเด็นการศึกษาที่ตั้ งไว้ ได้อย่างถูกต้องแม่นย าและเป็นประโยชน์ ”  
(10 มกราคม 2561) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที ่35  
  

“การวิเคราะห์ปัจจัยท าให้รู้ว่ามีปัจจัยใดบ้างที่ท าให้เกิดประเด็นปัญหา รู้ถึง
ผลกระทบต่อผู้ที่เกี่ยวข้องกับปัญหานั้นอย่างไร ทั้งปัจจัยจากคนในชุมชนและปัจจัยจากภายนอก
ชุมชน น าไปสู่แนวทางการแก้ไขปัญหาต่างๆ ” (10 มกราคม 2561) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 11 
 

 “การวิเคราะห์ปัจจัยที่ก่อให้เกิดประเด็นปัญหา ท าให้สามารถมองภาพรวมของ
เหตุการณ์ได้ดีมากขึ้น การที่เรารู้ถึงภูมิหลังและที่มาก็จะน าไปสู่วิธีการแก้ไขปัญหาได้ง่ายขึ้น”  
(10 มกราคม 2561) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 23  
 

 “การวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหาจะช่วยให้ทราบถึงที่มาของ
ปัญหาและผลกระทบต่อผู้เกี่ยวข้อง เราสามารถวิเคราะห์ปัญหาเพื่อหาแนวทางแก้ไขที่ครอบคลุม
ทั้งสองฝ่าย ซึ่งต้นเหตุของปัญหาอาจมีหลากหลายรูปแบบตามที่วิเคราะห์อย่างเป็ นกลาง  
ทั้งปัจจัยภายในและภายนอกชุมชน ว่ามีส่วนเกี่ยวข้องอย่างไรกับประเด็นนี้ ” (10 มกราคม 
2561) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 29  
 

“แต่ละหลักฐานอาจจะมีลักษณะการเกิดแตกต่างกันออกไป เราจึงต้องจัดล าดับ
ของหลักฐาน ซึ่งอาจจะจัดตามล าดับเวลา หรือตามความน่าเชื่อถือ เพื่อให้ได้หลั กฐานที่
สอดคล้องกับเหตุการณ์จริงให้ได้มากที่สุด” (27 ธันวาคม 2560) 

“การวิเคราะห์ปัจจัยสนับสนุนเป็นบทสรุปที่ท าให้มองเห็นประเด็นปัญหาเป็นล าดับ
ขั้นตอน เข้าใจถึงปัจจัยที่ท าให้เกิด สาเหตุของปัญหา สามารถน ามาเป็นบทสรุปของปัญหา และ
ท าให้แก้ปัญหาได้ตรงประเด็นมากที่สุด” (10 มกราคม 2561) 

 นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 33  
 

 สรุปภาพรวมจากการพัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์
ของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ เห็นได้ว่าหลังจากที่นักเรียนได้รับการจัดการเรียนการสอน นักเรียนส่วนใหญ่ ได้รับการ
พัฒนาความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์สูงขึ้น กล่าวคือ นักเรียนสามารถระบุ
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ประเด็นการศึกษาที่เกิดขึ้นในอดีตได้สอดคล้องกับสาระส าคัญของเนื้อหาสาระทางประวัติศาสตร์ที่
ศึกษาชัดเจนขึ้น วิเคราะห์ผลประโยชน์ การให้คุณค่า มุมมองในด้านต่างๆ จากทัศนะและจุดยืนของผู้
ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาได้อย่างถูกต้องได้มากขึ้นจากการลงพื้นที่ไปรวบรวม
ข้อมูลสัมภาษณ์และสะท้อนความรู้ความคิดกับคนในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มได้ศึกษา สามารถ
จ าแนกข้อมูลหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในชุมชนตามประเด็นการศึกษาทาง
ประวัติศาสตร์ที่แต่ละกลุ่มก าหนดขึ้นได้ถูกต้องและละเอียด สังเกตได้จากการประเมินค่าข้อมูล
หลักฐาน เพื่อตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูลหลักฐาน นักเรียนสามารถจ าแนกข้อมูลหลักฐานได้
ว่า หลักฐานแต่ละชิ้นมีความสัมพันธ์กับประเด็นศึกษามากน้อยเพียงใด ผู้สร้าง เวลาที่สร้าง และ
สถานที่สร้างสัมพันธ์กับหลักฐานชิ้นอื่นที่น ามาเปรียบเทียบกัน และวิเคราะห์อคติของผู้ให้ข้อมูล 
น าเอาข้อมูลหลักฐานที่กล่าวถึงประเด็นเดียวกันมาเปรียบเทียบความสอดคล้องและความขัดแย้งของ
ข้อมูล และน าไปสะท้อนความรู้ความคิดกับคนในพื้นที่ จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นใน
อดีตได้ถูกต้อง โดยใช้เครื่องมือประวัติศาสตร์ชุมชนในรูปของผังเวลาประวัติศาสตร์ชุมชนที่ถูกต้อง
และครอบคลุมประเด็นการศึกษาได้ดีขึ้น และอธิบายและวิเคราะห์ปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็น
ปัญหาในสถานที่ชุมชนที่แต่ละกลุ่มได้ศึกษา 

 

   1.2 ด้านเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา 

อิงสถานที่ช่วยส่งเสริมให้เรียนได้รับการพัฒนาเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่ประกอบด้วย  
3 องค์ประกอบ ได้แก่ เจตคติด้านความรู้ความเข้าใจ เจตคติด้านความรู้สึก และเจตคติด้านพฤติกรรม
การแสดงออก ปรากฏดังนี ้

 

1.2.1 ระยะก่อนเรียน 
        (1) นักเรียนส่วนใหญ่ไม่ตระหนักเห็นคุณค่าและความส าคัญของการศึกษา

ประวัติศาสตร์ มองว่าการศึกษาประวัติศาสตร์เป็นเรื่องที่เน้นท่องจ าอยู่แต่ในบทเรียน มีขั้นตอน
การศึกษาที่ยุ่งยากหลายขั้นตอน ข้อมูลไม่จ าเป็นต้องผ่านกระบวนการตรวจสอบที่ซับซ้อนเนื่องจาก
สามารถสืบค้นจากอินเทอร์เน็ตได้หลากหลายและมีความน่าเชื่อถือเพียงพอแล้ว อีกทั้งเป็นเรื่องใน
อดีตที่เปลี่ยนแปลงแก้ไขอะไรไม่ได้ ไม่จ าเป็นต้องศึกษา  

 (2) นักเรียนไม่ชอบศึกษาประวัติศาสตร์ มองว่าการศึกษาประวัติศาสตร์ เป็น
เรื่องน่าเบ่ือ ไม่น่าสนใจ ไกลตัว ไม่จ าเป็นต้องศึกษาเพียงแค่เรียนในห้องและจ าไปสอบเพียงเท่านั้น  

        (3) นักเรียนไม่สนใจที่จะศึกษาประวัติศาสตร์ เพราะมองว่าเป็นเรื่องที่ไม่ได้ใช้
ในชีวิตประจ าวัน  
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1.2.2 ระยะหลังเรียน 
        (1) นักเรียนตระหนักเห็นคุณค่าและความส าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ 

หลังจากผ่านขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน เป็นการศึกษาประวัติศาสตร์นอกกระแสหลักที่เปิด
โอกาสให้นักเรียนได้ลงพื้นที่ส ารวจชุมชน ได้สืบหาข้อเท็จจริงในอดีตจากการสอบถามและสัมภาษณ์
ของคนในชุมชน จึงเริ่มเข้าใจขั้นตอนการศึกษา ได้เข้าใจประวัติความเป็นมาของชุมชนที่เกี่ยวข้อง
สัมพันธ์กับวิถีชีวิตของนักเรียน เห็นสภาพแวดล้อมในชุมชน วิถีชีวิตความเป็นอยู่ของชาวบ้าน รับรู้
ความรู้สึกของคนในชุมชนที่เป็นประวัติศาสตร์ค าบอกเล่านอกต าราเรียนและนอกห้องเรียน ท าให้ได้
เห็นวิถีชีวิตของคนในชุมชน นักเรียนส่วนใหญ่ก็เปลี่ยนความคิด มองประวัติศาสตร์เปลี่ยนไป ตระหนัก
เห็นความส าคัญของการศึกษาประวัติศาสตร์ว่าเป็นเรื่องที่มากกว่าการเรียนผ่านต าราเรียนใน
ห้องเรียน เป็นเรื่องที่ใกล้ตัวขึ้น สามารถศึกษาประวัติศาสตร์ได้จากในทุกสถานที่ รู้จักคิดวิเคราะห์
และคิดอย่างมีวจิารณญาณจากการลงพื้นที่จริง สามารถมองบริบทเหตุการณ์จากอดีตจนถึงปัจจุบันได้
อย่างมีเหตุผล เป็นล าดับขั้นตอน และมีส่วนช่วยในการแก้ปัญหาหรือพัฒนาสังคมต่อไปในอนาคต  

 (2) นักเรียนรู้สึกชอบและสนุกมากขึ้น เมื่อได้ศึกษาประวัติศาสตร์ที่ ใกล้
ตัวอย่างเช่น ประวัติศาสตร์ของชุมชนท้องถิ่น รู้สึกตื้นเต้นที่ได้ศึกษา ได้ทราบว่าสถานที่ในปัจจุบันคือ
สถานที่ใดในอดีต สามารถแสดงถึงความรู้สึกและบรรยากาศของสิ่งที่เราศึกษา ท าให้นักเรียนเกิด
ความผูกพันกับชุมชนมากขึ้น ถึงแม้จะศึกษาเป็นเวลาไม่นาน  

 (3) นักเรียนจะน าข้อคิดหรือตัวอย่างต่างๆ ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  
โดยน าอดีตมาเป็นบทเรียนเพื่อปรับใช้ในปัจจุบัน และจะน าแนวทางการศึกษาประวัติศาสตร์ไปพัฒนา
ชุมชน สังคม และประเทศชาติต่อไป  

การพัฒนาของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์จากการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Meichtry  
&  Smith (2007) ที่ระบุว่า การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนที่เน้นบริบทด้านวัฒนธรรมในท้องถิ่น
ภายใต้แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีความหมายต่อชีวิต สามารถส่งเสริมการพัฒนาความรู้ ทักษะ 
และเจตคติที่ดีต่อวัฒนธรรมท้องถิ่นได้  
 การพัฒนาของเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ศึกษาได้จากข้อมูลเชิงคุณภาพที่
นักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา  
อิงสถานที่ได้สะท้อนความคิดต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ก่อนและหลังเรียน แสดงถึงการมีเจตคติด้าน
ความรู้ความเข้าใจ เจตคติด้านความรู้สึก และเจตคติด้านพฤติกรรมการแสดงออกผ่านแบบบันทึก
สะท้อนความคิดของนักเรียน 2 ครั้ง ได้แก่ ก่อนเรียนในท้ายคาบเรียนที่ 1 (22 พฤศจิกายน 2560) 
และหลังเรียนท้ายคาบเรียนที ่11 (31 มกราคม 2561) ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 
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ก่อนเรียน :  “การศึกษาประวัติศาสตร์ท าให้เราได้เรียนรู้เรื่องราวความเป็นมาต่างๆ  
ในอดีต แต่ในความเป็นจริง เราอยู่ในปัจจุบัน เราควรให้ความส าคัญกับปัจจุบัน เรียนรู้เรื่องใหม่ๆ 
ติดตามข่าวสารในสิ่งที่ทันสมัยขึ้น บางที่เราอาจไม่ต้องรู้เรื่องราวในอดีตเลยก็ได้ อีกทั้งการศึกษา
ประวัติศาสตร์ไม่ได้ใช้ในชีวิตประจ าวันมากนัก ใช้ได้แค่น าความผิดพลาดในอดีตมาปรับใช้หรือ
เป็นข้อคิดเท่านั้น” 

หลังเรียน :  “การศึกษาประวัติศาสตร์ไม่ได้แค่การจ าเรื่องราวในอดีต แต่เป็นการท าความ
เข้าใจเหตุผลว่าท าไมจึงเกิดขึ้นแล้วเกี่ยวข้องกับปัจจุบันอย่างไร เป็นการหาเหตุผลเชื่อมโยง
สถานการณ์ต่างๆ หลังจากศึกษาพบว่า การศึกษาประวัติศาสตร์เป็นมากกว่าตัวหนังสือ แต่ยัง
เป็นข้อมูลจากการสัมภาษณ์ เป็นทุกรายละเอียดของหลักฐาน ท าให้เรารู้สึกถึงความผูกพันของ
ชาวบ้านกับประวัติศาสตร์ในท้องถิ่น และยังได้ทักษะในการศึกษาประวัติศาสตร์อย่างถูกต้อง ให้รู้
ว่าควรท าอะไรก่อนหลัง ซึ่งน าข้อมูลผ่านขั้นตอนทั้งหมดเพื่อน าไปใช้ให้เกิดประโยชน์มากที่สุด  
ทั้งยังสามารถน าขั้นตอนทางประวัติศาสตร์มาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวันได้” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 13 
 

ก่อนเรียน :  “การศึกษาประวัติศาสตร์ส าหรับผม เป็นเรื่องที่ไกลจากชีวิตประจ าวันมาก 
เพราะเป็นการศึกษาเกี่ยวกับสถานที่โบราณ วัฒนธรรมโบราณ ฯลฯ และโดยส่วนตัวผมเป็นคนไม่
ชอบวิชาประวัติศาสตร์ เพราะเป็นวิชาที่ท่องจ าและน่าเบื่อ แต่ถึงอย่างไรหากเราเปิดใจก็อาจจะ  
ดีขึ้นทั้งความรู้สึกและความคิดต่อการศึกษาประวัติศาสตร์” 

หลังเรียน :  “ผมได้ศึกษาชุมชนที่ใกล้ตัวมากๆ และเป็นประโยชน์ต่อชีวิต ได้เห็นสิ่งต่างๆ 
ที่ไม่เคยเห็น ได้รู้ประวัติความเป็นมาว่าพื้นที่แห่งนี้เก่าแก่ มีเหตุการณ์ทั้งดีและไม่ดีมากมาย
เกิดขึ้น ความสัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อมต่อชุมชน ซึ่งได้จากการลงพื้นที่สัมภาษณ์คนในชุมชน 
ประวัติศาสตร์เป็นมากกว่าตัวหนังสือที่อยู่ในสมุดจด แต่เป็นสิ่งที่ แสดงถึงความรู้สึกและ
บรรยากาศของสิ่งที่เราศึกษา ท าให้ผมเกิดความผูกพันกับชุมชน ถึงแม้จะศึกษาในระยะเวลาสั้นๆ 
แต่ท าให้ผมและกลุ่มเพ่ือนน าข้อคิดหรือตัวอย่างต่างๆ ไปประยุกต์ใช้ในชีวิต” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 6 
 

ก่อนเรียน :  “ประวัติศาสตร์เป็นแค่วิชาหนึ่งในแบบเรียน เป็นการศึกษาเกี่ยวกับสิ่งต่างๆ 
ที่เกิดขึ้นในอดีต ส าหรับฉันวิชานี้ไม่ได้ส าคัญอะไรกับฉันมากนัก ส่วนตัวไม่ได้รู้สึกอะไรกับวิชานี้
เป็นพิเศษ ก็แค่เรียนในห้อง บางครั้งฉันก็รู้สึกสนใจในสิ่งที่เกิดขึ้นในอดีต แต่เป็นแค่บางเรื่ อง
เท่านั้น บางเรื่องฉันก็ไม่เข้าใจว่าจะเรียนไปท าไม” 

หลังเรียน :  “ฉันเริ่มเห็นความส าคัญของวิชาประวัติศาสตร์มากขึ้น ประวัติศาสตร์เป็นวิชา
ที่ส าคัญมาก เพราะอดีตเป็นสิ่งที่อธิบายปัจจุบัน จากการลงพื้นที่ไปส ารวจชุมชน ได้ไปสัมภาษณ์
ชาวบ้านในชุมชน ท าให้มุมมองเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ของฉันเปลี่ยนไป ฉันพบว่ามันน่าสนใจมาก 
ประวัติศาสตร์ เป็นสิ่ งที่ ใ กล้ตั วกว่ าที่ คิ ด  อดีตสัมพันธ์กับปั จจุบัน  เมื่ อ ได้ เ ริ่ มศึ กษา 
ท าให้ฉันได้รู้อะไรหลายอย่างที่ฉันไม่เคยรู้ ประวัติศาสตร์ชุมชนมีอะไรมากกว่าในห้องเรียน  
เห็นถึงวิถีชีวิตความเป็นอยู่ของชาวบ้าน ปัญหาความเดือดร้อนของพวกเขาที่ไม่เคยรู้มาก่อน ได้รู้
ประวัติความเป็นมาของชุมชนที่ฉันอาศัยอยู่ว่าเคยมีอะไร แต่ก่อนตรงนี้เป็นอะไร ซึ่งบางอย่างไม่มี



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

121 

ในหนังสือหรืออินเทอร์เน็ต ได้แต่ฟังจากชาวบ้าน ท าให้ฉันรู้สึกตื่นเต้นมากที่ได้รู้ว่าสถานที่ที่ฉัน
เห็นในปัจจุบันแต่ก่อนเคยเป็นอะไร” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 7 
 

ก่อนเรียน :  “การศึกษาประวัติศาสตร์เป็นเรื่องที่ซับซ้อน ต้องใช้ความรู้และทักษะ 
หลายด้าน เพื่อศึกษาเรื่องๆ เดียว จึงอาจต้องใช้เวลาศึกษานาน การเก็บรวบรวมข้อมูลมีความ
ยากล าบาก เพราะเป็นเรื่องในอดีตที่ผ่านมานานแล้ว ข้อมูลก็อาจคลาดเคลื่อนได้ การศึกษา
ประวัติศาสตร์จึงมีความยากในทุกด้าน ผู้ศึกษาต้องใช้ความรอบคอบ ระมัดระวังในการเก็บข้อมูล 
เพื่อน ามาวิเคราะห์ให้ถูกต้องที่สุดตามหลักฐานหรือข้อมูลที่ได้มา” 

หลังเรียน :  “จากการได้ลงชุมชนและศึกษาจากเอกสารหลักฐานที่ได้หามาทั้งในห้องสมุด
และอินเทอร์เน็ต รวมทั้งการสัมภาษณ์ชาวบ้าน ท าให้ได้รู้ว่าการศึกษาประวัติศาสตร์มีอะไร
มากกว่าที่คิด ได้รู้ประวัติศาสตร์ที่ไม่ได้เป็นประวัติศาสตร์กระแสหลัก การสัมภาษณ์ชาวบ้านใน
ชุมชนท าให้รู้วิถีชีวิตชาวบ้าน รู้สึกผูกพันกับสถานที่ที่ ได้ศึกษามากขึ้ น ได้รู้วิธีการศึกษา
ประวัติศาสตร์ถึงจะยาก แต่เมื่อลงมือศึกษาแล้วท าให้ได้ทักษะในการรวมรวบและคิดวิเคราะห์ที่
ศึกษาง่ายย่ิงขึ้น ท าให้สามารถน าความรู้ที่ศึกษาไปพัฒนาต่อยอดหรือประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน
ได้ รวมทั้งการแบ่งงานกันท าเป็นทีม ท าให้งานไม่ยุ่งยากมากและท าให้งานออกมามีประสิทธิภาพ
ข้ึน” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 11 
 

ก่อนเรียน :  “การศึกษาประวัติศาสตร์รู้สึกว่าเป็นเรื่องน่าเบื่อ ต้องวิเคราะห์ข้อมูลต่างๆ 
แต่ในความเป็นจริงเราสามารถหาข้อมูลได้จากอินเทอร์เน็ตที่สะดวกรวดเร็ว และได้ข้อมูล
หลากหลาย จึงไม่จ าเป็นที่ต้องหาข้อมูลทางประวัติศาสตร์ด้วยวิธีการทางประวัติศาสตร์” 

หลังเรียน :  “จากการได้สัมภาษณ์ชาวบ้านก็ท าให้เราเห็นมุมมองของคนในพื้นที่จริง  
ท าให้เรามองประวัติศาสตร์เปลี่ยนไป เข้าใจความเป็นมาของชุมชน เรื่องราวบางอย่างมีมากกว่า
ในหนังสือหรืออินเทอร์เน็ต รับรู้ความรู้สึกของชาวบ้านที่อยู่จริง ไม่ใช่แค่ความรู้สึกของผู้เขียนที่
อยู่ในหนังสือเพียงอย่างเดียว ได้ฝึกให้ผู้ที่ศึกษามีเหตุผลและคิดอย่างมีวิจารณญาณได้ ท าให้เรา
รู้จักการคิดวิเคราะห”์ 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 34 
 

ก่อนเรียน :  “ส่วนตัวไม่ชอบวิชาประวัติศาสตร์ เพราะน่าเบื่อ ขั้นตอนเยอะ คิดว่าเนื้อหา
ที่เราหามาจากอินเทอร์เน็ตหรือแหล่งข้อมูลอื่นๆ ก็น่าจะมีความน่าเชื่อถืออยู่แล้ว ไม่จ าเป็นต้อง
ผ่านกระบวนการอื่นอีกก็ได้” 

หลังเรียน :  “เมื่อได้ไปลงพื้นที่สัมภาษณ์และสืบค้นข้อมูลในห้องสมุด เป็นสิ่งแปลกใหม่ที่
ไม่เข้าท า จึงมีความรู้สึกสนุกไปกับมัน ในความสนุกนั้นท าให้ได้เรียนรู้หลายอย่างเพิ่มมากขึ้น ได้รู้
บางอย่างที่เราไม่รู้นอกเหนือจากหนังสือ เพราะค าบอกเล่าของบุคคลที่เราไปสัมภาษณ์ที่มีความ
ผูกพันกับสถานที่นั้น สื่อให้เห็นถึงวิถีชีวิตจริงๆ ไม่มีการเรียบเรียงค าพูดให้ดูดี  บางคนพูดแบบมี
อคติ เราจึงต้องน าข้อมูลมาวิเคราะห์เปรียบเทียบกับหลักฐานอื่นๆ ดังนั้นวิชาประวัติศาสตร์ท าให้
หนูกลายเป็นคนคิดอะไรเป็นแบบแผนมากขึ้น เชื่ออะไรได้ยากขึ้น ท าอะไรต้องมีหลักฐานรองรับ
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เสมอ มีความรอบคอบมากขึ้น และระหว่างการศึกษาท าให้รู้จักแบ่งเวลาในการท างานแต่ละชั้น 
แบ่งหน้าที่กับเพื่อนให้งานส าเร็จลุล่วงทันเวลาที่ก าหนด” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 17 
 

ก่อนเรียน :  “สิ่งที่สนใจในประวัติศาสตร์เป็นเรื่องเกี่ยวกับเหตุการณ์ส าคัญต่างๆ ของโลก 
เช่น สงครามโลก การคิดค้นสิ่งประดิษฐ์ ภัยพิบัติ ฯลฯ แต่ไม่สนใจเรื่องประวัติศาสตร์ไทย เพราะ
ค่อนข้างน่าเบื่อ” 

หลังเรียน :  “การไปศึกษาประวัติและความเป็นมาของชุมชนที่อยู่บริเวณโรงเรียน ท าให้
เริ่มเห็นสภาพแวดล้อมในชุมชน วิถีชีวิตความเป็นอยู่ ได้รู้ทัศนคติและความรู้สึกของคนในชุมชน 
จากการลงพื้นที่ได้เห็นเรื่องราวหลายแง่ ได้ส ารวจ ได้ฟังผู้คนเล่าเรื่องและประสบการณ์ในอดีตที่
พบเจอ รู้สึกว่าได้เริ่มเข้าใจผู้คนมากขึ้น และสนุกที่ได้ไปคุยกับชาวบ้าน ท าให้ได้ทราบสาเหตุที่
ผู้คนตั้งถิ่นฐานที่นี่ ผู้คนมีความรู้สึกอย่างไรกับความเปลี่ยนแปลง และข้อสรุปของประวัติศาสตร์
ชุมชน จากทั้งหมดนี้ท าให้ผมมีประสบการณ์และมุมมองในบางเรื่องเปลี่ยนไป และสนุกกับ
การศึกษา แม้จะต้องมีช่วงเวลาที่ยากล าบากในบางครั้ง แต่ก็สามารถพูดได้ว่าประวัติศาสตร์ก็มี
บางอย่างที่น่าสนใจเช่นกัน” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 2 
 

ก่อนเรียน :  “ประวัติศาสตร์เป็นเรื่องไกลตัว ไม่จ าเป็นต้องศึกษา ไม่จ าเป็นต้องเรียนรู้ 
เพียงแค่เรียนในห้องและจ าไปสอบเพียงเท่านั้น ผมสนใจแค่เรื่องประวัติศาสตร์การต่อสู้ตาม
ประสาเด็กทั่วไป เช่น ผมได้รับชมภาพยนตร์ต านานสมเด็จพระนเรศวรมหาราช จึงได้ศึกษา
เรื่องราวเกี่ยวกับประวัติศาสตร์อยุธยาเล็กน้อย ท าให้มีความรู้สึกเกี่ยวกับประวัติศาสตร์ไปในทาง
ที่ดีขึ้น” 

หลังเรียน :  “เมื่อได้ลงพื้นที่ศึกษาจริงๆ แล้ว กลับไม่รู้สึกน่าเบื่ออย่างที่คิด เหมือนการไป
สืบหาข้อมูล พร้อมกับเพื่อนๆ ในกลุ่มของผมเอง ท าให้ผมรู้สึกสนุกตื่นเต้นไปอีกแบบ รู้สึกสนุก
ยิ่งขึ้นในระหว่างที่ผมและเพื่อนๆ ได้ออกไปท าการศึกษา ท าให้ผมเปลี่ยนความคิด ประวัติศาสตร์
นั้นไม่ได้ไกลตัวอย่างที่คิด ประวัติศาสตร์มีมากกว่าตัวหนังสือที่เขียนไว้ ความรู้สึกที่แท้จริงก็ไม่ได้
เขียนไว้บนตัวอักษร” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 12 
 

 อีกทั้งจากการสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ พบว่า นักเรียนมีความสนใจและมีความ
กระตือรือร้นในการศึกษาประวัติศาสตร์ สังเกตได้จากมีนักเรียนจ านวนมากใช้เวลาว่างในช่วงหลัง  
เลิกเรียนและวันหยุดในการท ากิจกรรมการศึกษาประวัติศาสตร์ภายในชุมชนท้องถิ่นตามประเด็น
การศึกษาของแต่ละกลุ่ม และนัดหมายครูผู้สอนในการสอบถาม ปรึกษาและให้ข้อเสนอแนะใน
การศึกษาและการท างานอย่างสม่ าเสมอในการท างาน ซึ่งพฤติกรรมต่างๆ ข้างต้นของนักเรียนแสดง
ถึงเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ที่พัฒนาขึ้นได ้
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อย่างไรก็ตาม จากการศึกษาความเปลี่ยนแปลงของเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ผ่านบันทึกการเรียนรู้ของนักเรียน พบว่า นักเรียนมีเจตคติด้านพฤติกรรมการแสดงออก
ต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ไม่มากเท่าที่ควร นักเรียนมองเพียงว่าการศึกษาประวัติศาสตร์จะเป็น
แนวทางในการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน แต่สะท้อนท่าทีที่จะสนใจเข้าร่วมหรือปฏิบัติ
กิจกรรมในการศึกษาประวัติศาสตร์ครั้งต่อไปไม่ชัดเจนมากนัก นักเรียนยังไม่ค่อยแสดงออกว่า สนใจที่
จะศึกษาประวัติศาสตร์ต่อไปอีกในอนาคต แสดงออกเพียงว่า ตนเองเห็นความส าคัญของการศึกษา
ประวัติศาสตร์ทั้งที่มีต่อตนเอง ชุมชน และสังคมประเทศชาติ รวมไปถึงแสดงออกว่าชอบที่จะศึกษา
ประวัติศาสตร์มากขึ้น รู้สึกสนุกและตื่นเต้นที่ได้ศึกษาประวัติศาสตร์มากขึ้น 

 

2. ข้อค้นพบอื่นๆ ที่ได้นอกเหนือจากการน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาประยุกต์ใช้
ร่วมกับวิธีการทางประวัติศาสตร์ในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งนอกจากจะช่วยพัฒนา
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์
แล้ว ยังส่งผลดีต่อนักเรียนในด้านอื่น ดังนี้ 

   2.1 ความผูกพันต่อชุมชนท้องถิ่นที่มีเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชิวิตของตนเอง 
        นักเรียนเกิดความผูกพันกับชุมชนท้องถิ่นที่มีเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชิวิตของตนเอง  

ซึ่งเป็นชุมชนที่นักเรียนลงพื้นที่ไปศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานจากอดีตถึงปัจจุบัน ส่งผลให้นักเรียน
ตระหนักถึงความส าคัญของตนเองในฐานะสมาชิกคนหนึ่งของสังคมในชุมชนท้องถิ่นทั้งที่เป็นที่อยู่
อาศัยและเป็นชุมชนที่อยู่รอบล้อมบริเวณโรงเรียน นักเรียนเกิดซาบซึ้งในการศึกษาประวัติความ
เป็นมาของพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่ตนเองมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์ในชีวิตประจ าวัน  
โดยนักเรียนที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่สะท้อนผ่านบันทึกการเรียนรูห้ลังเรียน เมื่อวันที่ 31 มกราคม 2561 ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 

“เมื่อได้ลงพื้นที่จริงท าให้ได้เห็นวิถีชีวิตและอดีตของผู้คนที่อาศัยอยู่ เราจึงได้รู้จักชุมชน
ที่ใกล้ตัวนี้มากขึ้น ท าให้รู้วิถีชีวิตชาวบ้าน รู้สึกผูกพันกับสถานที่ที่ได้ศึกษามากขึ้น ถือเป็นคุณค่าที่
เราได้จากการศึกษาประวัติศาสตร์” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 11 
 

 “ภายหลังการศึกษาท าให้ผมเห็นว่าการศึกษาประวัติศาสตร์เป็นสิ่งที่ใกล้ตัวมากๆ และ
เป็นประโยชน์ต่อชีวิต ท าให้ผมเกิดความผูกพันกับชุมชน ถึงแม้จะศึกษาเป็นเวลาไม่นานก็ตาม” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 6 
 

 “การที่ได้รู้ประวัติความเป็นมาของชุมชนที่อยู่อาศัยของตนเองที่ไม่สามารถค้นคว้าได้
ด้วยตนเองจากอินเทอร์เน็ต ท าให้ฉันรู้สึกตื่นเต้นและมีความสนใจมากยิ่งขึ้น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 7 
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“นอกจากรู้ขั้นตอนวิธีการทางประวัติศาสตร์แล้ว เรายังรู้วิธีสร้างปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น  
ซึ่งก็คือ ผู้ให้ข้อมูลแก่เรา ท าให้เรารู้สึกถึงความผูกพันกับชาวบ้านและประวัติศาสตร์ในท้องถิ่น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 13 
 

 “จากการที่ไปลงพื้นที่ ได้เห็นเรื่องราวหลายแง่มุม ได้เดินทางส ารวจ ได้ฟังผู้คนเล่า
เรื่องในอดีตและประสบการณ์ที่เจอมา ก็เริ่มเข้าใจผู้คนมากขึ้นและสนุก” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 2 
 

   2.2 การเห็นคุณค่าและความตระหนักต่อความส าคัญในการเป็นส่วนหนึ่งของชุมชน 
 การจัดการเรียนการสอนในงานวิจัยนี้ส่งเสริมการมีส่วนร่วมของคนในชุมชนรอบข้าง
บริเวณโรงเรียนในการจัดการศึกษาแก่นักเรียน ในฐานะเป็นแหล่งการเรียนรู้ที่มีชีวิตที่สามารถให้
ข้อมูลความรู้เกี่ยวกับเรื่องราวความเป็นมาของท้องถิ่นแก่นักเรียนได้ ท าให้นักเรียนเกิดความผูกพันต่อ
ชุมชนท้องถิ่นที่มีเกี่ยวข้องสัมพันธ์กับวิถีชิวิตของตนเองตามที่กล่าวไปข้างต้น นักเรียนมีความสัมพันธ์
กับคนในชุมชนมากขึ้น และน าไปสู่การเห็นคุณค่าและเกิดความตระหนักต่อความส าคัญในการเป็น
ส่วนหนึ่งของชุมชน เห็นความส าคัญของการศึกษาความเป็นมาและบริบทการเปลี่ยนแปลงในชุมชน
รอบข้างบริเวณโรงเรียนที่มีความเกี่ยวพันกับวิถีชีวิตในวิถีชีวิตของนักเรียน  และแสดงให้เห็นว่า
สถานศึกษาไม่ได้แยกส่วนออกจากชุมชน ท าให้นักเรียนทราบจุดมุ่งหมายในการเรียนรู้ของตน  
เพื่อตระหนักถึงความส าคัญจ าเป็นในการมีส่วนร่วมแก้ไขปัญหาในชุมชนท้องถิ่นของตนเอง  
และพัฒนาไปสู่การมีส่วนร่วมในการแก้ไขปัญหาและพัฒนาในระดับสังคมที่ใหญ่ขึ้นต่อไป โดยนักเรียน
ที่ได้รับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่
สะท้อนผ่านบันทึกการเรียนรู้หลังเรียน เมื่อวันที่ 31 มกราคม 2561 ดังตัวอย่างต่อไปน้ี 

 

 “การศึกษาชุมชนจะท าให้ทราบปัญหาที่เกิดขึ้นภายในชุมชนอย่างละเอียด โดยส่วนมาก
มักได้ข้อมูลที่ละเอียดมาจากค าบอกเล่าของคนในชุมชน เมื่อได้ศึกษาอย่างจริงจังก็ท าให้ทราบ
สาเหตุของปัญหานั้นๆ ที่เกิดขึ้น และสามารถน าไปแก้ไขหรือบรรเทาปัญหาที่เกิดขึ้นในชุมชนได้” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 4 
 

 “เมื่อได้เริ่มศึกษาท าให้ฉันได้รู้อะไรหลายอย่างที่ฉันไม่เคยรู้ ประวัติศาสตร์ชุมชนมีอะไร
มากกว่าในห้องเรียน เห็นถึงวิถีชีวิตความเป็นอยู่ของชาวบ้าน ปัญหาความเดือดร้อนของพวกเขา
ที่ไม่เคยรู้มาก่อน ได้รู้ประวัติความเป็นมาของชุมชนที่ฉันอาศัยอยู่ว่าเคยมีอะไร แต่ก่อนตรงนี้เป็น
อะไร ซึ่งบางอย่างไม่มีในหนังสือหรืออินเทอร์เน็ต ได้แต่ฟังจากชาวบ้าน ท าให้ฉันรู้สึกตื่นเต้นมาก
ที่ได้รู้ว่าสถานที่ที่ฉันเห็นในปัจจุบันแต่ก่อนเคยเป็นอะไร” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 7 
 

 “การไปศึกษาประวัติและความเป็นมาของชุมชนที่อยู่บริเวณโรงเรียน ท าให้เริ่มเห็น
สภาพแวดล้อมในชุมชน วิถีชีวิตความเป็นอยู่ ได้รู้ทัศนคติและความรู้สึกของคนในชุมชน จากการ
ลงพื้นที่ได้เห็นเรื่องราวหลายแง่ ได้ส ารวจ ได้ฟังผู้คนเล่าเรื่องและประสบการณ์ในอดีตที่พบเจอ 
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รู้สึกว่าได้เริ่มเข้าใจผู้คนมากขึ้น และสนุกที่ได้ไปคุยกับชาวบ้าน ท าให้ได้ทราบสาเหตุที่ผู้คนตั้ง 
ถิ่นฐานที่นี่ ผู้คนมีความรู้สึกอย่างไรกับความเปลี่ยนแปลง และข้อสรุปของประวัติศาสตร์ชุมชน” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 2 
 

 “ผมได้ศึกษาชุมชนที่ใกล้ตัวมากๆ และเป็นประโยชน์ต่อชีวิต ได้เห็นสิ่งต่างๆ ที่ไม่เคย
เห็น ได้รู้ประวัติความเป็นมาว่าพื้นที่แห่งนี้เก่าแก่ มีเหตุการณ์ทั้งดีและไม่ดีมากมายเกิดขึ้น 
ความสัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อมต่อชุมชน ซึ่งได้จากการลงพื้นที่สัมภาษณ์คนในชุมชน ประวัติศาสตร์
เป็นมากกว่าตัวหนังสือที่อยู่ในสมุดจด แต่เป็นสิ่งที่แสดงถึงความรู้สึกและบรรยากาศของสิ่งที่เรา
ศึกษา ท าให้ผมและกลุ่มเพื่อนน าข้อคิดหรือตัวอย่างต่างๆ ไปประยุกต์ใช้ในชีวิต และน าแนวทาง
การศึกษาประวัติศาสตร์ไปพัฒนาชุมชน สังคม และประเทศชาติต่อไป” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 6 
 

 

   2.3 ความรู้และประสบการณ์ด้านอื่นๆ ที่ได้รับจากการศึกษาของชุมชนท้องถิ่น 
นอกจากความรู้ด้านประวัติศาสตร์ 

การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่เน้นสาระการเรียนรู้ที่ 
บูรณาการกับวิชาต่างๆ ดังนั้นเมื่อน าแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มาประยุกต์ใช้กับวิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ นอกจากนักเรียนจะได้ความรู้เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่ศึกษาแล้ว 
ในการวิจัยครั้งนี้ พบว่า ข้อมูลที่นักเรียนได้รับจากการลงพื้นที่ในชุมชนไปสอบถามหรือสัมภาษณ์  
คนในชุมชน นักเรียนได้รับความรู้ประวัติศาสตร์และความรู้ในรายวิชาอื่นๆ ที่คนในชุมชนได้ถ่ายทอด
ให้ข้อมูล เช่น รายวิชาวิทยาศาสตร์ ได้แก่  

1) ระบบนิเวศในชุมชน เช่น ต้นไม้พันธุ์ต่างๆ ที่อยู่ล้อมรอบชุมชนพิบูลวัฒนา  
ซึ่งแรกเริ่มก่อตั้งชุมชนบริเวณที่เป็นกระทรวงการคลังและกรมประชาสัมพันธ์ในปัจจุบัน เดิมเป็นสวน
ต้นไม้หลากหลายพันธุ์ คนในชุมชนก็จะพูดถึงต้นไม้แต่ละชนิด พร้อมอธิบายลักษณะและประโยชน์
ของต้นไม้บางพันธ์ุ เป็นต้น  

2) สิ่งแวดล้อมในชุมชน จากการลงพื้นที่ศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชน 
นอกจากนักเรียนจะได้ข้อมูลความรู้เกี่ยวกับความเป็นมาของการตั้งชุมชนที่ศึกษาแล้ว นักเรียนได้
ศึกษาความเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในการตั้งถิ่นฐานอยู่อาศัย และน ามาซึ่งปัญหาต่างๆ โดยเฉพาะ
ปัญหาสิ่งแวดล้อม เช่น มลพิษทางเสียงและน้ าที่เกิดจากการสร้างทางพิเศษศรีรัชเหนือคลองประปา
สามเสนผ่านเขตชุมชนริมคลองประปา มลพิษทางอากาศจากการพัฒนาอสังหาริมทรัพย์ด้านที่อยู่
อาศัยและการพาณิชย์ โดยเฉพาะย่านประดิพัทธ์ – สะพานควายที่ชาวบ้านได้รับผลกระทบจากการ
ก่อสร้างคอนโดมิเนียมและอาคารพาณิชย์ เป็นต้น ปัญหาสิ่งแวดล้อมที่พบในชุมชนท าให้นักเรียนต้อง
ศึกษาถึงสาเหตุ ปัจจัย และผลกระทบที่เกิดกับชาวบ้านและชุมชนที่ศึกษา  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

126 

3) วิทยาการและเทคโนโลยี เช่น พัฒนาการของระบบการผลิตน้ าประปา เนื่องจาก
ชุมชนที่นักเรียนศึกษา ได้แก่ ชุมชนพิบูลวัฒนา ชุมชนประดิพัทธ์ – สะพานควาย และชุมชน 
ซอยศาสนา ทั้ง 3 ชุมชนนี้มีคลองประปาสามเสนเป็นจุดเชื่อมต่อพื้นที่เข้าด้วยกัน ดังนั้นวิถีชีวิตของ
คนในชุมชนจึงผูกพันกับคลองประปาสามเสนมาตั้งแต่อดีต ซึ่งคลองประปาแห่งนี้มีโรงกรองน้ าเพื่อใช้
ผลิตน้ าประปาแห่งแรกของประเทศไทย ดังนั้น นอกจากที่นักเรียนจะลงพื้นที่รวบรวมข้อมูลกับคนใน
ชุมชนแล้ว นักเรียนยังมีโอกาสได้เข้าไปศึกษาแหล่งเรียนรู้ในชุมชน คือ พิพิธภัณฑ์แห่งการเรียนรู้การ
ประปาไทย ได้รับความรู้เรื่องวิวัฒนาการของโรงกรองน้ าและการผลิตน้ าประปา นอกเหนือไปจากการ
ได้ข้อมูลเรื่องการตั้งถิ่นฐานของชุมชนซอยศาสนาที่ตั้งอยู่ติดกับโรงกรองน้ าสามเสน 

นอกจากนี้ นักเรียนยังได้รับความรู้และประสบการณ์อื่นจากการศึกษาประวัติศาสตร์
นอกเหนือไปจากความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ เช่น การศึกษาประวัติศาสตร์ท าให้นักเรียนมีความละเอียดรอบคอบ ช่วยฝึกฝนการ
ตัดสินใจและการวิเคราะห์ด้วยเหตุผล ช่วยในการคิดแก้ไขปัญหา และท าให้เข้าใจความคิดของผู้อื่น
ได้มากขึ้น ความสามารถในการตัดสินใจ ความสามารถในการคิดแก้ไขปัญหา และฝึกการท างาน
ร่วมกับผู้อื่น โดยนักเรียนสะท้อนผ่านบันทึกการเรียนรู้หลังเรียน เมื่อวันที่ 31 มกราคม 2561 ดัง
ตัวอย่างต่อไปน้ี 

 “เวลาที่ต้องสืบค้นข้อมูลในการท างาน ท าให้รู้จักประเมินความน่าเชื่อถือก่อนน าไป 
ใช้งาน เพื่อความถูกต้องของข้อมูล รวมถึงประวัติศาสตร์สอนให้รู้ประวัติต่างๆ รู้สภาพแวดล้อม
ของสถานที่ต่างๆ เพื่อช่วยให้ตัดสินใจในการไปพื้นที่ต่างๆ เพิ่มมากขึ้น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 17 
 

“การศึกษาประวัติศาสตร์มีขั้นตอนเป็นระบบระเบียบ ช่วยฝึกในด้านการตัดสินใจและ 
วิเคราะห์ด้วยเหตุและผล ท าให้เราเข้าใจทัศนคติของผู้อื่นในเวลาที่ต่างกัน ท าให้เราเข้าใจปัจจุบัน
ได้ชัดเจนมากขึ้นว่าพื้นที่ที่เราใช้ชีวิตมีความเป็นมาอย่างไร เกิดการเปลี่ยนแปลงอะไรบ้าง  
ซึ่งท าให้เรารู้จักตนเองและเข้าใจสังคมปัจจุบันได้ดียิ่งขึ้น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 2 
 

 “ผมจะน าแนวทางการศึกษาประวัติศาสตร์ไปประยุกต์ใช้กับปัญหาพื้นฐานในชีวิต  
โดยการเรียนรู้ถึงข้อผิดพลาดในอดีต และป้องกันโดยไม่ให้เกิดขึ้นอีกเพื่ออนาคตที่ดีขึ้น โดยใช้
วิธีการทางประวัติศาสตร์ ซึ่งเริ่มจากการก าหนดประเด็นปัญหา ศึกษาข้อมูลที่น่าเชื่อถือ  
แล้วน ามาวิเคราะห์อย่างรอบคอบ และสรุปผล นอกจากนี้ ยังสามารถน าไปใช้ในการเรียนหรือ
การท างานในอนาคต ซ่ึงท าให้เราเข้าใจทัศนคติของผู้อื่น รวมทั้งความรู้สึกของคนในเวลาต่างๆ” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 6 
 

 “น ามาใช้ในการพัฒนาตนเอง เพราะคนเราต้องมีการพัฒนาตัวเองเสมอ ขั้ นแรก
จะต้องมองย้อนกลับไปในอดีตว่ามีข้อผิดพลาดหรือสิ่งที่เราควรปรับปรุงอย่างไร จากนั้นเราก็ต้อง
ศึกษาถึงสาเหตุของปัญหานั้นว่าเกิดขึ้นได้อย่างไร ท าไมถึงเกิด ซึ่งต้องใช้การวิเคราะห์ เมื่อทราบ
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ถึงปัญหาแล้วก็ต้องสืบค้น รวบรวมวิธีแก้ไขปัญหาที่เกิดขึ้น และคัดเลือก ประเมินว่าเป็นวิธี
แก้ปัญหาที่ดีและเหมาะสมกับเราหรือไม่ เราก็จะได้วิธีแก้ปัญหาที่เหมาะสมที่สุด” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 19 
 

 “การศึกษาประวัติศาสตร์ท าให้เราเป็นคนละเอียดรอบคอบและตรวจสอบข้อมูลต่างๆ 
เพื่อตรวจหาความน่าเชื่อถือข้อมูลนั้นก่อนจะเชื่อ ทั้งยังท าให้เราทราบประวัติความเป็นมาของ  
สิ่งต่างๆ วิเคราะห์สถานการณ์ต่างๆ อย่างเป็นระบบ” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 13 
 

 “ท าให้รู้จักแบ่งงานกันท าเป็นทีม ท าให้งานไม่ยุ่งยากมากและท าให้งานออกมามี
ประสิทธิภาพขึ้น” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 11 
 

“ระหว่างการศึกษาท าให้รู้จักแบ่งเวลาในการท างานแต่ละชั้น แบ่งหน้าที่กับเพื่อนให้งาน
ส าเร็จลุล่วงทันเวลาที่ก าหนด” 

  นักเรียน ม.5/2 เลขที่ 17 
 

 

3. ปัญหา อุปสรรค และข้อจ ากัดของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ มีดังน้ี 

    3.1 ปัญหาพื้นที่อยู่อาศัยของนักเรียนในชั้นเรียนที่อยู่กระจัดกระจายคนละพื้นที่  
         นักเรียนไมไ่ด้มีทีพั่กอาศัยอยู่ในพ้ืนท่ีเดียวกันทัง้หมด มีเพียงนักเรียนสว่นหน่ึงท่ีมท่ีีพัก

อาศัยในชุมชนรอบบริเวณโรงเรียน เช่น ชุมชนพิบูลวัฒนา ชุมชนประดิพัทธ์ – สะพานควาย ชุมชน
ซอยศาสนา เป็นต้น ท าให้เกิดเป็นปัญหาในการก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นและประเด็นการศึกษาทาง
ประวัติศาสตร์ เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนในงานวิจัยครั้งนี้ให้ความส าคัญกับการท างานร่วมกัน
ของนักเรียนในการวางแผน ส ารวจ และลงพื้นที่ศึกษาร่วมกับคนในชุมชนท้องถิ่น ทั้งนี้ สถานที่ 
(Place) ตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไว้ว่า “สถานที่เป็นพื้นที่ที่อาจอยู่ในเขตโรงเรียนหรือชุมชนที่
นักเรียนอาศัยอยู่  โดยพื้นที่นั้นต้องมีความหมายต่อความรู้สึกของนักเรียนที่มีต่อพื้นที่นั้น ” 
(Gussow,1974 อ้างถึงในพิรุณ ศิริศักดิ์, 2554) ดังนั้น การก าหนดสถานที่ในท้องถิ่นในกิจกรรม 
การเรียนการสอน ครูจึงตกลงเกี่ยวกับขอบเขตพื้นที่ในการศึกษาร่วมกับนักเรียนว่า ควรเป็นพื้นที่
ชุมชนที่อยู่ในเขตโรงเรียน โดยให้นักเรียนที่มีที่พักอาศัยใกล้โรงเรียนได้ศึกษาชุมชนของตนเอง หรือ
นักเรียนที่เคยศึกษาอยู่ในโรงเรียนประถมศึกษาใกล้โรงเรียนปัจจุบันได้ศึกษาชุมชนบริเวณนั้น และ
นักเรียนบางส่วนที่มีที่พักอาศัยห่างไกลโรงเรียนออกไปให้ศึกษาชุมชนที่อยู่ใกล้โรงเรียนที่สุด คือ 
ชุมชนติดกับโรงเรียน 
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 3.2 ข้อจ ากัดเกี่ยวกับบริบททางประวัติศาสตร์ของชุมชนที่ศึกษา  
         เนื่องจากที่ตั้งของโรงเรียนมีบริบททางประวัติศาสตร์ที่ไม่มากเท่าที่ควร เพราะเพิ่ง

พัฒนาเป็นพื้นที่อยู่อาศัยจากการขยายตัวของเมืองในสมัยรัชกาลที่ 6 จึงมีประวัติความเป็นมา
ย้อนหลังไปไม่ถึง 100 ปีและมีแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ไม่มากนัก ดังนั้นเมื่อน าแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่มาใช้จัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ในบริบทสังคมเมือง จึงมีข้อจ ากัด
เกี่ยวกับบริบททางประวัติศาสตร์ที่มีไม่ชัดเจนเท่ากับพื้นที่ต่างจังหวัดที่มักจะมีประวัติศาสตร์ที่สัมพันธ์
กับประวัติศาสตร์กระแสหลัก และมีประวัติศาสตร์ชุมชนที่มาจากค าบอกเล่าของคนในชุมชนที่อยู่
อาศัยในพื้นที่ของตนสืบทอดมรดกมายาวนานกว่าสังคมเมืองที่คนในชุมชนมีการย้ายถิ่นฐานเข้าออก
อยู่ตลอดเวลา และถูกความเป็นเมือง (urbanization) ท าลายวิถีชีวิตดั้งเดิมของคนในชุมชน ท าให้
ประวัติศาสตร์ชุมชนในสังคมเมืองจางหายไปในที่สุด และถึงแม้ว่ากรุงเทพมหานครจะมีชุมชน
ประวัติศาสตร์ที่สืบทอดวิถีชีวิตดั้งเดิมมายาวนานตั้งแต่สมัยอยุธยาตอนปลาย โดยเฉพาะบริเวณเขต
พระนคร และฝั่งธนบุรี แต่พื้นที่บริเวณนั้นไม่ได้มีความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับวิถีชีวิตของนักเรียน ท าให้
ขอบเขตการศึกษาประวัติศาสตร์ชุมชนในงานวิจัยครั้งนี้เหมาะส าหรับการศึกษาประวัติศาสตร์ใน
ชุมชนเมืองที่บริบทประวัติศาสตร์มีไม่ชัดเจนมากนัก จึงมุ่งเน้นให้นักเรียนค้นคว้ารวบรวมข้อมูล
หลักฐานจากค าบอกเล่า ประสบการณ์ และความทรงจ าของคนเก่าแก่ในชุมชนเป็นหลัก 

 

    3.3 ข้อจ ากัดเกี่ยวกับเวลาในการลงพื้นที่ศึกษาในชุมชน  
          เนื่องจากกิจกรรมการเรียนการสอนก าหนดให้นักเรียนลงพื้นที่ศึกษาชุมชนหลายครั้ง

นอกเวลาเรียน ซึ่งครูต้องเป็นผู้ก ากับติดตามนักเรียนโดยตลอดทุกกลุ่มทุกชุมชน ดังนั้น ครูจึงต้อง
วางแผนล่วงหน้าร่วมกับนักเรียนเป็นอย่างดี เพื่ออ านวยความสะดวกต่อการเรียนรู้ของนัก เรียน  
โดยครูต้องลงพื้นที่ส ารวจชุมชนและติดต่อสอบถามคนในชุมชน เพื่อประสานความร่วมมือกับคนใน
ชุมชนและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องที่จะเป็นผู้ให้ข้อมูลกับนักเรียนล่วงหน้าก่อนที่นักเรียนจะลงพื้นที่
ศึกษา และตรวจสอบความปลอดภัยในชุมชน เพื่อน าข้อมูลที่ได้จากการส ารวจชุมชนมาวางแผนการ
ลงพื้นที่ศึกษาในชุมชนของนักเรียน รวมทั้งในขณะที่นักเรียนลงพื้นที่ศึกษาในชุมชน ครูจะเป็นผู้ก ากับ
ดูแล และให้ค าแนะน าตลอดการลงพื้นที่ศึกษาของนักเรียน เพื่อความปลอดภัยและให้อธิบายความรู้
เพิ่มเติมที่ได้จากการลงพื้นที่ศึกษาในชุมชน ดังนั้นจะต้องวางแผนการนักเรียนให้ลงพื้นที่ศึกษาใน
ชุมชนไม่ให้เวลาตรงกัน เพื่อให้ครูสามารถร่วมลงพื้นที่กับนักเรียนได้ทุกกลุ่ม และตลอดการศึกษาครู
จะเป็นผู้ให้ค าปรึกษาแนะน าแนวทางการท างานร่วมกันของนักเรียน และการจัดเตรียมทรัพยากรที่
จ าเป็นส าหรับการเรียนการสอน ครูจึงต้องมีความพร้อมด้านเวลาด้วยเช่นกัน 
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 3.4 ปัญหานักเรียนลงพื้นที่ศึกษาชุมชนกันเองโดยไม่แจ้งครูผู้สอน  
        ปัญหานี้มีสาเหตุมาจากการขาดการวางแผนที่ดี นักเรียนกลุ่มหนึ่งไม่สามารถรวบรวม

ข้อมูลหลักฐานได้ครบตามวันและเวลาที่ลงพื้นที่ศึกษาชุมชนร่วมกับครูผู้สอน จึงไม่กล้าสื่อสารกับ
ครูผู้สอนแล้วลงพื้นที่ศึกษากันเอง ทั้งนี้ ในการวิจัยครั้งนี้ค านึงถึงความปลอดภัยของนักเรียนเป็น 
สิ่งส าคัญ ดังนั้น ครูผู้สอนจึงต้องท าความเข้าใจและก าชับนักเรียนทุกคนในการนัดหมายลงพื้นที่ศึกษา
ชุมชนร่วมกันกับครูผู้สอน ครูมีหน้าที่ให้ค าแนะน าและชี้แนะในการศึกษา อ านวยความสะดวกในการ
เรียนรู้ในชุมชน ติดต่อประสานงานคนในชุมชน และสิ่งที่ส าคัญที่สุดคือ การรับผิดชอบต่อสวัสดิภาพ
และความปลอดภัยของนักเรียนเป็นส าคัญ 
 
ข้อเสนอแนะจากผลการวิจัย 

 การด าเนินการวิจัยครั้งนี้มีข้อเสนอแนะ 2 ประเด็น คือ ข้อเสนอแนะในการน าผลวิจัยไปใช้ 
และข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป  
 

 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
 จากผลการวิจยัในครั้งนี้ มีขอ้เสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ ดังนี ้
 1.1 ข้อเสนอแนะส าหรับผู้บรหิารสถานศึกษา 
 1.1.1 ผู้บริหารสถานศึกษาควรเห็นความส าคัญของการเรียนการสอนประวัติศาสตร์และ
การศึกษาบริบทของชุมชนรอบสถานศึกษา โดยใช้ทฤษฎี หลักการ แนวคิด รวมทั้งแนวทาง 
การจัดการเรียนการสอนจากงานวิจัยนี้ เนื่องจากประวัติศาสตร์จะเป็นเครื่องมือส าคัญในการพัฒนา
ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสภาพบ้านเมืองและสังคม รวมทั้งบริบทของพัฒนาการและความ
เปลี่ยนแปลงทั้งในชุมชนท้องถิ่น และสังคมประเทศชาติ 
 1.1.2 ผู้บริหารที่มีวัตถุประสงค์ในการส่งเสริมทักษะหรือกระบวนการทางประวัติศาสตร์
และการศึกษาพัฒนาการของชุมชนให้แก่นักเรียน สามารถใช้กิจกรรมการจัดการเรียนการสอนนี้เป็น
ทางเลือกหนึ่งในการพัฒนานักเรียน โดยควรส่งเสริมให้ครูมีความรู้ความเข้าใจที่ชัดเจนเกี่ยวกับ
สาระส าคัญ หลักการ และขั้นตอนการเรียนการสอน โดยอาจด าเนินการให้จัดการประชุม 
เชิงปฏิบัติการหรือประชุมสัมมนา เพื่อให้ครูมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนนี้
อย่างถูกต้องและชัดเจน ตลอดทั้งมีการอภิปรายเพื่อน าไปสู่การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน 
 1.2 ข้อเสนอแนะส าหรับครูผู้สอน ศึกษานิเทศก์ และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนา 
การเรียนการสอนประวัติศาสตร ์
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 1.2.1 ครูที่จะน าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ไปใช้ต้องให้ความส าคัญกับการออกแบบการเรียนการสอนมากขึ้น เนื่องจาก  
ครูต้องคัดเลือกเนื้อหาสาระที่เป็นประเด็นปัญหาทางประวัติศาสตร์ที่ใกล้ตัวนักเรียน คัดเลือกสถานที่
เพื่อเป็นแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับชีวิตประจ าวันของนักเรียน รวมทั้งต้องมี
การวางแผน ส ารวจ และศึกษาแหล่งข้อมูลทางประวัติศาสตร์ในสถานที่ชุมชนที่เลือกเป็นแหล่งเรียนรู้
ทางประวัติศาสตร์ของนักเรียน รวมไปถึงประสานงานบุคคลหรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้องภายในสถานที่
ชุมชนที่จะสามารถให้ข้อมูลเรื่องราวทางประวัติศาสตร์ของชุมชนได้ ซึ่งครูจะต้องทุ่มเทเวลาใน  
ขั้นตอนนี้ เพื่อน าไปสู่การเตรียมข้อมูลหลักฐานและเตรียมความพร้อมการลงพื้นที่ศึกษาสถานที่จริงใน
ชุมชนอย่างมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
 1.2.2 ครูที่จะน าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ไปใช้ สามารถเลือกใช้วิธีสอนและเทคนิคการสอนได้อย่างหลากหลาย เช่น  
วิธีสอนแบบสืบสอบ ( inquiry teaching method)  วิธีสอนแบบโครงงาน (project teaching 
method) การเรียนรู้ที่ใช้การวิจัยเป็นฐาน (research-based learning) เทคนิคการใช้ผังกราฟฟิก 
(techique of using graphic organizers) เป็นต้น ทั้งนี้ควรมีความเหมาะสมและสอดคล้องกับ
ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน เนื้อหาสาระ การเรียนรู้ของนักเรียน และบริบทในการเรียนการสอน 
เป็นต้น รวมทั้งจะต้องมีการบูรณาการเข้ากับเนื้อหาสาระอื่นทั้งในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม และกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น ตามหลักการจัดการเรียนรู้ตามแนวคิดการศึกษา
อิงสถานที่ที่ส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนในเนื้อหาเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบองค์รวมหรือบูรณาการ  
 1.2.3 ครูที่จะน าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ไปใช้ควรตระหนักถึงบทบาทของตนเองที่เปลี่ยนจากการควบคุมก ากับการเรียนรู้
มาเป็นผู้ที่คอยให้ความช่วยเหลือและอ านวยความสะดวกให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ เพื่อเป็นการ
ส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ให้เกิดขึ้นกับนักเรียน ดังนั้นครูควรศึกษาและท าความเข้าใจบทบาทของตนเองให้
ชัดเจนก่อนจะน าขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนของงานวิจัยนี้ไปใช ้
 1.2.4 ครูควรเปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้โดยการสนับสนุนให้นักเรียน
ร่วมแสดงความคิดเห็นในประเด็นต่างๆ และยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่นที่แตกต่างจากตนเอง ซึ่งจะ
เป็นการเปิดมุมมองที่หลากหลายให้เกิดขึ้นกับนักเรียน 
 1.2.5 การจัดการเรียนการสอนในงานวิจัยนี้ก าหนดให้นักเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู้
ของการจัดการเรียนการสอน เพื่ออธิบายความเปลี่ยนแปลงของความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ของนักเรียน ทั้งนี้ ครูควรให้
ข้อเสนอแนะป้อนกลับแก่นกัเรียน ก่อนการให้นักเรียนเขียนบันทึกการเรียนรู้ในครั้งต่อไป เพื่อที่ผู้สอน
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จะสามารถประเมินความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษา
ประวัติศาสตร์ของนักเรียน และท าให้นักเรียนได้ทราบข้อบกพร่องของตนเองในประเด็นต่างๆ 
 1.2.6 ครูผู้สอนสามารถน าแนวทางการจัดการเรียนการสอนไปประยุกต์ใช้ในสาระการ
เรียนรู้อื่นในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เช่น สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ 
หรือสามารถน าแนวทางการจัดการเรียนการสอนในงานวิจัยนี้ไปบูรณาการกับกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น 
เช่น รายวิชาวิทยาศาสตร์ ศิลปะ การงานอาชีพ เป็นต้น ซึ่งสอดคล้องกับหลักการจัดการเรียน 
การสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่เน้นเนื้อหาเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบองค์รวมหรือบูรณาการ  
 1.2.7 ครูที่จะน าการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิด
การศึกษาอิงสถานที่ไปใช้ให้ได้ผลดีมากยิ่งขึ้น ควรจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเพิ่มเติมที่ครูและ
นักเรียนสามารถร่วมกันก าหนดเนื้อหาสาระในการเรียนรู้ได้อิสระและยืดหยุ่นมากกว่ารายวิชาพื้นฐาน 
ซึ่งการศึกษาประวัติศาสตร์ตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่มีหลักการที่ส่งเสริมการจัดการเรียน  
การสอนในรายวิชาเพิ่มเติมไปเป็นอย่างดี กล่าวคือ เป็นการจัดการเรียนการสอนที่เน้นการเรียนรู้ตาม
ความสนใจของนักเรียน มีเนื้อหาเกี่ยวกับท้องถิ่นแบบบูรณาการ และสอดคล้องกับความต้องการของ
สมาชิกในชุมชน 
 1.2.8 ศึกษานิเทศก์สามารถน าขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนของงานวิจัยนี้ไปใช้ใน
การฝึกอบรมครูสอนประวัติศาสตร์ สนับสนุนให้ครูสังคมศึกษาน าขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน
ของงานวิจัยนี้ไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถในการวิเคราะห์
ประเด็นทางประวัติศาสตร์และเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ ตลอดจนมีการติดตามและ
ประเมินผลเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพและประสิทธิผลแก่นักเรียนต่อไป 
 1.2.9 หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาการสอนประวัติศาสตร์สามารถน าขั้นตอนการ
จัดการเรียนการสอนของงานวิจัยนี้ไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นในกลุ่มสาระการ
เรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม ซึ่งจะเป็นการช่วยให้ครูสังคมศึกษามีแนวทางในการพัฒนา
หลักสูตร อันจะน าไปสู่การจัดการเรียนรู้ตามขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทาง
ประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศกึษาอิงสถานที่ 
 

 2. ข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยครั้งต่อไป 
 2.1 ควรศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ไปใช้ในการ
พัฒนาองค์ประกอบของทักษะการคิดทางประวัติศาสตร์ในด้านอื่นๆ ได้แก่ ทักษะความสามารถในการ
วิจัยทางประวัติศาสตร์ และทักษะการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ต่อไป 
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 2.2 ควรมีศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ไปใช้ในการ
จัดการเรียนการสอนในสาระการเรียนรู้อื่นที่สามารถเปิดโอกาสให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ 
การเรียนรู้ในประเด็นเกี่ยวกับท้องถิ่น เช่น สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ สาระการเรียนรู้หน้าที่พลเมือง 
เป็นต้น 
 2.3 ควรมีศึกษาผลของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ที่ส่งผลต่อตัวแปรด้านอื่นๆ เช่น ความสามารถในการสังเคราะห์ทาง
ประวัติศาสตร์ ความสามารถในการตัดสินใจทางประวัติศาสตร์ เป็นต้น 
 2.4 ควรมีการพัฒนาขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์ที่ส่งเสริมความสามารถ
หรือทักษะด้านอื่นๆ ของนักเรียน โดยน าขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนประวัติศาสตร์นี้ไปเป็น
แนวทางในการพัฒนาและศึกษาประสิทธิผลของขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนที่จะพัฒนาขึ้นต่อไป 
 2.5 เมื่อการวิจัยสิ้นสุดลง ผู้วิจัยมีข้อสังเกตว่า ในการวิจัยครั้งต่อไปสามารถก าหนด
องค์ประกอบของความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ให้แตกต่างจากงานวิจัยครั้ง
นี้ได้ ขึ้นอยู่กับการทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องที่มีการก า หนดองค์ประกอบของ
ความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ที่แตกต่างกันออกไป 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทาง
ประวัติศาสตร์ 

1. รองศาสตราจารย ์ดร.วรรณี แกมเกต ุ สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษา 
  คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2. ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.รัชนีกร หงส์พนัส สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร ์
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์อรรถพล อนันตวรสกุล สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ 
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์นวรรณ วุฒฑะกุล กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 
5. ครูเพ็ญประภา ปรกสะอาด  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนเบญจมราชาลัยในพระบรมราชูปถัมภ์ 
  

รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
1. รองศาสตราจารย ์ดร.วรรณี แกมเกต ุ สาขาวิชาวิธีวิทยาการวิจัยการศึกษา 
  คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2. ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.รัชนีกร หงส์พนัส สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร ์
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์อรรถพล อนันตวรสกุล สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร ์
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
4. อาจารย์ ดร.ศรัณย์พร ยินดีสุข กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 
5. ครูเพ็ญประภา ปรกสะอาด  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนเบญจมราชาลัยในพระบรมราชปูถัมภ ์
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจแผนการจัดการเรียนรู้ 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย ์ดร.รัชนีกร หงส์พนัส สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร ์
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์อรรถพล อนันตวรสกุล สาขาวิชาการสอนสังคมศึกษา คณะครุศาสตร ์
  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
3. อาจารย์ ดร.ศรัณย์พร ยินดีสุข กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 
4. ดร.พิรุณ ศิริศักดิ์ ผู้ช่วยผู้อ านวยการฝ่ายวิชาการ โรงเรียนราชินีบน 
5. ครูเพ็ญประภา ปรกสะอาด  กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม 
  โรงเรียนเบญจมราชาลัยในพระบรมราชูปถัมภ์ 
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ภาคผนวก ข 
ตัวอย่างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
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แบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

 

ค าชี้แจง 
1. แบบวัดฉบับนี้เป็นแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ โดยมีกรณีตัวอย่าง 2 กรณี แต่ละกรณี

ตัวอย่างมีข้อค าถาม 7 ข้อ รวม 14 ข้อ (40 คะแนน) 
 2. ใช้เวลาท าแบบทดสอบ 90  นาท ี
 3. ให้นักเรียนท าความเข้าใจสถานการณ์กรณีตัวอย่าง แล้วตอบค าถามตามค าสั่ง 
 4. ให้นักเรียนตอบค าถามลงในแบบทดสอบให้ครบทุกข้อ และส่งแบบทดสอบคืนครูผู้ควบคุม
การสอบ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ชื่อ____________________ นามสกุล____________________ ม.5/___ 
เลขที่____ 
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กรณีตัวอย่างที่ 2 
ชุมชนป้อมมหากาฬเป็นชุมชนชานก าแพงพระนครแห่งสุดท้ายที่ก าลังเผชิญหน้ากับความ

เปลี่ยนแปลง เมื่อกรุงเทพมหานครขีดเส้นตายให้ย้ายออกเพื่อสร้างสวนสาธารณะ แต่คนในชุมชนและ
นักวิชาการกลับคัดค้านและต่อสู้ ด้วยเหตุผลว่าพื้นที่ดังกล่าวเป็นชุมชนประวัติศาสตร์ที่มีความเป็นมา
ยาวนาน ล่าสุดภาครัฐได้จี้จุดแข็งที่ใช้ปกป้องชุมชนป้อมมหากาฬตลอดมาในการเป็นชุมชนเก่าแก่ว่า
ไม่เป็นความจริง โดยโต้แย้งว่าไม่เคยมีชื่อชุมชนป้อมมหากาฬในประวัติศาสตร์ ชาวบ้านที่อาศัยอยู่ก็
เพิ่งย้ายเข้ามาอยู่ ไม่ใช่คนเก่าแก่ดั้งเดิมแต่อย่างใด กลายเป็นเรื่องที่น ามาสู่การถกเถียงกันระหว่าง
ภาครัฐกับนักวิชาการร่วมกับผู้แทนชุมชน 

พระราชพงศาวดารกรุงรัตนโกสินทร์ เล่มที่  1 เรียบเรียงโดย เจ้าพระยาทิพากรวงศ์  
(ข า บุนนาค) ในปี พ.ศ.2412  ให้ข้อมูลถึงการสร้างป้อมปราการว่า “รัชกาลที่ 1 โปรดให้ข้าราชการ
และหัวเมืองให้ช่วยคุมไพร่ช่วยกันขุดรากก่อก าแพงรอบพระนคร และสร้างป้อมไว้เป็นระยะห่างกัน
รอบพระนคร” 

ประเด็นชื่อชุมชนป้อมมหากาฬที่ไม่เคยพบในเอกสารโบราณใด เรื่องนี้ต้องให้สุจิตต์ วงษ์เทศ 
นักวิชาการด้านประวัติศาสตร์ ผู้มีผลงานมากมายเกี่ยวกับ “กรุงเทพฯ” ซึ่งตอบทันควัน ว่า 

“จะมีชื่อชุมชนป้อมมหากาฬในประวัติศาสตร์ได้ยังไง เพราะเป็นชื่อใหม่ที่เพิ่งเรียกกัน เพื่อให้
คนทั่วไปเข้าใจง่าย แต่ไม่ได้หมายความว่าเป็นชุมชนใหม่ เพราะมีหลักฐานตั งแต่สมัยรัชกาล  
ที่ 5 เรียกตรอกพระยาเพชร มีวิกลิเกแห่งแรกในกรุงเทพฯ ของพระยาเพชรปาณ”ี  

หนังสือชุดสาส์นสมเด็จ ซึ่งสมเด็จกรมพระยาด ารงราชานุภาพทรงเขียนตอบโต้ถึงสมเด็จ 
เจ้าฟ้ากรมพระยานริศรานุวัดติวงศ์ มีลายพระหัตถ์เมื่อ พ.ศ.2483 ได้ปรากฏชื่อชุมชนตรอกพระยา
เพชรปาณีว่า “เมื่อพระยาเพชรปาณี (ตรี) ตั งโรงเล่นยี่เกให้คนดูอยู่ที่บ้านวัดราชนัดดา แกเชิญหม่อม
ฉันไปดูครั งหนึ่ง และมานั่งอยู่ด้วยตลอดเวลาเล่น หม่อมฉันมีโอกาสจึงถามความสงสัยบางอย่างใน
กระบวนการเล่นยี่เก...”  

อย่างไรก็ตาม ดร.โสภณ พรโชคชัย จากศูนย์ข้อมูลวิจัยและ
ประเมินค่าอสังหาริมทรัพย์ไทยได้โต้แย้งสุจิตต์ วงษ์เทศ โดยยกภาพ
ภาพลิเกตรอกพระยาเพชรปาณีที่ถ่ายโดยเจ. อันโตนิโย มีการอ้างอิง
ว่าถ่ายในที่ตั้งด้านหลังของป้อมมหากาฬ แต่หลักฐานดังกล่าวมีข้อ
ขัดแย้งกับความจริงที่ว่า ในภาพเขียนไว้ชัดเจนว่าวัดสระเกศ หาก
วิกลิเกนี้อยู่หลังป้อมมหากาฬจริงก็น่าจะเขียนว่าวัดราชนัดดาราม  

 
 

ภาพลิเกตรอกพระยาเพชรปาณี สมัยรัชกาลที่ 5
ถ่ายโดยเจ. อันโตนิโย เจ้าของร้านถ่ายรูป 
ปากตรอกชาร์เตอร์ดแบงก์ ถนนเจริญกรุง 
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นอกจากนี้ จดหมายเหตุการอนุรักษ์กรุงรัตนโกสินทร์ที่ระลึกวาระครบ 200 ปีแห่งการ
สถาปนากรุงรัตนโกสินทร์ในปี พ.ศ.2525 ระบุว่า รัชกาลที่ 3 ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ ให้สร้างวัด
ราชนัดดารามและวัดเทพธิดารามขึ้นบริเวณภายในก าแพงพระนคร ทั้งยังได้พระราชทานที่ดินบริเวณ
ป้อมมหากาฬให้ข้าราชบริพาร ซึ่งมีหน้าที่เกี่ยวกับการสร้างวัดเป็นที่อยู่อาศัยด้วย 

ส าหรับประเด็นมรดกทางวัฒนธรรมอย่างการท ากรงนกเขา ซึ่งถูกกล่าวอ้างว่ามีเพียง
ครัวเรือนเดียวเท่านั้น ธวัชชัย วรมหาคุณ ประธานชุมชนป้อมมหากาฬ กล่าวว่า “ท าไม กทม.ลืมว่า 
เมื่อ พ.ศ.2546 ตนเองเป็นผู้ท าลายวัฒนธรรมดังกล่าวลงด้วยการรื อชุมชนที่ท าบ้านนกเขา ชาวบ้านที่
ท ากรงนกมากมายต้องย้ายออกไป เมื่อปี 2546 จากเดิมเป็นตลาดนกเขา มีร้านขายกรงนก ต้องเหลือ
แค่บ้านเดียว” 

รศ.ชาตรี ประกิตนนทการ อาจารย์ประจ าคณะสถาปัตยกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 
กล่าวว่า ชุมชนป้อมมหากาฬมีบ้านเรือนที่มีอายุเก่าแก่เป็นหลักฐานทางประวัติศาสตร์ในฐานะสมบัติ
ของชุมชน เช่น บ้านของหมื่นศักดิ์แสนยากร ที่สร้างขึ้นสมัยรัชกาลที่ 3 ภาครัฐควรปรับปรุงพื้นที่เป็น
พิพิธภัณฑ์กลางแจ้ง เนื่องจากในชุมชนมีเรือนไม้เก่าจ านวนมาก โดยให้ชาวบ้านเป็นลูกจ้างของรัฐดูแล
พื้นที่ สามารถอยู่อาศัยได้แต่ไม่มีกรรมสิทธิ์ และในกรณีที่ชาวบ้านซึ่งมีบ้านหลังอื่นนอกเหนือจากใน
ชุมชนให้ย้ายออกทันที หากท าได้จะเป็นกรณีตัวอย่างส าหรับการด าเนินการกับชุมชนอื่นๆ 
 
เรียบเรียงจาก :  
 มติชนออนไลน์. (ชื่อเรื่องละไว้เพื่อไม่ให้ชี้น าค าตอบ). [ออนไลน์].  

เข้าถึงได้จาก : http://www.matichon.co.th/news/112239. [วันที่สืบค้น 18 มีนาคม 
2560]. 

 วลัยลักษณ์ ทรงศิริ. (ชื่อเรื่องละไว้เพื่อไม่ให้ชี้น าค าตอบ). [ออนไลน์].  
เข้าถึงได้จาก : http://lek-prapai.org/home/view.php?id=5156. [วันที่สืบค้น 18 มีนาคม 
2560]. 
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ให้นักเรียนพิจารณาเนื้อหาของกรณีตัวอยา่งแล้วตอบค าถามต่อไปนี้  
 

ก. การระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต 
2.1 จากเหตุการณ์ในกรณีตวัอย่างนี้กล่าวถึงประเด็นปญัหาในเรื่องใด และมีผู้ทีเ่กี่ยวข้องใน

ประเดน็ปัญหาได้แก่ผู้ใดบ้าง (2 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

 

2.2 ผู้ที่เกี่ยวขอ้งที่ตอบจากข้อ 2.1 ในแตล่ะฝ่าย มีทัศนะหรือจุดยืนตอ่ประเดน็ปัญหานั้นอย่างไร 
  (2 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

 

2.3 ทศันะและจุดยืนของผูท้ี่เกี่ยวข้องต่อประเดน็ปัญหาที่ตอบในข้อ 2.2 สะท้อนมมุมอง การให้
คุณคา่ และผลประโยชน์ทีม่ีต่อประเด็นปญัหานัน้อย่างไร (3 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

 

ข. จ าแนกหลกัฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไมเ่กี่ยวข้อง 
2.4 จากหลักฐานที่ปรากฏในกรณีศึกษา หลักฐานใดบ้างที่ไม่เกี่ยวข้องต่อกับการศึกษาประเดน็

ปัญหานี้โดยตรง หรือไม่เหมาะสมทีน่ ามาใช้ในการศึกษาประเด็นปญัหานี้ เพราะเหตใุด  
(3 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

149 

2.5 จากกรณศีึกษา หลักฐานที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหามีอะไรบ้าง จงจ าแนกประเภทหลักฐาน
โดยใช้เกณฑ์แบ่งตามความส าคัญของหลกัฐาน และอธิบายเหตุผลที่ใช้จ าแนกหลักฐานละชิ้น  

 (4 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________ 

 

ค. จัดล าดบัหลักฐานของสถานการณ์ที่เกดิขึ้นในอดีต 
2.6 จากหลักฐานทางประวัตศิาสตร์ที่ระบุในข้อ 2.5 ให้นกัเรียนจัดล าดบัหลักฐานตามล าดับเวลา  

โดยแสดงในรูปแบบของเสน้เวลาให้ถูกต้องตามล าดบัของเหตุการณท์างประวัติศาสตร์  
(2 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________ 
______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

 

2.7 จากกรณศีึกษา ปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเดน็ปัญหามีอะไรบา้ง ปัจจัยดังกล่าวสนับสนุนให้
เกิดประเด็นปญัหาอย่างไรจงอธิบายเหตผุลแสดงความสัมพันธ์ให้ชัดเจน (4 คะแนน) 

 _______________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________
______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 

______________________________________________________________________________ 
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เกณฑ์การให้คะแนนแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 
 

องค์ประกอบที่ 1 ระบุประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ผลประโยชน์ (interests) การให้
คุณค่า (values) มุมมองในด้านต่างๆ (perspectives) จากทัศนะและจุดยืน (points of view) ของผู้
ที่เกี่ยวข้องในสถานการณ์หรือประเด็นปัญหา 
ข้อ 1.1 และ 2.1 จากเหตุการณ์ในกรณีตัวอย่างนี้กล่าวถึงประเด็นปัญหาในเรื่องใด และมีผู้ที่
เกี่ยวข้องในประเด็นปัญหาได้แก่ผู้ใดบ้าง (2 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
ระบุประเด็นปัญหาที่สัมพันธ์กับสาระส าคัญของกรณีตัวอย่าง และระบุผู้ที่เกี่ยวข้องในประเด็นปัญหา
ได้ถูกต้องครบถ้วนชัดเจน 

2 

ระบุประเด็นปัญหาที่สัมพันธ์กับสาระส าคัญของกรณีตัวอย่าง และระบุผู้ที่เกี่ยวข้องในประเด็นปัญหา
ได้ถูกต้องแต่ยังไม่ครบถ้วนหรือไม่ชัดเจน 

1 

ระบุประเด็นปัญหาไม่สัมพันธ์กับสาระส าคัญของกรณีตัวอย่าง และระบุผู้ที่เกี่ยวข้องในประเด็นปัญหา
ไม่ถูกต้อง 

0 

 

ข้อ 1.2 และ 2.2 ผู้ที่เกี่ยวข้องที่ตอบจากข้อ 1.1 และ 2.1 ในแต่ละฝ่าย มีทัศนะและจุดยืนต่อ
ประเด็นปัญหานั้นอย่างไร (2 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
อธิบายทัศนะและจุดยืนต่อประเด็นปัญหาของผู้ที่เกี่ยวข้องถูกต้องและครบถ้วนทุกฝ่ายครบถ้วน  2 
อธิบายทัศนะและจุดยืนต่อประเด็นปัญหาของผู้ที่เกี่ยวข้องถูกต้องเพียงบางส่วน หรือถูกต้องแต่ไม่ครบ
ทุกฝ่าย 

1 

อธิบายทัศนะและจุดยืนต่อประเด็นปัญหาของผู้ที่เกี่ยวข้องไม่ถูกต้อง หรือไม่ได้อธิบายทัศนะและจุดยืน 0 
 

ข้อ 1.3 และ 2.3 ทัศนะและจุดยืนของผู้ที่เกี่ยวข้องต่อประเด็นปัญหาที่ตอบในข้อ 1.2 และ 2.2 
สะท้อนการมุมมอง ให้คุณค่า และผลประโยชน์ที่มีต่อประเด็นปัญหานั้นอย่างไร (3 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
ระบุมุมมองถูกต้อง และอธิบายการให้คุณค่าและผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้องที่มีต่อประเด็นปัญหาได้
ถูกต้อง ครบถ้วนทุกฝ่าย และแสดงเหตุผลประกอบชัดเจน 

3 

ระบุมุมมองถูกต้อง อธิบายการให้คุณค่าและผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้องที่มีต่อประเด็นปัญหาได้
ถูกต้อง ครบถ้วนทุกฝ่าย แต่แสดงเหตุผลประกอบยังไม่ชัดเจน 

2 

ระบุมุมมองไม่ถูกต้อง อธิบายการให้คุณค่าและผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้องที่มีต่อประเด็นปัญหาได้
ถูกต้องบางส่วน และแสดงเหตุผลประกอบยังไม่ชัดเจน 

1 

ระบุมุมมองไม่ถูกต้อง และอธิบายการให้คุณค่าและผลประโยชน์ของผู้ที่เกี่ยวข้องที่มีต่อประเด็นปัญหา 
ไม่ถูกต้อง หรือไม่ได้ระบุ 

0 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

151 

องค์ประกอบที่ 2 จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับ
สถานการณ์หรอืประเด็นปัญหาในในปัจจุบนั 
ข้อ 1.4 และ 2.4 จากหลกัฐานที่ปรากฏในกรณีศึกษา หลกัฐานใดบ้างที่ไม่เหมาะสมที่น ามาใช้ใน
การศึกษาประเด็นปัญหานี้หรือไม่มีความเกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหานี้โดยตรง เพราะเหตุใด (3 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
จ าแนกหลักฐานไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับประเด็นปัญหานี้ออกจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง  
ได้ถูกต้องครบถ้วน อธิบายเหตุผลชัดเจน เช่น เป็นหลักฐานที่ไม่เกี่ยวข้องกับประเด็นศึกษา  
เป็นหลักฐานมีความน่าเชื่อถือน้อยมาก เป็นต้น  

3 

จ าแนกหลักฐานไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับประเด็นปัญหานี้ออกจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง  
ได้ถูกต้องครบถ้วน แต่อธิบายเหตุผลยังไม่ชัดเจน 

2 

จ าแนกหลักฐานไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับประเด็นปัญหานี้ออกจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง  
ได้ถูกต้องบางส่วน อธิบายเหตุผลยังไม่ชัดเจน 

1 

จ าแนกหลักฐานไม่เกี่ยวข้องหรือไม่เหมาะสมกับประเด็นปัญหานี้ออกจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง  
ไม่ถูกต้อง หรือไม่ได้จ าแนกหลักฐานที่ไม่เหมาะสมหรือไม่เกี่ยวข้อง 

0 

ข้อ 1.5 และ 2.5 จากกรณีศึกษา หลักฐานที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหามีอะไรบ้าง จงจ าแนก
หลักฐานออกเป็นประเภทโดยใช้เกณฑ์แบ่งตามความส าคัญของหลักฐาน และอธิบาย เหตุผลที่ใช้
จ าแนกหลักฐานละชิ้น (4 คะแนน)  

ค าอธบิาย คะแนน 
จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาตามความส าคัญของหลักฐานได้
ครบถ้วนและถูกต้องตามเกณฑ์การแบ่งประเภทโดยพิจารณาจากความส าคัญของหลักฐาน 
(หลักฐานชั้นต้นหรือปฐมภูมิ / หลักฐานชั้นรองหรือทุติยภูมิ) และแสดงเหตุผลในการจ าแนกได้
ถูกต้องทั้งหมด เช่น เป็นเหตุผลด้านความน่าเชื่อถือของหลักฐาน เป็นหลักฐานที่ผู้สร้างได้พบเห็น
หรือบันทึกจากเหตุการณ์จริงในอดีต 

4 

จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาตามความส าคัญของหลักฐานได้ส่วน
ใหญ่ (ขาดไป 1 หลักฐาน) และถูกต้องตามเกณฑ์การแบ่งประเภทโดยพิจารณาจากความส าคัญของ
หลักฐาน และแสดงเหตุผลในการจ าแนกได้ถูกต้องทั้งหมด  

3 

จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาตามความส าคัญของหลักฐานได้ส่วน
ใหญ่ (ขาดไป 1 หลักฐาน) และถูกต้องตามเกณฑ์การแบ่งประเภทโดยพิจารณาจากความส าคัญของ
หลักฐาน และแสดงเหตุผลในการจ าแนกได้ถูกต้องบางส่วน  

2 

จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาตามความส าคัญของหลักฐานได้ส่วน
ใหญ่ (ขาดไป 2 หลักฐานขึ้นไป) และถูกต้องตามเกณฑ์การแบ่งประเภทโดยพิจารณาจากความส าคัญ
ของหลักฐาน และแสดงเหตุผลในการจ าแนกได้ถูกต้องบางส่วน  

1 

จ าแนกหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาตามความส าคัญของหลักฐาน  
ไม่ถูกต้อง แต่ไม่แสดงเหตุผลในการจ าแนก หรือไม่ได้จ าแนกหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 

0 
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องค์ประกอบที่ 3 จัดล าดับหลักฐานของสถานการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีต และวิเคราะห์ปัจจัยที่สนับสนุน
ให้เกิดสถานการณ์หรือประเด็นปัญหาร่วมสมัย 

ข้อ 1.6 และ 2.6 จากหลักฐานทางประวัติศาสตร์ที่ระบุในข้อ 1.5 และ 2.5 ให้นักเรียนจัดล าดับ
หลักฐานตามล าดับเวลา โดยแสดงในรูปแบบของเส้นเวลาให้ถูกต้องตามล าดับของเหตุการณ์ทาง
ประวัติศาสตร์ (2 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
จัดล าดับหลักฐานของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตตามล าดับเวลาได้ถูกต้องครบถ้วน 2 
จัดล าดับหลักฐานของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตตามล าดับเวลาได้ถูกต้องบางส่วน 1 
จัดล าดับหลักฐานของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นในอดีตตามล าดับเวลาไม่ถูกต้อง หรือไม่ได้จัดล าดับ
ตามล าดับเวลา 

0 

 

ข้อ 1.7 และ 2.7 จากกรณีศึกษา ปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหามีอะไรบ้าง ปัจจัยดังกล่าว
สนับสนุนให้เกิดประเด็นปัญหาอย่างไรจงอธิบายเหตุผลแสดงความสัมพันธ์ให้ชัดเจน (4 คะแนน) 

ค าอธบิาย คะแนน 
ระบุปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาได้ถูกต้องครบถ้วน และแสดงเหตุผลอธิบายความสัมพันธ์
ระหว่างปัจจัยที่ระบุกับประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นได้ชัดเจน 

4 

ระบุปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาได้ถูกต้องครบถ้วน แต่แสดงเหตุผลอธิบายความสัมพันธ์
ระหว่างปัจจัยที่ระบุกับประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นไม่ชัดเจน 

3 

ระบุปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาได้ถูกต้องบางส่วน และแสดงเหตุผลอธิบายความสัมพันธ์
ระหว่างปัจจัยที่ระบุกับประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นไม่ชัดเจน 

2 

ระบุปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาได้ถูกต้องบางส่วน และแสดงเหตุผลอธิบายปัจจัยที่ระบุกับ
ประเด็นปัญหาที่เกิดขึ้นไม่สัมพันธ์กันหรือไม่แสดงเหตุผลอธิบายปัจจัย 

1 

ระบุปัจจัยที่น าไปสู่การเกิดประเด็นปัญหาไม่ถูกต้อง และแสดงเหตุผลอธิบายปัจจัยที่ระบุกับประเด็น
ปัญหาที่เกิดขึ้นไม่สัมพันธ์กันหรือไม่แสดงเหตุผลอธิบายปัจจัย หรอืไม่ได้ระบุปัจจัย 

0 
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แบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 
 

ค าชี้แจง 

1. แบบวัดมีจ านวน 30 ข้อ โดยแบ่งเป็น 3 ด้าน ได้แก่ เจตคติต่อด้านความรู้ความเข้าใจ ด้าน

ความรู้สึก และด้านแนวโน้มพฤติกรรมการแสดงออก  

2. แบบวัดเจตคติฉบับนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความคิดเห็นและความรู้สึกของนักเรียนที่มี

ต่อการศึกษาประวัติศาสตร์  

3. ความคิดเห็นหรือความรู้สึกดังกล่าวเป็นความคิดเห็นเฉพาะบุคคล ดังนั้นจึงไม่มีค าตอบที่

ถูกหรือผิด เพราะแต่ละบุคคลย่อมมีความคิดเห็นหรือความรู้สึกที่จะประพฤติปฏิบัติแตกต่างกัน  

4. แบบวัดเจตคติฉบับนี้จัดท าขั้นเพื่อประโยชน์ในการท าวิจัยเท่านั้น ค าตอบนี้ไม่มีผลกระทบ

ต่อการเรียนของนักเรียนทั้งสิ้น จึงขอให้นักเรียนตอบแบบวัดเจตคตินี้ให้ตรงกับสภาพความรู้สึกนึกคิด

ของนักเรียนให้มากที่สุด 
 

วิธีตอบแบบวัดเจตคติ 

 แบบวัดฉบับนี้ ประกอบด้วยข้อความเกี่ยวกับเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์อยู่ทางด้าน

ซ้าย ในแต่ละข้อความจะมีช่องให้นักเรียนเลือกตอบ 4 ช่องทางด้านขวา คือ  

- เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  นักเรียนมคีวามคิดเห็นสอดคล้องกับข้อความน้ันมาก 

- เห็นด้วย   หมายถึง  นักเรียนมคีวามคิดเห็นสอดคล้องกับข้อความน้ันบางส่วน 

- ไม่เห็นด้วย   หมายถึง  นักเรียนมคีวามคิดเห็นขัดแย้งกับข้อความน้ันบางส่วน 

- ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง หมายถึง  นักเรียนมคีวามคิดเห็นขัดแย้งกับข้อความน้ันมาก 

โปรดอ่านข้อความแต่ละข้อให้เข้าใจแล้วพิจารณาว่านักเรียนมีความคิดเห็นหรือความรู้สึก

คล้อยตามไปกับข้อความเหล่านั้นหรือไม่ มากน้อยเพียงใด โปรดเขียนเครื่องหมาย  ลงในช่องของ

ตัวเลือกแต่ละข้อความนั้น และกรุณาตอบแบบวัดเจตคติทุกข้อ 

 

ขอขอบคุณในความร่วมมือของนักเรียนอย่างดียิ่ง 
 

 

 

ชื่อ____________________ นามสกุล____________________ ม.5/___ 
เลขที่____ 
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ตัวอย่างการตอบ 

ข้อความ ระดับความคิดเห็นของนักเรียน 
เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

เห็นด้วย ไม่เห็น
ด้วย 

ไม่เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

0. ประวัติศาสตร์เป็นวิชาที่มีคุณค่าควรแก่การศึกษา     

  
ตัวอย่างข้อค าถาม   

1. ประวัติศาสตร์เป็นศาสตร์ที่เข้าใจได้ง่าย สนุก น่า
ติดตาม 

    

2. ประวัติศาสตร์เป็นศาสตร์ที่ไม่จ าเป็นต้องเรียนรู้ 
เพราะเป็นเรื่องในอดีตที่ผ่านมาแล้ว 

    

10.การศึกษาประวัติศาสตร์ฝึกให้ฉันคิดวิเคราะห์จาก
ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ เพื่อเป็นแนวทางในการ
ตัดสินใจแก้ปัญหาที่เกิดขึ้นในปัจจุบันและอนาคตได ้

    

12.ฉันรู้สึกเบื่อหน่ายที่ต้องเรียนรู้ประวัติศาสตร์  
เนื่องจากมีเนื้อหาสาระที่เน้นการท่องจ า 

    

16.ฉันจะไม่เข้าร่วมกิจกรรมเรียนรู้ประวัติศาสตร์นอก
ชั้นเรียน เพราะความรู้ที่ได้ในชั้นเรียนก็เพียงพอแล้ว 

    

27.ฉันจะเข้ารว่มฟังบรรยายประเด็นทางประวัติศาสตร์
เชิงวิเคราะห์ เพื่อเป็นประโยชนต์่อการมีส่วนร่วมในการ
พัฒนาชุมชนท้องถิ่น 
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ภาคผนวก ค 
ผลการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือทีใ่ช้ในการวิจัย 
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ตารางท่ี 22 ค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ (Index-Of Consistency: IOC) ค่าความยากง่าย (p) และค่า
อ านาจจ าแนก (r) ของแบบวัดความสามารถในการวิเคราะห์ประเด็นทางประวัติศาสตร์ 

ข้อ ความสอดคลอ้งของข้อค าถามกับ 
องค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 

ค่าความ
ยากง่าย 

(p) 

ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) 

คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 เฉลี่ย 

กรณีศึกษาที่ 1 
1.1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.77 0.27 
1.2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.64 0.36 
1.3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.50 0.21 
1.4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.65 0.27 
1.5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.61 0.24 
1.6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.50 0.46 
1.7 +1 +1 +1 0 +1 0.80 0.36 0.36 

กรณีศึกษาที่ 2 
1.1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.23 0.46 
1.2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.73 0.27 
1.3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.59 0.21 
1.4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.39 0.55 
1.5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.43 0.41 
1.6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.39 0.23 
1.7 +1 +1 +1 0 +1 0.80 0.55 0.23 
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ตารางท่ี 23 ค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ (Index-Of Consistency: IOC) และค่าอ านาจจ าแนก (r) ราย
ข้อของแบบวัดเจตคติต่อการศึกษาประวัติศาสตร์ 

ข้อ ความสอดคลอ้งของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 เฉลี่ย 

1 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.21 
2 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.45 
3 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.43 
4 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.44 
5 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.53 
6 +1 +1 0 +1 +1 0.80 0.53 
7 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.48 
8 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.36 
9 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.21 
10 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.41 
11 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.38 
12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.49 
13 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.46 
14 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.52 
15 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.62 
16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.57 
17 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.48 
18 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.57 
19 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.64 
20 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.68 
21 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.72 
22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.30 
23 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.44 
24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.28 
25 +1 +1 +1 0 +1 0.80 0.52 
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ข้อ ความสอดคลอ้งของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) ค่าอ านาจ
จ าแนก (r) คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 คนที่ 4 คนที่ 5 เฉลี่ย 

26 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.45 
27 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.31 
28 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.32 
29 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.58 
30 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 0.44 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู ้
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แผนการจดัการเรียนรูท่ี้ 2  
(การจัดการเรยีนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่) 

รายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
เรื่อง ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชนกับการค้นคว้ารวบรวมข้อมูล จ านวน 2 คาบ 

 

สาระส าคัญ 
 พัฒนาการของถิ่นฐานชุมชนในกรุงเทพมหานคร ประกอบด้วยชุมชนเล็กๆ หลายแห่งที่
ขยายตัวเป็นชุมชนใหญ่ที่มีบทบาท ผู้คนมักใช้ค าว่า “ย่าน” แทนค าว่า “ท้องถิ่น” เมื่อต้องการสื่อ
ความหมายแบบเดียวกัน ซึ่งการให้ได้มาซึ่งข้อมูลที่สมบูรณ์เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของ
ชุมชน คือ การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องหรือพยานบุคคล ต้องอาศัยเครื่องมือใน
การเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ให้ได้มาซึ่งข้อเท็จจริงจากหลักฐานที่หลากหลายและเชื่อถือได้  
 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ 
สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่างๆ อย่างมีระบบ 

ม.4–6/2 สร้างองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ 
มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชนชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก 

ความภูมิใจ และธ ารงความเป็นไทย 
ม.4–6/1 วิเคราะห์ประเด็นส าคัญของประวัติศาสตร์ไทย 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
นักเรียนสามารถ 
 

 ด้านความรู ้
 1. อธิบายแนวทางการเก็บรวบรวมข้อมูลการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 
ได้ถูกต้อง 
 2. จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูลการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร
ได้ถูกต้อง 
 3. อธิบายประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 
ได้ถูกต้อง 
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 ด้านทักษะ 

   ส ารวจพัฒนาการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานครโดยใช้เครื่องมือการเก็บ
ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ได้เหมาะสมกับบริบท 

 

 ด้านคุณลักษณะ 

    ตระหนักเห็นคุณค่าของการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 

 
สาระการเรียนรู้ 

การศึกษาพัฒนาการการตั้งถ่ินฐานในท้องถ่ินชุมชน  
กรุงเทพมหานครมีพัฒนาการทางประวัติศาสตร์มาอย่างยาวนานก่อนการสถาปนากรุง

รัตนโกสินทร์แล้ว เนื่องจากเป็นบริเวณลุ่มแม่น้ าเจ้าพระยาตอนล่าง อยู่ใกล้ทะเล มีล าน้ าส าหรับเรือ
เดินทะเลเข้ามาติดต่อค้าขายได้ โดยพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของกรุงเทพมหานครเริ่มจากท้องถิ่นริม
สองฝั่งน้ าเจ้าพระยาและล าคลองก่อน แล้วต่อมาก็เกิดขึ้นตามถนนที่ทางบ้านเมืองสร้างขึ้น เพราะการ
ตั้งถิ่นฐานของชุมชนในระยะแรกๆ ต้องอาศัยแม่น้ าเป็นเส้นทางคมนาคมและเป็นแหล่งอุปโภคบริโภค 
ท้องถิ่นที่เกิดขึ้นก่อนจึงเป็นท้องถิ่นริมฝั่งแม่น้ า โดยมีวัดเป็นศูนย์กลางของชุมชนมาแต่เดิม การตั้ง  
ถิ่นฐานในกรุงเทพมหานครนั้นแบ่งตาม 2 ฝั่งแม่น้ าเจ้าพระยา คือ ฝั่งพระนคร และฝั่งธนบุร ี

กรุงเทพมหานครตั้งและปริมณฑลอยู่บนที่ราบดินดอนสามเหลี่ยมปากแม่น้ าเจ้าพระยา
ตอนล่าง อันเป็นบริเวณอยู่ใกล้ชายฝั่งทะเลที่มีการตกตะกอนไม่นานนัก นอกจากนี้ยังมีคลองสาย
ต่างๆ เชื่อมระหว่างแม่น้ าอีกหลายคลองเข้าด้วยกัน ท าให้กรุงเทพมหานครและปริมณฑลเป็นภูมิภาค
ที่เหมาะแก่การท านาข้าว  

คนกรุงเทพฯ คือ ผู้ที่ตั้งถิ่นฐานและประกอบอาชีพอยู่ในเขตกรุงเทพมหานคร ประชาชนเมื่อ
แรกสถาปนากรุงเทพมหานครบางส่วนสืบเชื้อสายมาจากชุมชนดั้งเดิมที่ตั้งหลักแหล่งอยู่ในบริเวณนี้ 
ในขณะที่อีกส่วนหนึ่งอพยพมาจากเขตราชธานีเก่า (กรุงศรีอยุธยา) และพื้นที่อื่นๆ ที่ได้รับผลกระทบ
จากสงครามกับพม่า รวมทั้งชาวต่างชาติที่ทยอยอพยพเข้ามาค้าขายพ านักอาศัยทั้งโดยความเต็มใจ
และตกอยู่ในภาวะจ ายอม  

วิถีชีวิตของชาวบางกอกที่เปลี่ยนจากชุมชนเกษตรเป็นชาวเมืองหลวงในสมัยธนบุรีและ
รัตนโกสินทร์คงไม่แตกต่างจากการด ารงชีวิตของประชาชนในสมัยอยุธยาเท่าใดนัก เนื่องจากมี
รากเหง้า ประวัติความเป็นมารวมถึงขนบธรรมเนียมประเพณีและศิลปวัฒนธรรมเดียวกัน ชุมชน
ดั้งเดิมของชาวบางกอกส่วนใหญ่เป็นชุมชนชาวสวนที่ตั้งบ้านเรือนกระจายอยู่ริมแนวแม่น้ าเจ้าพระยา
สายเดิมตามล าคลองสาขา พ้ืนที่บริเวณเป็นที่ดอน จึงมีผู้คนเข้ามาอยู่อาศัยเกิดเป็นชมุชนที่หนาแน่น
และพัฒนาการขึ้นเป็นเมืองบางกอกจนเป็นราชธานีในสมัยธนบุรีและรัตนโกสินทร์ 
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นับตั้งแต่การสถาปนากรุงเทพมหานครเป็นศูนย์กลางของราชธานี ชุมชนเล็กๆ หลายแห่ง
ขยายตัวเป็นชุมชนใหญ่ที่มีบทบาทในแต่ละยุคสมัย คนที่อยู่กรุงเทพมหานครมักใช้ค าว่า “ย่าน” แทน
ค าว่า “ท้องถิ่น” เมื่อต้องการสื่อความหมายแบบเดียวกัน เช่น ย่านท่าเตียน ย่านวัดแจ้ง ย่านบางล าภู  
ย่านเสาชิงช้า ย่านเฉลิมกรุง เป็นต้น ย่านเหล่านี้เป็นส่วนหนึ่งของท้องถิ่นที่เก่าแก่อยู่ในเขตเมืองหรือ
ใกล้กับกรุงเทพมหานครมาแต่เดิม นอกจากบริเวณดังกล่าว คือ ย่านชุมชนทั้งเก่าใหม่อันห่างจากตัว
เมือง การคมนาคมด้วยถนนก็ไม่สะดวก เช่น ย่านศรีย่าน สะพานควาย นางเลิ้ง พาหุรัด เป็นต้น  
ในขณะเดียวกันก็ยังมีชุมชนโบราณอีกหลายแห่งที่ยังคงรักษาเอกลักษณ์ในวิถีชีวิตและการท ามาหากิน
ไว้เรื่อยมา แม้วันนี้เป็นเวลากว่า 2 ศตวรรษ ชุมชนโบราณและย่านเก่าจะเหลือเพียงชื่อมากกว่าความ
รุ่งเรืองเช่นในอดีต แต่เรื่องเล่าที่ยังคงอยู่ในความทรงจ าของคนรุ่นก่อน สถานที่ซึ่งซ่อนประวัติศาสตร์
ไว้เบื้องหลัง ร่องรอยที่ยังเหลืออยู่ในวิถีการด าเนินชีวิตก็ยังคงเปรียบเสมือนรากแก้วที่ส่งผ่านความมี
ชีวิตชีวาให้กับกิ่งก้านที่แผ่ขยายออกไป 

 

การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาประวตัิศาสตร์การตัง้ถิ่นฐานในชุมชน 
การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องในชุมชนอาจเริ่มต้นรวบรวมข้อมูลด้วยการ

สอบถามผู้รู้ ผู้ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่จะศึกษาในชุมชน หรืออาจศึกษาจากหลักฐานต่างๆ ที่ผู้คนในอดีต
ได้รวบรวมไว้ ทั้งที่เป็นลายลักษณ์อักษรจากเอกสาร และไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น โบราณวัตถุ 
ร่องรอยถิ่นที่อยู่อาศัยหรือการด าเนินชีวิต การรวบรวมข้อมูลควรแนะน าถึงวิธีการการสอบถาม  
การเล่าเรื่อง การระบุหลักฐาน แหล่งข้อมูล การแยกแยะประเภทหลักฐาน โดยผู้ศึกษาจะต้องรู้วิธีการ
ค้นคว้าและแหล่งที่สามารถแสวงหาและรวบรวมหลักฐานได้ เพื่อด าเนินการรวบรวมและคัดเลือก
เอกสารหลักฐานที่มีคุณค่าตรงกับปัญหาหรือข้อสมมติฐานได้ ข้อส าคัญอีกประการหนึ่ง คือ จะต้องมี
การจ าแนกประเภทของหลักฐาน แบ่งออกเป็นหลักฐานชั้นต้นและหลักฐานชั้นรอง ทั้งนี้ก็เพื่อความ
สะดวกในการน าไปใช้ โดยค านึงถึงล าดับความเชื่อได้ของหลักฐานเป็นเกณฑ์ อย่างไรก็ตาม ผู้ศึกษาคง
ไม่สามารถหาค าตอบจากค าบอกเล่าของคนใดคนหนึ่งเพียงคนเดียวหรือจากหนังสือเพียงเล่มเดียว 
จ าเป็นตอ้งศึกษาข้อมูลให้ครอบคลุมประเด็นที่ตั้งไว้ เพ่ือให้ได้ข้อเท็จจริงที่ครบถ้วน 

 

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ 
ตัวอย่างเครื่องในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ นอกจากแบบสัมภาษณ์ 

แบบสอบถาม หรือแบบสังเกตแล้ว ยังมีเครื่องมือทางมานุษยวิทยาที่ใช้ในการศึกษาชุมชนเชิงลึก เช่น  
1. แผนที่เดินดิน เป็นเครื่องมือชิ้นแรกที่ส าคัญและจ าเป็น เพราะจะช่วยท าให้เห็นภาพรวม

ของชุมชนครบถ้วนที่สุด ได้ข้อมูลมากโดยใช้เวลาน้อยที่สุดและข้อมูลมีความน่าเชื่อถือมากที่สุด 
เนื่องจากสังเกตด้วยตนเอง แผนที่เดินดินมีความแตกต่างจากแผนที่ตั้งโต๊ะ เนื่องจากแผนที่นั่งโต๊ะใช้
อ่านหาต าแหน่งที่ตั้ง ในขณะที่แผนที่เดินดินใช้ท าความเข้าใจสังคม ทั้งนี้ การท าแผนที่เดินดิน
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ความส าคัญไม่ได้อยู่ที่การเขียนแผนที่ทางกายภาพให้ชัดเจนและครบถ้วนแต่ส าคัญที่การเดินเข้าไปให้
เห็นและเข้าใจถึงความหมายและหน้าที่ของสังคมของพื้นที่กายภาพ อย่างไรก็ตาม แผนที่ตั้งโต๊ะอาจ
น ามาใช้เป็นพื้นฐานในการท าแผนที่เดินดินได ้

2. ผังเครือญาติ เป็นการถอดความสัมพันธ์ในเชิงเครือญาติหรือเชิงสายเลือดในชุมชน  
ผังเครือญาติมีความส าคัญในการเข้าใจชุมชน เนื่องจากเครือญาติเป็นความสัมพันธ์หน่วยเล็กที่สุดที่
เป็นรากฐานของชีวิตครอบครัว และจะมีความเกี่ยวข้องกับไปตลอดชีวิต 

3. โครงสร้างองค์กรชุมชน การศึกษาองค์กรชุมชนเป็นการศึกษาโครงสร้างของชุมชนด้าน
ต่างๆ ได้แก่ สถาบัน องค์กร และบุคคลทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ จะช่วยให้ทราบบทบาท 
หน้าที่และความสัมพันธ์เชิงอ านาจระหว่างหน่วยงานต่างๆ ในชุมชน และเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ
โครงสร้างทางเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง 

4. ปฏิทินชุมชน คือ การเรียนรู้วิถีของคนในชุมชนว่าในแต่ละช่วงเวลา ชุมชนมีกิจกรรม
อะไรบ้าง อะไรที่เกิดขึ้น และเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของคนในชุมชนอย่างไร โดยแบ่งเป็นกิจกรรม
ด้านเศรษฐกิจ ด้านวัฒนธรรม และด้านสังคม 

5. ประวัติศาสตร์ชุมชน คือ การศึกษาเรื่องราวความเป็นมาของชุมชนในด้านต่างๆ  
ทั้งทางด้านการเมือง เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม จะช่วยให้เข้าใจถึงปรากฏการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้น
ในชุมชน เกิดความรู้สึกร่วมกับชุมชน ตลอดจนลดอคติส่วนตัวบางอย่างที่เข้าไปตัดสินเรื่องราวหรือ
ปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นในชุมชน 

6. ประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ การศึกษาประวัติชีวิตจะช่วยให้เห็นรายละเอียดของผู้คน 
สร้างความเข้าใจในเรื่องราวของชีวิต และเกิดมุมมองในมิติของความเป็นมนุษย์มากขึ้น การศึกษาชีวิต
ของผู้คนอย่างละเอียดลึกซึ้งจะท าให้เกิดการเรียนรู้ และเข้าใจคนและชีวิตมากขึ้น หลักการตั้งค าถาม
เพื่อถามประวัติชีวิตควรเป็นค าถามปลายเปิดที่เน้นอารมณ์ และความรู้สึก ความคิดเห็น เพื่อจะได้
เข้าใจชีวิตอย่างลึกซึ้ง 
 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่จริงร่วมกับคนในพื้นที่ (คาบที่ 1) 
 1. ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ว่า มีเครื่องมือ
อะไรบ้างที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ทั้งการศึกษาจากเอกสาร และการลงพื้นที่ 

2. ครูจัดศูนย์การเรียนให้นักเรียนศึกษาเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ศูนย์ละ 
7 นาที ดังนี ้
  ศูนย์ที่ 1 แผนที่เดินดิน 
  ศูนย์ที่ 2 ผังเครือญาติ 
  ศูนย์ที่ 3 โครงสร้างองค์กรชุมชน 
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  ศูนย์ที่ 4 ประวัติศาสตร์ชุมชน 
  ศูนย์ที่ 5 ประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจและแบบสัมภาษณ ์

3. ภายในศูนย์การเรียนจะประกอบด้วยใบความรู้ บัตรค าสั่ง และบัตรกิจกรรม นักเรียน
ภายในกลุ่มจะต้องศึกษาใบความรู้หรือสื่อให้ความรู้ จากนั้นร่วมกันปฏิบัติตามบัตรค าสั่ง และตอบ
ค าถามในบัตรกิจกรรมประจ าศูนย์ ซึ่งเป็นการอธิบายแนวทางการใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ของแต่ละศูนย์ 

4. ครูมอบหมายให้นักเรียนแต่ละกลุ่มไปค้นคว้าเก็บรวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 
เพื่อน ามาจ าแนกประเภทของหลักฐานในคาบต่อไป (ให้เวลา 2 สัปดาห์) ดังนี ้

   4.1 ลงพื้นที่เดินส ารวจสถานที่ในชุมชนและบริเวณโดยรอบ เพื่อเก็บรวบรวมข้อมูลที่
เกี่ยวกับประเด็นหัวเรื่องที่ศึกษา และโดยร่างเป็นแผนที่เดินดิน (ฉบับปัจจุบัน) 

   4.2 ลงพื้นที่สอบถามหรือสัมภาษณ์คนในชุมชนหรือปราชญ์ชาวบ้านเกี่ยวกับประเด็น
การศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนที่จะศึกษาอย่างน้อย 2 – 3 ครั้ง 
โดยเลือกใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษาจากกิจกรรมศูนย์การเรียน
ที่เกี่ยวข้อง ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ประวัติชุมชน “เรื่องเล่าผ่านกาลเวลา” ประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ 
ผังเครือญาติ โครงสร้างองค์กรชุมชน ประวัติศาสตร์ชุมชน และใบงานส ารวจข้อมูลการตั้งถิ่นฐานของ
ชุมชน 

    4.3 ค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากฐานข้อมูลในห้องสมุดและระบบออนไลน์ (บันทึกแหล่งที่มา
ของข้อมูลหลักฐาน เช่น บรรณานุกรม มาด้วย) 

 

 ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่จริงร่วมกับคนในพื้นที่ (คาบที่ 2) 
 1. ครูแจกกระดาษวาดเขียนขนาดใหญ่ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนเส้นเวลา (Timeline) 
แสดงพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนที่ศึกษา โดยประมวลเหตุการณ์จากการ
เก็บรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ 

2. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอเส้นเวลา (Timeline) และภาพรวมของลงพื้นที่เก็บข้อมูลใน
พื้นที่จริงและน าเสนอการใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ เลือกใช้  
โดยอธิบายแนวทางการใช้เครื่องมือที่เลือกใช้และข้อมูลที่รวบรวมได้ กลุ่มละ 5 นาที  
 3. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอภาพรวมของการลงพื้นที่เก็บข้อมูลในพื้นที่จริงและ
น าเสนอการใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่เลือกใช้ โดยอธิบายแนวทางการ
ใช้เครื่องมือที่เลือกใช้และข้อมูลที่รวบรวมได้ กลุ่มละ 5 นาที  
 4. ครูให้นักเรียนช่วยกันอธิบายเกี่ยวกับการจ าแนกประเภทของหลักฐานทางประวัติศาสตร์
ตามเกณฑ์ต่างๆ และบอกความส าคัญของการจ าแนกประเภทของหลักฐานในการศึกษาประวัติศาสตร ์
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 5. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลและหลักฐานที่รวบรวมได้ทั้งจากพื้นที่จริงและค้นคว้าจาก
ฐานข้อมูลมาจ าแนกประเภทของหลักฐานตามความส าคัญ ลงในใบกิจกรรมเรื่อง การจ าแนกประเภท
หลักฐานทางประวัติศาสตร์  
 6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าใบกิจกรรมสลับกับกลุ่มอื่น และให้แต่ละกลุ่มตรวจสอบความ
ถูกต้องในการจ าแนกประเภทของหลักฐานของกลุ่มอื่น 

7. ให้นักเรียนแต่ละคนเขียนบันทึกการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นจากกิจกรรมการเรียนการสอนตาม
ขั้นตอนของการจัดการเรียนการสอน  
สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

1. ศูนย์การเรียนเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ประกอบด้วย ใบความรู้ บัตร
ค าสั่ง และบัตรกิจกรรม จ านวน 5 ศูนย ์

2. ใบกิจกรรมเรื่อง การจ าแนกประเภทหลักฐานทางประวัติศาสตร์  
 3. แหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ในสถานที่จริงตามสถานที่ที่นักเรียนแต่ละกลุ่มสนใจศึกษา 

 

การวัดและประเมินผล 

จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

วิธีการ
ประเมนิผล 

เครื่องมือ
ประเมนิผล 

เกณฑ์การประเมินผล 

- อธิบายแนวทางการ
เก็บรวบรวมข้อมูล
ก า ร ตั้ ง ถิ่ น ฐ า น ใ น
สถานที่ชุมชนกรุงเทพ 
มหานครได้ถูกต้อง 

การประเมิน
การตอบ

ค าถามในบัตร
กิจกรรม 

ศูนย์การเรียน 
 

แบบประเมิน
การตอบ

ค าถามในบัตร
กิจกรรม 

ศูนย์การเรียน 
 

ดี : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียนเครื่องมือ
ในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์มากกว่าร้อยละ 80 
พอใช้ : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียน
เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตรร้อยละ 
50 – 79  
ปรับปรุง : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียน
เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์น้อยกว่า
ร้อยละ 50 

-  จ าแนกประเภท
ตามความส าคัญของ
ข้อมูลการตั้งถิ่นฐาน
ใ น ส ถ า น ที่ ชุ ม ช น
กรุงเทพมหานครได้
ถูกต้อง 

การประเมิน 
ใบกิจกรรมเรื่อง 

การจ าแนก
ประเภทหลักฐาน

ทาง
ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมิน 
ใบกิจกรรมเรื่อง 

การจ าแนก
ประเภทหลักฐาน

ทาง
ประวัติศาสตร์ 

ดี  :  จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องทั้งหมด 
พอใช้ : จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องส่วนใหญม่ากกว่าร้อยละ 60  
ปรับปรุง : จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องน้อยกว่าร้อยละ 60 
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

วิธีการ
ประเมนิผล 

เครื่องมือ
ประเมนิผล 

เกณฑ์การประเมินผล 

- อธิบายประวัติความ
เป็นมาของพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่
ชุมชนกรุงเทพฯ ได้
ถูกต้อง 

การประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เกบ็รวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เก็บรวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

ดี : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้งถิ่น
ฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ได้ถูกต้อง และบอก
หลักฐานอ้างอิงข้อมูลได้เป็นระบบและน่าเชื่อถือ 
พอใช้ : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้ง
ถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ได้ถูกต้อง แต่บอก
หลักฐานอ้างอิงข้อมูลยังไม่เป็นระบบและน่าเชื่อถือ 
ปรับปรุง : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ไม่ถูกต้อง  

- ส ารวจพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่
ชุ ม ช น ก รุ ง เ ท พ ฯ  
โดยใช้เครื่องมือการ
เ ก็ บ ข้ อ มู ล ท า ง
ประวั ติ ศ าสตร์ ไ ด้
เหมาะสมกับบริบท 

การประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เกบ็รวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เก็บรวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

ดี : ใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ได้
ถูกต้อง เหมาะสม และหลากหลาย 
พอใช้ : ใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์
ได้ถูกต้อง แต่ไม่เหมาะสมหรือ/และไม่หลากหลาย 
ปรับปรุ ง  :  ใช้ เครื่ อ งมื อ ในการ เก็บข้ อมู ลทาง
ประวัติศาสตร์ไม่ถูกต้อง ไม่เหมาะสม ไม่หลากหลาย 

-  ต ร ะ ห นั ก เ ห็ น
คุณค่าของการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่น
ฐานในสถานที่ชุมชน
กรุงเทพมหานคร 

การบันทึก
แบบบันทึก
การเรียนรู้ 

แบบบันทึก
การเรียนรู้ 

 

ดี : เห็นความส าคัญของการศึกษาพัฒนาการการตั้ง
ถ่ินฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ และเห็นประโยชน์
ในการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
พอใช้ : เห็นความส าคัญของการศึกษาพัฒนาการการ
ตั้ งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ แต่ยัง เห็น
ประโยชน์ในการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
ไม่มากนัก  
ปรับปรุง : ไม่แสดงบทบาทช่วยเหลือสมาชิกกลุ่ม ไม่
แสดงความคิดเห็นภายในกลุ่ม และไม่มีการสอบถาม
และพูดคุยการคนในพื้นที่ 
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รายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2560 

 

หลักฐาน ประเภทตาม
ลักษณะ 

ลายลักษณ์
อักษร 

ประเภทตาม
ความส าคัญ
ของหลักฐาน 

เหตุผลการจ าแนก
หลักฐาน 

แหล่งที่มาหรอื
สารสนเทศของ

หลักฐาน 
เป็น ไม่เป็น ปฐมภูมิ ทุติยภูม ิ
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แบบบันทึกการเรียนรู้ 
 

ชื่อ_____________________________________ นามสกุล______________________________ วันที_่____________________ 

 

 จากการเรียนรู้ในรายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย ให้นักเรียนบันทึกการเรียนรู้โดยมี
แนวทางหรือประเด็นในการเขียนบันทึก ดังนี ้
 1. ให้นักเรียนเขียนสรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ในการเรียนการสอนคาบน้ี 
 2. ให้นักเรียนเขียนอธิบายเหตุการณ์ส าคัญหรือเหตุการณ์ประทับใจที่เกิดขึ้นระหว่างการ
เรียนการสอน เช่น กิจกรรมการเรียนการสอน การท างานร่วมกับเพื่อนสมาชิกกลุ่ม การท างานหรือ
ผลงานของตนเอง การเรียนรู้และพัฒนาการในด้านต่างๆ ที่เกิดขึ้นกับตนเอง หรือความรู้สึกที่มีต่อ
เหตกุารณ์ต่างๆ  
 

 __________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________ 
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แผนการจดัการเรียนรูท่ี้ 2  
(การจัดการเรยีนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร)์ 

รายวิชา ส 32104 ประวัติศาสตร์ไทย  ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
เรื่อง ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชนกับการค้นคว้ารวบรวมข้อมูล จ านวน 2 คาบ 

 

สาระส าคัญ 
 พัฒนาการของถิ่นฐานชุมชนในกรุงเทพมหานคร ประกอบด้วยชุมชนเล็กๆ หลายแห่งที่
ขยายตัวเป็นชุมชนใหญ่ที่มีบทบาท ผู้คนมักใช้ค าว่า “ย่าน” แทนค าว่า “ท้องถิ่น” เมื่อต้องการสื่อ
ความหมายแบบเดียวกัน ซึ่งการให้ได้มาซึ่งข้อมูลที่สมบูรณ์เกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของ
ชุมชน คือ การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องหรือพยานบุคคล ต้องอาศัยเครื่องมือใน
การเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ให้ได้มาซึ่งข้อเท็จจริงจากหลักฐานที่หลากหลายและเชื่อถือได้  
 

มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 มาตรฐาน ส 4.1 เข้าใจความหมาย ความส าคัญของเวลาและยุคสมัยทางประวัติศาสตร์ 
สามารถใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์มาวิเคราะห์เหตุการณ์ต่างๆ อย่างมีระบบ 

ม.4–6/2 สร้างองค์ความรู้ใหม่ทางประวัติศาสตร์โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์อย่างเป็นระบบ 
มาตรฐาน ส 4.3 เข้าใจความเป็นมาของชนชาติไทย วัฒนธรรม ภูมิปัญญาไทย มีความรัก 

ความภูมิใจ และธ ารงความเป็นไทย 
ม.4–6/1 วิเคราะห์ประเด็นส าคัญของประวัติศาสตร์ไทย 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
นักเรียนสามารถ 
 

 ด้านความรู ้
 1. อธิบายแนวทางการเก็บรวบรวมข้อมูลการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 
ได้ถูกต้อง 
 2. จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูลการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร
ได้ถูกต้อง 
 3. อธิบายประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 
ได้ถูกต้อง 
 
 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

170 

 ด้านทักษะ 

   ส ารวจพัฒนาการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานครโดยใช้เครื่องมือการเก็บ
ข้อมูลทางประวัติศาสตร์ได้เหมาะสมกับบริบท 

 

 ด้านคุณลักษณะ 

    ตระหนักเห็นคุณค่าของการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพมหานคร 

 
สาระการเรียนรู้ 

การศึกษาพัฒนาการการตั้งถ่ินฐานในท้องถ่ินชุมชน  
กรุงเทพมหานครมีพัฒนาการทางประวัติศาสตร์มาอย่างยาวนานก่อนการสถาปนากรุง

รัตนโกสินทร์แล้ว เนื่องจากเป็นบริเวณลุ่มแม่น้ าเจ้าพระยาตอนล่าง อยู่ใกล้ทะเล มีล าน้ าส าหรับเรือ
เดินทะเลเข้ามาติดต่อค้าขายได้ โดยพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของกรุงเทพมหานครเริ่มจากท้องถิ่นริม
สองฝั่งน้ าเจ้าพระยาและล าคลองก่อน แล้วต่อมาก็เกิดขึ้นตามถนนที่ทางบ้านเมืองสร้างขึ้น เพราะการ
ตั้งถิ่นฐานของชุมชนในระยะแรกๆ ต้องอาศัยแม่น้ าเป็นเส้นทางคมนาคมและเป็นแหล่งอุปโภคบริโภค 
ท้องถิ่นที่เกิดขึ้นก่อนจึงเป็นท้องถิ่นริมฝั่งแม่น้ า โดยมีวัดเป็นศูนย์กลางของชุมชนมาแต่เดิม การตั้ง  
ถิ่นฐานในกรุงเทพมหานครนั้นแบ่งตาม 2 ฝั่งแม่น้ าเจ้าพระยา คือ ฝั่งพระนคร และฝั่งธนบุร ี

กรุงเทพมหานครตั้งและปริมณฑลอยู่บนที่ราบดินดอนสามเหลี่ยมปากแม่น้ าเจ้าพระยา
ตอนล่าง อันเป็นบริเวณอยู่ใกล้ชายฝั่งทะเลที่มีการตกตะกอนไม่นานนัก นอกจากนี้ยังมีคลองสาย
ต่างๆ เชื่อมระหว่างแม่น้ าอีกหลายคลองเข้าด้วยกัน ท าให้กรุงเทพมหานครและปริมณฑลเป็นภูมิภาค
ที่เหมาะแก่การท านาข้าว  

คนกรุงเทพฯ คือ ผู้ที่ตั้งถิ่นฐานและประกอบอาชีพอยู่ในเขตกรุงเทพมหานคร ประชาชนเมื่อ
แรกสถาปนากรุงเทพมหานครบางส่วนสืบเชื้อสายมาจากชุมชนดั้งเดิมที่ตั้งหลักแหล่งอยู่ในบริเวณนี้ 
ในขณะที่อีกส่วนหนึ่งอพยพมาจากเขตราชธานีเก่า (กรุงศรีอยุธยา) และพื้นที่อื่นๆ ที่ได้รับผลกระทบ
จากสงครามกับพม่า รวมทั้งชาวต่างชาติที่ทยอยอพยพเข้ามาค้าขายพ านักอาศัยทั้งโดยความเต็มใจ
และตกอยู่ในภาวะจ ายอม  

วิถีชีวิตของชาวบางกอกที่เปลี่ยนจากชุมชนเกษตรเป็นชาวเมืองหลวงในสมัยธนบุรีและ
รัตนโกสินทร์คงไม่แตกต่างจากการด ารงชีวิตของประชาชนในสมัยอยุธยาเท่าใดนัก เนื่องจากมี
รากเหง้า ประวัติความเป็นมารวมถึงขนบธรรมเนียมประเพณีและศิลปวัฒนธรรมเดียวกัน ชุมชน
ดั้งเดิมของชาวบางกอกส่วนใหญ่เป็นชุมชนชาวสวนที่ตั้งบ้านเรือนกระจายอยู่ริมแนวแม่น้ าเจ้าพระยา
สายเดิมตามล าคลองสาขา พ้ืนที่บริเวณเป็นที่ดอน จึงมีผู้คนเข้ามาอยู่อาศัยเกิดเป็นชมุชนที่หนาแน่น
และพัฒนาการขึ้นเป็นเมืองบางกอกจนเป็นราชธานีในสมัยธนบุรีและรัตนโกสินทร์ 
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นับตั้งแต่การสถาปนากรุงเทพมหานครเป็นศูนย์กลางของราชธานี ชุมชนเล็กๆ หลายแห่ง
ขยายตัวเป็นชุมชนใหญ่ที่มีบทบาทในแต่ละยุคสมัย คนที่อยู่กรุงเทพมหานครมักใช้ค าว่า “ย่าน”  
แทนค าว่า “ท้องถิ่น” เมื่อต้องการสื่อความหมายแบบเดียวกัน เช่น ย่านท่าเตียน ย่านวัดแจ้ง ย่าน
บางล าภู  ย่านเสาชิงช้า ย่านเฉลิมกรุง เป็นต้น ย่านเหล่านี้เป็นส่วนหนึ่งของท้องถิ่นที่เก่าแก่อยู่ในเขต
เมืองหรือใกล้กับกรุงเทพมหานครมาแต่เดิม นอกจากบริเวณดังกล่าว คือ ย่านชุมชนทั้งเก่าใหม่อันห่าง
จากตัวเมือง การคมนาคมด้วยถนนก็ไม่สะดวก เช่น ย่านศรีย่าน สะพานควาย  นางเลิ้ง พาหุรัด  
เป็นต้น ในขณะเดียวกันก็ยังมีชุมชนโบราณอีกหลายแห่งที่ยังคงรักษาเอกลักษณ์ในวิถีชีวิตและการท า
มาหากินไว้เรื่อยมา แม้วันนี้เป็นเวลากว่า 2 ศตวรรษ ชุมชนโบราณและย่านเก่าจะเหลือเพียงชื่อ
มากกว่าความรุ่งเรืองเช่นในอดีต แต่เรื่องเล่าที่ยังคงอยู่ในความทรงจ าของคนรุ่นก่อน สถานที่ซึ่งซ่อน
ประวัติศาสตร์ไว้เบื้องหลัง ร่องรอยที่ยังเหลืออยู่ในวิถีการด าเนินชีวิตก็ยังคงเปรียบเสมือนรากแก้วที่
ส่งผ่านความมีชีวิตชีวาให้กับกิ่งก้านที่แผ่ขยายออกไป 

 

การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาประวตัิศาสตร์การตัง้ถิ่นฐานในชุมชน 
การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้องกับการศึกษาประวัติศาสตร์การตั้งถิ่นฐาน

ในชุมชนอาจเริ่มต้นรวบรวมข้อมูลด้วยการสอบถามผู้รู้ ผู้ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่จะศึกษาในชุมชน  
หรืออาจศึกษาจากหลักฐานต่างๆ ที่ผู้คนในอดีตได้รวบรวมไว้ ทั้งที่เป็นลายลักษณ์อักษรจากเอกสาร 
และไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น โบราณวัตถุ ร่องรอยถิ่นที่อยู่อาศัยหรือการด าเนินชีวิต การรวบรวม
ข้อมูลควรแนะน าถึงวิธีการการสอบถาม การเล่าเรื่อง การระบุหลักฐาน แหล่งข้อมูล การแยกแยะ
ประเภทหลักฐาน โดยผู้ศึกษาจะต้องรู้วิธีการค้นคว้าและแหล่งที่สามารถแสวงหาและรวบรวม
หลักฐานได้ เพื่อด าเนินการรวบรวมและคัดเลือกเอกสารหลักฐานที่มีคุณค่าตรงกับปัญหาหรือข้อ
สมมติฐานได้ ข้อส าคัญอีกประการหนึ่ง คือ จะต้องมีการจ าแนกประเภทของหลักฐาน แบ่งออกเป็น
หลักฐานชั้นต้นและหลักฐานชั้นรอง ทั้งนี้ก็เพื่อความสะดวกในการน าไปใช้ โดยค านึงถึงล าดับความ
เชื่อได้ของหลักฐานเป็นเกณฑ์ อย่างไรก็ตาม ผู้ศึกษาคงไม่สามารถหาค าตอบจากค าบอกเล่าของคนใด
คนหนึ่งเพียงคนเดียวหรือจากหนังสือเพียงเล่มเดียว จ าเป็นต้องศึกษาข้อมูลให้ครอบคลุมประเด็นที่ 
ตั้งไว้ เพื่อให้ได้ข้อเท็จจริงที่ครบถ้วน 

 

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ 
ตัวอย่างเครื่องในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ นอกจากแบบสัมภาษณ์ 

แบบสอบถาม หรือแบบสังเกตแล้ว ยังมีเครื่องมือทางมานุษยวิทยาที่ใช้ในการศึกษาชุมชนเชิงลึก เช่น  
1. แผนที่เดินดิน เป็นเครื่องมือชิ้นแรกที่ส าคัญและจ าเป็น เพราะจะช่วยท าให้เห็นภาพรวม

ของชุมชนครบถ้วนที่สุด ได้ข้อมูลมากโดยใช้เวลาน้อยที่สุดและข้อมูลมีความน่าเชื่อถือมากที่สุด 
เนื่องจากสังเกตด้วยตนเอง แผนที่เดินดินมีความแตกต่างจากแผนที่ตั้งโต๊ะ เนื่องจากแผนที่นั่งโต๊ะใช้
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อ่านหาต าแหน่งที่ตั้ง ในขณะที่แผนที่เดินดินใช้ท าความเข้าใจสังคม ทั้งนี้ การท าแผนที่เดินดิน
ความส าคัญไม่ได้อยู่ที่การเขียนแผนที่ทางกายภาพให้ชัดเจนและครบถ้วนแต่ส าคัญที่การเดินเข้าไปให้
เห็นและเข้าใจถึงความหมายและหน้าที่ของสังคมของพื้นที่กายภาพ อย่างไรก็ตาม แผนที่ตั้งโต๊ะอาจ
น ามาใช้เป็นพื้นฐานในการท าแผนที่เดินดินได ้

2. ผังเครือญาติ เป็นการถอดความสัมพันธ์ในเชิงเครือญาติหรือเชิงสายเลือดในชุมชน  
ผังเครือญาติมีความส าคัญในการเข้าใจชุมชน เนื่องจากเครือญาติเป็นความสัมพันธ์หน่วยเล็กที่สุดที่
เป็นรากฐานของชีวิตครอบครัว และจะมีความเกี่ยวข้องกับไปตลอดชีวิต 

3. โครงสร้างองค์กรชุมชน การศึกษาองค์กรชุมชนเป็นการศึกษาโครงสร้างของชุมชนด้าน
ต่างๆ ได้แก่ สถาบัน องค์กร และบุคคลทั้งที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการ จะช่วยให้ทราบบทบาท 
หน้าที่และความสัมพันธ์เชิงอ านาจระหว่างหน่วยงานต่างๆ ในชุมชน และเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับ
โครงสร้างทางเศรษฐกิจ สังคม และการเมือง 

4. ปฏิทินชุมชน คือ การเรียนรู้วิถีของคนในชุมชนว่าในแต่ละช่วงเวลา ชุมชนมีกิจกรรม
อะไรบ้าง อะไรที่เกิดขึ้น และเกี่ยวข้องกับชีวิตประจ าวันของคนในชุมชนอย่างไร โดยแบ่งเป็นกิจกรรม
ด้านเศรษฐกิจ ด้านวัฒนธรรม และด้านสังคม 

5. ประวัติศาสตร์ชุมชน คือ การศึกษาเรื่องราวความเป็นมาของชุมชนในด้านต่างๆ  
ทั้งทางด้านการเมือง เศรษฐกิจ สังคมและวัฒนธรรม จะช่วยให้เข้าใจถึงปรากฏการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้น
ในชุมชน เกิดความรู้สึกร่วมกับชุมชน ตลอดจนลดอคติส่วนตัวบางอย่างที่เข้าไปตัดสินเรื่องราวหรือ
ปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นในชุมชน 

6. ประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ การศึกษาประวัติชีวิตจะช่วยให้เห็นรายละเอียดของผู้คน 
สร้างความเข้าใจในเรื่องราวของชีวิต และเกิดมุมมองในมิติของความเป็นมนุษย์มากขึ้น การศึกษาชีวิต
ของผู้คนอย่างละเอียดลึกซึ้งจะท าให้เกิดการเรียนรู้ และเข้าใจคนและชีวิตมากขึ้น หลักการตั้งค าถาม
เพื่อถามประวัติชีวิตควรเป็นค าถามปลายเปิดที่เน้นอารมณ์ และความรู้สึก ความคิดเห็น เพื่อจะได้
เข้าใจชีวิตอย่างลึกซึ้ง 
 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ขั้นค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง (คาบที่ 1) 
 1. ครูและนักเรียนร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ว่า มีเครื่องมือ
อะไรบ้างที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ทั้งการศึกษาจากเอกสาร และการลงพื้นที่ 

2. ครูจัดศูนย์การเรียนให้นักเรียนศึกษาเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ศูนย์ละ 
7 นาที ดังนี ้
  ศูนย์ที่ 1 แบบสัมภาษณ์  
  ศูนย์ที่ 2 เอกสารต าราทางประวัติศาสตร ์
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  ศูนย์ที่ 3 แผนที่เดินดิน 
  ศูนย์ที่ 4 ผังเครือญาติและโครงสร้างองค์กรชุมชน 
  ศูนย์ที่ 5  ประวัติศาสตร์ชุมชนและประวัติชีวิตบุคคลที่น่าสนใจ 

3. ภายในศูนย์การเรียนจะประกอบด้วยใบความรู้ บัตรค าสั่ง และบัตรกิจกรรม นักเรียน
ภายในกลุ่มจะต้องศึกษาใบความรู้หรือสื่อให้ความรู้ จากนั้นร่วมกันปฏิบัติตามบัตรค าสั่ง และตอบ
ค าถามในบัตรกิจกรรมประจ าศูนย์ ซึ่งเป็นการอธิบายแนวทางการใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ของแต่ละศูนย์ 

4. ครูมอบหมายให้นักเรียนแต่ละกลุ่มไปค้นคว้าเก็บรวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง 
เพื่อน ามาจ าแนกประเภทของหลักฐานในคาบต่อไป (ให้เวลา 2 สัปดาห์) โดยค้นคว้ารวบรวมข้อมูล
จากฐานข้อมูลในห้องสมุดและระบบออนไลน์ (บันทึกแหล่งที่มาของข้อมูลหลักฐาน เช่น บรรณานุกรม 
มาด้วย) และอาจมีการเก็บรวบรวมข้อมูลหลักฐานจากพื้นที่จริง โดยเลือกใช้เครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่ได้ศึกษาจากกิจกรรมศูนย์การเรียนที่เกี่ยวข้อง  

 

 ขั้นค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากหลักฐานที่เกี่ยวข้อง (คาบที่ 2) 
 1. ครูแจกกระดาษวาดเขียนขนาดใหญ่ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มเขียนเส้นเวลา (Timeline) 
แสดงพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนบริเวณรอบโรงเรียนที่ศึกษา โดยประมวลเหตุการณ์จากการ
เก็บรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่างๆ 

2. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอเส้นเวลา (Timeline) และภาพรวมของการเก็บข้อมูลในพื้นที่
จริงและน าเสนอการใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทางประวัติศาสตร์ที่เลือกใช้ โดยอธิบายแนว
ทางการใช้เครื่องมือที่เลือกใช้และข้อมูลที่รวบรวมได้ กลุ่มละ 5 นาที  
 3. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าเสนอการใช้เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลทาง
ประวัติศาสตร์ที่เลือกใช้ โดยอธิบายแนวทางการใช้เครื่องมือที่เลือกใช้และข้อมูลที่รวบรวมได้ กลุ่มละ 
5 นาท ี
 4. ครูให้นักเรียนช่วยกันอธิบายเกี่ยวกับการจ าแนกประเภทของหลักฐานทางประวัติศาสตร์
ตามเกณฑ์ต่างๆ และบอกความส าคัญของการจ าแนกประเภทของหลักฐานในการศึกษาประวัติศาสตร ์
 5. นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อมูลและหลักฐานที่รวบรวมได้มาจ าแนกประเภทของหลักฐานตาม
ความส าคัญ ลงในใบกิจกรรมเรื่อง การจ าแนกประเภทหลักฐานทางประวัติศาสตร์  
 6. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มน าใบกิจกรรมสลับกับกลุ่มอื่น และให้แต่ละกลุ่มตรวจสอบความ
ถูกต้องในการจ าแนกประเภทของหลักฐานของกลุ่มอื่น 
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สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
1. ศูนย์การเรียนเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ ประกอบด้วย ใบความรู้ บัตร

ค าสั่ง และบัตรกิจกรรม จ านวน 5 ศูนย ์
2. ใบกิจกรรมเรื่อง การจ าแนกประเภทหลักฐานทางประวัติศาสตร์  
 

การวัดและประเมินผล 

จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

วิธีการ
ประเมนิผล 

เครื่องมือ
ประเมนิผล 

เกณฑ์การประเมินผล 

- อธิบายแนวทางการ
เก็บรวบรวมข้อมูล
ก า ร ตั้ ง ถิ่ น ฐ า น ใ น
สถานที่ชุมชนกรุงเทพ 
มหานครได้ถูกต้อง 

การประเมิน
การตอบ

ค าถามในบัตร
กิจกรรม 

ศูนย์การเรียน 
 

แบบประเมิน
การตอบ

ค าถามในบัตร
กิจกรรม 

ศูนย์การเรียน 
 

ดี : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียนเครื่องมือ
ในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์มากกว่าร้อยละ 80 
พอใช้ : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียน
เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ร้อยละ 
50 – 79  
ปรับปรุง : ตอบค าถามในบัตรกิจกรรมศูนย์การเรียน
เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์น้อยกว่า
ร้อยละ 50 

-  จ าแนกประเภท
ตามความส าคัญของ
ข้อมูลการตั้งถิ่นฐาน
ใ น ส ถ า น ที่ ชุ ม ช น
กรุงเทพมหานครได้
ถูกต้อง 

การประเมิน 
ใบกิจกรรมเรื่อง 

การจ าแนก
ประเภทหลักฐาน

ทาง
ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมิน 
ใบกิจกรรมเรื่อง 

การจ าแนก
ประเภทหลักฐาน

ทาง
ประวัติศาสตร์ 

ดี  :  จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องทั้งหมด 
พอใช้ : จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องส่วนใหญ่มากกว่าร้อยละ 60  
ปรับปรุง : จ าแนกประเภทตามความส าคัญของข้อมูล
หลักฐานได้ถูกต้องน้อยกว่าร้อยละ 60 

- อธิบายประวัติความ
เป็นมาของพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่
ชุมชนกรุงเทพฯ ได้
ถูกต้อง 

การประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เกบ็รวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เก็บรวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

ดี : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้งถิ่น
ฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ได้ถูกต้อง และบอก
หลักฐานอ้างอิงข้อมูลได้เป็นระบบและน่าเชื่อถือ 
พอใช้ : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการตั้ง
ถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ได้ถูกต้อง แต่บอก
หลักฐานอ้างอิงข้อมูลยังไม่เป็นระบบและน่าเชื่อถือ 
ปรับปรุง : บอกเล่าประวัติความเป็นมาของพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ ไม่ถูกต้อง  
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จุดประสงค ์
การเรียนรู ้

วิธีการ
ประเมนิผล 

เครื่องมือ
ประเมนิผล 

เกณฑ์การประเมินผล 

- ส ารวจพัฒนาการ
ตั้งถิ่นฐานในสถานที่
ชุ ม ช น ก รุ ง เ ท พ ฯ  
โ ด ย ใ ช้ เ ค รื่ อ ง มื อ 
การเก็บข้อมูลทาง
ประวั ติ ศ าสตร์ ไ ด้
เหมาะสมกับบริบท 

การประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เกบ็รวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

แบบประเมินการ
น าเสนอการใช้
เครื่องมือในการ

เก็บรวบรวม
ข้อมูลทาง

ประวัติศาสตร์ 

ดี : ใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ได้
ถูกต้อง เหมาะสม และหลากหลาย 
พอใช้ : ใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์
ได้ถูกต้อง แต่ไม่เหมาะสมหรือ/และไม่หลากหลาย 
ปรับปรุ ง  :  ใช้ เ ครื่ อ งมื อ ในการ เก็ บข้ อมู ลทาง
ประวัติศาสตร์ไม่ถูกต้อง ไม่เหมาะสม ไม่หลากหลาย 

-  ต ร ะ ห นั ก เ ห็ น
คุณค่าของการศึกษา
พัฒนาการการตั้งถิ่น
ฐานในสถานที่ชุมชน
กรุงเทพมหานคร 

การบันทึก
แบบสะท้อน

ความคิด 

แบบบันทึก
สะท้อน
ความคิด 

 

ดี : เห็นความส าคัญของการศึกษาพัฒนาการการตั้ง
ถ่ินฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ และเห็นประโยชน์
ในการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
พอใช้ : เห็นความส าคัญของการศึกษาพัฒนาการการ
ตั้ งถิ่นฐานในสถานที่ชุมชนกรุงเทพฯ แต่ยัง เห็น
ประโยชน์ในการน าไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 
ไม่มากนัก  
ปรับปรุง : ไม่แสดงบทบาทช่วยเหลือสมาชิกกลุ่ม ไม่
แสดงความคิดเห็นภายในกลุ่ม และไม่มีการสอบถาม
และพูดคุยการคนในพื้นที่ 
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ภาคผนวก จ 
ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ (IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู้ 
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ตารางท่ี 24 ค่าดัชนีความสอดคล้องของผู้เชี่ยวชาญ (Index-Of Consistency: IOC ของแผนการจัดการเรียนรู้ 

รายการพิจารณา ความสอดคล้องของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 แรกเริ่มศึกษาถิ่นฐานชุมชน 
1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง
กับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

3. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเชื่อมให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เวลาเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

8. สื่อการเรียนรู้ที่ใช้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

9. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

10.การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

เฉลี่ย  0.84  0.80 
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รายการพิจารณา ความสอดคลอ้งของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 
แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 

โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 
ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 ลัดเลาะรวบรวมข้อมูลรอบชุมชน 
1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง
กับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

3. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเชื่อมให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เวลาเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

8. สื่อการเรียนรู้ที่ใช้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

9. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

0 +1 +1 +1 +1 0.80 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

10.การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

0 +1 +1 +1 +1 0.80 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

เฉลี่ย  0.84  0.88 
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รายการพิจารณา ความสอดคล้องของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 พินิจบริบทชมชุนหลากมิต ิ
1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง
กับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

3. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเชื่อมให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 0 +1 +1 +1 +1 0.80 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เวลาเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

8. สื่อการเรียนรู้ที่ใช้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

9. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

10.การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

เฉลี่ย  0.92  0.86 
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รายการพิจารณา ความสอดคล้องของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 ชุมชนของฉันคือชุมชนของเรา 
1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง
กับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

3. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเชื่อมให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เวลาเรียน 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

8. สื่อการเรียนรู้ที่ใช้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

9. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

10.การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

เฉลี่ย  0.80  0.88 
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รายการพิจารณา ความสอดคล้องของข้อค าถามกับองค์ประกอบที่ต้องการวัด (IOC) 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

ร่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

แผนการจัดการเรียนรู้ประวัติศาสตร์ 
โดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

คน
ที่ 

1 

คน
ที่ 

2 

คน
ที่ 

3 

คน
ที่ 

4 

คน
ที่ 

5 

เฉ
ลี่ย

 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 พัฒนาการตั้งถิ่นฐานจากชุมชนสู่บ้านเมือง 
1. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง
กับมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด
ตามหลักสูตรแกนกลางฯ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

2. สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ
มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวชี้วัด และ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

3. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้และเชื่อมให้
ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

4. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
วิธีการทางประวัติศาสตร์ 

0 +1 +1 +1 +1 0.80 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

5. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
แนวคิดการศึกษาอิงสถานที่ 

0 +1 +1 +1 +1 0.80 0 +1 +1 +1 +1 0.80 

6. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้องกับ
เวลาเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

7. กิจกรรมการเรียนรู้สอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 

8. สื่อการเรียนรู้ที่ใช้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

9. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
กับจุดประสงค์การเรียนรู้ 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

10.การวัดและประเมินผลสอดคล้อง
และเหมาะสมกับศักยภาพนักเรียน 

-1 +1 +1 +1 +1 0.60 -1 +1 +1 +1 +1 0.60 

เฉลี่ย  0.80  0.86 
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ภาคผนวก ฉ 
ภาพกิจกรรมการจัดการเรียนการสอน 
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การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตรร์่วมกับแนวคิดการศึกษาอิงสถานที ่
(กลุ่มทดลองที่ 1) 

กิจกรรมขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดสถานทีใ่นท้องถ่ินและประเด็นการศึกษาทางประวัติศาสตร ์
1.1 การออกแบบแผนที่แสดงสถานที่ในชุมชนที่จะศึกษา และที่ตั้งบ้านหรือโรงเรียนทั้งเดิมและ

ปัจจุบันของสมาชิกกลุ่มในชมุชน 
 
 
 
 
 
 
 
   

1.2 การออกแบบผังความคิดน าเสนอประเด็นการศึกษาและสมมติฐานการศึกษา 

กิจกรรมขั้นที่ 2 ขั้นรวบรวมข้อมูลในสถานที่ชุมชน 
2.1 การศึกษาเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ (เครื่องมือในการศึกษาชุมชน)  

ผ่านกิจกรรมศนูย์การเรียนรู ้
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2.2 การลงพื้นที่ส ารวจสถานที่ในชุมชนและร่างแผนที่เดินดิน 

2.3 การลงพื้นที่สอบถามข้อมูลหรือสัมภาษณ์คนในชุมชน 
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2.4 การลงพื้นที่ค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ทางประวัติศาสตร์ในชุมชน 

 

พิพิธภัณฑ์การกระจายเสียง กรมประชาสัมพันธ์ และพิพิธภัณฑ์ท้องถิ่นเขตพญาไท ชุมชนพิบูลวัฒนา (ซ้าย) 
พิพิธภัณฑ์แห่งการเรียนรู้การประปาไทย ชุมชนซอยศาสนา (ขวา) 

2.5 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากฐานข้อมูลในห้องสมุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.6 การจ าแนกประเภทหลักฐานทางประวัติศาสตร์ชุมชน 
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2.7 การเขียนเส้นเวลา (Timeline) แสดงพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่รวบรวมมา 

กิจกรรมขั้นที่ 3 ขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล 

กิจกรรมขั้นที่ 4 ขั้นวิเคราะห์บริบทที่สัมพันธ์กับประเด็นศึกษาและสะท้อนความรู้ความคิดร่วมกับ
คนในสถานที่ชุมชน 
4.1 การออกแบบผังกราฟฟิกแสดงการวิเคราะห์บริบทที่สมัพันธ์กับประเด็นการศึกษา 
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4.2 การลงพื้นที่สะท้อนความรู้ความคิดร่วมกับคนในชุมชน 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

นักเรียนแต่ละกลุ่มน าข้อเท็จจริงเกี่ยวกับพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่สังเคราะห์เป็นบทความ  
แผนที่ประวัติศาสตร์ หรือผังเวลาประวัติศาสตร์ชุมชน ลงพื้นที่สะท้อนความรู้ความคิดที่สังเคราะห์ได้ให้คนในชุมชน
มีส่วนร่วมในการตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล ให้ข้อเสนอแนะ และเสนอแนวทางแก้ไขปัญหาหรือพัฒนาชุมชน 

กิจกรรมขั้นที่ 5 ขั้นน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนและขยายผลการศึกษาสู่สาธารณะ 
5.1 การน าเสนอผลการศึกษาต่อชุมชนและสาธารณะ 

 

การน าเสนอผลการศึกษาพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนพิบูลวัฒนาในการประชุมใหญ่สามัญประจ าปีของชุมชน 
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5.2 ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 

                    
           ผังเวลาประวัติชุมชน 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

แผนที่ประวัติศาสตร์ชุมชนพิบูลวัฒนาเมื่อ 50 ปี (ซ้าย) และ 30 ปี (ขวา) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

            ประวัติชีวิตบุคคลในชุมชนที่น่าสนใจ                              ผังโครงสร้างองค์กรชุมชน 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

189 

การจัดการเรียนการสอนโดยใช้วิธีการทางประวัติศาสตร ์(กลุ่มทดลองที่ 2) 
กิจกรรมขั้นที่ 1 ขั้นก าหนดปัญหาหรือประเด็นศึกษา 
     การออกแบบผังความคิดน าเสนอประเด็นการศึกษาและสมมติฐานการศึกษา 

กิจกรรมขั้นที่ 2 ขั้นประเมนิค่าและวิเคราะห์ข้อมูล 
2.1 การศึกษาเครื่องมือในการเก็บข้อมูลทางประวัติศาสตร์ (เครื่องมือในการศึกษาชุมชน)  

ผ่านกิจกรรมศนูย์การเรียนรู ้
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2.2 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลจากฐานข้อมูลในห้องสมุด 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

2.3 การค้นคว้ารวบรวมข้อมูลในชุมชน 

2.4 การจ าแนกประเภทหลักฐานทางประวัติศาสตร์ชุมชน 
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2.5 การเขียนเส้นเวลา (Timeline) แสดงพัฒนาการการตั้งถิ่นฐานของชุมชนที่รวบรวมมา 

กิจกรรมขั้นที่ 3 ขั้นประเมินค่าและตีความข้อมูล 
3.1 การประเมนิค่าข้อมูลและหลักฐานทางประวัติศาสตรช์ุมชน 

กิจกรรมขั้นที่ 4 ขั้นวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้อเท็จจริง 
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กิจกรรมขั้นที่ 5 ขั้นเรียบเรียงและน าเสนอประเด็นศึกษา 
5.1 การน าเสนอผลการศึกษา 

5.2 ตัวอย่างผลงานนักเรียน 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

ผังเวลาประวัติชุมชน 
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ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ ์

 

นายณัฏฐ์ชฎิล มาอิ่นแก้ว เกิดวันที่ 28 มิถุนายน 2531 ที่อ าเภอเมือง จังหวัดเชียงใหม่ 
ส าเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจากโรงเรียนยุพราชวิทยาลัย จังหวัดเชียงใหม่ 
โครงการพัฒนาและส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ภาคสมทบ 
(พสวท.สมทบ) เมื่อปีการศึกษา 2549 ส าเร็จการศึกษาหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต เกียรตินิยม
อันดับหนึ่ง สาขาวิชามัธยมศึกษา วิชาเอกสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
เมื่อปีการศึกษา 2554 และเข้าศึกษาต่อในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาหลักสูตรและ
การสอน คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ปีการศึกษา 2558 ปัจจุบันรับราชการครู กลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย กรุงเทพมหานคร 
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