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บทค ัดย ่อ ภาษาไทย 
 อ าพล นิลสระคู : การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับ

มัธยมศึกษาของประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์. ( ANALYSIS OF MATHEMATICS 
CURRICULUM FOR GIFTED STUDENTS IN SECONDARY LEVEL OF THAILAND AND 
SINGAPORE) อ.ที่ปรึกษาหลัก : รศ. ดร.อัมพร ม้าคนอง 

  
การวิจัยครั้งน้ีมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร ์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรไปใช้ของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ และ 2) เพื่อน าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย กลุ่มเป้าหมายแบ่งเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ 1) หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสิงคโปร์ และ 2)ผู้ที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษ ระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย การวิจัยครั้งน้ีเป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ ซึ่งใช้วิธีการศึกษาวิจัยเชิงส ารวจ โดยใช้แบบสอบถาม และแบบ
สัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ   
                 ผลการวิจัยสรุปได้ว่า 1) ลักษณะของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีลักษณะดังน้ี 1.1) ด้านวิสัยทัศน์ 
พันธกิจ เเละจุดมุ่งหมาย ประเทศไทยเน้นพัฒนาองค์ความรู้ ให้ประเทศพึ่งตนเองด้านเทคโนโลยี และนวัตกรรม สาธารณรัฐสิงคโปร์เน้นสร้าง
แรงบันดาลใจ พัฒนาความรู้เชิงลึก ปัญญาระดับสูง และความคิดสร้างสรรค์ เพื่อเตรียมความพร้อมส าหรับโลกอนาคต 1.2) ด้านเน้ือหาสาระ
ประเทศไทยจัดให้สอดคล้องการแข่งขันโอลิมปิกวิชาการ สาธารณรัฐสิงคโปร์อาศัยแนวคิดทางคณิตศาสตร์ เพื่อสร้างองค์ความรู้ 1.3) ด้านการ
จัดการเรียนการสอนทั้งสองประเทศมีการน าเทคโนโลยีเข้ามามีบทบาท  ให้เข้าใจและจดจ าในได้รวดเร็วและนาน  1.4) ด้านการวัดและ
ประเมินผลการเรียนรู้ประเทศไทยมีการวัดและประเมิน  3 ด้าน ได้แก่ พุทธิพิสัย ทักษะพิสัย และเจตพิสัย สาธารณรัฐสิงคโปร์จะวัดและ
ประเมินผล 5 ด้าน ได้แก่ เน้ือหา ทักษะ กระบวนการ ทัศนคติ และอภิปัญญา 2) การน าหลักสูตรไปใช้ ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ พบว่า
ทั้งสองประเทศ ก าหนดให้ครูต้องวิเคราะห์หลักสูตร ตัวช้ีวัด และท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร ก่อนการน า
หลักสูตรไปใช้เสมอทุกครั้ง แต่ในสาธารณรัฐสิงคโปร์มีการประชุมร่วมกัน(Professional Learning Community) ระยะระหว่างใช้หลักสูตร 
ประเทศไทยครูยังคงมีการจัดการเรียนการสอนในรูปแบบเดิมคือบรรยาย  แต่ได้น าเอาเทคโนโลยีเข้ามาช่วยดึงดูดความสนใจ แต่สาธารณรัฐ
สิงคโปร์ครูจะน าเทคโนโลยีมาเพิ่มขอบเขตของสถานการณป์ัญหาที่นักเรียนสามารถเข้าถึงได้ มีรูปแบบการสอนต่างๆที่หลากหลาย สลับซับซ้อน 
ลึกซึ้ง เน้นการปฏิบัติ ระยะหลังการน าหลักสตูรไปใช้ พบว่า ทั้งสองประเทศมีการประเมิลผลหลักสูตรและปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสม
และสอดคล้องกับสภาพปัญหาปัจจุบัน เเละ 3) แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษา 
ประกอบด้วย 3.1) ด้านการก าหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมาย ครูควรสอดแทรกทักษะชีวิต การคิด การใช้เทคโนโลยี ระเบียบวินัย 
คุณธรรม ความคิดสร้างสรรค์ การสร้างนวัตกรรม และมีทักษะในศตวรรษที่ 21 3.2) ด้านการก าหนดเน้ือหาสาระ ครูควรก าหนดเน้ือหาสาระให้
มีความลึก เป็นนามธรรม ซับซ้อน และสัมพันธ์กับสถานการณ์จริงในชีวิตประจ าวัน 3.3) ด้านการก าหนดการจดัการเรียนการสอน ครูควรจัดการ
เรียนการสอนให้ท้าทาย ใช้การคิดระดับสูง มีการศึกษาค้นคว้า ใช้ทักษะเฉพาะทาง และบูรณาการเช่ือมโยงสาขาต่างๆ 3.4) ด้านการวัดและ
ประเมินผลควรวัดและประเมินผลแบบเจาะลึกแนวคิด ยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหา 

 

สาขาวิชา หลักสูตรและการสอน ลายมือชื่อนิสิต ................................................ 
ปีการศึกษา 2561 ลายมือชื่อ อ.ที่ปรึกษาหลัก .............................. 
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บทค ัดย ่อ ภาษาอ ังกฤ ษ 
# # 5883904127 : MAJOR CURRICULUM AND INSTRUCTION 
KEYWORD: Curriculum in Mathematics Gifted Education Program 
 Ampon Nilsrakoo : ANALYSIS OF MATHEMATICS CURRICULUM FOR GIFTED STUDENTS IN SECONDARY LEVEL 

OF THAILAND AND SINGAPORE. Advisor: Assoc. Prof. Aumporn Makanong, Ph.D. 
  

The purposes of this study were 1) to analyze mathematics curriculum and implementation of the 
curriculum for gifted students of secondary schools in Thailand and Singapore and 2) to propose the guidelines for 
developing mathematics curriculum for gifted students of secondary schools in Thailand. The samples of the study were 
divided into 2 groups: 1) the secondary schools in Thailand and Singapore that utilize mathematics curriculum for gifted 
students and 2) ppeople who related to mathematics curriculum for gifted students of secondary schools in Thailand. 
The instruments used were interview, questionnaires, and curriculum analysis form. Data were analyzed using lecture 
statistics and content analysis. 
                The findings revealed that 1) characteristics mathematics curriculum and implementation of the curriculum 
for gifted students of secondary schools 1.1) for the Vision, Mission and Purpose: Thailand focused on knowledge 
development, in contrast Singapore emphasized on inspiration building, high level intelligence and creativity. 1.2) For the 
content: Thailand was aligned with the Academic Olympiad, conversely Singapore relied on mathematical concepts to 
create knowledge. 1.3) For the learning management: both Thailand and Singapore have adopted technology for 
teaching in order to understand and remember faster and longer. 1.4) For the educational measurement and evaluation: 
Thailand has focused on namely Cognitive Domain, Affective Domain, and Psychomotor Domain, on the other hand 
Singapore has measured and evaluated in content, skills, process, attitude, and metacognition. 2) In terms of 
implementing mathematics curriculum for gifted students, it was found that before implementing the curriculum, both 
countries require teachers to analyze courses, indicators and understand the curriculum. During implementation: Thai 
teachers still utilize lecture method for teaching. But Singaporean teachers will bring technology to increase the scope of 
problem situations that students can access. Also, there are various teaching styles that are complicated, profound, and 
practical. After the implementation: It was found that both countries had evaluated the curriculum and improved the 
curriculum utilized in order to accord with the current problems. 3) Improvement guidelines for mathematics curriculum 
for gifted students were 3.1) for the Vision, Mission and Purpose, teachers should focus on discipline, morality, creativity, 
innovation, and applying knowledge. 3.2)  For the content, teachers should design the content to be utilized in the real-
life situations. 3.3) In terms of teaching and learning management, teachers should provide the students with challenging, 
high-level thinking, researching, and specialized skill tasks. 3.4) In measurement and evaluation should be based on in-
depth concepts, tactics and problem solving processes. 

 Field of Study: Curriculum and Instruction Student's Signature ............................... 
Academic Year: 2018 Advisor's Signature .............................. 
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ก ิต ตกิ รรมประก าศ 
 

กิตติกรรมประกาศ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี เนื่องจากความกรุณาและความช่วยเหลืออย่างดีย่ิง
จาก รศ. ดร.อัมพร ม้าคนอง อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่คอยให้ค าแนะน า ค าปรึกษา เกี่ยวกับ
แนวทางการด าเนินการวิจัย ตลอดจนแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ อันเป็นประโยชน์ ต่องานวิจัยด้วยความ     
เอาใจใส่อย่างดีย่ิงเสมอมา 

ขอบพระคุณ ผศ. ดร.วิชัย เสวกงาม ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ และ อ. ดร.สุพัตรา 
ผาติวิสันติ์ กรรมการสอบวิทยานิพนธ์ที่ให้ค าแนะน า ข้อเสนอแนะ เพื่อแก้ไขวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ให้มี
ความสมบูรณ์มากยิ่งข้ึน 

ขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ ตรวจสอบเครื่องมือที่ ใช้ ในการวิจัย  ได้แก่  ผศ . ดร .วันด ี           
เกษมสุขพิพัฒน์ อ. ดร.สุณิสา  สุมิรัตนะ อ. ดร.ศศิวรรณ  เมลืองนนท์ และอ.ไมตรี ศรีทองแท้ ด้วยท่าน
ทั้งหลายคอยให้ค าแนะน า ข้อเสนอแนะ และประเด็นแก้ไขข้อบกพร่องต่างๆ จนท าให้ได้ผลการวิจัยที่
ออกมาอย่างสมบูรณ์ 

ขอบพระคุณ  รศ. ดร .ไมตรี อินทร์ประสิทธ์ิ ผศ . ดร .จงกล  ท าสวน ผศ. ดร .สุธาวัลย์          
หาญขจรสุข ผศ. ดร.พูลพงศ์ สุขสว่าง ผศ.ชัยศักดิ์ ช่ังใจ อ. ดร.กรวรรณ แสงตระกูล  อ. ดร.วรรณวิภา 
สุทธเกียรติ  และอ. ดร.ดิฐารัตน์ ลีวรางกุล ผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษที่ให้ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ จนท าให้ผลการวิจัยออกมาอย่างสมบูรณ์ 

ขอบพระคุณคุณครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  ระดับมัธยมศึกษาทุก
ท่าน ที่ให้ความร่วมมือในการสัมภาษณ์เเละเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก
ที่มีความสามารถพิเศษกับผู้วิจัยเป็นอย่างดี 

ขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ที่ได้มอบทุอุดหนุนวิทยานิพนธ์ ระดับ
บัณฑิตศึกษา 

สุดท้ายนี้ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ อาจารย์ทุกท่านที่ได้อบรมสัง่สอน และให้ความรู้แก่ผู้วิจยั 
ขอบคุณเพื่อน พี่ เเละน้องทุกๆคน และที่ส าคัญที่สุดต้องขอกราบขอบพระคุณคุณพ่อวิวัฒน์ นิลสระคู 
คุณแม่วงเดือน นิลสระคู เเละนางสาวเพ็ญศิริ นิลสระคู(พี่สาว) ที่เป็นก าลังใจ และสนับสนุนในการท า
วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ให้ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี 

  
  

อ าพล  นิลสระคู 
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บทที่ 1  

บทน า 

ความเป็นมาและความส าคญัของปัญหา 

 คณิตศาสตร์เป็นความรู้พื้นฐานที่ส าคัญยิ่งในการคิดค้นและพัฒนาองค์ความรู้ใหม่ๆ ประเทศ

ใดมีบุคลากรที่มีศักยภาพเป็นจ านวนมากในด้านความรู้ความสามารถทางคณิตศาสตร์อย่างดี ก็จะเป็น

เครื่องบ่งช้ีส าคัญประการหนึ่งว่าประเทศนั้นมีความเจริญก้าวหน้ามากกว่าประเทศอื่นๆ จึงส่งผลให้

ประเทศต่างๆ ให้ความสนใจศึกษาในสาขาวิชาคณิตศาสตร์เป็นพิเศษ แต่ส าหรับในประเทศไทยการ

พัฒนาก าลังคนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ยังไม่เพียงพอ ท าให้ประเทศชาติขาดแคลน

ก าลังคนทางด้านคณิตศาสตร์เป็นอย่างมาก เมื่อเปรียบเทียบกับประเทศที่พัฒนาแล้ว นอกจากนี้

ศักยภาพของก าลังคนที่มีอยู่ก็ยังไม่เข้มแข็งพอที่จะแข่งขันกับนานาประเทศ เป็นผลให้การเจรญิเติบโต

ทางเศรษฐกิจของประเทศยังจ าเป็นต้องอาศัยและพึ่งพาเทคโนโลยีของต่างประเทศอยู่มาก 

 ด้วยเหตุนี้ การพัฒนาก าลังคนในประเทศที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์จึงต้องท า

อย่างจริงจัง และเป็นระบบเพื่อสร้างเด็กและเยาวชนรุ่นใหม่ให้พร้อมอยู่ตลอดเวลา ถ้าเด็กและ

เยาวชนผู้ที่มีความสามารถพิเศษเหล่าน้ีได้รับการพัฒนาเต็มศักยภาพของแต่ละบุคคล ประเทศไทยก็

จะได้กลุ่มผู้น าในการพัฒนาองค์ความรู้และเทคโนโลยีทีเ่ปน็ประโยชน์ต่อประเทศ เพื่อการยืนหยัดด้วย

ตนเอง และก้าวเข้าสู่ความเป็นเลิศเทียบเท่ากับระดับสากลได้ในอนาคต ทั้งนี้ยังสอดคล้อ งกับ

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่ก าหนดให้ทุกคนมีเสรีภาพในการศึกษา และได้รับ

การศึกษาอย่างเต็มตามศักยภาพของตนอีกด้วย 

 การปฏิรูปการศึกษาของไทยตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ได้เน้นให้

จัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนได้พัฒนาขีดความสามารถของตนได้เต็มศักยภาพและมี

ความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ปัญญา จิตใจและสังคม โดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลางแห่งการเรียนรู้ แต่

เนื่องจากนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษเป็นนักเรียนที่มีปัญหาในการเรียนรู้ เพราะนักเรียนกลุ่มนี้มี

ความรู้ความสามารถพิเศษในบางด้าน จึงมักสนใจในเฉพาะเนื้อหาในด้านที่ตนสนใจเท่านั้นท าให้เกิด

ปัญหาในด้านการเรียนการสอนตามมา นอกจากนี้การไม่ทราบความสามารถที่แท้จริงของเด็กท าให้

เกิดการละเลยนักเรียนกลุ่มนี้โดยไม่ตั้งใจ  ดังนั้นจึงควรให้ความสนใจศึกษาและพัฒนานักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษดังกล่าว  ในประเทศตะวันตกมีการตื่นตัวให้ความสนใจศึกษาและพัฒนานักเรียน
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ที่มีความรู้ความสามารถพิเศษอย่างมาก นับตั้งแต่สหพันธรัฐรัสเซียได้ส่งยานสปุตนิก (Sputnik) ข้ึนสู่

อวกาศในปี ค.ศ. 1957 โดยเฉพาะอย่างยิ่งในประเทศสหรัฐอเมริกาถึงกับมีการทบทวนระบบ

การศึกษากันใหม่ และมีการส่งเสริมเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษอย่างเป็นระบบมากข้ึน

(เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ, 2551; บุญเชิด ภิญโญอนันตพงษ์, 2545; สงัด อุทรานันท์, 2532)  

 นับแต่มีพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2542 ซึ่งเป็นพระราชบัญญัติฉบับ

แรกของประเทศไทยที่ระบุถึงสิทธิของผู้มีความสามารถพิเศษ ได้เกิดการตื่นตัวในวงการการศึกษา

หลายประการ เช่น มีโครงการส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษด้านต่างๆ ตามโรงเรียนทั่วประเทศ มี

โรงเรียนส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษทางกีฬา มีห้องเรียนส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิ เศษทาง

วิชาการในโรงเรียนปกติ นอกจากนี้  ในช่วงเวลากว่า 10 ปีในการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษ ได้มีการต่อยอดทางวิชาการ เช่นการวิจัยและพัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาที่มี

ประสิทธิภาพส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษในโรงเรียนปกติ การจัดกิจกรรมเพื่อพัฒนาความสามารถ

พิเศษ การจัดหลักสูตรการศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา การสร้างเครือข่ายความร่วมมือกับนานาชาติ 

การพัฒนากระบวนการเสาะหา/คัดเลือกผู้มีความสามารถพิเศษ รวมทั้งการสร้างมาตรฐานการจัด

การศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย เป็นต้น อย่างไรก็ตาม จากรายงานการวิจัย

เชิงส ารวจผลการปฏิบัติงานในโรงเรียนที่มีการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษพบว่า ยัง

มีความเข้าใจและการปฏิบัติที่ผิดพลาดในการเสาะแสวงหาและจัดการศึกษาส าหรับผู้มีความสามารถ

พิเศษ โดยพบข้อจ ากัดหลายประการ เช่น ขาดเครื่องมือ ขาดผู้เช่ียวชาญในการทดสอบความสามารถ

พิเศษเฉพาะด้าน ขาดบุคลากรที่ให้ความรู้แก่ผู้ปกครอง และผู้ที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาเด็ก ในด้าน

การจัดสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการพัฒนาศักยภาพ และด้านความเข้าใจในคุณลักษณะของผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษ (ดุษฎี โยหลา และคณะ, 2552) 

 การจัดการศึกษาของประเทศไทยที่ผ่านมาให้ความส าคัญกับการเรียนการสอนส าหรับ

นักเรียนทั่วไป ท าให้การส่งเสริมการจดัการศึกษาเพื่อพัฒนาเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษยงั

ไม่ได้รับการสนใจเท่าที่ควร อีกทั้งคนทั่วไปยังมีความเข้าใจที่ผิดว่า นักเรียนเหล่าน้ีเป็นนักเรียนที่มีผล

การเรียนดีเยี่ยม มีเชาวน์ปัญญาสูง สามารถจัดการและช่วยเหลือตนเองได้ดีอยู่แล้ว ไม่จ าเป็นต้อง

ได้รับการเอาใจใส่เปน็พิเศษหรือค าแนะน าจากบุคคลรอบข้างทั้งจากพ่อแม่ ผู้ปกครอง และครู ทั้งนี้ใน

ความเป็นจริงเด็กและเยาวชนที่มีศักยภาพสูงเหล่านี้ หากไม่ได้รับการเอาใจใส่ดูแลและพัฒนา

ความสามารถอย่างถูกต้องและเหมาะสมตั้งแต่เยาว์วัย ความเป็นเลิศไม่อาจเกิดข้ึนได้เลย และอาจ
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หายไปในที่สุด แต่ถ้าหากว่าเด็กที่มีความสามารถพิเศษเหล่านี้ ได้รับการส่งเสริมและสนับสนุน                   

จัดการศึกษาให้เหมาะสมตรงตามศักยภาพแล้ว ก็จะท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเหล่านั้นได้

เรียนรู้ได้เต็มความสามารถ แสดงออกซึ่งความสามารถอันโดดเด่นในด้านที่ตนเองนั้นถนัด ไม่ว่าจะเป็น 

ในด้านสติปัญญา ความคิดสร้างสรรค์ การใช้ภาษา การเป็นผู้น า การสร้างงานทางด้านทัศนศิลป์และ

ศิลปะการแสดง ความสามารถทางดนตรี ความสามารถทางกีฬา และความสามารถทางวิชาการใน

สาขาใดสาขาหนึ่ง หรือ หลายสาขาอย่างเป็นที่ประจักษ์  

 ส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา (2551) ได้ท าการศึกษาแนวทางในการพัฒนาเด็กและ

เยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ : บทเรียนจากต่างประเทศ โดยได้ท าการน าเสนอผลงานวิจัยเอกสาร

ด้านการจัดการศึกษาส าหรับเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษของประเทศต่างๆ ในกลุ่มยุโรป 

ออสเตรเลีย อเมริกา เอเชียตะวันออก และประเทศไทย รวม 10 ประเทศ เพื่อศึกษากรณีศึกษาของ

สถาบันต่างๆ ที่ประสบผลส าเร็จในการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ จากการวิจัยใน

ครั้งนี้พบว่า แนวทางที่ท าให้ประสบผลส าเร็จประกอบไปด้วยเหตุผลดังนี้ 

 1. ปรัชญา นโยบาย และเป้าหมายในการจัดการศึกษา จะต้องเหมาะสมกับเด็กกลุ่มที่มี

ความสามารถพิเศษโดยเฉพาะ ไม่เห็นด้วยกับระบบโรงเรียนทั่วไปที่มีนโยบาย One Size Fits All 

เนื่องจากเด็กกลุ่มที่มีความสามารถพิเศษเป็นเด็กที่มีศักยภาพเหนือกว่าเด็กทั่วไป 

 2. การพัฒนาหลักสูตร ปรับวิธีจัดการเรียนการสอน และพัฒนาสื่อส าหรับผู้มีความสามารถ

พิเศษ  เนื่องจากความต้องการ ของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษมักจะแตกต่างไปจากนักเรียน

ทั่วไป การปรับหลักสูตรและการเรียนการสอนต้องอยู่บนพื้นฐานของการประเมินความส าเร็จ และ

ความสนใจของนักเรียนแต่ละบุคคลใน 3 ด้านคือ ด้านหลักสูตร ด้านสาระการเรียนรู้ และด้านทักษะ

และความสามารถ 

 3. การสร้างความเป็นเลิศเพื่อพัฒนาประเทศ กลยุทธ์ที่ใช้ในการพัฒนาผู้มีความสามารถ

พิเศษเพื่อสร้างความเป็นเลิศที่พบในประเทศต่างๆ ดังนี้ 

  - การให้ทุนสนับสนุนการวิจัยเพื่อจดัต้ังศูนย์เสาะหาและพัฒนาเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษระดับสูง 

  - การจัดค่ายใช้เป็นเครื่องมือในการเสาะหาอัจฉริยะเพื่อน ามาพัฒนาสู่ความเป็นเลิศ 

  - การให้ทุนการศึกษาใน Honors Program, Dual Program  และ Post-doctoral 

Program เป็นยุทธศาสตร์ในการเสาะหาและคัดแยกในระดับอุดมศึกษา 
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  - การรวบรวมผู้มีความสามารถพิเศษผ่านการแข่งขันประลองความสามารถ 

(Talent Pool) ซึ่งมีการจัดทั้งในระดับโรงเรียน ระดับจังหวัด ระดับภาค และระดับประเทศเพื่อ

เสาะหา และคัดเลือกเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษระดับชาติไปแข่งขันประลองความสามารถใน

ระดับนานาชาติหรือระดับโลก 

  - การยกย่องระดับชาติโดยการสนับสนุนผ่านสมาคมหรือศูนย์วิชาการที่ไม่แสวงหา

ก าไร 

  - การจัดโครงการพิเศษในระดับอุดมศึกษาเพื่อพัฒนาสู่เวทีโลก 

 4. การสร้างความตระหนักรู้และการมีส่วนร่วมของสังคม ในทุกภาคส่วนได้เข้ามามีส่วนร่วม

ในการพัฒนาเด็กกลุ่มนี้ รวมทั้งภาครัฐเองควรจัดการศึกษาที่ขยายไปในสาขาอื่นๆ นอกจากสาขา

วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์  

 5. กลไกการน านโยบายสู่การปฏิบัติ ประกอบไปด้วย 3 ระดับ คือ  

  - กลไกระดับประเทศ  เป็นกลไกที่จ าเป็นในการสร้างเอกภาพในการบริหารจัดการ 

มี 2 รูปแบบ คือ คือ องค์กรอิสระ และองค์กร / หน่วยงานของกระทรวงศึกษาธิการ 

  -  กลไกระดับท้องถ่ิน ได้แก่ การจัดต้ังศูนย์เสาะหาและพัฒนาเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษภายใต้การด าเนินการของมหาวิทยาลัยในแต่ละท้องถ่ิน และการจัดตั้งโครงการของ

กระทรวงศึกษาธิการผ่านเขตพื้นที่การศึกษา 

  - กลไกระดับสมาคมวิชาชีพ / มูลนิธิที่ไม่แสวงหาผลก าไร พบว่ามี 2 ประเภท 

ประเภทแรกเป็นองค์กรอิสระที่เป็นกลไกระดับประเทศ โดยได้รับการสนับสนุนจากรัฐบาลเต็มรปูแบบ

มีบุคลากรประจ าด าเนินการ 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าจากเอกสารที่เสนอหลักการแนวการจัดการศึกษาที่ท าให้ประสบ

ผลส าเร็จพบว่า การศึกษาเป็นเรื่องที่สาธารณรฐัสิงคโปรใ์ห้ความส าคัญมาเปน็อันดับหนึ่ง โดยประเทศ

สิงคโปร์มีการปรับปรงุคุณภาพการศึกษาให้อยู่ในระดับแนวหน้าของโลก ครูผู้สอนได้รับผลตอบแทนที่

ดีและมีความมั่นคงก้าวหน้าในวิชาชีพ สาธารณรัฐสิงคโปร์เป็นประเทศที่รัฐบาลประกาศนโยบาย

สนับสนุนเรื่องการศึกษา ทั้งด้านการพัฒนาคุณภาพและความเป็นเลิศทางการศึกษานอกจากนั้น 

สาธารณรัฐสิงคโปร์ยังมีโครงสร้างที่เอื้อต่อการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ และตรง

ตามแนวทางการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษที่ท าให้ประสบผลส าเร็จ ดังที่ส านักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา ได้ท าการศึกษา 
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 รัฐบาลสาธารณรัฐสิงคโปร์ยังให้ความส าคัญและก าหนดนโยบายการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่

มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์อย่างชัดเจนและต่อเนื่อง นับตั้งแต่รัฐบาลของ ฯพณฯ ลีกวนยู 

ที่ประกาศนโยบายทางการศึกษาที่ให้ความส าคัญกับผู้ที่มีสติปัญญาเป็นเลิศ จนกระทั่งรัฐบาลปัจจุบัน

ซึ่งประกาศว่าต้องการให้ประเทศสงิคโปร์เป็น “เกาะอัจฉริยะ” และต้องสามารถสร้างผู้น าให้แก่เอเชีย 

ซึ่งการประกาศนี้มีความเป็นไปได้สูง โดยเฉพาะสาขาที่สาธารณรัฐสิงคโปร์เห็นว่ามีความส าคัญและ

จ าเป็นต่อประเทศ 

 สาธารณรัฐสิงคโปร์ตระหนักถึงความโดดเด่นของผู้ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์

และให้การส่งเสริมเพื่อพัฒนาศักยภาพของทรัพยากรบุคคลเหล่าน้ีให้สูงสุดเพื่อช่วยพัฒนาประเทศให้

มั่นคง จึงมีการระบุใน พ.ร.บ. การศึกษาฉบับใหม่ให้ผู้เรียนที่มีความสามารถพิเศษเรียนตรงตาม

ศักยภาพที่มีอยู่และถือเป็นหน้าที่ของรัฐที่ต้องจัดการศึกษาตรงตามความต้องการของผู้เรียน และ

ขณะเดียวกันไดก าหนดเป้าหมายในการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษอย่างชัดเจน 5 

ประการ โดยเน้นการพัฒนาความถนัดระดับสูง การผลิตผลงานที่สร้างสรรค์ พัฒนาทักษะ

กระบวนการในการเรียนรู้ด้วยตนเอง สร้างความพอใจในตนเองและความรู้สึกว่าตนเองมีคุณค่ า 

พัฒนาให้เกิดความรับผิดชอบต่อสังคมและสร้างภาวะความเป็นผู้น า  

 นอกจากนั้นแล้ว สิงคโปร์ถือว่าวิชาคณิตศาสตร์นั้นเป็นเครื่องมือที่เยี่ยมยอดส าหรับการ

พัฒนาความสามารถในด้านการให้เหตุผลทางตรรกศาสตร์ การจินตนาการภาพ การวิเคราะห์ และ 

ความคิดเชิงนามธรรม นักเรียนจะพัฒนาทักษะทางเลข การให้เหตุผล กระบวนการคิด และการแก้ไข

ปัญหาผ่านการเรียนรู้คณิตศาสตร์ และการน าคณิตศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ ซึ่งสิ่งนี้ไม่เพียงแต่มี

ประโยชน์ในทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี แต่ยังมีประโยชน์ในชีวิตประจ าวันและการท างานด้วย 

การที่จะพัฒนาทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีให้มีระดับสูงนั้น จ าเป็นที่จะต้องมีพื้นทาง

คณิตศาสตร์ที่แน่นหนา การเน้นการศึกษาคณิตศาสตร์จึงสามารถท าให้มั่นใจได้ว่าเราจะมีบุคลากรที่มี

ประสิทธิภาพมากข้ึนเพื่อต่อกรกับศตวรรษที่ 21 อีกทั้งคณิตศาสตร์ยังเป็นวิชาที่ให้ความสนุกและ

ความตื่นเต้น ซึ่งท าให้นักเรียนมีโอกาสในการสร้างสรรค์งานและมีความสนุกไปกับการค้นพบใหม่ๆ 

เมื่อเด็กได้ค้นพบความคิดและมีความเข้าใจในมัน มันจะผลักดันให้เด็กได้ติดตามศึกษาคณิตศาสตร์

ต่อไป 
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 เมื่อสาธารณรัฐสิงคโปร์มีความเช่ือดังข้างต้นที่กล่าวมา ส่งผลให้สาธารณรัฐสิงคโปร์เป็น

ประเทศที่ มี ระบบการศึกษาที่ เป็ นเลิศประเทศหนึ่ งของโลก ทุกโรงเรียนถูกควบคุมโดย

กระทรวงศึกษาธิการ ระบบหลักสูตร การเรียนการสอน และหนังสือเรียนคณิตศาสตร์ถูกพัฒนามา

จากผู้เช่ียวชาญทางคณิตศาสตร์ที่กระทรวงศึกษาธิการว่าจ้างมาให้ไปสัมภาษณ์ครูผู้สอนสม่ าเสมอว่า 

วิธีการเรียนการสอนแบบใดที่นักเรียนต้องการมากที่สุด (Tate, 2015) 

 สาธารณรัฐสิงคโปร์มีกรอบคณิตศาสตร์ (Mathematics framework) แสดงให้เห็นถึง

หลักการพื้นฐานของการเรียนรู้คณิตศาสตร์ที่มีประสิทธิภาพ สามารถใช้ได้กับทุกระดับช้ัน ตั้งแต่

ประถมศึกษาจนถึงระดับจูเนียร์คอลเลจ/เตรียมอุดมศึกษา ทั้งเด็กปกติไปจนถึงเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ จะใช้กรอบเดียวกัน ฉะนั้นกรอบคณิตศาสตร์ (Mathematics framework) จึงเป็นตัวก าหนด

ทิศทางส าหรับการเรียนการสอน การเรียนรู้ และการประเมินคณิตศาสตร์ 

การแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์เป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้คณิตศาสตร์ เกี่ยวข้องกับการ

ได้รับและการประยุกต์ใช้เนื้อหา (concepts) และทักษะทางคณิตศาสตร์ในสถานการณ์ที่หลากหลาย 

รวมไปถึง ปัญหาที่ไม่ได้พบเจอในชีวิตประจ าวัน (non – routine) ปัญหาปลายเปิด (open – 

ended) และปัญหาที่เกิดข้ึนในโลกแห่งความเป็นจริง การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ จะข้ึนอยู่กับองค์ประกอบ 5 อย่าง ที่มี ช่ือว่า เนื้อหา (Concepts) ทักษะ (Skills) 

กระบวนการ (Processes) ทัศนคติ (Attitudes) และอภิปัญญา (Metacognition)  

 เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรข์องสาธารณรัฐสิงคโปร์จะได้รับความหลากหลาย

ของประสบการณ์การเรียนรู้ เพื่อช่วยให้พวกเขาพัฒนาความเข้าใจในเชิงลึกของเนื้อหาทาง

คณิตศาสตร์  และเพื่ อเข้าใจความรู้สึก  (Make sense) ของความคิดต่างๆทางคณิตศาสตร์ 

เช่นเดียวกันกับการเช่ืองโยงและการประยุกต์การใช้งานของพวกเขา เพื่อที่จะมีส่วนร่วมในการเรียนรู้

คณิตศาสตร์ และท าให้เกิดความมั่นใจมากยิ่งข้ึน ในการส ารวจและการใช้งานคณิตศาสตร์ การใช้

เครื่องมือ วัสดุ และเทคโนโลยีส าหรับการท างานทางคณิตศาสตร์ ควรเป็นส่วนหนึ่งของประสบการณ์

การเรียนรู้ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  

 ผลสัมฤทธ์ิทางการจัดหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ของ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ยังสะท้อนของการจัดการศึกษาออกมาเป็นที่ประจักษ์แก่นานาประเทศดังเช่นผล

การวัดความรู้ของนักเรียนสิงค์โปรดังนี้ 
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 โครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ  (Program for International Student 

Assessment : PISA) เป็นการจัดอันดับการศึกษา จากการสอบ 3 วิชา คือ คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ 

และการอ่าน ในกลุ่มนักเรียนอายุ 15 ปี จากประเทศต่างๆ ทั่วโลกที่เข้าร่วมโครงการ จัดสอบโดย

องค์การความร่วมมือและพัฒนาทางเศรษฐกิจ (Organization for Economic Co – operation 

and Development : OECD) ซึ่งจัดสอบทุกๆ 3 ปี  

 ผลการสอบล่าสุดซึ่งจัดในปี พ.ศ. 2557 และประกาศผลอย่างเป็นทางการในปลายปี พ.ศ. 

2558 ปรากฏว่า สาธารณรัฐสิงคโปร์ ได้คะแนนสอบเป็นอันดับ 1 ของโลกในทั้ ง 3 วิชา คือ 

คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และการอ่าน จากกลุ่มนักเรียนที่เข้าร่วมโครงการกว่า 70 ประเทศทั่วโลก

รวมทั้งไทยด้วย  

ตารางท่ี 1 แสดงผลการทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ของ PISA ประจ าปี พ.ศ. 2558  

ล าดับ ประเทศ คะแนน 

1 สิงคโปร ์ 564 

2 จีน – ฮ่องกง 548 

3 จีน – มาเก๊า  544 

4 จีน – ไทเป  542 

5 ญี่ปุ่น 532 

(ที่มา : สถาบันการส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2559) 

 ส่วนผลการประเมินของประเทศไทย มีคะแนนวิชาคณิตศาสตร์อยู่ที่  415 คะแนน จาก

คะแนนเฉลี่ย 490 คะแนน อยู่ในช่วงล าดับที่ 49 – 55  ซึ่งต่ ากว่าค่าเฉลี่ย OECD มากกว่าหนึ่งระดับ 

และมีคะแนนคณิตศาสตร์อยู่ในกลุ่มเดียวกับประเทศชิลี ตุรกี มอลโดวา อุรุกวัย มอนเตเนโกร 

ตรินิแดดและโตเบโก และแอลเบเนีย ประเทศในเอเชียที่ร่วมการประเมิน และมีคะแนนเฉลี่ยต่ ากว่า

ไทยมี เพียงอินโดนีเซีย ทั้ งนี้  นักเรียนไทยกลุ่มสูง (กลุ่มที่มีคะแนนอยู่ที่  10% บน) มีคะแนน

คณิตศาสตร์ 521 คะแนน กับนักเรียนไทยกลุ่มต่ า (กลุ่มที่มีคะแนนอยู่ที่  10% ล่าง) มีคะแนน 

คณิตศาสตร์ 313 คะแนน (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2559) 
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 นอกจากผลการสอบ PISA แล้ว โครงการจัดสอบนานาชาติที่มีช่ือเสียงอีกโครงการหนึ่งคือ 

โครงการศึกษาแนวโน้มการจัดการศึกษาคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ระหว่างประเทศ (Trends in 

International Mathematics and Science Study : TIMSS) โด ย ก า ร จั ด ส อ บ  2  วิ ช า  คื อ 

วิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ ในกลุ่มนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 และมัธยมศึกษาปีที่ 2 

จากประเทศต่างๆ ทั่วโลกที่เข้าร่วมโครงการ จัดสอบโดยสมาคมการประเมินผลสัมฤทธ์ิทางการศึกษา

ร ะ ห ว่ า ง ป ร ะ เท ศ  (The International Association for the Evaluation of Educational 

Achievement : IEA) จากประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งจะมีการสอบดังกล่าวทุกๆ 4 ปี  

 ผลการสอบล่าสุดในปี 2015 ซึ่งได้แจ้งผลอย่างเป็นทางการในปี 2016 ปรากฏว่า กลุ่ม

นักเรียนสาธารณรัฐสิงคโปร์ในระดับช้ันประถมศึกษาปีที่ 4 และมัธยมศึกษาปีที่ 2 ได้คะแนนสอบสูง

เป็นอันดับ 1 ของโลกในทั้งวิชาวิทยาศาสตร์ และคณิตศาสตร์ จากนักเรียนที่เข้าร่วมโครงการทั้งหมด 

64 ประเทศ 

ตารางท่ี 2 แสดงผลการทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ของ TIMSS ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 2 ประจ าปี 

พ.ศ. 2558 

ล าดับ ประเทศ คะแนน 

1 สิงคโปร ์ 621 

2 เกาหลีใต ้ 606 

3 จีน – ไทเป  599 

4 จีน – ฮ่องกง 594 

5 ญี่ปุ่น 586 

(ที่มา : สถาบันการส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2559) 

 ผลการประเมินพบว่า ประเทศที่มีคะแนนเฉลี่ยสงูสดุ 10 อันดับแรกมีทั้งหมด 11 ประเทศคือ 

สิงคโปร์ เกาหลีใต้จีน-ไทเป ฮ่องกง ญี่ปุ่น รัสเซีย คาซัคสถาน แคนาดา ไอร์แลนด์ อังกฤษ และ

สหรัฐอเมริกา ตามล าดับ (อังกฤษและสหรัฐอเมริกา มีคะแนนเฉลี่ยเท่ากัน) ส่วนประเทศไทย มี

คะแนนเฉลี่ยวิชาคณิตศาสตร์เท่ากับ 431 คะแนน จัดอยู่ในอันดับที่ 26 ของประเทศที่เข้าร่วมการ

ประเมินจากทั้งหมด 39 ประเทศ  
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 ผลการประเมิน PISA และ TIMSS นี้ ไม่เพียงแต่เป็นกระจกที่สะท้อนให้ เราเห็นได้ ว่า

ความสามารถของนักเรียนในสาธารณรัฐสิงคโปร์นั้นเป็นอย่างไรเมื่อเทียบกับประเทศอื่น แต่ยังเป็นตัว

ที่บ่งช้ีเรื่องของหลักสูตรที่จัดให้กับนักเรียนนั้นเป็นหลักสูตรที่มีประสิทธิภาพ แสดงให้เห็นถึงระบบ

การศึกษาที่มุ่งเน้นให้นักเรียนได้พัฒนาความรู้ ความสามารถตามระดับวัยของนักเรียน ซึ่งนับว่าเป็น

ระบบที่มีประสิทธิภาพในการด าเนินการมากที่สุดระบบหนึ่งของโลก นอกจากนี้สาธารณรัฐสิงคโปร์ยัง

เป็นต้นแบบการเรียนรู้และการพัฒนาทางด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ ในอันดับแรกๆ ของโลกซึ่งเป็น

ผลพลอยได้ท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ของสิงคโปร์มีความรู้ทางด้านน้ีมากขึ้น  

 เห็นได้จากผลการประเมินวิชาการระดับนานาชาติ สาธารณรัฐสิงคโปร์มักติดอันดับต้นๆ ของ

โลกมาโดยตลอด และอย่างไรก็ตาม ถึงแม้ว่าประเทศไทยจะให้ความส าคัญกับการเรียนการสอนให้กับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ไม่ต่างจากประเทศอื่นๆ ในสากล แต่การจัดการเรียนการ

สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ของไทยนั้นยังมีคุณภาพต่ ากว่าหลายประเทศในโลก 

จึงเป็นเหตุผลที่ส าคัญที่ท าให้เกิดความน่าสนใจในการเข้าไปศึกษาเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์  

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่สาธารณรัฐสิงคโปร์นั้นจัดให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์อย่างไร จึงท าให้เด็กนั้นเกิดผลสัมฤทธ์ิเป็นที่ประจักษ์ดังที่กล่าวมาข้างต้น 

 และเนื่องจากอดีตจนถึงปัจจุบัน การศึกษาและงานวิจัยเกี่ยวกับผู้ที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ในประเทศไทยยังมีไม่มากนัก ท าให้ไม่สามารถสร้างหรือท าให้เกิดองค์ความรู้ที่กว้างและ

ลึกในการที่จะน าไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพเท่าที่ควร อย่างไรก็ตามมิได้หมายความว่ารัฐบาลไทยไม่

ใส่ใจกับการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ จากพระราชบัญญัติ

การศึกษาแห่งชาติเห็นได้ชัดว่าการจัดการศึกษาให้แก่บุคคลที่มีความสามารถพิเศษอย่างเหมาะสมนั้น

จะต้องมีกระบวนการจัดการศึกษาที่แตกต่างไปจากการจัดการเรียนการสอนในช้ันเรียนปกติทั่วไป 

กล่าวคือ จะต้องมีการสร้างองค์ความรู้จากการศึกษาวิจัย หรือการท าโครงการน าร่องต่างๆเพื่อให้ได้

ต้นแบบที่จะสามารถน าไปประยุกต์ให้ เหมาะสมกับบริบทของประเทศไทย แต่ตามสภาพการณ์ที่

ปรากฏ ผู้ที่เกี่ยวข้องนับตั้งแต่ระดับนโยบาย ระดับปฏิบัติ ตลอดจนพ่อแม่ผู้ปกครอง ยังขาดความรู้

ความเข้าใจในเรื่องกระบวนการจัดการศึกษา ขาดกลไกการประสานงาน ขาดการสนับสนุนอย่างเพียง

พอที่จะช่วยให้เกิดการพัฒนาผู้ที่มีความสามารถพิเศษได้อย่างมีประสิทธิภาพ ในขณะที่หลายประเทศ

ทั้งที่พัฒนาแล้วอย่างเช่นประเทศสิงคโปร์ ได้ส่งเสริมสนับสนุนผู้ที่มีความสามารถพิเศษให้ได้รับการ

พัฒนาอย่างเต็มที่ โดยมีการก าหนดนโยบายหรือแนวทางปฏิบัติในระดับประเทศไว้อย่างชัดเจน 
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 ปัจจัยที่จ าแนกคุณภาพหรือความแตกต่างของการจัดการเรียนการสอน ส่วนหนึ่งนั้นสะท้อน

มาจากการจัดท าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เนื่องจากหลักสูตรเป็น

เครื่องมือในการถ่ายทอดปรัชญา แนวคิดของการศึกษาให้ออกมาปรากฏเป็นลายลักษณ์อักษร ใน

รูปแบบของรายละเอียดและการกระท าต่างๆ อันเป็นสะพานถ่ายทอดไปสู่เป้าหมายและอุดมคติของ

การศึกษา เป็นดัชนีที่ช้ีให้เห็นรูปแบบและแนวทางผลผลิตทางการศึกษา คือตัวเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษว่ามีรูปแบบประการใด ดังนั้นการจัดหลักสูตรควรมีเนื้อหาที่สอดคล้อง ครบถ้วน โดยมี

จุดมุ่งหมายเพื่อน าไปสู่การเรียนการสอน ประสิทธิภาพและประสิทธิผลของการเรียนการสอน ดังนั้น

การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระหว่างโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ เพื่อศึกษาหลักสูตรของครูในช้ันเรียนส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และเปรียบเทียบความเหมือนและความต่างของหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนทีม่ีความสามารถพิเศษระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

และสาธารณรัฐสิงคโปร์ และน าไปสู่การพัฒนา ปรับปรุงหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ของประเทศไทยให้ดีข้ึน และมีมาตรฐานที่ตรงกันจึงเป็นสิ่งส าคัญ 

 เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ยังต้องการช้ีน าในการพัฒนา ต้องการการกระตุ้น

ทางความคิด ต้องการความช่วยเหลือ ต้องการค าแนะน า ต้องมีการปรับแก้ไขพฤติกรรม ต้องการ

เสริมทั้งความรู้ ทักษะ และทัศนคติ จึงจะพัฒนาความสามารถของตนเอง ได้เต็มตามและเป็น

ประโยชน์ต่อสังคม (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2545) ปัญหาส าคัญที่เกิดข้ึนกับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในปัจจุบันนี้คือ ประเทศไทยยังขาดแนวทางในการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

 ด้วยเหตุผลนี้ ผู้ท าวิจัยจึงสนใจและเห็นความส าคัญที่จะท าวิจัยเพื่อศึกษาวิเคราะห์หลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐ

สิงคโปร์ เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ที่มีความเหมาะสมกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และเพื่อเป็นประโยชน์ส าหรับการ

จัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ได้รับการพัฒนา จนบรรลุศักยภาพสูงสุดของแต่ละบุคคลต่อไป 
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ค าถามการวิจัย  

 1) หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับ

มัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์มีลักษณะอย่างไร 

 2) การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไปใช้ ของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์มีลักษณะอย่างไร 

 3) แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทยมีลักษณะอย่างไร 

 

วัตถุประสงค์การวิจัย  

 1) เพื่อศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตร

หลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

 2) เพื่อน าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

ขอบเขตการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับ

มัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ผู้วิจัยก าหนดขอบเขตในการวิจัย ดังนี ้ 

 1. กลุ่มเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยศึกษาเฉพาะหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษในระดับมัธยมศึกษาเท่านั้น โดยกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยโดยแบ่งออกเป็น 4 

กลุ่ม คือ 1) กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาของ

ประเทศไทย 2) กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาของ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ 3) กลุ่มครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ระดับมัธยมศึกษา

ของประเทศไทย และ 4) กลุ่มผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย 
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 2. ประเด็นที่ส าคัญในการศึกษา แบ่งออกเป็น 2 ตอน ดังนี้ 
  2.1 ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียน
ระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร ์จากนั้นจึงน ามาจัดหมวดหมู่ วิเคราะห์ และ
สังเคราะห์เป็นประเด็นส าคัญของการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
ใน 4 ด้าน คือ  
   2.1.1 ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุง่หมายของหลักสูตร 
   2.1.2 ด้านการก าหนดเนือ้หาสาระ  
   2.1.3 ด้านวิธีการจัดการเรียนการสอน  
   2.1.4 ด้านการวัดและประเมินผลการเรียนรู ้
  2.2 ศึกษาการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ไปใช้ ผู้วิจัยได้ศึกษาวิเคราะห์
เอกสารเกี่ยวกับการน าหลักสูตรไปใช้ แล้วสังเคราะห์เป็นประเด็นของการน าหลักสูตรไปใช้ โดยแบ่ง
ออกเป็น 3 ระยะ คือ 
   2.2.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช่ 
   2.2.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร 
   2.2.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้ 
 3. ในการสร้างข้อค าถามของแบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ์ ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษไปใช้ ผู้วิจัยได้ศึกษาวิเคราะห์เอกสารการของประเทศไทยและต่างประเทศ  โดยเอกสารของ
ต่างประเทศนั้น ผู้วิจัยเน้นศึกษาประเทศที่ประสบความส าเร็จในด้านการการเรียนการสอน และมี
บทบาทในการด าเนินการพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์อย่างจริงจัง  ได้แก่ 
สหรัฐอเมริกา สหราชอาณาจักร ออสเตรเลีย เกาหลี สาธารณรัฐสิงคโปร์ และเขตปกครองพิเศษ
ฮ่องกงแห่งสาธารณรัฐประชาชนจีน (เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ ,2554) ในประเด็นด้านหลักสูตร 
และการน าหลักสูตรไปใช้เท่านั้น เพื่อน ามาใช้เป็นข้อมูลพื้นฐานในการสร้างข้อค าถามด้านหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษไปใช้  
 4. การวิเคราะห์หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษคณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา
ของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  ในครั้งนี้ ผู้วิจัยมุ่งเพื่อวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาใน
ประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์เท่านั้น 
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 5. แนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา จากแหล่งข้อมูล 3 

แหล่งข้อมูล ได้แก่ 1) ผลการศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ  และ 2) ผลการสัมภาษณ์

ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา และ 3) ผลการสัมภาษณ์

ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จากนั้นจึงน าข้อมูลที่ได้จาก

ทั้ง 3 แหล่งข้อมูลข้างต้น มาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ และน าเสนอเป็นแนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  

 6. การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) และการวิจัยเชิงปริมาณ 
(Quantitative research) ซึ่ ง ใ ช้ วิ ธี ก า ร ศึ ก ษ า วิ จั ย เ ชิ ง ส า ร วจ  (Survey Research) โด ย ใ ช้
แบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ์กับครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับช้ัน
มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ และผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
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ค านิยามท่ีใช้ในการวิจัย 

 เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ หมายถึง นักเรียนระดับมัธยมศึกษา ที่มีความ

ความรู้ และทักษะทางคณิตศาสตร์ในระดับสูง อย่างโดดเด่น สามารถคิดค านวณได้รวดเร็ว ชอบ

เรียนรู้สิ่งใหม่ ๆ ยอมรับฟังและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้อื่น มีกระบวนการแก้ปัญหาทาง

คณิตศาสตร์ที่แปลกใหม่อย่างสร้างสรรค์หลากหลายรูปแบบ และมีความมุ่งมั่นในการหาวิธีที่ดีที่สุด

หรือเหมาะสมที่สุดในการแก้ปัญหาน้ัน ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล และมีความเป็นผู้น า 

 หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ หมายถึง เอกสารหลักฐานที่เป็น

แนวทางส าหรับการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ที่ประกอบไป

ด้วย 4 ด้าน ดังนี ้                    

  1. ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

   - วิสัยทัศน์ หมายถึง ค าอธิบายเกี่ยวกับความคาดหวังของหน่วยงาน หรือ 

สถานศึกษา เพื่อเป็นทิศทางในการวางแผนจัดการศึกษา ออกแบบหลักสูตรการเรียนการสอน และ

การด าเนินงานในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ที่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติได้ ตามเวลาที่ก าหนด 

   - พันธกิจ หมายถึง ภารกิจ ความรับผิดชอบในการด าเนินงานจัดการศึกษา

ของหน่วยงานหรือสถานศึกษาเพื่อให้เกิดมรรคผลตามที่มุ่งหวังไว้ในวิสัยทัศน์ 

   - จุดมุ่งหมายของหลักสูตร หมายถึง ความคาดหวังหรือความตั้งใจที่

ต้องการท าให้เกิดข้ึนในตัวผู้ที่จะผ่านหลักสูตร เป็นตัวก าหนดทิศทางและขอบเขตในการให้การศึกษา

แก่เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ช่วยในการเลือกเนื้อหากิจกรรม ตลอดจนใช้เป็นมาตรการอย่างหนึ่งใน

การประเมินผล 

  2. ด้านเนื้อหาสาระ หมายถึง ข้อมูล ความรู้ ซึ่งได้เลือกสรรมาให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 

จะท าให้ผู้เรียนได้มีความรู้ ทักษะ และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ใน

หลักสูตร พร้อมทั้งการก าหนดเวลาเรียนที่เหมาะสม 

  3. ด้านการจัดการเรียนการสอน หมายถึง การเปลี่ยนแปลงจุดประสงค์และเนื้อหา

ของหลักสูตรไปสู่การสอนตามที่หลักสูตรก าหนดไว้โดยใช้วิธีสอนแบบต่างๆ ที่หลากหลาย เพื่อให้

ผู้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและและคุณลักษณะตามจุดประสงค์ของหลักสูตร 
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  4. ด้านการวัดและประเมินผล หมายถึง กระบวนการการประเมินเพือ่พัฒนาผูเ้รยีน

และเพื่อตัดสินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ว่าบรรลุจุดมุ่งหมายของ

หลักสูตรหรือไม่ โดยประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ความเข้าใจ และความคิด ด้านอารมณ์

ความรู้สึก คุณธรรม จริยธรรม และเจตคติ และด้านทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 

 การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษไปใช้ หมายถึง การน า

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไปสู่การปฏิบัติ ให้ครูผู้สอนสามารถจัดการ

เรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์สามารถบรรลุ

จุดมุ่งหมายตามที่หลักสูตรก าหนดไว้ โดยแบ่งเป็น 3 ระยะ ได้แก่  

  1. ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ ได้แก่ การศึกษาท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตร

และเอกสารประกอบหลักสูตร การวิเคราะห์หลักสูตรเพื่อพิจารณาหาจุดประสงค์ของหลักสูตรและ

เนื้อหาวิชา วิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้ ตัวช้ีวัด และเลือกกระบวนการเรียนการสอนที่เหมาะสม

และสอดคล้องกับจดุประสงค์การเรียนรู ้การวางแผนการจัดการเรยีนรู้ การศึกษาค้นคว้าเพื่อหาข้อมูล

ก่อนการจัดการเรียนรู้  

  2. ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  ได้แก่  การด าเนินการเรียนการสอน การ

ปฏิบัติการสอนด้วยกลวิธีหลากหลายให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ของหลักสูตร พัฒนาการจัดการเรียน

การสอนและกิจกรรมต่างๆ ที่ดึงดูดความสนใจของผู้เรียนให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์การเรียนรู้ตาม

เจตนารมณ์ของหลักสูตร การเช่ือมโยงความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง การประเมินผลการเรียนรู้ในระหว่าง

เรียน การใช้สื่อ/นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเรียนรู้ได้ดียิ่งข้ึน  

การแนะการใช้สื่อเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม  

  3. ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้ ได้แก่ การปรับปรุงกระบวนการเรยีนการสอนให้

เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ และตัวผู้เรียน การประเมินหลักสูตรเพื่อพิจารณา

ตัดสินคุณภาพของหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพปัญหา

ปัจจุบัน การเปลี่ยนแปลงหลักสูตร  

 แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

หมายถึง แนวทางในการปรับการปรับปรุงให้หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ให้ดียิ่งข้ึน ทั้งในด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร ด้านเนื้อหาสาระ ด้านการ

จัดการเรียนการสอน และด้านการวัดและประเมินผล  
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ประโยชน์ที่ได้รับ 

 1) ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งเป็นงานวิจัยที่

ไม่เคยมีการศึกษามาก่อนในประเทศไทย ส่งผลให้ผูท้ี่ศึกษาได้รับข้อมลูและเกดิความเข้าใจในหลกัสตูร

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ มากยิ่งข้ึน  

 2) ผู้วิจัยค้นพบความแตกต่างของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ เพื่อน าเสนอแนวทาง

ปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาใน

ประเทศไทย 
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บทที่ 2  

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง 

 ในการศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ซึ่งเป็นความรู้เกี่ยวกับการ

วิเคราะห์หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษคณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย 

และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ครอบคลุมด้านต่างๆ โดยแบ่งกลุ่มเนื้อหาออกเป็น 6 ตอน ในแต่ละตอนมี

เนื้อหาสาระเกี่ยวกับประเด็นต่างๆ ดังนี้ 

 ตอนท่ี 1 เด็กที่มีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร ์

  1.1 ความหมายของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  1.2 ลักษณะเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  1.3 วิธีการบ่งช้ีเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 ตอนท่ี 2 หลักสูตรส าหรบัเด็กที่มีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร์ 

  2.1 ความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับหลกัสูตร และการพฒันาหลักสูตร 

  2.2 หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 ตอนท่ี 3 การวัดและประเมินการเรียนรูเ้ด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์

  3.1 แนวคิดและหลักการวัดและประเมินเดก็ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  3.2 รูปแบบการวัดและประเมินเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์

  3.3 องค์ประกอบของผลการเรียนรู้ตามแนวคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 

 ตอนท่ี 4 การปรับปรงุหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กทีม่คีวามสามารถพเิศษ 

  4.1 ความส าคัญปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  4.2 แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบัเดก็ที่มีความสามารถพิเศษ 

 ตอนท่ี 5 ข้อมูลพื้นฐานของประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  5.1 ข้อมูลพื้นฐานประเทศไทย  

  5.2 ข้อมูลพื้นฐานสาธารณรัฐสิงคโปร ์

 ตอนท่ี 6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

  6.1 งานวิจัยในประเทศ 

  6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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ตอนท่ี 1 เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์
 1.1 ความหมายของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

 ในการศึกษาความหมายของนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ มีค าที่ใช้อยู่หลายค าที่เกี่ยวข้อง 

เช่น เด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ เด็กที่มีความสามารถพิเศษ เด็กที่มีความถนัดเฉพาะทาง 

เด็กเก่ง เด็กปัญญาเลิศ เป็นต้น ความหมายที่เกี่ยวข้องกับค าเหล่านี้มาจากค านิยามของผู้รู้และ

ผู้เช่ียวชาญดังนี้ 

 Fliegler and Brish (1959) ได้ให้ค านิยามของเด็กปัญญาเลิศว่า หมายถึง เด็กที่มีวุฒิทาง

ปัญญาสูง สามารถสอบได้คะแนนในระดับดีเยี่ยม อยู่ในร้อยละ 15 – 20 ของประชากรนักเรียน

ทั้งหมด มีลักษณะความเป็นผู้น า และมีความสามารถที่เป็นเยี่ยมที่จะปรับตัวให้เข้ากับสิ่งแวดล้อมได้

อย่างไม่ซ้ าแบบใคร 

 Renzulli (1986) ผู้พัฒนาทฤษฏีสามห่วงของ Renzulli กล่าวว่า ผู้มีความสามารถพิเศษ 

ควรประกอบไปด้วยความสามรถ 3 ด้าน คือ  

  1. ความสามารถสูงกว่าคนระดับปกติ (Above Average Ability) แต่ไม่จ าเป็นต้อง

มีเชาวน์ปัญญาสูง 

  2. ความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) กล่าวคือ มีแนวคิดใหม่ๆ ไม่ยึดติดกรอบ

ความคิดเดิมถ้าเห็นว่าไม่เหมาะสม มีความจริงใจ เป็นตัวของตัวเอง 

  3. ค วามมุ่ งมั่ นห มั่ น ส า เร็จ  (Task Commitment) ในการท างาน  มี ความ

กระตือรือร้นขยันขันแข็ง และตั้งใจจริงในการท ากิจกรรมต่างๆ คือทุ่มเทท างานอย่างสุดตัวในด้านใด

ด้านหนึ่งเป็นระยะเวลานาน จนกว่าจะส าเร็จ 

 

  

 

 

 
ความสามารถสูงกวา่คน 

ระดับปกติ 

ความคดิ 
สร้างสรรค์ 

ความมุ่งมั่นหมั่น 
ส าเร็จ 

ผู้มีความสามารถ 

พิเศษ 

ภาพท่ี 1 ทฤษฏีสามห่วงของ Renzulli 
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 Gardner (1985) ได้ให้ความหมายของความฉลาดทางปัญญาว่า เป็นความสามารถทาง                    

ชีวจิตวิทยา (Biopsychological Potential) ซึ่ งเป็นกระบวนการได้มาของแต่ละบุคคล โดย

แสดงออกในบริบทของวัฒนธรรมที่อาศัยอยู่เพื่อแก้ปัญหาและสร้างผลงานที่มีคุณค่าแก่สังคม 

ประกอบด้วยองค์ประกอบ 9 ด้าน ดังนี้ 

   1. ความฉลาดทางด้านภาษา (Linguistic  Intelligence) 

   2. ความฉลาดทางด้านตรรกะและคณิตศาสตร์  (Logical – Mathematical 

Intelligence) 

   3. ความฉลาดทางด้านดนตรี (Musical  Intelligence) 

   4. ความฉลาดทางด้านร่างกายและการเคลื่ อนไหว  (Bodily – Kinesthetic 

Intelligence) 

   5. ความฉลาดทางด้านมิติสมัพันธ์ (Spatial Intelligence) 

   6. ความฉลาดทางด้านมนุษยสัมพันธ์ (Interpersonal) 

   7. ความฉลาดทางด้านการเข้าใจตนเอง (Intrapersonal  Intelligence) 

   8. ความฉลาดทางด้านธรรมชาติ (Naturalist Intelligence) 

   9 . ค วามฉล าดท างด้ านจิ ตนิ ยมห รื อก ารด า ร งอยู่ ข อ ง ชี วิต  (Existential  

Intelligence) 

 US Office of Education (1993) กล่าวว่า ผู้ที่ มี ความสามารถพิ เศษ คือ ผู้ที่ แสดง

ความสามารถอันโดดเด่นเมื่อเปรียบเทียบกับคนอื่นๆที่อยู่ในช่วงวัยเดียวกัน หรือมีสภาพแวดล้อม 

หรือมีประสบการณ์ที่คล้ายคลึงกัน อาจจะมีหลายด้านหรือ(US Office of Education, 1993)มีเพียง

ด้านเดียวก็ได้ ความสามารถในที่นี้ สามารถแบ่งได้เป็น 4 ลักษณะ ดังนี้  

   1. ความสามารถทางสติปัญญา (Intellectual Ability)  

   2. ความสามารถทางความคิดสร้างสรรค์ (Intellectual Ability) 

   3. ความสามารถเกี่ยวกับศิลปะดนตรี (Intellectual Ability) 

   4. ความสามารถในการเป็นผู้น า (Intellectual Ability) 
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 F. J. R. R. Gagné (1995) ได้กล่าวถึงความแตกต่างระหว่างค าว่า Giftedness และ Talent 

ไว้ว่า Giftedness หมายถึง ความสามารถตามธรรมชาติ หรือความสามารถที่สูงกว่าความสามารถที่

บุคคลทั่วไปมี และความสามารถนั้นไม่ได้เกิดจากการฝึกฝน หรือเรียก ว่า พรสวรรค์ ส่วนค าว่า 

Talent หมายถึง ความสามารถของบุคคลที่ผ่านการฝึกฝน หรือการพัฒนาเพื่อให้มีประสิทธิภาพมาก

ยิ่งขึ้น 

 Clark and Callow (2013) กล่าวว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษ สามารถแบ่งออกเป็น              

3 กลุ่มย่อย ดังนี้ 

   1. เด็กที่มรีะดับสติปญัญาสูง คือ กลุ่มเด็กทีม่ีระดบัสตปิัญญา (IQ) ตัง้แต่ 130 ข้ึนไป 

   2. เด็กที่มีความสามารถพิเศษเฉพาะด้าน อาจจะไม่ใช่เด็กที่มีระดับสติปัญญาสูง แต่

มีความสามารถพิเศษเฉพาะด้านที่โดดเด่นกว่าคนอื่นๆในวัยเดียวกัน อาจจะเป็นด้านคณิตศาสตร์ – 

ตรรกศาสตร์ ภาษา ศิลปะ ดนตรี กีฬา การแสดง ฯลฯ 

   3. เด็กที่มีความคิดสร้างสรรค์ 

 เด็กที่มีความสามารถพิเศษเป็นเด็กที่มีคุณลักษณะโดดเด่นกว่าเด็กๆทั่วไป โดยมีนักวิชาการ

ไทยหลายท่านได้อธิบายถึงลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษไว้ดังนี้ 

 ดุษฏี บริพัตร ณ อยุธยา (2531) ได้กล่าวถึงลักษณะของเด็กเก่งเมื่อเยาว์วัยไว้ว่า เด็กกลุ่มนี้มี

พฤติกรรมดังต่อไปนี้ 

   1. ใช้ศัพท์สูงเกินกว่าวัย ทั้งปริมาณค า และคุณภาพค ามีมาก ใช้ศัพท์สูงและซับซ้อน

กว่าเด็กปกติ รวมทั้งการใช้ประโยคได้ยาวกว่าเด็กทั่วไป 

   2. มีสายตาแหลมคม รู้จักสังเกตสิ่งต่างๆได้ถ่ีถ้วน และมีความอยากรู้อยากเห็น 

   3. สามารถจดจ าสิ่งต่างๆได้อย่างรวดเร็ว และง่ายดาย 

   4. มีสมาธิดีเยี่ยม และมีความถนัดและความสนใจเป็นพิเศษ  

   5. มีความสนใจอย่างกว้างขวาง และลึกซึ้ง 

   6. มีความสามารถที่จะเข้าใจสิ่งที่ซับซ้อน และเช่ือมโยงกับสิ่งต่างๆ 

   7. มีทักษะสูงในการแยกแยะ แจกแจง และโน้มเอียงที่จะเข้มงวดกวดขันกับตนเอง 

   8. มีความคิดอ่านนอกระเบียบแบบแผน ชอบคิดอะไรเล่นสนุก ชอบคิดท าอะไร

อย่างอิสระ มีประสาทความรู้สึกนึกคิดลึกซึ้ง ประณีตว่องไวเป็นพิเศษ 

   9. สามารถอ่านหนังสือในระดับเดียวกับเด็กที่เรียนสูงกว่าสองช้ันเรียนอย่างน้อย 
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 อุษณีย์ โพธิสุข (2541) ให้กล่าวว่า เด็กผู้มีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กและเยาวชนที่

แสดงออกซึ่งความสามารถอันโดดเด่นด้านใดด้านหนึ่ง หรือหลายด้าน ในด้านสติปัญญา ความคิดริเริ่ม

สร้างสรรค์ การใช้ภาษา การเป็นผู้น า การสร้างงานทางทัศนศิลป์ และศิลปะการแสดงความสามารถ

ทางด้านดนตรี ความสามรถทางกีฬา และความสามารถทางวิชาการในสาขาใดสาขาหนึ่ง หรือหลาย

สาขา อย่างเป็นที่ประจักษ์ เมื่อเปรี ยบเทียบกับเด็กอื่นที่ มีระดับอายุ สภาพแวดล้อม หรือ

ประสบการณ์ใกล้เคียงกัน 

 อาพันธ์ชนิต เจนจิต (2546) กล่าวว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีพฤติกรรมที่โดดเด่นใน 3 

ด้าน คือ พฤติกรรมทั่วไป ได้แก่  

   1. ลักษณะความเป็นผู้น า ต้องการแลกเปลี่ยนกับเพื่อนที่มีความสามารถและสนใจ

ใกล้เคียงกัน และมีทักษะพิเศษตามความถนัดและความสนใจของตน  

   2. พฤติกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ ความสามารถเชิงวิชาการ เรียนรู้ได้ง่ายและรวดเร็ว 

สนใจในสิ่งต่างๆอย่างกว้างขวาง และล้ าลึกมีความอยากรู้อยากเห็นอย่างมาก มีความสามารถ

แก้ปัญหา และมีความเข้าใจสิ่งต่างๆในระดับสูง มีความจ าและสมาธิดีเยี่ยม 

   3. พฤติกรรมเชิงสร้างสรรค์ ได้แก่ มีความคิดยืดหยุ่น ความคิดริเริ่มและความคิด

ละเอียดลออ สามารถพูดหรืออธิบายความคิดของตนอย่างชัดเจนและแสวงหาสิ่งที่ท้าทายความคิด 

 มะลิวัลย์ ลับไพรี เเละคณะ (2545) กล่าวว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษ หมายถึง เด็กและ

เยาวชนที่มีความฉลาด มีความโดดเด่นกว่าเด็กและเยาวชนวัยเดียวกัน ในด้านต่างๆ เช่น ด้าน

คณิตศาสตร์ ด้านวิทยาศาสตร์ ด้านภาษาไทย ด้านภาษาอังกฤษ ด้านคอมพิวเตอร์ ด้านดนตรี ด้าน

ศิลปะ ด้านพละ เป็นต้น อาจจะมีด้านใดด้านหนึ่ง หรือหลายๆ ด้านก็ได ้

 จากความหมายที่นักวิชาการได้กล่าวถึง นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ จึงสรุปลักษณะของ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษได้ว่า เป็นนักเรียนที่มีความสามารถสูงกว่านักเรียนคนอื่นๆที่อยู่ในวัย

เดียวกัน จากด้านใดด้านหนึ่งหรือหลายด้าน เช่น ด้านเชาวน์ปัญญา ด้านวิชาการ ด้านศิลปะ ด้าน

ดนตรี ด้านกีฬา เป็นต้น นอกจากนี้ยังแสดงออกถึงลักษณะของความเป็นผู้น า การเรียนรู้สิ่งต่างๆ

อย่างรวดเร็ว และมีพฤติกรรมเชิงสร้างสรรค์ และเด็กกลุ่มนี้ต้องการการบริการหรือกิจกรรมพิเศษ 

เพื่อจะได้พัฒนาความสามารถได้อย่างเต็มที่ 
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 1.2 ลักษณะเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์
 เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เป็นเด็กที่มีลักษณะในทักษะทางคณิตศาสตร์ที่

โดดเด่นกว่าเด็กทั่วไปปกติ โดยมีนักวิชาการได้ให้ความหมายเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ไว้ดังนี้ 

 Chen, Chen, Huang, and Tsai (1976) กล่าวว่า ลักษณะบ่งช้ีของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์คือ การมองโครงสร้างของปัญหาและกระบวนการนามธรรมได้อย่างชัดเจน 

พยายามท าให้ข้ันตอนการคิดให้สั้นง่ายและชัดเจน มีความสามารถเชิงเหตุผลและมิติสัมพันธ์ ยืดหยุ่น

ความคิดได้และมีพลังไม่ย่อท้อต่อการแก้ปัญหา มีความชอบและสนใจเลขคณิต พี ชคณิต และ

เรขาคณิต มีพัฒนาการการปรับตัวเรียนรู้คณิตศาสตร์ได้รวดเร็ว 

 House (1987) กล่าวถึง ลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์ไว้ดังนี้  

   1. มักจะเลือกท ากิจกรรมที่เกี่ยวกับคณิตศาสตร์เมื่อมีโอกาสได้เลือกท ากิจกรรม  

   2. เรียนรู้เนื้อหาคณิตศาสตร์ได้รวดเร็วกว่านักเรียนในช้ันหรือวัยเดียวกัน  

  3. มักจะข้ามข้ันตอนในการแก้ปัญหาหรือใช้วิธีรวบลัดข้ันตอน และมักจะใช้วิธีใน

การแก้ปัญหาที่คนอื่นคาดไม่ถึง  

   4. ชอบที่จะท าปัญหาในลักษณะที่เป็นนามธรรม มักจะไม่ใช้สื่อที่เป็นรูปธรรม  

   5. มีความสามารถในการหาแบบรูปหรือหาความสัมพันธ์ของปัญหาทางคณิตศาสตร์  

   6. ตั้งใจและทุ่มเทเวลาให้กับการแก้ปัญหาที่สนใจ  

   7. สามารถก ากับและควบคุมตนเองได้อย่างอิสระ  

   8. สนุกสนานกับการแก้ปัญหาที่เป็นปริศนาและเกมต่าง ๆ 

 George (2012) ได้อธิบายถึงผู้ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์จะมีลักษณะดังนี้ 

   1. สามารถจับความส าคัญของปัญหาได้ดี และโยงกับเรื่องอื่นๆได้ 

   2. สามารถสรุปความคิดรวบยอดของวิชาคณิตศาสตร์ได้อย่างรวดเร็ว 

   3. ในการโต้เถียงทางตรรกวิทยา สามารถคิดข้ามข้ันตอนได้ 

   4. พยายามหาค าตอบที่แนบเนียน และกะทัดรัด 

   5. เปลี่ยนแปลงแนวคิดได้ ถ้าจ าเป็น 

   6. มักจะจ าค าความสัมพันธ์ต่างๆของปัญหา และหลักการของค าตอบได้ดี ในขณะที่

นักเรียนที่ไม่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์มักจะจ าแต่รายละเอียด 
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 อารี สัณหฉวี (2552) ให้ความหมายของความสามารถทางคณิตศาสตร์ว่า ปัญญาด้านตรรกะ

และคณิตศาสตร์ เป็นความสามารถสูงในการใช้ตัวเลข เช่น นักบัญชี นักคณิตศาสตร์ นักสถิติ และ

ผู้ให้เหตุผลทีด่ี เช่น นักวิทยาศาสตร์ นักตรรกศาสตร์ นักจัดท าโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ปัญญาทางด้าน

นี้ยังรวมไปถึงความไวในการเห็นความสัมพันธ์ แบบแผน ตรรกวิทยา การคิดเชิงนามธรรมและการคิด

ที่เป็นเหตุเป็นผล การคิดเชิงคาดการณ์ วิธีการที่ใช้ได้แก่ การจ าแนกประเภท การจัดหมวดหมู่ การ

สันนิษฐาน สรุป คิดค านวณ และตั้งสมมติฐาน กล่าวโดยรวม เด็กที่มีความสามารถพิเศษด้าน

คณิตศาสตร์ หมายถึง เด็กที่มีลักษณะพิเศษที่โดดเด่น ทางด้านคณิตศาสตร์ เช่น มีความสามารถใน

การแก้ปัญหา มีความสามารถในการให้เหตุผล การหาความสัมพันธ์ การพิสูจน์ การวิเคราะห์ เป็นต้น 

 อุษณีย์ โพธิสุข (2541) ได้กล่าวว่าเด็กที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์ เป็นเด็กที่

สนใจด้านจ านวน ตัวเลข การค านวณและสัญลักษณ์ มีกลยุทธ์การคิดทางคณิตศาสตร์ได้อย่างพลิก

แพลง แยบยล สร้างสรรค์ และสมเหตุสมผล มีความถนัดทางด้านคณิตศาสตร์ด้านใดด้านหนึ่งหรือ

หลาย ๆ ด้าน รวมกันอย่างโดดเด่นมากกว่าเด็กในวัยเดียวกัน รวมทั้งสามารถน าความรู้ทาง

คณิตศาสตร์ไปใช้ได้หลากหลายรูปแบบ มีการวิเคราะห์ มีกระบวนการแก้ไขปัญหาที่แปลกใหม่และมี

เอกลักษณ์เฉพาะตน 

 อาพันธ์ชนิต เจนจิต (2546) กล่าวว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์มีลักษณะ

พฤติกรรมทั่วไป พฤติกรรมด้านการเรียนรู้ และพฤติกรรมเชิงสร้างสรรค์ ร่วมกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทั่วไป แต่มีลักษณะพิเศษที่โดดเด่นในส่วนที่เป็นพฤติกรรมทางด้านคณิตศาสตร์ เช่น มีความ

สนใจและความสามารถเข้าใจในเชิงปริมาณได้อย่างรวดเร็ว มีความสามารถในการแก้ปัญหา การหา

ความสัมพันธ์ การวิเคราะห์ การให้เหตุผล เป็นต้น 

 เพชรลดา สีหะวงศ์ (2550) ได้ให้คุณลักษณะเด็กที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์

จะต้องมีองค์ประกอบ 5 ด้าน ดังนี้ 

   1. เชาวน์ปัญญา คือ ความสามารถคิดเชิงกาวหน้า ความสามารถในการย้อนคิด 

   2. ความเป็นผู้น า คือ พฤติกรรมด้านกิจสัมพันธ์ พฤติกรรมด้านมิตรสัมพันธ์ 

   3. ความคิดสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ คือ คิดคล่อง คิดยืดหยุ่น คิดริเริ่ม 

   4. ความถนัดทางคณิตศาสตร์ คือ สมรรถภาพด้านจ านวน สมรรถภาพด้านเหตุผล 

สมรรถภาพด้านมิติสัมพันธ์ 

   5. ความสามารถทางศิลปะ คือ สามารถเข้าใจทางศิลปะ การตัดสินใจเชิงความงาม 
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 จากการศึกษาเอกสารข้างต้นสรุปความหมายและลักษณะของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษด้านคณิตศาสตร์ได้ว่า นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์หมายถึง นักเรียนที่มี

ความถนัดทางคณิตศาสตร์อย่างโดดเด่น สามารถคิดค านวณได้รวดเร็ว ชอบเรียนรู้สิ่งใหม่ ๆ ยอมรับ

ฟังและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นกับผู้อื่น มีกระบวนการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ที่แปลกใหม่อย่าง

สร้างสรรค์หลากหลายรูปแบบ และมีความมุ่งมั่นในการหาวิธีที่ดีที่สุดหรือเหมาะสมที่สุดในการ

แก้ปัญหาน้ัน ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล และมีความเป็นผู้น า 

 1.3 วิธีการบ่งชี้เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
 การบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เป็นประเด็นหลักที่มีการตั้งค าถามกันว่า 

1) เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์แท้จริงแล้วมีจ านวนหรือสัดส่วนเท่าใดเมื่อเทียบกับ

ประชากรทั้ งหมด และ 2) จะใช้วิธีการบ่งช้ีอย่างไร จึงจะสามารถคัดเลือกหรือบ่งช้ีเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ได้อย่างแท้จริงและไม่เกิดความผิดพลาดในการตัดสินว่าเด็กคน

นั้นใช่หรือไม่ใช่เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 ประเด็นแรก สัดส่วนของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พบว่า จ านวนของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษนับเป็นอีกเรื่องหนึ่งที่มีการกล่าวอ้างจากการคาดคะเน แต่เกือบทั้งหมดเป็นการ

กล่าวอ้างโดยขาดหลักฐานเชิงประจักษ์ที่มาสนับสนุนว่า จ านวนที่แท้จริงแล้วของเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษมีอยู่เท่าใด และยังไม่มีงานวิจัยใดที่ระบุได้ชัดเจนว่ามีสัดส่วนของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษเท่าใด (F. Gagné, 2004) แต่มีงานวิจัยบางงานวิจัยที่กล่าวถึงจ านวนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษดังนี้ 

 Marland Jr (1971) กล่าวว่า จะมีเด็กที่มีความสามารถพิเศษข้ันต่ าอยู่ 3 – 5% ของ

ประชากรในโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอน  

 Heller and Hany (2004) กล่าวถึง สัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษว่า เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษจะมีสัดส่วนประมาณ 2 – 3% ของจ านวนเด็ก 

 Lupkowski-Shoplik, Benbow, Assouline, and Brody (2003) ได้กล่าวถึง เกณฑ์ในการ

ระบุเด็กที่มีความสามารถพิเศษว่า ส่วนใหญ่เป็นเด็กที่มีต าแหน่งอยู่ในเปอร์เซ็นไทล์ที่ 95 ข้ึนไป เมื่อ
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ทดสอบด้วยแบบทดสอบของไอโอวา ( Iowa Test) หรือแปลว่ามีสัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษอยู่จ านวน 5% ของประชาชากร  

 Renzulli and Reis (2004) ได้กล่าวว่า ต านานของเด็กที่มีความสามารถพิเศษว่ามีจ านวน

ประมาณ 3 – 5% ของประชากรเด็ก 

 Koshy and Torres (2012) กล่าวถึงสัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษว่าจะมีเด็กและ

เยาวชนอยู่จ านวนประมาณ 5% มีความสามารถพิเศษ โดยใช้แบบวัดความสามารถทางสติปัญญาที่

รวมผลการทดสอบ SATs และ GCSE และใช้ตัวบ่งช้ีอื่นๆ ร่วมด้วย 

 F. Gagné (2004) ได้กล่าวว่า สัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะมีประมาณ 10% 

ของประชากร โดยจัดระดับของเด็กที่มีความสามารถพิเศษเป็น 5 ระดับ ได้แก่ ระดับเล็กน้อย 

(Mildly) ระดับปานกลาง (Moderately) ระดับสูง (Highly) ระดับเยี่ยม (Exceptionally) และระดับ

ยอดเยี่ยม (Extremely) โดยมีรายละเอียดดังตารางต่อไปนี้  

ตารางท่ี 3 การจัดระดบัของความสามารถพเิศษด้วยระบบ Metric  - Based 

ระดับของความสามารถพิเศษ 
สัดส่วนของ

ประชากร 

เทียบเท่า 

ระดับ IQ 

ส่วนเบี่ยงเบน 

มาตรฐาน (SD) 

5 ยอดเยี่ยม (Extremely) 

4 เยี่ยม (Exceptionally) 

3 สูง (Highly) 

2 ปานกลาง (Moderately) 

1 เล็กน้อย (Mildly) 

1:100,000 

1:10,000 

1:1,000 

1: 100 

1:10 

165 

155 

145 

135 

120 

+4.3 

+3.7 

+3.0 

+2.3 

+1.3 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการก าหนดสัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

กล่าวโดยสรุป คือ ของสัดส่วนของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์นั้นยังไม่มีงานวิจัยที่

สามารถระบุได้ชัดเจนว่าควรจะมีจ านวนเท่าใด แต่โดยส่วนใหญ่นักวิจัยก าหนดไว้ว่าจะมีประมาณ 5% 

ของประชาชากร  
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 ประเด็นท่ีสอง วิธีการบ่งชี้เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 วิธีการบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดยทั่วไปที่ยึดปฏิบัติกันมาก็คือการทดสอบ หรือการ

สอบคัดเลือก ด้วยแบบทดสอบมาตรฐาน เช่น แบบทดสอบวัดระดับสติปัญญาของสแตนฟอร์ด – บิ

เนต  (Stanford – Binet Test) และแบบทดสอบ เชาวน์ปั ญญาของเวชส์ เลอร์  (Wechsler 

Achievement Test) เป็นต้น ซึ่งวิธีการดังกล่าวสามารถบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษบางคนได้ 

เช่น เด็กที่เรียนดี ชอบวิธีการเรียนแบบบรรยาย ชอบการอ่านหนังสือ และมีพฤติกรรมดี แต่ก็มีเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษบางคนที่ไม่มีลักษณะเข้าเกณฑ์ที่คณะกรรมการตั้งไว้ ดังเช่นในอดีตที่กล่าวถึง

ต านานการส ารวจค้นหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เช่น โทมัส เอดิสัน เป็นเด็กที่ครูบอกว่า เขาโง่เกิน

กว่าที่จะเรียนรู้อะไรได้ อัลเบิร์ต ไอน์สไตน์ พูดได้เมื่ออายุ 4 ปี และเขียนหนังสือได้เมื่ออายุ 7 ปี และ

ไอแซก นิวตัน ท าคะแนนได้ต่ าสุดเมื่อเรียนอยู่ในระดับช้ันประถมศึกษา เป็นต้น ดังนั้นจะเห็นได้ว่า 

กระบวนการเสาะหา ควรใช้วิธีการที่หลากหลาย ทั้งนี้เนื่องจาก เด็กมาจากสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างกัน 

ซึ่งจะส่งผลต่อกระบวนการทดสอบ หากเด็กมีปัญหาทางด้านอารมณ์ ภาษา การพูด การทดสอบ 

ตลอดจนการแปลผลจะต้องท าด้วยความระมัดระวัง  การเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่เป็นที่

ยอมรับในระดับนานาชาติ คือ การใช้กระบวนการตรวจสอบอย่างเป็นข้ันตอน โดยใช้เครื่องมือที่มี

ความเหมาะสมกับแววของเด็ก และน าข้อมูลหลายๆด้านมาประกอบกัน 

 ส าหรับกลยุทธ์ที่ใช้ในการบง่ช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มะลิวัลย์ ลับไพรี เเละคณะ (2545) 

กล่าวว่า ควรเริ่มจากการเสนอช่ือเด็กที่มีความสามารถโดดเด่นในระดับช้ันเรียน โดยใช้เกณฑ์การ

พิจารณาหลายๆ ด้านประกอบกัน ในข้ันแรก เป็นการใช้แบบตรวจสอบรายการของครุ เพื่อคัดเลือก

เด็กทั้งหมด 100% ให้เหลือเพียง 10% หรือ 20% ข้ันที่สองท าการทดสอบอัจฉริยภาพหรือพิจารณา

จากการให้คะแนนของครู ให้เหลือเด็กประมาณ 5% และท าการสัมภาษณ์ให้เหลือเด็ก 2 – 3% เพื่อ

จัดการเรียนการสอนในหลักสูตรตามความเหมาะสมทั้ง 5 รูปแบบ คือ การแยกเด็กออกจากช้ันเรียน

ปกติ การจัดเข้าเรียนในหลักสูตรส าเร็จรูป การจัดให้เข้าเรียนหลักสูตรเสริมประสบการณ์ การจัดให้

เข้าเรียนหลักสูตรขยายประสบการณ์ และการจัดให้เด็กได้เข้าแข่งขันแสดงความสามารถทางด้านที่

ตนเองถนัด ไม่ว่าจะเป็นวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ ภาษา ดนตรี หรือกีฬา 

 Borland, Wright, and programs (2004) กล่าวว่า การบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

จะต้องใช้วิธีการที่หลากหลาย และเสนอแนวทางในการบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ที่มีอายุตั้งแต่ 

3 ปีข้ึนไป ดังนี้ 
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 ระยะแรก การตรวจสอบ (Screening) ข้ันตอนน้ีจะเป็นการเลือกเด็กที่สมัครเข้าร่วมโครงการ

คัดเลือกผู้ที่มีความสามารถพิเศษโดยใช้ทีมคัดเลือก ประกอบด้วย 3 ส่วน คือ 1) การประเมินด้วย

แบบทดสอบมาตรฐาน (Standardized Assessment) ด้วยแบบทดสอบการวาดภาพบุคคล 2) การ

ประเมินแบบใหม่ (Non – Traditional Assessment) ได้แก่ การสังเกตในช้ันเรียน เช่น การเล่น 

และกิจกรรมทางวิชาการ เป็นต้น ความหลากหลายทางวัฒนธรรม และแฟ้มสะสมผลงาน 3) การ

เสนอช่ือโดยครู (Teacher Nomination) 

 ระยะที่สอง การประเมินวินิจฉัย (Diagnostic Assessment) เป็นการประเมินคุณสมบัติทาง

การศึกษาของผู้สมัคร ประกอบด้วย 4 ส่วน คือ 1) การประเมินด้วยแบบทดส อบมาตรฐาน 

(Standardized Assessment) ได้แก่ แบบทดสอบค าศัพท์ แบบวัดความสามารถทางคณิตศาสตร์ 

(TEMA – 2) และแบบทด สอบความสามารถในการอ่าน (TERA – 2) 2) การประเมินแบบใหม่ (Non 

– Traditional Assessment) ได้แก่ การเขียนงานทางวิชาการ การเคลื่อนไหว และการสัมภาษณ์ 3) 

ให้ผู้ปกครองประเมินแฟ้มสะสมผลงานจากระยะแรก และ 4) การเสนอช่ือโดยครู (Teacher 

Nomination) 

 ระยะที่สาม กรณีศึกษา และการตัดสินใจระบุเด็กที่มีความสามารถพิเศษ (Case Study and 

Placement Decision) ในระยะนี้จะแบ่งเด็กออกเปน็ 3 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มแรกเป็นกลุ่มที่ไม่มีสัญญาณ

ว่าเป็นเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งเด็กกลุ่มนี้จะได้เรียนในช้ันเรียนปกติ กลุ่มที่สอง เป็นกลุ่มที่ระบุ

ได้ชัดเจนว่าเป็นเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งเด็กกลุ่มนี้จะได้เรียนในช้ันเรียนพิเศษ และกลุ่มสุดท้าย 

เป็นกลุ่มที่ไม่สามารถระบุได้ว่าเป็นเด็กที่มีความสามารถพิเศษหรือไม่ ซึ่งเด็กกลุ่มนี้ประเมินผลซ้ าใหม่

อีกครั้ง 

 Reis and Renzulli (2004) กล่าวถึงกระบวนการบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษว่า ต้อง

ประกอบด้วยข้อมูลจากหลายๆแหล่ง (Multifaceted) ตัวอย่างเช่น พ่อแม่หรือผู้ปกครอง ครู เพื่อน 

และผู้เชียวชาญเข้ามามีส่วนร่วมในการบ่งช้ีโดยมีข้ันตอนในการบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 3 

ข้ันตอน คือ 1) เสนอช่ือ (Nomination) เป็นการเสนอช่ือเด็กที่มีความสามารถพิเศษโดย พ่อแม่หรือ

ผู้ปกครอง ครูผู้สอน ครูที่ปรึกษา เพื่อนร่วมช้ันเรียน และตัวเด็กเอง โดยใช้แบบตรวจสอบรายการ 2) 

ข้ันตรวจสอบ (Screening) ตรวจสอบโดยใช้เครื่องมือหลายประเภท เช่น แบบทดสอบมาตรฐาน 

(Standardized Assessment) แบบทดสอบสติปัญญา (Intelligence Assessment) และ 3) ข้ันเฝ้า

สังเกต (Monitoring) และการสัมภาษณ์ประกอบ 
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 Koshy and Torres (2012) กล่าวว่า เพื่อความยุติธรรมและความแม่นย าในการระบุเด็กและ

เยาวชนว่าเป็นผู้ที่มีความสามารถพิเศษนั้นควรใช้ตัวช้ีวัดทั้งเชิงปริมาณและตัวช้ีวัดเชิงคุณภาพมาท า

การตรวจสอบข้ามรายการ (Cross Checking) และการตรวจสอบสามเส้า (Triangulation of Data) 

โดยตัวช้ีวัดทั้งเชิงปริมาณประกอบด้วย 1) สารสนเทศจากสมุดทะเบียนของเด็ก 2) ผลการทดสอบ 

SATs 3) ผลการทดสอบในโรงเรียน 4) คะแนนจากแบบทดสอบความสามารถทางสติปัญญา เช่น 

CATs MidYis Yellis และ Alis Test และ 5) คะแนนจากแบบทดสอบมาตรฐานอื่นๆ เช่น 

แบบทดสอบการอ่าน แบบทดสอบทางคณิตศาสตร์ และแบบทดสอบทางวิทยาศาสตร์ เป็นต้น และ

ตัวช้ีวัดเชิงคุณภาพประกอบด้วย 1) ข้อมูลจากสถานศึกษาในระดับช้ันที่ผ่านมา 2) การประเมินและ

การเสนอช่ือโดยครู 3) การสังเกตในช้ันเรียน 4) การเสนอช่ือโดยเพื่อนร่วมช้ันเรียนและตนเอง 5) 

สารสนเทศจากพ่อแม่หรือผู้ปกครอง และ 6) สารสนเทศจากภายนอก 

 Anderson (2000) กล่าวว่า การบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้นจะต้องใช้ทั้งวิธีการเชิง

ปริมาณและวิธีการเชิงคุณภาพ ด้วยวิธีการดังนี้ 1) การเสนอช่ือโดยครู ผู้ปกครอง เพื่อน เพื่อนร่วมช้ัน

เรียน และตัวเด็กเอง 2) แบบทดสอบมาตรฐานทางสติปัญญา ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน และแบบวัด

ความคิดสร้างสรรค์ 3) แบบทดสอบที่ครูสร้างขึ้นเอง 4) การประเมินแฟ้มสะสมผลงาน และ 5) มาตร

ประมาณค่า และแบบตรวจสอบรายการ 

 อุษณีย์ อนุรุทธ์วงศ์ (2547) กล่าวว่า ส าหรับเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศ

ไทยมีหลายวิธี โดยมีหลักเกณฑ์การพิจารณาดังต่อไปนี้ 1) วัตถุประสงค์ของโครงการ 2) ธรรมชาติ

ของเด็กแต่ละประเภท และ 3) ธรรมชาติและปัญหาของเด็กแต่ละคน โดยใช้เครื่องมือและ

กระบวนการหลากหลายรูปแบบ เช่น การสังเกตต่อเนื่องโดยข้อมูลจากพ่อแม่หรือผู้ปกครอง การ

สังเกตจากผู้เช่ียวชาญ ซึ่งจะสังเกตจากหลายๆสถานการณ์ จากพฤติกรรมที่โดดเด่นของเด็ก และจาก

การใช้เครื่องมือและกระบวนการที่เป็นข้ันเป็นตอน โดยการส ารวจเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

เฉพาะทางตามหลักวิชาการในปัจจุบันน้ันมีข้ันตอนดังนี้ ข้ันแรก ท าการส ารวจแบบคร่าวๆ จากข้อมูล

หลายๆ ด้าน ได้แก่ แบบส ารวจแววความสามารถพิเศษ รายงานจากครูเกี่ยวกับตัวเด็กในเรื่อง

ความสามารถพิเศษหรือทางด้านสติปัญญา ความกระตือรือร้น สไตล์การเรียน พัฒนาการทางด้าน

อารมณ์และสังคม ประวัติจากครอบครัวเกี่ยวกับพัฒนาการ ประวัติการส ารวจพฤติกรรมที่โดดเด่น 

ความสนใจพิเศษ กิจกรรมในโรงเรียนหรือนอกโรงเรียน ผลการเรียน ผลงานของเด็ก การส ารวจความ

สนใจ แบบทดสอบสติปัญญาแบบกลุ่ม โดยคัดประมาณ 20 – 30% ของเด็กที่เข้าร่วมโครงการ ข้ันที่
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สอง ท าการส ารวจเฉพาะสาขาวิชา โดยคัดเลือกให้เหลือจ านวนเด็กประมาณ 5% ข้ันที่สาม ท าการ

ตรวจสอบโดยผู้เช่ียวชาญให้เหลือเด็กประมาณ 2 – 3% 

 ศักดา บุญโต และคณะ (2548) ได้กล่าวว่า ข้ันตอนการเสาะหาเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ ประกอบไปด้วยข้ันตอน 3 ข้ันตอน คือ ข้ันแรก ประกอบด้วยการเสนอช่ือโดย

ครูผู้สอนวิชาคณิตศาสตร์ บันทึกการเข้าห้องศูนย์วิทยาการ ผลการเรียนรายวิชาคณิตศาสตร์ รายงาน

จากครูที่ปรึกษา การสัมภาษณ์ ครู เด็ก ผู้ปกครอง และเพื่อนร่วมช้ันเรียน และผลงานที่โดดเด่น

ทางด้านคณิตศาสตร์ ข้ันที่สอง ประกอบด้วย การใช้กิจกรรมนอกหลักสูตร การเสริมประสบการณ์

คณิตศาสตร์ และแบบทดสอบทางคณิตศาสตร์ และข้ันที่สาม ประกอบด้วย การใช้ผู้เช่ียวชาญในการ

ระบุ นอกจากนั้นศักดา บุญโต และคณะยังกล่าวเพิ่มเติมว่า การคัดเลือกเด็กเพื่อเข้าร่วมโครงการ 

นอกจากการจัดตามข้ันตอนอย่างมีล าดับดังกล่าวแล้ว กระบวนการเสาะหาได้จัดให้มีการเตรียมความ

พร้อมให้กับเด็ก โดยจัดให้เด็กได้ท ากิจกรรม ทดสอบ ประเมินผล และติดตามผลของเด็กอย่างเป็น

ระบบอย่างน้อยใช้เวลา 3 ปี เพื่อป้องกันความผิดพลาดที่อาจจะเกิดข้ึน การคัดแยกดังกล่าวจึงต้องใช้

เวลา ความสนใจและความร่วมมือจากผู้ที่เกี่ยวข้อง ผู้เช่ียวชาญ เพื่อท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ได้รับโอกาสได้รับการจัดการศึกษาที่เหมาะสม 

 พูลพงศ์ สุขสว่าง (2552) ได้ให้ความคิดเห็นว่า การบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์นั้น จ าเป็นจะต้องใช้เครื่องมือและวิธีการที่เหมาะสมกับแววของเด็กในการบ่งช้ี และน า

ข้อมูลหลายๆ ด้านมาประกอบการพิจารณาระบุเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ตลอดจน

มีกระบวนการตรวจสอบอย่างเป็นข้ันเป็นตอน โดยมีข้ันตอนหลักๆ ดังต่อไปนี้ ข้ันที่หนึ่ง ข้ันเสนอช่ือ 

เป็นข้ันที่ผู้ที่ใกล้ชิดและรูจ้ักเด็กเป็นอย่างดี เช่น พ่อแม่หรือผู้ปกครอง ครูผู้สอน เพื่อน ตัวเด็กเอง เป็น

ผู้ให้รายละเอียด ข้ันที่สอง ข้ันคัดแยกอย่างเป็นทางการ เป็นการคัดแยกอย่างเป็นทางการ เป็นการคัด

แยกโดยใช้เกณฑ์ตามหลักวิชา และข้ันที่สาม เป็นข้ันวินิจฉัย เป็นการสรุปและตัดสินเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษโดยผู้เช่ียวชาญ  

 จากการศึกษาการบ่งช้ีเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ สามารถกล่าวโดยสรุปว่า 

การบ่งช้ีเพื่อระบุเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์นั้น จะต้องใช้เครื่องมือและวิธีการที่

เหมาะสม ซึ่งจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องน าข้อมูลหลายๆ ด้านมาประกอบการตัดสินว่าเด็กคนใดมี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ตลอดจนมีกระบวนการตรวจสอบอย่างเป็นข้ันตอน ดังนี้ 1) ข้ัน

เสนอช่ือ เป็นข้ันที่ผู้ที่ใกล้ชิดและรู้จักเด็กเป็นอย่างดี เช่น พ่อแม่หรือผู้ปกครอง ครูผู้สอน เพื่อน ตัว
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เด็กเอง เป็นผู้ให้รายละเอียดโดยใช้เครื่องมือที่เป็นแบบเสนอช่ือ เช่น แบบเสนอช่ือส าหรับพ่อแม่หรือ

ผู้ปกครอง แบบเสนอช่ือส าหรับครู แบบเสนอช่ือส าหรับเพื่อน เป็นต้น ซึ่งข้อมูลที่ได้นั้นจะน ามาเขียน

เป็นรายงานประกอบกับการลงความเห็นเพื่อรายงานเรื่องราวเกี่ยวกับเด็ก 2) ข้ันคัดแยกอย่างเป็น

ทางการ เป็นการคัดแยกตามหลักเกณฑ์ทางวิชาการ หรือตามหลักวิชา โดยใช้เครื่องมือเพื่อทดสอบ

ความสามารถเฉพาะด้านมาทดสอบผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนเชิงวิชาการ แบบทดสอบระดับสติปัญญา

รายบุคคล แบบทดสอบความคิดสร้างสรรค์ แบบทดสอบความถนัด แบบทดสอบความสนใจ เป็นต้น 

และ 3) ข้ันวินิจฉัยและสรุปความเห็น เป็นข้ันการตรวจสอบความถูกต้องในการบ่งช้ีเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ โดยใช้ข้อมูลจากขั้นที่ 1) และ 2) มาประกอบกับการสัมภาษณ์ และตัดสินเพื่อ

ระบุว่าเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ โดยผู้เช่ียวชาญ ดังภาพที่ 2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

การด าเนนินการ เนครื่องมือที่ใช้ 

ข้ันที่ 1 เนสนอช่ือ 

ข้ันที่ 2 คัดแยก 

ข้ันที่ 3 วินิจฉัย 

แบบเนสนอช่ือ 

แบบทดสอบ แบบส ารวจ 

แบบสมัภาษณ์ 

ภาพท่ี 2 ข้ันตอนการบง่ช้ีเด็กที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 31 

ตอนท่ี 2 หลักสูตรส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์
 2.1 ความรู้พ้ืนฐานและการพัฒนาหลักสูตร  

  2.1.1 ความหมายของหลักสูตร 

  ค าว่า หลักสูตร แปลมาจากค าในภาษาอังกฤษว่า “Curriculum” ซึ่งมีรากศัพท์มา

จากภาษาลาตินว่า “Currere” หมายถึง “Running course” หรือ เส้นทางที่ใช้ว่ิงแข่ง ต่อมาได้น า

ค าศัพท์นี้มาใช้ในทางการศึกษาว่า “Running sequence of courses or Learning experiences” 

และความหมายของหลักสูตรนั้นได้มีนักการศึกษาทั้งในไทยและต่างประเทศให้ความหมายไว้หลาย

ลักษณะ สรุปได้ดังนี้ 

  Bobbitt (1918) ให้ความหมายว่า หลักสูตรคือรายการของสิ่งต่างๆ ที่เด็กและ

เยาวชนต้องท าและมีประสบการณ์ด้วยวิธีการพัฒนาความสามารถในการกระท าสิ่งต่างๆ ดังกล่าวให้ดี 

เพื่อสามารถด ารงชีวิตในวัยผู้ใหญ่ได้ 

  Taba (1962) ให้ความหมายว่า หลักสูตรคือแผนส าหรับการเรียนรู้ที่ประกอบด้วย

จุดประสงค์ทั่วไปและจุดหมายเฉพาะ การเลือกและการจัดเนื้อหา วิธีการจัดการเรียนการสอน และ

การประเมินผล 

  Trump and Miller (1968) ให้ความหมายว่า หลักสูตรคือกิจกรรมการเรียนการ

สอนชนิดต่างๆ ที่เตรียมการไว้ และจัดให้แก่นักเรียนโดยโรงเรียนหรือระบบโรงเรียน 

  Johnson (1971) ให้ความหมายหลักสูตรว่า หลักสูตรไม่ได้เกี่ยวข้องกับเฉพาะสิ่งที่

นักเรียนจะต้องกระท าในสถานการณ์การเรียนรู้เท่านั้น แต่เกี่ยวข้องกับสิ่งที่เขาต้องเรียนรู้ อันเป็นผล

มาจากสิ่งที่เขากระท าด้วย นอกจากนั้น หลักสูตรยังเป็นเรื่องที่เกี่ยวกับความคาดหวังหรือความตั้งใจ 

และเกี่ยวกับผลการเรียนรู้ที่ได้ตั้งใจเอาไว้ และมุ่งหวังจะให้บรรลุโดยผ่านการเรียนการสอน นั่นคือ 

ผ่านทางประสบการณ์ที่จัดให้ ผ่านทางสิ่งที่เกิดข้ึนและสิ่งที่ผู้เรียนจะกระท า   

  Good and Market (1973) ให้ความหมายว่า หลักสูตรคือกลุ่มรายวิชาที่จัดไว้อย่าง

มีระบบ หรือล าดับวิชาที่บังคับส าหรับการจบการศึกษา หรือเพื่อรับประกาศนียบัตรในสาขาวิชาหลัก 

  Ragan, Shepherd, and Lavatelli (1966) กล่าวถึง หลักสูตรไว้ว่า หลักสูตรจะ

ประกอบด้วย ประสบการณ์ทุกชนิดของเด็กที่โรงเรียนรับผิดชอบ ความหมายนี้รวมไปถึงรายวิชาที่

เปิดสอน เอกสารที่ระบุรายละเอียดของหลักสูตร กระบวนการเรียนการสอนซึ่งเป็นตัวกลางส าหรับ
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การถ่ายทอดหลักสูตร และโดยเฉพาะอย่างยิ่ง การปฏิสัมพันธ์ (interaction) และประสบการณ์ของ

แต่ละคน 

  Beauchamp (1982) ให้ความหมายหลักสูตรว่า  เป็นแผนซึ่ งประกอบด้วย 

ประสบการณ์การเรียนรู้ส าหรับผู้เรียนในโรงเรียน 

  ธ ารง บัวศรี (2542) ให้ความหมายว่า หลักสูตรคือแผนซึ่งได้ออกแบบจัดท าข้ึนเพื่อ

แสดงถึงจุดหมาย การจัดเนื้อหาสาระ กิจกรรม และมวลประสบการณ์ในแต่ละโปรแกรมการศึกษา 

เพื่อให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในด้านต่างๆ ตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 

  สงัด อุทรานันท์ (2532) สรุปความหมายของหลักสูตรไว้ 7 ลักษณะดังนี้ 1. รายวิชา

หรือเนื้อหาสาระที่ใช้ในการสอน 2. มวลประสบการณ์ที่โรงเรียนจัดให้แก่ผู้เรียน 3. กิจกรรมการเรียน

การสอน 4. สิ่งที่สังคมคาดหมายหรือมุ่งหวังจะให้ผู้เรียนได้รับ 5. สื่อกลางหรือวิถีทางที่จะน าผู้เรียน

ไปสู่จุดมุ่งหมายปลายทาง 6. ข้อผูกพันระหว่างผู้ เรียนกับครูและสิ่งแวดล้อมทางการเรียน 7. 

กระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับครู และสิ่งแวดล้อมทางการเรียน 

  วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537) ให้ความหมายว่า หลักสูตรมีสองนัย โดยความหมายในวง

แคบของหลักสูตรคือ วิชาที่สอน ส่วนความหมายในวงกว้างของหลักสูตรคือ มวลประสบการณ์

ทั้งหลายที่จัดให้กับผู้เรียนทั้งภายในและภายนอกโรงเรียนซึ่งเป็นทั้งทางตรงและทางอ้อม 

  จากความหมายของหลักสูตรข้างต้นสามารถสรุปได้ ว่า หลักสูตร หมายถึง 

ประสบการณ์ทั้งมวล ที่เป็นแนวทางส าหรับจัดประสบการณ์การเรียนรู้ ทั้งภายในและภายนอก

โรงเรียน ซึ่งจัดให้ผู้เรียนเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เกิดการเรียนรู้ และมีคุณลักษณะตามจุดมุ่งหมายที่

ก าหนดไว้ 

  2.1.2 องค์ประกอบของหลักสูตร 

  หลักสูตรต้องมีองค์ประกอบอย่างครบถ้วน ผู้สอนจึงจะสามารถน าไปใช้ในการ

จัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งองค์ประกอบของหลักสูตรที่ส าคัญนักวิชาการ ได้น าเสนอ

องค์ประกอบของหลักสูตรได้สรุปได้ดังนี้ 

  Taba (1962) ได้ระบุ ถึงองค์ประกอบของหลักสูตรไว้สรุปได้ว่า หลักสูตรทุก

หลักสูตร ไม่ว่าจะเป็นหลักสูตรประเภทใดจะประกอบไปด้วยข้อความที่กล่าวถึง จุดหมายและ

จุดประสงค์เฉพาะ การคัดเลือกและจัดเนื้อหา แบบแผนการจัดการเรยีนการสอน และการประเมินผล

ที่ได้รับ  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 33 

  Tyler (2013) ได้ตั้ งค าถามเกี่ ยวกั บการจัดท าหลักสูตรไว้ 4 ประการ คือ 

จุดประสงค์ที่ต้องการบรรลุคืออะไร เนื้อหาสาระและประสบการณ์เรียนรู้ที่ท าให้บรรลุจุดประสงค์มี

อะไรบ้าง มีการจัดเนื้อหาสาระและประสบการณ์การเรียนรู้นั้นอย่างไร และมีการประเมินผลการจัด

เนื้อหาสาระและประสบการณ์การเรียนรู้อย่างไร จากแนวคิดดังกล่าวของ Tyler แสดงให้เห็นถึง

องค์ประกอบของหลักสูตร 4 ประการ คือ จุดประสงค์ เนื้อหาสาระและประสบการณ์เรียนรู้ การจัด

เนื้อหาสาระและประสบการณ์การเรียนรู้ และการประเมินผล 

รูปแบบการจัดหลักสูตรของ Tyler แสดงในแผนภาพดังต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

จุดประสงค์ (Objectives) 

การคัดเนลือกประสบการณ์การเนรียนรู้ 
(Selecting learning experiences) 

การจัดประสบการณ์การเนรียนรู้ 
(Selecting learning experiences) 

การประเนมินผล (Evaluation) 

จุดประสงค์ที่ต้องการบรรลุคืออะไร 

มีการคัดเนลือกเนนื้อหาสาระและประสบการณ์
เนรียนรู้อย่างไรเนพื่อให้บรรลุจุดประสงค์ 

มีการคัดเนลือกเนนื้อหาสาระและประสบการณ์เนรียนรู้
อย่างไรเนพือ่ให้การเนรียนการสอนมีประสิทธิภาพ 

มีการประเนมินประสิทธิภาพของการเนรียนการ
สอนอย่างไร 

ภาพท่ี 3 รูปแบบการจัดหลกัสูตรของ Tyler (Tyler’s Model) 
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 Ornstein and Hunkins (1988) ได้ระบุถึงองค์ประกอบของหลักสูตรไว้ 4 ประการ ได้แก่ 

จุดประสงค์ เนื้อหาวิชา วิธีการและการจัด และการประเมินผล ซึ่งแต่ละองค์ประกอบของหลักสูตรนัน้

มีความสัมพันธ์ต่อกัน (Interaction) การด าเนินการกับองค์ประกอบใดองค์ประกอบหนึ่งจะข้ึนอยู่กับ

องค์ประกอบอื่นด้วย องค์ประกอบของหลักสูตรดังกล่าวแสดงได้ดังแผนภาพต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

  ธ ารง บัวศรี (2542) ได้สรุปองค์ประกอบส าคัญของหลักสูตรไว้ 9 ประการคือ 

   1. เป้าประสงค์และนโยบายการศึกษา (Education goals and policies) 

หมายถึง สิ่งที่รัฐต้องการตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติในเรื่องที่เกี่ยวกับการศึกษา 

   2. จุดมุ่งหมายของหลักสูตร (Curriculum aims) หมายถึง ผลส่วนรวมที่

ต้องการให้เกิดแก่ผู้เรียน หลังจากเรียนจบหลักสูตรแล้ว 

   3. รูปแบบและโครงสร้างหลักสูตร (types and structures) หมายถึง 

ลักษณะและแผนผังที่แสดงการแจกแจงวิชา หรือกลุ่มวิชาหรือกลุ่มประสบการณ์ 

   4. จุดประสงค์ของวิชา (Subject objectives) ผลที่ต้องการให้ เกิดแก่

ผู้เรียน หลังจากที่ได้เรียนวิชาน้ันแล้ว 

   5. เนื้อหา (Content) หมายถึง สิ่งที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ทักษะและ

ความสามารถที่ต้องการให้มี รวมทั้งประสบการณ์ที่ต้องการให้ได้รับ 

   6. จุดประสงค์ของการเรียนรู้ (Instructional objectives) หมายถึง สิ่งที่

ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ ได้มีทักษะและความสามารถ หลังจากที่ได้เรียนรู้เนื้อหาที่ก าหนดไว้ 

จุดประสงค์  
(Objectives) 

วิธีการและการจัด  
(Method and Organization) 

การประเนมินผล  
(Evaluation) 

เนนื้อหาวิชา  
(Subject Matter) 

ภาพท่ี 4 แสดงความสมัพันธ์ขององค์ประกอบของหลักสูตร 
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   7. ยุทธศาสตร์การเรียนการสอน ( Instructional strategies) หมายถึง 

วิธีการจัดการเรียนการสอนที่เหมาะสมและมีหลักเกณฑ์ เพื่อให้บรรลุผลตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

   8. การประเมินผล (Evaluation) หมายถึง การประเมินผลการเรียนรู้ เพื่อ

ใช้ในการปรับปรุงการเรียนการสอนและหลักสูตร 

   9. วัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน (Curriculum materials and 

Instructional media) หมายถึง เอกสารสิ่งพิมพ์ วีดิทัศน์ ภาพ คอมพิวเตอร์ช่วยสอน เป็นต้น ที่จะ

ช่วยส่งเสริมคุณภาพและประสิทธิภาพการเรียนการสอน 

  จากข้อความข้างต้นพบว่า องค์ประกอบของหลักสูตรที่นักวิชาการได้น าเสนอไว้ 

ดังนั้นกล่าวโดยสรุปได้ว่า องค์ประกอบหลักของหลักสูตรมี 4 ประการ ได้แก่ 

   1. จุดหมาย เป้าหมาย และจุดประสงค์ 

   2. เนื้อหาวิชาหรือเนื้อหาสาระ 

   3. การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ หรือการจัดการเรียนการสอน 

   4. การประเมินผล 

  องค์ประกอบต่างๆ ของหลักสูตรทั้ง 4 ประการนี้ จ าเป็นจะต้องจัดใหม้ีความสัมพันธ์

และเช่ือมโยงกัน กล่าวคือ เมื่อมีการก าหนดจุดมุ่งหมาย เป้าหมาย หรือจุดประสงค์ของหลักสูตรแล้ว

การคัดเลือกเนื้อหาสาระและการจัดการเรียนการสอนต้องมีความเหมาะสม และสอดคล้องกับ

จุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ รวมทั้งมีการประเมินผลว่าผู้เรียนสามารถบรรลุตามจุดประสงค์นั้นหรือไม่ด้วย 
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  2.1.3 ประเภทของหลักสูตร 

  นักวิชาการด้านหลักสูตรได้จ าแนกประเภท รูปแบบ หรือแบบของหลักสูตรตาม

แนวคิดหรือหลักการที่ใช้ในการออกแบบไว้หลายลักษณะ ซึ่งแต่ละลักษณะของหลักสูตรอาจแบ่งเป็น

หลักสูตรประเภทย่อยๆ ที่อิงแนวคิดเดียวกันได้อีก หรือบางหลักสูตรมีช่ือเรียกเป็นช่ือเดียวกัน หรือ

พ้องกันกับช่ือของแนวคิดหรือหลักการที่ใช้ นักวิชาการหลายคนได้จ าแนกประเภทของหลักสูตรได้

ดังนี ้

  Taba (1962) ได้แบ่งหลักสูตรออกเป็น 5 ประเภท ได้แก่ 

   1. หลักสูตรรายวิชา (The Subject Organization) 

   2. หลักสูตรหมวดวิชา (The Broad Fields Curriculum) 

   3. หลักสูตรกระบวนการทางสั งคมและภารกิจ ใน ชี วิตประจ าวัน 

(Curriculum Based on Social Processes and Life Functions) 

   4. หลักสูตรกิจกรรมหรือหลักสูตรประสบการณ์  (The Activity or 

Experience Curriculum) 

   5. หลักสูตรแกน (The Core Curriculum) 

  Mc Neil (อ้างถึงในกมลพร บัณฑิตยานนท์, ม.ป.ป.) ได้แบ่งหลักสูตรออกเป็น 4 

ประเภท ได้แก่ 

   1. หลักสูตรมนุษยนิยม (The Humanistic Design) 

   2. หลักสูตรหมวดวิชา (The Broad Fields Design) 

   3. หลักสูตรเน้นกระบวนการทางสังคมและภารกิจในชีวิตประจ าวัน (The 

Curriculum Based on Social Processes and Life Functions) 

   4. หลักสูตรประสบการณ์ (The Experience Curriculum) 

   5. หลักสูตรแกน (The Core Curriculum) 

  J. Saylor, Alexander, Lewis, and Winston (1981) ได้ แบ่ งห ลั ก สู ต ร ไ ว้  5 

ประเภท ได้แก่ 

   1. หลักสูตรรายวิชา (The Subject Matter/Disciplines Design) 

   2 . ห ลั ก สู ต ร เฉ พ า ะ  (The Specific Competencies/Technology 

Design) 
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   3. หลักสูตรคุณลักษณะที่พึงประสงค์ (The Human Traits/Process 

Design) 

   4. หลักสูตรกระบวนการทางสังคมหรือกิจกรรมทางสังคม (The Social 

Functions/Activities Design) 

   5. หลักสูตรเน้นความต้องการและความสนใจของผู้เรียน (The Individual 

Needs and Interest / Activities Design) 

  Hunkins and Ornstein (2016) ได้แบ่งหลักสูตรไว้ 3 ประเภท ได้แก่ 

   1. หลักสูตรที่เน้นเนื้อหาสาระเป็นส าคัญ (Subject – centered Designs) 

    1.1 หลักสูตรรายวิชา (The Subject Designs) 

    1.2 หลักสูตรหมวดวิชา (The Broad Fields Designs) 

    1.3 หลักสูตรสัมพันธ์วิชา (The Correlation Designs) 

    1.4 หลักสูตรกระบวนการ (Process Design) 

   2. หลักสูตรที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Learner – centered Designs) 

    2.1 หลักสูตรเน้นประสบการณ์ (The Experience –centered 

Designs) 

    2.2 หลักสูตรโรแมนติก/เรดิคอล (The Romantic/Radical 

Designs) 

    2.3 หลักสูตรมนุษยนิยม (The Humanistic Designs) 

   3. ห ลั กสู ตรที่ เน้ นปัญ ห าเป็ นส า คัญ  (The Problem – centered 

Designs) 

    3.1 หลักสูตรเน้นสถานการณ์ชีวิต (The Life Situation Designs) 

    3.2 หลักสูตรแกน (The Core Designs) 

    3.3 หลักสูตรเน้นปัญหาสังคมหรือหลักสูตรนักปฏิรูปสังคม (The 

Social Problems/Deconstructionist Designs)  

  สงัด อุทรานันท์ (2532) ได้แบ่งหลักสูตรออกเป็น 5 ประเภท ได้แก่ 

   1. หลักสูตรที่ เน้นสาขาวิชาหรือเนื้อหาวิชา (Designs Focused on 

Disciplines/ Subjects) ได้แก่ 
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    1 .1  ห ลั ก สู ต ร แ ย ก ร า ย วิ ช า  ( The Separate Subject 

Curriculum) 

    1.2 หลักสูตรสัมพันธ์วิชาหรือหลักสูตรสหสัมพันธ์วิชา (The 

Correlated Curriculum) 

    1.3 หลักสูตรหมวดวิชาหรือหลักสูตรกว้าง (The Broad Field 

Curriculum) 

    1.4 หลักสูตรแกน (The Core Curriculum) 

    1.5 หลักสูตรบูรณาการ (The Integrated Curriculum) 

   2. หลักสูตรที่ เน้นความต้องการและความสนใจของผู้ เรียน (Designs 

Focused on Individual Needs and Interests) ได้แก่ 

    2.1 หลักสูตรเน้นผู้ เรียนเป็นส าคัญ (The Child – centered 

Curriculum) 

    2.2 หลักสูตรเน้นประสบการณ์ (The Experience Curriculum) 

   3. หลักสูตรที่เน้นกิจกรรมและปัญหาของสังคม (Designs Focused on 

Social Activities and Problems) 

   4. หลักสูตรที่เน้นทักษะกระบวนการ (Designs Focused on Process 

Skills) 

   5. หลักสูตรที่เน้นเกณฑ์ความสามารถ (Designs Focused on Specific 

Compitencies) 

  ธ ารง บัวศรี (2542) ได้ศึกษาแนวคิดที่ใช้ในการออกแบบหลักสูตรของ Saylor and 

Alexander และ Unesco, APEID แล้วแบ่งหลักสูตรออกเป็น 6 ประเภท ดังนี้ 

   1. หลักสูตรที่ เน้นสาขาวิชาหรือเนื้อหาวิชา (Designs Focused on 

Disciplines/ Subjects) ได้แก่ 

    1.1 หลักสูตรรายวิชา (The Subject Curriculum) 

    1.2 หลักสูตรสัมพันธ์วิชา (The Correlated Curriculum) 

    1.3 หลักสูตรกว้าง (The Broad Field Curriculum) 
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   2. หลักสูตรที่ เน้นความต้องการและความสนใจของผู้ เรียน (Designs 

Focused on Individual Needs and Interests) ได้แก่  

    2.1 หลักสูตรเน้นผู้ เรียนเป็นส าคัญ (The Child – centered 

Curriculum) 

    2.2 หลักสูตรเน้นประสบการณ์ (The Experience Curriculum) 

   3. หลักสูตรที่เน้นกิจกรรมและปัญหาของสังคม (Designs Focused on 

Social Activities and Problems) ได้แก่ หลักสูตรแกน (The Core Curriculum) 

   4. หลักสูตรที่เน้นทักษะในกระบวนการเรียนรู้ (Designs Focused on 

Process Skills) ได้แก่ หลักสูตรที่มุ่งกระบวนการ (The Process Approach Curriculum) 

   5. หลักสูตรที่ เน้นเกณฑ์ความสามารถเฉพาะของผู้ เรียน (Designs 

Focused on Specific Competencies)  ได้ แ ก่  ห ลั ก สู ต ร เก ณ ฑ์ ค ว า ม ส า ม า ร ถ  ( The 

Competencies – based  Curriculum) 

   6. หลักสูตรที่ เน้นการผสมผสานทั้งด้านกระบวนการและเนื้อหาวิชา 

(Designs Focused on Integration of Process and Knowledge) ได้แก่  หลักสูตรบูรณาการ 

(The Integrated Curriculum) 

  จากข้อความข้างต้น จะเห็นได้ว่าหลักสูตรที่มีช่ือเรียกเหมือนกันอาจถูกจัดไว้ในกลุ่ม

หลักสูตรที่ใช้แนวคิดในการออกแบบหลักสูตรต่างกันได้ เช่น สงัด อุทรานันท์ (2532) และ Hunkins 

and Ornstein (2016) จัดหลักสูตรแกนไว้ในหลักสูตรที่ใช้แนวคิดที่เน้นปัญหาทางสังคมเป็นหลัก 

ในขณะที่ สงัด อุทรานันท์ (2532) จัดหลักสูตรนี้ไว้ในหลักสูตรที่ใช้แนวคิดที่เน้นเนื้อหาวิชาเป็นหลัก 

นอกจากนี้  ธ ารง บัวศรี (2542) ได้จัดหลักสูตรบูรณาการไว้ในหลักสูตรที่ ใช้แนวคิดทั้ งด้าน

กระบวนการและเนื้อหาวิชา ในขณะที่ สงัด อุทรานันท์ (2532) จัดหลักสูตรนี้ไว้ในหลักสูตรที่ใช้

แนวคิดที่เน้นเนื้อหาวิชาเป็นหลัก เป็นต้น 
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  2.1.4 การพัฒนาหลักสูตร 

  หลักสูตร ถือเป็นหัวใจของการจัดการศึกษา เพราะเป็นเครื่องมือส าคัญในการ

ก าหนดแนวทางการจัดการศึกษา เพื่อที่จะพัฒนาผูเ้รยีนให้มีทักษะพื้นฐานในการด ารงชีวิตอยู่ในสังคม 

การจัดการศึกษาที่ดีจึงควรมีความเหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพชีวิตและสังคมของผู้เรียน 

หลักสูตรจึงจ าเป็นต้องปรับปรุงและพัฒนาให้มีความทันสมัยกับการเปลี่ยนแปลงของสังคมปัจจุบัน

และอนาคตอยู่เสมอ การพัฒนาหลักสูตรจึงมีความส าคัญอย่างยิ่งต่อการจัดการศึกษา 

   ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 

   Taba (1962) ได้ให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรว่า หมายถึง การ

เปลี่ยนแปลงหรือปรับปรุงหลักสูตรเดิมให้ดีย่ิงข้ึน โดยการเปลี่ยนแปลงนั้นเป็นการเปลี่ยนแปลงทั้ง

ระบบทั้งจุดมุ่งหมายและวิธีการตั้งแต่จุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา การจัดการเรียนการสอน จนถึง

การวัดและการประเมนิผล เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตรที่ตั้งไว้ แต่การปรับปรุงหลักสูตรเป็น

การเปลี่ยนแปลงเฉพาะเพียงบางส่วน โดยไม่มีการเปลี่ยนแปลงแนวคิดพื้นฐานหรือรูปแบบของ

หลักสูตร 

   Good and Market (1973) ได้ให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรไว้ 2 

ความหมาย คือ (1) การปรับปรุงหลักสูตร และ (2) การเปลี่ยนแปลงหลักสูตร โดยการปรับปรุง

หลักสูตรหมายถึง การพัฒนาหลักสูตรเพื่อให้มีความเหมาะสมกับโรงเรียนหรือระบบโรงเรียน 

จุดมุ่งหมายของการสอน หลักสูตร วิธีสอน รวมทั้งการประเมินผล โดยจัดให้มีการปรับปรุงหลักสูตร

ทั้งระบบติดต่อกันไป หรือปรับปรุงโปรแกรมการศึกษาให้เหมาะสม ส าหรับการเปลี่ยนแปลงหลักสูตร 

หมายถึง การดัดแปลงให้แตกต่างออกไปจากเดิม เป็นการสร้างโอกาสทางการเรยีนข้ึนมาใหม ่โดยการ

เปลี่ยนแปลงแบบหลักสูตร 

   J. Saylor et al. (1981) เสนอว่าการพัฒนาหลักสูตรหมายถึง การจัดท า

หลักสูตรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีข้ึน หรือเป็นการจัดท าหลักสูตรใหม่โดยไม่มีหลักสูตรเดิมอยู่ก่อน การ

พัฒนาหลักสูตรอาจหมายความถึงการสร้างเอกสารอื่น ๆ ส าหรับนักเรียนอีกด้วย 

   วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537) เสนอว่าการพัฒนาหลักสูตรหมายถึง การพยายาม

วางโครงการที่จะช่วยให้นักเรียนได้เรียนรู้ ตรงตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ หรือการพัฒนาหลักสูตร

และการสอน คือ ระบบโครงสร้างของการจัดโปรแกรมการสอน การก าหนดจุดมุ่งหมาย เนื้อหาสาระ 

การปรับปรุงต าราแบบเรียน คู่มือครู และสื่อการเรียนต่าง ๆ การวัดและการประเมินผลการใช้
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หลักสูตร การปรับปรุงแก้ไข และการให้การอบรมครูผู้ใช้หลักสูตรให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการ

พัฒนาหลักสูตรและการสอน รวมทั้งการบริหารและบริการหลักสูตร 

    สงัด อุทรานันท์ (2532) ได้ให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรโดย

พิจารณาแต่ละค าว่า “การพัฒนา” หรือค าในภาษาอังกฤษว่า “Development” มีความหมายที่

เด่นชัดอยู่ 2 ลักษณะคือ ลักษณะแรก หมายถึง การท าให้ดีข้ึนหรือท าให้สมบูรณ์ข้ึน และอีกลักษณะ

หนึ่ง หมายถึง การท าให้เกิดข้ึน โดยเหตุน้ีความหมายของการพัฒนาหลักสูตรจึงอาจมีได้ 2 ลักษณะ

เช่นเดียวกัน คือ ความหมายแรก หมายถึงการท าหลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดีข้ึนหรือสมบูรณ์ข้ึน และอีก

ความหมายหนึ่งก็คือ เป็นการสร้างหลักสูตรข้ึนมาใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิมเป็นพื้นฐานมาก่อนเลย 

   บุญมี  เณรยอด (2536) ได้ให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรว่า 

หมายถึง การปรับปรุงโครงการที่ประมวลความรู้และประสบการณ์ทั้งหลาย เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้ดี

ยิ่งขึ้นให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพสังคมและเพื่อบรรลุตามจุดมุ่งหมายที่วางไว้  

   กาญจนา คุณารักษ์ (2543) ได้ให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรว่า 

หมายถึง กระบวนการวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทุกประเภท เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการ

เปลี่ยนแปลงพฤติกรรมตามความมุ่งหมายหรือจุดประสงค์ที่ก าหนดไว้ ตลอดจนการวางแผนการวัด

และประเมินผล เพื่อให้ทราบชัดว่า พฤติกรรมที่ เปลี่ยนแปลงนั้นตรงตามความมุ่งหมายหรือ

จุดประสงค์หรือไม่ เพื่อผู้ที่มีหน้าที่เกี่ยวข้องจะได้พัฒนาปรับปรุงในโอกาสต่อไป 

   จากการศึกษา ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร ผู้วิจัยสรุปได้ว่า การ

พัฒนาหลักสูตรนั้นมีความหมายอยู่ 2 ลักษณะ คือ ลักษณะแรก หมายถึงการปรับปรุงหลักสูตรเดิมที่

มีอยู่แล้วให้ดีข้ึน และลักษณะที่สองเป็นการจดัท าหลกัสตูรข้ึนมาใหม่ โดยไม่มีหลักสูตรเดิมอยู่กอ่นเลย 

ซึ่งการพัฒนาดังกล่าวจะช่วยพัฒนาผู้เรียนใหม้ีคุณลักษณะที่ดีข้ึน สอดคล้องกับสภาพสังคม และบรรลุ

ตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 
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 2.2 หลักสูตรส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
 หลักสูตรส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ จะต้องสอดคล้องกับ

ความสามารถของนักเรียน โดยเนื้อหาของหลักสูตรควรเน้นทักษะการคิด การสร้างสรรค์ผลงาน และ

การสร้างองค์ความรู้ใหม่  

 ประเทศไทยให้ความส าคัญกับผู้มีความสามารถพิเศษมาในระยะหนึ่งแล้ว ปัจจุบัน

แหล่งข้อมูลที่จะช่วยให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ และการปฏิบัติที่เหมาะสมส าหรับการจัดการเรียนรู้

ให้กับบุคคลกลุ่มนี้มีมากมาย ทั้งนี้เพื่อเป็นการส่งเสริมและการพัฒนาความสามารถพิเศษของบุคคล

เหล่านี้ให้น าไปสู่การสร้างสรรค์ผลงานที่ดี เพื่อการพัฒนาประเทศชาติต่อไป การจัดการศึกษาให้กับ

บุคคลผู้มีความสามารถพิเศษจะต้องแตกต่างจากการจัดการศึกษาให้กับบุคคลปกติทั่วไป ดังนั้น

กระบวนการจัดการเรียนรู้ที่มีคุณภาพจึงเป็นสิ่งส าคัญ ทั้งนี้จะต้องยึดหลักว่า ผู้ เรียนทุก คนมี

ความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนส าคัญที่สุด การจัดการเรียนรู้จะต้อง

ส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองตามศักยภาพ ต้องจัดเนื้อหาความรู้และกิจกรรมให้สอดคล้อง

กับความถนัด ความสนใจของผู้เรียน ต้องค านึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ตลอดจนหลั กสูตร

การศึกษาต้องมีลักษณะหลากหลาย มีความเหมาะสม โดยมุ่งเน้นพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลให้

เหมาะสมแก่วัยและศักยภาพ (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ , 2545) จุดประสงค์นี้

สามารถน ามาจัดเป็นหลักสูตรของเด็กที่มีความสามารถพิเศษด้านคณิตศาสตร์ได้เป็นอย่างดี โดยมี

หลักสูตรที่นิยมจัดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษมี 3 ลักษณะ โดยมีรายละเอียดดังนี ้

  2.2.1 หลักสูตรเพ่ิมพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) 

  เป็นวิธีการจัดการศึกษาแบบขยายกิจกรรมในหลักสูตรปกติ ที่เน้นคุณภาพมากกว่า

ปริมาณ เน้นกระบวนการเรียนรู้มากกว่าเนื้อหาและเด็กอาจใช้เวลามากกว่า หรือน้อยกว่าเวลาที่เด็ก

อื่นในช้ันเรียนเดียวกัน สามารถวางแผนในการจัดการศึกษาให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับอายุ

ต่างกันแต่มีความสนใจและมีความสามารถด้านเดียวกันมาเรียน  ด้วยกันเป็นบางช่ัวโมง โดยปรับ

เนื้อหาในหลักสูตรให้เข้มข้นและกว้างขวางขึ้น การสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ์ ช่วยให้เด็กพัฒนา

สิ่งที่สนใจได้ลึกซึ้งยิ่งข้ึนในการปูพื้นทักษะการเรียนรู้ การคิดวิเคราะห์ สืบสวนสอบสวนหาความรู้

ความจริงและสนับสนุนให้เด็กศึกษาหาความรู้ทีน่อกเหนือจากจุดมุง่หมายในการเรียนส าหรับเด็กปกติ 
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เหมาะส าหรับเด็กที่ก้าวหน้ากว่าเพื่อนๆ และอาจเบื่อหน่ายการเรียน วัตถุประสงค์ส าหรับการจัด

หลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ มีดังนี้ 

    1. เพื่อท าให้นักเรียนมีทักษะพื้นฐานและผลสัมฤทธ์ิสูงข้ึนโดยไม่จ ากัดอายุ 

    2. เพื่อให้นักเรียนได้เรียนเนื้อหานอกเหนือจากหลักสูตรปกติที่จัดให้  

    3. เพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้เนื้อหาที่กว้าง หลากหลาย ลึกซึ้งและซับซ้อน

มากยิ่งข้ึน 

    4. เพื่อให้นักเรียนได้มีโอกาสได้เรียนในเนื้อหาที่เหมาะสมกับนักเรียน 

    5. เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความคิดสร้างสรรค์ และทักษะการแก้ปัญหา 

    6. เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้า และพัฒนาทักษะการสร้างองค์

ความรู้ 

    7. เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดข้ันสูง 

  หลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ สามารถจัดกลุ่มเด็กได้ดังนี้  

    1. จัดช้ันเรียนพิเศษให้กับเด็กที่มีความสนใจ มีความสามารถในเฉพาะ

วิชาการจัดห้องเรียนพิเศษที่นักเรียนมีระดับความสามารถพอๆ กัน มาเรียนร่วมกันเฉพาะวิชา (ไม่ใช่

แยก ห้องเด็กเก่ง เด็กอ่อนและไม่แยกวิชา) ช่วยให้เด็กได้พัฒนาความสามารถได้ตามศักยภาพยิ่งข้ึน

เพราะได้ท างานที่เหมาะสมมากข้ึนและครูก็จัดกิจกรรมง่ายข้ึน ได้ท างานที่ท้าทายทั้งครูและนักเรียน  

    2. จัดช้ันเรียนพิเศษบางเวลา เช่น เด็กเก่งคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ ศิลปะ 

ดนตรี กีฬา ฯลฯ นอกเวลาเรียนในวันเสาร์ - อาทิตย์ ปิดเทอม อาจท าได้กับเด็กในโรงเรียนเดียวกัน 

ต่างช้ันเรียนและต่างโรงเรียนกัน  

    3. จัดกิจกรรมพิเศษในช้ันเรียนปกติ เป็นการจัดให้กับเด็กทุกระดับไว้ใน

กลุ่ม เดียวกันในบางครั้ง เพื่อการช่วยเหลือซึ่งกันและกัน เกิดพัฒนาการทางสังคมข้ึน แต่บางครั้งก็

ควร จัดเด็กมีระดับการเรียนเดียวกันไว้กลุ่มเดียวกัน เพื่อโอกาสในการใช้กิจกรรมเสริมที่ยากกว่าปกติ 

  จากการวิจัยของ Walberg, Needs, and Social Ability. Assen (1995) พบว่า 

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษซึ่งได้รับการสอนเสริมท างานได้ดีกว่าเมื่อเปรียบเทียบกับเด็กกลุ่ม

เดียวกันที่ไม่ได้รับการสอนเสริม งานวิจัยน้ีตรงกับงานวิจัยของนักวิชาการหลายท่าน ดังนั้นการแยก

นักเรียนออกมาสอนเสริมไม่ควรใช่เวลาเพิ่มเติมหลังเลิกเรียน แต่ควรประสานเข้ากับหลักสูตรปกติ

ของโรงเรียน 
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  2.2.2 หลักสูตรขยายประสบการณ์ (Extension Program) 

  เป็นการจัดโปรแกรมการศึกษานอกหลักสูตรส าหรับเด็กที่มี ความสามารถพิเศษที่

ตอบสนองความสนใจและความสามารถเป็นรายบุคคลได้ดี สามารถท าเป็นงานเดี่ยวหรืองานกลุ่มได้ 

เด็กสามารถเรียนเกินกว่าหลักสูตร การจัดกิจกรรมและการด าเนินการสามารถท าได้หลายรูปแบบ 

เช่น การท าโครงการพิเศษ การเรียนรู้ในห้องศูนย์วิทยพัฒนา ท าศูนย์วิทยาการที่เป็นแหล่งกระตุ้นการ

เรียนรู้ตามความสนใจ การใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ช่วยสอน เข้าร่วมกิจกรรมนอกหลักสูตร แคมป์

วิชาการหรือแคมป์ตามความสนใจของเด็ก สร้างเครือข่ายกลุ่มที่มีความสนใจหรือมีความพยายาม

แบบเดียวกัน โดยเฉพาะเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับสูง จัดการแข่งขันในบางครั้งการแข่งขันท า

ให้เกิดการกระตุ้น เกิดมีการท้าทาย ทางความคิดและท าให้เกิดการปรับคุณภาพการเรียนการสอน

จากการเปรียบเทียบและแข่งขัน เช่น โครงการโอลิมปิกวิชาการ การแข่งขันคณิตศาสตร์แห่งประเทศ

ไทย เป็นต้น และการฝึกทักษะการเรียนรู้ เช่น การสืบค้นหาข้อมูล การใช้ข้อมูล การวินิจฉัยวิเคราะห์ 

ใช้วิจารณญาณกับข้อมูล การน าความรู้ไปสู่การปฏิบัติ 

  วัตถุประสงค์ของหลักสูตรขยายประสบการณ์ คือ 

    1. เพื่อจัดโปรแกรมนอกหลักสูตรที่เหมาะสมกับเด็กที่มีความสมารถพิเศษ 

    2. เพื่อตอบสนองความสนใจของผู้เรียนเป็นรายบุคคล 

    3. เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้เต็มตามศักยภาพเกินเกณฑ์ที่หลักสูตรปกติก าหนด 

    4. เพื่อสร้างเครือข่ายให้ท าโครงการที่เป็นประโยชน์ 

    5. ฝึกการท างานระดับอาชีพภายใต้ค าแนะน าและการฝึกฝนกับผู้เชียวชาญ 

   โครงสร้างของหลักสูตรขยายประสบการณ์ประกอบด้วย 3 ลักษณะ คือ 

    1. Micro Project คือ ลักษณะของโครงงานขนาดเล็กที่ ใช้ความรู้ใน

สาขาวิชา สามารถท าเสร็จใน 1 – 3 สัปดาห์ 

    2. Macro Project คือ ลักษณะของโครงงานที่มาจากหลักสูตรเสริม

ประสบการณ์ เป็นโครงงานกลุ่มที่ต้องการความสามารถพิเศษในหลากหลายด้าน อยู่ในหมวดวิชาใด

วิชาหนึ่ง 

    3. Mega Project คือ ลักษณะของโครงงานระดับชาติที่โรงเรียนมอบหมาย

ให้นกัเรียนหลายคนที่มีความสามารถพิเศษหลากหลายสาขาร่วมมือกันจึงจะส าเร็จ 
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 อุษณีย์  โพธิสุข (2541) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับลักษณะร่วมกันของหลักสูตรเพิ่ มพูน

ประสบการณ์ และหลักสูตรขยายประสบการณ์ ดังตารางที่ 4 

ตารางท่ี 4 แสดงลักษณะร่วมกันของหลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ และหลกัสูตรขยายประสบการณ์ 

หลักสูตรเพ่ิมพูนประสบการณ ์ หลักสูตรขยายประสบการณ ์

เนื้อหาซับซอ้น และยากกว่าหลักสูตรปกติ 

พัฒนาการคิดในระดับสูง โดยเฉพาะในระดบัการแก้ปัญหา การคิดอย่างมีวิจารญาณ การคิดอย่าง

เอื้ออาทร และระดับการคิดสร้างสรรค์ 

เน้นความคิดหลากหลาย และทางเลอืกหลายๆทางตามความถนัด และความสนใจของผูเ้รียน 

ไม่เน้นการแข่งขัน เน้นการสอนใหร้่วมมือ 

เน้นการแข่งขันกบัตนเองเพื่อพัฒนาตนเองและผลงานไปสู่ความเป็นเลิศ และความสมบรูณ์แบบ 

สอนใหเ้ป็นผู้สร้าง ไม่เน้นเป็นผู้บริโภค 

    

   2.2.3 หลักสูตรลดระยะเวลาเรียน (Acceleration Program) 

  การจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาเรียน เป็นหนทางหนึ่งที่จะช่วย  ให้เกิดความ

ยืดหยุ่นทางการศึกษาได้มากข้ึน แต่ต้องมีกระบวนการที่ถูกต้องรัดกุมจึงจะเป็นผลดีกับเด็ก การ

จัดการศึกษาให้กับเด็กที่สามารถเรียนรู้ร่วมกับผู้อื่นได้สูงกว่าวัยตนเอง เรียกว่าการสอนแบบลดเวลา

ทั้งสิ้น วิธีนี้ใช้กันมานานในทุกๆ ประเทศ ซึ่งกลยุทธ์ในการจัดการมีมากมายหลากหลาย แต่ที่จะพบ

มากคือการให้เด็กข้ามช้ันเรียน โดยขาดกระบวนการที่ครบถ้วน ท าให้เด็กมีผลเสียทางด้านอื่นได้ใน

ภายหลัง  

  หลักการจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาเรียน  

    1. ให้เข้าเรียนเร็วกว่าวัยของเด็กปกติมาก ในกรณีที่เด็กมีความพร้อมสูง

มาก ได้รับการตรวจสอบจากนักจิตวิทยาที่เช่ียวชาญในการตรวจสอบความสามารถ มีความมันคงทาง

อารมณ์ สังคมและมีวุฒิภาวะมากกว่าเพื่อนวัยเดียวกันและไม่ใช่เป็นสิ่งที่พ่อแม่ต้องการให้เลื่อน  

    2. ข้ามช้ันเรียน ต้องมีการกลั่นกรองตามกระบวนการที่ดี ดังที่กล่าวข้างต้น 

โดยพิจารณาเด็กที่ชอบท างานยากๆ สลับซับซ้อน  

    3. ให้เด็กในช้ันสูงกว่าบางวิชา วิธีนี้ได้ผลดีมากและเด็กไม่ถูกเพ่งเล็งมากนัก 
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    4. ให้ท างานในช้ันสูงกว่าแต่เด็กยังอยู่ในช้ันเดียวกับเพื่อน   

    5. ย่นหลักสูตรให้เด็กจบเร็วข้ึนโดยที่มีเนื้อหาเท่าเดิม  

    6. จัดกลุ่มเด็กที่มีความสามารถเรื่องเดียวกันแต่ต่างช้ันกันมาเรียนด้วยกัน  

  ลักษณะเด็กที่จะพิจารณาให้ได้รับการจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาเรียน  

    1. มีความสามารถมากกว่าเด็กในวัยเรียนกันอย่างเห็นได้ชัดเจน  

    2. มีความกระหายที่จะเรียนรู้ โดยไม่เครียด  

    3. มีวุฒิภาวะทางอารมณ์และสังคมเหมาะกับอายุ 

    4. เด็กมีความพร้อมที่แยกจากเพื่อน  

    5. พ่อแม่ ผู้ปกครอง และโรงเรียนเห็นตรงกันว่า เด็กควรได้รับกระบวนการ

จัดการศึกษาแบบนี้  

    6. ต้องมีความแน่ใจว่า ไม่เป็นการตอบสนองความต้องการของผู้ใหญ่ที่อาจ

เป็น พ่อแม่หรือครู ที่ตั้งความคาดหวังกับเด็กสูงเกินจริง  

    7. ต้องมีคนดูแลรับผิดชอบในการจัดครั้งนี้อย่างเป็นระบบต่อเนื่อง มีเกณฑ์

ความสามารถสติปัญญาสูง IQ เกิน 130 ข้ึนไป ได้รับการตรวจสอบจากนักจิตวิทยาที่เช่ียวชาญในการ 

ตรวจสอบความสามารถของเด็ก 

  ประโยชน์ของการจัดการศึกษาแบบลดระยะเวลาเรียน  

    1. สามารถเรียนตามศักยภาพของตนเอง  

    2. เปิดโอกาสให้เด็กได้เรียนสิ่งที่ยากข้ึนเหมาะกับความสามารถของตัวเอง 

    3. ลดทัศนคติทางลบกบการเรียนรู้ ลดความทะนงตัว ช่วยเด็กเก่งไม่ให้เบื่อ

หน่าย การเรียนในวิชาปกติที่เขาไปได้เร็วกว่าเพื่อนๆ เป็นการป้องกนไม่ให้เกิดการถดถอยทาง

ศักยภาพ ของเด็กหรือท าลายศักยภาพของตนเอง  
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  ลักษณะโครงสร้างของหลกัสูตรที่จัดให้นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ ดังที่กล่าวมา

นั้น สามารถสรุปได้ดังตารางที่ 5  

ตารางท่ี 5 ลักษะโครงสร้างหลักสูตรทีจ่ัดใหเ้ด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ 

 (ที่มา : อุษณีย์ โพธิสุข, 2541) 

โครงสร้าง 
หลักสูตรเพิ่มพูน

ประสบการณ์ 

หลักสูตรขยาย

ประสบการณ์ 

หลักสูตรลดระยะเวลา

เรียน 

ด้านหลักสูตร 

เน้ือหา และ

มาตรฐาน 

ยึดหลักสูตร เน้ือหา 

มาตรฐาน การวัดให้แข่ง

กับตนเอง พัฒนาตน และ

งาน 

ยึดหลักสูตร เน้ือหา 

มาตรฐาน การวัดผลเชิง

เปรียบเทียบระหว่าง

นักเรียน 

ไม่ยึดหลักสูตร ยึดตาม

ความถนัด ความสนใจ

ของนักเรียน 

ด้านเวลา สถานที่ 

และกิจกรรม 

มีกรอบเรื่องเวลา 

(ตารางสอน)สถานที่ 

(ห้องเรียน) เด็กทุกคนที่ใช้

หลักสูตรร่วมกันต้องท า

ตาม กิจกรรมส่วนใหญ่จึง

บังคับ แต่มีโครงงานให้

เลือกท าตามต้องการ 

ไม่มีกรอบจ ากัดเรื่องเวลา 

(ตารางสอน) สถานที่ 

(ห้องเรียน) ที่ต้องสอดคล้อง

กับเด็กคนอ่ืน ผู้เรียนจึง

สามารถเลือกท ากิจกรรมได้

ตามสนใจ 

มีกรอบจ ากัดเรื่องเวลา 

(ตารางสอน) สถานที่ 

(ห้องเรียน) เด็กทุกคนที่

ใช้หลักสูตรร่วมกันต้องท า

ตาม กิจกรรมส่วนใหญ่จึง

บังคับ 

ด้านการปฏิบัติ

กิจกรรมของ

นักเรียน 

ขนาดของโครงการจะเล็ก 

เพราะต้องท าหลาย ๆ 

โครงการ 

เป็นโครงการที่ใหญ่ จึงต้อง

แบ่งงานย่อยที่มีผู้รับผิดชอบ

จึงเป็นการฝึกวางแผน

จัดการท างานเป็นทีม 

ครอบคลุมหลักสูตรใน

เวลาจ ากัด นักเรียนต้อง

ใช้การสังเคราะห์ และ

วิจารณ์ในระดับสูง 

ด้านความรู้ความจ า เน้นการน าความรู้ไปใช้ใน

อนาคต 

เน้นระดับความรู้ไปใช้ใน

ชีวิตจริงทันที 

เน้นระดับความรู้ ความจ า 

การน าเสนอความรู้ 

ด้านการฝึกทักษะ เป็นการฝึกในห้องเรียน แต่

เน้นการฝึกทักษะการคิด

ขั้นสูง 

เป็นการเตรียมเข้าสู่อาชีพ 

หรือวิชาชีพในชีวิตจริง 

ฝึกการศึกษาหาความรู้

ภายใต้ของเขตที่ก าหนด

หรือการน าเสนอ 

ด้านการประเมิน ประเมินโดยครูเป็นส่วน

ใหญ่ ถึงแม้จะให้เด็ก เพื่อน 

และพ่อแม่ช่วยประเมิน 

ประเมินโดยสังคมมืออาชีพ 

หรือผู้เชี่ยวชาญใน

สถานการณ์จริง 

ประเมินโดยมาตรฐาน

ของโรงเรียนเหมือนเด็ก

ปกติ 
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  จากการศึกษาเอกสารข้างต้นสรุปหลักสูตรส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษด้าน

คณิตศาสตร์ได้ว่า ประกอบด้วย 3 หลักสูตรนั่นคือ หลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ หลักสูตรขยาย

ประสบการณ์ และหลักสูตรลดระยะเวลาเรียน ซึ่งในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ไม่ควรยึดวิธีการเดียว

เพราะจะท าให้เกิดสภาพการศึกษาไม่ยืดหยุ่นตามความต้องการหรือความสามารถของนักเรียน การ

ก าหนดและเลือกใช้วิธีการจัดการศึกษาจะไม่ตายตัว มีการปรับเปลี่ยนได้ตลอดเวลาและควรใช้วิธี

หลายอย่างในโครงการเดียวกัน โดยมีแนวการพิจารณาจากความต้องการและความสามารถของ

นักเรียนควบคู่ไปกับความเป็นไปได้ ในการบริหารจัดการของโรงเรียน 

 

ตอนท่ี 3 การวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร ์
 3.1 แนวคิดและหลักการวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ 
 แนวคิดที่ส าคัญของการวัดและประเมินการเรยีนรู้เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์

ในที่นี้  ผู้ วิจัยจะน าเสนอแนวคิดการวัดและการประเมินการเรียนรู้ตามแนวปฏิรูปการศึ กษา 

ความหมาย ความส าคัญของการวัดและการประเมินผล องค์ประกอบของผลการเรียนรู้ตามแนวคิด

และทฤษฏีของบลูม และหลักการวัดและประเมินการเรียนรู้ 

  3.1.1 แนวคิดที่ส าคัญของการวัดและประเมินการเรียนรู้ 

  โชติกา ภาษีผล (2556) กล่าวว่า แนวคิดการวัดและประเมินการเรียนรู้ตามแนว

ปฏิรูปการศึกษาเป็นการวัดและการประเมินการเรียนรู้ที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ ที่มีจุดมุ่งหมายที่ส าคัญ

คือ ส่งเสริมผู้เรียนให้เกิดการพัฒนาและเรียนรู้ก้าวหน้าสูงสุดเป็นคนดี คนเก่ง และมีความสุขได้เต็ม

ตามศักยภาพ ดังนั้นการวัดและการประเมินการเรียนรู้จึงมีจุดเน้นที่เปลี่ยนไปจากเดิม พอสรุปได้ดังนี้ 

   1) จากรูปแบบการวัดและประเมินผลที่เป็นมาตรฐานเดียวกันทุกคน เป็น

การประเมินผลตามศักยภาพของแต่ละคน 

   2) จากการใช้แบบทดสอบอย่างเดียว เป็นการใช้เครื่องมือการวัดที่

หลากหลาย  

   3) จากการวัดและประเมนิผลที่แยกจากหลักสตูรที่มีการวัดและประเมินผล

หลังสิ้นสุดการเรียนการสอน เป็นกลมกลืนไปกับหลักสูตรและการเรียนการสอน มีการวัดและ

ประเมินผลระหว่างที่มีการเรียนการสอน 
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   4) การวัดและประเมินผลโดยครู เป็นการวัดและประเมินผลที่เปิดให้ทุก

ฝ่ายที่มีส่วนเกี่ยวข้องมามีส่วนร่วม 

   5) จากการวัดที่เน้นค าตอบที่ถูกต้องเพียงค าตอบเดียว เป็นการเรียนรู้วิธีคิด 

และค าตอบที่ถูกต้องอาจมีได้หลากหลาย 

   6) จากการวัดที่เน้นเครื่องมือที่สะดวกและง่ายในการให้คะแนนและการ

สอบ เป็นการวัดที่เน้นประโยชน์ที่เกิดข้ึนกับตัวผู้เรียน และช่วยพัฒนาผู้เรียน  

   7) จากการประเมินที่มุ่งเน้นบอกว่าใครตก มีการเปรียบเทียบ เป็นการเพิ่ม

และเสริมก าลังใจในการเรียนรู้ของผู้เรียนให้ถ่ายโยงความรู้สู่ชีวิตจริง  

   8) จากการวัดและประเมนิผลที่มุ่งเน้นการแข่งขัน ปกปิด และเป็นความลับ 

เป็นมุ่งพัฒนาและปรับปรุง กิจกรรมที่ใช้ในการวัดและประเมิน 

   9) จากการเน้นการเรียนการสอนในเนื้อหา เป็นการเน้นสติปัญญา 

กระบวนการสาระของหลักสูตรและข้อมูลเรียนรู้ พัฒนาการของทักษะความคิด 

   10) จากการบรรลุผลส าเร็จจากแบบทดสอบ เป็นการถ่ายโยงความรู้ไปสู่

ชีวิตประจ าวัน 

  จะเห็นได้ว่า การวัดและประเมินผลตามการปฏิรูปการศึกษาให้ความส าคัญกับ

พัฒนาการของผู้เรียน เน้นการประเมินตามสภาพจริง ที่เป็นไปตามพระราชบัญญัติการศึกษา ใน

หมวด 4 มาตรา 26 คือให้สถานศึกษาจัดการประเมินผู้เรียนโดยพิจารณาจากพัฒนาการของผู้เรียน 

การร่วมกิจกรรม และทกสอบควบคู่ไปกับกระบวนการเรียนการสอน ตามความเหมาะสมของแต่ละ

ระดับและรูปแบบของการศึกษา และให้สถานศึกษาใช้วิธีการที่หลากหลายในการวัดและประเมิน  

  3.1.2 ความหมายของการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ 

  ความหมายของการวัด (Measurement)  

  เยาวดี วิบูลย์ศรี (2539) ให้ความหมายว่า การวัดผล หมายถึง กระบวนการบ่งช้ี

ผลผลิตหรือคุณลักษณะที่วัดได้จากเครื่องมือวัดผลประเภทใดประเภทหนึ่งอย่างมีระบบดังนิยามที่ว่า

การวัดผลคือการก าหนดตัวเลขให้กับสิ่งใดสิ่งหนึ่งตามกฎเกณฑ์ที่ตั้งไว้ 

  สมหวัง พิธิยานุวัฒน์ (2541) ให้ความหมายเกี่ยวกับการวัดว่า หมายถึงกระบวนการ

ก าหนดตัวเลขเพื่อแทนคุณสมบัติของสิ่งของหรือเหตุการณ์ใดๆอย่างมีกฎเกณฑ์ที่เช่ือถือได้ 
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  ศิริชัย กาญจนวาศรี (2556)ได้ให้ความหมายของการวัดไว้ว่าคือ กระบวนการ

ก าหนดค่าเป็นตัวเลขให้แก่สิ่งต่างๆอย่างมีกฎเกณฑ์  การวัดสิ่งใดก็ตามจะเกิดข้ึนได้ต้องอาศัย

องค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ เครื่องมือ หน่วยการวัด และมาตราเปรียบเทียบ 

  กล่าวโดยสรุป การวัดผล หมายถึง กระบวนการก าหนดค่าให้แก่สิ่งต่างๆอย่างมี

กฎเกณฑ์การวัดสิ่งใดก็ตามจะเกิดข้ึนได้ต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ 1) จุดมุ่งหมายของการ

วัด 2) เครื่องมือที่ใช้วัด 3) การแปลผลที่ได้ออกมาจะเป็นปริมาณ ซึ่งก็คือจ านวนตัวเลขเพื่อแทน

จ านวน หรือปริมาณ หรือคุณภาพของคุณลักษณะ หรือคุณสมบัติของวัตถุบุคคลหรือเหตุการณ์ต่างๆ 

  ความหมายของการประเมินผล (Evaluation)  

  ในด้านการประเมินผลได้มีผู้ให้ความหมายของการประเมินผลหลายท่าน ดังต่อไปนี้ 

  สมหวัง พิ ธิยานุ วัฒน์  (2541) กล่าวถึงความหมายของการประเมิน ว่าเป็ น

กระบวนการใช้ดุลยพินิจ และค่านิยม และข้อจ ากัดต่างๆ ในการพิจารณาตัดสินคุณค่าของสิ่งใดสิ่ง

หนึ่งโดยการเปรียบเทียบผลที่ได้กับเกณฑ์ที่ก าหนดไว้ โดยเกณฑ์ที่ก าหนดอาจเป็นเกณฑ์แบบส าคัญ

หรืออิงกลุ่ม หรือเกณฑ์สัมบูรณ์ก็ได้ 

  ศิริชัย กาญจนวาศรี (2556) ให้ความหมายว่า การประเมินผล คือ กระบวนการ

ตัดสินคุณค่าของสิ่งต่างๆ โดยการเปรียบเทียบกับเกณฑ์หรือมาตรฐาน การประเมินจึงเป็นเรื่อง

เกี่ยวกับคุณค่าของสิ่งต่างๆ การประเมินสิง่ใดก็ตามจะต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วนได้แก่ 1) ผลจาก

การวัด 2) เกณฑ์ที่ตั้งไว้ และ 3) การตัดสินคุณค่า 

  กล่าวโดยสรุป การประเมินผลเป็นกระบวนการตัดสินคุณค่าของสิ่งต่างๆโดยการ

เปรียบเทียบกับเกณฑ์ หรือมาตรฐานโดยอาศัยข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลที่ได้จากการวัด

กระบวนการตัดสินคุณค่าของสิ่งต่างๆ โดยการเปรียบเทียบกับเกณฑ์ หรือมาตรฐาน การประเมินจึง

เป็นเรื่องเกี่ยวกับคุณค่าของสิ่งต่างๆ การประเมินสิ่งใดก็ตามจะต้องอาศัยองค์ประกอบ 3 ส่วนได้แก่ 

1) ผลจากการวัด 2) เกณฑ์ที่ตั้งไว้ และ 3) การตัดสินคุณค่า 
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  3.1.3 ความส าคัญของการวัดและการประเมินผล 
  การวัดและการประเมินผลมีความส าคัญในการเรียนการสอนและมีความสัมพันธ์กับ

จุดประสงค์การสอนและการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ โดยที่การเรียนการสอนประกอบด้วย

หลักสูตรที่ต้องมีจุดประสงค์การสอนอันเป็นลักษณะพฤติกรรมที่คาดว่าจะเกิดข้ึนกับผู้เรียนเมื่อสิ้นสุด

การเรียนการสอน จุดประสงค์การสอนที่ดีต้องมีความชัดเจน บ่งบอกถึงพฤติกรรมที่ครอบคลุม

ครบถ้วนตามกรอบของเนื้อหา ตลอดจนมีความเป็นไปได้ เรียงตามล าดับข้ันตอนก่อนหลัง ไม่ซ้ าซ้อน 

และเหมาะกับระดับความสามารถของผู้เรียน 

 การจัดประสบการณ์การเรยีนรู้ เป็นการสอนที่เน้นใหเ้กิดการเรยีนรู้ของผู้เรียนมากกว่าทักษะ

การท่องจ าตามหลักสูตร ครอบคลุมความรู้ใหม่ๆที่ช่วยให้เกิดความเจริญงอกงาม พัฒนาการและการ

เรียนรู้ของผู้เรียน ตลอดจนยอมรับความแตกต่างในการเรียนรู้ของผู้เรียน  

 การวัดและประเมินผลต้องด าเนินควบคู่ไปกับการเรียนการสอนเป็นการประเมินสภาพจริงที่

ให้ข้อมูลสารสนเทศที่ เที่ยงตรง เช่ือถือได้เกี่ยวกับผู้เรียนและกระบวนการทางการเรียนรู้ ดังมี

ความสัมพันธ์ดังภาพที่ 5 

 

 

 

 

   
   
 
 
  

 

   

  

 

 

 

 

การเรียนการสอน 

หลักสูตร 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
(Objective) 

การวัดและการประเมินผล 
(Measurement and Evaluation) 

การจัดประสบการณ์การเรียนรู ้
(Learning Experience) 

ภาพท่ี 5 ความสัมพันธ์ระหว่างการเรียนรู้และกระบวนการเรียนรู้ 
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  3.1.4 หลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่มีระบบในการปฏิบัติประกอบ

กับเป็นการวัดและประเมนิผลทางอ้อม จึงมีความจ าเป็นที่ต้องวางแผนอย่างเป็นระบบให้ชัดเจน โดยมี

หลักการส าคัญ ดังนี้ 

    1) ก าหนดจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผลให้ชัดเจน หลักการส าคัญ

ของข้ันตอนนี้คือ ต้องตอบค าถามว่าวัดและประเมินผลไปท าไม จุดมุ่งหมายของการวัดและ

ประเมินผลมีหลายประการ เช่น เพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐาน เพื่อวินิจฉัยข้อบกพร่อง เพื่อ

เปรียบเทียบระดับพัฒนาการ หรือเพื่อตัดสินผลการเรียน ซึ่งต้องสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของ

หลักสูตร และจุดประสงค์การสอนเพื่อน าไปใช้ตรงกับวัตถุประสงค์ที่ต้องการ 

    2) วิเคราะห์เป้าหมายของการเรียนรู้ที่ต้องการให้เกิดข้ึน หลักการส าคัญ

ของข้ันตอนนี้คือ ต้องตอบค าถามว่าสิ่ งที่ต้องการวัดและประเมินผลคืออะไร เช่น ต้องการวัด

ความสามารถทางสติปัญญาของบุคคล ความรู้สึกนึกคิด หรือพฤติกรรมที่เกีย่วกับทักษะการปฏิบัติ ซึ่ง

ต้องสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการสอน 

    3) เลือกใช้และสร้างเครื่องมือที่มีคุณภาพและเหมาะสม หลักการส าคัญ

ของข้ันตอนนี้คือ ต้องตอบค าถามว่า ควรวัดและประเมินอย่างไร ตั้งแต่การเลือกใช้เครื่องมือไม่ว่าจะ

เป็นแบบสอน แบบวัด แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ แล้วจึงลงมือสร้างเครื่องมือที่ต้องมีกระบวนการ

สร้างอย่างเป็นระบบคือ มีการออกแบบสรา้งเครื่องมือ ลงมือสร้างเครื่องมือ ทดลองใช้ และตรวจสอบ

คุณภาพการใช้เครื่องมือเพื่อให้ได้เครื่องมือที่มีคุณภาพ ทั้งในด้านความโปร่งและความเที่ยงของ

เครื่องมือ  

    4) น าไปทดสอบ เป็นข้ันตอนที่ท าหลังจากการตรวจสอบคุณภาพของ

เครื่องมือแล้ว การน าเครื่องมือไปใช้ สิ่งที่ต้องค านึงถึงคือปัจจัยรอบด้านต่างๆ ที่จะมีอิทธิพลต่อการ

แสดงความสามารถของผู้เรียน โดยต้องจัดสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ และจิตวิทยาที่ส่งเสริมการแสดง

ความสามารถที่มีอยู่และควบคุมปัจจัยต่างๆที่จะมาแทรกแซงความถูกต้องของการวัด 

    5) ตรวจให้คะแนน เป็นข้ันตอนที่ต้องค านึงถึงความยุติธรรม ต้องท าด้วยใจ

เป็นกลาง ไม่ล าเอียงหรืออคติ ตรวจให้คะแนนโดยใช้หลักเกณฑ์เดียวกัน 
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    6) ตัดสินคุณค่าของผลการเรียนรู้ หลักส าคัญของข้ันตอนนี้คือ ต้องตอบ

ค าถามว่าควรตัดสินผลด้วยวิธีใดซึ่งต้องพิจารณาให้รอบคอบก่อนที่จะสรุปผลการเรียนรู้ โดยค านึงถึง

หลักเกณฑ์ และวิธีแปลความหมายเป็นส าคัญ 

   7) รายงานและน าผลไปใช้ในการพัฒนาและปรับปรุงการเรียนรู้ เป็น

ข้ันตอนที่ส าคัญเนื่องจากการวัดและประเมินผลเป็นกระบวนการที่ต้องใช้ทรัพยากรมาก ดังนั้นจึงควร

น าผลไปใช้อย่างมีประสทิธิภาพ เช่น ใช้ส าหรับปรับปรงุการพัฒนาการเรียนรูข้องผูเ้รยีน ปรับปรุงและ

พัฒนาการสอนของครู เป็นข้อมูลส าหรับแนะแนวผู้เรียนและผู้ปกครอง หรือปรับปรุงการบริหารงาน

ของสถานศึกษา  

ข้ันตอนส าคัญตามแนวคิดพื้นฐานหรือหลักการสรปุไว้ในตารางดังต่อไปนี้ 

ตารางท่ี 6 แนวคิดพื้นฐานและข้ันตอนส าคัญของการวัดและประเมิน 
แนวคิดพ้ืนฐาน/หลักการ ขั้นตอนท่ีส าคญั 

วัดและประเมินผลไปท าไม 1. ก าหนดจุดมุง่หมายของการวัดและประเมินผล 
วัดและประเมินผลอะไร 2. วิเคราะห์เป้าหมายของการเรียนรูท้ี่ต้องการใหเ้กิดข้ึน 
วัดและประเมินผลอย่างไร 3. เลือกใช้และสร้างเครื่องมือ 

3.1 การออกแบบสร้างเครื่องมือ  
3.2 ลงมือสร้างเครือ่งมอื  
3.3 ทดลองใช้ และตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

4. น าไปทดสอบ 
5. ตรวจให้คะแนน 
6. ตัดสินคุณค่าของผลการเรียนรู ้

วัดและประเมินผลด้วยวิธีใด 6. ตัดสินคุณค่าของผลการเรียนรู ้
7. รายงานและน าผลไปใช้ในการพัฒนาและปรบัปรุงการเรียนรู้ 

 
ที่มา : ศิริชัย กาญจนวาศรี (2556) 
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 3.2 รูปแบบการวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
 โชติกา ภาษีผล (2556) กล่าวว่า การวัดและการประเมนิผลการเรียนรู้มีรูปแบบ วิธีการหลาย

รูปแบบข้ึนอยู่กับสาระที่น ามาจ าแนก ในที่นี้ผู้วิจัยน าเสนอเป็น 3 รูปแบบ ดังนี้ 

  3.2.1 จ าแนกตามจุดมุ่งหมายของการวัดและประเมินผล แบ่งได้ 6 ประเภทดังนี้ 

   1) การวัดและประเมินผลเพื่อจัดต าแหน่ง (Placement) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อตรวจสอบความรู้ความสามารถของผู้เรียนก่อนที่จะเรียนรู้ เพื่อให้ทราบว่าผู้เรียนมี

ความรู้พื้นฐานอยู่ในระดับใด หากพบว่าไม่มีความรู้หรือความรู้พื้นฐานไม่พอ ก็จะต้องปรับพื้นฐาน

ก่อน แต่ถ้ามีพื้นฐานความรู้ดีแล้วก็ไม่จ าเป็นต้องเรียนรู้เนื้อหาใหม่ซ้ าอีก ตัวอย่างของเครื่องมือที่ใช้

เพื่อการจัดต าแหน่ง เช่น แบบสอบความพร้อม แบบสอบก่อนเรียน แบบสอบวัดความถนัด 

    2) การวัดและประเมินผลเพื่ อคัดเลือก  (Selection) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อใช้คัดเลือกคน โดยมีเกณฑ์การตัดสินผลและมีผลการตัดสินเป็นรับกับไม่รับ ไม่ว่าจะ

เป็นการสอบคัดเลือกเข้าสถานศึกษาในสถาบันที่จ ากัดการรับ หรือการคัดเลือกคนเข้าท างาน 

โดยทั่วไปเครื่องมือที่ใช้คัดเลือกต้องมีความยาก เนื่องจากต้องการคนเก่ง 

    3) การวัดและประเมินผลเพื่ อวินิจฉัย  (Diagnosis) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อค้นหาว่าผู้ที่เรียนเก่งหรืออ่อนเป็นเพราะเหตุใด และเก่งหรืออ่อนในเรื่องอะไร เพื่อหา

สาเหตุในการพัฒนาปรับปรุงการเรียนการสอนให้เหมาะกับผู้เรียน เครื่องมือที่ใช้ในการวัดมีความ

แตกต่างจากแบบทดสอบทั่วไป ถ้าเป็นแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ คือ ต้องออกแบบการวัดที่สามารถจ าแนก

ได้ว่าผู้เรียนมีความรู้ถูกหรือรู้ผิดในเรื่องที่วัดและการรู้ผิดนั้นเกิดในข้ันตอนใด ดังนั้นแบบวัดที่สร้าง 

ต้องจัดข้ันตอนหรือเรื่องราวให้ละเอียด เพื่อที่จะได้ทราบว่าผู้เรียนมีจุดอ่อนในข้ันตอนใด ถ้าเป็นการ

วัดทางการปฏิบัติ เช่นการอ่าน อาจใช้แบบสังเกตการอ่านค าควบกล้ า การอ่านตัว  ร และ ล ทั้งนี้

เพื่อให้ผู้สอนทราบจุดอ่อนของผู้เรียนและหาวิธีการปรับปรุงการเรียนการสอนต่อไป 

   4)  การวัดและประเมินผลเพื่อเปรียบเทียบ (Assessment) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของผู้เรียนว่ามีความเจริญงอกงามเพียงใด โดยเปรียบเทียบ

เป็นระยะ คนละช่วงเวลา อาจจะเป็นช่วงก่อนเรียน เมื่อจบบทเรียน และสิ้นภาคเรียน แต่ก็ต้อง

ค านึงถึงเนื้อหาที่วัด เพื่อเปรียบเทียบพัฒนาการของแต่ละบุคคลควรเป็นเนื้อหาเดียวกัน ตัวอย่าง

เครื่องมือที่ใช้ เช่น แบบสอบที่ครูสร้างขึ้น แบบสัมภาษณ์ และแบบสังเกต เป็นต้น 
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   5) การวัดและประเมินผลเพื่อพยากรณ์  (Prediction) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อคาดคะเนล่วงหน้าว่าอนาคตจะสามารถเรียนได้ส าเร็จหรือไม่ หรือควรเรียนต่ออะไร 

หรือประกอบอาชีพอะไรจึงจะเหมาะกับความสามารถของตน โดยหลักการคือ น าผลสอบในวันน้ีเป็น

พยากรณ์อนาคตล่วงหน้า ตัวอย่างของเครื่องมือวัดประเภทนี้เช่น แบบสอบวัดความถนัด ซึ่งอาจจะ

ท าเป็นชุดแบบสอบก็ได้ 

   6) การวัดและประเมินผลเพื่อประเมินค่า (Evaluation) เป็นการวัดและ

ประเมินผลเพื่อสรุปคุณภาพของการจัดการเรียนการสอน ว่าผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ของการเรียน

รายวิชาหรือในระดับช้ันน้ันเพียงใด โดยน าผลการวัดทั้งหมดตลอดภาคเรียนหรือตลอดปีการศึกษามา

เป็นข้อมูลในการตัดสินผลข้ันสุดท้ายในรูปของเกรด เช่น A-F หรือ 4-1 หรือในรูปของระดับคุณภาพ 

เช่น ดีมาก ดี ผ่าน ไม่ผ่าน หรือได้-ตก ตัวอย่างของเครื่องมือวัดประเภทนี้ เช่น แบบทดสอบที่ครูสร้าง

ข้ึน แบบสอบมาตรฐาน หรือเครื่องมืออื่นๆที่สอดคล้องกับการประเมินคุณภาพเพื่อตัดสินผล เช่น การ

ประเมินการอ่าน คิด เขียน โดยใช้มาตรประมาณค่าเป็นต้น 

  3.2.2 จ าแนกตามข้ันตอนของกระบวนการเรียนการสอน แบ่งได้ 3 ประเภทดังนี้ 

   1) การวัดและประเมินผลก่อนเรียน (Pre - Evaluation) เป็นการวัดและ

ประเมินผลก่อนที่จะมีการเรียนการสอนเกิดข้ึน เพื่อตรวจสอบความรู้พื้นฐานและทักษะของผู้เรียนว่า

มีความรู้เพียงพอที่จะเรียนในรายวิชาใหม่หรือไม่ การสอบก่อนเรียนไม่ใช่การสอบวัดผลสัมฤทธ์ิแต่

เป็นการสอบเพือ่ให้ผูส้อนทราบพื้นฐานความรู้ของผู้เรียน เพื่อช่วยให้ผู้สอนวางแผนการเรียนการสอน

ได้และมอบหมายภาระงานการเรียนรู้ได้เหมาะสมกับสภาพของผู้เรียน ตัวอย่างของเครื่องมือวัด

ประเภทนี้ เช่น แบบทดสอบ แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ เป็นต้น 

   2) การวัดและประเมินผลระหว่างเรียน (Formative Evaluation) เป็นการ

วัดและประเมินผลระหว่างที่มีการเรียนการสอน เพื่อตรวจสอบความก้าวหน้าของผู้เรียนว่าบรรลุ

วัตถุประสงค์ของการเรยีนรู้หรือไม ่หากหากพบว่ามีข้อบกพรอ่งในเรือ่งใดหรือในจุดประสงค์ใด ผู้สอน

ต้องหาแนวทางในการจัดการเรียนการสอน เพื่อปรับปรุงข้อบกพร่องนั้นๆ โดยต้องพิจารณาเป็น

รายบุคคล เพื่อพัฒนาความก้าวหน้าของผู้เรียนแต่ละคน ตัวอย่างของเครื่องมือวัดประเภทนี้ เช่น 

แบบทดสอบ แบบสังเกต แบบสัมภาษณ์ แบบสอบปากเปล่า เป็นต้น 

   3) การวัดและประเมินผลหลังเรียน (Summative Evaluation) เป็นการ

วัดและประเมินหลังจากที่สิ้นสุดการเรียนการสอน เพื่อตัดสินผลการเรียนทั้งหมดของผู้เรียนว่ารอบรู้
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ในเนื้อหามากน้อยเพียงใด มีความสามารถในระดับใด ควรตัดสินได้-ตก ผ่าน-ไม่ผ่าน หรือได้เกรด

อะไร เพื่อการเลื่อนช้ันหรอืผา่นไปเรียนในระดับที่สูงข้ึนต่อไป ตัวอย่างของเครื่องมือวัดประเภทนี้ เช่น 

แบบสอบ มาตรประมาณค่า 

  3.3.3 จ าแนกตามการแปลความหมายของคะแนน แบ่งเป็น 3 ประเภทดังนี้ 

   1) การวัดและประเมินผลแบบอิงกลุ่ม (Norm – Referenced) เป็นการวัด

และประเมินผลที่มีแนวคิดตั้งอยู่บนทฤษฎีของความแตกต่างระหว่างบุคคลที่เช่ือว่าบุคคลสามารถ

เรียนรู้ได้แตกต่างกันในเวลาที่เท่ากัน ดังนั้นคะแนนที่แทนความรู้ความสามารถของผู้เรียน จึงควรมี

การกระจายเข้าใกล้การแจกแจงแบบโค้งปกติ โดยมีผู้มีความรู้ความสามารถปานกลางจ านวนมาก 

ส่วนผู้ที่มีความรู้ความสามารถสูงหรือต่ าย่อมมีจ านวนน้อยกว่า การจัดอันดับความรู้ ความสามารถ

ของผู้เรียนเช่นน้ีท าให้สามารถทราบว่า ผู้เรียนแต่ละคนมีความรู้ความสามารถสูงหรือต่ าเมื่อเทียบกับ

กลุ่มผู้เรียนทั้งหมด แต่ไม่สามารถทราบสภาพความรู้ความสามารถที่แท้จริงของตนเอง ดังนั้นแบบ

สอบที่ใช้ต้องเป็นแบบสอบชุดเดียวกันหรือคู่ขนาน และการวิเคราะห์ข้อสอบเพื่อหาความตรง ความ

เที่ยง ความยาก และอ านาจจ าแนกมีความส าคัญอย่างยิ่ง โดยเฉพาะแบบตอบที่ดีต้องจ าแนกผู้เรียน

เก่งหรืออ่อนได้ 

   2) การวัดและประเมินผลแบบอิงเกณฑ์ (Criterion – Referenced)เป็น

การวัดและประเมินผลที่มีแนวคิดต้ังอยู่บนพื้นฐานทฤษฎีการเรียนเพื่อรอบรู้ที่ว่าด้วยการให้ผู้เรียนมี

ความรู้ความสามารถอะไร ท าอะไรได้บ้าง คะแนนที่ได้แทนความรู้ความสามารถของผู้เรียนใน

ขอบเขตของเนื้อหาที่ส าคัญของวิชา การวัดความรู้ความสามารถของผู้เรียนจงึเปน็การเปรียบเทียบกับ

เกณฑ์มาตรฐานที่พึงมี โดยไม่ได้เปรียบเทียบกับผู้อื่นในกลุ่มเดียวกัน ดังนั้นแบบทดสอบที่ใช้เป็น

แบบทดสอบเพื่อการประเมินความรอบรู้ในเนื้อหาหรือคุณลักษณะที่ต้องการวัดตามจุดประสงค์เชิง

พฤติกรรม อาจไม่จ าเป็นต้องใช้แบบสอบเดียวกันตลอดเวลา การวิเคราะห์แบบสอบเน้นในเรื่องความ

ตรงมากที่สุด 

   3) การวัดและประเมินผลแบบอิงเกณฑ์และอิงกลุ่ม เป็นการวัดและ

ประเมินผลแบบผสม โดยมีแนวคิดตั้งอยู่บนทฤษฎีที่ว่า การเปรียบเทียบคะแนนของผู้เรียนกันเอง

ภายในกลุ่มจะมีความหมายสมบูรณ์ข้ึน ถ้าผู้เรียนได้มีความรู้ความสามารถตามคุณสมบัติข้ันต่ าแล้ว 

กล่าวคือ เมื่อผู้เรียนผ่านการตรวจสอบความรู้ความสามารถ ข้ันต่ าระหว่างการเรียนการสอนแล้ว 
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น่าจะท าให้การเปรียบเทียบคะแนนรวมภายในกลุ่มผู้เรียนหลังส าเร็จเสร็จสิ้นการสอนมีความ

เหมาะสมและสามารถใช้ตัดสินระดับการเรียนรู้ของผู้เรียนได้ดียิ่งขึ้น 

  หลักการวัดและประเมินผลตามแนวปฏิรูปการศึกษา เน้นพัฒนาการของผู้เรียน การ

ใช้เครื่องมือที่หลากหลาย ไม่จ าเป็นต้องเป็นมาตรฐานเดียวกันทุกคน มีความโปร่งใสและถ่ายโยง

ความรู้ไปสู่ชีวิตประจ าวันได้ ดังนั้น การวัดและประเมินผลจึงมีจุดเน้นที่เปลี่ยนแปลงไป จึงมีความ

จ าเป็นส าหรับผู้สอนที่ต้องเข้าใจความหมาย ความสัมพันธ์ หลักการ ตลอดจนเทคนิคต่างๆของการวัด

และการประเมินผล เพื่อที่จะสามารถประยุกต์ความรู้ความเข้าใจที่ได้ไปใช้ในสถานการณ์ต่างๆตาม

วัตถุประสงค์ที่ต้องการเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อผู้เรียนและสถานศึกษาต่อไป 

 3.3 องค์ประกอบของผลการเรียนรู้ตามแนวคิดของบลูม (Bloom’s Taxonomy) 
 Bloom (1956) ได้จ าแนกจุดมุ่งหมายการเรียนรูอ้อกเป็น 3 ด้าน คือ 
                   1. ด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) 
    2. ด้านทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) 
                   3. ด้านเจตพิสัย (Affective Domain) 
 โดยมีรายละเอียดในแตล่ะด้านดังต่อไปนี ้
  1. พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) เป็นพฤติกรรมด้านสมองที่เกี่ยวกับสติปัญญา 
ความรู้ ความคิด ความเฉลียวฉลาด ความสามารถในการคิดเรื่องราวต่างๆ อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่ง
เป็นความสามารถทางสติปัญญา พฤติกรรมทางพุทธิพิสัย  6 ระดับ ได้แก่ 

  1) ความรู้ความจ า (Knowledge) เป็นความสามารถในการจดจ าหรือระลึก

ถึงสิ่งของเรื่องราว กระบวนการหรือหลักการต่างๆตามเนื้อหาที่ได้เรียนหรือได้มีประสบการณ์ไปแล้ว 

  2) ความ เข้ าใจ  (Comprehension) เป็ นความสามารถในการแปล

ความหมาย ตีความหมาย หรือขยายความ ข่าวสาร แนวคิดในรูปแบบอื่น สรุปความด้วยค าพูดตนเอง 

หรือสรุปแนวโน้มจากข่าวสารที่ได้ 

  3) การน าไปใช้ (Application) เป็นความสามารถในการเลือกใช้กฎ

หลักการ หรือกระบวนการที่เหมาะสม ส าหรับแก้ปัญหาต่างๆที่เกิดข้ึนในสถานการณ์ใหม่ 

  4) ก าร วิ เคร าะห์  (Analysis) เป็ น ความส าม ารถ ใน การแยกแยะ

ส่วนประกอบ ความสัมพันธ์หรือหลักการ แยกออกจากกันเป็นส่วนประกอบย่อยๆ จนเห็นล าดับข้ัน

ของความสัมพันธ์ระหว่างส่วนประกอบย่อยๆอย่างชัดเจน 
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  5) การสังเคราะห์  (Synthesis) เป็นความสามารถในการจัดการรวม

ส่วนประกอบย่อยๆ ข้อความ แผนงาน หรือหลักการ รวมเข้าด้วยกันเป็นรูปแบบโครงสร้าง หรือ

แนวคิดใหม่ที่มีความหมายหรือความส าคัญแบบที่ไม่เคยเป็นมาก่อน 

  6) การประเมินค่า (Evaluation) เป็นความสามารถในการตัดสินคุณค่าของ

สิ่งของ กระบวนการ ผลผลิต หรือแนวคิด โดยใช้หลักการแห่งเหตุผลภายในหรือพัฒนาเกณฑ์

มาตรฐานจากภายนอก 

 Krathwohl and Anderson (2001) ได้ปรับปรุงวัตถุประสงค์ให้พิจารณาเป็น 2 

มิติ คือ พิจารณาลักษณะของความรู้ และพิจารณาการเรียนรู้ทางปัญญา 6 ข้ัน ซึ่งสิ่งที่แตกต่าง

ระหว่างแนวคิดของ Bloom (1956) กับแนวคิดของ Krathwohl and Anderson (2001) คือ  

   1) การเพิ่มมิติด้านลักษณะความรู้เพื่อช่วยให้การก าหนดวัตถุประสงค์การ
เรียนรู้มีความชัดเจนย่ิงข้ึน  
   2.) การปรับรูปแบบค าที่ใช้จากค านามเป็นค ากริิยา 
   3) ข้ันที่ 1 เปลี่ยนจากค าว่า “ความรู้” เป็น “การจ า” , ข้ันที่ 5 เปลี่ยนจาก
“สังเคราะห์” เป็น “ประเมิน” และ ข้ันที่ 6 เปลี่ยนจาก “ประเมิน” เป็น “สร้างสรรค์”  
  โดยสามารถเปรียบเทียบได้ดังภาพที่ 6  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
             Bloom’s Taxonomy (1956)  Bloom’s Taxonomy Revised (2001) 
 
 
 

Evaluation 

Evaluating Synthesis 

Analysis 

Application 

Comprehension 

Knowledge 

Creating 

Analysing 

Applying 

Understanding 

Remembering 

ภาพท่ี 6 การเปรียบเทียบความหมายและพฤติกรรมการเรยีนรู้ที่วัดได้ตามแนวคิดของ 
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  2. จิตพิสัย (Affective Domain) เป็นพฤติกรรมด้านจิตใจ  ที่ เกี่ยวกับค่านิยม 
ความรู้สึก ความซาบซึ้ง  ทัศนคติ ความเช่ือ ความสนใจและคุณธรรม  พฤติกรรมด้านนี้อาจไม่เกิดข้ึน
ทันที ดังนั้น การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยจัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม และสอดแทรกสิ่งที่ดี
งามอยู่ตลอดเวลา จะท าให้พฤติกรรมของผู้เรียนเปลี่ยนไปในแนวทางที่พึงประสงค์ได้ ด้านจิตพิสัยจะ
ประกอบด้วย พฤติกรรมย่อย ๆ 7 ระดับ ได้แก่ 
    1) การรับรู้ (Receiving) เป็นความรู้สึกที่เกิดข้ึนต่อปรากฏการณ์ หรือสิ่ง
เร้าอย่างใดอย่างหนึ่งซึ่งเป็นไปในลักษณะของการแปลความหมายของสิ่งเร้าน้ันว่าคืออะไร แล้วจะ
แสดงออกมาในรูปของความรู้สึกที่เกิดข้ึน 
   2) การตอบสนอง (Responding) เป็นการกระท าที่แสดงออกมาในรูปของ
ความเต็มใจ ยินยอม และพอใจต่อสิ่งเร้าน้ัน ซึ่งเป็นการตอบสนองที่เกิดจากการเลือกสรรแล้ว 
   3) การเกิดค่านิยม (Valuing) การเลือกปฏิบัติในสิ่งที่เป็นที่ยอมรับกันใน
สังคม การยอมรับนับถือในคุณค่านั้น ๆ หรือปฏิบัติตามในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง จนกลายเป็นความเช่ือ 
แล้วจึงเกิดทัศนคติที่ดีในสิ่งนั้น 
   4) การจัดระบบ (Organizing) การสร้างแนวคิด จัดระบบของค่านิยมที่
เกิดข้ึนโดยอาศัยความสัมพันธ์ ถ้าเข้ากันได้ก็จะยึดถือต่อไปแต่ถ้าขัดกันอาจไม่ยอมรับอาจจะยอมรับ
ค่านิยมใหม่โดยยกเลิกค่านิยมเก่า 
   5) บุคลิกภาพ (Characterizing) การน าค่านิยมที่ยึดถือมาแสดงพฤติกรรม
ที่เป็นนิสัยประจ าตัว ให้ประพฤติปฏิบัติแต่สิ่งที่ถูกต้องดีงามพฤติกรรมด้านนี้ จะเกี่ยวกับความรู้สึก
และจิตใจ ซึ่งจะเริ่มจากการได้รับรู้จากสิ่งแวดล้อม แล้วจึงเกิดปฏิกิริยาโต้ตอบ ขยายกลายเป็น
ความรู้สึกด้านต่าง ๆ จนกลายเป็นค่านิยม และยังพัฒนาต่อไปเป็นความคิด อุดมคติ ซึ่งจะเป็นควบคุม
ทิศทางพฤติกรรมของคนคนจะรู้ดีรู้ช่ัวอย่างไรนั้น ก็เป็นผลของพฤติกรรมด้านนี้ 
  3 . ทั กษ ะพิ สั ย  (Psychomotor Domain) เป็ น พ ฤติ ก ร รมด้ าน กล้ าม เนื้ อ
ประสาท พฤติกรรมที่บ่งถึงความสามารถในการปฏิบัติงานได้อย่างคล่องแคล่วช านิช านาญ ซึ่งแสดง
ออกมาได้โดยตรงโดยมีเวลาและคุณภาพของงานเป็นตัวช้ีระดับของทักษะ พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย 
ประกอบด้วยพฤติกรรมย่อย ๆ 7 ระดับ ดังนี ้
   1) การรับรู้  (Perception) การรับรู้  เป็นข้ันแรกของการกระท าทาง
กล้ามเนื้อเป็นกระบวนการของการรับรู้วัตถุสิ่งของ คุณภาพ หรือความสัมพันธ์ ผ่านประสาทสัมผัส
ต่างๆ          
   2) การตระเตรียม (Set) การตระเตรียม เป็นการเตรียมพร้อมและปรับตัว 
ที่จะกระท า หรือเตรียมพบประสบการณ์ใหม่ ๆ การเตรียมพร้อมที่นี้ มีอยู่ 3 ด้าน คือ ทางสมอง ทาง 
ร่างกาย และทางอารมณ์ 

https://en.wikipedia.org/wiki/Bloom%27s_taxonomy#Organizing
https://en.wikipedia.org/wiki/Bloom%27s_taxonomy#Characterizing
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      3) การสนองตอบตามการช้ีแนะ (Guided Response) อาจถือเป็นข้ันแรก
ในการพัฒนาทักษะโดยตรง ทั้งนี้เพราะเน้นหนักที่ความสามารถในการแสดงออกทางทักษะ ที่ซับซ้อน
ข้ึน การสนองตอบตามการช้ีแนะนี้มักเป็นพฤติกรรมที่ปรากฏให้เห็นภายใต้การช้ีแนะของบุคคลอื่น 
เช่น ครูผู้สอนหรืออาจเป็นการตัดสินใจของตัวเองตามหลักเกณฑ์หรือแบบแผนอย่างใดอย่างหนึ่ง
ความพร้อมที่จะสนองตอบจึงเป็นสิ่งแรกที่จ าเป็นต้องมีก่อนลงมือปฏิบัติ 
      4)  การสร้างกลไก (Mechanism) พฤติกรรมระดับนี้  คือการที่บุคคล
สามารถสัมฤทธ์ิผลในการปฏิบัติอย่างเช่ือมั่นและมีประสิทธิภาพสูง จนเกิดเป็นพฤติกรรมที่เป็นกิจ
นิสัย การสนองตอบจึงมักจะมีความซับซ้อนมากยิ่งข้ึนด้วย และมีรูปแบบในการปฏิบัติที่เด่นชัดข้ึน ใน
ทุกๆ สถานการณ์ที่พบนั้น 
   5 ) ก ารส น อ งตอบ สิ่ งที่ ซั บ ซ้ อ น ข้ึน  (Complex Overt Response) 
พฤติกรรม ระดับนี้ คือการปฏิบัติสิ่งที่ยุ่งยากและซับซ้อนข้ึน โดยแสดงให้เห็นชัดเจนว่ามีทักษะในการ
กระท าสามารถกระท าได้อย่างมีประสิทธิภาพและราบรื่น โดยใช้พลังงานและเวลาน้อย   
     6) การดัดแปลงให้เหมาะสม (Adaptation) เป็นการเปลี่ยนแปลงวิธีการ
ปฏิบัติ เมื่อต้องเผชิญกับสถานการณ์ที่เป็นปัญหาใหม่ โดยบุคคลที่มีการปฏิบัติจนช านาญแล้ว จะ
สามารถหาวิธีการอื่นมาลองท าเพื่อให้เกิดประสิทธิภาพมากข้ึน 
   7) การริเริ่มใหม่ (Origination) การริเริ่มใหม่ เป็นการน าทักษะทางร่างกาย

ที่มีอยู่ ไปใช้ให้ เป็นประโยชน์ต่อการสร้างสรรค์สิ่ งใหม่  ๆ  เช่น การสร้างสรรค์ท่าเต้นร า ข้ึน

ใหม่ พฤติกรรมระดับนี้จึงอาศัยการท างานร่วมกันของสมรรถภาพทางสมอง กับทักษะทางร่างกาย 

 จากการศึกษาเกี่ยวกับการวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ผู้วิจัยสรุปได้ว่า หมายถึง กระบวนการการประเมินเพื่อพัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผล

การเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ว่าบรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตรหรือไม่ โดย

ประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ความเข้าใจ และความคิด ด้านอารมณ์ความรู้สึก คุณธรรม 

จริยธรรม และเจตคติ และด้านทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ 
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ตอนท่ี 4 การปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบัเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

 4.1 ความส าคัญของการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษ 

  เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ (2554) ได้ให้ความเห็นเกี่ยวกับความส าคัญของการ

ปรับปรุงหลักสูตรว่า การจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ มี

วัตถุประสงค์เพื่อการพัฒนาศักยภาพของเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้นให้ถึงขีดสูงสุด และสามารถน า

ความรู้ความสามารถออกมาในรูปของผลงาน สิ่งประดิษฐ์ นวัตกรรม หรือการคิดริเริ่มสร้างสรรค์ใน

สาขาน้ันๆ อันจะเป็นประโยชน์ต่อสังคม โดยเฉพาะการเปลี่ยนผู้น าในด้านต่างๆ ให้แก่ประเทศชาติ  

  พูลพงศ์ สุขสว่าง (2555) กล่าวว่า การปรับปรุงหลกัสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษจึงเป็นสิ่งจ าเป็น ซึ่งหลังจากที่มีการเสาะหาคัดเลือกเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

โรงเรียนจะต้องมีการปรับหลักสูตร และปรับวิธีการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับระดับความสามารถ 

และความสนใจที่แตกต่างกันของผู้เรียน ซึ่งควรค านึงถึงความรู้และประสบการณ์เดิมของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษและรูปแบบการเรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละบุคคล 

  จะเห็นว่าการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้นมี

ความส าคัญมาก เนื่องจากมีปัจจัยต่างๆ ที่ต้องท าให้การปรับปรุง ยกตัวอย่างเช่น ลดความซ้ าซ้อนของ

เนื้อหา เน้นการคิดวิเคราะห์ การแก้ปัญหา เพิ่มการพัฒนาทักษะ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ และ

ทักษะในการด ารงชีวิตในศตวรรษที่ 21 เพื่อตอบรับกับการพัฒนาก าลังคนให้มีศักยภาพสูงในการเพิ่ม

ขีดความสามารถในการแข่งขันระดับนานาชาติ เป็นต้น 
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 4.2 แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  

  J. G. Saylor and Alexander (1954) กล่าวว่า การปรับปรุงหลักสูตร หมายถึง 

การจัดท าหลักสตูรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีข้ึน หรือเป็นการจัดท าหลักสตูรใหม่โดยไม่มหีลกัสตูรเดิมอยู่กอ่น 

การพัฒนาหลักสูตร อาจหมายรวมถึงการสร้างเอกสารอื่นๆ ส าหรับนักเรียนด้วย 

  Taba (1962) ได้ ให้ ความเห็น เกี่ ยวกับ  การปรับปรุงหลั กสูตร  ว่าเป็ นการ

เปลี่ยนแปลงปรับปรุงหลักสูตรอันเดิมให้ได้ผลดียิ่งข้ึน ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัด

เนื้อหาวิชา การเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล และอื่นๆ เพื่อให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่

วางไว้ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นการเปลี่ยนแปลงทั้งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมด ตั้งแต่

จุดมุ่งหมายและวิธีการ และการเปลี่ยนแปลงหลกัสตูรนี้จะมีผลกระทบกระเทือนทางด้านความคิดและ

ความรู้สึกนึกคิดของผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย ส่วนการปรับปรุงหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลง

หลักสูตรเพียงบางส่วนโดยไม่เปลี่ยนแปลงแนวคิดพื้นฐาน หรือรูปแบบของหลักสูตร 

  Wormald and Bannister-Tyrrell (2017) ได้ให้ความหมายของการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความพิเศษให้สอดคล้องกับความแตกต่างของผู้เรียน หมายถึง 

หลักสูตรที่มีการปรับประสบการณ์การเรียนรู้ให้สอดคล้อง และตอบสนองต่อระดับความรู้ 

ความสามารถ รูปแบบการเรียนรู ้และความสนใจของผูเ้รยีนแต่ละบคุคล โดยในการปรับปรงุหลักสูตร

คณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความพิเศษให้สอดคล้องกับความแตกต่างของแต่ละบุคคล ผู้เรียนที่มี

ความสามารถพิเศษมีอัตราการเรียนรู้ที่รวดเร็วกว่าเพื่อนในวัยเดียวกัน หรือมีความสนใจลงลึกเฉพาะ

เรื่องที่ได้รับการตอบสนองต่อความต้องการทางสติปัญญา และจิตใจ โดยมีการวางแผนปรับปรุง

วัตถุประสงค์การเรียนรู้ เนื้อหาสาระ วิธีการจัดการเรียนรู้ การวัดและประเมินผล หรือแม้แต่แหล่ง

การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับความต้องการของแต่ละบุคคล 

  จากการศึกษาสามารถสรปุแนวทางในการปรบัปรุงหลกัสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษ หมายถึง แนวทางในการปรับการปรับปรุงให้หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษเดิมให้ดียิ่งข้ึน ทั้งในด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ จุดมุ่งหมายของหลักสูตร เนื้อหา

สาระ การจัดการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล  
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ตอนท่ี 5 ข้อมูลพ้ืนฐานของประเทศไทยและสาธารณรัฐสงิคโปร ์
5.1 ข้อมูลพ้ืนฐานประเทศไทย  

  การจัดการเกี่ยวกับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย อาจจะกล่าวได้

ว่าเริ่มจากปี พ.ศ. 2523 โดยมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒได้ริเริ่มจัดต้ังมูลนิธิส่งเสริมเด็กปัญญาเลิศ

ในคณะศึกษาศาสตร์และน าการวิจัยด้านการเรยีนการสอนส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ จนกระทั่ง

ปี พ.ศ. 2540 ได้เปิดสอนหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา สาขาการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถ

พิเศษ และนับเป็นสถาบันเดียวในประเทศที่ผลิตบุคลากรเพื่อการจัดการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษในขณะนี้ 

  ในด้านนโยบายทางการศึกษาของประเทศที่ผ่านมาให้ความส าคัญกับการเรียนการ

สอนผู้เรียนกลุ่มทั่วไป โดยพบว่าในแผนการศึกษาแห่งชาติและแผนพัฒนาการศึกษาแห่งชาติ ตั้งแต่

ฉบับที่ 1 เรื่อยมาจนถึงฉบับที่ 6 (พ.ศ. 2530 – 2534) ไม่มีการกล่าวถึงกลุ่มผู้เรียนที่มีความสามารถ

พิเศษ จวบจนถึงแผนการศึกษาแห่งชาติพุทธศักราช 2535 ได้มีการระบุถึงการจัดการศึกษาส าหรับ

นักเรียนกลุ่มนี้ในหมวด “ระบบศึกษา” โดยก าหนดเป็นนโยบายว่า “จะสนับสนุนให้มีการจัด

การศึกษาทั้ งในรูปแบบและวิธีการที่จะเอื้ออ านวยให้ เด็กและเยาวชนผู้มีปัญญาเลิศหรือมี

ความสามารถพิเศษเหล่านี้ได้พัฒนาอัจฉริยภาพของตน” รวมทั้งก าหนดนโยบายในแผนพัฒนา

การศึกษาแห่งชาติฉบับที่ 7 (พ.ศ. 2535 – 2539) ให้มีมาตรการ “ขยายและพัฒนารูปแบบ” และ

วิธีการจัดการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับความสามารถในด้านร่างกาย สมองและจิตใจผู้เรียน 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง กลุ่มที่มีความสามารถพิเศษ เช่น ด้านวิทยาศาสตร์ ดนตรี และการกีฬา เป็นต้น 

อย่างไรก็ตาม ไม่ปรากฏการด าเนินการที่เป็นรูปธรรมที่ช้ันเจนนัก แม้ว่าตั้งแต่ปี พ.ศ. 2534 เป็นต้น

มาจะมีการจัดตั้งโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ โรงเรียนจุฬาภรณ์ราชวิทยาลัย โรงเรียนดนตรี โรงเรียน

กีฬา กระจายทั่วประเทศ แต่ในทางปฏิบัติยังไม่ได้มีการพัฒนาใหส้ามารถจัดการศึกษาส าหรับนักเรียน

ที่มีความสามารถพิเศษอย่างจริงจัง 

  ในช่วง 10 ปี ที่ผ่านมาที่สภาสังคมโลกมีการเปลี่ยนแปลงทางเทคโนโลยี ประเทศ

ต้องมีการเตรียมบุคลากรให้ก้าวทันกับการเปลี่ยนแปลง จึงมีการก าหนดนโยบายทางการศึกษาเพื่อ

สร้างให้เยาวชนมีความเช่ียวชาญเฉพาะทางอย่างเข้มข้น ดังเห็นได้จากแผนพัฒนาการศึกษาส าหรับ

เด็กและเยาวชนผู้ที่มีความสามารถพิเศษ (พ.ศ. 2541 – 2544) ซึ่งมีการก าหนดมาตรการให้เกิดการ

กระจายโอกาสครอบคลุมกลุ่มเด็กและเยาวชนที่เป็นเป้าหมายทั่วประเทศ และมอบหมายให้ส านักงาน
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คณะกรรมการการอุดมศึกษาแห่งชาติเป็นหน่วยประสานงานการจัดท าแผนปฏิบัติการให้สอดคล้อง

กับแผนพัฒนาฯ ให้เป็นไปในทิศทางเดียวกันและเกิดผลเป็นรูปธรรม ได้มีการแต่งตั้งคณะกรรมการ

ด าเนินการจัดท าแผนปฏิบัติการในภาพรวมของทุกหน่วยงานที่เกี่ยวข้องใน 5 ด้าน คือ วิทยาศาสตร์

และคณิตศาสตร์ ภาษาไทย ดนตรี กีฬา ทัศนศิลป์ และศิลปะการแสดง (ส านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาแห่งชาติ, 2545) 

  ในปี พ.ศ. 2542 ได้มีการประกาศใช้กฎหมายการศึกษาแห่งชาติฉบับแรก คือ 

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ซึ่งออกตามความในรัฐธรรมนูญมาตรา 81 กฎหมาย

ดังกล่าวได้ให้ความส าคัญกับการพัฒนานักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ โดยได้มีการบัญญัติถึงสิทธิ

ของผู้ที่มีความสามารถพิเศษดังต่อไปนี้ 

  มาตรา 10 (วรรค 4) 

  การจัดการศึกษาส าหรับบุคคลที่ มีความสามารถพิเศษ ต้องจัดด้วยรูปแบบที่

เหมาะสม โดยค านึงถึงความสามารถของบุคคลนั้น 

  มาตรา 22 

  การจัดการศึกษา ต้องยึดหลักที่ว่าผู้เรียนทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้

และถือว่าผู้เรียนส าคัญที่สุด กระบวนการจัดการศึกษาต้องส่งเสริมผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองตาม

ศักยภาพและเต็มตามศักยภาพ 

  มาตรา 24 (วรรค 1) 

  การจัดกระบวนการเรียนรู้ ให้สถานศึกษาและหน่วยงานจัดเนื้อหาสาระ และ

กิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจ และความถนัดของผู้เรียน โดยค านึงถึงความแตกต่างระหว่าง

บุคคล 

  มาตรา 28  

  หลักสูตรการศึกษาระดับต่างๆ รวมทั้ งหลักสูตรการศึกษาส าหรับบุคคลซึ่งมี

ความสามารถพิเศษ (มาตรา 10 วรรค 4) ต้องมีลักษณะหลากหลาย ทั้งนี้ให้จัดตามความเหมาะสม

ของแต่ละระดับ โดยมุ่งพัฒนาคุณภาพชีวิตของบุคคลให้เหมาะสมกับวัยและศักยภาพ 

  มาตรา 60  

  ให้รัฐจัดสรรงบประมาณแผ่นดินให้กบัการจัดการศึกษาในฐานะที่มีความส าคัญสูงสดุ

ต่อการพัฒนาที่ยั่งยืนของประเทศ โดยจัดสรรเป็นเงินงบประมาณเพื่อการศึกษา  
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   (มาตรา 60 วรรค 3) จัดสรรงบประมาณและทรัพยากรทางการศึกษาอื่น

เป็นพิเศษให้เหมาะสมสอดคล้องกับความจ าเป็นในการจัดการศึกษาส าหรับผู้เรียนที่มีความสามารถ

พิเศษ (มาตรา 10 วรรค 4) โดยค านึงถึงความเสมอภาคในโอกาสทางการศึกษาและความเป็นธรรม 

ทั้งนี้ให้เป็นไปตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่ก าหนดในกฎกระทรวง 

  นอกจากนี้ ในพระราชบัญญัติระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการ 2546 

และกฎกระทรวงแบ่งส่วนราชการ ได้ก าหนดในราชกิจจานุเบกษาในส่วนของการส่งเสริมผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษ ดังนี้ 

  มาตรา 23 

  ให้มีคณะกรรมการสง่เสริมการศึกษาส าหรับบุคคล ซึ่งมีความสามารถพิเศษในส านัก

คณะกรรมการการศึกษาท าหน้าที่เป็นองค์กรส่งเสริมและให้ค าปรึกษาเกี่ยวกับการจัดการศึกษา

ส าหรับบุคคล ซึ่งมีความสามารถพิเศษ และมีอ านาจหน้าที่ตามที่ก าหนดไว้ในกฎหมาย กฎกระทรวง 

หรือประกาศกระทรวงว่าด้วยการนั้น 

 จากที่ กล่าวมาสามารถสรุปความเป็นมาของการจัดการศึกษาส าหรับนัก เรียนที่ มี

ความสามารถพิเศษของประเทศไทย ดังนี้ 

ตารางท่ี 7 สรปุความเป็นมาในการจัดการศึกษาส าหรบัเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

ปี การจัดการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

พ.ศ. 2533 จัดให้มีโรงเรียนกีฬาโดยมติคณะรัฐมนตรี 

พ.ศ. 2534 จัดตั้งโรงเรียนกีฬาสุพรรณบุรีเป็นโรงเรียนกีฬาแห่งแรก ต่อมาขยาย 13 

แห่งทั่วประเทศ จัดต้ังโรงเรียนมหิดลวิทยานุสรณ์ให้เป็นโรงเรียนเฉพาะทาง

วิทยาศาสตร์ 

พ.ศ. 2535 มีการก าหนดในแผนการศึกษาแห่งชาติ (พ.ศ. 2535 – 2539) เป็นนโยบาย

ในหมวด “การศึกษา” สนับสนุนให้มีการจัดการศึกษาทั้งในรูปแบบและ

วิธีการที่เอื้อให้เด็กและเยาวชนผู้มีความสามารถพิเศษได้พัฒนาอัจฉริยภาพ 

พ.ศ. 2536  

– 

พ.ศ.  2537  

จัดต้ังโรงเรียนมัธยมสังคีตเป็นโรงเรียนเฉพาะทางด้านดนตรีใน พ.ศ. 2536 

และในปี พ.ศ. 2537 ในระดับอุดมศึกษาได้จัดตั้งวิทยาลัยดุริยางคศิลป์ 

มหาวิทยาลัยมหิดล 
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ปี การจัดการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

พ.ศ. 2536  

–  

พ.ศ. 2539 

จัดตั้งโรงเรียนจุฬาภรณ์ราชวิทยาลัยจ านวน 12 โรงเรียน (พ.ศ. 2536 

จ านวน 4 โรง พ.ศ. 2537 จ านวน 4 โรง พ.ศ. 2538 จ านวน 3 โรง และ 

พ.ศ. 2539 จ านวน 1 โรง) 

พ.ศ. 2540 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒเปิดสอนหลักสูตรระดับบัณฑิตศึกษา สาขา

การศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ 

พ.ศ. 2541 มีการก าหนดในแผนพัฒนาการศึกษา (พ.ศ. 2541 – 2544) เป็นนโยบายใน

การสอนเยาวชนให้มีความเช่ียวชาญเฉพาะทาง โดยมีมาตรการให้เกิดการ

ก ร ะจ าย โอ ก าส ค ร อบ ค ลุ ม ก ลุ่ ม เป้ าห ม าย ทั่ วป ระ เท ศ โด ย ตั้ ง

คณะอนุกรรมการท าแผนปฏิบัติการภาพรวมของทุกหน่วยงานในระดับ

วิทยาศาสตร์ ดนตรี ทัศนศิลป์ และศิลปะการแสดง 

พ.ศ. 2542 ประกาศใช้กฎหมายการศึกษาแห่งชาติ ตั้งพระราชบัญญัติการศึกษา

แห่งชาติที่มีการบัญญัติถึงสิทธิของผู้ที่มีความสามารถพิเศษ 

พ.ศ. 2546 จัดต้ังศูนย์ส่งเสริมผู้ทีม่ีความสามารถพิเศษแห่งชาติ (National Center for 

the Gifted and Talented) เพื่ อท าหน้ าที่ เส าะหาและพัฒ นาผู้ที่ มี

ความสามารถพิเศษ มีการก าหนดในราชกิจานุเบกษาเป็นพระราชบัญญัติ

ระเบียบบริหารราชการกระทรวงศึกษาธิการและกฎกระทรวงบางส่วน

ราชการให้มีการจัดตั้งคณะกรรมการส่งเสริมการศึกษาส าหรับบุคคลซึ่งมี

ความสามารถพิเศษในส านักคณะกรรมการศึกษา 
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ปี การจัดการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

พ.ศ. 2547 จัดตั้งส านักงานบริหารและพัฒนาองค์ความรู้  (องค์การมหาชน) มี

วัตถุประสงค์หลักในระยะเริ่มแรกของการจัดต้ังเพื่อส่งเสริมให้ประชาชนมี

โอกาสแสวงหา พัฒนาความรู้ความสามารถเพื่อสร้างสรรค์และพัฒนา

คุณภาพความคิดของประชาชนและเยาวชนของประเทศ ทั้งนี้ ในระยะแรก 

(ปี  พ .ศ. 2547-2549) การก าหนดโครงสร้างของ สบร. สอดรับกั บ

วัตถุประสงค์ของการจัดตั้งองค์กรที่มีการพัฒนาคนตั้งแต่ระดับเด็กแรกเกิด

จนกระทั่งประกอบอาชีพ และครอบคลุมแหล่งเรียนรู้ทุกด้าน มีหน่วยงาน

ภายใต้ก ากับ รวมทั้งสิ้น 7 หน่วยงาน ได้แก่ 

       1. ส านักงานอุทยานการเรียนรู้ (สอร.) 

       2. ศูนย์สร้างสรรค์งานออกแบบ (ศสบ.) 

       3. สถาบันพิพิธภัณฑ์การเรียนรู้แห่งชาติ (สพร.) 

       4. สถาบันวิทยาการการเรียนรู้ (สวร.) 

       5. ศูนย์ส่งเสริมผู้มีความสามารถพิเศษแห่งชาติ (สมพช.) 

       6. ศูนย์ความเป็นเลิศด้านชีววิทยาศาสตร์ของประเทศไทย (ศลชท.) 

       7. ศูนย์ส่งเสริมและพัฒนาพลังแผ่นดินเชิงคุณธรรม (ศูนย์คุณธรรม) 

พ.ศ. 2550 ส านักงานบริหารและพัฒนาองค์ความรู้ (องค์การมหาชน) ได้ควบรวม 4 

หน่วยงานเฉพาะด้าน เป็น 2 หน่วยงานใหม่  คือ “ศูนย์ส่ งเสริมผู้ มี

ความสามารถพิเศษแห่งชาติ” กับ “สถาบันวิทยาการการเรียนรู้” เป็น 

สถาบันส่งเสริมอัจริยภาพและนวัตกรรมการเรยีนรู้ และ “สถาบันพิพิธภัณฑ์

การเรียนรู้แห่งชาติ” กับ “ศูนย์สร้างสรรค์งานออกแบบ” เป็น สถาบันการ

เรียนรู้และสร้างสรรค์” รวมเป็น 4 หน่วยงาน ได้แก่ 

       1. ส านักงานอุทยานการเรียนรู้ (สอร.) 

       2. ศูนย์ความเป็นเลิศด้านชีววิทยาศาสตร์ของประเทศไทย (ศลชท.) 

       3. ศูนย์ส่งเสริมและพัฒนาพลังแผ่นดินเชิงคุณธรรม (ศูนย์คุณธรรม) 

       4. สถาบันส่งเสริมอัจริยภาพและนวัตกรรมการเรียนรู้ (สสอน.) 
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ปี การจัดการศึกษาส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

พ.ศ. 2553 คณะรัฐมนตรีมีมติให้ด าเนินโครงการส่งเสริมการผลิตครูที่มีความสามารถ

พิเศษทางวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์(สควค.) ระยะที่ 3 (พ.ศ.2553 - 

2560) โดยคัดเลือกผู้ส าเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรีในสาขาวิทยาศาสตร์ 

(วท.บ.)  

 

5.2 ข้อมูลพ้ืนฐานสาธารณรัฐสิงคโปร ์
  การศึกษาเป็นเรื่องที่สาธารณรัฐสิงคโปร์ให้ความส าคัญมาเป็นอันดับหนึ่ง โดย

สาธารณรัฐสิงคโปร์มีการปรับปรุงคุณภาพการศึกษาให้อยู่ในระดับแนวหน้าของโลก ครูผู้สอนได้รับ

ผลตอบแทนที่ดีและมีความมั่นคงก้าวหน้าในวิชาชีพ สาธารณรัฐสิงคโปร์เปน็ประเทศที่รัฐบาลประกาศ

นโยบายสนับสนุนเรื่องการศึกษา ทั้งด้านการพัฒนาคุณภาพและความเป็นเลิศทางการศึกษา

นอกจากนั้น สาธารณรัฐสิงคโปร์ยังมีโครงสร้างที่ค่อนข้างจะเอื้อต่อการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ดังจะเห็นได้ว่ารัฐบาลให้การดูแลการศึกษาส าหรับผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษอย่างใกล้ชิด 

  รัฐบาลสิงคโปร์ให้ความส าคัญและก าหนดนโยบายการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่ มี

ความสามารถพิเศษอย่างชัดเจนและต่อเนื่อง นับตั้งแต่รัฐบาลของ ฯพณฯ ลีกวนยู ที่ประกาศนโยบาย

ทางการศึกษาที่ให้ความส าคัญกับผู้ที่มีสติปัญญาเป็นเลิศ จนกระทั่งรัฐบาลปัจจุบันซึ่งประกาศว่า

ต้องการให้สาธารณรัฐสิงคโปร์เป็น “เกาะอัจฉริยะ” และต้องสามารถสร้างผู้น าให้แก่เอเชีย ซึ่งการ

ประกาศนี้มีความเป็นไปได้สูง โดยเฉพาะสาขาที่ประเทศสิงคโปร์เห็นว่ามีความส าคัญและจ าเป็นต่อ

ประเทศ 

  เหตุผลของการที่สาธารณรัฐสิงคโปร์ให้ความส าคัญต่อการจัดการศึกษาส าหรับ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษสามารถพิจารณาได้จากปัจจัย 3 ประการ คือ 

   1. เหตุผลทางการศึกษา จากความแตกต่างและหลากหลายของเด็กแต่ละ

คน รัฐบาลจึงปรับระบบการศึกษาให้เหมาะสมกับลักษณะการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง เริ่ม

ด าเนินการมาตั้งแต่ ปี ค.ศ. 1979 โดยพบว่า ในกลุ่มเด็กทั่วไปจะมีนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ

ด้านสติปัญญาที่โดดเด่นจริงๆ มีอยู่ 12% และรัฐบาลยังไม่สามารถจัดการศึกษาให้แก่นักเรียนกลุ่มนี้
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ในแบบปกติได้ และหากปล่อยไว้โดยไม่มีการจัดการก็อาจท าให้กลายเป็นผู้ตาม แทนที่จะเป็นผู้น า

หรืออาจจะเป็นผู้ที่ไม่มีความโดดเด่นใดๆ 

   2. เหตุผลด้านความต้องการของประเทศ เนื่องจากสาธารณรัฐสิงคโปร์เป็น

ประเทศเล็ก มีพลเมืองจ านวนน้อย และมีทรัพยากรจ านวนจ ากัด ดังนั้น จึงเป็นเรื่องส าคัญและจ าเป็น

อย่างยิ่งที่จะต้องพัฒนาทรัพยากรบุคคลให้มีศักยภาพสูงสุด เพื่อช่วยพัฒนาประเทศชาติให้มั่นคง 

   3. เหตุผลทางมนุษย์ธรรม คนโดยทั่วไปคิดว่าผู้ที่มีความสามารถพิเศษไม่

ต้องการความช่วยเหลือใดๆ แต่แท้จริงแล้ว พบว่านักเรียนที่มีระดับสติปัญญาสูงมักประสบกับปัญหา

เรื่องการพัฒนาคุณภาพของตัวเองมากกว่านักเรียนกลุ่มอื่นๆ 

  ความเคลื่อนไหวที่ ชัดเจนอย่างเป็นทางการของรัฐบาลเกี่ยวกับนักเรียนที่ มี

ความสามารถพิเศษเริ่มข้ึนเมื่อปี ค.ศ. 1981 โดยกระทรวงศึกษาธิการได้เริ่มศึกษาโครงการที่

ด าเนินการในต่างประเทศ แล้วจึงตัดสินใจด าเนินการพัฒนานักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

สติปัญญา โดยในปี ค.ศ. 1984 กระทรวงศึกษาธิการได้จัดตั้งโครงการพิเศษภายใต้ช่ือ “Gifted 

Education Program (GEP)” ซึ่งเป็นโครงการที่พัฒนาและสนับสนุนให้ผู้ที่มีความสามารถพิเศษ

เรียนรู้ในสิ่งที่ต้องการได้ตรงความต้องการ โดยเริ่มท าโครงการน าร่องในปี ค.ศ. 1990 มีการจัดตั้ง

โรงเรียน 1 โรงเรียน คือ Nanyang Primary School และในปี ค.ศ. 1996 มีการจัดตั้งโรงเรียนเพิ่ม

อีก 2 โรงเรียน คือ Dunman High School และ Tao Nan Primary School รวมมีโรงเรียนซึ่งอยู่

ในโครงการนี้ทั้งสิ้น 9 โรงเรียน เป็นโรงเรียนระดับประถมศึกษา 5 โรงเรียน และโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษา 4 โรงเรียน ท าให้สามารถขยายผลไปได้มาก การจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถ

พิเศษของสาธารณรัฐสิงคโปร์ใช้วิธีการสอนแบบเพิ่มพูนประสบการณ์ (Enrichment Program) โดย

เน้นการฝึกคิด การเป็นผู้น า และการท าโครงงานในทุกรายวิชารวมทั้งมีกระบวนการด้านการแนะแนว

และด้านจิตวิทยาที่ดี (Ministry of Education, 2017) นอกจากนั้นในปี ค.ศ. 2003 มีการร่วมมือกัน

ระหว่างโรงเรียนระดับประถมศึกษาต่างๆ เช่น Rosyth School / Tao Nan School / St. Hilda’s 

Primary School / Raffles Girls’ Primary School / Catholic High School และอีก 7 โรงเรียน 

ในระดับมั ธยมศึกษา เช่น  Raffles Institution / Raffles Girls’ School (Secondary) / The 

Chinese High School / Nanyang Girls’ High School  (NAGTY, 2017) 
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  อย่างไรก็ตาม โครงการนี้ได้รับความนิยมจนกระทั่งปี 2004 และเริ่มลดลง เนื่องจาก

มีการจัดหลักสูตรแบบบูรณาการ ( Integrated Program) หรืออีกช่ือหนึ่ง คือ “Throughtrain 

Program” นับเป็นทางเลือกใหม่ส าหรับเด็กในโรงเรียนทั่วไป เพราะในรายวิชาพื้นฐาน ผู้เรียน

สามารถเลือกเรียนวิชาทางปรัชญาหรือรัฐศาสตร์แทนวิชาวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นรายวิชาที่มีการวัด

ประเมินผลเข้มข้นผ่านการท าโครงงานไม่ใช่ผลการสอบอย่างเดียวเหมือนกับการประเมินผลใน

รายวิชาทั่วไป ส าหรับนักเรียนที่มคีวามสามารถพิเศษจะได้รับการยกเว้นการสอบ O – Levels ในช่วง

มัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยให้นักเรียนใช้เวลาไปเรียนหลักสูตร Enrichment เพื่อเตรียมสอบ A – Levels 

หรือเลือกเรียนรายวิชาอื่นเพิ่มเติม ทั้ งนี้ผู้ เรียนกลุ่มนี้ สามารถข้ามไปสอบ A – Levels หรือ 

International Baccalaureate ซึ่งทุกคนต้องสอบในช่วงที่จบช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย หรือเมื่ออายุ 

18 ปี นักเรียนรุ่นแรกของโครงการนี้มีก าหนดสอบ A – Levels เมื่อปี ค.ศ. 2007 

  ในปี ค.ศ. 2004 มีหลายโรงเรียนปรับเปลี่ยนเป็น Integrated Program แต่ยังมีการ

จัดการเรียนการสอนแบบเดิม โรงเรียนประเภท Integrated Program ได้รับความนิยมมากจนในปี 

ค.ศ. 2005 คือ Anglo-Chinese School และ Dunman High School ที่มีการจัดทั้ง GEP และ 

Integrated Program อย่างไรก็ตาม ในปี  ค.ศ. 2007 Dunman High School ได้ เปลี่ยนเป็น

โรงเรียนแบบ Integrated Program โดยไม่มีช้ันเรียนแบบ GEP 

  ส่วนในระดับประถมศึกษายังมีโรงเรียนที่เปิดสอนเฉพาะ GEP และจัดท าหลักสูตร

ของตนเอง ได้แก่ Raffles Institution และ Raffles Girls’ Primary School จัด Raffles Program 

และ Hwa Chong Institution จัด The Gifted Plus Program เป็นต้น  

  ใน ปั จ จุ บั น มี โร ง เรี ย น ที่ เปิ ด ส อ น  GEP Integrated แ ล ะ  International 

Baccalaureate ในสิงคโปร์ดังนี้  

   • Dunman High School (IP) 

   • National Junior College (IP) 

   • NUS High School of Math & Science (IP NUS High School 

Diploma) 

   • Nanyang Girls’ High School (IP + Bicultural Studies 

Programme) 

   • Hwa Chong Institution (IP) 
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   • Anglo Chinese School Independent (IP–IB) 

   • Raffles Institution (IP) 

  นอกจากนี้ รัฐบาลยังมีการจ้างที่ปรึกษาจากสหรัฐอเมริกามาเป็นประจ าส่งครูไป

ฝึกอบรมในทุกระดับการศึกษา จะเห็นได้ ว่าการด าเนินการจัดการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษของประเทศสิงคโปร์ถือได้ว่ามีความก้าวหน้าสมบูรณ์แบบที่สุดในเอเชียก็ว่าได้ 

  จุดมุ่งหมายของสาธารณรัฐสิงคโปร์ในการด าเนินการเรื่องนี้ เพื่อผลิตผู้น าของ

ประเทศมากกว่าค านึงถึงความเสมอภาคทางการศึกษา ดังนั้นเกณฑ์การประเมินความส าเร็จจึงเป็น

การประเมินผลงานนักเรียนเป็นหลัก อย่างไรก็ดี มีนักวิชาการให้ความเห็นว่า สาธารณรัฐสิงคโปร์ไม่

เปิดเผยการด าเนินการต่อสาธารณะ โดยเฉพาะชาวต่างชาติ ดังจะเห็นได้จากการประชุมระดับโลก 

สาธารณรัฐสิงคโปร์แทบไม่เคยเสนอผลงานการจัดการศึกษาส าหรับผู้ที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ในที่ประชุมเลย 

ตอนท่ี 6 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 6.1 งานวิจัยในประเทศ 

 บุญส่ง ล้อประกานต์สิทธ์ิ (2545) ได้ศึกษาการบริหารจัดการการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษ ในโรงเรียนมัธยมศึกษา เพื่อจ าแนกนักเรียนระดับมัธยมศึกษาที่มีความสามารถ

พิเศษจากนักเรียนปกติ และวิเคราะห์หาแนวทางการบริหารจัดการการศึกษาระดับมัธยมศึกษา

ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนกาญจนานุเคราะห์ จังหวัดกาญจนบุรี การ

ด าเนินการวิจัยมี 2 ข้ันตอนคือ 1) จ าแนกนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษจากนักเรียนปกติ ด้าน

วิทยาศาสตร์ ด้านคณิตศาสตร์ ภาษาและทัศนศิลป์ 2) แนวทางในการบริหารจัดการการศึกษาส าหรับ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ 1) แบบเสนอช่ือส าหรับอาจารย์ที่

ปรึกษา 2) แบบเสนอช่ือส าหรบัเพื่อนในช้ันเรยีน 3) แบบวัดแววความสามารถพิเศษส าหรับผู้ปกครอง 

4) แบบวัดแววความสามารถส าหรับนักเรียน 5) แบบวัดความถนัดมาตรฐานของส านักทดสอบและ

จิตวิทยา มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร 6) อาจารย์ผู้สอนเป็นผู้เช่ียวชาญประเมิน

ข้ันตอนสุดท้าย 7) การจัดสัมมนาเพื่อเป็นแนวทางส่งเสริมนักเรยีนที่มีความสามารถพิเศษ ผลการวิจัย

พบว่า ข้ันตอนที่ 1 จ าแนกนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษจากนักเรียนปกติ ได้นักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษด้านวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์จ านวน 20 คน ด้าน ภาษาจ านวน 27 คน และด้าน

ทัศนศิลป์จ านวน 12 คน ข้ันตอนที่ 2 แนวทางในการบริหารจัดการการศึกษาส าหรับนักเรียนที่มี
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ความสามารถพิเศษ จากการจัดสัมมนากลุม่โดยฝา่ยบริหารและอาจารย์ผู้สอน มีแนวทางดังนี้ 1) ด้าน

หลักสูตร จัดการศึกษาให้สอดคล้องกับศักยภาพ ความต้องการของนักเรียน จัดเนื้อหาให้ยากและท้า

ทาย มีการเช่ือมดยงบูรณาการหลายวิชาเข้าด้วยกัน โรงเรียนเปิดวิชาเลือกที่หลากหลาย เน้น

กระบวนการคิดระดับสูง เน้นการพัฒนาสมองทุกส่วน 2) ด้านการจัดการเรียนการสอน มีการเชิญ

ผู้เช่ียวชาญพิเศษ หรือวิทยากรท้องถ่ินมาให้ความรู้ มีการจัดการเพิ่มประสบการณ์ ขยายกิจกรรมใน

หลักสูตร ให้กว้างและลึกข้ึน การขยายหลักสูตร จัดโปรแกรมการศึกษานอกหลักสูตร การลดเวลา

เรียน การจัดตารางสอนเอื้อให้มีช่ัวโมงว่างในการค้นคว้าหาข้อมูล ความรู้ หรือตรวจงานนักเรียน 3) 

ด้านบุคลากร ผู้บริหารและครูผู้สอนต้องมีความมุ่งมั่นในความส าเร็จ ผู้บริหารส่งเสริมให้ครูผู้สอนมี

การพัฒนาตนเอง ครูผู้สอนมีกระบวนการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญและการเรียนรู้เป็น

กลุ่ม คณะครูให้การดูแลช่วยเหลือนักเรียนเป็นรายบุคคล 4) ด้านสื่อ และอุปกรณ์ มีการจัดหาเงินทุน

จากงบประมาณท้องถ่ิน สมาคมผู้ปกครอง ครู และนักเรียนเก่า เพื่อเพิ่มแหล่งเรียนรู้ในการค้นคว้า 

 ยุรวัฒน์ คล้ายมงคล (2545) ได้ศึกษาพัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยการประยุกต์

แนวคิดการใช้ปัญหาเป็นหลักในการเรียนรู้เพื่อสร้างเสริมสมรรถภาพทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ โดยการด าเนินการวิจัยแบ่งเป็น 2 ข้ัน 

ตอนคือ ข้ันตอนแรกเป็นการวิจัยเพื่อพัฒนากระบวนการเรียนการสอนโดยการประยุกต์แนวคิดการใช้

ปัญหาเป็นหลักในการเรียนรูเ้พือ่สรา้งเสรมิสมรรถภาพทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปี

ที่ 5 ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และข้ันตอนที่สองเป็นการวิจัยกึ่งทดลองเพื่อทดสอบ

กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แบบเสนอช่ือโดยครู 

แบบทดสอบความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ แบบทดสอบสมรรถภาพทางคณิตศาสตร์ กลุ่ม

ตัวอย่างที่ใช้ในการทดลองคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

โรงเรียนพญาไท จ านวน 15 คน พบว่ากระบวนการเรียนการสอนโดยประยุกต์แนวคิดการใช้ปัญหา

เป็นหลักในการเรียนรู้เพื่อสร้างเสริมสมรรถภาพทางคณิตศาสตร์ประกอบไปด้วย 7 ข้ันตอน คือ 1) 

เตรียมปัญหา 2) สร้างความเช่ือมโยงสู่ปัญหา 3) สร้างกรอบของการศึกษา 4) ศึกษาค้นคว้าโดยกลุ่ม

ย่อย 5) ตัดสินใจหาทางแก้ปัญหา 6) สร้างผลงาน และ 7) ประเมินผลการเรียนรู้ ท าให้คะแนนเฉลี่ย

สมรรถภาพทางคณิตศาสตร์ของนักเรียนด้านทักษะการแก้ปัญหา และทักษะการเช่ือมโยงของ

นักเรียนหลังเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาข้ึนสูงกว่าเกณฑ์ที่ก าหนดอย่างมีนัยส าคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .05 
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 นันทวรรณ แก้วโชติ (2547) ศึกษาความคิดสร้างสรรค์ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษช้ัน

ประถมศึกษาปีที่  5 ที่ได้รับการฝึกด้วยกิจกรรมคณิตศาสตร์สร้างสรรค์ โดยการวิจัยในครั้งนี้มี

จุดมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทยีบความสามารถในการคิดสรา้งสรรค์ของเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษระหว่าง

ก่อนและหลังใช้ชุดฝึกกิจกรรมคณิตศาสตร์สร้างสรรค์ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 โรงเรียนอนุบาลสระบุรี 

จ านวน 15 คน โดยมีเครื่องมือในการวิจัยคือ แบบทดสอบความคิดสร้างสรรค์จากผลการวาดภาพ 

TCT – DP (The test for Creative Thinking – Drawing Production) ผลก าร วิจั ยพบ ว่า 1) 

ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 หลังใช้

กิจกรรมคณิตศาสตร์สรา้งสรรค์ อยู่ในระดับปานกลาง และ 2) ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์ของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ช้ันประถมศึกษาปีที่ 5 ก่อนและหลังใช้ชุดฝึกกิจกรรมคณิตศาสตร์

สร้างสรรค์ สูงข้ึนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 เพชร ลดาสีหะวงศ์ (2550) ได้ศึกษาการพัฒนาตัวบ่งช้ีคุณลักษณะเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ โดยการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาตัวบ่งช้ีคุณลักษณะเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และเพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของโมเดลตัวบ่งช้ีคุณลักษณะ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ตามแนวทฤษฏีกับข้อมูลเชิงประจักษ์ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ใน

การวิจัย คือ เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในโครงการส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและ

พัฒนามาตรฐานวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ศึกษา สาขาคณิตศาสตร์ ศูนย์โรงเรียนสวนกุห ลาบ

วิทยาลัย จ านวน 133 คน ผลการวิจัยพบว่า องค์ประกอบส าคัญที่มีน้ าหนักส าคัญในการบ่งช้ี

คุณลักษณะเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มากที่สุดคือ องค์ประกอบด้านการแก้ปัญหา

อย่างสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ รองลงมาได้แก่ ด้านเชาวน์ปัญญา และด้านความถนัดทาง

คณิตศาสตร์ตามล าดับ  

 พฤกษา ไสยกิจ (2555) ศึกษากระบวนการจัดการเรียนรู้และสัมฤทธิผลของนักเรียนผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษ : กรณีศึกษาโรงเรียนเอกชนในกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษา

กระบวนการจัดการเรียนรู้ส าหรับนัก เรียนผู้มีความสามารถพิ เศษของโรงเรียนเอกชนใน

กรุงเทพมหานคร 2) ศึกษาสัมฤทธิผลของนักเรียนผู้ที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนเอกชนใน

กรุงเทพมหานคร ใช้การวิจัยแบบผสม กรณีศึกษา เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบสังเกต แบบ

สัมภาษณ์ แบบสนทนากลุ่ม แบบบันทึกข้อมูล ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1) กระบวนการจัดการเรียนรู้

ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษ มีดังนี้ (1.1) ด้านการบริหารจัดการ พบว่า โรงเรียนมี
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เป้าหมายสร้างความเป็นเลิศทางวิชาการ มุ่งให้นักเรียนเป็นตัวแทนประเทศในการแข่งขันโอลิมปิก

วิชาการระหว่างประเทศ สร้างสรรค์ผลงานที่ดี มีความเป็นผู้น า ใช้ภาษาไทยและภาษาอังกฤษได้ดี 

งบประมาณที่ใช้ในโครงการมาจากเงินสะสมของโรงเรียน คณะกรรมการในโครงการได้จากการ

คัดเลือกผู้มีประสบการณ์เกี่ยวกับผู้ที่มีความสามารถพิเศษ มีการส่งเสริมสนับสนุนนักเรียนมนการ

เรียนเสริมและส่งเข้าแข่งขันทางวิชาการ (1.2) ด้านการคัดเลือกนักเรียนจะพิจารณาจากคะแนนเฉลี่ย

สะสม การสอบข้อเขียนวิชาความถนัด การสอบทักษะการคิด และคะแนนจากการเข้าค่าย (1.3) ด้าน

การเรียนการสอน พบว่า ได้จัดหลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์และหลักสูตรขยายประสบการณ์ โดย

การจัดช้ันเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติ จัดช้ันเรียนพิเศษบางเวลา จัดค่าย และเรียนร่วมกับโรงเรียนอื่น 

ครูมีวิธีการสอนและวิธีการประเมินผลที่หลากหลาย (1.4) ด้านการสนับสนุนอารมณ์ – สังคม พบว่า 

มีการจัดกิจกรรมโฮมรูม กิจกรรมสืบสายสัมพันธ์ดีเอ็นเอ และกิจกรรมวีแคร์ เพื่อให้นักเรียนสามารถ

อยู่ร่วมกันกับผู้อื่นในสังคมได้อย่างมีความสุข 2) สัมฤทธิผลของนักเรียนผู้ที่มีความสามารถพิเศษ ด้าน

ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนพบว่า ผลสัมฤทธ์ิทางการเรยีนมีความสัมพันธ์กับคะแนนเฉลีย่จากการทดสอบ

ทางการศึกษาแห่งชาติข้ันพื้นฐาน (O - Net) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

 จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องในประเทศ สรุปได้ว่า การจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้ที่มี

ความสามารถพิเศษส่วนใหญ่จะใช้หลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ และหลักสูตรขยายประสบการณ์ 

ทั้งนี้จะเน้นทักษะกระบวนการคิดเป็นส าคัญ ครูผู้สอนควรมีความเข้าใจความแตกต่างระหว่างบุคคล 

ใช้วิธีการสอนที่หลากหลาย เพื่อกระตุ้นการคิดของผู้เรียน และควรใช้วิธีการวัดและประเมินผลที่

หลากหลาย ไม่ใช้วิธีการวัดทางวิชาการเพียงอย่างเดียว เพื่อให้การประเมินผลตรงตามสภาพจริง 

 6.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 Gray (2009) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษในโรงเรียน

ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา เมืองออนตาริโอ ประเทศแคนนาดา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษารู้แบบ

การจัดการเรียนรูส้ าหรับนักเรยีนที่มคีวามสามารถพิเศษ และส ารวจความคิดเห็นของผูป้กครองที่มีต่อ

การจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษ ใช้วิธีการวิจัยแบบผสม เครื่องมือที่ใช้ในการ

วิจัยได้แก่ แบบสัมภาษณ์ แบบบันทึกการสนทนากลุม่ แบบวิเคราะห์เอกสาร แบบส ารวจความคิดเหน็ 

กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ โรงเรียนในเมืองออนตาริโอ ประเทศแคนนาดา จ านวน 14 โรงเรียน 

นักเรียนระดับประถมศึกษาจ านวน 1,194 คน นักเรียนระดับมัธยมศึกษาจ านวน 822 คน ครู
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ระดับประถมศึกษาจ านวน 154 คน ครูระดับมัธยมศึกษาจ านวน 52 คน ผู้ปกครองนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาจ านวน 713 คน ผู้ปกครองนักเรียนระดับมัธยมศึกษาจ านวน 378 คน ผลการวิจัยพบว่า 

การคัดเลือกนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษใช้การเสนอช่ือจากครูผู้ปกครอง พิจารณาจากผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียน ผลการทดสอบทักษะการคิดและความเป็นผู้น า หลักสูตรที่ใช้สอนมีความท้าทาย ใช้

หลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ และหลักสูตรขยายประสบการณ์ ครูผู้สอนมีทักษะ และประสบการณ์

ในการจัดการเรียนรู้ที่ดี ครูเป็นผู้มีอิทธิพลอย่างมากต่อการจัดสิ่งแวดล้อม บรรยากาศในห้องเรียน 

ผู้ปกครองนักเรียนระดับประถมศึกษา และผู้ปกครองนักเรียนระดับมัธยมศึกษามีความพึงพอใจใน

ระดับมากต่อการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษในโรงเรียน โดยให้ความเห็นว่า 

โรงเรียนมีการจัดหลักสูตรที่ท้าทายความสามารถของนักเรียน ซึ่งมีความเหมาะสมกับความต้องการ

ของนักเรียน 

 Kuei (2010) ได้ศึกษาวิธีการสอนและการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถ

พิเศษ โดยศึกษาแบบกรณีศึกษา คือ โรงเรียนวาย (นามแฝง) ซึ่งอยู่ทางภาคใต้ของไต้หวัน ใช้วิธีวิจัย

เชิงคุณภาพ เก็บรวบรวมข้อมูลด้วยการสังเกต การสัมภาษณ์ และการวิเคราะห์เอกสาร วิเคราะห์

ข้อมูลด้วยวิธีการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า ครูมีบุคลิกภาพที่ดี มีความมั่นใจ มีอารมณ์ขัน มี

ความเข้าใจนักเรียน แต่วิธีการสอนของครูควรท้าทายความสามารถของนักเรียนที่มีความสามารถ

พิเศษมากขึ้น การวัดและการประเมินผลควรมีความหลากหลาย ไม่ใช้เฉพาะข้อสอบเพียงอย่างเดียว 

โรงเรียนมีการจัดหลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ส าหรับนักเรียนผู้มีความสามารถพิเศษ ทั้งนี้ควรเปิด

โอกาสให้ผู้ปกครองมีส่วนร่วมในกระบวนการจัดการเรียนรู้ส าหรับนักเรียนด้วย 

 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องในต่างประเทศ กล่าวถึง การคัดเลือกนักเรียนควรมีการใช้วิธีการที่

หลากหลาย เช่นการเสนอช่ือจากครู ผู้ปกครอง การพิจารณาพิจารณาจากผลสัมฤทธ์ิทางการเรียน 

ผลการทดสอบทักษะการคิดและความเป็นผู้น า โรงเรียนจัดหลักสูตรเพิ่มพูนประสบการณ์ และ

หลักสูตรขยายประสบการณ์ โดยครูผู้สอนมีทักษะ และประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ที่ดี การวัด

และการประเมินผลควรมีความหลากหลาย 
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จากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งงานวิจัยในประเทศ และงานวิจัยต่างประเทศมีประโยชน์อย่างยิ่ง

ในงานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยแบ่งเป็นประเด็นต่างๆ 

3 ประเด็น ดังนี้ 

1. เด็กที่ มีความสามารถพิ เศษทางคณิตศาสตร์  การนิยามความหมายของเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษ ลักษณะเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  และวิธีการบ่งช้ีเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 2. หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เป็นการศึกษาความรู้พื้นฐาน

เกี่ยวกับหลักสูตร และการพัฒนาหลักสูตร และหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ 

3. การจัดเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ การนิยามความหมาย

และแนวทางการจัดการเรียนรู้ และรูปแบบการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ที่เหมาะสม 

 ผู้วิจัยได้ศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ซึ่งเป็นงานวิจัยที่ไม่

เคยมีการศึกษามาก่อนในประเทศไทย ส่งผลให้ผู้ที่ศึกษาได้รับข้อมูลและเกิดความเข้าใจในหลักสูตร

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ มากยิ่งข้ึนเพื่อค้นพบความ

แตกต่างของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระหว่างโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ และน ามาเป็นแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 
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บทที่ 3  

วิธีการด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับ

มัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ มีวัตถุประสงค์เพื่อ  1) ศึกษาหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ 2) น าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย งานวิจัยนี้เป็นงานวิจัยเชิงคุณภาพ ผู้วิจัยเก็บ

รวบรวมข้อมูลจากการศึกษาและวิเคราะห์เอกสาร แบบสอบถาม และการสัมภาษณ์ผู้เกี่ยวข้องอย่าง

เป็นทางการและไม่เป็นทางการ โดยวิธีการด าเนินการวิจัย ดังต่อไปนี้ 

  1. กรอบแนวคิดในการวิจัย 

  2. แบบแผนการวิจัย 

  3. กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย 

  4. เครื่องมอืที่ใช้ในการวิจัย 

  5. ข้ันตอนการการพฒันาเครื่องมือวิจัย 

  6. การเกบ็รวบรวมข้อมลู 

  7. ข้ันตอนการเข้าสูส่นามการวิจัย 

  8. การวิเคราะห์ข้อมลู 
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1. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

ท าให้ผู้วิจัยสนใจที่จะศึกษาหลกัสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษา

ของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ซึ่งแบ่งเป็น 2 ด้าน คือ 1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 2) ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษไปใช้ โดยแต่ละด้านมีประเด็นที่สนใจศึกษา ดังนี้ 

 1.1 ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  

  ประกอบไปด้วย การศึกษาองค์ประกอบของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาใน 4 ด้าน ดังนี้   

  1) ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

   - วิสัยทัศน์ ได้แก่ การศึกษาค าอธิบายเกี่ยวกับความคาดหวังของหน่วยงาน 

หรือ สถานศึกษา เพื่อเป็นทิศทางในการวางแผนจัดการศึกษา ออกแบบหลักสูตรการเรียนการสอน 

และการด าเนินงานในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ที่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติได้ตามเวลาที่ก าหนด 

   - พันธกิจ ได้แก่ การศึกษาภารกิจ ความรับผิดชอบในการด าเนินงานจัด

การศึกษาของหน่วยงานหรือสถานศึกษาเพื่อให้เกิดมรรคผลตามที่มุ่งหวังไว้ในวิสัยทัศน์ที่ก าหนดไว้ใน

หลักสูตร 

   - จุดมุ่งหมายของหลักสูตร ได้แก่ การศึกษาความคาดหวังหรือความตั้งใจ

ที่ต้องการท าให้เกิดข้ึนในตัวผู้ที่จะผ่านหลักสูตร เป็นตัวก าหนดทิศทางและขอบเขตในการให้

การศึกษาแก่เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ช่วยในการเลือกเนื้อหากิจกรรม ตลอดจนใช้เป็นมาตรการ

อย่างหนึ่งในการประเมินผล 

  2) ด้านเนื้อหาสาระ  ได้แก่ ข้อมูล ความรู้ ซึ่งได้เลือกสรรมาให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ จะ

ท าให้ผู้เรียนได้มีความรู้ ทักษะ และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ในหลักสูตร 

พร้อมทั้งการก าหนดเวลาเรียนที่เหมาะสม 

  3) ด้านการจัดการเรียนการสอน ได้แก่ การศึกษากระบวนการการเปลี่ยนแปลง

จุดประสงค์และเนื้อหาของหลกัสตูรไปสูก่ารสอนตามที่หลักสูตรก าหนดไว้โดยใช้วิธีสอน ที่หลากหลาย 

เพื่อให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและและคุณลักษณะตามจุดประสงค์ 
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  4) ด้านการวัดและประเมินผล ได้แก่ การศึกษากระบวนการการประเมินเพื่อ

พัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ว่าบรรลุ

จุดมุ่งหมายของหลักสูตรหรือไม่ โดยประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ความเข้าใจ และความคิด 

ด้านอารมณ์ความรู้สึก คุณธรรม จริยธรรม และเจตคติ และด้านทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ 

 1.2 ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ของครูไปใช้ใน

การจัดการเรียนรู้  

  ผู้วิจัยแบ่งการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของครูไป

ใช้ในการจัดการเรียนรู้ออกเป็นระยะ ประกอบไปด้วย 3 ระยะ ดังนี้  

  1) ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้  ได้แก่ การศึกษาท าความเข้าใจเกี่ยวกับ

หลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร  การวิเคราะห์หลักสูตรเพื่อพิจารณาหาจุดประสงค์ของ

หลักสูตรและเนื้อหาวิชา วิเคราะห์มาตรฐานการเรยีนรู้ ตัวช้ีวัด และเลือกกระบวนการเรยีนการสอนที่

เหมาะสมและสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ การวางแผนการจัดการเรียนรู้ การศึกษาค้นคว้า

เพื่อหาข้อมูลก่อนการจัดการเรียนรู้  

  2) ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  ได้แก่  การด าเนินการเรียนการสอน การ

ปฏิบัติการสอนด้วยกลวิธีหลากหลายให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ของหลักสูตร พัฒนาการจัดการเรียน

การสอนและกิจกรรมต่างๆ ที่ดึงดูดความสนใจของผู้เรียนให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์การเรียนรู้ตาม

เจตนารมณ์ของหลักสูตร การเช่ือมโยงความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง การประเมินผลการเรียนรู้ในระหว่าง

เรียน การใช้สื่อ / นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเรียนรู้ได้ดียิ่งข้ึน 

การแนะการใช้สื่อเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม  

  3) ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้ ได้แก่ การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน

ให้เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ และตัวผู้เรียน การประเมินหลักสูตรเพื่อพิจารณา

ตัดสินคุณภาพของหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพปัญหา

ปัจจุบัน การเปลี่ยนแปลงหลักสูตร  
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 โดยแนวทางที่ จะได้มาของแต่ละประเด็นนั้น เกิดจาก ผู้ วิจัยเข้าไปเก็บ ข้อมูลจาก

กลุ่มเป้าหมาย โดยกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้จ ากัดขอบเขตเฉพาะผู้ที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตร

คณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐ

สิงคโปร์ ได้แก่ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษา และ

ผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

  จากนั้นผู้วิจัยจึงท าการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ซึ่ง

แบ่งเป็น 2 ด้าน คือ 1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 2) ด้าน

การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไปใช้  

  น าข้อมูลที่ได้จากการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ มาเข้าสู่ข้ันตอนการ

วิเคราะห์ข้อมูล ผู้ วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถามครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ และแบบสอบถามผู้เช่ียวชาญทางด้านหลกัสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษมาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ และน าข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กทีม่ีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษมาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ และวิเคราะห์เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของ

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของทั้งสองประเทศ ซึ่งข้ันตอนนี้จะได้

แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  ซึ่งการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จาก

แหล่งข้อมูล 3 แหล่งข้อมูล ได้แก่ 1) ผลการศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ และ 2) ผลการ

สัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา และ 3) ผลการ

สัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จากนั้นจึงน าข้อมูล

ที่ได้จากทั้ง 3 แหล่งข้อมูลข้างต้น มาสรุป วิเคราะห์ข้อมูลตามรายละเอียดของรหัสค า (code) ที่

ผู้วิจัยก าหนด สกัดค าส าคัญที่ได้จากกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผ่านการสังเคราะห์ และน าเสนอเป็น

แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ
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มัธยมศึกษา ใน 4 ด้าน คือ 1. ด้านการก าหนดส่วนน าของหลักสูตร 2. ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 

3. ด้านการก าหนดการจัดการเรียนการสอน และ 4. ด้านการวัดและประเมินผล  

  เมื่อได้แนวทางในการแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษที่ผู้วิจัยได้สร้างข้ึน ผู้วิจัยได้น าแนวทางที่สร้างข้ึนไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิทางด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จ านวน 5 ท่าน ตรวจสอบแนวทางการ

ปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา  เพื่อให้

แนวทางที่สร้างขึ้นมีความน่าเช่ือถือ และผ่านการตรวจสอบแล้วเรียบร้อย  

    และข้ันตอนสุดท้ายของการวิจัย คือข้ันตอนการอภิปรายผลและน าเสนอข้อมูลการ

วิจัย เป็นข้ันตอนที่ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่าง

ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางของประเทศไทยและสาธารณรัฐ

สิงคโปร์มาสรุป เพื่อให้ได้แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย แล้วจึงอภิปรายผลการวิจัย และน าเสนอ

ผลการวิจัย 
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จากที่ผู้วิจัยกล่าวมาข้างต้น สามารถสร้างกรอบแนวคิดการวิจัยได้ดังภาพที่ 7 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                 

 
 
 
 
 
 
 

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย 

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

 

แนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ 
 ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย  

1. ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ 
เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

1.1 ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมาย 
1.2 ด้านเน้ือหาสาระ 

1.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
1.4 ด้านการประเมินผลหลักสูตร 

 

2. ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษไปใช้ 

2.1 ระยะก่อนน าหลักสูตรไปใช้ 

2.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร 

2.3 ระยะหลังน าหลักสูตรไปใช้ 
 

วิเคราะห์ 

ภาพท่ี 7 กรอบแนวคิดของการวิจัย 
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2. แบบแผนการวิจัย 
 การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษา ของ

ประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  จะท าการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษา ของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ซึ่งแบ่งเป็น 2 ด้าน 

คือ 1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 2) ด้านการน าหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไปใช้ โดยแต่ละด้านมีประเด็นที่สนใจศึกษา ดังนี้ 

 ดังนั้นผู้วิจัยมีแบบแผนในการด าเนินการวิจัย 5 ขั้นตอน  ดังนี้  

 ขั้นตอนท่ี 1 ขั้นตอนการศึกษาข้อมูล เป็นข้ันตอนที่ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลในประเด็นของแนวคิด

เกี่ยวกับการศึกษาเปรียบเทียบ แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับหลักสูตร แนวคิดเกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ การวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ การ

ปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และข้อมูลพื้นฐานของประทศไทย

และสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยการรวบรวมและประมวลความรู้ที่ได้รับจากการศึกษาหนังสือ เอกสาร 

ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง เพื่อก าหนดวัตถุประสงค์ หลักการที่เหมาะสมในการสร้างหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

 โดยการศึกษาข้อมูลจาก 3 ส่วน ได้แก่  

  1. การศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับ แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับหลักสูตร 

แนวคิดเกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ การวัดและประเมินการเรียนรู้เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ การปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ 

  2. การศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ทั้งในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  3. การศึกษาแนวทางการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษไปใช้ของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ที่ได้จากการเก็บข้อมูลโดยการ

สัมภาษณ์ และเอกสาร งานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 
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   ขั้นตอนท่ี 2 ขั้นตอนการพัฒนาเครื่องมือวิจัย เป็นข้ันตอนที่ผู้วิจัยได้น าข้อมูลที่ได้จาก

การศึกษามาสรุป และสังเคราะห์มาเป็นแนวค าถาม ที่ใช้ในแบบสอบถาม และในการสัมภาษณ์ 

ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ โดยเครื่องมือวิจัยน้ีได้ผ่านการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญก่อนการน าไปเก็บข้อมูล   

   ขั้นตอนท่ี 3 ขั้นตอนการเก็บรวบรวมข้อมูล ในการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้จ ากัดขอบเขตเฉพาะผู้ที่เกี่ยวข้องกับ

หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษาในประเทศไทย และ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ ได้แก่ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษา 

และผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์  

   ในการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษ นอกจากผู้วิจัยจะได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้อง และสัมภาษณ์

ครูผู้สอนแล้ว ผู้ วิจัยได้สัมภาษณ์ผู้ เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษ จ านวน 3 คน เพื่อให้แนวทางที่ได้เป็นแนวทางที่มีความน่าเช่ือถือทางวิชาการ

และสามารถน าไปใช้ได้จริง   

   ขั้นตอนท่ี 4 ขั้นการวิเคราะห์ข้อมูล  ผู้ วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถาม และการ

สัมภาษณ์ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนในประเทศไทย มาวิเคราะห์ข้อมูลเชิง

ปริมาณ และวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ และเปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของ

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของทั้งสองประเทศ โดยท าการเปรียบเทียบ 

2 ประเด็น คือ 
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 1. หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ซึ่งเป็นเอกสารหลักฐานที่เป็น

แนวทางส าหรับการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ที่ประกอบไป

ด้วย 4 ด้าน ดังนี ้                    

  1.1 ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

   - วิสัยทัศน์ ได้แก่ การศึกษาค าอธิบายเกี่ยวกับความคาดหวังของหน่วยงาน 

หรือ สถานศึกษา เพื่อเป็นทิศทางในการวางแผนจัดการศึกษา ออกแบบหลักสูตรการเรียนการสอน 

และการด าเนินงานในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ที่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติได้ ตามเวลาที่ก าหนด 

   - พันธกิจ ได้แก่ การศึกษาภารกิจ ความรับผิดชอบในการด าเนินงานจัด

การศึกษาของหน่วยงานหรือสถานศึกษาเพื่อให้เกิดมรรคผลตามที่มุ่งหวังไว้ในวิสัยทัศน์ 

   - จุดมุ่งหมายของหลักสูตร ได้แก่ การศึกษาความคาดหวังหรือความตั้งใจ

ที่ต้องการท าให้เกิดข้ึนในตัวผู้ที่จะผ่านหลักสูตร เป็นตัวก าหนดทิศทางและขอบเขตในการให้

การศึกษาแก่เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ช่วยในการเลือกเนื้อหากิจกรรม ตลอดจนใช้เป็นมาตรการ

อย่างหนึ่งในการประเมินผล 

  1.2 ด้านเนื้อหาสาระ ได้แก่ การศึกษาข้อมูล ความรู้ ซึ่งได้เลือกสรรมาให้ผู้เรียนได้

เรียนรู้ จะท าให้ผู้เรียนได้มีความรู ้ทักษะ และเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมไปตามจุดมุง่หมายที่ก าหนดไว้ใน

หลักสูตร พร้อมทั้งการก าหนดเวลาเรียนที่เหมาะสม 

  1.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน ได้แก่ การศึกษาการเปลี่ยนแปลงจุดประสงค์

และเนื้อหาของหลักสูตรไปสู่การสอนตามที่หลักสูตรก าหนดไว้โดยใช้วิธีสอนแบบต่างๆ ที่หลากหลาย 

เพื่อให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนและและคุณลักษณะตามจุดประสงค์ของหลักสูตร 

  1.4 ด้านการวัดและประเมินผล ได้แก่ การศึกษากระบวนการการประเมินเพื่อ

พัฒนาผู้เรียนและเพื่อตัดสินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ว่าบรรลุ

จุดมุ่งหมายของหลักสูตรหรือไม่ โดยประเมิน 3 ด้าน ได้แก่ ด้านความรู้ ความเข้าใจ และความคิด 

ด้านอารมณ์ความรู้สึก คุณธรรม จริยธรรม และเจตคติ และด้านทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ 

 2. การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษไปใช้ ซึ่งเป็นการน า

หลักสูตรไปสู่การปฏิบัติ และรวมไปถึงการบรหิารหลกัสตูร เพื่ออ านวยความสะดวกให้ครูและนักเรียน

สามารถสอนและเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ โดยแบ่งเป็น 3 ระยะ ได้แก่  
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  2.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ ได้แก่ กระบวนการท าความเข้าใจเกี่ยวกับ

หลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร การวิเคราะห์หลักสูตรเพื่อพิจารณาหาจุดประสงค์ของ

หลักสูตรและเนื้อหาวิชา วิเคราะห์มาตรฐานการเรยีนรู้ ตัวช้ีวัด และเลือกกระบวนการเรยีนการสอนที่

เหมาะสมและสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ การวางแผนการจัดการเรียนรู้ การศึกษาค้นคว้า

เพื่อหาข้อมูลก่อนการจัดการเรียนรู้  

  2.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร ได้แก่ การด าเนินการเรียนการสอน การ

ปฏิบัติการสอนด้วยกลวิธีหลากหลายให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ของหลักสูตร พัฒนาการจัดการเรียน

การสอนและกิจกรรมต่างๆ ที่ดึงดูดความสนใจของผู้ เรียนให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์การเรียนรู้ตาม

เจตนารมณ์ของหลักสูตร การเช่ือมโยงความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง การประเมินผลการเรียนรู้ในระหว่าง

เรียน การใช้สื่อ/นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้เพื่อให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเรียนรู้ได้ดียิ่งข้ึน  

การแนะการใช้สื่อเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม  

  2.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้ ได้แก่ การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอน

ให้เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ และตัวผู้เรียน การประเมินหลักสูตรเพื่อพิจารณา

ตัดสินคุณภาพของหลักสูตร การปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพปัญหา

ปัจจุบัน การเปลี่ยนแปลงหลักสูตร  

  โดยมีกระบวนการศึกษาเปรียบเทียบ 4 ข้ันตอน ตามหลักการการศึกษาเปรียบเทียบของ 

Bereday (1964) ดังนี ้

  1. ข้ันแรกบรรยายสิ่งที่ต้องการศึกษา (Description) ถึงข้อมูลพื้นฐาน หรือบรรยาย

ถึงสิ่งที่เราต้องการศึกษาเปรียบเทียบของประเทศหรือโรงเรียนที่เราต้องการศึกษา 

  2. ข้ันที่สองแปรความหมายสิ่งที่ต้องการศึกษา (Interpretation) เป็นการวิเคราะห์

ในเชิงสังคมศาสตร์และประเมินค่าข้อมูลที่มีอยู่ในทุกๆ ด้าน 

  3. ข้ันที่สามด าเนินการเทียบเคียงสิ่งที่ต้องการศึกษา (Juxtaposition) เป็นการ

ก าหนดความเหมือนและความแตกต่างเพื่อให้ได้กรอบแนวคิดในการเปรียบเทียบ 

  4. ข้ันที่สี่ด าเนินการเปรียบเทียบสิ่งที่ต้องการศึกษา (Comparison) โดยเลือก

ปัญหา และประเด็นที่ส าคัญของการศึกษา 
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 จากนั้นน าข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถาม และการสัมภาษณ์ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียนในประเทศไทย มาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ และวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ เพื่อ

น าเสนอแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ทั้งในด้าน

วิสัยทัศน ์พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร ด้านเนื้อหาสาระ ด้านการจัดการเรียนการสอน และ

ด้านการวัดและประเมินผล โดยน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 4 ตอน ได้แก่ 

  ตอนที่ 1 ผลการวิเนคราะห์ข้อมูลเนกี่ยวกับสถานภาพทั่วไปของผู้ให้ข้อมูล ซึ่งได้แก่ 
ครูผู้สอนเนด็กที่มีความสามารถพิเนศษทางคณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาในประเนทศไทย และ
ผู้เนช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเนด็กที่มีความสามารถพิเนศษ 
  ตอนที่  2 ผลการวิเคราะห์ ลักษณะหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษ ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การน าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

  ตอนที่ 4 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

 ขั้นตอนท่ี 5 ขั้นตอนสรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะการวิจัย เป็นข้ันตอนที่ผู้วิจัยน า

ข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบความเหมือนและความแตกต่างของหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางของประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์มาสรุป และน าเสนอ

แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย โดยน าเอาผลที่ได้จากการวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  และ

เอกสารงานวิจัยอื่นๆที่เกี่ยวข้อง มาท าการวิเคราะห์และสังเคราะห์ แล้วจึงสรุปผลการวิจัย และ

อภิปรายตามล าดับ โดยแบ่งการสรุปผลออกเป็น 3 ตอน ดังนี้ 

  ตอนที่  1 ผลการวิเคราะห์ ลักษณะหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษ ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์การน าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  
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  ตอนที่ 3 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

  แล้วอภิปรายผลการวิจัยออกเป็น 3 ประเด็น ดังนี้ 

  1. ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา

ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  2. การน าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  3. การน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

3. กลุ่มเปา้หมายท่ีใช้ในการวิจัย 

 การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยมีกลุ่มเป้าหมายใน

การศึกษาครั้งนี้ ผู้วิจัยมีหลักเกณฑ์ในการคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัยโดยแบ่งออกเป็น 4 

กลุ่ม คือ 2 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 2) กลุ่มผู้ที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ได้แก่ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ใน

ประเทศไทย และผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน

ประเทศไทยเท่านั้น โดยมีขั้นตอนและรายละเอียดในการคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการวิจัย ดังนี้  

 1. กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาใน

ประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  1.1 ผู้วิจัยศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษระดับ

มัธยมศึกษา โดยเข้าไปศึกษาโรงเรียนในประเทศไทย โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

   1.1.1 คัดเลือกโรงเรียน โดยมีหลักการในการคัดเลือกดังต่อไปนี้  

    1) เป็นโรงเรียนในเขตศึกษาธิการจังหวัดกรุงเทพมหานคร สังกัด

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ที่มีโครงการห้องเรียนส าหรับ

นักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และมีหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทั้งหมดจ านวน 65 โรงเรียน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2561)   
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    2) เป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ส านักงานศึกษาธิการจังหวัด

กรุงเทพมหานคร สังกัดคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ  

    3) เป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาที่มีการจัดการเรียนการสอนใน

โครงการส่งเสริมเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และมีหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ  

   1.1.2 สุ่มตัวอย่างโรงเรียน เพื่อท าการศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยใช้การสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) 

เพื่อเป็นตัวแทนในแต่ละกลุ่มออกมาท าการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ จ านวน 16 โรงเรียน  

   1.1.3 สุ่มตัวอย่างโรงเรียน เพื่อท าการเข้าไปเก็บข้อมูลจากแบบสอบถาม 

และสัมภาษณ์ครูผู้สอน เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ โดยใช้การสุ่มตัวอย่างแบบง่าย 

(Simple Random Sampling) จากกลุ่มที่เข้าไปศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ เพื่อเป็นตัวแทนในแต่ละกลุ่มออกมาท าการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ จ านวน 9 โรงเรียน  

  1.2 หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ โรงเรียนใน

สาธารณรัฐสิงคโปร์  

   1.2.1 ผู้วิจัยศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

โดยเข้าไปศึกษาโรงเรียนในสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยมีขั้นตอนดังนี้ 

    1) เป็ น โรง เรียนที่ มีหลั กสูตรคณิตศาสตร์ส าห รับ เด็ กที่ มี

ความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา และกระทรวงศึกษาธิการ สาธารณรัฐสิงคโปร์อนุญาตให้ท า

การสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษในระดับมัธยมศึกษา จ านวนทั้งหมด 17 โรงเรียน (Ministry of 

Education Singapore, 2019)  

    2) เป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ที่จัดการเรียนการสอนส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ โดยได้รับการรับรองจากกระทรวงศึกษาธิการว่าให้มี

ห้องเรียนส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ  

    3) เป็นโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาทีม่ีหลกัสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ  
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   1.2.2 สุ่มตัวอย่างโรงเรียน เพื่อท าการศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยใช้การสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) 

เพื่อเป็นตัวแทนในแต่ละกลุ่มออกมาท าการศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ จ านวน 3 โรงเรียน ผลการสุ่มตัวอย่างโรงเรียน  

 2. กลุ่มผู้ท่ีเกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษใน

ประเทศไทย 

  2.1 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ที่ผู้วิจัยเข้าไปเก็บข้อมูล

เป็นครูผู้สอนในโรงเรียนที่ผู้วิจัยได้เข้าไปศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนในประเทศไทย เพื่อท าการตอบแบบสอบถาม และสัมภาษณ์เกี่ยวกับหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษไปใช้ โรงเรียนละ 3 คน จ านวน 9 โรงเรียน รวมทั้งหมด 27 คน มีหลักการ

คัดเลือกดังนี้ 

   2.1.1 เป็นครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในปี

การศึกษาที่ผู้วิจัยเข้าไปเก็บข้อมูล      

   2.1.2 เป็นครูผู้สอนในระดับช านาญการ หรือ ช านาญการพิเศษ หรือ

เช่ียวชาญ ที่มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ทางคณิตศาสตร์

มาแล้วไม่ต่ ากว่า 5 ปี  

  2.2 ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จากโรงเรียนที่มีความ

ประสบผลส าเร็จในการจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ หรือ

อาจารย์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จ านวน 3 คน โดยมี

หลักในการคัดเลือกดังนี้ มีหลักการในการคัดเลือกดังต่อไปนี้ 

   2.2.1 เป็นอาจารย์ในระดับมหาวิทยาลัย ที่มีความเช่ียวชาญทางด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

   หรือ เป็นครูผู้ สอนในระดับช านาญการพิ เศษ หรือ เช่ียวชาญ  ที่ มี

ประสบการณ์ในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ     
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   2.2.2 เป็นผู้ที่มีส่วนร่วมในการก าหนดหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ในระดับโรงเรียน หรือในระดับอื่นที่สูงกว่า 

   2.2.3 ยินดีให้ผู้ วิจัย เก็บข้อมูลโดยการตอบแบบสอบถาม และการ

สัมภาษณ์ 

4. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
 4.1 แบบสอบถามครูผู้สอน เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 แบบสอบถามนี้มี วัตถุประสงค์เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลส าหรับ

การศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา 

ระหว่างประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ  

 ตอนที่ 1 สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  

 ตอนที่ 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไปใช้ และ 
 ตอนที่ 3 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษไปใช้  
โดยแบบสอบถามครูผู้สอน เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์จัดเป็นแบบมาตรา

ส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ซึ่งแต่ละระดับมีความหมายดังนี้ 

  5 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับมากที่สุด 
  4 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก 
  3 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับปานกลาง 
  2 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับน้อย 
  1 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
 4.2 แบบสัมภาษณ์ครผูู้สอน เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษา 

เป็นค าถามปลายเปิด มี 2 ประเภท ได้แก่ การสัมภาษณ์แบบเป็นทางการ ซึ่งมีการระบุค าถามชัดเจน 

และการสัมภาษณ์แบบไม่เป็นทางการร่วมกัน โดยมีโครงสร้างค าถามที่มุ่งสัมภาษณ์ครูผู้สอน ในฐานะ
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เป็นผู้ใช้หลักสูตรโดยตรง มีส่วนที่จะช่วยให้การใช้หลักสูตรภายในโรงเรียนมีประสิทธิภาพ มี 5 ตอน 

ได้แก่  

  ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป  

  ตอนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  ตอนที่ 3 ข้อมูลด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 

  ตอนที่ 4 ข้อมูลด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ไปใช้ โดยแบ่งเป็น 3 ระยะ คือ ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร และ

ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้  

  ตอนที่ 5 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษไปใช้ 

 4.3 แบบสอบถามผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษ 

 แบบสอบถามผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนี้มี

วัตถุประสงค์เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลส าหรับ เป็นแนวทางในการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา แบ่งเป็น 3 ตอน คือ  

   ตอนที่ 1 สถานภาพของผู้ตอบแบบสอบถาม  

   ตอนที่ 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

   ตอนที่ 3 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติมเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

โดยแบบสอบถามผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

จัดเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ซึ่งแต่ละระดับมีความหมายดังนี้ 

  5 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับมากที่สุด 
  4 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับมาก 
  3 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับปานกลาง 
  2 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับน้อย 
  1 หมายถึง  ระดับการปฏิบัติอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
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 4.4 แบบสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษ 

  แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษเป็นค าถามปลายเปิด มี 2 ประเภท ได้แก่ การสัมภาษณ์แบบเป็นทางการ ซึ่งมีการระบุค าถาม

ชัดเจน และการสัมภาษณ์แบบไม่เป็นทางการร่วมกัน โดยมีโครงสร้างค าถามที่มุ่งสัมภาษณ์

ผู้เช่ียวชาญ ได้แสดงทัศนะต่อหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มี 3 ตอน 

ได้แก่  

  ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป  

  ตอนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานผู้เช่ียวชาญ  

  ตอนที่ 3 แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ  

 4.5 แบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

  แบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษา เป็นการบันทึกองค์ประกอบต่างๆ ของหลกัสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มคีวามสามารถ

พิเศษ เพื่อน าข้อมูลมาวิเคราะห์ รายละเอียดต่างๆ ของหลักสูตร โดยแบ่งเป็น 2 ตอน ได้แก่  

  ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  ตอนที่ 2 องค์ประกอบหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

5. ขั้นตอนการการพัฒนาเครื่องมือวิจัย 
 5.1 ผู้วิจัยศึกษากรอบแนวคิดและวัตถุประสงค์ของการวิจัย ก่อนการสร้างเครื่องมือ ซึ่ง

ประกอบไปด้วย 1) แบบสอบถามครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 2) แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษ 3) แบบสอบถามผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ  4) แบบสัมภาษณ์ผู้ เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ และ 5) แบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

จากนั้น วิจัยน าเครื่องมือที่สรา้งขึ้น ไปน าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรกึษาเพื่อขอค าแนะน าและข้อเสนอแนะ 

ซึ่งมีรายละเอียดดังตารางที่  8 
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ตารางท่ี 8 แสดงความสมัพันธ์ของวัตถุประสงค์ของงานวิจยัและเครือ่งมอืที่ใช้ในการวิจัย 
 

วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
1. เพื่อวิเคราะห์หลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษ และการ
น าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ 
ของโรงเรียนระดบัมัธยมศึกษา
ในประเทศไทย และ
สาธารณรัฐสิงคโปร์  

1. แบบวิเคราะห์
หลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษ 

เพื่อใช้วิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 
แบ่งออกเป็น 2 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 
1.1 โรงเรียนทีจ่ัดการศึกษาใหก้ับเด็กที่
มี่ความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร ์
1.2 โครงสร้างการบริหารจัดการ 
1.3 ระบบการจัดการศึกษา 
1.4 การเปิด – ปิดภาคการศึกษา 
ตอนท่ี 2 องค์ประกอบหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 
2.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
2.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
2.4 ด้านการวัดและประเมินผล 

2. แบบสัมภาษณ์
ครูผูส้อนเด็กที่มีความ
สารถพเิศษทาง
คณิตศาสตร์ 

เพื่อให้ได้ข้อมลูเชิงลึกในด้านหลกัสูตร
และการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไป
ใช้ ในบริบทของครูผูส้อนเดก็ที่มีความ
สารถพเิศษทางคณิตศาสตร์ แบง่
ออกเป็น 5 ตอน ได้แก่ 
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วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไป 
1.1 ผู้ให้สมัภาษณ์  
1.2 เวลาเริม่ – สิ้นสุดสัมภาษณ์  
1.3 สถานที่สัมภาษณ์   
1.4 วันที่สัมภาษณ์ 
ตอนท่ี 2 ข้อมูลพ้ืนฐานของครูผูส้อน
เด็กท่ีมีความสารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร ์
2.1 ประวัติการศึกษา 
2.2 ประสบการณ์การสอน  
ตอนท่ี 3 ข้อมูลด้านหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 
3.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
3.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
3.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
3.4 ด้านการวัดและประเมินผล 
ตอนท่ี 4 ข้อมูลด้านการน าหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษไปใช้  
4.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ 
4.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  
4.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้ 
ตอนท่ี 5 ความคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเกีย่วกับ
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ และการน า
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษไปใช ้
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วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
2. เพื่อน าเสนอแนวทาง
ปรับปรงุหลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษของโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษาในประเทศไทย 

1. แบบสอบถาม
ครูผูส้อนเด็กที่มีความ
สารถพเิศษทาง
คณิตศาสตร์ 

เพื่อใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิ เศษ ในบริบทของ
หั วหน้ ากลุ่ มสาระการเรียนรู้แบ่ ง
ออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 สถานภาพของผู้ตอบ
แบบสอบถาม 
1.1 อายุ 
1.2 วุฒิการศึกษา 
1.3 ประสบการณ์เกี่ยวกบัเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร ์
ตอนท่ี 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ  
2.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
2.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
2.4 ด้านการวัดและประเมินผล 
ตอนท่ี 3 ความคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเกีย่วกับ
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 

2. แบบสัมภาษณ์
ครูผูส้อนเด็กที่มีความ
สารถพเิศษทาง
คณิตศาสตร์ 

เพื่อให้ได้ข้อมูลเชิงลึก และน าไปใช้เป็น
แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตร
ค ณิ ต ศ า ส ต ร์  ส า ห รั บ เด็ ก ที่ มี
ความสามารถพิ เศษ ในบริบทของ
หั วหน้ ากลุ่ มสาระการเรียนรู้แบ่ ง
ออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 97 

วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ให้
สัมภาษณ์  
1.1 ผู้ให้สมัภาษณ์  
1.2 เวลาเริม่ – สิ้นสุดสัมภาษณ์  
1.3 สถานที่สัมภาษณ์   
1.4 วันที่สัมภาษณ์ 
ตอนท่ี 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ  
2.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
2.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
2.4 ด้านการวัดและประเมินผล 
ตอนท่ี 3 ความคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเกีย่วกับ
แนวทางปรับปรุงหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 

3. แบบสอบถาม
ผู้เช่ียวชาญด้าน
หลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษ  

เพื่อใหผู้้เช่ียวชาญได้แสดงข้อคิดเห็น
เกี่ยวกับหลกัสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบั
เด็กที่มีความสามารถพเิศษแบ่ง
ออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 สถานภาพของผู้ตอบ
แบบสอบถาม 
1.1 อายุ 
1.2 วุฒิการศึกษา 
1.3 ประสบการณ์เกี่ยวกบัเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร ์
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วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
ตอนท่ี 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ  
2.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
2.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
2.4 ด้านการวัดและประเมินผล 
ตอนท่ี 3 ความคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเกีย่วกับ
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ 

4. แบบสัมภาษณ์
ผู้เช่ียวชาญด้าน
หลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพเิศษ  

เพื่อให้ผู้เช่ียวชาญได้แสดงข้อคิดเห็น
เกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ
เด็ กที่ มี ความสามารถพิ เศษ  แบ่ ง
ออกเป็น 3 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของผู้ให้
สัมภาษณ์  
1.1 ผู้ให้สมัภาษณ์  
1.2 เวลาเริม่ – สิ้นสุดสัมภาษณ์  
1.3 สถานที่สัมภาษณ์   
1.4 วันที่สัมภาษณ์ 
ตอนท่ี 2 ข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ  
2.1 ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุง่หมาย) 
2.2 ด้านเนื้อหาสาระ   
2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 
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วัตถุประสงค์  เครื่องมือวิจัย รายละเอียด 
2.4 ด้านการวัดและประเมินผล 
ตอนท่ี 3 ความคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติมเกีย่วกับ
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี
ความสามารถพิเศษ  

 

 5.2 น าเครื่องมือท่ีสร้างขึ้นให้ผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตรวจสอบความครอบคลุมโครงสร้าง

ของเนื้อหา ส านวนภาษาที่ใช้ในการสื่อความหมายและความเหมาะสมเกี่ยวกับปริมาณข้อค าถาม 

ความตรงเชิงเนื้อหา (IOC: Item Objective Congruence) ข้อค าถามกับวัตถุประสงค์หรือนิยาม 

และการใช้ภาษาโดยมีหลักเกณฑ์การคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิเพื่อตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดังนี้ 

  1) เป็นนักวิชาการทางด้านหลักสูตรและการสอน หรือนักวิชาการทางด้านการ

ท างานเกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้านคณิตศาสตร์ที่มีประสบการณ์ จ านวน 1 ท่าน 

  2) เป็นครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในโรงเรียนระดั บ

มัธยมศึกษา ที่มีความเช่ียวชาญ มีประสบการณ์สอนมาไม่ต่ ากว่า 15 ปี จ านวน 1 ท่าน 

  3) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ จ านวน 1 ท่าน 

  ดังรายละเอียดการน าเสนอเครื่องมือต่อผู้ทรงคุณวุฒิดังนี ้ 
  วันที่ 11 – 14 กันยายน 2560 ผู้วิจัยได้น าจดหมายขอเชิญเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจ 
เครื่องมือวิจัย จากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และเครื่องมือวิจัย จ านวน 1 ชุด พร้อม 
แบบประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับประเด็นการประเมินของแบบสอบถาม  
  วันที่ 20 กันยายน 2560 ผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ท่าน ได้นัดมารับแบบสอบถามและแบบ

ประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับประเด็นการประเมินของแบบสอบถาม ที่ได้ท าการประเมิน 

เรียบร้อยแล้ว 
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 5.3 ตรวจสอบความตรงเชิ งเนื้ อหา  โดยใช้ดัชนีความตรงเชิงเนื้อหา (IOC : Item 

Objective Congruence Index) เกี่ ย วกั บหลั กสู ตรและการจั ดการ เรียนรู้ ส าห รับ เด็ กที่ มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ โดยก าหนดรูปแบบของเครื่องมือจะต้องถูกต้องครบถ้วน 

โดยเฉพาะนิยามหรือวัตถุประสงค์ที่จะให้เปรียบเทียบ การพิจารณาใน 3 ประเด็น คือ เหมาะสม ไม่

เหมาะสม และไม่แน่ใจ โดยพิจารณาข้อค าถามนั้นๆ วัดได้ตรงหรือสอดคล้องกับนิยามหรือไม่ พร้อม

กับมีช่องว่างให้กรอกค าเสนอทั้งในรายข้อ รายด้าน และรวมทั้งฉบับ ใช้วิธีการก าหนดเป็นคะแนน  

ดังนี ้

  1 หมายถึง  เห็นด้วยกับข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือ

     นิยามเชิงปฏิบัติการที่ต้องการจะวัด 

  – 1  หมายถึง  ไม่เห็นด้วยกับข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับวัตถุประสงค์

     หรือนิยามเชิงปฏิบัติการที่ต้องการจะวัด 

  0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าข้อค าถามนั้นสอดคล้องกับวัตถุประสงค์หรือ

     นิยามเชิงปฏิบัติการที่ต้องการจะวัด 

 การพิจารณาคัดเลือกในข้อค าถามที่มีคะแนนเฉลี่ยตั้งแต่ 0.50 ถึง 1.00 ซึ่งแสดงว่าค าถาม

นั้นตรงกับจุดประสงค์นั้นวัดได้ครอบคลุมเนื้อหา และถ้าข้อใดได้คะแนนเฉลี่ยต่ ากว่า 0.50 ต้องน าไป

ปรับปรุงแก้ไข เพราะว่ามีความสอดคล้องกันต่ า 
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ตารางท่ี 9 ตัวอย่างประเด็นการปรบัแก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยตามข้อเสนอของผูท้รงคุณวุฒิ 
 

เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒ ิ สิ่งท่ีผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไข 

1. แบบสอบถามครูผู้สอน เด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ 

ต อ น ที่  1  ข้ อ มู ล เกี่ ย วกั บ

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

- ข้อ  5  ท่ านน า ภูมิ ปั ญ ญ า

ท้องถ่ิน เครือข่ายผู้ปกครอง 

ชุมชน ให้มีส่ วนร่วม ในการ

ก า ห น ด เนื้ อ ห า ส า ร ะ ใน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

อาจไม่มีความเกี่ ยวข้องกับ 

หลักสูตรและการจัดการเรียนรู้

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ 

ไม่น ามาใช้เป็นประเด็นค าถาม  
 

2. แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอน เด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์  

ต อ น ที่  1  ข้ อ มู ล เกี่ ย วกั บ

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

- ข้อ 10 ท่านคิดว่าควรแก้ไข 

ปรับป รุ งเนื้ อห าส าระขอ ง

หลักสูตรหรือไม่ อย่างไร  

“ควรเพิ่มเนื้อหาสาระบางส่วน 
เช่น เรื่อง.......” เป็น “ควรเพิ่ม
เนื้ อ ห าส า ร ะ ใน ห ลั ก สู ต ร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษบางส่วน 
เช่น เรื่อง ........................”  
 

ปรับ เปลี่ ยน ข้อคาถาม เป็ น 
“ควร เพิ่ ม เนื้ อ ห าส าร ะ ใน
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพิ เศษ
บ า ง ส่ ว น  เ ช่ น  เ รื่ อ ง 
........................”  
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 5.4 ทดลองใช้เครื่องมือท่ีสร้างขึ้น เป็นการการทดลอง (Try out) เครื่องมือที่จะน าไปเก็บ

รวบรวมข้อมูลกับกลุ่มทดลองที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง แต่มีลักษณะเช่นเดียวกับกลุ่มตัวอย่างใน

การศึกษา และกลุ่มทดลองดังกล่าวต้องมีความรู้หรือได้รับประสบการณ์ในเรื่องนั้นมาแล้ว เพื่อหา

ข้อบกพร่องของแบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ์เพื่อจะได้ท าการปรับปรงุแก้ไข ก่อนการน าไปใช้จริง 

โดยตรวจสอบทั้งทางด้านภาษา ความถูกต้อง ความชัดเจนและตรวจสอบความเที่ยงโดยใช้สูตร

สัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s Alpha Coefficient)  

 ภายหลังจากการน าเครื่องมือการวิจัยไปทดลองใช้ พบว่า ภาษามีความ ชัดเจน สื่อความได้ 

จ านวนข้อค าถามมีความเหมาะสมที่จะน าไปใช้กับกลุ่มตัวอย่างได้ โดยมีผลการวิเคราะห์ ตรวจหาค่า

ความเช่ือมั่นของแบบสอบถามทั้งฉบับ โดยใช้สูตรสัมประสิทธ์ิแอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s 

Alpha Coefficient) ได้ค่าความเช่ือมั่นของแบบสอบถามเท่ากับ 0.920 

 5.6 ปรับปรุง แก้ไข แล้วสร้างเครื่องมือฉบับสมบูรณ์เพื่อด าเนินการเก็บข้อมูล  
 5.7 น าเครื่องมือท่ีสมบูรณ์มาเก็บข้อมูล รวบรวมข้อมลูทัง้หมดและน ามาวิเคราะห ์ต่อไป 
 
6. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ระยะท่ี 1 ก่อนการศึกษาภาคสนาม  

   ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับประเด็นต่อไปนี้   

    ตอนที่ 1 เด็กที่มีความสามารถพเิศษทางคณิตศาสตร์ 

  ตอนที่ 2 หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  ตอนที่ 3 การวัดและประเมินการเรียนรู้เดก็ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  ตอนที่ 4 การปรบัปรุงหลกัสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบัเด็กที่มคีวามสามารถพเิศษ 

  ตอนที่ 5 ข้อมูลพื้นฐานของประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร ์

  ตอนที่ 6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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ระยะท่ี 2 การศึกษาภาคสนาม  

   ในการศึกษาภาคสนามมีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ และแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษโดยผู้วิจัยได้ด าเนินการตามขั้นตอนของการศึกษาภาคสนามดังนี้  

  1. ผู้วิจัยคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายในการศึกษาโดยคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการ

วิจัยออกเป็น 4 กลุ่ม คือ 1) กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศ

ไทย 2) กลุ่มหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในสาธารณรัฐสิงคโปร์ 3) กลุ่ม

ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในประเทศไทย และ 4) กลุ่มผู้เช่ียวชาญทางด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทยเท่านั้น โรงเรียนในระดับ

มัธยมศึกษาที่ ที่ตรงกับหลักเกณฑ์ด้านการเลอืกกรณีศึกษา และการเลือกสนามวิจัยทีผู่้วิจัยก าหนดข้ึน  

  2. เมื่ อ คัดเลือกโรงเรียนในประเทศไทยได้แล้ว ผู้ วิจัยจึ งด าเนินการติดต่อ

ประสานงานกับโรงเรียนเพื่อขอความอนุเคราะห์ในการเก็บข้อมูล โดยการติดต่อประสานงานน้ันต้อง

ขอหนังสืออนุญาตเก็บข้อมูลวิจัยจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ส่งไปยังโรงเรียน

จ านวน 9 โรงเรียน จึงเข้าไปเก็บข้อมูลเพื่อท าการวิจัยได้ และโรงเรียนในสาธารณรัฐสิงคโปร์ผู้วิจัยได้

รวมรวมเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

และการน าหลักสูตรไปใช้ เพื่อน ามาศึกษาและวิเคราะห์เพื่อตอบค าถามการวิจัย  

  3. ผู้วิจัยท าความเข้าใจในวิธีการ ข้ันตอน และประเด็นในการเก็บรวบรวมข้อมูล

ภาคสนามด้วยการการสัมภาษณ์ รวมทั้งจัดเตรียมเครื่องมือและอุปกรณ์ที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ได้แก่ แบบสอบถามครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ แบบสอบถามผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ แบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

สมุดบันทึก แฟ้มเก็บรวบรวมข้อมูล และเครื่องบันทึกเสียง   
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    4. ผู้วิจัยลงภาคสนาม เพื่อด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยใช้วิธีการดังนี้  

   4.1 การศึกษาเอกสารของโรงเรียน เพื่อจัดหมวดหมู่ ตรวจสอบข้อมูล และ

วิเคราะห์ข้อมูล   

   4.2 การสัมภาษณ์อย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ พร้อมกับเก็บข้อมูล

จากแบบสอบถาม 

    5.  น าข้อมูลทั้งหมดมาวิเคราะห์ สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลการวิจัย และน าเสนอ

ข้อเสนอแนะของการวิจัย 

 ระยะท่ี 3 การน าแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็ก ท่ีมี

ความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา 

  1. การน าแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา ผู้ วิจัยด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากแหล่งข้อมูล  จ านวน 3 

แหล่งข้อมูล ดังนี ้ 

   1.1 ผลการศึกษาวิเคราะห์เอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา ทั้งของประเทศไทยและต่างประเทศ และได้เปรียบเทียบ

ความแตกต่างของหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา 

   1.2 ผลการสัมภาษณ์ครผูู้สอนเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ เกีย่วกับแนวทาง
ในการปรับปรงุหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยมีประเด็นในการศึกษา
จ านวน 4 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านส่วนน าของหลักสูตร (วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมาย) 2) ด้านเนื้อหา
สาระ 3) ด้านการจัดการเรียนการสอน และ 4) ด้านการวัดและประเมินผล ดังแสดงไว้ในบทที ่4 ผล
การวิเคราะห์ข้อมลู ในตอนที่ 4 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรงุหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ
เด็กที่มีความสามารถพเิศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
   1.3 ผลการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ เกี่ยวกับแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ โดยมีประเด็นในการศึกษาจ านวน 4 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านส่วนน าของหลักสูตร 
(วิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมาย) 2) ด้านเนื้อหาสาระ 3) ด้านการจัดการเรียนการสอน และ 4) ด้าน
การวัดและประเมินผล ดังแสดงไว้ในบทที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ในตอนที่ 4 ผลการน าเสนอแนว
ทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษา 
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  จากนั้นจึงน าข้อมูลที่ได้จากทั้ง 3 แหล่งข้อมูลข้างต้น มาสรุป วิเคราะห์ข้อมูลตาม
รายละเอียดของรหัสค า (code) ที่ผู้วิจัยก าหนด สกัดค าส าคัญที่ได้จากกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผ่าน
การสังเคราะห์ และน าเสนอเป็นแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ใน 4 ด้าน คือ 1. ด้านการก าหนดส่วนน าของ
หลักสูตร 2. ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 3. ด้านการก าหนดการจัดการเรียนการสอน และ 4. ด้าน
การวัดและประเมินผล 
  2. ผู้ วิจัยน าร่างแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา น าเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อให้

อาจารย์ได้พิจารณาปรับแก้ไข ตรวจสอบความเหมาะสม และความเป็นไปได้ของร่างแนวทาง จากนั้น

จึงปรับปรุงแก้ไขร่างแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ตามค าแนะน าของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  

  3. ผู้วิจัยด าเนินจัดส่งแบบประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ให้กับผู้เช่ียวชาญ ท าการประเมิน

และตรวจสอบเพื่อให้แนวทางโดยผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ทั้งนี้ผู้วิจัยได้ด าเนินการคัดเลือกตามเกณฑ์การคัดเลือกที่ได้ก าหนดไว้ จ านวน 5 ท่าน ดังแสดง

ใน ภาคผนวก ก ได้แก่ ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ผู้เช่ียวชาญด้านการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ครูผู้สอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผลเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  ผู้วิจัยเลือกผู้เช่ียวชาญและผู้มีส่วนเกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา โดยใช้การเลือกแบบเจาะจง (purposive random 
sampling) จ านวน 5 ท่าน เพื่อให้ได้ความคิดเห็นจากผู้เช่ียวชาญเพื่อสร้างแนวทางการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา โดยผู้วิจัยก าหนดเกณฑ์
การคัดเลือกผู้เช่ียวชาญตาม รายละเอียดดังนี ้
   1) ผู้มีบทบาทในการการก าหนดหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ในระดับประเทศ จ านวน 1 คน  
   2) ผู้มีบทบาทในการเป็นวิทยากรด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา จ านวน 1 คน 
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   3) ผู้มีบทบาทในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร์ และมีประสบการณ์ในการการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง
คณิตศาสตร์มาเป็น เวลาไม่น้อยกว่า 10 ป ีจ านวน 2 คน  
   
   4) ผู้มีบทบาทในการก าหนดการวัดและประเมินผลเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับประเทศ จ านวน 1 คน  

  จากนั้นผู้วิจัยด าเนินการจัดส่งแบบประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ให้กับผู้เช่ียวชาญ ท าการ
ประเมินและตรวจสอบเพื่อให้แนวทางโดยมีขั้นตอน ดังนี้  
   1) ติดต่อประสานงานกับผู้เช่ียวชาญ โดยผู้วิจัยท าหนังสือถึงคณะครุศาสตร์ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เพื่อเชิญผู้เช่ียวชาญเป็นผู้ประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา 

   2) จัดส่งแบบประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ให้กับผู้เช่ียวชาญท าการประเมิน

และตรวจสอบ พร้อมกับหนังสือ เชิญผู้ เ ช่ียวชาญจ านวน 5 ฉบับ โดยการทางส่งจดหมาย

อิเล็กทรอนิกส์ และไปรษณีย์  

   3) เมื่อวันที่  21 มิถุนายน พ.ศ. 2562 ผู้ วิจัยได้รับ แบบประเมินและ
ตรวจสอบแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับ
มัธยมศึกษา ที่ผู้เช่ียวชาญท าการประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ 
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พร้อมทั้งเสนอแนะแนวทางเรียบร้อย 
   4) ผู้วิจัยสรุปแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ที่ได้จากแบบประเมินและตรวจสอบแนวทางการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา ที่ผู้เช่ียวชาญท าการ
ประเมินและตรวจสอบ รวมทั้งข้อเสนอแนะในประเด็นทีน่่าสนใจ จ านวน 5 ฉบับ โดยสรุปออกมาเป็น
ความเรียงหรือตารางตามความเหมาะสม 
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7. ขั้นตอนการเข้าสู่สนามการวิจัย  

 7.1 โรงเรียนในประเทศไทย  

  7.1.1 เมื่อผู้ วิจัยสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) เพื่อเป็น

ตัวแทนเพื่อท าการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา

แล้ว จากนั้นผู้วิจัยขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บข้อมูลจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัยให้แก่โรงเรียนที่จะเข้าไปเก็บข้อมูลและศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ เพื่อขอความร่วมมือในการเข้าไปศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยเพื่ อ

การศึกษาอย่างเป็นทางการเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จ านวน 

9 โรงเรียน  

  ซึ่งโรงเรียนจ านวน 9 โรงเรียนผู้วิจัยกล่าวข้างต้นเป็นโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียน

การสอนวิชาคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ซึ่งมีระยะเวลาในการ

เก็บข้อมูล 2 สัปดาห์ โดยโรงเรียนในประเทศไทย ผู้วิจัยได้ท าการการติดต่อประสานงานน้ันต้องขอ

หนังสืออนุญาตเก็บข้อมลูวิจยัจากคณะครศุาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ส่งไปยังโรงเรียนจ านวน 9 

โรงเรียน จึงเข้าไปเก็บข้อมูลเพื่อท าการวิจัยได้ และท าการเก็บข้อมูลในระหว่างวันที่  8 เดือน 

มกราคม พุทธศักราช 2561 ถึง วันที่ 13 เดือน มกราคม พุทธศักราช 2561 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล

จากการศึกษาและวิเคราะห์เอกสาร และโดยใช้แบบสอบถาม และการสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ อย่างเป็นทางการและไม่เป็นทางการ  เพื่อให้ได้ข้อมูลส าหรับ

เป็นแนวทางในการตอบค าถามงานวิจัย 

  7.1.2 ผู้วิจัยเดินทางเข้าไปศึกษาข้อมูลภาคสนาม โดยเริ่มจากการรู้ข้อมูลพื้นฐาน

ของโรงเรียน อาคารสถานที่ รวมถึงเข้าไปแนะน าตัว ท าความรู้จักสร้างความสัมพันธ์กับผู้อ านวยการ

โรงเรียน ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เพื่อให้การเก็บข้อมูลราบรื่น ได้ข้อมูลที่

มีความ น่าเช่ือถือ และถูกต้อง 
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  7.1.3 ผู้วิจัยเข้าไปเก็บข้อมูลกับครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

ในโรงเรียนที่ เน้นการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ เพื่อตอบแบบสอบถามและสัมภาษณ์อย่างเป็น

ทางการ ร่วมกับการสัมภาษณ์อย่างไม่เป็นทางการเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ เพื่อให้ได้ข้อมูลส าหรับเปน็แนวทางในการตอบค าถามงานวิจัย ที่ได้มาจากการสุ่ม

ตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) เพื่อเป็นตัวแทนในแต่ละกลุ่มออกมาท าการศึกษา 

โดยเป็นครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์โรงเรียนละ 3 คน จ านวน 9 โรงเรียน 

รวม 27 คน  

  7.1.4 ผู้วิจัยเข้าไปเก็บข้อมูลกับผู้เช่ียวชาญด้านหลักสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ จากโรงเรียนที่มีความประสบผลส าเร็จในการจัดการเรียนการสอนให้ส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และอาจารย์ระดับมหาวิทยาลัยซึ่งเป็นผู้เช่ียวชาญด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จ านวน 3 คน    

 7.2 โรงเรียนในสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  7.2.1 เมื่อผู้ วิจัยสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple Random Sampling) เพื่อเป็น

ตัวแทนเพื่อท าการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา

แล้ว จากนั้นผู้วิจัยขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ในการเก็บข้อมูลจากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัยให้แก่โรงเรียนที่จะศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ โดยผ่านกระทรวงศึกษาธิการของประเทศสิงคโปร์ เพื่อขอความร่วมมือในการศึกษาและเก็บ

รวบรวมข้อมูลการวิจัยเพื่อการศึกษาอย่างเป็นทางการ เกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ จ านวน 3 โรงเรียน ที่ได้จากการสุ่มตัวอย่างโรงเรียน เพื่อท าการศึกษาเอกสาร

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยใช้การสุ่มตัวอย่างแบบง่าย (Simple 

Random Sampling) เพื่ อ เป็ นตัวแทนในการศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับ เด็ กที่ มี

ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา 
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  ซึ่งโรงเรียนข้างต้นเป็นโรงเรียนที่เน้นการจัดการเรียนการสอนวิชาคณิตศาสตร์และ

วิทยาศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์และวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีระยะเวลาใน

การเก็บข้อมูล 2 สัปดาห์ ในระหว่างวันที่ 15 เดือน มกราคม พุทธศักราช 2561 ถึง  วันที่ 26 เดือน 

มกราคม พุทธศักราช 2561 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลจากการศึกษาและวิเคราะห์เอกสารที่เกี่ยวข้อง

กับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพื่อให้ได้ข้อมูลส าหรับเป็นแนวทางใน

การตอบค าถามงานวิจัย 

  7.2.2 ผู้ วิจัยศึกษาเอกสารหลักฐานหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษ โดยใช้เครื่องมือคือ แบบ วิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา เพื่อวิเคราะห์ลักษณะของหลักสูตร พร้อมทั้งสรุปแนวทาง

โดยรวม แล้วจึงน ามาศึกษา เปรียบเทียบ และวิเคราะห์ข้อมูลต่อไป 

 

8. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการเก็บข้อมลูทัง้จากเอกสารที่เกี่ยวข้อง และการสัมภาษณ์ผู้เกี่ยวข้อง 

มาลดทอนข้อมูล ตรวจสอบข้อมูล แล้วจึงวิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content 

Analysis) จากนั้นน าข้อมูลที่ได้มาสังเคราะห์เป็นข้อสรุปทางงานวิจัย ส าหรับรายละเอี ยดของการ

วิเคราะห์ข้อมูล มีดังต่อไปนี้ 

 8.1 การตรวจสอบข้อมูล    

   ในการบันทึกข้อมูลภาคสนามในแต่ละครั้ง ผู้วิจัยจะสรุปข้อมูลจากแบบบันทึกและจ าแนก

แยกแยะตามประเด็น เพื่อให้สะดวกต่อการน ามาวิเคราะห์ จากนั้นผู้วิจัยจะตรวจสอบข้อมูลโดย

พิจารณาถึงความถูกต้อง ความครบถ้วน และความเช่ือถือได้  
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 8.2 กระบวนการรวบรวมข้อมูลเอกสารหลักฐาน  

 กระบวนการรวบรวมข้อมูลของเอกสารหลักฐาน มีข้ันตอนส าคัญที่ผู้วิจัยด าเนินการอยู่ 4 

ข้ันตอน คือ 

  8.2.1 ก าหนดขอบข่ายของข้อมูลที่ ต้องการทั้ งหมด เพื่ อตอบค าถามและ

วัตถุประสงค์ของการวิจัย  

  8.2.2 ส ารวจ สืบค้น และรวมรวมเอกสารหลักสูตรจากแหล่งรวบรวมข้อมูลต่างๆ 

เช่น ห้องสมุดโรงเรียน ห้องวิชาการที่ เก็บรวมรวมหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มี

ความสามารถพิเศษ ตลอดจนโสตทัศนวัสดุอุปกรณ์ หนังสือ ต ารา และคู่มือต่างๆ  

  8.2.3 การประเมินวิพากษ์ และคัดเลือกหลักฐาน ในข้ันตอนนี้เป็นการตรวจสอบ

ความถูกต้อง น่าเช่ือถือของหลักฐานเพื่อให้ได้ข้อมูลที่มีคุณภาพ การประเมินวิพากษ์นี้ท าทั้งการ

วิพากษ์ภายนอก และการวิพากษ์ภายใน แล้วจึงคัดเลือกเอกสารหลักฐานที่มีคุณภาพไปใช้ในการวิจัย

ต่อไป 

  8.2.4 การบันทึกข้อมูล ในการบันทึกข้อมูลนั้น ผู้วิจัยได้ท าการสร้างแบบบันทึก

ข้อมูลหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษไว้ เพื่อช่วยในการบันทึกข้อมูล

สะดวก และครอบคลุมข้อมูลที่ต้องการทั้งหมด  

 8.3 การวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ  

   ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูลมาท าการลดทอนข้อมูล ตรวจสอบข้อมูล และ

วิเคราะห์ข้อมูลโดยมีแบบแผนดังนี้ 

  8.3.1 การวิเคราะห์เนื้อหาโดยการน าเอกสารและข้อมูลที่รวบรวมได้มาลดทอนและ

จัดกลุ่มข้อมูล จากนั้นน าข้อมูลมาสังเคราะห์เพื่อหาข้อสรุป วิเคราะห์ข้อมูล และน าเสนอโดย วิธี

บรรยาย 

  8.3.2 การจ าแนกชนิดข้อมูลแบบสารระบบ (Taxonomic Analysis) คือ การน า

ข้อมูลที่เก็บรวบรวมได้จากการศึกษาเอกสารหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ตลอดจนการสัมภาษณ์ครูผู้สอนและผู้เช่ียวชาญ มาจัดเป็นหมวดหมู่หรือประเภท โดยใช้เกณฑ์ 

(theme) ตามคุณลักษณะหรือเหตุการณ์เป็นตัวจ าแนก จากนั้นผู้วิจัยด าเนินการก าหนดค าหลัก 

(code) และกลุ่มค าจากข้อมูลที่เก็บได้วิเคราะห์ตามเกณฑ์ (theme) และวิเคราะห์รายละเอียดตาม

รหัสค าที่ผู้วิจัยก าหนด (code) ซึ่งผู้วิจัยก าหนดค าหลัก (code) จากการสกัดค าส าคัญที่ได้จากกรอบ
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แนวคิดในการวิจัยที่ผ่านการสังเคราะห์แบบแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์จากกรอบ แนวคิดและทฤษฎีแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์   

  8.3.3 วิธีวิเคราะห์แบบสัมภาษณ์  ผู้ วิจัยด าเนินการวิเคราะห์สรุปข้อมู ลการ

สัมภาษณ์ผ่านการวิเคราะห์ข้อมูลในประเด็นรว่มกันของครทูุกคนในแต่ละประเทศ  ทั้งในประเทศไทย 

และสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยวิเคราะห์สรุปข้อมูลตามรายละเอียดของรหัสค า (code) ที่ผู้วิจัยก าหนด 

  8.3.4 การสร้างข้อสรุปแบบอุปนัยเป็นการน าข้อมูลทั้งหมดที่ได้รวบรวมโดยวิธี การ

ต่างๆ มาหาลักษณะร่วมที่เป็นรูปธรรม ซึ่งแสดงความเช่ือมโยงระหว่างเหตุการณ์ต่างๆ และตีความ

ข้อมูลที่เก็บรวบรวมมา เพื่อสร้างข้อสรุปเป็นลักษณะข้อเท็จจริงที่ได้รับ โดยผู้วิจัยน าข้อมูลจากแบบ

สัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร ์ส าหรบัเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ และแบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ที่

ผ่านการวิเคราะห์สรุปข้อมูลในแต่ละประเทศมาวิเคราะห์ร่วมกันโดยใช้เกณฑ์ ( theme) เดียวกัน 

สร้างข้อสรุปแบบอุปนัย อันน าไปสู่การตอบค าถามวิจัยในแต่ละประเด็น  

  8.3.5 การเปรียบเทียบข้อมูลเป็นการวิเคราะห์เปรียบเทียบความเหมือนและความ

แตกต่างของข้อมูลที่ได้จากการศึกษาเอกสาร และการสัมภาษณ์ เพื่อหาข้อสรุปที่แสดงถึงลักษณะร่วม

และความแตกต่างของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษ ทั้ง 2 บริบท ใน

ประเทศไทยและในสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยหลักการเปรียบเทียบเพื่อให้ได้แนวทางในการสร้าง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศ

ไทย มีขั้นตอนดังนี้   

   - ศึกษา และรวบรวมข้อมูลของโรงเรียนในประเทศไทย ในด้านดังต่อไปนี้                

1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 2) ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของครูไปใช้ โดยใช้เครื่องมือในการวิจัย 5 ฉบับ ได้แก่ 1) 

แบบสอบถามครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 2) แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ 3) แบบสอบถามผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 4) 

แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 5) แบบ

วิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ น ามาวิเคราะห์ ให้ได้ข้อมูลตัวแทน

ของประเทศไทย 
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   - ศึกษา และรวบรวม เอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับข้อมูลของ

โรงเรียนในสาธารณรัฐสิงคโปร์ ในด้านดังต่อไปนี้ 1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ และ 2) ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของ

ครูไปใช้  น ามาวิเคราะห์ ให้ได้ข้อมูลตัวแทนของสาธารณรัฐสิงคโปร์   

 8.4 การตรวจสอบความเหมาะสมของแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษโดยผู้ทรงคุณวุฒิ  

 การตรวจสอบแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ในระดับมัธยมศึกษาฉบับนี้อยู่ในข้ันตอนสุดท้ายของงานวิจัย โดยมีขั้นตอนดังนี้   

  8.4.1 ผู้วิจัยด าเนินการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จากแหล่งข้อมูล 3 

แหล่งข้อมูล ได้แก่ 1) ผลการศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ และ 2) ผลการสัมภาษณ์

ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา และ 3) ผลการสัมภาษณ์

ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ จากนั้นจึงน าข้อมูลที่ได้จาก

ทั้ง 3 แหล่งข้อมูลข้างต้น มาสรุป วิเคราะห์ข้อมูลตามรายละเอียดของรหัสค า (code) ที่ผู้วิจัยก าหนด 

สกัดค าส าคัญที่ได้จากกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผ่านการสังเคราะห์  และน าเสนอเป็นแนวทางการ

ปรับปรุงหลกัสตูรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ใน 4 

ด้าน คือ 1. ด้านการก าหนดส่วนน าของหลักสูตร 2 . ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 3. ด้านการ

ก าหนดการจัดการเรียนการสอน และ 4. ด้านการวัดและประเมินผล  

  8.4.2 ผู้ วิจัยก าหนดหลักเกณฑ์การคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ  จ านวน 5 ท่าน เพื่อ

ตรวจสอบความเหมาะสมของแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ดังนี้ 

   1) เป็นนักวิชาการทางด้านหลักสูตรและการสอน หรือนักวิชาการทางด้าน

การท างานเกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้านคณิตศาสตร์ที่มีประสบการณ์ จ านวน 2 ท่าน 

   2) เป็นครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ที่มีความเช่ียวชาญ มีประสบการณ์สอนมาไม่ต่ ากว่า 10 ปี จ านวน 2 ท่าน 
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   3) ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผลการศึกษาเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ จ านวน 1 ท่าน 

  8.4.3 ผู้วิจัยได้น าจดหมายขอเชิญเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบแนวทางการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา จากคณะครุศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และแบบประเมินความถูกต้องของแนวทางการปรับปรุงหลักสูตร
คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษา จ านวน 1 ชุด เพื่อพิจารณา
ตรวจสอบความเหมาะสมความถูกต้อง ส านวนภาษาที่ใช้ในการสื่อความหมาย และข้อเสนอแนะตาม
ประสบการของผู้ทรงคุณวุฒิ เพื่อให้ได้แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษามีความน่าเช่ือถือและสามารถน าไปใช้ได้จริง 
  ดังรายละเอียดการน าเสนอแบบตรวจสอบและประเมินแนวทางการปรับปรุง
หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษาต่อผู้ทรงคุณวุฒิดังนี้  
  วันที่ 17 – 21 มิถุนายน 2562 ผู้วิจัยได้น าจดหมายขอเชิญเป็นผู้ทรงคุณวุฒิตรวจ 
เครื่องมือวิจัย จากคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และเครื่องมือวิจัย จ านวน 1 ชุด พร้อม 
แบบประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับประเด็นการประเมินของแบบสอบถาม  
  วันที่ 24 มิถุนายน 2562 ผู้ทรงคุณวุฒิทั้ง 5 ท่าน ได้ส่งแบบประเมินความถูกต้อง

ของแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับ

มัธยมศึกษาที่ได้ท าการประเมินให้กับผู้วิจัยเรียบร้อยแล้วทุกท่าน  
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ตารางท่ี 10 ตัวอย่างประเด็นการปรับแก้ไขแบบประเมินความถูกต้องของแนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในระดับมัธยมศึกษาตามข้อเสนอของ

ผู้ทรงคุณวุฒิ 

 ประเด็นท่ีน าเสนอ ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคุณวุฒ ิ

สิ่งท่ีผู้วิจัย
ปรับปรุงแก้ไข 

1. ด้านการก าหนดส่วนน าของหลักสูตร 

     1.1 การก าหนดวิสัยทัศน์  

ครูผู้สอน ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ และผู้

ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ถือว่าเป็นผู้ที่มีบทบาทในการ

ก าหนดวิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่ มีความสามารถพิเศษ ทุกภาคส่วนต้องมา

ประชุมร่วมกั น  เพื่ อก าหนดทิ ศทางในการจั ด

การศึกษาให้กับ เด็กที่มีความสามารถพิ เศษทาง

คณิตศาสตร์ 

1. ผู้ที่มสี่วน

เกี่ยวข้อง หมายถึง

ใคร ครอบคลมุกลุม่

ใดบ้าง 

2. การประชุม

ร่วมกัน หมายถึง 

การประชุมกลุ่มย่อย 

หรือ ประชุมทีเ่ป็น

แบบการประชา

พิจารณ์ 

3. ขาดประเด็น การ

ออกแบบหลักสูตร

การเรียนการสอน 

 

1 . ก าห น ด ผู้ ที่ มี

ส่ วน เกี่ ย วข้องใน

ก า ร ก า ห น ด

วิสัยทัศน์หลักสูตร

ค ณิ ต ศ า ส ต ร์ 

ส า ห รั บ เด็ ก ที่ มี

ค ว า ม ส า ม า ร ถ

พิเศษ 

2. ก าหนดการ

ประชุมร่วมกัน ผูท้ี่

มีส่วนเกี่ยวข้องให้มี

การประชุมกลุ่ม

ย่อยและประชุมที่

เป็นแบบการ

ประชาพจิารณ์ 

3. เพิ่มประเด็นการ

ออกแบบหลักสูตร

การเรียนการสอน 
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 ประเด็นท่ีน าเสนอ ข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคุณวุฒ ิ

สิ่งท่ีผู้วิจัย
ปรับปรุงแก้ไข 

1. ด้านการก าหนดส่วนน าของหลักสูตร 

1.4 วิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบัเดก็

พิเศษต้องสง่เสรมิใหเ้ด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์เกิดความรู้ และการใช้ความคิด

สร้างสรรค์ (Knowledge and Creativity 

Idea) อย่างจรงิจงั เพื่อใหส้ามารถน าความรู้และ

ประสบการณ์ที่ได้รบัมาพฒันาผลงานให้สอดคล้อง

และเป็นประโยชน์กับวัฒนธรรม/วิถีชีวิตของไทย ให้

ทัดเทียมนานาชาติได้ในเวลาเดียวกัน  

ค าว่า “ให้ทัดเทียม

นานาชาติได้ในเวลา

เดี ยวกั น” มี ความ

คลุมเครือ ควรตัดค า

ว่ า  “ ไ ด้ ใ น เ ว ล า

เดียวกัน” ออก 

 

ตั ดค า ว่ า  “ ได้ ใน

เว ล า เดี ย ว กั น ” 

อ อ ก ไ ป จ า ก

ป ร ะ โ ย ค  “ ใ ห้

ทัดเทียมนานาชาติ

ไ ด้ ใ น เ ว ล า

เดี ย ว กั น ”  แ ล้ ว

แ ก้ ไข เป็ น  “ ให้

ทั ด เ ที ย ม

นานาชาติ” 

2. ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 

2.3 เนื้อหาสาระในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษต้องไม่แยกทักษะกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์ออกจากเนื้อหาสาระ ดังนั้นผู้ที่มี

บทบาทในการก าหนดเนื้อหาสาระต้องสอดแทรก

ทักษะการแก้ปัญหาทางคณิตศาสตร์ ทักษะการให้

เหตุผลทางคณิตศาสตร์ ทักษะการสื่อสารและการสื่อ

ความหมายทางคณิตศาสตร์ ทักษะการเช่ือมโยงทาง

คณิตศาสตร์ และทักษะความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ทาง

คณิตศาสตร์ให้เกิดกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ผ่านเนื้อหาสาระที่ท้าทายความสามารถ 

ทักษะกระบวนการ

ทางคณิตศาสตร์ที่

ก าหนดไม่ได้แตกต่าง

จากหลักสูตรปกติ

ส า ห รั บ นั ก เ รี ย น

ทั่วไป ดังนั้นควรเพิ่ม

ทักษะการคิดข้ันสูง 

เพิ่มทักษะการคิด

ข้ันสูงเข้าไปในการ

ก า ห น ด เนื้ อ ห า

สาระในหลักสูตร

ค ณิ ต ศ า ส ต ร์ 

ส า ห รั บ เด็ ก ที่ มี

ค ว า ม ส า ม า ร ถ

พิเศษ เพื่ อให้ เกิด

ความแตกต่าง 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 116 

ประเด็นท่ีน าเสนอ ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒ ิ สิ่งท่ีผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไข 

3. ด้านการจัดการเรยีนการสอน 

3.4 การจัดสรรแหล่งเรียนรู้ 

      เด็ ก ที่ มี ค วามส าม ารถ

พิ เศษทางคณิ ตศาสตร์ควร

ได้รับมอบหมายงาน ท าให้มี

ความต้องการแหล่งเรียนรู้ที่ใช้

ในการศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม 

ซึ่ งอาจเป็นแหล่ งเรียนรู้ ใน

โรงเรียน หรือนอกโรงเรียน 

เช่น เด็กอาจต้องการหนังสือ

อ้ า ง อิ ง เพื่ อ ใ ช้ เป็ น ข้ อ มู ล

เพิ่ ม เติม ในการท างาน วิจั ย 

ดังนั้นครูผู้สอนจึงต้องเตรียม

แหล่งข้อมูลเพิ่มเติมในเชิงของ

ความลึก หรือปริมาณข้อมูลที่

แ ต ก ต่ า ง กั น  ซึ่ ง จ ะ ช่ ว ย

สนบัสนุนการบูรณาการความรู้

จากศาสตร์ต่างๆหรือขยาย

ค ว า ม คิ ด ข อ ง เ ด็ ก ที่ มี

ค ว าม ส าม า ร ถ พิ เศ ษ ท า ง

คณิตศาสตร์ ท าให้สามารถมอง

ประเด็นต่างๆได้หลายแง่มุม 

และซับซ้อนมากยิ่งข้ึน 

การจัดสรรแหล่งเรียนรู้ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ จ าเป็ นจะต้อ ง

จัดหาผู้ เ ช่ี ยวชาญ ทางด้ าน

คณิตศาสตร์หรือสาขาที่เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษสนใจ โดย

อาจจะก าหนดเป็นอาจารย์

ม ห า วิ ท ย า ลั ย ซึ่ ง เ ป็ น

ผู้เช่ียวชาญในสาขาที่เด็กสนใจ 

แต่ต้องได้รับความร่วมมือจาก

ครูผู้สอนด้วย 

ก าหนดให้มีการจัดสรรแหล่ง

เ รี ย น รู้ ส า ห รั บ เ ด็ ก ที่ มี

ค ว าม ส าม า ร ถ พิ เศ ษ ท า ง

ค ณิ ตศ าส ตร์ เป็ น อ าจ าร ย์

ม ห า วิ ท ย า ลั ย ซึ่ ง เ ป็ น

ผู้เช่ียวชาญในสาขาที่เด็กสนใจ  
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ประเด็นท่ีน าเสนอ ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒ ิ สิ่งท่ีผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไข 

4. ด้านการวัดและประเมินผล 

4.1 การวัดและประเมินผลต้อง

มีข้อสอบที่มีลักษณะค าถาม

แบบเจาะลึกแนวคิด ยุทธวิธี

และกระบวนการแก้ปัญหาของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ใน

การประเมิ นผล ที่ ค านึ ง ถึ ง

ทักษะและกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ ครูผู้สอนไม่ควร

มุ่ ง เน้นการหาค าตอบเพียง

อย่างเดียว แต่ควรรวมไปถึง

การคิดวิเคราะห์ การเลือกใช้

ยุ ท ธ วิ ธี แ ก้ ปั ญ ห า แ ล ะ

กระบวนการแก้ปัญหาของ

นั ก เรี ย น  โดยก าร เลื อ ก ใช้

ข้อสอบที่มีลักษณะค าถามแบบ

เจ า ะ ลึ ก แ น ว คิ ด  ยุ ท ธ วิ ธี

แก้ปัญหาและกระบวนการ

แก้ปัญหาของนักเรียน 

ควรก าหนดหลักการวัดและ

ประเมินผลที่ชัดเจน โดยควร

เป็น 2 แบบ ได้แก่  

1) การประเมินเพื่อการเรียนรู้ 

( Formative Assessment) 

แล ะ  2 ) ก ารป ระ เมิ น เพื่ อ

ส รุ ป ผ ล  ( Summative 

Assessment) ซึ่งครูต้องใช้ทั้ง

สองแบบร่วมกั น  โดยการ

ประเมินเพื่อการเรียนรู้นั้นต้อง

มี ก า ร ป ร ะ เมิ น จ า ก ก า ร

ป ฏิ บั ติ ง าน  (Performance 

Assessment) ค วบ คู่ ไป กั บ

การประเมินโดยใช้ ข้อสอบ 

แ ล ะ ก า ร ป ร ะ เ มิ น ก า ร

ปฏิบั ติ งานจะต้องประเมิ น

ทักษะการปฏิบัติงานและการ

ประเมินผลงาน 

ก าห น ด ห ลั ก ก า ร วั ด แ ล ะ

ป ร ะ เมิ น ผ ล ใน ห ลั ก สู ต ร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ที่ชัดเจน 

โดยควรเป็น 2 แบบ ได้แก่  

1) การประเมินเพื่อการเรียนรู้ 

( Formative Assessment) 

แล ะ  2 ) ก ารป ระ เมิ น เพื่ อ

ส รุ ป ผ ล  ( Summative 

Assessment) 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 118 

  8.5.4 ผู้ วิจัยน าผลการศึกษาจากแหล่งข้อมูลทั้ง  4 แหล่งข้อมูล ได้แก่ 1) ผล

การศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ และ 2) ผลการสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา 3) ผลการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 4) แบบตรวจสอบแนวทาง น าเสนอเป็นแนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ใน 4 ด้าน คือ 

1) ด้านการก าหนดส่วนน าของหลักสูตร 2) ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 3) ด้านการก าหนดการ

จัดการเรียนการสอน และ 4) ด้านการวัดและประเมินผล  
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

 การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ เป็นการวิจัยผสมผสานโดย

ใช้เทคนิคการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยมีวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้  

 1) เพื่อศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตร

หลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

 2) เพื่อน าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 

ผู้วิจัยแบ่งการน าเสนอออกเป็น 4 ตอน ดังนี้ 

 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์สภาพทั่วไปของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา  

 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์ลักษณะหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  2.1 ด้านวิสัยทัศน์ (ตารางที่ 8) พันธกิจ (ตารางที่ 9) และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

(ตารางที่ 10) 

  2.2 ด้านเนื้อหาสาระ (ตารางที่ 11) 

  2.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน (ดังตารางที่ 12) 

  2.4 ด้านการวัดและประเมินผล (ตารางที่ 13) 

 ตอนท่ี 3 ผลการวิเคราะห์การน าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาใน

ประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

  ตอนท่ี 3.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ 

   ประเด็นท่ี 1 การวิเคราะห์หลักสูตร ตัวช้ีวัด และท าความเข้าใจเกี่ยวกับ

หลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร ก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ (ตารางที่ 14) 
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   ประเด็นท่ี 2 การวางแผนการจัดการเรียนรู้ และเลือกกระบวนการเรียน

การสอนที่เหมาะสมและสอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ การศึกษาค้นคว้าเพื่อหาข้อมูลก่อนการ

จัดการเรียนรู้(ตารางที่ 15) 

   ประเด็นท่ี 3 การจัดเตรียมวัสดุหลักสูตร สื่อ และเอกสารประกอบการ

เรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ (ตารางที่ 16) 

  ตอนท่ี 3.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  

   ประเด็นท่ี 1 การจัดการเรียนการสอน เพื่อให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ และ

เช่ือมโยงความรู้ในรายวิชาคณิตศาสตร์เพื่อน าไปใช้ในการแก้ปัญหาในบริบทชีวิตจริง (ตารางที่ 17) 

   ประเด็นท่ี 2 การใช้สื่อ เทคโนโลยี และนวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ (ตารางที่ 18) 

   ประเด็นท่ี 3 การประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ (ตารางที่ 19) 

  ตอนท่ี 3.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้  

   ประเด็นท่ี 1 การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนให้ เหมาะสม

สอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้ และตัวผู้เรียน (ตารางที่ 20) 

   ประเด็นท่ี 2 การมีส่วนร่วมในการประเมินหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพื่อพิจารณาตัดสินคุณภาพหลักสูตรหลังการใช้หลักสูตร (ตารางที่ 21) 

   ประเด็นท่ี 3 การปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับ

สภาพปัญหาปัจจุบัน (ตารางที่ 22) 

 ตอนท่ี 4 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย  

  4.1 ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

  4.2 ด้านเนื้อหาสาระ 

  4.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน 

  4.4 ด้านการประเมินผล 
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ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์สภาพท่ัวไปของครูผู้สอนเด็กท่ีมคีวามสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
ระดับมัธยมศึกษา 
ตารางท่ี 11 สถานภาพทั่วไปของครผูู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในประเทศไทย 

สถานภาพ จ านวน (N = 27) ร้อยละ 

1. เพศ 

- ชาย  

- หญิง 

 

12 

15 

 

44.44 

55.56 

2. อายุ 

- 25 – 35 ป ี        

- 36 – 45 ป ี       

- 46 – 55 ป ี      

- 56 ปีข้ึนไป     

 

21 

4 

2 

- 

 

77.78 

14.81 

7.41 

0 

3. วุฒิการศึกษา 

- ปริญญาตร ี              

- ปริญญาโท 

- ปริญญาเอก 

 

19 

7 

1 

 

70.37 

25.93 

3.70 

4. ประสบการณ์เกี่ยวกบัเด็กที่มีความสามารถพเิศษ 

- 1 – 10 ป ี      

- 11 – 20 ปี     

- 20 – 30 ปี  

- 30 ปีข้ึนไป        

 

19 

3 

5 

- 

 

70.37 

11.11 

18.52 

0 

5. ขนาดโรงเรียน 

- ขนาดเล็ก(นักเรียนน้อยกว่า 150 คน)        

- ขนาดกลาง(นักเรียนตั้งแต่ 150 – 500 คน)        

- ขนาดใหญ่(นักเรียนตัง้แต่ 501 – 2,500 คน)        

- ขนาดใหญ่พิเศษ(นักเรียนตั้งแต่ 2,501 คนข้ึนไป)        

 

- 

- 

15 

12 

 

0 

0 

55.56 

44.44 
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จากตารางท่ี 11 แสดงสถานภาพทั่วไปของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ในประเทศไทย จ านวน 27 คน ปรากฏผลดังนี้ 

สถานภาพทั่วไปของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในประเทศไทย 

จ านวน 27 คน เป็นเพศชาย 12 คน คิดเป็นร้อยละ 44.44 และเพศหญิง 15 คน คิดเป็นร้อยละ 

55.56 มีช่วงอายุ 25 – 35 ปีจ านวน 21 คน คิดเป็นร้อยละ 77.78 ช่วงอายุ 36 – 45 ปี จ านวน 4 

คน คิดเป็นร้อยละ 14.81 และช่วงอายุ 46 – 55 ปีจ านวน 2 คน คิดเป็นร้อยละ 7.41 โดยครูผู้สอน

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรีจ านวน 19 คน คิดเป็น

ร้อยละ 70.37 ระดับปริญญาโทจ านวน 7 คิดเป็นร้อยละ 25.93 และระดับปริญญาเอกจ านวน 1 คน 

คิดเป็นร้อยละ 3.70 ประสบการณ์เกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ อยู่ในช่วง 1 – 10 ปี จ านวน 

19 คน คิดเป็นร้อยละ 70.37  ช่วง 11 – 20 ปี จ านวน 3 คน คิดเป็นร้อยละ 11.11 และช่วง 20 – 

30 ปี จ านวน 5 คน คิดเป็น ร้อยละ 18.52 เป็นโรงเรียนที่มีขนาดใหญ่(นักเรียนต้ังแต่ 501 – 2,500 

คน) จ านวน 15 โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 55.56 และเป็นโรงเรียนที่มีขนาดใหญ่พิเศษ(นักเรียนตั้งแต่ 

2,501 คนข้ึนไป) จ านวน 12 โรงเรียน คิดเป็นร้อยละ 44.44 
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ตารางท่ี 12 สถานภาพทั่วไปของผู้ เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษในประเทศไทย 

สถานภาพ 
จ านวน 

(N = 27) 
ร้อยละ 

1. เพศ 
- ชาย  
- หญิง 

 
- 
3 

 
- 

100 
2. อายุ 

- 25 – 35 ป ี        
- 36 – 45 ป ี       
- 46 – 55 ป ี      
- 56 ปีข้ึนไป     

 
- 
1 
1 
1 

 
- 

33.33 
33.33 
33.33 

3. วุฒิการศึกษา 
- ปริญญาตร ี              
- ปริญญาโท 
- ปริญญาเอก 

 
- 
- 
3 

 
- 
- 

100 
4. ประสบการณ์เกี่ยวกบัเด็กที่มีความสามารถพเิศษ 

-  1 – 5 ป ี        
- 6 – 10 ป ี         
- 11 – 15 ป ี      
- 16 – 20 ปี     
- 21 – 25 ปี  
- 26 – 30 ป ี        
- 31 – 40 ป ี        
- 41 ปีข้ึนไป 

 
- 
- 
1 
- 
1 
1 
- 
- 

 
- 
- 

33.33 
- 

33.33 
33.33 

- 
- 
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จากตารางท่ี 12 แสดงสถานภาพทั่วไปของผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในประเทศไทย จ านวน 2 คน ปรากฏผลดังนี้ 

สถานภาพทั่วไปของผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ในประเทศไทย จ านวน 3 คน เป็นเพศหญิงทั้งหมด คิดเป็นร้อยละ 100 มี ช่วงอายุ                

36 – 45 ปี จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 33.33 ช่วงอายุ 46 – 55 ปี คิดเป็นร้อยละ 33.33 และช่วง

อายุ 56 ปีข้ึนไป จ านวน 1 คน คิดเป็นร้อยละ 33.33 โดยผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ในประเทศไทยมีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาปริญญาเอกทั้งหมด 

คิดเป็นร้อยละ 100 มีประสบการณ์เกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ อยู่ในช่วง 11 – 15 ปี จ านวน 

1 คน คิดเป็นร้อยละ 33.33 ช่วง 21 – 25 ปี คิดเป็นร้อยละ 33.33 และช่วง 26 – 30 ปี จ านวน 1 

คน คิดเป็นร้อยละ 33.33 
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ู้บัง

คับ
บัญ

ชา
 ใน

สา
ธา

รณ
รัฐ

สิง
คโ

ปร
์คร

ูทุก
คน

จะ
ต้อ

งม
ีกา

รป
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ถพ
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กับ

กา
รใ

ช้ห
ลัก

สูต
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ข้อ

ด้อ
ย 

แล
ะส

ิ่งท
ี่คว

รป
รับ

ปร
ุง ป

ระ
เม

ินจ
าก

สถิ
ติก

าร
สอ

บแ
ข่ง

ขัน
 แ

ละ
คะ

แน
นก

าร
สอ

บร
ะด

ับช
าติ

 แ
ละ

ท า
วิจ

ัยค
วบ
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ตอนท่ี 4 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนระดบัมัธยมศึกษา  

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จากแหล่งข้อมูล 3 แหล่งข้อมูล 

ได้แก่ 1) ผลการศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ 2) ผลการสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา 3) ผลการสัมภาษณ์ผู้ เช่ียวชาญด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และ 4) ผลการประเมินและตรวจสอบแนว

ทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา โดย

ผู้เช่ียวชาญ จากนั้นจึงน าข้อมูลที่ได้จากทั้ง 4 แหล่งข้อมูลข้างต้น มาสรุปประเด็น และน าเสนอเป็น

แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษา โดย

มีรายละเอียดดังนี้ 

  4.1 ด้านการก าหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

   4.1.1 แนวทางการปรับปรุงวิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ควรก าหนดดังนี้ 

    - ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ผู้เช่ียวชาญ

ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ถือว่าเป็นผู้ที่มีบทบาทในการก าหนดวิสัยทัศน์ของ

หลักสูตร และการก าหนดวิสัยทัศน์ต้องก าหนดให้ผู้ที่มีบทบาททุกคนมาประชุมร่วมกัน เพื่อก าหนดให้

ทิศทางในการจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ไปในทิศทางเดียวกัน  

    - ผู้ที่มีบทบาทในการก าหนดวิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กพิ เศษต้องก าหนดวิสัยทัศน์ ให้แสดงถึงความคาดหวังที่จะท าให้ เกิดข้ึนกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เพื่อเป็นทิศทางในการวางแผนจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ทั้งนี้ให้สอดคล้องกับตามพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 และส านักงาน

เลขาธิการสภาการศึกษา ที่ได้เน้นให้จัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

ได้พัฒนาขีดความสามารถของตนได้เต็มศักยภาพและมีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ปัญญา จิตใจและ

สังคม อีกทั้งยังต้องค านึงถึงการพัฒนาคุณลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้

เติมเต็มศักยภาพ   
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    - วิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กพิ เศษต้อง

ก าหนดให้มีการพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์เพื่อไปสู่การเป็นนักวิจัยและการ

เป็นนักประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม ซึ่งเป็นกลไกส าคัญในการสร้างการเปลี่ยนแปลงให้กับสังคมและ

เศรษฐกิจได้โดยการสร้างความรู้ใหม่ แนวทางใหม่ ทฤษฎีใหม่ หรือช้ินงานใหม่ๆ น าไปสู่นวัตกรรมก็

จะสามารถสร้างประโยชน์ในเชิงเศรษฐกิจ (Economic Benefits) 

    - วิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กพิเศษต้องส่งเสริม

ให้ เด็ ก ที่ มี ค ว าม ส าม าร ถ พิ เศ ษ ท า งค ณิ ต ศ าส ต ร์ เกิ ด ค วาม รู้  แ ล ะก า ร ใช้ ค ว าม คิ ด

สร้างสรรค์ (Knowledge and Creativity Idea) อย่างจริงจั ง เพื่ อ ให้สามารถน าความรู้และ

ประสบการณ์ที่ได้รับมาพัฒนาผลงานให้สอดคล้องและเป็นประโยชน์กับวัฒนธรรม/วิถีชีวิตของไทย 

แต่สามารถทัดเทียมนานาชาติได้  

   4.1.2 แนวทางการปรับปรุงพันธกิจของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ควรก าหนดดังนี้ 

    - ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ผู้เช่ียวชาญ

ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ถือว่าเป็นผู้ที่มีบทบาทในการก าหนดพันธกิจของ

หลักสูตร และในการก าหนดพันธกิจต้องก าหนดให้ผู้ที่มีบทบาททุกคนมาประชุมร่วมกันก าหนดให้

ทิศทางในการจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ไปในทิศทางเดียวกัน 

    - ผู้ที่มีบทบาทในการก าหนดพันธกิจต้องก าหนดพันธกิจให้แสดง

ถึง พันธะสัญญา ความรับผิดชอบในการด าเนินงานจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

เพื่อให้บรรลุผลตามที่มุง่หวังไว้ในวิสัยทัศน์ ซึงต้องเป็นภาพความส าเร็จของการจัดการศึกษาให้กับเด็ก

ที่มีความสามารถพิเศษในอนาคต และพันธกิจที่ดีน้ันต้องระบุภาพในอนาคตที่จะท าให้เกิดกับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ชัดเจน 

    - พันธกิจของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ควรก าหนดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มีทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 

ได้ แ ก่  1 ) ทั กษ ะก าร คิด วิจ ารณ ญ าณ  (Critical Thinking) 2 ) ทั กษ ะก ารท า งานร่ วมกั น 

(Collaboration Skill) 3) ทักษะการสื่อสาร (Communication Skill) 4) ทักษะความคิดสร้างสรรค์ 

(Creative Thinking) 5) ทักษะทางเทคโนโลยีสารสนเทศ (Digital Skill) และ 6) ทักษะทางอาชีพ

และการใช้ชีวิต (Career Skill & Life Skill)  
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    - พันธกิจของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ต้องก าหนดให้บทบาทครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เป็นผู้สร้าง

ประสบการณ์ในการเรียนรู้ (Facilitator) โดยหน้าที่ของครูผู้สอนนั้นจะต้องใช้กระบวนการที่ให้เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตรไ์ด้ฝึกฝนผ่านการลงมือท าจรงิ โดยครผูู้สอนเปน็ผูใ้ห้ค าแนะน าและ

แนะแนวทางให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเกิดการเรียนรู้ และเกิดทักษะได้ด้วยตนเอง 

   4.1.3 แนวทางการปรับปรุงจุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ควรก าหนดดังนี้ 

    - ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ผู้เช่ียวชาญ

ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ถือว่าเป็นผู้ที่มีบทบาทในการก าหนดจุดมุ่งหมาย

ของหลักสูตร และในการก าหนดจุดมุ่งหมายต้องก าหนดให้ผู้ที่มีบทบาททุกคนมาประชุมร่วมกัน เพื่อ

ก าหนดให้ทิศทางในการจัดการศึกษาให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ไปในทิศทาง

เดียวกัน และต้องก าหนดให้ ชัดเจนว่า เมื่อเด็กส าเร็จหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษไปแล้วจะต้องมีคุณลักษณะอย่างไร  

    - จุ ดมุ่ งห มายของหลั กสู ตรคณิ ตศาสตร์  ส าห รับ เด็ กที่ มี

ความสามารถพิเศษต้องก าหนดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์พัฒนาทั้งด้านร่างกาย 

อารมณ์ สังคม สติปัญญา จิตใจ บุคลิกภาพ การพัฒนาระเบียบวินัย มีคุณธรรม และค านึงถึง

ผลกระทบของการน าหลักการทางคณิตศาสตร์ไปใช้ 

    - จุ ดมุ่ งห มายของหลั กสู ตรคณิ ตศาสตร์  ส าห รับ เด็ กที่ มี

ความสามารถพิเศษต้องก าหนดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มุ่งเน้นการสร้าง

ผลกระทบเชิงบวกในชุมชน เตรียมความพร้อมให้เป็นพลเมืองที่มีส่วนร่วม และมีส่วนร่วมในการน า

ความรู้เชิงลึกทางคณิตศาสตร์มาพัฒนาสังคมให้เกิดการเปลี่ยนแปลง 

  4.2 ด้านเนื้อหาสาระของหลักสูตร 

  แนวทางการปรับปรุงเนื้อหาสาระของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ควรก าหนดดังนี้ 

   4.2.1 เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์เป็นเด็กที่มีอัตราการ

เรียนรู้เร็ว เนื้อหาสาระจึงควรเพิ่มเติม ประยุกต์ หรือขยายเนื้อหาจากหลักสูตรทั่วๆ ไป ให้สอดคล้อง

กับความต้องการและความสนใจที่หลากหลายของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  
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ยกตัวอย่าง การวิเคราะห์และวิยุตคณิต(Applicable Analysis and Discrete Mathematics) 

พีชคณิ ตและการประยุกต์  (Algebra and its Applications) ตรีโกณมิ ติและการประยุกต์

(Trigonometry and its Applications) แบบจ าลองเชิงเส้นและพีชคณิตของเมทริกซ์ ข้ันสู ง

(Advanced Linear Models and Matrix Algebra) แคลคูลัส (Calculus) สถิติเบื้องต้นและการ

ประยุกต์(Introduction to Statistics with Applications) คอมบินาทอริกและทฤษฎีความน่าจะ

เป็น(Combinatorics and Probability Theory) พีชคณิตเชิงเส้น(Linear Algebra) สมการเชิง

อนุ พั น ธ์ส ามัญ แล ะก ารใช้แบ บจ าลอ ง (Ordinary Differential Equations with Modeling 

Applications) เป็นต้น และนอกจากนี้ต้องเสรมิเนื้อหาทีเ่กี่ยวข้องกับการศึกษาชีวประวัติของบุคคลที่

ประสบความส าเรจ็ในสาขาคณิตศาสตร์ เพื่อเรียนรู้วิธีการศึกษาหาความรู้ วิธีคิดทางคณิตศาสตร์ และ

การท างานของอัจฉริยะบุคคลเหล่านั้น เพื่อสร้างแรงบันดาลใจและแรงจูงใจใฝ่ส าเร็จให้กับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษด้วย 

   4.2.2 เนื้อหาสาระในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษต้องไม่แยกทักษะกระบวนการทางคณิตศาสตร์ออกจากเนื้อหาสาระ ครูผู้สอนต้องสอดแทรก

ทักษะการแก้ปัญหาด้วยวิธีการที่หลากหลาย การให้เหตุผล  การสื่อสาร การสื่อความหมายทาง

คณิตศาสตร์และการน าเสนอการเช่ือมโยงความรู้ต่างๆ ทางคณิตศาสตร์ และการเช่ือมโยง

คณิตศาสตร์กับศาสตร์อื่นๆ และความคิดริเริ่มสร้างสรรค์ ให้เกิดกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษผ่าน

เนื้อหาสาระที่ท้าทายความสามารถ โดยจัดสถานการณ์หรือปัญหาหรือเกมที่น่าสนใจ ท้าทายให้อยาก

คิด เริ่มด้วยปัญหาที่เหมาะกับศักยภาพของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยอาจเริ่มด้วยปัญหาที่

สามารถใช้ความรู้ที่เรียนมาแล้วมาประยุกต์ก่อน ต่อจากนั้นจึงเพิ่มสถานการณ์หรือปัญหาที่แตกต่าง

จากที่เคยพบมา ส าหรับเด็กที่มีความสามารถสูงที่ผู้สอนควรเพิ่มปัญหาที่ยากซึ่งต้องใช้ความรู้ที่

ซับซ้อนหรือมากกว่าที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรให้นักเรียนได้ฝึกคิดด้วย 

  4.3 ด้านการก าหนดการจัดการเรียนการสอน 

 กระบวนการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ถือ

เป็นหัวใจส าคัญของการจัดการศึกษาส าหรับผู้เรียนกลุ่มนี้ โดยครูผู้สอนสามารถด าเนินการได้

หลากหลายโดยยึดหลักในการปรับกระบวนการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดย

แนวทางการปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ควรก าหนดดังนี้ 
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   4.3.1 การมอบหมายงานที่แตกต่างกัน 

   ครูผู้สอนต้องพิจารณาจากระดับความสามารถของผู้เรียน หรือพิจารณา

จากความส าเร็จของงานที่เคยท ามา และพิจารณาตามความสนใจและความสามารถของผู้เรียน โดย

อาจเป็นงานเดี่ยวหรืองานกลุม่ เช่น การจัดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีโอกาสท างานกับกลุ่มเพื่อน

ที่มีระดับความสามารถคล้ายคลึงกัน ซึ่งนักเรียนที่มีศักยภาพสูงเป็นกลุ่มที่ถูกคาดหวังว่าจะแสดงออก

ได้ในระดับที่สูงกว่ากลุ่มอื่น ดังนั้นลักษณะงานที่มอบหมายส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษสูงจึง

ควรมีความท้าทาย ใช้การคิดระดับสูง มีการศึกษาค้นคว้า การใช้ทักษะเฉพาะทาง และบูรณาการ

เช่ือมโยงสาขาต่างๆ 

   4.3.2 การจัดสรรเวลาในการเรียนรู้ 

   ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ต้องท าความเข้าใจว่า โดยปกติแล้ว

การท าความเข้าใจเนื้อหาสาระจะใช้เวลาในการศึกษาท าความเข้าใจน้อยกว่าเด็กทั่วไป ข้ึนอยู่กับ

ความสามารถและความเช่ียวชาญของแต่ละคน ดังนั้น เมื่อเด็กเรียนรู้แล้วจึงมีความต้องการในการใช้

เวลาที่เหลือท างานตามที่สนใจ ขยายการเรียนรู้เนื้อหาที่เกินไปจากหลักสูตรพื้นฐาน 

   4.3.3 การจัดสรรแหล่งเรียนรู้ 

   เมื่อเด็กที่มีความสามารถพิเศษได้รับมอบหมายงานที่เกินกว่าที่ก าหนดใน

หลักสูตรท าให้มีความต้องการและแหล่งเรียนรู้ที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติม ซึ่งอาจเป็นแหล่ง

เรียนรู้ในโรงเรียนหรือนอกโรงเรียน เช่น เด็กอาจต้องการหนังสือสารานุกรมเพื่อใช้เป็นข้อมูลเพิ่มเติม

ในการท างานวิจัย ดังนั้นครูผู้สอนจึงต้องเตรียมแหล่งข้อมูลเพิ่มเติมในเชิงของความลึก หรือปริมาณ

ข้อมูลที่แตกต่างกัน ซึ่งจะช่วยสนับสนุนหรือขยายความคิดของผู้เรียน ท าให้สามารถมองประเด็น

ต่างๆได้หลายแง่มุม และซับซ้อนมากข้ึน 

   4.3.4 การมอบหมายหน้าที่ในกลุ่ม 

   ครูผู้สอนต้องศึกษาลงลึกถึงลักษณะความชอบของเด็กแต่ละคน เพราะหาก

มีการมอบหมายงานกลุ่ม เด็กที่มีความสามารถพิเศษแต่ละคนควรจะได้รับบทบาทและความ

รับผิดชอบที่แตกต่างกันตามความถนัด และความสามารถของแต่ละบุคคล เช่น เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษอาจจะได้รับมอบหมายให้เป็นนักวิจัยหลัก หรือมีบทบาทวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลจากแหล่ง

เรียนรู้ต่างๆ เป็นต้น 
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   4.3.5 การอภิปรายหรือการใช้ค าถามที่แตกต่างกัน 

   ครูผู้สอนต้องสามารถปรับค าถามให้เหมาะสมกับความรู้ความสามารถของ

ผู้เรียน ซึ่งครูอาจใช้ค าถามที่แตกต่างกัน เช่น  ในกรณีของเด็กที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ควร

ใช้ค าถามที่มีลักษณะปลายเปิด หรือการใช้ค าถามที่มีวิธีการหาค าตอบได้หลายวิธี หรือมีค าตอบที่ถูก

มากกว่าหนึ่ง  หรือเป็นค าถามที่ต้องใช้การคิดวิจารณญาณ พิจารณาข้อดีและข้อเสีย ข้อโต้แย้ง การ

อภิปรายสนทนา การแก้ปัญหา และการสืบสวนสอบสวน เป็นต้น 

   4.3.6 ให้การสนบัสนุนช่วยเหลอืในจุดด้อย 

   ครูผู้สอนต้องให้การสนับสนุนช่วยเหลือเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ เนื่องจากเด็กจะมีความสามารถที่สูงกว่าปกติ แต่ก็อาจจะต้องการความช่วยเหลือใน

สาขาวิชาที่ไม่ค่อยถนัด ซึ่งในกรณีนี้เด็กอาจต้องใช้เวลาในการเรียนรู้เรื่องนั้นๆมากขึ้น และต้องการ

ได้รับการช่วยเหลือสนับสนุนรวมทั้ง การฝึกทักษะทางด้านที่เด็กยังท าได้ไม่ดี เช่น การใช้เทคโนโลยี

สารสนเทศ ซึ่งจะท าให้แน่ใจได้ว่าเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์จะประสบความส าเร็จ 

เป็นต้น 

   4.3.7 สภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ให้เหมาะสม 

   ครูผู้สอนต้องจัดสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ให้เหมาะสม เป็นเป็นการ

ส่งเสริมทั้งทางด้านตัวบุคคล สถานที่ และวัสดุอุปกรณ์ที่ช่วยในการเรียนรู้ของเด็กที่มีความสามารถ

ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เช่น ครูผู้สอนต้องมีความเป็นมิตร การจัดสถานที่ทั้ง

ในและนอกห้องเรียนให้เหมาะสมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ รวมถึงการสร้างความสัมพันธ์อันดี

ระหว่างครูผู้สอนกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ หรือเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ด้วยกันเอง เพื่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน 

  4.3.8 สื่อ เทคโนโลยี และนวัตกรรมการศึกษา  

  ครูผู้สอนต้องคัดเลือกสื่อที่ช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง และ

สามารถใช้เวลาในการศึกษาตามความสนใจและความสามารถของแต่ละบุคคล เพราะในการจัดการ

เรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้น การใช้สื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีมีความส าคัญ

ในการน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ โดยเฉพาะปัจจุบันที่มีการใช้แหล่งเรียนรู้ออนไลน์ที่ช่วย

ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ท าให้เกิดการเรียนรู้ที่ไม่จ ากัดอยู่เฉพาะในห้องเรียน ช่วย

เช่ือมโยงประสบการณ์เดิมให้สอดคล้องกับการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่ๆ ซึ่งสอดคล้องกับความ
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ต้องการและรูปแบบที่หลากหลายของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ยกตัวอย่างเครื่องมือและอุปกรณ์

ส่งเสริมการเรียนรู้ (Learning tools) ที่จะช่วยตอบสนองต่อความต้องการทางกาเรียนรู้ส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เช่น การใช้เว็ปเควสท์ (Web Quests) การเรียนรู้นอก

ห้องเรียนเสมือนจริง (Virtual Field Trips) การร่วมกันเรียนรู้ด้วยการท าโครงการออนไลน์ (Online 

Collaborative Projects) และ การเป็นพี่เลี้ยงวิชาการโดยการสื่อสารทางคอมพิวเตอร์ (Computer 

mediated communication mentoring) เป็นต้น 

  4.4 ด้านการก าหนดการวัดและประเมินผล 

  ในการประเมินผลเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เพื่อให้มีประสิทธิภาพ

และสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้คณิตศาสตร์ ครูผู้สอนจะต้องบูรณาการการประเมินผลความรู้

ความเข้าใจในเนื้อหาคณิตศาสตร์และการประเมินผลทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้า

ด้วยกัน ซึ่งก็คือการประเมินผลที่ค านึงถึงทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์นั่ นเอง ในการ

ประเมินผลที่ค านึงถึงทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ ครูผู้สอนควรยึดหลักดังนี้ 

  4.4.1 การประเมินผลจะต้องมีข้อสอบที่มีลักษณะค าถามแบบเจาะลึก

แนวคิด ยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหาของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในการประเมินผลที่

ค านึงถึงทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร ์ครูผู้สอนไม่ควรมุ่งเน้นการหาค าตอบเพียงอย่างเดียว 

แต่ควรรวมไปถึงการคิดวิเคราะห์ การเลือกใช้ยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการแก้ปญัหาของนักเรียน 

โดยการเลือกใช้ข้อสอบที่มีลักษณะค าถามแบบเจาะลึกแนวคิด ยุทธวิธีแก้ปัญหาและกระบวนการ

แก้ปัญหาของนักเรียน เช่น ลักษณะค าถามที่ถามว่า เพราะเหตุใด ท าไม อย่างไร สัมพันธ์หรือ

เกี่ยวข้องกันอย่างไร ถ้า... (เปลี่ยนแปลงเงื่อนไขบางอย่าง) แล้ว... (จะเกิดอะไรข้ึน) หรือเหมือนกัน

หรือแตกต่างกันอย่างไร ซึ่งการใช้ลักษณะค าถามดังกล่าวนอกจากจะช่วยให้ครูทราบถึงความสามารถ

ในการแก้ปัญหาของเด็กแล้ว ยังช่วยให้ครูผู้สอนทราบถึงยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหาที่ใช้ การ

อธิบายและการน าเสนอแนวคิดทางคณิตศาสตร์ ตลอดจนการเช่ือมโยงแนวคิดต่าง ๆ ทาง

คณิตศาสตร์ของของเด็กที่มีความสามารถพิเศษด้วย 

  4.4.2 การประเมินผลจะต้องใช้การสังเกตและการใช้ค าถามควบคู่ไปกับ

กระบวนการเรียนการสอน การสังเกตและการใช้ค าถาม เป็นการประเมินผลที่ต้องกระท าขณะที่

นักเรียนก าลังลงมือแก้ปัญหาหรืออภิปรายภายในกลุ่ม ซึ่งข้อมูลที่ได้จะเป็นข้อมูลเชิงคุณภาพที่ไม่

สามารถระบุเป็นคะแนนได้ ซึ่งได้แก่ พฤติกรรมการแก้ปัญหา การให้เหตุผล การสื่อสาร การสื่อ
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ความหมายทางคณิตศาสตร์และการน าเสนอแนวคิดของนักเรียน ความเช่ือและเจตคติ ในการสังเกต

ครูจะต้องจดบันทึกสิง่ทีส่ังเกตไว้ เพราะการจ าอย่างเดียวอาจท าใหห้ลงลมืได้ เนื่องจากครูมีเวลาจ ากัด

ในการจดบันทึก ดังนั้นก่อนเข้าสู่บทเรียน ครูต้องเลือกประเด็นของสิ่งที่ต้องการประเมินและเตรียม

เครื่องมือการประเมินไว้ล่วงหน้า เช่น แบบตรวจสอบรายการ (checking list) แล้วจดบันทึกสิ่งที่

สังเกตโดยการท าเป็นเครื่องหมายไว้ และต้องบันทึกทันทีทันใดภายหลังการสังเกต 

  ส าหรับการใช้ค าถาม ครูผู้สอนควรเพิ่มค าถามที่เน้นกระบวนการคิดของ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพื่อตรวจสอบและส่งเสริมความรู้ความเข้าใจในแนวคิดทางคณิตศาสตร์ 

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ เช่น ค าถามในลักษณะ “นักเรียนแก้ปัญหาน้ีอย่างไร” “ใคร

สามารถคิดหายุทธวิธีหรือวิธีการนอกเหนือไปจากนี้ได้อีก” “นักเรียนคิดอย่างไรกับยุทธวิธีหรือ

กระบวนการแก้ปัญหาที่เพื่อนเสนอ” เป็นต้น 

  4.4.3 การประเมินผลจะต้องมีเกณฑ์การให้คะแนนที่เป็นระบบและชัดเจน 

จะช่วยให้ครูผู้สอนสามารถพิจารณาและตัดสินได้ว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีความรู้ แนวคิดทาง

คณิตศาสตร์ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์อยู่ในระดับใด เกณฑ์การให้คะแนนที่ยอมรับ

และน ามาใช้กันอย่างแพร่หลายในปัจจุบัน คือ การให้คะแนนโดยใช้เกณฑ์แบบรูบริค (Rubric 

scoring) ซึ่งเป็นการให้คะแนนที่ประเมินผลจากผลงานที่นักเรียนท าหรือพฤติกรรมที่นักเรียน

แสดงออก มีการก าหนดระดับคะแนนพร้อมระบุรายละเอียดของผลงานหรือพฤติกรรมของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษไว้อย่างชัดเจนและเป็นรูปธรรม 
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 ทั้งนี้ แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา สามารถแสดงเป็นแผนภาพได้ดังภาพที่ 8 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพท่ี 8 แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียน
ระดับมัธยมศึกษา 

แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร ์

ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดบัมัธยมศึกษา 

วิสัยทัศน์ ควรส่งเสริมให ้เด็กเกิดความรู้ และใช้ความคิดสร้างสรรค์  เป็นนักวิจัยและการเป็นนัก
ประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม น าไปสู่นวัตกรรมก็จะสามารถสร้างประโยชน์ในเชิงเศรษฐกิจ 
พันธกิจ ควรก าหนดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มีทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 
และก าหนดให้ครูเป็นผู้สร้างประสบการณ์การเรียนรู้ (Facilitator) และคอยให้ค าแนะน าแนวทาง 
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร ก าหนดวัตถุประสงค์ของหลักสูตรให้ชัดเจน โดยมุ่งเน้นความมี  ระเบียบ
วินัย ทักษะการลงมือปฏิบัติ และมีส่วนร่วมในการน าความรู้เชิงลึกทางคณิตศาสตร์มาพัฒนาสังคมให้
เกิดการเปลี่ยนแปลง  
เนื้อหาสาระ ควรพิจารณาจากแนวคิดทางคณิตศาสตร์ที่ส าคัญ ไม่แยกทักษะกระบวนการทาง
คณิตศาสตร์ออกจากเน้ือหา ให้มีความลึกมากกว่าปกติ เป็นนานมธรรม และมีความซับซ้อน บูรณา
การเน้ือหาสาระกับวิชาอ่ืนๆ เลือกเน้ือหา/หัวข้อที่สัมพันธ์กับสถานการณ์จริงในชีวิตประจ าวันและ
เสริมเน้ือหาที่เก่ียวข้องกับการศึกษาชีวประวัติของบุคคลที่ประสบความส าเร็จ 
การจัดการเรียนการสอน หัวใจส าคัญของการจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ได้แก่ 
การสอนโดยการใช้ทักษะการคิดขั้นสูง การมอบหมายงานที่แตกต่างกัน การจัดสรรเวลาในการเรียนรู้ 
การจัดสรรแหล่งเรียนรู้ การมอบหมายหน้าที่ในกลุ่มตามความถนัด และความสามารถของแต่ละ
บุคคล การอภิปรายหรือการใช้ค าถามที่แตกต่างกัน ให้การสนับสนุนช่วยเหลือในจุดด้อยในสาขาวิชา
เด็กไม่ถนัด การจัดสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ให้เหมาะสมเพื่อให้การจัดกิจกรรมมีประสิทธิภาพ สื่อ 
เทคโนโลยี และนวัตกรรมการศึกษาต้องช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง และสามารถใช้เวลา
ในการศึกษาตามความสนใจและความสามารถของแต่ละบุคคล 
การวัดและประเมินผล บูรณาการการประเมินผลความรู้ความเข้าใจในเน้ือหาคณิตศาสตร์และการ
ประเมินผลทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้าด้วยกัน ควรยึดหลักดังน้ี การประเมินผล
จะต้องมีข้อสอบที่มีลักษณะค าถามแบบเจาะลึกแนวคิด ยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหา การ
ประเมินผลจะต้องใช้การสังเกตและการใช้ค าถามควบคู่ไปกับกระบวนการเรียนการสอน และการ
ประเมินผลจะต้องมีเกณฑ์การให้คะแนนที่เป็นระบบและชัดเจน  
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บทที่ 5  
สรุปผลการวิจัย อภิรายผลการวิจัย และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยเรื่อง การวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

วัตถุประสงค์การวิจัย  

 1) เพื่อศึกษาหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตร

หลักสูตรไปใช้ ระดับมัธยมศึกษาของประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

 2) เพื่อน าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

มัธยมศึกษาในประเทศไทย 

แบบแผนในการด าเนินการวิจัย  

 ผู้วิจัยมีข้ันตอนในการด าเนินวิจัย 5 ข้ันตอนได้แก่ ข้ันศึกษาข้อมูล ข้ันพัฒนาเครื่องมือวิจัย 

ข้ันเก็บรวบรวมข้อมูล ข้ันวิเคราะห์ข้อมูล และข้ันอภิปรายผลและน าเสนอข้อมูลการวิจัย โดยการวิจัย

นี้มีเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย จ านวน 5 ฉบับ ได้แก่ แบบสอบถามครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ แบบสอบถาม

ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ แบบสัมภาษณ์ผู้ เช่ียวชาญ

ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และแบบวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ที่ผ่านการตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาจากผู้เช่ียวชาญ และ

ทดลองใช้เครื่องมือที่สร้างข้ึนเพื่อปรับปรุงแก้ไขก่อนการน าไปใช้จริง กลุ่มเป้าหมายที่ใช้ในการศึกษา

ครั้งนี้จ ากัดขอบเขตเฉพาะหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ และผู้ที่เกี่ยวข้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ได้แก่ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับช้ัน

มัธยมศึกษา และผู้เช่ียวชาญทางด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีการ

วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ 2 ประเด็น คือ 1) ด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ 2) ด้านการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพื่อให้ได้แนวทางใน

การปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา

ในประเทศไทยให้ดีข้ึน  
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สรุปผลการศึกษา 
 ตอนท่ี 1 ผลการวิเคราะห์ลักษณะหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษ ระหว่างโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี

ความสามารถพิเศษ พบว่าวิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

พบว่า ข้อแตกต่างส าหรับประเทศไทยนั้นจะมีการเน้นให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้าน

คณิตศาสตร์น าองค์ความรู้ไปพัฒนาประเทศชาติ แต่สาธารณรัฐสิงคโปร์จะเป็นการสร้างแรงบันดาลใจ

ในรายวิชาคณิตศาสตร์ และมีจุดที่ เหมือนกันคือ การสร้างนวัตกรรม และการพัฒนาเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้เป็นนักวิจัยซึ่งมีความส าคัญมากในยุคปัจจุบันที่จะท าให้

ประเทศชาติพัฒนาไปได้ เนื่องจากทั้งสองประเทศเห็นพ้องกันว่าการพัฒนาด้านนวัตกรรมและการ

วิจัยจะเป็นตัวบ่งบอกถึงความเจริญของประเทศน้ันๆ  

  พันธกิจของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษพบว่า ประเทศ

ไทยจะเน้นที่การพัฒนาเด็กให้เต็มศักยภาพที่มี ให้มีความรู้ความสามารถทางด้านคณิตศาสตร์ มาใช้

พัฒนาประเทศชาติให้พัฒนาเทียบเท่ากับนานาอารยประเทศ พร้อมกับการส่งเสริมความรักชาติ แต่

ในด้านของสาธารณรัฐสิงคโปร์นั้นจะเน้นการพัฒนาความรู้เชิงลึก พัฒนาปัญญาระดับสูง และ

พัฒนาการคิด และส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ และเตรียมความพร้อมตนเองให้พร้อมส าหรับโลกใน

อนาคต เรียนรู้ธรรมชาติรอบๆตัว และมีจิตวิทยาศาสตร์ และมีจุดร่วมกันของทั้งสองประเทศคือ การ

เป็นนักวิจัยและผู้คิดค้นนวัตกรรมใหม่ 

  จุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษพบว่า 

ประเทศไทยจะมีการเน้นที่การพัฒนาประเทศชาติให้พัฒนาเทียบเท่ากับนานาอารยประเทศ โดยการ

พึ่งพาองค์ความรู้ เทคโนโลยี และนวัตกรรมของตนเอง แต่สาธารณรัฐสิงคโปร์จะเน้นไปที่ปัจเจก

บุคคล เพื่อให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษรัก และสนุกกับวิชาคณิตศาสตร์ ได้ซาบซึ้งไปกับความ

งามของคณิตศาสตร์ แล้วจึงน าเอาความรู้ไปใช้ 

  ด้านเนื้อหาสาระในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

พบว่า ประเทศไทยจะมีการเน้นเนื้อหาวิชา โดยจัดเนื้อหาให้สอดคล้องกับการแข่งขันโอลิมปิกวิชาการ

ระหว่างประเทศ และเนื้อหาสาระในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ
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สาธารณรัฐสิงคโปร์นั้น จะก าหนดโดยอาศัยแนวคิดทางคณิตศาสตร์ เพื่อสร้างองค์ความรู้ให้กบัเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

  ด้านการจัดการเรียนการสอน ประเทศไทยจะมีการเน้นทักษะและกระบวนการ ให้

เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีความรู้พื้นฐาน มีทักษะการคิดวิเคราะห์ และการแก้ปัญหา แต่ใน

สาธารณะรัฐสิงคโปร์นั้นการจัดการเรียนการสอนจะเน้นการจัดเตรียมสภาพแวดล้อมที่ สนับสนุนให้

ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ และกระบวนการเรียนการสอน/วิธีสอนที่ ช่วยให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้ตาม

วัตถุประสงค์ผ่านการเรยีนรู้นอกห้องเรียน โดยผู้เรียนจะได้รับความรู้จากประสบการณ์ตรง การลงมือ

ปฏิบัติจริง ซึ่งช่วยให้เกิดความเข้าใจและจดจ าสิ่งที่ได้พบเห็นในเวลาอันรวดเร็วและเป็นเวลานาน  

  ด้านการวัดและประเมินผลของหลักสู ตรคณิ ตศาสตร์ ส าหรับ เด็ ก ท่ีมี

ความสามารถพิเศษ พบว่า ประเทศไทยการประเมินหลักสูตรจะมีการประเมิน  3 ด้าน ได้แก่ 

ประเมินความรู้ความเข้าใจ ประเมินทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์  และประเมินคุณธรรม 

จริยธรรม และค่านิยม สาธารณรัฐสิงคโปร์นั้น จะเน้นการประเมินผลตามองค์ประกอบ 5 ด้านใน

หลักสูตร ได้แก่ ประเมินเนื้อหา (Concepts) ประเมินกระบวนการ (Processes) ประเมินทัศนคติ

(Attitudes) และประเมินอภิปัญญา (Metacognition) ตามโมเดลหลักสูตรคณิตศาสตร์ของ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ 

 ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะห์การน าหลักสูตรหลักสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา

ในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  2.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้  

  การวิเคราะห์หลักสูตร ตัวช้ีวัด และท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรและเอกสาร

ประกอบหลักสูตร ก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ ทั้งสองประเทศ ก าหนดให้ครูผู้สอนต้องวิเคราะห์

หลักสูตร ตัวช้ีวัด และท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร ก่อนการน า

หลักสูตรไปใช้เสมอทุกครั้ง ในสาธารณรัฐสิงคโปร์มีการประชุมร่วมกัน(Professional Learning 

Community) ของครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยถือเป็นกลยุทธ์ในการพัฒนาครู  

  การวางแผนการจัดการเรียนรู้ และเลือกกระบวนการเรียนการสอนที่เหมาะสมและ

สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ การศึกษาค้นคว้าเพื่อหาข้อมูลก่อนการจัดการเรียนรู้ ครูผู้สอน

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทั้งสองประเทศมีการวางแผนการสอน เตรียมการสอนล่วงหน้า โดยศึกษา
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เนื้อหาที่จะน าไปสอน พร้อมกับการหาวิธีการสอนที่แปลกใหม่ เพื่อดึงดูดความสนใจของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ พร้อมทั้งวิเคราะห์หาวิธีการสอนที่เหมาะสมกับผู้เรียนและเนื้อหาน้ันๆ  

  การจัดเตรียมวัสดุหลกัสตูร สื่อ และเอกสารประกอบการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ทั้งสองประเทศมีการใช้สื่อการเรียนการสอนเพื่อท าให้เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษมีความเข้าใจในเนื้อหาต่างๆได้ดีข้ึน ในโประเทศไทยเน้นให้ครูจัดท าสื่อที่มีความ

หลากหลาย การเข้าถึงง่าย และประโยชน์ที่นักเรียนจะได้รับ  และสาธารณรัฐสิงคโปร์จะเน้นการใช้ 

ประโยชน์จากสื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศการสื่อสาร และเครื่องมือทางคณิตศาสตร์ที่หลากหลาย ใน

การเรียนรู้ และการประยุกต์ใช้คณิตศาสตร์  

  2.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  

  การจัดการเรียนการสอน เพื่อใหผู้เ้รียนบรรลจุุดประสงค์ และเช่ือมโยงความรู้ใน

รายวิชาคณิตศาสตร์เพื่อน าไปใช้ในการแกป้ัญหาในบริบทชีวิตจริง ประเทศไทยครผูู้สอนยงัคงมกีาร

จัดการเรียนการสอนในรปูแบบเดิมคือบรรยาย แต่ไดน้ าเอาเทคโนโลยเีข้ามาช่วยดึงดูดความสนใจให้

เด็ก ในสาธารณรัฐสิงคโปร์ครูผูส้อนมรีูปแบบการสอนต่างๆที่หลากหลาย สลับซบัซอ้น ลึกซึง้ เน้นการ

ปฏิบัต ิสิ่งที่ทั้งสองประเทศให้ความส าคัญได้แก่ สนบัสนุนให้เด็กเช่ือมโยงคณิตศาสตร์ใหเ้ข้ากับโลก

แห่งความจริง ดึงปญัหาและค าถามประจ าวันลงไปในบทเรียน เพื่อกระตุ้นเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ

เกิดประสบการณ์การเรียนรู้   

  การใช้สื่ อ  เทคโนโลยี  และนวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้ส าหรับ เด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และการแนะการใช้สื่อเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติม ประเทศไทย

ครูผู้สอนจะสอดแทรกกิจกรรมที่ใช้เทคโนโลยี เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนและมีปฏิสัมพันธ์กับ

เพื่อนร่วมช้ันและครูมากยิ่งข้ึน และครูผลักดันให้นักเรียนสามารถพัฒนานวัตกรรม เพื่อพัฒนา

ศักยภาพของเด็ก ส่วนประเทศสิงคโปร์ ครูผู้สอนจะน าเทคโนโลยีมาเพิ่มขอบเขตของสถานการณ์

ปัญหาที่นักเรียนสามารถเข้าถึงได้ เพิ่มความเป็นไปได้ในการท างานกับบริบทปัญหาที่น่าสนใจซึ่ง

นักเรียนสะท้อนเหตุผลในการแก้ปัญหาและตัดสินใจ โดยเทคโนโลยีที่น ามาใช้จะเป็นสิ่งที่เด็กใช้อยู่

แล้วเป็นกิจวัตร เช่น Twitter Facebooks หรือแม้แต่ Skype และมีการก าหนดก าหนดให้ครูสร้าง

นวัตกรรมการศึกษา และท าวิจัยเพื่อพัฒนานวัตกรรม  
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  การประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาใน

ประเทศไทยครูผู้สอนยังยึดหลักการประเมินโดยใช้รูปแบบของทฤษฎีการเรียนรู้เบนจามิน บลูม 3 

ด้าน ได้แก่ ประเมินความรู้ความเข้าใจ ประเมินทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ และประเมิน

คุณธรรม จริยธรรม และค่านิยม ซึ่งการประเมินเป็นไปในลักษณะเช่นเดียวกับการประเมินเด็กปกติ 

แต่ในสาธารณรัฐสิงคโปร์ได้มีการประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ใน

องค์ประกอบ 6 ด้าน ได้แก่ ความรู้และความเข้าใจ (Knowledge and understanding) การ

แก้ปัญ หา (Problem-solving) ทั้ งบ ริบทจริงและนามธรรม  การสื่ อส ารและการตีความ 

(Communication and interpretation) เทคโนโลยี (Technology) การใช้เหตุผล (Reasoning) 

และวิธีการสอบถาม (Inquiry approaches)  

  2.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช ้ 

  การปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนให้เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการ

เรียนรู้ และตัวผู้ เรียนประเทศไทยมีการส ารวจความคิดเห็นของผู้ เรียน เพื่อน ามาปรับปรุง

กระบวนการเรียนการสอน เช่น ความยากง่ายของ วิธีการสอน สื่อ และนวัตกรรม ครูประเมินตนเอง 

จากผลการสอน และประเมินโดยผู้บังคับบัญชา ในสาธารณรัฐสิงคโปร์ครูทุกคนจะต้องมีการประเมิน

ตนเอง (Formative and self-assessment) และผู้เช่ียวชาญด้านการสอนเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษเป็นผู้ประเมินครู เพื่อให้เกิดการปรับปรุงแนวทางและวิธีการสอน (Pedagogy) โดยจะประเมิน

การคิด การปฏิบัติ และการแสดงออกเด็กที่มีความสามารถพิเศษเป็นมนุษย์ที่มีศักยภาพหลายด้าน 

ความแตกต่างกันในประเทศไทยยังขาดผู้เช่ียวชาญเข้ามาประเมิน เพื่อปรับปรุงการสอนของครูผู้สอน   

  การมีส่วนร่วมในการประเมินหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ เพื่อพิจารณาตัดสินคุณภาพของหลักสตูรหลงัการใช้หลักสูตร พบว่าประเทศไทยก าหนดให้ผู้ที่มี

ส่วนเกี่ยวข้องประเมินหลักสูตรถึงจุดดี จุดเด่น ข้อเสีย ข้อด้อย และสิ่งที่ควรปรับปรุง ประเมินจาก

สถิติการสอบแข่งขัน และคะแนนการสอบระดับชาติ และท าวิจัยควบคู่ไปกับการใช้หลักสูตร โดย

ศึกษาจากความพึงพอใจจากผู้เรียนและสภาพปัญหาการใช้หลักสูตรของครูผู้สอน และในสาธารณรัฐ

สิงคโปร์ก าหนดให้หลายภาคส่วนมีส่วนร่วมในการประเมิน แล้วจึงน าผลที่ได้มาปรับปรุง หรือตัดสิน

คุณค่าของหลักสูตร โดยประเมินตามสภาพจริงที่ใช้แบบวัด หลายชนิด บริบท และเป้าหมายของการ

เรียนรู้ เนื้อหา การจัดการเรียนการสอน และประเมินผลการเรียนรู้ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ด้วย 
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  การปรับปรุงหลักสูตรที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพปัญหาปัจจุบัน 

ประเทศไทยเมื่อจบภาคการศึกษาจะมีการก าหนดให้ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางด้าน

คณิตศาสตร์ประชุมเพื่อก าหนดทิศทาง แนวทางการปรับปรุงแก้ไข และพัฒนาหลักสูตร โดยก าหนด

ทิศทางและแนวโน้มในการพัฒนาเด็กให้พัฒนาไปตามสภาพปัจจุบัน และแนวโน้มในอนาคต โดย

น าเอากลุ่มสาระการงานอาชีพและเทคโนโลยีเข้ามามีบทบาทด้วย และในสาธารณรัฐสิงคโปร์มี

แนวทางเดียวกันคือการก าหนดให้มีการจัดประชุมครูเพื่อเสนอแนะแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตร 

และมีการให้ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการใช้หลักสูตรค้นหาจุดแข็ง และเลือกจุดแข็งนั้นมาพัฒนา และ

แก้ไขจุดอ่อนของหลักสูตร มีการศึกษา วิเคราะห์ ส ารวจ วิจัย สภาพพื้นฐานด้านต่างๆ เพื่อให้ได้

ข้อมูลอย่างเพียงพอในการสนับสนุนให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถที่จะน าไปใช้ให้เป็นประโยชน์ได้ 

 ตอนท่ี 3 ผลการน าเสนอแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี

ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  

 ผู้วิจัยได้ด าเนินการวิเคราะห์และสังเคราะห์แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ 

ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  จากแหล่งข้อมูล 3 แหล่งข้อมูล 

ได้แก่ 1) ผลการศึกษาเอกสารด้านหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ

โรงเรียนระดับมธัยมศึกษาของประเทศไทยและต่างประเทศ และ 2) ผลการสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ในระดับมัธยมศึกษา และ 3) ผลการสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้าน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  จากนั้นจึงน าข้อมูลที่ได้จากทั้ ง  3 

แหล่งข้อมูลข้างต้น มาสรุป วิเคราะห์ข้อมูลตามรายละเอียดของรหัสค า (code) ที่ผู้วิจัยก าหนด สกัด

ค าส าคัญที่ได้จากกรอบแนวคิดในการวิจัยที่ผา่นการสงัเคราะห์ และน าเสนอเป็นแนวทางการปรับปรุง

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ใน 4 ด้าน คือ 

1. ด้านการก าหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 2. ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ 3. 

ด้านการก าหนดการจัดการเรียนการสอน และ 4. ด้านการวัดประเมินผล ซึ่งผู้วิจัยสามารถน าเสนอ

แนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษา โดยสรุปได้ดังนี้ 
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  3.1. ด้านการก าหนดวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  ผู้บริหารสถานศึกษาเป็นผู้ที่มีอ านาจสูงสุดในสถานศึกษา ฉะนั้นควรก าหนดผู้ที่มี
ส่วนเกี่ยวข้องซึ่งได้แก่ ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ผู้เช่ียวชาญด้าน หลักสูตร
ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ และผู้ปกครอง ให้มาประชุมทั้งกลุ่มย่อยและ
ประชุมที่เป็นแบบการประชาพิจารณ์เพื่อก าหนดส่วนน าของหลักสูตร ซึ่งประกอบไปด้วย 3 ส่วน 
ได้แก่ 1) วิสัยทัศน์ 2) พันธกิจ และ 3) จุดมุ่งหมายของหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ
ทางคณิตศาสตร์ให้ไปในทิศทางเดียวกัน โดยควรก าหนดดังนี้ 
   3.1.1 การก าหนดวิสัยทัศน์  
  - วิสัยทัศน์ควรก าหนดให้แสดงถึงการด าเนินงานในการพัฒนา

คุณภาพเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ที่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติได้ ตามเวลาที่ก าหนด เช่น โรงเรียน

ต้องส่งเสริมให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์เข้าแข่งขันทางวิชาการระดับชาติเพิ่มข้ึน

ภายในระยะเวลา 3 ปีที่เข้าเรียนในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เป็นต้น 

  - วิสัยทัศน์ควรสอดแทรกหรือประยุกต์ทักษะต่างๆ ที่มุ่งเน้นเป็น

พิเศษ อาทิ ทักษะชีวิต ทักษะการคิด ทักษะการใช้เทคโนโลยี เข้ามาในการก าหนดวิสัยทัศนด์้วย 

    - วิสัยทัศน์ควรก าหนดให้ม ีการพัฒนาเด็กที ่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์เพื่อไปสู่การเป็นนักวิจัยและการเป็นนักประดิษฐ์คิดค้นนวัตกรรม เพื่อสร้าง

ประโยชน์ในเชิงเศรษฐกิจ (Economic Benefits) ให้กับประเทศชาติ 

    - วิสัยทัศน์ควรก าหนดให้มีการส่งเสริมให้เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์เกิดความรู้ และการใช้ความคิดสร้างสรรค์ (Knowledge and Creativity 

Idea) เพื่อพัฒนาประเทศชาติให้ทัดเทียมนานาชาติได้ 

   3.1.2 การก าหนดพันธกิจ  

  - พันธกิจควรก าหนดพันธกิจแสดงให้เห็นถึง พันธะสัญญา ความ

รับผิดชอบในการด าเนินงานจัดการศึกษาให้กับเด็กเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  

  - พันธกิจควรก าหนดพันธกิจเป็นภาพความส าเร็จของการจัด

การศึกษาให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในอนาคต และพันธกิจที่ดีน้ันต้องระบุภาพในอนาคตที่จะ

ท าให้เกิดกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ชัดเจน 

    - การก าหนดพันธกิจควรก าหนดให้เด็กที่มคีวามสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์เกิดทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 ได้แก่ ทักษะการคิดวิจารณญาณ (Critical Thinking) 
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ทักษะการท างานร่วมกัน (Collaboration Skill)  ทักษะการสื่อสาร (Communication Skill) ทักษะ

ความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) ทักษะทางเทคโนโลยีสารสนเทศ (Digital Skill) และ 

ทักษะทางอาชีพและการใช้ชีวิต (Career Skill & Life Skill)  

    - พันธกิจควรก าหนดให้บทบาทครูผู้สอนเป็นผู้สร้างประสบการณ์

ในการเรียนรู้ (Facilitator) เป็นผู้ให้ค าแนะน าและแนะแนวทางให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษเกิดการ

เรียนรู้ และเกิดทักษะได้ด้วยตนเอง 

   3.1.3 การก าหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  

  - จุดมุ่งหมายของหลักสูตรควรก าหนดให้ชัดเจน โดยมุ่งเน้นความ

ม ีระเบียบวินัย ทักษะการลงมือปฏิบัติ และการน าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง 

    - ควรก าหนดให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ได้

พัฒนาทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ สังคม สติปัญญา จิตใจ บุคลิกภาพ การพัฒนาระเบียบวินัย มีคุณธรรม 

และค านึงถึงผลกระทบของการน าหลักการทางคณิตศาสตร์ไปใช้ 

    - ต้องก าหนดจุดมุ่ งหมายให้ เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์เตรียมความพร้อมให้เป็นพลเมืองที่มีส่วนร่วมในการน าความรู้เชิงลึกทางคณิตศาสตร์มา

พัฒนาสังคม 

  3.2 ด้านการก าหนดเนื้อหาสาระ  

   3.2.1 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดเนื้อหาสาระโดย

พิจารณาจากแนวคิดทางคณิตศาสตร์ที่ส าคัญ ได้แก่  ตัวเลขและพีชคณิต เรขาคณิตและการวัด 

ฟังก์ชันและกราฟ ความน่าจะเป็นและสถิติ รวมถึงแคลคูลัส 

   3.2.2 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิ เศษต้องเพิ่ มเติมเนื้อหาทาง

คณิตศาสตร์ให้มีความลึกมากกว่าปกติ เพื่อตอบสนองต่อการเรียนรู้ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ 

   3.2.3 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดเนื้อหาสาระที่เป็น

นามธรรม และมีความซับซ้อนมากข้ึนในการจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ 
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   3.2.4 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดเนื้อหาสาระให้มี

การบูรณาการเนื้อหาสาระกับวิชาอื่นๆ และควรเน้นเนื้อหา/หัวข้อทางคณิตศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการ

เรียนการสอนที่มีความสัมพันธ์กับสถานการณ์จริงในชีวิตประจ าวัน  

   3.2.5 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดเนื้อหาสาระใน

หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ โดยไม่แยกทักษะกระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ออกจากเนื้อหาสาระ  

   3.2.6 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรเสริมเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับ

การศึกษาชีวประวัติของบุคคลที่ประสบความส าเร็จในสาขาคณิตศาสตร์ เพื่อเรียนรู้วิธีการศึกษาหา

ความรู้ วิธีคิดทางคณิตศาสตร์ และการท างานของอัจฉริยะบุคคล 

   3.2.7 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดให้มีเนื้อหาเกี่ยวกับ

การวิจัยเพื่อให้เด็กที่มีทักษะในการค้นคว้าหาความรู้เพื่อให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้อง 

  3.3 ด้านการก าหนดการจัดการเรียนการสอน  

   3.3.1 ครูผู้สอนต้องพิจารณาจากระดับความสามารถ และพิจารณาความ

สนใจของของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เพื่อจัดการเรียนการสอนให้เกิดความท้า

ทาย ใช้การคิดระดับสูง มีการศึกษาค้นคว้า การใช้ทักษะเฉพาะทาง และบูรณาการเช่ือมโยงสาขา

ต่างๆ 

   3.3.2 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ต้องท าความเข้าใจว่า โดยปกติ

แล้วการท าความเข้าใจเนื้อหาสาระจะใช้เวลาในการศึกษาท าความเข้าใจน้อยกว่าเด็กทั่วไป ข้ึนอยู่กับ

ความสามารถและความเช่ียวชาญของแต่ละคน ดังนั้น เมื่อเด็กเรียนรู้แล้วจึงมีความต้องการในการใช้

เวลาที่เหลือท างานตามที่สนใจ ขยายการเรียนรู้เนื้อหาที่เกินไปจากหลักสูตรพื้นฐาน 

   3.3.3 ครูผู้สอนต้องเตรียมแหล่งข้อมูลเพิ่มเติมในเชิงของความลึก หรือ

ปริมาณข้อมูลที่แตกต่างกัน ซึ่งจะช่วยสนับสนุนหรือขยายความคิดของผู้เรียน ท าให้สามารถมอง

ประเด็นต่างๆได้หลายแง่มุม และซับซ้อนมากข้ึน 

   3.3.4 ครูผู้สอนต้องศึกษาลงลึก ถึงลักษณะความชอบของเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์แต่ละคน เพราะเด็กแต่ละคนควรจะได้รับบทบาทและความ

รับผิดชอบที่แตกต่างกันตามความถนัด และความสามารถของแต่ละบุคคล เช่น เด็กที่มีความสามารถ
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พิเศษอาจจะได้รับมอบหมายให้เป็นนักวิจัยหลัก หรือมีบทบาทวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลจากแหล่ง

เรียนรู้ต่างๆ เป็นต้น 

   3.3.5 ครูผู้ สอนต้อ งสามารถปรับ ค าถาม ให้ เหมาะสมกับความรู้

ความสามารถของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ เช่น ค าถามที่มีลักษณะปลายเปิด 

ค าถามที่ต้องใช้การคิดวิจารณญาณ พิจารณาข้อดีและข้อเสีย ข้อโต้แย้ง การอภิปรายสนทนา การ

แก้ปัญหา และการสืบสวนสอบสวน เป็นต้น 

   3.3.6 ครูผู้สอนต้องให้การสนับสนุนช่วยเหลือเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์ ในสาขาวิชาที่ไม่ค่อยถนัด ซึ่งในกรณีนี้เด็กอาจต้องใช้เวลาในการเรียนรู้เรื่องนั้นๆ

มากขึ้น  

   3.3.7 ครูผู้สอนต้องจัดสภาพแวดล้อมในการเรียนรู้ให้เหมาะสม เพื่อเป็น

การส่งเสริมทั้ งทางด้านตัวบุคคล  สถานที่  และวัสดุอุปกรณ์ที่ ช่วยในการเรียนรู้ของ เด็กที่ มี

ความสามารถของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางและให้การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนมี

ประสิทธิภาพย่ิงข้ึน 

   3.3.8  ครูผู้สอนต้องคัดเลือกสื่อที่ช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ด้วยตนเอง 

และสามารถใช้เวลาในการศึกษาตามความสนใจและความสามารถของแต่ละบุคคล เช่น การใช้เว็ป

เควสท์ (Web Quests) การเรียนรู้นอกห้องเรยีนเสมือนจริง (Virtual Field Trips) การร่วมกันเรียนรู้

ด้วยการท าโครงการออนไลน์ (Online Collaborative Projects) และ การเป็นพี่เลี้ยงวิชาการโดย

การสื่อสารทางคอมพิวเตอร์ (Computer mediated communication mentoring) เป็นต้น 

   3.3.9 ครูผู้สอนต้องมีการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดข้ัน

สูง เพื่อให้เด็กเกิดทักษะการตัดสินใจอย่างมีเหตุผล เหมาะสมและสร้างสรรค์ และช่วยให้มีความเป็น

เลิศและมีอิสรภาพทางความคิด นอกจากนี้ยังได้รับความรู้เชิงลึก ซึ่งจะช่วยในการน าความรู้ไปใช้ใน

บริบทใหม่ 

  3.4 ด้านการก าหนดการวัดและประเมินผล 

   3.4.1 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรมีการวัดและประเมินผลจาก
ข้อสอบที่มีลักษณะค าถามแบบเจาะลึกแนวคิด ยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหาของ เด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
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   3.4.2 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรมีการบูรณาการการวัดและ
ประเมินผลความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาคณิตศาสตร์และทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้า
ด้วยกัน   
   3.4.3 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรมีการวัดและประเมินผลจาก
การสังเกตและการใช้ค าถามควบคู่ไปกับกระบวนการเรียนการสอน โดยค าถามต้องเป็นค าถามเพื่อ
แสดงกระบวนการคิดของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ เพื่อตรวจสอบและส่งเสริมความรู้ความเข้าใจใน
แนวคิดทางคณิตศาสตร์ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์  
   3.4.4 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรเลือกประเด็นของสิ่งที่
ต้องการวัดและประเมิน จากนั้นจึงต้องเตรียมเครื่องมือการประเมินไว้ล่วงหน้า เช่น แบบตรวจสอบ
รายการ (checking list) แล้วจดบันทึกสิ่งที่สังเกตโดยการท าเป็นเครื่องหมายไว้ และต้องบันทึก
ทันทีทันใดภายหลังการสังเกต 
   3.4.5 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรมี เกณฑ์ การวัดและ
ประเมินผลให้คะแนนที่เป็นระบบและชัดเจน จะช่วยให้ครูผู้สอนสามารถพิจารณาและตัดสินได้ว่า 
เด็กที่มีความสามารถพิเศษ มีความรู้ แนวคิดทางคณิตศาสตร์ ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์
อยู่ในระดับใด เช่น การให้คะแนนโดยใช้เกณฑ์แบบรูบริค (Rubric scoring) เป็นต้น 
   3.4.6 ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรก าหนดหลักการวัดและ

ประเมินผลที่ ชัดเจน โดยควรเป็น 2 แบบ ได้แก่ 1) การประเมินเพื่อการเรียนรู้ (Formative 

Assessment) และ 2) การประเมินเพื่อสรุปผล (Summative Assessment) ซึ่งครูต้องใช้ทั้งสอง

แบบร่วมกัน โดยการประเมินเพื่อการเรียนรู้นั้นต้องมีการประเมินจากการปฏิบัติงาน (Performance 

Assessment) ควบคู่ไปกับการประเมนิโดยใช้ข้อสอบ และการประเมินการปฏิบัติงานจะต้องประเมิน

ทักษะการปฏิบัติงานและการประเมินผลงาน 
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อภิรายผลการวิจัย  
 งานวิจัยครั้งนี้มี วัตถุประสงค์1) เพื่ อวิเคราะห์หลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่ มี
ความสามารถพิเศษ และการน าหลักสูตรหลกัสูตรไปใช้ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย 
และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 2) เพื่อน าเสนอแนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย โดยผู้วิจัยมีประเด็นส าคัญในการ
อภิปรายผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัยดังนี้  
 1. ลักษณะของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ  ระดับ

มัธยมศึกษาของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ 

  1.1 ด้านวิสัยทัศน์ พันธกิจ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็ก

ท่ีมีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  

  วิสัยทัศน์ของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร ์มีจุดเน้นในเรื่องของการสร้างแรงบันดาลใจ 

และพัฒนาเด็กเพื ่อไปสู่การเป็นนักวิจัย นักประดิษฐ์ และนักนวัตกรรม กล่าวคือ ผลการวิจัย

พบว่า หลักสูตรมีการก าหนดวิสัยทัศน์เพื่อพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษให้สอดคล้องตามที่

รัฐบาลได้ก าหนดยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี (พ.ศ.2561 – 2580) เพื่อพัฒนาประเทศไปสู่ประเทศไทย 4.0 

ที่เน้นการปรับเปลี่ยนโครงสร้าง เศรษฐกิจของประเทศไปสู่เศรษฐกิจที่ขับเคลื่อนด้วยนวัตกรรม 

เพื่อให้ ประเทศไทยสามารถรับมือกับการเปลี่ยนแปลงพลิกโฉมแบบฉับพลันได้  ซึ่งสอดคล้องกับ 

ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2561) ซึ่งได้กล่าวว่า บทบาทหน้าที่ในการเตรียม 

เยาวชนของชาติให้มีคุณลักษณะและทักษะการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 และมีความรู้ความสามารถ

และทักษะพื้นฐานต่อการพัฒนานวัตกรรมหรือ เป็นนักประดิษฐ์เพื่อต่อยอดเป็นนวัตกรต่อไป การ

จัดการศึกษาเพื่อสร้าง นักประดิษฐ์ สร้างก าลังคนให้มีสมรรถนะตอบสนองต่อความต้องการของ

ประเทศจึงเป็นเรื่องที่ส าคัญอย่างยิ่ง และสอดคล้องกับ Silver and Bokhorst-Heng (2016) ที่

กล่าวถึงวิสัยทัศน์ของการศึกษาชาติของสาธารณรัฐสิงคโปร์ว่า รัฐบาลของสิงคโปร์ได้ก าหนดเรื่องการ

พัฒนาระบบดิจิทัลให้รองรับการเติบโตทางเศรษฐกิจ เป็นวาระแห่งชาติตั้งแต่ปี 2557 โดยมีวิสัยทัศน์

ของประเทศเพื่อเป็น “ชาติอัจฉริยะ” หรือ “Smart Nation” ชาติแรกของโลก ที่น าเทคโนโลยีมา

ปรับใช้ในการแก้ปัญหาต่างๆ ให้กับผู้คน ภายใต้ วิสัยทัศน์ 3E กับ 1A นั่น คือ “Everyone, 
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Everything, Everywhere, All the time” เพื่อเป็นศูนย์กลางนวัตกรรมเทคโนโลยีอย่างแท้จริงโดย

เริ่มต้นด้วยการก าหนดเรื่องของการศึกษาเข้าไปอยู่ในหลักสูตรทุกระดับ 

  พันธกิจของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ของโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ ก าหนดให้หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษน าความรู้ไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันได้ กล่าวคือ ผลการวิจัยพบว่า 

พันธกิจของการจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์นั้นต้องจัดการศึกษา

ให้เด็กพัฒนาความรู้เชิงลึก ปัญญาระดับสูง คิดวิเคราะห์ คิดริเริ่มสร้างสรรค์ และบูรณาการความรู้

ทุกศาสตร์เพื่อไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ ซึ่งสอดคล้องกับการงานวิจัยของ ศิริพร ปัญญาเมธีกุล 

(2559) ที่ได้ท าการศึกษาสภาพการจัดการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ แล้วจัดท าเป็น

ข้อเสนอในการพัฒนานโยบาย แนวคิดการด าเนินงาน และการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษให้มีประสิทธิภาพยิ่งข้ึนว่า การพัฒนาเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้นต้อง

พัฒนาเด็กให้มีความรู้ความสามารถเพื่อน าไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ นอกจากนั้นแล้ว Eng (2008) 

และ Mok (2010) ได้กล่าวถึงพันธกิจของการศึกษาชาติของสิงคโปร์ว่า สิงที่ เป็นการหล่อหลอม

ประชากรของชาติเพื่อการพัฒนาชาติในอนาคต ต้องสร้างการตระหนักรู้ส าหรบัการเตรียมความพร้อม

ส าหรับโลกอนาคต เรียนรู้ธรรมชาติรอบตัว มีความเป็นจิตวิทยาศาสตร์  และต้องน าความรู้ที่ได้เรียน

มามาประยุกต์ใช้กับชีวิตประจ าวันได้ 

  จุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  ของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ มุ่งเน้นการมีคุณธรรม มีคุณธรรม 

จริยธรรม ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษ กล่าวคือ ผลการวิจัยพบว่า ในประเทศต่างๆ ที่จัดการ

เรียนการสอนให้กับเด็กที ่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ การส่งเสริมให้มีคุณธรรม มี

คุณธรรม จริยธรรม ตระหนักถึงผลกระทบจากการท างานของนักคณิตศาสตร์ เข้าใจถึงการมีส่วนร่วม

ของคณิตศาสตร์ต่อสาขาวิชาอื่น และเห็นคุณค่าของคณิตศาสตร์ในระดับนานาชาติ นั้นเป็นสิ่งที่ส าคัญ 

ดังสอดคล้องกับงานวิจัยของ Tan and Ng (2007) และเฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ (2551) ซึ่งได้

ท าการศึกษาแนวทางการพัฒนาเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ โดยสรุปไว้ว่าจุดมุ่งหมายของ

หลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษประการหนึ่งคือการมุ่งเน้นให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษมี

คุณธรรม มีคุณธรรม จริยธรรมด้วย 
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  1.2 ด้านเนื้อหาสาระหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 
ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์  จากผลการวิจัยในครั้งนี้
พบว่า มีการก าหนดมาตรฐาน 2 ด้านที่เหมือนกัน ได้แก่ มาตรฐานด้านเนื้อหา และมาตรฐานด้าน
ทักษะ ซึ่งสอดคล้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ของสมาคมครูคณิตศาสตร์แห่งชาติของอเมริกาในปี  
2002 (NCTM) (Gurganus, 2007) และ พูลพงศ์ สุขสว่าง (2555) ที่ได้ศึกษาการพัฒนาแบบวัด
ผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใช้กระบวนการคิดระดับสูง โดยได้พัฒนาเนื้อหาแบบวัดความรู้ของเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้ประกอบได้ด้วย มาตรฐานเนื้อหา และมาตรฐานกระบวนการ 
โดยคณิตศาสตร์เป็นวิชาที่ว่าด้วยเหตุผล  กระบวนการคิด  และการแก้ปัญหา  คณิตศาสตร์จึงเป็น
วิชาที่ ช่วยเสริมสร้างให้นักเรียนเป็นคนมีเหตุผล   มีความคิดอย่างมีวิจารณญาณและเป็นระบบ
ตลอดจนมีทักษะการแก้ปัญหา  ท าให้สามารถคิดวิเคราะห์การแก้ปัญหาและสถานการณ์ได้อย่างถ่ี
ถ้วนรอบคอบ  สามารถคาดการณ์  วางแผน  ตัดสินใจและแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม   ซึ่งเป็น
ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน  ยิ่งกว่านั้นคณิตศาสตร์ยังเป็นเครื่องมือส าคัญในการศึกษาวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยีตลอดจนศาสตร์อืน่ๆ  ท าให้มีการพัฒนาด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมากมาย 
ฉะนั้น เนื้อหาสาระหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  ของโรงเรียนระดับ
มัธยมศึกษา จึงต้องมีการก าหนดทั้งด้านเนื้อหา และทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปด้วย 
  1.3 ด้านการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมี

ความสามารถพิเศษ ของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ จาก

ผลการวิจัยในครั้งนี้พบว่า การจัดเตรียมสภาพแวดล้อมที่สนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เพื่อให้

สภาพแวดล้อมทางกายภาพกระตุ้นให้เด็กเกิดประสบการณ์การเรียนรู้นั้นเป็นสิ่งส าคัญ สอดคล้องกับ

อินทิรา บริบูรณ์ (2556) ที่ศึกษาสภาพแวดล้อมการจัดการเรียนการสอนของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษพบว่า การจัดการสอนที่สนับสนุนบรรยากาศและสภาพแวดล้อมที่ดีนั้น เป็นปัจจัยพื้นฐานที่

ส าคัญในการพัฒนานักเรียนให้เกิดการแรงจูงใจในการเรียนรู้ เป็นกุญแจส าคัญที่ไขไปสู่ทิศทิศทางที่

เป็นสังคมเรียนรู ้นอกจากนั้นแลว้ยังสอดคล้องกับ Palmer (2002) พบว่าการจัดห้องเรยีนให้สะอาดมี

ความเป็นระเบียบเรียบร้อย มีแสงสว่างเพียงพอ มีการถ่ายเทของอากาศ มีเนื้อที่สาหรับการจัด

กิจกรรม การเรียนการสอนได้อย่างเหมาะสม ภายในห้องเรียนได้รับการตกแต่งให้อยู่ในสภาพที่

สามารถปรับเปลี่ยนรูปแบบให้เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนการสอน ปราศจากเสียงรบกวนที่เป็น
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อุปสรรคต่อการเรียนในช้ันมีวัสดุและอุปกรณ์  การสอนอย่างเพียงพอและอยู่ในสภาพที่ใช้งานได้ 

ทั้งหมดเหล่าน้ีจะช่วยสร้างสภาพแวดล้อมทางกายภาพกระตุ้นให้เด็กเกิดประสบการณ์การเรียนรู้ได้ดี  

  ประเด็นการจัดสภาพแวดล้อมแล้วยังมรีูปแบบที่ใช้ในการจดัการเรียนการสอนให้กับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษที่หลากหลาย เน้นการมีส่วนร่วม และการลงมือปฏิบัติ และเช่ือมโยงกับ

ประสบการณ์จริง ซึ่งในงานวิจัยของ เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ (2551) ก็ได้ท าการศึกษาแนว

ทางการพัฒนาเด็กและเยาวชนที่มีความสามารถพิเศษ : บทเรียนต่างประเทศ ก็พบว่ามีความ

สอดคล้องกับประเด็นการจัดการเรียนการสอนที่หลากหลาย เพื่อดึงดูดความสนใจของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษเช่นกัน 

  การใช้สื่อและเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ การวิจัยน้ีพบว่าในการจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้น การใช้

สื่อ นวัตกรรมและเทคโนโลยีมีความส าคัญในการน ามาประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ โดยเฉพาะ

ปัจจุบันที่มีการใช้แหลง่เรียนรูอ้อนไลน์ที่ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง ท าให้เกิดการ

เรียนรู้ที่ไม่จ ากัดอยู่เฉพาะในห้องเรียน สอดคล้องกับ Karnes and Siegle (2005) และ Little and 

Housand (2011) ได้ท าการศึกษาสื่อและเทคโนโลยีในการจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษจะช่วยเพิ่มขอบเขตของสถานการณ์ปัญหาที่นักเรียนสามารถเข้าถึงได้ เพิ่มความ

เป็นไปได้ในการท างานกับบริบทปัญหาที่น่าสนใจซึ่งนักเรียนสะท้อนเหตุผลในการแก้ปัญหาและ

ตัดสินใจ ท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์เกิดการเรียนรู้ได้ดี และดึงดูความสนใจของ

เด็กได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

  1.4 ด้านการประเมินผล หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถ

พิเศษ ระดับมัธยมศึกษามัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ จากการวิจัยพบว่า 

การประเมินผลเด็กที่มีความสามารถพิเศษจะต้องมีเครื่องมือที่หลากหลาย ที่สามารถท าให้เด็กได้ตอบ

ค าถามแบบเจาะลึกแนวคิด เห็นถึงยุทธวิธีและกระบวนการแก้ปัญหา อาจกล่าวได้ว่าการประเมินผล

เป็นกระบวนการที่จะตรวจสอบคุณภาพการเรียน การสอนว่าเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์บรรลุจุดมุ่งหมายที่วางไว้หรือไม่ ถ้าหากพบว่าเด็กมีข้อบกพร่องก็จะพิจารณาว่าบกพร่อง

ในเรื่องใด เพื่อที่จะปรับปรุงแก้ไขได้อย่างถูกต้อง ซึ่งสอดคล้องกับ Steiner (2010) และ Lee (2006); 

van Tassel-Baska et al. (2008) ที่ได้ท าการศึกษาการวัดและการประเมินผลเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ ข้อมูลที่ได้จากการประเมินผลที่ดีจะท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษและครูผู้สอนสามารถ
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ตัดสินใจ เปลี่ยนแปลงและปรับปรุงการด าเนินการเพื่อการเรียนการสอนที่ดีข้ึน ครูผู้สอนจะต้อง

ก าหนดวิธีวัดและประเมินที่เช่ือถือได้ช่วยให้รู้ถึงความสามารถของเด็กและยังท านายต่อไป ได้ว่าเด็ก

ควรจะได้รับการเรียนรู้แบบใดที่จะท าให้เรียนรู้ได้ดีข้ึน ข้อสอบข้อเขียนเพียงอย่างเดียวไม่เพียงพอต่อ

การประเมิน ความสามารถของผู้เรียน การวัดและประเมิน ภาคปฏิบัติและการให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมใน 

การประเมิน มีผลต่อการตัดสินความสามารถของเด็กที่มีความสามารถพิเศษอีกด้วย 

 2. การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาของ

โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐสิงคโปร์ไปใช้ 

  2.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐ

สิงคโปร์ไปใช้ ในระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ จากการวิจัยพบว่า ผู้ที่เกี่ยวข้องในการใช้หลักสูตร

ต้องศึกษาท าความเข้าใจหลักสูตรให้ถูกต้องตรงกัน กล่าวคือ ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องโดยเฉพาะครูผู้สอน

นั้น จะต้องมีการวิเคราะห์หลักสูตร ตัวช้ีวัด และท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรและเอกสารประกอบ

หลักสูตร การวางแผนการจัดการเรียนรู้ และเลือกกระบวนการเรียนการสอนที่ เหมาะสมและ

สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยกระบวนการทั้งหมดต้องมาศึกษาท าความเข้าใจร่วมกัน 

เพื่อให้เกิดความเข้าใน และมีทิศทางในการจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไป

ในทิศทางเดียวกัน และบรรลุจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ ซึ่งสอดคล้องกับ Lam, Alviar-Martin, Adler, Sim, 

and Education (2013) ที่ได้ท าการศึกษาการใช้หลักสูตรของครูผู้สอนในหลักสูตร Integration ซึ่ง

เป็นหลักสูตรส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในสาธารณรัฐสิงคโปร์ พบว่า การก าหนดให้ครูผู้สอน

ทุกคนเข้าร่วมการประชุมทางวิชาชีพครูนั้น มีประโยชน์อย่างมากเพราะ ครูผู้สอนจะได้เรียนรู้วิธีการ

จากผู้มีประสบการณ์ในการศึกษาท าความเข้าใจหลักสูตรจากผู้ที่ประสบการณ์มากกว่า ถึง

กระบวนการทั้งหมดต้องศึกษาท าความเข้าใจหลักสูตร ซึ่งเริ่มตั้งแต่การน าหลักสูตรมาวิเคราะห์ แล้ว

เลือกเนื้อหาให้ตรงตามจุดประสงค์ ไปจนถึงการเลือกใช้สื่อ เทคโนโลยีสารสนเทศต่างๆ ที่จะช่วยให้

เด็กที่มีความสามารถพิเศษมีการเรียนรู้ได้ดีที่สุด  

  2.2 ระยะระหว่างการน าหลักสูตรไปใช้ การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และ

สาธารณรัฐสิงคโปร์ไปใช้ ในระยะระหว่างการน าหลักสูตรไปใช้ จากการวิจัยพบว่า การปฏิบัติการสอน

ด้วยกลวิธีหลากหลาย เพื่อให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์บรรลุจุดประสงค์ของ
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หลักสูตร เป็นประเด็นที่ครูผู้สอนให้ความส าคัญมากที่สุด กล่าวคือ ในการจัดการเรียนการสอน 

ครูผู้สอนต้องจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้หลากหลายวิธีและสามารถเลือกใช้ได้ตามความ

เหมาะสมกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ในแต่ละสถานการณ์ และแต่ละสิ่งแวดล้อม การสอนแบบ

บรรยายอย่างเดียวไม่เพียงพอ ครูผู้สอนจงึต้องใช้วิธีสอน เทคนิคการสอนที่หลากหลายเข้ามาใช้บูรณา

การในการจัดการเรียนการสอน โดยในประเด็นน้ี ได้ถูกน าเสนอในการวิจัยเรื่องการพัฒนามาตรฐาน

การศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของ เฉลียวศรี พิบูลชลและคณะ (2554) กล่าวว่า สิ่งที่

ส าคัญประการหนึ่งในการน าหลักสูตรไปใช้ เป็นประเด็นในเรื่องการจัดการเรียนการสอนของครูผู้สอน 

เนื่องจากเด็กที่มีความสามารถพิเศษเป็นเด็กที่ต้องการการดึงดูความสนใจอย่างมาก ดังนั้นครูผู้สอน

เด็กเหล่าน้ีจะต้องมีวิธีการสอนที่หลากหลาย มีการใช้สื่อการเรียนการสอนที่ทันสมัยเข้ามามีบทบาท

ในการเรียนการสอนเพื่อให้เกิดความตื่นเต้นเร้าใจด้วย นอกจากนั้นครูผู้สอนยังต้องเป็นผู้ที่มี

ความสามารถในการแนะน าสื่อ นวัตกรรมในการเรียนรู้ จัดหา และเลือกแหลง่เรยีนรูท้ี่เหมาะสมใหก้บั

เด็กที่มีความสามารถพิเศษมาประยุกต์ใช้ และบูรณาการเกี่ยวกับเนื้อหาให้มีความเหมาะสมกับความ

สนใจและระดับความสามารถของเด็กได้ด้วย 

  2.3 ระยะหลังน าหลักสูตรไปใช้ การน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ระดับมัธยมศึกษาของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย และสาธารณรัฐ

สิงคโปร์ไปใช้ ในระยะหลังน าหลักสูตรไปใช้ จากการวิจัยพบว่า การมีส่วนร่วมในการปรับปรุงหรือ

เปลี่ยนแปลงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่ใช้อยู่ให้เหมาะสม สอดคล้อง

กับสภาพปัญหาปัจจุบัน และแนวโน้มในอนาคต เป็นประเด็นที่มีการให้ความส าคัญที่สุดของครูผู้สอน 

กล่าวคือ หลักสูตรที่ดีน้ัน จะต้องมีการปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลงให้มีความสอดคล้องกับปัญหาและ

แนวโน้มในอนาคต โดยการพัฒนาหลักสูตรให้รองรับกับการพัฒนาในด้านต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นความ

เจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยี และสถานการณ์ในสังคม โดยมีกระบวนการเริ่มต้นจากข้อมูลพื้นฐานที่

ถูกรวบรวมวิเคราะห์ แล้วน าไปออกแบบหลักสูตร โดยการอธิบายเหตุผลการได้มาของสาระความรู้ใน

หลักสูตร ที่มีเหตุผลประกอบหลักวิชาโดยอาศัยทฤษฎีการเรียนรู้ต่างๆ และนักพัฒนาหลักสูตรน ามา

ก าหนดเป้าหมายการพัฒนาผู้เรียน ก าหนดสาระเนื้อหาและผลการเรียนรู้ ข้อมูลต่างๆเหล่าน้ีสามารถ

เป็นแนวทางของการปรับปรงุหรือเปลีย่นแปลงหลกัสูตรได้ ซึ่งได้สอดคล้องกับ Glatthorn, Boschee, 

Whitehead, and Boschee (2018) ที่ได้กล่าวว่า ท่ามกลางการเปลี่ยนแปลงอย่างรวดเร็ วของ

กระแสโลกาภิวัตน์ที่ไม่อาจหลีกเลี่ยงได้นั้น เราพอจะคาดคะเนแนวโน้มการเปลี่ยนแปลงของหลักสูตร
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ในอนาคตได้โดยอาศัยลักษณะพัฒนาการของหลักสูตรในอดีตผ่านมาจนถึงปัจจุบัน และบริบทของ

สภาพแวดล้อมได้  

  ซึ่งการปรับปรุงหรือเปลี่ยนแปลงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษที่ใช้อยู่ให้เหมาะสม สอดคล้องกับสภาพปัญหาปัจจุบัน และแนวโน้มในอนาคต เป็นแนวทาง

หนึ่งในการเตรียมตัวเด็กที่มีความสามารถพิเศษในอนาคต โดยช่วยให้เด็กได้เรียนรู้ได้ด้วยตนเอง 

สาระส าคัญคือเด็กจะได้เรียนรู้ถึงความเจริญก้าวหน้าทางเทคโนโลยีและสถานการณ์ในสังคมโดยไม่มี

การแบ่งแยก แต่เป็นทั้งสององค์ประกอบที่ช่วยในการตัดใจในอนาคต โดยทั่วไปการมองอนาคตไม่ใช่

ภารกิจที่เล็กๆ แต่เป็นการน าเสนออนาคตที่มีจุดประสงค์การเรียนรู้ โดยปกติทั่วไปที่ช่วยให้ เด็กได้

เรียนรู้และน าไปใช้โดยปรับให้เหมาะสมกับตนเองในสังคมที่มีการเปลี่ยนแปงอย่างรวดเร็ว 

 3. แนวทางปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษของ
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 
  3.1 การก าหนดวิสัยทัศน์ต้องแสดงให้เห็นถึงความคาดหวังท่ีจะท าให้เกิดขึ้นกับ

เด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  จากผลการวิจัยพบว่า การปรับปรุงหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับมัธยมศึกษา  ในด้านก าหนด

วิสัยทัศน์ต้องแสดงให้เห็นถึงความคาดหวังที่จะท าให้เกิดข้ึนกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ทั้งนี้เป็นเพราะหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียน

ระดับมัธยมศึกษา ต้องแสดงถึงค าอธิบายเกี่ยวกับความคาดหวังของหน่วยงาน หรือสถานศึกษา เพื่อ

เป็นทิศทางในการวางแผนจัดการศึกษา ออกแบบหลักสูตรจัดการเรียนการสอน และการด าเนินงาน

ในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ที่สามารถน าไปสู่การปฏิบัติได้ ตามเวลาที่ก าหนด ทั้งนี้เพื่อให้สอดคล้อง

กับตามพระราชบัญญัติการศึกษา พ.ศ. 2542 และส านักงานเลขาธิการสภาการศึกษา ที่ได้เน้นให้

จัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษ ได้พัฒนาขีดความสามารถของตนได้

เต็มศักยภาพและมีความสมดุลทั้งด้านร่างกาย ปัญญา จิตใจและสังคม อีกทั้งยังต้องค านึงถึงการ

พัฒนาคุณลักษณะของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้เติมเต็มศักยภาพด้วย 

  3.2  การก าหนดพันธกิจต้องแสดงให้เห็นถึง พันธะสัญญา ความรับผิดชอบใน

การด าเนินงานจัดการศึกษาให้กับเด็กเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ จากผลการวิจัย

ช้ีให้เห็นว่า การปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษของโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษา ในด้านการก าหนดพันธกิจต้องแสดงให้เห็นถึง พันธะสัญญา ความรับผิดชอบในการ
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ด าเนินงานจัดการศึกษาให้กับเด็กเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ทั้งนี้การก าหนดพันธกิจ

ควรก าหนดให้หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษไดน้ าความรู้ไปใช้แก้ปัญหาใน

ชีวิตประจ าวันได ้โดยให้เด็กได้พัฒนาความรู้เชิงลึก ปัญญาระดับสูง คิดวิเคราะห์ คิดริเริ่มสร้างสรรค์

และบูรณาการความรู้ทุกศาสตร์เพื่อไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตจริงได้ เพื่อเป็นการพัฒนาประเทศชาติใน

อนาคต หลักสูตรต้องสร้างการตระหนักรู้ส าหรับการเตรียมความพร้อมส าหรับโลกอนาคต ให้เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษได้เรียนรู้ธรรมชาติรอบตัว มีความเป็นจิตวิทยาศาสตร์  และต้องน าความรู้ที่ได้

เรียนมามาประยุกต์ใช้กับชีวิตประจ าวันได้  

 นอกจากนั้นแล้วผลการวิจัยพบว่า การก าหนดพันธกิจควรก าหนดให้เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์มีทักษะที่จ าเป็นในศตวรรษที่ 21 ได้แก่ 1) ทักษะการคิด

วิจารณญาณ (Critical Thinking) 2) ทักษะการท างานร่วมกัน (Collaboration Skill) 3) ทักษะการ

สื่อสาร(Communication Skill) 4) ทักษะความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 5) ทักษะทาง

เทคโนโลยีสารสนเทศ (Digital Skill) และ 6) ทักษะทางอาชีพและการใช้ชีวิต (Career Skill & Life 

Skill) ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Renzulli (2012) เรื่อง การทบทวนบทบาทของการศึกษาส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษและการพัฒนาความสามารถส าหรับศตวรรษที่ 21 : แนวทางเชิงทฤษฎีสี่

ส่วน พบว่าสิ่งที่ส าคัญของการศึกษายุคใหม่ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ นั้นเด็ก

จ าเป็นต้องรู้วิธีการเรียนรู้ที่ถูกต้อง ครูผู้สอนและผู้ปกครองต้องท าความเข้าใจเกี่ยวกับทักษะแห่ง

ศตวรรษที่ 21 ให้มากข้ึน ครูผู้สอนต้องเปลี่ยนบทบาทจาก Lecturer เป็น Facilitator ในขณะที่

โรงเรียนและหลักสูตรต้องมีการปรับตัวและเปิดโอกาสให้มีการสร้างหลักสูตรที่ตอบสนองเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษอย่างรวดเร็วด้วย 

  3.3 จุดมุ่งหมายของหลักสูตรต้องก าหนดให้ชัดเจน โดยมุ่งเน้นความมีระเบียบ

วินัย ทักษะการลงมือปฏิบัติ และการน าความรู้ไปใช้ในชีวิตจริง ผลการวิจัยจะพบว่า จุดมุ่งหมาย

ของหลักสูตรต้องมุ่งเน้นความมีระเบียบวินัย ทักษะการลงมือปฏิบัติ และการน าความรู้ไปใช้ในชีวิต

จริง โดยมีงานวิจัยที่สอดคล้องได้แก่ สุธาวัลย์ หาญขจรสุข (2557) ที่ได้ศึกษาการจัดการเรียนการ

สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ พบว่า ปัจจุบันการศึกษาส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษใน

ประเทศไทยควรเน้นความมีระเบียบวินัย ซึ่งเด็กที่มีระเบียบวินัยเป็นคนที่สมารถควบคุมตนเองให้

ประพฤติปฏิบัติ ตนได้ตามแบบแผนกฎเกณฑ์ และข้อบังคับของสังคมนั้นได้โดยอาจจะใช้กฎเกณฑ์ 

ข้อบังคับเป็นเครื่องก าหนด ซึ่งเด็กกลุ่มนี้จะมโีอกาสที่จะประสบความส าเร็จสูง และงานวิจยัของ ดุษฎี 
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โยหลา และคณะ (2552) ได้ช้ีให้เห็นว่า การเรียนรู้โดยการลงมือท า เป็นแนวคิดหรือความเช่ือที่

สนับสนุนให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ปฏิบัติสิ่งต่างๆด้วยตนเองตามความสนใจ 

ตามความถนัดและศักยภาพ ด้วยการศึกษา ค้นคว้า ฝึกปฏิบัติ ฝึกทักษะจนถึงการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

เพราะเช่ือว่าหากคนเราได้กระท าจะท าให้เกิดความเช่ือมั่นเป็นแรงจูงใจใหเ้กิดการใฝ่รู้ ใฝ่เรียน ผู้เรียน

จะสนุกสนานที่จะสืบค้นหาความรู้ต่อไป มีความสุขที่จะเรียนด้วย 

  3.4 เนื้อหาสาระต้องมีการก าหนดมาตรฐานด้านเนื้อหา และมาตรฐานด้านทักษะ

และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ จากผลการวิจัยในครั้งนี้พบว่า การก าหนดเนื้อหาสาระต้องมีการ

ก าหนดมาตรฐานด้านเนื้อหา และมาตรฐานด้านทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์มากที่สุด ซึ่ง

สอดคล้องกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ของสมาคมครูคณิตศาสตร์แห่งชาติของอเมริกาในปี  2002 

(NCTM) (Gurganus, 2007) และ พูลพงศ์ สุขสว่าง (2555) ที่ได้ศึกษาการพัฒนาแบบวัดผลสัมฤทธ์ิ

ทางการเรียนคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา

ตอนปลาย โดยใช้กระบวนการคิดระดับสูง  โดยได้พัฒนาเนื้อหาแบบวัดความรู้ของเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ให้ประกอบได้ด้วย มาตรฐานเนื้อหา จ านวน 5 ด้าน ได้แก่ 1) 

จ านวนและการด าเนินการ (Number and Operation) 2) เรขาคณิต และปริภูมิ (Geometry and 

Spatial sense) 3) การ วัด  (Measurement) 4) แบบรูป  ฟั งก์ ชัน  และพี ชค ณิ ต  (Patterns, 

Function and Algebra) และ 5) การวิเคราะห์ข้อมูล สถิติ และความน่าจะเป็น (Data analysis, 

Statistics and Probability) และม าตรฐานก ระบวนก าร  จ าน วน  5 มาตรฐาน  (Process 

Standards) ได้แก่ 1) ความสามารถในการแก้ปัญหา(Problem Solving) 2) ความสามารถในการให้

เหตุผลและการพิสูจน์ (Reasoning and Proof) 3) ความสามารถในการสื่อสาร (Communication) 

4) ความสามารถในการเช่ือมโยงความรู้ (Connections) และ5) ความสามารถในการแสดงออกอย่าง

สร้างสรรค์ (Representation) ซึ่งทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์เป็นสาระหนึ่งในกลุ่มสาระการ

เรียนรู้คณิตศาสตร์ เนื่องจากนักการศึกษาคณิตศาสตร์ตระหนักถึงความส าคัญและจ าเป็น  ไม่เพียงแต่

ประเทศไทยเท่านั้นที่หันมาใส่ใจส่งเสริมทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ในทุกระดับช้ันของ

หลักสูตรคณิตศาสตร์  ยังมีประเทศอื่นๆ อีกทั่วโลกที่สนใจส่งเสริมทักษะ/กระบวนการทาง

คณิตศาสตร์ด้วยเช่นกัน  เช่น  ออสเตรเลีย  สิงคโปร์  และสหรัฐอเมริกา  สภาครูคณิตศาสตร์ของ

สห รัฐอ เมริก า  (National  Council  of  Teachers  of  Mathematics หรือ  NCTM)  ซึ่ ง เป็ น

องค์กรส าคัญที่มีบทบาทอย่างมากต่อการเรียนการสอนคณิตศาสตร์ระดับโรงเรียนในสหรัฐอเมริกา
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และทั่วโลก  ได้เสนอหนังสือมาตรฐานหลักสูตรและการประเมินผลคณิตศาสตร์ระดับโรงเรียน   ใน

ป ีค.ศ.1989 และหนังสือหลกัการและมาตรฐานส าหรบัคณิตศาสตรร์ะดับโรงเรียน ในปี ค.ศ.2000 ว่า

ด้วยมาตรฐานทางด้านทักษะ/กระบวนการทางคณิตศาสตร์ ที่ควรส่งเสริมให้เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ได้เรียนรู้ฝึกฝนทักษะและพัฒนาให้ดีข้ึนด้วย 

  3.5 การจัดการเรียนการสอนต้องเลือกใช้วิธีการสอนคณิตศาสตร์ท่ีมีความหลาย 

ให้เหมาะสมกับพัฒนาการความรู้ หรือประสบการณ์พ้ืนฐานของเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ จาก

ผลการวิจัยพบว่า ครูผู้สอนเห็นว่า การจัดการเรียนการสอนต้องเลือกใช้วิธีการสอนคณิตศาสตร์ที่มี

ความหลาย ให้เหมาะสมกับพัฒนาการ ความรู้หรือประสบการณ์พื้นฐานของเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ จะเป็นลักษณะการจดัการเรียนการสอนที่ช่วยให้เด็กเกิดการเรียนรู้ได้เป็นอย่างดี สอดคล้องกับ 

Barbara (2012) ที่ได้กล่าวถึงวิธีการในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ว่า เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์นั้นต้องค านึงถึงการจัดการเรียนการสอนที่

ท าให้เด็กได้รับการเสริมต่อยอดในด้านที่ตนเองสนใจ และได้รับการพพัฒนาอย่างต่อเนื่องโดยไม่ถูก

จ ากัดการเรียนรู้อยู่ในรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง รวมทั้งการให้ความส าคัญในการส่งเสริมด้ านการคิด 

อารมณ์ สังคมของเด็กที่มีความสามารถพิเศษนั้นด้วย และในขณะเดียวกันเด็กต้องได้รับการพัฒนาใน

ด้านที่ตนเองไม่ถนัดหรือเป็นข้อด้อยไปด้วย ทั้งนี้ยังสอดคล้องกับ ศิริพร ปัญญาเมธีกุล (2559) ที่ได้

ศึกษาการจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ที่กล่าวว่า 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษ สอดคล้องกับวิธีสอนที่ยึดการ

จัดการเรียนการสอนที่มีความหลากหลาย กล่าวคือ สอนโดย มีการจัดการเรียนการสอนหลากหลาย

รูปแบบ มีเทคนิควิธีสอนที่ช่วยดึงดูดความสนใจเด็กที่มีความสามารถพิเศษ และท าให้เด็กเกิดทักษะ

และกระบวนการทางคณิตศาสตร์ไปพร้อมๆกัน 

  3.6 การประเมินผลต้องบูรณาการการประเมินผลความรู้ความเข้าใจในเนื้อหา

คณิตศาสตร์และการประเมินผลทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์เข้าด้วยกัน  จาก

ผลการวิจัยพบว่า ด้านการประเมินผลเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ต้องทั้งภาคทฤษฎี

และภาคปฏิบัติ เนื่องจากการประเมินผลความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาคณิตศาสตร์และการประเมินผล

ทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์นั้น มีทั้งเนื้อหาส่วนที่เป็นทฤษฎี และส่วนที่เป็นการปฏิบัติ 

ดังนั้นในการวัดและประเมินผล เนื้อหาส่วนที่เป็นทฤษฎี ครูผู้สอนอาจใช้วิธีการประเมินจากการ

ทดสอบ การท าแฟ้มสะสมผลงาน การเขียนรายงาน/โครงงาน การท าแบบฝึกหัด/ใบงาน ส่วนการ
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ประเมินภาคปฏิบัติ ครูผู้สอนอาจใช้ วิธีการประเมินจากการร่วมกิจกรรม การสังเกตพฤติกรรมการ

ท างาน เน้นการมีส่วนร่วมของผู้เรียนในการปฏิบัติกิจกรรม ทั้งนี้ผู้มีบทบาทในการประเมินอาจเป็น

ครูผู้สอน เพื่อนในช้ัน ผู้ปกครอง วิทยากรหรือผู้เช่ียวชาญที่ให้การอบรม หรือให้เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษประเมินตนเอง ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ พูลพงศ์ สุขสว่าง (2555) ที่ได้ศึกษาวิจัยเรื่อง การ

พัฒนาแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนคณิตศาสตร์ ส าหรับนักเรียนที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใช้กระบวนการคิดระดับสูง แล้วพบว่าในการ

ประเมินผลการจัดการเรียนการสอนเด็กที่ความสามารถพิเศษ ต้องเป็นไปตามระเบียบและ ข้อบังคับ

ตามหลักการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ โดยให้มีการจัดท าข้อมูล ประเมินผลงานการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน มีการทดสอบความรู้ทั้งภาคทฤษฎีและภาคปฏิบัติ  เพื่อสรุปผลสัมฤทธ์ิของการ

จัดการเรียนการสอน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 172 

ข้อเสนอแนะ 

 ข้อเสนอแนะในทางปฏิบัติท่ีได้จากงานวิจัย  

  1. ครูผู้สอนในฐานะที่เป็นผู้มีบทบาทส าคัญในการจัดการเรียนการสอนเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ ควรน าแนวทางการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษที่ผู้วิจัยได้เสนอไว้ ใน 4 ด้าน ไปปฏิบัติเพื่อให้เกิดประโยชน์สูงสุดแก่เด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

  2. ครูผู้สอนควรก าหนดองค์ประกอบของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษให้ครบทุกด้าน และก าหนดรายละเอียดแต่ละด้านให้ชัดเจน เพื่อเป็นแนวทางใน

การจัดการเรียนการสอนให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

 ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป  

  1. ควรมีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษ โดยแยกเป็นระดับที่มีความเฉพาะเจาะจง เช่น ระดับประถมศึกษา ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 

หรือระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย 

  2. ควรมีการศึกษาวิจัยเกี่ยวกับสภาพการใช้หลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ระดับมัธยมศึกษา 

  3. ควรมีการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรหลักสูตรคณิตศาสตร์  ส าหรับเด็กที่ มี

ความสามารถพิเศษที่ทันต่อสภาพสังคมที่ เปลี่ยนแปลงไป เพื่อตอบสนองผู้เรียนในศตวรรษที่ 21 
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 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

3. อาจารย์ ดร.วรรณวิภา สุทธเกียรต ิ ครูช านาญการพเิศษ  

 กลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร ์

 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย 
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ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบแนวทางปรบัปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรบัเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษ 

1. รองศาสตราจารย์ ดร.ไมตรี อินทรป์ระสิทธ์ิ  อาจารยป์ระจ าสาขาคณิตศาสตร์ศึกษา  

 คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยขอนแก่น 

2. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พูลพงศ์ สุขสว่าง อาจารยป์ระจ าวิทยาลัยวิทยาการวิจัยและ 

 วิทยาการปัญญา มหาวิทยาลัยบูรพา 

3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ชัยศักดิ์ ช่ังใจ อาจารยป์ระจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

4. อาจารย์ ดร.กรวรรณ แสงตระกลู อาจารยป์ระจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์ 

 โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ฝ่ายมัธยม 

5. อาจารย์ ดร.ดิฐารัตน์ ลีวรางกุล ครูช านาญการพเิศษ  

 ประจ ากลุ่มสาระการเรียนรู้คณิตศาสตร์  

 โรงเรียนท่ามะกาวิทยาคม 
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ภาคผนวก ข  
ตัวอย่างหนังสือ 
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ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
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แบบสัมภาษณ์ครูผู้สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

 

 

ค าชี้แจง 
แบบสัมภาษณ์นี้มี วัตถุประสงค์เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลส าหรับ

การศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา 
ระหว่างประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ 
 

ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
 1.1 ผู้สัมภาษณ์  : ……………………………………………………………................……  
 1.2 ผู้ให้สมัภาษณ์ : ……………………………………………………………................……
 1.3 เวลาเริม่สมัภาษณ์  :  ……………………………………………………………................…… 
 1.4 เวลาสิ้นสุดสัมภาษณ์  :  ……………………………………………………………................…… 
 1.5 รวมเวลาสมัภาษณ์  : ……………………………………………………………................……
 1.6 สถานที่สัมภาษณ์ : ……………………………………………………………................…… 
 1.7 วันที่สัมภาษณ์  : ……………………………………………………………................…… 

 
ตอนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ให้สัมภาษณ์ 
 2.1 ประวัติการศึกษา 

  - วุฒิการศึกษาสูงสุดสระดับใด/สาขาวิชา/มหาวิทยาลัยใด 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 2.2 ประสบการณ์การสอน 

  - ประสบการณ์ในการสอนในวิชาคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

................................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................................... . 
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ตอนที่ 3 ข้อมูลเก่ียวกับหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ  

 3.1 ด้านวิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  

  - ท่านมีส่วนร่วนในการก าหนดวิสัยทัศน์ /พันธกิจ/จุดมุ่ งหมายของหลักสูตร

คณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษหรือไม่ อย่างไร 

   (   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................ ........................ 

  - ควรก าหนดวิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่

มีความสามารถพิเศษอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการก าหนดทิศทางและขอบเขตในการให้การศึกษาแก่เด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร  

   (   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 3.2 ด้านเนื้อหาสาระ   

   - ท่านใช้หลักการคัดเลือกเนื้อหาสาระที่เหมาะสมกับระดับความสามารถของเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่  

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี  
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- ท่านใช้หลักการใดในการคัดเลือกเนื้อหาสาระที่ท าให้เด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์มีความรู้ ความสามารถ รวมทั้งทักษะและกระบวนการทางคณิตศาสตร์  

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีวิธีการใดที่ท าให้ทราบว่าเนื้อหาสาระที่จัดให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์เพียงพอกับความต้องการของผู้เรียน 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  

  - เนื้อหาแบบใดที่ควรจัดให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................. ................... 

- ท่านมีวิธีการใดที่ท าให้ทราบว่าเนื้อหาสาระที่จัดให้กับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ

ทางคณิตศาสตร์เพียงพอกับการน าไปใช้เมื่อผู้เรียนเรียนจบหลักสูตร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 
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3.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน  

  - ท่านมีการใช้เทคนิคและวิธีสอนอย่างไรเพื่อพัฒนาศักยภาพเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์ 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย  

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการวางแผนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ 

อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย  

................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................. .............. 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการเลือกกระบวนการเรียนการสอนที่ เหมาะสมและสอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู้ของเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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- ท่านมีการศึกษาค้นคว้าเพื่อหาข้อมูลก่อนการจัดการเรียนรู้ส าหรับ เด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการเลือกใช้สื่อ / นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการผลิตสื่อ/เทคโนโลยี/นวัตกรรมในการจัดการเรียนรู้ให้กับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

........................................................................................................................................................ ........

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- สื่อ/เทคโนโลยี/นวัตกรรมแบบใดที่ควรน ามาใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้กับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 

................................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................... ..... 

................................................................................................................................................................ 
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- ท่านมีการแนะการใช้สื่อ นวัตกรรม และเทคโนโลยีเพื่อศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมแก่

เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการวัดและประเมินผลจัดการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมหรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

3.4 ด้านการวัดและประเมินผล 

- ท่านมีหลักการการวัดและประเมินผลจัดการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมหรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
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  - การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ควร

เป็นอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 

ตอนท่ี 4 ข้อมูลเกี่ยวกับการน าหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษไปใช้ 

 4.1 ระยะก่อนการน าหลักสูตรไปใช้ 

- ท่านมีการวิเคราะห์หลกัสตูร ท าความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสตูรและเอกสารประกอบ

หลักสูตรต่าง ๆ ก่อนการน าหลักสูตรไปใช้หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านมีการจัดเตรียมวัสดุหลักสูตร และสื่อการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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  - ท่านมีการจัดท าสื่อ และเอกสารประกอบการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถ

พิเศษทางคณิตศาสตร์หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

 4.2 ระยะระหว่างการใช้หลักสูตร  

- ท่านได้รับการนิเทศการจัดการเรียนรู้ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทาง

คณิตศาสตร์หรือไม่ มีกระบวนการอย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

- ท่านประเมินผลการจัดการเรียนรู้ของตนเอง เพื่อปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ให้

เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้อย่างสม่ าเสมอหรือไม่ อย่างไร 
(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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- ท่านมีการส ารวจตนเอง เกี่ยวกับการด าเนินการใช้หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับ

เด็กที่มีความสามารถพิเศษในการจัดการเรียนการสอนว่าเป็นไปตามแผน หรือก าหนดการที่วางไว้

หรือไม่ อย่างไร  
(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

............................................................................................................................................. ................... 

4.3 ระยะหลังการน าหลักสูตรไปใช้  
  - ท่านมีการปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนให้เหมาะสมสอดคล้องกับตัวช้ีวัด 
สาระการเรียนรู้ และตัวผู้เรียนหลังจากการน าหลักสูตรไปใช้หรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

  - ท่านมีส่วนร่วมในการประเมินหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษ เพื่อพิจารณาตัดสินคุณภาพของหลักสูตรหลังการใช้หลักสูตรหรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................  
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  - ท่านมีส่วนร่วมในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถ
พิเศษที่ใช้อยู่ให้เหมาะสมและสอดคล้องกับสภาพปัญหาปัจจุบันหรือไม่ อย่างไร 

(   ) ไม่มี 

   (   ) มี โดย 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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แบบสัมภาษณ์ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรคณติศาสตร์ส าหรับเด็กทีม่ีความสามารถพิเศษ 

 

 
 

ค าชี้แจง 
แบบสัมภาษณ์นี้มี วัตถุประสงค์เพื่อใช้เป็นเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลส าหรับ

การศึกษาเปรียบเทียบหลักสูตรคณิตศาสตร์ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ ระดับช้ันมัธยมศึกษา 
ระหว่างประเทศไทยและสาธารณรัฐสิงคโปร์ โดยแบ่งออกเป็น 3 ตอน คือ 
 

ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
 1.1 ผู้สัมภาษณ์  : ……………………………………………………………................……  
 1.2 ผู้ให้สมัภาษณ์ : ……………………………………………………………................……
 1.3 เวลาเริม่สมัภาษณ์  :  ……………………………………………………………................…… 
 1.4 เวลาสิ้นสุดสัมภาษณ์  :  ……………………………………………………………................…… 
 1.5 รวมเวลาสมัภาษณ์  : ……………………………………………………………................……
 1.6 สถานที่สัมภาษณ์ : ……………………………………………………………................…… 
 1.7 วันที่สัมภาษณ์  : ……………………………………………………………................…… 

 
ตอนที่ 2 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ให้สัมภาษณ์ 
 2.1 ประวัติการศึกษา 

  - วุฒิการศึกษาสูงสุดสระดับใด / มหาวิทยาลัยใด 

................................................................................................................................................................ 

......................................................................................................................................................... ....... 

 2.2 ประสบการณ์การท างาน 

  - มีประสบการณ์ในการท างานเกี่ยวกับเด็กที่มีความสามารถพิเศษกี่ปี ในด้านใดบ้าง 

................................................................................................................................ .............................. 

................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 3 ข้อมูลเก่ียวกับแนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มี

ความสามารถพิเศษ  

 3.1 ด้านวิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมายของหลักสูตร  

- หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษในประเทศไทยควรมีการ

ก าหนดวิสัยทัศน์/พันธกิจ/จุดมุ่งหมายของหลักสูตรอย่างไร  

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

  - บุคคลใดบ้างที่มีความส าคัญ และควรเข้ามามีบทบาทในการก าหนดวิสัยทัศน์/ 

พันธกิจ/จุดมุ่งหมายของหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

 3.2 ด้านเนื้อหาสาระ   

- เนื้อหาสาระในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษควร

ก าหนดอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

- เนื้อหาในหลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่ดีควรเป็น

อย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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3.3 ด้านการจัดการเรียนการสอน  

- การจัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์ควรมีเทคนิคและ

วิธีการสอนอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

- สื่อ นวัตกรรม และและเทคโนโลยีแบบใด ที่จะท าให้การจัดการเรียนการสอนเด็ก

ที่มีความสามารถทางคณิตศาสตร์เกิดประสิทธิภาพมากที่สุด  

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

  - ควรส่งเสริม และพัฒนาครูผู้ที่สอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์

อย่างไร เพื่อให้สามารถจัดการเรียนการสอนส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ ให้

ประสบผลส าเร็จ 
................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................... ........... 

- หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษที่ดีควรมีการก าหนดการ

จัดการเรียนการสอนในหลักสูตร อย่างไร 

........................................................................................................................................ ........................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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3.4 ด้านการวัดและประเมินผล 

- หลักสูตรคณิตศาสตร์ ส าหรับเด็กที่มีความสามารถพิเศษควรมีการก าหนดการการ

วัดและประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์อย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................  

- การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ควร

เป็นอย่างไร และควรยึดหลักการใด 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ง  
รายชื่อโรงเรยีนท่ีมีโครงการส่งเสรมิเด็กท่ีมีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์ 
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ตารางท่ี 28 รายช่ือโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  ใน

ประเทศไทย จ าแนกตามขนาดของโรงเรียน  

โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ่ โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

1. มัธยมวัดมกุฏกษัตริย์ 

2. สุวรรณพลับพลาพิทยาคม 

3. มัธยมวัดดาวคะนอง 

4. มัธยมวัดดุสิตาราม 

1. จันทร์ประดิษฐารามวิทยาคม(1,4)  

2. วัดราชบพิธ 

3. เบญจมราชาลัย ในพระบรม

ราชูปถัมภ์ 

4. ราชวินิตมัธยม 

5. สายปัญญา ในพระราชินูปถัมภ์  

6. สันติราษฎร์วิทยาลัย (1–5)  

7. ชิโนรสวิทยาลัย 

8. สตรีวัดระฆัง 

9. สุวรรณารามวิทยาคม 

10. วัดนวลนรดิศ 

11. สตรีวัดอัปสรสวรรค์ 

12. ปัญญาวรคุณ 

13. ราชวินิตบางแคปานข า 

14. สตรีวัดมหาพฤฒาราม ในพระบรม

ราชินูปถัมภ์ 

15. พระโขนงพิทยาลัย 

16. นนทรีวิทยา 

17. สตรีศรีสุริโยทัย 

18. ปทุมคงคา 

19. รัตนโกสินทร์สมโภชบางเขน (1–3) 

20. สตรีเศรษฐบุตรบ าเพ็ญ (1–3) 

21. รัตนโกสินทร์สมโภชลาดกระบัง 

22. สีกัน (วัฒนานันท์อุปถัมภ์)  

23. ลาดปลาเค้าพิทยาคม (1–3) 

24. ศรีพฤฒา (1–3) 

1. สตรีวิทยา 

2. สวนกุหลาบวิทยาลัย 

3. โยธินบูรณะ 

4. เตรียมอุดมศึกษา 

5. เทพศิรินทร์ 

6. สามเสนวิทยาลัย 

7. ศรีอยุธยา ในพระอุปถัมภ์ฯ 

8. ศึกษานารี  

9. โพธิสารพิทยากร 

10. รัตนโกสินทร์สมโภชบางขุนเทียน 

11. มัธยมวัดหนองแขม 

12. บางปะกอกวิทยาคม 

13. นวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา พุทธ

มณฑล 

14. ศึกษานารีวิทยา 

15. มัธยมวัดสิงห์ 

16. วัดราชโอรส 

17. สวนกุหลาบวิทยาลัย ธนบุรี 

18. วชิรธรรมสาธิต 

19. สุรศักดิ์มนตรี 

20. วัดสุทธิวราราม 

21. สายน้ าผึ้ง ในพระอุปถัมภ์ฯ 

22. บางกระปิ 

23. มัธยมวัดหนองจอก 

24. เศรษฐบุตรบ าเพ็ญ 

25. เทพศิรินทร์ร่มเกล้า 

26. พรตพิทยพยัต 
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โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ่ โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

27. นวมินทราชูทิศ กรุงเทพมหานคร 

28. หอวัง 

29. สารวิทยา 

30. บดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี) ๒ 

31. ดอนเมืองทหารอากาศบ ารุง 

32. เตรียมอุดมศึกษาพัฒนาการ 

33. สตรีวิทยา ๒ 

34. บดินทรเดชา (สิงห์ สิงหเสนี)  

35. นวมินทราชินูทิศ เตรียม

อุดมศึกษาน้อมเกล้า 

36. ฤทธิยะวรรณาลัย(1–3) 

37. นวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา ๒  

38. เตรียมอุดมศึกษาน้อมเกล้า 
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ตารางท่ี 29 รายช่ือโรงเรียนที่จัดการเรียนการสอนเด็กที่มีความสามารถพิเศษทางคณิตศาสตร์  ใน

สาธารณรัฐสิงคโปร์ จ าแนกตามขนาดของโรงเรียน  

โรงเรียนขนาดกลาง โรงเรียนขนาดใหญ่ โรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษ 

1. Nanyang Girls’ High 
School 

1. Dunman High School 
2. Raffles Girls’ School (Secondary) 
3. The National University of 
Singapore High School of 
Mathematics and Science 

1. Anglo – Chinese School 
(Independent)  
2. Raffles Institution 
3. Hwa Chong Institution 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ประวัต ิผ ู้เข ีย น 
 

ประวัติผู้เขียน 
 

ชื่อ-สกุล นายอ าพล นิลสระคู 
วัน เดือน ปี เกิด 30 มิถุนายน 2533 
สถานท่ีเกิด จังหวัดร้อยเอ็ด 
วุฒิการศึกษา จบการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต สาขามัธยมศึกษา-วิทยาศาสตร์   

วิชาเอกคณิตศาสตร ์จากคณะครุศาสตร ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ท่ีอยู่ปัจจุบัน 516 หมู5่ ต าบลกลางดง อ าเภอปากช่อง จังหวัดนครราชสมีา               

รหสัไปรษณีย ์30320   
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