
บทที่ 2

เอกสารและงานว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อง

ในการวิจัยเร่ืองการศึกษาปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาคิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญา 
ท้องถ่ิน ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกรมสามัญศึกษา ในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ 
ผู้วิจัยได้รวบรวมข้อมูลและนำเสนอสาระสำคัญท่ีเก่ียวข้องกับงานวิจัย โดยจำแนกไว้ดังต่อไปนี

1. ภูมิปัญญาท้องถิ่น
1.1 ความหมายของภูมิปัญญาท้องถ่ิน
1.2 ขอบข่ายหรีอสาชาของภูมิปัญญาท้องถ่ิน
1.3 ความสำคัญของภูมิปัญญาท้องถ่ิน
1.4 ลักษณะของภูมิปัญญาท้องถ่ิน
1.5 ปัญหาเก่ียวกับภูมิปัญญาท้องถ่ิน

2. แนวคิดและหลักการนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใช้ในการจัดการเรียนการลอน
2.1 แนวการส่งเสรีมภูมิปัญญาท้องถ่ินในการจัดการเรียนการสอน
2.2 วิธีการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถ่ินในการจัดการเรียนการสอน
2.3 แนวทางในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน
2.4 บทบาทในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินของส่วนต่างๆ
2.5 ปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน

3. การจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น
3.1 ความหมายของศิลปศึกษา
3.2 หลักสูตรวิชาศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธคักราช 2521 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533)
3.3 ความหมายของการจัดการเรียนการสอน
3.4 องค์ประกอบแนวทางการจัดการเรียนการสอน
3.5 ปัญหาการจัดการเรียนการลอนวิชาคิลปศึกษา

4. ลามจังหวัดชายแดนภาคใต้
4.1 สภาพภูมิประเทศ
4.2 สภาพภูมิอากาศ
4.3 ทรัพยากรธรรมชาติ
4.4 ลักษณะเศรษฐกิจ
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4.5 ลักษณะสังคม
4.6 ลภาพและปัญหาการศึกษาในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้

5. ภูมิปัญญาท้องถ่ินในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้
5.1 ความหมายของศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน
5.2 ลักษณะของศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน
5.3 ตัวอย่างศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้านในลามจังหวัดชายแดนภาคใต้

6. การจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน
6.1 แนวคิด ปร้ชญา ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน
6.2 การจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในสามจังหวัด 

ชายแดนภาคใต้
7. งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

7.1 งานวิจัยในประเทศ
7.2 งานวิจัยต่างประเทศ

1. ภูมิปัญญาท้องถิ่น

1.1 ความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่น

ภูมิปัญญา ตรงกับคำศัพท์ภาษาอังกฤษว่า Wisdom ซึ่งมีความหมายว่าความรู้ ความ 
สามารถ ความเช่ือ ความลามารถทางพฤติกรรม และความสามารถในการแกใขปัญหาของ 
มนุษย์ ส่วนคำว่า “ภูมิปัญญาท้องถิ่น” เป็นคำท่ีใช้ในความหมายท่ีตรงกับภาษาอังกฤษว่า
“Local Wisdom” หรือบางคร้ังเราเรียกว่า ‘'ภูมิปัญญาชาวบ้าน” (Indigenous Knowledge) มี 
นักวิชาการไดให้ความหมายของภูมิปัญญาท้องถ่ินไว้แตกต่างกันดังนี

อเนก นาคะบุตร 2531) กล่าวไว้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นมักเกิดมาจากการละลมเรียนรู้ 
มาเป็นระยะเวลานาน มันเช่ือมโยงกันไปหมด ไม่แยกจากกันเป็นวิชาอย่างท่ีเราเรียน ภูมิปัญญา 
ชาวบ้านต่างจากองค์ความรู้ตรงที่เรามีหนังสือทฤษฎี ความรู้มากมายอ้างอิงได้ ภูมิปัญญา 
ซาวบ้านมีข้ันตอน 3 อย่าง ดือ ปริยัติ ปฏิบัติ และปฏิเวธ

เสน่ห์ จามริก (2532) ได้ให้ความหมายของภูมิปัญญาท้องถ่ินไว้ว่า หมายถึง กระบวน 
การทางปัญญาความคิดเพ่ือแสวงหาองค์ความเของชุมชนท้องถ่ิน ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงกระแสความ 
สัมพันธ์เช่ือมโยงระหว่างธรรมชาติ จิตใจ และพฤติกรรม สังคม องค์กรและวัฒนธรรมชุมชน 
เศรษฐกิจ เทคโนโลยีการผลิต และในท่ีสุดการพ่ึงตนเอง
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รัตนะ บัวลนธี้ (2533) ได้กล่าวว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นหรอภูมิปัญญาซาวบ้าน คือ 
กระบวนการปรับเปลี่ยนแบบแผนการดำเนินชีวิตของบุคคล ซึ่งอยู่ในท้องถิ่นโดยสามารถดำเนิน 
ชีวิตได้อย่างสงบสุขสอดคล้องกับสภาพสังคมที่เปลี่ยนไปในแต่ละยุคสมัยนั่นเอง บุคคลที่สามารถ 
ปรับแบบแผนชีวิตนี้เรียกว่า ปราชญ์ซาวบ้าน หรีอปราชญ์ท้องถิ่น

ชลทิตย์ เอี่ยมสำอางค์ และวัศนี ศีลตระกูล (2533) ได้ให้ความหมาย ภูมิปัญญา คือ 
พื้นความรู้ของประซาชนในสังคมนั้นๆ และ'โดยสังคมนันๆ ปวงซนในสังคมยอมรับรู้ เชื่อใจ เข้าใจ 
ร่วมกัน รวมเรียกว่า ภูมิปัญญา ฉะนั้นภูมิปัญญาท้องถิ่นจะหมายถึง ความรอบรู้ของซาวบ้านที่ 
เรียนรู้และมีประสบการณ์ต่อกันมาทั้งทางตรง คือ ประสบด้วยตนเอง หรือ ทางอ้อมที่เรียนรู้จาก 
ผู้ใหญ่ ความรอบรู้สะสมเหล่านี้เรียกว่า ภูมิปัญญา

สำนักงานคณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ (2534) ได้กล่าวไว้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
(local wisdom) สะสมขึ้นมาจากประสบการณ์ของชีวิต สังคม และในสภาพสิ่งแวดล้อมที่แตก 
ต่างกัน และถ่ายทอดสืบต่อกันมาเป็นวัฒนธรรม การดำเนินงานด้านวัฒนธรรม จึงต้องใช้
ปัญญาค้นหาสิ่งที่มีอย่แล้ว พื้นฟ ประยุกต์ และประดิษฐ์ เสรีมสร้างสิ่งใหม่ บนรากฐานสิ่งเก่าที่O ' O ' <บ ‘น 9 4 5  4 9

ค้นพบนั้น นักพื้นฟู นักประยุกต์ และนักประดิษฐ์คิดค้นทางวัฒนธรรมฟืนบ้านเหล่านี มีชื่อเรียก 
ในเวลาต่อมาว่า ‘'ปราชญ์ชาวบ้าน” หรือ “ผู้รู้'ชาวบ้าน” และสติปัญญาที่นำมาใซในการสร้างสรรค์ 
นี้เรียกว่า “ภูมิปัญญาชาวบ้าน" หรือ "ภูมิปัญญาท้องถิ่น”

กรมวิชาการ (2538) กล่าวไว้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น (Local Wisdom) หรือภูมิปัญญา 
ชาวบ้าน คือ ความรู้ที่เกิดจากประสบการณ์[นชีว ิตของคนเราที่ผ่านกระบวนการศึกษา สังเกต คิด 
ว ิเคราะห ์ จนเก ิดป ัญหาและตกผลึกมาเป ็นองค์ความรู้ท ี่ประกอบกันขึ้นมาจากความรู้เฉพาะ 
หลายๆ เรองโดยไม่ได้แยกย่อยออกมาให้เห็นเป็นศาสตร์เฉพาะสาขาวิชาต่างๆ จึงจัดเป็นฟืนฐาน 
ขององค์ความรู้สมัยใหม่ ที่จะช่วยในการเรียนรู้ การแก้ปัญหา การจัดการ และการปรับตัวในการ 
ดำเนินชีวิต

จากความหมายของภูมิปัญญาท้องถิ่นข้างต้นจึงพอสรุปได้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น หมายถึง 
พื้นความรู้ องค์ความรู้ ความสามารถและทักษะของประซาซนในสังคมนันๆ ที่สะสมขึนมาจาก 
ประสบการณ์ของชีวิต สังคม และในสภาพสิ่งแวดล้อมที่แตกต่างกัน และถ่ายทอดสืบต่อกันมา 
เป็นวัฒใi ธรรม ช่วยในการเรียนรู้ การแก้ปัญหา การจัดการ และการปรับตัวในการดำเนินชีวิต มี 
ความหมายทั้งในแง่ส่วนบุคคลและสังคม

1.2 ขอบข่ายหรอสาขาของภูมิปัญญาท้องถิ่น
จากการรวบรวมสาขาหรือขอบข่ายที่เกี่ยวข้องด้านภูมิปัญญาท้องถิ่น พบ'ว่ามีผู้ได้'จำแนก 

สาขาหรือขอบข่ายของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ต่างๆ กันตังนี
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คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2541 ) ได้กล่าวถึงการศึกษาสาขาหรือประเภทของ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ว่าสามารถแยกประเภทเป็นลาขาต่างๆได้ทั้งสิ้น11 สาขา ดังนี้

1. สาขาเกษตรกรรม
2. สาขาอุตสาหกรรมและหัตถกรรม
3. สาขาการแพทย์แผนไทย
4. สาขาการจัดการทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม
5. สาขากองทุนและธุรกิจชุมชน
6. สาขาสวัสดิการ
7. สาขาศิลปกรรม
8. สาขาการจัดการองค์กร
9. สาขาภาษาและวรรณกรรม
10. สาขาศาสนาและประเพณี
11. สาขาการศึกษา

คณะกรรมการวัฒนธรรมแห่งชาติ (2535) แบ่งประเภทของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ดังนี้
1. ภูมิปัญญาด้านการเกษตร
2. ภูมิปัญญาด้านเศรษฐกิจ
3. ภูมิปัญญาด้านศาสนา คุณธรรม จรืยธรรม ค่านิยม ความเชื่อ
4. ภูมิปัญญาด้านการจัดทรัพยากรและการพัฒนาหมู่บ้าน
5. ภูมิปัญญาด้านศิลปะ
6. ภูมิปัญญาด้านการจัดการสิ่งแวดล้อม
7. ภูมิปัญญาด้านภาษาและวรรณกรรม

เอกวิทย์ ณ ถลาง และคณะ (2539) วิจัยเรองภูมิปัญญาและกระบวนการเรียนรู้ของ 
ชาวบ้านไทยในโครงการกิตติเมธี สาขาวิชาศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช โดย 
ได้กำหนดหัวข้อในการวิจัยภูมิปัญญา 4 ลักษณะ คือ

1. ความเชื่อ โลกทัศน์ที่บ่งบอกความสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมในธรรมชาติ 
เหนือธรรมชาติ และระหว่างมนุษย์ด้วยกัน

2. วิถ ีการดำเนินชีวิต การแก้ปัญหา และการปรับตัวกับสิ่งแวดล้อมและกระแสการ 
เปลี่ยนแปลงทางเศรษฐกิจและลังคม

3. ศิลปหัตถกรรม ประดิษฐกรรม ในรูปเครื่องมือ ของใช้ ศิลป1วัตถุ ที่มืแรงบันดาลใจ 
จากสิ่งแวดล้อมและวัฒนธรรมตามพื้นภูมิที่หลากหลายระหว่างภูมิภาค
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4. กระบวนการและพฤติกรรมการเรียนรู้ การถ่ายทอดภูมิปัญญา ประสบการณ์ การให้ 
การศ ึกษาอบรมและการแก ้ป ัญ หาตามพ ื้นฐานว ัฒ นธรรมและปร ีชาญ าณ ของ 
ชาวบ้าน

อังกูล ลมคะเนย์ (2535) ได้จัดกลุ่มภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็น 4 กลุ่ม ดังนี้
กลุ่มที่ 1 เป็นเรื่องที่เกี่ยวกับคติ ความเชื่อ และหลักการที่เป็นพื้นฐานแห่ง

องค์ความรู้ที่เกิดจากการสั่งสมถ่ายทอดกันมา
กลุ่มที่ 2 เป็นเรื่องศิลปะ วัฒนธรรม และฃนบธรรมเนียมประเพณี
กลุ่มที่ 3 เป็นเรื่องการประกอบอาชีพในแต่ละท้องถิ่นที่ได้รับการพัฒนาให้

เหมาะสมกับสมัย
กลุ่มที่ 4 เป็นเรื่องของแนวคิด หลักปฏิบัติ และเทคโนโลยีสมัยใหม่ที่ซาวบ้านนำ

มาใช้ในชุมชน ซึ่งเป็นอิทธิพลของความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์ และ 
เทคโนโลยี

ภ ูม ิป ัญญาท้องถิ่นนั้นมีขอบข่ายที่กว้างขวางครอบคลุมวิถ ีช ีว ิตของประซาซนในท้องถิ่น 
สำหรับประเภทสาขาของภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น พบว่าได้มีหน่วยงานหรือบุคคลต่างๆ ได้จำแนกกัน 
ไว้แตกต่างกัน แต่โดยสรุป การจำแนกสาขาภูมิปัญญาท้องถิ่นสามารถแบ่งกลุ่มได้เป็น 3 กลุ่ม 
ใหญ่ๆ คือ

กลุ่มที่ 1 ภูมิปัญญาเกี่ยวกับการทำมาหากินในชุมชนรวมถึงภูมิปัญญาด้านการ
เกษตร ธุรกิจชุมชนขนาดย่อม

กลุ่มที่ 2 ภูมิปัญญาด้านศึลปวัฒนธรรมในชุมชน รวมถึงเรื่องศาสนา ความเชื่อ
วรรณกรรมพื้นบ้าน การอนุรักษ์ภูมิปัญญาท้องถิ่น ศิลปะ ดนตรี กีฬา 
สุนทรียศาสตร์

กลุ่มที่ 3 ภูมิปัญญาด้านการส่งเสรีมคุณภาพชีวิต และการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม
ชุมชน

1.3 ความสำคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีความสำคัญและมีความหมายอย่างยิ่งต่อการดำเนินชีวิตและความ 

อยู่รอดของผู้คนในท้องถิ่นนั้นๆ ดังที่บุคคลดังต่อไปนี้ได้กล่าวไว้
เอนก นาคะบุตร (2536) มีความคิดเห็นว่าภูมิปัญญาท้องถิ่นมีความสำคัญต่อการ 

พัฒนาท้องถิ่น การพัฒนาท้องถิ่นที่อาศัยภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นองค์ประกอบมีลักษณะ ดังนี้
1. มีความรู้และภูมิปัญญาของชาวบ้านที่เอื้ออำนวย ช้ีนำ และเป็นทางเลือกที่เหมาะสม 

ต่อสภาวะท้องถิ่นและเงื่อนไขการเปลี่ยนแปลงของภายนอกที่มากระทบ
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2. ประเด็นสำคัญ ความรู้ภูมิปัญญา ตลอดจนระบบคุณค่าเหล่านี้ได้รับการประยุกต์
(Reproduction) และการสืบลานต่อเนื่องโดยคนในชุมชนด้วยกระบวนการเรียนรู้
หลายรูปลักษณะผ่านประเพณี พิธีกรรม ตัวบุคคล และการปฏิบัติซํ้า ตลอดจนการ 
เลือกผสมผสานกับความรู้ที่เข้ามากระทบจากภายนอก

3. ผู้นำ ปัญญาชนชาวบ้าน นักเทคนิคพื้นบ้าน และเครือข่ายของกลุ่มบุคคล ตลอดจน 
องค์กรชุมชนในรูปต่างๆ คือ สถาบันสำคัญของกระบวนการปริยัติ ปฏิบัติ ปฏิเวธ 
ยิ่งกว่านั้น เครือข่ายขององค์กรชุมชน ในหลายกรณีได้มีส่วนต่อบทบาทใน 3 ด้าน 
คอ

3.1 ด้านพัฒนา
3.2 ด้านพิทักษ์ปกป้อง
3.3 ด้านการขยายแนวร่วมลู่ญาติมิตร ลูกหลาน เพื่อนบ้าน

องค์ประกอบทั้ง 3 ตังกล่าวเปรียบเสมือน '‘ระบบภูมิคุ้มกันที่ยั่งยืนของชุมชน” ภูมิคุ้มกัน 
ตังกล่าว จะเป็นขีดความสามารถ และหลักประกันในการจัดการแก้ปัญหา พัฒนาตนเองของ 
ชาวบ้าน และชุมชนในระดับท้องถิ่นท่ามกลางการเปลี่ยนแปลงอันรวดเร็ว และซับซ้อนของลังคม 
ใหญ่

ประกอบ ใจมั่น (2539) ได้กล่าวถึงความสำคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ดังนี้ คือ
1. ช่วยให้สมาชิกในชุมชน หมู่บ้านดำรงชีวิตอยู่ร่วมกันได้อย่างสงบสุข
2. ช่วยสร้างความสมดุลระหว่างคนกับธรรมชาติแวดล้อม
3. ช่วยให้ผู้คนดำรงตนและปรับเปลี่ยนทันต่อความเปลี่ยนแปลงและผลกระทบอันเกิด 

จากสังคมภายนอก
4. เป็นประโยชน์ต่อการทำงานพัฒนาชนบทของเจ้าหน้าที่จากหน่วยงานต่างๆ เพื่อที่จะ 

ได้กำหนดท่าทีการทำงานให้กลมกลืนกับชาวบ้านมากยิ่งฃึน

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2541) ได้กล่าวถึงความสำคัญของภูมิปัญญาท้องถิ่น 
ไว้ดังนี้ คนไทยได้สร้างชาติ สร้างความเป็นปีกแผ่นมั่นคงของบ้านเมือง มีการดำรงวิถีชีวิตด้วย 
ความสุขร่มเย็นอยู่ได้จนถึงทุกวันนี้ เพราะได้ใช้ภูมิปัญญาของตนมาตลอด ภูมิปัญญาไทยจึงมี 
ความสำคัญอย่างยิ่ง มีสาระพอสรุปได้ดังนี้

1. ช่วยสร้างชาติให้เป็นปีกแผ่นมั่งคง
2. สร้างความภาคภูมิใจ และศักดิ้ศรีเกียรติภูมิแก่คนไทย
3. สามารถปรับประยุกต์หลักธรรมคำสอนทางศาสนามาใช้กับวิถีชีวิตได้อย่างเหมาะสม
4. สร้างความสมดุลระหว่างคนกับสังคมและธรรมชาติได้อย่างยั่งยืน
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5. ช่วยเปลี่ยนแปลงปรับปรนวิถีชีวิตของคนไทยให้เหมาะสมได้ตามยุคสมัย

สรุปได้ว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นมีความสำคัญต่อการสืบทอดมรดกวัฒนธรรมของชุมชน ส่ง 
เสรมการจัดการศึกษาชุมชน และเสริมสร้างศักยภาพในการพัฒนาของชุมชน

1.4 พักษณะของภูมิปัญญาท้องถิ่น
การศึกษาเรื่องราวของภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น ประเทศต่างๆ ได้ให้ความสนใจเช่นกัน

และได้ทำการศึกษาในหลายลักษณะ เช่น การประกอบอาชีพ การรักษาสุขภาพอนามัย และวิถี 
ชีวิตของซาวบ้าน สำหรับในประเทศไทย ได้มีนักการศึกษาและบุคคลต่างๆ กล่าวถึงลักษณะ
ของภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ต่างๆ ดังนี้

รุ่ง แก้วแดง (2542) แบ่งภูมิปัญญาไทยออกได้เป็น 2 ระดับ คือ ภูมิปัญญาชาติหริอ 
ภูมิปัญญาไทย กับภูมิปัญญาท้องถิ่นหริอภูมิปัญญาชาวบ้าน โดยมีระดับดังแผนภูมิที่ 1 ดังน้ี

แผนภูมิที่ 1 ระดับภูมิปัญญาไทย (รุ่ง แก้วแดง.2542)

1. ภูมิปัญญาชาติ เป็นภูมิปัญญาที่ช่วยรักษาชาติให้ปลอดภัย อยู่รอดได้จนถึงปัจจุบัน 
และเป็นภูมิปัญญาที่ช่วยสร้าง “ภาพแห่งความมีอารยธรรม” ให้แก่ชาติ

2. ภูมิปัญญาท้องถิ่น คือ ความรู้ที่เกิดขึ้นเฉพาะ “ท้องที่’, ใดท้องที่หนึ่ง ซึ่งทั่วๆ ไปก็ 
เป็นภูมิปัญญาที่ใช้แก้ปัญหาของผู้คนในท้องที่หริอท้องถิ่นนั้นเป็นหลัก โดยอาจเริยก “ภูมิปัญญา 
ท้องถิ่น” นี้ว่า “ภูมิปัญญาซาวบ้าน" ก็ได้

ภูมิปัญญาท้องถิ่น ค่อนข้างจะมีวัตถุประสงค์ที่แตกต่างไปจากภูมิปัญญาชาติพอลมควร 
คือ โดยปรกติแล้วจะแสดงออกในรูปของการนำภูมิปัญญาที่สร้างขึ้นไปใช้ในการเอื้ออำนวยให้การ 
ดำเนินชีวิตในกลุ่มเป็นไปอย่างราบรน และสงบสุข ภาพของภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น เนื่องจากเป็น 
เรื่องของชุมชน ซาวบ้าน และชนบทมาก ดังนั้นจึงไม่แปลกนักที่การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นจะมี 
ความเกาะเกี่ยวอยู่กับธรรมชาติ ต้นไม้ ป่าเขา ลำเนาไพร ผืนฟ้า สิงสาราสัตว์ต่างๆ ชาวบ้านส่วน
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มากจะนำเอาสิ่งที่หาได้ และมีอยู่ในพื้นถิ่นมาช่วยในการอยู่กินตลอดเวลา (ศรัณย์ เลิศรักษ์มงคล,
2543)

ภูมิปัญญาซาวบ้านหรอภูมิปัญญาท้องถิ่นสะสมฃึนมาจากประลบการณ์ของชีวิต ลังคน 
ในสภาพแวดล้อมที่แตกต่างกัน และถ่ายทอดสืบต่อกันมาเป็นวัฒนธรรม ภูมิปัญญาท้องถินมี 
ลักษณะสำคัญบางประการ ซึ่ง ประเวค วะสี (อ้างถึงในเสรี พงศ์พิศ, 2536) ได้กล่าวไว้ ดังนี

1. มีความจำเพาะกับท้องถิ่น
2. มีบูรณาการสูง
3. มีความเคารพผู้อาวุโส
4. มีวัฒนธรรมเป็นฐานไม่ใช่วิทยาศาสตร์
5. มีความเชื่อมโยงล่นามธรรมที่ลึกซึ้งสูงล่ง
6. เน้นความสำคัญของจรียธรรมมากกว่าวัตถุธรรม

เสรี พงศ์พิศ (2529) กล่าวว่า ภูมิปัญญา มี 2 ลักษณะ คือ

1. มีลักษณะเป็นนามธรรม เป็นโลกทัศน์ ซีวทัศน์ เป็นปรัชญาในการดำเนินชีวิต เป็น 
เรื่องที่เกี่ยวกับการเกิด แก่เจ็บตาย คุณค่าและความหมายของทุกสิ่งในชีวิตประจำวัน

2. มีลักษณะเป็นรูปธรรม เกี่ยวกับเรื่องเฉพาะด้านต่างๆ เช่น การทำมาหากิน การ 
เกษตร หัตถกรรม ศิลปะ ดนตรี และอื่นๆ

จากข้างต้นลักษณะของภูมิป ัญญาท้องถิ่นอาจกล่าวโดยสรุปได้ว่า มี 2 ระดับ คือ 
ภูมิปัญญาชาติ และภูมิปัญญาท้องถิ่น และมีลักษณะของภูมิปัญญาเป็นแบบนามธรรม และ
รูปธรรม

นอกจากนีแล ้วในเรื่องล ักษณะของภูม ิป ัญญาท้องถิ่นจะขอกล่าวถึงความสัมพ ันธ์ของ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นและการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น ดังมีรายละเอียดดังนี้

1) ความส้มพันธ์ของภูมิปัญญาท้องถิ่น

ภูมิปัญญาท้องถิ่นสามารถสะท้อนออกมาใน 3 ลักษณะที่ลัมพันธ์ใกล้ชิดกัน ซึ่ง สามารถ 
จันทร์ส ูรย ์ (2533) กล่าวว่าเป็นลักษณะสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่อไปนี้ คือ

1. ความสัมพันธ์อย่างใกล้ชิดระหว่างคนกับโลกสิ่งแวดล้อม สัตว์พ ืชธรรมชาติ
2. ความสัมพันธ์ของคนกับคนอื่นๆ ที่ร่วมกันในลังคม หรอ'ใน'ชุมชน



ห แ ส ม ุ» !ก ท แ  ส ท ใ บ ัน  3 ท ย บ 1 ก า !  

จ พ า ล ง ก ร ณ ม แ ท ท ย า ? เย 21

3. ความสัมพันธ์ระหว่างคนกับส่ิงคักดี้สิทธ้ิ ส่ิงเหนือธรรมชาติ ตลอดท้ังส่ิงท่ีไม่ลามารถ 
สัมผัสได้ท้ังหลาย

จากแผนภูมิข้างต้น จะเห็นได้ว่า ลักษณะภูมิปัญญาที่เกิดจากความสัมพันธ์ระหว่างคน 
กับธรรมชาติสิ่งแวดล้อม จะแสดงออกมาในลักษณะภูมิปัญญาในการดำเนินวิถีชีวิตขั้นพื้นฐาน‘บ ่0'  ̂ dé
ด้านปัจจัยสี่ การบริหารจัดการองค์กร ตลอดท้ังการประกอบอาชีพต่างๆ เป็นต้น ส่วนภูมิปัญญา 
ที่เกิดจากความสัมพันธ์ระหว่างคนกับคนอื่นในสังคม จะแสดงออกมาในลักษณะจาริต ขนบธรรม 
เนียมประเพณี ศิลปะและนันทนาการ ภาษา และวรรณกรรม ตลอดจนการสื่อสารต่างๆ เป็นต้น 
และภูมิปัญญาที่เกิดจากความสัมพันธ์ระหว่างคนกับสิ่งคักดิ้สิทธิ้ ศาสนา ความเชื่อต่างๆ เป็นต้น 
ท้ัง 3 ลักษณะนี้ คือ สามมิติของเรองเดียวกัน คือ ชีวิตของชาวบ้านสะท้อนออกมาถึงภูมิปัญญา 
ในการดำเนินชีวิตอย่างมีเอกภาพเหมือนมุมของสามเหลี่ยม ภูมิปัญญาจึงเป็นรากฐานในการ 
ดำเนินชีวิตของชาวบ้าน

2) การถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น

ภูมิปัญญาท้องถิ่น เป็นประสบการณ์ที่ผ่านการกล่ันกรองมาแล้ว จนกลายเป็นวิถีชีวิตของ 
บุคคลในท้องถิ่นโดยมีมรดกทางวัฒนธรรมเป็นแนวพื้นฐาน การคงอยู่ของภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นมี 
การริบและถ่ายทอดต่อๆ กันมาจากรุ่นหน่ึงไปสู่อีกรุ่นหน่ึง ซ่ึงวิชิต นันทสุวรรณ (2534) ได้แบ่ง 
ลักษณะของการถ่ายทอดเป็น 3 ลักษณะ คือ
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1. การถ่ายทอดประสบการณ์ระหว่างวัย ในชุมชนนั้นจะมีบุคคลที่ต่างวัยอย่างน้อยที่สุด 
4 วัย คือ วัยเด็ก วัยรุ่น วัยผู้ใหญ่ วัยชรา คนในแต่ละวัยจะมีความรู้ และประลบ 
การณ์ที่ได้สะสมไว้เป็นของตนเอง และขณะเดียวกันก็รับ และถ่ายทอดความรู้และ 
ประสบการณ์ให้แก่กันและกัน

2. การเกี่ยวข้องและสัมพันธ์กับสถาบันต่างๆ ในหมู่บ้าน ถึงแม้ภูมิปัญญาชาวบ้านจะ
เกิดการสรุปประสบการณ์ชีวิตของคน แต่สถาบันก็มีการสะสมและถ่ายทอด
ภูมิปัญญานั้นๆ เซ่น สถาบันครอบครัว วัด นอกจากนั้นประเพณีและพิธีกรรมก็มีส่วน 
เสรมสร้างและช่วยทำให้ภูมิปัญญาชาวบ้านคงอยู่ทั้งสิ้น

3. การเรียนรู้เซิงประจักษ์ ภูมิปัญญานี้เกิดจากการได้เรียนรู้ ได้เห็น ได้เข้าใจ ได้สะสม 
การปฏิบัติ ได้จากประสบการณ์ทำมาหากิน การบวชเรียน การเข้าร่วมกิจกรรม 
ต่างๆ ประลบการณ์ต่างๆ เหล่านี้นำไปยู่การก่อให้เกิดภูมิปัญญาชาวบ้านในตัวบุคคล 
ชาวบ้านทุกคนได้ใช้สติปัญญาของตน ส่ังสมความรู้ ประสบการณ์เพื่อการดำรงชีพ 
มาโดยตลอด และถ่ายทอดจากคนรุ่นหน่ึงไปยู่คนรุ่นหนึ่งตลอดมา ด้วยวิธีที่แตกต่าง 
กันไป ตามสภาพแวดล้อมของแต่ละท้องถิ่นทั้งทางตรงและทางอ้อม โดยอาศัย
ศรัทธาทางศาลนา ความเชื่อถึอผีสางต่างๆ รวมท้ังความเช่ือบรรพบุรุษเป็นพื้นฐาน 
ในการถ่ายทอด เรียนรู้ สั่งสมต่อกันมาจากบรรพบุรุษในอดีตถึงลูกหลานในปัจจุบัน

ลามารถ จันทลูรย์ (2534) ได้แบ่งวิธีถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นออกเป็น 2 ลักษณะ คือ
1. แบบเป็นลายลักษณ์อักษร เซ่น การเขียนใส่ใบลาน สมุดข่อย หนังสือ
2. แบบไม่เป็นลายลักษณ์อักษร ทำได้หลายรูปแบบ คือ

2.1 โดยการบอกเล่าจากปากยู่ปาก เซ่น การเทศนา การส่ังสอน ของผู้ใหญ่แก่คู่บ่าว 
สาวในพิธีแต่งงาน การส่ังสอนวิชาชีพต่างๆ เป็นต้น

2.2 โดยผ่านพิธีกรรมทางศาสนา พิธีกรรมตามขนบธรรมเนียม ประเพณี เซ่น พิธี 
แห่เทียนพรรษา พิธีแห่บ้ังไฟ พิธีบายศรียู่ขวัญ พิธีผูกเสี่ยว เป็นต้น

2.3 โดยแฝงอยู่ในรูปของการบันเทิงต่างๆ ท่ีสอดแทรกถึงกระบวนการ และเน้ือหา ซ่ึง 
จะออกมาในรูปของคำร้อง บทร้อง การแสดงต่างๆ เซ่น ลิเก ลำตัด โนรา หนัง 
ตะลุง ซอ เพลงเรือ เพลงอีแซว เพลงฉ่อย ฯลฯ

การถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นขั้นตอนที่มีความสำคัญอย่างยิ่ง วัฒนธรรม ประเพณี 
ความเชื่อ และข้อปฏิบัติในการดำเนินชีวิตต่างๆ จะไม่ลามารถกำเนิดขึ้นมาในชุมชนนันๆ ได้ หาก 
ไม่มีการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น ไม่ว่าจะโดยวิธีการใดก็ตาม ดังนั้นที่ใดมีภูมิปัญญาท้องถิ่น ท่ี 
นั่นก็จะมีการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นอีกด้วย ส่วนวิธีการในการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถินนัน
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มี 2 วิธี คือ แบบไม่เป็นลายลักษณ์อักษร เช่น การบอกเล่า การบันเทิง และ แบบเป็นลายลักษณ์ 
อักษร เช่นใบลาน สมุดข่อย

1.5 ปัญหาเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น

สำหรับปัญหาเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้น มีผู้ได้กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวภูมิปัญญา 
ท้องถ่ินไว้ต่างๆ กันไป ดังต่อไปน้ี

ชาลี ถาวรานุรักษ์ (2534) ได้กล่าวถึงปัญหาทางวัฒนธรรมที่เกี่ยวข้องกับภูมิปัญญา 
ท้องถ่ินไว้ว่า บุคคลทั่วไปสนใจวัฒนธรรมในลักษณะท่ีเป็นของสวยงาม ความงาม ความดี เป็น 
ความสนใจที่ “เสพย์’’ หรอ ''ขาย” วัฒนธรรมซึ่งผ่านการเลือกสรรแล้วและจะเป็นวัฒนธรรมที่เคย 
รุ่งโรจน์ในอดีตโดยขาดความหมายและไม่รับใช้สังคมปัจจุบัน เช่น เครองประดับ เคร่ืองใช้ไม้สอย 
ที่จะสะท้อนเอกลักษณ์ของท้องถิ่น ดนตรีพ้ืนบ้าน เพลงพื้นบ้าน ศิลปะการร่ายรำหรือละครที่ 
สะท้อนค่านิยมและเรื่องราวในท้องถิ่นเป็นการ “เสพย์" หรือ “ขาย’’ สุนทรียะจากวัฒนธรรม เช่น 
ดูงานฟ้อนรำ ฟังดนตรีไทย ซื้อผ้าทอลายสวย การลัดนาฏศิลป็ให้นักท่องเที่ยวชมอาจกล่าวได้ว่า 
เป็นการ “ขาย’’ และ “เสพย์” วัฒนธรรมที่ปราศจากบรืบททางลังคมขาดลอยจากการเป็นส่วนหนึ่ง 
ของวิถีชีวิตในชุมชนในลังคมและวัฒนธรรมน้ันอย่างแท้จรืง

เอ ก ว ิท ย ์ ณ  ถลาง (2534) ได้ก ล ่า วถ ึงป ัญ ห าท ี่เก ี่ย วข ้อ งก ับ ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น ไว ้ว ่า  เป ็น 

ป ราก ฏ ก ารณ ์อ ย ่า งห น ึ่งท ี่ส ม ค วรได ้น ำม าท บ ท วน  คือ ก า รบ ร ีห ารงาน ท ี่ม ีศ ูน ย ์รวม อ ย ู่ใน ส ่วน ก ล าง  

ข องท ุกก ระท รวง  ทบวง กรม ม ีความ เช ื่อ ว ่าส ามารถจะท ำให้ประเท ศไท ยเป ็น เอกภาพ  ม ีว ิถ ีทาง 

เด ีย วก ัน ใน ก า รด ำ เน ิน ชีวิต เป ็น ค วาม เช ื่อ โด ยป ราศ จาก ก ารท ี่จ ะ เร ีย น ร ู้เร ื่อ ง ราวข อ งซ าวบ ้าน  ว ิถ ี

ชีวิต ค ่าน ิย ม  แ ล ะพ ฤ ต ิก รรม ต ่า งๆ  ข ณ ะเด ีย วก ัน  ผ ู้อ ย ู่ใต ้ก ารปกครองก ็ได้ร ับ อ ิท ธ ิพ ล จาก ระบ บ  

ก า รศ ึก ษ าแ บ บ ส าก ล ท ำให ้ม ีค ว าม ร ู้ส ึก ว ่าม ีป ม ด ้อ ย ก ว ่า  อ ย ู่ก ับ ว ัฒ น ธรรม ท ี่ต ํ่า ต ้อ ย ก ว ่า  เป ็น เบ ี้ยล่าง 
ไม ่ม ีศ ัก ด ิศ ร ี ไม ่ภ าค ภ ูม ิ ทำให้ชาวบ ้าน ไม่เห็นค ุณ ค ่าแล ะค ักด ึ๋ศ ร ีท ี่ต น เองม ีอย ู่ซ ึ่ง ได ้ส ั่งส มมาห ลาย  

ช ั่วอ าย ุค น

ประคอง เอี่ยมคิรี (2535) ได้ช้ีให้เห็น ปัญหาเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่นด้าน
ศิลปหัตถกรรมพื้นบ้านไว้ว่า การปะทะลังสรรค์ระหว่างกลุ่มชาติพันธุต่างๆ น้ันเป็นปัจจัยหนุนเน่ือง 
ให้เกิดการเปลี่ยนแปลงขึ้นในแบบแผนทางวัฒนธรรม จากการพัฒนาของรัฐในช่วงเวลาที่ผ่านมา 
ซึ่งมีจุดเน้นในการพัฒนาเป็นลักษณะทุนนิยมเสรี โดยให้สินค้าและบริการต่างๆ จากลังคมเมือง 
ได้มีการแข่งขันกันในตลาดโดยใช้กลไกของราคาเป็นปัจจัยตัดสินที่สำคัญ ลักษณะดังกล่าวจึงจัด 
ว่าเป็นองค์ประกอบสำคัญที่จะส่งผลให้ลังคมชนบทของไทยต้องปรับตัวจากลังคมประเพณี 
(Traditional Society) กลายเป็นลังคมที่มืความทันสมัย (Modernization Society) มากยิ่งขึ้น 
ปัจจัยดังกล่าวส่งผลให้ชุมชนต่างๆ ได้เปลี่ยนจากการผลิตงานหัตถกรรมพื้นบ้านเพื่อใช้ในชีวิต



24

ประจำวันท่ีมีแบบแผนของตนเอง มาเป็นพึ่งพาสินค้า และบริการจากสังคมเมืองกันมากขึ้น ท้ังน้ี 
เพราะ มีความสะดวกสบาย และลามารถที่จะหาซื้อได้ง่าย อันเนื่องมาจากประสิทธิภาพของการ 
ผลิต เช่น ผ้าทอ เครองจักสาน เครองปันดินเผา เหล่านี้ก็ถูกแทนที่ด้วยผลิตภัณฑ์สำเร็จรูปจาก 
โรงงานที่ทำด้วยใยสังเคราะห์ ภาชนะพลาสติกหริอโลหะอ่ืนๆ แม้แต่กิจกรรมทางประเพณี เช่น 
การทอตุงถวายวัด ก็เปลี่ยนมาเป็นการซื้อหาจากตลาด แทนและนับวันก็ย่ิงหันไปให้ความสนใจ 
กับสินค้าเหล่านั้นมากยิ่งขึ้น ซึ่งส่งผลให้งานหัตถกรรมพื้นบ้านเหล่าน้ีถูกละเลย ขาดคุณค่า และ 
การสืบทอดจากคนรุ่นใหม่ในสังคม

วิสุทธี้ ใบไม้ (2537) ได้กล่าวถึงปัญหาที่เกี่ยวข้องกับภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ว่า ในช่วงลิบ 
กว่าปีที่ผ่านมา ซึ่งเป็นช่วงที่มืการพัฒนาเศรษฐกิจ และสังคมของประเทศแบบไม่ยั่งยืนอย่าง
กว้างขวาง โดยอาศัยเทคโนโลยียุคใหม่ และทำลายสิ่งแวดล้อมอย่างมาก ท้ัง  ๆ ท่ีบรรพบุรุษของ 
เราได้พยายามสร้างสรรค์สะสมประลบการณ์ และศักดิ้ศรีของภูมิปัญญาตามสภาพท้องถิ่น หรือ 
ที่ถูกเรียกขานอย่างดูแคลนว่า ความรู้แบบชาวบ้านท่ีไม่ทันสมัย ท้ัง  ๆ ท่ีเป็นเทคโนโลยีท่ีเหมาะสม 
และสอดคล้องกับภาพธรรมชาติของท้องถิ่น หากปล่อยให้เหตุการณ์การทำลายความหลากหลาย 
ทางชีวภาพเกิดขึ้นอย่างที่เป็นอยู่ในขณะนี้ ในไม่ช้าทรัพยากรส่ิงมืชีวิตก็จะไม่เหลือให้คนรุ่นต่อไป 
ได้ศึกษา และใช้ประโยชน์อย่างมืคุณค่าอีกต่อไป

สรุปได้ว่า ปัญหาเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่นมืหลายประการ เช่น ปัญหาการขาดการ 
สืบทอด ปัญหาการขาดการยอมรับ ปัญหาอันเกิดจากผลกระทบของกระแสความเปลี่ยนแปลง 
ทางเศรษฐกิจ สังคม วัฒนธรรม และการเมือง ปัญหาการบริหารงานราชการแผ่นดินแบบรวม 
ศูนย์อำนาจ เป็นเหตุให้สังคมไทยละเลยคุณค่าของภูมิปัญญาท้องถิ่น แต่อย่างไรก็ตามในขณะนี้ 
นับว่าเป็นนิมิตหมายอันดีที่คนไทยเริ่มตื่นตัว เห็นความสำคัญในการศึกษาค้นคว้าและส่งเสริม
ภูมิปัญญาท้องถิ่น

2. แนวคิดและหลกการน่าภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนการสอน
ในปัจจุบันนี้จุดมุ่งหมายของการศึกษามิได้มุ่งเพียงแต่ให้คนมีความรู้ ความเข้าใจใน 

เน้ือหาวิชาท่ีกำหนดไว้ในหลักสูตร และเตรียมบุคคลเพื่อประกอบอาชีพในตลาดแรงงานเพียงเท่า 
น้ัน แต่เป็นการศึกษาเพื่อชีวิตที่มุ่งส่งเสริมคุณภาพของพลเมืองให้ลามารถนำความรู้ที่ได้ไปใช้เป็น 
แนวทางในการดำเนินชีวิตได้อย่างเป็นสุข มีความรู้ ความเข้าใจและเห็นคุณค่าในศิลปะวิทยาการ 
ฃนบธรรมเนียมประเพณี ธรรมชาติ และส่ิงแวดล้อม มีความรัก และผูกพันกับท้องถ่ิน ประกอบ 
กับมีความรับผิดชอบต่อตนเอง ครอบครัว ท้องถ่ิน และประเทศชาติ เพ่ือให้สอดคล้องกับ 
พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่เน้นในริ่องการจัดการเรียนการสอนที่ใช้ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น การนำภูมิปัญญาท้องถิ่นกับการส่ระบบการศึกษาจึงเป็นสิ่งที่ควรทำอย่างยิ่ง
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สำหรับการนำภูม ิป ัญญาท ้องถิ่นมาใช้ในการจัดการศ ึกษาเป ็นมาตรการท ี่จะนำ 
ภูมิปัญญาท้องถ่ินไปถ่ายทอดไว้ในหลักสูตรกลางหรอหลักสูตรท้องถิ่น โดยคำนึงถึงความสมดุลย์ 
ระหว่างเนื้อหาสาระเกี่ยวกับภูมิปัญญาสากลเป็นสำคัญ เพ่ือให้นักเรียนและนักศึกษาทุกระดับได้ 
เรียนรู้คุณค่าและความสำคัญของภูมิปัญญาไทย ควบคู่ไปกับภูมิปัญญาสากล (คณะกรรมการ 
การศึกษาแห่งชาติ, ม.ป.ป.) สำหรับหลักสูตรท้องถ่ิน กรมการแกหัดครู (2535) ได้ให้ความหมาย 
ของหลักสูตรท้องถ่ิน คือ รายละเอียด เน้ือหาสาระ แผนการสอน สื่อการเรียนการสอน เอกสาร 
ความรู้ หนังสือเสริมประลบการณ์ ที่จัดทำขึ้นเพื่อให้สอดคล้องเฉพาะท้องถิ่น ซ่ึงแต่ละท้องถ่ินมี 
ความแตกต่างกัน ดังน้ันหลักสูตรระดับท้องถ่ิน จึงเป็นส่วนหน่ึงของหลักสูตรแกนกลาง หรือ
หลักสูตรแม่บท ส่วนการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถ่ิน คือ การปรับและเพิ่มรายละเอียดเนื้อหา 
และจัดทำหลักสูตรเพิ่มเติม ซึ่งสามารถทำได้ทันทีโดยไม่ต้องขออนุญาต เพราะไม่ได้แก้
จุดประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลาง

สงัด อุทรานันท์ (2532) ได้ให้ความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร ระดับท้องถ่ินว่า 
มี 2 ลักษณะ คือ

1. การปรับหลักสูตรกลางให้เข้ากับสภาพของท้องถิ่น
2. การสร้างหลักสูตรย่อยในระดับท้องถิ่นขึ้นมาเสริมหลักสูตรกลาง

หน่วยศึกษานิเทศก์ สำนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (อ้างถึงใน 
กรมวิชาการ, 2542) ได้กล่าวถึง การพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่นว่า เป็นลักษณะของการปรับ 
และเพิ่มรายละเอียดของเนื้อหา ปรับและเสริมกิจกรรมการเรียนการสอน พัฒนาวิธีการสอนให้ 
หลากหลาย ทำสื่อการเรียนการสอนและหลักสูตรเพิ่มเติม ซึ่งการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถ่ิน 
สามารถทำได้ทันที โดยไม่ต้องขออนุญาตจากกรมวิชาการ ส่วนหลักสูตรระดับท้องถ่ิน หมายถึง 
รายละเอียด เน้ือหาสาระ แผนการสอน สื่อการเรียนการลอน เอกสารความรู้ หนังสือเสริม 
ประลบการณ์ที่จัดทำเพิ่มขึ้นเฉพาะท้องถิ่น ดังนั้นหลักสูตรระดับท้องถิ่นจึงเป็นส่วนหนึ่งของ 
หลักสูตรแกนกลางหรือหลักสูตรแม่บท

ทัศนี ศุภเมธี (ม.ป.ป.) ได้กล่าวถึงการปรับหลักสูตรให้เหมาะสมกับสภาพท้องถิ่น
สามารถทำโดยการปรับแผนการลอน สื่อการเรียนการสอน เน้ือหา และวิธีสอนของครู ดังน้ี

1. การปรับ หมายถึง การปรับเน้ือหา สาระและมวลประลบการณ์ในหลักสูตรแกนกลาง 
ให้สอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงของท้องถิ่น

2. การขยาย หมายถึง เน้ือหาใดท่ีในท้องถ่ินรู้จักกันดีก็ควรให้ผู้เรียนได้เรียนลึกลงไปอีก

\
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3. การเพิ่ม หมายถึง เนื้อหาบางเนื้อหา เป็นเร่ืองเฉพาะของแต่ละท้องถ่ินท่ีควรรู้ แต่คน 
ในท้องถ่ินอ่ืนไม่จำเป็นต้องรู้

กรมวิชาการ (2532) ไดให้ความหมายของการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น คือ
1. การปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือกิจกรรมเสริม
2. การปรับเพิ่มเติมรายละเอียดเนื้อหาจากหัวฃ้อที่กำหนดให้ในคำอธิบายรายวิชา
3. การจัดเนื้อหาวิชาหรือรายวิชาขึ้นใหม่
4. การพัฒนาสื่อการเรืยนการสอน
5. การจัดทำหนังสือเรืยน คู่มือครู หนังสือเสรืมประสบการณ์ คู่มือการเรียนการสอน 

แบบแกหัด ฯลฯ

ดังนั้นหลักสูตรท้องถิ่นจึงมืความสำคัญและเกี่ยวเนื่องกับการจัดการเรียนการสอนเพื่อให้ 
สอดคล้องกับสภาพท้องถิ่นเป็นอย่างมาก โดยมีนักการศึกษาวิชาการต่างๆ ได้เสนอแนวคิด และ 
หลักการในการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการเรียนการสอนในด้านต่างๆ ไว้ ดังน้ี

2.1 แนวการส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถ่ินในการจัดการเรียนการสอน
ประเวศ วะสี (อ้างถึงใน สุจริต บัวพิมพ์, 2539) ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการส่งเสริม 

ภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้าสู่ระบบการศึกษาของชาติซึ่งมีแนวทางดังต่อ 
ไปน้ื

1. รัฐบาลประกาศเป็นนโยบายให้ระบบการศึกษาทั้งหมดศึกษา ค้นคว้าเรียนรู้และทำนุdi Sü q
บำรุงภูมิปัญญาท้องถิ่น

2. ล่งเสริมและสนับสนุนให้มีการพิมพ์หนังสือและสื่อในรูปอื่นที่เกี่ยวกับภูมิปัญญา 
ท้องถิ่นให้มีจำนวนมากและมีคุณภาพเหมาะสม เพ่ือนำมา'ใช้ในการศึกษาทุกระดับ

3. ส่งเสริมและสนับสนุนัให้มีระบบการศึกษาทุกระดับ ทำการศึกษาภูมิปัญญาท้องกิน
เซ่น โรงเรียนประถมศึกษา โรงเรียนมัธยมศึกษา วิทยาลัยครู และมหาวิทยาลัย ทำ 
การศึกษาวิจัย ค้นคว้าเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งจะทำให้เกิดความรู้เกี่ยวกับ 
ภ ูมิป ัญญาท้องถิ่นอย่างหลากหลาย และจะทำให้การรับเของระบบการศึกษา
สมบูรณ์ขึ้น อันจะมืผลกระทบต่อความรู้สึก และพฤติกรรมของชาติอย่างสำคัญ

4. ให้มีการสร้างตำราท้องถิ่น ทุกวันน้ีโรงเรียนต่างๆ ใช้ตำราที่แต่งไปจากส่วนกลางเป็น 
ส่วนใหญ่ ควรเปิดโอกาสให้ครูท่ีอยู่ในท้องถ่ินสร้างตำราจากความรู้ท้องกิน และใช้ 
ในท้องถ่ินของตนเอง จะเป็นการเปิดศักยภาพของครูในท้องถิ่นทำให้การศึกษาสอด 
คล้องกับท้องถิ่นมากขึ้นและทำให้ชาติมีพลังความรู้จากของจริงเกิดขึ้นทั่วประเทศ
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5. ปรับโรงเรียนประถมศึกษาท่ีอยู่ในชุมชน ให้เป็นโรงเรียนชุมซน โดยทำหน้าท่ี 3 
อย่าง คือ

5.1 ศ ึกษ าท ำความ เข ้าใจ เก ี่ย วก ับ ช ุมช น

5.2 เป็นศูนย์ข้อมูลข่าวสารเพื่อพัฒนาชุมชน
5.3 ให้การศึกษาทุกรูปแบบเพื่อชุมชน และดึงทรัพยากรจากชุมซน จากหน่วย 

ราชการจากภาคธุรกิจ และจากองค์กรพัฒนาเอกชน เข้ามาร่วมพัฒนาเครอ 
ข่ายการเรียนรู้ขึ้นท้ังประเทศ

โด ยว ิธ ีน ี้จ ะแก ้ป ัญ ห าเศ รษ ฐก ิจ  การเม ือง ส ังคม ว ัฒ น ธ รรม  และส ิ่งแวดล ้อมได ้ 

อ ย ่า ง รวด เร ็ว  โด ย ก ารผ ส ม ผ ส าน ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น  แ ล ะภ ูม ิป ัญ ญ าอ ื่น ๆ  จ ะท ำให ้ม ี 

เค ร ือข ่ายขอ งการเร ียน ร ู้ซ ึ่ง เพ ิ่ม ศ ัก ยภ าพ การเร ียน ร ู้ข อ งบ ุค คล ท ั้งป ระ เท ศ

6. ป ร ับ ร ะบ บ ก า รศ ึก ษ า ท ั่ว ไ ป  ร วม ท ั้ง ใน ม ห า ว ิท ย าล ัย ด ้ว ย ให ้เป ็น ก า รศ ึก ษ าท ี่ส ร ้า ง

ราก ฐ าน ข อ งค วาม เป ็น ม น ุษ ย ์อ ย ่า งแ ท ้จ ร ีง  โด ย ศ ึก ษ าค วาม ส ัม พ ัน ธ ์ร ะห ว ่า งม น ุษ ย ์

ส ังคม  แ ล ะส ิ่ง แ วด ล ้อ ม อ ย ่า งม ีบ ูรณ าก าร แ ล ะโด ย เร ีย น จ าก ป ระส บ ก ารณ ์ค วาม เป ็น  

จ ร ีง ใน ส ังค ม ไท ย  ก า รศ ึก ษ าภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ ง ถ ิ่น ก ็จ ะ เข ้า ไ ป อ ย ู่ใ น ก า รศ ึก ษ าท ี่เป ็น

ราก ฐ าน ข อ งค วาม เป ็น ม น ุษ ย ์

7. การกระทำดังกล่าวข้างต้น ต้องการความคล่องตัว รัฐบาลควรจัดงบประมาณ
อุดหนุนท่ัวไปให้หน่วยงานต่างๆ ตัดสินใจการใช้เอง ส่วนรัฐประเมินผลงานและจ ริ I A9
ตรวจสอบความถูกต้อง

8. ส่งเสริมกลไกการทำงานอย่างไม่เป็นทางการ และสนับสนุนองค์กรพัฒนาเอกชน
สิ่งที่กล่าวข้างต้นหลายอย่างทำได้ยาก ด้วยโครงสร้างการบริหารอย่างเป็นทางการ 
ในทุกระดับ ควรส่งเสริมให้ใช้กลไกทำงานอย่างไม่เป็นทางการ (Nonformal
Mechanism) คือ ผู้ปฏิบัติงานต่างสังกัดรวมตัวกันในรูปกลุ่ม หรือชมรม หรือรูปอ่ืน 
ใดที่เป็นทางการ ซึ่งจะทำให้มือิสระคล่องตัวมีความต่อเนื่อง และมีพลังมากกว่า
รัฐบาลควรจัดงบประมาณอุดหนุนองค์กรพัฒนาเอกซน ให้ทำการส่งเสริมการศึกษา 
กับภูม ิป ัญญาท้องถิ่น องค์กรพัฒนาเอกซนจะช่วยเชื่อมต่อระหว่างชุมชนกับ
หน่วยงานของรัฐให้ดีข้ึน และช่วยสานให้เกิดความต่อเนื่องให้หน่วยงานของรัฐเองdà di

9. ภาคธุรกิจ ควรใช้ทุนทรัพย์สนับสนุนองค์กรพัฒนาเอกชน หรือ จัดตั้งมูลนิธิ หรือ 
สถาบัน ในรูปเอกชนเพื่อล่งเสริมการศึกษาค้นคว้าให้มืการเอาภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้า 
สู่ระบบการศึกษาไทย
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เพื่อให้ภูมิปัญญาเป็นรากฐานและเป็นพลังขับเคลื่อนสำคัญส่วนหนึ่งในการพัฒนาคน 
พัฒนาเศรษฐกิจ การเมือง วัฒนธรรม และส่ิงแวดล้อม สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่ง 
ชาติ (2542) จึงได้กำหนดเป็นนโยบายเพื่อส่งเสริมส่งเสริมภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการเรียน 
การสอน'ไว้ดังน้ี

1. นำภูมิปัญญาเข้าสู่การศึกษาของชาติ โดยเลือกสรรสาระและกระบวนการเรียนรู้เข้าสู่ 
ระบบการศึกษา ทั้งทางการศึกษาในระบบ การศึกษานอกระบบ และการศึกษาตาม 
อ ัธยาศัย ให้สมดุลกับภูมิปัญญาสากลและเหมาะลมกับจารีต ฃนบธรรมเนียม 
ประเพณีและวัฒนธรรมของท้องถิ่น โดยประชาชน องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 
องค์กรของชุมชน และลื่อมวลชน ให้มืส่วนร่วมในการจัดการศึกษาด้านภูมิปัญญา 
ไทยทุกระดับ และทุกระบบในรูปแบบท่ีหลากหลาย

2. ยกย่องและเชิดชูเกียรติ ครูภูมิปัญญา และสนับสนุนให้มีบทบาทเสริมในการถ่าย
ทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในการจัดการศึกษาทุกระดับ และทุกระบบ รวมท้ังให้แบบ 
อย่างและชี้นำด้านวิถีคิด วิถีการเรียนรู้ และดำเนินชีวิตที่ได้ผ่านการทดสอบมามาก 
มีการกำหนดภารกิจหน้าที่ การจ่ายค่าตอบแทนการปฏิบัติงานตามภารกิจหน้าที่
การจ่ายค่าตอบแทนการปฏิบัติงานตามภารกิจหน้าที่ การจ่ายค่าตอบแทนการ
ปฏิบัติงานตามภารกิจหน้าที่ แลกเปลี่ยน เช่ือมโยง และพัฒนาเครือข่ายการเรียนรู้ 
ครูภูมิปัญญาไทย

3. สนับสนุนการศึกษาวิจัยด้านภูมิปัญญา เพื่อพัฒนาการจัดการศึกษาที่หลากหลายให้ 
สอดคล้องกับความต้องการของชุมชนและท้องถิ่นอย่างต่อเนื่อง

4. พัฒนากลไกการบริหารและจัดการส่งเสรีมภูมิปัญญาไทย โดยเน้นการกระจาย 
อำนาจและการมีส่วนร่วมของประชาซนและชุมชน ให้เอื้อต่อการส่งเสริมเครือข่าย 
ภูมิปัญญาไทยทั้งในระดับท้องถิ่นระดับชาติ และระดับนานาชาติ มุ่งกระบวนการ 
สร้างและพัฒนาภูมิปัญญาไทย ท้ัง 8 งาน ได้แก่ งานวิจัย งานพัฒนา งานพ่ืนฟู 
งานอนุรักษ์ งานถ่ายทอด งานส่งเสริม งานสร้างเสริมความเป็นเลิศ และงานแลก 
เปลี่ยนให้สามารถดำเนินไปได้อย่างต่อเนื่อง และเป็นระบบ

2.2 วิธีการถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในการเรียนการสอน
รัตนะ บัวสนธ้ิ (2533) ได้กล่าวถึง การถ่ายทอดภูมิปัญญาในรูปแบบของการจัดการเรียน 

การสอน เพื่อถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นอาจแบ่งได้เป็น 2 วิธีการใหญ่ๆ ดังน้ี
1. ครูเป็นผู้ดำเนินกิจกรรมการเรียนการลอน ในกรณีนี้บทบาทการจัดกิจกรรมการเรียน 

การสอนอยู่ภายใต้การกระทำของครูซึ่งเป็นไปตามลักษณะกิจกรรมที่ได้จากการ
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พัฒนาหลักสูตรท้องถิ่น นั่นคือ ครูเป็นตัวแทนของปราชญ์ท้องถิ่น ที่ทำหน้าที่
ถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่น

2. ปราชญ์ท ้อ ง ถ ิ่น เป ็น ผ ู้ด ำ เน ิน กิจกรรมการเร ีย น การส อ น แ ท น ท่ี ทางโรงเรียนจะให้ครู 
ดำเน ินก ิจกรรมการเร ียนการสอน เพ ื่อถ ่ายทอดภูม ิป ัญญาก็เปล ี่ยนเป ็นปราชญ ์ 
ท้องถิ่น ทำหน้าที่เป็นผู้สอนหรีอเป็นครูแทนรวมทั้งให้ปราชญ์ท้องถิ่นทำหน้าที่ประเมิน 
การเรียนของนักเรียนด้วย

สรุปได้ว่า การถ่ายทอดภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเรียน มีหลายวิธี ได้แก่
1. ปราชญ์ท้องถิ่นถ่ายทอดความรู้โดยตรงต่อครูผู้ลอน
2. ปราชญ์ท้องถิ่นถ่ายทอดความรู้โดยตรงให้กับนักเรียน
3. ปราชญ์ท้องถิ่นให้คำปรึกษาหารือ แนะนำให้กับครูผู้สอน
4. ปราชญ์ท้องถิ่นถ่ายทอดความรู้ให้กับนักเรียนร่วมกับครูผู้สอน

นอกจากนี้ คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2542) ได้กล่าวถึงวิธีสอนหรือวิธีถ่ายทอด 
แบบภูมิปัญญาท้องถิ่นไว้ว่าประกอบด้วยตังต่อไปนี้

1. การเล่าเรองราว การบอก การเทศน์
2. การให้ปฏิบัติจริง
3. การให้ทำเลียนแบบ
4. การให้ลองผิดลองถูก
5. การให้ศึกษาด้วยตนเอง
6. การต่อวิชา
7. การสอนแบบกลุ่ม

ในการพัฒนาการเรียนรู้โดยใช้ภูมิปัญญาไทย คือ การนำเอาเน้ือหา และ/หรือวิธีการสอน 
ของภูมิปัญญาไทยมาใช้ในการเรียนการลอน เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียน หัวใจ 
สำคัญ คือ การปรับสภาพเพ่ือการดำรงชีวิตอย่างมีเหตุผล สร้างดุลยภาพกับสรรพส่ิงเพ่ือความ 
สันติสุขและย่ังยืน สำหรับวิธีการสอนภูมิปัญญาไทยมีหลายรูปแบบ โดยจะเป็นการถ่ายทอดความ 
รู้ควบคู'กับกระบวนการผลิตซ้ําในด้านค ุณ ค่าให้กับผู้เรียน เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ียนแปลงท้ัง 
ด้านความรู้ ทัศนคติและพฤติกรรม เซ่น การเล่าเรองราว การให้ปฏิบัติจริง การให้ทำเลียนแบบ 
การให้ลองผิดลองถูก การให้ศึกษาด้วยตนเอง การต่อวิชาและการสอนแบบเป็นเครือข่าย การ 
นำภูมิปัญญาไทยมาใช้ในกระบวนการเรียนรู้จะต้องยึดหลักความยืดหยุ่นและเหมาะสมกับผู้เรียน 
โดยต้องเน้นท่ีผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง คือ ต้องสอนด้วยความรัก ลอนโดยการปฏิบัติ ลอนจากเรอง 
เดิมและการสอนแบบตัวต่อตัวเป็นรายคน หรือกลุ่มเล็ก  ๆ พร้อมเน้นเนือหาความรู้และวิธีการสอน
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ควบคู่กันไป โดยประยุกต์กับกระบวนการจัดการเรียนการลอนสมัยใหม่ให้เหมาะสม ไม่ว่าจะอยู่
ในระบบการศึกษ'าแบบ'ได ต้องถือว่าเป็นกระบวนการเดียวกัน (คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ,
2542)

2.3 แนวทางในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน
สำมักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ (อ้างถึงใน ณัฐยา ทิพรัตน์, 2543) 

สรุปแนวการดำเนินการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรและกิจกรรมการเรียน 
การสอน ควรดำเนินการตามข้ันตอนดังต่อไปน้ี

1. สำรวจ ค้นคว้า และศึกษาแหล่งภูมิปัญญาชาวบ้านในท้องถ่ินมันๆ
2. จัดทำข้อมูลพ้ืนฐานท่ีเก่ียวช้องกับสภาพภูมิปัญญาชาวบ้านเป็นของโรงเรียน
3. กำหนดแผนการปฏิบัติงานชองโรงเรียน เช่น การวางแผนปฏิบัติงาน กำหนดเวลา 

งบประมาณ บุคลากร และสถานท่ีท่ีจะดำเนินงาน
4. ติดต่อ ประลานงาน เพ่ือขอความสนับสนุนกับหน่วยงานและบุคลากรท่ีเก่ียวข้อง
5. ปรับหลักสูตรให้สามารถนำภูมิปัญญาซาวบ้านมาใช้ เช่น จัดทำแผนการลอน การวัด 

และประเมินผล การจัดคาบเวลาเรียน
6. จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยใช้ภูมิปัญญาซาวบ้านท้ังในรูปแบบของการสอนใน 

ช้ันเรียน และ/หรือล่งมักเรียนไปผึเกปฏิบัติงานกับเจ้าของภูมิปัญญาชาวบ้าน และ/ 
หรือโดยการถ่ายทอดความรู้จากเจ้าของภูมิปัญญาชาวบ้านผ่านครูผู้สอน

7. ติดตาม สนับสนุนการดำเนินการ และประเมินผลการปฏิบัติงาน
8. จัดทำเอกสารเผยแพร่และยกย่องเชิดชูเกียรติ เจ้าของภูมิปัญญาซาวบ้านที่ให้การ 

สนับสนุนโรงเรียนจนเกิดผลดี เช่น ประกาศเกียรติคุณ มอบใบประกาศเกียรติคุณ

จากการสัมมนาของนิสิตภาควิชาประถมศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
(2534) เรื่อง “ภ ูม ิป ัญญาท้องถิ่นช่วยพัฒนาการประถมศึกษาได้อย่างไร" ได้สรุปวิธีการนำ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในโรงเรียนประถมศึกษาไว้ดังนี้

1. กำหนดนโยบาย และแผนการปฏิบัติงานของโรงเรียน ที่มีต่อการสนับลนุน การนำ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ เช่น การทำแผนปฏิบัติงาน กำหนดเวลา กำหนดงบประมาณ 
บุคลากร และสถานที่ที่จะดำเนินงาน

2. การปรับหลักสูตรให้สามารถนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ รวมทั้งมีแนวทางประเมินผล 
ที่ชัดเจนและต้องคำนึงถึงการนำความรู้ที่ได้รับจากการเรียนไปใช้ในชีวิตประจำวัน
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3. การจัดเวลาสำหรับวิทยากร ท่ีจะมาให้ความรู้ และเวลาของโรงเรียน เพ่ือให้สอดคล้อง 
กัน

4. การนำภูมิปัญญามาใช้ต้องคำนึงถึงสภาพท้องถิ่นเป็นหลัก เพ่ือปรับปรุงหลักสูตร 
และการจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับสภาพท้องถ่ิน

5. การสำรวจความต้องการของผู้เรียน เพ่ือจะนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใช้ให้ตรงกับ 
ความต้องการของผู้เรียน และจะได้จัดกิจกรรมให้เหมาะสมกับวัย และระดับความ 
สามารถของผู้เรียน

6. การสำรวจแหล่งข้อมูล ท้ังท่ีเป็นตัววิทยากร และส่ือ/อุปกรณ์ท่ีจะนำมาใช้
7. การสำรวจถึงความพร้อมของสถานท่ีท่ีใซในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพ่ือให้ 

เหมาะสมกับลักษณะภูมิปัญญาท้องถ่ินน้ันๆ ซ่ึงอาจจะเป็นในโรงเรียน หรอสถานท่ี 
ประกอบอาชีพในชุมชนก็ได้

กรมวิชาการ (2539) ได้จัดทำแนวทางการจัดการเรียนการสอน โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน 
ในปี 2539 โดยนำเสนอแนวทางดำเนินการจัดการเรียนการสอน โดย

1. ให้โรงเรียนเป็นศูนย์กลางในการจัดการเรียนการสอน มีการมอบหมายงาน กิจกรรม 
ให้นักเรียนไปทำท่ีบ้าน ครูและชาวบ้านจะเป็นผู้ติดตามและประเมินผล

2. ให้ชุมชนเป็นศูนย์กลางในการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน โดยนำนักเรียนไป 
ศึกษาจากแหล่งความรู้ในชุมชน

3. โรงเรียนและชุมชนประสานให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ท้ังในโรงเรียนและชุมชน

ใ น การจัดการเ ร ีย น การส อ น แ น ว ทางน้ี กรมวิชาการได้เส น อ วิธีการ จังน้ี
1. ควรมีการวางแผนร่วมกันระหว่างครูผู้ลอนและปราชญ์ท้องถ่ิน
2. เน้นการศึกษา วิเคราะห์ ทำความเข้าใจวิธีคิดและความคิดของภูมิปัญญาท้องถ่ิน
3. นำกระบวนการ หรือความคิด แนวปฏิบัติของภูมิปัญญาท้องถ่ินมาจัดเป็นกระบวน 

การเรียนการสอน
4. เสริมสร้างกระบวนการคิดท่ีเป็นระบบ เป็นวิทยาศาลตรี
5. ปีกให้ผู้เรียนคิดหลายด้านหลายมุม คิดอย่างอิสระแล้วสรุปเป็นความรู้และประสบ 

การณ์ท่ีจะนำไปใช้ในการดำรงชีวิต
6. ผสมผสานระหว่างความรู้สากลกับความรู้ท้องถ่ิน
7. เน้นท่ีกระบวนการมากกว่าผลผลิต
8. ครูผู้สอนหรือปราชญ์ท้องถ่ินเป็นผู้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน
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ส่วนแนวทางการจัดกิจกรรมการเรึยนการสอน ได้เสนอไว้ 4 แนวทาง คือ
ครูผู้สอนเป็นผู้ควบคุมการใช้หลักสูตร โดยพิจารณานำหลักสูตรไปใช้ให้สอดคล้องกับ 

กลุ่มประสบการณ์ตามในหลักสูตรแม่บท โดยใช้ระยะเวลาจำนวนคาบเรียนตามท่ีกำหนดไว้ใน 
แผนการสอนของกลุ่มประลบการณ์น้ันๆ

1. เน้นให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติจรีง
2. นำบุคคลในชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมให้ความรู้กับผู้เรียน
3. ลอดแทรกคุณธรรม ค่านิยมต่างๆ ท่ีปรากฏตามเน้ือหาของหลักสูตรให้กับผู้เรียน
ท้ังน้ีโดยมี จุดมุ่งหมายของหจักสูตร เพ่ีอให้ผู้เรึยน
(1) มีความรู้ ความเข้าใจในประวัติความเป็นมาของชุมชน
(2) มีความรู้ ความเข้าใจเก่ียวกับสภาพความเปล่ียนแปลงในด้านต่างๆ ของชุมชน
(3) สามารถพ่ึงพาตนเองได้เก่ียวกับการรักษาโรคเบ้ืองต้น
(4) ตระหนักและยอมรับ ส่ิงท่ีมีคุณค่า ส่ิงท่ีดีให้เกิดประโยชน์แก่ชุมชน
(5) สามารถปรับปรนและประยุกต์ใช้ส่ิงท่ีมีคุณค่า ส่ิงท่ีดีให้เกิดประโยชน์แก่ชุมชน
(6) มีความรัก ความภาคภูมิใจ และเข้าใจในบทบาทของตนท่ีมีต่อชุมชน

การดำเนินการตามหลักสูตรและแนวทางดังกล่าวข้างต้นโดยมีผู้รู้ท้องถิ่น หรีอผู้ทรง 
ภูมิปัญญาเป็นผู้มีบทบาทสำคัญ 3 ประการ คือ

1. พัฒนาหลักสูตรของท้องถ่ินร่วมกับโรงเรียน หรีอหน่วยงานในท้องถ่ิน
2. วางแผนการจัดการเรียนการสอนร่วมกับครูผู้สอน
3. ถ่ายทอดความรู้และประสบการณ์ในการดำรงชีวิตให้กับผู้เรียน

ดังน ั้นการนำภูม ิป ัญญาชาวบ ้านหรีอภ ูม ิป ัญญาท้องถิ่นมาใช ้ในการเรียนการลอนใน 
โรงเรียนมัธยมศึกษา เป็นวิธีการที่สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถิ่น ทั้งน้ี'จะต้องมี 
วิธีการและวางแผนดำเนินงานไว้อย่างเหมาะสม มีการสำรวจข้อมูลสภาพของภูมิปัญญาและ
สภาพความต้องการของท้องถิ่นเพ ื่อเช ื่อมโยงหลักการและกิจกรรมของโรงเร ียนกับภ ูม ิป ัญญา 
ท้องถิ่นมาใข้ในการจัดการเรียนการสอน ควรได้คำนึงถึงความรู้ ความสามารถของภูมิปัญญา
ท้องถิ่น เพ ื่อนำมาใช้ให ้เหมาะสมกับพื้นความรู้และงานของภูม ิป ัญญาท้องถิ่น และการนำ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นไปใช้ควรอยู่ในดุลยพินิจของโรงเรียน ในด้านความเหมาะสมทั้งกิจกรรม เน้ือหา 
สาระ วัยของเด็ก และมีการจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับการนำมาใช้ (ณัฐยา ทิพรัตน์, 
2543) โดยครูควรสนับสนุนส่งเสริมให้ปราชญ์ท้องถิ่นเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการลอน 
โดยใช้ภ ูม ิป ัญญาท้องถิ่น เพราะปราชญ์ท้องถิ่นเป็นบุคคลสำคัญซึ่งมีความรู้ความลามารถและ
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ประสบการณ์ท่ีส่ังสมกันมาเป็นเวลานาน ปราชญ์ท้องถ่ินจึงมีบทบาทสำคัญต่อการจัดการเรียน
การลอนในโรงเรียนไม่ว่าจะเป็นการจัดทำและพัฒนาหลักสูตรร่วมกับโรงเรียน การวางแผนการจัด 
การเรียนการสอนร่วมกับครูผู้สอน และการถ่ายทอดความรู้และประสบการณ์ในการดำรงชีวิตให้ 
แก่ผู้เรียน ซ่ึงจากการประมวลข้อมูลเก่ียวกับปราชญ์ท้องถ่ินกับการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่น จึงควรศึกษาปราชญ์ท้องถ่ินในเรองการมีสํวนร่วมในการจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน ในเรองต่อไปน้ี

1. การจัดทำหลักสูตรร่วมกับโรงเรียน
2. การวางแผนการจัดการเรียนการสอนร่วมกับผู้สอน
3. การถ่ายทอดความรู้และประสบการณ์ให้กับผู้เรียน
4. ผลเก่ียวกับการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน

2.4 บทบาทในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินของส่วนต่าง ๆ
การประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ก่อให้เกิดมิติใหม่ทางการ 

ศึกษาหลายประการ ซ่ึงเป็นนิมิตหมายท่ีดีสำหรับการจัดการศึกษาของประเทศ สาระสำคัญย่ิง 
ประการหน่ีงในพระราชบัญญัติการศึกษาและเป็นสิ่งใหม่ที่ท้าทายผู้ที่อยู,ในระบบการศึกษาทุก 
ฝ่าย โดยเฉพาะผู้บริหารและครูในโรงเรียน น่ันคือ บทบาทใหม่ในการจัดการศึกษาโดยให้ชุมชนมี 
ส่วนร่วมในการจัดการศึกษาของสถานศึกษา ซ่ึงนับเป็นก้าวใหม่ของการจัดการศึกษาอย่างแท้จริง

นับตั้งแต่อดีต บทบาทในอุดมคติของโรงเรียน คือ สถาบันที่มีความเกี่ยวข้องและสัมพันธ์ 
กับชุมชนโดยตรง โรงเรียนต้องทำหน้าที่และดำเนินงานด้วยความร่วมมือกับชุมชน ไม่ว่าจะอยู่ใน 
รูปขององค์กรหน่วยงานหรีอเอกัตบุคคลก็ตาม แต่ในการปฏิบัติโรงเรียนหรือสถานศึกษากลับ
ตัดสินใจและดำเนินการตามลำพัง โดยมีบุคลากรของสถานศึกษาเป็นแกนนำ ไม่ว่าจะเป็นเรอง 
การกำหนดนโยบายของโรงเรียน การบริหารงานโรงเรียน การดำเนินงาน การจัดการเรียนการสอน 
แม้ว่าก่อนการประกาศใช้พระราชบัญญัติการศึกษาได้มีความพยายามและการเคลื่อนไหวในการ 
ปฏิรูปการศึกษา โดยเปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมกิจกรรมของโรงเรียนบ้าง ที่เห็นเด่นชัดคือการ 
จัดทำธรรมนูญโรงเรียน ซึ่งบางโรงเรียนได้ให้ชุมชนและผู้ปกครองมีส่วนร่วมในการนำเสนอแนวคิด 
แต่ก็ยังมีโรงเรียนอีกจำนวนมากที่ยังไม่ได้เปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริง ด้วยเหตุผล 
และข้อจำกัดหลายประการ (อสิศรา ชูชาติ, 2544) การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญา 
ท้องถิ่นนับว่าเป็นวิธีการที่เปิดโอกาสให้ชุมชนมีส่วนร่วมอย่างมากวิธีการหนึ่ง ซึ่งมีผู้รับผิดชอบหรือ 
มีบทบาทที่แตกต่างกันออกไปได้กล่าวไว้ดังนี้
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ก ร ม ว ิ ช า ก า ร

สามารถ จันทร์สูรย์ และประทีป อินแสง (2541) ยังได้กล่าวถึงบทบาทของกรมวิชาการ 
ในงานท่ีเก่ียวส่วนของการจัดการเรียนรู้ในการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน คือ

1 .  จ ั ด ทำแ น ว ท า ง ก า ร จ ั ด ก า ร เ ร ี ย น ก า ร ส อ น โ ด ย ใ ช ้ ภ ู ม ิ ป ั ญ ญ า ท ้ อ ง ถ ิ ่ น  โดยให้
โรงเรียนและชุมชนเป็นศูนย์กลางในการจัดกระบวนการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนไปศึกษาจากแหล่ง 
ความรู้ในชุมซน เน้นการศึกษา วิเคราะห์ ทำความเข้าใจวิธีคิดและแนวความคิดของผู้ทรง 
ภูมิปัญญาท้องถ่ิน และเน้นท่ีกระบวนการเรียนรู้มากกว่าผลลัมฤทธ๋ึของการเรียน โดยให้ครูผู้ลอน 
หรีอปราชญ์ท้องถ่ินเป็นผู้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน ส่วนผู้เรียนเน้นให้ได้ปฏิบัติจริง

2 .  ก า ร ว ิ จ ั ย ภ ู ม ิ ป ั ญ ญ า ท ้ อ ง ถ ิ ่ น ก ั บ ก า ร เ ร ี ย น ก า ร ส อ น  จากการศึกษาวิจัยในระดับ 
ประถมศึกษาและมัธยมศึกษา พบว่า มีการรวบรวมข้อมูลเก่ียวกับภูมิปัญญาท้องถ่ินในโรงเรียน 
ค่อนข้างน้อย ส่วน'ข้อมูลท่ีมี เช่น เรองของศิลปะ วัฒนธรรม ได้แก่ เพลงพ้ืนบ้านกล่อมเด็ก 
นิทานพ้ืนบ้าน เรองฃนบธรรมเนียมประเพณีในท้องถ่ิน ได้แก่ การจักสาน และเทคนิคการทอผ้า 
เทคนิคการทำเกษตรกรรม เป็นต้น

3 .  ก า ร จ ั ม ม น า ก า ร ศ ึ ก ษ า เ ร ี ย น ร ู ้ ภ ู ม ิ ป ั ญ ญ า ท ้ อ ง ถ ิ ่ น ก ั บ ห จ ั ก ส ู ต ร ท ี ่ พ ึ ง ป ร ะ ส ง ค ์

เป็นการกำหนดแนวทางการนำไปหลักสูตรไปใช้ให้สอดคล้องกับท้องถ่ิน โดยโรงเรียนจะต้องทำใจ 
ให้กว้าง และยอมรับฟังความคิดเห็นของชุมชน เพ่ือเป็นพ้ืนฐานในการจัดการศึกษา กิจกรรมท่ี 
โรงเรียนมอบหมายให้นักเรียนทำจะต้องสอดคล้องกับแผนการผลิตของชุมชน ผู้ปกครอง ครู และ 
ชุมชนจะต้องร่วมมือและประสานกัน มีการแลกเปล่ียนความคิดเห็นระหว่างโรงเรียนกับชุมชน ซ่ึง 
จะช่วยทำให้มองเห็นภาพของหลักสูตรและการนำหลักสูตรไปใช้ให้สอดคล้องกับสภาพและความ 
ต้องการของท้องถ่ินท่ีชัดเจนข้ึน ครูผู้สอนต้องมีบทบาทมากข้ึน โดยจะต้องศึกษาค้นคว้าหาความ 
รู้และวิธีสอนใหญ่  ๆไม่ยึดแต่ตำราเรียนเท่าน้ัน

ผ ู ้ บ ร ิ ห า ร

การบริหารโรงเรียนเป็นกิจกรรมท่ีสำคัญอย่างหน่ึงท่ีผู้บริหารโรงเรียนจะต้องกำหนดแบบ 
แผน วิธีการและข้ันตอน ในการปฏิบัติงานไว้อย่างมีระเบียบ ซ่ึงการกำหนดแบบแผนวิธีการและ 
ขั้นตอนในการปฏิบัติงานน้ีเรารวมเรียกว่า "กระบวนการ" กระบวนการบริหารโรงเรียน จึงหมายถึง 
แบบแผนของการบริหารโรงเรียนท่ีลำดับข้ันตอนไว้อย่างต่อเน่ืองกัน มีระเบียบแบบแผนน้ันจะต้อง 
พร้อมด้วยเหตุผลและเป็นไปได้ กระบวนการบริหารโรงเรียนจะช่วยให้การดำเนินงานบริหาร 
โรงเรียนประสบผลสำเร็จอย่างมีประสิทธิภาพ ผู้บริหารจำเป็นต้องทราบรูปแบบของกระบวนการ 
บริหาร เพ่ือนำทรัพยากรการบริหารหรือปัจจัยพ้ืนฐานท่ีใช้ในการบริหาร (รัตนา บ ุณ ยะชาติ,
2540) ซ่ึง สมพงษ เกษมศิลป๋ (2526) กล่าวถึง ทรัพยากรการบริหารหรือปัจจัยพ้ืนฐาน
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(Adminstrative resources) ทีใช้ในการบริหารอันสำคัญมอยู่ 4 ประการ คอ คน (Men) เงิน 
(Money) วัสดุล่ิงของ (Material) และวิธีการจัดการ (Method) ท่ีเรียกส้ัน  ๆ ว่า 4M's การท่ีจัดว่า 
ปัจจัยท้ังส่ีเป็นพ้ืนฐานในการบริหารก็เพราะเหตุว่าในการบรหารเกือบทุกประเภทจำเป็นต้องอาศัย 
บุคลากร งบประมาณ อุปกรณ์ส่ือ และวิธีการจัดการเป็นองค์ประกอบสำคัญ ไม่ว่าการบริหารนัน 
จะเป็นการบริหารราชการหรือการบริหารธุรกิจก็ตาม เหตุน้ีจึงเป็นท่ียอมรับกันว่าทรัพยากรพ้ืนฐาน 
ในการบริหารมีอยู่ส่ีประการดังกล่าว

แอล เอ แวนไดค์ (L.A. Vandyke, 1964) กล่าวว่า การบริหารหลักสูตร คือ การดำเนิน 
งานด้านกิจกรรมการเรียนการสอนให้บรรลุจุดประสงค์ท่ีวางไว้ ซ่ึงนโยบายและวิธีการดำเนินงาน 
จะต้องประกอบด้วยเป้าหมายท่ีสำคัญ มีการวางแผนการดำเนินงานอย่างมีประสิทธิภาพ

ซ่ึงในการบริหารหลักสูตรน้ันมีกิจกรรมท่ีสำคัญ ดังน้ี
1. การเตรียมบุคลากร
การเตรียมบุคลากรเป็นส่ิงจำเป็นสำหรับการนำหลักสูตรไปใช้ เพราะถ้าหากบุคลากรมี

ความเช้าใจหลักสูตรอย่างซัดเจนก็จะทำให้การนำหลักสูตรไปใช้ประสบผลสำเร็จ เพราะกระบวน 
การนำหลักสูตรไปใช้เป็นหัวใจของการพัฒนาหลักสูตร (วิชัย ดิสสระ, 2535) การใช้หลักสูตรจะมี 
ประสิทธิภาพเพียงใดน้ันข้ึนอยู่กับความสามารถของครู การเตรียมครูผู้สอนจะต้องคัดเลือกให้
เหมาะสมกับความรู้ความลามารถ ความสนใจ ความถนัด และประสบการณ์ (นิตยา บุตรศรี, 
2542)

2. การจัดครูเข้าสอน
การจัดครูเข้าลอน ควรจะคำนึงถึงการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ โดยยึดจุดมุ่งหมาย 

ของหลักสูตรเป็นหลัก พยายามจัดครูท่ีจะจัดประสบการณ์ให้เด็กได้เรียนรู้ครบถ้วยตาม
จุดมุ่งหมายของหลักสูตรเป็นสำคัญ (นิตยา บุตรศรี, 2542)

3. การจัดตารางสอน
สันต์ ธรรมบำรุง (2527) ได้ให้ความหมายของการจัดตารางสอนว่า คือ การกำหนดวิชา 

และเวลาท่ีจะใช้เรียนโดยละเอียดประจำวันตลอดสัปดาห์
หลักการของการจัดตารางสอนจะต้องคำนึงถึง การเรียนรู้วิชาต่าง  ๆ ในการใช้เวลาเท่า  ๆ

กัน ระดับของความยากง่าย ของการเรียนรู้ก็ย่อมแตกต่างกัน นอกจากน้ีช่วงการเรียนรู้จะต้องเป็น 
ไปเพ่ือส่งเสริม พัฒนาผู้เรียน เหมาะสมกับวัย และความสามารถของผู้เรียน รวมถึงอัตราเวลา 
เรียนในแต่ละภาคเรียนในแต่ละภาคเรียน ตลอดจนช่ัวโมงสอนของครู ส่ิงต่าง  ๆ เหล่าน้ีจะต้องจัด
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ทำให้เกิดการสมดุลและเหมาะสม เช่น การใช้อาคารสถานท่ี ห้องเรียน โรงแกงาน ห้องทดลอง 
จะต้องมีคนใช้ตลอดเวลา จึงจะถือว่าการใช้อาคารสถานท่ีเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ

4. การจัดงบประมาณ
การจัดงบประมาณ คือ การจัดสรรงบประมาณในรูปของการวางแผนการเงิน การควบ 

คุมการเงิน ซ่ึงงบประมาณการเงินของโรงเรียนน้ันแบ่งออกเป็น 2 ประเภทใหญ่  ๆ ดังท่ี สมคักด้ิ 
ศรีมาโนชน์ (อ้างถึงใน วิทยา คู่วิรัตน์, 2530) กล่าวไว้ดังน้ี

4.1 เงินงบประมาณ คือ เงินท่ีรัฐบาลจัดลรรให้เพ่ือใช้ในกิจกรรมดำเนินงานของ 
โรงเรียนโดยเฉพาะ เช่น เงินเดือน ค่าจ้างประจำ ค่าพัสดุ ค่าครุภัณฑ์ ค่าท่ีดินและส่ิงก่อสร้าง ค่าใช้ 
ลอย ค่าตอบแทน เป็นต้น เงินงบประมาณมักไม่ค่อยมีปัญหา เพราะมีข้ันตอนในการปฏิบัติไม่ 
สลับซับช้อน และนอกจากน้ันมีระเบียบการใช้จ่ายรัดกุมดี ง่ายต่อการควบคุม

4.2 เงินนอกงบประมาณได้แก่ เงินประเภทต่าง  ๆ ดังต่อไปน้ี
4.2.1 เงินบำรุงการศึกษา
4.2.2 เงินค่าบำรุงภาคปฏิบัติ
4.2.3 เงินบำรุงลูกเสือ-เนตรนารี
4.2.4 เงินรายรับอ่ืนๆ

5. การจัดอาคารสถานท่ี
อาคารลถานที่เป็นล,วนประกอบที่สำคัญของการจัดการเรียนการสอนทั้งการสอนทฤษฏี 

และการปฏิบัติเพื่อแกทักษะการปฏิบัติงาน และให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเช้าใจ ตลอดจนการ 
สร้างลักษณะนิสัยและพฤติกรรมที่ถูกต้อง การจัดสถานที่ที่ใช้สอนจึงเป็นหน้าที่ของผู้บรีหาร
โรงเรียนและครูผู้ลอนที่จะต้องร่วมกันจัดและปรับปรุงสถานท่ีให้สนองและสอดคล้องตามหลักสูตร 
เพื่อให้ผู้เรียนได้มีโอกาสสัมผัสกับสถานที่ที่คล้ายกับการปฏิบัติงานจริง รวมทั้งมีขนาดเหมาะสม 
กับจำนวนผู้เรียน โดยควรจัดประสบการณ์ สภาพความพร้อม ความปลอดภัยที่เหมาะลมกับการ 
ปฏิบัติงาน นอกจากนี้ในการจัดเตรียมสถานที่และบรรยากาศควรเอื้อต่อการเรียนรู้ ซึ่งจะมีสภาพ 
และบรรยากาศที่แตกต่างกันไปตามธรรมชาติของแต่ละวิชา (นิตยา บุตรศรี, 2542)

6. การจัดบริการวัสดุหลักสูตร
วัสดุหลักสูตรเป็นส่ิงท่ีผู้ท่ีมีหน้าท่ีในการพัฒนาหลักสูตรได้จัดทำ หรือจัดหามา เพ่ือช่วยให้ 

ผู้ใช้หลักสูตรสามารถใช้หลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพ
วัสดุหลักสูตรมีความสำคัญมากไม่เพียงแต่จะช่วยให้ผู้ลอน ผู้บริหาร ศึกษานิเทศก์ และผู้ 

ท่ีเก่ียวช้องกับหลักสูตรเช้าใจหลักสูตรดืฃึนเท่าน้ัน แต่ยังช่วยในด้านอ่ืน  ๆ ด้วยหลายด้าน เป็นต้นว่า 
ช่วยในการสอน ช่วยในการประเมินผล ช่วยในการบริหารงานหลักสูตร และช่วยในการนิเทศการ
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ศึกษา ประโยชน์ท่ีสำคัญอีกอย่างหน่ึงก็ศึอ ช่วยให้การปฏิบัติงานของทุกฝ่ายดำเนินไปอย่างราบ 
ร่ืน เพราะมีความเข้าใจเร่ืองต่าง  ๆ ตรงกัน

7. การนิเทศติดตามผลการใช้หลักสูตร
การนิเทศติดตามผลการใช้หลักสูตรถือว่ามีความสำคัญมากเพราะจะทำให้ทราบถึงสภาพ 

ของการดำเนินงานการใช้หลักสูตรว่ามีปัญหาใดท่ีต้องปรับปรุงแก้ไข
อาดัมลัและดิกก้ี (Adams and Dickey, 1966) กล่าวถึงความมุ่งหมายของการนิเทศไว้

ดังร
1. เพ่ือช่วยให้ครูค้นหาและรู้วิธีทำงานด้วยตนเอง
2. เพ่ือช่วยให้ครูรู้จักจำแนกและวิเคราะห์ปัญหาของตนเองโดยช่วยให้ครูรู้ถึง 

ปัญหาท่ีกำลังเผชิญอยู่ และค้นหาวิธีการท่ีจะแก้ปัญหาน้ัน
3. เพ่ือช่วยให้ครูรู้สึกม่ันคงในอาชีพ
4. เพ่ือช่วยให้ครูคุ้นเคยกับแหล่งวิทยาการและสามารถนำไปใช้ในการเรียนการ 

สอนได
5. ช่วยเผยแพร่ให้ชุมชนเข้าใจถึงแผนการศึกษาของโรงเรียนและให้การ 

สนับสนุนโรงเรียน
6. ช่วยให้ครูเข้าใจถึงปรัชญาและความต้องการของการศึกษา

ซ่ึงการนิเทศและติดตามผลการใช้หลักสูตรเป็นกิจกรรมท่ีสำคัญอย่างหน่ึงท่ีช่วยปรับปรุง 
การเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์ของหลักสูตร การติดตามและประเมินผลการใช้หลักสูตร
จะช่วยให้การนิเทศเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ จึงเป็นบทบาทหน้าท่ีท่ีสำคัญของผู้บรีหารอย่าง
หน่ึงท่ีจะช่วยให้การใช้หลักสูตรดำเนินไปด้วยดีและประสบความสำเร็จ ด้วยความมุ่งหวังว่า การ 
นิเทศติดตามจะช่วยกระตุ้น ผลักดัน ให้การใช้หลักสูตรในระดับปฏิบัติการเป็นไปอย่างมีชีวิตชีวา 
และผู้ปฏิบัติงานมีขวัญกำลังใจท่ีจะพัฒนาการใช้หลักสูตรให้มีประสิทธิภาพย่ิง  ๆ ข้ึนไป ด้วย 
เทคนิควิธีการต่าง  ๆ หลายประการเช่น

- การประชุมอบรมช้ีแจงการใช้หลักสูตร
- การประชุมวางแผนการลอน 

การลังเกตการลอน
การเย่ียมห้องเรียนขณะทำการสอน
การจัดสัมมนาการใช้หลักสูตรระหว่างกลุ่มโรงเรียน
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8. การประซาสัมพันธ์หลักสูตร
การใช้หลักสูตรใหม่จะประสบผลสำเร็จมากน้อยเพียงใด ข้ึนอยู่กับการประชาสัมพันธ์หลัก 

สูตรส่วนหน่ึงด้วย การเช้าใจเก่ียวกับหลักสูตร และการยอมรับหลักสูตรใหม่น้ันจะต้องกระทำการ 
ประซาสัมพันธ์ให้ผู้เก่ียวข้องทราบเป็นระยะ ส่ือท่ีใข้ในการแนะนำหลักสูตรมีหลายรูปแบบขึนอยู่ 
กับกลุ่มเป้าหมายของการใช้หลักสูตร เช่น วิทยุ โทรทัศน์ หนังลือพิมพัเอกสารแผ่นพิมพ์ส่ิงเหล่าน้ี 
สามารถใช้กับบุคคลท่ีเก่ียวข้องกับหลักสูตรโดยท่ัวไป ส่วนคณะครูน้ันควรจะได้มีการปีกอบรมเซิง 
ปฏิบัติการและผู้ปกครองน้ันควรจะได้มีการประชุมช้ีแจง เป็นต้น (วิชัย วงษ์ใหญ่, 2535)

สรุปได้วาในการบริหารและบริการหลักสูตรของผู้บริหารน้ันมีกิจกรรมท่ีสำคัญ 7 อย่าง คือ 
การเตรียมบุคลากร การจัดครูเข้าสอน การจัดตารางสอน การจัดงบประมาณ การจัดอาคาร 
สถานท่ี การจัดบริการวัสดุหลักสูตร การนิเทศติดตามผลการใช้หลักสูตร และการประซาสัมพันธ์ 
หลักสูตร

สำหรับบทบาทของผู้บริหารในการนำเอาภูมิปัญญาท้องก่ีนมาใช้ในการเรียนการสอน 
กรมวิชาการ (2533) ได้กล่าวว่ามีข้ันตอนคังน้ี

1. จัดทำระบบข้อมลพ้ืนฐานของโรงเรียน ครอบคลุมสภาพส่ิงแวดล้อมและระบบลังคม‘บ ฬํ จ่
รอบโรงเรียน

2. นำข้อมูลพ้ืนฐานและจุดมุ่งหมายของหลักสูตร มาวิเคราะห์กำหนดเป็นความ 
ต้องการและความจำเป็นของโรงเรียน เก่ียวกับระคับคุณภาพของนักเรียน

3. กำหนดเป้าหมายและจุดประสงค์ท่ีท้าทายสำหรับโรงเรียนร่วมกับคณะครู ปัญญาชน 
ท้องถ่ิน เป็นรายปี

4. ร่วมกับคณะครู ปัญญาชนท้องถ่ินกำหนดงานอย่างชัดเจน เป็นระยะตลอดปี โดย 
เน้นจุดประสงค์

5. จัดทรัพยากรตามลำคับความสำคัญของงาน (PRIORITY) ท่ีจะส่งผลให้บรรลุ 
วัตถุประสงค์

6. แก้ปัญหาและวิธีการใหม่  ๆ ด้วยกระบวนการคิดระดมสมอง (BRAIN STORMING)
คือสร้างทางเลือกอย่างหลากหลาย (DIVERSITY) และประเมินทางเลือกโดยใช้
เกณฑ์การบรรลุจุดประสงค์

7. จัดระบบส่ือสารให้บุคลากรได้รับข่าวสาร (COMMUNICATION APPROACH 
SYSTEM) อย่างท่ัวถึงและรวดเร็ว

8. นำผลงานของโรงเรียนไปเสนอในการประชุมต่าง  ๆ อย่างภาคภูมิใจ
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จากการประชุมสัมมนา เร่ือง ภูมิปัญญาท้องถ่ินกับหลักสูตรท่ีพึงประสงค์ของกรมวิชาการ 
(อ้างถึงใน ณัฐยา ทิพรัตน์, 2543) ได้ข้อสรุปซ่ึงเป็นแนวทางการปฏิบัติสำหรับโรงเรียน และครู 

สอนในการจัดการเรียนการสอนให้มีความผสมผสานและสอดคล้องกับสภาพท้องถ่ิน ดังนี

แ น ว ท า ง ก า ร ป ฏ ิ บ ั ต ิ ข อ ง โ ร ง เ ร ี ย น

1. โรงเรียนจะต้องทำใจให้กว้าง และยอมรับฟังความคิดเห็นของชุมชน เพือเป็นพืนฐาน 
ในการจัดการศึกษา

2. กิจกรรมท่ีโรงเรียนมอบหมายให้นักเรียนทำ จะต้องสอดคล้องกับแผนการผลิตของ 
ชุมชน

3. ผู้ปกครอง ครู และชุมชนจะต้องร่วมมือ และประสานใจกัน มีการแลกเปล่ียนความ 
คิดเห็นระหว่างโรงเรียนและชุมชน จะช่วยให้มองเห็นภาพของหลักสูตร และการนำ 
หลักสูตรไปใช้ให้สอดคล้องกับสภาพและความต้องการของท้องถ่ินซัดเจนข้ึน

4. จัดให้มีเครือข่ายในแต่ละภาค แต่ละกลุ่มในการแสวงหาการเรียนรู้ร่วมกัน มี 
หน่วยงานต่าง  ๆ เข้ารับผิดชอบการดำเนินงานของตน และแก้ปัญหาร่วมกัน

5. ควรมีการจัดทำแผนการสอนท่ีสอดคล้องกับเร่ืองของท้องถ่ิน
ข้อมูลจากผู้บริหารในการบริหารหลักสูตรน้ัน ผู้บริหารจำเป็นต้องมีการวางแผนการดำเนิน 

งานอย่างมีประสิทธิภาพ และเพ่ือให้สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
ผู้บริหารจึงควรมีการบริหารการจัดการเรียนการลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินอย่างประสิทธิภาพ 
ท้ังในด้านนโยบาย การบริหารดำเนินงาน นอกจากน้ีผู้บริหารควรติดตามผลการดำเนินงานอย่าง 
ต่อเน่ืองด้วยเทคนิควิธีการต่าง  ๆ ซ่ึงจากจากประมวลข้อมูลของผู้บริหารเก่ียวกับการบริหารท่ัวไป 
และการบริหารการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน จึงพอสรุปได้ว่าควรศึกษา 
ผู้บริหารเก่ียวกับการบริหารการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินในเร่ืองต่อไปน้ี

1. นโยบาย
2. การดำเนินงาน
3. ผลการดำเนินงาน

แนวทางการปฏิบัติของครูผู้สอน
บทบาทของครูผู้สอนในการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้าสู,ระบบโรงเรียน ควรมีการปรับ

เปลี่ยนเพ่ือให้เกิดการประสานสัมพันธ์ระหว่างบุคลากรในโรงเรียน และในชุมชนให้มีความซัดเจน 
ยิ่งข้ึนดังน้ีคือ



40

1. ครู'จะต้องศึกษ'าชุม'ชน พร้อมท้ังเก็บข้อมูลจากชุมชน ท้ังจากการสังเกตและสอบถาม
ชาวบ้าน ผู้เในท้องถ่ิน ตลอดจนควรนำส่ิงท่ีอยู่รอบ  ๆ ตัวผู้เรียนท่ีเป็นปัญหาของ
ผู้เรียนมากำหนดให้ในหลักสูตร เพ่ือนำไปสู่การจัดการเรียนการสอน

2. ครู'จะต้องศึกษ'าศาสตร์1ชาวบ้าน ปราชญ์ซาวบ้าน พร้อมท้ังศึกษาวิธีการดึงเอาส่ิงท่ี 
เป็นศาสตร์สากลเข้าไปผสมผสานกับความรู้ ภูมิปัญญาท้องถ่ิน

3. ครูควรหาโอกาสเพ่ิมเติมความรู้ และศึกษาวิธีการต่าง  ๆ จากการไปเย่ียมโรงเรียนอ่ืน 
เพ่ือนำมาเป็นแนวทางในการพัฒนาตน และพัฒนาโรงเรียนให้ดีข้ึน

4. ในการจัดการเรียนการสอนเร่ืองใดเรองหน่ึงเป็นการเฉพาะ ครูควรดึงศักยภาพ 
ภูมิปัญญาท้องถ่ินเข้ามาร่วมเป็นวิทยากร หรือเป็นท่ีปรึกษา ควรระดมบุคลากร คณะ 
บุคคลท่ีเข้าใจในการศึกษา เช่น พระสงฆ์ องค์กรท้องถ่ิน วิทยากรท้องถ่ิน ให้เข้ามามี 
ส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนเท่าท่ีจะทำได้

5. ครูควรจัดให้มีกระบวนการเรียนการสอนท่ีหลากหลาย ไม่ยึดแต่หนังสือเรียนเท่าน้ัน

นอกจากนี้ อลิศรา ชูชาติ (2544) ยังได้กล่าวถึงการเตรียมความพร้อมของบุคลากรทาง 
การศึกษาโดยสรุปไว้ว่า ครู ผู้บริ'หารสถานศึกษา และบุคลากรทางการศึกษา รวมท้ังผู้ท่ีเก่ียวข้อง 
ได้แก่ บุคลากรและองค์กรในชุมชน บุคลลเหล่านี้จำเป็นที่จะต้องมีการเตรียมตนหรือได้รับการ 
เตรียมความพร้อม เพ่ือให้สามารถดำเนินการตามพระราชบัญญตัการศึกษาได้ สิ่งท่ีแต่ละฝ่าย
ควรมีการเตรียมตนเอง หรือได้รับการเตรียมความพร้อม มีดังน้ี

1. ครู
ครูเป็นบุคคลท่ีเป็นกุญแจสำคัญนำไปสู่ความสำเร็จของการจัดการศึกษา การท่ีบุคคล

กลุ่มใดจะเป็นกุญแจสู่ความสำเร็จได้ บุคคลน้ันจะต้องมีอำนาจตัดสินใจ การตระหนักรู้ในบทบาท 
แห่งตน และมีอิสรภาพในการปฏิบัติงาน แม้ว่าเง่ือนไขน้ียังไม่ปรากฏชัดเจนในระบบการศึกษา 
และในโรงเรียนท่ีเป็นอยู่ แต่ก็ไม่สามารถปฏิเสธความสำคัญของบทบาทของครูได้

พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ มาตรา 27 วรรค 2 กำหนดให้สถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานมี 
หน้าท่ีจัดทำสาระของหลักสูตรตามวัตถุประสงค์โนวรรคท่ีหน่ึง คือ เพ่ือความเป็นไทย ความเป็น 
พลเมืองท่ีดีฃองชาติ การดำรงชีวิต และการประกอบอาชีพตลอดจนเพ่ือการศึกษาต่อ โดยให้มี 
สาระของหลักสูตรท่ีเก่ียวกับสภาพปัญหาในชุมชนและลังคม ภูมิปัญญาท้องถ่ิน คุณลักษณะท่ี 
พึงประสงค์ เพ่ือเป็นสมาชิกท่ีดีของครอบครัวชุมชนสังคมและประเทศชาติ

การกำหนดให้สถานศึกษาข้ันพ้ืนฐานจัดทำสาระหลักสูตรน้ัน หมายความว่าครูจะต้องมี 
ความรู้ความสามารถในเร่ืองต่อไปน้ี

1) ครูต้องมีความรู้ ความเข้าใจกระบวนการ ข้ันตอน รวมท้ังความสามารถในการพัฒนา 
หลักสูตร กิจกรรน้ีนับเป็นส่ิงใหม่ท่ีท้าทายครูเป็นอย่างย่ิง ครูจะต้องมีบทบาทและความรับผิดชอบ
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ในการจัดทำหลักสูตรท้องถ่ิน ดังน้ันจึงต้องมีการเตรียมการครูเพ่ือการพัฒนาหลักสูตรอย่างเป็น 
ระบบและต่อเน่ือง รวมท้ังการจัดเตรียมระบบการสนับสนุนการปฏิบัติงานของครูซ่ึงเก่ียวโยงกับ 
บุคลากรหลายฝ่าย

2) ครูต้องมีความรู้ ความเข้าใจสภาพปัญหาของชุมชน หมายถึง ครูต้องรู้จักสภาพ 
ปัญหา ความต้องการของชุมชน รวมท้ังวัฒนธรรมและภูมิปัญญาท้องถ่ิน ครูผู้รับผิดชอบในการจัด 
ทำสาระหลักสูตร ต้องเข้าใจคำว่าชุมชนและท้องถ่ิน เพ่ือนำไปสู'การปฏิบัติท่ีถูกต้อง ครูต้อง 
สามารถวิเคราะห์สภาพและความต้องการของชุมชน เพ่ือนำมาใช้เป็นแนวทางในการคัดสรรสาระ 
ท่ีจำเป็นและสนองต่อความต้องการจำเป็นของชุมซน

3) ครูต้องมีทักษะการทำงานร่วมกัน นอกจากความรู้ ความสามารถในกระบวนการ 
พัฒนาหลักสูตรแล้ว ทักษะท่ีควรมุ่งพัฒนาให้ครูในสถานศึกษา คือ ทักษะการทำงานเป็นทีมหรอ 
การทำงานร่วมกัน ซ่ึงเป็นการทำงานร่วมกันระหว่างเพ่ือนครูท้ังโรงเรียน ท้ังน้ี เพราะการดำเนิน 
กิจกรรมต่าง  ๆ ในการพัฒนาหลักสูตรของสถานศึกษา มิได้ระบุให้ครูคนใดคนหน่ึงเป็นผู้นำในการ 
จัดทำหลักสูตรให้ครูคนอ่ืนใช้เหมือนการพัฒนาหลักสูตรในอดีต แต่ครูทุกคนต้องพัฒนาหลักสูตร 
ร่วมกัน ต้องมีการวางแผนร่วมกัน เพ่ือการคัดสรรสาระท่ีดีและเหมาะสม เพ่ือการจัดระบบ สาระ 
เน้ือหาท่ีสอดคล้องประสานกันตลอดหลักสูตรทุกระดับช้ันในแนวด่ิง และสัมพันธ์กันระหว่างวิชา 
ต่าง  ๆ ในแนวระนาบ

4) ครูจะต้องมีเจตคติ ความรู้ ความสามารถ วิธีการและทักษะในการทำงานกับชุมชน
จากข้อกำหนดให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา และการจัดการศึกษาที่สอดคล้องกับสภาพ 
ปัญหาและภูมิปัญญาของชุมชน จึงจำเป็นอย่างยิ่งที่ครูจะต้องมีความรู้ในวิธีการทำงานกับชุมชน 
วิธีการในการรู้จักชุมชน วิธีการในการสรรหาและจัดสรรบุคคล องค์กรหน่วยงานที่เหมาะสมในการ 
ทำงานร่วมกับโรงเรียนในแต่ละเรื่อง เพ่ือก่อให้เกิดประโยชน์สูงสุด นอกจากนี้ครูต้องมีทักษะใน 
การทำงานกับชุมชน ครูต้องมีเจตคติที่ดีต่อชุมชน กล่าวคือ ครูต้องยอมรับและเห็นคุณค่าใน
ความรู้ ความลามารถ ศักยภาพ เกียรติภูมิ และความคิดของชุมชน

2. ผู้บริหารสถานศึกษา
เป้าหมายของการจัดการศึกษาคือการพัฒนาคนให้เต็มศักยภาพ โดยกำหนดให้โรงเรียน 

และลถานศึกษามีบทบาทมากกว่าสถาบันอื่นในสังคม สถานศึกษาไม่อาจทำหน้าที่ตามบทบาทได้ 
อย่างเต็มที่ หากปราศจากผู้บริหารการศึกษาที่มีความเข้มแข็งและเป็นผู้นำ ซึ่งไม่ใช่เฉพาะการ 
บริหารจัดการเท่านั้น แต่ผู้บริหารสถานศึกษาต้องพัฒนาความสามารถในการบริหารทางวิชาการ 
มากขึ้น แม้ว่าครูจะเป็นกุญแจสำคัญ แต่ครูก็ไม่อาจดำเนินการให้เต็มศักยภาพของตนได้ ถ้า
ปราศจากการให้ความสนับสนุนจากผู้บริหารการศึกษา บทบาทใหม่ที่ท้าทายซึ่งผู้บริหารสถาน 
ศึกษาต้องให้ความสำคัญและความสนใจมีดังนี้
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1) บทบาทในการเป็นผู้ประสานงานระหว่างบุคลากรต่าง  ๆ ในโรงเรียน ครูท้ังในแต่ละ 
สายวิชา และครูระหว่างลายวิชา รวมท้ังต้องมีการประลานงานระหว่างครู โรงเรียนและชุมชนด้วย

2) บทบาทในการเป็นผู้นำชุมชน เน้นบทบาทสำคัญของผู้บรีหารในการเป็นผู้นำชุมชน
โดยมุ่งพัฒนาชุมชนท่ีสถานศึกษาเป็นสมาชิกอยู่ให้เป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ ส'งเสรีมความ
เข้มแข็งของชุมชนโดยกระบวนการจัดการศึกษา บทบาทและภารกิจของโรงเรียนจึงไม่ได้ขีดวง
จำกัดเพียงแค่กิจกรรมภายในร้ัวโรงเรียนเท่าน้ัน แต่ต้องก้าวเข้าลู่ชุมชนท่ีสถานศึกษานันเป็น 
สมาชิก ผู้บรีหารจึงจำเป็นต้องมีความรู้ความสามารถในการคัดสรรบุคคลให้กับองค์กรต่าง  ๆ ของ 
ชุมชน เลือกสรรภูมิปัญญาท้องถ่ินท่ีมีประโยชน์มาส่งเสรีมและสนับลนุนการดำเนินการจัดการ 
ศึกษาของโรงเรียน นับต้ังแต่การให้ชุมชนมีส่วนร่วมในการกำหนดนโยบายของโรงเรียน ดูแลการ 
ดำเนินกิจกรรมต่าง  ๆ ของโรงเรียน ตลอดจนการจัดการเรียนการสอน

3. บุคลากรทางการศึกษา
คำว่า ‘'บุคลากรทางการศึกษา” ตามความหมายท่ีระบุไว้ในพระราชบ ัญ ญ ัต ิการศึกษา 

แห่งชาติหมายความรวมถึงบุคคลส่วนท่ีเป็นท้ังผู้บรีหารการศึกษาและผู้สนับสนุนการศึกษา กลุ่มผู้ 
สนับลนุนการศึกษาซ่ึงเป็นกลุ่มท่ีหมายถึงบุคคลหลายตำแหน่งแห่งของหลายหน่วยงานและ 
องค์กร โดยเฉพาะอย่างย่ิงผู้ท่ีต้องปฏิบัติงานในเขตพ้ืนท่ีการศึกษา หรีอผู้ท่ีจะมาปฏิบัติหน้าท่ี
แทนศึกษานิเทศก์บุคลากรกลุ่มน้ีจำเป็นต้องมีความรู้ความสามารถ ทักษะ และประลบการณ์ 
เทียบเท่าครูและผู้บริหารสถานศึกษา เพราะจะเป็นบุคคลส ำ ค ัญ ท่ีจะเป็นพลังผลักขับเคล่ือนให้ 
บุคลากรในสถานศึกษาปฏิบัติงานให้เป็นไปตามเป้าหมาย นอกจากน้ีบุคคลกลุ่มน้ีจำต้องเป็น 
บุคคลท่ีมีความคิดกว้างไกล รอบรู้ ท้ังในระดับท้องถ่ิน ภูมิภาค ระดับชาติ และนานาชาติ เพ่ือ 
ส่งเสรีมให้เกิดความสมดุล นอกจากน้ียังต้องเป็นผู้ท่ีจัดเจนในกระบวนการพัฒนาหลักสูตร ตลอด 
จนการดำเนินการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้นนักเรียนเป็นส ำ ค ัญ ได้หลากหลายท้ังรูปแบบและ 
วิธีการ

4. บุคลากรและองค์กรในชุมชน
บุคลากรในชุมชน ได้แก่ ผู้รู้ นักวิชาการ ปราชญ์ชุมชน และครอบคลุมไปจนถึงปัจเจกชนท่ี 

เป็นสมาชิกของชุมชนหรีอผู้ปกครองนักเรียน ส่วนองค์กรในชุมชน ได้แก่ องค์กรเอกชน องค์กร 
วิชาชีพ สถานประกอบการ สถาบันศาสนาและสถาบันอ่ืน  ๆ ในลังคม บุคลากรและองค์กรเหล่าน้ี 
จะต้องได้รับโอกาสให้มีบทบาทในการมีส่วนร่วมกับการจัดการศึกษาของชาติ ซ่ึงขณะน้ีหลายฝ่าย 
กำลังวิตกกังวล และต้ังประเด็นท่ีเก่ียวกับการศึกษา ท้ังในเร่ืองความรู้ ความเข้าใจ รวมท้ัง 
ศักยภาพของบุคคลและองค์ เพราะในอดีต การจัดการศึกษาของประเทศมักขีดวงจำกัดให้ 
บุคลากรของโรงเรียน นักวิชาการและนักการศึกษาเป็นแกนหลักสำคัญ โอกาสในการมีส่วนร่วม
ของบุคลากรและองค์กรเหล่าน๋ึจึงอยู่ในระดับน้อยมาก
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สรุปได้ว่าการจัดการเรียนการสอนนันควรท่ีจะต้องมีการปรับปรุง และพัฒนาให้สอดคล้อง 
กับความเปล่ียนแปลงของสังคม ความต้องการใหม่  ๆ ของผู้เรียนและความก้าวหน้าของวิชาการ 
อยู่เสมอ ท้ังน้ีข้ึนอยู่กับปัจจัยท่ีสามารถเอืออำนวย'ให้เกิดความพร้อมต่อสภาพบรรยากาศการเรียน 
การสอนตามอัตภาพและความจำเป็นท่ีใด้รับการเก้ือหนุนและส่งเสริม ดังน้ันจึงมีความจำเป็นท่ี
จะต้องพัฒนาและปรับปรุงการเรียนการสอนให้สอดคล้องกันกับกระแสของการเปล่ียนแปลงของ 
โลก รวมท้ังล่งเสริมให้ชุมชนเข้ามามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาอีกด้วย โดยทังนีการนำ 
ภูมิปัญญาท้องถ่ินไปใช้จะต้องอยู่ในดุลยพินิจของโรงเรียนเก่ียวกับด้านความเหมาะสมทังกิจกรรม 
เน้ือหาสาระ วัยของเด็กและมีการพัฒนาหลักสูตรให้สอดคล้องกับการนำมาใช้

2.5 ปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน

ในปัจจุบันได้มีหน่วยงานและสถาบันการศึกษา พยายามนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาสู่การ 
ศึกษาในระบบมากขึ้น โดยมีความเชื่อว่าการจัดการศึกษาไม่สามารถแปลกแยกไปจากท้องถิ่น 
เพราะการศึกษาจะต้องนำเอาประเด็นในท้องถิ่นนั้นๆ มาเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการเรียนการ 
สอน เพื่อให้เด็กเกิดความภาคภูมิใจในภูมิปัญญาและวัฒนธรรมของตน สามารถทำให้เด็กที่จบ 
การศึกษาออกไปมีสำนึกในความรับผิดชอบ และมีความสามารถที่จะสร้างสรรค์สังคมได้ (นิตยา 
บุตรศรี, 2542) อย่างไรก็ตามการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นเข้าสู่ระบบโรงเรียน บังไม่บรรลุผลเท่าท่ี 
ควร ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากปัญหา และอุปสรรคดังซึ่งได้มีนักการศึกษาและหน่วยงานต่างๆ ได้กล่าว 
ไว้ดังต่อ'ไปน้ี

คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ (2541) ได้กล่าวถึงการนำภูมิปัญญาท้องถ่ินเข้าสู่ระบบ 
โรงเรียน ว่าบังไม่บรรลุผลเท่าท่ีควร ท้ังน้ีเน่ืองมาจากปัญหาและอุปสรรค ดังน้ี

1. การนำภูมิปัญญาท้องถ่ินเข้าสู่ระบบโรงเรียน บังขาดนโยบายรองรับท่ีชัดเจนเพ่ือให้ 
หน่วยงานและสถานศึกษาท่ีเก่ียวข้อง ท้ังส่วนกลางและส่วนท้องถ่ินได้มีความเช่ือม่ัน 
และทิศทางในการส่งเสริมภูมิปัญญาไทยในการจัดการศึกษาอย่างเป็นรูปธรรม

2. ผู้ทรงภูมิปัญญาท้องถ่ินขาดการยอมรับและขาดการมีส1วนร่วมในการถ่ายทอด 
ภูมิปัญญาในระบบโรงเรียน

3. การจัดการเรียนการสอนบังไม1นำเอาประเด็นของท้องถ่ินมาเป็นส่วนหน่ึงในการจัด
การเรียนการสอนเท่าท่ีควร แม้ว่าหลักสูตรได้เปิดกว้างให้ท้องถ่ินสามารถพัฒนา
หลักสูตรและส่ือการเรียนการสอนได้ตามความเหมาะลม แต่ครูและผู้บริหารบาง
ส่วนบังไม่เข้าใจเน้ือหาของหลักสูตรและแนวทางนำหลักสุตรไปใช้เท่าท่ีควร
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4. การเรียนการสอนตามหลักสูตร'ในระบบการศึกษาแต่ละระดับกังไม่ได้คำนึงถง 
สัดส'วนและความสมดุลระหว่างเน้ือหาสาระเก่ียวกับภูมิปัญญาไทยและภูมิปัญญา 
สากลเท่าท่ีควร

5. หน่วยงานและสถาบันการศึกษาท้ังในส่วนกลางและส่วนท้องกินกังไม1ได้จัดให้มี 
องค์กรรับผิดซอบเรองภูมิปัญญาไทย ภูมิปัญญาท้องถินโดยตรง เทือทำหน้าที 
สนับสนุนและเช่ือมโยงการนำภูมิปัญญาไทยสู่ระบบการศึกษา ต้ังแต่ระดับอนุบาล 
ถึงอุดมศึกษา

อังทูล สมคะเนย์ (2535) ได้ทำการศึกษาเร่ืองสภาพและปัญหาการนำภูมิปัญญา 
ซาวบ้านมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดคณะกรรมการการประถม 
ศึกษา สังกัดคณะกรรมการการประถมศึกษา จังหวัดอุบลราชธานี สำหรับปัญหาในการนำ
ภูมิปัญญาซาวบ้านมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรน้ัน ศึกษานิเทศ ผู้บริ'หาร'โรงเรียน ครูวิซาการมี 
ปัญหาเก่ียวกับด้านงบประมาณสนับสนุนไม่เพียงพอ ไม่ได้รับการสนับสนุนด้านนโยบายเพียงพอ 
และการนิเทศก ์ต ิด ตามผล ตลอดจนผู้บริหารและครูผู้สอนไม1มีความรู้ความเช้าใจเก่ียวกับภูมิ 
ปัญญาชาวบ้าน และการพัฒนาหลักสูตร เพ็ญจันทร์ ธนาวิภาศ (2536) ได้ศึกษาเร่ือง "สภาพ 
และปัญหาของการพัฒนาหลักสูตรในโรงเรียนร่วมพัฒนาการใช้หลักสูตรสังกัดกรมสามัญศึกษา’' 
พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่มีปัญหาท่ีเกิดข้ึนในการดำเนินงาน คือ โรงเรียนขาดความพร้อมด้าน 
บุคลากร อาคารสถานท่ี วัสดุอุปกรณ์ งบประมาณไม่เพียงพอ และครูขาดความรู้ ความเข้าใจ 
ในการจัดเก็บข้อมูล และ วิจิตร ไชยศิลป๋ (2537) ได้ทำการสำรวจการพัฒนาหลักสูตรระดับ 
ท้องถ่ินตามหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) ของครูโรงเรียนประถม 
ศึกษา ลังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดน่าน มีปัญหาดังน้ี การจัดทำรายละเอียดเน้ือหา 
วิชาข้ึนมาใหม่พบว่ามีการดำเนินการค่อนข้างน้อย และดำเนินการในกลุ่มเสริมประสบการณ์ชีวิต 
และกลุ่มทักษะภาษาไทยและคณิตศาสตร์ส่วน มาลินี สวยค้าข้าว (2538) ได้ทำการศึกษาวิจัย 
เร่ือง “การใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินในการเรียนการสอนลังคมศึกษา ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ลังกัด 
กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 5” โดยพบว่ามีปัญหาการใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน โดยครูลังคม 
ศึกษาส่วนใหญ่มีปัญหาดังน้ื คือ ด้านการเตรียมการสอนและการจัดกิจกรรมเสรีมหลักสูตร 
ภูมิปัญญาท้องถ่ินท่ีเป็นบุคคลขาดทักษะในการถ่ายทอดความรู้ ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการ 
สอน นักเรียนขาดทักษะในด้านการอภิปราย และแสดงความคิดเห็น ด้านการวัดและประเมินผล 
การเรียนการสอน นักเรียนขาดทักษะในการทำข้อลอบแบบอัตนัย ส่วน กิตติพศ คิรีสูตร (2538) 
ได้ศึกษาการนำภูมิปัญญาท้องถ่ินชาวบ้านมาใช้ในการพัฒนาสูตรระดับท้องถ่ิน ตามหลักสูตร 
ประถมศึกษา พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ในโรงเรียนร่วมพัฒนาการใช้
หลักสูตร ลังกัดสำนักงานการประถมศึกษาจังหวัดสุพรรณบุรี ผลของการศึกษาสอดคล้องกับ
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วิจิตร ไชยศิลป๋ (2537) กล่าวคือ การจัดทำล่ือการเรียนการสอน การจัดทำเน้ือหาวิชาและรายวิชา 
ข้ึนใหม่น้ัน ส่วนใหญ่ไม่ได้ดำเนินการ เน่ืองจากครูผู้สอนไม่มีความรู้ ความเข้าใจ และไม่มีเวลา 
และไม,มีเวลาในด้านการถ่ายทอดความรู้หรอประลบการณ์ใช้การถ่ายทอดความรู้และแนะนำครู 
ผู้สอนให้นำไปจัดกิจกรรมการเรียนการลอน สำหรับปัญหาท่ีเกิดฃึน คือ งบประมาณไม่เพียงพอ 
ผู้บริหารและครูในโรงเรียนไม่มีความรู้ ความเข้าใจเก่ียวกับการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถ่ิน นอก 
จากน้ันบุคลากรในโรงเรียนไม่มีเวลาพอท่ีจะดำเนินการในเร่ืองน้ี นอกจากน้ีงานวิจัยเก่ียวกับการ 
ใช้วิทยากรในการสอนน้ัน มีนักการศึกษาได้กล่าวถึงปัญหาและอุปสรรค ดังท่ี จิรวรรณ ช้างสำลี 
(2529) ท่ีพบว่ามีปัญหาและอุปสรรคหลายประการในเร่ืองงบประมาณ ความปลอดภัยในการ 
เดินทาง ครูไม่มีเวลา ไม่มีช่ัวโมงพิเศษ วิทยากรอยู่ไกลติดต่อไม่สะดวก และครูขาดเอกสารแนะ 
นำแหล่งวิทยากรใน ชุมชน ซ่ึงสอดคล้องกับ ประสิทธ้ี อามาตร์ (2529) ท่ีพบว่า การเชิญ 
วิทยากรมาสอนมีปัญหาและอุปสรรคอยู่บ้างในระดับปานกลางในเร่ืองการติดต่อวิทยากรซ่ึงอยู่ 
ห่างไกลโรงเรียน ครูไม่มีเวลา เสียค่าใช้จ่ายสูง และผู้รู้หรือผู้ชำนาญไม่ค่อยมีเวลาว่างพอ และ 
วัฒนา ชูเดช (2535) ท่ีพบว่าการเชิญวิทยากรมาสอนมีปัญหาในเร่ืองการจัดเวลาให้วิทยากร 
วัสดุ และอุปกรณ์ท่ีใช้ในการ!]กมีไม่เพียงพอ และการจ่ายค่าตอบแทนให้วิทยากรทำได้ล่าช้า แต่ 
อย่างไรก็ตามการนำวิทยากรมาช่วยลอนมีประโยชน์ท้ังครูผู้สอนและนักเรียน กล่าวคือ ในด้านครู 
ผู้สอนได้มีโอกาสพัฒนาทักษะ และเรียนรู้ไปพร้อม  ๆ กับนักเรียน ส่วนนักเรียนสามารถนำความรู้ท่ี 
ได้ไปใช้ในชีวิตจริงได้มากข้ึน

การนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใช้ในการเรียนการสอนน้ันภาพรวมระดับประเทศยังมีปัญหา 
อยู่มาก โดยเฉพาะในระดับมัธยมศึกษา ดังน้ัน กรมสามัญศึกษา กรมวิชาการ และหน่วยศึกษา 
นิเทศก์ของแต่ละเขตควรนำเอาหลักสูตรท้องถ่ินไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียนใน 
ลังกัด รวมท้ังร่วมกันพัฒนาแนวทางฟินฟูภูมิปัญญาไทยในการจัดการศึกษาระดับมัธยมศึกษาได้ 
อย่างมีประสิทธิภาพ ในขณะท่ีความเคล่ือนไหวการศึกษาในประเทศญ่ีป่นพบว่าให้นักเรียนต้อง 
เรียนคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยีจากประเทศตะวันตก แต่ในขณะเดียวกันระบบ 
การศึกษาของณ่ีป่นก็เน้นและให้ความสำคัญกับการเรียนการสอนในเร่ืองวัฒนธรรม ค่านิยม วิถี 
ชีวิตของชาวญ่ีป่น ลันเป็นภูมิปัญญาด้ังเดิมของญ่ีป่น ซ่ึงทำให้การพัฒนาประเทศณ่ีป่นสามารถ 
รักษาสมดุลระหว่างเทคโนโลยีตะวันตกกับวิถีชีวิตของคนญ่ีป่นไว้ได้เป็นอย่างดี (Fay Chung

อ้างถึงใน รุ่ง แก้วแดง, 2542) ดังน้ันในการจัดการศึกษาในประเทศไทยจึงจำเป็นต้องให้ความ 
สนใจในเร่ืองวัฒนธรรมและส่ิงท่ีใกล้ตัวเราให้มากข้ึน

การเรียนรู้ท่ีดีควรจะเรียนรู้จากส่ิงท่ีใกล้ตัวไปยังส่ิงท่ีไกลตัว เพราะเป็นกระบวนการเรียนรู้ 
ท่ีผู้เรียนสามารถดูดซับได้รวดเร็วกว่า ดังน้ันจึงควรมีหลักสูตรระดับท้องถ่ินหรือหลักสูตรท้องถ่ิน
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เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ รู้ชีวิตจรีงตามสภาพเศรษฐกิจ สังคมของท้องถินตน แทนทีจะเรียนรู้เรือง 
ไกลตัว ซึ่งทำให้ผู้เรียนไม่รู้จักตนเอง ไม่รู้จักชีวิต ไม่เข้าใจและไม,มีความรู้สึกที่ดีต่อสังคมและ 
สิ่งแวดล้อมรอบตัวเอง (ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ์, 2539) หลักสูตรท้องถ่ิน คือ รายละเอียดเนือหา 
สาระ แผนการสอน ส่ือการเรียนการสอน เอกสารความรู้ หนังสือเสรีมประสบการณ์ท่ีจัดทำชื้น 
เพื่อให้สอดคล้องเฉพาะท้องถิ่น ซึ่งแต่ละท้องถิ่นมีความแตกต่างกัน (กรมวิชาการ, 42) ซ่ึงมีทาง 
เลือกปฏิบัติในหลักสูตรท้องถ่ินท่ีเป็นไปได้หลายทาง ดังน้ี

1 . การจัดรายวิชาหรือจัดการเรียนการสอนในเรองที่เกี่ยวกับประวัติความเป็นมา
ศิลป1วัฒนธรรม ตลอดจนงานอาชีพต่างๆ ในท้องถิ่นตามที่ยกมากล่าวข้างต้น

2. การจัดทำรายวิชาหรือจัดการเรียนการสอนในสิ่งที่จะไปเสรีมหรือพัฒนางานอาชีพ 
เดิมในท้องถ่ิน หรือสร้างงานอาชีพใหม่ๆ ที่อาจจะเก่าจากที่อื่น แต่จะมาเสรีมได้ 
อย่างเหมาะสมกับสภาพความเป็นอยู่ของคนในท้องถิ่น

3. การจัดรายวิชาหรือจัดการเรียนการสอนในสิ่งที่เป็นความก้าวหน้าใหม่ๆ ทาง 
วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีหรืองานอาชีพ ที่เหมาะสมรับกับแผนพัฒนาในท้องถ่ินน้ันๆ

4. ทางเลือกนี้ไม่ต้องจัดทำวิชาใดๆ แต่ในการจัดการเรียนการสอนตามรายวิชาต่างๆ 
ที่มีอยู่แล้ว1ในหลักสูตรกลาง มีการสอดแทรกการใช้สื่อเอกสาร วัสดุส่ิงของ สถานท่ี 
เรองราว ศิลป’วัฒนธรรม งานรีเมือของท้องถ่ินเข้าไปเป็นพ้ืนฐานหรือเสรีม รวมถึง 
พยายามใช้ความรู้ แนวคิดหรือภูมิปัญญาท้องถิ่น ใช้วิทยากรหรือผู้รู้ในท้องถ่ินให้ 
เหมาะสมกับจุดประสงค์และเนื้อหาสาระของแต่ละรายวิชา ทางเลือกนี้ทำได้กว้าง 
ขวางและทำได้ทุกท้องถ่ิน

ในการจัดหลักสูตรท้องถิ่น หรือการจัดหลักสูตรให้ตอบสนองต่อความต้องการของท้องถ่ิน 
เป็นส่ิงดี น่าทำ และทำได้หลายๆ ทางเลือก โรงเรียนท้องถิ่นใดจะเลือกทำตามทางเลือกใดก็แล้ว 
แต่สภาพความพร้อมและความต้องการของผู้เรียน หรือจะใช้หลายๆ ทางเลือกคละกันก็สามารถ 
ทำได้ (วัลลภ กันทรัพย์, 2539) หลักสูตรท้องถิ่นมีความลอดคล้องกับการจัดการเรียนการสอน 
โดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น เพราะภูมิปัญญาท้องถิ่นเป็นองค์ความรู้ที่มีอยู่ทั่วไปในท้องถิ่น (สำเนียง 
สร้อยนาคพงษ์, 2535) ดังนั้นการจัดทำและพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่น เพื่อให้สอดคล้องอำนวย 
ประโยชน์ต่อนักเรียนในการพัฒนาคุณภาพชีวิต อาชีพ เศรษฐกิจ ลังคม ตามเจตนารมณ์นั้นจึงเป็น 
สิ่งที่จำเป็นอย่างยิ่งในการจัดการศึกษา

สำหรับปัญหาในการจัดทำและพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นนั้น ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์ (2539)
ไ ด ้พ บ ว ่า ม ีป ัญ ห า ใ น ก า ร ด ำ เ น ิน ง า น ค ือ
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1. ปัญหาด้านครู ครูส่วนมากไม่มีความรู้ ความเข้าใจ และประสบการณ์เกียวกับพัฒนา 
หลักสูตรระดับท้องถ่ิน ไม่ทราบว่าจะพัฒนาอย่างไร เร่ิมต้นตรงไหน เพราะลอนนักเรียนแต่เพียง 
ในหลักสูตรท่ีกำหนดเท่าน้ัน จึงไม่คิดจะพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถ่ิน นอกจากนี ครูผู้สอนมีภาระ 
งานสอนมากหรือรับผิดชอบงานหลายอย่าง จึงไม่มีเวลาท่ีจะคิกษาหรือจัดทำ

2. ปัญหาด้านผู้บรืหารโรงเรียน ผู้บรืหารโรงเรียนไม่ให้การสนับสนุนส่งเสรีมการพัฒนา 
หลักสูตรระดับท้องถ่ินเท่าที่ควร และขาดความคิดรีเริ่มในการดำเนินการพัฒนาหลักสูตรให้เข้ากับ 
สภาพท้องถ่ินของโรง เรียน

3. ปัญหาด้านบุคคลอื่นๆ เก่ียวข้อง ศึกษานิเทศflใม่มีความรู้ ความเข้าใจในเริ่องการ 
พัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น จึงไม่สามารถให้คำแนะนำหรือการนิเทศให้การดำเนินการพัฒนา 
หลักสูตรเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ นอกจากนี้ ในท้องถ่ินไม่มีวิทยากรผู้รู้มาให้คำแนะนำเกี่ยวกับ 
การพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น รวมทั้งยังขาดผู้ชำนาญการในด้านอาชีพและด้านข้อมูลท้องถิ่น

4. ปัญหาด้านนักเรียน นักเรียนไม่สนใจ ไม่เห็นความสำคัญของรายวิชาท้องถิ่น และมุ่ง 
เรียนวิชาสามัญเพื่อศึกษาต่อในมหาวิทยาลัย

5. ปัญหาด้านวัสดุอุปกรณ์และสถานที่ โรงเรียนไม่สามารถพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถ่ิน 
เพราะไม่อาจจัดหาวัสดุอุปกรณ์หรือลื่อต่างๆ ได้ตามต้องการ และยังขาดเอกสารในการค้นคว้า 
เนื่องจากท่างกระทรวงหรือหน่วยงานที่รับผิดชอบในเริ่องการผลิตเอกสารไม่ลามารถผลิตได้ทัน 
และเพียงพอต่อความต้องการของโรงเรียนได้ นอกจากนี้ยังไม่มีความพร้อมในด้านสถานที่

6. ปัญหาด้านงบประมาณ โรงเรียนไม่มีงบประมาณที่ใช้เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร 
ระดับท้องถ่ินเพียงพอ

7. ปัญหาด้านความร่วมมือจากท้องถิ่น โรงเรียนไม่มีความพร้อมในการจัดหลักสูตรระดับ 
ท้องถ่ิน เน่ืองจากโรงเรียนไม่ได้รับความร่วมมือจากท้องถ่ินหรือได้รับน้อย นอกจากนี้ยังขาดแหล่ง 
ประกอบการสนับสนุน

นอกจากนี้ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ์ (2539) ยังพบว่ามีปัญหาในการนำหลักสูตรไปใช้ ดังน้ี

1. 'ปัญหาด้านครู
1.1 ครูขาดความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับตัวหลักสูตร และขาดหลักสูตรกับเอกสาร 

ประกอบหลักสูตร เช่น คู่มือการใช้หลักสูตร ฯลฯ ซ่ึงทำให้การสอนของครูไม่ 
มีประสิทธิภาพเท่าท่ีควร

1.2 ครูไม่ยอมเปลี่ยนพฤติกรรมการสอนให้สอดคล้องกับหลักสูตร ยังคงยึดวิธี
การสอนแบบ “ยึดตัวครูเป็นศูนย์กลาง’’ ในการสอน

1.3 ครูไม่มีเวลาศึกษาหลักสูตรก่อนสอน
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2. ปัญหาด้านผู้บริหารโรงเรียน
2.1 ผู้บริหารมีความรู้ความเข้าใจในหลักสูตรน้อย ทำให้ไม่สามารถสนับสนุน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ดีเท่าท่ีควร
2.2 ผู้บริหารไม,มีความรู้ความสามารถในการนิเทศและให้คำแนะนำเกี่ยวกับการ 

ใช้หลักสูตรแก่ครู และ/หริอนิเทศน้อยไม่ท่ัวถึงและไม่ต่อเน่ือง
2.3 ผู้บริหารไม่ได้ให้การสนับลนุนการใช้หลักสูตรของคณะครู เซ่น การจัดหา 

เอกสารหลักสูตรประเภทต่างๆ และการจัดหาจัดทำวัสดุอุปกรณ์การเรียน 
การสอนให้เพียงพอกับความต้องการของครู การจัดครูเข้าลอนไม่เหมาะสม 
การไม่ได้สนับสนุนการพัฒนาบุคลากรในโรงเรียน เป็นต้น

3. ปัญหาด้านศึกษานิเทศก์
3.1 ศึกษานิเทศก์นิเทศการใช้หลักสูตรในโรงเรียนต่างๆ ไม่ท่ัวถึง
3.2 ศึกษานิเทศก่ใม่มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรอย่างถ่องแท้ และไม่มี 

ความรู้ความลามารถในการนิเทศและให้คำแนะนำแก่ครูได้ดีเท่าที่ควร
4. ปัญหาด้านหน่วยงานส่วนกลาง ระดับจังหวัด และระดับอำเภอ

4.1 ส่งเอกสารหลักสูตรและเอกสารประกอบล่าช้า และไม่เพียงพอต่อความ
ต้องการของโรงเรียน

4.2 ขาดการประซาสัมพันธ์หลักสูตร โดยเฉพาะกับผู้ปกครอง ทำให้ใม่ได้รับ 
ความร่วมมือเกี่ยวกับการใช้หลักสูตร

4.3 ขาดงบประมาณที่จะสนับลนุนการใช้หลักสูตร
4.4 การแกอบรมให้ความรู้และทักษะเกี่ยวกับการนำหลักสูตรไปใช้แก1ครูและ

บุคลากรที่เกี่ยวข้องยังไม1ท่ัวถึง และไม'ตรงกับความต้องการของครูและ
บุคลากรที่เกี่ยวข้อง

ปัญหาในการจัดทำพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นและการนำหลักสูตรไปใช้นั้นมีอยู่หลาย 
ประการ ที่ส่งผลกระทบต่อการจัดการศึกษาในโรงเรียนเป็นอย่างยิ่ง โดยเฉพาะในการจัดการเรียน 
การลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นให้มีประสิทธิภาพและเกิดประสิทธิผลอันดี

จะเห็นได้ว่าในปัจจุบันได้มีหน่วยงานและสถาบันการศึกษา พยายามนำภ ูม ิป ัญญา 
ท้องถ่ินมาสู,การศึกษาในระบบมากขึ้น โดยมีความเชื่อว่าการจัดการศึกษาไม่ลามารถแปลกแยก 
ไปจากท้องถิ่น เพราะการศึกษาจะต้องนำประเด็นในท้องถ่ินนั้นๆ มาเป็นส่วนหนึ่งของการจัดการ 
เรียนการลอน เพื่อให้เด็กเกิดความภาคภูมิใจในภูมิปัญญาและวัฒนธรรมของตน (นิตยา บุตรศรี, 
2542) อย่างไรก็ตามการนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการเรียนการลอนยังไม่บรรลุผลเท่าที่ควร
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ท้ังน้ีเน่ืองจากปัญหาและอุปสรรค เซ่น ขาดนโยบายรองรับท่ีชัดเจนเพ่ือให้หน่วยงานและสถาน 
ศึกษาท่ีเก่ียวข้อง ผู้ทรงภูมิปัญญาท้องถ่ินขาดการยอมรับและขาดการมีส่วนร่วมในการถ่ายทอด 
ภูมิปัญญาในระบบโรงเรียน การจัดการเรียนการสอนยังไม่เอาประเด็นของท้องถ่ินมาเป็นส่วนหน่ึง 
ในการ1จัดการเรียนการสอน การเรียนการสอนตามหลักสูตรยังไม,คำนึงความสมดุลย์ระหว่าง 
เนื้อหาสาระเกี่ยวกับภูมิปัญญาไทยและภูมิปัญญาสากล และขาดองค์กรรับผิดชอบเร่ือง 
ภูมิปัญญาท้องถ่ินโดยตรงส่วน (คณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ, 2541)

พอสรุปได้ว่าภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นมีความสำคัญต่อการสืบทอดมรดกวัฒนธรรมของ 
ชุมชน การส่งเสริมการจัดการศึกษาชุมชน และการเสริมสร้างศักยภาพในการพัฒนาของชุมชน 
ลักษณะของภูมิปัญญาท้องถิ่นแบ่งได้เป็น 2 ระคับใหญ่ คือ ภูมิปัญญาชาติและภูมิปัญญาท้องถิ่น 
และมีลักษณะเป็นนามธรรมและรูปธรรม ภูมิปัญญาท้องถิ่นเกิดจากความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งต่างๆ 
ภูมิปัญญาจึงเป็นรากฐานในการดำเนินชีวิตของชาวบ้าน ในส่วนของการถ่ายทอดภูมิปัญญาq j 0/ 0/  J jg  q j 0/ 0/

ท้องถิ่นเป็นขั้นตอนที่สำคัญยิ่งต่อวัฒนธรรม ประเพณี ความเชื่อ และข้อปฏิบัติในการดำเนินชีวิต 
ต่างๆ สำหรับแนวคิดและหลักการในนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนนั้น 
ควรจะต้องมีการปรับปรุงและพัฒนาให้ลอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงของลังคม ความต้องการ 
ใหม่  ๆ ของผู้เรียนและความก้าวหน้าของวิชาการอยู่เสมอ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับปัจจัยที่สามารถเอื้ออำนวย 
ให้เกิดความพร้อมต่อสภาพบรรยากาศการเรียนการสอนตามอัตภาพและความจำเป็นที่ได้รับการ 
เก้ือหนุนและส่งเสริม ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่จะต้องพัฒนาและปรับปรุงการเรียนการสอนโดยนำ 
ภูมิปัญญาท้องถิ่นไปใช้ โดยต้องอยู่ในดุลยพินิจของโรงเรียนเกี่ยวกับด้านความเหมาะลมทั้ง 
กิจกรรม เนื้อหาสาระ วัยของเด็กและมีการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นให้สอดคล้องกับการนำมาใช้ ซ่ึง 
ปัจจุบันเราจะเห็นว่ามีความพยายามที่จะนำภูมิปัญญาท้องถิ่นมาสู,การศึกษา แต่ปรากฏว่ายัง 
ประสบปัญหาในด้านต่างๆ มากมาย

สำหรับศิลปะแล้วนั้น มีบทบาทสำคัญต่อวิถีการดำเนินชีวิตมนุษย่ในสังคมปัจจุบันและ 
อนาคต ศิลปะแสดงออกซึ่งร่องรอยของวัฒนธรรมความเป็นอยู่ในชุมชน จึงจำเป็นอย่างยิ่งที่จะ
ต้องมีการปลูกฝังค่านิยมทางศิลปะให้แก่คนไทยในสังคมอย่างต่อเนื่อง ดังนั้นเพื่อเป็นการอนุรักษ์ 
ศิลปะในชุมชน นักวิชาการศึกษามีหน้าที่โดยตรงที่จะต้องรับผิดชอบต่อการจัดการศึกษาที่คำนึง 
ถึงศิลปะและค่านิยมที่ดีต่อศิลปะ จึงให้กลุ่มศิลปศึกษาได้รับการกำหนดไว้ในหลักสูตรที่มีความ 
สำคัญต่อการพัฒนาทรัพยากรมนุษย์ที่พึงประสงค์ โดยมีครูศิลปศึกษาเป็นผู้ทำหน้าที่ถ่ายทอด 
ความรู้ ความคิด และประลบการณ์ รวมทั้งปลูกฝังรสนิยมทางสุนทรียศาสตร์ทางศิลปะ โดย 
เฉพาะการเรียนการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาที่เชื่อมต่อระหว่างระดับประถมศึกษา 
และอุดมศึกษา
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3. การจัดการเรืยนการส'อนศิลปศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น
3.1 ความหมายของศึลปศึกษา
สำหรับความหมายของวิชาศิลปศึกษาได้มีนักการศึกษาและผู้เชี่ยวชาญทางศิลปศึกษาได้ 

ให้ความหมายไว้หลายท่าน ดังน้ี
Carter V. Good (1973) กล่าวว่า ศึลปศึกษา คือ การสอนทั้งภาคทฤษฎีและภาค 

ปฏิบัติเกี่ยวกับศึลปะท่ีจัดข้ึนในโรงเรียน โดยแยกออกเป็นวิชาหลักๆ เช่นวิจิตรศิลป๋ ศิลปอุตสาห 
กรรม กราฟฟิก พานิชยศิลป๋ คืลปะการจัดบ้าน การจัดฉากละครหรือกล่าวเป็นวิชาที่แยก 
รายละเอียด เช่น ออกแบบ ทฤษฎีสี ประวัติศาสตร์ และความซาบซึ้งในศิลปะ

เลิศ อานันทนะ (2516) ได้กล่าวถึงวิชาศิลปศึกษาว่า วิชาศิลปศึกษาช่วยให้ผู้เรียนมี 
ความเข้าใจคุณค่าของสุนทรียภาพและพุทธิปัญญาของมนุษยํในแต่ละยุคแต่ละสมัย และรู้จักนำ 
ศิลปะมาประยุกต์ให้ชีวิตมีความลมบูรณ์ยิ่งขึ้น

ชูจิตต์ วัฒนารมณ์ (2529) ได้ให้ความหมายของศิลปศึกษาว่าเป็นวิชาที่ให้ผู้เรียนได้
แสดงออกซึ่งความลามารถทางด้านความคิดสร้างสรรค์ที่ได้รับจากประสบการณ์ภายนอก เกิด 
จากจินตนาการอย่างอิสระของผู้เรียน โดยครูจัดประสบการณ์ด้านการเรียนการสอนให้ลอดคล้อง 
เหมาะสมกับวุฒิภาวะ เพื่อให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในทุกด้าน

วุฒิ วัฒนสิน (2541) ได้ให้ความหมายของศิลปศึกษาไว้ว่า เปรียบเสมือนเครองมืออย่าง 
หน่ึงท่ีช่วยส่งเสรีมให้ผู้เรียนได้มีโอกาสประมวลเอาความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ และประสบ 
การณ์ต่าง  ๆ ท่ีได้รับมาแสดงออกในรูปแบบของผลงานทางศิลปะ ท้ังน้ีโดยมีจุดมุ่งหมายท่ีส่งเสรีม 
ให้ผู้เรียนได้พัฒนาการทางด้านร่างกาย จิตใจ อารมณ์ ลังคม สติปัญญา มีความเข้าใจในคุณค่า 
ของสุนทรียภาพ รู้จักใช้เวลาว่างให้เกิดประโยชน์ และรู้จักนำศิลปะมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำ 
วัน ทำให้ผู้เรียนเป็นบุคคลท่ีมีคุณภาพ สามารถดำรงชีวิตอย่างมีความสุขในลังคม

จากข้างต้นพอสรุปได้ว่า วิชาศิลปศึกษาเป็นวิชาที่ให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางด้านความคิด 
ลร้างสรรค์ โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อล่งเสริมผู้เรียนได้มีพัฒนาการทางด้านร่างกาย จิตใจ อารมณ์ 
ลังคม และ สติปัญญา รวมทั้งมีความเข้าใจทางด้านสุนทรียภาพ และรู้จักนำศิลปะมาประยุกต์ใช้ 
ในชีวิตประจำวัน

3.2 หลักสูตรวิชาศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 
ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533

ตามโครงสร้างของหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2533) ได้แบ่งออกเป็น 5 กลุ่ม คือ กลุ่มวิชาภาษา (ภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ) กลุ่ม 
วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์ (วิทยาศาสตร์-คณิตศาสตร์) กลุ่มวิชาสังคมศึกษา กลุ่มวิชาการงาน
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และอาชีพ (อาชีพ) และกลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ (พลานามัยและศิลปศึกษา) สำหรับ'วิชาศิลป 
ศึกษาได้จัดไว้โนกลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ ท้ังน้ีการนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใชีในการเรียนการ 
สอนวิชาศิลปศึกษาน้ัน สามารถกระทำได้ในกลุ่มวิชาดังกล่าว โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี

กลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ (พลานามัยและศิลปศึกษา)
ในหลักสูตรน้ีได้แบ่งวิชาศึลปศึกษาออกเป็น 2 ลักษณะ คือ วิชาบังดับแกน และวิชาเลือก 

เสรี วิชาบังดับแกนให้เรียนต้ังแต่ซนมัธยมศึกษาปีท่ี 1 จนถึงปีท่ี 3 เป็นวิชาท่ีเก่ียวข้องกับทัศนศิลป๋ 
6 วิชา คือ วิชาศิลปะกับชีวิต 1-6 ส่วนวิชาเลือกเสรีของวิชาศิลปศึกษา มีให้เลือก 39 วิชา โดย 
กำหนดให้นักเรียนทุกช้ันเรียนมีสิทธิเลือกวิชาเสรีได้ตามความสนใจของตนเอง เป็นวิชาท่ีเก่ียวข้อง 
กับทัศนศิลป๋ 19วิชา

จะเห็นว่าโครงสร้างหลักสูตรเปิดโอกาสให้มีเวลาเรียนสำหรับวิชาเลือกเสรีไว้จำนวนมาก 
และมากเพียงพอท่ีทางโรงเรียนจะร่วมกับชุมชนจัดการศึกษาโดยมีภูมิปัญญาท้องถ่ินเข้าไปมีส่วน 
ร่วม (Partic ipation) ในการดัดเลือกเน้ือหาประสบการณ์ต่าง  ๆ ซ่ึงหลักสูตรท่ีปรับปรุงใหม่
พ.ศ.2533 น้ัน เป็นการปรับปรุงให้นำไปสู่คุณภาพท่ีพึงประสงค่ในอนาคตเป็นแนวดำเนินการ 3 
อย่างคือ (สำเนียง สร้อยนาคพงษ์, 2535)

1. ให้ท้องถ่ินมีโอกาสปรับการเรียนการให้เหมาะสมกับความต้องการ
2. ครูให้นักเรียนลงมือปฏิบัติตามความสนใจ
3. แกให้นักเรียนมีทักษะกระบวนการ
สรุปได้ว่า วิชาศิลปศึกษาได้จัดไวิในกลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพโดยท้ังน้ีการนำภูมิปัญญา 

ท้องถ่ินมาใช้ในการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาน้ัน สามารถกระทำได้ในรายวิชาในกลุ่มวิชาข้างZ
3.3 ความหมายของการจัดการเรียนการสอน
สำหรับความหมายของการเรียนการสอนน้ัน ได้มีนักการศึกษาต่าง  ๆ หลายท่านได้ให้ 

ความหมายไว้ดังน้ี
อาภรณ์ ใจเที่ยง (2540) กล่าวว่าการเรียนและการสอน เป็นคำที่มักใช้คู่กัน เรียกรวมกัน 

ว่า '‘การเรียนการสอน” ทังนีเพราะคำทังสองมีความสัมพันธ์กัน ทั้งการสอนและการเรียนต่างเป็น 
กระบวนการที่เกี่ยวเนื่องกัน การสอนเป็นการตั้งใจกระทำให้เกิดการเรียนรู้ และการสอนที่ดีย่อม 
ทำให้เกิดการเรียนรู้ได้ดี ผู้ลอนมีบทบาทสำคัญในการทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ผู้ลอนท่ีสอน
อย่างมีหลักการมีความรู้และทักษะ จะช่วยให้ผู้เรียนเรียนอย่างมีความหมาย มีคุณค่า เป็นการ 
ประหยัดเวลาและป้องกันการสูญเปล่า
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ทิศนา แขมมณี (2527) ได้ให้ความหมายของการจัดการเรียนการลอนไว้ว่า หมายถึง 
สภาพหรือลักษณะการเรียนการสอนท่ีจัดข้ึนตามหลักการ ทฤษฎี ปรัชญา แนวคิด หรือความ 
เช่ือต่าง  ๆ โดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคต่าง  ๆ เข้ามาช่วยให้สภาพการเรียนการสอนเป็นไปตาม 
หลักการท่ียึด ดังน้ัน การจัดการเรียนการสอนเป็นกิจกรรมท่ีสำคัญในการทำให้หลักสูตรลัมฤทธผล

วรรณวิภา คุณะเกษม (2527) กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนว่า หมายถึง การดำเนิน 
การของคนคนหน่ึงหรือหลาย  ๆ คน ท่ีจะจัดกิจกรรมในรูปแบบต่าง  ๆ เพ่ือให้บุคคลคนหน่ึง หรือ 
หลาย  ๆ คน เกิดการเรียนรู้มีประสบการณ์และทักษะต่างๆ

พอสรุปได้ว่า การจัดการเรียนการลอน คือ สภาพหรือลักษณะการเรียนการสอนท่ีจัดข้ึน 
ตามหลักการ ทฤษฎี ปรัชญา แนวคิด หรือความเช่ือต่าง  ๆโดยมีการเตรียมก่อนสอน การศึกษา 
ทำความเข้าใจเก่ียวกับจุดหมาย หลักการ และโครงสร้างท่ีกำหนดไว้ในหลักสูตรและจัดการเรียน 
การสอน เพ่ือให้นักเรียนได้เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ

3.4 องค์ประกอบแนวทางการจัดการเรียนการสอน
การเรียนการสอนจะเกิดข้ึนได้ต้องอาศัยองค์ประกอบหลายด้าน ทุกส่ิงทุกอย่างท่ีเก่ียว

ข้องกับการเรียนการสอน และมีส่วนส่งเสรีมให้การเรียนการสอนประสบผลสำเร็จได้ จัดเป็น
องค์ประกอบท้ังส้ิน ซ่ึงได้มีนักวิชาการได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการจัดการเรียนการลอนไว้
หลายท่าน ดังต่อไปน้ี

อาภรณ์ ใจเท่ียง (2540) ได้เสนอองค์ประกอบในการจัดการเรียนการสอนไว้เป็น 2 ด้าน
ได้แก่

1. ด้านองค์ประกอบรวม หมายถึง องค์ประกอบด้านโครงสร้างท่ีมาประกอบกันเป็น 
การลอน อันประกอบด้วย

1.1 ครู หรือ ผู้สอน หรือวิทยากร
1.2 นักเรียน หรือ ผู้เรียน
1.3 หลักสูตร หรือ ส่ิงท่ีจะสอน

2. ด้านองค์ประกอบย่อย หมายถึง องค์ประกอบด้านรายละเอียดของการสอนซ่ึงจะต้อง 
ประกอบด้วยบกระบวนการเหล่าน้ี จึงจะทำให้เป็นการสอนท่ีสมบูรณ์ ได้แก่

2.1 การต้ังจุดประสงค์การสอน
2.2 การกำหนดเน้ือหา
2.3 การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
2.4 การใช้ส่ือการสอน
2.5 การวัดผลประเมินผล
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ลำพอง บุญช่วย (2530) กล่าวถึงองค์ประกอบของการเรียนการสอนไว้ 7 ประการ ดังน้ี
1. ครูผู้สอน
2. ผู้เรียน
3. หลักสูตร
4. วิธีสอน
5. วัตถุประสงค์ของการสอน
6. ล่ือการลอน
7. การประเมินผล

ใจทิพย์ เช้ือรัตนพงษ์ (2539) ได้กล่าวถึงการเรียนการสอนท่ีจะทำให้ผู้เรียนมีพฤติกรรม 
ตามท่ีระบุไว้ในหลักสูตรดังน้ี

1. การทำความเข้าใจในหลักสูตรหรือวัตถุประสงค์
2. การวางแผนการสอน
3. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
4. การใช้ส่ือการจัดการเรียนการสอน
5. การจัดสอนซ่อมเสรีม
6. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้
จากการประมวลองค์ประกอบการจัดการเรียนการลอนข้างต้น จึงสรุปองค์ประกอบการ 

เรียนการสอนท่ีลอดคล้องกับวิชาศิลปศึกษา ได้ดังน้ี
1. จุดประสงค์การเรียนการลอน
2. การดำเนินการ

1) การเตรียมการสอน
2) การสอน
3) การจัดกิจกรรมการเรียนการลอน
4) อุปกรณ์การเรียนการลอน

3. การวัดและประเมินผล
1. จุดประสงค์การเรียนการสอน
การต้ังจุดประสงค์การลอนเป็นองค์ประกอบสำคัญอันดับแรกของการลอน ทำให้ผู้ลอน 

ทราบว่าจะสอนเพ่ืออะไร ให้ผู้เรียนเกิดพฤติกรรมใดบ้าง มากน้อยเพียงใด เป็นการลอนท่ีมีเป้า 
หมาย ขณะเดียวกันการต้ังจุดประสงค์การสอนจะเป็นประโยชน์ต่อผู้สอนในการเตรียมเน้ือหาการ 
สอน การเลือกใช้วิธีลอน เลือกใช้ส่ือการสอน และการวัดผลให้สอดคล้องกับจุดประสงค์การสอน
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(อาภรณ์ ใจเท่ียง, 2540) ลำหรับจุดประสงค์ของหลักสูตรเป็นองค์ประกอบท่ีสำคัญย่ิงอันดับแรก 
ในการดำเนินการจัดการศึกษาเพื่อให้ผู้เรียนได้มีคุณลักษณะและพฤติกรรมตามต้องการ 
จุดประสงค์ของการจัดการศึกษามีอยู่ 3 ระดับ ดังน้ีคือ จุดประสงค์ของหลักสูตร จุดประสงค์ 
เฉพาะวิชา และจุดประสงค์การเรียนรู้ (สุมิตร คุณานุกร, 2518)

จุดประสงค์ของหลักสูตร
เป็นจุดประสงคํในลักษณะกว้างท่ีรวมเอาทุกส่ิงทุกอย่างท่ีต้องการเข้าด้วยกัน จุดประสงค์ 

ของหลักสูตรจะต้องสอดคล้องกับ จุดประสงค์ท่ีเป็นเป๋าหมายในการจัดการศึกษาของชาติ
(สมบูรณ์ ชิตพงศ์, 2523) ท้ังน้ีการกำหนดเป้าหมายทางการศึกษาจะต้องคำนึงถึงพัฒนาการ 
ด้านต่างท่ีต้องการให้บังเกิดข้ึนกับผู้เรียน โดยท่ัวไปแบ่งออกเป็น 3 หมวดคือ

1. พุทธิพิสัย (Cognitive Domain) มีความมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาด้านความรู้ ความเข้าใจ 
และทักษะและความสามารถทางสติปัญญา

2. จิตพิสัย (Affective Domain) มีความมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาด้านความรู้สึกนึกคิด 
ทัศนคติ ค่านิยม ความสนใจ และความซาบข้ึง

3. ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) มีความมุ่งหมายเพ่ือพัฒนาด้านทักษะหรีอ 
ความชำนาญในการใช้อวัยวะต่าง  ๆ ของร่างกาย (Bloom, 1982)

จุดประสงค์เฉพาะวิชา
เป็นจุดประสงค์ท่ีมีลักษณะเฉพาะกว้างเช่นกัน แต่อยู่ในวงจำกัดของวิชา จุดประสงค์ 

เฉพาะวิชานึจะบรรลุได้ต้องอาศัยบูรณาการในหลายองค์ประกอบท่ีเกิดข้ึนจากการจัดกระทำใน 
เฉพาะวิชาน้ัน ท่ีสำคัญอย่างย่ิงคือจุดประสงค์ท่ีกำหนดไว้ในแต่ละวิชา (สมบูรณ์ ชิตพงศ์, 2523)

สำหรับจุดประสงค์ของหลักสูตรวิชาศิลปศึกษาได้กำหนดไว้ ดังน้ี
จุดประสงค์ของวิชาศิลปศึกษา
ตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น พ.ศ.2521 ได้กำหนดจุดประสงค์ของวิชาศิลปศึกษา

ไว้ดังน้ี
1. เพ่ือให้มีความรู้และความเข้าใจพ้ืนฐานด้านศิลปะ
2. เพ่ือให้เห็นคุณค่าของศิลปะ มีความภาคภูมิใจในศิลปวัฒนธรรมไทย
3. เพ่ือให้สามารถใช้ศิลปะพัฒนาจิตใจ บุคลิกภาพ และรสนิยม
4. เพ่ือให้สามารถปฏิบัติงานศิลปะได้ตามความลามารถ ความถนัด และความสนใจของ

ตนเอง
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ซ่ึง วิรุณ ต้ังเจรณ (2539) กล่าวว่าเม่ือพิจารณาจากหลักสูตรศิลปศึกษาในระดับมัธยม 
ศึกษาตอนต้น จะพบว่าหลักสูตรได้วางเป้าหมายสำหรับผลท่ีได้รับจากการเรียนการสอน 5 
ประการด้วยกันคือ (1) คุณภาพทางบุคลิกภาพ (2) สมรรถภาพทางศึลปะ (3) ความสามารถใน 
การประยุกต์ใช้ (4) เพ่ือตรวจลอบความถนัด และ (5) ประสิทธิภาพการอยู่ร่วมกันในลังคม

จุดประสงค์การเรียนรู้
เป ็นจ ุดประสงค ์ท ี่กำหนดไว ้อย ่างเฉพาะเจาะจง โดยระบุลงไปว่าในการเรียนการลอนแต่ 

ละครั้ง ต ้องการให้ผ ู้เร ียนมีพฤติกรรมอะไรบ้าง ส ่วนมากจะกำหนดให ้อยู่ในรูปของจุดประสงค์ 
การเร ียนร ู้ (สมบ ูรณ ์ ช ิตพงค์, 2523) ครูจะต ้องทำความเข ้าใจให ้ซ ัดเจนต ่อจ ุดประสงค์ของการ 
ล ัดการศ ึกษ า จ ุดประสงค์ของหลักส ูตรมัธยมศึกษา จ ุดประสงค ์ของว ิชาศ ิลปศ ึกษา เพื่อจะได้ 
กำหนดเป ็นจุดประสงค์การเร ียนรู้ในแต่ละครั้ง การพ ิจารณ าหาจ ุดประสงค ์การเร ียนร ู้น ั้น  ครูจะ
ต ้อ งถ าม ต ัว เอ งว ่าจะให ้ผ ู้เร ียน ท ำอ ะไร  พ ฤต ิกรรมท ี่ต ้องการจากผ ู้เร ียน ค ืออะไร (ก าญ จน า
เก ียรต ิประว ัต ิ, 2524 ) การเข ียนจ ุดประสงค ์การเร ียนร ู้เป ็น เรองสำค ัญ มากท ี่คร ูต ้องปฏ ิบ ัต ิให ้ได ้ 
เพราะประโยชน์ท ี่ได ้ร ับน ั้นม ีมาก กล ่าวค ือ ช ่วยในการวางแผนการสอนโดยเฉพาะการล ัดเน ื้อหา 
ก ิจกรรม วัสดุอ ุปกรณ ์การสอนช่วยในการวัดและประเม ินผล และช่วยส ่งเสรีมการเตรียมต ัวของ 
ผ ู้เร ียนด ้วย

สรุปได้ว่า การดำเนินการตามจุดประสงค์ของหลักสูตรน้ัน จุดประสงค์ของหลักสูตรวิชา 
ศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ซ่ึงประกอบไปด้วยจุดประสงค์ท่ัวไปของวิชาศิลปศึกษาเป็น 
จุดประสงค์หลักและจุดประสงค์ของการเรียนรู้รายวิชาเป็นจุดประสงค์รอง ต้องเป็นวัตถุประสงค์ท่ี 
สอดคล้องกับนโยบายการลัดการศึกษาของชาติในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นด้วย

2. การดำเนินการ
1) การเตรียมการเรียนการสอน
บุญชม ศรีสะอาด (2537) การวางแผนและเตรียมการสอน เป็นการกำหนดไว้ล่วงหน้าว่า 

จะสอนใคร ในเน้ือหาใด สอนเม่ือใด สอนอย่างไร และเพ่ือให้เกิดอะไร ซ่ึงเม่ือถึงเวลาดังกล่าวจะ 
ดำเนินการสอนตามท่ีวางแผนไว้ ผู้ลอนจึงต้องคิดวางแผนและเตรียมการลอนล่วงหน้าอย่าง
ละเอียด รอบคอบ เหมาะสมเพ่ือให้สามารถดำเนินการสอนตามท่ีได้กำหนดไว้อย่างได้ผลดี การ 
วางแผนและเตรียมการลอนมีหลายลักษณะ เช่น การวางแผนระยะส้ัน ระยะปานกลาง ระยะยาว 
การวางแผนเฉพาะเรองใดเร่ืองหน่ึง วางแผนครอบคลุมทุกเร่ือง ฯลฯ ผู้สอนจะนำหลักสูตรรายวิชา 
มาทำการวางแผนและเตรียมการสอน ซ่ึงจะทำให้ทราบซัดเจนถึงกำหนดการลอน และแต่ละคร้ัง 
ท่ีลอนทราบอย่างซัดเจนว่า
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1. จะสอนในเน้ือหาใด
2. จุดประสงค์ของการสอนคร้ังน้ันมุ่งให้ผู้เรียนเกิดอะไร
3. ดำเนินการสอนเซ่นไร (ใช้วิธีการสอนและกิจกรรมอะไร)
4. ใช้ส่ือการสอนชนิดใด
5. มีวิธีวัดผลประเมินผลอย่างไร

อาจเพ่ิมเก่ียวกับมโนทัศน์ (Concept) ท่ีสำคัญในเร่ืองท่ีสอน และคุณลักษณะท่ีต้องการ 
เน้น'ให้เกิดแก่ผู้เรียน

ขั้นตอนการเตรียมการสอน
การเตรียมการสอนมีข้ันตอนดังต่อไปน้ื
1. กำหนดปรมาณเวลาท ี่ใช ้ในการสอนแต่ละเร ื่อง ผ ู้ลอนจะนำเอาเน ื้อหาของรายว ิชา ซ่ึง 

ได ้แบ ่งเป ็นบทเร ียน แต่ละบทได้แบ่งหัวข้อใหญ่ห ัวข้อย่อยลงไป มาพ ิจารณ าว ่าแต ่ละเร ื่องควรใช ้ 
เวลาสอนก ี่นาท ีหร ีอก ี่คาบเร ียน เร ื่องใดท ี่ม ีความสำค ัญมากต ้องการปล ูกฝ ังให ้ผ ู้เร ียนม ีพฤต ิกรรม 
ต่างๆ มาก ก ็จะให ้เวลาสอนมาก เร ื่องท ี่ม ีความสำค ัญน ้อยจะกำหนดให ้เวลาสอนน ้อย เมือนำ 
เวลาสอนของท ุกเร ื่องรวมกัน และรวมกับเวลาที่ใช ้สำหรับตรวจสอบพื้นฐานของผู้เร ียนก่อนเรียน 
และแก ้ไขผู้ท ี่ขาดพ ื้นฐาน เวลาท ี่ใช ้ในการประเม ินผลระหว่างเร ียน (Form ative Evaluation) และ 
เวลาท ี่ใช ้ใน การลอบปลายภาค ก ็จะครบเวลาท ั้งหมดท ี่ใช ้สอนรายวิชาน ั้นในภาคเร ียนท ี่กำหนด

2. กำหนดปฏิทินการสอน ทำการกำหนดว่าเร่ืองใด บทใดจะลอนในคาบใดวันใดโดย 
นำเอาผลของการกำหนดปริมาณเวลาท่ีใช้ในการสอนแต่ละเร่ือง จากข้ันท่ี 1 มากำหนดวันสอน 
จากวันแรกต้นภาคเรียนไปจนวันสุดท้ายปลายภาคเรียน ท้ังน้ีต้องพิจารณาถึงวันหยุดท้ังหมดว่าจะ 
ลอนซดเชยได้หรือไม่ สอนชดเชยเม่ือใด

3. วางแผนและเตรียมการสอนแต่ละคร้ังผลของการดำเนินการในข้ันท่ี 1 และข้ันท่ี2 จะ 
ได้ภาพรวมของแผนการสอนรายวิชาน้ัน ข้ันต่อไปจะเป็นการวางแผนและเตรียมการสอนเป็นราย 
คร้ัง หรือรายคาบเรียน การสอนแต่ละคร้ังอาจใช้เวลา 1 คาบเรียนหรือประมาณ 50 นาที หรือ 
อาจสอน 2 คาบเรียนต่อกัน หรือ 3 คาบเรียนต่อกัน ฯลฯ ส่ิงท่ีจะต้องกำหนดในการวางแผนและ 
เตรียมการสอนก็คือ จุดประสงค์การเรียนการสอน เน้ือหาสาระท่ีจะเรียนจะสอน วิธีการประเมินผล 
(อาจกำหนดมโนทัศน์ท่ีสำคัญ และคุณลักษณะท่ีต้องการเน้นให้เกิดแก่ผู้เรียน ฯลฯ)

การเตรียมการสอนวิชาศิลปศึกษา
ประเทิน มหาขันธ์(2531) อธิบายถึงการเตรียมการสอนในวิชาศิลปคืกษาไว้ว่าประสบ 

การณ์ทางศิลปะเป็นประสบการณ์ท่ีสร้างสรรค์ แต่มิได้หมายความว่าในการจัดประสบการณ์ให้แก่ 
เด็ก ครูจะไม่ต้องมีการตระเตรียม หรือมีการวางแผนงานไว้ล่วงหน้า ในการจัดประสบการณ์ทาง
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?เลปะให้แก่เด็กทุกคร้ัง ครูจำเป็นต้องกำหนดแผนงานเพ่ือให้เด็กได้รับประสบการณ์ท่ีมีคุณค่าทาง 
ด้านการศึกษาทุกคร้ังท่ีมีการสอนศิลปะ ครูจะต้องกำหนดแผนงานล่วงหน้าว่า จะลอนเน้ือหาใด 
และจะใช้วัสดุใดจึงจะเหมาะกับเน้ือหาน้ัน  ๆ ทำไมจึงสอนประสบการณ์ทางศิลปะนัน  ๆ แก่เด็ก
เหมาะกับเด็กหรอไม่ จำเป็นหรือไม่ จะลอนอย่างไรและมีกิจกรรมใดบ้าง

การจ ัดประลบการณ ์ทางศ ิลปะให ้แก ่เด ็ก ส ิ่งท ี่จำเป ็นต ้องม ีการตระเตรืยมได ้แก ่ศ ิลปว ัสด ุ 
ท ั้งน ื้โดยครูผ ู้สอนผู้ได ้ร ับมอบหมาย หรือตัวเด็กเอง โดยครูเป็นผู้ให้คำแนะนำ ศิลป'วัสดุและ 
อ ุปกรณ ์ต ่างๆ ควรได้รับการตระเตรืยมไว้เป ็นอย่างดีก ่อนสอน การตระเตร ียมท ี่ด ีเป ็นการล ่วงหน ้า 
จะทำให ้การเร ียนการสอนศิลปะดำเน ินไปด ้วยความเร ียบร ้อย นอกจากการเตร ียมศ ิลปว ัสด ุและ 
อ ุปกรณ ์ต ่างๆ แล้ว ครูผ ู้สอนควรวางแผนงานเก ี่ยวก ับการเตรียมต ัวเด ็ก ให้พร้อมท ี่จะลงม ือสร้าง 
งาน ท างศ ิล ป ะ  เซ ่น ก าร เต ร ีย ม พ าเด ็ก ท ัศ น ศ ึก ษ าส ถ าน แ ส ด งศ ิล ป ะ  ห ้อ งศ ิล ป ะข องศ ิล ป ิน  
พ ิพ ิธภ ัณ ฑ ์ศ ิลป ะ เป็นต้น ครูต ้องตระเตรียมต ิดต ่อเจ ้าของสถานท ี่ ตระเตร ียมกำหนดการตลอด 
จน ค ำถ าม ต ่างๆ  เพ ื่อการอภ ิปราย การตระเตรียมส ิ่งต ่างๆ ก ่อนท ี่จะให ้เด ็กทำก ิจกรรมทางศ ิลปะ 
เป ็น การเตร ียมต ัวเด ็ก  เตร ียมสถาน การณ ์ ตลอดจนเตรียมศิลปวัสด ุต ่างๆ ให้พร้อม เพ ื่อการเร ียน 
การสอนศ ิลปะท ี่ม ีความสมบ ูรณ ์ ทำให ้เด ็กได้รับประสบการณ ์ท ี่ด ีม ีค ุณภาพ

2) การส'อน

บุคคลโดยท่ัวไปส่วนใหญ่จะเข้าใจว่า การสอน คือ การถ่ายทอดเน้ือหาวิชา โดยใช้วิธีการ 
บอกให้ทำให้จำให้จด และนำไปท่องจำเพ่ือการสอบต่อไป แต่ในแวดวงของผู้ท่ีเก่ียวข้องกับการ 
ศึกษาจะเข้าใจในการสอนว่ามิได้หมายถึงการบอกให้จำแต่เพียงอย่างเดียว การลอนมีความความ 
หมายลึกซ้ึงกว่าน้ัน กล่าวคือ วิธีการใดก็ตามท่ีครูนำมาใช้เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ เรียกได้ 
ว่าเป็นการลอนท่ังส้ิน

ค ว าม ห ม ายข 'อ งก ารส อ น
นักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการสอนไว้หลายทรรศนะ ดังน้ี
สุมน อมรวิวัฒน์ (2533) อธิบายความหมายของการสอนไว้ว่า การสอน คือ สถาน 

การณ์อย่างหน่ึงท่ีมีส่ิงต่อไปน้ืเกิดข้ึน ได้แก่
1. มีความสัมพันธ์และปฎิสัมพันธ์เกิดข้ึนระหว่างครูกับนักเรียน นักเรียนกับนักเรียน 

นักเรียนกับส่ิงแวดล้อม และครูกับนักเรียนกับส่ิงแวดล้อม
2. ความสัมพันธ์และปฎิสัมพันธ์น้ันก่อให้เกิดการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่
3. ผู้เรียนลามารถนำประลบการณ์ใหม่น้ันไปใช้ได้
สุพิน บุญชู1วงค่โ (2535) ให้ความหมายของการสอนไว้ว่า การสอน คือ การจัดประสบ 

การณ์ท่ีเหมาะสมให้นักเรียนได้ปะทะเพ่ือท่ีจะให้เกิดการเรียนรู้ หรือเปล่ียนแปลงพฤติกรรมไปใน
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ทางท่ีดีฃ้ึ,น การสอนจึงเป็นกระบวนการสำคัญท่ีก่อให้เกิดความเจรีญงอกงาม... การสอนจึงเป็น 
ภารกิจท่ีต้องใช้ท้ังศาสตร์และศึลป๋ จึงจะสามารถก่อให้เกิดประลบการณ์ท่ีมีความหมายต่อการ 
เปล่ียนแปลงพฤติกรรมของนักเรียน

ฮิลลั (Hills, 1982) ให้คำจำกัดความของการสอนไว้ว่า การสอน คือ กระบวนการให้การ 
ศึกษาแก่นักเรียน ซ่ึงต้องอาคัยปฎิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักเรียน

กูด (Good, 1975) อธิบายความหมายของการสอนในแนวแคบและแนวกว้างไว้ว่า
1. (ในความหมายแคบ) การสอนหมายถึง การกระทำอันเป็นการอบรมส่ังสอนนักเรียน 

ในสถาบันการศึกษา
2. (ในความหมายกว้าง) การสอนหมายถึง การจัดสถานการณ์การเรียนการสอน ซ่ึง 

รวมถึง 1) การปฏิสัมพันธ์โดยตรงระหว่างครูกับนักเรียน 2) กระบวนการตัดสินใจใน 
การวางแผนการออกแบบการสอน การเตรียมวัสดุอุปกรณ์สำหรับสถานการณ์การ 
สอนและการเรียนรู้น้ัน 3) การประเมินผล การออกแบบ การเรียนการสอนใหม่และ 
การเผยแพร่

3. การรวบรวมในส่ิงท่ีได้สอนไปแล้ว
จากความหมายของการสอนท่ีประมวลมาน้ี แสดงให้เห็นว่า การสอนมีความหมายครอบ 

คลุมท้ังด้านวิธีการ ด้านตัวบุคคล คือ ผู้สอนและผู้เรียนต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน ด้านเป้าหมายของ 
การสอนและด้านความสามารถของผู้สอน ซ่ึงจะช่วยให้การสอนประสบผลสำเร็จได้ดี

หัวใจสำคัญในการนำหลักสูตรไปใช้ คือ การสอนและบุคคลท่ีมีความสำคัญท่ีสุดคือครู 
ครูควรเอาใจใส'ต่อการสอน สอนให้สอดคล้องกับความมุ่งหมายของหลักสูตร เลือกวิธีลอนท่ี 
เหมาะสม ส่ิงเหล่าน้ีเป็นปัจจัยท่ีจะช้ี ถึงลัมฤทธ๋ึผลของหลักสูตร

คังน้ันในการจัดการศึกษาในระคับมัธยมศึกษาน้ัน จึงต้องมีการศึกษา มีการวางแผนและ 
จัดระบบท่ีดี เพ่ือท่ีจะทำให้การเรียนการสอนเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ โดยจุดมุ่งหมายสำคัญ 
ในการจัดการศึกษาน้ัน ก็เพ่ือให้มีการสอนท่ีถูกต้องชัดเจน (สุพิน บุญชูวงศ์, 2535)

การส'อนศิลปศึกษา
สำหรับวิธีการสอนศิลปศึกษา ได้มีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ต่าง  ๆ กันดังน้ี
ชวลิต ดาบแก้ว และสุภาวดี เหมทานนท์ (2525) ได้เสนอหลักการสอนศิลปศึกษาไว้ 3 

แบบดังน้ี
1. การสอนแบบให้โดยตรง (Direct Method) เป็นวิธีลอนแบบครูบอกนักเรียนโดยตรง 

ให้นักเรียนปฏิบัติตามกฎหรือคำแนะนำของครู เป็นวิธีการลอกเลียนแบบ โดยมีภาพจากหนังสือ 
จากแบบ จากรูปท่ีครูเขียนไว้จากของจรีง การสอนแบบน้ีเป็นการสอนตามทฤษฏีเหมือนจรีง
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(Native Realism) โดยเน้นคุณค่าในทักษะ (Skill) แสดงความแม่นยำในการใช้มือให้สัมพันธ์กับ 
ระบบประสาทตา (Hand Co-ordination) ครูมักไม่ให้เด็กมีเสรีภาพในการทำตามความต้องการ 
ของเด็ก ต้องทำตามท่ีครูวางกฎไว้ การสอนแบบน้ีจึงไม่เป็นการสร้างเสริมความคิดจินตนาการใน 
การสร้างสรรค์

2. การสอนแบบแสดงออกอย่างเสรี (Free Expression Method) วิธีน้ีเป็นวิธีท่ีตรงข้าม 
กับวิธีแรก คือ เป็นวิธีท่ีปราศจากการควบคุม เด็กได้แสดงออก เขียนรูปตามความพอใจให้อิสระ 
กับเด็กอย่างเต็มท่ี เด็กจะเลือกวาดภาพ และใช้วัสดุอย่างใดก็ได้เป็นเร่ืองของเด็กท่ีจะแสดงออกมา 
ไม่มืกฏข้อบังคับในการวาด วิธีน้ีเป็นวิธีท่ียึดถือกระบวนการมากกว่าผลผลิตท่ีทำข้ึน วิธีน้ีเป็นวิธี 
สอนท่ีมืข้อบกพร่องตรงไม่สนับลนุนเด็กเป็นรายบุคคล ในการท่ีจะพัฒนาการเร่ืองความรู้ของเขา 
ย่ิงกว่าน้ันยังทำให้เด็กเสียเวลามากท่ีจะคืกษาวิชาคิลปะ และการรู้จักคุณค่าของคิลปะ

3. การลอนแบบมีความมุ่งหมายในการเรียน (Meaning Art Education) วิธีน้ีเป็นวิธีท่ีทำ 
ให้การสอนคิลปะได้เป็นผลท่ีพึงพอใจ การสอนแบบน้ีทำให้ผู้เรียนมีเสรีภาพท่ีกว้างขวาง และการ 
กระทำน้ันทำให้เข้าใจในคุณค่าแก่คืลปะและการดำรงชีวิต การสอนคิลปะแบบน้ี ข้ึนอยู่กับ 
หลักการ 2 ประการคือ

3.1 การกระทำน้ันต้องมีความมุ่งหมายเป็นสำคัญ
3.2 ต้องมีความสัมพันธ์ระหว่างเหตุและผล

การสอนศิลปะแบบนี้ ม ีความม ุ่งห มายให ้ศ ิลปะ ม ีความส ัมพ ันธ์ระหว่างศ ิลปะก ับส ังคม 
ให ้ส ังคมเห ็นว ่าศ ิลปะม ีความสำค ัญ ก ับส ังคม ในด ้านการสอนต้องม ีการพ ัฒนาเด ็กให ้ม ีความรู้ส ึกท ี่ 
ด ีงาม เป ็น รายบ ุคคล และร ู้จ ักค ุณค ่าของศ ิลปะท ี่ม ีต ่อส ังคม ต ้องการให ้เด ็กม ีพ ัฒ นาการในความ 
รู้ส ึกของวัตถุ และรูปทรงโดยได้ร ับการสนับสนุนให้ทำงานจนเป็นผลสำเร็จ ให้เด ็กได้ม ีความรู้ส ึก 
ในการสร้างสรรค ์ขณ ะแสดงออกในการปฏ ิบ ัต ิงาน เม ื่อ เขาปฏ ิบ ัต ิงาน เขาจะสร ้างร ูปอย ่างม ีความ 
ห ม ายและร ู้จ ัก ค ุณ ค ่าของม ัน  คร ูอาจจะแนะนำล ่งเสร ีมให ้เด ็กได้แสดงออกโดยเสร ีภาพ ภายใต ้
อ ุดมคต ิของเขา

วุฒิ วัฒนสิน (2541) กล่าวถึงวิธีสอนศิลปคืกษาว่าประกอบด้วยต่อไปน้ี
1. วิธีสอนแบบบรรยาย (Lecture)
2. วิธีสอนโดยให้ผู้เรียนแสดงออกด้วยตนเอง (Self Expression หรีอ Free 

Expression)
3. วิธีลอนแบบสาธิต (Demonstration)
4. วิธีการสอนแบ่งกลุ่มอภิปราย (Discussion)
5. วิธีสอนแบบวิเคราะห์และวิจารณ์ผลงานศิลปะ (Critique)
6. วิธีสอนแบบปฏิบัติ (Practicum)
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7. วิธีสอนแบบเอกัตศึกษา (Individual study)
8. วิธีการสอนแบบบูรณาการ
9. วิธีสอนโดยใช้คอมพิวเตอร์ช่วยสอน (Computer Assisted Instruction) 

CAI
ในการสอนวิชาศิลปศึกษา ครูศึลปะควรเลือกใช้วิธีการลอนหลาย  ๆ วิธี เพราะยังไม่มีวิธี 

การลอนแบบใดท่ีดีท่ีสุดตลอดกาล โดยไม่มีการแก้ไขปรับปรุง ผู้สอนจึงควรทดลองค้นคว้าวิธีการ 
สอนแบบใหม่  ๆ เพ่ือให้สอดคล้องกับสภาพการณ์ในปัจจุบันอยู่เสมอ (เลิศ อานันทนะ, 2518)

3) การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทำให้ผู้สอนทราบว่าจะสอนได้อย่างไร ใช้วิธีการใดใน 

การเสนอหรือสร้างประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน ซ่ึงจะต้องใช้วิธีการท่ีเหมาะสม อาจใช้วิธีเดียวหรือ 
หลายวิธีในการสอนแต่ละคร้ัง โดยจะต้องเป็นวิธีท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเน้ือหาวิชา กับผู้เรียน 
กับสภาพห้องเรียน และสอดคล้องกับจุดประสงค์การสอนท่ีกำหนดไว้ (อาภรณ์ ใจเท่ียง, 2540) 
สำหรับความหมายของกิจกรรมการเรียนการลอนได้มีผู้กล่าวไว้มากมายดังต่อไปน้ื

ความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอน
ทัศนีย์ ศุภเมธี (2533) ให้ความหมายของกิจกรรมการเรียนการลอนไว้ว่าหมายถึง ทุกส่ิง 

ทุกอย่างท่ีกระทำข้ึนเพ่ือให้การเรียนการสอนคร้ังน้ัน  ๆ ได้ผลดี หมายถึง การลอนของครูเป็นไป 
อย่างมีความหมาย นักเรียนได้ท้ังความรู้และความสนุกสนานเพลิดเพลิน

วไลพร คุโณทัย (2530) ให้ความหมายไว้ว่า กิจกรรมการเรียนการสอน หมายถึงสภาพ 
การณ์ของการจัดประลบการณ์ และการกระทำทุกส่ิงทุกอย่างท่ีจัดข้ึนจากความร่วมมือระหว่าง 
ผู้สอนและผู้เรียน เพ่ือให้การเรียนการสอนดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ น่าสนใจ และผู้เรียน 
เกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมตามจุดมุ่งหมายท่ีกำหนดไว้

กรมวิชาการ (2521) ให้ความหมายของกิจกรรมการเรียนการสอนว่าหมายถึง การ
ดำเนินการต่าง  ๆ ในโรงเรียน ท้ังโดยครูและนักเรียน เช่น การลอนให้นักเรียนค้นคว้าอภิปราย 
การบรรยาย การอบรม การสาธิต การปฏิบัติงาน การจัดนิทรรศการ และการศึกษานอกสถาน 
ท่ี ฯลฯ

กิจกรรมการเรียนการสอน จึงหมายถึง การปฏิบัติต่าง  ๆ ท่ีเก่ียวกับการเรียนการสอนเพ่ือ 
ให้การลอนดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ และการเรียนรู้ของผู้เรียนบรรลุสู่จุดประสงค์ของการ
สอนท่ีกำหนดไว้ ซ่ึงการจัดกิจกรรมการเรียนการลอนต้องคำนึงถึงผลประโยชน์แก,ผู้เรียนเป็น 
สำคัญ โดยมุ่งพัฒนาในทุก  ๆ ด้านให้แก่ผู้เรียน ด้วยวิธีการต่าง  ๆ โดยให้เหมาะลมกับวัย ความ 
ลามารถ ความสนใจของผู้เรียน และ อาภรณ์ ใจเท่ียง (2540) กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียน
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การสอนว่าท่ัวไปแบ่งได้ 2 รูปแบบ คือ กิจกรรมการเรียนการสอนท่ียึดครูเป็นศูนย์กลาง และ 
กิจกรรมการเรียนการลอนท่ียึดนักเรียนเป็นศูนย์กลาง

ความสำคัญข'องการจ ัด กิจกรรมการเรียนการสอน
กิจกรรมการเรียนการสอน เป็นองค์ประกอบหน่ึงในกระบวนการจัดการเรียนการสอน ซ่ึงมี 

ความสำคัญท่ีจะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตรได้ ดังท่ี สุมน อมรวิวัฒน์ 
(2526) กล่าวไว้ว่า กิจกรรมการเรียนการสอน เป็นหัวใจสำคัญของการนำหลักสูตรไปใช้ และ 
ลมพิศ วงษ์แหยม (2535) ได้กล่าวไว้เช่นเดียวกันว่า กิจกรรมการเรียนการลอนจะช่วยให้ผู้เรียน 
เกิดการเรียนรู้ มีความรู้ความเข้าใจในเน้ือหา มีทักษะและคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ตามจุด 
มุ่งหมายของหลักสูตร

ส่วนลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีดีน้ัน ได้มีผู้ให้ความคิดเห็นดังน้ี
สุมน อมรวิวัฒน์ (2526) ได้กล่าวถึงลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีดีไว้ดังน้ื
1. กิจกรรมการเรียนการสอนควรเป็นไปเพ่ือพัฒนาผู้เรียนในทุก  ๆ ด้าน
2. กิจกรรมการเรียนการสอน ควรเร่งให้ผู้เรียนได้แสดงออกและมีส่วนร่วมในการเรียน 

การสอน
3. กิจกรรมการเรียนการสอนท่ีดี ควรให้โอกาสและเห็นความสำคัญของผู้เรียนทุกคนใน 

ช้ันเรียน
4. กิจกรรมการเรียนการลอนท่ีดี ควรแกฝนวิธีการแสวงหาความรู้ และวิธีการแก้ปัญหา 

ด้วยตนเองของผู้เรียน
สมพงษ์ จิตระคับ (2527) ได้เสนอแนะแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนการลอนท่ีดีไว้

คังน้ื
1. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องชัดเจน และแสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์กับความคิด

รวบยอดของการลอน ตรงกับจุดมุ่งหมายของการสอนท่ีกำหนดไว้ และอยู่บน
พ้ืนฐานของเน้ือหา และประสบการณ์ท่ีนำมาใช้ในการสอน

2. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องเป็นกระบวนการท่ีมีช้ันตอนให้น ัก เรียนได้แ ก ทักษะของ 
การคิด การวิเคราะห์ การเลือก การตัดสินใจ และทักษะอ่ืน  ๆท่ีจำเป็น

3. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องมีผลต่อการเรียนรู้ พฤติกรรม ความรู้สึก ความนึกคิด 
ของผู้เรียนในทางท่ีดีและมีประโยชน์

4. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องสอดคล้องกับวัย และประสบการณ์ ช่วงความสนใจ 
ระคับวุฒิภาวะและความลามารถทางสติปัญญาของผู้เรียน
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5. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องเป็นส่ือกลางในการบูรณาการในเร่ืองของเน้ือหา 
ประสบการณ์ ส่ิงท่ีเกิดข้ึน ปัญหา ความเปล่ียนแปลงต่าง  ๆ ให้เกิดความกลมกลืนใน 
การเรียนรู้ มีความใหม่และทันสมัยอยู่เสมอ

6. กิจกรรมการรียนการสอนต้องมีสาระน่าสนใจ สามารถสอดแทรกความสนุกสนาน 
เพลิดเพลิน และต้องมีส่วนท้าทายให้นักรียนรู้จัดคิด การให้เหตุผล และการแสวงหา 
คำตอบต่าง  ๆ ด้วยตนเอง

7. กิจกรรมการรียนทารสอนควรสร้างและส่งเสรีมให้ผู้เรียนมีวินัยในตนเอง การทำตาม 
กฎระเบียบและข้ันตอนท่ีกำหนดไว้

8. กิจกรรมการเรียนการสอนควรมีส่วนของการพัฒนาในเร่ืองของการทำงานร่วมกัน
9. กิจกรรมการเรียนการสอนต้องไม่มุ่งเน้นการแข่งขัน ผลการแพ้ชนะมากเกินไป ทุกคน 

ควรมีความพอใจ และรู้จัดยอมรับเพ่ือพัฒนาตนเองให้ดีย่ิงข้ึนเสมอ
10. กิจกรรมการเรียนการลอนต้องสามารถปรับเน้ือหาและประสบการณ์ซ่ึงเป็นนามธรรม 

ท่ีทำยาก ไม่น่าสนใจ ให้เกิดเป็นรูปธรรมท่ีแสดงออกได้ เคล่ือนไหว น่าสนใจ และมี 
ส่วนสร้างบรรยากาศท่ีดีให้แก่ห้องเรียน

11. กิจกรรมการเรียนการสอนควรระบุขัดเจนถึงพฤติกรรมท่ีผู้เรียนจะสามารถกระทำได้ 
และต้องสามารถวัดและประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียน หลังจากกระบวนการเรียน 
รู้เสร็จส้ินลง
จะเห็นได้ว่า ลักษณะของกิจกรรมการเรียนการลอนท่ีดีน้ัน1จะต้องสอดคล้องกับ 
จุดประสงค์ของการสอน โดยให้นักเรียนทุกคนมีส่วนร่วมและเป็นกิจกรรมท่ีเหมาะสม 
กับวัย ความสนใจ และความลามารถของผู้เรียน

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนศึลปศึกษา
สำหรับการจ ัดก ิจกรรมการเร ียนการสอนรายว ิชาศ ิลปศ ึกษา เพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนบรรล ุเป ้าหมาย 

ของห ล ักส ูตรท ี่ม ุ่ง เน ้น ให ้ผ ู้เร ียน ได ้พ ัฒ น าตน เองให ้เป ็น คน ท ีสมบ ูรณ ์ ม ีช ีว ิตท ี่เป ็นส ุขในส ังคม
คร ูศ ิลปะจำเป ็นต ้องม ีความร ู้ความเข ้าใจท ั้งด ้านหล ักส ูตร เน ื้อหาวิชาและวิธ ีสอน

ก ิจกรรมศ ิลปะม ีมากมายห ลายประเภท เช่น การวาดภาพระบายส ีการป ัน  การแกะสลัก 
การพ ิมพ ัภาพ  และการประดิษฐ ์เศษวัสด ุ โดยก ิจกรรมแต ่ละประเภทจะช ่วยให ้เด ็กเก ิดการเร ียนร ้63 จํ ■บ

และการพ ัฒ นาในด ้านต ่างๆ อ ีกท ั้งย ังเป ็นการตอบสนองต ่อความสนใจและความถน ัดท ี่แตกต ่าง 
กัน ซ ึ่งหากได้ร ับการส่งเสรีมท ี่ถ ูกทางแล้ว จะทำให ้เด ็กได ้พ ัฒ น าศ ักยภาพท ี่ม ีอย ู่ใน ต ัวเด ็กออกมา
ได้มากท ี่ส ุด (วรสุดา ขวัญสุวรรณ, 2539)
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4) อุปกรณ์การเรียนการสอน
เน ื่องจากการสอนเป ็นกระบวนการส ื่อความหมายระหว่างผ ู้สอนและผ ู้เร ียน โดยมีเจตนาท ี่ 

จะถ ่ายท อด ค วาม ร ู้ ความรู้ส ึก ทัศนคติ ค ่าน ิยม และท ักษะจากครู ซ ึ่งทำหน้าท ี่เป ็นผ ู้ส ่งไปยัง 
น ักเร ียนซ ึ่งเป ็นผ ู้ร ับ ซ ึ่งจำเป ็นต ้องอาศ ัยต ัวกลางในรูปแบบต่างๆ เป ็นพาหนะนำไป ตัวกลางจึง 
เปรียบเสม ือนสะพานเช ื่อมโยง ท ีม ีความส ำค ัญ อย ่างย ิ่ง  ซ ึ่งครูต ้องรู้จ ักเล ือกใช้ส ื่อการสอน ซึ่งได้แก่ 
ว ัส ด ุอ ุป กรณ ์แล ะว ิธ ีการตาม เน ื้อ ห าและผ ู้เร ียน พ ร ้อม ท ั้งจ ัดบ รรยาก าศได ้ ผ ู้เร ียน ให ้ม ีบ ูรณ าการ 
ส ื่อร ับความรู้ท ั้ง 5 อย ่าง หู ตา จมูก ลิ้น กาย เพ ื่อนำไปสู่การเปลี่ยนพฤติกรรมถาวร การเปล ี่ยน 
พฤต ิกรรมถาวรจะเก ิดข ึ้น เม ื่อจ ัดสภาพการณ ์ท ี่เอ ื้ออำนวยแก ่ผ ู้เร ียน

ประเภทของอุปกรณ์การเรียนการสอน
กรมวิชาการ (2540) ได้แบ่งส่ืออุปกรณ์การเรียนการสอนออกเป็น 4 ประเภท คือ
1. ประเภทวัสดุ ได้แก่ ชอล์ก สิ แผ่นภาพ แผนภูมิ ภาพก่าย สไลด์ แถบบันทึกเสียง แถบ 

บันทึกภาพและเสียง หนังสือ ฯลฯ
2. ประเภทอุปกรณ์ได้แก่ กล้องก่ายรูป เครองฉายภาพข้ามศีรษะ เคร่ืองฉายภาพยนตร์ 

วิทยุ โทรทัศน์เคร่ืองคอมพิวเตอร์ ฯลฯ
3. ประเภทเทคนิควิธี ได้แก่ ระบบการสอนแบบต่าง  ๆสถานแกงานต่างๆ
4. ประเภทส่ิงพิมพ์
อุปกรณ์การเรียนการสอนทางศิลปศึกษา
ในส่วนของศิลปศึกษาน้ันวิรุณ ต้ังเจรีญ (2539) กล่าวถึงการเรียนการสอนว่าเป็นวิชาท่ีมี 

ท้ังการแกปฏิบัติ เช่น เขียนภาพ ออกแบบ พิมพ์ภาพ วิชาท่ีต้องอธิบาย เช่น ศิลปนิยม 
องค์'ประกอบศิลป็ การใช้สี และวิชาท่ีต้องเล่าเร่ือง เช่น ประวัติศาสตร์ศีลป๋ไทยและสากล ด้วย 
วิชาท่ีประกอบข้ึนด้วยการเรียนการสอนหลายลักษณะเช่นน้ี ทำให้การจัดส่ือการสอนต้องมีหลาย 
ลักษณะตามไปด้วย

วัสดุ (Materials) ท่ีใช้เป็นล่ือการสอน คือ วัสดุท่ีนำมาจากผลิตกรรมทางประยุกต็วิทยา 
โดยนำมาเปล่ียนแปลง สร้างสรรค์ หรีอใช้ร่วมกับส่ิงอ่ืนๆ  เพ่ือใช้ประกอบการสอน ให้การสอนใน 
แต่ละบทเรียนมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน สำหรับวัสดุการสอนท่ีนำเสนอในท่ีน้ืจะเป็นเพียงวัสดุท่ีเลือก 
มาเฉพาะท่ีเห็นว่าเป็นประโยชน์ต่อการสอนวิชาศิลปศึกษาเท่าน้ันคือ กระดานชอล์ก (Chalk 
bo ard ), ภาพประกอบ (Illustration),การ์ตูน (Cartoon), โปสเตอร์ (P oster), ป้ายแสดง (Display 
bo ard ), แผนภูมิ (Chart), ภาพก่าย (Photography) และ หุ่นจำลอง (M odel)

อุปกรณ์การสอนศึลปศึกษา ท่ีใช้ช่วยสอนหรีอนำมาเป็นส่ือการลอนในท่ีน้ื หมายถึง 
อุปกรณ์ท่ีเป็นผลผลิตทางวิศวกรรม ท่ีสร้างข้ึนเพ่ือปฏิบัติงานหรีอประกอบกับส่ิงอ่ืน  ๆ เพ่ือปฏิบัติ 
งานอย่างหน่ึง อุปกรณ์ท่ีกล่าวถึงน้ี อาจจะเป็นอุปกรณ์เคร่ืองจักรกลหรือไม่ใช่เคร่ืองจักรกลก็ได้
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การนำอุปกรณ์ต่าง  ๆ มาช่วยการเรียนการสอน นับเป็นความพยายามท่ีจะสร้างความเข้าใจใน 
การเรียนรู้ในแต่ละเน้ือหาให้กว้างขวางและลึกซ้ึง ด้วยประลบการณ์ท่ีหลากหลายและซัดเจนจาก 
แหล่งต่าง  ๆ เอาชนะกาลเวลาด้วยการนำประสบการณ์จากช่วงเวลาท่ีต่างกันมาแสดงและเลนอ
ความรู้ความคิดและความเข้าใจให้เป็นรูปธรรมข้ึน

อุปกรณ์การสอนในท่ีน้ีพอจะกล่าวสรุปได้ว่าประกอบไปด้วย
1. อุปกรณ์ภาพน่ิง เช่น เคร่ืองฉายสไลด์ เคร่ืองฉายภาพทึบแสง เคร่ืองฉายภาพข้าม 

คืรษะ กล้องถ่ายรูป เป็นต้น
2. อุปกรณ์ภาพเคล่ือนไหว เช่น ภาพยนตร์ โทรทัศน์ อุปกรณ์เสียง อุปกรณ์วิชาการ 

เป็นต้น
จะเห็นว่าอุปกรณ์การเรียนการสอนโดยเฉพาะในวิชาคิลปคิกษาน้ันมีหลากหลายชนิด 

ประเภท เพราะในวิชาคิลปคิกษาน้ันเป็นวิชาท่ีมีธรรมชาติในการใช้ล่ือการเรียนการสอนท่ีสามารถ 
ทำได้หลากหลายอยู่แล้ว ดังน้ันการเลือกใช้ล่ืออุปกรณ์การเรียนการสอนจึงเป็นวิจารณญาณของ 
ครูคิลปะท่ีจะเลือกส่ือท่ีเหมาะสมกับสถานการณ์ในเวลาน้ัน  ๆ เพ่ือให้การเรียนการสอนได้สัมฤทธ้ิ 
ผล

3. การว ิดและประเม ินผล
การวัดผลประเม ินผลน ั้นช ่วยให ้ทราบว่า การสอนที่ผ ่านมานั้นบรรลุผลหรีอไม่ มากน ้อย 

เพ ียงใด ผู้เรียนเกิดผลลัมฤทธิไตามจุดประสงค์ที่กำหนดไว้หรือไม่ ม ีตอนใดหรีอจุดประสงค์ข ้อใด 
บ ้างท ี่ย ังไม ่บ รรล ุ ทำให ้ผ ู้สอน สามารถแก ้ไขข ้อบกพร ่องได ้ตรงจ ุด  การว ัดและประเม ิน ผลน ื้ม ี 
ประโยชน ์ท ั้งต ่อผ ู้เร ียนและผู้ลอน ผู้สอนจึงต ้องทำการวัดผลประเมินผลทุกครั้งท ี่สอน

สำหรับการวัดและประเมินผล อำไพ ตีรณสาร (2543) ได้กล่าวไว้ว่า
การวัด (Measurement) คือ การระบุผลการเรียนออกมาเป็นหน่วยท่ีนับได้ หรือเชิง 

ปริมาณโดยท่ัวไปมักใช้ในการตัดสินผลงานรายคร้ังย่อย หรือผลงานตามลักษณะเฉพาะต่างๆ 
ตามรายการท่ีระบุไว้

การประเมินผล (Evaluation) คือ การนับผลท่ีวัดได้ในเชิงปริมาณ มาตีค่า และสรุปเป็น 
ระดับในเชิงคุณภาพ ระบบท่ีใช้น้ันข้ึนอยู่กับผู้ลอนจะเป็นผู้กำหนดข้ึน ท้ังน้ี'โดยคำนึงถึงความ
สอดคล้องกับระบบท่ีโรงเรียนใช้อยู่ ตัวอย่างเช่น ระบบตัวอักษร (A B C อ F) หรือระบบคำ (มาก 
ดี ปานกลาง พอใช้ ยังต้องปรับปรุง) ซ่ึงอาจนำมาใช้ในการประเมินรายคร้ัง

ชน ิดของการประเม ินผล
กรมวิชาการ (2540) ได้จำแนกตามจุดประสงค์ของการประเมิน แบ่งได้ 4 ชนิด คือ
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1. การประเมินผลก่อนการเรียน (Placement test) เพ่ือตรวจสอบความรู้พ้ืนฐานเดิมของ 
ผู้ท่ีจำเป็นในการเรียนต่อไป ผลการประเมินสามารถนำไปกำหนดจุดประสงค์ของการเรียนให้อยู่ใน 
ระดับท่ีผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ หรือนำไปใช้ในการปรับพ้ืนฐานความรู้เดิมให้ม่ันคงข้ึน นอกจาก 
น้ันการประเมินผลก่อนการเรียนยังมีประโยชน์อีก 2 ประการคือ เพ่ือตรวจสอบว่าจุดประสงค์ข้อใด 
ผู้เรียนรู้แล้วจะได้ตัดออกไปไม่ได้เกิดความช้ําซ้อนหรือใช้เป็นข้อมูลในการจัดกลุ่มผู้เรียนและใช้ 
เป็นพ้ืนฐานสำหรับเปรียบเทียบความก้าวหน้าของการเรียนรู้

2. การประเมินผลเพ่ือปรับปรุงผลการเรียน (Formative Evaluation) กระทำในระหว่างท่ี 
มีการเรียนการสอนอยู่ เพ่ือปรับปรุงแก้ไขข้อบกพร่องของผู้เรียน และตรวจสอบประสิทธิภาพของ 
กระบวนการเรียนการสอน การประเมินผลแบบน้ีมีบทบาทในการเสรีมกำลังใจของผู้เรียนในแง่ท่ี 
ผู้เรียนได้รู้ความก้าวหน้าของตนเป็นระยะ

3. การประเมินผลเพ่ือวินิจฉัยข้อบกพร่อง (Diagnostic Evaluation) การประเมินผลชนิด
น้ีลัมพันธ์อย่างใกล้ชิดกับชนิดท่ี 2 ในการเยียวยาผู้ปวย แพทย์จะต้องหาสมุฏฐานของโรคก่อน ถ้า 
แพทย์ไม่สามารถหาสมมุติฐานของโรคได้ การรักษาก็เป็นการเยียวยาแต่อาการภายนอก ใน
ทำนองเดียวกับการประเมินผลเพ่ือวินิจฉัย เป็นส่ิงท่ีครูผู้สอนทำกับผู้เรียนท่ีมีปัญหาทางวิชาการ 
เพ่ือหาจุดบกพร่องของเด็กและหาสาเหตุของปัญหา การประเมินผลเพ่ือวินิจฉัยทำให้การสอนของ 
ครูผู้สอนมีทิศทางมากข้ึน

4. การประเมินผลเพ่ือตัดสินผลการเรียน (รนทาทาative Evaluation) เป็นการประเมินผล 
เม่ือส้ินสุดการสอนในแต่ละระยะ เช่น ตอนส้ินเทอม กลางปี กลางเทอม และส้ินปี เป็นต้น

การว ัดและประเม ิน ผลท างศ ิลปศ ึกษา
การวัดและประเมินผล เป็นข้ันตอนท่ีสำคัญท่ีจะช่วยให้ผู้สอนและผู้เรียนสามารถปรับปรุง 

พัฒนาตนเอง การวัดและประเมินผลควรกระทำในทุกคร้ังไป สำหรับในด้านเกณฑ์ท่ีใช้ในการวัด 
และประเมินผลมีนักการศึกษาได้กล่าวไว้ ดังน้ี

จอห์น เอ. ไมเคิล (1983) กล่าวว่า ควรท่ีจะต้องคำนึงถึงส่ิงสำคัญต่าง  ๆ คือ (1) การส่ือ 
สารทางด้านความคิดทีแสดงออกมาในผลงาน (Communication / Expression) (2) ความเชือ 
ม่ันในการแสดงออกของตนเอง (Confidence / Self esteem) (3) พัฒนาการรับรู้ในด้านทัศนศิลป็ 
(Perceptual development) (4) สุนทรียภาพและความมีเอกภาพของผลงาน (Aesthetic 
organization / Consistency) (5) องค์ความรู้ทางด้านศิลปะ (Knowledge of the field of art)
(6) ความคิดสร้างสรรค์ (Creativity) (7) ทักษะ ความชำนาญในการใช้เคร่ืองมือ (Skill / 
Craftsmanship) (8) ความสนุกสนาน และมีความพอใจเม่ือได้ปฏิบัติงาน (Enjoyment /
S atisfaction)
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เดอ ฟรานเซลโก (De Francesco, 1968) กล่าวว่า มีจุดประสงค์ท่ัวไปอยู่ 6 ประการคือ 
(1) เพ่ือทำนายระดับของความสำเร็จในงานคืลปะ (2) เพ่ือวัดความก้าวหน้าและความเจริญงอก 
งามด้านมโนทัศน์ การเปล่ียนแปลง การควบคุมวัสดุอุปกรณ์และความสามารถในการแสดงออก 
(3) เพ่ือแสดงให้เห็นถึงความแตกต่าง และรับรองความสามารถของผู้เรียน (4) เพ่ือวินิจฉัย 
อุปสรรคในการเรียนรู้ สมอง กาย อารมณ์ ความคิดสร้างสรรค์และสุนทรียภาพ (5) เพ่ือวินิจฉัยข้อ 
บกพร่องในการสอน และ (6) เพ่ือกำหนดวิธีการแก้ไขและจุดมุ่งหมายของสถานการณ์การเรียน 
การสอนเพ่ือช่วยผู้เรียนตามความจำเป็น

ในการดำเนินการด้านการวัดและเมินผลทางคิลปศึกษา ปัจจัยสำคัญย่ิงอีกประการหน่ึง 
คือ การเลือกใช้เคร่ืองมือหรีอวิธีวัดผลประเมินผลท่ีสอดคล้องกับธรรมชาติของวิชาศิลปศึกษา ซ่ึง 
วุฒิ วัฒนสิน (2541) ได้สรุปไว้ดังน้ี คือ การทดสอบ (Testing), การสังเกต (Observation), การ 
สัมภาษณ์ (Interview), เทคนิค 5 ระดับ คะแนน (The Five -  Piles Technique), การสะสม 
คะแนนตามเกณฑ์ (Evaluation By Cumulation of Scaled Criteria), การวิจารณ์ (The 
Critique), การประชุมเป็นรายบุคคล (Private Conference) และการจัดเก็บแฟ้มผลงาน 
(Portfolio)

การวัดและประเมินผลทางศิลปศึกษา ไม่นิยมการนำผลงานศิลปะของผู้เรียนมาเปรียบ
เทียบกัน หากแต่พยายามวัดโดยให้เด็กแข่งขันกับตนเองว่า จะมีความก้าวหน้าทางการเรียนมาก 
น้อยเพียงใด (เลิศ อานันทนะ,2523) และการดำเนินการวัดผลประเมินทางศิลปศึกษาในระดับ 
มัธยมศึกษาตอนต้น สามารถท่ีจะกระทำได้หลากหลายวิธี อน่ึงในการเลือกใช้วิธีการวัดและ
ประเมินผลการเรียนการสอนนั้น ควรเลือกใช้ให้ถูกสถานการณ์ รวมท้ังพยายามใช้ให้หลากหลาย 
อีกด้วย

จุดหมายหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนต้น มุ่งปลูกฝังให้ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ปัญหาของ 
ชุมชนและเลือกแนวทางแก้ปัญหาให้สอดคล้องกับข้อจำกัดต่าง  ๆ ให้มีทรรศนะท่ีดีต่อสัมมาชีพทุก 
ชนิด มีนิสัยรักการทำงานและมีความลามารถในการเลือกอาชีพท่ีเหมาะสมกับความถนัดและ 
ความสนใจของตนเอง อีกกระท่ังให้เข้าใจสภาพและการเปล่ียนแปลงของสังคมในชุมชนสามารถ 
เสนอแนวทางพัฒนาชุมชนภูมิใจในการปฏิบัติตามบทบาทหน้าท่ีในฐานะสมาชิกท่ีดีฃองชุมชน 
ตลอดจนอนุรักษ์และเสริมสร้างส่ิงแวดล้อม ศิลปวัฒนธรรมท่ีเก่ียวข้องกับชุมชนของตน (สำเนียง 
สร้อยนาคพงษ์, 2535) ดังน้ันการเรียนการสอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นจึงควรนำเอา
ภูมิปัญญาท้องถ่ินมาใช้โดยเฉพาะอย่างย่ิงในวิชาศิลปศึกษา เพราะภูมิปัญญาท้องถ่ินเป็นเร่ืองท่ี 
เก่ียวข้องกับส่ิงแวดล้อมและศิลปวัฒนธรรมท่ีเกิดในชุมชน

วิชาศิลปศึกษาเป็นวิชาท่ีสร้างเสริมลักษณะนิสัยให้เด็กมีพถูติกรรมอันดีงามทางด้าน 
ศิลปะ ศิลปศึกษาจึงเป็นวิชาสามัญท่ีช่วยส่งเสริมให้เด็กได้พัฒนาในด้านต่าง  ๆ โดยให้เด็กได้จัด
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กิจกรรมให้มีโอกาลสร้างสรรค์แก้ปัญหา และได้สัมผัสกับสภาพความเป็นจริง เพ่ือเด็กจะได้
ประสบการณ์ทางด้านสุนทรียภาพและการสร้างสรรค์ กระบวนการสร้างสรรค์จะช่วยให้เด็กมี 
พัฒนาการในด้านอารมณ์ สังคม สติปัญญา และความคล่องแคล่วว่องไวในการใช้ส่วนต่าง  ๆ
ของร่างกายให้สัมพันธ์กับความคิดและการแสดงออก (วิรัตน์ พิซญไพบูลย์, 2529) ซึงแนวคิดทาง 
ศิลปศึกษาได้กล่าวว่าการเรียนการสอนศิลปศึกษากับชุมชนท้องถ่ินเป็นการเรียนท่ีช่วยเสริมสร้าง 
ประสบการณ์ ความรู้ และความอยากรู้อยากเห็นให้แก่ผู้เรียน อันนำไปลู่การเรียนการสอนใน 
ห้องเรียน (London, 1994) เช่นเดียวกับ Chapman (1978) ท่ีว่าคิลปศึกษาจะต้องสร้างความ 
เข้าใจถึงความสำคัญของศิลปะท่ีมีต่อบุคคลและสังคม โดยมีเป้าหมายหสักสูตร คือ ตระหนักถึง 
มรดกทางศิลปะและตระหนักถึงบทบาทของศิลปะในสังคม และตรงตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอน 
ต้น พ.ศ.2521 ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533 ท่ีมีจุดประสงค์ไห้เห็นคุณ ค่าของศิลปะ มีความภาคภูมิใจ 
ในศิลปวัฒนธรรมไทย และรู้จักรักษาเพ่ือมรดกสืบทอดต่อไป การนำภูมิปัญญาท้องถ่ินเข้าสู, 
การเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้นจึงเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบัติอย่างย่ิง ซ่ึงครู 
ศิลปศึกษาควรจะต้องสอดแทรกค่านิยม แนวคิด วิถีชีวิต ภูมิปัญญา และคติธรรม ฟืนบ้านไทยใน 
การเรียนการสอน (มะลิฉัตร เอ้ืออานันท์, 2543) จะเห็นว่าภูมิปัญญาท้องถ่ินมีความสำคัญอย่าง 
มากในการส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เกิดสัมฤทธิผลท่ีดี ตามแนวคิด ปรัชญาทางศิลปศึกษา

3.5 ป ัญ หาการจ ัดการเร ียน การสอน ว ิชาศ ึลป ศ ึกษ า

สำห ร ับป ัญ หาการจ ัดการเร ียน การสอน ว ิชาศ ิลปศ ึกษาข ึ้นอย ู่ก ับป ัจจ ัยห ลายประการ เช่น 
หลักสูตร ผู้สอน ผู้เร ียน กระบวนการเรียนการลอน งบประมาณ  การสน ับลน ุนจากฝ่ายบริหาร 
เป ็นต้น ซ ึ่งจากการศ ึกษาพบว ่าม ีป ัญ หาในการจ ัดการเร ียนการสอนว ิชาศ ิลปศ ึกษาหลายประการ 
ดังนี้

สมาน บ ุญ ล ้น  (2524) ได ้ทำการศ ึกษาการใช ้หล ักส ูตรม ัธยมศ ึกษาตอนต้น พ .ศ .2521 
ใน เขตการศ ึกษา 1 พบว่า ป ัญหาส่วนใหญ่ ได้แก่ ความไม ่เพ ียงพอของเอกสารหลักส ูตร รองลงมา 
คือ ความสอดคล้องของแผนการสอนและคู่ม ือครูแต ่ละรายวิชา ความไม ่เพ ียงพอของหนังส ือเร ียน 
และหนังส ือประกอบ การจ ัดหาอ ุปกรณ ์ท ี่จำเป ็นเพ ื่อใช ้ในแต ่ละรายว ิชา และการนิเทศครูในหมวด 
ว ิช าให ้เก ิด ค วาม ร ู้ค วาม เข ้าใจ เก ี่ยวก ับ ห ล ัก ส ูต ร  น อก จาก น ี้ย ังพ บ ว ่าคร ูผ ู้ส อน ศ ิล ป ศ ึก ษ าย ังม ี
ป ัญหาในเรองความพร้อมของหนังส ือเร ียนและหนังส ืออ ่านประกอบ และการจัดหาวัสด ุอ ุปกรณ ์ท ี่ 
จำเป ็นเพ ื่อใช ้ในการสอนแต ่ละว ิชา พร้อมกับให้ทรรศนะว่า ป ัญ หาด ้านว ัสด ุอ ุปกรณ ์ล ื่อการเร ียน 
และสถานท ี่ม ีความสำค ัญ ต ่อการเปล ี่ยนแปลงหล ักส ูตร การเร ียนการลอนทุกหมวดวิชาจะต ้องใช ้ 
ลื่อ ว ัสด ุอ ุปกรณ ์และสถานท ี่ เพ ื่อให ้เหมาะสมกับการจ ัดการเร ียนการสอน นอกจากนี้หลักส ูตรยัง 
ได ้ก ่าห น ดให ้รายว ิชาศ ิล ป ศ ึก ษ าเป ็น ว ิชาบ ังค ับ  แต ่คร ูผ ู้สอน ต ้องประสบป ัญ ห าเก ี่ยวก ับส ื่อและ
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อุปกรณ์ ท่ีจะส,งเสรมการเรียนการสอนในหมวดวิชา ด้วยเหตุน้ีการใช้หลักสูตรให้ได้ผลตาม 
จุดมุ่งหมาย โรงเรียนจึงจำเป็นต้องจัดหาวัสดุอุปกรณ์ให้เพียงพอแก่ความต้องการเพ่ือใช้ในการ 
ลอนและ‘ฝึกฝนทักษะ เก่ียวกับปัญหาสถานท่ีพบว่า ทางโรงเรียนส่วนใหญ่ไมมสถานท่ีเรียน 
ศิลปศึกษา จำเป็นต้องลอนในห้องเรียนทำให้มีปัญหามาก

กรมวิชาการ (2526) ทำการวิจัย พบว่า โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นส่วนใหญ่จะมีครูท่ีมี 
วุฒิทางทัศนศึลปศึกษาและดนตรีศึกษาเพียงคนเดียว สาเหตุน้ีโรงเรียนจะไม่ลามารถสอนรายวิชา 
ต่าง  ๆ ได้อย่างหลากหลายตามความถนัดและความสนใจ

ช ูศ ัก ด ิ้ เพรสคอทท์ (2526) พบว่าม ีป ัญ หาสำค ัญ ประการหน ึ่งในการประเม ินผลการ
ทำงานศ ิลปะของเด ็กท ี่คร ูศ ึลปะประลบอย ู่ ก็คือ การทำความเข ้าใจเก ี่ยวก ับส ิ่งท ี่อย ู่เบ ื้องหล ังการ 
แสดงออกทางศ ิลปะของเด ็ก ว ่าม ีความหมายหรีอควรแก ่การต ีความว่าสามารถทดแทนหรือช ี้แนะ 
อะไรให ้เราเห ็นบ ้าง ถ ้าคร ูผ ู้สอนยังม ีดมนว ่าส ิ่งท ี่เด ็กแสดงออกมาน ่าจะต ีความอย่างไรแล ้ว ก็ไม่ 
ควรที่จะให้เกรดหรือคะแนนในลักษณะตามอำ๓ อใจผู้สอน แต ่ควรห ันมาศ ึกษาพ ิจารณาและทำ 
ความเข ้าใจในเร ื่องเก ี่ยวก ับการแสดงออกของเด ็กจากทฤษฎ ีต ่างๆ เพ ื่อนำมาปรับเป ็นแนวทางใน 
การดำเน ินการว ัดและประเม ินผลการเร ียนศ ิลปะต ่อไป

บรรจง บุญการี (2532) พบปัญหาว่าครูส่วนมากจะมีปัญหาเก่ียวกับงบประมาณในการ 
จัดซ้ือ การขาดความรู้ความเข้าใจในการผลิตส่ือการสอน มีช่ัวโมงทำการสอนมากเกินไปจนไม่มี 
เวลาในการผลิตส่ือ

ต่อต้าน ธารีเกษ (2538) กล่าวว่า ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาท่ัวไปท่ี 
พบมากท่ีสุดก็คือ ครูยังไม่เปล่ียนแปลงพฤติกรรมการสอนของตนเอง ยังคงยึดถือการสอนแบบ
เดิมท่ีเคยสอนมาก่อน ครูจึงยังคงมีบทบาทเป็นศูนย์กลางการเรียน และมักจะให้ผู้เรียนปฏิบัติ 
กิจกรรมตามท่ีตนกำหนดโดยไม่ให้ผู้เรียนมีอิสระในการแสดงออกทางความคิดรีเร่ิมสร้างสรรค์เท่า 
ท่ีควร

ลังคม ทองมี (2530) กล่าวว่า ปัญหาในการเรียนการสอนศิลปะประการหน่ึง คือ การขาด 
การสนับสนุนจากผู้บรีหารหรือจากนโยบายผู้บรีหารไม่ให้การสนับลนุน ครูผู้สอนจะต้องพยายาม 
สร้างทัศนคติท่ีดีทางศิลปะ ให้เกิดข้ึนกับผู้บรีหารและครูอ่ืน  ๆภายในโรงเรียน

ปัญหาการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาน้ันโดยส่วนใหญ่มีความสัมพันธ์โดยตรงท้ัง 
ครูผู้สอนและผู้บรีหารเป็นสำคัญ ผู้สอนและผู้บรีหารน้ันมีบทบาทอย่างมากในการจัดการเรียนการ 
ลอนซ่ึงหากผู้ลอนและผู้บริหารมีปัญหามาก ย่อมส่งผลกระทบโดยตรงต่อการจัดการเรียนการสอน 
ให้แก่ผู้เรียน ทำให้การเรียนการสอนไม่สัมฤทธ๋ึผลเท่าท่ีควร
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พอสรุปเร่ืองการจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นได้ว่า วิชา 
ศิลปศึกษาในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นน้ันอยู่ในกลุ่มวิชาพัฒนาบุคลิกภาพ (พลานามัยและ 
ศิลปศึกษา) โดยในการจัดการเรียนการสอนน้ันต้องอาศัยองค์ประกอบหลายด้าน โดยสรุปเป็น
องค์ประกอบใหญ่ลามารถแบ่งได้เป็น 3 องค์ประกอบ คือ จุดประสงค์การเรียนการลอน การ 
ดำเนินการ และการวัดและประเมินผล การจัดการเรียนการลอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญา 
ท้องถ่ินเป็นเร่ืองท่ีเก่ียวข้องกับเร่ืองศิลปวัฒนธรรมและส่ิงแวดล้อมท่ีเกิดในชุมชน ลอดคล้องกับ 
แนวคิดท่ีให้สนับลนุนการเรียนการลอนศึลปศึกษาท่ีให้ชุมชนท้องถ่ินเป็นฐาน สร้างความเข้าใจถึง 
ความสำคัญของศิลปะต่อบุคคลและสังคม โดยมีเป้าหมายหลักสูตรเพ่ือให้ตระหนักถึงมรดกทาง 
ศิลปะและบทบาทของศิลปะในสังคม ดังน้ันภูมิปัญญาท้องถ่ินจึงมีความสำคัญอย่างมากในการ 
ส,งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนตามแนวคิดปรัชญาทางคิลปศึกษา

ในส,วนของสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ คือ ปัตตานี ยะลา และนราธิวาส เป็นจังหวัดท่ีต้ัง 
อยู่ตอนใต้ของประเทศไทย โดยยะลาและนราธิวาสมีพรมแดนติดต่อกับประเทศมาเลเซีย มี 
ประชากรส่วนใหญ่นับถืออิสลามและใช้ภาษามลายูในการติดต่อส่ือสารประจำวัน จึงแตกต่างไป 
จากชาวไทยส่วนใหญ่ของประเทศ และซาวไทยมุสลิมในแถบน้ีน่าท่ีจะมีศิลปกรรมอินได้รับอิทธิพล 
จากศาสนาอิสลามมากมาย เช่น ด้านสถาปัตยกรรมและจิตรกรรม ศิลปกรรมเหล่าน้ีจึงกระจัด 
กระจายอยู่ โดยเฉพาะในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้น่าท่ีจะมีสถาปัตยกรรมและจิตรกรรมไทย 
เป็นอินมาก เพราะซาวไทยมุสลิมในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ได้สร้างผลงานศิลปะไว้มากมาย 
(ดลมนรรจั บากา และคณะ, ม.ป.ป.) สำหรับศิลปกรรมหรือศิลปกรรมท้องถ่ินในท่ีน้ีอาจหมาย 
ความรวมถึงศิลปะซาวบ้าน หรือศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน (กรมวิชาการ, 2530) สำหรับข้อมูลลาม 
จังหวัดชายแดนภาคใต้จากการศึกษามีข้อมูลดังน้ี
4. สามจังหวัดชายแดนภาคใต้

จังหวัดชายแดนภาคใต้ประกอบด้วยพ้ืนท่ี 3 จังหวัด คือ ปัตตานี ยะลา นราธิวาส ซ่ึงอยู่ 
ในเขตการศึกษา 2 เป็นจังหวัดท่ีต้ังอยู่ตอนใต้ของประเทศไทย โดยจังหวัดยะลาและนราธิวาสมี 
พรมแดนติดต่อกับประเทศสหพันธรัฐมาเลเซีย โดยมีเทือกเขาสันกาสาคีรีเป็นเล้นก้ันพรมแดน 
สามจังหวัดชายแดนภาคใต้น้ีมีท่ีต้ังโดยมีอาณาเขต ดังน้ี (ดลมนรรจ์ บากา และคณะ, ม.ป.ป.)

ทิศเหนือ จรดอ่าวไทย
ทิศใต้ จรดรัฐกะสันตันและรัฐเปรัค ประเทศลหพันธรัฐมาเลเซีย
ทิศตะวันออก จรดอ่าวไทย
ทิศตะวันตก จรดอำเภอเทพาและอำ๓อสะบ้าย้อย และรัฐเคดาห์

ประเทศสหพันธรัฐมาเลเซีย
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4.1 สภาพภูมิประเทศ
จ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ มีพ ื้นที่รวม 8 ,894 .75  ตารางก ิโลเมตร โดยม ีรายละเอ ียดย ่อยแต ่ 

ละจังหวัดดังต ่อไปนี้
ป ัตตาน ี มีพื้นที่ 1 ,940 .35 ตารางก ิโลเมตร
ยะลา มีพื้นที่ 2,47-8.97 ตารางก ิโลเมตร
นราธิวาส มีพื้นที่ 4 ,475 .4 3 ตารางก ิโลเมตร
สำนักงานพัฒนาการสืกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เขตการสืกษา 2

จังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยท่ัวไปเป็นพ้ืนท่ีภูเขาและป่าทึบ พ้ืนท่ีลอนลาด พ้ืนท่ีราบฝัง 
ทะเล พรุและป่าชายเลน มีธารน้ําสำดัญไหลผ่านดังนี

1. แม่,นาปัตตานี
2. แม่น้ําลายบุรี,หรือแม่น้ําตะลุบัน
3. แม่น้ําบางนรา
4. แม่น้ําสุไหงโก-ลก
4.2 สภาพภูมิอากาศ
ภูมิอากาศบริเวณสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ มี 2 ฤดู คือ ฤดูฝน และฤดูร้อน โดยจังหวัด 

ยะลาจะมีอากาศค่อนข้างแตกต่างจากจังหวัดใกล้เยง กล่าวคือว่ามีอากาศอบอุ่นในเวลากลางวัน 
และมีอุณหภูมิค่อนข้างต่ําในเวลากลางคืน

4.3 ทรัพยากรธรรมชาติ
1) ทรัพยากรป่าไม้

สามจังหวัดชายแดนภาคใต้มีเน้ือท่ีป่าไม้โดยสามารถแบ่งตามลักษณะภูมิประเทศได้เป็น 
4 ชนิดคือ

1. ป่าดงดิบช้ืน
2. ป่าดงดิบ
3. ป่าพรุ
4. ป่าเลนน้ําเค็ม

2) ทรัพยากรแร่ธาตุ
จังหวัดปัตตานีมีแร่ธาตุอยู่บ้างแต่ไม,นากนัก ส่วนยะลาเป็นแหล่งดีบุกท่ีสำคัญท่ีมีการ

ผลิตมาช้านานแล้ว และจังหวัดนราธิวาสเคยมีซ่ือเสียงในการผลิตแร่ทองคำ แต่ได้เลิกกิจการไป
นานแล้ว
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4.4 ลักษณะเศรษฐกิจ
ลังหวัดปัตตานี
ลังหวัดปัตตานีเป็นจังหวัดท่ีมีพลเมืองมาก แต่มีพ้ืนท่ีน้อย โครงสร้างทางเศรษฐกิจมี 

ลักษณะดังน้ี
1. เกษตรกรรม เช่น การทำนา การประมง และการทำนาเกลือ
2. อุตสาหกรรม เช่น โรงงานอุตสาหกรรมห้องเย็นโรงงานทำปลาป่น เป็นต้น
3. การพาณิชย์ เช่น การส่งออกมะพร้าว น้ํามันมะพร้าว ปลา กุ้ง เป็นต้น
ลังหวัดยะลา
ลังหวัดยะลามีโครงสร้างทางเศรษฐกิจดังต่อไปน้ี
1. เกษตรกรรม เช่น การเพาะปลูกยางพารา และการทำป่าไม้
2. อุตสาหกรรมเหมืองดีบุก เช่น เหมืองสูบ เหมืองฉีด เหมืองหาบ เป็นต้น
3. การพาณิชย์ เช่น ยางพารา แร่ดีบุก ผลไม้สด เป็นต้น
ลังหวัดนราธิวาส
ลังหวัดนราธิวาสมีโครงสร้างทางเศรษฐกิจเป็นลักษณะดังน้ี
1. เกษตรกรรม เช่น การเพาะปลูกยางพารา การประมงน้ําเค็ม การทำป่าไม้
2. อุตสาหกรรม เช่น โรงสีข้าว โรงงานโม่บดย่อยหิน เป็นต้น
3. การพาณิชย์ เช่น ยางพารา มะพร้าวแห้ง น้ํามันมะพร้าว เลันหม่ี เป็นต้น
4.5 ลักษณะลังคม
ประชากรส่วนใหญ่นับถือศาสนาอิสลาม ท่ีเรียกว่า ซาวไทยมุสลิม และประชากรส่วน 

น้อยนับถือศาสนาพุทธ ซ่ึงรียกว่า ซาวไทยพุทธ ประชากรในสามลังหวัดชายแดนภาคใต้น้ี ส่วน 
ใหญ่ใช้ภาษามาลายูท้องถ่ินในการติดต่อส่ือสารในชีวิตประจำวัน มีฃนบธรรมเนียมประเพณีและ 
วัฒนธรรมคล้ายคลึงกับในสหพันธรัฐมาเลเซีย จึงแตกต่างไปจากซาวไทยส่วนใหญ่ของประเทศ
ไทย เช่น การแต่งกาย ชาวไทยมุสลิมนิยมนุ่งโสร่งหรือกางเกงขายาว สวมเส้ือเช้ิตหรือเส้ือคอ 
กลมแขนส้ันหรือแขนยาว หญิงไทยมุสลิมนุ่งโสร่งผ้าปาเต๊ะ สวมเส้ือแขนยาวถึงข้อมือ นิยมสวม 
เคร่ืองประดับทำด้วยทองและพลอย ศีรษะมักจะปกปิดท้ังหญิงและชาย กล่าวคือ ชายนิยมสวม 
หมวกและหญิงใช้ผ้าคลุม ซาวไทยมุสลิมมักส่งบุตรหลานเข้าเรียนในโรงเรียนเอกชนสอนศาสนา 
และปฏิบัติตามหลักการศาลนาอิสลามอย่างเคร่งครัด มีการสร้างมัสยิดกระลัดกระจายตาม 
หมู่บ้านต่าง  ๆ ชาวไทยมุสลิมส่วนใหญ่ในสามลังหวัดชายแดนภาคใต้ ประกอบอาชีพเกษตรกรรม 
ไม่นิยมการย้ายถ่ิน แต่มีส่วนน้อยท่ีย้ายถ่ินช่ัวคราวตามฤดูกาล เพ่ือประกอบอาชีพรับจ้างใน
สหพันธรัฐมาเลเซีย ชาวไทยมุสลิมนิยมต้ังถ่ินฐานเป็นกลุ่ม  ๆ กระลัดกระจายอยู่ในพ้ืนท่ีเกษตร 
กรรมท่ัวไป เป็นลังคมโดดเด่ียว ครอบครัวส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นครอบครัวเดียว จะมีครอบครัว
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ขยาย และครอบครัวรวมบ้างเป็นส่วนน้อย อำนาจในครอบครัวเป็นของผู้ชายจากสภาพแวดล้อม 
ของสังคมเกษตรกรรมและความแตกต่างระหว่างเช้ือชาติและวัฒนธรรมทำให้สังคมไทยมุสลิมมี 
ลักษณะเป็นสังคมปิด มีการเกาะกันอย่างเหนียวแน่น การปรับตัวหรอการยอมรับทัศนคติใหม่  ๆ
ทำได้ยาก

สรุปได้ว่า จังหวัดชายแดนภาคใต้ประกอบด้วย 3 จังหวัด คือ ปัตตานี ยะลา และ 
นราธิวาส ซ่ึงอยู่ในเขตการศึกษา 2 มีสภาพภูมิประเทศส่วนใหญ่เป็นพ้ืนท่ีภูเขาและป่าทึบ พ้ืนท่ี 
ลอนลาด พ้ืนท่ีราบฝังทะเล พรุและป่าชายเลน มีธารน้ําไ'หลผ่าน ภูมิอากาศมี 2 ฤดูคือ ฤดูฝน และ 
ฤดูร้อน ป่าส่วนใหญ่เป็นป่าดงดิบช้ืน ป่าดงดิบ ป่าพรุ และป่าเลนน้ําเค็ม ทรัพยากรแร่ธาตุส่วน 
ใหญ่เป็นแร่ดีบุกซ่ึงมีมากในยะลา ในด้านเศรษฐกิจ ส่วนใหญ่เป็นเกษตรกรรม เซ่น เพาะปลูก 
ประมง นาเกลือ ทำป่าไม้ ปลูกยางพารา เป็นต้น อุตสาหกรรม เซ่น โรงงานอุตสาหกรรมห้องเย็น 
ปลาป่น เหมืองดีบุก โรงสีข้าว เป็นต้น การพาณิชย์ เซ่น การส่งออกมะพร้าว ปลา กุ้ง ผลไม้สด 
แร่ดีบุก ยางพารา เส้นหม่ี เป็นต้น ในด้านสังคมในจังหวัดชายแดนภาคใต้ประชากรส่วนใหญ่นับ 
ถือศาสนาอิสลาม หรอชาวไทยมุสลิม ประชากรส่วนใหญ่ใช้ภาษามลายูท้องถ่ิน มีฃนบธรรมเนียม 
ประเพณีคล้ายสหพันธรัฐมาเลเซีย มีการปฏิบัติตามหลักศาสนาอิสลามอย่างเคร่งครัด และ 
ครอบครัวส่วนใหญ่ประกอบอาชีพเกษตรกรรมไม่นิยมย้ายถ่ินฐาน เป็นสังคมท่ีมีความเข้มแข็งใน 
กลุ่มเป็นอย่างดี

4.6 สภาพและปัญหาการศึกษาในสามจังหว้,ดชายแดนภาคใต้
สำหรับการจัดการเรียนการสอนระดับมัธยมศึกษาตอนต้นของกรมสามัญศึกษา ในสาม 

จังหวัดชายแดนภาคใต้น้ัน จัดอยู่ในเขตการศึกษา 2 ซ่ึงประกอบด้วย 4 จังหวัดด้วยกันคือ ยะลา 
นราธิวาส ปัตตานี และสตูล แต่ 3 จังหวัดข้างต้น คือ ยะลา นราธิวาส และปัตตานี น้ันมีพ้ืนท่ีท่ี 
ติดกัน ในขณะท่ี จ.สตูล น้ันมีพ้ืนท่ีอยู่ห่างไกลจาก 3 จังหวัดข้างต้นและมีวัฒนธรรมความเป็นอยู่ท่ี 
ต่างกับ 3 จังหวัดข้างต้นจึงเป็นปัญหาเก่ียวกับเขตการศึกษาอยู่ในปัจจุบัน และในอนาคตจะมีการ 
ปรับเปล่ียนเขตการศึกษาใหม่

ดังน้ันในการวิจัยคร้ังน้ีจึงเลือกท่ีจะทำการวิจัยในพ้ืนท่ีจังหวัดยะลา ปัตตานี และนราธิวาส 
เพราะมีพ้ืนท่ีท่ีติดกัน รวมท้ังมีวัฒนธรรมประเพณีท่ีคล้ายคลึงกัน ซ่ึงในการวิจัยขอเรียก 3 จังหวัด 
เหล่าน้ีว่า สามจังหวัดชายแดนภาคใต้ เป็นโรงรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา ในลามจังหวัด
ชายแดนภาคใต้ ประกอบไปด้วยโรงรียนท้ังล้ินจำนวน 48 โรงเรียน โดยมีรายละเอียดดังน้ี

ยะลา 13 โรงเรียน
ป ัตตาน ี 17 โรงเรียน
นราธิวาส 18 โรงเรียน

(ข้อมูล:หน่วยศึกษานิเทศก์ กรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 2)
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จากการรวบรวมเอกสารงานวิจัยในเขตการศึกษา 2 น้ัน พบว่ามีสภาพและปัญหาในด้าน 
การศึกษา ในจังหวัดชายแดนภาคใต้ท่ีสำคัญมีดังน้ี

ชิดชนก เชิงเชาว์ (2533) ทำการวิจัยเร่ืองการสำรวจปัญหาการเรียนการสอนภาษาไทยใน 
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม ในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ซ่ึงพบว่ามีสภาพและปัญหาการ 
ศึกษาดังต่อไปน้ี

1. ครูภาษาไทยในโรงเรียนเอกซนลอนศาสนาอิสลามส่วนมากเป็นข้าราชการ สังกัด 
สำนักงานการศึกษาเอกชนมากกว่าครูท่ีโรงเรียนจ้าง ส่วนมากสอนภาษาไทยต้ังแต่ 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1 ถึงช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท้ังสามระดับช้ัน

2. ผู้บริหารโรงเรียนเอกชนลอนศาสนาอิสลาม ส่วนมากสำเร็จการศึกษาระดับมัธยม 
ศึกษา

3. การบริหารงานของโรงเรียนเอกซนสอนศาสนาอิสลาม พบว่า โรงเรียนให้การ 
สนับสนุนการสอนภาษาไทยระดับปานกลาง การสร้างขวัญและกำลังใจให้กับ 
บุคลากรของโรงเรียนอยู่ในระดับปานกลาง

4. นักเรียนมีความสามารถในการใช้ภาษาไทยพูดกับครูในห้องเรียนได้ในระดับดี แต่ใช้ 
ภาษาไทยพูดกับครูนอกห้องเรียนและมีความสามารถในการฟังภาษาไทยได้ในระดับ 
ปานกลางและพบว่า นักเรียนเสาะแสวงหาหนังสือภาษาไทยอ่านนอก เวลาได้น้อย 
เน่ืองจากห้องสมุดโรงเรียนมีหนังสือภาษาไทยน้อยและไม่น่าสนใจ และใช้ชีวิตประจำ 
วันจะใช้ภาษามลายูท้องถ่ินเกือบท้ังหมด

5. สภาพและปัญหาการเรียนการสอนภาษาไทย พบว่า สภาพห้องเรียนโดยท่ัวไป อยู่ใน 
เกณฑ์ดี มีอุปกรณ์การเรียนการลอนพอสมควร บทเรียนเน้ือหาสาระและ กิจกรรมการ 
เรียนการสอนไม่สอดคล้องกับวัฒนธรรม ประเพณี หรือความเช่ือของ ท้องถ่ิน ครูส่วน 
มากขาดทักษะในการผลิตส่ือการสอน ไม่สามารถสอนได้ครบ ตามแผนการสอน ขาด 
ทักษะในการวัดและประเมินผลและเป็นผู้ท่ีสำเร็จการศึกษา ในวิชาเอกอ่ืน  ๆ ท่ีไม่ใช่ 
ภาษาไทย

6. หนังสืออ่านประกอบวิชาภาษาไทยในโรงเรียนเอกซนสอนศาสนาอิสลาม พบว่า ใน 
โรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลามในจังหวัดชายแดนภาคใต้มีปัญหา ด้านขาดแคลน 
หนังสืออ่านประกอบวิชาภาษาไทยอย่างมาก และครูสอนภาษาไทยส่วนใหญ่มีความ 
คิดเห็นว่า หนังสืออ่านประกอบส่วนมากมีความเหมาะลมกับ สภาพวัฒนธรรม 
ท้องถ่ิน
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รุ่ง แก้วแดง (2534) ทำการวิจัยเร่ืองการพัฒนาการศึกษาการส่งเสรมศาสนาและวัฒน 
ธรรมกับความม่ันคงของจังหวัดชายแดนภาคใต้ มีปัญหาการศึกษาดังต่อไปน้ี

1. การศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยเฉพาะประชาชนท่ีนับถือศาสนาอิสลามนัน 
ให้ความสำคัญกับการเรียนการสอนด้านศาสนามากกว่าการเรียนตามหลักสูตรของ 
กระทรวงศึกษาธิการ รูปแบบของการจัดการศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ จึง 
แตกต่างไปจากบริเวณอ่ืนของประเทศ

2. ศาสนาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ ประชากรส่วนใหญ่ในจังหวัดชายแดนภาคใต้น้ัน 
นับถือศาสนาอิสลาม ซ่ึงเป็นศาสนาท่ีกำหนดวิถีการ ดำเนินชีวิตของมุสลิมไว้ค่อน 
ข้างชัดเจน ศาสนา อิสลามจึงเป็นศาสนาท่ีแข็ง มีระเบียบและวิธีการท่ีจะปฏิบ้ติไว้ 
ชัดเจน หากมุสลิมได้รับการศึกษาท่ีถูกต้อง จะเป็นสมาชิกและพลเมืองท่ีดีของ 
ประเทศไทย

3. วัฒนธรรมในจังหวัดชายแดนภาคใต้ มีลักษณะท่ีเป็นเอกลักษณ์โดยเฉพาะหลาย 
เร่ืองเป็นวัฒนธรรมของศาสนาอิสลามท่ีมีส่วนในการกำหนดวิถีชีวิตของประชากรใน 
บริเวณน้ี

4. ความม่ันคงของจังหวัดชายแดนภาคใต้ ปัญหาทางด้านการศึกษา ศาสนา และ 
วัฒนธรรมนำไปสู่การขัดแย้ง ซ่ึงส่งผลกระทบต่อความม่ันคงของจังหวัดชายแดนภาค 
ใต้ ถึงแม้ว่าขบวน การโจรก่อการร้ายจะมีจำนวนไม่มากนัก แต่มีความสามารถท่ีจะ 
ผสมกลมกลืนกับชาวไทยมุสลิมได้ เป็ใÏอย่างดี และนอกจากน้ียังได้รับการสนับสนุน 
จากมวลชนมุสลิมอีกจำนวนหน่ึงด้วย จึงทำให้ลามารถเคล่ือนไหวอยู่ได้ตลอดเวลา

วรสุดา ขวัญสุวรรณ (2539) กล่าวว่าจากรายงานผลการวิจัยโครงการวิจัยและวางแผน 
เพ่ือพัฒนาการศึกษาในจังหวัดปัตตานี ได้วิเคราะห์ถึงสาเหตุท่ีทำให้ผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนต่ํา 
เน่ืองมาจากสาเหตุสำคัญดังน้ี

1. ขาดส่ือทางการเรียนการลอน ครูไม่เห็นความสำคัญในการใช้ล่ือไม่สนใจในการผลิต 
สอ

2. ครูไม่พบช้ันเรียน โดยเฉพาะท่ีกันดารห่างไกล และมีสถานการณ์ท่ีไม่น่าไว้วางใจ
3. เด็กยากจน ขาดแคลนทุนทรัพย์
4. ครูสอนไม่ครบตามหลักสูตรท้ังน้ีอาจเป็นเพราะครูไม่เข้าใจเร่ืองของหลักสูตรดีพอ
5. ผู้ปกครองไม่สนับสนุนการเรียนของเด็ก
6. เด็กขาดความพร้อมทางภาษา
7. ขาดการกระตุ้นให้สนใจในการเรียน
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8. ขาดคร ูท ี่ม ีความถนัด หรอความสามารถพิเศษในเฉพาะวิชา
9. วัฒนธรรมไม่เอ้ืออำนวยต่อการเรียนการสอน เพราะประชาชนยังเข้าใจผิดในเร่ือง 

ศาสนา ความเช่ือ เด็กจึงมักขาดการปฏิบัติในบางจุดประสงค์
10. สุขภาพอนามัยของเด็กไม่เอ้ืออำนวยต่อการเรียน
11. เด็กขาดความอบอุ่นจากผู้ปกครองและมีปัญหาทางบ้าน
12. ขาดการนิเทศควบคุมผลการเรียน
ชัยวัฒน์ ผดุงพงษ์ (2543) อธิบายถึงปัญหาการจัดการศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ 

จากการศึกษาของสำนักพัฒนาการศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม เขตการศึกษา 2 ซ่ึงทำการ 
ศึกษาในปี 2536 พบว่าปัญหาการศึกษาของนักเรียนไทยมุสลิมมีปัญหาหลายประการดังน้ี

1. การไม,เห็นคุณค่าและประโยชน์ตอบแทน จากการใช้ภาษาไทยรวมท้ังการพูดภาษา 
ไทย เป็นภาษาท่ีสอง ทำให้พูดไม่สันทัดเกิดความละอายไม่กล้าพูด ทำให้การเรียน 
ไม่มีประสิทธิภาพและเกิดความเบ่ือหน่าย

2. ประชาชนบางส'วนเข้าใจผิดว่า การเรียนวิชาท่ัวไป ท่ีใช้ภาษาไทยจะเป็นบาป 
เพราะภาษาไทยเป็นภาษาของพุทธศาสนา มุสลิมไม่ควรปฏิบัติ ทำให้มีความหลง 
เช่ือ และไม่นิยมส่งบุตรหลานเข้าเรียนในโรงเรียนของรัฐบาล

9 dà

3. การเรียนการสอนในโรงเรียนของรัฐบาล จัดกิจกรรมบางอย่างท่ีชัดแย้งกับความเช่ือ 
ของศาสนาอิสลาม

4. การศึกษาท่ีจัดข้ึนไม่ได้ตอบสนองความต้องการท้ังทางด้านจิตใจและทางกายของ 
ซาวไทยมุสลิม

5. ผู้ปกครองมีปัญหาเศรษฐกิจ จึงให้บุตรหลานออกจากโรงเรียนเพ่ือช่วยครอบครัวเม่ือ 
จบการศึกษาภาคบังคับ ซ่ึงบางคร้ังเด็กและเยาวชน ต้องติดตามผู้ปกครองไป 
ประกอบอาชีพยังประเทศมาเลเซีย

จากสภาพและปัญหาด้านการศึกษาของจังหวัดชายแดนภาคใต้ พบว่ามีปัญหาในหลาย  ๆ
ด้าน ดังน้ันจึงเป็นเขตการศึกษาท่ีน่าศึกษาเก่ียวกับปัญหาท่ีเกิดข้ึนเป็นอย่างย่ิง เพราะปัญหาส่วน 
ใหญ่ได้รับอิทธิพลมาจากส่ิงแวดล้อมด้านต่างๆ ไม,ว่าจะเป็นเร่ืองความเป็นอยู่ ส่ิงแวดล้อม 
ศาสนา ภาษาท่ีใชีในชีวิตประจำวัน ล้วนแล้วแต่ส่งผลต่อการศึกษาในบริเวณดังกล่าว อีกท้ังส่ง 
ผลต่อการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินอีกด้วย
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5. ภูมิปัญญาท้องถ่ินในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้
ภูมิปัญญาท้องถ่ินสะสมข้ึนมาจากประสบการณ์ชีวิต สังคม และในส่ิงแวดล้อมท่ีแตกต่าง 

กัน แล้วถ่ายทอดสืบต่อกันมาเป็นวัฒนธรรม (ประเวศ วะสี, 2534) ดังนัน ภูมิปัญญาท้องถ่ิน 
เก่ียวกับศิลปะในท่ีน้ี จึงเป็นเร่ืองเก่ียวข้องกับงานศิลปกรรมท้องถ่ินหรองานช่างศิลปกรรม เน่ือง 
จากมีความเก่ียวเน่ืองสัมพันธ์กับวัฒนธรรมอย่างแน่นแฟ้น อีกท้ังศิลปะและวัฒนธรรมยากท่ีจะ 
แยกจากกันอย่างเด็ดขาดได้ เพราะศิลปะก็เป็นส่วนหน่ึงของวัฒนธรรม (สาร สาระทัศนานนท์, 
2543)

เม่ือกล่าวถึงงานช่างศิลปกรรมหลายคนคงนึกถึงคำว่า ศิลปะ หรอ วิจิตรศิลป๋ ซ่ึงตามหลัก 
สากลจะแบ่งวิจิตรศิลป็เป็น 5 สาขาใหญ่  ๆ ด้วยกัน คือ สาขาจิตรกรรม สาขาประติมากรรม สาขา 
สถาปัตยกรรม สาขานาฏกรรม-ดุริยางคกรรม และสาขาวรรณกรรม แต่ในความหมายของคำว่า 
ช่างศิลปกรรมน้ัน ในท่ีน้ีเราหมายถึงงานศิลปกรรมท่ีเป็นงานช่างเท่าน้ัน และงานช่างศิลปกรรมดัง 
กล่าวก็คือ งานทัศนศิลป็น้ันเอง หรือในภาษาอังกฤษใช้คำว่า VISUAL ARTS งาง,!ศิลปะท่ีเป็น 
ฟ้อนรำดนตรีวรรณกรรมไม่จัดอยู่ในงานช่างศิลปกรรมหรือทัศนศิลป๋แต่อย่างใด ลักษณะของงาน 
ทัศนศิลปัน้ัน มีลักษณะเป็นงานช่างศิลปกรรมซ่ึงมีคุณสมบัติเฉพาะท่ีสังเกตได้ชัดเจนในสาระ 
สำคัญอย่างน้อย 5 ประการ คือ (นพวัฒน์ สมพ้ืน, 2542)

1. งานด้านทัศนศิลป๋ ต้องเป็นงานศิลปกรรมท่ีคนท่ัวไปลามารถมองเห็นได้ด้วยตา
2. งานด้าน'ทัศนศิลป็ ต้องเป็นงานศิลปกรรมท่ีคนท่ัวไปเรียกว่างานช่างศิลป็ หรืองาน 

ศิลปะการช่าง
3. งานด้านทัศนศิลป็ ต้องเป็นงานศิลปกรรมท่ีคนท่ัวไปมองเห็นปริมาตรของช้ินงานน้ัน 

ได้ เช่น เป็นช้ินงาน เป็นอัน เป็นแท่ง เป็นก้อน เป็นรูปร่างลักษณะ
4. งานด้านทัศนศิลป็ ต้องเป็นงานศิลปกรรมท่ีคนท่ัวไปรู้ได้ว่ามนุษย์เป็นผู้สร้างหรือ 

ประดิษฐ์ข้ึน63

5. งานด้าน,ทัศนศิลป๋ ต้องเป็นงานศิลปกรรมท่ีคนท่ัวไปมองเห็นแล้วเกิดความเข้าใจ ให้ 
ความรู้สึก ให้อารมณ์อย่างหน่ึงอย่างใดแก่ผู้ดู เช่น ความงาม ความน่ารัก ความสงบ 
ความน่าเกลียด น่ากลัว วุ่นวาย ต่ืนเต้น น่าขยะแขยงอ่ืน  ๆแก่ผู้ดู'ได้

สำหรับ ศิลปกรรมท้องถ่ินมีลักษณะเป็นงานช่างปัมือหรือช่างศิลป๋ ผลงานศิลปะใช้วัสดุ 
พ้ืนถ่ินในการประดิษฐ์สร้าง ซ่ึงมีองค์ประกอบสำคัญ คือ ความคิด โ!เมือ ความเรียบง่าย 
ประโยชน์ใช้สอยและความงามบนพ้ืนฐานของธรรมชาติแวดล้อม สังคม ฃนบธรรมเนียมประเพณี 
และความเช่ือ ศิลปกรรมท้องถ่ินจึงมีความหมายต่อการดำรงชีวิต และมีคุณค่าต่อการบำรุงขวัญ
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เป็นศิลปกรรมท่ีมีการคืกษาและลืบลานท่ีเป็นในเซิงวัฒนธรรม (มโน พิสุทธิรัตนานนท์, 2539) ท่ี 
เรียกกันว่างานศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้านหรอศิลปะฟืนบ้านน่ันเอง

5.1 ความหมายของศิลปหัตถกรรมพื้นบ้าน
วุฒิ วัฒนสิน (2541) กล่าวถึงศิลปหัตถกรรมว่าสามารถจำแนกคำออกมาเพ่ือให้ทราบ 

ความหมายท่ีแท้จรีงได้ 3 คำ คือ ศิลปะ หัตถกรรม และพ้ืนบ้าน ดังน้ีคือ
ศิลปะ คือ ผลงานท่ีเกิดจากความคิดสร้างสรรค์และความพากเพียรของมนุษย์ซ่ึงสามารถ 

ท่ีจะส่ือถึงการแสดงออกของความรู้สึก ความปรารถนา อารมณ์ ปัญญา และความคิดระหว่าง 
มนุษย์ด้วยกัน ด้วยรูปแบบท่ีงดงามไพเราะจนเกิดอารมณ์สะเทือนใจ

หัตถกรรม คือ งานรีเมือต่0งๆ  เช่น การจักสาน การแกะสลัก ฯลฯ ท่ีเกิดจากรีเมือช่าง 
เพียงคนเดียวหรือมากกว่าหน่ึง ส่วนใหญ่งานหัตถกรรมจะคำนึงถึงประโยชน์ใช้สอยเป็นสำคัญ 
รองลงมาคือต้องประกอบด้วยความงดงามด้วย

พ้ืนบ้าน หมายถึง กลุ่มซนใดกลุ่มซนหน่ึง มืเอกลักษณ์ร่วมกัน เช่น อาชีพเดียวกัน พูด 
ภาษาเหมือนกัน มีความคิด ความเช่ือขนบธรรมเนียมประเพณี และนับถือศาลนาเดียวกัน มี 
เอกลักษณ์เฉพาะตน พ้ืนจากอิทธิพลของวัฒนธรรมเมือง หรือวัฒนธรรมของกลุ่มซนอ่ืน

ดังน้ันคำว่า “ศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน” คือ งานศิลปะของกลุ่มชนใดกลุ่มชนหน่ึงท่ีมี 
เอกลักษณ์ร่วมกัน มีความเป็นอยูท่ีเรียบง่าย พ้นจากอิทธิพลของวัฒนธรรมเมือง โดยพยายาม 
สร้างสรรค์ผลงานศิลปกรรมท่ีมืรูบลักษณ์'ท่ีสวยงาม สร้างความพึงพอใจและมีคุณค่าในด้าน
ประโยชน์ใช้สอย เช่นเดียวกับ วัฒนะ จูฑะวิภาต (2535) ท่ีได้กล่าวว่า ศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน 
คือ งานศิลปะท่ีมีความงาม คว'ใมเรียบง่าย จากผลิตกรรมของซาวบ้าน มีคุณค่าทางด้านความ 
งามและประโยชน์ใช้สอย หรือคือบระจักษ์พยานด้านหน้าท่ีใช้ลอยและด้านสุนทรีย์ของวัฒนธรรม 
ทางวัตถุอันผลิตข้ึนและใช้สอยโดยคนธรรมดาสามัญ

5.2 ลักษณะของศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้าน
ได้มีผู้กล่าวถึงลักษณะของศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้านไว้ดังต่อไปน้ี
มโน พิสุทธิรัตนานนท์ (2539) กล่าวว่า ศิลปกรรมท้องถ่ินหรือศิลปหัตถกรรมพ้ืนบ้านมี 

ลักษณะโน้มเอียงไปทางด้านหัตถกรรมบ้าง โน้มเอียงไปทางด้านศิลปกรรมบ้าง ข้ึนอยู่กับคุณค่า 
ด้านประโยชน์ใช้สอยและคุณค่าความงามท่ีผสมผสานกันไปสุดแต่คุณค่าด้านใดมีความโดดเด่น 
และเข้มข้นกว่าหัตถกรรมฟืนถ่ินบางชิน บางประเภทมีความประณีตงดงามมาก มักเรียกว่า
ศิลปหัตถกรรม ดังน้ันการพูดถึงศิลปกรรมท้องถ่ินจึงเก่ียวโยงสัมพันธ์ไปกับเร่ืองหัตถกรรมฟืนถ่ิน 
จนอาจกล่าวได้ว่าเป็นการพูดถึงส่ิงเดียวกัน
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ว ุฒ ิ ว ัฌนส ิน (2541) สรุปว่าศ ิลปหัตถกรรมพื้นบ ้าน นอกจากจะสนองตอบความ
ต้องการของมนุษย์ทางด้านจิตใจ เมื่อได้สัมผัสกับความงามแล้ว จุดเด่นของศิลปหัตถกรรมพื้นบ้าน คือ 
การตอบสน องความต ้องการของมน ุษย ์ทางด ้าน ร ่างกาย เม ื่อนำมาใช้สอยในชีว ิตประจำวันน ั้นค ือ

1. ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านเป ็นประย ุกต ์ศ ิลป ๋
2. ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านจะตกแต่งให ้สวยงามโดยเน ้นส ีส ันและลวดลาย
3. ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านไม ่น ิยมการเปลี่ยนแปลง
4. ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านม ีความเป ็นสากล
สำหรับเอกล ักษณ ์ของความเป ็นศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านน ั้น  ได้แก่ ศ ิลปห ัตถกรรมพื้นบ ้าน 

เน ้นในเรองของประโยซใ!ใช ้สอยเป ็นหล ัก โดยม ีจ ุดม ุ่งห ม ายรอง คือ เพ ื่อค วาม ส วยงาม
ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านจะไม ่น ิยมการเปล ี่ยนแปลงพ ัฒ นาในด ้านร ูปทรงท ี่เป ็น เอกล ักษณ ์ แต่จะ
เพ ิ่ม เต ิมและตกแต ่งให ้ด ูแปลกตาข ึ้นด ้วยส ีส ันและลวดลาย และศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านจะม ีความ 
เป ็นสากล ท ั้งในระดับประเทศและระดับนานาชาต ิ

5.3 ต ัว อ ย ่าง ศ ิล ป ห ัต ถ ก ร ร ม พ ื้น บ ้าน ใ น ส าม จ ัง ห 'ว ัด ช าย แ ด น ภ าค ใต ้

ส ำห ร ับ ใน ส าม จ ังห ว ัด ช ายแ ด น ภ าค ใต ้ม ีซ าวม ุส ล ิม ส ่วน ให ญ ่อ าศ ัยอ ย ู่ใน จังหวัดป ัตตาน ี 
ยะลา นราธิวาส ซ ึ่ง เป ็น จ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ น ่าจะม ีศ ิลปกรรมอันได ้ร ับอิทธิพลจากศาสนา 
อ ิส ลามมากม าย เช่น ด ้านสถาปัตยกรรมและจิตรกรรม ศ ิลปกรรมเหล่าน ั้น จึงกระจัดกระจายอยู่ 
ท ั้วประเทศ โดยเฉพาะในสามจ ังหว ัดชายแดนภาคใต ้ น ่าจะม ีศ ิลปกรรม เป็นอันมาก เพราะ 
ชาวไทยม ุสล ิมในลามจ ังหว ัดด ังกล ่าวได ้สร ้างผลงานศ ิลปะไว ้มากมาย ท้ังโดยน ายช่างทองท ี่และ 
น ายช ่างจากท ี่อ ื่น ๆ  ถ ้าเปรียบเท ียบก ับงานศิลปะของจังหวัดข ้างเค ียงหรอจ ังหวัดอ ื่นๆ ของประเทศ 
ไทยแล ้วล ักษณ ะท ี่ปรากฏน ั้นช ัดเจน แสดงให ้เห ็นเอกลักษณ ์ท ี่บ ่งบอกถึงอิทธิพลของคาสนา อย ่าง 
ไรก ็ตามด ้วยอ ิทธ ิพลของส ิ่งแวดล ้อม เช่น วัฒนธรรม ประเพณ ี สภาพ ภูมิประเทศและแบบอย่าง 
ศิลปะอื่นๆ ท ี่ม ีอย ู่ในท ้องท ี่ทำให ้ร ูปแบบศ ิลปะของม ุสล ิมแถบน ี้ม ีความแตกต่างจากศ ิลป ะมุสลิม 
จากประเทศอ ื่นๆ (ดลมนรรจ์ บากา และคณ ะ, ม.ป.ป.)

จ าก ก าร ศ ึก ษ า รวบรวมจากแหล ่งข ้อม ูลต ่างๆ ท ี่เก ี่ยวข ้อ งก ับ ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ ง ถ่ิน หรอ 
งาน ศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้น บ ้าน  ใน ส าม จ ังห ว ัด ช ายแด น ภ าค ใต ้ส าม ารถ ยก ต ัวอ ย ่างได ้ ดังต่อไปนี้ 
(ดลมนรรจ ์ บ า ก า แ ล ะ ค ณ ะ ,ม .ป .ป .,ว ุฒ ิ ว ัฒ น ส ิน ,2541, มโน พ ิส ุทธ ิร ัตนานนท ์,2539)

1. ลวดลายบนเร ือกอและ
2. ลวดลายผ ้าป าเต ๊ะห ร ือผ ้าบ าต ิก
3. ลวดลายบนเครองชามและเครองใช ้
4. ลวดลายเส ื่อกระจ ุด
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5. ลวดลายตกแต ่งบ ้าน
6. อ ักษรประด ิษฐ ์
7. ปกหนังสือ
8. งานแกะสลักฉลุไม ้ช ่องระบายลมของม ุสล ิม
9. ห ินสลักเหนือหลุมศพ
10. ม ัสย ิด และสุเหร่า
11. บ ้านเรือนไทยมุสลิม
12. ท ี่ฝ ังศพไทยมุสลิม
13. งาน จ ักสาน  เช่น ผล ิตภ ัณ ฑ ์จ ักสานใบเตย ไม้ใผ่ กระด้ง กระจาด หมวก กาปี 

เย าะ  ย ่าน ล ิเภ า  ฝาช ีปาหนัน ฝาช ีใบตาล เสื่อปาหนันหรือเสื่อกูแว และเส ื่อกระจูด
14. ผ ้าทอ เช่น ผ ้าป าเต ๊ะ  หรือ ผ ้าบาด ิก  ผ ้าทอจวนตาน ี
15. เครองปันดินเผาที่หมู่บ ้านสะกำ
1 6 .  โลหะ เช ่น ม ีด  กรืช เครองทองเหลือง
17. ถ ้วยชามและภาชนะเคร ื่องใช ้
18. กรงนกเขา
19. กรงตั๊กแตน
20. เร ือกอและ

ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น เห ล ่าน ี้ล ้ว น แ ล ้ว แ ต ่เป ็น งาน ศ ิล ป ก ร ร ม ท ้อ งถ ิ่น ห ร ือ ศ ิล ป ห ัต ถ ก ร ร ม  
พ ื้นบ ้าน ท ี่ม ีความส ัมพ ันธ ์ก ับเร ื่องของศาสนา ความเช ื่อ ประโยชน์ใช้สอย และการดำรงช ีว ิตท ี่เก ี่ยว 
ก ับความอย ู่รอดของชนใน พ ื้น ท ี่ลามจ ังห ว ัดชายแดนภาคใต ้โดยเฉพ าะซาวไทยม ุสล ิม  โดยแสดง 
ออกมาในล ักษณ ะของศ ิลปะว ัตถ ุต ่างๆ ท ี่ม ีการส ืบทอดก ันมาต ั้งแต ่บรรพบ ุร ุษจนเก ิดเป ็นล ักษณะ 
เฉพาะของศ ิลปห ัตถกรรมพ ื้น บ ้านใน บร ิเวณ สามจ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ ซ ึ่งแตกต่างกับส่วนอื่นๆ 
ของประเทศไทย

งาน ศ ิลปะพ ื้นบ ้าน ประจำท ้องถ ิ่น  หรือศ ิลปะชาวบ ้าน หรือศิลปหัตถกรรมพื้นบ้านที่สวย 
งามและม ีค ุณ ค ่าแก'การอน ุร ักษ ์ไว ้น ั้น ม ีค ุณ ค ่าใน ด ้าน ศ ิลปว ัฒ น ธรรม ฃนบธรรมเน ียม ประเพณ ี 
และป ระว ัต ิศาส ตร ์ของล ังคม ท ี่มน ุษ ย ์อาศ ัยอย ู่ (ว ุฒ ิ ว ัฒ นส ิน ,2541) ด ังน ั้นการปล ูกฝ ังความร ู้ 
ความเช ้าใจและเห ็นค ุณ ค ่าในศ ิลปว ัฒ นธรรมท ั้งในอด ีตและป ัจจ ุบ ัน  ก ่อให ้เก ิดการเห ็นค ุณค ่าของ 
ศ ิลปว ัฒ นธรรมของชาต ิ (วิรัตน์ พ ิชญ'ไพบูลย์, 2536) จ ึงม ีความจำเป ็นต ้องม ีการเร ืยนการสอนใน 
เร ื่องศิลปวัฒนธรรมของชาต ิหรือศิลปวัฒนธรรมในท้องถิ่น
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สำหรับศ ิลปวัฒนธรรมประเพณ ีท ี่เป ็น เอกล ักษณ ์ของภาคใต ้น ั้น  ได้แก่ เร ือกอและ เครื่อง 
จ ักสาน ภาคใต ้ตอน ล ่าง บ้านเรือนคนไทยมุสลิม เครื่องป ันดินเผาบ ้านสทิ้งหม้อ จ.สงขลา และ 
โรงหม้อไห บ้านโรงอ่าง จ.ป ัตตาน ี (ประกอบ ใจมั่น, 2539) และในส่วนของงานศิลปหัตถกรรมของ 
สามจ ังห ว ัดชายแดนภาคใต ้น ั้น  ได้แก่ ผ ้าปาเต ๊ะหร ือบาด ิก เรือกอและ อ ักษรประด ิษฐ ์ ถ ้วยชาม 
เคร ื่องใช ้ เครื่องทองเหลือง กรงนกเขา กรืช ลวดลายตกแต ่งบ ้าน  ผล ิตภ ัณ ฑ ์จ ักสาน  ผ้าทอ หนัง 
ตะลุง ห ม วก ก าป ีเยาะ  เป็นต้น (สำน ักงานพาณ ิชย ์จ ังหว ัดป ัตตาน ี, 2543) และพบว่างานศ ิลป 
ห ัตถกรรมพ ื้นบ ้าน เซ่น เรือกอและ ผ ้าบาด ิก และกริช น ั้นได ้ม ีการนำมาบ ูรณาการใชในการจ ัด 
การเร ืยนการสอนในวิชาด ิลปศึกษาในโรงเร ียนม ัธยมศึกษาตอนต ้นอ ีกด ้วย

6. การจัดการเรียนการสอนวิชาคิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ิน
6.1 แนวคิด ปรัชญา ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศึลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญา

ท้องถ่ิน
สำหรับการเร ียนการสอนเก ี่ยวก ับว ิชาค ิลปศ ึกษาในระด ับท ้องถ ิ่นน ั้นม ีแนวดำเน ินการ ซ่ึง 

ถ ือว ่าเป ็น เสม ือนย ุทธศาสตร ์ท ี่จะทำให ้การเอาหล ักส ูตรไปใช ้บรรล ุผลตามจ ุดประสงค ์ท ี่กำหนดไว ้ 
ดังที่ กรมว ิชาการ (2540) ได ้กล ่าวถึง แนวปฏิบ ัต ิเก ี่ยวกับท้องถิ่นไว้ด ังน ี้ คือ ในระด ับม ัธยมศึกษา 
ตอนต ้น ต ้องจ ัดให ้ผ ู้เร ียน ได ้ศ ึกษ าสภาพ แวดล ้อม  และความต ้องการของท ้องถ ิ่นได ้ในด ้านต ่างๆ 
รวมท ั้งให ้ท ้องถ ิ่น ป ร ับ รายล ะเอ ียด เน ื้อ ห ารายว ิชาให ้ส อดคล ้องก ับ ส ภ าพ และความ ต ้องก ารของ 
ท ้องถิ่น ส ่งเสริมให้ท ้องถิ่นจ ัดทำรายวิชาท ี่สนองความต้องการของท ้องถ ิ่น

ซ ึ่งบ ท บ าท และห น ้าท ี่ของโรงเร ียน ม ัธยม ศ ึกษ า น อ ก เห น ือ จาก ก ารจ ัด ก ารศ ึก ษ า เพื่อ 
พ ัฒ น าค ุณ ภ าพ ช ีว ิต ข อ งผ ู้เร ียน  ให ้สามารถเล ือกแนวทางการดำเน ินช ีว ิตท ี่เป ็นประโยชน ์ท ั้งต ่อตน 
เองและส ังคม ตามจุดหมายของหลักส ูตรม ัธยมศ ึกษาตอนต้น พ ุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ. 2533) แล้ว จ ักต ้องระดมสรรพกำลังช ุมชนในท้องถิ่นเข ้ามามีส ่วนร่วมในการจัดกิจกรรมการ 
เร ียน การสอนของโรงเร ียน  โดยผสมผสานเทคโนโลย ีการส ื่อสารย ุคป ัจจ ุบ ัน  ให ้สอดคล ้องก ับ  
ภ ูม ิป ัญ ญ าซ าวบ ้าน ใน ท ้องถ ิ่น  หล่อหลอมศิลปวัฒนธรรมของช ุมชนให ้เท ่าท ันความเปล ี่ยนแปลง 
ของโลกตามกระแสโลกาภ ิว ัตน ์ เพ ื่ออน ุร ักษ ์และส ืบลานภ ูม ิป ัญญาชาวบ ้านในท ้องถ ิ่น  ให้สามารถ 
พ ัฒ น าอาช ีพ ท ้องถ ิ่น ได ้เท ่าท ัน เทคโน โลย ีการส ื่อสารย ุคโลกาภ ิว ัตน ์ (จำร ูญ  เรืองขจร, เรณ ู 
คงเบ ี้ยว และรุ่งร ัตน ์ ว ิญ ณ ูน ุร ักษ ์,ม.ป.ป.) ด ังน ั้นในการนำภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นมาใซในการลอนของ 
คร ูศ ิลปศ ึกษาจ ึงเป ็นประโยชน ์ต ่อผ ู้เร ียนให ้ลามารถนำความร ู้ ประสบการณ์ที่ได้ไปใช้ประโยชน์ใน 
ช ีว ิตประจำวันได้

ศ ิลปศ ึกษาในระด ับม ัธยมศ ึกษาตอนต ้น  คือ การศ ึกษาทางด ้าน ท ัศน ศ ิลป ็ (Visual Art) 
ท ัศน ศ ิลป ็ คือ ศ ิลปะท ี่ร ับร ู้หร ือส ัมผ ัสด ้วยประสาทตา โดยม ั่วไป แล ้วจะห มายถ ึง จ ิตรกรรม
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ประติมากรรม และสถาป ัตยกรรม แต ่ในหลักส ูตรมัธยมศึกษาตอนต้น ห มายถ ึงการศ ึกษ าท ี่เก ี่ยว  
ก ับ ก าร เข ียน ภ าพ  การป ัน  การแกะสล ัก การออกแบบ ก ารพ ิม พ ์ภ าพ  งาน ส ร ้างป ระด ิษ ฐ ์ 
พ าณ ิช ยศ ิล ป ๋ ศ ิลปะไทย ศิลปะพื้นบ ้าน โลหะรูปพรรณ ศ ิลปะการตกแต ่ง ศ ิลปะการแต ่งกาย 
เครื่องด ิน เครื่องไม ้ เครื่องจักสาน เครื่องรัก เครื่องหนัง เครื่องเปลือกหอย เครื่องกักทอ และย้อมสี 
(ว ิร ุณ ต ั้ง เจร ิญ , 2539) ดังน ั้นจึงพอสรุปได ้ว ่าศ ิลปศ ึกษาเป ็นการศ ึกษาเก ี่ยวก ับศ ิลปะท ี่ร ับร ู้หร ิอ 
ส ัมผ ัสด ้วยประสาทตา ซึ่งประกอบไปด้วย จิตรกรรม ประติมากรรม สถาป ัตยกรรม และ 
ศิลปหัตถกรรม และม ีฃ ้อส ังเกตว ่าการเร ิยนการสอนวิชาศ ิลปศึกษาน ั้นม ีเน ื้อหาท ี่เก ี่ยวก ับเร ื่องของ 
ว ัฒนธรรมในหลายๆ ด ้านของเน ื้อหาท ี่ทำการศ ึกษา เช่น ศิลปะไทย ศ ิลปะการแต ่งกาย ศิลปะ 
พ ื้นบ ้าน เป ็นต้น การจ ัดการเร ิยนการลอนท ัศนศ ิลป ็ในว ิชาศ ิลปศ ึกษาโดยใช ้ภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นจ ึง 
เป ็น เร ื่องท ี่สอดคล ้องอย ่างย ิ่ง  โดยได ้ม ีน ักการศ ึกษาได ้กล ่าวถ ึงการน ำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น มาใช ้ใน  
การเร ิยนการสอนทัศนศิลป ๋ในวิชาศ ิลปศึกษาไว้ด ังต ่อไปน ื้

มะล ิฉ ัตร เอื้ออานันท์. (ม.ป.ป.) ได้กล่าวโดยสรุปไว้ใน ‘'ศ ิลปศ ึกษาก ับการอน ุร ักษ ์ศ ิลปะ 
และวัฒนธรรม” วารสารศ ิลปกรรมศาสตร์ คณ ะศ ิลปกรรมศาสตร ์ มหาวิทยาล ัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ว ่ากระแสความต ้องการด ้าน อน ุร ักษ ์ศ ิลปะและว ัฒ น ธรรมประจำชาต ิใน ไทยน ั้น  ม ีให ้เห ็นซัดเป ็น 
เวลานานแล ้ว แต ่ป ัญ หาการศ ึกษาและว ัฒ นธรรมน ั้นย ังถ ูกปล ่อยปละละเลย ดังนั้นครูศ ิลปะควร 
ม ีบทบาทท ี่ม ิใช 'เพ ียงหน ้าท ี่ในการสอดแทรกค ุณ ค,าท ี่ด ีงามของศ ิลป ะและว ัฒ น ธรรม ไท ย แต่ครู 
ศ ิลปะควรท ี่จะลอดแทรกค ่าความน ิยม แนวคิด วิถ ีช ีว ิต ภ ูม ิป ัญ ญ า และคติธรรม พื้นบ้านของ 
ไทย คร ูศ ิลปะควรจะใช ้ว ิถ ีทางในการเร ียนการลอนแบบท ี่เน ้นการพ ัฒ นาค ุณ ค ่าแก ่ศ ิษย ์ครบส ี่ด ้าน  
คือ ป ระว ัต ิศาสตร ์ ศ ิลป ว ิจารณ ์ ศ ิลปะปฏิบ ้ต ิ และส ุนทรียศาสตร์ โดยคร ูพยายามท ี่จะแทรก 
ความร ู้และให ้เห ็นค ุณ ค ่าของศ ิลปะวัฒนธรรม นอกจากนี้มะลิฉ ัตร เอ ื้ออาน ันท ์ (2543) ยังได้ 
กล ่าวไว ้อ ีกใน  ''บ ท บ าท ของศ ิลป ศ ึกษ าใน แน วป ฏ ิร ูป ห ล ักส ูต ร.” ในหน ังส ือประมวลบทความ 
นว ัตกรรมเพ ื่อการเร ียนรู้ลำหร ับย ุคปฏ ิร ูปการศ ึกษา ว่าครูหรีอน ักวิชาการด้านศิลปะนั้นสามารถนำ 
เอ าว ิถ ีท างใน ก ารเร ียน ก ารล อ น ข อ งต น ไป บ ูรณ าก ารร ่วม ก ับ ส าระค วาม ร ู้แ ล ะป ระล บ ก ารณ ์ด ้าน  
ต่างๆ เช่น ในกรณ ีของศิลปะกับส ังคมนั้น คร ูก ็สามารถจัดก ิจกรรมที่ล ่งเสริมความสัมพ ันธ ์ระหว่าง 
โรงเร ียนและชุมชนในท้องถิ่นหรือเขตของตน โดยคร ูศ ิลปะอาจเล ือกสรรบ ุคคลสำค ัญ ของท ้องถ ิ่น  
เช่น ศ ิลป ินพ ื้นบ ้าน หรือช่างรีเมือ หรือ ห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านมาเป ็นวิทยากรให ้ก ับน ักเร ียน เป็นต้น 
จะเห ็นได้ว ่าก ิจกรรมเช ่นน ี้สามารถนำชุมชนเข ้ามาม ีส ่วนร่วมกับโรงเร ียน โดยวิธ ีการต ่างๆ ซึ่งครู 
ศ ิลป ะอาจจะไม ่จำเป ็น ต ้อ งเป ็น ผ ู้เช ี่ยวช าญ เองเส ม อ ไป  โดยน ักเร ียนอาจได ้ร ับประสบการณ ์ตรง 
จากผ ู้ร ู้'หร ือท ักษะ,จากผ ู้ร ู้ ผ ู้เช ี่ยวชาญ  เม ื่อน ัก เร ียนได ้เห ็นภ ูม ิป ัญ ญ าในท ้องถ ิ่นของตนแล ้ว ครู 
สามารถท ี่จะซ ี้ให ้น ักเร ียนได้เก ิดความภาคภ ูม ิใจในถ ิ่นของตน ดัวฃองช่างหรือศิลป ินพื้นบ ้านที่เป ็น 
ว ิทยากรเองก ็ได ้ร ับ เก ียรต ิด ้วย
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สำหรับการใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นในการจ ัดการเร ียนการสอนว ิชาศ ิลปศ ึกษาน ั้น  อาจกล ่าว 
ได ้ว ่า เป ็น การเร ียน ท ี่เน ้น เร ื่องเก ี่ยวก ับ ช ุม ซ น เป ็น ส ำค ัญ  ก ล ่าวค ือการเร ียน การส อน ศ ิลป ศ ึกษ าม ี 
ปฏิสัมพันธ์ก ันระหว่างโรงเรียนกับชุมชนนั้นเอง ซ่ึง London (1994) ได ้เสนอแนวค ิดเก ี่ยวก ับการ 
จ ัดการเร ียน การสอน ศ ิลปศ ึกษาท ี่เน ้น ช ุมชน เป ็น ศ ูน ย ์กลางการเร ียน ร ู้ (C o m m u n ity -b ased  art 
educatiorv.CBAE) โดยเรมเช ื่อมโยงจากประสบการณ ์ ความรู้ และความอยากร ู้อยากเห ็นของ 
ผ ู้เร ียน นำเช ้าส ู่ห ้องเร ียน โดยขอบข่ายของประสบการณ ์การเร ียนร ู้จะเป ็นในล ักษณ ะกว้าง และ 
กล ่าวถ ึงส ิ่งแวดล ้อมนอกห ้องเร ียนเป ็นสำค ัญ  ล่วน B ates, J a n e  K. (2000) กล่าวสนับสนุนว่าใน 
ช่วง 20 ป ีล ุดท ้ายของศตวรรษท ี่ 20 จะเก ิดความเปล ี่ยน แปลงด ้าน รายละเอ ียดใน ว ิชาศ ิลปศ ึกษ า 
ท ี่ห ลากห ลายข ึ้น  ซ ึ่งน ักว ิชาการศ ิลปศ ึกษากล ุ่มหน ึ่งได ้อธ ิบายว ่าแนวโน ้มท ี่จะเปล ี่ยนแปลงค ือ
ของการสอนแบบยึดหล ักเกณ ฑ ์ (DBAE) จะอย ู่ในล ักษณ ะท ี่เน ้น เรองเก ี่ยวก ับช ุมชนเป ็นสำค ัญ ใน 
การจ ัดประสบการณ ์เร ียนร ู้ หรอการเร ียนการสอนศิลปศึกษา (CBAE) โดยน ักว ิชาการศ ิลปศ ึกษา 
ก ล ุ่ม น ี้น ำก ารส อ น แ บ บ เน ้น ผ ู้เร ียน เป ็น ศ ูน ย ์ก ล างม าใช ้พ ัฒ น าโค รงส ร ้างข อ งห ล ัก ส ูต รจาก ค วาม  
ต ้องการ ความเห ็นค ุณ ค ่าจากต ัวของผ ู้เร ียน  ซ ึ่งการเร ียนการสอนวิชาค ิลปศ ึกษาแนวน ี้นำมาซ ึ่ง 
ค ว าม ส าม ารถ ข อ งผ ู้เร ียน ท ี่ม ีส าม ารถ ป ระเม ิน งาน ศ ิล ป ะ โดยใช ้ความ ร ู้จากป ระว ัต ิศาส ตร ์และ 
วัฒนธรรม รวมทั้งเช ้าใจความสัมพ ันธ์ของศิลปะกับวิชาอื่นๆ ได้อ ีกด้วย

Kristin G. C ongdon (1986) กล ่าวถ ึงการสอน ศ ิลปศ ึกษาในบทความร ื่อง “An
A nalysis of the  Folk Artists in E ducation Program " โดยใต ้อธิบายถึงโปรแกรมการสอนแบบ 
FAIE (Folk A rtists in E ducation Program ) ซ ึ่งม ีแนวคิดในการส่งเสริมศิลปะมีส ่วนในการสร้าง 
ความ เข ้มแข ็งใน ล ังคม โดยเน ้น การสอน ใน ร ื่องศ ิลปะพ ื้น บ ้าน  และให ้ผ ู้เร ียนร ู้จ ักงานศ ิลปะใน 
บ ร ิบ ท ข อ งว ัฒ น ธ รรม แ ล ะบ ุค ค ล ใน ล ังค ม ม าก ก ว ่าก ารท ี่จ ะ เล ียน แ บ บ งาน ศ ิล ป ะ เพ ียงอ ย ่าง เด ียว  
ด ังน ั้นน ักศ ิลปศ ึกษาจ ึงควรนำเอาโปรแกรมการลอนแบบ FAIE (Folk A rtists in E ducation 
P rogram ) มาปฏ ิบ ัต ิเพ ื่อช ่วยในการเร ียนการสอนศิลปศ ึกษาม ีประส ิทธ ิภาพมากข ึ้น

Enid Z im m erm an (1990) ได ้เข ียนบทความเร ือง “P rep a rin g  to T each  Art to 
S e c o n d a ry  S tu d en ts  from All Cultural B ackgrounds" โดยม ีใจค วาม ส ำค ัญ ว ่า ในการแก้ 
ป ัญ หาในการลอนศิลปะในระด ับม ัธยมศ ึกษาน ั้น  ว ่าไม ่จำเป ็นต ้องลอนอะไรเก ี่ยวก ับเรองความเป ็น 
สากลหร ีอเป ็นทางการในว ิชาศ ิลปะเพ ียงอย ่างเด ียว แต่ควรสอนเกี่ยวกับวัฒนธรรม โดยควรจะได้ 
รับการสนับสนุนจากท้องถิ่นชนบท รัฐ หริอ1ชุมชน'นั้นๆ เพ ื่อให ้การเร ียนการลอนศิลปศึกษาประสบ 
ความสำเร ็จด ้วยการศ ึกษาศ ิลปศ ึกษาในบร ิบทท ี่เก ี่ยวเน ื่องก ับว ัฒนธรรม

G ilbert Cialk and  Enid Z im m erm an (2000) เข ียนบทความเร ือง “G rea te r
U n d e rs tan d in g  of the  Local Com m unity : A C om m unity -based  Art E ducation  Program  for
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Rural S ch o o l” โดยได้กล ่าวไว้ว ่า ในเร ื่องการเร ียนการสอนศิลปศึกษาท ี่เน ้นช ุมชนเป ็นฐานในการ 
เรียนรู้ในโรงเรียนชนบทนั้น พ่อแม่ ผู้ปกครอง และสมาชิกในชุมซนควรมีส ่วนร่วมในการเรียนการ 
สอนศ ิลปศ ึกษา และให ้ผ ู้เร ียนได้เร ียนรู้ในเร ื่องของวัฒนธรรมที่ด ีงามและสำค ัญ เพ ื่อให้ผู้เร ียนได้ 
เห ็นค ุณ ค ่าของว ัฒ นธรรมท ี่ด ีในช ุมชน ของตน  ซ ึ่งคร ูค ือก ุญ แจสำค ัญ ใน การจ ัดการเร ียน การสอน  
ศ ิลปศ ึกษาเพ ื่อให ้ผ ู้เร ียนได ้ร ู้จ ัก  เข ้าใจ และซาบซึ้งในมรดกทางศิลปะประจำถ ิ่นของตนได้อย่างด ี

นอกจากน ี้ อ าร ์ เบียร์รี และมาร์ค ซี ชุก (R .B eery an d  Mark c. S ch u g , 1984 อ ้างถ ึง 
ใน ณ ัฐ ย า  ทิพรัตน์, 2543) ได ้กล ่าวถ ึงก ิจกรรมศึกษาท ้องถ ิ่นช ุมชนว่า ต ้องเป ็นกิจกรรมที่ให ้
ผ ู้เร ียนม ีโอกาสได้ลงม ือในสภาพแวดล้อมจรีง เป ็นการเร ียนรู้ท ี่เก ิด1จากประลบการณ ์ตรง ได้แก่

1. การศ ึกษานอกสถานท ี่
2. การส ัมภาษณ ์บ ุคคลในท ้องถ ิ่น
3. การเช ิญบ ุคคลในท ้องถ ิ่นมาเป ็นว ิทยากร

ณ ัฐ ย า  ท ิพร ัตน ์ (2543) อธ ิบายถ ึงการศ ึกษาการจ ัดการเร ียนการสอนศ ิลปศ ึกษาโดยการ 
นำภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นมาใช ้ในการเร ียนการสอนจะเห ็นได ้ช ัดเจนว ่าเป ็นการม ุ่งเน ้นให ้ม ีการนำแหล่ง 
ความรู้ท ี่เร ียก'ว ่า ‘‘แ ห ล ่งว ิท ย าก าร ใน ท ้อ งถ ิ่น ” มาใช ้ในการเร ียนการสอนเป ็นสำค ัญ ท ั้งน ี้เพ ื่อที่จะ 
สามารถจ ัดการศ ึกษาได ้สอดคล ้องก ับสภาพการดำเน ินช ีว ิตภายในท ้องถ ิ่นได ้อย ่างม ีประส ิทธ ิภาพ  
แ ล ะ ล ่ง ผลโดยตรงต ่อ การจ ัดก ารเร ียน ก ารส อน ศ ิล ป ศ ึก ษ าใน ท ้องถ ิ่น ท ี่จะส น องตอบ ต ่อ พ ระราช  
บ ัญ ญ ัต ิก ารศ ึก ษ าแ ห ่งช าต ิ พ ุทธศักราช 2542 ท ี่ต ้องกระจายอำนาจให ้ช ุมชนเข ้ามาม ีส ่วนร่วมใน 
ก ารจ ัด ก ารศ ึก ษ า ซ ึ่งเป ็นกลไกสำค ัญ ในการจ ัดกระบวนการพ ัฒ นาการเร ียนร ู้ของคนในช ุมชนท ี่ 
ส าม ารถ เช ื่อม โยงก ับ ส ภาพ ความ เป ็น จร ิงไป ส ู่ท ้องถ ิ่น  ต รงต าม ความ ต ้องก ารแล ะเห ม าะลม ก ับ  
สภาพแวดล ้อม เศรษฐกิจ และแนวทางที่จะนำไปสู่การเสริมสร้างความเข ้มแข็งของชุมชนต่อไป

ป ัจจ ุบ ัน พ บ ว ่าก ารศ ึก ษ าด ้าน ภ ูม ิป ัญ ญ าส าก ล ม าก ก ว ่าก ารศ ึก ษ าภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น  เป็น 
การศ ึกษ าท ี่ข าดความ ส ม ด ุล  ซ ึ่งใน การศ ึกษาท ี่ด ีควรท ี่จะศ ึกษาใน เร ื่องภ ูม ิป ัญ ญ าสากลควบค ู่ไป  
ก ับ ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น  กล ่าวค ือควรเน ้นเร ื่องภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นให ้มากย ิ่งข ึ้น  ด ังน ั้นเพ ื่อให้ผ ู้เร ียน 
ได ้เร ียนร ู้ช ีว ิตจร ิงตามสภาพเศรษฐก ิจ สังคมของท้องถิ่น แทนที่จะเรียนรู้เร ื่องไกลตัว จ ึงควรม ีการ 
ปรับเปล ี่ยนนำหล ักส ูตรท ้องถ ิ่นมาใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอนหรือเป ็นการจ ัดการเร ียนการสอน 
โดยใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น  เพราะภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่น เป ็นเร ื่องท ี่ใกล ้ต ัว และถ ึงแม ้ว ่าป ัจจ ุบ ัน จะร ื่มม ี 
ผ ู้ให ้ความสำค ัญ ของภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นในการจ ัดการเร ียนการสอนมากข ึ้นแล ้วก ็ตาม แต ่การศ ึกษา 
ท ี่ผ ่าน ย ังพ บ ว ่าม ีป ัญ ห าใน การจ ัดการเร ียน การส อน โดยใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น อย ู่อ ีกม ากมาย อาทิ 
เช่น นโยบายรองรับไม,ช ัดเจน ผ ู้ทรงภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นขาดการยอมรับและขาดการม ีส ่วนร ่วมใน 
ระบบโรงเรียน การจ ัดการเร ียนการสอนไม ่เอาประเด ็นของท ้องถ ิ่นมาเป ็นส ่วนหน ึ่งในการจ ัดการ



84

เร ียนการสอน การเร ียนการสอนตามหล ักส ูตรไม ่คำน ึงถ ึงความสมด ุลย ์ระหว ่างภ ูม ิป ัญ ญ าไทยก ับ  
ภ ูม ิป ัญ ญ าส าก ล  และขาดองค ์กรร ับผ ิดชอบเร ื่องภ ูม ิป ัญญาโดยตรง เป็นต้น

ก ารน ำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น ม าใช ้ใน ก าร จ ัด ก าร เร ียน ก าร ส อ น จ ึง เป ็น เร ื่อ งส ำค ัญ  เพราะ 
น ัก เร ียน ท ี่จบ การศ ึกษ าไป จะสามารถน ำเอาความร ู้และความสามารถท ี่เล ่าเร ียน จากโรงเร ียน  นำ 
ไป เพ ื่อ พ ัฒ น าอ าช ีพ แ ล ะค ุณ ภ าพ ช ีว ิต ข อ งเข าไ ด ้อ ย ่างม ีป ระ ส ิท ธ ิภ าพ  เพ ราะได ้เร ียน ร ู้ใน เรอง 
ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น ห ร ีอร ื่องท ี่ใกล ้ต ัว เป ็น อย ่างด ี สำหรับในส่วนของวิชาศ ิลปศึกษาก ็เช ่นเด ียวกัน ก็ 
เน ้นในการจัดการเร ียนการสอนที่เน ้นในเรื่องของศิลปะในชุมชน โดยตัวหล ักส ูตรควรจัดพ ัฒนาให ้ 
เป ็นหลักสูตรท้องถิ่น และม ีการจ ัดการเร ียนการสอนที่เน ้นสอนในเรองเก ี่ยวก ับภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นท ี่ 
เก ิดจากแหล ่งว ิทยาการในช ุมชน เพราะจะทำให ้ผ ู้เร ียนได ้เร ียนรู้และเข ้าใจในองค์ความรู้ต ่างๆ ใน 
ช ุมชนได้เร ็วและมีประส ิทธ ิภาพมากขึ้น เน ื่องจากผ ู้เร ียนม ีความคุ้น เคยก ับท ้องถ ิ่นน ั้นๆ และผู้เร ียน 
ลามารถน ำเอาองค ์ความร ู้ไปใช ้ประกอบอาช ีพได ้ แต ่ในขณ ะเด ียวก ันการจ ัดการเร ียนการสอน
เรองภ ูม ิป ัญญาสากลก ็ควรท ี่จะสอนควบคู่ก ันไปด ้วย เพราะเป ็นส ิงท ี่จำเป ็นในวิถ ีช ีว ิตของมน ุษย็ใน 
โลกป ัจจ ุบ ัน ไม ่ว ่าจะเป ็น ภ ูม ิป ัญ ญ าสากลห ร ือภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น  เพ ื่อให ้เก ิดผลของการศ ึกษาท ี่ 
เจร ีญและคงความเป ็นถ ิ่นของช ุมชนของตนไว้

6.2 การวัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้'องถิ่นในสาม 
จังหวัดชายแดนภาคใต้

ส ำห ร ับ ก ารจ ัดก ารเร ียน ก ารลอ น ว ิชาศ ิล ป ศ ึก ษ าโดยใช ภู้มิปัญญาท ้อง ถ่ินในสามจังหวัด 
ช ายแ ด น ภ าค ใต ้ ผ ู้ว ิจ ัยได ้ทำการศ ึกษาข ้อม ูลเบ ื้องต ้นโดยม ีรายละเอ ียดด ังต ่อไปน ี้

ผลจากการว ิจ ัยใน สามจ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ ซ ึ่งทำการว ิจ ัยสำรวจลภาพการจ ัดการเร ียน  
การสอน ระด ับม ัธยมศ ึกษาตอนต ้น  เขตการศ ึกษ า2 ในช่วง 1 ปี การใช้ พรบ.การศ ึกษาแห ่งชาต ิ ปี 
พ .ศ .25 42  พ บ ว ่าม ีการน ำเอาภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น ม าใช ้ใน การเร ียน การส อน  โดยมีสภาพการนำ 
ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นมาใช ้ในการเร ียนการสอนวิชาต ่างๆ ในระดับที่ปฏิบ ัต ิน ้อย (ไสว ข้อมงคลอุดม 
และคณ ะ, 2543) นอกจากน ี้ข ้อม ูลจากครูศ ิลปศึกษาท ี่สอนในโรงเร ียนม ัธยมศึกษาตอนต ้น สังกัด 
กรมสาม ัญ  ใน 3 จ ังหว ัดชายแดนภาคใต ้ท ี่ร ่วมการอบรมเช ิงปฏ ิบ ัต ิการ เรื่อง “การจ ัดการเร ียนการ 
ลอน ศ ิลปศ ึกษาตามพ รบ . 2542" จ ัดโดยแผนกวิชาศ ิลปศึกษา ภ าคว ิช าการศ ึกษ า มห าว ิทยาล ัย  
สงขลานครินทร์ เมื่อวันที่ 2-4 ส ิงหาคม 2544 พบว ่าภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นต ้านศ ิลปกรรม ที่เด่นๆ ใน 
สาม จ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ ได้แก่ จิตรกรรมเรือกอและ การป ันตกแต ่งศาลเจ ้า ผ ้าบาด ิก กรง 
นกเขา กรงนกหัวจุก เป็นต้น และคร ูศ ิลปศ ึกษาได ้นำภ ูม ิป ัญญาท ้องถ ิ่นมาใช ้ในการเร ียนการสอน 
ว ิชาศ ิลปะก ับช ีว ิต  จิตรกรรม ประติมากรรม การออกแบบ และศ ิลปะพ ื้นบ ้าน โดยมีว ิธ ีการจ ัด 
การเร ียนการสอนดังน ี้ ม ีการเช ิญปราชญ ์ท ้องถ ิ่นมาสอนในโรงเร ียนบางครั้งเฉพาะห ัวเร ื่อง ม ีการล่ง
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นักเรียนไปแ ก ปฏ ิบ ัต ิงานหรอเร ียนก ับภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น เป ็นบางคร ั้งเฉพาะห ัวเร ื่อง ในด้านวิธ ีการ 
ถ ่ายทอดภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นในการจ ัดการเร ียนการลอนส ่วนใหญ ่ ครูเป ็นผ ู้ดำเน ินก ิจกรรมการเร ียน 
การสอน ในด้านการส ่งน ักเร ียนไปศ ึกษาก ับปราชญ ์ท ้องถ ิ่น  พบว ่าคร ูศ ิลปศ ึกษาส ่วนใหญ ่ต ้องการ 
ให ้ผ ู้เร ียน พ บ เห ็น เร ียน ร ู้แ ล ะ ป ฏ ิบ ัต ิจ าก ป ร ะ ส บ ก าร ณ ์จ ร ีง เพ ื่อ ค ว าม ส ะ ด ว ก ก ับ ป ร าช ญ ์ท ้อ งถ ิ่น  
โรงเร ียนม ีว ัสด ุอ ุปกรณ ์ไม ่เพ ียงพอ และผู้บริหารส่วนใหญ ่ม ีส ่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนวิชา 
ศ ึล ป ศ ึก ษ า ในส ่วนป ัญหาน ั้นจากการว ิเคราะห ์พบว่า คร ูศ ิลปศ ึกษาย ังไม ่ได ้นำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น  
มาใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอนอย ่างจร ิงจ ังและหลากหลายเท ่าท ี่ควร ซ ึ่งจากการสอบถามข ้างต ้น  
จะเห ็น ว ่าม ีสภาพ และป ัญ ห าใน การน ำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น มาใช ้ใน การเร ียน การสอน บ างป ระการท ี่ 
จำเป ็น ต ้องท ำการศ ึกษ า

ส ร ุป เก ี่ยวก ับ ก ารจ ัดก ารเร ียน ก ารส อ น ว ิช าศ ิล ป ศ ึก ษ าโดยใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น ห ร ือศ ิล ป  
ห ัตถกรรมพ ื้นบ ้านว ่า ควรม ีการปรับรายละเอ ียด เน ื้อหารายว ิชาให ้ลอดคล ้องก ับความต ้องการใน 
ด ้านต ่างๆ ของท ้องถ ิ่นมา โดยจัดทำรายว ิชาให ้ตอบสนองต ่อความต ้องการท ้องถ ิ่น  อันเป็นเรื่องที่ 
สำค ัญ อย ่างย ิ่งต ่อผ ู้เร ียน เพ ราะผ ู้เร ียน จะส าม ารถเร ียน ร ู้ใน ว ิชาน ั้น ได ้อย ่างม ีป ระส ิท ธ ิภาพ ม ากข ึ้น  
แล ะใน ว ิช าศ ิล ป ศ ึก ษ าเป ็น ว ิช าท ี่เก ี่ยว เน ื่อ งก ับ ก ารศ ึก ษ าด ้าน ท ัศ น ศ ิล ป ็พ บ ว ่าใน ท ี่น ื้เก ี่ยวข ้อ งก ับ  
เร ื่องของศิลปหัตถกรรมพื้นบ ้าน และการนำเอาภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นมาใช ้โนการจ ัดการเร ียนการสอน 
ว ิชาศ ิลปศ ึกษาน ั้น คร ูควรม ีบทบาทสำค ัญ จ ัด เตร ียม  ส่งเสริม ดำเน ินการ และเสนอแนะให้แก่ผ ู้เร ียน 
น อกจากน ี้ป ราช ญ ์ท ้องถ ิ่น ห ร ิอผ ู้ร ู้ใน ท ้องถ ิ่น ก ็ม ีบ ท บ าท ส ำค ัญ อย ่างม าก เพ ราะเป ็น ผ ู้ท ี่ใกล ้ช ิดก ับ  
ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นน ั้นๆ มากที่ส ุด รวมท ั้งควรนำเอาแหล ่งความรู้ท ี่เร ียก1ว่า ’’แหล่งว ิทยาการใน 
ท ้องถ ิ่น” มาประกอบใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอนเป ็นสำค ัญ การเร ียนการสอนวิชาศ ิลปศ ึกษา 
จ ึงจะส ัมฤทธึ๋ผลได ้ด ี ส ่วนในสามจังหว ัดชายแดนภาคใต ้น ั้นม ีการวิจ ัยการจัดการเร ียนการสอนใน 
ระด ับม ัธยมศ ึกษาตอนต ้นไว ้และพบว่าม ีการนำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นไปใช ้ในว ิชาศ ิลปศ ึกษาน ้อย และ 
ข ้อม ูลได ้บ ่งช ี้ว ่าม ีป ัญหาในหลายๆ ด้าน ดังเช่น ส ื่อว ัสด ุอ ุปกรณ ์ใม ่เพ ียงพอ คร ูไม ่นำภ ูม ิป ัญ ญ า 
ท ้องถ ิ่นมาใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอนวิชาศ ิลปศ ึกษาอย ่างจร ิงจ ัง หลากหลาย และเต็มประสิทธิ 
ภาพ  ด ังน ั้นจะเห ็นได ้ว ่าม ีป ัญหาบางประการซ ึ่งเป ็นลาเหต ุต ่อผลเบ ื้องต ้น ซ ึ่งการศ ึกษาป ัญ ห าการ 
จ ัดการเร ียน การส อน ว ิช าศ ิลป ศ ึกษ าโดยใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น จ ึงเป ็น ส ิ่งจำเป ็น  ในส ่วนงานวิจ ัยท ี่ 
เก ี่ยวข ้องน ี้ ม ีผ ู้ได ้ทำการศ ึกษาว ิจ ัยไว ้ต ่างๆ กันดังต่อไปนี้

7. งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง
7.1 งานวิจัยในประเทศ
ในการว ิจ ัยน ี้ได ้ทำการศ ึกษาข ้อม ูลต ่างๆ จากงาน ว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องต ่างๆ ดังต่อไปนี้
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ง าน ว ิจ ัย เก ี่ย ว ณ ัน ว ิช าศ ิล ป ศ ึก ษ า

วิบูลย์ จันทร์แย้ม (2531) ทำการศึกษา เรอง "สภาพการจัดการเรียนการสอนของครู 
ศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้น” โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือศึกษาสภาพการจัดการเรียนการ 
สอนของครูศิลปศึกษาท่ีมีความแตกต่างกันในด้าน เพศ วัย วุฒิ และขนาดของโรงเรียน โดยใช้ 
แบบลอบถามของครูศิลปศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนต้นในโรงเรียนสังกัดจังหวัดลพบุรี สระบุรี 
สิงห์บุรี จำนวน7 2 คนผลการวิจัยพบว่า 1 ) ด้านหลักสูตร เวลาเรียนศิลปศึกษาท่ีกำหนดไว้น้อย 
เกินไป ไม,เพียงพอในการเรียนการสอน มีผลทำให้นักเรียนปฏิบัติงานในเวลาเรียนไม,สำเร็จ 
กิจกรรมขาดความต่อเน่ือง นักเรียนขาดทักษะในการปฏิบัติ และมีผลทำให้เกิดความเบ่ือหน่ายใน 
การเรียน 2) เน้ือหาวิชา ในบางเร่ืองยังไม่เหมาะสมกับสภาพท้องถ่ิน เน้ือหาวิชาบางส่วนมีความ 
ซ้ําซ้อนกัน วัสดุอุปกรณโนการปฏิบัติงานหาซ้ือได้ยาก วิชาศิลปศึกษาท่ีเป็นวิชาบังคับเรียน
เฉพาะช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 1และ 2 เท่าน้ัน ส่วนในช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ไม่มีวิชาบังคับทำให้ 
นักเรียนขาดความต่อเน่ือง เม่ือไปเลือกเรียนวิชาศิลปศึกษาในระดับสูงต่อไปมักจะลืมความรู้ 
พ้ืนฐานเดิม ดังน้ันจึงควรจัดให้เป็นวิชาบังคับในช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ด้วย 3) ครูศิลปศึกษามี 
ความต้องการท่ีจะเข้ารับการสัมมนาด้านศิลปะเพ่ิมเติมและวิธีการสอนศิลปศึกษาท่ีครูใช้น้อยท่ีสุด 
คือ การศึกษานอกสถานท่ี 4) ล่ือการสอนท่ีใข้น้อยท่ีสุด คือ เครองวิดีทัศน์ (Video Tape) 
โรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นส่วนใหญ่ไม่มีห้องปฏิบัติการศิลปศึกษาโดยเฉพาะ และ 5) หนังสือ 
แบบเรียนท่ีใช้ประกอบการสอนยังไม่เพียงพอ และหนังสือแต่ละเล่มผู้เขียนมักจะอธิบายความ 
หมายหรือข้อความแตกต่างกันออกไป ทำให้เกิดความสับสน โดยเฉพาะผู้ลอนบางคนท่ีไม่ได้ 
สำเร็จการศึกษาทางด้านศิลปศึกษาโดยตรง จะประสบปัญหาทางการสอนมาก

วรสุดา ขวัญสุวรรณ (2539) ได้ศึกษาสภาพและปัญหาการสอนศิลปศึกษาของครูศิลป 
ศึกษา ในโรงเรียนประถมศึกษาจังหวัดชายแดนภาคใต้ ใน 7 ด้าน คือ ครูผู้สอน นักเรียน หลักสูตร 
การเตรียมการลอน การจัดกิจกรรมการเรียนการลอน การผลิตและใช้ล่ือการลอน การวัดผลและ 
ประเมินผล ประชากรท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ ครูศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมศึกษา จังหวัด
ชายแดนภาคใต้ สังกัดสำนักงานประถมศึกษาแห่งชาติ ท่ีมีนักเรียนนับถือศาลนาอิสลามเกิน 
ร้อยละ 80 เป็นจำนวน 159 คน เครองมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบลอบถามชนิดเลือกตอบ แบบ 
ประเมินค่า และคำถามปลายเปิด นำข้อมูลมาวิเคราะห์โดยหาค่าร้อยละ ค่ามัชฌิมเลขคณิตและ 
ส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน จากผลการวิจัยพบว่า สภาพของการปฏิบัติงานของครูศิลปศึกษา ระดับ 
ประถมศึกษาในจังหวัดชายแดนภาคใต้ในทุกด้านท่ีศึกษาโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง ซ่ึงด้านท่ี 
มีค่าเฉล่ียสูงสุด คือ ด้านนักเรียนและด้านกิจกรรมการเรียนการสอน และปัญหาของครูผู้ลอน 
ศิลปศึกษาโดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง ซ่ึงด้านท่ีมีค่าเฉล่ียสูงสุด ได้แก่ ด้านการเตรียมการสอน
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ปรวรรณ ดวงรัตน์ (2541) ทำการวิจัยเรื่อง “การศึกษาสภาพและปัญหาการเรียนการ 
สอนศิลปะภาคปฏิบัติ สาขาทัศนศิลป๋ ในสถาบันอุดมศึกษาเอกซน” ผลการวิจัยพบว่า สภาพ 
ด้านการวางแผนการสอนศิลปะภาคปฏิบัติของอาจารย์ มีสภาพความเป็นจริงอยู่ในระดับมาก 
และเป็นปัญหาปานกลาง สภาพด้านการดำเนินการสอนอยู่ในระดับมากและเป็นปัญหาปานกลาง 
สภาพและปัญหาด้านวิธีการสอน สื่อการสอนและการวัดและประเมินผลอยู่ในระดับปานกลาง 
สภาพแวดล้อมทางกายภาพอยู่ในระดับน้อยและมีปัญหาปานกลาง สภาพและปัญหาสภาพ 
แวดล้อมทางสังคมอยู่ในระดับปานกลาง สภาพและปัญหาการเรียนศิลปะภาคปฏิบัต ิของ 
นักศึกษา พบว่า ในด้านความรู้ความเข้าใจทางการเรียนศิลปะ มีสภาพความเป็นจริงและเป็น 
ปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง และเป็นปัญหาปานกลาง ด้านสภาพแวดล้อมทางกายภาพมีสภาพ 
ตามความเป็นจริงอยู่ในระดับน้อยและเป็นปัญหามาก และด้านสภาพแวดล้อมทางสังคมมีสภาพ 
และปัญหาอยู่ในระดับปานกลาง

ช ัย ว ัฒ น ์ ผ ด ุงพ งษ ์ (2543) ทำการว ิจ ัยเร ื่อง “การศ ึกษาการแสดงออกทางศ ิลปะโดยการ 
วาด ภ าพ ระ บ ายส ีข อ งน ัก เร ียน ไท ยม ุส ล ิม อ าย ุ7 ถ ึง 9 ป ีในโรงเร ียนประถมศ ึกษา ส ังก ัดสำน ักงาน 
คณ ะกรรมการการศ ึกษ าเอกซน  จ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้” โดยม ีกล ุ่มต ัวอย ่างประชากรเป ็น
น ักเร ียนไทยมุสล ิม อาย ุ 7 ถึง 9 ป ีท ี่กำส ังศ ึกษาอย ู่ช ั้นประถมศ ึกษาป ีท ี่ 2 ถึง 4 ในโรงเรียนประถม 
ศ ึกษ า ในส ังก ัดสำน ักงานคณ ะกรรมการการศ ึกษาเอกชน จ ังห ว ัดชายแดน ภาคใต ้ ป ีการศ ึกษ า 
2543  จำนวน 315  คน เครื่องมือที่ใช ้ประกอบด้วย แบบสอบถาม แบบทดสอบการวาดภาพ 
ระบายส ี แบบประเม ินค ่า สร ้างข ึ้นจากหล ักเกณ ฑ ์ช ั้นพ ัฒ นาการทางศ ิลปะของว ิคเตอร ์โลเวนเฟสด ์ 
ผลการวิจัยพบว่านักเรียนไทยมุสลิมสามารถวาดภาพระบายสีได้ตามทฤษฏีของวิคเตอร์ โลเวนเฟสด์ ใน 
ชั้นที่ 3 คือ ช ั้นวาดภาพได ้คล ้ายของจร ิง ท ั้งในด ้านการวาดภาพคนท ี่น ักเร ียนไทยม ุสล ิมวาดภาพ 
คนเฉพาะด ้านหน ้ามากท ี่ส ุด  ในด้านการใช้พ ื้นที่ว ่าง ม ีล ักษณะท ี่แสดงออกมากท ี่ส ุด คือ วาดภาพ 
ม ีล ักษณ ะแบน ราบแบบ 2 มิติ ในด้านการใช้ส ี ล ักษณะท ี่แสดงออกมากท ี่ส ุด คือ ระบายสีโดย 
อิสระ และในด ้านการออกแบบมีล ักษณ ะแสดงออกมากท ี่ส ุด คือ วาดภาพแสดงออกโดยอิสระเป ็น 
ต ัวของต ัวเอง

ณัฐยา ทิพรัตน์ (2543) ทำการวิจัยเรื่อง "การศึกษาการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลป 
ศึกษา โดยการใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น “หนังตะลุง” ในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น สังกัดกรมสามัญ 
ศึกษา จังหวัดสงขลา” ผลการวิจัยพบว่า ครูผู้สอนศิลปศึกษาและปราชญ์ชาวบ้านส่วนใหญ่เห็น 
ด้วยมาก ในการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยการใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น “หนังตะลุง” ผล 
การสังเกตการลอนของครูและปราชญ์ซาวบ้านในโรงเรียน พบว่า ใช้วิธีการสอนแบบบรรยายสลับ 
การสอนแบบสาธิต และแบ่งกลุ่มปฏิบัติงาน โดยครูผู้สอนจะไปศึกษาข้อมูลจากปราชญ์ชาวบ้าน 
หรีอไม'ก็นำปราชญ์ซาวบ้านมาถ่ายทอดความรู้ให้นักเรียนโดยตรง การสอนจะเปิดสอนในคาบ
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ชุมนุม (กิจกรรมซ่อมเสรม) และเปิดเป็นวิชาเลือก สถานที่สอนจะเป็นห้องเรียนที่อยู่ภายในอาคาร 
เรียน การลอนในเรื่องการแสดงและการแกะรูปของครูและปราชญ์ซาวบ้านสอนในเนื้อหาที่คิดว่า 
สำคัญ และจากการสังเกตการแสดงหนังตะลุง มีลำดับขั้นตอนวิธีการแสดงที่ไม่แตกต่างกัน แต่ 
จะต่างกันที่บรรยากาศ จากการสัมภาษณ์ปราชญ์ชาวบ้านในด้านการเรียนรู้ การ'แกฝน การนำ 
หนังตะลุงไปใช้ การจัดการเรียนการสอน ประโยชน์และการอนุรักษ์ และข้อเสนอแนะ พบว่า 
ด้านการเรียนรู้ การบกฝน ภูมิปัญญาท้องถิ่นได้รับการถ่ายทอดความรู้จากอาจารย์ซึ่งวิธีเรียนรู้ใซ้ 
วิธีสังเกต จดจำ แล้วไปบกปฏินัติเอง ด้านการนำหนังตะลุงไปใช้ พบว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่นล้'วน 
ใหญ่นำความรู้ไป'ใช้ในการประกอบอาชีพ ด้านการจัดการเรียนการสอนพบว่า ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
เห็นด้วยหากมีการนำหนังตะลุงเข้ามาจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน ด้านประโยชน์และการ 
อนุรักษ์พบว่าล้วนใหญ่นำความรู้ที่ได้จากการศึกษาไปใช้ประกอบอาชีพ และควรอนุรักษ์ไว้ซ่ึง 
ศิลปะพ้ืนบ้านหนังตะลุงในโรงเรียน และเสนอแนะว่าควรเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้กระบวนการเข้าใจ 
เห็นคุณค่า หวงแหนศิลปะพ้ืนบ้าน ในล้วนครูศิลปศึกษาและปราชญ์ซาวบ้านได้ให้ข้อเสนอแนะว่า 
ควรอนุรักษ์และสืบทอดหนังตะลุง และควรมีการนำเข้าลูกระบวนการจัดการศึกษาในโรงเรียน 
ต่างๆ อย่างต่อเนื่องตั้งแต่ระดับประถมศึกษาจนถึงอุดมศึกษา โดยให้มีการเรียนการสอนทั้งภาค 
ทฤษฎีและปฏิบัติ และสอนให้เห็นคุณค่าศิลปะพื้นฐานทางด้านหนังตะลุง เพ่ือให้ผู้เรียนได้รับ 
ความรู้ชื่นชม และมีความตระหนักหวงแหนและลืบทอดต่อไป

งานวิจัยเกี่ยวกับภูมิปัญญาท้องถิ่น

อ ำน าจ ส ุขเสถียร (2534) ได ้ทำการว ิจ ัยเร ื่อง “สภาพและป ัญหาการใช ้ทร ัพยากรท ้องถ ิ่น  
การบริหารโรงเร ียนม ัธยมศ ึกษา ส ังก ัดกรมสาม ัญ ศ ึกษา เขต 6 ” โดยม ีกล ุ่มต ัวอย ่าง คือ ผู้บริหาร 
โรงเรียน จำนวน 16 คน ครูผ ู้ช ่วยผู้บริหารโรงเรียน จำนวน 64 คน ผ ู้ปกครองน ักเร ียน จำนวน 16 
คน ศ ิษ ย ์เก ่า  จำนวน 16 คน ผลการว ิจ ัยพบว ่า การใช้ทรัพยากรท้องถิ่นในการบริหารโรงเรียน 
ประเภททรัพยากรบ ุคคลได ้แก ่ พระ ผู้ปกครอง นักเรียน ศ ึกษ าน ิเท ศก ์โดยเช ิญ ร ่วม ม าเป ็น ว ิท ยากร 
ให ้ค วาม ร ู้ก ับ บ ุค ล าก รแ ล ะให ้ก ารส น ับ ส น ุน ท างด ้าน งบ ป ระม าณ  ประเภท ท ร ัพ ยากรท างว ัตถ ุท ี่ 
มน ุษย ์สร ้างข ึ้น  โดยใช้กิจกรรมหลักส ูตรและสร้างความสัมพันธ์ระหว่างโรงเร ียนชุมชน ป ัญ ห าการ 
ใช ้ทร ัพยากรท ้องถ ิ่น  ได้แก่ บ ุคคลท ี่เป ็นทรัพยากรไม ่ม ีเวลาว ่างพอ ขาดงบประมาณ ในการดำเน ิน  
การ แหล ่งทรัพยากรไม่เพ ียงพอห่างไกล ระยะเวลาท ี่ใช ้ทร ัพยากรไม ่ลอดคล ้องก ันและขาดการวาง 
แผนการใช้ทรัพยากร

อังทูล ส ม คะเน ย ์ (2535) ได ้ทำการศ ึกษาเร ื่อง “ส ภ าพ แล ะป ัญ ห าก ารน ำภ ูม ิป ัญ ญ า
ชาวบ ้าน มาใช ้ใน การพ ัฒ น าห ล ักส ูตรใน โรงเร ียน ป ระถมศ ึกษา ส ังก ัดคณ ะกรรมการการประถม 
ศ ึกษ า ส ังก ัดคณ ะกรรมการการประถมศ ึกษา จังหวัดอ ุบลราชธานี" ม ีกล ุ่มต ัวอย ่าง ได้แก่ ศ ึกษา
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นิเทศก์ ผู้บริหารโรงเรียน ครูวิชาการโรงเรียน ผลการวิจัยพบว่า ศึกษานิเทศก์ ผู้บริหารโรงเรียน 
ครูวิชาการโรงเรียนส่วนใหญ่เห็นด้วย และได้นำภูมิปัญญาซาวบ้านเกี่ยวกับการประกอบอาชีพ 
ของท้องถ่ินมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรในลักษณะการปรับกิจกรรมการเรียนการสอนหรือกิจกรรม 
เสรีม ด้วยวิธีการเชิญเจ้าของภูมิปัญญาที่เป็นช่าง!เมือหรือช่างเทคนิคซาวบ้านมาใช้ในการพัฒนา 
หลักสูตร สำหรับปัญหาในการนำภูมิปัญญาซาวบ้านมาใช้ในการพัฒนาหลักสูตรนั้น ศึกษา 
นิเทศก์ ผู้บริหารโรงเรียน ครูวิชาการมืปัญหาเกี่ยวกับด้านงบประมาณสนับลนุนไม่เพียงพอ ไม่ 
ได้รับการสนับสนุนด้านนโยบาย และการนิเทศก์ติดตามผล ตลอดจนไม่มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยว 
กับภูมิปัญญาซาวบ้าน และการพัฒนาหลักสูตร

ยุพา ทรัพย์อุไรรัตน์ (2536) ได้ศึกษาวิจัยเรอง '‘การศึกษาการใช้ภูมิปัญญาซาวบ้านใน 
งานการศึกษานอกระบบโรงเรียนภาคตะวันออก” โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพและรวบรวม 
รายชื่อลักษณะของภูมิปัญญาชาวบ้าน และการใช้ภูมิปัญญาซาวบ้านในงานการศึกษานอกระบบ 
โรงเรียนภาคตะวันออก กลุ่มตัวอย่างได้แก่ ผู้บริหาร 41 คน ผู้ปฏิบัติ'งาน 128 คนในศูนย์รวมการ 
ศึกษานอกโรงเรียนจังหวัดภาคตะวันออก ผลการวิจัยพบว่า การนำภูมิปัญญาชาวบ้านมาใช้ใน 
การพัฒนาหลักสูตรและการจัดกิจกรรม พบว่านำมาใช้กิจกรรมการศึกษาด้านความร้พื้นราน ด้าน‘บ่ 'บิ d é

ทักษะอาชีพ ด้านการบริการข้อมูลข่าวสารในระตับปานกลาง สำหรับประเภทภูมิปัญญาที่นำมา 
ใช้มากที่สุด คือ ด้านวัฒนธรรมประจำท้องถ่ิน และปัญหาที่พบในการปฏิบ้ติงาน คือ ภูมิปัญญา 
ชาวบ้านไม่มีทักษะในการถ่ายทอดความรู้ ทำให้การเรียนการสอนไม่บรรลุวัตถุประสงค์

กรมว ิชาการ (2538) ได ้ศ ึกษาภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นก ับกระบวนการเร ียนการลอนในระต ับ  
ประถมศ ึกษ าและม ัธยมศ ึกษ า โดยการสำรวจความค ิดเห ็นของศ ึกษาน ิเทศก ์จ ังหว ัด ศ ึกษ าน ิเท ศก ์ 
อำเภ อ  ผู้บริหารโรงเรียน และครูผ ู้ลอนในโรงเรียนระดับประถมศึกษา ม ัธยมศ ึกษาท ั่วประเทศ 
เก ี่ยวก ับสภาพและป ัญ หาการนำภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นไปใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอน พบว ่าศ ึกษา 
น ิเท ศ ก ์ ผ ู้บร ิหารโรงเร ียนและครูผ ู้สอนส ่วนใหญ ่ไม1ได ้รวบรวมความร ู้และประสบการณ ์ของ
ซาวบ ้านเพ ื่อใช ้ในการจ ัดการเร ียนการสอน ส ่วนโรงเร ียนท ี่ได ้นำภ ูม ิป ัญญาซาวบ ้านมาใช ้ในการจัด 
การเร ียน การสอน  จะดำเน ิน การโดยน ำน ัก เร ียน ไป ศ ึกษ าและเร ียน ร ู้จากแห ล ่งความร ู้ใน ท ้องถ ิ่น  
การนำเน ื้อหาและก ิจกรรมท ี่เก ี่ยวก ับความร ู้และประสบการณ ์ของซาวบ ้าน มาจ ัดก ิจกรรมการเร ียน 
การสอนและการเช ิญ ชาวบ ้านมาเป ็นว ิทยากร ซ ึ่งในระตับประถมศึกษาส ่วนใหญ ่จะดำเน ินการใน 
กล ุ่มสร ้างเสร ิมประสบการณ ์ช ีว ิต กล ุ่มสร ้างเสร ิมล ักษณ ะน ิส ัย และกล ุ่มการงานและพ ื้นฐาน
อาช ีพ ส ่วนในระดับม ัธยมศ ึกษาจะดำเน ินการในวิชาส ังคมศ ึกษา ภาษ าไท ย และวิชาการงานและ 
อาช ีพ สำหรับป ัญหาและอุปสรรคในการดำเน ินการ พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ขาดการสนับลนุน
ด ้านว ัสด ุอ ุปกรณ ์และงบประมาณ  ครูผ ู้สอนม ีภารก ิจมากและม ีความร ู้ ในการนำความรู้และ
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มาลินี สวยค้าข้าว (2538) ได้ทำการศึกษาวิจัยเรอง “การใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในการ 
รียนการสอนสังคมศึกษา ในโรงรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 5” โดย 
เครื่องมีอที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์แบบไม่มืโครงสร้าง ตัวอย่างประชากรท่ีใช้ในการวิจัย 
คือ ครูสังคมศึกษา จำนวน 26 คน เลือกโดยการลุ่มตัวอย่างแบบเฉพาะเจาะจง วิเคราะห์ข้อมูล 
โดยการแจกแจงความถี่ ผลการวิจัยปรากฏว่า ด้านการเตรียมการสอนครูสังคมศึกษาส่วนใหญ่ 
ศึกษาหลักสูตร คำอธิบายรายวิชา และจุดประสงค์รายวิชาที่สอดคล้องกัน จัดซือขอยืม และขอ 
บริจาค สื่อการเรียนการสอนจากแหล่งวิทยาการในท้องถิ่น และจัดทำเอกสารประกอบการเรียน 
การลอนข้ึน ด้านการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ใช้การบรรยายประกอบการซักถาม อธิบายและ 
ใช้ส่ือประกอบ และสอดแทรกภูมิปัญญาท้องถิ่นในเนื้อหาที่สอน ด้านการจัดกิจกรรมหลักสูตร ให้ 
นักเรียนจัดป้ายนิเทศในชั้นเรียนและบริเวณโรงเรียน และให้นักเรียนเข้าร่วมกิจกรรมที่จัดขึนใน 
ท้องถิ่น และด้านการวัดผลระหว่างเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน และการจัด 
กิจกรรมเสริมหลักสูตร การประเมินผลงาน และการทดสอบแบบปรนัย สำหรับปัญหาการใช้
ภูมิปัญญาท้องถิ่น ครูสังคมศึกษาส่วนใหญ่มีปัญหาดังนื้ คือ ด้านการเตรียมการสอนและการจัด 
กิจกรรมเสริมหลักสูตร ภูมิปัญญาท้องถิ่นที่เป็นบุคคลขาดทักษะในการถ่ายทอดความรู้ ด้านการ 
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน นักเรียนขาดทักษะในด้านการอภิปราย และแสดงความคิดเห็น ด้าน 
การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน นักเรียนขาดทักษะในการทำข้อสอบแบบอัตนัย และข้อ 
เสนอแนะ ได้แก่ ให้กระทรวงศึกษาธิการจัดอบรมและสนับสนุนงบประมาณให้ครูสามารถดำเนิน 
การทั้งด้านการจัดเตรียมการสอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท้ังในห้องเรียน และกิจกรรม 
เสริมหลักสูตร และสามารถวัดและประเมินผลการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ

ประกอบ ใจมั่น (2539) ทำการวิจัยเรื่อง “การศึกษา สภาพ ปัญหา และการความ 
ต้องการเกี่ยวกับการใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ในการเรียนการสอน ในโรงเรียนโครงการขยายโอกาส 
ทางการศึกษาชั้นพื้นฐาน สังกัดสำนักงานประถมศึกษาจังหวัด ภาคตะวันออกเฉียงเหนือตอนล่าง,’ 
มีกลุ่มตัวอย่าง คือ ครูผู้สอน 30 คน และภูมิปัญญาท้องถิ่น 15 คน เครื่องมีอท่ีใช้ในการวิจัย เป็น 
แบบลอบถาม แบบสังเกต และแบบสัมภาษณ์อย่างมีโครงสร้าง วิเคราะห์ข้อมูลโดยการหาค่า 
ร้อยละ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยสรุปได้ว่า การเลือกภูมิปัณณาท้องถิ่น£*9 9 <บ a/ «V

ได้คำนึงถึงผู้เรียน หลักสูตร เน้ือหาวิชา และคุณสมบัติภูมิปัญญาท้องถิ่น การเตรียมการมีการ 
เตรียมครูผู้สอน ผู้เรียน ภูมิปัญญาท้องถิ่น ส่ือการเรียนการสอน และเตรียมการเรียนการสอน 
ล่วงหน้าก่อนการเรียนการสอน มีการใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในชั้นดำเนินการสอน โดยมีการสาธิต

ประสบการณ์ของซาวบ้านไปใช้น้อย อีกทังวิทยากรท้องถินมีความรู้น้อยในการจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอน
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แบ่งกลุ่มแ ก ปฏ ิบ ัต ิงาน  ส ่วนการประเม ินการใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น  ม ีการประเม ินผ ู้เร ียน และ
ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่นโดยการส ังเกตระหว่างการเร ียนการสอน ด ้าน ป ัญ หาการใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น ท ี่ 
พบ คือ ขาดแคลนวัสด ุ-อ ุปกรณ ์ท ี่ใช ้ในการแ ก ปฏ ิบ ัต ิงานงบประมาณ ไม ่เพ ียงพอ การเบ ิกจ ่ายค ่า 
ต อ บ แ ท น ย ุ่งย าก ล ่าช ้า  ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น ไม ,ค ่อ ย ม ีเว ล าว ่างแ ล ะ ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น ข าด ท ัก ษ ะ  
ประสบการณ ์ในการถ ่ายทอดความร ู้ และครูผ ู้สอนม ีความต้องการ งบประมาณในการจัดซ ื้อว ัสด ุ 
อ ุปกรณ ์ท ี่ใช ้ในการแ ก ปฏิบ ัต ิงาน วัสดุอุปกรณ์ที่ใช ้ในการแ ก ปฏ ิบ ัต ิงาน ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้องถ ิ่น ม ีความ  
ร ู้ค วาม ช ำน าญ ใน เร ื่อ งท ี่ส อ น แล ะต ้อ งก ารท ี่จะ เข ้าร ับ ก ารอ บ รม ก ารใช ้ภ ูม ิป ัญ ญ าท ้อ งถ ิ่น อ ย ่างม ี 
ประสิทธิภาพ

มณฑิ,ชา ชนะสิทธ้ิ (2539) ได้ทำการวิจัยโดยศึกษาสภาพและปัญหาการพัฒนาหลักสูตร 
ท้องถิ่นของโรงเรียนประถมศึกษาในโครงการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นโดยภูมิปัญญาชาวบ้าน 
สังกัดสำนักงานการประถมศึกษา จังหวัดสงขลา ซ่ึงประชากร คือ โรงเรียนประถมศึกษา จำนวน 
18 โรง โดยมีผู้ให้ข้อมูลคือ ผู้รับผิดชอบโครงการของโรงเรียน ครูผู้ลอนและปราชญ์ชาวบ้าน 
จำนวน 55 คน เครื่องมีอท่ีใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์ แบบสังเกต และแบบศึกษาเอกสาร 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์เนื้อหา ผลการวิจัยพบว่า ในด้านการสร้างหลักสูตร หลักการและ 
แนวคิดโครงการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นโดยภูม ิป ัญญาซาวบ้านของโรงเรียนส่วนใหญ'มี 
วัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนเรียนรู้การประกอบอาชีพ โดยใช้ทรัพยากรในชุมชน โรงเรียนส่วนใหญ่ 
พัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นโดยครูผู้สอนในกลุ่มการงานและพื้นฐานอาชีพ ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5-6 และในวิชาเลือกเสรี ระดับมัธยมศึกษาปีที่ 2 ในลักษณะการปรับกิจกรรมการเรียนการสอน 
หรือกิจกรรมเสรีม เป็นการปฏิบัติ การสาธิต และลักษณะการปรับรายละเอียดเนื้อหา โดย 
ปราชญ์ซาวบ้านมีส่วนร่วมให้คำปรึกษาและเป็นผู้กำหนดเนื้อหา ในด้านการนำหลักสูตรไปใช้ พบ 
ว่า โรงเรียนส่วนใหญ่เชิญปราชญ่ซาวบ้าง,เที่มีความรู้ด้านเกษตรกรรม มาเป็นวิทยากรในบาง 
เน้ือหาโดยใช้วิธีลอนแบบสาธิต และใช้เทคนิคการเสรีมแรงทางบวก ส่ือการเรียนการสอนท่ีใช้ส่วน 
ใหญ่เป็นของจรีง ที่ได้จากแหล่งทรัพยากรใน ชุมชน วัดผลด้วยการสังเกต และประเมินผล โดย 
ใช้เกณฑ์การผ่านจุดประสงค์ ครูผู้สอนประชาสัมพันธ์หลักสูตรอย่างไม่เป็นทางการ ผู้บรีหาร
นิเทศก์โดยการให้คำปรึกษาและสังเกตการสอน ในด้านการประเมินผลหลักสูตร พบว่าโรงเรียน 
ส่วนใหญ่ประเมินผลหลักสูตรโดยพิจารณาจากผลการปฏิบัติและผลงานของผู้เรียน และในด้าน 
การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร พบว่าโรงเรียนส่วนใหญ่ปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร

งานวิจัยเกี่ยวกับสามจังหวัดชายแดนภาคใต้
ทวี แทนหนู (2522) ทำการว ิจ ัยเร ื่อง ป ัญหาการสอนช ั้น เด ็กเล ็กในสามจ ังหว ัดชายแดน 

ภ าค ใต ข้ อ งประเทศไทย ในด ้านสภาพแวดล ้อมทางภาษา ศาลนาและว ัฒนธรรม การบริหารและ
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การนิเทศการศึกษา ครูท่ีสอนหลักสูตรแบบเรียน คู่มือครู สื่อการรียน การวัดและประเมินผล 
และเพื่อเปรียบเทียบปัญหาการสอนชั้นเด็กเล็กทั้ง 7 ด้าน ตามสภาพที่เป็นจรีงและตามความคิด 
เห็นของครูใหญ่และครูท่ีสอน รวมทั้งเปรียบเทียบความคิดเห็นของครูใหญ่และครูที่สอน เก่ียวกับ 
ปัญหาการสอนชั้นเด็กเล็กทั้ง 7 ด้าน เครองมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถามที่เกี่ยวกับ
ปัญหาการสอนเด็กเล็กจำนวน 94 ข้อ โดยการเก็บรวบรวมข้อมูลจากตัวอย่างประซากรที่เป็น 
ครูใหญ่และครูท่ีสอนชั้นเด็กเล็ก ประ๓ ทละ 92 คน รวม 184 คน ผลการวิจัยสรุปได้ตังนี้ ปัญหา 
ด้านต่างๆ ที่เกี่ยวกับการสอนชั้นเด็กเล็กมืปัญหาตามลำตับ คือ ปัญหาด้านสื่อการสอน ปัญหา 
การนิเทศการศึกษา ปัญหาหลักสูตร แบบเรียนคู่มือครู ปัญหาการวัดและประเมินผล

ลมบุญ จารุวรรณ (2531 : บทคัดย่อ) ได้ทำการวิจัยเรื่องสภาพและปัญหาการใช้หลัก 
สูตรอิสลาม ระดับประถมศึกษา พุทธคักราช 2523 ในโรงเรียนลังกัดงานการประถมศึกษา
จังหวัด ยะลา ปัตตานี นราธิวาส การวิจัยมีจุดมุ่งหมายเพื่อศึกษาสภาพและปัญหาการใช้
หลักสูตรอิสลามศึกษา ระดับประถมศึกษา พ.ศ.2523 ผลการวิจัยพบว่า สภาพการใช้หลักสูตร 
ผู้สอนมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการใช้หลักสูตรพอใช้ จัดทำส่ือโดยใช้งบประมาณทางโรงเรียน 
เรื่องที่ต้องการนิเทศส่วนใหญ่จะเป็นเรื่องการจัดการเรียนการสอนและกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
ปัญหาการใช้หลักสูตร ส่วนใหญ่มีปัญหาว่าเนื้อหาในหลักสูตรไม่สัมพันธ์กับเวลาเรียน บางช้ันจึง 
ลอนไม่ทันตามแผนการสอน ขาดทักษะในการลอนแบบอภิปรายกลุ่ม การแบ่งกลุ่มทำกิจกรรม 
ขาดความรู้ในการออกข้อสอบ และมีความต้องการการนิเทศให้มากขึ้น

ไพศาล ไชยราบ (2534) ได้ศึกษางานวิจัยเรื่อง “การศึกษาระดับความไม่สอดคล้อง 
ระหว่างกิจกรรมการเรียนการสอนในโรงเรียนประถมศึกษากับพฤติกรรมทางวัฒนธรรมของ 
นักเรียนที่นับถือศาสนาอิสลามในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้" เพื่อศึกษาระดับความไม่สอดคล้อง 
กันระหว่างกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีคัดสรร 31 รายการ ในโรงเรียนประถมศึกษากับพฤติกรรม 
ทางวัฒนธรรมของนักเรียนที่นับถือศาสนาอิสลามในสามจังหวัดชายแดนภาคใต้ ผลการวิจัยพบ 
ว่า กิจกรรมการเรียนการสอนที่นำมาศึกษาทั้ง 31 รายการ มีระดับความไม่ลอดคล้องในระดับสูง 
เช่น การเขียนจดหมายที่ใช้คำขึ้นต้นว่า การอธิบายให้นักเรียนเข้าใจว่าโลกเกิดขึ้นเองตามธรรม 
ชาติว่ามนุษย์มีวิวัฒนาการมาจากลิง การแกให้ทำความเคารพพ่อแม่ญาติผู้ใหญ่โดยการไหว้ 
กิจกรรมเข้าจังหวะที่จับคู่เต้นรำชายกับหญิง การร้องเพลงที่เกี่ยวกับความเชื่อของศาสนาอื่น การท่ี 
มีท่ารำในลักษณะของการไหว้ นักเรียนรำไทยโดยการห่มผ้าสะไบ เป็นต้น
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7.2 งานวิจัยในต่างประเทศ
สำหรับงานวิจัยในต่างประเทศได้ผู้ทำการวิจัยในเรองที่เกี่ยวข้อง ดังต่อไปน้ี

งานวิจัยเกี่ยวจับศิลปศึกษา

โมราห์ (Morah, 1980) ได้วิจัยเรือง “An Examination of Art Secondary Education in 
the Anambra state of Nigeria 1977-78" มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพของวิชาศึลปศึกษา 
ระดับมัธยมศึกษาในรัฐอะนามบรา ประเทศไนจีเรีย ระหว่างปี 1977-78 โดยการสำรวจเครองที่ใช้ 
ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถาม ตัวอย่างประชากรท่ีใข้ในการวิจัย คือ ผู้บริหารและครูศิลปะ 
ศึกษาระดับมัธยมศึกษา จำนวน 46 โรงเรียน ผลการวิจัยพบว่าวิชาที่นิยมในการเรียนในห้อง
ปฏิบัติการทางศิลปะ คือ การวาดเล้นการระบายสี โดยเน้นท่ีการวาดหุ่นน่ิง และยังคำนึงถึง 
พัฒนาการทางด้านงานปฏิบัติหรือทักษะของนักเรียนอีกด้วย ในด้านการสอนคำนึงถึงหลักให้
นักเรียนเป็นศูนย์กลาง (Student-centered) และการสอนแบบที่เน้นเทคนิค (Technique
oriented) การประเมินผลของครูศิลปะส่วนมากจะพิจารณาความคิดสร้างสรรค์ในด้านความคิด 
และการใช้วัสดุ นอกจากนี้ผู้บริหารและครูศิลปะเห็นด้วยต่อวิชาศิลปะว่า จะต้องสอดคล้องกับ
ประสบการณ์ทางวัฒนธรรมและลังคมของผู้เรียน

อัลแกรมดี (Alghamedy, 1981) ทำวิจัยเรือง “Investigation of conditions affecting 
art teacher preparation and art education curricuium implementation in Saudi Arabia” มี 
วัตถุประสงค์เพื่อจำแนกและสำรวจปัญหาในปัจจุบันของศิลปศึกษาในซาอุดิอาระเปีย ผู้วิจัยได้
เก็บรวบรวมข้อมูลโดยการสัมภาษณ์อย่างไม่เป็นทางการ ศึกษาเอกสารทางราชการที่เกี่ยวกับ
ศิลปศึกษาในประเทศและทำการวิจัยเซิงสำรวจ โดยจำแนกประซากรออกเป็น 5 กลุ่ม คือ 
อาจารย์ศิลปะ นักศึกษาศิลปะ ศึกษานิเทศก์ศิลปะ ครูศิลปะ และบุคคลท่ัวไป วิเคราะห์ข้อมูล 
โดยแยกเป็น 2 ส่วน คือ ข้อมูลส่วนท่ีวิเคราะห์ทางสถิติและข้อมูลท่ีเป็นการอภิปราย ผลการวิจัย 
พบว่า มีปัญหามากมายเกี่ยวกับการเตรียมการสอนของครูศิลปศึกษา และหลักสูตรศิลปศึกษาใน 
ซาอุดิอาระเปีย ซึ่งจำแนกออกเป็นดังนี้

1. ครูศิลปะมีความจำกัดของเนื้อหาวิชาในการเตรียมการสอน อันเป็นผลมาจากการ 
ขาดตำราอุปกรณ์ที่เกี่ยวข้อง และไม่มีคุณสมบัติเพียงพอท่ีจะสอนของครู

2. ลัดส่วนในโปรแกรมภาคปฏิบัติและภาคทถุษฏีไม่สมดุลย์กัน
3. นักศึกษาศิลปศึกษาระดับปริญญาตรีขาดความเข้าใจต่อศิลปะอิสลาม
4. เป้าหมายและวัตถุประสงค์ของศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมและมัธยมของรัฐอยู่ใน

จ ่ d i  ‘บ

“แนวทางหลักสูตรศิลปศึกษา,’ ซึ่งไม่กระจ้างชัดต่อครูศิลปะและห่างไกลจากความ 
เหมาะสมตลอดจนการปฏิบัติในปัจจุบัน
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5. การสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนของรัฐ เน้นที่ภาคปฏิบัติ ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงการ 
เตรียมการสอนของครูศิลปะ

6. ประชาซนท่ัวไปและในวงการการศึกษา ยังมองศิลปศึกษาว่าไม่มีความสำคัญต่อการ 
สืบค้นผลการศึกษาครั้งนี้จึงมุ่งหมายสำหรับการปรับปรุงและพัฒนาศิลปศึกษาของ 
ซาอุดิอาระเปียในอนาคต

เทอร์เบิร์น (Thorburn, 1982) ได้ทำการวิจัยเรอง “The Place of Teacher Attitude เก 
Curriculum Design : A Case study of How Art Teacher it 1 New Zealand Primary and 
Secondary Schools Vies Their Role” ผู้วิจัยมีวัตถุประสงคัในการวิจัยเพื่อพิจารณาถึงสถาน 
ภาพของการศึกษาในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษา โดยพิจารณาความคล้ายคลังกับและ 
ความแตกต่างกัน ท้ังน้ีเพ่ือการออกแบบ รูปแบบของหลักสูตร และเพื่อหาหนทางในการกำหนด 
และวางแผนในการจัดการศึกษาด้านศิลปศึกษา และของการวิจัยพบว่า ผลกระทบต่อทิศทางใน 
การพัฒนาหลักสูตรศิลปศึกษา เป็นบัญหาที่จะต้องปรับปรุงแก้ไขในการเรียนการสอนวิชา 
ศิลปศึกษาในชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษา คือ ครูผุ้ลอนจะต้องคำนึงถึงความลอดคล้องกัน 
ของ จุดประสงค์ของวิชาศิลปศึกษากับสภาพแวดล้อมในลังคม ความสอดคล้องกันของทัศนคติ 
ของครูประถมศึกษากับมัธยมศึกษา ความลอดคล้องกันของทฤษฏีและการปฏิบัติกิจกรรมทาง
ศิลปศึกษา

กานาโนจา และตาปานิ ไฮอิกิ (Kananoja, Tapani Heikki, H,1989: Abstract.) ทำการ 
ศึกษาในเรือง “Work, Still and Technology : Activity Education and Education for work in 
General Education” เป็นการปริทัศน์เรื่องการศึกษาเพื่องานพื้นฐานด้านปรัชญา ของเทคโนโลยี 
และประวัติศาสตร์ของการศึกษาเป็นกรอบของการปริทัศน์ชั้นตอนพัฒนาการของอุตสาหกรรม 
และเทคโลโนยีในแต่ละประเทศควรจะบอกคุณภาพและเนื้อหาของการศึกษาเพื่องานในระดับ 
สามัญศึกษา โดยรากฐานเดิมการศึกษาเพื่องานนั้นอย่ในการหัตถศึกษา ในการผลิตสิ่งของและ07 di 'บ
เครองใช้ในชีวิตประจำวัน ในยุคก่อนอุตสาหกรรมช้ันต่อไป พัฒนาข้ึนในการปฏิวิติอุตสาหกรรมยุค 
แรก คือ การศึกษาเพื่อเครื่องจักรและงานในโรงแกงาน ชั้นสุดท้ายก็คือ การศึกษาเทคโนโลยีซ่ึง 
ควรจะมีความคล่องแคล,วรอบตัว และเน้นไปในการทำความเข้าใจกระบวนการมากกว่าผลงาน 
ขณะเดียวกันก็เป็นการแนะนำเรื่องเทคโนโลยีสมัยใหม่ด้วย ชั้นตอนเชิงอุตสาหกรรมทุกชั้นตอน 
ควรเร่ิมท่ีจะเป็นท่ีคุ้นเคยแก่นักเรียนในโรงเรียน แม้ว่าการเน้นในประเทศที่พัฒนาแล้ว จะมุ่งไปยัง 
เทคโนโลยีใหม่ก็ตาม นี่คือวิธีการทำความเข้าใจเทคโนโลยีและการพัฒนาทฤษฏีนี้เรียกว่า “ทฤษฏี 
วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ของงานเทคนิค”

แพทรีเชีย ชูซาน ไวลด์ (Wild, 1992) ทำการศึกษาเรื่อง “An investigation of the 
cognitive components of the art-making process : A typology of thinking skills” โดยมี
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วัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือศึกษาว่าศิลปินใช้วิธีการอย่างไรในการส่ือความคิดออกมาเป็นรูป
ทรงทางศิลปะ และเพ่ือศึกษาถึงความสัมพันธ์ของส่วนประกอบต่าง  ๆ ท่ีถูกกำหนดเป็นข้ันตอน 
ของกระบวนการทำงานศิลปะ โดยทำการวิจัยแบบกรณีศึกษา (Case study) ด้วยการสังเกต 
และการสัมภาษณ์ ของศิลปิน 2 คน เป็นเวลา 3 เดือน ผลการวิจัยพบว่า การทำงานศิลปะมีความ 
สัมพันธ์กับกระบวนการทางความคิด โดยศิลปินแต่ละคนจะมีวิธีการนำเสนอความคิดท่ีแตกต่าง 
กัน ตามแต่บุคลิกของแต่ละบุคคล กระบวนการทำงานศิลปะท่ีปรากฏส่วนมากเกิดขืนจากการใช้ 
วัสดุเป็นเคร่ืองแสดงออกทางความคิด และความสัมพันธ์ของแต่ละข้ันตอนเกิดข้ึนจากความสอด 
คล้องกัน ในด้านการลงมือปฏิบัติการ การใช้วัสดุและแรงบันดาลใจจะปรากฏออกมาเม่ืองานน้ัน 
เสร็จส้ิน

ง า น วิจัยเก่ียวกับภูมิ'ป ี’ญ ญ า ท อ ง ถ ิ ่ น

เฟซุง (Fay Chung อ้างถึงใน รุ่ง แก้วแดง, 2 5 4 2 ) ได้ทำการวิเคราะห์และเปรียบเทียบ 
การจัดการศึกษาของประเทศฌี่ป่นกับประเทศแอฟริกาไว้อย่างน่าสนใจยิ่งในหนังสือรายงานของ 
ยูเนสโกเร่ือง "การเรียนรู้ : ขุมทรัพย์ในตน” (Learning : The Treasure Within) ซ่ึงเฟซุง กล่าวว่า 
รูปแบบการจัดการศึกษาของณี่ป่นในช่วงศตวรรษที่ 19 ที่ญี่ป่นเริ่มเปิดประเทศนั้น ผู้นำญี่ป่น 
ตระหนักดืว่าการที่จะให้ญี่ป ุนสามารถยืนหยัดเป็นชาติอยู่ได้น ั้น ญ ี่ป ุนจำเป ็นจะต้องเรียน 
คณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ และเทคโนโลยีจากประเทศตะวันตก แต่ในขณะเดียวกันระบบการ 
ศึกษาของญี่ปุนเน้นและให้ความสำคัญกับการเรียนการสอนในเรื่องวัฒนธรรม ค่านิยม วิถีชีวิต 
ของชาวญี่ป่น ซ่ึงได้แก่ ภาษาญี่ป่น วรรณกรรมโนป่น ศาสนา และวัฒนธรรม เป็นต้น อันเป็น 
ภูม ิป ัญญาดั้งเด ิมของญี่ป ุน ซ่ึงทำ1ให้การพัฒนาประเทศญี่ปุนสามารถรักษาสมดุลระหว่าง
เทคโนโลยีตะวันตกกับวิถีชีวิตของคนญ่ีป่นไว้ได้เป็นอย่างดี เป็นรูปแบบที่เป็นเอกลักษณ์พิเศษที่ 
เป็นอยู่ในปัจจุบัน แมป้ระเทศณี่ป่นจะมีการพัฒนาด้านเทคโนโลยีและอุตสาหกรรมไปมากเพียง
ใด แต่ก็ยังทำให้คนต่างชาติที่ได้ไปเยือนมีความซาบซึ้งในความเป็นญี่ป่นที่แท้ ซ่ึงแสดงออกใน 
เรื่องมารยาท ภาษา ศิลป1วัฒนธรรม สถาปัตยกรรม รวมถึงวิถีชีวิตต่างๆ เซ่น พิธีซงน้ําซา การ 
จัดสวนแบบณี่ป่น และประเพณีเทศกาลต่างๆ แม้กระท่ังหลักสูตรในโรงเรียนก็ยังคงมีการเรียน 
การสอนวิชาลูกคิด ศิลปะป้องกันตัวแบบญี่ป่น ตรงข้ามกับประเทศในทวีปแอฟริกา ซ่ึงขณะท่ี 
เริ่มพัฒนาประเทศเช่นเดียวกันนั้น หมอสอนศาสนาคริสต์ได้นำรูปแบบการจัดการศึกษาตะวันตก 
ทั้งหมดเข้าไปในประเทศแอฟริกา วิชาที่สอนส่วนใหญ่จะเน้นทางด้านศาลนาคริสต์ วรรณกรรม 
ประวัติศาสตร์ และวัฒนธรรมตะวันตก ละเลยการสอน 2 เรื่องท่ีสำคัญ คือ วิทยาศาสตร์และ 
เทคโนโลยี กับภูมิปัญญาดั้งเดิม โดยชาติตะวันตกมองเห็นว่า ถ้าสอนภาษาท้องถ่ินในโรงเรียน 
แล้วจะเกิดความรู้สึกที่จะแบ่งแยกหรือความรู้สึกที่จะรักษาเอกลักษณ์ของชาติเหล่านัน เฟซุง 
วิเคราะห์ว่าเมื่อเปรียบเทียบกับประเทศญี่ป่นแล้ว การศึกษาของประเทศในแอฟริกาเป็นรูปแบบ
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การจัดการศึกษาที่ไม1เน้นให้ความสำคัญกับวัฒนธรรมและรากดั้งเดิม การพัฒนาจึงด้อยกว่า
ฌี่ป่นอย่างมาก

โคล่าร์ และวอลเตอ? ดับเบิลยู (Kolar and Walter พ.,1979 : Abstract) ได้ทำการ 
ศึกษาเร่ือง ’’Bulgarians : Arts and Crafts” โดยเป็นการสำรวจงานหัตถกรรมพ้ืนบ้านของ 
บุลกาเรียอันเป็นส,วนหน่ึงของบทเรียนวิชามรดกทางชาติพันธ์ ในวัฒนธรรมบุลกาเรีย โดย 
โครงการมีวัตถุประสงค์เพ่ือช่วยให้นักเรียนอเมรีกันในระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษาตอนต้น 
และมัธยมศึกษาตอนปลาย เข้าใจและซาบซ้ึงในซาวบุลการเรียและวัฒนธรรมของซาวบุลกาเรีย 
งานศิลปะและหัตถกรรมท่ีได้กล่าวถึง ได้แก่ หน้ากาก, เคร่ืองปันดินเผา, เซรามิค, ภาชนะโลหะ, 
ไม้แกะสลัก, เคร่ืองเย็บปักถักร้อย, งานสถาปัตยกรรม, พรม, เคร่ืองประดับ, เส้ือผ้า, รูปเคารพ, 
การตกแต่งขนมปังและการประดับตกแต่งไข่อีสเตอ? งานหัตถกรรมแต่ละอย่างจะมีข้อมูลท่ีนำ 
เสนอในลักษณะภูมิหลัง รูปร่างและสีสัน เร่ืองราว การออกแบบและลวดลาย การใช้งาน การก่อ 
สร้าง ความหลากหลายตามภาคต่าง  ๆ ความสัมพันธ์เช่ือมโยงกับศาสนา หรีอการเฉลิมฉลองท่ีเป็น 
พิธีกรรมต่าง  ๆ และการถ่ายทอดเทคนิคงาน'ฝืมีอจากคนรุ่นหน่ึงไปยังคนอีกรุ่นหน่ึงโดยเช่ือมโยงกับ 
วิถีชีวิต
บทสรุป

ภ ูม ิป ัญ ญ า ท้องถ ิ่นม คีวามส ำค ัญ ต่อการสืบทอดมรดกวัฒนธรรมของชุมชน การส่งเสรีม 
การจัดการศ ึก ษ าชุมชน และการเสรีมสร้างศักยภาพในการพัฒนาของชุมชน สำหรับการถ่ายทอด 
ภ ูม ิป ัญ ญ าท้องถ่ินเป็นขั้นตอนที่สำคัญยิ่งต่อวัฒนธรรม ประเพณี ความเชื่อ และข้อปฏิบัติในการ 
ดำเนินชีวิตต่างๆ จะไม่สามารถกำเนิดข้ึนมาในชุมชนน้ันๆ ได้ หากไม่มีการถ่ายทอดภูมิปัญญา 
ท้องถ่ิน ไม่ว ่าจะโดยวิธีการใดก็ตาม ดังนั้นพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 จึงได้ให้ 
ความส ำ ค ัญ การนำเอาภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนในโรงเรียน โดยโรงเรียน 
จำเป็นต้องมีนโยบายที่สนับสนุนการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ซ่ึงควรจะต้องมี 
การปรับปรุงและพัฒนาการดำเนินการจัดการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลง 
ของลังคม ความต้องการใหม่ๆ ของผู้เรียนและความก้าวหน้าของวิชาการอยู่เสมอ ขึ้นอยู่กับปัจจัย 
ที่สามารถเอื้ออำนวยให้เกิดความพร้อมต่อสภาพบรรยากาศการเรียนการลอนตามอัตภาพและ 
ความจำเป็นที่ได้รับการเกื้อหนุนและส่งเสรีม โดยต้องอยู่ในดุลยพินิจของโรงเรียนเกี่ยวกับด้าน
ความเหมาะสมทั้งกิจกรรม เน้ือหาสาระ วัยของเด็ก

ผู้บริหารโรงเรียนจะทำหน้าที่ในด้านการบริหารตังแต่การดูแลบริหารด้านนโยบาย การ 
บริหารดำเนินงาน รวมไปถึงจำเป็นต้องมีการประสานงานกับครูเพื่อกำหนดแนวทางการจัดการ 
เรียนการลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยผู้บริหารจะคอยทำหน้าที่คอยติดตามผลการดำเนิน
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งานอยู่เป็นระยะอย่างต่อเนื่อง ในส่วนของการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถ่ินนั้น
ผู้บริหารควรเปิดโอกาลให้ปราชญ์ท้องถิ่นมีส่วนร่วมในการพัฒนาจัดทำหลักสูตรท้องถิ่นตั้งแต่ 
วิเคราะห์หลักสูตร ร่างหลักสูตร จนถึงประเมินหลักสูตร รวมไปถึงการสนับสนุนในเรอง
งบประมาณในการเชิญปราชญ์ท้องถิ่นมาร่วมในการจัดการเรียนการสอน ส่วนครูควรเปิดโอกาส 
ให้ปราชญ์ท้องถิ่นมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น โดยครูมีบทบาท 
สำคัญอย่างยิ่งในการเชิญปราชญ์ท้องถิ่นมามีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอน ดังน้ันจะเห็นว่า 
ในเรองการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นจึงมีความสัมพันธ์กันอย่างแยกจากกันไม่ 
ได้ระหว่างกลุ่มประชากร 3 กลุ่ม คือ ผู้บริหาร ครู และปราชญ์ท้องถ่ิน

ในปัจจุบันจะเห็นว่ามีความพยายามท่ีจะนำภูมิปัญญาท้องถ่ินมาสู่การคืกษา แต่ปรากฏ 
ว่าประสบปัญหาในด้านต่าง  ๆ มากมาย เช่น ขาดนโยบายรองรับท่ีชัดเจน ขาดการยอมรับต่อผู้ทรง 
ภูมิปัญญา การจัดการเรียนการลอนไม่นำประเด็นท้องถ่ินมาเป็นส่วนหน่ึงในการจัดการเรียนการ 
สอนเท่าท่ีควร การเรียนการสอนตามหลักสูตรไม่คำนึงลัดส่วนระหว่างภูมิปัญญาไทยและสากล 
เท่าท่ีควร ขาดผู้สนับสนุนรับผิดชอบ เป็นต้น ในเรองวิธีท่ีโรงเรียนดำเนินการ ได้แก่ (1) การเชิญ 
ปราชญ์ท้องถ่ินหรือผู้รู้ในท้องถ่ินมาร่วมในการพัฒนาหลักสูตรและจัดการเรียนการสอน (2) การให้ 
นักเรียนออกไปศึกษาและแกงานท่ีบ้านหรือสถานประกอบการของปราชญ์ท้องถ่ินหรือผู้รู้ (3) การ 
เชิญปราชญ์ท้องถ่ินหรือผู้รู้มาร่วมสอน (4) การนำส่ิงท่ีเป็นองค์ความรู้ในท้องถ่ินมาสอดแทรกใน 
เน้ือหาวิชาท่ีลอน (5) การให้นักเรียนไปสำรวจข้อมูลในท้องถ่ินแล้วนำมาจัดการเรียนการสอน และ
(6) การจัดพิพิธภัณฑ์ท้องถ่ิน หรืออุทยานการศึกษา โดยจำเป็นต้องมีการเตรียมการ การจัด 
กิจกรรมท่ีดีระหว่างผู้บริหาร ครู นักเรียน ปราชญ์ท้องถ่ิน กรรมการศึกษา และผู้ปกครอง

การจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นนั้นจำเป็นต้องอาศัย 
องค์ประกอบด้านจุดประสงค์การเรียนการลอน การดำเนินการ และการวัดและประเมินผล เพ่ือนำ 
ไปสู'ผลการจัดการศึกษาท ี่ล ัมฤทธึ๋ผล ภ ูม ิป ัญญาท้องถิ่นในวิชาศิลปศึกษานั้นเป ็นเรื่อง 
ศิลปหัตถกรรมพื้นบ้านหรือศิลปะพื้นบ้าน และตามแนวคิดในวิชาศิลปศึกษาน้ันสนับสนุนให้มีการ 
เรียนการสอนศิลปศึกษาที่เน้นในเรื่องของชุมชนท้องถิ่น สร้างความเข้าใจถึงความสำคัญของ 
ศิลปะต่อบุคคลและลังคม โดยมีเป้าหมายหลักสูตรเพื่อให้ตระหนักถึงมรดกทางศิลปะและบทบาท 
ของศิลปะในสังคม ดังนั้นภูมิปัญญาท้องถิ่นหรือศิลปะพื้นบ้านจึงมีความสำคัญอย่างมากในการ 
ส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนตามแนวคิดปรัชญาทางศิลปศึกษา และเมื่อกล่าวถึงจังหวัดชายแดน 
ภาคใต้ซึ่งประกอบด้วย 3 จังหวัด คือ ปัตตานี ยะลา และนราธิวาส พบว่ามีสภาพภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ ทรัพยากรแร่ธาตุ เศรษฐกิจ ลังคมในจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่แตกต่างจากภูมิภาคอื่น 
ของประเทศ อีกทั้งประชากรส่วนใหญ่นับถือศาสนาอิสลาม หรือซาวไทยมุสลิม ใช้ภาษามลายู
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ท้องถ่ิน มีฃนบธรรมเนียมประเพณีคล้ายมาเลเซีย มีการปฏิบัติตามหลักศาสนาอิสลามอย่างเคร่ง 
ครัด และครอบครัวส่วนใหญ่ประกอบอาชีพเกษตรกรรมไม่นิยมย้ายถิ่นฐาน เป็นลังคมที่มีความ°7 ai

เข้มแข็งในกลุ่มเป็นอย่างดี รวมทั้งมีสภาพและปัญหาด้านการศึกษาของจังหวัดชายแดนภาคใต้ที่ 
แตกต่างไปจากภูมิภาคอื่นๆ ในประเทศไทย โดยปัญหาการศึกษาส่วนใหญ่เกิดจากสิ่งแวดล้อม 
ด้านต่างๆ ไม่ว่าจะเป็นเรองความเป็นอยู่ ส่ิงแวดล้อม ศาสนา ภาษาที่ใข้ในชีวิตประจำวันใน 
บท'วณนี้ และจากข้อมูลจากครูศิลปศึกษาในบริเวณดังกล่าวพบว่างานศิลปะพื้นบ้านที่สำคัญ ได้ 
แก' ผ้าปาเต๊ะหรอบาดิก เรือกอและ อักษรประดิษฐ์ ถ้วยชามเครื่องใช้ เครื่องทองเหลือง
กรงนกเขา กริช ลวดลายตกแต่งบ้าน ผลิตภัณฑ์จักสาน ผ้าทอ หนังตะลุง หมวกกาปีเยาะ 
เป็นต้น และพบว่าครูศิลปศึกษาได้นำเอาองค์ความรู้จากการทำเรือกอและ ผ้าบาดิก และกริช มา 
บูรณาการใช้ในการจัดการเรืยนการลอนวิชาศิลปศึกษาในโรงเรืยนมัธยมศึกษาตอนต้นอีกด้วย อีก 
ทั้งยังมีความตื่นตัวต่อการนำเอาภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในโรงเรืยน ในส่วนของโรงเรืยน ผู้บริหาร 
และครูผู้สอน ควรปรับรายละเอียด เนื้อหารายวิชาให้สอดคล้องกับความต้องการในด้านต่างๆ ของ 
ท้องถิ่น โดยจัดทำรายวิชาที่สนองความต้องการท้องถิ่น เช่น การจัดทำและพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่น 
เป็นต้น การเรียนรู้ในเรื่องใกล้ตัวหรือภูมิปัญญาท้องถิ่นของผู้เรียนนั้นจะลามารถช่วยให้เรียนรู้ใน 
วิชานั้นได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น ซึ่งครูควรมีบทบาทสำคัญจัดเตรียม ส่งเสริม ดำเนินการ 
และเสนอแนะให้แก่ผู้เรียน นอกจากนี้ปราชญ์ท้องถิ่นหรือผู้รู้ในท้องถิ่นก็มีบทบาทสำคัญอย่างมาก 
เพราะเป็นผู้ที่ใกล้ชิดกับภูมิปัญญาท้องถิ่นในท้องถิ่นนั้นๆ มากท่ีสุด รวมทั้งควรนำเอาแหล่งความรู้ 
ที่เรียกว่า ’'แหล่งวิทยาการในท้องถิ่น’, มาประกอบใช้ในการจัดการเรียนการลอนเป็นสำคัญ การ 
เรียนการลอนวิชาศิลปศึกษาจึงจะสมฤทธึ๋ผลได้ดี นอกจากนี้ปัญหาในการจัดการเรียนการลอน 
ศิลปศึกษาโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นนั้นปรากฏให้เห็นดังข้อมูลจากการวิจัยการจัดการเรียนการ 
ลอนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้นใน 3 จังหวัดชายแดนภาคใต้ โดยพบว่ามีการนำภูมิปัญญา 
ท้องถิ่นไปใช้ในวิชาศิลปศึกษาน้อย และจากข้อมูลจากครูศิลปศึกษาในบริเวณดังกล่าวได้บ่งชี้ว่ามี 
ปัญหาในหลายๆ ด้าน ดังเช่น สื่อวัสดุอุปกรณีโม่เพียงพอ ครูไม่นำ ภูมิปัญญาท้องถิ่นมาใช้ในการ 
จัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาอย่างจริงจัง หลากหลายและเต็มประสิทธิภาพ ปัญหาเหล่านี้ 
จึงจำเป็นที่จะต้องทำการศึกษาอย่างละเอียดเพื่อเป็นหนทางส่การแก้ไข

การศึกษาปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นจำเป็นต้องมองในเชิง 
เป็นระบบให้ครบวงจร โดยต้องมองในเซิงระบบ 3 ระบบ คือ ระบบการบริหารการจ ัดการ เรียนการ 
ลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ระบบการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น และระบบ 
การใช้แหล่งภูมิปัญญาท้องถิ่นในการเรียนรู้ ซึ่งจำเป็นต้องศึกษาบุคคลผู้เกี่ยวข้องกับระบบทั้ง 3 
ระบบเลียก่อน อันประกอบด้วย ผู้บริหาร ครู และปราชญ์ท้องถ่ิน เนื่องจากบทบาทของบุคคล 3 
กลุ่มมีอิทธิพลต่อเรื่องปัญหาการจัดการเรียนการลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นอย่างมาก
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สำหรับปัญหาการจัดการเรียนการสอนโดยH ภูมิปัญญาท้องถิ่น จะเริ่มตั้งแต่ผู้บริหาร 
แล้วส่งผลต่อครูศิลปศึกษาในการจัดการเรียนการลอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ซึ่งครูจะมีบทบาท 
อันเกี่ยวช้องกับปราชญ์ท้องถิ่นในการที่จะนำปราชญ์ท้องถิ่นเช้ามามีส่วนร่วมในการจัดการเริยน 
การสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น ปัญหาทั้ง 3 กลุ่มประชากรมีความแตกต่างกันในภาระหน้าที่ 
และความรับผิดชอบ แต่จะมีความลมพันธ์อันเกี่ยวเนื่องกัน ซึ่งจากหลักการ แนวคิด ข้อมูล ทฤษฎี 
เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวช้องจึงจำเป็นต้องศึกษาปัญหาในแต่ละกลุ่มประชากร ดังน้ันกรอบการ 
สร้างเครื่องมือในการวิจัยจึงแยกออกจากกันทั้ง 3 กลุ่ม โดยมีกรอบของเครื่องมือในแต่ละกลุ่มดังน้ี

1. การบริหารการจัดการเริยนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่นในโรงเริยน:ผู้บริหาร
1.1 นโยบาย
1.2 การดำเนินงาน
1.3 ผลการดำเนินงาน

2. การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น : ครูคิลปศึกษา
2.1 จุดประสงค์การเรียนการสอน
2.2 การดำเนินการ
2.3 การวัดและประเมินผล

3. การมีส่วนร่วมในการจัดการเรียนการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น : ปราชญ์ท้องถิ่น
3.1 การจัดทำหลักสูตรร่วมกับโรงเรียน
3.2 การวางแผนการจัดการเรียนการลอนร่วมกับผู้ลอน
3.3 การถ่ายทอดความรู้และประลบการณ์ให้กับผู้เรียน
3.4 ผลเกี่ยวกับการสอนโดยใช้ภูมิปัญญาท้องถิ่น

โดยทำการศึกษาจาก ผู้บริหาร ครูศิลปศึกษา และปราชญ์ท้องถิ่น ทั้งน้ีมุ่งหวังว่าข้อมูลที่ 
ได้จากการศึกษาจะสามารถนำไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นต่อไป ซ่ึงจะส่งผล 
อันดีต่อการจัดการเรียนการสอนวิชาศิลปศึกษาโดยตรง อันเป็นการสอดคล้องกับพระราชบัญญัติ 
การศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 ที่มีหลักการสำคัญคือจำเป็นต้องมีการกระจายอำนาจให้ชุมชนเช้า 
มามีส่วนร่วมในการจัดการศึกษา เพ่ือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ในเร่ืองท่ีต้องการศึกษา และเหมาะสมกับ 
สภาพสังคม เศรษฐกิจ ของชุมชนน้ัน  ๆ ซึ่งจะเป็นแนวทางที่จะนำไปส่ความเข้มแข็งของชุมชนต่อdi จ ิ!  ‘ป จ
ไป
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