
บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยที่๓ ยวฃ้อง

การวิจ ัยเรื่อง การพัฒนาความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียน
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยการใช้กระบวนการสอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คสและวิทโธร ผู้ว ิจัย 
ได้ศึกษาเอกสาร และกำหนดขอบเขตของการเสนอผลการค้นคว้าจากเอกสาร และงานวิจัยที่ 
เกี่ยวช้องเป็น 6 ตอน โดยเสนอตามลำดับหัวข้อดังต่อไปนี้

1. การสอนการเขียนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา
1.1 ความหมายของการเขียน
1.2 ความสำคัญของการเขียน
1.3 องค์ประกอบของการเขียน

2. การลอนการเขียนภาษาอังกฤษ
2.1 หลักสูตรภาษาอังกฤษ ระดับประถมศึกษา พุทธศักราช 2539
2.2 ลำดับขั้นตอนของการสอนทักษะการเขียน
2.3 วิธีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ

2.3.1 วิธีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบพัฒนาจินตนาภาพ 
ในการเขียนนำหน้าโครงสร้างทางภาษาอังกฤษ

2.3.2 วิธีการลอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบอ้างอิงโครงสร้าง 
ทางภาษาอังกฤษเป็นหลัก

2.4 ปัญหาการลอนเขียนภาษาอังกฤษ
3. กระบวนการลอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร

3.1 แนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร
3.2 วิธีดำเนินการเรียนการลอน

3.2.1 วิธีการลอนการเขียนตามแนวคิดของบรูคส และวิทโธร
3.2.2 ขั้นตอนการประเมินผลตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร

3.3 ฃ้อดีของกระบวนการสอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คล และวิทโธร
4. การวัดและประเมินผลทักษะการเขียน
5. กิจกรรมการเรียนการสอนกับความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ
6. ความสามารถในการเขียนกาษาอังกฤษ ของนักเรียนที่ไม่ไดใช้ภาษาอังกฤษ 

เป็นกาษาแม่
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การสอนเขียนภาษาอังกฤษในระดับประถมสิกษา 

ความหมายของการเขียน

อรา.พอฟ (Arapoff,1975) ได้กล่าวว่า การเขียนเป็นกระบวนการทางความคิดที่ 
นอกจากจะเป็นระบบสัญลักษณ์แทนคำพูดแล้ว ยังรวมไปถึงการถ่ายทอดข้อเท็จจรง และความ 
คิดต่างๆ ของผู้เขียนออกมาในรูปประโยคที่ถูกต้องตามไวยากรณ์ และลื่อความหมายได้อย่างดี 
การเขียนจึงควรเริ่มจากระดับที่ง่ายไปสู่ระดับที่ยุ่งยากขับร้อนขึ้น

ฮีดัน (Heaton, 1975) กล่าวว่า ทักษะการเขียนเป็นทักษะที่ขับซ้อนและสอนยาก 
เพราะต ้องการความรู้ความสามารถในด้านไวยากรณ ์ และศิลปะในการใช้ถ้อยคำสำนวนที่สะ
สลวย ตลอดจนพื้นฐานทางวิจารณญาณ และจินตนาการด้วย

ลาโด (Lado,1977) ได้กล่าวว่า การเขียนคือ การลื่อความหมายด้วยตัวอักษร 
ของภาษา ซึ่งเป็นที่เข้าใจกันระหว่างผู้เขียน และผู้อ่าน การเขียนเป็นรูปแบบหนึ่งของการใช้ 
ภาษาเพ ื่อส ื่อความหมาย การเขียนโดยไม่ทราบความหมายนั้นไม่นับว่าเป็นการเขียน ถือเป็น
เพ ียงการจารึกต ัวอักษรลงบนสิ่งใดลื่งหน ึ่งเท ่าน ั้น การเข ียนจะต้องเป ็นการใช้ต ัวอ ักษรอย่างมี 
ความหมาย เรึยบเรึยงข้อความตามโครงสร้างของภาษาที่ใช้ ใช้แบบการเขียนให้ตรงกับจุดมุ่ง
หมายของการเขียน และใช้ถ้อยคำสำนวนโวหารได้ถูกต้อง

ไวท์ (White, 1980) กล่าวถึงการเขียนว่า คือ ความสามารถในการเขียนลำดับ 
ประโยคท่ีเช่ือมโยงกันอย่างถูกต้องตามไวยากรณ์ และเขียนได้เหมาะลมกับ 
วัตถุประสงค์เพ่ือล่ือลา?ส่ิงท่ีต้องการได้ การเขียนจะต้องชัดเจนไม่คลุมเครึอ กล่าวคือ การเขียน 
จะต้องประกอบด้วยความถูกต้องของภาษา (correctness of form) ความเหมาะสมของภาษา 
(appropriateness of style) และเอกภาพของหัวเรือง (unity of theme and topic)

ศิธร แสงธนู (2516) กล่าวถึงทักษะการเขียนภาษาต่างประเทศว่า โดยท่ัวไป 
การเขียนคือ ความสามารถในการเขียนตัวอักษรในภาษาใหม่ คือ ภาษาอังกฤษ หรือ ภาษาอ่ืน 
ตามลักษณะความนิยมของเจ้าของภาษา เร่ิมจากสามารถสะกดตัวได้ถูกต้อง เรียบเรืยงคำเป็น 
วลีเป็นประโยคได้ถูกต้องตามโครงสร้างของภาษา รู้จักใช้เคร่ิองหมายวรรคตอน รู้จักใช้สำนวน 
และสามารถแสดงความคิดเห็นออกเป็นภาษาเขียนท่ีสามารถล่ือความหมายซ่ึงกันและกันได้
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บังอร ลว่างวโรรส และเยาวภา พุกกะคุปต์ (2524) มีความเห็นว่า การเขียน 
ภาษาต่างประเทศ คือ ความลามารถในการใช้โครงสร้าง คำศัพท์ และสัญลักษณ์ตามประเพณี 
นิยมเพ่ือใช้เขียนข้อความ ในเร่ืองของทักษะการเขียนน้ัน ผู้เขียนจะมีบทบาทสำคัญมากในการ 
แสดงความรู้สึกนึกคิดของตนออกมาเป็นตัวอักษร และการเขียนน้ันค่อนข้างจะเป็นทางการและ 
ภาษาท่ีใช้ก็เป็นระเบียนแบบแผนมากกว่าภาษาพูด

บุญคิริ ผ่องอักษร (2542) กล่าวถึงการเขียนภาษาอังกฤษใว้ว ่า เป็นทักษะที ่
ต้องการการลอนอย่างมีแบบแผนและเป็นขั้นตอน ผู้ลอนจะคิดสรุปง่ายๆ ไม่ได้ว่าถ้าผู้เรียนมีความ 
รู้ทางด้านไวยากรณ์ คำศัพท์ และสามารถเขียนประโยคอังกฤษได้แล้ว ผู้เรียนจะมีความสามารถ 
เขียนความเรียงได้ด้วย ผู้เรียนต้องได้รับการแกฝนให้เรียบเรียงความคิดต่างๆ ที่จะออกมาในรูป 
ประโยค เพื่อประกอบกันเป็นเนื้อความที่เป็นที่ยอมรับในกลุ่มเจ้าของภาษา

ฐะปะนึย์ นาครทรรพ (2524) และ ประภาศรี สึหอำไพ (2524) กล่าวถึง 
ความหมายของการเขียนว่า การเขียน คือ การแสวงหาความรู้ ความคิด ความรู้สึก และความ 
ต้องการของผู้ล ่งสารออกมาเป็นลายลักษณ์อักษร ผู้เขียนย่อมมีเจตนา และข้อคิดเห็นในการ
เขียน ซึ่งผู้อ่านควรวิเคราะห์ค้นพบเจตนา และข้อคิดเหล่านั้นจึงจะรับสารจากผู้เขียนได้

จากความหมายตังกล่าวข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า การเขียน คือ ความสามารถ 
ในการเขียนลำดับประโยคท่ีเช่ือมโยงกันถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ และเขียนได้เหมาะลมกับวัตถุ 
ประสงค์ท่ีต้องการ นอกจากน้ีการเขียนยังเป็นทักษะท่ีต้องการการลอนอย่างมีแบบแผนและเป็น 
ข้ันตอนเพ่ือให้สามารถส่ือสารกันได้บรรลุวัตถุประสงค์ท่ีต้ังไว้

ความลัาศัญ'ของการเขียน

การเขียนเป็นการส่ือความหมายท่ีมีความสำคัญมาก เพราะสามารถส่ือสารไปถึง 
ผู้คนจำนวนมากได้ไนเวลาเดียวกัน โดยท่ีผู้ส่ือความหมายไม่จำเป็นต้องอยู่ในสถานท่ีเดียวกันกับ 
ผู้รับข้อความท่ีส่ือสาร นอกจากน้ียังไม่ถูกจำกัดด้วยกาลเวลา เพราะการส่ือสารดังกล่าวสามารถ 
เก็บไว้ใต้เป็นเวลานานนับร้อยปี
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วาเล็ท (Valette, 1977) กล่าวว่า ผู้เขียนจะต้องมีความลามารถในการเขียน ได ้
อย่างชัดเจน ลามารถลื่อลารกับผู้อ่านได้ตามวัตถุประลงค์ของผู้เขียน ทั้งนี้เพราะผู้อ่านไม ่
ลามารถสอบถาม ข้อลงลัยกับผู้เขียนได้

ฮีตัน (Heaton, 1977) กล่าวว่า ผู้ที่มีทักษะในด้านการเขียนที่ดีนั้น จะต้องเป็น
ผู้ที่มี,ทักษะ'ในการ'ฟัง การพูด และการอ่าน เป็นอย่างดีมาก่อน จึงจะลามารถถ่ายทอดข้อความ
ที่ต้องการลื่อลาร ออกมาให้มีลำนวนโวหารอันเป็นลักษณะเฉพาะตัวของผู้เขียนได้

ไวท์ (White, 1980) กล่าวว่า การเขียนท่ีดี นอกจากจะต้องลามารถล่ือสารได้ 
ชัดเจนแล้ว ยังต้องมีสำนวนโวหาร และมีความสัมพันธ์กันรองเน้ือหาเป็นไปในทิศทางเดียวกัน

กล่าวโดยสรุปได้ว่า การเขียนซ่ึงเป็นการล่ือสาร กับผู้คนจำนวนมาก ต้องอาศัย 
ความรู้พ้ืนฐานในด้านหสักไวยากรณ์ ตลอดจนต้องอาศัยทักษะไนการอ่าน การพูด และการฟัง 
เพ่ือนำข้อมูลท่ีมีมาประยุกตํในการเขียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ นอก'จากน้ียังต้องมีการเพ้ืมเติม 
สำนวนโวหาร เพ่ือความเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตัว

องค์ประกอบของการเขียน

ทักษะการเขียนเป็นทักษะท่ีมีกระบวนการซับซ้อน และต้องอาศัยองค์ประกอบ
หลายประการร่วมกัน จึงจะช่วยให้เขียนได้อย่างถูกต้องชัดเจน นักการวิชาการหลายท่านได้กล่าว 
ถึงองค์ประกอบรองการเขียนไว้ ดังน้ี

โรฒิร์ตสั ( Roberts, 1958) ได้กล่าวว่า ผู้เขียนจะต้องมีจุดมุ่งหมายในการเขียน 
และลามารถล่ือความหมายได้ตามต้องการ นอกจากน้ีผู้เขียนจะต้องมีความรู้เก่ียวกับโครงสร้าง 
รองประโยค การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน และการสะกดคำ

ลาโด (Lado,1964) กล่าวว่า ผู้เรยนภาษาอังกถูษเป็นภาษาต่างประเทศ 
จะต้องมีความเข้าใจเก่ียวกับองค์ประกอบท่ีสำคัญของภาษา อันได้แก่ โครงสร้างไวยากรณ์ 
คำศัพท์ การสะกดคำ และเคร่ืองหมายวรรคตอน และจะต้องมีความรู้เก่ียวกับลักษณะ 
และองค์ประกอบรองภาษาน้ัน  ๆ รวมท้ังสัญลักษณ์ท่ีใช้ในภาษาตังกล่าวเสียก่อน
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แมคคริมมอน (M accrimon,1963) กล่าวว่า ผ ู้เข ียนภาษาต่างประเทศจะต้อง
คำนึงถึงความถูกต้องในการใช้ไวยากรณ์ การละกดคำ และการใช้เครื่องหมายวรรคตอนแล้ว
และจะต้องมีความรู้ในเรื่องคำศัพท์ และโครงลร้างประโยคชนิดต่างๆ ด้วย

แฮริล (Harris, 1969) กล่าวว่า องค์ประกอบสำคัญของการเขียนท่ีดีมีอยู่ 5
ประการ คือ

1 . เน้ือหา (content) ได้แก่ เน้ือหาลาระท่ีจะใช้ในการเขียน ตลอดจน
ความนึกคิดท่ีแลดงออกมา

2 . รูปแบบ (form) ได้แก่ การเรียบเรียง จัดลำดับเน้ือหาให้มีความ
ต่อเน่ืองกัน

3. ไวยากรณ์ หรือ หลักภาษา (grammar) ได้แก่ ความลามารถใน 
การใช้โครงสร้างไวยากรณ์มาเขียนประโยคท่ีถูกต้องและล่ือความหมายได้

4. ลีลาภาษา (style) ได้แก่ การเลือกใช้ถ้อยคำ สำนวน โวหารต่าง  ๆ
ในการเขียน เพ่ือให้เกิดลักษณะเฉพาะของผู้เขียน ตลอดจนอารมณ์และธรรมชาติ ในข้อความท่ี 
เขียน

5. กลไกในการเขียน (mechanics) ได้แก่ การใช้สัญลักษณ์ต่าง  ๆ
ของภาษา เซ่น การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน การสะกดตัวอักษรท่ีถูกต้อง และการเขียนข้ึนต้น 
ด้วยอักษรตัวใหญ่ ให้ถูกต้องตามแบบแผนของภาษาน้ันๆ

เบเคอร์ (Baker, 1971) กล่าวว่า ความรู้ด้านไวยากรณ์ คำศัพท์ การสะกดคำ 
และการใช้ภาษา เป็นส่วนประกอบสำคัญของการเขียน

อีตัน (Heaton, 1975) ไนการเขียนท่ีดี ผู้เขียนจะต้องมีทักษะท่ีสำคัญ
4 ประการ คือ

1 . ทักษะทางไวยากรณ์ (grammatical skills) ได้แก่ ความลามารถ 
ในการเขียนประโยคต่าง  ๆได้ถูกต้อง

2 . ทักษะทางลีลาภาษา (stylistically skills) ได้แก่ ความสามารถใน 
การเลือกใช้ประโยคหลาย  ๆแบบ และใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องมีประสิทธิภาพ

3. ทักษะทางกลไก (mechanical skills) ได้แก่ ความสามารถในการ 
ใช้แบบแผนทางภาษาได้ถูกต้อง เซ่น การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน และการสะกดคำ

4. ทักษะทางการเลือกข้อความท่ีเหมาะสม (judgement skills) ได้แก่
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ความลามารถในการเขียนข้อความได้เหมาะลมตรงตามวัตถุประสงค์ โดยคำนึงถึงผู้อ่านเป็น
สำคัญ ตลอดจนความลามารถท่ีจะเลือกสรร รวบรวม และจัดลำดับเร่ืองราวให้มีความสัมพันธ์ 
ต่อเน่ืองกัน

โคคานิส และ สแคลลี?! (Kokanisand Scally) อ้างถึงใน ปรียา ธีระวงคั 
และคณะ 2525 กล่าวว่า ส่ิงท่ีมีความสำคัญอ?h งย่ิง'ในการเขียน คือ ความเร่ืองไวยากรณ์ของ 
ภาษา การผูกประโยค การใช้คำท่ีแสดงความต่อเน่ืองของความคิด (transition words) ความรู้ 
เร่ืองการเรียบเรียงข้อความ1ให้เป็นความเรียงท่ีดี ซ่ึงหมายรวมถึงความรู้เร่ืองประโยคใจความ
สำคัญ (topic sentence) แนวคิดหลักของเรือง (main idea) และประโยคสนับสนุนใจความ 
สำคัญ (supporting details)

สวาตซ์ ( Swartz) อ้างถึงใน ปรืยา ธีระวงคั และคณะ (2525) กล่าวว่า 
ทักษะการเขียนพ้ืนฐาน (basic writing skills) น้ันมีความสำคัญอย่างมากในการเขียน ซึงผู้เขียน 
สามารถพัฒนาได้จาก ความเร่ืองไวยากรณ์ของภาษา ความรู้เร่ืองการเรืยบเรืยงข้อความให้เป็น 
ความเรียงท่ีดี และความรู้เร่ืองการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน การใช้อักษรตัวใหญ่

ม.ล. บุญเหลือ กุญชร (2507) กล่าวว่า ในบรรดาทักษะในการสื่อสารทั้งหมด 
การเขียนเป็นทักษะที่ซับช้อนมากที่สุด และการที่จะเขียนสื่อความหมายได้ดีนั้น ผู้เขียนจะต้องม ี
องค์ประกอบดังต่อไปนี้ คือ

1. สามารถเขียนตัวอักษรได้ถูกต้อง และซัดเจน
2. ลามารถประลมตัวอักษรเป็นถ้อยคำ และใช้เครื่องหมายวรรคตอน

ได้ถูกต้อง
3. รู้ภาษา เขียนภาษาเป็นวลี เป็นกระสวนต่างๆ ตามความนิยมของ

ภาษาน้ัน
4. ต้องมีความนึกคิดที่จะเขียนออกมาได้
5. ต้องรู้จักเรียบเรียง และลำดับความคิดให้ผู้อ ่านจับความได้สะดวก
6. ต้องรู้จักใช้ถ้อยคำ และสำนวนที่เด่นซัด

จากความหมายดังกล่าวข้างต้นอาจสรุปได้ว่า องค์ประกอบของการเขียน 
ประกอบด้วย เนื้อหาสาระที่จะใช้ในการเขียน รูปแบบของการเขียน ไวยากรณ์ทางภาษาที่ถ ูก 
ต้องสามารถสื่อความหมายได้ การเลือกใช้ถ้อยคำในการเขียน และการใช้ส ัญลักษณ์ต ่างๆ ของ
ภาษา



19

การสอนการเข ียนภาษาอังกฤษ

หลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา จัดเป็นภาษาอังกฤษระดับต้น 
แบ่งเป็น 3 ระดับ คือ ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพร้อม สอนในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1-2 
ภาษาอังกฤษระดับอ่านออกเขียนใต้ ลอนในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 3-4 และภาษาอังกฤษระดับ
มาตรฐานพ้ืนฐานตอนต้น ลอนในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 แนวการจัดการเรียนการลอน เน้นให้ 
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง จัดลถานการณ์ และบรรยากาศการเรียนการลอนให้ผู้เรียนไต้ใช้ภาษา
อังกฤษให้มากท่ีลุด โดยใช้ล่ืออุปกรณ์การเรียนการลอนท่ีหลากหลาย

ในระดับเตรียมความพร้อม เน้นความลามารถต้านการฟัง พูด โดยการจัดกิจ 
กรรมท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดความลุฃ ลนุกลนาน คุ้นเคยกับภาษาอังกฤษ ส่วนในระดับอ่านออกเขียน 
ไต้จัดกิจกรรมท่ีผลมผลานการอ่าน เขียน และละกดคำเพ่ือเป็นพ้ืนฐานการเรียนภาษาอังกฤษ 
ลำหรับระดับมาตรฐานพ้ืนฐานตอนต้น ซ่ึงมุ่งพัฒนาความลามารถต้านการล่ือลาร ด้วยการฟัง 
พูด อ่าน และเขียนท่ีถูกต้องตามหลักภาษา และเหมาะลมกับลถานการณ์การใช้

การวัดและประเมินผลของผู้เรียนในระดับเตรียมความพร้อม และระดับอ่านออก 
เขียน1ไต้มุ่งประเมิาแภ'าคปฎิปติ และเจตคติต่อการเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับมาตรฐานพ้ืนฐาน 
ตอนต้นเน้นการวัดความลามารถโดยรวมในการใช้ภาษาในการวัด และประเมินผลท้ังต้านความ! 
การปฎิป็ติ เจตคติ ประเมินความก้าวหน้าในการใช้ภาษาด้วยการลังเกต การตรวจสอบกระบวน 
การทำงาน และผลของการทำงานด้วยเคร่ืองมือวัด และประเมินผลท่ีหลากหลาย

วัตถุประสงค์ของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา

หลักสูตรภาษาอังกฤษ ระดับประถมศึกษ'า พุทธศักราช 2539

วัตฤประลงค์ของการเรียนการลอนภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา 
ซ่ึงเป็นการเรียนภาษาอังกฤษในระดับต้น มีดัง'น้ี

1 . เพ่ือให้มืความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษเพ่ือการล่ือลารไต้อย่างถูกต้อง 
ตามหลักภาษา และเหมาะสมกับวัฒนธรรม

2 . เพ่ือให้มืความ!ความลามารถในการใช้ภาษาอังกฤษในระดับต้น อย่างเพียง 
พอเพ่ือการศึกษาต่อ หรอ นำไปใช้ในการประกอบอาชีพตามความจำเป็น

3. เพ่ือให้มืความลามารถในการใช้ภาษา เพ่ือการล่ือลารในลถานการณ์ง่าย  ๆ
ท่ีเป็นลถานการณ์จำลอง หรือ ลถานการณ์จริง
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4. เพ่ือให้มีความรู้ความเข้าใจวัฒนธรรมภาษาอังกฤษ
5. เพ่ือให้มีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ เห็นประโยชน์ และคุณค่าของ

ภาษาอังกฤษ
6 . เพ่ือให้มีนิสัยใฝ่หาความรู้เพ่ืมเติมด้วยการอ่านหนังลือภาษาอังกฤษ และใช้

ล่ือภาษาอังกฤษ

โครงสร้างของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมสิกษา และอัตรา
เวลาเร ียบ

โครงลรางของหลักสูตรภาษาอังกฤษระดับประถมศึกษา ได้มีการกำหนดให้ดัด 
การเรียนการสอนวิชาภาษาอังกฤษในกลุ่มประสบการณ์พิเศษ การดัดการเรียนการลอนวิชา
ภาษาอังกฤษในระดับประถมศึกษา เป็นภาษาอังกฤษระดับต้น ( Beginner Level) จำแนกได้ 
เป็น 3 ระดับ ดังน้ี

1. ภาษาอังกฤษระดับเตรียมความพร้อม (Preparatory Level) กำหนดให้ 
เรียนในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 ภาคเรียนท่ี 2  และในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 2 ตลอดปีการศึกษา

2. ภาษาอังกฤษระดับอ่านออกเขียนได้ (Literacy Level) กำหนดให้เรียนในช้ัน 
ประถมศึกษาปีท่ี 3 และช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ตลอดปีการศึกษา

3. ภาษาอังกฤษระดับมาตรฐานพ้ืนฐานตอนต้น (Beginner Fundamental 
Level) ประกอบด้วยภาษาอังกฤษหลัก 1-4 กำหนดให้เรียนในช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5 และช้ัน 
ประถมศึกษาปีท่ี 6 ตลอดปีการศึกษา

กำหนดอัตราเวลาเรียนภาษาอังกฤษ ในระดับประถมศึกษาปีท่ี 1-4 ควรกำหนด 
ให้เรียนไม่น้อยกว่า 6 คาบ (120  นาที) ต่อสัปดาห์ และควรกำหนดให้เรียนทีละน้อยแต่กระจาย 
ไปตลอดสัปดาห์ สำหรับระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 5-6 ควรกำหนดให้เรียนไม่น้อยกว่า 15 คาบ 
(300 นาที) ต่อสัปดาห์ และควรกำหนดให้เรียนทุกวัน



ire rr il JW
«ทาล' imuKTîrimno 

2 1  ~

'•ท-ท

โครงสร้างหลักสูตรประถมสิกษา และอัตราเวลาเร ียน

ภาษาอังกฤษเตรียมความพร้อม ภาษาอังกฤษอ่านออกเขียนได้ ภาษาอังกฤษหลัก 1-4

ป .1 ป.2 ป.ร ป.4 ป.ร ป.6
6 คาบ/ 6 คาบ/ 6 คาบ/ 6 คาน/ 15 คาบ/ 15 คาบ/
สัปดาห์ สัปดาห์ สัปดาห์ สัปดาห์ ส ัปดาห์ ส ัปดาห์
เรมเรียนภาค
เรียนท่ี 2
120 คาบ/ป ี 240 คาบ/ป ี 240 คาบ/ ปี 240 คาบ/ป ี 600 คาบ /ป ี 600 คาบ/ป ี
หมายเหตุ 1 ดาบ = 20 นาที

แนวการจัดการเรียนการสอบภาษาอังกฤษระดับประถมสิกษา

แนวการจัดการเรียนการสอนภาษาอังกฤษตามหลักสูตรน้ี มุ่งให้ผู้เรียนมีความ
สามารถในการส่ือสารควบคู,กัน 2  ด้าน ได้แก่ ความสามารถในการใช้ภาษาเพ่ือเข้าสู่ลังคม 
และวัฒนธรรม และความสามารถในการใช้ภาษา เพ่ือส่ือความได้อย่างถูกต้องตามหลักภาษา 
และเหมาะกับสถานการณ์ โดยมีแนวหลัก ดังน้ี

1 . จัดการเรียนการสอนโดยเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง
2 . จัดการเรียนการสอนภาษาด้วยกิจกรรมท่ีมีความหลากหลาย รีเกการส่ือสาร 

ในสถานการณ์ต่าง  ๆ เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถใช้ภาษาในสถานการณ์จริง
3. จัดให้ผู้เรียนได้รีเกฝนการส่ือสารด้วยการฟัง และการพูดในระดับเตรียม 

ความพร้อมเพ่ืมเติมการส่ือสารด้วยการอ่าน การเขียน และการสะกดคำในระดับอ่านออกเขียน 
ได้ และรีเกการส่งสาร และรับสารด้วยการฟัง พูด อ่าน และเขียน ในการเรียนภาษาอังกฤษระดับ 
มาตรฐานพ้ืนฐานตอนต้น

กระบวนการวัดและประเมินผลภาษาอังกฤษระดับประถมสิกษา

กระบวนการวัด และประเมินผลเน้นการวัดความสามารถในการสื่อสารด้วย
ภาษาอังกฤษทั้งในด้านการใช้ภาษาเพื่อเข้าสู,ลังคมและวัฒนธรรม และการใช้ภาษาเพ ื่อส ื่อความ  
ได้อย่างถูกต้องตามหลักภาษา ผลชองการวัด และการประเมินจะนำมาใช้ในการพัฒนาผู้เรียน
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อย่างต่อเนื่อง ระดับเตรียมความพร้อม วัดและประเมินผลโดยเน้นการประเมินพฤติกรรมการ
เรียนของผู้เรียนจากการเข้าร่วมกิจกรรม และความลามารถในการลื่อสารด้วยการฟังและพูด
ระดับอ่านออกเขียนได้ วัดและประเมินจากความลามารถในการใช้ภาษาในด้านความเข้าใจ การ 
ฟัง พูด อ่าน เขียน และการละกดคำ ส่วนระดับมาตรฐานพื้นฐานตอนต้น วัดความลามารถใน  
การใช ้ภาษา โดยประเมินให้ครบถ้วนทั้ง 3 ล ักษณะ คือ ประเมินผลก่อนเรียน ประเมินผล 
ระหว่างเรียน และ ประเมินผลภายหลังการเรียน ประเมิน'ทั้งภาคปฏิบัติ ภาคความรู้ และเจต 
คติ โดยเครองมือวัด และการประเมินผลที่หลากหลาย มีการวัดระดับมาตรฐานขั้นพื้นฐานทาง 
ภาษาของผู้เรียน โดยใช้การทดสอบมาตรฐานความรู้ความลามารถ (Proficiency Test) ลำหรับผู ้
จะสำเร็จการศึกษา

สี่อการเรียนการสอนภาษาอังกฤษระดับประถมสิกษา

สื่อการเรียนการสอนภาษาที่ด ีมีหลายประ๓ ท แต่ละประเภทมีคุณสมปติเฉพาะ 
ที่สามารถนำมาใช้ประกอบการเรียนการสอนได้อย่างน่าสนใจ สื่อเหล่านี้ จะช่วยให้การเรียนการ 
สอนภาษาอังกฤษพัฒนาได้อย่างรวดเร็ว นอกเหนือจากหนังสือเรียน แบบแกหัด คู่มือครู และ 
แถบบันทึกเสียงประกอบบทเรียนแล้ว สื่อภาษาอังกฤษที่พบเห้นในชีวิตประจำวัน (Authentic
Materials) เช่น หนังลือพิมพ์ แบบฟอร์มต่างๆ จดหมาย แผ่นภาพ ป ้ายโฆษณา และอื่นๆ นอก 
จากนี้สื่อของจริงที่พบเห็นรอบๆ ตัว ทั้งในและนอกห้องเรียนก็สามารถนำมาใช้สอนภาษาอังกฤษ  
ในระตับประถมศึกษาได้เป็นอย่างดี ทั้งนี้ หากโรงเรียนมีความพร้อมก็อาจพิจารณาใช้สื่อที่เป็น 
เทคโนโลยีที่ทันสมัย เช่น คอมพิวเตอร์ช่วยสอนภาษา วีดิทัศน์ ศูนย์การเรียนรู้ด้วยตนเอง (Self 
A ccess Learning Center) สื่อทางไกล และอื่นๆ เป็นเครองช่วยให้ผู้เรียนสามารถพัฒนาความ 
สามารถในการใช้ภาษาได้อย่างรวดเร็วขึ้น อุปกรณ์และสื่อตังกล่าวผู้สอนสามารถเลือกใช้ หรือ 
สร้างขึ้นให้เหมาะสมกับสถานการณ์การเรียนการสอน สภาพห้องเรียนระดับ และพื้นฐานทาง
ภาษาของผู้เรียนโดยจะต้องแสวงหาความรู้เกี่ยวกับสื่อ และพิจารณาเลือกใช้สื่อจนสามารถนำสื่อ 
แต่ละชนิดมาประกอบการเรียนการสอนได้อย่างมีประสิทธิภาพ และเกิดประโยชน์สูงสุด

จุดมุ่งหมายของทักษะการเขึยน ระดับ ป.5 -  ป. 6 ของหลักสูตรภาษา 
อังกฤษระดับประถมสิกษา พุทธดักราช 2539

หลักสูตรการเขียนในระดับประถมศึกษาปีที่ 5 และประถมศึกษาปีที่ 6 ได้กล่าว 
ถึงจุดประสงคํในการเขียนไว้ว่า เพื่อให้ลามารถสื่อสารเขียนเป็นภาษาอังกฤษ ด้วยการเขียนข้อ
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ค ว าม  แ ล ะ ค ำพ ูด  โด ย ใช ้อ ัก ษ ร ต ัว พ ิม พ ์ แ ล ะ อ ัก ษ ร ต ัว เข ีย น  ล ะ ก ด ค ำถ ูก ต ้อ ง  แ ล ะ ล าม าร ถ ใช ้ 
เค ร ื่องห ม ายวรรค ต อน ได ้ถ ูกต ้อง (ก ระท รวงศ ึก ษ าธ ิก าร , 2 5 3 9 ) ซ ึ่งโรงเร ียนในส ังก ัด  

ก ร ุง เท พ ม ห าน ค รก ็ได ้จ ัด ก าร เร ีย น ก ารล อ น ต าม แน วท างข อ งก ระท รวงศ ึก ษ าธ ิก าร  เช ่น เด ียวก ัน

ลำดับขั้นตอนของการสอนทักษะการเขียน

ป ระล ิท ธ ์ ก าพ ย ์ก ล อ น  (2 5 1 8 ) และ  ป ร ียา ห ิร ัญ ป ร ะ ด ิษ ฐ ์ (2 5 3 0 ) ก ล ่าว ถ ึง  

ล ำด ับ ร ั้น ต อ น ก าร เข ีย น ม ีส ัก ษ ณ ะ ค ล ้าย ก ัน  ด ังน ี้
1. ข ัน เล าะ ห า และรวบ รวม ค วาม ค ิด  ค ือ  การรวบ รวม ข ้อม ูล  ค ้น คว ้า  

ห าค ว าม ร ู้เก ี่ย ว ก ับ เร ื่อ งท ี่จ ะ เข ีย น จ าก ค ว าม ร ู้ร อ บ ต ัว  หน ังล ือ  ป ร ะ ล บ ก าร ณ ์ แล ะส ิ่งแวด ล ้อ ม
2. ข ันตระเตร ียม  แล ะ จ ัด ร ะ บ บ ค ว าม ค ิด  ค ือ  การน ำข ้อ ม ูล ท ี่ได ้ม าจ ัด  

เป ็น ป ระเด ็น ๆ  เพ ื่อบ รรจ ุลงใน แน วโครงเร ื่องท ี่วางไว ้ให ้พ อด ี
3. ร ั้น ล งม ือ เข ีย น  ใน ข ณ ะ ท ี่เข ีย น ต ้อ ง เล ือ ก  แ ล ะ พ ิเค ร าะ ห ์ก าร เล ือ ก ใช ้ 

ค ำ ห ล ัก เก ณ ฑ ์ ก า ร ใช ้ภ าษ า  ให ้ถ ูก ต ้อ ง แ ล ะ เห ม าะ ล ม ก ับ ผ ู้อ ่าน
4. ร ั้น ต รวจ ท าน  ใน ระ ห ว ่างท ี่เข ีย น ต ้อ งม ีก ารต รวจ ท าน งาน ข อ งเราเป ็น  

ระยะ เพ ื่อแก ้ไขข ้อบกพ ร ่อง
5. ร ั้น ป ร ุงแต ่ง  ร ั้น น ี้ห ล ังจากต รวจ ท าน  แ ล ะ น ำม าแก ้ไข ให ้ถ ูก ต ้อ ง เร ีย บ  

ร ้อย ต ้อ ง น ำม าล อ ก ให ม ่ โด ย ต ้อ งระม ัด ระว ัง เร ื่อ งค วาม ล ะอ าด  ค วาม ป ระณ ีต  และก ารเข ีย น ต ้อ ง  

ข ัด เจ น  เม ื่อ เข ียน เส ร ็จแล ้วท ิ้งไว ้ระยะห น ึ่ง  แ ล ้ว อ ่าน ท บ ท ว น ค ว าม ผ ิด พ ล าด เพ ื่อ น ำม าแ ก ้ไข ให ้เร ีย บ  

ร ้อย เป ็น ค ร ั้งส ุด ท ้าย

ลุใร พงษ์ทองเจริญ(2526) จัดลำดับรั้นการแกการเขียนไว้ดังนี้
1. ส ำห ร ับ ผ ู้เร ิ่ม เร ียน  ให ้เข ีย น ท ุก อ ย ่าง ต าม ท ี่ค ร ูก ำห น ด ให ้ (con tro lled  

writing) เพ ื่อ ไม ่ให ้ผ ู้เร ีย น ใช ้ภ าษ าผ ิด  ผ ู้เร ีย น ส าม าร ถ เข ีย น ใต ้เอ ง เม ื่อ ได ้ร ับ ก าร แก ท ัก ษ ะ ก ารฟ ัง  

การพ ูด  แ ล ะ ก าร อ ่าน ม าแ ล ้ว
2. ส ำห ร ับ ผ ู้ท ี่ร ู้ภ าษ าอ ัง ก ถ ูษ ม าพ อ ป ร ะ ม าณ  คร ูแน ะส ่วน ท ี่เข ียน ให  ้

(g u id e d  writing) เช ่น  ค ำศ ัพ ท ์ ร ูป แบ บ ข อ งป ระโยค ท ี่ต ้องใช ้เข ีย น  รวมท ั้งแนวค ิด  แล ะว ิธ ีด ำ เน ิน  

เร ื่อ งแล ้วจ ึงให ้น ัก เร ีย น เข ีย น เอง
3. ส ำห ร ับ ผ ู้ร ู้ภ าษ าอ ังก ฦ ษ ด ีแ ล ้ว  ให ้เข ีย น เอ งโด ยค ร ูไม ่ต ้อ งช ่วย  (free  

co m p o sitio n ) เป ็น ก าร เข ีย น ท ี่แส ด งค ว าม ส าม ารถ ข อ งผ ู้เร ีย น เอ ง  แ ล ะ แ ส ด งค ว าม ค ิด เห ็น
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ความริเริ่ม รวมทั้งลีลาในการเขียนด้วย

ส ุภ ัทรา อ ัก ษ ร า น ุเค ร า ะ ห ์(2 5 3 2 ) ก ล ่าวถ ึงข ั้น ต อ น ก ารอ ัด ก ิจ ก รรม ก าร เข ียน ว ่า  

แ บ ่ง เป ็น  3 ระยะ ค ือ
1. ก ิจ ก รรม ก ่อ น ก าร เข ีย น  (pre-writing activ ities) เป ็น ก าร ล ร ้าง ค ว าม  

ส น ใจ เร ื่อ งท ี่จ ะ เข ีย น  แ ล ะ ป ูพ ื้น ค วาม ร ู้ใน เร ื่อ งท ี่จ ะ เข ีย น โด ย อ าจ ท บ ท ว น ค ว าม ร ู้เก ี่ย ว ก ับ ก ล ไก ท าง  

การ เข ีย น
2. ก ิจ ก รรม ระห ว ่างก าร เข ียน  (w hile-w riting activ ities) เป ็น ก ิจก?รม  

ท ี่ผ ู้สอนนำมา■ รกท ักษะในขณ ะท ี่เข ียนเร ื่อง ซ ึ่งอ าจ อ ัด ก ิจ ก รรม ต ่างๆ  เซ่น น ำบ ัต ร เช ิญ ล ัก ษ ณ ะ  

ต ่างๆ  ม า เป ็น แ บ บ ให ้เข ีย น ต าม
3. ก ิจ กรรม ห ล ังการ เข ีย น  (p o st- writing activ ities) โด ย ผ ู้เร ีย น  

พ ย าย าม ใช ้ท ัก ษ ะ ก าร เข ีย น ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ ท ัก ษ ะ อ ื่น  ค ือ น ำเร ื่องท ี่เข ีย น ม าอ ่าน ให ้เพ ื่อ น ใน ช ั้น พ ัง  นำ 
ม า ถ า ม ค ำ ถ า ม  เข ียน บ ท ส น ท น า แส ด งบ ท บ าท ส ม ม ต ิ น ำม าอ ภ ิป ร าย  แส ด งค วาม ค ิด เห ็น  

ว ิจ าร ณ ์ข ้อ เข ีย น น ั้น ๆ  ใน เช ิง ค ว าม ถ ูก ต ้อ ง ใน ก าร ส ื่อ ค ว าม  ก าร ใช ้ภ าษ าได ้ถ ูก ต ้อ ง เห ม าะ ส ม

ล าโด  ( L ado, 1964) ได ้แ บ ่ง ก าร เข ีย น ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ อ อ ก เป ็น  5 ชั้น ด ังน ี้
1. ก าร เต ร ีย ม ต ัวก ่อ น ก าร เข ีย น  (pre-writing) เป ็น ก ารแ น ะ น ำให ้ผ ู้เร ีย น  

รู้จัก แ ล ะ เข ีย น ส ัญ ล ัก ษ ณ ์ต ่าง ๆ  ท ี่ใช ้แท น ค ำพ ูด  ‘รกก าร ด ัด ล อ ก ส ัญ ล ัก ษ ณ ์ แ ล ะ ต ัว อ ัก ษ ร แบ บ  

ต ่างๆ  ช ี้ให ้เห ็น ถ ึงค วาม ส ัม พ ัน ธ ์ระห ว ่างต ัวอ ัก ษ ร  หรือ ก าร ผ ส ม อ ัก ษ ร ก ับ ร ะ บ บ ก าร อ อ ก เส ีย ง  รวม 

ท ั้งแ ส ด งให ้ผ ู้เร ีย น เห ็น ถ ึงล ีล าก าร เข ีย น ต ัว อ ัก ษ ร  แ ล ะ ค ว าม แ ต ก ต ่างข อ งต ัว อ ัก ษ รแ ต ่ล ะ ต ัว

2 . ก าร ค ัด ล อ ก ข ้อ ค ว าม จ าก บ ท อ ่าน  (co p y in g  read  tex ts)  เป ็น ก าร  

อ ัด ส ถ าน ก าร ณ ์ให ้ผ ู้เร ีย น ได ้ร ก เข ีย น ต าม แ บ บ ท ี่ก ำห น ด ให ้ ซ ึ่ง เป ็น ข ้อ ค ว าม ย าว ๆ  ท ี่ผ ู้เร ียน'ได ้อ ่าน1ไป 

แล ้ว
3. ก ารถ ่าย ท อ ด ส ิ่งท ี่พ บ เห ็น เป ็น ต ัวอ ัก ษ ร  (transcribing) เป ็น การ ‘รก 

เข ีย น ต าม ค ำบ อ ก  โด ย ค ร ูบ อ ก ค ำท ี่ผ ู้เร ีย น ร ู้จ ัก  ให ้ผ ู้เร ีย น เข ีย น ต าม  น อกจากน ี้ย ัง 'รกให ้ผ ู้เร ียน ร ู้จ ัก  

ถ ่าย ท อ ด ค ำพ ูด  ห ร ือแต ่งป ระโย ค ด ้วยต น เอง แ ล ะ เข ีย น ป ร ะ โย ค ต ังก ล ่าว โด ย ไม ่ม ีแ บ บ อ ย ่างให ้ด ู

4. การเขียนเรียงความ (composition) ในชั้นนีร้กการเขียนเพื่อราย 
งานแสดงความคิดเห็น หรือ ให้ข้อมูลต่างๆ ในรูปแบบที่ถูกต้องตามแบบแผนและโอกาส เซ่น 
การเขียนจดหมายถึงเพื่อน ซึ่งเป็นแบบไม่เป็นทางการ การเขียนให้ข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริงทาง 
ธุรกิจ การเขียนรายงาน ตลอดจนการเขียนบทความเพื่อล่งตีพิมพ์ เป็นต้น ซึ่งครูจะต้องลอนให้ผู้
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เร ีย น เช ้า ใจ ใน เร ื่อ ง ต ่าง ๆ  ท ี่ส ำค ัญ ต ่อ ก าร เข ีย น เพ ื่อ ก าร ล ื่อ ส าร  เช ่น  ห ัวเรอง ความ ช ัด เจน ซ องแน ว  

คิด แล ะ ว ัต ถ ุป ระ ส งค ์ ล ีล า ภ า ษ า  ต ล อ ด จ น ค ว าม แ จ ่ม ช ัด  และม ีป ระส ิท ธ ิภ าพ ช องค วาม เร ียง
5. การ เข ีย น วรรณ ค ด ี (literature) เป ็น การเข ียน ข ั้น ส ูงส ุด  ซึ่งผู้ที่'จะ 

ลาม ารถ เข ีย น ใน ข ั้น น ี้ได ้น ั้น จ ะต ้อ ง เป ็น ผ ู้ท ี่ม ีค วาม ร ู้เก ี่ย ว ก ับ ว ัฒ น ธ รรม  โค ร งส ร ้างท างภ าษ าม ีพ ร
สวรรค ์ แ ล ะ ม ีศ ิล ป ะ ใน ก าร เข ีย น เป ็น อ ย ่าง ด ี

มอร ีล  ( Morris, 1966) ก ล ่าวถ ึงข ั้น ต อ น ก าร เข ีย น ใว ้ ดังนี้
1. ช ัน ค ัด ต ัวอ ักษ ร (transcription) เป ็น การแกน ิส ัยการเซ ียน ท ี่ถ ูกต ้อง  

ช ัด เจ น  แ ล ะ ล ะ อ าด เร ีย บ ร ้อ ย
2. ข ั้น เข ีย น ต าม ค ำบ อ ก  (dictation) เป ็น การแกการฟ ัง การส ะกด ต ัว  

ก ารใซ ้เค รองห ม าย วรรค ต อ น  แ ล ะ ไว ย าก ร ณ ์
3. ข ั้น ก าร ใช ้ก าร เข ีย น เพ ื่อ เป ็น เค ร ื่อ งม ือ แ ก ท ัก ษ ะ อ ื่น  (writing a s  a 

m e a n s)  เน ื่อ งจ าก ก าร เข ีย น ม ีค ว าม ส ัม พ ัน ธ ์ก ับ ก ารอ 'าน  แ ล ะ ไว ย าก ร ณ ์ แ ละการเข ีย น น ี้น ับ เป ็น  

เค ร ื่อ งม ือ ท ี่ม ีป ร ะ โย ช น ่ใน ก าร ท ด ส อ บ ค ว าม ร ู้ท ัก ษ ะ ต ่างๆ  ได ้
4 . ข ั้น การ เข ีย น เพ ื่อ แส ด งอ อ ก  (p rod u ctive  writing) ข ั้นน ี้ประกอบ  

ด ้วย เน ื้อ ห า ร ูป แบ บ  แ ล ะ ล ีล า  ผ ู้เร ีย น ต ้องร ู้ถ ึงค วาม ค ิด รองต น  หรือ ส ิงท ี่ตน จะเข ียน  และต ้องร ู้ 
ว ่าจ ะ เข ีย น อ อ ก ม าอ ย ่าง ไร  น ั่นค ือการใช ้คำ แ ล ะ ร ูป แ บ บ ข อ งภ าษ า จ ุด ม ุ่งห ม าย ข อ งก าร เข ีย น ใน  

ขั้นน ื้ค ือ ม ุ่ง ให ้ผ ู้เร ีย น ม ีค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร ใช ้ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ  เป ็น เค ร ื่อ งแส ด งอ อ ก ถ ึงค วาม ค ิด  

ตนเอง ข ั้น น ื้จะค รอ บ ค ล ุม ถ ึงก ารแป ล  แ ล ะ ก าร เข ีย น เร ีย งค ว าม ท ั้งแ บ บ ค ว บ ค ุม  แล ะแบ บ อ ิส ระ

ร ิเวอ ร ์ส  (Rivers, 1968)กล่าว ถ ึง ค ว าม ล าม าร ถ ใน ก าร เข ีย น ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศไว้ 
ว ่า  ผ ู้เร ียนจะต ้องได้รับการแกอ ย ่างม ีระบ บ ผ ่าน ข ั้น ต อ น  5 ขั้น ด ังน ื้

1. ก าร ค ัด ล อ ก ข ้อ ค ว าม  (co p y in g ) เป ็น ก ารท บ ท ว น ค ว าม จ ำจ าก ส ิ่งท ี ่
เร ียน ไป แล ้ว  แ ล ะ ย ัง เป ็น ก าร แ ส ด ง ให ้เห ็น ถ ึง ค ว าม ส ัม พ ัน ธ ์ข อ ง เล ีย ง ก ับ ส ัญ ล ัก ษ ณ ์

2. ก าร ล อ ก แ บ บ  (reprod uction ) การเข ียน ใน ข ั้น น ื้ ผ ู้เร ียน จะต ้อง  
เข ีย น จ าก ส ิ่ง ท ี่เข าจ ำได ้ หรือ จ า ก ก า ร อ ่าน  ต ล อ ด จ น ก าร เข ีย น ต าม ค ำบ อ ก  หรือ ก าร เข ีย น อ ธ ิบ าย  

ร ูป ภาพ
3. การ เร ีย บ เร ียง  แล ะ เช ื่อ ม ป ระโย ค  การเซ ียน ใน ระด ับ น ี้ผ ู้เร ียน แกจ าก  

ส ิ่งท ี่1ได ้เร ียน 1โป แล ้ว  ท ั้งจ าก ก ารฟ ัง  แ ล ะ ก าร อ ่าน  แต ่จ ะย ุ่งย าก ซ ับ ซ ้อ น ข ึ้น ใน ก ารใช ้ร ูป แบ บ ต ่างๆ  

ของโครงสร ้าง ต ล อ ด จ น ก ารร ู้จ ัก ใช ้ต าร าง เท ีย บ แ ท น  และก าร เป ล ี่ย น ร ูป ป ระโย ค  เป ็นต ้น
4. การ เซ ียน แบ บ ท ี่ม ีก ารช ี้แน ะ  (gu id ed  writing) ในข ั้นน ี้ผ ู้เร ียนม ี
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อิสระที่จะเลือกใช้คำ และโครงสร้างไวยากรณ์ในการเขียนเพื่อให้ได้ใจความที่สมบูรณ์ อย่างไรก ็
ตาม การเขียนในระดับนี้ยังอยู่ภายใต้การแนะนำของครู ครูจะต้องคอยดูว่าผู้เรียนคนใดมีปัญหา 
ในการเขียน ตลอดจนปัญหาของผู้เรียนที่ชอบแปลจากภาษาของตนเองเป็นภาษาต่างประเทศ

5. การเขียนเรียงความ (composition) เป็นการ'รกขั้นสุด'ท้าย’ที่ผู้เรียน 
สามารถเลือกคำ และโครงสร้างไวยากรณ์ในการแสดงความหมายตามที่ตนเองต้องการใต้

ว า เล ็ต  แ ล ะ  ด ิลส ิค  (V a iee te  and  D isick , 19 72 ) ได ้จ ำแ น ก ข ั้น ก าร เข ีย น ต าม  

ส าร บ บ จ ำแ น ก  (taxon om y) ซ ึ่ง เป ็น ระบ บ จ ำแน ก ส ิ่งต ่างๆ  โด ย เร ิ่ม จ าก ร ะ ด ับ ท ี่ง ่าย ไป ห าย าก  

อ อ ก เป ็น  5  ข ั้น ด ังน ี้
1. ข ั้น ท ัก ษ ะด ้าน ก ล ไก  (m e c h a n ic  skills) เป ็น ท ักษ ะข ั้น ต ้น  เร ิ่ม จ าก  

ก าร เล ีย น แ บ บ  เป ็น ระด ับ ค วาม ส าม ารถ ท ี่เก ิด จ าก ก ารผ ึฑ ์จ น ค ล ่อ ง เป ็น อ ัต โน ม ัต ิ แส ด งอ อ ก ท าง
ค ว าม จ ำ ม า ก ก ว ่า ท า ง ค ว า ม เข ้า ใจ  พ ฤ ต ิกรรม ท ี่แส ด งอ อกใน การเข ีย น  ค ือ ก าร ล อ ก แ บ บ
(rep rod u ction ) ผ ู้เร ียน ส าม ารถ เข ียน เล ียน แบ บ ค ำ หรือ ป ระ โย ค ท ี่ก ำห น ด ให ้ได ้อ ย ่างถ ูก ต ้อ ง  

และส าม ารถ เข ียน ส ะกด ค ำ แ ล ะ ป ร ะ โย ค ต ่างๆ  ท ี่ให ้ท ่อ งจ ำไว ่ได ้อ ย ่างถ ูก ต ้อ งโด ย ท ี่ไม ่จ ำเป ็น ต ้อ ง  

เข ้าใจคำ หรือ ข ้อ ค วาม เห ล ่าน ั้น
2 . ข ั้น ค วาม ร ู้ (k n o w led g e ) เป ็น ข ั้น ท ี่แ ส ด งอ อ ก ซ ึ่งค ว าม ร ู้ใน ก ฎ เก ณ ฑ ์

(rule) ข ้อ เท ็จจร ิง  (fac ts) และข ้อม ูล  (data ) ท ี่เก ี่ย ว ข ้อ ง ท าง ภ าษ า พฤต ิกรรม การเข ียน ระด ับ น ี ้
ค ือ ก าร ระ ล ึก ได ้ (recall) ผ ู้เร ียน จะร ู้จ ัก  แ ล ะ ท ราบ ค ว าม อ ัม พ ัน ธ ์ระห ว ่าง เล ีย ง  แ ล ะ อ ัญ อ ัก ษ ณ ์ท ี่ 
ถ ูก ต ้อ ง ข อ ง ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ น ั้น  สามารถสะกดคำ หรือ ข ้อ ค ว าม ท ี่เค ย เร ีย น ม าแ ล ้ว โด ย เข ีย น  

ต า ม ค ำ บ อ ก ไ ด ้อ ย ่า ง ถ ูก ต ้อ ง  ส า ม า ร ถ เข ีย น ป ร ะ โย ค ท ี่เห ม า ะ ส ม ด ับ ร ูป ภ า พ อ ย ่า ง ถ ูก ต ้อ ง ต า ม
ไว ย าก ร ณ ์ท ี่เค ย เร ีย น ม า  แ ล ะ ส าม าร ถ เข ีย น ต อ บ ค ำถ าม ใน เร ื่อ งท ี่เค ย เร ีย น แ ล ้ว ได ้ ไนข ั้นน ี้ผ ู้เร ียน  

ต ้อ ง ม ีค ว าม เข ้า ใจ ใน ข ้อ ค ว าม ท ี่เข ีย น ได ้อ ย ่าง ด ี
3. ข ั้น ก าร ถ ่าย โอ น  (transfer) เป ็น ข ั้น ท ี่ผ ู้เร ีย น ส าม ารถ น ำค วาม ร ู้ไป ใช ้

ไน ส ถ าน ก าร ณ ์ให ม ่ได ้ พ ฤ ต ิกรรม ก าร เข ียน ท ี่แส ด งอ อกค ือ  ก าร น ำไป ใช ้ (ap p lica tion ) ผ ู้เร ียน  

ส าม า ร ถ น ำ ค ว า ม ร ู้เก ี่ย ว ด ับ ก ฎ ไ ว ย า ก ร ณ ์ และค ำด ัพ ท ์ท ี่ได ้เร ีย น ไป แล ้วม าเข ียน ก ระส วน ป ระโยค
(pattern) ให ม ่ๆ  โด ย ม ีด ัว อ ย ่าง ไห ้ ส าม ารถ เข ีย น ป ระโย ค ต าม ท ี่ม ีก ารซ ี้แน ะ  เซ่น เข ียน ป ระโยค  

บ อ ก เล ่า เป ็น ป ร ะ โย ค ค ำถ าม  ต ั้ง ค ำถ าม จ าก ค ำต อ บ ท ี่ก ำห น ด ให ้ หรือ รวมป ระโยค การท ด ส อ บ  

แ บ บ เล ือ ก ต อ บ เป ็น พ ฤ ต ิก ร ร ม ท างอ ้อ ม ส ำห ร ับ ท ัก ษ ะ ภ าษ าใน ข ั้น น ี้
4 . ข ั้น การส ื่อส าร  (com m u n ication ) เป ็น ข ั้น ท ี่ผ ู้เร ีย น ส าม าร ถ ใช ้ภ าษ า

เป ็น ส ื่อ ก ล างใน ก าร ต ิด ต ่อ ส ื่อ ส าร ได ้ พ ฤต ิกรรม การเข ียน ใน ระด ับ น ี้ ค ือ การแส ด งอ อ ก ซ ึ่งค วาม ค ิด  

เห ็น (se lf-e x p r e ss io n )  ผ ู้เร ีย น ส าม าร ถ ส ื่อ ค ว าม ค ิด เห ็น อ อ ก ม าเป ็น ภ าษ าเข ีย น แ ส ด ง ค ว าม ค ิด
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ค ว าม ต ้อ งก าร ข อ ง ต น อ อ ก ม าเป ็น ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ ได ้โด ย ค ร ูไม ่ต ้อ งก ำห น ด  หรือ แน ะน ำให ้ใน ข ั้น  

น ี้เน ้น ค ว าม ล ำค ัญ ฃ อ ง ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร เร ีย น ท ี่จ ะ ท ำให ้ผ ู้อ ่าน เก ิด ค ว าม เข ้า ใจ เน ื้อ ค ว าม  หรือ
เน ื้อ เร ื่อ ง ม าก ก ว ่าก าร เข ้ม ง ว ด ใน เร ื่อ ง ข อ ง ค ว าม ถ ูก ต ้อ ง ท าง ไว ย าก ร ณ ์

5. ข ั้น ก าร ว ิเค ร าะ ห ํว ิจ าร ณ ์ (criticism ) เป ็น ข ั้น ท ี่ผ ู้เร ืย น ลาม ารถ  

ว ิเค ร า ะ ห ์ ส ัง เค ร าะ ห ์ แ ล ะ ป ร ะ เม ิน ภ าษ าท ี่ใช ้ได ้ พ ฤ ต ิก รรม ก าร เร ีย น ท ี่แส ด งอ อ ก  ค ือ  ก าร  

ส ัง เค ร าะ ห ์ (sy n th e s is )  ก ล ่าว ค ือ  ผ ู้เร ีย น ส าม าร ถ เร ีย น แ ส ด งค ว าม ค ิด เห ิน ข อ งต น ได ้อ ย ่างค ล ่อ ง  

แ ค ล ่ว ส าม าร ถ เร ีย น โด ย ใช ้ล ีล าก าร เร ีย น  (sty le) ต ่างๆ  ข อ งต น เอ งได ้ล อ ด ค ล ้อ งก ับ เน ื้อ ห า และจ ุด  

ป ร ะ ส ง ค ์ข อ ง ก าร เร ีย น น ั้น ๆ  ร ู้จ ัก เล ือ ก ใช ้ภ าษ า ให ้เห ม าะ ล ม ต า ม เน ื้อ ห าข อ ง เร ื่อ ง ต า ม จ ุด ม ุ่ง ห ม าย  

แ ล ะ ต าม ค ว าม ต ้อ ง ก าร ข อ ง ผ ู้อ ่าน  แ ล ะค ว าม ส าม ารถ ใน ก ารใช ้ค ำ  และส ำน วน ข องผ ู้เร ียน ใน ข ั้น น ื ้
จ ะ ใก ล ้เค ีย ง  หรือ เท ่า เท ีย ม ก ับ ค ว าม ส าม าร ถ ข อ ง เจ ้าข อ ง ภ าษ า

ฯรุ 
a/ดงน

จอห ์นส ัน  แล ะม อ ร ์โรว ์ (J o h n son  an d  Morrow, 1 9 8 1 ) ให ้ข ั้น ต อ น ก าร เร ีย น ไว ้

1. ต ั้ง จ ุด ม ุ่ง ห ม าย ร อ ง ก าร เร ีย น  ใน ข ั้น น ี้ผ ู้ส อน ต ้องต ั้งว ัต ถ ุป ระส งค ์ว ่า  

ต ้อ ง ก าร ให ้ผ ู้เข ีย น ม ีค ว าม ส าม าร ถ  หรือ บรรล ุ'จ ุดป ระส งค ์โด เม ื่อ เข ียน เส ร ็จแล ้ว
2. ด ำเน ิน ก ารส อ น  ข ั้น น ี้ผ ู้สอน จะใช ้ส ื่อ  หรือ อ ุป ก ร ณ ์ต ่าง ๆ  ม าช ่ว ย ใน  

การส อ น  โด ย ไข ้ให ้เห ม าะ ส ม ก ับ ส ื่งท ี่ต ้อ งก าร ให ้น ัก เร ีย น เข ีย น
3. ล งม ือ เข ีย น ใน ส ิ่งท ี่ต ั้งจ ุด ม ุ่งห ม าย ไว ้ใน ข ั้น แรก  อ าจ ไข ้ว ิธ ีเข ียน แบ บ  

ก ำห น ด ข อ บ ข ่าย ไห ้ส ำห ร ับ ข ั้น ส ุด ท ้าย อ าจ ให ้น ัก เร ีย น เข ีย น เอ งโด ย อ ิส ระ
4 . ก าร ถ ่าย โอ น  เป ็น ก ารน ำค วาม ร ู้ท ี่ไต ้เร ีย น ไป แล ้ว  ไป เข ียน เร ื่องให ม ่ท ี ่

ค ล ้าย ก ับ เร ื่อ ง เด ิม  หรือ เข ีย น เร ื่อ งให ม ่ได ้

เค อ ร ์ส เน อ ร ์ แ ล ะ  แม น เด ล (K irszner and  M andell, 1984 ) แด ะว ิน เธอ ร ์โรด  ์

แ ล ะ เม อ ร ์เร ย ์ ( พ interow d a n d  Murray, 19 84 ) ม ีค ว าม เห ิน ส อ ด ค ล ้อ งก ัน ว ่า  การ'รกท ักษ ะ  

ก าร เข ีย น  ม ีข ั้น ต อน ให ญ ่ 3  ข ั้นตอน ค ือ
1. ก าร แก เข ีย น ใน ระย ะ เร ิ่ม ต ้น  เป ็น เพ ีย งก าร เข ียน ป ระโยค ส ั้น ๆ  จากคำ 

ศ ัพ ท ์ แ ล ะ โค รงส ร ้างท ี่น ัก เร ีย น เร ีย น ม าแล ้ว  หรือ เต ิม ค ำใน ป ร ะ โย ค เพ ี่อ ให ้ได ้ค ว าม ล ม บ ูร ณ ์
2 . ก าร เข ีย น ต าม ก ร อ บ ท ี่ก ำห น ด ให ้ (con tro lled  co m p o sitio n ) เป ็น  

ก าร เข ีย น เล ีย น แ บ บ ท ี่ค ร ูให ้ เป ็น การแกใช้คำ หรือ ร ูป ป ระโยค ท ี่เร ียน ม าแล ้ว  เพ ี่อแกให ้เก ิด ค ว าม  

แ ม ่น ย ำใน ภ าษ าย ิ่ง ข ึ้น
3. ก าร เข ีย น ต าม แ บ บ ท ี่ม ีก าร ซ ี้แ น ะ  (g u id e d  co m p o sitio n ) ก าร เข ีย น
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แบบน้ีครูต้องช้ีแนะให้ท้ังคำศัพท์ รูปประโยค และความคิดในการเรียบเรียง มี,ข้ันตอนการเขียน
ดังน้ี

3.1 ข้ันก่อนการเขียน (pre-writing) เป็นการสร้างความม่ันใจ 
ให้กับนักเรียนก่อนลงมือเขียนจรีง ซ่ึงอาจเป็นการสนทนา หรือ ปรึกษาหารือร่วมกันเก่ียวกับเร่ือง 
ท่ีจะเขียน

3.2 ข้ันการเขียน (writing) ให้นักเรียนลงมือเขียนเป็น
แบบร่างก่อน ให้นักเรียนช่วยกันคิดนำความคิดท่ีได้จากข้ันก่อนการเขียน มาใช้เขียนใม่ต้องกังวล 
เร่ืองความถูกต้อง ตัวสะกด หรือการเรียบเรียงรูปประโยค แต่เน้นในเน้ือเร่ืองเป็นสำคัญ

3.3 ข้ันตรวจทาน (revising) นักเรียนจะอ่านทบทวนส่ิงท่ี 
เขียนใปแล้ว มีการตรวจสอบเร่ืองตัวสะกด คำผิด หรือเคร่ืองหมายวรรคตอน ท้ังน้ีเพ่ือ,ให้การ 
เขียนล่ือความหมายใต้

3.4 ข้ันการแกการเขียน (rewriting) เป็นข้ันสุดท้ายซองการ 
แกการเขียนถือเป็น new writing ในข้ันน้ืนักเรียนต้องทำเน้ือเร่ืองท่ีเขียนใปแล้วให้สมบูรณ์ พร้อม 
ท่ีจะรายงาน หรือ เขียนล่งครูใต้

กล่าวโดยสรุปใต้ว่า ลำคับข้ันตอนการสอนทักษะการเขียน ผู้เรียนจะต้องหัดคัด 
ลอกตัวอักษร ให้ถูกต้อง จากน้ันจึงเร่ิมเขียนให้เป็นใปตามวัตถุประสงค์ท่ีต้ังไว้ โดยคำนึงถึงเร่ือง 
การ'ไซใ'วยากรณ์ให้ถูกต้อง และมีความเหมาะสม หลังจากน้ันผู้เรียนจะต้องทบทวนงานเขียนชอง 
ตนเอง และตรวจแก้ไขหากพบข้อผิดพลาด

วิธีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ

ว ิธ ีก าร ส อ น ก าร เข ีย น ก าษ าอ ัง ก ถ ุษ  ส าม าร ถ จ ัด อ อ ก ไต ้เป ็น  2  ป ระเภท  คือ  

1. ว ิธ ีก าร ส อ น ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ถ ุษ แ บ บ พ ัฒ น าจ ิน ต น าภ าพ ใน ก าร เข ีย น น ำห น ้า  

โค ร ง ส ร ้าง ท าง ภ าษ าอ ัง ก ถ ุษ  ม ัก จ ะ ใช ้ก ับ น ัก เร ีย น ท ี่เป ็น เจ ้าข อ ง ภ าษ าเป ็น ห ล ัก  ห ร ือ ใน กรณ ีท ี่ผ ู้ส อน  

ให ้ค ว าม ส น ใจ ต ่อ ก าร พ ัฒ น าเน ื้อ เร ื่อ งท ี่จ ะ เข ีย น ข อ งน ัก เร ีย น ม าก ก ว ่า  ก าร พ ัฒ น าค ว าม ร ู้ค ว าม เข ้า ใจ  

ใน ต ้าน โค ร ง ส ร ้างท าง ภ าษ า  ก าร พ ัฒ น าก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ บ บ น ี้จ ะ อ าศ ัย เท ค น ิค ต ่าง ๆ  เช ่น
ก าร เล ้า เร ื่อ งให ้พ ัง  ก าร ระ ด ม ค ว าม ค ิด เห ็น  ก าร ใช ้ภ าพ เป ็น ส ื่อ  ก าร ป ล ่อ ย ให ้เข ีย น แ บ บ อ ิส ร ะ แ ต ่จ ำก ัด  

เว ล าว ่าต ้อ ง ท ำเป ็น เว ล าก ี่ช ั่ว โม ง ต ่อ ส ัป ด าห ์ ด ังผ ล ข อ งก ารศ ึก ษ า ว ิจ ัย ด ังต ่อ ไป น ี้
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ไวท์ (White, 1980) ได้นำเลนอเทคนิคการสอนเขียนภาษาอังกฤษ ท่ีเก่ียวร้อง 
กับงานเขียนบรรยายตามลำดับของเวลา และการเขียนพรรณนาบุคคล ล่ิงฃอง ลถานท่ี 
และกรรมวิธี ดังน้ี

1 . เทคนิคการสอนการเขียนแบบบรรยาย
1 ) เน้นไปท่ีลำดับของเวลาก่อนหลัง และลำดับของเหตุการณ์
2 ) ใช้อุปกรณ์เซ่น แผนท่ี รูปภาพ ตารางการเดินทาง เพ่ือช่วยให้เกิด 

แนวทางในการเรียงลำดับ
3) ถ่ายโอนข้อมูลให้เป็นลายลักษณ์อักษรเข่นการตีความจากภาพ 

ให้เป็นภาษาพูด หรอ ภาษาเขียน
4) ใช้คำถามแบบ!แนะโดยอ้อม เพ่ือเป็นล่ือในการถ่ายทอด 

งานเขียนแบบบรรยายออกมา
2 . เทคนิคการสอนการเขียนแบบพรรณนา

1 ) เทคนิคการสอนเขียนแบบพรรณนาบุคคลเพ่ือให้ครอบคลุมลักษณะ 
ภายนอก บทบาท อุปนิลัย กิจวัตรประจำวัน และคุณลักษณะอ่ืน ท่ีมีส่'วนสัมพันธ์กับภาษาและ 
วัฒนธรรม และอาชีพต่างๆ

2 ) เทคนิคการสอนการเขียนแบบพรรณนาส่ิงของเพ่ือให้ความสนใจต่อ
นามวลีให้มากท่ีสุดเพ่ือ!ชัดออกมาให้ได้ว่าส่ิงของน้ันรูปร่างหน้าตาเป็นอย่างไร และให้ตรงกับ
กลุ่มเป๋าหมายท่ีอ่าน และสอดคล้องกับความสามารถของผู้เขียน

3) เทคนิคการสอนเขียนแบบพรรณนาสถานท่ี เพ่ือเน้นไปยังทำเลท่ีต้ัง 
และความสัมพันธ์ระหว่างทำเลท่ีต้ัง กับข้อมูลทางประวิตศาสตร์

4) เทคนิคการลอนเขียนแบบพรรณนากรรมวิธีเพ่ือให้สามารถเขียน 
แสดงข้ันตอนการผลิตสินค้าโดยใช้รูปแบบของคำกริยาและโครงสร้างของประโยคไปในทิศทาง 
เดียว

จอห ์น ล ัน  (Joh n son , 19 81 ) ได ้น ำเส น อ เท ค น ิค ก ารส อ น ก าร เข ีย น  ซ ึ่งเน ้น ให  ้
น ัก เร ีย น เต ิม ข ้อ ค ว าม ให ้ส ม บ ร ูณ ์ ก าร เข ีย น ข ้อ ค ว าม ต ่อ จ าก ข ้อ ค ว าม เด ิม  แ ล ะ ก าร แ ก ห ัด จ ับ ใจ
ค ว าม ท ี่ได ้ร ับ พ ังม าเข ีย น  ด ัง ร าย ล ะ เอ ีย ด ต ่อ ไป น ี้

1. ก าร เต ิม ข ้อ ม ูล ให ้ล ม บ ูร ณ ์ จ ะแบ ่งน ัก เร ีย น อ อกเป ็น ส ่วน ๆ แล ้ว ให ้น ัก เร ีย น ก าร  

แ ล ก เป ล ี่ย น ข ้อ ม ูล ก ัน ใน ข ั้น เร ีย น  เพ ื่อ ให ้น ัก เร ีย น ส าม าร ถ ถ ่าย ท อ ด เร ื่อ งท ี่ต น ร ู้ให ้บ ุค ค ล อ ื่น ให ้เข ้า ใจ
ร )  y ให้ใด้
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2 . การทำกิจกรรมต่อเน่ืองกัน เช่น การให้นักเรียนรับฟังข้อมูลจากการถามและ 
ตอบเก่ียวกับตารางเวลารถไฟ แล้วให้นักเรียนนำเน้ือหาท่ีได้เรียนรายงานว่า จะต้องไปข้ึนรถไฟให้ 
ทันไนเวลาเท่าได

3. การเรียนข้อความเป็นตอน  ๆ (paragraph writing) เช่น การท่ีผู้เรียนให้กลุ่ม 
คำ และประโยคท่ีมีการจัดลำดับไว้แล้วมาไห้นักเรียนจัดเรียงใหม่เป็นแบบอ่ืน หรือคิดหาข้อความท่ี 
มาก่อนหรือตามหลังข้อความท่ีไห้มา หรือเปล่ียนรูปแบบของการเรียน จากการให้คำแนะนำเป็น 
การบรรยายแทน

ไรม์ส (Raimes, 1983) ได้นำเสนอเทคนิคในการสอนการเรียน โดยใช้ส่ือรูป 
แบบต่าง  ๆ เซ่น รูปภาพ แผนผัง แผนภูมิ แผนท่ี ตารางเดินทาง เทปเลียง ใบสมัครงาน และ 
บทความท่ีมีการเรียงลำดับของประโยคท่ีสับสนไปมา มาให้นักเรียนอ่าน เพ่ือใช้กระตุ้นให้นักเรียน
เกิดจินตนาการในการเรียนเซิงบรรยาย

ครีสพ์ (Crisp, 1986) ได้นำเสนอเทคนิคการลอนการเรียนแบบใหม่คือ การเรียน 
แบบแอโรบิค (Aerobic writing) ซ่ึงเป็นการกำหนดระยะเวลาแน่นอนเช่น 2 ช่ัวโมง/สัปดาห์ 
คร้ังละ 1 ช่ัวโมง เพ่ือให้นักเรียนไปหัดเรียนบทความภาษาอังกฤษมาให้ได้มากบทความท่ีสุด โดย 
ไม่ต้องคำนึงถึงความถูกต้องในการใช้ภาษา แล้วจึงจะมีการเรียกให้นักเรียนมาเรียนรู้การใช้เทคนิค 
การเรียนในรูปแบบต่าง  ๆ ต่อไป ท้ังน้ืผู้สอนจะเลือกบทความท่ีนักเรียนเรียนมาแล้วเพ่ือให้นักเรียน 
ไปขยายความคิด ทบทวนและแก้ไขต่อไป จะทำให้นักเรียนมีมีผลิตผลทางการเรียนใต้มาก แต่วิธี 
การน้ีเหมาะสม ก็เฉพาะกับนักเรียนท่ีมีความกระตือรือร้นสูงเท่าน้ัน

ฮิลล์ (Hill, 1991) ไต้นำเสนอเทคนิคการสอนการเรียนแบบเน้นกิจกรรมต่าง  ๆ
เช่น การอภิปราย การสร้างข่าวลือ การเรียนแบบผสมผสานกับเลียงดนตรี และการเรียนโดยการ 
เปรียบเทียบกิจกรรม หรือเหตุการณ์ท่ีปรากฏในภาพจากแหล่งต่าง  ๆ ของโลก กับวัฒนธรรมของ 
นักเรียน ดังต่อไปน้ี

1 . การอภิปราย (Discussion) เป็นการแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม  ๆและให้รูป 
ภาพไว้ ให้นักเรียนพูดคุยตามรูปภาพ ซ่ึงอาจจะเป็นเร่ืองท่ีนักเรียนอาจจะมีหรือไม่มีประสบการณ์ 
ก็ได้ หรือเร่ืองประเพณีท่ีแปลกประหลาด หรือประเด็นซ่ึงเกินความจรีง แล้วจึงลงมือเขียน

2. การใช้ข่าวลือ (Rumors) แบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม  ๆละ 4 คน ให้แต่ละ 
กลุ่มไปหยิบรูปภาพหน้าช้ัน 5 ภาพ และให้ตกลงกันว่าจะเขียนเร่ืองอะไร จากน้ันย้ายกลุ่มทีละ 2 
คนตามเข็มนาฟักา เพ่ือไปเขียนเร่ืองราวให้นักเรียนกลุ่มอ่ืน  ๆทราบ
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3. การผลมผลาน (Mixture) จะมีการเปิดเพลงและแจกรูปภาพให้นักเรียนเพ่ือ 
อภิปราย จากน้ันผู้ลอนจะเขียนคำศัพท์ไว้บนกระดาษดำ และแจกบทโคลง 2 ชุดให้นักเรียนหาคำ 
ศัพท์ท่ีมีความหมายตรงกัน เลร็จแล้วผู้ลอนจะอธิบายความหมายของบทโคลง แล้วให้นักเรียน 
เขียนบทโคลงของตนเองข้ึนมาใหม่

4. การเปรียบเทียบวัฒนธรรม (Culture contrast) จะแบ่งนักเรียนออกเป็นกลุ่ม 
ย่อยและแจกรูปภาพกลุ่มละหลาย  ๆ รูป เพ่ือช่วยกันออกความคิดเห็นจากน้ัน ผู้สอนจะเขียนแนว 
ความคิดท่ีกลุ่มต่างๆ เสนอข้ึนบนกระดานแล้วให้นักเรียนลองเทียบความคิดบนกระดานกับ 
วัฒนธรรมของตน

5. การปิกใช้คำถามช้ีนำ (Guided question) จะใช้ภาพขนาดใหญ่ซ่ึงเต็มไป 
ด้วยเน้ือหาลาระ และผู้ลอนจะพยายามใช้คำถามช้ีนำโดยถามเพ่ือให้นักเรียนตอบประโยคใจ 
ความลำศัญ แล้วปิดรูปภาพไม่ให้นักเรียนดูแต่ให้เขียนเรียงความตามความเข้าใจของตนเอง

เล า ว ล ัก ษ ณ ์ ร ัตน ว ิชช ์ (2 5 3 1 ) ได ้น ำ เล น อ เท ค น ิค ก าร ล อ น ท ัก ษ ะ เข ีย น ห ล าก
ห ล าย แ บ บ  อ าท ิเช ่น  ก าร ระ ด ม ค ว าม ค ิด แบ บ เป ็น ก ล ุ่ม  ก าร อ ภ ิป ร าย  ก า ร ส ัม ภ า ษ ณ ์ ก ารแส ด งล ะ ค ร  

ล ้อ เล ีย น  แ ล ะ ก าร อ ่าน บ ท ค ว าม  เพ ื่อ ก ระต ุ้น ให ้ผ ู้เร ีย น ล าม ารถ เข ีย น บ ท ค ว าม ค ิด ข ึ้น ม าให ม ่ โดย  

อ าศ ัย โค รงล ร ้างข อ งเน ื้อ ท ี่ได ้จ าก ก าร ท ำก ิจ ก ร ร ม ข ้างต ้น ได ้

2. วิธ ีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบอ้างอิงโครงลร้างทางภาษา 
อังกฤษเป็นหลัก โดยอาศัยวิธีการเปลี่ยนแปลงรูปแบบคำนาม คำลรรพนาม กรียา และรูปแบบ 
ของประโยคเป็นหลัก จะใชกั้บนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่สองเป็นหลัก หรือในกรณ  ี
ที่ผ ู้ว ิจ ัยให้ความสำคัญกับการพัฒนาความรู้เก ี่ยวกับโครงลร้างทางภาษาอย่างมาก ดังท่ี 
ลุไร พงษ์ทองเจริญ (2526) ได้เลนอภิจกรรมการลอนทักษะการเขียน โดยการให้นักเรียนได้
พ ัฒ น าร ูป แบ บ ของการเข ียน จากการ เปล ี่ยนแปลงรูปแบบของคำศ ัพท ์ และโครงลร้างทาง 
ไวยากรณ์ที่นักเรียนได้เรียนรู้มาแล้ว หรีอได้เห็นจากบทความ ตัวอย่าง นอกจากนื้ผู้สอนก็อาจจะ 
เป็นผู้กำหนดทั้งคำศัพท์และรูปแบบของประโยคตัวอย่าง ที่จำเป็น เพื่อให้เป็นแนวทางในการเขียน 
หรือการเปลี่ยนแปลงแก้ไขบทความก็ได้

จ า ก ก า ร ศ ึก ษ าว ิธ ีก าร ล อ น ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ  ท ั้ง 2  ป ร ะ ๓ ท ได ้แก ่ 
1) ว ิธ ีก าร ล อ น ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ บ บ พ ัฒ น าจ ิน ต น าภ าพ ใน ก าร เข ีย น น ำห น ้าโค ร ง ส ร ้างท าง  

ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ  และ 2) ว ิธ ีก าร ล อ น ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ บ บ อ ้าง อ ิง โค ร ง ส ร ้าง ท าง ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ  

เป ็น ห ล ัก  ผ ู้ว ิจ ัย ม ีค ว าม เห ็น ว ่าก าร พ ัฒ น าท ัก ษ ะ ก าร เข ีย น ข อ งน ัก เร ีย น ไท ย น ำจ ะ ต ้อ งอ าศ ัย แ น ว ว ิธ  ี

ก า ร ล อ น ก า ร เข ีย น ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ แ บ บ อ ้า ง อ ิง โ ค ร ง ล ร ้า ง ท า ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ เป ็น ห ล ัก ก ่อ น น ่า จ ะ
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เห ม าะ ล ม ท ี่ล ุด  เพ ร าะ น ัก เร ีย น ไ ท ย ย ัง ม ีข ้อ จ ำก ัด อ ย ู่เป ็น อ ัน ม าก ใน เร ื่อ ง เก ี่ย ว ก ับ ค ำศ ัพ ท ํใน ภ า ษ า  

อ ัง ก ฤ ษ  แ ล ะ ย ัง ไ ม ่ม ีค ว าม เข ้า ใจ ใน ด ้าน โค ร ง ล ร ้าง ท าง ไว ย าก ร ณ ์อ ย ่าง เพ ีย ง พ อ ท ี่จ ะ ให ้เร ม ต ้น ก าร  

เข ีย น บ ท ค ว าม ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ บ บ ก าร พ ัฒ น าจ ิน ต น าภ าพ ไน ก าร เข ีย น น ำห น ้าก าร เร ีย น ร ู้โค ร ง ส ร ้าง  

ท าง ไ ว ย าก ร ณ ์ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ไ ด ้ อ น ึ่ง ว ิธ ีก าร เร ีย น ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ โด ย อ าศ ัย ก าร อ ้าง อ ิง โค ร ง  

ล ร ้า ง ท า ง ไว ย าก ร ณ ์น ั้น  ม ีร ูป แ บ บ ข อ ง ก าร ล อ น ท ี่ม ีข ื่อ เร ีย ก เฉ พ าะ อ ีก อ ย ่าง ห น ึ่ง ว ่า  C ontrolled
C o m p ositio n  ซ ึ่ง ล าร ะ ล ำศ ัญ ร อ ง ง าน ว ิจ ัย ต ่าง ๆ  ท ี่เก ี่ย ว ก ับ  C ontrolled  C o m p ositio n  จะได้นำ 

เสน อต ่อไป

วิธีการสอนการเขียนภาษาอังกฤษแบบ Controlled Composition

การเรียนการเขียนภาษาอังกฤษ แบบ Controlled Composition คือ 
การเรียนการเขียนภาษาอังกฤษ โดยอาศัยบทความต้นแบบ ซ่ึงจะมีคำส่ังให้เปล่ียนแปลงรูปแบบ 
ของประโยค และส่วนประกอบต่าง  ๆของประโยค ตามคำส่ังท่ีกำหนด ซ่ึงนักเรียนสามารถเรียนรู้ 
รูปแบบของประโยค และคำศัพท์ท่ีเก่ียวข้อง ตลอดจนเทคนิคในการเปล่ียนแปลงส่วนประกอบ 
ต่างๆ  ของประโยคให้เป็นไปตามคำส่ัง การเรียนดังกล่าว จะทำให้นักเรียนสามารถจดจำรูปแบบ 
การเขียนประโยคท่ีถูกต้อง และสามารถนำไปประยุกต้ใช้ในการเขียนบทความของตนเองได้ใน 
อนาคตได้มีนักวิจัยซาวต่างชาติ ได้เสนอแนะวิธีการลอนการเขียนภาษาอังกฤษ แบบ Controlled 

Composition ดังต่อไปนี

พอลสตัน และ ติสตรา (Paulston and Dykstra , 1973) ได้เสนอแนวทางในการ 
พัฒนาการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ สำหรับนักเรียนท่ีมีพัฒนาการทางด้านการใช้ภาษาอังกฤษ 
โดยได้คะแนน TOEFL ไม่ต่ําก'ว่า 550 โดยการใช้บทความต้นแบบและส่ังให้นักเรียนเปล่ียนแปลง 
รูปแบบของโครงสร้างไวยากรณ์ต่าง  ๆเปล่ียนแปลงไปตามลำดับข้ัน และจะมีคำส่ังเพ่ิมเติมเก่ียว 
กับสถานการณ์ ซ่ึงมีข้ันตอน ใหญ่ 38 ข้ันตอน และในข้ันตอนจะแยกเป็น

รายละเอียดของข้ันตอนย่อย ซ่ึงรวมข้ันตอนท้ังส้ินจะได้ 12 2  ข้ันตอน

ทัง (Tongue, 1977) เสนอแนวความคิดในการพัฒนาทักษะในการเรียนเขียน 
ภาษาอังกฤษเป ็น 3 ขั้นตอน ตามลำดับขั้นในการพัฒนาความสามารถในการเขียน คือ การดัด 
ลอกบทความ และการคัดลอกบทความโดยเปิดโอกาสให้เลือกใช้คำศัพท์ (Controlled
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Composition) การเขียนโดยมีการกำหนดโครงลร้างไวยากรณ์ให้ทำ (Guided Composition) 
และการเขียนโดยอิสระ (Free Expression)

บรู๊คล และวิทโธร (Brookes and Withrow ,1988) ได้นำเลนอกระบวนการ 
ลอนการเขียน ท้ังล้ิน 10  ข้ันตอน (รายละเอียดปรากฎ อยู่ไนหัวข้อ กระบวนการสอนการเขียน 
ตามแนวคิดของบรู๊คล และ'วิทโธร)

คุนช (Kunz, 1996) ได้นำเลนอกระบวนการสอนการเขียน ท่ีมีท้ังล้ิน26 ข้ัน 
ตอน โดยมีวัตถุประสงค์ท่ีจะใช ้ไนพัฒนาการลอนการเขียนภ า ษ า อังกฤษ ให้กับนักเรียนท่ีมีความ 
สามารถด้านการเขียนอยู่ในระดับกลาง (intermediate) และระดับสูง (advance) มีรายละเอียด 
ของกระบวนการสอนดังต่อไปน้ี

ข้ันตอนท่ี 1 Copy. ( Writing Conventions)

ข้ัน ตอนท่ี 2 Substitute a / an ,etc.

ข้ันตอนท่ี 3 Gender changes.

ข้ันตอนท่ี 4 Singular to plural.

ข้ันตอนท่ี 5 Plural to singular.

ข้ันตอนท่ี 6 Future Tense.

ข้ันตอนท่ี 7 Simple Past Tense.

ข้ันตอนท่ี 8 Present Continuous Tense.

ข้ันตอนท่ี 9 Past Perfect Tense.

ข้ันตอนท่ี 10 Present Perfect Tense.

ข้ันตอนท่ี 11 Present to Past Reported Speech. (Sequence of Tenses)

ข้ันตอนท่ี 12 Dialog to Reported Speech.

ข้ันตอนท่ี 13 Dialog to Direct Speech.

ข้ันตอนท่ี 14 Reported Speech to Direct Speech.
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ข้ันตอนท่ี 15 Active to Passive voice.

ข้ันตอนท่ี 16 Passive to Active voice.

ข้ันตอนท่ี 17 Affirmative to Negative.

ข้ันตอนท่ี 18 Noun Adjuncts.

ข้ันตอนท่ี 19 Adjectivals.

ข้ันตอนท่ี 20 Adjectivals & Adverbials.

ข้ันตอนท่ี 2 1 Concise Word Choices.

ข้ันตอนท่ี 2 2 Word Forms.

ข้ันตอนท่ี 23 Compound S e n te n c e s .

ข้ันตอนท่ี 24 Adjective Clauses.

ข้ันตอนท่ี 25 Adjective & Adverbial Clauses.

ข้ันตอนท่ี 26 All Sentence Combining.
เม่ือพิจารณาแนวทางการลอนของนักการศึกษาดังกล่าว พบว่า กระบวนการ

สอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร น้ันมีความเหมาะสมท่ีจะนำมาไซ้กับนักเรียนใน 
ระดับประถมศึกษาของไทยมากท่ีสุด

ปั,ญหาการสอนเขียนภาษาอังกฤษ

แม้ว่าประเทศไทยได้มีการเรียนภาษาอังกฤษ มาเป็นเวลานานแล้ว แต่ระดับ 
ความสามารถไนการเขียนภาษาอังกฤษยังไม่ดีเท่าท่ีควร ซ่ึง อารีรัตน์ น้ําเพชร (2529) พบว่า 
การเรียนภาษาอังกฤษได้เรมต้นในปี พ.ศ. 2371 โดยเรียนกันอยู่ในวงจำกัด และรัฐบาลยังไม่มี 
ส่วนร่วมไนการจัดการศึกษา หรือ กำหนดหลักสูตรแต่ประการได ต่อมาได้มีพระราชบัญญัติการ 
ลอบวิชา พ.ศ. 2433 พระราชบัญญัติฉบับน้ีไต้ให้แนวทางในการกำหนดเน้ือหาวิชาต่าง  ๆ รวมท้ัง 
วิชาภาษาอังกฤษ จึงเป็นจุดเร่ิมต้นของการพัฒนาหลักสูตรการเรียนภาษาอังกฤษในประเทศไทย 

ธีระพงค่โ แก่นอินทร์ (2525), พิมพา นาคสุข (2527) 1 ประเสริฐ ว่องวจนะ 
(2528) พบว่า ปัญหาในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนส,วนใหญ่เกิดจาก ปัญหาท่ีครูผู้สอน 
มิได้จบเอกภาษาอังกฤษโดยตรง และมิได้รับการอบรมวิธีการลอนภาษาอังกฤษอย่างถูกต้อง
เหมาะสม นอกจากน้ีครูยังติดยึดกับวิธีการสอนแบบเก่าๆ

V
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อรยา ลีระกุล (2531) พบว่า ปัญหาในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนเกิด 
จากการท่ีนักเรียนเร่ิมเรียนภาษาอังกฤษช้าเกินไป โดยเห็นว่า นักเรียนควรเร่ิมเรียนภาษาอังกฤษ 
ต้ังแต่ระดับข้ันอนุบาล นอกจากน้ีบทเรียนยังมีเน้ือหามาก และยากเกินไป ประกอบกับการขาด 
ครูท่ีมีความรู้ไนการลอนภาษาอังกฤษโดยตรง และขาดการนิเทศ และติดตามผล

ชาลี ทิวาวงษ์ (2536) พบว่า ครูผู้ลอนภาษาอังกฤษไม่ได้มีการรวมตัวกันเพ่ือ 
จัดทำแผนการลอน แบบทดลอบ และเคร่ืองมือวัดจุดประลงค์การเรียนรู้ เน่ืองจากติดภาระการ 
ลอน และไม่เข้าใจหลักสูตรการสอนท่ีดีพอ นอกจากน้ียังไม่มีการบันทึกแผนการลอนไว้เป็นลาย 
ลักษณ์อักษรอีกด้วย จึงทำไห้การลอนภาษาอังกฤษไนประเทศไทยไม่มีประสิทธิภาพ

บุญล้อม ปานลักษณ์ (2536) กล่าวว่า ปัญหาการจัดหลักสูตรวิชาภาษ'า 
อังกฤษไนประเทศไทย เกิดจากการท่ีผู้บริหารโรงเรียนขาดความรู้ ความเข้าใจ ขาดเอกลาร 
ได้ครูท่ีมีวุฒิการศึกษาไม่ตรง มีการลอนไม่เพียงพอ และขาดบุคลากรในการนิเทศ เพ่ือนำผลมา 
ปรับปรุงการจัดหลักสูตรการเรียนภาษาอังกฤษ

กล่าวโดยสรุปได้ว่า ปัญหาการสอนเขียนภาษาอังกฤษเกิดจาก ได้ครูผู้ลอนไม่ 
ตรงวุฒิ ครูขาดการรวมตัวกันเพ่ือร่วมกันทำบันทึกการลอน และขาดบุคลากรไห้การนิเทศเพ่ือ 
ปรับปรุงการเรียนการลอน ลาเหตุอีกประการหน่ึง คือ ตัวผู้เรียนเร่ิมเรียนภาษาอังกฤษช้าเกินไป 
ผู้เรียนควรเร่ิมเรียนต้ังแต่ข้ันประถมศึกษาปีท่ี 1

บรูคลัตัน, ฮิลล์ และ ทิ!นเคส (Brookstons, Hills and Fincases1978) ได้พูดถึง 
แรงจูงใจและวัตถุประลงค็ในการเรียนภาษาอังกฤษ ว่าเป็นปัจจัยท่ีสำคัญต่อความสำเร็จไนการ 
เรียนภาษๆอังกฤษพวกเขาได้แบ่งการเรียนภาษาอังกฤษออกเป็น 3 ประ๓ ทคือ

1 . ภาษาอังกฤษสำหรับผู้ท่ีไช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาแม่ เซ่นผู้ท่ีอาคัยอยู่ไน 
ประเทศ สหรัฐอเมริกาและออสเตรเลีย ซ่ึงแต่ละประเทศก็จะมีความแตกต่างกันไปในรูปแบบการ 
ใช้ภาษาอังกฤษประจำถ่ินในการออกเลียงและการใช้ภาษา แต่อย่างไรก็ตามการพูดและการเขียน 
เหล่าน้ันก็เป็นล่ิงท่ีเป็นท่ียอมรับได้ท่ัวไปเพราะ ลามารถเช้าใจได้อย่างง่ายดาย ซ่ึงผู้ใช้ภาษามีวัตถุ 
ประลงค์ในการเรียนเพ่ือท่ีจะใช้ภาษาในการแลดงตัวต่อลังคม และใช้ไนชีวิตประจำวัน

2 . ภาษาอังกฤษสำหรับผู้ท่ีไช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีลอง Second 
Language การเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีลอง (ESL) เป็นการเรียนรู้เพ่ือ'ไข้ภ าษาอังกฤษเป็น 
ภาษาในการดำเนินธุรกิจ การบริหารงานของรัฐ และไนลถาบันการศึกษา เซ่นท่ีประเทศสิงคโปร์
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และประเทศกานาซ่ึงเราจะเห็นได้ว่าการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสอง (ESL) น้ันจะมีบทบาท 
ท่ีสำคัญต่อชีวิตประจำวันอย่างมากเพราะจะปรากฏอยู่ในส่ือท้ังหนังสือพิมพ์ วิทยุ และโทรทัศน์ 
นอกจากน้ียังมีการไซ้ในกระบวนการของศาลสถิตยุติธรรม ในหน่วยงานกลางของราชการ และยัง 
ไซ้อยู่ไนหน่วยงานการค้าและอุตสาหกรรม และการศึกษาจึงมีการใช้ภาษาอังกฤษท้ังการพูดและ 
การเขียนในรูปแบบเฉพาะของประเทศน้ัน  ๆ ซ่ึงคนเหล่าน้ีจะมีฃ้อจำกัดในการเรียนภาษาอังกฤษ 
อย่างมาก เพราะว่าจะต้องเรียนภาษาอังกฤษในรูปแบบเฉพาะถ่ินเท่าน้ัน มิเช่นน้ันก็จะไม่ได้รับการ 
ยอมรับจากเพ่ือน  ๆ ในสังคม แต่ในขณะเดียวกันพวกเขาก็จะมีความเล่ียงต่อการไม่ได้รับการยอม 
รับจากประชาคมโลก เพราะการใช้ภาษาอังกฤษในรูปแบบเฉพาะถ่ินของตนน้ันไม่ได้รับการยอม 
รับเป็นการท่ัวไป

3. การเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างชาติ (EFL) Foreign Language เป็น 
การเรียนเพ่ือใช้ภาษาอังกฤษเป็นเคร่ืองมือในการดำเนินงาน เช่นใช้อ่านหนังสือท่ีเขียนในภาษา 
ใหม่ (อังกฤษ) หรือจะใช้ติดต่อกับผู้ท่ีใช้ภาษาอ่ืน (อังกฤษ) ซ่ึงเราจะเห็นได้ว่าการเรียนกาษา 
อังกฤษเป็นกาษาต่างชาติ (EFL) น้ีมิได้มืบทบาทท่ีสำคัญต่อบุคคลท่ีอาศัยอยู่ในประเทศ เสปน 
บราซิล หรือประเทศณ่ีปุน ท้ังในระดับชาติ หรือในระคับการใช้ชีวิตในสังคมเลย เพราะว่าประซา 
ซนมีภาษาของตนเองใช้อยู่แลวโดยไม่ต้องใช้ภาษอังกฤษหรือภาษต่างชาติอ่ืนๆ ในการดำเนิน 
ชีวิตประจำวัน ในการเข้าสังคม หรือการแสวงหาความก้าวหน้าในอาชีพ จึงไม่มีภาษาอังกฤษในรูป 
แบบเฉพาะของประเทศน้ัน  ๆ แต่จะรับรูปแบบการใช้ภาษาอังกฤษท้ังแบบของอังกฤษและอเมริกัน 
มาเท่าๆกัน ข้ึนอยู่กับปัจจัยต่าง  ๆเช่น ความเป็นไปไดในการจัดหาครูผู้สอน สถานท่ีต้ังของโรงเรียน 
และอิทธิพลทางการเมือง ซ่ึงตัวอย่างของบุคคลท่ีใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างชาติ ได้แก่ นักท่อง 
เท่ียว พนักงานขายสินค้า และนักเรียนท่ีเรียนด้านวิทยาศาสตร์ คนเหล่าน้ีมืความหลากหลายใน 
การเลือกเรียนภาษาอังกฤษในรูปแบบต่างๆท่ีตนเองต้องการว่าจะนำไปใช้ท่ีใดกับกลุ่มเป้าหมาย 
ใด

เวอก ีช  ( V ergh is, 1990 ) ก ล ่าว ว ่า ใน ก ล ุ่ม ป ร ะ ช าก ร ส ่ว น ให ญ ่ท ี่ใช ้ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ  

เป ็น ภ า ษ า แ ม ่น ั้น  ม ีป ร ะ ช า ก ร เป ็น จ ำ น ว น ม า ก ท ี่ม ิไ ด ้เก ิด ใน ป ร ะ เท ศ อ ัง ก ฤ ษ แ ล ะ ม ีก า ร ใช ้ภ า ษ า  

อ ังก ฤ ษ ใน แ บ บ ท ี่แ ต ก ต ่าง ก ัน อ อ ก ไป  แ ต ่อ ย ่าง ไร ก ็ต าม ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ได ้ถ ูก ใช ้เป ็น ส ื่อ ใน ก าร ต ิด ต ่อ ส ื่อ  

ส ารก ัน ไป ท ั่ว โลก  แ ล ะ เป ็น ภ าษ าท ี่ใช ้ใน ก าร บ ัน ท ึก ค ว าม ร ู้ต ่าง ๆ  น อ ก จ าก น ี้ เวอก ีซ  ได ้ช ี้ให ้เห ็น ว ่า  

ป ัญ ห าใน ก าร เร ีย น ร ู้ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ  ( เป ็น ภ าษ าท ี่ล อ ง ) จ น เก ิด ค ว าม ช ำน าญ ใน ร ะ ด ับ ท ี่จ ะ ส าม าร ถ ใช ้ 
ง าน ได ้เห ม ือ น ก ับ เจ ้าข อ งภ าษ า  ก ็ค ือ

1. น ัก เร ีย น ท ี่ม ิใช ่เจ ้าข อ ง ภ าษ ม ิได ้เร ีย น ร ู้ภ าษ าใน ล ัก ษ ณ ะ ท ี่เด ็ก ท ี่เก ิด ให ม ่เร ีย น ร ู้
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จากการฟังเลียงและทำความเข้าใจต่อโครงสร้าง'ของคำและไวยากรณ์ เพราะว่ากว่าท่ีเด็กจะ 
ลามารถเลียนแบบการออกเลียงของคำ และพูดเป็นประโยคได้เขาจะต้องเรียนรู้ท้ังในเร่ืองโครง 
ลร้างของคำและไวยากรณ์ตลอดจนได้ผ่านการถูกปรับปรุงแก้ไขไปอย่างมาก จนเม่ืออายุได้ 5 ปี 
เขาก็จะสามารถท่ีจะซึมซับไว้ภายในท้ังโครงสร้างของคำและไวยากรณ์ได้เกือบท้ังหมดเรียบร้อย 
แล้ว

2. เม ื่อ ม ีก าร เร ีย น ร ู้ภ าษ า  (ท ี่ลอง) เด ็ก ๆ จ ะ ล าม าร ถ เร ีย น รู้ได้เร ็ว ก ว ่าผ ู้ให ญ ่เพ ร าะ  

เด ็ก ๆ  ไมล่ าม าร ถ ห ล บ เล ี่ย ง จ าก แ ร ง ก ด ด ัน ข อ ง ท ั้งส ัง ค ม แ ล ะ ก ล ุ่ม เพ ื่อ น ใน ร ะ ด ับ เด ีย ว ก ัน ให ้ย อ ม ร ับ  

ภ า ษ าให ม ่ไ ด ้ ใน ข ณ ะ ท ี่ผ ู้ให ญ ่จ ะ ล าม าร ถ ห ล บ เล ี่ย ง ป ัญ ห าต ่าง ๆ  เห ล ่าน ั้น โด ย ก าร ใช ้ภ าษ าแ ม ่ข อ ง  

ตนได ้ น อ ก จ าก น ี้ผ ู้ให ญ ่ท ี่ใช ้ภ าษ าใด ภ าษ าห น ึ่ง เป ็น ภ าษ าแ ม ่แ ล ้ว  ก ็ย าก ท ี่จ ะ ส าม าร ถ ย อ ม ร ับ เอ าว ิธ ี 
ก าร ใน ก าร อ อ ก เล ีย ง ต าม แ บ บ ข อ ง ภ าษ าท ี่ล อ งได้

3. การเรียนรู้ภาษา (ท่ีลอง) จะต้องใช้เวลามากเพราะเวลาในการเรียนภาษา 
อังกฤษในห้องเรียนเป็นเวลา 1 ปี จะเทียบเท่าได้กันการเรียนเตามวิธีการเรียนรู้ตามธรรมชาติของ 
เด็กๆ  ท่ีเป็นเจ้าของภาษาได้เพียง 1-3 สัปดาห์เท่าน้ัน ดังน้ันเม่ือเปรียบเทียบกับระยะเวลาท่ีเด็กซ่ึง 
เป็นเจ้าของภาษาจะต้องใช้เวลาเรียนรู้ภาษาอย่างน้อย 3-4 ปีเพ่ือให้มีความชำนาญในระดับท่ี 
เหมาะลมในการเข้าใจภาษาแล้ว

4. ปัจจัยท่ีสำคัญมากในการเรียนรู้ภาษาคือแรงจูงใจ สำหรับเด็ก  ๆท่ัวไปน้ัน เขา 
ตระหนักได้ด้วยตนเองจนกลายเป็นแรงจูงใจได้อย่างดีว่าการเรียนรู้ภาษาพูดของมารดาก็เพ่ือท่ีเขา 
จะได้ใช้ในการแสดงตัวตนต่อคนท่ัวไปและการท่ีเขาจะได้รับการยอมรับจากเพ่ือน  ๆส่วนนักเรียนท่ี 
เรียนภาษา (ท่ีลอง) น้ันมีแรงจูงใจในการใช้ภาษาเพ่ือการติดต่อล่ือสาร ดังน้ันการจัดกิจกรรมการ 
เรียนการลอนจะต้องตอบลนองต่อแรงจูงใจในการเรียนน้ีด้วย

5. การเรียนรู้เร่ืองไวยากรณ์ของภาษาเป็นเร่ืองท่ีจำเป็นอย่างย่ิงท้ังในการพูด 
และ การเขียนเน่ืองจากว่า ไวยากรณ์ของภาษาเป็นการรวบรวมรูปแบบของการใช้ภาษาท่ีถูกต้อง 
และเป็นท่ียอมรับโดยท่ัวไป ดังน้ันนักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีลองจะต้องให้ความ 
สำคัญกับการเรียนไวยากรณ์ของภาษาอังกฤษเป็นอันดับแรก ในขณะท่ีเจ้าของภาษามิต้องใส่ใจ 
กับการเรียนโครงลร้างทางไวยากรณ์ของภาษาอังกฤษมากนัก เน่ืองจากได้ซึมขาบเอาหลักเกณฑ์ 
ต่าง ไๆว้โดยอัตโนมัติอยู่แล้ว

บรู๊คส 1 วิทโธร และ คัมมิง (Brookes 1 Withow and Commings 1998) กล่าวว่า 
ความสามารถในการเขียนบทความภาษาอังกฤษของนักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสอง 
มีความสัมพันธ์กับการอ่านบทความภาษาอังกฤษเป็นอย่างมาก ดังน้ันเขาจึงได้คัดเลือกบทความ 
ท่ีเขียนโดยบุคคลหลากหลายอาชีพและมีแหล่งท่ีอยู่มาจากท่ีต่างๆในโลก เพ่ือให้นักเรียนได้อ่าน
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และได้ทำการลรุปความเข้าใจด้วยตนเอง จากน้ันจึงให้นักเรียนได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นในเรอง 
ท่ีได้อ่านไปแล้วระหว่างเพ่ือน  ๆนักเรียนด้วยกัน หลังจากน้ันจึงจะให้นักเรียนเร่ิมเขียนบทความของ 
ตนเองจากเร่ืองท่ีใด้อ่านไปแล้ว โดยให้นักเรียนรวบรวมกับความคิดเห็นและข้อสรุปท้ังของตนเอง 
และท่ีได้รับจากการพูดคุยกันกับกลุ่มเพ่ือน  ๆลงเป็นบทความช้ินใหม่ของนักเรียนเองต่อไป

กล่าวโดยสรุปได้ว่า นักเรียนท่ีไม่ได้พูดภาษาอังกฤษเป็นภาษาแม่ จะมีปัญหาใน 
การเรียนภาษาอังกฤษ เพราะมิได้เรียนรู้โครงสร้างทางภาษาเหมือนกับเด็กแรกเกิด หนทางท่ีจะ 
ช่วยให้นักเรียนเหล่าน้ันลามารถพัฒนาความสามารถทางภาษาอังกฤษได้ดีข้ึน คือ การให้แรงจูง 
ใจแก่นักเรียนในการเรียนรู้ภาษาเพ่ือใช้ในการติดต่อล่ือสาร

กระบวนการสอนการเขียนดามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร (Brookes and Withrow,
1988)

แนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร

แนวคิดเก่ียวกับการสอนของ บรู๊คล และวิทโธร ( Brookes and Withrow, 1988) 

นักวิจัยซาวต่างชาติท้ังสอง ได้ทำงานคลุกคลีอยู่กับการสอนการเขียนภาษาอังกฤษให้แก่นักเรียน 
ต่างชาติ ท่ีไม่ได้ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาประจำชาติ แล้วได้พบเห็นปัญหาต่าง  ๆ ในการเรียนการ 
เขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนเป็นอันมาก นักวิจัยซาวต่างชาติท้ังสอง จึงได้คิดออกแบบกระบวน 
การสอนการเขียนภาษาอังกฤษ ท่ีสามารถจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจได้อย่างง่าย  ๆแต่สามารถเขียน 
ภาษาอังกฤษได้อย่างดีและมีประสิทธิภาพ ท้ังน้ีกระบวนการสอนการเขียนกาษาอังกฤษดังกล่าว 
น้ัน สามารถท่ีจะนำไปประยุกตํใซใด้กับนักเรียนท้ังระดับอุดมศึกษา ระดับมัธยมปลาย และระดับท่ี 
เร่ิมศึกษาภาษาอังกฤษได้ไม่เกิน 20-30 ช่ัวโมง ข้ึนไปรวมไปถึงการสอนนักเรียนท่ีใช้ภาษาอังกฤษ 
เป็นภาษาพูดอยู่แล้ว แต่ไม่มีความชำนาญในการอ่านหรือเขียนกาษ)อังกฤษ

แนวคิดในการสร้างบทความท่ีเป็นตัวอย่างในการเขียนภาษอังกฤษ
(Models for Writing)

บรูคส และวิทโธร ( Brookes and Withrow, 1988) ได้พัฒนาบทความภาษ
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อ ัง ก ฤ ษ  ซ ึ่งจ ะ ใช ้เป ็น ต ัว อ ย ่างใน ก าร ล อ น ก าร เข ีย น ให ้น ัก เร ีย น ได ้อ ่าน ข ึ้น  โด ย จ ะ น ำเน ื้อ ห าท ี่เก ี่ย ว  

ช ้อ ง ก ับ เร ื่อ งส ภ าพ ค ว าม เป ็น อ ย ู่ห าง ด ้าน เศ ร ษ ฐ ก ิจ  ส ังคม การ เม ือง  ก าร ศ ึก ษ า  แ ล ะ ว ิท ย าค าส ต ร  ์

ม าส ร ้าง เป ็น ห ัว เร ื่อ งข อ งแต ่ล ะบ ท ค วาม  เช ่น  เร ื่อ งค อม พ ิว เต อร ์ ภ าพ ย น ต ร ์ ก า ร อ อ ก ก ำล ัง ก า ย ก ล าง  

แจ ้ง แ ล ะอ ื่น ๆ  รวม 6 2  บ ท ค ว าม  ท ั้งน ี้แต ่ล ะ บ ท ค ว าม จ ะ ป ระ ก อ บ ด ้วย ป ร ะ โย ค ป ระ ม าณ ท ั้งล ิ้น  12  

ป ระโยค  แ ล ะ แ ต ่ล ะ ป ร ะ โย ค จ ะ ม ืโค ร ง ส ร ้าง อ ย ่าง ง ่าย  ค ือ  ป ระธาน  ก รย า และกรรม  หรอ ป ระธาน  

ก ร ิย า  แ ล ะส ่วน ข ย าย  จ ะม ืก ารวางต ำแห น ่งข อ งป ระโย ค อ น ุป ระโยค  ท ี่ช ้างห น ้าป ระธ าน แล ะส ่วน  

ข ย าย ข อ งป ระ โย ค  หริอ ไว ้ด ้าน ห ล ังข องป ระโยค

วิธีดำเนินการเรียนการสอน

วิธีการสอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร

วิธีการลอน ประกอบด้วยกระบวนการลอนการเขียนซ่ึงมีท้ังล้ิน10 ข้ันตอน 
ซึงประกอบด้วยขัน 1a, 1b, 2a, 2b, 3a, 3b, 4a, 4b, 5a, 5b, 6a, 6b, 7a, 7b, 8 , 9a, 9b,10a,10b 
โดยเร่ืมจากการท่ีนักเริยนจะต้องแกหัดคัดลอกบทความ ให้ถูกต้องตรงกับบทความต้นแบบให้ใต้ 
ก่อนท่ีจะแกหัดในการเปล่ียนแปลงรูปแบบของคำนาม สรรพนาม กริยา และกาลเวลาของประโยค 
ให้สัมพันธ์กันกับข้ันตอนการเรียนในแต่ละข้ัน

อน่ึงข้ันตอนท้ังหมด สามารถจัดเป็นกลุ่มของข้ันตอนการลอนได้เป็น 5 กลุ่มใหญ่
ตังต่อ1ไปน้ี'คือ

1 . ข้ัน 1 a, 1 b เป็นกระบวนการท่ีจะช่วยให้นักเรียน ท่ีไม่คุ้นเคยกับการใช้ 
ภาษาอังกฤษ ซ่ึงมีปัญหาเก่ียวกับการใช้รูปแบบของตัวอักษร การเว้นวรรคตอน และการวาง 
ตำแหน่งของเคร่ืองหมายวรรคตอนต่าง  ๆ สามารถท่ีจะคัดลอกข้อความเป็นภาษาอังกฤษได้อย่าง 
ถูกต้อง ท้ังน้ีผู้สอนจะต้องให้ความสำคัญอย่างมากต่อข้ันตอนน้ี โดยการช่วยเหลือให้นักเรียนได้รับ 
การแกฝนในการเขียน และให้คำแนะนำอย่างเพียงพอ แต่อย่างไรก็ตามครูจะต้องไม่เข้มงวดใน 
ข้ันตอนการสอนข้ันน้ี จนเป็นการขัดขวางไม่ให้นักเรียนสามารถผ่านข้ึนไปเรียนเร่ืองอ่ืน ไๆด้ อน่ึง 
ถ้าพบว่านักเรียนยังคงมีข้อบกพร่องไนการเรียนในข้ัน 1 a ครูก็จะต้องพยายามให้ความช่วยเหลือ 
ต่อนักเรียนเป็นรายบุคคล ก่อนท่ีจะเล่ือนข้ึนไปเรียนในข้ัน 1 b

2. ข้ัน 2a, 2b, 3a, 3b เป็นกระบวนการท่ีจะช่วยให้นักเรียนทราบเก่ียวกับ
วิธีการใช้คำพ้องความหมาย และการใช้คำสรรมนามท่ีแสดงเพศชาย หรือหญิงในประโยคท่ีถูก 
ต้อง (บรู๊คส และวิทโธร มิได้ให้นิยามของข้ันตอนการลอนในกลุ่มน้ีไว้ ผูวิจัยจึงสรุปมาจาก 
ข้ันตอนการสอน ท่ีมีอยู่จริงว่าเก่ียวข้องกับกระบวนการสอนอย่างไร)
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3. ข ั้น 4a , 4 b , 5a , 5 b  เป ็น ก ร ะ บ ว น ก าร ท ี่จ ะ ช ่ว ย ให ้น ัก เร ีย น ท ร าบ เก ี่ย ว ก ับ
เร ื่'องการเป ล ี่ยน ป ระโยคเอกพ จน ์เป ็น 'พ ห ูพ จน ์ แ ล ะ ใน ท าง ก ล ับ ก ัน  อ น ึ่งป ัญ ห าให ญ ่ใน ข ั้น ต อ น น ื้ก ็ค ือ  

แ ม ้น ว ่าน ัก เร ีย น จ ะ ล าม าร ถ ใช ้ค ำส ร ร พ น าม ท ี่แ ส ด งเพ ศ ช าย  ห ร ือห ญ ิงใน ป ระโย ค ได ้ถ ูกต ้อง  (3 b)
แ ต ่เน ื่อ ง จ าก ว ่า เน ื้อ ห าใน ข ั้น (4 a) ม ีม าก เก ี่ย ว ก ับ ก าร เป ล ี่ย น เอ ก พ จ น ์ให ้เป ็น พ ห ูพ จ น ์ใน ห ล าย ๆ ร ูป  

แบบ  ด ังน ั้น ถ ้าน ัก เร ีย น บ างส ่ว น เห ็น ว ่าก าร เร ีย น ข ั้น น ื้ย าก ก ็ล าม ารถ ท ี่จ ะข ้าม ไป เร ีย น ข ั้น  6 , 7 , 8  

ก ่อ น แล ้วจ ึงกล ับ ข ั้น ไป เร ียน ข ั้น  4 , 5  ให ม ่ ใน ข ั้น 4, 5 น ื้ม ีก รณ ีท ี่ต ัวอ ย ่างข อ งป ระโย ค ท ี่จ ะม ีส ่วน ท ี่เป ็น  

กรรม ข องป ระโยค ซ ึ่ง เป ็น ได ้ท ั้ง เอกพ จน ์ห ร ือพ ห ูพ จน ์เช ่น

1 ) T hey k e e p  their c a r s  in g o o d  con d ition . T hey ca n  fix flat tire
th e m se lv e s .

2) T hey k e e p  their ca r  in g o o d  con d ition . T hey c a n  fix a flat tire 

th e m s e lv e s  . ในข ั้น  5 น ัก เร ียน จ ะต ้อ งท ราบ ว ่า  เม ื่อ ป ร ะ ธ าน ถ ูก เป ล ี่ย น ให ้เป ็น เอ ก พ จ น ์ ส ่วน ข ยาย  

ท ั้งห ม ด ข อ งป ระ โย ค ก ็จ ะ ต ้อ งถ ูก เป ล ี่ย น ให ้เป ็น เอ ก พ จ น ์ด ้ว ย  อ ย ่างไรก ็ต าม น ัก เร ีย น จ ะ ต ้อ งท ร าบ ว ่า  

ค ำศ ัพ ท ์บ างค ำเซ ่น  m in d s น ั้น ส าม ารถ เป ล ี่ย น ร ูป แล ะส ม ค วร เป ล ี่ย น ร ูป ให ้เป ็น เอ ก พ จ น ์ได ้ แต ่ e y e s  

น ั้น จะต ้อ ง เป ็น พ ห ูพ จ น ์เส ม อ เพ ื่อ ให ้ป ระโย ค ม ีล ัก ษ ณ ะท ี่ส ม เห ต ุส ม ผ ล  อน ึ่งใน ข ั้น  5 นี้ เน ื้อห าข อง  

บ ท ค วาม จ ะเป ็น เร ื่อ งท ี่เก ี่ย วก ับ ป ระช าซ น  ห ร ือก ล ุ่ม ป ระช าช น โด ย ท ั้วไป ไม ่ใช ่การพ ูด ถ ึงป ัจ เจ กช น
ด ัง น ั้น เม ื่อ ม ีก าร เป ล ี่ย น ป ระ โย ค จ าก พ ห ูพ จ น ์เป ็น เอ ก พ จ น ์ น ัก เร ียน ก ็ส าม ารถ ท ี่จะ เป ล ี่ยน ส รรพ น าม  

ข อ งป ระโย ค ให ้แส ด งเพ ศ ได ้ท ั้ง เพ ศ ช าย แล ะ เพ ศ ห ญ ิง  ซ ึ่งแ ส ด งให ้เห ็น ถ ึงก าร ให ้ค ว าม ส ำค ัญ ใน ก าร  

แ ส ด ง ถ ึง เพ ศ ใน ป ร ะ โ ย ค ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ  น อ ก จ าก น ี้น ัก เร ีย น จ ะ ต ้อ ง ต ร ะ ห น ัก ถ ึง ว ่าจ ะ ต ้อ ง ม ีก าร ใช ้ 
ส รรพ น าม แส ด งเพ ศ ท ี่เป ็น เพ ศ เด ีย วก ัน อ ย ่างต ่อ เน ื่อ งท ั้งบ ท ค ว าม เส ม อ

4. ขั้น 7a, 7b , 9a , 9 b  เป ็น ก ระบ วน ก าร  ท ี่จ ะช ่วยให ้น ัก เร ียน ท ราบ เก ี่ยว
ก ับ ว ิธ ี ก าร เป ล ี่ย น ก าล เว ล าข อ ง ป ร ะ โย ค ท ี่ถ ูก ต ้อ ง เห ม าะ ส ม  แ ล ะ ก าร เล ือ ก ใช ้ค ำพ ูด ท ี่แ ส ด งถ ึงส ิ่งท ี ่
จ ะ เก ิด ข ึ้น ใน อ น าค ต  ร ว ม ถ ึงก าร แ น ะ น ำก ารใช ้ g o in g  to ใน ป ระโยค  แ ต ่เน ื่อ ง จ าก ไม ่ส าม าร ถ ใช  ้

g o in g  to ใน ท ุก ๆป ระโย ค เพ ราะด ูแล ้วไม ่เป ็น ธ รรม ช าต ิ ก ็จะม ีการส อน ถ ึง เร ื่อง  will ด ้วย แต ่ท ั้งน ี้ก ็ 
จ ะ ม ีก าร เน ้น ให ้เห ็น ว ่าจ ะ ต ้อ งใช ้ will ก ับ ป ระโย ค ม ุข ย ป ระโย ค เท ่าน ั้น

5. ข ั้น 6a , 6 b , 8 ,1 0 a , 10b  เป ็น กระบ วน ก ารท ี่จะช ่วย ให ้น ัก เร ีย น ท ราบ เก ี่ย ว
ก ับ ก ารใช ้ป ระ โย ค ป ฏ ิเส ธ  เพ ื่อ ไม ่ให ้ม ีการใช ้ป ระโยค ป ฏ ิเส ธท ี่ไม ่เป ็น ธรรม ช าต ิ หร ือม ีร ูปแบบท ี่ไม ่ 
ถ ูกต ้อง ท ั้งน ี้น ัก เร ีย น จ ะได ้ร ับ ก ารร ีเก ฝ น ใน ก ารใช ้ป ระโย ค ป ฏ ิเส ธ ใน ส ถ าน ก ารณ ์แบ บ ต ่างๆ  และม ี 
ก าร ใช ้ค ำก ร ิย าช น ิด ต ่าง ๆ  ใน ก าล เว ล าท ี่ต ่า ง ก ัน  น อกจากน ี้จะ เร ียน ใน เร ื่องการวางต ำแห น ่งข องค ำ  

ก ร ิย าว ิเศ ษ ณ ์ใน ป ร ะ โย ค ป ฏ ิเส ธ ท ี่ม ีก าร ใช ้ค ำก ร ิย าช ่ว ย ป ร ะ ก อ บ อ ย ู่ด ้ว ย
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ขั้นตอนท ี่ เน ี้อห าข ั้น ต อน ท ี่ลอน ซ ื่อบ ท ค วาม ท ี่ใช ้แก

7 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก ป ัจ จ ุบ ัน  เป ็น Part- Tim e Living,
(s te p  7a) อดต You C a n ’t Buy a Star

7 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก ป ัจ จ ุบ ัน  เป ็น O utdoor E x ercise , R outine Living
(s te p  7b) อดต

8 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก บ อ ก เล ่า  เป ็น Like M other,
(s te p  8) ป ฏ ิเส ธ (p a s t  te n se ) The H om e Team

9 ก า ร เป ล ี่ย น ป ร ะ โ ย ค จ า ก ป ัจ จ ุบ ัน เป ็น On the R oad ,
(s te p  9a ) อน าค ต Liberation

9 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก ป ัจ จ ุบ ัน  เป ็น Tourism,
(s te p  9b ) อ น าค ต Learn from Children

10 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก บ อ ก เล ่า  เป ็น S k y scra p ers,
( s te p  10a) ป ฏ ิเสธ(รวม ท ุก  te n se ) P erson al C om p u ters

10 ก าร เป ล ี่ย น ป ร ะ โย ค จ าก บ อ ก เล ่า  เป ็น S m ok in g ,
(s te p lO b ) ป ฏ ิเสธ(รวม ท ุก  te n se ) The U nited  N ations

ขั้นตอนการประเมินผล โดยกระบวนการลอนการเขียนตามแนวคิดของ 

บรู๊คส และวิทโธร

บรู๊คส และวิทโธรได้กำหนดไว้ว่า นักเรยนจะต้องt เกฝนตามลำดับขั้นตอนของ 

กระบวนการสอนการเขียนท ั้ง ส้ิน 10 ขั้นตอน ต ั้งแต ข่ั้นตอนที่ 1a, 1b, 2a , 2 b , 3a , 3b , 4 a , 4 b , 5a , 

5b , 6 a , 6 b , 7a , 7 b ,8, 9a , 9 b ,1 0 a  จนถ ึงขัน10b

อย่างไรก็ตาม บรู๊คล และ'วิทโธร ได้เปิดโอกาสให้ครูผู้สอนสามารถใช้ 
วิจารณญาณของตนเองในการพิจารณาว่า จะสอนตามขั้นตอนทั้งหมด หรือข้ามขั้นตอนใดก็ได ้

ทั้งนี้ บรู๊คส และวิทโธร ได้เสนอแนะไว้ว่า ครูผู้สอนสามารถที่จะสอนข้ามขั้นตอนที่ 4 และ 5 ไป 

เรียนที่ขั้นตอนที่ 6 7 หรือ 8  ก่อนก็ได้ ตามที่ครูผู้สอนเห็นเหมาะสม ทั้งนี้ครูจะต้องดูแลให้นักเรียน 

ใช้ความพยายามอย่างมากที่ส ุดในการแกหัดคัดลอกบทความ ในขั้นตอนที่ 1 a ให้ใต้ถูกต้องทั้ง 

100 เปอร์เซ็นต์ ก่อนที่จะข้ามไปเรียนในขั้นตอนต่อไป แต่อย่างไรก็ตามในทางปฎิปตินั้น ถ้านัก 

เรียนยังไม่สามารถคัดลอกบทความในขั้นตอนนี้จนได้คะแนนเต็ม ก็จะต้องแกหัดคัดลอกบทความ
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ข ุด ให ม ่ต ่อ ไป อ ีก  แ ล ะ ค ร ูผ ู้ส อ น จ ะ ต ้อ ง พ ย าย าม ให ้ค ำแ น ะ น ำช ่ว ย เห ล ือ ให ้น ัก เร ีย น ล าม าร ถ พ ัฒ น า  

ท ัก ษ ะ ใน ก ารค ัด ล อ ก ให ้ด ีฃ ึ้น  แต ่ท ั้งน ี้ค ร ูผ ู้ล อ น จ ะ ต ้อ งไม ่ท ำให ้น ัก เร ีย น ต ้อ งต ิด อ ย ู่ก ับ ป ัญ ห าน ี้ จนไม  ่

ล าม ารถ ข ้าม ร ั้น ไป เร ีย น ใน ข ั้น ต อ น ต ่อ ไป ได ้ ส ่วน ร ั้น ต อน อ ื่น ๆท ี่เห ล ือน ั้น  บ ร ู๊คล และว ิท โธรม ิได  ้

ก ำ ห น ด เก ณ ฑ ์ต า ย ต ัว ว ่า  น ัก เร ีย น จ ะ ต ้อ งท ำค ะ แ น น ได ้เท ่าใด จ ึงจ ะ ล าม าร ถ ผ ่าน ไป เร ีย น ใน ข ั้น ต อ น  

ก ัด ไป ได ้ ต ังน ั้น จ ึงล าม ารถ ส ร ุป ได ้ว ่าก ระบ วน ก ารล อ น ก าร เข ีย น ต าม แน วค ิด ข อ งบ ร ู๊ค ล  และว ิท โธร  

นั้น ม ิได ้ม ีก าร ก ำห น ด เก ณ ฑ ์ก ารว ัด ล ้ม ฤ ท ธ ิ้ผ ล ท างก าร เร ีย น ใน แ ต ่ล ะ ร ั้น ต อ น ไว ้อ ย ่างแ น ่ซ ัด ต าย ต ัว  

ท ั้งน ี้ บ ร ู๊ค ล แ ล ะ ว ิท โธ ร  ได ้น ำ ล ้ญ ล ัก ษ ณ ์ใน ก าร ต ร ว จ ง าน ข อ ง น ัก เร ีย น ม าใช ้ต ัง ต ่อ

ไปนี้

_ _ _ _ _  เค ร ื่อ งห ม าย แ ส ด งว ่า  ข ีด เล ้น ใต ้ส ำห ร ับ แ ส ด งข ้อ ผ ิด พ ล าด ท ี่ส ำค ัญ

A เค ร ื่อ งห ม าย แ ส ด งว ่า  ม ีค ำท ี่ต ก  หรีอ ล ะไว ้

sp . เค ร ื่อ งห ม าย แ ส ด งว ่า  ส ะ ก ด ค ำผ ิด พ ล าด

No ÏÏ เค ร ื่อ งห ม าย แ ส ด งว ่า  ได ้จ ัด ย ่อ ห น ้าใน ท ี่ ท ี่ไม ่ควรม ีย ่อห น ้า

— เ ครื ่ องหมายแสดงว่ า  ป ร ะ โย ค ไม ่ส ม บ ูรณ ์

ข้อดีของกระบวบการสอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร

ผลดีจากการนำกระบวนการลอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และวิทโธร มา 

ประยุกต์ใช้'นั้น สามารถจำแนกออกได้เป็น 2 ด้าน คือ

ด้านที่ 1 ประโยชน์ที่เกี่ยวข้องกับตัวของนักเรียนเองนั้น คือ
1. นักเรียนจะสามารถแยกแยะโครงสร้างของประโยค ออกเป็นส่วนๆ 

ได้จนสามารถที่จะคัดลอกประโยคภาษาอังกฤษได้ถูกต้อง และสามารถปรับปรุงเปลี่ยนแปลงรูป 
แบบของประโยค ให้เหมาะสมกับคำลังของครูผู้สอน ที่จะลังให้นักเรียนเปลี่ยนแปลงรูปแบบของ 
ประโยคซึ่งประกอบด้วย การเลือกใช้คำศัพท์ที่มีความหมายเหมือนกัน มาแทนคำศัพท์คำเดิม 
การเปลี่ยนแปลงคำสรรพนามแทนเพศชาย หรือ หญิง การเปลี่ยนรูปแบบประโยคจากเอกพจน  ์
เป็นพหูพจน์ การเปลี่ยนประโยคจากบอกเล่าเป็นปฏิเสธ การเปลี่ยนกาลเวลาของประโยค (ซ่ึง 
สามารถแก้ไขปัญหาเรื่องทีน่ ักเรียนมีข้อบกพร่องด้านการใช้โครงสร้างไวยากรณ์ดังปรากฏในงาน 
วิจัยของ สมบรูณ ์วิภาวีน ุกูล, 2528)
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2 .  น ัก เร ีย น จ ะ ไ ด ้เร ีย น ร ู้ค ว า ม ห ม า ย ข อ ง ค ำ  ท ี่ป ร า ก ฏ ใ น บ ท ค ว า ม แ ล ะ ส ิ่ง

ท ี่น ัก เร ีย น ไ ด ้เข ีย น ล ง ไ ป

3 . น ัก เร ีย น จ ะร ู้ส ึก ได ้ถ ึงค ว าม ท ้าท าย  ใน ก าร ท ี่จ ะ พ ัฒ น าต น เอ ง ให ้ก ้าว
ห น ้าไป ใน ข ั้น ส ูงข ึ้น ให ้ได ้

4 . น ัก เร ีย น จ ะ เก ิด ค ว าม ภ ูม ิใจ  ใน ผ ลงาน ท ี่น ัก เร ียน ได ้เข ียน ด ้วยต ัวข อง
น ัก เร ียน เอง

5. น ัก เร ีย น จ ะ ส าม าร ถ ใช ้บ ท ค ว าม ท ี่เป ็น แ บ บ ใน ก าร เข ีย น  ม าพ ัฒ น าก าร  

เข ีย น ภ าษ าอ ังก ฤ ษ ข อ ง น ัก เร ีย น เอ ง ได ้
1. น ัก เร ีย น ย ังส าม ารถ เร ีย น ร ู้ค ำศ ัพ ท ์ ต ล อ ด จ น เท ค น ิค ใน ก าร อ ่าน เพ ื่อ  

ท ำ ค ว าม เช ้า ใจ ค ว า ม บ ท ค ว าม  (R ea d in g  C o m p reh en sion ) ซ ึ่งจ ะท ำให ้น ัก เร ีย น ช อ บ บ ท ค วาม  

เป ็น อ ย ่าง ม าก  เพ ร าะ ส าม ารถ ใช ้เป ็น ต ัวอ ย ่างไน ก าร เข ีย น บ ท ค ว าม ด ้ว ย ต ัว ข อ งน ัก เร ีย น เอ งได ้
7. จ ุด ส ำค ัญ ข อ งก ระบ วน ก ารล อ น เข ีย น ต าม แน วค ิด ข อ งบ ร ู๊ค ล  และว ิท โธร  

ค ือ ก าร ค ำน ึง ถ ึง ค ว าม แ ต ก ต ่างร ะ ห ว ่างบ ุค ค ล  (Individual D ifferen ce) ก ล ่าว ค ือ  น ัก เร ียน จะ
ส าม าร ถ พ ัฒ น าไป ต าม ศ ัก ย ภ าพ ข อ งต น เอ ง ได ้ท ุก ค น

ด ้าน ท ี่ 2  ป ระโย ช น ์ใน ด ้าน ท ี่เก ี่ย วก ับ ค ุณ ภ าพ ข อ งก ระบ วน ก ารส อ น ก าร เข ีย น  

ต าม แน วค ิด ข อ งบ ร ู๊ค ล  และว ิท โธร ใน ด ้าน ท ี่เก ี่ย ว ก ับ ค ุณ ภ าพ ใน ก าร พ ัฒ น าค ว าม ส าม าร ถ ข อ ง น ัก  

เร ียน ค ือ

1. กระบวนการลอนการเขียน 10 ข้ันตอน น้ีประสบความสำเร็จในการ 
ทดลองใช้ลอนนักเรียนชาวต่างชาติท่ีอาศัยอยู่ในประเทศลหรัฐอเมริกามาแล้ว ท้ังน้ีเพราะว่า 
กระบวนการลอนการเขียนดังกล่าวน้ัน ช่วยให้นักเรียนลามารถพิจารณาถึงความหมายของคำ 
และวิธีการเขียนคำ อีกท้ังข้ันตอน และวิธีการลอนดังกล่าวทำให้นักเรียนล่วนมากมีความพึงพอ 
ใจ และเพลิดเพลินกับการเรียนการเขียนจากกระบวนการเรียนการเขียนดังกล่าว

2. ข้อเขียนท่ีนักเรียนเขียนมีข้อผิดพลาดน้อยมาก เม่ือเปรียบเทียบกับ
วิธีการลอนแบบท้ัวไป

3. นอกจากน้ี กระบวนการสอนการเขียนตามแนวคิดของบรู๊คส และ
วิทโธร ยังได้ช่วยให้นักเรียน สามารถพัฒนาทักษะในการใช้ย่อหน้า (Paragraph  Indent) 1
การใช้ตัวอักษรตัวใหญ่ (C apitalization), การกำหนดช่ือเร่ือง (U se  an d  P la cem en t o f Title) และ 
ด้วยกระบวนการลอน น้ีจะพัฒนาในเร่ืองความเข้าใจทางภาษา (L a n g u a g e  C o m p reh en sion )
แ ล ะ ท ัก ษ ะ ก าร อ ่าน  (R ea d in g  Skills) อ ีก ด ้วย

4 . กระบ วน การสอน การเข ียน ข องบ ร ู๊คส  และว ิท โธร เร ื่มด ้น จากข ั้น ท ี่
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ง ่าย ไป ล ู่ร ั้น ท ี่ย าก ข ึ้น  ย าก ข ึ้น  ต าม ล ำด ับ  แล ะ ใน แต ่ล ะ ร ั้น ข อ งก ระ บ ว น ก ารส อ น  จ ะ ล อ น ไว ย าก ร ณ  ์

ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ ท ร ก ไว ้ใน ร ะ ด ับ จ ำ เป ็น ร ั้น พ ื้น ฐ าน ด ้ว ย  ท ำให ้ง ่าย ต ่อ ก าร เร ีย น เข อ ง น ัก เร ีย น
5. บ ท ค ว าม ท ี่ใช ้เป ็น แ บ บ ใน ก าร เข ีย น แ ต ่ล ะ บ ท ค ว าม  ม ีห ัวข ้อ เร ื่องท ี่น ่า  

ลน ใจ  แ ล ะ ม ีจ ำน ว น ป ร ะ โย ค ป ร ะ ม าณ ่ 12  ป ระโยค  ต ่อห น ึ่งบ ท ค วาม  ล ัก ษ ณ ะ ข อ งป ร ะ โย ค เป ็น  

ป ร ะ โย ค แ บ บ ง ่าย  ท ี่ป ระก อ บ ด ้วย ป ระธ าน  ก ร ิย าแ ล ะ ก ร ร ม  หรอ ป ระธาน  แ ล ะ ส ่ว น ข ย าย . บ ท ค วาม  

แ บ บ ท ี่ใช ้เป ็น แ บ บ ใน ก า ร เข ีย น  เป ็น บ ท ค ว าม ข น าด ส ั้น ซ ึ่งท ำให ้น ัก เร ีย น ล าม าร ถ เร ีย น ร ู้ และทำ
ค ว าม เข ้า ใจ ใน ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ แ บ บ ส าม ัญ ท ั่ว ไป

ห ล ัง จ าก ได ้พ ิจ าร ณ าถ ึง ค ว าม เห ม าะ ส ม  ไน ก าร อ อ ก แบ บ ก ร ะ บ ว น ก าร ล อ น ก าร

เข ียน ต าม แน วค ิด ข อ งบ ร ู๊ค ส  แ ล ะ ว ิท โธ ร ซ ึ่ง ม ีป ัจ จ ัย ท ี่เห ม าะ ล ม ห ล าย ป ร ะ ก าร ด ัง ก ล ่าว ม าแ ล ้ว ช ้าง  

ต้น ป ร ะ ก อ บ ก ับ เน ื้อ ห าไว ย าก รณ ์ข อ งก ร ะ บ ว น ก าร ส อ น ก าร เข ีย น ต าม แ น ว ค ิด ข อ งบ ร ู๊ค ส  และว ิท โธร  

ม ีค ว าม ส อ ด ค ล ้อ งก ับ เน ื้อ ห าไว ย าก ร  ณ ์ฃ อ งห ล ัก ส ูต รระด ับ ป ระถ ม ศ ึก ษ า ซ ึ่งก ระท รวงศ ึกษ าธ ิก ารได  ้

เน ้น ให ้น ัก เร ีย น ม ีค ว าม ล าม าร ถ ด ้าน ก าร เข ีย น ใน ร ั้น ท ี่ล าม าร ถ ล ื่อ ส าร ได ้ ผ ู้ว ิจ ัยจ ึงสนใจท ี่จะนำ  

แน วค ิด ข องบ ร ู๊ค ล และว ิท โธร ม าใช ้ใน ก าร ว ิจ ัย ค ร ั้ง น ี้ เพ ื่อ ก ่อ ให ้เก ิด ป ร ะ โย ช น ์อ ย ่าง ย ิ่งต ่อ ระ บ บ ก าร  

ศ ึก ษ าไท ย  โด ย เฉ พ าะ อ ย ่าง ย ิ่งก ับ น ัก เร ีย น ใน ร ะ ด ับ ป ร ะ ถ ม ศ ึก ษ าป ีท ี่6  เพ ื่อ เป ็น ก าร เต ร ีย ม  

ค ว าม พ ร ้อ ม ให ้ม ีพ ื้น ฐ าน ค ว าม ร ู้ท างด ้าน ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ให ้ม ีค ว าม เห ม าะ ส ม  และพ ร ้อม ท ี่จ ะ  

พ ัฒ น าใน ระด ับ ท ี่ส ูงข ึ้น ต ่อ ไป

นอกจากน้ี การดำเนินการเรียนการสอนตามแนวทางของบรูคส และวิทโธร 
ยังมีความเหมาะสม ในด้านการจัดสภาพแวดล้อม และสถานการณ์ในการเรียนแบบใหม่ 
ท่ีส่งเสริมการเรียนรู้ ในการให้ความรู้เพ่ิมเติมเก่ียวกับภาษาอังกฤษ การเอาใจใส, และติดตามผล 
การเรียน รวมท้ังการสนับสนุน และเสริมกำลังใจแก่นักเรียน ซ่ึงสอดคล้องกับผลการวิจัยของ 
เพ็ญศรี ชินตาปัญญากุล (2532) ท่ีทำวิจัยเก่ียวกับ วิธีการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ ของนักเรียน 
ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีผลลัมฤทธ้ิทางการเรียนภาษาอังกฤษสูง นอกจากน้ีวิธีการเรียน 
โดยเน้นโครงสร้างทางไวยากรณ์ของบรู๊คส และวิทโธร ก็ลอดคล้องกับแนวคิดของ สกล เกิดผล 
(2526) ท่ีช้ี'ให้เห็น'ว่านักเรียนมีข้อบกพร่อง'ในการ'ใ'ซใวยากรณ์มากท่ีสุด
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การวัดและประเมินผลทักษะการเข ียน

ผ ู้เช ี่ย ว ช าญ ด ้าน ก าร เร ีย น ก าร ส อ น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ  ได ้เส น อ ว ิธ ีว ัด แ ล ะ ป ร ะ เม ิน ผ ล ท ัก ษ ะ ก าร  

เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ไว ้ ด ังน ี้

บ ังอร สว ่างวโรรส แ ล ะ เย า ว ภ า  พ ุก ก ะ ค ุป ต ์ (2 52 4 ) ก ล ่าว ถ ึง  ก ารว ัด ค วาม  

ล า ม าร ถ ใน ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ เป ็น ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ ว ่า  ก าร เข ีย น เร ีย งค ว าม  ผ ู้เข ียน ต ้องม ี 
ค ว าม ล าม าร ถ ใน ก าร ค ิด  แ ล ะ ถ ่าย ท อ ด ค ว าม ค ิด อ อ ก ม า เป ็น ต ัว อ ัก ษ ร  โด ย อ าศ ัย ถ ้อ ย ค ำข อ ง เข า เอ ง  

ท ัก ษ ะ  หรอ ค ว าม ส าม าร ถ น ี้ส ำค ัญ ม าก ใน ก าร ต ิด ต ่อ ส ื่อ ส าร ใน ช ีว ิต จ ร ิง  ด ังน ั้น ผ ู้ส ร ้างข ้อส อบ จ ึง  

อ าจ ใช ้ว ิธ ีต ่า ง ๆ  ก ันด ังน ี้

1. ใน ก ร ณ ีท ี่จ ะ ว ัด ล ัม ถ ุท ธ ิผ ล ใน ก าร เข ีย น  (A s s e s s m e n t)  ผ ู้สร ้างข ้อ  

ล อ บ อ าจ จ ะ ให ้ผ ู้ส อ บ แ ต ่ง เร ีย ง ค ว าม ล ัน ๆ  ม าก กว ่าห น ึ่ง เร ื่อ งข ึ้น ไป  การกระท ำเซ ่น น ี้เป ็น การ เป ิด  

โอ ก าส ให ้ผ ู้เข ้าส อ บ ได ้แ ส ด ง ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร ใช ้ภ าษ าใน แ บ บ ต ่าง ๆ  ก ัน  การกำห น ด เซ ่น น ี้จ ะ  

ช ่วยใน ก ารต รวจ  แ ล ะ ท ำให ้ก าร เป ร ีย บ เท ีย บ ผ ล ก าร แ ต ่ง เร ีย ง ค ว าม ท ำได ้ง ่าย ข ึ้น
2. ใน ก รณ ีท ี่ก ารท ด ส อ บ ค ร ั้งน ั้น ๆ  ไม ่ได ้ค ำน ึงถ ึงล ัม ฤ ท ธ ิผ ล เป ็น ห ล ัก  

ให ญ ่ ห าก แ ต ่เป ็น ก าร ท ด ส อ บ ค ว าม ก ้าว ห น ้าใน ก าร เร ีย น  (P ro g ress  Text) ผ ู้ส ร ้างข ้อ ท ด ส อ บ อ าจ  

จ ะ เป ิด โอ ก าส ให ้ผ ู้ต อ บ เล ือ ก ห ัว ข ้อ จ าก ท ี่ก ำห น ด ให ้ต าม ค ว าม ส น ใจ ข อ ง ผ ู้เข ้าส อ บ ได ้

3. ผู้สร้างข้อทดสอบกำหนดให้ผู้สอบอ่านบทสนทนาซ่ึงใช้ภาษาท่ีง่าย 
กระซับ และ1ไม่เป็นป็ญหาสำหรับผู้สอบ จากน้ันให้ผู้สอบแต่งเรียงความโดยอาศัยข้อมูลในบท 
สนทนา แต่อาจเพ่ิมเติมรายละเอียดต่าง  ๆลงไปได้ การสร้างข้อทดสอบแบบน้ีก็เป็นลักษณะหน่ึง 
ของการแต่งเรียงความแบบควบคุม (Controlled Composition) ผู้สอบจะไม่ต้องเสียเวลาในการ 
คิดเก่ียวกับด้านเน้ือหาท่ีจะเขียน

4. การให้ผู้สอบดูตาราง (Table) ซ่ึงมีข้อมูลต่าง  ๆท่ีจะใช้เป็น
ประโยชน์ในการเขียนเรียงความก็เป็นอีกวิธีหน่ึงท่ีผู้สร้างข้อทดสอบนิยมใช้กับผู้เข้าสอบท่ีมีความรู้ 
ภาษาในระดับสูง (Advanced Students)

5. ผู้สร้างข้อทดสอบอาจจะวัดวัตถุประสงค์ และเน้ือหาในการเขียนได้ 
อย่างดี โดยให้ผู้สอบดูภาพภาพเดียว หรือ ภาพเป็นชุด ซ่ึงอาจจะให้คำศัพท์กำกับไว้ด้วยหรือไม่ 
ก็ได้ และให้ผู้เข้าสอบเขียนเรียงความ โดยอาศัยภาพเหล่าน้ันเป็นเกณฑ์
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น อ ก จ าก น ี้ บ ังอร ล'ว ่าง1วโรรล แ ล ะ เย า ว ภ า  พ ุก ก ะค ุป ต ์ ย ังได ้ก ล ่าว ถ ึงว ิธ ีก าร  

ว ัด ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร เช ีย 'น ภ าษ าอ ังก ฤ ษ เป ็น ภ าษ าต ่าง ป ร ะ เท ศ  โด ย ใช ้,ข ้อท ด ล อ บ แบ บ ป รน ัย ว ่า  

ท ำได ้ห ล าย ว ิธ ี แต ่ท ี่น ิยม ใช ้ก ัน ม ีด ังน ี้
1. ก า ร เล ือ ก จ า ก ค ำ ต อ บ ห ล า ย ค ำต อ บ  เพ ื่อ ใช ้แ ท น ค ำท ี่ให ้ม า  

(M ultiple C h o ic e  Item s R e p la c e m e n t)  ผ ู้อ อ ก ข ้อ ท ด ล อ บ อ าจ จ ะ ให ้ค ำต อ บ ม า 3 - 5 ค ำต อ บ  

แ ล ะ ให ้ผ ู้เข ้าส อ บ เล ือ ก ค ำต อ บ ท ี่ถ ูก ต ้อ ง เพ ีย ง ค ำต อ บ เด ีย ว  ข ้อ ส อ บ แ บ บ น ี้ใช ้ท ด ส อ บ ค วาม ร ู้ใต ้ห ล าย  

เร ื่อ งท ั้งค ว าม ร ู้ใน ท างไว ย าก ร ณ ์ ต ัวสะกด การใช ้เค ร ื่องห ม ายวรรค ต อน  เป ็น ต ้น
2. ก าร เล ือ ก จ าก ค ำต อ บ ห ล าย ค ำต อ บ เพ ื่อ เต ิม ล ง ใน ช ่อ ง ว ่าง  (M ultiple 

C h o ic e  Item s C om p letion ) ข ้อ ท ด ส อ บ ช น ิด น ี้ผ ู้ส ร ้างข ้อ ท ด ส อ บ ให ้ค ำต อ บ ม าห ล าย ค ำต อ บ  แล ้ว  

ให ้ผ ู้เข ้าส อ บ เล ือ ก เพ ีย ง  1 ค ำต อ บ  เพ ื่อ เต ิม ล งใน ช ่อ งว ่าง ให ้ได ้ค ว าม ท ี่ส ม บ ูร ณ ์
3. ก าร เต ิม ค ำล ง ใน ช ่อ งว ่าง  (C om pletion) ผ ู้ล ร ้างข ้อ ท ด ส อ บ จ ะให  ้

ผ ู้เข ้า  ล อ บ เต ิม ใน ช ่อ งว ่าง เอ ง  เพ ื่อ ท ำให ้ข ้อ ค ว าม น ั้น ๆ  ส ม บ ูร ณ ์
1. การค ้น ห าท ี่ผ ิด  (Error- recogn ition  Item s) ผ ู้ส ร ้างแบ บ ท ด ส อ บ จ ะ  

ให ้ ข ้อ ค ว าม ม า โด ย แ บ ่งอ อ ก เป ็น ส ่ว น ๆ  เพ ื่อ ให ้ผ ู้เข ้าส อ บ พ ิจ ารณ าว ่าข ้อ ค วาม ส ่วน ไห น ไม ่ถ ูก ต ้อ ง
2 . ก าร จ ัด ล ำด ับ เร ือ ง  (O rganization  or C o h e r e n c e )  ผ ู้สร ้างข ้อ  

ท ด ส อ บ จะให ้เน ื้อ เร ื่อ ง  โด ย แ บ ่ง เป ็น ป ร ะ โย ค ๆ  แ ล ะ ป ะ ป น ก ัน ม าเพ ื่อ ให ้ผ ู้เข ้าล อ บ เล ือ ก ว ่าป ร ะ โย ค ใด  

ค วรม าก ่อ น ม าห ล ัง

ว าส น า โก ว ิท ย า  (2 5 2 5 ) เส น อ ห ล ัก ก าร เก ี่ย ว ก ับ ก าร ว ัด  แ ล ะ ป ร ะ เม ิน ผ ล ท ัก ษ ะ  

ก าร เข ีย น ภ าษ าอ ัง ก ฤ ษ ไว ้ ด ังน ี้
ส าระส ำค ัญ ท ี่ค ว รว ัด  แล ะป ระ เม ิน ผ ล ส ำห ร ับ ท ัก ษ ะก าร เข ีย น  ก ล ่าว โด ย ส ร ุป ค ือ

1. อ ง ค ์ป ร ะ ก อ บ ข อ ง ภ าษ า ได ้แก ่ กลไก แ ล ะแบ บ แผ น ข อ งก าร เข ีย น  

รวม ท ั้งศ ัพ ท ์ แ ล ะ โค ร ง ส ร ้างไว ย าก ร ณ ์ข อ ง ภ าษ า
2 . ก าร ส ื่อ ค ว าม ห ม าย ด ้ว ย ก าร เข ีย น  ซึ่ง'ในชีวิต'จรืง ม ีค วาม ล ัม พ ัน ธ ์ก ับ  

ค ว าม ต ้อ งก าร ข อ งน ัก เร ีย น  ห ม าย ค ว าม ว ่า  น ัก เร ียน ม ีอะไรจะเข ียน  และม ีว ัต ถ ุป ระส งค ์ช ัด เจ น ว ่า  

จ ะ เข ีย น ให ้ใค ร อ ่าน

แฮรีส (Harris, 1969 ) เส น อว ่า  ก าร ส ร ้างข ้อ ล อ บ ว ัด ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร เข ีย น  

ค วรว ัด องค ์ป ระกอบ  หรือ ท ัก ษ ะ ท ี่เป ็น พ ื้น ฐ าน ส ำค ัญ ข อ งก าร เข ีย น ใน  3  ล ัก ษ ณ ะ ค ัง น ี้
1. ว ัด ด ้าน ไว ย าก ร ณ ์ แ ล ะ ล ีล า ภ า ษ า  (T esting Formal G ram m ar an d
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S ty le) ได ้แก ่ ก าร ว ัด ว ่าผ ู้เร ีย น ม ีค วาม ร ู้ด ้าน โค ร งส ร ้างไว ย าก ร ณ ์ท ี่เป ็น แบ บ แ ผ น ข อ งภ าษ าเข ีย น ห ร ือ  

ไม่ ต ัว อ ย ่าง เช ่น  เร ื่อ งค วาม ส อ ด ค ล ้อ งร ะ ห ว ่างป ร ะ ธ าน ก ับ ก ร ิย า  (S u b je c ts  an d  Verb  

A g reem en t) การใช ้ส รรพ น าม  (U se  of P ronouns) ก าร เป ร ีย บ เท ีย บ ค ุณ ต ัพ ท ์ (C om p arison  of 

A d jec tiv es) ก า ร ส ร ้าง ร ูป ค ำก ร ิย าว ิเศ ษ ณ ์ (Form ation o f A d v erb s) ก าร ส ร ้างร ูป ค ำก ร ิย าอ ป ก ต ิ 
(Form ation of Irregular V erbs) ต ลอ ด จน เร ื่องอ ื่น ๆ  ท ี่ผ ู้เร ียน จำเป ็น ต ้อ งใช ้ใน ช ีว ิต จร ิง

2 . ว ัด ค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร เร ีย บ เร ีย ง ข ้อ ค ว าม  (T estin g  th e  Ability of 

O rg a n ize  M aterials) ได ้แก ่ ก าร ว ัด ว ่าผ ู้เร ีย น ล าม ารถ เร ีย บ เร ีย งข ้อ ค ว าม ท ี่ต ัด เป ็น ต อ น ๆ  เข ้า เป ็น  

ป ระโย ค  หรือ เข ้า เป ็น เร ื่อ งราว ห น ึ่งย ่อ ห น ้าได ้ถ ูก ต ้อ งต าม ล ำด ับ เน ื้อ ห าห ร ือ ไม ่
3 . ว ัด ก ล ไก ใน ก าร เข ีย น  (T esting  th e  M e c h a n ic s  o f Writing) ได ้แก  ่

ก าร ว ัด ว ่าผ ู้เร ีย น ล าม ารถ ใช ้เค ร ื่อ งห ม าย ว ร ร ค ต อ น  การข ึ้น ต ้น อ ักษ รต ัว ให ญ ่ (Punctuation  and  

C ap italization ) แ ล ะ ก าร ส ะ ก ด ค ำได ้ถ ูก ต ้อ ง (S p ellin g) เป ็นต ้น

ได เดอร ิช  (D ied erich  c ite d  in M cC olly, 19 70 ) ก ำห น ด อ งค ์ป ระก อ บในก าร ตัด 
ส ิน ค วาม ส าม าร ถ ใน ก าร เข ีย น ไว ้ด ังน ื้

1. ค ว าม ค ิด แ ล ะ จ ิน ต น าก าร  (Id ea s) ค ือ  ก ารพ ิจ ารณ าถ ึงค ว าม ซ ัด  
เจน  ค ว าม ต ่อ เน ื่อ ง  แ ล ะค วาม ส ม เห ต ุส ม ผ ล

2. ร ูป แบ บ ข อ งเร ีย งค วาม  (Form) พ ิจ าร ณ าถ ึงก าร เร ีย บ เร ีย ง เร ื่อ ง  และ
ล ำด ับ ค ว าม ค ิด

3. อรรถรส ใน การเข ียน  (Flavor) พ ิจ าร ณ าล ีล าก าร เข ีย น ท ี่น ่าส น ใจ
แ ล ะ เช ื่อ ถ ือ ได ้

4 . ก ล ไก ใน ก าร เข ีย น  (M ech a n ics )  พ ิจ าร ณ าก าร ใช ้เค ร ื่อ งห ม าย
วรรคตอน  แ ล ะ ไว ย าก ร ณ ์

5. การใช้คำ (W ording) พ ิจ ารณ าก าร เล ือ ก ใช ้ค ำ แล ะก าร เร ีย บ เร ีย ง
คำ

ว าเล ็ต  แ ล ะ  ด ิลส ิค  (V alette an d  D isick, 1972) เส น อก ารส ร ้างแบ บ ส อบ ว ัด  
ค ว าม ส าม ารถ ใน ก าร เข ีย น ต าม ว ัต ถ ุป ร ะ ส งค ์เซ ิงพ ฤ ต ิก รร ม ข อ งก าร เข ีย น ภ าษ าอ ังก ฦ ษ ไว ้ว ่า  คร ูผ ู ้
ส อ น แ ต ่ล ะ ค น ค ว ร จ ะ ก ำห น ด ก ฎ เก ณ ฑ ์ หรือ ว ิธ ีป ฎ ิบ ต ิให ้เห ม าะส ม ก ับ ส ภ าพ ข อ งต น  โด ยต ้อง  

ค ำน ึง ถ ึง ร ะ ด ับ ภ าษ า  แ ล ะ ส ิ่งอ ำน ว ย ค ว าม ส ะ ด ว ก ต ่าง ๆ  ของผ ู้เร ียน  แล ะต ัวผ ู้เร ีย น เอ งด ้วย



49

ท ิเนอคเช ียโร และโบ โน โม  (F in occh iaro an d  B om on o , 19 73 ) จ ำแ น ก แ บ บ  

ล อ บ ว ัด ท ัก ษ ะ ก าร เช ีย น อ อ ก เป ็น  2  ชน ิด ค ือ
1. แ บ บ ล อ บ ช น ิด ให ้ต อ บ ส ั้น  (Short A n sw er T ests)  เช ่น  แบ บ ล อ บ  

ช น ิด เล ือ ก ต อ บ  (M ultiple C h o ic e )  เติมคำ (C om p letion ) ก าร แท น ค ำท ี่ให ้ล งม าใน ป ระ โย ค  

(Substitu tion) หรอ การ เป ล ี่ยน ป ระโยค จ าก โค รงล ร ้างห น ึ่งไป ย ังอ ีก โค รงล ร ้างห น ึ่ง  

(T ransform ation) แบ บ ล อ บ เห ล ่าน ี้ม ีฃ ้อ ด ี ค ือ ต รวจให ้คะแน น ได ้ง ่าย  และรวดเร ็ว  และม ีข ้อ  

จ ำก ัด ล ำห ร ับ แ บ บ ป ร ะ ๓ ทน ี้ ค ือ  ต ้อ งไม ่ถ าม ใน ข อ บ ข ่าย ค วาม ร ู้ท ี่ก ว ้าง เก ิน ไป
2. แ บ บ ส อ บ เร ีย งค ว าม  (E ssa y  T ests) หรอ แ บ บ ล อ บ อ ัต น ัย  เป ็น  

แ บ บ ล อ บ ท ี่น ัก เร ีย น ต ้อ งม ีค ว าม ส าม าร ถ ใน ก ารใช ้โค รงล ร ้างป ระ โย ค ห ล าย ร ูป แ บ บ  ร ู้ค ำศ ัพ ท ์จำน วน  

ม าก  แ ล ะ ม ีค ว าม ล าม าร ถ ท ี่จ ะ แ ล ด ง ค ว าม ค ิด อ อ ก ม าอ ย ่าง ม ีเห ต ุผ ล  แจ ่ม ช ัด  และกระช ับ  ดังน ั้น  

จ ึงไม ่ค ว ร ใช ้แ บ บ ล อ บ อ ัต น ัย น ี้ก ับ ผ ู้เร ม เร ีย น ภ าษ า เพ ราะแบ บ ส อ บ ป ระ๓ ท น ี้จะ เป ็น ป ระโยช น ์ 
เห ม าะ ล ม ก ับ น ัก เร ีย น ใน ร ะ ด ับ ส ูงข ึ้น ไป ม าก ก ว ่า

ฮ ีต ัน  (H e a to n ,1 9 7 9 ) ก ล ่าว ถ ึง ห ล ัก ก าร ใน ก าร ท ด ล อ บ ก าร เช ีย น  ด ังน ี้
3 . ผ ู้ออก ข ้อ ส อ บ ไม ่ค วรต ั้งค วาม ม ุ่งห ม าย ให ้ส ูง เก ิน ล ภ าพ ข อ งผ ู้เร ีย น  

ก าร ท ด ส อ บ ก าร เช ีย น ค ว ร ค าด ห ว ัง ให ้ผ ู้เร ีย น เช ีย น ภ าษ าอ ังก ฤ ษ ท ี่ถ ูก ต ้อ ง  เพ ื่อ ล ื่อ ค ว าม ห ม าย ต าม  

ต ้อ ง ก าร  แต ่ไม ่ค วรม ุ่งห ว ังการเข ียน เช ิงร ิเรม ล ร ้างส รรค ์จากผ ู้เร ียน  น อ ก จ าก น ั้น ค วรอ อ ก แบ บ ข ้อ  

ล อ บ ท ี่ล อ ด ค ล ้อ งก ับ ก าร เร ีย น ก าร ล อ น  แ ล ะระด ับ ค วาม ล าม ารถ ข อ งผ ู้เร ีย น

4. ก าร เข ีย น เร ีย งค วาม จ ะใช ้เป ็น ข ้อ ท ด ส อ บ ได ้ต ่อ เม ื่อ ผ ู้เร ีย น พ ร ้อ ม ท ี่จ ะ  

เช ีย น อ ย ่างอ ิส ร ะ  ก าร เข ีย น เร ีย ง ค ว าม เป ็น ก าร ให ้โอ ก าส ผ ู้เร ีย น แ ส ด งค ว าม ส าม าร ถ ใน ก าร ใช ้ภ าษ า  

แ ล ะ ก าร ล ื่อ ค ว าม ห ม าย
5. ข ้อ ส อ บ ก าร เข ีย น ค วรจ ะอ ย ู่ใน ร ูป ป ัญ ห า หรีอ ส ถ าน ก าร ณ ์ก ร ะ ต ุ้น ให  ้

ผ ู้เร ียน เข ียน  ค ว ร เป ็น งาน ท ี่ท ำให ้ผ ู้เร ีย น เก ิด ค ว าม เห ็น  แ ล ะ ม ีค ว าม ม ุ่งห ม าย ใน ก าร เข ีย น  ส ถ าน  

ก ารณ ์ท ี่ให ้ใน ข ้อ ส อ บ ค ว รให ้ก ารก ระต ุ้น  และม ีข ้อม ูลท ี่เพ ียงพ อส ำห ร ับ งาน เข ีย น  ท ั้ง ใน การกำห น ด  

ร ูป แบ บ  แ ล ะ ล ีล าท ี่จ ะ ใช ้ใน ง าน เข ีย น  ข ้อส อบ เช ่น น ี้จ ะม ีค วาม เท ี่ยงส ูง  แ ล ะ ง ่าย ท ี่จ ะ เป ร ย บ เท ีย บ  

ค ว าม แ ต ก ต ่างร ะ ห ว ่าง งาน เข ีย น  ข ้อควรระว ังค ือ  ถ ้าส ถ าน ก าร ณ ์ย าว เก ิน ไป จ ะ ก ล าย เป ็น ก าร
ท ด ล อ บ ค ว าม เข ้า ใจ ใน ก าร อ ่าน
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ดังน ี้
จ า ค อ บ ล ั แ ล ะ ค ณ ะ  (J a c o b s  e t  a l . ,1 9 8 1 ) ได ้ส ร ุป ล ัก ษ ณ ะ ข ้อ ล อ บ ก าร เข ีย น ไว ้

1. ให ้ค ว า ม ส ำค ัญ ก ับ ก าร ใช ้ภ าษ า เพ ื่อ ล ื่อ ส าร ม าก ก ว ่า เร ื่อ ง ก ล ไ ก ข อ ง
ภาษา

2. มีความสอดคล้องระหว่างล่ืงท่ีลอน และส่ิงท่ีสอบ
3. มีความตรง (Validity) ในแง่ท่ีให้ข้อมูลเก่ียวกับความลามารถใน

การล่ือสารของผู้เรียน
4. เตรียมข้อสอบง่ายกว่าข้อสอบปรนัย
5. ผลท่ีได้มีความหมายทันที ไม่ต้องมีการแปลผลต่อไป
6. สามารถช้ีถึงระดับความสามารถในการเขียน ตลอดจนลามารถบอก

จุดอ่อน และจุดดได
7. หากมีการควบคุมการสอบอย่างถูกต้องแล้ว จะมีความเท่ียงสูง
8. มีการใช้สติปัญญาของผู้ร่วมกระบวนการเขียน ซ่ึงหมายถึงผู้อ่าน

เป็นผู้ตัดสินงานเขียนน้ัน

ว ิล ค ิน ล ั (Wilkins อ ้าง ถ ึง ใน  อ ัจฉ รา ว ง ค ํโส ร ร 2 5 2 8 )  เส น อ เก ณ ฑ ์ก าร ป ร ะ เม ิน  

ผ ล ท ัก ษ ะ ก าร เข ีย น ต าม ค ว าม ล าม าร ถ ข อ งผ ู้ใช ้ภ าษ าซ ึ่งม ีท ั้ง ห ม ด  7 ระด ับ  จ าก ร ะ ด ับ เร ิ่ม เร ีย น  ค ือ  

ระด ับท ี่ 1 ถ ึงระด ับท ี่ 7 ด ังน ี้
ระด ับท ี่ 1 ส าม าร ถ ค ัด ล อ ก ภ าษ าอ ัง ก ถ ูษ ต าม ต ัว อ ย ่าง ท ี่ให ้ได ้
ระด ับท ี่ 2  ส าม าร ถ เข ีย น ต าม ค ำบ อ ก ท ี่ช ้าๆ  ได ้ แ ต ่ย ังม ีท ี่ผ ิด ต ้อ งแ ก ้

ไข แ ล ะ พ อ ท ี่จ ะ เป ล ี่ย น ค ำบ าง ค ำใน ป ร ะ โย ค ท ี่ให ้ เช ่น  เป ล ี่ย น จ าก  S h e  w rote with a p en . เป ็น  

S h e  w rote with a  p en c il. หรือ S h e  is writing with a  p en . ได ้
ระด ับท ี่ 3  ส าม าร ถ เข ีย น ป ร ะ โย ค เด ี่ย ว ๆ  หรือ ข ้อ ค ว าม ท ี่ท ่อ ง จ ำม า

ได ้ แ ต ่ย ัง ม ีท ี่ผ ิด ไว ย าก ร ณ ์ ต ัวสะกด แ ล ะ เค ร ื่อ งห ม าย วรรค ต อ น อ ย ู่ ม ีค ว าม ส าม ารถ เข ีย น ข ้อ  

ค ว าม ต ่อ เน ื่อ ง ก ัน น ้อ ย ม าก  ซ ึ่งพ อ ท ี่จ ะ เข ีย น เป ล ี่ย น แ ป ล ง เน ื้อ ค ว าม ท ี่ให ้ใด ้บ ้าง ใน ด ้าน เน ื้อ ห า เท ่าน ั้น  

ย ัง เป ล ี่ย น แ ป ล ง ด ้า น ล ีล าภ าษ า  (Style) ข อ งก าร เข ียน ไม ่ได ้ แ ล ะ จ ำเป ็น ต ้อ งใช ้พ จ น าน ุก ร ม ช ่ว ย อ ย ู่ 
ม าก

ระด ับท ี่ 4  ค ว าม ส าม าร ถ เข ีย น เน ื้อ ค ว าม ต ่อ เน ื่อ ง ภ าย ใต ้ห ัว ข ้อ ท ี่ค ุ้น
เค ย ได ้ แ ล ะ เข ีย น ร าย ง าน เห ต ุก าร ณ ์ ให ้ข ่าวส ารท ี่เป ็น จ ร ิงได ้ แ ต ่ย ังม ีก ารใช ้ร ูป ป ระโย ค ท ี่ผ ิด อ ย ู่ 
ค ว าม ล าม าร ถ ใน ก าร เข ีย น พ ล ิก แ พ ล ง ว ิธ ีก าร ต ่าง ๆ  ย ังม ีน ้อ ย ม าก  แล ะย ังค งต ้อ งใช ้พ จ น าน ุก รม ช ่วย
อยูมาก
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ระดับที่ 5 สามารถเรียนเนื้อความต่างๆ เช่น บรรยาย พรรณนา
จากเรื่องหนึ่งไปอีกเรองหนึ่งได้ แต่ยังมีอิทธิพลรองการเรียนแบบภาษาไทยหลงเหลืออยู่ และยัง 
เรียนไม่คล่องเท่าการเรียนภาษาไทย เพราะยังติดรูปแบบการเรียนของภาษาไทยอยู่ ลามารถ 
เรียนวิธีต่างๆ ตามความต้องการได้ มีการใช้พจนานุกรมไม่มากนัก และมีการเรียนที่ช ้ากว่าเจ้า 
ของภาษา

ระดับที่ 6 สามารถเขียนเนื้อความได้ทุกแบบ และเขียนทุกวิธีได้
โดยไม่ผ ิดไวยากรณ์ ตัวสะกด และเครื่องหมายวรรคตอนเลย มีการใช้รูปประโยค และคำศัพท์ 
แบบต่างๆ เพื่อการเขียน และไม่จำเป็นต้องใช้พจนานุกรม การเรียนนั้นจะแตกต่างจากเจ้าของ 
ภาษาในเรื่องของการใช้ศ ัพท์บางคำที่ผ ิดลีลาภาษา และยังเข ียนได้ช้ากว่าเจ้าของภาษาเล็กน้อย

ระดับที่ 7 มีความสามารถในการเขียนอยู่ในระตับเดียวกับเจ้าของ
ภาษา คือจะถูกจำกัดเฉพาะความรู้ และเชาว์ป ัญญาเท่าน ั้น ระดับนี้เป็นระดับความสามารถของ 
ผู้ที่เคยทำงานในสภาวะที่ต ้องใช้ภาษาอังกฤษอยู่เป็นประจำ

วิธีการวัดและประเมินผลความสามารถในการเรียนภาษาอังกฤษ 
สามารถสรุปวิธีการที่สำคัญได้ 3 วิธี คือ

1. การวัดเฉพาะทักษะการเรียนเพียงอย่างเดียว เช่น การคัดลอกข้อ 
ความที่กำหนดให้ การเขียนบรรยายภาพ เป็นต้น หรอการวัดทักษะการเขียนให้อัมพันธํไปกับ 
ทักษะอื่นๆ เช่น การฟัง- การเขียน การอ่าน- การเขียน การพูด- การเขียน เป็นต้น หมายความ 
ว่า ผู้เรียนอาจเขียนตามคำบอก เขียนสรุปความจากเรื่องที่ตนได้ฟัง หรีอ ได้อ่าน หรืออ่านเรื่องที่ 
ตนเขียนให้ผู้อื่นฟัง เป็นต้น

2. การวัดจุดย่อย หรีอ การวัดรวมสรุปของทักษะการเรียน
ก. การวัดจุดย่อยของทักษะการเขียน เช่น การเขียนเครื่อง 

หมายวรรคตอน การเขียนเกี่ยวกับไวยากรณ์เรื่องใด เรื่องหนึ่ง การเรียงคำในประโยค การสะกด 
คำ เป็นต้น

ข. การวัดรวมสรุปของทักษะการเรียน เช่น การเขียนตอบคำ 
ถาม การเขียนข้อความต่อเนื่องในรูปแบบต่างๆ กัน การเขียนเรียงประโยคที่สับสนให้เรียงตาม 
ลำดับเหตุการณ์และเหตุผล การเรียนข้อความตามคำบอก การเรียนกรอกแบบฟอร์มต่างๆ การ 
เขียนบทละครสั้นๆ การเขียนร้อยกรองในรูปแบบต่างๆ เป็นต้น

3. การวัดทักษะการเขียนโดยตรง หรือโดยทางอ้อม ในการวัดทักษะ 
การเขียนโดยตรงก็คือ การให้ผู้เรียนลงมือเขียนจริงๆ แต่1ในทางปฏิปัติ บางครั้งก็มีอุปสรรคบาง 
ประการจึงจำเป็นต้องวัดโดยทางอ้อม คือ ใช้วิธีการที่อัมพันธ์กับการเขียน หรือความสามารถ 
ด้านการเขียน เช่น วัดความสามารถของผู้เรียนที่จะบอกได้ว่าข้อความที่กำหนดให้มีประโยคใดที่
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ไม่มีเนื้อความที่เกี่ยวข้องกับข้อความนั้น (Irrelevant) และให้ผู้เรียนระบุประโยคนั้นออกมา ซ่ึงผู้ 
เรียนจะต้องใซ้ความลามารถในการระลึกได้ (Recognition) และเมื่อผู้เรียนมีความลามารถใน 
ระดับนื้แล้วก็จะลามารถถ่ายโอนไปใช้ในระดับการเขียนจริง ได้ ดังนั้นครูผู้สอนอาจจะจัดการรี]ก 
ให้เกิดทักษะการเขียนโดยวิธีทางอ้อมเลียก่อน แล้วค่อยๆ พัฒนาไปลู่การเขียนจริง (Production) 
และในการเขียนจริงก็จะลามารถเริ่มจากขั้นง่ายๆ ไปจนถึงขั้นที่ยาก ซึ่งเป็นขั้นที่ผู้เรียนต้องใช้ 
ทักษะ และความลามารถในการเขียนด้วยตนเอง

กล่าวโดยลรุปได้ว่า การวัดและประเมินผลทักษะการเขียน ควรวัดว่าผู้เรียนม ี
ทักษะในด้านกลไกทางการเขียน อันได้แก่ การเขียนตัวอักษร และการละกดคำ การใช้ไวยากรณ  ์
และลามารถลื่อความหมายได้ตรงตามที่ต้องการ อันเป็นทักษะพื้นฐานที่สำคัญของการเขียน

กิจกรรมการเรียนการสอนกับความสามารถในการเข ียนภาษาอังกฤษ

ปาริฉัตร ลรญาณธนาวุธ (2530) ทำการวิจัยเรื่อง การลอนทักษะการเขียน 
ภาษาอังกฤษตามการรับเของครูภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ในด้านการตั้งจุด 
ประสงค์ในการลอน'ทักษะการเขียน แนวคิด ขั้นตอนและกิจกรรมในการลอนทักษะการเขียน 
การจัดลื่อการเรียนการลอน และการตรวจงานเขียน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบลอบถาม 
ตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการวิจัย คือ ครูภาษาอังกฤษระดับมัธยมศึกษาตอนต้น จำนวน 297 
คน ผลการ่วิจัยปรากฏดังนี้

1. ในด้านการตั้ง'จุดประสงค์ในการสอนทักษะการเขียน ครูโดยเฉลี่ย 
ตั้งจุดประสงค์ว่า ให้นักเรียนสามารถบรรยายภาพได้ เติมข้อความหรือบทสนทนาได้ เขียนตาม 
คำบอกได้ และเรียงประโยคเป็นข้อความได้

2. ในด้านแนวคิด ขั้นตอน และการจัดกิจกรรมในการสอนทักษะการ 
เขียน ครูโดยเฉลี่ยเน้นความถูกต้องทางความรู้ภาษาอังกฤษ และการสื่อความหมาย และดำเนิน 
การเรียนการสอนโดยแจ้งจุดประสงค์ให้นักเรียนทราบก่อนลงมือสอน และให้นักเรียนต่างคนต่าง 
เขียน กิจกรรมการสอนทักษะการเขียนที่จัดบ่อยได้แก่ การคัดลอกข้อความ การแทนคำ การหา 
คำที่มีความหมายคล้ายคลึงหรือตรงกันข้าม การเปลี่ยนรูปประโยค การเชื่อมประโยค การเติมคำ 
หรือสำนวนที่เรืยนมาแล้วลงในซ่องว่าง การเขียนตามคำบอก โดยการเติมคำหรือข้อความลงใน 
ซ่องว่าง การเขียนเรียงความโดยการเติมคำ หรือข้อความลงในซ่องว่าง และการจัดลำดับประโยค 
เป็นความเรียงที่มีเหตุการณ์ต่อเนื่อง
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3. ในด้านการจัดสื่อการเรียนการสอนทักษะการเรียน ครูโดยเฉลี่ยใช้ 
หนังลือแบบเรียนพจนานุกรม กระดานดำและชอล์ก วิทยุหรือเทป รูปภาพหรือการ์ตูน บัตรคำ 
หรือบัตรประโยค ของจริงและชองตัวอย่าง และเลือกใช้ให้เหมาะสมกับจุดประสงค์ของบทเรียน 
อาย ุ สติป ัญญา และประสบการณ์ของนักเรียน และไม่เล ียเวลาในการใช้มากเกินไป การใช้ลื่อ 
การเรียนการลอนครูจะเป็นผู้สาธิตและให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการใช้ ตลอดจนมีการวัดผลการใช  ้
ด้วย และครูส่วนใหญ่จะช่วยกันผลิตสื่อการเรียนการสอนหรือจัดหากันเอง

4. ในด้านการตรวจงานเรียน ครูโดยเฉลี่ยแก้ไขข้อบกพร่องในการ 
เรียนให้นักเรียนเองทั้งหมด โดยพิจารณาที่ตำแหน่งของคำในประโยคหรือโครงสร้างประโยค การ 
สะกดคำ การใช้กาล ความลอดคล้องของหลักเอกพจน์และพหูพจน์ การเรียงลำตับความคิด 
อย่างลมเหตุสมผล ความชัดเจนในการสื่อความหมาย และความยาวของเรื่องที่เรียน และให้ 
คะแนนตั้งแต่งานร่างฉบับแรก

ศศิธร จ ่างภากร (2531) ทำการวิจัยเพื่อศึกษาผลของกิจกรรมเสริมทักษะการ 
เรียนภาษาอ ังกฤษต ่อผลส้มฤทธิ้ทางการเรียนของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีผลส้มฤทธิ ้
ทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษสูง ในเรื่องผลลัมฤทธิ้ด ้าน'ทักษะการเรียนภาษาอังกฤษ และความ 
คิดเห็นของนักเรียนเกี่ยวกับกิจกรรมเสริมทักษะการเขียนภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า
1) ผลส้มฤทธิ้ด้านทักษะการเรียนภาษาอังกฤษหลังการแกกิจกรรมสูงกว่าก่อนการแกกิจกรรม 
เสริมทักษะการเรียนภาษาอังกฤษอย่างนัยสำคัญที่ระดับ .01 2) นักเรียนส่วนใหญ่มีความรู้สึก 
พอใจกับบรรยากาศในการเรียนและอยากเช้าร่วมกิจกรรม นักเรียนให้ความเห็นว่าตนได้รับความ 
รู้เพ่ืมฃ้ึน และสามารถนำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ นอกจากนี้กิจกรรมที่นักเรียนได้รับยังทำ 
ให้นักเรียนมีเจตคติที่ด ีต ่อการเรียนวิชาภาษาอังกฤษอีกด้วย

วิภา รักงาม (2534) ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนาทักษะการเรียนภาษาอังกฤษ  
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีผลส้มฤทธิ้ทางการเรียนภาษาอังกฤษตํ่าด้วยกระบวนการ 
เรียนเพื่อรอบรู้ ตัวอย่างประชากรคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีผลส้มฤทธิ๋ทางการเรียน 
ภาษาอ ังกฤษต ํ่า โรงเรียนชุมชนหนองสองห้อง จังหวัดขอนแก่น เครื่องมือที่ใช้ในการ่วิจัย คือ 
แบบทดสอบผลส้มฤทธิ้ทางการเรียนภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า ผลส้มฤทธิ๋ทางการเรียน 
ภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ม ีผลส้มฤทธิ้ทางการเรียนภาษาอังกฤษตํ่าที่เรียนด้วยกระบวนการเรียน 
เพื่อรอบรู้สูงกว่าเกณฑ์ที่ผู้วิจัยตั้งขึ้นอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระคับ .05
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สมศร ธรรมสารโสภณ (2534) ทำการศึกษาเพื่อเปรียบเทียบความสามารถใน  
การเขียนภาษาอังกฤษชองนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบเน้นกระบวน 
การและแบบเน้นผลงาน ตัวอย่างประชากร คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนเชนต์ 
คาเบรียล จำนวน 2 กลุ่ม กลุ่มละ 47 คน และ 55 คน ซึ่งมีความเพื้นฐาน'ทางด้านภาษา 
อังกฤษไม่แตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ผลการวิอัยพบว่า

1. ความลามารถในการเรียนภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เรียนด้วยวิธี 
การลอนแบบเน้นกระบวนการสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการลอนแบบเน้นผลงาน ที่ระดับความ 
มีนัยสำคัญ .01

2. ความสามารถในแต่ละองค์ประกอบซองทักษะการเขียน ได้แก่ 
ด้านเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใช้คำศัพท์ และการใช้ตัวสะกอและวรรคตอนของนักเรียน 
ที่เรียนด้วยวิธีการลอนแบบเน้นกระบวนการสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบเน้นผลงาน 
ที่ระตับความมีนัยสำคัญ .01 แต่ความลามารถในด้านการใช้ภาษาของนักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการ 
สอนแบบเน้นกระบวนการไม่แตกต่างจากนักเรียนที่เรียนด้วยวิธีการสอนแบบเน้นผลงาน

บุษบา โชคช่วยชู (2536) ทำการศึกษาผลของการเรียนแบบร่วมมือที่มีต่อ 
ความสามารถในการเขียนคำ ประโยค ข้อความสั้นๆ ภาษาอ ังกฤษ ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 6 ที่ม ืผลอัมฤทธิ้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า

1. นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการ 
เขียนตามวิธีเรียนแบบร่วมมือ มืความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่านักเรียนที่มีผล 
อัมฤทธิ้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการเขียนตามแบบปกติอย่างมืนัยสำคัญที่ระตับ 
.05

2. นักเรียนที่มืผลอัมฤทธิ้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการ 
เขียนตามวิธีเรียนแบบร่วมมือ มีความสามารถด้านแนวความคิดในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกว่า 
นักเรียนที่มืผลอัมฦทธิ้สูงทางการเรียนวิชาภาษาอังกฤษที่เรียนการเขียนตามแบบปกติอย่างมืนัย 
สำคัญที่ระดับ .05

สมชาย อบรม (2538) ทำการวิจัยเรื่อง ความสามารถในการเขียนภาษา 
อังกฤษประ๓ ทต่างๆ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 ที่ม ืผลอัมฤทธิ้ทางการเรียนภาษาอังกฤษ 
สูงและตํ่า ในโรงเรียนมัธยมศึกษาอังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร ตัวอย่างประชากร 
คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 จำนวน401 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบสอบวัด
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ผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนภาษาอังกฤษและแบบลอบกัดความลามารถในการเขียนภาษาอังกฤษ 
ประ๓ ทต่าง  ๆผลการวิจัยปรากฏดังน้ี

1 . นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีผลอัมฤทธ๋ิทางการเรียนภาษา 
อังกฤษสูงมีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษประ๓ ทต่างๆ  ดังน้ี ความลามารถในการ 
เขียนภาษาอังกฤษแบบบรรยายมีค่ามัซฒิมเลขคณิตคิดเป็นร้อยละเท่ากับ 51.76 ความลามารถ 
ในการเขียนภาษาอังกฤษแบบเล่าเหตุการณ์เท่ากับ 55.69 และความสามารถในการเขียนภาษา 
อังกฤษแบบจูงใจท่ากับ 46.45

2 . นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ีมีผลอัมฦทธ้ีทางการเรียนภาษา 
อังกฤษต่ํามีความลามารถในการเขียนภาษาอังกฤษประ๓ ทต่างๆ  ดังน้ี ความสามารถในการ 
เขียนภาษาอังกฤษแบบบรรยายมีค่ามัซฌิมเลขคณิตคิดเป็นร้อยละเท่ากับ 28.88 ความสามารถ 
ในการเขียนภาษาอังกฤษแบบเล่าเหตุการณ์เท่ากับ 32.12 และความสามารถในการเขียนภาษา 
อังกฤษแบบจูงใจท่ากับ 2 0 .12

วิรุฬหเกียรต้ิ คงกลาง (2538) ทำการศึกษาและเปรียบเทียบความลามารถใน 
การเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ระหว่างการทบทวนและการตรวจแก้งานเขียนกาษา 
อังกฤษของตนเองและของเพ่ือน ตัวอย่างประซากร คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน 
เบญจมราชานุลรณ์ จำนวน 4 ห้องเรียนๆ  ละ 30 คน ผลการวิจัยสรุปได้ว่า

1 . ความสามารถในการเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ท่ี 
ทบทวนและตรวจแก้งานเฃีย'นภาษาอังกฤษของตนเองและของเพ่ือน คิดเป็นร้อยละจากค่า 
มัชฌิมเลขคณิตเท่ากับ 66.87 และ 69.84 ซ่ึงอยู่ในเกณฑ์ปานกลางตามเกณฑ์การประเมินผล 
การเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ

2 . ความสามารถในการเขียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 กลุ่มท่ี 
ทบทวนและตรวจแก้งานเขียนภาษาอังกฤษของเพ่ือนสูงกว่ากลุ่มท่ีทบทวนและตรวจแก้งานเขียน 
ภาษาอังกฤษของตนเองท่ีระดับความมีนัยสำคัญ 0.05

กล่าวโดยสรุป กิจกรรมการเรียนการสอน มีส่วนช่วยสนับสนุนให้นักเรียนมี 
ทักษะการเขียนภาษาอังกฤษท่ีดีข้ึน และกิจกรรมการเรียนการสอนยังสร้างความพึงพอใจในการ 
เรียนของนักเรียนด้วย
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ความสามารถในการเข ียนภาษาอังกฤษของนักเร ียนที่ไม ่ได ้ใช ้ภาษาอังกฤษเป ็นภาษาแม่

เลียว (Liao, 1995) ทำการศึกษา เร่ืองการเรียนเขียนภาษาอังกฤษโดยนักเรียน 
ซ่ึงไข้ภาษาจีนเป็นภาษาแม่ จากการศึกษาบทความท้ังท่ีเขียนเป็นภาษาจีน และท่ีเป็นภาษา 
อังกฤษพบว่านักเรียนซ่ึงเป็นกรณีศึกษาช่ือมาร์คสั (Mark) อายุ8 ปี ลามารถใข้ภาษาเขียนไนการ 
ล่ือลาร และถ่ายทอดความคิด และความเร้าไจในเน้ือเร่ืองท่ีเขียนต่อกลุ่มผู้ท่ีอ่านบทความได้ 
อย่างดี นอกจากน้ีเขายังมีความคิดลร้างลรรค์ และลามารถไข้ภาษาอังกฤษได้ก่อนท่ีจะลามารถ 
ไข้ภาษาเขียนได้อย่างมีประลิทธิภาพ อน่ึง มาร์คสํ’ ได้นำทักษะไนการเขียนรูปภาพ และทักษะบาง 
อย่างไนการเขียนภาษาจีนมาช่วยไนการเขียนบทความภาษาอังกฤษ เม่ือเขาพบข้อจำกัดไนการ 
ไข้คำลรรพภาษาอังกฤษจึงก่อให้เกิดการไข้ภาษาอังกฤษท่ีมีโครงลร้างไวยากรณ์ท่ีผิดพลาด

ลรุปผล1ได้'ว่า นักเรียนที่ม ีการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ 2 จะมีการไข้ความรู้ 
จากทักษะการเรียนภาษาแม่ของตนเองมาประกอบการเขียนบทความที่ใข้ภาษาอังกฤษซึ่งเป็น 
ภาษาที่ 2

คิม (Kim, 1995) ทำการศึกษา เร่ืองการพัฒนาทักษะในการเขียนภาษาอังกฤษ 
เป็นภาษาท่ี 2  โดยตัวอย่างประชากร เป็นนักเรียนในระดับอุดมศึกษาชาวรัลเชีย ซ่ึงไม่เคยมี 
ประลบการณ์ไนการเรียนภาษาอังกฤษมาก่อนเลย จากการศึกษาและวิเคราะห์ตัวอย่างบทความ 
ท่ีได้จากการสอน 2  ปี โดยเทียบเคียงกับทฤษฎีท่ีเก่ียวข้องกับการเรียนรู้ท้ังภาษาท่ีหน่ึง และภาษา 
ท่ี 2 รวมกับการสัมภาษณ์นักเรียน และครูผู้สอนพบว่า ข้อผิดพลาดในการเขียนน้อยลง และ 
ความเข้าใจทางด้านโครงสร้างทางไวยากรณ์ของภาษาได้เพมข้ึน แต่อย่างไรก็ตาม ไม่มีความ 
สัมพันธ์กันระหว่างจำนวนความผิดพลาดและความเข้าใจท่ีเพ่ิมข้ึนทางด้านโครงสร้างทาง 
ไวยากรณ์ของภาษา

จากการสัมภาษณ์นักเรียน เปรียบเทียบกับบทความภาษาอังกฤษท่ีเขาเขียน 
พบว่านักเรียนมีวุฒิภาวะในการเข้าไจโครงสร้างทางไวยากรณ์ของภาษาทางการเขียนดีกว่าการ 
พูด แต่กลับมีข้อผิดพลาดไนการเขียนบทความภาษาอังกฤษมากกว่าข้อผิดพลาดในการพูดภาษา 
อังกฤษ

สรุปผลได้ว่า นักเรียนท่ีมีการเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ี 2 จะมีความวิตก 
กังวลในการเขียนภาษาอังกฤษ และจะมีความไม่ปกติต่าง  ๆเช่น ความรับรู้เก่ียวกับความลามารถ 
ในการไข้ภาษาท่ี 2 นอกจากน้ี บทความของนักเรียนก็จะแสดงไห้เห็นรูปแบบของความก้าวหน้า 
อย่างเป็นแบบแผนไนการพัฒนารูปแบบของวัฒนธรรม (จากการแลกเปล่ียนวัฒนธรรม) ความสับ
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สนจากการพบกับวัฒนธรรมท่ีแตกต่างออกไป จนเกิดพฤติกรรมท่ีผิดไปจากวัฒนธรรมด้ังเดิม และ 
ในท่ีลุดเกิดการหลอมรวมเข้ากันรองวัฒนธรรมท่ีแตกต่างกันข้ึน

เอล โอมาร (Al-Omari, 1996) ทำการศึกษา เร่ืองกิจกรรมและกลยุทธในการ 
เขียนภาษาอังกฤษ รวมไปถึงความลามารถในการเขียนภาษาอังกฤษรองนักเรียนคนหน่ึงช่ึงมิใช่ 
เจ้าของภาษาอังกฤษแต่ต้องใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาแม่ แต่ต้องเรียนและอาศัยอยู่ไนประเทศท่ี 
มีการใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษาแม่

ผู้รีจัยได้ศึกษาพฤติกรรมของลูกชายชื่อ โมอัมมัด (Mohammed) เป็นเวลา 2 ปี 
ขณะท่ีกำลังศึกษาอยู่ช้ันประถมปีท่ี 2 และช้ันประถมปีท่ี 3 ในโรงเรียนของรัฐ 2 แห่งท่ีเมืองลิ 
นคอนในมณรัฐเนบราดลัก้า โดยใต้ไปลังเกตการเรียน และลัมภาษณ์ท้ังตัวลูกชาย และครูผู้สอน 
นอกจากน้ียังทำการวิเคราะห์บทความท้ังท่ีทำในช้ันเรียน และท่ีทำท่ีบ้านตามแนวทางของ 
ลเปรดลี (Spradley, 1980) เฮลั และ เฟาเวอร์ (Heyes and Flowers, 1986)

การศึกษาดังกล่าวสรุปผลได้ 3 ประการ คือ
1 . นักเรียนท่ีมิใช้เจ้าของภาษาอังกฤษ จะยังคงมีความผิดพลาดในการเขียน 

ภาษาอังกฤษ ในช่วงเวลาต้นๆของการพัฒนาการเขียนภาษาอังกฤษ แต่อย่างไรก็ตาม เขาจะ 
ลามารถเขียนภาษาอังกฤษในการแสดงความมุ่งหมายได้ชัดเจน มีเอกลักษณ์ของตนเอง และเต็ม 
ไปด้วยความหมาย

2 . นักเรียนลามารถ ท่ีจะซ้ีให้เห็นได้ท้ังจุดอ่อน และจุดแข็งในบทความภาษา 
อังกฤษของตนเองได้ ซ่ึงบางคร้ังแม้นแต่ผู้ใหญ่ก็ยังไม่สามารถทำได้

3. นักเรียนท่ีเรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ี 2 สามารถท่ีจะเขียนภาษาอังกฤษได้ 
ยาวๆ  และลามารถเขียนได้บ่อย  ๆถ้าเขาได้รปการสนับสนุนให้มีการเขียนภาษาอังกฤษในเซิง 
สร้างสรรค์ให้สามารถท่ีจะเขียนในลักษณะท่ีพร้อมจะเล่ียงต่อการเขียนผิดพลาด และไม่ต้องถูก 
จำกัดโดยกฎเกณฑ็ในการออกเสียง

กล่าวโดยสรุป นักเรียนท่ีไม่ไต้ใช้ภาษๆอังกฤษเป็นภาษาแม่ จะใช้ความรู้จาก 
ทักษะการเรียนภาษาแม่ของตนมาใช้ในการเรียนกาษาท่ี 2  และพบว่านักเรียนท่ีไม่ได้ใช้ภาษา 
อังกฤษเป็นภาษาแม่ มีข้อผิดพลาดในทักษะการเขียนมากกว่าทักษะอ่ืน
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