
เอกสารแสะงานวจรทเกียวช้อง

ในการาจัยเร่ือง “ความลัมพันธ์ระหว่างความ!ภาษาอังกฤษ ความสามารถในการเซียนความ 
เรียงภาษาใทย ความ!เก่ียวกับการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ นละความสามารถในการเซียนความ 
เรียงภาษาอังกฤษ ของนิสิตนักสีกษ่วชาเอกภาษาอังกฤษ ในสถาบันอุดมสีกษา กรุงเทพมหานคร” 
วิจ้ยได้สีกษาเอกสาร และงานวํจัยท่ีเก่ียวช้อง ซ่ึงจะนำเสนอตามลำดับดังต่อใปน้ี

1. ความเภาษาอังกฤษ
1.1 ความลำดัญของความ!ภาษาอังกฤษ
1.2 องดัประกอบของความ!ภาษาอังกฤษ

2. ความสามารถในการเซียนความเรียงภาษาไทย
2.1 ความหมายของคำว่าความ!รียง
2.2 ประเภทของความเรีย'นาาษาไทย
2.3 ลักษณะของการเชียาเความเรียงภาษาไทยท่ีดี
2.4 กา•ฟระเมินความสามารถในการเขียนตวามเรียงภาษาไทย

3. ความ!เก่ียวกับการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ
3.1 ความหมายขอ'3การเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ
3.2 ความลำดัญชองการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ
3.3 ความ!เก่ียวกับองค์ประกอบของการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ
3.4 ความ!เก่ียวกับประเภทของการเซียนความเรียงภาษาอ้งทฤษ
3.5 คว•าม!เก่ียวกับเนลอนของภารเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ

4. ความสามารถในการเขียนความเรี?]งภาษาอังกฤษ
4.1 ความหมายซอ'?ความสามารถในการเชยนความเรียงภาษาอังกฤษ
4.2 ลักษเนะซองการเข?!นความเรียงภาษ'!อังกฤษท่ีดี
4.3 การวัด และการป'ระเมินความสามารถในการเซียนความเรียงภา'ษาอังกฤษ
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5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

5.1 งานวิจัยในประเทศ

5.2 งานวิจัยในต่างประเทศ

1.ค ว า ม ร ู้ภ า ษ า ,อ ง ก ฤ ษ

1.1 ความสำคัญของความรู้ภาษาอังกฤษ
ความรู้ทางภาษาซึ่งครอบคลุมถึง ความรู้ด้านเสียง (Phonology) คำศัพท์ (Vocabulary) 

และไวยากรณ์ (Grammar) เป็นความรู้พื้นฐานในการเรียนรู้เพื่อพัฒนาทักษะทางภาษาทุกด้าน เนื่อง 

จากความรู้ดังกล่าว ทำให้ผู้เรียนเข้าใจเกี่ยวกบหลักภาษา (Usage) และรูปแบบของภาษา (Form) ซ่ึง 

ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักภาษาและรู,J แบบของภ0ษานี้เป็นแนวทาง (Means) ที่จะช่วยให้ผู้เรียน 

มีความสามารถในการใช้ภาษา (Use) ตามหน้าที่ (Function) เพื่อประโยชน์ในการสือฅวามหมายที่ 

ถ ูกต้องและเหมาะสมกับสถานการณ ์ อันเป็น'จุดมุ่งหมาย (Ends) ของการใช้ภาษาเพื่อการลื่อสาร (รุจี 

ล ีตะมัย, 2536 : 23)

ผู้เช่ียวชาญด้านการเรียนการสธนภาษาได้กล่าวถึงความสำคัญของความรู้ภาษาอังกฤษไว้ดัง
ต่อไปน้ี

เมอร็รลด์ ลเวน และไมเคิล คาเนล (Merrill Swain and Michael Canale 1983 : 40) ได้ 
กล่าวถ ึง ความรู้เก่ียวกับภฏเกณฑํไวยากรณ์ของภาษา (Rules of grammar) ซ่ึงได้แก่ ความรู้เก่ียวกับ 
คำศัพท์ (Lexical items) หน่วยคำ (Morphology) โครงสร้างประโยค (Syntax) ความหมาย 
(Semantics) และเสียง (Phonology) ว่ามีความสำคัญต่อความสามารถในการใช้ภาษา

แจ็ค ซ ีร ีซาร์ดลั (Jack c. Richards 1985 : 14) เอเลน ทาโรน และ จอร์จ ยูล (Plain 
Tarone and George Yule 1983 : 17) และเทรซี เดวิด เทอเรล (Tracy David Terrell 1991 : 52) 
ต่างมีความเห็นพัองกันเก่ียวกับความสำคัญซองความรู้เก่ียวกับกฎเกณฑ็ไวยากรณ์ขธงภาษา (Rules 
of grammar) ว่า ในการปฎิลัมพันธ์เพ่ือส่ือความหมายในภาษาเบ้าหมาย รูปแบบและกฎเกณ5ท์ต่าง  ๆ
ของภาษาท้ังด้านเลียง คำศัพท์ และไวยากรณ์ มีความสำคัญในการพัฒนาความสามารถด้านภาษา
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เพ ี่อใช ้ในการล ือสาร ส ำ ห ร ้บ ผ ู้เร ีย น ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ เป ็น ภ า ษ า ต ่า ง ป ร ะ เท ศ  ก า ร พ ัฒ น า ค ว า ม เด ้า น

ภ า ษ าถ ือ เป ็น เป ้าห ม าย ห ล ัก แ ล ะค ว ร ใ ห ้ค ว าม สำคัญ เน ื่อ ง 'จาก ค วาม เด้งก ล ่าว  จ ะช ่ว ย ใ ห ้ผ ู้เร ีย น เก ิด ป ระ  

ส ิท ธ ิภ าพ ใน ก ารล ือ ส าร

พอลลีน เอ็ม เรีย คิคคินลั และ เอ็ดเวิร์ค จี ถูดลั (Pauline M.Rea Dickins and Edward G. 
Woods 1988 : 623) ม คีวามเห็นว่า ความเด้านภาษๆมีความสำคัญในการร ้ป สารและ'ส่งสาร ความเ 
ด้านภาษาจีงมีความสำคัญอย่างมากในการเรียนภาษาหากผู้เรียนซาดความเคังกล่าวอาจก่อให้เกิด 
ปัญหาในการลือสาร ความลับสนในการลือสารของผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศจะเกิด 
ข้ึนเม่ือ ผู้เรียนมีความเด้านภาษาในระคับต่ํา ถึงแม้ว่าจะสามารถลือสารได้บ้าง แต่ก็ใช้รูปแบบซอง 
ภาษาท่ีไม่เหมาะสม ท้ังยังไม่สามารถนำโครงสร้างไวยากรณ์และรูปแบบซองภาษใถ่ายทอดความคัด 
ความP ก ทำให้เกิดความผิดพลาดและความล้มเหลวในการลือสาร และในการพัฒนาทักษะในทารลือ 
สาร (Communication skill) ไม่ควรมีซ้อจากัดเพียงการพัฒนาทักษะทางภาษาและทักษะการเรียน 
(Language and ร๒dy skills) เท่าน้ัน แต่ควรให้ความสำคัญในการพัฒนาความเด้านภาษาคาสตร์ 
ซองผู้เรียนด้วย เน่ืองจากความเคังกล่าวเป็นพ้ืนฐานท่ีสำคัญของทักษะทางภาษาท้ัง 4 ต้าน

จากที่กล่าวมา สามารถสรูปได้ว่า ความเด ้านภาษา  อันประกอบด้วยความเด้านเลียง คำคัพท์ 

และไวยากรณ์ มีความสำคัญที่จะช่วยให้ผู้เรียนเช้าใจรูปแบบ ระบบกฎเกณฑ์ต่าง ๆ ซองภาษา และ 

เลือกใช้รูปแบบน้ันให้เหมาะสมกับสถานการณ์ ท้ังน้ีเน่ืองจาก การเรียนเภาษาและการใช้ภาษาใน 

สถานการณ์จริง ไม่สามารถแยกองค์ประกอบของเน้ือหาทางภาษา (Language elements) ออกจาท 
ทักษะทางภาษา (Language skills) กล่าวคือ ผู้ใช้ภาษาจะต้องใช้ทั้งความเด้านภาษ! และทักษะ 

ทางภาษาไปพร้อมกัน เพ่ีอ'ให้เกิดการลือค1วาม'หมาย,ท่ี'ชัดเจน และตรงกันระหว่างผู้ร้บสาร และ ผู้ส่ง 

สาร หากฃาตความรู้ความลามารถด้านน้ีแล้ว ผู้ใช้ภาษาก็ไม่อาจทราบว่า การใชภ้๚ษ!ท่ีถูกต้องและ 

เหมาะสมน้ันเป็นอย่างไร

1.2 องค์ประกอบของความเภาษาอังกฤษ
อัจฉรา วงคํโสธร (2532 : 29) มีความเห็นว่า ในการเรียนภาษา ผู้เรียนมีจุดบุ่งหมายเพ่ือ
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เข้าใจเร่ืองราวท่ีเจัาของภาษาพูดลามารถโต้ตอบกับเต้าของภาษาไต้ และลามารถใช้ความรู้ต้าน
ระบบเสียง ระบบคำดัพท์และระบบไวยากรณ์ให้ถูกต้องตามสถานการณ์ นอกจากนี้ ความรู้เก่ียวกับ 
ระบบของภาษาท้ังต้านเสียง ดัพท์ และใวยากรณ์ ถือว่าเป็นองค์ประกอบของเน้ือหาทางภาษ'! ซ่ึงมี 
ความลัมพันธ์กับการใช้ทักษะทางภาษาท้ังต้านการฟัง การพูด การอ่าน และการเขียน เนี่องจากองค์ 
ประกอบของเน้ือหาทางภาษา เป็นคุณลักษณะ ซ่ึงเป็นพ้ืนฐานและประสานลัมพันธ์กับการใช้ทักษะ 
ทางภาษา

ไลล์ เอฟ นาคแมน (Lyle F. Bachman, 1990: 671-704) ไต้สเปองค์ประกอบร]องความรู้ทาง 
ภาษาไว้ดังต่อไปน้ี คือ

1. ความรู้ด้านการจัดระเบียบภาษา (Organizational knowledge) หมาฆถึง ภวามรู้เก่ียวกับ 
การควบคุมโครงสร้างภาษาท่ีมีแบบแผน เพ่ีอใช้ในการสร้างประโยคท่ีถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ เพ่ีอ 
ทำความเช้าใจเน้ือหาของข้อความท่ีมีการเอสาร และเพ่ีอจัดเรียงประโยคเหล่าน้ัน!,ข้าเป็นร่ืองราว ดัง 
น้ันความรู้ต้านการจัดระเบียบภาษาน้ีจึงได้แก ความรู้เก่ียวกับกฎไวยากรณ์ท่ีจัาเป็นต่อการสร้างรูป
ประโยค (Grammatical knowledge) และความรู้เก่ียวกับการเรียบเรียงประโยคให้เป็นข้อความ 
(Textual knowledge)

1.1 ความรู้เก่ียวกับกฎไวยากรณ์ (Grammatical knowledge) ความทู้]ระแกทน้ีประกอบ 
ด้วยความสามารถต่าง  ๆท่ีเก่ียวข้องกับตัวภาษา (Usage) ไต้แก่ ความรู้เก่ียวกันด-'ฬพห์ (Vocabulary) 
ระบบคำ (Morphology) ระบบโครงสร้าง (Syntax) ระบบเสียง (Phonology) หรีอตัวอักษร 
(Graphology) ความรู้เหล่าน้ีมีบทบาทในการเลือกใช้คำเพ่ีอถ่ายทอดความหมาย สมมตว่าในการ
ทดสอบวิชาภาษาอังกฤษ มีการแสลงภาพคนสองคนให้ผู้ลอบเห็น คนหน่ึงเป็นเด็กชาย และอีกคนหน่ึง 
เป็นเด็กหญงท่ีมีรูปร่างสูงกว่า คำลังกำหนดให้ผู้สอบอธิบายภาพท่ีเห็น ในการท่ีผู้สอนจะทำตามคำลังน้ี 
ผู้สอบจะต้องแสดงความรู้ในเร่ืองฃลงคำโดยเลือกคำท่ีความหมายเหมาะสม ฟน boy girl tali เพ่ีออ้าง 
องถึงเน้ือหาของภาพ นอกจากน้ันผู้สอบยังต้องแสดงความสามารถทางต้านระบบคำโดยเตัมหน่วยคำ 
-er เข้าช้างท้ายคำว่า tail และผู้ลอบต้องแสดงความรู้ในระนบ,โครงสร้า-ง โดยจัดเรียงคำต่าง ๆ เว้ใน 
ตำแหน่งท่ีเหมาะสมเพ่ีอเรียบเรียงเป็นประโยค The girl is taller than the boy. และเม่ือจะลือสาร
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ประโยคน้ีไปยังผู้ฟัง หรือผู้อ่านก็ต้องอาตัยกฎเกณฑ์เก่ียวกับระบบเสียง หรือตัวอักษรภาษาอังกฤษ 
เพ่ือสิงท่ีถ่ายทอดออกมาน้ันจะไต้เป็นภาษาท่ีถูกต้อง

1.2 ความ!เก่ียวกับการเรืยบเรืยงประโยค (Textual knowledge) เป็นความ!ในการ 
เรืยงร้อยประโยคให้เป็นเรองราว โดยถือว่าประโยคเป็นหน่วยหน่ึงของภาษาและในท่ีน้ีหมายถึงประโยค 
สองประโยคข้ึนไป ในการเช่ือมโยงประโยคเข้าด้วยกันต้องอาตัยกฎเกณฑ์ต่อไปน้ี

1.2.1 ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคตามหลักภาษๆ (Cohesion) ซ่ึงประกอบด้วยวิธี 
การต่าง  ๆ ในการแสดงความสัมพันธ์ของความหมาย ฟน การอ้างอิง (Reference) การแทนที 
(Substitution) การย่อ (Ellipsis) และการเช่ือมคำ (Conjunction)

1.2.2 การเรืยบเรียงสำนวนโวหาร (Rhethorical organization) เก่ียวข้องกับโครง 
สร้างทางความคิดรวนยอดของเร่ืองท่ีต้องการสี•อสาร และสัมพันธ์กับผลกระทบของเน้ือหาท่ีมีฅ่อผู้ใช้ 
ภาษา ในการเรียบเรียงสำนวนโวหาร ได้แก่ ระเบียบวิธีต่าง  ๆ ฟน การเล่าเร่ือง (Narration) กา? 
บรรยาย (Description) การเปรยบเทียบ (Comparison) การกัดประเภท (Classification) และการ 
วิเคราะห์กระบวนการ (Process analysis) เป็นต้น

2 ความ!ด้านการใช้ภาษาเพ่ือสือความหมาย (Pragmatic knowledge) หมายถึง ความ!ท่ี 

เก่ียวข้องกับความสัมพันธ์ระหว่าง ตัวผู้ใช้ภาษา (Language user) กับปรบทหรือสถานการณ์ในการสือ 
สาร (The context of communication) ได้แก่ ความ!เกียวกับเน้ือหาทีต้องทารสีอสาร (Propositional 
knowledge) ความ!เก่ียวกับหน้าท่ีทางภาษา (Functional knowledge) และความ!เกี่ยวกับภาษา 
ศาสตร์สังคม (Socio-linguistic knowledge)

2.1 ลวาม!เก่ียวกับเน้ือหาท่ีต้องการสีอสาร (Propositional knowledge) เป็นความ! 
ท่ีเก่ียวข้องกับความหมาย (Meaning) หรือเน้ือหาท่ีผู้ใช้ภาษาต้องการสีอให้แก่ผู้รับสารทราบ ซ่ึงอาจ 
เ,ป็นการอ้างอิงหรือการคาดการณ์เก่ียวกับบางสิง น้ังน้ืความหมายหรือเน้ือหาเดยวกันอาจถ่ายทอตผ่าน 
รูปแบบภาษาท่ีต่าง  ๆกันออกไปได้

2.2 ความ!เก่ียวกับหน้าที่ทางภาษา (Functional knowledge) เป็นลวาม!ในการใช ้
ภาษาให้สอดคล้องกับวัตถุประลงคไนการสีอลาร โดยหน้าท่ีทางภาษาแบ่งได้เป็น 4 กลุ่มใหญ่  ๆ ด้งน้ี

2.2.1 หน้าท่ีทางภาษาท่ีแสดงความฅิต (Ideational function) เป็น 
หน้าท่ีทางภาษาท่ีมีขอบเขตกว้างขวางท่ีลด ซ่ึงอาจให้คำจำกัดความได้ว่าเป็น!เระสบการณ์ทงมวล
เก่ียวกับโลกแห่งความเป็นจรืง (Experience of the real world) หน้าท่ีทางภาษาประนาทน้ืประทอบ
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ด้วยm รใช้ภาษาเพ่ีอแลดงเน้ือหาท่ีต้องการล่ีอสาร หรอแลกเปล่ียนข้อมูลเก่ียวกับความรู้ หรือ
ความรู้สีก ตัวอย่างฝน การใช้ภาษาเพ่ีอล่ีอความรู้โดยการบรรยาย หรือเขียนลงในบทความเช้งวิชาการ 
หรืออาจแสดงความรู้สีกเม่ือต้องการถ่ายทอดอารมณ์ของตน โดยจดใว้ในสมุดบันทึกส่วนตัว โดยอาจ 
ต้องการหรือไม่ต้องการคำแนะนำ หรือความซ่วยเหลือก็ตาม

2.2.2 หน้าท่ีทางภาษาท่ีนำไปส่การปฏิบัติ (Manipulative function) เป็นหน้า 
ท่ีทางภาษาท่ีมีจุดประสงคํให้มีผลกระทบต่อโลกรอบตัวเรา หน้าท่ีทางภาษารูปแบบหน่ึงในกลุ่มน้ี คอ 
หน้าท่ีทางภาษาท่ีใช้เป็นเคร่ืองมือซ่ึงซ่วยในการกระทำกิจกรรมต่าง  ๆ ให้สำเร็จลุล่วงไใ.! (Instrumental 
function) ตัวอย่างฝน ห้าต้องการให้ไครบางคนทำบางล่ีงบางอย่างให้ ก็อาจใช้ข้อความท่ีเป็นการข้ึ 
แนะ การขอร้อง การลัง หรือ การเตือน เป็นต้น หรืออาจทำกิจกรรมอน  ๆโดยแสดงจินตนาการว่าจะทำ 
บางล่ีงบางอย่าง ฝน การย่ืนข้อเสนอ การสัญญา หรือการ1ข่มขู่ หน้าท่ีทางภาษาสักรูปแนบหน่ึงในกลุ่ม 
น้ี คือ หน้าท่ีทางภาษาท่ีเก่ียวกับกฎข้อบังคบ (Regulatory function) ซ่ึงใช้ควบคุมพฤติกรรมของผู้อ่ีน 
หรือการกำหนดกฎเทณ'ท์ต่าง  ๆ ฝน การกำหนดบรรทัดฐานความประพฤติหรือนญญติกฎหมาย ส่วน 
หน้าท่ี'ทางภาษารู!]แบนสุดท้าย'เนกลุ่ม'น้ี'คือ หน้าท่ีทางภาษาเช้งปฎิสัมพันธ์ (Interactional function) 
ใช้เพ่ีอสร้าง รักษา หรือเปล่ียนแปลงความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล

2.2.3 หน้าท่ีทางภาษาท่ีล่งเสริมให้ผู้เรืยนรู้ด้วยตนเอง (Heuristic function) 
เป็นหน้าท่ีทางภาษาท่ีเก่ียวข้องกับการใช้ภาษาเพ่ีอลืบทอตความรู้เกยวกับโลกรอบตัวเรา และมกเกิด 
ข้ึนในพฤติกรรมท่ีต้องใช้ภาษา เซ่น การแสวงหาความรู้ การแห้ปัญหา และการจำ เป็นต้น การใช้ภาษา 
ในการแลดงหาความรู้อาจมีลักษณะเป็นทางการ ฝน ในสถานการณ์การเรืยนวิชาต่าง  ๆ ในข้ึนํเรืยน 
หรือไม่เป็นทางการ ฝน การเรืยนรู้ด้วยตนเองสำหรับการใช้ภาษทใะเการแก้ปัญหาน้ันอาจเห็นได้จาก 
ลถานการณ์ไนการเขียนบทความ เพ่ีอแสลงกระบวนการในภารสร้าง การกัดระเบียบ หรือการแห้ไขปรับ 
ปรุงล่ีงต่าง  ๆ ส่วนตัวอย่างของการใช้ภาษาเพ่ีอซ่วยในก'')รจำข้อมูล ไต้แri การ'จดจำข้อเท็จจริง คำสัพห์ 
สูตร หรือกฎต่าง ๆ เป็นท่ีน่าสังเกตว่า หน้าท่ีทางภาษาประเภทน้ีเก่ียวพันกับการใช้ภาษาเพ่ีอวัตลุ 
ประสงค์ในการถ่ายทอดความรู้ทางภาษา กล่าวคือ มีประโยชน์ในการ'รืยนรู้ภาษ! ตัวอย่างเซ่น เม่ือครู 
ภาษาอังกฤษร้ีไปท่ีหนังลือเล่มหน่ึงแก้วพูดว่า The book is on the table. ข้อความน้ีมืไต้เป็นการให้ 
ข้อมูล กล่าวคือ ครูมีได้'แสดง ‘๚น้าท่ีา!างภาษาท่ีส่งเสริมให้ผูใรยแเรืยนรู้ด้วยตนเอ 1” เพ่ีอธรบายความ 
หมายของคำบุพบท on ในภาษาอังกฤษ
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2.2.4 หน้าท่ีทางภาษา เพ่ือการแสดงจินตนาการ (Imaginative function)
ช่วย'ให้ลามารถสร้าง หรือเล่าเร่ืองราวเพ่ือสร้างความสนุกสนาน'หรือเพ่ือความปัน๓งช่ึงเป็นคุณสมปติ 
พิเศษของตัวภาษาเอง ตัวอย่างเช่น การเล่าเร่ืองตลก การสร้างหรือการล่ือสารเร่ืองราวท่ีเกิดจาก 
จินตนาการ การเปรียบเทียบ หรือการใช้กลวิธีในการประพันธ์ตลอดจนการชมละคร หรือภาพยนต์ และ 
การอ่านงานเขียน เซ่น นวนิยาย เร่ืองสัน หรือบทกวี เพ่ือความเพลิดเพลิน

2.3 ความรู้เก่ียวกับภาษาศาสต?สงกม (Sociolinguistic knowledge) หมายถึง
ความรู้ในการใช้ภาษาเพ่ือแสดงวัตถุประสงค์ในการส่ือลารท่ีเหมาะสมก้บสถานการณ์ นสะเป็นท่ียอม 
รับในแต่ละกลุ่มสังคมและวัฒนธรรม กล่าวคือ เป็นความรู้ท่ีมีล่วนช่วยควบคุมการใช้ภาษาในสถาน 
การณ์ต่าง ๆ ความรู้ความสามารถท่ีอยู่ในกลุ่มของความทู้กยวทบสังคมภาษาศาสตรม์ ีตังน้ี

2.3.1 ความไวต่อความแตกต่างกันของภาษาถ่ิน หรือความหลากหลายชอง 
ภาษา (Sensitivity to dialect or variety) หมายถึง ความสามารถในการปรับเปล่ียนรูป■ แบบในการใช้ 
ภาษาให้เหมาะ โดยมีความตระหนักว่าภาษามีความหลากหลายในการใช้ เนื่องมาจากการที่ผู้ใช้ภาษา 
มีถ่ินท่ีอยู่ หรือกลุ่มสังคมท่ีแตกต่างกันออกไป ซ ึ่งความหลากหลายของภาษาเน่ืองมาจากส์ง่คม หรือถ่ิน 
ฐานน้ีเรียกว่า ภาษาถิ่น นอกจากน้ันเกณฑใเนการตัดสินว่า ภาษาที่ใช้มีความเหมาะสมเพียงไรก็ยังเน 
อยู่กับสถานการณ์ในการใช้ภาษาน้ันดวิย

2.3.2 ความไวต่อความหลากหลายของทำเนียบภาษา (Sensitivity to 
register) หมายถึง ความลามารถในการiJรับเปล่ียนรูปนบนการใช้ภาษาโดยค์านึงถึงทำเนียบภาษา 
(Register) หรือความแตกต่างในการใช้ภาษาในภาษาใดภาษาหน่ึง ซ่ึงเน่ืองมาจาก เน้ือเร่ือง และสถาน 
การณ์ในการสือลาร พักษะมาลา (Mode of discourse) และลีลาภาษา (Style of discourse)

ความแตกต่างในการใช้ภาษาอันเน่ืองมาจากเน้ือเร่ือง และสถานการณ์ในการ 
ลือลารนัน ผู้ใช้ภาษาควรคำนึงว่าภาษาท่ีใช้บรรยายในช้ันเรียน ย่อมแตกต่างจากภาษาที่ใช้ในการ 
พากย์ฟุตบอล

ความแตกต่างในการใช้ภาษาอันเน่ืองมาจากทักษะมาลา คือ การใช้ภาษาใน 
การเขียน หรือการพูดย่อมแตกต่างกัน เซ่น หากใครก็ตามท่ีต้องการจดบันทึกบทสนทนา หรือเสนอข้อ 
เขียนออกมาในรูปบทสนทนา ย่อมจะเช้าใจถึงความแตกต่างระหว่างภาษาพูด และภาษาเขียนเป็น 
อย่างดี



2 0

ความแตกต่างในการใช้ภาษาอันเนื่องมาจากลีลาภาษา เป็นความแตกต่าง 
ท่ีเกิดจาก ความสัมพันธ์ระหว่างคู่ลนทนา รึ่งมีผลให้ผู้ใช้ภาษาในระดับท่ีแตกต่างก้น ซ่ึงอาจนบ่งได้เป็น 
5 ระดับ คึอ เป็นพิธีการ (Frozen) เป็นทางการ (Formal) เป็นกลาง (Consultative) ตามสบาย 
(Casual) และแสดงความคุ้นเคย (Intimate) ท้ังน้ียู้ใช้ภาษ!ควรระลึกไว้เสมอว่า การใช้ทำเนียบภาษาที ่
ไม่เหมาะลม ผู้ฬงอาจตีความว่า เป็นการแสดงความหย่ิงยะโล หรือหยาบคายได้

2.3.3 ความไวต่อความเป็นธรรมชาติในการใช้ภาษา (Sensitivity to 
naturalness) เป็นความสามารถในกา?ใช้ภาษาท่ีนอกจากจะถูกต้องตามหล’กไวยากทนแล้วยังม
ลักษณะท่ีคล้ายคลึงก้บ่เจ้าของภาษา (A Native-like way) ตัวอย่างจะเห็นได้จากประโยคท่ีผู้พูด B พูด 
ต่อไปน่ื

A : Why are you yelling?
ร : Because ! have much anger with him.

จะเห็นได้ว่า การท่ีผู้พูด 8 ใช้ภาษาท่ีแปลก โบราณ และไม่เป็นธรรมชาติฟนน้ืย่อมมีผลต่อตวาม 
สามารถไนการดีความของผู้ฟ้งด้วย ลองน.โรยบเทียบประโยค : wish you wouldn’t do that. กบ 
ประโยค I would feel better by your net doing that. หรอประโยค I have my doubts. โใบประโยค 
! have serveral doubts. จะเห็นว่า ประโยคแรกของประโยคท้ัง 2 คู่น้ี เป็นธรรมชาติมาทกว่า และไม่ 
ก่อให้เกิดความสับสนอย่างประโยคหลัง

2.3.4 ความสามารถในการดีความข้อความท่ีมีการอ้างอิงทางวัฒนธรรมและ 
มีกา?ใช้ศลปในการประพันธ์ (Ability to interpret cultural references and figures of speech) 
ความสามารถที่จะใช้และตีความช้อความที่ลามา?ถอ้างอิงไปถึงวัฒนธรรมเป็นความสามารถพี่ต้อง 
อาดัยความเช้าใจในเร่ืองความหนายของคำ เนื่องจากคำดัแทํใ;!ภาษาหนื่ง ๆ มีท่ีมาจากวัฒนธรรมของ 
แต่ละ,ชน,ชาติ อาจเป็นคำท่ีเก่ียวช้องกบเหตุการโน สถานท่ีสถาบ่'น งเรือผู้คน; ตัวอย่างเช่น หาทจ:นข้าใจ 
บทสนทนาต่อไปน้ีได้ตี ผู้ใช้ภาษนาควรรู้ความหมายซอบคำว่า Waterloo ซ่ึงใช้เร่ือนทน ความฟายแพ้ท่ี 
นีามาซ่ึงผลอันเลวร้าย
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A : I hear John didn’t do too well on his final exam. 
B : Yeah, it turned out to be his Waterloo.

ความเข้าใจความหมายของสถานท่ีเพียงในระดับแปลความ โดยไม่รู้ว่าขีอน้ันมีความหมายแฝงอย่างไร 
จะไม่ช่วยให้สีความคำพูดของ B ไดัอย่างถูกต้อง

โดยส!ปแต้ว องค์ประกอบของความรู้ภาษาองกถูษน้ันประกอนต้วย ความรู้ในการควบคุมโครง 
สร้างภาษาท่ีมีแบบแผน เพ่ือให้ไนการสร้างประโยคท่ีถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ เพ่ือทำความเข้าใจเน้ือ 
หาของข้อความท่ีมีการลือสาร และเพ่ือจัดเรียงประโยคเหล่าน้ันเข้าเป็นเร่ืองร'าว รวมน้ังความรู้ในการให้ 
ภาษาโดยคำนึงถึง ความลัมพั■ฟโระหว่างตัวผู้ให้ภาษ''I กับปรีบทห?อสถานการถn นการลือสาร อันไต้ 
แก่ ความรู้เก่ียวกับเน้ือหาท่ีต้องการลือลาร ความ!เก่ียวกับหห้าท่ีซอN[ภาษๆ และความรู้เก่ียวกับภาษา 
ศาสตร์ลังคม ข้ึงท้ังหมดน้ืเป็นองค์ประกอบท่ีทำไต้ผู้รืยนมีความลามา๓ ไนการใช้ภาษาเพื่อการลือสาร 
ตามวัตถุประสงค์ไต้อย่างมีประสิฑธภาพ

2. ความสามารถในการเขึยนความเรียงภาษาไหย

2.1 ความหมายของคำว่า "ความเรียง”
ความเรียง เป็นงานเขียนร้อยแก้วท่ีผู้เชียนต้องการท่ีอความรู้ ความคิด ความP ก ไปยังผู้ 

อ่านโดยผ่านการเลือกสรรการใช้ถ้อยคำอย่างลละสลวย ไต้มีนักคิกษาหลายท่าน1ไต้ใ'ห้ค'วาม'หมาย1ของ 
คำว่า “ความเรียง” ไว้ดังน้ื

วิจิตn  แสงพลสิทธ้ี (2529 ะ 335) ไต้ให้ความหมายรองคำว่า “ความเรียง” ว่า หมายถึง “งาน 
เขียนท่ีแต่งหรือเรียบเรียงข้ึน โดยมีจุดบุ่งหมายเพ่ือถ่ายทอดอารมณ์ ความP กนึกคิด ท'คนคด หรือ 
ความต้องการให้ผู้อ่ืนทriม ล่วนเรียงความจัดเป็นความเรียงชนิดหน่ึงท่ีมีเปแบนเฉพาะดัวต่างจากงาน 
เขียนประ๓ทอ่ืน”



2 2

ประภาศรี สิหอำไพ (2531 ะ 73) ให้ความหมาย ความเรียง ว่า หมายถึง “การนำถ้อยคำมา 
เรียบเรียงเป็น'ข้อความเท่ีอแสดงความคิดค'วามรูสืก ความเซ้าใจของผู้เรียบเรียงให้ผู้อ่ึนทราบ ประโยค 
แต่ละประโยคท่ีมีเน้ือเร่ืองตดต่อกันเป็นข้อความใหญ่ จะเรียกว่า ความเรียงเร่ืองหน่ึง”

ฐะปะนิย์ นาครทรรพ (ม.ป.ป. ะ 6) กล่าวว่า ความเรียง หมายถึง “งานเข้ยนท่ีผู้เขียนใข้ 
จินตนาการหรือความคํดคำนํงของตนเข้ยนสารออกมาถ้วยถ้อยคำท่ีสละสลวย ประทับใจผู้อ่าน ผู้ท้[ง 
และให้ความ!สิกในทางเพลิดเพลินเจรีญใจ และประดับสติป็ญญาไปด้วยในตัว”

ไพ1ทูรย สินลารัตน์ (2533 : 12) อธิบายความหมายของ ความเรียง ว่า “เป็นงานเข้ยนร้อยแก้ว 
ท่ีมีการเลือกสรรถ้อยคำมาผูกเป็นประโยค เป็นข้อความอย่างสละสลวย”

จากการให้ลวามหมายของคำว่า "ความเรียง" ดังกล่าวส?ใ]ใต้ว่า “ความเรียง" เป็นการเข้ยนท่ี 
มุ่งแสดงความ! ความคด ความP ก ทัศนะของผู้เขียน โดยการนำเอาถ้อยคำมาเรียบเรียงเป็นประโยค 
และข้อความท่ีสละสลวย สิอสารไถ้ตรงตามต้องการ

2.2 ประ๓ ทของความเรียงภาษาไทย
ความเรียงภาษาไทยสามารถเฟ'งออกเป็น,ประนาทต่าง  ๆโดยอาดัยแนวท'ไงการ 

พิจารณา ดังน้ื

สิทธา พินิจภูวดล (2514 ะ 8) 1ถ้แบ่งความเรียงโดยพิจารณา,/'เวงทำนองในทารเขียนไว้ 5 
ประเภท คื-ร

ใ. ความเรียงเร่ืองประว้ตต่าง  ๆการเขียนความเรียงประ๓ทน้ืมักใข้โวหารทำนองบรรยาย 
เรองท่ีนำมาเขียนมักเป็นข้อเท็จจรีง ไม่ต้องแทรกความ!สืก

2. ความเรียงเร่ืองสุภาษิต กระทู้ธรรม และนามธรรม วรเขียนความเรียงประ๓ ทน้ืต้อง 
อธิบายหรอให้คำจำกัดความของภาษิต ห่รือนามธรรมต่าง  ๆ แต้วบรรยายให้ไต้ความกัดเจนมักใข้ 
โวหารทำนองเทศนา

3. ความเรียงเข้งให้ความ!ว๊ธีเขียนความเรียงประเภทน้ืต้ฃ์งอาตัยเร่ืองราวจากประสบ-



การณ์เป็นข้อมูล โวหารท่ีH มักเป็นบรรยายโวหาร
4. ความเรียงแสดงความคิดเห็นวิธีเขียนความเรียงประเภทน้ี ผู้เขียนมีอิสระจะแสดงความ 

คิดเห็นอย่างไรก็ได้โดยอาคัยความเป็นจรีงและหลักซองเหตุผล
5. ความเรียงแสดงความเสีก ส่วนสำคัญชองความเรียงประ๓หน้ี คือ ความรู้สิกท่ี 

แสดงออกโวหารท่ีใช้ส่วนใหญ่จะเป็นพรรณนาโวหาร

เปล้ือง ณ นคร (2516 ะ 141) ได้เฒ่งความเรียงโดยพิจารณาจากลักษณะซองโครงเร่ืองไว้ 4 
ประ๓ท คือ

1. ความเรียงเร่ืองประวิติศาสตร์ได้แก่ประว้ตบุคคลประว้ติสมัยต่างๆ ตำนาน
2. ความเรียงหมวดพรรณนา ได้แก่ พรรณนาถ่ินฐานบ้างiเมือง พรรณ'นาค1วามP ก'นึก 

คิด พรรณนาหนังสือและเร่ืองบนเทงดด พรรณนาเร่ืองท่ัว "‘1 ไป
3. ความเรียงแผนกวรรณคดีวิจารณ์ได้แก่ วิจารณ์หนังสือต่าง  ๆวิจารณ์เรื่องเบ็ดเตล็ด
4. ความเรียงเก่ียวกับปัญหาธรรม ภาษิตต่าง ๆ
นอกจากน้ันยังแบ่งความมุ่งหมายของการเขียใพ่ึงมี 2 ประเภท คือ
1. ความเรียงเซิงสาระ หนักไปทางวิชาการ ผู้เขียนต้องอธิบายความเอย่างใดอย่างหน่ึง ไม่ 

ลานึงการใช้สำนวนโวหาร และความเพลิตเพลินของผู้อ่าน
2. ความเรียงเซิงปกิณกะ เน้นการไห้ความคิดแfiผู้'อ่าน และฑำนึงถึงความเพลิดเหสินเป็น 

ประการแรก

ชัยนันท์นันท'พันธ์ (2526 :4) ได้แบ่งลวามเรียงโดยพิจารณาจากโอกาสในการเซียนได้ 2 
ประ๓ท คือ

1. ความเรียงสอบไล่
2. ความเรียงนอกห้องสอบไล่หรอความเรียงเรียงดวามของผู้คงแก่เรียน
นอกจากน้ียังแบ่งตามลักษณะซองนัวเร่ืองไว้ 5 ประเภท ดงน้ี
!. ความเรียงชีวประว้ติหรีธนคคล
2. ดวามเรียงแบบปัญหา หัวข้อความเรียงเรียงความอาจมีลักษณะเป็นแบบ กระf ธรรม 

สุภาษิตหรีอลำพังเพย การอภิปรายทางวิชาการ หรอการโต้วาที



3. การเขียนคำปราศรัย หรือสุนทรพจน์
4. การเขียนวิจารณ์หนังสือ
5. การเขียนวิจารณ์เหตุการณ์และสถานการณ์

จากแนวคิดของนักการคิกษาในเร่ืองการแบ่งประเภทความเรียงสรุปได้ว่า การแบ่งประ๓ทชอง 
ความเรืยง พิจารณาจากลักษณะของโครงเร่ือง ความบุ่งหมายของทารเขียน ฑ่วงทำนองการเขียน 
โอกาสของการเขียนและลักษณะของหัวข้อเร่ือง ทำให้มองเห็นแนวความคิดและเน้ือหาสาระของผู้เขียน 
ท่ีต้องการสือไปยังผู้อ่านได้ชัดเจนย่ิงข้ึน
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2.3 ลักษณะของความเรียงภาษาไทยท่ีดี
ความเรืยงท่ีดี ได้แก่ ความเรืยงท่ีเขียนอย่างถูกต้อ"': ชัดเจน มการเรียบเรียงเร่ืองท่ีทำไห้ผู้ 

อ่านอ่านเข้าใจเร่ืองได้ง่าย รู้จักเสือกสรรถ้อยคำมาไซในการเขียน'รย่างสละสลวย สท้งความประทับไจ 
ให้ผู้อ่านมีนักการคิกษาหลายท่านได้ระ“สุลักษณะของความเรียงท่ีสืไวดังน้ี

สนิท ต้ังทวี (2529 : 120-124) ได้กล่าวถึงลักษณะของความเรียงท่ีสืว่ามีองค์ประกอบท่ีสำคัญ 
สรุปได้ดังน้ี

1. ความชัดเจน (Perspicuity) หมายถึง ความชัดเจนในการใช้ถ้อยคำท่ีจะช้วยโห้กัารท่ีอ 
ความหมายระหว่างผู้อ่านและผู้เขียนตรงกัน

2. ความเรียบง่าย (Simplicity) ได้แก่ การใช้คำธรรมดาท่ีเข้าไจง่า?:! แต่มีผลกระทบต่อความ 
รู้สืก'ของผู้'อ่าน หลีกเล่ียงการ'ไซ้คำ'ฟุมเทืเอย อ้อมค้อม

3. ความกระชับ (Brevity) หมายถึง การใช้คำน้อยแต่มีน้ําหนัก และมีค-วามชัดเจน
4. ความประทับใจ (Impressiveness) เกด1จากการท่ีผู้เซียน,ไซ้ถ้อยคำtirได7 ไมเสิก'ขรงผู้'

อ่าน ฟน การเน้นคำ การใช้คำท่ีชัดแย้ง เป็นต้น
5. ความไพเราะ (Euphony) ได้แก่ การเลือกใช้คำท่ีมีเลียง■ ทบร่ืน ไพเราะหู
6. การสร้างภาพ (Picturesqueness) เป็นเทคนิคการเขียนให้ผู้อ่านมองเห็น/ไ'าพ โดยใช้ถ้อย 

คำ'ท่ีให้ความรู้สืกและ'อารมณ์
7. โครงสร้างของประโยค (Structure Cf sentence) ได้แก่ การเลือกใช้ไวยากรณ์ในทา?
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เขียนให้ถูกต้อง ท้ังในเรองการลำดับท่ีของวลี หรืออนุประโยค เอกภาพของประโยค เป็นต้น

ประภาศรี ลีหอำไพ (2531 : 73) กล่าวถึงลักษณะของเรียงความท่ีดีว่า ต้องประกอบด้วยองค์ 
ประกอบท้ัง 3 ล่วน ดังน้ี

1. เอกภาพ (Unity) ได้แก่ ความเป็นอันหน่ึงอันเดียวกัน เรียงความเรองหน่ึง ๆ จะต้องมีไจ 
ความและความมุ่งหมายอันลำดัญเพียงอย่างเดียว

2. ลัมพันธภาพ (Coherence) ได้แก่ ความเก่ียวโยงข้อความต่าง ๆ จะต้องดำเน้นไปเป็น 
ลำดับต่อเน่ืองกน ความคิดท่ีเขียนลงไปน้ันจะต้องมีลำดับรบก่น ไห้เน้ีอความต่อก่น!!ระดุจลูกโซ่ อย่าไห้ 
เน้ือความขาดห้วน และต้องชดเจนไม่คลุมเครือ

3. สารัตภาพ (Emphasis) ได้แท่ การเน้นใจความท่ีสำคัญ ความใดท่ีสนับสนุนเน้ือเร่ืองให้ 
เด่นชัด จะต้องอยู่ไนหน้าท่ีเด่น และต้องมีเน้ือท่ีมาก ส่วนพ'สความต้องกล่าวแต่น้อยเพ่ีอไ34ไห้แย่งท่ีข้อ 
ความสำดัญ ต้องมีการเสนอความคิดอย่างชัดเจน เป็นระบบระ'.บยบ มีความกระชัด มีการไข้ถ้อยคำ 
และรูปประโยคไห้เหมาะสมตามสมัยน้ยม

ดวงใจ ไทยอุบุญ (2539 : 1 0 -1 2 ) ได้ให้หลักของการเขียนความเรียงท่ีดีไว้ 7 ข้อ สรุป1ได้ด้งน้ี
1. ความชัดเจน กล่าวคือ ผู้เขียนจะต้องไข้คำท่ีไห้ความหมายชัดเจนให้ประโยคทเม่คลุม 

เครือหรือกำกวม โดยผู้เขียนต้องคำนงอยู่เดมอว่าผู้อ่านจะเข้'!ใจร่ื'องท่ีผู้เขียนเขียนได้ ข้ึนอยู่กับการไข้ 
คำ ประโยค และสำนวนของผู้เขียนเอง

2. ความถูกต้อง โดยผู้เขียนต้องคำนึงถึงระ.เปียบการไข้ภาษาอย่างถูกต้อง และเหมาะสมกับ 
กาละเทศะ

3. ความกระชับ หมายถึง การเสือกไข้ถ้อยคำ สำนวนโวหาร ภาพพจน์การรวมประโยคได้ 
อย่างชัดเจน มีน้ําหนัก และกระชัน ไม่เย่ินเย้อ

4. ความเรยบง่ายไนการไข้ภาษา ต้องเลือกไข้คำธรรมดาท่ีเข้าไจง่าย ไม่ไข้ลำปฏิเสธข้อน 
ปฏิเสธ หรือไข้คำฟ่มเพีอย เพราะสิงเหล่าน้ีจะทำไห้ผู้อำนเสืกลับสนและเบ่ือหน่าย

5. ความรับผิดชอบในความถูกต้องชองเน้ือหา และแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล เพ่ีอไห้ 
เป็นประโยชน์แก่ผู้อ่าน

6. ลวามประทับไจ ไนการไข้ถ้อยคำสำนวนท่ีมีคว0,มหมายลึกข้ึงกิ14ไจ พำ'ไห้ผู้ร่านเกิดความ
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ประทับใจ

7. ความใพเราะไนการใช้ภาษา ผู้เขียนควรใช้ภาษาสุภาพ มีความประณตในการใช้ภาษา 
การนำเสนอเน้ือหา

แอล จี อาเล็กรานเดอร์ (L.G. A le xa n d e r 1971 : 8-21) 'ได้ให้หลักในการเขียนความเรียงที่ดีใว้ 

ว่า ในการเขียนความเรียงแต่ละครั้งน้ันผู้เขียนตองกำหนด บทนำเช้าคู่เนื้อเรื่อง (In tro d u c tio n ) ตัวเนื้อ 

เร่ือง (B o dy) และบทสรุป (C o nc lu s ion ) นับเป็นการวางแนวทางในการเขียนที่สื และเมื่อผู้เขียนใด้สิก 

ตามหลักดังกล่าว ผู้เขียนจะสามารถวางแนวทา•หาารเขียนที่เนํนความสำคัญซองช้อยูลที่ปรากฎใน

ความเรียงได้เด่นซัดขึ้น

จากข้อเสนอแนะท้ังหมดจะเห็นว่า ความเรียงท่ีดน้ันจะด้องประกอบด้วย เน้ือหาดีมีสาระ และ 
เก่ียวเน่ี&งลัมพันถึกันตลอดเร่ือง มีความเป็นเอกภาพ มีการแสคงความดีดท่ีดี และมีการจัดลำดับความ 
คิดท่ีถูกต้อง รู้จักเลือกใช้ถ้อยคำสำนวน และนำมาเรียบเรียงเป็นประโยคตลอดจนเป็นช้อความใด้อฟาง 
ถูกต้องลือความหมายอย่างซัดเจนนอกจากน้ืบังรวมถึงการนาซ้อยูลมาเรียบเรียงเป็นเน้ืลเร่ืองตามแนว 
ทางการเขียน'ท่ีดี ข้ึงหมายถึง การกำหนด บท'นำเข้าคู่เน้ือเร่ือง (Introduction) ตัวเน้ือเร่ือง (Body) และ 
บทสรุป (Conclusion) ลืงเหล่าน้ีจะช่วยให้ค,;ทมเรียงประสบยลตามความ1งุ่งหมายซองผู้เขียนได้เป็น 
อย่างดี

2.4 การประเมินความสามารถใะเกา?เขียนความเรียงภาษาไทย
การให้งานเขียนเพ่ีอประเมินความก้าวหนำ และความลามารถ'ในการเขียนความ{รยงภาษา 

ไทยน้ัน ผู้สอนควร,ไห้งานแก่ผู้เรียน’อย่างลม่ําเสมอ'ท้ังใ,น1ห้องสืย*ใi และให้เป็นการบาน เพ่ีอเป็นก'ไรแก 
ทักษะการเขียนพร้อมกับประเมินควบคู่กัน ส่วนการให้งานเขียนในการใ'ไดลอบน้ัน ควรคำนึงถึงการ 
เรียนเรียงความคิด และการเขียนเพ่ีอลือสารความคิด ส่วนการประเมินความสามารถในการเขียนความ 
เรียงภาษาไทยจากผลงานเขียน ผู้สอนควรสร้กงเกณฑ์ประเมีนงานเขียนแต่ละประ๓ ทในด้านเน้ือหา
เปแมบ และการใช้ภาษา ส่วนการตรวจให้คะแนนควรใช้ผู้ตรวจอย่างน้อย 2 คน โดยมีช้ันตอน และวถึ- 
การในการตรวจท่ีมีความตรง และความเท่ียง'ในระดับสุง ถ้าจาเป็นต้องใช้ผู้ตรวจคนเดียวต้องส!ทง 
มาตรการเพ่ีอหลีกเล่ียงความผิดพลาดอันเกิดจากอคติ,ซองผู้ตรวจ (วรรณ  ๆบัวเกิด 2537 ะ 252)
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ฟอเลย์ (Foley 'รางถึงไน จิตต์นภา ศรไสย์ และม.ล. อ้จจิมา เทากุล 2536 ะ 13) ได้ให้แนวคิด 
เภ่ียวกับการประเมินความสามารถในการเขียนความเรยงว่า คิอการประเมินการเรียบเรียงความคิด
และการใช้ภาษาในการแสดงความคิดสิงท่ีควรจะกัดความสามารถในm îเขียนความเรียงได้แก่

1. ความคด (Ideas) ได้แท่ เน้ือหาท่ีตรงประเด็น การแสดงเหตุผล การแสดงอารมณ์ 
ความP กโดยใช้น้ําเสืยง

2. การเรียบเรียงเน้ือหา (Organization) ได้แก่ เด้าโครงเร่ือง ท่ีเป็นระ!,บยบ ชัดเจน 
การเน้นประเด็นสำคัญ

3. ลลาโทรเขียน (Style) ท่วงทำนองการเขียนเฉพาะตน
4. กลไกในการเขียน (Mechanics) ได้แก่ การเขียนตัวสะกดการันต์การเว้นวรรคตอน 

และทารเขียนถูกต้องตามหลักไวยากรณ์
5. การเลือกใช้คำ (Choices of words) ได้แก่ ความชัดเจนซองถอยคำ การใช้คำได้ 

ตรงความหมาย ท้ังความหมายโดยตรง ความหมายโดยน้ย และทาร,ใช้คำเหมาะกับระดับภาษา
นอกจากน้ื กา๗ ระเมินความสามารถในทารเขียนความเรียงน้ัน อาจสร้างเกณฑ์โดยพิจารณา 

จากเปนบบ ผู้สอนแต่ละคนสามารถลร้างเกณฑ์ในการประเมินภ'าทขียนแต่ละประเภ•ท โดยให้ครอบ 
คลุมประเด็นต่อไปน้ื

1. การเสนอเน้ือหา พิจารณาจากประเด็นความคิด การจดลำตับความคิด การชยาย
ความคิด

2. เปแบบ พิจารณาจากความถูกต้องของเปแบบการเขียนแต่ละซนด
3. การใช้ภาษา พิจารณาจากการใช้ด้อยคำ การเรียบเรียงประโยค

กัณาา เทพห้สดิน ณ อยุธยา (2526 ะ 12) ’ได้ให้หลักการสำหรบอาจารย์5ประ!มินศวาม 
สามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยซองนสิฅ นกคิกษ'ไ ไว้ว่า การตรวจคะแนนควรพิจารณาจาก 
ห้วช้อต่อไปน้ี

1. สาระของความเรียง เร่ือง'ท่ีสามารถ'อริบายสาระครอบค ลุมห้วใจเร่ือง'ได้มาก จะได้รับการ 
ตัดสินจากผู้ตรวจให้เป็นความเรียงท่ีมิผลลัมถูท% ง

2. การเสนอความคิดเห็นความเรียงท่ีได้คะแนนสูงจะเสนอความคิดเห็นลอดแทรกในซณะท่ี 
อ่ธิบายประสบการณ์ต่างๆ รองผู้เขียน ความเรีย'5ท่ีมิช้อคิดเห็นด น่าสนใจจะได้คะแนนสูง
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3. สำนวนภาษา และวิธีการเขียนความเรียง ลามารถเขียนได้สละสลวย ต่อเนื่อง ชวนอ่าน 

และน่าสนใจ

4. สะอาด ลายมือดี ตัวสะกด การันต์ถูกต้อง

จากแนวคิดตังกล่าวสรุปได้ว่า การประเมินความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย โดย 

ท่ัวไป ควรพิจารณาในเรื่องคุณภาพของผลงาน ทั้งในด้านเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใช้ถ้อยคำ 

การใช้ไวยากรณ์ และกลไกทางภาษา สำหรับการใช้เกณฑ์ในการตรวจนั้นถือเป็นสิ่งจำเป็น ผู้ตรวจจะ 

ต้องใช้ดุลยพินิจในการเลือกหลักเกณฑ์ ให้เหมาะกับระตับชั้นของนักเรียน ลักษณะงานเขียนแต่ละ 

ประเภท ตลอดจนระยะเวลา และวัตถุประสงคํฃองการตรวจ ประเมินผลการเขียนลวามเรียง

3. ความรู้เกี่ยวกับการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ

3.1 ความหมายของการเฃิยนความเรียงภาษาอังกถุษ

นักการศึกษาและผู้เชี่ยวชาญทางด้านการเขียนหลายท่าน ไตัโห้ความหมายชองการเขียน 

ความเรียงภาษาอังกฤษไว้คล้ายคลึงกัน ตังนี้

แ ร น ด อ ล ล ์ อ ี เด ก เก อ ร  (R a n d a l!  [ะ. D e c k e r ,  1 9 6 9 :  XI) ไ ด ้ใ ห ้ค ว า ม ห ม า ย ข อ ง ก า ? เ ข ีย น ค ว า ม  

เร ีย ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ ไ ว ้ว ่า  เ ป ็น ว ิธ ีก า ร เ ข ีย น ท ี่ผ ู้เ ข ีย น ม ืจ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ห ล ัก ท ี่จ ะ อ ธ ิบ า ย ข ้อ ม ูล ห ร ือ ล ว า ม ค ิด ข อ ง  

ผ ู้เข ีย น อ อ ก ม า ใ ห ้ผ ู้อ ่า น เข ้า ใ จ  โดยท ี่จ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ห ล ัก ไ ม ่ใ ช ่เพ ื่อ ท ี่จ ะ เ ล ่า เ ร ื่อ ง ห ร ือ เห ต ุก า ร ณ ์ท ี่เท ี่ย ว ข ้อ ง ก ับ  

ส ิ่ง ท ี่เก ิด ข ึ้น  แ ม ้ว ่า ก า ร เ ข ีย น ค ว า ม เ ร ีย ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ ม ัก จ ะ ม ีก า ร ใ ช ้ว ิธ ีก า ร เ ข ีย น เ ซ ิง เ ล ่า เ ร ื่อ ง เ ข ้า ม า เ ป ็น

ห น ึ่ง ใ น เ ท ค น ิค ก า ร เ ข ีย น ค ว า ม เ ร ีย ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ  แ ล ะ จ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ห ล ัก ก ็ไ ม ่ใ ช ่เพ ื่อ ท ี่จ ะ ส ร ้า ง ภ า พ ห ร ือ

จ ิน ต น า ก า ร ท ี่ช ัด เจ น ข ึ้น ส ำ ห ร ับ ผ ู้อ ่า น  แ ม ้ว ่า จ ะ ม ืก า ร บ ร ร ย า ย เ ข ้า ม า เ ก ี่ย ว ข ้อ ง แ ล ะ จ ุต ม ุ่ง ห ม า ย ห ล ัก ก ็ไ ม ่ใ ช  ่

เพ ื่อ จ ูง ใ จ ห ร ือ โ น ้ม น ้า ว ใ ห ้ผ ู้อ ่า น เห ็น ด ้ว ย ก ับ ผ ู้เข ีย น  แ ม ้ว ่า จ ะ ม ีก า ร ย ก เ ห ต ุผ ด ข ้อ โ ต ้แ ย ง เ ข ้า ม า ใ ช ้ใ น ก า ร

เข ีย น ค ว า ม เ ร ีย ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ ใ น บ า ง เ ท ค น ิค  แ ต ่จ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ห ล ัก  ค ือ  เพ ื่อ ต ้อ ง ก า ร ท ี่จ ะ ใ ห ้ข ้อ ม ูล ห ร ือ ร า ย  

ล ะ เ อ ีย ด ท ี่ถ ูก ต ้อ ง แ ก ่ผ ู้อ ่า น
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ว ิลเล ียมล ั บาร์บารา (Williams Barbara, 1978: 5) ไดให้ความหมายของการเขียนความ 

เรียงภาษาอังกฤษว่า เป็นการเขียนที่มีจุดมุ่งหมายที,จะขยายความให้ผู้อ่านเข้าใจบางสิ่งบางอย่าง เซ่น 

คำ ข้อความ การทำกิจกรรมต่างๆ และความคิดเห็นที่มีต่อเรื่องราวต่างๆ โดยการอาศัยความรู้ที่ผู้เขียน 

มีอยู่ เพราะในการอธิบายนั้นผู้เขียนจะต้องมีทั้งข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริงและข้อคิดเห็นประกอบไปด้วย

อย่างไรก็ตามการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษแตกต่างจากการเขียน 3 ประ๓ทต่อไปนี้ คือ การราย 

งานข่าว (News reporting) ซึ่งจะมีเฉพาะข้อมูลที่เป็นข้อเท็จจริงไม่มีการแสดงความคิดเห็นของผู้เขียน 

การเขียนเซิงเล่าเรื่อง (Narrative) ซึ่งจะแสดงให้เห็นถึงลำดับขั้นตอนที่เหตุการณ์ต่างๆ เกิดขึ้นในชีวิต 

ของคนเรา โดยไม่ม ีการแสดงความคิดเห็นอย่างเด่นซัดในเรื่องน้ัน  ๆ และการเขียนความเรียงภาษา 

อังกฤษซ่ึงจ ะ เป็นการเขียนเพื่อให้รายละเอียดเกี่ยวกับคุณสมปติทางกายภาพของส่ิงใดส่ิงหน่ึง ซ่ึงจะไม่ 

มีการแสดงความคิดเห็นของผู้เขียนร่วมด้วย แต่ในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนั้นแต่ละย่อหน้าจะ 

ต้องมีการอธิบายจวามคิดเห็นของผู้เขียนอย่างเด่นซัด เพ่ืออธิบายใจความหลักที่ผู้เขียนต้องการจะลื่อ 

ให้ผู้อ่านเข้าใจ

อีริค กูล์ค (Eric Gould, 1989: 151) ได้ให้ความหมายของการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษว่า 

การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ คือ กลวิธีการใช้ภทษาเพื่อให้ผู้อื่นทราบลักษณะหรือกระบวนการ 

อย่างใดอย่างหนึ่ง เป็นการชี้แจงเหตุผลให้ผู้อื่นเกิดความรู้ความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้งซัดเจน การเขียน 

ความเรียงภาษาอังกฤษจะต่างจากการเขียนเซิงโน้มน้าวเพราะการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนั้นไม่ 

ได้มุ่งที่จะทำให้ผู้อ่านเชื่อหรือเห็นคล้อยต•ไมกับผู้เขียน แต่มุ่งที่จะให้ผู้อ่านเข้าใจสิ่งที่ผู้เขียนต้องการสื่อ 

ออกมา เป้าหมายไม่ได้อยู่ที่การโน้มน้าว แต่ธยู่ที่ต้องการให้ผู้อ่านเกิดความกระจางและเข้าใจอย่างถูก 

ต้องมากกว่า

เจมล ์ เอ ดับบลิว เฮฟเฟอร์แนน (James A.w. Heffeman, 1986: 89) ไดให้คำนิยามของการ 

เขียนความเรียงภาษาอังกฤษไว้ว่า การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษเป็นการเขียนซึ่งมีจุดมุ่งหมายจะใช้ 

เป็นข้อมูลที่อ้างอิง และเชื่อถึอได้โดยที่ผู้เขียนพยายามจะหาวิธีอธิบายเรื่องเกี่ยวกับใครคนใดลนหนึ่ง

หรือสิ่งใดสิ่งหนึ่งในโลกนี้ซึ่งอยู่นอกตัวผู้เขียนให้ผู้อ่านเข้าใจ โดยใช้วิธีการหลายๆ อย่างประกอบการ 

อธิบาย
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พรพิมล 'ชุติคิลป๋ และอัมรา ภูว้ฒนเศรษฐ (Pompimol Chutisilp and Amara 

Poovatanasedi, 1988: 136) ได้กล่าวถึงการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษว่า การเขียนความเรียง 
ภาษาอังกฤษเป็นการเขียนประ๓ทหน่ึง ซ่ึงผู้เขียนมีจุดมุ่งหมายเบ้ืองต้นท่ีจะอธิบายความหรอทำให้ผู้ 
อ่านเกิดความเข้าใจในสิงท่ีอ่าน โดยการช้ีแนะ การเสนอข้อยูล ข้อเท็จจรีง และรายละเอียดเก่ียวกับสิง 
ท่ีกล่าวถึงน้ัน ในการท่ีจะทำให้สิงท่ีกล่าวถึงเป็นท่ีเข้าใจอย่างเด่นซัดข้ึน บางครั้งอาจใข้การเขียนเชิงเล่า 
เร่ือง (Narration) และการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ (Description) เข้ามาเป็นเทคนิคหน่ึงในการ 
อธิบายความ แต่ท้ังน้ีหน้าท่ีเบ้ืองต้นของข้อความเหล่าน้ันจะต้องมุ่งท่ีจะให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจในเร่ือง 
ท่ีกล่าวถึง ไม่ใซ่มุ่งท่ีจะให้ผู้อ่านติดตามลำดับเหตุการเน์ท่ีเกิดข้ึน หรีอสร้างภาพในจินตนาการจากเร่ือง 
ท่ีอ่าน

นอกจากนี้ ท ัศน ีย ์ ภ ูม ิร ัตน ์ (2535: 22) ยังได'กล่าวถึงการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษไว้ว่าเป็น 

ข้อเขียนที่ผู้เขียนมีจุดประลงค!นการเสนอความ! สาระ ข้อเท็จจรีง รวม1ทั้รความคิดเห็นต่อผู้'อ่าน เพื่อให้ 

ผู้อ่านเกิดความเข้าใจในสิงที่กล่าวถึง และม ักจะเป็นข้อเขียนในสาขาวิซาต่างๆ เซ่น ส ังคมศาสตร์ว ิทยา 

ศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ เป็นต้น

จากความคิดเห็นท้ังหมดท่ีกล่าวมาแสัวข้างต้น ลามารเาสรุปได้ว่า การเขียนความเรียงภาษา 
อังกฤษ หมายถึงการเขียนเพ่ือช้ีแจงหรือให้ข้อยูลท่ีเป็นข้อเท็จจรีง ให้ผู้อ่านได้เข้าใจ โดยใช้การเรียบ 
เรียงถ้อยคำ หรีอภาษา เพ่ีอเป็นเคร่ืองมือในการสือสารให้ผู้อ่านเกิตความกระจ่างในเร่ืองท่ีผู้เขียนต้อง 
เสนอ ไม่ว่าจะเป็นการอธิบายเก่ียวกับความหมายของคำ ข้อความ กระบวนการในการทำกิจกรรมต่างๆ 
หรีอแม้แต่ความคิดเห็นของผู้เขียนท่ีมีต่อประเด็นใดประเด็นหน่ึง

3.2 ความสำคัญของการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ
การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ มันเป็นการเขียนอีกประ๓ทหน่ึง ซึ่งจัดว่ามีความสำคัญ 

ในชีวิตคนเราไม่ว่าจะเป็นในด้านการสืกษา การประกอบอาชีพ และการดำรงชีวิตท่ัวๆ ไปในสังคม ด้วย 
เหตุนี้จึงมีผู้มีความรู้ความชำนาญทางด้านการเขียนหลายท่านได้กล่าวถึงความสำคัญของการเซียน 
ความเรียงภาษาอังกฤษเอาไว้มากมายหลายประการด้วยกันดังน้ี
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แรนดอล อี เตคเกอร์ (Randall E. Decker 1969: XI) ได้กล่าวถึงความสำคัญของการเขียน 

ความเรียงภาษาอังกฤษว่า การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษจัดเป็นหนึ่งในรูปแบบของการเขียนเพื่อ

การสื่อสารเบื้องต้น ซึ่งผู้เขียนจะเกี่ยวข้องและมีโอกาสได้ใช้บ่อยครั้งที่สุด ทั้งการใช้ในการเขียนที่ไม่เป็น 

ทางการ เซ่น การจดบันทึกประจำวัน การเขียนจดหมาย และการเขียนที่เป็นทางการ เซ่น การเขียนราย 

งาน การเขียนเรียงความและการเขียนภาคนิพนธ์ เป็นต้น

ได แอเน เอ ไวเบอร์ (Di’ane A. Wibur, 1969: 107) เป็นอีกผู้หนึ่งที่เห็นความสำคัญของการ 

เขียนความเรียงภาษาอังกฤษ โดยกล่าวว่า ในบรรดางานเขียนทั้งหลาย งานเขียนความเรียงภาษา 

อังกฤษจัดเป็นการเขียนประ๓ ทหนึ่งที่เรามีโอกาสใช้บ่อยที่สุด การเขียนประเภทนี้จะใช้ทุกครั้งที่มีจุดมุ่ง 

หมายจะอธิบายให้ผู้อ่านเข้าใจสิ่งที่ต้องการจะสื่อสาร ซึ่งในชีวิตประจำวันนันการพูด,ต่รือเขียนให้ผู้อื่น 

เข้าใจได้นับเป็นสิ่งสำคัญมากของการสื่อลาร

ฮอลล์ ีย ์ฮ ิคเลอรํ แดะโลเวล ซี เมย์ (Holly Hickler and Lowell c. May, 1980: 130) ได้กล่าว 
ถึงความสำคัญของการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษว่า การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนันแม้จะฟังดู 
ไม่คุ้นหู แต่ความจริงแล้วในชีวิตของคนเราน้ันจำเป็นต้องใช้ทักษะนีตลอดเวลา เช่น เวลาท่ีต้องการแนะ 
นิาวิธีการเดินทางไปยังสถานท่ีต่างๆ ให้คนท่ีไม่เคยไปได้ทราบ เวลาท่ีจะพูดให้คนอ่ืนเช่ือถือ เวลาท่ีจะ 
พูดอธิบายให้ผู้ปกครองเข้าใจเม่ือต้องการซออนุญาตพ่านทำส่ิงใดส่ิงหน่ึง และเวลาท่ีต้องการแลก
เปล่ียนความคิดเห็นวับเพ่ือนเก่ียวกับส่ิงท่ีชอบหรือไม่ชอบ ท้ังหมดน้ีจะสามารถทำได้ดีถ้าเป็นผู้ท่ีมีข้อ 
มูลในเร่ืองเหล่าน้ันมากๆ และรู้จักวิธีการท่ีจะจัดระบบความคิดในการท่ีจะเขียนข้อความลอกมาในลีลา 
ท่ีถูกต้องเหมาะสมเพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจได้เป็นอย่างดี

อสิซาเบธ แมคมาฮาน และชูซาน เดย์ (Elizabeth McMahan and Susan Day 1984: 149) ได้ 

กล่าวถึงความสำคัญของการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษไว้เช่นวันว่า การเขียนความเรียงภาษา

อังกฤษเป็นการเขียนที่ใช้ประโยซนัในชีวิตประจำวันมาก เพราะผู้ที่มีความรู้ความสามารถในการเขียน 

ความเรียงภาษาอ ังกฤษจะสามารถนำไปใช ้ในชีว ิตประจำวันในเรื่องของการเข ียนความเรียงภาษา 

อังกฤษกระบวนการคิดหาเหตุผล การให้นิยามคำ การแยกประ๓ ทของงาน การวิเคราะห์ปัญหา การ 

เปรียบเทียบผลงานที่ทำขึ้นมา และการหาลาเหตุที่ทำให้เกิดผลต่างๆ ขึ้นมาได้เป็นอย่างดี
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จูดี อาร์โรเจอรส์ และ เกล็ม ซี โรเจอรค์ (Judy R. Rogers and Glem c . Rogers, 1991: 

62) ได้ไห้ความเห็นในเร่ืองของความสำคัญของการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษว่า บ่อยคร้ังท่ีคนเรามี 
โอกาลใช้การเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ ท้ังในงานท่ีเราเรียนในสถานคืกษา และท้ังในธุรกิจหรีองาน 
อาชีพของเรา ท้ังน้ีเราจะต้องใช้การเซียนความเรียงภาษาอังกฤษในการอธิบายความคิดของเราให้ผู้
อ่านหรือผู้คนท่ีเราติดต่อด้วยไต้เช้าใจตรงตามท่ีเราต้องการ

นอกจากน้ีพรพิมล จุติคิลป็ และอัมรา ภูวัฌนเศรษฐ' (Pornpimol Chutisilp and Arnara 
Poovatanasedj, 1988: 136) ยัน์ด้ให้ข้อคิดเห็นในเร่ืองความสำคัญของการเซียนความเรียงภาษไ 
อ้ง์กฤษว่า การเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ มีค'r iมสำคัญในชีวิตประจำวนของคนเรามาก โดยเฉพาะ 
อย่างย่ิงในการเซียนรายงานน้ัน การเซียนความเรียงภาษาอังกฤษใช้เป็นพ้ืนฐานท่ีสำคัญและบ่อยคร้ัง 
มากท่ีสุดในการเซียน รองลงมาคือ การเขีฆนเซิงโmiน้าว และทารเซีย,นเซิงเล่าเร่ืองตามลำดับ และนอก 
จากน้ันการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษยังใช้นแไารเซียนจลหมายส่วนคัว กา•ทTนทึกในสมุดบันพก
ประจำวัน ใช้วงการธุรกิจ การเซียนรายงานต่างๆ

กล่าวโดยสรุปแล้วการเซียนความเรียงภาษ■ เอ้งกฤษมีความสำคัญมาก เพราะนอกจากจะจำ 
เป็นสำหรับการเซียนโดยท้ัวไปในชีวิตประจำวันแล้ว ยังสามารถใช้ในทารประกอบอาชีพการงาาร การ 
ดำเนินงานทางธุรกิจ ตลอดจนมีประโยชน์ต่อการเขียนงานเซิงวิชาการอีกด้วย ผู้ท่ีมีความรู้ความ
สามารถในการเซียนความเรียงภาไ:ทอังกฤษดีกีจะมีโอกาสก้าวษมาทั้งทางด้านการคื!'ไษาและการ 
ประกอบอาชีพต่อไป

3.3 ความรู้เก่ียวกับองค์ประกอบซองการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษ
การเซียนความเรียงภาษาอังณ]ษเป็นการ'ก่ีอฅ1วาม,หมายระหว่างผู้!1ซี mเรและผู้1อ่า'น เพ่ีอช้ี 

แจงหรือให้ข้อมูลท่ีเป็นข้อเท็จจรืง ท่ีเช่ือถือได้ให้ผู้อ่านได้เข้าใจในสิงท่ีผู้เซียนต้องการจะล่ือธอกมา ไม่ 
ว่าข้อมูลน้ันจะเป็นการช้ีแจงเพ่ีอให้เช้าใจความหมายของดำ ข้อความ เนตธนของกระบวนการหรือวิธี 
การทำกิจกรรมต่าง  ๆ รวมท้ังการทำความเข้าใจในความคิดเห็นซองผู้เซียนท่ีม็ต่อประเด็นใดประเด็น
หน่ึง ในการท่ีจะถ่ายทอดความคิดหรือข้อมูลเหล่าน้ีให้ผู้อ่านเข้าใจน้ัน ผู้เขียาฟอรเจะต้องธาคัยศวาม! 
และความสามารถในการใช้ถ้อยค์าภาษาในการลื่อความหมายออกมาให้บรรลุตามจุดมุ่งหมายที่เงไว้
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ซ่ึงความ!และความสามารถในการใช้ภาษาท่ีจะขีวยให้งานเขียนมีประสิทธิภาพน้ัน จะต้องประกอบ 
ไปด้วยความ!ความสามารถหลายต้านด้วยกัน ฟน ด้านใวยากรณ์และโครงสร้างของประโยค ด้านคำ 
ค์พท์ ด้านกลไกในการเขียน ด้านเน้ือหาท่ีลัมพันธ์กับเร่ืองท่ีเขียน และด้านความคล่องแคล่วในการล่ือ 
ความหมาย ด้งน้ันผู้เรียนจึงจำเป็นต้องมีความ!เก่ียวกับการเขียนประเภทน้ืเป็นอย่างดี ผู้วิจัยจึงขอนำ 
เสนอความ!เก่ียวกับองค์ประกอบท่ีจำเป็นและความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ โดย 
แบ่งออกเป็น 5 ด้าน ดังต่อใปน้ื

1. ความ!และความสามารถด้านไวยากรณและโ»5เรงสร้างของประโยค
ในการเขียนความเรียงภาษๆอังกฤษน้ัน ผู้เขียนจำเป็นจะต้องมีความ!ความลามารถทาง 

ด้านไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยคเป็นอย่างดีจึงจะสามารถเขียนประโยคใต้ถูกต้อง อ่านแล้วเช้า 
ใจง่าย เพราะภาษาเขียนน้ันเป็นภาษาท่ีจะต้องอาอัยฅวามถูกต้องทางไวยากรณ์เป็นหลัก (สุภัทรา 
อักษรานุเคราะห์, 2532: 108) ภาษาเขียนน้ันมักเป็นภาษาท่ีเป็นทางการมากกว่าภาษไพูด เพราะ 
ฉะน้ันการใช้ภาษาในการเขียน จึงต้องมีความระมัดระวิ'งในเร่ืองซองการใช้ไวยากรณ์และโครงสร้างของ 
ประโยค เพราะการเลือกใช้ไวยากรณ์ท่ีน,!ถูกต้อง หรีอการเขียนประโยคผิดโครงสร้างจากท่ีกำหนดไว้ใน 
แบบแผนจะทำให้ความหมายของประโยคเปล่ียนไป ไม่สามารถจะส่ือความหมายไต้ตรงตามท่ีผู้เขียน 
ต้องการ

สำหรับในเร่ืองของความ!และฅวามสามารถต้านไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยคในการ 
เขียนความเรียงภาษาอังกฤษน้ัน แม้จะมีผู้เช่ียวซาญในการเขียนได้กล่าวไว้biมาภนัก แต่ก็พอท่ีจะสรุป 
รวม'ไว้ได้ดังน้ี

แมรี ลน เคลซ์ และโทมัส เคลซ์ (Mary Lyne Kelsch and Thomas Kelsch, 1981: 136) ไต้ 
อธิบายถึงโครงสร้างของภาษาว่า ประกอบด้วยการใช้คำ การสะกดคำ การใช้ไวยากรณ์ พร้อมท้ังกล่าว 
ว่า “การเขียนท่ีดีและมีประสิทธิภาพในการล่ือสารสูงน้ันจะต้องมีความถูกต้องในด้านการใช้ภาษา” ผู้ 
เขียนจะต้อังยอมรับและบ่ฏิบํติตามกฎเกณฑ์ต่างๆ ในการใช้ภาษา นอกจากน้ีคุณภาพของงานเขียนยัง 
ข้ึนอยู่กับความถูกต้องและความเหมาะสมในการใช้ไวยากรณ์และโครงสร้างชองประโยค ถ้าผู้เขียนใช้ 
ภาษาได้ดี ถูกต้องตามหลักการใช้ไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยคแล้ว งานเขียนก็ย่อมไต้รับการ 
ยอมรับมากข้ึน"
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แอนใ! ไรมลั (Ann Raimes, 1983: 15) ได้กล่าวถึง การเน้นให้นักเรียนมีความรู้ด้าน 
ไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยค ว่าความถูกด้รงด้านการ'ให้ภาษา (Accuracy) เป็นพ้ืนฐานสำคัญ 
ให้นักเรียนสามารถเขียนเรียงความด้วยตนเองได้ด

ตาตัง เชทเทีย มูฮิดีน (Tatang Setia Muhyidin, 1990: 48-50) ได้กล่าวถึง การเขียนความ 
เรียงโดยอาดัยการใช่คำเช่ือมตัวใดตัวหน่ึงมาเช่ือมระหว่างประโยคท่ีเป็นเหตุและผล โดยในช้ันแรกจะ
ต้องแต่งประโยคเด่ียวข้ึนมา 2 ประโยคก่อน แต้วเลอกว่าจะใช่ because, although หรือ such.....as
จึงจะทำให้ประโยคถูกต้องตามท่ีต้องการสิอสารเช่น

ประโยค a) The policeman saw me driving at 40 mph. on ล 35 rnph. street 
ประโยค ช) He gave me a ticket.

ผู้เรียนจะต้องใช่ because เป็นคำเช่ือมสาเหตุและพลซองประโยคเข้าด้วยกัน และต้องใช่คำ 
เช่ือมน้ันได้ถูกต้องตามลักษณะโครงสร้างซ•องประโยค คือ

Because the police saw me driving at 40 mph. on a 35 mph. street, he gave 
me a ticket.

ในทำนองเดียวกัน ผู้เรียนจำเป็นต้องมีความ!ในเรองรองคำเขีอม และการใช่คำ และ วลีในการ 
เช่ือมโยงประโยค (Transitional words and phrases) เช่น ในการอร,ขาย'โดยอาคัยการเปรย'ใJ!เทํฆบ 
ความเหมือนและความแตกต่างนั้นผู้เรียนจะต้องเสือกใช่การเชื่อมประโยคด้วยคำและวลีเชื่อมโยง 
ประโย«ให้ถูกต้อง ดังตัวอย่างต่อไปน้ี

as........ as

being.

Like
: Dani is as good an athlete as Arisk.
: Tony's coat is like Dani’s

Like Gandhi, King also wanted to do good thing for human
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More....than ะ John has more enthusiasm than intelligence.
On the contrary ะ Jakarta is not an interesting place to me. On the contrary I

find it boring.
On the other hand ะ It’s not very hot today. On the other hand, it is not cool,

either.
Similar to : Similar to Bali, Pelabuhan Ratu can attract many tourists.

จอย เอม รด (Joy M. Reid, 1994: 42-44-) เป็นอีกผู้หน่ึงท่ีใต้กล่าวถึงความ!ต้านใวยากรณ์ 
และโครงสร้างของประโยคในการเขียนความเรี-ยงภาษา#■ ไกฤษแต่ละประเภท ดังน้ี คือ ในการอธิบาย 
เก่ียวกับเนตอนหรือกระบวนการในการทำกิจกรรมต่างๆ มักจะใช้ประโยคใน!ป กรรมวาจา (Passive 
Voice) ถ้าหากต้องการจะเน้นการเกิดกิจกรรม•น้ัน แทนท่ีจะเน้นผู้ท่ีภระทำกิจกรรม ส่วนมากจะใช้ใน 
การอธิบายกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ต่างๆ แต่ถ้าในการอธิบายเนลอนในการทำกิจกรรมท่ีใม่ช้บ
ช้อนและใม่เป็นทางการมากก็จะใช้ประโยคลักษณะประโยค.คาส่ง (Command) คือ ประโยคท่ีข้ึนต้น 
ด้วยกริยาช้องท่ี 1 แทนก็จะสามารถแต่งประโยคใต้ง่ายข้ึน

ข้อคิดเห็นดังกล่าวที่ผู้เข ึ้ย ว ซาญใต้เสนอมาท้ังหมดน ี้เใน้เห็นว่าความ!และความ•ลามารถต้าน 
ใวยากรณ์และโครงสร้างของประโยคเป็นสิงสำคัญและจำเป็นอย่างย่ิงสำหรับการเขียนความรียงภาษา 
อัพฤษเพราะความ!และความสามารถต้านน้ีจัดเป็นทักษะพื้าเฐานและเป็นปัจจัยหลักในการพิจารณา 
คุณภาพงานเขียนน่ันเอง

2. ความ!และความสามารถต้านคำดัพท์
ในการเขียนความรียงภาษาอังกฤษน้ัน ความ!ความสามารถต้านคำดัพทัก็เป็นอีกปัจจัยหน่ึงท่ี 

จะพิจารณาคุณภาพของงานเขียนใต้ เพราะคำคัพท์เป็นกุญแจสำคัญท่ีจะนำใป^เทารท่ีลดวามคิดซองผู้ 
เขียนไปยู่ผู้อ่านใต้เป็นอย่างด การท่ีผู้เขียน'จะสามารถเขียน'ข้อความเพ่ืออธิบาย'ให้รายละเอียต1ใต้1รัด
เจนหรือไม่น้ันข้ึนอยู่กับความ!และความสามารถในต้านคำคัพทํ’ ด้วยเหตุน้ีความ!และความสามารถ 
ต้านคำคัm ฑงเป็นสิงสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งสำหรับการเขียนความรียงภาษาอังกฤษ จึงมัผู้เร่ียว

X ง ^ ^
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ชาญ อัานการเข ียนหลายท ่านไอักล ่าวถ ึงคำอัพท ่ประเภทต ่างๆ ท ี่ข ้เข ียนควร!ในการเข ียนความเข ียง 

ภาษาอังกฤษใข้อย่างหลากหลายควรค่าแก่การจดจำ รเงจะใอันำมากล่าว อ ังต ่ไปน ี้

วลเล ียมล ี’ บาร์บารา (W illiams Barbara, 1969:16) นกล ่าวถ ึงคำอ ัพ ท ่ท ี่ผ ู้เข ียนควร!

ในการเข ียนความเข ียงภาษาเงกฤษ โดยนเสนอคำอัพท ์ท ี่ผ ู้เข ียนมักจะพบเห ็นในภารเข ียนความเข ียง 

ภ าษ าเงก ฤ ษ  4 ประเภทอ ังน ี้

1. คำอัพ!พ)ม ักจะนำมาใข ้ในการเข ียนตวามเข ียงภาไะทอ ังกฤษท ี่เป ็นกๆรบอก:ทย 
ละเอ ียดในการเปรยบเท ืยบความเหม ือนและความแตกต ่าง

on the other hand perhaps over the years
nevertheless but formerly
still or recently
unfortunately nor lately
despite yet today
although so apparently
on the contrary when whenever
by contrast after meanwhile
however because since
long ago

2. คำอัทท่ท่ีมักจะพบในทารเขีmiความเขียงภาษาอังกฤษแบบยทอัวอย่างประกอบ

thus for instance namely
for example to illustrate according to

3. ด ำอ ั^ ,พฒกจะพ บ ใ!iการเขียนคภามเขียงภา^อังกฤษโดยการให้ข้อคิดเห็น
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4.

in addition

again

second

likewise

next

furthermore

moreover

similarly

in the second place

คำศัพท์ที่ม ักจะพบในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่อาศัยการวิเครๆะห์และ

สรุปเหตุและผล

therefore 

as a result 

consequently 

thus

to sum up

to conclude 

in conclusion 

finally

in other words 

hence

to summarize 

in summary 

accordingly 

then

แฟรงค์ เจ แดงเจโล (Frank J. D’Angelo, 1980: 12) ได้กล่าวถึงคำศัพท์ที่ผู้เรียนควรรูในการ 

เขยนความเรียงภาษาอังกฤษ 4 ประเภทที่ปรากฏบ่อยๆ ดังนี้

1. การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่ใช้การจัดหมวดหมู่ และแยกประนาท ผู้เรียน 

ควรรู้คำศัพท์เกี่ยวทับหมวดหมู่ของสิ่งต่างๆ เหล่านี้ เช่น

I Food

A. Meat

1. carabao 2. beef

B. Entrails

1. organs 2. tripe

c. (Vegetables)

1. cabbages 2. lettuce

4. white radishes 5. Beans

8. squash

3. pork

3. greens 

6. Leeks

7. cucumbers
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อ. (Fruit)
1. breadfruit 2. guava 3. pineapple
4. blimbing 5. mango 6. Durian
7. lansone 8. bananas

E. Fish
1. fish of every color, shape, and feel 2. Cmstacean
3. crab 4. crayfish

F. (Mollusks)
1. mussels 2. oysters 3. Clams
4. octopuses

G. Fish of various shapes and sizes
1. minnow-size bait
2. whale-like tunas

ดัพ,พท่ียู้ฝ็ย'นคร
2. การเชย,ไ,',ค'■.รามเรียงภาษาธังกโน:ฒ่ื'ใช้!การยกตัว'อย่าง-ประกอXเการอธ'บาย มีคำ

บน
example typical cite
instance exemplary quote
sample to illustrate as follows
case commonplace for one thing
specimen as proof generally
quotation on the whole ลร a matter of

course

3. การเขียนคาามเรียงภาษ'าอังกฤษฑ่ึใร้ท'าราเคราะห์!,หลและผล ผู้เรียนควรจะมี 
ครามเด้านฅำดัพท์และสำนวน ดังต่อไปน้ี



cause in as a result of

effect by for this reason

bring about of therefore

produce so consequently

give reasons for thus accordingly

accomplish since on account of

originate due to owing to

follow from because by the agency

make possible if by means of

result from then in effect

ริชาร์ด นอร์ดค'ว ้สท ์ (Richard Nordquist, 1 9 8 7 : 46-50.) ไต้กล่าวถึงคำศัพท์ที่ผู้เรียน 

จำเป ็นต ้องใช ้ในการเข ียนภาษาอ ังกฤษโดยแบ ่งตามประนๆไ-rtiองการใช ้เทคน ิคในการอธิบาย ด ังน้ี
1. คำศ ัพท ์ท ี่ใช ้ในการเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษท ี่อาศ ัยการยกดัวอย่างประทอ

การอธิบาย

another example for instance

another instance specifically

as an illustration to illustrate

for example

2. คำศัพท์ที่ใช้ในการเขยนฅวามเรียงภาษาอังกฤษที่อาศัยการลำดับเหตุการณ์

after

afterward 

as long as 

at the same time 

before

next

now

once

previously

sumultaneously
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currently since
earlier subsequently
finally then
in the meantime until
in the past until now
immediately when
later whenever
meanwhile while

3, คำ#พาท่ี'ใช้ใ,นการเขียนความเรยงภาษาอ ังกฤษ;ท่ีอา#ยทาร่ว ิเฅราะห์เห ตุและผล 

also in thé firs t place,

a more inportant reason !?» the second place

at times more im portantly

besides moreover

in addition most im portantly

for this reason next

furthermore to begin with

and so in conclusion

after all tin short

at last on the whole

finally to conclude
รท brief to summarize

in closing
4. คำ#พทํท่ีใช้ในการเซียนค'?, 

ทๆรหรือเนตอนในการทำกิจกรรมต่างๆ

ามเรยงภาษาอังกฤษโต?Jอา!% การุว ิเคราะห ์กระนรน

after following
before once
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begin next

first, second, third... then

the first step, the next step.... When

บอนนี เจ เอฟ เมเยอร และรอย โอ ฟรีเดิล (Bonnie J. F. Meyer and Roy o. Freedle, 1984: 

121-124 อ้างถึงใน ท ัศน ีย ์ภ ูม ิร ัตน ์ 2535: 45) เป็นอีกผู้หนึ่งที่ได้กล่าวถึงคาศัพท์ที่ผู้เรียนจำเป็นต้องทน 

การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษบ่ระเภทต่างๆ ดังนี้

1. การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่อาศัยทารวิเคราะห์กระบวนการและขึ้นตอน

ในการทำกิจกรรมต่างๆ มีคำศัพท์ดังนี้คือ

first second third

then next finally
another such as after
last for example

2. การเขียนความ ร ีย งภ•ไษา 
ไปนี้

อัง ก โ! ษท่ี อ ๆ  ศ'ย ก า รวิ เค ร'ไะห์เหตุและผล มีคำศพท์ดังต่อ

because (of) so that for this reason

since therefore result in

due to consequently to have an effect on

so accordingly to be the result of

thus as a result

3. การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่อาศัยการเปรียบเทียนความเหมือนและความ 

แตกต่าง มืคํๆศัพท์ดังต่อไปนี้
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although

hand
on the opposite

similarly

different

even though

however

but

yet

on the other 

even if

in contrast 

on the contrary

นอกจากนี้ พรพิมล ซุติศิลป๋ และอัมรา ภ ูว ัฒนเศรษฐ์ (Pornpimol Chutisilp and Arnara 

Poovatanasedj, 1958: 147) ได้กล่าวถึงคำศัพท์ที่ผู้เรียนควรรู้ในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่ 

อาศัยการยกตัวอย่างประกอบการอธิบายว่า ส่วน'ใหญ่'จะเป็นคำหรือ1วลีที่ใช้เป็นตัวเชื่อมคำ วลี หรือ 

ประโยค (Transitional word or phrases) ให้เป็นประโยคที่สละสลวย เซ่น

for example foi instance such as
in other words incidentally in fact
specifically that is to illustrate
especially fake consider’

say suppose

จะเห็นได้ว่าคำศัพท์ต่างๆ ที่ผู้เชี่ยวชาญทางด้านการเขียนทั้งหลายได้กล่าวไว้ว่าเป็นสิ่งที่ผู้เรียน 

ควรรู้ในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนั้น มักจะได้แก่คำประเภทคำเชื่อมโยง (Transitional word) 

มากกว่าคำประ๓ ทอื่น ผู้เรียนจะต้องรู้ทั้งความหมายของคำศัพท์ และสามารถใช้คำศัพท์นั้นๆ ได้ถูก 

ต้องเหมาะลมกับสถานการณ์ที่กล่าวถึงนั้น เพราะการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนั้นเป็นการเชื่อม

โยงประโยค ความคิด ให้ต่อเนื่องกันจึงจะสามารถอธิบายให้ผู้อื่นเข้าใจได้ ตังนั้นการสอนวิธีใช้คำเหล่า 

นีจึงเป็นสิ่งส ำ ค ัญ สำหรับด ร ูผ ู้ลอนที่จะช่วยใ ห ้นกเรียนรู้จักความหมายของคำ และวิธีการใช้คำเหล่านี้ 

อย่างถูกต้องเหมาะสม แต่ในขณะเดียวกันฅรูผู้สอนก็ไม่ควรมองชา้มคำประเภทอื่นๆ ที่กล่าวมาแล้ว 

เพราะคำเหล่านี้จะเป ็นส่วนประกอบในการช่วยให้ผ ู้เร ียนสามารถนาไปใช้ในการแต่งประโยคเพื่อลื่อ 

ความทมายไปยังผ้อ่านได้เป็นอย่างดี



3 .  ค ว า ม ร ู้แ ล ะ ค ว า ม ส า ม า ร ถ ด ้า น ก ล ไ ก ใ น ก า ร เข ีย น

ในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษน้ันนอกจากผู้เรียนจะต้องมีความรู้ความสามารถ 
ด้านไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยค และด้านคำศัพท์เป็นอย่างดีแล้ว ผู้เรียนยังจำเป็นจะต้องมี 
ความรู้และความสามารถพ้ืนฐานท่ีสำคัญอีกประการหน่ึง คือ ความรู้และความสามารถด้านกลไกใน 
การเขียนภาษาอังกฤษอันได้แก่ ความรู้ความสามารถในการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน การสะกดคำ การ 
ใช้คำข้ึนต้นด้วยตัวใหญ่ เป็นต้น แต่จากการศึกษาค้นคว้าเอกสาร ตำรา และบทความยังไม่พบว่ามีผู้ 
เช่ียวชาญท่านใดท่ีกล่าวถึงความรู้และความสามรรถในการเขียนภาษาอังกฤษโตยเฉพาะ คงมีแต่การ 
กล่าวถึงเร่ืองน้ีในการเขียนโดยท่ัวๆ  ไป ซ่ึงย่อมหมายความรวมถึงการเขียน'ทุกประ๓ท และเน่ืองจาก 
การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษก็ถือเป็นการเขียนประ๓ทหน่ึง จึงต้องอาศัยความรู้และความลามารถ 
ดังกล่าวเซ่นกัน ในทีน้ีจึงขอนำความคิดเห็นเก่ียวกับเร่ืองน้ีท่ีผู้เช่ียวชาญด้านการเขียนท่ังหลายได้กล่าว 
ไว้สำหรับการเขียนโดยท่ัวไปมากล่าวแทน ดังต่อไปน้ี คือ .

โ ร เบ ิร ์ต  ล า โต (Robert Lado, 1964: 35) ม คี ว า ม เ ห ็น ว ่า ก า ร ท ี่ผู้เ ข ีย น จ ะ ส า ม า ร ถ เ ข ีย น ใ ห ้ผู้อ ื่น รับ 
ร ู้ข ้อ ค ว า ม ไ ด ้ต ร ง ต า ม ท ี่ผ ู้เข ีย น ต ้อ ง ก า ร เน ้น น ั้น  น อ ก จ า ก ผ ู้เ ข ีย น จ ะ ต ้อ ง อ า ศ ัย ค ว า ม ร ู้ค ว า ม ส า ม า ร ถ พ ื้น

ฐ า น  อ ัน ไ ด ้แ ก ่ค ว า ม ร ู้ค ว า ม ล า ม า ร ถ ท า ง ด ้า น ไ ว ย า ก ร ณ ์ และโค?ง ส ร ้า ง ข อ ง ป ร ะ โ ย ค แ ล ้ว  ค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น  

ก า ร ใ ช ้เค ร ื่อ ง ห ม า ย ว ร ร ค ต อ น แ ล ะ ก า ร ล ะ ก ด ค ำ  ก ็เ ป ็น อ ีก อ ย ่า ง ห น ึ่ง ท ี่ม ีค ว า ม ส ำ ค ัญ เ บ ื้อ ง ต ้น ใ น ก า ร ช ่ว ย ใ ห  ้

ง า น เข ีย น ด ำ เน ิน ไ ป ไ ด ้อ ย ่า ง ร า บ ร ื่น ย ิ่ง ข ึ้น
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ว้ลกา เอม ริเวอร์ล (VVilga. M. Rivers, 1968: 243-244) กล่าวว่า “การที่ผู้เรียนจะมีความ 

สามารถในการเขียนภาษาอังกฤษไต้ตีนั้น ผู้เรียนจะต้องมีความรู้ความสามารถในการเขียนตัวอักษรใน 

ภาษาอังกฤษ และการละกดคำตามระเบียบแบบเพนในภาษาอังกฤษเป็นอย่างดี’'

ฮูลอน วิลลิล (Hulon Willis, 1969: 6) ได้ทล่าวถึงความรู้และความลามารถในการใช้กลไกใน 

การเขียนไว้ว่า การใช้กลไกในการเขียนที่ถูกต้อง อันได้แก่ การดะทดคำ การขึ้นต้นด้วยตัวใหญ่ การใช้ 

เครื่องหมายวรรคตอนต่างๆ จะช่วยเพิ่มสีสันให้แก,ประโยคนั้นๆ ช่วยทำให้ประโยคน่าสนใจ น่าเชื่อถือ 

และน่าอ่านยิ่งขึ้น
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เดวิด พี แฮ!รส (David P. Harris, 1974: 68-69) ได้เสนอไว้ว่า กลไกในการเขียน ซ่ึงได้แก่ 
การสะกดคำ การข้ึนต้นด้วยอักษรตัวใหญ่ และการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอนในการเขียนประโยคชนิด 
ต่างๆ  มีความสำคัญ และจำเป็นสำหรับการเขียนภาษาอังกฤษ

ฮอลลี ฮิคเลอร์ และ โลเวล ซี ฒย์ (Holly Hickler and Lowell c. May, 1980: 131-132) ได้ 
กล่าวถึงความรู้และความสามารถในด้านกลไกในการเขียนไว้คังนี คือ เคร่ืองหมายวรรคตอนที,ผู้เรียน 
ควรรู้จักและใช้ให้ถูกต้องตามสถานการณ์ต่างๆ  น้ัน ได้แก่

apostrophes ('ร) colons (:) commas (1)
dashes(-) exclamation point (!) hyphens (-)
parentheses {( )} periods (.) question marks (?)
Quotation marks (“. ..”) semicolon (;)

และคำที่มักใช้สบัสนในการสะกดคำ ได้แก่คำคัพท์ดู่ต่อไปน้ี
accept / except affect / effect already ! al!
ready
it’s / its lie / lay principle /
principal then/than who's/ whose

ริ'ชารด ชวาตซ์ (Richard Swartz อ้างถึงใน วนิดา เพ็ญกิง่กาญจน ์2531: 1 1 1 )  เป็นอีกผู้หนึ่งที่ 

เช่ือว่า การเสริมสร้างทักษะทารเขียนให้กับนกัเรียนนั้น ควรจะให้นักเรียนไดร้กฝนทักษะพื้นฐาน ซ่ึงมี 
ความสำคัญในการเขียน หนึ่งในความรู้พื้นฐานเหล่านี้ ได้แก่ ความรู้เรื่องการใช้อักษรตัวใหญ่ การใช้ 

เคร่ืองหมายวรรคตอน การสะทดคำให้ถูกต้อง เหล่านี้เป็นสิ่งที่ครูผู้สอนควรจะสอนเพื่อเป็นการปูพื้น 

ฐานที่ดีในการเขียนให้กับนักเรียน เมื่อนักเรียนมีพื้นฐานดีแล้วครูจึงค่อยสอดแทรกเทคนิคการเขียนแบบ
d i  d i  ข

ต ่า ง ๆ  ม า ก ข ึ้น ต า ม ค ว า ม ส า ม า ร ถ ซ อ ง น ัก เร ีย น

รสริน วรรธนะกัฏ (2531: 18) มีความเห็นว่า การท่ีผู้เรียนจะมีความสามารถในการเซียนได้น้ัน 
จะต้องมีความรู้ความสามารถในหสักสำคัญ 2 ด้าน คือ ความรู้ด้านเน้ือหาฃองภาษา ไม่ว่าจะเป็นเร่ือง
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ของโครงสร้างทางไวยากรณ์ คำค์โพ'ท์ สำนวน การสะกดคำ เครื่องหมายต่างๆ และรูปแบบทางภาษา 

ด้านที่สอง คือ ต้องมีความสามารถในการไข้ภาษาเพี่อการติดต่อสิอสารได้อย่างเหมาะสม และตรงตาม 

วัตถุประสงค์

จากข้อคืดเห็นดังกล่าวที่ผู้เชี่ยวชาญได้เสนอมาทั้งหมดนั้นชี้ให้เห็นว่า ความรู้และความ
สามารถด้านกลไกในการเขียนเป็นสิงสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่งสำหรับการเขียนความเรียงภาษา 
อ้ง์กฤษ เนื่องจากความรู้และความสามารถดังกล่าวเป็นทักษะพื้นฐานที่จะอ่วยให้ผู้เรียนสามารถเขียน 
เรียงความได้อย่างมีประสิทธิภาพ

4. ความรู้และความสามารถด้านเนื้อหาที่ลัมพันธ์ทับเร่ืองท่ีเขียน
ไนการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษน้ัน นอกจากจะต้องอ'าดัยความรู้ความลามารถ'ไน 3 ด้านท่ี 

กล่าวมาแล้ว อันได้แก่ ความรู้ความสามารถด้านไวยากรณ์และโครงสร้างของประโยค ด้านคำคัพท์ 
และด้านกลไกในการเขียนแล้ว ความรู้ความลามารถด้านเน้ือหาท่ีล้มพันธ์ทับเร่ืองท่ีเขียนก็เป็นอีกด้าน 
หน่ึงท่ีมีความสำคัญเป็นอย่างย่ิง เพราะผู้เขียนจะต้องสามารถเขียนเร่ืองไห้อ่านแล้วเข้าไจง่าย โดย 
ประโยคทุกประโยคท่ีเขียนลงในงานเขียนจะต้องมีใจความลัมพันธ์ช่ึงทันและทัน และไนขณะเดียวทันก็ 
ลอดคล้องทับไจความหลักเพียงเร่ืองเดียวท่ีผู้เขียนต้ลงการเสนอจึงจะทำให้งานเขีmiน้ันบรรลุวัตถุ 
ประสงค์ของการสีอสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ ด้วยเหตุน้ืจึงมีผู้เช่ียวชาญด้านการเขียนหลายท่าน ได้ 
กล่าวถึงความรู้ความสามารถของผู้เขียนไนด้านการเขียนเร่ืองให้มีเน้ือหาท่ีลัมพันธ์ทับเร่ืองท่ีเขียน ท่ี
งานเขียนทุกประ๓ทควรจะมีไว้ ดังน้ื คือ

รชีารัด อี ฮวลแัละพ ีอัลเบิรัต ดูฮาเมล (Richard E. Hughes and P, Albert Duhamel, I960: 
131-132) ได้กล่าวถึงความรู้ความสามารถไนการเสนอเน้ือหาไห้มีความลัมพันธ์ทับเร่ืองท่ีเขียนว่าเป็น 
สิงสำคัญประการหนึง่ไนการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ ท้ังน้ืเพราะเรียงความ'ท่ีดี,น้ันย่อม'จะต้องมี
เน้ือหาท่ีตรงประเด็น หรือตรงทับเร่ืองท่ีเขียน ไมอ่อกนอกเร่ือง ช่ีงสามารถทำได้โดยการกำหนดใจความ 
หลักไห้อัดเจนว่าผู้เขียนจะอธินายไนเร่ืองได และเขียนประโยคใจความหลักน้ันไห้อดัเจน จากน้ันก็หา 
ประโยค'อ่ืน  ๆ ท่ีเป็นท?Jละเอียดประทอบการอธิไทยอีก 4-5 ประโยค ต้องระวังไม่ไหท้ยละเอยีดทีน่ามา
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กล่าวน้ัน ออกนอกประเดน็ หรอืเยิน่เยอ้เกนิไปจะทำใหผู้อ้า่นรูล้กืวา่การอธบิายนัน้วกวน เชา้ใจยาก 
ย่ิงข้ึนไปอีก

เอนิด เอ โกลด์เบร์ก (Enid A. Goldberg, 1981: 60) ได้แสดงทัศนะเก่ียวกบัความรู้ความ 
สามารถในการเขียนเรียงความให้มีเน้ือหาท่ีสัมพันธ์กันกับเร่ืองท่ีเขียนไวเ้ๆ เนกัน ว่าเปน็สิงจำเปน็ในการ 
เขียนความเรืยงภาษาอังกฤษ โดยผู้เขียนจะต้องพยายามเขียนให้อยู่ในประเด็นท่ีต้องการเสนอ อยา่ 
ออกนอกประเด็น ควรเลือกเขียนแต่เฉพาะในรายสะเอียดท่ีควรเขียนและพยายามหลีกเล่ียงราย
ละเอียดทีไ่ม่เก่ียวช้อง ซ่ึงอาจทำได[้ดยพยายามเลอืกหัวข้อท ีต่นสนใจหรือม ีฅวามรู้สิกอยากจะเขียน
เก่ียวกบัเร่ืองน้ันจรืงๅ เม่ือได้แล้วต้องตัดสินใจให้ได้วา่ตนเองมีทัศนคติต่อเรองน้ันอย่างไรแล้วพยายาม 
เขียนแต่เฉพาะสิงท่ีจะถ่ายทอดความคิดน้ันไปยังผู้อ่าน

บังอร สว่างวโรรส และพ าวภ า พ ุกกะค ุปต ์ (2524: 54) เป ็นผ ู้เข ียวชาญ ด้านภาษาอ ีก 2 ทา่น ท่ี 
ได ้กล ่าวถ ึงค วามร ู้ค วามสามารถท ี่ผ ู้เร ืยน จำเป ็น ต ้องม ีใน การเข ียน เร ีย งค วามภ าษ าต ่างป ระเท ศท ุก  

ประ๓ ทใวว้ ่าผ ู้เร ียนควรจะม ีความสามารถในการแสดง•ออกซ่ึงสันพันธภาพซองช้อเข ียน หรือความ

สัมพันธ์ของข้อเขียน ล ักษณ ะข ้อ เขย-นหดน ั้นความในแต ่ละประโยค แต ่ละย ่อหน ้าย ่อมม ีความส ัมพ ันธ ์ 

ซ ึ่งกันและกัน ความส ัมพ ันธ ์น ีอ้'ไจจะแสดงออกซ ัดเจนโดยอากยัตัวเซ ี่อม (Markers) ต ่างๆ ได้

รืซาร์ด นอรีดควิสพ ์ (Richard Nordquist, 1987: 27) เป ็นอ ีกผ ู้หน ึ่งซ ึ่งเห ็นความสำค ัญ ของ 

ความร ู้ความสามารถในการเข ียนข ้อความให ้ส ัมพ ันธ ์ก ันโดยกล ่าวไว ้ไนข ั้นตอนหน ึ่งของกระบวนการ 
เข ียนความเรียงภาษาอังกฤษ พอสรุปได ้ว่า ในการเข ียนความเร ียงภาษาอ ังกฤษน ั้น  ควรจะเข ียนใหข้้อ 
ความแต ่ละข ้อความม ีความส ัมพ ันธ ์ซ ึ่งก ันและก ัน  โดยที่.ข ้อความหนึ่งๆ น ั้นจะต ้องเก ี่ยวโยงก ับข ้อความ 

ท ี่มาข ้างหน ้าและในขณ ะเคยวกันก ็เป ็นข ้อความท ี่ทำให ้เก ิดข ้อความกัดมา ซ ึ่ง'ว ิธ ิท ี่'จะตรวจสอบความ 

ส ัมพ ันธ์ต ังกล่าวน ี้อาจทำไดโดยดูว ่าประโยคต่างๆ ท ี่ตามประโยคใจความหลักมาท ั้งหมดน ั้น เก ี่ยวซ ้อง 

ก ับประโยคใจความหลักหรือไม่และมีความสัมพ ันธ์ซ ึ่งก ันและก ันหรือไม่ นอกจากนี้ย ้งไต ้เสนอวิธ ี'หน ึ่งท ี่ 

จะๆรวยเช ื่อมโยงให้เห ็นความสัมพ ันธ์ระหว่างประโยคไต้ซ ัดเจนขึ้นด้วยการใช้ต ัวเช ื่อมต่างๆ (Markers

ห ร ือ  Transitional w o rd s )
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แมร เจน สเก ็นค ์ (Mary Jane Schenck, 1988: 153) ไ!(กล ่าวถ ึงล ักษณ ะสำค ัญ ประการ 

หนึ่งท ี่การเข ียนทุกประเภทควรจะมีไว้ว ่า ในการเข ียนเรียงความในแต ่ละย ่อหน ้าน ั้น ควรจะให ้ประโยค 

ท ุกประโยคมีใจความสัมพ ันธ์ก ับใจความหลักของเรองท ี่กำล ังเข ียน ซ ึ่งว ิธ ีท ี่จะสน ับลน ุนใจความหล ักน ั้น  

อาจทำได้โดยเสนอข้อเท็จจริง รายละเอ ียด หริอการยกต ัวอย ่างประกอบความค ิตน ั้นๆ หากย่อหน ้าใดท ี่ 

ผู้เขียนนึกอะไรได้ก็ใส่ลงไป จากความค ิดหน ึ่งกระโดดไปอ ีกความค ิตหน ึ่ง งานเข ียนน ั้นก ็จะเป ็นแค ่เพ ียง 

การน ันท ึกประโยคไปตามลำตับสุดแล้วแต ่ผ ู้เข ียนจะน ึกได้ และถ ้าประโยคท ุกประโยคด ูเหม ือนจะเสนอ 

ใจ ค วาม ท ี่ม ีค วาม ส ำค ัญ ระต ับ เด ีย วก ัน แ ท น ท ี่จ ะ เป ็น ก ารเส น อ ใจค วาม ห ล ัก แ ล ้วม ีใจ ค วาม รอ งม า 

สนับสนุนงานเข ียนในย่อหน ้าน ั้นจะไม่ใๆ!งานเข ียนท ี่ด ี

ลรูปแลว้ความรูแ้ละความสามารถในดา้นการเขยีนเรองใหม้เีนือ้หาทีส่มัพนัธก์บัเรองทีเ่ขยีน ก็ 
เปน็ประเดน็สำคญัทีผู่ร้ยีนควรจะคำนงึถงึอยา่งยิง่ เพราะการเสนอเนือ้หาทีต่รงประเดน็ และมคีวาม 
สมัพนัธ์ซึง่กนัและกันจะทำใหก้ารดำเนนิเร่ืองเปน็ไปอยา่งราบร่็่น เขา้ใจงา่ย ผูอ้า่นไมต่อ้งเลยีเวลากบั 
ประโยคหริอข้อความท่ีไม่เก่ียวข้อง ซึง่นอกจากจะไม ่เปน็ประโยชนใ์นการใหข้อ้มลูเพิม่เตมิกบัผูอ้า่นแลว้ 
ยง้เปน็สงิทีจ่ะทำใหผู้อ้า่นเลยีเวลา แดะ!,กัดความคดิไขว้เขวในเรองทีอ่า่นได ้ เพราะฉะนัน้ครูผูล้อนจึง 
ควรเน้นในเรองของการสอนให้นักเรียนรู้ว่าประ'โ1£1ฅใดเปน็ประโยคทีสั่มพนัธ์m id องทีเ่ขยีน และประโยค 
ใดเปน็ประโยคทีไ่มม่คีวามสมัพนัธ์กบัเร่ึฉงทีเ่ชยนเลย

5. ความรู้ความสามารถด้านความคล่องแคด่วในการลีอความหมาย
ในการเข ียนความเรียงภาษา-อังกฤษน ั้นเป ้าหมายท ี่สำค ัญ ท ี่ส ุดของการเข ียน คือ การล ีอความ 

หมายระหว่างผ ู้เข ียนไปส่ผ ู้อ ่าน เพ ื่อด ้องการให ้ผ ู้อ ่านเข ้าใจในข ้อม ูลและรายละเอ ียดต ่างๆ อย ่างถ ูกต ้อง 

ตังนั้นการใช้ลักษณะถ้อยคำ ล ีลาในการเข ียน ตลอดจนการเรียบเรียงข ้อความต ่างๆ ในการเข ียนจะม ี 

ส่วนขีวยให้งานเขียนนั้นมีค ุณภาพ สามารถล ีอความหมายได ้อย ่างคล ่องแคล ่ว ใน เรอ งน ื้ว ิล เล ีย ม ส ับ าร ์ 

บารา (W illiams Barbara, 1969: 7) ได ้กล ่าวถ ึงความรู้ความสามารถด ้านการใช ้ล ีลาทางภาษไและการ 

ส ือค'วาม'หมายอย่างคล่องแคล่1ว ในการเข ียนความเร ียงภาษาอ ังกฤษว่า งานเข ียนความเร ียงท ี่จะ

สามารถลีอความหมายระหว่างผ ู้เข ียนไปถู่ผ ู้อ ่านไดอ้ย ่างคล ่องแคล ่วน ั้น  ควรจะม ีล ักษณ ะการเข ียน ตัง 

นิ

1. จะต ้องม ีเอกภาพ ม ีการแสดงเหต ุผลในการอธ ิบายอย ่างสมเหต ุสมผล
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2. ม ีความยาวไม่มากน ัก ประมาณ  100-200 คำ และใช ้ถ ้อยคำกระท ัดรัดช ัดเจน

3. ประกอบด ้วย ประโยคท ี่เป ็นใจความหลัก 1 ประโยค และจะม ีประโยคอ ื่นท ี่มา 

อธิบายสน ับสน ุนใจความหลักอ ีก 3-4 ประโยค

4. จะต ้องม ีการเร ียงลำด ับ เร ื่องอย ่างสมเหต ุสมผลประกอบด ้วย บทนำ ใจความ 

สำคัญ และบทสรุป และม ีการปะตดปะต ่อเร ื่องโดยการใช ้คำเร ื่อมโยงต ่างๆ เพ ื่อให ้ช ้อความน ั้นๆ ราบรื่น 

ผ ู้อ ่านสามารถเช ้าใจใต้ง่ายยงช ื้น

จากความคดเห ็นด ังกล่าว จะเห ็นไต ้ว ่าการท ี่จะเข ียนความเร ียงภาษาอ ังกฤษให ้ม ีค ุณ ภาพส ืน ั้น  

ผ ู้เร ียน จะต ้องม ีความร ู้ความสามารถใน การใช ้ล ีลาภาษ าเพ ื่อให ้สามารถล ือความห มายก ับ ผ ู้อ ่าน ไต ้ 

อย่างคล่องแคล่ว ร ื่งความร ู้ความสามารถต ้านน ี้ก ็ประกอบด ้วย การรู้จ ักและเล ือกใช ้ล ักษณ ะของการ 

เข ียนความเรียงภาษาอังกฤษ การเรียบเรียงประโยค การเล ือกใช ้ถ ้อยคำสำนวนและภาษาท ี่เหมาะลม 

ก ับส ิงท ี่จะอธ ิบายและจะต ้องส ือความหมายไต ้ช ัดเจนในเวลาอ ันล ันน ั้น เอง

3.4 ความรู้เก ี่ยวก ับป ระ๓ ทฃองการเขียนความ!รี?ป้งภาษาอังกฤษ

มีผ ู้เร ื่ยวราญ ทางการเข ียนหลายท ่านไต ้แม ่งการเข ียนความเรียงภาษาอ ังกฤษออกเป ็น  

ประ๓ ทต ่างๆ ช ึ่งม ีท ั้งท ี่ลอดคล ้องก ัน  และแตกต ่างก ันด ั3น ี้

ด ับบส ิว รอส ว ินเทอโรวด ์ และแพทรีเข ีย วาย เมลเรย ั (พ . Ross W interowd and Patricia Y. 

Murray, 1985: 78-80) ไต ้แบ ่งการเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษไว้เป ็น 4 ป ระ๓ ท ดังน ี้

1. การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษเพ ื่อให้คำแ น ะ นำในการเดนทาง เป ็นการเขยีนเพื่อให้ 

รายละเอ ียดเก ี่ยวก ับสถานที่ท ี่ผ ู้เข ียนต้องการจ ะ บ อ ก ผูอ้ ่า น ถ ึง ว ธ ีการท ี่จะเด ินทางไปย ังส ถ จ แ ท ี่น ั้น ๆ  ว ่า  

จะต้องทำอย่างไรบ้าง ผ ู้เข ียนจะต ้องใช ้ภาษาท ี่กระท ัดรัด แ ล ะ ให้ร า ย ละเอ ียดท ี่ช ัด เจน แ ก ่ผู้อ ่าน ผูอ้ ่า น จึง 

จะสามารถปฎ ๊บ ้ตตามไต ้ถ ูกต ้อง

2. การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษเพ ื่ออธิบายกระบวนการข ั้นตอนในการทำก ิจกรรมใดก ิจ 

กรรมหนึ่ง หรีออธิบายกระบวนการทำงานของสิงใดสิงหน ึ่ง เป็นการเขียนเพื่อชื้แจงไห้ผ ู้อ่านใ/!ราบขั้น 

ตอนในการทำกิจกรรมนั้น หรีอในการทำงานฃองเครื่องมือขน ัดในรนัดหน ึ่ง ร ื่ง'จะ'ว ิเคราะห ์<ขั้นดอนอย่าง 

ละเอ ียดและเข ้าใจง่ายเพ ื่อผ ู้อ ่านจะไต ้ไม ่ล ับสน



49

3. การเข ียนความเร ียงภาษาอ ัใกฤษเพ ี่อเป ็นทยงานภารปฏ ิบ ้ต ิงาน จ ุดบ ุ่งหมายของ§เข ียน 

ในการอธ ิบายประเภทน ี้เป ็นการให ้ข ้อม ูลแก ่ผ ู้อ ่านใหท้ทบว่าผ ู้เข ียนโต ้ทำอะโรลงโปบ ้างเป ็นการพ ูดก ึง 

ข ้อเท ็จจรีงในการปฎบ้ต ิงานท ี่ผ ่านมาของผู้เข ียน

4. การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษเพ ี่อให ้น ิยามคำใดคำหน ึ่ง ในการอธ ิบายความหมาย 

ของคำให้ผ ู้อ ่านเข้าใจอย่างแจ่มอัด จำเป ็นต ้องอาอ ัยการน ิยามหรีอให ้คำจ ัดความคำน ั้นๆ เพ ี่อช่วยให้ผ ู้ 

อ่านใต้เข ้าใกต้สิงนั้นๆ มากข ึ้น เพ ี่อให้งายแก่การเข ้าใจยิ่งข ึ้น

จอห ์น เอ ็ม แลนนอน (John M. Lannon 1989: 238) ก ็เป ็นอ ีกคนหน ึ่งท ี่ใต ้แบ ่างประ๓ ทของ 

การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษออกเป ็น  5 ประเภท อังน ี้

1. การเข ียนความเรียงภาษๆอังกฤษเก ี่ยวก ับท ็ศทาง เป ็นการให ้ข ้อม ูลเก ี่ยวก ับวธ ิการเต ิน 

หางใปกังลกานที่ต ่างๆ โดยม ีจ ุดบ ุ่งหมายให ้ผ ู้อ ่านท ี่ย ังโม ่ร ู้จ ักวธ ิการเด ีนทางโปย ังสถานท ี่น ั้นๆ มองเห ็น  

ข ั้นตอนในการปฎ ิบ ํต ิว ่าต ้องทำอย ่างโรบ ้างจ ึงจะลามารถหาสถานท ี่น ั้นๆโต ้พบ

2. การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษเพ ี่อให ้คำแใ,เะนำในการดำเน ินก ิจกรรมในการดำเน ินก ิจ 

กรรมต่างๆ นั้น ห ้าม ีการจัดเรียงลำอับการดำเน ินกิจกรรมเป ็น•เนตอใ)ท ี่!,ข ้าใจง่าย โม ่อ ับซ ้อน จะทำให ้ 

การอธ ิบายน ั้นโต ้ผลด ีข ึ้นผ ู้เข ียนท ี่ด ีจ ึงจำเป ็นต ้องม ีความสามารถในการเข ียนเร ื่องราวให ้เป ็นลำอ ับข ั้น  

ตอนที่เข ้าใจง่ายเช่นกัน

3. การเข ียนความเรียงภาษาอัง)าฤษเพ ี่อเสนอข ้อม ูลท ี่เป ็นข ้อเท ็จจรีง การเสนอข ้อเท ็จจรีงจะ

เป ็นข ้อม ูลท ี่ผ ู้อ ่านลามารถนำโปอ้างอังไต ้ ข ้อม ูลท ี่ผ ู้เข ียนเข ียนข ึ้นมาน ั้นจะประกอบด ้วยทยละเอ ียด

ต่างๆ และการอ้างอ ังท ี่น ่าเพ ี่อถ ือใต ้

4. การเข ียนความเรียงภาษาอังกฤษเพ ี่ออธิบายความคิดเห ็นขอ-ใผ ู้เข ียน ในภารเขี?jน  

ประเภทน ี้ ผ ู้เข ียนจะม ีความด ีดหลกของตนเ'องธยู่ 1 ประเด ็น  และจะหารายละเอ ียดอ ื่น ๆ เพ ี่อนำมา 

สนับสนุนความดดีเห ็นของตนเพ ี่อให ้ผ ู้อ ่าใน ํด ้เข ้าใจว่าทำโมผ ู้เข ียนจึงม ีความคดเช ่นนั้น แต ่ผ ู้อ ่านจะเห ็น  

ด้วย'หรอ'โม่ โม ่ใช ่ประเด ็นสำค ัญ ลำหรบผ ู้เข ียน

5. ก า ร เข ียนความเรียงภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ เ พ ี่อ ไ ห ้น ิย า ม ค ว า ม ห ม า ย ชองคำ ว ล ี ป ร ะ โ ย ค  อาจจะม ี 

คำบ างค ำ วลี บางวล ี แ ล ะ ประโยคบ า ง ! เ ร ะ โ ย ค ท ี่ต ้อ ง ก า ร ก า ร อ ธ ิบ า ย ข ย า ย ค ว า ม เพ ิ่ม เต ิม  ผ ู้อ ่า น จ ึง จ ะ  

สามารถทำความเข้าใจโต้ อ ัง น ั้นการเข ีย น ค ว า ม เร ีย ง ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ ป ร ะ น า ท น ี้จ ึง เป ็น ส ิ่ง จ ำ เป ็น ใ น ก า ร 'ช ่ว ย  

ให้ผู้อ่านโต เ้ข ้า ใจความด ีดเห ็นท ี่ผ ู้เ ข ีย น ต ้อ ง ก า ร แ ส ด ง อ อ ก ม า
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แฟรงค์ เจ แดงเจลโล (Frank J D'Angelo 1980: 213-220) และ เอนิค เอ โกลด์เบอร์ก 
(Enid A. Goldberg 1981: 156-169) ได้จัดแน่งประเภทของการเซียนความเรียงภาษาอังกฤษออกเป็น 
8 ประ๓ท สอดคล้องกันดังน้ี

1. ประ๓ทท่ีใซีวิธีการเล่าเร่ืองและการบรรยายช่วยในการอธิบาย ในการเซียนข้อ 
ความความเรียงภาษาอังกฤษน้ันผู้เซียนสามารถใช้การเซียนประเภทอ่ืน  ๆ เช่น การเซียนเล่าร่ือง การ 
เซียนบรรยายช่วยเพ่ิมสีสัน ทำให้ผู้อ่านลามารถเข้าใจลำดับเหตุการณ์และมองเห็นภาพพจน์ ทำให้เข้า 
ใจส่ิงท่ีผู้เขียนต้องการจะอธิบายได้ดีข้ึน

2. ประเภทท่ีใช้วิธีการยกตัวอย่างประกอบการอธิบาย การยกตัวอย่างประกอบการ 
อธิบายเป็นวิธีการท่ีทำได้ง่ายท่ีสุด แต่ตัวอย่างท่ีใช้ยกประกอบคำอธิบายน้ันควรจะกระทัดรัด เข้าใจง่าย

3. ประเภทท่ีใช้ทารเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมยประกอบการอธิบาย ในการอธิบาย
ส่ิงท่ีอยู่ไกลตัว ลงท่ีเบนนามธรรมให้ผู้อ่านเข้าใจน้ัน ผู้เขียนจำเป็นต้องอาตัยสิงท่ีอยู่ใกล้ตัว, ท่ีผู้อ่านรู้จัก 
คุ้นเคยเป็นประจำการน่าส่ิงท่ีเป็นรูปธรรมมาเป็นตัวเปรียบเทียบกับล่ิงท่ีเป็นนนามธรรม เรียกว่า
อุปมาอุปไมย วิธีการน้ีจะทำให้ผู้อ่านมองเห็นฅวามสัมพ้นธ์ของของสองส่ิงท่ีนำมาเปรียบเทียบกันและ 
เกิดความเข้าใจง่ายย่ิงข้ึน

4. ประเภทท่ีใข้การเปรียบเทียบ1ความเหมือนและความแตกต่าง การเปรียบเทียบ 
แบบน้ีต่างจากการเปรียบเทียบแบบอุปมาอุปไมย เพราะในทารเใJรียบเทียมแบบอุปมาอุปไมยน้ัน เป็น 
การพยายามเปรียบเทียบความเหมือนของชองลองสิงท่ีเป็นคนคะชนิดกัน แต่การเบรียบเทียบบ่?ะเภทท่ี 
4 นี จะเป็นการเทียบส่ิงท่ีอยู่ในประเภทเดียวกันว่ามืฅวามเหมือนและแตกต่างกันอย่างไร เพ่ือให้ผู้อ่าน 
เข้าใจส่ิงท่ีจะอธิบายว่าเหมือนหรือแตกต่างกินอย่างไร

5. ประเภทท่ีใชวิธีการให้นิยามในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ เป็นวิธีการท่ีใช้ 
ในการอธิบายคำ หรือวลี โดยมืรูปแบบการให้นิยามในการอธิบายดังน้ี

การให้นิยามโดยใช้คำ เหมือน (Synonym)
การให้นิยามโดยการเปรยบเทียบแบบอุปมาอุปไมย
การให้นิยามโดยอธิบายว่าใช้ทำอะไรหรือมืหน้าท่ีอย่างไร
ภารให้นิยามโดยการวิเคราะห์ออกมาเป็นประเภทและบอภคุณสมบัติพิเศษ

ของสิงน้ัน
การให้นิยามโดยโทรยกตัวอย่างประกอบ
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การให ้น ิยามโดยการอธิบายถึงท ี่มาและกำเน ิดซองคำ

6. ประ๓ ทท ี่ใช ้การจ ัดหมวดหมู่และแบ ่งประ๓ ทในการอธิบาย การจ ัดหมวดหม ู่ ค ือ 

การจ ัดแบ ่งส ิงท ี่ม ีค ุณ สมปต ิคล ้ายก ันอย ู่ในกล ุ่มเด ียวก ัน  ใม ่ว ่าจะเป ็น  คน ส ัต ว ์ หรอสิงของ การท ี่จะจ ัด 

กลุ่มใดอยู่ต ้วยกันน ั้นข ึ้นอยู่ก ับค ุณ สมปติท ี่กำหนด การจ ัดหมวดหมู่จะทำให ้ผ ู้อ ่านมองเห ็นภาพชองส ิงท ี่ 

ม ีค ุณ สมปติคล้ายกันไต้อย่างช ้ดเจนข ึ้น ส ่วนการแบ ่งประเภทน ั้นม ีล ักษณ ะตรงก ันข ้ามก ับการจ ัดหมวด 

หมู่ คือ การจัดแยกซองท ี่อย ู่ในกลุ่มเด ียวก ันข ึ้งเป ็นกลุ่มใหญ ่ให ้ออกมาเป ็นกลุ่มย ่อย การจ ัดแบ ่งกล ุ่ม 

และจัดหมวดหมู่น ั้นจะจัดอย ่างใรข ึ้นอย ู่ก ับจุดประสงค ์ของผ ู้เขยน เม ื่อใคก ็ตามท ี่เข ียนอธ ิบายเก ี่ยวก ัน  

กลุ่มคน ส ัตว ์ หรือสิงซอง ผ ู้เข ียนจำเป ็นจะต ้องใช ้ระบบการจ ัดหมวดหม ู่และแบ ่งประ๓ ท เพ ี่อให ้ง่ายแก่ 

การเข้าใจ

7. ป ร ะ เภ ท ท ี่ใ ช ้ก า ร อ ธ ิบ า ย ก ร ะ • บ ว น ก า ร  ก ร ะ บ ว น ก า ร  ค ือ  ช ั้น ต อ น ใ น ก า ร ท ำ ก ิจ ก ร ร ม  

ต ่า ง ๆ  ข ึ้ง น ำ ใ ป ล ุ่ผ ล ท ี่ต ้อ ง ก า ร จ า ก ก า ร ก ร ะ ท ำ น ั้น ๆ  ก า ร อ ธ ิบ า ย ข ั้น ต อ น ข อ ง ก ร ะ บ ว น ก า ร ต ่า ง ๆ  น ั้น  ข ึ้น อ ย ู่ 

ก ับ จ ุด ม ุ่ง ห ม า ย ข อ ง ผ ู้เข ีย น  ถ ้า ผ ู้เข ีย น ต ้อ ง ก า ร จ ะ ส อ น ห ร ืm น ะ น ำ ผ ู้อ ่า น ใ ห ้ท ำ ก ิจ ก ร ร ม ใ ด ก ิจ ก ร ร ม ห น ึ่ง  ผ ู้ 

เ ข ีย น จ ะ ต ้อ ง อ ธ ิบ า ย อ ย ่า ง ล ะ เอ ีย ด ท ี่ล ะ ข ั้น  เพ ี่อ รๆวยให ้ผ ู้อ่านเข้าใจข ั้น ต อ น น ั้น อย ่างต ่อ เน ื่อ ง  แ ล ะ ส า ม า ร ถ  

ป ฏ ิป ต ิต า ม ไ ต ้

8 . ป ร ะ ๓ ท ใ ช ้การ?.!ก เหต ุแ ส ะ ผ ล บ ่ร ะ ก อ บ ก า ร อ ธ ิบ า ย  ก า ร เ ง ่ค ำ ถ า ม ว ่า  “ ท ำ ไ ม จ ึง เก ิด  

เห ต ุก า ร ณ ์ ห ร ือ ส ิง นั้นส ิง น ี้ขึ้น” แ ล ้วห าค ำตส ืบ ข ึ้ง เป ็น เหด ุท ี่ท ำให เ้ ก ิด เห ต ุก า ร เน ์ห ้ร อ ส ิงท ี่ก ล ่า ว อ ้า ง ม า ข ้า ง  

ต้นม า ป ร ะ ก อ บ ก า ร อ ธ ิบ า ย นั้น เป ็น ป ร ะ ก า ร ■ หน่ึงฑ ซ ่ว ย ใ ห ้ผ ู้อ่านเข ้ก ัไ จ ค ว า ม ค ืด ข อ ง ผ ู้เข ีย น ไ ต ้ด ีย ิ่ง ข ึ้น

ส ินดา ร ูดล ัน  (Linda Woodson, 1986: 121-135) ใต ้แบ ่งประ๓ ทของการเข ียนความเรืยง 

ภาษาอังกฤษไว้ 4 ป ระ๓ ท ดังนี้

ใ . การวิเคราะห ์แบบ1ไม่เป็น'ทางการ (Casual analysis) เป ็นรูปแบบการเข ียนความ 

เรียงภาษาอังกฤษที่ธรร‘มดาท ี่ส ุด เป ็นการอธิบายว่าส ิงท ี่กล ่าวถ ึงเก ิดข ึ้นไล ้อย ่างไรหรือเก ิดข ึ้นเพราะ

อะไร ฟ น  การอธิบายเหตุผล ท ี่ต ัดส ินใจเสอกเรียนท ี่ว ิทยาลัย!เห ่งหน ึ่ง การวเคราะห ์จะเป ็นการพ ูดถ ึง 

เหตุผลอย่างง่ายๆ และอย ่างย ่อๆ ก็ไต้ หรือจะใช ้การอธิบายท ี่ละเอ ียดช ้บช ้อนยิ่งข ึ้นภ ๊ไต ้ การ ัวเคราะห ์ 

แบบไม ่เป ็นทางการอาจเรียกอ ีกอย ่างหน ึ่งว ่าการัวเคราะห ์เหต ุและผล

2. การวิเคราะห์โไระบวนการ (Process analysis) เป ็นการัว ิเคราะห ์ข ั้นตอนในการ
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ทำสิงใดสิงหน ึ่งเพ ี่อให ้เก ิดความกระจ่างต ้ดแก่ผ ู้อ ่าน ในการเข ียนเรียงความเข ีงว ิเคราะห ์แบบน ี้ จะม ี 

การแบ่งการทำกิจกรรมเป ็นข ั้นตอนจากเรีมต ้นไปจนถึงส ินสุด

3. การยกต ัวอย ่างประกอบ (Illustration / exem plification) ว ิธ ีการอธ ิบายแบบน ี้

คือ ว ิธ ีการยกต ัวอย ่างท ี่เฉพาะเจาะจงลงไปเพ ี่อต ้วยให ้ผ ู้อ ่านเก ิตความเต ้าใจตรงก ันก ับส ิงท ี่ผ ู้เข ียน

ต้องการจะกล่าวถึงในงานเขียนของเขา ในการจ ัดลำต ับความค ืดในการเข ียนเรียงความแบบน ี้ผ ู้เข ียนจะ 

ต ้องกำหนดก่อนว่าควรจะยกต ัวอย ่างประกอบก ี่ต ัวอย ่าง และจะขยายความมากน ้อยเพ ียงใด จ ึงจะพ อ 

ลำหร้บ ่ความเข ้าใจของผู้อ ่าน

4. การเปร ียบเท ียบความเหม ือนและความแตกต ่าง (Comparison and contrast) 

ก าร เป ร ียบ เท ียบ แบ บ น ี้ผ ู้เข ีย น จะย ก เอ าค ุณ สม บ ้ต ิท ี่เห ม ือน ก ิน แฅ ะแต ก ต ่างm jระหว ่างของท ี่อย ู่ใน  

ประเภทเด ียวก ันมากล่าวอ ้าง เพ ี่อให ้ผ ู้อ ่านเต้าใจว่าผ ู้เข ียนกำลงัหมายถงึอะไร

ส^ปได้ว่า การเขียนความเรียงภาใ!ทองกฤษน้ันมีการแบ่งเป็น'ประเภทต่างๆ ได ้ 2 แบบด้วยก้น 
คือ การแบ่งโดยอาตัยลักษณะหรือจุดมุ่งหมายของการเขียนเป็นหลัก ช่ีงได้แก่ การเขียนความเรียง 
ภาษาอ้งกฤษเพ่ีอให้คำแนะนำในการเดินทางใปยงสกา'นท่ีต่าง  ๆ แนะนำการทำกิจกรรมต่างๆ แนะนำ 
วิธีทำงานของเครองมือเดรองใต้ต่าง  ๆอธิบายและรายงานต้อยูลทีเป็นความจริงและประการสุดห้าย คือ 
อธิบายความคดิเห็นท่ีผู้เขียนมีต่อเรองใดเรองหน่ึงนละในแบบท่ี 2 น้ัน คือการแบ่งตามลักษณะชอง 
เทคนิคท่ีนำมาใต้ในการอธิบาย ชีง่ ประกอบด้วย การยกตัวอย่าง การวิเคราะห์เหตุและผล การจัด 
หมวดหมู่และการแยกประ๓ ท การเบรียบเทียบความเหมือนและคัวามแตกต่าง การเปรียบเทียบแนบ 
อุปมาอุปไมย และการให้นิยาม เป็นต้น

3.5 ความ{เก ี่ยวก ับข ั้นตอนรองการเข ียนความเร ียงภาษาเงกค ุษ

ในการเขยีนความเรียงใหไ้ด้ผลดีมีประสทิธิวาาพนัน้ ผู้รรีย-นควรจะไต้?๒triขัน้ตอนท่ีถูกต้อง 
ในการเขยีนวา่ควรจะเรมตน้จากวธิกีารใดกอ่น และดำเนนิการไปตามลำตบัขัน้ตอน การเขยีนความ 
เรยีงภาษาองัก่ฤษก๗็นเดยีวกบัการเขยีนประเภทอืน่ทีย่อ่มตอ้งมลืำตนัขัน้ในการเซยีน นละมีส่วน
คล้ายคลึงก ับการเขยีนประเภทอืน่จะมลีกัษณะพเีศษอยูบ่า้งกเ็พยีงเกก๊นอ้ย ลำหรับข้ันตอนใารกๆรเขียน 
ความเรยีงภาษาองักฤษทีไ่ดค้กืษไจๆกผูเ้ชีย่วชาญหลายทา่นทมรืายละเอยดดงิตอ่ไปนี้
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ด ับบล ิว รอส ว ินเทอโรวด ์ และแพทรีเช ีย วาย เมอเรย ์ (พ . Ross W interowd and Patricia 

Y. Murray, 1985:120) ได ้กล ่าวถ ึงช ั้นตอนในการเช ียนอธบายการทำกิจกรรมต่างๆ ด ังน ี้

1. ช ั้นเตรียมดัวก่อนเช ียน (Prewriting) ซ ึ่งจะประกอบไปด้วย

1.1 การเลือกหัวข ้อเรื่อง ผ ู้เช ียนควรจะคดหัวข ้อเรื่องข ึ้นมา 5-6 หัวข้อ ว ่าม ีก ิจกรรมไดบ ้าง

ท ี่เขาสามารถจะอธิบายกระบวนการหรอช ั้นตอนได้ แล ้วเล ือกเพ ิยงห ัวข ้อเดยวท ี่ค ิดว ่าจะสามารถ

อธิบายให้ผ ู้อ ่านเข ้าใจได้มากที่ส ุด

1.2 การจัดล่าด ันใจความ ผ ู้เช ียนควรจะจัดลำด ับความค ิดว ่าช ั้นตอนของก ิจกรรมท ี่จะ 

อธิบายน ั้นต ้องทำอะไรบ้าง เสร ็จแล ้วก ็นำมาจ ัดเร ียงลำด ับก ่อนหล ังอย ่างคร่าวๆ ลงในกระดาษ

2. ช ั้นลงมือเข ียน (W riting) ในช ั้นน ี้จะเป ็นช ั้นท ี่ผ ู้เฃยนจะต้องเช ียนอธิบายถึงวธีการทำกิจ

กรรมที่กำหนดไว้ไนหัวเรื่อง ผ ู้เช ียนจะใข ้รายการท ี่ท ่งไว้เป ็นต ัวช ีง ่ภ แล ้วไข ้ข ้อความเพ ี่ออธ ิบายแต ่ละ 

ช ั้นตอนน ั้นให ้ละเอ ียดและเข ้าใจง่ายท ี่ส ุดสำหรับผ ู้อ ่าน โดยใช้1'!ๆ เช ื่อมสำและวล ี เพ ี่อให ้ประโยค

สละสลวยและผ ู้อ ่านเก ิดความค ิดท ี่ต ่อเน ื่องในทารอ่านข ้อศวา!.!น ั้นๆ

3. ช้ันหลังการเขียน (Postwriting) ในช้ันน้ีจะเป็นช้ันพิจารณาถึงตวามชัดเจนของการอธิบาย 
ทระบวนการทำกิจกรรมน้ันๆ โดยลองให้ผู้ท่ีนอ่านงานเชียนให้ตัวผู้เชียนเองฟ้งว่า ฬงแล้วเข้าใจกระบวน 
การน้ัน  ๆ ดีหรีอไม่ ถ้าพบว่าตรงไหนท่ียังฟ้งสูไ!.!เข้าใจก็จะได้แก็ใขเพ่ีมเติมได้ ในการตรวจดูว่าผู้อา่นจะ 
เข้าใจหรีอไม่น้ัน คำถามท่ีผู้เชียใ!ควรจะถามตนเอง มีดังน้ี

3.1 ม ีประโยคใจความหลัทเพ ี่ออ ่วยให ้ผ ู้อ ่านเข ้าใจเด่นชดัหรื’อย ังว ่ากำล ังจะอธ ิบาย เน  

ตอนในการทำกิจกรรมใด

3.2 ได้เช ียนทุกชั้นตอนลงไปหรือยัง

3.3 ร ียงลำด ับแต ่ละช ั้นตอนถ ูกต ้องหรือย ัง

3.4 ม ีการให ้รายละเอียดในแต่ละช ั้นตอนแก่ผ ู้อ ่านอย ่างครบถ้วยหรือย ัง

3.5 มีคำหรือวลืท ี่ร!วยในการเช ื่อมประโยคให้ส ่อเน ื่องเพ ี่ออ่วยให ้ผ ู้อ ่านเช ้าใจประโยคที่ 

อธิบายชั้นตอนได้ง่ายขึ้นหรีอยัง

รซ็าร์ด นอร์ดควสท ์(Richard Nordquist, 1997: 21-27) ไดเ้สนอชัน้ตอนของการเชยีนความ
เรียงภาษาอ ังกฤษ โดยแบ ่งออกเป ็น  4 ชั้น ดังน้ี

1. ช ั้นเล ือกเฟ ้นห ัวข ้อและรายละเอียดทีจ่ะเชยีน เป็น'ช้ันท่ีเกิดัข้ึนก่อนการเชีย'น'‘รพ!โบร่าง โน
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ขั้นน ี้ผ ู้เข ียนจะต้องเลือกหัวข ้อท ี่จะเข ียน ซ ึ่งจะต ้องเป ็น เร ื่องท ี่ลามารถจะค ิกษาหาข ้อม ูลได ้เป ็นอย ่างด ี 

หรอเป ็นส ิงท ี่สามารถจะอธิบายได ้อย ่างละเอ ียด จาก น้ันจ ึง เตรยีมข ้อม ูลท ี่จะเข ียนให ้พร้อม โดยการ 

เข ียนทุกสิงท ุกอย่างที่น ึกได้ตอนนั้นลงไปก่อน ซ ึ่งอาจเป ็น  คำ  ๆ หรือวลีก ็ได้ แล ้วจ ึง ่จ ัดหมวดหม ู่ท ีหลง 

ข ั้นน ี้ถ ีอเป ็นการระดมสมอง

2. ขั้นเขียนฉบ้บร่าง หลังจากที่ได ้เตรืยมข ้อมูลในขั้นท ี่ 1 พร้อมแล้ว ก ็จะเป ็นการลงมอเข ียน  

ฉบับร่าง โดยเรื่มจากการเข ียนประโยคใจความหลักซ ึ่งแสดงใจความสำคญัของส ิงท ี่จะอธ ิบาย แล้วจึง 

ต ่อด ้วยการอธิบายในรายละเอียด ท ้ายส ุดจ ึงเข ียนสเปโดยเน ้นค ุณ ค ่าของส ิงน ั้นท ี่ม ีต ่อผ ู้เข ียน

3. ข ั้นทบทวนการเรียงลำคับข ้อความ เม ี่อ เสร ็จส ินการเข ียนลงแล ้วจำเป ็นจะต ้องม ีการทบ 

ทวนการจัดลำคับข ้อความ ซ ึ่งต ้องให ้ช ัดเจนและสมเหต ุสมผล และข ้อความแต ่ละข ้อความจะต ้องเก ี่ยว 

โยงก ับข ้อความท ี่มาข ้างหน ้าและเป ็นข ้อความท ี่ทำให ้๓ ตข ้อฅวามลดัมา

4. ขั้นทบทวนครั้งสุดท้าย ข ั้นตอนนี้เป ็นข ั้นตอนสุดท้าย เป็นข้ันที่ไ{(ผูอ้ืน่ช ่วยอ ่าน เพ่ือซอคำ 

วิจารณ์หรือคำแนะนำ แล้วจึงทบทวนงานเขยีนอกีคร้ัง

นอกจากน้ีรีขารีด นอร่คควิสท้ ยงได้กล่าวถีงข้ันตอนของการเขียนความเรียงภาษา 
อ้งกฤษประเภทการอธิบายความคิดเห็นของผู้เขียนโนเรองต่างๆ โตย'แบ่งออกเป็น 4 ขัน้ฟนกนั ดังจะ 
กล่าวต่อ'ไป'น้ีคอ

1. ข ั้นล ือณ ฟ ้นหัวข ้อและรายละเอยีดท ีจ่ะเขยีนในขัน้นี้ผ ูเ้ขยีนจ ะ ตัดสินใจว่าฅวร๚ะอธิบาย

ข้อคิดเห็นในเรื่องใดล้าไม่มีการท■ าหนตหัวขอ้มาใหเ้ขยีน เมือ่เลอืกหัวข้อได้แล้ว ก ็จะเป ็นการะดมความ 

คิด (Brainstorm ing) วา่มีเหตุผลอะไรบ้างทีท่ำใหผู้เ้ขยีนมคีวามคดิเหน็ในเร ื่องน ี้ฟ ไเทีเ่ขยีนไว้ใน
ประโยคใจความหลัก เข ียนเหตุผลท ุทอย่างลงไปในสมุดโน้ต

2. ข้ันเขียนฉบับร่าง ผูเ้ขยีนจะคดัเลอืกเหตผุลตามลำดบัความสำคญัทีผู่เ้ขยีนตอ้งการจะนำ 
มาสนบัสมนุความคดิในใจความหลกัเพือ่ใหผู้อ้า่นเขา้ใจ ประมาณ 3-4 หวัข้อท่ีเหน็เด่นชัดท่ีสุด คือ 
ลัมพนัธกัิบหวัขอ้และใจความหลักนตแ่ตกตา่งกนัในแตส่ะประเตน แลว้กจ็ดัเบฃ่องยอ่หนา้ซึง่ประกอบ 
ด้วย 4 ล่วน คือ สว่นทีเ่ปน็ประโยคสะดดุความสนใจของผูอ้า่น คำถาม คำตอบ 3-4 คำตอบ แคะบท 
สรุไ]ของเรียงความน้ันๆ

3. ข้ันทบทวนการเรียงลำดับข้อฅวามใๆ,!ฃ้ัใ,เน้ีผู้เขียนจะต้องอ่านทวนดูว่า?]อหน้าท่ีเขียนน้ันมี
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การลำค ับความค ิดท ี่ถ ูกต ้องตามส ่วนสำค ัญ ท ั้ง 4 ที่วางไว้หรือไม่ เหตุผลท ั้ง 3-4 เหต ุผลท ี่นำมาตอบ 

คำถามท ี่เก ี่ยวก ับความคิดเห ็นของผ ู้เข ียนน ั้นกระจ่างค ัดหรือไม่ ม ีส ่วนใดท ี่จะต ้องต ัดออก เพ ิ่ม เต ิม  หรือ 

เปลี่ยนแปลง เพ ี่อให ้เก ิดความเช ้าใจท ี่ค ัดเจนแก่ผ ู้อ ่าน ก ็ต ้องทำใน!'นน ี้

4. ขั้นทบทวนครั้งสุดท้าย ในขั้นน ี้ผ ู้เข ียนจะเอางานเข ียนของตนให ้ผ ู้อ ี่นอ่าน เพ ี่อประเม ีนผล 

งานและให ้ช ้อเสนอแนะว่าเหต ุผลท ี่อธ ิบายลงไปในงานเข ียนน ั้นค ัดเจนดีหรือย ัง แต ้วจงนำเอาความเห ็น  

หรือข ้อ ่ว ิจารณ ์น ั้นมาปรบปรุงแถ้ไขอีกครั้งซ ึ่งในการประเม ีนงานเข ียนน ั้นควรคำน ึงในห้วช ้อต ่อไปน ี้

4.1 ไต้ใช ้สำนวนหรือประโยคที่สะดุดตาผ ู้อ ่านหรือยังในการ๚นต้นย่อหน้า

4.2 ม ีการใช ้ประโยคคำถามท ี่ค ัดเจนให ้ผ ู้อ ่านทราบว่าผ ู้เข ียนกำลังต ้องการจะอธิบาย 

ความคิดเห ็นในเรองใดหรือยัง

4.3 ม ีเหต ุผลท ี่ค ัตเจนและเป ็นประเด ็นท ี่ต ่างก ัน  3-4 ประเด ็นครบหรือย ัง 

4 .4 ไต้อธิบายเหตุผลแต่ละเหต ุผลให ้ผ ู้อ ่านเช ้าใจหรือย ัง

4 .5 มีการใช ้ประโยคเซ ึ่อมโยงจากเหตุผลหน้ีงไปยังเหต ุผลหนึ่งดหรือย ัง

4.6 ม ีการใช ้ประโยคสรุปใจความเก ี่ยวก ันความกิจเห ็นน ั้นๆ ท ี่ซดเจนพอหรือยัง 

4 .7 ไต ้อ ่านทบทวนงานเข ียนเป ้นอย่างด ีหรือย ัง

รอน ไวท์ (Ron White, 1987; 7-9) ไต้เส%เอข ั้นตอนในการเข ียนความเรืยงภาษาองทฤษไว้ 2 

ขั้นตอนใหญ ่ๆ ค ังม ีรายละเอ ียดต ่อ ไปนี้

1. ข ั้นก่อนการเขียน (Before writing) ในข ั้นน ี้จะเป ็นการระดมสมอง และถ ้าเป ็นไปไต้ควร

ทำร่วมก ับผ ู้อ ี่นจะเป ็นการด ี โดยเริ่มจากการค ิดถงห ้วช ้อเรื่องท ี่จะเข ียนและวัตถ ุประสงค ์ของการเข ียน 

แล ้วจดบ ันท ึกความค ิดต ่างๆ ท ี่ค ิดไต ้ตอนนั้นท ันท ีโดยไม่ต ้องเรียงลำคัน และถ ้าจะให ้ด ีควรเข ียนลงบน 

แถบกระดาษ หรือบ ัตรรายการเพ ี่อท ี่จะไต ้สะดวกในการค ัดเรียบเรียงหรือเพ ิ่มเต ิมช ้อความภายหลัง ซึ่ง 

จะสะดวกกว่าการเข ียนบ ันท ึกอย ่างลงในกระดาษแผ ่นเด ียวก ัน จาทน ั้นจ ึงจดลำค ันความค ิดต ่างๆ ที่ได้ 

จดเอาไว้โดยแยกประเภทลี่งท ี่อย ู่ในเร ื่องเด ียวก ันไว้ด ้วยหรือรียงตาม ุลำค ับก ่อไ,เหล ัง

2. ข ั้นระหว่างเข ียน (During w riting) ซ ึ่งจะประภอบด ้วยข ั้นต ่างๆ ค ังน ี้

2.1 ขั้นที่ 1 เริ่มเข ียนแผ่นร่างฉบับแรก ในข ั้นน ี้ม ุ่งความสนใจไปท ี่ความค ิด และเน ื้อหาท ี่จะ
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เข ียนมากกว่าสำนวนภาษาที่จะใช ้เข ียนไปตามความคิดหรอข้อความท ี่ไต ้จดปันท ึกไว้ในข ั้นแรก โดย 

ไม่ต ้องย ัไวลใจเก ี่ยวย ับเร ื่องไวยากรณ ์และคำด ัพท ์ ถ ้าช ้อความไหนท ี่ย ังนกไม ่ออกว่าจะใช ้เป ็นภาษา

อ ังํกฤษว่าอย ่าง1ไร ให้เข ียนโดยใช้ภาษาแม่ไปก่อน

2.2 ขั้นที่ 2 พยายามอ ่านแผ ่นร่างฉป ับแรกเสม ือนว่าเป ็นผ ู้อ ่านเส ียเอง เพ ี่อสำรวจว่าจะต ้อง 

เพ ี่มข้อความใดเช ้าไปอีกเพ ี่อข ้วยให้ผ ู้อ ่านเข ้าใจดยิ่งข ึ้น แต ้วจ ัดลำด ับความค ิดหรอข ้อความต ่างๆ ใต้ 

สะดวกยิ่งข ึ้น

2.3 ขั้นที่ 3 ตรวจด ูความถูกต ้องชองสำนวนกาษาท ี่ใช ้ แปลคำหรอข ้อความท ี่เข ียนเอาไว้ 

เป ็นภาษาแม ่มาเป ็นภาษาอ ังกฤษ และถ้ามืคำ'ไหน'ที่'ใช้1ซ ํ้าอยู่บ ่อยๆ ควท-ทคำอ ึ่นท ี่ม ีความหมายเหม ือน 

ยันมาใช้แทน เม ื่อแก ้ใขปรบปรุง'ท ุกอย่างเร ียบเอยแต ้ว1จ ึงลงม ือเข ียนเฟนร่างฉป ับ iท่ี 2 แล ้วแลกยันอ ่าน 

ย ับเพ ี่อนเพ ี่อแลกเปลี่ยน'ข้อคิดเห็น'หรอ-ช้อน,1นะ1นา เพ ี่อนำมาปรับปรุงงานเข ียน ซ ึ่งอาจจะม ืส ิงท ี่ต ้องแต ้ 

ไขป?มปรุงในเรื่องต่อใปนี้ คือ

2.3.1 เขียนคำนำให้,น่าสนใจมากกว่าเติม
2.3.2 จ ัดลำดับข้อความบางตอนอีกคร้ัง
2.3.3 เพ่ีมข้อความบางธฟางเช้าไไ]อีกเพ่ีอให้ผู้'ฉ่านเช้าใจย่ิงข้ึน
2.3.4 ยกตัวอย่างพ!อมรายละเอียดเพ่ีอสนบสชุนความคิตน้ัน
2.3.5 ส่อม,โยง'ให้เห็นความสํมปัไé ระหว่างค1วามตดต่าง  ๆท่ีเสนอ
2.3.6 ตัดข้อคว'!มบางตอ'น ท ี่รายันออกไป
2.3.7 เช่ือมข้อความบางตอนเข้าด้วยยันให้กรr ตัดเาดย่ิงข้ึน
2.3.8 เข ียนสรุปเซ ึ่อมโยงความคิดต ่างๆ เช้าด้วยย ันให ้อ ัดเจนและประป ับใจ

ผู้อ ่านมากขึ้น

2.4 ข้ันท่ี 4 เป็นการเขียนคร้ังสุดท้ายซ่ึงไตป้รับปรุงแต้ไขย่ิไบกพร่องต่าง  ๆตามคำแ!นะ'นำ
ซองผู้อ่ืน

แม่ร เจน ลเกน็ค ์(Mary Jane Schenck, 1938: 10-101) ไต้แน่งข้ันตอนของการเขียนตวาม 
เรยงภาษาอังกฤษไว้ 2 ข้ันตอน โดยกลา่วว่า “ในการเขียนเรยงความ'1ม่'ว่า'จะเป็น'ประนาท'ใดกตามล้วน 
แล้วแต่มืข้ันตอน'หรื1อกระบวนการเขียนท่ี'ใช้เทคนิค'ว้ธีเดียวกัน'ท้ังสิน น้ันก็คือ การเร่ืมต้นการเซียนด้วย
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การเตรียมตัวให้พร้อมก่อนภารเขียน แล ัวจ ึงตามต ัวยการเข ียนฉบับร่าง นต ัวจบล ่งต ัวยการทบทวน 

งานเขยน” จ ึ่งม ืข ั้นตอนที่กล ่าวไว้โดยย่อต ังน ี้ «อ

•\. ข ั้นเตรียมตัวก่อนการเข ียน (Prewriting) เป ็นข ั้นตอนท ี่เร ื่มจากการค ิดก ึงเรื่องท ี่จะเข ียน จ ึ่ง 

อาจทำไต้โดยการน ึกย้อนหลังไปกึงบทอ่านต่างๆ ท ี่เตยไต ัอ ่านมา อ ่านบท ความต ่างๆ ในน ึตยสาร หรอ 

เล ึอกจากเรื่องต ่างๆ ท ี่ผ ู้สอนแนะให ้ ถ ้าย ังไฝไต้ห ัวต ้อเรื่องท ี่จะเข ียนยังม ือ ีกวธหน ึ่ง คอ อภปรายย ัน1ไน 

กล ุ่ม เพ ี่อนโดยไห ้เพ ี่อนแต ่ละคนช ่วยย ันระดมความค ิดเก ี่ยวย ับเร ื่องท ี่จะเข ียนและส ิงท ี่จะเข ียนเก ี่ยวย ับ  

เรื่องนั้นๆ

2. ข ั้น เข ียนแผ ่นร่างและปรับป!งงานเข ียน (Dratting and revising) เมอเต?ยมต ัวพร้อม 

แตัวสำหรับการเขียน กลงมอเข ียนแผ ่นร่าง จ ึ่งไนตอนเรมลงม ือเข ียนน ี้ผ ู้เข ียนอาจจะเส ิกว ่าย ังไม ่มอะไร 

จะเข ียนมากนัก เร ื่องน ี้ไม ่เป ็นป ัญ หาเพราะความค ิดต ่างๆ จะค ่อยๆ พร่ังพรออกมาเองตลอดช ่วงเวลา 

ซองกระบวนการเขียน ต ัวยเหต ุน ี้ก ํจกรรมต ่างๆ ท ี่ทำในเ'นก ่อนโทรเขย,!4และการลองเข ียนแผ ่นร่างก ่อน 

จึงมประโย’’!ณ และส ิงท ี่ควรระล ึกก ึงไว ้เสมอเงแต ่ร ื่มลงม ือ เข ียนแผ ่นร ่าง ก็ค ือ ว ้ตอ ุป?ะสงคํในการเขียน 

ไจความหลักหรอประเด ็นสำค ัญ  ผ ู้อ ่าน ! ปแบบการเร ียบเไ&งต ้อความและการพ ัฒ นารายละเอ ียด

ประกอบใจความหล ัก

ตาตัง เรทเทยี ยูฮดน (Tatang Setia พาhyidifï 1992: 53-54) ไดก้ลา่วกงึเน ัตอนชองการ 
เขยีนความเรยีงภาษาองักฤษไว ้3 ข้ัน ตังน้ี

1. ข ั้นเตรียมตัวก่อนการเข ียน (Prewriting) ใน'ข ั้นน ี้'บทบาทของค!สำคัญมาก ค!'จะต ้อ-ฟาย 

น ักรียนไนการค้นหาความคิดท ี่จะนำมาไต ้ในการเข ียน โดยให้การข ึ้แนะต่างๆ เพ ี่อนำไปล ุ่เป ้าหมายท ี่ 

ต้องการ ค ือ ห ัวเรื่องท ี่ต ั้งไว้ ล !อาจจะต ั้งคำถามน ักเรยนเพ ี่อหาคำตอบมาเป ็นซ ้อย ูลประกอบการเข ียน  

เร ียงความเร ื่องน ี้หร ีอค!อาจจะให ้น ักร ียนส ู!ปภาพ เพ ี่อค ้น,•ห•าความจรีงเพ ี่อจะให ้เก ึดความคิดท ี่จะน ัา 

มาเขียนไต้ การใต้บทสนทนาลัน  ๆ ก ็'จะเป ็นการเร ื่มค้นท่ีดอก'ว้ธหน ึ่งเหม ือนยัน ก ึจกรรมชุกอย่างท ี่ค!ทำ 

ควรจะลัมพ ันธ์และนำไปล่เป ้าหมายซองเรื่องท ี่ต ั้งไว้ ค !อาจจะเป ็น ผ ู้d มต้นประโยตไหํเนักเรียนก็ได้ถ้าจำ 

เป ็น ท ี่เหลึอให้น ักเรียนในกลุ่มช ่วยทนคิดประโยคต่อ ไนข ั้นน ี้เป ็นข ั้นท ี่ทำงานเป ็นกลุ่ม

2. ขั้นลงมอืเขยีน (W riting) ใน,ข้ันน ี้สมาข ีณ ฟละคนในกลุ่มจะเข ียนประโยm องข้ึนมาใหม่ไน
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เปข'องข้อความเป็นย่อหน้า นักเรียนจะคิดหาคำต่างๆ ท่ีจะมาเช่ือมโยงประโยคเพ่ือทำให้เน้ือเร่ือง 
ดำเนินไปอย่างต่อเน้ือง ครูจะเป็นผู้คอยช่วยเหลือ คอยให้คำอธิบายในการเช่ือมคำบางคำท่ีนักเรียนรู้ 
ลืกว่ามีป็ญหาหรือไม่คุ้นเคย

3. ข้ึนหลังการเรียน (Postwriting) ในข้ันน้ืนักเรียนจะแลกเปล่ียนงานกับเพ่ือนเพ่ือให้ช่วยกัน 
ตรวจ การทำแบบน้ืจะช่วยให้นักเรียนได้มีโอกาสอภปรายปัญหาท่ีเก่ียวกับความเรียงท้ังหมดท่ีแต่ละคน 
เขียนมา เช่น ในเร่ืองของการจัดลำดับความคิด การเลือกใช้คำ การใช้คำเช่ือมแบบต่างๆ และเร่ืองของ 
การใช้Iวยากรณแ์ละโครงสร้างในการแต่งประโยค และในตอนสุดท้ายหลังจากการหาข้อฝึรูปได้แล้ว
นักเรียนก็จะนำงานเขียนน้ันมาทบทวนและเขียนใหม่ แล้วจงึสง่ให้ครูผู้ลอนตรวจสอบความถูกต้องอีก 
คร้ัง

ข้ันตอนการเขียนท่ีผู้เช่ียวชาญแต่ละท่านเสนอคล้ายคลีงกัน จะต่างกันออกไปบ้างเฉพาะข้ัน 
ตอนท่ีแบ่งเท่าน้ัน แต่ท้ังหมดก็ต้ํงอยู่บนพ้ืนฐานท่ีว่า ใพ!ารเขียนน้ันผู้เขียนจะต้องมีความรู้เก่ียวกับข้ัน 
ตอนการเขียนว่าประกอบด้วย ข้ันเตรียมดัวก่อนเขียน ซ่ึงเป็นข้ันท่ีผู้เขียนจะต้องระดมความคิดออกมา 
ให้ไ ด ้มากท่ีสุดเพ่ือใช้เป็นข้อมูลในการเขียนซ่ึงนิธิการระตา;ความค ิด น้ันมีท้ังท่ีทำด้วยคนเองได้!บ่ความ 
ซวยเหลือจากเพ่ือนและครูผู้สอน เป็นต้น และเม่ีอ''เด้ข้ฉมูลมๆแล้วในข้ันท่ีสองซ่ึงเป็นข้ันลงมือเขียน ผู้ 
เขียนก็จะนำข้อความท้ังหลายท่ีได้มาน้ันมาจัดลำดับ มาปรับให้ถูกต้องตามองค์ประกอบของการเขียน 
แต่ละประบาท จากน้ันก็จะเป็นข้ันตอนสุดท้าย คิอ ข้ันตรวจสอบความถูกต้อง ในข้ันน้ือีกเช่นกันท่ีอาจ 
ต้องได้รับความร่วมมือจากผู้อ่ีนในกๆ รก-รวจสอบ ให้ข้อเสนอเณะเพ่ือท่ีจะได้นำมาใช้ในการป!บ่ปรูงคร้ัง 
สุดท้าย จะเห็นได้ว่าการเขียนความเรียงภาไ!ทอี'งกฤษเป็นกิจกรรมท่ีย่อมต้องอาลัยfiระบวนการท่ีเป็น 
ไปอย่างมีลำดับข้ันตอนจึงจะสาม,̂ ถปฎินติได้ผลงานท่ีมีคุณภาบออกมาได้

4.ความสามารถในการเฃอึนความเรยีงภาษา'องักฤษ

4.1 ความหมายของความสามารถในการเขยีใ๓ าษาองักฤษ
แมว้า่#!ษะการเขยีนจะเปน็#ไ^ทีย่ากและจบัชอ้นเปน็#!ษะทีผ่ ูเ้รยีนรูภ้าษ''!

อง์ีกฤษ มกั-จะเรยีนเปน็#!ษะสดุทา้ยในลี#่าษะ แตก่ารเขยีนกเ็ปน็#!ษะทีม่คีวามจำเปน็ไมน่อ้ยไปกวา่ 
#าษะ'อน ๆ ทัง้นืเ้นือ่งจากการเขยีนเปน็ขอ้มลูสำหรบ้อ่า้งM นทกุโอกาส นอกจากนีก้ารเขยีนยงแสดง
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ถึงความลามารถในการใช้ภาษาได้เป็นอย่างดี ผู้ใดมีความสามารถในการเขียนสูงย่อมก่อให้เกิด

ประโยชน์อย่างมากทั้งในด้านการศึกษา โดยเฉพาะอย่างยิ่งการศึกษาในระดับที่สูงขึ้น และในด้านการ 

งานอาชีพ ด้านสิ่งพ ิมพ ์ หรือหนังสือต่าง ๆ ดังนั้น ในการเรียนรู้ภาษาผู้เรียนย่อมมีความต้องการจะมี 

ความสามารถในการเขียนที่ดีด้วย สำหรับความหมายของความสามารถในการเขียนนั้นได้มีผู้กล่าวไว้ 

ดังต่อไปนี้

เอชจ ีว ิดโดว์ส ัน (H.G. Widdowson, 1978:61-63) ได้ให้ความเห็นว่า ความสามารถในการ 

เขียน คือ ความสามารถในการเรียบเรียงความคิดว่ามีจุตมุ่งหมายเพื่อการสื่อข้อความของผู้เขียนไปยัง 

ผู้อ่าน ดังนั้น จึงมิใช่เพียงแค่เขียนประโยคต่อ  ๆ กันแม้ว่าจะถูกไวยากรณ์กิตาม ผู้เขียนจะต้องมีความ 

สามารถในการเรียบเรียงประโยคต่าง  ๆ ให้มีความต่อเนื่องเป็นหน่วยการสื่อสารที่มีความหมาย

(Acceptable unit of communication) และรู้จักการใช้เครืองสัมพันธ์ความ (Discourse markers) 

อย่างถูกต้องด้วย

โรนัลด์วี ไวท์ (Ronald V. White, 1980 : 6) ได้ให้ความเห็นเก่ียวกับความลามารถในการเขียน 
ว่า ครอบคลุมมากกว่าการสร้างประโยคอย่าง;,ตยว ดังน้ัน ความสามารถในการเขียน คือ ความสามารถ 
ในการเรียงลำดับประโยคให้เช่ือมโยงกันอย่างถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ และสมเหตุสมผล เขียนได้ 
เหมาะสมกับวัตถุประสงค์ของผู้เขียน ล่ือความหมายให้ผู้อ่านเข้าใจได้ ส่ือสารในส่ิงท่ีต้องการได้ และ 
เขียนได้ชัดเจนไม่คลุมเครือ

วาเลอรี อาร์นดท์ (Valerie Arndt, 1987 : 257) ได้ให้ทัศนะเก่ียวกับความสามารถในการเขียน 
ว่า เป็นกระบวนการเช่ือมโยงความคิดกับความรู้ทางภาษาของผู้เขียน โดยใช้ภาษาถ่ายทอดความคิด 
ออกมาเป็นงานเขียนท่ีมีคุณภาพแก่ผู้'อ่าน

ดอนน์ เบอร์น (Donne Byrne, 1988 : 11) กล่าวถึงความสามารถในการเขียนว่า ไม่ใช่เป็น 
เพียงการเขียนสัญลักษณ์ทางภาษาเท่าน้ัน แต่หมายถึงกระบวนกา?ในการถ่ายทอดข้อมูลข่าวสาร และ 
ความคิดของผู้เขียนออกมา เป็นลายลักษณ์อ้กษร โดยมีทารเรียบเรียงถ้อยคำ จัดลำดับความคิดได้ 
เหมาะลม ลามารถล่ือสารข้อมูลน้ันไปลู่ผู้•อ่านได้ตามวัตถุประสงค์ของผู้เขียน
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สุภ้ทรา อักษรานเุภราะห ์ (2532 : 108) ได้กล่าวถึงความสามารถในการเขียนว่า เป็น 

กระบวนการท่ีมีความสัมพันธ์เก่ียวข้องกับความคิด เพราะผู้เขียนจะต้องคิดว่าจะเขียนอะไร เพ่ือใคร 
และมีจุดมุ่งหมายอะไร แต้วรวบรวมข้อยูล เลือกสรร และจัดลำดับความคิด เพ่ือเรียบเรียง ออกมาเป็น 
ตัวอักษร โดยใข้ความรู้ความสามารถ ในการไข้ภาษาในด้านการเขียน ฟน การสะกดคำ เคร่ืองหมาย 
วรรคตอน กฎเกณฑท์างไวยากรณ ์ ตลอดจนวากยสัมพันธ์ให้ใต้มาซ่ึงงานเขียนท่ีผู้เขียนต้องการลือสาร 
ทางความคิดกับผู้อ่าน

แพทรีเชีย จอห์นสัน (Patricia Johnson, 1986 : 93) กล่า•วถึงความสามารถในการเขียนว่า 
หมายถึง ครามสามารถของนักเรียนในการถ่ายทอดเน้ือหา รายละเอียดต่างๆ ในสกัษณะทีถ่กูตอ้งทาง 
ไวยากรณ์เป็นข้อความสันๆ ท่ีลือความหมายได้

จากความคิดเหน็และคำกล่าวฃองนกัการคิกษาดังกล่าวข้างต้น สรุปได้ว่า ความสามารถใน 
การเขียน คือ ตวามลามาร'ถในทารใข้กระบวนการคิดของผู้เขียนท่ีพยายามถ่ายทอดความรู้ และความ 
คิด ท่ีต้องการนำเสนอแก่ผู้อ่าน โดยใข้ความรู้เก่ียวกับกฎเกณฑท์างภาษา การเลือกใข้ต้อยคำ การจัด 
ลำดับ การเรียบเรียงภาษาออกมาเป็นงานเขียน เพือ่ลือความหมายใหผู้้อ่านเข้าใจตามวัตถุประสงฅ์ 
ชองผู้เขียน

4.2 ลักษณะของการเขียนล วามเรียงภาษาอังกฤษท่ีตี
เป็นท่ีทราบกันโดยท่ัวไ1.Jแต้วว่า ทกัษะการเขียนเป็นทักษะท่ียาก และซับซ้อนท่ีสุดใน 

ทกัษะทางภาษาท้ังลืทักษะ และจากความหมายชองความสามารถในการเขียนทีไ่ต้กล่าวมาแต้วนัน้ ทำ 
ให้เราไต้ทราบว่า ความสามารถในการเขียนน้ัน เป็นความสามารถท่ีต้องอาลัยองดัประทอบต่าง ๆ
หลายด้านมาประกอบกัน ซ่ึงได้มีผู้ใหค้วามเหน็ ข้อเสนอแนะ หรือซ้ธสรุปต่าง  ๆ เกี่ยวกบัลกัษณะการ 
เขียนความเรียงภาษาอังกฤษท่ีดี สรุป1ได้ดังน้ื

ครีสตนา แบรททั พอลสัน และ แมรี นัวแมน บรูเดอร (Christina Brate Paulston and Mary 
Newman Bruder, 1 9 7 6  ะ 205) ได้เสนอความเห็นว่า การเขียนความเรียงภาษาอังกฤษทีดี่นัน้ จะต้อง 
ครอบคลุมลักษณะ ดังต่อไปน้ืคืธ
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1. รูปแบบภาษาที่ถูกต้อง (Correct language) ผู้เขียน ควรมีความสามารถเขียนงานเขียน 
ด้วยรูปแบบภาษาที่เหมาะสมและถูกต้อง

2. กลไกในการใช้เครองหมายวรรคตอน (Mechanics of punctuation) ผู้เขียนควรมีความ 
สามารถในการใช้เครื่องหมายวรรคตอนในการเขียนไต้อย่างถูกต้อง

3. การเรียงเรียงเนื้อหา (Organization of content) ผู้เขียนสามารถเรียบเรียงเนื้อหาในงาน 
เขียนให้เป็นไปตามลำดับความคิดที่ต้องการจะนำเสนออย่างชัดเจน ตรงตามวัตถุประสงค์ ไม่สับสน 
ห่รีอวกวน

เอซ จี วดิโดสัน (H.G. W iddowson 1975 ; 80-83) และสูซาน มิลเลอร ์(Susan Miller 1983 : 
221 ) ไต้กล่าวถึงลักษณะ'ของการเขียนความเรียงภาษาองักฤษทีด่ว่ีา ผู้เขียนต้องเร่ิมจากการสืกษาโครง 
สร้างอนุเฉทชนิดต่างๆ ตลอด1จนคิกษาถึง'วิธีการดำเนินเน้ือเร่ือง อันได้แก่ การกำหนด บทนำ
(Introduction) ตัวเน้ือเร่ือง (Body) และบทสรุป (Conclusion) ท้ังหมดน้ีจะเป็นการสรา้งความพร้อมใน 
ด้านเน้ือหา และวิธีการเขียนท่ีดีให้กับผู้เขียน

โรนลัด์ ว ี ไวท ์(Ronald V. White ; 1980 : 6) ได้ไห้'ทรรศนะ1ว่า ในการเขยีนความเรียงภาษา 
อังกฤษน้ัน ผู้เขียนต้องคำนํงถึง?!งต ่อ ไปน ี้ ได้แก่

1. ความถูกต้อง'ของภา'ษา (Correction of form) หมายถึง ผู้เขียนสามารถใช้ภาษาได้ถูกต้อง 
ตามหลักไวยากรณ ์และหลักการต่าง  ๆทางภาษ"I

2. ความเหมาะสมของลีลาภาษา (Appropriateness of style) หมายถึง ผู้เขียนสามารถเขียน 
งานน้ันด้วยลีลาท่ีเหมาะสมต่อเน้ือเร่ืองท่ีเขียน มกีารเลอืกใชค้ำและภาษาทีส่ละสลวย

3. เอกภาพของแก่นของเร่ือง และประโยคใจความสำคัญ (Unity of theme and topic) หมาย 
ถึง ผู้เขียนจะต้องนำเสนอความคิด และเรียบเรียงข้อความได้สัมพันธ์กัน และมคีวามเป็นเอกภาทกัน 
เร่ืองท่ีจะเขียนน้ันโดยนำความรู้ปี'!hงผู้เขียนมาถ่ายทอดใหเ้หมาะสมกันหวัเรือ่งโดยคำนงถงึผู้อ่านด้วิย

แอนใ! ไรมสั (Ann Raimes, 1983 : 5 -11) ได้ไห้ทรรศนะว่าในทารท่ีจะเขียนให้ชัดเจน คล่อง 
แคล่ว และล่ีอความคิดให้ผู้อ่านเข้าใจไต้ดีน้ัน ผู้เขียนจะต้องนำเสนอดวามตด และเรียบเรียงซอความไต้
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สัมพันธ์กัน และมีความเป็นเอกภาพในIรองที่จะเซียนนั้น โดยน่าความเของคู้เซียนมาถ่ายทอดให้ 

เหมาะสมกับพัวเรื่อง โดยคำนึงถึงคู้อ่านด้วย ด้งนี้

1. เนื้อหา (Content) ในการเสนอเนื้อหาชองงานเซียน คู้เซียนควรคำนึงถึง ความสัมพันธ์ของ 

ถ้อยความ (Relevance) ความซัดเจน (Claring) การมีความคิดรเริ่ม (Originality) และความมีเหตุผล 

(Logic) ฯลฯ

2. กระบวนการของคู้เซียน (The Writer’s process) คู้เซียนควรมีกระบวนการเซียนที่ดรบวงจร 

ได้แก่ การได้มาซีงความคิด (Getting ideas) การริ่มลงมีอเซียน (Getting started) การเซียนi าง 

(Writing drafts) และการทบทวนแกใฃ (Revising)

3. คู้อ่าน (Audience) คู้เซียนจะต้องพิจารณาก่อนลงมือเซียนว่า คู้อ่านเป็นใคร เพี่อสามารถ 

ผลืตงานเซียนนั้นได้เหมาะสมกับคู้อ่าน

4. จุดประสงค์ (Purpose) คู้เซียนจะต้องมีเหตุผลในการเขยนงานเซียนแต่ละชิ้น

5. การเลือกใช้คำ (Word choice) คู้เซียน'จะต้องเจโกเลือก'ใช้คำด้หท์ (Vocabulary) สำนวน 

(Idiom) และคำที่แสดงความP ก (Tone) ได้เหมาะลม

6. การเรียบเรียงข้อความ (Organization) คู้เซียนควรคำนึงถึงโทรเรียบเรียงถ้อยคำเป็นปริเฉท 

(Paragraphs) ประโยคใจความสำคัญ และ'ประโยคสนันสน'น (Topic and support) การใช้เคร่ือง 

สัมพันธ์ความ และความเป็นเอกภาพ (Cohestion and unity)

7. กลไกในการเซียน (Mechanics) คู้เซียนควรคำนึงถึงลายมือ (Handwriting) การสะกดคำ 

(Spelling) และเครื่องหมายวรรคตอน (Punctuations) ฯลฯ

8. ไวยากรณ์ (Grammar) คู้เซียนควรคำนึงถึง กฎเกณฑ์การใช้คำกรียา (Rules for verbs) 

ความลอดคล้องระหว่างประว''ณ และกิ'เยา (Agreement) คำน่าหน้านาม (Articles) และคำสรรพนาม 

(Pronouns) ฯลฯ

9. ความสัมพันธ์ระหว่างถ้อยคำในประโยค (Syntax) คู้เซียนควรคำนึงถึงโครงสร้างประโยค 

(Sentence structure) ขอบข่ายของประโยค (Sentence boundaries) และการเลือกใช้ลืลุาของ 

ประโยค (Stylistic choices) ฯลฯ
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อาร์เธอร์ บรคูสัและปีเตอ?กรุนดิ (Arthur Brookes and Peter Grundy, 1990 ; 14-26)
ได้ให้ความเห็นว่า ในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ ครูผู้ลอนควรคำนึงถึงส่ิงท่ี'จะลอนแก่นักศึกษา 
ดังต่อไปน้ี คือ

1. จุดมุ่งหมายในการเขียน (Purpose) ซ่ึงเป็นส่ิงจำเป็นมากในทารเขียนงานเขียนแต่ละคร้ัง ผู้ 
เขียนจะต้องมีจุดมุ่งหมายในการเขียนเลียก่อนจึงจะลามารถเร่ิมลงมือเขียนได้

2. ภาษาพูด และภาษาเขียน (Spoken and written language) ผู้เขียนจะต้องมีความเข้าใจ 
ในการใช้ภาษาในการเขียนงานเขียนแต่ละช้ิน ซ่ึงส่วนใหญ่แล้วมักจะใช้ภาษาเขียนในการเขียนงาน 
เขียน นอกจากเป็นการเขียนงานเขียนท่ีมีบทพูดอาจมีการใช้ภาษไพูดเข้ามาร่วมด้วย อย่างไรก็ตามใน 
องค์ประกอบข้อน้ีรวมการใช้ภาษาได้ถูกต้องตามไวยากรณ์ สังคมศาสตร์ และการใช้เคร่ืองหมายวรรค 
ตอนต่าง  ๆไว้ด้วย

3. ความเป็นนักอ่าน (Readership) ผู้เขียนจะ.ต้องเป็นผู้ท่ีอ่านมาท ซ่ึงจะช่วยผู้เขียนไม่เพียง 
แต่ด้านความรู้ท่ีจะนำมาใช้ในการเขียนเท่าน้ัน แต่ละช่วยให้ผู้เขียนได้เห็นรูปแบบการเขียนที,แตกต่าง 
กันไปในงานเขียนแต่ละช้ิน ซ่ึงจะเป็นประโยชน์มาทต่อการเขียนรองผู้เขียนเอง

4. กระบวนการ และผลิตผลของงานเชียน (Process and product) ผู้เขียนจะต้องมีความทูน 
กระบวนการเขียนว่า ในการเขียนแต่ละคร้ัง•น้ีน จะตอ้งมีลาดับ!นตอนไม่ใช่เซียนเพียงคร้ังเดียวเป็นงาน 
เขียนทันที แต่จะต้องมีการศึกษาหาข้อมูล การวางแผน (Planing) เพ่ือเขียนฉบับร่าง (Draft) ก่อน แล้ว 
จึงทบทวนแก่ไข (Revising) เพ่ือให้ได้งานเขียน (Product) ที,มีคุณภาพ

5. การวิเคราะห์รูปแบบของภาษาเขียน (Genre analysis) ผู้เขียนจะต้องมีความรู้ แดะความ 
เข้าใจในรูปแบบของงานเขียนแต่ละประเภทว่างานเขียนใดควรใช้รูปแบบการเขียนแบบใด เพ่ือเลือกใช้ 
รูปแบบน้ันให้เหมาะสมกับงานเขียน ผู้เขียนต้องการจะเขียน

จากทรรศนะ และข้อสรุปของนักการศึกษาดังได้กล่าวมาแล้วข้างต้นนั้น ลามารโเสรุปได้ว่า การ 
เขียนความเรียงภาษาอังกฤษที่ดี และข้อควรคำนึงถึงเวลาเขียนความเรียงภาษาอังกฤษนั้น ผู้เขียนจะ 
ต้องมี ความรู้ในสิ่งที่จะเขียน ความดามารถในการใช้ภาษาในการเขียน และความสามารถในการเชื่อม 
โยงความคิด ประสบการณ์ หรือสิ่งที่ต้องการสื่อสารออกมาป็นงานเขียนที่มีวัตถุประสงค์ตามที่ผู้เขียน 
ต้ังใจไว้
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4.3 การวัด และการประเมินความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ
การวัดและการประเมินผลเป็นองค์ประกอบหน่ึง ท่ีมีบทบาทสำคัญในการเรียนการสอน

ทักษะเขียนท้ังน้ีเพราะเป็นข้ันตอนท่ีบ่งช้ีถึงคุณภาพของผลงานหรือความลามารถในการเขียน ในการ 
ประเมินความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษน้ัน สามารถแยกเน้ือหาสาระของการวัดและ 
ประเมินผลดังกล่าวออกได้ 2 ประเด็น คือ หลักการท่ัวไปในการทดสอบการเขียน และการตรวจให้ 
คะแนนงานเขียน ดังต่อไปน้ี

หลักการท่ัวไปในการทดสอบความลามารถในการเขียน มิผู้เสนอแนะ,หลักการต่างๆ  
ในการทดสอบความสามารถในการเซียนของผู้เรียนเอาไว้อย่างน่าสนใจหลายท่านด้วยกัน ดังน้ี

พอล ไดเดริช (Pau! Diederich, 1968 cited in William McColly 1970: 148-156) ได้กำหนด 
หลักการท่ัวไปไนการดัดสินความลามารถในการเขียนไว้ดังน่ึ

1. ความคิตและจินตนาการ พิจารณาถึงความซัดเจน ความต่อเน่ือง และความลมเหตุสมผด
2. รูปแนบของความเรียง พิจารณาถึงการเรียบเรียงเร่ือง แสะลำดับความคิด
3. อรรถรสในการเซียน พิจารณาลีลาการเขียน'ท่ีน่าสน'ไจ และเช่ือถือได้
4. กลไกในการเขียน พิจารณาการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน และไวยากรณ์
5. การใช้คำ พิจารณาทารเสือกใช้คำ และการเรียบเรียงคำ

เจบี ฮีดัน (J.B. Heaton, 1979: 127-137)กล่าวถึงหลักการในการทดสอบการเขียนดังน้ี
1. ผู้ออโเข้อสอบไม่ควรต้ังความมุ่งหมายให้สูงเกินสภาพของผู้เรียน เจ บี Iดัน มีความเห็น

ว่า การ'ทดสอบการเซียนควรคาดหวัง'ให้ผู้เรียนเซียนภาษาอังกฤษ'ท่ีถูกต้อง เพ่ือส่ือความหมายดาม 
ความต้องการ แต่ไม่ควรมุ่งหวังการเขียนเซิงริเร่ิมสร้างสรรค์จากผู้เรียน นอกจากน้ันควรออกแบบข้อ 
ลอบท่ีสอดคล้องกับการ'รียนการสอน และระดับความลามารถของผู้เรียน

2. การเขียนความ!รียงจะใช้เป็นข้อทดสอบได้ ต่อเม่ือผู้เรียนพร้อมท่ีจะเขียนอย่างอิสระ การ 
เขียนความเรียงเป็นการให้โอกาสผู้เรียนแสดงความสามารถในการใช้ภาษาและการส่ือความหมาย

3. ข้อลอบการเขียน'จะอยู่'ในรูปปัญหา หรือสถานการณ์ท่ีจะกระตุ้นให้ผู้เรียนเขียน ควรเป็น
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งานท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดความคิดเห็น และมีความมุ่งหมายในการเขียน สถานการณ์ท่ีให้ในข้อสอบควร 
ให้การกระตุ้นและข้อมูลท่ีเพียงพอสำหรับงานเขียนน้ัน ข้อสอบเซ่นน้ีจะมีความเท่ียงสูง และง่ายท่ีจะ 
เปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างงานเขียน ข้อควรระวังคือ ถ้าสถานการณ์ยาวเกินไปจะกลายเป็นการ 
ทดสอบความเข้าใจในการอ่าน

อัจฉรา วงค์โสธร (2538: 111) ได้กล่าวถึงการประเมินความสามารถในการเขียนความเรียง 
ภาษาอังกฤษว่า ในการประเมินงานเขียนประเภทน้ีต้องดูท่ีองค์ประกอบสำคัญในการเขียน คือ ประเมิน 
จากหลักฐาน ความถูกต้อง และความเป็นปัจจุบันร่วมสมัยชองข้อมูล การอ้างอิงท่ีเช่ือถือได้ การยกตัว 
อย่างท่ีซัดเจน และการล่ือความหมายอย่างได้ผล การกล่าวถึงสมมุติฐานหรือทฤษฏีท่ีเป็นท่ีรู้จักหรือ9 (เ9 I (ป  ข ิ

ยอมรับก"ณ์ดยท่ัวไป การจัดหมวดหมูหรือประ๓ทของความคิด ข้อมูล หรือหลักฐาน ข้อเท็จจริงต่างๆ  
เข้าด้วยกันอย่างมีเหตุผล การให้นิยามหรือความหมายคำ ทารวิเคราะห์หาเหตุและผล การสรุปอย่างมี 
เหตุผลและน่าเช่ือถือ ความถูกต้อง และความเป็นมาตรฐานซองรูปแบบการนำเสนอและการอ้างอิง

บังอร สว่างวโรรส และเยาวภา พุกกะคุปต์ (2524: 53-54) ได้กล่าวถึงการวัดความลามารถใน 
การเขียนภาษาอังกฤษเป็น,ทาษาต่างประเทศไวัว่า การเขียนความเรียงนับเป็นวิธีหน่ึงท่ีสำคัญในการ
ทดสอบความสามารถในการเขียน ท้ังน้ีเพราะในการเขียนความเรียงผู้เขียนต้องมีความลามารถในการ 
คิดและถ่ายทอดความคิดออกมาเป็นตัวอักษร โดยอาศัยถ้อยคำของเขาเอง ทักษะหรือความสามารถน้ี 
สำคญัมากในการติดต่อล่ือสารในชีวิตจริง ดังน้ันผู้สร้างข้อสอบอาจใช้วิธีต่างๆ  กันดังน้ี

1. ในกรณีที่จะวัคลัมฤทธิ้ผลในการเขียน (Assessment) ผู้สร้างข้อทดสอบอาจจะให้ผู้สอบ
แต่งความเรียงเนๆ มากกว่าหน่ึงเร่ืองข้ึนไป การกระทำเซ่นนี้เป็นการเปิดโอกาลให้ผู้เข้าสอบได้แสดง 
ความสามารถในการใช้ภาษาในแบบต่างๆ กัน โดยกิาหนดว่าผู้ลอบต้องแต่งความเรียงทุกเรื่องที่
กำหนดให้ การกำหนตเซ่นนี้จะช่วยให้การตรวจและเปรียบเทียบผลการแต่งความเรียงทำได้ง่ายขึ้น ย่ิง 
กว่านั้นยังเป็นการประหยัดเวลาอีกด้วย เพราะผู้สอบไม่จำเป็นต้องเลือกหัวข้อที่ตนต้องการแต่ง

2. ในกรณีท่ีการทดสอบคร้ังน้ันๆ  ไม่ได้'คำนึงถึงลัมฤทธีผล.เป็นหลักใหญ่ หากแต่เป็นการ 
ทดสอบความก้าวหน้าใน.การเรียน (Progress test) ผู้สร้างข้อทดสอบอาจจะเปิดโอกาสให้ผู้สอบเลือก 
หัวข้อจากท่ีตนกำหนดให้ ตามความสนใจของผู้เข้าลอบได้

3. ผู้สร้างข้อทดลอบ?ฑหนดให้ผู้ลอบอ่านบทสนทนาซ่ึงใช้รักษาท่ีง่าย กระซับ และไม่เป็น
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ปัญหาสำหรับผู้สอบ จากนั้นให้ผู้สอบแต่งความเรียงโดยอาดัยข้อมูลในบทสนทนา แต่อาจเพิ่มIติม 

รายละเอียดต่างๆ ลงไปใด้ การสร้างข้อทดสอบแบบนี้ก็เป็นลักษณะหนึ่งของการแต่งความเรียงแบบ 

ควบคุม (Controlled composition) ผู้ลอบจะไม่ต้องเสืยเวลาในการคิดเกี่ยวกับเนื้อหาที่จะเขียน

4. การให้ผู้สอบดูตาราง (Table) ซึ่งมีข้อมูลต่างๆ ที่จะใข้เป็นประโยชน์ในการเขียนความ 

เรียง ก็เป็นอีกวิธีหนึ่งที่ผู้สร้างข้อสอบนิยมใช้กับผู้เข้าสอนที่มีความเในเขีงภาษาระดับสูง (Advanced 

ร๒dents)

5. ผู้สร้างข้อทดสอบอาจจะวัดวัตธุประสงค์และเนื้อหาในการเขียนใด้อย่างดีโดยให้ผู้สอบดู 

ภาพภาพเดียว'หรีอเป็นภาพ'ชุด ซึ่งอาจจะให้คำคัพทักำกับไว้ด้วยหรีอไม่ก็ไต้ และให้ผู้เข้าสอบเขียน 

ความเรียงโดยอาดัยภาพเหล่านั้นเป็นเกณฑ์

วาสนา โกวิทยา (2525: 12) ไตเสนอหลักการเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลทักษะการเขียน 

ภาษาอังกฤษไว้ดังนี้

สาระสำคัญที่ควรวัดและปร ะ เมินผลสำหรับทักษะการเขียน กล่าวโดยส!ป คอ

1. องค์ประกอบของภาษา ได้แก่ กลไทและแบบแผนของการเขียนรวมทั้งคัพท์ และโครง 

สร้างไวยากรณ์ของภาษา

2. การส์อความหมายด้วยการเชยนซึ่งใช้ไนชีวิตจรีง มีดวามลัมพันธ์กับความต้องการชอง 

นักเรียน หมายความว่า นักเรียนมีอะไร•จะเขียน และมีจุดประสงค์ช้ดเจนว่าจะเขียนให้ใคร'อ่าน

สำหรับวิธีการวัดและประเมินผลทักษะการเขียนนั้น อาจแยกได้เป็น 3 ลักษณะใหญ่ๆ คือ

1. การวัดเฉพาะทักษะการเขียนอย่างเดียว ฟน การบรรยายภาพ หรื'อ การวัดทักษะการ 

เขียนที่ลัมพันธ์ไปกับทักษะอื่นๆ ๗น พัง-เขียน อ้าน-เขียน ทุเด-เขียน เป็นต้น ใ'ใ'มายความว่านักเรียนอาจ 

เขียนตามคำบอก หรือเขียนส!ปความจากเรื่องที่ได้ฟ้งหรือได้อ่าน

.2. การวัดจุดย่อยหรือวัดรวมสรุป

2.1 การวัดจุดย่อยชองทักษะการเขียน เอ้น ภารเขียนเครื่องหมายวรรคตอนไวยากรณ์ 

เร่ืองใดเร่ืองหน่ึง การเรียงคำในประโยค การสะกดคำ เป็นต้น

2.2 การวัดรวมส!ปของทักษะการเขียน เอ้น การเขียนเรียงความตามแนวที่กำหนด หรือ 

เขียนโดยเสรี การเขียนบรรยายภาพ การเขียนเรียงประโยคที่ลับลนให ้เข้าล ำ ด ับ ที่แสดงเหตุการณ์ต่อ 

เนื่องกัน
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3. การวัดทักษะการเชยนทางตรงหรอวัดทางอ้อม การวัดทักษะการเขียนทางตรงน้ัน ก็คือ 
การให้นักเรียนลงมือเขียนจรีง (Production) แต่ในทางปฏบ้ตํบางคร้ังมือุปสรรคบางประการจึงจำเป็น 
ต้องวัคทางอ้อม โดยใช้วิธีการท่ีดัมพันธ์กับการเขียน คือ การระลึกไต้ (Recognition) ตว่อิยา่งฟน วัด 
ความสามารถชองนกัเรยีนทีจ่ะบอกไตว้า่ในขอ้ความทีก่ำหนดใหน้ัน้ประโยคใดทีไ่มส่มควรอยูใ่นออ้ 
ความน้ีเพราะใม่มืเน้ือความเก่ียวข้อง (Irrelevant) กับข้อความน้ัน เม่ือนักเรียนมืความสามารถในระดับ 
นี ้(Recognition) ก็จะถ่ายโยงไปใข้ในระดับการเขียนจรีงๆ (Production) ต้วย การวัดทางอ้อมนีข้้วยให้ 
มีการวัดและประเมินผลทักษะการเขียนใต้มากข้ึน

การตรวจให้คะแนนงานเขียน จากหดักการในทารทดสอบการเขียนดังกล่าวช้างต้น ไต้มผู้ีคด 
ต้นรูปแบบของการให้คะแนนงานเขียนไว้ต่างๆ กัน ดังน้ี

เจ บี ฮดัีน (J.B. Heaton, 1975: 133139) ใต้เสนอวิธกา?ตรวจให้คะแนนทักษะทารเขียนความ 
เรียงไว้หลายวัธี ดังน้ี

1. วิธีท่ีอาดัยความรู้ลึกของผู้ตรวจเป็นเกณฑ ์(Impression method)วิธีน้ีอาจใช้ผู้ตรวจ 1 
คน หรอมากกว่า 1 คน ไห้คะแนนรวมเบนคะแนนเด่ียวๆ (Single mark) โดยข้ึนกับความรู้ลึกท่ีมีต่อ 
งานเขียนโดยรวมท้ังหมด โดยเหตุท่ีเรียงความเร่ืองหน้ีงอาจประทับใจผู้อ่านคนหน่ึง แต่,ไม่น่าประทับใจ 
สำหรับผู้อ่านอีกคนหน่ึง จึงอาจเบนเร่ืองของ!ชคว่าผู้ตรวจจะชอบงานเขียนข้ึนน้ันๆ หรอไม่ ดังน้ัน 
คะแนนจึงมีความเป็นอัตนัยสูง ซ่ึงข้ึนกับการดัดสินใจท่ีอๆจมีข้อผดพลาดไต้ คือ อาจถูกกระทบ
กระเทือนจากความเหน่ือย ความละเพร่า-หรีอความอคติ เป็นต้น อย่างไรก็ตาม ห้าการประเมินน้ันอาดัย 
ดัดสินหลาย  ๆคน คะแนนท่ีไต้ก็จะน่าเซ่ึอถือมากข้ึน

โดยท้ัว  ๆไป วิธีน้ี'จะไข้ผู้ตรวจ 3 หรอ 4 คน ให้คะแนนงานเขียนแต่ละข้ึนแล้วรวมคะแนนท่ีไต้ 
จากผู้ตรวจท้ังหมดมาหาค่"'เฉล่ียเป็นคะแนนท่ีไต้ของผู้เขียน

ดัวอย่างการตรวจความเรียง 3 เร่ือง ท่ีมีผู้ตรวจ 4 คน ประเมินผลความเรียงโตย,ใช้มาตราส่วน 
ประเมินค่า 5 คะแนน (Five-point scale) ไต้ผลดังน้ี
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ผู้ตรวจคนท่ี เรียงความเร่ืองท่ี 1 เรียงความเร่ืองท่ี 2 เรียงความเร่ืองท่ี 3
คะแนนท่ีได้ คะแนนท่ีได้ คะแนนท่ีได้

1 3 5 4
2 2 4 2
3 2 4 3
4 ว 4 1

คะแนนรวม 10 17 10
คะแนนเฉล่ีย 2.5 4 2.5

ในกรณีท่ีเกิดความแตกต่างของคะแนนพ่ีผู้ตรวจประเมินได้อย่างมา?ไ (ดังตัวอย่างความเรียงเรองท่ี 3) ก็ 
จะมีการตรวจให้คะแนนงานเขียนช้ินน้ันๆ  ใหม่ [ด?!ผู้ตรวจตัง 4 คนอีกคร้ัง และจะมีการอภิปรายเก่ียว 
กับคะแนนของผู้ตรวจแต่ละคนจนทว่ว.จะตกลงกันได้

ในการตรวจให้คะแนนด้วยวิธีน้ี ผู้ตรวจทุกคนจะอ่าง-!งานเขียนอย่างรวดเร็ว แล้วไห้คะแนนงาน 
แต่ละช้ิน โดยแต่ละคนจะอ่านงานเขียนจำนวนหน่ึงภายในเวลาท่ีกำหนดไว้ (มักจะเป็นความเรียง 20 
เร่ือง ต่อ 1 ช่ัวโมง) ถ้าผู้ตรวจพนว่าตนเองตรวจให้คะแนนไต้ข้าลง เช่น ให้คะแนนงานเขียนได้ไม่ก่ีเร่ือง 
ต่อ 1 ช่ัวโมง ก็จะต้องหยุดพกเลียก่อน แล้วค่อยกลับมาตรวจให้คะแนนใหม่ เม่ือรู้สึกว่าตนสาม'ไรกไห้ 
คะแนนตามอัตราท่ีกำหนดไต้ การให้คะแใ.!.นโดยอาดัยความรู้สีกน้ีมักพบว่าทำให้ผู้ตรวจเหน่ือยมาท
กว่าการใช่วิธีท่ีอาศัยการวิเคราะห์ ดังน้ัน จึงจำเป็นต้องให้ผู้ตรวจหยุดพักการตรวจ เม่ือความสนใจเร่ิม 
หมดลงหรือเม่ือรู้สึกว่าเกิดความเหน่ือยชากกับการอ่านเน้ีอหาของเรียงความแต่ละเร่ือง ส่ิงลำศัญก็คือ 
คะแนนท่ีอาศัยความรู้สึกจะต้องข้ึนอ ย ู่กับความรู้สึกเพียงอย่างเดียวเท่าน้ัน

การตรวจให้คะแนนเรียงดวามด้วยวิรีท่ีอาศัยความรู้สึกของผู้ตรวจเป็นเกณฑ์ พบว่า มีความ 
รวดเร็วกว่าวิธีอ่ืน และท้าใช้ผู้ตรวจ 3 หรือ 4 คน ตรวจเรียงความด้วยวิธีน้ี ผลท่ีไต้ก็มักจะมีความเช่ือถือ 
ได้มากกว่าการตรวจแบบวิธีท่ีอาศัยการวิเคราะห์ (Analytic method) ท่ีผู้ตรวจเพียงคนเติยว แต่ในกรณี 
ท่ีมีผู้ตรวจเพียงคนเดียวเท่ากันแล้ว ผลท่ีได้จากการตรวจด้วยวิธีอาศัยความรู้สึกของผู้ตรวจเป้นเกณฑ์ 
จะมีความเทียงหรือความเช่ือถือได้น้อยกว่าผดของการตรวจด้วยวิธีท่ีอาศัยการวิเคราะห์
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2. วธิีท ี่อ า ศ ัย ก า ร ว ิเ ค ร า ะ ห ์( A n a ly t ic  method) ก า ร ต ร ว จ ด ้ว ย ว ิธ ีน ี้จ ะ ข ึ้น ก ับ แ บ บ ก า ร ต ร ว จ ท ี ่

ผ ู้ต ร ว จ ห ร ือ ค ณ ะ ผ ู้ต ร ว จ ไ ด ้ส ร ้า ง ข ึ้น  โ ด ย ม ีก า ร แ ย ก แ ย ะ ค ุณ ล ัก ษ ณ ะ ต ่า ง  ๆ  ข อ ง เร ีย ง ค ว า ม ท ี่จ ะ ใ ห ้ค ะ แ น น  

ว ิธ ีน ี้เห ม า ะ ส ม ส ำ ห ร ับ ก า ร ใ ช ้ใ น ห ้อ ง เร ีย น เป ็น อ ย ่า ง ม า ก  เพ ร า ะ จ ะ ม ีก า ร ใ ห ้ค ะ แ น น ค ุณ ล ัก ษ ณ ะ ท ี่ส ำ ค ัญ  ๆ  

แ ย ก ก ัน ไ ป  ผ ู้เร ีย น แ ต ่ล ะ ค น จ ะ ส า ม า ร ถ เ ห ็น ไ ด ้ว ่า ค ะ แ น น ข อ ง ต น น ั้น ไ ด ้ม า อ ย ่า ง ไ ร  โ ด ย ผ ู้ต ร ว จ ล า ม า ร ถ  

แ น บ ใ บ ร า ย ก า ร ใ ห ้ค ะ แ น น ไ ว ้ต อ น ท ้า ย ข อ ง ง า น เข ีย น แ ต ่ล ะ เร ื่อ ง ข อ ง ผ ู้เ ร ีย น  ด ัง ต ัว อ ย ่า ง ก า ร ใ ช ้ม า ต ร ส ่ว น  

ป ร ะ เม ิน ค ่า แ บ บ  5 ค ะ แ น น  ต ่อ ไ ป น ี้

รายการ c;y j 4 3 O/ 1

ไวยากรณ์ (Grammar)

คำศัพท์ (Vocabulary)

กลไกในการเขียน (Mechanics) หมายถึงเครื่อง X

X
X

หมายวรรคตอนและตัวสะกด

ความคล่องแคล'ว ด้านสีดาและการสื่อความหมาย 

(Fluency: style and case of Communication) 

ความสัมพันธ์ของข้อความ (Relevance)
X

X

โดยพิจารณาให้คะแนนองค์ประกอบละเท่า ๆ กัน แต่ก็มีฃ้อยกเว้นสำหรับระดับต้น อาจให้นา 

หน’กคะแนนด้งน คือ ไปเพิ่มส่วนไวยากรณ์ และคำศัพท่โตยดัดองค์ประกอบ ความคล่องแคส่ว 

(Fluency) ออกไปเสียเพราะเปน็เพยีงระดับต้น!!งไม่ค่อยเน้นรื่องความคล่องแคส่วในการเขียนมาทนัก 

ส ่วนระดับกลาง1จะ'ไห้ความสนใจกับองค์ประกอบเนื้อหาลัมพันธ์ทับเรื่องที่เขียน (Relevance) มากเป็น 

พ ิเศษ โดยให้นำหน1คะแนนมากกเว่าองค์ประกอบอ่ืนได้ ส่วนในระดับสูงจะแบ่งองค์ประกอบโดยยุบ 

เพิ่มบางส่วนดังนี้ คือ การเรียบเรียงถ้อยความและทำเนียบภาษา (Organization and register) เพิ่ม 

เข้ามาและยุบกลไกในการเขียน (Mechanics) เข้ารวมกับความคล่องแคล่ว (Fluency) เป็นต้น
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ร เบคกา เอ็ม วาเล็ต (Rebecca M. Valette 1977: 22&-257) ได้เสนอแนะตัวอย่างของ 
ระบบการให้คะแนนการเขียนเรียงความ 3 แบบ ซ่ึงจะเป็นแนวทางให้ผู้สอบได้กำหนดระบบการตรวจ 
ของตนเองข้ึนได้ กล่าวคือ

1. การประเมินล่วนประกอบเฉพาะ (Rating specific elements) วธน้ีผู้สอนจะบอกให้ผู้ 
เรียนทราบล่วงหน้าว่าจะประเมินผลล่วนประกอบเฉพาะต่าง  ๆ ของงานเขียน ตวัอยา่งฟน การเขียง! 
เรียงความ'โดยมิพ้ืนฐานด้านคำตัพท์ ผู้สอนจะกำหนดคำตัพท์สำคัญ (Key word) ไว้ให ้ 10 คำ ผู้เรียน 
จะได้ 1 คะแนนสำหรํบคำแต่ละคำท่ีใข้ได้อย่างถูกต้อง นอกจากการให้คะแนนเป็นคำแต้ว ผู้'สอนจะ 
ประเมินเรียงความท้ังเร่ืองโดยแบ่งการประเมินเป็นดีเด่น (Outstanding) น่าพอใจ (Satisfactory) หรีอ 
ไม่น่าพอใจ (Unsatisfactory) อาจมีการตรวจให้เห็นถึงข้อบกพร่องในการเขียน (Writing error) โดย 
คาดหวังให้ผู้เรียนแต้ไขข้อบกพร่องเหล่าน้ันด้วย

2. การใช้มาตราส่วนประเมินค่าท่ีผู้สอนเตรียมข้ัน (Teacher-prepared rating scale) วธิบ้ีผู้ 
สอนจะกำหนดลงไปว่าจะตรวจให ้คะแนนของเรียงความใ น ด้าง!ใ ด บ้าง ซ่ึงอาจก ำ ห น ด องค์ประกอบท่ีจะ 
ตรวจออกเป็นมาตราส่วนประเมินค่าตังต่อไปน้ี

การเรียบเรียงข้อความ (Organization) : ดีเสด 6 5 4 3 2 1 ไม่ปรากฏ
การใข้ต้อยคำอย่างชัดเจน : เจ้าของภาษา 6 5 4  3 21 เจ้าของภาษา
(Clarity of expression) อ่านเข้าใจได้ อ่านแต้วไม่

โดยง่าย เข้าใจ
ความกว้างขวางของวงคัพท ์: ใข้ตัพท์อย่าง 6 5 4 3 2 1 ใข้คัพทํที่ พบ
(Breadth of vocabulary) มีจนตนาการ มากเา ๆ

มีข้อแนะนำว่า ผู้ลอนควรบอกให้ผู้เรียนทราบเก่ียวกับระบบการให้คะแนน ก่อนท่ีจะให้ผู้เรียน 
ทำข้อสอบเขียนเรียงความ เพอท่ีผู้เรียนจะได้ทราบว่าควรให้ควาง!สนใจในประเด็นใดของทารเชยนเรียง 
ความเป็นพิเศษบ้าง
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3. การใช ้มาตราส่วนประเม ินค ่าท ี่ผ ู้เร ียนเตรียมข ึ้น (Student-prepared rating scale) ว ิธ ี 

น ี้เป ็น,โครงการที่,Vแวลา 2 วัน ในวันแรกนั้น ผ ู้สอนจะแบ ่งผ ู้เร ียนออกเป ็นกล ุ่มละ 4-5 คน ให ้แต ่ละ 

กล ุ่มแต ่งเรียงความจากห ัวข ้อท ี่ผ ู้สอนกำหนดให ้ ผ ู้สอนจะคอยเข ้าไปช ่วยตามกลุ่ม เช่น ช ่วยตอบคำถาม 

และตรวจแก้ไข เม ึ่อแต ่ละกลุ่มแต ่งเสร็จและงานเข ียนได ้ร ับการแก ้ไขข ้อผ ิดพลาดในการสะกดคำและข ้อ 

ผ ิดพลาดด้านไวยกรณ ์แล้ว ก ็ให ้ผ ู้เร ียนในกลุ่มท ี่ลายม ือสวยค ัดลอกเรียงความของกลุ่มตนไว้

ในวันที่ 2  ผ ู้ลอนจะแจกลำเนาของเร ียงความท ี่ผ ู้เร ียนแต ่งเป ็นกล ุ่มในว ันแรก อาจแบ ่งผ ู้เร ียน  
เป็น เด ี่ยว  ๆ เป ็นคู่ หรอเป ็นกล ุ่มซ ึ่งต ่างจากวันแรก แล ้วให ้ผ ู้เร ียนจ ัดอ ันด ับงานเข ียนตามความซอบ  
ข ั้น ต ่อใป ก ็ลอกอ ัน ด ับการจ ัดบ น กระดาษ เพ ื่อน ]ร ็ยบ เท ียม งาน เข ียน ท ี่'จ ัดอย ู่ใน อ ัน ด ับ ด ้น ก ับ อ ัน ด ับ ท ้าย  
เพ ื่อพ ิจารณ าว ่าม ืองค ์ประกอบใดท ี่ทำH ง า น อ ย ูใ่นระด ับท ี่ต ่า ง กันแล ้วจดรายการองค ัประกอบเหล ่าน ั้น  
ลงบนกระดานซึ่งอาจจะมื จ ิน ตน าการ การเร ียบ เ ร ีย ง ข้อความ ความยาวซองประโยค การเล ือกใช้คำ 
คัพท์ฯลฯ แล ้วจัดกล ุ่ม ตัวเลขไว้หลังองคป์ระกอบต ่า ง  ๆ  เ ห ล ่า นี้ เช่น

จินตนาการ 5 3 1

แล้วให้ผู้เรียนใชม้าตราส่วนปรร';เมินค่าน้ักํปงานเซียนกลุ่มท้ังหมด แล้วรวมคะแนนท้ังหมด (Total
score) ของแต่ละเร่ือง เรียงความท่ีผู้เรยนพิจารณาว่าดีท่ีสุดาะได้คะแนนมากท่ีลุด เรียงความท่ีคุณ 
ภาพต่ําท่ีสุดจะได้คะแนนน้อยท่ีสุด การรีางมาตราส่วนข้ึนใหม่น้ีจะรวมถงการเพ่ืมการแปงประเภทท่ี
สาคัญ และการเปล่ียนแปลงการให้น้ัาหนกความสำคัญขององค์ประกอบเฉพาะบางประเภท เช่น ใน 
กรณีท่ีเราพบวา่ เร่ืองของจินตนาการมีความสำคัญกว่าองค์บ่ระกอบอ่ืน  ๆ เราอาจกำหนดมาตราส่วน 
ให้มากข้ึนได้ เช่น

จนิตนาการ 10 6 2

คเผ ู้ลอน อาจใช ้ม าต ราส ่วน ป ระเม ิน ด ่าท ี่ผ ู้เร ียน ส ร ้างข ึ้น ด ังกล ่าวน ี้ใน การต รวจให ้ค ะแน แการท ด ส อบ  
เข ียนเร ียงความในภายหล ังต ่อไปก ็ได ้
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- แอเดรียน เอส ปาล ์มเมอร ์ และมาร์ก๊อต ชี คิมบอล (Adrian ร. Palmer and Margot c .

Kimball, 1981 : 68 -  87) ได้เสนอรูปแบบของการตรวจให้คะแนนงานเขียน โดยมีหลักการคือเน้นการ 

สื่อสารของข้อเขียนโดยให้นำหนักมากกว่าความถูกต้องของภาษา ในรูปแบบนี้แบ่งนํ้าหนักการให้

คะแนนเป็นสเกลโดยให้คะแนนแต่ละองค์ประกอบของการลื่อสารของเรียงความ เรียงความที่ได้คะแนน 

ด ีจะม ีล ักษณะดังน ี้

1. มีจุดเน้นและมีประโยคใจความหลัก (Thesis statement)

2. ย่อหน้าต่าง ๆ มีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกัน (Paragraph relevance)

3. ความคิดเห็นที่เสนอได้รับการเสริมด้วยตัวอย่าง หรือหลักฐานที่ชัดเจน (Clear evidence)

4. มีการใช้ตัวเชื่อม (Transitions) ที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างความคิดเห็น

รูปแบบการให้คะแนนการเขียนแบบนี้ แบ่งออกเป็น 4 ส่วน คือ

1. ความเข้าใจได้ (Comprehensibility) ผู้เรียนจะต้องเขียนอย่างชัดเจนเกี่ยวกับเรื่องที่จะพูด 
และการเรียบเรียงที่เป็นลำดับที่ดี

2. การเสริม (Support.) ผู้เรียนจะต้องเขียนแสดงความเห็นอย่างชัดเจน โดยทารให้ราย 

ละเอียดและเชื่อมโยงความเห็นและรายละเอียดด้วยตัวเชื่อมต่าง ๆ

3. การเขียนระดับประโยค (Sentence level control) เกี่ยวกับความถูกต้องของภาษาแบ่ง 

เป็น 2 หัวข้อ คือ ข้อผิดในการสร้างประโยคและข้อผิดเกี่ยวกันองค์ประกอบของประโยค

4. ฅวามยาว (Length) เบนการนับคำที่เขียน เนื่องจากคาดว่าผู้เรียนสามารถเขียนได้ 250 

คำ ภายในเวลาครึ่งชั่วโมง

ข ้อ จ ำ ก ัด ใ น ก า ร ใ ช ้ร ูป แ บ บ ก า ร ' ใ ใ ห ้ค ะ แ น น แ บ บ ม ีเ ก ณ ฑ ์น ี้' อ า จ ใ ช ้ไ ม ่ไ ด ้ก ับ ก า ร เ ข ีย น เ ซ ิง ฆ ร ร ย า ย  
ห ร ือ ก า ร เ ข ีย น เ ล ่า เ ร ื่อ ง  เ พ ร า ะ ท า ร เ ข ีย น ท ี่! ง ล อ ง แ บ บ ไ ม ่ต ้อ ง ม ีก า ร ว า ง แ ผ น ก า ร เ ร ีย บ ! . ร ีย ง

ฮ อ ล ลี แ อ ล  จ า ค อ บ ล ์ แ ล ะ ค ณ ะ  (Holly L. Jacobs et a!., 1981: 28 -  29) ไ ด ้เ ส น อ ร ูป แ บ บ ก า ร  
ต ร ว จ แ บ บ ผ ส ม ผ ส า น ข ึน  (ESI. Composition Profile or PROFILE) ว ิธ ีน ีเ ป ็น ก า ร ประเม ินงาน เ ข ีย น แ บ บ  
ร ว ม ว ิธ ีห น ึ่ง ท ี่ใ ช ้ค ว า ม ค ิด ข อ ง ผ ู้ต ร ว จ ต ัด ส ิน เ ร ีย ง ค ว า ม  ว ่า ผ ู้เ ข ีย น ส า ม า ร ถ ล ื่อ ค ว า ม ค ิด แ ล ะ ค ว า ม ม ุ่ง ห ม า ย  
ใ น ก ร ะ บ ว น ก า ร ล ื่อ ล า ร'ไ ป ย ัง ผ ู้' อ ่า นได้'ห ร ือ 'ไม่เ พ ีย ง ' ใ ด  ห า ก ส า ม า ร ถ ก ร ะ ท า ได้ย ่อมแ ส ด ง ว่าส ่ว น ป ร ะ ก อ บ  
ต ่า ง  ๆ  ใ น ง า น เ ข ีย น  เ ช ่น  ก า ร ร ว บ ร ว ม ข ้อ ม ูล  ก า ร ล ำ ด ับ ค ว า ม ใ ห ้เ ป ็น เ ร ื่อ ง ราว ก า ร ใ ช ้ภ า ษ า  ร ว ม ท ั้ง ส ่ว น
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สำคญัอืน่   ๆ น้ัน มคีวามลอดคลอ้งกนัเปน็อยา่งด ี จงึทำใหก้ารลือ่สารนัน้ประลบผลสำเรจ็ 

การประเมนิงานเขยีนตามวธิกีารตรวจแบบผลมผสานมหีลกัการ ดังน้ี
1. ใช้วิธีการตรวจแบบมองภาพรวม (Holistic approach)
2. มเีกณฑท์เนน้ทีอ่งคป์ระกอบทีส่ำคญัของเรยีงความ
3. กำหนดมาตราฐานสำหรบดฅัสนิคณุภาพของขอ้เขยีน
4. เลอืกผูต้รวจทีม่ภีมูหิลงัคลา้ยกนั
5. นท้อบรมผูต้รวจจนกระทัง่ใหค้ะแนนเทา่กนัในการตรวจงานเขยีนชิน้เดยีวกนั
6. อา่นงานเขยีนแตล่ะฉบบัอยา่งนอ้ย 2 คร้ัง
7. มกีารกระตุน้เตอืนผูต้รวจเปน็ระยะเพือ่ใหใ้ชเ้กณฑแ์ละมาตรฐานทีก่ำหนดไวอ้ยา่ง 

สมํา่เสมอ
รูปแบบการตรวจแบบผสมผสานมีฃนตอนดังนี้

อ่านคร้ังท่ี 1 เพือ่ใหเ้กดความรดูกึตอ่งานเขยีนวา่ ผูเ้ขยีนเสนอขอ้เขยีนอยา่งซดัเจน 
และสมบูรณ์'หรือ1ใม่ เนน้ลกัษณะทีม่อีทธพีลต่อความร้สึทน้ัน ในการอา่นคร้ังท่ี 1 ผูต้รวจสนใจเฉพาะ 
สาระความคิดเหน็ทีผู้่เขียนเสนอ โดยใหค้ะเนณในวิ'น,ท่ี 1 และ 2 คือ เนือ้หาและการเรยีนเรยีง

อ่านคร้ังท่ี 2 ผูต้รวจพยายามทำความกระจา่งเกีย่วกบัความP กประทับใจในคร้ังนรก 
โดยการพจิารณาประเดน็ตา่ง  ๆ ในส่วนท่ี 3-4-5 และให้คะแนนในนต่ละประเด็น โดยมหีลกัเกณฑก์าร 
ให้คะแนนว่า องคป์ระกอบแตล่ะประแดนมผีลอยา่งไรตอ่การลือ่ความหมายชองงานเขยีนและผูต้รวจ 
จะตอ้งไมพ่จิารณาแตล่ะองคป์ระกอบโดยแยกจากกนั เพราะในการลือ่ลารทีแ่ทจ้ริงแลว้องคป์ระกอบ 
เหล่านจีะประสานเข้าด้วยกันทัง่หมด ดังน้ันฌือ่ใหค้ะแนนในเแต่ละประเด็นแล้วจึงรวมคะแนนท่ังหมด 
ซึง่จะเปน็ดัชนทีีแ่สดงความสามารถในภารเขียน การใหค้ะแนนในระบบน้ีมิใซเ่ป็นการให้คะแนนตาม
ความประทับใจด้านใดด้านหน่ึง แตเ่ปน็การผสมผสานองคป์ระกอบทกุสว่นของเรียงความ จุดเนน้ของ 
การประเมินแบบนี ้คือ ประสิทธิภาพ
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ลำหรับการให้คะแนนการเขียน ผู้ตรวจอาจใช้แนวทางที่ ฮอลลี แอล จาคอบส ์ และคณะ 

(Holly L. Jacobs et al., 1981 : 28-29) เสนอดังที่แสดงในตารางข้างล่างนี้

ร ูปแบบการตรวจแบบผสมผสาน (ESL Composition Profile)

องค ์ประกอบ และเกณฑ์การให้คะแนนการตรวจเรียงความของจาคอบส์และคณะ

องคป์ระก'อบ คะแนน ระดบัความสามารถ เกณฑ์
เน้ือหา 27-30 ดีมาก-ยอดเยี่ยม มีความf เนเร่ืองท่ีเขียนดี เขียนใต้ความดี 

ขยายความใต้อย่างต่อเนื่องและสมเหตุผล 
เนื้อหาเกี่ยวข้องกับเรื่องที่ให้เขียน

I

22-26 ปานกลาง-ดี มีความรู้ในเรื่องที่เขียนบ้าง เขียนพอใต้ 
ความพอที่จะขยายความอย่างต่อเนื่องและ 
สมเหตุผลไต้เนื้อหาส่วนใหญ่เกี่ยวก ับ เร่ือง 
ที'ให้เขียนแต่ขาดรายละเอียด

17-21 'ส่อน-พอใช้ มีความรู้ในเรื่องที่เขียนอย่างจากัดเขียนใต้ 
ความน้อย ใม่ลามารกขยายความไต้

J

13-16 อ่อนมาก ไม่มีความรู้ในเรื่องที่เขียนเลย เขียนไม่ใต้ 
ความ เขียนไม่ตรงเร่ืองหรือประเมินไม่ไต้
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องคป์ระกอบ คะแนน ระดบความสามารถ เกณฑ ์
การเรียบเรียง 18-20 ดีมาก-ยอดเยี่ยม เขียนความเรียงได้อย่างสละสลวยแสดง 

ความคิดเห็นได้อย่างชัดเจนและมีเหตุผล 
มาสนับสนุน เขียนได้ความกะทัดรัดและ 
ตรงจุดลามารถเรียงเรียงความคิดให้ด ี
ประมวลความคิดอย่างมีเหตุผล แสดง 
ความคิดอย่างต่อเนื่อง

14-17 ปานกลาง-ดี บางครั้งความคิดไม่ต่อเนื่อง ประมวลความ 
คิดไม่ดีนักแต่ยังจับใจความสำคัญได้ไม ่
ค่อยมีรายละเอียดมาสนับลนุนมากนัก

10-13 อ่อน-พอใช้ เขียนไม่ดีนัก ความคิดยังลับสนหรือไม่ต่อ 

เนื่อง ขาดการลำดับความคิดและการ 

พัฒนาความคิด

7-9 อ่อนมาก เขียนไม่ทู้รี่'อง ไม่ม ีการประมวลความคด 

หรือเขียนณ้อยมากจนประเมินไม่ได้

การใช้ศัพท์ ?00 ต ีมาก-ยอดเยยม ใช้ศัพท์พี่มีความหมายลึกซึ้ง 

เลือกใช้ศัพท์และสำา,1.วนได้อย่างเหมาะสม 

ใช้ศัพท์แบบรู้จริง 

ใช้สำนวนการเขียนพี่เหมาะสม

14-17 ปานกลาง-ดี ใช้ศัพท์ได้ตามความต้องการบางครั้งใช้ 

ศัพท์ และสำนวนไม่ถูกต้องยังลึ่อค■วาม 

หมายได้

10-13

I

อ่อน-พอใช้ ใช้ศัพท์ในวงจำกดใช ้ศัพท ์และสำนวนผต 

บ่อย  ๆ และไม่สามารถสื่อความได้
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องคป์ระกอบ คะแนน ระดบ้ค'วามสามารถ เกณฑ ์
7-9 อ่อนมาก ใช้ศัพท์จากภาษาแรก

มีความรู้เร ื่องศัพท์สำนวนและรูปคำน้อย

มากมีข้อมูลน้อยเกินกว่าที่จะประเมินได้

การใช้ไวยากรณ์ 22-25 ดีมาก-ยอดเยี่ยม ใช้รูปประโยคแบบซับซ้อนได้ดี มีข้อผิด 

พลาดน้อยมากไนเรื่องความสัมพันธ์ 

ระหว่างประธานและกริยา การใช้กาล รูป 
นาม พหูพจน์ การเรียงสำดับคำ คำนำหน้า 

นาม คำสรรพนาม และบุพบท

18-21 ปานกลาง-ดี ใช้รูปประโยคได้ถูกแต่เป็นประโยคแบบ 

ง่าย ๆ มีข้อผิดพลาดน้อยในเรื่องโครงสร้าง 

ของประโยค มีข้อผิดพลาดหลายแห่งเกี่ยว 

กับความสัมพันธ็ระหว่างประธานและกริยา 

การไซ้กาล รูปนาม พหูพจน์ การเรียงลำดับ 

คำ และหน้าที่ของคำนำหน้านามและบุพ 

บท แต่ข้อผิดพลาดเหล่านี้ไม่ทำให้ความ 

หมายเปลี่ยน

11-17 อ่อน-พอไซ้ มีข้อผิดพลาดหลายแห่งในเรื่องโครงลร้าง 1 

ของประโยค พบข้อผิดพลาดบ่อยในรื่อง 

การใช้รูปปฏิเสธ ความสัมพันธ์ระหว่าง 

ประธานและกริยา การใช้กาล รูปนาม 

พหูพจน์ การเรียงลำดับและหน้าที่ของคำ 

คำนำหน้านาม คำสรรพนามบุพบท และ 

เขียนเป็นช่วง ๆ โดยเว้นคำ ข้อผิดพลาดมี 

มากจนดับความไม่ได้

5-10 อ่อนมาก ไม่รู้เรื่อง โครงสร้างของประโยคเลย พบแต่ 

ที่ผิด สื่อความไม่ได้ มีข้อมูลไม่เพียงพอที่ 

จะประเมินได้
__ 1
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องคป์ระกอบ คะแนน ระดบัความสามารถ เกณฑ ์
การใช้เครื่องหมาย 

วรรคตอน ตัวสะกด 

อักษรนำ และการขึ้น 

ย่อหน้า

5 ยอดเยี่ยม-ดีมาก มีความรู้ในเรื่องกฏ เกณฑ์ของการเขียนดี 

มีข้อผิดพลาดน้อยมากในเรื่องตวัละกด 

เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรนำและ 
การขึ้นย่อหน้า

4 ดี-ปานกลาง พบข้อผิดพลาดในเรื่องตัวละกด 

เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรนำ 

และการขึ้นย่อหน้าเป็นบางครั้ง แต่ไม่ได้พำ 

ให้ความหมายเปลี่ยน

3 พอใช้-อ่อน พบข้อผิดพลาตบ่อยครั้งในเรื่องตัวสะกด 

เครื่องหมายวรรคตอน การใช้อักษรนำและ 

การขึ้นย่อหน้า เขียนลายมืออ่านไม่ออก 

จับใจความไม่ได้

2 อ่อนมาก ไม่มีความรู้เรื่องกฎเกณฑ์ของการเขียนเลย 

พบแต่ข้อผิดพลาดในเรื่องตัวสะกด เครื่อง 

หมาย•วรรคตอน การใช้อักษรนำและ การ 

ขึ้นย่อหน้า เขียนไม่เป็นตัว มีข้อมูลไม,เพียง 

พอที่จะประเมินได้
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อ ีว อ น น ์ ค า ด ิซ  ( Y v o n n e  C a d i z ,  1 9 8 7 :  8 9 )  ไ ด ้เ ส น อ ร ูป แ บ บ ก า ร ป ร ะ เม ิน ง า น เข ีย น อ ีก ร ูป  

แ บ บ ห น ึ่ง ส ำ ห ร ับ ค ร ูล อ น ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ เ ป ็น ภ า ษ า ต ่า ง ป ร ะ เ ท ศ ไ ด ้ใ ช ้เ ป ็น แ น ว ท า ง ใ น ก า ร ป ร ะ เ ม ิน ง า น เ ข ีย น  

ท ี่เ ป ็น ย ่อ ห น ้า ส ั้น   ๆ โ ด ย ค ร ูจ ะ ป ร ะ เม ิน ด ้า น ต ่า ง   ๆ ต ่อ ไ ป น ี้ ค ือ  ไ ว ย า ก ร ณ ์ ก า ร ใ ช ้เ ค ร ื่อ ง ห ม า ย ว ร ร ค ต อ น  คำ 

ศพัท ์ เน ื้อ ห า  แ ล ะ ก า ร เร ีย บ เร ีย ง ขอ้ค ว า ม  เช ่น  ถ ้า น ัก เ ร ีย น ล า ม า ร ถ ท ำ ถ ูก ต ้อ ง ท ุก ด ้า น ก ็จ ะ อ ย ู่ใ น ร ะ ด ับ  5 
ซ ึ่ง ห ม า ย ถ ึง  A ห ร ือ ถ ้า ย ัง ม ีจ ุด บ ก พ ร ่อ ง อ ย ู่เ พ ีย ง ด ้า น เด ีย ว ก ็ย ัง ค ง ไ ด ้ A แต่ถ ้า ม ีจ ุด บ ก พ ร ่อ ง ถ ึง  2 ด ้า น  ก ็จ ะ  

ไ ด ้ B เป ็น ต ้น  โ ด ย ม ีร ูป แ บ บ ด ัง น ี้

Evaluating a Short Paragraph 

(Use a Scale from 1 to 5)

5-A All aspects correct/1 aspect weak

4-B 2 aspects weak

3-C 3 aspects weak

2-D 4 aspects weak

1-F 5 aspects weak

นูบิซิ เจ ไอค์ (Ndubuisi J. Ike, 1990: 43) ไต้เสนอรูปแบบการตรวจH คะแนน และการ 

ประเมินงานเขียนไว้ว่า รูปแบบการให้คะแนนจะต้องมีองคประกอบสำคัญ 4 ด้าน ซึ่งมกใช้เป็นพื้นฐาน 

ในการตรวจให้คะแนนงานเขียน คือ เนื้อหา การเรียบเรียง ความคิด สำนวนภาษา และความถูกต้อง 

ของกลไกในการเขียน ซึ่งจะต้องมีการกำหนดลัดส่วนของคะแนนในแต่ละด้านให้เหมาะสมว่าควรจะH  

เท่าไร จากคะแนนเต็ม ตัวอย่างเซ่น ถ้าคะแนนเต็มทั้งหมดเท่ากับ 40 คะแนน อาจจะให้ด้านเนื้อหา 10 

คะแนน การเรียบเรียงความคิด 5 คะแนน สำนวนภาษา 15 คะแนน และกดไกในการเขียน 10 คะแนน 

วิธีนีนอกจากจะช่วยให้ครูให้คะแนนอย่างเป็นปรนัยแล้วยังเป็นการกระจายคะแนนอย่างเป็นลัดส่วนใน 

การประเมินอาจใช้เกณฑ์ต่อไปนี้ คือ คะแนนระหว่าง 35-40 = AA 30-34 =AB, 25-29 -  B, 20-24 -  

BC, 15-19 =c, 10-14 =CD และตั้งแต่ 9 ลงมาได้ F

เดวิด ครอส (David Cross, 1991: 204-205) ได้เสนอรูปแบบภารตรวจให้คะแนนงานเขียนที่มี 

ล ักษณะเป็นแบบอัตนัย เพื่อH เกิดความเที่ยงตรงในการให้คะแนนไว้ 4 รูปแบบ ดังนี้
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1. การตรวจโดยใช้ใบแสดงรายการตรวจสอบเรียงความแบบมีการชี้แนะ (Task check

lists for guided essays) ผู้ตรวจเรียวความจะทำใบรายการตรวจสอบขึ้นมาสำหรับใช้ในการตรวจเรียง 

ความแต่ละเรื่อง โดยตั้งคำถามที่สามารถตอบว่าใช่หรือไม่ใช่ (Yes-No question) ให้ครบทุกประเด็น 

ตรงตามที่กำหนดให้ในงานเขียนนั้นๆ

2. การตรวจโดยใช้ตารางตรวจให้คะแนนเรียงความ (Making grids for essay) โดยทั่วไป 

แล้วการใ ช ้ตารางตรวจให้คะแนนเรียงความจะมีการกำหนดช่วงคะแนนสูงส ุด ของแต่ละด้านไว้ ในที่นี้ได้ 

แบ่งการให้คะแนนออกเป็นด้านต่างๆ คือ ความเหมาะลมด้านเนื้อหา การเลือกใช้คำศพัท์และตัวสะกด 

โครงสร้างประโยคและความราบร น ของข้อความโดยรวมและความรู้สึกประท์บใจ ซึ่งในแต่ละด้านจะมี 

คะแนนเต็ม 5 คะแนน โ ด ย ท ี่น ัก เร ีย น ค น ห น ึ่ง อาจจะเขียนโดยใช้ภาษาผิดไวยากรณ์ แต่สามารถลื่อ 

ความหมายได้ดี ในข ณ ะ ท ี่น ัก เร ีย น อ ีก ค น ห น ึ่ง เข ีย น ไ ด ้แ ต ป่ระโยคสั้นๆ และถ ูก ต้องแ ต ข่าดความราบรื่น 

ของข้อความตารางดังกล่าวอาจมีลักษณะดังนึ๋

คะแนน (Marks) : 1 O 4 5

คำศ ัพท ์/ ตัวสะกด (Vocab/Speiiing)

โครงสร้างประโยค (Sentence Structures)

ความราบรื่นของข้อความ (Cohesion)

การสื่อความหมาย (Task Fulfilment)
________ 1

4. ก า ร ต ร ว จ โ ด ย ใ ห ้น า ห น ัก ค ะ แ น น  (Weighting) ก า ร ใ ห ้ค ะ แ น น โ ด ย ใ ช ้ต า ร า ง ด ัง ก ล ่า ว อ า จ มี 
ป ัญ ห า  ค ือ  ค ะ แ น น ส ำ ห ร ับ ค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น ก า ร ล ื่อ ค ว า ม ห ม า ย ม เีพ ีย ง ร ้อ ย ล ะ  25 ข อ ง ค ะ แ น น เต ็ม  โ ด ย ท ี, 

เป็นค ะ แ น น สำหรับค ว า ม ส า ม า ร ถ ด ้า น ไ ว ย า ก ร ณ ์ (Linguistic competence) ถึงร ้อ ย ล ะ  "75 ฉ ะ น ัน  ถ ้า  

ตอ้งก า ร เพิมค ะ แ น น สำหรับค ว า ม ล า ม า ร ถ ใ น ก า ร ลอืส า ร  (Communicative competence) ก ็อ า จ ท ำได้ 
โ ด ย ก า ร ใ ห ้น ํ้า ห น ัก ค ะ แ น น ด ้า น อ ื่น ๆ  เพ ีย ง ด ้า น ละ 2 0  ค ะ แ น น  แ ต ่เพ ิ่ม น ั้า ห น ัก ค ะ แ น น ใ น ด ้า น น ี้เป ็น  2  เท ่า  

ค ือ  เ ท ่า ก ับ ร ้อ ย ล ะ  4 0  ข อ ง ค ะ แ น น เต ็ม

5. ก า ร ต ร ว จ โ ด ย ใ ช ้ค ว า ม ร ู้ส ึก ข อ ง ผ ู้ต ร ว จ เป ็น เ ก ณ ฑ ์ (Impressionistic marking of essay)
ก า ร ต ร ว จ ใ ห ้ค ะ แ น น ด ้ว ย ว ิธ ีน ี้เป ็น ก า ร ต ร ว จ ท ี่ร ว ด เร ็ว แ ล ะ ม ีป ร ะ ส ิท ธ ิภ า พ  ท ์น ท ํท ี่ค ร ูผ ู้ต ร ว จ ร ื่ม ม ีค ว า ม

ช ำ น า ญ ใ น ก า ร ต ร ว จ ด ้ว ย ว ิธ ีน ี้ก ็จะส า ม า ร ถ ใ ห ้ค ะ แ น น ได้ล อ ด ค ล ้อ ง ต ร ง ก ัน ใ น ก ร ณ ีท ี่ต ร ว จ ห ล า ย ค น โ ด ย
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จะเรมจากการอ ่านงานเข ียนครั้งแรกอย่างคร่าวๆ ก ่อน เพ ี่อด ูว ่าเข ียนเสร็จสมบ ูรณ ์หรือไม ่ จากน ั้นจึง 

อ่านครั้งพี่สอง เพ ี่อด ูว ่าเข ียนอ่านง่ายเพ ียงใด และม ีข ้อผ ิดพลาดมากน ้อยเพ ียงใด สำหรับงานเข ียนพ ี่ม ี 

ค ุณ ภาพด ีเด ่นและสามารถลื่อสารได ้ด ีควรจ ัดอย ู่ในระด ับด ี ส ่วนงานเข ียนทีม ืข ้อผิดพลาดบ้างในด้านคำ 

ดัพท์หรือโครงสร้าง แต ่สามารถล ื่อ ความคดออกมาได ้ เป ็นพี่น ่าพอใจ ควรจ ัดอย ู่ในระด ับปานกลางหรือ 

ผ่าน ส่วนงานเข ียนพ ี่เต ็มไปด้วยข ้อผ ิดพลาด จนไม่สามารถเข ้าใจได้ ควรจัดอย ู่ในระด ับพ ี่สามหรือไม ่ 

ผ ่าน

นอกจากน ี้ เดวิด ครอส (David Cross, 1991: 270-271) ย ังได ้'กล่าวถ ึงการตรวจให้คะแนนงาน 

เข ียนโดยวิธ ีการมองภาพรวม (G lobal marking) ไว้ดังนี้ การตรวจแบบน ี้เป ็นการตรวจงานเข ียนโดยใช ้ 

ความรู้ส ิกประทบใจ ถ ้าผ ู้ตรวจได ้รับการผ ิกฝนเพ ียงเล ืทน ้อยก ็จะสามารถตรวจให ้คะแนนงานเข ียนได้ถ ึง 

หนึ่งร้อยหน้า ภายในเวลาไม่ถ ึงรวิโมง ถ ึงแม ้การต':วจแบบน ี้จะไม ่ม ีแบบแผนในการตรวจและไม ่ม ีการ 

เขียนอะไรทั้งสินลงบนงานเขียน แต ่ก ็เป ็นว ิธ ีพ ี่ด ีเย ี่ยมว ิธ ีหน ึ่งพ ี่จะประเม ีนงานเข ียน น ึ่งม ีว ิธ ีการประเม ิน  

ดังนี้

1. ข้ันตอนในการตรวจ
ข้ันพ่ี 1 อา่น'งานเขยีนครัง้แรกอยา่งรวดเรว็ พยายามอยา่ใหค้วามสะอาดเรยีบรอ้ยและ 

ลายมอีมามอีทิธพิลตอ่การตรวจ สงิสำคญัพีค่วรจะใหค้วามสนใจ คือ ดวูา่มขีอ้ผดิพลาดในการใชภ้าษา 
เต็มไปหมด หรือ1ไมม่ทีีผ่ติเลย แตน่า่เบือ่ หรือดัวสะกดถูกต้องหรือไม่ ถา้งานเขยีนชิน้ไหนดเียีย่ม ใหว้าง 
กองไว้ตรงช้ายมีธของโต๊ะ ถา้งานเขยีนนัน้ไมด่ ี หรือ'ใ1ช้ใมได้ ใหว้างไว้ทางดา้นขวามอืของโตะ๊ สำหรับ 
งานเขียนพ่ีพอใช้ได้ หรอือยูใ่นระดบัปานกลางใหว้างไวต้รงกสาง สว่นงานเขยีนพีด่กีวา่ระดบัปานกลาง 
แตยั่งไมถ่งึขัน้ดเีย่ียม ใหว้างไวท้างชา้ยของทองพีอ่ยูต่รงกลาง ถา้ตํา่กวา่ระดบัปานกลางแตไ่มถ่งึชนาด 
ใช้ไม่ได้ ใหว้างไวท้างขวาของกองพีอ่ยูต่รงกลาง จงึแบง่เกรดเปน็ 6 ระดบัดว้ยกนั โดยเริม่จาก A ทาง 
ดา้นชา้ยไปจนถึง E ทางดา้นขวา

ข้ันพ่ี 2 อา่นเพีอ่เลอืกเฟน้กลุม่ A อีกคร้ัง อา่นงานเขยีนทกุขัน้ในกลุม่ A อกีคร้ัง แตค่ราว 
น้ีให้เรียงงานเขียนพ่ีดีพ่ีสุดไว้บนสุด ลงมาจนถงึงานพีด่นีอ้ยพีส่ดุของกลุม่ดเียีย่มนี ้โดยเอาไวล้า่งสดุ

ขั้นพี่ 3  อ ่าน เพ ื่อ เล ือกเฟ ้น กล ุ่ม  B อีกครั้ง ท ำฟ น เด ียวก ัน ก ับกลุม่ A  โดยด ูว ่าม ีงาน เข ียน  
ขั้นไหนพี่ดีพี่ส ุดในกลุ่มนี้ และสมควรพ ี่จะเล ื่อนขั้นไปอยู่ส ่วนล่างของกลุ่ม A  และตรวจสอบอ ีกครั้งด ูว ่าม  ี
งานขั้นไหนพี่ไม ่ค ่อยดีในกลุ่ม A สมควรจะดีงลงไปอยู่ตรงส่วนบนของกลุม่ B หรือมีงานขั้นไหนพี่ไม่ด ีใน
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กล ุ่ม  B ลมควรจะไปอย ู่ในกล ุ่ม C เม ื่อทำเสร็จแล้วก ็จะได ้งานช ิ้นท ี่ด ีท ี่ส ุดของกลุ่ม B อย ู่บนส ุด และท ี่ 

ดน ้อยท ี่ส ุดอย ู่ล ่าง

ขั้นที่ 4 ค ัดเส ือกกล ุ่มต ่างๆ ท ี่เหล ืออ ีกครั้ง ท ี่เหล ืออ ีกสามกล ุ่ม  ทำเช ่น เด ียวค ันค ับกล ุ่มท ี่ 

ผ่านมา โดยจ ัดเร ียงลำค ับอย ่างคร่าวๆ ตามค ุณ ภาพผลงานเข ียน แล ้วสามารถเล ื่อนงานเข ียนบางช ิ้นช ิ้น  

ไปอยู่ในกลุ่มท ี่ค ุณ ภาพสูงชิ้นหรอลงไปอยู่ในกลุ่มท ี่ม ีค ุณ ภาพตํ่าลง

2. การขยายๆ!วงเกรด จากงานเข ียนซ ึ่งแบ ่งเป ็น 5 กอง ค ือ เกรด A  ถ ึง E ด ้งกล ่าว ยงอาจ

ซยายช่วงเกรดแคบๆ น ี้ออกไปได้อีกตามต ้องภาร โดยในแต ่ละกองจะม ีงาบเข ียนท ี่ด ีท ี่ส ุดอย ู่ล ่วนบนซ ึ่งม ี 

จำนวนไม่มาก อาจจะได ้เคร ื่องหมายบวก (A+, B+, c + , D+, E+) ล ่วนงานเข ียนซ ึ่งอย ู่ระค ับกลางๆ 

ของแต ่ละกองก ็จะได ้เกรดมาตรฐาน และงาน เข ียนท ี่อย ู่ส ่วนด ่างของแต ่ละทองก ็จะได ้เครื่องหมายลบ 

ฉะน ั้นจะได้ท ั้งหมด 15 เกรด ตั้งแต่ A+ ไปจนถึง E-

3. การให ้คะแนนแบบเป ็นต้ว ่เลขใน กรถพ ี่จำเป ็น อาจจะต ้องม ีการให ้คะแน น เป ็น ค ัว เลข
ลำห!บเกรดแตล่ะเกรด โดยเลอืกชว่งคะแนนไดต้ามตอ้งการ เช่น A+ = 20, A = 19, A- = 18 เปน็ต้น 
จนกระทัง้ถงึ E- = 6 หรอีจะใหค้ะแนนแตด่ะเกรดเปน็จำนวน!อยละ โดยกำหนดคะแนนตํา่สดุลำหรับ 
งานเขยีนทีไ่ด ้ E- และคะแนนสงูสดุสำหรับงานเขียนท่ีได้ A+ แล้วจึงแบ่งระคันคะแนนท้ัง 15 ระคับ 
โคยคดืเปน็รัอยละ ควั«ยา่งเชน่E- = 25% ส่วนนารดอ่ืน  ๆ จะเพิม่ชิน้ระคบัละ 5% จนกระท้ัง A+ = 9 5 -  
100%

กล่าวโดยสรุปแล้วในการตรวจใหค้ะแนนงานเขียนนัน้มีผู้เสนอเปแบบในการใหค้ะแนนไว้ั’
มากมายหลายรปุแบบ แตเ่มือ่นำเปแบบทีค่ลา้ยคลงืคนัมาจดัประ๓ ทเขา้ดว้ยคนัแลว้ สามารถแบง่ได ้
เป็น 2 ประเภทใหญ่ๆ  คือ 1) เปแบบการตรวจแบบมเีกณฑ ์ ซึง่จะใข้วิเคราะหโ์ดยแยกคะแนนสว่นๆ 
ตามองค์ประกอบของการเขียน สว่นการทีจ่ะไขอ้งคป์ระกอบใดมาเปน็เกณฑน์ัน้ชิน้อยู่คบัระคบัความ 
สามารถของผู้เรียน และการกำหนดคะแนนสำหรับแตล่ะองคป์ระกอบนัน้ทมทีัง้แบบกำหนดใหอ้งค์
ประกอบละเท่าๆ คัน และแบบให้น้ัาหนํแาคะแนนแต่ละองค์ประกอบไม่เท่าคัน โดยใหค้ะแนนมาก 
ลำหรับองคป์ระกอบทีต่อ้งการเนน้ เชน่ ในระดบัตน้อาจเนน้ดา้นความถกูตอ้ง1ชองภาษามากกๆ1ว่า
ความสามารถในการลือ่ความหมาย สว่นในระคบัสงูอาจเนน้ความสามารถในการลือ่ความหมายมาก 
กวา่ความถกูตอ้งของภาษ''' 2) ปนบบการตรวจแบบไมม่เีกณฑซ์ึง่จะใขค้วามประทบัใจพอความP ก
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ของผู้ตรวจเป ็นเครื่องต ัดสิน โดยอาจใช้ผู้ตรวจ 1 คน หรอมากกว่าน ั้น  ในกรณ ีท ี่ใช ้ผ ู้ตรวจมากกว่า 1 

คน จะนำคะแนนมารวมก ันแล ัวหารเฉล ี่ยเป ็นคะแนนที่ไข้

ธ-งานวจิยัทีเ่กี«่วขอีง

5.1 งานวิจ ัยในประเทศ

การคืกษางานวิจ ัยในประเทศท ี่เก ี่ยวช ้อง ผ ู้วิจ ัยได้แบ่งการคืกใะทออกเป็น 3 พัวข้อคือ งาน  

ว ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับความสามารถในการเข ียนภาษาอังกฤษ งานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้อ3ก ับความสามารถใน 

การเขียนภาษาที่หน ึ่ง และภาษาท ี่สอง และงานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับ ความส ัมพ ันธ ์ระหว ่างความ 

ลามารถในการเข ียนกับพ ักษะอึ่นๆ และความลามารถทางภาษา น ึ่งมรายละเอยดด ังต ่อไปน ี้

5.1.1 งานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับความสามารถในกา?เข ียนภาษาอ ังกฤษ

พ ัศนาร เท ียมค ิร ิ (2530: 55-58) ได ้ทำการ่ว ิจ ัยก ี่อง การวิเคร'าะหสมรรถวิส ัยในการ 

เข ียนภาษาอ้ง์กฤษเพ ื่อการล ี่อสารตามลักษณ ะการใช ้จริงชองน ักเรี?]นรํ้น ํม ้ธยมค ืกษกป็ท ี่ 6 โรง!รียน 

ประซาราษฎร์ธ ุปก ัมก ั" ต ัวอย่างประชากรที่ใช ้ในการ่วิจ ัย ค ือ น ํทเรยนช ั้นมธยมส ืกษาป ็ท ี่ 6 จานวน 148 

คน เครื่องมือที่ใข้ในการ่วิจัย ค ือ แบนสอบก ัดความสามารถหางm รเข ียนภาษาพ ังกฤษเพ ื่อการลี่อสาร 

ตามลักษณะการใช้จริง เม ื่อนำแบบทดสอบน ี้ไปทดลอบกล ุ่มต ัว ่ธย ่ว๗ ระชากรผลปทกฎว ่า โปรแกรม 

อ ังกฤษ-ฝรั่งเศส โปรแกรมวิทยาศาสตร์-คณ ิตศาสตร์ โปรแกรมอังกฤษ-ส ังคมค ืกษไ และโปรแกรม 

อ ังกฤษ-ส ังคมค ืกษา-คณ ิตศาสตร์ ไข ้คะแนนความสามารถในการเซ ียนเพ ื่อก'ารล ี่อสารแตกต่างก ัน

อย ่างม ืน ัยส ์าตญัทางสถต ท่ีิระด ับ  .05

รสริน วรรธนะกัฏ (2531: 113-115) ได ้ทำการ่วิจ ัยเรื่อง ‘'ระด ับความสามารถข ้านการเข ียน 

ภาษาอังกฤษของน ักเร ียนระด ับม ้ธยมค ืกษาตอนต ้น” ด ัวอย ่างประชากร ค ือ น ักแยน เน ํม ัธยมค ืกษ าป ีท ี่ 

1-3 ในโรงเรียนมัธยมคืกษา ส ังก ัดกรมสาม ัญ ค ืกษา กระทรวงคืกษ'ไรการ จานวน 1,440 คน เครื่องม ือ 

ที่ใช้ในการ่วิจัย คือ แบบลอบก ัดระด ับความสามารถด ้านการเข ียน ๓ บรวบรวมข ้อย ูลโดยนำแบบสอบ 

ไ !hไคสอบก ับกลุ่มต ัวอย ่างประซากร ผลการวิจ ัยพบว่า ด ั-เม ัซณ ิมเลขคณ ิตของระด ับศวามสามารถด ้าน
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การเซ ียนภาษาอังกฤษของน ักเร ียนมัธยม#กษๆช ั้นป ีท ี่ 1 - 3 ม ีค ่าเร ียงลำด ับตามระด ับความสามารถ 

จาก ระด ับท ี่ 1 - 5 คือ ระด ับท ักษะกลไก ระด ับความร ู้ ระด ับถ ่ายโอน ระด ับส ิอสาร และระด ับ  

ว ิเคราะห ์ว ิจารถÏ Ïดยได ้ค ่าม ้ชฌ ิมเลขคณ ิตสูงท ี่ส ุดไนระด ับท ี่ 1 ค ือ ระด ับท ักษะกลไก และได ัค ่าม ัซณ ิม 

เลขคณ ิตตํ่าส ุดไนระดับท ี่ 5 ค ือ ระด ับว ิเคราะห ์ว ิจารณ ์

คิรีพร พ ัวพ ันอ ั (2532:113-114) ได ้ทำการวิจ ัยเรื่อง "ระด ับความสามารถด ้านการเซ ียนภาษา 

อ ้ง์กฤษของน ักเร ียนระด ับม ัธยมค ืกษาตอนปลาย” ต ัวอย ่างประชากร คือ น ักเร ียนช ั้นม ัธยมค ืกษาป ีท ี่ 4, 

5 และ 6 ไนโรงเรียนมัธยมคืกษา ส ังก ัดกรมสาม ัญ ค ืกษา กระทรวงค ืกษาธิการ จนวน 1,380 คน เครื่อง 

มือที่'ไซ้ไนการ่วิจัย ค ือ แบบสซบวิดระด ับความสามารถด ้านการเซ ียนภาษาอ ังกฤษ เก ็บรวบรวมข ้อม ูล 

โดยน ักเร ียนทำแบบสอบดังกล่าวภายไนเวลาท ี่ทาหนล ผลการวิจ ัยพบว่า ค ่าม ัซณ ิมเลขคณ ิตของระด ับ 

ความสามารถด ้านการเซ ียนภาษๆอ ังกฤษ!!องน ัณ ์!ขนช ั้นม ัธยมค ืกษาป ีท ี่ 4, 5 และ 6 ม ีค ่าเร ียงลำด ับ  

ตามระด ับความสามารถจากระด ับท ี่ 1-5 คือ ระด ับท ักษะกลไก ระด ับความร ู้ ระด ับถ ่ายโอน ระด ับส ิอ 

สาร และระด ับว ิเคราะห ์ว ิจารณ ์ โดยได้ค ่าม ัชฌ ิมเลขคณ ิตสูงส ุดไนระดับท ี่ 1 คือ ระด ับท ักษะกลไก และ 

ได้ค ่าม ัชณ ิมเลขคณ ิตตํ่าส ุด'ไนระดัน'ท่ี 5 ค ือ ระ ดันว ิเคราะห ์ว ิจารณ ์

รัตนา เล็กพ ุก (2536: บทด ัดย ่อ) ได้ทำการวิจัยเรื่อง ‘‘การเปร ียบเท ียนความรู้และความ 

สามารถ'ไนการเซ ียนความเรียงภาษาอังกฤษระห*ว่าง'น ักเรียน1ช ั้นม ัธยมค ืกษาป ีท ี่ 6 ไน โรงเรียนรัฐบาล 

และโรงเรียนเอกชนกf งเทพมหานคร" ต ัวอย ่างประชากร ค ือ น ักเรียนช ั้นม ัธยมป ีท ี่ 6 ไน โรงเรียนรัฐบาด 

และโรงเรียนเอกชน จำนวน 240 คน เครื่องมึอท ี่ไข ้ในการวิจ ัย ค ือ แบบสอ!!ว ิ'ตระด ับความรู้ไนการเซ ียน 

ความเรียงภาษาอ ังกฤษ 1 ฉบ ับ และแบบสอบวัดความส'ไมารถไนการเข ียนความเร ียงภาษาอ ังกฤษ 1 

ฉบับ เก ็บรวบรวมข ้อม ูลโดยการนาแบบสอบท ั้ง 2 ฉบ ับ ไปทดสอบก ับกล ุ่มต ัวอย ่างประชากร ผลการ 

ว ิจ ัยพบว่า

1. น ัาเรียนโรงเรียนรัฐบาลและน ักเรียนโรงเรียนเอกชนได้ค ่าม ัชฒ ิมเลขคณ ิตค ิดเป ็นร้อยละของ 

คะแนนความรู้ในการเซ ียนความเรียงภาษ'!อ ังกฤษสูงกว่า?1ร ื่งหน ึ่งของคะแนนเต ็ม โดย1ได ้ค ่าม ัฒ ิมเลข 

คณ ิตค ิดเป ็นร้อยละ 51.44 และ 63.31 ตามดำด ับ

2. นักเรียน'โรงเรียนรัฐบาล1ได ้ค ่าม ัชฌ ิมเลขคณ ิตค ิดเป ็นร้อยละ'ของคะแนนความสามารถ'ไน 

การเซ ียนความเรียงภาษาอั1กฤษตํ่ากว่าครึ่งหน ึ่งซองคะแนนเต ็มโดยได ้ค ่าม ัขณ ิมเลขคณ ิตค ิดเป ็น
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ร้อยละเท ่าก ับ  42.29 ส่วนนักเรียนโรงเรียนเอกชนได้ค ่าม ัชณ ิมเลขคณ ิตคิดเป ็นร้อยละของคะแนน 

ความสามารถในการเข ียนเซ ิงบรรยายสูงกว่าครึ่งหน ึ่งของคะแนนเต ็ม โดยได ้ค ่าม ัชฌ ิมเลขคณ ิตค ิดเป ็น  

ร ้อยดะเท ่าก ับ 56.38

3. น ักเรียนโรงเรียนเอกซนได้ค ่าม ัชฌ ิมเลขคณ ิตของคะแนนความ!และความสามารถในการ 

เข ียนภาษาอ้ง์กฤษเซ ิงบรรยาย และเม ื่อแยกเป ็นด ้านความ!และความสามารถส ูงกว ่าน ัก เรยนโรงเร ียน  

ร ํฐบาลอย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถต ิท ี่ระด ับ  .01

สมชาย อบรม (2538: บทคัดย่อ) ได ้ทำการวิจ ัยเรึ่อง “ความสามารถในการเข ียนภาษาอ ังกฤษ 

ประ๓ ทต่างๆของนักเรียนชั้นมัธยมคิก'ษ■'ป ีท ี่ 6 ท ี่ม ีอ ัมฤทธี้ทางการเรียนภาษาอังกฤษส ูงและต ึ๋าไนโรง 

เรียนมัธยมคิกษา อ ังก ัดสาม ัญ ค ิกษา กรุงเทพมหานคร” ต ัวอย ่างประชากรค ือ น ักเร ียนช ั้นม ัธยมค ิกษา 

ป ีท ี่ 6 จำนวน 401 คน เครึ่องมือที่ใซ้ในการวิจัย ค ือ เฌ บสอบวัดผลอ ัมฤทธี้ทางการเร ียนภาษาองกฤใ.: 

และแบบสอบวัดความสามารถในการเข ียนภาษาอ ังกฤษประเภทต ่างๆ ผลการวิจ ัยพบว่า น ักเรียนชั้น 

ม ัธยมค ิกษาป ีท ี่ 6 ท ี่ม ีผลอ ัมฤทธ ี้ทางการเร ียนภาษาอ ังกฤษส ูงม ีความสามาถในการเข ียนภาษาอ ังกฤษ 

ประเภทต่างๆ ด ังน ี้ ความสามารถในการเข ีย 'แภาษาอ ังกฤษแบบบรรยายม คี ่าม ัชฒ ิมเลชคณ ิตค ิดเป ็น  

ร้อยละเท ่าก ับ 51.76 ด1วามสามารถ'ไนการเข ียน/ก ษ าอังกฤษนบบเล ่าเหต ุการณ ์เท ่ากับ 55.69 และ 

ความสามารถในการเข ียนภาษาอังกฤษแบบสูรุใจเท่าทบ 46.45 ส ่วนน ักเร ียนช ั้นม ัธยมค ิกษาบท ี่ 6 ที่ม ี 

ผลอัมฤทธทางภาษาอังกฤษตํ่า ม ีความสามารถในการเข ียนประเภทต ่างๆด ังน ี้ คว,ไมสามารถในการ 

เข ียนภาษาอังกฤษแบบบรรยายม ีค ่าม ัซฒ ิมเลขคณ ิตค ิตเป ็นร้อยละเท ่าก ัน  28.88 ความสามารถในการ 

เขีย,นภาษาอังกฤษแบบเล ่าเหต ุการณ ์เท ่ากับ 32.12 และความสามารถในการเข ียใภาษ อ ังกฤษ นบบ 

สูงใจเท ่ากับ 20.12

5.1.2 งาพ ิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับความสามารถในการเข ียนภาษาท ี่หน ึ่ง และภาษาที่สอง

อ ัดดา ฟ ร ีญคิลป็พานัข (2536 ะ 103-104) ได้ทำทารว ิจ ัย เรึ่อง "ความอ ัมพันธ์ระหว่างความ 

สามารถในการอ่านและการเข ียนภาษาไทยและภาษาอังกฤษของนักร ี'ยงเชั้นัม ัธยมคิกษาบท ี่ 5 เซ-ตภาร 

คิกษไ 5" เครึ่องม ีอท ีใ่ช้ในการ่ว ิจ ัย เป ็น แบบสอบว ัดความสามารถในการอ ่านภาษไทย และภ า ษ ใ 

อ่งภฤษ และแบบสอบว ัดความสามารถในการเข ียใมาาษาไทย และอ ังกฤษ ผลการวิจัยพบว่า ลวาม
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ลามารถในการอ่านภาษาไทยมีความส ัมพ ันธ์ก ับความลามารถในการเข ียนภาษาไทย ความสามารถ 

ในการอ ่านภาษาอ ังกฤษมีความส ัมพ ันธ์ก ับความสามารถในการเข ียนภาษาอ ังกฤษ ความลามารถใน 

การอ่านภาษา'ไทยมีความส ัมพ ันธ์ก ับความสามารถ'ในการอ่านภาษาอังกฤษ และความสามารถในการ 

เข ียนภาษาไทยม ีความส ัมพ ันธ ์ก ับฅวามลามารถในการเข ียนภาษาอ ังกฤษอย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ๊ท ี่ 

ระค ับ .001

5.1.3 งานวิจ ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับ ความส ัมพ ันธ ์ระหว่างความสามารถในการเข ียนก ับ 

ท ักษะอ ื่นๆ และความสามารถทางภาษา

ขจร พรงจำ?ส (2519: 44-53) ได ้ทำการวิจ ัยเรื่อง "การค ืกษาค'วามส ัมพ ันธ ์ระหว่างความรู้ 

เก ี่ยวก ับโครงสร้างไวยากรณ ์อังกฤษกับ.าวามสามารถในการนำโครงสร้างน ั้นมาใช ้ในทารเข ียน’’ กล ุ่มต ัว 

อย่างประชากรเป ็นน ักเรียนช ั้นน ัรยมค ืกษาป ีท ี่ 5 จาก'โรงเรียนมัธยมค ืกเษาแบบประสม 2 แห่ง จำนวน 

246 คน เครื่องมือที่ใข ้ในการวิจัย ค ือ แบบทดสอบวัดความรู้เก ี่ยวก ันโครงสร้างไวยากรณ ์อ ังกฤษ และ 

แบบสอบวัดความสามารถในการนำโครงสร้างไวยากรณ ์มาใข้ในการเข ียใà ผลการวิจ ัยพบว่า ความรู้ 

เร ื่องโครงสร้างไวยากรณ ์ม ืความส ัมพ ันธ ์ก ับการนำไปใช ้ในการเข ียนอย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิท ี่ระค ับ  

.01 น ักเรียนทำคะแนนด้านโครงสร้างไวยากรณ ์ไต ้เท ่าก ับร้อยละ 61.77 และไต ้คะแนนในการเข ียนเท ่า 

ก ับร้อยละ 48.90 นอกจากน ี้ย ังพนว่า โครงสร้างไวยากรณ ์ท ี่เป ็นปัญหาไต้แก่ เรื่องสรรพนามที่ใข ้เพ ี่อ 

แสดงความเป ็นเจ ้าของ (Possessive pronoun) การใช ้คานำหน้านาม (Articles) อน ุประโยคท ี่แสดง 

ความคาดหวัง (Wish clauses) การใช ้ตำอุทาน (Exclamation) ความสอดฅล ้องซองประธานและกรียา 

(Agreement of subjects and verbs) และการใช ้ “There is” และ “Here is”

ไพฑูรย์ กาญ จนพ ันธ ์ (2522: 56-58) ไต ้ค ืกษาฅวามสัมพ ันธ์ระหว่างความเข ้าใจโครงสร้าง 

ภ า ษ า อ ัง ก ฤ ษ ก ับ ค ว า ม ส า ม า ร ถ ใ น ก า ร น ำ โค ร งส ? างน ั้น มาใช ้ใน ก า? เข ียน ข องน ักค ืก ษ า ระค ับ  

ประกาศ'น ียนตัร่วิ'ซาการ'ศึกษา'นั้นสูง ว ิชาเอกพลค ืกษา ช้ันปี'ที่ 1 จำนวน 100 คน จากวิทยาลัยพล 

คืกษา มหาสารคาม เครื่องม ือท ีใ่ช้ในการ่ว ิจ ัย คือ แบบทดสอบวัคความเข ้าใจเก ี่ยวก ับโครงสร้าง 

ไวยากรณ ์อังกฤษ และแบนสอบวัดความสามารถในการนำโครงลร้างไวยาภรณ์มาใช้ในการเชีย'แ ผล 

การคืกษาพบว่า น ักคทื»าม ืความเข ้าใจโครงสร้างภาษาอ ังกฤษนละม ืความสามารถในการนำโครงลร้าง
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นั้นมาใช้ในการเขืยนในระดับตํ่า ความเช ้าใจโครงสร้างและความสามารถในการนำใช ้ในการเข ียนมี 

ความส ัมพ ันธ ์ก ันอย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิท ี่ระด ับ .05

ใพสํณ ฑ ์ ประเสร ิฐส ังข ์ (2526 : 41 - 42) ได้'ทำ'วิจัยเรื่อง '’ความส ัมพ ันธ ์ระหว่างความเช ้าใจ 

โครงสร้างก ับความสามารถในการใช ้ภาษาด ้านการเข ียนเพ ี่อการท ี่อสารของน ักเร ียนช ั้นม ัธยมส ืกษาป ีท ี่ 

3 จำน วน 2 1 6 คนจากโรงเร ียนร้อยเอ ็ดว ิทยาล ัย '' เครื่องม ีอท ี่ใช ้ในการวิจ ัยเป ็นแบบสอบประกอบด ้วย 

ข ้อทดสอบวัดความเช ้าใจโครงสร้างไวยากรณ ์อังกฤษ ผลการวิจ ัยปรากฏว่า ความเช ้าใจโครงสร้าง 

ไวยากรณ ์อังกฤษ ม ีความส ัมพ ันธ์ก ับความสามารถในการใช ้ภาษาด ้านการเข ียนเพ ี่อการท ี่อสารอย ่างม ี 

น ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิท ี่ระด ับ .05 น ักเรียนส่วนใหญ ่ม ีความเช ้าใจโครงสร้างไวยากรณ ์อย ู่ในระด ับอ ่อน

และม ีความสามารถในการเข ียนเพ ี่อการท ี่อลารในระด ับอ ่อนมาก

กาญ จนา ปราบพาล แ ล ะค ณ ะ(2527:120-124) ได ้ทาการว ิจ ัย เร ื่อง,‘ระด ับความสามารถ 

ในการใช้ภาษาอังกฤษของนักเรียนไทย ตาม'หลักส ูตรกระทรวงสืกษาธิการ1’ กล ุ่มต ัวอย ่างประชากรเป ็น  

น ักเรียนช ั้นมัธยมสืกษาปีท ี่ 3 และช ั้นม ัธยมส ืกษาป ็ท ี่ 6 จากโรงเรียนรฐ์บาลและโรงเรียนราษฎร์ ใน 

กรุงเทพมหานคร 17 โรงเรียน จำนวนท ั้งส ิน 2,799 ตน เครื่องมึอที่ใช ้ในการวิจัย ตอ แบนสอบว ัคความ 

สามารถในการใช ้ภาษาอังกฤษ ผลการวิจ ํย ่ท ี่เก ี่ยวก ับด ้านการเข ียนพบว่า ท ักษะการอ ่าน-ภารเข ียน มี 

ความส ัมพ ันธ ์อย ่างม ีน ัยสำค ัญ ทางสถ ิต ิก ับท ักษะการฟ ัง-การพ ูด และพบว่าระด ับช ั้น เร ียน ชนิดชองโรง 

เรียน เพศ อายุ และคะแนนเฉล ี่ยสะสมสามารถอธ ิบายความสามารถทางการเข ียนได ้ ซ ึ่งงานวิจ ัยน ี้ 

สน ับสน ุนทฤษฎ ีการเรียนการลอนภาษาเช ิงปฏ ินต ิน ิยมท ี่กล ่าวว่า ความสามารถการใช ้ภาษาไม ่

สามารถแยกออก1จากประสบการณ ์1รองผ้เรียน'ได้

โสภ ิณ  มงคลสิร ิเก ียรต ิ (2539 : 51) ได้ทำกๆร่วิจ ัยเรื่อง "ความส ัมพ ันธ์ระหว่างสมรรถวิส ัย 

ในการท ี่อความหมายทางภาษาก ับความสามารถในการท ี่อและ!บสารภาษา โดยท ักษะมาลาทางต ัว 

อักษร" ต ัวอย ่างประชากรคือ น ักค ืกษาระด ับปร ิญ ญ าต ่!ช ั้นบ ืท ี่ 1 ว ิชาเอกภาษาอ ังกฤษ จำนวน 100 

คน เครื่องม ีอท ี่ใช ้ในการวิจ ัยเป ็นแบบทดสอบสมรรถวิส ัยในการท ี่อความหมายทางภาษา ผลการวิจ ัย 

พบว่า ความสามารถในการอ่านและการเข ียน สามารถทำนายได ้โดยองค ์ประกอบชองสมรรถวิส ัยใน 

การท ี่อความหมายทางภาษา ได้แก่ ค 'วามIระเบ ียบ 'ว ิธ ี1ของภาษา ความเกฎเกณ ฑ ์’การใช้ภาษาใน
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สังคม และตามสถานการณ ์ต ่าง ๆ ความรู้กฎเกณ ฑ ์ความส ัมพ ันธ ี’ระหว่างประโยค และความรู้กลว ิธ ี 

ของการพ ี่อความหมาย โดยท ี่องค ์ประกอบท ี่สำด ัญ ท ี่ส ุด  ค ีอความรู้ในกฎเกณ ฑ ์การใช ้ภาษาตามหสัก 

ภาษา นอกจากน ี้ผ ู้ว ิส ัยได ้พบว่า จากการว ิเคราะห ์ป ัจจ ัยค ุณ ล ักษณ ะของสมรรถวิส ัยในการล ีอความ 

หมายทางภาษาและท ักษะมาลาทางต ัวอ ักษรเป ็นป ัจจ ัยรวม ผ ู้ว ิส ัยจ ึงเสนอว่า ในการพ ัฒ นาการเรียน 

การสอนภาษาเพ ี่อล ีอความหมายจ ึงไม ่ควรแยกสมรรถว ิส ัยด ังกล ่าวออกจากการรีเกท ักษะการอ ่านและ 

การเขียน ผ ู้เรียนควรได้รันการรี]กฝนองค์ประกอบทั้งหมดไปพร้อม ๆ กน

5.2 งานวิส ัยในต ่างประเพศ

การคืกษๆงานวสิยัในต ่างประเทศท ี่เก ี่ยวข ้อง ผู้วิส ัยได ้แบ ่งการค ืกษาออกเป ็น  3 ห ัวข ้อคือ 

งานวิส ัยท ี่เท ี่ยวข ้องก ับความสามารถในการเข ียน ภ าษ าอ ังกฤษ  งานว ิส ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับความสามารถใน 

การเขียนภาษาที่หน ึ่ง และภาษาท ี่สอง และ■ใ'ไ'นวิสัย'ท่ีเกี่ยว'ข้อง;'รีบ ศ วามสัมพ ันธ์:;'ะหว่'างความสามารถ 

ในการเขียนกับท ักษะอ ื่น ๆ แ ล ะความ ส าม ารถ ห างภ าษ าซ ึ่งมี;ท ย ละเอ ียด ดังต ่อไปน ี้

5.2.1 งานวิส ัยท ี่เก ี่ยวข ้องก ับศ■วามลามารถในการเข ียนกาษาอังกฤษ

ดอรีล ราเดอร ์ และว ิล เล ียม พาเดย (Doris Prater and W illiam Radia, 1983: 127-134) ได้ทำ 

การค ืกษาเก ี่ยวก ับประ๓ ทในการเขียน โดยทำการค ืกษาน ักเรียนเกรด 4 จำนวน 70 คน และ เกรด 6 

จำนวน 70คน จากโรงเรียนประถมสืทษา 6 แห่ง ในรัฐแคลีฟอแนย ผลการค ืกษาพบว่า น ักเรียนทั้ง 2 

ระดับ ได ้คะแนนในการเข ียนเรื่องแบบแสดงความค ืดเห ็น (Expressive w riting) ดีกว่าคะแนนในทาร 

เข ียนเรื่องแบบโน ้มน ้าว {Persuasive W riting) และการเข ียนเรื่องแบบอธิบาย (Expository writing)

ลี พอทเควทิช ้(Lee Potkewitz, 1984 : 2467 -  A) ได้ทำภารวิส ัยเก ี่ยวกับผลการสอนเข ียนที่ม ี 

ต่อใ]ระสิทธิภาพในการใช้ภาษาเขียนของนักเรียนเกรด 5 และ Ô จำนวน 100 คน ซึ่งเรียนในโปรแกรม 

ซ่อมเสร ีมการอ ่าน โดยม ีว ัตถ ุประสงค ์หล ัก 4 ประการ ค ือ (1) เพ ี่อคืกษา'ว่างเทเรียน'ท ี่ม ีด1ว''ไมสามารถตํ่า 

จะพ ัฒ นาข ึ้นในการใช โ้ครงสร้างของภาษาจากการเรียนในโปรแกรมการสอนเข ียนที่ณ ้นโครงสร้างซอง 

ภาษา หรีอจากโปรแกรมท ี่เน ้นการสอนอ่านท ี่ม ีการสอนเข ียนบา้งเป ็นครั้งคราว (2) เพ ี่อค ืกษาว ่าค ุณ  

ภาพโดยรวมของเรียงความที่น ักเรียนเข ียนพ ัฒนาขึ้นหรีอไม่ จากการเรียนในแต่ละโปรแกรม (3)เพ ี่อ
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ค ืกษาว ่าน ักเร ียนเหล ่าน ี้จะสามารถพ ัฒ นาการเข ียนเร ียงความเซ ิงบรรยายได ้มากข ึ้นหรือไม ่เพ ี่อก ัาว 

ไปล ุ่การเข ียนความเรียงภาษาอ ังกฤษ หล่งจากเรียนไนแต่ละโปรแกรม และ (4) เพ ี่อค ืกษาว ่าความ 

เหมาะสมทางโครงสร้างภาษาและค ุณ ภาพโดยรวมของเรียงความท ี่น ักเร ียนเข ียนจะม ีการพ ัฒ นาพ ี่แตก 

ต่างกันหรือไม่ไนแต่ละโปรแกรม ดำเน ันการ่ว ิจ ัยโดยแบ ่งน ักเร ียนออกเป ็น 3 กล ุ่ม  ค ือ กล ุ่มท ี่ 1 ข ึ้งเป ็น  

กลุ่มทดลอง ได้รับการลอนโดยเน ้นโครงสร้างของภาษา กลุ่มท ี่ 2 ข ึ้งเป ็นกล ุ่มทดลอง ได้รับการสอนโดย 

เน ้นโครงสร้างของภาษาปานกลาง กล ุ่มท ี่ 3 ข ึ้งเป ็นกล ุ่มควบค ุม ข ึ้งได ้ร ับการสอนโดยเน ้นการอ่านท ี่ม ี 

การสอนเข ียนบ้างเป ็นครั้งคราว ผลการ่ว ิจ ัยปรากฏว่า (1) จ ุฒ ภาวะและโปรแกรมการสอนเข ียนหรือ 

อ ่านน ั้นม ีผลต ่อการพ ัฒนาการทางด ้านภาษาของผ ู้เร ียน (2) ต ัวแปรท ุกต ัวท ี่จ ัดกระทำข ึ้น เพ ี่อการ

ทดลองล ้วนแล้วแต ่ม ีผลต ่อพ ัฒ นาการรองผ ู้เร ียน และโปรแกรมท ี่เน ้นหน ักทางด้านโครงสร ้างภาษาด ูจะ 

ม ีผลมากที่ส ุด (3) โปรแกรมการสอนเข ียนที่เน ้นการสองiโครงสร้างเพ ียงปานกลางไห ้ผลต ่อพ ัฒ นาการ 

ด้านการเขียนของผู้เรียนต่างกัน และล ักษณ ะหรือประเภทของงานเข ียนท ี่ส ์ง ์ให ้ทำข ึ้งได ้แก ่การเข ียนเซ ิง 

บรรยายและความเร ียงเซ ิงภาษาอ ังกฤษก ็ม ีผลด ้วยฟนก ัน

เบอร์นาร์ด เอ โมอัน และแอนน ั เอา เยง โด (Bernard A. Mohan and Annie Au Yeung Lo 

1985: 515-530) ได้'ทำการคืกษ■■าเซ ิงสาร'ว'จถึงป็ญห'าท ี่ม ีผลต่อการถ่าย'โอนฅวามติดและ'พ ัฒนาการ,ไน 

การเข ียนภาษาอังกฤษของน ักเรียนส่องกง จำนวน 3 0  คน ท ี่เคยเร ียน /)าษาอ ังกฤษในฮ ่องกงมาแล ้ว 

อย่างน้อย 10 ป ี และป ัจจ ุบ ันได ้ค ืกษๆอย ู่ไนมหาวิทยาล ัยไนแวนค ูเวอร์ (Vancouver) โตยให้นักเรียน 

กรอกแบบสอบถามเก ี่ยวกับป ัญ หาไนการเข ียน ผลปรากฏว่า 1 2 3

1. การเข ียนเรียงความโต้แย้ง และความเร ียงภาษาอ ังกฤษ เป ็นการเข ียนท ี่ยาก และ

น ักเรียนมีป ัญหามากท ี่ส ุด ส่วนการเข ียนเรียงความเล ่าเร ื่องเป ็นการเข ียนท ี่ง ่ายและน ักเร ียนม ีป ัญ หา

น ้อยท ี่ส ุด

2. น ักเรียนมีป ัญหาในการไซ ้ดำตัพพ ั ดำหรือวล ีเข ึ้อมประโยค การไซ ้กาลและ 

ไวยากรณ แ์ละการเรียบเรียงประโยคท ี่ถ ูกต ้อง เพราะขาดความ!และทกษะเหล ่าน ี้ต ั้งแต ่ท ี่เร ียนไน 

ฮ่องกง

3. น ัก!รืยนไม ่ด ้นเคยก ับการอภ ํปรายแลกเปล ี่ยนความค ืดเห ็นในน ั้นก ่อนและหลังการ

เขียน
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นอกจากนี้ผ ู้ว ิจ ัยได้เสนอข้อลังเกตไวัว่า แม ้ว่าน ักเรียนจะเห ็นว่าการเซ ียนเรียงความโต ้แข ้ง 

และความเรียงภาษาอังกฤษเป ็นการเซ ียนท ี่ยากท ี่ส ุด แต ่จากแบบสอบถามน ักเร ียนกลับไม ่ไต ้ให ้ความ 

ลำล ัญ ต ่อป ัญ หาในการเรียบเรียงเน ื้อความให ้ล ัมพ ันธ ์ก ัน (discourse organization)

แพทรีเชีย จอห ็นล ัน (Pratricia Johnson 1986:1-12) ไต ้ท ็าการด ิกษาเปรยบเท ืยบความ 

สามารถในการเซ ียนความเร ียงภาษาอ ังกฤษรน ิดต ่างๆโดยอาล ัยความร ู้ความจำเด ิมจากการไต ้ร ้บการ 

‘รกฝน และด ิกษาการเซ ียนเล ่าเร ื่องมาแล ้วซองน ักเร ียนท ี่เพ ิ่งเร ียนภาษาอ ํงกฤษในอเมรีกๆ และสอบ 

คะแนน TOEFL ไต้โดยคะแนนเฉลี่ย 500 คะแนน และท ุกคนมาจากล ัง ้คมตะว ันออก รวมท ั้งส ิน  35 คน 

ประกอบด้วยชนซาต  จ ีน  ไต้หวัน ฮ่องกง มาเสเชย อินโดนิเชีย ญ ี่ป ่น  เกาหลี ไทย และลาว โดยแบ่งออก 

เป ็น 2 กล ุ่ม

1. กลุ่มที่หนึ่ง ประภอบด้วยน ัก เรmี พี่เพ ิ่งเช ้ามาดิกษาต่อในอเม ่รทาเป ็นป ีแรกและไม ่เคยดิกษา 

งานเซ ียนความเรียงภาษาอังกฤษ โดยเฉพาะเร ื่องการเร ียบร ีขง เน ื้อเรื่อง หรี®เป ็นกลุ่มทีไ่ม่ม ความคุ้น 

เคยกับ'งานเซ ียนความเรียงนาาษาอังทฤษ มาโเอน. จำ*นว!4 15 คน

2. กลุ่มที่สอง ประกอบต้วยนักเรียนที่เคยดิกษ'วงานเซ ียนความเรียงภาษ'ไล้ง์กฤษใน

มหาวิทยาลัยวิสคอนซ ิน กรีน เ-ฟโ (University ๙  Green Bay)

ผลการดิกษาปรากฎว่า นักเรียนที่ไม่คุ้นเคยกับงานเซียนความเรียงภาษาอังกฤษสามารถ

ประฤกฌ์จวามรู้ความจำที่ไต้ดิกษาจากงานเซียนเล่าเรื่องมาทมาไข้ในการสร้างความเช้าใจและในกๆร 

จดจำเปแบบงานเซียนเซิงอธิบายได้มากขึ้น ส่วนนักเรียนที่คุ้นเคยกับงานเซียนความเรียงภาษาอ้ง่ทฤษ 

อยู่แล้วนำความรู้จากการดิกษ'ไงานเซียนเลัาเรื่องใบนิช้นัอยมาท ผู้วิจัยสรุปว่า นักเรียนกลุ่มที่หนึ่ง

พยายามถ่ายโอนความรู้จากการเซียนเรียงความเล่าเรื่อง มาใช้ในการเซียนความเรียงภาษาอิงกฤษ อัง 

นั้นจึงไต้รอเสนอแนะว่าการสอนอ่านเพี่อนำไปลุ่การเขียนควรเริ่มต้นจากการ๚อนกฎเกณฑ์การเซียน 

การใช้วากยลัมพันธ์ คำลัพท ์ และการพี่•อมโยงข้อความให้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ ในรณะเสืยวกัน 

ควรสอนให้นักเรียนไต้ดิกษานละเรียนแปแบบการเซียนพื้นฐานก่อน เพี่อสามารถนำไปประยกส์ใช้กับ 

งานเซียนที่ยากขึ้นต่อไป
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โมฮาหมัด แอ็ดแนน ลาทีฟ (Mohammad Adrian Latief, 1990: 4008-A) ได้ทำการวิจัย 

เก ี่ยวก ับท ักษะการเข ียนภาษาอ ังกกIษของม ักเร ียนท ี่เร ียนภาษาอ ังกฤษเป ็นภาษาต ่างประเทศของ 

สถาบันการปีกหัดครูในประเทศอินโดนีเซีย โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อประเมินประสิทธิภาพของหลักสูตร 

การเขียนภาษาอังกฤษของภาควิชาภาษาต่างประเทศในสถาบันการปีกหัดครู โดยได้ทำการประเมิน

คุณภาพการเขียนเซิงบรรยายของนักศึกษาและบังมีว ัตถ ุประสงค์เพื่อเสนอรูปแบบการให้คะแนนโดยดูที่ 

ลักษณะสำคัญของการเขียนให้แก,ครูผู้สอนการเขียน และเพื่อเป็นแนวทางสำหรับงานวิจัยต่างๆ ใน 

ประเทศอินโดนีเซีย ผลการวิจัยปรากฏว่าไม่ว่านักศึกษาจะผ่านรายวิชาการเขียนมามาทขึ้,นก็ไม่ทำให้ 

งานเขียนมีคุณภาพดีขึ้นทั้งในด้านการใช้ถ้อยดำและความสัมพันธ์กนชองเนื้อความ ไม่มีการใช้โครง

สร้างประโยคที่ซับซ้อนขึ้นแต่อย่างใด และไม่ทำให้ลามารถเขียนรายงานได้ยาวขึ้นแต่อย่างใด และ

จำนวนที่ผิดกไม่ได้ลดน้อยลงกว่าเดิม ผู้วิจัยได้เสนอแนะให้มีการเปิดรายวิชาการเขียนพื้นฐานใ!,เปีการ 

ศึกษาถัดไป และควรเปิดรายวิชาเพื่อเตรียมควทมพร้อมทางด้านการเขียนที่เน้นทางด้านไวยากรณ์และ 

การปีกใช้ภาษาโดยเฉพาะ หรอควรจะได้มีการทดลอบความสามารถของนักศึกษาเพื่อดูว่ามีนักศึกษา 

คนใดจำเป็นต้องได้ณัการสอนซ่อมเสริมท่อนที่จะเรียนในรายวิชาแรก สำหรับระบบการให้คะแนนด้ง

กล่าวนั้นพบว่ามีประสิทธิภาพในการประเมินคุณภาพการใช้ภาษ''ในการเขียนของนักศึกษา

เอ เอ็น แอปเปิลบี และคณะ (A.N. Appiebee et.al, 1990: 21) ได้เขียนรายงานผลการวิจัย 

ของ The NAEP ในปี 1986 ซีงทำการศึกษากลุ่มประซาทรที่เป็นนักเรียนระคัน 4 8 แคะ 11 จำนวน 90 

คน เพือศึกษาว่า ความสามารถในการถ่ายทอดงานเขียนออกมาของนักเรียนหญิง แคะนักเรียนชาย 

แตกต่างถันหรือไม่ อย่างไร เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบวัดความสามารถในการเขียน 

ประ๓ ทต่างๆจำนวน 4 เรื่อง ผลการศึกษาพบว่า นักเรียนระดิบ 4 8 และ 11 เพศหญิงและเพศชายมี 

ความสามารถถ่ายทอดงานเขียนออกมาได้ดีกว่าเพศชาย

จอร์จ เอ็งเกลฮารัด จูเนียรั และคณะ (George Engelhard, Jr. et. al., 1992: 316-336) ได้ทำ 

การศึกษาถึงผลของประเภทงานเขียน ความต้องภารด้านประสบการณ์ และเพศ ต่อคุณภาพการเขียน 

ของนักเรียนโดยได้ทำการศึกษาถับนักเรียนเกรด 8 ที่เข้าลอบการประเมินการเขียนที่รัฐจอน์จย ในปี 

ค.ค. 1989 และ 1330 จำนวน 125,756 คน ผลการศึกษาพบว่า ทั้งประเภทของงานเขียน ความ 

ต้องการด้านประสบการณ์ และเพศกเป็นลิ่งที่ใช้ทำนายถึงคุณภาพการเขียนได้ดี ในด้านประเภทของ
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การเขียน พบว่า นักเรียนสามารถทำคะแนนได้ดีที่สุดในการเขียนแบบเล่าเรื่อง (Narration) การเขียน 

แบบบรรยาย (Description) และการเขียนแบบโน้มน้าว (Persuasion) นักเรียนทำคะแนนได้รองลงไป 

ตามลำดับ ในเรื่องเพศพบว่า เพศหญิงเขียนเรื่องได้มีคุณภาพมากกว่าเพศชาย

เจมส ั แอล คอลลินส์ (James L. Collins, 1992: 15) ได้ทำการศึกษาเพื่อประเมินและติดตาม 

ผลการลดขนาดของชั้นเรียนลงที่มีประสิทธิภาพในการเรียนของนักเรียน โดยทำการศึกษากับกลุ่มตัว 

อย่างประชากรซึ่งเป็นนักเรียนระดับชั้นบที่ 1 ของโรงเรียนซานฮวน (San Juan) รัฐแคสิ,ฟอร์เนีย'จำนวน 

2,543 คนในภาคเรียนฤดูใบไม้ผลิ ป ี 1991 ในการศึกษาครั้งนี้ผูวิจัยได้ทดลองจัดโครงการลดขนาดของ 

ชั้นเรียนจากเดิมที่ม ีนักเรียนมากกว่าชั้นละ 30 คน เหลือเพียงชั้นละไม,เกิน 20 คน จากผลการวิจัยพบ 

ว่าคะแนนที่ได้จากการทดสอบวิชาภาษาอังกฤษ โดยเฉพาะอย่างยิ่งเกี่ยวกับการอ่าน และการเขียน 

ภาษาอังกฤษสูงขึ้นโดยมีนัยลำคัญทางสถิติ ทั้งนี้เนื่องจากการลดจำนวนนักเรียนในชั้นเรียนลงทำให้นัก 

เรียนมีโอกาสได้ร่วมกิจกรมมากขึ้น ครูมีโอกาสตรวจงานเขียนที่มอบหมายให้นักเรียนมากขึ้น และครูยัง 

ลามารถแจ้งผลการทำงานให้นักเรียนได้ทราบและนำไปปรับปรุงแกไขไต้มากขนกว่าการเรียนในขนาด 

ชั้นเดิม

5.2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับความสามารถในการเขียนภาษาที่หนึ่ง และภาษาที่ลอง

โจน คาร์สัน ไอสเตอร์โฮลด ์และคณ ะ (Joan Carson Eisterhoid et al., 1990 : 245 -  266) ได้ 

ทำการศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่าน และการเขียนในภาษาที่หนึ่ง แสะภาษาที่สองของผู้ 

ใหญิที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ลอง โดยศึกษาความสัมพันธ์ข้ามภาษา (ภาษาที่หนึ่ง และภาษา 

ที่สอง) และความสัมพันธ์ข้ามทักษะ (การอ่านและการเขียน) ได้แก่ ความสัมพันธ์ระหว่างความ 

สามารถในการอ่านภาษาที่หนึ่ง และภาษาที่สอง ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการเขียน 

ภาษาที่หนึ่ง และภาษาที่สอง ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการอ่าน และการเขียนภาษาที่ 

หนึ่ง และความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการอ่าน และการเขียนภาษาที่ลอง ตัวอย่างประชากร 

เป็นนักศึกษาซาวจีน 48 คน และชาวณี่ป่น 57 คน เครื่องมีอที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสอบถาม แบบ 

ลอบจัดความลามารถในการอ่าน และแบบลอบวัดความลามารถในการเขียนทั้ง 3 ภาษา ๆ ละ 1 ชุด 

ผลการวิจัยพบว่า ความสามารถในการอ่าน และการเขียนในภาษาที่หนึ่งมีความสัมพันธ์กับความ
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สามารถในการอ่าน และการเขียนในภาษาที่สอง แต่ค่าสหสัมพันธ์ของความสามารถในการอ่านมีค่า 

สูงโ}ว่าค่าลหสัมพ ันธ์ของความสามารถในการเขียนมีความสัมพ ันธ์ระหว่างความสามารถในการอ่าน 

และการเขียนในแต่ละภาษา และความสัมพันธ์ดังกล่าวนั้น แตกต่างกันออกไปในแต่ละภาษา และกลุ่ม 

ตัวอย่างประชากร

ปีเตอร์อีแวน!,นคํโค และคณะ (Peter Evanechko, et a!., 1974 : 316 -  386) ได้ศึกษาความ 

สัมพันธ์ระหว่างความลามารถในการอ่าน และการเขียนซองนักเรียนเกรด 6 ที่ใช้ภาษาอังกฤษเป็น 

ภาษาแม่ของโรงเรียนแห่งหนึ่งใน วิคตอเรีย บรีติ'ซ โคลัมเบีย (Victoria British Colmbia) จำนวน 118 

คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่ แบบลอบวัดความสามารถในการอ่าน และการเขียน ซึ่งผู้วิจัยสร้าง 

ข้ึน ผลการวิจัย0/'เบว่าความสามารถในการอ่าน และการเขยีนมีความสัมพันธ์กันในระดับสูง

จานีส ลี สคิลเลอร์ (Janis Lee Schiller, 1989 : 2883-A )  ไค้ทาการวิจัยเพื่อศึกษาความแตก 

ต่างระหว่างกระบวนการเขียนในภาษาที่หนึ่ง และภาษาที่สองว่ามืความแตกต่างกัน นiรือไฝ พังด้านคำ 

ศัพท์ และการใช้ภาษา ตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นผู้ใหญ่ซึ่งพูดภาษาอารบิค และเรียน 

ภาษาอังกฤษเป็นภาษาที่ลอง จำนวน 5 คน ซึ่งไต้รับการศัตเลือกโดยการทดสอบพฤติกรรมการเขียน ผู้ 

วิจัยสัมภาษณ์ตัวอย่างประชากรเกี่ยวกับประลบการณ์ในการเขียน และการรับรู้เกี่ยวกับการเขียนใน

ภาษาที่หนึ่ง และภาษาที่ลอง หลังจากนั้นให้ตัวอย่างประชากรเขียนเรียงความโดยพูดสิ่งที่จะเขียนออก 

มาดัง ๆ ทั้ง 2 ภาษา  ๆ ละ 2 เร่ือง ในขณะที่ตัวอย่างประชากรพูดเรื่องราวออกมา ผู้วิจัยจะสังเกตพฤติ 

กรรมการเขียนที่สังเกตพบแล้วบันทึกไว้ทั้งหมด หลังจากนั้นนำเอาข้อมูลทั้งหมดมาวิเคราะห์ผลการวิจัย 

พบว่า พฤติกรรมการเขียนเรียงความของผู้เขียน 4 คนนั้น ไม่มืความแตกต่างกันอย่างนัยสำคัญทาง 

สถิติ มืเพียงคนเดียวเท่านั้นที่แตกต่างกันอย่างมนืยัสำคัญทางสถิติ นอกจากนี้บ ังพบว่ารูปแบบการ 

เขียนนั้นจะแตกต่างกันออกไปในแต่ละคน แต่มีการใช้พฤติกรรมบางพฤติกรรมเหมือนกัน และรูปแบบ 

การเขียนที่ใช้ในภาษาที่หนึ่งได้ถูกนำมาใช้ในภาษาที่สองด้วย กระบวนการเขียนของตัวอย่างประชากร 

ทุกคนพยายามที่จะลือความหมายให้ผู้อ่านเข้าใจมากที่สุด

คาโรล เอ ด เด ล ส ก ี (C a ro le  E d e lsk y , 1 9 8 2  : 211 - 2 2 8 )  ได ้ท ำก ารว ิจ ัย โ ด ย ม ีว ัต ถ ุป ร ะ ส งค ์เพ ื่อ

ศ ึก ษ าก ร ะ บ ว น ก าร เข ีย น ร ะ ห ว ่างก าร เร ีย น ใน ภ าษ าท ี่ห น ึ่ง  แ ล ะ ภ าษ าท ี่ส อ งข อ งน ัก เร ีย น ท ี่เร ีย น ล อ งภ าษ า
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(Bilingual Program) ตัวอย่างประชากรท่ีใช้ในการวิจัยคร้ังน้ีเป็นนักเรียนเกรด 1, 2 และ3 จำนวน9,
9 และ 8 คน ตามลำดับ โดยให้เขียนงานเขียนเป็นภาษาสเปน และภาษาอังกฤษโดยเก็บข้อมูล 4 คร้ัง 

ในปีการศึกษา 1980 และ 1981 นำงานเขียนนั้นมาวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่า ความรู้ในการเขียน 

ภาษาที่หนึ่งจะเป็นพื้นฐานในการเขียนภาษาที่ลอง กระบวนการ และกลวิธีในการเขียนภาษาที่สองของ 

นักเรียนนั้น พบว่ามีพื้นฐาน และได้รับการปรับเพื่อใช้เขียนในภาษาที่สองมาจากกระบวนการ และกล 

วิธีในการเขียนภาษาที่หนึ่ง นอกจากนี้ย ังพบว่าปัจจัยบางอย่างที่ม ีอิทธิพลต่อความสามารถในการเขียน 

ภาษาที่สองนั้น ได้แก่ ระบบการเขียนของทั้งสองภาษา ความรู้ ความสามารถในการใช้ภาษาที่สองของ 

ผู้เขียน ประลบการณ์ในการอ่าน และการเขียนของผู้เรียน ความรู้ด ้านสังคมภาษาศาสตร์ และกระบวน 

การเขียน

วาเลอรี อาร์นดท์ (Valerie Arndt, 1987 : 257 -  267) ได้ทำการวิจัยโดยศึกษากิจกรรมการ 

เขียนทั้งลองภาษาของตัวอย่างประชากรชาวจีน6 คนเป็นชาย 3 คนและหญ ิง 3 คน ซึ่งเป็นนักศึกษาปี 

สุดท้ายที่เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาต่างประเทศของมหาวิทยาลัยนานไค (Nankai University) ผู้วิจัย 

กำหนดหัวเรื่องให้ตัวอย่างประซากรทั้งหมดเขียนเรียงความปาทเปล่า และบันทึกเสียงไว้ทั้ง 2 ภาษาๆ 

ละ 2 ข้อความ ใช้เวลาข้อความละ 1 ชั่วโมง นำข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์ ผลการวิจัยพบว่าขณะที่เขียน 

งานเขียนนั้น ตัวอย่างประซากรแ ต ่ละคนจ ะ ถ่ายโอนวิธีการเขียนข้ามภาษา และลิ่งที่เป็นปัญหาในการ 

เขียนสำหรับตัวอย่างประชากรทั้งลองภาษา ได้แก่ ความรู้อันจำยัดของตัวอย่างประซากรเกี่ยวกับรูป 

แบปของงานเขียน และความรู้ด ้านภาษา

จอห์น เฮดจ์คอก และ'ไวท์ แอทคินสัน (John Hedgecock and Dwhight Atkinson, 1993 : 

329-333) ทำการศึกษาเปรียบเทียบความสัมพันธ์ระหว่างการอ่าน และการเขียนในภาษาที่หนึ่ง และ 

ภาษาที่สอง ตัวอย่างประชากรที่ใช้ในการศึกษา กลุ่มที่หนึ่งเป็นนักศึกษาที่ใช้ภาษาอังกฤษเป็นภาษา 

ที่หนึ่ง ซึ่งเรียนจบรายวิชาบังคับในภาคการศึกษาที่ 1 ในมหาวิทยาสัยเวสท์โคสท์ (West Coast 

University) แล้ว ตัวอย่างประชากรกลุ่มที่ 2 เป็ใ!นักศึกษาต่างชาติที่ลงทะเบียนเรียนวิชาภาษา

อังกฤษเป็นภาษาที่ลองระดับกลาง และระดับสูง ในมหาวิทยาลัยเดียวยัน เครื่องมือที่ใซในการศึกษา 

คือ แบบสอบถามเกี่ยวยับลักษณะนิสัยในการอ่านภาษาอังกฤษซึ่งม ีเนื้อหาครอบคลุมดังนี้



1) จำนวนของการอ่านเพ่ีอความเพลิดเพลิน เม่ือเรียนในระดับประถมดีกษาและมัธยม
ดีกษา

2) ค่าประมาณชองเวลาท่ีใข้ในการอ่านเพ่ีอความเพลิดเพลินกับการอ่านหนังสือเรียน
3) ความถ่ีในการอ่านหนังสือประเภทต่างๆ(หนังสือเรียนหนังสือวิชาการนิยาย หนังสือชีว 

ประว้ต หนังสือพิมพ์ห้รือนิตยสาร และหนังสือการ์ตูน) เม่ือเรียนระดับประถมดีกษา มัธยมสืกษา และ 
ในปัจจุบัน

4) การประเมนตนเองในทักษะการอ่าน และการเขียนแบบสอบถาม ท่ีใข้กับตัวอย่างประชา
กรกลุ่มท่ี 2 จะเพ่ิมคำถามเก่ียวกับนิสัยในการอ่านภาษาท่ีหน่ึงของตนเองเข้าใปด้วย ดังน้ันแบบสอบ 
ถามชุดท่ี 1 จะประกอบด้วยข้อคำถาม 21 ข้อ ส่วนแบบสอบถามชดุท่ี 2 จะประกอบด้วยข้อคำถาม 
จำนวน 42 ข้อ พิจารณาคะแนนความสามารถในการเขียนของตัวอย่างประซากรกลุ่มท่ี 1 จาก 
คะแนนงานเขียนท่ีเป็นข้อสอบปลายภาคการดีกษาท่ี 1 ซ่ึงตรทจให้คะแนนแบบวิธีรวมโดยผู้เช่ียวชาญ 
3 คน ส่วนกลุ่มท่ี 2 ดูความสามารถในการเขียนจากคะแนนงานเขียนเรียงความในการสอบดัดเสือก ซ่ึง 
ตรวจให้คะแนนแบบโดยรวมโดยผู้เช่ียวชาญกลุ่มเดียวกัน ในแบบสอบถามน้ีประกอบด้วยตัวแปร
ทำนายความสามารถในการเขียนจำนวน 14 ตัว สำหรับกลุ่มท่ี 1 และ 28 ตัว สำหรับกลุ่มท่ี 2 ชงอยู่ใน 
คำถามด้านท่ี 1 และ 3 เก่ียวกับจำนวนการอ่าน และความถ่ีในการอ่าน เท่าน้ัน ผลกทรดีกษาพบว่า มี 
ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรทำนาย 14 ตัว กับความลามารถในการเขียนชองผู้เรียนท่ีใข้ภาษาอังกฤษ 
เป็นภาษาท่ีหน่ึง แต่ในกลุ่มผู้เรียนภาษาอังกฤษเป็นภาษาท่ีสอง ไม่พบลวามสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร 
ทำนายกับความสามารถในการเขียน

5.2.3 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องกับ ความสัมพันธ์ระหว่างความสามารถในการเขียนกับ 
ทักษะอ่ืน  ๆและความสามารถทางภาษา

คาเรน มิเซล แดเนียล (Karen Michele Daniel 11994 : 38) ได้ดีกษาผลของตัวแปร 46 ตัว 
ท่ีมีความสามารถในการเขียน โดยวิเคราะห์จากตัวอย่างงานเขียนของนักเรียนระดับมัธยมดีกษๆตอน 
ปลาย จำนวน 775 คน ตลอดชีวงเวลา 3 ปี ผลการดีกษาพบว่า อายุ เพศ และเช้ือชาติ ไม่มิค'วาม 
สัมพันธ์ทบความสามารถในการเขียน สถานะหางเศรษฐกิจมีผลต่อความลามารถในการเขียนซองนัก 
เรียนท่ีมีอายุน้อยมากกว่า นักเรียนท่ีมีอายุมาก ผลสัมฤทธ้ิทางการเรียนเป็นตัวแปรทำนายความ
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ลามารถในการเขียนได้ดีตัวหน่ึง แต่ในบรรดาตัวแปรท้ังหมด พบว่าความสามารถในการอ่านเป็นตัว 
แปรท่ีทำนายความสามารถในการเขียนใด้ดีท่ีสุด ความพยายามในการเรียนมีผลต่อความสามารถใน 
การเขียน ทัศนคติต่อการเขียนมืผลต่อความสามารถ'ในการเขียน แต่ทัศนคติต่อการเรียนในระดับ
มัธยมสืกษาไม่มีผล

มืยูติ ซาชาติ และ เคอัโกะฮิโรเซ (Miyuki Sasaki and Keiko Hirose, 1996:147) ใด้สีกษา 
เก่ียวกับตัวทำนายความลามารถในการเขียนความเรียงภาษาธังกฤษซองน้กสีกษาในสถาบันอุดม 
สีกษา เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวจยเป็นแบบสอบกัดความสามารถในการใช้ภาษาอังกฤษ แบบสอบกัด 
ความรู้เก่ียวกับการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ แบบสอบกัดความสามารถในการเขียนภาษาญ่ีปุน 
และแบบสอบกัดความลามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ พบว่า ความสามารถในการใช้ 
ภาษาอ่งกฤษความลามารถในการเขียนภาษาญ่ีปน และ ความรู้เก่ียวกับการเขียนความเรียงภาษา 
อ้งกฤษมืความส์มพันอัทางบวกกับความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาอังกฤษ
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