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            The purpose of this research was to study the effects of  teaching drawing and painting 
using group process techniques upon learning achievement of pratomsuksa five students 
bangkok metropolis . The sampling of this study were 40  pratomsuksa five lever Reavadee 
school , the experiment was condueted  in 2 nd  semester of academic year 2001 . The research 
instruments were  1 )  achievement test for pretest and posttest , measuring content knowledge , 
drawing and painting skill  and attitude of drawing and painting ,  2 ) six lesson plans of drawing 
and painting which were drawing ( line , shape , form ) , color , composition , foreground and 
background , drawing and painting from experience and drawing and painting from thai culture ,   
3 ) behavior observation form , 4 )  questionnaires concerning integrated teaching painting and 
drawing by using group process techniques  . The obtained data were analyzed by means , 
standard deviations , frequencies and t – test . 
             According to the research findings , learning achievement of students were as followings  
              1.   The  achievement in measuring content knowledge , drawing and painting skill  and 
attitude of drawing and painting were high at the .05 level of significance after the students 
learned by using group process techniques. 

2. The result from six lesson plan were rated good. 
3. The result  from  obsever on learning behavior of the students was rated good. 
4. The students opinions that teaching and painting by group process was very good. 
5.     The suggestions these students rated the activities as interesting, not boring, different and 

exciting.     
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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

ปจจุบันการศึกษาของไทยไดมีการพัฒนาเพื่อใหทัดเทยีมกับประเทศอื่น  โดยเฉพาะใน
รูปแบบการจัดการเรียนการสอนเปนการเตรียมและพฒันาคนออกสูสังคมจึงตองมกีาร
เปลี่ยนแปลงใหสอดคลองกบัความตองการของสังคมโดยเนนศกัยภาพในการเรียนรู  การแสวงหา
ความรู  ซึ่งนโยบายของแผนพัฒนาการศกึษาแหงชาติ ฉบับที่ 8 ( กรมวิชาการ , 2542 ) ไดมี
ขอกําหนดซึ่งมีใจความอยูขอหนึง่คือ “ ..การปฎิรูประบบการเรียนการสอน เพื่อพัฒนาขีด
ความสามารถของผูเรียนใหเต็มศักยภาพ มีการพฒันาทัง้ทางสติปญญารางกายและจิตใจ…” ( 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 2538 )  และในหมวด 4  แนวการจัดการศึกษา  ใน
มาตราที ่ 22  ใหยึดหลกัวาผูเรียนทกุคนมีความสามารถและพัฒนาตนเองได  และใหถือวาผูเรียน
มีความสาํคัญที่สุด ดังนั้นกระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพฒันาตนเอง
ตามธรรมชาตแิละเต็มตามศกัยภาพ   มาตรา  23   การจดัการศึกษาในระบบ , นอกระบบ   และ
การศึกษาตามอัธยศัยตองเนนความสาํคญัทั้งความรูคูคุณธรรม  และสามารถบูรณาการความรูได
เหมาะสมทั้งเรื่องเกี่ยวกับตนเอง  กับวิชาอื่นๆ ศาสนาและทักษะวิชาชีพตางๆ      มาตราที ่ 24   
ใหจัดกระบวนการเรียนรูทั้งในดานเนื้อหาสาระ  การฝกทกัษะความคิด  การจัดกิจกรรม  รวมทัง้ให
รูจักผสมผสานความรู และสนับสนนุผูสอนใหรูจักใชสภาพแวดลอม  สื่อการเรียนใหเกิดประโยชน
และมาตราที ่ 30  ใหสถานศกึษาพัฒนากระบวนการเรียนการสอนทีม่ปีระสิทธิภาพรวมทัง้การ
สงเสริมใหผูสอนสามารถวิจยัเพื่อพฒันาการเรียนรูทีเ่หมาะสมกับผูเรียนในแตละระดบัการศึกษา
ซึ่งสอดคลองกับแผนการศึกษาแหงชาติฉบับที่  8   คือใหมีแนวความคิดที่ทําใหเกิดการจัดการ ปฎิ
รูปการศึกษาเพื่อพัฒนาความสามารถทัง้ทางดานความรูสึก  สติปญญา รางกาย การรับรู ( 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 2542 )   

ซึ่งแนวโนมของแผนพฒันาการศึกษาแหงชาติฉบับที ่8  จึงมุงเนนไปในดานการปฏิรูป
การศึกษา จากการเรียนการสอนที่เปนรูปแบบเดิม ๆ มาเปลี่ยนเปนระบบการเรียนการสอนรูปแบบ
ใหม   การเรียนการสอนในรปูแบบใหมนี้ตองมีการปฏิรูป ทัง้การปรับกระบวนการเรียนรูของผูเรียน 
การปรับกระบวนการสอนของครู  การปรับหลักสูตรใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลงของสังคม
โลก ( ประเวศ วะส ี,  2541 )  การปรับปรุงบทบาทของผูเรียนและผูสอน ในการปฏรูิปการศึกษา มี
จุดมุงหมายสาํคัญก็เพื่อให เกิดการพฒันากําลงัคน เพือ่การเขาสูสังคมในอนาคตนั่นเอง  ดังนั้น 
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ผูเรียนทีเ่ปนความมุงหวงัของสังคมในอนาคต จะมีลักษณะ เปนผูที่คดิเปน พึ่งตนเองไดและรูจัก
วิธีการวิเคราะหปญหาในหลายแงมมุและ ศึกษาคนควาเพื่อวิเคราะหแกปญหาไดอยางเหมาะสม 
ซึ่งคุณลักษณะดังกลาวนั้น จะตองอาศัยกระบวนการเรียนการสอน เพือ่สงเสริมคุณลักษณะ
ดังกลาวใหแกผูเรียน ดงันัน้ ครูผูสอนจึงมบีทบาทในการสงเสริมผูเรียนโดยการจัดกจิกรรมการ
เรียนการสอนใหผูเรียนบรรลุวัตถุประสงค 

ในการจัดการเรียนการสอนทีผ่านมามีการวพิากษวิจารณถึงขอบกพรองของการจัด
การศึกษาทีน่กัเรียนมีความรูอยางอยางผวิเผิน ขาดความสามารถทางกระบวนการคดิวิเคราะห
วิจารณ และสงัเคราะหที่ลึกซึ้ง  ( กรมวิชาการ , 2539 )  จึงเปนที่มาของแนวคิดในการปฎิรูป
การศึกษาซึ่งกระทรวงศกึษาธิการไดกําหนดขึ้น  โดยใหสถานศกึษาปรบัปรุงการปฎบิัติการเรียน
การสอนของครูและนักเรียน  โดยมุงการปฎิบัติงานของผูเรียนใหเปนผูตัดสินใจเอง  ผูเรียนเปน
ผูสรางความรู  ลงมือทําเองและคนพบเอง  ดังนัน้ การจัดการศึกษาที่ดนีั้น จึงตองสอดคลองกับ
การเปลี่ยนแปลงของสังคม  เศรษฐกิจ  วฒันธรรม ซึ่งสอดคลองกับ  รุง  แกวแดง ( 2541 ) ที่กลาว
วาระบบการศึกษาตองเปลี่ยนไปจากระบบเดิม  มุงเนนไปที่ความสําคญัของผูเรียน และ
กระบวนการการเรียนรู    

ในการปฎิรูปคุณภาพการศึกษา ไดเนนการปฎิรูปในดานหลักสูตรและกระบวนการเรยีน
การสอนใหสอดคลองกับการเปลี่ยนแปลง  โดยการจัดการเรียนการสอนที่ครูผูสอนควรหลีกเลีย่ง
การเปนผูบอกความรูแกนกัเรียนโดยตรง  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูตางๆ  ตามความสนใจ
ของผูเรียนใหเหมาะสมกับจดุประสงคการเรียนรู  ธรรมชาติ  วัยของนักเรียน  ลักษณะเนื้อหาวิชา 
รวมถึงสภาพแวดลอมในโรงเรียน และชวีิตจริง ( อารี ภูสวุรรณ , 2538 ) การเปลี่ยนแปลง
การศึกษา ทําใหบทบาทของครูเปลี่ยนไปครูตองเตรียมการสอน ทัง้รูปแบบการดําเนินการสอนและ
การประเมนิผลที่สอดคลองกับเนื้อหาและสภาวะความเปนจริง อันจะเปนผลใหนักเรยีนสามารถที่
จะนําประสบการณที่ไดรับไปประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยางเหมาะสม  การจัดการเรยีนการสอนให
ผูเรียนเกิดการเรียนรูอยางแทจริงนั้น  ครูตองมีการใชเทคนิคการสอนที่หลากหลาย  และใช
กิจกรรมการเรยีนการสอนที่ใหนกัเรียนไดมโีอกาสเปนผูลงมือกระทําดวยตนเอง และคนพบคําตอบ
ดวยตนเอง ( โกวิท  ปราวาลพฤกษ , 2535 )  

ดังนัน้ผูสอนจําเปนตองเปลีย่นแปลงพฤตกิรรมการสอนจากเนนครูเปนศูนยกลางมาเปน
ผูเรียนเปนศูนยกลาง  โดยครูจะเปนผูจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนมีบทบาทสําคัญและมีสวนรวม
ในการเรียนมากขึ้นเพื่อผูเรียนจะไดรับประสบการณตรงในการทาํงานดวยตนเอง   หลักการ
พื้นฐานสาํหรบัการสอนแบบนักเรียนเปนศูนยกลางคือการใหความสาํคัญตอลักษณะเฉพาะของ
นักเรียนแตละบุคคล  ทัง้ความสนใจ  ระดบัสติปญญา  ทักษะและความถนัด ( อําไพ  ตีรณสาร , 
2536 )  ดังนัน้แนวทางการจดักิจกรรมการเรียนการสอนของผูสอน  จึงควรมุงใหผูเรียนไดมีโอกาส
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ลงมือทาํกิจกรรมตางๆดวยตนเองใหมากทีสุ่ด โดยครูเปนผูสนับสนนุใหผูเรียนไดคนหาศักยภาพ
ของตนเองใหเกิดการเรียนรูซึ่งกนัและกนั รูจักทํางานรวมกัน  แสดงความคิดเห็นรวมกันแลวจึง
สรุปใหออกมาเปนรูปธรรม การเรียนแบบนีเ้รียกวา  การเรียนแบบรวมมือ ( เกษร ธิตะจารี , 2542 )   
อีกทั้งในกระบวนการจัดการเรียนรูครูผูสอนจะตองมีการพัฒนากระบวนการเรียนรูของผูเรียนที่
กอใหเกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรยีนรูในตัวผูเรียนที่เกิดจากจติสํานึกและแสดงออกถึง
ความรับผิดชอบ  การเสียสละตอสวนรวมและใหผูเรียนมีความสามารถในการคิด  วเิคราะห  และ
แกปญหาอยางฉลาดในการทํางานรวมกันเปนกลุม โดยครูผูสอนก็ควรเขารวมเปนสมาชิกของกลุม
ดวย  แตอยาแสดงออกความคิดนําผูเรียน เพราะจะทําใหผูเรียนคลอยตามและไมกลาแสดงออก  
ครูควรทําตัวเปนผูสนับสนนุมากกวาเปนผูแสดงความคดิเห็น ( เกษร   ธิตะจาร ี, 2542 ) ซึ่งวธิีสอน
แบบรวมมือนีก้็จัดเปนทฤษฎีหนึ่งของคณะปฎิรูปกระบวนการเรียนรูดวย  5  แนวคดิหลัก คือ  การ
เรียนรูอยางมคีวามสุข  การเรียนรูแบบมีสวนรวม  การเรยีนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด  การ
เรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด  การเรียนรูเพื่อพฒันาสุนทรียภาพทางศิลปะ ดนตรีและกีฬา  
และการเรียนรูเพื่อพัฒนาสุนทรียภาพและลักษณะนิสยัทางดาน  กาย  วาจา  และใจ ( ทิศนา  
แขมมณี , 2540 ) การสอนแบบรวมมอืจัดเปนการเรียนที่เนนกระบวนการกลุม เพือ่เปนการปลูกฝง
ใหผูเรียนมีความรับผิดชอบและสามารถทาํงานรวมกับผูอ่ืนได ( สํานักงานปฎิรูปการศึกษา . 
กระทรวงศึกษาธิการ , 2539 ) ในการจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนทาํงานเปนกลุมหรือทํางาน
รวมกันจะชวยพัฒนาทั้งทางดานความคิดและการทาํงานจะประสบผลสัมฤทธิ์ในการเรียนสงูขึ้น  ( 
Johnson , Johnson and Smith , 1991 ) ซึ่งสอดคลองกับ  Smith R. ( อางถึงใน เกษร  ธิตะจารี , 
2542 ) ที่แสดงความเหน็เกีย่วกับวิธีการสอนใหนักเรียนทํางานเปนกลุม  พบวา 

1. ชวยใหนักเรียนพบความแตกตางในทกัษะการทาํงานของเพื่อนๆ 
2. ทําใหเรียนรูการทํางานที่หลากหลาย 
3. ทําใหมีประสบการณในการทํางานมากขึ้น 
4. ทําใหผูเรียนขวนขวายและพากเพียรในการทํางาน 
5. ทําใหมีโอกาสแสดงความคดิเห็น  และความสามารถใหกับกลุม 
6. ทําใหความสมัพันธในกลุมดีขึ้น 
7. ทําใหผลงานดขีึ้นและคะแนนสูงขึน้ดวย 
แตในสภาพความเปนจริงการจัดการเรียนการสอนสวนใหญ  ครูมกัจะเปนผูดําเนินการ

สอนแตเพียงผูเดียว  แตยังมคีรูบางทานพยายามนํากิจกรรมกลุมมาใชในการเรียนการสอน  ซึง่
เปนลักษณะการแบงงานกันทําแตละคนกจ็ะรับผิดชอบในสวนที่ตวัเองทํา  การประเมินผลครู
สวนมากจะวดัที่ผลงานมากกวากระบวนการทาํงาน ( สุพิน  บุญชวูงศ , 2538 ) ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจากครูผูสอนขาดความรูความเขาใจในเร่ืองการทาํงานกลุม  เพราะการทํางานกลุมไมได
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หมายความวาครูแบงกลุมแลวปลอยใหนกัเรียนทํางานตามลําพังแตหมายถงึครูจะตองแนะ
แนวทางในการเรียนรูใหแกนักเรียนเขาใจถึงวธิีการทํางานรวมกนัและปฎิบัติตนไดอยางถูกตอง
และเหมาะสมในการทํางาน  ตลอดจนฝกใหนกัเรียนสามารถหาวิธกีารแกปญหาที่ดทีี่สุดมาใชใน
การทาํงานรวมกัน       ( ทิศนา  แขมมณี และคณะ , 2530 ) ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอน  ที่มกีารบูรณาการการทํางานรวมกับกลุมเขาไปในรายวิชาจะชวยใหการเรยีนการสอน
สมบูรณขึ้นและไดผลมากขึ้นซึ่งมีความสอดคลองกับแนวคิดเรื่องการเรียนรูแบบมีสวนรวมโดย
กระบวนการกลุม  ซึง่จะเอื้ออํานวยใหผูเรียนไดแลกเปลีย่นและแบงปนประสบการณ  ไดสะทอน
ความคิดและอภิปราย  ไดสรุปความคิดรวบยอด  ตลอดจนไดทดลองหรือประยุกตแนวคิด  
กระบวนการกลุมจะชวยใหผูเรียนไดมีสวนรวมสูงสุดและทําใหบรรลุผลงานสูงสุด  ( วฒันาพร  
ระงับทกุข , 2542 ) 

 
กระบวนการกลุมเปนการที่คนตั้งแต  2  คนขึ้นไปมีความคิด  มีการกระทํา  มีปฎิสัมพันธ

ตอกัน  มีแรงจงูใจรวมกนัในการทาํสิ่งใดสิง่หนึ่ง โดยที่แตละคนในกลุมจะมีอิทธิพลตอกัน 
(ประพันธศิริ  สุเสารัจ  , 2540 ) การจัดการเรียนการสอนโดยกระบวนการกลุมจะกอใหเกิดสัมฤทธิ์
ผลทางการเรยีนไดเพราะการจัดการเรียนการสอนโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุมจะเปนการศึกษา
จากประสบการณจริงที่ผูเรียนไดทํางานรวมกันดวยการรวมคิด  รวมทาํ  ที่จะทําใหการศึกษา
เรียนรูตางๆ เต็มไปดวยความสนุกสนาน  มีชีวิต ชวีาเปนผลใหผูเรียนสามารถ  เรียนรูไดซาบซึ้ง
และจดจําไดนาน ( เกษร  ธติะจารี , 2542 ) ตลอดจนสามารถฝกนิสัยใหสามารถเขาสังคมและ
ทํางานรวมกับผูอ่ืนไดดี การศึกษาแบบกลุมจะทาํใหสมาชิกในแตละกลุมสามารถฝกฝนทักษะใน
การแกปญหารวมกันและฝกความเปนผูนํา  ผูตาม ตลอดจนความสามัคคีและฝกความเปน
ประชาธิปไตยไดเปนอยางดีอีกดวย ( จําเนียร  ศิลปวานิช , 2538 ) กิจกรรมกลุมมอิีทธิพลตอ
พฤติกรรมของคนเปนอยางมาก  ครูสามารถจะนาํประโยชนของกิจกรรมมาพัฒนาพฤติกรรม  
ตลอดจนความสําเร็จในการเรียนของนักเรยีนไดเปนอยางดี  ทั้งนี้เพราะกิจกรรมกลุมจะเปน
ตัวกระตุนใหเกิดกําลงัใจแกสมาชิกในการทํางานใหประสบความสาํเร็จไมวานักเรียนจะเรียนออน
เพียงใดก็ตาม  กลุมจะเปดโอกาสใหสมาชกิไดมีโอกาสแสดงออกในดานตางๆ รวมทัง้เปนโอกาสที่
เด็กจะไดรูจักตนเองจากการตอบสนองและปฎิกิริยาของสมาชกิในกลุม  การเรียนเปนกลุมเปนการ
สรางความอบอุนทางใจ  ตลอดจนทาํใหสมาชิกมีความกระตือรือรนในการเรียนรู  และชวยใหเกดิ
การระดมสมองที่จะคิดวิเคราะหเพื่อแกปญหาตางๆไดดี  ทาํใหมีความเขาใจเนื้อหามากขึ้น  
รวมทัง้สมาชิกไดมีโอกาสแลกเปลี่ยนประสบการณกับคนอื่นมากขึ้น  (  เฉลิม  วราวิทย , 2537 ) 
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วัฒนาพร  ระงบัทุกข  ( 2542 )  กลาวไววาหลักการสอนวิธกีระบวนการกลุม มีหลกัการใน
การจัดการเรียนการสอน สรุปไดดังนี ้

1.  เปนการเรียนการสอนทีย่ึดนักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนโดยใหผูเรียนทกุคนมี
โอกาสเขารวมกิจกรรมใหมากที่สุด  เพราะการเขารวมและมีบทบาทในการเรียน  จะชวยใหผูเรียน
มีความพรอม  มีความกระตอืรือรน  และมคีวามสุขในการเรียน 

2.    เปนการเรียนการสอนทีใ่หนักเรียนไดเรียนรูจากกลุมใหมากที่สุด  กลุมจะเปนแหลง
ความรูที่สําคญัที่จะฝกฝนใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ  และสามารถปรับตัวและทํางาน  เขา
กับคนอ่ืนได 

3.  เปนการสอนทีย่ึดหลักการคนพบและสรางสรรคความรูดวยตนเอง  โดยครูเปน
ผูจัดการ เรียนการสอนที่สงเสริมใหผูเรียนพยายามคนหา  และพบคําตอบดวยตนเอง  อันจะทําให
ผูเรียนจดจําไดดีและจําไดนาน 

 
ดังนัน้การใชวธิีกระบวนการกลุมมาใชในการเรียนการสอนจึงเปนการสงเสริมการเรียนรู

ของนักเรียนโดยตรง  ซึง่เปนผลที่สงกระทบตอสัมฤทธิผ์ลทางการเรยีนและสงผลตอพัฒนาการ
เรียนรูทัง้ทางดานพทุธพิิสัย  จิตพิสยั  ทกัษะพิสัย  ( ประนอม  เดชชัย , 2531 ) ซึ่งมคีวามแตกตาง
กันโดยสรุปคือ 

1.  พุทธิพิสัย   เปนดานที่เนนความจํา  การจดจํา  และสามารถนึกยอนนาํสิ่งที่เรียนไป
แลวกลับมาใหม  ซึง่รวมไปถึงเชาวปญญาในการแกปญหา    จุดมุงหมายในดานนี้มีหลายระดบั
ขั้นตอน  ตั้งแตความสามารถในการจําสิง่ที่เรียนไปแลว  ไปจนถงึระดบัที่สูงขึน้  เชน  การ
สรางสรรคหรือการนาํเอาความคิดที่ไดจากการเรียนรูไปแลวมาผสมผสานใหเกิดความคิดใหม ๆ 
ขึ้น  ซึง่วัตถุประสงคของการศึกษาสวนใหญอยูที่ดานนี ้
 2.   จิตพิสัย   เปนดานที่เกี่ยวกับความรูสกึ  อารมณ  การยอมรับและการไมยอมรับ
คานิยมหนึ่งคานิยมใด  มีระดับแตกตางกนัตั้งแตการรับรูไปจนถึงความสนใจ  ความรักชื่นชม  
ความรูคุณคาและอารมณตางๆ 

3.   ทักษะพิสัย  เปนดานที่เนนการกระทําเคลื่อนไหวของกลามเนื้อ  การปฎิบัติที่ตองใช
ความสัมพันธที่เชื่อมโยงกันของกลามเนื้อ   

 
จากการศึกษารายละเอียดของการใชวิธีกระบวนการกลุม สอดคลองกบัหลักการในระดับ

ประถมศึกษา  ที่ตองการเนนใหนักเรียนเปนศูนยกลางการเรียนรู  ซึง่รายวิชาศิลปศึกษากเ็ปน
รายวิชาบังคับในหมวดสรางเสริมลักษณะนิสัย  โดยเฉพาะอยางยิง่ในปจจุบันถือวาศิลปศึกษาเปน
วิชาหนึง่ทีม่ีบทบาทสําคัญที่จะชวยใหเด็กมีพัฒนาการทั้งในทางดานรางกาย  อารมณ  สังคม และ
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สติปญญา การศึกษาในระดบัประถมศึกษาไดเนนการจดัการเรียนการสอนในรูปแบบการรูจัก
คนควาและคดิวิเคราะห  กรมวิชาการ    ( 2539 ) กลาววาในการสอนที่ยึดถือเอาครูเปนศูนยกลาง
ที่ยึดถือปฎิบัตกิันมานาน ทาํใหคุณภาพและประสิทธิภาพในการเรียนรูไมพัฒนาเทาที่ควรและซึ่ง
ในการจัดการเรียนการสอนวชิาศิลปศึกษาในระดับประถมศึกษาเปาหมายสาํคัญก็คือ การพฒันา
ผูเรียนใหเกิดความงอกงามทั้งทางดาน  รางกาย  สติปญญา  อารมณและสังคม  สวนในการ
จัดการเรียนการสอน  มุงเนนทีก่ารจัดประสบการณใหแกเด็ก  ใชกิจกรรมเปนสื่อในการแสดงออก
ทางความคิด  จินตนาการ  และประสบการณของเด็ก  (  โอภาส  บุญครองสุข , 2532 )      
 
 วิชา ศิลปศึกษาจากหลักสูตรประถมศึกษา 2521 ( ฉบับปรับปรุง 2533 )  เปนสวนหนึง่
ของกลุมวิชาสรางเสริมลักษณะนิสัย     ซึ่งมีจุดประสงค ดังนี้ คือ   

1. มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
2. สนใจและแสดงออกตามความถนัดและความสามารถของตน 
3.  สามารถสังเกตธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  อภิปรายผลการสังเกตที่ทาํใหเกิดความชืน่

ชมธรรมชาติแลวนาํไปถายทอดความรูสึกออกมาเปนผลงานทางศิลปะ  
4. มีความสนุกสนานเพลิดเพลนิและทาํงานรวมกับผูอ่ืนรูจกันําศิลปะมาประยุกตใชให

เกิดคุณคาและรสนิยมที่ด ี
 
 การจัดการเรียนการสอนในระดับประถมศกึษา  ไดใชหลกัสูตรประถมศึกษา  พทุธศกัราช 
2521  ( ฉบับปรับปรุง  2533 )  ซึ่งเปนหลกัสูตรที่มุงใหผูเรียนมพีัฒนาการในดานตางๆ  และเกิด
การเปลี่ยนแปลงคานยิม  เจตคติ  และพฤติกรรมในทางที่พงึประสงค  โดยใหผูเรียนไดปฎิบัติ
จริงจังจนเปนนิสัย     (  กรมวิชาการ , 2532 )  และวิชาศิลปศึกษา  จดัอยูในรายวิชาเพื่อสราง
เสริมลักษณะนิสัย  ซึง่ในหมวดรายวิชาประกอบดวย  จริยศึกษา  ศิลปศึกษา  ดนตรี  นาฎศิลป  
พศึกษา 
 ในวิชาศิลปศึกษา เปนการจัดการเรียนการสอนเพื่อสงเสริมใหเด็ก  ไดมีโอกาสแสดงออก
ไดอยางอิสระทางความคิด  จินตนาการ  ตามความสนใจและความถนดัตามธรรมชาติของเด็ก  
กิจกรรมศิลปะประกอบดวย  การวาดภาพระบายส ี การปนแกะสลัก  และงานประดิษฐ  (  เลิศ  
อานนัทะ , 2527 )    ซึ่งการวาดภาพระบายสี  เปนกจิกรรมที่จัดขึ้นดวยวัตถุประสงคที่จะสงเสริม
พัฒนาการทัง้ทางดานรางกายและจิตใจ  ใหเปนผูมีระเบียบวนิัย  รูจกัรักษาความสะอาดเรียบรอย  
มีจิตสํานกึในความรับผิดชอบตอสังคม  ธรรมชาติ  สิง่แวดลอม  และศิลปะวัตถุของชาติ  รวมทัง้
พยายามปลูกฝงใหเด็กแสดงออกในทางสรางสรรคตั้งแตเยาววัยและเปนไปอยางตอเนื่อง  
สม่ําเสมอ  เพือ่เปนการปลูกฝงพฤตกิรรมใหแกเด็กโดยตรงซึ่งเปนเปาหมายหนึง่ทีม่ีคณุคาแกเด็ก
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และชีวิตในสังคม ( วิรุณ  ตั้งเจริญ , 2526 ) ซึ่งสอดคลองกับ  วิรัตน  พิชญไพบูลย  ( 2520  )  ที่วา  
ศิลปศึกษาเปนวิชาสรางเสริมลักษณะนิสยัใหเด็กมพีฤติกรรมอันดีงามดานศิลปะ  ศิลปศึกษาจงึ
เปนวิชาที่ชวยสงเสริมใหเด็กไดพัฒนาในดานตางๆ โดยใหเด็กไดมีโอกาสสรางสรรค  แกปญหา  
และไดสัมผัสกับสภาพความเปนจริง  เพือ่ใหเด็กเจริญในดานอารมณ  สังคม  สติปญญา  และ
ความคลองแคลวในการใชสวนตางๆ ของรางกายใหสมัพันธกับความคิดและการแสดงออก  และ  
เลิศ  อานนัทะ ( 2532 )  ไดกลาววา ศิลปศึกษาเปนวิชาที่เสริมเสริมลักษณะนิสัยทีด่ีงามใหแกเดก็
ดานตาง ๆ  การพัฒนาความคิดริเร่ิมสรางสรรค  การรูคุณคาทางศิลปะ  การรักษาความสะอาด  
ความสวยงาม  และเปนผูมีรสนิยม  โดยมกีารจัดกิจกรรมศลิปะ ตาง ๆ เชน  การวาดภาพระบายสี  
การปน  การแกะสลัก ใหสอดคลองกับกระบวนการเรียนรู 
 แตในการจัดการเรียนการสอนศิลปะไมไดรับการสงเสริมเทาที่ควร  ครูขาดความรูพื้นฐาน
ทําใหไมสามารถจัดกิจกรรมไดสอดคลองกับความตองการของเด็กไดอยางเหมาะสม (  วุฒ ิ   
วัฒนสนิ , 2541 ) ครูสวนมากตองการไดรับการอบรมทางดานการสอนศิลปศึกษา  โดยเฉพาะการ
สงเสริมกระบวนการคิด  การวัดผลและการประเมินผล ( วิชัย  วงศใหญ , 2529 ) 
 จากที่กลาวมาแลวผูวิจัยจงึสนใจที่จะทาํการศึกษาการเรียนวาดภาพระบายสีโดยเนน
ผูเรียนเปนศูนยกลางคือ การจัดการเรียนการสอนใหผูเรียนทาํงานเปนกลุมเพื่อผูเรียนจะไดทาํงาน
รวมกัน    ไดแลกเปลี่ยนความคิดในการทํางานและลงมือปฎิบัติกิจกรรมรวมกนัในกลุมซ่ึง
สอดคลองกับนิรมล  ตีรณสาร  สวัสดิบุตร  ( 2525 ) ที่กลาววา กิจกรรมทางศิลปะจะสามารถเปน
ตัวนําไปสูความคิด  การสรางสรรค  จนิตนาการ    ศิลปศกึษาเปนการศึกษาเรื่องของการ
สรางสรรค   ซึง่อาจทั้งการสรางสรรคงานศิลปะของผูเรียนเอง  หรือการสรางงานของผูอ่ืน  และ
เปนวิชาที่ชวยใหผูเรียนสามารถดํารงชวีิตอยูในสังคมอยางมีความสุข และ เจริญกาวหนา  เชน    
ภาพวาดของเด็กสะทอนถึงความเจริญงอกงามในดานตางๆ   ซึง่การจดัการเรียนการวาพภาพ
ระบายสี  จงึขึ้นอยูกับการจดัเตรียมรูปแบบที่เหมาะสม  เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกตาม
ลักษณะเฉพาะตัว  การสรางเสริมประสบการณประสบการณที่กวางขวาง  การกระตุนบุคลิกภาพ
ดวยกลวธิีตางๆ รวมทัง้การโยงใยความคิดไปสูประสบการณ  ส่ิงแวดลอมและวัฒ นธรรมอันดีงาม  
นอกจากนีว้ิชาวาดภาพระบายสี ยังเปนวชิาที่ใหเด็กไดแสดงออกไดอยางเตม็ที ่  การแสดงออก
ทางศิลปะจึงเปนการแสดงออกตามความแตกตางระหวางบุคคลที่เปนไปตาม  วัย  สภาพแวดลอม  
การอบรมเลี้ยงดู  หรือการสัง่สมประสบการณของตัวเดก็เอง  และถาไดมีการสงเสรมิการ
แสดงออกทางศิลปะใหถูกทาง  และเปนไปตามธรรมชาติของเด็กแลว  จะยิง่เพิม่ประสิทธิภาพ  
หรือพลังในตัวเด็กเอง  ซึง่พลังดังกลาว  จะเปนไปตามการรับรู  การเรียนรู  และการประพฤติ
ปฎิบัติในทุกๆ ดานอกีดวย   
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( วิรุณ  ตัง้เจรญิ , 2532 )  อนึ่งนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5  ซึ่งอยูในวัย  10 – 12  ป  ซึง่เปนวัย
ที่มีกระตือรือลนและสนใจในการทาํงานที่เปนรูปธรรม  เชน  สามารถเขียนภาพตามของจริงได  ซึง่
สอดคลองกับ Lowenfield and Brittain (1987 ) ที่กลาววา  เด็กจะมีการแสดงออกทีค่ลายคลึงกนั  
เมื่ออยูในวัยเดียวกนั  และเด็กอายุ  9 – 12 ป  เปนวยัทีเ่กาะกลุม  ( Gang Age ) ซึ่งเปนวยัเริ่ม
สรางงานในลกัษณะเหมือนจริง  เดก็ในวัยนี้จะมกีารเปลีย่นแปลงทางกายและความคิดรวบยอด
หลายประการ  การแสดงออกของเด็กจะเริม่เหมือนจริงมากขึ้น  ชวงนี้เปนชวงทีเ่ด็กจะมีความคิด
รวบยอด 2  แบบ คือ พวกทีม่ีความคิดรวบยอดทางจักษุประสาท ( Visually  minded )  และพวก
ที่แสดงออกตามอารมณและประสบการณ  ( Non - Visually  minded )    

ดังนัน้ผูวิจยัจึงไดเลือกนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  5  โรงเรียนเรวดี ซึง่เปนโรงเรยีน    
เอกชนขนาดกลาง   อยูในเขตกรุงเทพมหานคร   ที่มกีารจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตร
กระทรวงศึกษาธิการและสนบัสนุนการเรียนศิลปะทัง้ทางดานอุปกรณ   กระบวนการเรียนการสอน  
และสนับสนนุใหผูวิจัยไดใชนักเรียนเปนกลุมทดลองในการวิจยัครั้งนี ้
 
วัตถุประสงคการวิจัย 
 

เพื่อศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการกลุมทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5   เขตกรุงเทพมหานคร 
 
สมมุติฐานการวิจยั 
 

นักเรียนที่ไดเรียนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  จะมผีลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียน  หลงัจากเรียนสงูกวากอนเรียน  อยางมนีัยสาํคัญที่  .05 

 
ขอบเขตการศึกษาคนควา 
 

1.  กลุมตัวอยางประชากรทีใ่ชในการวิจัย   เปนนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 5  โรงเรียน
เรวดี  ภาคเรียนที ่2  ปการศกึษา  2544 จํานวน  40  คน    

2.   ตัวแปรในการวิจยั ประกอบดวย 
 2.1 ตัวแปรตน  คือ  การสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนกิกระบวนการกลุม 
 2.2 ตัวแปรตาม  คือ  ผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
3.   ชวงเวลาที่ใชการทดลอง  สัปดาหละ 1 วันจาํนวน   8 สัปดาห  ในภาคเรียนที ่2   

ปการศึกษา 2544 
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ขอตกลงเบื้องตน 
 

1.  กลุมประชากรที่ศึกษา คือ  นกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5   โรงเรียนเรวด ี ซึง่เปน
ตัวแทนของกลุมนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5  กรุงเทพมหานคร  หลักสูตรที่โรงเรยีนใชเปน
หลักสูตรศิลปศึกษาของกระทรวงศกึษาธิการเหมือนโรงเรียนในเขตกรงุเทพทัว่ไป  และครูผูสอน
โรงเรียนเรวดีเปนครูที่วฒุิทางดานศิลปะ จงึทาํใหการเรียนการสอนไมแตกตางจากโรงเรียนอืน่ๆ ใน
เขตกรุงเทพมหานคร    
 
คําจํากัดความของคําที่ใชในการวิจยั 
 
 1.    วิธีสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม หมายถงึ  การสอนโดยทํากจิกรรมซึ่งมกีาร
แบงกลุมจํานวน  5  คน  โดยมีการใชเทคนิคการจัดกลุม  และผูเรียนจะมีการระดมความคิด  
ทดลอง และทาํงานรวมกนัในกลุม 

2.    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน   หมายถงึ   ผลการเรียนของนักเรียนดานเนื้อหาความรู  
ทักษะการวาดภาพระบายส ี พฤติกรรมทางการเรียน   ทีไ่ดหลังจากการเรียนดวยวิธกีระบวนการ 
กลุม  

 
ประโยชนที่คาดวาจะไดรบั 
 

1.   ไดทราบถึงผลการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  
โดยการวาดภาพระบายสีของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5   

2.    เพื่อนาํเสนอผลงานการวิจัยตอครูผูสอนศิลปศึกษา  ใชเปนแนวทางในการปรับปรุง
การเรียนสอนการวาดภาพระบายสีตอไป 
 3.    ผลการวจิัยครั้งนี้สามารถนําไปพฒันาการเรียนการสอนในวิชาอืน่ ๆ 
 



บทที ่2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

การวิจยัครั้งนี ้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสดีวยเทคนิกกระบวน
การกลุมที่มีผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5  กรุงเทพมหานคร  
เพื่อเปนประโยชนในการจัดการเรียนการสอนวาดภาพระบายสีใหมีประสิทธิภาพมากยิง่ขึ้น ในการ
วิจัยครั้งนี ้   ผูวิจัยไดศึกษาคนควาเอกสาร  และงานวิจยัที่เกีย่วของ  ตามหวัขอ ดังตอไปนี้ 

 
1. การเรียนการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา 
2. การวาดภาพระบายส ี
3. พัฒนาการทางศิลปะของเดก็ 
4. เทคนิคกระบวนการกลุม 
5. การสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการกลุม 
6.   งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 

 
การเรยีนการสอนศลิปศกึษาระดับประถมศึกษา 
 
 เกษร  ธิตะจารี  ( 2541 )  กลาววา  ศิลปศึกษาเปนวิชาที่วาดวยการศกึษาอยางมีระบบ
ของการสรางสรรคของมนุษย ซึ่งมีขบวนการสรางสรรคหลายวิธกีารขึ้นอยูกับลักษณะและประเภท
ของงานทีจ่ะสรางสรรคและสอดคลองจุดมุงหมายของผูสรางเปนสําคัญ  โดยเฉพาะศิลปศึกษาใน
โรงเรียนประถมและมัธยม  เปนการฝกการทํางานดานศิลปะใหมนีิสัยรักงานศิลปะ  เห็นคุณคา
ของงานศิลปะ  ซาบซึ่งในคณุคาของศิลปะที่ศิลปนในอดีตไดสรางสรรคไวเปนพืน้ฐานการศึกษาใน
ระดับสูงตอไป 
 
 Barkan ( 1995 )  กลาววา  ศิลปศึกษา คอื  การศึกษาเกี่ยวกบัดานการเรียนการสอน
ศิลปะ ในหลาย ๆ แขนง โดยมุงเนนที่ใหผูเรียนไดจบไปประกอบอาชพีเปนครูผูสอนที่มพีืน้ฐานและ
ทักษะในการสอนศิลปะ  ในสถานบนัการศึกษาระดับตางๆ 
 
 วิรัตน  พิชญไพบูลย  ( 2520  )  กลาววา  ศิลปศึกษาเปนวิชาสรางเสริมลักษณะนิสยัให
เด็กมีพฤตกิรรมอันดีงามดานศิลปะ  ศิลปศึกษาจงึเปนวชิาที่ชวยสงเสริมใหเด็กไดพฒันาในดาน
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ตางๆ โดยใหเด็กไดมีโอกาสสรางสรรค  แกปญหา  และไดสัมผัสกับสภาพความเปนจริง  เพื่อให
เด็กเจริญในดานอารมณ  สังคม  สติปญญา  และความคลองแคลวในการใชสวนตางๆ ของ
รางกายใหสมัพันธกับความคิดและการแสดงออก 
 

เลิศ  อานนัทะ   ( 2527 ) กลาววา วิชาศิลปศึกษา เปนการจัดการเรียนการสอนเพื่อ
สงเสริมใหเด็ก  ไดมีโอกาสแสดงออกไดอยางอิสระทางความคิด  จินตนาการ  ตามความสนใจ
และความถนดัตามธรรมชาติของเด็ก  กิจกรรมศิลปะประกอบดวย  การวาดภาพระบายส ี การปน
แกะสลัก  และงานประดิษฐ       ซึ่งการวาดภาพระบายสี  เปนกิจกรรมที่จัดขึ้นดวยวัตถุประสงคที่
จะสงเสริมพฒันาการทั้งทางดานรางกายและจิตใจ  ใหเปนผูมีระเบยีบวินยั  รูจักรักษาความ
สะอาดเรียบรอย  มีจิตสํานกึในความรับผิดชอบตอสังคม  ธรรมชาต ิ ส่ิงแวดลอม  และศิลปะวัตถุ
ของชาต ิ รวมทั้งพยายามปลูกฝงใหเด็กแสดงออกในทางสรางสรรคตั้งแตเยาววยัและเปนไปอยาง
ตอเนื่อง  สม่ําเสมอ  เพื่อเปนการปลกูฝงพฤติกรรมใหแกเด็กโดยตรงซึ่งเปนเปาหมายหนึง่ที่มี
คุณคาแกเด็กและชีวิตในสังคม 

 
วิรุณ ตั้งเจริญ ( 2531 ) กลาววา  ศิลปศึกษา จัดเปนวิชาหนึ่งที่ชวยในการสรางเสริม

ลักษณะนิสัยของเด็กใหมพีฤติกรรมที่ดีงาม โดยใหเด็กมโีอกาสในการทํากจิกรรมที่สรางสรรค  
และเปนวิชาทีใ่หผูเรียนไดแสดงออกตามความสามารถดานความคิดสรางสรรคโดยอาศัยจาก
ประสบการณ จากโลกภายนอก และจินตนาการโดยมีครูเปนผูจัดกิจกรรมการเรียนการสอนให
เหมาะสมกับตัวผูเรียน 

 
หลักสูตรประถมศึกษา  2531 (  ฉบับปรับปรุง  2533 )  ไดจัดใหศิลปศึกษาเขาอยูในกลุม

สรางเสริมลักษณะนิสัย  เปนวิชาที่ชวยสงเสริมใหเด็กไดมีพัฒนาการในดานตางๆ โดยมี 
จุดประสงคเฉพาะ  ดังนี ้คือ   

1. มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค 
2. สนใจและแสดงออกตามความถนัดและความสามารถของตน 
3. สามารถสงัเกตธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  อภิปรายผลการสังเกตที่ทาํใหเกิดความ 

ชื่นชมธรรมชาติแลวนําไปถายทอดความรูสึกออกมาเปนผลงานทางศลิปะ  
4.    มีความสนุกสนานเพลดิเพลินและทํางานรวมกบัผูอ่ืน 
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นอกจากนีห้ลกัสูตรยังไดกําหนดจุดประสงคการเรียนรูสําหรับแตละชัน้  ดังนี ้
 
1.  จุดประสงคการเรียนรูชัน้ประถมศึกษาปที ่  1 – 2  

1.1 สนุกสนานเพลิดเพลินในการแสดงออกอยางอิสระ 
1.2 สังเกตสิ่งแวดลอมและธรรมชาติที่ใกลตวัและนํามาทดลองปฎิบัติได 
1.3 แสดงออกตามรูปแบบที่ตองการอยางมั่นใจ 
1.4 เขียนรูปหรือระบายสีตามเรือ่งราวได 

2.   จุดประสงคการเรียนรูชัน้ประถมศึกษาปที ่ 3 - 4 
2.1 สนุกสนานเพลิดเพลินในการแสดงออกอยางอิสระ 
2.2 สังเกตผลทีม่นุษยสรางขึ้นและธรรมชาติ 
2.3 แสดงออกตามรูปแบบที่ตองการอยางมั่นใจ 
2.4 ชื่นชมและซาบซึ้งในผลงานศิลปะของตนเองและผูอ่ืน 
2.5 มีความเปนระเบียบ  รักสวยรักงาม  และรสนิยมที่ด ี
2.6 อธิบายลักษณะรูปทรงสองมติิและสามมิตไิด 

3.   จุดประสงคการเรียนรูชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5 - 6 
 3.1   เขียนเสน  รูปแบบ  สีและความสมดุลของภาพได 
 3.2    มีความมั่นใจในการแสดงออก 
 3.3    สามารถบูรณาการศลิปศึกษากับวชิาอื่นได 
 3.4    นําวัสดุตางๆ มาแกะสลักในทางศิลปะได 
 3.5    มีใจกวาง  ทาํงานรวมกันเปนหมูคณะ  รับฟงความคิดเห็นและยอมรับการ
แสดงออกของผูอ่ืน 
 

สําหรับเนื้อหาวิชาศิลปศึกษาในระดับชัน้ประถมศึกษาปที ่ 1 – 2  ไมจัดแยกออกมาเปน
รายวิชา  แตมีลักษณะบูรณาการรวมกันทัง้กลุม  และมาแยกรายวชิาในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 
3 – 6  ซึ่งแบงเนื้อหารายวิชาเปน  5  หนวย  ไดแก 

1. การเขียนภาพระบายส ี
2. การปนและการแกะสลัก 
3. การพิมพ 
4. การสรางสรรคดวยวัสดุตางๆ 
5. การเรียนรูคุณคาทางศิลปะ 
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คําอธิบายรายวิชานั้น  กลาวถึงเนื้อหาและกิจกรรมอยางกวางๆ แสดงใหเหน็แนวทางใน
กระบวนการจดัการเรียนการสอน โดยกําหนดคําอธิบายแตละหนวยไวดังนี ้( กรมวชิาการ , 2533 ) 
การเขียนภาพระบายส ี

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 – 4   สังเกตธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  อภิปรายผลการ
สังเกตทีท่าํใหเกิดความรูสึกชื่นชมธรรมชาติ   นําผลจากการสังเกตไปถายทอดความรูสึกใหเปน
ศิลปะในรูปแบบตางๆ    

ฝกเขียนภาพใหมีรูปราง  รูปทรง  ใหเปนรูปแบบตามธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม  เขียน
ภาพประกอบเรื่อง  เหตุการณในชุมชน  ฝกออกแบบและฝกทดลองดวยสีและเทคนคิตางๆ 
อภิปรายผลของการปฎิบัต ิ บอกความรูสึกที่เกิดขึน้จากการวาดภาพระบายส ี ตามรูปแบบและ
เปลี่ยนรูปแบบ  วิพากษวิจารณผลงาน  ยอมรับ  ใหกาํลังใจ  ชี้ขอบกพรอง  ใหขอเสนอแนะ  นํา
กิจกรรมการเขียนภาพระบายสีไปใชในชวีิตประจําวนั 

เพื่อใหเห็นคณุคาของความสวยงามตามธรรมชาต ิ สามารถคิดและแสดงความรูสึกจาก
การรับรูความสามารถ  ความเพลิดเพลนิ  ชื่นชม  ภูมิใจในความสามารถของตนเอง  ยอมรับคําติ
ชมเพื่อแกไขขอบกพรอง 

 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6   สังเกตธรรมชาติ  ศิลปะของไทย  ศิลปะทองถิ่น  และ

ศิลปะสากล  อภิปรายผลจากการสังเกตที่ทาํใหเกิดความชื่นชมความงาม  ความประณีตของ
ศิลปะไทย  ศิลปะทองถิ่น  และศิลปะสากล  นําผลจากการสังเกตไปใชถายทอดความรูสึกใหเปน
ศิลปะในรูปแบบตางๆ     

ฝกแสดงออกโดยใชเสน  รูปทรง  สี  แสง  เงา  ทดลองดวยสีและเทคนคิตางๆ ใหเปน
รูปแบบธรรมชาติ  ศิลปะของไทย  ศิลปะทองถิ่น  และศิลปะสากลดวยการออกแบบโดยใช
จินตนาการและประสบการณ  อภิปรายผลของการปฎบิัติ  และความรูสึกที่เกิดขึน้จากการวาด
ภาพระบายสจีากธรรมชาติ  ศิลปะของไทย  ทองถิ่นและศิลปะสากล  ฝกวพิากษวจิารณผลงาน  
ยอมรับ  ใหกาํลังใจ  ชี้ขอบกพรอง   

เพื่อใหเกิดคุณคาของความงามตามธรรมชาติ  ศิลปะของไทย  ศิลปะทองถิ่น  ศิลปสากล  
เกิดความรูสึกชื่นชมในความงามของ   ธรรมชาติและภาคภูมิใจในความประณีต  ความสวยงาม  
ศิลปะของไทย  ศิลปะทองถิน่  และศิลปะสากล  สามารถคิดและแสดงความรูสึกจากการรับรูใน
ความงาม  ความประณีต 
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การปนและแกะสลัก 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 – 4   เพื่อใหมีความรูความเขาใจในการคัดเลือกวัสดุที่

เหมาะสมไปใชในการปนและแกะสลัก  สามารถคิดและแสดงความรูสึกจากการรับรู  ความงาม  
ความประณีต  ความเพลิดเพลิน  ยอมรับคําติชมและแกไขขอบกพรอง 

 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6   เพื่อใหมีความรูความเขาใจในการคัดเลือกวัสดุที่

เหมาะสมไปใชในการปนและแกะสลัก  สามารถคิดสรางสรรคและแสดงความรูสึกจากการรับรูใน
ความงาม  ความประณีตและยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน  ชื่นชมและภูมิใจในความสามารถ
ของตนเอง 
การพมิพ 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 – 4   เพื่อใหเห็นคุณคาและความสวยงามของวัสดุตาม
ธรรมชาติ  เกดิความชืน่ชม  สามารถคิดและแสดงความรูสึกจากการรับรูความงาม  ความ
เพลิดเพลนิ  ความสะอาด  ความประณีต  ยอมรับคําติชมและแกไขขอบกพรอง 

 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6   เพื่อใหเห็นคุณคาของวัสดุและความงามตามธรรมชาต ิ 

เกิดความชืน่ชมในงานศิลปะ  สามารถคิดสรางสรรคและแสดงความรูสึกจากการรับรูความงาม  
ความประณีต  ความเพลิดเพลิน  ยอมรับคําติชมและแกไขขอบกพรอง  ชื่นชมในความสามารถ
ของตน 
การสรางสรรคดวยเศษวสัดุ 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 3 – 4   เพื่อใหเห็นคุณคาของเศษวัสดุตางๆ เกิดความชืน่ชมใน
การนาํเศษวัสดุมาใชประโยชนทางดานความสวยงาม  ดวยการออกแบบสรางสรรค  สามารถคิด
และแสดงความรูสึกจากการรับรูในความงาม  ความเพลดิเพลิน  ชื่นชมในความสามารถของ
ตนเอง  ยอมรับคําติชมและแกไขขอบกพรอง 

 
ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6   เพื่อใหเห็นคุณคาของเศษวัสดุตางๆ และเศษวัสดุที่ทิง้

แลว  เกิดความชื่นชมในการนําเศษวัสดุทีท่ิ้งแลวมาใชประโยชนทางดานความสวยงาม  สามารถ
คิดสรางสรรคและแสดงความรูสึกจากการรับรูในความงามเพื่อความเพลิดเพลนิ  ยอมรับคําติชม
และแกไขขอบกพรอง  ชื่นชมในความสามารถของตนเอง 
การเรยีนรูคุณคาทางศลิปะ 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 – 6   เพื่อใหเห็นคุณคาของงานศิลปะ  ชื่นชมในผลงานที่จัด
แสดง  มีความมั่นใจในการทํางาน  มีนิสยัในการทํางานรวมกนั  รูจักวางแผนในการทํางาน 
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เกษร  ธิตะจารี  ( 2542 ) กลาววา จุดมุงหมายของการจัดกิจกรรมศิลปศึกษาใหกบัผูเรียน
มีดังนี ้

1.   เปนการจดัประสบการณใหกับผูเรียนโดยกาํหนดกิจกรรมจากบทเรียน  ใหนกัเรียนได
ฝก ปฎิบัติ 

2.    เปนการทบทวนความรูที่ไดเรียนมาแลวทุกครัง้ที่เรียนเนื้อหาจบ  ผูสอนนอกจากจะ
ทบทวนดวยคาํถามแลว  ทางศิลปะจะทบทวนความเขาใจของผูเรียนโดยการปฎิบัติ  เชน  การวาด  
การปน 

3.      เปนการประเมินผลการสอนของผูสอนวาสอนไดดีเพียงใด  นักเรยีนเขาใจบทเรยีนที่
สอนหรือไม    ครูสอนไดตรงตามวัตถุประสงคที่กาํหนดไวมากนอยเพยีงใด 

 
กรมการฝกหัดครู ( 2530 ) กลาววาการเรียนวิชาศิลปศึกษามีการกําหนดจุดประสงคใน

การเรียน  โดยขอหนึ่งคือการที่ใหนักเรียนสามารถเกิดการเรียนรู  ซึ่งไดกลาวถึงจุดประสงคการ
เรียนรูของหลกัสูตรศิลปศึกษาไวดังนี ้

1.   สนุกสนานเพลิดเพลินการแสดงออกอยางอิสระ  การแสดงออกดานอารมณเปนความ
ปรารถนาพืน้ฐานของมนษุย  และถาสามารถแสดงออกไดอยางอิสระจนเกิดมีความเพลิดเพลนิ
แลว  ก็จะชวยสงเสริมใหเด็กพัฒนาในดานอารมณซึ่งจะเปนผลกับบุคลกิภาพที่ดี 

2.   สังเกตสิ่งแวดลอมและธรรมชาติใกลตัว แลวนํามาทดลองปฎิบัตจิริงได  การสังเกต
เปนพฤติกรรมทางศิลปะในดานการรับรูซึ่งเปนสิง่จาํเปนสําหรับมนษุย  ซึ่งจะเหน็ในคุณคาความ
งามของศิลปะ 
 

วิรุณ  ตั้งเจริญ ( 2526 ) กลาววา  จุดประสงคเฉพาะของศิลปศึกษา  หลักสูตรไดเนน
คุณคาการฝกปฎิบัติกิจกรรมศิลปะไว  3  ดานคือ 

1.   คุณคาทางจิตใจ ( Spiritual Values ) ไดแก  รสนิยมที่พงึมีตอศิลปะ  การชืน่ชม
ธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  และการเห็นคณุคาของความงาม    
 2.   คุณคาทางกาย ( Physical Values ) ไดแก  การแสดงออกดวยการริเร่ิมสรางสรรค  
การแสดงออกตามความถนดัและความสามารถเฉพาะบุคคล  รวมทัง้การไดมีความสุขสนุกสนาน
เพลิดเพลนิ 
 3.    คุณคาทางสงัคม ( Social Values )  ไดแก  การอยูรวมกนักับผูอ่ืนและทาํงานรวมกับ
ผูอ่ืนไดอยางมปีระสิทธิภาพ 
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กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ( 2532 ) จากจุดประสงคของวิชาศิลปศึกษาจะเห็นได
วา ศิลปศึกษามุงเนนสงเสรมิใหผูเรียนมีคานิยม เจตคติ และคุณลักษณะอันพงึประสงค สามารถ
พัฒนาบุคลิกภาพทัง้ทางดานรางกาย อารมณ สังคมและสติปญญา มีความสามารถในการ
แสดงออก สามารถวิเคราะห วิจารณ แกปญหามีความสนใจที่จะแสวงหาความรูอยูเสมอ 
นอกจากนีว้ิชาศิลปศึกษา ยงัทาํใหเด็กเกิดความเพลิดเพลิน 

 
วิชัย วงศใหญ (2529)  กลาวถึงหลักการสอนศิลปะศึกษาวามุงเนนการเสริมสรางศิลปะ

นิสัยใหกับผูเรียน การจัดประสบการณการเรียนใหเหมาะสมกับวฒุิภาวะของผูเรียน และมิได
มุงหวังจะใหการจัดกระบวนการเรียนการสอนที่จะพัฒนาผูเรียนเปนศลิปน แตเพื่อใหผูเรียนมี
ความรูมีประสบการณทางศลิปะ มีความคดิที่ดีตอศิลปะ กิจกรรมทางศิลปะจึงเนนหนักไปทางหวงั
ผลกระทบตอการพัฒนาผูเรียนใหเปนบุคคลที่มีคุณคาแกสังคมมากขึ้นโดยวัตถุประสงคของการ
สอนวิชาศิลปะศึกษาประกอบดวย      6 ประการคือ 

1. เพื่อการพัฒนาศิลปะนิสยัใหกับผูเรียน ใหมีบุคลิกภาพและอารมณทีป่ระณีต
ละเอียดออน โดยผานกระบวนการเรียนการสอนทางศิลปะ การพัฒนาคุณลักษณะผูเรียนทีพ่งึ
ประสงค คือ การมีความรูคูกับความดีความงามมากกวามีความรูความสามารถแตหยาบคาย  

2. เพื่อความตระหนกัรูเกี่ยวกับงานทัศนศิลป วัตถุประสงคของการสอนศิลปะเพื่อพฒันา
ผูเรียนใหมีทกัษะในการรับรูงานทัศนศิลปวา เปนงานศลิปะที่ส่ือความคิดความรูสึกสัมผัสไดดวย
ตา เกิดความชื่นชมเสริมสรางความรื่นรมย ความพอใจในศิลปะนัน้ไดแก การรับรู การมองเหน็ 
ความรูสึกสัมผัส ความคิดสรางสรรค จินตนาการดวยจิตใจที่เปยมปติตองานศิลปะ 

3. เพื่อฝกฝนทางศิลปะ เพื่อมุงสนับสนนุผูเรียนใหแสวงหาประสบการณอยางกวางขวาง
ในดานความรูทักษะ การจัดกระบวนการเรยีนการสอนใหผูเรียนไดใชวัสดุเพื่อการสํารวจ การ
ทดลอง การแกปญหา การใชเทคนิคตาง ๆ สรางสรรคและแสดงออกในทางศิลปะ การฝกฝนทาง
ศิลปะที่เหมาะสม จะเปนพื้นฐานทําใหผูเรียนเกิดความชืน่ชม ความสนใจ มีคานิยม และมีทัศนคติ
ที่ดีตอศิลปะ 

4. เพื่อตอบสนองความรูสึกทางดานคุณคาและความงามทีม่ีอยูในแตละบุคคล 
เนื่องจากธรรมชาติของมนษุยมีความโนมเอียงไปในเรื่องความรักสวยรักงาม ตองการแสดงออกถึง
การสรางสรรคศิลปะอยูในตวัมาตัง้แตเด็ก การจัดสภาพแวดลอมและสระสบการณการเรียนการ
สอนทีน่าในใจ การสรางบรรยากาศที่เสริมสรางคุณลักษณะคานิยมทางศิลปะ เพื่อการตอบสนอง
ความตองการเกี่ยวกับความรูสึกดานความงาม ที่มีอยูในแตบุคคลไดมีโอกาสพัฒนาไปในทิศทางที่
พึงประสงค 
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5. เพื่อใหผูเรียนสามารถใชเวลาวางใหเปนประโยชนในทางสรางสรรค เพื่อใหผูเรียนไดมี
พื้นฐานความรูความเขาใจเกี่ยวกบัศิลปะ แสดงความสามารถความสนใจและแสวงหา
ลักษณะเฉพาะของแตละบุคคล การพัฒนาความคิดริเร่ิมสรางสรรคและปลูกฝงรสนิยมทางศิลปะ
ที่ดีใหสามารถนําไปประยกุตใชในชีวิตประจําวนัรวมทั้งใชในทางสรางสรรค 

6. เพื่อพัฒนาการสื่อความหมายทางศิลปวฒันธรรมที่ดีในแตละบุคคล การพัฒนา
ผูเรียนใหมีศิลปนิสัยไดแก การมีบุคลิกภาพที่ด ีมีจิตใจละเอียดออน ประณีต มีสุนทรียะ สามารถ
ติดตอส่ือสาร รูจักแกปญหาอยางเปนระบบ การดํารงชีวติที่เรียบงายและมีจุดเปาหมายที่
สรางสรรค การจัดประสบการณทางศิลปะและวัฒนธรรมใหกับผูเรียนเปนสิ่งสาํคัญและจําเปน 
เพราะเปนสิง่ที่มีคุณคามีความหมายตอผูเรียน  
 

การประเมนิผลเปนกระบวนการที่ตอเนื่องจากการจัดการเรียนการสอน  เพื่อใหครูทราบ
วาผูเรียนบรรลุวัตถุประสงคที่วางไวหรือไม โดยวิชาศิลปะในระดับประถมศึกษา  ใชหลัก
ประเมินผลการเรียนตามระเบียบการประเมินตามหลักสตูรประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521 ( 
ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 )  โดยการประเมินตองใหสอดคลองกับวัตถุประสงคการเรียนรู ซึ่งใน
รายวิชาศิลปศึกษามหีลักการประเมิน ดังนี ้

1.   นักเรียนสามารถอธิบายหลักการและวธิีการปฎิบัติงานที่จะนาํไปใชในการทํางานที่
กําหนด 

2.   นักเรียนสามารถวิจารณผลงาน  ตามหลักการเกี่ยวกับผลงาน 
3. นักเรียนสามารถวางแผนปฎบิัติงานจากงานทีก่ําหนด 
4.    นักเรียนสามารถปฎิบตัิงานไดอยางคลองแคลว 

 5.    นักเรียนสามารถปรับปรุงแกไขการปฎิบัติงานของตนเองและผูอ่ืน 
4.  นักเรียนสามารถนาํจินตนาการมารวมในการปฎิบัติงาน 
7.  นักเรียนปฎิบตัิงานดวยความชื่นชอบ  สนกุสนาน และชื่นชมผูที่มีผลงานดีเดน 
8.    นักเรียนสามารถนําผลงานหรือวธิีการปฎิบัติงานไปใชในโอกาสตางๆ ไดตามแผน

และ    สอดคลองกับวัตถุประสงค 
 

เกษร  ธิตะจารี ( 2541 ) กลาววา การประเมินศิลปะ ประเมินไดเปน 3  ดาน  คือ 
1.   ประเมินดานพุทธิพิสัย   โดยใชความรูในการตอบคําถาม  การทาํงานไดถูกตอง  เชน  

ความรูในเนื้อหาที่สามารถแสดงออกดวยการอธิบายหรอืการสรางสรรคงานที่ไดรับ 
 2.  ประเมินทางดานจิตพิสัย  โดยใชความรูสึกที่ไดรับดวย การสังเกตพฤติกรรมของผูเรียน  
เชน  ความตั้งใจ  ความพรอม  ความอดทน  
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3.   ประเมินทางดานทักษะ  พิจารณาตัวผลงาน  เชน  ความสมบูรณของงาน  การ
แสดงออกในดานตางๆ รวมทั้งเทคนิคในการสรางงาน  พิจารณาความคิดสรางสรรค  กรณีที่มีงาน
จํานวนมาก  ก็มีหลกัการประเมินดวยการจําแนกคุณภาพของงาน ( Q – sort ) โดยมีขั้นตอน 
ดังนี ้ สุมภาพขึ้นมาเพื่อใชเปนเกณฑในการเปรียบเทยีบ  และใหพิจารณาภาพที่เหลือมาคุณภาพ
เหนือกวาหรือดอยกวา  โดยแบงออกเปนกลุมตามคุณภาพของงานจะเปนกี่กลุมก็ได  แลวให
คะแนนตามลําดับของคุณภาพแตละกลุม  เชน 10,9,8,……. 
 

เด ฟราน เชสโก ( 1958 ) ไดตั้งหลักการประเมินผลทางศลิปศึกษา เพื่อใหสอดคลองกับ
กระบวนการทางการศึกษา  ดังนี ้

1.  ครูศิลปะตองเขาใจและตั้งสิ่งที่ตองการใหชัดเจนเกี่ยวกับการประเมินผล  วาตองการ
ประเมินผลงานหรือดานกระบวนการ  ดานผลงานนัน้  เชน  หลักการจดัภาพ  วิธกีารสรางงาน  
ความคิดสรางสรรค  สวนดานกระบวนการ  เชน  ข้ันตอนการทาํงาน  ความสะอาดในการทํางาน 

2.     การประเมินผลควรประเมินให คลอบคลุมพัฒนาการทุกดานของโรงเรียน 
3.     การประเมินผลสอดคลองกับนโยบายการจัดการศึกษาของโรงเรียน    
4.     การประเมินผลตองมกีารวางแผนอยางรอบคอบและดําเนนิการอยางตอเนื่อง 
5.     การประเมินผลควรเปนผลของความสัมพันธโดยสวนรวมกับพัฒนาการของนกัเรียน 

 
การวาดภาพระบายส ี
 
 พจนานกุรมฉบับราชบัณฑติสถาน ปพุทธศักราช 2525 คําวา “วาด” แปลวารางลวดลาย
หรือรูปเปนเคาโครงขึ้น หรือเขียนเปนลายเสน สวนคําวา “ภาพ” หมายถึงสิ่งทีว่าดเขยีนขึ้นเปนรูป 
“ระบายส”ี หมายถงึ การวาดหรือเขียนขึ้นเปนรูปแลวลงสีซึ่งนับไดวาการวาดภาพระบายสีนีเ้ปน
การแสดงออกที่บริสุทธิ์ตอทกุสิ่งทกุอยางในชีวิต ทั้งที่เปนความฝน เปนจินตนาการหรือเปน
สิ่งแวดลอมทีเ่ขาอยู (สุชาวด ีสุภโกษะ ,  2527 ) 
 

โกศล ภูพลอย (2532 ) การวาดภาพระบายสี หมายถึง การใชวัสดุตาง ๆ ขีดเขียน และ
ระบายส ีลงบนพืน้ระนาบรองรับ ซึ่งอาจเปนกระดาษหรือวัสดุอ่ืน เพือ่เด็กจะไดแสดงออกทาง
ความคิดสรางสรรคและจินตนาการ ซึ่งมีคณุคา และความสําคัญตอตัวเด็กเองในดานการพัฒนา
บุคลิกภาพ การพัฒนาทางรางกายจิตใจสงเสริมใหเปนผูมีระเบียบวนิัย รักความสะอาด มีความ
รับผิดชอบตอตนเอง และสังคม ธรรมชาติ สิ่งแวดลอม และศิลปวัตถุของชาต ิเปนผูรัก
ความกาวหนาตลอดจนรสนิยมที่ด ี
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อารี สุทธิพนัธุ ( 2528 ) การวาดภาพ หมายถึง การลาก ขูด ขีด เขียน ดวยวัสดุหรือเครื่อง

เขียนตางๆ เชน ดินสอ ปากกา ชอลค บนระนาบรองรับ   ซึ่งอาจเปนดนิ โลหะ กระดาษหรือวัสดุ
อ่ืน ๆ ที่มีผิวหนาเรียบ แบน โคง   โดยทําใหเหน็เปนรูปรางดวยเสน ซึ่งอาจเปนเสนตรง เสนโคง 
เสนหยัก ฯลฯ   ทั้งนี้อาจมีน้าํหนักออนแกของเสนเทากนัหรือไมเทากนัก็ได   รูปรางที่เกิดจากเสนนี้
มีลักษณะยาว ลึก ก็ทาํไดโดยการลากเสนหลาย ๆ เสนตามวิธกีารแรเงา 
 

วิรุณ  ตั้งเจริญ  ( 2532 )   กลาววา วิชาวาดภาพระบายสี  เปนวิชาทีใ่หเด็กไดแสดงออก
ไดอยางเต็มที ่การแสดงออกทางศิลปะจึงเปนการแสดงออกตามความแตกตางระหวางบุคคลที่
เปนไปตาม  วยั  สภาพแวดลอม  การ อบรมเลี้ยงด ู หรือการสั่งสมประสบการณของตัวเด็กเอง  
และถาไดมีการสงเสริมการแสดงออกทางศลิปะใหถกูทาง  และเปนไปตามธรรมชาติของเด็กแลว  
จะยิ่งเพิ่มประสิทธิภาพ  หรือพลังในตวัเดก็เอง  ซึ่งพลงัดังกลาว  จะเปนไปตามการรับรู  การเรียนรู  
และการประพฤติปฎิบัติในทกุๆ ดานอีกดวย 
 
 วิชัย วงษใหญ (2537) กลาววา ภาพเขียนของเด็กนับวาเปนจุดเริ่มตนที่จะนํามาซึง่ความ
เขาใจอันดีและจะสะทอนใหเห็นสิง่ตางๆ ไมวาจะเปนความคิดที่บริสุทธิ์ที่มีตอสังคมที่เด็กอาศัยอยู 
รวมทัง้สิ่งแวดลอมดวย 
 
 ประภัสสร นิยมธรรม (2537) กลาวถงึ การวาดภาพระบายส ีหรือการขีดเขียนตาง ๆ ของ
เด็กวาเปนแนวทางหนึง่ที่ใชศึกษาความคดิความอานของเด็ก ซึ่งผลงานเด็กจะสอใหเหน็ความคดิ
ริเร่ิมที่หลัง่ไหลออก ความคดิเชิงประดิษฐจะสอใหเห็นวาพลงัผลักดันทางศิลปะเปนสากลไมวาจะ
เปนเด็กจากเชือ้ชาติใด ภาษาใด เด็กจะวาดของอยางเดยีวกนัในลกัษณะแบบเดียวกัน การเรียนรู
ของเด็กเกี่ยวกับธรรมชาติจากการลากเสนตั้งแตเร่ิมการวาดครั้งแรกไปยังภาพครั้งหลัง ๆ เด็กทุก
คนจะผานขั้นของการพฒันาไปในทาํนองเดียวกนั ข้ันเหลานี้จะเปลี่ยนแปลงไปบาง ทั้งนี้ขึ้นอยูกับ
ความแตกตางระหวางบุคคล บางคนอาจชา เร็ว หรือเปนปกติ ซึ่งเปนไปตามหลกัพฒันาการ
โดยทั่วไป 
 
 อารี รังสินันท  ( 2527 )  ผลงานที่เกิดขึ้นอาจเปนภาพวาดในลักษณะตาง ๆ เชน การวาด
ภาพตามใจชอบ การวาดภาพตามประสบการณ การวาดภาพจากการฟงนทิาน เด็กจะแสดงทัง้
ความรูสึกนึกคิดทางสติปญญา และความรูสึกดานจิตใจ ถายทอดออกมาเปนภาพ 
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 จากงานวิจยัของ  สมสมร  ภูประกร ( 2531 ) พบวา  การวาดภาพระบายสีของเด็กแตละ
ชวงอาย ุ ตรงตามเกณฑขั้นพัฒนาการทางศิลปะของโลเวนเฟลด ( Lowenfeld , 1957 ) และเด็กที่
มีอายุมากกวาจะสามารถวาดภาพไดดีกวาเด็กที่มีอายนุอยที่อยูในขัน้พัฒนาการเดียวกนั  ซึ่งการ
แสดงออกของเด็กนั้นขึน้อยูกับส่ิงแวดลอมและอบรมเลี้ยงดูของผูปกครองที่แตงตางกัน 
 
 บราวน ( Brown , 1994 อางถึงใน อาวธุ  มะกล่ําทอง ) กลาววา ขั้นตอนการวาดภาพของ
เด็กไทยในระดับประถมศึกษานัน้  เด็กสวนใหญจะเริ่มรางภาพดวยดนิสอดํากอน  แลวจึงระบายสี
ดวยสีชอลคน้าํมัน  หรือสีเทยีน  แสดงใหเห็นวาเด็กไทยนั้นมกีารฝกมอืแบบศิลปนในการวาดภาพ
ตั้งแตอายุยงันอย  ลักษณะเชนนีน้าจะมีสาเหตุมาจากระบบการสอนหรือความเคยชินกับวิธีการ
วาดภาพ  โดยการรางภาพดวยดินสอจนเปนรูปรางหรือโครงสรางของสิ่งตางๆ แลวจึงระบายสี
ตกแตงภาพจนเสร็จสมบูรณ    
 

เลิศ  อานนัทะ ( 2535 ) กลาววา การสอนวาดภาพระบายสีสําหรับโรงเรียนประถมศกึษา
ที่นยิมแพรหลายวธิีการหนึง่คือการสอนศลิปะแบบตั้งหวัเรื่อง  ใหนักเรียนแสดงออกตาม
ความสามารถและความถนดัตามธรรมชาติของแตละคน  การสอนวาดภาพระบายสีตามแนวคิด
ดังกลาวเปนการตั้งเปาหมาย  ทิศทาง  หรือจุดประสงคในการแสดงออกของเด็ก ๆ เพื่อปองกนัเดก็
แสดงออกอยางไรขอบเขต 

 
กรมวิชาการ  ( 2537 ) ไดกําหนดแนวทางในการวัดผลการทาํงานในวิชาวาดภาพระบายส ี 

โดยไมควรเนนทกัษะฝมือเพียงอยางเดียว  แตควรใหความสาํคัญตอการพัฒนาศกัยภาพ  โดยดู
จาก 

1. ผลงานที่สําเรจ็ 
2. พัฒนาการของแตละบุคคล 
3. การรวมกจิกรรม  และพัฒนาการเรียนรู 
4. การเลือกใชสีและวัสดุไดเหมาะสม 
5. ทักษะและเทคนิคการระบาย  และวัสดุ 
6. ความมัน่ใจ  ความตั้งใจและการมีสมาธิในการทํางาน 
7. ความคิดริเร่ิมสรางสรรคในการสรางผลงาน 
8. ความสะอาดและความปราณีตในการทาํงาน 
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เลิศ  อานนัทะ ( 2533 ) ; วฒุิ  วัฒนสิน  ( 2541 )  กลาววาในการดําเนินการวัดและ
ประเมินผล  ปจจัยที่สาํคัญอีกประการหนึง่คือการเลือกใชเครื่องมือหรอืวิธีวัดประเมนิที่สอดคลอง
กับจุดประสงคของการเรียนวิชาวาดภาพระบายส ี สรุปไดดังนี ้  

1.  การทดสอบ    เปนวธิีวัดและประเมินผลที่สําคัญและใชมากในการวัดพฤติกรรมทาง
สมอง การทดสอบวิธีนีช้วยใหผูสอนทราบถึงสมรรถภาพของผูเรียน  แตไมเหมาะกับวิธีวัดและ
ประเมินผลงานศิลปะของนกัเรียน   

2.   การสังเกต    ครูเปนผูสังเกตดูความตั้งใจของผูเรียน  ตั้งแตความตั้งใจของผูเรียน  
ความสนใจของครู  และการปฎิบัติงาน 

3.    การสัมภาษณ    ครูและนักเรียนสนทนากนัอยางมจีุดหมาย  ซึ่งอาจทาํใหครูพบ
ขอเท็จจริงบางประการ 

4.   เทคนิคระดับ  5  ดาว   ครูนําผลงานนกัเรียนมาเปรยีบเทียบกนัแลววางผลงาน
นักเรียนตามคณุภาพออกเปน  5  กอง  แลวครูใหระดับคะแนนตามคุณภาพของผลงานแตละกอง 

5.    การสะสมคะแนนตามเกณฑ     ครูศิลปะนําผลงานนกัเรียนมาเปรียบเทียบกนั  และ
ใหคะแนนในแตละเกณฑที่ตั้งไว  คือ  1. ความเปนตนแบบ  2. ความสมดุลย  3. พืน้ผิว  4. ความ
ขัดแยง  5. ความหลากหลาย  6. แสง-เงา  7. ความสะอาด  แลวนาํคะแนนในแตละเกณฑ  มา
รวมเปนคะแนนตัดสิน  วิธีการนี้เหมาะกับการประกวดวาดภาพ      

6.     การวิจารณ    นักเรียนเจาของผลงานอธิบายและวิจารณผลงานตนเอง  และ
แลกเปลี่ยนความคิดเหน็ซึ่งกนัและกนัในกลุมนักเรียน    

7.    การประชมุเปนรายบุคคล    ครูและนักเรียนประชมุเปนรายบุคคลเพื่อใหนักเรียน
เจาของผลงานมีความคิดเห็น  อธิบายแนวคิดและวิธกีารสรางงานของตนอยางเต็มที ่

8.    การจัดเกบ็แฟมสะสมงาน   การจัดเกบ็แฟมผลงานนักเรียนคือการสะสมอยางมี
จุดมุงหมาย  เพื่อแสดงถึงผลงาน  ความกาวหนา  และสัมฤทธิผลของนักเรียน  หรือหลายสวนของ
การเรียนรู  ซึ่งเปนหลกัฐานที่สะทอนการประเมินตนเองของนกัเรียน 
 
พัฒนาการทางศลิปะของเด็ก 
 
 วิรัตน  พิชญไพบูลย  ( 2529 ) กลาววา นกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 - 6  จัดอยูในขั้น
พัฒนาการขั้นเริ่มเหมือนจริง หรือเรียกวา ข้ันการเขากลุมเพื่อน มีความสนิทสนมกับเพื่อนมากขึน้  
ชอบอยูเปนกลุมเปนพรรคเปนพวกมีความตองการที่จะเปนสวนหนึง่ของสังคม  เด็กตองการ
แสดงออกซึ่งความรูสึกนึกคดิของตน  มีการรับรูและการถายทอดรวมถึงการเริ่มมีความคิดฝนมาก



 22

ขึ้น มีความสนใจในสิ่งแวดลอม และเปนวยัที่สนใจในการทดลอง เร่ิมสนใจการเขียนภาพภูมิ
ประเทศ  อาคาร  โดยมีการแสดงระยะ 

 
ชัยณรงค  เจริญพานชิกุล ( 2533  ) กลาววา เด็กวยันี้จะรูจักวิจารณวเิคราะหตนเอง  มี

ความสามารถในการมอง  ทําใหเด็กสามารถแยกแยะลักษณะของสิ่งของและสิ่งแวดลอมตางๆ  
การทาํงานศิลปะเริ่มพัฒนาเขาสูการเขียนแบบเหมือนจริง  ข้ันพัฒนาการนี้ตองไดรับการเอาใจใส
ดูแลจากครูอยางมาก  ผลงานศิลปะของเด็กจะเนนที่คณุคาทางความงามแบบศิลปะ  ซึ่ง
คําแนะนําจากครูเปนสิ่งเด็กตองการควบคูไปดวย 

 
อุบล  ตูจินดา ( 2532 ) กลาววา  เด็กวัยนีต้องการเพื่อนรุนเดียวกนั  ตองการความ

ไววางใจอยางผูอ่ืน  มีอารมณรุนแรงเปลี่ยนแปลงไดเสมอ  ตองการใหผูใหญคิดวาโตแลว  ชอบ
อิสระ  สนใจการแสดงออกตามสภาพธรรมชาติของวัตถุและสิ่งแวดลอมตางๆ  ครูควรสงเสริมใหมี
การทาํงานรวมกัน  วิพากษวิจารณรวมกนั  ควรเนนกิจกรรมที่ทาทายความคิด  การปฎิบัติ  การ
แกปญหา 
 

เด ฟราน เชสโก ( 1958 ) กลาวถงึ ลักษณะบุคคลิกของเด็กในชวงนี้วา 
1.   เปนชวงทีม่ีการเปลี่ยนแปลงทางดานรางกายอยางมาก 
2.    เปนชวงทีเ่ด็กคิดวาเขาเปนสวนหนึง่ของสังคมและสิง่แวดลอม 
3.    มีความเปนตัวของตัวเอง 
4.    มีความรกัตอกลุมเพื่อนและสนใจสิง่แวดลอมรอบๆ ตัว 
5.    เปนชวงทีเ่กิดความสงสยัในเรื่องตางๆ ทาํใหเกิดปญหา  และตองการหาคาํตอบ 
5. เร่ิมไมพอใจในสิ่งที่ตัวเองทาํ และตองการหาทางใหบรรลุผลสําเร็จในส่ิงที่ตัวเองจะทํา 
6. เปนชวงที่มีจนิตนาการและความคิดสรางสรรคที่แสดงออกมาในรูปแบบเฉพาะตวั 
 
พรรณี ช.เจนจติ ( อางถึงใน วิรัตน  คุมคํา , 2534 )  เด็กระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5 จะมี

ชวงอายุระหวาง 10-12 ป   โดยมีลักษณะตาง ๆ  ดังนี ้
1. ลักษณะทางรางกาย (Physical Characteristics) 
เด็กหญิงจะเตบิโตเร็วกวาเดก็ชาย ทําใหเดก็หญิงบางคนที่มีความคิดวา ผูหญิงจะตองมี

รูปรางเล็กบอบบาง มีความรูสึกกังวล สวนใหญเด็กหญงิจะเริ่มยางเขาสูวัยสาว สนใจเรื่องเพศมาก
ข้ึน เด็กชายชอบเลนรุนแรงใชกําลังแขงขนักนั 
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2. ลักษณะทางสงัคม (Social Characteristics) 
เด็กตองการเปนคงเดนดังเปนทีย่อมรับในหมูเพื่อนๆ รักพวกพองและมีการเขากลุมเฉพาะ 

เด็กอาจกระทาํความผิดกฎบังคับ หรือกฎหมายเพยีงเพือ่เปนการทาทาย เปนวัยที่ตองการอิสระ 
เด็กจะเกิดความรูสึกนยิมคนเกงหรือครูแบบหวือหวาจริงจัง แตเด็กจะมีพัฒนาการดานการยอมรบั
ระเบียบวนิัย ความถกูตองดานศีลธรรมจรรยา และความมีเหตุมีผล 

3. ลักษณะทางสติปญญา (Mental Characteristics) 
เด็กที่มีความอยากรูอยากเหน็ในทุก ๆ เร่ือง แตจะเปนชั่วระยะเวลาสั้น ๆ จึงควรมกีิจกรรม

หลาย กิจกรรมใหเลือกทํา เด็กจะตั้งความหวงั ผลสําเร็จในงานสงูมาก จึงควรสนับสนุนใหทาํ
กิจกรรมจากงายไปหายาก เพื่อวาเด็กจะไดรูความสามารถของตนเอง ดวยการใหอิสระกับเด็ก
ทํางานดวยตนเอง 

 
ประเทิน มหาขันธ ( 2531 ) ยังไดกลาวถงึเด็กในระดับอายุ 10-12 ป วาเมื่อรางกายของ

เด็กเติบโตขึ้นควบคูกับพัฒนาการดานตาง ๆ พัฒนาการดานศิลปะของเด็กจะกาวหนาขึ้นเชนกนั 
จากลักษณะเฉพาะของศิลปะที่เนนในแงการแสดงออกอยางอิสระ การแสดงออกตามธรรมชาตทิี่
เนนอารมณและความรูสึก ไปสูการเนนความเหมือนของจริงตามธรรมชาต ิทั้งนี้เพราะอิทธพิลของ
ประสบการณและสิ่งแวดลอมที่เด็กไดพบเห็นในชีวิตประจําวนั เด็กจะเริ่มควบคุมรูปแบบที่
แสดงออกในงานศิลปะ มีการจัดภาพจัดรูปทรงใหสมบูรณขึ้น เพิ่มเติมรายละเอียดมากขึ้น มีการ
ตรวจตราความแมนยาํ ความเที่ยงตรงมากขึ้น กลาวโดยสรุปก็คือ เด็กในวยันีม้ีความพิถพีิถนั
ทางดานศิลปะ เนนดานรูปแบบมากกวาเนนการแสดงออก ศิลปะของเด็กวัยนี้โดยเฉพาะการวาด 
สวนใหญมักมลัีกษณะแข็งกระดาง ไมมีชีวติชีวา ไมมีความออนไหว อาจเปนเพราะเด็กไมได
แสดงออกตามอารมณและความรูสึก แตคอยระมัดระวงัใหเหมือนของจริง ๆ ใชเวลาในการวาด
มากขึ้น เด็กอาจลากเสนใหมแลวลบตลอดเวลา 
 

วิคเตอร โลเวนเฟลด (1987 )  นักวิชาการทางศิลปศึกษาไดกลาววา เด็กโดยทัว่ไปนัน้จะมี
การแสดงออกที่คลายคลงึกนัไมวาเด็กเชื้อชาติใด ภาษาใด เด็กจะวาดของอยางเดียวกันใน
ลักษณะแบบเดียวกนั เมื่ออยูในวยัเดียวกนั เด็กมีความสามารถแสดงออกทางศิลปะในดานการ
วาดภาพระบายสี แตกตางกนัไปตามระดบัข้ันพัฒนาการทางศิลปะ ซึ่งจะเปลีย่นแปลงไปตาม
ขั้นตอนอยางเปนไปตามธรรมชาต ิ   นอกจากนี้การวาดภาพระบายสีเปนขั้นพื้นฐานของการ
พัฒนาตามลาํดับอายุ ซึ่งจะมีสภาพแวดลอมเปนปจจยัรองลงมา เด็กสวนใหญที่อยูในชวงขั้น
พัฒนาการทางศิลปะข้ันเดียวกันจะมีลักษณะการแสดงออกทางศิลปะที่คลายคลึงกัน โดยเฉพาะ
เด็กเล็ก ๆ นัน้ จะมีการแสดงออกในลักษณะที่คลายกันมาก แตเมื่อเด็กโตขึ้นอายุประมาณ 10-12 
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ป ผลจากการอบรมสั่งสอน การชวยเหลือ การสนับสนุนทางดานศิลปะจะปรากฏใหเห็นในงานที่มี
คุณภาพของเด็ก และถาเด็กโตขึ้นไปอีกอทิธิพลของสิ่งตาง ๆ จะสงผลตอการแสดงออกทางศิลปะ
ในดานการวาดภาพระบายสีของเด็กใหมคีวามแตกตางกัน ซึ่งไดแบงพัฒนาการทางการวาดภาพ
ของเด็กไวเปน 6 ขั้นดังนี ้

ขั้นทีห่นึง่ ขั้นขีดเขี่ย (Ten Scribbling Stage) เด็กที่อยูในขั้นพัฒนาการนี้จะมีอายุระหวาง 
2-4 ป   เปนขัน้พัฒนาการตอนตน  การแสดงออกทางศลิปะเริ่มครั้กแรกเมื่ออาย ุ 18  เดือน ถึง  4  
ป  โดยการขีดเครื่องหมายตางๆ ลงบนกระดาษอยางไรจุดหมาย  ในชวงนี้การแสดงออกจะเปนไป
ตามพัฒนาการทางรางกาย  กลามเนื้อและสายตา   

ข้ันที่สอง ข้ันเริ่มสัญลักษณ (The Preschematic Stage)   หรือข้ันเริ่มตนวาดภาพใหมี
ความหมาย เด็กอยูในขั้นนีอ้ายุราว 4-7 ป เด็กเริ่มคนพบความสัมพนัธระหวางการขีดเขี่ย  และ
สิ่งแวดลอมรอบๆตัว  ภาพวาดของเด็กมีการแสดงออกทีม่ีความหมาย  แตยังไมมีรายละเอียดใน
ภาพ  เร่ิมวาดภาพโดยใชวงกลมเปนสัญลกัษณ  และใชสีตามความพงึพอใจโดยการใชสีซ้ํา ๆ 

ขั้นที่สาม  ข้ันการเขียนภาพอยางมีความหมาย  (The Schematic Stage)  หรือข้ันการ
วาดภาพไดคลายคลึงของจริง เด็กขั้นนี้มอีายุระหวาง 7-9 ป  ในชวงนีเ้ด็กเขาใจความสัมพนัธ
ระหวางตนเอง  และสิ่งแวดลอมมากขึน้  จะวาดสิง่ตางๆ เปนรูปรางแนนอนตามแบบแผน
เฉพาะตวัของแตละคน  และมีความสัมพนัธกับความรูสึก  อารมณและความคิดของเด็ก  และจะ
วาดเฉพาะสิง่ที่มีความสําคญัตอเขา 

ข้ันที่สี ่ ข้ันรวมกลุม  (The Gang Age )  เด็กขั้นนีม้ีอายรุะหวาง 9-12 ป  วัยนีเ้ร่ิมมีการ
รวมกลุมเพื่อทาํกิจกรรมตางๆ การแสดงออกทางศิลปะจะเปลี่ยนจากวาดวัตถุตางๆ มาเปนการ
วาดทีม่ีความสัมพันธกับประสบการณ  การวาดรูปคนเริ่มเหมือนจริงมากขึ้น  แตยังไมวาดตามที่
มองเหน็  การใชสีเร่ิมสัมพนัธกับสีของวัตถุมากขึน้    

ขั้นทีห่า  ขั้นการเขียนภาพเลียนแบบธรรมชาต ิ(The Psedo Naturalistic ) เด็กจะมีอายุ
ระหวาง 12-14 ป  เปนชวงของเด็กที่มกีารเปลี่ยนแปลงทางกาย  และความคิดรวบยอดหลาย
ประการ  การแสดงออกของเด็กเริ่มเหมือนจริงมากขึ้น   

ขั้นทีห่ก  ขั้นการตัดสินใจ หรือชวงวยัรุน  (The Period of Decision )  เด็กในชวงวยัรุนคือ 
ชวงอายุระหวาง 14-17 ป  การแสดงออกทางศิลปะของเด็กวัยนี้จะแสดงออกดวยตนเองอยางมี
จุดหมาย  และมีความพยายามในการพฒันาทักษะ  ในชวงนีเ้ด็กเปนอิสระจากผูใหญ  การวาด
ภาพคนเริ่มมคีวามใกลเคยีงกับธรรมชาติ  มีสัดสวนที่ถกูตอง และมีแสงเงา 
 
 จากทฤษฎทีางศิลปะเด็กนั้น  กลาวไดวา ในเด็กวยัระหวาง  9 –12 ป   โลเวนเฟลด และ 
บริตเทน   ( Lowenfeld and Brittain , 1982 )  จัดใหเปนวัยเริ่มสรางงานในลักษณะเหมือนจริง 
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(The Gang Age ) ลักษณะการวาดเริ่มใสใจกับรายละเอียดมากขึน้  เร่ิมพิถีพถิันกับงานวาดของ
ตนเอง  เร่ิมใสใจถึงสิ่งแวดลอมในภาพ  ถายทอดเหตุการณในลักษณะตกแตงมากกวามุงถายทอด
ลักษณะตามธรรมชาติ 
 
เทคนิคกระบวนการกลุม 
 

ทิศนา  แขมมณี (  2537  )  ใหความหมายของความรวมมือในการทาํงานกลุมวา  การที่
กลุมบุคคลเขามารวมปฎิบตัิงานอยางใดอยางหนึ่งโดยมีเปาหมายรวมกัน  และทุกคนในกลุม  มี
การติดตอส่ือสาร  ประสานงาน  และตัดสินใจรวมกนั  เพื่อใหงานบรรลุผลสําเร็จตามเปาหมาย
เพื่อประโยชนรวมกันของกลุม 
 

Good ( 1973 ) กลาววา กลุม  หมายถงึ รูปแบบของการปะทะสงัสรรคกันในกลุม  หรือวิธี
ดําเนนิงานของกลุม  ซึง่จากคําจํากัดความนี้    ซึ่งสอดคลองกับ    กมลรัตน  หลาสุวงษ ( 2527 ) 
ที่กลาววา  ความหมายของ กลุม หมายถงึ  การที่บุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไปมาอยูรวมกันในสังคม  
โดยมีลักษณะสําคัญตางๆ รวมกนั  หรือมลีักษณะอยางใดอยางหนึง่  ดังนี ้

1. มีการรับรูรวมกันในสงัคม 
2. มีแรงจูงใจอยางใดอยางหนึง่รวมกนั 
3. มีเปาหมายอยางเดียวกนั 
4. ความเกี่ยวของปฎิสัมพนัธระหวางสมาชกิในกลุม 
5. มีการพึง่พาอาศัยซึ่งกนัและกัน 
6. มีการสื่อสารทัง้ภาษาพูดและภาษาทาทาง 

 
   จุฑา  บุรีภักดี  ( 2533 )  ไดขยายความ กลุม หมายถงึ  ความสัมพันธระหวางสมาชิกที่มี
ตอกัน  เพื่อทีจ่ะกระตุนใหกลมดําเนนิกิจกรรมไปสูเปาหมายอันเปนของกลุมและสมาชิกดวย  
ลักษณะสําคญัที่ทาํใหเกิด กลุมไดแก 

1.  มีจุดหมายรวมกัน 
2. มีการติดตอเกีย่วของสัมพันธกัน  โดยการสื่อความหมายที่ติดตอถึงกนั 
3. สมาชิกตองกระทํากิจกรรม  เพื่อใหกลุมบรรลุจุดมุงหมายที่วางได 
4. มีผลของการรวมกนัตัดสินใจในรูปของกลุม 
5. มีความเขาใจในสิ่งที่จะทําใหเกิดพลงักลุมเจริญกาวหนา 
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  Cartwrigt and Zander ( 1968 )  ใหความหมายวา  พลังกลุมเปนวธิกีารตางๆ ที่ใชใน
กระบวนการกลุม  เชน  การอภิปราย  การสังเกต  และการใหขอวิจารณตอกัน  เพื่อชวยในการ
ตัดสินใจรวมกนั 
 

สรุปไดวา กลุม หมายถึง การที่บุคคลตั้งแตสองคนขึ้นไปมารวมกัน โดยมีวัตถุประสงคและ
มีความสนใจรวมกนั  สมาชิกใหความรวมมือและรับผิดชอบในกิจกรรมตางๆ มีความสัมพนัธกนั
ทั้งดาน  ความคิด  การกระทํา  คําพูดและวาจา 

 
 ทองเรียม  อมรัชกุล ( 2521 ) กลาววา จากการทีก่ลุมไดรับความสนใจจากบุคคลในวงการ
ตางๆ เปนอันมาก ปจจุบันจงึมีการนํากลุมไปใชเปนเครื่องมือในการทาํงานรูปแบบตางๆ เพื่อให
เกิดประสิทธิภาพในการนํามาใช  จึงตองคาํนงึการจัดกจิกรรมกระบวนการกลุม   
 

คมเพชร  ฉัตรศุภกุล ( 2522 )  กลาววากิจกรรมกระบวนการกลุม หมายถึงการนาํเอา    
ประสบการณมาวางแผนแลกเปลี่ยนซึ่งกันและกัน เพื่อใหเกิดการเปลีย่นแปลงที่ตองการในสมาชกิ
แตละคน  และการเปลี่ยนแปลงของกลุมโดยสวนรวม  มีการปฎิสัมพนัธระหวางสมาชิกในกลุม
ดวยวิธกีารดังกลาว  ประสบการณในกลุมจะทําใหเกิดการพัฒนาในตัวบุคคลทุกคน 

 
ประนอม  เดชชัย ( 2531)  ยังไดกลาวถึงกจิกรรมกระบวนการกลุมวาเปนกิจกรรมตางๆ ที่

ดําเนนิโดยกลุม  ทําเปนกลุม  กระบวนการกลุมประเภทนี้จะชวยฝกประสบการณตางๆ ของ
สมาชิกใหพฒันาขึ้น  เชน  ชวยใหสมาชกิมีทักษะในการทํางานรวมกบัผูอ่ืนฝกทักษะทางสังคม  
ฝกใหสมาชิกยอมรับมติของกลุม  เพื่อพฒันาความเปนประชาธิปไตยของสมาชกิ 

 
Barden ( 1955 ) ไดใหความหมายของกจิกรรมกระบวนการกลุม วาหมายถงึ  

องคประกอบตางๆ ซึ่งกาํหนดพฤติกรรมและทัศนคติของสมาชกิแตละคน  และการเปลี่ยนแปลง
ของกลุมโดยสวนรวม  มีการปฎิสัมพันธระหวางสมาชิกในกลุมดวยวธิกีารดังกลาวนี ้ 
ประสบการณในกลุมจะทาํใหเกิดการพัฒนาในตัวบุคคลทุกคน   

 
ทิศนา  แขมมณี  (  2527   )   กลาววา กระบวนการ กลุมเปนวิทยาการแขนงหนึ่ง  ซึ่ง

พยายามศกึษาเกี่ยวกับกลุมคน  เพื่อใหไดมาซึ่งความรู  ที่จะนําไปใชในการปรับปรุงหรือ
เปลี่ยนแปลงทัสนคติและพฤติกรรมของคน  อันจะเปนประโยชนในการเสริมสรางความสมัพนัธ  
และการปรับปรุงการทาํงานใหมีประสิทธิภาพยิง่ขึ้น 
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Chisen (  1970  )  ไดสรุปความหมายของคําวากิจกรรมกระบวนการกลุมไว  2  แบบ คือ 
1.  กิจกรรมกระบวนการกลุมที่ผูนาํเปนผูใหขอมูลรายละเอียดตางๆ แกสมาชิก  หรือเปน

ผูนําการอภิปราย  เพื่อที่สมาชิกจะไดบรรลุถึงความมุงหมายของกลุม  โดยผูนาํจะเปนผูใหขอมูลที่
จําเปนแกสมาชิก  ในการทาํกิจกรรมกลุมแบบนี ้ ผูนําจะเปนผูดําเนินการวางแผนใหแกสมาชิก 

2.  กิจกรรมกระบวนการกลุมที่สมาชิกไดวางแผนรวมกนัจัดขึ้นเอง  เชน  กลุมอภิปรายใน
เร่ืองตางๆ ที่สมาชิกสนใจ  หรือกิจกรรมเสริมหลักสูตร  เปนตน 

 
จากความหมายทีก่ลาวมาทั้งหมด  พอสรุปไดวา  กิจกรรมกระบวนการกลุม  หมายถึง  

ประสบการณการเรียนรู  ซึ่งไดจากการที่สมาชิกไดมีปฎิสัมพันธ  มีการรวมมือกันในการแกปญหา
หรือกระทาํสิ่งหนึง่สิ่งใดรวมกัน  และสมาชิกแตละคนจะเรียนรูส่ิงตางๆ ดวยตนเอง  โดยวิเคราะห
จากพฤติกรรมของสมาชกิและผูเขารวมกลุมซึ่งเกิดขึ้นในขณะนัน้  เพื่อทาํใหเกิดการเรียนรูในดาน
ทักษะทางสงัคม  ดานการยอมรับตนเองอยางเหมาะสม  มีความสามารถในการฟง  การควบคุม
การแสดงออกของอารมณ  การแสดงออกความรูสึก  แสดงความคกิเหน็และการเปดเผยตนเอง 
  
ความเปนมาของกระบวนการกลุม 
 
 ทฤษฎีและวธิกีารในการศึกษาเรื่องพลังกลุม  เกิดจากแนวคิดของ เคิรท เลวิน ( Kurt 
Lewin ) นักวทิยาศาสตรและนักจิตวิทยาสังคมชาวเยอรมันไดทําการศึกษาเกีย่วกบักลุมคนในแง
ของ พฤติกรรมมนุษยตอมา ในป ค.ศ.  1930 – 1934  เลวินและคนอื่นๆ ไดศึกษาทาํการทดลอง
เกี่ยวกับกลุมในสังคม  การเปลี่ยนแปลงบรรยากาศในกลุม และความเปนผูนาํแบบตางๆ และ
ตอมา เลวิน ก็ไดสรางทฤษฎีสนามขึน้ และเริ่มใชคําวาพลังกลุม     ( Group  Dynamics )  ทฤษฎี
ที่มีอิทธิพลตอการสรางหลักการของพลงักลุม คือ ทฤษฎจีิตวิเคราะห     (  Psychoanalysis ) 
ของฟรอยด  ( Freud )  ซึ่งหนวยงานแรกทีท่ํางานเกีย่วกบัการพัฒนากลุม  คือ  National  
Training  Laboratory  on  Group  Development  ตั้งอยูที่มณฑล  Bethaic  Maine  ในป ค.ศ.  
1947  หนวยงานนี้ทาํงานเกีย่วกับการฝกทักษะที่จาํเปน  หรือเพื่อสงเสริมใหเกิดความเขาใจ  
เปลี่ยนแปลงทัศนคต ิ ตลอดจนการปฎบิตัิของบุคคลแตละคน  ในฐานะที่เปนสมาชิกในกลุม  สําหรับ
ประเทศไทยเรื่องของกลุม เร่ิมเขามีบทบาทในวงการตางๆ เมื่อประมาณป  พ.ศ. 2515  โดยมนีัก
การศึกษาหลายคน เชน ดร. ทิศนา  แขมมณี  ,ศาสตราจารย นายแพทย  ทองจนัทร  หงศลดรมภ  
, รองศาสตราจารย  นายแพทย  เมืองทอง  แขมมณี , ดร. สุธีพันธ  กรลักษณ , ดร. หลุย  จําปา
เทศ  และ ดร. ทองอนิทร  วงศโสธร  เปนตน  ไดนําความรูดานนีม้าเผยแพรในวงการตางๆ เชน  
วงการฝกหัดครู  วงการศึกษา  วงการธุรกจิ  และในหนวยงานตางๆ มากมาย ทัง้ของรัฐและเอกชน 
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 คมเพชร  ฉัตรศุภกุล ( 2530 ) กลาววา  ความตองการของมนุษยทัง้หลาย  จะมีสวนหนึง่
ที่แสดงใหเหน็ถึงความปรารถนาที่จะอยูรวมกันเปนกลุม  ซึ่งแนวคิดที่เกี่ยวของกับการทํางานกลุม
มีดังนี้บุคคลแตละคน  จะมคีวามสามารถพิเศษในตนเอง  ความสามารถดังกลาวจะเปนประโยชน
แกการทาํงานกลุมประสบการณที่ไดรับจากกลุม  จะสงเสริมใหสมาชิกในกลุมไดพัฒนา
ความสามารถขึ้นมา  แลวนาํไปใชใหเปนประโยชนตอตนเองและกลุมบุคคลแตละคนจะมีอิทธพิล
ตอกลุมและในขณะเดียวกนั  กลุมก็จะมอิีทธิพลตอบุคคลแตละคนเชนเดียวกัน  กลุมจะชวย
สงเสริมสมาชกิแตละคนใหมีการพฒันาทศันคติทางดานสังคมในทางที่ดี 
 
จุดมุงหมายของกระบวนการกลุม 
 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ( 2542 )  กลาววาการสอนวิธกีระบวนการ
กลุม มีหลักการในการจัดการ เรียนการสอนสรุปไดดังนี ้ ยึดนักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียน
โดยใหผูเรียนทุกคนมีโอกาสเขารวมกิจกรรมให มากทีสุ่ด 

 
1. ใหนักเรียนไดเรียนรูจากกลุมใหมากทีสุ่ดคนพบและสรางสรรคความรูดวยตัวของ

นักเรียนเอง 
2.  ใหความสาํคัญของกระบวนการเรียนรูครูจะตองใหความสาํคัญของกระบวน การ   

ตาง ๆ ในการแสวงหาคําตอบ 
3. เปนการเรียนการสอนทีย่ดึนักเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนโดยใหผูเรียนทุกคนมี

โอกาสเขารวมกิจกรรมใหมากที่สุดเพราะการเขารวมและมีบทบาทในการเรียน จะชวยใหผูเรียนม ี
ความพรอม มีความกระตือรือรน และมีความสุขในการเรียน  

4. เปนการเรียนการสอนที่ใหนกัเรียนไดเรียนรูจากกลุมใหมากที่สุดกลุมจะเปนแหลง
ความรู ที่สําคญั ที่จะฝกใหผูเรียนเกิดความรูความเขาใจ และสามารถปรบั ตัวและทํางานเขากับ
คนอื่น ได 

5. เปนการสอนทีย่ึดหลักการคนพบและสรางสรรคความรูดวยตัวของนักเรียนเองโดยครู
เปน ผูจัดการเรียนการสอนทีส่งเสริมใหผูเรียนพยายามคนหาและพบคาํตอบดวยตนเองอันจะทาํ
ใหผูเรียนจดจาํไดดีและจําไดนาน  

6.  เปนการสอนที่ใหความสาํคัญของกระบวนการเรียนรู วาเปนเครื่องมือทีจ่ําเปนในการ
แสวงหาความรู และคําตอบตาง ๆ ครูจะตองใหความสําคัญของกระบวนการตาง ๆ ในการ
แสวงหาคําตอบ ไมใชมุงอยูที่คําตอบ โดยไมคํานึงถึงกระบวนการและวิธีที่ไดมาซึ่งคาํตอบ  
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 Button ( 1974 )  กลาววา  การเปนมนษุยยอมตองสื่อสารและมีความสัมพนัธกับคนอ่ืน  
ซึ่งหมายถึงเราตองอยูในสังคม  เพราะเราไมสามารถอยูอยางโดเดีย่วเพียงลาํพงัได  เราตองดู
ปฎิกิริยาจากบุคคลอื่นๆ ทีอ่ยูรวมกนั  กิจกกรมกลุมเปนสิ่งที่จัดขึ้น  โดยมีจุดมุงหมายทีจ่ะชวย
สงเสริมใหมนษุยไดเติบโต  โดยเฉพาะทกัษะดานสังคม  และดานความสัมพนัธกับบุคคลอื่น  
ดังนัน้การจัดกจิกรรมกลุมจึงเปนการสรางโอกาสใหมนุษย  ไดเรียนรูเกีย่วกับการติดตอสัมพันธกับ
คนอื่นๆ ในบรรยากาศที่สงเสริมซ่ึงกนัและกัน  โดยใชเทคนิคตางๆ เชน  การที่ผูเขารวมกิจกรรม
กลุมจะพยายามชวยกลุม  และชวยสมาชกิแตละคนเพือ่ทํางานไปสูจดุมุงหมาย 
 
 Traxler  and  North ( 1987 )  กลาวถึงจุดมุงหมายของกิจกรรมกระบวนการกลุม ไวดังนี ้
1. เพื่อใหการศึกษาอบรมแกบคุคลที่ยังไมคุนเคยกับส่ิงแวดลอม 
2. เพื่อเสริมสรางประสบการณที่แตกตางออกไปจากประสบการณทีพ่ีงไดรับ  ไดแก  การจัด

กิจกรรมกลุมในโรงเรียนเพื่อพัฒนาประสทิธิภาพในการศกึษาเลาเรียน 
3. เพื่อการปรับตัวและการพัฒนาความเจริญงอกงามของบคุคลในแตละกลุม 
 
 วินิจ  เกตุขํา (  2522 ) กลาววา กิจกรรมกระบวนการกลุมมีจุดหมายในการพัฒนาบุคคล  
โดยอาศัยผูใชกิจกรรมกลุมที่มีความสามารถ  ตลอดจนรูกระบวนการของการจัดกจิกรรมกลุมเปน
อยางด ี สาเหตุที่เราใชกิจกรรมกลุมเพื่อพฒันาบุคคลนัน้ก็เพราะการเรียนรูโดยการทํากจิกรรมจ
ตางๆ บุคคลจะไดรับประสบการรตรง  นอกจากจะไดปฎิบัติแลว  ยังเกดิความรูสึกตางๆ ขึ้นดวย  
ผลจากการปฎิบัติกิจกรรมกลุม  จะทําใหบุคคลซาบซึ้งประทับใจมากกวาการทีจ่ะสอนบุคคลใหมี
การพัฒนาตนเองโดยใชวาจเพียงอยางเดยีว 
  

คมเพชร  ฉัตรศุภกุล ( 2530 ) กลาววา จุดมุงหมายของกิจกรรมกระบวนการกลุมอาจแบง
ได ดังตอไปนี้ 
 1.   เพื่อใหเกดิการเขาใจในตนเอง  การอยูรวมกับสมาชิกอื่นในกลุมจะมีสวนชวยให
บุคคลเกิดการเรียนรูเกี่ยวกับตนเองไดดีข้ึน  เชน  รูความสามารถบางประการของตน  รูจักขอบง
พรองบางอยาง  ทัง้นี้เพราะกลุมจะมกีิริยาใหเห็นขอเทจ็จริงได 
 2.   เพื่อใชกิจกรรมกลุมใหเกิดความเขาใจบุคคลอื่น  เมื่อสมาชิกในกลุมไดทํากิจกรรม
กลุมรวมกนั  ก็ยอมจะทําใหรูจักกนัและกันดีขึ้น 

3.      เพื่อใหสามารถทํางานรวมกันไดดียึง่ขึ้น   เกิดประสิทธิภาพในการทํางาน  การจัด      
กิจกรรมกลุม  เพื่อใหเกิดการพัฒนาทางดานใดแกสมาชิก  ข้ึนอยูกับจดุมุงหมายวาตองการจะให
เกิดการเรียนรูในดานใด  ก็จัดใหสอดคลองกับจุดมุงหมายนัน้ 
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 ประนอม  เดชชัย  (  2521  )  ไดกลาวถงึจดุมุงหมายของกิจกรรมกลุม ไวดังนี้คือ 
 1.     เพื่อใหผูเรียนเขาใจธรรมชาติของมนษุย      คือความเขาใจตนเองและเขาใจบคุคล
อ่ืนในกลุม  ซึ่งจะทําใหบุคลปรับตัวเขากับบุคคลในกลุมได  จะเปนแนวทางใหเกิดความรูสึกเหน็
อกเหน็ใจ  และคิดจะชวยเหลือซ่ึงกนัและกัน 
 2.     จากประสบการณที่จัดในกลุม  ทําใหผูเรียนเขาใจกระบวนการทาํงานหรือแกปญหา
ตางๆ รวมกัน  และเกิดการเรียนรูดวยตนเองในกระบวนการนัน้ๆ 
 3.     ขณะที่ปฎิบัติกิจกรรมกลุม  ทําใหผูเรียนเขาใจกระบวนการทาํงานหรือแกปญหา
ตางๆ รวมกัน  และเกิดการเรียนรูดวยตนเองในกระบวนการนัน้ 
  
 จันทิภา  ลิมปเจริญ ( 2522 ) กลาววา กิจกรรมกลุมฝกใหผูเรียนรูจกัคิด  รูจักสังเกต  และ
มีระเบียบวนิัยในตนเองมากขึ้น  เขาใจผูอ่ืน และมีการวางแผนในการทํางานลวงหนา 
จากจุดหมายดังกลาว  สรุปไดวากิจกรรมกลุมสัมพนัธมจีุดหมายเพื่อใหบุคคลเขาใจตนเองและ
ผูอ่ืน  อันทําใหบุคคลแกไขปรับปรุงและพัฒนาตนเองในดานตางๆ ที่จําเปนตอการอยูรวมกันใน
สังคม   
 
ขนาดของกลุม 
 
 Ottaway  ( 1976 ) กลาววา กลุมควรมีขนาดเล็ก  เพราะจะชวยใหสมาชิกมีการแสดงออก
อยางอิสระโดยทั่วถึงกัน  โดยกลุมควรมีขนาดอยางมากที่สุดไมควร  15  คน   

 
คมเพชร  ฉัตรศุภกุล  ( 2522 ) กลาววา ขนาดของกลุมควรมีขนาด  5 – 15 คน  ถากลุมมี

ขนาดใหญเกนิไป  อาจจะมปีญหาตอความรวมมือในการทํางานของสมาชิก    
 
Shaw  ( 1971 ) กลาววา การแบงกลุมควรประกอบดวยคนตั้งแต  2  คนขึ้นไปและไมเกิน 

8  คน แตถามีสมาชิกมากกค็วรแบงกลุมใหเล็กลง  เพื่อสมาชิกทุกคนจะไดมีสวนรวมในการแสดง
ความคิดเหน็  แตอยางไรก็ตามสวนใหญนกัจิตวิทยานิยมศึกษากลุมขนาดเล็กที่มีสมาชกิ  5 – 9  
คน  เพราะจะดูแลการเปลี่ยนแปลงและขบวนการของกลุมที่เกีย่วของกับสมาชกิไดงายกวาศึกษา
จากกลุมใหญ    

 
จําเนยีร   ชวงโชติ ( 2521 ) กลาววา  กลุมเล็กยังจัดไดวามีขนาดพอเหมาะที่จะ

ดําเนนิงานไดอยางมีประสิทธิภาพ  เพราะจะทําใหสมาชิกทุกคนในกลุมไดมีโอกาสไดแสดงความ
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ตองการและความคิดเห็นของตนเองไดอยางเต็มที ่ แตถามีจํานวนมากเกินไป  สมาชิกทุกคนไมมี
โอกาสไดแสดงความคิดเหน็ไดเปนรายบุคคล  ก็จะทาํใหบรรยากาศนาเบื่อหนาย   

 
Deightan  ( 1971 ) กลาววา การที่กลุมมขีนาดใหญเกนิไป  จะทาํใหโอกาสที่สมาชิกจะมี

สวนรวมลดนอยลงมีมากขึน้  อาจมีผลใหกลุมแตกแยกกัน 
 

Watson and Here  ( 1971 ) กลาววา กลุมควรมีขนาดไมใหญมากนกัและควรมีจํานวน  
5  คนเปนอยางนอย  แตบางทีอาจกําหนดใหมีจํานวน  12 –15 คนก็ได  แตควรมีการแบงออกเปน
กลุมยอยๆ  2  กลุม  เพื่อใหมีขนาดเหมาะสม 
 
 วัฒนาพร  ระงบัทุกข  ( 2542 ) ไดกลาวถึงการออกแบบกลุมใหเหมาะสมกับผูเรียนและ
กิจกรรมในแตละองคประกอบของการเรียนรู  กลุมแตละประเภทมีขอดีและขอจํากัด  ดังตอไปนี้ 
 
ตารางที ่1     การออกแบบกลุมใหเหมาะสมกับผูเรียนและกิจกรรม      
ประเภทของกลุม ความหมาย ขอดี ขอจํากัด 
กลุม 2 คน 
( Pair Group ) 

ผูเรียนจับคูกนัทํากจิกรรมที่
ไดรับมอบหมาย 

ทุกคนมีสวนรวมในการ
แสดงความคดิเห็นหรือ 
ปฎิบัติ 

ขาดความ
หลากหลายทาง
ความคิดและ
ประสบการณ 
 

กลุม 3 คน 
( Traid Group ) 

ผูเรียนจับกลุม 3 คนแตละ
คนมีบทบาททีช่ัดเจนและ
หมุนเวียนบทบาทกนั 

ทุกคนมีสวนรวมในการ
เรียนรูตามบทบาทและ
สามารถเรยีนรูไดครบ
ทุกบทบาท 

ขาดความ
หลากหลายและ
ความกระจางชัดไป
บาง  อาจใช
เวาลมาก 

กลุมยอยระดม
สมอง 
( Buzz Group ) 

เปนการรวมกลุม 3-4 คน ข้ึน
ชั่วคราวเพื่อแสดงความเหน็
โดยไมตองการสรุป 

ผูเรียนทาํกิจกรรม
รวมกันในเวลาสั้นๆ 
และไมตองการขอสรุป 

ขาดความลึกซึ้ง 

กลุมเล็ก 
( Small Group )  

เปนการจัดกลุม 5-6 คน ทํา
กิจกรรมที่ไดรับมอบหมาย 

ผูเรียนไดแลกเปลี่ยน
ความคิดเหน็และ
อภิปรายอยางลึกซึ้ง 

ใชเวลามาก 
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การจัดกลุมทีม่ีรูปแบบหลากหลายอยางเหมาะสมทําใหการจัดกจิกรรมแตละแผนการสอนจะ
กอใหเกิดการมีสวนรวมอยางสูงสุด  มีการเคลื่อนไหวการเรียนรูตลอดเวลา  ทําใหผูเรียนมีความ
สนใจอยางตอเนื่อง 
 
ประโยชนของการเขากลุม 
 
 กิจกรรมกลุมมีสวนชวยในการพัฒนาดานตางๆ ซึ่งเปนการชวยใหบุคคลไดพัฒนาตนเอง  
นับต้ังแตการเรียนรูที่จะรูจกัตนเองอยางเหมาะสม  เขาใจตนเอง  และการทีบุ่คคลไดทํากิจกรรม
กลุมรวมกนักย็อมจะชวยพฒันาทักษะในดานการฟง   เปนการฝกใหเปนผูฟงที่ด ี รูจักกลา
แสดงออก  กลาออกความคิดเห็น  รูจักการควบคุมการแสดงออกของอารมณไดอยางเหมาะสม  
กลาทีจ่ะเปดเผยตนเองตอบุคคลอื่นอันเปนองคประกอบหาประการทีส่ําคัญที่จะชวยใหการสื่อสาร
ระหวางบุคคลมีประสิทธิภาพดี   
 

Roger ( 1970 ) กลาวถงึผลการศึกษาพบวา  กิจกรรมกลุมจะใหผลสงเสริมสรางสรรค
ทางดานจิตวทิยา  กลาวคือจะมีการเปลีย่นแปลงทางดานการรับรูทางดานความรูสึก  มีการ
ตระหนักถึงความรูสึกของตนเองและผูอ่ืนมากขึ้น  ตลอดจนเปดเผยความรูสึก  มีความจริงใจ
เปนไปอยางเปนธรรมชาต ิ มีการเปลี่ยนแปลงทางความสามารถในการควบคุมความรูสึกตางๆ 
ของตนเอง มีการแสดงความประพฤตทิี่ตรงกับความรูสึกของตน  มีแนวทางในการสรางแรงจูงใจ  
หมายถงึการเขาใจในเรื่องการเขาใจตนเอง  การรูจักตัดสินใจดวยตนเอง  มีการเปลี่ยนแแปลง
ทางดานทัสนคติทั้งตอตนเองและผูอ่ืน  หมายความวาบุคคลจะตองยอมรับตนเอง  พัฒนาในเรื่อง
การมองเหน็คุณคาของตนเอง  เขาใจตนเอง  มีความมัน่คงยิง่ขึ้นในดานทัศนคติที่ดตีอผูอ่ืน  ไดแก  
การใชอํานาจลดนอยลง  การควบคุมผูอ่ืนมีสวนรวมใน          กิจกรรมมากขึน้  มีความรูสึกพึ่งพา
ซึ่งกันและกนั  เชื่อในความสามารถของบุคคล  มีการแกปญหาโดยการทํางานเปนกลุมพรอมกับ
เปนสมาชิกทีด่ีตอกลุม 
 
 Button ( 1974 ) กลาววา  กิจกรรมกลุมเปนสิ่งที่จัดขึ้นโดยมีจุดมุงหมายที่จะชวยสงเสริม
มนุษยใหเตอบโตและพัฒนาข้ึน  โดยเฉพาะทกัษะดานสังคม  และดานความสัมพนัธกับบุคคลอื่น  
การจัด   กิจกรรมกลุมจึงเปนจีงเปนการสรางโอกาส  ใหมนุษยเรียนรุเกี่ยวกบัการตดิตอสัมพนัธกบั      
บุคลลอื่น  ในบรรยากาศที่สงเสริมซ่ึงกันและกัน  โดยใชเทคนิคตางๆ เพื่อสมาชกิกลุมจะพยายาม
ชวยกลุม  และชวยบุคคลแตละคนทาํงานไปสูจุดมุงหมาย  ดวยเหตนุี้การเรียนรูโดยวิธีการกลุม  
จึงชวยฝกทักษะที่จาํเปนหลายๆ ดาน  และดานหนึง่ทีส่ําคัญและจําเปนก็คือ 
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คมเพชร  ฉัตรศุภกุล ( 2530 ) กลาววา  กิจกรรมกลุมมคีุณคาในดานความเจริญงอกงาม  
เพิ่มความมัน่ใจในตนเอง  มีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับตนเองที่ดีข้ึน  เกิดความรูสึกวาตนเองมี
คุณคา  คุณคาของกิจกรรมกลุมมีหลายดาน  เชน  มีคุณคาในดานการพัฒนา เพราะ สามารถ
สนองความตองการพื้นฐานของมนุษยได  มีคุณคาในการพัฒนาการดานอารมณและสังคม เพราะ
เมื่อบุคคลเขารวมกิจกรรม  เขาจะไดมีโอกาสเรียนรูเร่ืองการปฎิบัติตนในสังคม  และใน
ขณะเดียวกนัเขาก็จะเรียนรูเร่ืองการควบคมุการแสดงออกทางดานอารมณดวย  ทั้งนีเ้พราะเขาจะ
ไดประสบการณจากสมาชิกแตละคน  มีคุณคาในการพฒันาการดานทัศนคต ิ ความสนใจ  
ความสามารถและปกติวิสัยทางสังคมในการดํารงชีวิตอยูในสังคม  บุคคลจะตองมทีัศนคติที่ดีตอ
บุคคลอื่น  มีความเคารพบุคคลอื่น  จึงจะทําใหอยูรวมกนักับกลุมได  นอกจากนี้แลวยังชวยให
บุคคลที่มาจากครอบครัวตางกันไดเรียนรูเรื่องสังคม  สามารถแสดงพฤติกรรมใหเหมาะสม  นั้น
หมายความวามีความเขาใจในเรื่องปกตวิิสัย ( Social  Norms ) ดีขึ้น 

 
 วิไลวรรณ  สันถวะโกมล ( 2522 )  กลาววา  การเรียนรูโดยกิจกรรมกลุมชวยฝกทกัษะที่
จําเปนในหลายๆ ดาน  ดังตอไปนี้ 
 1.   ทักษะทางสังคม ( Social Skill )  เปนทักษะที่ชวยใหอยูรวมกันและทํางานรวมกันกับ
ผูอ่ืนไดอยางราบรื่น  เชน  ทักษะการเปนผูให  ผูรับ  และรูจักสิทธิของตนเองและผูอ่ืน 

2.   ทักษะในการคนควา ( Study Skill )  เปนทกัษะในการคนควาหาความรู  ทักษะในการ
เก็บรวบรวมขอมูล  การพูด  การอาน  การทดลอง 

3.   ทักษะทางปญญา ( Intellectual Skill )  ไดแก  ทักษะในการแกปญหาเฉพาะหนา  
การวพิากษวิจารณ  การคิดริเร่ิมสรางสรรค  และการคิดอยางมีเหตุผล 

4.    ทักษะในการทาํงานกลุม ( Group Work Skill )  เปนทกัษะในการทํางานรวมกบัผูอ่ืน  
เชน  ทักษะในการวางแผนงาน  การยอมรับฟงความคิดเห็นของผูอ่ืน 

 
กิจกรรมของกระบวนการกลุม 
 
 ทิศนา  แขมมณี ( 2522 )  ไดเสนอรูปแบบในการจัดกจิกรรมที่ใชในการสอนดวยวิธี
กระบวนการกลุมที่สอดคลองกับหลักทฤษฎีไวหลายวิธ ี ดังนี ้
 1.   เกม ( Games )  คือ การสรางกิจกรรมใหผูเรียนลงเลนดวยตนเองภายใตขอตกลงหรือ
กติกาตามที่กาํหนดไว  ซึ่งผูเรียนจะตองตัดสินใจทาํอยางใดอยางหนึ่ง  วิธกีารนีจ้ะชวยใหผูเรียนได
วิเคราะหความรูสึกนึกคิด  และพฤติกรรมตางๆ ที่มีอิทธิพลตอการตดัสินใจ  และยงัชวยใหผูเรียน
เกิดความสนุกสนานในการเรียน 
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2.  บทบาทสมมุติ ( Role - Playing )  วิธกีารนี้มีลกัษณะเปนสถานการณสมมุติ  มีการ
กําหนดบทบาทของผูเลนในสถานการณืทีส่มมุติข้ึน  แลวใหผูเรียนสวมบทบาทนั้น  แสดงออกตาม
ธรรมชาติโดยอาศัยบุคคลิกภาพ  ประสบการณ  และใหผูเรียนรูสกึถงึความนกึคิดและพฤติกรรม
ของตนอยางลกึซึ้ง  และยังชวยสงเสรมิบรรยากาศการเรยีนรูใหนาสนใจและนาติดตาม 

3.   สถานการณจําลอง ( Simulation )  คือ การจาํลองสถานการณนัน้ๆ และมีปฎิกิริยา
โตตอบกัน  วิธีการนี้จะชวยใหผูเรียนไดมีโอกาสทดลองพฤติกรรมตางๆ ซึ่งในสถานการณจริง
ผูเรียนอาจไมกลาแสดงออก  เพราะอาจจะเปนการเสี่งตอผลที่จะไดรับ 

4.   กรณีตัวอยาง ( Case )  เปนวิธีการอีกวิธีหนึง่  ซึ่งใชกรณีหรือเร่ืองราวตางๆ ที่เกดิขึ้น
จริง  นํามาดัดแปลงและใหเปนตัวอยางในการใหผูเรียนไดศึกษาวิเคราะหและอภิปรายกนั  เพื่อ
สรางความเขาใจและฝกฝนหนทางแกไขปญหานั้น  การอภิปรายจะชวยใหผูเรียนไดมีโอกาส
แลกเปลี่ยนขอมูลซึ่งกนัและกัน  รวมทัง้นาํเอากรณีตางๆ ที่คลายกับชวีติจริงมาใช  จะชวยใหการ
เรียนรูมีลักษณะใกลเคียงกบัความเปนจริง  ซึ่งมีสวนทาํใหการเรียนรูมคีวามหมายตอผูเรียน 

5.  กลุมยอย ( Small Group )  คือแบงกลุมแยกเปนกลุมขนาดเล็กลง  เพื่อเปดโอกาสให
ผูเรียนทกุคนไดมีโอกาสมีสวนรวมในการแสดงออก 

 
กิตติ  พัชรวิชญ ( 2541 ) ไดกลาววา  กลุมยอย  เปนการจัดกิจกรรมดวยวธิีการแบงกลุม

นักเรียนออกเปนกลุมยอยๆ ภายในชั้นเรียนตามความสามารถ  ความถนัดหรือความสนใจ  โดย
มอบหมายใหไปชวยกนัทาํ  ชวยกนัคนควาแกปญหาหรอืปฎิบัติกิจกรรม  เปนวธิีที่จะชวยฝกฝนให
นักเรียนไดประสบการณตรง  ไดเรียนรูจากเพื่อนรวมงาน  
 การแบงกลุมจะมีขนาดและจํานวนมากนอยเพียงใด  ข้ึนอยูกับวัตถุประสงคของกิจกรรมที่
จะทําดวย  โดยทั่วไป ควรพิจารณาสิ่งตอไปนี ้

1.  จํานวนผูเรียนและผูสอน  ตองสมดุลกนั คือ ถาผูเรียนมากกวาผูสอนมาก จะแบงกลุม
ยอยไดมากกวาผูเรียนและผูสอนนอย 

2.  สภาพการณของการสอน  ผูสอนตองพิจารณาสภาพการตางๆ เชน  หองเรียน  เวลา
เรียน  เนื้อหาวิชา  แสงสวาง  เปนตน 

3.  วัสดุอุปกรณและเครื่องอํานวยความสะดวกที่จาํเปนตองใช  ควรใหมีความสมดุลยกับ
กลุมที่แบงนัน้ 
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ลําดับขั้นตอนของกระบวนการกลุม 
 

ลําดับข้ันตอนของกระบวนการกลุม  เปนการจัดลําดับการดําเนินกิจกรรมของกลุม  ซึ่งมี
นักวชิาการและหนวยงานทางการศึกษา  กลาวไวดังเชน  

 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ( 2542 ) ไดสรุปรูปแบบการสอนโดยวิธี

กระบวนการกลุม ควรมีรูปแบบและมีขั้นตอน ดังนี ้
1.    ตั้งจุดมุงหมายของการเรียนการสอนทั้งจุดมุงหมายทั่วไปและจุดมุงหมายเชิง

พฤติกรรม 
2.  การจัดประสบการณการเรียนรู  โดยเนนใหผูเรียนลงมือประกอบกิจกรรมดวยตนเอง

และมีการทาํงานเปนกลุม  เพื่อใหมีประสบการณในการทํางานเปนกลุม ซึ่งมีข้ันตอน 
2.1  ขั้นนํา  เปนการสรางบรรยากาศและสมาธิของผูเรียนใหมีความพรอมในการ

เรียนการสอน  การจัดสถานที่  การแบงนักเรียนออกเปนกลุมยอย แนะนําวิธีดําเนินการสอน  
กติกาหรือกฏเกณฑการทํางาน  ระยะเวลาในการทาํงาน 

2.2  ขั้นสอน  เปนขั้นที่ครูลงมือสอน  โดยใหนกัเรียนลงมอืปฎิบัติกิจกรรมเปน
กลุมๆ เพื่อใหเกิดประสบการณตรง  โดยทีก่ิจกรรมตางๆ จะตองคัดเลอืกใหเหมาะสมกับเนื้อเร่ือง
ในบทเรียน  

2.3 ข้ันวิเคราะห  เมื่อดําเนนิการจัดประสบการณการเรยีนรูแลว  จะใหนกัเรียน
วิเคราะหและแสดงความคดิเห็นเกี่ยวกับพฤติกรรมตางๆ ความสมัพนัธในกลุม  ตลอดจนความ
รวมมือในการทํางานรวมกัน  โดยวิเคราะหประสบการณที่ไดรับจากความรูสึกและการรับรูของ
ผูเรียน  เปนการถายทอดประสบการณการเรียนรูของกนัและกนั  ขั้นวิเคราะหจะชวยใหผูเรียน
เขาใจตนเอง  เขาใจผูอ่ืน และมองเห็นปญหาและวิธีการทํางานที่เหมาะสม  เพื่อเปนแนวทางใน
การปรับปรุงการทํางาน  เปนการถายโอนประการณเรียนรูที่ด ี

 2.4  ขั้นสรุปและนําหลักการไปประยุกตไปใช  นักเรียนสรุป  รวบรวมความคิด
เปนหมวดหมู  โดยครูกระตุน  ใหแนวทางและหาขอสรุป  จากนั้นนําขอสรุปที่คนพบจาก
เนื้อหาวิชาทีเ่รียนไปประยุกตใชในการปฎบิัติงาน 

3.  ขั้นประเมนิผล  เปนการประเมินผลวา  ผูเรียนบรรลุผลตามจุดมุงหมายมากนอย
เพียงใด  โดยจะประเมนิทัง้ดานเนื้อหาวิชาและดานกลุมสัมพนัธ  ไดแก  ประเมินดานมนุษย
สัมพันธ  ผลสัมฤทธิ์ของกลุม  เชน  ผลการทํางาน  ความสามัคค ี ประเมินความสมัพันธในกลุม  
จากการใหสมาชิกติชมหรือวจิารณแกกันโดยปราศจากอคติ  จะทําใหผูเรียนสามารถประเมิน
ตนเองได และผูสอนเขาใจนกัเรียนมากยิ่งขึ้น 
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เฉลิม  วราวิทย  (  2537 ) ไดกลาวถงึการดําเนนิการของกลุมวา  ไมวาจะเปนกลุมใน
ลักษณะใด  จะมีกระบวนการดําเนินงานเปนขั้นตอน  ดังนี ้

1.    ขั้นรวมกลุม ( Forming Stage )  เปนขั้นแรกที่สมาชิกของกลุมมารวมกนั  ถายงัไม
รูจักกันพอดี  ทุกคนจะสงวนทาท ี ไมคอยแสดงออกในระยะนี ้ จึงเปนหนาที่ของผูนํากลุมที่ตอง
ประสานงานใหสมาชิกในกลุมรูจักและคุนเคยกนักอน   

2.    ขั้นกําหนดจุดมุงหมายของกลุม ( Norming Stage )  เมื่อสมาชิกภายในกลุมรูจักกัน
แลวกลุมจะเริม่คิดถึงเปาหมายของกลุม  และภารกิจของกลุมที่จะตองรับผิดชอบ  ในขั้นนี้ผูนํา
กลุมจะมีบทบาทรวมกับผูเรียน  ในการกาํหนดเปาหมายของการเรียนรู  และกิจกรรมตางๆ ที่
สมาชิกของกลุมจะตองทํางานรวมกนั 

3.    ขั้นระดมความคิด ( Stroming Stage )  เปนขั้นที่บรรยากาศของการทํางานเริ่ม
จริงจังมากขึน้  สมาชิกภายในกลุมพยายามกําหนดรางกฎเกณฑ และระเบียบของกลุม  ในขั้นนี้
ผูนําอาจมีบทบาท  2  ประการ คือ ปลอยใหผูเรียนดาํเนนิการไปโดยลาํพงั  หรือเขารวมในฐานะ
เปนสมาชิกคนหนึ่งของกลุม 

4.    ขั้นกระชบัความสัมพนัธ ( Reforming Stage )  เปนขั้นที่กลุมรูจกัคุนเคยและเขาใจ
บทบาทของตนเปนอยางด ี จึงทาํใหการดาํเนนิงานของกลุมเปนไปอยางด ี
5.    ขั้นสลายตัว ( Disbanding Stage )  เปนขั้นสุดทาย  เมื่อสมาชกิของกลุมไดรวมมือการ
ดําเนนิงานตามภารกิจที่ไดรับมอบหมายจนบรรลุเปาหมายแลว  ภารกิจของกลุมเร่ิมลดลงไปดวย 
 

วีณา วโรตมะวิชญ ( 2530 ) กลาวถงึลําดบัข้ันของการเรียนการสอนโดยวิธีการ
กระบวนการ กลุม ไวดังนี ้

1.     ขั้นลงมือปฎิบัติ ( Paticipation )  เปนขั้นที่สมาชิกทกุคนมีสวนรวมในการทํา
กิจกรรม 

2.   ขั้นคนพบ ( Discovery )  เมื่อนักเรียนไดมีสวนรวม  โดยมีการลงมอืปฎิบัติดวยตนเอง
แลว  เขาจะเกดิความรูสึกและเกิดความเขาใจตนเอง  อันจะเปนการไปสูการคนพบสิ่งที่เรียนรูดวย
ตนเอง 

3.     ขั้นวิเคราะห ( Evalution )  เปนขั้นทีส่ําคัญที่สุด คือ เปนการใหผูเรียนไดวิเคราะหถงึ
สิ่งที่ไดกระทําลงไป  โดยครูจะตั้งคําถามวา  อะไร  ทําไม  และอยางไร  เพื่อใหผูเรียนสามารถ
รวบรวมสิ่งตางๆ ทั้งดานความรู  และการมีสวนรวมทางอารมณ ใหรวมกันเปนจุดเดยีว 

4.     ข้ันนาํไปใช หรือประยกุตใชกับตนเอง และผูอ่ืน ( Application )  เปนขั้นที่ผูเรียนได
กาวหนาไปอีกข้ันหนึ่ง  คือสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่ไดเรียนรูตนเองและผูอ่ืนได 
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จากการศึกษา  ผูวิจัยเห็นวาขั้นตอนการเรียนการสอนเปนปจจัยสาํคัญที่ทาํใหการจัด
กิจกรรมประสบผลสําเร็จมากขึ้น  โดยในการลําดับข้ันตอนในการดําเนินงานนัน้ ไดประมวล
ออกมาเปนขัน้ตอน   6   ขั้น คือ  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาต ิ,2542 ;    เฉลิม  
วราวทิย , 2537 ; วีณา วโรตมะวิชญ , 2530 ) 
 

1. ขั้นตั้งจุดมุงหมายการเรียน 
2. ขั้นรวมกลุม 
3. ขั้นระดมความคิด 
4. ขั้นวิเคราะห 
5. ขั้นสรุปและประยุกตใช 
6. ขั้นประเมินผล 

 
การประเมินผลในการใชเทคนิคกระบวนการกลุม 
 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ ( 2542 ) ไดตั้งเกณฑการประเมินผลไววา
ผูเรียนบรรลุผลตามจุดมุงหมาย มากนอยเพียงใด โดยจะประเมินทัง้ ดานเนื้อหาวิชาและดานกลุม
สัมพันธ ไดแก ประเมนิดานมนุษยสัมพนัธ ผลสัมฤทธิ ์ของกลุม เชน ผลการทาํงาน ความสามัคคี 
คุณธรรมหรือคานิยมของกลุมประเมินความสัมพันธในกลุม จากการใหสมาชิกติชม หรือวิจารณ
แกกันโดยปราศจากอคติ จะทําใหผูเรียนสามารถประเมนิตน เองไดและผูสอนเขาใจนัก เรียนได 
อันจะทําใหผูเรียนผู สอนเขาใจปญหาซึ่งกันและกนัอัน จะเปนหนทางในการนําไป พิจารณา
แกปญหาและจัดประสบการณการเรียนรูใหแกนกัเรียน    

 
ประภากร โลหทองคํา ( 2522 ) ไดเสนอแนะหลกัการวัดและการประเมินผลการเรียนการ

สอนโดยกระบวนการกลุม ดังนี ้
1. สังเกต โดยสังเกตจากการทาํงาน กระบวนการทํางาน พฤติกรรมของสมาชิกในกลุม 

บทบาทผูนาํ ผูตาม ความริเร่ิมสรางสรรค 
2. ซักถาม การซกัถามควรถามสมาชิกใหทัว่ถึง ปญหาที่ถามควรใหเดก็ไดมีโอกาสคิดคน

คําตอบและแกปญหารวมกนั ครูฟงและสงัเกตจากคําตอบของนักเรียน 
3. พิจารณาจากการเขารวมทํากิจกรรมตางๆ  
4. ทดสอบหรือสอบขอเขียน ควรมีบางแตครูไมควรใหความสําคัญมาก 
5. ผลงานของนกัเรียน ครูควรพิจารณาทัง้รายกลุมและรายบุคคล 



 38

6. นักเรียนมีโอกาสหรือมีสวนรวมในการวัดและประเมินผลดวย ไมไดประเมินผลจากครู
ฝายเดียว 

7. มีการประเมนิผลทุกครั้งที่เรียน ซึ่งนักเรียนไมจําเปนตองรูตัว 
8. ถาเปนงานกลุม ผลสําเร็จและคะแนนของกลุม คือ ผลสําเร็จและคะแนนของทุกคนใน

กลุมเทากนั 
9. นักเรียนตองรูผลการประเมนิและวัดผลของตนเอง 
10. นักเรียนมีโอกาสประเมนิครูดวย 

 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  ( 2542 ) ไดกําหนดบทบาทของครูและ

นักเรียนในการเรียนการสอนที่ใชเทคนิคกระบวนการกลุมไว ดังนี ้ 
บทบาทของครู  

1. ครูมีบทบาทเปนเพยีงผูประสานงาน  โดยไมชี้นําหรือโนมนาวความคดิของนักเรียนล 
2.   ครู มีความเปนกนัเอง มีความเหน็อกเห็นใจนักเรยีน สรางบรรยากาศที่ดีตอการเรียน 

สนใจใหกาํลังใจ สนทนา ไถถาม 
 3.    ครูใหกําลังใจ กระตุนให นักเรยีนเกิดความกระตือ รือรนในการทาํงาน และ 
แสดงออก 
 4.    ครูสนับสนุนใหนกัเรียน สามารถวิเคราะห สรุปผล การเรียนรูและประเมินผล 
 
บทบาทของนักเรียน  

1.    นักเรียนเปนผูลงมือทาํกิจกรรม  พยายามคนควาและแสวงหาความรูที่เรียนดวย
ตนเอง 

2. ใหความชวยเหลือกัน และแลกเปลี่ยน ความรู ซึ่งกนัและกัน 
3.  แสดงความรูสึก ความคิดเห็นอยางอิสระ 
4.  มีความรบัผิดชอบตอ บทบาทหนาที่ของตนในกลุม 
5. ทําความเขาใจงานที่ไดรับ มอบหมายและทํางานรวม กับกลุมไดดี 
 
นอกจากนี้ลกัษณะของสมาชิกในกลุมมีอิทธิพลและมีความสาํคัญมากตอการทาํงานของ

กลุม การแบงกลุมโดยทั่วไปจะมีลักษณะของคนหลากหลาย แตกตางกันไปเขามารวมกนัเปนกลุม 
แตมีบางกรณทีี่การแบงกลุมหากใหคนหลากหลายมารวมกนั อาจทาํใหการเรียนการสอนไม
ประสบความสําเร็จเทาที่ควรเพราะฉะนั้นในการแบงกลุมบางครั้งอาจไมจําเปนตองใชคน
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หลากหลายมาคละกนัไป การจะตัดสิน ใจวากลุมแตละกลุมควรประกอบ ดวยใครบาง ครูอาจจะ
แบงกลุมโดย คํานึงถึงวัตถุประสงคเปนสาํคัญ    

 
สํานักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแหง ชาติ ( 2542 ) ไดเสนอรูปแบบการแบงกลุมไว 

ดังนี ้
      1. การแบงกลุมตามเพศ ใชในกรณ ีทีค่รูมีวัตถุประสงคที่ชี้เฉพาะ ลงไป เชน ตองการสาํรวจ
ความแตก ตางระหวางเพศหญิงและชายในดานตางๆ เชน ทัศนคต ิคานิยม ฯลฯ ครูก็อาจแบง 
กลุมแยกเพศชายและหญิงใหแยก ออกจากกนัได 
     2. แบงกลุมตามความสามารถ จะใช ในกรณีที่ครูมภีาระงานมอบ หมาย ใหแตละกลุมแตกตาง
กันไป ตามความสามารถ หรือตองการศึกษาความแตกตางในการทาํงานระหวาง กลุมที่มี
ความสามารถสูงและ ต่ํา 
     3. แบงกลุมตามความถนัด โดยการ แบงกลุมที่มีความถนัดเรื่องเดียว กันไวดวยกัน 
     4. แบงกลุมตามความสมัครใจ โดย ใหสมาชิกเลือกเขากลุมกับคนที ่ตนเองพอใจ ซึ่งครูทาํได
แต ไมควรบอยนักเพราะจะทําใหนกัเรียนขาดประสบการณในการทํา งานกบับุคคลที่หลากหลาย 
     5. แบงกลุมแบบเจาะจง ครูเจาะจง ใหเด็กบางคนอยูในกลุมเดียว กัน เชนใหเด็กเรียนเกงอยูกบั 
เด็กที่เรียนออนเพื่อใหเด็กทีเ่รียนเกงชวยเด็กที่เรียนออน หรือให เด็กปรับตัวเขาหากนั 
     6. แบงกลุมโดยการสุม เปนการ ไมเจาะจงวาใหใครอยูกับใคร  
     7. แบงกลุมตามประสบการณ คือการรวม กลุมโดยพิจารณาจากเด็กที่ม ีประสบการณ
คลายคลึงกนัมาอยู ดวยกนัเพื่อประโยชนในการชวยกนัวิเคราะหหรือแกปญหาใดปญหา หนึ่ง
โดยเฉพาะ 
      

นอกจากนี้ครูอาจพิจารณาแบงกลุมโดยใชปจจัยอื่น ๆ เพื่อใหกลุมมีการหมนุเวยีนในการ
เรียนแตละครั้ง และการเรียนรูซึ่งกนัและกนั โดย Taylor ( อางถึงใน เกษร   ธิตะจาร ี, มปป ) ไดคิด
การจัดการหองเรียนดวยเทคนิควิธีการตางๆ  เชนการจดักลุมเขาเรียน  อุปกรณที่ใชในการจัดกลุม  
รูปแบบการเรียนที่ตองทาํงานกลุมและงานเดี่ยว  โดยใหผูเรียนทาํการฝกสอนกนัเอง  เพื่อหา
ประสบการณซึ่งกนัและกนั  แลวใหนําไปทดลองสอนในชั้นเรยีนของแตละคน  และนําเสนอผลการ
เรียน  ซึ่งสอดคลองกับแนวความคิดของ เกษร  ธิตะจารี ( 2542 ) ที่ไดใชเทคนิคแบงกลุมในการจดั
ชั้นเรียนโดยใชเทคนิค  เชน  

1. การใชสื่อในการแบงกลุม 
2. การนับ 
3. การจับฉลาก 



 40

 การสอนศลิปะโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุม 
 

ทิศนา  แขมมณี ( 2540 ) กลาววา  การสอนดวยเทคนคิกระบวนการกลุมเปนสวนหนึง่
ของการเรียนแบบมีสวนรวม ซึ่งวิธีสอนแบบรวมมือนีก้จ็ัดเปนทฤษฎหีนึง่ของคณะปฎิรูป
กระบวนการเรยีนรูดวย  5  แนวคิดหลกั คือ  การเรียนรูอยางมีความสุข  การเรียนรูแบบมีสวนรวม  
การเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด  การเรียนรูเพื่อพัฒนากระบวนการคิด  การเรียนรูเพื่อพฒันา
สุนทรียภาพทางศิลปะ ดนตรีและกีฬา  และการเรียนรูเพือ่พัฒนาสุนทรยีภาพและลักษณะนิสัย
ทางดาน  กาย  วาจา  และใจ 
 

สุมณฑา  พรหมบุญและคณะ  ( 2541 )  กลาววา  การเรียนรูแบบมีสวนรวมคือ การที่
ผูเรียนแตละคนมีสวนรวม  และการมีสวนรวมก็คือการทีผู่เรียนเอาจิตใจรวมทาํใหตัวเองเกิดการ
เรียนรูในสิง่ทีค่รูอยากใหรู  ไมทางตรงกท็างออม  ดังนัน้บทบาทและหนาที่ของครูจึงตอง
ปรับเปลี่ยนไป    การจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผูเรียนไปสูการเปน  “  คนเกง  คนดี  มีสุข  “ 
นั้นครูจําเปนตองเปลี่ยนองคประกอบตาง ๆ ของระบบการเรียนการสอนใหสอดคลองกันทัง้ระบบ  
หนทางในการปรับเปลี่ยนอาจกระทาํไดหลายวธิ ี หนทางในการปรับเปลี่ยนอาจกระทําไดหลายวธิ ี  
การเรียนรูแบบมีสวนรวมจะชวยใหผูเรียนไดรับประสบการณที่สัมพันธกับชีวิตจริง  ซึ่งจะชวย
พัฒนาไปสูการเปน  คนเกง  คนด ีและมีความสุข  ซึ่งเปนสิ่งที่ครู  ผูปกครองและสังคม  ปรารถนา
อยางยิ่ง  ครูจึงตองแสวงหาแนวทางที่จะ      นําเทคนิควธิีการเรียนรูแบบมีสวนรวมมาประยกุตใช
อยางเหมาะสมในการพัฒนาคุณภาพการเรียน  การสอน 
  

ในปจจุบนับทบาทการสอนของครูไดรับการเปลี่ยนแปลงไปตาม  พ.ร.บ.  การศึกษา    
แหงชาติป  2542  ที่มุงเนนใหมีการจัดการเรียนการสอนที่ยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง   
 

กรมวิชาการ ( 2539 ) ไดนําเสนอรูปแบบการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลางโดย
มีลําดับข้ันของกระบวนการเรียนการสอน ดังนี ้

 
ตารางที ่ 2  รูปแบบการเรียนการสอนที่เนนผูเรียนเปนศนูยกลาง 
ขั้นนํา สราง / กระตุนความสนใจ หรือเตรียมความพรอมในการเรียน 
ขั้นกิจกรรม จัดกิจกรรมตามหลักสูตร  เพื่อใหผูเรียนได    

 สรางความรูดวยตนเอง    
มีปฎิสัมพันธ  ชวยกนัเรียนรู  
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มีสวนรวมในกระบวนการเรียนรู  
เรียนรูกระบวนการ / ผลงานความรู  
นําความรูไปใช      

ขั้นวิเคราะห อภิปรายผลจากจากกิจกรรม  
วิเคราะห  อภิปรายผลงานและขอความทีส่รุปไดจากกิจกรรม   
วิเคราะห  อภิปราย  กระบวนการเรียนรู       

 
เลิศ  อานนัทะ ( 2526 )  กลาวถงึการเรียนการสอนศิลปะโดยยึดผูเรียนเปนศนูยกลาง 
 

ตาราง 3      ขอเปรียบเทียบการสอนศิลปะแบบยึดครูเปนศูนยกลางและแบบยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง  
 วิธีสอนศิลปะแบบยึดครูเปนศูนยกลาง  วิธีสอนศิลปะแบบยึดผูเรียนเปนศูนยกลาง 

1. 
 
 

2. 
 

3. 
 
 

4. 
 
 
 

5. 
 
 

6. 
 
 

7. 

ครู  คือ ศูนยกลางของหองเรยีนที่เด็ก
ทุกคนจะตองเชื่อฟงและทําตามคําสั่ง 
 
ครูกําหนดเนื้อหาชนิดตายตวั 
 
ครูมุงสงเสริมใหเด็กทาํตามตัวอยาง
หรือผลงานของผูอ่ืนที่สําเร็จแลว 
 
ครูถือเอาผลงานเปนเปาหมาย
ปลายทางในการเรียนรู 
 
 
ครูมีจุดหมายเพื่อฝกคนใหเปนศิลปน
หรือชางโดยเฉพาะ 
 
ครูเนนการพฒันาที่อวยัวะบางสวน
โดยเฉพาะ เชน ความแมนยาํในการใช
สายตาและกลามเนื้อ นิ้วมอื  
วัดและประเมนิผลโดยครูเพยีงผูเดียว 

1. 
 
 

2. 
 

3. 
 
 

4. 
 
 
 

5. 
 
 

6. 
 
 

7. 

นักเรียนเปนศูนยกลางในการเรียนรูโดย
สงเสริมใหแสดงออกตามความสามารถ
ของแตละคน 
เนื้อหาอาจเปลี่ยนแปลงไดตามความสนใจ
ของนักเรียน 
สงเสริมใหนักเรียนแสดงออกโดยวิธีการ
แกปญหา จึงไมนิยมทาํตัวอยางใหดูทกุ
คร้ัง  นอกจากบางกรณทีี่จําเปนเปนครัง้
คราว 
เนนที่กระบวนการเรียนรูและวิธีการ
แสดงออกของนักเรียน  ไมถือเอาผลงาน
เปนสิ่งสาํคัญ    ผลงานจงึเปนเพยีงผล
พลอยไดเทานัน้ 
มีจุดหมายเพือ่เตรียมนักเรยีนใหมีคุณภาพ 
โดยไมจําเปนวาจะตองเปนชางศิลป อาจมี
อาชีพอืน่ๆ ก็ได 
มุงพฒันานกัเรียนตลอดทั้งชีวิต 
 
 
ครูและนักเรียนวัดและประเมิน รวมกนั 
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วุฒ ิ วัฒนสนิ ( 2541 ) ไดกลาววา การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอน มีนักวชิาการทาง
ศิลปศึกษาไดกลาวถึงการจดักิจกรรมการเรียนการสอนศิลปะที่เนนนกัเรียนเปนศูนยกลาง  เชน  

1. เปนกิจกรรมทีช่วยใหผูเรียนทําความเขาใจคนพบความรูดวยตนเอง 
2. เปนกิจกรรมทีช่วยเหลือใหผูเรียนมีบทบาท  มีสวนรวมในการเรียนรูใหมากที่สุด 

 
3. เปนกิจกรรมทีช่วยใหผูเรียนมีปฎิสัมพันธตอกัน  ไดเรียนรูจากกนัและกนัโดยการแลก 

เปลี่ยนขอมูลความรู  ความคิด  และประสบการณแกกนัและกนัใหมากที่สุด 
4. เปนกิจกรรมทีช่วยใหผูเรียนเรียนรูกระบวนการ   ควบคูไปกับผลงาน เปนกิจกรรมที ่

ชวยใหผูเรียนนําความรูที่ไดไปใช 
 

วิชาศิลปศึกษาจัดอยูใน รายวิชาเพื่อสรางเสริมลักษณะนิสัย  ซึ่งในหมวดรายวิชา
ประกอบดวย  จริยศึกษา  ศิลปศึกษา  ดนตรี  นาฎศิลป  พลศึกษา  (  กรมวิชาการ , 2532 ) ซึ่ง
สอดคลองกับ  วิชัย  วงศใหญ  ( 2537 ) ที่กลาววา  การเรียนการสอนศิลปะไมวาจะเปนระดับใด  
จะมีองคประกอบที่เกี่ยวของสัมพันธกนัอยู  3  ประการ ใหญ ๆ ดวยกนัคือ  ผูเรียน  ผูสอน  และ
ปฏิสัมพันธระหวางผูเรียนกบัผูสอน การสอนแตละครั้งยอมแตกตางกนัไปตามวัตถปุระสงคของ
การสอน  เนื้อหาสาระ  การเสาะแสวงหาความรูหรือกลวธิีสอนที่ผูสอนเลือกนาํมาใชใหเหมาะสม
กับผูเรียน   การจัดการเรียนการสอนศิลปศึกษา  จึงขึ้นอยูกับการจัดเตรียมรูปแบบที่เหมาะสม  
เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกตามลักษณะเฉพาะตัว  การสรางเสริมประสบการณประสบการณที่
กวางขวาง  การกระตุนบุคลกิภาพดวยกลวิธีตางๆ รวมทั้งการโยงใยความคิดไปสูประสบการณ  
สิ่งแวดลอมและ วัฒนธรรมอันดีงาม 

 
ชวลิต  ดาบแกว และ สุดาวดี  เหมทานนท ( 2525 )  กลาววาในการจัดการเรียนการสอน

ศิลปะนั้นมีจุดมุงหมายเพื่อใหสอดคลองกบัเนื้อหารายวชิาและเนนการเรียนรูของนกัเรียน ซึ่ง
กลาวถึงหลักในการสอนศิลปศึกษาในโรงเรียนประถมไว ดังนี ้

1.    สอนใหเดก็เกิดความคิดสรางสรรค ( Creative ) หมายถงึ  การสงเสริมใหเด็กได
แสดงออกตามความพอใจ และอยางอิสระ  โดยจัดกิจกรรมใหเหมาะสมกับวยั  ความตองการ 
ความพรอมหรือวุฒิภาวะของเด็ก  ควรมีวัสดุใหเด็กเลอืกใชไดหลายๆ อยาง  เพื่อใหเด็กเกิด
ความคิดสรางสรรคในแบบแปลกๆ และเลือกเรื่องราวที่กระตุนใหเด็กสนใจเกี่ยวของกับ
ประสบการณในชีวิตจริงของเด็ก 

2.    สอนตามศูนยความสนใจของเด็ก ( Interest )  ในการสอนศิลปศึกษาในโรงเรยีน
ประถมนัน้  มีจุดมุงหมายทีส่งเสริมใหเด็กไดแสดงออกตามความสามารถของแตละบุคคล  มุงให
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เด็กไดพัฒนาการในดานตางๆ ใหเหมาะสมกับวัยและนาํความรูวิชาศลิปะไปใชในชวีิตประจําวนั  
ดังนัน้ครูจึงไมควรบังคับเด็ก  เปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกโดยเสรี  และเปนไปตามความสนใจ
ของเด็กแตละคน 
3.    สอนใหสมัพันธกับวิชาอื่นๆ ( Correlated )  เปนการสอนโดยการนําศิลปศึกษาไปผสมผสาน
กับวิชาอืน่ๆ เชน  วิทยาศาสตร  ภาษาไทย เปนตน 

การเรียนการสอนศิลปะในระดับประถมศึกษา  โดยเฉพาะอยางยิ่งในวชิาศิลปศึกษา  มี
จุดมุงหมายทีมุ่งเนนใหผูเรียนเกิดความคิดสรางสรรค  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงออกอยางเสรี
และเปนไปตามความสนใจของเด็กแตละคน  และควรบูรณาการกับวิชาอืน่ๆ ไดดวย  ทัง้หมดนี้
ควรสอดคลองกับเนื้อหารายวิชาและเนนการเรียนรูของผูเรียนเปนศูนยกลาง  วัตถุประสงคของ
วิชาวาดภาพระบายสีใหนกัเรียนไดมีโอกาสไดสัมผัสกับธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม  และไดทดลอง  
ปฎิบัติงานศิลปะ  จัดไดวาเปนการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลางและเพื่อใหสอดคลองกับวัย
ของผูเรียนที่มคีวามตองการรวมกลุมเพื่อทาํกิจกรรม   ดงันัน้แนวทางการเรียนรูแบบมีสวนรวมจงึ
เปนแนวทางหนึ่งที่เหมาะสมกับการเรียนการสอนวาดภาพระบายส ี  

ซึ่ง  วัฒนาพร  ระงับทุกข  ( 2542 ) กลาวถึง หลักเรยีนรูพื้นฐาน  2  อยาง คือ  
1.  การเรียนรูเชิงประสบการณ ( Experiental Learning )  เปนการเรียนรูที่อาศยั

ประสบการณ  โดยเปนการเรียนรูเชิงรุก  ทีก่อใหเกิดการเรียนรูใหมๆ ทีท่าทายและตอเนื่อง 
2.  การเรียนรูดวยกระบวนการกลุม ( Group Process )  เปนวิธีการเรียนรูที่จะเอื้ออํานวย

ใหผูเรียนไดแลกเปลี่ยนและแบงปนประสบการณ  ไดสะทอนความคดิและอภิปราย  ไดสรุป
ความคิดรวบยอด  ตลอดจนไดทดลองหรือประยุกตแนวคิด  ซึ่งกระบวนการกลุมจะชวยใหผูเรียน
ไดมีสวนรวมสงูสุดและทําใหบรรลุผลงานสงูสุด   

 
การสอนวาดภาพระบายสีโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุม  จึงเปนวิธกีารเรยีนรูทีจ่ะ

เอื้ออํานวยใหผูเรียนไดมีการตั้งเปาหมายรวมกัน   รวมกันกนัระดมความคิด  รวมกนัวิเคราะหและ
สรุปหาคําตอบ  สรางสรรคความรูดวยตนเอง  พรอมทัง้ไดรับทักษะในการทํางานรวมกับผูอ่ืน  การ 
ยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน   

  
งานวจิัยที่เกยีวของ 
 

ปวิดา ชื่นเชย (2543)  ไดทําการศึกษาวาดภาพของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่4-6 ใน
โรงเรียนประถมศึกษาสงักัดกรุงเทพมหานคร จํานวน 180 คน ภาคปลายปการศึกษา 2543  
เครื่องมือที่ใชประกอบดวย 1. แบบทดสอบวาดภาพคนและแบบตรวจใหคะแนนทดสอบการวาด
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ภาพคน DAP ของนาเกลล ิแปลโดย ดารณี อุทัยรัตนกิจ (2536)  2. แบบสอบถามความคิดเหน็
ของนักเรียนเกี่ยวกบัการวาดคน  ผลการวจิัยพบวา 1 ) การวาดภาพคนของนกัเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที ่5  ไดคะแนนรวมในการวาดภาพคนมารกที่สุด  รองลงมา ไดแก ชั้นประถมศึกษา
ปที ่4 และชั้นประถมศึกษาปที ่6 ตามลําดับ  2 ) การวาดภาพคนรูปผูชาย รูปผูหญิง และรูปตนเอง 
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ไดคะแนนภาพวาดคนรปูผูหญิงมากทีสุ่ด  รองลงมา ไดแก 
ภาพวาดรูปผูชาย และภาพวาดรูปตนเอง ตามลําดับ นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5  ไดคะแนน
ภาพวาดคนรปูผูชายมากทีสุ่ด รองลงมาไดแก ภาพวาดคนรูปตนเอง และภาพวาดคนรูปผูหญิง 
ตามลําดับ   สวนนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6  พบวา ไดคะแนนภาพวาดรูปผูชายมากที่สุด  
รองลงมาไดแกภาพวาดรูปตนเอง และภาพวาดรูปผูหญิง ตามลําดบั  3 ) ลักษณะรายละเอยีดของ
ภาพคน ที่พบมากที่สุดในภาพวาดของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่4 ไดแก การติดของรางกาย 
(การวาดแขนมขา)  และลักษณะทีพ่บนอยที่สุดไดแกนิว้มือ  ชั้นประถมศึกษาปที ่5 ลักษณะ
รายละเอียดของภาพคนทีพ่บมากที่สุดไดแกลําตัว และลักษณะทีพ่บนอยที่สุดไดแก นิ้วมือ และ
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่6   ลักษณะรายละเอยีดของภาพคนทีพ่บมากที่สุดไดแก ลําตัว และ
ลักษณะทีพ่บนอยที่สุด ไดแก ห ู  4 ) ความคิดเห็นของนักเรียนเกีย่วกับการวาดภาพคนพบวา
นักเรียนสวนใหญชอบวาดภาพ  โดยนักเรยีนชอบวาดภาพคนเกี่ยวกบัจินตนาการมากที่สุด และ
ทาทางของภาพคนที่นกัเรียนอยากวาดมากที่สุดมีใกลเคียงกนั 2 ทาทางคือ ทายนืและทากาํลัง
เคลื่อนไหวลกัษณะตาง ๆ ในสวนของการวาดภาพคน นกัเรียนคิดวาการวาดอวยัวะสวนตางๆ เชน 
แขน ขา นิ้วมอื นิ้วเทา เปนสิ่งทีว่าดยากทีสุ่ด และนักเรยีนอยากใหมกีารสอนเกี่ยวกับ “การวาด
ภาพคน”  เพิ่มเติมในสวนวธิกีารวาด “ทาทางการเคลื่อนไหว” มากที่สุด  นักเรียนคิดวาการวาด
ภาพคนที่ยากที่สุดคือ การวาดภาพจากคนจริง และสิ่งที่นกัเรียนอยากนํามาใชในการวาดภาพคน
มากที่สุด ไดแก ดินสอ นักเรียนสวนมากมคีวามรูสึก สนุกสนานระหวางเรียนในวิชาศิลปะ โดย
กิจกรรมวาดภาพระบายสีเปนกิจกรรมที่นกัเรียนชอบมากที่สุด 

 
ชยัวัฒน ผดุงพงษ (2543)  ไดทําการศึกษาการแสดงออกทางศิลปะโดยการวาดภาพ

ระบายสีของนกัเรียนไทยมุสลิม อาย ุ7 ถึง 9 ป ในโรงเรียนประถมศึกษา สังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาเอกชนจงัหวัดชายแดนภาคใต กลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียนไทย
มุสลิมทีก่ําลงัศึกษาอยูชัน้ประถมศึกษาปที ่2-4 จํานวน 315 คน เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ประกอบดวย 1. แบบสอบถาม  2. แบบทดสอบการวาดภาพระบายส ี 3. แบบประเมินคา   สราง
ขึ้นจากหลักเกณฑขั้นพฒันาการทางศิลปะของวิคเตอร โลเวนเฟลด   โดยผูวิจัยไดทาํการทดลอง
กับกลุมตัวอยางประชากรดวยตนเองแลวนําขอมูลมาวิเคราะหรวมกับผูเชี่ยวชาญ และครู
ศิลปศึกษา สรุปผลการวิเคราะหโดยใชคาความถี ่และคารอยละ ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนไทย
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มุสลิมสามารถวาดภาพระบายสีไดตามทฤษฎีของวิคเตอร โลเวนเฟลด   ในขั้นที ่3  คือ ขั้นวาด
ภาพไดคลายของจริง ดังนี ้1 ) ดานการวาดภาพคน  ลักษณะทีน่ักเรียนไทยมุสลิมแสดงออกได
มากที่สุดคือ วาดภาพคนเฉพาะดานหนาคิดเปนรอยละ 90.47 และแสดงออกนอยที่สุดคือ วาด
ภาพเนนสวนที่เหน็วา สําคญัใหมีขนาดใหญ สิ่งที่เห็นวาไมสําคัญจะไมวาด คิดเปนรอยละ 13.33    
2 ) ดานการใชพื้นที่วาง   ลักษณะทีน่ักเรียนไทยมุสลิมแสดงออกไดมากที่สุดคือ  วาดภาพมี
ลักษณะแบนราบ 2 มิติ คิดเปนรอยละ 95.23   แสดงออกนอยที่สุดคือ วาดภาพแบบพับกลางหรือ
ภาพแบบมองทะลุเห็นภายใน คิดเปนรอยละ 21.26    3 ) ดานการใชสี  ลักษณะทีน่ักเรียนไทย
มุสลิมแสดงออกไดมากที่สดุคือ  วาดภาพมีลักษณะแบนราบแบบ 2 มิต ิคิดเปนรอยละ 92.96   
และแสดงออกนอยที่สุดคือ ระบายสีตกแตงบนเสื้อผา เครื่องแตงกายหรือรายละเอยีดอื่น ๆ ใน
ภาพ คิดเปนรอยละ 21.26   4 )  ดานการออกแบบ   ลักษณะทีน่ักเรียนไทยมุสลิมแสดงออกไม
มากที่สุดคือ วาดภาพแสดงออกโดยอิสระและเปนตัวของตัวเอง  คิดเปนรอยละ 97.46  และ
แสดงออกนอยที่สุดคือ วาดภาพมีรูปแบบ  ซึ่งเปนลกัษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ หรือ เครื่องประดับ
ตาง ๆ เชน เครื่องใช ทรงผม กําไล คิดเปนรอยละ 13.65  
 
 เกษร  ธิตะจารี ( 2542 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่องผลการใชวิธกีารสอนแบบแกปญหา
โดยเนนการจัดการชั้นเรียนที่มีตอผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวิชาศิลปศึกษาของนิสิตคณะครุศาสตร  
โดยการวจิัยครั้งนี้มวีัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการสอนแบบแกปญหาโดยเนนการจัดการชั้นเรยีนที่
มีตอผลสัมฤทธิ์ในการเรียนวชิาศิลปศึกษาของนิสิตคณะครุศาสตร กลุมประชากรที่ใชในการวิจัย
คือนิสิตจํานวน  39  คน  ทีก่ําลังเรยีนวิชากิจกรรมศิลปะสําหรับครู  ภาคตนปการศึกษา  2542  
ของภาควิชาศลิปศึกษา  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  แผนการสอน  แบบสํารวจความคดิเห็นของ
นิสิต  และแบบสังเกตการสอน  การออกแบบสํารวจทางการวิจยัเปนแบบ Likert Scale 5 ระดับ  
โดยมีผูเชี่ยวชาญ  4  ทานตรวจผลงานที่สุมมา  12  กิจกรรมจากกวา  50  กิจกรรม  ดวยการใช
เทคนิค Q – Sort ในการตรวจใหคะแนน  การวิเคราะหขอมูลโดยการหาคา มัชฌิมเลขคณิต  สวน
เบี่ยงเบนมาตราฐาน  และการทดสอบคา ท ี( t – test )  ซึ่งผลการวิจัยพบวานิสิตที่เรียนแบบ
แกปญหาโดยเนนการจัดการชั้นเรียนมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวานิสิตที่เรียนในปที่
ผานมาดวยรปูแบบการสอนแบบปกต ิ รูปแบบการเรียนแบบปกต ิ และรูปแบบหองเรียนแบบปกติ   
เมิ่อเปรียบเทยีบขอมูลจากป  2542  กับคะแนนผลสัมฤทธิ์ของปกอน ๆ ของป  2540  กับ  ป 2541  
ไดดังนี้  คะแนนผลการเรียนป  2540  พบวาอยูในระดับปานกลาง  เชนเดียวกับคะแนนป  2541  
ขณะที่ผลการวิจัยป  2542  พบวาอยูในระดับดี  ซึ่งมีความแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิตทิี่
ระดับนอยกวา  .05  คะแนนคาเฉลี่ยของผลการเรียน  12  กิจกรรม  โดยผูเชี่ยวชาญพบวาอยูใน
ระดับสูงกวาปานกลาง  ความคิดเห็นของผูเรียนเกีย่วกบัการสอนแบบแกปญหา  15  ขอ  พบวา 
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อยูในระดับเหน็ดวยมาก  และการจัดกิจกรรม พบวา อยูในระดับเหน็ดวยมาก   ผลของผู
สังเกตการณทัง้  12  ขอ เกี่ยวกับการปฎิบัติกิจกรรมของนิสิตในหองเรยีน ซึ่งพบวาอยูในระดับเหน็
ดวยมากที่สุด  ขอเสนอแนะที่นอกเหนือไปจากคําถาม  นิสิตไดใหขอช้ีแนะเพิม่เติมสวนใหญคือ 
นาสนใจ  ไมนาเบื่อ  การทํางานรวมกนัเปนกลุมทําใหกระตอืรือรน  และบางกิจกรรมยากที่ถกู
บังคับใหใชความคิด 

 
สมใจ  สิทธิชยั ( 2535 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่องการพัฒนาเกณฑการประเมนิภาค

ปฎิบัติวิชาศิลปศึกษา  หนวยการเขียนภาพระบายส ี ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5  ตามหลกัสูตร
ประถมศึกษา  พทุธศักราช 2521  (  ฉบับปรับปรุง พ.ศ.  2533   )  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนา
และนําเสนอเกณฑการประเมินภาคปฎิบตัิวิชาศิลปศึกษา  หนวยการเขียนภาพระบายส ี ระดับชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 5  ตามหลักสูตรประถมศึกษา  พุทธศักราช 2521  (  ฉบับปรับปรุง พ.ศ.  2533   
)  โดยในการวจิัยมีกลุมประชากรที่ใชในการวิจัยม ี 3  กลุม คือ 1) กลุมผูเชี่ยวชาญประกอบดวย
นักวชิาการดานศิลปศึกษา  2  คน  นักวัดผลและประเมนิผล  2  คน  ครูศิลปศึกษาระดับ
ประถมศึกษา  1  คน   2 ) กลุมครูศิลปศึกษาระดับประถมศึกษาผูวิจยัใชเกณฑการประเมินที่
ผูวิจัยไดสรางขึ้น  6  คน   3 ) นักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  จากโรงเรียนรวมพัฒนาการใช
หลักสูตร  231  คน    โดยเครื่องมือที่ใชคือ แบบทดสอบ  แบบสังเกตพฤติกรรมดานกระบวนการ
ในการปฎิบัติงานและดานลกัษณะนิสยัในการปฎิบัติงาน  แบบตรวจผลงาน  วิเคราะหขอมูลโดย
การวิเคราะหเนื้อหาและการวิเคราะหคาสถิติแบบบรรยาย 
 ผลการวิจยัพบวา   เกณฑการประเมินภาคปฎิบัติวิชาศิลปศึกษา  หนวยการเขียนภาพ
ระบายส ี ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่ 5  ตามหลกัสูตรประถมศึกษา  พุทธศกัราช 2521  (  ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ.  2533   )  มีกรอบโครงสรางของการประเมิน  4  ดานซึง่เครื่องมือการประเมิน  และ
น้ําหนกัคะแนนของการประเมินแตละดานมีตอไปนี้    1 )  กรอบโครงสรางดานความรูความเขาใจ
ในการปฎิบัติงานการเขียนภาพระบายส ี เครื่องมือในการประเมินคือ แบบทดสอบดานความรู
ความเขาใจในการปฎิบัติงานการเขียนภาพ  มีน้าํหนักของการประเมนิรอยละ  15    2 ) กรอบ
โครงสรางดานกระบวนการในการปฎิบัติงานการเขียนภาพระบายส ี เครื่องมือในการประเมินคือ 
แบบสังเกตพฤติกรรมดานกระบวนการในการปฎิบัติงานการเขียนภาพระบายส ี   มีน้ําหนักของ
การประเมนิรอยละ  30    3 )   กรอบโครงสรางดานผลงานเขียนภาพระบายส ี เครื่องมือในการ
ประเมินคือ แบบตรวจผลงาน ภาพเขียนระบายส ี   มีน้าํหนักของการประเมินรอยละ  35    4  )  
กรอบโครงสรางดานลักษณะนิสัยในการปฎิบัติงานการเขียนภาพระบายส ี  เครื่องมอืในการ
ประเมินคือ แบบสังเกตพฤติกรรมดานลกัษณะนิสัยในการปฎิบัติงานการเขียนภาพระบายส ี      มี
น้ําหนกัของการประเมินรอยละ  20 
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โอภาส  บุญครองสุข (  2535  ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง การเปรียบเทียบคะแนนความคิด

สรางสรรคระหวางนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  ที่เรียนวิชาศิลปศึกษาโดยการทาํกิจกรรม กับการ
ทํากจิกรรมเปนรายบุคคล  โดยศึกษาจากกลุมประชากรคือนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่1  โรงเรียน
สาธิตมหาวทิยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  ปทุมวนั จํานวน  60  คน  แบงออกเปน  2  กลุม กลุมละ  30  
คน   ไดแกกลุมที่ทาํกิจกรรมเปนกลุมและกลุมทีท่าํกิจกรรมรายบุคคล  โดยเครื่องมือที่ใชเปน
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดยอาศัยรูปภาพเปนสือ่ แบบ ก. ของทอรแรนซ  ซึ่งใชวัด
ความคิดสรางสรรคทั้ง  4  ดาน คือ  ความคิดคลอง  ความคิดยืดหยุน  ความคิดริเร่ิมและความคิด
ละเอียดละออ  ซึ่งผลการวิจยัพบวา 
1. คะแนนความคิดสรางสรรคของนักเรียนทีท่ํากจิกรรมเปนกลุมสูงกวากลุมทีท่ํากิจกรรม

รายบุคคล   
2. คะแนนความคิดคลองและความยืดหยุนของนักเรียนทีท่ํากจิกรรมเปนกลุมไมแตกตางกนักับ

กลุมทีท่ํากิจกรรมรายบุคคล   
3. คะแนนความคิดริเร่ิมและความคิดละเอยีดละออของนกัเรียนที่ทาํกิจกรรมเปนกลุมสูงกวา

กลุมทีท่ํากิจกรรมรายบุคคล   
   

วิรัตน  คุมคํา ( 2534 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง การพัฒนาความคิดสรางสรรคของ
นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่เรียนวิชาศิลปศึกษาดวยกลวิธีระดมสมอง  โดยไดศึกษาการ
พัฒนาความคดิสรางสรรคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่เรียนศลิปศึกษาโดยกลวิธีระดม
สมอง  โดยศึกษาจากกลุมตัวอยาง  32  คน เปนนักเรียนชาย  14  คนและหญงิ  18  คนจากชัน้
ประถมศึกษาปที ่5  โรงเรียนวัดสีสุก  โดยใชเครื่องมือเปนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคโดย
อาศัยรูปภาพเปนสื่อ แบบ ก. ของทอรแรนซ ซึ่งแบบทดสอบนี้ประกอบดวยกิจกรรม  3  ชุด  คือ 
ชุดที ่1  เปนการวาดภาพตอเติมจากสิง่เราซึ่งเปนกระดาษรูปไขสีเขียว 1 ภาพ  ชุดที่ 2  เปนการ
วาดภาพตอเตมิใหสมบูรณจากสิ่งเราซึ่งเปนลักษณะตางๆ จํานวน  10  เสน  ชุดที ่3  เปนการตอ
เติมภาพจากสิง่เราซึง่เปนเสนคูขนานจํานวน  30  คู และแผนการสอนวิชาศิลปศึกษาดวยกลวธิี
ระดมสมอง จํานวน 8 แผน  ใชเวลาในการทดลองสัปดาหละ  2  วันเปนเวลา  4  สัปดาห  ซึ่งผล
การทดลองพบวา  คะแนนความคิดสรางสรรคในทุกๆ ดาน  หลังจากเรียนศิลปศึกษาดวยกลวธิี
ระดมสมองสูงกวากอนการเรียน  ซึ่งแสดงใหเหน็วาการสอนศิลปศึกษาดวยกลวิธีระดมสมอง  ชวย
สงเสริมการพฒันาความคิดสรางสรรคของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  ใหพัฒนาสูงขึ้น 
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กรวรรณ  กันยะพงศ ( 2528 )  ไดทําการศึกษาผลการเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการตอ
บทเรียนและการเสริมแรงทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และพฤตกิรรมความรวมมอืในช้ันเรียน
ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5  กลุมตัวอยางเปนนกัเรียนโรงเรยีนพญาไท  กรุงเทพมหานคร  
ประจําปการศึกษา2525  จํานวน  2  หองเรียน  หองละ  42  คน  โดยกลุมทดลองเรียนดวยวิธีแบบ
รวมมือ  โดยใชเทคนิคการตอบทเรียนพรอมกับไดรับการเสริมแรงตามเกณฑทีก่าํหนด  สวนกลุม
ควบคุมเรียนดวยวธิีการแบบปกติ  ในวิชาสรางเสริมประสบการณชีวิต  ใชเวลาเรียนกลุมละ  5  
สัปดาห  ในการเรียนแตละครั้งมีการบนัทกึพฤติกรรมการรวมมือในชัน้เรียนทัง้  2  กลุมดวย  
เครื่องมือที่ใชประกอบดวย  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนและแบบบันทกึพฤติกรรมการ
รวมมือในช้ันเรียนของนักเรยีน  วิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบผลสมัฤทธิท์างการเรียนของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุมหลงัการทดลอง  โดยการทดสอบคาท ี( t-test ) ผลที่ไดจากการวิจยั  
พบวา  ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนกลุมทดลองกับกลุม ควบคุมไมมีความแตกตางกนั  
แตนักเรียนกลุมทดลองมพีฤติกรรมการรวมมือในช้ันเรียนมากกวานักเรียนที่เรียนตามปกติอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  

เยาวพา  เตชะคุปต  ( 2517 )  ไดทําการศกึษาทฤษฎีกระบวนการกลุมสัมพนัธสําหรับการ
สอนในระดับประถมศึกษา  โดยสรางแบบตัวอยางทฤษฎีกระบวนการกลุมสัมพันธสําหรับการสอน
ในระดับประถมศึกษา  ใหเปนแนวทางสาํหรับครูและผูสนใจนาํไปจัดการเรียนการสอนในระดับ
ประถมศึกษา  ใหเปนแนวทางสําหรับครูและผูสนใจนําไปจัดการเรียนการสอนและสรางบทเรียน
นําไปทดลองใชสอนนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่4 , 5 , 6  ผลการทดลองพบวา 1 ) สามารถ
นําไปใชกับผูเรียนทีม่ีระดับอายุและความสามารถที่แตกตางกนัไดจริง 2 ) พบวาการเรียนการสอน
ตามทฤษฎีกลุมสัมพนัธนี้จะไดรับความรูไดฝกทักษะปลกูฝงทัศนคติและคานยิมสงเสริมมนุษย
สัมพันธอันดีระหวางผูเรียน  และสงเสริมบรรยากาศการเรียนรูแบบประชาธิปไตย 
 
งานวจิัยตางประเทศ 
 

Jacobs  ( 1996 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง  Effect a Cooperative Learning 
Method on Achievement and Effective Outcomes of Students in a Private Elementary   
โดยศึกษากับนักเรียนทีน่ับถือศาสนาแถบเอเชียตะวนัออกเฉียงใต  จํานวน  266  คน  ดําเนนิการ
ทดลองโดยแบงเปนกลุมทดลอง  131  คน  ไดรับการเรียนวธิีปกต ิ โดยแตละกลุมของตัวอยาง
ประชากรประกอบนักเรยีนเกรด   2 , 3 , 5  ในจํานวนทีไ่กลเคียงกนั  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิส์ําหรับนักเรียนแตละระดับ  แบบวัดการมปีฎิสัมพันธ
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ระหวางนักเรียนในกลุม   แบบวัดเจตคติตอวิชาคณิตศาสตร  แบบทดสอบทุกประเภททาํทัง้กอน
และหลังการทดลอง  ผลการวิจัยพบวานักเรียนทกุๆ เกรดของแตละกลุมทดลองมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนสูงกวากลุมควบคุม 

 
Caroline  ( 1994 )  ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง Evaluation of two Teaching Methods 

used to Teach  Art to Children  โดยไดศึกษาเปรียบเทียบวธิีการสอน  โดยเนนใหเด็กรูจักงาน
ของผูใหญ  ซึ่งประสบการณของผูวิจัยพบวาเด็กจะมีความกระตือรือรนและภาคภูมิใจเมื่อไดดู
ตัวอยางผลงานของศิลปน  การวิจยันี้ประเมินวธิีสอน  2  แบบในโรงเรยีนคือ วิธีการสอนแบบ
อางอิงผลงานของศิลปน  ที่ใหเด็กศึกษา และ วิธีสอนแบบการปฎิบัติการ  สอนในเร่ืองมโนทัศน 
และแนวความคิด  โดยทําการทดลองโดยใหนกัเรียนระดบันักเรียนชัน้ประถมศีกษาปที ่4  เรียน
ดวยวิธทีัง้สอง และมีการวาดภาพและการรับรูเร่ืองรูปแบบของงาน   โดยผูวิจัยสรุปวา การทดลอง
ใชรูปแบบวิธีการสอนทัง้สองวิธ ีสามารถสงเสริมการแสดงออกของเดกไดดี  ผูวิจัยจงึแนะนําใหใช
ทั้งสองวิธีประกอบกัน 
 

Clark ( 1993 ) ทําการวจิัยเรื่อง Juding Children’s Drawing as Measures of Art 
Abilities จากงานวิจยันี้ไดตรวจสอบรวบรวมสาระสาํคญัที่ผานมาของการศึกษาการวาดเสนของ
เด็กและมีการอภิปรายถึงการวัดผลแนวใหม  มกีารวิจัยถงึเครื่องมือทดสอบความสามารถทางการ
วาดเสน ( DAT ) มีการปรับปรุงเพื่อจะใชวัดความสามารถขั้นสูงของนักเรียนศิลปะ  ที่จะทดสอบ
ไปพรอมกับการหาความหมายสัมพันธกับคะแนน   ในการทดสอบการวาดภาพคน ( CEFT ) มี
การจัดตําแหนงเฉพาะของระดับความสามารถของนักเรียน   โดยทัว่ไปการใชเครื่องมือจะเปนตวัชี้
ความสามารถของนักเรียน  โดยวัตถุประสงคของการวิจยั เพื่อหาความสัมพนัธของกระแสการ
พัฒนาการและการทดสอบของ ( DAT ) มีการใชวัตถปุระสงคหลายจดุเพื่อจําแนกความสามารถ
ข้ันสูงของนักเรียนที่เรียนวิชาทัศนศิลป  ผลการวิจยัพบวา DAT สามารถใชใหเปนผลสําเร็จโดย 
ชวยครูวัดเอกลักษณและความสามารถหลายๆ ระดับระหวางนักเรยีนดวยกันกับการวัดหา
ลักษณะเดน  ครูสามารถดัดแปลงการสอนและชวยใหนักเรียนพบความตองการของตนเอง  ซึง่ได
ชี้ถึงการสอนในหองเรียนที่ครูศิลปะจะเปลีย่นสาระสาํคญัใหนักเรยีนไดแสดงผลของ DAT ในการ
ทดสอบจะใชเผยความตองการของนกัเรยีนเกีย่วกับการสอนและจะชวยปรับปรุงความสามารถ
ของนักเรียนทีจ่ะแสดงถึงคณุคาของประสบการณทางศิลปะ 
  

Cook ( 1991 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง The Multi – Age Classroom : A 
Description of Multi – Age Group Teaching Practise in Elementary School. โดยไดศึกษาใน



 50

เร่ืองการสอนในการจัดกลุมโดยใชสมาชิกในกลุมที่มีความแตกตางกนัในหลายระดับอาย ุ โดยใน
การทาํการวิจยันีท้ดลองโดยใหนกัเรียนในระดับประถมหลายระดับอายุเขากลุมทาํงานปฎิบัติงาน
รวมกัน   เนนในดาน การรับรู  ทัศนคติ  โดยการทดลองใชการสังเกต  การสัมภาษณและการ
วิเคราะหจากงานทีท่ํามา  โดยผลการทดลองพบวา ในการจัดกลุมในการทาํงานเปนการรวมมือใน
การทาํงานรวมกันในกลุมยอย  นักเรียนชวยกนัทาํงานแนะนาํซึง่กนัและกัน  ซึ่งผลการทดลองสรปุ
ไดวาการทํางานลดความผดิพลาดในการทํางานของบุคคลในกลุม  และเด็กมีทัศนคติที่ดีตอการ
เรียนแบบทาํงานรวมกนัในกลุม ทําใหการเรียนแบบกลุมเปนทางเลือกรูปแบบหนึ่งทีน่าจะนาํมาใช
ในการจัดการเรียนการสอนในกลุมหลายๆ วัย  ซึ่งเหมาะสําหรับการนาํไปใชในการสอนกลุมใหญ 

 
Yager and Johnson ( 1985 )  ไดทําการศึกษาเรื่อง A Comparative Study of  Active 

Laarning Cooperative in the Classroom  ขั้นตอนการทดลอง คือ นักเรียนไดรับมอบหมายให
ทํางานเปนรายบุคคล  วิธีทีน่ักเรียนเรียนแบบรวมมือโดยมีการกําหนดโครงสรางของการอภิปราย
ชัดเจน  และวิธีที่นกัเรียนเรยีนแบบรวมมอืโดยไมมีการกําหนดโครงสรางของการอภิปรายรวบรวม
ขอมูลโดย  ผูวจิัยทาํการทดสอบนักเรียนทัง้  3  กลุม  รวม  2  คร้ัง  คือ หลงัจากที่เรียนทัง้  3  กลุม  
เรียนเนื้อหาวชิาครึ่งหนึ่งของทัง้หมดของหนวยการเรียน และใชเวลาในการทดลอง  14  คร้ัง  
วิเคราะหขอมูลโดยคํานวณคา    มัชฌิมเลขคณติ   สวนเบี่ยงเบนมาตราฐาน  และเปรียบเทียบ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนนั้นแตกตางกนัหรอืไม  ผลที่ไดจากการวิจัย พบวา นักเรียนในกลุมที่มีการ
เรียนแบบรวมมือทั้ง  2  กลุม  มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกวา นักเรียนที่เรียนเปนรายบุคคล 

 
Sharan  ( 1984 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง A Group Investigation Method of 

Cooperative Laerning in the Classroom  .   โดยจากการทาํวิจยัเพือ่หาคําตอบวาวิธีสอน  3  
แบบ มีผลตอพฤติกรรมการใหความรวมมอืในการทํางานกลุมของนักเรียนอยางไร  วิธีสอน  3  
แบบที่นาํมาเปรียบเทียบในการศึกษานี ้ คือ  1 ) วิธีสอนที่เนนการบรรยายโดยครูใหกับนักเรียนทั้ง
ชั้น  2 )  วิธีสอนแบบ STAD  3 ) วิธีสอนแบบกลุมศึกษาคนควา ( G1) โดยศึกษาจากครูสอนวิชา
ภาษาอังกฤษในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย  จํานวน  33  คน  และดําเนนิการวิจยัโดยการสุม
นักเรียนใหเขา  3  กลุม  และมีการอบรมใหกับครูเกี่ยวกับวิธีสอนที่ครูไดมอบหมายเปนเวลา  3  
วัน    กลุมวธิกีารสอน  3  กลุม คือ  กลุมที ่1  นักเรียนที่ไดรับการสอนแบบปกติมีการฝกอบรม
เกี่ยวกับทกัษะ  การบรรยายที่เนนทักษะการใชคําถามระดับตางๆ ตามการแยกพฤติกรรมดาน
พุทธพิิสัยของ  Bloom  นอกจากนี้ยังไดรับการอบรมเกี่ยวกับการออกแบบกิจกรรมทีจ่ะใหนกัเรียน
ทํา  การพัฒนาส่ือการเรียนการสอนและการสรางเจตคติใหครูเกิดความรูสึกเต็มใจและตั้งใจตอ
การวิจยัการสอนนี ้ กลุมที ่ 2  คือกลุมนักเรียนที่ไดรับวิธสีอนแบบการแบงกลุมสัมฤทธิ ์ ครูในกลุม
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นี้จะไดรับการฝกฝนเกีย่วกับวิธีสอนแบบใหนกัเรียนรวมมือกันเปนกลุมยอยและการเตรียมสื่อการ
เรียนที่ใชสาํหรับวิธีสอนนี ้

 
Pariser ( 1979 ) ไดทําการทดลองเรื่อง Two Method of Teaching Drawing Skills โดย

ในการทดลองเปนการฝกการวาดภาพแสดงทรง  เปนแบบที่ผูวาดตองจับจองสายตาไปที่วัตถทุี่จะ
วาด  โดยไมละสายตาจากกระดาษที่ตนวาด  กับวิธวีาดภาพลักษณะลอกแบบ  โดบใชสองวิธนีี้กบั
นักเรียนทีม่ีอายุ  8 –11 ป  ผลการวิจยัพบวา ในการฝกวาดภาพแบบไมมองกระดาษนั้น  ผลการ
วาดภาพของนักเรียนแสดงการใชวิธยีนระยะภาพ  ซึ่งผูวิจัยสนันษิฐานวาเด็กคงไมสามารถ
ถายทอดได  ถาใชวิธวีาดแบบมองกระดาษ สวนผลงานวาดของเด็กทีฝ่กโดยการถายแบบจะทาํให
เกิดความเกร็งและปดกั้นการแสดงออกของเด็ก  จากการสังเกตรายงานวาเด็กชายบางคนทีน่ิยม
ลอกภาพการตูนสามารถลอกภาพที่สอดใสจินตนาการและความคิดอยางมีความสขุ  จากการวิจยั
สรุปไดวาในการพัฒนาผลงานไมควรสรุปตามตัวอยางผลงานภาพวาดของเด็กมาจากทางใดทาง
หนึง่  เชน  ผลงานการเรียนรูที่ผานมากอนหนาหรือข้ึนอยูกับการสังเกตการณของเด็กในขณะวาด
เพราะมีความเปนไปไดทั้งสองทาง  ผูวิจัยคิดวาการทดลองนี้จะเปนประโยชนตอจุดมุงหมายใน
การสอนวาดภาพ 
 

Horovitz ( 1976 )  ไดศึกษาภาพวาดของเด็กและกลาววา เด็กจะไดรับอิทธิพลจาก
ส่ิงแวดลอมรอบๆ ตัว ในการวาดภาพ  จากการสังเกตภาพวาดของเดก็แบงภาพที่เดก็วาดออกได
เปน  4  แบบ คือ 1 ) วาดภาพตามความสนใจ  เด็กจะวาดภาพตามความคิดของตนเอง  2 ) 
ภาพวาดอยางอิสระ  เด็กจะวาดภาพจากหัวเรื่องที่กาํหนดให แตเด็กจะเปนคนคิดสิ่งที่จะวาดเอง   
3 )  ภาพของจริง  เดก็จะวาดภาพจากรูปที่กําหนดใหเปนแบบอยาง  4 ) ภาพวาดตามแบบที่
กําหนดให  เดก็จะวาดภาพโดยลอกเลียนแบบภาพทีเ่ปนแบบอยางทุกประการ  จากผลการศึกษา
เกี่ยวกับพฒันาการทางศิลปะ 
 

Wright and William ( 1969 ) ไดทําการศึกษาคนควาเรื่อง A Comparative Study of 
Two Leadership Styles in Goal – Bound  Group Discussions .  โดยไดศึกษาเกีย่วกับ
กระบวนการทาํงานกลุม  ความพอใจในการทํางานของกลุมรวมทัง้ความพอใจในดานอารมณของ
สมาชิกในกลุม  เกี่ยวกับการทํางาน  ซึ่งมผีูนําในการอภปิราย  2  ประเภท  คือ ประเภทใชกลุมเปน
ศูนยกลาง  และประเภทใชผูนํากลุมเปนศูนยกลาง  โดยใชนักศึกษาของมหาวทิยาลัยเวยน  
จํานวนทั้งสิน้  56  คน  แบงเปน  14  กลุม  ใหเวลาอภิปรายครั้งละ  20  นาท ี ผลจากการสังเกต
และวิเคราะหขอมูลแบบสอบถามปรากฏวา  ไมมีความแตกตางระหวางผูนําทั้ง 2 ประเภทตอ
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กระบวนการการทํางานกลุม  ความพอใจในผลงานของกลุมและความพอใจทางดานอารมณและ
สมาชิกในกลุม 
  
 Anastasi ( 1958 ) ไดศึกษาและรวบรวมภาพวาดและภาพระบายสีของเด็กอายุ  6 – 12 
ป จาก  31  ประเทศ พบวา ภาพวาดของเด็กจะแสดงใหเห็นถึงความแตกตางของเดก็  ซึง่สงัเกตได
ทุกรูปทีเ่ด็กเลอืกวาด  ภาพที่เด็กเลือกวาดมากนั้น  เชน  ภาพคน  สัตว  ตนไม  เปนตน  ถึงอยางไร
ก็ตามลักษณะเดนของภาพในแตละประเทศก็แตกตางกันออกไป  เชน  เด็กอเมริกากับ
อินเดียนแดง  พอใจที่จะวาดสิ่งตางๆ ภายในบาน  เด็กเดนมารกและเด็กญี่ปุน  ก็สนใจสิ่งตางๆ 
ภายนอกบาน  นอกจากนี้ในแตละประเทศยังนยิมวาดภาพสัตวตางๆ แตกตางกนัไป  เชน  ใน
ออสเตรเลียชอบวาดจิงโจ  ในแอฟริกาชอบวาดอูฐ  นอกจากนี้ภาพทีเ่ด็กวาดก็แสดงใหเห็นถึง
อาชีพที่สําคัญของแตละชาติ  สวนภาพวาดจากจนิตนาการเนื้อหาของภาพที่วาดยังสะทอนใหเห็น
ถึงความเชื่อทางศาสนา  ซึง่เปนลักษณะเฉพาะของแตละชาต ิ
 

จากการศึกษารวบรวมงานวจิัยที่เกี่ยวของทั้งในประเทศและตางประเทศไดพบวา  ในการ
จัดการเรียนการสอนศิลปะโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุมทําใหเด็กสามารถพฒันาในการรับรูได
อยางรวดเร็ว  และจากงานวจิัยยังพบอีกวา การจัดการเรียนการสอนโดยยึดนักเรียนเปนศูนยกลาง
จะมีผลตอผลสัมฤทธิท์างการเรียน    การสอนโดยเทคนคิกระบวนการกลุมมาประยกุตใชกับการ
สอนวาดภาพระบายส ี จึงนาจะมีคุณประโยชนตอการเพิ่มผลสัมฤทธิท์างการเรียนใหกับนักเรียน
ระดับประถมศึกษาได 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 

การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสดีวยเทคนิค
กระบวนการ กลุมที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 5  
กรุงเทพมหานครผูวิจัยไดดําเนินการวจิัยตามลําดับข้ันตอไปนี้ 

1. การศึกษาขอมูล 
2. สมมติฐานการวิจัย 
3. การกําหนดกลุมประชากร 
4. เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
5. การเก็บรวบรวมขอมูล 
6. การวิเคราะหขอมูล 
7. การสรุปผลการวิจัยและการนําเสนอผลงานวิจยั 

 
การศึกษาขอมูล  มีขั้นตอนการดําเนนิงานดังนี ้

1.  ศึกษาขอมูลจากหนงัสอืเอกสาร  วารสาร  บทความ และงานวจิัยที่เกี่ยวกับการสอน
ดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  กิจกรรมการเรียนรูศิลปศึกษาซึง่อยูในหมวดสรางเสริมลักษณะนิสัย
หลักสูตรประถมศึกษาพทุธศักราช  2521 ( ฉบับปรับปรุง  2533 )  คูมือการสอน  เพื่อเปนแนวทาง
ในการจัดการเรียนการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนคิกระบวนการกลุม 
 2.   ศึกษาการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  จากแนวคิดทีเ่ปนพืน้ฐานในการศึกษา  
โดยประมวลเปนขั้นตอนการสอน  6   ขั้น คือ 

1. ข้ันตั้งจุดมุงหมายการเรียน 
2. ข้ันรวมกลุม 
3. ข้ันระดมความคิด 
4. ข้ันวิเคราะห 
5. ข้ันสรุปและประยุกตใช 
6. ข้ันประเมินผล 
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สมมุติฐานการวิจยั 
 
         นักเรียนที่ไดเรียนวาดภาพระบายสดีวยเทคนิคกระบวนการกลุม จะมีผลสัมฤทธิท์างการ
เรียน  หลังจากเรียนสงูกวากอนเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถิตทิี ่ .05 

 
การกาํหนดกลุมตัวอยางประชากร 
 

      ประชากรที่ใชในครั้งนี ้ สุมเจาะจงโรงเรียน  โดยใชโรงเรียนเรวดีซึง่เปนนักเรยีนที่
ศึกษาในชั้นประถมศึกษาปที ่ 5  ภาคการเรียนที ่2      ปการศึกษา  2544  โดยสุมแบบเจาะจง
เนื่องจากโรงเรยีนเรวดีมีความพรอมในดานสถานที ่ การจัดการเรียนการสอนวิชาศลิปศึกษา  และ
มีการจัดการเรียนการสอนภายใตหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธกิาร รวมทัง้โรงเรียนใหความ
รวมมือและสนับสนนุใหใชโรงเรียนและนกัเรียนในการทําวิจัยครั้งนี ้ สําหรับกลุมตัวอยางประชากร     
ผูวิจัยทําการเลือกโดยการสุมแบบงาย ( Simple Random  Sampling )  โดยจับฉลากเพื่อเขากลุม  
จํานวน  40  คน  จากนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่ 5  จาํนวน  3  หองซึ่งมีนักเรียนทัง้หมด  130 
คน  โดยกลุมตัวอยางประชากรที่ใชคิดเปนรอยละ   31  ของจํานวนนกัเรียนทั้งหมด 
 
เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี ้ เปนเครื่องมือที่ผูวิจยัสรางขึ้น  ประกอบดวย 
1. แผนการสอน 
2. แบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียน   
3. เกณฑประเมนิผลงานปฎิบตัิ 
4.    แบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 
5.    แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม 
 
การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยเชงิทดลอง  โดยใชแบบแผนการทดลองที่เรียกวา  Single  

Group  Pretest – Posttest  Design  (  ศิริชัย  กาญจนวาส ี, 2536  ) 
 
 ทดสอบกอน ตัวแปรทดลอง ทดสอบหลงั 

E Q1 X O2 
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   สัญลักษณที่ใช 
  E = กลุมทดลอง 
  Q1 = การทดสอบกอนการทดลอง 
  Q2 = การทดสอบหลังการทดลอง 
  X = การจัดกระทาํตามโปรแกรมการสอนวาดภาพระบายส ี
    ดวยเทคนิคกระบวนการกลุม 
 
การสรางเครือ่งมือ 

1.   แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบวัดตามโครงสราง
เนื้อหาการสอนวาดภาพระบายส ี โดยแบงเปน  3  ตอน คือ 

ตอนที ่ 1  แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางดานเนื้อหาความรู   เปนแบบปรนัย  จํานวน  15  ขอ  
นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ    หลงัแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน 5 ทาน ( ดูรายชื่อใน
ภาคผนวก ก )  ตรวจสอบความตรงดานเนื้อหา เมือ่ผูวิจัยดําเนนิการปรับปรุงแกไขแลวนําไป
ทดลองใชกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่  5  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  20  คน  นําขอมูลมา
วิเคราะหคาความเที่ยงเชงิความสอดคลองภายใน  จากสูตร  KR 20  ของคูเดอร  ริชารดสัน  (  
Kuder-Richardson  reliability )  ไดคาความเทีย่ง   0.68 

 
ตอนที ่2 แบบวัดผลสัมฤทธิท์างดานทักษะการวาดภาพระบายส ี เปนภาคปฎิบัติ  จาํนวน  

1  ขอ  นําไปใหอาจารยทีป่รึกษาตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน  5  ทาน 
ตรวจสอบความตรงดานเนื้อหา  ดําเนินการปรับปรุงแกไขแลวนาํไปทดลองใชกับนักเรยีนชัน้
ประถมศึกษาปที ่  5  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน 20 คน นําขอมูลมาวิเคราะหคาความเทีย่งเชงิ
ความสอดคลองภายในจากสูตรสัมประสิทธิ์อัลฟา (  α -  coefficent  ) ของคอนบราช  (  
Cronbach  ) ไดคาความเทีย่ง   0.72   

 
ตอนที3่ แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทัศนคติการวาดภาพระบายสี โดยการประเมินตนเองของ

ผูเรียน เปนแบบมาตราสวนประมาณคา  5  ระดับ จํานวน  10  ขอ นําไปใหอาจารยที่ปรึกษา
ตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวฒุิ  จํานวน  5  ทาน ตรวจสอบความตรงดานเนื้อหา  
ดําเนนิการปรบัปรุงแกไขแลวนาํไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่  5  ที่ไมใชกลุม
ตัวอยาง  จํานวน  20  คน ที่ไมใชกลุมทดลอง นําขอมูลมาวิเคราะหคาความเที่ยงเชงิความ
สอดคลองภายในจากสูตรสัมประสิทธิ ์ อัลฟา  (  α -  coefficent  ) ของคอนบราช  (  Cronbach  
) ไดคาความเที่ยง  0.73 
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2.  การสรางแผนการสอน  โดยศึกษาคูมือ  หลักสูตร  ตัวอยางแผนการสอน   ศึกษา
แนวคิดในการสอนโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุม  กระบวนการเรียนการสอนโดยเนนผูเรียนเปน
ศูนยกลาง จากเอกสาร  หนงัสือและบทความ  เพื่อกําหนดกรอบความคิดในการสรางแผนการสอน  
ดังนี ้

 
2.1   ขั้นตอนในการเขียนแผนการสอนโดยใชแผนของกรมวิชาการ ( 2533 )            
1. ชื่อเร่ือง 
2. จํานวนคาบ 
3. สาระสําคัญ 
4. จุดประสงคการเรียนรู 
5. เนื้อหาสาระ 
6. ขั้นดําเนนิการสอน 
7. สื่อการเรียนการสอน 
8. การวัดและประเมินผล 
9. หนงัสืออางอิง   
 
 2.2     ขั้นตอนการดําเนนิการสอน 
1. ขั้นตั้งจุดมุงหมายการเรียน 
2. ขั้นรวมกลุม 
3. ขั้นระดมความคิด 
4. ขั้นวิเคราะห 
5. ขั้นสรุปและประยุกตใช 
6. ขั้นประเมินผล 
 
2.3   สรางแผนการสอน  6  แผนๆ ละ  50  นาท ี  ไดแกเร่ือง  เสน  รูปราง  รูปทรง , สี , 

การจัดองคประกอบ  , รูปและพื้นหลงั  ,  การวาดภาพจากประสบการณ  ,  การวาดภาพประเพณี
ไทย   นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน 5 ทาน ( ดู
รายชื่อในภาคผนวก ก )  ตรวจสอบความตรงดานเนื้อหา เมื่อผูวิจยัดําเนนิการปรบัปรุงแกไขแลว
นําไปทดลองใชกับนักเรียนชัน้ประถมชัน้ประถมศึกษาปที ่  5  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน  20  
คน  นําขอมูลมาวิเคราะหคาความเทีย่งเชงิความสอดคลองภายในจากสูตรสัม ประสิทธิ ์  อัลฟา  (  
α -  coefficent  ) ของคอนบราช  (  Cronbach  ) ไดคาความเทีย่ง  0.78 
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3.  เกณฑประเมินผลงานปฎิบัติ  เปนเกณฑประเมินใชประเมนิผลงาน โดยผูวิจัยเปน
ผูสรางขึ้นมา นําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ จํานวน  5  ทาน 
ตรวจสอบความตรงดานเนื้อหา  ดําเนนิการปรับปรุงแกไขแลวนําไปใชเปนเกณฑในการประเมิน 
โดยผูเชี่ยวชาญ  3  ทานเปนผูตรวจผลงาน  ( ดูรายละเอียดในภาคผนวก ก )  ซึ่งโดยมีเกณฑการ
ใหคะแนนดังนี ้

การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด    10  คะแนน  
การวาดภาพ ( 30 คะแนน ) 
ความสมบูรณในการวาด     10  คะแนน 
การจัดภาพ      10  คะแนน 
ความสามารถในการวาดภาพ     10  คะแนน   
การระบายส ี( 30 คะแนน ) 
การลงส ี      10  คะแนน 
ความสามารถในการระบายสี     20  คะแนน   
ความคิดสรางสรรค     20 คะแนน 
ภาพรวมของผลงาน     10 คะแนน 

รวมคะแนนทัง้หมด       100   คะแนน 
 

คาของคะแนนที่ได จะมีความหมายดงันี ้
คะแนน   80 – 100     หมายถึง   อยูในเกณฑระดับดีมาก 
คะแนน   70 – 79       หมายถึง   อยูในเกณฑระดับดี 
คะแนน   60 – 69       หมายถึง   อยูในเกณฑระดบัปานกลาง 
คะแนน   50 – 59       หมายถึง   อยูในเกณฑระดับนอย 
ต่ํากวา  50  คะแนน    หมายถึง   อยูในเกณฑระดับตองปรับปรุง 

 
4.  แบบสงัเกตพฤติกรรมทางการเรยีน  เปนพฤติกรรมทางการเรียนของผูเรียน  

เกี่ยวกับการเรียนวาดภาพระบายส ี  โดยแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน  นําไปใหอาจารยที่
ปรึกษาตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน 5 ทาน ( ดูรายชื่อในภาคผนวก ก )  
ตรวจสอบความเหมาะสมเพือ่ประเมินในบริบทของการเรยีนโดยแบงเปน  มาตราสวนประเมินคา  
5  ระดับ 
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น้ําหนกั  5    ความหมาย   พฤติกรรมอยูในเกณฑระดับมากที่สุด 
น้ําหนกั  4    ความหมาย   พฤติกรรมอยูในเกณฑระดับมาก 
น้ําหนกั  3    ความหมาย   พฤติกรรมอยูในเกณฑระดับปานกลาง 
น้ําหนกั  2    ความหมาย   พฤติกรรมอยูในเกณฑระดับ นอย 
น้ําหนกั  1    ความหมาย   พฤติกรรมอยูในเกณฑระดับนอยที่สุด 

 
คาเฉลี่ยของคาํตอบที่ได จะมีความหมายดังนี ้

4.50 – 5.00  หมายถงึ   อยูในเกณฑระดบัมากที่สุด 
3.50 – 4.49  หมายถงึ   อยูในเกณฑระดบัมาก 
2.50 – 3.49  หมายถงึ   อยูในเกณฑระดบัปานกลาง 
1.50 – 2.49  หมายถงึ   อยูในเกณฑระดบันอย 
1.00 – 1.49  หมายถงึ   อยูในเกณฑระดบันอยที่สุด 

 
5.  แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน  เปนแบบประเมิน    

ความคิดเหน็ของนักเรียนโดยการประเมนิจากนักเรียนทีป่ระเมินรูปแบบการจัดการเรียนการสอน  
แบงออกเปน  2  ตอน คือ เปนแบบประเมินคา  5  ระดับ และคาความถี ่  นําไปใหอาจารยที่
ปรึกษาตรวจสอบ    หลังแกไขสงใหผูทรงคุณวุฒ ิ  จํานวน 5 ทาน ( ดูรายชื่อในภาคผนวก ก )  
ตรวจสอบความเหมาะสม   

ตอนที่  1   เปนมาตราสวนประเมินคา 5   ระดับ 
น้ําหนกั  5    ความหมาย   อยูในเกณฑระดับเหมาะสมมาก 
น้ําหนกั  4    ความหมาย   อยูในเกณฑระดับเหมาะสม 
น้ําหนกั  3    ความหมาย   อยูในเกณฑระดับพอใช 
น้ําหนกั  2    ความหมาย   อยูในเกณฑระดับตองปรับปรุง 
น้ําหนกั  1    ความหมาย   อยูในเกณฑระดับตองปรับปรุงมาก 

 
ตอนที ่ 2    เปนแบบปลายเปด เพื่อใหนักเรียนไดแสดงความคิดเหน็ 

 
6.    เกณในการคัดเลือกผูทรงคุณวุฒใินการวิจยัครั้งนี ้ มีดังนี ้

  1 )  นักวชิาการดานศิลปศึกษา  ที่มีความเขาใจดานการสอนศิลปศึกษา  หลักสูตรและมี
ประสบการณในการสอนไมต่ํากวา  10  ป  จํานวน  1  ทาน 
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 7.2 )  นักวิชาการดานการศกึษา  ที่มีความรูในเรื่องการใชเทคนิคกระบวนการกลุมในการ
เรียนการสอนและมีประสบการณในการสอนไมต่ํากวา  10  ป  จํานวน  1  ทาน 
 7.3 )  ครูศิลปศึกษาที่สอนระดับประถมศกึษาที่มีประสบการณในการสอนศิลปศึกษา  อย
ไมต่ํากวา  5  ปและมีผลงานทางวิชาการออกเผยแพรหรืออยางใดอยางหนึง่  จํานวน  3  ทาน 
 
 ในการวิจัยครัง้นี ้ ผูวิจัยแบงกลุมผูทรงคุณวุฒิหรือผูเชีย่วชาญเปน  2  กลุม ดังนี ้ ( รายชื่อ
ผูเชี่ยวชาญในภาคผนวก  ก  )  ดังนี ้

1. )  ผูทรงคุณวฒุิ   ตรวจเครื่องมือในการวจิัย  จํานวน  5  ทาน 
2. )  ผูเชี่ยวชาญ    ตรวจวิเคราะหภาพผลงาน  จํานวน  3  ทาน ( มาจากผูทรงคุณวุฒ ิ ) 

  
การเก็บรวบรวมขอมลู 
 
 1. นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนใหกลุมประชากรทาํเพื่อวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนรูของผูเรียน  (  Pre – test ) 
 2.    นําแผนการสอนไปใชสอนกับกลุมประชากร โดยสอนสัปดาหละ 1 คาบ คาบละ  50  
นาท ี รวมระยะเวลา  8  สัปดาห 
 
แผนการดําเนินการสอน 
 
สัปดาห วันที ่ เนื้อหา 

1 อังคาร  4  ธันวาคม 2544 *  ทดสอบกอนเรียน 
อธิบายและทาํความเขาใจในเทคนิค
กระบวนการกลุมและการวาดภาพระบายสี 

2 อังคาร  11  ธันวาคม 2544 เสน  รูปราง  รูปทรง 
3 อังคาร  18  ธันวาคม 2544 สี 
4 อังคาร  25  ธันวาคม 2544  การจัดองคประกอบ 
5 อังคาร  9  มกราคม 2545 รูปและพื้นหลงั 
6 อังคาร  16  มกราคม 2545 วาดภาพจากประสบการณ 
7 อังคาร  23  มกราคม 2545 วาดภาพแสดงเอกลักษณไทย 
8 อังคาร  30  มกราคม 2545 *  ทดสอบหลงัเรียน 
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3.   เมื่อสอนครบตามที่กาํหนดไว  นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนฉบบัเดิมทีท่ดสอบ
กอนเรียนมาใหกลุมประชากรทําการสอบอีกครั้ง  (  Post – test  ) 
 
การวิเคราะหขอมูล 
 1.  แบบทดสอบวัดผลสมัฤทธิ์ทางการเรียน   นําแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการ
เรียนทัง้ทางดานเนื้อหาความรู  ทักษะการวาดภาพระบายส ี  ทัศนคติทางการวาดภาพระบายสี  
มาหาคาเฉลีย่  คารอยละและสวนเบี่ยงเบนมาตราฐาน  และทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ย
ระหวางกลุมกอนเรียนและหลังเรียน  โดยการใชคาท ี  (  t – test )  ที่ระดับนัยสาํคัญ .05 
 2.   การประเมินผลงานปฎิบัติ  ใชเกณฑประเมนิผลงานปฎิบัต ิ  โดยการประเมนิในแต
ละแผนการสอน  โดยมีคะแนนเต็ม 100 คะแนน  โดยนาํมาแจกแจงเปนคารอยละ 

3.   แบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรยีน  เปนแบบมาตราสวนประมาณคา  นํามาแจก
แจงความถี่แตละขอแลวมานําเสนอเปนคารอยละ 

4. สอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน เปนแบบมาตราสวน
ประมาณคา  นํามาแจกแจงความถี่แตละขอแลวนําเสนอเปนคารอยละ 
 
สถิติที่ใชในการวิเคราะห 
 
 1.   หาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ (  Reliability  ) จากสูตร  KR 20  ของ คูเออร     
ริชารดสัน  (  Kuder  -  Richardson  reliability  ) 
 
 
  
                  เมื่อ                       สัมประสทิธิ์ของความเชื่อมั่น 
                               k     =      จํานวนขอสอบ 
                               p     =      สัดสวนของคนที่ตอบขอสอบไดถูกตอง  =  จํานวนคนที่ตอบถกู 
                                                                                                             จํานวนคนที่ตอบผิด 
                               q     =      สัดสวนของคนที่ตอบแตละขอผิด       q =  1 -  p 
                               pq   =      ความแปรปรวนของคะแนนแตละขอ ( ผลคูณของสัดสวนผูที่ตอบ

ถูกและตอบผดิ 
                                       =      ความแปรปรวนของคะแนนของผูรับการทดสอบทัง้หมด 
                                                                                               ( ประคอง   กรรณสูตร, 2535 ) 
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3.   หาคาเฉลีย่ ( Mean )  จากสูตร  

 
                                     =    

 
      เมื่อ             =      คาเฉลี่ยของกลุมประชากร 
                         =      ผลบวกของผลคูณระหวางคะแนนกับความถี่ของคะแนน 
              N        =      จํานวนขอมูลในกลุมประชากร 
                                                                                    ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 ) 
 
 
4.   หาคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( Standard  Deviation )  จากสูตร 
    
              S.D.      =   

     เมื่อ    S.D.     =       คาเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมประชากร 
                                     ผลบวกของผลคณูระหวางคะแนนกับความถี่ของคะแนนนั้นยก

กําลังสอง 
                            =       ผลบวกของผลคณูระหวางคะแนนกับความถี่ของคะแนนนั้น

ทั้งหมดยกกําลังสอง 
                 N        =       จํานวนขอมูลทัง้หมดของกลุมประชากร 
                                                                                       ( บุญเรียง  ขจรศิลป, 2539 ) 
 
5.  การทดสอบคาท ี ( t-test ) จากสูตร 
 
                 t          =   
 
 
      เมื่อ      t         =       คาสถิติที่จะใชเปรียบเทียบคาวกิฤต เพื่อทราบความมนีัยสาํคัญ 
                 D        =       ผลตางของคะแนนจากการวัดแตละครั้งของประชากรแตละคน 
                 N        =       จํานวนประชากร 
                                                                                             ( บรรจบ  อรชร,2541 ) 
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6.  คารอยละ  ( Percentage )  โดยใชสูตร 
 
  คารอยละ   =    จํานวนผูทาํถูก  x  100 
                         จํานวนประชากรทัง้หมด 
 
         ( บุญเรียง  ขจรศิลป , 2539 ) 
 
 การนาํเสนอผลการวิจัย 
  
            1 .   วิเคราะหขอมูลที่เก็บรวบรวมได  โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป  SPSS / PC +     
 ( Statistical  Package  for  the  Social   Science  /  Personal  Computer  Plus )   แลว
นําเสนอผลการวิเคราะหในรูปแบบตารางประกอบความเรียง 
             2 .   นําแบบสอบถามปลายเปด  ( Open – ended  questionnaire ) มาหาความถี่ของ
คําตอบและสรุปนําเสนอในรูปความเรียง  และสรุปจากความเรียง  โดยเรียงความถีจ่ากมากไปหา
นอย 
   
 
  

                  



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

การวิเคราะหขอมุล “ เพือ่ศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการ
กลุม     ทีม่ีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กรุงเทพมหานคร “ 
ผูวิจัยไดนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลออกเปน  3  ตอน  มีรายละเอียดดังตอไปนี้ 
 
ผลการวิเคราะหขอมูลทางสถิติ 
 
ตอนที่  1       ผลการวิเคราะหคาเฉลี่ย  สวนเบี่ยงเบนมาตราฐาน คารอยละ แบบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  โรงเรียนเรวดทีี่เรียนวาดภาพ
ระบายสีดวยเทคนิคกระบวนกลุม  ดงัที่แสดงไวในตารางที่  4  ถึงตารางที ่  10 

 
ตอนที่  2       ผลการวิเคราะหคารอยละการประเมินผลงานแตละแผนการสอนของนกัเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่  5  โรงเรียนเรวดีทีเ่รียนวาดภาพระบายสีดวยเทคนคิกระบวนกลุม
ดังที่แสดงไวในตารางที ่ 11  ถึงตารางที ่ 17 

 
ตอนที่  3     ผลการวิเคราะหคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนของนกัเรียนชัน้

ประถมศึกษาปที่  5  โรงเรียนเรวดีทีเ่รียนวาดภาพระบายสีดวยเทคนคิกระบวนกลุม  
ดังที่แสดงไว ในตารางที ่18  ถึง ตารางที ่ 23 

 
ตอนที่  4     ผลการวิเคราะหคารอยละของความคิดเหน็เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5   โรงเรียนเรวดี     ที่เรียนวาดภาพระบายสีดวยเทคนคิ
กระบวนกลุม  ดังที่แสดงไวในตารางที ่  24 
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ตารางที ่4    การเปรียบเทยีบความแตกตางคาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานเนื้อหา

ความรูกอนเรยีนและหลังเรยีนของกลุมทดลอง 
 

ระยะเวลา N  X  S.D. t P 
กอนการทดลอง 
หลังจากทดลอง 

40 
40 

 9.53 
13.1 

1.85 
1.55 

-18.58 0.000 * 

* P < .05  
t .05 (df = 39 ) = 2.23 * 
 

จากตารางที่  4   เปนการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน
เนื้อหาความรูระหวางกอนการทดลองและหลังการทดลอง  เมื่อทดสอบความแตกตางพบวา
คาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานเนื้อหาความรูกอนการทดลองและหลงัการทดลอง
แตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัที่ระดับ  0.5  แสดงวาคาเฉลี่ยทางการเรียนดานเนื้อหาความรูหลัง
การเรียนสงูกวากอนเรียน 
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ตารางที่ 5   คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทกัษะการวาด

ภาพระบายสกีอนการเรียน 
                   
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  73.2 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  67.5 เกณฑระดับปานกลาง 
3 การจัดภาพ  75.0 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   68.1 เกณฑระดับปานกลาง 
5 การใชสี  62.0 เกณฑระดับปานกลาง 
6 ความสามารถในการระบายสี  61.0 เกณฑระดับปานกลาง 
7 ความคิดสรางสรรค  78.3 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  71.0 เกณฑระดับดี 

 รวมเฉลี่ย  69.6 เกณฑระดับปานกลาง 
 
 จากตารางที่ 5  พบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทกัษะการวาดภาพระบายสกีอนเรยีน
ของกลุมทดลองมีคารวมเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 69.6 ซึ่งอยูในเกณฑระดับปานกลาง  และคาคะแนน
รายการประเมนิยอยพบวาคะแนนความคดิสรางสรรคมีคาคะแนนสงูสุดคิดเปนรอยละ 78.7  
รองลงมาคือ การจัดภาพ คาคะแนนคิดเปนรอยละ 75.0   การปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนด คา
คะแนนคิดเปนรอยละ 73.2   ภาพรวมของผลงาน คาคะแนนคิดเปนรอยละ 71.0 ซึ่งทัง้หมดอยูใน
เกณฑระดับดี  ความสามารถในการวาดภาพ คาคะแนนคิดเปนรอย 68.1   ความสมบูรณในการ
วาด คาคะแนนคิดเปนรอย 67.5   การใชสี คาคะแนนคดิเปนรอย 62.0   ความสามารถในการ
ระบายสี คาคะแนนคิดเปนรอย 61.0 ซึ่งอยูในเกณฑระดับปานกลาง 
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ตารางที่ 6   คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทกัษะการวาด

ภาพระบายสหีลังการเรียน 
 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  74.1 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  71.0 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  77.6 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   71.2 เกณฑระดับดี 
5 การใชสี  70.2 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  67.2 เกณฑระดับปานกลาง 
7 ความคิดสรางสรรค  79.0 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  77.1 เกณฑระดับดี 

 รวมเฉลี่ย  73.3 เกณฑระดับดี 
 
                     

จากตารางที่ 6  พบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทกัษะการวาดภาพระบายสหีลังเรยีน
ของกลุมทดลองมีคารวมเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 73.3 ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  และคาคะแนนรายการ
ประเมินยอยพบวาคะแนนความคิดสรางสรรคมีคาคะแนนสูงสุดคิดเปนรอยละ 79.0  รองลงมาคือ 
การจัดภาพ คาคะแนนคิดเปนรอยละ 77.6   ภาพรวมของผลงาน มีคาคะแนนคิดเปนรอยละ 77.1 
การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด คาคะแนนคิดเปนรอยละ 74.1   ความสามารถในการวาดภาพ 
คาคะแนนคิดเปนรอยละ 71.2   ความสมบรูณในการวาด มีคาคะแนนคดิเปนรอยละ 71.0   การ
ใชสี มีคาคะแนนคิดเปนรอยละ 70.2  ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี  ความสามารถในการระบาย
สี มีคาคะแนนคิดเปนรอยละ 67.2  อยูในเกณฑระดับปานกลาง 
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ตารางที ่7    การเปรียบเทยีบความแตกตางคาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทกัษะการ

วาดภาพระบายสีกอนเรียนและหลังเรียนของกลุมทดลอง 
 

ระยะเวลา N   S.D. t P 
กอนการทดลอง 
หลังจากทดลอง 

40 
40 

 68.3 
73.7 

5.89 
5.41 

-4.42 0.002 * 

 
* P < .05  
t .05 (df = 39 ) = 2.23 * 
 

จากตารางที่ 7 เปนการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน
ทักษะการวาดภาพระบายสีระหวางกอนการทดลองและหลังการทดลอง  เมื่อทดสอบความ
แตกตางพบวาคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทกัษะการวาดาภพระบายสีกอนการ
ทดลองและหลังการทดลองแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัที่ระดับ  0.5  แสดงวาคาเฉลี่ยทางการ
เรียนดานทกัษะการวาดภาพระบายสหีลังการเรียนสงูกวากอนเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

x
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ตารางที ่8    คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ดานทัศนคติในการวาดภาพ

ระบายสีของผูเรียนกอนการเรียน 
 
ขอ รายการประเมนิ X  SD ความหมาย 
1 นักเรียนชอบวาดภาพ 3.73 1.01 มาก 
2 นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการ

วาดภาพ 
3.60 0.90 มาก 

3 นักเรียนมีความพึงพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด 3.60 1.12 มาก 
4 นักเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง 3.23 1.16 ปานกลาง 
5 นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ 3.43 1.13 ปานกลาง 
6 นักเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอื่นดู 3.08 1.23 ปานกลาง 
7 นักเรียนยอมรับคําวิจารณผลงานตนเองจากผูอื่น 3.65 1.02 มาก 
8 นักเรียนวาดภาพดวยความมั่นใจ 3.42 1.12 ปานกลาง 
9 นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการ  

วาดภาพ 
3.80 0.96 มาก 

10 นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

3.35 1.21 ปานกลาง 

 รวมเฉลี่ย 3.48  ปานกลาง 
 
 

จากตารางที่ 8  พบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานพฤติกรรมการวาดภาพระบายสีกอน
เรียนของกลุมทดลองมีคะแนนรวมเฉลี่ย  (X = 3.48 ) ซึ่งอยูในระดับปานกลาง   และคาเฉลี่ย
รายการประเมนิยอยนักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการวาดภาพ  (X  = 3.80 )  มาก
ที่สุด  รองลงมาคือ  นักเรียนชอบวาดภาพ  (X = 3.73  )   นักเรียนยอมรบัคําวิจารณผลงานตนเอง
จากผูอ่ืน  (X = 3.65 ) นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการวาดภาพ  (X  = 3.60 ) 
นักเรียนมีความพึงพอใจในผลงานที่ตวัเองวาด       (X  = 3.60 ) ทั้งหมดนี้อยูในระดบัมาก
ตามลําดับ  นกัเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ  ( X = 3.43 )   นักเรียนวาดภาพดวยความ
มั่นใจ  (X = 3.42 ) นักเรียนนาํความรูดานการวาดภาพไปใชในชีวิต ประจําวนั  (X  = 3.35 ) 
นักเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง (X  = 3.20 )  และ  นกัเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดให
ผูอ่ืนดู  (X = 3.08 ) ทัง้หมดนี้อยูในระดับปานกลางตามลาํดับ 
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ตารางที ่9    คาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ดานทัศนคติในการวาดภาพ

ระบายสีของผูเรียนหลงัการเรียน 
 
ขอ รายการประเมนิ X  SD ความหมาย 
1 นักเรียนชอบวาดภาพ 4.00 0.75 มาก 
2 นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการ

วาดภาพ 
4.12 0.72 มาก 

3 นักเรียนมีความพึงพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด 3.75 1.00 มาก 
4 นักเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง 3.50 1.01 มาก 
5 นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ 3.55 1.08 มาก 
6 นักเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอื่นดู 3.22 1.09 ปานกลาง 
7 นักเรียนยอมรับคําวิจารณผลงานตนเองจากผูอื่น 3.77 0.97 มาก 
8 นักเรียนวาดภาพดวยความมั่นใจ 3.80 0.88 มาก 
9 นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการ  

วาดภาพ 
3.95 0.87 มาก 

10 นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

3.55 1.08 มาก 

 รวมเฉลี่ย 3.72  ปานกลาง 
 
 

จากตารางที่ 9  พบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานพฤติกรรมการวาดภาพระบายสหีลัง
เรียนของกลุมทดลอง มีคะแนนรวมเฉลี่ย (X  = 3.72 ) ซึ่งอยูในระดับปานกลาง และคาเฉลี่ย
รายการประเมนิยอยพบวานกัเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการวาดภาพ  (X = 4.12 ) 
มากที่สุด  รองลงมาคือ  นักเรียนชอบวาดภาพ  (X = 4.00 ) นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชน
จากการวาดภาพ    (X = 3.95 ) นักเรยีนวาดภาพดวยความมั่นใจ  (X  = 3.80 ) นักเรียนยอม
รับคําวิจารณผลงานตนเองจากผูอ่ืน  (X  = 3.77 )  นักเรียนมีความพงึพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด  
(X  = 3.75 )    นักเรียนนาํความรูดานการวาดภาพไปใชในชีวิตประจาํวนั  (X = 3.55 ) นักเรียน
ชอบดูภาพวาดตามสถานทีต่างๆ  (X = 3.55 ) นักเรียนชอบวาดภาพเมือ่มีเวลาวาง  (X = 3.50 )  
ทั้งหมดนี้อยูในระดับมาก  และนักเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอ่ืนดู  (X  = 3.22 )  อยูใน
ระดับปานกลาง 
 



 70

ตารางที ่10    การเปรียบเทยีบความแตกตางคาเฉลีย่ของผลสัมฤทธิท์างการเรียนคาเฉลี่ยและ
สวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทัศนคติในการวาดภาพ
ระบายสีกอนเรียนและหลงัเรียนของกลุมทดลอง 

 
กอนเรียน หลังเรียน รายการประเมิน  

ขอที่ X  S.D. X  S.D. 
t 

นักเรียนชอบวาดภาพ 3.73 1.01 4.00 0.75 - 3.13 
นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลิน 
ในการวาดภาพ 

3.60 0.90 4.12 0.72 - 5.992 

นักเรียนมีความพึงพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด 3.60 1.12 3.75 1.00 - 1.77 
นักเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง 3.23 1.16 3.50 1.01 - 3.13 
นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ 3.43 1.13 3.55 1.08 - 1.00 
นักเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอื่นดู 3.08 1.23 3.22 1.09 - 1.29 
นักเรียนยอมรับคําวิจารณผลงานตนเองจาก 
ผูอื่น 

3.65 1.02 3.77 0.97 - 1.70 

นักเรียนวาดภาพดวยความมั่นใจ 3.42 1.12 3.80 0.88 - 3.20 
นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการ
วาดภาพ 

3.80 0.96 3.95 0.87 - 1.29 

นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชใน
ชีวิตประจําวัน 

3.35 1.21 3.55 1.08 - 1.951 

รวมเฉลี่ย 3.48  3.72  -4.69 
* P < .05   
t .05 (df = 39 ) = 2.23 * 
 

จากตารางที่ 10 เปนการวิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน      
พฤติกรรมการวาดภาพระบายสีระหวางกอนการทดลองและหลังการทดลอง  เมื่อทดสอบความ
แตกตางพบวาคาเฉลี่ยของ   ผลสัมฤทธิก์อนการเรียนและหลังการเรยีนแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ  0.5  แสดงวาคาเฉลี่ยทางการเรียนดานพฤตกิรรมหลังการเรียนสูงกวากอนเรียน  
แตมีบางรายการที่ไมมีความแตกตางระหวางกอนเรียนและหลังเรียน คือ ความพึงพอใจในผลงาน
ที่ตัวเองวาด  ชอบดูภาพวาดตามสถานทีต่างๆ  เคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอ่ืนด ู ยอมรับคํา
วิจารณผลงานตนเองจาก  ผูอ่ืน  ไดรับประโยชนจากการวาดภาพ  และ นาํความรูดานการวาด
ภาพไปใชในชวีิตประจําวนั 
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ตารางที ่11    คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน คร้ังที ่1 ในแผนการเรื่อง “ เสน  รูปราง  
รูปทรง “ 

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  74.3 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  69.7 เกณฑระดับปานกลาง 
3 การจัดภาพ  71.1 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   72.4 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  68.6 เกณฑระดับปานกลาง 
6 ความสามารถในการระบายสี  69.2 เกณฑระดับปานกลาง 
7 ความคิดสรางสรรค  74.8 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  68.3 เกณฑระดับปานกลาง 
 รวมเฉลี่ย  71.7 เกณฑระดับดี 

 
 

จากตารางที ่11  พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที ่1 แผนการสอนเรื่อง “ เสน 
รูปราง รูปทรง “มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  71.7  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิ
ยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรค คิดเปนรอยละ 74.8   รองลงมา คอืการ
ปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนด คิดเปนรอยละ 74.3    ความสามารถในการวาดภาพ คิดเปนรอย
ละ 72.4 การจัดภาพ คิดเปนรอยละ 71.1 ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี    ความสมบูรณในการ
วาดคิดเปนรอยละ  69.7   ความสามารถในการระบายสคีิดเปนรอยละ 69.2   การใชสีคิดเปนรอย
ละ  68.6   ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ 68.3  ซึง่ในเกณฑระดับปานกลาง   
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ตารางที ่12    คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน คร้ังที่ 2 ในแผนการสอนเรื่อง “ สี “ 
 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  76.3 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  71.2 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  70.2 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   71.6 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  73.2 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  69.4 เกณฑระดับปานกลาง 
7 ความคิดสรางสรรค  72.3 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  69.7 เกณฑระดับปานกลาง 
 รวมเฉลี่ย  73.5 เกณฑระดับดี 

 
จากตารางที่ 12 พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที่ 2 แผนการสอนเรื่อง “ สี “มี

คาคะแนนเฉลีย่คิดเปนรอยละ  73.5  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิยอยที่มีคะแนน
มากที่สุด คือ การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนดคิดเปนรอยละ 76.3   รองลงมา การใชสีคิดเปน
รอยละ  73.2    ความคิดสรางสรรค คิดเปนรอยละ  72.3    ความสามารถในการวาดภาพคิดเปน
รอยละ  71.6    ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  71.2   การจดัภาพคิดเปนรอยละ  70.2  
ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี   ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ  69.7   ความสามารถในการ
ระบายสีคิดเปนรอยละ  69.4 
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ตารางที ่13     คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน คร้ังที่ 3 ในแผนการเรื่อง “การจัด 
                        องคประกอบ “ 

  
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  75.2 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  72.4 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  72.7 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   74.6 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  71.5 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  71.4 เกณฑระดับดี 
7 ความคิดสรางสรรค  76.2 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  71.2 เกณฑระดับดี 
 รวมเฉลี่ย  73.1 เกณฑระดับดี 

 
จากตารางที่ 13 พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที่ 3 แผนการสอนเรื่อง “ การ

จัดองคประกอบ “ มีคาคะแนนเฉลีย่คิดเปนรอยละ  73.1  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี   คารายการ
ประเมินยอยทีม่ีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 76.2   รองลงมา  การ  
ปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนดคิดเปนรอยละ  75.2   ความสามารถในการวาดภาพคิดเปนรอยละ  
74.6   การจัดภาพคิดเปนรอยละ  72.7  ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  72.4   การใชสี
คิดเปนรอยละ  71.5  ความสามารถในการระบายสีคิดเปนรอยละ  71.4  ภาพรวมของผลงานคิด
เปนรอยละ  71.2  ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี 
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ตารางที ่14   คารอยละของคะแนนการประเมินผลยอย คร้ังที่  4 ในแผนการสอนเรือ่ง “รูปและ 
        พื้นหลัง”  

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  76.3 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  75.2 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  74.4 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   76.7 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  75.2 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  73.2 เกณฑระดับดี 
7 ความคิดสรางสรรค  78.1 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  74.2 เกณฑระดับดี 
 รวมเฉลี่ย  75.7 เกณฑระดับดี 

 
จากตารางที่ 14 พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที่ 4 แผนการสอนเรื่อง “ รูป

และพื้นหลัง “ มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  75.7  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี   คารายการประเมนิ
ยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.1   รองลงมา ความสามารถใน
การวาดภาพคดิเปนรอยละ  76.7   การปฎิบัติงานตามหวัขอที่กาํหนดคิดเปนรอยละ  76.3   ความ
สมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  75.2     การใชสีคิดเปนรอยละ  75.2   การจัดภาพคิดเปนรอย
ละ  74.4   ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ  74.2   ความสามารถในการระบายสีคดิเปนรอยละ  
73.2   ซึง่ทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี 
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ตารางที่ 15   คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน คร้ังที่  5  ในแผนการ สอนเรือ่ง “ การวาด
ภาพจากประสบการณ  “ 

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  76.4 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  75.5 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  74.4 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   76.8 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  76.2 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  73.7 เกณฑระดับดี 
7 ความคิดสรางสรรค  78.3 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  76.2 เกณฑระดับดี 
 รวมเฉลี่ย  75.9 เกณฑระดับดี 

 
จากตารางที่ 15  พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที่ 5 แผนการสอนเรื่อง “การ

วาดภาพจากประสบการณ “ มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  75.9  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คา
รายการประเมนิยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.3   รองลงมา 
ความสามารถในการวาดภาพ คิดเปนรอยละ  76.8  การปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนดคิดเปน 
รอยละ  76.4   การใชสีคิดเปนรอยละ  76.2    ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ   76.2   ความ
สมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  75.5    การจัดภาพคิดเปนรอยละ  74.4   ความสามารถในการ
ระบายสี คิดเปนรอยละ  73.7  ซึง่ทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี 
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ตารางที ่ 16  คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน คร้ังที ่ 6 ในแผนการสอนเรือ่ง “ การวาด
ภาพประเพณไีทย  “ 

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนด  76.7 เกณฑระดับดี 
2 ความสมบูรณในการวาด  75.8 เกณฑระดับดี 
3 การจัดภาพ  76.2 เกณฑระดับดี 
4 ความสามารถในการวาดภาพ   77.1 เกณฑระดับดี 
5 การใชส ี  75.9 เกณฑระดับดี 
6 ความสามารถในการระบายสี  75.8 เกณฑระดับดี 
7 ความคิดสรางสรรค  78.1 เกณฑระดับดี 
8 ภาพรวมของผลงาน  77.2 เกณฑระดับดี 
 รวมเฉลี่ย  76.6 เกณฑระดับดี 

 
จากตารางที่ 16  พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานครั้งที่ 6 แผนการสอนเรื่อง “ การ

วาดภาพประเพณีไทย  “มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  76.6  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการ
ประเมินยอยทีม่ีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.1   รองลงมา ภาพรวม
ของผลงาน คดิเปนรอยละ  77.2   ความสามารถในการวาดภาพคิดเปนรอยละ  77.1   การ
ปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนด คิดเปนรอยละ 76.7   การจัดภาพคิดเปนรอยละ 76.2  การใช
สีคิดเปนรอยละ 75.9  ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ   75.8   ความสามารถในการ
ระบายสีคิดเปนรอยละ   75.8    ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี 
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ตารางที ่17   คารอยละของคะแนนการประเมินผลงาน  6  แผนการสอน 
 

กิจกรรม N   รอยละ ความหมาย 
แผนการสอนที่  1 40   71.7 เกณฑระดับดี 
แผนการสอนที่  2 40   73.5 เกณฑระดับดี 
แผนการสอนที่  3 40   73.1 เกณฑระดับดี 
แผนการสอนที่  4 40   75.7 เกณฑระดับดี 
แผนการสอนที่  5 40   75.9 เกณฑระดับดี 
แผนการสอนที่  6 40   76.6 เกณฑระดับดี 

 
 

จากตารางที่ 17  พบวาคาคะแนนในการประเมินผลงานเฉลี่ยในทกุแผนการสอน มีคา
คะแนนเฉลีย่ทุกกิจกรรมอยูในเกณฑระดับดี  กิจกรรมที่มีคาคะแนนเฉลี่ยมากทีสุ่ดคือ แผนการ
สอนที ่6 คิดเปนรอยละ  76.6   รองลงมาคือ แผนการสอนที ่5 คิดเปนรอยละ  75.9   แผนการสอน
ที่  4  คิดเปนรอยละ  75.7   แผนการสอนที่  2  คิดเปนรอยละ  73.5    แผนการสอนที่  3  คิดเปน
รอยละ  73.1   แผนการสอนที ่ 1  คิดเปนรอยละ  71.7  ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี 
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ตารางที ่18  คารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที ่1 แผนการสอนเรื่อง  “ เสน   
       รูปราง รูปทรง “ 

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  75.5 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  73.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  73.5 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  73.0 มาก 
5 การแสดงความคิดเห็น  76.5 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  70 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  70 มาก 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  66.5 ปานกลาง 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  73.5 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  60.5 ปานกลาง 

 
 
 จากตารางที่  18   พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 1 เร่ือง “ เสน  
รูปราง    รูปทรง  “ พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก  และรายการประเมินยอยทีม่คีามากที่สุด 
คือ การแสดงความคิดเหน็ คิดเปนรอยละ 76.5   รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียนคิดเปนรอย
ละ  75.5   ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  การใหความรวมมือในกลุม และปฏิบตัิงานตลอด
คาบเรียน  คิดเปนรอยละ  73.5 , ความตัง้ใจและสนใจเรยีน คิดเปนรอยละ  73   ทํางานอยางเต็ม
ความสามารถ  รวมปรกึษากบัเพื่อนในกลุม  คิดเปนรอยละ  70.0  ซึ่งทั้งหมดอยูในระดับมาก  
เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  66.5   การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ  60.5  
ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
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ตารางที ่19  คารอยละของคะแนนแบบสงัเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที่ 2 แผนการสอนเรื่อง          
         เร่ือง  “ สี  “ 
 

ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  75.5 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  73.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  73.5 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  75.5 มาก 
5 การแสดงความคิดเห็น  70.0 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  70.0 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  69.5 ปานกลาง 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  66.0 ปานกลาง 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  73.0 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  62.0 ปานกลาง 

 
จากตารางที่  19  พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 2 เร่ือง “  สี  “      

พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดบัมาก    และรายการประเมนิยอยที่มีคามากที่สุด คือ ความพรอมใน
การเรียนและความตั้งใจและสนใจเรียน  คิดเปนรอยละ 75.5  รองลงมาคือ ปฎิบัตติามระเบียบ
ของการเรียน   การใหความรวมมือในกลุม คิดเปนรอยละ 73.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  คิด
เปนรอยละ 73.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  คิดเปนรอยละ 73.0   การแสดงความคิดเห็น  
ทํางานอยางเต็มความสามารถ  คิดเปนรอยละ  70.0  ซึ่งทัง้หมดอยูในระดับมาก  รวมปรึกษากับ
เพื่อนในกลุม  คิดเปนรอยละ 69.5   การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ 62.0  ซึ่งอยูในระดับ
ปานกลาง 
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ตารางที ่20   คารอยละของคะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที่ 3 แผนการสอนเรื่อง 
         “ การจัดองคประกอบ  “ 
 

ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  75.5 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  72.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  72.0 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  76.5 มาก 
5 การแสดงความคิดเห็น  71 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  70 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  70 มาก 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  66 ปานกลาง 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  73.5 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  62.5 ปานกลาง 

 
จากตารางที่  20  พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 3  เร่ือง “  การจัด

องคประกอบ  “  พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก   และรายการประเมินยอยที่มีคามากที่สุด คือ 
ความตั้งใจและสนใจเรียน คดิเปนรอยละ  76.5  รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียน คิดเปนรอย
ละ 75.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน คิดเปนรอยละ  73.5   ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน คิด
เปนรอยละ 72.5   การใหความรวมมือในกลุม คิดเปนรอยละ 72.0   การแสดงความคิดเห็น คิด
เปนรอยละ 71.0   ทํางานอยางเตม็ความสามารถ  รวมปรึกษากับเพือ่นในกลุม  คิดเปนรอยละ 
70.0  ซึ่งทั้งหมดอยูในระดบัมาก  เปนผูนําในการทํากจิกรรมกลุม คดิเปนรอยละ  66.0    การ
ควบคุมพฤติกรรม  คิดเปนรอยละ 62.5  ซึง่อยูในระดับปานกลาง 
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ตารางที ่21   คารอยละของคะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที่ 4 แผนการสอนเรื่อง 
         “ รูปและพื้นหลงั  “ 
 

ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  76.0 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  73.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  74.0 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  77.0 มาก 
5 การแสดงความคิดเห็น  71.5 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  72.0 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  71.5 มาก 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  66.5 ปานกลาง 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  74.0 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  64.5 ปานกลาง 

 
 

จากตารางที่  21   พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 4 เร่ือง “ รูปและพื้น
หลัง “ พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก  และรายการประเมินยอยทีม่คีามากที่สุด คอื ความ
ตั้งใจและสนใจเรียน คิดเปนรอยละ  77.0  รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียน คิดเปนรอยละ 
76.0  การใหความรวมมือในกลุม  ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน คิดเปนรอยละ 74.0   ปฎิบัติตาม
ระเบียบของการเรียน คิดเปนรอยละ 73.5  ทํางานอยางเต็มความสามารถ คิดเปนรอยละ 72.0  
การแสดงความคิดเห็น  รวมปรึกษากับเพือ่นในกลุม คิดเปนรอยละ  71.5  ซึ่งทัง้หมดอยูในระดับ
มาก  เปนผูนาํในการทํากจิกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  66.5  การควบคมุพฤติกรรม คิดเปนรอยละ  
64.5 ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
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ตารางที ่22   คารอยละของคะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที่ 5 แผนการสอนเรื่อง 
         “ การวาดภาพจากประสบการณ  “ 

 
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  76.0 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  73.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  74.0 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  78.0 มาก 
5 การแสดงความคิดเห็น  71.5 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  72.0 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  71.5 มาก 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  69.5 ปานกลาง 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  74.0 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  65.5 ปานกลาง 

 
จากตารางที่  22  พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 5 เร่ือง “การวาดภาพ

จากประสบการณ “  พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก  และรายการประเมินยอยทีม่คีามากที่สุด 
คือ ความตัง้ใจและสนใจเรยีน คิดเปนรอยละ  78.0  รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียน คิดเปน
รอยละ 76.0   การใหความรวมมือในกลุม  ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  คิดเปนรอยละ  74.0     
ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน คิดเปนรอยละ 73.5   ทํางานอยางเต็มความสามารถ คิดเปนรอย
ละ 72.0   การแสดงความคดิเห็น  รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม คิดเปนรอยละ  71.5  ซึ่งทั้งหมดอยู
ในระดับมาก  เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  69.5   การควบคุมพฤติกรรม คิด
เปนรอยละ 65.5 ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
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ตารางที ่23   คารอยละของคะแนนแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน คร้ังที่ 6 แผนการสอนเรื่อง 
        “ การวาดภาพประเพณีไทย  “ 
 

ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 ความพรอมในการเรียน  76.0 มาก 
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน  76.5 มาก 
3 การใหความรวมมือในกลุม  75.5 มาก 
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน  80.0 มากที่สุด 
5 การแสดงความคิดเห็น  72.5 มาก 
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ  72.0 มาก 
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม  73.5 มาก 
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม  70.0 มาก 
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  75.0 มาก 
10 การควบคุมพฤติกรรม  71.5 มาก 

 
จากตารางที่  23  พบวาคารอยละของแบบสังเกตในแผนการสอนที ่ 6 เร่ือง “การวาดภาพ

ประเพณีไทย  “พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก   และรายการประเมนิยอยที่มีคามากที่สุด คือ 
ความตั้งใจและสนใจเรียน คดิเปนรอยละ  80.0  ซึ่งอยูในระดับมากที่สุด รองลงมาคอื ปฎิบัติตาม
ระเบียบของการเรียน คิดเปนรอยละ 76.5  ความพรอมในการเรียน คิดเปนรอยละ 76.0   การให
ความรวมมือในกลุม คิดเปนรอยละ 75.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน คิดเปนรอยละ 75.0   รวม
ปรึกษากับเพือ่นในกลุม คิดเปนรอยละ 73.5  การแสดงความคิดเหน็ คิดเปนรอยละ 72.5   ทํางาน
อยางเตม็ความสามารถ คิดเปนรอยละ 72.0   การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ 71.5   เปน
ผูนําในการทํากิจกรรมกลุม คิดเปนรอยละ 70.0 ซึ่งทั้งหมดอยูในระดบัมาก  
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ตารางที ่24   คารอยละของคะแนนความคิดเห็นของนักเรียนกลุมทดลองเกี่ยวกับจัดการเรียนการ
สอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม 

          
ขอ รายการประเมนิ  รอยละ ความหมาย 
1 กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  80.5 มากที่สุด 
2 กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูจากสมาชิก  79.0 มาก 
3 กิจกรรมกลุมชวยหเกิดความรูสึกที่ดีกับงานทํา  80.5 มากที่สุด 
4 กิจกรรมกลุมชวยใหกลาแสดงออก  75.5 มาก 
5 กิจกรรมกลุมชวยใหรูจักแกปญหาในการทํางาน  75.0 มาก 
6 รูปแบบการจัดกลุมทําใหอยากทํากิจกรรม  73.0 มาก 
7 กิจกรรมกลุมทําใหเกิดความคิดหลากหลาย  82.5 มากที่สุด 
8 กิจกรรมกลุมทําใหเกิดการแขงขันการทํางาน  75.5 มาก 
9 กิจกรรมกลุมทําใหอยากเรียนศิลปะ  70.0 มาก 

10 กิจกรรมกลุมชวยใหเพลิดเพลินและสนุกกับ 
การเรียน 

 84.5 มากที่สุด 

 
จากตารางที่  24  พบวาคารอยละของแบบสอบถามความคิดเหน็ของนักเรียนเกีย่วกับ

รูปแบบการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม ความคิดเห็นโดยรวมอยูในระดับ
มาก   และรายการประเมนิยอยที่มีคามากที่สุด คือ กิจกรรมกลุมชวยใหเพลิดเพลินและสนุกกับ
การเรียน  คิดเปนรอยละ  84.5  รองลงมาคือ  กิจกรรมกลุมทําใหเกิดความคิดหลากหลาย คิดเปน
รอยละ  82.5   กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง   กิจกรรมกลุมชวยหเกดิความรูสึกที่
ดีกับงานทาํ คดิเปนรอยละ 80.5  ซึ่งทั้งหมดอยูในระดบัมากที่สุด  กจิกรรมกลุมชวยใหเกิดการ
เรียนรูจากสมาชิก   คิดเปนรอยละ 79.0 , กิจกรรมกลุมชวยใหกลาแสดงออก   กิจกรรมกลุมทําให
เกิดการแขงขนัการทํางาน  คิดเปนรอยละ 75.5   กิจกรรมกลุมชวยใหรูจักแกปญหาในการทํางาน 
คิดเปนรอยละ 75.0   รูปแบบการจัดกลุมทําใหอยากทาํกิจกรรม  คิดเปนรอยละ 73.0   กิจกรรม
กลุมทาํใหอยากเรียนศิลปะ คิดเปนรอยละ 70.0  ซึ่งอยูในระดับมาก 
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จากแบบสอบถามความคิดเห็นปลายเปดของผูเรียนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวย

เทคนิคกระบวนการกลุม  สามารถนาํมาจัดความถี่ของผูเสนอแนะไดดังนี ้
 
         ความถี ่
 1 )   สนุกสนาน  ไมนาเบื่อ     13    คน 
 2 )   กิจกรรมแปลกและทําใหอยากทาํ      9    คน 
 3 )   ชอบการจัดกลุมเพราะทําใหตื่นเตนวาในแตละสัปดาห                8   คน 
                    จะจัดกลุมดวยวิธีการใด  
 4 )   ทาํใหมีความคิดหลากหลาย        4   คน 
 5 )    ทําใหมีความกระตือรือลนในการทาํงาน      2   คน 
 6 )    ใหเวลานอย  ทํางานไมทํา        2   คน 
 7 )    มีคนไมทํางานทาํใหในกลุมตองทาํงานเพิม่ข้ึน     2   คน 

8 )     งานไมเยอะเกนิ  ทาํใหอยากเรียน        1   คน 
 
 จากแบบสอบถามปลายเปด  นกัเรียนมีความคิดเห็นเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอน
ดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  โดยนกัเรียนมีความเห็นวา สนุกสนาน  ไมนาเบื่อ  มากที่สุด โดยมี
จํานวน  13  คน  รองลงมาคอื กิจกรรมแปลกทําใหอยากทํา  9  คน  และนอยที่สุดคืองานไมเยอะ
ทําใหอยากเรยีน  1 คน 

 
 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวจิัย  อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 
 

การวิจยัในครัง้นี ้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิค
กระบวนการกลุม     ที่มีตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5
กรุงเทพมหานคร “   
 

สมมุติฐานการวิจัย  คาดวานักเรียนที่ไดเรียนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการ 
กลุมจะมีผลสัมฤทธิท์างการเรียน หลังจากเรียนสูงกวากอนเรียน  อยางมีนยัสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05 
 

กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี ้ ไดแก  นักเรียนโรงเรยีนเรวดี  ที่ศึกษาในชั้น
ประถมศึกษาปที ่ 5 ภาคการเรียนที ่2  ปการศึกษา  2544  เลือกกลุมตัวอยางดวยการสุมแบบ
เจาะจง  ( Purposive Population  )   โดยเลือกนักเรียนเพื่อใชเปนกลุมประชากรจํานวน  40  คน 
 
 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี1้ ) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนทัง้กอนเรยีน
และหลังเรียน  วัดดานเนื้อหาความรู  ดานทักษะในการวาดภาพระบายสี  และดานทัศนคติในการ
วาดภาพระบายสี   2 ) แผนการสอนการวาดภาพระบายสี  6 แผน  3 )  แบบสังเกตพฤติกรรม
ทางการเรียน   4 )  แบบสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการสอนดวยเทคนิคกระบวนการ
กลุม 
  
 การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจยัเก็บรวบรวมขอมูลโดยใหประชากรทาํแบบวัดผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนวาดภาพระบายสีกอนทําการทดลอง  แลวผูวิจัยทําการสอนในกลุมทดลองดวย
ตนเอง  และหลังจากทาํการทดลองเสร็จ  ไดใหประชากรทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนวาดภาพระบายสีในอกีครั้งหนึง่  ผูวิจัยไดนําคะแนนของกลุมทดลองมาวิเคราะหขอมูล   โดย
ทดสอบความแตกตางของคาเฉล่ียทดสอบแบบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนกอนเรียนและหลงัเรียน  
โดยใชคาท ี ( t – test ) 
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สรุปผลการวจิัย 
 
 จากการวิเคราะหขอมูล  สามารถนาํมาสูการสรุปผลการวิจัย  ซึ่งผูวิจยัแบงออกเปน         
3  สวนไดดังนี ้

1. ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน    
2. ดานการปฎิบัติกิจกรรม   6  แผน 
3. ดานการสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 
4. ดานความคิดเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม 

 
1. ดานผลสมัฤทธิ์ทางการเรยีน    
 
 ผลการศึกษา “ ผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนคิกระบวนการกลุมที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  เขตกรุงเทพมหานคร “  พบวา  
นักเรียนทีเ่รียนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  จะมีผลสัมฤทธิท์างการเรียนวาดภาพระบายสหีลัง
เรียนสูงขึน้กวากอนเรยีน    สรุปผลการวิจยัแยกเปนรายดาน  พบวา 
 1.    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานเนื้อหาความรู   สูงขึ้นหลังจากที่เรียนดวยเทคนิค
กระบวนการ กลุมและแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญ  .05 
 2.    ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทักษะการวาดภาพระบายส ี  สูงขึ้นหลงัจากที่เรียน
ดวยเทคนิคกระบวนการ กลุมและแตกตางกันอยางมนียัสําคัญ  .05 
 3.     ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทัศนคตกิารวาดภาพระบายส ี  สูงขึ้นหลงัจากที่เรียน
ดวยเทคนิคกระบวนการ กลุมและแตกตางกันอยางมนียัสําคัญ  .05 
 
 เมื่อศึกษาเปนเฉพาะดาน  ไดพบรายละเอยีดแตละดานดังตอไปนี้ 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานเนื้อหาความรู 
 
 คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานเนื้อหาความรูหลงัเรยีน ( X  =  68.3 ) สูงกวา
คาเฉลี่ยกอนเรียน  (X  =  73.7 )  เมื่อทดสอบความแตกตางของคาเฉลีย่ระหวางกลุม  โดยการ
ทดสอบคาท ี (  t – test  )  แลวพบวาแตกตางกนัอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทักษะการวาดภาพระบายส ี
 
 คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทกัษะการวาดภาพระบายสหีลังเรยีน (X  = 68.3 ) 
สูงกวาคาเฉลีย่กอนเรียน  (X =  73.7 )  เมือ่ทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางกลุม  โดย
การทดสอบคาท ี (  t – test  )  แลวพบวาแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ  .05   
  
  เมื่อพิจารณาคาคะแนนดานทกัษะการวาดภาพระบายสีกอนเรียนของกลุมทดลองมีคา
รวมเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 69.6  ซึ่งอยูในเกณฑระดับปานกลาง  และคาคะแนนรายการประเมินยอย
พบวาคะแนนความคิดสรางสรรคมีคาคะแนนสงูสุดคิดเปนรอยละ 78.7  รองลงมาคอื การจัดภาพ 
คาคะแนนคิดเปนรอยละ 75.0   การปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนด คาคะแนนคิดเปนรอยละ 73.2   
ภาพรวมของผลงาน คาคะแนนคิดเปนรอยละ 71.0 ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี  ความสามารถ
ในการวาดภาพ คาคะแนนคดิเปนรอย 68.1   ความสมบรูณในการวาด คาคะแนนคิดเปนรอย 
67.5   การใชสี คาคะแนนคดิเปนรอย 62.0   ความสามารถในการระบายส ีคาคะแนนคิดเปนรอย 
61.0   ซึ่งอยูในเกณฑระดับปานกลาง 
 

เมื่อพิจารณาคาคะแนนดานทกัษะการวาดภาพระบายสีหลังเรียนของกลุมทดลองมีคา
รวมเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 73.3 ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  และคาคะแนนรายการประเมนิยอยพบวา
คะแนนความคิดสรางสรรคมีคาคะแนนสงูสุดคิดเปนรอยละ 79.0  รองลงมาคือ การจัดภาพ คา
คะแนนคิดเปนรอยละ 77.6  ภาพรวมของผลงาน มีคาคะแนนคิดเปนรอยละ 77.1  การปฎิบัติงาน
ตามหวัขอที่กาํหนด คาคะแนนคิดเปนรอยละ 74.1   ความสามารถในการวาดภาพ คาคะแนนคิด
เปนรอยละ 71.2  ความสมบูรณในการวาด มีคาคะแนนคิดเปนรอยละ 71.0  การใชสี มีคาคะแนน
คิดเปนรอยละ 70.2  ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี  ความสามารถในการระบายส ีมีคาคะแนนคิด
เปนรอยละ 67.2 อยูในเกณฑระดับปานกลาง 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทัศนคติการวาดภาพระบายส ี
 
 คาเฉลี่ยผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทัศนคติทางการวาดภาพระบายสีโดยการประเมนิ
ตนเองของผูเรียนหลังเรียน (X = 3.72 ) สูงกวาคาเฉลีย่กอนเรียน  (X =  3.48 )  เมื่อทดสอบ
ความแตกตางของคาเฉลี่ยระหวางกลุม  โดยการทดสอบคาท ี (  t – test  )  แลวพบวาแตกตางกนั
อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ  .05 



 89

 
 เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน     
ทัศนคติการวาดภาพระบายสีกอนเรียน  พบวา  นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการวาด
ภาพ  (X = 3.80 )  มากที่สุด  รองลงมาคือ  นักเรียนชอบวาดภาพ  (X  = 3.73  ) นักเรียนยอม
รับคําวิจารณผลงานตนเองจากผูอ่ืน   (X  = 3.65 ) นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการ
วาดภาพ  ( X = 3.60 ) นักเรียนมีความพงึพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด  (X = 3.60 ) ทั้งหมดนี้อยู
ในระดับมากตามลําดับ  นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ  (X  = 3.43 )   นักเรียนวาด
ภาพดวยความมั่นใจ  (X  = 3.42 ) นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชในชีวิต ประจําวนั  
(X  = 3.35 ) นักเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง   (X  = 3.20 )  และ  นักเรียนเคยแสดงภาพที่
ตัวเองวาดใหผูอ่ืนดู  (X  = 3.08 ) ทั้งหมดนีอ้ยูในระดับปานกลางตามลาํดับ 
  

เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยและสวนเบีย่งเบนมาตราฐานของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดาน     
ทัศนคติทางการวาดภาพระบายสีหลังเรียน  พบวานักเรยีนมีความสนกุสนาน เพลิดเพลินในการ
วาดภาพ  (X = 4.12 ) มากทีสุ่ด  รองลงมาคือ  นักเรียนชอบวาดภาพ  (X = 4.00 ) นักเรยีนคิดวา
ตนเองไดรับประโยชนจากการวาดภาพ    (X  = 3.95 ) นักเรียนวาดภาพดวยความมัน่ใจ  (X = 
3.80 ) นักเรียนยอมรับคําวจิารณผลงานตนเองจากผูอ่ืน  (X  = 3.77 ) นักเรียนมีความพึงพอใจใน
ผลงานที่ตวัเองวาด  (X = 3.75 )    นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชในชีวิตประจําวนั  
(X = 3.55 ) นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ  (X  = 3.55 ) นักเรยีนชอบวาดภาพเมื่อมี
เวลาวาง  (X = 3.50 )  ทั้งหมดนี้อยูในระดบัมาก  และนกัเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดให       
ผูอ่ืนดู  (X = 3.22 )  อยูในระดบัปานกลาง 
 
2. ดานการปฎบิัติกิจกรรม   6  แผน 
 

เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่1 แผนการสอนเรื่อง " เสน รูปราง 
รูปทรง "มีคาคะแนนเฉลีย่คดิเปนรอยละ  71.7  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมินยอยที่มี
คะแนนมากทีสุ่ด คือ ความคิดสรางสรรค คิดเปนรอยละ 74.8   รองลงมา คือการปฎิบัติงานตาม
หัวขอทีก่ําหนด คิดเปนรอยละ 74.3    ความสามารถในการวาดภาพ คิดเปนรอยละ 72.4 การจัด
ภาพ คิดเปนรอยละ 71.1 ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี    ความสมบูรณในการวาด      คิดเปน
รอยละ  69.7   ความสามารถในการระบายสีคิดเปนรอยละ 69.2   การใชสีคิดเปนรอยละ  68.6   
ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ 68.3  ซึง่ในเกณฑระดบัปานกลาง  
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เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่2 แผนการสอนเรื่อง " สี "มีคาคะแนน
เฉลี่ยคิดเปนรอยละ  73.5  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ 
การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนดคิดเปนรอยละ 76.3   รองลงมา การใชสีคิดเปนรอยละ  73.2    
ความคิดสรางสรรค คิดเปนรอยละ  72.3    ความสามารถในการวาดภาพคิดเปนรอยละ  71.6    
ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  71.2   การจัดภาพคิดเปนรอยละ  70.2  ซึ่งทั้งหมดอยูใน
เกณฑระดับดี   ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ  69.7   ความสามารถในการระบายสีคิดเปน
รอยละ  69.4 

 
เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่3 แผนการสอนเรื่อง " การจัด

องคประกอบ " มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  73.1  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิ
ยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 76.2   รองลงมา  การ  ปฎิบัติงาน
ตามหวัขอที่กาํหนดคิดเปนรอยละ  75.2   ความสามารถในการวาดภาพคิดเปนรอยละ  74.6   
การจัดภาพคดิเปนรอยละ  72.7  ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  72.4   การใชสีคิดเปน
รอยละ  71.5  ความสามารถในการระบายสีคิดเปนรอยละ  71.4  ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอย
ละ  71.2  ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี 
  

เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่4 แผนการสอนเรื่อง " รูปและพื้นหลัง 
" มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  75.7  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิยอยที่มี
คะแนนมากทีสุ่ด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.1   รองลงมา ความสามารถในการวาด
ภาพคิดเปนรอยละ  76.7   การปฎิบัติงานตามหัวขอทีก่ําหนดคิดเปนรอยละ  76.3   ควาสมบูรณ
ในการวาดคิดเปนรอยละ  75.2    การใชสีคิดเปนรอยละ  75.2   การจดัภาพคิดเปนรอยละ  74.4   
ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ  74.2   ความสามารถในการระบายสีคิดเปนรอยละ  73.2   ซึ่ง
ทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี 

 
เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่5 แผนการสอนเรื่อง "การวาดภาพ

จากประสบการณ " มีคาคะแนนเฉลีย่คิดเปนรอยละ  75.9  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการ
ประเมินยอยทีม่ีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.3   รองลงมา 
ความสามารถในการวาดภาพ คิดเปนรอยละ  76.8  การปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนดคิดเปน 
รอยละ  76.4   การใชสีคิดเปนรอยละ  76.2    ภาพรวมของผลงานคิดเปนรอยละ   76.2   ความ
สมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ  75.5    การจัดภาพคิดเปนรอยละ  74.4   ความสามารถในการ
ระบายสี คิดเปนรอยละ  73.7  ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี 
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เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานครั้งที ่6 แผนการสอนเรื่อง " การวาดภาพ
ประเพณีไทย  "มีคาคะแนนเฉลี่ยคิดเปนรอยละ  76.6  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  คารายการประเมนิ
ยอยที่มีคะแนนมากที่สุด คือ ความคิดสรางสรรคคิดเปนรอยละ 78.1   รองลงมา ภาพรวมของ   
ผลงาน คิดเปนรอยละ  77.2   ความสามารถในการวาดภาพคิดเปนรอยละ  77.1   การปฎิบัติงาน
ตามหวัขอที่กาํหนด คิดเปนรอยละ  76.7   การจัดภาพคิดเปนรอยละ  76.2  การใชสีคิดเปน    
รอยละ 75.9   ความสมบูรณในการวาดคิดเปนรอยละ   75.8   ความสามารถในการระบายสีคิด
เปนรอยละ   75.8    ซึ่งทั้งหมดอยูในเกณฑระดับดี 

 
เมื่อพิจารณาคาคะแนนในการประเมนิผลงานเฉลี่ยในทุกแผนการสอน มีคาคะแนนเฉลี่ย

ทุกกิจกรรมคิดเปนรอยละ  74.4  ซึ่งอยูในเกณฑระดับดี  กิจกรรมที่มีคาคะแนนเฉลี่ยมากที่สุดคือ 
แผนการสอนที่ 6 คิดเปนรอยละ  76.6 , รองลงมาคือ แผนการสอนที ่5 คิดเปนรอยละ  75.9 ,  
แผนการสอนที่  4  คิดเปนรอยละ  75.7 , แผนการสอนที่  2  คิดเปนรอยละ  73.5 , แผนการสอนที่  
3  คิดเปนรอยละ  73.1 , แผนการสอนที ่ 1  คิดเปนรอยละ  71.7 ซึ่งทัง้หมดอยูในเกณฑระดับดี 
 
3. ดานการสังเกตพฤติกรรมทางการเรยีน 
 
 เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่ 1  แผนการสอนเรื่อง 
“ เสน  รูปราง  รูปทรง “  พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก    และรายการประเมนิยอยที่มีคามาก
ที่สุด คือ การแสดงความคดิเห็น คิดเปนรอยละ 76.5   รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียนคิด
เปนรอยละ  75.5  , ปฎิบัตติามระเบียบของการเรียน  การใหความรวมมือในกลุม และปฏิบัติงาน
ตลอดคาบเรียน  คิดเปนรอยละ  73.5 , ความตั้งใจและสนใจเรียน คิดเปนรอยละ  73  , ทํางาน
อยางเตม็ความสามารถ  รวมปรึกษากับเพื่อนในกลุม  คิดเปนรอยละ  70.0  ซึ่งทั้งหมดอยูในระดับ
มาก  เปนผูนาํในการทาํกิจกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  66.5 , การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ  
60.5  ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
 

เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่ 2  แผนการสอนเรื่อง      
“ สี “  พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก     และรายการประเมินยอยทีม่ีคามากที่สุด คือ ความ
พรอมในการเรียนและความตั้งใจและสนใจเรียน  คิดเปนรอยละ 75.5  รองลงมาคือ ปฎิบัติตาม
ระเบียบของการเรียน   การใหความรวมมอืในกลุม คิดเปนรอยละ 73.5 , ปฏิบัติงานตลอดคาบ
เรียน  คิดเปนรอยละ 73.5 , ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  คิดเปนรอยละ 73.0 , การแสดงความ
คิดเห็น  ทํางานอยางเต็มความสามารถ  คิดเปนรอยละ  70.0  ซึ่งทั้งหมดอยูในระดบัมาก  รวม
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ปรึกษากับเพือ่นในกลุม  คิดเปนรอยละ 69.5 , การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ 62.0  ซึ่งอยู
ในระดับปานกลาง 
 

เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่ 3  แผนการสอนเรื่อง      
“ การจัดองคประกอบ “พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก    และรายการประเมนิยอยที่มีคามาก
ที่สุด คือ ความตั้งใจและสนใจเรียน คิดเปนรอยละ  76.5  รองลงมาคอื ความพรอมในการเรียน 
คิดเปนรอยละ 75.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน คดิเปนรอยละ  73.5   ปฎิบัติตามระเบียบของ
การเรียน คิดเปนรอยละ 72.5 , การใหความรวมมือในกลุม คิดเปนรอยละ 72.0  การแสดงความ
คิดเห็น คิดเปนรอยละ 71.0   ทํางานอยางเต็มความสามารถ  รวมปรกึษากบัเพื่อนในกลุม  คิด
เปนรอยละ 70.0  ซึ่งทัง้หมดอยูในระดับมาก  เปนผูนาํในการทํากจิกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  66.0   
การควบคุมพฤติกรรม  คิดเปนรอยละ 62.5  ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
 

เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่ 4  แผนการสอนเรื่อง      
“ รูปและพื้นหลัง “ พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก   และรายการประเมินยอยทีม่ีคามากที่สุด 
คือ ความตั้งใจและสนใจเรยีน คิดเปนรอยละ  77.0  รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียน คิดเปน
รอยละ 76.0  การใหความรวมมือในกลุม  ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน คิดเปนรอยละ 74.0  ปฎิบัติ
ตามระเบียบของการเรียน คิดเปนรอยละ 73.5  ทํางานอยางเต็มความสามารถ คดิเปนรอยละ 
72.0  การแสดงความคิดเหน็  รวมปรึกษากับเพื่อนในกลุม คิดเปนรอยละ  71.5  ซึ่งทัง้หมดอยูใน
ระดับมาก  เปนผูนาํในการทํากจิกรรมกลุม คิดเปนรอยละ  66.5  การควบคุมพฤตกิรรม  คิดเปน
รอยละ  64.5 ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
 
 เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่  5  แผนการสอน
เร่ือง     “ การวาดภาพจากประสบการณและเหตุการณตางๆ  “ พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก     
และรายการประเมินยอยทีม่คีามากที่สุด คอื ความตัง้ใจและสนใจเรียน คิดเปนรอยละ  78.0  
รองลงมาคือ ความพรอมในการเรียน คิดเปนรอยละ 76.0   การใหความรวมมือในกลุม  
ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน  คิดเปนรอยละ  74.0  ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน คดิเปนรอยละ 
73.5   ทํางานอยางเตม็ความสามารถ คิดเปนรอยละ 72.0   การแสดงความคิดเหน็  รวมปรกึษา
กับเพื่อนในกลุม คิดเปนรอยละ  71.5  ซึ่งทัง้หมดอยูในระดับมาก  เปนผูนาํในการทาํกิจกรรมกลุม 
คิดเปนรอยละ  69.5   การควบคุมพฤติกรรม คิดเปนรอยละ 65.5 ซึ่งอยูในระดับปานกลาง 
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เมื่อพิจารณาคารอยละของแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียนครั้งที ่   6  แผนการสอน
เร่ือง “ การวาดภาพประเพณีไทย  “  พฤติกรรมโดยรวมอยูในระดับมาก     และรายการประเมนิ
ยอยที่มีคามากที่สุด คือ ความตั้งใจและสนใจเรียน คิดเปนรอยละ  80.0  ซึ่งอยูในระดับมากที่สุด 
รองลงมาคือ ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน คิดเปนรอยละ 76.5  ความพรอมในการเรียน คดิ
เปนรอยละ 76.0   การใหความรวมมือในกลุม คิดเปนรอยละ 75.5   ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน 
คิดเปนรอยละ 75.0   รวมปรึกษากับเพื่อนในกลุม คิดเปนรอยละ 73.5  การแสดงความคิดเห็น คดิ
เปนรอยละ 72.5 , ทํางานอยางเตม็ความสามารถ คิดเปนรอยละ 72.0   การควบคมุพฤติกรรม คิด
เปนรอยละ 71.5   เปนผูนําในการทํากจิกรรมกลุม คิดเปนรอยละ 70.0 ซึ่งทัง้หมดอยูในระดับมาก  
 
4. แบบสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการ
กลุม 
 
 ความคิดเหน็ของผูเรียนเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมได
ความคิดเหน็โดยรวมอยูในระดับมาก    ซึ่งผลจากแบบสอบถามเกี่ยวกบัการเรียนการสอนดวย
เทคนิคกระบนการกลุม  ทําใหผูวิจยัไดขอสรุปดังนี ้
 
 เมื่อพิจารณาคารอยละของคะแนนความคิดเห็นของนักเรียนหวัขอที่มคีะแนนมากทีสุ่ด 
คือ กิจกรรมกลุมชวยใหเพลดิเพลินและสนุกกับการเรียน  คิดเปนรอยละ  84.5  รองลงมาคือ  
กิจกรรมกลุมทําใหเกิดความคิดหลากหลาย คิดเปนรอยละ  82.5 , กจิกรรมกลุมชวยใหเกิดการ
เรียนรูดวยตนเอง   กจิกรรมกลุมชวยหเกิดความรูสึกที่ดกีับงานทํา คิดเปนรอยละ 80.5  ซึ่งทัง้หมด
อยูในระดับมากที่สุด  กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูจากสมาชิก   คิดเปนรอยละ 79.0   
กิจกรรมกลุมชวยใหกลาแสดงออก   กิจกรรมกลุมทําใหเกิดการแขงขนัการทํางาน  คิดเปนรอยละ 
75.5   กิจกรรมกลุมชวยใหรูจักแกปญหาในการทํางาน คิดเปนรอยละ 75.0   รูปแบบการจัดกลุม
ทําใหอยากทาํกิจกรรม  คิดเปนรอยละ 73.0   กิจกรรมกลุมทําใหอยากเรียนศิลปะ คิดเปนรอยละ 
70.0  ซึ่งอยูในระดับมาก 
 
 จากการแสดงความคิดเหน็ปลายเปดเกีย่วกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิค
กระบวนการกลุม  ผูวิจัยไดสรุปตามลําดับความคิดเหน็ที่มากที่สุดไปหานอยที่สุด  ไดดังนี้  1 )   
สนุกสนาน  ไมนาเบื่อ  13  คน   2 )   กิจกรรมแปลกและทําใหอยากทํา   9  คน    3 )   ชอบการจัด
กลุมเพราะทาํใหตื่นเตนวาในแตละสัปดาหจะจัดกลุมดวยวธิีการใด    8  คน    4 )   ทําใหมี
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ความคิดหลากหลาย  4   คน    5 )    ทําใหมีความกระตือรือลนในการทํางาน  2  คน    6 )    ให
เวลานอย  ทํางานไมทาํ   2   คน    7 )    มีคนไมทํางานทาํใหในกลุมตองทาํงานเพิ่มข้ึน  2   คน     
8 )   งานไมเยอะเกิน  ทําใหอยากเรียน   1   คน 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 
 จากการวิจัยพบวา ผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการกลุมที่มีตอ
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5   กรุงเทพมหานคร  มีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน  3  ดานคือดานเนื้อหาความรู  ทกัษะการวาดาภาพระบายสี  และพฤตกิรรมทางการ
เรียน หลังการเรียนสูงกวาผลสัมฤทธิ์กอนเรียน ซึง่เปนไปตามสมมุติฐานที่ตั้งไว ทัง้นี้อาจจะเนื่อง
มากจากการเรียนดวยเทคนคิกระบวนการกลุมทาํใหนักเรียนตองแกปญหาเปนกลุมซึ่งจะตอง
ระดมความคดิหาคําตอบ ( เกษร  ธิตะจารี , 2541 )อีกทั้งกระตุนให   ผูเรียนเกิดความพยายาม
และตั้งใจพัฒนาตัวเองใหดทีี่สุด  (ชัยฤทธิ ์ ศิลาเดช , 2540 )  ในการวจิัยครั้งนี ้     ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนดานเนื้อหาความรูเปนผลที่ไดจากการประเมินความรู  ความเขาใจและนําไปใชใน
การเรียน  ซึ่งผูเรียนไดมีโอกาสเปนผูคนควาหาความรูดวยตนเอง  ดําเนนิการคนควาหาความรู  ครู
เปนเพยีงผูแนะแนวไปสูการคนควา ( เสริมศรี  ไชยศร , 2539 )  ซึ่งโดยธรรมชาติของผูเรียนในวยันี ้ 
ผูเรียนมีความอยากรูอยากเห็น  และตองการแกปญหาดวยตนเองและมักจะเลือกตดัสินใจสิ่ง
ตางๆ ดวยตนเอง  ( ฉวีวรรณ  สุขพันธโพธาราม , 2527 )  ซึ่งสอดคลองกับประโยชนของการ
จัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนกลุมที่ตองการใหนักเรียนแลกเปลี่ยนความคิดและคนหา
คําตอบดวยตนเอง  ความรูที่ไดจะสามารถจดจําไดนาน (  เฉลิม  วราวิทย  , 2537 )  สวน
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานพฤตกิรรมทางการเรียน เปนผลจากการที่ผูเรียนประเมินความ
ตองการของตนเองในบริบทของการเรียนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  ผลการประเมินออกมาโดย
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึน้  โดยกิจกรรมและการจัดการเรียนเปนตัวกระตุนความคิดใหเกิด
ความอยากรู  เกิดความผกูพนักับการทาํงานกิจกรรมกลุม   ( Jone and Jones , 1982 )   ซึ่ง
สอดคลองกับเรียนดวยกระบวนการกลุมทีต่องการใหผูเรียนเรียนอยางมีสวนรวมและมีความสุขใน
การเรียน  ( สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 2540 )  สวนผลสัมฤทธิท์างการเรียน
ดานทกัษะการวาดภาพระบายส ี เปนผลมาจากการประเมินผลงานปฎิบัติที่ผูเรียนไดลงมือปฎิบัติ
กอนเรียน หลงัจากเรียนและการประเมนิผลงานรายสัปดาห ซึ่งมีความแตกตางกนัอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  เนื่องจากการการเรียนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมชวยให
นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  และมองเหน็ขอดีของคนอืน่จึงสามารถนาํมาปรับปรุงผลงาน
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ของตนเอง  ชวยใหมีประสบการณในการทํางานมากขึ้นและสามารถนําความคิดเหน็ที่ได
แลกเปลี่ยนกนัในกลุมมาพฒันาผลงานของตนเอง  ( Taylor , อางถึงในเกษร  ธิตะจารี  , 2542 ) 
 
 เมื่อพิจารณาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเปนรายดาน  สามารถอภิปรายผลไดดังนี้ 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานเนื้อหาความรู 
 

จากผลการวิจยัพบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานเนื้อหาความรูของนักเรียนมีความ
แตกตางกนัระหวางหลังเรียนและกอนเรียน  ดวยเหตุผลที่วานกัเรียนไดมีโอกาสไดแลกเปลี่ยน
ความรูกนัภายในกลุมและมีการคนหาความรูดวยตนเอง   ซึง่การทีท่ํางานเปนกลุมนักเรียนตองมี
การระดมความคิด ชวยกันในการทํางาน การสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมเปนการเรียนรูที่ได
จากเพื่อนๆ ในกลุม  ดวยการชวยกันคนควาจะชวยสรางองคความรูใหม ( เกษร   ธิตะจารี , 2542 
)  โดยผูเรียนจะเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  โดยนําสิง่ที่ไดรับรูมามาปรับเขากับประสบการณเดิม
ของตัวเองทําใหเกิดโครงสรางทางปญญา  แตผูสอนไมสามารถไมสามารถปรับโครงสรางทาง
ปญญาของผูเรียนได  แตผูสอนก็สามารถไมสามารถปรับโครงสรางทางปญญา (  Cognitive  
Structure  )  ของผูเรียนได  แตสามารถชวยใหผูเรียนปรับโครงสรางทางปญญาเองไดโดยผูสอน
จัดสภาพการเรียนรูใหกับผูเรียน  ผูเรียนจะเปนผูสรางองคความรูใหมข้ึนเอง  (  Yager , 1991 )  
และฝกคิดอยางหลากหลาย  อีกทั้งไดรับการเสริมแรงใหใหหาคําตอบ  แกไขปญหาทั้งดวยตนเอง
และชวยกนัโดยการแสดงออกไดอยางชัดเจนและมีเหตุผล  ( คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ , 
2540 )   ซึ่งชวยเปดโอกาสใหผูเรียนรวมในการจัดกจิกรรมการเรียนรู  ผูเรียนก็จะมีบทบาทในการ
เรียนรูมากชวยใหผูเรียนมีความกระตือรือรนรูสึกตื่นตัว  มีความจดจอกับส่ิงที่ทาํ  ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนที่ไดตามมาคอืการเกิดการเรียนรูที่ดี  ( ทศินา  แขมมณ ี, 2542 )   และการเรียนดวย
เทคนิคกระบวนการกลุม ชวยใหนกัเรียนพฒันาการเรียน    ใหผูเรียนรูจักวิเคราะหวจิารณ  ชวยให
ผูเรียนตัดสินใจไดวาจะเชื่ออะไร  ( Gisen , D and Bruner , 1996 )  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ  
วิจัย ไรทมิ      ( 2536 ) ที่วาการพัฒนาระบบการสอนที่เหมาะสม จะทาํใหผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
ของผูเรียนดีข้ึน   
 
 อีกประเด็นหนึง่คือเทคนิคกระบวนการกลุมชวยใหผูเรียนพัฒนาตัวเอง  จนในที่สุดจะ
สามารถสรางความรูความคดิอยางตอเนื่อง ( สมนกึ  นนธิจันทร , 2542 ) อีกทัง้สงเสริม
ความสามารถในการตัดสินใจ  ความมัน่ใจในการทํางาน  และเปนการสรางแรงจูงใจอยางหนึ่ง
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อยางหนึ่ง  ซึง่เปนตัวกระตุนใหเกิดการเรียนรูและเกิดความตั้งใจที่จะตอบสนองเปาหมายดวยการ
สรางสรรคที่มคีวามหมายมากขึ้น  กอใหเกิดความจาํทีแ่มนยําขึน้ ( Huffman , 1998 ) 
 
 
 
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทักษะการวาดภาพระบายส ี
 

จากผลการวิจยัพบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานทกัษะการวาดาภาพระบายสีของ
นักเรียนมีความแตกตางกนัระหวางหลงัเรียนและกอนเรยีน  เปนการประเมินจากผลงาน ปฎิบัติ
จากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางทักษะการวาดภาพ โดยประเมินกอนเรียน  หลงัเรียนและการ
ประเมินรายสปัดาห ที่มหีัวขอการประเมนิ  ดังนี ้ การปฎบิัติงานตามหวัขอที่กาํหนด ความ
สมบูรณในการวาด  การจัดภาพ   ความสามารถในการวาดภาพ  การลงสี    ความสามารถในการ
ระบายสี    ความคิดสรางสรรค   ภาพรวมของผลงานซึง่หลังเรียนโดยใชเทคนิคกระบวนการกลุม  
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนทีสู่งขึ้นอยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยทกัษะที่นกัเรียน
สามารถทําไดดีที่สดุ คือ ความคิดสรางสรรค  ดวยเหตุผลที่วาการเรียนการสอนดวยเทคนิค
กระบวนการกลุมทําใหนกัเรยีนไดมีสวนรวมใน   กิจกรรม  โดยเด็กแตละคนจะแสดงออกมาจาก
ประสบการณและสิ่งตางๆ ที่ไดเรียนรูมา  (  พีระพงศ  กุลพิศาล , 2531 ) ซึ่งการทีผู่เรียนได
ประสบการณไดรับรูจากสิ่งแวดลอมรอบขาง  ทาํใหรูมากและเห็นมาก  ยอมเปดโอกาสใหคิดมาก
ตามไปดวย  ประสบการณจากสิ่งแวดลอมยอมทาํใหเกดิการเรยีนรูมากขึ้น   (  วิรุณ  ตั้งเจริญ , 
2532 )  การเรียนที่ใหความรูสึกอิสระ   ไมถูกควบคุมจากระเบียบวนิัยที่เครง ครัดเกนิไป   รวมทั้งมี
การสงเสริมใหนักเรียนแตละคนรูจักการแกปญหา  เปนการสนับสนุนความคิดสรางสรรคของ
นักเรียน      (  อารี  รังสนินัท , 2532 )  กระบวนการเรียนและสิ่งแวดลอมที่ไมธรรมดา  จะเปนตัว
สงเสริมใหเกิดความรวมมือในการสรางสรรคผลงานที่แปลกและแตกตางไปซ้ํากับความคิดของคน
อ่ืน ๆ  ซึ่งอาจเกิดจาก  การสงัเกต  การคิด  การรับรูจากสิง่ที่มองเห็น   และนําแนวทางในการ
ปฎิบัติงานรวมกับผูอ่ืน  สรุปเปนหลักการของตนเอง (  ครุรักษ ภิรมยรักษ , 2543 )  ซึ่งสอดคลอง
กับแนวคิดของ นิพนธ  ทวีกาญจน  ( 2530 ) วาการสงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูถงึแนวคิดและ
วิธีการใหมๆ  ฝกหัดใหมีความคิด  รูจกัเปรียบเทียบและประเมินผลงาน  ทาํใหเด็กมคีวามเชื่อมั่น
ในตนเอง  มีความอิสระที่จะคิด  สามารถแกปญหาและแสดงความคิดเห็นในวถิีทางทีถู่กตอง  ทํา
ใหกระบวนการทางความคิดสรางสรรคพฒันาขึน้  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของวิรัตน  คุมคํา ( 
2534 ) และโอภาส  บุญครองสุข  (  2535 )  ที่วาการเรียนดวยกิจกรรมกลุมจะชวยพฒันา
ความคิดสรางสรรค 
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานทัศนคติการวาดภาพระบายส ี
 

จากผลการวิจยัพบวาผลสัมฤทธิท์างการเรียนดานพฤติกรรมทางการเรยีนของนักเรียน
โดยเฉลี่ยมีความแตกตางกนัระหวางหลงัเรียนและกอนเรียน และการประเมินเปนการประเมินจาก
แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิ์ดานพฤติกรรมทางการเรียนโดยการประเมนิตนเองของผูเรียน  แตถามา
สังเกตเปนแตละหัวขอการประเมินแลวมีแคบางรายการประเมินเทานัน้ที่มีความแตกตางอยางมี
นัยสําคัญที่ .05  คือ  นักเรียนชอบวาดภาพ   นักเรียนมคีวามสนุกสนานเพลิดเพลนิในการวาด
ภาพ  นกัเรียนชอบวาดภาพเมื่อมีเวลาวาง  และนักเรียนวาดภาพดวยความมัน่ใจ  ดวยเหตุผล
เนื่องจากการเรียนดวยเทคนคิกระบวนการกลุมทาํใหนักเรียนมีสวนรวมในกระบวนการเรียน  ทาํ
ใหนักเรียนไมมีความกดดันที่จะตองทําตามที่ครูสั่งทุกขัน้ตอน  และนกัเรียนยังไดแลกเปลี่ยนความ
ความคิดเหน็ทั้งจากการพูดคุย  สังเกตงานที่แตละคนทาํทาํใหวาดภาพโดยไมตองกงัวลกับ
สิ่งแวดลอมรอบขาง  ซึ่งกิติยวดี  บุญซื่อและคณะ ( 2541 ) กลาววา  การเรียนรูอยางมีความสุข
ตองประกอบดวยการที่ผูเรียนแตละคนไดรับการยอมรับและไดมีโอกาสสัมผัสกับสรรพสิ่งรอบตัว  
ส่ิงแวดลอมรอบขาง  ซึ่งวิธีสอนดวยเทคนคิกระบวนการกลุมก็เนนใหผูเรียนเรียนอยางมีความสุข  
ซึ่งสอดคลองกับความคิดของ  Smith R ( อางถึงในเกษร  ธิตะจารี , 2542 ) ที่วาวิธสีอนทีท่ํางาน
เปนกลุมชวยใหนกัเรียนพบความแตกตางในทักษะการทํางานของเพือ่น ๆ และเรียนรูการทํางานที่
หลากหลาย  และอีกประเด็นคือนักเรยีนจะวาดภาพดวยความมั่นใจขึ้น  เนื่องจากกระบวนการ
กลุมทาํใหรูจักกลาแสดงออก  กลาออกความคิดเห็น  กลาที่จะตัดสนิใจ  ( Chartier , 1974 )  ซึ่ง
สอดคลองกับ  Roger ( 1970 )  ที่กลาววากิจกรรมกลุมจะสงเสริมผลทางดานจิตวทิยา  โดยจะมี
การแสดงพฤติกรรมที่ตรงกบัความรูสึก  รูจักตัดสินใจดวยตนเอง   
 
2. ดานการปฎบิัติกิจกรรม   6  แผน 
 

จากผลการวิจยัพบวาการปฎิบัติกิจกรรมทั้ง  6  แผนการประเมินผลงานอยูในเกณฑระดับ
ดีดวยเหตุผลที่วาการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมทาํใหนกัเรียนไดเห็นการทาํงาน
ของเพื่อนกลุมของตนเองและในหอง   การที่เด็กไดมีโอกาสเสนอความคิดในการทาํงาน ซึ่งผูเรียน
แตละคนมีความสามารถที่แตกตางกนัไป  การที่ผูเรียนไดมีโอกาสเสนอความคิดเหน็และ
แลกเปลี่ยนความคิดทําใหนกัเรียนมีความมั่นใจในการทาํงาน  ซึง่สอดคลองกับลักษณะธรรมชาติ
ของเด็กวัยนีท้ีต่องการอยูรวมกันเปนกลุม และเพื่อนจะมอิีทธิพลตอการทํางาน ( วิชยั  วงศใหญ ,    
2537 )  การทีผู่เรียนไดประสบการณไดรับรูจากสิ่งแวดลอมรอบขาง  ทําใหรูมากและเหน็มาก  
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ยอมเปดโอกาสใหคิดมากตามไปดวย  ประสบการณจากสิ่งแวดลอมยอมทาํใหเกิดการเรียนรูมาก
ขึ้น   (  วิรุณ  ตั้งเจริญ , 2532 )  การทํางานที่มีการชวยเหลือกนัเปนการพัฒนาผูเรียนใหมี
พัฒนาการในดานตางๆ ทั้งดานความรู  ทกัษะและลักษณะนิสัย ( กรมวิชาการ , 2532 ) ซึ่งจากที่
กลาวมาทั้งหมดสงผลใหการปฎิบัติกิจกรรมทั้ง  6  แผนอยูในเกณฑระดับดี 

 
3. ดานการสังเกตพฤติกรรมทางการเรยีน 
 
 จากผลการสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน  เพื่อประเมนิในบริบทของการเรียนการสอน
ดานศิลปนิสยั  พบวานักเรียนมีทัศนคติที่ดใีนการเรียน  เนื่องจากการเรียนวาดภาพระบายสีเปน
วิชาที่เนนการทํากจิกรรม  สงเสริมใหเด็กไดมีโอกาสไดแสดงออกอยางอิสระทางความคิด  
จินตนาการ  (  เลิศ  อานนัทะ , 2527 )  และการจัดกระบวนการเรียนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  
เปนการเรียนที่มีผูเรียนมีสวนรวมในการจดัประสบการณการเรียนรู  โดยที่ครูเปนเพียงแคเปน
แนะนาํ  พรอมทั้งจัดกิจกรรมใหสอดคลองกับรูปแบบการเรียนรู ( ทิศนา  แขมมณี, 2541 )  จึงทาํ
ใหผูเรียนเกิดทัศนคติที่ดีตอการเรียน  และสงผลใหเกิดความรวมมือในการเรียนการสอน  ซึ่ง
สอดคลองกับ  เกษร  ธิตะจารี ( 2542 ) ที่กลาววา รูปแบบการจัดการเรียนการสอนทีแ่ตกตางจาก
ที่นกัเรียนเคยเรียนมา  ทําใหผูเรียนใหความรวมมือและตั้งใจในการเรียนสูง  ซึ่งสิง่เหลานี้สงผลให
นักเรียนมีความสนใจในการเรียนและมีผลตอผลสัมฤทธิใ์นการเรียน 
 
4. แบบสอบถามความคิดเหน็เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิคกระบวนการ
กลุม 
 

จากผลการสอบถามความคดิเห็นเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนดวยเทคนิค
กระบวนการ กลุม  เพื่อประเมินในบริบทของความพงึพอใจในรูปแบบการจัดการเรียน  พบวา
นักเรียนม ี ทัศนคติที่ดีในการเรียนในทุกหวัขอการประเมิน เนื่องจากความคิดเหน็มีผลตอการสอน            
สงัด  อุทรานันท ( 2529 )  กลาววา ผลสัมฤทธิ์และความคิดเห็นของผูเรียนจะเปนผลยอนกลับตอ
ระบบการจัดการเรียนการสอน โดยหวัขอการประเมินที่มคีาเฉลี่ยสูงสุด คือ กิจกรรมกลุมชวยให
เพลิดเพลนิและสนุกกับการเรียน  รองลงมาคือกิจกรรมชวยใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง  จากผลที่
พบแสดงวานกัเรียนเมื่อเรียนดวยเทคนิคกระบวนกลุม มีความสนใจและสนุกกับการเรียนเนื่องจาก
กิจกรรมกลุมชวยใหมีพฒันาการดานอารมณและสังคม  และในขณะเดียวกนัชวยพฒันาดาน
ทัศนคต ิความสนใจ และความสามารถ  (  คมเพชร  ฉัตรศุภกุล , 2530 )  และผูเรียนในวัยนี้มี
ความตองการที่จะแสดงออกในกลุมเพื่อน  การจัดกิจกรรมในูปแบบกระบวนการกลุมเปนการ
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ตอบสนองความตองการพืน้ฐานของนักเรียน  และอีกประเด็นหนึ่งคอื กิจกรรมชวยใหเกิดการ
เรียนรูดวยตนเอง   เนื่องจากการสอนเทคนิคกระบวนการกลุมเปดโอกาสใหผูเรียนเปนศูนยกลาง
การเรียนการสอน   Taylor  ( อางถึงใน เกษร  ธิตะจาร ี, 2542 ) กลวววา การทํางานเปนกลุมชวย
ใหผูเรียนเรยีนรูการทํางานทีห่ลากหลาย  มีประสบการณในการทํางานมากขึ้น  และมีความตั้งใจ
ในการทํางาน   และ  วิชัย  วงศใหญ ( 2529 ) กลาววา การจัดการเรียนการสอนที่สนบัสนุนให
ผูเรียนไดแสวงหาประสบการณ  ทดลองและแกปญหาตางๆ ที่ผูเรียนสามารถแสดงออกได  จะ
สามารถทําใหนักเรียนสนใจ   เห็นคุณคาและมีทัศนคติทีด่ี  โดยเทคนิคการสอนดวยกระบวนการ 
กลุมเปนการเรียนการสอนทีเ่อ้ืออํานวยใหผูเรียน  ดวยการสรรางบรรยากาศ  สิ่งแวดลอม  เพื่อ
กระตุนใหผูเรียนกระตือรือรน  และเกิดการเรียนรูดวยตนเองมากที่สุด  ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัย
ของกรวรรณ       กันยะพงศ  (  2528 ) ทีน่กัเรียนทีเ่รียนแบบรวมมือมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
สูงขึ้นและมพีฤติกรรมในการรวมมือในช้ันเรียนสูงกวา 
 
ขอสังเกตที่พบจากการวิจยั 
 จากการศึกษาผลการสอนวาดภาพระบายสีดวยเทคนิคกระบวนการกลุมที่มีตอผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่ 5  มีประเด็นนาสนใจที่พบจากการศึกษา  ดังนี ้
 1.   ขั้นตั้งจุดมุงหมายการเรียน  ขั้นตอนนี้ถือไดวาเปนขั้นตอนที่สาํคญัอันดับแรก  
เนื่องจากผูมบีทบาทสําคญัคือครูและนักเรียน  ในสวนของครูตองทําความเขาใจและปรับ
กระบวนการเรยีนการสอนใหมาเปนรูปแบบที่นกัเรียนเปนศูนยกลาง  ตองมีการวางแผนลวงหนา
อยางรอบคอบในทุกๆ ดาน  ทั้งตองทําความเขาใจถงึวธิกีารเรียน  การปฎิบัติกิจกรรมและการ
ประเมินผล  ซึ่งในสวนของผูเรียนเมื่อทําการสอนไปไดสักระยะแลวนักเรียนจะสามารถปรับตัวให
เกิดความเขาใจในกระบวนการเรียนและ ปฎิบัติกิจกรรมไดโดยราบรื่น  จะมีอุปสรรคสรรคใน
ชวงแรกที่นกัเรียนยงัไมทราบถึงกระบวนการในการเรียนการสอน  ทําใหเกิดความสับสนใน
หองเรียนวาตองทาํกิจกรรมอะไร  แตสักระยะผูเรียนก็สามารถปรับตัวใหเขากับแนวทางการสอนนี้
ได 
 2.    ขั้นรวมกลุม   ในขั้นตอนนีน้ักเรียนจะมีความสนใจเปนอยางมาก เนื่องจากในแตละ
คร้ังเทคนิคในการรวมกลุมจะแตกตางกนั  สงผลใหนักเรยีนมีความกระตือรือรนในกจิกรรมขั้นตอน
นี ้ แตปญหาที่พบคือ เมื่อทาํการแบงกลุมแลวนักเรียนไมพอใจกับเพือ่นในกลุมที่แบงได  แตปญ
หานี้ครูผูสอนจะตองแกปญหาใหนกัเรียนโดย การบอกวาถาสมาชิกในกลุมคนใดไมทํางานใหจด
ชื่อมาในใบรายชื่อของกลุม  แตสักระยะหนึ่งผูเรียนก็สามารถปรับตัวได 
 3.     ข้ันระดมความคิด   เปนขั้นตอนทีน่ักเรียนรวมกันแสดงความคิดเห็นในกลุม  โดย  
กิจกรรมที่เตรยีมครูเปนผูจัดเตรียมควรเปนกิจกรรมที่นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นไดทุกๆ
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คน  โดยในขัน้ตอนนี้ผูสอนสามารถแนะนําใหผูเรียนแสดงความคิดเหน็ได โดยการพดูใหนักเรียน
เห็นประเด็นในการแสดงความคิดเหน็ 
 4.     ขั้นวิเคราะห   เปนขั้นที่นกัเรียน รวบรวมความคิดของแตละคนเพื่อใหรวบรวมความ
คิดเห็นที่กระจายกนัอยูออกมาใหเหลือแตประเด็นที่สาํคญั  และสามารถสรุปออกมาได  โดยใน
ขั้นตอนนี้ครูสามารถชีจุ้ดทีสํ่าคัญใหนกัเรียนสามารถวิเคราะหความคดิเห็นออกมาเปนประเด็น
สําคัญได 
 5.    ขั้นสรุปและประยุกตใช  เปนขั้นที่นกัเรียนจะไดออกมาอภิปรายรวมกันทั้งชั้นเรียน  
เพื่อรวบรวมความคิดของแตละกลุมใหมาเปนขอสรุปของเนื้อหาและกจิกรรมของแตละสัปดาหนั้น  
และนักเรียนรวมกนัสรุปใหออกมาเปนประโยชนที่สมารถนําไปประยุกตใชตอไปในการปฎิบัติงาน
และชีวิตจริง  โดยครูสามารถที่จะชี้จุดที่สําคัญใหนกัเรียนไมหลงประเด็นที่สาํคัญ  แตตองให
ความสาํคัญกบัความเห็นของนักเรียนดวย 
 6.     ขั้นประเมินผล  เปนขั้นตอนที่สําคญัเนื่องจากเปนการประเมินผลงานทีท่ํามาและ
ประเมินลักษณะนิสัยในการทํางาน  เพราะในการเรียนดวยเทคนิคกระบวนการกลุมไมไดเพียงแค
ทักษะเพยีงเทานัน้  แตเปนการประเมนิทัง้ทัง้ทางดานจติพิสัยและประเมินผลตามจดุประสงคการ
เรียนรูดวย  ซึ่งในขั้นตอนนีผู้เรียนจะมีความพงึพอใจในผลประเมินที่ไดรับ และมีความภาคภูมิใจ
ในผลงานที่สําเร็จดวย 
 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 
 

1. การเตรียมผูเรียนใหรูจกักับวธิีการเรียนโดยยึดผูเรียนเปนศูนยกลางโดยใชเทคนิค
กระบวนการกลุม 

 2.    การเตรียมแผนการสอน 
2.1 แผนการสอน 
2.2 ส่ือการเรียนการสอน 
2.3 วัสดุอุปกรณทีใ่ชในการเรียนการสอน 

3.      การประเมินผล 
3.1   ประเมินความรูดวยขอสอบ 
3.2   ประเมินผลงานตลอดภาคการศึกษา 
3.3   ประเมินพฤตกิรรมทางการเรียนดวยการประเมินของตวัผูเรียนเอง 
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ขอเสนอแนะในการวิจยัครั้งตอไป 
 
             1.   ควรมีการวิจยัเรื่องผลการสอนในรายวิชาอื่น ๆ ในกลุมวิชาศิลปศึกษา  ทัง้การปน  
การออกแบบ  และการแกะสลัก  โดยใชเทคนิคกระบวนการกลุมทีม่ตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียน 
 2.    ควรมีการวิจัยเรื่องผลการสอนในรายวิชาอืน่ ๆ ในกลุมวิชาศิลปศกึษา  ทั้งการปน  
การออกแบบ  และการแกะสลัก  โดยใชเทคนิคกระบวนการกลุมทีม่ตีอพัฒนาการทางศิลปะ 
     3.     ควรมีการศึกษาถงึปฎิกิริยาคอบสนองของครูและนักเรียนทีเ่รียนดวยเทคนิค
กระบวนการกลุมในการเรียนศิลปศึกษาและรายวิชาอื่น ๆ 

          4.     ควรศึกษาถึงความเหน็ของผูบริหารและผูสอนเกี่ยวกับนโยบายการใชการสอนดวย
เทคนิคกระบวนการกลุม 
          5.    ควรมีการศึกษาถึงพฒันาการเรียนรูของนกัเรียนทีม่ีผลมาจากการใชการสอนดวย
เทคนิคกระบวนกลุมในกระบวนการเรียนการสอน 



รายการอางอิง 
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ภาคผนวก  ก 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒิ / ผูเช่ียวชาญ 

  
  
  
 



 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือ 

 
1.        ผูชวยศาสตราจารย    สันติ   คุณประเสริฐ 
          อาจารยประจําภาควชิาศิลปศึกษา   คณะครุศาสตร   จุฬาลงกรณมหาวทิยาลัย 
          ผูทรงคุณวุฒิทางดานศิลปศึกษา   
 
2.       รองศาสตรจารย   ดร. อรพรรณ   พรสีมา 
          อาจารยประจําภาควชิาเทคโนโลยกีารศึกษา  คณะศึกษาศาสตร    
          มหาวิทยาลัยศรีนครนิทรวโิรฒ  ประสานมิตร 
          ผูทรงคุณวุฒิดานการสอนดวยเทคนิคกระบวนการกลุม  
     
3.      อาจารยสมศักดิ์    ศิริวิโรจนกุล 
         อาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษา   โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย   กรุงเทพมหานคร 
         ผูทรงคณุวุฒิทางดานการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
 
4.      อาจารยวิรัตน   คุมคํา 
         อาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษา   โรงเรียนวัดสีสุก   กรุงเทพมหานคร 
         ผูทรงคณุวุฒิทางดานการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
 
5.     อาจารยสุวรัตน   ฤชาอนุกุล 
        อาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษา   โรงเรียนเรวด ี  กรุงเทพมหานคร 
         ผูทรงคณุวุฒิทางดานการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
 
          

 
 
 

 
 
 
 



 
รายนามผูเชีย่วชาญตรวจผลงาน 

 
1 .      อาจารย ทินกร  บัวพลู 
         รองผูอํานวยการฝายวางแผนและพฒันา  โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวทิยาลัย 
          ผูเชี่ยวชาญทางดานศิลปศึกษา    
 
2.       อาจารย สมศักดิ์    ศิริวิโรจนกุล 
         อาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษา   โรงเรียนสาธิตจฬุาลงกรณมหาวิทยาลัย   กรุงเทพมหานคร 

ผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศกึษา   
 

3.      อาจารย สุวรัตน   ฤชาอนุกุล 
        อาจารยผูสอนวิชาศิลปศึกษา   โรงเรียนเรวด ี  กรุงเทพมหานคร 
         ผูเชี่ยวชาญทางดานการสอนศิลปศึกษาระดับประถมศึกษา   
 
          

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ข 
 

จดหมายเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย 

  
  
  
 













 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก  ค 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

  
  
  
 



ตอนที่ 1  ขอสอบวัดผลสัมฤทธิ์ความรูเกี่ยวกับการวาดภาพ   เวลา  15  นาที  15 คะแนน 
คําสั่ง   จงเลือกคําตอบที่ถูกตองที่สุดเพียงขอเดียว โดย X ลงในกระดาษคําตอบ 
 
1.  ภาพใดตอไปนี้เปนภาพที่ใชเสนอิสระ 
ก.  

 

ข. 

 

ค.  ง. 

 
2.   ภาพใดตอไปน้ี  เปนการเขียนภาพแบบศิลปะไทย 
ก. ภาพทิวทัศน     
ข.   ภาพแรเงา 

ค. ภาพจินตนาการ 
ง. ภาพจิตรกรรมฝาผนัง 

 
3.  ศิลปะไทยสวนใหญแสดงออกดวยรูปแบบใด 
ก. แข็งกระดาง 
ข. ออนไหว  นุมนวล 

ค. ตื่นเตน  
ง. มั่นคง  แข็งแรง 

 
4.  ในการเขียนภาพควรใหสีรูปและพื้นหลังตามขอใด จึงจะทําใหภาพนั้นสวยงามและนาสนใจ 
ก. รูปเปนสีออน  พื้นหลังสีเขม 
ข. รูปเปนสีออน  พื้นหลังสีออน 

ค. ถารูปเปนสีเขม  พื้นหลังสีเขม 
ง. รูปและพื้นหลังควรจะเปนสีกลมกลืนกัน 

 
5.  ภาพใดตอไปนี้ เปนการจัดภาพที่ดี 
ก.  

 

ข
. 

 

ค.  

 

ง.  

 
6. ขอใดเปนรูปทรง 
ก.  

 
ข
. 

 

ค.  

 

ง.  

 
 
7.  ขอใดเปนรูปราง 
ก.  

 

ข
.  

ค.  

 

ง.  

 
 
 



 

8.  การจัดภาพในขอใดจัดไดเหมาะสมกบัหนากระดาษ 
ก.  

 

ข
. 

 

ค.  

 

ง.  

 
9.  สีกลมกลืน หมายถึงสีขอใด 
ก. เหลือง  แดง  น้ําเงิน 
ข. เหลือง  สม  แดง 

ค. เหลือง  สม  เขียว 
ง. เหลือง  มวง  สม 

 
10.  สีเขียวเกิดจากสีอะไรผสมกัน 
ก. สีน้ําเงิน + สีแดง 
ข. สีน้ําเงิน + สีเหลือง 

ค. สีแดง + สีเหลือง 
ง. สีแดง + สีสม 

 
 
คําชี้แจง  ใหนักเรียนจับคูโดยนําเอาหัวขอ ก , ข ,ค ,ง ,จ    ทางดานขวามาใสลงหนาข อ 11 , 12 , 13 , 14 , 
15 ใหมีความสัมพันธกัน  ( ทําลงในกระดาษคําตอบ  ) 
     
--------- 11.     เปนเสนที่แสดงถึงเคลื่อนไหวรุนแรง 
--------- 12.     ใหความรูสึกมัน่คง  แข็งแรง 
--------- 13.     แสดงถึงความไมแนนอนและเกิดทิศทาง 
--------- 14.     แสดงถึงความออนชอย  นิ่มนวล 
--------- 15.     แสดงถึงความนิ่ง  สงบ 

ก. เสนตั้งฉาก   
ข. เสนซิกแซก 
ค. เสนโคง 
ง. เสนทแยง 
จ. เสนนอน 

 
 
 
ตอนที่ 2  ขอสอบวัดทกัษะการวาดภาพระบายสี      เวลา  50  นาที 
คําสั่ง    ใหนักเรียนวาดภาพในหัวขอ “ บานในฝน “ พรอมท้ังลงสีใหสวยงาม 
 ( ทําลงกระดาษที่ครูแจกให  ) 
 
 
 



 

ตอนที่ 3  แบบวัดพฤตกิรรมในการวาดภาพระบายสี         เวลา  5  นาที 
คําสั่ง   ใหนักเรียนอานขอความตอไปนี้  แลวใสเครื่องหมาย ลงในชองทีต่รงกับระดับความคิดเห็น 
 

 
 
 

     

5 4 3 2 1 
1. นักเรียนชอบวาดภาพ      
2.  นักเรียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินในการวาดภาพ      
3.  นักเรียนมีความพึงพอใจในผลงานที่ตัวเองวาด      
4.  นักเรียนชอบวาดภาพเมือ่มีเวลาวาง      
5.  นักเรียนชอบดูภาพวาดตามสถานที่ตางๆ      
6.  นักเรียนเคยแสดงภาพที่ตัวเองวาดใหผูอื่นดู      
7.  นักเรียนยอมรับคําวจิารณผลงานตนเองจากผูอื่น      
8.   นักเรียนวาดภาพดวยความมั่นใจ      
9.   นักเรียนคิดวาตนเองไดรับประโยชนจากการวาดภาพ      
10.นักเรียนนําความรูดานการวาดภาพไปใชในชีวิตประจาํวนั      
 

 
 
 
 
 
 
 

มา
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แบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 
 
คําสั่ง  ใหใสเครื่องหมาย ลงในชองที่ตรงกับความคิดเห็นที่เปนจริง 
 
ตอนที่ 1  ความคิดเหน็ของผูสังเกตการณ 
ชื่อนักเรียน……………………………………….. เลขที่ ……………………. 
วันที ่……………………………. เวลา ………………………….. 
เร่ือง ……………………………………………………………….. 
 
ลําดับที ่ รายการ มากที่สุด มาก ปานกลาง นอย นอยที่สุด 

1 ความพรอมในการเรียน      
2 ปฎิบัติตามระเบียบของการเรียน      
3 การใหความรวมมือในกลุม      
4 ความตั้งใจและสนใจเรียน      
5 การแสดงออกความคิดเหน็      
6 ทํางานอยางเต็มความสามารถ      
7 รวมปรึกษากบัเพื่อนในกลุม      
8 เปนผูนาํในการทํากิจกรรมกลุม      
9 ปฏิบัติงานตลอดคาบเรียน      

10 การควบคุมพฤติกรรม      
 
 
 



        ชื่อ – นามสกุล …………………………………………………. เลขที่ …………….. ชั้น …………………. 
 
    ตอนที่ 4  แบบประเมินรูปแบบการจัดการเรยีนการสอน                 เวลา  5  นาที 
 

 
 
 

     

5 4 3 2 1 
1. กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูดวยตนเอง      

2. กิจกรรมกลุมชวยใหเกิดการเรียนรูจากสมาชิก      

3. กิจกรรมกลุมชวยหเกิดความรูสึกที่ดกีับงานทาํ      

4. กิจกรรมกลุมชวยใหกลาแสดงออก      

5. กิจกรรมกลุมชวยใหรูจักแกปญหาในการทํางาน      

6. รูปแบบการจัดกลุมทาํใหอยากทํากิจกรรม      

7. กิจกรรมกลุมทําใหเกิดความคิดหลากหลาย      

8. กิจกรรมกลุมทําใหเกิดการแขงขันการทาํงาน      

9. กิจกรรมกลุมทําใหอยากเรียนศิลปะ      

10. กินกรรมกลุมชวยใหเพลดิเพลินและสนุกกับการเรียน      
 
 
ความคิดเห็นอื่นๆ
………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………… 
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เกณฑการประเมินผลงานศิลปะ 

 
 

ลําดับผลงาน หัวขอการประเมิน 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

การปฎิบัติงานตามหัวขอที่กําหนด ( 10 คะแนน )                     
การวาดภาพ                     
ความสมบูรณในการวาด ( 10 คะแนน )                     
การจัดภาพ ( 10 คะแนน )                     
ความสามารถในการวาดภาพ  ( 10 คะแนน )                     
การระบายสี                     
การใชสี  ( 10 คะแนน )                     
ความสามารถในการระบายสี  ( 20 คะแนน )                     
                     
ความคิดสรางสรรค  ( 20 คะแนน )                     
ภาพรวมของผลงาน ( 10 คะแนน )                     

รวม  100  คะแนน                     
 
 
 
 



แผนการสอน 1 
เร่ือง เสน รูปราง  รูปทรง  
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ    เสนลักษณะตางๆ  รูปราง รูปทรง  เปนองคประกอบสําคัญในการเขียนภาพ
ระบายส ี
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถบอกถึงลักษณะ ของเสนและรูปราง รูปทรง ประเภทตางๆ ได 
2. สามารถนําเสนมาประกอบเปนรูปราง รูปทรงได 

เนื้อหา 
1. ลักษณะเสน  รูปราง รูปทรง ประเภทตางๆ 
2. การนาํเสนมาประกอบเปนรูปราง รูปทรง 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน 

สัปดาหนี ้
2. แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆ ตามรูปเหลี่ยมตางๆ กลุมละ  5  คน ดังนี ้
□    รูปส่ีเหลี่ยมจตุรัส 
          รูปส่ีเหลี่ยมผืนผา 
     รูปสามเหลี่ยม 
              รูปวงกลม 
              รูปวงรี 
              รูปหลายเหลี่ยม 
              รูปส่ีเหลี่ยมขนมเปยกปูน 
              รูปส่ีเหลี่ยมคางหม ู     

3. ใหนักเรียนเขากลุมตามรูปทีไ่ดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนแตละกลุมนําเสนมาประกอบเปนรูปราง  รูปทรง  ใหไดมากที่สุด ในเวลา      

10  นาท ี
6. ใหนักเรียนนํารูปราง  รูปทรง  ที่แตละกลุมเสนอความคดิออกมานัน้มารวมกนั

อภิปรายรวมกนั  
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7. ใหนักเรียนนําความรูที่ไดจากการทาํกิจกรรมกลุมมาสรางผลงานคนละ  1  ภาพ  โดย
ใหนาํรูปราง รูปทรง  มาประกอบเปนภาพบาน  ภาพคน  หรือภาพสิ่งของและลงสีให    
สวยงาม 

8. ทายชั่วโมงครแูละนักเรียนมารวมกนัประเมินกิจกรรมทีท่ําในชั่วโมงนีว้าไดความรู
อะไรบาง 

 
สื่อการเรียนการสอน 

1. บัตรคําสั่ง 
2. สื่อเกี่ยวกับเรือ่ง เสน รูปราง รูปทรง 
3. กระดาษ  80–100 ปอนด 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 
 

การวัดและประเมินผล 
ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 

 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่  1  เสน  รูปราง  รูปทรง 
 

เสน  หมายถงึ  จุดหลายๆ จุดที่เรียงชิดตอดกัน  หรือการลากจากจุดหนึง่ไปยังอกีจดุหนึ่ง  
ในทางศิลปะเสนจะใหความรูสึกและความหมายแตกตางกัน  โดยอาจแบงชนิดของเสนได ดังนี ้

1.  เสนต้ัง  หมายถงึ  เสนที่ลากดิ่งลงมาหรือลากขึน้ไปจากระดับพื้นและทํามุมฉากกับ
ระดับพื้น  ใหความรูสึกถงึความมัน่คง  ความมีระเบียบ  ความแข็งแรง   

 
2.  เสนนอน  หมายถึง  เสนที่ลากขนานกับพืน้  ใหความรูสึกไมเคลื่อนไหว  สงบนิง่

กวางขวาง   
 

 
3. เสนเฉียง  หมายถงึ  เสนที่ลากใหเอนจากแนวดิ่งแตไมเอนจนขนานกับพื้น  เปนเสนที่

ใหความรูสึกเคลื่อนไหว  ความไมแนนอนและเกิดทิศทาง   

 
 
 



 

 

4.  เสนโคง  หมายถึง  เสนทีถู่กลากใหโคงไมตรง  ไมเปนเหลีย่ม  ใหความรูสึกออนโยน  
นุมนวล  แสดงความออนนอม   

 
5.  เสนซิกแซก  หมายถงึ  เสนที่ลากเฉียงขึ้นและลงสลับกัน  เหมอืนฟนปลาหรอืฟน

เลื่อย  เปนเสนที่ใหความรูสึกเคลื่อนไหวรุนแรง   

 
 
 
 

 
 
รูปราง  รูปทรง  เกิดจากเสนที่เดนิครบวงจร  โดยรูปรางมีลกัษณะ  2  มิติ  ไดแก ความ

กวางกับความยาวในระนาบแบน  เหมือนกบัการฉายไฟไปที่วัตถุแลวเกดิเงาตกทอดทีฉ่าก  
ลักษณะของเงานั้นถือเปนรูปราง       สวนรูปทรงม ี  3  มิติ  ไดแก ความกวาง  ความยาว  และ 
ความลึก  ดังนั้น  อาจกลาวไดวา ตัววัตถคุือรูปทรง  สวนเงาของวัตถุเปนรูปราง 

 

รูปราง 
 
รูปทรง 



แผนการสอน 2 
เร่ือง สี 
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ    สีเปนองคประกอบสําคัญในการเขียนภาพระบายส ี
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถบอกลักษณะและประเภทของสีตางๆได 
2. สามารถผสมสีไดตามขั้นของสี 

เนื้อหา 
1. การแบงประเภทสีตามการผสมสีในแตละขั้น 
2. การแบงประเภทสีออกเปน  สีรอน  สีเย็น  สีตรงขาม  สีกลมกลนื 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน

สัปดาหนี ้
2. แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆ ตามสีของกระดาษแกวตางๆ กลุมละ  5  คน ดังนี ้  

กระดาษแกวสแีดง  กระดาษแกวสีเหลือง  กระดาษแกวสนี้ําเงิน  กระดาษแกวสีสม   
กระดาษแกวสเีขียว  กระดาษแกวสีมวง  กระดาษแกวสขีาว  กระดาษแกวสีดํา 

3. ใหนักเรียนเขากลุมตามรูปทีไ่ดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนแตละกลุมดูภาพตัวอยางแลว  แลวแตละกลุมรวมกนัแสดงความคิดเหน็วา

ภาพที่ใหดูนัน้สวนใหญในภาพมีสีอะไร  และใหความรูสึกอยางไร  ใหเวลา 5 นาท ี
6. ใหนักเรียนชวยกันนําสโีปสเตอรสีเหลือง  แดง  น้ําเงิน  ที่ครูแจกใหนาํมาผสมกนัเปน

คูสีลง คือ      สีแดง + สีนําเงิน , สีแดง + สีเหลือง , สีเหลือง + สีน้ําเงนิ  แลวระบาย
ลงบนกระดาษวงกลมที่เตรียมไวให  พรอมกับอธิบายวาเกิดจากสีอะไรผสมกันใน
สัดสวนเทาใด 

7. ใหนักเรียนนําผลงานทีท่ําออกมานําเสนอหนาหอง  และรวมกนัอภิปราย 
8. ทายชั่วโมงครแูละนักเรียนมารวมกนัประเมินกิจกรรมทีท่ําในชั่วโมงนีว้าไดความรู

อะไรบาง 
 
 



  

สื่อการเรียนการสอน 
1. บัตรคําสั่ง 
2. สื่อเกี่ยวกับเรือ่ง สี 
3. กระดาษ  80–100 ปอนด 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 
5. สีน้ํา หรือ สีโปสเตอร 
 

การวัดและประเมินผล 
ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 



เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่ 2  สี 
 

ส ี หมายถงึ  ความเขมของแสงที่ปรากฎในสายตาซึ่งทําใหเรามองเหน็เปนสีตางๆ กัน   
แมส ี คือ สีที่ผสมเปนสีตางๆ ไดหลายส ีแมสีหลกัมีอยูดวยกัน  3  สี  คือ  เหลือง  แดง  น้าํเงิน 
สีขั้นที ่2 เกิดจากการผสมสีของแมสทีั้ง  2  สีอยางละเทากัน  คือ 
  สีเหลือง  + สีแดง จะเปน สีสม 
  สีเหลือง  + สีน้ําเงิน จะเปน สีเขยีว 
  สีแดง  + สีน้ําเงิน จะเปน สีมวง 
สีขั้นที ่3 เกิดจากการผสมของแมสีข้ันที ่2  จะเกิดเปนสีดังนี ้
  สีแดง  + สีสม  จะเปน สีสม – แดง 
  สีแดง  + สีมวง  จะเปน สีแดง – มวง 
  สีน้ําเงนิ  + สีมวง จะเปน สีน้ําเงิน – มวง 
  สีน้ําเงิน  + สีเขียว จะเปน สีน้ําเงิน – เขยีว 
  สีเหลือง  + สีน้ําเงิน จะเปน สีน้ําเงิน – เหลือง 
  สีเหลือง  + สีสม  จะเปน สีเหลือง – สม 
 



 

 

แผนการสอน 3 
เร่ือง การจัดองคประกอบ 
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ    การจัดองคประกอบเปนสิง่สาํคัญในการเขยีนภาพระบายสี 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถวาดภาพไดโดยใชหลักการจัดภาพ 
เนื้อหา 

1. ลักษณะการจดัองคประกอบ เร่ือง หนวย  ความสมดุล  จุดเดนหรือจุดสนใจ 
2. การวาดภาพโดยใชหลักการจัดองคประกอบ 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน

สัปดาหนี ้
2. แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆ ตามรูปภาพตางๆ กลุมละ  5  คน ดังนี้ 

ภาพบาน  ตนไม  พุมไม  สุนัข  นก  กอหญา  พระอาทติย  กระรอก 
3. ใหนักเรียนเขากลุมตามรูปทีไ่ดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกนัจัดภาพจากองคประกอบที่กําหนดใหไดแก ภาพบาน  

ตนไม  พุมไม  สุนัข  นก  กอหญา  พระอาทิตย  กระรอก  ลงในกระดาษแข็งที่กาํหนด 
เมื่อจัดวางจนเปนทีพ่อใจนกัเรียนสามารถเพิ่มเตมิสวนตางๆของภาพตามที่ตองการ  
และลงสีใหสวยงาม ใหเวลา  30  นาท ี

6. ใหนักเรียนนําภาพที่แตละกลุมทํามา  ออกมารวมกนัวิจารณระหวางครูและนักเรียน 
7. ทายชั่วโมงครแูละนักเรียนมารวมกนัประเมินกิจกรรมทีท่ําในชั่วโมงนีว้าไดความรู

อะไรบาง 
 

สื่อการเรียนการสอน 
1. บัตรคําสั่ง 
2. แผนภูมิเกี่ยวกบัเรื่องการจัดองคประกอบ 
3. กระดาษแข็ง 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 
5. กาว 



 

 

 

 
 
การวัดและประเมินผล 

ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 



 

 

เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่  3  การจดัองคประกอบ 
 

การจัดองคประกอบ คือ  การนาํเอาสิง่ตางๆ ทั้ง เสน รูปราง รูปทรง สี มาจัดวางใหสวยงาม  
หากในการวาดภาพไมคํานงึถึงหลักการจดัภาพแลว  ภาพที่เขียนออกมาจะขาดความสมบูรณ 
หลักการจัดภาพมีดงันี ้

1.  หนวย ( Unit ) หมายถึง รูปตางๆ ในภาพ  รูปควรมีขนาดที่เหมาะสมกับขนาดของกรอบ
ภาพไมใหญและไมเล็กจนเกินไป  และไมวางกระจัดกระจาย  ควรวางเปนกลุมรวมกันอยางเหมาะสม 

 
2.  ความสมดุลย ( Balance )  หมายถงึ  การจัดองคประกอบที่ใหความรูสึกวาภาพนั้นๆ มี

น้ําหนกัเทากนั  การจัดองคประกอบจะจัดวางสวนประกอบใหมากไปขางหนึง่ก็ไมดี  เพราะจะทําให
ภาพนัน้ดูแลวไม    สมดุลยกัน  การจัดภาพใหเกิดการสมดุลยกันทําได  2  แบบ คือ  

3. จุดเดนหรือจุดสนใจ ( Emphasis )    ความงามของงานนั้นๆ จะตองมีสวนใดสวนหนึง่
ในภาพที่สะดดุตา เพื่อใหผูพบเหน็สนใจ งานที่ไมมีจุดเดนก็ทาํใหงานขาดความนาสนใจ  จุดเดนนัน้
เปนจุดที่สวนอื่นๆ ในพืน้ภาพตองพึง่พงึเพือ่ใหภาพสามารถสื่อความหมายไดอยางชดัเจน  จุดเดนอาจ
เกิดไดจากขนาด ( เชน ขนาดใหญเปนคณุสมบัติที่ดึงดูดความสนใจไดงาย คลายสิ่งที่อยูใกลสายตา )  
หรือสี    ( เชนสีรอนที่เขมขนยอมดึงดูดสายตาไดเร็วกวาสีเยน็ที่เขมขน ) หรือ ตําแหนง ( เชนตําแหนง
เหนือจุดศนูยกลางภาพไปทางซายหรือขวา )  

การจัดภาพทีด่ีตองมีการจัดภาพใหมเีอกภาพ ( Unity ) หรือจัดใหสัมพันธซึ่งกนัและกัน  เปน
อันหนึ่งอนัเดียวกัน  ภาพวาดใดก็ตามถาขาดเอกภาพก็จะเปนงานที่สมบูรณไมได  เชน ภาพเขียนที่มี
หลายเรื่องและแตละเรื่องก็ไมมีความสัมพนัธกนั ก็ไมจดัวาเปนภาพเขียนที่ไมมีเอกภาพ เพราะผูดูจะ
ไมรูเร่ืองวาเปนอะไรกันแน 

การสรางจุดเดนดวยเสน 

การสรางจุดเดนดวยรูปราง  รูปทรง 



แผนการสอน 4 
เร่ือง รูปและพื้นหลงั 
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ    รูปและพื้นหลงัเปนองคประกอบสําคัญในการเขียนภาพระบายส ี
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถแยกความแตกตางระหวางรูปและพื้นหลังได 
2. สามารถวาดภาพแสดงความผสมผสานกลมกลืนของรปูและพื้นได 

เนื้อหา 
1. ความหมายของรูปและพื้น 
2. การนาํรูปและพื้นมาใชในการวาดภาพ 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน

สัปดาหนี ้
2. แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆ ตามกระดาษสีตางๆ กลุมละ  5  คน ดังนี ้

สีแดง  สีเหลือง  สีน้าํเงนิ  สีสม  สีเขียว  สีมวง  สีขาว  สีดํา  
3. ใหนักเรียนเขากลุมตามกระดาษสีที่ไดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนดูภาพที่ครูใหมาเปนประโยชน  แลวรวมกนัอภิปรายในกลุมเกี่ยวกับ

องคประกอบของภาพวามอีะไรบาง คือ สวนใดเปนภาพหลักและสวนใดเปน
องคประกอบที่ทาํใหภาพสมบูรณ  ( พื้นหนาและพืน้หลัง )  

6. ใหนักเรียนชวยกันสรางภาพใหสมบูรณจากรูปที่ครูกาํหนดให ( บาน ตนไม ) และให
นักเรียนเพิม่เติมสวนที่เปนพื้นหนา  พื้นหลงัและสวนอืน่ๆตามความเหมาะสมให
นักเรียนนาํภาพบานที่แตละกลุมเพิม่เติมสวนพื้นหนาและพื้นหลงัออกมานาํเสนอ 

7. ใหนักเรียนนําภาพที่แตละกลุมทํามา  ออกมารวมกนัวิจารณระหวางครูและนักเรียน 
8. ใหนักเรียนวาดภาพโดยมีภาพ บานและตนไม  โดยใชหลักการของรูปและพืน้หลัง  

พรอมทัง้ลงสีใหสวยงาม  คนละ  1  ภาพ 
9. ทายชั่วโมงครูและนักเรียนมารวมกันประเมินกิจกรรมที่ทําในชั่วโมงนี้วาไดความรูอะไรบาง 

 
 



 

สื่อการเรียนการสอน 
1. บัตรคําสั่ง 
2. สื่อเกี่ยวกับเรือ่งรูปและพื้นหลัง 
3. กระดาษ  80–100 ปอนด 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 
 

การวัดและประเมินผล 
ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 
 



 

 

เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่  4 รูปและพื้นหลงั 
 

ภาพทัว่ๆ ไปจะแบงสิ่งตางๆ ออกเปน  2  สวน  คือ  สวนที่เปนรูปและสวนที่เปนพืน้หลงั  
ดังนัน้รูปกับพืน้หลงัจึงมีความสัมพนัธกนัมาก  สวนทีเ่ปนรูปจัดเปนสวนสาํคัญของภาพทั้งหมด  
สังเกตงายๆ คือ  เมื่อมองไปที่ภาพจะเหน็สวนที่เปนรูปกอน  สวนทีเ่ปนพืน้หลังนัน้เพยีงแตชวยให
ภาพนัน้สวยงามและนาสนใจขึ้น 

การระบายสีตองพิจารณาทั้งรูปและพื้นหลัง  ถารูปเปนสีออนพื้นหลังควรเปนสีเขม   ถารูปเปน
สีเขมพื้นหลังก็ควรเปนสีออน  ถารูปเปนรูปภาพเรื่องราวตางๆ  ควรทําใหความเขมออนตางกัน  โดยยึด
เอาสวนที่ถูกบงัใหเปนพืน้หลงั  อยางไรก็ตามบางสวนของภาพเปนไดทัง้รูปและพืน้หลัง 
 

บทบาทระหวางรูปและพืน้หลัง 
 หลักการงายๆ ที่สามารถใชสังเกตวาสวนใดแสดงบทบาทของรูป  สวนใดเปนสวนที่เปน
พื้นสามารถสรปุอยางงายๆ ดังนี ้
 1.  พื้นมกัจะมีอาณาบริเวณมากกวารูปและพื้นมกัจะเปนสวนทีม่ีความเรียบงายกวาสวน
ที่เปนรูป  โดยรายละเอียดสาํคัญจะเนนไปที่สวนทีเ่ปนรูป 
 2.      ในกรณีของการทับซอนของภาพ  เรามักเห็นวาสิ่งที่อยูดานหนาเปนรูป  ในขณะที่
สวนที่ถูกทับหรือบังอยูนัน้เปนสวนที่เปนพืน้หลงั 
 3.       พื้นหลังอาจเปนบริเวณที่เรารับรูในลักษณะของพื้นระนาบแบนหรือบริเวณวางที่มี
ระยะลึกตื้นประกอบอยูก็ได 
 4.     ในกรณีของสี  สีที่มีความเขมขนสูงจะมีอิทธพิลตอการรับรูดานการเหน็ไดมากกวา  
เชน  การใชสีในกลุมสีรอนจะวิง่เขาสูสายตาไดชัดเจนกวาสีในกลุมเย็น  ดังนัน้สีในวรรณะนีจ้ึงมี
ความเปนสวนของรูปไดมากกวา 

5. ขนาดที่ใหญกวามกัใหความรูสึกใกลกวา  จึงดูจะมีความเปนรูปมากกวาขนาดที่
เล็กกวา 

 



แผนการสอน 5 
เร่ือง การวาดภาพถายทอดประสบการณและ 
            เหตุการณตาง ๆ 
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ    การถายทอดเรื่องราวเหตุการณในชุมชนหรือเหตุการณทีป่ระทับใจออกมา ทาํให
เกิดการแสดงออกทางความคิด  ปลูกฝงใหเปนคนชางสงัเกต 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถเขยีนภาพระบายสจีากเหตุการณและประสบการณที่นกัเรียนทีพ่บเห็น
ออกมาไดสนกุสนานเพลิดเพลินในการเขยีนภาพอยางอิสระ      

เนื้อหา 
1. การเขียนภาพจากเหตุการณ – ประสบการณ 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน

สัปดาหนี ้
2. แบงนักเรยีนออกเปนกลุมๆ ตามโปสการดรูปทิวทัศนตางๆกลุมละ  5  คน ดังนี ้

ภาพทะเล ภาพภูเขา  ภาพวดั  ภาพน้ําตก  ภาพบานตากอากาศ  ภาพสวนสัตว  ภาพ
สวนสนุก  ภาพพระราชวัง 

3. ใหนักเรียนเขากลุมตามโปสการดที่ไดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนแตละคนเลาประสบการณที่ประทับใจมากทีสุ่ดเลาใหกลุมฟง และใหใน

กลุมเลือกตัวแทนออกมาเลาเหตุการณประทับใจใหเพื่อนฟง  ใชเวลา  10 นาท ี
6. ใหแตละกลุมสรางผลงานโดยใหแตละกลุมวาดภาพเหตุการณที่ในกลุมประทับใจ 

พรอมเขียนอธบิาย แลวลงสใีหสวยงาม 
7. ใหนักเรียนนําภาพที่แตละกลุมทํามา  ออกมารวมกนัวิจารณระหวางครูและนักเรียน 
8. ใหนักเรียนวาดภาพเหตุการณที่นักเรียนประทับใจมาคนละ  1  ภาพ  พรอมทัง้ลงสีให

สวยงาม 
9. ทายชั่วโมงครแูละนักเรียนมารวมกนัประเมินกิจกรรมทีท่ําในชั่วโมงนีว้าไดความรู

อะไรบาง 
 
 



 

สื่อการเรียนการสอน 
1. บัตรคําสั่ง 
2. สื่อเร่ืองการจดัองคประกอบ 
3. กระดาษ  80–100 ปอนด 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 

 
การวัดและประเมินผล 

ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 



เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่  5 ภาพเขียนถายทอดประสบการณและเหตุการณตางๆ 
 

ประสบการณ หมายถึง  เหตุการณตางๆ ที่เคยเกิดขึน้กับทุกคน  ซึ่งทุกคนจะสามารถจํา       
เหตุการณเหลานัน้ไดดี   

การเขียนภาพถายทอดประสบการณและเหตุการณตางๆ  นอกจากจะเปนการฝกใหรูจัก
การถายทอดความคิดและประสบการณโดยการเขียนภาพระบายส ี  ยังทาํใหเกดิความสนกุสนาน
เพลิดเพลนิ  ในการแสดงออกอยางอิสระ  ประสบการณแบงออกเปนลกัษณะใหญๆ   3  ลักษณะ  
คือ 

1. ประสบการณที่นาภาคภูมิใจหรือนายินด ี  
2. ประสบการณที่นาเศราหรือเสียใจ 
3. ประสบการณที่สนกุสนาน  ตลก  ขบขัน 

 
สวนภาพเหตุการณตางๆ ในชุมชน  ไดแก  การทาํบญุตักบาตร  งานแสดงบนเวท ี  งาน

แขงขันกีฬา   งานสงกรานต  งานปใหม  เปนตน 
นอกจากนีก้ารเขียนภาพระบายสีจากประสบการณและเหตุการณตางๆ ตองคํานึงถึงการ

จัดภาพและการใชสีประกอบดวย  กลาวคือ  การจัดภาพใดภาพหนึง่จะตองมีจุดเดนหรือจุดสนใจ
ของภาพจุดเดยีวเทานั้นตามเนื้อเร่ือง  ขนาดของภาพจะตองเหมาะสมกับหนากระดาษ 



 

 

แผนการสอน 6 
เร่ือง การวาดภาพประเพณีไทย 
ระดับชั้น   ประถมศึกษาปที ่ 5 

เวลา    50  นาท ี
วันที ่  

 
สาระสําคัญ การวาดภาพประเพณีไทย เปนการวาดภาพที่แสดงใหเห็นถึงความแตกตางของ
ศิลปะสากลและศิลปะไทยชางชัดเจน 
จุดประสงคการเรียนรู 

1. สามารถอธิบายถึงลกัษณะประเพณีไทยได 
2. สามารถแยกความแตกตางของภาพศิลปะไทยและศิลปะสากลอยางถกูตอง 

เนื้อหา 
1. การการเขียนภาพศิลปะและประเพณีไทย 
2. ลักษณะภาพไทย 

ขั้นดําเนนิการสอน 
1. ครูอธิบายถงึกจิกรรมและเนือ้หาเพื่อใหนักเรียนเขาใจตรงกันถึงกิจกรรมที่จะทําใน  

สัปดาหนี ้
2. แแบงนักเรียนออกเปนกลุมๆ ตามโปสการดรูปศิลปะไทยตางๆ กลุมละ  5  คน ดังนี ้

ภาพพระพุทธรูป  ภาพเจดีย  ภาพวัด  ภาพโบสถ ภาพลายไทย ภาพงานประเพณี
สงกรานต      ภาพประเพณลีอยกระทง  ภาพเวียนเทยีน 

3. ใหนักเรียนเขากลุมตามโปสการดที่ไดรับ 
4. ใหนักเรียนเขยีนชื่อลงในกลุมที่กาํหนดไวบนโตะ 
5. ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดวา นอกจากภาพที่ครูนํามาแสดงใหดูแลว  ยังมีภาพ

ศิลปะไทยหรอืประเพณีไทยอะไรอีก ใหเวลา  10  นาท ี
6. ใหนักเรียนนําสิ่งที่รวมอภิปรายกนัแตละกลุมออกมานําเสนอ 
7. ใหนักเรียนนําความรูที่ไดจากการทาํกิจกรรมกลุมมาสรางผลงานคนละ  1  ภาพ  โดย

วาดภาพประเพณีไทยหรือความเปนอยูแบบไทย  และลงสีใหสวยงาม 
8. ทายชั่วโมงครแูละนักเรียนมารวมกนัประเมินกิจกรรมทีท่ําในชั่วโมงนีว้าไดความรู

อะไรบาง 
 
 
 
 



 

 

สื่อการเรียนการสอน 
1. บัตรคําสั่ง 
2. แผนภูมิเร่ืองศิลปะและประเพณีไทย 
3. กระดาษ  80–100 ปอนด 
4. อุปกรณการวาดภาพ ( ดินสอ ยางลบ สี ) 
5. ภาพตัวอยางประกอบการสอน 

 
การวัดและประเมินผล 

ประเมินจากผลงาน 
ประเมินจากแบบสังเกตพฤติกรรมทางการเรียน 



เนื้อหาในการสอน 
แผนการสอนที่  6  การเขียนภาพศิลปะและประเพณีไทย 
 
           ศิลปะและประเพณีไทยมีความสงางาม  นุมนวล    เปนศิลปะที่สรางขึ้นจากความบนัดาล
ใจในธรรมชาติและสิ่งแวดลอม  แตเปนศิลปะที่มีความงามเนื้อธรรมชาติ   

ภาพเขียนไทยหรือจิตรกรรมไทยแตโบราณไดสะทอนใหเห็นความรูสึกนึกคิด ชีวิตและ
ความเปนอยูและสิ่งแวดลอมของคนไทยในอดีต 

ภาพเขียนไทยจะบันทึกไวซึง่วัฒนธรรม  ขนบธรรมเนียมประเพณ ี  ความเปนอยู  
สิ่งแวดลอม  ของสังคมตามกาลสมัยของภาพนั้นๆ   ภาพเขียนที่อยูตามภาคตางๆ จะสะทอน
ลักษณะชีวิตวฒันธรรมของทองถิน่นั้นๆ ใหปรากฎออกมา 

 
ลักษณะทีเ่ดนชัดที่แสดงความเปนเอกลักษณของภาพไทย  พอสรุปไดดังนี ้
1.  การใชส ี การระบายสีในภาพไทย  จะระบายสีแบบแบนไมแสดงแสงเงา  เนนภาพให

ชัดเจนดวยการตัดเสน  ซึ่งมกัจะใชสีดําหรือสีน้ําตาลเปนสวนใหญ 
 2. การใชเสน  เสนในภาพไทยสวนใหญ  จะใชเสนโคง  ภาพไทย  จึงเปนภาพทีม่ี
ความรูสึกที่ออนชอย  นุมนวล 



บัตรคําสัง่ครั้งที่ 1    
เร่ือง เสน  รูปราง  รูปทรง 
1. สํารวจตัวเองวาเขากลุมถูกตอง   
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุม 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5.1 ใหแตละกลุมชวยกนัสราง  รูปราง รูปทรง  ตางๆจากเสนใหไดมากที่สุดและเขียนชื่อกํากับแต
ละภาพดวย  ในเวลา  10  นาท ี เสร็จแลวใหแตละกลุมแสดงผลงานใหเพื่อนๆด ู

5.2 ใหนักเรียนแตละคนนาํรูปราง  รูปทรง  มาจัดเปนภาพภาพบาน  ภาพคน  หรือภาพสิ่งของ
และลงสีใหสวยงาม 

 
 
 
บัตรคําสัง่ครั้งที่ 2   
เร่ือง สี 
1. สํารวจตัวเองวาเขากลุมถูกตอง 
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุม 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5..1  ใหนกัเรยีนแตละกลุมดูภาพตัวอยางแลว  แลวแตละกลุมรวมกนัแสดงความคิดเห็นวาภาพที่
ใหดูนัน้สวนใหญในภาพมีสีอะไร  และใหความรูสึกอยางไร  ใหเวลา 5 นาท ี
5.2  ใหนักเรียนชวยกันนําสโีปสเตอรสีเหลือง  แดง  น้ําเงิน  ที่ครูแจกใหนาํมาผสมกนัเปนคูสีลง 

คือ      สีแดง + สีนําเงิน , สีแดง + สีเหลือง , สีเหลือง + สีน้ําเงิน  แลวระบายลงบนกระดาษ
วงกลมที่เตรียมไวให  พรอมกับอธิบายวาเกิดจากสีอะไรผสมกันในสัดสวนเทาใด 

 
 



บัตรคําสัง่ครั้งที่ 3    
เร่ือง การจัดองคประกอบ 
1. สํารวจตัวเองวาเขากลุมถูกตอง   
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุม 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5.1  ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันจัดภาพจากองคประกอบที่กําหนดใหไดแก ภาพบาน  ตนไม  
พุมไม  สุนัข  นก  กอหญา  พระอาทิตย  กระรอก  ลงในกระดาษแข็งที่กําหนด เมื่อจัดวางจน
เปนทีพ่อใจแลวจึงใชกาวติด และนักเรียนสามารถเพิ่มเตมิสวนตางๆของภาพตามที่ตองการ  
และลงสีใหสวยงาม ใหเวลา  30  นาท ี

 
 
 
บัตรคําสัง่ครั้งที่ 4 
เร่ือง รูปและพื้นหลัง 
1. สํารวจตัวเองวาเขากลุมถูกตอง 
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุม 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5.1  ใหนักเรียนดภูาพที่ครูใหมาเปนประโยชน  แลวรวมกันอภิปรายในกลุมเกี่ยวกับองคประกอบ
ของภาพวามอีะไรบาง คือ สวนใดเปนภาพหลักและสวนใดเปนองคประกอบทีท่ําใหภาพ
สมบูรณ         ( พื้นหนาและพื้นหลัง )  

5.2 ใหนักเรียนชวยกันสรางภาพใหสมบูรณจากรูปที่ครูกาํหนดให ( บาน ตนไม ) และใหนกัเรียน
เพิ่มเติมสวนทีเ่ปนพืน้หนา  พื้นหลังและสวนอืน่ๆตามความเหมาะสมใหนักเรียนนําภาพบาน
ที่แตละกลุมเพิ่มเติมสวนพืน้หนาและพื้นหลังออกมานาํเสนอ 

5.3 ใหนักเรียนนําภาพ ( บาน ตนไม ) มาเติมสวนที่เปนพืน้หนา  พื้นหลงัและสวนอืน่ๆตามความ
เหมาะสม  พรอมทั้งลงสีใหสวยงามคนละ  1  ภาพ 

 
 



บัตรคําสัง่ครั้งที่ 5   
เร่ือง การวาดภาพจากประสบการณ 
1.  สํารวจตวัเองวาเขากลุมถกูตอง   
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุ 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5.1  ใหนักเรียนแตละคนเลาประสบการณที่ประทับใจมากทีสุ่ดเลาใหกลุมฟง และใหในกลุมเลือก
ตัวแทนออกมาเลาเหตุการณประทับใจใหเพื่อนฟง  ใชเวลา  10 นาท ี

        5.2 ใหแตละกลุมสรางผลงานโดยใหแตละกลุมวาดภาพเหตุการณที่ในกลุมประทับใจพรอมเขียน   
                อธิบาย แลวลงสใีหสวยงาม 

5.3  ใหนักเรียนวาดภาพความประทบัใจของตนเองคนละ  1 ภาพ พรอมทั้งลงสีใหสวยงามคนละ    
        1  ภาพ 

 
 
บัตรคําสัง่ครั้งที่ 6 
เร่ือง การวาดภาพเกีย่วกับประเพณีไทย 
1.  สํารวจตวัเองวาเขากลุมถกูตอง 
2. ลงชื่อ – นามสกุล   เลขที่  ประจํากลุมบนกระดาษที่เตรียมไวให  และเลือกหวัหนากลุม 
3. บนโตะจะมีอุปกรณวางไวสาํหรับใชทํากิจกรรมกลุม 
4. เมื่อสํารวจเรียบรอยแลว  ยกมือข้ึนแสดงความพรอมของแตละกลุม 
5. เมื่อนักเรียนพรอมแลวใหนักเรยีนปฎิบัติกิจกรรม  ดังนี้ 

5.1 ใหนักเรียนรวมกันแสดงความคิดวา นอกจากภาพที่ครูนํามาแสดงใหดูแลว  ยังมีภาพศิลปะ
ไทยหรือประเพณีไทยอะไรอีก ใหเวลา  10  นาท ี

5.2 ใหนักเรียนนําความรูที่ไดจากการทาํกิจกรรมกลุมมาสรางผลงานคนละ  1  ภาพ โดยวาดภาพ
ประเพณีไทยหรือความเปนอยูแบบไทย  และลงสีใหสวยงาม 

 
 
 



 
ประวัติผูเขียน 

 
      นาย กิรติ  ศรีสุชาติ  เกิดเมื่อวนัที ่  9   ธันวาคม  พ.ศ. 2519  ทีเ่ขตบางเขน  จังหวัด
กรุงเทพมหานคร  สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี สาขาวิชาศิลปศกึษา ภาควิชาศิลปศึกษา   
คณะครุศาสตร    จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั  ในปการศึกษา  2541  และเขาศึกษาตอในหลักสูตร
ครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาศิลปศึกษา  ภาควิชาศิลปศึกษา   คณะครุศาสตร    จุฬาลงกรณ
มหาวิทยาลยั  เมื่อป  พ.ศ. 2541 
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