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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

การศึกษาเปนรากฐานสําหรบัการเตรียมคนและสังคม ดังนัน้ควรจัดการศึกษาที่จะชวย

พัฒนาศักยภาพของผูเรียนใหไดมากที่สุดและเปนการศึกษาที่พฒันาคนอยางเปนองครวม ให

ผูเรียนคิดเปน โดยคิดไดทั้งแบบคิดวิเคราะห คิดเชิงโครงสราง คิดรวบยอด และคิดเพื่อสังคม 

สามารถรวมกนัทาํงานเปนทมี เพราะฉะนัน้รูปแบบการเรียนการสอนจงึควรยึดผูเรียนเปน

ศูนยกลาง ฝกฝนกระบวนการคิด กระบวนการประชาธปิไตย รวมทัง้ฝกฝนคุณธรรมและจริยธรรม 

และถาตองการใหเด็กคิดเปน (ชัยอนันต  สมุทรวนิช, 2540: 28) ไดเสนอใหจัดหลักสูตร ดังนี ้

1. ตองมีการสอนวิชาคิด 

2. ตองมีหลักสูตร Design and Technology คือการสอนใหคนมีความคิดรวบยอดได

(Conceptualize) และสามารถแปลออกมาเปนรูปธรรม โดยอาศัยเทคโนโลยเีขาชวย

เพื่อใหเหน็วา ไมตอตานวทิยาศาสตรและเทคโนโลย ี

3. ตองมีการสอนการแสดงละคร (Drama) ตั้งแตชั้นประถมและมัธยม 

 

วิชาคณิตศาสตรก็เปนวิชาหนึ่งที่สําคัญเปนอยางมาก และตองมีอยูในกระบวนการจดั

การศึกษาเพื่อใหประชาชนมคีุณภาพ วิชาคณิตศาสตรชวยพฒันาบุคคลใหเปนบุคคลที่พงึ

ประสงค และชวยสงเสริมความเจริญกาวหนาดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี ตามความ

ตองการของสงัคมปจจุบนั ดังที่ สิริพร ทพิยคง (2545:1) ไดกลาวถงึความสาํคัญของวิชา

คณิตศาสตรไววา คณิตศาสตรเปนวิชาที่ชวยพฒันาบุคคลใหเปนบุคคลที่สมบูรณ มีคุณภาพ 

และเปนพลเมอืงดี เพราะคณิตศาสตรชวยเสริมสรางความมเีหตุผล ความเปนคนชางคิด ชาง

ริเร่ิมสรางสรรค มีระบบระเบียบในการคิด มีการวางแผนการทํางาน มีความสามารถในการ

ตัดสินใจ มีความรับผิดชอบ ตลอดจนมีลักษณะความเปนผูนาํในสงัคม และชวยกอใหเกิดความ

เจริญกาวหนาทั้งทางดานวทิยาศาสตรและเทคโนโลยี สอดคลองกับจุดหมายของหลกัสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544 ที่วา หลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานมุงพฒันาคนไทยให

เปนมนุษยที่สมบูรณ เปนคนดี มีปญญา มีวินยัในตนเอง มีความคิดสรางสรรค สามารถปรับ

วิธีการทํางานใหเหมาะสมกบัสถานการณ (กรมวิชาการ 2544: 4) และคณิตศาสตรเปนวิชาที่ทกุ

คนตองใชในชวีิตประจําวนั และในการศึกษาระดับที่สงูขึ้นไปดังที่ ยุพนิ พิพิธกุล (2530:1)  
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ไดกลาวถงึความสําคัญของคณิตศาสตรวา คณิตศาสตรนั้นมีความสาํคัญ ทกุคนตองใช จะใช

มากหรือนอยก็ขึ้นอยูกับบุคคลนั้นๆ คนทีจ่ะไปเปนนักวทิยาศาสตรกต็องใชคณิตศาสตรขั้นสูงขึ้น

ไป ในชีวิตประจําวนัเราใชคณิตศาสตรธรรมดาจําพวกการบวก ลบ คณู หาร การใชคณิตศาสตร

นั้นใชตามสภาวะของคนคนนั้น และดังที่ สุวัฒนา  เอ่ียมอรพรรณ (2546:1) ไดกลาววา “โลกใน

ปจจุบันกาวหนาไปไกลมาก มีสาขาวิชาใหม ๆ เกิดขึ้นตลอดเวลา แตวิชาหนึง่ที่ซึง่เปนทีย่อมรับ

และเปนแกนสาํคัญของความกาวหนาเหลานัน้ คือ วิชาคณิตศาสตร วิชาคณิตศาสตรไมใชวิชาที่

เกิดขึ้นใหมแตเปนวิชาที่เกาแกไมมีวันตาย ซึ่งนับวันก็ยิง่เจริญขึ้น เนื่องจากมีการคิดคนทฤษฎี

ใหม ๆ ของนกัคณิตศาสตรตลอดเวลา” 

 

จากที่กลาวมาขางตน จะเหน็วา คณิตศาสตรมีความสาํคัญตอการดํารงชีวิต  แตสภาพ

ปจจุบันนั้นการเรียนการสอนคณิตศาสตรยังไมประสบความสาํเร็จเทาที่ควร  ดังจะเห็นไดจาก

สถิติการศึกษา ที่ไดแสดงผลสัมฤทธิ์วิชาคณิตศาสตรของนักเรียนไทยอยูในเกณฑต่ํา จาก

รายงานผลการประเมินผลสมัฤทธิ์ประจําป พ.ศ.2547 ของสํานกัทดสอบทางการศกึษา 

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธกิาร ซึง่แบงการทดสอบออกเปน 

3 กลุม คือ ชวงชั้นที่ 2  ชวงชั้นที ่3 และชวงชั้นที่ 4 ผลออกมาดังนี้ นักเรียนทีเ่รียนจบชวงชัน้ที่ 2 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 43.77 นักเรียนที่เรียนจบชวงชัน้ที่ 3 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 34.88 และนักเรยีนที่เรียนจบชวงชั้นที่ 4 มี

ผลสัมฤทธิ์ทางคณิตศาสตรไดคะแนนเฉลีย่รอยละ 35.08 ซึ่งจะเหน็ไดวาต่ํากวาเกณฑขั้นต่ําของ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่กรมวิชาการตั้งไว คือ รอยละ50 ดังนัน้จึงตองศึกษาดูวาเกดิจากสาเหตุ 

หรือปจจัยใด  เพื่อเปนแนวทางในการปรับปรุงใหผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรใหสูงขึ้น 

 

การที่ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนกัเรียนอยูในระดับทีต่องปรับปรุงนัน้ อาจเนื่องมาจาก 

ครูยังไมสามารถจัดการเรียนการสอนใหนักเรียนเกิดการเรียนรูคณิตศาสตรอยางลกึซึ้ง ครูยงัใช

วธิีการสอนโดยครูเปนคนบอก และใหนักเรียนทองจาํมากกวาใหนกัเรียนเขาใจทําใหนกัเรียนไม

สามารถคิดเองได สงผลใหนกัเรียนไมเขาใจเนื้อหานั้น ๆ อยางแทจริง ดังที่ อัมพร  มาคนอง 

(2547:62) ไดกลาววา “การสอนคณิตศาสตรโดยทั่วไปนั้น ผูสอนมกัเปนผูวางแผนวาจะสอนมโน

ทัศนอะไรใหกบัผูเรียน จากนั้นสอนมโนทศันดวยการอธบิาย แลวใหตวัอยางทีห่ลากหลายตาม

นิยามหรือมโนทัศนที่จะสอน เพื่อใหผูเรียนทาํแบบฝกหดัหรือโจทยทีม่ีลักษณะคลายตัวอยางได 

การสอนในปจจุบันจึงเนนการใหทางเลือกที่หลากหลายกับผูเรียน เพื่อที่ผูเรียนจะสามารถพฒันา
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มโนทัศนนั้นไดดวยตนเอง แตก็มีขอจํากดักรอบความคิดของผูเรียนใหอยูเฉพาะกรอบที่เตรียมมา 

ทําใหนกัเรียนมีแนวคิดและมุมมองไมกวางพอ “ 

 

สําหรับการพฒันาการเรียนการสอนคณิตศาสตรใหมีประสิทธิภาพนั้นครูควรจัดให

นักเรียนเกิดการเรียนรูโดยอาศัยพืน้ฐานของทฤษฎี หลกัการ และใชโมเดลที่เกีย่วของกับการเรียน

การสอนคณิตศาสตรเปนกรอบแนวคิด (อัมพร  มาคนอง, 2546:1) ซึ่งโมเดลเกี่ยวกบัการเรียนการ

สอนคณิตศาสตรมีหลายโมเดล โมเดลเหลานัน้ตางก็มคีวามสอดคลองกับหลักการ และทฤษฎี

ทางการเรียนการสอนคณิตศาสตร เชน โมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation Model) 

ของ Lasley and Matczynski  โมเดลการแปลงของ Lesh (Lesh’s Translation Model) เปนตน 

 

การทีน่ักเรียนมีมโนทัศนพืน้ฐานที่ดีนัน้ยอมมีความสําคญัตอการเรียนรูมโนทัศนสิ่งใหม 

ๆ ที่มีลักษณะเชื่อมโยงกนั สามารถนําความรูที่ไดไปแกปญหาในเรื่องอืน่ ๆ ได จะเหน็ไดวามโน

ทัศนนั้นมีความสําคัญตอการเรียนรูสิ่งตาง ๆ ซึ่งสอดคลองกับ นาตยา ปลันธนานนท (2542:125) 

ที่กลาววา “การที่ผูเรียนมมีโนทัศนนัน้ ทําใหผูเรียนสามารถจัดระบบความรูไวอยางเปนระเบียบ 

ทําใหจําไดงาย และสามารถนําความรูนัน้ไปใชใหเกิดประโยชนได เพราะมมีโนทศันในเรื่องตาง ๆ 

สอดคลองกัน “ และดังที ่สุรางค  โควตระกูล (2543:302) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศนไว

วา “มโนทัศนเปนรากฐานของความคิด มนุษยจะคิดไมไดถาไมมีมโนทศันที่เปนพืน้ฐาน เพราะ

มโนทัศนจะชวยในการตั้งกฎเกณฑ หลักการตาง ๆ และสามารถที่จะแกปญหาที่จะเผชิญได 

นอกจากนีม้โนทัศนยงัเปนเครื่องมือที่จะชวยในการสื่อความหมายที่จะทําใหคนเรามีปฏิสัมพันธ

ซึ่งกนัและกนั” ดังนัน้มโนทัศนจึงมีความสาํคัญตอการเรียนรูส่ิงตาง ๆ ของนักเรียน แตในปจจุบัน

พบวานกัเรียนไทยมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรที่คลาดเคลื่อนเปนจาํนวนมาก ดงังานวิจัยของ 

เวชฤทธิ์  อังกนะภัทรขจร (2546) สรุปไววานักเรียนในแตละชวงชัน้มมีโนทัศนที่คลาดเคลื่อนทัง้ 4 

ดานที่ทาํการศึกษา ไดแก ดานการตีความจากโจทย ดานการใชทฤษฎีบท กฎ สูตร นิยาม และ

สมบัติ ดานการคิดคํานวณ และดานการตรวจสอบการแกปญหา โดยการทีน่ักเรียนมีมโนทัศน

คลาดเคลื่อน (Misconceptions) อาจเกิดกอนหรือในระหวางการเรียนรู มีผลทาํใหนกัเรียนสอบ

ไมผานหรือไดคะแนนไมดี นอกจากนั้นยังเปนอุปสรรคตอการเรียนรูมโนทัศนที่สงูขึ้น โดยเฉพาะ

อยางยิ่งวิชาคณิตศาสตรซึ่งเปนวิชาทีม่ีเนือ้หาตอเนื่อง ซับซอนและมลีักษณะเปนนามธรรม 

ดังนัน้ผูสอนจงึควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนทีมุ่งพฒันามโนทัศนทางคณิตศาสตรใหกับ

ผูเรียน 
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การพัฒนามโนทัศนอาจทําไดโดยการใชโมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation 

Model) การสรางมโนทัศนเปนกระบวนการที่เนนการคดิของผูเรียน ผูสอนจะตองวางแผนการ

สอนอยางเปนระบบ โดยอาจสรางสถานการณหรือประเด็นเพื่อใหผูเรียนคิดวิเคราะหและ

ตอบสนองเพือ่นําไปสูการสรางมโนทัศนทีต่องการ กระบวนการในการสรางมโนทัศนจะสงเสริมให

ผูเรียนเขาใจวามโนทัศนนัน้คืออะไร เกิดขึ้นไดอยางไร สงเสริมใหผูเรียนคิดเกี่ยวกับมโนทัศนนั้น

ในลักษณะที่ซบัซอนขึ้น และสงเสริมใหผูเรียนเชื่อมโยงประสบการณกบัขอมูลที่มีอยู ซึ่งในที่สุด 

ผูเรียนจะไดมโนทัศนจากการสรางความหมายมโนทัศนนั้นดวยตนเอง แนวคิดเกีย่วกับการสราง

มโนทัศนไดรับอิทธิพลสวนหนึ่งจากแนวคดิของ Taba (1966) ที่เนนใหผูสอนพัฒนาทักษะการคิด

ของผูเรียน จุดประสงคของการสรางมโนทศันคือการทาํใหผูเรียนสามารถแยกแยะแนวคิดตาง ๆ 

และขยายจากตัวอยางเฉพาะไปสูประเภทของมโนทัศนที่กวางขึ้นและมีลักษณะของตัวอยาง

เหลานี้เปนการใชความคิดระดับสูงกระทํากับขอมูลในวถิีที่จะจัดโครงสราง แนวคิดและตัวอยาง 

เพื่อสรุปความหมาย และเพือ่แปลงไปสูการนําไปใช 

 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ที่มุง

พัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนตามขั้นตอนทีน่ําเสนอโดย Lasley & Matczynski 

(1997) ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี ้

ข้ันตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation)  

ข้ันตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping)  

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer)  

จากขั้นตอนดังกลาวจะเหน็ไดวา การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศนสงผลทําใหนกัเรียนไดพัฒนามโนทัศน เพราะนักเรียนสามารถสามารถสรางมโนทัศนได

ดวยตนเอง ดังที่ยพุิน  พิพิธกลุ (2530:2) กลาวไววา “คณิตศาสตรเปนวิชาที่เกี่ยวของกับความคดิ

รวบยอด มีโครงสรางเปนเหตุเปนผลกนั และเปนวิธีสื่อความหมายโดยใชสัญลักษณนอกจากนี ้

คณิตศาสตรยังเปนวิชาที่มีลักษณะเปนนามธรรมซึ่งยากลําบากตอการเรียนรูและการทําความ

เขาใจสําหรับนักเรียน และเปนปญหาตอครูผูสอนที่จะตองคิดคนหาวิธีสอนเพื่อใหเด็กเกิดการ

เรียนรู และมีความเขาใจในเนื้อหาอยางมปีระสิทธิภาพ” ซึ่งสอดคลองกับ บุญเสริม  ฤทธาภิรมย 

(2523:10) ที่กลาววา “เมื่อคณิตศาสตรนั้นเกี่ยวของกับความคิดรวบยอด ดังนัน้การเรียนการสอน

คณิตศาสตรจึงควรมุงที่จะสรางใหผูเรียนนัน้เกิดความคิดรวบยอด เพราะถาเด็กม ี
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ความคิดรวบยอดเกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึง่แลวสามารถนําไปเชื่อมโยงกับเรื่องใหมได และชวยให

เด็กนัน้รูจักคิด”  

 

 ดวยเหตุผลและความสาํคัญดังกลาวขางตน ผูวิจัยจงึสนใจศึกษาผลของการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนทีม่ีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตร

และความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร ของนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 เพื่อเปนแนวทางใน

การพัฒนามโนทัศนทางคณติศาสตรตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจยั  
 
 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงคดังตอไปนี้ 

 

1. ศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ทีไ่ดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. เปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ระหวาง

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

3. เปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 
สมมติฐานของการวจิัย 
 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนามโนทัศนกับมโนทัศนทางคณิตศาสตร   

 

สาคร  เกษม (2544:31) ไดทําการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการ

สอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนัน้สามารถพัฒนากระบวนการสราง 

มโนทัศนของนักเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบ

การสรางมโนทัศนหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01  
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เนื่องจากความเขาใจทางมโนทัศนทางคณติศาสตรเปนสวนหนึง่ของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร (พรอมพรรณ อุดมสิน, 2544:62) ดังนัน้ผูวิจัยจงึตั้งสมมติฐานในการวจิัยครั้งนีว้า 

 

1. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

จากการศึกษางานวิจยัที่เกี่ยวของกับความสัมพันธระหวางการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนเพื่อพัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรกับความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร 

 

กอรเรลล (Gorrell,1989:1) ไดทําการศึกษาผลการสรางตัวอยางของมโนทัศนทีม่ีตอ

ความคงทนในการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถสรางตวัอยางของมโนทัศนไดดวย

ตนเองมีความคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสรางมโนทัศนดวยตนเอง ซึ่งการสราง

ตัวอยางของมโนทัศนอยูในขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล ของโมเดลการสรางมโนทัศน ดังนัน้ผูวิจัย

จึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยครั้งนี้วา 

  

2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวากลุมที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 
 
ขอบเขตของการวิจัย 
 
 1. ประชากรทีใ่ชในการวิจัยครั้งนี้เปน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนในสังกัด

สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ  

 2.  เนื้อหาที่ใชในการวิจัย เปนสวนหนึ่งของกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ตาม

หลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2544 ในสาระเรขาคณิต เร่ืองรูปสามเหลีย่ม  

ชวงชัน้ที ่2 
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 3. ตัวแปรที่ศึกษา 

     3.1 ตัวแปรจัดกระทํา ไดแก  

1. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ  

     3.2 ตัวแปรตาม คือ  

1. มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

2. ความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร   

   
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 

1. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน หมายถงึ การจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรที่มุงใหนักเรียนสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง 

รูปสามเหลีย่ม ดวยตนเองตามแนวคิดของ Lasley and Matczynski (1997 อางถึงใน 

อัมพร  มาคนอง, 2547 : 63-64) ประกอบดวย 4 ข้ันตอน ดังนี ้

  ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวมขอมูล

เกี่ยวกับมโนทศันเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ขอมลูอาจมาจากนักเรียน ครู หรือจากทัง้ครูและนักเรยีน ครู

ตองทําหนาทีก่ลั่นกรองวาขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทัศนหรือไมและ

เพียงพอหรือยงั มีส่ิงใดที่ตองการเพิ่มเติม สิ่งใดที่ควรตัดออก 

  ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนีน้ักเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง โดยครูตองเตือน

นักเรียนใหนิยามหรืออธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลกัการใดในการจัดกลุมขอมูลแตละกลุม 

เพื่อที่จะแยกขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมลีักษณะตามมโนทัศน 

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) จาก

กลุมขอมูลทีน่กัเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ครูจะตองทําการตรวจสอบแตละกลุมและดูวานกัเรียน

คิดอยางไรในกระบวนการจาํแนก โดยใหนักเรียนอธิบายหรือเขียนบนกระดาน ครูและนักเรยีนคน

อ่ืนก็ชวยกนัตรวจสอบความถูกตอง โดยครูควรชวยเพิม่เติมและขยายความเขาใจของนักเรียนให

ชัดเจนมากขึ้น 

  ข้ันตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ครูใหนกัเรียนอธบิายวาสิง่ตาง ๆ ทีอ่ยูใน

ประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และครูอาจใช

คําถามเพื่อใหนักเรียนใชการคิดวิเคราะหเพื่อเชื่อมโยงความสัมพนัธตาง ๆ ของขอมลูเพื่อให

นักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทศันดวยตนเองได 
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2. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

ตามแนวคูมือการจัดกิจกรรมการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชัน้ที ่2 

 ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พทุธศักราช 2544  

3. มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความคิดสําคัญและความเขาใจเกี่ยวกับ

เนื้อหาวิชาคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลีย่ม อันเนื่องมาจากการสงัเกตหรือไดรับประสบการณใน

การเรียนรูโดยสรุปความคิดและความเขาใจออกมาเปนบทนยิาม ทฤษฎีบท และสมบัติตาง ๆ ซึ่ง

มโนทัศนทางคณิตศาสตรในทีน่ี้สามารถวัดออกมาเปนคะแนน จากแบบทดสอบวัดมโนทัศน

คณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

4. ความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร หมายถงึ ความสามารถในการระลึกถงึสิ่งที่ไดรับ

จากการเรียนหรือประสบการณที่เคยไดรับมากอนและสามารถนําความรูไปใชแกปญหาได ซึง่

ความสามารถนี้วัดไดจากแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจยัสรางขึ้น 

หลังจากการทดสอบครั้งที่ 1 ระยะเวลาประมาณ  2 สัปดาห 

5. นกัเรยีน หมายถงึ นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 สังกัดสํานกังานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร  
 
ประโยชนที่ไดรับ 
 
 1. ผูสอนสามารถนาํกิจกรรมการจัดการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศน ไปใชในการเรียนการสอนคณิตศาสตรเพื่อใหนักเรียนมีมโนทัศนและความคงทนทาง

คณิตศาสตรมากขึ้น 

 2. ขอมูลจากการวิจยัครั้งนี ้จะเปนแนวทางและเปนประโยชนตอการนาํไปปรับปรุงการ

เรียนการสอนของครูผูสอนใหมีความชัดเจนและสมบูรณในการสอนคณิตศาสตรมากขึ้น 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 

ในการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร ผูวิจัยได

ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจยัที่เกี่ยวของ แลวนําเสนอตามลําดับดังตอไปนี ้

1. โมเดลการสรางมโนทัศน 
1.1 ความเปนมาของโมเดลการสรางมโนทัศน 
1.2 ความสาํคัญของการสรางมโนทัศน 
1.3 ลักษณะการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 
1.4 ขั้นตอนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
1.5 ประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศน 

2. มโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.1 ความหมายของมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.2 ความสาํคัญของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.3 ประเภทของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.4 กระบวนการสรางมโนทัศน 
2.5 การเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.6 การสอนเพื่อใหเกิดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
2.7 การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 

3. ความคงทนในการเรียนรู 
3.1 ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
3.2 ความหมายของการจาํ 

3.3 กระบวนการของการจาํและระบบความจาํ 

3.4 ปจจัยทีม่ีอิทธพิลตอการจํา 

3.5 การวัดความคงทนในการเรียนรู 
4. งานวิจยัที่เกี่ยวของ 

4.1 งานวิจัยตางประเทศ 

4.2 งานวิจัยในประเทศ 
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1. โมเดลการสรางมโนทศัน 
 
 1.1 ความเปนมาของโมเดลการสรางมโนทัศน 
 
 แนวคิดเกี่ยวกบัโมเดลการสรางมโนทัศนไดรับอิทธิพลสวนหนึง่มาจากแนวคิดของTaba 

(1966) ที่เนนใหผูสอนพัฒนาทักษะการคิดของผูเรียน จุดประสงคของการสรางมโนทัศนคือการ

ทําใหผูเรียนสามารถแยกแยะแนวคิดตาง ๆ และขยายตวัอยางเฉพาะไปสูประเภทของมโนทัศนที่

กวางขึ้นและทีม่ีลักษณะของตัวอยางเหลานั้น เปนการใชความคิดระดับสูงกระทํากบัขอมูลในวิถี

ที่จะจัดโครงสราง แนวคิด และตัวอยาง เพือ่สรุปเปนความหมาย และเพื่อแปลงไปสูการนาํไปใช 

และ Bruner,Goodnow and Austin (1977) ไดกลาววา มนุษยสรางมโนทัศนโดยการจัดสิ่งเรา

ออกเปนหมวดหมู โดยใชคุณลักษณะ (Attributes) เปนเกณฑและเรยีกกระบวนการนี้วา 

กระบวนการจดัประเภท ซึ่งมนุษยจะสรางมโนทัศนของบางสิง่บางอยางไดกอนที่จะรูวา มโนทัศน

นั้น ๆ คืออะไร แลวแยกแยะประเภทของสิง่ตาง ๆ วาจัดออกเปนกี่ประเภท อะไรบาง จากนัน้ 

Joyce & Weil (1996:173) ไดเสนอแนวการสอนโดยการนําแนวคิดการสรางมโนทัศนของ 

Bruner มาใชเปนแบบการสอนที่เนนการเรียนรูมโนทัศนและยุทธวิธีการคิดใหกับผูเรียน โดยมี 3 

ข้ันตอน คือ ข้ันที ่1 ขั้นเสนอขอมูลและระบุชื่อมโนทัศน ขั้นที่ 2 ขั้นทดสอบความถกูตองของ 

มโนทัศน ข้ันที ่3 ข้ันอภิปรายวิธกีารคิด จากนัน้ Cangelosi (1996:86) ไดเสนอการออกแบบการ

จดักิจกรรมเพือ่ใหนักเรียนสามารถสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตรไดโดยเรียกวากิจกรรมการเรียน

แบบอุปนัย ซึง่มีทั้งหมด 4 ขั้น คือ ข้ันที ่1 ข้ันเรียงและจดัประเภท ขั้นที ่2 ขั้นตอบกลับและอธิบาย 

ขั้นที ่3 ขั้นทําใหเปนหลักการทั่วไปและเชื่อมตอ ข้ันที ่4 ข้ันตรวจสอบและสกัด หลังจากนัน้ 

Lasley and Matcznski (1997) ไดพัฒนาโมเดลการสรางมโนทัศนขึน้อีกครั้งหนึง่ เพื่อใหโมเดลนี้

มีความสมบูรณมากยิง่ขึ้นและมีขั้นตอนในการพัฒนามโนทัศนเพิ่มมากขึ้น ซึง่ประกอบไปดวย  

4 ขั้นตอน ดงันี้ ขั้นที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) ข้ันที่ 2 การจัดกลุมขอมูล  

(Data Grouping) ขั้นที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding The Category)  

ขั้นที ่4 การสรุปปด (Closer) 

 
1.2 ความสําคัญของการสรางมโนทศัน 

 
 มีนักการศึกษาไดกลาวถึงความสาํคัญของการสรางมโนทัศนไวดงันี ้
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 Mcdonald (1959) ไดกลาวถึงความสําคญัของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสราง

มโนทัศนชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการแยกแยะความแตกตางของขอมูล และมี

ความสามารถในการสรุปครอบคลุมขอมูลเพื่อเชื่อมโยงไปสูขอมูลอ่ืนดวย 

 

 Ausubel (1968) ไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสรางมโน

ทัศนชวยใหผูเรียนไดจําแนกความแตกตางของมโนทัศน และคิดหาสัญลักษณทางภาษาที่

เหมาะสมมาใชเปนตัวแทนของมโนทัศน  

 

 Parker (1987) ไดกลาวถงึความสาํคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา การสรางมโน

ทัศนชวยใหผูเรียนมีความเขาใจในมโนทัศนมากขึ้น เพราะผูเรียนตองสรางความคิดดวยตนเองอีก

ทั้งยังสามรถพฒันากระบวนการคิดนั้นใหเปนกระบวนการคิดที่ซับซอนขึ้น 

 

 Lasley and Matcznski (2002) ไดกลาวถึงความสําคญัของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา  

การสรางมโนทัศนชวยใหผูเรียนไดใชทักษะกระบวนการคิดในการสังเกตและการตคีวาม เพื่อรับรู

ความแตกตางของมโนทัศน 

 

  พวงเพ็ญ  อินทรประวัติ (2532) ไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศนสรุปไดวา

ถาผูเรียนสรางมโนทัศนของสิ่งใดไดแลว กส็ามารถนําเอามโนทัศนนัน้ไปประยุกตใชและสรุป

ลักษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ ในรูปของมโนทัศนจะชวยลดภาระการจําของสมองใหจดจํานอยลง 

แทนที่จะจดจาํลักษณะปลกียอย การสรางมโนทัศนจะชวยใหจําลักษณะที่เปนหมวดหมู ทาํให

สามารถขยายขอบขายความรอบรูของตัวเองใหกวางขึ้น  
 
 จากการทีน่ักการศึกษาไดกลาวถงึความสําคัญของการสรางมโนทัศน สรุปไดวา การ

สรางมโนทัศนทําใหผูเรียนสามารถแยกแยะความแตกตางของมโนทัศน แลวนํามาสมัพันธกับ

ความคิดแลวสรุปเปนลักษณะเฉพาะของมโนทัศนได 

 
1.3 ลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 
 

มีนักการศึกษาไดกลาวถึงลกัษณะการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนไวดังนี ้
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 Parker (1987) ไดกลาวถงึลกัษณะการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนี้เปนการ

จัดการเรียนการสอนที่ผูเรียนจะไดจัดระบบขอมูล เชื่อมโยงขอมูลที่มี หาเหตุผลเพื่อนําไปสู

ขอสรุปมโนทศันที่ตองการ  

 

 Lasley and Matcznski (1997) ไดกลาวถึงลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันวา การจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนนี้เปนการจัดการเรียนการสอนทีเ่นนการใชความคิดของนักเรียนสามารถทําใหนกัเรียนเขาใจ

วามโนทัศนนัน้คืออะไร เกิดขึ้นไดอยางไร สามารถทําใหผูเรียนคิดเกี่ยวกับมโนทัศนนั้นในลักษณะ

ที่ซับซอนขึน้ และสามารถทาํใหนักเรียนเชือ่มโยงประสบการณที่มีอยูซึง่ในที่สุดนักเรียนจะได 

มโนทัศนจากการสรางความหมายในมโนทัศนนัน้ดวยตนเอง 

  

จากคํากลาวขางตนสามารถสรุปไดวา ลักษณะลักษณะการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน เปนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนใหนักเรียนไดใช

ความคิดจัดระบบขอมูล เชื่อมโยงขอมูลและประสบการณที่มี หาเหตผุลเพื่อนาํไปสูขอสรุปมโน

ทัศนที่ตองการ โดยที่ครูมหีนาที่กระตุนใหนักเรียนเกิดกระบวนการคิด 

 
 1.4 ขั้นตอนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
  

 Cangelosi (1996:86) ไดเสนอการออกแบบการจัดกิจกรรมเพื่อใหนกัเรียนสามารถสราง

มโนทัศนทางคณิตศาสตรไดโดยเรียกวากิจกรรมการเรยีนแบบอุปนยั ซึ่งมทีั้งหมด 4 ขั้น ดังนี ้

 

ข้ันที่ 1 ข้ันเรียง และจัดประเภท (Sorting and Categorizing) ครูเสนองานใหนักเรียน

เรียงและจัดประเภท ใหนักเรียนไดทําดวยตนเองในขณะที่ครูเตรียมการทํากิจกรรม จัด

สภาพแวดลอม และเตรียมคําแนะนําแกนักเรียน 

ข้ันที ่2 ข้ันตอบกลับ และอธบิาย (Reflecting and Explaining) นักเรยีนอธิบายมโนทัศน

ในดานคุณลักษณะในการจดัประเภท ครูกระตุนใหคิดเพื่อใหนักเรียนเกิดความเขาใจคําอธิบาย

ของนักเรียนเองมากขึ้น 

ขั้นที ่3 ขั้นทําใหเปนหลักการทั่วไป และเชื่อมตอ (Generalizing and Articulating) 

นักเรียนอธิบายมโนทัศนในรปูของคุณลักษณะ เพื่อเปนการพัฒนาการใหนยิามของมโนทัศนไป

ดวย อยางไรกต็ามนกัเรียนไมจําเปนตองพดูชื่อมโนทัศนไดอยางถกูตอง 
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ขั้นที ่4 ข้ันตรวจสอบ และสกดั (Verifying and Refining) เปนขั้นการตรวจสอบ

รายละเอียด และนิยามในขัน้ที ่3 

  

จากนั้นไดมีการพัฒนาโมเดลการสรางมโนทัศน (Concept Formation) โดย Lasley and 

Matcznski (1997 อางถงึ อัมพร  มาคนอง, 2547:63-64) ไดเสนอขั้นตอนของโมเดลการสราง

มโนทัศนซึง่ประกอบดวย 4 ขั้นตอน ดังนี ้ 

  

ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวม

ขอมูลเกี่ยวกับมโนทัศนที่จะสราง ขอมูลอาจมาจากผูเรียน ผูสอน หรือจากทั้งผูเรียนและผูสอน 

ผูสอนตองทาํหนาทีก่ลั่นกรองวาขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทศันหรือไมและ

เพียงพอหรือยงั มีสิง่ใดที่ตองการเพิ่มเติม ส่ิงใดที่ควรตัดออก 

 ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนี้ผูเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง ผูสอนตองเตือน

ผูเรียนใหนิยามหรืออธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลกัการใดในการจัดกลุมขอมูลแตละกลุม ซึง่

เกณฑหรือหลกัการนี้ควรถูกกําหนดกอนดาํเนนิการจัดกลุม เพื่อที่จะแยกขอมูลเปนกลุมที่มี

ลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมีลกัษณะตามมโนทัศน 
 ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

จากกลุมขอมูลที่ผูเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ผูสอนจะทําการตรวจสอบแตละกลุมและดูวาผูเรียน

คิดอยางไรในกระบวนการจาํแนก การอธิบายวธิีคิดในการจัดประเภทเปนการขยายความจาก

ลักษณะทีเ่หน็ไปสูความหมายที่แทจริงและความสมัพนัธของคุณลักษณะตาง ๆ ของขอมูล ผูสอน

ควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของผูเรียนใหชดัเจนมากขึ้น 

ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer) ในขั้นนี ้ผูสอนอาจใหผูเรียนอธิบายวาสิ่ง

ตาง ๆ ที่อยูในประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรางขอสรุปทั่วไปที่สัมพนัธกับส่ิงตาง 

ๆ ภายในประเภทเดียวกนั หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และสรางโครงขายโยง

ความสัมพันธตาง ๆ การดําเนินการเหลานีเ้ปนการใชการคิดวิเคราะหระดับสูงที่จะชวยใหผูเรียน

เกิดความเขาใจอยางลกึซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเอง 

  

 จากที่กลาวขางตน สามารถสรุปไดวา ข้ันตอนของโมเดลการสรางมโนทัศนประกอบดวย 

4 ขั้นตอน คือ ข้ันตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล 

(Data Grouping) ข้ันตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) 

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) 
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 1.5 ประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศน 
  

Borich (1988) ไดกลาวถงึประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศนวา กระบวนการสราง

มโนทัศนทําใหนกัเรียนไดสังเกตลักษณะเฉพาะของขอเท็จจริง และทาํใหนักเรียนสามารถสราง

ตัวอยางอื่น ๆ ที่มีลักษณะคลายคลึงกันได และสามารถนําขอเท็จจริงนั้นไปประยกุตใชได 

  

Lasley and Matcznski (1997) ไดกลาวถึงประโยชนของโมเดลการสรางมโนทัศนวา 

เปนการฝกใหนักเรียนใชทกัษะการคิด การจัดระบบขอมูล การเปรียบเทียบ การสังเกต การให

เหตุผล และตคีวามหมาย เพื่อนาํไปสูขอสรุปของมโนทศันที่ตองการ ทําใหนกัเรียนเขาใจ

ธรรมชาติของมโนทัศน รูถึงที่มาของมโนทศัน อีกทั้งยังชวยพฒันามโนทัศนใหกับนักเรียนดวย 

  

Sparks-Langer,pasch,Starko,Moody and Gardner (2000) ไดกลาวถึงประโยชนของ

โมเดลการสรางมโนทัศนวา จะชวยใหนกัเรียนสรางมโนทัศน และกลายเปนการคิดอยางมี

วิจารณญาณ เพราะวา ขั้นตอนในโมเดลการสรางมโนทศันนัน้เปนการบังคับใหนักเรยีนนั้นตอง

ตีความหมายขอมูลและขยายความหมายของขอมูล 

 

จากประโยชนที่นักการศึกษาไดกลาวไว  ผูวิจัยสรุปไดวา  การจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้มีประโยชนตอนักเรียน โดยทาํใหนักเรียนเขาใจธรรมชาติ

ของมโนทัศน รูถึงที่มาของมโนทัศน พัฒนามโนทัศนใหกบันักเรียน ชวยสงเสริมใหนกัเรียนได

ตีความหมายและขยายความขอมูลซึ่งทาํใหนกัเรียนเกิดการคิดอยางมวีิจารณญาณ  
 
2. มโนทศันและมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 
 2.1 ความหมายของมโนทศันและมโนทัศนทางคณติศาสตร 
 

 มโนทัศน มีความหมายเดียวกับคําวา Concept ในภาษาอังกฤษ ในภาษาไทยอาจ

เรียกวา มโนคติ มโนมติ มโนภาพ ความคดิรวบยอด เปนตน แตมีความหมายเดียวกนั ในการวิจัย

คร้ังนี้ผูวิจยัใชคําวา “มโนทศัน” (Concept) ซึ่งความหมายของมโนทัศนไดมีนักจิตวทิยาและ

นักการศึกษาหลายทาน ทัง้ไทยและตางประเทศไดใหความหมายไวตาง ๆ ดังนี ้
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 Bruner (1956:244) กลาวถงึมโนทัศนวา เปนการจัดประเภทของสิ่งของ การกระทํา หรือ

ความคิด ซึง่ไดมาจากการจดัสิ่งเหลานัน้ใหเปนหมวดหมู โดยอาศยัคุณลักษณะ (Attributes) เปน

เกณฑ 

 

De Cecco (1968:129) ไดอธิบายลกัษณะสําคัญของมโนทัศนวา มโนทัศน คือ กลุมของ

สิ่งเราที่มีคุณลักษณะตาง ๆ รวมกนั สิ่งเราเหลานี้อาจเปนสิ่งของ เหตุการณ หรือบุคคลตาง ๆ ซึ่ง

เรากําหนดดวยการเรียกชื่อ 

 

Gagne’ (1970:182) กลาววา มโนทัศน หมายถงึ ความคิด ความเขาใจขั้นสุดทายของ

บุคคลเกี่ยวกบัส่ิงใดสิ่งหนึง่ อันเกิดจากการไดรับประสบการณเกี่ยวกับส่ิงนั้น หลาย ๆ อยาง 

หลาย ๆ แบบ แลวใชลักษณะของสิ่งนั้นหรอืเร่ืองนัน้มาจดัเปนพวกหรือกลุม ใหเกิดความคิด

ความเขาใจโดยสรุป 

 

 Klausmeier (1971:397) ใหแนวคดิวา มโนทัศนจะบอกใหเราทราบถึงคุณลักษณะ 

(Attributes) ของสิ่งตาง ๆ ไมวาจะเปนวัตถุ เหตุการณ หรือกระบวนการ ซึ่งทําใหเราสามารถแยก

สิ่งตาง ๆ เหลานัน้ออกจากสิ่งอื่น ๆ ได และในขณะเดียวกันก็สามารถเชื่อมโยงเขากบักลุมส่ิงของ

ประเภทเดียวกันได 

 

 Good (1973: 124) ไดใหความหมายของมโนทัศนไว 3 ลักษณะ คือ 

  1. ความคิด หรอืลักษณะรวมที่สามารถจาํแนกออกเปนกลุมหรือเปนพวกได 

  2. ความคิดทั่วไป หรือเชิงนามธรรม เกีย่วกบัสถานการณ  กิจการ หรือวตัถุ 

  3. ความรูสึกนกึคิด ความเหน็ ความคิด หรือภาพของความคิด 

 

 Rothenberg (1985: 500) ไดใหความหมายของมโนทัศนในเชงิปรัชญาและจิตวทิยา 

ดังนี้ มโนทัศนในเชิงปรัชญา หมายถึง ความคิดที่ประกอบดวยแนวคิดตาง ๆ ซึ่งมีลักษณะพิเศษ

และมีความสมัพันธกนัอยางเปนเหตุเปนผล สวนมโนทศันในความหมายทางจิตวทิยานัน้ มโน

ทัศนไมไดเปนเพียงการรู แตเปนผลสรุปที่ไดจากการกลั่นกรองการรับรูนั้น 
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 Woolfolk (1995: 286) ไดใหความหมายของมโนทัศนสรุปไดวา มโนทัศน คือ หมวดหมู

ขอความชุดหนึ่งที่เกิดจากการจัดกลุมเหตุการณที่สอดคลองกับแนวคดิ วัตถุ หรือบุคคลที่มี

ลักษณะคลายคลึงกัน 

 

ชัยพร วิชชาวธุ (2521:185) ใหความหมายวา มโนทัศน หมายถึง ความคิดรวบยอด

เกี่ยวกับประเภทสิ่งของตาง ๆ ตามความเขาใจของแตละคน มโนทัศนแบงเปน 

1. มโนทัศนรูปธรรม เปนมโนทศันเกี่ยวกับส่ิงของหรือการกระทําที่สังเกตไดชัดเจนและมี 

หลักการจัดประเภทอยางชัดเจน เชน โตะ หนาตาง ๆ น้ํา ครูใหญ ตัดหญา เลนฟุตบอล เปนตน 

2. มโนทัศนนามธรรม เปนมโนทัศนที่ตองอาศัยการคิดและการจนิตนาการ เชน อนุภาค 

ของอะตอม พลังงาน นพิพาน ความกตัญู ความเกรงใจ ความเสมอภาค เปนตน 

 

 กมลรัตน หลาสุวรรณ (2528:234-235) ไดใหความหมายของมโนทัศนไววา มโนทศัน 

หมายถงึ การเขาใจของประเภทของสิ่งตาง ๆ ไดถูกตองตามเกณฑทีก่ําหนดไว เชน การเขาใจใน

มโนทัศนของคําวาปากกา หมายถงึสิ่งที่ใชเขียน มีสีตาง ๆ ไดแก สีดาํ สีแดง เปนตน แตกตางจาก

คําวา หนังสือ หมายถงึ การจัดประเภทของสิ่งตาง ๆ ที่เปนรูปเลมมีไวสําหรับอาน 

 

 สุรางค  โควตระกูล (2541: 303) ไดใหความหมายของมโนทัศนวา มโนทัศน คือคําที่เปน

นามธรรมใชแทนสัตว วัตถุ ส่ิงของที่ไดจัดไวในจําพวกเดียวกนัโดยถอืลักษณะที่สาํคัญเปนเกณฑ 

 

 กัญติมา พรหมอักษร (2545:24) กลาววา มโนทัศน หมายถงึ การจดักลุมของสิ่งเราที่มี

คุณลักษณะรวมกนั มโนทัศนเปนความคดิที่อยูในรูปของนามธรรม เกิดจากผลสรปุในการรับรู

คุณลักษณะของสิ่งที่คลายคลึงกันมาอยูรวมในหมวดหมูเดียวกนั 

 

เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศศักดิ์(2546:2) ไดใหความหมายของมโนทัศนไววา มโนทัศน 

หมายถงึ ภาพในความคิดที่เปรียบเสมือน “ภาพตัวแทน” หมวดหมูของวัตถุ ส่ิงของ แนวคิด หรือ

ปรากฏการณ ซึ่งมีลักษณะทัว่ ๆ ไปคลายกนั 

 

 จากความหมายของ มโนทศัน ตามทีน่ักการศึกษาหลายทาน ทั้งไทยและตางประเทศได

ใหความหมายไวสามารถสรุปไดวา มโนทศัน หมายถึง ความคิดสําคญัและความเขาใจเกี่ยวกับ
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เร่ืองใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งเกิดมาจากความรู การสังเกตหรือการไดรับประสบการณของแตละบุคคล โดย

สามารถจัดกลุมส่ิงทีเ่หมือนกันและจาํแนกสิ่งที่ตางกันได 

 

 สําหรับความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตร ไดมีนกัการศึกษาหลายทาน ทั้งไทย

และตางประเทศไดใหความหมายไวตาง ๆ ดังนี ้

 

Cooney, Davis and Henderson (1975: 85) ไดใหความหมายของมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรไววา มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความเขาใจเกี่ยวกับวชิาคณิตศาสตรที่ได

เรียนรู โดยนักเรียนสามารถสรุปความเขาใจที่ไดออกมาเปนบทนิยามหรือความหมายของเรื่องนัน้    

เชน มโนทัศนทางคณิตศาสตรเร่ืองฟงกชนั คือ นักเรียนสามารถบอกนิยามของฟงกชันได 

 

Eggen and Kauchak (1981:108) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตร 

ไววา มโนทัศนทางคณิตศาสตร เปนความคิดความเขาใจของบุคคลที่มีตอส่ิงเรา ซึง่บุคคลสามารถ 

จัดประเภทหรอืจัดกลุมของสิ่งเราที่มีคุณสมบัติบางประการรวมกัน โดยผานกระบวนการเรียนรู เชน 

มโนทัศนของรูปส่ีเหลี่ยมผนืผา คือรูปส่ีเหลี่ยมที่มีขนาดของมุมทัง้สี่เทากัน และเทากับ 90 องศา  

มีดานตรงขามยาวเทากนั  และขนานกนั  เปนตน 

 

 Toumasis (1995:98) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา เปน

ความคิดขั้นสดุทายเกี่ยวกับคณิตศาสตร ที่เกิดจากการเรียนรูของนกัเรียนทีม่ีตอส่ิงเรา โดย

นักเรียนสามารถแยกประเภทของสิ่งเราทีม่ีความสมัพนัธกันและไมสัมพันธกนัได 

 

 พรรณทิพย  มามณี (2520:29) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา เปน

ความเขาใจและความสามารถในการเกบ็ใจความหรือยอเนื้อหาที่เรียนได รวมทัง้สามารถนําเอา

ไปใชหรือสรางเปนกรณีทั่วไปได ซึ่งเปนความหมายที่กวางกวาความเขาใจธรรมดา 

 

 เมธี  ลิมอักษร  (2524:4) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา มโนทัศน

ทางคณิตศาสตร หมายถงึ ความเขาใจในวชิาคณิตศาสตรที่ไดเรียนรูมาแลว โดยสามารถสรุป

รวบรวมคุณสมบัติที่เปนองคประกอบรวมของสิ่งที่เราประสบพบเห็น แลวสามารถกาํหนด

สัญลักษณหรือความหมายแทนคุณสมบัติดังกลาวได เชน เราใหความหมายของรูปสามเหลี่ยม 
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วาหมายถงึ รูปสามเหลีย่มที่ประกอบดวยดานสามดาน และเขียนสัญลกัษณ”Δ” แทนรูปสามเหลีย่ม 

เปนตน 

 

 อัมพร  มาคนอง (2547:5) ไดใหความหมายของมโนทัศนทางคณิตศาสตรไววา  

มโนทัศนทางคณิตศาสตร  หมายถงึ  ความคิดนามธรรมทีท่ําใหมนษุยสามารถแยกแยะวัตถุ หรือ

เหตุการณวา เปนตัวอยางหรือไมเปนตัวอยางของความคดิที่เปนนามธรรมนั้น ตัวอยางของมโน

ทัศนทางคณิตศาสตร  เชน  มโนทัศนของการเทากนั  มโนทัศนของการเปนสับเซต  มโนทัศน

เกี่ยวกับรูปของสามเหลี่ยม  เปนตน       

 

 จากความหมายของ มโนทศันทางคณิตศาสตร ตามที่นกัการศึกษาหลายทาน ทั้งไทย

และตางประเทศไดใหความหมายไวสามารถสรุปไดวา มโนทัศนทางคณิตศาสตร หมายถงึ 

ความคิดสําคญัและความเขาใจเกี่ยวกับเนื้อหาวิชาคณิตศาสตร ซึ่งเกดิมาจากความรู การสงัเกต

หรือการไดรับประสบการณในการเรียนรู โดยสรุปออกมาเปนบทนิยาม ทฤษฎีบท และสมบัติของ

วิชาคณิตศาสตร 

   
2.2 ความสําคัญของมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 
การที่ผูเรียนเกดิมโนทัศนในเนื้อหานัน้ ๆ ยอมมีความสาํคัญตอการเรยีนรูมโนทศันส่ิงใหมที ่

มีลักษณะเชื่อมโยงกนั สามารถนาํความรูที่ไดไปใชแกปญหาในเรื่องอืน่ ๆ ดงันัน้การสอนใหผูเรียน 

เกิดมโนทัศนจงึมีความสาํคญั ดังทีน่กัการศึกษาหลายทานทัง้ไทยและตางประเทศไดกลาวถงึความ 

สําคัญของมโนทัศนไวดังนี ้

 

Ausubel (1968: 505) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศนวา มโนทศันเปนสิง่จําเปน

สําหรับการดําเนินชีวิตในสังคม เนื่องจากพฤติกรรมของมนุษยไมวาจะเปนดานความคิด การสื่อ

ความหมายระหวางกัน การแกปญหา การตัดสินใจ ลวนตองผานเครื่องกรองที่เปน 

มโนทัศนมากอนทัง้สิ้น 

 

 De Cecco (1968: 402-416) ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศน สรุปไดวา 

  1. มโนทัศนชวยลดความซบัซอนของธรรมชาติ และสิง่แวดลอมหรือเหตุการณ

ตาง ๆ ที่มีอยูมากมาย การที่เราตอบสนองตอส่ิงเราทีละอยางเปนเรื่องยาก ดงันัน้มนุษยจงึใชมโน

ทัศนในการจัดแบงสิ่งตาง ๆ เปนกลุมทาํใหการตอบสนองหรือส่ือความหมายไดงายขึ้น 
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  2. มโนทัศนชวยใหรูจกัสิ่งตาง ๆ การรูจักเปนการจัดสิ่งเราใหอยูในกลุมใดกลุม

หนึง่ เชน การแยกไดวาเสียงที่ไดยนิเปนเสียงอะไร อยูในพวกไหน  และใชมโนทัศนนี้เปนพืน้ฐาน

ในการเรียนรูตอไป 

  3. มโนทัศนชวยในการเรียนรูไดมากขึ้น เชน เมื่อมีการเรยีนรูเร่ืองหนึง่ ๆ เรา

สามารถนําไปใชไดเลยโดยไมตองเรียนซ้ํา เชน รูจกัสัตวเลี้ยงลูกดวยนม จากนัน้เมื่อเราพบสัตว

ประเภทเดียวกันเราก็สามารถแยกแยะได 

  4. มโนทัศนชวยในการแกปญหา ทาํใหเรารูจักวาวัตถนุั้นอยูในกลุมใดเหตุการณใหม

อยูในกลุมใด แลวทําใหเกิดการตัดสินใจตอไป ดังนัน้การมีมโนทัศนทีถู่กตองและกวางขวาง  

ก็เทากับทําใหรูจักการแกปญหามากขึ้น 

  5. มโนทัศนชวยในการเรียนการสอน เพราะในการเรียนการสอนตองอาศัยการ 

สื่อสารในรูป การฟง การพดู การอาน และการเขียน   

 

 Cooney, Davis and Henderson (1975:89-90) ไดกลาวถงึ ความสาํคัญของมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรไว 3 ประการ ไดแก 

1. เราสามารถบอกเหตุผลโดยการใชมโนทศัน เชน นักเรยีนที่มีมโนทัศน เร่ือง 

จํานวนตรรกยะก็จะสามารถบอกไดวาจํานวน ๆ หนึ่งเปนจํานวนตรรกยะหรือไม เพราะเหตุใด 

เปนตน 

2. มโนทัศนทาํใหเราสามารถวางหลักการทั่วไปได และพบสมบัติบางประการ 

อ่ืน ๆ ที่นอกเหนือจากที่ไดใหความหมายไว 

3. มโนทัศนจะทําใหเราคนพบความรูใหม 

 

บุญเสริม  ฤทธาภิรมย(2523:10) ไดกลาวถึง ความสําคัญของมโนทศันไววา 

มโนทัศนเปนพื้นฐานสาํคัญในการเรียนรูและการดํารงชวีิตของคน  คนจะตองสรางมโนทัศนอยู

เสมอถามีสิง่เราเขามาปะทะประสาทสัมผัส จะทาํใหเกิดการเรียนรู ประโยชนของมโนทัศน  มี

ดังตอไปนี้ 

  1. ชวยลดความซับซอนของสิง่แวดลอมทีม่ีอยูจัดเปนพวกเปนกลุมได เชน จะเรียก

สัตวที่อยูบนบก วาสัตวบก เปนตน 

  2. มโนทัศนชวยแบงแยกประเภท ทําใหรูวาอะไรเปนอะไร เชน เราสามารถแยก

เสียงรถออกจากเสียงมาวิง่ได เปนตน 

  3.  เชื่อมโยงความรูหรือความคิดเดิมกับมโนทัศนใหมไดเร็ว 
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  4. เปนตัวกาํหนดความยากงายของเนื้อหาแกผูเรียน คือ ผูเรียนวัยหนึ่งระดับ

หนึง่ควรจะรับรูในรายละเอยีดหรือปลีกยอย ซึ่งบางอยางไมจําเปนก็อาจขามหรือไมตองสอนก็ได

หรือ สิ่งที่เรียนมากอนแลวรูแลวก็ไมจําเปนตองกลับมาเรียนซ้าํใหเสยีเวลา 

  5. มโนทัศนชวยใหคนรูจักกาํหนดวิธกีารทีจ่ะแกไขปญหาตาง ๆ ได เพราะ

สามารถแบงแยกวิเคราะหความสัมพนัธของสิ่งตาง ๆ แลวพิจารณาหาวิธกีารแกปญหาที่

เหมาะสม 

 

 พวงเพ็ญ  อินทราประวัต ิ(2532:14) กลาวถึง ความสําคัญของมโนทศันไววา  

มโนทัศนเปนเนื้อหาความรูทีม่ีประโยชนมาก หากผูเรียนสรางมโนทัศนของสิ่งใดไดแลว  เขาก็

สามารถนําเอามโนทัศนนั้นไปประยุกตใชในโอกาสอื่น ๆ ไดอีกเรื่อยไป คนพยายามสรางมโนทัศนของ

สิ่งตาง ๆและของเหตุการณตาง ๆอยูเสมอ เพราะการสรุปลักษณะเฉพาะของสิ่งตาง ๆ ในรูปของ

มโนทัศนจะชวยลดภาระของสมองใหจดจาํนอยลง แทนที่จะจดจาํลักษณะปลีกยอยของทกุสิ่งทกุ

อยางที่อยูรอบ ๆ ตัว เขาเพยีงแตจําไวในลกัษณะทีเ่ปนหมวดหมู ซึง่จะทําใหเขาสามารถขยาย

ขอบขายความรอบรูของตัวของเขาเองใหกวางขวางออกไป 

 

ศิริวรรณ  ศรีพหล (2536: 183) ไดกลาวถงึ ความสาํคัญของมโนทัศนไววา 

มโนทัศนมีความสําคัญ ถาผูสอนสอนแตขอเท็จจริงโดยใหผูเรียนจดจํารายละเอียดของขอมูล   

ทําใหเกิดความยุงยากในการเขาใจ มโนทศันทาํใหผูเรียนสามารถประยุกตความรูที่ไดรับไปสู

ความรูใหมได  เพราะเปนรากฐานของการเรียนรูในระดบัสูงตอไป การเรียนรูขอสรุปและหลักการ  

การเรียนรูการแกปญหา ความคิดสรางสรรค จัดเปนการเรียนรูในขั้นสงูที่ตองอาศัยความรูในขัน้

มโนทัศนเกือบทั้งหมด 

 

นวลจิตต  เชาวกรีติพงศ  (2537: 57) ไดกลาวถงึความสําคัญของมโนทศันไววาการเรยีนรู 

มโนทัศนจะชวยใหผูเรียนสามารถพฒันาการเรียนรูในเรื่องนัน้ถงึระดับสงูสุดได และนอกจากนัน้ 

ยังชวยใหเรียนรูส่ิงที่เกีย่วของไดรวดเร็วขึ้น เพราะเกิดการจดัระบบระเบียบของขอมูลไวเรียบรอยแลว 

ในสมอง เมื่อไดปะทะกบัสิ่งเราใหมก็สามารถจําแนกจัดหมวดหมูและเชือ่มโยงกับมโนทัศน 

 

 เกรียงศักดิ ์ เจริญวงศศักดิ์ (2546: 58-59)  ไดกลาวถงึความสาํคัญของมโนทัศน ไววา  

มโนทัศนมีความสําคัญมากในการกาํหนดความเปนมนษุย เพราะมโนทัศนมหีนาที่ในการทํา

ความเขาใจและใชเหตุผล โดยทําหนาที่ทีส่ําคัญดังนี ้สมองจะกาํหนดมโนทัศนที่มเีกี่ยวกับเรื่อง
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ตาง ๆ เปน กรอบตนแบบ หรือโครงรางคราว ๆ ของสิ่งนัน้ เพื่อใหเกิดความเขาใจวาสิง่นัน้คืออะไร 

ประกอบดวยอะไร กรอบความคิดตาง ๆ จะกลายเปนสิง่ที่เรียกวา ขอสมมติ หรือการคาดเดาวา 

นาจะเปน สิ่งนั้น ส่ิงนี้ เร่ืองนั้น เร่ืองนี้ ในสิ่งที่มองไมเหน็แตพอจะเขาใจ เพราะมีมโนทัศนเกีย่วกบั

เร่ืองนัน้อยู 

 

 จากความคิดเหน็เกีย่วกบัความสาํคัญของมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักการศึกษา 

ดังกลาวขางตนนัน้ สรุปไดวา มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนสิ่งจาํเปนในการเรียนรูคณิตศาสตร  

ชวยใหผูเรียนสามารถจาํแนก แยกประเภท สรุป หรือจัดหมวดหมูสิ่งที่มีลักษณะเหมือนกนัได ทาํ

ใหผูเรียนสามารถนาํไปประยุกตใชในชวีิตประจําวนัได 

 
 2.3 ประเภทของมโนทศัน 
 
 นักการศึกษาและนักจิตวทิยา ทั้งในและตางประเทศไดจําแนกประเภทของมโนทศันตาม

ลักษณะหรือกฎเกณฑที่แตกตางกนัออกไป ดังตอไปนี ้

 

 Russell (1956:124 -125) ไดแบงมโนทัศน ออกเปน 8 ประเภท ดังนีค้ือ  

  1. มโนทัศนทางคณิตศาสตร (Mathematical concepts) คือ มโนทัศนที่เกี่ยวกับ

จํานวนตวัเลข การวัด ซึง่เกิดขึ้นอยูเสมอในชีวิตประจําวัน 

  2. มโนทัศนในเรื่องเวลา (Concepts of time) เชน เชา สาย บาย เย็น กลางคืน 

กลางวนั และฤดูกาลตาง ๆ 

  3. มโนทัศนทางวทิยาศาสตร (Scientific concepts) เปนมโนทัศนทีป่ระกอบดวย

มโนทัศนทางคณิตศาสตร มโนทัศนในเรื่องเวลาและมิต ิเพราะวทิยาศาสตรขึ้นอยูกับการวัดที่แนนอน

ของเวลา มิติ น้ําหนกั และปรากฏการณอ่ืน ๆ 

  4. มโนทัศนเกีย่วกับตนเอง (Concepts of the self) คือ การที่บุคคลมีความคิดวาตัว

เขาเปนอะไร เปนใคร เปนอยางไร 

  5. มโนทัศนทางสังคม (Social concepts) เชน ความสัมพนัธระหวางบุคคล ชุมชน 

ประชาธิปไตย ศีลธรรม และพฤติกรรมตาง ๆ ที่แสดงออกมา 

  6. มโนทัศนทางสุนทรียภาพ (Aesthetic concepts) มีความสัมพันธกับมโนทัศน 

ที่เกีย่วกับความสวยงามและขึ้นกับมโนทัศนทางสงัคม เชน สนุทรียภาพในการเขียน  ดนตรี 

  7. มโนทัศนเกีย่วกับความขบขัน (Concepts of humor) มพีัฒนาการอยูในขอบเขต

ของสังคม บางสิ่งเปนเรื่องที่ขบขันของสังคมหนึง่ แตอาจไมขบขันในอีกสังคมหนึง่ก็ได 
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  8. มโนทัศนเกีย่วกับเร่ืองอื่น ๆ (Miscellaneous concepts) เชน เกี่ยวกับความตาย 

เพศ สงคราม เปนตน 

 

 De Cecco (1968:391-393) ไดจําแนกมโนทัศนออกเปน 3 ประเภท ดังนี ้

1. มโนทัศนชนิดเชื่อมโยงลกัษณะ   (Conjunctive Concept)   คือ   มโนทัศนที่

เกิดจากลกัษณะเฉพาะตั้งแต 2 ลักษณะขึ้นไป เปนมโนทัศนที่เรียนไดงาย 

2. มโนทัศนชนิดแยกแยะ (Disjunctive Concept) คือ มโนทัศนที่ใชไดตั้งแต 2 

ความหมายขึ้นไป จะหมายถงึอะไรขึ้นอยูกับการตัดสินใจของผูเลือก เปนมโนทัศนที่ยากกวามโน

ทัศนแรก 

3. มโนทัศนชนิดสัมพนัธ (Relative Concept)   คือ มโนทัศนที่เกิดจาก

ความสัมพันธกันระหวางลกัษณะเฉพาะของมโนทัศน เปนมโนทัศนทีย่ากในการที่จะเรียนรู 

  

Gibson (1980: 276) ไดแบงมโนทัศนออกเปน 2 ประเภท คือ 

  1. มโนทัศนเชงิรูปธรรม (Concrete concepts) คือ ความคดิที่สามารถเชือ่มโยงไปสู

กลุมของวัตถทุีส่ามารถสงัเกตไดอาทิ บาน หนังสือ สุนัข หรอื คุณภาพของวัตถุ เชน สี ขนาด รูปราง 

เปนตน 

  2. มโนทัศนเชงินามธรรม (Abstract concepts) คือ ความคิดที่ไมสามารถเชื่อมโยง

ไปสูวัตถุที่สงัเกตไดหรือคุณภาพของวัตถุไดโดยตรง อีกนยัหนึ่งก็คือ คํานิยามของมโนทัศน 

 

 บุญเสริม ฤทธาภิรมย  (2523: 9 -10) ไดแบงมโนทัศนเปน 3 ประเภท ดงัตอไปนี้ 

  1. มโนทัศนทีม่ีลักษณะรวมกันเปนมโนทศันที่มีอยูเปนสวนใหญเรียนรูไดงาย มี

คุณลักษณะรวมกนัหลายอยาง เชน สุนัข แมจะมีอยูหลายพนัธุ เชน อัสเซเซียน โดเบอรแมน 

จิ้งจอก หมาใน เปนตน แมคุณคาจะผิดแผกแตกตางกนั แตก็มีคุณลกัษณะหลายอยางรวมกนั

สามารถบอกไดวาเปนสุนัข ซึ่งจะแตกตางไปจาก วัว ควาย ลิง มา เปนตน 

  2. มโนทัศนทีเ่ปนเชิงสมัพนัธ เปนมโนทัศนที่ตองอาศัยความสัมพันธระหวาง

สมาชิกหรือกลุม พิจารณาคุณลักษณะ คุณคาที่แตกตางกนั แตสมาชิกหรือสวนประกอบมี

ความสัมพันธกันในบางลักษณะ เชน การจัดกลุมคน อายุ เพศ วัย ตางกนัเขาดวยกัน เพราะ

บุคคลเหลานีป้ฏิบัติกิจกรรมอยางใดอยางหนึ่งรวมกนั 

  3.  มโนทัศนที่เปนเชิงวิเคราะห เปนมโนทัศนที่อยูบนพื้นฐานของคุณลักษณะที่

สังเกตไดจากสวนของวัตถุ ส่ิงของ เร่ืองราวแตละอยางภายในกลุม จะซับซอนกวามโนทศัน 2 ประเภท
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ที่กลาวมา เชน จัดกลุมสัตวส่ีเทาเขาดวยกัน เพราะดูคุณลักษณะของจํานวนขาหรือเทาทัง้ ๆ  ที่เปนสัตว

ตางชนิดกัน 

 

 ประยูร อาษานาม (2537:21) ไดแยกมโนทัศนออกเปน 2 ประเภท ดงันี ้

                         1. มโนทัศนเกีย่วกับคุณสมบัติ (Qualitative Concept)   เปนการจําแนกสิง่ตาง 

ๆ ตามขนาด รูปราง และส ีโดยคนเราสามารถรับรูและสัมผัสได 

                         2. มโนทัศนที่เกี่ยวกับปริมาณ  (Quantitative Concept)    เปนเรื่องของ

นามธรรม เชน จํานวนและการนับ เปนตน  

 

วิไลวรรณ ตรีศรี ชะนะมา (2537:49) ไดกลาววา มโนทัศนในแตละวิชานั้นอาจไม

เหมือนกนั แตสรุปไดเปน 3 ประเภท ดังนี ้

1. ประเภทที่แบงตามธรรมชาติ ไดแก ความเปนนามธรรม จํานวนสมาชิกกลุม 

และการสรุปความแคบความกวาง 

2. ประเภทที่แบงตามโครงสราง ไดแก ลักษณะเดิมที่ปรากฏ การแสดง

ความสัมพันธเกี่ยวกับขนาด ที่ตั้ง และทิศทาง 

3. ประเภททีแ่บงตามหนาที่ ไดแก การตอบสนองตอส่ิงของหรือเหตุการณ หรือพฤติกรรมทีเ่กดิ

จากเหตุการณนั้น ๆ 

 

สุวัฒนา  เอ่ียมอรพรรณ (2549: 33) ไดจําแนกประเภทมโนทัศนไวเปน 2 ประเภท ดังนี ้

 1. มโนทัศนทีเ่กิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ซึง่มีทั้งนามธรรมและรูปธรรม เชน ทะเล 

ลม พืช สัตว เปนตน 

 2. มโนทัศนทีม่นุษยกําหนดหรือประดิษฐข้ึน เชน ความดี ความชัว่ ความสวย 

โตะ เกาอี้ เปนตน  

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับประเภทของมโนทัศน ดังที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา มโนทัศนนัน้

สามารถจาํแนกเปนประเภทตาง ๆ ได โดยพิจารณาจากลักษณะทัว่ไปและลักษณะเฉพาะที่เปน

สวนประกอบ ลักษณะ  หรือความสัมพนัธที่รวมกนัของสิง่ที่ตองการจาํแนก  ซึ่งการจาํแนกมโน

ทัศนนั้นเกิดขึ้นไดจากประสบการณหรือแนวคิดของแตละบุคคลที่จะใชเปนเกณฑในการจาํแนก 
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2.4 กระบวนการสรางมโนทัศนและมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 

 การทีน่ักเรียนสามารถสรางมโนทัศนใหเกดิขึ้นไดมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับกระบวนการ

สรางมโนทัศน นักจิตวิทยาและนักการศึกษาหลายทานไดกลาวเกีย่วกับกระบวนการสราง 

มโนทัศนไวดงันี ้

 

Podell (1958:1-20) ไดแบงกระบวนการสรางมโนทัศนออกเปน 2 กระบวนการ คือ 

  1. การมองลักษณะรวม (Composite Photograph) คือ การที่ผูเรียนสามารถ

เขาใจลักษณะรวมของวัตถหุรือสภาพการณกลุมใดกลุมหนึง่ โดยผูเรียนซึ่งไดทาํกิจกรรมเพื่อ

คนหาความคิดรวบยอดมากมาย เชน เดก็เหน็สุนัขบอย ๆ ทั้ง ๆ ที่สนุัขเหลานัน้เปนคนละพนัธุกนั 

แตเด็กสามารถเหน็ลักษณะรวมของสุนัขได เชน มีสี่ขา หางยาว มีปาก มีขน เปนตน คร้ังตอไปถา

เห็นสัตวประเภทนี้อีกเดก็กจ็ะบอกไดวาเปนสุนัข 

  2. การกระทาํกิจกรรมเพื่อคนหามโนทัศน (Active Search) คือ การทีผู่เรียนตอง

ทํากจิกรรมตาง ๆ เพื่อคนหามโนทัศน โดยที่ผูเรียนคาดการณไวลวงหนาวา ลักษณะรวมของสิ่ง

ตาง ๆ เหลานัน้คืออะไร แลวจึงทํากิจกรรมเพื่อเปนการทดสอบ 

  

 McDonald (1959:105) มีความคิดเห็นวาการสรางมโนทัศนนั้น นกัเรยีนจะตองผาน

กระบวนการดงัตอไปนี ้

1.สามารถแยกแยะ (Discrimination) คือ นักเรียนจะตองสามารถแยกความ

แตกตางได เชน แยกอาวออกจากแมน้ํา มหาสมทุร หรืออ่ืน ๆ ได 

2.สามารถสรุปครอบคลุม (Generalization)   คือ นักเรยีนจะตองนกึถึงลักษณะ

ของสิ่งนัน้และสามารถเชื่อมโยงใหเขากับสิง่อ่ืน ๆ ได เชน เชื่อมโยงอาวทีน่ักเรียนเรียนกบัอาวอืน่ ๆได 

 

 Lovell (1966:12-13) ไดกลาวเกี่ยวกับกระบวนการสรางมโนทัศนไววา กระบวนการ

สรางมโนทัศนมี 3 ข้ันตอน คอื การรับรู (Perception) การยนยอ (Abstraction) การสรุป 

(Generalization) การยนยอเปนสิ่งที่สําคญัในการสรางมโนทัศน ไดแก ลักษณะเดนที่รวมกนัของ

วัตถุ หรือเหตุการณในสิ่งแวดลอมนั้น ๆ นักเรียนจะสามารถสรางมโนทศันไดก็ตอเมื่อนักเรียน

สามารถแยกแยะสมบัติของวัตถุหรือเหตุการณที่เกิดขึ้น จากนั้นสามารถสรุปครอบคลุมใน

ลักษณะที่รวมกันของสิง่ที่คนพบได 
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Ausubel (1968:517) ไดกลาวเกี่ยวกับกระบวนการสรางมโนทัศนไววา กระบวนการ

สราง มโนทัศนประกอบดวย 

1. ความสามารถในการจาํแนกความแตกตางของสิง่เราได 

2. สรางสมมตฐิานเกี่ยวกับการรวมลักษณะของสิ่งเราที่เหมือนกัน 

3. ทดสอบสมมติฐานมโนทศันที่สรางขึ้นในสถานการณหนึง่ 

4. เลือกสมมติฐานที่สามารถครอบคลุมส่ิงเราที่มีลักษณะบางประการรวมกนัได 

5. จัดลักษณะของสิ่งเราที่คดัเลือกไดจากสมมติฐาน ใหมาสัมพันธกับระบบการ

คิดที่มีอยูเดิมแลว ในโครงสรางของความคิด 

6. แยกแยะความแตกตางระหวางมโนทัศนที่รับมาใหม กบัมโนทัศนเดมิที่มีอยู

แลว เพื่อหาความสัมพนัธกนั 

7. สรุปครอบคลุมลักษณะเฉพาะของมโนทัศนใหม ใหครอบคลุมไปยังสวนยอย

ทั้งหมดในกลุม 

8. คิดหาสัญลักษณทางภาษาที่เหมาะสม มาใชเปนตัวแทนของมโนทัศนที่รับมาใหม 

 

 Bell (1981:108) ไดกลาวถึง กระบวนการสรางมโนทัศนทางคณิตศาสตร วาเปนความคิดทาง

นามธรรมในการจัดกลุมส่ิงของ หรือเหตุการณใดที่เปนตัวอยางและไมใชตัวอยาง เชน คําวา เซต สับ

เซต การเทากัน การไมเทากัน รูปสามเหลี่ยม ลูกบาศก รัศมี และเลขยกกําลัง เปนมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร คนที่จะเรียนรูมโนทัศนของรูปสามเหลี่ยมจะตองสามารถจําแนกเซตของรูปตาง ๆ เปน 2 

กลุม คือกลุมที่เปนรูปสามเหลี่ยมกับกลุมทีไ่มเปนรูปสามเหลี่ยม 

 

ปราณี รามสูต (2528) ไดกลาวถงึกระบวนการสรางมโนทัศนไววา มโนทัศนของคนเรา

เปนผลเนื่องมาจากประสบการณ คือ เมื่อไดปะทะความสัมพันธกับส่ิงเรา จนในที่สุดเกิด

โครงสรางของมโนทัศนข้ึนมาได ซึ่งมกีระบวนการเปนลาํดับดังนี ้

1.  การรับรู 
2.  ความจํา 

3.  การคิดหาเหตุผล 

4.  การจัดระเบยีบหรือประสมประสานความคิดเห็นเกี่ยวกบัส่ิงเรานั้นใหเปน
หมวดหมู 

จากกระบวนการดังกลาว อธบิายไดวา เมื่อปะทะกับส่ิงเรา บุคคลจะเกดิการรับรู 

เมื่อรับแลวก็จะไปเก็บไวในความจาํ เมื่อไดรับรูกลุมของสิ่งเราใดมากเขา ความจําเกีย่วกับส่ิงเรา
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นั้นก็จะมมีากขึ้น ก็เกิดการคิดหาเหตุผล มีการประสมประสานกันระหวางการรับรู ความจาํ และ

ความคิดเหน็เกี่ยวกับส่ิงนั้น การมองเหน็ความแตกตางของกลุมส่ิงเรานั้น ๆ กวาตางไปจากกลุม

ของสิ่งเราอืน่อยางไร และสรุปรวบยอดลักษณะของกลุมของสิ่งเรานัน้วาคลายคลงึกับส่ิงเรา

ประเภทเดียวกันในแงใดบาง 

 

 จากกระบวนการสรางมโนทศันที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา กระบวนการสราง

มโนทัศนเกิดขึ้นมาจากการทีผู่เรียนไดเรียนรู รับประสบการณในมโนทศันนัน้ ๆ โดยผานการ

กระบวนการการรับรู สามารถแยกแยะความแตกตางของมโนทัศน และสรุปรวมเปนลกัษณะของ

มโนทัศนนั้นได 

 
2.5 การเรียนรูมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 

Ausubel (1968:517) ไดกลาวไววา กระบวนการเรียนรูมโนทัศนเกิดขึ้นได 2 วิธ ีคอื 

  1. การสรางมโนทัศน (Concept Formation) หมายถงึ การเรียนรูมโนทศันจาก

ประสบการณของการเรียนรู เปนการเรียนรูโดยการคนพบ หรือใชวธิีการอุปมาน (Inductive 

Process) ตัวอยางเชน เด็กที่เรียนรูมโนทศันของเครื่องใชชีวิตประจําวนั เชน หมวก และรองเทา 

โดยการมีประสบการณวา ถาจะออกไปขางนอกจะตองสวมหมวกที่ศีรษะสวมรองเทาที่เทา เปนตน  

  2. การแตกยอยมโนทัศน (Concept Assimilation) หมายถงึ กระบวนการเรียนรู

มโนทัศนแบบอนุมาน (Deductive Process)   โดยทราบคําจํากัดความของมโนทัศนพรอมกบั

ตัวอยางของมโนทัศนและคณุลักษณะวกิฤติ (Critical Attributes) ของมโนทัศนนัน้ เด็กโตและ

ผูใหญใชกระบวนการ Concept Assimilation นี ้

 

ปราณี  รามสูต (2528:138) มโนทัศนของคนเราเกิดจากการไดรับประสบการณ  และ

กระบวนการเรยีนรูมโนทัศนนัน้  เกิดข้ึนเมื่อไดปะทะกบัสิ่งเรา บุคคลจะเกดิการรับรู (Perception) เมื่อ

รับรูแลวกจ็ะเก็บเอาเปนความจํา (Memory) เมื่อไดรับรูกลุมของสิง่เราใดมากเขาความจาํเกีย่วกบั

กลุมของสิ่งเรานั้นมมีากขึ้น กเ็กิดการคิดหาเหตุผล มีการประสมประสาน (Integration) กันระหวาง  

การรับรู ความจํา และความคิดเกี่ยวกับสิง่นั้น การมองเหน็ความแตกตางของกลุมส่ิงเรานัน้ ๆ วาตาง

ไปจากกลุมส่ิงเราอื่นอยางไร (Discrimination) และการสรุปรวบยอด (Generation) ลักษณะของสิ่งเรา

นั้นวาคลายคลึงกับส่ิงเราประเภทเดียวกนัในแงใดบาง 
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ปรียาพร วงศอนุตรโรจน (2534:111) ไดกลาวถึงลาํดับข้ันของการเรยีนรูมโนทัศนดังนี ้

1. การเรียนรูเร่ิมตนจากการไดรับประสบการณของผูเรียนจากสิ่งที่ไดเห็นและสิง่

ที่ไดสัมผัสมากอน 

2. จากประสบการณเดิม ผูเรียนจะนาํความรูนั้นมาใชในการแยกแยะความ

แตกตางของสิ่งเราที่ไดรับ 

3. ผูเรียนจะเริม่พิจารณาถึงลักษณะรวมของสิ่งเรานัน้ 

4. ตั้งสมมติฐานวาความรูมโนทัศนนัน้คืออะไร 

5. ทดสอบสมมตฐิานที่สรางขึ้น 

6. เลือกขอสมมติฐานที่สามารถรวมกลุมส่ิงเรา ซึ่งมีลกัษณะบางประการรวมกนั 

หากปรากฏวาถูกก็จะคงสมมติฐานไวอยางนัน้ ถาผิดจะกลับไปสังเกตและคิดตั้งสมมติฐานใหม

จนกวาจะถูกตอง ก็จะคงสมมติฐานนัน้ไว 

 

นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2537: 55-56) กลาววา คนเราจะเรียนรูมโนทัศนไมได 

เลยถาไมมีประสบการณ ดงันั้น บุคคลที่มปีระสบการณตางกนัยอมจะมมีโนทัศนของสิ่งเดียวกนั

แตกตางกนั โดยการเรียนรูมโนทัศนจะเร่ิมข้ึนเมื่ออินทรยี (Organism) ไดรับการกระตุนจากสิ่งเรา

(Stimuli) ก็จะเกิดการรับรู (Sensation) และการตีความ (Meaning) ในตอนนี้นกัเรียนจะเกิดการ

รับรูอยางมีความหมาย (Perception) แลวเก็บความรูนี้ไวในความทรงจํา (Memory)  ตอมาเมื่อ

ไดรับส่ิงเราใหม ก็จะเกิดการรับรู เปรียบเทยีบภาพของสิง่เราใหมกับส่ิงเราเดิม  ซึง่นกัเรียนอาจจะ

แยกแยะไมออกในระยะแรก  แตถาครบูอกวาสิง่เราใหมนีค้ืออะไร นักเรยีนอาจจะแยกแยะไมออก 

ในระยะแรก  ในที่สุดนักเรียนก็จะสามารถแยกแยะความแตกตาง (Discrimination) ระหวางสิ่ง

เราเดิมกับส่ิงเราใหมทันที  และยังไดรับเกบ็การรับรูที่มีความหมายเกีย่วกับส่ิงเราใหมไวในความ

ทรงจําอกีดวย  ตอมาเมื่อนกัเรียนไดรับส่ิงเราอีกสิ่งหนึง่ทีเ่ปนชนิดเดียวกับส่ิงเราแรก  แตมี

ลักษณะแตกตางออกไป เชน อาจจะมีส ีหรือขนาดรูปรางตางกนั เมื่อครูบอกวาสิ่งเรานี้เปนชนิด

เดียวกับส่ิงเราแรก  นกัเรียนก็จะสามารถสรุปมโนทัศนของสิ่งเราแรกได  ซึ่งสรุปข้ันตอนการเรียนรู

มโนทัศนไดดังแผนภาพที่  1 ดังตอไปนี้ 
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จากการเรียนรูมโนทัศนที่นกัการศึกษาและนักจิตวทิยาไดกลาวไวขางตน  สรุปไดวา  

การเรียนรูมโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้น นักเรียนจําเปนตองมีประสบการณเดิม แลวนําความรูนัน้

มาใชในการแยกแยะความแตกตาง แลวพิจารณาเพื่อหาลักษณะของมโนทัศน 

 
 2.6 การสอนใหเกิดมโนทศันทางคณิตศาสตร 
 

Klausmeier and Ripple (1971:422-423) ไดแนะแนวทางการสอนเพือ่ใหนักเรียนเกิด

มโนทัศนไว ดงันี ้

   1. การเนนคุณลักษณะของมโนทัศน (Emphasize the attributes of the 

concept) ผูสอนควรชี้ใหผูเรียนเหน็ถงึลักษณะแตละลักษณะของสิ่งเรานัน้ 

   2. การใชถอยคําที่เหมาะสม (Estabish the correct terminology for 

concepts, attribute and instances) ใหผูเรียนรูจักใชถอยคําแทนมโนทัศนนัน้อยางถูกตอง 

   3. การชี้ใหเห็นธรรมชาติของมโนทัศนที่เรียน (Indicate the nature of the 

concepts to be learned) 

   4. การพิจารณาจัดลําดับของการเสนอตวัยาง (Provide for proper 

sequencing of instances of concepts) 

   5. สงเสริม และแนะนําเด็กใหรูจักเรียน ตองการคนควา (Encourage and guide 

student discovery) ซึ่งเปนสิ่งยั่วยุใหผูเรียนเกิดการเรียนรูดวยตนเอง 

   6. จัดใหมีการเรียนการใชประโยชน จากการเรียนมโนทศันนัน้ (Provide for use 

of the concept) โดยมีครูเปนผูใหความชวยเหลือ  

Stimuli Organis Meaning (Perception)  Sensation 

Concept Or 
Discrimination 

Generalization 

Memory 

แผนภาพที่ 1 ขั้นตอนการเรียนรูมโนทัศน 

ที่มา: นวลจิตต  เชาวกีรติพงศ (2537: 55-56) 
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             7. ใหผูเรียนรูจักประเมินตนเองวาเขาใจในความรูนั้นหรือไม (Encourage 

independent evaluation of the attained concept) ถายังไมเขาใจก็จะไดเร่ิมตนใหม 

 

 Charlesworth (2005:29-34) ไดเสนอขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนามโน

ทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนเด็กเลก็ ซึ่งขั้นตอนเหลานี้สามารถใชไดกับการสอนทั่ว ๆ ไป

ดวย โดยการจดัการเรียนการสอนดังกลาวมีทั้งหมด 6 ข้ันตอน ดงันี ้

1. ประเมินสภาพที่นกัเรียนเปนอยู (Assess) เพื่อใหทราบความรูของนักเรียน 

อันจะนํา ไปสูการวางแผนการจัดการเรียนการสอน ซึ่งนกัเรียนแตละคนยอมมีความแตกตางกนั 

2. ตั้งวัตถุประสงค (Choose Objectives) เมื่อประเมินสภาพในขัน้ที ่1 แลว ครู

นําสภาพนัน้มาชวยในการตั้งวัตถุประสงค โดยอยางนอยตองตั้งวัตถุประสงคใหนักเรยีนที่ออนได

เรียนรูเพิม่ข้ึนเทากบันกัเรียนที่เกง 

3. วางแผนการจัดประสบการณที่ทําใหนกัเรียนไดบรรลุวัตถุประสงค  

(Plan Experience) ตองพงึระลึกวาเด็กเลก็จะเรียนไดดีในประสบการณตามธรรมชาติ 

4. เลือกวัสดุ อุปกรณ หรือส่ือตาง ๆ ที่จะนํามาใชในการเรียนการสอน  

(Select Materials) โดยสื่อตองเปนสื่อทีด่ี ทําอยางดี ปลอดภัยตอเด็ก ตองออกแบบเพื่อให

นักเรียนเขาถึงมโนทัศนนั้น สอดคลองกับวตัถุประสงค และเหมาะสมกบัระดับของนกัเรียน 

5. ปฏิบัติการสอนนกัเรียนตามแผนที่วางไว (Teach) 

6. ประเมนิวานักเรียนเรียนรูสิ่งที่ตองการสอนหรือไม (Evaluate) ถาเรียนรูแลว 

กลับไปเร่ิมที่ข้ันตอนที่ 2 แตถายงัไมเกิดการเรียนรู ครูตองกลับไปเริ่มที่ขั้นตอนที่ 1 อีกครั้ง 

ทั้งนี้สามารถเขียนสรุปข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนไดดังแผนภาพที ่2 ดังตอไปนี ้
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ชาญชัย  อาจนิสมาจารและจินดา  สทิธิฤทธิ์ (2533: 44) ไดกลาวถึงการสอนเพื่อใหเกดิ 

มโนทัศน  โดยเสนอหลกัการดงันี ้

  1. ทําความเขาใจวา เนื้อเร่ืองนั้น ๆ ควรจะใหมโนทัศนอะไรแกผูเรียนที่เปนแกนแท

หรือหลักการและตองใหเปนไปตามขั้นตอนของการใหมโนทัศน 

  2. พยายามใหผูเรียนไดเกิดมโนทัศน โดยตองหาวิธกีารจดักิจกรรมการเรียนการ

สอนใหเหมาะสม ซึ่งอยูที่ไหวพริบและเทคนคิของผูสอน 

 3. ในการสอนหลังจากผูเรียนไดเรียนรูไปแลว ผูสอนและผูเรียนตองชวยกันสรุปใน

หลักการอีกครั้ง ในการสอนผูสอนตองใชทกัษะในการสอนใหผูเรียนเกิดมโนทัศน โดยตองพยายามใช

เทคนิคในการตั้งคําถาม การอภิปรายและสรุปรวบยอดของคําตอบ เพื่อใหเขาสูมโนทัศนนัน้ ๆ ใหได 

 

นาตยา  ปลันธนานนท (2542: 22) ไดกลาวถงึการสอนมโนทัศน ซึ่งม ี2 แบบ คือ การสอน

แบบ Deductive และ Inductive ดังนี ้

  การสอนแบบ Deductive  

       1. กาํหนดมโนทัศนที่จะสอน และแจงใหผูเรียนทราบ 

       2. อธิบายความหมายของมโนทัศนนี ้

       3. ใหนักเรยีนดูและคัดเลอืกสิ่งทีเ่ปนตวัอยางและไมใชตัวอยางของมโนทัศนนี ้

       4. ใหผูเรียนเสนอตวัอยางใหมเพิ่มเติมที่เปนตวัอยางของมโนทัศนนี ้

       5. ใหผูเรียนสรุปอธิบายอีกครั้งวามโนทัศนนี้เปนอยางไร 

Assess 

Choose Objective 

Plan Experiences 

Select Materials 

Teach 

Evaluate 

แผนภาพที่ 2 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนใหเกิดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
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การสอนแบบ Inductive  

       1. ไมบอกมโนทัศนและอธิบายความหมายของมโนทัศนนั้นใหแกผูเรียน 

       2. ใหนักเรยีนเลือกตวัอยาง แลวใหนักเรียนคัดเลือกวา ตัวอยางเหลานี้

ตัวอยางใดที่อยูในกลุมเดียวกัน 

       3. ใหผูเรียนสังเกตลักษณะที่มีอยูรวมกันในตวัอยางที่อยูในกลุมเดยีวกนันัน้

ใหนักเรียนคิดตั้งชื่อคําหรือกลุมคําจากตัวอยางเหลานี ้

       4. ใหผูเรียนสรุปอธิบาย ความหมาย ของคําหรือกลุมคําที่ตั้งขึน้หมายความ

วาอยางไร 

 

พรรณี ชูทัย เจนจิต (2545:423-426) ไดกลาวถงึลําดับข้ันในการสอนมโนทัศนดังนี ้

1.  กําหนดวัตถุประสงคเชิงพฤติกรรม เมื่อเรียนมโนทัศนใดแลวจะทาํอะไรได

บาง เชน เมื่อเรียนเรื่องสัตวบก สามารถแยกแยะสัตวบกออกจากสัตวตาง ๆ  

2.  วิเคราะหมโนทัศนที่จะเรียน ถามโนทัศนทีจ่ะเรียนมีหลายลักษณะ

พยายามลดลักษณะที่ไมจาํเปนลง โดยเนนลักษณะที่เดนและสําคัญ โดยจัดลําดับใหเปนหมวดหมู 

เพื่อใหผูเรียนเขาใจยิ่งขึ้น 

3.  ใชสื่อทางภาษาใหเขาใจชดัเจนในการสอน หรือแนะนาํใหสังเกต

ลักษณะรวมทีเ่ดน การใชภาษาเปนสิ่งจาํเปนอยางยิง่ในการเรียนมโนทัศน ผูเรียนจะตองรูจักคํา

ตาง ๆ มากมาย 

4.  ตัวอยางที่นาํมาใหดูควรเปนตัวอยางที่ถกูและตัวอยางที่ผิดควบคูกนัไป 

จะไดผลดีกวา ตัวอยางทีถู่กอยางเดยีว หรือผิดอยางเดียว เชน การสอนมโนทัศนของนก  

ก็ยกตัวอยางที่เปนนกชนิดตาง ๆ เชน นกแกว นกขนุทอง นกเอี้ยง ฯลฯ ตัวอยางทีไ่มใชนก เชน 

แมว สนุัข แมลง ฯลฯ 

5.  ใหดูตัวอยางตาง ๆ ทัง้ทางบวกและทางลบตอเนื่องกนัไป  แตใหตัวอยาง

ทางลบกอนแลวตามดวยตวัอยางทางบวก จะชวยใหเรียนรูมโนทัศนไดงายขึน้ 

6.  ครูเปดโอกาสใหนักเรียนไดซักถามตอบโต และใหกาํลงัใจเสริมแรงทกุ
ระยะ ถือวาการเสริมแรงเปนสิ่งสําคัญยิง่ในการเรียนมโนทัศน 

7. พยายามใหนกัเรียนอธบิายความเขาใจเกีย่วกับมโนทัศนที่เรียนไปแลว
ดวยคําพูดของตนเอง 
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จากแนวคิดเกีย่วกับการสอนใหเกิดมโนทศันทางคณิตศาสตรดังที่กลาวมาขางตน สรุป

ไดวา การสอนใหเกิดมโนทัศนนัน้สามารถทําไดหลายวิธ ีโดยจะเกิดผลมากนอยเพียงใดขึ้นอยูกับ

หลายปจจัย เชน วิธีสอน การจัดสภาพแวดลอมทางการเรียน เปนตน 
 
2.7 การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 
เมื่อนักเรยีนไดรับการสอนจนเกิดมโนทัศนแลว  การวัดประเมินผลจงึเปนสิ่งสาํคัญในการ

ตรวจสอบวานกัเรียนมมีโนทศันทางคณิตศาสตรเพียงใด  ซึ่งการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้น

ไดมีนักการศึกษาไดกลาวถงึการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรไวดังนี ้
 
Wilson (1971:645-670) ไดกลาวถึงการวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตรวา การวัดมโนทัศน

ทางคณิตศาสตรเปนการวัดพฤติกรรมดานพทุธพิิสัยในระดับความเขาใจ ซึง่ความรูเกี่ยวกับมโนทัศน

นั้นหมายถงึ ความสามารถในการสรุปความหมายของสิง่ที่ไดรับจากการเรียนการสอนตามความ

เขาใจของตนเอง รูจักนําขอเท็จจริงของเนือ้หาตาง ๆ ที่ไดเรียนรูมาแลวมาสัมพนัธกนั  

 

 โสภณ บํารุงสงฆ และสมหวงั ไตรตนวงศ (2520:222) ไดกลาวถึงการวดัมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร สรุปไดดังนี้ การวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ไดแก การวัดความคิดในเชิงนามธรรม 

คือ ความเขาใจเกี่ยวกับกฎเกณฑ วิธีการในทางคณิตศาสตร เพื่อดูวาเด็กมีความเขาใจและมีมโน

ทัศนในทางคณิตศาสตรเพียงใด ดังนัน้ขอสอบมโนทัศนในทางคณิตศาสตรจึงเปนขอสอบที่ถาม

เกี่ยวกับขอเทจ็จริงหรือกฎเกณฑทางคณิตศาสตร และไมตองการคําตอบที่เปนผลลพัธของปญหา 

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับการวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ดังกลาวขางตน สรุปไดวา  การวัด

มโนทัศนทางคณิตศาสตรเปนการวัดพฤติกรรมดานพทุธิพิสยัในระดับความเขาใจ ดังนั้น จึงเปน

การวัดความเขาใจขอเท็จจริง  กฎเกณฑ  และขั้นตอนวธิีทางคณิตศาสตร โดยลักษณะคําถาม

ตองมิใชการใหหาผลลัพธ  แตเปนการถามถึงขอเท็จจริง  กฎเกณฑ  และขั้นตอนวธิีทาง

คณิตศาสตร 
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3. ความคงทนในการเรียนรู 
 
 3.1 ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
 
 Adams (1967:9) ไดใหความหมายของความคงทนในการเรียน สรุปไดวา ความคงทน

ในการเรียนเปนการคงไวซึ่งผลการเรียนหรือความสามารถที่จะระลกึไดตอส่ิงเราที่เคยเรียน หรือมี

ประสบการณรับรูมาแลวหลงัจากทิง้ไวชั่วระยะเวลาหนึง่ 

 

 Good (1973:124) ไดใหความหมายของความคงทนในการเรียนรูวา เปนการจําทีค่งทน

หลังจากที่ไดรับจากการกระตุน ประสบการณ หรือการตอบสนองตาง ๆ 

 

 กมลรัตน หลาสุวงษ (2528:238) ไดกลาวถึงความหมายของความคงทนในการเรียนรูไว

วา ความคงทนในการเรียนรู หมายถึง ประสบการณตาง ๆ ที่ไดรับจากการเรียนรูทั้งทางตรงและ

ทางออม แลวสามารถถายทอดออกมาในรปูของการระลกึไดหรือจําได 

 

 บุญศิริ  สุวรรณเพ็ชร (2538:433) ไดใหความหมายของ ความคงทนในการเรียนรูวา 

ความคงทนในการเรียนรู หมายถงึ สิง่ที่ยงัคงเหลืออยู เปนผลลัพธของประสบการณ กอใหเกิด

พื้นฐานของการเรียนรู การจําได นิสัย ทักษะ และพัฒนาการทุกดาน  

  

 จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวาความคงทนในการเรียนรู คือ ความสามารถในการระลึก

ถึงสิ่งที่ไดเรียนรูหรือประสบการณที่เคยเรียนรูมากอนหลังจากทิง้ชวงระยะเวลาไวชวงหนึง่ แลว

สามารถนําความรูหรือประสบการณนัน้มาใชได 

 

 จะเหน็ไดวาความคงทนในการเรียนรูเกีย่วของกับความจํา ดังนัน้จึงจาํเปนจะตองศกึษา

ความรูเกีย่วกบัความจาํ เพือ่สรางความเขาใจเกี่ยวกับความคงทนในการเรียนรู 

 
3.2 ความหมายของการจาํ 
 

Lachman, Lachman และ Butterfield (1979 อางถงึใน โยธนิ ศันสนยทุธ, 2533:96) 

กลาวไววา การจํา หมายถงึ การเก็บรักษาขอมูลไวระยะหนึง่ ชวงระยะที่ขอมูลถกูเกบ็รักษาเอาไว

นั้นอาจเปนระยะเวลานอยกวาหนึง่วยิาที หรืออาจจะยาวตลอดชีวิต 
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ประสาร มาลากุล ณ อยธุยา และคณะ (2516 อางถงึใน วิภาพร มาพบสุข, 2542) ไดให

ความหมายของการจาํไววา การจํา หมายถงึ การนําบางสวนของการตอบสนองที่เกิดจากการ

เรียนรูมาแลว ออกมาแสดงใหเหน็อีกในปจจุบัน เชน เคยแกโจทยสมการชัน้เดียวได เมื่อลองทาํ

อีกครั้งหนึ่งก็สามารถทําได แสดงวายงัจาํได 

 

สุรางค  โควตระกูล (2544:250) กลาวไววา ความจํา คอื ความสามารถที่จะเก็บส่ิงที่

เรียนรูไวไดเปนเวลานานและสามารถคนความาใชไดหรือระลึกได 

 

จิรภา  เต็งไตรรัตนและคณะ (2544:138) ไดใหความหมายของการจําไววา การจาํ 

หมายถงึ ความสามารถคงสิง่ที่ไดเรียนรูและระลึกได การจํา เปนสิ่งที่เกดิขึ้นภายในจติใจ

เชนเดียวกับการรับรู การคิด พฤตกิรรมที่เกิดขึ้นภายในจิตใจนี้เปนพฤติกรรมภายในไมสามารถ

สังเกตเห็นไดโดยตรง 

 

จากความหมายของการจํา ดังที่กลาวขางตน สรุปไดวา การจํา หมายถึง ความสามารถ

ในการเก็บเรื่องราว ความรูทีไ่ดเรียนรู หรือประสบการณที่ผานมา และสามารถนําบางสวนของ

ความรู สิง่ที่ไดเรียนรู หรือประสบการณนัน้ ออกมาใชไดหรือระลึกได และแสดงออกมาใหเหน็ได

อยางถูกตอง  

 
3.3 กระบวนการของการจําและระบบความจํา 

 
Atkinson et al. (1990 อางถงึใน วิภาพร มาพบสุข, 2542) ไดจําแนกกระบวนการจาํ

ออกเปน 3 ขั้นตอน ดังนี ้

1. การเขารหัส (Encoding) เปนการทํางานของระบบประสาทสัมผัสที่รับขอมูล

เขามาจากสิง่เรา ซึ่งขอมูลนัน้อาจจะเปนภาษา สัญลักษณ หรือเหตกุารณ และสมองจะแปล

ความหมายเหลานัน้จนเกิดความเขาใจ 

  2. การเก็บ (Storage) ขอมูลดังกลาวจะถกูกลไกทางสมองเก็บรักษาขอมูล

เหลานั้นไวเปนการเก็บไวในความจําระยะยาว  

  3. การคนคืน (Retrieval) เปนการคนคืนขอมูลที่เก็บไวในความจําระยะยาวมา

ใชเมื่อตองการนําขอมูล ความจําบางอยางคนคืนไดเร็ว เชน เลขหมายโทรศัพท แตบางอยาง

จะตองใชความพยายามที่จะระลึก บางครั้งจําเปนจะตองใชเครื่องชี้แนะ (Cues) 
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ขั้นตอนการจําตามกระบวนการดังกลาวแสดงไดดังแผนภาพที ่3 

 
 จากที่กลาวมาขางตนสามารถสรุปไดวา กระบวนการจาํประกอบดวย 3 ขั้นตอน ไดแก 

ขั้นตอนการเขารหัส (Encoding) การเก็บ (Storage) และการคนคืน (Retrieval) เมื่อส่ิงเราผาน

กระบวนการทัง้สามขัน้ตอนนี้แลวก็จะเกิดเปนการตอบสนองซึง่ก็คือความจํา 

 

 วิภาพร มาพบสุข (2542) กลาววา ระบบความจาํของมนุษยจาํแนกออกเปน 3 ระบบ คือ 

ระบบความจาํจากการรูสึกสมัผัส (Sensory Memory) ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term 

Memory) และระบบความจาํระยะยาว (Long – term Memory)  

1. ระบบความจําจากการรูสกึสัมผัส (Sensory Memory) หมายถึง การคงอยูของ

ความรูสึกสัมผัส หลงัจากทีก่ารเสนอสิ่งเราสิ้นสุดลง ความคงอยูของสมัผัสดังกลาวนี้ทาํใหเกิดการ

เห็นภาพซอนตอเนื่องกนัไป ซึ่งเปนหลักการของการฉายภาพยนตร ระบบความจําการรูสึกสัมผัส

มีหลายประเภท ไดแก ความจําภาพติดตา ความจาํเสียงกองห ู 

2. ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term Memory หรือ S.T.M.)   เปนความจํา

หลังการรับรูซึ่งสิ่งเราที่ไดตีความหมายจนเกิดเปนการรับรูแลวฝงตัวอยูในความจําระยะสั้น เราใช

ความจาํระยะสั้นสําหรับการจําชั่วคราว เพือ่ใชประโยชนในขณะที่จาํอยูเทานัน้ เชน การจําชื่อ

บุคคลที่เคยรูจัก การจําอัตราแลกเปลี่ยนเงนิตราตางประเทศ เปนตน ความจาํระยะสัน้นี้สูญ

หายไปจากความทรงจําไดงายมาก ถาผูจาํไมไดใสใจอยูกับสิ่งที่ตองการจํานั้น นอกจากนี้

ความจาํระยะสั้นยงัเก็บขอมลูไวไดปริมาณจํากัด 

3. ระบบความจําระยะยาว (Long – term Memory หรือ L.T.M.) เปนความจาํที่

มีความคงทนถาวรมากกวาความจาํระยะสั้น อาจจําไดเปนเดือนหรือเปนป โดยปกตเิราจะไมรูสึก

สิ่งที่เปนความจําระยะยาว แตเมื่อตองการใชขอมูลเหลานั้นก็สามารถฟนความจาํและแสดง

ออกมาได เชน ประสบการณประทับใจในวัยเด็กทีเ่ราสามารถจาํไดนานจนบัดนี้ ความจาํใน

ลกัษณะนีจ้ัดวาเปนความจาํระยะยาวทั้งสิน้ 

  

สิ่งเรา 
การเขารหัส 

(Encoding) 

การเก็บ 

(Storage) 

การคนคืน 

(Retrieval) 

การ

ตอบสนอง 

แผนภาพที่ 3 ขั้นตอนการจํา 
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 นอกจากนีม้ีผูสรางทฤษฎีความจาํขึ้น เพือ่อธิบายกระบวนการตาง ๆ ของความจาํระยะ

สั้น และความจําระยะยาว ทฤษฎทีี่จะอธบิายถงึการเปลี่ยนสิง่ที่อยูในความจําระยะสั้นใหเปน

ความจาํระยะยาว ไดแก ทฤษฎีความจําสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) 

 

 ทฤษฎีความจาํสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) เปนทฤษฎีของ Atkinson 

และ Shiffrin (1971) มีใจความวา ขอมูลตาง ๆ ที่เขามาอยูในความจาํระยะสัน้ (S.T.M.) ขอมูล

นั้นตองไดรับการทบทวนตลอดเวลา มิฉะนั้นความจาํเกีย่วกับขอมูลนัน้จะสลายตัวไปอยางรวดเร็ว 

กลายเปนการลืม และขอมลูใดก็ตามถาอยูในความจําระยะสั้นเปนเวลานานเทาไร ขอมูลนั้นกม็ี

โอกาสฝงตัวเปนความจําระยะยาวมากขึน้เทานั้น การทบทวนซ้ํา ๆ ไมเพียงแตทาํใหขอมูลยงัคง

อยูในความจําระยะสั้นเทานัน้ แตยงัทาํใหขอมูลอยูในความจาํระยะยาวดวย  

 
จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา ระบบความจําแบงออกได 3 คือ ระบบความจาํจากการ

รูสึกสัมผัส (Sensory Memory) ระบบความจําระยะสัน้ (Short – term Memory หรือ S.T.M.) 

และระบบความจําระยะยาว (Long – term Memory หรือ L.T.M.) ทัง้นี้เปาหมายในการเรียนการ

สอน คือ การบรรจุใหการเรยีนรูของผูเรียนนัน้ปรากฏอยูในระบบความจําระยะยาวของนักเรียน 

ซึ่งสามารถนํามาใชไดทุกครัง้ที่มีความจําเปน ถาหากลมืไปก็สามารถรือ้ฟนความรูทีม่ีอยูเดิมได

โดยงาย ซึง่แตกตางจากระบบความจาํจากการรูสึกสัมผัสและระบบความจาํระยะสัน้ที่สามารถ

ลืมไดโดยงาย แตทั้งนีก้็มีวธิกีารที่จะเปลี่ยนความจําระยะสั้นไปสูความจําระยะยาวไดโดยใช

ทฤษฎีความจาํสองกระบวนการ (Dual – Memory Theory) โดยอาศยัหลักของการทบทวนซ้ํา ๆ 

ที่ทาํใหความรูนั้นปรากฏอยูในความจําระยะสั้นเปนเวลานาน ๆ และจะทําใหขอมูลมีโอกาสฝงตัว

เปนความจําระยะยาวได 

Sensory 

Memory 

Pattern 

Recognition 
Attention 

Short – term 

Memory 

 long – term 

Memory 

Forgotten Forgotten Forgotten 

แผนภาพที่ 4 ความสัมพันธระหวางความจําระยะสัน้และความจาํระยะยาว 
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การที่คนเราจะสามมารถจําไดมากนอยเพยีงใด ข้ึนอยูกบักระบวนการจํา ซึง่มีผูกลาวถึง

ขั้นตอนการทาํใหเกิดกระบวนการจําดงันี ้

 

Gagne’ (1974:24-46) ไดอธิบายขัน้ตอนที่ทาํใหเกิดกระบวนการจาํไวดังนี ้

1.  การจงูใจ เปนการจงูใจใหผูเรียนสนใจอยากเรียนรู 

2.  ความสมัพนัธของการรับรูกบัการคาดหวัง ซึ่งผูเรียนจะเลือกเรียนสิง่ที่
สอดคลองกับความตั้งใจของตนเอง 

3.  การปรับขยายการรับรู เปนการจัดขยายการรับรู ซึ่งมทีั้งการจําระยะสัน้และ
ระยะยาว 

4.  การสะสมสิ่งที่เปนการเรียนรู เปนการสะสมสิ่งทีเ่รียนรูใหคงอยูไว หรือการจํา
ระยะยาวซงึคงทนถาวร 

5.  การระลึกได เปนความสามารถที่ระลกึสิ่งที่เรียนรูไปแลว 

6.  การประยกุตใชความรู เปนความสามารถในการนําความรู หรือกฎเกณฑที่ได
จากการเรียนรูไปใชในชีวิตประจําวนั 

7.  การแสดงพฤติกรรมตอบสนองการเรยีนรู ผูเรียนไดแสดงออกถึงสิง่ที่ไดเรียนรูมา 
8.  การแสดงผลยอนกลับ เปนการแจงผลการเรียนรูใหผูเรียนไดทราบ ผูเรียนจะ

ไดกําลังใจ และปรับปรุงตนเองใหดีขึ้น 

 

จิราภา เต็งไตรรัตน (2544) ไดเสนอแนะเกี่ยวกับวิธกีารที่จะชวยใหมคีวามจาํในสิง่ที่เรียน

ไดมากขึ้น ดงันี ้

1.  การจัดหมวดหมู (Organization) 

2.  การทบทวนตนเอง (Self – Recitation) 

3.  การเรียนเกนิ (Overlearning) 

4.  การสรางมโนภาพ (Imaginary) 

 

นอกจากนี ้ประสาท อิศรปรีดา (2547) ไดเสนอแนวทางในการจัดการเรียนการสอน

เพื่อใหนักเรียนสามารถเกบ็จําสิ่งที่เรียนไดดี ดังนี ้

1.  เราหรือกระตุนใหผูเรียนมีความใสใจในบทเรียน 

2.  ชวยนักเรียนในการแยกรายละเอียดที่จาํเปนออกจากสิง่ที่ไมจาํเปน และเนน

สาระขอมูลทีสํ่าคัญ 
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3.  ชวยใหนกัเรียนเหน็ความเชือ่มโยงระหวางสาระขอมูลใหมกับส่ิงทีน่ักเรียนรูอยู
แลวหรือความรูเดิมของนักเรยีน 

4.  ใหนักเรียนทองจํา ทาํซ้ํา ๆ ทบทวนสาระความรู เพื่อใหสิ่งที่เรียนรูคงอยูอยาง

ถาวร 

5.  ในการสอน ครูเสนอเนื้อหาที่มีความชัดเจนและเปนระเบียบ 

6.  เนนการจดจําอยางเขาใจความหมาย ไมใชการจดจําแบบทองจาํ  

 

จากที่กลาวขางตน สามารถสรุปไดวา ในการสอนที่จะชวยใหนกัเรียนเกิดกระบวนการจํา

นั้น ตองใหผูเรียนไดเรียนรูในสิ่งที่นาสนใจ ทบทวนความรูทางคณิตศาสตรที่ผูเรียนเคยเรียน

มาแลวอยางสม่ําเสมอ เพื่อใหความรูทางคณิตศาสตรของผูเรียนบรรจอุยูในระบบความจํา 

ระยะยาว แลวใหนักเรียนไดทํากจิกรรมเกีย่วกับส่ิงที่ตองการใหเรียนรู หรือใหนักเรียนไดนําความรู

ที่ไดไปประยุกตใช และเนนการจําอยางเขาใจความหมาย 
 

3.4 ปจจัยทีม่ีอิทธิพลตอการจาํ   
  
Hunter (1980) กลาวถึงปจจยัที่มีอิทธพิลตอการจําม ี5 ประการ ดังนี ้

1.  ความหมายของเนื้อหาที่เรียน (Meaning) นักเรียนที่จดจําความหมายของวัตถุจะ

สามารถเรียนรูไดดีกวาคนที่ไมเรียนรูความหมาย เชน การเรียนขั้นตอนการหารยาว ถาขาดความรู

เกี่ยวกับการดําเนนิการทางคณิตศาสตร เชน การบวก ลบ คูณ หาร กจ็ะทาํใหลืมข้ันตอนการหาร

ยาวไดอยางรวดเร็ว 

2.  ระดับของการเรียนรูเร่ิมตน (Degree of Original Learning) เร่ืองราวบางอยาง

สามารถเรียนรูไดดีในตอนเริ่มตน เชน ถาไดรูจักชื่อใครสักคนในตอนแรกแลวรูสึกประทับใจ เวลา

ตอมาก็จะไมลมืช่ือของเขา 

3.  การแสดงความรูสึกของจิตใจ (Presence of Feeling Tone)  เปนสิ่งสําคัญ

ที่สุดของการจาํ ความคงทนของระดับความรูสึกนําไปสูการจํา คนเราจดจําสิ่งที่ดีที่สดุถารูสึก

ประทับใจ ตอมาอาจจะจําบางสิง่ในระดับที่ไมพอใจทั้ง ๆ ทีพ่ยายามจะขจัดทิ้งไปจากความทรงจาํ 

4.  การถายโยงทางบวกและทางลบ (Positive and Negative Transfer) การ

ถายโยงทาง บวกเปนการเรียนรูผานประสบการณ ชวยใหคนเราจดจําบางสิง่บางอยางในปจจุบัน 

และนําไปสูการเรียนรูสิ่งใหมไดอยางเหมาะสมดี การถายโยงทางลบเปนการเรียนรูสิ่งทียุ่งยาก 

พยายามที่จะหลีกเลี่ยงอุปสรรคเหลานี ้
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5.  การฝกหัด (Schedule of Practice) เปนตัวสรางใหเกดิการจํา การฝกหัดที่ดี

ควรเพิ่มความซับซอนมากขึน้ จงึจะประสบความสาํเร็จ พยายามจําลกัษณะพเิศษหรือปจจัยที่

กระตุนใหเกิดความคงทน ความทรงจาํจะเพิ่มข้ึนทีละนอย และจะคงทนเปนความสัมพันธอยางมี

ความหมาย 

 

ประสาท อิศรปรีดา (2518:183) ไดกลาวถึงปจจยัที่มีผลตอการจําของมนษุยวามีอยู

หลายประการ ซึ่งสรุปไดดังนี ้

1.  ความหมายของเนื้อหา เนื้อหาที่นกัเรียนเขาใจและมีความหมายตอนกัเรียน 

นักเรียนจะจาํไดดีกวาเนื้อหาที่ไมมีความหมาย 

2.  การทบทวน การทบทวนไดอานอยูเสมอยอมทําใหความจําดีขึ้น 

3.  การเรียนรูสอดแทรก   ความจําจะดหีรือไมนั้นขึน้อยูกบัการเรียนรูอ่ืน ๆ ที่

แทรกขึ้นมา อาจเปนการเรียนรูเกาหรือความรูใหมก็ได ถาสิ่งที่เรียนรูเกาไปขัดขวางสิ่งที่เรียนรู

ใหมจะทําใหการจําความรูใหมยากขึ้น ในทางตรงขามถาสิ่งที่เรียนรูใหมไปขัดขวางทาํใหการจํา

ส่ิงที่เรียนรูมากอนหรือความรูเกาเลอะเลอืนหรือลดนอยลง ดงันัน้ครูควรเลือกสถานการณการ

เรียนรูตาง ๆ ที่จะสงเสริมซ่ึงกนัและกนั 

4.  ความสมัพนัธของเนื้อหา   กอนที่จะใหเด็กทองเรื่องตาง ๆ ตองใหเด็กเขาใจ

กอนวามีรายละเอียดอยางไร สัมพนัธกันอยางไร แลวลงมือทองโดยยดึความสัมพันธเปนหลัก 

 

กมลรัตน  หลาสุวรรณ (2528:239) ไดกลาวถึงปจจัยที่มีผลตอการจํา  สรุปไดดังนี้ 

  1. การเรียนรู (Learning) ผูทีส่ามารถจาํไดมักเกิดจาการเรียนรูที่แทจริง มี

เหตุผล และมหีลักเกณฑ สามารถสะสมหรือจําเหตุการณตาง ๆ นั้นได เชน เรียนรูวา 1 บาท มี 4 

สลึง ถาคนซื้อ 2 บาท โดยใชเหรียญสลึงแทนเหรียญบาท จะตองไดถงึ 8 สลึง เปนตน 

  2. ความสามารถในการสะสม (Retention)  หมายถึง การรวบรวมประสบการณ

ตาง ๆ ที่เกิดจากการเรียนรูทั้งทางตรงหรอืทางออม เชน การที่ลงิชิมแฟนซีของโคฮเลอรรวบรวม

ประสบการณ การสอยผลไมมาแกปญหา การสอยกลวยกินเมื่อถูกขังอยูในกรง เปนตน 

  3. ความสามารถในการถายทอดได (Reproduction) หมายถงึการที่บุคคล

สามารถดงึเอาสิ่งที่สะสมอยูมาใช โดยการเลาหรืออธิบายใหผูอ่ืนฟงได ซึ่งออกมา 2 รูปแบบ คือ 

       3.1 การระลึกได (Recall) หมายถงึ การถายทอดความจําออกมาโดยการเลา 

บรรยายหรืออธิบายสิง่ทีเ่คยจําไดนั้นออกมาไดถูกตอง โดยไมตองมีสิ่งนั้นมาปรากฏใหเหน็  

       3.2 การจําได (Recognition) หมายถงึ การถายทอดความจาํออกมาโดย 
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โดยการชี้สิ่งนั้นไดถูกตอง เมื่อมีสิ่งเราอื่น ๆ ปะปนอยูดวย เชน การชี้ตัวผูตองหาบนโรงพัก แมจะ

มีผูอ่ืนที่ไมใชผูตองหาปะปนอยู 

 

 จากแนวคิดเกีย่วกับปจจัยทีม่ีผลตอการจําของผูเรียนสามารถสรุปไดวา ปจจยัที่มี

อิทธิพลตอการจํานัน้มีหลายประการ ทัง้กระบวนการเรยีนรู  การทบทวน  ความเขาใจในเนื้อหา  

ซึ่งในการเรียนรูถาผูเรียนสามารถจําสิง่ที่เรียนรูไดอยางเขาใจ กจ็ะทาํใหสิ่งนัน้คงทนอยูนานและ

สามารถนาํขอมูลเหลานัน้มาใชใหเกิดประโยชนได  
 

3.5 การวัดความคงทนในการเรยีนรู 
 

นอกจากครูจะวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนของนักเรียนแลว ครูควรวัดความคงทนในการ

เรียนของนักเรยีนภายหลงัจากเสร็จส้ินการเรียนการสอนดวยเพื่อตรวจสอบวานักเรยีนมีความ

คงทนในการเรียนรูเพยีงใด  ซึ่งการวัดความคงทนในการเรียนนัน้มนีักการศึกษาและนักวชิาการ

กลาวถึงไวดงันี ้

 

Nunnally (1959:105-108) ไดกลาวถงึการวัดความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตร 

สรุปไดวา ระยะเวลาที่ใชในการวัดความคงทนในการเรียนเพื่อใหเกิดความคลาดเคลื่อนตาง ๆ 

นอยลง ควรเวนชวงเวลาในการทาํสอบหางกนัอยางนอย 2 สัปดาห เพราะความเคยชินในการทํา

แบบทดสอบจะทําใหคาสหสัมพันธระหวางคะแนนทั้งสองครั้งสูง 

 

Lindvall and Nitko (1975:127) ไดกลาวถึง ระยะเวลาที่ใชในการวัดความคงทนในการ

เรียนวา การสอบซ้ําควรใชเวลาหางกนัตั้งแต 1 สัปดาห ถึง 1 เดือน เพราะการเวนชวงเวลา

ดังกลาวจะทําใหเกิดความคงที่ของคะแนนที่ไดจากการสอบซ้ํา 

 

ชวาล  แพรัตกลุ (2526:1) ไดกลาวถงึ การวดัความคงทนในการเรียนรูไววา   

การวัดความคงทนในการเรียนรู คอื การสอบซ้ํา โดยการใชแบบทดสอบฉบับเดยีวกนัไปสอบกับกลุม

ตัวอยางเดยีวกัน เวลาในการสอบครัง้แรกและครัง้ทีส่อง ควรเวนหางกนัประมาณ 2 – 4 สัปดาห 
 
 จากที่กลาวมาขางตน สรุปไดวา การวัดความคงทนในการเรียนวิชาคณิตศาสตรควรเวน

ระยะเวลาในการวัดความคงทนประมาณ 2 สัปดาห หลงัจากที่ไดเรียนรูผานไปแลว โดยใช

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 
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4. งานวิจัยทีเ่กี่ยวของ 
 

ในการทําวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยไดศึกษาคนควางานวิจัยทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของกับ

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ซึง่ผูวิจัยไดรวบรวมและนาํเสนอ

ดังตอไปนี้ 
 
 4.1 งานวิจัยตางประเทศ 
 

 Kirchenbaum (1969) ไดศึกษาถงึวธิีการสรางมโนทัศนของผูเรียนทีม่ีการคิดแบบอิสระ 

(Field Independence,FI) และแบบการคิดแบบพึ่งพงิ (Field Dependence,FD) พบวา บุคคลที่

มีแบบการคิดแบบ FI มีความผิดพลาดในการสรางมโนทศันนอยกวาบคุคลที่มแีบบการคิดแบบ FD 

 

 Gallacher (1970) ไดทําการศึกษาความสามารถในการสรางมโนทัศนของนกัเรียนที่

เรียนดวยรูปแบบการสอน 2 รูปแบบ คือ การเสนอตัวอยางของมโนทัศนทางบวกตอทางลบ

เทากับ 2 ตอ 1 (PPN) การนําเสนอตัวอยางของมโนทัศนทางลบตอทางบวกเทากับ 2 ตอ 1 

(NNP) โดยกลุมทดลองแบงออกเปน 4 กลุม ไดแก นกัเรยีนกลุมสูงเรียนแบบ PPN นักเรียนกลุม

สูงเรียนแบบ NNP นักเรียนกลุมตํ่าเรียนแบบ PPN นักเรียนกลุมตํ่าเรยีนแบบ NNP ผลการวิจยั

พบวา นักเรียนกลุมสูงเรียนแบบ PPN สามารถสรางมโนทัศนไดดีกวานักเรียนกลุมสูงเรียนแบบ 

NNP และนักเรียนกลุมตํ่าเรยีนแบบ PPN สามารถสรางมโนทัศนไดไมแตกตางกับนกัเรียนกลุม

ต่ําเรียนแบบ NNP อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

Gorrell (1989) ไดทําการศึกษาผลการสรางตัวอยางของมโนทัศนที่มีตอความคงทนใน

การเรียนรู กลุมตัวอยาง 26 คน ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถสรางตัวอยางของมโนทัศน

ไดดวยตนเองมีความคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสรางตัวอยางของมโนทัศนดวย

ตนเอง 

 

Shiels (1993) ไดทําการศึกษาวาผูเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนตนมีวิธีการรับรูมโน

ทัศนในวิชาคณิตศาสตรอยางไร โดยกลุมทดลองสอนโดยใชรูปแบบการสอนมโนทศัน โดยพัฒนา

กระบวนการนาํเสนอตัวอยางมโนทัศน 3 แบบ คือ แบบรูปธรรม กึ่งรูปธรรม และนามธรรม สวน

กลุมควบคุมไดรับการสอนมโนทัศนแบบปกติ ผลการวจิัยพบวา กลุมทดลองและกลุมควบคุมมี

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรไมแตกตางกัน อยางมีนยัสําคัญทางสถิต ิ
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4.2 งานวจิัยในประเทศ 
 

นวรัตน  ศิริโชติ (2520) ไดทาํการศึกษาผลของวิธีการสอนแบบอุปมานและอนุมานที่มี

ตอการเรียนมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนกัเรียน โดยแบงกลุมทดลองประกอบไปดวย กลุมที ่1 

จํานวน 40 คน สอนดวยวิธอุีปมาน กลุมที่ 2 จํานวน 40 คน สอนดวยวิธีอนุมาน และกลุมที่ 3 

จํานวน 40 คนเปนกลุมควบคุมไมมีการสอนใด ๆ ผลการวิจยัพบวา ผลการเรียนมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีอุปมานและอนุมาน ไมแตกตางกนั อยางมีนยัสําคัญทาง

สถิติที่ระดับ 0.05 

 

ศรีทอง  มีทาทอง (2534) ไดทําการศึกษาผลของการสอนโจทยปญหาการคูณและการ

หาร โดยใชการสอนที่มีกระบวนการสรางมโนทัศนกบันกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 โดยใชกลุม

ตัวอยางจํานวน 70 คน โดยใหกลุมทดลองไดรับการสอนโดยวิธีสอนที่มีกระบวนการสราง 

มโนทัศนและกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยวิธีปกต ิผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียน

ของนักเรียนทีไ่ดรับการสอนโดยวิธีสอนทีม่ีกระบวนการสรางมโนทัศนกับวิธกีารสอนปกติ 

แตกตางกนั อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 

 สุธีรัตน  อริเดช (2540) ไดทาํการศึกษาผลของการสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการ

สรางมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิ์และความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตร ของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 3 โดยกลุมทดลองไดรับการสอนโดยวธิีสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสราง

มโนทัศน สวนกลุมควบคุมเรียนตามวิธีสอนแบบปกติ ผลการวิจยัพบวา นักเรียนทีเ่รียนโดยวิธี

สอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยวิธีปกติ อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 และนักเรียนที่เรียนโดยวธิี

สอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมทีเ่รียนโดยวิธีปกติ อยางมนีัยสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.01 

 

จริยา  เกตุเผือก (2540) ไดทําการศึกษาการใชรูปแบบการสรางมโนทัศนของจอยส

และเวลล ที่มตีอผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 3 โดย

แบงเปนกลุมทดลอง 38 คน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนของจอยสและเวลล แบงเปน

กลุมควบคุม 40 คน เรียนโดยวิธีปกต ิผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนของกลุมทดลอง

และกลุมควบคุมไมแตกตางกันอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ 0.05 
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ฌัชชา  กมล(2542) ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการใชเครื่องคํานวณเชงิกราฟฟกที่มตีอ

มโนทัศนทางคณิตศาสตรและความสามารถดามมิติสัมพันธของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 

โรงเรียนสาธิตสังกัดทบวงมหาวทิยาลยั ซึง่เครื่องคํานวณนั้นเปนสื่อการเรียนการสอนทีแ่สดงรูปภาพ

ตาง ๆ  และแสดงภาพทางเรขาคณิตใหนักเรียนเหน็ไดทนัท ีผลการวิจยั พบวานักเรียนชัน้มธัยมศึกษา 

ปที่ 3   ที่เรียนโดยใชเครื่องคํานวณเชิงกราฟฟกประกอบการเรยีนคณิตศาสตรมมีโนทัศนทาง

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไมไดใชเครื่องคํานวณเชงิกราฟฟกประกอบการเรียนคณิตศาสตร  

อยางมีนยัสําคัญสําคัญทางสถิติที่ระดับ.05 

 

สิรินทพิย  พูลศรี (2542) ไดทําการศึกษาผลของการใชรูปแบบการสรางมโนทัศนทีม่ีตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 โดยแบงเปนกลุมทดลอง 

40 คน ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน และแบงเปนกลุมควบคุม 40 คน เรียนโดยวิธีปกติ 

ผลการวิจยัพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนัน้สามารถ

พัฒนากระบวนการสรางมโนทัศนของนกัเรียนและผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรนักเรียนที่

เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนและนักเรียนทีเ่รียนโดยวิธีปกติ แตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 

 

อรรคพล  คําภู (2543) ไดเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความคงทนในการ

เรียนรูวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้มธัยมศึกษาปที่ 2 ที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบ

อุปนัย วิธกีารสอนแบบนิรนยั และวธิีการสอนตามคูมือครูหรือการสอนแบบปกติ ผลการวิจยั

พบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในการเรียนของนกัเรียนที่ไดรับการสอนแบบ

อุปนัย การสอนแบบนิรนยัและวิธีการสอนตามคูมือครูแตกตางกนัอยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่

ระดับ 0.05 

 

สาคร  เกษม (2544) ไดทําการศึกษาผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน โดยกลุมตัวอยางที่ใชมจีํานวน 22 คน 

เปนกลุมทดลองที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัย

สรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนนั้นสามารถพฒันากระบวนการสรางมโนทัศนของ

นักเรียน และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสราง 

มโนทัศนหลังการทดลองสงูกวากอนการทดลอง อยางมนีัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01   
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วัชรสันต  อินธิสาร(2547)  ไดทําการวิจัยเรื่อง ผลของการพัฒนามโนทัศนทางเรขาคณิต และเจต

คติตอการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนตน โดยใชโปรแกรม The 

Geometer’s Sketchpad กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสุรนารี  

อําเภอเมือง จังหวัดนครราชสีมา จาํนวน 60 คน ทีม่ีผลสัมฤทธิท์างการเรียนสูง ปานกลาง และต่ํา         

ใชเวลาในการสอนทัง้หมด 5 สัปดาห ซึ่งกลุมตัวอยางไดเรียนโดยใชโปรแกรม The Geometer’s 

Sketchpad ในการสรางรูปในเนื้อหาเรื่อง วงกลม ผลการวิจัยพบวา นักเรียนระดับมัธยมศึกษา

ตอนตนมีมโนทัศนทางเรขาคณิตหลังการเรียนโดยใชโปรแกรม The Geometer’s Sketchpad ผาน

เกณฑ รอยละ 50 และนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

สูง ปานกลาง และต่ํา มีมโนทัศนทางเรขาคณิตหลังการเรียนโดยใชโปรแกรม  The Geometer’s 

Sketchpad  สูงกวากอนเรยีนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิที่ระดับ .05 

 

จากการศึกษางานวิจยัขางตนพบวา การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเพื่อใหเกิด 

มโนทัศนทางคณิตศาสตรนั้นมีแนวในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรูในหลายรูปแบบ แตจาก

การศึกษาพบวาการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่ใช วัตถุรูปธรรม โปรแกรมคอมพิวเตอร เครื่องคาํนวณ

เชิงกราฟฟก จะสงผลใหนักเรียนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงขึ้น และการที่ผูเรียนไดสราง 

มโนทัศน และจัดกลุมมโนทศันดวยตนเองจะทาํใหผูเรียนมีความคงทนในการเรียนรู ซึ่งการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นไดมีการใหนักเรียนสรางมโนทัศน 

ดังนัน้การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนอาจสงผลใหนกัเรียนมี

ความคงทนในการเรียนรูสูงขึ้นดวย   
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บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการศึกษาผลของการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนทีม่ตีอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร

ของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร ซึ่งเปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi 

Experimental Research) โดยผูวิจัยมวีิธดีําเนนิการวิจยัตามขั้นตอนตางดังนี ้

1. การศึกษาคนควา 

2. การออกแบบการวิจยั 

3. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

5. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 

6. การวิเคราะหขอมูล 

7. สถิติที่ใชในการวิจัย 

มีรายละเอยีดในแตละขั้นตอนดังตอไปนี ้

 
การศึกษาคนควา 
 

ผูวิจัยไดศึกษา คนควาความรูจากเอกสาร ตํารา และงานวิจัยตาง ๆ ทัง้ในประเทศและ

ตางประเทศ ที่เกีย่วของกับงานวิจยัในครัง้นี ้มีรายละเอยีดดังนี ้

 

1. ศึกษาเอกสาร ตํารา งานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศที่เกี่ยวของกับการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เพื่อนํามาใชในการวาง

แผนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 

2. ศึกษาคนควาจากคูมือการจดัสาระการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร  คูมือครู 
กลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชวงชั้นที่ 2 ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 

2544 หนังสือเรียน และตําราตาง ๆ  ที่เกีย่วของกับเนื้อหา เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ระดับชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 

3. ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจยัที่เกี่ยวของกับมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความ 

คงทนในการเรียนคณิตศาสตร 
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4.   ศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวจิัยทั้งในและตางประเทศที่เกี่ยวของการสราง

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูป

สามเหลี่ยม 

 
การออกแบบการวิจัย 
 
 การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิจัยกึง่ทดลอง (Quasi Experimental Study) ทีป่ระกอบดวย 

กลุมทดลอง 1 กลุม และกลุมควบคุม 1 กลุม โดยแบบแผนการทดลองมีลักษณะดังนี ้

 
ตารางที่ 1  แบบแผนการทดลอง 

 

กลุม

ตัวอยาง 
ทดลอง 

ทดสอบทนัท ี

หลังการทดลอง 

ทดสอบหลงัการทดลองแลว

ประมาณ 2 สัปดาห 

E X - มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

 

C ~X - มโนทัศนทางคณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

- ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตร 

 

 

สัญลักษณที่ใชในรูปแบบการทดลอง 

 E แทน กลุมทดลอง 

 C แทน กลุมควบคุม 

 X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

  ~X แทน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 
 
การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 

ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี ้เปนนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 สํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษากรุงเทพมหานคร ในโรงเรียนสังกัดสํานกังานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร  
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กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจยัครั้งนี้ ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางดวยเทคนคิการสุมตัวอยาง

แบบเจาะจง (Purposive Sampling) เปนนกัเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2  

ปการศึกษา 2549 โรงเรยีนวดัพลับพลาชัย สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 

สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พืน้ฐาน ซึ่งจดันักเรียนแตละหองเรียนแบบคละ

ความสามารถ จากการตรวจสอบพบวาปการศึกษา 2549 โรงเรียนมีนกัเรียนชัน้ประถมศึกษา 

ปที่ 5 จํานวน 5 หองเรยีน คือ ชั้นประถมศกึษาปที่ 5/1 ถึงชั้นประถมศกึษาปที่ 5/5 เนื่องจากการ

วิจัยครั้งนี้จําเปนตองมกีารจัดการเรียนการสอนในชัน้เรียนของนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยาง ดังนัน้

จึงไดความรวมมือจากครูผูสอนโดยไดกลุมตัวอยาง 2 หองเรียน คือ ชัน้ประถมศึกษาปที ่5/1 และ

ชั้นประถมศกึษาปที ่5/3 ซึ่งมีนักเรียนจาํนวน  44 คน โดยผูวิจัยนําผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนวิชา

คณิตศาสตรในภาคเรียนที ่1 ของปการศึกษา 2549 ของทั้ง 5 หองมาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  

และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S)  แลวผูวิจยัเลือกนกัเรียนชั้นประถมศกึษาปที่  5  จํานวน  2  หอง  

ที่มีคามชัฌิมเลขคณิต ( x )  ใกลเคียงกัน  ไดแก หอง 5/1 และ 5/3  มาทดสอบความแปรปรวน

โดยใชคาเอฟ  (F-test)  ซึ่งผลการทดสอบพบวาความแปรปรวนไมแตกตางกัน   หลงัจากนัน้ทาํ

การทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  ของคะแนนสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนทั้งสองหองเรียนดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทั้งสองหองเรียนไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดบั 0.05 แสดงวา นักเรียนทั้งสองหองมีความรูพื้นฐานไมแตกตางกนั 

 

  หลังจากนั้นผูวิจัยไดจับสลากเพื่อจัดนักเรยีนที่เปนกลุมตัวอยางทัง้สองหองเรียนใหเปน

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ ซึ่งไดผลวานักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5/3 เปนกลุมทดลอง คือ 

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5/1 เปนกลุมควบคุม คือ กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรม

การเรียนการสอนแบบปกต ิ

 
การสรางเครือ่งมือที่ใชในการวิจัย 
 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ แบงเปน 2 ชนิด คือ เครื่องมือที่ใชในการทดลอง และ

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล ซึ่งมีรายละเอยีดการสรางดงัตอไปนี้ 
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เครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 

 เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการ

สอน โดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติที่ครอบคลุมเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ในระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ซึ่งผูวิจยัสรางขึ้นเอง โดยมีรายละเอยีดของการสรางเครือ่งมือที่ใชในการทดลอง ดังนี ้

 1. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติจากเอกสารตําราตาง ๆ 

 2. ศึกษาหลกัสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน พทุธศักราช 2544 สาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

3. ศึกษามาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวงั รายละเอียดของสาระการเรียนรู  

การวัดและการประเมินผล และแบงเนื้อหาใหเหมาะสมกับเวลาที่จะดําเนนิการสอน 

4. เขียนแผนการจัดการเรียนรูรายชั่วโมง จาํนวน 15 ชั่วโมงโดยใชหลักสูตรสถานศึกษา

ของโรงเรียนวดัพลับพลาชัย ที่สอดคลองกบัแนวการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดล

การสรางมโนทศันและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ โดยแผนการจัดการเรียนรู

ประกอบดวย มาตรฐานการเรียนรู ผลการเรียนรูที่คาดหวัง กิจกรรมการเรียนรู สาระการเรียนรู 

สื่อการเรียนรู การวัดและประเมินผล   

5. นําแผนการจัดการเรียนรูทีผู่วิจัยสรางขึ้น ใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาความถกูตอง

และความเหมาะสมของเนื้อหา และใหขอเสนอแนะเพื่อปรับปรุงแกไข ตามขอเสนอแนะดังนี ้

 ก. ควรเขียนแผนการจัดการเรยีนร ูใหละเอียดและชัดเจนมากขึ้น เชน ครูใหนักเรียน

ทบทวน ควรระบุดวยวาทบทวนอยางไรทบทวนโดยการใชคําถามหรือการสาธิต เปนตน 

  ข. แบบฝกหัดในแตละแผนการจัดการเรียนรูควรมีความหลากหลาย ไมใชแตรูป

สามเหลี่ยม อาจจะกาํหนดเปนลักษณะของมโนทัศน เชน รูปสามเหลี่ยมดานเทาอาจใชเปนรูป

สามเหลี่ยมทีม่ีความยาวดานทัง้สามเทากนั เปนตน  

6. นาํแผนการจัดการเรียนรูที่ไดรับการปรับปรุงเรียบรอยแลว ไปใชจริงกับกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศน สวนกลุมควบคุมใชแผนการจัดการเรียนรูที่จดักิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติ 

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ แตละประเภทมีจํานวน 15 แผน

เทากันและแตละแผนสอนมโนทัศนเร่ืองเดยีวกนั รวมทัง้สิ้น 15 ชั่วโมง แตละแผนการจัดการ

เรียนรูมีเนื้อหาที่ครอบคลุมมโนทัศน เรื่อง รูปสามเหลี่ยม โดยมีรายละเอียดดังตารางตอไปนี ้
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ตารางที่ 2  แผนการจัดการเรียนรูที่จําแนกตามหวัขอเรื่อง มโนทัศน  
     และจํานวนชัว่โมงเรื่อง รูปสามเหลี่ยม  

 

แผนการ

จัดการ

เรียนรูที ่

 

หัวขอเร่ือง 

 

มโนทัศน 

 

จํานวน

ชั่วโมง 

1-2 ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของดาน 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทั้งสามยาวเทากันและมุมทัง้

สามมีขนาดเทากัน เรียกวา รูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 -รูปสามเหลี่ยมที่มีความยาวดานเทากนัสองดาน และ

มีมุมขนาดเทากัน 2 มุม เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทั้งสามยาวไมเทากันและมมุทัง้

สามมีขนาดไมเทากนั เรียกวา รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

2 

3-4 ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของมมุ 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุหนึ่งเปนมุมฉากเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุฉาก 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุทัง้สามเปนมมุแหลมเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

-รูปสามเหลี่ยมที่มีมมุหนึ่งเปนมุมปาน เรียกวา รูป

สามเหลี่ยมมมุปาน 

2 

5 แกนสมมาตรของรูป

สามเหลี่ยม 

-รูปสามเหลี่ยมดานเทาเปนรูปสมมาตรทีม่ีแกน

สมมาตร 3 แกน 

-รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่เปนรูปสมมาตรที่มแีกน

สมมาตร 1 แกน 

-รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 

1 

6-7 ความยาวรอบรูปของ

รูปสามเหลีย่ม 

-ผลบวกของความยาวดานทุกดาน เรียกวา ความยาว

รอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 

2 

8 ฐาน มุมที่ฐาน มุม

ยอด และดาน

ประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่ม 

- ถากาํหนดดานใดดานหนึ่งของรูปสามเหลี่ยมเปน

ฐาน มุมที่ฐานเปนแขนหนึง่ของมุม เรียกวา มุมที่ฐาน 

- มุมที่อยูตรงขามกับฐาน เรียกวา มุมยอด 

- ดานแตละดานที่ประกอบกันเปนมุมยอด เรียกวา 

ดานประกอบมุมยอด 

1 
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ตารางที่ 2 (ตอ) 
 

แผนการ

จัดการ

เรียนรูที ่

 

หัวขอเร่ือง 

 

มโนทัศน 

 

จํานวน

ชั่วโมง 

9 ความสงูของรปู

สามเหลี่ยม 

-ความสูงของสามเหลี่ยม คือ ความยาวของสวนของ

เสนตรงที่ลากจากจุดยอดมมุของมุมยอดมาตั้งฉากกับฐาน 

หรือสวนที่ตอออกไปของฐาน 

1 

10 มุมภายในของรูป

สามเหลี่ยม 

-ขนาดของมุมทั้งสามของรูปสามเหลี่ยมรวมกันเทากับ 180 

องศา 

1 

11-12 การสรางรูป

สามเหลี่ยม 

- การสรางรูปสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน 3 

ดาน 

- การสรางรูปสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน

และขนาดของมุมให 

2 

13-15 การหาพืน้ที่ของ

รูปสามเหลีย่ม 

- การหาพืน้ทีข่องรูปสามเหลี่ยม โดยใชความสัมพนัธ

ระหวางพื้นที่ของรูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากกับรูปสามเหลี่ยม 

- การหาพืน้ทีข่องรูปสามเหลี่ยม โดยวิธีใชสูตร เมื่อสวนสูง

อยูภายในรูปสามเหลี่ยม 

3 

 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู 
 
เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลคร้ังนี้ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองตาม

ขั้นตอนการสรางตอไปนี ้

 

 1.  แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลีย่ม ระดับชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 จํานวน 30 ขอ ดําเนนิการสรางตามขั้นตอนตอไปนี ้

1.1 ศึกษาวิธกีารสรางแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรจากตํารา เอกสาร   

และงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ 

1.2   วิเคราะหมโนทัศนทางคณิตศาสตร  
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1.3 ศึกษาเนื้อหาสาระการเรยีนรูคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม จากหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน 2544 

       1.4 สรางตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูป

สามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 1.5 สรางแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูปสามเหลีย่ม เปนขอสอบ

ชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตามตารางกําหนดลักษณะแบบทดสอบ มีเกณฑการให

คะแนนคือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน ถาตอบผดิหรอืไมตอบใหขอละ 0 คะแนน 

                    1.6 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ผูวิจัยสรางขึ้นไป

ใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจความถูกตองของเนื้อหา ความเหมาะสมของเวลาในการสอบ ความ

สอดคลองของมโนทัศน ขอคําถาม และตัวเลือก ความชัดเจนของสาํนวนภาษา ตลอดจนให

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งอาจารยที่ปรึกษาได

ตรวจพิจารณาแลวใหขอเสนอแนะดงันี ้

ก. ลักษณะของขอคําถามควรมีความหลากหลาย เชน ไมควรใชคําถามที่มีแตรูป

สามเหลี่ยม ควรมีเปนโจทยปญหาดวย เปนตน 

ข. ในแบบทดสอบควรกําหนดรูปสามเหลีย่มที่แตกตางกัน เชน ชื่อรูปสามเหลี่ยม

แตละขอควรแตกตางกนั อาจเปนรูปสามเหลี่ยม กขค รูปสามเหลี่ยม ABC เปนตน 

      1.7 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ปรับปรุงแกไข

ตามขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคณุวุฒิจาํนวน 3 ทาน (ดูรายนาม

ผูทรงคุณวุฒ ิในภาคผนวก ก หนา 84) ตรวจความถูกตองเนื้อหา ความสอดคลองของมโนทัศน 

ขอคําถามและตัวเลือกความเหมาะสมของขอคําถาม และตัวเลือก และสํานวนภาษา พรอมทัง้ให

ขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งผลการตรวจพิจารณาของ

ผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะวา 

  ก. ขอความ “รูปสามเหลีย่มนี”้ 

                                         ใหเขียนเปน “รูปสามเหลีย่มที่กาํหนดให” 

  ข. ขอความ “ขอใดมีแกนสมมาตร 3 แกน” 

                                         ใหเขียนเปน “รูปสามเหลีย่มในขอใดมีแกนสมมาตร 3 แกน” 

                  1.8 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม ที่ปรับปรุงแกไข

ของผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชกับนักเรียนที่ไมใชกลุมตัวอยาง  

      1.9 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร ที่ปรับปรุงแกไขตามคําแนะนําของ

ผูทรงคุณวุฒิไปทดลองใชคร้ังที ่1 ทดสอบกับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6  
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โรงเรียนวัดพลบัพลาชยั กรุงเทพมหานคร ที่ไมใชกลุมตัวอยาง จํานวน 46 คน มาตรวจใหคะแนน 

จากนั้นนําคะแนนที่ไดมาวิเคราะหขอมูลเพือ่หาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบโดยใชสูตร

ของคูเดอร-ริชารดสัน  (Kuder-Richardson Method : KR-20) ซึ่งมีเกณฑวา คาความเที่ยงตองมคีา

ตั้งแต 0.6 ขึ้นไป แลวนํามาวิเคราะหหาคาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r)  ของ

แบบทดสอบ โดยมีเกณฑวา คาความยากงาย (p) ตองอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาอํานาจ

จําแนก (r) มีคา 0.20 ขึ้นไป  ซึ่งไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ  ดังนี้  

คาความเที่ยง  =   0.68 

คาความยากงาย  (p) =   0.14 - 0.96 

คาอํานาจจาํแนก  (r)   =  -0.14 - 0.89 

 ขอสอบที่มีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑที่กาํหนด จํานวน 28 ขอ   

ผูวิจัยจงึนาํขอสอบที่ไมไดตามเกณฑมาปรบัปรุงและแกไขเกี่ยวกบัขอคําถามและตัวเลือกให

เหมาะสม จํานวน 17 ขอ รวมเปน 45 ขอ  

1.10 นําแบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร  ที่ไดรับการปรับปรุงแกไขแลวไป

ทดลองใชครั้งที่ 2 ทดสอบกบันักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 6 โรงเรียนวดัพลับพลาชัย  

กรุงเทพมหานคร ที่ไมใชกลุมตัวอยาง  จํานวน 45 คน  มาตรวจใหคะแนน จากนั้นนําคะแนนที่ไดมา

วิเคราะหขอมลูเพื่อหาความเที่ยง (Reliability)  ของแบบทดสอบโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน 

(Kuder-Richardson Method: KR-20) ซึ่งมีเกณฑวา คาความเที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.6 ข้ึนไป แลว

นํามาวเิคราะหหาคาความยากงาย ( p)  และคาอํานาจจาํแนก (r)  ของแบบทดสอบ โดยมีเกณฑวา 

คาความยากงาย (p) ตองอยูระหวาง 0.20 – 0.80 และคาอาํนาจจําแนก (r) มีคา 0.20 ข้ึนไป  ซึง่

ไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ  ดงันี ้ 

คาความเที่ยง  =   0.82 

คาความยากงาย  (p) =   0.14 - 0.94 

คาอํานาจจาํแนก  (r)   =   0.16 - 0.86 

ขอสอบที่มีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกเปนไปตามเกณฑทีก่ําหนด  จํานวน 

34 ขอ และไมเปนไปตามเกณฑทีก่ําหนด 11 ขอ หลังจากนัน้ ผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่เปนไป

ตามเกณฑและสอดคลองกบัตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ จาํนวน 30 ขอ  

1.11 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร จํานวน 30 ขอ ที่เปนไปตาม

เกณฑ และสอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ มาวิเคราะหคุณภาพอกีครั้งหนึ่ง ซึ่ง

ไดผลการวิเคราะหคุณภาพแบบทดสอบ ดงันี ้   
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คาความเที่ยง  =  0.88 

คาความยากงาย  (p) =   0.24 - 0.76 

คาอํานาจจําแนก  (r)   =  0.29 - 0.80 

1.12 นําแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณติศาสตร ที่มีคณุภาพตามเกณฑทีก่ําหนด

และสอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะของแบบทดสอบ (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค หนา 

96) ไปใชกับกลุมตัวอยาง 

 

2.  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 จํานวน 30 ขอ ซึ่งดําเนินการสรางตามขั้นตอนตอไปนี ้

2.1 ศึกษาเอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของ เพื่อกําหนดกรอบแนวคิดและ 
รูปแบบที่เหมาะสมในการสรางแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

 2.2 ศึกษาเนื้อหากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม จากหลักสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐาน 2544 

 2.3 สรางตารางวิเคราะหหลักสูตรตามเนือ้หา ผลการเรยีนรูที่คาดหวัง เร่ือง  

รูปสามเหลีย่ม ระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 และกําหนดอัตราสวนจาํนวนขอสอบในแตละเรื่องให

เหมาะสมกับจาํนวนคาบสอน 

       2.4 สรางแบบทดสอบวดัผลสมัฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

เปนชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จํานวน 45 ขอ ตามตารางวิเคราะหหลกัสูตรและจุดประสงคการ

เรียนรูตามที่ Wilson (1971:643-685) จําแนกไว 4 ระดับ คือ 

ความรูความจาํดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถงึ ความสามารถใน

การระลึกถงึความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ  

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถงึ ความสามารถในการนาํความรูที่มีอยู

แลวมาสัมพันธกับโจทยปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความ และขยาย

ความได 

  การนาํไปใช (Application) หมายถงึ การนําความรู กฎ หลักการ ขอเท็จจริง 

ทฤษฎี ฯลฯ ทีไ่ดเรียนรูมาแลวไปแกปญหาใหมได 

  การวิเคราะห (Analysis) หมายถงึ ความสามารถในการพิจารณาหาสวนที่

สําคัญ หาความสัมพันธของสวนที่สําคัญเหลานั้นมีความสัมพนัธกนั เพื่อแกปญหาที่แปลกกวา

ธรรมดาหรือปญหาที่ไมคุนเคยมากอนได 
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เนื่องจากในการวิจัยครั้งนี้ ผูวิจัยตองการเนนผูเรียนในดานความรู ความจําดานการคิด

คํานวณ ความเขาใจ และการนําไปใช ผูวจิัยจึงวัด 3 ระดับ คือ  

  ความรู ความจําดานการคิดคํานวณ (Computation) หมายถงึ ความสามารถใน

การระลึกถงึ ความรูที่เคยเรียนมาแลวเกี่ยวกับทักษะการคิดคํานวณ 

  ความเขาใจ (Comprehension) หมายถงึ ความสามารถในการนําความรูที่รูอยู

แลวมาสัมพันธกับโจทยหรือปญหาใหม ตลอดจนสามารถตีความ แปลความ สรุปความและ

ขยายความได 

  การนาํไปใช (Application) หมายถงึ การคิดแกปญหาโดยการนาํความรู กฎ 

สูตร ทฤษฎี หลักการ วิธกีาร ตลอดจนเทคนิคตาง ๆ ที่ไดเรียนรูมาแลวไปประยุกตใชใน

สถานการณทีแ่ปลกใหมออกไป 

 โดยการสรางแบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตรที่เนนดาน

ความรู ความจําดานการคิดคํานวณ ความเขาใจ และการนําไปใช โดยสรางใหสอดคลองกบั

ตารางวิเคราะหหลกัสูตรและตารางวิเคราะหขอสอบที่ไดสรางไวแลว 

 2.5 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ผูวิจัยสรางขึ้นไปใหอาจารย

ที่ปรึกษาตรวจความถูกตองของเนื้อหา ความสอดคลองระหวางเนื้อหากบัผลการเรียนรูที่คาดหวงั 

ความชัดเจนของภาษาและใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการ

เรียนคณิตศาสตรควรตรวจสอบคําตอบของแบบทดสอบแตละขออีกครั้งใหมีความถูกตองและ

ชัดเจน ซึง่อาจารยที่ปรึกษาไดตรวจพิจารณาแลวใหขอเสนอแนะดงันี ้

ก. ควรตรวจสอบคําตอบของแบบทดสอบแตละขออีกครั้งใหมีความ 

ถูกตองและชดัเจน 

ข. ควรจัดหนากระดาษใหนักเรียนสามารถอานแบบทดสอบไดอยาง 

สะดวกและชดัเจน 

 2.6 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตาม

ขอเสนอแนะของอาจารยที่ปรึกษาแลว ไปใหผูทรงคุณวฒุิจํานวน 3 ทาน (ดูรายนามผูทรงคุณวฒุิ 

ในภาคผนวก ก หนา 84) ตรวจความถูกตองเนื้อหา ความสอดคลองของมโนทัศน ขอคําถามและ

ตัวเลือก ความเหมาะสมของสาํนวนภาษา พรอมทัง้ใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงแบบทดสอบ

วัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร ซึ่งผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะดังนี ้

ก. ควรเขียนขอความที่แสดงการเปนนิเสธดวยตัวหนาหรือขีดเสน 

ใตอยางใดอยางหนึง่ ใหนกัเรียนเหน็ไดชัดเจน เชน 

ขอความ “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 
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ใหเขียนเปน “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 

หรือเขียนเปน “ขอใดกลาวไมถูกตอง” 

ข. ควรปรับลักษณะของคําถาม เชน 

ขอความ “ขอใดคือมุมที่ฐาน ” 

    ใหเขียนเปน “มุมใดคือมุมที่ฐาน” 

  ค. ลักษณะของขอคําถามในแบบทดสอบควรมีความหลากหลาย 

 2.7 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่ปรับปรุงแกไขตาม

คําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิจาํนวน 45 ขอไปทดลองใชทดสอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

หอง 6/4 โรงเรียนวัดพลับพลาชัย จํานวน 1 หองเรียน ที่ผานการเรียนเนือ้หาคณิตศาสตร เร่ือง 

รูปสามเหลีย่ม มาแลว 

 2.8 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรยีนมาตรวจให

คะแนน มีเกณฑการใหคะแนน คือ ถาตอบถูกใหขอละ 1 คะแนน ถาตอบผิดหรือไมตอบใหขอละ 

0 คะแนน จากนัน้นาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหเพื่อหาคาความเที่ยง (Reliability) ของแบบทดสอบ

โดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน (Kuder-Richardson Method: KR-20) ซึ่งมีเกณฑวาคาความ

เที่ยงตองมีคาตั้งแต 0.6 ขึ้นไป รวมทัง้หาคาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของ

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร โดยมีเกณฑวาคาความยากงาย (p) ตองอยู

ระหวาง 0.20–0.80 และคาอํานาจจําแนก (r) มีคาตั้งแต 0.20 ข้ึนไป ไดผลการวิเคราะหคุณภาพ

แบบทดสอบเปนดังนี ้

  คาความเที่ยง  มีคา 0.81 

  คาความยาก (p)  มีคา 0.14 – 0.90 

  คาอํานาจจาํแนก (r) มีคา  -0.32 – 0.86 

 ในการทดลองใชคร้ังนี้มีขอสอบที่มีคาคาความยากงายและคาอํานาจจาํแนก

เปนไปตามเกณฑ จํานวน 36 ขอ หลังจากนั้นผูวิจัยไดคัดเลือกขอสอบที่เปนไปตามเกณฑและ

สอดคลองกับตารางกาํหนดลักษณะแบบทดสอบ จํานวน 30 ขอ 

 2.9 นาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร จํานวน 30 ขอ ที่เปนไป

ตามเกณฑและสอดคลองกบัตารางกาํหนดลักษณะขอสอบ จํานวน 30 ขอ มาวเิคราะหคุณภาพ

อีกครั้งหนึ่ง ซึง่ไดผลการวิเคราะหคณุภาพแบบทดสอบเปนดังนี ้

  คาความเที่ยง  มีคา 0.89 

  คาความยากงาย (p) มีคา 0.26 – 0.78 

  คาอํานาจจาํแนก (r) มีคา 0.30 – 0.89 
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 2.10 นําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรที่มีคุณภาพ 

ตามเกณฑทีก่าํหนด (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค หนา 105) ไปใชกับนักเรียนที่เปนกลุม

ตัวอยาง 
 
การดําเนินการทดลองและเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 การวิจยัครั้งนี ้ ผูวิจัยไดดําเนนิการการทดลองสอนนักเรียนกลุมตัวอยางทัง้กลุมทดลอง

และกลุมควบคุมดวยตนเอง  โดยมีข้ันตอนการดําเนนิงานดังนี ้

 1. นําหนงัสือจากบัณฑิตวทิยาลยัไปติดตอขอความรวมมือไปยังผูอํานวยการโรงเรียน 

วัดพลับพลาชยั กรุงเทพมหานคร ที่ใชเปนกลุมตัวอยาง เพื่อขอความรวมมือในการเก็บขอมูล 

 2. ผูวิจัยดําเนนิการสอนนกัเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมควบคุมสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ โดยมีรายละเอียดขั้นตอนการดําเนินการสอนดัง

ตารางตอไปนี ้  
 
 ตารางที่ 3  ขัน้ตอนการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

         สาํหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
         เปนขัน้ผลิตและรวบรวมขอมูลเกีย่วกับมโน

ทัศนที่จะสราง ขอมูลอาจมาจากนักเรียน ครู หรือ

จากทั้งครูและนักเรียน ครูตองทาํหนาที่กลั่นกรองวา

ขอมูลที่ไดนี้ เปนสิ่งที่ตองการในการนําไปสูมโนทัศน

หรือไม และเพยีงพอหรือยงั หรือส่ิงใดที่ตองการ

เพิ่มเติม สิ่งใดควรตัดออก 

 

ขั้นนํา 
    เปนการนําเขาสูบทเรียนดวยกิจกรรมตาง ๆ 

อาจเปนการสนทนา หรือทบทวนในสิง่ที่

นักเรียนไดเรียนผานมาเพื่อกระตุนใหนักเรียน

เกิดความสนใจและพรอมทีจ่ะเรียน 
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 ตารางที่ 3 (ตอ) 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
          ในขั้นนี้นกัเรียนจะเปนผูจัดขอมูลที่มี

ลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทัศนเขาดวยกันตาม

การรับรูของตนเอง ครูตองเตือนผูเรียนใหนิยามหรือ

อธิบายใหไดวา ใชเกณฑหรือหลักการใดในการจัด

กลุมขอมูลแตละกลุม ซึง่เกณฑหรือหลกัการนี้ควร

ถูกกาํหนดกอนดําเนินการจดักลุม เพื่อที่จะแยก

ขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่

ไมมีลักษณะตามมโนทัศน 
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      จากกลุมขอมูลที่ผูเรียนจัดไดในขั้นตอนที ่2 ครู

จะทาํการตรวจสอบแตละกลุมและดูวานกัเรียนคิด

อยางไรในกระบวนการจําแนก การอธิบายวิธีคิดใน

การจัดประเภทเปนการขยายความจากลกัษณะที่

เห็นไปสูความหมายที่แทจริงและความสัมพันธของ

คุณลักษณะตาง ๆ ของขอมลูครูควรชวยเพิ่มเติม

และขยายความเขาใจของนกัเรียนใหชัดเจนมากขึ้น 
ขั้นตอนที่ 4 การสรปุปด (Closer)  
      ในขั้นนี้ ครูอาจใหผูเรียนอธิบายวาสิ่งตาง ๆ ที่

อยูในประเภทเดียวกนัเกีย่วของกันอยางไร หรือให

สรางขอสรุปทัว่ไปที่สัมพันธกับส่ิงตาง ๆ ภายใน

ประเภทเดียวกัน หรือใหสรุปความหมายของ

ประเภทที่จัด และสรางโครงขายโยงความสัมพันธ

ตาง ๆ ซึ่งเปนการใชการคิดวิเคราะหระดับสูงที่จะ

ชวยใหนักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึง้จน

สามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเองได 

ขั้นสอน  
     ครูดําเนินกิจกรรมการเรยีนการสอนตาม

แนวการจัดการเรียนรูที่ระบุในหลกัสูตร

การศึกษาข้ันพื้นฐานพทุธศกัราช  2544    

      ครูใชการถามตอบเพื่อใหนกัเรียนได

ขอความรู และเปนการชี้แนะใหนกัเรียนทราบ

ในเรื่องที่ตองการสอน 

      ใหนักเรียนทาํแบบฝกหดัเพิ่มเติมเพื่อเพิ่ม

ความเขาใจในเรื่องที่เรียน ครูเปดโอกาสให

นักเรียนซักถามขอสงสัยในระหวางทาํ

แบบฝกหัด 
ขั้นสรุป 
      สรุปเนื้อหาสาระและความคิดรวบยอดที่

ไดรับจากการทํากจิกรรม  การสรุปในลักษณะ

ตาง ๆ เชน ใหนักเรียนรวมกนัอภิปรายสรปุ

หรือทบทวนสิง่ที่ไดเรียนมาแลว 
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 3. ผูวิจัยดําเนนิการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนใหแกนกัเรียนทั้งกลุมทดลองและกลุม

ควบคุม ตามเนื้อหาสาระและผลการเรียนรูที่คาดหวังเดยีวกนั ใชเวลาสอนสัปดาหละ 5 ชั่วโมง

เปนเวลา 3 สปัดาห รวมทัง้สิ้น 15 ชั่วโมง ในภาคเรียนที ่2 ในปการศึกษา 2549 โดยจัดกิจกรรม

การเรียนการสอนตามชัว่โมงปกติของโรงเรยีน เนื้อหาที่ใชในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน คือ 

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม   

 4. หลังสิ้นสุดการเรยีนการสอนแลวใหนักเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุมทาํ

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ืองรูปสามเหลี่ยม 

 5. ผูวิจัยนาํผลการทดสอบมาตรวจใหคะแนน และทาํการวิเคราะหขอมูล  

 6. เมื่อเวลาผานไป 2 สัปดาห ผูวิจัยนําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรฉบับเดิมและใชเวลาเทาเดิมมาทดสอบอีกครั้ง เพื่อวัดความคงทนในการเรียนของ

กลุมทดลองและกลุมควบคมุ แลวนําคะแนนจากแบบทดสอบมาวเิคราะหขอมูล 

 
การวิเคราะหขอมูล 
 

นําขอมูลที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร และแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรมาวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร 

(Statistical Package for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS for Windows 

Version 10.0) ดวยวธิีการทางสถิต ิโดยมรีายละเอียดการวิเคราะหขอมูลดังตอไปนี ้

1. ศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลอง โดยใชคะแนนสอบหลังการทดลอง 
จากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดยคํานวณหามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบน

มาตรฐาน (s) และคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ เพื่อเทยีบกับเกณฑขัน้ต่าํที่กรมวิชาการ กระทรวง 

ศึกษาธกิาร กาํหนดไว คือ รอยละ 50 ของคะแนนแบบสอบทั้งฉบับ 

2. เปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชคะแนน 

สอบหลังการทดลองจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลข

คณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการ

ทดสอบคาสถติิที (t – test)  

3. เปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

โดยใชคะแนนสอบครั้งที่ 2 หลังจากการทดลองของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร โดยคํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และทดสอบ

ความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาสถิติท ี(t – test) 
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สถิติที่ใชในการวิจยั 
 
 1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพของแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตรและ

แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

  การหาคาความเที่ยง (relibility) โดยใชวิธขีองคูเดอร-ริชารดสัน(Kuder-

Richardson Method: KR-20) หาคาความยาก (p) และหาคาอํานาจจําแนก (r) คํานวณโดยใช

โปรแกรมวิเคราะหแบบทดสอบ (Test Analysis Program) ซึ่งเปนโปรแกรมพัฒนาโดย

Brooks(2005) 

  

 2. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูล ไดแก สถิติเชิงบรรยายและสถิติเชิงอางอิง มี

รายละเอียดดงันี ้

2.1 สถิติเชิงบรรยาย ไดแก คามชัฌิมเลขคณิต ( )x  คามัชฌิมเลขคณิตรอยละ  

( x รอยละ)  และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (s)   

2.2 สถิติเชิงอางองิ ไดแก การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยเลขคณิตดวย 

คาที (t - test)  

คํานวณโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical Package 

for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS for Windows Version 10.0) 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 60 

บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 

ในการวิเคราะหขอมูลของการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน

คณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทศันที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยไดนําเสนอผล

การวิเคราะหขอมูลออกเปน 3 ตอน ดังนี ้

 

 ตอนที่ 1   ผลการศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เทียบกับ

เกณฑที่กาํหนด เสนอในตารางที่ 4–5 

 

 ตอนที่ 2   ผลการเปรียบเทียบมโนทศันทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ เสนอในตารางที่ 6  

 

 ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

เสนอในตารางที ่7–8  
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ตอนที่ 1 ผลการศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5  

ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เทียบกับ

เกณฑที่กาํหนด 

 

ตารางที่ 4 คามัชฌิมเลขคณิต ( )x  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคามัชฌิมเลขคณิต

รอยละ ( x รอยละ) ของมโนทัศนทางคณิตศาสตร ของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

 

กลุมตัวอยาง n คะแนนเต็ม x  s x รอยละ 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

30 

30 

20.45 

17.52 

4.03 

4.86 

68.17 

58.40 

 

 ตารางที่ 4 แสดงใหเห็นวาคาเฉลี่ยมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสราง

มโนทัศน เทากับ 20.45 คะแนน จากคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยมีคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ

เทากับ 68.17  
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ตารางที่ 5 จาํนวนนักเรียนและรอยละของจํานวนนกัเรยีนที่ผานเกณฑและไมผาน

เกณฑรอยละ 50 ของมโนทศันทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

 

กลุมตัวอยาง จํานวน รอยละ 

กลุมทดลอง 
นักเรียนที่ผานเกณฑ 

นักเรียนที่ไมผานเกณฑ 

 

38 

6 

 

86.36 

13.64 

รวม 44        100.00 

 

 จากตารางที่ 5 แสดงใหเห็นวา นักเรียนไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑที่กาํหนดไว คือ รอย

ละ 50 ของแบบทดสอบทัง้ฉบับ มีจํานวน 38 คน คิดเปนรอยละ 86.36 ของนักเรียนทั้งหมด และ

นักเรียนที่ไดต่าํกวาเกณฑทีก่ําหนด จาํนวน 6 คน คิดเปนรอยละ 13.64 ของนักเรียนทั้งหมด  
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ตอนที่ 2 ผลการเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวาง

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและ

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 

ตารางที่ 6 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาที (t–test)  

ของมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

 

กลุมตัวอยาง n x  s t 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

20.45 

17.52 

4.03 

4.86 
3.08* 

*p < 0.05 

 

 จากตารางที่ 6 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน มมีโนทัศน ทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมที่ไดรับ

การสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ 0.05  
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ตอนที่ 3 ผลการเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

ตารางที่ 7 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรในการทดสอบครั้งที่ 1 และครั้งที ่2 ระหวางนกัเรียนกลุมที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่

ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

ทดสอบครั้งที ่1 ทดสอบครั้งที ่2 
กลุมตัวอยาง 

x  s x  s 

กลุมทดลอง 18.48 5.30 18.86 4.42 

กลุมควบคุม 15.91 5.28 15.50 5.08 

 

จากตารางที่ 7 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ในการทดสอบครั้งที่ 1 ไดคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตร คิดเปนคะแนนเฉลีย่เทากับ 18.48 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากบั 5.30 และ

การทดสอบครั้งที่ 2 ไดคะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 

18.86 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ 4.42 สวนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนแบบปกติ ในการทดสอบครั้งที่ 1 ไดคะแนนผลสมัฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร คิดเปน

คะแนนเฉลีย่เทากบั 15.91 สวนเบีย่งเบนมาตรฐานเทากับ 5.28 และการทดสอบครั้งที่ 2 ได

คะแนนผลสัมฤทธิท์างการเรียน คิดเปนคะแนนเฉลี่ยเทากับ 15.50 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เทากับ 5.08 
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ตารางที่ 8 คามัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และคาที (t–test)  

ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรหลังการทดสอบครั้งที่  2 ของนักเรยีนชัน้

ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

แบบปกติ 

 

กลุมตัวอยาง n −

x  s t 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

44 

44 

18.86 

15.50 

4.42 

5.08 
3.31* 

*p < 0.05 

 

 จากตารางที่ 8 แสดงใหเห็นวา นักเรียนกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรยีน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน มคีวามคงทนในการเรียนคณติศาสตรสูงกวานักเรียน

กลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่

ระดับ 0.05  
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 ในการวิจัย เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคของการวิจัย ดังนี ้

 

4. เพื่อศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 ที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทศัน 

5. เพื่อเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนชั้นประถมศกึษาปที ่5 

ระหวางกลุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน

และกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

6. เพื่อเปรียบเทยีบความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 

ปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใชโมเดลการสรางมโน

ทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

 ประชากรที่ใชในการวิจัยครัง้นี้เปนนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 ในโรงเรียนสงักัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทวงศึกษาธกิาร กรุงเทพมหานคร ผูวิจัยเลือก

กลุมตัวอยางโดยใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive Sampling) เปนนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ภาคเรียนที ่2 ปการศึกษา 2549 โรงเรียนวัดพลับพลาชยั สํานักงานเขตพืน้ที่

การศึกษากรุงเทพมหานคร เขต 1 สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 

กระทรวงศึกษาธิการ โดยผูวจิัยนาํผลสัมฤทธิท์างการเรียนวิชาคณิตศาสตรในภาคเรียนที ่1 ของ 

ปการศึกษา 2549 ของทั้ง  5 หองมาหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x )  และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S)  

แลวผูวิจัยเลือกนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่  5 จํานวน 2 หอง ที่มีคามชัฌิมเลขคณิต ( x )  

ใกลเคียงกนั ไดแก หอง 5/1 และ 5/3 มาทดสอบความแปรปรวนโดยใชคาเอฟ (F-test)   ซึง่ผล

การทดสอบพบวาความแปรปรวนไมแตกตางกนั   หลังจากนัน้ทําการทดสอบความแตกตางของ

คามัชฌิมเลขคณิต ( x )  ของคะแนนสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนทัง้

สองหองเรียนดวยคาที (t-test) ผลการทดสอบพบวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนทัง้สองหองเรียนไมแตกตางกนัอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ.05 จากนั้นใชวิธีจับ
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สลากแบงกลุมตัวอยางออกเปนกลุมทดลอง คือ นักเรยีนหอง ป.5/3 เปนกลุมที่ไดรับการสอนโดย

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และกลุมควบคุม คือ นกัเรียน

หอง ป.5/1 เปนกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

 

 เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือ แผนการจัดการเรยีนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน และแผนการจัดการเรียนรูที่จัดกิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติแตละแผนมีจาํนวน 15 แผน และดําเนนิการสอนเทากนัจํานวน 15 ชั่วโมง โดย

ครอบคลุมเนื้อหาวิชาคณิตศาสตรเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ในระดับชั้นประถมศึกษาปที ่5 ซึ่งผูวิจัย

สรางขึ้นเอง 

 

 เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูลมี 2 ชนิด คือ 

1. แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม เปนแบบทดสอบปรนัย

ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจยัสรางขึ้นซึ่งมีคาความเที่ยงโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน  

(Kuder-Richardson Method: KR-20) เทากับ 0.88 คาความยากงายอยูระหวาง 0.24 – 0.76 และ

คาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.29 – 0.80  

2. แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม เปนแบบทดสอบปรนยั

ชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 30 ขอ ที่ผูวิจยัสรางขึ้นซึ่งมีคาความเที่ยงโดยใชสูตรของคูเดอร-ริชารดสัน  

(Kuder-Richardson Method: KR-20) เทากับ 0.89 คาความยากงายอยูระหวาง 0.26 – 0.78 และ

คาอํานาจจาํแนกอยูระหวาง 0.30 – 0.89  

 

ในการวิจัยครัง้นี ้ผูวิจยัดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนักเรยีนทั้งกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยกลุมทดลองไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมควบคุมไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบ

ปกติ ใชเวลาในการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนทัง้หมด 3 สัปดาห สัปดาหละ 5 ชั่วโมง รวม

ทั้งหมด 15 ชั่วโมง เมื่อส้ินสดุการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแลว ใหนกัเรียนทัง้กลุมทดลองและ

กลุมควบคุมทาํแบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม และแบบทดสอบ

วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม หลังจากนั้นผูวิจัยนําคะแนนที่ไดมา

วิเคราะหเพื่อศึกษามโนทัศนทางคณิตศาสตรของกลุมทดลอง โดยใชคะแนนสอบจาก

แบบทดสอบวดัมโนทัศนทางคณิตศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน  

และคามัชฌิมเลขคณิตรอยละ เพื่อเทยีบกับเกณฑขัน้ต่าํที่กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ
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กําหนดไวคือ รอยละ 50 ของคะแนนแบบสอบทั้งฉบับ และเพื่อเปรียบเทียบมโนทศันทาง

คณิตศาสตรของกลุมทดลองและกลุมควบคุมโดยใชคะแนนสอบจากแบบทดสอบวดัมโนทัศน

ทางคณิตศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และทดสอบความ

แตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาที (t – test) และเมื่อเวลาผานไป 2 สัปดาห ให

นักเรียนทัง้กลุมทดลองและกลุมควบคุมทาํแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร 

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม จากนัน้ผูวิจัยจงึนาํคะแนนที่ไดมาวิเคราะหเพื่อเปรียบเทียบความคงทนใน

การเรียนคณิตศาสตรของนักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุม โดยใชคะแนนจากแบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน และ

ทดสอบความแตกตางของคามัชฌิมเลขคณิตดวยการทดสอบคาสถิติท ี(t – test)  

 

ผูวิจัยทําการวเิคราะหขอมูลเพื่อหาคาสถิต ิทัง้ขอมูลจากแบบทดสอบวดัมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ดวยโปรแกรมสําเร็จรูปเพือ่การวิจัยทาง

สังคมศาสตร (Statistical Package for the Social Sciences for Windows Version 10: SPSS 

for Windows Version 10.0) 

 
สรุปผลการวจิัย 
 

1. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑข้ันต่ํากําหนดโดย

กระทรวงศึกษาธิการ คือ สงูกวารอยละ 50 ของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร 

2. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน
โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิอยางมีนยัสําคญัทางสถิติที่ระดับ 0.05 

3. นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการ

สอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดบั 0.05 
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การอภิปรายผล 
 

1. จากผลการวิจยัการศึกษามโนทัศนทางคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษา 
ปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน พบวา

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดล

การสรางมโนทัศนมมีโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวาเกณฑข้ันต่ําที่กาํหนดโดยกรมวิชาการ 

กระทรวงศึกษาธิการ คือ สูงกวารอยละ 50 ของคะแนนที่ไดจากแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตร โดยมีคะแนนเฉลี่ยเทากับ 20.45 คะแนน จากคะแนนเตม็ 30 คะแนน คิดเปน 

รอยละ 68.17 ของคะแนนเต็มนั้น 

 

 จากการทีน่ักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชโมเดลการสรางมโนทัศนมมีโนทัศนสูงกวาเกณฑที่กาํหนดนั้น ทัง้นีอ้าจเปนเพราะการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นทําใหนกัเรยีนสามารถสรางมโนทัศน

ไดและขยายความและใหเหตุผลไดดวยตนเอง การจัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศน มีขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 4 ขั้นตอน คือ ข้ันตอนที ่1 การผลิต

ขอมูล (Data Generation) เปนขั้นที่ผูเรียนไดมีโอกาสสรางมโนทัศนดวยตนเอง ทําใหผูเรียนไดใช

ทักษะการคิดเพื่อการสรางมโนทัศน ข้ันตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนี้

นักเรียนจะเปนผูจัดขอมูลทีม่ีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทัศนเขาดวยกนัตามการรับรูของ

ตนเอง ทาํใหผูเรียนไดใชทักษะการสงัเกตพรอมทัง้กระบวนการคิดเพือ่จัดกลุมขอมูล ขั้นตอนที่ 3 

การขยายความประเภทขอมลู (Expanding the Category) จากกลุมขอมูลที่นกัเรียนจัดไดใน

ขั้นตอนที ่2 ครูจะตองทาํการตรวจสอบแตละกลุมและดวูานักเรียนคิดอยางไรในกระบวนการ

จําแนก การอธิบายวิธีคิดในการจัดประเภทเปนการขยายความจากลกัษณะทีเ่หน็ไปสู

ความหมายทีแ่ทจริง ทําใหผูเรียนไดใชทกัษะการใหเหตุผลเพื่อขยายความประเภทขอมูล  

ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ในขั้นนี ้นักเรียนไดอธบิายวาสิ่งตาง ๆ ที่อยูในประเภทเดียวกัน

เกี่ยวของกนัอยางไร หรือสรางขอสรุปทัว่ไปที่สัมพนัธกับส่ิงตาง ๆ ภายในประเภทเดยีวกนั หรือ

สรุปความหมายของประเภทที่จัด ทาํใหผูเรียนไดใชการคิดวิเคราะหเพื่อที่จะชวยใหเกิดความ

เขาใจอยางลกึซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทัศนดวยตนเองได 

 

 จะเหน็ไดวาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้สามารถ

พัฒนามโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรยีนไดเปนอยางดี เพราะในแตละขั้นแสดงใหเหน็ถงึ

กระบวนการทีค่อยเปนคอยไปและตอเนื่องตั้งแตขั้นแรกจนผูเรียนสามารถสรุปมโนทัศนไดในขั้น
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สุดทาย ชวยใหนกัเรียนไดใชทักษะการคิดวิเคราะหอยางมหีลักการและเหตุผลเพื่อใหขอสรุปที่ได

ถูกตองและเปนทีย่อมรับ และผลที่ไดคือทาํใหนักเรียนเขาใจอยางลึกซึง้ในมโนทัศนนัน้ สงผลให

นักเรียนมีมโนทัศนในเรื่องทีเ่รียนไดเปนอยางด ี

2. จากผลการวิจยัการเปรียบเทียบมโนทัศนทางคณิตศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนและกลุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ 

พบวา นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที่ 5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช

โมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณติศาสตรสูงกวานักเรียนไดรับการสอนโดยการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนแบบปกติ อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05 ซึ่งเปนไปตาม

สมมติฐานที่ตัง้ไวขอที่ 1 อาจเปนผลเนื่องมาจากวธิีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ซ่ึงวิธกีารจดั

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นมีขัน้ตอนในการจัดกจิกรรมการเรียน

การสอนใหนกัเรียนสรางมโนทัศน 4 ข้ันตอน คือ  

ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล (Data Generation) เปนขั้นผลิตและรวบรวมขอมูล

เกี่ยวกับมโนทศันเร่ืองรูปสามเหลี่ยม ทําใหนกัเรียนไดใชการคิดเพื่อการสรางมโนทศัน 

  ขั้นตอนที ่2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) ในขั้นนีน้ักเรียนจะเปนผูจัด

ขอมูลที่มีลักษณะคลายคลึงกันทางมโนทศันเขาดวยกันตามการรับรูของตนเอง เพื่อที่จะแยก

ขอมูลเปนกลุมที่มีลักษณะตามมโนทัศนและกลุมที่ไมมีลักษณะตามมโนทัศน ทําใหนักเรียนไดใช

ทักษะการคิด หาเหตุผลและเปรียบเทยีบเพื่อที่จะจัดกลุมขอมูล 

ขั้นตอนที ่3 การขยายความประเภทขอมูล (Expanding the Category) จาก

กลุมขอมูลทีน่กัเรียนจัดไดในขั้นตอนที่ 2 ครูจะตองทําการตรวจสอบวานักเรียนคิดอยางไรใน

กระบวนการจาํแนก โดยใหนักเรียนอธิบายวิธีคิดหรือเขยีนบนกระดานการอธิบายวธิีคิดในการจัด

ประเภทเปนการขยายความจากลักษณะทีเ่ห็นไปสูความหมายและความสัมพันธของคุณลักษณะ

ตาง ๆ ของขอมูล ทาํใหนักเรยีนไดใชทักษะการคิดและการใหเหตุผล เพือ่ขยายความประเภท

ขอมูลใหชัดเจนยิง่ขึ้น 

  ขั้นตอนที ่4 การสรุปปด (Closer) ครูใหนกัเรียนอธบิายวาสิง่ตาง ๆ ทีอ่ยูใน

ประเภทเดียวกันเกี่ยวของกนัอยางไร หรือใหสรุปความหมายของประเภทที่จัด และครูอาจใช

คําถามเพื่อใหนักเรียนใชการคิดวิเคราะหเพื่อเชื่อมโยงความสัมพนัธตาง ๆ ของขอมลูเพื่อให

นักเรียนเกิดความเขาใจอยางลึกซึ้งจนสามารถสรางความรูหรือมโนทศันดวยตนเองได 

สวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกตินั้นมีข้ันตอนการสอนเพยีง 3 ขั้นตอน คือ 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน ขัน้สอน และขั้นสรุป สงผลใหนกัเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจัด
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กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรสูงกวา

นักเรียนกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ และสาเหตุ

หนึง่อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนั้นทุก

ขั้นตอนชวยพฒันามโนทัศนทางคณิตศาสตรใหกับนักเรียนโดยนักเรียนตองใชกระบวนการคิด

วิเคราะหอยางมีหลกัการและเหตุผล จัดระบบขอมูลและเชื่อมโยงขอมูลที่มีเพื่อนาํไปสูขอสรุปของ

มโนทัศนที่ตองการ ในขณะที่กลุมควบคุมไมคอยไดใชกระบวนการคิดและการใหเหตุผลทําให

นักเรียนไมเขาใจในเนื้อหาอยางแทจริงสงผลใหนักเรียนมีมโนทัศนทางคณิตศาสตรต่ํากวากลุม

ทดลอง ซึง่ผลการวิจยันี้สอดคลองกับงานวจิัยของ สาคร  เกษม (2544:31) ไดทําการศึกษา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่2 ที่เรียนโดยใชรูปแบบการ

สรางมโนทัศน ผลการวิจัยพบวา แผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้นโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศน

นั้นสามารถพฒันากระบวนการสรางมโนทัศนของนักเรยีน และผลสมัฤทธิท์างการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนที่เรียนโดยใชรูปแบบการสรางมโนทัศนหลงัการทดลองสงูกวากอนการ

ทดลอง อยางมีนัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 

3. จากผลการวิจยัเปรียบเทียบความคงทนในการเรียนคณติศาสตรของนักเรียนชั้น
ประถม ศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมทดลองทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดย

ใชโมเดลการสรางมโนทัศนกบักลุมควบคุมที่ไดรับการสอนโดยการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน

แบบปกต ิพบวา นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการ

สอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมีความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับ

การสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ 0.05 

ซึ่งสอดคลองกับสมมติฐานที่ตั้งไวขอที ่2 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก การจดักิจกรรมการเรียนการสอน

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันนัน้เปนการจัดกิจกรรมทีน่ักเรียนไดใชกระบวนการคดิและสราง

ดวยตนเอง ไดผานกระบวนการคิดทําใหทราบถึงที่มาของการไดมาซึง่มโนทัศน ชวยทําใหนกัเรียน

เกิดลักษะการจําและสามารถนําไปใชแกปญหาโดยการทําแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนคณิตศาสตรได ทําใหมโนทัศนนั้นคงอยูไดนาน สงผลใหนักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนมคีวามคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนกลุมควบคุมทีไ่ดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน

แบบปกติ ซึ่งผลการวิจยันี้สอดคลองกับงานวิจัยของ Gorrell (1989:1) ไดทําการศึกษาผลการ

สรางตัวอยางของมโนทัศนที่มีตอความคงทนในการเรียนรู ผลการวิจยัพบวา นักเรียนที่สามารถ

สรางตัวอยางของมโนทัศนไดดวยตนเองมคีวามคงทนในการเรียนรูมากกวานักเรียนที่ไมไดสราง
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มโนทัศนดวยตนเอง และงานวิจยัของ สธุรัีตน  อริเดช (2540:63) ไดศึกษาถงึผลของการสอน

คณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนที่มีตอผลสัมฤทธิท์างการเรียนและความคงทนในการ

เรียนรูคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 จํานวน 72 คน ผลการวิจยัพบวา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตรและความคงทนในการเรียนรูคณิตศาสตรของนกัเรียนที่เรียน

โดยใชวิธีสอนคณิตศาสตรที่ใชกระบวนการสรางมโนทัศนสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนโดยวธิี

ปกติ อยางมนียัสําคัญที่ระดบั 0.01 
 
ขอสังเกตที่ไดจากการทดลอง 
 
 จากการวิจยั เร่ือง ผลของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรของ

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 กรุงเทพมหานคร มีขอสังเกตที่ไดจากการวิจัย ดังนี ้

1. จากการที่ผูวิจัยไดทาํการทดลองสอนดวยตนเองกับนกัเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่5 ที่

เปนกลุมตัวอยางพบวา นักเรียนทีเ่ปนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนโดยการจัดกิจกรรมการเรียน

การสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศนนัน้ นักเรียนมีความสนใจในการเรียนแตยงัไมกลาที่จะ

ตอบคําถามและรวมกิจกรรมมากนัก อาจเปนเพราะยงัไมคุนเคยกับผูสอน หลังจากที่ผูวิจยัทาํ

การสอนได 3 ชั่วโมงนกัเรียนก็เร่ิมกลาที่จะตอบคําถามและรวมกิจกรรมมากขึ้น  

2. จากการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนคณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ทาํ

ใหนักเรียนกลาแสดงออกมากขึ้น และไดฝกการคิดอยูตลอดเวลา ทําใหนกัเรียนเกิดความ

กระตือรือรนในการเรียน อีกทั้งยังไดรับความสนกุสนานดวย  

 
ขอเสนอแนะ 
 
 ขอเสนอแนะทีไ่ดจากการวิจยั เร่ือง ผลของการจัดกจิกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

โดยใชโมเดลการสรางมโนทศันที่มีตอมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที่ 5 กรุงเทพมหานคร แบงเปนขอเสนอแนะจากการ

วิจัยและขอเสนอแนะสาํหรบัการทาํวิจยัครั้งตอไป มีรายละเอียดดังนี ้
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1. ขอเสนอแนะจากการวิจยั 

1.1 จากการวิจยัพบวา นักเรียนชั้นประถมศกึษาปที ่5 ที่ไดรับการสอนโดยการ

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ทําใหนกัเรียนมี

มโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนไดรับการสอน

โดยการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกติ ดังนั้นครผููสอนควรนาํกิจกรรมการเรยีนการสอน

คณิตศาสตรโดยใชโมเดลการสรางมโนทศันไปใชในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนคณิตศาสตร

ในหองเรยีนของตนเองใหเหมาะสมกับเนือ้หาที่สอน หรือในระดับชั้นอืน่ ๆ เพื่อพฒันามโนทัศน

ทางคณิตศาสตรของนักเรียน 

1.2 ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน ใน
ขั้นตอนที ่1 การผลิตขอมูล ครูผูสอนตองทําหนาทีก่ลั่นกรองขอมูลใหถูกตอง วาเปนสิ่งที่ตองการ

ในการนําไปสูมโนทัศนหรือไม และมีจาํนวนมากพอที่จะครอบคลุมลักษณะมโนทัศนที่สอนหรือไม 

 

2. ขอเสนอแนะสาํหรับการวิจัยครั้งตอไป 

2.1 ควรมีการวิจัยเกีย่วกับการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ

สรางมโนทัศนเพื่อพัฒนามโนทัศนทางคณติศาสตรในเนือ้หา ระดับชัน้ หรือกลุมสาระการเรียนรู

อ่ืน ๆ 

2.2 ควรมีการวิจยัเกี่ยวกับการจดักิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการ
สรางมโนทัศน เพื่อเปรียบเทยีบมโนทัศนทางคณิตศาสตรและความคงทนในการเรียน

คณิตศาสตรระหวางนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรในระดับตาง ๆ 
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ภาคผนวก 
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ภาคผนวก ก 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย 
 

ผูทรงคุณวุฒติรวจพิจารณาความถูกตองและปรับปรุงแกไขแบบทดสอบวัดมโนทัศนทาง

คณิตศาสตรและแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 

 

1. นางสาวนพรัตน  ศรีเจริญ นักวชิาการ สถาบนัสงเสริมการสอน

วิทยาศาสตรและเทคโนโลย ี(สสวท.)    

 

2. อาจารยสมพงษ  กลําเงิน หัวหนากลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

        และอาจารยประจําสาระการเรียนรูคณิตศาสตร 

        โรงเรียนโนนสมบูรณวิทยา 

                                                              จังหวัดนครราชสีมา 

 

3.   อาจารยสถิตย  เทยีนวรรณ อาจารยประจาํกลุมสาระการเรียนรู  

คณิตศาสตร โรงเรียนวัดยานนาวา 

  กรุงเทพมหานคร 
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ภาคผนวก ข 
 

ตัวอยางเครือ่งมือที่ใชในการทดลอง 
 

แผนการจัดการเรียนรูที่จัดกจิกรรมการเรียนการสอนโดยใชโมเดลการสรางมโนทัศน 

และแผนการจดัการเรียนรูทีจ่ัดกิจกรรมการเรียนการสอนแบบปกต ิ

เร่ือง รูปสามเหลี่ยม ระดับชัน้ประถมศึกษาปที ่5 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศกึษาปที ่5     ภาคเรียนที ่2 

มาตรฐานการเรียนรู ค 3.2 ใชการนกึภาพ (visualization) การใหเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  

(spatial reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 เร่ือง ชนิดของรูปสามเหลี่ยม   จํานวน 1 ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
 

สาระการเรียนรู 
 รูปสามเหลีย่ม 
 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยม 

ดานไมเทา นกัเรียนสามารถบอกลักษณะดานของรูปสามเหลี่ยมนั้น ๆ ได 

2. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมตาง ๆ มาให นกัเรียนสามารถจาํแนกไดวาเปนรูป

สามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 

 
สาระการเรียนรูยอย 
  รูปสามเหลีย่มแบงตามลักษณะของดาน 

 รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนั เรียกวา รูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 รูปสามเหลีย่มที่มีความยาวดานเทากันสองดาน เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

 รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากนัเลย เรียกวา รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึลักษณะ

ของรูปสามเหลี่ยมวาเปนรูปเรขาคณิต เปนรูปปดที่

ประกอบดวยดาน 3 ดาน และมุม 3 มุม 

         

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึ

ลักษณะของรปูสามเหลี่ยมวาเปนรูปเรขาคณิต 

เปนรูปปดที่ประกอบดวยดาน 3 ดานและมุม 3 

มุม 



 87 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 
โมเดลการสรางมโนทัศน 

(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 

     2. ครูใหนักเรียนผลิตขอมูลโดยครูแจกกระดาษ

ใหนักเรียนแตละคนสรางรูปสามเหลี่ยมตาง ๆ แลว

นํามาติดบนกระดาน โดยครูตองกลั่นกรองขอมูล

เพื่อใหนักเรียนผลิตขอมูลใหครบตามมโนทัศนที่

ตองการ ก็คือตองมีรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา  
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
     3. ครูใหนักเรียนชวยกันจดักลุมรูปสามเหลี่ยม

แตละรูปที่นักเรียนแตละคนสราง และแยกขอมูลวา

รูปสามเหลีย่มใดสามารถจัดอยูในกลุมเดียวกันได 

โดยครูตองชี้แนะวานักเรียนใชเกณฑหรือหลักการใด

ในการจัดขอมลูแตละกลุม  
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      4. ครูใหนกัเรียนขยายความวาเพราะเหตุใดจึง

จัดกลุมประเภทของรูปสามเหลี่ยมดงักลาวโดยครู

ตองตรวจสอบวาขอมูลที่นักเรียนจัดนัน้ถกูหรือไม 

และครูควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของ

นักเรียนใหชัดเจนมากขึ้น  

  - รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนั 

  - รูปสามเหลีย่มที่มีความยาวดานเทากันสองดาน 

  - รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากันเลย  
ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer)  
     5. ครูใหนักเรียนสรุปมโนทัศนของรูปสามเหลี่ยม

ดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยม

ดานไมเทา  

     6. ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุมนักเรียน

ออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหองชวยกันตรวจ 

ขั้นสอน  
     2. ครูบอกนิยามของรูปสามเหลี่ยมดานเทา 

รูปสามเหลีย่มหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยมดาน

ไมเทา แลววาดภาพประกอบ 

     3. ครูแจกกระดาษใหนักเรียนสรางเปน 

รูปสามเหลีย่มดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา แลวสุมนักเรียน

ออกมานําเสนอหนาชั้นเรียน ครูและเพื่อน ๆ 

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
ขั้นสรุป 
     4. ครูถามแลวใหนกัเรียนชวยกนัสรุปถึง

นิยามของรูปสามเหลี่ยมดานเทา  

รูปสามเหลีย่มหนาจั่ว และรูปสามเหลี่ยม 

ดานไมเทา 

     5.  ครูใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุม

นักเรียนออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหอง

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
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สื่อการเรียนรู 
1. ตัวอยางรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และ รูปสามเหลี่ยมดานไมเทา  

2. กระดาษ 

3. กรรไกร 
4. แบบฝกหัด 

 

การวัดและการประเมินผล 
1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน 

2. สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชั้นเรยีน 

3. สังเกตจากการความสนใจของนักเรียน 

4. สังเกตจากการทําแบบฝกหดั 

 

บันทึกหลังการสอน 
……………………………………………………………………………………………..

…………...………………………………………………………………………………...

…………………………............................................................................................

................................................................................................................................

................................................................................................................................ 
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ชื่อ……………………………………………….ชั้น............เลขที่........ 

 

แบบฝกหัด 
 

1. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา 
  
 …………(1)    …………(2)  

                                                
 

 

 …………(3)    …………(4) 

 

                                                                
   

2. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 
 
 …………(1)    …………(2) 

                                            
 

 

 …………(3)    …………(4) 
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3. ใหนกัเรียนเขียนเครื่องหมายถกู  √  หนาขอทีเ่ปนรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
 

…………(1)    …………(2) 

                                                            
 

 

 …………(3)    …………(4) 
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แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
สาระการเรียนรูคณิตศาสตร ชั้นประถมศกึษาปที ่5     ภาคเรียนที ่2 

มาตรฐานการเรียนรู ค 3.2 ใชการนกึภาพ (visualization) การใหเหตุผลเกี่ยวกับปริภูมิ  

(spatial reasoning) และใชแบบจําลองทางเรขาคณิต (geometric model) ในการแกปญหาได 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 เร่ือง แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม  จํานวน 1 ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 

สาระการเรียนรู 
 รูปสามเหลีย่ม 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลี่ยมให นักเรียนสามารถบอกไดวาเปนรูปสามเหลี่ยมที่มีแกน

สมมาตรหรือไม และมีแกนสมมาตรกี่แกน 
สาระการเรียนรูยอย 
 รูปสามเหลีย่มดานเทาเปนรูปสมมาตรที่มแีกนสมมาตร 3 แกน 

รูปสามเหลีย่มหนาจั่วเปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

รูปสามเหลีย่มดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
 
กิจกรรมการเรียนการสอน 
 
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 

โมเดลการสรางมโนทัศน 
(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 
ขั้นตอนที่ 1 การผลิตขอมูล (Data Generation) 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึลักษณะ

ของรูปสมมาตรวาเปนรูปทีพ่ับแลว แตละขางของ

รอยพับทับกันสนิทพอด ีและรอยพับที่ทาํใหทัง้สอง

ขางทับกันสนทิ เรียกวาแกนสมมาตร 

     2. ครูใหนักเรียนแบงกลุมกลุมละ 4 คนผลิต

ขอมูลโดยครูแจกกระดาษใหนักเรียนแตละกลุม

สรางรูปสามเหลี่ยมที่เปนรูปสมมาตรและไมเปนรูป

สมมาตร 

ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
     1. ครูและนักเรียนรวมกนัอภิปรายถงึ

ลักษณะของรปูสมมาตรวาเปนรูปทีพ่ับแลว แต

ละขางชองรอยพับทับกนัสนิทพอด ีและรอย

พับทีท่ําใหทัง้สองขางทับกนัสนทิ เรียกวาแกน

สมมาตร 



 92 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใช 
โมเดลการสรางมโนทัศน 

(กลุมทดลอง) 

การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
แบบปกต ิ

(กลุมควบคุม) 

นํามาติดบนกระดาน โดยครูตองกลั่นกรองขอมูล

เพื่อใหนักเรียนผลิตขอมูลใหครบตามมโนทัศนที่

ตองการ ก็คือตองมีรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลี่ยมดานไมเทา 
ขั้นตอนที่ 2 การจัดกลุมขอมูล (Data Grouping) 
     3. ครูใหนักเรียนชวยกันจัดกลุมรูปสามเหลี่ยม

แตละรูปที่นักเรียนแตละกลุมสราง และแยกขอมูลวา

รูปสามเหลีย่มใดสามารถจัดอยูในกลุมเดียวกันได 

โดยครูใหนักเรียนพับรูปสามเหลี่ยม เพื่อตรวจสอบ

วารูปสามเหลีย่มแตละรูปมีแกนสมมาตรหรือไม 

และมีกี่แกน เชน มีแกนสมมาตร 1 แกน มีแกน

สมมาตร 3 แกน หรือไมมีแกนสมมาตร  
ขั้นตอนที่ 3 การขยายความประเภทขอมูล 
(Expanding the Category)  
      4. ครูใหนกัเรียนขยายความวาเพราะเหตุใดจึง

จัดกลุมประเภทของรูปสามเหลี่ยมดงักลาวโดยครู

ตองตรวจสอบวาขอมูลที่นักเรียนจัดนัน้ถกูหรือไม 

และครูควรชวยเพิ่มเติมและขยายความเขาใจของ

นักเรียนใหชัดเจนมากขึ้น  

  - รูปสามเหลีย่มดานเทามีแกนสมมาตร 3 แกน 

  - รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

- รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
ขั้นตอนที่ 4 การสรุปปด (Closer)  
     5. ครูใหนักเรียนสรุปมโนทัศนแกนสมมาตรของ

รูปสามเหลีย่มที่แบงตามลักษณะของดาน 

     6. ครูใหนักเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุมนักเรียน

ออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหองชวยกันตรวจ 

ขั้นสอน  
     2. ครูใหนักเรียนแบงกลุมกลุมละ 4 คน 

แลวแจกกระดาษที่ตัดเปนรูปสามเหลี่ยมดาน

เทา รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ และรูปสามเหลีย่ม

ดานไมเทา ใหนักเรียนแตละกลุมลองพับ เพื่อ

ตรวจสอบวา รูปสามเหลีน่มรูปใดเปนรูป

สมมาตร มีแกนสมมาตรกี่แกน รูปใดไมเปนรูป

สมมาตร 

     3. ครูใหนักเรียนแตละกลุมออกมารายงาน

ผลหนาชั้น 

     4. ครูใหนักเรียนทุกกลุมอภิปรายรวมกนั

เพื่อสรุปวา 

- รูปสามเหลี่ยมดานเทามีแกนสมมาตร 3 แกน 

 - รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีแกนสมมาตร 1 แกน 

- รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 
ขั้นสรุป 
     5. ครูใหนักเรียนชวยกันสรุปบทเรียน

เกี่ยวกับรูปสามเหลี่ยม 

     6.  ครูใหนกัเรียนทําแบบฝกหัด แลวสุม

นักเรียนออกมาเฉลย ครูและเพื่อน ๆ ในหอง

ชวยกนัตรวจสอบความถกูตอง 
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สื่อการเรียนรู 
1. รูปสามเหลีย่ม  

2. กระดาษ 

3. กรรไกร 
4. แบบฝกหัด 

 

การวัดและการประเมินผล 
1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน 

2. สังเกตจากการมีสวนรวมกิจกรรมในชั้นเรยีน 

3. สังเกตจากการความสนใจของนักเรียน 

4. สังเกตจากการทําแบบฝกหดั 

 

บันทึกหลังการสอน 
……………………………………………………………………………………………..

…………...………………………………………………………………………………..

………………………................................................................................................ 
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ชื่อ……………………………………………….ชั้น............เลขที่........ 
 

แบบฝกหัด 
 

1. จากรูปสามเหลี่ยมที่กาํหนดให ใหนกัเรียนบอกวาเปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด เมื่อแบง
ตามลักษณะดานและมีแกนสมมาตรหรือไม ถามแีกนสมมาตรระบุดวยวามีจํานวนกี่แกน 
 

                                                
 

(1)…………………………………….  (2)……………………………………….. 

 

                                                                
   
 
(3)………………………………………  (4)……………………………………….. 

                                            
 

(5)……………………………………….  (6)……………………………………….. 
 

                                                                                                
 
                                                                     
 
(7)………………………………………..  (8)…………………………………………. 
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ภาคผนวก ค 
 

เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมลู 
 

-  แบบทดสอบวัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร 
 

            -  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณติศาสตร 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร เร่ือง รปูสามเหลีย่ม 
 
ตารางที่ 9 การกําหนดลักษณะของแบบทดสอบวัดมโนทัศน เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

                 ชั้นประถมศึกษาปที ่5 
 

 
เนื้อหา 

 
มโนทัศน 

 
ขอที่ 

 
จํานวน
(ขอ) 

ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของดาน 

1.  รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทัง้สามยาวเทากันเรียกวารูป     

สามเหลี่ยมดานเทา 

2.  รูปสามเหลี่ยมที่มีความยาวดานเทากนัสองดาน 

เรียกวา รูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว 

3.  รูปสามเหลี่ยมที่มีดานทัง้สามยาวไมเทากนัเลย เรียกวา 

รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

1,2, 

3,4 

4 

ชนิดของรูป

สามเหลี่ยมแบงตาม

ลักษณะของมมุ 

4. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมหนึง่เปนมุมฉากเรยีกวารูป

สามเหลี่ยมมมุฉาก 

5. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมทั้งสามเปนมุมแหลมเรียกวารูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

6. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมหนึง่เปนมุมปาน เรียกวา รูป

สามเหลี่ยมมมุปาน 

5,6, 

7,8 

4 

แกนสมมาตรของรูป

สามเหลี่ยม 

7. รูปสามเหลีย่มดานเทาเปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร 

3 แกน 

8. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่เปนรูปสมมาตรที่มีแกนสมมาตร  

   1 แกน 

9. รูปสามเหลีย่มดานไมเทาไมเปนรูปสมมาตร 

9,10, 

11 

3 

ความยาวรอบรูป

ของรูปสามเหลี่ยม 

10. ผลบวกของความยาวดานทุกดาน เรียกวา ความยาว   

รอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 

12,13,

14 

3 
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 ตารางที่ 9 (ตอ) 
 

 
เนื้อหา 

 
มโนทัศน 

 
ขอที่ 

 
จํานวน
(ขอ) 

ฐาน มุมที่ฐาน มุม

ยอด และดาน

ประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่ม และ

ความสงูของรปู

สามเหลี่ยม 

11. ถากําหนดดานใดดานหนึง่ของรูปสามเหลี่ยมเปนฐาน 

มุมที่ฐานเปนแขนหนึง่ของมุม เรียกวา มมุที่ฐาน 

12. มุมที่อยูตรงขามกับฐาน เรียกวา มุมยอด 

13. ดานแตละดานที่ประกอบกันเปนมุมยอด เรียกวา ดาน

ประกอบมุมยอด 

14. ความสูงของสามเหลี่ยม คือ ความยาวของสวนของ

เสนตรงที่ลากจากจุดยอดมมุของมุมยอดมาตั้งฉาก

กับฐาน หรือสวนที่ตอออกไปของฐาน 

16,17,

18,19,

20 

5 

มุมภายในของรูป

สามเหลี่ยม 

15. ขนาดของมุมทัง้สามของรูปสามเหลี่ยมรวมกนัเทากบั 

180 องศา 

15,21,

22 

3 

การสรางรูป

สามเหลี่ยม 

16. การสรางรปูสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน 

3 ดาน 

17. การสรางรปูสามเหลี่ยม เมื่อกําหนดความยาวของดาน

และขนาดของมุมให 

23,24 2 

การหาพืน้ที่ของรูป

สามเหลี่ยม 

18. การหาพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม โดยใชความสัมพันธ

ระหวางพื้นที่ของรูปส่ีเหลี่ยมมุมฉากกับรูปสามเหลี่ยม 

19. การหาพื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม โดยวิธใีชสูตร เมื่อ

สวนสงูอยูภายในรูปสามเหลี่ยม 

 

25,26,

27,28,

29,30 

6 

รวม 30 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร 

เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 
 

 
 
 

 
1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน  30 ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี

2. กอนทําแบบทดสอบใหนักเรยีนเขียนชื่อ – นามสกุล เลขที่และหองเรียน ลงใน

กระดาษคําตอบใหชัดเจน 

3. ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบใหครบทุกขอ 

4. ในการทําแบบทดสอบ ใหนักเรียนอานขอคําถามแลวเลือกคําตอบที่ถกูตองเพียง

คําตอบเดียวเทานั้น โดยใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองแลวทาํเครือ่งหมาย

กากบาท ( X ) ลงในกระดาษคําตอบ 

5. เมื่อหมดเวลาสอบ ใหสงแบบทดสอบและกระดาษคําตอบคืนอาจารยคุมสอบ 

 

 

........................................................................ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

คําชี้แจง 
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แบบทดสอบวัดมโนทศันทางคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 

1. ขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา 

 ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

2. รูปสามเหลีย่ม  กขค  มีดาน  กข  ยาว 5 

เซนติเมตร ดาน  ขค  ยาว 7 เซนติเมตร ดาน  

กค  ยาว 9 เซนติเมตร รูปสามเหลี่ยม กขค เปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

3. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

  ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

  ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา

  ง. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

4. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่มีลักษณะอยางไร 

ก. มีดานยาวเทากนัสองดาน 

 ข. มีดานทัง้สามยาวเทากัน 

 ค. มีดานทัง้สามยาวไมเทากัน 

            ง. มีมมุเทากันทุกมมุ 

5. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก.รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

  ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

                        ง.รูปสามเหลี่ยมมุมปาน     

6. รูปสามเหลีย่มที่มมีุมภายในขนาด 65 องศา 

30 องศา และ 85 องศา เปนรูปสามเหลีย่ม

ชนิดใด 

     ก. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่และรูปสามเหลี่ยม

มุมแหลม  

     ข. รูปสามเหลี่ยมดานเทาและรูป

สามเหลี่ยมมมุแหลม  

     ค. รูปสามเหลี่ยมดานไมเทาและรูป   

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

     ง. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่และรูปสามเหลี่ยม

มุมปาน 
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7. รูปสามเหลีย่มรูปหนึ่งวัดมุมภายในได 40 

องศา, 60 องศา, และ 80 องศา เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน  

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

8. รูปสามเหลีย่มทีก่ําหนดใหเปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

                         ก.รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ 

  ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

                         ง.รูปสามเหลี่ยมมุมปาน    

 9. รูปสามเหลี่ยมที่มีแกนสมมาตร 3 แกนคือ

รูปสามเหลีย่มในขอใด 

ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

 

 

 

 

10. จากรูปในขอ 10 รูปในขอใดไมเปนรูป

สมมาตร 

     ก. รูปในขอ ก   ข. รูปในขอ ข 

     ค. รูปในขอ ค   ง. รูปในขอ ง   

11. รูปสามเหลี่ยม  กขค  มดีาน  กข  ยาว 5 

ซม. ดาน  ขค  ยาว 5 ซม. ดาน  กค  ยาว 9 ซม. 

เปนรูปที่มีแกนสมมาตรกี่แกน 

     ก. 1 แกน             ข. 2 แกน 

     ค. 3 แกน             ง. 4 แกน 

12. รูปสามเหลี่ยม PQR มีดาน PQ ยาว 9 นิว้ 

QR ยาว 7 นิ้ว และ PR ยาว 6 นิ้ว จะมีความ

ยาวรอบรูปยาวเทาใด 

ก.  19  นิ้ว  ข.  20 นิ้ว 

ค.  21 นิ้ว  ง.  22 นิ้ว 

13. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่รูปหนึง่ มีความยาว

รอบรูปเปน 20 นิ้ว ถาดานประกอบมุมยอดของ

รูปสามเหลีย่มน้ียาวดานละ 7 นิ้ว ฐานมีความ

ยาวเทาใด 

ก.  4  นิ้ว  ข.  5 นิ้ว 

ค.  6 นิ้ว  ง.  7 นิ้ว 

14. รูปสามเหลี่ยมดานเทารูปหนึง่มีความยาว

รอบรูปเปน 27 ซม. ความยาวแตละดานเปน

เทาใด 

ก.  6 เซนติเมตร  ข.  7 เซนติเมตร 

ค.  8 เซนติเมตร  ง.  9 เซนติเมตร 
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15. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่มมีุมยอดกาง 80 

องศา จะมีมุมที่ฐานกางกี่องศา 

ก. 40 องศา ข. 50 องศา 

ค. 60 องศา ง. 100 องศา 

16. จากรูปที่กาํหนดให มุมใดเปนมุมยอด 

 

ก. มุม ท  ข. มุม ส 

 ค. มุม ร  ง. ถูกทุกขอ 

17. จากรูปขอ 16 มุมใดเปนมุมที่ฐาน 

ก. มุม ท  และ มุม ส 

 ข. มุม ท และ มุม ร   

ค. มุม ส และ มุม ร 

ง. มุม ท,มุม ส และ มุม ร 

18. จากรูปขอ 16 สวนของเสนตรงใดเปนดาน

ประกอบมุมยอด 

            ก.  ทส   และ   สร 

            ข.  ทส   และ  ทร 

            ค.  ทร   และ   สร 

            ง.  ทร    และ   รส 

19. ในรูปสามเหลี่ยม ABC ถามุม ABC เปน

มุมยอด สวนของเสนตรงใดเปนฐาน 

ก. AB  ข. BC 

 ค. AC  ง. ถูกทุกขอ 

 

 

 

20. สวนของเสนตรงใดคือสวนสงูของรูป

สามเหลี่ยม  

 
ก. กข  ข. กค 

 ค. กง  ง. กจ 

21. รูปสามเหลี่ยม PQR มีมมุ PQR 25  ํ มมุ 

QPR 40  ํ มุม PRQ มีขนาดกี่องศา 

ก.  105 องศา  ข.  115 องศา 

ค.  120 องศา  ง.  125 องศา 

22. จากขอ 21 รูปสามเหลีย่ม PQR เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก   

ข. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ง. ถูกทุกขอ 

23. สรางรูปสามเหลี่ยมใหมคีวามยาวดานเปน 

3 ซม. 4 ซม. และ 5 ซม. จะเปนรูปสามเหลี่ยม

ชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 
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24. สรางรูปสามเหลี่ยม TAB ให มุม T เปนมุม

ยอดกาง 80  ํ ใหดานประกอบมุมยอด TA และ 

TB ยาว 4 ซม. การสรางรูปสามเหลี่ยม TAB 

เร่ิมตนอยางไร 

ก. ลากฐาน  AB ยาวพอสมควร 

ข. สราง ATB กาง 80  ํ 

 ค. คํานวณหามุมที่ฐาน 

 ง. ลาก TA หรือ TB ยาว 4 ซม. 

25. รูปสามเหลี่ยม ABC มีความสงู 4 ซม. ฐาน

ยาว 6 ซม. มพีื้นที่เทาใด 

ก.  9 ตารางเซนติเมตร  

ข. 10 ตารางเซนติเมตร 

ค. 11 ตารางเซนติเมตร  

ง. 12 ตารางเซนติเมตร 

 26. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 18 ซม. สงู 4 ซม. มีพืน้ที่เทากับกี่ตาราง

เซนติเมตร 

ก.  10   ข. 11  

ค.  12  ง. 18 

 

 

 

 

27. รูปสามเหลี่ยม  กขค  มพีื้นที่กี่ตารางหนวย 

   ก                    4                                   ข 

  5 

         7                  6 

                         ค 

ก. 10 ตารางหนวย  

 ข. 20 ตารางหนวย 

 ค. 30 ตารางหนวย  

 ง. 42 ตารางหนวย 

28. ที่ดนิรูปสามเหลี่ยมมมุฉาก มีดานประกอบ

มุมฉากยาว 8 และ 12 เมตร ดานตรงขามมุม

ฉากยาว 15 เมตร ที่ดินแปลงนี้มพีืน้ทีก่ี ่

ตารางเมตร 

ก.  48   ข. 60 

ค.  96  ง. 120 

29. ปายรูปสามเหลี่ยมมุมฉากมพีื้นที่ 24 

ตารางเซนติเมตร มีฐานยาว 3 เซนติเมตร  

จะมีสวนสูงเปนเทาใด 

ก.  12 เซนติเมตร  ข.14 เซนติเมตร 

ค.  16 เซนติเมตร ง. 18 เซนติเมตร  

30. แผนกระเบื้องเปนรูปส่ีเหลี่ยมผนืผามดีาน

ยาว 65 เมตร ดานกวาง 50 เมตร ตองการแบง

แผนนี้เปนสองสวนตามแนวเสนทแยงมุม แผน

โลหะแตละสวนจะมพีื้นที่กี่ตารางเมตร 

ก. 1,500 ตารางเมตร    

ข. 1,525 ตารางเมตร 

ค. 1,620 ตารางเมตร   

            ง. 1,625 ตารางเมตร 
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ตารางที ่10   คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ 

                      วัดมโนทัศนทางคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

 

ขอที่ 
 

คาความยากงาย 
(p) 

 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

 

0.76 

0.56 

0.68 

0.72 

0.65 

0.63 

0.58 

0.69 

0.63 

0.53 

0.59 

0.61 

0.44 

0.48 

0.32 

0.74 

0.68 

0.63 

0.76 

0.64 

0.72 

0.34 

0.29 

0.36 

 

0.32 

0.57 

0.29 

0.71 

0.80 

0.57 

0.56 

0.29 

0.74 

0.57 

0.43 

0.72 

0.44 

0.62 

0.43 

0.76 

0.71 

0.29 

0.43 

0.29 

0.43 

0.57 

0.59 

0.43 
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 ตารางที ่10 (ตอ) 
 

ขอที่ 
คาความยากงาย 

(p) 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.64 

0.56 

0.48 

0.44 

0.24 

0.39 

0.74 

0.57 

0.57 

0.57 

0.76 

0.78 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลีย่ม 
 

ตารางที่ 11   การวิเคราะหขอสอบกลุมสาระการเรียนรูคณิตศาสตร จําแนกตามระดับ                        

พฤติกรรมดานพทุธพิิสัย เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 
 

 
ระดับพฤติกรรม 

 

 
 

เนื้อหา 
ความรู
ความจํา 

ความ
เขาใจ 

การ
นําไปใช 

รวม 

1.ชนิดของรูปสามเหลี่ยม 3 3 2 8 

2. แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม - 1 1 2 

3. ความยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 1 2 1 4 

4. สวนประกอบของรูปสามเหลี่ยม 3 1 1 5 

5. มุมภายในของรูปสามเหลี่ยม 1 - 1 2 

6. การสรางรูปสามเหลี่ยม - 1 1 2 

7. พื้นที่ของรูปสามเหลี่ยม 2 2 3 7 

รวม 10 10 10 30 
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ตารางที่ 12   การวิเคราะหพฤติกรรมดานพทุธพิิสัยของแบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์

                   ทางการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม 

 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่)  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู

ความจํา 
ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

 
รวม 

 
ชนิดของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกาํหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถจาํแนกตามลักษณะของดานได

วาเปนรูปสามเหลี่ยมดานเทา รูป

สามเหลี่ยมหนาจัว่ หรือรูปสามเหลี่ยม

ดานไมเทา 

2. เมื่อกาํหนดรูปสามเหลีย่มใหนักเรียน

สามารถจาํแนกตามลักษณะของมุมไดวา

เปนรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก รูปสามเหลี่ยม

มุมแหลม หรือรูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 

3 

 

 

 

 

5,6 

 

1,2 

 

 

 

 

8 

 

4 

 

 

 

 

7 

 

4 

 

 

 

 

4 

 

 

 

แกนสมมาตรของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถบอกไดวาเปนรูปที่มแีกนสมมาตร

หรือไม และมีแกนสมมาตรกี่แกน 

 

- 

 

 9 

 

10 

 

2 

ความยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาความยาวรอบรูป  

2. เมื่อกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับความ

ยาวรอบรูปของรูปสามเหลี่ยมให นักเรียน

สามารถวิเคราะหโจทยหาคาํตอบได 

 

11 

 

 

 

 

 

 

12,13 

 

 

 

14 

 

1 

 

3 

สวนประกอบของรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถบอกชื่อฐาน มุมที่ฐาน มุมยอด 

และสวนสงูได 

 

 

15,16, 

17 

 

18 

 

 

19 

 

5 
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 ตารางที่ 12 (ตอ) 
 

ระดับพฤติกรรม(ขอที่)  
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง ความรู

ความจํา 
ความ 
เขาใจ 

การนาํ 
ไปใช 

 
รวม 

 
มุมภายในของรูปสามเหลี่ยม 
1.  เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาขนาดของมุมภายในได 

 

20 

 

 

 

21 

 

2 

การสรางรูปสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดความยาวของดานและ

ขนาดมุมของรปูสามเหลี่ยมให นักเรียน

สามารถสรางรูปสามเหลีย่มนั้นได 

 

 

 

22 

 

23 

 

 

 

2 

 

 

พื้นที่ของรปูสามเหลี่ยม 
1. เมื่อกําหนดรูปสามเหลีย่มให นักเรียน

สามารถหาพืน้ที่ของรูปสามเหลี่ยมได 

2. เมื่อกําหนดโจทยปญหาเกี่ยวกับพืน้ที่

ของรูปสามเหลี่ยมให นักเรียนสามารถ

วิเคราะหโจทย หาคําตอบได 

 
24 

 

25 

 
 

 
27,29 

 
 
 

26,28,30 

 
1 

 

6 

รวม 10 10 10 30 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 
 
 
 

 
1. แบบทดสอบฉบับนี้มีจาํนวน  30 ขอ  ใชเวลา  60  นาท ี

2. กอนทําแบบทดสอบใหนักเรยีนเขียนชื่อ – นามสกุล เลขที่และหองเรียน ลงใน

กระดาษคําตอบใหชัดเจน 

3. ขอใหนักเรียนทําแบบทดสอบใหครบทุกขอ 

4. ในการทําแบบทดสอบ ใหนักเรียนอานขอคําถามแลวเลือกคําตอบที่ถกูตองเพียง

คําตอบเดียวเทานั้น โดยใหนักเรียนเลือกคําตอบที่ถูกตองแลวทาํเครือ่งหมาย

กากบาท ( X ) ลงในกระดาษคําตอบ 

5. เมื่อหมดเวลาสอบ ใหสงแบบทดสอบและกระดาษคําตอบคืนอาจารยคุมสอบ 

 

 

........................................................................ 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

คําชี้แจง 
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แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร 
เร่ือง  รูปสามเหลี่ยม ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

 

1. ขอใดเปนรูปสามเหลี่ยมหนาจั่ว

 ก.  

ข.  

 ค.  

 ง.  

2. จากรูปในขอ 1 รูปในขอใดเปนรูป

สามเหลี่ยมดานไมเทา 

ก. รูปในขอ ก   

 ข. รูปในขอ ข 

 ค. รูปในขอ ค   

 ง. รูปในขอ ง   

3. รูปสามเหลีย่มที่มีดานทัง้สามยาวเทากนัเปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมปาน 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. รูปสามเหลีย่มดานไมเทา 

 

 

 

4. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่รูปหนึง่มีความยาว

รอบรูป 17.8 นิ้ว ถาฐานของรูปสามเหลี่ยมนี้

ยาว 6.2 นิ้ว ดานประกอบมมุยอดของรูป

สามเหลี่ยมนีย้าวดานละกีน่ิ้ว 

ก. 5.8 นิ้ว ข. 6.2 นิ้ว 

 ค. 10.4 นิ้ว ง. 11.6 นิ้ว 

5. รูปสามเหลีย่มมุมแหลมมลัีกษณะอยางไร 

ก. มมีุมใดมุมหนึง่เปนมุมฉาก 

 ข. มีมุมใดมมุหนึง่เปนมุมแหลม 

 ค. มีมุมทุกมุมเปนมุมแหลม 

 ง. มีมุมทุกมมุเปนมุมฉาก 

6. รูปสามเหลีย่มรูปหนึ่งวัดขนาดมุมภายในได 

35 องศา, 75 องศา, และ 70 องศา เปนรูป

สามเหลี่ยมชนิดใด 

 ก. รูปสามเหลีย่มดานเทา  

 ข. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก 

 ค. รูปสามเหลีย่มมุมปาน  

 ง. รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

7. รูปสามเหลีย่มที่มมีุม 2 มุมมีขนาด 40  ํ และ 

50  ํ เปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด 

ก.รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

            ง.รูปสามเหลี่ยมมมุปาน     
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8. ขอใดกลาวไมถูกตอง 

   ก. รูปสามเหลี่ยมดานเทาทุกรูปเปนรูป    

สามเหลี่ยมมมุแหลม 

   ข. รูปสามเหลี่ยมมมุแหลมเปนรูปสามเหลี่ยม

หนาจั่ว 

   ค. รูปสามเหลี่ยมมมุปานเปนรูปสามเหลี่ยม

ดานเทา 

   ง. รูปสามเหลี่ยมมุมปานเปนรูปสามเหลี่ยม

หนาจั่ว  

 9. รูปสามเหลี่ยมทีก่ําหนดให เปนรูป

สามเหลี่ยมทีม่ีแกนสมมาตรกี่แกน 

 
 

ก. 0 แกน ข. 1 แกน 

ค. 2 แกน ง. 3 แกน 

10. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีแกนสมมาตร

มากกวารูปสามเหลี่ยมหนาจั่วกี่แกน 

ก. 1 แกน ข. 2 แกน 

ค. 3 แกน ง. 4 แกน 

 

 

 

 

 

11. รูปสามเหลี่ยมทีก่ําหนดใหมีความยาวรอบ

รูปกี่เซนติเมตร 

 

  ก. 30 เซนติเมตร ข. 40 เซนติเมตร 

  ค. 50 เซนติเมตร ง. 60 เซนติเมตร 

12. รูปสามเหลี่ยมดานเทารูปหนึง่มีดานยาว

ดานละ 6.25 ซม. มีความยาวรอบรูปเปนเทาใด 

  ก.  12.50 เซนติเมตร ข.  18 เซนติเมตร 

  ค.  18.75 เซนติเมตร ง.  25 เซนติเมตร 

13. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 21 เซนติเมตร ความยาวแตละดานยาวกี่

เซนติเมตร 

  ก.  6 เซนติเมตร ข.  7 เซนติเมตร 

  ค.  8 เซนติเมตร ง.  9 เซนติเมตร 

14. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่รูปหนึง่มีความยาว

รอบรูปเปน 24.4 นิว้ ถาฐานยาว 12 นิว้ ดาน

ประกอบมุมยอดของรูปสามเหลี่ยมนี้ยาวดาน

ละกี่นิว้ 

ก.  6.2  นิ้ว  ข.  8.2 นิ้ว 

ค.  10.4 นิ้ว  ง.  12.4 นิ้ว 
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15. สวนของเสนตรงที่ลากเชื่อมจุดยอดของรูป

สามเหลี่ยมใด ๆ กับจุดกึง่กลางของดานตรง

ขาม เรียกวาอะไร 

    ก. ฐาน    

    ข. ความสงู 

    ค. ดานประกอบมุมยอด  

    ง. เสนแบงครึ่งมุม 

16. จากรูปสามเหลี่ยม ABC ถา AC เปนฐาน

แลวมุมใดเปนมุมยอด 

                                A 

                  B                    C 

ก.  มุม BAC  ข. มุม ABC 

ค.  มุม ACB  ง. มุม CAB 

17. จากรูปในขอ 16 ถา BC เปนฐาน แลวมุม

ใดเปนมุมที่ฐาน 

ก.  A และ B  ข.  A และ C 

ค.  B และ C  ง.  B 

18. กําหนดรูปสามเหลี่ยม บปผ ให บผ เปน

ฐาน ความสูงของรูปสามเหลี่ยมเปนเทาใด 

 

ก.  14.4 เซนตเิมตร ข.  18 เซนติเมตร 

ค.  24 เซนติเมตร ง.  30 เซนติเมตร 

 

 

 

19. จากรูปในขอ 18 กําหนดให ปผ เปนฐาน 

ผลบวกของความยาวดานประกอบมุมยอด 

เปนเทาใด 

  ก.  32.4 เซนติเมตร ข. 38.4 เซนติเมตร 

  ค.  42 เซนตเิมตร ง. 48 เซนติเมตร 

20. มุมภายในรูปสามเหลี่ยมรวมเปนเทาใด 

  ก. 90 องศา  ข.180 องศา 

  ค. 270 องศา  ง. 360 องศา  

21. รูปสามเหลี่ยม กขค มุม ข มีขนาดมุมเปน 

35 องศา มมุ ค มีขนาดมมุเปน 40 องศา เปน

รูปสามเหลีย่มชนิดใด  

ก.รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ข.รูปสามเหลีย่มมุมฉาก    

ค.รูปสามเหลีย่มมุมแหลม 

            ง.รูปสามเหลี่ยมมมุปาน   

22. สรางรูปสามเหลี่ยม DEF ให DE ยาว 3 

ซม. DF ยาว 5 ซม. มุม DEF กาง 100  ํ การ

สรางรูปสามเหลี่ยม DEF มีลําดับข้ันการสราง

อยางไร 

1. สรางมุม DEF กาง 100  ํ ให ET ยาว

พอสมควร 

2. ลาก DE ยาว 3 ซม. 

3. ลาก DF 

4. ใช D เปนจดุศูนยกลาง รัศมี 5 ซม. เขียน

สวนโคงตัด ET มี่จุด F 

ก. 1,2,3,4 ข. 2,3,4,1 

ค. 4,1,2,3 ง. 2,1,4,3 
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23. สรางรูปสามเหลี่ยม PQR ให PR ยาว 5 

ซม. มมุ QPR กาง 45  ํ มุม QRP กาง 45  ํ รูป

สามเหลี่ยม PQR เปนรูปสามเหลี่ยมชนิดใด 

ก. รูปสามเหลีย่มมุมฉาก  

 ข. รูปสามเหลีย่มหนาจัว่ 

 ค. รูปสามเหลีย่มดานเทา 

 ง. ถูกทั้งขอ ก และขอ ข 

24. รูปสามเหลี่ยม จฉช มพีืน้ทีก่ี่ตาราง

เซนติเมตร 

 
ก.  150   ข. 250  

ค.  300  ง. 500 

25. ปายจราจรรูปสามเหลี่ยมมีฐานยาว 50 

เซนติเมตร สูง 40 เซนติเมตร ปายนี้มพีื้นที่กี่

ตารางเซนติเมตร 

 ก.  100    ตารางเซนติเมตร  

            ข.   500    ตารางเซนติเมตร 

 ค. 1,000  ตารางเซนติเมตร   

            ง.  2,000   ตารางเซนติเมตร 

26. ผาผนืหนึง่เปนรูปส่ีเหลีย่มมุมฉากมีดาน

ยาว 5 เมตร ดานกวาง 3 เมตร ถาตัดผาผนืนี้

ตามแนวเสนทแยงมุม ผาผนืนี้จะมพีื้นที่กี่

ตารางเมตร 

ก.  6   ข. 7.5 

ค.  9  ง. 15 

27. รูปสามเหลี่ยมดานเทามีความยาวรอบรูป

เปน 27 ซม. สงู 6 ซม. มีพืน้ที่กี่ตาราง

เซนติเมตร 

 ก.  27   ข. 28  

ค.  54  ง. 56 

28. ปายโฆษณาเปนรูปสามเหลี่ยมมุมฉาก 

มีพื้นที่ 52 ตารางเซนติเมตร มีฐานยาว 4 

เซนติเมตร จะมีสวนสงูเปนเทาใด 

ก.  26 เซนติเมตร ข.  28 เซนติเมตร 

ค.  30 เซนติเมตร ง.  32 เซนติเมตร 

29. รูปสามเหลี่ยมหนาจัว่ทีม่ีความยาวรอบรูป

ยาว 40 นิ้ว ดานประกอบมมุยอดยาว 15 นิ้ว 

สูง 10 นิ้ว มีพืน้ทีก่ี่ตารางนิว้  

ก.  30   ข. 40  

ค.  45  ง. 50 

30. ไมกระดานแผนหนึง่เปนรูปสามเหลี่ยมมี

พื้นที่ 90 ตารางเมตร วัดฐานไดยาว 15 เมตร 

จะมีสวนสูงยาวเทาไร 

 ก.  3  เมตร ข.  6  เมตร 

 ค.  12  เมตร ง.  24  เมตร 
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ตารางที่ 13   คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) ของแบบทดสอบ 

                      วัดผลสัมฤทธิท์างการเรียนคณิตศาสตร เร่ือง รูปสามเหลี่ยม  

 

ขอที่ 
 

คาความยากงาย 
(p) 

 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

 

1 

2 

3 

4 

5 

6 

7 

8 

9 

10 

11 

12 

13 

14 

15 

16 

17 

18 

19 

20 

21 

22 

23 

24 

 

0.78 

0.68 

0.64 

0.43 

0.64 

0.69 

0.36 

0.29 

0.63 

0.56 

0.59 

0.44 

0.74 

0.34 

0.76 

0.65 

0.64 

0.52 

0.38 

0.68 

0.49 

0.26 

0.32 

0.56 

 

0.30 

0.47 

0.33 

0.56 

0.51 

0.46 

0.39 

0.72 

0.59 

0.63 

0.89 

0.52 

0.36 

0.66 

0.37 

0.59 

0.67 

0.45 

0.72 

0.39 

0.51 

0.80 

0.74 

0.61 
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ตารางที ่13 (ตอ)   
 

ขอที่ 
คาความยาก 

(p) 
คาอํานาจจาํแนก 

(r) 

25 

26 

27 

28 

29 

30 

0.65 

0.52 

0.44 

0.33 

0.45 

0.57 

0.57 

0.46 

0.67 

0.63 

0.65 

0.67 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวปราณี  พรภวิษยกลุ เกิดเมื่อวันที่ 19 มกราคม 2526 สําเรจ็การศึกษาปริญญา

ครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชามัธยมศึกษา (วิทยาศาสตร) วิชาเอกคณิตศาสตรและวิทยาศาสตร

ทั่วไป จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวทิยาลยั เมือ่ปการศึกษา 2547 เขาศึกษาตอใน

หลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาคณิตศาสตร ภาควิชาหลักสูตร การสอนและ

เทคโนโลยีการศึกษา ในปการศึกษา 2548  

 


	ปกภาษาไทย
	ปกภาษาอังกฤษ
	หน้าอนุมัติ
	บทคัดย่อภาษาไทย
	บทคัดย่อภาษาอังกฤษ
	กิตติกรรมประกาศ
	สารบัญ
	สารบัญตาราง
	สารบัญภาพ
	บทที่ 1 บทนำ
	ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา
	วัตถุประสงค์ของการวิจัย
	สมมติฐานของการวิจัย
	ขอบเขตของการวิจัย
	คำจำกัดความที่ใช้ในการวิจัย
	ประโยชน์ที่ได้รับ

	บทที่ 2 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
	1. โมเดลการสร้างมโนทัศน์
	2. มโนทัศน์และมโนทัศน์ทางคณิตศาสตร์
	3. ความคงทนในการเรียนรู้
	4. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง

	บทที่ 3 วิธีดำเนินการวิจัย
	การศึกษาค้นคว้า
	การออกแบบการวิจัย
	การกำหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง
	การสร้างเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
	การดำเนินการทดลองและเก็บรวบรวมข้อมูล
	การวิเคราะห์ข้อมูล
	สถิติที่ใช้ในการวิจัย

	บทที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมูล
	บทที่ 5 สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ
	สรุปผลการวิจัย
	การอภิปรายผล
	ข้อสังเกตที่ได้จากการทดลอง
	ข้อเสนอแนะ

	รายการอ้างอิง
	ภาคผนวก
	ประวัติผู้เขียน

