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 หนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีมีผลต่อสังคมในวงกวา้ง เน่ืองจากเป็นวาทกรรมท่ีทุกคนท่ีเขา้ศึกษาในระบบการศึกษาของรัฐ
จ าเป็นตอ้งใช้ งานวิจยัน้ีจึงสนใจศึกษาอุดมการณ์ท่ีประกอบสร้างและส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับ
ประถมศึกษาตั้งแต่ปี พ.ศ.๒๕๐๓ – ๒๕๔๔ จ านวน ๔ หลกัสูตร ตามแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์โดยอาศยักรอบมิติทั้งสามของ
วาทกรรมของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) และศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นหนงัสือเรียนแต่ละหลกัสูตรดงักล่าว 
 ผลการศึกษาตวับทพบกลวิธีทางภาษาท่ีหนงัสือเรียนใชส่ื้ออุดมการณ์ต่างๆ ทั้งส้ิน ๑๕ กลวิธี กลวิธีทางภาษาท่ีตวับทหนงัสือ
เรียนใช้เป็นหลกัเพ่ือส่ืออุดมการณ์ ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค าศพัท ์การใช้ประโยคแสดงเหตุผล การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคลดว้ย
โครงสร้างประโยค การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อน และการใชเ้สียงท่ีหลากหลาย กลวิธีทางภาษาเหล่าน้ีส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ไปสู่ผูอ้่านทั้งส้ิน 
๑๐ ชุดความคิด อุดมการณ์เด่นซ่ึงพบในหนงัสือเรียนทุกเล่มคือ อุดมการณ์เดก็และอุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย  
 ผลการศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนแต่ละหลักสูตรพบว่า ความคิดย่อยของอุดมการณ์บางชุดเป็น
ความคิดอุดมการณ์ท่ีปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในหนังสือเรียนทุกหลักสูตร เช่น ความคิดท่ีส่ือว่าว่า เด็กดีคือสมาชิกท่ีดีของสังคมและ
พลเมืองดีของชาติ และประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเยน็ และความคิดยอ่ยของอุดมการณ์บางชุด
เป็นความคิดท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนบางหลกัสูตร เช่น ความคิดยอ่ยท่ีส่ือว่า เด็กดีเป็นผูใ้ชชี้วิตอยา่งพอเพียง ซ่ึงปรากฏในหนงัสือเรียน
หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ และเจา้หน้าท่ีของรัฐว่าเป็นผูท่ี้เป็นมิตรกับประชาชน ซ่ึงปรากฏในหนังสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ        
พ.ศ.๒๕๔๔  
 ผลการศึกษาวิถีปฏิบติัทางวาทกรรมพบว่า หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนโดยการควบคุมของหน่วยงานดา้นการศึกษา
ของรัฐ เพ่ือใชใ้นระบบการศึกษาขั้นพ้ืนฐานซ่ึงประชาชนทุกคนตอ้งเขา้รับการศึกษา และมีครูซ่ึงเป็นบุคคลท่ีสังคมไทยให้ความเคารพเป็น
ผูถ้่ายทอดสู่นกัเรียน หนงัสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีมีสถาบนัรับรอง ไดรั้บการตีความในฐานะของความรู้ท่ีเช่ือว่าถูกตอ้ง เหมาะสม ทั้งยงั
สามารถเขา้ถึงประชาชนทุกระดบัในสังคม อุดมการณ์ท่ีอยูใ่นหนงัสือเรียนจึงสามารถส่งผลต่อสังคมไดใ้นวงกวา้ง 
 ผลการศึกษาวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม พบว่า อุดมการณ์ต่างๆ ท่ีส่ือผ่านหนงัสือเรียนนั้นมีส่วนเก่ียวขอ้งกบัความคิด
และค่านิยมในสังคมหลายประการ ไดแ้ก่ ความคิดเร่ืองความอาวุโส ความคิดเร่ืองระบบอุปถมัภ์ ความคิดทางพระพุทธศาสนา ความคิด
เร่ืองชายเป็นใหญ่ รวมถึงแนวคิดและนโยบายของรัฐท่ีเปล่ียนแปลงไปในแต่ละสมยั ขณะเดียวกนัอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีส่ือผ่านหนงัสือเรียน
นั้นก็อาจส่งผลต่อระบบความคิด ความเช่ือของผูอ้่านรวมถึงสังคมในดา้นต่างๆ ดว้ยเช่นกนั ไดแ้ก่ การนิยามความหมายของสมาชิกท่ีพึง
ประสงคข์องสังคมไทย การน าเสนอภาพอุดมคติของบุคคลหรือส่ิงต่างๆ ในสังคม และการก าหนดแบบแผนความสัมพนัธข์องคนในสังคม 
 งานวิจยัน้ีจึงแสดงใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีผลิตซ ้ าอุดมการณ์ของรัฐและผูมี้อ  านาจในสังคมเพ่ือเตรียมเด็กให้
เป็นสมาชิกท่ีดีของสังคมตามท่ีรัฐและผูมี้อ  านาจในสังคมเห็นว่าเหมาะสม แต่บางคร้ังอุดมการณ์เหล่านั้นอาจส่ือภาพท่ีไม่เป็นกลางของ
บุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคมไปสู่ผูอ้่าน จนอาจสร้างความไม่เท่าเทียมกนัระหวา่งบุคคลในสังคมไดใ้นท่ีสุด 
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 Textbooks are regarded as a type of discourse which extensively influences the society;  

as they are obligatory reading for all students during their formal education. This research 

primarily aims at studying the ideologies constructed and represented by linguistic strategies in the 

Thai Language textbooks for the elementary school curriculum B.E. 2503-2544. The framework 

adopted is Fairclough’s Critical Discourse Analysis known as “the three dimensional framework.”   

  The findings show that 15 linguistic strategies are adopted in the textbooks to construct 

and represent various ideologies. The crucial strategies include lexical selection, reasoning, using  

a certain sentence structure to indicate interpersonal relation, presupposition, and multi-

voicedness. The ideologies repeatedly found in all textbooks are ideologies related to children and 

gender ideologies.  

  Some sets of idea that are repeatedly presented in all textbooks are 1) a good child is         

a desirable member of the society; and 2) Thailand is fertile, civilized and peaceful country.    

Some sets of idea that appear in some textbooks are 1) a good child is a person who follows that 

concept of sufficiency economy, as found in the B.E. 2544 textbooks; and 2) governmental 

officials are friendly to people, as found in both the B.E. 2521 and the B.E. 2544 textbooks. 

  As for the analysis of discourse practice, textbooks are discourses which were controlled 

by the governmental education agencies. The users of the textbooks are teachers who are licensed 

to transfer knowledge to pupils.  Therefore, textbooks are a type of discourse which is supported 

by the governmental agency, and it is interpreted as the correct and appropriate knowledge which 

is accessible by all levels of population in the society. Consequently, the ideologies presented in 

the textbooks somewhat influence the society. 

 For the analysis of socio-cultural practice, the ideologies conveyed through textbooks are 

influenced many social notions and values such as the notion of seniority, the notion of patronage 

system, the notion of Buddhism, the notion of patriarchy, as well as the state’s policies. On the 

other hand, these ideologies may have certain influence upon Thai people’s ways of thinking 

regarding the definition of desirable citizens, the representation of ideal people and conditions, and 

the construction of interpersonal relationship in the society.  

  In conclusion, this study indicates that the textbooks reproduce ideologies of the dominant 

group in order to prepare the children to be good members of the society.  Meanwhile, these bias 

discourses may bring about inequality in Thai society.      
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๑.๑  ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 

 เม่ือกล่าวถึงหนังสือเรียน โดยทัว่ไปมกัจะนึกถึงแต่เพียงการเป็นเอกสารทางวิชาการท่ี            

มุ่งถ่ายทอดความรู้ตามสาขาวิชาต่างๆ เท่านั้น โดยไม่ได้นึกถึงการเป็นวาทกรรมท่ีส่ืออุดมการณ์        

บางประการสู่สังคม ทั้ งท่ีจริงแล้วอาจกล่าวได้ว่าหนังสือเรียนเป็นวาทกรรมประเภทหน่ึงท่ีมี

ศักยภาพมากในการส่ืออุดมการณ์สู่สังคม ดังท่ีแอปเปิลและคริสเตียน-สมิธ (Apple and 

Christian-Smith, 1991) กล่าวว่า หนังสือเรียนนั้นเป็นรูปแบบของสารทางอุดมการณ์ท่ีมุ่ง

ถ่ายทอดค่านิยมและความเช่ือต่างๆ ของผูท่ี้มีอ านาจเหนือกวา่ไปสู่ผูท่ี้มีอ านาจนอ้ยกวา่ในสังคม 

จากการศึกษาเบ้ืองตน้พบวา่ หนงัสือเรียนไทยมีลกัษณะท่ีน่าสนใจหลายประการท่ีเอ้ือต่อ     

การเป็น “สารทางอุดมการณ์” ท่ีมีอิทธิพลยิง่ในสังคมไทย 

 ลกัษณะประการแรก คือ หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีไดรั้บการยอมรับและความเช่ือถือ

ในสังคม เน่ืองจากผลิตข้ึนโดยผูท้รงคุณวฒิุในสาขาวชิานั้นๆ และผา่นกระบวนสร้างความน่าเช่ือถือ

จากหน่วยงานภาครัฐผูรั้บผดิชอบการศึกษาของประเทศ เช่น กรมวิชาการ ส านกังานคณะกรรมการ

ศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ กล่าวคือ หากเป็นหนงัสือเรียนท่ีหน่วยงานภาครัฐจดัท าข้ึน

จะมีการประกาศแต่งตั้ งคณะกรรมการเพื่อดูแลกระบวนการผลิต ตั้ งแต่การร่าง การพิจารณา

ตรวจสอบและการตีพิมพเ์ผยแพร่ หรือหากเป็นหนงัสือเรียนท่ีผลิตข้ึนโดยส านกัพิมพเ์อกชนจะตอ้ง

ผ่านการตรวจสอบและได้รับอนุญาตให้หนังสือเรียนฉบบันั้นสามารถใช้เป็นหนังสือเรียนตาม

หลกัสูตรการศึกษาในสถานศึกษาต่างๆ ได ้และส่วนใหญ่หนงัสือเรียนเหล่าน้ีก็มกัน าเอกสารรับรอง

และใบอนุญาตมาตีพิมพไ์วเ้ป็นส่วนหน่ึงของตวัเล่มหนงัสือเรียนเพื่อแสดงความน่าเช่ือถือดงักล่าว

แก่ผูอ่้าน เหตุน้ีหนงัสือเรียนจึงกลายเป็นวาทกรรมท่ีไดรั้บการยอมรับใหมี้บทบาทยิง่ในสังคม 

 



 

 

 

 ๒ 

 ลกัษณะต่อมาท่ีท าให้หนงัสือเรียนท าหนา้ท่ีส่ืออุดมการณ์ไปสู่สังคมไดเ้ป็นอย่างมากก็คือ

หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ี “จ าเป็น” ตอ้งบริโภค กล่าวคือ ตั้งแต่ พ.ศ. ๒๔๕๒ เป็นตน้มา    

รัฐได้มีนโยบายการจัดการศึกษาชั้นต้นเพื่อให้ประชาชนทุกคนได้รับการศึกษาตามระบบท่ี           

รัฐก าหนดหรือดูแล (กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๕) เยาวชนจึงตอ้งเขา้สู่ระบบการศึกษาดงักล่าว

และตอ้งใชห้นงัสือเรียนเป็นส่ือส าคญัในการเรียนการสอน นอกจากน้ีหนงัสือเรียนส่วนใหญ่ยงัมกั

ผลิตข้ึนโดยหน่วยงานภาครัฐหรือส านกัพิมพเ์อกชนท่ีมีศกัยภาพท่ีจะตีพิมพเ์ผยแพร่หนงัสือเรียน

ฉบบัต่างๆ ไดจ้  านวนมากตามความตอ้งการของนกัเรียนผูเ้ป็นผูบ้ริโภค ดงันั้นหนงัสือเรียนจึงเป็น

วาทกรรมท่ีสามารถเขา้ถึงผูอ่้านไดเ้ป็นจ านวนมากและอาจกล่าวไดว้า่เขา้ถึงประชากรทุกส่วนของ

ประเทศ 

 ลกัษณะอีกประการหน่ึง คือ ผูผ้ลิตและผูบ้ริโภคหนังสือเรียนนั้นต่างมีบรรทดัฐานของ         

การปฏิสัมพนัธ์และการตีความท่ีท าให้หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีได้รับการยอมรับและเอ้ือต่อ        

การถ่ายทอดอุดมการณ์ กล่าวคือ หนังสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีถ่ายทอดไปสู่นักเรียนซ่ึงเป็น

ผูอ่้านผา่นครูซ่ึงเป็นบุคคลท่ีสังคมไทยให้ความเคารพและเช่ือถือ ประกอบกบัในสังคมไทยหนงัสือ

เรียนจะไดรั้บการตีความในฐานะท่ีเป็น“ต ารา” ซ่ึงเป็นแหล่งรวมของความรู้ท่ีถูกตอ้งและเหมาะสม 

นกัเรียนและสังคมไทยจึงเช่ือวา่ ส่ิงท่ีถ่ายทอดผา่นหนงัสือเรียนทั้งความรู้และความคิดต่างๆ นั้นเป็น

ส่ิงท่ีถูกต้องและเหมาะสมส าหรับนักเรียน อุดมการณ์ ค่านิยม ตลอดจนความคิดความเช่ือ           

บางประการท่ีด ารงอยู่ในสังคมและปรากฏอยู่ในหนังสือเรียนจึงสามารถถ่ายทอดไปสู่นักเรียน

ผูบ้ริโภคหนงัสือเรียนเหล่าน้ีไดโ้ดยง่าย 

 จากลกัษณะทั้ง ๓ ประการดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า ในสังคมไทยนั้น หนังสือเรียนเป็น         

วาทกรรมท่ีสามารถส่ืออุดมการณ์ไปสู่สังคมได้อย่างน่าเช่ือถือ กวา้งขวางและแนบเนียนจนผูใ้ช้    

หนงัสือเรียนอาจไม่ทนัตระหนกัรู้ถึงอุดมการณ์ท่ีแฝงมาพร้อมกบัเน้ือหาวิชาการท่ีตนมุ่งศึกษาและ        

ยงัอาจท าให้อุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนนั้นมีผลต่อความคิด ความเช่ือและการกระท าของ

สมาชิกส่วนใหญ่ในสังคมได้ เหตุน้ีหนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีน่าสนใจศึกษาว่าได้ส่ือ

อุดมการณ์ใดบา้งสู่สังคม อยา่งไรก็ดี จากการศึกษางานวจิยัท่ีศึกษาอุดมการณ์ท่ีปรากฏอยูใ่นหนงัสือ

เรียนทั้งในประเทศและต่างประเทศกลบัพบวา่ งานวิจยัดา้นน้ีส่วนใหญ่เป็นงานทางดา้นครุศาสตร์ 

ประวติัศาสตร์ มานุษยวิทยาและรัฐศาสตร์ โดยมีงานวิจยัท่ีศึกษาในเชิงวาทกรรมวิเคราะห์เชิง



 

 

 

 ๓ 

วิพากษเ์พียง ๕ เร่ือง ไดแ้ก่ เด ลอส เฮรอส (De Los Heros, 2009) หลิว (Lui, 2005) โอทีซา 

(Oteiza, 2003) โอทีซาและปินโต (Oteíza and Pinto, 2008) และปินโต (Pinto, 2004)      

ซ่ึงลว้นแต่เป็นงานวจิยัในต่างประเทศทั้งส้ิน อีกทั้งประเด็นท่ีศึกษานั้นก็มกัสนใจศึกษาอุดมการณ์ใด

อุดมการณ์หน่ึงโดยเฉพาะ ไดแ้ก่ ความคิดทางการเมืองท่ีผูน้ าประเทศในสมยันั้นตอ้งการถ่ายทอด  

สู่ประชาชน ความเหล่ือมล ้าทางเพศ และคุณธรรมจริยธรรมท่ีตอ้งการใหเ้ยาวชนมีหรือเป็น  

 เม่ือพิจารณาหนงัสือเรียนท่ีใช้ในระบบการศึกษาของไทยซ่ึงเป็นขอ้มูลท่ียงัไม่มีการศึกษา

ความสัมพนัธ์ระหว่างภาษาและอุดมการณ์ ผูว้ิจยัเห็นว่า หนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับ

ประถมศึกษานั้นเป็นขอ้มูลท่ีน่าสนใจ กล่าวคือ หลกัสูตรระดบัประถมศึกษาฉบบัต่างๆ ได้ระบุ

วตัถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมายของรายวิชาภาษาไทยไวใ้กลเ้คียงกนั คือ ตอ้งการส่งเสริมพฒันาการ

ทางภาษาของผูเ้รียนให้มีความรู้และทกัษะทั้งดา้นการฟัง พูด อ่านและเขียนและปลูกฝังทศันคติท่ีดี

ต่อภาษาไทยในฐานะ ท่ี เ ป็นวัฒนธรรมประจ าชา ติ  (กระทรวง ศึกษา ธิการ ,  ๒๕๐๓ ; 

กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๒๑; กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๔; กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๕) ดว้ย

เหตุน้ีหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยในระดบัดงักล่าวจึงน่าจะผลิตข้ึนเพื่อตอบสนองวตัถุประสงค์

ของหลักสูตรดงักล่าว แต่จากการศึกษาหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษาตาม

หลกัสูตรต่างๆ ของไทยในเบ้ืองตน้กลบัพบว่า นอกจากเน้ือหาเก่ียวกับการพฒันาทกัษะการใช้

ภาษาไทยของผูเ้รียนและการปลูกฝังทศันคติท่ีดีต่อภาษาไทยแล้ว หนังสือเรียนเหล่าน้ียงัได้ส่ือ

อุดมการณ์หลายประการไปยงัผูอ่้าน และอุดมการณ์บางประการก็ยงัไม่มีงานวิจยัใดกล่าวถึง เช่น 

การส่ือภาพของชาติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบา้นหรืออคติระหวา่งคนในสังคม ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 (๑)  คร้ังหน่ึงทพัพม่ามาตี    กรุงศรีอยธุยาแตกพา่ย 

พม่าเผำเมืองวอดวำย    ท ำลำยวดัวาอาราม 

พระปรางคป์ราสาทหักพงั   ราชวงัเจดียถู์กหยำม 

โบสถเ์คยสวยสดหมดงำม   เหมือนความเป็นไทยไม่มี  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๘) 

  (๒)  เวลาใครพดูถึงไก่แจว้า่เป็นเด็กบ้ำนนอก ไก่แจจ้ะยอมรับและไม่โกรธเลย  

            (ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๒๑) 



 

 

 

 ๔ 

 จากตวัอยา่งท่ี (๑) จะเห็นวา่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการใชค้  าและวลีท่ีแสดงถึงการกระท า

ของ “พม่า” ต่อกรุงศรีอยุธยา ไดแ้ก่ “ตี” “เผาเมืองวอดวาย” และ “ท าลาย” ซ่ึงลว้นแต่มีความหมาย

เก่ียวกับการท าลายล้างทั้งส้ิน นอกจากน้ียงัมีการใช้ค  าท่ีแสดงถึงลักษณะของสถานท่ีต่างๆ ใน     

กรุงศรีอยธุยาภายหลงัการกระท าของพม่า ไดแ้ก่ “หกัพงั” “หยาม” และ “หมดงาม” ซ่ึงมีความหมาย

เก่ียวกบัส้ินสภาพเดิมท่ีเคยดี เคยมีเกียรติ และเคยงดงาม การเลือกใชค้  าและวลีดงักล่าวกบัชาติพนัธ์ุ 

“พม่า” จึงเป็นการเลือกส่ือภาพของ “พม่า” ให้ผูอ่้านเห็นว่าเป็นผูท้  าลาย “ไทย” โดยมิได้กล่าวถึง 

ชาติพนัธ์ุ “พม่า” ในแง่มุมอ่ืน เช่น การเป็นชาติพนัธ์ุท่ีมีความเจริญรุ่งเรืองทางศิลปวฒันธรรม     

หรือการเป็นผูเ้คร่งครัดในพระพุทธศาสนา ซ่ึงเป็นภาพของ “พม่า” ท่ีอาจปรากฏในวาทกรรม

ประเภทอ่ืน เช่น สารคดีท่องเท่ียว การส่ือภาพของชาติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบา้นดว้ยมุมมองท่ี

จ ากดัเช่นน้ีจึงอาจส่งผลต่อทศันคติของผูเ้รียนเก่ียวกบัชาติพนัธ์ุเหล่านั้นได ้ 

ส่วนตวัอย่างท่ี (๒) นั้นถึงแมห้นังสือเรียนจะพยายามสร้างความภาคภูมิใจให้แก่ผูท่ี้ถูก

เรียกวา่เป็น “เด็กบา้นนอก” เช่นตวัละคร “ไก่แจ”้ แต่ในระดบัความหมายท่ีแฝงอยู ่การใชค้  าวา่ “เด็ก

บา้นนอก” กลบัแสดงใหเ้ห็นวา่ในสังคมไทยมีคนกลุ่มหน่ึงถูกจดัใหเ้ป็น “เด็กบา้นนอก” ซ่ึงแสดงวา่ 

สังคมไทยยงัมี การแบ่งแยกคนในสังคมออกเป็นกลุ่มตามถ่ินท่ีอยู่ นอกจากน้ีเม่ือพิจารณาค าว่า 

“ยอมรับ” และ “โกรธ” ท่ีใชร่้วมกบัค าวา่ “เด็กบา้นนอก” ยงัแสดงให้เห็นว่า สังคมไทยไดป้ระเมิน

ค่าของ “เด็กบา้นนอก” วา่ เป็นส่ิงท่ีไม่พึงประสงคน์กัหรือดอ้ยกวา่ในสังคม ดงันั้นการใชค้  าดงักล่าว

จึงส่ือและตอกย  ้าความคิดเก่ียวกบั “คนบา้นนอก” ของคนในสังคมไทย 

 นอกจากน้ี เม่ือศึกษาหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยในหลักสูตรท่ีต่างกันยงัพบอีกว่า               

มีอุดมการณ์บางประการท่ีปรากฏเฉพาะบางหลกัสูตร เช่น ความคิดท่ีจดัจ าแนกเด็กพิเศษให้เป็น  

คนอีกกลุ่มหน่ึงในสังคม มิได้เป็นคนกลุ่มเดียวกับคนทั่วไป ซ่ึงพบในหนังสือเรียนหลักสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๓) ป๊อกเป็นเด็กพิเศษท่ีเรียกว่า ออทิสติก ป๊อกไม่ค่อยสบตาคนเวลาพูด ชอบอยู่คนเดียว 

บางคร้ังก็หัวเราะโดยไม่มีสาเหตุ เรำตอ้งพูดประโยคสั้นๆ ถา้พูดยาวเขำจะไม่เขา้ใจ

     (ป.๓ ภ. ๒๕๔๔ : ๙๑) 



 

 

 

 ๕ 

ตวัอยา่งท่ี (๓) น้ีเป็นขอ้ความท่ี “เม่น” ซ่ึงเป็นตวัละครเด็กปกติเล่าเร่ืองราวเก่ียวกบั “ป๊อก”   

ซ่ึงเป็นตวัละครเด็กพิเศษและเป็นเพื่อนร่วมชั้นเรียนกบัตนเองให้ผูอ่้านไดรั้บรู้วา่ “ป๊อก” มีลกัษณะ   

เช่นไร จะเห็นว่า ขอ้ความท่ีตวัละคร “เม่น” กล่าวน้ี มีการใช้ค  าสรรพนาม “เขา” แทน “ป๊อก”       

ซ่ึงตวัละครเด็กพิเศษ ในขณะท่ีผูพู้ดซ่ึงเป็นเด็กปกติใชค้  าสรรพนามแทนตนเองและผูอ่้านวา่ “เรา” 

การใชค้  าสรรพนามท่ีตรงขา้มกนัดงักล่าวจึงเสมือนเป็นการย  ้าให้ผูอ่้านเห็นวา่ “ป๊อก” ซ่ึงเป็นเด็ก

พเิศษนั้นเป็นบุคคลกลุ่มอีกหน่ึง แมจ้ะเป็นเพื่อนร่วมชั้นเรียนกนัก็ตาม  

การท่ีหนังสือเรียนแต่ละหลักสูตรเลือกส่ืออุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างกันดงัเช่น

ตวัอย่าง ท่ี (๓) ขา้งตน้น้ี อาจมีสาเหตุมาจากปริบททางสังคมและวฒันธรรมของหลกัสูตรต่างๆ      

ท่ีแตกต่างกนัก็เป็นได ้

 ดว้ยเหตุน้ี ผูว้ิจยัจึงสนใจศึกษาอุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดผ่านกลวิธีทางภาษาในหนงัสือเรียน

รายวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษา ท่ีกระทรวงศึกษาธิการหรือหน่วยงานในสังกัด

กระทรวงศึกษาธิการแต่งตั้งคณะกรรมการเพื่อยกร่าง เรียบเรียงและพิจารณาตรวจสอบก่อนท่ีจะ

อนุญาตให้ใชเ้ป็นเอกสารประกอบการเรียนการสอนในระบบการศึกษาของรัฐ ดว้ยเห็นวา่ หนงัสือ

เรียนเหล่าน้ีเป็นท่ียอมรับและสามารถเขา้ถึงผูอ่้านจ านวนมากของประเทศ อุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดผา่น

หนังสือเรียนเหล่าน้ีจึงสามารถกระจายไปสู่สังคมได้มากยิ่งข้ึนด้วย การศึกษาคร้ังน้ีผูว้ิจยัสนใจ

ศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ (Critical Discourse Analysis) โดยใชก้รอบมิติทั้ง

สามของวาทกรรมของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) เน่ืองจากเป็นกรอบการศึกษาท่ีสามารถ

อธิบายใหเ้ห็นถึงความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษาในตวับทของวาทกรรมกบัปริบททางสังคมวฒันธรรม

ท่ีอยูร่ายลอ้มตวับทได ้ขอ้มูลท่ีศึกษามาจากหนงัสือเรียนภาษาไทยตามหลกัสูตรต่างๆ ๔ หลกัสูตร 

ไดแ้ก่ หลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ หลกัสูตร

ประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน     

พ.ศ. ๒๕๔๔ 

   

 

 



 

 

 

 ๖ 

๑.๒  วตัถุประสงค์ 

 ๑.๒.๑ ศึกษาอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทย          

ระดับประถมศึกษาตามหลักสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๐๓ หลักสูตรประถมศึกษา             

พ.ศ. ๒๕๒๑ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓) และหลกัสูตร

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ ตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์

 ๑.๒.๒ ศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับ

ประถมศึกษาของแต่ละหลกัสูตรดงักล่าว 

๑.๓  สมมติฐำน 

๑.๓.๑ อุดมการณ์บางชุดในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาเป็น

อุดมการณ์ท่ีผลิตซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในหนังสือเรียนทุกหลกัสูตร เช่น ความรักชาติ ความเคารพผู ้

อาวุโส และการให้ความส าคญัแก่เพศชาย แต่อุดมการณ์บางชุดปรากฏเฉพาะบางหลกัสูตรเท่านั้น 

เช่น ความเหล่ือมล ้าระหวา่งชนชั้นหรือกลุ่มชาติพนัธ์ุต่างๆ   

๑.๓.๒ กลวธีิทางภาษาท่ีใชส่ื้ออุดมการณ์ดงักล่าวมีหลายกลวิธี ไดแ้ก่ การเลือกใชค้  าศพัท ์ 

การใชค้  าแสดงทศันภาวะ การใชรู้ปประโยคบางชนิด การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อน การใชอุ้ปลกัษณ์   

การใชส้หบท และการล าดบัเหตุการณ์ส าคญัของเร่ือง 

 

๑.๔  ขอบเขตของกำรศึกษำ 

 ๑.๔.๑ การศึกษาน้ี ผู ้วิจ ัยเลือกใช้ข้อมูลจากหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับชั้ น

ประถมศึกษาทุกเล่มท่ีประกาศใชใ้นหลกัสูตร ๔ หลกัสูตร รวมทั้งส้ิน ๕๓ เล่ม ดงัน้ี 

 ๑) หลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๐๓ รวมทั้งส้ิน ๑๗ เล่ม ไดแ้ก่ 

- หนงัสือแบบสอนอ่านมาตรฐาน จ านวน ๒ เล่ม 

- หนงัสือแบบเรียนชุดบนัไดกา้วหนา้ จ  านวน ๔ เล่ม 

- แบบเรียนภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ - ๗ ชั้นละ ๑ เล่ม รวม ๕ เล่ม 



 

 

 

 ๗ 

- หนงัสือชุดนิทานร้อยบรรทดั จ านวน ๖ เล่ม 

๒) หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ รวมทั้งส้ิน ๑๒ เล่ม ไดแ้ก่  

- หนงัสือเรียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ - ๖  ชั้นละ ๒ เล่ม รวม ๑๒ เล่ม 

๓) หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓) รวมทั้งส้ิน ๑๒ เล่ม 

ไดแ้ก่ 

-  หนังสือเรียนภาษาไทยชุดพื้นฐานภาษา ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ - ๖ ชั้นละ ๒ เล่ม         

รวม ๑๒ เล่ม 

๔) หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ รวมทั้งส้ิน ๑๒ เล่ม ไดแ้ก่  

- หนังสือเรียนภาษาไทยชุดพื้นฐานภาษา (ฉบบัปรับปรุงตามหลกัสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔) ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ และปีท่ี ๔ ชั้นละ ๒ เล่ม รวม ๔ เล่ม 

-   หนงัสือเรียนภาษาไทยชุดภาษาเพื่อชีวิต ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๒  ปีท่ี ๓  ปีท่ี๕  และปีท่ี ๖       

ชั้นละ ๒ เล่ม ไดแ้ก่ ภาษาพาทีและวรรณคดีล าน า รวม  ๘  เล่ม 

 

๑.๔.๒  งานวิจยัน้ีศึกษาเฉพาะกลวิธีทางวจันภาษา โดยไม่ศึกษากลวิธีทางอวจันภาษา เช่น 

ภาพประกอบ ลกัษณะตวัอกัษร หรือการจดัวางรูปแบบของหนงัสือเรียน 

 

๑.๕  วธีิด ำเนินกำรวจัิย 

 การวจิยัคร้ังน้ีมีวธีิด าเนินการวจิยัเป็นไปตามขั้นตอนต่อไปน้ี 

 ๑.๕.๑ ทบทวนวรรณกรรม 

 ผูว้จิยัไดท้บทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์(Critical 

Discourse Analysis) การศึกษาหนังสือเรียนในประเด็นเก่ียวกบัสังคมทั้งท่ีศึกษาตามแนว       

วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษแ์ละแนวทางการศึกษาอ่ืน ตลอดจนการศึกษาอุดมการณ์ในวาทกรรม

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัเยาวชนทั้งท่ีเป็นภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ เพื่อก าหนดกรอบและแนวทางใน

การวจิยั 

 



 

 

 

 ๘ 

 ๑.๕.๒ ก าหนดกลุ่มขอ้มูล 

 ผูว้ิจยัไดศึ้กษาเอกสารต่างๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกบัประวติัการศึกษาของไทยและความเป็นมาของ

หนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทย พบว่า ตั้งแต่ พ.ศ. ๒๕๐๓ เป็นตน้มา รัฐบาลได้ประกาศใช้แผน  

การศึกษาแห่งชาติซ่ึงเป็นแผนท่ีก าหนดให้สอดคลอ้งกบัแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ 

(กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๕) จึงอาจกล่าวได้ว่า  ช่วงเวลาดังกล่าวเป็นจุดเ ร่ิมต้นของ                 

การวางนโยบายทางการศึกษาให้ควบคู่ไปกบัการวางนโยบายทางการพฒันาประเทศอย่างชดัเจน 

เหตุน้ีเน้ือหาและวตัถุประสงคข์องการศึกษาตั้งแต่ช่วง พ.ศ.๒๕๐๓ เป็นตน้มานั้นจึงน่าจะก าหนดให้

สอดคลอ้งกบัความตอ้งการในการพฒันาประเทศของรัฐและอาจส่งผลต่อการผลิตหนงัสือเรียนซ่ึง

เป็นส่ือการเรียนการสอน  

ส่วนด้านตัวบทของหนังสือเรียนนั้ นพบว่า  หนังสือเรียนตั้ งแต่หลักสูตรประโยค

ประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๐๓ จนถึงหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ เป็นหนงัสือเรียน

แบบสอนเป็นค าเป็นประโยค ท่ีมีการผกูเป็นเร่ืองราวมีเน้ือหาใกลต้วัและทนัสมยั สอดแทรกความรู้

ในการด ารงชีวติและค่านิยมต่างๆ ซ่ึงแตกต่างจากหนงัสือเรียนในหลกัสูตรก่อนหนา้น้ีท่ีเป็นหนงัสือ

เรียนแบบสอนอ่านประสมสระ พยญัชนะและวรรณยุกต ์(สุณีย ์อตัศาสตร์, ๒๕๒๖) รูปแบบของ

หนงัสือเรียนแบบสอนเป็นค าเป็นประโยคซ่ึงเร่ิมตน้ในหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

จึงอาจเอ้ือต่อการน าเสนออุดมการณ์ไปสู่ผูเ้รียน เน่ืองจากท าให้ผูเ้รียนเพลิดเพลินและซึมซับ

อุดมการณ์เหล่านั้นไปโดยไม่รู้ตวั 

 ดว้ยเหตุน้ี ผูว้จิยัจึงไดใ้ชห้นงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัชั้นประถมศึกษาทุกหลกัสูตร

ท่ีใช้ตั้ งแต่ปี พ.ศ.๒๕๐๓ เป็นต้นมาเป็นข้อมูลในการวิจยั ซ่ึงประกอบด้วยหนังสือเรียนทั้งส้ิน        

๔ หลกัสูตรไดแ้ก่ หลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๐๓ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ ตามท่ีระบุไวใ้นหวัขอ้ ๑.๔ ขอบเขตของการศึกษา  

 

 



 

 

 

 ๙ 

 ๑.๕.๓  เก็บรวบรวมขอ้มูล  

 ผูว้ิจยัได้เก็บรวบรวมขอ้มูลหนังสือเรียนท่ีรวบรวมไวใ้นห้องสมุดต่างๆ ได้แก่ หอสมุด

แห่งชาติ ห้องสมุดส านักมาตรฐานและคุณภาพการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น

พื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการและหอ้งสมุดคณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั เพื่อให้ไดข้อ้มูล

ท่ีสมบูรณ์ตามท่ีก าหนดไว ้

 

 ๑.๕.๔  วเิคราะห์ขอ้มูล 

 การศึกษาคร้ังน้ี ผูว้จิยัจะวเิคราะห์ขอ้มูลตามล าดบัดงัน้ี 

  ๑.๕.๔.๑ ศึกษาภาพรวมของหลกัสูตร ไดแ้ก่ แนวคิดและวตัถุประสงค์ของแต่ละ

หลกัสูตร ตลอดจนนโยบายทางการศึกษาท่ีมีผลต่อการก าหนดหลกัสูตรดงักล่าว 

๑.๕.๔.๒  วิเคราะห์วาทกรรมหนงัสือเรียน โดยใชก้รอบมิติทั้งสามของวาทกรรม

ของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) ไดแ้ก่ 

ขั้นท่ี ๑ วิเคราะห์ตวับทของหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยทั้ง ๔ หลกัสูตรโดย

ศึกษาทั้งในระดบัวากยสัมพนัธ์ อรรถศาสตร์ วจันปฏิบติัศาสตร์และปริจเฉทวเิคราะห์  

ทั้งน้ีงานวจิยัตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษใ์ชก้ารวจิยัเชิงคุณภาพเป็นหลกั 

เพราะการนับความถ่ีจะใช้ได้ในระดับค า  ผู ้วิจ ัยจึงไม่นับความถ่ีของการปรากฏใช้รูปภาษา 

นอกจากน้ี ความถ่ีของการปรากฏใช้รูปภาษานั้นบอกไดเ้พียงว่า อุดมการณ์ใดส่ือผ่านตวับทมาก

นอ้ยกวา่กนั ในขณะท่ีรูปภาษาบางรูปถึงแมจ้ะปรากฏในตวับทไม่มากนกั แต่อาจปรากฏในต าแหน่ง

ท่ีส าคญั  

ขั้นท่ี ๒ วิเคราะห์วิถีปฏิบัติทางวาทกรรมของหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทย        

ทั้ ง ๔ หลักสูตรตามแนวคิดชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารของไฮมส์ (Hymes, 1972)                

ตามค าแนะน าของฟาน ไดก์ (van Dijk, 2006) ดว้ยเห็นวา่ กรอบการวิเคราะห์ตามแนวคิดดงักล่าว

สามารถอธิบายภาพรวมของการผลิตสร้างและการบริโภคตวับทหนังสือเรียน เพื่อเป็นพื้นฐาน



 

 

 

 ๑๐ 

ส าหรับการวิเคราะห์อุดมการณ์ท่ีแฝงอยูใ่นหนงัสือเรียนดงักล่าวไดดี้ยิ่งข้ึน โดยจะวิเคราะห์ปัจจยัท่ี

มีผลต่อการส่ือสาร ๘ ประการ ไดแ้ก่ 

 ๑)  ฉาก (Setting)  

 ๒)  ผูร่้วมเหตุการณ์ (Participant) 

 ๓)  จุดมุ่งหมาย (End) 

 ๔)  การล าดบัวจันกรรม (Acts sequence) 

 ๕)  น ้าเสียง (Key) 

 ๖)  เคร่ืองมือ (Instrumentality) 

 ๗)  บรรทดัฐานของปฏิสัมพนัธ์และการตีความ (Norm of interaction and 

interpretation) 

 ๘)  ประเภทการส่ือสาร (Genre) 

  ขั้นท่ี ๓ พิจารณาวิถีปฏิบติัทางสังคมวฒันธรรม และความสัมพนัธ์ระหว่างมิติ    

ทั้งสาม การวิเคราะห์ในขั้นน้ี ผูว้ิจยัไดพ้ิจารณาตามแนวคิดของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995)       

ท่ีเห็นว่า สังคมและวฒันธรรมนั้นมีผลอย่างยิ่งต่อการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ในวาทกรรม และ

ขณะเดียวกนัอุดมการณ์ต่างๆ ในวาทกรรมยงัส่งผลต่อสังคมดว้ยเช่นกนั ดว้ยเหตุน้ี ผูว้ิจยัจึงจะได้

พิจารณา ๒ ประเด็น ไดแ้ก่ ๑) อิทธิพลของปัจจยัทางสังคมวฒันธรรมท่ีมีผลต่อการส่ืออุดมการณ์ใน

หนงัสือเรียน และ ๒) ผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือเรียนท่ีอาจมีผลต่อสังคม 

 ๑.๕.๕ เรียบเรียงและรายงานผลการวจิยั 

 ๑.๕.๖ สรุปผลการวจิยั อภิปรายผล และเสนอแนะ  

 

 

 

 

 



 

 

 

 ๑๑ 

๑.๖  ประโยชนทีค่ำดว่ำจะได้รับ 

 ๑.๖.๑  ท าใหท้ราบอุดมการณ์ท่ีแฝงอยูแ่ละเขา้ใจบทบาทของหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทย   

ในดา้นการส่ืออุดมการณ์สู่สมาชิกในสังคม 

 ๑.๖.๒  เป็นแนวทางในการศึกษาวาทกรรมประเภทอ่ืนตามแนววาทกรรมวิเคราะห์         

เชิงวพิากษ ์

 ๑.๖.๓  เป็นแนวทางในการผลิตหนงัสือเรียนรายวชิาภาษาไทยในหลกัสูตรต่างๆ ต่อไป 

 

๑.๗  นิยำมศัพท์เฉพำะ 

 กลวธีิทำงภำษำ  

 ในงานวิจยัน้ีหมายถึง รูปภาษาท่ีถูกเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ในหนงัสือเรียน ทั้งน้ี

ผู ้ผลิตหนังสือเรียนอาจใช้รูปภาษานั้ นเพื่อส่ืออุดมการณ์อย่างจงใจหรืออาจส่ืออุดมการณ์            

ผา่นรูปภาษานั้นๆ โดนตนเองไม่ทนัรู้ตวัก็ได ้ 

 

 ปริบท ในงานวจิยัน้ีหมายถึง 

 ๑)   ภาษาท่ีปรากฏแวดลอ้มหน่วยทางภาษาและช่วยในการตีความหน่วยทางภาษานั้น 

 ๒) องค์ประกอบต่างๆ ของการส่ือสารท่ีมีผลต่อการผลิตและการท าความเขา้ใจตวับท    

ซ่ึงได้แก่ ฉาก (Setting) ผูร่้วมเหตุการณ์ (Participant) จุดมุ่งหมาย (End) การล าดบัวจันกรรม 

(Acts sequence) น ้ าเสียง (Key) เคร่ืองมือ (Instrumentality) บรรทดัฐานของปฏิสัมพนัธ์และ          

การตีความ (Norm of interaction and interpretation) และประเภทของการส่ือสาร (Genre) 

 

 

 



 

 

 

 ๑๒ 

 วำทกรรม  

 ในงานวิจยัน้ีหมายถึง การส่ือสารท่ีประกอบดว้ยตวับท (text) ซ่ึงหมายถึง ภาษาท่ีใช้ใน       

การส่ือสาร วิถีปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse practice) ซ่ึงหมายถึง กระบวนการผลิตและ

กระบวนการตีความตัวบทท่ีเกิดข้ึน และวิถีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรม (sociocultural 

practice) ซ่ึงหมายถึง ปัจจยัทางสังคมและวฒันธรรมต่างๆ (Fairclough, 1995) การส่ือสารใน

ลกัษณะดงักล่าวน้ีเป็นระบบและกระบวนการในการสร้าง/ผลิต (constitute) เอกลกัษณ์ (identity) 

และความหมาย (significance) แก่สรรพส่ิงต่างๆ ในสังคมรอบตวัเรา ทั้งความรู้ ความจริง อ านาจ 

หรือตัวตนของเราเอง และท าหน้าท่ีตรึงส่ิงท่ีสร้างข้ึนให้ด ารงอยู่และเป็นท่ียอมรับของสังคม        

จนกลายเป็น ‘วาทกรรมหลกั’ (dominant discourse) หรือท่ีฟูโกตเ์รียกวา่ ‘episteme’ (ไชยรัตน์ 

เจริญสินโอฬาร, ๒๕๔๓)  

 

 อุดมกำรณ์    

 ระบบความคิด ความเช่ือท่ีสมาชิกในของกลุ่มในสังคมมีอยู่ร่วมกัน ซ่ึงสอดคล้องกับ

ทศันคติและผลประโยชน์ของกลุ่มนั้นๆ (van Dijk, 1998) อุดมการณ์น้ีเป็นส่ิงส าคญัท่ีใช้ใน     

การครอบง า (manipulation) ซ่ึงเป็นการชกัจูงผูอ่ื้นให้เป็นไปในทางท่ีเอ้ือประโยชน์แก่ใครบางคน

ในสังคม การส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ผ่านวาทกรรมนั้นบางคร้ังอาจเป็นส่ิงท่ีผูพู้ดจงใจกระท าเพื่อ

ประโยชน์บางประการแต่บางคร้ังอุดมการณ์ต่างๆ ก็ส่ือผา่นวาทกรรมท่ีผูพ้ดูกล่าวโดยมิไดต้ั้งใจ  

 

๑.๘  ข้อตกลงเบือ้งต้น 

 การอา้งอิงตวับทหนงัสือเรียนท่ีใชเ้ป็นขอ้มูลในวทิยานิพนธ์ฉบบัน้ีมีระบบการอา้งอิงดงัน้ี 

    (ระดบัชั้น เล่มท่ี. ปี พ.ศ.ของหลกัสูตร: เลขหนา้)  

 ตัวอย่าง เ ช่น  (ป.๓ เ ล่ม ๑.  ๒๕๒๑: ๙๙) หมายถึง เ ป็นข้อมูลจากหนังสือเ รียน                   

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ เล่มท่ี ๑ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ หนา้ท่ี ๙๙ เป็นตน้ 



 

 

 

 ๑๓ 

 อน่ึง เน่ืองจากหนงัสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ มิไดร้ะบุระดบัชั้น

ของหนงัสือเรียนฉบบันั้น และหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ ชุดภาษาเพื่อชีวิตมิได้

ระบุเล่มท่ีของหนงัสือเรียนฉบบันั้น ผูว้จิยัจึงก าหนดการระบุรายละเอียดดงักล่าวในการอา้งอิง ดงัน้ี 

 ๑) หนงัสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

 ผูว้ิจ ัยระบุช่ือของหนังสือเรียนฉบับนั้นแทนการระบุระดับชั้ น โดยก าหนดค าย่อของ

หนงัสือเรียนฉบบัต่างๆ ดงัน้ี 

 มาตรฐาน   หมายถึง  หนงัสือแบบสอนอ่านมาตรฐาน 

 บนัไดกา้วหนา้  หมายถึง  หนงัสือแบบเรียนชุดบนัไดกา้วหนา้  

 ร้อยบรรทดั   หมายถึง  หนงัสือชุดนิทานร้อยบรรทดั 

 แบบเรียน   หมายถึง  แบบเรียนภาษาไทยชั้นประถมศึกษา 

  

 ๒) หลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ 

 ผูว้ิจยัระบุช่ือของหนังสือเรียนชุดภาษาเพื่อชีวิตฉบบันั้นแทนการระบุเล่มท่ี โดยก าหนด

อกัษรยอ่ของหนงัสือเรียนฉบบัต่างๆ ดงัน้ี 

 ภ    หมายถึง  หนงัสือภาษาพาที 

 ว    หมายถึง  หนงัสือวรรณคดีล าน า 

 

 



บทที ่๒ 

ทบทวนวรรณกรรม 

 

 บทน้ี ผูว้ิจยัได้ทบทวนแนวคิดท่ีใช้ในการศึกษา ตลอดจนงานวิจยัและบทความท่ีศึกษา          

ในประเด็นต่างๆ ท่ีเก่ียวขอ้งกับงานวิจยัคร้ังน้ีเพื่อเป็นแนวทางในการศึกษาต่อไป การทบทวน

วรรณกรรมในบทน้ีผูว้จิยัไดก้ล่าวถึงใน ๓ ประเด็น ไดแ้ก่ 

 ๒.๑  แนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์(Critical Discourse Analysis)  

 ๒.๒ งานวจิยัเก่ียวกบัหนงัสือเรียน 

 ๒.๓ งานวจิยัเก่ียวกบัวาทกรรมประเภทอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้งกบัเยาวชน 

ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี  

 

๒.๑  แนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์ (Critical Discourse Analysis) 

 แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1989) กล่าวถึงการศึกษาวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์๑ว่า           

เป็นการศึกษาท่ีบูรณาการข้ึนจากศาสตร์แขนงต่างๆ ทั้ งภาษาศาสตร์ ภาษาศาสตร์เชิงสังคม               

วจันปฏิบติัศาสตร์ ปริชานศาสตร์และปัญญาประดิษฐ์ สนทนาวิเคราะห์และปริจเฉทวิเคราะห์    

และสังคมศาสตร์ โดยน าองค์ความรู้จากศาสตร์ต่างๆ เหล่าน้ีท่ีอาจมีจุดเน้นหรือมุมมองท่ีจ ากัด

เฉพาะบางประเด็นมาขยายใหส้ามารถอธิบายปรากฏการณ์ทางสังคมบางประการท่ีสอดแทรกอยูใ่น

การใชภ้าษาซ่ึงเป็นมิติท่ีกวา้งข้ึน 

 ดังนั้ นการจะท าความเข้าใจแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์จึงจ าเป็นจะต้องมี      

ความเข้าใจแนวคิดทั้ งท่ีมาจากการศึกษาทางภาษาศาสตร์และแนวคิดท่ีมาจากการศึกษาทาง

สังคมศาสตร์เพื่อเป็นพื้นฐานของการท าความเขา้ใจแนวคิดน้ี จากนั้นจึงจะน าความคิดเหล่าน้ีมา

                                                 
๑ แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1989) เรียกการศึกษาในแนวทางน้ีวา่ “การศึกษาภาษาเชิงวพิากษ”์ (critical 

language study - CLS) ซ่ึงภายหลงัไดพ้ฒันาเป็นการศึกษาวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษเ์ช่นในปัจจุบนั 



 

๑๕ 

บูรณาการร่วมกนัเพื่อช่วยในการศึกษาปรากฏการณ์ทั้งทางภาษาและทางสังคมท่ีส่งผลซ่ึงกนัและ

กนัต่อไป 

 ดว้ยเหตุน้ีในการศึกษาคร้ังน้ีจึงจะกล่าวถึงแนวคิดต่างๆ ทางภาษาและทางสังคมก่อนเป็น

เบ้ืองตน้ จากนั้นจึงจะกล่าวถึงแนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษท่ี์บูรณาการแนวคิดต่างๆ เหล่าน้ี

ไวด้ว้ยกนัเป็นล าดบัต่อไป  

 

 ๒.๑.๑  แนวคิดส าคัญของแนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์ 

 ในส่วนน้ี ผูว้ิจยัจะได้กล่าวถึงแนวคิดทางภาษาและทางสังคม อนัประกอบด้วย แนวคิด

เก่ียวกับวาทกรรม แนวคิดเก่ียวกบัอุดมการณ์ แนวคิดเก่ียวกบัอ านาจ แนวคิดเก่ียวกบัการครอง  

ความเป็นเจ้า และแนวคิดเก่ียวกับการครอบง า เพื่อเป็นพื้นฐานในการท าความเข้าใจแนวคิด        

วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๒.๑.๑.๑  แนวคิดเกีย่วกบัวาทกรรม (Discourse) 

วาทกรรมเป็นค าท่ีสาขาสังคมศาสตร์ใช้แทนค าว่า Discourse ในภาษาองักฤษ   

แต่เดิมค าวา่ Discourse น้ีในทางภาษาศาสตร์มกัใชค้  าวา่ ปริจเฉท ซ่ึงหมายถึง  “หน่วยทางภาษาใน

ระดบัท่ีใหญ่กว่าประโยคและเป็นรูปภาษาท่ีมีเอกภาพและความสมบูรณ์ในตวัเอง” (เพียรศิริ       

วงศ์วิภานนท์, ๒๕๓๑) ต่อมาเม่ือแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษซ่ึ์งไดน้ าแนวคิดของฟูโกต์

และนกัสังคมศาสตร์ท่านอ่ืนๆ มาประยกุตใ์ชใ้นการวเิคราะห์ภาษาไดแ้พร่หลายในประเทศไทยมาก

ข้ึน ค าว่า Discourse ในการศึกษาภาษาตามแนวทางน้ีจึงมกัใช้ค  าว่า วาทกรรม เช่นเดียวกับ

การศึกษาทางสังคมศาสตร์และนิเทศศาสตร์ โดยใชใ้นความหมายท่ีเนน้การศึกษาเชิงสังคมต่างจาก

ค าวา่ปริจเฉทท่ีเนน้การศึกษาเชิงภาษา  

ไชยรัตน์  เจริญสินโอฬาร (๒๕๔๓: ๓-๔) ได้ให้ค  าจ  ากัดความของค าว่า         

“วาทกรรม” จากการประมวลแนวคิดของฟูโกตว์า่ 



 

๑๖ 

หมายถึงระบบและกระบวนการในการสร้าง/ผลิต (constitute) 

เอกลักษณ์ (identity) และความหมาย (significance) ให้กับสรรพส่ิง

ต่างๆในสังคมท่ีห่อหุ้มเราอยู่  ไม่ว่าจะเป็นความรู้ ความจริง อ านาจ หรือ

ตัวตนของเราเอง นอกจากนี้วาทกรรมยังท าหน้าท่ีตรึงส่ิงท่ีสร้างขึน้ให้

ด ารงอยู่และเป็นท่ียอมรับของสังคมในวงกว้าง (valorize) กลายสภาพ

เป็นส่ิงท่ีผู้ เขียนเรียกในงานศึกษานี้ว่า “วาทกรรมหลัก” (dominant 

discourse) หรือท่ีฟูโกต์เรียกว่า “episteme” 

  จากแนวคิดของฟูโกตด์งักล่าว แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1989) ไดน้ ามาขยาย

ความและอธิบายให้เห็นวา่ ภาษานั้นเป็นส่ิงส าคญัในการสร้างหรือผลิตเอกลกัษณ์และความหมาย

ให้แก่ สรรพส่ิงไดน้ั้น เน่ืองจากวาทกรรมเป็นวิถีปฏิบติัทางสังคม (social practice) รูปแบบหน่ึง 

โดยไดใ้หเ้หตุผลสนบัสนุนความคิดดงักล่าวน้ีไว ้๓ ประการ ดงัน้ี 

  ๑) วาทกรรมเป็นส่วนหน่ึงของสังคม แฟร์คลาฟเห็นวา่ความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษา

กบัสังคมนั้นไม่ใช่ความสัมพนัธ์เพียงภายนอกแต่เป็นความสัมพนัธ์ภายในและเป็นเหตุเป็นผลกนั 

จนอาจกล่าวไดว้า่ ปรากฏการณ์ทางภาษาก็คือปรากฏการณ์ทางสังคม กล่าวคือ เม่ือเราใชภ้าษา เราก็

ตอ้งใชต้ามวิถีทางท่ีสังคมก าหนดและมีผลต่อการรักษาความสัมพนัธ์ทางสังคม ภาษาจึงไม่ใช่เป็น

เพียงผลท่ีเกิดจากกระบวนการหรือวิถีปฏิบติัทางสังคม แต่เป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการหรือวิถี

ปฏิบติัทางสังคม 

  ๒) วาทกรรมเป็นกระบวนการทางสังคม (social process) เหตุผลประการน้ีเองท่ี   

ท าให้วาทกรรมต่างจากตัวบท  (text) ทั้ งน้ีเพราะตัวบทนั้นเป็นเพียงผลผลิตมากกว่าเป็น

กระบวนการ ในขณะท่ีวาทกรรมเป็นกระบวนการของการปฏิสัมพันธ์ทางสังคม (social 

interaction) ของตวับท  ซ่ึงประกอบไปดว้ยกระบวนการผลิต (process of production) ท่ีมี    

ตวับทเป็นผลผลิตและกระบวนการตีความ (process of interpretation) ท่ีมีตวับทเป็นแหล่งขอ้มูล  

  ๓) วาทกรรมเป็นกระบวนการท่ีประกอบดว้ยเง่ือนไขต่างๆ ทางสังคม (socially 

conditioned process) เง่ือนไขดงักล่าวน้ีเป็นเง่ือนไขท่ีเกิดข้ึนมาจากระบบคิดบางประการท่ีสังคม



 

๑๗ 

สร้างข้ึนเก่ียวกบัการผลิตและการตีความวาทกรรมเหล่านั้น ซ่ึงอาจส่งผลใหเ้กิดความไม่เท่าเทียมกนั

ข้ึนในสังคม 

  จากแนวคิดดงักล่าวน้ี แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) จึงไดเ้สนอแผนภาพเพื่อ

อธิบายวาทกรรมโดยเช่ือมโยงการใช้ภาษาเขา้กบักระบวนการท่ีเก่ียวขอ้งกบัเง่ือนไขทางสังคม 

ดงัต่อไปน้ี 

 

 

      Process of production 

 

    Text 
 

 

    Process of interpretation 

   

   Discourse practice 

 

 

  Sociocultural practice 
  (Situational; institutional; societal) 

 
 

แผนภาพท่ี ๒.๑ มิติของวาทกรรม (Fairclough, 1995: 98) 

 

  จากแผนภาพน้ีแสดงให้เห็นวา่ วาทกรรมนั้นเป็นส่ิงท่ีประกอบดว้ยมิติต่างๆ ๓ มิติ 

ได้แก่ ตัวบท (Text) ซ่ึงหมายถึง ภาษาท่ีใช้ในการส่ือสารต่างๆ วิถีปฏิบัติทางวาทกรรม 

(Discourse practice) ซ่ึงประกอบดว้ยกระบวนผลิตและกระจายตวับทและกระบวนการบริโภค

และตีความตวับทท่ีเกิดข้ึน และวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม (Sociocultural practice)     

ซ่ึงหมายถึง ปัจจยัหรือปริบททางสังคมและวฒันธรรมต่างๆ ท่ีมีผลต่อกระบวนการผลิตและ

กระบวนการตีความตวับทและส่งผลต่อไปยงัตวับทหรือภาษาท่ีใช้ส่ือสาร ดงันั้นวาทกรรมตาม

แนวคิดน้ีจึงมิใช่เป็นเพียงภาษาหรือตวับทเท่านั้นแต่ได้รวมปริบททางสังคมและวฒันธรรมท่ี

แวดลอ้มการใชภ้าษานั้นเอาไวด้ว้ย  



 

๑๘ 

  เม่ือพิจารณาตามแนวคิดดังกล่าว หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมประเภทหน่ึงท่ี

สร้างหรือให้ความหมายแก่ส่ิงต่างๆ ในสังคมและถ่ายทอดไปสู่นักเรียน หนังสือเรียนในฐานะ    

วาทกรรมสามารถพิจารณาไดเ้ป็น ๓ มิติ คือ ตวับทซ่ึงหมายถึงภาษาท่ีปรากฏอยู่ในหนงัสือเรียน   

วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมซ่ึงหมายถึงกระบวนการผลิตและกระบวนการตีความท่ีผูผ้ลิตและผูใ้ช้มีต่อ

หนงัสือเรียน และวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรมซ่ึงหมายถึงปัจจยัทางสังคมและวฒันธรรมท่ีมี

ผลต่อการผลิตและการท าความเขา้ใจหนงัสือเรียนนั้น   

 

  ๒.๑.๑.๒  แนวคิดเกีย่วกบัอุดมการณ์ (ideology) 

  อุดมการณ์ (Ideology) นั้นเป็นแนวคิดท่ีส าคญัแนวคิดหน่ึงของการศึกษา         

วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์ศิริพร ภกัดีผาสุข (๒๕๕๓) ไดก้ล่าวถึงพฒันาการของแนวคิดเร่ือง 

Ideology วา่ ค  าน้ีเป็นศพัทท่ี์สร้างข้ึนโดยนกัปรัชญาชาวฝร่ังเศสช่ือ Destutt de Tracy ในช่วง

ปลายคริสต์ศตวรรษท่ี ๑๘ หมายถึง “the science of ideas” หรือศาสตร์ว่าด้วยความคิด 

อุดมการณ์ตามความหมายน้ีจึงหมายถึงสาขาวิชาท่ีจะท าให้คนตระหนักถึงอคติหรือความล าเอียง

ต่างๆ ท่ีมีในสังคม ทั้ ง น้ีความตระหนักรู้ดังกล่าวจะช่วยน าสังคมไปสู่ความยุติธรรมและ

ความก้าวหน้า ต่อมาค าน้ีได้มีผูน้  าไปใช้ในความหมายท่ีขยายออกไปเป็น ๒ ความหมาย คือ        

หากเป็นความหมายท่ีเป็นกลาง อุดมการณ์ คือ ชุดความคิดท่ีสัมพนัธ์กนัอยา่งเป็นระบบ แต่หากเป็น

ความหมายในเชิงวิพากษ์ อุดมการณ์ คือ ชุดความคิดของซ่ึงคนในสังคมหน่ึงๆ ยึดถือปฏิบติั และ

เป็นส่ิงท่ีเอ้ือประโยชน์ต่อคนบางกลุ่ม 

  ส าหรับงานวิจัยน้ี ผูว้ิจ ัยได้นิยามค าว่า อุดมการณ์ตามแนวคิดของฟาน ไดก ์     

(van Dijk, 1995: 243) ซ่ึงไดใ้หค้  าจ  ากดัความของอุดมการณ์วา่ หมายถึง ระบบความคิด ความเช่ือ

ท่ีมีอยู่ร่วมกนัของสมาชิกในสังคม ซ่ึงมีผลต่อทศันคติและการแสดงออกทางสังคมของสมาชิกใน

สังคมนั้น  นอกจากน้ีฟาน ไดก์ ยงัได้สรุปแนวคิดส าคญัเก่ียวกับอุดมการณ์เพื่อเป็นพื้นฐานใน

การศึกษาวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษไ์ว ้ดงัน้ี 

 



 

๑๙ 

๑) อุดมการณ์เป็นส่ิงทีเ่กีย่วข้องกบัระบบปริชาน (cognitive)  

  ฟาน ไดก ์กล่าววา่ เท่าท่ีผา่นมา อุดมการณ์นั้นมกัถูกมองวา่เป็นระบบของความเช่ือ        

(belief system) อนัประกอบไปดว้ยความคิด ความเช่ือ การตดัสิน และค่านิยมซ่ึงเก่ียวขอ้งกบั

สังคม การเมืองและโครงสร้างต่างๆ ทางสังคม อุดมการณ์มกัถูกมองว่าเป็นจิตส านึกท่ีผิดพลาด              

(false consciousness) ซ่ึงฟาน ไดก์เห็นวา่เป็นนิยามท่ียงัไม่ครอบคลุมเพียงพอท่ีจะอธิบายถึง

อุดมการณ์ได ้ ดงันั้นฟาน ไดกจึ์งเสนอใหพ้ิจารณาอุดมการณ์ดว้ยมุมมองทางปริชานศาสตร์ท่ีเห็นวา่ 

อุดมการณ์นั้นเป็นนามธรรมและประกอบไปดว้ยระบบความเช่ือท่ีสมาชิกในกลุ่มมีร่วมกนั ดงันั้น

อุดมการณ์จึงไม่ได้เป็นปริชานของปัจเจกบุคคลท่ีแต่ละบุคคลมีอยู่แตกต่างกนัแต่กลับเป็นส่ิงท่ี

สังคมแสดงออกร่วมกนั 

 

๒)  อุดมการณ์เป็นส่ิงทีเ่กีย่วข้องกบัสังคม 

  ตามความคิดของมาร์กซ์และแองเกิลส์ (Marx and Engels) อุดมการณ์นั้น        

ถูกนิยามโดยสัมพนัธ์ไปกบักลุ่ม การวางตวัของกลุ่ม ตลอดจนความขดัแยง้ระหวา่งชนชั้น เพศ หรือ

ชาติพนัธ์ุ ซ่ึงมกัจะเป็นเร่ืองของการแข่งขนักนัเพื่อให้เป็นผูท่ี้เหนือกว่า ดงันั้นอุดมการณ์จึงมกัถูก

มองวา่เป็นส่ิงท่ี ผูค้รอบง าเท่านั้นท่ีจะมีได ้แต่แทท่ี้จริงแลว้อุดมการณ์นั้นมิไดจ้  ากดัอยูเ่ฉพาะบุคคล

ในกลุ่มใดกลุ่มหน่ึงเท่านั้น ทั้งผูค้รอบง า (dominant groups) และผูท่ี้ถูกครอบง า(dominated 

groups) ต่างก็ลว้นแลว้แต่มีอุดมการณ์เป็นส่ิงควบคุมอตัลกัษณ์ เป้าหมาย และปฏิกิริยาของตนท่ี

แสดงออกมาทั้งส้ิน 

 

๓) อุดมการณ์เป็นส่ิงที่เกีย่วข้องกบัระบบปริชานทางสังคม (sociocognitive)             

 เน่ืองจากอุดมการณ์เป็นทั้งส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัระบบปริชานและเป็นส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบั

สังคมดงัไดก้ล่าวขา้งตน้ อุดมการณ์จึงเป็นกรอบในการตีความท่ีสมาชิกในกลุ่มมีร่วมกนัและเป็นส่ิง

ท่ีก าหนดสร้างความเขา้ใจและความรับรู้ของสมาชิกวา่ส่ิงใดเป็นจริงในสังคม รวมไปถึงวถีิปฏิบติั

ในชีวติประจ าวนัและการปฏิสัมพนัธ์ของสมาชิกกบักลุ่มอ่ืน  



 

๒๐ 

๔) อุดมการณ์ไม่มีถูกหรือผดิ  

  ตามความเห็นของฟาน ไดก์ เราไม่สามารถบอกได้ว่าอุดมการณ์ใดถูกหรือ

อุดมการณ์ใดผิด ทั้งน้ีเพราะอุดมการณ์ลว้นแต่สนบัสนุน “ความจริง” ของกลุ่มทางสังคมท่ีบุคคล

เหล่านั้นสังกดัอยูแ่ละเป็นกรอบความคิดท่ีมีประสิทธิภาพไม่มากก็นอ้ยในการตีความหรือการแสดง

ปฏิกิริยาของสมาชิกในกลุ่ม 

 

๕) อุดมการณ์น้ันมีความซับซ้อนในหลายระดับ  

 ฟาน ไดก์ กล่าวว่า อุดมการณ์นั้นมีทั้งท่ีเรียบง่ายมากๆไปจนถึงท่ีมีความซับซ้อน

มากๆ และมีทั้งท่ีประกอบด้วยความคิดพื้นฐานเพียงเล็กน้อยหรืออาจประกอบดว้ยกรอบแนวคิด

ขนาดใหญ่อย่างเช่น อุดมการณ์ประชาธิปไตยหรืออุดมการณ์สังคมนิยม ดังนั้ นอุดมการณ์จึง     

ไม่ใช่กรอบความคิดท่ีถูกตอ้ง เท่ียงตรงหรือประกอบกนัข้ึนมาอยา่งเป็นระบบ แต่กลบัมีลกัษณะท่ี

คลุมเครือ สับสนและไม่เป็นระบบ ความหลากหลายของอุดมการณ์น้ีมีส่วนสัมพนัธ์กบัระดบัชั้น

หรือบทบาททางสังคมของผูส้ร้างอุดมการณ์ดว้ย 

 

๖) อุดมการณ์จะแปรเปลีย่นไปตามปริบท  

  ตามความเห็นของฟาน ไดก์ อุดมการณ์จะถูกเผยแพร่ออกมาในลักษณะใดนั้น

ข้ึนอยู่กับปริบท ซ่ึงหมายรวมถึงปัจจยัต่างๆ ทางสังคม ระบบปริชานทางสังคมและตวับุคคลท่ี

เก่ียวขอ้งกบัการเผยแพร่อุดมการณ์นั้น ดว้ยเหตุน้ี อุดมการณ์จึงเป็นส่ิงท่ียึดโยงกบัสถานการณ์ และ

เปล่ียนแปลงไปตามปริบท 

 

๗) อุดมการณ์มีอยู่โดยทัว่ไปและเป็นนามธรรม  

 ฟาน ไดก์เห็นว่า อุดมการณ์นั้นเป็นนามธรรมท่ีแทรกตวัอยู่ทัว่ไปในสังคมจน

บางคร้ังเราอาจไม่รู้สึกว่ามีอุดมการณ์เหล่านั้นแทรกตวัในวิถีปฏิบัติของสังคม ทั้งน้ีเน่ืองจาก



 

๒๑ 

อุดมการณ์นั้นอาจเป็นความคิดท่ีฝังลึกจนเรารู้สึกวา่เป็นเร่ืองปกติธรรมดาหรือเป็นธรรมชาติอยูเ่ช่น

นั้นเอง โดยไม่ทนัไดฉุ้กคิดวา่มีอุดมการณ์เหล่านั้นแพร่หลายอยูใ่นสังคม 

 

 นอกจากน้ี ฟาน ไดก ์(van Dijk, 2004) ยงัเห็นวา่ อุดมการณ์เป็นส่ิงท่ีก าหนดวา่

บุคคลใดเป็นสมาชิกของกลุ่ม และควบคุมวิธีการในการปฏิสัมพนัธ์กนัระหว่างสมาชิกในกลุ่ม 

ตลอดจนการแสดงออกของสมาชิกในสังคมท่ีมีอุดมการณ์ร่วมกนั ส่วนแฟร์คลาฟ (Fairclough, 

1992) เห็นว่าอุดมการณ์เป็นส่ิงท่ีสร้างและให้ความหมายแก่ส่ิงต่างๆ ทั้ งท่ีเป็นกายภาพ 

ความสัมพนัธ์ทางสังคมและอตัลักษณ์ กล่าวคือในกระบวนการสร้างและตีความวาทกรรมนั้น 

อุดมการณ์มีส่วนส าคญัท่ีจะท าใหผู้บ้ริโภควาทกรรมเขา้ใจ รับรู้และตีความวาทกรรมเหล่านั้นไปใน

ทิศทางใดทิศทางหน่ึงเหตุน้ีอุดมการณ์จึงมีผลกระทบอยา่งยิ่งต่อการรับรู้ เขา้ใจและตีความส่ิงต่างๆ 

รอบกายของบุคคลนั้น 

 

 ๒.๑.๑.๓  แนวคิดเกีย่วกบัอ านาจ (power)   

 ฟูโกต ์(Foucault, 1980 อา้งถึงใน ศิริพร ภกัดีผาสุข, ๒๕๕๓) กล่าววา่ แต่เดิมนั้น 

อ านาจมกัถูกมองวา่เป็นเร่ืองของเจา้หนา้ท่ีหรือผูป้กครองบา้นเมือง แต่ในมุมมองของฟูโกต ์อ านาจ

เป็นส่ิงมีอยู่ทัว่ไปในทุกปริบททางสังคม นอกจากน้ี ยงัไดอ้ธิบายว่า อ านาจมิใช่ส่ิงท่ีเกิดข้ึนลอยๆ 

แต่จะเกิดข้ึนเม่ือมีส่ิงท่ีเรียกวา่ คู่ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจ (power relation) ซ่ึงเป็นคู่ความสัมพนัธ์

ท่ีฝ่ายหน่ึงสามารถควบคุมใหอี้กฝ่ายหน่ึงกระท าตามฝ่ายท่ีมีอ านาจเหนือกวา่ปรารถนา 

 ฟาน ไดก ์(van Dijk, 1996) ไดเ้สนอแนวคิดเก่ียวกบัอ านาจไวท้ั้งส้ิน ๗ ประการ 

ดงัน้ี 

๑) อ านาจทางสังคม เป็นสมบติัของความสัมพนัธ์ระหวา่งกลุ่มทางสังคม สถาบนั

หรือองคก์ร 

๒) อ านาจทางสังคมนั้นเป็นส่ิงท่ีกลุ่มหรือองคก์รใชค้วบคุมการกระท าและสภาวะ

จิตใจของสมาชิกของกลุ่มอ่ืน 



 

๒๒ 

๓) อ านาจของกลุ่มหรือสถาบนัทางสังคมต่างๆ นั้นจะส่งผลต่อสังคมในด้านท่ี

ต่างกนั เช่น สถาบนัทางการเมืองจะมีอ านาจต่อสังคมในส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกบัการเมือง ส่วนสถาบนั

ทางการศึกษาก็จะมีอ านาจในส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกบัเร่ืองของการศึกษา เป็นตน้ 

๔) กลุ่มผูค้รอบง า (Dominance) คือรูปแบบหน่ึงของการใช้อ านาจทางสังคม

เพื่อควบคุมผูอ่ื้น ซ่ึงมกัน าไปสู่ความไม่เท่าเทียมกนัทางสังคม 

๕) อ านาจตั้งอยูบ่นพื้นฐานของการเขา้ถึงทรัพยากรทางสังคมอนัมีค่าของผูมี้อภิ

สิทธ์ เช่น ความร ่ ารวย หนา้ท่ีการงาน สถานภาพ หรือก็คืออภิสิทธ์ิในการเขา้ถึงวาทกรรมและการ

ส่ือสารท่ีเป็นสาธารณะนัน่เอง 

๖) อ านาจทางสังคมมกัถูกท าให้สามารถควบคุมผูอ่ื้นให้ไดม้ากข้ึนและท าให้เกิด   

การผลิตซ ้ าของอ านาจอยา่งเป็นกิจวตัร 

๗) อ านาจทางสังคมเป็นส่ิงท่ีไม่คงท่ีหรือถาวรนัก มกัถูกทา้ทายหรือต่อตา้นอยู่

เสมอ 

 

 ๒.๑.๑.๔  แนวคิดเกีย่วกบัการครองความเป็นเจ้า (hegemony) 

 ค าว่า “hegemony” นั้นมีผูบ้ญัญติัเป็นภาษาไทยไวห้ลายค า เช่น “การครองความ

เป็นเจา้”  “การครองความเป็นใหญ่” และ “อ านาจน า” (เอเชีย สแตนดาร์ด ไทม.์ ๒๕๕๐: ออนไลน์) 

แต่อยา่งไรก็ตามค าท่ีบญัญติัข้ึนต่างๆ เหล่าน้ีก็ลว้นใชห้มายถึงแนวคิดส าคญัแนวคิดหน่ึงท่ีกรัมซ่ีได้

พฒันาข้ึน โดยหมายถึง  

การท่ีคนบางกลุ่ มหรือบางชนช้ันสามารถสร้างและรักษา

สถานภาพการครอบง าเหนือกลุ่มอ่ืนๆ ได้ เน่ืองจากสามารถแสดง

ตัวว่าเป็นกลุ่ มท่ีมีความสามารถสูงท่ีสุดในการตอบสนองผลประโยชน์

และความต้องการของชนช้ันหรือกลุ่ มทางสังคมอ่ืนๆ  นอกจากนี ้     

การสถาปนาอ านาจน ายังเป็นเง่ือนไขของกระบวนการท่ีชนช้ันครอบง า

ไม่ได้ควบคุมแต่ชี้น ามวลชนผ่านผู้น าทางจริยธรรมและภูมิปัญญา 

      (Storey, 1993: 199 อา้งถึงในชนิดา ชิตบณัฑิตย,์ ๒๕๕๐: ๑๗) 



 

๒๓ 

 เกษียร เตชะพีระ (เอเชีย สแตนดาร์ด ไทม.์ ๒๕๕๐: ออนไลน์) ไดอ้ธิบายแนวคิด

เร่ืองการครองความเป็นเจ้าในประเด็นต่างๆ ไว้อย่างน่าสนใจ โดยกล่าวว่า หากมองผ่าน

ความสัมพนัธ์ระหว่างผูน้ าและผูต้าม ผูน้ าจะมองว่าการครองความเป็นเจา้เป็นความสามารถใน   

การชกัน าโดยความยินยอมพร้อมใจของผูต้าม (leadership by consent) ในขณะท่ีผูต้ามจะมอง

การครองความเป็นเจ้าว่าเป็นการยอมปฏิบัติตามผู ้น าโดยไม่ต้องบังคับ  (non-coercive 

compliance) และยินยอมพร้อมใจท่ีจะท าตามอย่างกระตือรือร้น นอกจากน้ี ยงัได้อธิบายว่า       

การครองความเป็นเจา้นั้นเป็นการผนวกความหมายของอุดมการณ์และวฒันธรรมเขา้ไวด้้วยกนั 

กล่าวคือ การครองความเป็นเจา้นั้นจดัเป็นอุดมการณ์ท่ีซึมซาบ หย ัง่รากลึกเหมือนวฒันธรรม และ

ในขณะเดียวกนัก็เป็นวฒันธรรมท่ีมีลกัษณะครอบง า ชกัน าและรับใชอ้ านาจหรือผลประโยชน์ของ

คนบางกลุ่มเหมือนกบัอุดมการณ์ ด้วยเหตุน้ี การครองความเป็นเจา้จึงมีนัยยะบ่งบอกถึงส านึกท่ี    

ยึดมัน่ในความจริงบางอย่างว่าเป็นของท่ีแทจ้ริงอย่างไม่ตอ้งตั้ งค  าถาม เพราะเราเช่ือและปฏิบติั 

ความจริงเหล่านั้นอยูเ่สมอจนไม่อาจหลุดพน้จากความจริงท่ีสร้างข้ึนเหล่าน้ีได ้การครองความเป็น

เจ้าจะมีผลได้ก็ต่อเม่ือความคิดนั้นได้เข้ามาเป็นส่วนหน่ึงของตวัตนของเรา แฝงอยู่กบัความคิด    

ของเราอยา่งแนบแน่นและแสดงออกมาอยา่งอตัโนมติัโดยเราไม่ทนัคิดหรือไม่ไดนึ้กถึง นอกจากน้ี   

การครองความเป็นเจา้ยงัเป็น ส่ิงท่ีสร้างยาก แต่เม่ือเกิดข้ึนแลว้ก็ร้ือหรือเปล่ียนแปลงไดย้ากเช่นกนั 

ทั้งน้ีเพราะการเปล่ียนแปลงจะตอ้งเกิดจากการต่อสู้กบัความคิด ความเช่ือต่างๆ ท่ีสั่งสมหยัง่รากลึก

อยูใ่นจิตใจ    

  

 ๒.๑.๑.๕  แนวคิดเกีย่วกบัการครอบง า (manipulation)  

 ฟาน ไดก ์(van Dijk, 2006) กล่าววา่ การครอบง านั้นมิไดป้ระกอบข้ึนจากอ านาจ

เพียงอย่างเดียวแต่ประกอบข้ึนจากการใช้อ านาจเพื่อประโยชน์อย่างใดอย่างหน่ึงแก่ใครบางคน  

หรืออาจกล่าวได้ว่าการครอบง านั้นเป็นการชักจูงผูอ่ื้นไปในทางท่ีเอ้ือประโยชน์แก่ใครบางคน    

โดยอาศยัวาทกรรมต่างๆ ท่ีส่ือสารกนัในปัจจุบนัเป็นเคร่ืองมือ ผูท่ี้เป็นผูค้รอบง าจะสร้างความเช่ือ

หรือกระท าให้ผูอ่ื้นคล้อยตามตน และในขณะเดียวกันก็พยายามต่อต้านความคิดเห็นอ่ืนท่ีค้าน   

ความคิดเห็นของตน 



 

๒๔ 

 การครอบง านั้นจริงๆแลว้ก็คือการโนม้นา้ว (persuasion) รูปแบบหน่ึงแต่ต่างกนั

ตรงท่ีการโน้มน้าวนั้นเป็นการให้อิสระแก่ผูฟั้งท่ีจะเลือกเช่ือหรือกระท าในส่ิงท่ีตอ้งการ ตามแต่ท่ี

ตนจะยอมรับจากการโนม้นา้วนั้น ในกรณีการครอบง า ผูฟั้งจะถูกจดัให้อยูใ่นฐานะของผูถู้กกระท า

หรือเป็นเหยื่อของการครอบง านั้น การครอบง าให้ผลในทางลบแก่ผูถู้กครอบง า ผูถู้กครอบง าไม่

ทราบจุดมุ่งหมายท่ีแทจ้ริงของผูค้รอบง า อนัเป็นผลมาจากการท่ีผูฟั้งขาดความรู้ท่ีลึกซ้ึงเก่ียวกบัเร่ือง

นั้นๆ นัน่เอง ถึงแมก้ารครอบง ากบัการโนม้นา้วใจจะแตกต่างกนั แต่เส้นแบ่งของทั้งสองส่ิงน้ีกลบั

คลุมเครือไม่ชัดเจน ผูฟั้งบางคนอาจถูกครอบง าโดยวาทกรรมท่ีไม่สามารถครอบง าผูอ่ื้นได ้หรือ

แมแ้ต่ผูฟั้งคนเดียวกนัก็อาจถูกครอบง าในระดบัท่ีต่างกนัเม่ืออยู่ในสภาพการณ์หรือสภาวะจิตใจท่ี

ต่างกนัวาทกรรมบางประเภทท่ีเป็นการโน้มน้าวใจเพื่อสร้างความชอบธรรม เช่น วาทกรรมทาง

ศาสนา เศรษฐกิจ และการเมืองก็อาจถูกนกัวเิคราะห์เชิงวพิากษจ์ดัใหเ้ป็นการครอบง าไดด้ว้ยเช่นกนั  

 นอกจากน้ี ฟาน ไดก์ (van Dijk, 2006) ยงัไดก้ล่าวอีกว่า เราสามารถพิจารณา        

การครอบง า ดว้ยมุมมองท่ีหลากหลายแตกต่างกนัได ้โดยหากมองการครอบง าตามกรอบแนวคิด

ทางสังคม การครอบง าจะจดัเป็นปรากฏการณ์ทางสังคมรูปแบบหน่ึง ทั้งน้ีเพราะการครอบง านั้นมี

ความสัมพนัธ์กับทั้งปฏิสัมพนัธ์และการใช้อ านาจระหว่างกลุ่มกบัผูเ้ป็นสมาชิกในกลุ่มเพื่อเอ้ือ

ประโยชน์แก่ใครคนใดคนหน่ึง แต่หากพิจารณาในมุมมองของปริชาน การครอบง าก็จดัเป็น

ปรากฏการณ์ทางปริชานรูปแบบหน่ึง เน่ืองจากการครอบง านั้นเป็นการครอบง าความคิดของผูร่้วม

ส่ือสาร และหากพิจารณาในมุมมองของวาทกรรม การครอบง าก็จดัเป็นปรากฏการณ์ทางสัญญวิทยา

เชิงวาทกรรม (discursive-semiotics phenomenon) อนัเน่ืองมาจาก การครอบง านั้นปรากฏอยู่

ตลอดในตวับท บทสนทนา หรือแมแ้ต่ทศันสาร (visual messages)  

 

 แนวคิดเก่ียวกบัอ านาจ การครองความเป็นเจา้และการครอบง าดงักล่าวน้ี ผูว้ิจยัจะ

ไดน้ ามาใชใ้นการอธิบายวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม (sociocultural practice)  เพื่อแสดง

ใหเ้ห็นวา่ อุดมการณ์ต่างๆ ท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นสามารถสร้างอ านาจหรือเอ้ือประโยชน์

แก่คนบางกลุ่มในสังคมไดอ้ยา่งไร ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นถึงผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือ

เรียนท่ีมีต่อสังคมต่อไป 



 

๒๕ 

 ๒.๑.๒   แนวทางการวเิคราะห์วาทกรรมเชิงวพิากษ์ 

 ฟาน ไดก ์(van Dijk, 2001) ไดนิ้ยามการศึกษาวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวพิากษ ์ไวว้า่ 

Critical discourse analysis (CDA) is a type of discourse 

analytical research that primarily studies the way social power abuse, 

dominance, and inequality are enacted, reproduced, and resisted by text 

and talk in the social and political context. With such dissident 

research, critical discourse analysts take explicit position, and thus 

want to understand, expose, and ultimately resist social inequality. 

 จากนิยามขา้งตน้อาจสรุปไดว้่า วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษน์ั้นเป็นการศึกษาวาทกรรม 

วิธีการหน่ึงท่ีตอ้งการศึกษาวิถีของการใช้อ านาจเพื่อเอ้ือประโยชน์แก่ใครบางคน การครอบง าและ    

ความไม่เท่าเทียมกนัท่ีตวับทสร้างหรือผลิตซ ้ าในปริบททางสังคมหรือการเมือง สอดคลอ้งกบัท่ี       

แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) ไดก้ล่าววา่ กรอบแนวคิดน้ีเป็นการศึกษาภาษาท่ีสัมพนัธ์กบัอ านาจ

และอุดมการณ์ ในหนงัสือ language and power (1989) แฟร์คลาฟไดก้ล่าวถึงวตัถุประสงค์

ส าคญัของหนังสือเล่มน้ีประการหน่ึงซ่ึงอาจอนุมานได้ว่าเป็นวตัถุประสงค์ส าคญัของการศึกษา  

วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ นัน่ก็คือ เพื่อเพิ่มความตระหนกัรู้วา่ภาษานั้นสามารถใชเ้พื่อครอบง า

ใครบางคนได้อย่างไร ซ่ึงนับเป็นก้าวแรกท่ีจะน าไปสู่การปลดปล่อย (emancipation) ออกจาก

อ านาจเหล่านั้น 

 จากนิยามขา้งตน้จะเห็นว่า แนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์เป็นการศึกษาท่ีผนวก

แนวคิดทางภาษาและแนวคิดทางสังคมต่างๆไวด้้วยกนั โดยเห็นว่าวาทกรรมมีความสัมพนัธ์กบั

อุดมการณ์และอ านาจ ซ่ึงมีอิทธิพลในการครอบง าความคิดและควบคุมการกระท าของคนในสังคม 

กล่าวคือ อุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดผา่นวาทกรรมนั้นสามารถสร้างเป็นระบบความรู้ ความเช่ือต่างๆ ข้ึน

ภายในระบบปริชานของผูบ้ริโภควาทกรรม และสามารถก าหนดหรือก ากบัให้ผูบ้ริโภควาทกรรมมี

ปฏิสัมพนัธ์ในลักษณะใดลักษณะหน่ึงต่อผูอ่ื้นได้ อีกทั้งวาทกรรมยงัสามารถสร้างอ านาจหรือ  

ความไม่เท่าเทียมกนัเพื่อควบคุมผูบ้ริโภควาทกรรม และหากวาทกรรมท่ีครอบง าความคิดผูบ้ริโภค

วาทกรรมนั้นมีอ านาจเพียงพอท่ีจะท าให้อุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดมานั้นเป็นท่ียอมรับและฝังรากลึก   

จนกลายเป็นปกติวสิัย ก็จะท าใหเ้กิดการครองความเป็นเจา้ทางคิดในเร่ืองนั้นๆ ข้ึนในสังคม  



 

๒๖ 

 การศึกษาวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์น้ีเป็นเพียงแนวคิดในการวิเคราะห์วาทกรรมแต่

ไม่ไดก้  าหนดระเบียบวิธีในการศึกษาไวต้ายตวั กล่าวคือ งานวิจยัท่ีศึกษาตามแนวคิดน้ีจะเป็นงานท่ี

ศึกษาอุดมการณ์ผ่านกลวิธีหรือรูปภาษาท่ีปรากฏอยู่ในตวับท แต่จะใช้วิธีการใดในการอธิบาย

ความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์นั้นข้ึนอยู่กับผูว้ิจยัจะเห็นว่าเหมาะสมกับงานวิจยันั้น    

แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1989; 1995) ไดเ้สนอระเบียบวิธีศึกษาไวแ้นวทางหน่ึงคือ ให้พิจารณา

วาทกรรมออกเป็น ๓ มิติ คือ ตวับท วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมและวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม 

ตามแผนภาพต่อไปน้ี 

 

 

                       Process of production                          

 

                               Text                                                   Description  
 

 

                    Process of interpretation 

   

                   Discourse practice           Interpretation 

 

 

                 Sociocultural practice           Explanation 
           (Situational; institutional; societal) 

 
 

แผนภาพท่ี ๒.๒ แนวทางการวเิคราะห์ของวาทกรรมของแฟร์คลาฟ  (Fairclough, 1995: 98) 

 จากแผนภาพท่ี ๒.๒ น้ี แฟร์คลาฟไดอ้ธิบายวิธีการวิเคราะห์ในแต่ละระดบั ดงัรายละเอียด

ต่อไปน้ี  

๑) การบรรยาย  

 การวิเคราะห์ในระดับน้ีเป็นการพิจารณาองค์ประกอบของตวับททั้งในแง่ของค าศพัท ์           

รูปประโยคและโครงสร้างของตวับทท่ีเลือกใชว้า่สามารถสร้างคุณค่าต่างๆ ให้แก่ผูรั้บการถ่ายทอด   

วาทกรรมนั้นๆ ไดอ้ยา่งไร เช่น ค าศพัทท่ี์เลือกใชน้ั้นอาจสร้างหรือแสดงให้เห็นอตัลกัษณ์ทางสังคม  



 

๒๗ 

บางประการของผูใ้ชค้  าศพัทน์ั้นได ้ หรือรูปประโยคบางชนิดก็สามารสร้างการรับรู้ท่ีแตกต่างกนั

ใหแ้ก่ผูรั้บสารได ้เป็นตน้ 

 

๒) การตีความ  

การวิเคราะห์วาทกรรมในระดับน้ีเป็นการพิจารณาความสัมพนัธ์ระหว่างตวับทกับวิถี

ปฏิบติัทางวาทกรรม โดยพิจารณาตวับททั้ งในแง่ท่ีเป็นผลผลิตของกระบวนการผลิตและเป็น

แหล่งขอ้มูลของกระบวนการตีความ นอกจากน้ีผูว้ิเคราะห์ในระดบัน้ียงัสามารถพิจารณาสหบท 

(intertextuality) ซ่ึงหมายถึงตวับทท่ีเคยเกิดข้ึนมาก่อนและไดเ้ขา้มาเป็นส่วนหน่ึงของตวับทท่ี

วิเคราะห์ หรือพิจารณาวจันกรรมซ่ึงอาจสามารถแสดงต าแหน่งแห่งท่ีหรือความสัมพนัธ์ระหว่าง

บุคคลร่วมดว้ยก็ได ้

 

๓) การอธิบาย  

การวิเคราะห์ระดบัน้ีเป็นการพิจารณาความสัมพนัธ์ระหว่างวิถีปฏิบติัทางวาทกรรมกับ           

วถีิปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม โดยพิจารณาการก ากบัของสังคมท่ีมีผลต่อกระบวนการผลิตและ

กระบวนการตีความตลอดจนผลกระทบท่ีมีต่อสังคม วตัถุประสงคส์ าคญัของการวิเคราะห์ในระดบั

น้ีคือการแสดงให้เห็นว่าวาทกรรมนั้นเป็นส่วนหน่ึงของกระบวนการทางสังคมและเป็นวิถีปฏิบติั

ทางสังคม โดยอธิบายว่าวาทกรรมนั้ นถูกก าหนดโดยโครงสร้างทางสังคมได้อย่างไรและ

ขณะเดียวกนัการผลิตซ ้ าของวาทกรรมนั้นมีผลต่อการธ ารงรักษาหรือเปล่ียนแปลงโครงสร้างทาง

สังคมไดอ้ยา่งไร   

 

 จากแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษด์งัท่ีไดก้ล่าวถึงในรายละเอียดขา้งตน้น้ีแสดงให ้  

เห็นวา่ แนวคิดน้ีเป็นแนวคิดท่ีให้ความส าคญัแก่การศึกษาภาษาท่ีใชจ้ริงอยูใ่นปริบททางสังคมและ

วฒันธรรม โดยมุ่งแสดงใหเ้ห็นถึงความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษา อุดมการณ์ และปริบททางสังคมและ



 

๒๘ 

วฒันธรรม ผูว้ิจยัสนใจน ากรอบมิติทั้งสามของวาทกรรมดังกล่าวมาศึกษาข้อมูลหนังสือเรียน

ภาษาไทยระดบัประถมศึกษาเพื่อแสดงให้เห็นว่า หนงัสือเรียนเหล่าน้ีนอกจากจะสอนทกัษะและ

ความรู้ทางภาษาไทยแก่ผูเ้รียนแลว้ ยงัส่ืออุดมการณ์ใดบา้งผา่นภาษาท่ีเป็นตวับทของหนงัสือเรียน

เหล่าน้ี 

 

๒.๒  เอกสารและงานวจัิยทีเ่กีย่วข้องหนังสือเรียน 

 การศึกษางานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัหนงัสือเรียนน้ี ผูว้ิจยัไดศึ้กษางานวิจยั บทความตลอดจน

เอกสารท่ีเก่ียวขอ้งกบัการศึกษาหนงัสือเรียนทั้งท่ีเป็นภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ เพื่อให้เห็น

ภาพรวมของงานวิจยัท่ีสัมพนัธ์กบัการศึกษาคร้ังน้ีไดอ้ยา่งชดัเจน ผูว้ิจยัจะไดน้ าเสนอผลการศึกษา

ออกเป็น ๒ กลุ่ม ตามแนวทางการศึกษา ได้แก่ งานวิจยัเก่ียวกบัหนังสือเรียนตามแนววาทกรรม

วเิคราะห์เชิงวพิากษแ์ละงานวจิยัเก่ียวกบัหนงัสือเรียนในแนวทางอ่ืน ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๒.๒.๑ งานวจัิยเกีย่วกบัหนังสือเรียนตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์ 

 จากการศึกษางานวิจยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนพบงานวิจยัท่ีศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์     

เชิงวิพากษ์ทั้ งส้ิน ๕ เร่ือง ซ่ึงมีความหลากหลายทั้ งในด้านของประเด็นท่ีศึกษาและแนวทาง

การศึกษา ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 เด ลอส เฮรอส (De Los Heros, 2009) ไดศึ้กษาอุดมการณ์เก่ียวกบัภาษา (language 

ideology) ในหนงัสือเรียนเก่ียวกบัการใชภ้าษาและการส่ือสารช่ือ Talento หนงัสือเรียนน้ีผลิตข้ึน

โดยส่วนราชการของประเทศเปรูเพื่อใชเ้ป็นส่ือการเรียนการสอนส าหรับนกัเรียนมธัยมศึกษาตอน

ปลายชั้น ปีท่ี ๑ ตามกฎหมายทางการศึกษาท่ีตราข้ึนเพื่อให้ผูเ้รียนได้เข้าใจและเคารพภาษาท่ี

แตกต่างหลากหลายในสังคมเปรู แต่ผูว้จิยัคิดวา่อุดมการณ์เก่ียวกบัความเหล่ือมล ้าทางภาษาท่ีมีอยูใ่น

สังคมเปรูนั้นยงัคงมีอยู่ในหนงัสือเรียนฉบบัดงักล่าว เหตุน้ีผูว้ิจยัจึงศึกษาอุดมการณ์ดงักล่าวท่ีส่ือ



 

๒๙ 

ผ่านหนงัสือเรียนน้ีตามแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์โดยใช้แนวการวิเคราะห์ตวับทตาม

ทฤษฎีไวยากรณ์หนา้ท่ีและระบบ (Systemic Functional Grammar) 

 งานวจิยัน้ีพบวา่ หนงัสือเรียนฉบบัดงักล่าวไดแ้ฝงความคิดท่ียกยอ่งภาษาสเปนซ่ึงเป็นภาษา

ราชการของเปรูให้เป็นภาษามาตรฐานของประเทศ และขณะเดียวกันก็กีดกันภาษาย่อยอ่ืนๆ          

ในสังคมเปรูใหเ้ป็นภาษาท่ีไร้ศกัด์ิศรี กลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดดงักล่าวมีหลายกลวธีิ เช่น การใช้

ประโยคกรรมวาจก (passive voice) การใช้รูปประโยคท่ีไม่ได้กล่าวถึงบุคคล (impersonal 

form) การใช้ค  าสรรพนามบุรุษท่ี ๓ และการแปลงให้เป็นหน่วยนาม (nominalization) เพื่อ

กล่าวถึงเหตุการณ์โดยไม่ไดอ้ธิบายวา่เหตุการณ์นั้นเกิดข้ึนไดอ้ยา่งไร การเลือกใชศ้พัทแ์ละค าแสดง

ทศันภาวะท่ีสะทอ้นทศันคติและการตดัสินของผูเ้ขียน รวมถึงการใช้สหบทประเภทต่างๆ เช่น    

การอา้งถึง อุปลกัษณ์ หรือวลีส าคญั (key phrases) สอดแทรกอยูใ่นตวับท 

 ในดา้นอุดมการณ์เก่ียวกบัความหลากหลายของภาษาในเปรู หนงัสือเรียนฉบบัน้ีให้ตวัอยา่ง

ของรูปแปร (linguistic variations) ท่ีปรากฏในภาษาพูดของเปรูเพียง ๖ ตวัอยา่งซ่ึงผูว้ิจยัเห็นวา่

น้อยมาก นอกจากน้ียงัไม่มีการกล่าวถึงการแปรและความหลากหลายของภาษาในสังคมเปรูตาม

แนวคิดภาษาศาสตร์สังคมเลย เม่ือกล่าวถึงภาษาสเปนก็มกัใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงความเหนือกวา่หรือ

ดีกวา่ เช่น golden หรือ magic กลวิธีทางภาษาดงักล่าวแสดงให้เห็นวา่หนงัสือเรียนฉบบัน้ีไม่ได้

ใหค้วามจริงเก่ียวกบัความแตกต่างและหลากหลายของภาษาในสังคมเปรู แต่กลบัให้คุณค่าแก่ภาษา

สเปนและเหยยีดภาษายอ่ยอ่ืนๆ ไปในขณะเดียวกนัดว้ย 

 อุดมการณ์เก่ียวกบัภาษาอีกลกัษณะหน่ึงท่ีพบในหนงัสือเรียนฉบบัน้ีคือ อุดมการณ์เก่ียวกบั   

การแปรของภาษามาตรฐาน หนังสือเรียนฉบบัน้ีมีหัวขอ้หน่ึงช่ือว่า Barbarisms ในหัวขอ้น้ีมี    

การใช้ค  าท่ีระบุอย่างชัดเจนว่ารูปภาษากลุ่มใดเป็นมาตรฐานและกลุ่มใดไม่เป็นมาตรฐาน เม่ือ

ประกอบกบัช่ือหวัขอ้จึงยิง่เป็นการย  ้าวา่รูปภาษาท่ีเป็นรูปแปรนั้นเป็นรูปภาษาท่ีไม่ไดรั้บการยอมรับ 

ไร้คุณค่า ไร้ศักด์ิศรีในสังคม นอกจากน้ีเม่ือกล่าวถึงภาษาท่ีปนกันระหว่างภาษาสเปนกับ

ภาษาองักฤษ หรือท่ีเรียกวา่ Spanglish ก็มกัจะใชค้  าท่ีแฝงการประเมินค่าทางลบอยูด่ว้ยเสมอ  

 จากผลการศึกษาดังกล่าว ผูว้ิจยัจึงได้ช้ีให้เห็นว่า หนังสือเรียนฉบบัน้ีถึงแม้จะผลิตข้ึน           

ตามแนวคิดท่ีต้องการสร้างความเท่าเทียมกันระหว่างภาษาต่างๆ ในสังคมเปรู แต่ก็ยงัคงแฝง



 

๓๐ 

อุดมการณ์ท่ียกยอ่งภาษาสเปนให้เป็นภาษาท่ีเหนือกวา่ภาษายอ่ยอ่ืนๆ ในสังคม ความคิดดงักล่าวจึง

ถือเป็นหลกัสูตรแฝงเร้น (hidden curriculum) ท่ีแฝงมากบัหนงัสือเรียนฉบบัน้ี 

 

 หลิว (Lui, 2005) ไดศึ้กษาการประกอบสร้างของค่านิยมและความเช่ือทางวฒันธรรมใน

หนังสือเรียนรายวิชาภาษาจีน การศึกษาคร้ังน้ี ผูว้ิจยัได้ศึกษาจากบทอ่าน จ านวน ๓๐๘ เร่ือง ท่ี

ปรากฏในหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาจีนระดบัประถมศึกษาท่ีใชแ้พร่หลายในประเทศจีนขณะก าลงั

วจิยั ผูว้จิยัมีวตัถุประสงคเ์พื่อศึกษาวา่หนงัสือเรียนวิชาภาษาจีนนั้นสามารถน าเสนอแนวคิดเก่ียวกบั

ค่านิยมและความเช่ือทางวฒันธรรมท่ีถูกสร้างข้ึนโดยรัฐบาลหรือผูน้ าทางวฒันธรรมไปสู่ผูอ่้าน       

ท่ีเป็นเด็กไดอ้ยา่งไร 

 การศึกษาน้ี ผูว้ิจยัไดใ้ชก้ารวิเคราะห์ไวยากรณ์ของเร่ืองเล่า (story grammar analysis)     

เป็นกรอบในการศึกษาตวับท แนวคิดน้ีเป็นการวิเคราะห์องค์ประกอบส าคญัภายในเร่ืองเล่าท่ี

ประกอบกนัข้ึนเป็นล าดบัของเหตุการณ์ต่างๆ ภายในเร่ืองทั้งการวิเคราะห์ฉาก (setting) ซ่ึงเป็น

การวิเคราะห์รายละเอียดเก่ียวกบัตวัละคร สถานท่ี เวลา และเร่ือง (topic) และการวิเคราะห์ตอน

ของเร่ือง (episode) ซ่ึงเป็นการวเิคราะห์พฒันาการและการเช่ือมโยงกนัของแก่นเร่ือง การวิเคราะห์

ดงักล่าวท าให้เห็นการล าดบัเหตุการณ์ การตอบสนองอารมณ์หรือความรู้สึกของตวัละครท่ีมีต่อ

เหตุการณ์ ความพยายามท่ีจะน าไปสู่เป้าหมายของตวัละคร ผลท่ีเกิดจากความพยายามนั้นของ       

ตวัละคร ปฏิกิริยาตอบสนองต่อผล ท่ีเกิดนั้น รวมทั้งผลสรุปหรือผลลพัธ์ของเหตุการณ์เหล่านั้น 

ผูว้ิจยัเช่ือว่าองค์ประกอบในเร่ืองเล่าเหล่าน้ีเป็นกลวิธีในการประกอบสร้างค่านิยมและความเช่ือ  

ทางวฒันธรรมไปสู่ผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก 

 จากการศึกษาผูว้ิจยัพบว่า บทอ่านทั้ง ๓๐๘ เร่ืองนั้น มี ๘๙ เร่ืองท่ีมีการประกอบสร้าง

ค่านิยมและความเช่ือทางว ัฒนธรรมให้แก่ผู ้อ่านท่ีเป็นเด็ก ซ่ึงมีทั้ ง ส้ิน ๕ ประการ ได้แก่                  

๑) ความอุตสาหะและขยนัหมัน่เพียร พบในบทอ่านจ านวน ๒๕ เร่ือง ๒) ความเคารพต่อผูมี้อ านาจ

ในสังคม พบในบทอ่านจ านวน ๑๒ เร่ือง ๓) ความอ่อนน้อมและการเปิดใจยอมรับผูอ่ื้น พบใน     

บทอ่านจ านวน ๑๘ เร่ือง  ๔) การมีจิตส านึกเพื่อส่วนรวม พบในบทอ่านจ านวน ๒๓ เร่ือง และ     

๕) ความซ่ือสัตย ์พบในบทอ่านจ านวน ๑๑ เร่ือง 



 

๓๑ 

 ค่านิยมประการแรกคือความอุตสาหะและขยนัหมั่นเพียรนั้น ผูว้ิจ ัยพบว่า บทอ่านใน      

หนงัสือเรียนน้ีมีการใชโ้ครงเร่ืองท่ีแสดงถึงพยายามของตวัละครหลกั เช่น เร่ือง A little monkey 

ท่ีมีโครงเร่ืองเร่ิมต้นจากเหตุการณ์น าเร่ือง การตอบสนองต่อเหตุการณ์นั้น ความพยายามของ        

ตวัละครเอก และผลลพัธ์ท่ีเกิดข้ึนจากความพยายามนั้น บทอ่านเร่ืองดงักล่าวไดใ้ชโ้ครงสร้างเร่ือง

เช่นน้ีซ ้ ากนัถึง ๔ คร้ัง แต่มีการเปล่ียนค ากริยาท่ีแสดงถึงความพยายามและศพัทท่ี์แสดงถึงผลลพัธ์

ของความพยายามในแต่ละคร้ังให้ต่างกนั การวางโครงสร้างเร่ืองในลกัษณะเช่นน้ีผูว้ิจยัเห็นว่าเป็น

การประกอบสร้างความคิดเก่ียวกบัความมุมานะและขยนัหมัน่เพียรไปสู่ผูอ่้าน เพื่อให้ผูอ่้านรู้สึกวา่

หากตอ้งการส่ิงใดก็ตอ้งท าส่ิงนั้นดว้ยความมุ่งมัน่ไม่ใช่เพียงแค่สนใจชัว่ครู่ตามวิสัยหรือธรรมชาติ

ของเด็ก ซ่ึงเป็นการขดัเกลาสภาวะเดิมอนัดิบเถ่ือนท่ีมีมาแต่ก าเนิดของเด็กไปสู่การมีลกัษณะตามท่ี

สังคมตอ้งการ 

 ส่วนค่านิยมเก่ียวกบัการเคารพต่อผูมี้อ  านาจในสังคมนั้น ผูว้ิจยัพบวา่ ผูมี้อ  านาจในสังคมท่ี

หนงัสือเรียนกล่าวถึงนั้นคือ ผูน้ ารัฐบาลและผูอ้าวุโส โดยบทอ่านเหล่าน้ีจะมีแก่นเร่ืองหรือทิศทาง

ของการด าเนินเร่ืองท่ีเน้นถึงอ านาจของผูน้ ารัฐบาลหรือผูอ้าวุโส เช่น เร่ือง Never Forget          

the Well-Digger ท่ีมีตวัละครเอกของเร่ืองคือประธานเหมา (Chairman Mao) บุคลิกภาพของ

ประธานเหมาท่ีถูกเสนอในเร่ืองน้ีเป็นผูสุ้ขุม รอบคอบ โอบออ้มอารีและเป็นผูแ้ก้ไขปัญหาให้แก่

ชาวบา้น ส่วนชาวบา้นก็ถูกสร้างให้มีความสัมพนัธ์อนัดีกบัประธานเหมาผูน้ี้ การสร้างตวัละครเอก

ของเร่ืองในลกัษณะดงักล่าวแสดงใหเ้ห็นถึงอุดมการณ์ท่ีตอ้งการสร้างภาพลกัษณ์ของผูน้ ารัฐบาลให้

มีความห่วงใย เอาใจใส่ประชาชนและภาพของประชาชนท่ีตอ้งมีความรู้สึกดีต่อผูน้ ารัฐบาลด้วย

เช่นกัน นอกจากน้ียงัท าให้เห็นว่าผูน้ านั้นมีความชาญฉลาดเหนือกว่าประชาชนทัว่ไปซ่ึงเป็น

คุณสมบติัท่ีน าไปสู่อ านาจอนัชอบธรรมท่ีผูน้ าควรไดรั้บและยงัเป็นเหตุผลท่ีท าให้ประชาชนจ าตอ้ง

มีความเคารพต่อผูน้ าและผูอ้าวโุสเหล่าน้ีอีกดว้ย 

 ค่านิยมทางวฒันธรรมอีกประการหน่ึงคือ ความอ่อนน้อมและการเปิดใจยอมรับผูอ่ื้น          

จากการศึกษาผูว้ิจยัพบว่า แก่นเร่ืองและทิศทางการด าเนินเร่ืองของบทอ่านเหล่าน้ีมีการต าหนิ          

ความหยิ่งยโสและในขณะเดียวกันก็ยกย่องความอดกลั้น ผูว้ิจ ัยเห็นว่าการเปิดใจยอมรับผูอ่ื้น                 

ท่ีถูกประกอบสร้างข้ึนน้ีต่างจากการเปิดใจยอมรับผูอ่ื้นท่ีส่งเสริมในระบบการศึกษาทางตะวนัตก 

กล่าวคือ การเปิดใจยอมรับผูอ่ื้นในตะวนัตกนั้ นคือการเปิดรับความแตกต่างทางวฒันธรรม                  



 

๓๒ 

แต่การเปิดใจยอมรับผูอ่ื้นในหนงัสือเรียนน้ีคือ การพร้อมท่ีจะให้อภยัต่อการกระท าท่ีไม่ถูกตอ้งท่ีมี     

ต่อตนเพื่อรักษาความกลมเกลียวเอาไว ้ซ่ึงเป็นค่านิยมและความเช่ือท่ีส าคัญประการหน่ึงใน       

ลทัธิขงจ๊ือ ดงัเช่นบทอ่านเร่ือง A Ceramic Jar and an Iron Jar ท่ีให้ตวัละครท่ีเป็นเหยือกเหล็ก

เป็นผูเ้ร่ิมเหตุการณ์ในขณะท่ีตวัละครเหยือกเคลือบดินเผาเป็นเหยื่อผูรั้บผลของการกระท าของ     

ตวัละครเหยอืกเหล็กและใหอ้ภยัการกระท าเหล่านั้นโดยตลอด นอกจากน้ีถอ้ยค าท่ีกล่าวถึงตวัละคร

เหยือกเหล็กจะมีความหมายในแง่ลบซ่ึงต่างจากถอ้ยค าท่ีกล่าวถึงตวัละครเหยือกเคลือบดินเผาท่ีมี

ความหมายในแง่บวก เม่ือมาถึงตอนท้ายเร่ืองตัวละครเหยือกเหล็กถูกมนุษย์คิดจะท าลายทิ้ง          

แต่ตวัละครเหยือกเคลือบดินเผากลบัได้รับค าช่ืนชม ยกย่องจากมนุษยแ์ละได้ช่วยเหลือตวัละคร

เหยอืกเหล็กไม่ใหถู้กท าลาย ผูว้จิยัเห็นวา่โครงเร่ืองดงักล่าวน้ีเป็นการแสดงวา่หากตอ้งการอยูร่อดใน

สังคมจ าเป็นจะตอ้งมีความอ่อนนอ้มและการเปิดใจยอมรับผูอ่ื้น พร้อมใหอ้ภยัแก่ผูอ่ื้นเสมอ 

 ส านึกเพื่อส่วนรวมเป็นค่านิยมอีกประการหน่ึงท่ีหนังสือเรียนเหล่าน้ีตอ้งการน าเสนอแก่

ผู ้อ่าน ผู ้วิจ ัย เห็นว่าส านึกเพื่อส่วนรวมท่ีถ่ายทอดผ่านหนังสือเรียนเหล่าน้ีไม่ใช่ เป็นเพียง               

การช่วยเหลือผูอ่ื้นในลกัษณะของการท างานร่วมกนัเป็นกลุ่มแต่เป็นการยอมเสียสละตนเองเพื่อผูอ่ื้น 

ดงัเช่นบทอ่านเร่ือง  She Is My Friend ตวัละครเอกของเร่ืองน้ียินดีบริจาคเลือดให้ผูอ่ื้นท่ีตนไม่

รู้จกัถึงแมต้นเองจะตอ้งเสียชีวิตก็ตาม ค่านิยมประการน้ีเป็นค่านิยมส าคญัท่ีรัฐบาลจีนเน้นย  ้าและ

พยายามปลูกฝังแก่ประชาชน 

 ค่านิยมประการสุดทา้ยคือความซ่ือสัตย์ ผูว้ิจยัพบว่าบทอ่านในหนงัสือเรียนมีโครงเร่ืองท่ี

น าเสนอค่านิยมดงักล่าว เช่น เร่ือง A Story of the Axe โครงเร่ืองของเร่ืองน้ีมีลกัษณะเป็น           

โครงเร่ืองซ ้ า โดยเร่ิมจากเหตุการณ์น าเร่ือง การตอบสนองต่อเหตุการณ์นั้น ความพยายามของ             

ตวัละครเอกและผลลพัธ์ท่ีเกิดข้ึนจากความพยายาม การซ ้ าโครงเร่ืองเช่นน้ีเป็นการน าเสนอค่านิยม

เก่ียวกบัความซ่ือสัตย ์ไม่ปรารถนาในส่ิงท่ีไม่ใช่ของตน อีกทั้งตอนทา้ยเร่ือง ผูเ้ฒ่าท่ีมอบขวานให้

นั้นยิม้ต่อการกระท าของเด็กชายซ่ึงเป็นการยนืยนัวา่การกระท าดงักล่าวเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้ง 

 จากการศึกษาคร้ังน้ีแสดงให้เห็นว่า ค่านิยมและความเช่ือท่ีคดัเลือกมาเสนอต่อผูอ่้าน            

จากหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาจีนเหล่าน้ี ลว้นเป็นค่านิยมและความเช่ือท่ีผูน้ ารัฐบาลและผูน้ าทาง

วฒันธรรมตอ้งการปลูกฝังแก่เยาวชนซ่ึงเป็นผลมาจากแรงผลกัดันของอุดมการณ์ทางการเมือง 



 

๓๓ 

นอกจากน้ีย ังแสดงให้เห็นว่าวาทกรรมชุดดังกล่าวถูกสร้างข้ึนเพื่อสร้างความชอบธรรม                 

ในการควบคุมทางสังคมมากกวา่ท่ีจะสร้างใหส้อดคลอ้งกบัความสนใจของเยาวชนผูอ่้าน 

   

 โอทีซา (Oteiza, 2003) ไดศึ้กษาการถ่ายทอดประวติัศาสตร์ร่วมสมยัท่ีน าไปสู่การสร้าง

ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจและอุดมการณ์แก่ผูอ่้านในหนังสือเรียนรายวิชาประวติัศาสตร์ระดับ

ประถมศึกษาของประเทศชิลี การศึกษาคร้ังน้ี ผูว้ิจยัไดศึ้กษาจากหนงัสือเรียน ๒ ฉบบั คือ หนงัสือ

เรียนประวติัศาสตร์ของนกัเรียนระดบั ๘ ฉบบัปี ค.ศ. ๑๙๙๘ ซ่ึงเป็นหลกัสูตรประวติัศาสตร์เดิม 

และ ระดบั ๖ ฉบบัปี ค.ศ. ๒๐๐๑ ซ่ึงเป็นหลกัสูตรประวติัศาสตร์ใหม่ของประเทศชิลี ผูว้ิจยัเน้น

ศึกษาเฉพาะส่วนท่ีมีเน้ือหาเก่ียวกับเหตุการณ์ในสมยัรัฐบาลสังคมนิยมของซัลวาดอร์ อลันเด 

(Salvador Allende) ระหวา่ง ปี ค.ศ. ๑๙๗๐ - ๑๙๗๓ และเหตุการณ์ในสมยัรัฐบาลทหารระหวา่ง

ปี ค.ศ. ๑๙๗๓ - ๑๙๙๐  

 การศึกษาคร้ังน้ี ผู ้วิจ ัยได้ผสานแนวทางการศึกษาจากทฤษฎีไวยากรณ์หน้าท่ีและระบบ 

(Systemic Functional Grammar) ของฮลัลิเดย ์(Halliday, 1985; 1994) กบัแนวคิดการวิเคราะห์ 

การประเมินค่า (evaluation analysis) ของฮนัส์ตนัและทอมป์สัน (Hunston and Thompson,  

2000) และมาร์ติน (Martin, 1997; 2000) เขา้ดว้ยกนัเพื่อใชเ้ป็นแนวทางในการศึกษา 

 ผลการศึกษาพบวา่ หนงัสือเรียนวิชาประวติัศาสตร์ทั้ง ๒ ฉบบัขา้งตน้มีกลวิธีการถ่ายทอด

ประวติัศาสตร์ช่วงดงักล่าว ๓ กลวิธี ไดแ้ก่ การเล่ียงการอธิบาย การจดัวางต าแหน่งของผูมี้บทบาท

ในสังคม และการประเมินค่าบุคลหรือเหตุการณ์ในประวติัศาสตร์  

 กลวิธีแรก คือ การเล่ียงการอธิบายนั้นผูว้ิจยัพบวา่ หนงัสือเรียนประวติัศาสตร์ทั้งสองฉบบั

มกัใช้รูปประโยคความเดียวและเป็นย่อหน้าขนาดสั้ น มกัไม่ปรากฏการเช่ือมโยงประโยคหรือ      

ย่อหน้า และการเช่ือมโยงทางความหมายท่ีเป็นเหตุเป็นผลกนัภายในตวับท กลวิธีดงักล่าวเป็น     

การเรียบเรียงเน้ือหาทางประวติัศาสตร์โดยเล่ียงการอธิบายเพื่อท าให้ผูอ่้านรู้สึกวา่เหตุการณ์เหล่าน้ี

เป็นเพียงแค่เหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนเป็นธรรมดาและท าให้เกิดความคลุมเครือ ผูอ่้านท่ีเป็นเด็กจึง          

ท าความเขา้ใจเหตุการณ์นั้นไดย้าก 



 

๓๔ 

 กลวิธีต่อมา คือ การจดัวางต าแหน่งของผูมี้บทบาทในสังคมนั้นผูว้ิจยัพบวา่ หนงัสือเรียน 

ทั้งสองฉบบั โดยเฉพาะฉบบัของระดบั ๖ มีการใช้ค  าเช่ือมน าเสนอความคิดหรือการกระท าต่างๆ              

ท่ีสามารถก าหนดหรือจดัวางผูมี้บทบาทสังคมใหอ้ยูใ่นภาวะของผูมี้อ านาจและภาวะของผูไ้ร้อ านาจ

ไดด้ว้ย 

 กลวธีิสุดทา้ย คือ การประเมินค่าบุคคลหรือเหตุการณ์ท่ีปรากฏในประวติัศาสตร์ผูว้ิจยัพบวา่ 

หนงัสือเรียนทั้งสองฉบบัน้ีมกัใชค้  านาม ค ากริยา ค าคุณศพัท ์และส่วนเสริมแสดงตวัอยา่ง เพื่อแสดง

การประเมินค่าวา่บุคคลหรือเหตุการณ์นั้นดีหรือไม่ดี มีอ านาจหรือไร้อ านาจ และเป็นปกติธรรมดา

หรือผดิจากปกติธรรมดาไปสู่ผูอ่้าน  

 นอกจากน้ีผูว้จิยัยงัเห็นวา่หนงัสือเรียนประวติัศาสตร์ทั้งสองฉบบัมกัมีการใช้การแปลงเป็น

หน่วยนาม (nominalization) และค่อนขา้งมีความเป็นนามธรรมสูง ตลอดจนการใชเ้คร่ืองหมาย

ทวภิาคเพื่อแสดงตวัอยา่งเป็นส่วนๆ ไม่เช่ือมโยงกนั ท าให้หนงัสือเรียนประวติัศาสตร์ฉบบัดงักล่าว

สามารถสร้างการครอบง าทางอุดมการณ์ไปสู่ผูอ่้านเพื่อให้ผูอ่้านรู้สึกว่าเหตุการณ์เหล่าน้ีเป็นเพียง

เหตุการณ์ปกติธรรมดาท่ีเกิดข้ึนเท่านั้น 

 

 โอทีซาและปินโต (Oteíza and Pinto, 2008) ได้ร่วมกนัศึกษาหนังสือเรียนวิชา

ประวติัศาสตร์ปัจจุบนัระดบัมธัยมศึกษาของประเทศชิลีและประเทศสเปน ประเทศละ ๒ เล่ม      

เพื่อศึกษาว่าเม่ือประเทศทั้ งสองผ่านพ้นการปกครองแบบเผด็จการมาสู่การปกครองแบบ

ประชาธิปไตยอีกคร้ังหน่ึงนั้นจะมีผลต่อการน าเสนอประวติัศาสตร์ช่วงท่ียงัคงเป็นการปกครองแบบ

เผด็จการในหนงัสือเรียนของทั้ง ๒ ประเทศอยา่งไร การศึกษาคร้ังน้ีผูว้ิจยัเลือกศึกษาเฉพาะบทเรียน

ท่ีกล่าวถึงประวติัศาสตร์ในช่วงการปกครองแบบเผด็จการเท่านั้นและใชท้ฤษฎีไวยากรณ์หนา้ท่ีและ

ระบบ (Systemic Functional Grammar) ของฮลัลิเดย ์(Halliday, 1994) มาเป็นแนวทาง               

ในการวเิคราะห์ตวับท 

  จากการศึกษาพบวา่ หนงัสือเรียนวิชาประวติัศาสตร์ของประเทศชิลีนั้นกล่าวถึงเหตุการณ์

รัฐประหารในปี ค.ศ.๑๙๗๓ ว่าเป็นการท าให้เกิดความแตกแยกและเป็นวิกฤตการณ์ในสังคมชิลี          



 

๓๕ 

ดังเห็นได้จากการตั้ งช่ือหัวข้อท่ีกล่าวถึงเหตุการณ์ดังกล่าวโดยใช้ค  าท่ีมีหมายถึงการท าให้

ประชาธิปไตยแตกแยกลง เช่น ‘Democratic Rupture’ มีเพียงช่ือเดียวท่ีมีความเป็นกลาง

นอกจากน้ียงัมีการใช้ค  าสรรพนามและค าแสดงทัศนภาวะต่างๆ เพื่อสร้างเสียงท่ีหลากหลาย          

ในการประเมินว่าเหตุการณ์น้ีไม่ดี ไม่เป็นท่ีน่าพอใจ เม่ือกล่าวถึงการเรียกร้องประชาธิปไตยของ

ประชาชนชาวชิลีก็มกัใชค้  าวา่ ‘civilians’ แทนค าท่ีหมายถึงชาวชีลีหรือสังคมชีลี เพื่อแสดงให้เห็น

วา่ประชาชนตอ้งการประชาธิปไตย ไม่ตอ้งการเผด็จการ เป็นตน้ ส่วนการกล่าวถึงการละเมิดสิทธิ

มนุษยชนท่ีเกิดข้ึนในสมยัการปกครองแบบเผด็จการของประธานาธิบดีปิโนเชต ์(Pinochet) นั้นก็

มกัจะใช้ถ้อยค าท่ีแสดงทศันคติทางลบอยู่เสมอ เช่น การใช้รูปภาษาท่ีแสดงว่าการละเมิดสิทธิ

มนุษยชนท่ีเกิดข้ึนนั้นเป็นความขดัแยง้ท่ีไม่อาจแก้ไขได้ในสังคมชิลีช่วงนั้น หรือการแปลงเป็น

หน่วยนาม (nominalization) และประโยคกรรมวาจก (passive voice) เพื่อเนน้ถึงเหตุการณ์ท่ี

ประชาชนตกเป็นเหยื่อของการละเมิดสิทธิมนุษยชน เม่ือหนังสือเรียนกล่าวถึงการเปล่ียนแปลง   

จากการปกครองแบบเผด็จการมาสู่การปกครองระบอบประชาธิปไตยอีกคร้ังหน่ึงก็มกัใชห้วัขอ้เร่ือง

ท่ีหมายถึงการกลับมาอีกคร้ังของประชาธิปไตย เช่น ‘The Recovery of Democracy’             

เพื่อประเมินระบอบประชาธิปไตยในแง่บวก และขณะเดียวกนัก็ประเมินการปกครองแบบเผด็จการ

ในแง่ลบไปพร้อมกนั นอกจากน้ียงัมีการใชถ้อ้ยค าท่ีแสดงถึงความรู้สึกในเชิงบวกท่ีสิทธิมนุษยชน

ไดก้ลบัมาอีกคร้ังในสังคมชิลีดว้ย 

 ส่วนการศึกษาหนังสือเรียนประวติัศาสตร์ของประเทศสเปนนั้นค่อนข้างแตกต่างจาก      

ผลการศึกษาหนังสือเรียนประวติัศาสตร์ของชีลี กล่าวคือ การกล่าวถึงประธานาธิบดีฟรังโก 

(Franco) และรัฐบาลเผด็จการนั้นมกัใชถ้อ้ยค าท่ีแสดงน ้ าเสียงในเชิงบวก ถึงแมจ้ะมีการวิจารณ์ใน

เชิงลบแต่ก็เป็นการอา้งอิงเสียงจากแหล่งอ่ืนเพื่อเล่ียงการวิจารณ์อย่างตรงไปตรงมา ทั้งน้ีอาจเป็น

เพราะการปกครองของประธานาธิบดีฟรังโกนั้นมีระยะเวลานานและค่อนขา้งมีความเป็นกลาง    

เม่ือกล่าวถึงการถึงแก่อสัญกรรมของประธานาธิบดีฟรังโกก็ใชถ้อ้ยค าท่ีแสดงถึงความรู้สึกเชิงลบท่ี

ตอ้งสูญเสียผูน้ า แต่ก็ปนด้วยการใช้ถ้อยค าท่ีแสดงความรู้สึกเชิงบวกท่ีไดมี้การเปล่ียนแปลงทาง

การเมืองไวพ้ร้อมกนั นอกจากน้ีเม่ือกล่าวถึงกลุ่มหวัรุนแรงหรือกลุ่มผูต่้อตา้นประธานาธิบดีฟรังโก

ก็มกัไม่ให้รายละเอียดมากนกั ขอ้มูลส่วนหน่ึงกล่าวถึงกลุ่มผูต่้อตา้นในแง่บวกวา่เป็นกลุ่มความคิด

ใหม่ท่ีจะลม้ลา้งความคิดเดิมๆ ออกไป ส่วนการเปล่ียนแปลงไปสู่การปกครองแบบประชาธิปไตย



 

๓๖ 

นั้น หนงัสือเรียนมกักล่าวถึงในลกัษณะของการมองโลกในแง่ดีว่าเป็นการปรับเปล่ียนไปสู่ส่ิงใหม่ 

เป็นตน้ 

 งานวิจยัน้ีแสดงให้เห็นว่า ถึงแมท้ั้งประเทศชิลีและประเทศสเปนจะมีประวติัศาสตร์ทาง

การเมืองท่ีคลา้ยคลึงกนั คือมีการรัฐประหารน าไปสู่การปกครองแบบเผด็จการระยะเวลาหน่ึงแลว้ก็

ไดเ้ปล่ียนกลบัไปเป็นประชาธิปไตยอีกคร้ังเช่นเดียวกนั แต่เน่ืองจากปริบททางสังคมและวฒันธรรม

ท่ีแตกต่างกนัจึงท าใหก้ารน าเสนอเหตุการณ์ท่ีคลา้ยคลึงดงักล่าวแตกต่างกนัได ้

 

 ปินโต (Pinto, 2004) ไดศึ้กษาหนงัสือเรียนเก่ียวกบัหนา้ท่ีพลเมืองของประเทศสเปนกบั    

การปลูกฝังความคิด ความเช่ือให้แก่เยาวชนในช่วงหลงัสงครามกลางเมือง ผูว้ิจยัศึกษาจากหนงัสือ

เรียนช่ือ Así quiero ser ซ่ึงเป็นหนงัสือเรียนท่ีเรียบเรียงข้ึนหลงัจากเกิดเหตุการณ์สงครามกลาง

เมืองในประเทศสเปน แตกต่างจากหนงัสือเรียนในช่วงเดียวกนัท่ีมกัจะเป็นหนงัสือเรียนท่ีเผยแพร่

มาก่อนเกิดเหตุการณ์สงครามกลางเมืองแต่ไดป้รับปรุงเน้ือหาเก่ียวกบัเหตุการณ์ดงักล่าวในภายหลงั 

นอกจากน้ีหนงัสือเรียนฉบบัน้ียงัไดผ้า่นการตรวจสอบจากกระทรวงศึกษาธิการของประเทศสเปน

ใหใ้ชเ้ป็นหนงัสือเรียนในระดบัชั้นประถมศึกษาและไดตี้พิมพเ์ผยแพร่ตั้งแต่ปี ค.ศ. ๑๙๔๐ – ๑๙๔๔ 

เป็นจ านวน ๓ คร้ัง ผูว้จิยัใชฉ้บบัพิมพค์ร้ังท่ี ๓ ปี ค.ศ.๑๙๔๔ เป็นขอ้มูลในการศึกษา 

 การศึกษาคร้ังน้ี ผูว้ิจยัมุ่งศึกษาว่ากลวิธีทางภาษาต่างๆ ท่ีปรากฏในหนังสือเรียนฉบับ

ดงักล่าวนั้นสามารถเป็นกลวธีิในการควบคุม ครอบง า หรือสร้างมายาคติแก่ผูอ่้านไดอ้ยา่งไร โดยใช้

แนวคิดเร่ืองวาทกรรมของผูมี้อ านาจ (authoritative discourse) ของบาคติน (Bakhtin) เป็น

แนวคิดส าคญัในการศึกษา 

 จากการศึกษา ผูว้ิจยัพบวา่หนงัสือเรียนฉบบัดงักล่าวมีวิธีการชกัจูงผูอ่้านทั้งส้ิน ๓ ลกัษณะ 

คือ ๑) การสร้างภาพลวงตาจากเสียงท่ีหลากหลาย ๒) การสร้างการควบคุม การโน้มน้าว และ     

การครอบง า และ ๓) การสร้างมายาคติ 

 วิธีการชักจูงผูอ่้านลกัษณะแรก คือ การสร้างภาพลวงตาจากเสียงท่ีหลากหลายนั้น ผูว้ิจยั

พบว่า หนงัสือเรียนฉบบัดงักล่าวมีการใช้ประโยคค าถามประเภท “How?”และ “Why?” แทน



 

๓๗ 

เสียงของเด็กท่ีมีความอยากรู้อยากเห็นแทรกปนอยู่ในเน้ือหาของหนงัสือเรียนเพื่อแสดงความคิด

เก่ียวกบัระบอบการปกครองของฟรังโก (Franco) นอกจากน้ียงัมีการใชค้  าสรรพนามพหูพจน์บุรุษ

ท่ี ๑ “we” เพื่อแสดงความรู้สึกหรือความคิดของเด็กท่ีตอ้งท าตามระบบระเบียบต่างๆ ของสังคม 

ปะปนกบัเสียงของปัจเจกชนท่ีเป็นส่วนหน่ึงของรัฐใหม่ (New State) และเสียงของปัจเจกชนท่ี

เป็นส่วนหน่ึงในสังคมชาวสเปนและอาศยัอยูบ่นแผน่ดินแม่คือประเทศสเปน ส่วนการใชส้รรพนาม

เอกพจน์บุรุษท่ี ๑ นั้นมกัมีลกัษณะเหมือนการเลียนเสียงของบุคคลบางคน เช่น ผูน้ าทางการเมือง 

การสร้างเสียงท่ีหลากหลายเหล่าน้ีเป็นการย  ้าถึงล าดบัท่ีลดหลัน่กนัของบุคคลต่างๆ ในสังคมสเปน 

โดยมีพระเจา้และเอล คูดิลโล ผูน้ าทางการเมืองในเหตุการณ์สงครามกลางเมืองในคร้ังนั้นอยู่ดา้น

บนสุด รองลงมาเป็นนายกรัฐมนตรี สมาชิกสภานิติบัญญัติ นายกเทศมนตรี ประชาชนและ     

ปัจเจกชน ตามล าดบั 

 ลกัษณะท่ีสอง การสร้างการควบคุม การโนม้นา้ว และการครอบง านั้นผูว้ิจยัพบวา่ หนงัสือ

เรียนฉบบัน้ีมีการใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงหน้าท่ีท่ีพึงกระท า และการใช้ค  าสรรพนามบุรุษท่ี ๑ ทั้ ง

เอกพจน์และพหูพจน์ เพื่อท าใหเ้ด็กผูอ่้านหนงัสือเรียนฉบบัน้ีจ าตอ้งยอมรับหนา้ท่ีต่างๆ แมจ้ะไม่ใช่

ความต้องการของเด็กเองก็ตาม นอกจากน้ียงัมีการใช้ความเปรียบ ซ่ึงเป็นการสร้างมโนทศัน์

เช่ือมโยงระหว่างส่ิงสองส่ิงเพื่อให้ผูอ่้านคลอ้ยตาม การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน (presupposition) 

เพื่อแสดงถึงความคิดบางประการท่ีผูพู้ดเช่ือวา่เป็นจริงไปสู่ผูฟั้ง และการใชค้  าขวญัท่ีนอกจากจะท า

ให้ผูอ่้านจดจ าไดง่้ายแลว้ ยงัสามารถสร้างขั้วทางความคิดและเป็นจุดรวมของความคิดของมวลชน 

อีกทั้งลกัษณะทางไวยากรณ์ของค าขวญัท่ีมกัละส่วนของผูก้ระท าและใชก้ารแปลงเป็นหน่วยนาม

(nominalization) ยงัสามารถครอบง าความคิดของผูอ่้านไดด้ว้ยเช่นกนั 

 ลกัษณะสุดทา้ยคือการสร้างมายาคตินั้น ผูว้ิจยัพบว่า หนังสือเรียนฉบบัน้ีได้สร้างอรรถ

ลักษณ์ [+ มนุษย์] ให้แก่ประเทศสเปนเพื่อให้ผู ้อ่านรู้สึกว่าประเทศสเปนมีความรู้สึกนึกคิด

เช่นเดียวกบัมนุษย ์มีการใชศ้พัทท่ี์แสดงให้เห็นวา่ คูดิลโลเป็นผูน้ าในอุดมคติท่ีพระเจา้ส่งลงมาเพื่อ

ช่วยเหลือศาสนิกของพระองค ์นอกจากน้ียงัมีการสร้างมายาคติเก่ียวกบัดินแดนในอุดมคติ (Utopia) 

โดยใชค้  าคุณศพัทเ์ก่ียวกบัศาสนาเพื่ออา้งถึงอ านาจและความอยูดี่มีสุขของประเทศสเปนอีกดว้ย 



 

๓๘ 

 จากงานวิจยัเร่ืองน้ี ผูว้ิจยัไดแ้สดงให้เห็นว่า หนงัสือเรียนนั้นมิไดมี้หน้าท่ีเพียงเพื่อ “ปลุก

ส านึกเก่ียวกบับรรทดัฐานของประพฤติกรรม” ไปสู่ผูอ่้านตามท่ีปรากฏในบทน าของหนงัสือเรียน

ฉบบัดงักล่าวเท่านั้น แต่ยงัเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการชกัจูงและครอบง าความคิดทางการเมืองของ

ผูอ่้านท่ีเป็นเด็กอีกดว้ย 

 งานวิจยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ทั้ง ๕ เร่ืองน้ีแสดงให้

เห็นว่า หนงัสือเรียนท่ีใชเ้ป็นส่ือการเรียนการสอนนั้น นอกจากจะน าเสนอเน้ือหาเก่ียวกบัรายวิชา

นั้นตามท่ีหลกัสูตรก าหนดแลว้ ยงัเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการน าเสนออุดมการณ์บางประการไปสู่

ผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก ผา่นกลวธีิทางภาษาต่างๆ เพื่อให้อุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดไปนั้นแทรกซึมไปสู่ผูอ่้านได้

อยา่งไม่รู้ตวั จากการส ารวจและศึกษาขอ้มูลหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษาของ

ไทยในเบ้ืองตน้ ผูว้ิจยัเห็นว่าหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาของไทยก็น่าจะ

น าเสนออุดมการณ์บางประการสู่นกัเรียนเช่นกนั 

 นอกจาก น้ีก าร ศึกษางานวิจัย ในก ลุ่ม น้ี ย ังแสดงให้ เ ห็นว่ า  ง านวิจัย เห ล่ า น้ี ท่ี มี                  

ความหลากหลายทั้ งในแง่ของอุดมการณ์ท่ีศึกษา และแนวทางท่ีศึกษา ซ่ึงท าให้เห็นแนวทาง

การศึกษาท่ีเป็นประโยชน์แก่การวจิยัคร้ังน้ี 

 หากพิจารณาในแง่ของอุดมการณ์ท่ีศึกษา งานวิจยัทั้ง ๕ เร่ืองน้ีแสดงให้เห็นว่า หนังสือ

เรียนนั้นสามารถส่ืออุดมการณ์ท่ีหลากหลายไปสู่ผูเ้รียน ทั้งอุดมการณ์เก่ียวกบัภาษาดงัเช่นงานวิจยั

ของเด ลอส  เฮรอส (De Los Heros, 2009) และอุดมการณ์ทางการเมือง ดงัเช่นงานวิจยัของ หลิว 

(Liu, 2005)  โอทีซา (Oteíza, 2003) โอทีซาและปินโต (Oteíza and Pinto, 2008) และ ปินโต 

(Pinto, 2004) แต่ผูว้ิจยัเห็นวา่ หนงัสือเรียนยงัอาจส่ืออุดมการณ์อ่ืนๆ ท่ีมีอยูใ่นสังคมไปสู่ผูเ้รียน

อีก เช่น ความเหล่ือมล ้าทางเพศหรือชาติพนัธ์ุ ผูว้ิจยัจึงสนใจวา่หนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบั

ประถมศึกษานั้นส่ืออุดมการณ์ใดบา้งสู่ผูเ้รียน  

 ดา้นแนวทางในการศึกษาจะเห็นวา่ งานวิจยัส่วนใหญ่ใชท้ฤษฎีไวยากรณ์หนา้ท่ีและระบบ 

(Systemic Functional Grammar) เป็นแนวทางในการศึกษา ไดแ้ก่ งานวิจยัของ เด ลอส เฮรอส       

(De Los Heros, 2009) โอทีซา (Oteíza, 2003) โอทีซาและปินโต (Oteíza and Pinto, 2008) 

และ ปินโต (Pinto, 2004) มีเพียงงานวิจยัของ หลิว (Liu, 2005) เท่านั้นท่ีใชไ้วยากรณ์ของเร่ือง



 

๓๙ 

เล่า (story grammar analysis) เป็นแนวทางในการศึกษา การใช้แนวทางการวิเคราะห์กลวิธี    

ทางภาษาท่ีแตกต่างกนัดงักล่าวได้แสดงให้เห็นว่า กลวิธีทางภาษาท่ีใช้ถ่ายทอดอุดมการณ์นั้นมี  

ความหลากหลายทุกระดบั ทั้งการเลือกใช้ค  า การเลือกใช้โครงสร้างประโยค การเรียบเรียงและ

ล าดับข้อความ ผูว้ิจ ัยจึงสนใจศึกษากลวิธีทางภาษาท่ีใช้ถ่ายทอดอุดมการณ์ทั้งในด้านค าศพัท ์

ไวยากรณ์ และปริจเฉท เพื่อใหเ้ห็นอุดมการณ์อยา่งครบถว้น 

 งานวิจยัเก่ียวกบัหนังสือเรียนตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ท่ีผ่านมาเป็นงานท่ี

ศึกษาอุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดผ่านหนังสือเรียนเล่มเด่นๆ เพียงเล่มเดียวหรือใช้อยู่ในระยะเวลาท่ีมี

เหตุการณ์ส าคญัเกิดข้ึนเพียงช่วงเวลาเดียวซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า อุดมการณ์ท่ีหนงัสือเรียนส่ือ

มานั้นมีความสัมพนัธ์กบัปริบททางสังคมและวฒันธรรมในช่วงนั้นเป็นอยา่งมาก แต่การวิจยัคร้ังน้ี 

ผูว้จิยัสนใจศึกษาจากหนงัสือเรียนในหลกัสูตรท่ีแตกต่างกนัต่อเน่ืองเป็นเวลาประมาณ ๔๐ ปี จึงอาจ

ท าให้เห็นความต่อเน่ืองและการเปล่ียนแปลงของอุดมการณ์ด้านต่างๆ ในสังคมไทยท่ีส่ือผ่าน

หนงัสือเรียนซ่ึงเป็นอีกมุมมองหน่ึงท่ีน่าสนใจศึกษา 

  

 ๒.๒.๒ งานวจัิยเกีย่วกบัหนังสือเรียนในแนวทางการศึกษาอืน่ 

 เน่ืองจากการศึกษาหนังสือเรียนตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ท่ีได้กล่าวถึงใน      

หัวข้อ ๒.๑ นั้นมีจ านวนไม่มากนัก ผูว้ิจยัจึงได้ศึกษางานวิจัยท่ีศึกษาหนังสือเรียนในแนวทาง

การศึกษาอ่ืนเพิ่มเติมเพื่อให้ได้ภาพรวมของการวิจยัข้อมูลหนังสือเรียนท่ีครบถ้วนมากยิ่งข้ึน         

แต่เน่ืองจากหนังสือเรียนเป็นประเด็นท่ีมีผู ้สนใจศึกษาในหลายสาขาวิชา ผูว้ิจ ัยจึงเลือกศึกษา

เฉพาะงานวิจยัท่ีศึกษาประเด็นท่ีใกลเ้คียงกบัความสนใจของการศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์

เชิงวพิากษซ่ึ์งเป็นแนวทางท่ีผูว้จิยัสนใจศึกษา  

 การทบทวนวรรณกรรมในหัวขอ้น้ี ผูว้ิจยัไดจ้  าแนกงานวิจยัออกเป็น ๒ กลุ่ม คือ งานวิจยั

เก่ียวกบัหนังสือเรียนท่ีใช้ในต่างประเทศและงานวิจยัเก่ียวกบัหนังสือเรียนท่ีใช้ในประเทศไทย 

เพื่อใหเ้ห็นภาพรวมของการศึกษาจากขอ้มูลท่ีต่างกลุ่มกนัอยา่งชดัเจนยิง่ข้ึน ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 



 

๔๐ 

  ๒.๒.๒.๑ งานวจัิยเกีย่วกบัหนังสือเรียนทีใ่ช้ในต่างประเทศ  

  จากการศึกษางานวิจัยเก่ียวกับหนังสือเรียนท่ีใช้ในต่างประเทศนอกเหนือจาก

งานวจิยัท่ีศึกษาตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์พบงานวจิยัท่ีน่าสนใจและอาจเป็นประโยชน์

แก่การศึกษาคร้ังน้ีจ  านวน ๓ เร่ือง ดงัน้ี 

    

  บรินเดิลและอาร์น็อต (Brindle and Arnot, 1999) ไดศึ้กษาการเสนอเน้ือหา

เก่ียวกบัเพศหญิงในหนงัสือเรียนดา้นสังคมศาสตร์ เหตุการณ์ปัจจุบนั สิทธิและหนา้ท่ีพลเมืองของ

ประเทศอังกฤษท่ีผลิตและใช้ในช่วง ๒๐ ปีหลังส้ินสุดสงครามโลกคร้ังท่ี ๒ คือระหว่างปี           

ค.ศ. ๑๙๔๐-๑๙๖๖ จ านวนทั้งส้ิน ๒๒ ช่ือเร่ือง พบว่า หนงัสือเรียนเหล่าน้ีกล่าวถึงสิทธิและหนา้ท่ี

ของเพศหญิงใน ๓ ลกัษณะไดแ้ก่ ลกัษณะแรกเป็นการกล่าวถึงเพศหญิงโดยแบ่งแยกหนา้ท่ีของเพศ

หญิงให้มีบทบาทเฉพาะในพื้นท่ี เฉพาะบุคคลซ่ึงเป็นลักษณะท่ีพบมากท่ีสุด เช่น มีหน้า ท่ี               

ในการลงคะแนนเลือกตั้ง ในขณะท่ีเพศชายจะมีบทบาทหนา้ท่ีในพื้นท่ีสาธารณะ มีบทบาทเก่ียวขอ้ง

กบักิจกรรมทางการเมืองต่างๆ ลกัษณะท่ีสองเป็นการกล่าวถึงบทบาทของเพศหญิงวา่เป็นพลเมืองท่ี

สามารถเขา้มามีส่วนร่วมในกิจกรรมทางการเมืองต่างๆ ได ้เพศหญิงมีสิทธิเท่าเทียมกบัชายทั้งใน

สถานท่ีท างานและการใช้ชีวิตในสังคมทั่วไป ตลอดจนการกล่าวถึงความพยายามเรียกร้อง        

ความเท่าเทียมในสังคมของเพศหญิงและลกัษณะสุดทา้ย เป็นการกล่าวถึงเพศหญิงโดยการตั้งค  าถาม

เชิงวิพากษ์เก่ียวกบัสิทธิหน้าท่ีและบทบาทของเพศหญิงในสังคมอนาคต เช่น ช้ีให้เห็นว่าผูห้ญิง

จ านวนมากสามารถอยูเ่ป็นโสดได ้ส่วนสามีจ านวนมากก็ไม่สามารถเล้ียงดูครอบครัวของตนเองได้

ดว้ยรายไดท่ี้มาจากสามีเพียงคนเดียว ผูห้ญิงก็มีส่วนในการหารายไดม้าเพื่อจุนเจือครอบครัวเช่นกนั 

นอกจากน้ียงักล่าวถึงกฎหมายใหม่ท่ีตราข้ึนเพื่อปกป้องสิทธิของผูห้ญิงในอนาคตอีกดว้ย 

 

  ลิซอฟสกายา และ คาปอฟ (Lisovskaya and Karpov, 1999) ได้ศึกษา

อุดมการณ์ในสังคมรัสเซียท่ีปรากฏในเน้ือหาของหนงัสือเรียนระดบัมธัยมศึกษา ๓ รายวิชา ไดแ้ก่ 

ประวติัศาสตร์ สังคมศาสตร์ และวรรณคดีรัสเซีย ผูว้ิจยัไดเ้ลือกศึกษาจากหนงัสือเรียนท่ีผลิตและ  



 

๔๑ 

ใชใ้นช่วงเวลาท่ีประเทศรัสเซียยงัคงปกครองดว้ยระบอบคอมมิวนิสตแ์ละช่วงส้ินสุดการปกครอง

ด้วยระบอบคอมมิวนิสต์ เพื่อศึกษาว่าหนังสือเรียนท่ีผลิตและใช้ในช่วงเวลาท่ีมีสภาพการเมือง    

การปกครองแตกต่างกนัดงักล่าวไดถ่้ายทอดอุดมการณ์ท่ีแตกต่างกนัอยา่งไร 

  จากการศึกษาผูว้ิจยัพบวา่ หนงัสือเรียนท่ีผลิตและใชใ้นช่วงหลงัการปกครองตาม

ระบอบคอมมิวนิสตน์ั้น ถ่ายทอดอุดมการณ์หลายประการแตกต่างจากหนงัสือเรียนในช่วงท่ียงัคง

ปกครองตามระบอบคอมมิวนิสต์ ไดแ้ก่ การตีความและเสนอมุมมองเก่ียวระบอบคอมมิวนิสต์ใน

ลกัษณะใหม่ เช่น การวิพากษว์ิจารณ์การจดัการระบบเศรษฐกิจท่ีลา้หลงั เขม้งวด ไม่ยืดหยุน่ ระบบ

การปกครองท่ีมีลกัษณะเผด็จการ และนโยบายต่างประเทศท่ีแข็งกร้าว ไม่จริงใจ สัญลกัษณ์เก่ียวกบั

ระบอบคอมมิวนิสต์ท่ีเคยปรากฏในหนงัสือเรียนช่วงท่ียงัปกครองดว้ยระบอบคอมมิวนิสตอ์ยูน่ั้นก็

ถูกแทนท่ีดว้ยสัญลกัษณ์ของรัฐชาติและอตัลกัษณ์ทางวฒันธรรม ค าว่า “รัสเซีย” ท่ีเคยปรากฏใช้

เฉพาะในด้านภาษาและวิถีชีวิตถูกน ามาใช้ในความหมายเชิงบวกเพื่อหมายถึงชาติและลักษณะ 

ความเป็นชาติ ซ่ึงเป็นการเสนออุดมการณ์เก่ียวกบัเอกลกัษณ์ของรัสเซียทั้งในดา้นวิถีชีวิต ค่านิยม 

และวฒันธรรมทางการเมือง นอกจากน้ียงัพบวา่มีอุดมการณ์ท่ีแสดงถึงการปรับเปล่ียนสังคมรัสเซีย

ให้เป็นสังคมแบบตะวนัตกทั้งอุดมการณ์ทุนนิยม เช่น ตลาดการค้าเสรี ระบบบริโภคนิยม และ

อุดมการณ์ประชาธิปไตย เช่น เสรีภาพทางการเมืองและสิทธิของปัจเจกชน รวมถึงการปรับเปล่ียน

ท่าทีต่อสหรัฐอเมริกาจากเดิมท่ีเคยถูกมองวา่เป็นศตัรูกลบักลายมาเป็นมิตรประเทศมากข้ึนดว้ย  

 

  รีฟคิน (Rifkin, 1998) ไดศึ้กษาการน าเสนอภาพของเพศชายและหญิงท่ีปรากฏ

ในหนงัสือเรียนวิชาภาษารัสเซียระดบัมธัยมศึกษาตอนปลายจ านวน ๑๒ เล่ม หนงัสือเรียนเหล่าน้ี

เป็นหนงัสือเรียนวชิาภาษาต่างประเทศท่ีไดรั้บความนิยมในประเทศสหรัฐอเมริกา การศึกษาน้ีผูว้ิจยั

ศึกษาทั้งส่วนท่ีเป็นภาพประกอบและส่วนท่ีเป็นขอ้ความโดยศึกษาทั้งในเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ  

  การศึกษาเชิงปริมาณนั้น ผูว้ิจยัได้ก าหนดเกณฑ์การพิจารณาความเหล่ือมล ้ าทาง

เพศออกเป็นประเด็นต่างๆ ๑๘ ประเด็นและให้ค่าขอ้มูลท่ีให้ความส าคญัแก่เพศชายท่ี ๑ คะแนน 

ข้อมูลท่ีให้ความส าคัญแก่เพศหญิงท่ี ๐ คะแนน และข้อมูลท่ีไม่มีความเหล่ือมล ้ าทางเพศท่ี           

๐.๕ คะแนน จากนั้นจึงหาค่าเฉล่ียจากข้อมูลท่ีได้ในประเด็นต่างๆ ของหนังสือเรียนแต่ละเล่ม     



 

๔๒ 

หากค่าเฉล่ียมีมากกวา่ ๐.๕ จะถือวา่มีแนวโนม้การให้ความส าคญัแก่เพศชาย หากค่าเฉล่ียมีนอ้ยกวา่ 

๐.๕ จะถือว่ามีแนวโน้มให้ความส าคญัแก่เพศหญิง และหากค่าเฉล่ียใกลเ้คียงท่ี ๐.๕ จะถือว่าให้

ความส าคัญแก่ทั้ ง  ๒ เพศใกล้เ คียงกัน จากนั้ นจึงหาร้อยละของข้อมูลของการน าเสนอ               

ความเหล่ือมล ้ าทางเพศทั้ง ๓ ลกัษณะ จากการศึกษาพบว่า ขอ้มูลส่วนใหญ่ประมาณร้อยละ ๖๐ 

แสดงการให้ความส าคญัแก่เพศชาย รองลงมาประมาณร้อยละ ๒๖ แสดงการให้ความส าคญัแก่    

เพศหญิง และร้อยละ ๑๔ ใหค้วามส าคญัแก่ทั้ง ๒ เพศใกลเ้คียงกนั นอกจากน้ียงัพบวา่หนงัสือเรียน

ท่ีตีพิมพห์ลงั ปี ค.ศ.๑๙๙๖ มีปริมาณของขอ้มูลท่ีให้ความส าคญัแก่ทั้ง ๒ เพศใกลเ้คียงกนัมากกว่า

หนังสือเรียนท่ีตีพิมพ์ก่อนหน้านั้นท่ีมกัให้ความส าคญัแก่เพศใดเพศหน่ึงเป็นพิเศษ เช่นเดียวกบั

หนงัสือเรียนท่ีตีพิมพเ์ป็นคร้ังท่ี ๒ จะใหค้วามส าคญัแก่ทั้ง ๒ เพศใกลเ้คียงกนัมากกวา่หนงัสือเรียน

ท่ีตีพิมพเ์ป็นคร้ังแรก 

  ส่วนการศึกษาในเชิงคุณภาพ ผูว้ิจยัได้ศึกษาการปรากฏของเพศชายและหญิง            

ในภาพประกอบและค าศพัท์ทั้ งค  ากริยา ค าวิเศษณ์และค าคุณศพัท์ท่ีใช้กับเพศชายและหญิงใน

ขอ้ความ พบว่า ขอ้มูลท่ีเป็นภาพประกอบนั้นมกัจะน าเสนอภาพของเพศชายมากกว่าเพศหญิงและ

กิจกรรมท่ีเพศชายปรากฏมากกวา่เพศหญิงคือกิจกรรมเก่ียวกบักีฬา ส่วนขอ้มูลท่ีเป็นขอ้ความนั้นมี

การใชถ้อ้ยค าท่ีหลากหลายกบัเพศชายในขณะท่ีเพศหญิงมีการใชถ้อ้ยค าท่ีจ  ากดักวา่ซ่ึงแสดงให้เห็น

ถึงความเหล่ือมล ้าทางเพศท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนเหล่าน้ี 

 

  จากการศึกษางานวจิยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนท่ีใชใ้นต่างประเทศขา้งตน้แสดงให้เห็น

ประเด็นท่ีน่าสนใจ ๒ ประการท่ีงานวจิยัหนงัสือเรียนตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษย์งัไม่มี

การศึกษา ไดแ้ก่ ประการแรก งานวจิยัทั้ง ๓ เร่ืองน้ีแสดงให้เห็นอุดมการณ์ท่ีเป็นประเด็นท่ีน่าสนใจ

ศึกษาในหนงัสือเรียนคือ อุดมการณ์เก่ียวกบัความเหล่ือมล ้ าทางเพศ ดงัเช่นท่ีงานวิจยัของบรินเดิล

และอาร์น็อต (Brindle and Arnot, 1999) และ รีฟคิน (Rifkin, 1998) ได้แสดงให้เห็นว่า 

หนงัสือเรียนมีส่วนถ่ายทอดอุดมการณ์ท่ีให้ความส าคญัแก่เพศชายและกีดกนัเพศหญิงไปสู่ผูอ่้าน 

และอุดมการณ์ทางการเมืองเก่ียวกบัรัฐ ชาติ และพลเมืองท่ีถ่ายทอดผา่นหนงัสือเรียนดงัเช่นงานวิจยั

ของ ลิซอฟสกายา  และ คาปอฟ (Lisovskaya and Karpov, 1999) อุดมการณ์ทั้ง ๒ ประการน้ี



 

๔๓ 

เป็นประเด็นหน่ึงท่ีมีผูส้นใจศึกษาตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์แต่ยงัไม่มีงานวิจยัใดศึกษา

โดยใช้ขอ้มูลหนังสือเรียน ดงัปรากฏในส่วนของการศึกษางานวิจยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนตามแนว

วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษด์งักล่าวขา้งตน้ 

  ประการท่ีสอง งานวิจัยของลิซอฟสกายา และ คาปอฟ (Lisovskaya and 

Karpov, 1999) ไดแ้สดงให้เห็นวา่ หนงัสือเรียนท่ีผลิตและใชใ้นช่วงเวลาท่ีต่างกนัซ่ึงมีปริบททาง

สังคมและวฒันธรรมของหนังสือเรียนแตกต่างกันไปด้วยนั้นมีผลต่อการเสนอและถ่ายทอด

อุดมการณ์ของหนังสือเรียน แต่จากการศึกษางานวิจยัท่ีศึกษาหนังสือเรียนตามแนววาทกรรม

วเิคราะห์เชิงวพิากษพ์บวา่ ยงัไม่มีงานวิจยัใดท่ีศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นหนงัสือเรียนท่ี

ผลิตข้ึนในช่วงเวลาท่ีแตกต่างกนัซ่ึงเป็นอีกประเด็นหน่ึงท่ีน่าสนใจศึกษา 

 

  ๒.๒.๒.๒ งานวจัิยเกีย่วกบัหนังสือเรียนทีใ่ช้ในประเทศไทย 

  การทบทวนวรรณกรรมในส่วนน้ีผูว้ิจยัได้ศึกษางานวิจยั บทความและเอกสาร            

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการศึกษาหนงัสือเรียนท่ีใชต้ามหลกัสูตรต่างๆ ในประเทศไทย โดยเลือกศึกษาเฉพาะ 

งานวิจัยท่ีศึกษาประเด็นท่ีเป็นท่ีสนใจของการศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์                 

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

  จ าเลียง วงษย์ ี(๒๕๔๒) ไดศึ้กษาบทบาทของตวัละครเด็กในวรรณคดีท่ีปรากฏใน

หนงัสือเรียนภาษาไทยระดบัชั้นประถมศึกษาและระดบัชั้นมธัยมศึกษาตอนตน้ จ านวน  ๖ ตวัละคร 

ไดแ้ก่ พระนารายณ์ธิเบศร์ พระสังข์ สินสมุทร สุดสาคร พลายแกว้และพลายงาม รวมถึงอิทธิพล

ของ  ตวัละครท่ีมีต่อผูอ่้านในเชิงวรรณคดีวจิารณ์ การศึกษาน้ีผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์บทบาทของตวัละคร

ตามแนวคิดทางวรรณคดีวิจารณ์ ประกอบกบัการเก็บขอ้มูลจากแบบสอบถามเก่ียวกบัอิทธิพลของ

ตวัละครเหล่านั้นตามทศันคติของครูผูส้อนและนกัเรียนท่ีเรียนวรรณคดีเร่ืองนั้นๆ พบวา่ ตวัละคร

ส่วนใหญ่มีลกัษณะนิสัยคลา้ยคลึงกนัทั้งดา้นบวก เช่น มีความกตญัญู ชอบผจญภยั ฉลาด กลา้หาญ 



 

๔๔ 

และดา้นลบ  เช่น อ่อนแอ ขาดการย ั้งคิด ตวัละครแต่ละตวัมีทั้งลกัษณะท่ีครูและนกัเรียนชอบและ 

ไม่ชอบแตกต่างกนั ทั้งดา้นรูปลกัษณ์ภายนอก พฤติกรรมและคุณธรรม 

 

  นิตยา มณีศรี (๒๕๓๑) ได้ศึกษาคุณธรรมท่ีปรากฏในหนังสือเรียนภาษาไทย      

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๖ เล่มท่ี ๑ และ ๒ ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ ผูว้ิจยัศึกษาโดย          

การวิเคราะห์เน้ือหาและบนัทึกความถ่ีของคุณธรรมท่ีปรากฏตามแบบวิเคราะห์คุณธรรมท่ีได้

พฒันาข้ึน จากนั้นจึงน าผลท่ีได้ไปจดัล าดับคุณธรรมท่ีปรากฏ พบว่า คุณธรรมท่ีปรากฏสูงสุด         

๕ อนัดบัแรก ได้แก่ ๑) มีมารยาท ๒) หลกัธรรมในการอยู่ร่วมกนั เช่น สามคัคี เอ้ือเฟ้ือ เห็นอก   

เห็นใจ ๓) เอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และเสียสละ ๔) เป็นผูมี้วฒันธรรมและประพฤติตามประเพณี และ          

๕) เมตตากรุณา คุณธรรมท่ีปรากฏนอ้ยท่ีสุด ๕ อนัดบัแรก ไดแ้ก่ ๑) การไม่พูดปด ๒) ความไม่เห็น

แก่ตวั ๓) ไม่ประทุษร้ายผูอ่ื้น ๔) มีสติยบัย ั้งชัง่ใจ และ ๕) รู้จกัความพอดี ส่วนคุณธรรมท่ีไม่ปรากฏ 

ไดแ้ก่ ไม่โลภ ไม่ละเมิดของรักผูอ่ื้น ความละอายและเกรงกลวัต่อการกระท าชัว่  

 

  นิธิ เอียวศรีวงศ์ (๒๕๓๘) ได้ศึกษาความคิดเก่ียวกบัชาติไทยและเมืองไทยท่ี

ปรากฏในหนงัสือเรียนระดบัประถมศึกษาท่ีออกโดยกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ เนน้ศึกษา

หนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยและรายวิชาสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต ประกอบกบัหนงัสือเรียน

รายวิชาสร้างเสริมลกัษณะนิสัยอีกบางส่วน พบว่า หนงัสือเรียนตั้งแต่ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ - ๖ 

ลว้นแต่ “เลือก” ท่ีจะเสนอจินตภาพของชาติผ่านภาพของหมู่บา้นตามอุดมคติท่ีมีความสัมพนัธ์ท่ี

ราบร่ืน มีแต่ความสามคัคี ไม่มีความขดัแยง้ แมจ้ะมีความหลากหลายแต่ก็เป็นความหลากหลายท่ี

กลมกลืน และมีความสงบราบคาบดว้ยการน าของราชการท่ีมีประสิทธิภาพ นอกจากน้ียงัมีการปลูก

ส านึกความรักชาติดว้ยการมองโลกจากชาติท่ีเป็น “พวกเรา” ซ่ึงก าลงัต่อสู้กบัศตัรูท่ีเป็น “พวกเขา” 

ปรากฏอยูด่ว้ย 

  การน าเสนอจินตภาพของชาติผ่านหมู่บ้านในอุดมคตินั้น หนังสือเรียนระดับ

ประถมศึกษาไดเ้ลือกน าเสนอโดยใชภ้าพของหมู่บา้นในอดีตสมยัการผลิตเพื่อยงัชีพท่ีไม่อาจพบได้



 

๔๕ 

ในสังคมไทยปัจจุบนั ภาพอุดมคติน้ีท าให้คิดวา่ ชาติคือหมู่บา้นและ/หรือครอบครัว ดว้ยเหตุน้ีชาติ

จึงมีความสงบสุขไดต้ราบเท่าท่ีทุกคนยงัปฏิบติัตามกติกาของหมู่บา้น ซ่ึงตั้งอยูบ่นความสัมพนัธ์ท่ี

ถึงตวัโดยตรงและมีความร่วมมือกนัในการผลิต  

  จากการน า เสนอจินตภาพของชาติผ่านหมู่บ้านในอุดมคติดังกล่าวท าให ้            

การกล่าวถึงปัญหาของชาติหลายประเด็นเลือนหายไป เช่น ปัญหาการตดัไมท้  าลายป่า ปัญหาเร่ือง

ขา้วราคาตกต ่า ปัญหาบริโภคนิยม หรือปัญหาหมอเถ่ือนซ่ึงเป็นปัญหาท่ีมีท่ีมาซบัซ้อนทั้งจากปัจจยั

ทางวฒันธรรม สังคมและการเมือง ปัญหาเหล่าน้ีกลบัถูกเสนอวา่มีท่ีมาจากเร่ืองของศีลธรรมซ่ึงก็คือ

ความเห็นแก่ตวัของคนบางคนเท่านั้น จึงท าให้ปัญหาดงักล่าวไม่น าไปสู่ความขดัแยง้ใดๆ ในสังคม 

แต่กระนั้นการน าเสนอปัญหาในลักษณะดังกล่าวก็ไม่ได้ให้ทางออกหรือตีแผ่ปัญหาอย่างเป็น

รูปธรรมเท่าท่ีควร 

  ในด้านอนาคตของชาติ  หนัง สือ เ รียนระดับประถมศึกษาเน้นถึงการท า                   

ความเจริญรุ่งเรืองแก่ประเทศชาติแต่ก็ไม่ได้อธิบายว่า ความเจริญรุ่งเรืองดงักล่าวน้ีเป็นอย่างไร         

ส่วนอดีตหรือประวติัศาสตร์ของชาตินั้นจะมีลกัษณะท่ีไม่มีพฒันาการ กล่าวคือ ประวติัศาสตร์ทุก

สมัยจะมีแกนเร่ืองท่ีท าให้เห็นว่าชาติไทยด ารงอยู่ได้ด้วยการท าสงครามรักษาเอกราชโดยมี

พระมหากษตัริยท์รงเป็นผูน้ าเช่นเดียวกนั 

  ส่วนการกล่าวถึงพระมหากษตัริยน์ั้น หนังสือเรียนมกักล่าวถึงในแง่ของบุคคล

มากกวา่ในแง่ของสถาบนั แต่เม่ือกล่าวถึงพระมหากษตัริยใ์นแง่สถาบนัก็มกัจะกล่าวถึงในเร่ืองของ

ความศกัด์ิสิทธ์ิของสถาบนัหรือบทบาทหนา้ท่ีตามโบราณราชประเพณี ส่วนดา้นศาสนาท่ีปรากฏใน

หนังสือเรียนมกัเป็นศาสนาพุทธท่ีเน้นไปในเร่ืองของพิธีกรรมมากกว่าการกล่าวถึงคุณธรรมใน

ระดบัโลกุตระ นอกจากน้ียงัมกัจะกล่าวถึงคุณค่าของศาสนาท่ีมีต่อสังคมและชาติบา้นเมืองเป็น

ส าคญัอีกดว้ย 

  ในดา้นของรัฐ เมืองไทยในหนงัสือเรียนเป็นรัฐท่ีมีขา้ราชการเป็นใหญ่ ความสงบ

เรียบร้อยตลอดจนการพฒันาต่างๆ ลว้นถูกก ากบัและน าโดยราชการทั้งส้ิน หน้าท่ีของพลเมืองจึง

เป็นหน้าท่ีท่ีอ านวยความสะดวกแก่การปกครองของราชการเป็นหลกั ความคิดดงักล่าวน าไปสู่

ความคิดเร่ืองชาติท่ีเป็นส่ิงส าคญัในชีวิตของคนและเป็นเคร่ืองล่อให้คนท าความดี ทุกคนยอ่มเลือก



 

๔๖ 

ทางเดินท่ีน าไปสู่ประโยชน์ของชาติบา้นเมืองเป็นส าคญั ซ่ึงท าให้เกิดจิตส านึกชาตินิยมแบบทหาร

นิยม (militarism) ท่ีมองโลกวา่เป็น “พวกเรา” และศตัรูเป็น “พวกเขา”  

  ดา้นประชาธิปไตย ถึงแมห้นงัสือเรียนจะไม่ได้ปฏิเสธประชาธิปไตยในปัจจุบนั        

แต่ก็มกักล่าวว่ามีก าเนิดท่ีผิดมาตั้งแต่ต้นเพราะก าเนิดมาในช่วงท่ีสังคมไทยยงัไม่มีความพร้อม 

นอกจากน้ียงัพยายามปลูกฝังระบอบประชาธิปไตยไปสู่นกัเรียนแต่ก็มกัจะเนน้ไปท่ีรูปแบบมากกวา่

เน้ือหาท่ีแทจ้ริง เช่น เร่ืองของสิทธิเสรีภาพขั้นพื้นฐานตามระบอบประชาธิปไตย  

  นอกจากน้ี หนังสือเรียนยงัมีลักษณะของการครอบง าทางวฒันธรรมอีกด้วย 

กล่าวคือ เม่ือชาติถูกน าเสนอผา่นหมู่บา้นในอุดมคติจึงท าให้ชาติมีความเป็นอนัหน่ึงอนัเดียวกนัทาง

วฒันธรรม ซ่ึงมีอิทธิพลมาจากวฒันธรรมของชนชั้นกลางในภาคกลาง จึงท าให้เกิดการครอบง าทาง

วฒันธรรมไปโดยปริยาย  

 

  นิศา ชูโต และคณะ (๒๕๓๘) ได้ศึกษาหนังสือเรียนและหนังสืออ่านประกอบ        

การเรียนเชิงถ่ายทอดค่านิยมเก่ียวกบับทบาทชายหญิง โดยศึกษาจากหนงัสือเรียนและหนงัสืออ่าน

ประกอบระดับประถมศึกษาท่ีใช้ในปี พ.ศ. ๒๕๓๖ จ านวน ๔ รายวิชา ได้แก่ ภาษาไทย 

ภาษาองักฤษ คณิตศาสตร์ และสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต  ผูว้ิจยัศึกษาโดยใช้วิธีการวิเคราะห์

เน้ือหา (Content Analysis) และศึกษาจากทั้งส่วนท่ีเป็นขอ้ความและภาพประกอบ พบวา่ ความถ่ี

ของการปรากฏตวัของเพศชายในทุกรายวิชาสูงกวา่เพศหญิงประมาณ ๒ เท่า ซ่ึงเป็นความแตกต่าง

อย่างมีนัยส าคัญ จึงอาจกล่าวได้ว่า  หนังสือเรียนและหนังสือประกอบการเรียนในระดับ

ประถมศึกษาเหล่าน้ีเสนอบทบาทของเพศชายมากกว่าเพศหญิง และให้ความส าคญัแก่เพศชาย

มากกว่าเพศหญิง นอกจากน้ียงัได้ถ่ายทอดค่านิยมว่า เพศชายมีบทบาทเป็นผู ้น าและท างาน         

เล้ียงครอบครัวรวมถึงสังคม ส่วนหญิงมีบทบาทเป็นแม่บา้น ท าอาหารและอบรมเล้ียงดูบุตร 

 



 

๔๗ 

  นุชจรี ใจเก่ง (๒๕๕๑) ไดศึ้กษาประเด็นเก่ียวกบัชาติท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนของ

ไทย ผูเ้ขียนศึกษาโดยใช้หนงัสือเรียนตั้งแต่ปี พ.ศ. ๒๔๑๔-๒๕๓๓ และไดแ้บ่งหนงัสือเรียนเป็น 

ยคุต่างๆ ๕ ยคุตามการเปล่ียนแปลงของความคิดท่ีเก่ียวขอ้งกบัชาติ ไดแ้ก่ 

  ยุคแรก หนงัสือเรียนยุครวมชาติ (พ.ศ.๒๔๑๔-๒๔๖๑) เป็นยุคแห่งการวางระบบ

การศึกษาสมยัใหม่ มีการคดักรองเน้ือหาและรูปแบบในการจดัท าหนังสือเรียนให้เป็นมาตรฐาน    

ดงันั้นจึงมีความระมดัระวงัไม่ให้เน้ือหาและการใช้ภาษาแบบชาวบา้นมาปรากฏในหนงัสือเรียน 

การศึกษาในช่วงน้ีมุ่งเน้นให้กลุ่มผูป้กครองท้องถ่ินและผูมี้ฐานะหันมาใช้ภาษาไทยมาตรฐาน 

เพื่อให ้คนเหล่าน้ีเป็นตวัแทนของศูนยอ์  านาจในการควบคุมทอ้งถ่ิน สะทอ้นภาพความตอ้งการของ

ชนชั้นน าท่ีตอ้งการเร่งกระบวนการ “รวมชาติ” “กลืนทอ้งถ่ิน” ผา่นการเรียนภาษาจากหนงัสือเรียน 

  ยุคต่อมาคือหนงัสือเรียนยุคชาติผูดี้ (พ.ศ.๒๔๖๔-๒๔๗๔) หนงัสือเรียนยุคน้ีเป็น

หนงัสือเรียนท่ีตอ้งการอบรมและสั่งสอนพลเมืองของชาติให้กลายเป็น “ผูดี้” ซ่ึงเป็นลกัษณะของ

พลเมืองดีท่ีชาติตอ้งการ ลกัษณะของ “ผูดี้” ท่ีหนงัสือเรียนในช่วงน้ีกล่าวถึงมกัเป็นลกัษณะของคน

ท่ีอาศยัอยู่ในเมืองและมีการศึกษา จึงมีผลท าให้คนบ้านนอกถูกมองว่าไม่ใช่ “ผูดี้” และด้อย

การศึกษาจนกลายเป็นพลเมืองท่ีไม่ดีของชาติไปด้วย ความคิดดังกล่าวอาจเป็นต้นเหตุให้เกิด       

การรังเกียจผูท่ี้อยู่ห่างไกลว่าเป็นผูไ้ม่รู้หนงัสือ โง่และชัว่ร้าย ซ่ึงเป็นความคิดท่ีสร้างปัญหามาจน

ปัจจุบนั 

  ยุคท่ี ๓ คือหนังสือเรียนยุคชาติประชาธิปไตย (พ.ศ.๒๔๗๕-๒๕๐๒)  ผลจาก         

การเปล่ียนแปลงการปกครอง ท าให้หนังสือเรียนในยุคน้ีช้ีให้เห็นว่า ชาติไทยคือศูนยก์ลางของ       

ความจงรักภัก ดีของคนไทย ต่างจากหนัง สือ เ รียนในหลักสูตรปี  พ.ศ.๒๔๖๔ท่ีเน้นว่า

พระมหากษตัริยท์รงเป็นศูนยก์ลางของความจงรักภกัดีและศูนยก์ลางของชาติ มีการปลูกฝังให้คน

ในชาติยอมรับการใช้อ านาจของรัฐเพื่อเป็นพื้นฐานของการควบคุมและปกครองโดยรัฐต่อไปใน

อนาคต นอกจากน้ี ช่วงการปกครองของรัฐบาลจอมพล ป. พิบูลสงครามยงัได้มีการสร้างส านึก 

ความเป็นพลเมืองแบบใหม่อยา่งเขม้ขน้โดยพยายามปลูกฝังลทัธิชาตินิยม-ทหารตามแนวรัฐนิยมท่ี

เน้นหน้าท่ีท่ีพึงปฏิบติัต่อรัฐ การให้สิทธิเสรีภาพตามสมควรแก่ประชาชนและลดบทบาทของ



 

๔๘ 

สถาบนัพระมหากษตัริยล์งอย่างชัดเจนซ่ึงเป็นลกัษณะของรัฐท่ีมีประชาธิปไตยแต่เพียงรูปแบบ

เท่านั้น  

  ยุคท่ี ๔ คือหนงัสือเรียนยุคชาติสถาบนั (พ.ศ.๒๕๐๓-๒๕๒๑) เม่ือจอมพลสฤษด์ิ   

ธนะรัชตเ์ขา้มามีอ านาจ รัฐบาลไดห้นัมาให้ความส าคญัแด่สถาบนักษตัริยอี์กคร้ัง รัฐท่ีหนงัสือเรียน

ในยุคน้ีปลูกฝังจึงเป็นรัฐชาติท่ีมีประชาธิปไตยแต่เพียงรูปแบบ มีสิทธิเสรีภาพตามสมควรและท่ี

ส าคญัคือมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุขของชาติ 

  ยุคสุดทา้ยคือ หนงัสือเรียนยุคชาติคือหมู่บา้นในอุดมคติ (พ.ศ.๒๕๒๒-๒๕๔๔) 

เป็นการน าเสนอจินตภาพของชาติผ่านภาพของหมู่บ้านในอุดมคติท่ีมีความสงบสุข หากเกิด     

ความขดัแยง้ก็มีการแกปั้ญหาอยา่งช่วยเหลือเก้ือกลู ซ่ึงต่างไปจากชนบทในความเป็นจริง  

    

  ปวีณา วงัมี (๒๕๔๓) ไดศึ้กษาการกล่อมเกลาทางการเมืองท่ีเก่ียวขอ้งกบัรัฐไทย

ผ่านหนังสือเรียนประถมศึกษาและมธัยมศึกษาท่ีตีพิมพ์ในช่วง พ.ศ.๒๔๗๕-๒๔๘๗ โดยเลือก

ศึกษาเฉพาะหนงัสือเรียนท่ีมีเน้ือหากล่อมเกลาทางการเมือง ทั้งหนงัสือเรียนวิชาภาษาไทยและกลุ่ม

วิชาสังคมศาสตร์ เช่น หน้า ท่ีพลเมือง ภูมิศาสตร์ ประวัติศาสตร์ โดยใช้วิธีวิเคราะห์ทาง

ประวติัศาสตร์ (Historical Approach) พบวา่ หนงัสือเรียนช่วงหลงัการเปล่ียนแปลงการปกครอง

นั้นไดถ่้ายทอดอุดมการณ์ทางการเมืองแก่เยาวชน โดยกล่อมเกลาให้ตระหนกัถึงหนา้ท่ีของพลเมือง

ตามรัฐธรรมนูญ และให้เข้าใจ เล่ือมใสการปกครองระบอบประชาธิปไตย เน้ือหาสาระจะมี        

การเปล่ียนแปลงไปตามปริบททางการเมือง กล่าวคือ ช่วงก่อนประกาศรัฐธรรมนูญได้กล่าวถึง     

การปกครองระบอบใหม่ไวเ้พียงสั้ นๆ แต่เม่ือประกาศใช้รัฐธรรมนูญแลว้ไดอ้ธิบายให้ชดัเจนข้ึน

โดยอา้งขอ้ความจากรัฐธรรมนูญท่ีประกาศใช้ นอกจากน้ีเม่ือคณะราษฎรได้ประกาศหลกัสูตร

ประถมศึกษาและมธัยมศึกษาปี พ.ศ. ๒๔๘๐ จึงไดมี้  การปรับเปล่ียนหนงัสือเรียนใหเ้นน้อุดมการณ์

ดงักล่าวมากข้ึน และไดมุ้่งปลูกฝังอุดมการณ์ชาตินิยม-ทหารนิยมและการพิทกัษรั์ฐธรรมนูญ  

 



 

๔๙ 

  พลเดช โตววิฒัน์ (๒๕๕๑) ไดศึ้กษาหนงัสือเรียนวชิาภาษาไทยระดบัประถมศึกษา 

หลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ และนวนิยายเร่ืองทางชา้งเผือกของรัชนี ศรีไพรวรรณ ในดา้นโครงเร่ือง         

ตวัละคร แนวคิด กลวิธีการเล่าเร่ือง และความสัมพนัธ์ระหว่างวรรณกรรมทั้งสองตามแนวคิด           

การวิเคราะห์วรรณกรรมและวรรณกรรมเยาวชน ผลการศึกษาในส่วนของการศึกษาหนงัสือเรียน      

วิชาภาษาไทย หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ พบว่า หนงัสือเรียนชุดน้ีมีโครงเร่ืองใหญ่ไม่ซับซ้อน แบ่งได้

เป็น ๒ ลกัษณะ ไดแ้ก่ โครงเร่ืองยอ่ยท่ีจบในตอนเดียวท่ีมุ่งสอนคุณธรรมจริยธรรม ขนบธรรมเนียม

ประเพณีและทักษะการด ารงชีวิต และโครงเร่ืองย่อยท่ีมีหลายตอนสัมพันธ์กันท่ีช่วยเน้น

ความสัมพนัธ์อนัดีระหวา่งตวัละครท่ีคอยช่วยเหลือกนัตลอดเวลา ในดา้นการสร้างตวัละคร หนงัสือ

เรียนชุดน้ีมีตวัละครเด็กท่ีอาจแบ่งไดเ้ป็น ๒ กลุ่ม คือ กลุ่มตวัละครนิสัยดี คือ มานี ชูใจและวีระ และ

กลุ่มตวัละครท่ีเคยประพฤติตวัไม่ดีแต่กลบัตวัด้วยการช้ีแนะของเพื่อน คือ ปิติ เพชร และจนัทร    

ในดา้นแนวคิด หนงัสือเรียนชุดน้ีมีแนวคิดเร่ืองคุณธรรมและการด าเนินชีวิตเพื่อให้ผูเ้รียนเติบโตข้ึน

เป็นคนดีและมีคุณธรรมในภายภาคหน้า ทั้งส้ิน ๑๑ ประการ คือ ความมีน ้ าใจ ความซ่ือสัตยสุ์จริต 

ความอุตสาหะ ความกตัญญูกตเวที ความสามัคคี ความมีสติและความมีเหตุมีผล คุณค่าของ

การศึกษา ความเคารพสถาบนัชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย ์ความหวงแหนศิลปวฒันธรรมของชาติ 

การรักษาทรัพยากรธรรมชาติ และแนวทางด าเนินชีวติในสังคม ส่วนดา้นกลวิธีการเล่าเร่ือง หนงัสือ

เรียนชุดน้ีมีกลวิธีการเล่าเร่ืองท่ีหลากหลายเพื่อน าเสนอเน้ือหาไดอ้ย่างสนุกและไม่น่าเบ่ือโดยใช้

กลวิธีทั้งส้ิน ๖ กลวิธี ไดแ้ก่ การเล่าเร่ืองแบบเร่ืองสั้น การเล่าเร่ืองแบบเร่ืองซ้อนเร่ือง การเล่าเร่ือง

ผ่านบนัทึกประจ าวนั การเล่าเร่ืองผ่านจดหมาย การเล่าเร่ืองโดยน าเสนอเป็นบทละครเวทีและ     

การเล่าเร่ืองดว้ยบทร้อยกรอง  

 

  พิมเสน บวัระภา (๒๕๓๑) ไดศึ้กษาจริยธรรมท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนภาษาไทย

หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ โดยใชว้ิธีการวิเคราะห์

เน้ือหาตามเกณฑ์การศึกษาจริยธรรมท่ีปรับจากการศึกษาของสุรีรัตน์ พนัธ์ุดี จากนั้นจึงบนัทึก

ความถ่ี หาร้อยละ จดัล าดบัและเปรียบเทียบกบัคุณสมบติัท่ีตอ้งการเนน้และคุณลกัษณะท่ีจ าเป็นตอ้ง

ปลูกฝังตามท่ีหลกัสูตรก าหนด ผลการศึกษาพบวา่ หนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๔ มีความถ่ีของ

จริยธรรมมากท่ีสุด ในขณะท่ีหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ มีความถ่ีของจริยธรรมนอ้ยท่ีสุด 



 

๕๐ 

หนังสือเรียนทุกระดบัชั้นปรากฏเน้ือหาจริยธรรมในแต่ละด้านมากน้อยต่างกนัซ่ึงสอดคล้องกบั

คุณสมบติัท่ีตอ้งการเน้นทั้ง ๗ ประการทุกเล่มและทุกประการ ส่วนคุณสมบติัท่ีตอ้งปลูกฝังนั้น

สอดคล้องกันในเร่ืองความมีระเบียบวินัย ขยนั ประหยดั เป็นต้น แต่ไม่สอดคล้องกันในเร่ือง     

ความมีพลานามยัท่ีสมบูรณ์แขง็แรงทั้งทางกายและจิตใจ และการรู้จกัพึ่งตนเองและมีอุดมคติ 

 

  พิศมร วฒันพานิช (๒๕๒๙) ไดศึ้กษาค่านิยมท่ีมีอยู่ในหนงัสือเรียนภาษาไทยวิชา

บงัคับ ระดับมธัยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. ๒๕๒๔ ได้แก่ 

หนังสือเรียนภาษาไทยชุดวรรณวิจักษณ์ เล่ม ๑-๒ ทักษะพฒันา เล่ม ๑-๒ และภาษาพิจารณ์         

เล่ม ๑-๒ โดยใช้วิธีการวิเคราะห์เน้ือหา (Content Analysis) ผูว้ิจยัไดก้  าหนดค่านิยมไว ้๔ ดา้น 

ไดแ้ก่ ดา้นการครองตน ดา้นสังคม ดา้นจริยธรรม ศาสนาและศีลธรรม และด้านส่ิงแวดล้อมและ

ความงาม แต่ละด้านจะประกอบด้วยรายการค่านิยมท่ีต่างกันผลการศึกษาพบว่า หนังสือเรียน

ภาษาไทยทั้ง ๖ เล่มมีค่านิยมทั้ง  ๔ ดา้นสอดแทรกอยู ่โดยมีเพียง ๒ รายการเท่านั้นท่ีไม่ปรากฏเลย 

คือ ความภูมิใจในตนเอง และความมุ่งมัน่ท่ีจะเสริมสร้างเสรีภาพ สมรรถภาพและภราดรภาพให้

เกิดข้ึนในสังคม ส่วนค่านิยมท่ีพบมากท่ีสุด ได้แก่ ความสุภาพและมีมารยาทดี ซ่ึงเป็นค่านิยม     

ดา้นการครองตน 

 

  ภทัรา องัคณาวศิลัย ์(๒๕๔๘) ไดศึ้กษาการใหค้วามหมายเก่ียวกบัการเปล่ียนแปลง 

การปกครอง พ.ศ. ๒๔๗๕ ซ่ึงเป็นผลมาจากอุดมการณ์ทางการเมืองท่ีแตกต่างกนัในหนงัสือเรียน   

ท่ีตีพิมพ์ระหว่าง พ.ศ.๒๔๗๕ - ๒๕๑๖ และกระทรวงศึกษาธิการให้การยอมรับ การศึกษาน้ี                  

มุ่ง เปรียบเทียบค่านิยมและอุดมการณ์ท่ีแฝงอยู่ในเ น้ือหาของหนังสือเ รียนระหว่างช่วง                 

พ.ศ.๒๔๗๕ - ๒๔๙๙ และช่วง พ.ศ.๒๕๐๐-๒๕๑๖ โดยใช้ทฤษฎีการตีความความหมาย 

(Hermeneutics) เป็นแนวทางในการวเิคราะห์  

 



 

๕๑ 

  ผลการศึกษาพบว่า หนังสือเรียนดังกล่าวมีเน้ือหาท่ีให้ความหมายเก่ียวกับ                

การเปล่ียนแปลงการปกครองและระบอบประชาธิปไตยเพื่อเป็นเคร่ืองมือสร้างความชอบธรรม

ใหแ้ก่กลุ่มชนชั้นผูน้ าท่ีมีอ านาจในการปกครองแต่ละช่วง ดงัเห็นไดจ้ากการบิดเบือน ปิดกั้น ละเลย

ท่ีจะอธิบายถึงพัฒนาการทางการ เ มืองตามระบอบประชาธิปไตย ท่ี เ ร่ิมต้นตั้ งแ ต่สมัย

สมบูรณาญาสิทธิราชย์ และเจตนาให้ประชาชนเขา้ใจแต่เฉพาะวาทกรรมหลกัท่ีผูป้กครองช่วงนั้น

ตอ้งการ เช่น ช่วง พ.ศ. ๒๔๗๕ - ๒๔๘๑ เน้ือหาของหนงัสือเรียนจะปรากฏว่า มีคณะราษฎรเป็น  

ตวัแสดงหลกัทางการเมือง ส่วนในสมยัจอมพล ป. พิบูลสงครามก็จะมีทหารเขา้มาเป็นตวัแสดงหลกั

แทน นอกจากน้ีเน้ือหาของหนังสือเรียนยงัเน้นวาทกรรมหลกัเก่ียวกบัรัฐธรรมนูญและหลกัการ

ปกครองโดยกฎหมายวา่เป็นส่วนหน่ึงในการสร้างพลเมืองท่ีรัฐปรารถนา 

 

  มทันียา พงศ์สุวรรณ (๒๕๔๗) ได้ศึกษาภาพลักษณ์ของประเทศกัมพูชาและ

ประเทศไทยท่ีปรากฏในเน้ือหาประวติัศาสตร์จากหนงัสือเรียนวิชาสังคมศาสตร์ของประเทศไทย

และประเทศกัมพูชา ส าหรับข้อมูลหนังสือเรียนภาษาไทยท่ีใช้ศึกษา ได้แก่ หนังสือเรียนวิชา

สังคมศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี ๑-๓ ตามหลกัสูตรมธัยมศึกษาตอนตน้พ.ศ. ๒๕๒๑ และหนงัสือ

เรียนวชิาสังคมศาสตร์ระดบัมธัยมศึกษาปีท่ี ๔-๖ ตามหลกัสูตรมธัยมศึกษาตอนปลาย พ.ศ. ๒๕๒๔ 

(ปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓)   

  ผลการศึกษาเน้ือหาเก่ียวกบักมัพูชาในหนงัสือเรียนไทยพบวา่ ส่วนใหญ่เป็นเร่ือง

เก่ียวกบัการเมืองการปกครอง รองลงมาเป็นเร่ืองเก่ียวกบัสังคมและวฒันธรรม และอนัดบัสุดทา้ย

เป็นเร่ืองเก่ียวกบัเศรษฐกิจ เน้ือหาของหนงัสือเรียนแสดงภาพลกัษณ์กมัพูชาว่าเป็นอาณาจกัรท่ีเคย

เจริญรุ่งเรืองมาก่อน ได้รับอิทธิพลทางการปกครองมาจากพราหมณ์-ฮินดู และส่งผลต่อรูปแบบ        

การปกครองของไทย ความสัมพนัธ์กบัไทยส่วนใหญ่เป็นเร่ืองสงคราม โดยไทยเป็นฝ่ายยกทพัไป          

ตีกมัพชูาเพื่อขยายอาณาจกัร ไทยจึงดูแลกมัพูชาในฐานะประเทศราช เม่ือใดไทยอ่อนแอกมัพูชามกั

ฉวยโอกาสยกทพัมาตีไทยเสมอ ในดา้นเศรษฐกิจนั้นกมัพชูาเป็นประเทศท่ีอุดมสมบูรณ์และเคยเป็น

ศูนยก์ลางทางการคา้ แต่เน่ืองจากปัญหาภายในจึงท าให้เศรษฐกิจตกต ่าลง ส่วนดา้นศิลปวฒันธรรม

นั้น กมัพชูาไดรั้บอิทธิพลจากพราหมณ์-ฮินดูและไดถ่้ายทอดมาถึงไทย 



 

๕๒ 

  รังสิมา โฆสิตังกูร (๒๕๓๙) ได้ศึกษาแนวคิดหน้าท่ีพลเมืองในหนังสือเรียน

เก่ียวกบัหนา้ท่ีพลเมืองระดบัประถมศึกษาตั้งแต่ปี พ.ศ. ๒๔๓๕ ถึง พ.ศ. ๒๕๓๓ รวมทั้งส้ิน ๗ รุ่น 

ดว้ยการวิเคราะห์เน้ือหาและใชท้ฤษฎีเร่ืองการกล่อมเกลาการเรียนรู้ทางการเมือง (Socialization) 

มาเป็นแนวทางในการศึกษา  

  ผลการศึกษาพบว่า ตั้งแต่ปี พ.ศ. ๒๔๓๕-๒๔๗๙ วิชาเก่ียวกบัหนา้ท่ีพลเมืองนั้น      

จะเป็นเน้ือหาในวชิาธรรมจารีและวชิาจรรยา หลกัสูตร พ.ศ.๒๔๓๕ ไดก้ าหนดให้เยาวชนเรียนวิชา    

ธรรมจารี ด้วยเกรงว่าการเปล่ียนแปลงรูปแบบการศึกษาจากวดัมาสู่โรงเรียนจะท าให้เยาวชน      

ห่างเหินจากพระพุทธศาสนา เน้ือหาของวิชาน้ีจึงเน้นค าสอนทางพระพุทธศาสนาซ่ึงเป็นธรรมะ

เบ้ืองตน้ของฆราวาสเป็นส าคญั ต่อมาหลกัสูตร พ.ศ.๒๔๔๘ มีการก าหนดวิชาใหม่คือวิชาจรรยา

เพื่ออบรม กล่อมเกลาเยาวชนให้เป็นคนท่ีมีอธัยาศยัใจคออนัดี เป็นเด็กดีและเป็นพลเมืองท่ีดีต่อไป 

เน้ือหาของวิชาน้ีแบ่งออกเป็น ๓ ส่วน คือ ศีล ธรรม และความประพฤติ ดา้นศีลและดา้นธรรมนั้น

เนน้ค าสอนในพระพุทธศาสนา ส่วนดา้นความประพฤตินั้นเนน้สร้างคุณลกัษณะท่ีเรียกวา่สมบติัผูดี้ 

ซ่ึงส่วนใหญ่เป็นกิริยามารยาทและลกัษณะนิสัยแบบตะวนัตกเป็นหลกั 

  วิชาหน้าท่ีพลเมืองก าเนิดข้ึนในหลกัสูตร พ.ศ. ๒๔๘๐ และมีอยูใ่นหลกัสูตรต่อๆ 

มาจนถึง พ.ศ.๒๕๒๐ ซ่ึงมุ่งตอบสนองความต้องการทางการเมืองภายหลังการเปล่ียนแปลง         

การปกครอง ในหลกัสูตร พ.ศ.๒๔๘๐ มีการปลูกฝังเร่ืองศีลธรรมควบคู่ไปกบัเร่ืองการปกครอง

ระบอบประชาธิปไตย และมีการพูดถึงสิทธิของพลเมืองเป็นคร้ังแรก นอกจากน้ียงัมีการให้

ความหมายของพลเมืองไทยโดยเน้นเช้ือชาติกล่าวคือ พลเมืองไทยจะตอ้งมีเช้ือชาติไทยเท่านั้น    

เพื่อตอบสนองแนวนโยบายของผูน้ าประเทศคือ จอมพล ป. พิบูลสงคราม เน้ือหาของวิชาน้ีจึงเป็น

การปลูกฝังให้พลเมืองปฏิบติัตามรัฐธรรมนูญโดยลดบทบาทของสถาบนัพระมหากษตัริยล์ง ต่อมา

ในหลกัสูตร พ.ศ.๒๔๙๑ ไดแ้ยกวิชาหน้าท่ีพลเมืองออกจากวิชาศีลธรรม เน่ืองจากรัฐมองเห็นถึง

ปัญหาดา้นศีลธรรมของพลเมืองท่ีเส่ือมทรามลงภายหลงัสงครามโลกคร้ังท่ี ๒ รัฐจึงพยายามปลูกฝัง

ให้เยาวชนรู้จักหน้าท่ีของตนท่ีต้องปฏิบัติต่อโรงเรียน ครอบครัว และหน้าท่ีต่อชาติ ศาสนา 

พระมหากษัตริย์ และได้ให้ความหมายของพลเมืองโดยใช้วฒันธรรมไทยเป็นเคร่ืองก าหนด 

กล่าวคือ หากมีเช้ือชาติไทยและยึดมัน่ในระเบียบวฒันธรรมไทย ไม่ว่าอยู่ในประเทศไทยหรือ

ต่างประเทศก็ล้วนแต่เป็นพลเมืองไทยทั้ งส้ิน นอกจากน้ียงัคงปลูกฝังให้เยาวชนอยู่ในโอวาท           



 

๕๓ 

มีมารยาทเรียบร้อยและให้ความส าคัญแด่ชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์เหมือนหลักสูตร       

พ.ศ.๒๔๘๐ 

  หลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๐๓ ไดผ้นวกวชิาหนา้ท่ีพลเมืองเขา้อยูใ่นหมวดวิชาสังคมศึกษา 

การให้ความหมายพลเมืองในหลกัสูตรน้ีไม่เน้นเร่ืองเช้ือชาติ หากแต่เน้นว่าผูอ้าศยัอยู่ในประเทศ

ไทยจะจดัวา่เป็นพลเมืองไทย ดงันั้นจึงยอมรับคนเช้ือชาติอ่ืนท่ีเขา้มาอาศยัอยูใ่นประเทศไทยวา่เป็น

คนไทยดว้ย นอกจากน้ีหลกัสูตรน้ียงัเน้นความส าคญัของพระมหากษตัริยม์ากกว่าหลกัสูตรก่อน   

แต่ไดต้ดัเร่ืองหนา้ท่ีพลเมืองตามระบอบประชาธิปไตยออกไปเพราะขณะนั้นประเทศไทยปกครอง

ดว้ยระบอบเผด็จการทหารไม่ไดใ้ชรั้ฐธรรมนูญเป็นหลกัในการปกครองประเทศ  

  ต่อมาหลงัเหตุการณ์ ๑๔ ตุลาคม ๒๕๑๖ และ ๖ ตุลาคม ๒๕๑๙ รัฐเห็นว่าสมควร

เปล่ียนแปลงการสอนวิชาสังคมศึกษาให้สอดคล้องกับสภาพสังคมท่ีเปล่ียนแปลงไป ดังนั้ น

หลกัสูตรประถมศึกษา หมวดวิชาสังคมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๐ จึงเน้นให้เยาวชนได้เรียนรู้ถึงสภาพ

ปัญหาของประเทศเพื่อให้ตระหนักและร่วมใจกันแก้ไขปัญหาเหล่านั้ น ต่อมาในหลักสูตร          

พ.ศ.๒๕๒๑ วิชาหน้าท่ีพลเมืองได้กลายไปเป็นส่วนหน่ึงของวิชาสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต    

ส่วนเน้ือหาของหนงัสือเรียนยงัคงมีความคลา้ยคลึงกบัวิชาหน้าท่ีพลเมืองแต่เน้นความส าคญัของ

ทอ้งถ่ินมากข้ึนและให้ความหมายของพลเมืองท่ีหลากหลายมากข้ึน กล่าวคือ พลเมืองคือผูท่ี้เกิดใน

ประเทศไทย อาจมีความหลากหลายทางดา้นเช้ือชาติ ศาสนาและวฒันธรรม ส่วนแนวคิดท่ีปลูกฝัง

จะไม่เนน้ความจงรักภกัดีต่อชาติ ศาสนา พระมหากษตัริยเ์ท่ากบัหนงัสือเรียนท่ีผา่นมา แต่เนน้เร่ือง

ทรัพยากรธรรมชาติมากข้ึน เน่ืองจากความคิดเร่ืองความจงรักภกัดีนั้นไดก้ล่าวถึงมาอย่างต่อเน่ือง 

แต่ปัญหาของสังคมเป็นเร่ืองเร่งด่วนท่ีรัฐจะตอ้งแกไ้ข 

  จากการผลการศึกษาขา้งตน้ ผูว้จิยัยงัไดช้ี้ใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนวชิาเก่ียวกบัหนา้ท่ี

พลเมืองตั้งแต่ พ.ศ.๒๔๓๕-๒๕๒๐ นั้นมุ่งตอบสนองความตอ้งการทางดา้นการเมืองการปกครอง    

เป็นหลกั ส่วนเน้ือหาหนงัสือเรียนใน พ.ศ.๒๕๒๑ เป็นตน้มาจะตอบสนองความตอ้งการทางสังคม   

มากข้ึน นอกจากน้ี หนงัสือเรียนส่วนใหญ่ยงัปลูกฝังให้ผูเ้รียนมีคุณลกัษณะท่ีเป็นผูต้ามท่ีดี กล่าวคือ

พยายามถ่ายทอดส่ิงต่างๆ ใหแ้ก่ผูเ้รียนโดยไม่เปิดโอกาสใหแ้สดงความคิดเห็นหรือคดัคา้น 

  



 

๕๔ 

  ลกัขณา ปันวิชยั (๒๕๔๒) ไดศึ้กษาอุดมการณ์รัฐของรัฐไทยท่ีปรากฏในหนงัสือ

เรียนรายวิชาดา้นสังคมศาสตร์ระดบัชั้นประถมศึกษา ตั้งแต่ปี พ.ศ.๒๔๕๖ จนถึงปี พ.ศ.๒๕๓๓ 

พบวา่ หนงัสือเรียนในช่วงปี พ.ศ.๒๔๕๖ ถึง พ.ศ. ๒๔๗๑ ไดใ้ห้ความหมายของพลเมืองดีเท่ากบั 

ค าวา่ผูดี้ ซ่ึงเช่ือมโยงกบัการเป็นผูมี้การศึกษาดี มีฐานะดีและอาศยัอยูใ่นเมือง จินตภาพของประเทศ

ไทยขาดส่วนท่ีเป็นชนบท พลเมืองท่ีกล่าวถึงในหนังสือเรียนช่วงน้ีไม่ได้มีบทบาทในฐานะเป็น

หน่วยหน่ึงของชาติหรือประเทศมากนกั แต่มกัถูกกล่าวในลกัษณะของการเป็นผูอ้ยูใ่นการปกป้อง

ดูแลของพระมหากษตัริย ์พลเมืองจึงตอ้งส านึกในบุญคุณของพระมหากษตัริย ์การให้ความหมาย

ของชาติก็มกัถูกกล่าวเช่ือมโยงกบัความเป็นคนไทย และการเป็นคนชาติไทยก็เช่ือมโยงถึงหน้าท่ี

ของพลเมืองท่ีตอ้งมีความจงรักภกัดีต่อผูป้กครอง พลเมืองท่ีรัฐสมยัน้ีต้องการคือผูมี้ความเพียร      

วา่นอนสอนง่าย ส านึกและตอบแทนบุญคุณของบา้นเมือง จงรักภกัดีต่อพระมหากษตัริย ์และเป็น

ผูดี้ พลเมืองตามความหมายของหนงัสือเรียน สมยัน้ีจึงเป็นเพียงขา้ราษฎร์ของพระมหากษตัริยไ์ม่ใช่

พลเมืองของรัฐประชาชาติ  

  หลักสูตรปี พ.ศ.๒๔๘๐ ถึงปี พ.ศ. ๒๔๙๑ ซ่ึงเป็นช่วงหลังการเปล่ียนแปลง             

การปกครอง พ.ศ.๒๔๗๕ หนงัสือเรียนในช่วงน้ีไดใ้ห้ความสัมพนัธ์ระหวา่งรัฐกบัพลเมืองว่าเป็น

เหมือนพ่อแม่กบัลูก ความเป็นไทยในหนังสือเรียนสมยัน้ีไม่ได้อยู่ท่ีเช้ือชาติหรือสัญชาติแต่อยู่ท่ี        

การปฏิบัติตามท่ีรัฐก าหนดบทบาท การอธิบายสิทธิและเสรีภาพของพลเมืองตามระบอบ

ประชาธิปไตยเป็นไปอยา่งผิวเผินโดยเนน้ไปท่ีหน้าท่ีท่ีพึงกระท าต่อรัฐ จินตภาพของประเทศไทย

ขาดส่วนท่ีเป็นชนบท มีการกล่าวถึงบทบาทของขา้ราชการแต่ก็ไม่ได้แสดงถึงความสัมพนัธ์กบั

ประชาชน ส่วนสถาบนัพระมหากษตัริยถู์กช้ีให้เห็นว่าอยูภ่ายใตก้ารปกครองของรัฐธรรมนูญและ

อยูน่อกเหนือบทบาททางการเมือง ชาติมีความหมายเช่นเดียวกบัครอบครัวท่ีมีความสัมพนัธ์กนัทาง

สายเลือด การอธิบายถึงระบอบประชาธิปไตยก็มกัเนน้ว่าประชาชนมีอ านาจสูงสุดในการปกครอง

และมีรัฐธรรมนูญเป็นส่ิงอ านวยความยุติธรรมแก่ประชาชน จึงอาจกล่าวไดว้า่หนงัสือเรียนในสมยั

น้ีเน้นส านึกของความเป็นพลเมืองแทนท่ีส านึกของข้าราษฎร์ของพระมหากษัตริย์ และเน้น

ความสัมพนัธ์ระหวา่งรัฐกบัพลเมืองวา่เป็นแบบครอบครัวขนาดใหญ่ 

 



 

๕๕ 

  หลักสูตรปี พ.ศ.๒๕๐๓ ถึงปี พ.ศ.๒๕๒๑ ซ่ึงเป็นช่วงท่ีรัฐบาลกลับมาให้

ความส าคญัแด่สถาบนัพระมหากษตัริย์อีกคร้ังหน่ึง หนังสือเรียนในช่วงน้ีได้ให้ความสัมพนัธ์

ระหว่างพลเมืองกบัรัฐในลกัษณะของครอบครัว พระมหากษตัริยเ์ป็นเหมือนพ่อแม่ พลเมืองเป็น

เหมือนลูกท่ีตอ้งเช่ือฟังพ่อแม่และตอ้งเสียสละเพื่อความสงบสุขของครอบครัวหรือชาติ ในด้าน

บทบาทของรัฐและระบบราชการนั้นมีการเน้นให้เช่ือมัน่ในประสิทธิภาพของระบบราชการว่า

สามารถเป็นท่ีพึ่งและแกไ้ขปัญหาของประชาชนไดอ้ยา่งเหลือเช่ือ ส่วนสถาบนัพระมหากษตัริยน์ั้น

ในหนังสือเรียนช่วงน้ีได้ให้ความส าคัญอย่างสูงในฐานะประมุขของชาติตามท่ีก าหนดไวใ้น

รัฐธรรมนูญ ในดา้นของชาติไดก้ล่าวผา่นจินตภาพของชุมชนท่ีมีความหลากหลายของเช้ือชาติและ

อาชีพแต่ไม่มีความขดัแยง้ มีความช่วยเหลือเก้ือกูลกนัและน่าอยูอ่ยา่งยิ่ง อุดมการณ์ประชาธิปไตยท่ี

กล่าวถึงก็ผกูโยงไวก้บัสถาบนัพระมหากษตัริย ์ 

  ต่อมาในหลกัสูตรปี พ.ศ.๒๕๒๑ ถึงปี พ.ศ.๒๕๓๓ ซ่ึงเป็นช่วงหลงัเหตุการณ์         

การเคล่ือนไหวของประชาชน ๑๔ ตุลาคม ๒๕๑๖ และ ๖ ตุลาคม ๒๕๑๙ หนงัสือเรียนในช่วงน้ี

เสนอภาพของพลเมืองในฐานะของสมาชิกในชุมชน พลเมืองในอุดมคติคือพลเมืองท่ีกระตือรือร้น              

ในการท างานเพื่อส่วนร่วมและร่วมมือกบัรัฐ และไดก้ล่าวถึงสิทธิของพลเมืองอยา่งผิวเผิน หนงัสือ

เ รียนในช่วง น้ีย ังคงให้ภาพของพลเมือง ท่ีต้องพึ่ งพิ ง รัฐและให้ความส าคัญแด่สถาบัน

พระมหากษตัริยอ์ยา่งสูงสุด โดยเนน้บทบาทของสถาบนัพระมหากษตัริยว์า่เป็นศูนยร์วมใจของคน

ไทยทั้งชาติ เม่ือกล่าวถึงประชาธิปไตยก็มกักล่าวถึงการเปล่ียนแปลงการปกครองของคณะราษฎรท่ี

กระท าข้ึนในช่วงเวลาท่ียงัไม่พร้อม และเน้นการหล่อหลอมความคิดเร่ืองประชาธิปไตยท่ี

พระมหากษตัริยพ์ระราชทานให้จึงท าให้ไม่มีการกล่าวถึงอ านาจของประชาชน สิทธิของพลเมือง

หรือการเรียกร้องสิทธิของประชาชน  

  จากผลการศึกษาขา้งตน้ผูว้ิจยัจึงไดเ้สนอความเห็นวา่ ในหนงัสือเรียนของไทยนั้น

ไม่มี “ชาติของประชาชน” มีแต่เพียง “ชาติอนัเป็นท่ีเคารพของทวยราษฎร” เท่านั้น ถึงแมจ้ะเปล่ียน           

การปกครองจากระบอบสมบูรณาญาสิทธิราชยม์าสู่ระบอบประชาธิปไตยท่ีเน้นการให้อ านาจแก่

ประชาชนในการปกครองประเทศแลว้ก็ตาม 

 



 

๕๖ 

  วชัรินทร์ มสัเจริญ (๒๕๓๓) ได้ศึกษาการกล่อมเกลาทางการเมืองไทยเก่ียวกบั      

ความมั่งคงของสถาบันชาติ ศาสนา และพระมหากษัตริย์ในหนังสือเรียนสังคมศึกษาระดับ

ประถมศึกษาและมธัยมศึกษาตอนตน้สายสามญัสมยัจอมพลสฤษด์ิ ธนะรัชต์ โดยใช้วิธีวิเคราะห์

ทางประวติัศาสตร์ (Historical Approach) พบวา่ คณะปฏิวติัของจอมพลสฤษด์ินั้นใชก้ารศึกษา

ของชาติเป็นแผนการและกลไกท่ีจะท าให้การปฏิว ัติหรือการสร้างชาติบรรลุเป้าหมาย ในช่วงน้ี

ก าหนดให้การศึกษาระดบัประถมศึกษาและมธัยมศึกษาเน้นการสนบัสนุนการเมือง คือการสร้าง

เอกภาพและความมั่นคงของชาติ โดยเฉพาะหลักสูตรสังคมศึกษาได้เพิ่มเติมเน้ือหาเก่ียวกับ          

การกล่อมเกลาทางการเมืองให้นกัเรียนมีความรู้ความเขา้ใจท่ีจะก่อให้เกิดเอกภาพและความมัน่คง

ในชาติได้ และหนังสือเรียนก็ได้ใช้เป็นส่ือส าคัญในการกล่อมเกลาดังกล่าว เช่น การอธิบาย

ความหมายของชาติ ให้นกัเรียนคิดวา่ คนไทยในประเทศไทยทั้งหมดนั้นเป็นชาติเดียวกนั ไม่ยึดติด

เร่ืองเช้ือชาติ รักชาติ ภาคภูมิในชาติ มีความจงรักภกัดีต่อชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย ์โดยอธิบาย

ใหเ้ห็นวา่ พระมหากษตัริยท์รงเป็นผูก้อบกูเ้อกราช สร้างความเจริญให้แก่ประเทศ ศาสนาพุทธสอน

ให้เป็นคนรักสงบ ไม่เบียดเบียนศาสนาอ่ืน ระบอบประชาธิปไตยเป็นระบอบท่ีสอดคลอ้งกบัชาติ

ไทยท่ีรักอิสรภาพ และเช่ือมัน่ในการพฒันาเศรษฐกิจและสังคมอยา่งมีแบบแผน สะทอ้นให้เห็นถึง

แนวนโยบายการสร้างชาติของรัฐบาลจอมพลสฤษด์ิแบบระบบรัฐ-ชาติไทยสมยัใหม่ท่ีประกอบดว้ย

พลเมืองส่วนใหญ่เป็นชนชาติไทยและมีชนชาติอ่ืนมาอาศยัร่วมอยู่ด้วย มีส านึกท่ียึดมั่นอยู่ใน

อุดมการณ์ ชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย ์ภายใตก้ารบริหารของรัฐบาลจอมพลสฤษด์ิท่ีเขม้แข็งและ 

มีอ านาจ เพื่อเป็นพื้นฐานในการพฒันาเศรษฐกิจและสังคมในแนวเสรีนิยม  

 

  วารุณี โอสถารมย ์(๒๕๔๔) ไดศึ้กษาภาพสะทอ้นเจตนคติอุดมการณ์ชาตินิยมท่ีมี

ผลต่อทศันคติต่อประเทศในเอเชียตะวนัออกเฉียงใตท่ี้ปรากฏในหนงัสือเรียนไทย โดยเนน้หนงัสือ

เรียนวิชาทางสังคมศาสตร์ พบว่า หนงัสือเรียนยุคก่อนการเปล่ียนแปลงการปกครองนั้นให้ความรู้

เก่ียวกบัประเทศเพื่อนบา้นอยูบ่า้งแต่ก็เป็นไปอย่างจ ากดั ผูน้  าของรัฐสมบูรณาญาสิทธิราชยย์อมรับ              

ความหลากหลายของกลุ่มชาติพนัธ์ุในฐานะส่วนหน่ึงของประชากรในรัฐ โดยไม่ถือเป็นปัญหาของ

ผูน้ าในยคุนั้น  



 

๕๗ 

  ต่อมาหลกัสูตรการศึกษาปี พ.ศ.๒๔๕๓ ประเทศในเอเชียตะวนัออกเฉียงใตไ้ด้         

ถูกกล่าวถึงในหนงัสือเรียนวิชาประวติัศาสตร์พงศาวดารไทย เพื่อตอบสนองการปลูกฝังอุดมการณ์

ชาตินิยมแบบชาติและรัฐแบบสมบูรณาญาสิทธิราชยข์องพระบาทสมเด็จพระมงกุฎเกลา้เจา้อยู่หัว 

หนังสือเรียนวิชาน้ีจึงเสนอภาพของพม่าในฐานะคู่สงครามของรัฐไทยและภาพลาวและเขมรใน

ฐานะ รัฐประเทศราชของไทย ต่อมาได้มีการแปลงานทางประวติัศาสตร์ท่ีมีเน้ือหาค่อนขา้งเป็น

วิชาการมากข้ึน หนงัสือเรียนประวติัศาสตร์ต่างประเทศตามหลกัสูตรปี พ.ศ.๒๔๗๑ ซ่ึงไดผ้สาน

เน้ือหาทางวชิาการกบัพงศาวดารไทยเขา้ดว้ยกนัโดยมีโครงเร่ืองท่ีมีเป้าหมายเพื่อยกยอ่งกษตัริยไ์ทย

ในฐานะผูน้ าท่ีปกป้องรักษาเอกราชของชาติ จากนั้นเม่ือมีการเปล่ียนแปลงการปกครองผนวกกบั

แนวคิดชาตินิยมรัฐประชาชาติในสมยัจอมพล ป. พิบูลสงคราม ท่ีตอ้งการเนน้ย  ้าถึงการรวมกลุ่มชาติ

พนัธ์ุ “ชนชาติไท” เอเชียตะวนัออกเฉียงใตใ้นหนงัสือเรียนยุคน้ีจึงมีภาพคลา้ยคลึงกบัหนงัสือเรียน

ยุคปลายสมัยสมบูรณาญาสิทธิราชย์ท่ีสอดแทรกทัศนคติแบบชาตินิยมกระแสหลัก แต่ก็มี            

การอธิบายทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็นวทิยาศาสตร์มากข้ึน 

  ต่อมาในช่วง พ.ศ.๒๕๐๓-๒๕๑๖ เน้ือหาส่วนน้ีสัมพนัธ์กับวิชาภาษาไทยและ        

วิชาประวติัศาสตร์ ความคิดส่วนใหญ่ผกูติดอยูก่บัอุดมการณ์ชาตินิยมแบบทหารนิยมและหลกัการ 

ความมัน่คงของชาติเพื่อต่อต้านคอมมิวนิสต์ ดงันั้นหนังสือเรียนจึงต้องการปลูกฝังความเขา้ใจ           

ทางการเมืองระหวา่งประเทศให้เยาวชนมีทศันคติต่อตา้นหรือมีภาพลบต่อประเทศท่ีปกครองดว้ย    

ลทัธิคอมมิวนิสต์ เอเชียตะวนัออกเฉียงใตท่ี้ถูกถ่ายทอดผา่นปริบทเก่ียวกบัประเทศไทยจึงเนน้ให้

เห็นวา่ชนชาติไทยเป็นชนชาติท่ีเหนือกว่า ชนชาติอ่ืนเป็นภยัต่อความมัน่คงของชาติ บุคลิกประจ า

ชาติของชนชาติไทย คือ ความรักเอกราช เสรีภาพและรักชาติ ต่างจากชนชาติอ่ืนท่ีคนไทยตอ้งคบหา

ดว้ยความหวาดระแวง และเม่ือพิจารณาหนงัสือเรียนวิชาประวติัศาสตร์ต่างประเทศ ประเทศใน

ภูมิภาคน้ีถูกมองด้วยทัศนคติท่ีต่างกัน กล่าวคือ กัมพูชาถูกมองว่าเป็นชนชาติท่ีด้อยกว่าไทย          

ไม่ซ่ือสัตยแ์ละไม่น่าไวว้างใจส าหรับไทย ลาวถูกมองในฐานะกลุ่มเครือญาติท่ีมีฐานะต ่ากว่าและ

เป็นเมืองข้ึนของไทย มีผูน้ าท่ีเคยทรยศไทยซ่ึงมีฐานะเป็นผูอุ้ปถมัภ์ พม่านั้นไม่มีการกล่าวถึงใน

ฐานะคู่สงครามและถูกท าให้เช่ือวา่ไม่มีอนัตรายต่อความมัน่คงของไทย เวียดนามถูกท าให้เห็นว่า 

“เล้ียงไม่เช่ือง” และพยายามอธิบายประวติัศาสตร์เวียดนามหลงัจากการเป็นเมืองข้ึนของฝร่ังเศสท่ี

แสดงให้เห็นถึงอคติการเลือกฝักใฝ่ประเทศโลกเสรี มาเลเซียในหนังสือเรียนนั้ นแสดงถึง



 

๕๘ 

ความสัมพันธ์อันดีและใกล้ชิดกับไทย อินโดนีเซียนั้นมีการสอดแทรกเจตนคติต่อต้านลัทธิ

คอมมิวนิสต์ไปในการอธิบายเหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์ของอินโดนีเซีย ส่วนการอธิบาย

ประวติัศาสตร์ฟิลิปปินส์นั้นมีการสอดแทรกทศันคติเชิงบวกท่ีมีต่อสหรัฐอเมริกาเอาไวด้ว้ย  

  หลงัเหตุการณ์ ๑๔ ตุลาคม ๒๕๑๖ มีการปฏิรูปการศึกษาและจดัท าหลกัสูตรใหม่   

พ.ศ. ๒๕๑๘ ท่ีเนน้การเรียนรู้ดว้ยวธีิการวเิคราะห์ หนงัสือเรียนจึงใชท้ฤษฎีมานุษยวทิยามาวิเคราะห์

ความเปล่ียนแปลงของภูมิภาค แต่ก็เป็นหนงัสือเรียนท่ีใช้ในช่วงระยะเวลาสั้ นๆ ต่อมาหลกัสูตร       

พ.ศ.๒๕๒๑ อุดมการณ์ชาตินิยมก็กลับเข้ามามีบทบาทในหนังสือเรียนอีกคร้ัง เหตุการณ์ใน

ประวติัศาสตร์ท่ีปรากฏในหนังสือเรียนจึงถูกใช้เป็นบทเรียนเพื่อสอนศีลธรรม ความรักชาติและ

ตอกย  ้าความยิง่ใหญ่ของรัฐไทยซ่ึงเป็นกระบวนการผลิตซ ้ าอุดมการณ์ชาตินิยมอยา่งต่อเน่ือง 

  ต่อมาในหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๓๓ ซ่ึงเป็นช่วงส้ินสุดสงครามเยน็ แต่หลายประเทศใน

อินโดจีนก็ยงัคงปกครองดว้ยระบอบสังคมนิยมคอมมิวนิสตอ์ยู ่ประเทศเหล่าน้ีในหนงัสือเรียนจึงยงั   

คงถูกอธิบายด้วยอคติตามอุดมการณ์ชาตินิยมอยู่เช่นเดิม แต่ก็มีหนังสือเรียนบางส่วนท่ีอธิบาย

ภูมิภาคน้ีดว้ยทฤษฎีพึ่งพาท่ีตอ้งการสร้างความร่วมมือกนัภายในภูมิภาคแต่ก็เป็นแนวคิดท่ีไม่ไดรั้บ

ความนิยม มากนกั 

 

  สถิตย ์แตงเกษม (๒๕๔๘) ได้วิเคราะห์จริยธรรมท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนดรุณ

ศึกษา จ านวน ๕ เล่ม โดยใช้วิธีการวิจยัเอกสาร (Documentary research) ผูว้ิจยัวิเคราะห์

จริยธรรมโดยอาศัยเกณฑ์จริยธรรม ๑๓ ประการของกลุ่มสร้างเสริมลักษณะนิสัย หลักสูตร

ประถมศึกษา กระทรวงศึกษาการ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓) ผลการศึกษาพบว่า 

หนังสือดรุณศึกษาสอดแทรกจริยธรรมทั้ง ๑๓ ประการไวอ้ย่างครบถ้วนในเร่ืองท่ีใช้ประกอบ     

การฝึกอ่าน ส่วนใหญ่มกัเป็นเร่ืองเก่ียวกบัความรับผิดชอบ ความขยนั ความอดทน ความเมตตา

กรุณา ความใฝ่รู้ ความประหยดัและความซ่ือสัตยสุ์จริต  

 



 

๕๙ 

  สรัญญา เอกธรรมสุทธ์ิ (๒๕๔๙) ได้ศึกษาถึงบทบาทชายหญิงในหนังสือเรียน

ภาษาไทยช่วงชั้นท่ี ๑ และช่วงชั้นท่ี ๒ ตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ จ านวน      

๘ เล่ม เพื่อวิเคราะห์เน้ือหาบทบาทชายหญิงท่ีปรากฏในหนังสือเรียนทั้งส่วนท่ีเป็นภาพประกอบ

และขอ้ความและประเมินความแตกต่างของบทบาทชายหญิงท่ีถ่ายทอดผา่นหนงัสือเรียนชุดดงักล่าว 

พบว่า ทั้ง ๒ ช่วงชั้น เพศชายเป็นเพศท่ีไดรั้บบทบาทเด่นกว่าเพศหญิงทั้งจากลกัษณะการปรากฏ                   

ในภาพประกอบและความถ่ีของการปรากฏตวัในขอ้ความ   

  เม่ือพิจารณาถึงลกัษณะของกิจกรรม ทั้ง ๒ ช่วงชั้น เพศชายจะไดรั้บบทบาทเด่น

กวา่เพศหญิงในดา้นกิจกรรมทางการศึกษา ศิลปวฒันธรรม กีฬานนัทนาการ เทคโนโลยีและบุคคล

ส าคญัและพระมหากษตัริย์ ขณะท่ีเพศหญิงได้รับบทบาทใกล้เคียงกับเพศชายในด้านกิจกรรม

เก่ียวกบับา้นและครอบครัว กิจกรรมเก่ียวขอ้งกบัโรงเรียน และกิจกรรมเก่ียวกบัสุขภาพอนามยั   

โดยไม่พบกิจกรรมท่ีเพศหญิงไดรั้บบทบาทเด่นกวา่เพศชายเลย 

  นอกจากน้ียงัพบค่านิยมเก่ียวกบับทบาทชายหญิงท่ีไดป้ลูกฝังและถ่ายทอดกนัมา        

๓ ดา้น ไดแ้ก่ ค่านิยมเก่ียวกบับทบาทการให้ก าเนิดและการเล้ียงดูลูกท่ีมกัเป็นบทบาทของเพศหญิง 

ค่านิยมเก่ียวกับบทบาทการผลิตในก าลังแรงงานท่ีเพศชายสามารถมีอาชีพได้หลากหลาย เช่น       

ครู ต ารวจ ทหาร นักบิน พ่อค้า ในขณะท่ีเพศหญิงมีอาชีพน้อยกว่า ได้แก่ ครู นักร้อง แม่เพลง 

บรรณารักษแ์ละแม่คา้ และค่านิยมเก่ียวกบับทบาทในการจดัการชุมชนท่ีไม่มีการแบ่งบทบาทหน้า

ท่ีวา่เพศใดตอ้งท าอะไร แต่เพศชายมกัมีบทบาทส าคญัในฐานะผูร้อบรู้ในเร่ืองประวติัศาสตร์ ศิลปะ

และปูชนียสถาน ส่วนเพศหญิงมีบทบาทเป็นผูร้อบรู้ในเร่ืองสุขภาพอนามยั และวิถีปฏิบติัทาง

ขนบธรรมเนียม ประเพณีและวฒันธรรม  

 

  สุเนตร ชุตินธรานนท์ และคณะ (๒๕๕๒) ได้ศึกษาภาพและความคิดเก่ียวกับ

ประเทศเพื่อนบา้นของไทย ๔ ประเทศ ไดแ้ก่ พม่า ลาว กมัพูชาและมาเลเซียท่ีปรากฏอยูใ่นหนงัสือ

เรียนของไทยโดยเนน้ศึกษาจากขอ้มูลหนงัสือเรียนทางประวติัศาสตร์ พบวา่  



 

๖๐ 

  ประเทศพม่าในหนังสือเรียนยุคแรกท่ีน าเน้ือหาจากพระราชพงศาวดารและ        

พงศาวดารมาบรรจุไวใ้นหนงัสือเรียนนั้น เม่ือกล่าวถึงประวติัศาสตร์ตั้งแต่สมยัสุโขทยัจนกระทัง่

สมยัรัตนโกสินทร์ส่วนใหญ่มกัจะเป็นภาพของคู่สงคราม ผูร้้ายท่ีดูเห้ียมเกรียมและเป็นมารศาสนา 

ภาพของพม่าดงักล่าวมกัจะถูกน าเสนอควบคู่กบัภาพของคนไทยท่ีกลา้หาญ เก่งกาจและมีคุณธรรม

จึงยิ่ งท าให้ภาพด้านลบของพม่า ดู เ ด่นชัด ข้ึน แต่ เ ม่ือกล่าวถึงประวัติศาสตร์สมัยรัชกาล

พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหล้านภาลยัมาจนถึงรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจอมเกล้าเจา้อยู่หัว    

มกักล่าวถึงพม่าในฐานะการเป็นตวัแทนขององักฤษและอาณานิคม ภาพของพม่าดงักล่าวก็ยงัคงถูก

ถ่ายทอดอยูใ่นหนงัสือเรียนเก่ียวกบัประวติัศาสตร์มาจนกระทัง่หลกัสูตร ปี พ.ศ.๒๕๔๔ แต่ไม่ได้

ใช้ภาษาท่ีถ่ายทอดความคิดดงักล่าวอยา่งรุนแรงเช่นหนงัสือเรียนในอดีต ส่วนการกล่าวถึงพม่าใน

หนงัสือเรียนเก่ียวกบัประเทศเพื่อนบา้นนั้น มกัจะกล่าวถึงพม่าในฐานะประเทศท่ีเท่าเทียมกนัแต่ก็

ยงัคงแฝงเร่ืองของความเขม้แขง็และเหนือกวา่ของรัฐไทยไวด้ว้ย 

  ประเทศลาว ในหนังสือเรียนตามหลักสูตรปี พ.ศ.๒๕๐๓ มีการกล่าวถึงอยู ่         

๒ ลักษณะคือ การกล่าวถึงลาวในฐานะท่ีมีบรรพบุรุษร่วมกัน ท าให้มีความสัมพนัธ์อันดีและ

ช่วยเหลือกนั และการกล่าวถึงลาวในฐานะท่ีมีลกัษณะด้อยกว่าและเป็นปัญหาแก่ไทยในบางคร้ัง 

ลกัษณะทั้งสองน้ีพบไดจ้ากทั้งเน้ือหาท่ีกล่าวถึงลาวผา่นค าอธิบายเก่ียวกบัไทยและเน้ือหาท่ีกล่าวถึง

ลาวโดยตรง การกล่าวถึงลาวในลกัษณะน้ีปรากฏในหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ เร่ือยมาจนกระทัง่

หลกัสูตรปี พ.ศ.๒๕๔๔ ก็ยงัคงกล่าวถึงความสัมพนัธ์อนัดีระหว่างลาวกบัไทยและความดอ้ยกว่า

ของลาวเม่ือเปรียบเทียบกบัไทย แต่ไดพ้ยายามกล่าวถึงความแตกต่างของชนชาติภายในประเทศไทย

ซ่ึงมีลาวรวมอยูด่ว้ยอยา่งเป็นกลางและไม่สอดแทรกความรู้สึกเหนือกวา่ลงไปในเน้ือหาของหนงัสือ

เรียน 

  เน้ือหาท่ีปรากฏอยู่ในหนงัสือเรียนเก่ียวกบักมัพูชานั้นจะประกอบไปดว้ยความรู้        

๓ แบบ คือ ความรู้แบบพงศาวดารท่ีมองเหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์ตามมุมมองของราชส านกัไทย

ท่ีอธิบายเหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์เพื่อสร้างความชอบธรรมให้แก่ชนชาติไทย ความรู้แบบ

ภูมิศาสตร์ท่ีกล่าวถึงภูมิประเทศ ภูมิอากาศ ประชากร เมืองส าคญัและทรัพยากร และความรู้แบบ

บูรพาคดีศึกษาท่ีเห็นวา่ขอมไม่ใช่เขมรและดินแดนในประเทศไทยปัจจุบนัเคยตกอยูใ่ตก้ารปกครอง

ของขอมกรุงกัมพูชามาก่อนในสมัยพุทธศตวรรษท่ี ๑๘ เพื่อปฏิเสธความเจริญรุ่งเรืองของ         



 

๖๑ 

อารยธรรมท่ีปรากฏอยูใ่นประเทศกมัพูชาและสนบัสนุนความคิดท่ีวา่ชนชาติไทยอพยพมาจากตอน

ใตข้องจีน ความรู้ทั้ง ๓ แบบน้ีค่อยๆ ปรับเปล่ียนไปในลกัษณะท่ีเป็นกลางและหลากหลายมากข้ึน 

เช่น หนงัสือเรียนท่ีตีพิมพใ์น พ.ศ. ๒๕๑๔ เม่ือกล่าวถึงกรณีศึกละแวกก็ไม่ไดใ้ห้รายละเอียดของ 

พิธีปฐมกรรมตามท่ีพงศาวดารไทยกล่าวถึง ส่วนการกล่าวถึงกมัพูชาในฐานะประเทศเพื่อนบา้นนั้น

มักเน้นความสัมพนัธ์อันดีระหว่างกันมากกว่าการเป็นคู่สงคราม แต่กระนั้นในหนังสือเรียน        

บางฉบบัก็ยงัมีความคิดว่าขอมไม่ใช่เขมรหรือการใช้ไทยเป็นศูนยก์ลางแทรกปนอยู่ นอกจากน้ี 

หนงัสือเรียนยงัมีการกล่าวถึงชนชาติเขมรท่ีอพยพเขา้มาอยูใ่นประเทศไทยซ่ึงเป็นการแสดงถึงความ

อุดมสมบูรณ์กวา่ของประเทศไทยไปโดยปริยายอีกดว้ย 

  ประเทศมาเลเซียท่ีปรากฏอยูใ่นหนงัสือเรียนตั้งแต่หลกัสูตรปี พ.ศ.๒๕๐๓ จนถึง

หลกัสูตรปี พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นมีดว้ยกนั ๒ สถานะคือ สถานะของการเป็นหวัเมืองมลายโูดยเร่ิมตั้งแต่

สมยัสุโขทยัต่อมาจนถึงสมยัรัชกาลพระบาทสมเด็จพระจุลจอมเกลา้เจา้อยูห่วัท่ีไทยตอ้งยกหวัเมือง

มลายูให้แก่องักฤษ และสถานะของการเป็นประเทศท่ีมกัจะกล่าวถึงกระบวนการสร้างชาติ สภาพ

การเมือง ระบบการปกครอง สภาพเศรษฐกิจ สังคมและวฒันธรรม ร่วมถึงการร่วมมือในฐานะ

ประเทศในเอเชียตะวนัออกเฉียงใต ้การกล่าวถึงมาเลเซียในลกัษณะดงักล่าวท าใหป้ระวติัศาสตร์ช่วง

ท่ีหวัเมืองมลายูอยูใ่นการปกครองขององักฤษนั้นขาดหายไป และเน้ือหาหลงัการก่อตั้งอาเซียนก็มี

ความเคล่ือนไหวนอ้ยมาก จึงท าให้ความรู้เก่ียวกบัประเทศมาเลเซียในหนงัสือเรียนไทยไม่สมบูรณ์

เท่าท่ีควร 

 

  สุมินทร์ จุฑางกูร (๒๕๒๙) ไดศึ้กษาการกล่อมเกลาทางการเมืองโดยใชแ้บบเรียน

หลวงในสมยัรัชกาลท่ี ๕ ซ่ึงอยู่ในช่วง พ.ศ. ๒๔๑๔ - ๒๔๕๓ โดยใช้วิธีการวิเคราะห์เน้ือหา 

(Content Analysis) ผลการศึกษาพบวา่ เน่ืองจากช่วงตน้รัชกาลมีปัญหาต่างๆ ภายในประเทศเป็น

อย่างมาก การศึกษาจึงถูกน ามาเป็นเคร่ืองมือเตรียมคนในชาติให้มีความพร้อมในการพฒันาชาติ 

เน้ือหาของแบบเรียนหลวงนั้นมีจุดมุ่งหมายเพื่อกล่อมเกลาคนในชาติให้เป็นผูมี้คุณสมบติัของคนดี

และพลเมืองดีของชาติ ในช่วงแรกคือ พ.ศ.๒๔๑๔-๒๔๓๑ เนน้ให้ผูเ้รียนอ่านออกเขียนได ้เพื่อให้

พร้อมส าหรับกล่อมเกลาต่อไป ช่วงท่ีสอง พ.ศ.๒๔๓๑-๒๔๓๘ มีการบรรจุเน้ือหาวิชาการสมยัใหม่



 

๖๒ 

มากข้ึนและพยายามปลูกฝังใหน้กัเรียนต่ืนตวั เกิดความส านึกและภูมิใจในความเป็นชาติ มีความเป็น

อนัหน่ึงอนัเดียวกนั และในช่วงก่อนส้ินรัชสมยั คือ พ.ศ.๒๔๓๘-๒๔๕๓ มีเน้ือหาท่ีมุ่งปลูกฝัง

ความรู้ ความคิด ความเช่ือและค่านิยมทางการเมืองให้แก่ผูเ้รียน ทั้งความคิดเร่ืองรัฐประชาชาติ 

ความเป็นหน่ึงเดียวกนัของคนในชาติ ความส าคญัและความจ าเป็นท่ีตอ้งมีรัฐบาลและการปกครอง

บ้านเมือง นอกจากน้ี ยงัช้ีให้เห็นประโยชน์ของอ านาจรัฐท่ีมุ่งปกป้องชีวิตและทรัพย์สินของ

ประชาชน 

 

  อาพร มะนูน (๒๕๓๙) ได้ศึกษาเน้ือหาเก่ียวกับลกัษณะความเป็นพลเมืองดีใน

หนังสือเรียนและหนังสืออ่านเพิ่มเติม หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑(ฉบับปรับปรุง          

พ.ศ.๒๕๓๓) ใน กลุ่มทักษะท่ีเป็นเคร่ืองมือการเรียนรู้ กลุ่มสร้างเสริมประสบการณ์ชีวิต            

กลุ่มประสบการณ์พิเศษ และกลุ่มการงานพื้นฐานอาชีพ ผูว้จิยัไดศึ้กษาและพฒันาเกณฑล์กัษณะของ

พลเมืองดี และวเิคราะห์ลกัษณะความเป็นพลเมืองดีตามเกณฑท่ี์ก าหนดจากค า วลี ประโยค บทหรือ

ตอนในหนงัสือเรียน จากนั้นจึงบนัทึกความถ่ีและหาร้อยละ ผลการศึกษาพบว่า หนงัสือเรียนและ

หนงัสืออ่านประกอบในทุกกลุ่มประสบการณ์และทุกระดบัชั้นสอดแทรกลกัษณะความเป็นพลเมือง

ดีต่างๆ ไว ้เช่น ทกัษะในการค านวณ ทกัษะทางภาษาไทย มีความคิดริเร่ิมสร้างสรรค ์กตญัญู สุภาพ

อ่อนโยน เป็นตน้  

 

  จากการศึกษางานวจิยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนท่ีใชใ้นประเทศไทยขา้งตน้สามารถสรุป

ภาพรวมของการศึกษาทั้งในแง่ของประเด็นท่ีศึกษา ขอ้มูลท่ีใช้ศึกษาและแนวทางในการศึกษา     

ไดด้งัน้ี 

  ด้านประเด็นท่ีศึกษา การศึกษางานวิจยัเหล่าน้ีแสดงให้เห็นว่า งานวิจยัเก่ียวกับ

หนงัสือเรียนท่ีใชใ้นประเทศไทยสนใจศึกษาใน ๔ ประเด็น ไดแ้ก่  

  ประเด็นแรก คือ ดา้นการเมือง พบงานวจิยัในกลุ่มน้ีทั้งส้ิน ๘ เร่ือง ซ่ึงเป็นประเด็น

ท่ีมีผูส้นใจศึกษามากท่ีสุด ได้แก่ นิธิ เอียวศรีวงศ์ (๒๕๓๘) นุชจรี ใจเก่ง (๒๕๕๑) ปวีณา วงัมี 



 

๖๓ 

(๒๕๔๓) ภทัรา องัคณาวิศลัย ์(๒๕๔๘) รังสิมา โฆสิตงักูร (๒๕๓๙) ลกัขณา ปันวิชยั (๒๕๔๒) 

วชัรินทร์ มสัเจริญ (๒๕๓๓) และ สุมินทร์ จุฑางกูร (๒๕๒๙) งานในกลุ่มน้ีเป็นงานวิจยัท่ีศึกษา

อุดมการณ์ทางการเมืองท่ีมีส่วนต่อการนิยามความหมายและให้ความส าคญัแก่รัฐ ชาติ พลเมือง 

ตลอดจนเหตุการณ์และบุคคลส าคญัทางการเมือง เช่น เหตุการณ์การเปล่ียนแปลงการปกครอง   

พ.ศ.๒๔๗๕ และคณะราษฎร งานในกลุ่มน้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนเป็นเคร่ืองมือส าคญัของรัฐ

ในการถ่ายทอดอุดมการณ์ทางการเมืองไปสู่สังคม เพื่อปลูกฝังและกล่อมเกลาให้นกัเรียนมีทศันะ

ทางการเมืองตามท่ีรัฐตอ้งการ การถ่ายทอดอุดมการณ์ดงักล่าวเป็นการสร้างอ านาจในการควบคุมแก่

รัฐหรือสร้าง ความชอบธรรมให้แก่ผูน้ าของรัฐ อุดมการณ์ทางการเมืองท่ีถ่ายทอดผา่นหนงัสือเรียน

ท่ีมีปริบททางการเมืองต่างกนัจึงอาจมีความแตกต่างกนัตามปริบททางการเมืองท่ีก ากบัอยู ่   

  ประเด็นท่ีสอง คือ ด้านคุณธรรมจริยธรรม  พบงานวิจัยทั้ งส้ิน ๗ เร่ือง ได้แก่              

จ  าเลียง วงษ์ยี (๒๕๔๒) นิตยา มณีศรี (๒๕๓๑) พลเดช โตวิวฒัน์ (๒๕๒๑) พิมเสน บวัระภา 

(๒๕๓๑) พิศมร วฒันพานิช (๒๕๒๙) สถิตย ์แตงเกษม (๒๕๔๘) และ อาพร มะนูน (๒๕๓๙)   

งานในกลุ่มน้ีเป็นงานท่ีศึกษาเก่ียวกบัคุณธรรมจริยธรรมท่ีอาจถ่ายทอดผา่นเน้ือหาของหนงัสือเรียน

โดยตรง หรืออาจถ่ายทอดผ่านองค์ประกอบบางประการของเน้ือหาในหนงัสือเรียน เช่น ลกัษณะ

นิสัยของตวัละครตามเร่ืองราวท่ีปรากฏในหนงัสือเรียน งานวิจยัในกลุ่มน้ีมกัเป็นงานท่ีแสดงให้เห็น

วา่ หนงัสือเรียนเป็นส่ือส าคญัในการเสริมสร้างคุณธรรม จริยธรรมตามท่ีหลกัสูตรตอ้งการ แต่หาก

พิจารณาใหดี้แลว้คุณธรรม จริยธรรมเหล่าน้ีลว้นแต่เป็นความคิดเก่ียวกบัลกัษณะสมาชิกในอุดมคติ

ของสังคมท่ีหนงัสือเรียนเก็บรวบรวมจากแหล่งต่างๆ มาผลิตซ ้ าและถ่ายทอดสู่นกัเรียน นอกจากน้ี 

สังคมแต่ละสมยัยงัอาจใหค้วามส าคญัแก่ลกัษณะของสมาชิกในอุดมคติแตกต่างกนัหนงัสือเรียนแต่

ละหลกัสูตรจึงอาจถ่ายทอดลกัษณะของสมาชิกในอุดมคติท่ีแตกต่างกนัไปดว้ย  

ประเด็นท่ีสาม คือ ประเด็นเก่ียวกับชนชาติ พบงานวิจยัจ านวน ๓ เร่ือง ได้แก่  

มทันียา พงศ์สุวรรณ (๒๕๔๗) วารุณี โอสถารมย ์(๒๕๔๔) และสุเนตร ชุตินธรานนท์ และคณะ 

(๒๕๕๒) งานวจิยัในกลุ่มน้ีเป็นงานท่ีสนใจศึกษาผลของอุดมการณ์ชาตินิยมท่ีมีอิทธิพลต่อการมอง

หรือประกอบสร้างความคิดเก่ียวกบัชนชาติอ่ืนซ่ึงมกัมีลกัษณะของการกีดกนั แบ่งแยก “พวกเขา”  

“พวกเรา” หรือมองชนชาติอ่ืนวา่ดอ้ยกวา่ชนชาติไทย งานวิจยักลุ่มน้ีทั้งหมดเป็นการศึกษาชนชาติท่ี

เป็นกลุ่มชาติพันธ์ุภายนอกประเทศ แต่ย ังไม่ มีงานใดศึกษาเก่ียวกับอุดมการณ์เ ก่ียวกับ               



 

๖๔ 

ความเหล่ือมล ้าหรือกีดกนัชาติพนัธ์ุท่ีอยูใ่นประเทศเดียวกนั ตลอดจนความเหล่ือมล ้าระหวา่งชนชั้น

ท่ีอาจปรากฏในหนงัสือเรียนเช่นกนั 

  ประเด็นสุดทา้ย คือประเด็นเก่ียวกบัเพศพบงานวิจยั ๒ เร่ือง ไดแ้ก่ นิศา ชูโต และ

คณะ (๒๕๓๘) และ สรัญญา เอกธรรมสุทธ์ิ (๒๕๔๙) งานวิจยัในกลุ่มน้ีเนน้ศึกษาวา่ หนงัสือเรียน

ให้ความส าคญัแก่เพศใดมากกว่ากันและเพศใดกระท ากิจกรรมใดในสังคม โดยไม่ได้กล่าวถึง              

ความเหล่ือมล ้ าทางเพศบางประเด็นท่ีอาจปรากฏในหนังสือเรียน เช่น ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจ

ระหวา่งเพศชายกบัเพศหญิง และลกัษณะตน้แบบของแต่ละเพศท่ีสังคมตอ้งการ  

  ส่วนด้านแนวทางการศึกษา งานวิจยัเก่ียวกับหนังสือเรียนท่ีใช้ในประเทศไทย        

ส่วนใหญ่จะศึกษาโดยการวิเคราะห์เน้ือหาประกอบกับแนวคิดหรือทฤษฎีทางการศึกษาหรือ              

ทางสังคมศาสตร์เพื่ออธิบายหรือตีความเน้ือหาท่ีวเิคราะห์ นอกจากน้ียงัมีงานท่ีศึกษาโดยใชแ้นวทาง

การศึกษาอ่ืน เช่น แนวคิดวรรณคดีวิจารณ์ การตีความองค์ประกอบของภาพ หรือการศึกษาความถ่ี

ของการปรากฏ แต่ยงัไม่มีงานวิจยัใดท่ีศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์เช่นท่ีผูว้ิจยั

สนใจ ซ่ึงอาจท าใหผ้ลการศึกษาท่ีไดแ้ตกต่างไป เน่ืองจากการศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิง

วิพากษ์เป็นแนวทางท่ีศึกษาอุดมการณ์ท่ีถูกถ่ายทอดมาพร้อมกบัการใช้ภาษาทุกระดบัโดยผูผ้ลิต

หนังสือเรียนอาจรู้หรือไม่รู้ตวัก็ได้ ดงันั้นจึงจ าเป็นจะตอ้งอาศยัการวิเคราะห์ภาษาทุกระดบัเพื่อ

อธิบายอุดมการณ์ท่ีแฝงอยูด่งักล่าว 

  ด้านขอ้มูลท่ีใช้ศึกษา หากพิจารณาในแง่รายวิชาของหนังสือเรียนท่ีใช้ศึกษาจะ

พบว่า งานวิจัยส่วนใหญ่มักใช้ข้อมูลจากหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยและรายวิชาทาง

สังคมศาสตร์ ซ่ึงมีทั้งงานท่ีศึกษาจากขอ้มูลหนงัสือเรียนรายวิชาใดรายวิชาหน่ึงเพียงอยา่งเดียว หรือ

ใชข้อ้มูลจากหนงัสือเรียนทั้ง ๒ รายวิชาประกอบกนั มีเพียงงานของ นิศา ชูโต และคณะ (๒๕๓๘) 

และ อาพร มะนูน (๒๕๓๙) ท่ีศึกษาโดยใช้ข้อมูลจากหนังสือเรียนรายวิชาอ่ืน ได้แก่ รายวิชา

ภาษาองักฤษและคณิตศาสตร์ประกอบดว้ย จึงอาจกล่าวไดว้่างานวิจยัท่ีศึกษาหนงัสือเรียนท่ีใช้ใน

ประเทศไทยทั้งหมดนั้นศึกษาโดยใชข้อ้มูลหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยหรือหนงัสือเรียนรายวิชา

ทางสังคมศาสตร์ นอกจากน้ี หากพิจารณาในแง่ของหลกัสูตรของหนงัสือเรียนท่ีใชศึ้กษาจะเห็นว่า 

งานวิจยัส่วนใหญ่ศึกษาจากขอ้มูลหนังสือเรียนระดบัประถมศึกษาโดยมีทั้งท่ีเลือกศึกษาเฉพาะ   



 

๖๕ 

บางหลักสูตร บางช่วงเวลาและศึกษาประกอบกันทุกหลักสูตร ส่วนข้อมูลหนังสือเรียนระดับ

มธัยมศึกษามีงานวจิยัจ  านวนนอ้ยท่ีสนใจศึกษา 

  จากภาพรวมดา้นขอ้มูลดงักล่าว ถึงแมง้านวิจยัส่วนใหญ่จะนิยมศึกษาหนงัสือเรียน

รายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษา แต่ขอ้มูลกลุ่มน้ียงัไม่มีผูศึ้กษาในประเด็นท่ีน่าสนใจอีกหลาย

ประการ เช่น ความเหล่ือมล ้าทางชนชั้นของคนในสังคมไทยหรือความเหล่ือมล ้าทางเพศ และยงัไม่

มีงานวจิยัใดศึกษาตามแนววาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษเ์ช่นท่ีผูว้จิยัสนใจศึกษาในคร้ังน้ี 

  

๒.๓  งานวจัิยเกีย่วกบัวาทกรรมประเภทอืน่ทีเ่กีย่วข้องกบัเยาวชน 

 จากการศึกษางานวิจัยท่ีศึกษาหนังสือเรียนดังกล่าวข้างต้นนั้นจะเห็นว่า งานวิจยักลุ่ม

ดงักล่าวศึกษาประเด็นท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุดมการณ์ทางการเมือง เพศ ชาติพนัธ์ุท่ีเน้นเก่ียวกบัชนชาติ

ต่างประเทศและความคิดเก่ียวกบัคุณธรรม จริยธรรมเท่านั้น และเหตุท่ีหนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ี

ผลิตข้ึนส าหรับเยาวชน ผูว้ิจยัจึงไดเ้ลือกศึกษาวาทกรรมประเภทอ่ืนท่ีเก่ียวขอ้งกบัเยาวชนเพิ่มเติม 

เพื่อให้เห็นประเด็นหรือมุมมองทางดา้นอุดมการณ์ท่ีอาจปรากฏในหนงัสือเรียนแต่ยงัไม่มีผูศึ้กษา 

และอาจเป็นแนวทางของการวจิยัคร้ังน้ีต่อไป  

 การทบทวนวรรณกรรมในส่วนน้ีผูว้ิจ ัยจะเลือกศึกษาเฉพาะงานวิจยัท่ีศึกษาตามแนว            

วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษซ่ึ์งเป็นแนวทางท่ีใชใ้นการวจิยัคร้ังน้ี ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 กฤษดาวรรณ หงศ์ลดารมภ์ (๒๕๔๓) ได้ศึกษาการน าเสนอภาพของชนกลุ่มน้อยใน

ปริจเฉทส่ือสารมวลชนไทยประเภทต่างๆ งานวิจยัเร่ืองน้ีผูว้ิจยัไดศึ้กษาจากปริเฉทส่ือสารมวลชน 

๒ ประเภท หน่ึงในนั้นคือปริจเฉทบทโทรทศัน์รายการทุ่งแสงตะวนั ถึงแมผู้ผ้ลิตรายการจะกล่าววา่

รายการน้ีเป็นรายการส่ิงแวดลอ้ม แต่ส าหรับการรับรู้ของคนทัว่ไปกลบัเห็นวา่รายการดงักล่าวเป็น

รายการส าหรับเยาวชนและมกัจะไดรั้บรางวลัในสาขารายการส าหรับเยาวชนมาโดยตลอด  



 

๖๖ 

 จากการศึกษาขอ้มูลส่วนน้ีผูว้ิจยัพบว่า รายการทุ่งแสงตะวนัใช้กลวิธีทั้งท่ีเป็นกลวิธีทาง

ภาษาและไม่ใช่ภาษาในการน าเสนออุดมการณ์เพื่อต่อตา้นความคิดกระแสหลกั รายการน้ีพยายาม

น าเสนอให้เห็นว่าชาวเขาเป็น “พวกเรา” เป็นสมาชิกของรัฐชาติไทย เป็นผูท่ี้รักและหวงแหน

ส่ิงแวดลอ้มเท่าๆ กบัหรือมากกวา่คนในเมือง เป็นผูท่ี้มีวฒันธรรมและประเพณีท่ีงดงาม และไม่มี

ปัญหากบัคนพื้นราบอยา่งท่ีคนทัว่ไปเขา้ใจผา่นกลวธีิต่างๆ เช่น การใชเ้สียงท่ีหลากหลายผสมผสาน

กลมกลืนกนัระหว่างเสียงของเด็กๆ ท่ีบอกเล่าถึงความหวงัและความใฝ่ฝันและเสียงของพิธีกรท่ี

ประกอบข้ึนจากเอกสารทางราชการ งานวิจยั รายงานของครูและรายงานขององค์กรพฒันาเอกชน 

การเลือกเสนอเน้ือหาเก่ียวกบัพิธีกรรมท่ีแสดงให้เห็นวา่ชาวเขาเป็นผูป้กป้องป่า การใชบ้ทสนทนา

ระหวา่งพิธีกรกบัเด็กๆ หรือผูใ้หญ่ในชุมชนเพื่อแสดงให้เห็นวา่พวกเขาผกูพนักบัธรรมชาติเพียงใด 

การใชค้  าศพัทพ์ื้นเมืองหรือดนตรีท่ีท าใหเ้กิดความรู้สึกวา่ผูผ้ลิตรายการไม่ใช่บุคคลอ่ืนซ่ึงมีผลท าให้

ผูช้มคลอ้ยตามความคิดท่ีน าเสนอ  

  

 สรณี วงศเ์บ้ียสัจจ ์หทัยา จนัทรมงักร และ ศตนนัท ์เปียงบุญทา (๒๕๔๗) ไดศึ้กษาหนงัสือ

นิทานภาพส าหรับเด็กท่ีได้รับรางวลั โดยมีวตัถุประสงค์เพื่อศึกษาลกัษณะทางวรรณกรรม วาท

กรรมและอุดการณ์ท่ีแฝงอยูใ่นหนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กของไทย ศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่ง

ปฏิบติัการทางวาทกรรม (discursive practice) วรรณกรรมและวาทกรรมในหนงัสือนิทานภาพ

ส าหรับเด็กของไทย ตลอดจนศึกษาความพวัพนัระหวา่งหนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กกบัสังคมและ

วฒันธรรมไทย คณะผูว้ิจยัเลือกศึกษาจากหนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กระดบัก่อนและระหวา่งชั้น

ประถมศึกษาท่ีได้รับรางวลัตั้ งแต่ ปี ๒๕๓๓ – ๒๕๔๕ รวม ๑๗ เล่ม โดยสุ่มเลือกจากรายการ

หนังสือรับรางวลัของคณะกรรมหนังสือแห่งชาติและรายการหนังสือแนะน าของส านักหอสมุด

มหาวทิยาลยัเชียงใหม่ 

 การศึกษาคร้ังน้ี คณะผูว้จิยัไดศึ้กษาตามแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์และสัญวิทยา

เชิงสังคม (Sociosemiotics) โดยเน้นการวิเคราะห์องค์ประกอบแก่นเชิงวรรณกรรมตามทฤษฎี

วรรณกรรมศึกษา การวิเคราะห์นิทานภาพแต่ละเร่ืองนั้นจะจ าแนกการวิเคราะห์ออกเป็น ๓ ส่วน 

ได้แก่ การวิเคราะห์องค์ประกอบแก่นเชิงวรรณกรรม การวิเคราะห์อุดมการณ์และการวิเคราะห์



 

๖๗ 

กระบวนการทางภาษาท่ีสร้างองค์ประกอบแก่นเชิงวรรณกรรมและสอดแทรกอุดมการณ์ ซ่ึงเป็น

การศึกษาวจันภาษา คือ ถอ้ยค า และ อวจันภาษา คือ ภาพ ท่ีปรากฏในวาทกรรมในฐานะเคร่ืองมือท่ี

ใชส้ร้างอุดมการณ์   ไปสู่ผูอ่้าน 

 จากการศึกษา ผูว้ิจยัพบวา่องคป์ระกอบแก่นเชิงวรรณกรรมของนิทานภาพส าหรับเด็กนั้น   

สร้างข้ึนจากกระบวนการทางภาษาทั้งท่ีเป็นวจันภาษาและอวจันภาษาเพื่อสอดแทรกอุดมการณ์        

บางประการไปสู่ผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก เช่น การสร้างตวัละครโดยใชภ้าพเพื่อส่ือความหมายบางประการ

ไปสู่ผูอ่้าน ดงัเช่นเร่ืองจอ้ยตามหาพระจนัทร์ท่ีให้ภาพของตวัละคร “จอ้ย” เป็นเด็กชายท่ีมีขนาดเล็ก

อยู่ท่ามกลางธรรมชาติท่ีเปิดโล่งประดับด้วยดาว พระจนัทร์และพระอาทิตย์ขนาดใหญ่ ซ่ึงเป็น       

การส่ือถึงความใกลชิ้ดระหว่าง “จอ้ย” ท่ีเป็นเด็กกบัธรรมชาติ ประกอบกบัการใช้วจันภาษา เช่น   

ค  าวา่ “อาสา” “ตามหา” “รีบเดินทาง” เพื่อแสดงถึงความกลา้หาญและพยายามท่ีจะติดตามพระจนัทร์

ของ “จอ้ย” หรือการสร้างฉากท่ีแสดงถึงคู่ตรงข้ามในเร่ืองฟ้ากวา้งเท่าปากบ่อ ท่ีสร้างฉากของ     

ปากบ่อและก้นบ่อด้วยวจันภาษาและอวจันภาษาเพื่อให้เห็นว่าปากบ่อนั้นมีท้องฟ้าและปุยเมฆ 

ในขณะท่ีกน้บ่อมีแต่ความมืด ซ่ึงส่ือถึงความรู้-ความไม่รู้ ตลอดจนความเกิดความตายในวฏัจกัรชีวิต

ผา่นสัญญะวงกลมของขอบบ่อ 

 ดา้นกลวธีิทางภาษา ผูว้จิยัพบกลวธีิทางวจันภาษา ไดแ้ก่ การเลือกใชค้  าและวลี เช่น ค ากริยา

ท่ีส่ือถึงความเป็นผูมี้ความรู้ ประสบการณ์และอ านาจของผูใ้หญ่ การผกูประโยคและความสัมพนัธ์

เชิงโครงสร้าง เช่น การใช้รูปประโยคท่ีมีประธานเป็นผูถู้กกระท า เพื่อแสดงถึงความไร้อ านาจของ

เด็กและการมีอ านาจของผูใ้หญ่ หรือการใช้ประโยคค าสั่งท่ีแสดงถึงอ านาจของผูใ้หญ่ การใช้

ค  าเช่ือมบอกความสัมพนัธ์ของเน้ือความ เช่น การใชค้  าเช่ือมบอกสาเหตุและผล เช่น “เพราะ” “จึง” 

“ดงันั้น” เพื่อสร้างความชอบธรรมในการใช้อ านาจของผูใ้หญ่ และการใชค้  าสรรพนามและค าลง

ทา้ยเพื่อแสดงถึงล าดบัขั้นและความมีอ านาจหรือความดอ้ยอ านาจระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ ส่วนกลวิธี

ทางอวจันภาษาประกอบด้วย การใช้ขนาดของภาพ เช่น การใช้ภาพท่ีมีขนาดเล็กเพื่อแนะน า         

ตวัละครท่ีเป็นเด็กและภาพขนาดใหญ่ของผูใ้หญ่ เพื่อแสดงอ านาจท่ีแตกต่างกนัระหว่างเด็กกับ

ผูใ้หญ่ การจดัภาพ เช่น การจดัภาพให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่อยูด่า้นซ้ายมือเพื่อแสดงถึงความส าคญั

หรือเป็นส่ิงท่ีสถาปนาไวแ้ล้ว ส่วนตัวละครท่ีเป็นเด็กอยู่ด้านขวามือหรือริมขอบเพื่อแสดงถึง    

ความไร้ความส าคญั ความเป็นชายขอบ ความใหม่และยงัไม่เป็นท่ียอมรับ และการใช้เส้น-สี เช่น 



 

๖๘ 

การส่ือความแตกต่างทางเพศสภาพโดยใช้เส้น-สีเก่ียวกบัเพศหญิงให้ดูเหมือนถูกจ ากดัขอบเขตให้

อยูใ่นพื้นฐานท่ีคุน้เคย ไดแ้ก่ บา้นหรือพื้นท่ีปิดกั้น ส่วนเพศชายสามารถเดินทางไปสู่พื้นท่ีจิตนาการ

หรือพื้นท่ีสาธารณะไดม้ากกวา่ เป็นตน้ 

 จากกลวิธีดงักล่าวขา้งตน้ แสดงให้เห็นว่า หนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กเหล่าน้ีไดเ้สนอ

อุดมการณ์เก่ียวกบัการจดัล าดบัขั้นทางสังคม เพศสภาพ ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่         

ชาย-หญิง ชนชั้ นสูง-ชนชั้ นล่าง รัฐ-ราษฎร ตลอดจนความเป็นไทยและความเป็นฝร่ังใน                

ยุคโลกาภิวตัน์ โดยใชท้ั้งวจันภาษา เช่น การเลือกใชค้  า ค  าเช่ือม การผกูประโยค การใชอ้วจันภาษา 

ไดแ้ก่ ภาพประกอบ ตลอดจนกลไกทางวรรณกรรมเพื่อบดบงั กลบเกล่ือนอุดมการณ์ต่างๆ เหล่านั้น

ไปสู่ผูฟั้ง นอกจากน้ี ยงัแสดงให้เห็นถึงความพวัพนัระหว่างวาทกรรมหนงัสือนิทานภาพส าหรับ

เด็กไทยกบัปริบทสังคมและวฒันธรรมไทย ดงัจะเห็นว่าหนงัสือภาพเหล่าน้ีท าหน้าท่ีสร้างตวัตน

และเตรียมเด็กชนชั้นกลางให้เติบโตเป็นผูใ้หญ่ท่ีรู้ต  าแหน่งแห่งท่ีของตนในสังคม และรู้กฎกติกา

การปฏิบติัตนตามท่ีสังคมก าหนด นอกจากน้ียงัเป็นกลไกในการสถาปนาความชอบธรรมท่ีจะ

ครอบครองอ านาจและใชอ้ านาจของบุคคลบางกลุ่มเหนือบุคคลบางกลุ่ม เพื่อให้กลุ่มผูอ้ยูใ่ตอ้  านาจ

ยอมสยบอ านาจนั้น จึงอาจกล่าวไดว้่าหนงัสือภาพส าหรับเด็กเหล่าน้ีเป็นวาทกรรมหน่ึงในห่วงโซ่

วาทกรรมท่ีก าหนด ควบคุมและสืบทอดความรับรู้ของสังคมไทยเพื่อให้สมาชิกในสังคมอยูด่ว้ยกนั

อยา่งมีความสุขตลอดไป 

 

 โรเจอร์และคริสเตียน (Roger and Christian, 2007) ไดศึ้กษาการประกอบสร้าง

อุดมการณ์เก่ียวกบัชาติพนัธ์ุในวรรณกรรมส าหรับเด็กในสหรัฐอเมริกาจ านวน ๔ เล่ม ไดแ้ก่ The 

Jacket, Maniac Magee, Darby และ Iggie’s House โดยผสมผสานการศึกษารูปแบบ (genre) 

ปริจเฉท (discourse) และลีลา (style) กบัการศึกษาตามทฤษฎีวาทกรรมเก่ียวกบัชาติพนัธ์ุ 

(discursive theory of race) มาเป็นแนวทางในการศึกษา  

 จากการศึกษาคร้ังน้ีผูว้จิยัพบวา่ วรรณกรรมส าหรับเด็กทั้ง ๔ เล่มดงักล่าวไดป้ระกอบสร้าง

อุดมการณ์เก่ียวกบัการเหยียดสีผิวระหว่างคนผิวขาวกบัคนผิวสีไปสู่เยาวชนผูอ่้านใน ๔ ลกัษณะ

ไดแ้ก่ ๑) การพยายามประกอบสร้างหรือแสดงความคิดเก่ียวกบัความไม่เท่าเทียมกนั ตลอดจนอตั



 

๖๙ 

ลกัษณ์ของคนผวิขาวเพื่อรักษาความเป็นชาติพนัธ์ุของคนผวิขาวไว ้ดงัจะเห็นไดจ้ากถอ้ยค าท่ีปรากฏ

ในบทสนทนาระหว่างตัวละครท่ีกล่าวถึงอคติของตัวละครผิวขาวท่ี มี ต่อตัวละครผิว สี                   

๒) การกล่าวถึงสิทธิเสรีภาพของคนผิวขาวอยา่งชดัเจนและในขณะเดียวกนัก็จ  ากดัหรือละเลยท่ีจะ

ไม่กล่าวถึงสิทธิทางสังคมและการเมืองของคนผิวสี ดงัเช่นเร่ือง Maniac Magee  ท่ีสร้างให ้       

ตัวละครเอกผิวขาวเดินทางไปยงัพื้นท่ีต่างๆได้อย่างอิสระแม้จะเป็นพื้นท่ีของคนผิวสีก็ตาม                

๓) การสร้างฉากของเร่ืองท่ีกล่าวถึงเหตุการณ์ในอดีตท่ีห่างไกลจากปัจจุบนั เช่นเร่ือง Darby เป็น

การแสดงให้เห็นว่า ความขดัแยง้ระหว่างคนผิวขาวกบัคนผิวสีนั้นมีท่ีมาท่ียาวนานและส่งผลมา

จนถึงปัจจุบนั และ ๔) การกล่าวถึงผลกระทบอนัเกิดจากความไม่เท่าเทียมกนัระหวา่งคนผิวขาวกบั

คนผิวสี เช่น เร่ือง Iggie’s House ท่ีตวัละครผิวขาวกบัตวัละครผิวสีเกิดไม่เขา้ใจกนั ดว้ยมีสาเหตุ

มาจากความแตกต่างทางชาติพนัธ์ุ จนท าใหต้วัละครทั้ง ๒ ฝ่ายตอ้งไดรั้บความเจบ็ปวด เป็นตน้ 

 

 ยงั (Young, 2000) ไดศึ้กษาอุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นชาย (masculinity) จากการใช้

ภาษาของเด็กชาย ๔ คน ท่ีก าลงัศึกษาในลกัษณะนอกระบบโรงเรียนหรือท่ีเรียกวา่ home school

อายรุะหวา่ง ๑๑-๑๓ ปี ผูว้จิยัศึกษาจากขอ้มูลการบนัทึกวดิีทศัน์การสนทนาระหวา่งเด็กทั้ง ๔ คนกบั

ผูว้จิยัเก่ียวกบัหนงัสือท่ีเด็กๆ ไดอ่้านในช่วงเชา้และมีอยูใ่นหอ้งหนงัสือตามท่ีตนเองสนใจ ประกอบ

กบัขอ้มูลท่ีได ้จากการเขียนตอบค าถามเก่ียวกบัหนงัสือเหล่านั้น 

 ผลการศึกษาพบว่า การใชภ้าษาของเด็กชายทั้ง ๔ คนน้ีแสดงให้เห็นถึงอุดมการณ์เก่ียวกบั

ความเป็นชายไวห้ลายประการทั้งท่ีเป็นอุดมการณ์ท่ีเปรียบเทียบวิถีปฏิบติัระหวา่งชายกบัหญิงไดแ้ก่          

ชายไม่ใช่หญิง เน่ืองจากชายมีลกัษณะหลายประการท่ีหญิงไม่มี เช่น ความกลา้หาญ ความเขม้แข็ง    

และชายเป็นเพศท่ีอยู่เหนือหญิง กล่าวคือ ชายมีอ านาจและความเป็นผูน้ ามากกว่าหญิง และ

อุดมการณ์ท่ีเปรียบเทียบระหว่างชายด้วยกันเองซ่ึงเป็นการจัดล าดับชายในสังคมตามลักษณะ

ตน้แบบท่ีเห็นวา่ชายควรจะเป็น ไดแ้ก่ ชายท่ีแขง็แรงมีกลา้มเน้ือเป็นชายท่ีสมบูรณ์กวา่ชายท่ีอ่อนแอ 

ไม่มีกลา้มเน้ือ และชายท่ีมีความเบ่ียงเบนทางเพศเป็นชายท่ีสมบูรณ์นอ้ยกวา่ชายทัว่ไป 

 

 



 

๗๐ 

 จากผลการวิจยัดังกล่าวขา้งต้นแสดงให้เห็นว่าอุดมการณ์เก่ียวกบัชาติพนัธ์ุท่ีปรากฏใน          

วาทกรรมท่ีเก่ียวข้องกับเยาวชนนั้ น นอกจากจะเป็นอุดมการณ์ท่ีแสดงถึงการกีดกันผู ้ท่ีอยู ่          

นอกประเทศแลว้ ผูท่ี้อยูใ่นประเทศเดียวกนัแต่ต่างชาติพนัธ์ุก็ถูกกีดกนัดว้ยเช่นกนั ดงัผลการศึกษา

ของโรเจอร์และ คริสเตียน (Roger and Christian, 2007) ท่ีพบอุดมการณ์เก่ียวกบัการเหยียดสีผิว

จากการศึกษาวรรณกรรมส าหรับเด็กในประเทศสหรัฐอเมริกา ส าหรับกรณีของประเทศไทยถึงแม้

จะไม่มีการความคิดเร่ืองการเหยยีดผวิอยา่งรุนแรงเช่นประเทศสหรัฐอเมริกา แต่ก็คงปฏิเสธไม่ไดว้า่

ความคิดเก่ียวกับกีดกันชนกลุ่มน้อยด ารงอยู่ในสังคมไทยเช่นกัน ดังเช่นผลการศึกษาของ           

กฤษดาวรรณ   หงศล์ดารมภ ์(๒๕๔๓) ท่ีพบวา่ วาทกรรมรายการทุ่งแสงตะวนันั้นพยายามน าเสนอ

อุดมการณ์เพื่อต่อต้านอุดมการณ์กระแสหลักท่ีเห็นว่าชนกลุ่มน้อยไม่ใช่ “พวกเรา” แต่เป็น        

“พวกเขา” เช่นเดียวกบังานวิจยัของสรณี วงศเ์บ้ียสัจจ ์หทัยา จนัทรมงักร และ ศตนนัท ์เปียงบุญทา 

(๒๕๔๗) ท่ีพบว่าหนังสือภาพส าหรับเด็กของไทยนั้นมีการน าเสนอความสัมพนัธ์เชิงอ านาจ

ระหว่างชนชั้นสูงกบัชนชั้นล่างปรากฏอยู่ด้วย นอกจากน้ี งานวิจยัของ สรณี วงศ์เบ้ียสัจจ์ หัทยา 

จนัทรมงักร และ ศตนนัท์ เปียงบุญทายงัแสดงให้เห็นถึงอุดมการณ์หลายประการท่ียงัไม่มีผูศึ้กษา

โดยใชข้อ้มูลหนงัสือเรียน เช่น ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่ ชาย-หญิง ชนชั้นสูง-ชน

ชั้นล่าง รัฐ-ราษฎร หรือแมแ้ต่เร่ืองของความเป็นไทยและความเป็นต่างประเทศในยคุโลกาภิวตัน์  

 ส่วนงานวิจยัของ ยงั (Young, 2000) ถึงแมจ้ะเป็นงานท่ีศึกษาอุดมการณ์เก่ียวกบัเพศ

ดงัเช่นงานวิจยัของบรินเดลและอาร์น็อต (Brindle and Arnot, 1999) และ รีฟคิน (Rifkin, 

1998) ดงัไดก้ล่าวในรายละเอียดไวแ้ลว้นั้น แต่งานวิจยัของ ยงั ไดแ้สดงให้เห็นอีกมุมมองหน่ึงใน

การศึกษาประเด็นเก่ียวกับเพศ นั่นคือความคิดเก่ียวลักษณะต้นแบบหรือลักษณะส าเร็จรูป 

(stereotype) เก่ียวกบัเพศท่ีถูกถ่ายทอดมาจากวาทกรรมต่างๆ และแสดงออกมาให้ทราบจากการใช้

ภาษาของเด็กซ่ึงเป็นอีกประเด็นหน่ึงท่ีน่าสนใจ 

 งานวิจยัเหล่าน้ีแสดงให้เห็นประเด็นทางอุดมการณ์ท่ีน่าสนใจแต่ยงัไม่มีผูส้นใจศึกษา    

จากข้อมูลท่ีเป็นหนังสือเรียน ทั้ งท่ีหากมองในอีกมุมหน่ึงแล้วหนังสือเรียนก็เป็นวาทกรรมท่ี

เก่ียวข้องกบัเยาวชนประเภทหน่ึง เหตุน้ีจึงอาจน าเสนออุดมการณ์บางประการเช่นท่ีวาทกรรม

ส าหรับเยาวชนประเภทอ่ืนน าเสนอดงัท่ีงานวจิยัขา้งตน้ไดศึ้กษา 



 

๗๑ 

 การทบทวนวรรณกรรมในคร้ังน้ี แสดงให้เห็นว่าหนังสือเรียนเป็นข้อมูลส าคัญท่ี

นกัวิชาการหลายสาขาให้ความสนใจและมีการรายงานผลการวิจยัมาเป็นจ านวนมาก อยา่งไรก็ตาม 

การน าแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์มาใช้วิเคราะห์ข้อมูลหนังสือเรียนในภาษาไทย          

โดยอาศยัการวิเคราะห์ภาษาในทุกระดบัซ่ึงยงัไม่มีงานวิจยัใดใชใ้นการศึกษามาก่อนนั้น อาจแสดง

ให้เห็นถึงอุดมการณ์บางประการท่ีแฝงอยู่ในวาทกรรมหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยแต่ยงัไม่มี

งานวจิยัใดกล่าวถึง ซ่ึงอาจน าไปสู่ความเขา้ใจความเป็นไปของสังคมไทยมากข้ึน 

  

 

 



บทที ่๓ 

กลวธีิทางภาษากบัอุดมการณ์ทีส่ื่อผ่านหนังสือเรียนอย่างต่อเน่ือง 

 

 จากการศึกษาการส่ืออุดมการณ์ของตวับทหนังสือเรียนวิชาภาษาทั้ง ๔ หลกัสูตร ได้แก่ 

หลักสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ หลักสูตร

ประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน       

พ.ศ.๒๕๔๔ พบว่า อุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาในตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตร

ดงักล่าว สามารถจ าแนกไดเ้ป็น ๒ กลุ่ม ตามการปรากฏของอุดมการณ์นั้นในตวับทหนงัสือเรียน 

ไดแ้ก่ อุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นตวับทหนงัสือเรียนอยา่งต่อเน่ืองทุกเล่มของทุกหลกัสูตร และอุดมการณ์

ท่ีส่ือผา่นตวับทหนงัสือเรียนบางเล่ม/บางหลกัสูตร 

 ในบทน้ี ผูว้ิจยัจึงจะไดก้ล่าวถึงผลการศึกษาการส่ืออุดมการณ์ในกลุ่มแรก คือ อุดมการณ์ท่ี

ส่ือผ่านตวับทหนังสือเรียนอย่างต่อเน่ืองทุกเล่มของทุกหลักสูตร ซ่ึงประกอบด้วยอุดมการณ์          

๒ ชุดความคิด ไดแ้ก่ 

 ๓.๑  อุดมการณ์เด็ก 

 ๓.๒ อุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย 

 อน่ึง เน่ืองจากอุดมการณ์แต่ละชุดนั้นประกอบดว้ยความคิดยอ่ยท่ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษาท่ี

แตกต่างกนั ผูว้จิยัจึงจะน าเสนอผลการศึกษาแต่ละอุดมการณ์ โดยเร่ิมตน้ดว้ยการกล่าวถึงกลวิธีทาง

ภาษาท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้ส่ืออุดมการณ์นั้นๆ จากนั้นจึงจะกล่าวถึงภาพรวมของความคิดย่อยท่ี

ประกอบกนัเป็นอุดมการณ์นั้น ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 

 

 



 
 

๗๓ 

 

๓.๑ อุดมการณ์เด็ก 

 อุดมการณ์เด็กเป็นชุดความคิดท่ีส่ือภาพของเด็กในดา้นต่างๆ ไปยงัผูอ่้าน จากการวิเคราะห์

ขอ้มูลหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ อุดมการณ์เด็กนั้นประกอบดว้ยอุดมการณ์ ๒ ชุดความคิด

ย่อย ได้แก่ อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี และอุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกับผูใ้หญ่           

ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๓.๑.๑ อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี 

 อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีเป็นชุดความคิดท่ีส่ือภาพของเด็กดีและเด็กไม่ดีโดยกล่าวถึง

การกระท า พฤติกรรม ตลอดจนลกัษณะนิสัยบางประการ พร้อมประเมินค่าและตดัสินว่า ส่ิงนั้นดี

หรือไม่ดีอย่างไร เพื่อให้ผูอ่้านประพฤติตามส่ิงท่ีถูกประเมินค่าว่าดีนั้น และขณะเดียวกันส่ิงท่ี       

ถูกประเมินค่าวา่เป็นส่ิงไม่ดีก็เป็นส่ิงท่ีผูอ่้านไม่ควรประพฤติตามเช่นกนั   

 จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ อุดมการณ์น้ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา

ท่ีหลากหลาย ซ่ึงท าให้ เ ห็นถึงความคิดย่อย ท่ีประกอบเป็นชุดความคิดของอุดมการณ์ น้ี                    

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๓.๑.๑.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์เกีย่วกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี 

อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีน้ีถูกส่ือไปสู่ผูอ่้านดว้ยกลวิธีทางภาษาทั้งส้ิน              

๑๑ กลวิธี ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์ การใช้ค  าแสดงทศันภาวะ การอา้งส่วนใหญ่ การใช้ประโยค

แสดงเหตุผล การซ ้ ากระสวนประโยค การใช้กลวิธีเชิงวาทศิลป์ การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน 

(presupposition) การใช้เสียงท่ีหลากหลาย (multivoicedness) การก าหนดกรอบการตีความ 

(metacommunication) การล าดบัเหตุการณ์ในเร่ือง และการใชส่้วนประกอบของตวับทหนงัสือ

เรียน ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 



 
 

๗๔ 

 

    ๓.๑.๑.๑.๑  การเลอืกใช้ค าศัพท์ 

   ฟาน ไดก์ (van Dijk, 2008) กล่าววา่ ส่ิงท่ีแสดงออกถึงอุดมการณ์ใน  

วาทกรรมท่ีปรากฏเห็นไดอ้ย่างชดัเจนและควรพิจารณาเป็นอนัดบัตน้ๆ ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์

เพื่อส่ือความหมายและแสดงความคิด ส าหรับการส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีนั้น ผูว้ิจยัพบ    

การเลือกใชค้  าศพัท์เพื่อส่ืออุดมการณ์ดงักล่าวไปยงัผูอ่้าน ๒ ลกัษณะ ไดแ้ก่ การใชค้  าศพัทร่์วมกบั

ค าท่ีส่ือถึงเด็กและการใชค้  าแสดงการประเมินค่า ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

   ๑) การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงเด็ก 

จากการวเิคราะห์ขอ้มูลหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ ค าศพัทท่ี์ตวับท

หนงัสือเรียนมกัใช้ประกอบกบัค าศพัท์ท่ีหมายถึงคนดีเช่น “คนดี” “เด็กดี” หรือ “ลูกท่ีดี” รวมถึง

ค าศพัท์ท่ีมกัปรากฏใช้กับกลวิธีทางภาษาอ่ืนๆ เพื่อให้คุณค่าหรือลดคุณค่าของการกระท าหรือ

พฤติกรรมนั้นๆ เป็นกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อนิยามวา่ บุคคลท่ีจะกลายเป็นเด็กดี

และเด็กไม่ดีตามความคิดของหนงัสือเรียนนั้นจะตอ้งพิจารณาจากลกัษณะใดบา้ง ซ่ึงเป็นการสร้าง

กรอบความคิดว่า การกระท า พฤติกรรมตลอดจนลกัษณะนิสัยใดบา้งท่ีผูอ่้านในฐานะสมาชิกของ

สังคมจ าเป็นตอ้งค านึงถึง 

   จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตรพบว่า มีค  าศัพท์ท่ีมี   

ความหมายถึง การกระท า พฤติกรรมและลกัษณะนิสัยบางกลุ่มความหมายท่ีปรากฏใช้ในตวับท

หนังสือเรียนตลอดทั้ง ๔ หลกัสูตรซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า หลกัสูตรทั้ง ๔ หลกัสูตรต่างเห็น

เช่นเดียวกันว่า การกระท า พฤติกรรมและลักษณะนิสัยท่ีค  าศัพท์เหล่าน้ีกล่าวถึงเป็นลักษณะ            

ท่ีสามารถก าหนดไดว้่าบุคคลใดเป็นเด็กดีและเด็กไม่ดี ค  าศพัท์เหล่าน้ีสามารถจ าแนกไดต้ามกลุ่ม

ความหมายไดท้ั้งส้ิน ๓๐ กลุ่ม ดงัน้ี 

 

 



 
 

๗๕ 

 

ตารางท่ี ๓.๑ กลุ่มค าศพัทท่ี์ปรากฏร่วมกบัค าท่ีส่ือถึงเด็กในหนงัสือเรียนทั้ง  ๔ หลกัสูตร  

ล าดบัที ่ กลุ่มความหมาย ตัวอย่างค าศัพท์ 
๑ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั  

ผูมี้คุณ 
- กตญัญู รู้บุญคุณ นึกถึงบุญคุณ กตเวที ตอบแทนคุณ  
- อกตญัญู ทรพี 

๒ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ผูใ้หญ่ 

- เคารพ  
- ลามปาม  

๓ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ชาติและส่วนรวม 

- ป้องกันประเทศ ท าประโยชน์ให้ส่วนรวม ช่วยเหลือ
บา้นเมือง รักษาสาธารณสมบติั ท าประโยชน์ให้แก่บา้นเมือง 
รักประเทศชาติ รักชาติ รักชาติบา้นเมือง  
- ท าลายชาติ ท าลายสาธารณสมบติั  

๔ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ศาสนา 

- รักศาสนา นบัถือศาสนา ปฏิบติัตามค าสอน 

๕ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั
กษตัริย ์

- จงรักภกัดี นับถือพระมหากษตัริย์ เคารพนับถือพระเจ้า
แผน่ดิน รักกษตัริย ์รักพระมหากษตัริย ์ 

๖ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบั
ประชาธิปไตย 

- รักประชาธิปไตย  

๗ การรักษามรดกของชาติ - รักษาวฒันธรรมประเพณี รักษาศิลปกรรมของไทย ส่งเสริม
ประเพณี รักษาโบราณสถาน 

๘ ความขยนัหมัน่เพียร - ขยนั ขยนัขนัแข็ง หมัน่เพียร เอาการเอางาน ขะมกัเขม้น 
กระตือรือร้น เอาใจใส่ วริิยะอุสาหะ         
- เกียจคร้าน สันหลงัยาว เถลไถล ดูดาย เล่ียงงาน 

๙ ความคล่องแคล่ว - กระฉบักระเฉง ประเปรียว  
- หงอยเหงา ง่วงเหงา 

๑๐ การส ารวมกริยา - เรียบร้อย สุภาพ สุภาพเรียบร้อย มีมารยาท  
๑๑ ความรับผดิชอบ - รับผดิชอบ รู้จกัหนา้ท่ี  

- เหลวไหล เสเพล 
๑๒ ความซ่ือสัตยแ์ละคดโกง - ซ่ือสัตย ์ซ่ือตรง สุจริต  

- ทุจริต ฉอ้ราษฎร์บงัหลวง เอาเปรียบ แกมโกง 
 



 
 

๗๖ 

 

ล าดบัที ่ กลุ่มความหมาย ตัวอย่างค าศัพท์ 
๑๓ ความมีระเบียบวนิยั - รักษาระเบียบ เป็นระเบียบ มีวนิยั  

- ไร้ระเบียบ 
๑๔ ความสะอาด - สะอาด  

- เลอะเทอะ สกปรก 
๑๕ ความละเอียดรอบคอบ - รอบคอบ ถ่ีถว้น  
๑๖ ความอดทน - อดทน 
๑๗ การใชส้อยเงินทอง - ประหยดั รู้จกัเก็บเงิน เก็บหอมรอมริบ มธัยสัถ ์ 

- สุรุ่ยสุร่าย ฟุ้งเฟ้อ ตระหน่ี 
๑๘ การเบียนเบียนผูอ่ื้น - พาล ทราม เกเร รังแก เบียดเบียนโฉด หฤโหด ทารุณ 
๑๙ การขโมย - ขโมย ลกัทรัพย ์ข้ีขโมย 
๒๐ ความสามคัคี - สามคัคี กลมเกลียว ร่วมมือกนัท างาน ร่วมแรงร่วมใจ  

- แตกสามคัคี 
๒๑ ความสุภาพทางวาจา   - พดูเพราะ วาจาไพเราะ ไพเราะอ่อนหวาน  

- กระโชกโฮกฮาก ถอ้ยค าหยาบชา้ 
๒๒ การกล่าวเทจ็ - มุสา ปด หลอกลวง ป้ันน ้าเป็นตวั พดูจาเหลวไหล  
๒๓ ความเท่ียงตรง - เท่ียงธรรม ์ยติุธรรม 
๒๔ ความกลา้หาญ - กลา้หาญ ใจเด็ด องอาจ แกลว้กลา้ 
๒๕ ความมีน ้าใจนกักีฬา - น ้าใจนกักีฬา เป็นนกักีฬา รู้แพรู้้ชนะรู้อภยั 
๒๖ ระดบัสติปัญญา - ฉลาด มีปัญญา สติปัญญาเฉลียวฉลาด ปราดเปร่ือง รอบรู้         

- โง่ เง่าโง่ ขลาดเขลา โฉดเขลา 
๒๗ การเช่ือฟัง - เช่ือฟัง สอนง่าย หลาบจ า  

- ไม่เช่ือฟัง ไม่ท าตามสั่ง ซน ซุกซน หวัด้ือ ด้ือ ด้ือดนั  
๒๘ ความปรารถนาดีต่อผูอ่ื้น - เมตตา กรุณา รักเพื่อน มีน ้ าใจ โอบออ้มอารี ปรานี เอ้ืออาทร     

มีไมตรี ถนอมไมตรี  
๒๙ ความคิดร้ายต่อผูอ่ื้น - ใจร้าย พยาบาท อิจฉา ริษยา 
๓๐ ความทะนงตน - หยิง่ หยิง่โยโส เยอ่หยิง่ อวดดี อวดเก่ง ล าพอง  

 

 



 
 

๗๗ 

 

   หากพิจารณากลุ่มค าศพัท์ในตารางท่ี ๓.๑ น้ีจะเห็นว่า ค  าศพัท์ท่ีตวับท

หนงัสือเรียนเลือกใช้เหล่าน้ีลว้นเป็นค าศพัท์ท่ีส่ือให้เห็นว่า ลกัษณะใดบา้งเป็นลกัษณะส าคญัใน  

การจดัจ าแนกบุคคลออกเป็น “เด็กดี” และ “เด็กไม่ดี” ตามความคิดของหนงัสือเรียน ค าศพัท์ทั้ง   

๓๐ กลุ่มความหมายจึงเป็นลกัษณะทั้ง ๓๐ ดา้นท่ีส าคญัท่ีหนงัสือเรียนค านึงถึง ซ่ึงสามารถจ าแนก

ออกเป็น ๓ ดา้นส าคญั คือ   

   ๑) ลักษณะพึงประสงค์ทางการกระท า  ประกอบด้วยลักษณะต่างๆ        

๒๐ ด้าน ได้แก่ การกระท าท่ีเก่ียวข้องกบัผูมี้คุณ การกระท าท่ีเก่ียวข้องกบัผูใ้หญ่ การกระท าท่ี

เก่ียวขอ้งกบัชาติและส่วนรวม การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบัศาสนา การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกบักษตัริย ์

การกระท า ท่ี เ ก่ียวข้องกับประชาธิปไตย การรักษามรดกของชาติ  ความขยันหมั่นเพียร               

ความคล่องแคล่ว การส ารวมกริยา ความรับผิดชอบ ความซ่ือสัตยแ์ละคดโกง ความมีระเบียบวินยั 

ความสะอาด ความละเอียดรอบคอบ ความอดทน การใชส้อยเงินทอง การเบียนเบียนผูอ่ื้น การขโมย 

และความสามคัคี 

   ๒) ลักษณะพึงประสงค์ทางวาจา ประกอบด้วยลักษณะต่างๆ ๒ ด้าน 

ไดแ้ก่ ความสุภาพทางวาจาและการกล่าวเทจ็ 

   ๓) ลกัษณะพึงประสงค์ทางความคิด ประกอบดว้ยลกัษณะต่างๆ ๘ ดา้น 

ได้แก่  ความเ ท่ียงตรง  ความกล้าหาญ ความมีน ้ าใจนักกีฬา ระดับสติปัญญา การเ ช่ือฟัง               

ความปรารถนาดีต่อผูอ่ื้น ความคิดร้ายต่อผูอ่ื้น และความทะนงตน 

   จากการจ าแนกกลุ่มค าศพัท์ข้างต้น แสดงให้เห็นว่า ลักษณะท่ีหนังสือ

เรียนใช้จ  าแนก “เด็กดี” และ “เด็กไม่ดี” นั้นส่วนใหญ่เป็นลกัษณะท่ีเก่ียวข้องกบัการแสดงออก    

ทางกาย ซ่ึงมีค าศพัท์ท่ีส่ือความหมายถึงลักษณะในกลุ่มน้ีถึง ๒๐ ด้าน รองลงมา คือ ลกัษณะท่ี

เก่ียวขอ้งกบัการแสดงออกทางความคิด ซ่ึงมีค าศพัทท่ี์ส่ือความหมายในกลุ่มน้ี ๘ ดา้น และลกัษณะ

ท่ีน้อยท่ีสุด คือ ลักษณะท่ีเก่ียวขอ้งกับการแสดงออกทางวาจา ซ่ึงมีค าศพัท์ท่ีส่ือความหมายถึง

ลกัษณะในกลุ่มน้ีเพียง ๒ ดา้น 

 



 
 

๗๘ 

 

   นอกจากน้ี หากพิจารณาค าศพัทด์งัตารางท่ี ๓.๑ ขา้งตน้จะเห็นวา่ ลกัษณะ

ท่ีหนงัสือเรียนใช้เพื่อจ าแนกว่าบุคคลใดเป็น “เด็กดี” หรือ “เด็กไม่ดี” นั้นต่างเป็นลกัษณะท่ีมีผล

เก่ียวขอ้งกบัผูอ่ื้นซ่ึง “ผูอ่ื้น” ในท่ีน้ีสามารถจ าแนกไดเ้ป็น ๒ กลุ่ม คือ ๑) สถาบนัส าคญัของชาติ 

ไดแ้ก่ ชาติ ศาสนา และพระมหากษตัริย ์และ ๒) สมาชิกผูอ่ื้นในสังคม หากพิจารณาในดา้นสถาบนั

ส าคญัของชาติจะเห็นว่า หนงัสือเรียนมีการเลือกใชค้  าศพัท์ท่ีกล่าวถึงการแสดงออกท่ีเก่ียวขอ้งกบั

ชาติซ่ึงหมายรวมถึงสังคมและส่วนรวมดว้ยนั้นมากท่ีสุดถึง ๓ กลุ่มความหมาย ในขณะท่ีพบค าศพัท์

ท่ีกล่าวถึงการแสดงออกท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถาบนัศาสนาและพระมหากษตัริย์เพียงสถาบนัละ ๑ กลุ่ม

ความหมายเท่านั้น ส่วนดา้นสมาชิกผูอ่ื้นในสังคมนั้น จะเห็นว่า ค  าศพัท์ส่วนใหญ่เป็นค าศพัท์ท่ีมี

ความหมายกล่าวถึงลกัษณะท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูอ่ื้นในสังคมโดยทัว่ไป แต่เป็นท่ีน่าสังเกตว่า มีค  าศพัท์

ส่วนหน่ึงท่ีมีความหมายกล่าวถึงลกัษณะท่ีเก่ียวขอ้งกบัปฏิสัมพนัธ์ระหว่าง “ผูน้้อย” กบั “ผูใ้หญ่” 

ได้แก่ ค  าศพัท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการกระท าท่ีเก่ียวข้องกบัผูมี้คุณ การกระท าท่ีเก่ียวขอ้งกับ

ผูใ้หญ่ การเช่ือฟัง และความทะนงตน ซ่ึงแสดงให้เห็นว่า ลักษณะเก่ียวกับการปฏิสัมพนัธ์กับ 

“ผูใ้หญ่” นั้นเป็นลกัษณะในการจ าแนกว่าบุคคลใดเป็น “เด็กดี” หรือ “เด็กไม่ดี” ท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนใหค้วามส าคญัดว้ยเช่นกนั 

   นอกจากลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือ

ผ่านการเลือกใช้ค  าศพัท์ดงักล่าวขา้งตน้แล้ว ยงัพบว่าตวับทหนังสือเรียนในแต่ละหลกัสูตรยงัมี          

การเลือกใชค้  าศพัทใ์นกลุ่มความหมายอ่ืนเพื่อแสดงถึงลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีลกัษณะอีกดว้ย 

ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีแตกต่างกันในความคิดของหนังสือเรียน

หลกัสูตรต่างๆ ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๗๙ 

 

ตารางท่ี ๓.๒  กลุ่มค าศพัทท่ี์ส่ือลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีปรากฏหนงัสือเรียนบางหลกัสูตร 

กลุ่มความหมาย ตวัอยา่งค าศพัท ์
หลกัสูตรท่ีปรากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

การมีคุณธรรม - มีจรรยา มีคุณธรรม มีคุณธรรม  
- ผดิคุณธรรม 

- √ √ √ 

การรู้จกักาลเทศะ - รู้จกักาลเทศะ รู้กาลเทศะ ถูกกาลเทศะ   - √ √ √ 
การรักษาส่ิงแวดลอ้ม - รักษาต้นน ้ าล าธาร รักษาธรรมชาติ 

อนุรักษป่์าชายเลน  
- ท าลายธรรมชาติ 

- √ √ √ 

การกระท าท่ีเก่ียวข้องกับ
อบายมุข 

- ติดยาเสพยติ์ด เสพส่ิงเสพติด ด่ืมสุรา  
เล่นการพนนั 
- ตา้นยาเสพติด 

- √ √ √ 

การด ารงวงศต์ระกลู - สืบวงศว์าน สืบสกุล ด ารงวงศต์ระกลู √ √ - - 
การมีวฒันธรรม - มีวฒันธรรม √ - - √ 
การประนีประนอม - ผอ่นหนกัผอ่นเบา ประนีประนอม  - - √ √ 
การยุง่กบัเร่ืองของผูอ่ื้น - สาระแน √ - - - 
การกระท าเพื่อหวงัประโยชน ์ - สอพลอ  √ - - - 
ความสันโดษ - สันโดษ √ - - - 
การหลงสิทธิท่ีตนมี - หลงสิทธิเสรี เมาสิทธ์ิ √ - - - 
การมีสติ - มีสติ  - √ - - 
การช่วยเหลือตนเอง - รู้จกัช่วยตวัเอง - √ - - 
การรู้เร่ืองรอบตวั - รู้ทนัเหตุการณ์ ทนัโลก - - √ - 
ความพอเพียง - พอเพียง พอมีพอกิน - - - √ 

 

   จากค าศพัท์ท่ีตวับทหนังสือเรียนบางหลกัสูตรเลือกใช้ดงัตารางท่ี ๓.๒ 

ขา้งตน้น้ี แสดงใหเ้ห็นอยา่งชดัเจนวา่ ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นเป็นส่ิงท่ีหนงัสือเรียนเลือกท่ี

จะเสนอต่อผูอ่้านซ่ึงอาจเป็นผลมาจากปริบททางสังคมและวฒันธรรมท่ีแวดล้อมตวับทอยู่ใน

ขณะนั้น เช่น การรักษาส่ิงแวดลอ้มท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรยกเวน้เพียงหลกัสูตร 



 
 

๘๐ 

 

พ.ศ.๒๕๐๓ จึงอาจเป็นไปไดว้่า แนวคิดเร่ืองการรักษาส่ิงแวดลอ้มน้ีเกิดข้ึนภายหลงัการเรียบเรียง

หนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ เป็นตน้ ซ่ึงจะไดก้ล่าวในรายละเอียดต่อไป 

   อยา่งไรก็ดี หากพิจารณาลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนบาง

หลกัสูตรเลือกส่ือแก่ผูอ่้านผา่นการเลือกใชค้  าศพัทด์งัตารางท่ี ๓.๒ นั้นจะเห็นวา่ ลกัษณะของเด็กดี

และเด็กไม่ดีท่ีหนังสือเรียนเลือกส่ือแก่ผูอ่้านยงัคงเน้นลกัษณะท่ีพึงประสงค์ทางการกระท าและ         

ทางความคิด เช่นเดียวกบัลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรค านึงถึง

ดงักล่าวขา้งตน้  

จากการศึกษาค าศพัทใ์นการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีแสดง

ให้เห็นว่าการเลือกใช้ค  าศพัท์นั้น เป็นการเลือกว่าลกัษณะใดบา้งเป็นลกัษณะท่ีจะประกอบกนัข้ึน

เป็นเด็กดีและเด็กไม่ดีตามความคิดของหนงัสือเรียนซ่ึงจะไดส่ื้อแก่ผูอ่้านต่อไป เม่ือค าศพัท์เหล่าน้ี

ประกอบกบักลวิธีทางภาษาท่ีเป็นการช้ีน าให้ผูอ่้านเช่ือและเลือกปฏิบติัหรือไม่ปฏิบติัตามจึงจะเป็น

การส่ือใหเ้ห็นวา่ลกัษณะใดบา้งเป็นลกัษณะของเด็กดีท่ีผูอ่้านควรปฏิบติัตามและลกัษณะใดบา้งเป็น

ลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีผูอ่้านไม่ควรปฏิบติั ดงัจะไดก้ล่าวต่อไป 

 

๒)  การใช้ค าแสดงการประเมินค่า 

ค าแสดงการประเมินค่า หมายถึง ค าท่ีมีความหมายแสดงการวินิจฉัยส่ิง

ต่างๆ ในเชิงของการใหคุ้ณค่าวา่ส่ิงนั้นดีหรือไม่ดีอยา่งไร จากการวเิคราะห์ขอ้มูลหนงัสือเรียนพบวา่      

ค  าแสดงการประเมินค่านั้นเป็นค าศพัท์ท่ีมกัปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีส่ือถึงลกัษณะของเด็กดีและ  

เด็กไม่ดีต่างๆ ในตวับทหนงัสือเรียนเพื่อตอ้งการให้ผูอ่้านเห็นวา่ การกระท า พฤติกรรม ตลอดจน

ลกัษณะนิสัยเหล่านั้นเป็นส่ิงดีหรือไม่ดีอย่างไร ซ่ึงส่งผลให้ผูอ่้านเลือกปฏิบติัตนไดต้ามท่ีหนงัสือ

เรียนตอ้งการ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๘๑ 

 

(๑) กตญัญูเป็นของดี  กตเวทีน่าชมเชย    

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๘) 

(๒) คุณครูชมวา่ผมตั้งใจเรียนและขยนัท าการบา้นเสมอ  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๒) 

(๓)  ครูกมลจึงพูดตกัเตือนนกัเรียนวา่ “การเป็นคนลกัขโมยหยิบฉวยของ

คนอ่ืนนั้น   ไม่ดี...”  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑. ๑๑๘) 

จากตวัอย่างขา้งตน้น้ีจะเห็นว่า การใช้ค  าแสดงการประเมินค่าในหนงัสือ

เรียนมี การใชใ้นหลายลกัษณะ กล่าวคือ ตวัอยา่งท่ี (๑) และ (๒) นั้นแสดงให้เห็นถึงการใชค้  าแสดง        

การประเมินค่าว่าดีคือค าว่า “ของดี” และ “น่าชมเชย” ร่วมกบัค าศพัท์ “กตญัญู” และ “กตเวที”      

ดงัตวัอย่างท่ี (๑) และ ค าว่า “ชม” ร่วมกบัค าศพัท์ “ตั้งใจเรียน” และ “ขยนัท าการบา้น” ดงัตวัอยา่ง  

ท่ี (๒) ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นวา่ “กตญัญู” “กตเวที” “ตั้งใจเรียน” และ “ขยนัท าการบา้น” นั้นเป็น

ส่ิงดีท่ีผูอ่้านควรกระท า ส่วนตวัอย่างท่ี (๓) นั้นเป็นการใช้ค  าแสดงการประเมินค่าว่าไม่ดีคือค าว่า 

“ไม่ดี” ร่วมกับค าศัพท์ “ลักขโมย” ซ่ึงเป็นการประเมินค่าว่า การลักขโมยนั้ นเป็นส่ิงไม่ดี          

ดงันั้นผูอ่้านจึงไม่ควรกระท าตาม นอกจากน้ีผูว้จิยัยงัพบวา่ ค าแสดงการประเมินค่าทั้งดีและไม่ดีนั้น

ยงัอาจปรากฏร่วมกนัเพื่อแสดงคุณค่าท่ีแตกต่างกนัของการกระท าหรือพฤติกรรมท่ีถูกกล่าวถึง      

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๔)  ทุกคน ชอบ ความสะอาด และ รังเกยีจ ความสกปรก 

    (เรณู ปัญญา (ตน้ทาง). ๒๕๐๓: ๒๔) 

ตวัอย่างท่ี (๔) น้ีแสดงให้เห็นถึงการใช้ค  าประเมินค่าท่ีมีความหมายตรง

ขา้มกนั คือ “ชอบ” และ “รังเกียจ” ร่วมกบัค าศพัท ์“สะอาด” และ “สกปรก” ซ่ึงเป็นค าศพัทท่ี์แสดง

ลกัษณะท่ีตรงขา้มกนัเช่นกนั การใช้ค  าประเมินค่าร่วมกบัค าศพัท์ดงัตวัอย่างน้ีเป็นการให้คุณค่าท่ี



 
 

๘๒ 

 

แตกต่างกนัให้แก่ความ “สะอาด” และ “สกปรก” เพื่อให้ผูอ่้านรับรู้ และเลือกปฏิบติัตามส่ิงท่ีถูก

ประเมินค่าวา่ดี ขณะเดียวกนัก็ไม่ปฏิบติัในส่ิงตรงขา้มท่ีถูกประเมินวา่ไม่ดีดว้ย 

ในหนงัสือเรียน นอกจากการใชค้  าท่ีมีความหมายท่ีแสดงถึงการประเมิน

ค่าอยา่งชดัเจนดงัเช่นตวัอยา่งขา้งตน้แลว้ ผูว้จิยัยงัพบวา่มีการใชค้  าบางกลุ่มท่ีมีนยัแสดงการประเมิน

ค่า ไดแ้ก่ ค  าอุทานและส านวน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๕)  “เจา้คิดเอา  ชีวติเขา  เพราะตะกละ 
ชีวติเจา้      บา้งล่ะ   รักไหมหวา 
จะวา่โซ     ฤก็เปล่า  พร้อมขา้วปลา 
มีใหกิ้น     ทุกเวลา  ไม่ขาดแคลน”  
เขา้มากอด  ไวก้บัอก ตกใจแสน 
“ชิ! ชะนาง   ตัวดี     ไม่มีแกลน 
เด๋ียวก็ตี      ใหแ้ล่น   เตลิดไป 

   (ร้อยบรรทดั เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๑๒) 

   ตวัอย่างท่ี (๕) น้ีเป็นค าประพนัธ์ท่ีกล่าวความตะกละของแมวท่ีไล่จบันก

กินทั้งท่ีตนเองก็มีอาหารกินอยา่งเพียงพออยูแ่ลว้ซ่ึงเป็นการใชบุ้คลาธิษฐานเพื่อเช่ือมโยงพฤติกรรม

ของสัตวม์าใชเ้ปรียบเทียบกบัพฤติกรรมของคน ในตวัอยา่งน้ีพฤติกรรมดงักล่าวถูกประเมินค่าดว้ย

การใชค้  าอุทาน “ชิ! ชะ” ซ่ึงเป็นค าท่ีเปล่งออกมาเม่ือรู้สึกโกรธหรือไม่ชอบใจ (ราชบณัฑิตยสถาน 

๒๕๔๒: ๓๖๓) และส านวน “ตวัดี” ซ่ึงมีความหมายว่า ตวัส าคญั ตวัตน้เหตุ (ราชบณัฑิตยสถาน 

๒๕๔๒: ๔๕๒) ส านวนน้ี ณัฐพร พานโพธ์ิทอง (Panpothong, 1996) อธิบายวา่ เป็นส านวนท่ีมี

ลกัษณะของถอ้ยค านยัผกผนั แบบตายตวั (dead verbal irony) กล่าวคือ ถึงแมส้ านวนน้ีจะมี       

รูปภาษาแสดงการประเมินค่าในทางท่ีดี แต่กลบัถูกใชเ้พื่อประเมินค่าในทางตรงขา้มคือในทางไม่ดี

เสมอ โดยไม่ข้ึนอยู่กับปริบทการส่ือสารดังเช่นถ้อยค านัยผกผนัทัว่ไป ดังนั้ นการใช้ค  าอุทาน        

“ชิ! ชะ” และ ส านวน “ตวัดี” ดงัตวัอยา่งน้ีจึงเป็นการประเมินค่าพฤติกรรมความตะกละของแมวท่ี

กล่าวถึงวา่เป็นส่ิงไม่ดีดว้ยเช่นกนั 

 



 
 

๘๓ 

 

จากตวัอย่างการใช้ค  าแสดงการประเมินค่าขา้งตน้จะเห็นว่า กลวิธีน้ีเป็น

กลวิธีทางภาษาท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อตดัสินว่า ลกัษณะของบุคคลในแต่ละด้านท่ีส่ือผ่าน    

การเลือกใชค้  าศพัทน์ั้น ลกัษณะใดบา้งเป็นลกัษณะท่ีดีและลกัษณะใดบา้งเป็นลกัษณะท่ีไม่ดี ซ่ึงเป็น

การก าหนดและตีกรอบความคิดเก่ียวกับลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีให้แก่ผูอ่้านโดยไม่เปิด

โอกาสให้ผูอ่้านไดคิ้ดหรือไตร่ตรองว่าลกัษณะของบุคคลใดบา้งท่ีดีและไม่ดีดว้ยวิจารณญาณของ

ตนเอง แต่หนงัสือเรียนกลบัท าหนา้ท่ีคิดและตดัสินลกัษณะของบุคคลเหล่านั้นแทนให้ เม่ือประกอบ

กบัการเป็นวาทกรรมท่ีมีความน่าเช่ือเป็นอย่างมากในสังคมของหนังสือเรียนแล้วจึงยิ่งส่งผลให้

ผูอ่้านเช่ือและเคารพผลการตดัสินลกัษณะของบุคคลท่ีหนังสือเรียนส่ือมาถึงตนและส่ือภาพของ  

เด็กดีและเด็กไม่ดีข้ึนในระบบความคิดของตนซ่ึงลว้นแต่มีลกัษณะตามท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการ 

 

๓.๑.๑.๑.๒  การใช้ค าแสดงทศันภาวะ (modality) 

ซาอิด (Saeed, 2003) กล่าวว่า ทศันภาวะ คือ การแสดงระดบัของความ

เช่ือมัน่หรือการผกูมดัในประพจน์นั้นๆ โดยใชรู้ปภาษาแบบต่างๆ เช่น การใชค้  าช่วยกริยา ค ากริยา

วิเศษณ์ ตลอดจนการใช้ประโยคเง่ือนไขเพื่อแสดงสถานการณ์สมมติ ทศันภาวะน้ีสามารถจ าแนก

ออกได้เป็น ๒ ประเภทได้แก่ ทศันภาวะท่ีเก่ียวข้องกับระดบัของความรู้ท่ีมีของผูพู้ดซ่ึงเรียกว่า 

epistemic modality และ ทศันภาวะท่ีเก่ียวขอ้งกบัภาระหนา้ท่ีและความผกูพนัของผูพู้ดซ่ึงเรียกวา่ 
deontic modality  

แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1989) กล่าววา่ การศึกษาการแสดงทศันภาวะ

ในตวับทนั้นจะแสดงให้เห็นถึงความสัมพนัธ์เชิงอ านาจของผูพู้ดท่ีมีต่อผูอ่ื้น ซ่ึงจะเห็นได้จาก     

การแสดงทศันภาวะท่ีเก่ียวขอ้งกบัภาระหนา้ท่ีและความผกูพนั และอ านาจของผูพู้ดหรือผูเ้ขียนกบั

การเคารพต่อความจริงหรือความเป็นไปไดข้องการแสดงความจริงนั้น ซ่ึงจะเห็นไดจ้ากการแสดง

ทศันภาวะท่ีเก่ียวขอ้งกบัระดบัความรู้ท่ีมีของผูพ้ดู  

 



 
 

๘๔ 

 

จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า ในการส่ือ

อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้น ตวับทหนงัสือเรียนมีการใช้ค  าแสดงทศันภาวะเพื่อแสดง

ความผูกมดัว่า ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีกล่าวถึงนั้นเป็นส่ิงท่ี “ตอ้ง” หรือ “ควร” กระท า     

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๖)  เราต้องรู้จกัเอาใจเขามาใส่ใจเรา  

(ป.๒ ภ. ๒๕๔๔ : ๕๓)  

(๗)  พงึรักษาความดีไวดุ้จเกลือรักษาความเคม็   

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๓๖)  

(๘)  เราไม่ควรทิ้งขยะและของเสียลงในแม่น ้า  

      (ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๔๗)  

ตวัอย่างข้างต้นน้ีเป็นตวัอย่างการใช้ค  าแสดงทศันภาวะแบบต่างๆ เพื่อ

แสดงทศันะต่อลกัษณะของคนดีหรือไม่ดีต่างๆ ท่ีถูกแสดงออกมาด้วยการเลือกใช้ค  าศพัท์ต่างๆ 

ดงัเช่นตวัอย่างท่ี (๖) มีการใช้ค  าแสดง ทศันภาวะ “ตอ้ง” ร่วมกับวลีว่า “เอาใจเขามาใส่ใจเรา”      

เพื่อแสดงใหเ้ห็นวา่ลกัษณะ “เอาใจเขามาใส่ใจเรา” นั้นเป็นส่ิงท่ี “เรา” “ตอ้ง” กระท าอยา่งหลีกเล่ียง

ไม่ได ้หรือตวัอยา่งท่ี (๗) ท่ีใชค้  าแสดงทศันภาวะ “พึง” ร่วมกบัวลีวา่ “รักษาความดี” เพื่อแสดงให้

เห็นว่า การ “รักษาความดี” นั้นเป็นส่ิงท่ีทุกคน “พึง” กระท า ถึงแมใ้นตวัอยา่งน้ีจะละประธานของ

ประโยคน้ีไวก้็ตาม ส่วนตวัอย่างท่ี (๘) นั้นเป็นการใช้ค  าแสดงทศันภาวะ “ไม่ควร” เพื่อแสดงว่า  

การ “ทิ้งขยะและของเสียลงแม่น ้าล าคลอง” นั้นเป็นส่ิง “เรา” “ไม่ควร” กระท า  

นอกจากการใช้ค  าแสดงทศันภาวะดังตวัอย่างท่ี (๖) – (๘) ข้างต้นแล้ว 

ผูว้จิยัยงัพบการแสดงทศัภาวะดว้ยการใชป้ระโยคเง่ือนไขดว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 



 
 

๘๕ 

 

(๙)  เส้นทางชีวิตของเราก็เหมือนเส้นด้าย ถ้าเราด าเนินชีวิตอย่างไม่มี

หลกัการและระบบระเบียบ คิด ท า กิน อยู่ ไปตามอารมณ์ เม่ือเกิด

ปัญหาก็เก็บหมกัหมมเอาไวห้รือแกปั้ญหาไปแบบขายผา้เอาหนา้รอด 

ชีวติย่อมยุง่เหยงิ จนในท่ีสุดก็กลายเป็นปมเง่ือนท่ีรัดตวัจนตาย  

    (ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๒๔๐)  

ตวัอย่างท่ี (๙) น้ีจะเห็นว่า มีการใช้ประโยคเง่ือนไงเพื่อแสดงทศันภาวะ

ของตวัละครผูก้ล่าวขอ้ความน้ีไปสู่ผูอ่้าน ดงัจะเห็นวา่ประโยคเง่ือนไขน้ีประกอบดว้ยส่วนท่ีเป็นเหตุ

ซ่ึงข้ึนตน้ค าว่า “ถ้า” คือ  “ถ้าเราด าเนินชีวิตอย่างไม่มีหลกัการและระบบระเบียบ คิด ท า กิน อยู ่   

ไปตามอารมณ์ เม่ือเกิดปัญหาก็เก็บหมกัหมมเอาไวห้รือแกปั้ญหาไปแบบขายผา้เอาหน้ารอด” และ

ส่วนท่ีเป็นผลซ่ึงมีค าแสดงทศันภาวะ “ยอ่ม” คือ “ชีวิตยอ่มยุง่เหยิง จนในท่ีสุดก็กลายเป็นปมเง่ือนท่ี

รัดตวัจนตาย” ประโยคเง่ือนไขท่ีใช้น้ีแสดงทศันะของตวัละครผูก้ล่าวขอ้ความน้ีท่ีเห็นว่า หาก

ด าเนินอยา่งไม่มีหลกัการและระบบระเบียบ ท าส่ิงใดตามอารมณ์ และไม่แกไ้ขปัญหาต่างๆ ท่ีเกิดข้ึน 

ดงัส่วนท่ีเป็นเหตุนั้น ก็จะท าใหชี้วติ ยุง่เหยงิ ไม่ราบร่ืน ดงัส่วนท่ีเป็นผลของประโยคเง่ือนไขน้ี  

   จากการศึกษาข้อมูลหนังสือเรียน ผู ้วิจ ัยพบว่า ในหนังสือเรียนนั้ น 

นอกจากการใช้ค  าแสดงทศันภาวะลกัษณะใดลักษณะหน่ึงดังตวัอย่างข้างตน้แล้ว ยงัพบการใช ้   

การแสดงทศันภาวะหลายๆ รูปแบบประกอบกนัดว้ย ดงัตวัอยา่งน้ี 

(๑๐)  ดงันั้น เราทุกคนพงึตระหนกัอยูเ่สมอวา่ การอยูใ่นสังคม อยูก่นัเป็น

หมู่คณะ ถ้ามีระเบียบวินัยแล้ว ย่อมท าให้หมู่คณะนั้ นสงบสุข       

ดงัค ากล่าวว่า “ระเบียบวินยัดีย่อมมีสุข” คนท่ีมีระเบียบวินยั ย่อม

เป็นท่ีรักท่ีช่ืนชมของบุคคลทัว่ไป  

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๙๑) 

   ตวัอยา่งท่ี (๑๐) น้ีแสดงใหเ้ห็นถึงการใชว้ิธีการแสดงทศันภาวะแบบต่างๆ 

ประกอบกนัเพื่อช้ีน าผูอ่้าน กล่าวคือ มีการใชค้  าแสดงทศันภาวะ “พึง” เพื่อแสดงทศันคติวา่ ส่ิงท่ีจะ

กล่าวต่อไปนั้น “ทุกคน” ควรหรือตอ้ง “ตระหนกั” และส่ิงท่ีกล่าวนั้นก็เป็นการแสดงทศันภาวะดว้ย



 
 

๘๖ 

 

การใช้ประโยคเง่ือนไข คือ “ถ้ามีระเบียบวินัยแล้ว ย่อมท าให้หมู่คณะนั้นสงบสุข” ประกอบกบั   

การใชค้  าแสดงภาวะ “ยอ่ม” เพื่อแสดงทศันะวา่ คนท่ีมีระเบียบนั้นจะเป็นท่ีรักท่ีช่ืนชมของคนทัว่ไป 

การใชค้  าแสดงทศันภาวะตามตวัอยา่งขา้งตน้น้ี แสดงให้เห็นวา่ ผูพู้ดตอ้งการแสดงให้ผูอ่ื้นเห็นว่า

การเป็นผูมี้ระเบียบวินยันั้นมีผลดีอยา่งไร และเห็นว่าทศันะเช่นน้ีเป็นส่ิงท่ีผูอ่้านควรหรือตระหนกั

ถึงดว้ย 

   จากการศึกษาการใช้ค  าแสดงทศันภาวะในตวับทหนังสือเรียนเพื่อส่ือ

อุดมการณ์เก่ียวกับเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นเป็นท่ีน่าสังเกตว่า ตวับทหนังสือเรียนมกัใช้ค  าแสดง        

ทศันภาวะเพื่อส่ือความหมายใหผู้อ่้านเห็นวา่ ลกัษณะใดเป็นลกัษณะท่ีมิอาจหลีกเล่ียงท่ีจะปฏิบติัได้

และลกัษณะใดเป็นลกัษณะท่ีสมควรหรือไม่สมควรท่ีจะปฏิบติั การแสดงทศันภาวะเช่นน้ีปรากฏได้

เฉพาะในวาทกรรมบางประเภทเท่านั้นซ่ึงเป็นการช้ีน าให้ผูอ่้านปฏิบติัหรือไม่ปฏิบติัตามลกัษณะ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีเหล่านั้นโดยอาศยัอ านาจของหนงัสือเรียน เพื่อก าหนดกรอบการปฏิบติัตนให้

ผูอ่้านปฏิบติัตนสอดคลอ้งกบัภาพของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนส่ือข้ึน  

 

   ๓.๑.๑.๑.๓  การอ้างส่วนใหญ่ 

   การอา้งส่วนใหญ่นั้นเป็นการเลือกใชค้  าท่ีมีความหมายอา้งถึงบุคคลต่างๆ

ในสังคม ซ่ึงอาจเป็นสังคมจริงหรือสังคมท่ีถูกสร้างข้ึนในเร่ืองเล่า จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียน

ทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ ค าท่ีเลือกใชเ้พื่ออา้งถึงบุคคลในสังคมน้ี ไดแ้ก่ ค  าท่ีความหมายอา้งถึงบุคคล

ทุกๆ คนในสังคม เช่น ทุกคน ทุกฝ่าย ทุกๆ คน เด็กๆ เด็กทุกคน ตลอดจนค าท่ีมีความหมายไม่ช้ี

เฉพาะวา่เป็นบุคคลใด เช่น ใครๆ ไม่วา่ใคร และค าท่ีมีความหมายวา่บุคคลต่างๆ ลว้นกระท าเช่นนั้น 

ไดแ้ก่ ต่าง ซ่ึงลว้นแต่เป็นค าท่ีมีความหมายส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่บุคคลส่วนใหญ่ในสังคมหรือบุคคล

ทุกๆ คนในสังคมมีการกระท า พฤติกรรม และทศันะต่อลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีไปในทิศทาง

เดียวกนั ทั้งท่ีจริงแลว้ทุกคนในสังคมอาจมิไดเ้ป็นเช่นนั้น การอา้งถึงบุคคลในสังคมเช่นน้ีจึงเป็น 

การเพิ่มน ้ าหนักของความน่าเช่ือถือเพื่อให้ผูอ่้านคล้อยตามและยอมรับลักษณะของเด็กดีและ       

เด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนพยายามสร้างและส่ือไปยงัผูอ่้าน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 



 
 

๘๗ 

 

(๑๑)  วนัเสาร์และวนัอาทิตยเ์ป็นวนัหยดุเรียน นกัเรียนไม่ตอ้งไปโรงเรียน 

ทุกคนช่วยพอ่แม่ท างานบา้น   

      (ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๐)   

(๑๒)  เด็กๆ นัง่เรียบร้อยขณะฟังลุงเล่านิทาน  

      (ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๑๗๕) 

(๑๓)  ใครๆ ก็ช่ืนชมเด็กมีน ้าใจ 

       (ป.๒ ภ. ๒๕๔๔: ๘๖) 

(๑๔)  นกัเรียน ต่าง มา โรงเรียน แต่ เชา้  

       (ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔๕)  

จากตวัอย่างขา้งตน้จะเห็นว่า ตวัอย่างท่ี (๑๑) นั้นมีการใช้ค  าว่า “ทุกคน” 

ประกอบกบัภาคแสดง “ช่วยพ่อแม่ท างานบา้น” เพื่อแสดงให้เห็นว่า ในวนัหยุดเสาร์อาทิตยน์ั้น

นักเรียนทุกคนจะช่วยพ่อแม่ท างานบ้าน ตัวอย่างท่ี (๑๒) ใช้ค  าว่า “เด็กๆ” ประกอบกับค า            

“นั่งเรียบร้อย” เพื่อแสดงให้เห็นว่า เด็กทุกคนท่ีถูกอา้งถึงนั่งอย่างเรียบร้อยขณะฟังลุงเล่านิทาน  

ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๓) มีการใช้ค  าไม่ช้ีเฉพาะท่ีมีความหมายกวา้ง ไม่ก าหนดแน่นอน (นววรรณ     

พนัธุเมธา, ๒๕๕๑: ๒๙) คือค าว่า “ใครๆ” ประกอบกบัภาคแสดงท่ีกล่าวถึงทศันะท่ีมีต่อลกัษณะ

ของคนดีคือ “ช่ืนชมเด็กมีน ้าใจ” เพื่อแสดงให้เห็นวา่ เด็กมีน ้ าใจนั้นเป็นท่ีช่ืนชมของบุคคลทัว่ไปไม่

เพียงแต่คนใดคนหน่ึงเท่านั้ น และตัวอย่างท่ี (๑๔) เป็นการใช้ค  าบอกการแยกคือค าว่า “ต่าง” 

ประกอบกบัภาคแสดงท่ีกล่าวถึงลกัษณะของคนดีคือ “มาโรงเรียนแต่เชา้” ซ่ึงเป็นการส่ือให้เห็นว่า 

นกัเรียนทุกๆ คนก็ลว้นแต่มาถึงโรงเรียนตั้งแต่เชา้ทั้งส้ิน  

   หากพิจารณาตัวอย่างข้างต้นจะเห็นว่า การอ้างส่วนใหญ่ด้วยการใช้

ค  าศพัทเ์หล่าน้ีประกอบกบัค าหรือภาคแสดงท่ีกล่าวถึงการกระท า พฤติกรรม หรือทศันะต่อลกัษณะ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้น เป็นการอา้งบุคคลทุกคนในสังคมมาเพื่อให้ผูอ่้านคลอ้ยตามลกัษณะของ

คนดีต่างๆ ท่ีหนังสือเรียนต้องการส่ือแก่ผูอ่้าน ทั้งท่ีในความเป็นจริงแล้ว เด็กทุกคนอาจไม่ได้



 
 

๘๘ 

 

ช่วยงานบา้นในวนัเสาร์และอาทิตย ์เด็กทุกคนอาจไม่ไดน้ัง่เรียบร้อยขณะฟังลุงเล่านิทาน  ทุกๆ คน

อาจไม่ไดช่ื้นชมเด็กมีน ้ าใจ และนกัเรียนทุกคนอาจไม่ไดม้าโรงเรียนตั้งแต่เช้า แต่การใชค้  าเพื่ออา้ง

ถึงบุคคลในสังคมเช่นน้ีกลบัท าให้ผูอ่้านรับรู้ภาพท่ีต่างไปจากความจริงและเช่ือวา่ลกัษณะของคนดี

ท่ีหนงัสือเรียนกล่าวถึงนั้นเป็นส่ิงทุกๆ คนในสังคมปฏิบติักนัอยูจ่ริง  

 

๓.๑.๑.๑.๔  การใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

ประโยคแสดงเหตุผลเป็นกลวธีิทางภาษาอีกกลวธีิหน่ึงท่ีหนงัสือมกัใชเ้พื่อ

ท าใหผู้อ่้านเห็นคลอ้ยตามกบัลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนกล่าวถึง ดว้ยลกัษณะของ

ประโยคแสดงเหตุผลท่ีประกอบดว้ยเน้ือความ ๒ ส่วน คือ ส่วนท่ีมีเน้ือความกล่าวถึงเหตุและส่วนท่ี

มีเน้ือความกล่าวถึงผลจึงเอ้ือใหห้นงัสือเรียนสามารถถ่ายทอดความคิดวา่ ลกัษณะของเด็กดีและเด็ก

ไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการกล่าวถึงนั้นมีผลดีและไม่ดีอยา่งไรไปสู่ผูอ่้าน โดยส่วนของประโยคท่ีมี

เน้ือความกล่าวถึงเหตุนั้นมกัจะกล่าวถึงลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีต่างๆ และส่วนของประโยคท่ี

มีเน้ือความกล่าวถึงผลก็จะเป็นการแสดงถึงผลดีและไม่ดีของลักษณะเหล่านั้นท่ีหนังสือเรียน

ตอ้งการเสนอ ซ่ึงเป็นการท าใหผู้อ่้านเช่ือตามท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๕) เขาเล้ียงชีพดว้ยประมงกนัทุกคน  ไม่มีใครขดัสนเพราะหมัน่เพียร  

  (ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๕๑-๕๒) 

(๑๖) ระหวา่งทางท่ีนัง่รถโดยสารกลบับา้น พอ่สอนลูกๆ วา่  

“ เ อ้ือยกับอ้อย เ ห็นไหมลูก คุณลุง รู้จักท าง านหาเ ล้ียง ชีพ 

ขยนัหมัน่เพียร ไม่ย่อท้อต่อความยากล าบาก รู้จกัแก้ไขปัญหา

ต่างๆ ความอดทนและความขยนัหมัน่เพียรน้ีท าให้คุณลุงสร้าง

ฐานะได้มัน่คงและเป็นผูมี้ช่ือเสียงรู้จกักนัทัว่ทั้งจงัหวดัว่า ส้มดี

ตอ้งส้มสวนของลุงบุญ”  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๘) 



 
 

๘๙ 

 

(๑๗) “...นักสืบเป็นคนฉลาดรอบคอบมีไหวพริบ เขา จึงสามารถสืบ

เร่ืองราวท่ียุง่ยากซบัซอ้นได.้..”  

       (ป.๖ ว. ๒๕๔๔: ๑๗) 

ตวัอยา่งขา้งตน้แสดงใหเ้ห็นถึงการใชป้ระโยคแสดงเหตุผลท่ีหนงัสือเรียน

ใชเ้พื่อใหผู้อ่้านเห็นวา่ลกัษณะของเด็กดีต่างๆ นั้นมีผลดีแก่ผูป้ฏิบติัอยา่งไร ดงัจะเห็นวา่ในตวัอยา่งท่ี 

(๑๕) นั้นใชป้ระโยคแสดงเหตุผลท่ีมีค าวา่ “เพราะ” เป็นค าเช่ือมเพื่อแสดงเหตุผล ระหวา่งส่วนของ

ประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุนั้น คือ “หมัน่เพียร” ซ่ึงเป็นลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการกล่าว

ถึงกบัส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงผล คือ “ไม่มีใครขดัสน” ซ่ึงเป็นผลดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือแก่

ผูอ่้าน ประโยคแสดงเหตุผลตามตัวอย่างน้ีจึงเป็นการท าให้ผูอ่้านเห็นว่า ความหมั่นเพียรนั้ น            

มีประโยชน์คือช่วยให้ไม่ขดัสนนัน่เอง ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๖) เป็นการใชป้ระโยคแสดงเหตุผลท่ีมีค า

วา่ “ท าให้” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล ระหวา่งส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุคือ “ความอดทนและ

ความขยนัหมัน่เพียร” กบัส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงผล คือ “คุณลุงสร้างฐานะไดม้ัน่คงและเป็น    

ผูมี้ช่ือเสียงรู้จกักนัทัว่ทั้งจงัหวดัว่า ส้มดีตอ้งส้มสวนของลุงบุญ” ซ่ึงเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นว่า 

ความอดทนและความขยนัหมัน่เพียรอนัเป็นลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการกล่าวถึงนั้นมี

ผลดีคือ ท าใหส้ามารถสร้างฐานะและช่ือเสียงได ้เช่นเดียวกบัตวัอยา่งท่ี (๑๗) ท่ีเป็นการใชป้ระโยค

แสดงเหตุผลท่ีมีค าว่า “จึง” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล ระหว่างส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุคือ 

“นักสืบเป็นคนฉลาดรอบคอบมีไหวพริบ” กบัส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงผล คือ “สามารถสืบ

เร่ืองราวท่ียุง่ยากซบัซ้อนได”้ ซ่ึงเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นวา่ ความฉลาดรอบคอบมีไหวพริบนั้น

สามารถคล่ีคลายปัญหาท่ีอาจดูยุง่ยากและซบัซอ้นลงได ้ 

ประโยคแสดงเหตุผลน้ี นอกจากจะใหเ้พื่อกล่าวถึงลกัษณะของเด็กดีต่างๆ 

ดงัตวัอยา่งขา้งตน้แลว้ ตวับทหนงัสือเรียนยงัน ามาใชเ้พื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัลกัษณะของคนไม่ดี

ต่างๆ ดว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 



 
 

๙๐ 

 

(๑๘)  เด็กนั้นก็วิ่งร้องไห้หนีกลัวสุนัขกลบัมาบอกพ่อแม่ พ่อแม่ก็ตกใจ 

คร้ันพูดไปพูดมาก็ไดค้วามว่าท่ีเป็นเหตุอนัตรายถึงกบัไดรั้บความ

เสียหายคร้ังน้ี ก็เพราะลูกของตวัเคยพดูจาเหลวไหลมามาก จนเม่ือมี

เหตุจริงก็ไม่มีใครเช่ือ  

(แบบเรียน เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๙) 

(๑๙) เขาหารู้ไม่ว่าการกระท าของเขาเป็นการท าลายป่าไม้ ท าลาย

ธรรมชาติ โดยเฉพาะป่าไม ้มีผลกระทบต่อดินฟ้าอากาศและตน้น ้ า

ล าธาร ท าให้ฝนไม่ตก อากาศแห้งแล้ง น ้ าในแม่น ้ าล าคลองเหือด

แหง้  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๒๓) 

   ตวัอย่างข้างต้นน้ีเป็นการใช้ประโยคแสดงเหตุผลเพื่อให้ผูอ่้านเห็นว่า

ลกัษณะของเด็กไม่ดีนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่ควรปฏิบติั ดงัตวัอย่างท่ี (๑๘) ท่ีใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีมี    

ค  าว่า “เพราะ” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผลระหว่างส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “เคยพูดจา

เหลวไหลมามาก” กบัส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงผล คือ “คร้ันพูดไปพูดมาก็ไดค้วามว่าท่ีเป็นเหตุ

อนัตรายถึงกบัไดรั้บความเสียหายคร้ังน้ี” ซ่ึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเหตุว่า การพูดจาเหลวไหลนั้น    

น าอนัตรายและความเสียหายมาสู่ผูพู้ด ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๙) เป็นการใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีมี    

ค  าว่า “ท าให้” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล ระหว่างส่วนของประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุในตวัอย่างน้ีคือ 

“การกระท าของเขาเป็นการท าลายป่าไม ้ท าลายธรรมชาติ โดยเฉพาะป่าไม้” กบัส่วนของประโยคท่ี

เป็นผล คือ “ฝนไม่ตก อากาศแหง้แลง้ น ้าในแม่น ้าล าคลองเหือดแหง้” ซ่ึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ 

การท าลายธรรมชาติและป่าไมน้ั้นมีผลเสียคือ ท าใหอ้ากาศแหง้แลง้ เป็นตน้ 

   จากตวัอย่างการใช้ประโยคแสดงเหตุผลเพื่อโน้มน้าวใจให้ผูอ่้านคล้อย

ตามกับลักษณะของคนดีและคนไม่ดีดงัตวัอย่างข้างตน้น้ีแสดงให้เห็นว่า การใช้ประโยคแสดง

เหตุผลนั้นเป็นการเช่ือมโยงลกัษณะของคนดีเขา้กบัผลดีต่างๆ และขณะเดียวกนัก็สามารถเช่ือมโยง

ลกัษณะของคนไม่ดีต่างๆเขา้กบัผลเสียต่างๆ ดว้ย ดงันั้นประโยคแสดงเหตุผลน้ีจึงเป็นกลวิธีทาง



 
 

๙๑ 

 

ภาษาท่ีท าให้ผูอ่้านเห็นผลอนัเป็นรูปธรรมของการปฏิบติัตนตามลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดี

ตามท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการ ซ่ึงส่งผลต่อการสร้างขั้วท่ีตรงขา้มกนัในความคิดของผูอ่้าน คือ 

ขั้วเก่ียวกบัลกัษณะของคนดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการเสนออนัผกูติดอยูก่บัผลดีต่างๆ และขั้วเก่ียวกบั

ลกัษณะของคนไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการเสนออนัผูกติดอยู่กบัผลเสีย กลวิธีน้ีจึงเป็นการท าให้

ผูอ่้านเห็นวา่ ภาพของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนสร้างข้ึนนั้นเป็นส่ิงท่ีควรค่าแก่การปฏิบติั เน่ืองจากจะน า

ผลดีมาสู่ตนเอง ตรงขา้มกบัภาพของเด็กไม่ดีท่ีเป็นส่ิงท่ีไม่ควรปฏิบติั เน่ืองจากจะน าผลร้ายมาสู่

ตนเองนัน่เอง 

 

๓.๑.๑.๑.๕  การซ ้ากระสวนประโยค 

   การซ ้ ากระสวนประโยค คือ การน าประโยคท่ีมีโครงสร้างคลา้ยคลึงกนั                

๒ ประโยคหรือมากกว่านั้นมาล าดบัต่อเน่ืองกนั การซ ้ าประโยคลกัษณะน้ีเป็นการให้ขอ้มูลบาง

ประการในประโยคซ ้ าเดิม ขณะเดียวกนัก็มีการใหข้อ้มูลใหม่บางประการท่ีแตกต่างออกไปแก่ผูอ่้าน

ดว้ย การซ ้ ากระสวนประโยคจึงเป็นกลวิธีทางภาษาท่ีทั้งสามารถตอกย  ้าและเปรียบเทียบภาพหรือ

ความคิดบางประการท่ีตวับทหนังสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้านไวใ้นคราวเดียวกนั นอกจากน้ี  

การซ ้ ากระสวนประโยคยงัเป็นการท าให้ขอ้มูลเก่าท่ีถูกกล่าวซ ้ าและขอ้มูลใหม่ในประโยคเด่นชดั

ข้ึนจนเป็นท่ีสะดุดตาแก่ผูอ่้าน ดว้ยเหตุน้ี การซ ้ ากระสวนประโยคจึงเป็นกลวิธีภาษาท่ีท าให้ตวับท

หนงัสือเรียนสามารถส่ืออุดมการณ์ไปยงัผูอ่้านไดอ้ยา่งมีประสิทธิภาพ 

   ส าหรับการส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นผูว้ิจยัพบว่า หนงัสือเรียน

มกัน าประโยคแสดงเหตุผลท่ีกล่าวถึงผลของการปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีต่างๆ     

มาล าดบัต่อเน่ืองกนัในลกัษณะของการซ ้ ากระสวนประโยค ซ่ึงมีผลท าให้ลกัษณะของเด็กดีและ  

เด็กไม่ดี ตลอดจนผลของการปฏิบติัตามลกัษณะเหล่านั้นถูกกล่าวซ ้ าและเปรียบเทียบระหวา่งกนัใน

การรับรู้ของผูอ่้าน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๙๒ 

 

(๒๐) ลูกหมูชอบเดินมาหาฉนั  แต่ตัวมันไม่สะอาด 

ฉันไม่อยากเล่นกบัมัน 

ลูกเป็ดชอบเดินตามฉนั  แต่ตัวมันไม่สะอาด 

ฉันไม่อยากเล่นกบัมัน 

ลูกหมาชอบวิง่ตามฉนั  ตัวมันสะอาด 

ฉันชอบเล่นกบัมัน  

(มาตรฐาน เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๔๐) 

(๒๑) แมลงวัน ขอ เป็น เพื่อน กับ แมลงปอ  แมลงปอ ว่า  เจ้า ท า ให้ คน 

เขา เกลยีด  ใคร จะ เป็น เพือ่น กบั เจ้า  

แมลงวนั ขอเป็น เพือ่น กบั ห่ิงหอ้ย  ห่ิงหอ้ย ว่า    เจ้า ท า ให้ คน เขา  

เกลยีด  ใคร จะ เป็น เพือ่น กบั เจ้า  

แมลงวัน ขอ เป็น เพื่อน กับ ผีเส้ือ  ผีเส้ือ ว่า  เจ้า ท า ให้ คน เขา 

เกลยีด  ใคร จะ เป็น เพือ่น กบั เจ้า  

แมลงวัน ขอ เป็น เพื่อน กับ มด  มด ว่า  เจ้า ท า ให้ คน เขา เกลียด  

ใคร จะ เป็น เพือ่น กบั เจ้า  

วา่ แลว้ มด ก็ กดั แมลงวนั ตาย   

(มาตรฐาน เล่ม ๒. ๒๕๐๓: บท ๑) 

   ตัวอย่างทั้ งสองน้ีแสดงให้เห็นถึงการซ ้ ากระสวนประโยคในตัวบท

หนังสือเรียน ดงัจะเห็นว่าตวัอย่างท่ี (๒๐) นั้นมีการซ ้ าประโยคท่ีว่า “แต่ตวัมนัไม่สะอาด ฉันไม่

อยากเล่นกบัมนั” ซ่ึงเป็นประโยคท่ีกล่าวถึงความไม่สะอาดอนัเป็นลกัษณะของเด็กไม่ดีประการ

หน่ึงท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้าน ประโยคท่ีซ ้ าน้ีเป็นประโยคแสดงเหตุและผลท่ีตอ้งการ

ให้ผูอ่้านได้เห็นว่า เพราะ “แต่ตวัมนัไม่สะอาด” ดังนั้น “ฉัน” จึง “ไม่อยากเล่นกับมนั” การซ ้ า

ประโยคส่วนน้ีโดยปรับเปล่ียนผูท่ี้ถูกกล่าวถึง คือ “ลูกหมู” ในประโยคแรก และ “ลูกเป็ด” ใน

ประโยคท่ี ๒ จึงเป็นการย  ้าให้ผูอ่้านเห็นว่า ใครก็ตามท่ีไม่สะอาด ผูพู้ดก็ไม่อยากเล่นด้วยทั้งส้ิน   

ส่วนประโยคสุดท้ายท่ียงัคงใช้โครงสร้างประโยคคล้ายคลึงกันแต่ปรับเปล่ียนรายละเอียดของ



 
 

๙๓ 

 

ขอ้ความให้แตกต่างจาก ๒ ประโยคแรก คือ “ลูกหมาชอบวิ่งตามฉนัตวัมนัสะอาด ฉนัชอบเล่นกบั

มนั” นั้นจะเห็นว่า ประโยคน้ีตอ้งการแสดงให้ผูอ่้านเห็นว่า เพราะ “ตวัมนัสะอาด” ดงันั้น “ฉัน”    

จึง “ชอบเล่นกับมัน” ซ่ึงเป็นการกล่าวถึงความสะอาดอันเป็นลักษณะของคนดีท่ีตรงข้ามกับ            

๒ ประโยคแรก นอกจากนั้นยงัแสดงเหตุและผลท่ีตรงขา้มกบั ๒ ประโยคแรกดว้ย การปรับเปล่ียน

รายละเอียดในกระสวนประโยคท่ีล าดบัต่อเน่ืองกนัเช่นน้ีส่งผลให้ภาพของเด็กไม่ดีและเด็กดีมา

ปรากฏเคียงขา้งกนัและเปรียบเทียบใหผู้อ่้านเห็นในคราวเดียวกนัวา่ หากปฏิบติัตามลกัษณะของคน

ไม่ดีจะมีผลเสียอย่างไรและหากปฏิบัติตามลักษณะของคนดีจะมีผลดีอย่างไร ซ่ึงจะส่งผลต่อ        

การเลือกปฏิบติัตนของผูอ่้าน 

   ส่วนตวัอย่างท่ี (๒๑) นั้น เป็นการใช้กระสวนประโยคท่ีมีโครงสร้าง

ประโยค คือ “แมลงวนัขอเป็นเพื่อนกบั ...  ... ว่าเจา้ท าให้คนเขาเกลียด  ใครจะเป็นเพื่อนกบัเจา้”    

ซ ้ ากันถึง ๔ คร้ัง  โดยเปล่ียนช่ือตวัละครซ่ึงเป็นสัตว์ในส่วนเวน้ไวเ้ป็น “แมลงปอ” “ห่ิงห้อย” 

“ผีเส้ือ” และ “มด” ตามล าดบั กระสวนประโยคเช่นน้ีจึงเป็นการให้ขอ้มูลในส่วนของเหตุและผล

ท่ีวา่ “เจา้ท าใหค้นเขาเกลียด ใครจะเป็นเพื่อนกบัเจา้” ซ ้ าเดิมแก่ผูอ่้าน และการปรับเปล่ียนช่ือสัตวใ์ห้

แตกต่างกนันั้นยงัเป็นการเน้นย  ้าให้ผูอ่้านเห็นวา่ การท าตนให้ผูอ่ื้นเกลียดเป็นส่ิงไม่ดี เน่ืองจากจะ 

ท าใหผู้อ่ื้นไม่ตอ้งการเป็นเพื่อนดว้ย 

   จากการวเิคราะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นวา่ ในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดี

และเด็กไม่ดีนั้น กลวธีิน้ีเป็นกลวธีิท่ีตอ้งการส่ือใหผู้อ่้านเห็นถึงผลของการเป็นคนดีท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนตอ้งการให้ผูอ่้านปฏิบติัและในขณะเดียวกนัก็ส่ือให้เห็นถึงโทษของการเป็นคนไม่ดีท่ีตวับท

หนังสือเรียนตอ้งการให้ผูอ่้านละทิ้ง ด้วยวิธีการกล่าวถึงลกัษณะนั้นซ ้ าๆ กนัเพื่อให้ผูอ่้านเช่ือว่า

ลกัษณะเหล่านั้นดีหรือไม่ดีตามท่ีหนงัสือเรียนส่ือจริง และอาจน าลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีซ่ึง

ตรงขา้มกนัมาเปรียบเทียบกนัเพื่อให้ผูอ่้านเห็นถึงผลท่ีแตกต่างกนัผ่านการซ ้ ากระสวนประโยค    

จนท าให้ผูอ่้านเห็นคลอ้ยตามและอาจเลือกปฏิบติัตนตามลกัษณะของเด็กดีและละทิ้งลกัษณะของ

เด็กไม่ดีตามท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการในท่ีสุด 

    

 

 



 
 

๙๔ 

 

๓.๑.๑.๑.๖  การใช้กลวธีิเชิงวาทศิลป์ 

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่า มีการใช้กลวิธีใน

เชิงวาทศิลป์ ๓ กลวิธีอนัได้แก่ การใช้อุปลักษณ์ การใช้ค  าถามเชิงวาทศิลป์และการใช้ค  าขวญั         

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๑)  การใช้อุปลกัษณ์ (metaphor) 

อุปลกัษณ์ หมายถึง ถอ้ยค าแสดงการเปรียบเทียบของสองส่ิง ส่ิงหน่ึงเป็น

ส่ิงท่ีถูกเปรียบและอีกส่ิงหน่ึงเป็นแบบเปรียบ (ณัฐพร พานโพธ์ิทอง, ๒๕๔๒: ๒๕๐) ส่ิงท่ี           

ถูกเปรียบและแบบเปรียบน้ี เลคอฟและจอห์นสัน (Lakoff and Johnson, 1980) อธิบายวา่จะตอ้ง

เป็นสมาชิกคนละกลุ่มกนั เช่น ถอ้ยค าอุปลกัษณ์ “เวลาเป็นเงินเป็นทอง” ท่ีน า “เงิน” และ “ทอง” ซ่ึง

หมายถึงโลหะมีค่ามาเป็นแบบเปรียบเพื่อเปรียบเทียบกบัส่ิงท่ีถูกเปรียบ คือ  “เวลา” ซ่ึงหมายถึง 

ชัว่ขณะของความยาวท่ีมีอยูห่รือเป็นอยู ่(ราชบณัฑิตยสถาน, ๒๕๔๖: ๑๐๘๖) อนัเป็นสมาชิกคนละ

กลุ่มกนั เป็นตน้ ดงันั้น อุปลกัษณ์จึงเป็นการกล่าวถึงปฏิสัมพนัธ์บางประการระหวา่งส่ิง ๒ ส่ิง ดงัท่ี 

ริชาร์ด (Richard, 1936 อา้งถึงใน Hawkes, 1972: 61) กล่าววา่ “ทุกคร้ังเม่ือเราใชอุ้ปลกัษณ์ เราจะ

มีความคิดเก่ียวกับปฏิสัมพนัธ์ระหว่างส่ิงท่ีแตกต่างกัน ๒ ส่ิง โดยอาจจะถ่ายทอดทอดผ่านค า        

ค  าเดียวหรือวลีเพียงวลีเดียว”  

เลคอฟและจอห์นสัน (Lakoff and Johnson, 1980) ไดเ้สนอแนวคิด

เก่ียวกับอุปลักษณ์ตามแนวปริชานศาสตร์ โดยกล่าวว่า  อุปลักษณ์นั้ นมิได้เป็นเพียงกลวิธี             

ทางวรรณศิลป์ท่ีใช้เพื่อตกแต่งถ้อยค าให้มีความไพเราะ งดงาม แต่อุปลกัษณ์เป็นถ้อยค าท่ีเราใช้

ส่ือสารกันในชีวิตประจ าวนั และท่ีส าคญัอุปลักษณ์เป็นผลผลิตจากระบบวิธีคิดของผูใ้ช้ภาษา         

เลคอฟและจอห์นสันไดจ้  าแนกอุปลกัษณ์เป็น ๒ ระดบั ไดแ้ก่ ๑) ถอ้ยค าอุปลกัษณ์ (metaphorical 

expression) ซ่ึงหมายถึง  อุปลกัษณ์ในระดบัถอ้ยค าท่ีผูใ้ชภ้าษาใชส่ื้อสาร และ ๒) มโนอุปลกัษณ์ 

(conceptual metaphor) ซ่ึงหมายถึง อุปลกัษณ์ในระดบัมโนทศัน์ซ่ึงเป็นความคิดในลกัษณะ  

ความเปรียบในระบบปริชานของผูใ้ช้ภาษาเลคอฟและจอห์นสันเช่ือว่า โดยพื้นฐานแลว้ มนุษยมี์



 
 

๙๕ 

 

ระบบวิ ธี คิดแบบอุปลักษณ์  ดังนั้ นการคิด การมองโลก ตลอดจนการแสดงออกต่างๆ                      

ในชีวิตประจ าวนัรวมถึงการใช้ภาษาจึงมีลกัษณะเป็นแบบอุปลกัษณ์ด้วย และเหตุน้ีเอง ถ้อยค า      

อุปลกัษณ์ท่ีเราใช้ส่ือสารกนัจึงสามารถสะทอ้นให้เห็นถึงมโนอุปลกัษณ์ซ่ึงเป็นระบบวิธีคิดหรือ 

มโนทศัน์ของผูใ้ชภ้าษาท่ีมีต่อส่ิงนั้นได ้

   ในด้านหน้าท่ีของอุปลกัษณ์ โกทลี (Goalty, 1998 อา้งถึงใน ณัฐพร        

พานโพธ์ิทอง, ๒๕๔๒) ไดจ้  าแนกหน้าท่ีของ อุปลกัษณ์ออกเป็น ๓ ดา้น ตามแนวคิดเร่ืองหน้าท่ี

ของภาษาท่ีฮลัลิเดย์ (Halliday, 1994) ได้เสนอไว ้ได้แก่ หน้าท่ีด้านการถ่ายทอดความคิด      

หนา้ท่ีดา้นบุคคลสัมพนัธ์และหนา้ท่ีดา้นการเรียบเรียงความ โดยหนา้ท่ีดา้นการถ่ายทอดความคิดนั้น      

โกทลีกล่าวว่า อุปลกัษณ์มีหนา้ท่ีเปล่ียนมุมมอง (Re-conceptualization) กล่าวคือ อุปลกัษณ์จะ

สร้างมุมมองใหม่ต่อบางส่ิงบางอย่างให้แก่เรา และให้เหตุผลให้ผูฟั้งกระท าหรือไม่กระท าอะไร

บางอยา่งหากเลือกใชอุ้ปลกัษณ์ไดเ้หมาะสมกบัปริบท นอกจากน้ี  อุปลกัษณ์ยงัสามารถสร้างหรือ

ก าหนดความคิดให้แก่ผู ้ใช้ภาษา โดยได้ยกตัวอย่างอุปลักษณ์ women = commodity                  

ในภาษาญ่ีปุ่น ซ่ึงเป็นการสร้างและก าหนดความคิดใหค้นในสังคมยอมรับและเช่ือร่วมกนัวา่ ผูห้ญิง

เป็นเพศท่ีดอ้ยกวา่ ถูกใช ้และครอบครองโดยผูช้าย 

แนวคิดเร่ืองหน้าท่ีของอุปลักษณ์ดังกล่าวสอดคล้องกับแนวคิดของ       

ชาร์เตอร์ริส-แบล็ค (Charteris-Black, 2005) ท่ีเห็นว่า อุปลกัษณ์เป็นการใช้ภาษาท่ีมีผลต่อ             

การโน้มนา้วใจเป็นอยา่งยิ่ง อุปลกัษณ์สามารถเปล่ียนมุมมองในการท าความเขา้ใจโลกของเราและ  

มีผลต่อความรู้สึกของเราท่ีมีต่อส่ิงนั้น นอกจากน้ีชาร์เตอร์ริส-แบล็คยงักล่าวอีกว่า อุปลกัษณ์นั้น     

มีลกัษณะของความเป็นภาษาศาสตร์ วจันปฏิบติัศาสตร์ และปริชานศาสตร์รวมอยูด่ว้ยกนั กล่าวคือ 

ในดา้นภาษาศาสตร์อุปลกัษณ์มีลกัษณะของการเช่ือมโยงกนัทางอรรถศาสตร์ เช่น การเช่ือมโยงกนั

ระหว่างความเป็นนามธรรมและความเป็นรูปธรรม ในดา้นวจันปฏิบติัศาสตร์ อุปลกัษณ์เป็นส่ิงท่ี 

ถูกใชด้ว้ยแรงกระตุน้จากความตอ้งการในการโนม้นา้วใจ และในดา้นปริชานศาสตร์ อุปลกัษณ์เป็น

ส่ิงท่ีเปล่ียนระบบมโนทศัน์ระหวา่งส่ิงท่ีแบบเปรียบเคยอา้งถึงอยูเ่ดิมกบัส่ิงท่ีถูกเปรียบซ่ึงมีพื้นฐาน

มาจากค่านิยมและวฒันธรรมของผูใ้ชอุ้ปลกัษณ์  



 
 

๙๖ 

 

จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า เม่ือพิจารณา

ลกัษณะเด่นทางความหมาย (salient feature) ของแบบเปรียบต่างๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้

เพื่อเปรียบเทียบกบัลกัษณะของเด็กดีและลกัษณะของเด็กไม่ดีประการต่างๆ ท าให้พบว่า ถ้อยค า  

อุปลกัษณ์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชน้ั้นมีส่วนอยา่งยิง่ในการส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีไปสู่

ผูอ่้าน กล่าวคือ นอกจากอุปลักษณ์จะใช้เพื่อส่ือความคิดเก่ียวกับลักษณะของดีและคนไม่ดีท่ีมี   

ความเป็นนามธรรมให้เป็นรูปธรรมท่ีผูอ่้านซ่ึงส่วนใหญ่มกัเป็นเยาวชนให้สามารถเขา้ใจไดง่้ายข้ึน

แล้ว ยงัเป็น การสร้างขั้วทางความคิดให้ผูอ่้านรับรู้ลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีตามมุมมองท่ี

หนงัสือเรียนตอ้งการไดอี้กดว้ย โดยพบวา่ ถอ้ยค าอุปลกัษณ์เหล่าน้ีต่างส่ือมโนทศัน์ร่วมกนัระหวา่ง

ลกัษณะของเด็กดีประการต่างๆ ว่าเป็นส่ิงท่ีพึงปรารถนา ขณะท่ีถ้อยค าอุปลกัษณ์อีกส่วนหน่ึงก็    

ส่ือมโนทศัน์วา่ลกัษณะของเด็กไม่ดีเป็นส่ิงไม่พึงปรารถนา นอกจากน้ียงัมีถอ้ยค าอุปลกัษณ์อีกส่วน

หน่ึงท่ีแสดงให้เห็นว่า ลกัษณะของเด็กดีและลกัษณะของเด็กไม่ดีว่าเป็นฝ่ายตรงขา้มกนั ดว้ยเหตุน้ี 

ถอ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้จึงสามารถส่ือมโนอุปลกัษณ์เก่ียวกบัลกัษณะของ   

เด็กดีและเด็กไม่ดีได ้ ๓ ประการดงักล่าว ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๑.๑)  [ลกัษณะของเด็กดี คือ ส่ิงดีทีพ่งึปรารถนา] 

หากพิจารณาถอ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้เพื่อ

ส่ือความคิดเก่ียวกบัพฤติกรรมของเด็กดีจะพบวา่ ถอ้ยค าอุปลกัษณ์เหล่าน้ีมกัเลือกใชแ้บบเปรียบท่ีมี

ลกัษณะเด่นทางความหมาย (salient feature) ร่วมกนัประการหน่ึงคือการเป็นส่ิงดีท่ีพึงปรารถนา 

เช่น ทรัพยสิ์นแกว้สารพดันึก เคร่ืองป้องกนัภยั แสงสวา่ง ซ่ึงนอกจากจะเป็นการอธิบายลกัษณะของ

เด็กดีท่ีมีความเป็นนามธรรมในลกัษณะของรูปธรรมท่ีเขา้ใจง่ายกวา่แลว้ การเลือกแบบเปรียบเช่นน้ี

ยงัเป็นการสร้างมโนทัศน์ให้ผูอ่้านเห็นว่าลักษณะของเด็กดีต่างๆ นั้ นเป็นส่ิงดีท่ีพึงปรารถนา       

หากผูอ่้านตอ้งการส่ิงท่ีดีเหล่าน้ีก็ตอ้งปฏิบติัตามลกัษณะของคนดีต่างๆ ซ่ึงเป็นการช้ีน าผูอ่้านไดอี้ก

วิธีหน่ึง ถอ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีใช้ส่ิงดีท่ีพึงปรารถนามาเปรียบเทียบกบัพฤติกรรมของเด็กดีในตวับท

หนงัสือเรียนมีดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 



 
 

๙๗ 

 

(๒๒)        ความรู้ดูยิง่ล า้   สินทรัพย์ 

คิดค่าควรเมืองนบั   ยิง่ไซร้ 

เพราะเหตุจกัอยูก่บั   กายอาต-มานา 

โจรจักเบียนบ่ได้    เร่งรู้เรียนเอา  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔๐) 

(๒๓)  ความสามัคคีย่อมเป็นก าลงัใหท้ างานส าเร็จดว้ยดี 

   (ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๙๔) 

ตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นถ้อยค าอุปลักษณ์ท่ีกล่าวถึงลักษณะของ  

เด็กดีโดยใช้ส่ิงดีท่ีพึงปรารถนามาเป็นแบบเปรียบ กล่าวคือ ตวัอย่างท่ี (๒๒) นั้นเป็นการกล่าวถึง

ลกัษณะของเด็กดีประการหน่ึงคือการมีความรู้ โดยใช้ถ้อยค าอุปลกัษณ์เปรียบเทียบความรู้กับ

ทรัพยสิ์นดงัจะเห็นวา่ มีการใชถ้อ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีแสดงแบบเปรียบและส่ิงท่ีถูกเปรียบอยา่งชดัเจน 

คือ “ความรู้ดูยิ่งล ้ า  สินทรัพย”์ และการใช้ค  าท่ีมกัใช้ในวงความหมายของทรัพยสิ์น คือ “ค่าควร

เมือง” และ “โจรจกัเบียน   บ่ได”้ ซ่ึงเป็นการเปรียบเทียบเพื่อแสดงให้ผูอ่้านเห็นวา่ ความรู้นั้นเป็น

ทรัพยสิ์นมีค่าท่ีควรปรารถนา ส่วนตวัอย่างท่ี (๒๓) เป็นการกล่าวถึงความสามคัคีโดยใช้ถ้อยค า   

อุปลักษณ์ ท่ีแสดงทั้ งแบบเปรียบและ ส่ิง ท่ี ถูก เปรียบ คือ  “ความสามัคคีย่อมเป็นก าลัง”                   

เพื่อเปรียบเทียบความสามคัคีกับ “ก าลัง” และส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า ความสามคัคีนั้นเป็นส่ิงท่ีพึง

ปรารถนา เพราะจะช่วยให ้“ท างานส าเร็จดว้ยดี” 

 

๑.๒)  [ลกัษณะของคนไม่ดี คือ ส่ิงทีเ่ป็นอนัตราย] 

จากการศึกษาถ้อยค าอุปลกัษณ์ท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้กล่าวถึง

ลกัษณะของเด็กไม่ดีพบว่า ถ้อยค าอุปลักษณ์เหล่าน้ีท าหน้าท่ีเช่นเดียวกับถ้อยค าอุปลักษณ์ท่ีใช้

กล่าวถึงลักษณะของคนดีดังท่ีกล่าวถึงข้างต้น คือ อธิบายลักษณะของเด็กไม่ดีท่ีมีความเป็น

นามธรรมใหก้ลายเป็นรูปธรรมท่ีเขา้ใจง่ายและสร้างมโนทศัน์เก่ียวกบัลกัษณะของคนไม่ดีแก่ผูอ่้าน 

แต่มโนทศัน์เก่ียวกบัลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีถอ้ยค าอุปลกัษณ์สร้างข้ึนนั้นเป็นการท าให้ผูอ่้านเห็นวา่ 



 
 

๙๘ 

 

ลกัษณะของเด็กไม่ดีนั้นเป็นส่ิงท่ีเป็นอนัตราย ดงัจะเห็นไดจ้ากแบบเปรียบท่ีน ามาใชเ้ปรียบเทียบกบั

ลกัษณะของคนไม่ดี เช่น ตวัมาร และ  การใชค้  าในวงความหมายท่ีแสดงให้เห็นวา่ลกัษณะของคน

ไม่ดีนั้นเป็นส่ิงอนัตราย เช่น ท าลาย รังแก เบียดเบียน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๒๔) ท่านบอกว่าความเกียจคร้าน ความประมาท ความอวดดี 

เป็นตัวมารของการศึกษา และความก้าวหน้าของนักเรียน 

เราจะจ าไวแ้ละจะไม่ยอมใหต้ัวมารมาท าลายเรา 

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๗๕-๗๖) 

(๒๕) ตุค๊งจ า  ไวไ้ด ้ ไม่ใช่หรือ 

วา่เกยีจคร้าน  ตัวดือ้  รังแกเก่ง 

และจะท า  อยา่งไร  ใหม้นัเกรง 

 เม่ือต่ืนนอน  ใหม้นัเร่ง  รีบหนีไป 

       (ร้อยบรรทดั เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๘)  

 ตวัอยา่งท่ี (๒๔) ขา้งตน้จะเห็นวา่ เป็นถอ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีกล่าวถึง

ลักษณะของเด็กไม่ดีคือ ความเกียจคร้าน ความประมาทและความอวดดีโดยเปรียบเทียบกับ          

“ตวัมาร” ด้วยถ้อยค า  อุปลกัษณ์ท่ีแสดงทั้งแบบเปรียบและส่ิงท่ีถูกเปรียบ คือ “ความเกียจคร้าน 

ความประมาท ความอวดดี เป็นตัวมารของการศึกษาและความก้าวหน้าของนักเรียน” และใช้

ค  ากริยาท่ีมกัใชก้บัส่ิงท่ีเป็นอนัตราย คือ “ท าลาย” ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่าลกัษณะของเด็กไม่ดี

เหล่านั้นเป็นส่ิงท่ีเป็นอนัตรายแก่ตวัเรา เช่นเดียวกบัตวัอยา่งท่ี (๒๕) ท่ีกล่าวถึงลกัษณะของคนไม่ดี

คือ ความเกียจคร้านโดยใช้ค  ากริยาว่า “รังแก” ซ่ึงเป็นการเปรียบเทียบให้ผูอ่้านเห็นว่าความเกียจ

คร้านนั้นเป็นคนไม่ดีท่ีคอยรังแกผูอ่ื้น 

 

 

 



 
 

๙๙ 

 

๑.๓)  [ลกัษณะของคนดีและคนไม่ดี คือ คู่ต่อสู้] 

อุปลกัษณ์อีกกลุ่มหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์

เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี คือ อุปลกัษณ์ท่ีกล่าวถึงลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีในลกัษณะของ   

การเป็นคู่ต่อสู้ ดงัจะเห็นไดจ้ากการใช้ค  าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการต่อสู้เพื่อกล่าวถึงลกัษณะของ

เด็กดีและเด็กไม่ดี ซ่ึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่าลกัษณะของคนดีและคนไม่ดีนั้นเป็นฝ่ายตรงขา้ม

กนัและต่างต่อสู้เพื่อเอาชนะกนั ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๒๖)  ตายกตวัอย่างเปรียบเทียบว่า ถ้าฉันจะอ่านหนงัสือสอบ 

การอ่านหนงัสือสอบเป็นความขยนัและความรับผิดชอบ

เป็นความคิดฝ่ายดี แต่ถ้าฉันมีความคิดอีกอย่างหน่ึงว่า 

ฉันอยากจะไปเท่ียวดูหนังดูละคร หาความสุขส าราญ      

ก็เป็นความคิดฝ่ายชัว่ ความคิดทั้งสองอย่างน้ีจะต่อสู้กนั

ในจิตใจของฉัน หากฉันเลือกอ่านหนงัสือสอบ ความคิด

ฝ่ายดีก็เป็นฝ่ายชนะ  หากฉันเลือกการดูหนังดูละคร 

ความคิดฝ่ายชัว่ก็เป็นฝ่ายชนะ 

 (ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๖) 

(๒๗) ขีเ้กยีจคือปลาร้าย  จะท าลายใหเ้รือจม 

เอาใจเป็นปืนคม    ยงิระดมใหจ้มไป 

   (ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๔๕) 

จากตวัอยา่งท่ี (๒๖) จะเห็นวา่ ขอ้ความน้ีเป็นการกล่าวถึงลกัษณะ

ของเด็กดี คือความขยนัและความรับผิดชอบ และลักษณะของเด็กไม่ดีคือการท าตามใจตวัเอง      

โดยใชถ้อ้ยค าอุปลกัษณ์ท่ีแสดงวา่ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีดงักล่าวนั้นต่อสู้กนัอยู ่ดงัจะเห็นได้

จากการใชค้  าวา่ “ต่อสู้” และ “ฝ่ายชนะ” ซ่ึงเป็นค าท่ีแสดงใหผู้อ่้านเห็นวา่ ลกัษณะของเด็กดีและเด็ก

ไม่ดีนั้นเป็นฝ่ายตรงขา้มกนัและตอ้งต่อสู้กนัจนมีฝ่ายชนะและฝ่ายแพ ้ส าหรับตวัอยา่งท่ี (๒๗) นั้น

เป็นการกล่าวถึงลกัษณะของเด็กไม่ดีคือความ “ข้ีเกียจ” วา่เป็นเสมือน “ปลาร้าย” ส่วนลกัษณะของ



 
 

๑๐๐ 

 

เด็กดีคือความตั้งใจจริงวา่เป็นเสมือน “ปืนคม” และมีการใช้ค  าวา่ “ยิงระดม” เพื่อแสดงถึงการต่อสู้

กนัระหวา่งลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีดงักล่าว การใชอุ้ปลกัษณ์ท่ีแสดงวา่ลกัษณะของเด็กดีและ

เด็กไม่ดีเป็นคู่ต่อสู้ดงัตวัอยา่งทั้งสองขา้งตน้จึงเป็นการส่ือมโนทศัน์ให้ผูอ่้านเห็นวา่ ลกัษณะของเด็ก

ดีและเด็กไม่ดีนั้นเป็นฝ่ายตรงขา้มกนัและต่อสู้กนัอยูเ่สมอ 

 

หากพิจารณามโนอุปลกัษณ์ท่ีหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบั

เด็กดีและเด็กไม่ดีทั้ ง ๓ ประการข้างต้นจะเห็นว่า มโนอุปลักษณ์ทั้งสามนั้นมีความสอดคล้อง

เช่ือมโยงกนักล่าวคือ มโนอุปลกัษณ์ [ลกัษณะของคนดี คือ ส่ิงดีท่ีพึงปรารถนา] และ [ลกัษณะของ

คนไม่ดี คือ ส่ิงท่ีเป็นอนัตราย] นั้นเป็นการสร้างความคิดให้ผูอ่้านเห็นวา่ ลกัษณะของเด็กดีท่ีตวับท

หนงัสือเรียนส่ือนั้นเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่า พึงปรารถนา และท าให้ลกัษณะของเด็กไม่ดีกลายเป็นส่ิงท่ีให้

โทษและมีอนัตราย ซ่ึงเป็นการท าใหล้กัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นกลายเป็นส่ิงท่ีตรงขา้มกนัใน

ระบบความคิดของผู ้อ่าน โดยมีมโนอุปลักษณ์ [ลักษณะของคนดีและคนไม่ดี คือ ตรงข้ามกัน]     

ช่วยเนน้ย  ้าให้ผูอ่้านเห็นว่า ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีเหล่านั้นมิใช่เป็นเพียงแค่ฝ่ายตรงขา้มกนั

ทัว่ไปเท่านั้นแต่ยงัเป็นปฏิปักษ์ท่ีต่อสู้กนัอีกด้วย ความคิดท่ีสร้างข้ึนโดยการใช้ถ้อยค าอุปลกัษณ์

ดงักล่าวจะน าไปสู่การช้ีน าท่ีมุ่งหวงัให้ผูอ่้านเลือกปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กและไม่ปฏิบติัตาม

ลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือในท่ีสุด 

 

๒)  การใช้ค าถามเชิงวาทศิลป์ (rhetorical question)  

ค าถามเชิงวาทศิลป์ หมายถึง ค าถามท่ีไม่ตอ้งการค าตอบ แต่เวน้ท่ีว่างให้

ผูอ่้านไดคิ้ดหาค าตอบเอง และผูเ้ขียนก็คาดหวงัให้ผูอ่้านคิดตอบให้ไดอ้ยา่งถูกตอ้งตรงกบัท่ีผูเ้ขียน

ต้องการ (Fowler, 1991: 40) พจนานุกรรมศัพท์วรรณกรรมของราชบัณฑิตสถาน 

(ราชบณัฑิตยสถาน, ๒๕๔๕: ๓๖๖) กล่าวถึงหนา้ท่ีในการส่ือสารของค าถามเชิงวาทศิลป์วา่ ค  าถาม

เชิงวาทศิลป์นั้น “เป็นค าถามท่ีไม่ตอ้งการค าตอบเพราะรู้ค าตอบชัดเจนอยู่แล้ว ท่ีใช้รูปประโยค

ค าถามก็เพื่อเป็นการเน้นให้ข้อความมีน ้ าหนักดึงดูดความสนใจ หรือให้ข้อคิด” ส่วน ชนกพร 



 
 

๑๐๑ 

 

พวัพฒันกุล (๒๕๔๘: ๙๓) กล่าววา่ การใช้ค  าถามเชิงวาทศิลป์นั้นเป็นกลวิธีหน่ึงท่ีช่วยให้ผูเ้ขียน  

ไม่ตอ้งแสดงความเห็นของตนออกมาตรงๆ แต่ใชว้ิธีการตั้งค  าถามพร้อมทั้งแสดงเหตุผลสนบัสนุน

เพื่อน าผูอ่้านไปสู่ค าตอบท่ีผูเ้ขียนตอ้งการ 

จากแนวคิดขา้งตน้จะเห็นวา่ ค  าถามเชิงวาทศิลป์นั้นเป็นการส่ือสารโดยใช ้  

รูปประโยคค าถามแต่ผูส่้งสารไม่ตอ้งการขอ้มูลใดจากการถามนั้น เน่ืองจากตอ้งการให้ผูรั้บสารคิด

หาค าตอบท่ีผูส่้งสารคิดวา่ “ถูกตอ้ง” นั้นเอง ซ่ึงอาจใชเ้พื่อเนน้ย  ้าความคิดท่ีผูส่้งสารตอ้งการส่ือสาร

และน าผูรั้บสารใหคิ้ดตามค าตอบท่ีผูส่้งสารตั้งไว ้

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนพบว่า ค  าถามเชิงวาทศิลป์นั้นถูกใช้เพื่อ

เน้นย  ้าประเด็นเก่ียวกับลักษณะของคนดีและคนไม่ดีท่ีหนังสือเรียนต้องการกล่าวถึงให้ผูอ่้าน        

ได้ฉุกคิดและใคร่ครวญเพื่อชักจูงให้ผูอ่้านคิดตามรายละเอียดท่ีหนังสือเรียนตอ้งการน าเสนอแก่

ผูอ่้าน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๒๘)  เห็นหรือไม่สามัคคีดีไฉน    

ช่วยคุม้ภยัอนัตรายใหห้ายสูญ       

กอบกิจใดก็ส าเร็จเสร็จบริบูรณ์   

เพิ่มพนูสุขเกษมเปรมปรีดา  

(แบบเรียน เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๖๘) 

(๒๙) การพนันน้ันดีมีไฉน   

ยามเล่นไดก่้อเวรเล่นไม่หยดุ  

คราวพา่ยแพแ้ทส้ าหรับทรัพยเ์ส่ือมทรุด   

เสียดายสุดแคน้ขดัมนสันกั 

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๔) 

จากตวัอย่างท่ี (๒๘) และ (๒๙) ขา้งตน้จะเห็นว่า ตวับทหนงัสือเรียนใช้

ค  าถามเชิงวาทศิลป์เพื่อเน้นย  ้าให้ผูอ่้านฉุกคิดและใคร่ครวญเน้ือหาอนัเป็นค าตอบของค าถามนั้น   

ซ่ึงผูเ้ขียนได้แสดงไวใ้นส่วนต่อมา ดงัจะเห็นได้จากตวัอย่างท่ี (๒๘) ท่ีผูเ้ขียนตอ้งการกล่าวถึง   



 
 

๑๐๒ 

 

ความดีของความสามคัคีอนัเป็นลกัษณะของคนดีประการหน่ึง ผูเ้ขียนจึงใช้ค  าถามเชิงวาทศิลป์ว่า    

“เห็นหรือไม่สามคัคีดีไฉน” มากล่าวน าเพื่อชกัจูงให้ผูอ่้านคิดตามค าตอบท่ีผูเ้ขียนตอ้งการบอกว่า

ความสามัคคีนั้นมีดีอย่างไรดังท่ีผูเ้ขียนได้กล่าวถึงในส่วนต่อมา เช่นเดียวกับตัวอย่างท่ี (๒๙)           

ท่ีผูเ้ขียนตอ้งการกล่าวถึงความไม่ดีของการพนนัซ่ึงเป็นอบายมุขประเภทหน่ึง ผูเ้ขียนก็ใชค้  าถามเชิง

วาทศิลป์ว่า “การพนันนั้นดีมีไฉน” เพื่อน าให้ผูอ่้านคิดตามค าตอบของผูเ้ขียนท่ีตอ้งการบอกว่า    

การพนนันั้นเป็นส่ิงท่ีไม่ดี ดงัท่ีผูเ้ขียนไดก้ล่าวถึงในส่วนต่อมาเช่นกนั 

ตวัอย่างขา้งตน้น้ีแสดงให้เห็นว่า ตวับทหนังสือเรียนนั้นมีการใช้ค  าถาม

วาทศิลป์เพื่อกระตุน้ใหผู้อ่้านคิดตามและพบค าตอบดว้ยตนเอง ซ่ึงค าตอบนั้นก็คือลกัษณะของเด็กดี

และเด็กไมดี่ท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นเอง  

 

๓)  การใช้ค าขวญั 

นววรรณ พันธุเมธา ปราณี กุลละวณิชย์ และเพียรศิริ วงศ์วิภานนท ์

(๒๕๒๖: ๒๖) ไดใ้ห้นิยาม “ค าขวญั” ไวว้่า คือ “ค ากล่าวเพื่อช้ีแนะแนวทางปฏิบติัท่ีมีขนาดสั้น” 

ส่วนเบลแล็ก (Bellak, 1942) กล่าววา่ ค  าขวญันั้นเป็นการใชภ้าษาเพื่อช้ีน า (directive language) 

ใหผู้ฟั้งปฏิบติัตามค าแนะน าของบุคคลใดบุคคลหน่ึงซ่ึงมีทั้งการแนะน าอยา่งตรงไปตรงมาและอยา่ง

บอกเป็นนยั นอกจากน้ียงัเห็นวา่ ค าขวญัเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการควบคุมสังคม (social control) 

ทั้งน้ีเน่ืองจาก ค าขวญัเป็นการช้ีน าโดยใช้เหตุผลและเตือนสติให้สมาชิกในสังคมปฏิบติัตามดว้ย

วธีิการท่ีไม่รุนแรงนกั 

กาญจนา แก้วเทพ (๒๕๒๙: ๗๒ อา้งถึงใน นพรัตน์ ตฤณชาติวณิชย์, 

๒๕๓๖) กล่าววา่ ค  าขวญัเป็นวาทกรรมท่ีมีระบบระเบียบและมีลกัษณะเป็นวาทกรรมทางศีลธรรม 

ค าขวญัจึงมีความสามารถในการตอกย  ้าหลกัการ ตลอดจนกฎต่างๆ ของสังคมหรือกลุ่มอนัมีผลต่อ

การช้ีน าความคิด ความรู้สึก และพฤติกรรมของคนในสังคม โดยไม่เปิดโอกาสให้เกิดขอ้สงสัยหรือ

โตแ้ยง้ นอกจากน้ี ค าขวญัยงัมีลกัษณะเป็นวิวาทะกบัฝ่ายตรงขา้มและสร้างความชอบธรรมให้แก่

สังคมและกลุ่มผูย้ดึถืออุดมการณ์นั้น ส่วน ปินโต (Pinto, 2004) กล่าววา่ การใชค้  าขวญันอกจากจะ



 
 

๑๐๓ 

 

ท าให้ผูอ่้านจดจ าได้ง่ายแล้ว ยงัสามารถสร้างขั้วทางความคิดและเป็นจุดรวมของความคิดของ

มวลชน อีกทั้งลกัษณะทางไวยากรณ์ของค าขวญัท่ีมกัละส่วนของผูก้ระท าและใช้การแปลงเป็น

หน่วยนาม (nominalization) ยงัสามารถครอบง าความคิดของผูอ่้านไดด้ว้ยเช่นกนั 

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนผูว้ิจยัพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนมีการใช ้    

ค  าขวญัเพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีแก่ผูอ่้าน เน่ืองจากค าขวญันั้นเป็นขอ้ความท่ีมุ่ง

สร้างทศันคติเก่ียวกบัลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดี โดยการเปรียบเทียบ การแสดงเหตุและผล 

เพื่อให้คุณค่าแก่ลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการให้ผูอ่้านปฏิบติัและขณะเดียวกนัก็ส่ือถึง

ความไร้คุณค่าของคู่ตรงขา้มคือ ลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนไม่ตอ้งการให้ผูอ่้านปฏิบติัไปสู่

ผูอ่้าน ซ่ึงเป็นการตอกย  ้าภาพของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีมีความแตกต่างกนัและช้ีน าใหผู้อ่้านปฏิบติัตาม

ส่ิงท่ีหนังสือเรียนต้องการ นอกจากน้ี ลกัษณะของค าขวญัท่ีมีการละส่วนของผูก้ระท าจึงท าให ้     

ค  าขวญัมิใช่เป็นการช้ีน าบุคคลใดบุคคลหน่ึงโดยเฉพาะแต่เวน้ท่ีว่างให้ผูอ่้านแต่ละคนน าตนเองไป

แทนส่วนของผูก้ระท าท่ีละไว ้ซ่ึงท าให้ผูอ่้านทุกคนมีโอกาสคิดวา่หากคนกระท าตามลกัษณะของ

เด็กดีและเด็กไม่ดีต่างๆ ดงัค าขวญั ตนเองจะไดรั้บผลเช่นไร ประกอบกบัการท่ีค าขวญัเป็นขอ้ความ

ขนาดสั้น มีลกัษณะท่ีท าให้ผูอ่้านจดจ าไดง่้าย คือ มีสัมผสัและการซ ้ าค  า วลี หรือประโยค ตลอดจน

การใชค้วามเปรียบจึงท าใหค้วามคิดท่ีเก่ียวกบัและเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการน าเสนอ

นั้นส่ือผ่านไปยงัผูอ่้านได้ง่ายยิ่งข้ึน ด้วยเหตุน้ี ค  าขวญัจึงเป็นกลวิธีทางภาษากลวิธีหน่ึงท่ีตวับท

หนังสือเรียนใช้เพื่อช้ีน าให้ผูอ่้านปฏิบัติตามลักษณะของเด็กดีและไม่ปฏิบัติตามลักษณะของ       

เด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการน าเสนอแก่ผูอ่้าน  

ค าขวญัท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีทั้งท่ีปรากฏสอดแทรกอยูใ่น     

ตวับทของบทอ่านท่ีเป็นนิทานหรือเร่ืองเล่า และการน าค าขวญัมาใชเ้ป็นตวัอยา่งในส่วนของการให้

ความรู้ดา้นการใช้ภาษาทา้ยบทเรียน ซ่ึงผูว้ิจยัเห็นวา่ค าขวญัท่ีปรากฏอยู่ในทั้ง ๒ ส่วนดงักล่าวนั้น

ต่างมีผลต่อการโน้มน้าวให้ผูอ่้านปฏิบติัตามลกัษณะของคนดีและคนไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนกล่าวถึง

เช่นเดียวกนั ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 



 
 

๑๐๔ 

 

(๓๐)   นักเรียนช่วยกันสรุปเร่ืองพลังงาน และเขียนบนกระดาน ดังน้ี 

“พลงังานคือชีวิต ถา้เรามีวินยัในการใช ้โดยคิดให้รอบคอบก่อนใช้

ทุกคร้ัง เราจะมีพลงังานใชไ้ปอีกนาน” 

ก่อนหมดเวลา นกัเรียนช่วยกนัแต่งค าขวญัแลว้น าไปติดไวท่ี้หนา้หอ้ง  

“ประหยดัไฟคนละนิด ช่วยเศรษฐกจิของบ้านเมือง”   

“น า้ไฟมีคุณค่า โปรดอย่าใช้อย่างส้ินเปลอืง”  

“ประหยดัน า้ประหยดัไฟ ช่วยชาติไทยพฒันา”  

“พลงังานคือชีวติ รู้จักคิด รู้จักใช้ ได้คุณค่า”  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๓๗) 

(๓๑) วรีะรู้สึกภูมิใจท่ีพวกเขาช่วยอาท างานส าเร็จอยา่งรวดเร็ว เขานึก

ถึงค าขวญัท่ีวา่ “สามัคคีคือพลงั”  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๓๘) 

จากตัวอย่างข้างต้นจะเห็นว่า ตัวอย่างทั้ งสองนั้ นเป็นการใช้ค  าขวญั

สอดแทรกอยู่ในตวับทของบทอ่านประจ าบทเรียนซ่ึงมกัเป็นนิทานหรือเร่ืองเล่า เพื่อส่ือความคิด

เก่ียวกบัลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีไปสู่ผูอ่้านผ่านเสียงของตวัละครในนิทานหรือเร่ืองเล่านั้น  

ซ่ึงอาจส่งผลให้นกัเรียนซ่ึงมีวยัใกลเ้คียงกบัตวัละครนั้นเช่ือตามความคิดเก่ียวกบัลกัษณะของคนดี

และคนไม่ดีเหล่านั้นได้โดยง่าย หากพิจารณาตวัอย่างท่ี (๓๐) จะเห็นว่า ค  าขวญัตามตวัอย่างน้ี

ต้องการส่ือความคิดให้ผูอ่้านประหยดัพลังงาน ซ่ึงพยายามแสดงให้เห็นว่า พลังงานมีคุณค่า           

ดงัค าขวญั “น ้ าไฟมีคุณค่า โปรดอย่าใช้อย่างส้ินเปลือง” และ “พลังงานคือชีวิต รู้จกัคิด รู้จกัใช ้     

ได้คุณค่า” และการแสดงผลของการประหยดัพลังงานท่ีสามารถช่วยการพัฒนาประเทศได ้           

ดงัค าขวญั “ประหยดัไฟคนละนิด ช่วยเศรษฐกิจของบา้นเมือง” และ “ประหยดัน ้ าประหยดัไฟ     

ช่วยชาติไทยพัฒนา” ลักษณะของค าค าขวญัเหล่าน้ีเป็นการสร้างทัศนคติให้ผู ้อ่านเห็นว่า              

การประหยดัพลังงานนั้นเป็นส่ิงท่ีดีเพราะสามารถช่วยเศรษฐกิจของประเทศได้  ส่วนตวัอย่าง         

ท่ี (๓๑) นั้น มีการใชค้  าขวญั “สามคัคีคือพลงั” ซ่ึงเป็นค าขวญัท่ีกล่าวถึงความสามคัคีอนัเป็นลกัษณะ



 
 

๑๐๕ 

 

ของเด็กดีประการหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือส่ือไปยงัผูอ่้าน จะเห็นว่า การใช้ค  าขวญัดงัตวัอย่างน้ีเป็น

สร้างทศันคติใหผู้อ่้านเห็นถึงประโยชน์และคุณค่าของความสามคัคี เพื่อช้ีน าใหผู้อ่้านปฏิบติัตาม 

จากการศึกษาการใช้ค  าขวญัในตวับทหนังสือเรียนพบว่า ค  าขวญัเป็น

กลวิธีทางภาษาท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อแสดงให้ผูอ่้านเห็นถึงความเป็นขั้วตรงขา้มกนัระหว่าง

ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีตวัหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน โดยเหตุและผลท่ีค าขวญัเหล่านั้น

แสดงล้วนแต่เป็นการให้คุณค่ากับลักษณะของเด็กดีท่ีตัวบทหนังสือเรียน ส่ือไปย ังผู ้อ่าน              

และขณะเดียวกนัก็ท าให้เห็นว่าลกัษณะของเด็กไม่ดีซ่ึงตรงขา้มกนันั้นเป็นส่ิงท่ีไร้คุณค่า จากนั้น   

ค  าขวญัจึงช้ีน าให้ผูอ่้านปฏิบติัตามลักษณะของเด็กดีท่ีสร้างข้ึน และไม่ปฏิบติัตามลักษณะของ     

เด็กไม่ดีท่ีเป็นขั้วตรงขา้มกนั 

 

๓.๑.๑.๑.๗  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน (presupposition) เป็นแนวคิดท่ีเฟรเก (Frege)                 

นักคณิตศาสตร์และตรรกศาสตร์ชาวเยอรมนัน ามาอธิบายความหมายลักษณะหน่ึงท่ีแฝงอยู่ใน

ถอ้ยค าท่ีผูพู้ดกล่าว จ าแนกไดเ้ป็น ๒ ประเภทคือ ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิงอรรถศาสตร์ (semantic 

presupposition) และความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเชิงวจันปฏิบติัศาสตร์ (pragmatics presupposition)  

เลวินสัน (Levinson, 1983) กล่าวว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิง

อรรถศาสตร์เป็นความหมายแฝงท่ีอยูใ่นการใชรู้ปภาษาทั้งค  าศพัทแ์ละโครงสร้างประโยคบางแบบ 

ซ่ึงรูปภาษาท่ีเอ้ือต่อการตีความความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนน้ีเรียกว่า presupposition-triggers ซ่ึง        

กฤษดาวรรณ หงศล์ดารมภ ์และ ธีรนุช โชคสุวณิช (๒๕๕๑: ๓๗-๓๘) ไดร้วบรวมรูปภาษาท่ีเอ้ือต่อ

การตีความความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนในภาษาไทยไว ้เช่น การใช้กริยาท่ีส่ือความเป็นนยั (implicative 

verbs) “เลิก” ในประโยค “เขาเลิกสูบบุหร่ี” ท่ีแสดงความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนวา่ “เขาเคยสูบบุหร่ี” หรือ 

การใช้ประโยคค าถามแบบถามขอ้มูล (wh-word question) “ใคร” ในประโยค “ใครท าน้อง

ร้องไห”้ ซ่ึงแสดงความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนวา่ “มีคนท านอ้งร้องไห”้ เป็นตน้  



 
 

๑๐๖ 

 

ส่วนความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเชิงวจันปฏิบติัศาสตร์นั้น เลวินสัน (Levinson, 

1983) กล่าววา่เป็นแนวคิดท่ีตั้งอยูบ่นมโนทศัน์ของความเหมาะสม (appropriateness / felicity) 

และความรู้ท่ีผูพู้ด ผูฟั้งมีอยูร่่วมกนั (mutual knowledge / common ground) โดยไดใ้ห้นิยามวา่ 
“An utterance A pragmatically presupposes a proposition B iff A is appropriate only if 

B is mutually know by participants” หรือท่ี กฤษดาวรรณ หงศล์ดารมภ ์และ ธีรนุช โชคสุวณิช 

(๒๕๕๑: ๔๓) กล่าวว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนนั้นเป็นความรู้เบ้ืองหลงัท่ีผูร่้วมสนทนามีร่วมกนั      

และเป็นส่ิงท่ีเอ้ือต่อการท าความเขา้ใจในการส่ือสารโดยท่ีผูพู้ดไม่จ  าเป็นตอ้งพูดทุกอย่างออกมา 

และไดย้กตวัอย่างขอ้ความท่ีส่ือความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิงวจันปฏิบติัศาสตร์ในภาษาไทยไวด้ว้ย คือ 

“ห้ามทิ้งส่ิงใดๆ หรือบ้วนน ้ าลาย น ้ ามูกน ้ าหมากลงบนถนนหรือทางเท้า ฝ่าฝืนปรับไม่เกิน     

๒,๐๐๐ บาท” ซ่ึงแฝงความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนวา่ คนไทยนิยมทิ้งขยะบนถนนและทางเทา้ คนไทยนิยม

บว้นน ้ าลาย น ้ าหมาก และสั่งน ้ ามูกบนถนและทางเทา้ คนไทยกินหมากและมีการรณรงค์ไม่ให ้            

ท  าพฤติกรรมเช่นน้ีโดยใช้การขู่ จะเห็นว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเหล่าน้ีจึงไม่ไดแ้ฝงอยู่ในรูปภาษา     

ดงัความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเชิงอรรถศาสตร์ขา้งตน้ แต่ตอ้งอาศยัปริบทในการตีความ 

ดงันั้น เม่ือผูใ้ช้ภาษาเลือกใช้ค  าศพัท์บางค าหรือโครงสร้างประโยคบาง

ชนิด ตลอดจนการใช้ภาษาในปริบทต่างๆ จึงสามารถส่ือความหมายนอกเหนือจากเน้ือความท่ี

ปรากฏตามรูปประโยคท่ีผูใ้ช้ภาษาส่ือสารได้ ด้วยเหตุน้ีเองความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนจึงสามารถส่ือ

อุดมการณ์บางประการไปสู่ผูอ่้านไดอ้ยา่งแนบเนียน  

ในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นพบว่า ตวับทหนังสือ

เรียนใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อนทั้ง ๒ ประเภทขา้งตน้เพื่อส่ือใหผู้อ่้านเห็นวา่ลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือ

เรียนกล่าวถึงนั้นเป็นส่ิงดี มีคุณค่าและมีประโยชน์แก่ผูป้ฏิบติั ตรงขา้มกบัลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีเป็น

โทษแก่ผูป้ฏิบติั ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๓๒) แต่ดว้ยอานิสงค์แห่งความกตัญญูกตเวทีของพระยศกิต จึงท าให้

เกิดเหตุการณ์อนัน่าอศัจรรย ์  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๐๓-๑๐๔) 



 
 

๑๐๗ 

 

(๓๓) โคลงน า มี เ น้ือหา เ ป็นสุภาษิตสอนใจ กล่าวถึง คุณค่าของ           

การแสวงหาความรู้วา่เป็นคุณสมบติัอยา่งหน่ึงของนกัปราชญแ์ละ

ผูท่ี้เจริญแลว้  

(ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๙๙) 

(๓๔) ๓.๑ อภิปรายถึงโทษของยาเสพติดและวิธีป้องกนัตวัไม่ให้ติดยา

เสพติด       

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๗๗ 

(๓๕) (๒) ลองคิดดูวา่คนที่อ่านหนังสือไม่ออกอาจจะถูกหลอกได้อย่างไร

บ้าง 

(แบบเรียน เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๗๓) 

   ตวัอยา่งขา้งตน้น้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการใชค้วามเช่ือ

ท่ีมีอยูก่่อนเพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีไปสู่ผูอ่้าน โดยตวัอย่างท่ี (๓๒) และ (๓๓) 

นั้นเป็นการใชค้วามเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบัลกัษณะของเด็กดี ส่วนตวัอย่างท่ี (๓๔) 

และ (๓๕) เป็น  การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบัลกัษณะของเด็กไม่ดี  

หากพิจารณาตัวอย่างท่ี (๓๒) จะเห็นว่า การใช้ค  าว่า “อานิสงค์แห่ง   

ความกตญัญูกตเวที” นั้นเป็นการแนะความหมายว่า ความกตญัญูกตเวทีซ่ึงเป็นลกัษณะของเด็กดี

ประการหน่ึงนั้ นมี “อานิสงค์” อันหมายถึง “ผลแห่งกุศลกรรม, ผลบุญ ; ประโยชน์” 

(ราชบณัฑิตยสถาน, ๒๕๔๖: ๑๓๖๔) แก่ผูป้ฏิบติั เช่นเดียวกบัตวัอยา่งท่ี (๓๓) การใชค้  าวา่ “คุณค่า

ของการแสวงหาความรู้” ท่ีเป็นการแนะความหมายวา่ การแสวงหาความรู้ซ่ึงเป็นลกัษณะของเด็กดี

ประการหน่ึงนั้นมี “คุณค่า” เช่นกนั ตวัอยา่งทั้งสองน้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการใช้

ความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเพื่อแนะความหมายวา่ ลกัษณะของเด็กดีนั้นเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่าและมีประโยชน์

แก่ผูป้ฏิบติั  



 
 

๑๐๘ 

 

ในทางตรงข้าม เม่ือตวับทกล่าวถึงลกัษณะของเด็กไม่ดีนั้นจะพบการใช้

ความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีแนะความหมายว่าลกัษณะของตนไม่ดีนั้นมีโทษ ดงัเช่นตวัอยา่งท่ี (๓๔) ท่ีมี

การใช้ค  าวา่ “โทษของยาเสพติด” ท่ีเป็นการแนะความหมายว่า ยาเสพติดซ่ึงเป็นอบายมุขประการ

หน่ึงท่ีเด็กดีไม่ควรเก่ียวขอ้งนั้นเป็นส่ิงท่ีมี “โทษ” และตวัอยา่งท่ี (๓๕) ท่ีใชป้ระโยคค าถามซ่ึงเป็น

รูปภาษาท่ีเอ้ือต่อการตีความความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน (presupposition trigger) ประเภทหน่ึง 

(Levinson, 1983) ประโยคค าถามท่ีใชคื้อ “คนท่ีอ่านหนงัสือไม่ออกอาจจะถูกหลอกไดอ้ยา่งไร

บา้ง” นั้นแนะความหมายใหผู้อ่้านเขา้ใจวา่ “คนท่ีอ่านหนงัสือไม่ออก” มีโอกาส “ถูกหลอกลวง” ได ้

ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีส่ือออกมาจากประโยคค าถามน้ีจึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า หากตนเป็น 

“คนท่ีอ่านหนังสือไม่ออก” ซ่ึงเป็นลักษณะของเด็กไม่ดีประการหน่ึงนั้นก็อาจได้รับผลเสียคือ     

“ถูกหลอกลวง” ไดเ้ช่นกนั  

   จากตวัอยา่งขา้งตน้แสดงให้เห็นวา่ ความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนนั้นเป็นกลวิธีทาง

ภาษากลวิธีหน่ึงท่ีเป็นเคร่ืองมือให้หนงัสือเรียนส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีไปสู่ผูอ่้าน 

โดยส่ือใหผู้อ่้านเห็นวา่ ลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนท่ีสร้างข้ึนน้ีเป็นส่ิงท่ีดี มีคุณค่าและให้ผลดี

แก่ผูป้ฏิบติั ต่างจากลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีน าผลเสียมาสู่ผูป้ฏิบติั ซ่ึงเป็นความพยายามท่ีจะท าให้

ผูอ่้านเช่ือว่าภาพของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนสร้างข้ึนนั้นเป็นส่ิงท่ีดี เพื่อให้ผูอ่้านปฏิบติัตาม ส่วนภาพ

ของเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนสร้างข้ึนนั้นก็เป็นส่ิงไม่ดีเพื่อใหผู้อ่้านไม่ปฏิบติัตามส่ิงเหล่านั้น  

 

๓.๑.๑.๑.๘  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย (multivoicedness) 

ตามทศันะของบาคติน (Bakhtin, 1971; 1981; 1986 อา้งถึงใน 

Maynard, 1996) ความเป็นจริงของภาษา (reality of language) นั้นมิไดข้ึ้นอยูก่บัระบบท่ีเป็น

นามธรรมของภาษา แต่ข้ึนอยูก่บัเหตุการณ์ทางสังคมท่ีภาษานั้นถูกน าไปใช ้เม่ือภาษามิอาจแยกออก

จากสังคมท่ีภาษาถูกน าไปใช้ดงักล่าว ถอ้ยค าต่างๆ ท่ีผูพู้ดใช้จึงเป็นเต็มไปดว้ยเสียงสะทอ้นและ

ถอ้ยค าอ่ืนท่ีถูกน ามากล่าวซ ้ าและมีปฏิสัมพนัธ์กบัถอ้ยค านั้น เหตุน้ีภาษาจึงสะทอ้นให้เห็นเสียงท่ี

หลากหลายท่ีประกอบกนัอยูใ่นภาษาท่ีถูกใชน้ั้น  



 
 

๑๐๙ 

 

ทาลบ็อท (Talbot, 1992 อา้งถึงใน Maynard, 1996) อธิบายแนวคิด

เร่ืองเสียงท่ีหลากหลายของบาคตินว่า แนวคิดน้ีเป็นแนวคิดท่ีอธิบายถึงโครงข่ายของเสียง (tissue 

of voice) ในตวับท ซ่ึง “เสียง” น้ีหมายถึงเสียงของผูท่ี้เก่ียวขอ้งกบัตวับท (text population)      

อนัประกอบดว้ย (๑) ผูมี้ปฏิสัมพนัธ์กบัตวับท (interactant) อนัไดแ้ก่ ผูเ้ขียนและผูอ่้าน (๒) ผูก้ล่าว

ขอ้ความท่ีตวับทนั้นน ามาอ้าง (character) และ (๓) ตวัตนท่ีแสดงออกเม่ือกล่าวข้อความนั้น 

(subject position) เช่น กล่าวในฐานะเพื่อนหรือผูใ้หค้  าแนะน า เป็นตน้ 

เวิร์ธแธมและลอชเชอร์ (Wortham and Locher, 1996) ไดจ้  าแนก   

การแสดงทศันะในตวับทออกเป็น ๒ ประเภทโดยอาศยัแนวคิดของบาคติน (Bakhtin, 1981) และ

แนวคิดของกอฟแมน (Goffman, 1974) ไดแ้ก่ การอา้งถึงโดยการใช้เสียงของผูอ่ื้น (voice) ซ่ึง

หมายถึง การยกข้อความของผูอ่ื้นมาประกอบอยู่ในค าพูดใหม่ท่ีผูพู้ดกล่าว และการอ้างถึงโดย     

การเลียนเสียง (ventriloquation) ซ่ึงหมายถึงการน าความคิดหรือค าพูดของตนไปใส่เป็นค าพูด

ของตวัละครหรือผูอ่ื้น เวิร์ธแธมและลอชเชอร์ยงักล่าวอีกว่า การศึกษาการอา้งถึงโดยการใช้เสียง

ของผูอ่ื้น (voice) และการอา้งถึงโดยการเลียนเสียง (ventriloquation) น้ีเป็นส่ิงท่ีช่วยให้เห็นถึง

ทศันะท่ีแฝงอยูใ่นถอ้ยค าไดอี้กดว้ย 

จากการศึกษาผูว้จิยัพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนมีน าการขอ้ความของผูอ่ื้นมา

กล่าวและการน าความคิดของผูเ้ขียนไปใส่ในค าพูดของตวัละครในเร่ืองเพื่อส่ืออุดมการณ์เด็กดีและ     

เด็กไม่ดี ซ่ึงเป็นการสร้างเสียงท่ีหลากหลายเพื่อช้ีน าใหผู้อ่้านเช่ือตาม ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๑)  การใช้เสียงภายนอกตัวบทเพือ่สร้างสหบท 

การใช้เ สียงจากภายนอกตัวบทหนังสือเ รียนคือ การสร้างสหบท 

(intertexuality) ใหเ้กิดข้ึนในตวับทหนงัสือเรียน ซ่ึงไลทช์ (Leitch, 1983) ไดก้ล่าววา่ สหบท คือ   

การท่ีตวับทท่ีเคยเกิดข้ึนมาก่อนปรากฏอยูใ่นตวับทปัจจุบนัท่ีสร้างข้ึนใหม่ วิธีการน้ีเป็นการน าเสียง

ของเจา้ของตวับทเดิมมาสอดแทรกอยู่ในตวับทท่ีผูเ้ขียนก าลงัเรียบเรียง ผูว้ิจยัพบว่า ตวับทอ่ืนท่ี

ปรากฏใน ตวับทหนังสือเรียนนั้นมกัเป็นตวับทท่ีเป็นท่ีรู้จกัดีในสังคม เช่น ภาษิต ส านวน หรือ     



 
 

๑๑๐ 

 

ค าโบราณ และเป็นตวับทท่ีสร้างข้ึนโดยผูท่ี้มีความน่าเช่ือถือ ซ่ึงเป็นการท าให้ความคิดเห็นเก่ียวกบั

ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีปรากฏอยูใ่นตวับทท่ีน ามาแทรกซ่ึงสอดคลอ้งกบัภาพของเด็กดีและ

เด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือนั้นถูกน าเสนอไปสู่ผูอ่้านดว้ยเสียงของผูรู้้หรือผูท่ี้สังคมให้

การยอมรับอนัมีผลต่อการช้ีน าใหผู้อ่้านเลือกท่ีจะปฏิบติัตาม ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๓๖) ว่าทีลู่ก  สองสถาน  โบราณระบุ 

คือพอ่แม่  กบัคุรุ  อยา่มวัน่ิง 

มัน่ระลึก  มัน่บูชา  อยา่ชงัชิง 

จกัเป็นม่ิง  มงคล  ดลแก่ตวั 

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๖. ๒๕๐๓: ๗-๙) 

(๓๗) “ดีแลว้ลูกท่ีรู้จกัเกรงใจ ... ถา้เรามีโอกาสช่วยเหลือผูอ่ื้นไดก้็ควร

ท า โบราณว่า น ้าพึ่งเรือ เสือพึ่งป่า นะลูก แม่ดีใจท่ีออมเป็นเด็กดี 

ใครเห็น ใครชม แค่น้ีก็หายเหน่ือย” 

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๒๘)  

(๓๘) บทร้อยกรองท่ีก าหนดใหอ่้านคือ “โคลงสยามานุสติ” ซ่ึงเป็นพระ

ราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัรัชกาลท่ี ๖ มีขอ้ความ

ดงัน้ี  

              รักราชจงจิตนอ้ม   ภกัดี ท่านนา 

รักชาติกอบกรณีย ์  แน่วไว ้

รักศาสน์กอบบุญตรี   สุจริต ถว้นเทอญ 

รักศกัด์ิจงจิตให ้   โลกซร้องสรรเสริญ  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๐) 

 

 



 
 

๑๑๑ 

 

(๓๙) ปักเอ๋ยปักษิน    นกขมิ้นเร่ือเรืองเหลืองอ่อน 

 ถึงเวลาหากินก็บินจร    คร้ันสายณัห์ผนัร่อนมานอนรัง 

 ความเคยคุน้สกุณาอุตสาหะ    ไม่เลยละพุม่ไมท่ี้ใจหวงั 

 เพราะพากเพียรชอบท่ีมีก าลงั    เป็นท่ีตั้งตนรอดตลอดเอย  

 (หลวงกมลโยธานุโยค [นก], ดอกสร้อย 

 สุภาษิต. กระทรวงศึกษาธิการ.)  

(ป.๒ ว. ๒๕๔๔: ๗) 

   ตวัอย่างท่ี (๓๖) และ (๓๗) แสดงให้เห็นถึงการใช้เสียงภายนอกตวับท

โดยใชเ้สียงของ “โบราณ” เพื่อสร้างสหบทในตวับทหนงัสือเรียน ดงัจะเห็นวา่ตวัอยา่งท่ี (๓๖) นั้น

ใช้ค  าว่า “โบราณระบุ” เพื่อแสดงให้เห็นว่าความคิดท่ีว่า พ่อแม่และครูนั้นเป็นส่ิงท่ีเด็กจะตอ้งให้

ความเคารพซ่ึงปรากฏในตวับทนั้นเป็นความคิด “โบราณ” ท่ีผูเ้ล่าเร่ืองน ามาประกอบในตวับทน้ี 

ส่วนตวัอยา่งท่ี (๓๗) ใชค้  าวา่ “โบราณวา่” เพื่อแสดงให้เห็นวา่ “น ้ าพึ่งเรือ เสือพึ่งป่า” นั้นเป็นส่ิงท่ี

ตวัละครผูพู้ดน ามาจากตวับทอ่ืน ส่วนตวัอย่างท่ี (๓๘) และ (๓๙) เป็นการกล่าวอา้งตวับทอ่ืนท่ี        

ผูมี้ช่ือเสียงเคยกล่าวไวม้าน าเสนอไวใ้นตวับทของหนังสือเรียน โดยยกตวับทนั้นมากล่าวซ ้ าตาม   

ตวับทเดิมทั้งหมดพร้อมบอกแหล่งท่ีมาของตวับทเดิมนั้นอย่างชดัเจน จึงยิ่งท าให้ความคิดเก่ียวกบั

ลกัษณะของเด็กดีท่ีปรากฏอยู่ใน ตวับทท่ียกมานั้น อนัไดแ้ก่ การรักชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย ์

และศกัด์ิศรี ดงัตวัอยา่งท่ี (๓๘) และ ความขยนัหมัน่เพียร ดงัตวัอย่างท่ี (๓๙) มีน ้ าหนกั น่าเช่ือถือ

ยิง่ข้ึน 

   หากพิจารณาตัวอย่างข้างต้นจะเห็นว่า การใช้เสียงภายนอกตัวบท           

ดังตวัอย่างข้างต้นเป็นการน าเสนอความคิดเก่ียวกับลักษณะของเด็กดีผ่านเสียงของ “โบราณ” 

“พระบาทสมเด็จ พระเจา้อยูห่วัรัชกาลท่ี ๖” และ “หลวงกมลโยธานุโยค [นก]” เจา้ของตวับทเดิม ซ่ึง

มีฐานะเป็น “ผูรู้้” หรือ  “ผูท่ี้สังคมให้การยอมรับ” การใช้เสียงภายนอกตวับทน้ีเป็นการท าให้ภาพ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีตัวบทหนังสือเรียนส่ือไปยงัผู ้อ่านนั้ นเป็นภาพท่ีน่าเช่ือถือว่า เป็น        

“ความจริง” เน่ืองจากมีเสียงของ “ผูรู้้” หรือ “ผูท่ี้สังคมใหก้ารยอมรับ” เป็นเคร่ืองสนบัสนุนความคิด

น้ี จึงอาจกล่าวได้ว่า กลวิธีน้ีเป็นอีกกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อช้ีน าให้ผูอ่้านเช่ือและ

ปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กดีตามท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการใหผู้อ่้านเป็น 



 
 

๑๑๒ 

 

๒)  การใช้เสียงภายในตัวบท 

   การใชเ้สียงภายในตวับทนั้นเป็นการน าความคิดหรือค าพูดของผูเ้รียบเรียง   

ตวับทหนังสือเรียนไปใส่เป็นค าพูดของตวัละครต่างๆ ในเร่ืองเล่าท่ีน ามาเป็นบทอ่านในตวับท

หนงัสือเรียน  ซ่ึงเป็นการสร้างเสียงท่ีหลากหลายให้เกิดข้ึนภายในตวับท เสียงท่ีถูกสร้างข้ึนน้ีมีผล

ต่อการช้ีน าให้ผูอ่้านปฏิบติัตามในลกัษณะท่ีแตกต่างกนัไปดว้ย ส าหรับการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบั

เด็กดีและเด็กไม่ดีนั้น ผูว้ิจยัพบว่า เสียงของตวัละครท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์น้ีมี

หลายลกัษณะ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๔๐) ครูใหญ่ยืน่  สองมือ  มาแตะบ่า 

เพื่อปลอบใจ  ดว้ยปรานี  มีเมตตา 

แลว้สอนวา่  “มาสาย  เสียหายนกั 

พวกมาเชา้  เขาไดเ้รียน  เขียนอ่านแลว้ 

ส่วนตุย๊งั  ยนืแกร่ว  ตอ้งถูกกกั 

เขาไดรั้บ  ความรู้  ครูก็รัก 

แลว้ก็มกั  สอบไล่  ไดทุ้กปี...”  

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๓-๔) 

(๔๑)  พ่อเคยพูดเสมอว่า การร่วมมือร่วมใจท าใหห้มู่บา้นเจริญ  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔) 

(๔๒) “เธอก็พูดดี ไม่ช้าเพื่อในห้องเธอตอ้งชอบเธอ และเธอก็จะชอบ

เพือ่นใหม่ ข้ีคร้านจะลืมฉนัเสียอีก”   

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๒๐๐) 

 



 
 

๑๑๓ 

 

(๔๓) ถา้สมาชิกช่วยกนัคิดช่วยกนัท า ยิหวาเช่ือว่าแต่ละครอบครัว ตอ้ง

มีรายไดเ้พิ่มข้ึนอีกแน่ เด็กๆอยา่งยิหวา จะไดมี้ทุนไวเ้รียนหนงัสือ

ต่อไป 

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๖๙) 

   ตวัอยา่งท่ี (๔๐) – (๔๓) น้ีเป็นการน าความคิดของผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียน

เก่ียวกบัลกัษณะของเด็กดีต่างๆ ท่ีตอ้งการให้ผูอ่้านปฏิบติัตามไปใส่เป็นถอ้ยค าของตวัละครในเร่ือง    

ซ่ึงจะเห็นวา่ มีทั้งการท าให้ความคิดของผูเ้รียบเรียงนั้นกลายเป็นค าพูดของตวัละคร ดงัตวัอยา่งท่ี 

(๔๐) และ (๔๒) ท่ีมีการใชเ้คร่ืองหมายอญัประกาศเพื่อแสดงวา่ ถอ้ยค านั้นเป็นค าพูดท่ีตวัละครนั้น

กล่าวออกมาโดยตรง และการสรุปเน้ือหาของค าพูดท่ีตัวละครนั้ นกล่าว ดังตัวอย่างท่ี (๔๑)          

และ (๔๓)  

หากพิจารณาในดา้นของตวัละครท่ีผูเ้รียบเรียบเลือกน ามาเป็นผูถ่้ายทอด

ถอ้ยค าและความคิดของตนนั้นจะเห็นว่า มีทั้งตวัละครท่ีเป็นผูท่ี้น่าเช่ือถือและตวัละครท่ีเป็นเด็ก

เช่นเดียวกบันกัเรียนซ่ึงเป็นผูอ่้านท่ีเป็นเป้าหมายของหนงัสือเรียน ตวัละครท่ีเป็นผูน่้าเช่ือถือท่ีมกั

พบว่าถูกน ามาใช้เป็นผูถ่้ายทอดความคิดของผูเ้รียบเรียงนั้นมกัได้แก่ แม่ ป้า ลุง อา ย่า ยาย ปู่  ตา 

ตลอดจน “ครู” ดงัตวัอยา่งท่ี (๔๐) และ “พ่อ” ดงัตวัอยา่งท่ี (๔๑) การเลือกใชต้วัละครท่ีน่าเช่ือถือน้ี

ท าใหถ้อ้ยค าและความคิดของผูเ้รียบเรียงนั้นถูกน าเสนอดว้ยเสียงของ “ผูรู้้” หรือ “ผูน่้าเช่ือถือ” ซ่ึงมี

ผลท าให้ผูอ่้านเช่ือว่า ความคิดเก่ียวกบัลกัษณะของเด็กดีท่ีกล่าวถึงนั้นเป็นส่ิงท่ีควรประพฤติตาม

เพราะเป็นส่ิงท่ี “ผูรู้้” กล่าว  ส่วนตวัละครท่ีเป็นเด็กท่ีมกัถูกน ามาใช้เป็นผูถ่้ายทอดความคิดของ       

ผูเ้รียบเรียงนั้นมกัเป็นตวัละครหลกัของเร่ือง ดงัเช่น ตวัละคร “มานี” ซ่ึงเป็นตวัละครท่ีมีบทบาท

ส าคญัตวัหน่ึงในตวับทของหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ ดงัตวัอย่างท่ี (๔๒) และตวัละคร 

“ยิหวา” ซ่ึงเป็นตวัละครหลกัของเร่ืองในบทน้ี ดงัตวัอยา่งท่ี (๔๓) การถ่ายทอดความคิดของผูเ้รียบ

เรียงผา่นเสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็กนั้นส่งผลใหผู้อ่้านเช่ือวา่ ลกัษณะของเด็กดีท่ีผูเ้รียบเรียงตอ้งการ

เสนอแก่ผูอ่้านนั้นเป็นส่ิงท่ี “เด็ก” เช่นเดียวกบัตนเองคิด ดงันั้นผูอ่้านซ่ึงเป็นเด็กจึงพร้อมท่ีจะปฏิบติั

ตามเพราะเช่ือวา่ “เด็ก” ทัว่ไปก็คิดเช่นน้ี 



 
 

๑๑๔ 

 

เสียงภายในตวับทอีกประเภทหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัน ามาใชเ้พื่อส่ือ

อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีไปสู่ผูอ่้านคือ เสียงของผูเ้รียบเรียงตวับทท่ีพยายามสร้างความเป็น  

หน่ึงเดียวกบัผูอ่้านโดยใชค้  าสรรพนาม “เรา” ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 (๔๔) เราต้องท างานด้วยความระมดัระวงัและท าด้วยความรอบคอบ

    (ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๗๔) 

(๔๕) การมีวนิยัในตนเองท าใหเ้ราท างานไดส้ าเร็จ 

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๘)  

ตวัอยา่งท่ี (๔๔) และ (๔๕) จะเห็นวา่ มีการใชค้  าสรรพนามวา่ “เรา” แทน

ตวัตนของผูพ้ดูหรือผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียน ค าสรรพนาม “เรา” ท่ีใชน้ี้เป็นค าท่ีใชใ้นลกัษณะอา้งถึง     

ผูพ้ดูร่วมกบัผูฟั้ง (นววรรณ พนัธุเมธา ๒๕๕๑) ซ่ึงท าใหถ้อ้ยค าหรือความคิดของผูเ้รียบเรียงหนงัสือ

เรียนนั้นถูกถ่ายทอดผา่นเสียงของผูท่ี้เป็นกลุ่มเดียวกนักบัผูอ่้าน ส่งผลให้ผูอ่้านพร้อมท่ียอมรับและ

ปฏิบติัตามลกัษณะของคนดี คือ มีความระมดัระวงัและรอบคอบ ดงัตวัอย่างท่ี (๔๔) และมีวินยัใน

ตนเอง ดงัตวัอย่างท่ี (๔๕) อย่างเต็มใจ ซ่ึงเป็นอีกกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อช้ีน าให้

ผูอ่้านปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กดีดงัท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการ 

  จากการวิเคราะห์ข้อมูลสรุปได้ว่า การใช้เสียงท่ีหลากหลายนั้ นเป็น    

กลวธีิทางภาษาท่ีตวับทหนงัสือเรียนใชเ้พื่อชกัจูงใหผู้อ่้านเช่ือตามความคิดเก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี

ท่ี  ตวับทตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้าน เน่ืองจากเสียงทั้งท่ีอยู่ภายในและภายนอกตวับทท่ีหนังสือเรียน

เลือกใช้นั้นต่างเป็นเสียงท่ีมีผลต่อการรับรู้อุดมการณ์ดงักล่าวท่ีตวับทถ่ายทอดของผูอ่้าน ซ่ึงอาจ     

ท าใหผู้อ่้านเช่ือวา่ ความคิดท่ีตวับทส่ือมานั้นเป็นเร่ืองจริงดงัท่ีตวับทหนงัสือเรียนปะกอบสร้าง 

 

 

 

 



 
 

๑๑๕ 

 

๓.๑.๑.๑.๙  การก าหนดกรอบการตีความ (metacommunication)  

การก าหนดกรอบการตีความ (metacommunication) เป็นแนวคิดท่ี    

บีทสัน (Bateson) น ามาใช้เพื่ออธิบายวิธีการส่ือสารรูปแบบหน่ึงซ่ึงหมายถึง “communication 

about communication” (Watzlawick, et al., 1967) หรือ การส่ือสารท่ีบ่งการตีความขอ้ความ

นั้น  

จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนพบว่า ตัวบทหนังสือเรียนมักใช ้         

การส่ือสารเก่ียวกบัการส่ือสารเพื่อสร้างกรอบการตีความขอ้ความท่ีกล่าวถึงลกัษณะของเด็กและเด็ก

ไม่ดี เพื่อให้ผูอ่้านตีความขอ้ความนั้นตามท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการ ซ่ึงมกัเป็นการให้ขอ้มูลท่ี  

ท าให้ผูอ่้านเห็นว่า ข้อความนั้นเป็นส่ิงท่ีถูกต้อง น่าเช่ือถือหรือควรปฏิบติัตาม อนัจะส่งผลให้

ลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีกล่าวถึงนั้นเป็นส่ิงท่ีน่าเช่ือถือและควรปฏิบัติตามมากยิ่งข้ึน          

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๔๖)   ครูไพลิน “...วนัน้ีนักเรียนลองช่วยกันคิดซิคะว่า ส่ิงที่นักเรียน  

น่าท า หรือหน้าทีข่องนักเรียนมีอะไรบ้าง”  

นกัเรียนในหอ้งช่วยกนับอก มานีเป็นคนเขียนกระดาน มานีเขียน

ได ้๑๐ ขอ้ ดงัน้ี  

๑. รักชาติ ศาสนา พระมหากษตัริย ์

๒. รักษาประเพณีดีงาม 

๓. เช่ือฟังพอ่แม่ และครู 

๔. พดูเพราะ 

๕. รู้บุญคุณและตอบแทนบุญคุณ 

๖. มีระเบียบ 

๗. อดทนพยายาม 

๘. รู้จกัเก็บเงินไวใ้ช ้

๙. ซ่ือสัตย ์และกลา้หาญ 

๑๐. ท าประโยชน์ใหส่้วนรวม 



 
 

๑๑๖ 

 

ครูไพลิน “นกัเรียนเก่งมาก น่ีเป็นหน้าที่ของเด็กไทย ถ้าเด็กไทยทุก

คนท าอย่างนี ้ชาติไทยของเรากจ็ะเจริญ คนไทยกอ็ยู่อย่างมีความสุข...” 

   (ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๘๙-๙๐) 

(๔๗)  ลุงหวนจึงพูดกบัเด็กๆ เป็นเชิงตักเตือนวา่ “พระราชวงัโบราณเป็น

โบราณสถาน ทุกคนควรเคารพ ไม่ควรปีนป่ายเล่น อิฐทุกก้อน 

กระเบ้ืองทุกแผ่นล้วนแต่มีคุณค่าทางประวติัศาสตร์ เราไม่ควร

น าออกไปจากโบราณสถาน ไม่ควรขีดเขียนบนโบราณสถาน    

ควรถือว่าโบราณสถานเป็นสมบัติของชาติ ทุกคนต้องช่วยกัน

รักษา”  

   (ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๐) 

ตวัอย่างท่ี (๔๖) น้ี จะเห็นว่า มีการใช้ค  าว่า “ส่ิงท่ีนกัเรียนน่าท า” “หน้าท่ี

ของนกัเรียน” และ “หนา้ท่ีของเด็กไทย” เพื่อกล่าวถึงขอ้ความท่ีตวับทหนงัสือเรียนสร้างข้ึน โดยมี

ค าช้ีเฉพาะ “น้ี” และ “น่ี” เพื่ออา้งถึงขอ้ความดงักล่าวปรากฏอยูด่ว้ย การส่ือสารเช่นน้ีเป็นการสร้าง

ความรับรู้แก่ผูอ่้านวา่ ขอ้ความท่ีกล่าวถึงซ่ึงก็คือขอ้ความท่ีตวัละครนกัเรียนในห้องร่วมกนัเขียนบน

กระดานด านั้นเป็น “หนา้ท่ี” หรือ “ส่ิงท่ีน่าท า” ของนกัเรียนและเด็กไทย ซ่ึงเป็นการสร้างกรอบเพื่อ

ก ากบัความคิดของผูอ่้านให้ตีความว่าลักษณะของคนดีท่ีปรากฏอยู่บนกระดานด าเหล่านั้นเป็น 

“หนา้ท่ี” หรือ “ส่ิงท่ีน่าท า” นัน่เอง 

   ส่วนตวัอย่างท่ี (๔๗) นั้น เป็นการใช้ค  าวา่ “เชิงตกัเตือน” เพื่อขยายความ

การพดูของ  ตวัละคร  “ลุงหวน” ท่ีจะกล่าวกบัตวัละครเด็กๆ การใชค้  าวา่วา่ “เชิงตกัเตือน” เพื่อขยาย

ความเช่นน้ีเป็นการส่ือสารท่ีการก ากบัการตีความขอ้ความ คือ ค าพูดของ “ลุงหวน” ท่ีกล่าวถึง

ลกัษณะของคนดี อนัไดแ้ก่ การเคารพและรักษาโบราณสถานของชาติในเคร่ืองหมายอญัประกาศ

นั้น วา่เป็นการพดูใน  เชิงตกัเตือน ซ่ึงนอกจากจะเป็นการให้คุณค่าของขอ้ความท่ีเป็นค าพูดนั้นแลว้ 

ยงัเป็นการช้ีน าใหผู้อ่้านเห็นคลอ้ยตามดว้ยวา่ ขอ้ความท่ีเป็นค าพดูนั้นเป็นส่ิงท่ีดีและควรปฏิบติัตาม 



 
 

๑๑๗ 

 

   จากการวิเคราะห์ข้อมูลแสดงให้เห็นว่า การใช้การส่ือสารเก่ียวกับ        

การส่ือสารนั้นเป็นกลวิธีท่ีมิไดส่ื้อความคิดเก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีโดยตรง แต่เป็นกลวิธีท่ีตวับท

หนังสือเรียนใช้เพื่อสร้างกรอบการตีความข้อความท่ีส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ี      

ตวับทหนังสือเรียนต้องการส่ือไปยงัผูอ่้าน เพื่อให้ผูอ่้านเห็นว่า ลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดี

เหล่านั้นเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้ง น่าเช่ือถือและควรปฏิบติั จึงอาจกล่าวไดว้่า กลวิธีน้ีเป็นกลวิธีท่ีช้ีน าให้

ผูอ่้านปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการ 

 

๓.๑.๑.๑.๑๐  การล าดับเหตุการณ์ในเร่ือง 

กุหลาบ มลัลิกะมาส (๒๕๒๑: ๗๙) กล่าวถึงเหตุการณ์ในเร่ือง (Events) 

ว่า คือเร่ืองต่างๆ ท่ีปรากฏข้ึนและผูแ้ต่งน ามาแต่งให้รายละเอียด เหตุการณ์ในเร่ืองน้ี แชตแมน 

(Chatman, 1978: 43) กล่าววา่ ผูแ้ต่งสามารถจดัล าดบัไดห้ลายอยา่ง บา้งคร้ังอาจตอ้งการเน้น

รายละเอียดบางอยา่งหรือละเหตุการณ์บางส่วน ซ่ึงจะท าใหเ้กิดโครงเร่ืองท่ีแตกต่างกนัได ้ 

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรวา่ กลวิธีหน่ึงท่ีหนงัสือ

เรียนใช้เพื่อโน้มน้าวให้ผูอ่้านคล้อยตามลกัษณะของคนดีและคนไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนน าเสนอคือ   

การใช้การล าดบัเหตุการณ์ของนิทานและเร่ืองเล่าต่างๆ ในหนงัสือเรียน ผูว้ิจยัพบว่า เหตุการณ์ใน

นิทานและเร่ืองเล่าในตัวบทหนังสือเรียนมักมีการล าดับเหตุการณ์เพื่อแสดงเหตุและผลของ         

การกระท าต่างๆ ของตวัละครในเร่ืองเพื่อเป็นแบบอย่างให้ผูอ่้านเรียนรู้ จดจ าและน าไปปฏิบติั      

ดังจะเห็นว่านิทานและเร่ืองเล่าแต่ละเร่ืองจะประกอบด้วยเหตุการณ์ในเร่ือง ๒ ประเภท คือ 

เหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมต่างๆ ของตวัละครในเร่ือง ซ่ึงมกักล่าวถึงลกัษณะของ

คนดีหรือคนไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการกล่าวถึง และเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงผลท่ีเกิดข้ึนกบัตวัละคร

นั้นหลงัจากกระท าและมีพฤติกรรมนั้น เหตุการณ์ทั้งสองน้ีจะปรากฏต่อเน่ืองกนัเพื่อแสดงให้ผูอ่้าน

เห็นวา่เหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนก่อนนั้นเป็นเหตุให้เกิดเหตุการณ์ท่ีตามมาซ่ึงเป็นผล การล าดบัเหตุการณ์

ดงักล่าว หากพิจารณาจากเร่ืองท่ีปรากฏในเหตุการณ์สามารถจ าแนกไดเ้ป็น ๒ แบบ ดงัต่อไปน้ี  

 



 
 

๑๑๘ 

 

๑)  การล าดับเหตุการณ์แบบพฤติกรรม - ผล  

การล าดบัเหตุการณ์แบบน้ีเป็นการล าดบัเหตุการณ์ของเร่ืองโดยเร่ิมตน้

จากการท่ีตวัละครมีพฤติกรรมบางประการ จากนั้นจึงเกิดเหตุการณ์ท่ีตวัละครนั้นประสบผลจาก  

การกระท าหรือพฤติกรรมนั้น ซ่ึงอาจเขียนเป็นแผนภาพแสดงการล าดบัเหตุการณ์ไดด้งัน้ี 

ตวัละครมีพฤติกรรมบางประการ            ตวัละครประสบผลบางประการ 

เร่ืองเล่าในตวับทหนังสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์ตามแบบน้ีมีอาจ

จ าแนกไดเ้ป็น ๒ แบบตามพฤติกรรมและผลท่ีตวัละครประสบ ไดแ้ก่ 

๑.๑) ล าดบัเหตุการณ์จากพฤติกรรมท่ีไม่ดีของตวัละครไปสู่เหตุการณ์ท่ี    

ตวัละครประสบผลไม่ดีจากการกระท านั้น  

๑.๒) การล าดบัเหตุการณ์จากพฤติกรรมท่ีดีของตวัละครไปสู่เหตุการณ์ท่ี        

ตวัละครประสบผลดีจากการกระท านั้น 

การล าดบัเหตุการณ์ตามแบบท่ี ๑ เป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า การกระท า

หรือพฤติกรรมท่ีไม่ดีซ่ึงเป็นลกัษณะของคนไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการเสนอแก่ผูอ่้านนั้นเป็นเหตุ

ใหเ้กิดผลไม่ดีต่างๆ ตามมา ดงันั้นหากผูอ่้านไม่ตอ้งการให้เกิดผลไม่ดีเช่นนั้นกบัตนก็ไม่ควรกระท า

หรือมีพฤติกรรมท่ีไม่ดีเหล่านั้น 

นิทานในหนงัสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองตามแบบท่ี ๑ เช่น 

เร่ืองราวของนักเรียนท่ีไร้ระเบียบ ในนิทานเร่ืองท่ี ๔ ของหนังสือนิทานร้อยบรรทดั เล่มท่ี ๓ 

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ และเร่ืองราวของปิติท่ีพูดปดกบัยาย ในหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ 

เล่ม ๑ หลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ ซ่ึงมีการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองดงัน้ี 

 (๔๘) เร่ืองราวของนกัเรียนท่ีไร้ระเบียบ 

นกัเรียนซุกซนไร้ระเบียบ            นกัเรียนถูกครูประจ าชั้นท าโทษ 

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๒๔-๒๗) 



 
 

๑๑๙ 

 

(๔๙)  เร่ืองราวของปิติท่ีพดูปดกบัยาย 

ปิติพดูปดกบัยายวา่ ตนเองถูกมีดบา้น              ปิติถูกยายต าหนิ 

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๓-๔) 

จากเหตุการณ์ในเร่ืองและการล าดับเหตุการณ์ของนิทานทั้ ง ๒ เร่ือง

ข้างต้นจะเห็นว่า ถึงแม้นิทานทั้ง ๒ เร่ืองดังกล่าวจะมีเน้ือเร่ืองแตกต่างกัน แต่ก็ประกอบด้วย

เหตุการณ์และล าดบัเหตุการณ์ในลกัษณะเดียวกนั คือ ประกอบดว้ยเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท า

หรือพฤติกรรมท่ีไม่ดีของตวัละคร อนัไดแ้ก่ การซุกซนไร้ระเบียบและการพูดปด และเหตุการณ์ท่ี

กล่าวถึงผลไม่ดีของการกระท านั้นคือ การถูกครูประจ าชั้นท าโทษ และการถูกยายต าหนิ ตามล าดบั 

หากพิจารณาการล าดบัเหตุการณ์ในนิทานทั้ง ๒ เร่ืองขา้งตน้จะเห็นวา่ นิทานทั้ง ๒ เร่ืองมีการล าดบั

เหตุการณ์จากเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมท่ีไม่ดีของตวัละครไปสู่เหตุการณ์ท่ี

กล่าวถึงผลไม่ดีของการกระท านั้น การกล่าวถึงเหตุการณ์และการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองเช่นน้ีเป็น

การแสดงเหตุการณ์ท่ีเป็นเหตุและผลเพื่อให้ผูอ่้านเห็นว่าการกระท าและพฤติกรรมท่ีไม่ดีเหล่าน้ี 

เป็นตน้เหตุให้ตวัละครได้รับความเดือดร้อนในลกัษณะต่างๆ ซ่ึงอาจมีผลให้ผูอ่้านตดัสินใจท่ีจะ   

ไม่กระท าหรือมีพฤติกรรมอนัเป็นลกัษณะของคนไม่ดีเหล่าน้ีเพื่อหลีกเล่ียงผลเสียต่างๆ ท่ีอาจเกิด

ตามมาไดด้งัเหตุการณ์ในนิทานเหล่าน้ี 

ส่วนการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองแบบท่ี ๒ ซ่ึงเป็นการล าดบัเหตุการณ์โดย

เร่ิมตน้จากเหตุการณ์ท่ีตวัละครมีการกระท าหรือพฤติกรรมท่ีดี จากนั้นจึงเกิดเหตุการณ์ท่ีตวัละคร

นั้นไดรั้บผลดีจากการกระท าหรือการมีพฤติกรรมท่ีดีนั้นเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ การกระท าหรือ

การมีพฤติกรรมท่ีดีซ่ึงเป็นลกัษณะของเด็กดีตามท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการเสนอแก่ผูอ่้านนั้นเป็นส่ิงท่ี

ท าใหเ้กิดผลใดดา้นใดดา้นหน่ึงแก่ผูก้ระท าหรือผูป้ฏิบติั ดงันั้นหากผูอ่้านตอ้งการไดรั้บผลดีเช่นนั้น

บา้งก็ตอ้งปฏิบติัตามส่ิงท่ีเป็นลกัษณะของคนดีนั้น 

 

 



 
 

๑๒๐ 

 

นิทานและเร่ืองเล่าในหนังสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์ตามแบบน้ีมี

ตวัอยา่งเช่น นิทานเร่ืองสวนส้มของลุงบุญ ในหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ เล่ม ๑ หลกัสูตร 

พ.ศ.๒๕๓๓ และนิทานเร่ืองลูกยางเดินทาง ในหนงัสือภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๕ หลกัสูตร 

พ.ศ.๒๕๔๔ ซ่ึงมีการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองดงัน้ี 

(๕๐)  นิทานเร่ืองสวนส้มของลุงบุญ 

ลุงบุญรู้จกัท างานหาเล้ียงชีพ ขยนัหมัน่เพียร ไม่ยอ่ทอ้ต่อความยากล าบาก  

    ลุงบุญมีฐานะมัน่คงและมีช่ือเสียงรู้จกักนัทัว่ทั้งจงัหวดั 

       (ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๓ - ๖๘) 

 (๕๑) นิทานเร่ืองลูกยางเดินทาง 

ตน้ยางนอ้ยเกิดในพื้นท่ีท่ีแหง้แลง้แต่ก็มีความพากเพียร อดทน ไม่ยอ่ทอ้                         

ตน้ยางเติบโตอยา่งแขง็แกร่งและภูมิใจในความส าเร็จของตนเอง 

    (ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๖๙ – ๗๐)  

 

จากการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองของนิทานทั้ง ๒ เร่ืองขา้งตน้น้ี จะเห็นว่า 

นิทานทั้ง ๒ เร่ืองประกอบดว้ยเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมท่ีดีของตวัละคร คือ        

รู้จกัท างานหาเล้ียงชีพ ขยนัหมัน่เพียร ไม่ยอ่ทอ้ต่อความยากล าบากในเร่ืองสวนส้มของลุงบุญ และ

การมีความพากเพียร อดทน ไม่ย่อทอ้ในเร่ืองลูกยางเดินทาง และเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงผลดีท่ีเกิด

ข้ึนกับตวัละคร คือ การมีฐานะมัน่คงและมีช่ือเสียงรู้จกักันทัว่ทั้ งจงัหวดั และการเติบโตอย่าง

แข็งแกร่งและความภูมิใจในตนเอง ในนิทานทั้ง ๒ เร่ืองตามล าดบั การล าดบัเหตุการณ์ของนิทาน

ดังกล่าวเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นถึงผลดีท่ีเกิดข้ึนแก่ผูท่ี้กระท าและมีพฤติกรรมท่ีดี ดังนั้ น        

หากผูอ่้านตอ้งการให้ตนเองไดรั้บผลดีเช่นเดียวกบัตวัละครเหล่าน้ี ผูอ่้านก็ตอ้งปฏิบติัตามลกัษณะ

ของเด็กดีต่างๆ ท่ีหนงัสือเรียนน าเสนอ 

 



 
 

๑๒๑ 

 

๒) การล าดับเหตุการณ์แบบเปรียบเทยีบ 

จากการศึกษานิทานและเร่ืองเล่าท่ีปรากฏในตวับทหนังสือเรียนพบว่า

นิทานและเร่ืองเล่าแต่ละเร่ืองนั้นนอกจากจะมีการล าดบัเหตุการณ์ตามแบบพฤติกรรม-ผลดงัได้

กล่าวขา้งตน้แลว้ ยงัมีการล าดบัเหตุการณ์แบบเปรียบเทียบซ่ึงเป็นการน าการล าดบัเหตุการณ์แบบ

พฤติกรรม-ผลท่ีตรงขา้มกนั ๒ เหตุการณ์มาล าดบัต่อเน่ืองกนั โดยมกัเร่ิมตน้จากเหตุการณ์แบบ

พฤติกรรมท่ีไม่ดีของตัวละครไปสู่เหตุการณ์แบบพฤติกรรมท่ีดีของตวัละครเสมอ ซ่ึงเป็น            

การเปรียบเทียบให้ผูอ่้านเห็นว่า การกระท าหรือพฤติกรรมท่ีไม่ดีนั้ นน าไปสู่ผลไม่ดีอย่างไร        

และหากเปล่ียนไปกระท าหรือมีพฤติกรรมท่ีดีจะท าให้เกิดผลดีอย่างไร นอกจากน้ีการเลือกให้

เหตุการณ์พฤติกรรมท่ีดีของตวัละครเป็นเหตุการณ์ในส่วนทา้ยยงัเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นว่า 

สุดทา้ยตวัละครนั้นก็เลือกท่ีจะปฏิบติัตามลกัษณะของเด็กดี ซ่ึงเป็นการช้ีน าให้ผูอ่้านปฏิบติัตาม

ลกัษณะของเด็กดีเหล่านั้นท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการ 

นิทานและเร่ืองเล่าในตวับทหนงัสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ือง    

แบบเปรียบเทียบน้ีมกักล่าวถึงพฤติกรรมท่ีดีและไม่ดีท่ีตรงขา้มกนั ดงัตวัอยา่งเช่น เร่ืองราวของปิติ 

ในหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ เล่ม ๒ ต่อเน่ืองถึงหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๔ เล่ม ๑ 

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ นิทานท่ีเล่าเร่ืองของชา้งรวมพลงั ในหนงัสือภาษาพาที ชั้นประถมศึกษา

ปีท่ี ๒ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ ซ่ึงมีการล าดบัเหตุการณ์ของเร่ืองดงัน้ี 

 (๕๒)  เร่ืองราวของปิติ  

ปิติเกียจคร้าน เอาแต่เท่ียวเตร่     ปิติถูกยายต าหนิ           ปิติช่วยเหลือ

งานบา้นอยา่งขยนัขนัแข็งและมีความประพฤติดี           พ่อไวว้างใจและ

อนุญาตใหปิ้ติไปเท่ียวกบัเพื่อนได ้

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๗-๖๘, ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑-๒) 

 

 



 
 

๑๒๒ 

 

(๕๓) นิทานท่ีเล่าเร่ืองชา้งรวมพลงั 

ชา้งนอ้ยซุกซน ไม่เช่ือฟังป้าชา้ง           ชา้งนอ้ยเกือบตกล าธาร             

ชา้งนอ้ยเช่ือฟังค าสองของป้าชา้ง ไม่ด้ือ ไม่กระโดด ไม่ซน                  

ชา้งนอ้ยขา้มล าธารไปไดอ้ยา่งปลอดภยั 

(ป.๒ ภ. ๒๕๔๔: ๓๗-๓๘) 

   จากการล าดบัเหตุการณ์ในนิทานทั้ง ๒ เร่ืองในตวัอยา่งขา้งตน้น้ีจะเห็นวา่ 

นิทานทั้ง ๒ เร่ืองน้ีมีการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองแบบการกระท าหรือพฤติกรรมท่ีไม่ดีของตวัละคร

ไปสู่เหตุการณ์แบบการกระท าหรือพฤติกรรมท่ีดีของตวัละครต่อเน่ืองกนั กล่าวคือ ในเร่ืองราว

เก่ียวกบัปิตินั้นเร่ิมตน้ด้วยเหตุการณ์ส าคญัท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมท่ีไม่ดีของปิติ คือ  

การเกียจคร้าน เอาแต่เท่ียวเตร่ ซ่ึงมีผลท าให้เกิดเหตุการณ์ท่ีเป็นผลเสีย คือ ปิติถูกยายต าหนิ จากนั้น

จึงกล่าวถึงเหตุการณ์การกระท าและพฤติกรรมท่ีดีซ่ึงเป็นเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าท่ีตรงขา้ม

กบัเหตุการณ์แรก คือ ช่วยเหลืองานบา้นอย่างขยนัขนัแข็งและมีความประพฤติดี อนัมีผลท าให้เกิด

เหตุการณ์ท่ีเป็นผลดี คือ พอ่ไวว้างใจและอนุญาตใหปิ้ติไปเท่ียวกบัเพื่อนได ้ เช่นเดียวกบันิทานเร่ือง

ช้างรวมพลงัท่ีเร่ิมเร่ืองด้วยเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมท่ีไม่ดีของช้างน้อย คือ   

ซนและไม่ยอมเช่ือฟังป้าชา้ง ท าใหเ้กิดเหตุการณ์ท่ีเป็นผลเสีย คือ ชา้งนอ้ยเกือบตกล าธาร จากนั้นจึง

ท าให้ช้างน้อยเปล่ียนพฤติกรรม เร่ืองจึงกล่าวถึงเหตุการณ์ท่ีกล่าวถึงการกระท าและพฤติกรรมท่ีดี 

คือ ช้างน้อยเช่ือฟังค าสอนป้าช้าง ไม่ด้ือ ไม่ซน จึงท าให้เกิดเหตุการณ์ท่ีเป็นผลดี คือ ช้างน้อย

สามารถขา้มล าธารไปไดอ้ยา่งปลอดภยั จากการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองดงันิทาน ๒ เร่ืองน้ีจะเห็นวา่ 

การล าดบัเหตุการณ์เช่นน้ีเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นถึงผลเสียและผลดีท่ีเกิดจาก การกระท าและ

พฤติกรรมท่ีตรงขา้มกนั กล่าวคือ หากผูใ้ดกระท าหรือมีพฤติกรรมท่ีไม่ดีก็ยอ่มไดรั้บผลไม่ดี แต่หาก

สามารถปรับเปล่ียนการกระท าและพฤติกรรมให้สอดคลอ้งกบัลกัษณะของเด็กดีได้ก็จะสามารถ

ไดรั้บผลดีต่างๆ เช่นเดียวกบัตวัละครในเร่ืองได ้ดงันั้นหากผูอ่้านตอ้งการหลีกเล่ียงผลลพัธ์ท่ีไม่ดี

และตอ้งการผลดีเช่นนั้นก็ควรกระท าหรือปรับเปล่ียนพฤติกรรมให้สอดคลอ้งกบัลกัษณะของคนดี

เหล่านั้น 

 



 
 

๑๒๓ 

 

   จากศึกษาการล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองของเร่ืองเล่าในตวับทหนงัสือเรียน 

แสดงใหเ้ห็นวา่ การล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองน้ีเป็นกลวิธีหน่ึงท่ีหนงัสือเรียนใชเ้พื่อช้ีน าให้ผูอ่้านเห็น

คลอ้ยตามวา่ ลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการน าเสนอแก่ผูอ่้านนั้นเป็นส่ิงท่ีดีเพราะสามารถ

ให้ผลดีแก่ผูป้ฏิบติัได ้ในขณะท่ีลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการน าเสนอนั้นก็เป็นส่ิงท่ี

ไม่ดีเพราะจะน าผลเสียต่างๆ มาสู่ผูป้ฏิบติัได้เช่นกนั โดยการใช้การล าดบัเหตุการณ์ในเร่ืองเพื่อ

แสดงเหตุและผลท่ีเกิดข้ึนจากการกระท าหรือมีพฤติกรรมเหล่านั้น จนอาจส่งให้ผูอ่้านเกรงกลวัต่อ

การกระท าตามลักษณะของเด็กไม่ดีและหันมาปฏิบติัตามลกัษณะของคนดีตามท่ีหนังสือเรียน

ตอ้งการ 

 

๓.๑.๑.๑.๑๑  การใช้ส่วนประกอบของตัวบทหนังสือเรียน 

จากการศึกษาการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกับเด็กดีและเด็กไม่ดีในตัวบท

หนังสือเรียนพบว่า การปรากฏของข้อความท่ีมุ่งส่ืออุดมการณ์เก่ียวกับเด็กดีและเด็กไม่ดีใน

ส่วนประกอบต่างๆ ของตวับทนั้นมีผลต่อการช้ีน าให้ผูอ่้านเช่ือตามความคิดเหล่านั้นดงัท่ีหนงัสือ

เรียนตอ้งการน าเสนอแก่ผูอ่้านเป็นอย่างมาก ส่วนประกอบของตวับทหนงัสือเรียนท่ีมกัถูกใช้เพื่อ  

ส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี ไดแ้ก่ ส่วนของช่ือเร่ืองและปกหลงัของหนงัสือเรียน ดงัรายละเอียด

ต่อไปน้ี 

 

๑)  การใช้ช่ือเร่ือง 

ฟานไดก ์(van Dijk, 1998) กล่าววา่ ช่ือเร่ืองรวมถึงพาดหวัของข่าวต่างๆ 

นั้นเป็นส่วนประกอบของของตวับทท่ีมีผลต่อการส่ือและส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ไปสู่ผูอ่้านยิ่งกว่า

โครงสร้างประเภทอ่ืน ทั้งน้ีเน่ืองจากช่ือเร่ืองและพาดหัวข่าวนั้นเป็นองค์ประกอบท่ีแสดงให้ผูอ่้าน

ทราบถึงเร่ือง (topics) และขอบเขตของประเด็นส าคญัของตวับท และโดยทัว่ไป ช่ือเร่ืองและพาด

หวัข่าวนั้นมกัมีลกัษณะทางกายภาพท่ีสะดุดตาผูอ่้าน เช่น การปรากฏในต าแหน่งบนของตวับทหรือ

ตอนตน้ของเร่ืองและมีการออกแบบเชิงศิลปะให้เป็นท่ีสะดุดตา เป็นตน้ ดว้ยเหตุน้ี ช่ือเร่ืองและพาด



 
 

๑๒๔ 

 

หัวข่าวจึงเป็นส่วนประกอบของตวับทท่ีเน้นย  ้าให้ผูอ่้านไดรั้บทราบถึงอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านตวับท

นั้นๆ ไดเ้ป็นอยา่งดี 

ส าหรับหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษานั้น เน่ืองจาก

เน้ือหาในบทเรียนแต่ละบทมกัเป็นการน านิทาน เร่ืองเล่าหรือบทประพนัธ์ท่ีมีอยู่เดิมในเอกสาร

ต่างๆ หรือเร่ืองและค าประพนัธ์ท่ีแต่งข้ึนใหม่เพื่อใช้ส าหรับบทเรียนนั้นๆ โดยเฉพาะ บทอ่าน

เหล่าน้ีมกัปรากฏช่ือเร่ือง ประกอบอยูด่ว้ย ช่ือเร่ืองของบทอ่านน้ีเองเป็นส่วนประกอบส าคญัของตวั

บทท่ีแสดงใหผู้อ่้านเห็นถึง เร่ือง (topics) ของบทอ่านนั้นซ่ึงมกัเป็นอุดมการณ์บางประการท่ีตวับท

หนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้านและเนน้ย  ้าให้ผูอ่้านทราบถึงอุดมการณ์นั้นไดอ้ยา่งชดัเจนยิ่งข้ึน 

ในกรณีของการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นช่ือเร่ืองของบทอ่านมกัจะส่ือถึงลกัษณะ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีบทอ่านนั้นๆ ตอ้งการน าเสนอแก่ผูอ่้าน  ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๕๔)  เร่ือง “ทุกคนตอ้งท างานคร้านไม่ได”้ 

     (ร้อยบรรทดั เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๙) 

(๕๕)  ความรู้มีค่า   

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔๐)  

(๕๖)          บทท่ี ๙ 

          ระเบียบวนิยัดียอ่มมีสุข 

       (ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๘๔) 

จากตวัอย่างช่ือเร่ืองของบทอ่านท่ียกมาเป็นตวัอย่างข้างต้น ตวัอย่างท่ี 

(๕๔) นั้ นเป็นช่ือเร่ืองของบทอ่านท่ีเป็นเร่ืองเล่าท่ีถ่ายทอดเป็นกลอนสุภาพในหนังสือนิทาน       

ร้อยบรรทดั ช่ือเร่ืองในตวัอย่างน้ีเป็นการสรุปสาระส าคญัหรือแก่นของเร่ืองท่ีนิทานในตอนน้ี

ตอ้งการส่ือไปสู่นักเรียน คือ ทุกคนตอ้งขยนัหมัน่เพียร ไม่เกียจคร้าน ซ่ึงเป็นลกัษณะของเด็กดีท่ี

หนงัสือเรียนตอ้งการปลูกฝังให้แก่นกัเรียน ส่วนตวัอย่างท่ี (๕๕) นั้นเป็นช่ือเร่ืองของบทกลอนท่ี

แทรกอยู่ในเน้ือหาบทเรียน ช่ือเร่ืองในตวัอย่างน้ีมีลกัษณะเช่นเดียวกบัตวัอย่างท่ี (๕๔) คือ เป็น    



 
 

๑๒๕ 

 

การสรุปสาระส าคญัหรือแก่นของบทประพนัธ์ท่ีตอ้งการเน้นให้นักเรียนเห็นถึงความส าคญัของ

ความรู้ และใฝ่ท่ีจะเรียนรู้ต่อไป ส าหรับตวัอย่างท่ี (๕๖) นั้น เป็นช่ือเร่ืองของบทเรียนท่ีตั้งข้ึนเพื่อ

สรุปสาระส าคญัหรือแก่นเร่ืองท่ีตอ้งการส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ การมีระเบียบวินยันั้นจะน าความสุขมา

ให้ผูป้ฏิบติัให้ผูอ่้านไดท้ราบ การใช้ช่ือเร่ืองท่ีสรุปสาระส าคญัของเร่ืองท่ีตอ้งการกล่าวถึงลกัษณะ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีต่างๆ ดงัตวัอยา่งขา้งตน้น้ี นอกจากจะสะดุดตาผูอ่้านแลว้ ยงัเนน้ย  ้าให้ผูอ่้าน

เห็นว่าบทอ่านเหล่าน้ีต้องการน าเสนอลักษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีประการใดสู่ผูอ่้าน อีกทั้ง        

ยงัก ากบัการรับรู้ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีกล่าวถึงนั้นไปในทิศทางท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการ   

อีกดว้ย 

 

   ๒)  การใช้ปกหลงัของหนังสือเรียน 

   ปกของหนงัสือเรียนนั้นนอกจากจะใช้เพื่อป้องกนัความเสียหายท่ีอ่านจะ

เกิดข้ึนกบัเน้ือหาของหนงัสือเรียนแลว้ ยงัเป็นพื้นท่ีท่ีผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนใชเ้พื่อส่ืออุดมการณ์

เก่ียวกบัคนดีและคนไม่ดีไปสู่ผูอ่้านไดอี้กดว้ยโดยเฉพาะปกหลงัของหนงัสือเรียนท่ีมกัมิใช่พื้นท่ีท่ี

ตอ้งให้รายละเอียดส าคญัของหนงัสือเรียนฉบบันั้น เช่น ช่ือชุดหนงัสือเรียน ระดบัชั้น เล่มท่ี และ

หลักสูตรดังเช่นปกหน้า ปกหลังจึงเป็นพื้นท่ีท่ีเปิดกวา้งให้ผูเ้รียบเรียงสามารถน าเน้ือหาต่างๆ        

มาตีพิมพใ์นส่วนน้ีและเน่ืองจากปกหลงัเป็นส่วนภายนอกท่ีผูอ่้านสามารถสัมผสัไดโ้ดยง่าย ดงันั้น

การน าเน้ือหาท่ีตอ้งการส่ือความคิดเก่ียวคนดีและคนไม่ดีในลักษณะต่างๆ ไปตีพิมพ์ไวจึ้งเป็น     

การท าใหผู้อ่้านเขา้ถึงเน้ือหานั้นไดง่้ายข้ึนดว้ย ตวัอยา่งขอ้ความท่ีส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัลกัษณะของ

เด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีปรากฏในปกหลงัของหนงัสือเรียน เช่น  

(๕๗)  ธรรมชาติเจา้เอย...เจา้สั่งสอน 

  ใหม้นุษยส์ังวรก่อนเกินแก ้

  ตอ้งสงวนรักษไ์วใ้ฝ่ดูแล 

  สร้างสรรคแ์ก่โลกน้ีท่ีเราครอง 

     (ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ปกหลงั) 



 
 

๑๒๖ 

 

   จากตัวอย่างข้างต้นน้ีจะเห็นว่า  เป็นการน าค าประพันธ์ ท่ีกล่าวถึง           

การอนุรักษ์ส่ิงแวดล้อม ซ่ึงเป็นลกัษณะของคนดีประการหน่ึงมาตีพิมพ์ในส่วนของปกหลงัของ

หนงัสือเรียน การใชป้กหลงัของหนงัสือเรียนดงักล่าวเป็นการท าให้อุดมการณ์เก่ียวกบัลกัษณะของ

เด็กดี คือ การอนุรักษส่ิ์งแวดลอ้มนั้นสามารถเขา้ถึงผูอ่้านไดส้ะดวกยิง่ข้ึนดงัไดก้ล่าวขา้งตน้  

   จากการศึกษาการใช้ส่วนประกอบของตัวบทหนังสือเรียนจะเห็นว่า     

การท่ีหนงัสือเรียนน าขอ้ความท่ีส่ืออุดมการณ์มาปรากฏในส่วนประกอบต่างๆ ของตวับทหนงัสือ

เรียนทั้งส่วนช่ือเร่ืองของบทอ่านและปกหลงัของหนงัสือเรียนนั้นเป็นการเลือกพื้นท่ีเพื่อตอกย  ้าหรือ

ท าให้อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงัผูอ่้านกลายเป็น

จุดเด่นท่ีผูอ่้านสามารถสังเกตเห็นไดโ้ดยง่าย ดว้ยเหตุน้ี ลกัษณะของเด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีถูกส่ือผา่น

ส่วนประกอบของตวับทหนังสือเรียนดังกล่าวจึงอาจมีผลต่อการจดจ าของผูอ่้าน ซ่ึงจะน าไปสู่       

การปฏิบติัตามส่ิงท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการต่อไปดว้ย 

 

๓.๑.๑.๒  อุดมการณ์เกีย่วกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

จากการศึกษากลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีในตวับท

หนงัสือเรียนดงัไดก้ล่าวถึงขา้งตน้แสดงให้เห็นว่า กลวิธีทางภาษาเหล่าน้ีไดส่ื้อความคิดย่อยต่างๆ   

ท่ีประกอบกนัเป็นชุดความคิดเก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีทั้งส้ิน ๓ ประการ ดงัน้ี  

 

  ๓.๑.๑.๒.๑  เด็กดีคือ สมาชิกทีด่ีของสังคมและพลเมืองดีของชาติ 

  ความคิดย่อยประการหน่ึงของอุดมการณ์น้ีท่ีตวับทหนงัสือเรียนพยายาม

ส่ือไปยงัผูอ่้านคือ ความคิดเก่ียวกบัภาพของเด็กดีและเด็กไม่ดี จากการศึกษาตวับทหนังสือเรียน

พบว่า ตวับทหนังสือเรียนได้ใช้กลวิธีทางภาษาต่างๆ ได้แก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์ การใช้เสียงท่ี

หลากหลาย การก าหนดกรอบการตีความและการใชส่้วนประกอบของตวับทเพื่อส่ือภาพของเด็กดี

และเด็กไม่ดีให้ผูอ่้านรับทราบ จากการวิเคราะห์ขอ้มูลสามารถสรุปได้ว่า ภาพของเด็กดีท่ีตวับท



 
 

๑๒๗ 

 

หนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้น คือ ภาพท่ีผนวกกันระหว่างภาพของสมาชิกท่ีดีในสังคมและ      

ภาพของพลเมืองท่ีดีของชาติ กล่าวคือ ในดา้นการเป็นสมาชิกท่ีดีของสังคมนั้นเด็กดีคือเด็กท่ีดีพร้อม

ทั้งทางกาย ทางวาจาและทางความคิด ไดแ้ก่ ขยนัหมัน่เพียร มีระเบียบวินยั สุภาพเรียบร้อย ซ่ือสัตย ์

ประหยดั อดทน รับผิดชอบ คล่องแคล่ววอ่งไว  มีความสามคัคี ไม่เบียดเบียนผูอ่ื้น รักความสะอาด 

รู้จกักาลเทศะ มีวาจาไพเราะ ไม่กล่าวเท็จ กลา้หาญ เท่ียงธรรม มีสติปัญญาดี สอนง่ายและมีความ

ปรารถนาดีต่อผูอ่ื้น ส่วนด้านการเป็นพลเมืองท่ีดีนั้น เด็กดีจะตอ้งกระท าประโยชน์เพื่อชาติและ

ส่วนรวม รักและเคารพต่อสถาบนัส าคญัของชาติ คือ สถาบนัชาติ สถาบนัศาสนา และสถาบนั

พระมหากษตัริย ์ร่วมถึงการปฏิบติัตนตามค าสอนของศาสนาท่ีตนนบัถือ ส่วนภาพของเด็กไม่ดีท่ี 

ตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นก็คือ ภาพของผูท่ี้มิไดเ้ป็นสมาชิกท่ีดีของสังคมและมิไดเ้ป็น

พลเมืองดีของชาติซ่ึงเป็นภาพท่ีตรงขา้มกบัภาพของเด็กดีท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือดงักล่าว 

 

๓.๑.๑.๒.๒  เด็กดีเป็นผู้ทีม่ีคุณค่า ส่วนเด็กไม่ดีเป็นผู้ทีไ่ร้คุณค่า 

ความคิดยอ่ยอีกประการหน่ึงของอุดมการณ์น้ีท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไป

ยงัผูอ่้าน คือ ความคิดท่ีเลือกให้คุณค่าแก่ลักษณะต่างๆ ท่ีประกอบกันเป็นภาพของเด็กดีและ          

ลดคุณค่าของลกัษณะต่างๆ ท่ีประกอบกนัเป็นภาพของเด็กไม่ดี ความคิดย่อยประการน้ีไดส่ื้อผ่าน

กลวิธีทางภาษาต่างๆ หลายกลวิธี ไดแ้ก่ การใช้ค  าแสดงการประเมินค่า การแสดงเหตุผล การใช ้   

อุปลกัษณ์ การใช้ค  าถามวาทศิลป์ และการใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน กลวิธีทางภาษาเหล่าน้ีได้ส่ือ

ความหมายให้ผู ้อ่านเห็นว่า ลักษณะของเด็กดีต่างๆ นั้ นเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่าเน่ืองจากเป็นส่ิงท่ี          

ผูค้นทัว่ไปปรารถนาและน าผลดีมาสู่ผูป้ฏิบติั ต่างจากลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีไม่มีผูใ้ดปรารถนาและ      

น าผลร้ายมาสู่ผูป้ฏิบติัซ่ึงเป็นการลดคุณค่าของลกัษณะต่างๆ ท่ีประกอบกนัเป็นภาพของเด็กไม่ดี 

 

 

 



 
 

๑๒๘ 

 

๓.๑.๑.๒.๓  ลักษณะและพฤติกรรมของเด็กดี เป็นส่ิงที่ควรปฏิบัติ        

ส่วนลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีเป็น ส่ิงที ่ไม่ควรปฏิบัติ 

ความคิดยอ่ยประการสุดทา้ยของอุดมการณ์น้ีคือ ความคิดท่ีเป็นวา่ลกัษณะ

และพฤติกรรมของเด็กดีเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติั ส่วนลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีเป็นส่ิงท่ีไม่

ควรปฏิบติั ความคิดย่อยน้ีไดส่ื้อผ่านกลวิธีทางภาษาต่างๆ ไดแ้ก่ การใช้ทศันภาวะ การใช้ค  าขวญั 

การใชเ้สียงท่ีหลากหลาย การก าหนดกรอบ การตีความ และการใชส่้วนประกอบของตวับทหนงัสือ

เรียน เพื่อส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่าลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กดีนั้นเป็นส่ิงท่ีควรกระท า ในขณะท่ี

ลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่ควรกระท า การใช้ค  าอา้งถึงบุคคลในสังคมเพื่อ

ท าใหผู้อ่้านเห็นวา่ ลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กดีต่างๆ นั้นเป็นส่ิงท่ีทุกคนในสังคมปฏิบติัต่างจาก

ลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีท่ีทุกคนในสังคมไม่ปฏิบติั รวมถึงกลวิธีการแสดงเหตุผลเพื่อท า

ให้ผูอ่้านเห็นว่า หากตนปฏิบติัตามลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กดีก็จะไดรั้บผลดี แต่หากปฏิบติั

ตามลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีก็จะไดรั้บผลร้าย ดงัจะเห็นว่า ความคิดย่อยประการน้ีถือ

เป็นช้ีน าให้ผูอ่้านเลือกปฏิบติัตามลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กดีท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือมายงั

ผูอ่้าน และขณะเดียวกนัก็ช้ีน าให้ผูอ่้านละทิ้งหรือไม่ปฏิบติัตามลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดี

ท่ีตวับทหนงัสือเรียนมาส่ือมาดว้ย  

 

หากพิจารณาความคิดยอ่ยทั้ง ๓ ประการของอุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี

ดงักล่าวจะเห็นวา่ ความคิดยอ่ยเหล่าน้ีเป็นความคิดท่ีท างานต่อเน่ืองสอดรับกนั กล่าวคือ การส่ือภาพ

ของเด็กดีและเด็กไม่ดีนั้ นเป็นการส่ือความคิดท่ีเป็นพื้นฐานส าคัญให้ผู ้อ่านรับรู้ว่า เด็กดีนั้ น             

มีลักษณะและพฤติกรรมเป็นเช่นไรและแตกต่างจากเด็กไม่ดีอย่างไร จากนั้นเลือกให้คุณค่า           

แก่ลักษณะท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือว่าเป็นลักษณะของเด็กดีและลดคุณค่าของลักษณะท่ีตวับท

หนังสือเรียนส่ือว่าเป็นลักษณะของเด็กไม่ดี สุดท้ายจึงช้ีน าให้ผูอ่้านเห็นว่า ลักษณะของเด็กดี          

ท่ีตวับทส่ือมานั้นเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติัเน่ืองจากเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่า และลกัษณะของเด็กไม่ดีท่ีตวับทส่ือ

มานั้นเป็นส่ิงท่ีไม่ควรปฏิบัติเน่ืองจากเป็นส่ิงท่ีไร้คุณค่า เพื่อให้ผูอ่้านปฏิบติัตามลักษณะและ

พฤติกรรมของเด็กดี ขณะเดียวกนัก็ละทิ้งลกัษณะและไม่ปฏิบติัตามพฤติกรรมของเด็กไม่ดีท่ีตวับท



 
 

๑๒๙ 

 

ส่ือ ซ่ึงอาจถือไดว้า่เป็นจุดมุ่งหมายสูงสุดของการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีของตวับท

หนงัสือเรียน 

การส่ือความคิดย่อยของอุดมการณ์เก่ียวกับเด็กดีและเด็กไม่ดีทั้ ง ๓ ประการ

ดงักล่าวอาจกล่าวได้ว่า เป็นความพยายามท่ีจะก าหนดกรอบการปฏิบติัตนให้ผูอ่้านปฏิบติัตาม      

เพื่อสร้างสมาชิกท่ีพึงประสงคต์ามแบบแผนท่ีรัฐเห็นวา่เหมาะสมซ่ึงเอ้ือให้รัฐสามารถควบคุมและ

ปกครองคนในสังคมสังคมไดโ้ดยง่าย  

  

๓.๑.๒  อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผู้ใหญ่ 

 อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่นั้นเป็นชุดความคิดท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นถึง  

ภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีมีความแตกต่างกนั ตลอดจนมุมมองและทศันคติท่ีมีต่อเด็กและผูใ้หญ่ซ่ึงมี

ผลท าใหส้มาชิกในสังคมมีการกระท าและพฤติกรรมต่างๆ ต่อเด็กและผูใ้หญ่ในวถีิท่ีแตกต่างกนัดว้ย 

  จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ อุดมการณ์น้ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา

ท่ีหลากหลาย ซ่ึงท าให้ เ ห็นถึงความคิดย่อย ท่ีประกอบเป็นชุดความคิดของอุดมการณ์ น้ี                    

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๓.๑.๒.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผู้ใหญ่ 

อุดมการณ์น้ีจัด เป็นอีกชุดความคิดหน่ึงท่ีพบในหนังสือเรียนทุกเล่มของ             

ทุกหลกัสูตร โดยส่ือผา่นกลวิธีทางภาษาต่างๆ ทั้งส้ิน ๙ กลวิธี ไดแ้ก่ การใชค้  าศพัทร่์วมกบัค าท่ีส่ือ

ถึงเด็กและผูใ้หญ่ การอา้งถึงแบบรวมกลุ่ม การใชค้  าแสดงทศันภาวะ การใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่ดว้ยโครงสร้างประโยค การใช้วจันกรรม (speech 

acts) การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน การใช้เสียงท่ีหลากหลาย และการล าดับเหตุการณ์ของเร่ือง         

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 



 
 

๑๓๐ 

 

   ๓.๑.๒.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงเด็กและผู้ใหญ่ 

   จากการศึกษาตัวบทท่ีกล่าวถึงบุคคลและตัวละครท่ีเป็น “เด็ก” และ 

“ผูใ้หญ่” ตลอดจนการกล่าวถึง “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่” โดยทัว่ไปในหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ 

ค าศพัท์ท่ีตวับทเลือกใช้เพื่อกล่าวถึงบุคคลและตวัละครท่ีเป็นเด็กและเป็นผูใ้หญ่ทั้งท่ีเป็นตาม

กายภาพและเป็นตามสถานภาพ และ “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่” โดยทัว่ไปนั้นมีส่วนอย่างยิ่งในการส่ือ

ความคิดเก่ียวกบัความเป็นเด็กและความเป็นผูใ้หญ่ท่ีแตกต่างกนัไปสู่ผูอ่้าน ดงัจะเห็นไดจ้ากการใช้

ค  าศพัท์ท่ีเป็นค ากริยาแสดงการกระท า ซ่ึงประกอบด้วยค าศพัท์ท่ีแสดงการกระท าของเด็กหรือ

ผูใ้หญ่และและค ากริยาแสดงสภาพ ค าศพัทท่ี์เลือกใชน้ี้บางกลุ่มความหมายเป็นค าศพัท์ท่ีปรากฏใช้

เฉพาะกับเด็กและเฉพาะกับผูใ้หญ่ การใช้ค  าศพัท์เฉพาะเช่นน้ีจึงเป็นการส่ือความคิดเก่ียวกับ       

การจดัวางให้ “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่” มีความแตกต่างกันทั้งด้านกิจกรรมท่ีเด็กและผูใ้หญ่กระท า 

ตลอดจนสภาพท่ีเป็นอยูข่อง “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่”ไปสู่ผูอ่้าน ค าศพัทท่ี์กล่าวถึงกิจกรรมและสภาพท่ี

ปรากฏร่วมเฉพาะกับเด็กและเฉพาะกับผู ้ใหญ่ท่ีพบอย่างต่อเน่ืองในตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง              

๔ หลกัสูตรมีดงัน้ี 

ตารางท่ี ๓.๓   กลุ่มค าศพัทท่ี์ปรากฏร่วมเฉพาะกบับุคคลและตวัละครท่ีเป็นเด็กในหนงัสือเรียนทั้ง  ๔  หลกัสูตร 

ประเภทของค าศัพท์ ตัวอย่างค าศัพท์ 
ค ากริยาแสดงการกระท า -  เรียน เล่าเรียน เรียนหนงัสือ ศึกษา 

-  เล่น วิง่เล่น วา่ยน ้าเล่น 
-  เท่ียว เท่ียวเตร่ เท่ียวเล่น 
-  ร้อง ร้องไห ้ร้องไหค้ร ่ าครวญ ร้องไหก้ระจองอแง 
-  ขอร้อง ร้องขอ ออ้นวอน วอนขอ 
-  ปรึกษา ขอค าแนะน า ถาม 
-  เช่ือฟัง เคารพเช่ือฟัง ท าตาม ปฏิบติัตาม  
-  ไหว ้ ระลึก บูชา กราบ กราบเทา้ ท าความเคารพ  
-  สนองพระคุณ แทนคุณ กตเวที 

ค ากริยาแสดงสภาพ -  ด้ือ ดึงด้ือ ด้ือร้ัน 
-  ซน ซุกซน คึกคะนอง 
-  หยิง่ อวดดี อวดเก่ง ล าพอง 



 
 

๑๓๑ 

 

หากพิจารณากลุ่มค าศพัทท่ี์เกิดเฉพาะกบับุคคลและตวัละครท่ีเป็น “เด็ก” 

ตลอดจน “เด็ก”โดยทัว่ไปดงัตารางท่ี ๓.๓ ขา้งตน้จะเห็นวา่ ค  ากริยาแสดงการกระท าท่ีเกิดเฉพาะกบั 

“เด็ก” นั้นเป็นกลุ่มค าศพัทท่ี์ส่ือภาพของ “เด็ก” วา่มีอาการเป็นเช่นไรและสามารถกระท ากิจกรรมใด 

ค ากริยาแสดงการกระท าท่ีหนงัสือเรียนเลือกใชน้ี้แสดงให้เห็นวา่ กิจกรรมท่ีเด็กท าแตกต่างไปจาก

ผูใ้หญ่คือการศึกษาเล่าเรียน ซ่ึงเป็นการส่ือให้เห็นวา่ เด็กเป็นผูท่ี้ขาดความรู้และประสบการณ์ต่างๆ 

เด็กจึงเป็นวยัแห่งการเรียนรู้ เพื่อให้กา้วสู่ภาวะของการเป็น “ผูท่ี้มีความรู้ ความสามารถ” ต่อไปใน

อนาคต ต่างจาก “ผูใ้หญ่” ในตวับทหนังสือเรียนท่ีไม่เกิดร่วมกบัค าท่ีมีความเก่ียวกบัการศึกษา      

เล่าเรียน พบแต่เพียงค าว่า “ขอค าแนะน า” ท่ีใชร่้วมกบัตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ในตวับทหนงัสือเรียน

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ ซ่ึงเป็นการขอค าแนะน าจาก “เกษตรอ าเภอ” ซ่ึงเป็นผูท่ี้มีความรู้ความช านาญ

มากกวา่เท่านั้น ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นวา่ “ผูใ้หญ่” ตามท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปสู่ผูอ่้านนั้นมีลกัษณะ

เป็น “ผูท่ี้มีความรู้ ความสามารถ” ในดา้นต่างๆ เป็นอยา่งมาก  

ค ากริยาแสดงกระท าอีกกลุ่มหน่ึงท่ีส่ือให้เห็นภาพของเด็กตามท่ีหนงัสือ

เรียนส่ือไปสู่ผูอ่้านคือ ค ากริยาแสดงการกระท าเก่ียวกบัการเล่นและการเท่ียวเตร่ ซ่ึงแสดงให้เห็นวา่ 

“เด็ก” เป็นวยัท่ีมุ่งแสวงหาความสนุกสนานร่าเริงหรือการผอ่นคลายอารมณ์เป็นส าคญั ภาพของเด็ก

ท่ีถูกส่ือไปยงัผูอ่้านจึงเป็นภาพของผูท่ี้ชอบเล่น ชอบความสนุกสนาน ต่างจาก “ผูใ้หญ่” ท่ีไม่ปรากฏ

ร่วมกับค าศัพท์ในกลุ่มน้ี ภาพของผู ้ใหญ่จึงไม่ปรากฏภาพของผู ้ท่ีชอบเล่น หรือชอบความ

สนุกสนานเช่นท่ี “เด็ก” เป็น 

ค ากริยาแสดงกระท าเก่ียวกบัการร้องไห้นั้นส่ือให้เห็นว่า “เด็ก” ตามท่ี

หนงัสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้านนั้นเป็นผูท่ี้อ่อนแอและขาดความสามารถท่ีจะจดัการปัญหาและเร่ืองท่ีตน

ไม่ชอบใจให้ลุล่วงไปได้ จึงต้องระบายความอึดอัดนั้นด้วยการร้องไห้ การท่ีค าศัพท์กลุ่มน้ี            

ไม่ปรากฏใช้กับ “ผู ้ใหญ่” ในตัวบทหนังสือเรียนจึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า “ผู ้ใหญ่” นั้ นมี        

ความอดทน อดกลั้น และความสามารถท่ีจะจดัการปัญหาและเร่ืองท่ีตนไม่ชอบใจให้ลุล่วงไปได ้

ต่างจาก “เด็ก” ท่ีมีภาพในลกัษณะตรงกนัขา้มดงักล่าว 

 



 
 

๑๓๒ 

 

จากค ากริยาแสดงการกระท าท่ีปรากฏใชเ้ฉพาะกบั “เด็ก” ขา้งตน้จะเห็นวา่ 

มีค  ากริยาแสดงการกระท ากลุ่มหน่ึงท่ีแสดงถึงส่ิงท่ี “เด็ก” กระท าต่อ “ผูใ้หญ่” ได้แก่ ค  าศพัท์ท่ีมี

ความหมายเก่ียวกบัการขอร้อง การขอความรู้และค าแนะน า การเช่ือฟัง การท าความเคารพและการรู้

และตอบแทนคุณ ค าศพัท์เหล่าน้ีเป็นค าศพัท์อีกหมวดหน่ึงท่ีส่ือภาพของ “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่”         

ท่ีแตกต่างกนัไดอ้ยา่งชดัเจน กล่าวคือ ค าศพัทท่ี์มีความหมายเก่ียวกบัการขอร้อง การขอความรู้และ

ค าแนะน าและการเช่ือฟังนั้นตอกย  ้าให้เห็นว่า “เด็ก” เป็นผูด้้อยความรู้ ด้อยประสบการณ์และ      

ดอ้ยความสามารถจึงจ าเป็นตอ้งขอความช่วยเหลือจาก “ผูใ้หญ่” และท าตามท่ี “ผูใ้หญ่”แนะน าหรือ

สั่งสอน ส่วนค าศพัทท่ี์มีความหมายเก่ียวกบัการท าความเคารพและการรู้และตอบแทนคุณนั้นส่ือให้

เห็นวา่ “ผูใ้หญ่” เป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกวา่ “เด็ก” อนัเน่ืองมาจาก “ผูใ้หญ่” เป็นผูช่้วยเหลือเด็กจึงมี

พระคุณต่อเด็ก เหตุน้ี “เด็ก” จึงตอ้งใหค้วามเคารพต่อ “ผูใ้หญ่” 

ค าศพัท์หมวดสุดทา้ย คือ ค ากริยาแสดงสภาพนั้นเป็นค าศพัท์ท่ีแสดงให้

เห็นถึงสภาวะท่ี “เด็ก” ดงัจะเห็นวา่ ค  าศพัทห์มวดน้ีเป็นค าศพัทท่ี์ส่ือวา่ “เด็ก” เป็นผูท่ี้ขาดวุฒิภาวะท่ี

จะรู้วา่ส่ิงใดควรและไม่ควรกระท า ค  าศพัทท่ี์หนงัสือเรียนเลือกใชก้บั “เด็ก” จึงประกอบดว้ยค าศพัท์

ท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการไม่ยอมท าตาม การไม่ระมดัระวงักริยาอาการและการคิดวา่ตนดีดงักล่าว 

ส่วนภาพของ “ผูใ้หญ่” ท่ีหนงัสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้านดว้ยการใชค้  าศพัทน์ั้น 

พบว่า มีค  าศพัท์กลุ่มหน่ึงท่ีปรากฏใช้เฉพาะกบับุคคลและตวัละครท่ีเป็น “ผูใ้หญ่” และ “ผูใ้หญ่” 

โดยทัว่ไป ประกอบดว้ยค ากริยาแสดงการกระท าและค ากริยาแสดงสภาพ ดงัน้ี 

 

 

 

 

 

 



 
 

๑๓๓ 

 

ตารางท่ี ๓.๔   กลุ่มค าศพัทท่ี์ใชก้บับุคคลและตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ในหนงัสือเรียนทั้ง  ๔  หลกัสูตร 

ประเภทของค าศัพท์ ตัวอย่างค าศัพท์ 
ค ากริยาแสดงการกระท า -  สอน สอนสั่ง ฝึก หัด เตือน อบรม แนะน า แนะแนวทาง 

อธิบาย  
   ถ่ายทอดความรู้ ช้ีทาง ปลูกฝัง บ่มนิสัย กล่อมเกลาจิตใจ 
-  ดูแล เล้ียง เล้ียงดู ช่วยเหลือเก้ือกลู สงเคราะห์ อนุเคราะห์ โอบอุม้  
-  พา น า  
-  เมตตา ปราณี กรุณา เมตตากรุณา  
-  เฆ่ียน เฆ่ียนตี ด่า ต าหนิ ติเตียน ลงโทษ ท าโทษ ชม ชมเชย            
   ใหร้างวลั 

ค ากริยาแสดงสภาพ -  ใจดี มีเมตตา 
-  ยติุธรรม เท่ียงธรรม 

   

   ค าศพัท์ดงัตารางท่ี ๓.๔ น้ีแสดงให้เห็นถึงภาพของ “ผูใ้หญ่” ท่ีหนังสือ

เรียนส่ือไปสู่ผูอ่้าน ดงัจะเห็นว่า ค  ากริยาแสดงการกระท าท่ีพบนั้นเป็นค าศพัท์ท่ีเน้นการกระท าท่ี 

“ผูใ้หญ่” มีต่อ “เด็ก” ซ่ึงส่ือให้เห็นว่า “ผูใ้หญ่” เป็นท่ีมีความรู้ ประสบการณ์และความสามารถ

มากกว่า “เด็ก” เหตุน้ีในตวับทหนังสือเรียน “ผูใ้หญ่” จึงปรากฏร่วมกับค าศพัท์ท่ีมีความหมาย

เก่ียวกับให้ความรู้และค าแนะน า การช่วยเหลือเล้ียงดูและการน าหรือพา “เด็ก” ไปยงัท่ีต่างๆ 

ดงักล่าว ส่วนค าศพัท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการปรารถนาดีนั้นแสดงให้เห็นว่า “ผูใ้หญ่” เป็นผู ้

ปรารถนาดีต่อเด็ก และค าศพัท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกบัลงโทษและให้รางวลันั้นแสดงให้เห็นว่า 

“ผูใ้หญ่” เป็นผูท่ี้รู้ว่าส่ิงใดควรหรือไม่ควรกระท าจึงได้รับอ านาจในการประเมินการกระท าและ

ความประพฤติท่ี “เด็ก” กระท า 

ส่วนค ากริยาแสดงสภาพนั้นเป็นค าศพัท์ท่ีช่วยตอกย  ้าภาพของ “ผูใ้หญ่”   

ท่ี เป็นผู ้ปรารถนาดีต่อเด็ก ดังเห็นได้จากการเลือกใช้ค  าศัพท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกับการมี           

ความปรารถนาดีกับ “ผูใ้หญ่” เม่ือพิจารณาค าศพัท์ท่ีมีความหมายในกลุ่มน้ีเป็นท่ีน่าสังเกตว่า 

ค  าศพัทก์ลุ่มน้ีพบทั้งท่ีเป็นค ากริยาแสดงการกระท าและค ากริยาแสดงสภาพ เช่น “ปราณี” “มีเมตตา” 

และ “ใจดี” จึงเป็นการแสดงใหเ้ห็นวา่  ภาพของ “ผูใ้หญ่” ท่ีมีความปรารถนาดีกบัเด็กนั้นเป็นภาพท่ี



 
 

๑๓๔ 

 

ส าคญัภาพหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปสู่ผูอ่้าน นอกจากน้ี ค ากริยาแสดงสภาพท่ีใชก้บั 

“ผูใ้หญ่” ในตวับทหนงัสือเรียนยงัปรากฏค าศพัทท่ี์มีความหมายเก่ียวกบัการมีความเท่ียงตรงซ่ึงเป็น

การส่ือให้เห็นวา่ “ผูใ้หญ่” เป็นผูท่ี้มี วุฒิภาวะจึงไม่เอนเอียงไปตามอารมณ์และอคติต่างๆ ประกอบ

อยูด่ว้ย 

   จากการศึกษาการใช้ค  าศัพท์เพื่อ ส่ือภาพของความเป็น “เด็ก” และ      

ความเป็น “ผูใ้หญ่” พบวา่ ไม่ปรากฏค าศพัทท่ี์ใชก้บัเฉพาะกบับุคคลและตวัละครท่ีเป็น “เด็ก” และ

เป็น “ผูใ้หญ่” หรือ การกล่าวถึง “เด็ก” และ “ผูใ้หญ่” โดยทัว่ไปท่ีปรากฏในตวับทหนังสือเรียน    

บางหลกัสูตร จึงแสดงใหเ้ห็นวา่ หากพิจาณาเพียงการเลือกใชค้  าศพัทภ์าพของความเป็น “เด็ก” และ

ความเป็น “ผูใ้หญ่” มีลกัษณะคงท่ีต่อเน่ืองกนัตลอดในหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตร แต่กระนั้น       

ก็มิได้หมายความว่า อุดมการณ์เก่ียวกับความเป็น “เด็ก” และ ความเป็น “ผูใ้หญ่” นั้นจะเป็น

อุดมการณ์ท่ีหนังสือเรียนส่ือไปสู่ผู ้อ่านอย่างคงท่ีและไม่เปล่ียนแปลงตามไปด้วย เพียงแต่         

ความเปล่ียนแปลงท่ีอาจมีของอุดมการณ์น้ีมิไดส่ื้อดว้ยการเลือกใชศ้พัทเ์ท่านั้น 

 

๓.๑.๒.๑.๒  การอ้างถึงแบบรวมกลุ่ม 

   จากการศึกษาตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่า ในการบรรยาย

เร่ืองท่ีกล่าวถึงเหตุการณ์ของตวัละครท่ีเป็นเด็กและผูใ้หญ่นั้นมกัมีการใชค้  าเรียกแบบรวมกลุ่มเพื่อ

อา้งถึงกลุ่มตวัละครท่ีเป็นเด็กและกลุ่มตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ ซ่ึงเป็นการแสดงใหเ้ห็นวา่ความเป็นเด็ก

และความเป็นผูใ้หญ่นั้นเป็นส่ิงท่ีจ  าแนกบุคคลใหแ้ตกต่างกนั และแสดงให้เห็นวา่เด็กและผูใ้หญ่นั้น

ต่างก็มีกลุ่มเป็นของตนเอง เหตุน้ี เม่ือตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้ค  าเรียกแบบรวมกลุ่มเพื่ออา้งถึง

กลุ่มของเด็กและกลุ่มของผูใ้หญ่จึงเป็นการท าให้เด็กและผูใ้หญ่กลายเป็นกลุ่มท่ีแตกต่างกนัมากข้ึน 

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๕๘) เด็กๆ หนัไป ซ้ือขนม 

ผู้ใหญ่ หนัไปซ้ือ บุหร่ีสูบ  

(บนัไดกา้วหนา้ เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๕) 



 
 

๑๓๕ 

 

(๕๙) ยงัไม่เพล บ่อปลาก็เสร็จเรียบร้อย พวกผู้ใหญ่ไปอาบน ้ าบนบ้าน 

ส่วนพวกเด็กยงัเล่นกนัอยูท่ี่ขอบบ่อ   

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๙๙) 

(๖๐) พอจบค าลุงแฉ่ง ก็มีเสียงเฮฮารับดว้ยความพอใจ สีดากบัชุลีก็ดีใจ 

เพราะอยากรู้ว่าเวลาเก่ียวขา้วจริงๆ ผู้ใหญ่จะเล่นเพลงเก่ียวขา้วกนั

อยา่งไร จะเหมือนกบัท่ีครูเคยใหแ้สดงบนเวทีท่ีโรงเรียนหรือไม่ 

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๕๖) 

(๖๑) ผูใ้หญ่บา้นกล่าวในท่ีประชุมตอนหน่ึงวา่ “เด็กๆ ปรึกษากนัวา่จะตั้ง

ผูดู้แลความปลอดภยัของหมู่บา้น เป็นความคิดท่ีดี พวกผู้ใหญ่ทุก

คนขอบใจเด็กๆ ท่ีเสนอความคิดอันเป็นประโยชน์ต่อหมู่บ้าน       

นาบอน” 

(ป.๔ ภ. เล่ม ๒. ๒๕๔๔: ๑๓๘)  

   จากตวัอยา่งขา้งตน้จะเห็นวา่ มีการใชค้  าเรียกแบบรวมกลุ่มเพื่ออา้งถึงกลุ่ม

ตวัละครท่ีเป็นเด็ก ไดแ้ก่ ค  าวา่ “เด็กๆ” ในตวัอย่างท่ี (๕๘) และ (๖๑) ค าว่า “พวกเด็ก” ในตวัอยา่ง   

ท่ี (๕๙) และใช้ค  าเรียกแบบรวมกลุ่มเพื่ออา้งถึงกลุ่มตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ ได้แก่ ค  าว่า “ผูใ้หญ่”     

ในตวัอย่างท่ี (๕๘) และ (๖๐) และค าว่า “พวกผูใ้หญ่” ในตวัอยา่งท่ี (๕๙) และ (๖๑) หากพิจารณา    

การใช้ค  าเรียกแบบรวมกลุ่มเหล่าน้ีจะเห็นว่า ค  าเรียกเช่นน้ีเป็นค าท่ีแสดงคุณสมบติัของความเป็น

เด็กและความเป็นผูใ้หญ่ของผูท่ี้ถูกอา้งถึง ซ่ึงเป็นการท าให้ผูท่ี้ถูกอา้งถึงถูกจ าแนกออกเป็นกลุ่มท่ี

ต่างกนัดว้ยคุณสมบติัดงักล่าว เหตุน้ี การใชค้  าเรียกแบบรวมกลุ่มดงักล่าวจึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็น

วา่ความเป็นเด็กและความเป็นผูใ้หญ่นั้นเป็นส่ิงท่ีต่างกนัซ่ึงจะส่งผลให้เด็กและผูใ้หญ่ถูกจดัจ าแนก

ให้เป็นบุคคลคนละกลุ่ม และเม่ือประกอบกับภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีแตกต่างกันดังท่ีตวับท

หนงัสือเรียนส่ือดว้ยกลวธีิทางภาษาอ่ืนๆ จึงยิ่งท าให้ความแตกต่างของเด็กและผูใ้หญ่ปรากฏชดัเจน

ยิง่ข้ึน 



 
 

๑๓๖ 

 

   ๓.๑.๒.๑.๓   การใช้ค าแสดงทศันภาวะ 

   จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่า มีการใช้ค  าแสดง

ทศันภาวะเพื่อแสดงทศันะเก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่วา่ เด็กและผูใ้หญ่มีลกัษณะเป็นอยา่งไร ส่ิงใดเป็น

ท่ีพึงมี พึงเป็นของทั้งเด็กและผูใ้หญ่ ตลอดจนส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีพึงปฏิบติัต่อกนัระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ 

การใชค้  าแสดงทศันภาวะเช่นน้ีเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นถึงภาพและสถานภาพท่ีแตกต่างกนัของเด็ก

และผูใ้หญ่ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๖๒)  เด็กของชาติ  หากขาด  ผูใ้หญ่ป้ัน 

อนาคต  นบัวนั  จะป้ีป่น 

จะเติบโต  เพียงเห็น  เป็นรูปคน 

ส่วนจิตใจ  จะมืดมน  ไม่เป็นการ 

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๖. ๒๕๐๓: ๑) 

(๖๓) สมคิดพูดว่า “เธอยงัเด็กอยู่ ไม่ควรสวมเคร่ืองประดบัหรูหรานะ     

ชูใจ”   

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๕) 

(๖๔) เด็กวยัเยาวค์วรซ้ือของราคาเยา  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๗๖) 

(๖๕)  เม่ือยงัเด็กเล็กอยู ่ต้องพึ่งพาพอ่แม่  

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๒๔๐) 

(๖๖) ปู่  ย่า ตายาย พี่  ป้า น้า  อา เป็นญาติผู ้ใหญ่ท่ีเราทุกคนต้องให ้     

ความเคารพ ท่านหวงัดีและมีพระคุณแก่เรา ท่านอบรมเราให้เป็น

คนดี 

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔๑) 

 



 
 

๑๓๗ 

 

   ตวัอย่างท่ี (๖๒) – (๖๖) น้ีเป็นตวัอย่างการใช้ทศันภาวะเพื่อส่ือความคิด

เก่ียวกบัเด็ก จะเห็นว่า ตวัอย่างท่ี (๖๒) นั้นเป็นการใช้ประโยคเง่ือนไขเพื่อแสดงความเห็นเก่ียวกบั

เด็กว่า หากเด็กขาดผูใ้หญ่คอยอบรมสั่งสอนหรือท่ีตวับทใช้ค  าว่า “ป้ัน” แลว้ เด็กจะกลายเป็นผูท่ี้   

โตเพียงตวัแต่ขาดวฒิุภาวะท่ีจะรู้ผดิชอบชัว่ดีต่างๆ ได ้การใชท้ศันภาวะเช่นน้ีเป็นการส่ือภาพของให้

ผูอ่้านเห็นวา่ “เด็ก” นั้นมีธรรมชาติเป็นผูท่ี้ขาดวฒิุภาวะ ไม่รู้วา่ส่ิงใดควรหรือไม่ควร ถูกหรือผิดตาม

บรรทดัฐานท่ีสังคมก าหนด ดงันั้นจึงตอ้งมี “ผูใ้หญ่” ซ่ึงเป็นผูท่ี้มีวุฒิภาวะเป็นผูค้อยช้ีแนะ สั่งสอน

อยา่งหลีกเล่ียงไม่ได ้

ตัวอย่าง ท่ี  (๖๓) และ (๖๔)  นั้ น เป็นการใช้ทัศนภาวะเพื่ อแสดง            

ความคิดเห็นของผูพู้ดเก่ียวกบัส่ิงท่ีเด็กพึงกระท า กล่าวคือ ตวัอย่างท่ี (๖๓) นั้นมีการใช้ค  าแสดง    

ทศันภาวะ “ควร” เพื่อแสดงถึงความเห็นของผูพู้ดคือตวัละคร “สมคิด” ว่าเด็กนั้นไม่ควรสวม

เคร่ืองประดบัราคาแพง เช่นเดียวกบัตวัอยา่งท่ี (๖๔) ท่ีใชค้  าแสดง  ทศันภาวะ “ไม่ควร” เพื่อแสดง

ถึงความเห็นว่า เด็กนั้นไม่ควรซ้ือของท่ีราคาแพงนัก จากตวัอย่างทั้งสองน้ีจะเห็นว่า ค  าแสดง        

ทศันภาวะท่ีตวับทใชก้ล่าวถึงเด็กนั้นนอกจากจะเป็นการแสดงให้เห็นวา่เด็กพึงปฏิบติัตนอยา่งไรใน

สายตาของ ผูพู้ดแลว้ยงัเป็นการส่ือความคิดเก่ียวกบัเด็กโดยเช่ือมโยงสภาวะของความเป็นเด็กกบั

การจบัจ่ายใชส้อย โดยเห็นวา่เน่ืองจากเด็กยงัไม่มีความพร้อมในดา้นต่างๆ นกัรวมทั้งดา้นฐานะทาง

การเงิน ดงันั้นเด็กจึงยงัไม่ควรจบัจ่ายหรือใชส่ิ้งของท่ีมีราคาซ่ึงเป็นการส่ือความคิดเก่ียวกบัเด็กวา่ยงั

เป็นผูไ้ม่มีความพร้อมไปสู่ผูอ่้าน  

ส่วนตัวอย่างท่ี (๖๕) และ (๖๖) นั้ นเป็นการใช้ทัศนภาวะเพื่อแสดง

ความเห็นเก่ียวกับปฏิสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกับผู ้ใหญ่ ตัวอย่างท่ี (๖๕) นั้ นเป็นการใช้ค  าแสดง          

ทศันภาวะ “ตอ้ง” เพื่อแสดงความคิดว่าเด็กนั้นเป็นผูพ้ึ่งพาผูใ้หญ่ คือ พ่อแม่ ซ่ึงการใช้ค  าว่าแสดง  

ทศันภาวะ “ตอ้ง” เป็นการแสดงให้เห็นว่าผูพู้ดเช่ือแน่วา่เด็กไม่สามารถท่ีจะดูแลตนเองไดห้ากขาด

ผูใ้หญ่คือ พอ่แม่ ซ่ึงเป็นการส่ือใหผู้อ่้านเห็นถึงภาพของเด็กท่ีดอ้ยความสามารถในเร่ืองต่างๆ แมแ้ต่

การดูแลตนเอง ส่วนตวัอยา่งท่ี (๖๖) เป็น การใชค้  าแสดงทศันภาวะ “ตอ้ง” เพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบั

ส่ิงท่ีเด็กพึงปฏิบติัต่อผูใ้หญ่ซ่ึงก็คือการให้ความเคารพ และการใช้ค  าแสดงทศันภาวะ “ตอ้ง” นั้น     

ก็เป็นย  ้าว่าความคิดดงักล่าวคือการให้ความเคารพต่อผูใ้หญ่นั้นเป็นส่ิงท่ีเด็กจะหลีกเล่ียงไม่ปฏิบติั

ไม่ได ้ 



 
 

๑๓๘ 

 

(๖๗)  ประธานและรองประธานนักเรียนนั้นต้องเลือกจากนักเรียนชั้น

ประถมศึกษา ปีท่ี ๖ เพราะถือวา่นกัเรียนชั้นสูงสุดของโรงเรียนย่อม

มีประสบการณ์มาก สามารถเป็นตวัแทนนกัเรียนทั้งโรงเรียน และ

ใหบ้ริการแก่เพื่อนนกัเรียนได ้  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๒๗) 

(๖๘)  เด็กเด็ก จะแยง่ กนั นัง่ ชิงช้า  ตา พูด ว่า “พี่ ต้อง ให้ นอ้ง นัง่ ก่อน  

พี่ นัง่ ทีหลงั”       

(ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔) 

(๖๙) ผูใ้หญ่จะต้องมีหน้าท่ีแนะน า สั่งสอน ช่วยเหลือเก้ือกูล และมี  

ความเมตตาต่อเด็ก พร้อมท่ีจะใหอ้ภยัเม่ือเด็กท าผดิ  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๐) 

ตวัอย่างท่ี (๖๗) – (๖๙) น้ีเป็นการใช้ทศันภาวะเพื่อแสดงความคิดเก่ียว

ความเป็นผูใ้หญ่ ดงัจะเห็นวา่ ตวัอยา่งท่ี (๖๗) มีการใชค้  าแสดงทศันภาวะ “ยอ่ม” ซ่ึงเป็นค าท่ีแสดง

ว่าเป็นปรกติ เป็นธรรมดาหรือเป็นสามญัทัว่ๆ ไป (ราชบณัฑิตยสถาน ๒๕๔๖: ๘๙๔) ดงันั้น

ตวัอย่างน้ีจึงเป็นการแสดงความเห็นว่าการท่ีเป็นนกัเรียนชั้นสูงสุดหรือเป็นผูใ้หญ่กว่าเด็กชั้นอ่ืนๆ 

นั้น จะมีประสบการณ์ สามารถเป็นตวัแทนนักเรียนและบริการเพื่อนนักเรียนได้นั้นเป็นเร่ืองท่ี

เกิดข้ึนเป็นปกติ ธรรมดา ซ่ึงเป็นส่ือความคิดให้ผูอ่้านเห็นวา่ ผูใ้หญ่นั้นมีประสบการณ์และสามารถ

กระท าส่ิงต่างๆไดม้ากกวา่เด็ก 

ส่วนตวัอย่างท่ี (๖๘) และ (๖๙) เป็นการใช้ทศันภาวะ “ตอ้ง” เพื่อแสดง

ความคิดเก่ียวกบัส่ิงท่ีผูใ้หญ่พึงปฏิบติัต่อเด็ก ตวัอย่างท่ี (๖๘) นั้นเป็นการแสดงความเห็นเก่ียวกบั

การเสียสละให้แก่เด็ก ส่วนตวัอยา่งท่ี (๖๙) นั้นเป็นการแสดงความเห็นเก่ียวกบัการแนะน า สั่งสอน 

ช่วยเหลือและมีเมตตาต่อเด็ก การท่ีตวัอย่างทั้งสองใช้ค  าแสดงทศันภาวะ “ต้อง” ในการแสดง

ความเห็นเก่ียวกับเร่ืองดังกล่าวเป็นการยืนยนัว่า การเสียสละแก่เด็ก และการแนะน า สั่งสอน 

ช่วยเหลือและมีเมตตาต่อเด็กนั้นเป็นส่ิงท่ีผูใ้หญ่จะหลีกเล่ียงไม่ปฏิบติัต่อเด็กไม่ได ้ซ่ึงเป็นเนน้ย  ้าให้



 
 

๑๓๙ 

 

ภาพของผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูใ้ห้ทั้งส่ิงของ โอกาส ความรู้ ประสบการณ์และความเมตตาแก่เด็กให้ชดัเจน 

คงท่ีและไม่อาจเปล่ียนแปลงไดไ้ปสู่ผูอ่้าน 

   จากการวเิคราะห์ขอ้มูลสรุปไดว้า่ การใชท้ศันภาวะนั้นเป็นกลวิธีทางภาษา

ท่ีช่วยตอกย  ้าให้ภาพของเด็กและภาพของผูใ้หญ่ท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาอ่ืน

โดยเฉพาะ การเลือกใชค้  าศพัทด์งัไดก้ล่าวถึงขา้งตน้ให้มีความชดัเจน คงท่ีและไม่อาจเปล่ียนแปลง

ได ้หรือเป็นส่ิงท่ีควรเป็นเช่นนั้น ไม่ควรเป็นอยา่งอ่ืน ดงัจะสังเกตเห็นวา่ ค าแสดงทศันภาวะท่ีตวับท

หนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์น้ีมกัเป็นค าว่า “ต้อง” “ควร” “ย่อม” ซ่ึงเป็นค าท่ีแสดง

ทศันคติดงักล่าว 

 

   ๓.๑.๒.๑.๔  การใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

   ประโยคแสดงเหตุผลเป็นประโยคท่ีประกอบดว้ยเน้ือความ ๒ ส่วน คือ 

ส่วนท่ีมีเน้ือความกล่าวถึงเหตุและส่วนท่ีมีเน้ือความกล่าวถึงผล การใชป้ระโยคแสดงเหตุผลเพื่อส่ือ

อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่นั้นพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนใชป้ระโยคแสดงเหตุผลในการส่ือให้

ผูอ่้านเห็นวา่ ความเป็นเด็กเป็นเหตุใหบุ้คคลมีลกัษณะท่ีดอ้ยหรือไม่พึงประสงคต่์างๆ และ การจะละ

ทิ้งลกัษณะท่ีไม่พึงประสงคเ์หล่านั้นไดก้็ดว้ยผูใ้หญ่เป็นผูจ้ดัการ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๗๐) (ตา) ก็นั่นนะซิยาย ข้าจึงว่าอ้ายหลานของเรา มันยงัเป็นเด็กนัก 

สติปัญญามนัจึงยงัอ่อนอยู ่  

(แบบเรียน เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๑๑๓) 

(๗๑) ปิติมาท่ีนาบา้งเหมือนกนั แต่ช่วยท าอะไรไม่ไดม้ากนกัเพราะยงั

เด็กอยู ่  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๗๘) 

(๗๒)  ซาฟียะห์ยงัเป็นเด็ก จึงออกไปหาปลาไม่ได ้ 

(ป.๓ ว. ๒๕๔๔: ๒๓) 



 
 

๑๔๐ 

 

(๗๓) เอกเป็นเด็กเรียบร้อย เพราะย่าได้อบรมมรรยาท การพูดจาให้

สุภาพ สอนเอกใหรู้้จกัไหวผู้ใ้หญ่อยา่งอ่อนนอ้ม  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๓๐) 

   ตวัอย่างท่ี (๗๐) – (๗๓) ขา้งต้นจะเห็นว่า ตวัอย่างเหล่าน้ีเป็นประโยค

แสดงเหตุผลท่ีมีส่วนท่ีกล่าวถึงผลนั้นเป็นลกัษณะท่ีดอ้ยหรือไม่พึงประสงคต่์างๆ ไดแ้ก่ “สติปัญญา

ยงัอ่อน” ในตวัอยา่งท่ี (๗๐) “ช่วยท าอะไรไดไ้ม่มากนกั” ในตวัอยา่งท่ี (๗๓) และ “ออกไปหาปลา

ไม่ได”้ ดงัตวัอย่างท่ี (๗๒) โดยมีส่วนท่ีเป็นเหตุเช่นเดียวกนั คือ ความเป็น “เด็ก” ประโยคแสดง

เหตุผลดงัตวัอยา่งน้ีจึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ความเป็นเด็กนั้นเป็นสาเหตุท่ีท าให้ตวัละครต่างๆ 

ในเร่ืองเป็นผูท่ี้มีลกัษณะดอ้ยหรือไม่พึงประสงค์เหล่านั้น มิใช่เพราะการขาดทกัษะในการท างาน

หรือศกัยภาพในการคิดวิเคราะห์ซ่ึงไม่เก่ียวขอ้งกบัความเป็นเด็กหรือเป็นผูใ้หญ่ แสดงให้เห็นว่า

ความเป็นเด็กนั้นถูกเช่ือมโยงไปกบัลกัษณะท่ีดอ้ยหรือไม่พึงประสงค ์

   ส่วนตวัอยา่งท่ี (๗๓) เป็นการใชป้ระโยคแสดงเหตุผลเพื่อแสดงให้เห็นวา่ 

ผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้ท  าให้เด็กกลายเป็นผูท่ี้มีลกัษณะท่ีพึงประสงคไ์ด ้ดงัจะเห็นวา่ ประโยคในตวัอยา่งน้ี

แสดงให้เห็นวา่ผล คือ “เอกเป็นเด็กเรียบร้อย” “พูดจาสุภาพ” และ “รู้จกัไหวผู้ใ้หญ่อยา่งอ่อนนอ้ม” 

และมีส่วนท่ีเป็นเหตุคือ “ซ่ึงเป็นลักษณะท่ีสังคมเห็นว่าถูกตอ้ง ดีงามนั้นมีสาเหตุมาจาก “ย่าได้

อบรมมรรยาท” ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นวา่ เด็กนั้นไม่สามารถเป็นผูท่ี้มีลกัษณะท่ีพึงประสงคต์ามท่ี

สังคมตอ้งการไดห้ากขาดผูใ้หญ่ และผูใ้หญ่นั้นเป็นส่ิงส าคญัท่ีจะท าให้เด็กกลายเป็นบุคคลท่ีสังคม

ตอ้งการได ้

   การใช้ประโยคแสดงเหตุผลดงัตวัอย่างขา้งตน้จึงแสดงให้เห็นว่า ตวับท

หนงัสือเรียนใช้กลวิธีน้ีเพื่อส่ือภาพของเด็กให้เป็นผูท่ี้ประกอบดว้ยลกัษณะท่ีไม่พึงประสงค์ต่างๆ 

คือ ความอ่อนดอ้ยดา้นสติปัญญาและความสามารถ ตลอดจนไม่รู้จกัการปฏิบติัตนท่ีเหมาะสมใน

การอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นตรงขา้มกบัภาพของผูใ้หญ่ท่ีประกอบดว้ยลกัษณะท่ีพึงประสงค ์คือ มีสติปัญญา

และความสามารถ ตลอดจนรู้วา่ส่ิงใดควรท าหรือไม่ควรท าในการอยูร่่วมกบัผูอ่ื้น 

 



 
 

๑๔๑ 

 

   ๓.๑.๒.๑.๕  การแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเด็กกับผู้ใหญ่ด้วยโครงสร้าง

ประโยค 

   จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า ตัวบทส่วน          

ท่ีกล่าวถึงเร่ืองราวระหว่างเด็กกับผูใ้หญ่นั้นมกัมีการเรียบเรียงประโยคท่ีแสดงความหมายถึง

ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ โดยบุคคลและตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่มกัอยูใ่นฐานะของผูก้ระท า

หรือผูน้ าการกระท า ในขณะท่ีบุคคลและตวัละครท่ีเป็นเด็กมกัเป็นผูไ้ดรั้บประโยชน์ ผูถู้กกระท า

และผูร่้วมกระท า ความสัมพนัธ์ในประโยคเช่นน้ีเป็นการส่ือถึงภาพของผูใ้หญ่ซ่ึงเป็นวยัท่ีพร้อมจะ

กระท าส่ิงต่างๆ และเป็นผูใ้ห้ท่ีกระท าส่ิงต่างๆ เพื่อเด็ก ในขณะท่ีเด็กถูกส่ือให้เห็นว่าเป็นวยัท่ียงั

อ่อนแอ ยงัไม่สามารถกระท าส่ิงต่างๆ ได้ด้วยตนเองและเป็นผูไ้ด้รับความช่วยเหลือจากผูใ้หญ่      

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๗๔)  แม่ จัด หา อาหาร ให้ เด็กๆ มากิน ทุกวนั  

(บนัไดก้า้วหนา้ เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๔๓) 

(๗๕) พ่อพาลูกๆ ไปเที่ยวท่ีทุ่งนาบา้ง ท่ีภูเขาบา้ง บางทีก็พาไปดูหนัง

สนุกๆ บางทีก็พาไปซ้ือของท่ีตลาด   

(ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๑) 

(๗๖) เ ด็กคนนั้ นร้องไห้คร ่ าครวญอย่างน่าสงสารเพราะ ถูกแม่ตี             

ท่ีไม่เช่ือฟัง  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๘) 

   ตวัอยา่งท่ี (๗๔) จะเห็นวา่มีการเรียบเรียงประโยคให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่

คือ “แม่” เป็นผูก้ระท ากริยา “จดัหา” อาหารโดยมีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ เรณูและปัญญา ซ่ึงใน

ตวัอยา่งน้ีเรียกแทนดว้ยค าวา่ “เด็กๆ” เป็นผูไ้ดรั้บประโยชน์ คือ เป็นผูไ้ดรั้บอาหารท่ีตวัละคร “แม่” 

จดัเตรียมไวใ้ห้ ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่เช่นน้ีแสดงให้เห็นถึงภาพของผูใ้หญ่ท่ีเป็น



 
 

๑๔๒ 

 

ผูก้ระท าส่ิงต่างๆ ให้แก่เด็ก ซ่ึงแสดงให้เห็นว่าผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้มีศกัยภาพมากกวา่เด็ก และเป็นผูค้อย

ดูแลและท าส่ิงต่างๆ เพื่อเด็ก 

ส่วนตวัอยา่งท่ี (๗๕) และ (๗๖) นั้นเป็นการเรียบเรียงประโยคให้ตวัละคร

ท่ีเป็นเด็กและผูใ้หญ่มีความสัมพนัธ์กนัแบบผูก้ระท าและผูถู้กกระท า กล่าวคือ ตวัอยา่งท่ี (๗๕) นั้น

ประโยคท่ีใช้กล่าวถึงตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “พ่อ” เป็นผูก้ระท ากริยา “พา” โดยมีตวัละครท่ีเป็น

เด็กคือ “ลูก” เป็นผูถู้กกระท า กล่าวคือ เป็นผูถู้กท าให้ตอ้งเปล่ียนสถานท่ีไปยงัท่ีต่างๆ ทั้งท่ีนา ภูเขา 

โรงภาพยนตร์ และตลาด ขณะท่ีตวัอยา่งท่ี (๗๖) นั้นกล่าวถึงตวัละครผูใ้หญ่คือ “แม่” เป็นผูก้ระท า

กริยา “ตี” โดยมีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “ลูก” เป็นผูถู้กกระท า คือ ถูก “ตี” ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก

และผูใ้หญ่เช่นน้ีจึงเป็นการแสดงให้เห็นถึงความสามารถและอ านาจของผูใ้หญ่ท่ีมีมากกวา่เด็กไปสู่

ผูอ่้าน 

การใช้ประโยคท่ีแสดงถึงความสัมพันธ์ระหว่างเด็กกับผู ้ใหญ่เช่นน้ี

นอกจากจะพบกบัตวัละครท่ีเป็นมนุษยแ์ลว้ ยงัพบวา่มีการสร้างความสัมพนัธ์ลกัษณะน้ีกบัตวัละคร

ท่ีเป็นไม่ใช่มนุษยด์ว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี  

(๗๗) “สวสัดีจะ้ หมีควาย ฉันจะพาลูกๆ ไปหากินทางชายป่าโน้น” หมี

คนร้องบอก  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๒๕) 

(๗๘)  ชา้งน้อยจอมซนแกว่งงวงเล่นในน ้ า ตล่ิงล่ืน จึงเสียหลกัเกือบตก

ลงไปในล าธาร ดีทีป้่าช้างหันกลบัมาเห็น ใช้งวงคว้าไว้ทนั   

(ป.๒ ภ. ๒๕๔๔: ๓๘) 

   ตวัอย่างทั้งสองน้ีจะเห็นว่า ประโยคท่ีใช้นั้นเรียบเรียงให้ตวัละครท่ีเป็น

ผูใ้หญ่คือ “แม่หมีคน” ในตวัอย่างท่ี (๗๗) และ “ป้าช้าง” ในตวัอย่างท่ี (๗๘) มีความสัมพนัธ์กบั    

ตวัละครเด็ก คือ “ลูกหมีคน” และ “ช้างน้อย” ตามล าดบัแบบผูก้ระท าและผูถู้กกระท า กล่าวคือ 

ตวัอยา่งท่ี (๗๗) ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “แม่หมีคน” เป็นผูก้ระท ากริยา “พา” โดยมีตวัละครท่ีเป็น



 
 

๑๔๓ 

 

เด็กคือ “ลูกหมีคน” เป็นผูถู้กกระท า ส่วนตวัอย่างท่ี (๗๘) ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “ป้าช้าง” เป็น

ผูก้ระท ากริยา “ใชง้วงควา้” โดยมีตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “ชา้งนอ้ย” เป็นผูถู้กกระท า ตวัอยา่งทั้งสอง

น้ีจึงเน้นย  ้ าให้ เห็นว่า  ตัวบทหนังสือเรียนนั้ นต้องการส่ือถึงภาพของความเป็นผู ้ใหญ่ท่ี มี

ความสามารถและอ านาจในการกระท าส่ิงๆ มากกวา่เด็ก ไม่วา่บุคคลนั้นจะเป็นมนุษยห์รือไม่ก็ตาม 

   นอกจากน้ียงัพบว่า ตัวบทหนังสือเรียนตั้ งแต่หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ 

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นมีการเรียบเรียง

ประโยคให้ “เด็ก” เป็นผูก้ระท า ส่วน “ผูใ้หญ่” เป็นผูรั้บประโยชน์อยู่บา้งแต่ไม่มากนัก ซ่ึงเป็น    

การส่ือถึงภาพของ “เด็ก” ท่ีเปล่ียนแปลงไป ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี  

(๗๙) แต่ส าหรับปิติ เขามีความรู้สึกวา่วนัหน่ึงๆ ผา่นไปรวดเร็วเหลือเกิน 

เพราะเขาตอ้งท างานหลายอย่าง เป็นตน้ว่าเล้ียงหมูแทนยาย เล้ียง

ปลานิลซ่ึงขยายออกไปอีกหลายบ่อ ดูแลเจา้นิล และอ่ืนๆ อีกจิปาถะ 

บางคร้ังพ่อหรือแม่กว็านให้เขาท าธุระต่างๆ ให้ด้วย  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑- ๒) 

(๘๐)  “พรุ่งนีอ้อมเอาไปส่งให้ และเลยไปโรงเรียนก็ทนัครับ” ออมอาสา 

“ขอบใจจะ้ ยา่จะรีบท าใหเ้สร็จแต่เชา้เลยทีเดียว”  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๒๒) 

(๘๑)  ขณะก าลงัรออาหาร ผมเลยท าหน้าที่บริกร ช่วยบริการน ้าให้ผู้ร่วม

โต๊ะทั้ง  ๑๐ คน ของแค่น้ีเด็กๆ ก็ท  าได ้ไม่ตอ้งใหใ้ครบอก  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๓๙) 

   จากตวัอยา่งขา้งตน้น้ี จะเห็นวา่ มีการเรียบเรียบประโยคให้ตวัละครท่ีเป็น

เด็ก คือ “ปิติ” “ออม” และ “ภพ” ซ่ึงแทนดว้ยค าสรรพนาม “ผม” เป็นผูก้ระท า โดยมีตวัละครผูใ้หญ่ 

คือ “พ่อและแม่” “ย่า” และ “ผูร่้วมโต๊ะ” เป็นผูรั้บการกระท าซ่ึงเป็นส่ือให้เห็นว่า “เด็ก” ก็มี



 
 

๑๔๔ 

 

ความสามารถท่ีจะกระท าบางอยา่งเพื่อ “ผูใ้หญ่” ดว้ยเช่นกนั มิไดเ้ป็นเพียงผูรั้บประโยชน์จากผูใ้หญ่

แต่เพียงฝ่ายเดียว  

   จากการศึกษาการแสดงความสัมพันธ์ระหว่างเด็กและผู ้ใหญ่ด้วย

โครงสร้างประโยคขา้งตน้นั้น แสดงให้เห็นวา่ ภาพของเด็กท่ีถูกส่ือดว้ยกลวิธีน้ีมกัเป็นภาพของผูท่ี้

ดอ้ยความสามารถ ดงัจะเห็นว่า ตวับทหนงัสือเรียนมกัใช้โครงสร้างประโยคท่ีแสดงความสัมพนัธ์

ให้เด็กเป็นผูไ้ด้รับประโยชน์จากการกระท าของของผูใ้หญ่และเป็นผูร่้วมกระท ากริยากบัผูใ้หญ่  

โดยเด็กไม่สามารถเป็นผูก้ระท าเพื่อประโยชน์ของตนเองหรือผูอ่ื้น อย่างไรก็ตาม เด็กในหนงัสือ

เรียนระยะหลงัเร่ิมปรากฏประโยคท่ีแสดงความสัมพนัธ์ให้เด็กเป็นผูก้ระท าเพื่อผูอ่ื้นอยูบ่า้งแต่ก็ไม่

มากนกั ส่วนภาพของผูใ้หญ่นั้น ตวับทหนงัสือเรียนมกัใชโ้ครงสร้างประโยคท่ีมีผูใ้หญ่เป็นผูก้ระท า

อยูเ่สมอ ซ่ึงเป็นการส่ือภาพของผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูมี้อ านาจและความสามารถ อนัเป็นภาพท่ีแตกต่างและ

ตรงขา้มกบัภาพของเด็กดงักล่าว 

 

   ๓.๑.๒.๑.๖  การใช้วจันกรรม (Speech Acts) 

   จากแนวคิดของออสติน (Austin, 1962) และเซิร์ล (Searle, 1969) สรุป

ได้ว่า วจันกรรม คือ การใช้ภาษาเพื่อแสดงเจตนาบางประการของผูพู้ด และเ น่ืองจากตวับทของ   

บทอ่านในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาส่วนใหญ่เป็นนิทานและเร่ืองเล่า       

จึงปรากฏการสนทนาระหวา่งตวัละครต่างๆ ในนิทานและเร่ืองเล่าเหล่านั้น เม่ือพิจารณาวจันกรรมท่ี

พบในคู่ถ้อยของตัวละครเป็นท่ีน่าสังเกตว่า มีวจันกรรมบางประเภทท่ีตัวบทหนังสือเรียนมัก

ก าหนดให้  ตวัละครท่ีเป็นเด็กเป็นผูส้ดงวจันกรรม และมีวจันกรรมอีกกลุ่มหน่ึงท่ีตวับทหนังสือ

เรียนมกัก าหนดให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็นผูแ้สดงวจันกรรม เม่ือพิจารณาวจันกรรมท่ีตวับท

หนงัสือเรียนมกัเลือกให้ตวัละครทั้งสองกลุ่มดงักล่าวเลือกใช้ พบว่า วจันกรรมเหล่านั้นสามารถ

แสดงถึงสถานภาพท่ีแตกต่างกันระหว่างเด็กและผูใ้หญ่ได้อย่างชัดเจน ด้วยเหตุน้ี การเลือกใช ้      

วจันกรรมในคู่ถอ้ยระหวา่งตวัละครท่ีเป็นเด็กกบัตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่จึงเป็นอีกกลวิธีหน่ึงท่ีส่ือถึง

ความคิดเก่ียวกบัความเป็นเด็กและความเป็นผูใ้หญ่ท่ีแตกต่างกนัไปสู่ผูอ่้านได ้



 
 

๑๔๕ 

 

   วจันกรรมท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัเลือกใชใ้นคู่ถอ้ยระหวา่งตวัละครท่ีเป็น

เด็กและผูใ้หญ่ในนิทานและเร่ืองเล่าท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีดงัน้ี 

 

     ๓.๒.๑.๖.๑.๑ วจันกรรมทีต่ัวละครที่เป็นผู้ใหญ่เป็นผู้แสดงวจันกรรม 

    วจันกรรมท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็น

ผูก้ล่าวถอ้ยเม่ือสนทนาโตต้อบกบัตวัละครท่ีเป็นเด็กนั้นมกัเป็นวจันกรรมท่ีแสดงให้เห็นภาพของ   

ผูมี้ความรู้ ประสบการณ์ ตลอดจนอ านาจของผูใ้หญ่ท่ีมีเหนือเด็ก วจันกรรมกลุ่มดงักล่าวน้ี ไดแ้ก่            

การสั่งสอน การแนะน า การสั่ง และการต าหนิ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

    ๑) วจันกรรมการส่ังสอน 

    การสั่งสอนเป็นวจันกรรมประเภทหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกั

ให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็นผูแ้สดงวจันกรรมน้ีแก่ตวัละครท่ีเป็นเด็ก สิทธิธรรม อ่องวุฒิวฒัน์          

(๒๕๔๙: ๙) ไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรมการสั่งสอนวา่ เป็นการท่ีผูพู้ดกล่าวถึงการกระท าท่ี

เช่ือวา่เป็นส่ิงถูกหรือผดิ ดีหรือไม่ดีตามท่ีสังคมถือปฏิบติัต่อกนัและตอ้งการช้ีแจงเพื่อให้ผูฟั้งกระท า

ตาม ดงันั้น การท่ีตวับทหนงัสือเรียนเรียบเรียงให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่แสดงวจันกรรมน้ีแก่เด็กจึง

เป็นการส่ือภาพของผูใ้หญ่ว่า เป็นผูท่ี้มีวุฒิภาวะ เน่ืองจากทราบว่าส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีสังคมเห็นว่า        

ถูกหรือผดิ ดีหรือไม่ดี และสามารถช้ีแจงใหผู้เ้ป็นเด็กปฏิบติัตามได ้ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 



 
 

๑๔๖ 

 

(๘๒) “น่ีแหละหลานเอ๋ย จงจ าไวเ้ถิดว่า ความขยนัหมัน่เพียร     

ท าให้คนเราได้รับความส าเร็จ ไม่ว่าจะเป็นการศึกษา      

เ ล่ า เ รี ย น  ห รื อ ก า ร ป ร ะ ก อบ กิ จ ก า ร ง า น  ต้ อ ง มี                

ความขยนัหมัน่เพียรและมานะอดทนจึงจะมีความเจริญ

ต่อไปเบ้ืองหน้า พวกเจา้เติบโตข้ึนจงจ าค าพูดของลุงไวว้่า 

ถา้พวกเจา้เจริญกา้วหนา้ บา้นเมืองก็เจริญกา้วหนา้ดว้ย” 

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๔๙-๕๐) 

 (๘๓)  “พ่อวา่ ถา้เราอยากไดอ้ะไร เราควรพยายามท าส่ิงนั้นเอง 

เ ร า ไ ม่ ค ว ร ข อ คน อ่ื น  ถ้ า เ ร า ล ง มื อ ท า ด้ ว ย ค ว า ม

ขยนัหมัน่เพียร และช่วยตนเองให้มากท่ีสุด เราก็จะไดส่ิ้งท่ี

เราต้องการเสมอ คนขยนัหมัน่ท ามาหากินจะไม่มีวนัอด

ตาย จงจ าไวว้่า เหน่ือยก่อนสบายทีหลงันะลูก” พ่อสอน

เอ้ือยและออ้ย  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๔)  

    จากตวัอย่างข้างต้นจะเห็นว่า ตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นการแสดง    

วจันกรรมการสั่งสอน โดยตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่นั้นตอ้งการกล่าวช้ีแจง้เพื่อให้ตวัละครเด็กทราบว่า 

ส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติัและตอ้งการให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กกระท าตามส่ิงท่ีตนกล่าว ดงัจะเห็นว่า 

ตวัอยา่งท่ี (๘๒) นั้นเป็นถอ้ยค าท่ีตวัละครผูเ้ป็น “ลุง” กล่าวกบัตวัละครท่ีเป็น “หลาน” เพื่อสอนให ้     

ตวัละคร “หลาน” เห็นคุณค่าของความขยนัหมัน่เพียรและความมานะอดทนในการประกอบกิจ   

การต่างๆ และตอ้งการให้ตวัละครท่ีเป็นหลานปฏิบติัตาม ส่วนตวัอย่างท่ี (๘๓) นั้นเป็นถ้อยค าท่ี   

ตวัละครผูเ้ป็น “พอ่” กล่าวกบั  ตวัละคร “เอ้ือย” และ “ออ้ย” ผูเ้ป็นลูกสาวขณะท่ีพาตวัละครลูกสาว

ทั้งสองคนไปเยี่ยม “ลุง” ท่ีท าไร่ดว้ยความอุตสาหะจนประสบความส าเร็จ ตวัละคร “พ่อ” จึงกล่าว

ถอ้ยค าน้ีเพื่อสอนใหต้วัละครลูกทั้งสองคนเห็นคุณค่าของความขยนัหมัน่เพียรท่ีจะส่งผลดีต่อตนเอง

ดงัเช่นท่ี “ลุง” เคยไดรั้บ   



 
 

๑๔๗ 

 

ดว้ยเหตุน้ี การสร้างบทสนทนาโดยให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าว

สั่งสอน ตวัละครท่ีเป็นเด็กดังตวัอย่างข้างต้นน้ีจึงเป็นการส่ือให้เห็นว่า ผูใ้หญ่เป็นผูมี้วุฒิภาวะ

เน่ืองจากสามรถเขา้ถึงขอ้มูลว่าส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีสังคมเช่ือว่าถูกหรือผิด ดีหรือไม่ดี ในขณะท่ีเด็กซ่ึง

เป็นผูฟั้งนั้ นไม่มีความสามารถน้ีเท่าผูใ้หญ่จึงเป็นได้เพียงผูฟั้งท่ีผูพู้ดคาดว่าจะให้กระท าตาม 

นอกจากน้ียงัเป็นการแสดงให้เห็นวา่ผูใ้หญ่มีความหวงัดีต่อเด็กท่ีตอ้งการให้เด็กสามารถปฏิบติัตาม

ส่ิงท่ีสังคมเห็นวา่เป็นส่ิงถูกตอ้งและดีงามไดอ้ยา่งสมบูรณ์ 

 

๒) วจันกรรมการแนะน า  

การแนะน าเป็นวจันกรรมอีกประเภทหน่ึงท่ีตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่

ในหนงัสือเรียนมกัแสดงแก่ตวัละครท่ีเป็นเด็ก เซิร์ล (Searle, 1969: 67) ไดก้ าหนดเง่ือนไขของ         

วจันกรรมการแนะน า ซ่ึงสรุปไดว้า่ วจันกรรมน้ีเป็นวจันกรรมท่ีทั้งผูพู้ดและผูฟั้งไม่แน่ใจวา่ผูฟั้งเอง

นั้นจะกระท าส่ิงนั้นอยู่เป็นปกติและผูพู้ดเช่ือว่า การกระท าท่ีผูพู้ดแนะน านั้นเป็นส่ิงเป็นประโยชน์

ต่อผูฟั้ง ดงันั้น การท่ีตวับทหนงัสือเรียนใหต้วัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่แสดงวจันกรรมน้ีแก่ตวัละครท่ีเป็น

เด็กจึงเป็นการส่ือภาพของผูใ้หญ่ผูมี้ประสบการณ์ ทราบส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีควรกระท าและจะเป็น

ประโยชน์แก่ผูป้ฏิบติั ซ่ึงผูฟั้งท่ีเป็นเด็กไม่ทราบ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๘๔)  “ระวงั ท างานให้มีระเบียบและได้ผลดีนะ” คุณครูบอก 

“แบ่งงานกนัเข้าซี แล้วท าให้เสร็จโดยเร็วทีสุ่ดทีท่ าได้”  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๒๔๑) 

(๘๕) “ไปหาเพื่อนสิ” ยายแนะน า “ไปปรึกษากบัเพื่อน ช่วยกนั

คิด ช่วยกนัท า เร่ืองบางเร่ืองถา้คิดคนเดียวไม่ได ้ก็ตอ้งมี

เพื่อนช่วยกนัคิด”  

(ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๗๒) 



 
 

๑๔๘ 

 

    หากพิจารณาตวัอย่างขา้งตน้น้ีจะเห็นว่า ถอ้ยค าท่ีตวัละครท่ีเป็น

ผูใ้หญ่กล่าวนั้นเป็นการกล่าวเพื่อแนะน าส่ิงท่ีเป็นประโยชน์ให้ตัวละครท่ีเป็นเด็กปฏิบัติตาม          

ดงัจะเห็นวา่ ตวัอยา่งท่ี (๘๔) นั้นเป็นถอ้ยค าท่ีตวัละคร “คุณครูมูซากุ” พูดกบัตวัละคร “คิโอชิ” และ

เพื่อนนกัเรียนท่ีมาช่วย “คิโอชิ” ท างานเพื่อเขาจะไดมี้เวลาไปเรียนหนงัสือไดต้ามปกติ เม่ือตวัละคร 

“คุณครูมูซากุ” เห็นวา่ตวัละคร “คิโอชิ” และเพื่อนนกัเรียนก าลงัจะลงมือท างานจึงแนะน าวิธีท่ีเช่ือวา่

น่าจะเป็นประโยชน์แก่กลุ่มนักเรียนเหล่านั้นคือ “แบ่งงานกนัเขา้ซี แล้วท าให้เสร็จโดยเร็วท่ีสุด       

ท่ีท าได”้ ส่วนตวัอยา่งท่ี (๘๕) นั้นเป็นถอ้ยค าท่ีตวัละคร “ยาย” พูดกบัตวัละคร “หลาน” ในขณะท่ี

ตวัละคร “หลาน” ก าลงัประสบปัญหาไม่สามารถท างานตามท่ีครูสั่งได ้ตวัละคร “ยาย” จึงแนะน า

วธีิการท่ีเช่ือวา่จะช่วยแกไ้ขปัญหานั้นได ้คือ การไปปรึกษากบัเพื่อนท่ีเรียนร่วมกนั ซ่ึงอาจจะท าให้

ไดแ้นวทางท่ีจะสามารถท างานตามท่ีครูสั่งนั้นไดส้ าเร็จ  

    การเลือกให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าววจันกรรมการแนะน ากบั

ตวัละครท่ีเป็นเด็กดังตวัอย่างข้างต้นน้ีจึงเป็นวิธีการหน่ึงท่ีส่ือภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีประสบการณ์ 

ความคิดอ่าน ทราบวา่ส่ิงใดควรกระท าเพื่อให้เกิดประโยชน์แก่ผูฟั้งมากท่ีสุดในขณะนั้น โดยท่ีผูฟั้ง

ซ่ึงเป็นเด็กนั้นไม่ทราบ นอกจากน้ี ยงัแสดงใหเ้ห็นวา่ผูใ้หญ่มกัมีความหวงัดีแก่เด็กเสมอเช่นเดียวกบั

การสั่งสอนดงักล่าวอีกดว้ย 

 

    ๓) วจันกรรมการส่ัง 

     เซิร์ล (Searle, 1969: 66) ได้กล่าวถึงวจันกรรมการสั่ง

เปรียบเทียบกบัวจันกรรมการขอร้องซ่ึงมีลกัษณะท่ีใกลเ้คียงกนัวา่  วจันกรรมการสั่งและวจันกรรม

การขอร้องนั้นเป็นวจันกรรมท่ีมีเง่ือนไขวจันกรรมเช่นเดียวกนั โดยสรุปคือ เป็นการกล่าวถอ้ยของ   

ผูพ้ดูท่ีตอ้งการใหผู้ฟั้งกระท าบางส่ิงตามท่ีตนตอ้งการ ซ่ึงการกระท านั้นผูฟั้งอาจไม่กระท าหากผูพู้ด

ไม่กล่าวถ้อยน้ีแก่ผูฟั้ง แต่ความแตกต่างระหว่างวจันกรรมทั้งสองคือ วจันกรรมการสั่งนั้นเป็น    

การกล่าวถ้อยท่ีแฝงไวด้้วยอ านาจหรือสิทธิบางประการของผูพู้ดในการบอกให้ผูฟั้งกระท าหรือ

ปฏิบติัส่ิงนั้น เหตุน้ี การท่ีตวับทหนงัสือเรียนเรียบเรียงบทสนทนาระหว่างตวัละครท่ีเป็นเด็กกบั

ผูใ้หญ่ โดยให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าววจันกรรมการสั่งกบัตวัละครท่ีเป็นเด็กจึงเป็นการส่ือให้



 
 

๑๔๙ 

 

ผูอ่้านเห็นถึงอ านาจของผูใ้หญ่ท่ีสามารถบอกให้เด็กกระท าตามส่ิงท่ีตนตอ้งการได้  ดงัตวัอย่าง

ต่อไปน้ี 

(๘๖)  มานี กิน มะม่วง ท่ี ถือ มา   พ่อ จึง ว่า “ มา นั่ง ท่ี น่ี  อย่า 

กิน ให ้เลอะเทอะ นะ”  

(ป.๑ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๖๖) 

 (๘๗)  “เอา้...เด็กๆ เตรียมเอาผา้พนัขาไดแ้ล้ว เราจะเดินป่าไป

ศึกษาธรรมชาติ ของพืชและสัตวก์นัอีก” เสียงพี่อว้นออก

ค าสั่ง  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๗๖) 

    ตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นการกล่าววจันกรรมการสั่งของตวัละครท่ี

เป็นผูใ้หญ่ต่อตวัละครท่ีเป็นเด็ก ตวัอย่างท่ี (๘๖) นั้นตวัละคร “พ่อ” กล่าวกับตวัละคร “มานี”        

โดยสั่งให้ “มานี” ซ่ึงก าลังเดินถือมะม่วงรับประทานยู่นั้ นมานั่งท่ีเก้าอ้ีข้างๆ ตน และสั่งว่า          

“อยา่กินใหเ้ลอะเทอะนะ” ส่วนตวัอยา่งท่ี (๙๒) เป็นการกล่าวถอ้ยของตวัละคร “พี่อว้น” ซ่ึงเป็นผูน้ า    

ตวัละคร “เด็กๆ” ไปศึกษาธรรมชาติในป่า โดยบอกให้ “เด็กๆ” เอาผา้พนัขาเพื่อเตรียมตวัเดินเขา้ไป

ในป่าเพื่อศึกษาธรรมชาติ การใช้วจันกรรมการสั่งดงัตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นการแสดงให้เห็นว่า       

ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “พ่อ” และ “พี่อว้น” นั้นมีอ านาจท่ีจะสามารถบอกให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ 

“มานี” และ “เด็กๆ” ปฏิบติัตามท่ีตนตอ้งการได ้ดงันั้นการท่ีตวับทหนงัสือเรียนสร้างบทสนทนาให้

ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าววจันกรรมน้ีกบัตวัละครท่ีเป็นเด็กจึงเป็นวิธีการหน่ึงท่ีส่ือถึงอ านาจของ

ผูใ้หญ่ท่ีมีเหนือเด็กไปสู่ผูอ่้าน 

 

 

 

 



 
 

๑๕๐ 

 

    ๔) วจันกรรมการต าหนิ 

    การต าหนิเป็นวจันกรรมท่ีผูพู้ดกล่าวแสดงความรู้สึกไม่พอใจ

เก่ียวกับการกระท าในอดีตของผู ้ฟังซ่ึงผู ้พูดเช่ือว่าการกระท านั้ นเป็นส่ิงท่ีไม่ถูกต้องหรือ                  

มีขอ้บกพร่อง การท่ีตวับทหนังสือเรียนสร้างบทสนทนาระหว่างตวัละครท่ีเป็นเด็กกบัผูใ้หญ่      

โดยมกัให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็นผูก้ล่าววจันกรรมน้ีเป็นการส่ือให้เห็นวา่ ผูใ้หญ่เป็นผูรู้้ว่า ส่ิงใด

ถูกตอ้ง ดีงามหรือไม่ นอกจากน้ียงัแสดงใหเ้ห็นถึงอ านาจของผูใ้หญ่ท่ีสามารถตดัสินพฤติกรรมและ        

การกระท าของเด็กวา่ส่ิงใดดีหรือไม่ดีอยา่งไร ซ่ึงไม่พบวา่ตวัละครท่ีเป็นเด็กในตวับทหนงัสือเรียน

จะใชว้จันกรรมน้ี ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๘๘)  เจา้ด าถูก  แม่ขนาบ  ใจวาบหวาม 

ไม่สามารถ  ตอบค าถาม  นัง่กม้หนา้ 

 ซ ้ านกคู  ทีเยา้  ใหเ้ขา้ยา 

ก็เสียใจ  กล่าววา่  “โปรดเถอะครับ 

ผมยงัไม่  ไดท้  า  อะไรเลย 

แม่วา่ “เหลว  ตามเคย  เอาแต่หลบั 

เสียแรงขา้  สอนสั่ง  ตั้งก าชบั 

ดูรึกลบั  ท าตรงขา้ม  อยูร่ ่ าไป 

ในบา้นน้ี  มีใคร  คนไหนบา้ง 

ท่ีอยูว่า่ง  หรือวางมือ  หรือไฉน 

ลองถามนก  ตวันอ้ย  หน่อยเป็นไร 

วา่งานใด  ท่ีมนัท า  ประจ าวนั” 

  (ร้อยบรรทดั เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๙ - ๑๐) 

 

 

 



 
 

๑๕๑ 

 

(๘๙)  ครูวา่ “เธอ ทิ้งกระดาษ เกล่ือนกลาดหอ้ง 

เป็นพวกพอ้ง ร่วมพรรค คนมกัง่าย 

ทั้งลม้โตะ๊ มา้คะม า เร่ืองท าลาย 

ทุกคนขาย หนา้ทัว่ รู้ตวัไว ้

ดูซิเหง่ือ ไคลเห็น จบัเป็นคราบ 

ส่งกล่ินสาบ แทบทุกคน ทนไม่ไหว 

ทั้งออ้ย เอ้ือน ไดก้ล่ินบา้ง หรืออยา่งไร” 

ออ้ยวา่ “หนูหายใจ ไม่คล่องเลย   

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๒๘)  

ตวัอยา่งทั้งสองน้ีเป็นการแสดงวจันกรรมการต าหนิของตวัละคร

ท่ีเป็นผูใ้หญ่ต่อตวัละครท่ีเป็นเด็ก โดยตวัอย่างท่ี (๘๘) นั้นเป็นการกล่าวถอ้ยของตวัละคร “แม่”    

ซ่ึงเป็นป้าของตวัละคร “ด า” ท่ีพูดกบัตวัละคร “ด า” เม่ือเห็นวา่ตวัละคร “ด า” เกียจคร้านไม่ท างาน

การใดๆ ส่วนตัวอย่างท่ี (๘๙) นั้ นเป็นการกล่าวถ้อยของตัวละคร “ครู” เม่ือเห็นว่า ตัวละคร 

“นกัเรียน” ทิ้งเศษกระดาษเกล่ือนกลาดและไร้ระเบียบวินัย หากพิจารณาถอ้ยค าท่ีตวัละคร “แม่” 

และ “ครู” กล่าวดงัตวัอยา่งขา้งตน้จะเห็นวา่ ถอ้ยค าน้ีเป็นการแสดงความรู้สึกไม่พอใจต่อการกระท า

ท่ีตวัละครเด็ก คือ “ด า” และ “นกัเรียน” กระท า ซ่ึงการกระท านั้นเป็นส่ิงท่ีผูพู้ดเห็นว่าไม่ถูกตอ้ง 

การใช้วจันกรรมการต าหนิของตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ดงัตวัอย่างขา้งตน้จึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า 

ผูใ้หญ่เป็นผูมี้อ  านาจเหนือเด็ก สามารถประเมินพฤติกรรมหรือการกระท าของเด็กได้ ในขณะท่ี   

เด็กไม่สามารถกระท าเช่นเดียวกนัน้ีกบัผูใ้หญ่ได ้

 

๕) วจันกรรมการชม 

การชมเป็นวจันกรรมกลุ่มการแสดงความรู้สึกอีกประเภทหน่ึง   

ท่ีตัวบทหนังสือเรียนมกัเลือกให้ตัวละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าวแก่ตวัละครท่ีเป็นเด็กเช่นเดียวกับ       

การต าหนิ แต่การชมนั้นเป็นการกล่าวแสดงความรู้สึกพึงพอใจกบัการกระท าในอดีตท่ีผูฟั้งได้



 
 

๑๕๒ 

 

กระท า ซ่ึงผุพู้ดเช่ือว่าการกระท านั้นของผูฟั้งเป็นส่ิงดีและควรกระท า การเลือกให้ตวัละครท่ีเป็น

ผูใ้หญ่แสดงวจันกรรมน้ีกบัตวัละครท่ีเป็นเด็กนั้น นอกจากจะแสดงให้เห็นถึงวุฒิภาวะของผูใ้หญ่ท่ี

ทราบวา่ ส่ิงใดควรไม่ควรแลว้ ยงัเป็นการแสดงให้เห็นถึงอ านาจของผูใ้หญ่ท่ีสามารถประเมินและ

ตดัสินวา่ การกระท าใดของเด็กเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้งอีกดว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๙๐)  “เก่งมากลูก ลูกสามารถบอกประโยชน์ของอาหารบนโต๊ะ

ไดถู้กตอ้ง” แม่กล่าวชมพฒัน์  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๒๗) 

(๙๑) คุณยายมองตามท่ีแกว้แต่ง ยกมือลูบศีรษะแกว้ แลว้พูดว่า      

“แก้วเก่งมากเลยลูก ขยายความได้ชัดเจน แต่แก้วตอ้งใช้

ระดับค าให้เหมาะสมกับค าประพนัธ์ท่ีเป็นร้อยกรอง...   

ลองแกไ้ขปรับปรุงอีกนิดซิลูก” ยายอธิบายพร้อมกบัช้ีใหดู้ 

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๑๒๙) 

ตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นการกล่าววจันกรรมการชมของตวัละครท่ี

เป็นผูใ้หญ่กบัตวัละครท่ีเป็นเด็ก โดยตวัอย่างท่ี (๙๐) นั้นเป็นการกล่าวถอ้ยระหว่างตวัละคร “แม่” 

กบัตวัละคร “พฒัน์” ซ่ึงเป็นลูกชายระหว่างการรับประทานอาหารเยน็ เม่ือ “พฒัน์” สามารถตอบ

ค าถามของน้องสาวท่ีถามวา่อาหารบนโต๊ะนั้นมีสารอาหารอะไรบา้งไดอ้ย่างถูกตอ้ง ส่วนตวัอย่าง   

ท่ี (๙๑) นั้นเป็นการกล่าวถอ้ยระหวา่งตวัละคร “ยาย” กบัตวัละคร “แกว้” ซ่ึงเป็นหลาน ในขณะท่ี 

“แกว้” สามารถแต่งค าประพนัธ์ตามท่ีตนสอนไดเ้ป็นอยา่งดี หากพิจารณาตวัอยา่งทั้งสองน้ีจะเห็นวา่ 

ถอ้ยค าเหล่าน้ีเป็นการแสดงถึงความพึงพอใจของผูพู้ดซ่ึงเป็นผูใ้หญ่ต่อการกระท าของตวัละครท่ี

เป็นเด็ก การใช้วจันกรรมการชมของตวัละครผูใ้หญ่ดงัตวัอย่างขา้งตน้น้ีไดแ้สดงให้เห็นภาพของ

ผูใ้หญ่ว่า เป็นผูท่ี้มีวุฒิภาวะ ทราบว่าส่ิงใดควรหรือไม่ควรกระท า อีกทั้งยงัแสดงถึงอ านาจของ

ผูใ้หญ่ท่ีสามารถประเมินการกระท าของเด็กวา่ ส่ิงใดดีหรือไม่ดีไดอี้กดว้ย 

 



 
 

๑๕๓ 

 

    ๓.๒.๑.๖.๒  วจันกรรมทีต่ัวละครทีเ่ป็นเด็กเป็นผู้แสดงวจันกรรม 

    วจันกรรมท่ีตวับทหนงัสือเรียนก าหนดให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กเป็น

ผูก้ล่าวถ้อยนั้นมกัเป็นวจันกรรมท่ีแสดงให้เห็นภาพของเด็กท่ีเป็นผูมี้ด้อยความรู้ ประสบการณ์ 

ตลอดจนอ านาจกวา่ผูใ้หญ่ ประกอบดว้ยวจันกรรม ๓ ประเภท ดงัน้ี 

 

    ๑) วจันกรรมการถาม 

    เซิร์ล (Searle, 1969: 66) ไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรม   

การถามไวซ่ึ้งสรุปได้ว่า วจันกรรมน้ีเป็นการกล่าวถ้อยท่ีผูพู้ดต้องการข้อมูลบางประการท่ีตน        

ไม่ทราบจากผูฟั้ง และหากผูพ้ดูไม่กล่าวถอ้ยน้ีผูฟั้งก็อาจไม่ให้ขอ้มูลท่ีตนตอ้งการ ดงันั้นเม่ือผูก้ล่าว            

วจันกรรมจึงแสดงให้เห็นว่าผูพู้ดเป็นผูท่ี้ไม่สามารถเข้าถึงขอ้มูลบางประการท่ีตนต้องการรู้ได ้   

ต่างจากผู ้ฟังท่ีผู ้พูดเช่ือว่าเข้าถึงข้อมูลท่ีตนต้องการนั้ น เหตุน้ีเ ม่ือตัวบทหนังสือเรียนสร้าง             

บทสนทนาให้ตัวละครท่ีเป็นเด็กมักกล่าววจันกรรมน้ีกับตัวละครท่ีเป็นผู ้ใหญ่เสมอจึงเป็น           

การส่ือภาพของเด็กท่ีเป็นผูอ่้อนดอ้ยความรู้และประสบการณ์ต่างๆ ในขณะท่ีผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้มากดว้ย

ความรู้และประสบการณ์ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๙๒) “คุณครูคะ พวกเงาะอยูท่ี่ไหนคะ” ดวงแกว้ถาม 

“รูปร่างหนา้ตาเหมือนพวกเราไหมคะ” ชูใจถามบา้ง 

  (ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๐๖) 

(๙๓) “คุณปู่ ครับ วฒันธรรมกบัประเพณีหมายความว่าอย่างไร

ครับ ผมอ่านหนงัสือเล่มน้ีแลว้ยงัไม่เขา้ใจ” เอกถามปู่ ดว้ย

ความอยากรู้ พร้อมกบัยกหนงัสือใหปู้่ ดู  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๓๑) 

(๙๔) โหน่งถามวา่ “คุณยายครับ คนดีเป็นอยา่งไรครับ”   

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๘๔) 



 
 

๑๕๔ 

 

    ตวัอยา่งขา้งตน้น้ีเป็นบทสนทนาของตวัละครท่ีเป็นเด็กกล่าวถาม

ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ โดยตวัอย่างท่ี (๙๒) ตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “ดวงแกว้” และ “ชูใจ” กล่าวกบั   

ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “ครูไพลิน” เพื่อตอ้งการทราบขอ้มูลเก่ียวกบั “พวกเงาะ” ซ่ึงเป็นชนเผา่หน่ึง

ท่ีอาศยัอยูท่างใตข้องประเทศไทย ตวัอยา่งท่ี (๙๓) ตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “เอก” กล่าวกบัตวัละครท่ี

เป็นผู ้ใหญ่คือ “ปู่ ” เพื่อต้องการทราบข้อมูลเก่ียวกับความหมายของวฒันธรรมกับประเพณี          

และตัวอย่างท่ี (๙๔) ตัวละครท่ีเป็นเด็กคือ “โหน่ง” กล่าวกับตัวละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “ย่า”           

เพื่อตอ้งการทราบขอ้มูลเก่ียวกบัลกัษณะของ  คนดี การใชว้จันกรรมการถามของตวัละครท่ีเป็นเด็ก  

ดังตัวอย่างเหล่าน้ีแสดงให้เห็นว่าผู ้พูดซ่ึงเป็นเด็กนั้ นขาดความรู้และประสบการณ์ต่างๆ                 

จึงไม่สามารถเข้าถึงข้อมูลท่ีตนต้องการทราบได้ ตรงข้ามกับผู ้ใหญ่ท่ี เป็นผู ้มีความรู้และ

ประสบการณ์มากกว่าจึงสามารถเข้าถึงขอ้มูลท่ีเด็กตอ้งการทราบได้มากกว่า เหตุน้ีการท่ีตวับท

หนงัสือเรียนมกัสร้างบทสนทนาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กเป็นผูก้ล่าววจันกรรมการถามจึงเป็นการส่ือ

ภาพของเด็กท่ีขาดดอ้ยความรู้และประสบการณ์ ในขณะท่ีผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้มีความรู้และประสบการณ์

มากกวา่ไปสู่ผูอ่้านได ้

 

    ๒) วจันกรรมการขอร้อง 

    เซิร์ล (Searle, 1969: 66) ไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรม           

การขอร้องซ่ึงสามารถสรุปไดว้่า เป็นการกล่าวถอ้ยของผูพู้ดท่ีตอ้งการให้ผูฟั้งกระท าบางส่ิงตามท่ี

ตนต้องการซ่ึงการกระท านั้นผูฟั้งอาจจะไม่กระท าหากผูพู้ดไม่กล่าวถ้อยน้ีแก่ผูฟั้ง นอกจากน้ี    

เซิร์ลยงัได้ตั้งขอ้สังเกตว่าการขอร้องนั้นต่างจากการสั่งตรงท่ีการสั่งนั้นผูพู้ดจะมีอ านาจหรือสิทธิ         

บางประการท่ีจะท าให้ผูฟั้งกระท าตามท่ีตนต้องการได้ จากข้อสังเกตน้ีแสดงให้เห็นว่า ถึงแม ้     

การกล่าววจันกรรมขอร้องเป็นการกล่าวถอ้ยท่ีผูพ้ดูตอ้งการให้ผูฟั้งกระท าตามท่ีตนตอ้งการ แต่ผูฟั้ง

ก็มีอ านาจและสิทธิท่ีจะตดัสินใจกระท าหรือไม่กระท าตามท่ีผูพู้ดร้องขอได้ ดังนั้นการท่ีตวับท

หนงัสือเรียนมกัสร้างบทสนทนาโดยใหต้วัละครท่ีเป็นเด็กกล่าววจันกรรมน้ีกบัตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่

จึงเป็นการส่ือให้เห็นว่าเด็กนั้นเป็นผูท่ี้ขาดอ านาจและสิทธิในการบงัคบัให้ผูฟั้งกระท าตามท่ีตน



 
 

๑๕๕ 

 

ตอ้งการ และส่ือใหเ้ห็นผูใ้หญ่มีอ านาจและสิทธิท่ีจะตดัสินใจกระท าหรือไม่กระท าตามท่ีเด็กร้องขอ

ได ้ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๙๕) “อยากฟังจ๊ะชูใจ” มานีพูด แลว้หันไปหาย่าพลางขอ้ร้องว่า        

“ย่ากรุณาเล่าให้ฟังบา้งซีคะ มานีชอบฟังนิทานท่ีพระเอก  

มีฤทธ์ิ นางเอกใจดีและมีฤๅษีดว้ย”  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๓๓) 

(๙๖) “ถ้างั้นท่ีป่านนึกเอาไวก้็น่าสนุก น่าสนใจเชียวละพี่แป้ง” 

ป่านแกว้พูด “พี่แป้งตอ้งช่วยบอกขั้นตอนการท าโครงงาน

ใหป่้านดว้ยนะคะ” ป่านแกว้ขอร้อง  

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๔๑) 

    ตวัอย่างทั้งสองน้ีเป็นบทสนทนาของตวัละครท่ีเป็นเด็กท่ีกล่าว

ขอร้องให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กระท าตามท่ีตนต้องการ ดังจะเห็นว่าตัวอย่างท่ี (๙๕) นั้นเป็น        

บทสนทนาท่ีตวัละคร “มานี” กล่าวเพื่อให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “ย่า” เล่านิทานให้ตนเองและ     

ชูใจฟัง ส่วนตวัอย่างท่ี (๙๖) เป็นบทสนทนาท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “ป่านแกว้” กล่าวกบัตวัละคร 

“พี่แป้ง” ซ่ึงเป็นตวัละครท่ีมีความเป็นผูใ้หญ่กวา่เพื่อให้ตวัละคร “พี่แป้ง” ช่วยบอกขั้นตอนการท า

โครงงาน การใชว้จันกรรมการขอร้องของตวัละครท่ีเป็นเด็กดงัตวัอยา่งน้ีแสดงให้เห็นวา่ ตวัละครท่ี

เป็นเด็กนั้นขาดอ านาจหรือสิทธิท่ีจะให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กระท าตามท่ีตนตอ้งการ จึงตอ้งใช ้ 

การขอร้องเพื่อให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เห็นใจหรือเมตตากระท าตามท่ีตนตอ้งการ ซ่ึงเป็นการส่ือ

ภาพของเด็กท่ีขาดอ านาจและสิทธิท่ีจะให้ผูใ้หญ่กระท าตามท่ีตนตอ้งการ ต่างจากผูใ้หญ่ท่ีมีอ านาจ

และสิทธิท่ีจะกระท าหรือไม่กระท าตามท่ีเด็กร้องขอได ้ 

     

 

 



 
 

๑๕๖ 

 

๓)  วจันกรรมการขอบคุณ 

    เซิร์ล (Searle, 1969: 67) ไดก้ าหนดเง่ือนไขของวจันกรรม           

การขอบคุณ ซ่ึงสามารถสรุปไดว้า่ วจันกรรมน้ีเป็นการกล่าวถอ้ยของผูพู้ดต่อผูฟั้งท่ีกระท าบางส่ิงท่ี

เป็นประโยชน์ต่อตนเองและผูพู้ดรู้สึกซาบซ้ึงต่อการกระท านั้นของผูฟั้ง ดงันั้นการท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนมกัสร้างบทสนทนาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กกล่าวขอบคุณต่อตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่จึงเป็นการส่ือ

ให้ผูอ่้านเห็นถึงความกรุณาของผูใ้หญ่ท่ีมกักระท าส่ิงท่ีเป็นประโยชน์ต่อเด็กเสมอ ดังตวัอย่าง

ต่อไปน้ี 

 (๙๗)          “ขอบคุณค่ะ พี่แป้ง ท่ีอธิบายให้ป่านเขา้ใจการท า

โครงงานจน แจ่มแจง้เลยค่ะ” ป่านแกว้พดูยิม้แยม้ 

                   “ปุยฝ้ายก็ขอบคุณพี่แป้งมากเลยนะค่ะ ท่ีคิดอะไร

สนุกๆ มาให้พวกเราเล่นกัน ปุยฝ้ายรักพี่แป้งนะคะ       

รักพี่ปุ่นดว้ยค่ะ” ปุยฝ้ายพดูดว้ยน ้าเสียงออดออ้น  

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๔๓) 

(๙๘) “ขอบคุณคุณครูมากครับ และขอบคุณพี่ๆ ลูกเสือทุกคน 

ผมจะไม่ลืมบุญคุณท่ีทุกคนมีต่อย่าและผม” น้อยบอก   

ครูตลบัและลูกเสือส ารอง  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๘๔) 

    จากตวัอย่างทั้งสองจะเห็นว่า ตวัอย่างท่ี (๙๗) เป็นบทสนทนาท่ี

ตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “ป่านแกว้” และ “ปุยฝ้าย” กล่าวกบัตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “พี่แป้ง” หลงัจาก

ท่ีสอนให้ตนท าโครงงานจนส าเร็จ ส่วนตวัอย่างท่ี (๙๘) เป็นบทสนทนาท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ 

“น้อย”    กล่าวกับตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กว่าคือ “ครูตลับ” และ “พี่ๆ ลูกเสือส ารอง” หลงัจากท่ี     

“ครูตลบั” และ “พี่ๆ ลูกเสือส ารอง” ไดช่้วยเหลือตนและย่า การท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัสร้างบท

สนทนาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กกล่าววจันกรรมน้ีกบัตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ดงัตวัอยา่งน้ีจึงเป็นการส่ือ

ใหเ้ห็นภาพของผูใ้หญ่ท่ีมกัใหค้วามเมตตาแก่เด็กเสมอ 



 
 

๑๕๗ 

 

   จากวจันกรรมท่ีตวับทหนังสือเรียนมกัสร้างให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กและ

ผูใ้หญ่เป็นผูก้ล่าวถอ้ยขา้งตน้นั้น หากพิจารณาเปรียบเทียบระหวา่งวจันกรรมท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็ก

เป็นผูก้ล่าวถอ้ยกบัวจันกรรมท่ีตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็นผูก้ล่าวถอ้ยจะเห็นวา่ วจันกรรมเหล่าน้ีได้

ส่ือภาพและสถานะท่ีแตกต่างกนัระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ไดอ้ยา่งชดัเจน กล่าวคือ การท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนมกัสร้างบทสนทนาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กมกักล่าววจันกรรมการถาม ในขณะท่ีตวัละครท่ีเป็น

ผูใ้หญ่มกักล่าววจันกรรมการสั่งสอนและการแนะน า ซ่ึงเป็นวจันกรรมท่ีเป็นการให้ขอ้มูลท่ีผูฟั้ง   

ไม่รู้นั้นเป็นการสร้างความเป็นผูถ้ามและผูรู้้ให้เกิดข้ึน ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่าเด็กเป็นผูไ้ม่รู้  

อ่อนดอ้ยทั้งความรู้และประสบการณ์ ต่างจากผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูรู้้ พร้อมดว้ยความรู้และประสบการณ์ท่ี

จะสามารถถ่ายทอดไปสู่เด็กได้ ส่วนการสร้างบทสนทนาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กกล่าววจันกรรม

ขอร้อง ในขณะท่ีตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่กล่าววจันกรรมการสั่งนั้นเป็นการส่ือให้เห็นถึงอ านาจของ

เด็กและผูใ้หญ่ท่ีไม่เท่าเทียมกนั กล่าวคือ ผูใ้หญ่มีอ านาจและสิทธิท่ีจะสั่งให้เด็กกระท าตามท่ีตน

ตอ้งการ และมีอ านาจและสิทธิท่ีจะเลือกว่าจะปฏิบติัตามท่ีเด็กร้องขอหรือไม่ก็ได้ ในขณะท่ีเด็ก    

ไร้อ านาจและสิทธิท่ีจะกระท าเช่นนั้น จึงได้เพียงแต่ร้องขอให้ผูใ้หญ่มีความเมตตาต่อตนเท่านั้น 

ส่วนการท่ีตวับทมกัให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กกล่าววจันกรรมขอบคุณนั้นเป็นการสร้างความเป็น

ผูก้ระท าให้แก่ผูใ้หญ่ ในขณะท่ีเด็กเป็นเพียงผูรั้บผลประโยชน์จากการกระท านั้น และยงัแสดง      

ถึงความมีเมตตาต่อเด็กของผูใ้หญ่อีกด้วย และสุดท้าย การท่ีตวับทมกัให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่

กล่าววจันกรรมการต าหนิและการชมซ่ึงเป็นวจันกรรมเก่ียวกบัการประเมินพฤติกรรมของผูฟั้งต่อ

ตวัละครท่ีเป็นเด็กนั้นเป็นการเน้นย  ้าถึงความเป็นผูรู้้ของผูใ้หญ่ท่ีรู้ว่าส่ิงใดควรไม่ควรตามบรรทดั

ฐานของสังคม นอกจากน้ียงัแสดงถึงอ านาจของผูใ้หญ่ในการตดัสินว่าการกระท าใดของเด็กควร

หรือไม่ควรอีกดว้ย  

 

 

 

 



 
 

๑๕๘ 

 

   ๓.๑.๒.๑.๗ การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

   จากการศึกษาหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่า ตวับทหนังสือเรียนมี  

การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน (presupposition) ทั้ ง ๒ ประเภท คือ ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิง

อรรถศาสตร์ (semantic presupposition) และความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิงวจันปฏิบติัศาสตร์ 

(pragmatics presupposition) เพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กและเป็นผูใ้หญ่ดว้ย โดยมกั

ใชส่ื้อความหมายแฝงวา่ เด็กและผูใ้หญ่เป็นสถานภาพท่ีแตกต่างกนัโดยส้ินเชิง และให้ภาพของเด็ก

วา่เป็นผูไ้ม่รู้ ไม่ประสา ดอ้ยความสามารถและไม่สามารถท าอะไรไดด้ว้ยตนเอง ในขณะท่ีผูใ้หญ่

เป็นวยัท างาน ท่ีตอ้งจริงจงั เอาการเอางาน และมีความฉลาด รอบคอบต่างจากเด็ก ดังตวัอย่าง

ต่อไปน้ี 

(๙๙) แม้ว่าพลายชุมพลยงัเล็ก ก็กล้าหาญและอดทน เขาเดินทางไปคน

เดียวในป่า  ดงดิบ เป็นระยะทางไกลและน่ากลวัมากจึงคิดถึงบา้น

บิดาและมารดามีกุมารทองไปเป็นเพื่อน  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๗๗) 

(๑๐๐) คุณครูและมิตรสหายของฉนับอกวา่ ฉันคิดไกลเกนิวยั  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๔๕) 

   (๑๐๑) “พวกหนูจดัผกัไดส้วยจริง ใครสอนให้ท า”   

       (ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๕๓) 

(๑๐๒) ขณะก าลังรออาหาร ผมเลยท าหน้าท่ีบริกร ช่วยบริการน ้ าให ้       

ผูร่้วมโตะ๊ทั้ง ๑๐ คน ของแค่นีเ้ด็กๆ กท็ าได้ ไม่ต้องให้ใครบอก 

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๓๙) 

   ตวัอยา่งขา้งตน้น้ีเป็นการส่ือภาพของความเป็นเด็กโดยใชค้วามเช่ือท่ีมีอยู่

ก่อนเป็นเคร่ืองมือ ดงัจะเห็นวา่ ตวัอย่างท่ี (๙๙) นั้นเป็นการบรรยายถึงพลายชุมพลซ่ึงเป็นตวัละคร

เด็กในเร่ืองเสภาขุนช้างขุนแผนวา่ เป็นผูท่ี้มีความกลา้หาญและอดทน กลา้ท่ีจะเดินทางไปกลางป่า



 
 

๑๕๙ 

 

เพียงคนเดียวได ้แต่หากพิจารณาถอ้ยค าท่ีใชใ้นตวัอยา่งน้ีจะเห็นวา่ การใชค้  าวา่ “แมว้า่” ในขอ้ความ

ว่า “แม้ว่าพลายชุมพลยงัเล็ก ก็กล้าหาญและอดทน” นั้นแฝงความหมายถึงลักษณะของเด็กว่า      

โดยปกติแล้วเด็กจะไม่ มีความกล้าหาญและอดทนดังเช่นท่ีพลายชุมพลเป็นดังในเ ร่ืองน้ี              

ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๐๐) นั้นเป็นขอ้ความท่ีตวัละครเด็กคนหน่ึงในกล่าวถึงตนเองท่ีคิดจะเป็นเกษตรกร

เพราะเกรงว่าต่อไปหากทุกคนหันไปประกอบอาชีพอ่ืนกนัหมดจะท าให้บา้นเมืองขาดความอุดม

สมบูรณ์ โดยกล่าววา่ผูท่ี้ทราบความคิดดงักล่าวของเขา คือ ครูและเพื่อนนั้นต่างเห็นวา่ “คิดไกลเกิน

วยั” ซ่ึงความหมายว่า ความคิดดงักล่าวของตวัละครน้ีไม่เหมาะกบัความเป็นเด็กของเขา และแฝง

ความหมายเก่ียวกบัความเป็นเด็กวา่ โดยปกติเด็กจะไม่มีความคิดท่ีสลบัซบัซ้อน หรือมองการณ์ไกล

เช่นท่ีผูใ้หญ่เป็น ตวัอย่างท่ี (๑๐๑) เป็นขอ้ความท่ีตวัละครผูใ้หญ่คนหน่ึงกล่าวกบัตวัละครเด็กท่ีมา

ช่วยจดัผกัใส่จาน ถอ้ยค าท่ีตวัละครผูใ้หญ่กล่าวคือ “ใครสอนให้ท า” ในตวัอยา่งน้ี เป็นค าถามท่ีแฝง

ความเช่ือท่ีตวัละครผูใ้หญ่น้ีมีต่อตวัละครเด็กว่า เด็กนั้นไม่น่ามีความสามารถจดัผกัใส่จานไดอ้ยา่ง

สวยงามได้ด้วยตนเองโดยปราศจากผูใ้หญ่สอน ซ่ึงเป็นการส่ือความคิดท่ีมกัมีต่อเด็กว่า เด็กเป็น      

ผูข้าดประสบการณ์จึงไม่สามารถท าอะไรได้ดีด้วยตนเองได้ และตัวอย่างสุดท้ายคือ ตัวอย่าง           

ท่ี (๑๐๒) นั้นเป็นขอ้ความท่ีตวัละครเด็กเล่าถึงส่ิงท่ีตนกระท า คือ “ช่วยบริการน ้ าให้ผูร่้วมโต๊ะ” โดย

ใช้ขอ้ความว่า “ของแค่น้ีเด็กๆ ก็ท  าได ้ไม่ตอ้งให้ใครบอก” ซ่ึงแฝงความหมายว่า เด็กมกัตอ้งมีคน

บอกเสมอวา่ตอ้งท าอะไรในสถานการณ์นั้นๆ โดยไม่สามารถท าไดด้ว้ยตนเอง ความหมายดงักล่าว

น้ีส่ือใหภ้าพของเด็กวา่เป็นผูท่ี้ขาดประสบการณ์ ไม่สามารถคิดวา่อะไรเป็นส่ิงท่ีควรหรือไม่ควร  

จากตวัอย่างทั้ ง ๔ ตวัอย่างน้ีจะเห็นว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีเกิดจาก      

การใช้ภาษาใน  ตวับทหนังสือเรียนนั้นได้ส่ือภาพของเด็กให้มีลกัษณะเป็นผูท่ี้กลวั ไม่กล้า ไม่รู้  

ขาดประสบการณ์ ดังนั้นส่ิงท่ีเด็กท าได้ถูกต้อง เหมาะสมจึงเกิดจากการถ่ายทอดประสบการณ์     

จากผูใ้หญ่ทั้งส้ิน 

ส่วนการส่ือภาพของความเป็นผูใ้หญ่นั้นพบว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ี

ปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนนั้นส่ือให้เห็นว่าสังคมมีแบบฉบบัของผูใ้หญ่ท่ีต่างไปจากท่ีเด็กเป็น 

และส่ือถึงภาพของผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูจ้ริงจงักบัการงานต่างๆ ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 



 
 

๑๖๐ 

 

(๑๐๓)  หัวหน้าชั้นเดินข้ึนไปบนเวทีแล้วค านับครูและท่ีประชุม ท่าทาง

ของเขาเป็นผู้ใหญ่สมกบัต าแหน่ง เขาซ่อนความปิติยินดีไวใ้นใจ 

ภายนอกเขามีท่าทางยิม้แยม้ยนิดีอยา่งปรกติ    

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๓๒) 

(๑๐๔) ชาลีเงียบไปครูหน่ึง เขายงัไม่เขา้ใจมากนกั เด็กชายผมแกละคนน้ี

ชอบพูดจาเหมือนผู้ใหญ่ และดูจะมีความรู้ไปทุกเร่ือง กระนั้น  

เขารู้สึกวา่เป็นวาจาท่ีน่าฟัง  

(ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๑๕) 

(๑๐๕)  เร่ืองของเพชรมีอิทธิพลเหนือจิตใจของเขามาก ท าให้เขาคิดถึง

ตวัเองว่า ตัวเองก็โตมากแล้ว แต่ยายมักจะต าหนิติเตียนเสมอว่า 

เป็นคนเกียจคร้าน นอนตื่นสาย การงานถ้าไม่เตือนก็ไม่ท า ชอบ

แต่สนุกสนานเฮฮาและตลกคะนองไม่เป็นเร่ือง ไม่รู้จักช่วยตัวเอง  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๗-๖๘) 

   ตวัอยา่งท่ี (๑๐๓) และ (๑๐๔) น้ีจะเห็นวา่มีการใชค้  าวา่ “เป็นผูใ้หญ่” และ 

“เหมือนผูใ้หญ่” ตามล าดบัซ่ึงแสดงให้เห็นวา่ ผูพู้ดมีความคิดเบ้ืองตน้เช่ือวา่มีลกัษณะบางประการ

เป็นลกัษณะท่ีมีเฉพาะในผูใ้หญ่ ซ่ึงหากพิจารณาจากขอ้ความในตวัอยา่งทั้งสอง ลกัษณะของผูใ้หญ่

ดงักล่าวนั้นคือ  การซ่อนอารมณ์ไวใ้นใจ ดงัตวัอยา่งท่ี (๑๐๓) และ การพูดจาท่ีน่าเช่ือถือ ดงัตวัอยา่ง

ท่ี (๑๐๔) การแฝงความหมายเช่นน้ีจึงเป็นส่ือใหเ้ห็นถึงความคิดท่ีวา่ เด็กและผูใ้หญ่นั้นต่างมีลกัษณะ

เฉพาะท่ีแตกต่างกนั และโดยมากผูใ้หญ่มกัเป็นผูท่ี้มีลกัษณะท่ีสังคมเห็นว่าถูกตอ้ง เหมาะสม เช่น 

การซ่อนอารมณ์ไวใ้นใจและการพดูจาท่ีน่าเช่ือถือ ดงัตวัอยา่งน้ี  

ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๐๕) นั้น แสดงให้เห็นอย่างชัดเจนว่า โดยทัว่ไปแล้ว

สังคมมกัมีภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีความถูกตอ้ง สมบูรณ์ตามท่ีสังคมตอ้งการมากกว่าเด็ก ดงัจะเห็นว่า 

ตวัอยา่งน้ีตวัละคร  “ปิติ” ไดก้ล่าวถึงตนเองวา่ “ตวัเองก็โตมากแลว้ แต่ยายมกัจะต าหนิติเตียนเสมอ



 
 

๑๖๑ 

 

ว่า เป็นคนเกียจคร้าน นอนต่ืนสาย การงานถ้าไม่เตือนก็ไม่ท า ชอบแต่สนุกสนานเฮฮาและตลก

คะนองไม่เป็นเร่ือง ไม่รู้จักช่วยตัวเอง” จะเห็นว่าข้อความน้ีมีการใช้ค  าว่า “แต่” เพื่อแสดงถึง     

ความขดัแยง้กนัระหวา่งขอ้ความว่า “ตวัเองก็โตมากแลว้” กบั “ยายมกัจะต าหนิติเตียนเสมอวา่ เป็น

คนเกียจคร้าน นอนต่ืนสาย การงานถ้าไม่เตือนก็ไม่ท า ชอบแต่สนุกสนานเฮฮาและตลกคะนอง     

ไม่เป็นเร่ือง ไม่รู้จกัช่วยตวัเอง” ดงันั้นขอ้ความน้ีจึงแฝงความหมายวา่ การโตข้ึน ซ่ึงหมายถึงการเป็น

ผูใ้หญ่ข้ึนนั้นขดัแยง้กบัลกัษณะ “เกียจคร้าน” “นอนต่ืนสาย” “การงานถา้ไม่เตือนก็ไม่ท า” “ชอบแต่

สนุกสนานเฮฮาและตลกคะนอง ไม่เป็นเร่ือง” และ “ไม่รู้จกัช่วยตวัเอง” หรือกล่าวอีกนยัหน่ึงคือ 

ลกัษณะเหล่าน้ีเป็นลกัษณะท่ีจะไม่พบในผูใ้หญ่ ซ่ึงเป็นการส่ือถึงภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีความสมบูรณ์

พร้อมตามท่ีสังคมตอ้งการนัน่เอง 

   นอกจากการส่ือภาพความเป็นเด็กและความเป็นผูใ้หญ่ดงัไดก้ล่าวแลว้นั้น       

ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีเกิดจากการใช้ภาษาในตวับทหนังสือเรียนนั้นยงัได้ส่ือความคิดเก่ียวกับ

ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ โดยส่ือวา่ผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้ท  าดีต่อเด็ก และยงัเป็นท่ีเคารพ ย  าเกรง

ของเด็กอีกดว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๐๖) ๖. ให้นกัเรียนท่ีมีพี่ออกมาเล่าให้เพื่อนฟังหน้าชั้นว่า พี่ของเขาดี

ต่อเขาเหมือน ในเร่ืองนี ้อย่างไร  

(แบบเรียน เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๗) 

(๑๐๗)  การนัง่ไขวห่า้งต่อหนา้ผูใ้หญ่ เป็นการนัง่ท่ีไม่เรียบร้อย  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๖๐) 

   ตวัอยา่งท่ี (๑๐๖) นั้นมาจากส่วนของกิจกรรมทา้ยบทอ่านในหนงัสือเรียน 

จะเห็นว่า การใช้ถ้อยค าว่า “พี่ของเขาดีต่อเขาเหมือนในเร่ืองน้ีอย่างไร” นั้นแฝงความหมายว่า          

ผูพู้ดซ่ึงหมายถึง ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนมีความเช่ือว่า พี่ของเด็กนักเรียนในห้องนั้นจะมีท าดีต่อ

น้องไม่ทางใดก็ทางหน่ึงอย่างแน่นอน ดังนั้ นถ้อยค าดังตัวอย่างน้ี จึงส่ือความคิดเก่ียวกับ

ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่วา่ ผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้กระท าดีต่อเด็ก ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๐๗) นั้นส่ือ

ความคิดเก่ียวกบัผูใ้หญ่วา่ เป็นผูท่ี้เด็กตอ้งให้ความเคารพ ย  าเกรง ดงัจะเห็นวา่ขอ้ความในตวัอยา่งน้ี 



 
 

๑๖๒ 

 

คือ “การนัง่ไขวห่้างต่อหน้าผูใ้หญ่ เป็นการนัง่ท่ีไม่เรียบร้อย” นั้นแฝงความหมายว่า โดยปกติแลว้

เด็กเม่ืออยู่ต่อหน้าผูใ้หญ่จะตอ้งส ารวมกริยามารยาทให้เรียบร้อย ซ่ึงเป็นการส่ือถึงสถานภาพของ

ผูใ้หญ่ท่ีอยูใ่นฐานะท่ีสูงกวา่เด็กและเป็นท่ีเคารพของเด็ก 

   จากการศึกษาการใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนในตวับทหนังสือเรียนพบว่า 

กลวิธีน้ีเป็นเคร่ืองมือในการส่ือภาพของเด็กและภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีความแตกต่างกนัอย่างส้ินเชิง 

กล่าวคือ เด็กถูกส่ือใหเ้ห็นวา่เป็นผูไ้ม่รู้ ไม่ประสา ดอ้ยความสามารถและไม่สามารถท าอะไรไดด้ว้ย

ตนเอง ในขณะท่ีผูใ้หญ่ถูกส่ือให้เห็นว่าเป็นผูท่ี้อยู่ในวยัท างานท่ีตอ้งจริงจงั เอาการเอางาน และ       

มีความฉลาด รอบคอบ นอกจากน้ีความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนในตัวบทหนังสือเรียนย ังได้ส่ือถึง

ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ โดยผูใ้หญ่เป็นผุท่ี้อยูใ่นฐานะท่ีสูงกวา่เด็ก ผูใ้หญ่จึงเป็นท่ีเคารพ 

ย  าเกรงของเด็กอีกดว้ย 

 

   ๓.๑.๒.๑.๘  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย (multivoicedness) 

   จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ กลวิธีหน่ึงท่ีตวับท

หนังสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์ความสัมพันธ์ระหว่างเด็กกับผู ้ใหญ่นั้ น คือการใช้เสียงท่ี

หลากหลายเพื่อถ่ายทอดชุดความคิดน้ีไปสู่ผูอ่้าน ซ่ึงจะมีผลท าให้ผูอ่้านให้เช่ือตามอุดมการณ์ท่ี

หนงัสือเรียนน าเสนอ ดงันั้น กลวิธีน้ีจึงมิไดเ้ป็นกลวิธีท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ือภาพของเด็ก

และภาพของผูใ้หญ่โดยตรง แต่เป็นการท าให้ภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีถูกส่ือดว้ยกลวิธีทางภาษา

อ่ืนๆ มีความน่าเช่ือถือและมีผลต่อการรับรู้ของผูอ่้านมากข้ึน  

   เสียงท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกับเด็กและ

ผูใ้หญ่นั้น ประกอบด้วยเสียงส าคัญ ๒ เสียง คือ เสียงภายนอกตัวบทและเสียงภายในตัวบท            

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๑๖๓ 

 

๑)  การใช้เสียงภายนอกตัวบทเพือ่สร้างสหบท 

ผูว้ิจยัพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการน าตวับทอ่ืนท่ีกล่าวถึงความเป็น

เด็กและความเป็นผู ้ใหญ่มากล่าวซ ้ าอยู่ในตัวบทของหนังสือเรียนซ่ึงเป็นการสร้างสหบท 

(intertextuality) ให้เกิดข้ึนภายในตวับทหนงัสือ และตวับทท่ีถูกอา้งถึงน้ีมกัเป็นตวับทท่ีผลิตข้ึน

โดยผูท่ี้มีความน่าเช่ือและมีการกล่าวถึงท่ีมาของตวับทนั้นอย่างชัดเจน ซ่ึงจะท าให้อุดมการณ์

เก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่ท่ีปรากฏอยูใ่นตวับทเหล่าน้ีถูกถ่ายทอดไปสู่ผูอ่้านดว้ยเสียงของ “ผูท่ี้น่าเช่ือ” 

ท่ีอยูภ่ายนอกตวับท ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๐๘) ผูใ้หญ่จะต้องมีหน้าท่ีแนะน า สั่งสอน ช่วยเหลือเก้ือกูล และ        

มีความเมตตาต่อเด็ก พร้อมท่ีจะให้อภยัเม่ือเด็กท าผิด ดงัพระราช

ด ารัสในพระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัท่ีไดพ้ระราชทานไวว้า่ 

“ผูท่ี้เกิดก่อน ผา่นชีวิตมาก่อน จะตอ้งสงเคราะห์อนุเคราะห์ผูเ้กิด

ตามมาภายหลัง  ด้ว ยการ ถ่ ายทอดความ รู้  ความ ดี  และ

ประสบการณ์อนัมีค่าทั้งปวงให้ด้วยความเมตตา เอ็นดูและด้วย

ความบริสุทธ์ิใจ ให้เด็กได้ทราบได้เข้าใจ และท่ีส าคญัท่ีสุดให้

รู้จกัคิดดว้ยเหตุผลท่ีถูกตอ้ง จนสามารถเห็นจริงดว้ยตนเองไดใ้น

ความเจริญและความเส่ือมทั้งปวง”   

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๐) 

 

 

 

 

 



 
 

๑๖๔ 

 

(๑๐๙) พระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัวฯ ได้เคยพระราชทานพระบรม

ราโชวาทแก่เด็กๆ เพื่อเป็นหลกัในการด าเนินชีวติ ไวว้า่  

“วยัเด็กเป็นวยัเร่ิมตน้ เป็นวยัเตรียมตวัเพื่อสร้างความเจริญมัน่คง

ในชีวิต เด็กๆจึงควรรีบขวนขวายศึกษา จกัไดมี้ความฉลาดรอบรู้

วา่อะไรคือความดี และอะไรคือความเส่ือมเสีย เพื่อสามารถเลือก

เฟ้นหยิบเอาแต่ส่ิงท่ีดีงามมาประพฤติปฏิบติั ให้เป็นทางน าชีวิต

ของตนไปสู่ความสุขความเจริญไดโ้ดยถูกตอ้งและสมบูรณ์”  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๑) 

   จากตวัอยา่งท่ี (๑๐๘) และ (๑๐๙) จะเห็นวา่ ตวับทหนงัสือเรียนไดอ้ญัเชิญ

พระราชด ารัสและพระบรมราโชวาทในพระบาทสมเด็จพระเจา้อยูท่ี่มีเน้ือความกล่าวถึงความเป็น

ผูใ้หญ่ ดงัตวัอยา่งท่ี (๑๐๘) และความเป็นเด็กดงัตวัอยา่งท่ี (๑๐๙) มากล่าวซ ้ าในตวับทหนงัสือเรียน 

ซ่ึงเป็นการท าให้ภาพของความเป็นผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูเ้มตตา ปรารถนาดีและช่วยเหลือเด็ก ในตวัอยา่งท่ี 

(๑๐๗) และภาพของเด็กท่ีเป็นผูไ้ร้เดียงสา ขาดประสบการณ์ และจ าตอ้งศึกษาหาความรู้เพื่อพฒันา

ตนเองในตวัอยา่งท่ี (๑๐๘) และ (๑๐๙) นั้น ถูกถ่ายทอดไปยงัผูอ่้านดว้ยเสียงของ “ผูท่ี้น่าเช่ือถือ” คือ 

พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วั ซ่ึงจะท าใหอุ้ดมการณ์ภาพของเด็กและภาพของผูใ้หญ่ดงักล่าวเป็นส่ิง

ท่ีน่าเช่ือถือมากยิง่ข้ึน 

 

   ๒)  การใช้เสียงภายในตัวบท 

   นอกจากการใช้เสียงของผูอ่ื้นภายนอกตวับทหนังสือเรียนดงักล่าวแล้ว         

ยงัพบว่า ตวับทหนงัสือเรียนมีการถ่ายทอดอุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่ท่ีผูเ้รียบเรียงหนงัสือ

เรียนต้องการส่ือไปสู่ผูอ่้านผ่านเสียงของตวัละครท่ีถูกสร้างข้ึนภายในตวับทอีกด้วยเสียงของ        

ตวัละครเหล่าน้ีมีทั้งเสียงของตวัละครท่ีเป็นท่ีน่าเช่ือถือในเร่ืองและเสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็กซ่ึง

เป็นวยัใกลเ้คียงกบัผูอ่้าน เสียงของตวัละครภายในตวับททั้ง ๒ กลุ่มน้ีต่างมีผลในการช้ีน าให้ผูอ่้าน

เช่ือและคลอ้ยตามอุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดมา ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 



 
 

๑๖๕ 

 

 (๑๑๐) ตา พดู วา่ “พี่ ตอ้ง ให ้นอ้ง นัง่ ก่อน พี่ นัง่ ท่ี หลงั”  

(ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔, ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๔๔: ๔) 

(๑๑๑)  เร่ืองของเพชรมีอิทธิพลเหนือจิตใจของเขามาก ท าให้เขาคิดถึง

ตวัเองว่า ตวัเองก็โตมากแลว้ แต่ยายมกัจะต าหนิติเตียนเสมอว่า 

เป็นคนเกียจคร้าน นอนต่ืนสาย การงานถา้ไม่เตือนก็ไม่ท า ชอบ

แต่สนุกสนานเฮฮาและตลกคะนองไม่เป็นเร่ือง ไม่รู้จกัช่วยตวัเอง  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๗-๖๘) 

ตวัอย่างท่ี (๑๑๐) และ (๑๑๑) น้ีเป็นตวัอย่างการน าถ้อยค าและความคิด

ของผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนมาถ่ายทอดผา่นเสียงของตวัละครในเร่ืองเล่าภายในตวับท ดงัจะเห็นวา่ 

ตวัอย่างท่ี (๑๑๐) นั้นเป็นการใช้เสียงของตวัละคร “ตา” เพื่อถ่ายทอดภาพของผูใ้หญ่ท่ีตอ้งเสียสละ

เพื่อช่วยเหลือเด็ก และภาพของเด็กท่ีเป็นผูรั้บประโยชน์จากการกระท าของผูใ้หญ่ ซ่ึงเป็นการท าให้

ภาพของผูใ้หญ่และภาพของเด็กดงักล่าวถูกถ่ายทอดดว้ยเสียงของผูใ้หญ่ “ผูมี้ประสบการณ์” และ  

ท าให้ภาพของผูใ้หญ่และเด็กนั้นเป็นท่ีน่าเช่ือถือมากข้ึนดว้ย ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๑๑) เป็นการใชเ้สียง

ของตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “ปิติ” เพื่อส่ือภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีลกัษณะท่ีสังคมตอ้งการอยา่งเพียบพร้อม

ต่างจากเด็กท่ีไม่มีลกัษณะเช่นนั้น  ซ่ึงเป็นการท าให้อุดมการณ์ดงักล่าวถูกถ่ายทอดผ่านเสียงของ

บุคคลท่ีมีวยัใกลเ้คียงกบัผูอ่้านซ่ึงมกัเป็นเด็ก ผูอ่้านจึงถูกท าให้คิดวา่ ความคิดดงักล่าวเป็นความคิด

ของบุคคลวยัเดียวกบัตน และพร้อมท่ีจะยอมรับและเช่ืออุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดมานั้น 

 

จากการวิเคราะห์ข้อมูลสรุปได้ว่า การใช้เสียงท่ีหลากหลายทั้ งเสียง

ภายนอกตวับทและเสียงภายในตวับทนั้น เป็นกลวิธีท่ีช่วยให้อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่ท่ีส่ือ

ผ่านกลวิธีทางภาษาอ่ืนๆ นั้ นมีผลต่อการรับรู้ของผู ้อ่านในลักษณะท่ีแตกต่างกัน กล่าวคือ             

การถ่ายทอดผา่นเสียงของผูน่้าเช่ือถือทั้งท่ีอยูภ่ายนอกและภายในตวับทเป็นการเพื่อความน่าเช่ือถือ

ให้แก่อุดมการณ์ท่ีถูกถ่ายทอดมากับเสียงนั้น ส่วนการถ่ายทอดผ่านเสียงของตวัละครผูท่ี้มีวยั

ใกล้เคียงกบัผูอ่้านก็จะท าให้ผูอ่้านพร้อมท่ียอมรับอุดมการณ์ท่ีถ่ายทอดมาเน่ืองจากเป็นบุคคลใน



 
 

๑๖๖ 

 

กลุ่มเดียวกนั การใชเ้สียงท่ีหลากหลายเช่นน้ีจึงเป็นเคร่ืองมือท่ีช่วยให้การส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็ก

และผูใ้หญ่ของตวับทหนงัสือเรียนมีประสิทธิภาพและสามารถช้ีน าใหผู้อ่้านเช่ือตามไดม้ากยิง่ข้ึน 

 

๓.๑.๒.๑.๙  การล าดับเหตุการณ์ในเร่ือง 

จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า  การล าดับ

เหตุการณ์ของนิทานและเร่ืองเล่าต่างๆ ในหนงัสือเรียนมีส่วนช่วยส่ือภาพของความเป็นเด็กและ

ความเป็นผูใ้หญ่ท่ีแตกต่างกันไปสู่ผูอ่้าน กล่าวคือ ในนิทานและเร่ืองเล่าท่ีกล่าวถึงปฏิสัมพนัธ์

ระหว่างบุคคลและตวัละครท่ีเป็นเด็กกบัผูใ้หญ่นั้น ตวับทหนงัสือเรียนมกัวางล าดบัเหตุการณ์ของ

เร่ืองท่ีแสดงให้ผูอ่้านเห็นว่า บุคคลและตวัละครท่ีเป็นเด็กเป็นผูมี้ความไม่รู้ ไม่ประสา และด้อย

ความสามารถ ในขณะท่ีตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้พร้อมไปด้วยความรู้ ความสามารถจึงเป็น       

ผูแ้กไ้ขให้เด็กกลายเป็นผูท่ี้รู้ประสามากข้ึน ซ่ึงเป็นการให้ภาพของเด็กและผูใ้หญ่ว่ามีลกัษณะเป็น

เช่นนั้นไปสู่ผูอ่้าน จนท าใหเ้ช่ือวา่เด็กและผูใ้หญ่มีความเป็นเช่นนั้นจริงๆ 

การล าดบัเหตุการณ์ของนิทานและเร่ืองเล่าท่ีส่ือภาพของเด็กและผูใ้หญ่

ดงักล่าวและ มกัปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนมี ๒ แบบ ดงัน้ี 

 

๑.๑)  การล าดับเหตุการณ์แบบความผดิพลาด - แก้ไข 

การล าดบัเหตุการณ์ของเร่ืองแบบน้ีเป็นการล าดบัเหตุการณ์โดย

เร่ิมตน้จากการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กไม่รู้ เขา้ใจผิด รวมถึงกระท าอะไรบางอย่างตามท่ีตนตอ้งการ 

จากนั้น  จึงมีตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่แนะน า สั่งสอน แกไ้ขหรือขดัเกลาให้ตวัละครท่ีเป็นเด็กมีความรู้

และ ความเขา้ใจท่ีถูกตอ้ง รวมถึงกระท าตามท่ีสังคมเห็นวา่ถูกตอ้ง ซ่ึงอาจเขียนเป็นแผนภาพแสดง      

การล าดบัเหตุการณ์ไดด้งัน้ี 

เด็กเขา้ใจ/ท าผดิ   ผูใ้หญ่ท าใหเ้ด็กเขา้ใจ/ท าถูก 



 
 

๑๖๗ 

 

การล าดบัเหตุการณ์ของเร่ืองแบบน้ีเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า 

เด็กเป็นผูท่ี้ไม่รู้ ไม่ประสา ไม่ทราบวา่ส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีสังคมเห็นว่าถูกตอ้ง และการท่ีตวัละครท่ีเป็น

ผูใ้หญ่มาช่วยท าให้  ตวัละครท่ีเป็นเด็กมีความรู้และความเขา้ใจท่ีถูกตอ้ง และกระท าตามท่ีสังคม

เห็นว่าถูกตอ้งนั้นก็เป็นการแสดงถึงความเป็นผูรู้้พร้อมของผูใ้หญ่ท่ีจะช่วยเด็กกลายเป็นผูท่ี้รู้พร้อม

เช่นนั้นบา้ง  

นิทานและเร่ืองเล่าในตวับทหนงัสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์

ในเร่ืองตามแบบน้ีมีตวัอย่างเช่น เร่ืองราวระหว่างมานีกบัพ่อในบทท่ี ๒๑ ของหนังสือเรียนชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี ๑ เล่มท่ี ๑ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ บทท่ี ๑๑ เร่ือง ส่งข่าว...เล่าเร่ือง ในหนงัสือเรียน 

ภาษาพาทีชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ และ เร่ืองราวระหว่างปิติกบัน้องชายใน 

บทท่ี ๑ ของหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๖ เล่ม ๑ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ แต่ละเร่ืองดงักล่าว    

มีการล าดบัเหตุการณ์ดงัน้ี 

 

(๑๑๒)  เร่ืองราวระหวา่งมานีกบัพอ่ 

มานีเดินถือมะม่วงมาหาพาท่ีหอ้ง  พอ่ใหน้ัง่กินเป็นท่ีเป็นทาง 

 มานีกินมะม่วงและคุยกบัพอ่ไปดว้ย พอ่บอกวา่เวลากินหา้มพดู 

 มานีจะทิ้งมะม่วงลงใตโ้ตะ๊  พอ่ใหเ้อาไปทิ้งท่ีถงัใส่ผง 

       (ป.๑ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๔๗-๔๘) 

    (๑๑๓)  เร่ือง ส่งข่าว...เล่าเร่ือง 

   ภพไม่ใชช้อ้นกลางตกัอาหาร   ยา่สอนใหใ้ชช้อ้นกลาง 

   ภพปฏิบติัตวัระหวา่งอาหารแบบบุฟเฟตไ์ม่ถูกตอ้ง   

อาสอนการปฏิบติัตวัใหถู้กตอ้ง 

       (ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๓๕ - ๑๔๐) 

 



 
 

๑๖๘ 

 

(๑๑๔)  เร่ืองราวระหวา่งปิติกบันอ้งชาย 

นอ้งชายฟังเทศน์แลว้เขา้ใจผดิคิดวา่ความเกียจคร้านเป็นส่ิงดี  

   ปิติสอนใหน้อ้งเขา้ใจวา่ความเกียจคร้านเป็นส่ิงไม่ดี  

       (ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๓-๘)  

    การล าดับเหตุการณ์ดังตัวอย่างข้างต้นจะเห็นว่า การล าดับ

เหตุการณ์ในตวัอย่างท่ี (๑๑๒) นั้น เร่ืองเร่ิมตน้เหตุการณ์จากการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “มานี”    

ท าอะไรตามท่ีตนตอ้งการดว้ยความไม่รู้ ซ่ึงการกระท านั้นเป็นส่ิงท่ีสังคมเห็นวา่ไม่ถูกตอ้ง จากนั้น

จึงไดรั้บการอบรมจากตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “พ่อ” จนน าไปสู่การท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กกระท าตาม

ส่ิงท่ีสังคมเห็นว่าถูกต้องได้ จะเห็นว่า การล าดับเหตุการณ์แบบน้ีในตวัอย่างน้ีเกิดข้ึนซ ้ ากันถึง        

๓ คร้ัง ไดแ้ก่ เหตุการณ์เก่ียวกบัการกินไม่เป็นท่ีเป็นทาง การคุยระหวา่งกินอาหารและการไม่ทิ้งขยะ

ให้ถูกท่ี ซ่ึงเป็นการเน้นย  ้าภาพของเด็กท่ีเป็นผูไ้ม่รู้ ไม่ประสาให้ชดัเจนยิ่งข้ึน เช่นเดียวกบัตวัอย่าง  

ท่ี (๑๑๓) ท่ีเร่ิมเหตุการณ์ดว้ยการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “ภพ” ปฏิบติัตนในการรับประทานอาหาร

ไม่ถูกต้อง จากนั้นจึงมีตัวละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ คือ “ย่า” และ “อา” สอนให้ปฏิบัติตนให้ถูกต้อง       

โดยมีการซ ้ าการล าดับเร่ืองเช่นน้ีถึง ๒ คร้ัง คือ เหตุการณ์การไม่ใช้ช้อนกลางตักอาหารและ        

การปฏิบติัตนในการกินอาหารแบบบุฟเฟต์ ซ่ึงก็เป็นการเน้นย  ้าภาพของความไม่รู้ ไม่ประสาของ

เด็กไปสู่ผูอ่้านเช่นกนั ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๑๔) นั้นเป็นการล าดบัเหตุการณ์จากการท่ี ตวัละครท่ีเป็น

เด็ก คือ “น้องชาย” ของปิติฟังเทศน์แลว้เขา้ใจผิดคิดวา่ ความเกียจคร้านเป็นส่ิงดี จากนั้นตวัละครท่ี

เป็นผูใ้หญ่ คือ “ปิติ” จึงไดแ้กไ้ขความเขา้ใจผิดจนท าให้ “น้องชาย” เขา้ใจว่าความเกียจคร้านเป็น  

ส่ิงไดดี้  

หากพิจารณาการล าดับเหตุการณ์ดังตวัอย่างทั้ งสามจะเห็นว่า  

การล าดบัเหตุการณ์เช่นน้ีเป็นส่ือถึงความไม่รู้และไม่ประสาของเด็กไปสู่ผูอ่้าน และขณะเดียวกนั

ผูใ้หญ่ท่ีเป็นผูช่้วยให้เด็กรู้และประสาข้ึนนั้นก็เป็นการส่ือให้เห็นถึงความรู้พร้อมของผูใ้หญ่ 

ตลอดจนบทบาทของผูใ้หญ่ท่ีมกัเป็นผูส้ั่งสอนใหเ้ด็กรู้ผดิชอบชัว่ดีตามท่ีสังคมก าหนด  

 



 
 

๑๖๙ 

 

๑.๒) การล าดับเหตุการณ์แบบปัญหา – การแก้ไข 

การล าดับเหตุการณ์แบบน้ีเป็นการล าดับเหตุการณ์โดยเร่ิม

เหตุการณ์จากการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กตอ้งการกระท าอะไรบางอยา่งแต่ไม่สามารถท าไดด้ว้ยตนเอง 

จากนั้นจึงต้องไปขอความช่วยเหลือจากตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่  ซ่ึงอาจเขียนเป็นแผนภาพแสดง     

การล าดบัเหตุการณ์ไดด้งัน้ี 

เด็กตอ้งการท าแต่ท าไม่ได ้  ผูใ้หญ่ช่วยใหท้  าได ้

การล าดับเหตุการณ์ในเร่ืองเช่นน้ีเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า    

เ ด็กเป็นผู ้ขาดประสบการณ์และด้อยความสามารถ ต่างจากผู ้ใหญ่ท่ีมีประสบการณ์และ

ความสามารถ ผูใ้หญ่จึงไดรั้บบทบาทใหเ้ป็นผูช่้วยเหลือเด็กอยูเ่สมอ  

นิทานและเร่ืองเล่าในตวับทหนงัสือเรียนท่ีมีการล าดบัเหตุการณ์

ในเร่ืองตามแบบน้ี มีตวัอย่างเช่น เร่ืองราวระหว่างมานีและชูใจกบัปิติ ในบทท่ี ๑๓ ของหนงัสือ

เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ เล่ม ๑ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ บทท่ี ๗ เร่ือง กลอนกานท์จาก     

บา้นสวน ในหนังสือเรียนภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๖ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ แต่ละเร่ือง

ดงักล่าวมีการล าดบัเหตุการณ์ดงัน้ี 

(๑๑๕) เร่ืองราวระหวา่งมานีและชูใจกบัปิติ 

 มานีและชูใจตอ้งการตามปิติไปเท่ียวบนภูเขา แต่กลวัเกิดอนัตราย  

 ทุกคนไปขอใหพ้อ่พาไป 

     (ป.๑ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๓๔) 

(๑๑๖) เร่ือง กลอนกานทจ์ากบา้นสวน 

 แกว้แต่งกาพยย์านี ๑๑ ตามท่ีครูสั่งไม่ได ้    คุณยายสอนจนแต่งไดส้ าเร็จ 

     (ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๑๒๕ – ๑๓๐) 

จากตัวอย่างข้างต้นจะเห็น การล าดับเหตุการณ์ในตัวอย่าง          

ท่ี (๑๑๕) นั้นเป็นการเร่ิมเหตุการณ์จากการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “มานี” และ “ชูใจ” ตอ้งการตาม 



 
 

๑๗๐ 

 

“ปิติ” ซ่ึงเป็นตวัละครเด็กอีกตวัหน่ึงไปเท่ียวบนภูเขา แต่ทุกคนกลวัอนัตรายท่ีเกิดข้ึน จึงเห็นว่า    

ควรไปขอให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ คือ “พ่อ” เป็นผูพ้าไป ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๑๖) เหตุการณ์เร่ิมจาก

การท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “แก้ว” ตอ้งการแต่งกาพย์ยานี ๑๑ ตามท่ีครูสั่ง แต่ไม่สามารถท าได ้      

จึงตอ้งไปขอให้ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่คือ “คุณยาย” สอน จนสามารถแต่งกาพย์ยานี ๑๑ ได้ตาม

ตอ้งการ การล าดบัเหตุการณ์ของเร่ืองแบบน้ีจะเห็นวา่ เหตุการณ์ของเร่ืองไดส่ื้อถึงความเป็นผูด้อ้ย

ประสบการณ์และความสามารถของเด็ก และจ าเป็นตอ้งพึ่งพิงผูใ้หญ่อยูเ่สมอ 

การล าดับเหตุการณ์แบบการไม่สามารถกระท าได้ของเด็กน้ี 

นอกจากจะพบการล าดบัเหตุการณ์ดงัตวัอย่างขา้งตน้แลว้ ยงัพบวา่มีการล าดบัเหตุการณ์จากการท่ี 

ตวัละครท่ีเป็นเด็กต้องท าอะไรบา้งอย่างแต่ท าไม่ได้ จากนั้นตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่จึงสอนให้ท า     

แต่สุดท้ายตัวละครท่ีเป็นเด็กก็ยงัท าส่ิงนั้ นไม่ได้เช่นเดิม การล าดับเหตุการณ์แบบน้ีจึงยิ่งเป็น        

การเน้นย  ้าภาพของเด็กท่ีเป็นผูด้้อยความสามารถอย่างแทจ้ริงไปสู่ผูอ่้าน ซ่ึงพบเฉพาะในหนงัสือ

เรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ เท่านั้น ดงัตวัอยา่งเช่นเร่ืองราวระหวา่งแม่แมวกบัลูกแมวในบทท่ี ๒๒ 

ของหนงัสือแบบสอนอ่านมาตรฐานเล่มท่ี ๒ ซ่ึงมีเร่ืองราวดงัน้ี 

(๑๑๗)         แม่แมว ไม่สบาย  แม่แมว สั่ง ให้ ลูก แลว้ ไปจบั หนู 

มา ให ้กิน  ลูก แมว ถาม วา่  ฉนั ไม่ เคย เห็น หนู เลย  จะ 

จบั หนู ได ้อยา่งไร  แม่แมว วา่ ไม่ ยาก ดอก ลูก เอ่ย  จ  า 

ไว ้นะ หนู มี ส่ี ขา 

   ลูกแมว ไป ยก มา้นั่ง มา ตวั หน่ึง  แม่แมว ว่า ผิด 

ไป แลว้ ลูก เอ๋ย  จ  า ไว ้นะ  หนู มี หาง เล็ก เล็ก  

ลูกแมว ไป ดึง เชือก มา เส้น หน่ึง   แม่แมว ว่า ผิด 

ไป แลว้ ลูก เอ๋ย จ า ไว ้นะ  หนู มี ปาก แหลม แหลม  

ลูกแมว ไป หยิบ ตาปู มา ตวั หน่ึง  แม่แมว ว่า ผิด 

ไป แลว้ ลูก เอ๋ย  เจา้ จ  า ไว ้นะ  หนู มนั ร้อง ได ้

ลูก แมว ก าลัง หา หนู อยู่   พอ หนู ร้อง ดัง จ๊ีด       

ลูก แมว ตก ใจ  มนั รีบ วิง่ ไปหา แม่ แมว  

(มาตรฐาน ๒. ๒๕๐๓: บท ๒๒) 
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    จากเร่ืองราวระหว่างแม่แมวและลูกแมวในตวัอย่างน้ีจะเห็นว่า 

เร่ืองน้ีมีการล าดบัเหตุการณ์จากการท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “ลูกแมว” ไปจบัส่ิงท่ีคิดวา่เป็นหนูมาผิด 

จากนั้น  ตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ คือ “แม่แมว” สอนว่าหนูท่ีจริงแล้วมีลักษณะเป็นเช่นไรเพื่อให ้    

“ลูกแมว” จบัหนูไดอ้ยา่งถูกตอ้ง หากพิจารณาการล าดบัเหตุการณ์เช่นน้ีจะเห็นวา่ เป็นการแสดงภาพ

ของเด็กท่ีเป็นผูไ้ร้ประสบการณ์จนไม่สามารถท าอะไรไดไ้ปสู่ผูอ่้าน นอกจากน้ีการล าดบัเหตุการณ์

ในเร่ืองแบบน้ีซ ้ ากนัถึง ๓ คร้ังก็ยิง่ช่วยใหภ้าพของเด็กดงักล่าวปรากฏชดัเจนแก่ผูอ่้านมากยิง่ข้ึนดว้ย 

 

  ๓.๑.๒.๒ อุดมการณ์เกีย่วกบัเด็กและผู้ใหญ่ทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

  จากการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกับ

ผูใ้หญ่ ดงัรายละเอียดขา้งตน้แสดงให้เห็นถึงความคิดย่อยต่างๆ ท่ีประกอบกนัข้ึนเป็นชุดความคิด

ของอุดมการณ์น้ีทั้งส้ิน ๔ ประการ ดงัน้ี 

 

   ๓.๑.๒.๒.๑  เด็กต่างจากผู้ใหญ่ 

   ความคิดย่อยประการหน่ึงของอุดมการณ์น้ีท่ีส่ือผ่านตวับทหนังสือเรียน 

คือ การส่ือความหมายเพื่อจดัจ าแนกเด็กและผูใ้หญ่ออกจากกนัโดยใชก้ลวิธีการอา้งถึงแบบรวมกลุ่ม

เพื่อท าให้ผูอ่้านเห็นวา่ เด็กและผูใ้หญ่เป็นบุคคลคนละกลุ่มกนั ซ่ึงท าให้เด็กกลายเป็นกลุ่มบุคคลท่ี

แตกต่างจากผูใ้หญ่  

 

   ๓.๑.๒.๒.๒  เด็กคือ ผู้ ด้อยประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน         

ส่วนผู้ใหญ่คือ ผู้มีประสบการณ์ เข้มแข็ง และมีเมตตาต่อเด็ก 

   ความคิดยอ่ยอีกประการหน่ึงของอุดมการณ์น้ีท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไป

ยงัผูอ่้านคือ การส่ือภาพของเด็กและภาพของผูใ้หญ่ซ่ึงมีความแตกต่างกนั จากการศึกษากลวิธีทาง

ภาษาในตวับทหนงัสือเรียนพบว่า ภาพของเด็กและภาพของผูใ้หญ่นั้นไดส่ื้อกลวิธีทางภาษาต่างๆ 
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ไดแ้ก่ การเลือกใชค้  าศพัท์ การใช้ประโยคแสดงเหตุผล การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนและการล าดบั

เหตุการณ์ในเร่ือง โดยกลวิธีดงักล่าวไดส่ื้อภาพของเด็กท่ีมีลกัษณะเป็นผูด้อ้ยความรู้ ความสามารถ 

ประสบการณ์และวฒิุภาวะ รักสนุก อ่อนแอ กลวั ไม่กลา้และเกียจคร้าน ซ่ึงต่างจากภาพของผูใ้หญ่ท่ี

เป็นผูมี้ความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์และวฒิุภาวะ เอาจริงเอาจริงกบัการงาน เขม้แข็งและกลา้

หาญ นอกจากน้ี ภาพของผูใ้หญ่ท่ีส าคญัอีกประการหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัส่ือไปยงัผูอ่้าน คือ 

ภาพของผูท่ี้มีความเมตตาและปรารถนาดีต่อเด็ก  

 

   ๓.๑.๒.๒.๓  เด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากว่าผู้ใหญ่ 

   ความคิดย่อยประการสุดทา้ยของอุดมการณ์น้ีคือ ความคิดท่ีส่ือให้ผูอ่้าน

เห็นว่า เด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากว่าผูใ้หญ่ ดงัจะเห็นได้จากการเลือกใช้ค  าศพัท์เก่ียวกบัการ

แสดงความเคารพนบัถือซ่ึงมกัปรากฏใช้กบัเด็ก ตลอดจนการแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบั

ผูใ้หญ่ดว้ยโครงสร้างประโยค การใช้วจันกรรมและการใช้ความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีต่างส่ือให้เห็นถึง

สถานภาพและอ านาจท่ีต ่ากว่าของเด็กให้ผูอ่้านรับรู้ได้อย่างชัดเจน ความคิดเก่ียวกบัอ านาจและ

สถานภาพของเด็กและผูใ้หญ่ดงักล่าวน้ีถือไดว้า่เป็นความคิดท่ีหนงัสือเรียนส่ือเพื่อจดัวางต าแหน่ง

ของเด็กและผูใ้หญ่ในสังคมซ่ึงน าไปสู่การจดัล าดบัในสังคมในดา้นท่ีเก่ียวขอ้งกบัความเป็นเด็กและ

ความเป็นผูใ้หญ่ 

 

   ๓.๑.๒.๒.๔  เด็กเป็นผู้ทีส่ามารถกระท าประโยชน์เพือ่ผู้ใหญ่ได้ 

   ความคิดย่อยประการน้ีเป็นการส่ือภาพของเด็กว่า เป็นผู ้ท่ีสามารถ           

ท  าประโยชน์ให้แก่ผูใ้หญ่ไดเ้ช่นกนั มิไดเ้ป็นเพียงแต่ผูรั้บประโยชน์จากการกระท าของผูใ้หญ่เพียง

ฝ่ายเดียว ความคิดยอ่ยประการน้ีส่ือให้เห็นจากการใชป้ระโยคท่ีมีเด็กเป็นผูก้ระท า ส่วนผูใ้หญ่เป็น

ผูรั้บประโยชน์จากการกระท าของเด็ก แต่ภาพของเด็กประการน้ีพบไม่มากนกัในขอ้มูล 
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   หากพิจารณาความคิดย่อยท่ีประกอบกนัเป็นอุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กและ

ผูใ้หญ่ดังกล่าวจะเห็นว่า ความคิดย่อย ๓ ประการแรก คือ เด็กต่างจากผูใ้หญ่  เด็กคือ ผูด้้อย

ประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน ส่วนผูใ้หญ่คือ ผูมี้ประสบการณ์ เขม้แข็ง และมีเมตตาต่อเด็ก 

และเด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากวา่ผูใ้หญ่นั้นเป็นความคิดยอ่ยท่ีท างานความคิดท่ีท างานสอดรับ

เพื่อส่ือให้ผูอ่้านเห็นถึงความสัมพนัธ์เชิงอ านาจระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ ดงัจะเห็นวา่ ความคิดท่ีส่ือว่า

เด็กต่างจากผูใ้หญ่นั้นเป็นความคิดเบ้ืองตน้ท่ีท าให้การส่ือภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีมีความแตกต่าง

กนันั้นเป็นไปไดง่้ายและชดัเจนข้ึน กล่าวคือ เม่ือเด็กเป็นกลุ่มบุคคลท่ีต่างจากผูใ้หญ่ จึงไม่แปลกท่ี

เด็กจะมีลกัษณะท่ีแตกต่างจากผูใ้หญ่ดว้ย และเม่ือเด็กและผูใ้หญ่มีลกัษณะท่ีแตกต่างกนั โดยส่ือให้

เด็กเป็นผูท่ี้ดอ้ยประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน ส่วนผูใ้หญ่เป็นผูมี้ประสบการณ์และเขม้แข็ง 

จึงท าให้เด็กกลายเป็นผูท่ี้ดอ้ยกว่าผูใ้หญ่ ซ่ึงมีผลท าให้เด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากว่าผูใ้หญ่ไป

ดว้ยนัน่เอง 

   ความคิดย่อยทั้ง ๓ ประการท่ีท างานสอดรับกนัเพื่อส่ือถึงสถานภาพและ

อ านาจท่ีไม่เทียมกนัระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ดงักล่าว เป็นความคิดยอ่ยท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียน

ทุกหลกัสูตร อย่างต่อเน่ือง จึงอาจกล่าวได้ว่า ชุดความคิดน้ีเป็นอุดมการณ์หลกัเก่ียวกบัเด็กและ

ผูใ้หญ่ท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน 

   ส่วนความคิดยอ่ยของอุดมการณ์น้ีประการสุดทา้ย คือ เด็กเป็นผูท่ี้สามารถ

กระท าประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่ไดน้ั้นอาจกล่าวไดว้า่ เป็นความคิดยอ่ยท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือไปยงั

ผูอ่้านเพื่อโตแ้ยง้ภาพของเด็กท่ีมกัถูกส่ือให้เป็นผูท่ี้รับประโยชน์จากผูใ้หญ่เพียงฝ่ายเดียวซ่ึงเป็น   

ชุดความคิดหลกัเก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่ดงักล่าว ความคิดยอ่ยประการน้ีปรากฏไม่มากนกัในตวับท

หนงัสือเรียน และ  พบในตวับทหนงัสือเรียนตั้งแต่หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ เป็นตน้มา 

จึงอาจกล่าวไดว้่า ความคิดย่อยประการน้ีเป็นอุดมการณ์รองเก่ียวกบัเด็กและผูใ้หญ่ท่ีหนงัสือเรียน

ส่ือไปยงัผูอ่้าน 

   ผลการศึกษาอุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกับผูใ้หญ่ในตัวบท

หนงัสือเรียนดงักล่าวแสดงใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนนั้นไดผ้ลิตซ ้ าความคิดท่ีเห็นวา่ เด็กเป็นผูมี้อ  านาจ

และสถานภาพต ่ากว่าผูใ้หญ่ซ่ึงเป็นความคิดกระแสหลกัในสังคมไทยไปยงัผูอ่้านอย่างต่อเน่ืองจน



 
 

๑๗๔ 

 

อาจกล่าวได้ว่าเป็นความคิดหลักของอุดมการณ์น้ีท่ีหนังสือเรียนได้ส่ือไปยงัผูอ่้าน แต่กระนั้นก็

ปรากฏวา่ หนงัสือเรียนบางส่วนไดส่ื้อภาพของเด็กท่ีแตกต่างออกไปเพื่อโตแ้ยง้ความคิดดงักล่าว ซ่ึง

เป็นการแสดงให้เห็นว่า หนังสือเรียนไดพ้ยายามท่ีจะตา้นทานความคิดกระแสหลกัในสังคมไทย

ดงักล่าวดว้ยเช่นกนั 

 

๓.๒  อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นหญงิและความเป็นชาย 

อุดมการณ์เก่ียวกับความเป็นหญิงและความเป็นชายนั้นเป็นอีกอุดมการณ์หน่ึงท่ีพบว่า

ปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนภาษาไทยทุกเล่มของทุกหลกัสูตร อุดมการณ์น้ีเป็นชุดความคิดท่ีส่ือ

ให้ผู ้อ่านเห็นภาพของผู ้หญิงและผู ้ชายว่ามีลักษณะเป็นเช่นไร ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นถึง          

ความแตกต่างกนัระหวา่งระหวา่งเพศทั้งสอง 

 

 จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ อุดมการณ์น้ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา

ท่ีหลากหลายซ่ึงท าให้เห็นถึงความคิดย่อยท่ีประกอบเป็นชุดความคิดของอุดมการณ์น้ี ดัง

รายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๓.๒.๑ กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นหญงิและความเป็นชาย 

 จากการศึกษาหนงัสือเรียนรายวชิาภาษาไทยทั้ง ๔ หลกัสูตรผูว้ิจยัพบวา่ อุดมการณ์เก่ียวกบั

ความเป็นหญิงและความเป็นชายนั้นถูกส่ือผ่านกลวิธีวิธีทางภาษาทั้งส้ิน ๖ กลวิธี ได้แก่ การใช้

ค  าศัพท์ร่วมกับค าท่ีส่ือถึงผูห้ญิงและผูช้าย การอ้างถึงแบบรวมกลุ่ม การซ ้ ากระสวนประโยค        

การสร้างความสัมพนัธ์ในประโยคระหวา่งผูห้ญิงกบัผูช้าย การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน และการใช้

เสียงท่ีหลากหลาย ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

    



 
 

๑๗๕ 

 

๓.๒.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงผู้หญงิและผู้ชาย 

  กลวิธีการใช้ค  าศพัท์ร่วมกบัค าท่ีส่ือถึงผูห้ญิงและผูช้ายน้ีอาจถือได้ว่าเป็นกลวิธี

ส าคญัท่ีหนงัสือเรียนรายวชิาภาษาไทยของทั้ง ๔ หลกัสูตรทุกเล่มเลือกใชเ้พื่อส่ือภาพของผูห้ญิงและ

ผูช้ายท่ีแตกต่างกัน เน่ืองจากพบว่าค าศพัท์ท่ีหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรเลือกเพื่อบรรยายหรือ

กล่าวถึงบุคคลและตวัละครในมิติด้านเพศนั้น มีค าศพัท์จ  านวนมากท่ีปรากฏใช้กับบุคคลหรือ       

ตวัละครเพศใดเพศหน่ึงโดยเฉพาะ ค าศพัทเ์หล่าน้ีจึงสามารถส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีแตกต่าง

กนัทั้งในดา้นกิจกรรม บุคลิกลกัษณะและพื้นท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบัเพศทั้งสอง ซ่ึงเป็นการท าให้เพศทั้ง

สองมีลกัษณะเฉพาะท่ีแตกต่างกนัในการรับรู้ของผูอ่้าน 

  จากการศึกษาหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตรผูว้ิจยัพบว่า ค  าศพัท์ท่ีหนังสือเรียน

เลือกใช้เพื่อสร้างภาพท่ีแตกต่างกนัระหว่างผูห้ญิงกับผูช้ายนั้นประกอบด้วยค า ๓ ประเภท คือ 

ค ากริยาแสดงการกระท า ค  ากริยาแสดงสภาพและค านามท่ีอา้งถึงพื้นท่ี โดยค ากริยาแสดงการกระท า

นั้นเป็นค าศพัท์ท่ีสามารถส่ือถึงกิจกรรมหรือการกระท าท่ีเพศทั้งสองกระท า ค  ากริยาแสดงสภาพ

เป็นค าศพัท์ท่ีสามารถส่ือถึงบุคลิกลกัษณะของเพศทั้งสอง และค านามท่ีอา้งถึงพื้นท่ีเป็นค าศพัท์ท่ี

แสดงใหเ้ห็นวา่เพศทั้งสอง มีพื้นท่ีอยูท่ี่ใดในสังคม ค าศพัทท์ั้ง ๓ ประเภทน้ีจึงต่างส่ือภาพของผูห้ญิง

และผูช้ายในดา้นท่ีแตกต่างกนัเพื่อประกอบกนัเป็นภาพของเพศทั้งสองดงัท่ีหนงัสือเรียนตอ้งการส่ือ

ไปสู่ผูอ่้าน 

  จากการศึกษาหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ มีกลุ่มค าศพัทท่ี์ความหมายส่ือถึง 

ภาพของผูห้ญิงและผูช้ายด้านต่างๆ จ านวนหน่ึงท่ีปรากฏใช้บุคคลและตวัละครในตวับทท่ีเป็น

ผูห้ญิงและผูช้ายอยา่งต่อเน่ืองทั้ง ๔ หลกัสูตร ดงัตารางต่อไปน้ี 

 

 

 

 



 
 

๑๗๖ 

 

ตารางท่ี ๓.๕   กลุ่มค าศพัทท่ี์ใชก้บับุคคลและตวัละครผูห้ญิงในหนงัสือเรียนทั้ง  ๔  หลกัสูตร 

ประเภทของค าศัพท์ ตัวอย่างค าศัพท์ 

ค ากริยาแสดงการกระท า 

 

- ท  ากบัขา้ว ท าขนม คั้นกะทิ หาอาหาร ซ้ือกบัขา้ว ซ้ือผกั ซ้ือลางสาด 
เล้ียงขนม เล้ียงน ้ า จดัห่อขา้ว จดัน ้ าใส่ขวด จดัหาขนมอร่อยๆ จดัหา
ของกิน    ท าน ้าปลาหวาน เตรียมแซนดว์ชิและน ้าแอปเปิล  
- เยบ็กระทง ร้อยดอกไม ้ตดัเส้ือ ร้อยมาลยั เก็บดอกไม ้ถกัร้อยลูกปัด     
ทอเส่ือ ประดิดประดอย  กรองมาลยั 
- ท างานบา้น ท าความสะอาด กวาดบา้น ถูบา้น ซกัผา้ ยอ้มผา้  
- เล้ียงนอ้ง เล้ียงดูลูก ไกวเปล อุม้ลูก อบรมลูก สอนลูก ดูแลยา่ 

- หายา เช็ดตวั ดูแลอาการเจบ็ป่วย 
- ท  านา เก็บหน่อไม ้เก็บยอดต าลึง ปลูกดอกไม ้ปลูกผกั สอนหนงัสือ 
- เรียนหนงัสือ  

ค ากริยาแสดงสภาพ 

 

- กลวั ตกใจ ผวา ขวญัอ่อน ร้องไห้ 
- โอบออ้มอารี มีเมตตา    

- เรียบร้อย สงบเสง่ียม  สงบเสง่ียม เรียบร้อย รักนวลสงวนตวั 
- งาม สวย สวยสะน่ารัก ผดุผาด ทรงโฉม  

ค านามทีอ้่างถึงพืน้ที่ 

 

- บา้น  

- ครัว ตลาด  

- นา สวน และโรงเรียน 

 

  หากพิจารณาชุดค าศพัทท่ี์หนงัสือเรียนภาษาไทยทั้ง ๔ หลกัสูตรเลือกใชด้งัตาราง       

ท่ี ๓.๕ ขา้งตน้จะเห็นวา่ บุคคลและตวัละครผูห้ญิงนั้นมกัจะปรากฏร่วมกบัค ากริยาแสดงการกระท า

ท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท าและจดัเตรียมอาหาร การท างานฝีมือ การดูแลบา้น และการดูแลเด็ก

และผูสู้งอายุ ซ่ึงเป็นการส่ือภาพของผูห้ญิงให้มีลกัษณะของความเป็น “แม่” และ “แม่บา้น” ควบคู่

กนั กล่าวคือ ค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการเล้ียงดูเด็ก แสดงให้เห็นภาพของ 

“แม่” ท่ีมีหน้าท่ีเล้ียงดูลูกท่ีตนให้ก าเนิด ส่วนค ากริยาแสดงการกระท าในกลุ่มอ่ืนๆ แสดงให้เห็น

ภาพของ “แม่บา้น” ท่ีมีหน้าท่ีดูแลเร่ืองความเป็นอยู่ต่างๆ ของสมาชิกในบา้น ทั้งเร่ืองการกินอยู ่



 
 

๑๗๗ 

 

หลบันอน และสุขอนามยัอ่ืนๆ ส่วนค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการประกอบ

อาชีพนั้น แสดงให้เห็นวา่ผูห้ญิงนั้นสามารถประกอบอาชีพหาเล้ียงตนเองและครอบครัวไดไ้ม่มาก

นกั ส่วนใหญ่มกัเป็น การท างานภาคเกษตรกรรมซ่ึงเป็นลกัษณะของสังคมเกษตรกรรมท่ีทั้งผูห้ญิง

และผูช้ายสามารถเป็นผูผ้ลิตร่วมกนัได ้และการเป็นครูสอนหนงัสือซ่ึง กาญจนา แกว้เทพ (๒๕๔๔) 

แสดงความเห็นว่า การท่ีอาชีพครูเป็นอาชีพท่ียอมให้ผูห้ญิงท าได้นั้นเพราะครูเป็นอาชีพอนัเป็น    

ผลมาจากลกัษณะของ ความเป็น “แม่” ของผูห้ญิง ครูจึงมกัไดรั้บการคาดหวงัวา่จะเป็นประดุจ “แม่” 

ของลูกศิษยน์ัน่เอง ส่วนค ากริยาแสดงการกระท าอีกกลุ่มหน่ึง คือ ค ากริยาท่ีมีความหมายเก่ียวกบั        

การเรียนรู้นั้น จากการศึกษาพบว่า เป็นค ากริยาแสดงการกระท าท่ีปรากฏในตวับทหนังสือเรียน

เฉพาะกบับุคคลหรือตวัละครผูห้ญิงท่ีเป็นเด็กเท่านั้น ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นวา่ ภาพของผูห้ญิงท่ี

หนงัสือเรียนส่ือไปถึงผูอ่้านนั้นเป็นเพศท่ีเก่ียวขอ้งไม่มากนกักบักิจกรรมการเรียนรู้ต่างๆ อนัอาจ

เป็นผลจากภาพของผูห้ญิงท่ีมุ่งสร้างใหเ้ป็น “แม่” และ “แม่บา้น” การเรียนรู้เร่ืองราวต่างๆ จึงอาจไม่

จ  าเป็นนกัต่อผูห้ญิง 

  ส่วนดา้นบุคลิกลกัษณะของผูห้ญิงท่ีส่ือผ่านการใช้ค  ากริยาแสดงสภาพนั้น พบว่า 

หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรสร้างให้ผูห้ญิงเป็นเพศท่ีอ่อนแอ บอบบาง และอ่อนไหว ดงัจะเห็นได้

จากการใชค้  ากริยาแสดงสภาพท่ีมีความหมายส่ือถึงความกลวั ความมีน ้ าใจ ความมีกิริยามารยาทซ่ึง

เป็นบุคลิกลักษณะท่ีเน้นไปในเชิงอารมณ์ อีกทั้งยงัปรากฏชุดค าศัพท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกับ     

ความสวยงามน่ารักซ่ึงเป็นลกัษณะภายนอกของผูห้ญิง  

  ดา้นพื้นท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูห้ญิงนั้น เม่ือพิจารณาค านามท่ีมีความหมายอา้งถึงพื้นท่ีท่ี

เก่ียวขอ้งกบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงในหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรดงัตารางท่ี ๕ ขา้งตน้นั้นจะ

เห็นว่า พื้นท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูห้ญิงนั้นลว้นแต่เป็นพื้นท่ีท่ีสนบัสนุนกิจกรรมหรือหน้าท่ีของผูห้ญิงท่ี

ส่ือผา่นค ากริยาแสดงการกระท าขา้งตน้ให้เด่นชดัยิ่งข้ึน กล่าวคือ ค าวา่ “บา้น” “ครัว” และ “ตลาด” 

นั้นส่ือให้เห็นถึงพื้นท่ีท่ีสอดรับกบักิจกรรมของ “แม่” และ “แม่บา้น” ท่ีตอ้งเก่ียวขอ้งกบัการเล้ียงดู

และการจดั การเร่ืองอาหารการกินและความเป็นอยู่ของคนในบา้น ส่วนค าวา่ “นา” “สวน” และ 

“โรงเรียน” นั้นเป็นการสนบัสนุนความคิดเก่ียวกบัการท างานในภาคเกษตรกรรมของผูห้ญิงใน

สังคมเกษตรกรรมและความคิดเก่ียวการประกอบอาชีพครูของผูห้ญิงดงัได้กล่าวขา้งตน้ การใช้



 
 

๑๗๘ 

 

ค านามท่ีมีความหมายอ้างถึงพื้นท่ีเหล่าน้ีจึงเป็นการตอกย  ้าให้ภาพของความเป็น “แม่” และ 

“แม่บา้น” ซ่ึงเป็นหนา้ท่ีท่ีผูห้ญิงถูกคาดหวงัใหเ้ป็นใหช้ดัเจนยิง่ข้ึน  

  ส่วนค าศพัท์ท่ีปรากฏใช้กบับุคคลและตวัละครท่ีเป็นผูช้ายในตวับทหนงัสือเรียน

ทั้ง ๔ หลกัสูตร มีดงัน้ี 

ตารางท่ี ๓.๖   กลุ่มค าศพัทท่ี์ใชก้บับุคคลและตวัละครผูช้ายในหนงัสือเรียนทั้ง  ๔  หลกัสูตร 

ประเภทของค าศัพท์ ตัวอย่างค าศัพท์ 

ค ากริยาแสดงการกระท า 

 

- ท างาน ท ามาหากิน ท านา ท าสวน ท าประมง ไถนา ปลูกผกั เล้ียงปลา        
ให้อาหารไก่ พาววัไปกินหญา้ เก็บผลไมใ้นสวน เก็บไข่ ขนฟ่อนขา้ว 
สอนหนงัสือ 
- ซ่อมแซมเคร่ืองมือ ถกัยอ ท ายาฆ่าแมลง ท าคนัเบด็  

- ตีตะปู ทาสีบา้น ซ่อมสะพาน  

- รบ ต่อสู้ สู้ศึก ราญรบไพรี ยทุธนา รบราว ีต่อตีเขม้ขนั ป้องกนัเมือง  

- เรียนหนังสือ ใคร่รู้วิชาการ เรียนรู้ ขอค าแนะน า (เก่ียวกับการท า

การเกษตร)  

ค ากริยาแสดงสภาพ 

 

- คร ่ าเคร่ง หกัโหม ขมีขมนั ขนัแข็ง ขยนัขนัแข็ง มานะ มุ่งมัน่ ตั้งหน้า
ตั้งตาท างาน 
- เขม้แข็ง ใจเด็ด กลา้หาญ เก่งกลา้ แกลว้กลา้ องอาจ มิไดเ้กรงกลวัแก่
ความตาย 

ค านามทีอ้่างถึงพืน้ที ่ 

 

- นา ไร่  

- บา้น หนา้บา้น ขา้งบา้น หลงับา้น แปลงสวนครัว   

 

เม่ือพิจารณาชุดค าศัพท์ท่ีปรากฏใช้กับบุคคลตัวละครผู ้ชายในหนังสือเรียน         

ทั้ง ๔ หลกัสูตร ดงัตารางท่ี ๓.๖ น้ีจะเห็นว่า ค  ากริยาแสดงการกระท าท่ีปรากฏใช้กบับุคคลและ     

ตวัละครผูช้ายส่วนใหญ่จะเป็นค าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการประกอบอาชีพ การเตรียมอุปกรณ์

ประกอบอาชีพ การปลูกสร้างและซ่อมแซมบา้นเรือน ค าศพัท์เหล่าน้ีต่างส่ือภาพของผูช้ายว่าเป็น



 
 

๑๗๙ 

 

เพศท่ีมีหน้าท่ีในการหาเล้ียงครอบครัว ประกอบกิจกรรมท่ีต้องใช้พละก าลัง นอกจากน้ีค าท่ีมี

ความหมายเก่ียวกบัการสู้รบยงัส่ือภาพของผูช้ายท่ีมีหนา้ท่ีปกป้องดูแลผูอ่ื้นอีกดว้ย 

ส่วนค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการเรียนรู้นั้น พบวา่ หากเป็น    

ค  าวา่ “เรียนหนงัสือ” ซ่ึงหมายถึง การเรียนในโรงเรียนนั้นจะปรากฏใชเ้ฉพาะกบับุคคลและตวัละคร    

ท่ีเป็นเด็กเช่นเดียวกบัท่ีปรากฏกบับุคคลและตวัละครท่ีเป็นผูห้ญิงดงักล่าว แต่ส าหรับบุคคลและ         

ตวัละครผูช้ายแลว้จะพบค าศพัทใ์นกลุ่มน้ี คือ “เรียนรู้” และ “ขอค าแนะน า” ท่ีปรากฏใช้กบับุคคล

และตัวละครผูช้ายท่ีเป็นผูใ้หญ่ด้วย ดังนั้ นหากพิจารณาการใช้ค  ากริยาแสดงการกระท ากลุ่ม         

การเรียนรู้น้ีระหว่างบุคคลและตวัละครผูห้ญิงและผูช้ายแลว้จะเห็นได้ถึงภาพท่ีแตกต่างกนัอย่าง

ชัดเจนระหว่างผูห้ญิงกับผูช้าย กล่าวคือ เน่ืองจากผูช้ายเป็นเพศท่ีถูกก าหนดให้มีหน้าท่ีท างาน    

นอกบา้นเพื่อหาเล้ียงครอบครัว ดงันั้นการเรียนรู้ความรู้ต่างๆ จึงเป็นส่ิงจ าเป็นของผูช้าย ค าศพัทท่ี์มี

ความหมายเก่ียวกบัการเรียนรู้จึงปรากฏใชก้บับุคคลและตวัละครผูช้าย ในขณะท่ีผูห้ญิงท่ีเป็นผูใ้หญ่

ถูกก าหนดให้เป็น “แม่” และ “แม่บา้น” จึงไม่ปรากฏค าศพัทท่ี์มีความหมายเก่ียวกบัการเรียนรู้จาก

บุคคลภายนอกเก่ียวกบัการประกอบอาชีพต่างๆ ปรากฏใชก้บับุคคลและตวัละครผูห้ญิงท่ีเป็นผูใ้หญ่

ดงักล่าว  

  ส่วนค ากริยาแสดงสภาพท่ีปรากฏใช้กบับุคคลและตวัละครผูช้ายในหนงัสือเรียน

ทั้ ง ๔ หลักสูตรนั้นส่วนใหญ่จะเป็นค าท่ีมีความหมายเก่ียวกับความมุ่งมั่นในการท างานและ      

ความเขม้แขง็ซ่ึงเป็นการสร้างบุคลิกลกัษณะให้ผูช้ายเป็นเพศท่ีมุ่งมัน่ ไม่อ่อนไหวง่าย อนัมีส่วนช่วย

สนบัสนุนให้ภาพของผูช้ายท่ีมีหน้าท่ีในการหาเล้ียงครอบครัวชดัเจนยิ่งข้ึน และเป็นท่ีน่าสังเกตว่า 

ค  ากริยาแสดงสภาพท่ีมีความหมายเก่ียวกบัความงามอนัรูปลกัษณะภายนอกท่ีมกัใช้กบัผูช้าย เช่น 

หล่อหรือหน้าตาดี นั้ นกลับไม่ปรากฏใช้กับบุคคลและตัวละครในตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง                 

๔ หลกัสูตร ตรงขา้มกบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงท่ีมีค ากริยาแสดงสภาพในกลุ่มน้ีปรากฏใชด้งัได้

กล่าวแลว้ขา้งตน้ จึงอาจเป็นการแสดงให้เห็นถึงมุมมองในการมองเพศทั้งในสถานะท่ีแตกต่างกนั

ไดอ้ยา่งชดัเจน 



 
 

๑๘๐ 

 

ส่วนค านามท่ีมีความหมายอา้งถึงพื้นท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูช้ายนั้นในหนงัสือเรียนทั้ง                

๔ หลกัสูตรมีค าท่ีมกัปรากฏ ไดแ้ก่ นา ไร่ บา้น หนา้บา้น ขา้งบา้น หลงับา้น และแปลงสวนครัว ซ่ึง

เป็นการช่วยใหบ้ทบาทของการเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัวของผูช้ายชดัเจนยิง่ข้ึนดว้ย   

หากพิจารณาภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรเสนอผ่าน         

ชุดค าศพัท์ท่ีเลือกใช้น้ีจะเห็นว่า เพศทั้งสองถูกสร้างและจดัวางให้อยู่ในส่วนท่ีแตกต่างกนัและ    

อาจเรียกได้ว่าเป็นส่วนท่ีตรงข้ามกันเสมอ กล่าวคือ ผูห้ญิงถูกสร้างให้เป็นเพศท่ีมีหน้าท่ีดูแล     

ความเป็นอยู่ของคนในบา้น ในขณะท่ีผูช้ายมีหน้าท่ีหาเล้ียงครอบครัว ผูห้ญิงถูกสร้างให้เป็นเพศท่ี

อ่อนแอและอ่อนไหวในขณะท่ีผูช้ายเป็นเพศท่ีเขม้แขง็และมีพละก าลงั และผูห้ญิงถูกสร้างให้มีพื้นท่ี

อยูภ่ายในบา้นในขณะท่ีผูช้ายมีพื้นท่ีอยูภ่ายนอกบา้น การสร้างและส่ือความเป็นหญิงและความเป็น

ชายเช่นน้ีนอกจากจะสร้างแบบลกัษณ์ของผูห้ญิงและผูช้ายแลว้ยงัเป็นการสร้างความแตกต่างกนั

อยา่งส้ินเชิงระหวา่งเพศทั้งสองข้ึนอีกดว้ย  

นอกจากกลุ่มค าศพัท์ท่ีพบว่าใช้กบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงและผูช้ายในตวับท

หนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรดงักล่าวขา้งต้นแล้ว ยงัพบกลุ่มค าศพัท์ท่ีใช้กบับุคคลและตวัละคร

ผูห้ญิงและผูช้ายท่ีปรากฏใชใ้นตวับทหนงัสือเรียนไม่ครบทุกหลกัสูตร ซ่ึงการใช้ค  าศพัท์เหล่าน้ีก็

เป็นการส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายไปสู่ผูอ่้านดว้ยเช่นกนั 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๑๘๑ 

 

ตารางท่ี ๓.๗   กลุ่มค าศพัทท่ี์ใชก้บับุคคลและตวัละครผูห้ญิงและผูช้ายท่ีพบในหนงัสือเรียนบางหลกัสูตร 

เพศที่
ปรากฏ 

ประเภทของค า ค าศัพท์ 

หลกัสูตร 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

หญิง 

ค าก ริยาแสดงการ
กระท า 

- ท  างาน ท ามาหากิน - - √ √ 

ค า น า ม ท่ี อ้ า ง ถึ ง
สถานท่ี 

- สถานีอนามยั - √ - - 
- ท่ีท างาน - - √ √ 

ชาย 

ค าก ริยาแสดงการ
กระท า 

- เล่นฟุตบอล เตะฟุตบอล  - - √ √ 
- อ่านหนงัสือพิมพ ์ดูข่าว  - √ √ √ 
- ลา้งผกั ท าลาบ หุงขา้วตม้แกง - √ √ √ 
- เก็บท่ีนอน เช็ดโตะ๊ - - - √ 

ค า น า ม ท่ี อ้ า ง ถึ ง
สถานท่ี 

- ครัว - √ √ - 

 

จากตารางท่ี ๓.๗ ข้างต้นน้ีแสดงให้เห็นว่า หนังสือเรียนแต่ละหลักสูตรนั้นมี       

การส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีมีรายละเอียดแตกต่างกนัออกไป กล่าวคือ หากพิจารณาค าศพัทท่ี์

ปรากฏใช้กับบุคคลและตวัละครผูห้ญิงในตวับทหนังสือเรียนจะเห็นว่า มีการใช้ค  ากริยาแสดง     

การกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท างานซ่ึงเป็นการส่ือภาพของผูห้ญิงท่ีต่างไปจากภาพปกติท่ี

หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือมาสู่ผูอ่้านอย่างต่อเน่ือง หากพิจารณาการปรากฏใชค้  ากริยาแสดง

การกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท างานกบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงจะเห็นวา่ ค  าศพัท์กลุ่มน้ี

จะปรากฏใช้กบับุคคลและตวัละครในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง 

พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตร พ.ศ. ๒๕๔๔ ซ่ึงเป็น ๒ หลักสูตรล่าสุดท่ีผูว้ิจยัใช้เป็นข้อมูลใน

การศึกษาคร้ังน้ี แสดงใหเ้ห็นวา่ ในระยะหลงั หนงัสือเรียนมีการใชค้  าศพัทเ์พื่อสร้างภาพของผูห้ญิง

ในด้านการท างานเล้ียงครอบครัวอีกด้านหน่ึงด้วย ต่างจากผูช้ายท่ีมีภาพของการท างานหาเล้ียง

ครอบครัวมาโดยตลอด นอกจากน้ีในตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๒ หลักสูตรดังกล่าวยงัพบการใช้



 
 

๑๘๒ 

 

ค าศพัท์ท่ีเป็นค านามอา้งถึงสถานท่ี คือ “ท่ีท างาน” ซ่ึงเป็นค าศพัท์ท่ีช่วยส่งเสริมให้ภาพในด้าน   

การท างานหาเล้ียงครอบครัวของผูห้ญิงใหช้ดัเจนข้ึนดว้ย 

ดา้นของผูช้าย ค าศพัท์ท่ีปรากฏใช้กบับุคคลและตวัละครผูช้ายในตวับทหนงัสือ

เรียนบางหลกัสูตรนั้นจะเห็นว่า ค  ากริยาแสดงการกระท านั้นสามารถจ าแนกออกเป็น ๒ กลุ่ม คือ 

กลุ่มแรกเป็นค าศพัท์ท่ีถึงแม้จะมีกลุ่มความหมายต่างไปกลุ่มค าศพัท์ท่ีปรากฏใช้กับบุคคลและ      

ตวัละครผูช้ายในตวับทหนังสือเรียนทุกหลกัสูตรแต่ก็ค  าศพัท์เหล่าน้ีก็ยงัคงเสนอภาพของผูช้าย     

ไม่ต่างไปจากเดิมนัก กล่าวคือ ค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการเล่นกีฬา คือ   

“เล่นฟุตบอล” “เตะฟุตบอล” และ “ซอ้มฟุตบอล” นั้นเป็นค าศพัทท่ี์ตอกย  ้าภาพของผูช้ายท่ีเป็นเพศท่ี

มีพละก าลงั และค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการรับรู้เร่ืองราวภายนอก คือ “อ่าน

หนงัสือพิมพ์” และ “ดูข่าว” ซ่ึงเป็นค าศพัท์ท่ีตอกย  ้าภาพของผูช้ายท่ีเป็นผูแ้สวงหาความรู้และใช้

ชีวติภายนอกบา้นดงัท่ี ตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรเสนอผา่นการใชค้  าศพัท ์และกลุ่มท่ีสองเป็น

ค าศพัท์ท่ีเสนอภาพของผูช้ายท่ีต่างออกไปจากเดิม คือ การเป็นผูท้  างานบา้นและปรุงอาหาร ดงัจะ

เห็นไดจ้ากค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท าอาหาร คือ “ลา้งผกั” “ท าลาบ” 

และ “หุงขา้วตม้แกง” ซ่ึงเป็นกลุ่มค าศพัทท่ี์พบในหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ พ.ศ.๒๕๒๑ 

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ และค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมี

ความหมายเก่ียวกบัการท างานบา้น คือ “เก็บท่ีนอน” และ “เช็ดโตะ๊” ซ่ึงเป็นกลุ่มค าศพัทท่ี์พบเฉพาะ

ในหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ เท่านั้น สอดคลอ้งกบัการปรากฏใชค้  านามท่ีอา้งถึงสถานท่ี 

คือ ค าว่า “ครัว” กบับุคคลและตวัละครผูช้ายในหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ และหนงัสือ

เรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๓๓ ท่ีช่วยสนบัสนุนภาพของผูช้ายในดา้นท่ีต่างไปน้ีใหช้ดัเจนยิง่ข้ึน  

อย่างไรก็ตาม หากพิจารณาถึงบุคคลและตัวละครท่ีค าศัพท์เหล่าน้ีปรากฏใช้

ประกอบกบัวงศพัท์ท่ีใช้จะเห็นว่า ค  ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท าอาหาร   

คือ “ลา้งผกั” และค ากริยาแสดงการกระท าท่ีมีความหมายเก่ียวกบัการท างานบา้น คือ “เก็บท่ีนอน” 

เป็นค าศพัทท่ี์พบใน ตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ โดยใชก้บัตวัละครท่ีเป็นเด็กเท่านั้น 

ส่วนหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ 

นั้น ถึงแมจ้ะปรากฏการใช้ค  าศพัท์กลุ่มน้ีกบับุคคลและตวัละครผูช้ายท่ีเป็นผูใ้หญ่แต่วงศพัท์ท่ีใช ้   

ก็มีไม่มากนกั ซ่ึงเป็น การแสดงเห็นวา่ หนงัสือเรียนในระยะหลงัไดพ้ยายามส่ือภาพของผูช้ายให้มี



 
 

๑๘๓ 

 

บทบาทเก่ียวกับการเป็นผู ้ดูแลบ้านและท าอาหารเช่นเดียวผู ้หญิงมากข้ึนด้วยการใช้ค  าศัพท ์           

แต่บทบาทดงักล่าวของผูช้ายก็ยงัไม่ปรากฏชดัเจนเช่นเดียวกบัท่ีปรากฏในผูห้ญิง 

  จากค าศพัท์ท่ีปรากฏใช้กบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงและผูช้ายในหนังสือเรียน  

บางหลกัสูตรน้ี แสดงใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนไดพ้ยายามเสนอภาพของผูห้ญิงและผูช้ายให้มีบทบาท

หนา้ท่ีใกลเ้คียงกนัมากข้ึนโดยเฉพาะในหนงัสือเรียนสมยัหลงัดว้ยกลวิธีการใช้ค  าศพัท ์แต่กระนั้น

ภาพของผูห้ญิงและผูช้ายดงักล่าวก็ยงัไม่ปรากฏชดัเจนนกัหากเปรียบเทียบกบัแบบลกัษณ์ของผูห้ญิง

และผูช้ายท่ีส่ือผา่นการใช้ค  าศพัท์ท่ีใช้กบับุคคลและตวัละครผูห้ญิงและผูช้ายท่ีปรากฏในหนงัสือ

เรียนทุกหลกัสูตรดงัไดก้ล่าวถึงขา้งตน้ 

 

๓.๒.๑.๒ การอ้างถึงแบบรวมกลุ่ม 

จากการศึกษาตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตรพบว่า ในการบรรยายเร่ืองท่ี

กล่าวถึงการกระท าของของบุคคลหรือตวัละครในเร่ืองท่ีมีทั้งผูห้ญิงและผูช้ายอยูใ่นฉากเดียวกนันั้น

มกัมีการใชค้  าศพัทท่ี์บอกความเป็นผูห้ญิงและผูช้ายเพื่ออา้งถึงตวัละครท่ีเป็นผูห้ญิงและผูช้าย และ

ค าศพัท์ท่ีใช้อ้างถึงน้ีมกัเป็นค าท่ีมีความหมายแสดงการรวมกลุ่ม เช่น ผูห้ญิง ผูช้าย พวกผูห้ญิง    

พวกผูช้าย เด็กผูห้ญิง เด็กผูช้าย นกัเรียนหญิง นกัเรียนชาย  ครูผูห้ญิง ครูผูช้าย เม่ือตวับทเลือกใชค้  า

เหล่าน้ีเพื่ออา้งถึงตวัละครในเร่ืองจึงเป็นการแสดงใหผู้อ่้านเห็นวา่ ความเป็นผูห้ญิงและผูช้ายนั้นเป็น

ส่ิงท่ีจ  าแนกตวัละครออกจากกัน ดังนั้นผูห้ญิงและเพศจึงแตกต่างกัน อีกทั้งยงัแสดงให้เห็นถึง     

การรวมตวัของบุคคลหรือตวัละครท่ีเป็นเพศเดียวกนั ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่าแต่ละเพศนั้นลว้น

แต่มีกลุ่มเป็นของตนเอง นอกจากน้ี เม่ือค าศพัท์เหล่าน้ีปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีแสดงให้เห็นถึง 

ความแตกต่างระหวา่งผูห้ญิงกบัผูช้ายแลว้ จึงยิ่งท าให้ผูอ่้านเห็นถึงความแตกต่างระหว่างผูห้ญิงกบั

ผูช้ายไดอ้ยา่งชดัเจนยิง่ข้ึนดว้ย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๑๘๔ 

 

(๑๑๘) มานีเห็นผมชูใจยอ้ยลงมาระหน้า น่าร าคาญ จึงดึงก๊ิบออกจากผมของ

ตนเองอนัหน่ึง หนีบผมให้ชูใจ ชูใจพึมพ าขอบใจมานี แลว้กม้หน้ากม้ตา

เยบ็กระทงต่อไป พวกเด็กผู้ชายลงไปช่วยอาหาบฟ่อนขา้วมาเก็บไวใ้นฉาง

จนแลว้เสร็จ  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๓๘) 

(๑๑๙) ครูใหญ่และครูผู้ชายก็ไปช่วยซ่อมสะพาน ตอนสายครูใหญ่กลับมาท่ี

โรงเรียน บอกใหค้รูผู้หญงิและเด็กนกัเรียนไปช่วยชาวบา้นท าอาหาร  

(ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๒๗) 

(๑๒๐) พ่อและชาวบ้านช่วยกันขนสินค้าพื้นเมืองข้ึนรถบรรทุก พวกผู้หญิง

ช่วยกนัจดัผา้ทอบรรจุถุงอยา่งสวยงามเพื่อน าไปแสดงท่ีงาน  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๕) 

(๑๒๑) โดยรวมแลว้นักเรียนชายตอบไปในทางเดียวกนัเป็นส่วนใหญ่วา่ ผูห้ญิงท่ี

กล่าวถอ้ยค าน้ีไม่ไดคิ้ดจะตายตามสามีจริงจงันกั เป็นแต่พูดเล่นตลกเสีย

มากกวา่ 

(ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๑๐๙) 

  ตวัอย่างขา้งตน้น้ีแสดงให้เห็นถึงการใชค้  าเพื่ออา้งถึงกลุ่มของตวัละครผูห้ญิงและ

ผูช้ายท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียน ดังจะเห็นวา่ ตวัอยา่งท่ี (๑๑๘) มีการใชค้  าวา่ “พวกเด็กผูช้าย” 

เพื่ออา้งถึงตวัละครท่ีเป็นเด็กผูช้ายท่ีร่วมอยูเ่หตุการณ์อยา่งเดียวกนัคือ “ลงไปช่วยอาหาบฟ่อนขา้วมา

เก็บไวใ้นฉาง” ในขณะท่ีตวัละครผูห้ญิงคือ “มานี” และ “ชูใจ” นั้นนัง่เยบ็กระทงอยูบ่นบา้น การใช้

ค  าว่า “พวกเด็กผูช้าย” ดงัตวัอย่างน้ีจึงเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นถึงจากจ าแนกตวัละครออกเป็น

กลุ่มตามความเป็นเพศและการรวมตวักนัของกลุ่มตวัละครเด็กผูช้ายเพื่อกระท ากิจกรรมบางอยา่งท่ี

ต่างไปจากตวัละครเด็กผูห้ญิง ส าหรับตวัอยา่งท่ี (๑๑๙) มีการใช้ค  าว่า “ครูผูช้าย” และ “ครูผูห้ญิง” 

ซ่ึงเป็นค าท่ีอา้งถึงกลุ่มตวัละคร “ครู” ท่ีต่างเพศกนัซ่ึงเป็นการแสดงให้ผูอ่้านเห็นว่าตวัละครท่ีเป็น 



 
 

๑๘๕ 

 

“ครู” นั้น มีการแบ่งกลุ่มเป็น ๒ กลุ่มท่ีต่างกนัตามเพศ และเม่ือพิจารณาประกอบกบัค าศพัทท่ี์แสดง

กิจกรรมท่ีต่างกนัของตวัละคร “ครู” ทั้ง ๒ กลุ่ม จึงยิ่งแสดงให้เห็นว่ากลุ่ม “ครู” ทั้ง ๒ เพศนั้นมี

ความแตกต่างกนัอย่างชดัเจนอีกดว้ย เช่นเดียวกบัตวัอย่างท่ี (๑๒๐) ท่ีมีการใช้ค  าว่า “พวกผูห้ญิง”   

ซ่ึงเป็นค าท่ีอา้งถึงกลุ่มตวัละครผูห้ญิงซ่ึงแสดงให้เห็นถึงการจดัจ าแนกให้ตวัละครกลุ่มหน่ึงเป็น 

“พวกผูห้ญิง” ซ่ึงต่างไปจากกลุ่มของ “พอ่และชาวบา้น” ซ่ึงอาจจะเป็นตวัละครผูช้ายดว้ยกนัทั้งหมด 

ประกอบกบัค าศพัทท่ี์ใชก้ล่าวถึงกิจกรรมท่ีทั้ง ๒ กลุ่มกระท า คือ “พ่อและชาวบา้น” ท่ี “ช่วยกนัขน

สินคา้พื้นเมืองข้ึนรถบรรทุก” ส่วนตวัละครกลุ่ม “พวกผูห้ญิง” นั้น “ช่วยกนัจดัผา้ทอบรรจุถุง” จึงยิ่ง

ท าให้ภาพของตวัละครทั้ง ๒ กลุ่มน้ีแตกต่างกนัยิ่งข้ึนด้วย ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๒๑) นั้น ถึงแมจ้ะมี  

การใชค้  าอา้งถึงกลุ่มของผูช้าย คือ “นกัเรียนชาย” เพียงค าเดียว แต่การใชค้  าวา่ “นกัเรียนชาย” นั้นก็

แสดงให้เห็นถึงการจดัจ าแนกตวัละครนกัเรียนให้เป็นกลุ่มท่ีต่างกนั คือ กลุ่มของ “นกัเรียนชาย” 

และกลุ่มของนกัเรียน “หญิง” และจากขอ้ความท่ีกล่าวถึงกลุ่ม “นกัเรียนชาย” นั้นก็แสดงให้เห็นว่า 

กลุ่ม “นกัเรียนชาย” น้ีมีความคิดท่ีแตกต่างจากกลุ่มของ “นกัเรียนหญิง” ดว้ย จึงยิ่งแสดงให้เห็นภาพ

ท่ีต่างกนัของกลุ่มทั้งสองมากยิง่ข้ึน  

  จากการวเิคราะห์ขอ้มูลแสดงใหเ้ห็นวา่ การใชก้ารอา้งถึงแบบรวมกลุ่มกบัตวัละคร    

ผูห้ญิงและผูช้ายนั้น มิไดป้รากฏใชเ้ฉพาะบุคคลและตวัละครบางกลุ่มเท่านั้น แต่มีใชก้บับุคคลและ     

ตวัละครในทุกๆ กลุ่ม ทั้งท่ีเป็นเด็กและเป็นผูใ้หญ่ ทั้งท่ีเป็นชาวบา้นและเจา้หนา้ท่ีรัฐคือครู ดว้ยเหตุ

น้ี การอ้างถึงแบบรวมกลุ่มจึงเป็นการส่ือให้เห็นถึง ความคิดในการจดัจ าแนกบุคคลในสังคม

ออกเป็นกลุ่มตามเพศสภาพซ่ึงตวับทหนังสือเรียนตอ้งการตอกย  ้าให้ผูอ่้านรับรู้และตระหนักถึง   

การจดัจ าแนกบุคคลดว้ยเกณฑด์งักล่าว 

 

๓.๒.๑.๓  การซ ้ากระสวนประโยค 

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียน ผูว้ิจยัพบวา่ การซ ้ ากระสวนประโยคนอกจากจะ

ใชเ้ป็นกลวธีิในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัคนดีและคนไม่ดีดงัไดก้ล่าวในรายละเอียดขา้งตน้แลว้นั้น      

การซ ้ ากระสวนประโยคยงัใช้เป็นกลวิธีในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความเป็น

ชายดว้ย โดยพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนไดน้ าประโยคท่ีมีโครงสร้างคลา้ยคลึงกนัท่ีกล่าวถึงผูห้ญิง



 
 

๑๘๖ 

 

และผูช้ายมาล าดบัต่อเน่ืองกนั ซ่ึงเป็นการท าให้ภาพท่ีแตกต่างกนัของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีเกิดจาก  

การปรับเปล่ียนส่วนของประโยคนั้นมาปรากฏต่อเน่ืองกนั ผูอ่้านจึงสามารถรับรู้ภาพท่ีแตกต่างกนั

นั้นไดอ้ยา่งชดัเจน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี  

(๑๒๒)  สวสัดี หนู เรณู ครู พดู 

“สวสัดี คะ คุณ ครู” ด.ญ. เรณู พดู 

ด.ญ. พดู “คะ” กบั คุณครู  

สวสัดี หนู ปัญญา ครู พดู 

“สวสัดี ครับ คุณครู” ด.ช. ปัญญา พดู 

ด.ช. พดู “ครับ” กบั คุณครู  

(บนัไดกา้วหนา้ เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๒๓) 

(๑๒๓)  มานะช่วยพอ่ท าสวนครัว  

มานีช่วยแม่กวาดบา้น ถูบา้น และท ากบัขา้ว 

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๔๖) 

(๑๒๔)  พอ่ พา ววั ไป กิน หญา้ ใน นา 

แม่ ท า กบัขา้ว อยู ่ใน บา้น  

(ป.๑ เล่ม ๑.๒๕๓๓: ๖๓, พื้นฐานภาษา ป.๑ เล่ม ๑. ๒๕๔๔: ๖๓) 

  ตวัอยา่งขา้งตน้น้ีแสดงให้เห็นถึงการใช้กระสวนประโยคเพื่อส่ือถึงความแตกต่าง

ระหวา่งผูห้ญิงกบัผูช้าย ดงัจะเห็นวา่ ตวัอยา่งท่ี (๑๒๒) นั้นกล่าวถึงการพดูทกัทายท่ีผูห้ญิงและผูช้าย

จะใช้ค  าลงท้ายท่ีต่างกัน ตวัอย่างน้ีนอกจะเป็นการสอนให้นักเรียนใช้ค  าลงท้ายให้ถูกต้องตาม

หลกัการใชภ้าษาแลว้ การใชก้ระสวนประโยคเพื่อกล่าวถึงการใชค้  าลงทา้ยท่ีต่างกนัของผูห้ญิงและ

ผูช้ายยงัเป็นการแสดงใหผู้อ่้านเห็นถึงความแตกต่างกนัของเพศทั้งสองไดอ้ยา่งชดัเจนอีกดว้ย  

ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๒๓) และ (๑๒๔) นั้นเป็นการกล่าวถึงการกระท าท่ีต่างกนัของ       

ตวัละครผูห้ญิงและผูช้าย กล่าวคือ ตัวอย่างท่ี (๑๒๓) กล่าวถึง การท าสวนครัวของผูช้ายและ             

การท างานบา้น คือ “กวาดบา้น ถูบา้น และท ากบัขา้ว” ของผูห้ญิง และตวัอย่างท่ี (๑๒๔) กล่าวถึง      



 
 

๑๘๗ 

 

การพาววัไปกินหญา้ในนาของผูช้ายและการท ากบัอยูใ่นบา้นของผูห้ญิง หากพิจารณาประโยคใน

ตัวอย่างทั้ งสองจะเห็นว่า ประโยคทั้ งสองประโยคของแต่ละตัวอย่างมีโครงสร้างคล้ายคลึง                  

แต่มีการปรับเปล่ียนรายละเอียดของการกระท าและสถานท่ีอยูข่องเพศทั้งสองให้แตกต่างกนั จึงเป็น          

การท าให้ภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีหนังสือเรียนสร้างข้ึนนั้นปรากฏเปรียบเทียบกนั ผูอ่้านจึง

สามารถรับรู้ความแตกต่างระหว่างผู ้หญิงกับผูช้ายท่ีหนังสือเรียนสร้างข้ึนน้ีได้โดยง่ายและ

สังเกตเห็นความแตกต่างนั้นไดอ้ยา่งชดัเจน  

จากการวเิคราะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นวา่ การซ ้ าประโยคท่ีมีโครงสร้างคลา้ยคลึงกนั

หรือกระสวนประโยคนั้น เป็นกลวธีิหน่ึงท่ีสามารถส่ือให้ผูอ่้านเห็นความแตกต่างระหวา่งผูห้ญิงกบั

ผูช้ายได้อย่างชดัเจนจากตวับทหนงัสือเรียน ทั้งน้ีเน่ืองจากกลวิธีน้ีเป็นการน าประโยคท่ีให้ขอ้มูล               

บางประการท่ีแตกต่างกนัของผูห้ญิงและผูช้ายทั้งด้านการกระท าและพื้นท่ีท่ีเพศทั้งสองปรากฏ     

จึงท าใหค้วามแตกต่างกนัดงักล่าวถูกน ามาเปรียบเทียบกนั ผูอ่้านจึงสามารถรับรู้ถึงความแตกต่างกนั

ระหว่างเพศทั้งสองไดอ้ย่างชดัเจน จากภาพท่ีส่ือให้ผูห้ญิงและผูช้ายแตกต่างกนัในแต่ละประโยค

นัน่เอง 

 

  ๓.๒.๑.๔  การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างผู้หญงิกบัผู้ชายด้วยโครงสร้างประโยค 

  จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรผูว้ิจยัพบว่า กลวิธีหน่ึงท่ีตวับท

หนังสือเรียนส่ืออุดมการณ์เก่ียวกับความแตกต่างระหว่างเพศทั้งสองไปสู่ผูอ่้านคือการแสดง

ความสัมพนัธ์ระหว่างผูห้ญิงกับผูช้ายด้วยโครงสร้างประโยค เน่ืองจากตวับทหนังสือเรียนมกั          

เรียบเรียงประโยคให้บุคคลและตวัละครผูช้ายเป็นผูก้ระท าหรือผูน้ า ส่วนบุคคลและตวัละครผูห้ญิง

เป็นผูรั้บความช่วยเหลือหรือผูต้าม ความสัมพนัธ์ระหว่างผูห้ญิงและผูช้ายท่ีเกิดจากการเรียบเรียง

ประโยคน้ีเป็นการส่งเสริมภาพของผูช้ายท่ีมีความแข็งแกร่ง เป็นผูน้ า ในขณะท่ีผูห้ญิงกลบัมีภาพ

เป็นผูท่ี้อ่อนแอกวา่ และรอคอยการช่วยเหลือจากผูช้าย ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๑๘๘ 

 

(๑๒๕) ปิติ ว่า พา ไป ก ็ได้ 

       เชา้ เชา้ ให ้มานี และ ชูใจ มา รอ ท่ี น่ี 

        ปิติ และ เจ้าแก่ จะ พา ไป  

       (ป.๑ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๓๔) 

(๑๒๖) วนัหน่ึงพระยาฉทัทนัตพ์าเมียและบริวารออกหากินตามปกติ ได้ใช้งวงหัก

กิง่มะเดื่อทีม่ีลูกสุกแดงน่ากนิให้แก่เมียทุกตัว   

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๐๐) 

(๑๒๗) นา้หวานกลบับา้นดึกมาก โดยมีน้าชัยสามีเป็นคนไปรับ  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔ : ๓) 

  จากตวัอย่างท่ี (๑๒๕) จะเห็นวา่ ตวัอย่างน้ีเป็นการเรียบเรียงประโยคให้ตวัละคร      

ผูช้าย คือ “ปิติ” เป็นผูก้ระท ากริยา “พา” หรือหากพิจารณาความหมายก็คือตวัละคร “ปิติ” นั้นท า

หนา้ท่ีเป็นผูน้ า และถึงแมรู้ปประโยคจะละค านามท่ีเป็นผูถู้กหรือผูต้ามในประโยค “ปิติ วา่ พา ไป ก็ 

ได”้ และ “ปิติ และ เจา้แก่ จะ พา ไป” ไว ้แต่หากพิจารณาขอ้ความในตวัอย่างน้ีจะเห็นวา่ “มานี” 

และ  “ชูใจ” ซ่ึงเป็นตวัละครผูห้ญิงท่ีไดก้ล่าวถึงในอีกประโยคหน่ึงนั้นท าหนา้ท่ีเป็นผูถู้กหรือผูต้าม

ในประโยคทั้งสองดงักล่าว ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๒๖) นั้นเป็นการกล่าวถึงตวัละคร “พระยาฉันทนัต์” 

ซ่ึงเป็นชา้งพลายในลกัษณะเช่นเดียวกบัลกัษณะของมนุษยผ์ูช้ายท่ีหนงัสือเรียนส่ือถึงผูอ่้าน ดงัจะ

เห็นว่า ผูแ้ต่งได้เรียบเรียงประโยคให้ตวัละคร “พระยาฉัททนัต์” ซ่ึงเป็นผูช้ายเป็นผูก้ระท ากริยา   

“ใช้งวงหักก่ิงมะเด่ือท่ีมีลูกสุกแดงน่ากิน” โดยมีตวัละคร “เมียทุกตัว” ซ่ึงเป็นผูห้ญิงเป็นผูรั้บ

ประโยชน์จากการกระท านั้น ตวัอย่างสุดทา้ย คือ ตวัอย่างท่ี (๑๒๗) นั้น จะเห็นว่ามีการเรียบเรียง

ประโยคให้ตวัละคร “น้าชยั” ซ่ึงเป็นผูช้ายเป็นผูก้ระท ากริยา “ไปรับ” โดยมีตวัละคร “น้าหวาน”    

ซ่ึงเป็นผูห้ญิงเป็นผูไ้ด้รับประโยชน์จากการกระท ากริยาของตวัละครผูช้าย คือ “น้าชัย” ถึงแม ้      

รูปประโยคจะละส่วนน้ีไปก็ตาม  

 



 
 

๑๘๙ 

 

จากการศึกษาการแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างผูห้ญิงกับผูช้ายด้วยโครงสร้าง

ประโยคพบว่า กลวิธีน้ีเป็นกลวิธีท่ีส่ือภาพท่ีแตกต่างกนัของผูห้ญิงและผูช้าย โดยผูห้ญิงถูกส่ือให้

เป็นเพียงผูต้ามหรือผูรั้บประโยชน์จากการกระท าของผูช้าย ในขณะท่ีผูช้ายถูกส่ือให้เป็นผูน้ าหรือ

ผูก้ระท าเพื่อประโยชน์ของผูห้ญิง ภาพท่ีแตกต่างกนัดงักล่าวจะส่งผลใหผู้ห้ญิงกลายเป็นเพศท่ีดูดอ้ย

กวา่ผูช้ายตามไปดว้ย 

    

๓.๒.๑.๕  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition)  

  จากการวิเคราะห์ตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร พบว่า ตวับทหนงัสือเรียนมี     

การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนทั้ งความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเชิงอรรถศาสตร์และความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน                

เชิงวจันปฏิบติัศาสตร์ เพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัผูห้ญิงและผูช้าย โดยพบว่า ตวับทหนงัสือเรียนมี        

การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเป็นเคร่ืองมือในการส่ือความคิดเก่ียวกบัภาพของหญิงและชายไปสู่ผูอ่้าน    

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๒๘) นายเท่ียงก าชบั สั่งสอนลูกทุกอยา่ง เพื่อใหธ้รรมนูญมีมานะ อย่างลูกผู้ชาย 

(บนัไดกา้วหนา้ เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๒๘) 

(๑๒๙) ดงัเช่นคุณหญิงโม แม้ท่านจะเป็นสตรี ท่านยงัได้ใช้อุบายอย่างเฉลยีวฉลาด 

สามารถเอาชนะทหารของเจ้าอนุวงศ์ กษตัริย์แห่งเมืองเวียงจนัทน์จน

ไดรั้บพระราชทานนามวา่ ทา้วสุรนารี  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๙๙-๑๐๐) 

ตวัอยา่งท่ี (๑๒๘) น้ีจะเห็นวา่ ตวัอยา่งทั้งสองมีการใชค้  าวา่ “ลูกผูช้าย” ซ่ึงเป็นค าท่ี

มีนยัทางความหมายส่ือถึงความคิดบางประการเก่ียวกบัลกัษณะท่ีเช่ือวา่มีเฉพาะในผูช้ายท่ีแฝงอยูใ่น

การใช้ค  าๆ น้ี กล่าวคือ ขอ้ความท่ีว่า “เพื่อให้ธรรมนูญมีมานะอย่างลูกผูช้าย” เป็นขอ้ความท่ีส่ือ

ความหมายว่า การ “มีมานะ” นั้ นเป็นลักษณะท่ี “ลูกผู ้ชาย” ทั่วไปมี และขณะเดียวกันก็ส่ือ

ความหมายวา่ การ “มีมานะ” นั้นมิใช่ส่ิงท่ีผูห้ญิงทัว่ไปมีดว้ยเช่นกนั ซ่ึงเป็นการส่ือภาพท่ีแตกต่าง



 
 

๑๙๐ 

 

และจ ากดัระหวา่งเพศทั้งสองไปสู่ผูอ่้าน ส่วนตวัอยา่งท่ี (๑๒๙) ท่ีมีขอ้ความวา่ “แมท้่านจะเป็นสตรี 

ท่านยงัได้ใช้อุบายอย่างเฉลียวฉลาด” นั้น ขอ้ความน้ีถึงแมจ้ะพยายามส่ือให้เห็นว่า “คุณหญิงโม” 

หรือ “ทา้วสุรนารี” ซ่ึงเป็นผูห้ญิงนั้นมีความเฉลียวฉลาด แต่เม่ือพิจารณาประโยคดงักล่าวจะเห็นวา่         

มีความหมายแฝงท่ีส่ือว่า โดยปกติแลว้ผูห้ญิงเป็นเพศท่ีไม่มีความเฉลียวฉลาดจนสามารถเอาชนะ

ศตัรูหรือผูอ่ื้นโดยใชอุ้บายท่ีแยบคายต่างๆ ได ้ความ “เฉลียวฉลาด” เป็นคุณสมบติัท่ีผูช้ายเท่านั้นท่ี

จะมีได ้ 

จากการวิเคราะห์ขอ้มูลสรุปได้ว่า ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนนั้นเป็นกลวิธีท่ีตอกย  ้าให้

ผูอ่้านเห็นถึงภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีหนงัสือเรียนเช่ือว่าเป็นลกัษณะเฉพาะหรือแบบฉบบัของ

ผูห้ญิงและผูช้ายท่ีสังคมรับรู้ ซ่ึงสอดคลอ้งกบัลกัษณะของความเป็นผูห้ญิงและผูช้ายท่ีส่ือผา่นกลวิธี

ทางภาษาอ่ืนๆ กล่าวคือ ความเช่ือท่ีมีอยูก่่อนในตวับทหนงัสือเรียนแสดงให้เห็นวา่ ผูช้ายนั้นจะตอ้ง

เป็นผู ้มีความฉลาดรอบรู้ และมีมานะในการประกอบการงานต่างๆ ต่างผู ้หญิงท่ีจะต้องเป็น              

ผูอ่้อนหวาน เก่งเร่ืองการเรือน จนถูกท าให้ถูกมองว่า ฉลาดหรือความสามารถในการเรียนรู้

ศิลปวิทยาต่างๆ รวมถึงความมุมานะในการประกอบการงานต่างๆ นั้นไม่จ  าเป็นเท่าไรนกัส าหรับ

ผูห้ญิง ซ่ึงเป็นท่ีน่าสังเกตวา่ ภาพของผูห้ญิงดงักล่าวน้ีสอดคลอ้งกบัภาพท่ีไดจ้ากการเลือกใชค้  าศพัท์

ซ่ึงไม่พบวา่ มีค าศพัทเ์ก่ียวกบัการเรียนรู้ปรากฏใชก้บัผูห้ญิงท่ีเป็นผูใ้หญ่ในตวับทหนงัสือเรียน 

 

๓.๒.๑.๖  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย (multivoicedness) 

จากการศึกษาตวับทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า ตวับทหนังสือเรียนมี     

การใช้เสียงท่ีหลายหลาก ทั้งเสียงภายนอกตวับทท่ีเกิดจากน าตวับทอ่ืนมาสอดแทรกอยู่ในตวับท

ของหนงัสือเรียนและเสียงภายในตวับทท่ีเกิดจากการถ่ายทอดความคิดของผูเ้รียบเรียงผ่านถอ้ยค า

ของตวัละครในเร่ืองเพื่อถ่ายทอดอุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความเป็นชายไปสู่ผูอ่้าน 

ดงัน้ี 

 

 



 
 

๑๙๑ 

 

๓.๓.๑.๖.๑  การใช้เสียงภายนอกตัวบทเพือ่สร้างสหบท 

ผูว้ิจยัพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการน าตวับทอ่ืนท่ีกล่าวถึงความเป็น

ผูห้ญิงและความเป็นผูช้ายมากล่าวซ ้ าอยูใ่นตวับทของหนงัสือเรียนซ่ึงเป็นการสร้างสหบทให้เกิดข้ึน

ภายในตวับทหนังสือเรียน ตวับทท่ีถูกน ามากล่าวซ ้ าน้ีมกัเป็นตวับทท่ีแต่งข้ึนโดยบุคคลท่ีมี       

ความน่าเช่ือถือ จึงท าให้ความเป็นผูห้ญิงและความเป็นผูช้ายท่ีประกอบอยูใ่นตวับทนั้นถูกถ่ายทอด

ไปสู่ผูอ่้านดว้ยเสียงของ “ผูท่ี้น่าเช่ือ” ซ่ึงอยูภ่ายนอกตวับท และท าให้ผูอ่้านรับรู้ความคิดเหล่านั้นใน

ฐานะเป็นความคิดของ “ผูท่ี้มีความน่าเช่ือ” ผูอ่้านจึงพร้อมท่ีคล้อยตามความคิดท่ีส่ืออกมานั้น        

ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๓๐) ฉันอยากให้นกัเรียนหญิงสามคนนัน่ ไดม้าอ่านสุภาษิตสอนหญิง

บา้ง ฉันคิดว่า หากเธอได้อ่านและน าไปปฏิบติั ก็อาจไม่ท าให้เกิดเร่ือง

เสียหายแบบนั้นข้ึน ลองฟังตอนท่ีฉนัจะอ่านต่อไปน้ีดูสิ เธอพูดย  ้า จากนั้น

ก็หนักลบัไปอ่านหนงัสือต่อ 

.................................................  .................................... 

เม่ือเหน่ือยอ่อนนอนหลบัอยูก่บับา้น อยา่เท่ียวพล่านพดูผลอ- 

ประจ๋อประแจ๋ 

อะไรฉาวกราวเกรียวอยา่เหลียวแล ฟังใหแ้น่เน้ือความค่อยถามกนั 

ระวงัดูเรือนเหยา้แลขา้วของ  จะบกพร่องอะไรท่ีไหนนัน่ 

เห็นไม่มีแลว้อยา่อา้งวา่ช่างมนั  จงผอ่นผนัเก็บเล็มใหเ้ตม็ลง 

    (ป.๖ ว. ๒๕๔๔: ๑๐๑) 

ตวัอยา่งท่ี (๑๓๐) น้ีจะเห็นวา่ ตวับทหนงัสือเรียนได้น าตวับทสุภาษิตสอน

หญิงซ่ึงเป็นวรรณคดีค าสอนท่ีได้รับการยอมรับและเป็นท่ีรู้จกัดีเร่ืองหน่ึงในสังคมมากล่าวซ ้ าใน  

ตวับทของเร่ืองเล่าในหนงัสือเรียน หากพิจารณาตวับทของสุภาษิตสอนหญิงจะเห็นว่า ตวับทน้ีส่ือ

ถึงภาพของผูห้ญิงว่า เป็นเพศท่ีมีหน้าท่ีในการดูแลบ้านและมีพื้นท่ีอยู่ท่ีบ้าน ดังนั้ นเม่ือตวับท

หนงัสือเรียนน าตวับทสุภาษิตสอนหญิงส่วนน้ีมากล่าวซ ้ า จึงเป็นการส่ือภาพของผูห้ญิงดงักล่าวไปสู่



 
 

๑๙๒ 

 

ผูอ่้านดว้ยเสียงของผูป้ระพนัธ์ซ่ึงเป็น “ผูท่ี้น่าเช่ือถือ” อนัมีผลท าใหผู้อ่้านเช่ือวา่ผูห้ญิงมีลกัษณะเป็น

เช่นนั้นจริงเน่ืองจากเป็นส่ิงท่ี “ผูท่ี้มีความน่าเช่ือถือ” กล่าว 

 

๓.๓.๑.๖.๒  การใช้เสียงภายในตัวบท 

ผูว้จิยัพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนมีการน าถอ้ยค าและความคิดเก่ียวกบัความ

เป็นผูห้ญิงและความเป็นผูช้ายของผูเ้รียบเรียงไปถ่ายทอดผา่นเสียงของตวัละครในนิทานหรือเร่ือง

เล่าต่างๆ วธีิการน้ีท าใหอุ้ดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นผูห้ญิงและความเป็นผูช้ายถูกถ่ายทอดผา่นเสียง

ของบุคคลต่างๆ ภายในตวับท ซ่ึงเสียงต่างๆ ท่ีใชล้ว้นแต่เป็นเสียงท่ีมีผลต่อการชกัจูงให้ผูอ่้านเช่ือ

และปฏิบติัตามความคิดเหล่านั้น ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

(๑๓๑) “ผูช้ายก็เล่นไดน้ะ ผูช้ายก็หุงขา้วตม้แกงได”้ ประกายพดู  

(ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๓๘) 

(๑๓๒) พระเจ้าฝร่ังมังฆ้องทอดพระเนตรเห็น ก็ดีพระทัยนักจึงตรัส

สรรเสริญ วา่ สมิงพระรามนี้นับว่าเป็นชายผู้หน่ึง มีความสัตยซ่ื์อ

ยิง่นกั แลกลา้หาญเขม้แขง็รู้ศิลปศาสตร์สันทดั หาตวัเปรียบเสมอ

มิได ้  

(แบบเรียน เล่ม ๕. ๒๕๐๓: ๒๙๗)  

ตวัอย่างท่ี (๑๓๑) นั้นเป็นการถ่ายทอดความคิดเก่ียวกบัหน้าท่ีของผูห้ญิง

และผูช้ายผ่านเสียงของตวัละครหลกัของเร่ืองท่ีเป็นเด็ก คือ “ประกาย” ซ่ึงเป็นคนกลุ่มเดียวกับ

นกัเรียนท่ีเป็นผูอ่้านกลุ่มเป้าหมายของหนงัสือเรียน ผูอ่้านท่ีเป็นเด็กจึงอาจรู้สึกว่า ความคิดเหล่าน้ี

เป็นความคิดของคนกลุ่มเดียวกบัตนและท าให้ผูอ่้านพร้อมท่ีจะเช่ือและปฏิบติัตาม ส่วนตวัอย่าง     

ท่ี (๑๓๒) นั้นเป็นการถ่ายทอดความคิดเก่ียวกบัภาพของผูช้ายวา่เป็นเพศท่ีมีความกลา้หาญ เขม้แข็ง

และมีความรู้ผา่นเสียงของตวัละคร “พระเจา้ฝร่ังมงัฆอ้ง” ซ่ึงเป็นตวัละครท่ีมีความน่าเช่ือถือในเร่ือง 

จึงท าให้ผูอ่้านเห็นว่าภาพของผู ้ชายดังกล่าวเป็นส่ิงท่ีส่ือออกมาจากความคิดของของ “ผู ้ท่ีมี       



 
 

๑๙๓ 

 

ความน่าเช่ือถือ” จนท าให้ผูอ่้านเช่ือวา่เป็นความจริงว่า ผูช้ายมีลกัษณะเป็นดงัภาพท่ีส่ือไปยงัผูอ่้าน

ดงักล่าว 

จากการวเิคราะห์ขอ้มูลสรุปไดว้า่ การใชเ้สียงท่ีหลากหลายนั้นเป็นกลวิธีทางภาษา

ท่ี ตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อชักจูงให้ผูอ่้านเช่ือตามความคิดเก่ียวกบัความเป็นผูห้ญิงและผูช้ายท่ี   

ตวับทต้องการส่ือไปยงัผูอ่้าน เน่ืองจากเสียงทั้งท่ีอยู่ภายในและภายนอกตัวบทท่ีหนังสือเรียน

เลือกใชน้ั้นต่างเป็นเสียงท่ีมีผลต่อการรับรู้อุดมการณ์เก่ียวกบัผูห้ญิงและผูห้ญิงท่ีตวับทถ่ายทอดของ

ผูอ่้าน ซ่ึงอาจท าใหผู้อ่้านเช่ือวา่ ความคิดท่ีตวับทส่ือออกมานั้นเป็นเร่ืองจริงได ้

 

 ๓.๓.๒  อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นหญงิและความเป็นชายทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

 จากการวิเคราะห์กลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความเป็นชาย        

ดงัรายละเอียดขา้งตน้แสดงให้เห็นถึง ความคิดยอ่ยต่างๆ ท่ีประกอบกนัข้ึนเป็นอุดมการณ์น้ีทั้งส้ิน        

๕ ประการ ไดแ้ก่ 

 

  ๓.๓.๒.๑  ผู้หญงิแตกต่างจากผู้ชาย 

  ความคิดย่อยประการหน่ึงของอุดมการณ์น้ีท่ีพบว่าตวับทหนังสือเรียนส่ือไปยงั

ผูอ่้านคือ ความคิดท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่าผูห้ญิงและผูช้ายเป็นบุคคลคนละกลุ่มกนั ดังจะเห็นจาก    

การใชก้ลวิธีการอา้งถึงแบบรวมกลุ่มและการซ ้ ากระสวนประโยคท่ีลว้นแต่ส่ือความหมายให้ผูอ่้าน

เห็นว่า ผูห้ญิงและผูช้ายต่างเป็นกลุ่มเฉพาะของตนเอง ความคิดท่ีส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาน้ีจึงเป็น  

การจดัจ าแนกผูห้ญิงและผู ้ชายออกจากกันจนท าให้ผูอ่้านเห็นว่าผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้าย และ

ขณะเดียวกนัผูช้ายก็แตกต่างจากผูห้ญิงดว้ยเช่นกนั 

 

 



 
 

๑๙๔ 

 

  ๓.๓.๒.๒ ผู้หญิงคือ “แม่” และ “แม่บ้าน” ส่วนผู้ชาย คือ ผู้ปกป้องและหาเลี้ยง

ครอบครัว 

  ความคิดยอ่ยท่ีส าคญัของอุดมการณ์น้ีคือ ความคิดท่ีส่ือถึงภาพของผูห้ญิงและผูช้าย 

จากการวเิคราะห์ขอ้มูลพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนไดส่ื้อภาพของผูห้ญิงและผูช้ายผา่นกลวิธีทางภาษา

ต่างๆ ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์และการใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน โดยกลวิธีทั้งสองไดส่ื้อภาพของ

ผูห้ญิงให้มีลักษณะของ “แม่” และ “แม่บ้าน” ท่ีมีหน้าท่ีดูแลความเป็นอยู่ด้านต่างๆ ของคนใน

ครอบครัวทั้งด้านอาหารการกิน การหลับนอนและสุขอนามยัอ่ืนๆ ภาพผูห้ญิงจึงห่างไกลจาก      

การแสวงหาความรู้ โดยเฉพาะผูห้ญิงท่ีเป็นผูใ้หญ่ และมีพื้นท่ีจ  ากดัเฉพาะอยู่เพียงแต่ในบา้นหรือ

พื้นท่ีท่ีเก่ียวข้องกับการเป็น “แม่” และ “แม่บ้าน” เท่านั้น นอกจากน้ีผูห้ญิงยงัถูกส่ือให้เป็นผูท่ี้

อ่อนแอบอบบางและอ่อนไหวตรงขา้มกบัภาพของผูช้ายท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือให้เป็นผูท่ี้มีหนา้ท่ี

ปกป้องคุม้ครองและหาเล้ียงครอบครัว ผูช้ายจึงถูกส่ือให้มีความเขม้แข็ง แข็งแรง เอาจริงเอาจงักบั

การงานและใฝ่หาความรู้อยูเ่สมอ 

 

  ๓.๓.๒.๓  ผู้หญงิด้อยกว่าผู้ชาย 

  ความคิดย่อยประการน้ีคือ ความคิดท่ีส่ือให้เห็นว่าผูห้ญิงเป็นเพศท่ีดอ้ยกว่าผูช้าย 

ความคิดยอ่ยประการน้ีส่ือใหผู้อ่้านเห็นไดอ้ยา่งชดัเจนดว้ยการแสดงความสัมพนัธ์ระหวา่งผูห้ญิงกบั

ผูช้ายด้วยโครงสร้างประโยคท่ีตัวบทหนังสือเรียนมักเรียบเรียงให้ผูห้ญิงเป็นผูต้ามและผูรั้บ

ประโยชน์ ในขณะท่ีผูช้ายเป็นผูน้ าและผูก้ระท า การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างผูห้ญิงกบัผูช้ายใน

ลกัษณะดงักล่าวเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ ผูห้ญิงนั้นมีสถานภาพท่ีดอ้ยกวา่ผูช้าย กล่าวคือ ผูห้ญิง

เป็นได้เพียงผูต้าม ในขณะท่ีผูช้ายเป็นผูน้ า และผูห้ญิงเป็นได้เพียงผูรั้บประโยชน์จากส่ิงท่ีผูช้าย

กระท าเพื่อตน โดยมิไดส่ื้อให้ผูอ่้านเห็นถึงการเป็นผูน้ าหรือการกระท าเพื่อประโยชน์ของผูช้ายเลย 

ความคิดยอ่ยประการน้ีจึงเป็นความคิดท่ีส่ือใหเ้ห็นถึงความเหล่ือมล ้าระหวา่งผูห้ญิงกบัผูช้ายไดอ้ยา่ง

ชดัเจน 

 



 
 

๑๙๕ 

 

  ๓.๓.๒.๔  ผู้หญงิเป็นผู้หาเลีย้งครอบครัว 

  ความคิดย่อยประการน้ีเป็นการส่ือภาพของผู ้หญิงว่าเป็นผู ้ท่ีท  างานหาเล้ียง

ครอบครัว ซ่ึงส่ือใหเ้ห็นจากการเลือกใชค้  าศพัทท่ี์หมายถึงการท างานนอกบา้นเพื่อหาเล้ียงครอบครัว 

เช่น “ท างาน” และ “ท ามาหากิน” และค านามท่ีอา้งถึงสถานท่ี คือ “ท่ีท างาน” ร่วมกบับุคคลหรือ   

ตวัละครผูห้ญิงซ่ึงเป็นการส่ือให้เห็นภาพของผูห้ญิงว่า เป็นผูห้าเล้ียงครอบครัวอันเป็นภาพท่ี

แตกต่างจากภาพหลกัของผูห้ญิงท่ีมกัถูกส่ือใหเ้ป็น “แม่” และ “แม่บา้น” 

 

  ๓.๓.๒.๕  ผู้ชายเป็นผู้ท างานบ้าน 

  ความคิดย่อยประการน้ีเป็นการส่ือภาพของผูช้ายว่าเป็นผูท่ี้งานบ้านซ่ึงส่ือผ่าน   

การใช้ค  าศพัทท่ี์หมายถึงการท างานบา้นประเภทต่างร่วมกบับุคคลหรือตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ผูช้าย 

ได้แก่ ค  าศพัท์ท่ีมีความหมายเก่ียวกับการท าและเตรียมอาหาร เช่น “ล้างผกั” “ท าลาบ” และ         

“หุงขา้วตม้แกง” และค าศพัท์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัการท างานบา้นอ่ืนๆ เช่น “เก็บท่ีนอน” และ “เช็ดโต๊ะ” 

การปรากฏการใชค้  าศพัทเ์หล่าน้ีร่วมกบับุคคลและตวัละครผูใ้หญ่ผูช้ายนั้นเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็น

ถึงภาพของผูช้ายว่าเป็นผูท้  างานบ้านซ่ึงแตกต่างจากภาพหลักท่ีมักถูกส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่าเป็น           

ผูคุ้ม้ครองและหาเล้ียงครอบครัว 

  

 หากพิจารณาความคิดย่อยท่ีประกอบกันเป็นอุดมการณ์เก่ียวกับความเป็นหญิงและ      

ความเป็นชายดังกล่าว จะเห็นว่า ความคิดย่อยเหล่าน้ีสามารถจ าแนกออกได้เป็น ๒ กลุ่ม คือ           

๑) ความคิดย่อยท่ีท างานร่วมกนัเพื่อส่ือให้ผูอ่้านเห็นถึงความแตกต่างและไม่เท่าเทียมกนัระหว่าง

ผูห้ญิงและผูช้าย อนัได้แก่ ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้าย ผูห้ญิงคือ “แม่” และ 

“แม่บา้น” ส่วนผูช้าย คือ ผูป้กป้องและหาเล้ียงครอบครัว และผูห้ญิงดอ้ยกวา่ผูช้าย และ ๒) ความคิด

ย่อยท่ีโตแ้ยง้ความแตกต่างระหว่างผูห้ญิงและผูห้ญิง อนัได้แก่ ผูห้ญิงเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัว      

และผูช้ายเป็นผูท้  างานบา้น 



 
 

๑๙๖ 

 

 หากพิจารณาความคิดในกลุ่มแรกจะเห็นวา่ ความคิดยอ่ยทั้ง ๓ ประการ คือ ผูห้ญิงแตกต่าง

จากผูช้าย ผูห้ญิงคือ “แม่” และ “แม่บา้น” ส่วนผูช้าย คือ ผูป้กป้องและหาเล้ียงครอบครัว และผูห้ญิง

ดอ้ยกวา่ผูช้าย นั้นเป็นความคิดท่ีร่วมกนัท างานอย่างสอดคลอ้งสัมพนัธ์กนั กล่าวคือ ความคิดท่ีส่ือ

ให้ผูอ่้านเห็นวา่ผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้ายชายนั้นเป็นความคิดท่ีเบ้ืองตน้ท่ีเอ้ือให้ตวับทหนงัสือเรียน

สามารถส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีแตกต่างกนั ทั้งน้ีเน่ืองจาก เม่ือผูห้ญิงกลายเป็นกลุ่มบุคคลคน

ละกลุ่มกบัผูช้ายแลว้ จึงอาจเป็นไปไดท่ี้เพศทั้งสองจะมีลกัษณะท่ีแตกต่างกนัตามไปดว้ย และเม่ือตวั

บทหนงัสือเรียนส่ือภาพของผูห้ญิงท่ีเป็น “แม่” และ “แม่บา้น” มีพื้นท่ีอยู่เฉพาะในบา้น ในขณะท่ี

ผูช้ายถูกส่ือให้เห็นว่าเป็นเพศท่ีมีหน้าท่ีปกป้องและเล้ียงดูครอบครัว มีพื้นท่ีอยู่ภายนอกบา้นจึงเอ้ือ

ใหเ้กิดความเหล่ือมล ้าระหวา่งผูห้ญิงกบัผูช้าย โดยผูห้ญิงกลายเป็นผูท่ี้ดอ้ยกวา่ไดใ้นท่ีสุด 

 ความคิดยอ่ยกลุ่มน้ีเป็นความคิดท่ีปรากฏอย่างต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตร       

จึงอาจกล่าวไดว้่า การส่ือภาพท่ีแตกต่างและไม่เท่าเทียมกนัระหว่างผูห้ญิงและผูช้ายดงักล่าวเป็น

อุดมการณ์หลกัท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน 

 ส่วนความคิดย่อยอีกกลุ่มหน่ึงนั้น จะเห็นว่า การท่ีหนงัสือเรียนส่ือภาพของผูห้ญิงว่าเป็น          

ผูห้าเล้ียงครอบครัว และส่ือภาพของผูช้ายวา่เป็นผูท้  างานบา้นนั้นเป็นการส่ือภาพท่ีตรงขา้มกบัภาพ

หลกัของเพศทั้งสองท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน อาจกล่าวได้ว่า ความคิดย่อยกลุ่มน้ีเป็น

ความคิดตอ้งการท่ีจะโตแ้ยง้ความคิดท่ีจ ากดับทบาท หน้าท่ีของเพศทั้งสองให้แตกต่างกนั เพื่อลด

ความแตกต่างและความไม่เท่าเทียมกันระหว่างเพศทั้งสองให้น้อยลง แต่จากการศึกษาตวับท

หนงัสือเรียนพบวา่ ความคิดยอ่ยกลุ่มน้ีเป็นความคิดท่ีปรากฏไม่มากนกัในตวับทหนงัสือเรียน และ 

พบเพียงในตวับทหนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.

๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ เท่านั้น จึง

อาจกล่าวไดว้า่ ความคิดยอ่ยกลุ่มน้ีเป็นความคิดรองของอุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความ

เป็นชายท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน 

 ผลการศึกษาอุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความเป็นชายดงักล่าวแสดงให้เห็นว่า 

ในขณะท่ีตวับทหนงัสือเรียนไดผ้ลิตซ ้ าความคิดกระแสหลกัในสังคมไทยท่ีเห็นวา่ ผูห้ญิงและผูช้าย

มีความแตกต่างและความไม่เท่าเทียมกนัไปยงัผูอ่้านอย่างต่อเน่ืองนั้น หนงัสือเรียนบางส่วนก็ได้



 
 

๑๙๗ 

 

พยายามส่ือความคิดเพื่อโตแ้ยง้ความคิดกระแสหลกัดงักล่าวดว้ยเช่นกนั เพียงแต่ปรากฏในตวับท

หนงัสือเรียนไม่มากนกั  

 จากการวิเคราะห์การส่ืออุดมการณ์ของตัวบทหนังสือเรียนในบทน้ีแสดงให้เห็นว่า 

อุดมการณ์ท่ีตวับทหนังสือเรียนทุกเล่มของทุกหลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นมี ๒ ประการ ได้แก่       

๑)อุดมการณ์เด็ก ซ่ึงประกอบดว้ยอุดมการณ์ ๒ ชุดความคิด ไดแ้ก่ อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี และ

อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ และ ๒) อุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย 

จากการศึกษาอุดมการณ์ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า ความคิดหลักของอุดมการณ์ทั้ง ๒ ประการท่ี

หนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านอยา่งต่อเน่ืองนั้น เป็นความคิดท่ีเอ้ือประโยชน์แก่กลุ่มบุคคลบางกลุ่มใน

สังคม อนัไดแ้ก่ รัฐ ผูใ้หญ่ และผูช้าย แต่ขณะเดียวกนัก็พบวา่ หนงัสือเรียนบางส่วนไดพ้ยายามท่ีจะ

ส่ือความคิดเพื่อลดความไม่เท่าเทียมกนัระหวา่งคู่ความสัมพนัธ์ท่ีเกิดข้ึนอนัไดแ้ก่ เด็กกบัผูใ้หญ่ และ

ผูห้ญิงกบัผูช้ายใหน้อ้ยลงดว้ยเช่นกนั 

ในดา้นกลวิธีทางภาษา พบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์ทั้ง ๓ ประการดงักล่าวทั้งส้ิน        

๑๓ กลวิธี ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์  การใช้ค  าแสดงทศันภาวะ การอา้งถึง การใช้ประโยคแสดง

เหตุผล การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคลด้วยโครงสร้างประโยค การซ ้ ากระสวนประโยค    

การใชก้ลวิธีทางวาทศิลป์ การใชว้จันกรรม การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน การใช้เสียงท่ีหลากหลาย 

การก าหนดกรอบการตีความ การล าดับเหตุการณ์ในเร่ือง และการใช้ส่วนประกอบของตวับท

หนงัสือเรียน ซ่ึงแสดงใหเ้ห็นถึงความหลากหลายของกลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์ 

ในบทต่อไป ผูว้จิยัจะน าเสนอผลการวเิคราะห์ส่ืออุดมการณ์ท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียน 

บางเล่มและบางหลกัสูตร ซ่ึงเป็นอุดมการณ์อีกกลุ่มหน่ึงท่ีพบในตวับทหนงัสือเรียน 



บทที ่๔ 

กลวธีิทางภาษากบัอุดมการณ์ทีส่ื่อผ่านหนังสือเรียนบางเล่ม 

 

ในบทน้ี ผูว้ิจยัจึงจะได้น ำเสนอผลกำรวิเครำะห์อุดมกำรณ์อีกกลุ่มหน่ึงต่อเน่ืองจำกผล

กำรศึกษำในบทท่ี ๓ คือ อุดมกำรณ์ท่ี ส่ือผ่ำนตัวบทหนังสือเ รียนบำงเล่มบำงหลักสูตร                   

ซ่ึงประกอบดว้ยอุดมกำรณ์ ๘ ชุดควำมคิด ไดแ้ก่ 

๔.๑ อุดมกำรณ์ประเทศไทย 

๔.๒ อุดมกำรณ์สถำบนัพระมหำกษตัริย ์

๔.๓ อุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชน 

๔.๔ อุดมกำรณ์เมืองกบัชนบท 

๔.๕ อุดมกำรณ์ครู 

๔.๖ อุดมกำรณ์คนชำยขอบในสังคมไทย 

๔.๗ อุดมกำรณ์ชำติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบำ้น 

๔.๘ อุดมกำรณ์ประชำธิปไตย 

 

เม่ือศึกษำอุดมกำรณ์ดังกล่ำวพบกลวิธีทำงภำษำท่ีใช้ส่ืออุดมกำรณ์และควำมคิดย่อยท่ี

ประกอบอยูใ่นอุดมกำรณ์เหล่ำน้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 
  

 

๔.๑  อุดมการณ์ประเทศไทย 

 อุดมกำรณ์ประเทศไทยเป็นชุดควำมคิดท่ีตอ้งกำรส่ือภำพของประเทศไทย รวมถึงส่ิงท่ี

เก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย อนัไดแ้ก่ คนไทยและศิลปวฒันธรรมไทยดำ้นต่ำงๆ เช่น ภำษำ วรรณคดี 

โบรำณสถำน โบรำณวตัถุ ดนตรี ตลอดจนวถีิชีวติแบบไทยวำ่มีลกัษณะเป็นเช่นไรไปยงัผูอ่้ำน 



 
 

๑๙๙ 

 

จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์ประเทศไทยน้ีถูกส่ือผำ่น

กลวิธีทำงภำษำหลำกหลำยกลวิธี ซ่ึงต่ำงส่ือให้เห็นถึงควำมคิดย่อยท่ีประกอบกนัเป็นชุดควำมคิด

หรืออุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

๔.๑.๑  กลวธีิทางภาษาทีส่ื่ออุดมการณ์ประเทศไทย 

อุดมกำรณ์ประเทศไทยท่ีส่ือผำ่นตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรน้ีถูกส่ือผำ่นกลวิธีทำง

ภำษำทั้งส้ิน ๕ กลวิธี ได้แก่ กำรใช้ค  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกับ

ประเทศไทยกำรใช้อุปลกัษณ์ กำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน กำรใช้เสียงท่ีหลำกหลำย และกำรใช้

ส่วนประกอบของตวับทหนงัสือเรียน ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

๔.๑.๑.๑ การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงประเทศไทยและส่ิงทีเ่กีย่วข้องกบัประเทศไทย 

กำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศ

ไทยถือเป็นกลวิธีส ำคญักลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศ

ไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไปสู่ผูอ่้ำน จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร   

ผูว้ิจยัพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์กลุ่มหน่ึงร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงประเทศไทยและ  

ส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทยเพื่อส่ือภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทย        

อนัไดแ้ก่ ศิลปวฒันธรรมไทยและคนไทย ซ่ึงสำมำรถจ ำแนกออกเป็นกลุ่มต่ำงๆ ตำมควำมหมำยได้

ดงัน้ี 

 

 

 

 



 
 

๒๐๐ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๑  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลั ก ษณ ะ ข อ ง
ประเทศไทย 

ควำม อุดม
สมบูรณ์ 

พืชผลต่ำงๆ ลว้นงำมตระกำร  

ขำ้วเหลือกินเกินอตัรำ  

ผลิตอำหำรไปเล้ียงพลโลก 
เป็นอู่ขำ้วอู่น ้ำแห่งหน่ึงของโลก 

√ √ √ √ 

ควำม 

เจริญรุ่งเรือง 
รุ่งเรือง เรืองรอง มีควำม
เจริญรุ่งเรือง      มีควำมเจริญรุ่งเรือง
ยิง่ใหญ่ไพศำล 

มัง่คัง่และรุ่งเรือง 

√ √ √ √ 

ควำมสงบ
สุข 

สงบสุข อยูก่นัดว้ยควำมร่มเยน็เป็น
สุข อยูเ่ป็นสุขส ำรำญ แดนสุขสันต ์ √ √ √ √ 

ควำม
ยิง่ใหญ่และ
มีช่ือเสียง 

ยิง่ใหญ่  ยิง่ใหญ่ยศ เกียรติไทยลือ
เล่ือง √ √ - √ 

ควำมเก่ำแก่ ดินแดนแห่งอำรยธรรมโบรำณ  
เป็นแหล่งอำรยธรรมมำเน่ินนำน                   
มีควำมเป็นมำทำงประวติัศำสตร์ท่ี
ยำวนำน  

- - - √ 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลั ก ษณ ะ ข อ ง
ศิลปวฒันธรรม
ไทย 

มีคุณค่ำ สวยงำม งดงำม งดงำมน่ำประทบัใจ 

ไพเรำะน่ำฟัง ฟังแลว้ช่ืนหวัใจ สุด
ยอดอลงักำร มีคุณภำพ  แสนจะ
เพลิดเพลินและเป็นสุข  

- √ √ √ 

ควำมเก่ำแก่ เก่ำแก่   เก่ำแก่มำนำนนบัพนัปี  

มีประวติัศำสตร์อนัยำวนำน √ - √ - 

มีศกัด์ิศรี มีศกัด์ิศรี - - √ - 
มีช่ือเสียง เล่ืองลือไปทัว่โลก - - - √ 



 
 

๒๐๑ 

 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลกัษณะของคน
ไทย 

ค ว ำ ม ก ล้ ำ
หำญ 

ใจหำญ มีควำมกลำ้หำญ มีควำม
เก่งกลำ้สำมำรถ พลงัใจอนัแขง็แกร่ง 

ควำมกลำ้หำญเด็ดเด่ียว ไม่สะดุง้
กลวัควำมตำย 

√ √ √ - 

ควำมฉลำด ฉลำด อจัฉริยภำพของบรรพชนไทย 
ควำมชำญฉลำดอยำ่งยิง่ของคนไทย    
ภูมิปัญญำอนัชำญฉลำดของคนไทย 

- √ √ √ 

ค ว ำ ม ส ง่ ำ
งำม 

ยนืเด่นเป็นสง่ำ ชั้นเชิงท่ีอำจหำญ 
- √ - - 

ควำมมี
จิตใจดี 

ใจมัน่ในธรรมะ 

ไม่มีควำมพยำบำทและจองเวร 
- - √ - 

 

จำกค ำศพัท์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทย

และ ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกับประเทศไทยดังตำรำงท่ี ๔.๑ ข้ำงต้น จะเห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนนั้นมี      

กำรเลือกใช้ค  ำศัพท์เพื่อส่ือภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทย อันได้แก่ 

ศิลปวฒันธรรมไทย และคนไทย ส ำหรับภำพของประเทศไทยนั้น ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรใช้ค  ำ

และวลีใน ๕ กลุ่มควำมหมำยเพื่อส่ือภำพของประเทศไทยท่ีแตกต่ำงกนั ๕ ด้ำน ได้แก่ ควำมเป็น

ประเทศท่ีอุดมสมบูรณ์ ซ่ึงเป็นภำพท่ีส่ือผ่ำนกำรเลือกใช้ค  ำศัพท์ท่ีพบในตัวบทหนังสือเรียน         

ทุกหลกัสูตร ควำมเป็นประเทศท่ียิ่งใหญ่และมีช่ือเสียง ควำมเป็นประเทศท่ีมีควำมเจริญรุ่งเรือง 

ควำมเป็นประเทศท่ีมีควำมสงบสุข และควำมเป็นประเทศท่ีมีประวติัศำสตร์อนัยำวนำน  

ส่วนกำรส่ือภำพของศิลปวฒันธรรมไทยนั้ นจะเห็นว่ำ ตัวบทหนังสือเรียน                   

มีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์เพื่อประกอบสร้ำงภำพของศิลปวฒันธรรมไทยใน ๕ ด้ำนเช่นกัน ได้แก่    

ควำมเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่ำซ่ึงพบกำรใช้ค  ำศัพท์เพื่อส่ือควำมหมำยด้ำนน้ีในตัวบทหนังสือเรียน             

๓ หลกัสูตร ยกเวน้เพียงหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ ควำมเป็นส่ิงท่ีเก่ำแก่ ควำมมีศกัด์ิศรี และควำมมี

ช่ือเสียง  



 
 

๒๐๒ 

 

สุดทำ้ยคือกำรประกอบสร้ำงภำพของคนไทยนั้น จะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนได้

เลือกใช้ค  ำศพัท์ใน ๔ กลุ่มควำมหมำย เพื่อสร้ำงภำพของคนไทย ๔ ดำ้นแก่ผูอ่้ำน ได้แก่ คนไทย      

มีควำมกลำ้หำญซ่ึงพบกำรใช้ค  ำศพัท์เพื่อส่ือควำมหมำยดำ้นน้ีในตวับทหนงัสือเรียน ๓ หลกัสูตร 

ยกเวน้เพียงหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ คนไทยมีควำมฉลำดซ่ึงพบกำรใช้ค  ำศพัท์เพื่อส่ือควำมหมำย   

ดำ้นน้ีในตวับทหนงัสือเรียน ๓ หลกัสูตร ยกเวน้เพียงหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ คนไทยมีควำมสง่ำงำม

และคนไทยเป็นคนจิตใจดี 

หำกพิจำรณำภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประเทศไทยท่ีส่ือผ่ำน

ค ำศพัท์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้ดงักล่ำว จะเห็นว่ำ ค  ำศพัท์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้นั้น

ถึงแมจ้ะส่ือภำพท่ีมีจุดเนน้แตกต่ำงกนั แต่ภำพท่ีค ำศพัทเ์หล่ำน้ีส่ือแก่ผูอ่้ำนลว้นแต่เป็นภำพดำ้นบวก

ของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประเทศไทยทั้งส้ิน ผลกำรวิเครำะห์ดงักล่ำวแสดงเห็นถึง 

กำร เ ลือก ส่ือภำพของประ เทศไทย และ ส่ิ ง ท่ี เ ก่ี ยว เ น่ื องกับประ เทศไทย เพื่ อ ให้ผู ้อ่ ำน                        

เกิดควำมภำคภูมิใจในประเทศไทย   ซ่ึงต่ำงจำกกำรส่ืออุดมกำรณ์อ่ืนท่ีมีควำมเก่ียวขอ้งกบัประเทศ

ไทย เช่น อุดมกำรณ์เก่ียวกับเมืองและชนบทท่ีพบว่ำ มีกำรใช้กำรค ำศพัท์ท่ีส่ือภำพด้ำนลบ เช่น 

ควำมแห้งแลง้ ทุรกนัดำร แออดั มีมลพิษและควำมโง่เขลำเพื่อส่ือประกอบสร้ำงภำพของเมืองและ

ชนบทซ่ึงถือไดว้ำ่เป็นส่วนหน่ึงของประเทศไทยเช่นกนั ดงัจะไดก้ล่ำวในรำยละเอียดต่อไป  

 

๔.๑.๑.๒  การใช้อุปลกัษณ์  

กลวิธีทำงภำษำอีกกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบั

ประเทศไทย คือ กำรใชอุ้ปลกัษณ์ จำกกำรศึกษำพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรใชแ้บบเปรียบต่ำงๆ 

เพื่อเปรียบเทียบกบัประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยในหลำยลกัษณะ เม่ือพิจำรณำ

แบบเปรียบท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้ดงักล่ำวท ำให้เห็นว่ำ ถอ้ยอุปลกัษณ์ท่ีตวับทหนงัสือเรียน

เลือกใชน้ั้นส่ือมโนทศัน์บำงประกำรเพื่อประกอบสร้ำงภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบั

ประเทศไทยใหผู้อ่้ำนรับรู้ ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๒๐๓ 

 

  ๔.๑.๑.๒.๑ [ศิลปวฒันธรรมไทย  คือ ส่ิงมีค่า] 

  จำกกำรศึกษำกำรใชอุ้ปลกัษณ์เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยและ

ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย ผูว้ิจยัพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมกัใช้อุปลกัษณ์ท่ีเปรียบเทียบ

ศิลปวฒันธรรมไทยซ่ึงเป็นส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยกบัส่ิงมีค่ำ ดงัจะเห็นไดจ้ำก กำรใชถ้อ้ยค ำ    

อุปลกัษณ์ท่ีเปรียบเทียบวำ่ ส่ิงดงักล่ำวนั้นเป็น “มรดก” และ “สมบติั” ตลอดจนกำรใชค้  ำกริยำท่ีมกั

ใชก้บัส่ิงมีค่ำ เช่น รักษำกบัศิลปวฒันธรรมไทย กำรใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ดงักล่ำวจึงเป็นกำรถ่ำยทอด     

มโนทศัน์ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ศิลปวฒันธรรมไทยนั้นเป็นส่ิงท่ีทรงคุณค่ำของประชำชนทั้งประเทศ 

เพื่อใหผู้อ่้ำนเกิดควำมรักและหวงแหนศิลปวฒันธรรมไทยมำกยิง่ข้ึน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๑) กำรไปวดัเฉลิมพระเกียรติน้ีฉันมีควำมสุขมำก เพรำะเรำสำมคมพ่อ

แม่ลูกได้ท ำบุญและเวียนเทียนรอบพระอุโบสถในวนัมำฆบูชำ       

ได้เห็นศิลปะอนังดงำมของชำติ ได้เขำ้ใจควำมส ำคญัของวดัทั้งใน

ด้ำนศำสนำและด้ำนศิลปวฒันธรรม ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีคนไทยจะต้อง

ช่วยกนัรักษาไวเ้พื่อเป็นมรดกแก่คนรุ่นหลงัต่อไป  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๔๗) 

(๒) ภำษำไทย เป็นสมบัติทำงวฒันธรรมของไทยท่ีสืบต่อกันมำจำก    

บรรพชน       

   (ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๑๐๖) 

  ตวัอย่ำงท่ี (๑) และ (๒) เป็นกำรใช้ถ้อยค ำอุปลักษณ์เพื่อเปรียบเทียบ

ศิลปวฒันธรรมไทยว่ำเป็นส่ิงมีค่ำ ดงัจะเห็นว่ำตวัอย่ำงท่ี (๑) นั้นมีกำรใช้ถ้อยค ำอุปลักษณ์เพื่อ

เปรียบเทียบ “ควำมส ำคญัของวดัทั้งในดำ้นศำสนำและดำ้นศิลปวฒันธรรม” กบัส่ิงมีค่ำ โดยใชท้ั้ง

ถ้อยค ำอุปลักษณ์ท่ีปรำกฏค ำแสดงกำรเปรียบเทียบและแบบเปรียบอย่ำงชัดเจนในถ้อยค ำ            

“เป็นมรดกแก่คนรุ่นหลงัต่อไป” ซ่ึงเป็นกำรเปรียบเทียบควำมส ำคญัของวดัดงักล่ำวกบั “มรดก” ซ่ึง

หมำยถึงทรัพยสิ์นท่ีตกทอดมำจำกบรรพบุรุษ และกำรใชค้  ำกริยำ “รักษำ” ซ่ึงปกติมกัใชก้บัส่ิงมีค่ำ

ต่ำงๆ กบัควำมส ำคญัของวดัดงักล่ำว กำรใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ดงัตวัอยำ่งน้ีจึงเป็นกำรสร้ำงมโนทศัน์



 
 

๒๐๔ 

 

ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ควำมส ำคญัของวดัทั้ งด้ำนศำสนำและศิลปวฒันธรรมนั้นเป็นส่ิงท่ีทรงคุณค่ำ 

เช่นเดียวกบัตวัอยำ่งท่ี (๒) ท่ีใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ “ภำษำไทยเป็นสมบติัทำงวฒันธรรมของไทย” เพื่อ

เปรียบเทียบ “ภำษำไทย” กบั “สมบติั” ซ่ึงเป็นอุปลกัษณ์ท่ีส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ “ภำษำไทย” นั้นเป็น

ทรัพยสิ์นท่ีมีค่ำของชำวไทย 

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นว่ำ กำรท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้

ถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีเปรียบเทียบศิลปวฒันธรรมไทยกบัส่ิงท่ีมีค่ำทั้งท่ีปรำกฏแบบเปรียบอยำ่งชดัเจน

และไม่ปรำกฏแบบเปรียบอย่ำงชดัเจนดงักล่ำวนั้น เป็นควำมตอ้งกำรท่ีจะสร้ำงมโนทศัน์ให้ผูอ่้ำน

เห็นว่ำ ศิลปวฒันธรรมไทยต่ำงๆ นั้นเป็นส่ิงท่ีทรงคุณค่ำของประชำชนชำวไทย เพื่อให้ผูอ่้ำนเกิด

ควำมรักและหวงแหนศิลปวฒันธรรมไทยเหล่ำนั้นเช่นเดียวกบัส่ิงมีค่ำของตนเองเช่นกนั  

 

  ๔.๑.๑.๒.๒  [ความเจริญรุ่งเรืองของประเทศ คือ ส่ิงมีค่า] 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ ควำมเจริญรุ่งเรืองของประเทศนั้นเป็นอีกส่ิง

หน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนน ำมำเปรียบเทียบกบัส่ิงมีค่ำเพื่อส่ือมโนทศัน์เก่ียวกบัประเทศไทยและส่ิง

ท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน ดงัจะเห็นไดจ้ำกกำรใชค้  ำศพัทว์ำ่ “เมืองทอง” “แผน่ดินทอง” 

และ “ถ่ินแดนทอง” เพื่อกล่ำวถึงประเทศไทยในแง่ของควำมเจริญรุ่งเรืองในดำ้นต่ำงๆ กำรใชค้  ำวำ่ 

“ทอง” ซ่ึงเป็นโลหะมีค่ำชนิดหน่ึงมำเปรียบเทียบกบัควำมเจริญรุ่งเรืองของชำตินั้นเป็นกำรส่ือให้

ผูอ่้ำนให้เห็นว่ำ ควำมเจริญรุ่งเรืองของประเทศนั้นเป็นส่ิงท่ีพึงปรำรถนำและพึงสร้ำงให้เกิดข้ึน 

เช่นเดียวกบัส่ิงมีค่ำซ่ึงเป็นส่ิงท่ีหลำยคนตอ้งกำร ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๓) ไทยเจริญ รุ่งเรือง สมเมืองทอง 

รวมพวกพอ้ง ตั้งเป็นชำติ สำมำรถขนั 

แข่งกบัใคร ท่ีจู่โจม มำโรมรัน 

ไทยยดึมัน่ สุขศำนต์ิ ไม่รำนใคร  

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๖. ๒๕๐๓: ๑๕-๑๗) 



 
 

๒๐๕ 

 

(๔) ถำ้เธอเคยอ่ำนพระประวติัของหม่อมเจำ้สิทธิพรแลว้ คงมีควำมคิด

เหมือนฉัน คืออยำกให้มีคนอย่ำงท่ำนหลำยๆ คน แผน่ดินไทยจะ

ไดเ้ป็นแผ่นดินทองดงัท่ีเรำเคยไดย้ินมำแต่ก่อนคือ “ในน ้ ำมีปลำ 

ในนำมีขำ้ว” อยำ่งสมยัสุโขทยั      

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๔๕) 

(๕) ประเทศไทยรุ่งเรืองเป็นเมืองทอง 

เพรำะไทยผองรวมพลงักนัทั้งส้ิน 

ช่วยคิดคน้หนทำงสร้ำงธำนินทร์ 

จนทอ้งถ่ินพฒันำกำ้วหนำ้ไกล  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๕) 

(๖) ป่ำดงพงพีของไทยเรำน้ีอุดมครัน 

อยูใ่นไพรวลัย ์รักดินถ่ินไทยใจหรรษำ 

แหล่งธำรน ้ำซ่ำนหลัง่ไหล หวำ่งไพรน้ีงำมหนกัหนำ 

ถิ่นแดนทองของเรำน้ีควรปองคุณค่ำ หมัน่ขยนัทุกวนัเวลำ 

สินทรัพยไ์ดม้ำดว้ยกสิกรรม (ซ ้ ำ)    

(ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๓๙) 

   จำกตัวอย่ำงท่ี (๓) – (๖) ข้ำงต้น จะเห็นว่ำ มีกำรใช้ค  ำศัพท์เพื่อเรียก

ประเทศไทยท่ีประกอบดว้ยค ำว่ำ “ทอง” ซ่ึงหมำยถึงโลหะมีค่ำชนิดหน่ึง ไดแ้ก่ ค  ำว่ำ “เมืองทอง” 

ในตวัอยำ่ง    ท่ี (๓) และ (๕) “แผน่ดินทอง” ในตวัอยำ่งท่ี (๔) และ “ถ่ินแดนทอง” ในตวัอยำ่งท่ี (๖) 

กำรใช้ค  ำศพัท์เหล่ำน้ีเพื่อเรียกประเทศไทยในแง่ของควำมเจริญรุ่งเรืองนั้นเป็นกำรเปรียบเทียบ 

ควำมเจริญรุ่งเรืองของประเทศไทยกบัส่ิงมีค่ำ ซ่ึงเป็นกำรแสดงให้เห็นว่ำควำมเจริญรุ่งเรืองของ

ประเทศไทยนั้นเป็นท่ีพึงปรำรถนำ ดงันั้นประชำชนจึงควรสร้ำงควำมเจริญรุ่งเรืองให้เกิดข้ึนแก่

ประเทศ และเป็นกำรสร้ำงควำมภำคภูมิให้แก่ประชำชนท่ีได้เป็นส่วนหน่ึงของประเทศท่ีมี       

ควำมเจริญรุ่งเรืองอีกดว้ย 



 
 

๒๐๖ 

 

   จำกกำรศึกษำกำรใช้ถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีส่ือมโนอุปลกัษณ์ว่ำ ควำมเจริญ          

รุ่งเรืองของประเทศเป็นส่ิงมีค่ำแสดงใหเ้ห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนใชก้ลวิธีน้ีเพื่อประกอบสร้ำงภำพ

ของประเทศไทยท่ีมีควำมเจริญรุ่งเรืองไปยงัผูอ่้ำน โดยท ำให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ควำมเจริญรุ่งเรืองของ

ประเทศนั้นเป็นส่ิงท่ีทรงคุณค่ำและน่ำปรำรถนำ เพื่อสร้ำงควำมภำคภูมิใจให้แก่ประชำชนท่ีไดเ้ป็น

ส่วนหน่ึงของประเทศ 

 

๔.๑.๑.๓   การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนพบวำ่ กลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใชเ้พื่อส่ือ

อุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทย คือ กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนในลกัษณะของกำรปฏิเสธเพื่อโตแ้ยง้

ควำมคิดในดำ้นลบท่ีมีต่อสมบติัและวฒันธรรมไทย ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๗) กำรแสดงละครนอกยงัเป็นท่ีนิยมของผูค้น  

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๑๗) 

(๘)           บทท่ี ๖  

อยู่อย่างไทยไม่ไร้คุณค่า  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑) 

(๙) ผมแกละเพื่อนรัก ฉนัอยำกบอกเธอวำ่ ฉนัไดค้น้พบควำมจริงอยำ่งหน่ึงวำ่ 

วรรณคดีไทยไม่ใช่หนงัสือโบรำณท่ีอ่ำนยำกอยำ่งท่ีหลำยคนคิด  

(ป.๖ ว. ๒๕๔๔: ๓) 

 

  ตวัอย่ำงท่ี (๗) – (๙) น้ีเป็นใช้กำรปฏิเสธเพื่อโตแ้ยง้ควำมคิด ควำมเช่ือท่ีมีอยู่เดิม

เก่ียวกับสมบติัและวฒันธรรมไทยท่ีมกัถูกมองในด้ำนลบ ดังจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๗) นั้นเป็น            

กำรกล่ำวถึงกำรแสดงละครนอกซ่ึงเป็นนำฏศิลป์ของไทยประเภทหน่ึง กำรใช้ค  ำว่ำ “ยงั” ในวลี    



 
 

๒๐๗ 

 

“ยงัเป็นท่ีนิยมของผูค้น” นั้นเป็นกำรแสดงให้เห็นวำ่ ผูเ้รียบเรียงตวับทหนงัสือเรียนตอ้งกำรโตแ้ยง้

ควำมคิด ควำมเช่ือของคนในสังคมท่ีเห็นว่ำ ละครนอกนั้นเป็นกำรแสดงท่ีล้ำสมยั จนไม่ได้รับ   

ควำมนิยมอีกแลว้ในปัจจุบนั ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๘) นั้นเป็นช่ือของบทเรียนท่ีกล่ำวถึงวิถีชีวิตแบบไทย

หรือ “อยู่อย่ำงไทย” โดยใช้ค  ำปฏิเสธ “ไม่” ปรำกฏหน้ำค ำศัพท์ท่ีแสดงทัศนคติด้ำนลบ คือ          

“ไร้คุณค่ำ” จึงเป็นกำรปฏิเสธควำมเขำ้ใจของคนในสังคมท่ีมองว่ำ วิถีชีวิตแบบไทยนั้นเป็นส่ิงไร้

คุณค่ำ เช่นเดียวกบัตวัอย่ำงท่ี (๙) ท่ีกล่ำวถึงวรรณคดีไทย โดยใชค้  ำปฏิเสธ “ไม่ใช่” ปรำกฏหนำ้วลี 

“หนงัสือโบรำณท่ีอ่ำนยำกอย่ำงท่ีหลำยคนคิด” ซ่ึงเป็นกำรแยง้ควำมคิดของคนทัว่ไปท่ีมกัมองว่ำ

วรรณคดีนั้นเป็นงำนโบรำณท่ีอ่ำนยำก  

ถึงแมต้วัอย่ำงท่ี (๗) – (๙) ขำ้งตน้น้ีจะเป็นควำมพยำยำมท่ีจะส่ืออุดมกำรณ์เพื่อ

โตแ้ยง้ควำมคิด ควำมเช่ือเก่ียวกบัศิลปวฒันธรรมไทยท่ีมกัถูกมองวำ่เป็นส่ิงไม่เหมำะกบัยุคสมยัเพื่อ

ชกัจูงให้ผูอ่้ำนหนักลบัมำตระหนกัถึงคุณค่ำของสมบติัและวฒันธรรมของไทยดงักล่ำว แต่กำรใช้

ภำษำเช่นน้ีก็มีส่วนช่วยตอกย  ้ำควำมคิดท่ีเห็นวำ่ สมบติัและวฒันธรรมไทยนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่เหมำะสม

กับยุคสมัยไปยงัผูอ่้ำนด้วยเช่นกัน ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทย คือ 

ศิลปวฒันธรรมไทยวำ่ เป็นส่ิงดอ้ยค่ำในปัจจุบนั เน่ืองจำกไม่เหมำะกบัยคุสมยัดว้ยเช่นกนั 

 

๔.๑.๑.๔  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย 

จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมี     

กำรใช้เสียงของบุคคลต่ำงๆ ในกำรถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยไปสู่ผูอ่้ำน ซ่ึงเป็น     

กำรท ำให้ผูอ่้ำนรับรู้ตวับทท่ีส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยเหล่ำนั้นในลกัษณะท่ีแตกต่ำงกนั 

อนัมีผลต่อกำรชกัจูงใหผู้อ่้ำนเช่ือและคลอ้ยตำมอุดมกำรณ์ท่ีส่ือมำยงัผูอ่้ำนเหล่ำนั้น 

 

จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลพบว่ำ เสียงท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อถ่ำยทอด

อุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำนนั้น คือ เสียงของตวัละครสมมติในเร่ืองท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนสร้ำงข้ึน ซ่ึงประกอบดว้ยตวัละคร ๒ กลุ่ม ไดแ้ก่ ตวัละครท่ีเป็นผูน่้ำเช่ือถือในเร่ืองซ่ึงมกัเป็น



 
 

๒๐๘ 

 

ครูหรือญำติผูใ้หญ่ และตัวละครท่ีเป็นเด็กเช่นเดียวกับนักเรียนท่ีผูอ่้ำนหลักของหนังสือเรียน         

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๑๐) “น่ำภูมิใจท่ีเกิดเป็นคนไทย ชำติไทยเรำมีวฒันธรรมท่ีงดงำมน่ำประทบัใจ

กบักำรแสดง กำรร่ำยร ำ กำรร้องเพลง กำรประกอบดนตรี ก็ผสมผสำนกนั

ได้อย่ำงน่ำอัศจรรย์ เป็นควำมจรรโลงใจท่ีไม่เร้ำร้อนแต่ซำบซ้ึง และ

ก่อให้เกิดสุนทรียภำพ” คุณยำยพูด หลำนๆ ต่ำงยิ้มรับและพยกัหน้ำเป็น

เชิงเห็นดว้ย  

(ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๖) 

ตวัอย่ำงท่ี (๑๐) น้ีเป็นกำรใช้เสียงของตวัละครในเร่ืองท่ีมีควำมน่ำเช่ือถือเพื่อ

ถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน ดงัจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงน้ีเป็นกำรใช้เสียงของ     

ตวัละครท่ีเป็นญำติผูใ้หญ่ท่ีตวัละครอ่ืนๆ ในเร่ืองให้ควำมเคำรพนบัถือ ไดแ้ก่ ตวัละคร  “ยำย” เพื่อ

ถ่ำยทอดภำพอนัทรงคุณค่ำของวฒันธรรมไทยประเภทต่ำงๆ ไปยงัผูอ่้ำน เพื่อท ำให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ 

วฒันธรรมไทยมีลกัษณะเช่นนั้นจริง เน่ืองจำกเป็นส่ิงท่ีผูท่ี้มีควำมน่ำเช่ือถือกล่ำวนัน่เอง  

เสียงของตวัละครอีกกลุ่มหน่ึงท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์

เก่ียวกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน คือ เสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็กซ่ึงท่ีมีควำมใกลเ้คียงกบันกัเรียนซ่ึง

เป็นผูบ้ริโภคหนงัสือเรียน กำรใชเ้สียงของตวัละครท่ีเป็นเด็กจะท ำให้ควำมคิดท่ีประกอบสร้ำงภำพ

ของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยในลกัษณะต่ำงๆ ถูกถ่ำยทอดผ่ำนเสียงของเด็ก 

ผูอ่้ำนจึงถูกท ำให้เช่ือวำ่ ควำมคิดท่ีถ่ำยทอดมำนั้นเป็นควำมคิดของเด็กท่ีมีวยัใกลเ้คียงกบัตน ท ำให้

ผูอ่้ำนพร้อมท่ีจะรับฟังและเช่ือควำมคิดท่ีถ่ำยทอดมำเหล่ำนั้น ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๑๑) ตุย๊กมือ  แลว้ยนื  ยืน่หนำ้ตอบ 

 “เห็นจะเป็น  เพรำะไทยชอบ  เชิงหวำ่นไถ 

 ทั้งฝนฟ้ำ  ก็อุดม  สมดัง่ใจ 

 ขำ้วงำมเตม็  นำไร่  ไม่อบัจน” 

 ตุม้ยกมือ  ขอเสริม  เพิ่มเติมวำ่ 



 
 

๒๐๙ 

 

 “ขำ้วเหลือกิน  เกินอตัรำ  ถึงตอ้งขน 

 ส่งไปขำย  นอกประเทศ  เขตมณฑล 

 เป็นรำยได ้ เปรอปรน  ทัว่หนำ้กนั” 

      (ร้อยบรรทดั เล่ม ๔. ๒๕๐๓: ๑) 

(๑๒) เ ด็กๆ พูดกันว่ำ  กิจกรรมภำษำไทยเช่นน้ีสนุกดี ไม่น่ำจะมีเฉพำะ            

วนัภำษำไทยแห่งชำติเท่ำนั้น น่ำจะมีทุกวนั เพรำะภำษำไทยเป็นภำษำของ

เรำ เป็นศกัด์ิศรีของชำติท่ีคนไทยทุกคนควรภูมิใจ  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔ : ๗๒) 

ตวัอยำ่งท่ี (๑๑) เป็นบทสนทนำท่ีตวัละครท่ีเป็นเด็ก คือ “ตุ”๊ และ “ตุม้” ตอบค ำถำม

ของ “ครู” ท่ีถำมว่ำควำมอุดมสมบูรณ์ของประเทศไทยนั้นเกิดข้ึนไดอ้ย่ำงไร หำกพิจำรณำค ำตอบ

ของตวัละครทั้งสองขำ้งตน้จะเห็นว่ำ ค  ำตอบน้ีไดก้ล่ำวควำมอุดมสมบูรณ์ของประเทศไทยซ่ึงเป็น            

กำรประกอบสร้ำงภำพของประเทศไทยให้แก่ผูอ่้ำน เพื่อให้ผูอ่้ำนเกิดควำมภำคภูมิในประเทศไทย

ของตนเอง ด้วยเหตุน้ีตวัอย่ำงน้ีจึงเป็นกำรส่ือถึงภำพของประเทศไทยท่ีมีควำมอุดมสมบูรณ์น้ี     

ผ่ำนเสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็กคือ “ตุ๊” และ “ตุ้ม” ไปยงัผูอ่้ำน ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๑๒) นั้นเป็น       

กำรถ่ำยทอดควำมคิดเก่ียวกบัภำษำไทยอนัเป็นส่ิงท่ีมีศกัด์ิศรีและทรงคุณค่ำผำ่นเสียงของตวัละคร 

“เด็กๆ” ตวัอยำ่งทั้งสองน้ีแสดงให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนเลือกน ำเสนออุดมกำรณ์ประเทศไทย

ผ่ำนเสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็ก ท ำให้อุดมกำรณ์เหล่ำนั้นมีลักษณะเสมือนเป็นควำมคิดท่ีเด็กๆ      

ในสังคมมีอยู ่จึงอำจท ำใหผู้อ่้ำนท่ีเป็นเด็กเช่นเดียวกนัเช่ือและคลอ้ยตำมอุดมกำรณ์ท่ีถ่ำยทอดมำนั้น

ไดอ้ยำ่งสนิทใจ 

 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำยนั้นมิไดเ้ป็นกลวิธี

ท่ีตวับทหนงัสือเรียนใชเ้พื่อประกอบสร้ำงภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย

โดยตรง แต่ปรำกฏใช้ร่วมกบักลวิธีอ่ืนเพื่อท ำให้ควำมคิดต่ำงๆ ท่ีประกอบสร้ำงภำพของประเทศ

ไทยและส่ิงท่ีเ ก่ียวข้องกับประเทศไทยท่ีตัวบทหนังสือเรียนต้องกำรส่ือส่ือไปย ังผู ้อ่ำนนั้ น               



 
 

๒๑๐ 

 

มีควำมน่ำเช่ือถือ เพื่อให้ผูอ่้ำนคลอ้ยตำมและเช่ือว่ำประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย

นั้นมีลกัษณะเป็นเช่นดงัท่ีตวับทหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงข้ึนจริง ซ่ึงท ำให้กำรส่ืออุดมกำรณ์น้ี           

มีประสิทธิภำพมำกยิง่ข้ึน 

 

  ๔.๑.๑.๕  การใช้ส่วนประกอบของตัวบทหนังสือเรียน 

  จำกกำรศึกษำกำรส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยผำ่นกลวิธีทำงภำษำในตวับท

หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร พบวำ่ กลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อส่ืออุดมกำรณ์น้ีคือ    

กำรใชส่้วนประกอบของตวับท ซ่ึงไดแ้ก่ กำรใชช่ื้อเร่ืองของบทอ่ำน ซ่ึงฟำนไดก์ (van Dijk, 1998) 

เห็นวำ่ ช่ือเร่ืองนั้นเป็นส่วนประกอบของตวับทท่ีส่ือใหผู้อ่้ำนทรำบถึงเร่ือง (topic) ของบทอ่ำนและ      

มีลกัษณะท่ีโดดเด่นเป็นท่ีสะดุดตำแก่ผูอ่้ำน คือ อำจมีกำรเน้นและกำรวำงในต ำแหน่งท่ีเห็นได้

ชดัเจน   จึงท ำใหช่ื้อเร่ืองนั้นเป็นส่วนประกอบท่ีส่ืออุดมกำรณ์ไปยงัผูอ่้ำนไดอ้ยำ่งมีประสิทธิภำพยิ่ง 

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๑๓) นิทำนท่ี ๑ - ทรัพยใ์นดินสินน ้ำ  

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๔. ๒๕๐๓: ๑) 

(๑๔)          บทท่ี ๖ 

อยูอ่ยำ่งไทยไม่ไร้คุณค่ำ  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑) 

(๑๕)           บทท่ี ๖ 

ภูมิใจภำษำไทยของเรำ  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๖๘) 

 



 
 

๒๑๑ 

 

จำกตวัอยำ่งช่ือเร่ืองของบทอ่ำนในตวับทหนงัสือเรียนขำ้งตน้น้ีจะเห็นว่ำ ช่ือเร่ือง

เหล่ำน้ีเป็นขอ้ควำมท่ีส่ือถึงอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยไปสู่ผูอ่้ำน ไดแ้ก่ ภำพควำมอุดมสมบูรณ์

ของประเทศดงัตวัอยำ่งท่ี (๑๓) ควำมคิดเก่ียวกบัวิถีชีวิตแบบไทยท่ีทั้งทรงคุณค่ำและดอ้ยคุณค่ำใน

สำยตำของคนปัจจุบันดังตัวอย่ำงท่ี (๑๔) และควำมคิดท่ีเห็นว่ำภำษำไทยเป็นส่ิงท่ีทรงคุณค่ำ       

ควรภำคภูมิใจดงัตวัอยำ่งท่ี (๑๕) ตวัอยำ่งเหล่ำน้ีจึงแสดงให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนไดใ้ชเ้ป็นช่ือ

เร่ืองซ่ึงเป็นส่วนประกอบส ำคญัของเร่ืองท่ีนอกจำกจะเป็นท่ีสะดุดตำของผูอ่้ำนแลว้ ยงัเน้นย  ้ำและ

ก ำกบัให้ผูอ่้ำนทรำบวำ่ บทอ่ำนเหล่ำน้ีตอ้งกำรน ำเสนอเร่ือง (topic) ซ่ึงมีควำมคิดท่ีประกอบสร้ำง

ภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวข้องกบัประเทศไทยให้มีลกัษณะเช่นไรไปยงัผูอ่้ำนได้อย่ำง

ชดัเจนอีกดว้ย  

 

 ๔.๑.๒  อุดมการณ์ประเทศไทยทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

 จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลท ำให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดใ้ชก้ลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ เพื่อ

ส่ือภำพของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน ซ่ึงสรุปไดเ้ป็นควำมคิดยอ่ย            

๓ ประกำร ไดแ้ก่ 

 

  ๔.๑.๒.๑  ประเทศไทย คือ ประเทศทีม่ีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเย็น 

  ควำมคิดย่อยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีตอ้งกำรส่ือภำพของประเทศไทยให้ผูอ่้ำน

เห็นว่ำ ประเทศไทยนั้นเป็นประเทศท่ีมีควำมอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและมีควำมสุขสงบร่มเยน็ 

ดงัจะเห็นได้จำกกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมอุดมสมบูรณ์ เช่น “แสนอุดม

สมบูรณ์” “ขำ้วเหลือกินเกินอตัรำ”  และ “เป็นอู่ขำ้วอู่น ้ ำแห่งหน่ึงของโลก” ค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำย

เก่ียวกบัควำมเจริญรุ่งเรือง เช่น “รุ่งเรือง” “เรืองรอง” และ “มีควำมเจริญรุ่งเรือง” และค ำศพัท์ท่ีมี

ควำมหมำยเก่ียวกบัควำมสงบสุข เช่น “สงบสุข” “อยู่เป็นสุขส ำรำญ” และ “แดนสุขสันต์” เพื่อส่ือ

ภำพดงักล่ำวของประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน  

 



 
 

๒๑๒ 

 

๔.๑.๒.๒  ส่ิงทีเ่กีย่วข้องกบัประเทศไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่า  

  ควำมคิดยอ่ยอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัควำมเป็นประเทศไทยท่ีตวับท

หนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำน คือ ควำมคิดท่ีส่ือวำ่ ส่ิงท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประเทศไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่ำ 

ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีตอ้งกำรส่ือภำพใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ส่ิงท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประเทศไทย  

อนัไดแ้ก่ คนไทยและศิลปวฒันธรรมไทยนั้นเป็นส่ิงดีและมีคุณค่ำ  

ส ำหรับภำพของคนไทย ตัวบทหนังสือเรียนส่ือภำพของคนไทยว่ำเป็นผู ้ท่ี

ประกอบดว้ยลกัษณะท่ีดีประกำรต่ำงๆ โดยส่ือผ่ำนกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีส่ือถึงลกัษณะท่ีดีต่ำงๆ ไดแ้ก่ 

ค  ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมกล้ำหำญ เช่น “ใจหำญ” “ควำมกล้ำหำญเด็ดเด่ียว” และ        

“ไม่สะดุง้กลวัควำมตำย” ค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมฉลำด เช่น “ฉลำด” “อจัฉริยภำพของ

บรรพชนไทย” และ “ควำมชำญฉลำดอย่ำงยิ่งของคนไทย” ค ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับ        

ควำมสง่ำงำม เช่น “ยืนเด่นเป็นสง่ำ” และ “ชั้นเชิงท่ีอำจหำญ” และค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบั

ควำมมีจิตใจดี เช่น “ใจมัน่ในธรรมะ” และ “ไม่มีควำมพยำบำทและจองเวร”  

   ส่วนภำพของศิลปวัฒนธรรมไทยนั้ น  ตัวบทหนัง สือเ รียนส่ือให้ เ ห็นว่ำ 

ศิลปวัฒนธรรมไทยเป็นส่ิงดี มี คุณค่ำ  รวมถึงมีควำมเป็นมำท่ียำวนำนเป็นท่ีน่ำหวงแหน               

ดว้ยกำรค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรเป็นส่ิงท่ีคุณค่ำดำ้นต่ำงๆ เช่น “มีคุณค่ำ” “สวยงำม” และ 

“ไพเรำะน่ำฟัง” กำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเก่ำแก่ เช่น “เก่ำแก่มำนำนนบัพนัปี” และ 

“มีประวติัศำสตร์อนัยำวนำน” ค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมมีช่ือเสียง เช่น “เล่ืองลือไป      

ทัว่โลก” และค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมมีศกัด์ิศรี เช่น “มีศกัด์ิศรี” รวมถึงวิธีกำรใชถ้อ้ยค ำ    

อุปลกัษณ์ท่ีส่ือมโนอุปลกัษณ์ [ส่ิงท่ีเก่ียวเน่ืองกบัประเทศไทย คือ ส่ิงมีค่ำ]  

 

  ๔.๑.๒.๓  ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงล้าสมัยและไร้คุณค่า 

  จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลท ำให้เห็นว่ำ ควำมคิดย่อยอีกประกำรหน่ึงเก่ียวกับ 

ศิลปวฒันธรรมไทยท่ีตวับทหนังสือส่ือไปยงัผูอ่้ำนคือ ควำมคิดท่ีแสดงให้เห็นว่ำ คนไทยมองว่ำ 

ศิลปวฒันธรรมไทยนั้นเป็นส่ิงลำ้สมยัและไร้คุณค่ำ ดงัจะเห็นจำกกำรใชภ้ำษำในตวับทหนงัสือเรียน



 
 

๒๑๓ 

 

ท่ีส่ือควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนว่ำ สมบติัและวฒันธรรมไทยต่ำงๆ นั้นเป็นส่ิงท่ีคนในสังคมมองว่ำเป็น           

ส่ิงไม่เหมำะสมกบัยคุสมยัและไม่ไดรั้บควำมนิยมจำกคนไทยในปัจจุบนันกั  

  

 หำกพิจำรณำควำมคิดยอ่ยของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยทั้ง ๓ ประกำรขำ้งตน้จะเห็น

วำ่ ควำมคิดย่อยดงักล่ำวสำมำรถจ ำแนกออกไดเ้ป็น ๒ กลุ่ม ไดแ้ก่ ๑) ควำมคิดท่ีส่ือภำพดำ้นบวก

ของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน อนัได้แก่ ควำมคิดย่อยท่ีส่ือว่ำ

ประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมีควำมอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเยน็ และส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบั

ประเทศไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่ำ และ ๒) ควำมคิดท่ีส่ือภำพดำ้นลบของศิลปวฒันธรรมไทยไปสู่

ผูอ่้ำน ซ่ึงไดแ้ก่ ควำมคิดย่อยท่ีส่ือให้เห็นวำ่ คนไทยมองวำ่ ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงลำ้สมยัและ

ไร้คุณค่ำ 

 หำกพิจำรณำควำมคิดย่อยในกลุ่มแรกจะเห็นว่ำ ควำมคิดย่อยทั้ง ๒ ประกำรคือ ประเทศ

ไทย คือ ประเทศท่ีมีควำมอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเยน็ และส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศ

ไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่ำนั้นเป็นควำมคิดยอ่ยท่ีสัมพนัธ์กนั กล่ำวคือ ควำมคิดยอ่ยทั้ง ๒ นั้นต่ำงมุ่ง

ส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ประเทศไทย รวมถึงคนไทยและศิลปวฒันธรรมไทยนั้นเป็นส่ิงท่ีมีคุณสมบติัท่ีดี

ต่ำงๆ ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพดำ้นบวกของประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยไปยงัผูอ่้ำน 

กำรส่ือควำมคิดย่อยกลุ่มน้ีเป็นควำมต้องกำรท่ีจะปลูกฝังเจตคติท่ีดี ตลอดจนสร้ำงควำมรัก        

ควำมภำคภูมิต่อประเทศไทยและส่ิงท่ีเก่ียวข้องกับประเทศไทยดังกล่ำวไปยงัผูอ่้ำน ทั้ งท่ีใน          

วำทกรรมอ่ืนประเทศไทย คนไทยหรือศิลปวฒันธรรมไทยอำจมิไดถู้กส่ือให้มีลกัษณะเป็นเช่นนั้น

เสมอไป กำรส่ือควำมคิดยอ่ยกลุ่มน้ีในตวับทหนงัสือเรียนจึงอำจกล่ำวไดว้ำ่ เป็นกำรสร้ำงภำพแทน

ของประเทศไทย คนไทย และศิลปวฒันธรรมไทยให้ผูอ่้ำนไดรั้บรู้ตำมท่ีรัฐเห็นสมควรให้ผูอ่้ำน

ไดรั้บรู้ 

 ควำมคิดยอ่ยกลุ่มน้ีเป็นควำมคิดยอ่ยท่ีปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนอยำ่งสม ่ำเสมอ จึงอำจ

กล่ำวไดว้ำ่ ควำมคิดยอ่ยกลุ่มน้ีเป็นควำมคิดหลกัของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนตอ้งกำรส่ือไปยงัผูอ่้ำน 



 
 

๒๑๔ 

 

 ส่วนควำมคิดย่อยอีกลุ่มหน่ึงนั้น เป็นควำมคิดย่อยท่ีขัดแยง้กับควำมคิดย่อยกลุ่มแรก 

กล่ำวคือ ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นกำรส่ือภำพของศิลปวฒันธรรมไทยในอีกดำ้นหน่ึงท่ีคนไทยใน

สังคมมองว่ำ เป็นส่ิงล้ำสมยัและไร้คุณค่ำ ซ่ึงเป็นภำพด้ำนลบไปสู่ผูอ่้ำน จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูล

พบวำ่ ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือผำ่นกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน ซ่ึงหำกพิจำรณำใน

ระดบัของกำรใช้ค  ำศพัท์จะเห็นว่ำ ขอ้ควำมเหล่ำนั้นตอ้งกำรส่ือภำพดำ้นบวกของศิลปวฒันธรรม

ไทยไปสู่ผูอ่้ำน แต่หำกพิจำรณำในระดบัควำมหมำยท่ีแฝงอยู่ในกำรใช้ภำษำจะเห็นว่ำ ขอ้ควำม

เหล่ำนั้นไดส่ื้อให้ผูอ่้ำนเห็นถึงควำมคิดของคนไทยส่วนหน่ึงท่ีเห็นวำ่ ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงท่ี

ลำ้สมยัและไร้คุณค่ำไปสู่ผูอ่้ำนดว้ยเช่นกนั  

 ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนไม่มำกนกั และพบใน

ตัวบทหนังสือเรียน ๒ หลักสูตร คือ หลักสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง            

พ.ศ.๒๕๓๓) และหลกัสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พ.ศ.๒๕๔๔ ทั้งน้ีอำจเป็นผลเน่ืองมำจำกนโยบำย

ของรัฐในสมยั ม.ร.ว.คึกฤทธ์ิ ปรำโมช  ในปี พ.ศ. ๒๕๒๒ ได้ส่งเสริมและให้ควำมส ำคญักับ      

กำรฟ้ืนฟูควำมส ำคญัของศิลปวฒันธรรมของชำติ ควำมคิดย่อยน้ีจึงเร่ิมปรำกฏในตวับทหนงัสือ

เรียนท่ีผลิตข้ึนหลังจำกกำรประกำศนโยบำยดงักล่ำว ควำมคิดย่อยประกำรน้ีจึงอำจกล่ำวได้ว่ำ     

เป็นควำมคิดรองของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัประเทศไทยท่ีตวับทส่ือไปยงัผูอ่้ำน  

  

๔.๒ อุดมการณ์สถาบันพระมหากษัตริย์ 

 อุดมกำรณ์เก่ียวกับสถำบนัพระมหำกษตัริย์เป็นชุดควำมคิดท่ีตอ้งกำรน ำเสนอภำพของ

พระมหำกษัตริย์ ตลอดจนพระบรมวงศำนุวงศ์ในฐำนะสถำบันส ำคัญของชำติ ไปสู่ผู ้อ่ำน           

ผูว้ิจยัพบว่ำ หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรต่ำงส่ืออุดมกำรณ์น้ีไปสู่ผูอ่้ำนอย่ำงต่อเน่ืองเพียงแต่มิได้

ปรำกฏในหนงัสือเรียนทุกเล่ม 

 จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำ

ท่ีหลำกหลำย ซ่ึงท ำให้ เ ห็นถึงควำมคิดย่อย ท่ีประกอบเป็นชุดควำมคิดของอุดมกำรณ์ น้ี                    

ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 



 
 

๒๑๕ 

 

 ๔.๒.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์สถาบันพระมหากษัตริย์ 

 ภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศท่ี์ส่ือผำ่นหนงัสือเรียนนั้นมีทั้งภำพของ

กำรท่ีทรงด ำรงอยู่ในสถำนะท่ีควรแก่กำรเคำรพและปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงสถำบันกษัตริย์กับ

ประชำชนทัว่ไป ชุดควำมคิดดงักล่ำวถูกส่ือผำ่นกลวธีิทำงภำษำทั้งส้ิน ๖ กลวธีิ ไดแ้ก่ กำรใชค้  ำศพัท์

ร่วมกับค ำท่ีส่ือถึงพระมหำกษตัริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์  กำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ กำรใช้

ประโยคแสดงเหตุผล กำรสร้ำงควำมสัมพนัธ์ในประโยคระหว่ำงสถำบันพระมหำกษตัริย์กับ

ประชำชน กำรใชอุ้ปลกัษณ์ และกำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำย ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๔.๒.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงพระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ 

  กำรเลือกใชค้  ำศพัทร่์วมกบัค ำท่ีส่ือถึงพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศถื์อ

เป็นกลวิธีส ำคญัท่ีตวับทหนงัสือใชเ้พื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริย ์เน่ืองจำกค ำศพัทแ์ละ

วลีท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้นั้นสำมำรถส่ือควำมหมำยเพื่อส่ือภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละ  

พระบรมวงศำนุวงศใ์นฐำนะท่ีทรงเป็นสถำบนัส ำคญัของประเทศ ซ่ึงพบไดท้ั้งจำกค ำศพัทแ์ละวลีท่ี

ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีหมำยถึงพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศแ์ละค ำศพัทแ์ละวลีท่ีปรำกฏ

ใช้ร่วมกบัค ำท่ีหมำยถึงกำรกระท ำของประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ ์

ดงัต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๒๑๖ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๒  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชก้บัพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ ์

ประเภทค าศัพท์ 
กลุ่ม

ความหมาย 
ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำเรียกขำน 

ท่ีใชก้บั
พระมหำกษตัริย ์

ผูเ้ป็นท่ี 

เคำรพรัก 

ม่ิงขวญั ผูจ้อมใจ จอมใจหทยั
รำษฎร์ ทูลกระหม่อม 

- √ √ - 

ผูมี้ฐำนะสูง ป่ินไผท  ป่ินประชำ เมำลีรำษฎร์ √ - √ - 

ผูมี้คุณธรรม ผูท้รงธรรม ์ - - √ - 
ผูมี้ควำม 

สำมำรถ 

ป่ินแห่งปรำชญ ์
- - √ - 

ผูส้ร้ำง
ประโยชน์สุข 

ผูด้บัทุกขใ์นดวงใจชน 
 

- - √ - 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แสดง ถึ งพร ะ
ลั ก ษ ณ ะ ข อ ง
พระมหำกษตัริย์
และพระบรม
วงศำนุวงศ ์

ควำมมีบุญ
บำรมี 

มีบุญมำก  มีบุญญำธิกำรมำก                
มีบุญญำนุภำพ มีควำมศกัด์ิสิทธ์ิ  
อภินิหำร อศัจรรย ์

√ √ √ √ 

ควำมสำมำรถ เก่ง เป็นนกัปรำชญ ์ปรีชำสำมำรถ   
ทรงพระปรีชำสำมำรถ มีปัญญำ  
ปัญญำไว  

√ √ √ - 

ควำมมีเมตตำ เป่ียมไปดว้ยพระเมตตำ            
ทรงห่วงใย  ทรงรักใคร่ห่วงใย 
เมตตำปรำนีใหค้วำมช่วยเหลือ 

- √ √ √ 

ควำมมี
คุณธรรม 

 

ทรงธรรม  ยดึมัน่ในคุณธรรม 
เท่ียงตรงทรงธรรม ์ ดว้ยพระทยั
ซ่ือสัตยสุ์จริต ซ่ือตรงทรงสัตย ์  

- √ √ √ 

ควำมไม่ ถื อ
พระองค ์

ไม่ถือพระองค ์มิไดท้รงถือ
พระองค ์

- √ √ √ 

ควำมสง่ำ งำมสง่ำ องอำจ จริยวตัรงำมลน้  - √ √ - 
ค ว ำ ม ก ล้ ำ
หำญ 

กลำ้ กลำ้หำญ กลำ้หำญเด็ดเด่ียว     
หำ้วหำญ ไม่ย  ำเยงยน่ยอ่ต่อโพยภยั  

- √ - √ 



 
 

๒๑๗ 

 

ประเภทค าศัพท์ 
กลุ่ม

ความหมาย 
ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แสดง ถึ ง ส่ิ ง ท่ี
พระมหำกษตัริย์
และพระบรม
วงศำนุวงศ์ทรง
ปฏิบัติกับประ
ประชำชน 

กำรปกป้อง
คุม้ครอง 

ปกเกศ ทรงคุม้เกลำ้ คุม้เกลำ้ชำว
ประชำ ปกปัก ป้องกนับำ้นเมือง 
ปกปักพน้พิบติั แผฤ่ทธ์ิปกครอง
ป้องกนั         
ไล่รอนศตัรูไทย ต่อสู้ขำ้ศึก 
ปรำบปรำมขำ้ศึกศตัรู 

√ √ √ √ 

กำรเสียสละ เสียสละ เสียสละพระชนมชีพ    
ทรงอุทิศพระองคเ์พื่อบำ้นเมือง
และควำมสุขของรำษฎร  
ทรงงำนหนกั  แรมร้ำงบรมสุข    
ปฏิบติัพระรำชกรณียกิจอยำ่งหนกั
หน่วง  

√ √ √ √ 

กำรสร้ำง
ประโยชน์สุข 

ทรงเป่ำปัดทุกขภ์ยัส้ิน มีคุณต่อ
บำ้นเมือง ท ำคุณประโยชน์ต่อคน
ไทยและเมืองไทย น ำควำมเจริญ
มำสู่เมืองไทยมำก ทรงท ำให้
บำ้นเมือง 
พฒันำ พำชำติร่ืนรมย ์
รักษำเอกรำช  กอบกูอิ้สรภำพ 

- √ √ √ 

กำรปกครอง ประมุขของชำติ ปกครองพลเมือง
ปกครองประชำชนใหร่้มเยน็เป็น
สุข 

- √ √ - 

กำรห่วงใย เอำใจใส่ ทรงห่วงใย เยีย่มเยอืน
ทุกขสุ์ข เอำพระทยัใส่ดูแลทุกขสุ์ข
ของรำษฎร ดูแลทุกขสุ์ข 

- √ √ - 

 



 
 

๒๑๘ 

 

จำกตำรำงท่ี ๔.๒ ขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ค  ำศพัทแ์ละวลีท่ีปรำกฏใชก้บัพระมหำกษตัริย์

และพระบรมวงศำนุวงศน์ั้นเป็นกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้ส่ือภำพของสถำบนักษตัริยไ์ปสู่

ผูอ่้ำนซ่ึงประกอบดว้ยค ำเรียกขำนท่ีใชอ้ำ้งถึงพระมหำกษตัริย ์ค  ำและวลีท่ีแสดงถึงพระลกัษณะของ

พระมหำกษตัริย ์และค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำท่ีพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศมี์ต่อ

ประชำชน หำกพิจำรณำกำรใช้ค  ำเรียกขำนท่ีใช้อ้ำงถึงพระมหำกษตัริย์นั้นจะเห็นว่ำ ค  ำเหล่ำน้ี

สำมำรถจ ำแนกได้เป็น ๕ กลุ่มควำมหมำย ได้แก่ ผูเ้ป็นท่ีเคำรพรัก  ผูมี้ฐำนะสูง ผูมี้คุณธรรม             

ผูมี้ควำมสำมำรถและผูส้ร้ำงประโยชน์สุข ถึงแมค้  ำเรียกขำนทั้ง ๕ กลุ่มควำมหมำยน้ีจะไม่มีกลุ่มใด

ท่ีปรำกฏใชใ้นตวับทหนงัสือเรียนครบทั้ง ๔ หลกัสูตร แต่ค ำเรียกขำนเหล่ำน้ีก็ส่ือถึงภำพในดำ้นดี

ต่ำงๆ ของสถำบนักษตัริยท่ี์พร้อมทั้งคุณธรรมและควำมสำมำรถ กระท ำประโยชน์เพื่อประชำชนจน

เป็นท่ีรักและเคำรพของประชำชน  

  ค ำศพัทใ์นกลุ่มถดัมำคือ ค ำและวลีท่ีแสดงถึงพระลกัษณะของพระมหำกษตัริยแ์ละ

พระบรมวงศำนุวงศน์ั้นเป็นค ำศพัทท่ี์ประกอบสร้ำงภำพของสถำบนักษตัริยไ์ดอ้ยำ่งชดัเจน ค ำศพัท ์ 

กลุ่มน้ีสำมำรถจ ำแนกตำมควำมหมำยไดเ้ป็น ๗ กลุ่ม และถึงแมจ้ะไม่ค  ำศพัทใ์นกลุ่มควำมหมำยใด       

ท่ีปรำกฏใชใ้นตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร แต่พบวำ่มีค ำศพัทถึ์ง ๕ กลุ่มควำมหมำยท่ีปรำกฏ

ในตวับทหนงัสือเรียนถึง ๓ หลกัสูตร ไดแ้ก่ ควำมสำมำรถ ควำมมีบุญบำรมี ควำมมีเมตตำ ควำมมี

คุณธรรมและควำมไม่ถือพระองค์ โดยค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมสำมำรถและควำมมี         

บุญบำรมีนั้นปรำกฏใชใ้นตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ พ.ศ.๒๕๒๑ และ พ.ศ.๒๕๒๑ 

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) ส่วนค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมมีเมตตำ ควำมมีคุณธรรม

และควำมไม่ถือพระองค์นั้นปรำกฏใช้ในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ พ.ศ.๒๕๒๑           

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ พ.ศ.๒๕๔๔ แสดงให้เห็นวำ่ ควำมสำมำรถ มีบุญบำรมี มีเมตตำ       

มีคุณธรรมและไม่ถือพระองคน์ั้นเป็นภำพหลกัท่ีหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงใหแ้ก่สถำบนักษตัริย ์

  ค ำศัพท์ก ลุ่ม สุดท้ำย คือ  ค ำและวลี ท่ีแสดง ถึง ส่ิง ท่ีพระมหำกษัต ริย์และ                

พระบรมวงศำนุวงศท์รงปฏิบติักบัประชำชนนั้นก็เป็นค ำศพัทอี์กกลุ่มหน่ึงท่ีช่วยเนน้ย  ้ำภำพในดำ้นดี

ของสถำบนักษตัริยใ์หช้ดัเจนยิง่ข้ึน กล่ำวคือ ค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรปกป้องคุม้ครองและ  

กำรเสียสละซ่ึงปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลักสูตร ค ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับ        

กำรสร้ำงประโยชน์สุข ค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับกำรปกครอง และค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำย



 
 

๒๑๙ 

 

เก่ียวกบักำรห่วงใยนั้นลว้นแต่ช่วยส่ือภำพของสถำบนักษตัริยท่ี์เป็นผูป้กครองท่ีดีของประชำชนและ

บำ้นเมือง กล่ำวคือ เป็นผูป้กครองท่ีมีควำมห่วงใยประชำชน เสียสละประโยชน์สุขของตนเองเพื่อ

ประโยชน์สุขของประชำชนและประเทศชำติ 

  นอกจำกค ำศพัท์ท่ีปรำกฏใช้กับค ำท่ีมีควำมหมำยอ้ำงถึงพระมหำกษตัริย์และ           

พระบรมวงศำนุวงศ์เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริยด์งักล่ำวแลว้ ยงัพบวำ่ ตวับทหนงัสือ

เรียนมีกำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยถึงกำรปฏิบติัตนของประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษตัริยแ์ละ                     

พระบรมวงศำนุวงศเ์พื่อส่ืออุดมกำรณ์น้ีดว้ยเช่นกนั ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

ตำรำงท่ี ๔.๓  กลุ่มค ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยถึงกำรปฏิบัติตนของประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษัตริย์และ                      

พระบรมวงศำนุวงศ ์

กลุ่มความหมาย ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ควำมรัก รัก ถวำยควำมจงรัก จงรักภกัดี ร่วมใจภกัดี นิยม
นบัถือ จงใจรักและภกัดี ช่ืนชมยนิดี ปลำบปล้ืม 
ปล้ืมปิติ  ปล้ืมใจ ซำบซ้ึงใจ ต้ืนตนัใจ รู้สึกซำบซ้ึง
ในพระเมตตำ 

√ √ √ √ 

ควำมเคำรพ เคำรพ แสดงควำมเคำรพ บูชำ ศรัทธำ กม้ลงกรำบ 

หมอบกรำบ √ √ √ √ 

กำรส ำนึกใน
พระมหำ
กรุณำธิคุณ 

กตญัญู ส ำนึกในพระกรุณำ ส ำนึกในพระ
กรุณำธิคุณร ำลึกถึงพระมหำกรุณำธิคุณ นอ้มใจ
ร ำลึกถึง  

√ √ √ √ 

   

จำกตำรำงท่ี ๔.๓ น้ีจะเห็นว่ำ ค  ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยถึงกำรปฏิบัติตนของ

ประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษัตริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์ท่ีปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียน             

ทุกหลกัสูตรนั้นมี ๓ กลุ่มควำมหมำย ได้แก่ ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมรัก ค ำศพัท์ท่ีมี

ควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเคำรพและค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรส ำนึกในพระมหำกรุณำธิคุณ 

โดยค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมรักและค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเคำรพนั้นแสดง



 
 

๒๒๐ 

 

ให้เห็นถึงควำมรู้สึกของประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ ์ซ่ึงลว้นแต่เป็น

ควำมรู้สึกในดำ้นดี กล่ำวคือ ค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมรักนั้นแสดงให้เห็นวำ่ ประชำชนมี

ควำมช่ืนชมและปล้ืมปิติในองคพ์ระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ ์ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นว่ำ

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศน์ั้นทรงเป็นท่ีรักและช่ืนชมของประชำชน ส่วนค ำศพัทท่ี์มี

ควำมหมำยเก่ียวกับควำมเคำรพนั้นแสดงให้เห็นว่ำ ประชำชนรู้สึกยกย่องและนับถือในองค์

พระมหำกษัตริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์  ซ่ึงเป็นกำรแสดงให้เห็นว่ำพระมหำกษัตริย์และ            

พระบรมวงศำนุวงศ์นั้นทรงมีพระรำชสถำนะสูงกว่ำประชำชน สถำบนักษตัริยจึ์งเป็นสถำบนัท่ี

ประชำชนใหค้วำมเคำรพนบัถือ 

  ค ำศพัทอี์กกลุ่มควำมหมำยหน่ึงท่ีปรำกฏใชใ้นตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร 

คือ ค ำศัพท์ ท่ี มีควำมหมำยเ ก่ียวกับกำรส ำนึกในพระมหำกรุณำธิ คุณนั้ น เป็นค ำศัพท์ท่ี มี             

ควำมหมำยถึง กำรรู้คุณท่ีพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ทรงปฏิบติัพระรำชกรณียกิจเพื่อ

ประชำชน ด้วยเหตุน้ี กำรใช้ค  ำศัพท์กลุ่มน้ีในตัวบทหนังสือเรียนจึงเป็นกำรส่ือให้เห็นว่ำ 

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศน์ั้นทรงเป็นผูมี้พระกรุณำธิคุณต่อประชำชน ซ่ึงสอดคลอ้ง

กับภำพของพระมหำกษัตริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์ท่ีทรงเป็นผู ้ปกครองท่ีทรงกระท ำเพื่อ

ประโยชน์สุขของประชำชนและประเทศชำติดงักล่ำวขำ้งตน้ 

  จำกค ำศพัทท่ี์ตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริย ์

ทั้งค  ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชก้บัพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศแ์ละค ำศพัทท่ี์หมำยถึงกำรกระท ำ

ของประชำชนท่ีมีต่อพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ดงักล่ำวขำ้งตน้ จะเห็นว่ำ ศพัท์ทั้ง    

๒ กลุ่มดงักล่ำว ลว้นแต่เป็นค ำศพัทท่ี์ส่ือภำพดำ้นบวกของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์

ทั้งส้ิน กล่ำวคือ ทรงเป็นผูป้กครองท่ีรัก เมตตำและห่วงใยประชำชน เสียสละเพื่อประโยชน์สุขของ

ประชำชนและประเทศชำติ ทรงคุณธรรม มีพระปรีชำสำมำรถ กลำ้หำญ สง่ำงำม เป่ียมดว้ยบุญบำรมี 

ทรงด ำรงอยู่ในพระรำชสถำนะท่ีเหนือกว่ำสำมัญชนทั่วไป แต่กระนั้นก็มิได้ทรงถือพระองค ์

ลกัษณะของพระมหำกษตัริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์ท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือผ่ำนกำรเลือกใช้

ค  ำศพัทเ์หล่ำน้ี อำจกล่ำวไดว้ำ่ เป็นลกัษณะของผูป้กครองในอุดมคติ ดงันั้นภำพของสถำบนักษตัริย์

ท่ีตวับทส่ือผำ่นดว้ยกำรใชค้  ำศพัทน้ี์จึงเป็นสถำบนัท่ีทรงคุณค่ำและน่ำเคำรพยิง่ของประชำชน 



 
 

๒๒๑ 

 

  ๔.๒.๑.๒  การใช้ค าแสดงทศันภาวะ 

  กำรใช้ค  ำแสดงทัศนภำวะเพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกับสถำบันกษตัริย์นั้ นพบว่ำ      

ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” และ “ควร” เพื่อส่ือถึงส่ิงท่ีเห็นวำ่ประชำชน

พึงปฏิบติัต่อพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ ์ซ่ึงเป็นกำรส่ือถึงปฏิสัมพนัธ์ระหวำ่งสถำบนั

กษตัริยแ์ละประชำชน ตลอดจนพระสถำนภำพท่ีทรงเป็นสถำบนัส ำคญัของสังคมไทย ดงัตวัอย่ำง

ต่อไปน้ี 

 (๑๖) เรำรักพระมหำกษตัริยเ์รำต้องจงรักภกัดีต่อพระองค ์  

        (ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๘) 

 (๑๗) ในฐำนะท่ีประเทศไทยมีพระมหำกษตัริยเ์ป็นประมุขท่ีเรำทุกคนต้องแสดง    

ควำมเคำรพและควำมจงรักภกัดี เรำจึงต้องใชถ้อ้ยค ำท่ีเหมำะสมกบัพระองค์

ท่ำน  

        (ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๒๘) 

 (๑๘) สมเด็จพระนเรศวร   พระคุณควรเทิดบูชำ 

  กูช้ำติกูป้ระชำ    ทรงรักษำแผน่ดินไว ้

       (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๐๗) 

  ตวัอยำ่งท่ี (๑๖) และ (๑๗) ขำ้งตน้เป็นกำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” ส่วนตวัอยำ่ง

ท่ี (๑๘) เป็นกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ควร” เพื่อส่ือถึงส่ิงท่ีหนังสือเรียนเห็นว่ำ ประชำชนพึง

ปฏิบติัต่อสถำบนักษตัริย ์กำรเลือกใชค้  ำแสดงทศันภำวะทั้ง ๒ ค ำดงักล่ำวเป็นกำรส่ือถึงควำมเห็น

ของผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนท่ีต่อส่ิงท่ีประชำชนปฏิบติัต่อสถำบนักษตัริยท่ี์แตกต่ำงกนั กล่ำวคือ  

กำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ต้อง” ดงัตวัอย่ำงท่ี (๑๖) และ (๑๗) นั้น เป็นกำรแสดงควำมเห็นว่ำ                      

กำร “จงรักภกัดี” ท่ีกล่ำวถึงในตวัอย่ำงท่ี (๑๖) และ กำร “แสดงควำมเคำรพและควำมจงรักภกัดี” 

และ “ใช้ถอ้ยค ำท่ีเหมำะสมกบัพระองคท์่ำน” ท่ีกล่ำวถึงในตวัอยำ่งท่ี (๑๗) นั้นเป็นส่ิงท่ีประชำชน

หรือท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้วำ่ “เรำ” นั้นจ ำเป็นตอ้งปฏิบติั ส่วนกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ควร”  

ดงัตวัอย่ำงท่ี (๑๘) นั้น เป็นกำรแสดงควำมเห็นว่ำ พระเกียรติคุณของพระมหำกษตัริย ์คือ กำรท่ี



 
 

๒๒๒ 

 

สมเด็จพระนเรศวรมหำรำชทรงกอบกูเ้อกรำชดงัตวัอย่ำงท่ี (๑๘) นั้น เป็นส่ิงท่ีประชำชนพึงยินดี   

ช่ืนชมและยกยอ่งบูชำ  

  กำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะดงัตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ี นอกจำกจะส่ือถึงส่ิงท่ีประชำชนพึง

ปฏิบติัต่อสถำบนักษตัริยต์ำมทศันะของผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนแล้ว กำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ

ประกอบกับค ำศพัท์ท่ีกล่ำวถึงส่ิงท่ีประชำชนปฏิบติัต่อสถำบนักษตัริย์ท่ีมีควำมหมำยกล่ำวถึง   

ควำมจงรักภกัดีควำมเคำรพบูชำนั้นยงัเป็นกำรเนน้ย  ้ำใหเ้ห็นถึงพระสถำนภำพของพระมหำกษตัริยท่ี์

ทรงเป็นท่ีเคำรพเทิดทูนประชำชนใหช้ดัเจนและมีน ้ำหนกัข้ึนอีกดว้ย  

 

  ๔.๒.๑.๓  การใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

  กำรใชป้ระโยคแสดงเหตุผลเป็นกลวธีิทำงภำษำอีกกลวิธีหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือใชเ้พื่อ

ส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกับสถำบันกษัตริย์ ด้วยลักษณะของประโยคแสดงเหตุผลท่ีประกอบด้วย

เน้ือควำมท่ีกล่ำวถึงสำเหตุและเน้ือควำมท่ีกล่ำวถึงผล ตวับทหนงัสือเรียนจึงใชป้ระโยคแสดงเหตุผล

เพื่อแสดงใหเ้ห็นวำ่ ผลดีท่ีเกิดข้ึนกบัประชำชนนั้นมีสำเหตุมำจำกสถำบนักษตัริย ์ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพ

ของสถำบนักษตัริยว์ำ่เป็นผูส้ร้ำงประโยชน์สุขต่ำงๆ ใหแ้ก่ประชำชน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๑๙)  พอไปถึงโรงเรียนเพื่อนๆ ก ำลงัโจษจนักนัว่ำจนัทรหำยแล้ว จะกลบัมำ

เร็วๆ น้ี เรำดีใจดว้ย น่ีเพราะพระบำรมีปกเกลำ้ฯ จริงๆ ดูเหมือนมำนีกบั   

ชูใจจะดีใจกวำ่เพื่อน  

       (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๑) 

 (๒๐) พลอยเห็นปู่ กม้ลงกรำบท่ีพระบรมฉำยำลกัษณ์ของพระบำทสมเด็จพระ

เจำ้อยูห่ัว พลอยไดย้ินเสียงปู่ พูดวำ่ พระเมตตำของพระองคแ์ท้ๆ  จึงท าให้     

ฝนตก  

       (ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๖๑) 

 



 
 

๒๒๓ 

 

 (๒๑) รำษฎร์ทุกขร้์อนผอ่นเยน็ทุกสถำน  ธ ทรงงำนดว้ยพระรำชประสงค ์

   ประโยชน์สุขมหำชนผลธ ำรง   สยำมยงเพราะพระรำชปณิธำน  

        (ป.๖ ภ. ๒๕๔๔: ๒๘๙)  

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่ำ ภำพของสถำบนักษตัริยท่ี์  

ตวับทหนงัสือเรียนส่ือดว้ยกำรใชป้ระโยคแสดงเหตุผลนั้นโดยมำกมกัเป็นภำพในดำ้นดี กล่ำวคือ 

มกัใชป้ระโยคแสดงเหตุผลเพื่อแสดงวำ่สถำบนักษตัริยน์ั้นเป็นสำเหตุท่ีท ำให้ประชำชนไดรั้บผลดี

หรือประโยชน์ต่ำงๆ ดงัเช่นตวัอย่ำงท่ี (๑๙) – (๒๑) ขำ้งตน้ ดงัจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๑๙) ซ่ึงเป็น              

กำรกล่ำวถึง “จนัทร” ตวัละครท่ีเป็นผูพ้ิกำรนั้น ตวับทหนังสือเรียนใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีมี

ค ำเช่ือมแสดงเหตุผล “เพรำะ” เพื่อแสดงว่ำ กำรท่ี “จนัทร” หำยจำกอำกำรพิกำรได้นั้นก็เพรำะ   

“พระบำรมี” ของพระมหำกษตัริย ์ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๒๐) ตวับทหนงัสือเรียนใชป้ระโยคแสดงเหตุผล

ท่ีมีค ำเช่ือมแสดงเหตุผล “จึงท ำให้” เพื่อแสดงว่ำ สำเหตุท่ีท ำให้ฝนตกหลงัจำกท่ีหมู่บำ้นท่ีกล่ำวถึง

ในเร่ืองแห้งแล้งมำนำนนั้นเป็นเพรำะ “พระเมตตำ” ของพระมหำกษัตริย์ เช่นเดียวกับตวัอย่ำง         

ท่ี (๒๑) ซ่ึงเป็นบทร้อยกรองก็มีกำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีมีค ำเช่ือมแสดงเหตุผล “เพรำะ”     

เพื่อแสดงให้เห็นว่ำ กำรท่ีประเทศไทยหรือ “สยำม” นั้นมัน่คงอยู่ได้เพรำะ “พระรำชปณิธำน”     

ของพระมหำกษตัริย ์กำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลดงัตวัอย่ำงทั้งสำมน้ีจึงเป็นกำรใช้ลกัษณะของ

ประโยคประเภทน้ีเพื่อแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ กำรท่ีประชำชนและบำ้นเมืองมีควำมอยูดี่มีสุขอยู่ได้

นั้นมีสำเหตุมำจำกสถำบนักษตัริยน์ัน่เอง 

  จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลแสดงให้เห็นว่ำ กำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลเพื่อส่ือ

อุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริยน์ั้นเป็นกำรใชป้ระโยคท่ีแสดงใหเ้ห็นวำ่ พระมหำกษตัริย์

และพระบรมวงศำนุวงศท์รงเป็นสำเหตุของผลดีต่ำงๆ ท่ีเกิดข้ึนกบัประชำชน กลวิธีน้ีจึงเป็นส่ือภำพ

ของพระมหำกษตัริยว์ำ่ ทรงเป็นผูส้ร้ำงประโยชน์สุขต่ำงๆ ใหเ้กิดข้ึนกบัประชำชน  

   

 



 
 

๒๒๔ 

 

 ๔.๒.๑.๔  การแสดงความสัมพันธ์ระหว่างสถาบันกษัตริย์กับประชาชนด้วย

โครงสร้างประโยค 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมกัเรียบเรียงประโยคเพื่อ

สร้ำงควำมสัมพันธ์ทำงควำมหมำยระหว่ำงสถำบันกษัตริย์ อันได้แก่ พระมหำกษัตริย์และ                 

พระบรม  วงศำนุวงศก์บัประชำชนและประเทศชำติ โดยพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์

มกัเป็นผูก้ระท ำกริยำ ในขณะท่ีประชำชนและประเทศชำติเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำกริยำ

นั้นของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นถึงพระมหำกรุณำธิคุณท่ี

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศมี์ต่อประชำชนและประเทศชำติ ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

  (๒๒) ครูไพลินเล่ำเร่ืองเก่ียวกบัพระมหำกษตัริยใ์ห้นกัเรียนฟังวำ่ “เม่ือเดือนมีนำคม

ปีกลำย ในหลวงและพระรำชินีเสด็จมำเยี่ยมประชำชนท่ีอ ำเภอน้ี ทั้งสอง

พระองค์พระราชทานเส้ือผ้าและผ้าห่มให้คนยากจน  และตรัสกบัประชำชน

ท่ีมำเฝ้ำรับเสด็จดว้ย"   

        (ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๒-๑๐๔ ) 

  (๒๓) แม่กม้ลงกรำบพระบรมฉำยำลกัษณ์ บัดนี้พระองค์ท่านได้พระราชทานชีวิต

ใหม่แก่พสกนิกรของพระองค์แล้ว  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๔๔: ๔) 

   (๒๔) ขอ้น้ีพม่ำพดูแกต้วัเปล่ำๆ ท่ีพวกไทยชิงชยัชนะได ้ก็เพรำะพวกไทยรักสมเด็จ

พระนเรศวร เพรำะเห็นแล้วว่ำ พระนเรศวรตั้งพระทัยที่จะป้องกันมิให้คน

ชาติอืน่มาย า่ยเีราได้  

        (แบบเรียน เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๑๔๙)  

  ตวัอย่ำงท่ี (๒๒) – (๒๔) เป็นตวัอย่ำงท่ีแสดงให้เห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนนั้นมี          

กำรเรียบเรียงประโยคเพื่อแสดงควำมสัมพันธ์ระหว่ำงพระมหำกษัตริย์กับประชำชนโดย

พระมหำกษตัริยเ์ป็นผูใ้ห้ ในขณะท่ีประชำชนเป็นผูรั้บ ดงัจะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี (๒๒) นั้นเรียบเรียง



 
 

๒๒๕ 

 

ประโยคให้พระบำทสมเด็จพระเจ้ำอยู่หัวและสมเด็จพระนำงเจ้ำฯ ทรงเป็นผู ้กระท ำกริยำ 

“พระรำชทำนเส้ือผำ้และผำ้ห่ม” โดยมี “คนยำกจน” เป็นผูรั้บส่ิงท่ีพระรำชทำนนั้น เช่นเดียวกบั

ตวัอย่ำงท่ี (๒๓) ท่ีกล่ำวถึงครอบครัวหน่ึงท่ีปฏิบติัตำมแนวคิดทฤษฏีใหม่ในพระบำทสมเด็จ      

พระเจ้ำอยู่หัวจนสำมำรถฝ่ำวิกฤติในชีวิตได้ ดังจะเห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนได้เรียบเรียงให้

พระบำทสมเด็จพระเจำ้อยู่หวัทรงเป็นผูก้ระท ำกริยำ “พระรำชทำนชีวิตใหม่” โดยมีตวัละคร “แม่” 

ซ่ึงเป็น “พสกนิกรของพระองค์” เป็นผูรั้บผลของกำรพระรำชทำนนั้น ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๒๔) นั้น

กล่ำวถึงสมเด็จพระนเรศวรมหำรำชท่ีทรงปกป้องประชำชนจำกกำรรุกรำนของชำติอ่ืน จะเห็น

ตวัอย่ำงน้ีไดเ้รียบเรียงให้สมเด็จพระนเรศวรทรงเป็นผูก้ระท ำกริยำ “ป้องกนัมิให้ชำติอ่ืนมำย  ่ำยี” 

โดยมีประชำชนชำวไทย หรือ “เรำ” เป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรท่ีทรงป้องกนันั้น 

  นอกจำกกำรเรียบเรียงประโยคให้พระมหำกษัตริย์เป็นผู ้กระท ำกริยำ โดยมี

ประชำชนเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำกริยำนั้นดงัตวัอย่ำงขำ้งตน้แลว้ ตวับทหนงัสือเรียนยงั

ไดก้ล่ำวถึง  พระบรมวงศำนุวงศ์พระองคอ่ื์น ไดแ้ก่ สมเด็จพระบรมรำชินีนำถ พระรำชโอรส และ

พระรำชธิดำโดยเรียบเรียงให้พระบรมวงศำนุวงศ์ดงักล่ำวเป็นผูก้ระท ำกริยำ และมีประชำชนและ

ประเทศชำติเป็นผูรั้บประโยชน์เช่นกนั ดงัตวัอยำ่งท่ี (๒๕) น้ี 

(๒๕) สมเด็จพระราชินีสิริกติิ์   ทรงใกล้ชิดช่วยทุกส่ิงเป็นมิ่งขวญั 

 สร้างอาชีพให้ประชาสารพนั   ทรงสร้ำงสรรค ์“ป่ำรักน ้ำ” ใหด้ ำรง 

 ทั้งเจ้าฟ้าทุกพระองค์ทรงช่วยชาติ   รับพระรำชภำระ ธ ประสงค ์  

 มิเห็นแก่ควำมเหน่ือยยำกล ำบำกองค ์  จกัรีวงศเ์ป่ียมลน้คนศรัทธำ  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๒๑) 

  จำกตวัอยำ่งขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี (๒๕) น้ีเรียบเรียงประโยคให้ “สมเด็จพระ

รำชินีสิริกิต์ิ” ทรงกระท ำกริยำ “ทรงใกล้ชิดช่วยทุกส่ิงเป็นม่ิงขวญั” และ “สร้ำงอำชีพให้ประชำ

สำรพนั” โดยมี “ประชำ” เป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรทรงกระท ำกริยำดงักล่ำว เช่นเดียวกบั “เจำ้ฟ้ำ

ทุกพระองค”์ ซ่ึงหมำยถึง พระรำชโอรสและพระรำชธิดำท่ีทรงกระท ำกริยำ “ทรงช่วย” โดยมี “ชำติ” 

เป็นผูไ้ดรั้บประโยชน์ 



 
 

๒๒๖ 

 

  จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลสรุปได้ว่ำ กำรสร้ำงควำมสัมพนัธ์ในประโยคระหว่ำง

สถำบนักษตัริยก์บัประชำชนรวมถึงประเทศชำตินั้น เป็นกลวิธีท่ีส่ือให้เห็นถึงพระมหำกรุณำธิคุณ

ของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศท่ี์มีต่อประชำชนและประเทศชำติ ซ่ึงเป็นกำรประกอบ

สร้ำงภำพของสถำบนักษตัริย์ว่ำเป็น “ผูใ้ห้” ทั้งวตัถุส่ิงของ กำรปกป้องคุม้ครอง อำชีพ แนวคิดใน

กำรด ำเนินชีวติ ตลอดจนควำมช่วยเหลือต่ำงๆ แก่ประชำชน 

 

  ๔.๒.๑.๕  การใช้อุปลกัษณ์  

  จำกกำรศึกษำถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถำบนัพระมหำกษตัริยท่ี์ปรำกฏใน      

ตวับทหนงัสือเรียนพบว่ำ ถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีใช้นั้นมกัเป็นถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีตอ้งกำรส่ือควำมคิด

เก่ียวกบัพระมหำกษตัริยแ์ละพระเมตตำท่ีทรงมีต่อประชำชน และเม่ือพิจำรณำแบบเปรียบท่ีตวับท

หนงัสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ือควำมคิดเก่ียวกบัส่ิงทั้งสอง พบว่ำ ถึงแมจ้ะมีกำรเลือกใช้แบบเปรียบ           

ท่ีค่อนข้ำงหลำกหลำยแต่แบบเปรียบเหล่ำนั้ นต่ำงส่ือมโนทัศน์เก่ียวกับพระมหำกษัตริย์และ        

พระเมตตำร่วมกนั ซ่ึงสำมำรถจ ำแนกออกไดเ้ป็น ๒ มโนอุปลกัษณ์ ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

   

   ๔.๒.๑.๕.๑ [พระมหากษัตริย์ คือ พ่อ] 

   จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนผูว้ิจยัพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนนั้นมี  

กำรใช้ถ้อยค ำอุปลักษณ์ท่ีใช้ “พ่อ” เป็นแบบเปรียบเพื่อเปรียบเทียบกับพระมหำกษตัริย ์ซ่ึงส่ือ    

มโนทศัน์ท่ีเห็นว่ำ พระมหำกษตัริยท์รงเป็นพ่อ ในขณะท่ีประชำชนเป็นลูกของพระองค์ กำรส่ือ 

มโนทศัน์เป็นกำรส่ือภำพของพระมหำกษตัริย์ในฐำนะท่ีทรงเป็นผูป้กป้อง คุม้ครองประชำชน    

ดว้ยควำมรัก ควำมเมตตำและเสียสละพระองค์เพื่อประโยชน์สุขของประชำชนให้ผูอ่้ำนได้รับรู้    

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๒๒๗ 

 

 (๒๖) สมเด็จพระ   ปิยะ  มหำรำช 

 องคใ์นหลวง  ของชำติ  จงประจกัษ ์

 ไทยทัว่ถว้น  ต่ำงถวำย  ควำมจงรัก 

 สมยัท่ีทรง  ปกปัก  ประชำกร 

 เม่ือส้ินบุญ  เหมือนเดือนดบั  ลำลบัโลก 

 ต่ำงก่นโศก  สร่ำงสุข  สโมสร 

 เหมือนหน่ึงบุตร  คราวคลาด  ขาดบิดร 

 วุน่อำวรณ์  ไม่วำย  คลำยค ำนึง 

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๑-๓) 

(๒๗) กำรเสด็จสวรรคตของพระองค์ท่ำนน ำควำมเศร้ำโศกอำลยัอย่ำง

แสนสำหัสมำ สู่ชำวไทยทั่วหน้ำ  เพรำะพระองค์ทรงเ ป็น

พระมหำกษตัริย์  ผูท้รงพระคุณธรรมวิเศษ ทรงปกครองอาณา

ประชาราษฎร์ด้วยพระเมตตาการุณย์ประหน่ึงบิดาปกครองบุตร  
  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๓๐) 

   ตัวอย่ ำ ง ท่ี  (๒๖)  และ  (๒๗)  ข้ำ งต้น น้ี เ ป็นข้อควำม ท่ีก ล่ ำว ถึ ง 

พระบำทสมเด็จพระจุลจอมเกลำ้เจำ้อยูห่วัเช่นเดียวกนัแต่ปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนต่ำงหลกัสูตร

กนั โดยตวัอย่ำงท่ี (๒๖) มำจำกตวับทหนังสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๒๗)     

มำจำกตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่ง

ทั้งสองน้ีใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีปรำกฏแบบเปรียบอยำ่งชดัเจนโดยเปรียบเทียบพระองคเ์ป็น “บิดำ” 

และประชำชนเป็น “บุตร” ซ่ึงเป็นกำรส่ือใหเ้ห็นวำ่พระรำชสถำนะของพระองคท่ี์ทรงเป็นผูป้กครอง 

มีพระรำชภำระในกำรปกป้อง คุม้ครองรำษฎรพระองค์ นอกจำกน้ี กำรใช้แบบเปรียบดงักล่ำวยงั

แสดงนยัยะให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ พระองคมิ์ไดเ้ป็นเพียงผูป้กครองเท่ำนั้น แต่ยงัทรงเป็นผูป้กครองท่ีดูแล

ทุกขสุ์ขของประชำชน ดว้ยควำมรัก ควำมเมตตำและเสียสละพระองคเ์พื่อประชำชนเช่นเดียวกบัท่ี 

“บิดำ” กระท ำต่อ “บุตร”  



 
 

๒๒๘ 

 

๔.๒.๑.๕.๒ [พระเมตตา คือ น า้] 

มโนอุปลกัษณ์สุดท้ำยท่ีพบว่ำตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์

เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริยคื์อ มโนอุปลกัษณ์ท่ีเห็นว่ำ พระเมตตำของพระมหำกษตัริยแ์ละ                    

พระบรมวงศำนุวงศ์นั้ นเป็นสำยน ้ ำ ซ่ึงเป็นกำรท ำให้พระเมตตำของพระองค์ซ่ึงมีควำมเป็น

นำมธรรมนั้นมีควำมรูปธรรมมำกข้ึน ผูอ่้ำนซ่ึงอำจไม่ได้มีประสบกำรณ์ได้รับพระเมตตำจำก

พระองค์อย่ำงใกล้ชิดก็สำมำรถจินตนำกำรและรับรู้ถึงพระเมตตำท่ีทรงมีต่อประชำชนได้อย่ำง

ชดัเจนยิ่งข้ึน ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของสถำบนัพระมหำกษตัริยท่ี์เป่ียมไปดว้ยเมตตำให้ผูอ่้ำนไดรั้บรู้

ยิง่ข้ึน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี  

(๒๘) เดือนเมษำยนของทุกปี ชำวหุบกระพงจะตั้งตำรอคอยกำรเสด็จ

พระรำชด ำเนินเยีย่มของพระองค ์เม่ือพระองคเ์สด็จถึงทุกคนท่ีน่ีมี

แต่ควำมสุขปลำบปล้ืมท่ีไดเ้ขำ้เฝ้ำฯ อย่ำงใกลชิ้ด และไดรั้บพระ

เมตตำ ทรงแนะแนวทำงท ำมำหำกินให้ ทรงให้ก าลังใจ ประดุจน ้า

ทพิย์ชโลมใจ พวกเรา   

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๔๒) 

(๒๙) พล อ ย เ ห็ น ปู่ ก้ ม ล ง ก ร ำ บ ท่ี พ ร ะ บ รมฉ ำ ย ำ ลั ก ษ ณ์ ข อ ง

พระบำทสมเด็จพระเจำ้อยูห่วั พลอยไดย้นิเสียงปู่ พดูวำ่ พระเมตตำ

ของพระองค์แท้ๆ  จึงท ำให้ฝนตก พระบารมีของพระองค์เย็นฉ ่า

ดังสายฝน  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๖๑) 
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(๓๐) “สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี ทรงเป็น

เสมือนหยาดฝนชโลมใจแผ่นดิน ทรงปลุกแผ่นดินให้มีชีวิตและ  

มีควำมหมำย พระองคเ์สด็จพระรำชด ำเนินไปกบัสมุดทรงบนัทึก

ท่ีมีตวัอกัษรงอกงำมอยูต่ลอดเวลำค่ะ”    

     (ป.๕ ภ. ๒๕๔๔ : ๑๒๓) 

จำกตัวอย่ำงข้ำงต้นน้ี ตัวอย่ำงท่ี (๒๘) และ (๒๙) นั้ นเป็นข้อควำม            

ท่ีกล่ำวถึงพระบำทสมเด็จพระเจำ้อยูห่วั ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๓๐) นั้นเป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงสมเด็จพระ                   

เทพรัตนรำชสุดำฯ สยำมบรมรำชกุมำรี จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งเหล่ำน้ีมีกำรใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีมี “น ้ ำ” 

ชนิดต่ำงๆ เป็นแบบเปรียบเพื่อเปรียบเทียบกับพระเมตตำท่ีทั้ งสองพระองค์มีต่อประชำชน          

โดยตัวอย่ำงท่ี (๒๘) นั้ นเปรียบเทียบพระเมตตำท่ีทรงให้ค  ำแนะน ำในกำรด ำเนินชีวิตต่ำงๆ            

แก่ประชำชนว่ำเป็นเหมือน “น ้ ำทิพย์” ท่ีน ำควำมชุ่มเย็นมำแก่ประชำชนได้อย่ำงน่ำอัศจรรย ์       

ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๒๙) นั้นเปรียบเทียบพระเมตตำท่ีพระรำชทำนฝนหลวงมำให้แก่ประชำชนวำ่เป็น

เหมือน “น ้ ำฝน” ท่ีชุ่มเยน็บรรเทำควำมแห้งแลง้ เช่นเดียวกบัตวัอย่ำงท่ี (๓๐) ท่ีเปรียบพระเมตตำของ

สมเด็จพระเทพรัตน์รำชสุดำฯ สยำมบรมรำชกุมำรีท่ี “ทรงปลุกแผน่ดินให้มีชีวิตและมีควำมหมำย” 

วำ่เป็นเหมือน “หยำดฝน” ท่ีบรรเทำควำมแหง้แลง้และใหชี้วติแก่ผนืดิน  

กำรใช้ถ้อยค ำ อุปลักษณ์เพื่อส่ือมโนอุปลักษณ์ว่ำ  พระเมตตำของ

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์เป็นเหมือนน ้ ำดงัตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ี จึงท ำให้ผูอ่้ำนเสมือน

รู้สึกหรือสัมผสัได้ถึงพระเมตตำต่ำงๆ ท่ีทรงมีต่อประชำชน ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของสถำบัน

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศท่ี์ทรงเป่ียมพระเมตตำแก่ประชำชนใหผู้อ่้ำนไดรั้บรู้ 
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๔.๒.๑.๖  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย 

จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมี      

กำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำยเพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริย ์ซ่ึงมีทั้งเสียงภำยนอกตวับทท่ีเกิด

จำกกำรสร้ำงสหบทให้เกิดข้ึนภำยในตวับทหนงัสือเรียนดว้ยกำรน ำตวับทอ่ืนมำกล่ำวซ ้ ำในตวับท

หนงัสือเรียน และเสียงภำยในตวับทซ่ึงเป็นเสียงของตวัละครท่ีอยูใ่นเร่ืองเล่ำต่ำงๆ ในตวับทหนงัสือ

เรียน ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๔.๒.๑.๖.๑  การใช้เสียงภายนอกตัวบท 

  จำกกำรศึกษำตัวบทหนังสือเรียน ผู ้วิจ ัยพบว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนมี      

กำรสร้ำงสหบทโดยน ำตวับทเรียงควำมท่ีกล่ำวถึงสถำบนัพระมหำกษตัริยม์ำกล่ำวซ ้ ำในตวับท

หนังสือเรียนซ่ึงเป็นกำรท ำให้อุดมกำรณ์เก่ียวกับสถำบนัพระมหำกษตัริยท่ี์ปรำกฏอยู่ในตวับท

เรียงควำมดงักล่ำวถูกส่ือไปยงัผูอ่้ำนด้วยเสียงของผูเ้รียบเรียงเรียงควำมนั้น ซ่ึงถือเป็นเสียงจำก

ภำยนอกตวับทหนงัสือเรียน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๓๑) ...กำรปฏิบติัพระกรณียกิจของ ศำสตรำจำรย ์ดร.สมเด็จพระเจำ้

ลูกเธอ เจ้ำ ฟ้ำ จุฬำภรณวลัยลักษณ์ อัครรำชกุมำรี  จึง เป็น

คุณประโยชน์อย่ำงมำกมำยสุดท่ีจะบรรยำยเป็นรำยละเอียดได้

ครบถว้น ทั้งแก่ประชำชน ประเทศชำติ และแก่ชำวโลกทั้งมวล 

เพรำะตรำบใดท่ีประชำชนของพระองค์ยงัคงเดือดร้อนและ

ยำกจน และภำรกิจของพระองคก์็ยงัคงไม่จบส้ิน ทรงทุ่มเทให้กบั

งำนอยำ่งเต็มท่ีอยำ่งไม่ทรงห่วงใยต่อ   พระสุขภำพของพระองค์

เอง ชีวิตของพระองค์อุทิศให้กบังำนดงัท่ีทรงมีรับสั่งว่ำ “งำนก็

คือทั้งชีวิตของฉัน” พระนำมของพระองค์ท่ีทรงได้รับกำรกล่ำว

ขำนจำกประชำชนชำวไทย จึงเหมำะสมยิ่งนัก “สมเด็จเจ้ำฟ้ำ
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นกัวทิยำศำสตร์” “เจำ้ฟ้ำศำสตรำจำรย”์ “เจำ้ฟ้ำนกัพฒันำ” ของจง

พระเจริญยิง่ยนืนำนเทอญ  

(เรียงความชนะเลิศประเภทนักเรียนประถมศึกษา รางวัลที่ ๑ 

ของ เด็ กหญิ ง  ช เนตร า  ไช ยศ รี  โ ร ง เ รี ยนพลับพล า ชั ย 

กรุงเทพมหานคร ในการประกวดเรียงความเฉลิมพระเกียรติ

สมเด็จพระเจ้าลูกเธอ เจ้าฟ้าจุฬาภรณวลัยลักษณ์ อัครราชกุมารี 

เน่ืองในวโรกาสทรงเจริญพระชันษา ๓ รอบ)  

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๐๑) 

   จำกตวัอย่ำงข้ำงตน้จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงน้ีเป็นตวับทเรียงควำมท่ีถูกน ำมำ

กล่ำวซ ้ ำในตวับทหนังสือเรียน โดยเรียงควำมท่ีน ำมำกล่ำวซ ้ ำดงักล่ำวยงัเป็นเรียงควำมท่ีได้รับ

รำงวลัและในตอนทำ้ยของเรียงควำมยงัไดร้ะบุรำยละเอียดของผูเ้ขียนเรียงควำมและรำงวลัท่ีไดรั้บ

จำกกำรประกวดไวอ้ย่ำงชัดเจน กำรน ำเรียงควำมน้ีมำผลิตซ ้ ำในตวับทหนงัสือเรียนเช่นน้ีจึงเป็น  

กำรใช้เสียงของเด็กนักเรียนท่ีมีตวัตนจริงอยู่ในสังคมมำเพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริย ์

และกำรระบุรำงวลัท่ีเรียงควำมน้ีได้รับยงัเป็นกำรแฝงเสียงของคณะกรรมกำรซ่ึงเป็นเสียงของ

ผูท้รงคุณวุฒิท่ียืนยนัว่ำ ขอ้ควำมท่ีเสียงของเด็กนักเรียนคนน้ีถ่ำยทอดมำนั้นเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้งและ     

มีคุณค่ำ จึงยิ่งท ำให้อุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริยท่ี์ส่ือจำกเรียงควำมน้ีมีควำมน่ำเช่ือถือมำก

ยิง่ข้ึนดว้ย 

 

  ๔.๒.๑.๗.๒ การใช้เสียงภายในตัวบท 

  นอกจำกเสียงภำยนอกตวับทดังกล่ำวแล้ว ตวับทหนังสือเรียนยงัได้ส่ือ

อุดมกำรณ์เก่ียวกับสถำบนัพระมหำกษตัริย์ผ่ำนเสียงของตัวละครในนิทำนและเร่ืองเล่ำต่ำงๆ          

ท่ีปรำกฏอยู่ในตัวบทหนังสือเรียนอีกด้วย ตวัละครท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อถ่ำยทอด

อุดมกำรณ์น้ีมีทั้ งตวัละครหลักท่ีเด็กวยัเดียวกันกับผูอ่้ำนและตวัละครท่ีเป็นผูใ้หญ่ ซ่ึงตวัละคร

เหล่ำน้ีจะเป็นผูท่ี้ประสบกบัเหตุกำรณ์ท่ีเก่ียวขอ้งกบัสถำบนัพระมหำกษตัริย์ ซ่ึงท ำให้เร่ืองรำว
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อุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริยท่ี์ส่ือมำนั้นมีควำมน่ำเช่ือถือมำกยิ่งข้ึน เพรำะเป็นส่ิงท่ี

ถ่ำยทอดผำ่นเสียงของผูท่ี้มีประสบกำรณ์หรือพบเห็นเหตุกำรณ์นั้นมำดว้ยตนเอง ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๓๒) ดวงตำของแม่จบัอยู่ท่ีพระบรมฉำยำลกัษณ์ของพระบำทสมเด็จ

พระเจำ้อยูห่วัท่ีแขวนไวข้ำ้งฝำบำ้นใกลห้ิ้งพระ แม่มีน ้ ำตำคลอเบำ้ 

แม่คงต้ืนตนัใจในพระมหำกรุณำธิคุณของพระบำทสมเด็จพระ

เจำ้อยูห่วั  แม่กม้ลงกรำบพระบรมฉำยำลกัษณ์ บดัน้ีพระองคท์่ำน

ไดพ้ระรำชทำนชีวติใหม่แก่พสกนิกรของพระองคแ์ลว้  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๔๔: ๔) 

 (๓๓) ครูไพลินเล่าเร่ืองเกี่ยวกับพระมหากษัตริย์ให้นักเรียนฟังว่า “เม่ือ

เดือนมีนำคมปีกลำย ในหลวงและพระรำชินีเสด็จมำเยี่ยม

ประชำชนท่ีอ ำเภอน้ี  ทั้ งสองพระองค์พระรำชทำนเส้ือผำ้และ    

ผำ้ห่มใหค้นยำกจน และตรัสกบัประชำชนท่ีมำเฝ้ำรับเสด็จดว้ย”  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๒-๑๐๔) 

   ตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ีจะเห็นวำ่ ตวัอย่ำงท่ี (๓๒) นั้นใช้เสียงของตวัละครเด็ก

ซ่ึงเล่ำเร่ืองในลกัษณะของผูเ้ล่ำเร่ืองท่ีเป็นพยำน (witness-narrator) รับรู้ส่ิงท่ีเกิดข้ึนกบัตวัละคร

หลกั และ น ำเร่ืองนั้นๆ มำเล่ำ (อิรำวดี ไตลงัคะ, ๒๕๔๖) ซ่ึงตวัละครหลกัท่ีผูเ้ล่ำเร่ืองกล่ำวถึงคือ 

“แม่” ของตัวละครผู ้เล่ำเร่ืองนั่นเอง กำรเล่ำเร่ืองโดยใช้เสียงของตัวละครเด็กในฐำนะของ

ผูเ้ห็นเหตุกำรณ์เช่นน้ี เสมือนเป็นกำรถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนักษตัริยด์้วยสำยตำและ

มุมมองของเด็กซ่ึงมีสถำนภำพเช่นเดียวกนักบัผูอ่้ำน นอกจำกน้ียงัเป็นเด็กผูมี้ประสบกำรณ์ไดส้ัมผสั

กบัเหตุกำรณ์นั้นดว้ยตนเอง จึงยิ่งสำมำรถชกัจูงให้ผูอ่้ำนคล้อยตำมอุดมกำรณ์ท่ีส่ือมำนั้นได้มำก

ยิ่งข้ึน เช่นเดียวกบัตวัอยำ่งท่ี (๓๓) ท่ีใช้เสียงของ “ครูไพลิน” ซ่ึงเป็นตวัละครผูใ้หญ่ท่ีตวัละครเด็ก

ในเร่ืองเคำรพนบัถือเพื่อถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริย ์คือ กำรท่ีทรงเป็นผูใ้ห ้

ดว้ยกำรเล่ำเหตุกำรณ์ท่ีตนไดป้ระสบมำให้นกัเรียนในเร่ืองฟัง กำรใชเ้สียงของตวัละครท่ีน่ำเคำรพ



 
 

๒๓๓ 

 

นบัถือและเป็นผูมี้ประสบกำรณ์สัมผสักบัเหตุกำรณ์นั้นโดยตรงจึงท ำให้ผูอ่้ำนท่ีเป็นเด็กคลอ้ยตำม

อุดมกำรณ์ท่ีส่ือมำนั้นไดม้ำกยิง่ข้ึนเช่นกนั 

 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำยนั้นมิไดเ้ป็นกลวิธี

ท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ือภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์โดยตรงแต่เป็น

กลวิธี ท่ีตัวบทหนังสือเรียนใช้ เพื่อสร้ำงควำมน่ำเ ช่ือถือแก่ภำพของพระมหำกษัตริย์และ               

พระบรมวงศำนุวงศ์ท่ีหนงัสือเรียนส่ือผ่ำนกลวิธีทำงภำษำอ่ืนๆ ท ำให้ผูอ่้ำนคลอ้ยตำมและเช่ือว่ำ 

ภำพของพระมหำกษตัริยท่ี์หนงัสือเรียนส่ือนั้นเป็นภำพจริง โดยกำรใชเ้สียงของบุคคลต่ำงๆ ท่ีอำจมี

ผลต่อกำรชกัจูงผูอ่้ำนเป็นผูถ่้ำยทอดแทนเสียงของผูเ้รียบเรียงตวับทหนงัสือเรียน 

 

 ๔.๒.๒. อุดมการณ์สถาบันพระมหากษัตริย์ทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำท่ีส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริย์ในตวับท

หนังสือเรียนดังได้กล่ำวถึงข้ำงต้นท ำให้พบว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนได้ส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกับ

พระมหำกษตัริยโ์ดยมุ่งประกอบสร้ำงภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศท่ี์มีลกัษณะ 

๔ ประกำร ไดแ้ก่ 

 

๔.๒.๒.๑  พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผู้มีคุณสมบัติทีน่่ายกย่อง 

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนไดใ้ช้กำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ต่ำงๆ 

เพื่อสร้ำงใหพ้ระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศใ์หท้รงเป็นผูท่ี้เป่ียมไปดว้ยคุณสมบติัต่ำงๆ คือ           

มีควำมรู้ควำมสำมำรถ มีคุณธรรม กลำ้หำญ สง่ำงำม ซ่ึงลว้นแต่เป็นคุณสมบติัท่ีส่ือภำพของพระองค์

ในฐำนะบุคคลท่ีประกอบดว้ยลกัษณะท่ีดีงำมน่ำยกยอ่ง พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศท่ี์

ตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปผูอ่้ำนจึงเป็นภำพของบุคคลท่ีน่ำเคำรพนบัถือผูห้น่ึงในสังคม  

 



 
 

๒๓๔ 

 

 ๔.๒.๒.๒  พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผู้มีบุญบารมี 

  ลกัษณะอีกประกำรหน่ึงของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ ท่ีตวับท

หนงัสือเรียนมกัส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นคือ กำรทรงเป็นผูท่ี้มีบุญบำรมี ดงัจะเห็นไดจ้ำกกำรเลือกใชค้  ำศพัท์

ท่ีส่ือควำมหมำยดงักล่ำว เช่น “มีบุญญำธิกำรมำก” “มีบุญญำนุภำพ” “มีควำมศกัด์ิสิทธ์ิ” “อภินิหำร” 

และ “อศัจรรย”์ ดว้ยเหตุน้ี พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์จึงเป็นบุคคลท่ีประชำชนเคำรพ

นบัถือ 

 

   ๔.๒.๒.๓  พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผู้ปกครองที่เสียสละ

และมีความเมตตา 

  ภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์อีกประกำรหน่ึงท่ีหนงัสือเรียน

ส่ือไปยงัผูอ่้ำนคือ กำรทรงเป็นผูป้กครองท่ีเสียสละและมีควำมเมตตำ ดังจะเห็นได้จำกกำรใช้

ค  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรปกป้องคุม้ครอง กำรปกครอง กำรเสียสละ กำรสร้ำงประโยชน์

สุข กำรห่วงใยประชำชนและกำรมีควำมเมตตำ กำรใชอุ้ปลกัษณ์เก่ียวกบั “พ่อ” และ “ลูก” รวมถึง

กำรแสดงควำมสัมพันธ์ระหว่ำงพระมหำกษัตริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์กับประชำชนด้วย

โครงสร้ำงประโยคท่ีมกักล่ำวถึงพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ในฐำนะของผูใ้ห้และ

ประชำชนในฐำนะของผูรั้บ กลวธีิเหล่ำน้ีต่ำงส่ือให้เห็นวำ่ พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์

ทรงเป็นผูป้กป้องคุม้ครองประเทศและประชำชนใหร้อดพน้จำกภยนัตรำยต่ำงๆ อีกทั้งยงัทรงเมตตำ

และดูแลประชำชนอย่ำงใกลชิ้ด ทรงปฏิบติัพระรำชกรณียกิจและอุทิศพระองค์เพื่อประโยชน์สุข

ของประเทศและประชำชน  

 

 

 



 
 

๒๓๕ 

 

  ๔.๒.๒.๔  พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผู้ที่คนไทยให้           

ความเคารพรัก 

  ภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศป์ระกำรสุดทำ้ยท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำนคือ ภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ท่ีทรงเป็นผูท่ี้คนไทยให ้          

ควำมเคำรพรัก ภำพของพระมหำกษตัริย์และพระบรมวงศำนุวงศ์ประกำรน้ีส่ือให้เห็นได้จำก

เลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีกล่ำวถึงควำมรู้สึกท่ีประชำชนมีต่อพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศ์ซ่ึงมกัพบ

ค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมรักและควำมเคำรพ   

 

 หำกพิจำรณำควำมคิดย่อยทั้ง ๔ ประกำรของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริย์

ขำ้งต้น จะเห็นว่ำ ควำมคิดย่อยเหล่ำน้ีเป็นควำมคิดท่ีมีควำมสัมพนัธ์กัน กล่ำวคือ ควำมคิดย่อย      

ทุกประกำรต่ำงร่วมกนัประกอบสร้ำงภำพของพระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศใ์ห้ผูอ่้ำนเห็น

ว่ำ พระองค์ทรงเป็นผู ้ท่ีมีลักษณะต่ำงๆ ท่ีน่ำเคำรพยกย่อง ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพด้ำนบวกของ

พระมหำกษตัริยแ์ละพระบรมวงศำนุวงศ์ไปยงัผูอ่้ำน กำรส่ือควำมคิดย่อยดงักล่ำวของอุดมกำรณ์

เก่ียวกบัสถำบนัพระมหำกษตัริยผ์ำ่นตวับทหนงัสือเรียนนั้น อำจกล่ำวไดว้ำ่ เป็นกำรปลูกฝังเจตคติท่ี

ดีต่อสถำบนัพระมหำกษตัริยใ์หแ้ก่ผูอ่้ำน เพื่อสร้ำงจิตส ำนึกท่ีดีต่อกำรปกครองระบบประชำธิปไตย

อนัมีพระมหำกษตัริย์เป็นประมุข ซ่ึงเป็นระบอบกำรปกครองท่ีประเทศไทยใช้อยู่ในปัจจุบัน 

นอกจำกน้ี เม่ือพิจำรณำวตัถุประสงค์ของหลกัสูตรทั้ง ๔ หลกัสูตรยงั พบวำ่ กำรสร้ำงจิตส ำนึกท่ีดี

ต่อกำรปกครองระบบประชำธิปไตยอนัมีพระมหำกษตัริยเ์ป็นประมุขนั้นเป็นวตัถุประสงค์ส ำคญั

ประกำรหน่ึงท่ีทุกหลกัสูตรกำรศึกษำตอ้งกำรปลูกฝังให้ผูเ้รียน (กระทรวงศึกษำธิกำร, ๒๕๐๓; 

กระทรวงศึกษำธิกำร, ๒๕๒๑; กระทรวงศึกษำธิกำร, ๒๕๓๔; กระทรวงศึกษำธิกำร, ๒๕๔๕) 

 

 

 



 
 

๒๓๖ 

 

๔.๓  อุดมการณ์รัฐกบัประชาชน 

 อุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชนเป็นชุดควำมคิดท่ีส่ือควำมคิดเก่ียวกบัควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงรัฐ

และเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐกับประชำชน เพื่อให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ รัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐมีลักษณะเป็น

อย่ำงไร ตลอดจนมีปฏิสัมพนัธ์กบัประชำชนในลกัษณะใด ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นถึงสถำนภำพท่ีมี

ระหว่ำงกนัของรัฐกบัประชำชน อุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชนน้ีเป็นชุดควำมคิดท่ีปรำกฏในตวับท

หนังสือเรียนทุกหลักสูตร เพียงแต่มิได้ปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียนทุกเล่ม อีกทั้ งยงัปรำกฏ

อุดมกำรณ์น้ีในตวับทหนงัสือเรียนมำกนอ้ยแตกต่ำงกนัดว้ย 

 จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำ

หลำยลกัษณะและสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดย่อยต่ำงๆ ท่ีประกอบกนัข้ึนเป็นอุดมกำรณ์น้ี    

ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๔.๓.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์รัฐกบัประชาชน 

 จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่ำ อุดมกำรณ์รัฐกับประชำชนน้ี       

ส่ือผ่ำนกลวิธีภำษำต่ำงๆ ทั้งส้ิน ๕ กลวิธี ไดแ้ก่ กำรใช้ค  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงรัฐและเจำ้หน้ำท่ี

ของรัฐ กำรสร้ำงควำมสัมพนัธ์ในประโยคระหว่ำงรัฐกบัประชำชน กำรใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน และกำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำย ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๔.๓.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงรัฐและเจ้าหน้าทีข่องรัฐ 

  จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์รัฐกับ

ประชำชนนั้น ผูว้จิยัพบวำ่ กำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์น ำมำปรำกฏร่วมกบัค ำท่ีมีควำมหมำยอำ้งถึงรัฐและ

เจำ้หน้ำท่ีของรัฐนั้นเป็นกลวิธีทำงภำษำประกำรหน่ึงท่ีตวัหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ือควำมคิด

เก่ียวกบัรัฐกบัประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน ทั้งน้ีเน่ืองจำกค ำศพัท์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้นั้นไดส่ื้อ

ควำมหมำยให้ผูอ่้ำนได้รับรู้ถึงกำรกระท ำและลักษณะของรัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐ ตลอดจน



 
 

๒๓๗ 

 

ควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐกบัประชนให้ผูอ่้ำนไดรั้บรู้ ซ่ึงถือไดว้ำ่เป็นกำรสร้ำง

และตอกย  ้ำกำรรับรู้และทศันคติท่ีมีต่อรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐให้แก่ผูอ่้ำนตำมท่ีผูเ้รียบเรียงตวับท

หนงัสือเรียนตอ้งกำร 

  ค ำศัพท์ ท่ีตัวบทหนังสือเ รียนเลื อกใช้เพื่อ ส่ืออุดมกำรณ์ รัฐกับประชำชน

ประกอบด้วยค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำของรัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐท่ีมีต่อประชำชนและ

ประเทศ ค ำและวลีท่ีแสดงถึงลกัษณะของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐ และค ำและวลีท่ีแสดงถึงควำมรู้สึกของ

ประชำชนท่ีมีต่อเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

ตำรำงท่ี ๔.๔  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีรัฐ 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“ รั ฐ ”  แ ล ะ 
“รัฐบำล” 

ก ำ ร พัฒ น ำ
ประเทศ 

กระจำยควำมเจริญ  ช่วยพฒันำ
เศรษฐกิจ ส่งเสริมกำรลงทุน  
ส่งเสริมกำรผลิต  ตดัถนนสู่ยอดดอย  

√ - √ √ 

กำรช่วยเหลือ
ประชำชน 

ปันอำหำรใหป้ระชำชน  

ส่งหมอรักษำสัตวม์ำรักษำให ้ 
ส่งหน่วยท ำฝนหลวงมำยงัหมู่บำ้น   

- √ √ √ 

ค ำและว ลี ท่ี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“ข้ำ ร ำชกำร ” 
และ “เจำ้หนำ้ท่ี
ของรัฐ” 

กำรช่วยเหลือ
ประชำชน 

ช่วยเหลือกำรท ำไร่ท ำนำ ช่วยเหลือ
ประชำชน ช่วยเหลือผูเ้ครำะห์ร้ำย  
ช่วยใหค้นไทยมีสุขภำพดี  
ใหค้  ำแนะน ำ  แนะน ำวธีิกำร
ประหยดัเพื่อประโยชน์แก่ผูบ้ริโภค   

- √ √ √ 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“ทหำร”  

กำรป้องกัน
ประเทศ 

ต่อสู้ป้องกนัประเทศ ป้องกนั
ประเทศ 

ช่วยพิทกัษน์คัรำประชำรำษฎร์  
พิฆำตศตัรู 

√ √ √ - 

ค ว ำ ม ก ล้ ำ
หำญ 

มีควำมกลำ้หำญในกำรรบ 
- - √ - 



 
 

๒๓๘ 

 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“ต ำรวจ”  

ก ำ ร ดู แ ล
ค ว ำ ม ส ง บ
เรียบร้อยของ
บำ้นเมือง 

รักษำควำมสงบ คอยดูแลควำม 

สงบของบำ้นเมือง คอยคุม้ครอง 

ประชำชนใหอ้ยูก่นัอยำ่งเป็นสุข 
- √ √ √ 

ควำมช ำนำญ
ในกำร
ปฏิบติังำน 

ช ำนำญในกำรสอบเอำควำมจริงจำก
ศตัรู - √ - - 

ค ว ำ ม เ ป็ น
มิตร 

ยิม้ดว้ยควำมเอ็นดู  
เป็นเพื่อนท่ีดีของทุกคน 

- √ - - 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“นำยอ ำเภอ” 

ก ำ ร ดู แ ล
ช่ ว ย เ ห ลื อ
ประชำชน 

ดูแลควำมเป็นอยูข่องประชำชน  
ท ำใหท้อ้งถ่ินเจริญกำ้วหนำ้  - √ - - 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“ก ำนัน”  และ 
“ผูใ้หญ่บำ้น”  

ก ำ ร ดู แ ล
ช่ ว ย เ ห ลื อ
ประชำชน 

ดูแลใหค้นในหมู่บำ้นมีควำมสุข 

อุปถมัภค์  ้ำจุนลูกบำ้น - √ √ - 

ควำมเป็นมิตร มีอชัฌำสัยดี - √ - - 
ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
ปรำกฏใช้กับ 
“เกษตรอ ำเภอ”  

กำรใหค้วำมรู้
และค ำแนะน ำ 

ส่งเสริมเจำ้ของท่ีดินใหป้ลูกพืช 

แนะน ำใหป้ลูกส้ม 
- √ √ - 

ก ำ ร ดู แ ล
ช่ ว ย เ ห ลื อ
ประชำชน 

ช่วยท ำเลำ้ไก่ มำช่วยดูแล             
ใหพ้นัธ์ุไก่ ออกไปเยีย่มชำวไร่
ชำวนำท่ีอยูไ่กล 

- √ - - 

ควำมจริงจัง
ในกำรปฏิบติั
หนำ้ท่ี 

ขยนัขนัแขง็ พิถีพิถนัในกำรท ำงำน
มำก - √ - - 

ค ว ำ ม เ ป็ น
มิตร 

เป็นกนัเอง  
ไม่ชอบเห็นใครท ำพินอบพิเทำ  
ปรำศจำกกำรถือยศถือศกัด์ิ 

- √ - √ 



 
 

๒๓๙ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๔ ขำ้งตน้แสดงให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใชค้  ำศพัทเ์พื่อ

ส่ือภำพของรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐกลุ่มต่ำงๆ ไปสู่ผูอ่้ำนทั้งดำ้นกำรปฏิบติัหนำ้ท่ีและลกัษณะของ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐกลุ่มนั้น ในดำ้นกำรปฏิบติัหนำ้ท่ี ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์แสดง

ถึงกำรกระท ำของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ ซ่ึงหำกพิจำรณำจ ำแนกตำมประเภท จะเห็นว่ำ ค  ำศพัท์ท่ี

ตัวบทหนังสือเรียนเลือกใช้นั้ นล้วนเป็นค ำศัพท์ท่ีแสดงให้เห็นถึงหน้ำท่ีรับผิดชอบท่ีรัฐและ

เจำ้หนำ้ท่ีดำ้นนั้นๆ ตอ้งปฏิบติั ไดแ้ก่ รัฐและรัฐบำลมีหนำ้ท่ีพฒันำประเทศและช่วยเหลือประชำชน 

ขำ้รำชกำรโดยรวมมีหนำ้ท่ีช่วยเหลือประชำชน ทหำรมีหนำ้ท่ีในกำรป้องกนัประเทศ ต ำรวจมีหนำ้ท่ี

ดูแลควำมสงบเรียบร้อยของบำ้นเมือง นำยอ ำเภอมีหนำ้ท่ีดูแลช่วยเหลือประชำชนเช่นเดียวกบัก ำนนั

และผูใ้หญ่บำ้น และเกษตรอ ำเภอมีหนำ้ท่ีให้ควำมรู้และค ำแนะน ำและช่วยเหลือดำ้นกำรเกษตรแก่

เกษตรกร  

หำกพิจำรณำกำรใช้ค  ำศพัท์กลุ่มน้ีโดยรวมจะเห็นว่ำ กำรใช้ค  ำศพัท์เหล่ำน้ีเป็น   

กำรส่ือภำพของรัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐในด้ำนกำรปฏิบัติหน้ำท่ีเพื่อให้ผู ้อ่ำนเห็นว่ำ รัฐและ

เจำ้หน้ำท่ีของรัฐเหล่ำน้ีปฏิบติัหน้ำท่ีตำมต ำแหน่งงำนของตนอย่ำงสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของ

ประชำชนและประเทศชำติ และอำจส่งผลต่อกำรปลูกฝังให้ผูเ้รียนซ่ึงเป็นเยำวชนปฏิบติัตนเช่นน้ี

หำกไดเ้ป็นเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐเม่ือเติบโตข้ึนอีกดว้ย 

นอกจำกน้ี หำกพิจำรณำค ำศพัทท่ี์ส่ือให้เห็นถึงลกัษณะของเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐหน่วย

ต่ำงๆ จะเห็นว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์ส่ือให้เห็นถึงลกัษณะของเจำ้หนำ้ท่ีของ

รัฐใน ๒ ดำ้น ไดแ้ก่  

๑) กำรเป็นผูท่ี้สำมำรถปฏิบัติงำนในหน้ำท่ีได้อย่ำงดี ดังจะเห็นได้จำกกำรใช้

ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมกลำ้หำญกบัทหำรเพื่อส่ือให้เห็นว่ำ ทหำรซ่ึงมีหน้ำท่ีป้องกนั

ประเทศนั้นไม่มีควำมหวัน่เกรงต่อข้ำศึกศตัรู กำรใช้ค  ำท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมช ำนำญใน     

กำรปฏิบติังำนกบัต ำรวจเพื่อส่ือให้เห็นว่ำ ต ำรวจซ่ึงมีหน้ำท่ีสอบสวนเพื่อหำคนกระท ำผิดนั้นมี

ควำมสำมำรถในกำรปฏิบัติหน้ำท่ีน้ีได้เป็นอย่ำงดี และกำรใช้ค  ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับ      

ควำมจริงจงัในกำรปฏิบติัหน้ำท่ีกบัเกษตรอ ำเภอเพื่อแสดงให้เห็นว่ำ เกษตรอ ำเภอนั้นท ำหน้ำท่ีใน

กำรใหค้วำมรู้ดำ้นกำรเกษตรแก่เกษตรกรอยำ่งจริงจงั กำรส่ือลกัษณะเหล่ำน้ีของเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐให้



 
 

๒๔๐ 

 

ผูอ่้ำนรับทรำบจึงเป็นกำรเน้นย  ้ ำให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐเหล่ำน้ีมีควำมสำมำรถหรือ

คุณสมบติัเพียงพอท่ีจะปฏิบติัหน้ำท่ีตำมต ำแหน่งงำนของตนเพื่อประโยชน์สุขของประชำชนและ

ประเทศชำติไดอ้ยำ่งสมบูรณ์ 

๒) กำรเป็นมิตรท่ีดีของประชำชน ภำพของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐด้ำนน้ีส่ือให้เห็นได้

จำกกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเป็นมิตรซ่ึงปรำกฏใช้กบัเจำ้หน้ำท่ีของรัฐในหลำย

กลุ่ม ไดแ้ก่ ต ำรวจ ก ำนนัและผูใ้หญ่บำ้น รวมถึงเกษตรอ ำเภอ กำรใชค้  ำศพัทก์ลุ่มน้ีกบัเจำ้หนำ้ท่ีของ

รัฐหน่วยต่ำงๆ จึงเป็นกำรส่ือภำพใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐนั้นเป็นมิตรท่ีดีของประชำชน 

 

หำกพิจำรณำกำรเลือกใชค้  ำศพัทเ์หล่ำน้ีกบัรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐดงักล่ำวจะเห็น

วำ่ ถึงแมค้  ำศพัท์เหล่ำน้ีอำจปรำกฏกบัเจำ้หน้ำท่ีของรัฐเพียงบำงหน่วยงำนอนัเน่ืองมำจำกหนงัสือ

เรียนแต่ละหลกัสูตรเลือกกล่ำวถึงเจำ้หน้ำท่ีของรัฐบำงหน่วยงำนแตกต่ำงกนั แต่ค ำศพัท์ท่ีตวับท

เลือกใช้กับรัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐเหล่ำน้ีก็ ส่ือให้เห็นภำพโดยรวมของรัฐเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐ             

๒ ประกำร คือ รัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐปฏิบติัหน้ำท่ีตำมต ำแหน่งงำนของตนอย่ำงสมบูรณ์เพื่อ

ประโยชน์สุขของประชำชนและประเทศชำติ และเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐเป็นมิตรกบัประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน 

ซ่ึงลว้นแต่เป็นภำพดำ้นบวกของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐทั้งส้ิน 

 

๔.๓.๑.๒  การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างรัฐกบัประชาชน ด้วยโครงสร้างประโยค 

นอกจำกกำรใช้เลือกค ำศพัท์ในตัวบทหนงัสือเรียนท่ีส่ือให้เห็นถึงควำมสัมพนัธ์

ระหว่ำงรัฐกบัประชำชนดงักล่ำวขำ้งตน้แลว้ กำรเรียบเรียงประโยคท่ีกล่ำวถึงรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของ

รัฐกบัประชำชนนั้นก็สำมำรถส่ือถึงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงรัฐกบัประชำชนไดเ้ช่นกนั ผูว้ิจยัพบว่ำ  

ตวับทหนังสือเรียนมีกำรเรียบเรียงประโยคท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์ทำงควำมหมำยระหว่ำงรัฐกับ

ประชำชน โดยประชำชนเป็นผูไ้ดรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ ซ่ึงเป็น

กำรส่ือให้ผู ้อ่ำนเห็นถึงสถำนภำพและปฏิสัมพันธ์ระหว่ำงรัฐกับประชำชนได้อย่ำงชัดเจน              

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 



 
 

๒๔๑ 

 

(๓๔) คุณทวีปเกษตรอ ำเภอท่ีพวกเด็กๆ เคำรพและรักใคร่ เป็นผู้แนะน า

ช่วยเหลอืให้ชาวบ้านแถบน้ันท าสวนผกัเพือ่เป็นอาหารและเพิม่พูนรายได้  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๙๕) 

(๓๕) เจ้าหน้าที่ของบ้านเมืองได้เข้ามาให้ค าแนะน าคนในหมู่บ้านของเล่าซูให้

รวมกลุ่มกนัจัดตั้งเป็นสหกรณ์ เพื่อผลิตและขำยเคร่ืองประดบัต่ำงๆ ท่ีเป็น

งำนฝีมือ เช่น เคร่ืองเงิน เป็นตน้  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๒๕) 

  ตวัอยำ่งท่ี (๓๔) เป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงตวัละคร “ทวีป” ซ่ึงมีต ำแหน่งเป็น “เกษตร

อ ำเภอ” จะเห็นว่ำ ตัวอย่ำงน้ีมีกำรเรียบเรียงประโยคให้ตัวละคร “ทวีป” เป็นผู ้กระท ำกริยำ 

“ช่วยเหลือใหท้ ำสวนผกั” โดยมี “ชำวบำ้นแถบนั้น” เป็นผูไ้ดรั้บกำร “ช่วยเหลือ” นั้น ส่วนตวัอยำ่งท่ี 

(๓๕) เป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึง “เจำ้หนำ้ท่ีของบำ้นเมือง” โดยเรียบเรียงให้ “เจำ้หนำ้ท่ีของบำ้นเมือง” 

เป็นผูก้ระท ำกริยำ “เขำ้มำใหค้  ำแนะน ำใหร้วมกลุ่มกนัจดัตั้งสหกรณ์” และมี “คนในหมู่บำ้นของเล่ำ

ซู” เป็นผูไ้ดรั้บค ำแนะน ำนั้น 

  จำกตัวอย่ำงข้ำงต้นน้ีแสดงเห็นว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนนั้นมีกำรใช้ประโยคท่ี             

มกัเรียบเรียงให้รัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐเป็นผูก้ระท ำกริยำอนัเป็นประโยชน์ต่ำงๆ โดยมีประชำชน

เป็นผูไ้ดรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำนั้นของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ กำรใชป้ระโยคท่ีเรียบเรียงให้มี

ควำมสัมพนัธ์ทำงควำมหมำยระหว่ำงรัฐกับประชำชนดังกล่ำว เป็นกำรแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นถึง

ปฏิสัมพนัธ์ระหว่ำงรัฐกบัประชำชนในแบบผูใ้ห้ควำมช่วยเหลือและผูรั้บควำมช่วยเหลือ ซ่ึงเป็น 

กำรส่ือภำพรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐวำ่เป็นผูป้ฏิบติัหนำ้ท่ีเพื่อประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน 
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๔.๓.๑.๓  การใช้ประโยคแสดงเหตุผล  

กำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลเป็นอีกกลวิธีหน่ึงท่ีพบว่ำตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อ

ส่ืออุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน ดว้ยเหตุท่ีประโยคแสดงเหตุผลประกอบด้วยเน้ือควำม    

๒ ส่วน คือ ส่วนท่ีเป็นเหตุและส่วนท่ีเป็นผล ตวับทหนงัสือเรียนจึงเลือกใชป้ระโยคแสดงเหตุผลน้ี

เพื่อแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ กำรกระท ำรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐนั้นเป็นสำเหตุท ำให้ประชำชนไดรั้บ

ควำมสะดวกสบำย ตลอดจนมีควำมเป็นอยูท่ี่ดีข้ึน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๓๖) ตรงส่ีแยกรถติดอยูน่ำน ตอ้งมีต ำรวจจรำจรมำช่วยรถจึงเคล่ือนท่ีไปได ้

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๗) 

(๓๗) รัฐบำลไดต้ดัถนนสู่ยอดดอย หมู่บำ้นของเล่ำซูจึงมีนักท่องเท่ียวมำเยือน

มิได้ขำด  บรรดำแม่บ้ำนมีรำยได้จำกกำรขำยงำนฝีมือท่ีสวยงำม เช่น 

เคร่ืองเงิน ผำ้ลำยปัก แต่ละครอบครัวจึงมีรำยไดดี้ข้ึน ชีวิตควำมเป็นอยู่ก็

สุขสมบูรณ์  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๒๓) 

  จำกตวัอย่ำงทั้งสองน้ีจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๓๖) ซ่ึงกล่ำวถึงกำรจรำจรท่ีติดขดั

บริเวณส่ีแยกนั้น ตวับทหนงัสือเรียนได้เลือกใช้ประโยคแสดงเหตุผล คือ “ตอ้งมีต ำรวจจรำจรมำ

ช่วยรถจึงเคล่ือนท่ีไปได”้ โดยมีค ำวำ่“จึง” เป็นค ำเช่ือมแสดงเหตุผลระหวำ่งเน้ือควำมส่วนท่ีกล่ำวถึง

สำเหตุ คือ “ตอ้งมีต ำรวจจรำจรมำช่วย” กบัเน้ือควำมส่วนท่ีเป็นผล คือ “รถจึงเคล่ือนท่ีไปได้” ซ่ึง

เป็นกำรแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ควำมช่วยของต ำรวจนั้นเป็นสำเหตุให้กำรจรำจรท่ีติดขดันั้นเคล่ือนท่ี

ไปได ้ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๓๗) นั้นกล่ำวถึงหมู่บำ้นของตวัละคร “เล่ำซู” ซ่ึงเป็นหมู่บำ้นชำวไทยภูเขำ

แห่งหน่ึง  ตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชป้ระโยคแสดงเหตุผลท่ีมีค ำวำ่ “จึง” เป็นค ำเช่ือมแสดงเหตุผล 

จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งน้ีมีเน้ือควำมท่ีกล่ำวถึงสำเหตุ คือ “รัฐบำลไดต้ดัถนนสู่ยอดดอย” และ เน้ือควำม

ส่วนท่ีเป็นผล คือ “หมู่บำ้นของเล่ำซูจึงมีนกัท่องเท่ียวมำเยือนมิไดข้ำด บรรดำแม่บำ้นมีรำยไดจ้ำก

กำรขำยงำนฝีมือท่ีสวยงำม เ ช่น เค ร่ืองเ งิน ผ้ำลำยปัก แต่ละครอบครัวจึงมีรำยได้ดี ข้ึน                  

ชีวิตควำมเป็นอยู่ก็สุขสมบูรณ์” ซ่ึงแสดงให้เห็นว่ำ กำรกระท ำของรัฐ คือ “รัฐบำลได้ตดัถนนสู่    



 
 

๒๔๓ 

 

ยอดดอย” นั้นเป็นสำเหตุท่ีท ำให ้“หมู่บำ้นของเล่ำซู” มีนกัท่องเท่ียวมำเท่ียวชม แม่บำ้นมีรำยไดจ้ำก   

กำรขำยงำนฝีมือ และครอบครัวมีชีวติควำมเป็นอยูท่ี่ดีข้ึน  

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใช้ประโยค

แสดงเหตุผลเพื่อแสดงใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ กำรกระท ำของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐนั้นเป็นสำเหตุท่ีท ำให้

ประชำชนไดรั้บประโยชน์ต่ำงๆ ทั้งดำ้นควำมสะดวกสบำยและควำมเป็นอยู ่กำรใช้ประโยคแสดง

เหตุผลเพื่อแสดงถึงรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐเช่นน้ีจึงเป็นกำรส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นถึงควำมส ำคญัของ

ภำครัฐท่ีเป็นผูอ้  ำนวยประโยชน์สุขแก่ประชำชนทัว่ไปไดอ้ยำ่งชดัเจน 

 

๔.๓.๑.๔  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

จำกกำรศึกษำขอ้มูลตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร พบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียน

มีกำรใชภ้ำษำท่ีแฝงควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีส่ือใหเ้ห็นควำมคิด ควำมเช่ือบำงประกำรของคนในสังคม

ท่ีมีต่อรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ ซ่ึงเป็นกำรตอกย  ้ำภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีประชำชนและ

สังคมรับรู้ไปสู่ผูอ่้ำนอีกวธีิกำรหน่ึง ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี   

(๓๘)   เกษตรอ ำเภอหัวเรำะ “อย่ำเรียกฉันว่ำท่ำนเลยนะ พวกเธอเรียกฉันว่ำอำ

ดีกวำ่ ฉันไม่ชอบเห็นใครท าพนิอบพเิทาเกนิไป ขอใหเ้รำเป็นเพื่อนกนั” 

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๕๘-๕๙) 

(๓๙) ไม่เพียงแต่พวกเด็กๆ เท่ำนั้นท่ีชอบเกษตรอ ำเภอ พวกผูใ้หญ่ก็นิยมชมชอบ

เป็นอนัมำก เพรำะเขำเป็นคนดีไม่มีเลศนยัใดๆ เขำมำคลุกคลีตีโมงกบัพวก

เด็กๆ โดยปราศจากการถือยศถือศักดิ์และช่วยทุกคนตำมสัญญำ  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๙๔-๙๕) 

  ตวัอยำ่งท่ี (๓๘) และ (๓๙) น้ีเป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงตวัละคร “ทวีป” ซ่ึงมีต ำแหน่ง

เป็น “เกษตรอ ำเภอ” เจำ้หน้ำท่ีของรัฐท่ีมำปฏิบติัหน้ำท่ีในทอ้งถ่ิน หำกพิจำรณำตวัอย่ำงทั้งสองจะ

เห็นว่ำ ภำพของตวัละคร “เกษตรอ ำเภอ” ท่ีตวับทหนังสือเรียนกล่ำวถึงนั้นมีควำมเป็นกนัเองกบั



 
 

๒๔๔ 

 

ชำวบ้ำนในชุมชนเป็นอย่ำงมำก ดังจะเห็นได้จำกวลี “ไม่ชอบเห็นใครท ำพินอบพิเทำเกินไป”         

ดงัตวัอย่ำงท่ี (๓๘) และ “โดยปรำศจำกกำรถือยศถือศกัด์ิ” ดงัตวัอย่ำงท่ี (๓๙) แต่กำรใช้ค  ำแสดง   

กำรปฏิเสธ “ไม่ชอบ” ในตวัอยำ่งท่ี (๓๘) และ “ปรำศจำก” ในตวัอยำ่งท่ี (๓๙) นั้นกลบัส่ือให้เห็นวำ่ 

กำร “พินอบพิเทำ” ต่อเจำ้หนำ้ท่ีรัฐนั้นเป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในสังคม อีกทั้ง “กำรถือยศถือศกัด์ิ” ของ

เจำ้หนำ้ท่ีรัฐในกำรปฏิสัมพนัธ์กบัประชำชนนั้นก็เป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนจริงในสังคม ดว้ยเหตุน้ี ตวัอย่ำง

ทั้งสองจึงไดส่ื้อใหเ้ห็นถึงสถำนภำพของเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐตำมควำมคิด ควำมเช่ือของคนในสังคมได้

เป็นอย่ำงดี โดยมกัเห็นว่ำ เจ้ำหน้ำท่ีของรัฐนั้นเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพสูงกว่ำและเป็นท่ีเคำรพของ

ประชำชนทัว่ไป   

   

๔.๓.๑.๕  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนพบวำ่ ในกำรส่ืออุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชนนั้น 

ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรใช้เสียงของตวัละครประเภทต่ำงๆ ๓ กลุ่มเพื่อถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบั

รัฐกบัประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน ไดแ้ก่ เสียงของตวัละครท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชป้ระกอบดว้ยเสียง

ของตวัละครท่ีมีควำมน่ำเช่ือถือ เสียงของประชำชนท่ีมีประสบกำรณ์ไดรั้บควำมช่วยเหลือจำกรัฐ

และเจำ้หน้ำท่ีของรัฐ และเสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็ก เสียงของตวัละครทั้ง ๓ กลุ่มน้ีต่ำงมีผลต่อ  

กำรชกัจูงผูอ่้ำนให้เช่ือและคลอ้ยตำมภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีตวับทหนงัสือเรียนตอ้งกำร

ส่ือมำยงัผูอ่้ำนในลกัษณะท่ีแตกต่ำงกนั ดงัน้ี 
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 (๔๐) ครูวำ่ “นัน่แหละ จุดหมำย ของลุงอ่วม 

 งำนของแก  กบัป้ำน่วม ไม่มีสูญ 

 เพรำะวำ่รัฐ  ก ำลงัเพง่  เร่งเก้ือกลู 

 ใหป้ระสบ  ส่ิงพร้อมมูล  เหมือนหมำยใจ 

 ชนบท   บำ้นไร่  อีกไม่ชำ้ 

 จะไปถึง   ชัว่พริบตำ  เหมือนอยูใ่กล ้

 เพรำะทำงหลวง  สำยต่ำงต่ำง  สร้ำงออกไป 

 จำกชำนเมือง  ชั้นใน  ไม่หยดุย ั้ง 

            ..........................................................”   

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๔. ๒๕๐๓: ๑๘-๑๙) 

(๔๑) มำนะถำมพ่อว่ำ นำยอ ำเภอมีหน้ำท่ีอะไรบ้ำง พ่อตอบว่ำ นำยอ ำเภอมี

หน้ำท่ีดูแลควำมเป็นอยู่ของประชำชน ท ำให้ทอ้งถ่ินเจริญกำ้วหน้ำและ

ปฏิบติังำนตำมค ำสั่งของรัฐบำล     
  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐) 

ตวัอย่ำงท่ี (๔๐) และ (๔๑) น้ีเป็นตวัอย่ำงของกำรใช้เสียงของตวัละครท่ีตวัละคร

อ่ืน ในเร่ืองให้ควำมเคำรพ เช่ือถือ จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๔๐) นั้นเป็นค ำพูดของตวัละคร “ครู”       

ซ่ึงเป็นผูท่ี้ตวัละครอ่ืนในเร่ืองทั้งตวัละครเด็กและผูใ้หญ่ให้ควำมเคำรพนบัถือ ตวัอยำ่งน้ี ผูเ้รียบเรียง

หนงัสือเรียนไดน้ ำขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงกำรพฒันำชนบทของรัฐบำลมำถ่ำยทอดให้เป็นเสมือนค ำพูด

ของตวัละคร “ครู” ดังจะเห็นได้ว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมีกำรใช้เคร่ืองหมำยอญัประกำศก ำกับ

ขอ้ควำมในตวัอย่ำงน้ี ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๔๑) เป็นค ำพูดของตวัละคร “พ่อ” ท่ีตอบค ำถำมตวัละคร 

“มำนะ” ซ่ึงเป็นลูกเก่ียวกบัหน้ำท่ีของขำ้รำชกำรคือ “นำยอ ำเภอ” จะเห็นว่ำตวัอย่ำงน้ี ผูเ้รียบเรียง

หนังสือเรียนถ่ำยทอดขอ้ควำมดงักล่ำวในลกัษณะของกำรรำยงำนค ำพูดของตวัละคร “พ่อ” ให้

ผูอ่้ำนไดรั้บทรำบ  



 
 

๒๔๖ 

 

อยำ่งไรก็ดี ตวัอยำ่งทั้งสองขำ้งตน้ต่ำงก็เป็นกำรถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัรัฐกบั

ประชำชนผำ่นเสียงของตวัละครท่ีตวัละครอ่ืนในเร่ืองให้ควำมนบัถือ ดงันั้นอุดมกำรณ์เหล่ำน้ีจึงถูก

ถ่ำยทอดไปยงัผูอ่้ำนผำ่นเสียงของผูท่ี้น่ำนบัถือ ซ่ึงเป็นเสียงท่ีสำมำรถชกัจูงให้ผูอ่้ำนเช่ือวำ่ รัฐและ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีถ่ำยทอดมำเหล่ำนั้นเป็นควำมจริง 

เสียงของตวัละครอีกกลุ่มหน่ึงท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อถ่ำยทอดอุดมกำรณ์

เก่ียวกบัรัฐกบัประชำชนเช่นกนั คือ เสียงของประชำชนท่ีมีประสบกำรณ์ไดรั้บควำมช่วยเหลือจำก

รัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ กำรใชเ้สียงของตวัละครน้ีเป็นกำรท ำให้ภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ี

ตวับทหนังสือเรียนประกอบสร้ำงข้ึนนั้นถูกถ่ำยทอดผ่ำนเสียงของผูท่ี้มีประสบกำรณ์ได้สัมผสั    

กำรท ำงำนของรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐโดยตรง ดงันั้นภำพของรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐท่ีถ่ำยทอด

ผ่ำนเสียงของตวัละครกลุ่มน้ีจึงเป็นส่ิงท่ีน่ำเช่ือถือและมีผลต่อกำรชักจูงให้ผูอ่้ำนเช่ือว่ำรัฐและ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐเป็นเช่นนั้นจริงดงัท่ีตวัละครกลุ่มน้ีกล่ำว ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๔๒) ลุงบุญเล่ำต่อไปว่ำ ลุงบุญไปหำเกษตรอ ำเภอเพื่อถำมว่ำจะปลูกหรือเล้ียง

อะไรจึงจะรำคำไม่ตก เกษตรอ ำเภอช้ีให้ดูประกำศแผ่นหน่ึงท่ีข้ำงฝำ 

เกษตรอ ำเภอแนะน ำใหป้ลูกส้มเพรำะปลูกง่ำย โรคนอ้ย รำคำดี ส่งนอกได้

ดว้ย รัฐบำลจึงส่งเสริมและเชิญชวนให้ปลุกกนัมำกๆ ลุงบุญอ่ำนประกำศ

ก็เห็นจริงจึงขอค ำแนะน ำโดยละเอียด แล้วกลับมำปลูกส้มได้ผลดี       

อยำ่งท่ีเห็น  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๖) 

  ตวัอย่ำงท่ี (๔๒) น้ีจะเห็นว่ำ เป็นข้อควำมท่ีกล่ำวถึงประสบกำรณ์ท่ีได้สัมผสั           

กำรท ำงำนของเจำ้หน้ำท่ีรัฐของตวัละคร “ลุง” ผูเ้คยไดรั้บค ำแนะน ำจำกเกษตรอ ำเภอให้ปลูกส้ม    

จนประสบควำมส ำเร็จ ภำพดำ้นบวกต่ำงๆ ของเจำ้หนำ้ท่ีรัฐดงัตวัอยำ่งน้ีจึงถูกถ่ำยทอดผำ่นเสียงของ 

ตวัละครท่ีมีประสบกำรณ์ตรง ผูอ่้ำนจึงเสมือนไดรั้บรู้ภำพดำ้นบวกน้ีของเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐจำกเสียง

ของประชำชนท่ีเคยไดส้ัมผสั ซ่ึงมีผลอยำ่งยิง่ต่อกำรท ำใหผู้อ่้ำนเช่ือและคลอ้ยตำมภำพของเจำ้หนำ้ท่ี

รัฐท่ีส่ือผำ่นเสียงของตวัละครน้ี 



 
 

๒๔๗ 

 

  เสียงของตวัละครกลุ่มสุดทำ้ยท่ีตวับทหนังสือเรียนน ำมำใช้ถ่ำยทอดอุดมกำรณ์

เก่ียวกบัรัฐกบัประชำชนไปสู่ผูอ่้ำน คือ เสียงของตวัละครเด็กซ่ึงเป็นตวัละครท่ีอยูใ่นวยัใกลเ้คียงกบั

ผูอ่้ำนตวับทหนงัสือเรียน คือ นกัเรียน กำรใชเ้สียงของตวัละครเด็กน้ีจะท ำให้ผูอ่้ำนซ่ึงเป็นนกัเรียน

รู้สึกเสมือนว่ำควำมคิดเก่ียวกบัรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐท่ีถ่ำยทอดผ่ำนค ำพูดของตวัละครเด็กนั้น 

เป็นส่ิงท่ีเด็กในวยัเดียวกบัตนคิดและพร้อมท่ีจะรับฟังควำมคิดนั้น ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๔๓) สมคิดพดูวำ่ “ผมจะเป็นขำ้รำชกำรช่วยเหลือประชำชนครับ”  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๙) 

(๔๔) ปิติยืนข้ึน พูดอย่ำงหนักแน่นว่ำ  “ผมจะเป็นทหำรครับ ทหำรแต่ง

เคร่ืองแบบและสวมหมวกเหล็ก ต่อสู้ป้องกนัประเทศ ทหำรรักชำติมำก

ท่ีสุดครับ”   

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๙๖-๙๗) 

  ตวัอยำ่งท่ี (๔๓) และ (๔๔) น้ีเป็นกำรกล่ำวถึงภำพดำ้นบวกของ “ขำ้รำชกำร” และ 

“ทหำร” ตำมล ำดบั โดยน ำเสนอในลกัษณะเสมือนเป็นค ำพูดของตวัละคร “สมคิด” และ “ปิติ” ซ่ึง

ต่ำงเป็นตวัละครท่ีเป็นเด็ก วิธีกำรเช่นน้ีเป็นกำรท ำให้ภำพดำ้นบวกของขำ้รำชกำรถูกถ่ำยทอดผำ่น

เสียงของตวัละครท่ีเป็นเด็ก ผูอ่้ำนท่ีเป็นเด็กจึงรับรู้ควำมคิดดงักล่ำวเสมือนเป็นค ำพูดของเพื่อนท่ีอยู่

ในวยัเดียวกับตน ซ่ึงอำจเป็นกำรลดกำรต่อต้ำนและเพิ่มโอกำสในกำรชักจูงให้ผูอ่้ำนเช่ือตำม

ควำมคิดท่ีถ่ำยทอดมำน้ี 

  จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลแสดงให้เห็นว่ำ ในกำรส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกับรัฐกับ

ประชำชนนั้น กำรใช้เสียงท่ีหลำกหลำยมิได้เป็นกลวิธีในกำรประกอบสร้ำงภำพของรัฐและ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐไปยงัผูอ่้ำนโดยตรง แต่เป็นกลวิธีท่ีท ำให้ภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีตวับท

หนงัสือเรียนตอ้งกำรประกอบสร้ำงนั้นมีควำมน่ำเช่ือถือและน่ำรับฟัง ดว้ยกำรใชเ้สียงต่ำงๆ ท่ีอำจมี

อิทธิพลต่อกำรรับรู้และควำมคิด ควำมเขำ้ใจของผูอ่้ำนเป็นผูถ่้ำยทอดแทนเสียงของผูเ้รียบเรียง      

ตวับทหนงัสือเรียนเพื่อเพิ่มโอกำสในกำรชกัจูงใหผู้อ่้ำนเช่ือตำมภำพท่ีประกอบสร้ำงข้ึนนั้น 

 



 
 

๒๔๘ 

 

 ๔.๓.๒  อุดมการณ์รัฐกบัประชาชนทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

 จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำในตวับทหนงัสือเรียนท่ีส่ืออุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชนท ำให้

เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดใ้ชก้ลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ ในกำรส่ือควำมคิดเพื่อส่ือภำพของรัฐและ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐใหมี้ลกัษณะส ำคญั ๓ ประกำร ไดแ้ก่ 

 

๔.๓.๒.๑  รัฐและเจ้าหน้าที่ของรัฐเป็นผู้ปฏิบัติหน้าที่ตามต าแหน่งงานของตนได้

อย่างสมบูรณ์เพือ่ประโยชน์สุขของประชาชนและประเทศชาติ 

  ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นกำรส่ือภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐวำ่ กลุ่มบุคคล

เหล่ำน้ีเป็นผูท่ี้มีควำมรู้ ควำมสำมำรถและคุณสมบติัต่ำงๆ พร้อมท่ีจะปฏิบติัหน้ำท่ีของตนได ้และ

เม่ือปฏิบติัหนำ้ท่ีก็สำมำรถปฏิบติัหนำ้ท่ีของตนไดอ้ยำ่งสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชำชนและ

ประเทศชำติ ควำมคิดน้ีส่ือใหเ้ห็นจำกกำรใชค้  ำศพัทท่ี์กล่ำวถึงกำรปฏิบติัหนำ้ท่ีของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ี 

และค ำศพัท์ท่ีกล่ำวถึงลักษณะกำรเป็นผูท่ี้สำมำรถปฏิบัติหน้ำท่ีของตนได้เป็นอย่ำงดี รวมถึง        

กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งรัฐกบัประชำชนดว้ยโครงสร้ำงประโยคและกำรใชป้ระโยคแสดง

เหตุผล 

 

  ๔.๓.๒.๒  เจ้าหน้าทีข่องรัฐเป็นมิตรทีด่ีของประชาชน 

  ควำมคิดย่อยน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้เห็นภำพของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐในอีกดำ้นหน่ึง

คือ กำรเป็นมิตรกบัประชำชน ภำพของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐประกำรน้ีส่ือให้เห็นจำกกำรใช้ค  ำศพัทท่ี์มี

ควำมหมำยเก่ียวกบักำรเป็นมิตรร่วมกบัเจำ้หนำ้ท่ีหน่วยต่ำงๆ ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นถึงปฏิสัมพนัธ์ท่ี

ดีระหวำ่งกนัของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐกบัประชำชนในลกัษณะของควำมเป็นมิตร  

 

 



 
 

๒๔๙ 

 

  ๔.๓.๒.๓ เจ้าหน้าที่ของรัฐเป็นผู้ที่มีสถานภาพสูงกว่าและเป็นที่เคารพของ

ประชาชน 

  ควำมคิดย่อยประกำรสุดทำ้ยน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้เห็นภำพของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐ

ในอีกดำ้นหน่ึงวำ่ เป็นผูท่ี้มีสถำนภำพสูงกวำ่และเป็นท่ีเคำรพของประชำชน ภำพของเจำ้หนำ้ท่ีของ

รัฐดำ้นน้ีส่ือใหเ้ห็นไดจ้ำกกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีแสดงใหเ้ห็นถึง พฤติกรรมของเจำ้หนำ้ท่ีของ

รัฐในสำยตำประชำชน คือ กำรถือยศถือศกัด์ิ และกำรพินอบพิเทำท่ีประชำชนมีต่อเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ 

 

 หำกพิจำรณำควำมคิดย่อยของของอุดมกำรณ์รัฐกับประชำชนทั้ ง ๓ ประกำรดังกล่ำว        

จะเห็นวำ่ ควำมคิดยอ่ย ๒ ประกำรแรก คือ รัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐเป็นผูป้ฏิบติัหนำ้ท่ีตำมต ำแหน่ง

งำนของตนไดอ้ยำ่งสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชำชนและประเทศชำติ และเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐ

เป็นมิตรท่ีดีของประชำชนนั้นต่ำงๆ เป็นควำมคิดท่ีส่ือภำพดำ้นบวกของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐไป

ยงัผูอ่้ำนเพื่อชกัจูงให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ รัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐเป็นผูท้  ำงำนเพื่อประชำชน ใกลชิ้ดและ

เป็นกลุ่มเดียวกบัประชำชน ทั้งท่ีในควำมจริงแลว้รัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐอำจมิไดเ้ป็นเช่นนั้นเสมอ

ไป จึงอำจกล่ำวได้ว่ำ กำรส่ือภำพของรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐดงักล่ำวผ่ำนหนังสือเรียนนั้นเป็น    

กำรส่ือควำมคิด เพื่อเอ้ือให้รัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐสำมำรถท ำงำนในกำรปกครองและบริหำร

ประเทศไดอ้ยำ่งสะดวกยิง่ข้ึนนัน่เอง 

 กำรส่ือภำพด้ำนบวกของรัฐและเจ้ำหน้ำท่ีของรัฐด้วยควำมคิดย่อยทั้ง ๒ ประกำรน้ีเป็น  

ภำพของรัฐและเจำ้หน้ำท่ีของรัฐท่ีปรำกฏอย่ำงสม ่ำเสมอในตวับทหนังสือเรียนจึงอำจกล่ำวไดว้่ำ 

ภำพของรัฐและเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐประกำรน้ีเป็นควำมคิดหลกัของอุดมกำรณ์น้ีท่ีตวับทหนงัสือเรียน

ตอ้งกำรส่ือไปยงัผูอ่้ำน 

 ส่วนควำมคิดประกำรสุดท้ำยคือ ควำมคิดท่ีส่ือให้เห็นถึงควำมคิดของประชำชนท่ีมีต่อ

เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีเห็นวำ่ เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพสูงกวำ่และเป็นท่ีเคำรพของประชำชน

นั้นเป็นควำมคิดท่ีขดัแยง้กบักำรส่ือภำพของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐวำ่เป็นมิตรท่ีดีต่อประชำชน กล่ำวคือ 

ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีส่ือใหเ้ห็นวำ่ ในสำยตำของประชำชน เจำ้หนำ้ท่ีของรัฐมิไดเ้ป็นผูใ้กลชิ้ดหรือ

เป็นกลุ่มเดียวกบัตน แต่เป็นบุคคลท่ีมีสถำนภำพสูงกวำ่ จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ ควำมคิดยอ่ย



 
 

๒๕๐ 

 

ประกำรน้ีมกัส่ือผำ่นกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน ซ่ึงหำกพิจำรณำในระดบัค ำศพัทจ์ะเป็นกำรส่ือภำพ

ของเจำ้หนำ้ท่ีของรัฐท่ีเป็นมิตรกบัประชำชน แต่หำกพิจำรณำในระดบัควำมหมำยท่ีแฝงอยูใ่นกำรใช้

ภำษำจะเห็นวำ่  มีควำมคิดดงักล่ำวส่ือผำ่นกำรใชภ้ำษำเหล่ำนั้นดว้ย จึงอำจกล่ำวไดว้ำ่ ควำมคิดยอ่ย

ประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีแฝงอยู่กบักำรพยำยำมส่ือภำพด้ำนบวกของเจำ้หน้ำท่ีของรัฐไปสู่ผูอ่้ำน

นัน่เอง  

 

๔.๔  อุดมการณ์เมืองและชนบท 

 อุดมกำรณ์เมืองและชนบทนั้นเป็นชุดควำมคิดท่ีส่ือภำพของควำมเป็นเมืองและควำมเป็น

ชนบททั้งดำ้นของสถำนท่ีและบุคคลท่ีอยู ่ณ สถำนท่ีทั้งสองไปสู่ผูอ่้ำน อุดมกำรณ์น้ีเป็นชุดควำมคิด

ท่ีปรำกฏอยูใ่นตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตร แต่มิไดป้รำกฏในตวับทหนงัสือเรียนทุกเล่ม 

 จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำ

ต่ำงๆ หลำยกลวิธี ซ่ึงสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดยอ่ยต่ำงๆ ท่ีประกอบกนัข้ึนเป็นชุดควำมคิด

ของอุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๔.๔.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์เมืองและชนบท 

 จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ อุดมกำรณ์เมืองและชนบทน้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำในตวับท

หนงัสือเรียนทั้งส้ิน ๖ กลวธีิ ไดแ้ก่ กำรใชค้  ำศพัทร่์วมกบัค ำท่ีส่ือถึงเมืองและชนบท กำรใชค้  ำแสดง

ทศันภำวะ กำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน กำรบรรยำยภำพของเมืองและชนบทไว้คู่กนั กำรสร้ำงให้  

คนชนบทเป็นตวัตลกในเร่ือง และกำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำย ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี  

 

 

 



 
 

๒๕๑ 

 

๔.๔.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงเมืองและชนบท 

กำรใชค้  ำศพัทร่์วมกบัค ำท่ีส่ือถึงเมืองและชนบทเป็นกลวิธีทำงภำษำกลวิธีหน่ึงท่ี

ตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและชนบท จำกกำรศึกษำพบว่ำ ตวับท

หนงัสือเรียนนั้นมีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์บำงกลุ่มร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงเมืองและชนบทเพื่อส่ือภำพของ

เมืองและชนบท ทั้งสภำพท่ีเป็นอยู่ของเมืองและชนบทและวิถีชีวิตของผูค้นท่ีอำศยัอยูใ่นเมืองและ

ชนบท ซ่ึงลว้นเป็นภำพท่ีแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นถึงลกัษณะท่ีตรงขำ้มกนัอยำ่งชดัเจนระหว่ำงเมืองและ

ชนบท ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

ตำรำงท่ี ๔.๕  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงเมืองและผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมือง 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลักษณะขอ ง
เ มื อ ง แ ล ะ
สังคมเมือง 

คว ำม เ จ ริญ
แ ล ะ ค ว ำ ม 
สะดวกสบำย 

เจริญ  มีควำมเจริญและทนัสมยั  
มีถนนหลำยสำยและกวำ้งใหญ่  
เวลำไปไหนตอนกลำงคืนสะดวก
มำกศูนยก์ลำงของเศรษฐกิจ กำรคำ้ 
และธุรกิจต่ำงๆ   

- √ √ √ 

ควำมแออดั - แออดัยดัเยยีด บำ้นเรือนเร่ิม
หนำแน่นข้ึน มีคนหนำแน่นมำก 
สับสนวุน่วำย จอแจ 
- กำรจรำจรจะติดขดัไม่คล่องตวั 
มียวดยำนพำหนะคบัคัง่ รถติดแน่น
ขนดั รถบนทอ้งถนนติดมำก 

- √ √ √ 

ม ล พิ ษ ท ำ ง
อำกำศ 

มีควนัด ำและมีกล่ินเหมน็  อำกำศ
ในเมืองก็เป็นพิษเตม็ไปดว้ยฝุ่ น
ละออง และก๊ำซจำกกำรเผำไหม้
ของเคร่ืองยนตใ์นรถยนต ์ 

- √ √ - 

ปัญหำสังคม ปัญหำทำงสังคม ศีลธรรมจรรยำ
ถดถอย 

- - √ - 



 
 

๒๕๒ 

 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี        
ท่ี แ ส ด ง ถึ ง
สภำพและวิ ถี
ชี วิ ต ข อ ง ผู ้
อ ำ ศั ย อ ยู่ ใ น
เมือง 

ควำมเร่งรีบ รีบเร่งรวดเร็ว  รีบเร่งและเร่งร้อน 
ท ำงำนแข่งกบัเวลำ 

- - √ √ 

ควำมไม่ เอำ
ใจใส่ผูอ่ื้น 

คนในสังคมเห็นแก่ตวัมำก  
ควำมเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผก่็มีนอ้ย  
ต่ำงคนต่ำงซ้ือ ต่ำงรับประทำน 

- - √ √ 

ควำมเครียด
แ ล ะ วิ ต ก
กงัวล 

สุขภำพจิตของท่ำนเสีย เกิดควำม
วติกกงัวล มีควำมเครียดมำก เกิด
ปัญหำทำงสุขภำพจิต 

- - √ - 

ควำมล ำบำก ล ำบำกล ำบน - - √ - 
 

ตำรำงท่ี ๔.๕ ขำ้งตน้น้ีแสดงให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเลือกใชค้  ำและวลี

เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองไปสู่ผูอ่้ำน ๒ กลุ่ม ไดแ้ก่ ค  ำและวลีท่ีแสดงถึงลกัษณะของเมืองและ

สังคมเมือง และค ำและวลีท่ีส่ือถึงสภำพและวิถีชีวิตของผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมือง นอกจำกน้ียงัจะเห็นว่ำ 

ค  ำศพัทท์ั้ง ๒ กลุ่มน้ีเร่ิมมีใชต้ั้งแต่หนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ เป็นตน้มำ โดยไม่พบกำรใช้

ค  ำศพัทเ์หล่ำน้ีในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ 

ในส่วนของค ำและวลีท่ีแสดงถึงลกัษณะของเมืองและสังคมเมืองนั้นจะเห็นว่ำ    

ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์ส่ือถึงภำพของเมืองและสังคมใน ๒ ดำ้น คือ ภำพดำ้น

บวกท่ีเสนอให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ เมืองนั้นเป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมเจริญและทนัสมยัดงัจะเห็นไดจ้ำกกำรใช้

ค  ำและวลีท่ีแสดงควำมหมำยดงักล่ำวดงัตวัอย่ำงในตำรำงขำ้งตน้ และภำพดำ้นลบท่ีเสนอให้ผูอ่้ำน

เห็นว่ำ เมืองนั้นมีแต่ควำมแออดัทั้งด้ำนจ ำนวนประชำกรท่ีอยู่อำศยัและกำรจรำจร มีมลพิษทำง

อำกำศ และมีปัญหำสังคม ดงัจะเห็นไดจ้ำกกำรเลือกใชค้  ำและวลีท่ีส่ือควำมหมำยดงักล่ำวดงัตำรำง

ขำ้งตน้ นอกจำกน้ีหำกพิจำณำถึงกำรปรำกฏของค ำเหล่ำน้ีในตวับทหนงัสือเรียนแต่ละหลกัสูตรจะ

เห็นว่ำ ภำพทั้งด้ำนบวกและด้ำนลบดังกล่ำวถูกส่ือผ่ำนค ำศพัท์ท่ีใช้ในตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง          

๓ หลกัสูตร ซ่ึงแสดงให้เห็นว่ำภำพของเมืองและสังคมเมืองทั้ง ๒ ด้ำนถูกส่ือผ่ำนตวับทหนังสือ



 
 

๒๕๓ 

 

เรียนอยำ่งต่อเน่ือง เพียงแต่หำกพิจำรณำถึงกลุ่มค ำศพัทท่ี์ส่ือภำพดงักล่ำวจะเห็นวำ่ ภำพดำ้นลบของ

เมืองนั้นถูกส่ือด้ำนกลุ่มค ำศพัท์ท่ีหลำกหลำยกว่ำ จึงอำจกล่ำวได้ว่ำ ตวับทหนังสือเรียนนั้นได้

น ำเสนอภำพด้ำนลบของเมืองและสังคมเมืองในแง่มุมต่ำงๆ ท่ีหลำกหลำยไปแก่ผูอ่้ำน ในขณะท่ี

ภำพดำ้นบวกของเมืองและสังคมเมืองนั้นมีเพียงควำมเจริญและทนัสมยัเท่ำนั้น 

ส่วนค ำศพัทอี์กกลุ่มหน่ึงคือ ค ำและวลีท่ีแสดงถึงสภำพและวิถีชีวิตของผูอ้ำศยัอยู่

ในเมืองนั้นจะเห็นว่ำ ค  ำศพัท์ในกลุ่มน้ีประกอบดว้ยค ำและวลีท่ีมีควำมหมำยกล่ำวถึงควำมเร่งรีบ 

ควำมไม่เอำใจใส่ผูอ่ื้น ควำมเครียดและวติกกงัวล และควำมล ำบำก ซ่ึงลว้นแต่ส่ือถึงภำพดำ้นลบของ

วถีิชีวติของผูอ้ำศยัอยูใ่นเมืองทั้งส้ิน โดยค ำและวลีท่ีมีควำมหมำยกล่ำวถึงควำมเร่งรีบ ควำมไม่เอำใจ

ใส่ผูอ่ื้นนั้นพบในตวับทหนงัสือเรียนถึง ๒ หลกัสูตร ไดแ้ก่ หลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง 

พ.ศ.๒๓๓๓) และ หลกัสูตร พ.ศ. ๒๕๔๔ ส่วนอีก ๒ กลุ่มควำมหมำยพบเพียงในตวับทหนงัสือ

เรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ เท่ำนั้น 

นอกจำกค ำศพัทท่ี์ส่ือถึงควำมคิดเก่ียวกบัเมืองและผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองดงักล่ำวแลว้   

ตวับทหนังสือเรียนยงัมีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์เพื่อส่ือถึงควำมคิดเก่ียวกบัชนบทและผูท่ี้อำศยัอยู่ใน

ชนบท ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๒๕๔ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๖  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงชนบทและผูท่ี้อำศยัอยูใ่นชนบท 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลัก ษณะขอ ง
ช น บ ท แ ล ะ
สังคมชนบท 

ค ว ำ ม อุ ด ม
สมบูรณ์ 

เป็นแหล่งผลิตอำหำร  มีตน้ขำ้วสี
เขียวเตม็ทุ่งนำ ก่อก ำนิดเกิดพืชผล  √ √ √ - 

ควำมบริสุทธ์ิ
ของอำกำศ  

อำกำศดี  มีอำกำศสดช่ืน มี
ธรรมชำติ อำกำศบริสุทธ์ิ สดช่ืน
และหำยใจไดเ้ตม็ปอด อำกำศดี  

- √ √ √ 

ควำมสุข ถ่ินท่ีใหค้วำมสุขส ำรำญ มีควำมสุข
และรู้สึกอ่ิมใจ มีควำมปลอดภยั   
กินดี อยูดี่  

- √ √ √ 

ค ว ำ ม ไ ม่
แออดั 

ไม่มีรถพลุกพล่ำน ผูค้นไม่จอแจ  
ไม่แออดัยดัเยยีด  √ - √ - 

ค ว ำ ม ด้ อ ย
พฒันำ 

ไม่ไดรั้บกำรพฒันำ 
- - √ - 

ค ำ แ ล ะ ว ลี        
ท่ี แ ส ด ง ถึ ง
สภำพและวิ ถี
ชี วิ ต ข อ ง ผู ้
อ ำ ศั ย อ ยู่ ใ น
เมือง 

คว ำม เ รี ย บ
ง่ำย 

เป็นชีวติท่ีเรียบง่ำย  แสนเรียบง่ำย
คลำยกงัวล 

- √ - √ 

ควำมเป็นมิตร 
เอำใจใส่ซ่ึงกัน
และกนั 

ชอบเป็นมิตรกบัคนทัว่ไป  แบ่งปัน
ไปแบ่งปันกนัมำ - √ - √ 

ควำมซ่ือ นิสัยซ่ือ ไม่ฉอ้ฉล ค ำพดูซ่ือๆ - √ - - 

ควำมอด
อยำก 

อดอยำกเหลือเกิน มีชีวติควำม
เป็นอยูท่ี่ค่อนขำ้งแร้นแคน้ ประสบ
ปัญหำควำมแหง้แลง้  

√ - √ √ 

ควำมเขลำ โง่ ไม่รู้จกักำรงำน เซอะซะ  √ - √ - 
กำรใช้ค  ำพูด
ไม่ไพเรำะ 

พดูไม่เพรำะเลย 
√ - - - 

ควำมไม่
ทนัสมยั 

เชยสุดๆ 
- - - √ 



 
 

๒๕๕ 

 

หำกพิจำรณำตวัอยำ่งค ำศพัทใ์นตำรำงท่ี ๔.๖ ขำ้งตน้ จะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียน

นั้น มีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์เพื่อส่ือควำมคิดถึงลกัษณะของชนบทและสังคมชนบท และสภำพและ    

วถีิชีวติของผูท่ี้อำศยัอยูใ่นชนบท โดยค ำศพัทท่ี์ส่ือถึงลกัษณะของชนบทและสังคมชนบทนั้นส่ือให้

ผูอ่้ำนเห็นถึงภำพของชนบทและสังคมชนบทใน ๒ ดำ้น คือ ภำพดำ้นบวกท่ีเห็นว่ำชนบทนั้นเป็น

สถำนท่ีท่ีมีควำมอุดมสมบูรณ์ อำกำศดี ไร้มลพิษ ไม่แออดัและมีแต่ควำมสุข ดงัจะเห็นได้จำกค ำ 

และวลีท่ีมีควำมหมำยดงักล่ำวดงัตำรำงขำ้งตน้ ภำพดำ้นลบท่ีเห็นวำ่ชนบทเป็นสถำนท่ีท่ีขำดควำม

เจริญดังจะเห็นได้จำกกำรใช้ค  ำและวลีท่ีแสดงควำมหมำยน้ีดังตำรำงข้ำงต้น นอกจำกน้ีหำก

เปรียบเทียบค ำและวลีท่ีส่ือภำพของชนบทและสังคมทั้ง ๒ ดำ้นน้ีแก่ผูอ่้ำนจะเห็นวำ่ ค  ำศพัทท่ี์แสดง

ควำมหมำยดำ้นบวกนั้นมีปรำกฏหลำกหลำยกลุ่มควำมหมำยและยงัปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียน

หลำยหลกัสูตร ในขณะท่ีภำพดำ้นลบของชนบทและสังคมชนบทนั้นพบเพียงกลุ่มควำมหมำยเดียว

และปรำกฏเฉพำะในตัวบทหนังสือเรียนหลักสูตร พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) 

เท่ำนั้น  จึงอำจกล่ำวได้ว่ำ ภำพของชนบทและสังคมชนบทท่ีหนังสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้ำนผ่ำนกำร

เลือกใชค้  ำศพัทน์ั้นส่วนใหญ่เป็นภำพในดำ้นบวก 

ส่วนดำ้นสภำพและวถีิชีวติของผูใ้ชชี้วติในชนบทนั้นจะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียน    

มีกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีส่ือถึงสภำพและวิถีชีวิตของผูท่ี้อำศยัในชนบทใน ๒ ด้ำนเช่นกัน ได้แก่    

ดำ้นท่ีเห็นวำ่ ผูท่ี้อำศยัในชนบทนั้นมีวถีิชีวิตท่ีเรียบง่ำย มีควำมเป็นมิตร เอำใจใส่ซ่ึงกนัและกนั และ

ซ่ือซ่ึงเป็นภำพด้ำนบวก และด้ำนท่ีเห็นว่ำ กำรใช้ชีวิตในชนบทนั้นมีควำมล ำบำกเพรำะอดอยำก   

คนในชนบทก็มกัไม่ฉลำดนัก ใช้ค  ำพูดไม่สุภำพ และไม่ทนัสมยั ซ่ึงเป็นภำพด้ำนลบท่ีตวัละคร     

คนเมืองมองตวัละครท่ีเป็นคนชนบท ดงัจะเห็นไดจ้ำกค ำและวลีท่ีส่ือควำมคิดเหล่ำน้ีดงัตำรำง ๔.๘ 

ขำ้งตน้ นอกจำกน้ี หำกพิจำณำกำรปรำกฏของค ำศพัท์และจ ำนวนกลุ่มค ำศพัท์ท่ีส่ือถึงสภำพและ  

วิถีชีวิตของผูท่ี้อำศยัอยู่ในชนบทจะเห็นว่ำ ค  ำศพัท์ท่ีส่ือภำพดำ้นลบนั้นมีจ ำนวนกลุ่มควำมหมำย

มำกกว่ำและเป็นกลุ่มค ำศพัท์ท่ีปรำกฏในตวับทหนังสือเรียนอย่ำงสม ่ำเสมอกว่ำ คือ ปรำกฏใน      

ตวับทหนังสือเรียนถึง ๓ หลกัสูตร ได้แก่ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบั

ปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ ส่วนค ำศพัท์ท่ีส่ือควำมหมำยด้ำนบวกนั้น        

มีปรำกฏเฉพำะในตวับทหนังสือเรียน ๒ หลกัสูตร ได้แก่ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และหลกัสูตร   



 
 

๒๕๖ 

 

พ.ศ.๒๕๔๔ จึงอำจกล่ำวไดว้ำ่ ตวับทหนงัสือเรียนส่วนใหญ่เลือกท่ีจะเสนอสภำพและวิถีชีวิตของ   

ผูท่ี้อำศยัในชนบทในดำ้นลบไปสู่ผูอ่้ำน 

หำกเปรียบเทียบกำรเสนอภำพของเมืองและชนบทดงัตำรำงท่ี ๔.๗ และ ๔.๘ 

ขำ้งต้นจะเห็นว่ำ ภำพของเมืองและชนบทท่ีตวับทหนังสือเรียนเลือกน ำเสนอนั้นจะเป็นภำพท่ี     

ตรงขำ้มกนัเสมอ กล่ำวคือ ภำพของเมืองและสังคมเมืองท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัเสนอแก่ผูอ่้ำนคือ

ภำพของสถำนท่ีท่ีมีแออดั มีมลพิษและปัญหำสังคมต่ำงๆ ซ่ึงเป็นภำพดำ้นลบ แต่มีควำมเจริญและ

ทนัสมัย ในขณะท่ีชนบทและสังคมชนบทนั้นมกัถูกเสนอให้เห็นว่ำเป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมอุดม

สมบูรณ์ อำกำศดี ไร้มลพิษ ไม่แออดัและมีแต่ควำมสุข แต่ลำ้สมยัหรือดอ้ยกำรพฒันำ ส่วนสภำพ

ควำมเป็นอยูแ่ละวิถีชีวิตของผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองมกัถูกเสนอให้เห็นวำ่ มีควำมเร่งรีบ ควำมไม่เอำใจ

ใส่กนัและกนั และควำมเครียดและวติกกงัวล ซ่ึงต่ำงจำกสภำพควำมเป็นอยูแ่ละวิถีชีวิตของผูท่ี้อำศยั

อยูใ่นชนบทท่ีมีวิถีชีวิตท่ีเรียบง่ำย มีควำมเป็นมิตร เอำใจใส่ซ่ึงกนัและกนั แต่ก็มีควำมอดอยำกและ

มกัถูกมองวำ่เป็นผูท่ี้ขำดกำรอบรมและไม่ทนัสมยัตำมสำยตำของคนเมือง 

 

๔.๔.๑.๒  การใช้ค าแสดงทศันภาวะ  

จำกกำรศึกษำตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมี     

กำรใช้ค  ำแสดงทัศนภำวะเพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกับเมืองและชนบท ทัศนภำวะท่ีใช้นั้ นเป็น         

กำรแสดงควำมคิดเห็นท่ีมีต่อควำมเป็นเมืองและสภำวะท่ีเกิดข้ึนกบัผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองอนัเป็นผลมำ

จำกควำมเป็นเมืองดงักล่ำว ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๔๕) เมืองย่อมเจริญกว่ำชนบท เมืองเป็นศูนยก์ลำงของเศรษฐกิจ กำรคำ้ และ

ธุรกิจต่ำงๆ เป็นศูนยก์ลำงของกำรศึกษำ กำรปกครอง ควำมเจริญต่ำงๆ 

ย่อมอยูใ่นเมือง  

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๕๒-๕๓) 



 
 

๒๕๗ 

 

  (๔๖) ผูค้นในเมืองก็แออดัยดัเยียด ต้องด้ินรน ควำมเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่ก็มีนอ้ย มีแต่

ควำมเห็นแก่ตวั ในเมืองจึงไม่น่ำอยู ่  

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๕๑-๕๒) 

(๔๗) ชีวิตของคนในเมืองใหญ่ๆ เป็นชีวิตท่ีมีควำมเครียดมำกข้ึน ต้องท ำงำน

แข่งกบัเวลำ ท ำงำนอยำ่งรีบเร่งและเร่งร้อน ดูเหมือนวำ่ เวลำ ๒๔ ชัว่โมง 

ไม่พอเพียงกับกำรท ำงำน คนในเมืองใหญ่ๆ ประสบปัญหำกำรจรำจร     

รถรำบนทอ้งถนนติดขดั ต้องเสียเวลำกบักำรเดินทำงไปประกอบธุรกิจ 

กำรงำน  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๒๖-๒๗) 

(๔๘) เมืองกรุงยุง่แข่งขนั  แก่งแยง่กนัทุกแห่งหน  

รีบเร่งรวดเร็วจน  ต้องต่ืนตวัไม่มวัชำ้  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๒๘) 

  ตวัอย่ำงท่ี (๔๕) ขำ้งตน้จะเห็นว่ำ มีกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ย่อม” ซ่ึงเป็นค ำท่ี

แสดงว่ำเป็นไปตำมปกติ ตำมธรรมดำ หรือเป็นสำมญัทัว่ไป (รำชบณัฑิตยสถำน ๒๕๔๖: ๘๙๔) 

ดงันั้นกำรใช้ค  ำว่ำ “ย่อม” ในตวัอย่ำงน้ีจึงเป็นกำรแสดงถึงทศันะของผูพู้ดท่ีเห็นว่ำ กำรท่ีเมืองมี

ควำมเจริญกวำ่ชนบทและกำรท่ีควำมเจริญต่ำงๆ รวมตวักนัอยูใ่นเมืองนั้นเป็นส่ิงท่ีเป็นปกติธรรมดำ 

กำรใชแ้สดงทศันภำวะในตวัอยำ่งน้ีจึงเป็นกำรส่ือถึงควำมเป็นเมืองให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ เมืองเป็นท่ีท่ีมี

แต่ควำมเจริญต่ำงจำกชนบท 

ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๔๖) - (๔๘) นั้นเป็นกำรตวัอยำ่งของตวับทหนงัสือเรียนท่ีมีกำรใช ้    

ค  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” เพื่อส่ือถึงสภำวะท่ีผูอ้ำศยัอยูใ่นเมืองจ ำตอ้งประสบอยำ่งหลีกเล่ียงไม่ได ้    

อันเป็นผลมำจำกกำรท่ีสังคมกลำยเป็นสังคมเมือง  ดังจะเห็นว่ำ ตัวอย่ำงท่ี (๔๖) ใช้ค  ำแสดง           

ทศันภำวะ “ตอ้ง” เพื่อแสดงควำมคิดเห็นวำ่ ดว้ยลกัษณะของเมืองท่ีมีผูค้นอยูอ่ยำ่ง “แออดัยดัเยียด” 

ผูท่ี้อำศยัอยู่ในเมืองจึงต้อง “ด้ินร้น” เพื่อเอำตวัรอด ตวัอย่ำงท่ี (๔๗) นั้นใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ 



 
 

๒๕๘ 

 

“ตอ้ง” เพื่อควำมคิดเห็นว่ำ ผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองนั้นจ ำตอ้ง “ท ำงำนแข่งกบัเวลำ” และ “เสียเวลำกบั

กำรเดินทำงไปประกอบธุรกิจกำรงำน” อนัเป็นผลมำจำกกำรวิถีชีวิตของคนในสังคมเมืองและ        

มีจรำจรท่ีติดขดัในสังคมเมือง ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๔๘) นั้นใช้ค  ำแสดงทศัภำวะ “ต้อง” เพื่อแสดง   

ควำมคิดเห็นว่ำ กำรท่ี “เมืองกรุงยุ่งแข่งขนั” “แก่งแย่งกนัทุกแห่งหน” และ “รีบเร่งรวดเร็ว” นั้น    

ท ำให้ผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองจ ำตอ้ง “ต่ืนตวั   ไม่มวัชำ้” จำกตวัอยำ่งขำ้งตน้น้ีจะเห็นวำ่ สภำวะท่ีตวับท

หนังสือเรียนเห็นว่ำผูท่ี้อำศัยอยู่ในเมืองจ ำต้องประสบได้แก่ “ด้ินร้น” “ท ำงำนแข่งกับเวลำ” 

“เสียเวลำกบักำรเดินทำงไปประกอบธุระกิจกำรงำน” และ “ต่ืนตวัไม่มวัชำ้” นั้นลว้นแต่เป็นสภำวะ

ท่ีสร้ำงควำมกดดนัและบีบบงัคบัแก่ผูท่ี้อำศยัอยูใ่นเมืองทั้งส้ิน และกำรเลือกใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ 

“ตอ้ง” ก็ยิ่งแสดงให้เห็นวำ่สภำวะท่ีกดดนัเหล่ำนั้นเป็นส่ิงท่ีหลีกเล่ียงไม่ไดอี้กดว้ย ดงันั้นกำรใชค้  ำ

แสดงทศันภำวะในตวับทหนงัสือเรียนน้ีจึงส่ือถึงควำมกดดนัและบีบบงัคบัท่ีผูอ้ำศยัอยู่ในสังคม

ไดรั้บจำก กำรท่ีสังคมกลำยเป็นสังคมเมืองไปสู่ผูอ่้ำนไดอ้ยำ่งชดัเจน 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะเพื่อส่ืออุดมกำรณ์

เมืองและชนบทนั้นมิได้เป็นกลวิธีทำงภำษำท่ีส่ือควำมคิดเพื่อประกอบสร้ำงภำพของเมืองและ

ชนบทโดยตรง แต่เป็นกลวิธีทำงภำษำท่ีตอ้งปรำกฏร่วมกบักลวิธีทำงภำษำอ่ืนเพื่อแสดงทศันะท่ี 

เนน้ย  ้ำให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ เมืองและชนบทมีลกัษณะเป็นเช่นท่ีกลวิธีทำงภำษำท่ีปรำกฏร่วมดว้ยนั้นส่ือ

ไปยงัผูอ่้ำน ซ่ึงเป็นกำรชกัจูงให้ผูอ่้ำนคลอ้ยตำมควำมคิดท่ีส่ือผ่ำนกลวิธีทำงภำษำท่ีใช้เพื่อส่ือภำพ

ของเมืองและชนบทนัน่เอง 

 

๔.๔.๑.๓  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

จำกกำรศึกษำขอ้มูล ผูว้ิจยัพบว่ำ ควำมเช่ือท่ีมีอยู่เป็นกลวิธีทำงภำษำกลวิธีหน่ึงท่ี

ส่ืออุดมกำรณ์เมืองและชนบทไปยงัผูอ่้ำนตวับทหนงัสือเรียน โดยควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีปรำกฏใน

ตวับทหนังสือเรียนนั้นมีทั้ งท่ีส่ือควำมหมำยเพื่อประกอบสร้ำงควำมคิดท่ีเห็นว่ำ เมืองเป็นนั้น

สถำนท่ีท่ีมีแต่ควำมเจริญและเป็นแหล่งท่ีมีควำมสุขสบำยหรือสำมำรถสร้ำงควำมสุขสบำยแก่ผูท่ี้ไป

อยูไ่ด ้และส่ือควำมหมำยท่ีแสดงให้เห็นถึงทศันคติของคนในสังคมท่ีมกัดูถูก เหยียดหยำมผูท่ี้อำศยั

อยูใ่นชนบท ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 



 
 

๒๕๙ 

 

(๔๙) ดงันั้น รัฐบำลจึงพยำยำมกระจำยควำมเจริญไปสู่จงัหวดัต่ำงๆ เพื่อให้มี     

ควำมเจริญทัดเทียมกบักรุงเทพฯ คนในจงัหวดัต่ำงๆ จะไดอ้ยู่ในทอ้งถ่ิน    

ของตน จะไดมี้ควำมสะดวกสบำยและควำมสุขเช่นกนั  

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๖๖) 

(๕๐) ครูนรินทร์จ ำได้ว่ำชำตรีเคยเรียนอยู่ชั้ นประถมศึกษำปีท่ี ๑ เม่ือข้ึน                

ชั้นประถมศึกษำปีท่ี ๒ ชำตรีได้ลำออกไปเรียนต่อท่ีกรุงเทพมหำนคร      

เพรำะพ่อแม่ของชำตรีไดอ้พยพไปท ำงำนท่ีกรุงเทพมหำนครเกือบสำมปี      

แต่ฐำนะควำมเป็นอยูข่องครอบครัวไม่ดีข้ึน พ่อและแม่ของชำตรีจึงอพยพ

กลบัมำบำ้นเดิม  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๖๑) 

(๕๑) ยำ้ยมำอยูน่อกเมืองกสุ็ขสบำยดี  

(ป.๒ ภ. ๒๕๔๔: ๑๔๐) 

  ตวัอย่ำงท่ี (๔๙) – (๕๑) น้ีจะเห็นว่ำ มีกำรใช้ภำษำบำงแบบท่ีแฝงควำมหมำยท่ี

แสดงใหเ้ห็นวำ่ สังคมเมืองนั้นเป็นสังคมท่ีมีแต่ควำมเจริญและควำมสุขสบำยต่ำงจำกสังคมชนบทท่ี

ไร้ควำมเจริญ และไม่มีควำมสุขสบำย ดังจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๔๙) มีกำรใช้ค  ำว่ำ “ทดัเทียม”        

ในประโยค “ดงันั้น รัฐบำลจึงพยำยำมกระจำยควำมเจริญไปสู่จงัหวดัต่ำงๆ เพื่อให้มีควำมเจริญ

ทดัเทียมกบักรุงเทพฯ” และค ำว่ำ “เช่นกนั” ในประโยค “คนในจงัหวดัต่ำงๆ จะไดอ้ยู่ในทอ้งถ่ิน 

ของตนจะไดมี้ควำมสะดวกสบำยและควำมสุขเช่นกนั” ซ่ึงเป็นค ำท่ีมีควำมหมำยในเชิงเปรียบเทียบ  

กำรใชค้  ำทั้งสองในตวัอยำ่งน้ีจึงแฝงควำมหมำยในเชิงเปรียบเทียบกรุงเทพฯ ซ่ึงเป็นสังคมเมืองกบั

จังหวดัต่ำงๆ ซ่ึงเป็นสังคมชนบท โดยเห็นว่ำ สังคมเมืองเช่นกรุงเทพฯ นั้นเป็นสังคมท่ีมีแต่      

ควำมเจริญและควำมสุขสบำย ในขณะท่ีสังคมชนบทบทนั้นไม่มีควำมเจริญและสุขสบำยเช่น  

สังคมเมือง  



 
 

๒๖๐ 

 

ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๕๐) นั้นเป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงครอบครัวของตวัละคร “ชำตรี”          

ท่ีอพยพกลบัมำบำ้นเดิมในต่ำงจงัหวดัหลงัจำกเขำ้ไปท ำงำนในกรุงเทพฯ ถึงแมข้อ้ควำมในตวัอยำ่ง

น้ี  จะแสดงให้เห็นวำ่กำรเขำ้ไปท ำงำนในกรุงเทพฯ นั้นไม่สำมำรถท ำให้ฐำนะควำมเป็นอยูดี่ข้ึนได ้

แต่กำรใชค้  ำวำ่ “แต่” ซ่ึงเป็นค ำเช่ือมแสดงควำมขดัแยง้ในประโยคท่ีวำ่ “พ่อแม่ของชำตรีไดอ้พยพ

ไปท ำงำนท่ีกรุงเทพมหำนครเกือบสำมปี แต่ฐำนะควำมเป็นอยูข่องครอบครัวไม่ดีข้ึน” นั้นแสดงให้

เห็นถึงควำมคิดของผูพู้ดท่ีเป็นวำ่ขอ้ควำม “พ่อแม่ของชำตรีไดอ้พยพไปท ำงำนท่ีกรุงเทพมหำนคร

เกือบสำมปี” กบั “ฐำนะควำมเป็นอยูข่องครอบครัวไม่ดีข้ึน” นั้นเป็นส่ิงท่ีขดัแยง้กนั ดงันั้น ขอ้ควำม

น้ีจึงแฝงควำมคิดว่ำ กำรอพยพเขำ้ไปท ำงำนในกรุงเทพฯ นั้นสำมำรถท ำให้ฐำนะควำมเป็นอยูดี่ข้ึน

ได ้ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นวำ่ กรุงเทพฯ ซ่ึงมีควำมเป็นสังคมเมืองอยำ่งมำกนั้นเป็นสถำนท่ีท่ีสำมำรถ

สร้ำงควำมเป็นอยูท่ี่สะดวกสบำยแก่ผูท่ี้ไปอยูไ่ด ้

ตวัอย่ำงท่ี (๕๑) นั้นถึงแมจ้ะเป็นขอ้ควำมท่ีแสดงให้เห็นว่ำกำรอยู่นอกเมืองซ่ึงมี    

ควำมเป็นสังคมเมืองนอ้ยกวำ่ในเมืองนั้นจะมีควำมสุข แต่กำรใชค้  ำวำ่ “ก็” นั้นไดแ้ฝงควำมหมำยท่ี

ตอกย  ้ำภำพของสังคมชนบทท่ีมีควำมสุขสบำยนอ้ยกวำ่สังคมเมืองไปสู่ผูอ่้ำนดว้ยเช่นกนั 

นอกจำกกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนเพื่อส่ือถึงควำมเป็นเมืองและควำมเป็นชนบท     

ดงัตวัอยำ่งขำ้งตน้แลว้ ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนยงัไดส่ื้อถึงทศันคติของ

คนในสังคมท่ีมีต่อผูอ้ำศยัในชนบทอีกดว้ยดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๕๒) เวลำใครพูดถึงไก่แจว้ำ่เป็นเด็กบำ้นนอก ไก่แจจ้ะยอมรับและไม่โกรธเลย 
  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๒๑) 

  ตัวอย่ำงท่ี   (๕๒) น้ีจะเห็นว่ำ  ถึงแม้ตัวบทหนังสือเรียนจะพยำยำมสร้ำง           

ควำมภำคภูมิใจให้แก่ผูท่ี้ถูกเรียกว่ำเป็น “เด็กบำ้นนอก” เช่นตวัละคร “ไก่แจ”้ แต่กำรใช้ค  ำว่ำ      

“เด็กบำ้นนอก” กลบัแสดงใหเ้ห็นถึงควำมคิดของคนในสังคมไทยท่ีมีกำรจดัจ ำแนกคนกลุ่มหน่ึงให้

เป็น “เด็กบำ้นนอก” และกำรใชค้  ำว่ำ “นอก” ก็ยงัแสดงให้เห็นว่ำ มีคนอีกกลุ่มหน่ึงท่ีตรงขำ้มกนั    

คือ คนในเมืองอยู่ในสังคมไทยดว้ย นอกจำกน้ีเม่ือพิจำรณำค ำว่ำ “ยอมรับ” และ “ไม่โกรธ” นั้นก็

แสดงให้เห็นส่ิงท่ีเคยเกิดข้ึนกับตวัละคร “ไก่แจ้” คือ เคยต่อต้ำนและโกรธผูท่ี้กล่ำวว่ำเขำเป็น      



 
 

๒๖๑ 

 

“เด็กบำ้นนอก” ดงันั้น ตวัอยำ่งน้ีจึงส่ือให้เห็นถึงควำมคิดของคนชนบทท่ีเห็นวำ่ กำรเป็นคนชนบท

นั้นเป็นส่ิงท่ีไม่พึงปรำรถนำและดอ้ยค่ำกวำ่กำรเป็นคนเมือง 

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลสรุปไดว้ำ่ กำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนนั้นเป็นกลวิธีหน่ึงท่ี

ส่ือภำพของเมืองให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ เป็นสถำนท่ีท่ีมีแต่ควำมเจริญ ควำมสุขสบำยและสำมำรถสร้ำง

ควำมสุขสบำยแก่ผูท่ี้ไปอยู่ได ้ซ่ึงเป็นกำรตอกย  ้ำภำพดำ้นบวกของเมืองในดำ้นดงักล่ำวไปสู่ผูอ่้ำน 

นอกจำกน้ี ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนในตวับทหนงัสือเรียนยงัส่ือให้เห็นถึงทศันคติของคนชนบทท่ีเห็น

วำ่ ตนเองเป็นผูท่ี้ดอ้ยกวำ่คนเมือง 

 

๔.๔.๑.๔  การบรรยายภาพของเมืองและชนบทไว้คู่กนั 

จำกกำรศึกษำตวับทท่ีกล่ำวถึงเมืองและชนบทในหนงัสือเรียนพบวำ่ วิธีกำรหน่ึงท่ี    

ตวับทหนงัสือเรียนใชเ้พื่อประกอบสร้ำงภำพควำมเป็นเมืองและควำมเป็นชนบทท่ีแตกต่ำงกนัไปสู่

ผูอ่้ำน คือกำรบรรยำยถึงภำพของเมืองและชนบทซ่ึงแตกต่ำงกันไวต่้อเน่ืองกัน วิธีกำรน้ีเป็น         

กำรท ำให้ภำพของเมืองและชนบทท่ีตวับทหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงข้ึนดว้ยกลวิธีทำงภำษำอ่ืนๆ 

เช่น กำรใชค้  ำศพัท์นั้นปรำกฏควบคู่กนั ท ำให้ผูอ่้ำนสำมำรถเปรียบเทียบและรับรู้ถึงควำมแตกต่ำง

กนัระหวำ่งเมืองกบัชนบทตำมท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้ำนไดอ้ยำ่งชดัเจนยิง่ข้ึน 

กำรบรรยำยภำพท่ีแตกต่ำงกนัระหว่ำงเมืองกบัชนบทนั้นพบว่ำ มีทั้งกำรบรรยำย

ภำพควำมแตกต่ำงของเมืองและชนบทผ่ำนกำรเดินทำงของตวัละครในเร่ืองโดยไม่มีค  ำเช่ือมท่ีมี

ควำมหมำยแสดงควำมแตกต่ำง และกำรบรรยำยภำพท่ีมีค ำเช่ือมท่ีมีควำมหมำยแสดงควำมแตกต่ำง

ซ่ึงช่วยให้เน้นให้ภำพท่ีแตกต่ำงกันระหว่ำงเมืองกับชนบทนั้นปรำกฏแก่ผูอ่้ำนอย่ำงชัดเจนข้ึน       

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 

 

 

 



 
 

๒๖๒ 

 

(๕๓)  รถแล่นผำ่นทุ่งนำซ่ึงมีตน้ขำ้วสีเขียวเตม็ทุ่งนำ นำนๆ จะผำ่นบำ้นสักหลงั 

 รถแล่นใกล้จะถึงเมือง บ้ำนเรือนเร่ิมหนำแน่นข้ึน เม่ือรถประจ ำ

ทำงเขำ้สู่ตวัเมือง วิชำเห็นบำ้นเรือนตั้งเรียงรำยริมถนน มีรถยนตบ์นถนน

มำกข้ึน  

(ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๙๕) 

  (๕๔) ในเมืองมีบำ้นสวยงำมน่ำชม ส่วนนอกเมืองมีไร่นำน่ำดู  

(ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๔๓)  

(๕๕) น ้ ำหวำนชอบบรรยำกำศบ้ำนสวนมำก เพรำะมีบริเวณกว้ำงขวำงท่ี

น ้ ำหวำนจะวิ่งเล่นสนุกสนำน ต่างจากบ้ำนของน ้ ำหวำนท่ีบริเวณบ้ำน

จดัเป็นสัดส่วนกะทดัรัดตำมแบบบำ้นในเมือง มีท่ีน้อย ไม่มีบริเวณให้วิ่ง

เล่นได ้  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๑๘) 

(๕๖)  ตอนอยู่ท่ีบ้ำนต่ำงจงัหวดั ค ำแพงต่ืนเช้ำเสมอ เพื่อช่วยแม่เตรียม

กับข้ำวส ำหรับใส่บำตร ยำมเช้ำตรู่ พระจำกวดัจะพำกันเดินเป็นแถว

ออกมำบิณฑบำต เม่ือพระเดินผ่ำนมำใกลถึ้งหน้ำบำ้นของค ำแพง เธอจะ

ร้องเรียกแม่ใหม้ำใส่บำตร ทุกคร้ังท่ีไดใ้ส่บำตร ค ำแพงมีควำมสุขและรู้สึก

อ่ิมใจอยำ่งบอกไม่ถูก  

 แต่เช้ำน้ี เธอไม่ได้ใส่บำตร บ้ำนของป้ำในกรุงเทพฯ อยู่ไกลวดั 

ครอบครัวของค ำแพงมำเยี่ยมป้ำท่ีกรุงเทพฯ และพกัท่ีบำ้นไมห้ลงัใหญ่

ของป้ำ มองออกไปทำงไหนก็เห็นแต่ตึกรำมบำ้นช่องเตม็ไปหมด  

(ป.๓ ว. ๒๕๔๔: ๘๐-๘๑) 

 



 
 

๒๖๓ 

 

  ตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ีแสดงให้เห็นถึงกำรบรรยำยภำพท่ีแตกต่ำงกนัระหว่ำงเมืองกบั

ชนบท ดงัจะเห็นว่ำ ตวัอยำ่งท่ี (๕๓) นั้นเป็นกำรบรรยำยภำพท่ีแตกต่ำงกนัระหวำ่งเมืองกบัชนบท

ผำ่นมุมมองของ ตวัละคร “วิชำ” ท่ีก ำลงัเดินทำงเขำ้เมือง จะเห็นตวัอยำ่งน้ีไดบ้รรยำยภำพของเมือง

และชนบทไวอ้ย่ำงแตกต่ำงกนั กล่ำวคือ ชนบทนั้น “มีตน้ขำ้วสีเขียวเต็มทุ่งนำ นำนๆ จะผ่ำนบำ้น 

สักหลัง” ในขณะท่ีเมืองมี “บ้ำนเรือนเร่ิมหนำแน่นข้ึน” และ “บ้ำนเรือนตั้ งเรียงรำยริมถนน             

มีรถยนตบ์นถนนมำกข้ึน” กำรท่ีตวับทหนงัสือเรียนบรรยำยภำพของเมืองและชนบทไวต่้อเน่ืองกนั

ดงัตวัอยำ่งน้ีจึงเป็นกำรท ำให้ภำพของเมืองและชนบทท่ีแตกต่ำงกนัดงักล่ำวปรำกฏเปรียบเทียบกนั

ใหผู้อ่้ำนไดรั้บรู้  

 

  ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๕๔) – (๕๖) นั้น นอกจำกตวับทหนงัสือเรียนจะบรรยำยภำพของ

เมืองและชนบทท่ีแตกต่ำงกนัไวต่้อเน่ืองกนัดงัตวัอย่ำงท่ี (๕๓) แลว้ ยงัปรำกฏกำรใช้ค  ำเช่ือมท่ีมี

ควำมหมำยเนน้ย  ้ำให้ควำมแตกต่ำงระหวำ่งเมืองกบัชนบทชดัเจนยิ่งข้ึนดว้ย ดงัจะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี 

(๕๔) นั้นถึงแมจ้ะกล่ำวถึงเมืองและชนบทในดำ้นดีเช่นเดียวกนั แต่ภำพของเมืองและชนบทท่ีถูก

กล่ำวถึงนั้นก็มีควำมแตกต่ำงกนั กล่ำวคือ กล่ำวถึงเมืองว่ำ “มีบ้ำนสวยงำมน่ำชม” และกล่ำวถึง

ชนบทหรือนอกเมืองว่ำ “มีไร่นำน่ำดู” โดยมีค ำเช่ือม “ส่วน” ซ่ึงเป็นค ำเช่ือมท่ีแสดงถึงควำมต่ำง

ตอนกนันั้นเป็นเช่ือมระหวำ่งขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงเมืองและชนบทดงักล่ำว จึงยิ่งเป็นกำรจ ำแนกควำม

เป็นเมืองและควำมเป็นชนบทออกจำกกนัและท ำให้ภำพท่ีแตกต่ำงกนัของเมืองและชนบทดงักล่ำว

นั้นถูกเนน้ย  ้ำใหป้รำกฏชดัเจนข้ึนอีกดว้ย เช่นเดียวกบัตวัอยำ่งท่ี (๕๕) ท่ีกล่ำวถึงบำ้นสวนในชนบท

และบำ้นในเมืองท่ีแตกต่ำงกนัไวต่้อเน่ืองกนั โดยบรรยำยถึงบำ้นสวนวำ่ “มีบริเวณกวำ้งขวำง” และ 

“วิ่งเล่นสนุกสนำน” ส่วนบ้ำนในเมืองนั้ นบรรยำยว่ำ “บริเวณบ้ำนจัดเป็นสัดส่วนกะทัดรัด”            

“มีท่ีนอ้ย” และ “ไม่มีบริเวณให้วิ่งเล่นได”้ โดยมีค ำวำ่ “ต่ำงจำก” เช่ือมระหวำ่งกำรบรรยำยถึงเมือง

และชนบท ซ่ึงเป็นกำรท ำให้ภำพท่ีแตกต่ำงกนัของเมืองและชนบทดงักล่ำวถูกเนน้ย  ้ำให้ผูอ่้ำนรับรู้

ไดช้ดัเจนข้ึน ตวัอย่ำงท่ี (๕๖) นั้นบรรยำยถึงบำ้นต่ำงจงัหวดัและบำ้นในเมืองของป้ำท่ีแตกต่ำงกนั 

โดยบำ้นต่ำงจงัหวดันั้น “ยำมเชำ้ตรู่ พระจำกวดัจะพำกนัเดินเป็นแถวออกมำบิณฑบำต เม่ือพระเดิน

ผำ่นมำใกลถึ้งหนำ้บำ้นของค ำแพง” ส่วนบำ้นในเมืองของป้ำ  “อยูไ่กลวดั” “มองออกไปทำงไหนก็

เห็นแต่ตึกรำมบ้ำนช่องเต็มไปหมด” โดยมีค ำว่ำ “แต่” ซ่ึงเป็นค ำเช่ือมแสดงควำมขดัแยง้เช่ือม



 
 

๒๖๔ 

 

ระหว่ำงกำรบรรยำยถึงบำ้นต่ำงจงัหวดัและบำ้นในเมืองของป้ำดงักล่ำว กำรบรรยำยภำพของเมือง

และชนบทท่ีแตกต่ำงกันไว้ต่อเน่ืองกันน้ีเป็นกำรเปิดให้ผู ้อ่ำนได้เปรียบเทียบและเห็นถึง            

ควำมแตกต่ำงกันของเมืองและชนบทตำมท่ีตัวบทต้องกำรเสนอ อีกทั้ งเม่ือใช้ค  ำเช่ือม “แต่”           

ดงัตวัอยำ่งน้ีจึงยิง่เนน้ใหผู้อ่้ำนเห็นถึงควำมแตกต่ำงและขดัแยง้กนัระหวำ่งภำพของเมืองและชนบท

ไดม้ำกยิง่ข้ึนดว้ย 

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลจึงแสดงให้เห็นว่ำ กำรท่ีตวับทหนังสือเรียนน ำภำพของ

เมืองและชนบทท่ีแตกต่ำงกันมำบรรยำยไวต่้อเน่ืองกัน โดยอำจมีหรือไม่มีค  ำเช่ือมเพื่อเน้นถึง    

ควำมแตกต่ำงกนัระหว่ำงเมืองกบัชนบทนั้น ต่ำงเป็นกำรท ำให้ภำพของเมืองและชนบทท่ีตวับท

หนงัสือเรียนสร้ำงให้แตกต่ำงกนัปรำกฏแก่ผูอ่้ำนในระยะเวลำต่อเน่ืองกนั ซ่ึงเป็นกำรเปรียบเทียบ

ให้ผูอ่้ำนเห็นถึงลกัษณะของเมืองและชนบทท่ีแตกต่ำงกนัให้ผูอ่้ำนเห็นได้อย่ำงชัดเจน ผูอ่้ำนจึง

สำมำรถรับรู้และจดจ ำภำพท่ีแตกต่ำงกนัระหวำ่งเมืองกบัชนบทท่ีตวับทหนงัสือเรียนสร้ำงข้ึนนั้นได้

ง่ำยและชดัเจนข้ึน 

 

๔.๔.๑.๕  การสร้างให้คนชนบทเป็นตัวตลกในเร่ือง 

กำญจนำ เจริญเกียรติบวร (๒๕๔๘) เห็นวำ่ เร่ืองตลกนั้นนบัไดว้ำ่เป็นช่องทำงหน่ึง

ท่ีคนในสังคมใชเ้พื่อแสดงออกถึงควำมคิดควำมเช่ือของตนทั้งท่ีตอกย  ้ำควำมคิด ควำมเช่ือท่ีมีอยูเ่ดิม 

และต่อตำ้นควำมคิด ควำมเช่ือท่ีแตกต่ำงไปจำกตน ดว้ยเหตุน้ี บุคคลท่ีปรำกฏในเร่ืองตลกจึงอำจ

เป็นตวัแทนของคนบำงกลุ่มท่ีมีอุดมกำรณ์แตกต่ำงกนั และท ำให้บำงคนอำจกลำยเป็นตวัตลกของ

ทอ้งเร่ืองหรือเป้ำลอ้เลียนทำงอุดมกำรณ์ (ideological target)    

จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนพบว่ำ หนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ นั้น

ปรำกฏเร่ืองตลกซ่ึงเป็นเร่ืองรำวของคนต่ำงจงัหวดัท่ีเดินทำงเขำ้มำในกรุงเทพฯ เร่ืองตลกเหล่ำน้ีได้

สร้ำงให้   ตวัละครท่ีเป็นคนต่ำงจงัหวดักลำยเป็นตวัตลกของเร่ืองซ่ึงมีลกัษณะเป็นคนซ่ือจนขำด

ปฏิภำณไหวพริบ ซ่ึงเป็นกำรตอกย  ้ำภำพของคนในชนบทท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัสร้ำงให้เป็นมี

ลกัษณะเป็นคนซ่ือ และไม่ค่อยมีไหวพริบนกัไปสู่ผูอ่้ำน ดงัเร่ืองตลกต่อไปน้ี 



 
 

๒๖๕ 

 

(๕๗)  “ฉันจะเล่ำเร่ืองข ำขนั ช่ือ คนละเร่ือง ให้ฟัง” มำนีเร่ิม “ก ำนนัฉุย

เพิ่งไปกรุงเทพฯ เป็นคร้ังแรก ไดย้นิเด็กทำ้ยรถร้องเรียกผูโ้ดยสำร  

เด็กทำ้ยรถ   คลองเตยครับ คลองเตย เด็กบำทเดียว ผูใ้หญ่สองบำท 

ก ำนนัฉุย   อยำ่งขำ้ล่ะ เอง็คิดเท่ำไร 

เด็กทำ้ยรถ   ลุงเป็นผูใ้หญ่น่ี ก็คิดสองบำทน่ะซี 

ก ำนนัฉุย   ใครวำ่ขำ้เป็นผูใ้หญ่ ขำ้เป็นก ำนนัต่ำงหำกล่ะ”  

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๔) 

(๕๘)  “...มีหนุ่มบำ้นนำช่ือทิดปำน วนัหน่ึงเขำพำเมียไปเท่ียวกรุงเทพฯ       

เมียทิดปำนไม่เคยนั่งรถระยะทำงไกลๆ จึงรู้สึกไม่สบำยและมวนท้อง    

จึงบอกทิดปำน 

 เมียทิดปำน    พี่...ฉนัจะรำก 

 ทิดปำน    อยำ่พดูวำ่รำก ตอ้งพดูวำ่อำเจียน 

 เม่ือไปถึงกรุงเทพฯ ทิดปำนจึงพำเมียไปเท่ียวสนำมหลวง ขณะท่ี

เดินชมนัน่ชมน่ีอยูน่ั้น เมียทิดปำนก็เซถลำจะหกลม้  

 ทิดปำน     อำ้ว เป็นอะไรไปล่ะ 

 เมียทิดปำน    เมียสะดุดอำเจียนมะขำมจะ้”   

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๕-๑๐๖) 

  จำกเร่ืองตลกทั้งสองเร่ืองน้ีจะเห็นว่ำ เป็นเร่ืองรำวท่ีน ำเสนอให้ตวัละครท่ีเป็น          

คนต่ำงจงัหวดัและไม่มีประสบกำรณ์กำรใชชี้วิตในกรุงเทพฯ ดงัขอ้มูลเก่ียวกบัตวัละครท่ีกล่ำวว่ำ 

“ก ำนนัฉุยเพิ่งไปกรุงเทพฯ เป็นคร้ังแรก” และ “เมียทิดปำนไม่เคยนัง่รถระยะทำงไกลๆ” ตำมล ำดบั

นั้นเป็นผูท่ี้ส่ือสำรผิดพลำดและไม่ถูกตอ้งเหมำะสมตำมสถำนกำรณ์กำรส่ือสำรนั้น ดงัจะเห็นว่ำ 

เร่ือง (๕๗) นั้นสร้ำงให้ ตัวละคร “ก ำนันฉุย” ตีควำมค ำว่ำ “ผูใ้หญ่” ท่ีตวัละคร “เด็กท้ำยรถ” 

ตอ้งกำรหมำยถึง “ผูท่ี้มีอำยุมำก” นั้นผิดไปเป็น “ผูใ้หญ่บำ้น” ซ่ึงเป็นต ำแหน่งผูป้กครองท่ีและ

สอดคลอ้งกบักำรเป็นก ำนนัซ่ึงเป็นต ำแหน่งกำรปกครองทอ้งท่ีอีกต ำแหน่งหน่ึงท่ีตนเป็น ส่วนเร่ือง

ท่ี (๕๘) นั้น สร้ำงให้ตวัละคร “เมียทิดปำน” นั้นมีควำมสับสนในกำรเลือกใช้ค  ำเพื่อส่ือสำรโดยใช้



 
 

๒๖๖ 

 

ค ำว่ำ “อำเจียน” ซ่ึงเป็นค ำสุภำพแทนค ำว่ำ “รำก” ท่ีเป็นค ำกริยำแทนค ำว่ำ “รำก” ท่ีเป็นค ำนำม

หมำยถึง “ส่วนของตน้ไมท่ี้มกัอยูใ่ตดิ้น” เพรำะปฏิบติัตำมค ำแนะน ำของสำมีคือ “ทิดปำน” อย่ำง

เคร่งครัดแต่ขำดควำมเขำ้ใจ  

หำกพิจำรณำกำรน ำเสนอคนต่ำงจงัหวดัในเร่ืองทั้งสองน้ีจะเห็นวำ่ คนต่ำงจงัหวดั

เช่นตวัละคร “ก ำนนัฉุย” และ “เมียทิดปำน” นั้น เป็นผูท่ี้อยูใ่นสังคมท่ีมีวถีิชีวติแตกต่ำงจำกผูท่ี้อยูใ่น

สังคมเมืองเช่นกรุงเทพฯ อย่ำงส้ินเชิง จึงท ำให้คนต่ำงจังหวดันั้ นไม่สำมำรถส่ือสำรซ่ึงเป็น          

กำรปฏิบติัตนรูปแบบหน่ึงในสังคมเมืองไดอ้อยำ่งเหมำะสม คนต่ำงจงัหวดัจึงถูกท ำให้กลำยเป็นคน

ท่ีดู “โง่” “เซ่อ” และ “ขำดปฏิภำณไหวพริบ” ในสำยตำของคนเมืองดงัเช่นตวัละคร “ก ำนนัฉุย” และ 

“เมียทิดปำน” ในเร่ืองตลกทั้งสองน้ีไปในท่ีสุด  

ดว้ยเหตุน้ี กำรท่ีตวับทหนงัสือเรียนมีเร่ืองตลกท่ีสร้ำงให้ผูอ้ำศยัอยู่ในชนบทหรือ     

คนต่ำงจงัหวดัเป็นตวัตลกจึงเป็นกำรสร้ำงและตอกย  ้ำภำพของคนชนบทท่ีมกัถูกมองว่ำดอ้ยกว่ำ     

คนท่ีอำศยัอยูใ่นเมืองใหผู้อ่้ำนไดรั้บทรำบไดอ้ยำ่งชดัเจนอีกกลวธีิหน่ึงดว้ย 

 

๔.๔.๑.๖  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย    

จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมีกำรน ำอุดมกำรณ์

เก่ียวกบัเมืองและชนบทนั้นมำถ่ำยทอดผำ่นเสียงของตวัละคร ซ่ึงมีทั้งตวัละครท่ีเป็นคนในสังคมนั้น

โดยตรงซ่ึงมกัเป็นเสียงของตวัละครท่ีเป็นคนในชนบทท่ีกล่ำวถึงควำมเป็นชนบทท่ีตนเองอำศยัอยู่

และตวัละครท่ีเป็นคนในอีกสังคมหน่ึงท่ีมีประสบกำรณ์เก่ียวกบัสังคมและบุคคลท่ีอยูใ่นอีกสังคม

หน่ึง ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 

 

 



 
 

๒๖๗ 

 

 (๕๙)  แล้วดวงแก้วก็อ่ำนข้อควำมตอนหน่ึงในจดหมำยของบุญโฮมให้

เพื่อนฟังวำ่  

“ชีวติของชำวอีสำนเป็นชีวิตท่ีเรียบง่ำย คนอีสำนส่วนใหญ่ใจบุญ

และชอบเป็นมิตรกบัคนทัว่ไป นิสัยซ่ือ ไม่ฉ้อฉล (ฉนัพูดถึงคนส่วนใหญ่

นะ) ทอ้งถ่ินอีสำนมีประเพณีส ำคญัๆ หลำยอยำ่งทั้งประเพณีท่ีเก่ียวกบักำร

ด ำรงชีวติและประเพณีทำงศำสนำ...”   

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๒๗) 

(๖๐) พ่อของเด็กท่ีนัง่อยูข่ำ้งๆ พูดเสริมวำ่ “เรำเขำ้มำหำงำนท ำในเมือง อยูบ่ำ้น

เรำอดอยำกเหลือเกิน บำงวนัไม่ไดกิ้นอะไรเลย เขำว่ำเจำ้กบเป็นโรคขำด

สำรอำหำร”  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๐๔) 

ตวัอยำ่งท่ี (๕๙) และ (๖๐) น้ีเป็นตวัอยำ่งของกำรส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและ

ชนบทผำ่นเสียงของตวัละครท่ีเป็นคนในสังคมนั้นโดยตรง ดงัจะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี (๕๙) และ (๖๐) 

นั้นต่ำงเป็น  ตวับทท่ีส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัควำมเป็นชนบท โดยตวัอยำ่งท่ี (๕๙) นั้นเป็นจดหมำยท่ี

ตวัละคร “บุญโฮม” ซ่ึงเป็นชำวอีสำนกล่ำวถึงชำวอีสำนเองในดำ้นดีวำ่ เป็นคน “ใจบุญและชอบเป็น

มิตรกบัคนทัว่ไป นิสัยซ่ือ ไม่ฉ้อฉล” ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๖๐) นั้นเป็นตวับทท่ีเสนอภำพของชนบทใน

ดำ้นลบซ่ึงแตกต่ำงจำกตวัอย่ำงท่ี (๕๙) โดยใช้ค  ำพูดของตวัละคร “พ่อ” ซ่ึงเป็นชำวชนบทเพื่อน้ี

กล่ำวถึงกำรใชชี้วติท่ียำกล ำบำกในชนบทของตน วำ่ “อยูบ่ำ้นเรำอดอยำกเหลือเกิน บำงวนัไม่ไดกิ้น

อะไรเลย”  

จำกตวัอย่ำงทั้งสองน้ีจะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนไดส่ื้อภำพของชนบททั้งดำ้นดี

และด้ำนไม่ดีผ่ำนถ้อยค ำของตวัละครท่ีเป็นชำวชนบทเอง ซ่ึงท ำให้ผูอ่้ำนรับรู้ภำพของชนบท

ดังกล่ำวด้วยเสียงของผู ้ท่ีใช้ชีวิตอยู่จ ริงในสังคมชนบท ภำพของชนบทท่ีถูกส่ือมำจึงมี               

ควำมน่ำเช่ือถือมำกข้ึน และส่งผลใหผู้อ่้ำนคลอ้ยตำมภำพของชนบทท่ีถูกประกอบสร้ำงข้ึนน้ีมำกข้ึน

ดว้ยเช่นกนั 



 
 

๒๖๘ 

 

นอกจำกกำรใช้เสียงของตวัละครท่ีเป็นผูใ้ช้ชีวิตในสังคมนั้นมำเป็นผูถ่้ำยทอด

อุดมกำรณ์เก่ียวกบัสังคมนั้นเองแลว้ ตวับทหนงัสือเรียนยงัไดใ้ช้ตวัละครท่ีเป็นคนในสังคมอ่ืนมำ

ถ่ำยทอดอุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและชนบทในลกัษณะของผูมี้ประสบกำรณ์เก่ียวกบัอีกสังคมและ         

ผูอ้ำศยัในอีกสังคมหน่ึงดว้ย ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๖๑) แลว้นำยมัน่ว่ำต่อไปว่ำ “...อน่ึงเจำ้ก็เคยโง่อยู่ป่ำอยู่ดง ตั้งแต่เล็ก ไม่รู้จกั      

กำรงำนอะไรในบำ้นเมืองเลย ลุงจะได้แนะน ำสั่งสอนให้เขำ้ใจ ถ้ำเจ้ำ

อุตส่ำห์จ ำก็จะไดค้วำมรู้ฉลำดข้ึน เจำ้ไดเ้คยล ำบำกยำกเยน็มำมำก บำงที

วำสนำของเจำ้จะไดสื้บตระกลูต่อไป...”   

(แบบเรียน เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๙๕) 

(๖๒) มำนะเล่ำว่ำเขำอยู่กับลุงและป้ำสองคน กิจวตัรประจ ำวนัของเขำคือ...

มำนะอำบน ้ ำแต่งตวัและรับประทำนอำหำรเช้ำเสร็จประมำณ ๐๖.๓๐ น.   

ก็ตอ้งรีบไปโรงเรียน จะมวัโอเ้อ้ลอยชำยอยู่ไม่ได้ เพรำะรถประจ ำทำง     

มีคนโดยสำรแน่นมำก และถำ้ออกจำกบำ้นชำ้กว่ำนั้นกำรจรำจรจะติดขดั 

ไม่คล่องตวั ท ำใหไ้ปถึงโรงเรียนสำย   

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖๘-๖๙) 

  ตัวอย่ำงท่ี (๖๑) ข้ำงต้นจะเห็นว่ำ เป็นข้อควำมท่ีตัวละคร “นำยมั่น” ซ่ึงเป็น         

คนเมืองกล่ำวถึงลกัษณะของตวัละคร “นำยเถ่ือน” ซ่ึงเป็นคนชนบทว่ำเป็นคน “โง่” และ “ไม่รู้จกั

กำรงำนอะไรในเมืองเลย” ตวัอยำ่งน้ีจึงเป็นกำรส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัคนชนบทโดยผ่ำนเสียงของ 

คนเมืองท่ีมีประสบกำรณ์เก่ียวกบัคนชนบท ซ่ึงต่ำงจำกตวัอยำ่งท่ี (๖๒) ท่ีตวัละคร “มำนะ” ซ่ึงเป็น

คนชนบทกล่ำวถึงลกัษณะของเมืองท่ีมีแต่ควำมวุน่วำยและเร่งรีบ อุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองจึงถูกส่ือ

ผำ่นเสียงของคนชนบทท่ีมีประสบกำรณ์ใชชี้วิตในเมือง กำรใช้เสียงของตวัละครท่ีมิไดเ้ป็นคนใน

สังคมนั้นส่ือภำพของสังคมอีกสังคมหน่ึงดงัตวัอยำ่งทั้งสองน้ี ท ำให้ผูอ่้ำนไดรั้บรู้อุดมกำรณ์เก่ียวกบั

เมืองและชนบทท่ีส่ือผ่ำนมำด้วยเสียงของผูมี้ประสบกำรณ์ได้ใช้ชีวิตหรือสัมผสักบับุคคลในอีก

สังคมหน่ึง ซ่ึงบำงคร้ังผูอ่้ำนท่ีมกัเป็นเด็กอำจมิไดมี้ประสบกำรณ์เหล่ำน้ีโดยตรงเช่นตวัละครใน



 
 

๒๖๙ 

 

เร่ือง จึงท ำให้อุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและชนบทท่ีถูกส่ือมำน้ีเป็นท่ีน่ำเช่ือถือในอีกลกัษณะหน่ึง  

ต่ำงจำกกำรใชเ้สียงของผูท่ี้อยูใ่นสังคมนั้น ดงัไดก้ล่ำวขำ้งตน้ 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลจึงแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำยนั้นเป็นกลวิธีท่ี   

ตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อสร้ำงควำมน่ำเช่ือถือให้แก่ภำพของเมืองและชนบทท่ีตอ้งกำรประกอบ

สร้ำงผำ่นกลวิธีทำงภำษำอ่ืนๆ ทั้งน้ีเน่ืองจำกเสียงของตวัละครต่ำงๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใช้

เพื่อถ่ำยทอดภำพของเมืองและชนบทนั้นต่ำงเป็นเสียงท่ีท ำให้ผูอ่้ำนเช่ือได้ว่ำ เมืองและชนบทมี

ลกัษณะเป็นดงัภำพท่ีตวับทหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงข้ึนจริง ซ่ึงเป็นกำรช้ีน ำควำมคิดเก่ียวกบัเมือง

และชนบทแก่ผูอ่้ำน 

         

 ๔.๔.๒  อุดมการณ์เมืองและชนบททีส่ื่อผ่านกลวธีิการใช้ภาษา 

 จำกกำรศึกษำกลวธีิทำงภำษำท่ีส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและชนบทในตวับทหนงัสือเรียน

ทั้ง ๔ หลักสูตร พบว่ำ กลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ ท่ีพบนั้นได้ส่ือควำมคิดเก่ียวกับเมืองและชนบท         

ซ่ึงสำมำรถจ ำแนกไดเ้ป็นควำมคิดยอ่ยทั้งส้ิน ๗ ประกำร ดงัน้ี 

 

  ๔.๔.๒.๑  เมืองเป็นสถานทีท่ีม่ีความเจริญและสะดวกสบายแต่มีความวุ่นวาย   

  ควำมคิดย่อยประกำรหน่ึงท่ีตัวบทหนังสือเรียนส่ือเก่ียวกับภำพของเมืองคือ       

กำรเป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมเจริญและสะดวกสบำยแต่ก็มีควำมวุ่นวำย แม้ภำพทั้ งสองจะดูมี           

ควำมขดัแยง้กนัแต่ก็มกัปรำกฏร่วมกนัเสมอในกำรกล่ำวถึงเมือง ภำพของเมืองดงักล่ำวส่ือให้เห็น

ด้วยกำรเลือกใช้ค  ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมเจริญและควำมสะดวกสบำย ร่วมกับ            

กำรค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมแออดั ควำมมีมลพิษทำงอำกำศและกำรมีปัญหำสังคม     

กำรปรำกฏร่วมกนัของค ำศพัท์ทั้ง ๒ กลุ่มดงักล่ำวจึงเป็นกำรส่ือภำพของเมืองว่ำเป็นสถำนท่ีท่ีมี

ควำมเจริญและสะดวกสบำยควบคู่กบัภำพของเมืองท่ีมีควำมวุน่วำยไปยงัผูอ่้ำน 

 



 
 

๒๗๐ 

 

  ๔.๔.๒.๒  คนเมืองเป็นผู้ทีเ่ร่งรีบและสนใจแต่ตนเอง 

  ควำมคิดย่อยอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์น้ีคือ กำรส่ือภำพของคนเมืองว่ำเป็น

คนท่ีใช้ชีวิตอย่ำงเร่งรีบ คนเมืองจึงสนใจแต่ตนเอง โดยไม่ใส่ใจคนรอบขำ้งในสังคมและใช้ชีวิต

อย่ำงมีควำมเครียด ภำพของคนเมืองดงักล่ำวส่ือผ่ำนกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบั

ควำมเร่งรีบ ค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมไม่เอำใจใส่ผูอ่ื้น ค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบั

ควำมเครียดและวติกกงัวล และค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมล ำบำก 

 

  ๔.๔.๒.๓  ชนบทเป็นสถานทีท่ีม่ีความสุขสบาย 

  ควำมคิดย่อยอีกประกำรหน่ึง คือ กำรส่ือภำพของชนบทให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ชนบท

เป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมสุขสบำย ภำพของชนบทน้ีส่ือผ่ำนกำรเลือกใช้ค  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบั

ควำมสุข ค ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมอุดมสมบูรณ์ ค ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับ        

ควำมบริสุทธ์ิของอำกำศและค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมไม่แออดั ซ่ึงเป็นค ำศพัท์ส่ือให้

ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ชนบทเป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมสุข มีควำมอุดมสมบูรณ์ อำกำศดี ไร้มลพิษและไม่แออดั  

 

  ๔.๔.๒.๔  ชนบทเป็นสถานทีท่ีย่งัไม่พฒันาจึงด้อยความเจริญ  

  ควำมคิดยอ่ยอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์น้ีคือ ควำมคิดท่ีส่ือภำพของชนบทให้

ผูอ่้ำนเห็นว่ำเป็นสถำนท่ีท่ียงัไม่พฒันำจึงด้อยควำมเจริญ ภำพของชนบทด้ำนน้ีส่ือผ่ำนกำรใช้

ค  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมดอ้ยกำรพฒันำและกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีส่ือให้เห็นว่ำ

ชนบทเป็นท่ียงัไม่พฒันำจึงดอ้ยควำมเจริญ 

 

 

 

 



 
 

๒๗๑ 

 

  ๔.๔.๒.๕  คนชนบทใช้ชีวติอย่างเรียบง่ายและเป็นมิตร 

  ควำมคิดย่อยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือภำพของคนชนบทว่ำ เป็นผูท่ี้ใช้ชีวิต 

อยำ่งเรียบง่ำย มีลกัษณะท่ีเป็นมิตร คือ ไม่มีเล่ห์เหล่ียม เอำใจใส่และเอ้ืออำรีแก่คนรอบขำ้ง ภำพของ    

คนชนบทประกำรน้ีส่ือผำ่นกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรใชชี้วติอยำ่งเรียบง่ำย ค ำศพัทท่ี์

มีควำมหมำยเก่ียวกบัเป็นมิตรและเอ้ืออำรี และค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมซ่ือท่ีมกัปรำกฏ

ร่วมกบัคนชนบท 

 

๔.๔.๒.๖  คนชนบทเป็นผู้อดอยาก แร้นแค้น 

ควำมคิดย่อยอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัเมืองและชนบทท่ีมิไดพ้บใน

ตวับทหนังสือเรียนคือ ภำพของคนชนบทท่ีเป็นผูอ้ดอยำก แร้นแคน้ ใช้ชีวิตอยู่อย่ำงยำกล ำบำก    

ภำพของคนชนบทประกำรน้ีส่ือให้เห็นดว้ยกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมอดอยำกซ่ึง

ปรำกฏใชร่้วมกบัคนชนบท 

 

๔.๔.๒.๗  คนชนบทเป็นผู้ด้อยกว่าคนเมืองและไม่สามารถปรับตัวให้เข้ากับสังคมที่

เจริญแล้วได้ 

  ควำมคิดยอ่ยอีกประกำรสุดทำ้ยของอุดมกำรณ์น้ีคือ ควำมคิดท่ีส่ือวำ่ คนชนบทเป็น

ผูด้อ้ยกวำ่คนเมืองและไม่สำมำรถปรับตวัเขำ้กบัสังคมท่ีเจริญแลว้ได ้ควำมคิดย่อยน้ีส่ือให้เห็นจำก 

กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีปรำกฏในถอ้ยค ำของตวัละครคนชนบทเม่ือกล่ำวถึงตนเอง ดว้ยกำรใช้

รูปภำษำท่ีส่ือควำมหมำยวำ่ กำรเป็นคนชนบทนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่พึงปรำรถนำและดอ้ยค่ำกว่ำกำรเป็น

คนเมือง รวมถึงกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมโง่ ค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรใช้

ค  ำพดูท่ีไม่ไพเรำะ กำรใชค้  ำท่ีมีควำมหมำยถึงควำมไม่ทนัสมยั ซ่ึงมกัปรำกฏในถอ้ยค ำของตวัละคร

ท่ีเป็นคนเมืองเม่ือกล่ำวถึงคนชนบท และกำรสร้ำงให้คนชนบทเป็นตัวตลกของเร่ืองซ่ึงท ำให ้      



 
 

๒๗๒ 

 

คนชนบทในสำยตำคนเมืองนั้นกลำยเป็นคนท่ีขำดคุณสมบติัต่ำงๆ ท่ีจะสำมำรถเขำ้กบัสังคมท่ีเจริญ

แลว้ได ้

 

จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ ภำพหลกัของชนบทท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำนอยำ่ง

สม ่ำเสมอคือ ภำพของชนบทท่ีเป็นสถำนท่ีท่ีมีแต่ควำมอุดมสมบูรณ์ แต่กระนั้น หนังสือเรียน

บำงส่วนก็ไดส่ื้อควำมคิดท่ีขดัแยง้กบัภำพหลกัของชนบทดงักล่ำวคือ ส่ือควำมคิดวำ่ ผูท่ี้อำศยัอยูใ่น

ชนบทนั้นเป็นผูท่ี้อดอยำก แร้นแค้น ซ่ึงพบในตัวบทหนังสือเรียน ๒ หลักสูตร คือ หลักสูตร

ประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน       

พ.ศ.๒๕๔๔ ทั้งน้ีอำจเป็นผลมำจำกนโยบำยของรัฐในขณะนั้นท่ีตอ้งกำรกระจำยควำมเจริญไปสู่

ชนบท รวมถึงกำรส่ือควำมคิดย่อยว่ำ ชนบทเป็นสถำนท่ีท่ียงัไม่พฒันำจึงด้อยควำมเจริญซ่ึงพบ

เฉพำะเพียงในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) 

ก็อำจเป็นผลมำจำกนโยบำยดงักล่ำวของรัฐบำลดว้ยเช่นกนั 

นอกจำกน้ี จะเห็นวำ่ ควำมคิดยอ่ยเก่ียวกบัคนชนบทท่ีปรำกฏในหนงัสือเรียนส่วนหน่ึงเป็น

ภำพในด้ำนบวก คือ กำรส่ือให้เห็นว่ำ คนชนบทใช้ชีวิตอย่ำงเรียบง่ำยและเป็นมิตร แต่ภำพอีก    

ส่วนหน่ึงกลบัเป็นภำพในด้ำนลบ คือ กำรส่ือให้เห็นว่ำ คนชนบทเป็นผูท่ี้ด้อยกว่ำคนเมืองและไม่

สำมำรถปรับตวัให้เขำ้กบัสังคมท่ีเจริญแลว้ได ้ซ่ึงถึงแมจ้ะปรำกฏไม่มำกนกัในตวับทหนงัสือเรียน 

แต่ควำมคิดดงักล่ำวก็อำจสร้ำงควำมเหล่ือมล ้ ำ ไม่เทียมกนัระหว่ำงคนเมืองกบัคนชนบทได้ด้วย

เช่นกนั 

ส่วนกำรส่ือภำพของเมืองนั้น พบว่ำ ภำพเด่นของเมืองท่ีหนังสือเรียนมกัส่ือไปยงัผูอ่้ำน    

คือ เมืองเป็นสถำนท่ีท่ีมีควำมเจริญและสะดวกสบำย แต่ขณะเดียวกนัก็มกัปรำกฏควบคู่กบัภำพของ

เมืองท่ีมีควำมวุ่นวำย รวมถึงกำรส่ือภำพของคนเมืองท่ีตอ้งใช้ชีวิตอย่ำงรีบเร่ง มีควำมเครียดและ 

วิตกกังวล ซ่ึงมักปรำกฏในตวับทหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ หลักสูตร

ประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรกำรศึกษำขั้นพื้นฐำน       

พ.ศ.๒๕๔๔ ซ่ึงอำจเป็นมำจำกนโยบำยของรัฐในขณะนั้นท่ีตอ้งกำรกระจำยควำมเจริญไปสู่ชนบท 

และน ำแรงงำนชนบทท่ีเขำ้มำท ำงำนในเมืองมำกข้ึนนั้นกลบัคืนสู่ทอ้งถ่ินเดิม 



 
 

๒๗๓ 

 

๔.๕  อุดมการณ์ครู 

 อุดมกำรณ์ครูน้ีเป็นชุดควำมคิดท่ีส่ือภำพของครู รวมถึงสถำนภำพและควำมสัมพนัธ์

ระหว่ำงครูกับศิษย์ไปยงัผูอ่้ำน อุดมกำรณ์น้ีเป็นชุดควำมคิดท่ีปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียน           

ทุกหลกัสูตร แต่มิไดป้รำกฏในหนงัสือเรียนทุกเล่ม 

 จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำ

ต่ำงๆ หลำยกลวิธี ซ่ึงสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดยอ่ยต่ำงๆ ท่ีประกอบกนัข้ึนเป็นชุดควำมคิด

ของอุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๔.๕.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์ครู 

 จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ อุดมกำรณ์ครูน้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำต่ำงๆในตวับทหนงัสือ

เรียนทั้งส้ิน ๔ กลวิธี ไดแ้ก่ กำรใช้ค  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงครูและศิษย ์กำรแสดงควำมสัมพนัธ์

ระหว่ำงครูกับศิษย์ด้วยโครงสร้ำงประโยค กำรใช้อุปลักษณ์ และกำรใช้เสียงท่ีหลำกหลำย             

ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๔.๕.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงครูและศิษย์ 

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่ำ หนงัสือเรียนมี

กำรใช้ค  ำศพัท์บำงกลุ่มควำมหมำยร่วมกบัค ำท่ีหมำยถึงครูและศิษยเ์พื่อส่ือภำพของครูไปยงัผูอ่้ำน  

ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 



 
 

๒๗๔ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๗  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงครู 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แล ะ ว ลี ท่ี
แสดงถึงส่ิงท่ี
ครูปฏิบัติ ต่อ
ศิษย ์

กำรให้ควำมรู้
และค ำแนะน ำ 

สอนสั่ง สอนใหค้นเป็นคนดี  

เพิ่มเติมควำมรู้ให ้ 
แนะน ำหนงัสือต่ำงๆ ให้    

√ √ √ √ 

กำรอบรม อบรม ให้โอวำท  √ √ - - 

กำรดูแล ดูแล คอยดูแลไม่ใหมี้กำรทะเลำะ
ววิำท  

- √ - √ 

กำรท ำโทษ ขงั ท ำโทษ ตี ต ำหนิ √ √ √ - 

ค ำ แล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลักษณะของ
ครู 

ควำมมีควำมรู้
ควำมสำมำรถ 

วชิำขลงั สอนหนงัสือเก่ง  
เป็นนกัอ่ำนท่ีเด็กๆ ท่ึงมำก  √ √ √ √ 

ควำมรักและ
แ ล ะ ค ว ำ ม
เมตตำ 

มีควำมรักใคร่ห่วงใย คอยดูแลอยู่
ห่ำงๆ ดว้ยควำมห่วงใย  มีน ้ำใจ
เมตตำกรุณำ อำรมณ์ดี 

√ √ √ √ 

คุณสมบัติใน
ก ำ ร อ บ ร ม
ศิษย ์

เขม้งวดกวดขนั  
ไม่เคยปล่อยปละละเลย 

เป็นผูรู้้จกัและเขำ้ใจเด็กๆ 
- √ - √ 

 

จำกตำรำงท่ี ๔.๗ ขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใชค้  ำศพัทท่ี์แสดง

ถึงส่ิงท่ีครูปฏิบติัต่อศิษยแ์ละลกัษณะของครูร่วมกบัค ำท่ีมีควำมหมำยถึงครูเพื่อส่ือภำพของครูไปยงั

ผูอ่้ำน หำกพิจำรณำค ำศพัท์เหล่ำน้ีจะเห็นว่ำ ค  ำและวลีท่ีแสดงถึงส่ิงท่ีครูปฏิบติัต่อศิษย์นั้นเป็น

ค ำศพัท์ท่ีส่ือให้เห็นภำพของครูในด้ำนของ กำรปฏิบติัหน้ำท่ี ไดแ้ก่ กำรให้ควำมรู้และค ำแนะน ำ 

กำรอบรม กำรดูแล และกำรท ำโทษ ซ่ึงลว้นแต่แสดงให้เห็นถึงภำพของครูท่ีเป็นผูใ้ห้กำรอบรม     

สั่งสอนศิษย์ให้มีควำมรู้และเป็นคนดีของสังคม อันเป็นหน้ำท่ีส ำคัญของครูท่ีสังคมคำดหวงั       

ส่วนค ำและวลีท่ีแสดงถึงลกัษณะของครูนั้นเป็นค ำศพัทท่ี์ส่ือภำพของครูในดำ้นของคุณสมบติัต่ำงๆ 

อนัไดแ้ก่ ควำมมีควำมรู้ควำมสำมำรถ ควำมรักและควำมห่วงใย และมีคุณสมบติัในกำรอบรมศิษย ์



 
 

๒๗๕ 

 

ซ่ึงภำพของครูเหล่ำน้ีก็เป็นกำรเน้นย  ้ำให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ครูนั้นมีควำมรู้ ควำมสำมำรถและคุณสมบติั

ต่ำงๆ พร้อมท่ีจะปฏิบติัหนำ้ท่ีเป็นผูใ้หก้ำรอบรม สั่งสอนศิษยใ์ห้มีควำมรู้และเป็นคนดีของสังคมได้

เป็นอยำ่งดี  

นอกจำกกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีปรำกฏร่วมกับครูแล้วยงัพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมี    

กำรใช้ค  ำศัพท์ท่ีกล่ำวถึงควำมคิดและส่ิงท่ีศิษย์ปฏิบัติต่อครู ซ่ึงเป็นกำรส่ือควำมคิดเก่ียวกับ

ปฏิสัมพนัธ์ระหวำ่งครูกบัศิษยไ์ปยงัผูอ่้ำน และท ำให้ผูอ่้ำนเห็นภำพของครูในอีกแง่มุมหน่ึงดว้ย ดงั

ตำรำงต่อไปน้ี 

ตำรำงท่ี ๔.๘  กลุ่มค ำศพัทท่ี์กล่ำวถึงควำมคิดและส่ิงท่ีศิษยป์ฏิบติัต่อครู 

กลุ่มความหมาย ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ควำมรัก รัก  - √ √ √ 
ควำมเคำรพ เคำรพ เคำรพนบนอบ  - √ - - 
 

  จำกตำรำงท่ี ๔.๘ น้ี แสดงให้เห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนนั้นมีกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ี

กล่ำวถึงควำมคิดและส่ิงท่ีศิษยป์ฏิบติัต่อครูเพื่อส่ือให้เห็นถึงปฏิสัมพนัธ์ระหว่ำงครูกบัศิษย ์ดงัจะ

เห็นว่ำตัวบทหนังสือเรียน ๓ หลักสูตร ได้แก่ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑     

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นมีกำรเลือกใชค้  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำย

เก่ียวกบัควำมรักเพื่อแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ครูนั้นเป็นผูท่ี้ศิษยรั์ก นอกจำกน้ี ตวับทหนังสือเรียน

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ ยงัมีกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเคำรพเพื่อแสดงให้ผูอ่้ำนเห็น

วำ่ ครูนั้นเป็นผูศิ้ษยใ์ห้ควำมเคำรพ ดว้ยเหตุน้ี กำรใช้ค  ำศพัทท์ั้ง ๒ กลุ่มขำ้งตน้จึงเป็นกำรส่ือภำพ

ของครูวำ่เป็นผูท่ี้ศิษยใ์ห ้ควำมรักและเคำรพ แตกต่ำงจำกควำมรักของครูท่ีมีต่อศิษยซ่ึ์งเป็นควำมรัก

ท่ีมีควำมเมตำและปรำรถนำใหศิ้ษยไ์ดดี้ 

 

 



 
 

๒๗๖ 

 

  ๔.๕.๑.๒  การใช้ค าแสดงทศันภาวะ 

  กำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะเป็นกลวธีิทำงภำษำอีกกลวธีิหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้

เพื่อส่ืออุดมกำรณ์ครูไปยงัผูอ่้ำน จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใช้ค  ำ

แสดงทศันภำวะ “ควร” เพื่อส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีศิษยพ์ึงปฏิบติัต่อครู  ซ่ึงพบวำ่ กำรใช้

ค  ำแสดงทัศภำวะ “ควร” นั้นจะปรำกฏร่วมกำรใช้ค  ำศัพท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับควำมเคำรพ       

ดว้ยเหตุน้ี กำรใชค้  ำทศันภำวะดงักล่ำวจึงเป็นกำรส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ กำรเคำรพครูนั้นเป็นส่ิงท่ีศิษย์

พึงปฏิบติั ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๖๓) เธอควรเคำรพครู  

       (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๓๗) 

(๖๔) เธอควรเคำรพนบนอบครูบำอำจำรย ์ 

      (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๓๗) 

จำกตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ีจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงทั้งสองมีกำรใช้ค  ำแสดงทศัภำวะ “ควร” 

ร่วมกบักำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเคำรพ ไดแ้ก่ “เคำรพ” และ “เคำรพนอบน้อม”        

ดังตัวอย่ำงท่ี (๖๓) และ (๖๔) ตำมล ำดับ กำรใช้ค  ำแสดงทัศนภำวะดังตวัอย่ำงน้ีส่ือให้เห็นว่ำ        

กำรเคำรพครูนั้นเป็นส่ิงท่ีผูเ้ป็นศิษยพ์ึงปฏิบติัต่อครู ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของครูว่ำเป็นผูท่ี้ศิษยใ์ห้

ควำมเคำรพรักไปยงัผูอ่้ำน 

 

  ๔.๕.๑.๓  การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างครูกบัศิษย์ด้วยโครงสร้างประโยค 

  นอกจำกกำรใช้เลือกค ำศพัท์ในตวับทหนงัสือเรียนท่ีส่ือให้เห็นถึงควำมสัมพนัธ์

ระหวำ่งครูกบัศิษยด์งักล่ำวขำ้งตน้แลว้ กำรเรียบเรียงประโยคท่ีกล่ำวถึงครูกบัศิษยน์ั้นก็สำมำรถส่ือ

ควำมสัมพันธ์ระหว่ำงครูกับศิษย์ ซ่ึ ง เ ป็นกำรส่ือภำพของครูไปย ังผู ้อ่ ำนได้ด้วย เช่นกัน                  

จำกกำรวเิครำะห์ตวับทพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรเรียบเรียงประโยคท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์ทำง

ควำมหมำยระหว่ำง  ครูกบัศิษยใ์น ๓ ลกัษณะ ไดแ้ก่ ครูเป็นผูน้ ำ ส่วนศิษยเ์ป็นผูต้ำม ครูเป็นผูใ้ห ้



 
 

๒๗๗ 

 

ส่วนศิษยเ์ป็นผูไ้ดรั้บ และครูเป็นผูค้วบคุมควำมประพฤติ ส่วนศิษยเ์ป็นผูป้ฏิบติัตำมกรอบของครู  

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๖๕) ครู อ่ำนน ำ หนำ้ ชั้น  แลว้ ให ้เด็ก อ่ำน ตำม 

ครู เขียนน ำ หนำ้ ชั้น  แลว้ ให ้เด็กๆ เขียนตำม 

ครู สอนน ำ หนำ้ ชั้น  แลว้ เด็ก ก็ เรียนตำม  

(บนัไดกำ้วหนำ้ เล่ม ๑. ๒๕๐๓: ๒๘) 

 (๖๖) กำรฝึกซอ้มเร่ิมตน้ข้ึน โดยมีครูโกวทินัง่ใหค้  ำปรึกษำอยูใ่กล้ๆ   

       (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๙๔) 

 (๖๗)  ครูประจ ำชั้นโกรธมำกท่ีนกัเรียนไปก่อเร่ืองทะเลำะวิวำท เลยน ำตวัไปให้

ครูใหญ่ท ำโทษเหมือนกนั  

    (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๕) 

 จำกตวัอย่ำงขำ้งตน้น้ีจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๖๕) นั้นเป็นกำรเรียบเรียงประโยคให ้       

ตวัละครท่ีเป็นครูเป็นผูน้ ำกำรกระท ำ คือ “อ่ำน” “เขียน” และ “สอน” ส่วนตวัละครท่ีเป็นศิษย ์      

คือ “เด็ก” เป็นผูก้ระท ำตำมกำรกระท ำท่ีครูน ำดังกล่ำว ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๖๖) เป็นกำรเรียบเรียง

ประโยคใหต้วัละครท่ีเป็นครูเป็นผูใ้ห้ “ค ำปรึกษำ” โดยมีตวัละครท่ีเป็นศิษยซ่ึ์งถูกละไวใ้นประโยค

เป็นผูรั้บค ำปรึกษำนั้นจำกครู และตวัอย่ำงท่ี (๖๗) เป็นกำรเรียบเรียงประโยคให้ตวัละครท่ีเป็นครู 

คือ “ครูใหญ่” เป็นผูค้วบคุมควำมประพฤติ โดยมีตวัละครท่ีเป็นศิษย์ คือ “นักเรียนไปก่อเร่ือง

ทะเลำะวิวำท” เป็นผูป้ฏิบติัตำมกรอบของครู หำกพิจำรณำกำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงครูกบั

ศิษยท์ั้ง ๓ ลกัษณะท่ีส่ือผำ่นประโยคเหล่ำน้ีจะเห็นวำ่ ควำมสัมพนัธ์เหล่ำน้ีต่ำงส่ือใหเ้ห็นภำพของครู

เป็นผูอ้บรม สั่งสอนศิษย์ไปยงัผูอ่้ำนเช่นเดียวกัน กล่ำวคือ ควำมสัมพนัธ์ในลักษณะผูน้ ำและ           

ผูต้ำมนั้นแสดงให้เห็นวำ่ครูเป็นผูท่ี้มีควำมรู้และประสบกำรณ์ต่ำงๆ พร้อมท่ีช้ีน ำให้ศิษยป์ฏิบติัตำม

ได ้ส่วนลกัษณะผูใ้หแ้ละผูไ้ดรั้บนั้นแสดงให้เห็นวำ่ ครูเป็นผูมี้ควำมรู้และประสบกำรณ์สำมำรถให้

ควำมรู้และค ำแนะน ำต่ำงๆ อนัเป็นประโยชน์แก่ศิษยไ์ด ้และลกัษณะผูค้วบคุมควำมประพฤติ และ   



 
 

๒๗๘ 

 

ผูป้ฏิบติัตำมกรอบของครูนั้นแสดงให้เห็นวำ่ ครูเป็นผูท่ี้สำมำรถอบรมและขดัเกลำศิษยใ์ห้เป็นผูท่ี้มี

ควำมประพฤติถูกตอ้ง เหมำะสมได ้

 จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลจึงสรุปไดว้ำ่ กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งครูกบันกัเรียน

ดว้ยโครงสร้ำงประโยคนั้นเป็นกลวิธีท่ีตวับทหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ือภำพของครูให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ     

ครูเป็นผูท่ี้มีควำมสำมำรถในกำรอบรม สั่งสอนศิษยใ์หเ้ป็นคนดีได ้

 

๔.๕.๑.๔  การใช้อุปลกัษณ์ 

อุปลกัษณ์เป็นกลวิธีทำงภำษำอีกประกำรหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนใชเ้พื่อส่ือภำพ

ของครูไปสู่ผูอ่้ำน จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์ท่ีมี        

กำรเปรียบเทียบศิษยก์บั “ลูก” ซ่ึงเป็นกำรส่ือมโนทศัน์ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ครูนั้นเป็นพ่อแม่ของศิษย ์        

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๖๘) ครูบอกว่ำ จะทะนุถนอมกล่อมเกลำและให้ควำมรักแก่นักเรียนทุกคน

เสมือนเป็นลูกของตนเอง  

      (ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๑๐๖) 

  จำกตัวอย่ำงน้ีจะเห็นว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนนั้ นมีกำรใช้ถ้อยค ำอุปลักษณ์ท่ี

เปรียบเทียบศิษยว์ำ่เป็นลูกของครู อุปลกัษณ์ดงักล่ำวส่ือมโนทศัน์ให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ครูนั้นเป็นพ่อแม่

ของศิษย์ ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของครูท่ีให้ควำมรัก ควำมเมตตำ อบรมสั่งสอนศิษย ์โดยไม่คิดถึง  

ควำมเหน่ือยยำกของตนและไม่หวงัส่ิงใดตอบแทนเช่นกบัท่ีพอ่แม่ปฏิบติัต่อลูก  

   

   ๔.๕.๑.๕  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย 

  จำกกำรวิเครำะห์ตวับทหนังสือเรียนพบว่ำ ในกำรส่ืออุดมกำรณ์ครูนั้น ตวับท

หนงัสือเรียนมีกำรใช้เสียงของตวัละครประเภทต่ำงๆ ๒ กลุ่มเพื่อถ่ำยทอดอุดมกำรณ์น้ีไปสู่ผูอ่้ำน 

ไดแ้ก่ เสียงของตวัละครผูเ้ป็นครูและเสียงของตวัละครผูเ้ป็นศิษย ์ซ่ึงตวัละครทั้งสองกลุ่มน้ีต่ำงเป็น



 
 

๒๗๙ 

 

ตวัละครท่ีผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนสร้ำงข้ึนให้มีบทบำทเช่นเดียวกบักลุ่มบุคคลของอุดมกำรณ์น้ี คือ 

ครูและศิษย ์ดว้ยเหตุน้ี กำรใชเ้สียงของตวัละคร ๒ กลุ่มน้ีเพื่อถ่ำยทอดควำมคิดเก่ียวกบัครูและศิษยท่ี์

หนงัสือเรียนตอ้งกำรส่ือไปยงัผูอ่้ำนจึงเป็นกำรท ำให้ควำมคิดเหล่ำนั้นมีสถำนะเป็นเหมือนควำมคิด

ของท่ีบุคคลทั้ง ๒ กลุ่ม คือ ครูและศิษยมี์อยูจ่ริง ซ่ึงสำมำรถชกัจูงใหน้กัเรียนเช่ือวำ่ ครูมีลกัษณะเป็น

เช่นนั้นอนัเป็นควำมคิดของอุดมกำรณ์น้ี ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๖๙) ครูบอกว่ำ จะทะนุถนอมกล่อมเกลำและให้ควำมรักแก่นักเรียนทุกคน

เสมือนเป็นลูกของตนเอง  

      (ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๑๐๖) 

(๗๐) “ฉันอยำกเป็นครูเหมือนครูไพลินค่ะ เพรำะครูช่วยให้คนไม่โง่ อ่ำนเขียน

หนงัสือได ้และสอนใหค้นเป็นคนดี” มำนีพดู 

      (ป.๒ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๙๔)  

จำกตวัอย่ำงข้ำงตน้จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๖๙) นั้นเป็นกำรส่ือภำพของครูว่ำเป็น      

ผูอ้บรมศิษยด์ว้ยควำมรัก ควำมเมตตำเช่นเดียวกบัท่ีพ่อแม่มีลูกโดยถ่ำยทอดผ่ำนเสียงของตวัละคร

ครู กำรใช้เสียงของครูเป็นผู ้ถ่ำยทอดควำมคิดเก่ียวกับครูเองนั้ นเป็นกำรท ำให้ผู ้อ่ำนเช่ือว่ำ              

ครูมีควำมคิดและปฏิบติัตนเช่นนั้นจริง ดว้ยเหตุน้ี กำรใชเ้สียงของครูเพื่อถ่ำยทอดภำพของครูนั้นจึง

สำมำรถชกัจูงใหผู้อ่้ำนเห็นคลอ้ยตำมภำพของครูท่ีส่ือมำนั้นไดเ้ป็นอยำ่งดี ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๗๐) นั้น

เป็นกำรส่ือภำพของครูวำ่เป็นผูส้ั่งสอนใหศิ้ษยเ์ป็นผูมี้ควำมรู้และเป็นคนดีโดยถ่ำยทอดผำ่นเสียงของ

ตวัละคร “มำนี” ซ่ึงเป็นศิษยก์ำรใชเ้สียงของศิษยเ์พื่อถ่ำยทอดภำพของครูดงัตวัอยำ่งน้ีเป็นกำรท ำให้

ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ภำพของครูดงักล่ำวเป็นภำพของครูในควำมทรงจ ำหรือในควำมคิดของศิษย ์ดว้ยเหตุน้ี 

กำรใชเ้สียงของศิษยเ์พื่อถ่ำยทอดภำพของครูดงักล่ำวจึงมีควำมน่ำเช่ือถือและสำมำรถชกัจูงให้ผูอ่้ำน

เช่ือวำ่ ครูนั้นมีลกัษณะเป็นเช่นนั้นจริงดว้ยเช่นกนั   

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นว่ำ กำรใช้เสียงท่ีหลำกหลำยนั้นเป็นกำรวิธีท่ี

ตอ้งปรำกฏร่วมกบักลวธีิทำงภำษำอ่ืน เพื่อส่ือชกัจูงให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ภำพของครูท่ีส่ือผำ่นกลวิธีอ่ืนท่ี



 
 

๒๘๐ 

 

ปรำกฏร่วมดว้ยนั้นมีควำมน่ำเช่ือถือ จนสำมำรถท ำให้ผูอ่้ำนเช่ือว่ำ ครูมีลกัษณะเป็นเช่นท่ีตวับท

หนงัสือเรียนส่ือมำยงัตน 

  

 ๔.๕.๒  อุดมการณ์ครูทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

 จำกกำรวิเครำะห์กลวิธีทำงภำษำท่ีส่ืออุดมกำรณ์ครูขำ้งตน้แสดงให้เห็นว่ำ ควำมคิดของ

อุดมกำรณ์น้ีท่ีปรำกฏในหนงัสือเรียนประกอบดว้ยควำมคิดยอ่ย ๒ ประกำร ดงัน้ี 

 

  ๔.๕.๒.๑  ครูคือผู้อบรม ส่ังสอนทีด่ี 

  ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นกำรส่ือภำพของครูให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ครูเป็นผูท่ี้ท  ำหนำ้ท่ี

อบรม สั่งสอนศิษย์ให้เป็นผูท่ี้มีควำมรู้และเป็นคนดี และมีคุณสมบติัต่ำงๆ ท่ีเหมำะสมกับกำร

ปฏิิบติัหนำ้ท่ีนั้น ไดแ้ก่ กำรเป็นผูท่ี้มีควำมรู้ควำมสำมำรถ มีควำมรักควำมเมตตำต่อศิษย ์ร่วมถึงมี

ควำมเขม้งวดและเขำ้ใจเด็กซ่ึงเป็นผูเ้รียน ภำพของครูประกำรส่ือให้เห็นได้จำกกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ี

แสดงถึงส่ิงท่ีครูปฏิบติัต่อศิษย ์กำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีแสดงถึงลกัษณะของครู กำรแสดงควำมสัมพนัธ์

ระหวำ่งครูกบัศิษยด์ว้ยโครงสร้ำงประโยค และกำรใชอุ้ปลกัษณ์ กำรใชก้ลวิธีต่ำงๆ เหล่ำน้ีในตวับท

หนงัสือเรียนจึงเป็นกำรส่ือ ภำพของครูวำ่เป็นผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดีไปสู่ผูอ่้ำน 

 

  ๔.๕.๒.๒  ครูเป็นทีรั่กและเคารพของศิษย์ 

  ควำมคิดย่อยประกำรน้ีเป็นกำรส่ือภำพของครูให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ครูเป็นผูท่ี้ศิษยใ์ห ้   

ควำมรักและควำมเคำรพ ภำพของครูประกำรน้ีส่ือให้เห็นดว้ยกำรใชค้  ำศพัทท่ี์กล่ำวถึงควำมคิดและ   

กำรกระท ำท่ีศิษยมี์ต่อครู ซ่ึงประกอบดว้ยค ำศพัท ์๒ กลุ่มควำมหมำย ไดแ้ก่ ค  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำย

เก่ียวกบัควำมรักและค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเคำรพ และกำรใชท้ศันภำวะเพื่อส่ือให้เห็น

วำ่ส่ิงเหล่ำน้ีเป็นส่ิงท่ีพึงปฏิบติัต่อครู กลวธีิเหล่ำน้ีจึงเป็นกำรส่ือภำพของครูใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ครูเป็นท่ี

รักและเคำรพของศิษย ์



 
 

๒๘๑ 

 

 หำกพิจำรณำควำมคิดย่อยของอุดมกำรณ์ครูทั้ง ๒ ประกำรขำ้งตน้จะเห็นว่ำ ควำมคิดย่อย

ดงักล่ำวเป็นควำมคิดท่ีมีควำมสัมพนัธ์กนั กล่ำวคือ ควำมคิดย่อยท่ีส่ือวำ่ครูคือผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดี

นั้นเป็นกำรส่ือภำพของครูเพื่อใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ครูนั้นเป็นผูมี้ควำมรู้ ควำมสำมำรถ สำมำรถถ่ำยทอด

ควำมรู้และอบรม ขดัเกลำศิษยใ์ห้เป็นผูมี้ควำมรู้และเป็นคนดีได ้กำรส่ือภำพของครูให้ผูอ่้ำนเห็น

เช่นน้ีเป็นกำรเอ้ือให้หนังสือเรียนส่ือควำมคิดให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ครูเป็นท่ีรักและเคำรพของศิษย ์       

ซ่ึงเป็นควำมคิดยอ่ยอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์น้ีไดส้ะดวกและน่ำเช่ือถือข้ึน  

 กำรส่ือควำมคิดย่อยของอุดมกำรณ์ครูดงักล่ำวผ่ำนหนังสือเรียนนั้น อำจกล่ำวได้ว่ำเป็น  

กำรตอกย  ้ ำควำมคิดในสังคมไทยท่ียกย่องครูว่ำเปรียบเสมือนเป็นพ่อแม่ของศิษย์ ส่วนศิษย์ก็

เปรียบเสมือนลูกท่ีครูดูแลเล้ียงดูไปสู่ผูอ่้ำน  แต่ขณะเดียวกนักำรส่ือควำมคิดดงักล่ำวก็เอ้ือให้ครู

สำมำรถปฏิบติัหน้ำท่ีในกำรอบรมสั่งสอน รวมถึงควบคุมนกัเรียนหรือก็คือผูอ่้ำนไดอ้ย่ำงสะดวก

มำกยิง่ข้ึนดว้ยเช่นกนั  

 

๔.๖ อุดมการณ์คนชายขอบในสังคมไทย 

 สุริชยั หวนัแกว้ (๒๕๕๐) กล่ำวว่ำ คนชำยขอบนั้น คือ ผูค้นท่ีดอ้ยอ ำนำจ ตกเป็นเบ้ียล่ำง

ของคนกลุ่มใหญ่ คนกลุ่มน้ีจึงขำดอ ำนำจต่อรอง ขำดเคร่ืองมือท่ีช่วยให้เขำ้ถึงอ ำนำจ และถูกกีดกนั

ออกจำกระบบกำรต่อรองอ ำนำจและกำรจดัสรรทรัพยำกร รวมถึงอ ำนำจและควำมมัง่คัง่ในสังคม  

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่ำ หนังสือเรียนได้ส่ือภำพของ    

คนชำยขอบหรือบุคคลผูด้้อยโอกำสกลุ่มต่ำงๆ ในสังคมให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำมีลักษณะเป็นเช่นไร              

ซ่ึงประกอบดว้ย ผูช้รำ ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ คนจนและชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทย ดงัมีรำยละเอียด

ต่อไปน้ี 

 

 

 



 
 

๒๘๒ 

 

๔.๖.๑  อุดมการณ์ผู้ชรา 

 อุดมกำรณ์ผู ้ชรำน้ีเป็นชุดควำมคิดท่ีส่ือภำพของผูช้รำให้ผู ้อ่ำนเห็นว่ำ มีลักษณะและ

สถำนภำพเป็นอยำ่งไรในสังคม อุดมกำรณ์น้ีเป็นชุดควำมคิดหน่ึงท่ีปรำกฏอยูใ่นตวับทหนงัสือเรียน

ทุกหลักสูตร เพียงแต่มิได้ปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียนทุกเล่มและตัวบทหนังสือเรียนแต่ละ

หลกัสูตรก็ปรำกฏอุดมกำรณ์น้ีมำกนอ้ยแตกต่ำงกนั  

 จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีมีกำรส่ือผำ่น

กลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ หลำยกลวิธี ซ่ึงสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดยอ่ยต่ำงๆ ท่ีประกอบกนัข้ึน

เป็นชุดควำมคิดของอุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

  

  ๔.๖.๑.๑  กลวธีิทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์ผู้ชรา 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่ำ กลวิธีทำงภำษำในตวับท

หนงัสือเรียนท่ีส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัผูช้รำน้ีมีทั้งส้ิน ๔ กลวิธี ไดแ้ก่ กำรใชค้  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือ

ถึงผูช้รำกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงผูช้รำกบัผูอ่ื้นด้วยโครงสร้ำง

ประโยค และกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

   ๔.๖.๑.๑.๑  การใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงผู้ชรา 

จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์

เก่ียวกับผูช้รำไปสู่ผูอ่้ำน พบว่ำ กำรใช้ค  ำศพัท์ร่วมกับค ำท่ีส่ือถึงผูช้รำนั้นถือเป็นกลวิธีส ำคัญ         

ในกำรส่ืออุดมกำรณ์ดงักล่ำว เน่ืองจำกค ำศพัทแ์ละวลีท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชร่้วมกบัตวัละคร

ในมิติของกำรเป็นผูช้รำนั้นเป็นค ำศพัท์ท่ีส่ือภำพของผูช้รำไปสู่ผูอ่้ำนได้เป็นอย่ำงดี โดยภำพท่ี

ประกอบสร้ำงนั้นส่วนใหญ่มกัเป็นภำพท่ีเก่ียวขอ้งกบัควำมเส่ือมโทรมของร่ำงกำยและกำรท่ีตอ้งมี

ผูอ่ื้นดูแล ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

 



 
 

๒๘๓ 

 

ตำรำงท่ี ๔.๘  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัค ำท่ีส่ือถึงผูช้รำ 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลัก ษณะขอ ง     
ผูช้รำ 

ควำม เ ส่ื อม
แ ล ะ ค ว ำ ม
ทรุดโทรม 

ทรุดโทรม ร่วงโรย ไมใ้กลฝ่ั้ง  
ไม่ค่อยมีแรง ขยบัเขยก กำ้วงนังก 
งกงกเง่ินเง่ิน  เทำ้สั่น  ลม้คลำน     
หกลม้จนถลำถลนั ค่อยกำ้วค่อยเดิน 
หง่อม จ ำไดบ้ำ้ง ไม่ไดบ้ำ้ง  

ฟันหลุดหมด ผวิหนงัเห่ียวยน่           
มือเห่ียวๆ  เดินหลงัค่อม ตกกระ
เป็นจุดสีน ้ำตำลเตม็ตวั 

√ √ √ √ 

ควำม
เจบ็ป่วย 

เป็นลม หูตำมวั สำยตำยำว มีโรคภยั
ไขเ้จบ็เบียดเบียน  √ √ √ - 

ควำมหดหู่ เงียบเหงำ เหน่ือยหน่ำย - - √ - 

ควำมแขง็แรง แขง็แรง สำยตำดี ท ำงำนได ้ - - √ √ 

ค ำ แ ล ะ ว ลี        
ท่ีแสดงถึงกำร
ก ร ะ ท ำ ต่ อ ผู ้
ชรำ 

กำรช่วยเหลือ
เล้ียงดู 

เล้ียงดู เล้ียงท่ำน ช่วยดูแล อยูดู่แล 
เอ้ือเฟ้ือใหท่ี้นัง่  

- - √ √ 

กำรดูแลด้ำน
จิตใจ 

หมัน่เฝ้ำเอำใจ 
- - √ - 

กำรแทนคุณ มัน่หมำยแทนคุณ - - √ - 
ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แสดง ถึ งก ำร
ก ร ะ ท ำ ข อ ง      
ผูช้รำต่อผูอ่ื้น 

กำรพึ่งพำ
อำศยั 

พึ่งพำ พึ่งพำอำศยั - √ √ - 

 

 

 



 
 

๒๘๔ 

 

   จำกตำรำงขำ้งตน้น้ีจะเห็นวำ่ ค ำศพัทท่ี์ตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อส่ือ

ภำพของผูช้รำประกอบดว้ยค ำและวลี ๓ กลุ่ม ไดแ้ก่ ค  ำและวลีท่ีแสดงถึงลกัษณะของผูช้รำ ค ำและ

วลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำต่อผูช้รำ และค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำท่ีผูช้รำมีต่อผูอ่ื้น หำกพิจำรณำ

ค ำศพัทใ์นกลุ่มแรกจะเห็นวำ่ ค  ำศพัทก์ลุ่มน้ีไดส่ื้อภำพของผูช้รำท่ีตรงขำ้มกนั ๒ ดำ้น ไดแ้ก่ ดำ้นท่ี

เก่ียวกบัควำมเส่ือมโทรมทำงร่ำงกำยและจิตใจซ่ึงเป็นภำพดำ้นลบ ดงัจะเห็นไดจ้ำกกลุ่มค ำศพัทท่ี์มี

ควำมหมำยเก่ียวกับควำมเส่ือมและควำมทรุดโทรม ควำมเจ็บป่วย และควำมหดหู่ และด้ำนท่ี

กล่ำวถึงควำมแขง็แรงท่ีส่ือดว้ยค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมแขง็แรงซ่ึงเป็นภำพดำ้นบวก  

นอกจำกน้ี หำกพิจำรณำกำรปรำกฏของค ำศพัทแ์ต่ละกลุ่มควำมหมำยใน

ตวับทหนงัสือเรียนจะเห็นว่ำ ค  ำศพัท์ท่ีส่ือถึงภำพดำ้นลบดงักล่ำวนั้นเป็นค ำศพัท์กลุ่มท่ีปรำกฏใน 

ตัวบทหนังสือเรียนมำกกว่ำ โดยเฉพำะอย่ำงยิ่งค  ำศัพท์ท่ีควำมหมำยเก่ียวกับควำมเส่ือมและ      

ควำมทรุดโทรมท่ีปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร และค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบั

ควำมเจ็บป่วยท่ีปรำกฏในตวับทหนังสือเรียนถึง ๓ หลกัสูตร ยกเวน้เพียงหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ 

เท่ำนั้น และหำกพิจำรณำเฉพำะค ำศพัท์ท่ีส่ือภำพดำ้นลบของผูช้รำเหล่ำน้ี จะเห็นว่ำ ภำพดำ้นลบท่ี

ตวับทหนังสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้ำนอย่ำงต่อเน่ืองคือ ภำพของควำมทรุดโทรมของร่ำงกำย ซ่ึงส่ือผ่ำน

ค ำศพัท์ ๒ กลุ่มควำมหมำย ไดแ้ก่ ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเส่ือมและควำมทรุดโทรม 

และควำมเจ็บป่วย โดยแต่ละกลุ่มควำมหมำยก็ปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนมำกกว่ำ ๑ หลกัสูตร 

ในขณะท่ีภำพของควำมทรุดโทรมทำงจิตใจนั้นส่ือผำ่นค ำศพัทก์ลุ่มควำมหมำยเดียว คือ ค ำศพัทท่ี์มี

ควำมหมำยเก่ียวกบัควำมหดหู่ อีกทั้งยงัปรำกฏเฉพำะในตวับทหนังสือเรียน พ.ศ.๒๕๓๓ เพียง

หลกัสูตรเดียวอีกดว้ย 

ส่วนค ำศพัทท่ี์แสดงถึงภำพดำ้นบวกของผูช้รำ คือ ควำมแข็งแรงจะเห็นวำ่ 

ปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียนเฉพำะ ๒ หลักสูตร คือ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง       

พ.ศ.๒๕๓๓) และ หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ เท่ำนั้น  

จำกผลกำรศึกษำดงักล่ำว หำกพิจำรณำค ำศพัทท่ี์แสดงลกัษณะของผูช้รำ

ขำ้งตน้จะเห็นกำรโตต้อบกนัของควำมคิดเก่ียวกบัภำพของผูช้รำ ๒ ดำ้น คือ ภำพท่ีส่ือให้ผูช้รำเป็น 

ผูท่ี้มีแต่ควำมทรุดโทรมซ่ึงอำจกล่ำวได้ว่ำเป็นภำพหลักท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือแก่ผูอ่้ำนอย่ำง



 
 

๒๘๕ 

 

ต่อเน่ืองทั้ง ๔ หลักสูตร และภำพท่ีพยำยำมส่ือให้เห็นว่ำผูช้รำก็ยงัคงมีควำมแข็งแรงอยู่เช่นกัน      

ซ่ึงแยง้กับภำพแรกดังกล่ำวท่ีเร่ิมปรำกฏในตัวบทหนังสือเรียนหลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับ

ปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) จนถึงหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๔๔ 

   ค ำศพัท์ท่ีส่ือภำพผูช้รำอีก ๒ กลุ่ม คือ ค ำและวลีท่ีแสดงกำรกระท ำต่อ      

ผูช้รำ และค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำของผูช้รำต่อผูอ่ื้นนั้น จะเห็นวำ่ ค  ำศพัทท์ั้ง ๒ กลุ่มน้ีเป็น

ค ำศพัทท่ี์แสดงใหเ้ห็นปฏิสัมพนัธ์ระหวำ่งผูช้รำกบัผูอ่ื้นท่ีมิใช่ผูช้รำ ซ่ึงส่วนใหญ่มกัเป็นปฏิสัมพนัธ์

ท่ีผูช้รำเป็นได้รับกำรดูแล ช่วยเหลือและเป็นผูพ้ึ่ งพำผูอ่ื้นท่ีมิใช่ผูช้รำ ดังท่ีส่ือจำกค ำศัพท์ท่ีมี

ควำมหมำยเก่ียวกบั กำรช่วยเหลือเล้ียงดูซ่ึงเป็นค ำศพัทท่ี์แสดงถึงกำรกระท ำต่อผูช้รำ และค ำศพัทท่ี์

มีควำมหมำยเก่ียวกับ กำรพึ่ งพำอำศัยซ่ึงเป็นค ำศัพท์ท่ีแสดงถึงกำรกระท ำของผูช้รำต่อผูอ่ื้น 

ควำมหมำยของค ำศพัทเ์หล่ำน้ีไดส่ื้อภำพของผูช้รำให้เป็นผูท่ี้ไม่สำมำรถดูแลตนเองไดแ้ละ เป็นผูท่ี้

ตอ้งไดรั้บกำรดูแลไปสู่ผูอ่้ำน และหำกพิจำรณำกำรปรำกฏของค ำศพัทท์ั้ง ๒ กลุ่มท่ีส่ือภำพดำ้นน้ี

ของผูช้รำดงักล่ำวจะเห็นวำ่ ค  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรช่วยเหลือเล้ียงดูนั้นปรำกฏในตวับท

หนังสือเรียนถึง ๓ หลักสูตร ได้แก่  หลักสูตร พ.ศ. ๒๕๐๓ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง              

พ.ศ.๒๕๓๓) และ พ.ศ.๒๕๔๔ ส่วนค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรพึ่งพำอำศยันั้นปรำกฏใน  

ตวับทหนังสือเรียน ๒ หลักสูตร คือ หลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรังปรุง          

พ.ศ.๒๕๓๓) จึงอำจกล่ำวได้ว่ำ ภำพของผูช้รำท่ีไม่สำมำรถดูแลตนเองไดแ้ละจ ำตอ้งพึ่งพำอำศยั

ผูอ่ื้นนั้นเป็นภำพท่ีส่ือผำ่นตวับทหนงัสือเรียนอยำ่งต่อเน่ืองทั้ง ๔ หลกัสูตร  

   นอกจำกน้ี ค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำท่ีผูอ่ื้นท่ีมิใช่ผูช้รำกระท ำต่อ    

ผูช้รำยงัพบว่ำ  มีอีก ๒ กลุ่มควำมหมำยซ่ึงต่ำงปรำกฏเฉพำะในตัวบทหนังสือเรียนหลักสูตร       

พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) เท่ำนั้น ได้แก่ ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบักำรดูแล

ดำ้นจิตใจซ่ึงส่ือให้เห็นภำพของผูช้รำท่ีตอ้งกำรกำรดูแลในดำ้นน้ีจำกผูอ่ื้น และกำรตอบแทนคุณซ่ึง

นอกจำกจะส่ือให้เห็นว่ำผูช้รำเป็นผูใ้หญ่ท่ีบุญคุณแลว้ ยงัส่ือให้เห็นถึงกำรขำดควำมเอำใส่ใจดูแล

จำกผูอ่ื้นอีกดว้ย 

 



 
 

๒๘๖ 

 

จำกค ำศพัท์ท่ีปรำกฏใช้กบัตวัละครในดำ้นของควำมเป็นผูช้รำขำ้งตน้จะ

เห็นวำ่ ค  ำศพัทเ์หล่ำน้ีส่ือถึงผูช้รำใน ๒ ดำ้น คือ ลกัษณะของผูช้รำและกำรปฏิสัมพนัธ์ระหวำ่งผูช้รำ

กบัผูอ่ื้นในสังคม และหำกพิจำรณำควำมคิดเก่ียวกบัผูช้รำดงักล่ำวจะเห็นวำ่ ควำมคิดทั้งสองนั้นเป็น

ควำมคิดท่ีสอดรับกนัอยู่ กล่ำวคือ ลกัษณะของควำมทรุดโทรมทำงร่ำงกำยและจิตใจของผูช้รำท่ี     

ตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำนนั้นเป็นกำรแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ผูช้รำเป็นผูท่ี้ตอ้งไดรั้บกำรดูแล 

กำรส่ือภำพของผูช้รำดังกล่ำวในหนังสือเรียนจึงอำจกล่ำวได้ว่ำเป็นกำรสอนให้เด็กดูแลผูช้รำ        

ซ่ึงสอดคลอ้งกบัค่ำนิยมในสังคมไทย แต่กระนั้นกำรส่ือภำพของผูช้รำดงักล่ำวก็เป็นกำรส่ือและตอก

ย  ้ำทศันคติในด้ำนลบท่ีมีต่อผูช้รำให้แก่ผูอ่้ำน ซ่ึงตวับทหนังสือเรียนเองก็พยำยำมต้ำนควำมคิด

ดงักล่ำวอยูด่ว้ยเช่นกนั ดงัจะเห็น  กำรกำรใชค้  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมแข็งแรงกบัผูช้รำ

ดงัไดก้ล่ำวขำ้งตน้ 

 

๔.๖.๑.๑.๒  การใช้ค าแสดงทศันภาวะ 

   กำรใช้ทศันภำวะเป็นกลวิธีทำงภำษำกลวิธีหน่ึงท่ีพบว่ำ ตวับทหนังสือ

เรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์ผูช้รำ เน่ืองจำกกำรแสดงทศันภำวะเป็นใช้ค  ำเพื่อแสดงควำมเห็นและ 

ควำมเช่ือของผูพู้ดท่ีมีต่อส่ิงท่ีตนกล่ำว ดงันั้นกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะเพื่อกล่ำวถึงผูช้รำจึงเป็น   

กำรถ่ำยทอด ควำมคิดเห็นของผูเ้รียบเรียงตวับทหนงัสือเรียนท่ีมีต่อควำมชรำไปสู่ผูอ่้ำนดว้ยเช่นกนั  

จำกกำรศึกษำพบว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนมีกำรใช้ค  ำแสดงทัศนภำวะ

เก่ียวกบัภำระหน้ำท่ีและควำมผูกพนัของผูพู้ดต่อส่ิงท่ีตนกล่ำวคือค ำว่ำ “ตอ้ง” ซ่ึงเป็นค ำท่ีแสดง

ควำมเช่ือมัน่วำ่ ส่ิงท่ีกล่ำวนั้นเป็นส่ิงท่ี “ตอ้ง” เป็นหรือ “ตอ้ง” เกิดอย่ำงหลีกเล่ียงไม่ได ้ดงันั้นเม่ือ

ตวับทน ำค ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” มำใช้กล่ำวถึงผูช้รำจึงเป็นกำรแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูช้รำนั้น

จ ำเป็น “ตอ้ง” เป็นหรือกระท ำอยำ่งนั้น ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

  (๗๑) ๕. อำเกร่ำแก่ชรำจนต้องเลือกจ่ำฝงูหมำป่ำใหม่   

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๙๓) 

 



 
 

๒๘๗ 

 

(๗๒) “แม่กำเหวำ่ตอ้งไปท ำมำหำกิน ส่วนแม่กำแก่แลว้ ต้องอยูเ่ฝ้ำบำ้น 

ก็เลยต้องฟักไข่แทนแม่กำเหวำ่” ยำยตอบเสียงเครือๆ ในล ำคอ 

(ป.๒ ภ. ๒๕๔๔: ๖๑) 

   ตวัอย่ำงท่ี (๗๑) เป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงตวัละคร “อำเกร่ำ” ซ่ึงเป็นจ่ำฝูง

หมำป่ำในเร่ืองเมำคลี จะเห็นว่ำตวัอย่ำงน้ีมีกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” เพื่อแสดงทศันะว่ำ  

ดว้ยควำมแก่ชรำของ “อำเกร่ำ” จึงท ำให้ไม่สำมำรถท ำหน้ำท่ีจ่ำฝูงได้อีกต่อไป จึงจ ำเป็น “ตอ้ง” 

เลือกจ่ำฝงูใหม่อยำ่งหลีกเล่ียงไม่ได ้ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๗๒) เป็นขอ้ควำมท่ีตวัละคร “ยำย” ตอบค ำถำม

ของ “หลำน” ถึงสำเหตุว่ำ เหตุใด “แม่กำ” จึงฟักไข่แทน “แม่กำเหว่ำ” จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงน้ีใช ้       

ค  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” เพื่อแสดงควำมเห็นว่ำ เหตุท่ี “แม่กำ” ฟักไข่แทน “แม่กำเหว่ำ” นั้น   

เพรำะควำมชรำท่ีท ำให้ “แม่กำ” ไม่สำมำรถออกไป “ท ำมำหำกิน” นอกบำ้น จึง “ตอ้ง” อยูเ่ฝ้ำบำ้น 

และ “ตอ้ง” ฟักไข่แทน “แม่กำเหวำ่”  

   กำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ต้อง” ดังตวัอย่ำงทั้งสองน้ีแสดงให้เห็นว่ำ       

ผูเ้รียบเรียงตวับทหนงัสือเรียนมีควำมเช่ือมัน่อย่ำงหนักแน่นว่ำ ควำมชรำนั้นเป็นส่ิงท่ีท ำให้ผูช้รำ

สูญเสียศกัยภำพและควำมสำมำรถในกำรกระท ำส่ิงต่ำงๆ ท่ีตนเคยท ำ ผูช้รำจึงมีศกัยภำพและ

ควำมสำมำรถท่ีจ ำกดัควำมคิดเห็นเช่นน้ีของผูเ้รียบเรียงตวับทหนังสือเรียนจึงถูกส่ือไปสู่ผูอ่้ำน      

จนอำจท ำใหผู้อ่้ำนเช่ือและเห็นคลอ้ยตำมควำมคิดดงักล่ำวไดด้ว้ยเช่นกนั 

   นอกจำกกำรใช้ค  ำแสดงทศันภำวะ “ตอ้ง” ดงักล่ำวแล้ว ยงัพบว่ำตวับท

หนงัสือเรียนมีกำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะ “คง” เพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัชรำดว้ยเช่นกนั ดงัตวัอยำ่ง

ต่อไปน้ี 

(๗๓) “...ลุงน้ีนับวนัจะแก่ชรำลงไปก็คงจะได้พึ่ งพำอำศยัเจำ้นั่นแหละ

หลำนเอ๋ย"  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖) 



 
 

๒๘๘ 

 

   ตวัอยำ่งท่ี (๗๓) น้ีจะเห็นวำ่ มีกำรใชค้  ำแสดงทศันภำวะ “คง” ซ่ึงเป็นค ำท่ี

แสดงควำมคำดคะเนของผูพู้ด คือ ตวัละคร  “ลุง” ท่ีเห็นวำ่ เม่ือตนเองแก่ชรำลงนั้นมีโอกำสเป็นไป

ไดว้่ำตนจะ“พึ่งพำอำศยั” ตวัละคร “วีระ” ซ่ึงเป็น “หลำน” ท่ีเติบโตข้ึนเป็นผูใ้หญ่ กำรใช้ค  ำแสดง         

ทศันภำวะ “คง” ดงัตวัอยำ่งน้ีจึงเป็นกำรส่ือถึงควำมคิดท่ีคำดคะเนไปสู่ผูอ่้ำนวำ่ มีโอกำสเป็นไปไดท่ี้

ผูช้รำนั้นจะกลำยเป็นผูสู้ญเสียศกัยภำพและควำมสำมำรถในกำรกระท ำส่ิงต่ำงๆ และเป็นผู ้“พึ่งพำ

อำศยั” ต่อไป ซ่ึงเป็นกำรประกอบสร้ำงภำพของผูช้รำท่ีมีควำมจ ำกดัไปสู่ผูอ่้ำน 

   จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชท้ศันภำวะนั้นเป็นกลวิธีทำง

ภำษำท่ีปรำกฏร่วมกบักลวิธีทำงภำษำอ่ืนๆ เพื่อประกอบสร้ำงภำพของผูช้รำโดยตรง แต่เป็นกลวิธี

ทำงภำษำท่ีใช้เพื่อแสดงควำมเช่ือมัน่วำ่ ลกัษณะของผูช้รำต่ำงๆ ท่ีตวับทประกอบสร้ำงข้ึนนั้นเป็น

ลกัษณะท่ีแทจ้ริงของผูช้รำซ่ึงเป็นกำรแสดงทศันะเพื่อช้ีน ำให้ผูอ่้ำนคลอ้ยตำมและเช่ือวำ่ ผูช้รำนั้นมี

ลกัษณะเป็นดงัเช่นท่ีตวับทหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงข้ึน 

 

   ๔.๖.๑.๑.๓  การแสดงความสัมพันธ์ระหว่างผู้ชรากับผู้อื่นด้วยโครงสร้าง

ประโยค  

   จำกกำรศึกษำกำรใชป้ระโยคเพื่อส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัควำมชรำในตวับท

หนงัสือเรียนพบว่ำ ประโยคในตวับทหนังสือเรียนนั้นมีกำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงผูช้รำกบั

ผูอ่ื้นโดยมกัเรียบเรียงประโยคให้ผูช้รำเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้น ซ่ึงเป็นกำรส่ือ

ควำมคิดวำ่ เม่ือบุคคลกลำยเป็นผูช้รำแลว้ ศกัยภำพและควำมสำมำรถในกำรกระท ำส่ิงๆ ก็จะลดนอ้ย 

ผูช้รำจึงกลำยเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้นมำกข้ึน ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของผูช้รำใน

ดำ้นน้ีไปสู่ผูอ่้ำน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๗๔) ตำ แก่ ผม ขำว     ค่อย กำ้ว ค่อย เดิน 

งกงก เง่ินเง่ิน     เดิน ข้ึน สะพำน 

สะพำน สูง ชนั     เทำ้ สั่น ลนลำน 

สะดุด กระดำน    ลม้ คลำน ลงไป 



 
 

๒๘๙ 

 

นกัเรียน ผำ่น มำ    เห็น ตำ ลม้ ไถล 

เด็ก น้อย ตกใจ     วิง่ ไป ประคอง 

ช่วย เกบ็ หมวก สะบัด    ช่วย ปัด ฝุ่น ละออง 

แล้ว ค่อย ประคอง    ให้ ตา ข้าม สะพาน  

(มำตรฐำน เล่ม ๒. ๒๕๐๓: บท ๔๐) 

 (๗๕) “...ลุงนี้นับวันจะแก่ชราลงไปก็คงจะได้พึ่งพาอาศัยเจ้าน่ันแหละ

หลำนเอ๋ย"  

(ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๖) 

(๗๖) ผู้ชายควรเอือ้เฟ้ือให้ที่น่ังแก่เด็ก ผูห้ญิง คนแก่ และคนพิกำร ผู้หญิง

ควรเอือ้เฟ้ือให้ทีน่ั่งแก่เด็ก คนแก่ และคนพิกำร  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๔) 

   ตวัอย่ำงท่ี (๗๔) ขำ้งตน้จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงน้ีกล่ำวถึง “ตำแก่” ท่ีไม่ค่อย

แข็งแรงนักก ำลงัเดินขำ้มสะพำนท่ีสูงชันและเกิดหกล้ม จำกนั้นจึงมี “นักเรียน” วิ่งไป “ช่วยเก็บ

หมวกสะบดั” “ช่วยปัดฝุ่ นละออง” และ “ประคองให้ตำขำ้มสะพำน” ซ่ึงเป็นกำรสร้ำงให้ “ตำแก่” 

นั้นเป็นผูรั้บผลของกำรช่วยเหลือต่ำงๆ จำกเด็กนักเรียน ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๗๕) เป็นค ำพูดของ         

ตวัละคร “ลุง” ท่ีพดูกบัตวัละคร “วรีะ” ค ำพดูของตวัละคร “ลุง” ในตวัอยำ่งน้ีท่ีกล่ำววำ่ “ลุงน้ีนบัวนั

จะแก่ชรำลงไปก็คงจะไดพ้ึ่งพำอำศยัเจำ้นัน่แหละ” แสดงถึงควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งตวัละคร “ลุง” กบั      

ตวัละคร “วรีะ” วำ่  ตวัละคร “ลุง” เม่ือกลำยเป็นผูช้รำนั้นกลำยเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรช่วยเหลือ

ของตวัละคร “วีระ” ท่ีเติบโตข้ึนเป็นผูใ้หญ่ และตวัอยำ่งท่ี (๗๖) ซ่ึงมำจำกประโยคท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนยกเป็นตวัอย่ำงให้แก่ผูอ่้ำน หำกพิจำรณำควำมสัมพนัธ์ระหว่ำง “คนแก่” กับ “ผูช้ำย” และ 

“ผูห้ญิง” จะเห็นวำ่ ประโยคน้ีสร้ำงให้ “คนแก่” หรือผูช้รำนั้นเป็นผูท่ี้รับประโยชน์จำกกำรเอ้ือเฟ้ือ 

ท่ีนัง่ของ “ผูช้ำย” และ “ผูห้ญิง”  



 
 

๒๙๐ 

 

   จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลตวับทหนงัสือเรียนแสดงใหเ้ห็นวำ่ กำรใชป้ระโยค

ท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งผูช้รำกบัผูอ่ื้นโดยให้ผูช้รำเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้น

นั้นเป็นกำรส่ือภำพของผูช้รำวำ่ เป็นผูท่ี้ตอ้งไดรั้บกำรดูแลไปยงัผูอ่้ำน เพื่อสอนให้ผูอ่้ำนท่ีเป็นเด็ก

ช่วยเหลือผูช้รำซ่ึงเป็นผูอ้ำวโุสในสังคม   

 

๔.๖.๑.๑.๕  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใช้

ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน (presupposition) ซ่ึงแฝงอยูใ่นกำรใชค้  ำหรือประโยคบำงประเภทท่ีแสดงให้

เห็นควำมคิดควำมเช่ือเก่ียวกบัผูช้รำ ท่ีเห็นว่ำ ผูช้รำนั้นเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยไม่แข็งแรงนกั ไปสู่ผูอ่้ำน        

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

 (๗๗) ปู่ ยงัเดินเล่นและท ำงำนต่ำง  ๆเป็นกำรออกก ำลงักำย ปู่ จึงแขง็แรงเสมอ 

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๓๔) 

 (๗๘) มะยมเขำ้ไปนัง่ขำ้งปู่  จอ้งมองมือเห่ียวๆ ของปู่ ท่ีจบัตอกไมไ้ผส่ำน

อย่ำงคล่องแคล่ว ปู่ ของมะยมอำยุ ๗๐ ปีแล้ว แต่ยังแข็งแรงและ

สำยตำดี  

(ป.๓ ว. ๒๕๔๔: ๔๒) 

   หำกพิจำรณำตวัอยำ่งท่ี (๗๗) และ (๗๘) ขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งทั้งสอง

เป็นกำรกล่ำวถึง ตวัละครท่ีเป็นผูช้รำ คือ “ปู่ ” โดยใชค้  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยแสดงถึงควำมแข็งแรง

ของตวัละครนั้น ได้แก่ “เดินเล่น” “ท ำงำน” และ “แข็งแรง” ในตวัอย่ำงท่ี (๗๗) “คล่องแคล่ว” 

“แขง็แรง” และ “สำยตำดี” ในตวัอยำ่งท่ี (๗๘) ซ่ึงหำกพิจำรณำเพียงกำรใชค้  ำศพัทเ์หล่ำน้ีจะเห็นวำ่ 

ตวับทหนงัสือเรียนพยำยำมส่ือควำมคิดวำ่ ผูช้รำนั้นก็สำมำรถเป็นผูแ้ข็งแรงไดเ้ช่นเดียวกบับุคคลใน

วยัอ่ืนๆ ซ่ึงเป็นควำมคิดท่ีคำ้นกบัควำมคิด ควำมเช่ือท่ีมกัเห็นวำ่ ผูช้รำเป็นผูท่ี้ไม่ค่อยแข็งแรงนกัซ่ึง

ส่ือดว้ยกำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีมกัปรำกฏกบัผูช้รำดงัได้กล่ำวแลว้ขำ้งตน้ แต่หำกพิจำรณำกำรเรียบเรียง    



 
 

๒๙๑ 

 

ตวับทในตวัอย่ำงทั้งสองน้ีจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๗๗) มีกำรใช้ค  ำว่ำ “ยงั” และ ตวัอย่ำงท่ี (๗๘)         

มีกำรใช้ค  ำว่ำ “แต่ยงั” ค ำทั้งสองน้ีส่ือถึงควำมคิดท่ีแฝงอยู่ของผูพู้ดท่ีเห็นวำ่ ควำมแข็งแรงนั้นเป็น 

ส่ิงท่ีไม่น่ำเกิดข้ึนกบัผูช้รำ ซ่ึงเป็นกำรตอกย  ้ำควำมคิดท่ีเห็นว่ำผูช้รำเป็นผูท่ี้ไม่ค่อยแข็งแรงนกัอนั

เป็นควำมคิดส ำคญัท่ีสังคมมีต่อผูช้รำไปสู่ผูอ่้ำนดว้ยเช่นกนั 

   จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลจึงสรุปไดว้ำ่ ในกำรส่ืออุดมกำรณ์ผูช้รำนั้น กำรใช้

ควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนเป็นกลวิธีทำงภำษำท่ีตอกย  ้ำควำมคิด ควำมเช่ือเก่ียวกบัผูช้รำท่ีมกัถูกมองว่ำ 

เป็นผูอ่้อนแอ ไม่แข็งแรงต่ำงจำกบุคคลในวยัอ่ืนไปสู่ผูอ่้ำน ถึงแมต้วับทหนงัสือเรียนจะพยำยำมใช้

ค  ำศพัทเ์พื่อส่ือถึงภำพของผูช้รำวำ่เป็นผูแ้ขง็แรงไม่ต่ำงไปจำกบุคคลวยัอ่ืนก็ตำม 

 

  ๔.๖.๑.๒  อุดมการณ์ผู้ชราทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

  จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำท่ีส่ืออุดมกำรณ์ผู ้ชรำในตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง                

๔ หลักสูตร สรุปได้ว่ำ กลวิธีทำงภำษำเหล่ำน้ีส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูช้รำไปยงัผูอ่้ำน ๔ ประกำร            

ดงัน้ี 

 

   ๔.๖.๑.๒.๑  ผู้ชราเป็นผู้ทีม่ีร่างกายทรุดโทรม 

   ควำมคิดประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือภำพของผูช้รำให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ เป็นผู ้

ท่ีมีร่ำงกำยทรุดโทรม อวยัวะต่ำงเส่ือมสมรรถภำพ และมีอำกำรเจ็บป่วยต่ำงๆ ภำพของผูช้รำ

ประกำรน้ีส่ือให้เห็นได้จำกกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเส่ือมและควำมทรุด

โทรมและค ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเจบ็ป่วย ซ่ึงเป็นกลุ่มค ำศพัทท่ี์มกัปรำกฏร่วมกบัผูช้รำ

อยูเ่สมอ จึงอำจกล่ำวไดว้ำ่ควำมคิดน้ีเป็นควำมหลกัของอุดมกำรณ์น้ี 

 

 

 



 
 

๒๙๒ 

 

   ๔.๖.๑.๒.๒  ผู้ชราเป็นผู้ทีม่ีความหดหู่ 

   ควำมคิดอีกประกำรหน่ึงของอุดมกำรณ์น้ีคือ ควำมคิดท่ีส่ือภำพของผูช้รำ

ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูช้รำเป็นผูท่ี้มีควำมหดหู่ซ่ึงส่ือผ่ำนกำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับ 

ควำมหดหู่ร่วมกบัผูช้รำ ซ่ึงท ำใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ผูช้รำเป็นผูท่ี้มีสภำพจิตใจท่ีหดหู่เน่ืองจำกกำรดูแลเอำ

ใจใส่จำกคนรอบขำ้ง 

 

   ๔.๖.๑.๒.๓  ผู้ชราเป็นผู้ทีต้่องได้รับการดูแล 

   ควำมคิดประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ผูช้รำนั้นเป็นผูท่ี้ตอ้ง

ไดรั้บกำรดูแลจำกผูอ่ื้นในสังคม ควำมคิดน้ีส่ือใหเ้ห็นดว้ยกำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบั       

ควำมช่วยเหลือ เล้ียงดู ซ่ึงเป็นค ำศพัท์เก่ียวกับกำรกระท ำต่อผูช้รำ และค ำศพัท์ท่ีมีควำมหมำย

เก่ียวกบักำรพึ่งพำ ซ่ึงเป็นค ำศพัท์เก่ียวกบักำรกระท ำของผูช้รำต่อผูอ่ื้น รวมถึงกำรใช้โครงสร้ำง

ประโยคท่ีมกัส่ือใหเ้ห็นวำ่ ผูช้รำเป็นผูรั้บประโยชน์จำกผูอ่ื้น 

 

   ๔.๖.๑.๒.๔  ผู้ชราเป็นผู้ทีม่ีร่างกายแข็งแรง 

   ควำมคิดประกำรสุดทำ้ยน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือภำพของผูช้รำว่ำ เป็นผูท่ี้มี

ร่ำงกำยแข็งแรงดว้ยกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบัควำมแข็งแรง เช่น แข็งแรงหรือสำยตำดี 

ร่วมกบัผูช้รำ ดงัจะเห็นวำ่ ควำมคิดย่อยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีขดัแยง้กบักำรส่ือภำพของผูช้รำท่ี

เป็นผูมี้ร่ำงกำยทรุดโทรมซ่ึงเป็นภำพหลกัของผูช้รำท่ีตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้ำน  

 

  หำกพิจำรณำควำมคิดย่อยของอุดมกำรณ์เก่ียวกบัผูช้รำดงักล่ำวจะเห็นว่ำ กำรท่ี

หนังสือเรียนส่ือภำพหลกัของผูช้รำว่ำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยทรุดโทรมให้ผูอ่้ำนเห็นอย่ำงต่อเน่ืองนั้น   

ดำ้นหน่ึงมีจุดมุ่งหมำยเพื่อสอนหรือปลูกฝังควำมคิดให้ผูอ่้ำนดูแล ช่วยเหลือ และไม่ทอดทิ้งผูช้รำ 

ซ่ึงเป็นบุคคลท่ีสังคมไทยให้ควำมเคำรพแก่ผูเ้รียน จุดมุ่งหมำยดังกล่ำวยงัสอดคล้องกบักำรส่ือ



 
 

๒๙๓ 

 

ควำมคิดย่อยเก่ียวกบัผูช้รำอีก ๒ ประกำร คือ ผูช้รำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยหดหู่ และผูช้รำเป็นผูท่ี้ตอ้ง

ไดรั้บกำรดูแล ซ่ึงแสดงใหเ้ห็นวำ่ ผูช้รำนั้นเป็นบุคคลท่ีผูอ่้ำนควรดูแล เอำใจใส่  

แต่อีกด้ำนหน่ึงกำรส่ือภำพหลกัของผูช้รำว่ำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยทรุดโทรมนั้นเป็น 

กำรสร้ำงภำพแทนของผูช้รำให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ผูช้รำมีลกัษณะเป็นเช่นนั้น ทั้งท่ีในควำมเป็นจริงแลว้  

ผูช้รำอำจมิไดมี้ร่ำงกำยท่ีทรุดโทรมหรือมีอำกำรเจ็บป่วย จนไม่สำมำรถท ำประโยชน์เพื่อผูอ่ื้นหรือ

สังคมได้อย่ำงเช่นท่ีหนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำน กำรส่ือภำพหลกัของผูช้รำประกำรน้ีไปสู่ผูอ่้ำน  

อำจเป็นผลท่ีเก่ียวกบักบัควำมคิดกระแสหลกัในสังคมท่ีมองผูช้รำว่ำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยไม่แข็งแรง         

ไม่สำมำรถท ำงำนท่ีเป็นประโยชน์ได ้จนอำจกลำยเป็นผูไ้ร้ค่ำในสังคม  

อย่ำงไรก็ดี หนังสือเรียนบำงส่วน โดยเฉพำะหนังสือเรียนในช่วงหลัง ได้แก่ 

หนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตร

กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นได้พยำมส่ือควำมคิดเพื่อต้ำนทำนควำมคิดกระแสหลัก        

ในสังคมดงักล่ำว เพื่อให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูช้รำนั้นมิไดเ้ป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยทรุดโทรมเสมอไป ผูช้รำบำง

คนก็มีร่ำงกำยท่ีแขง็แรงสำมำรถท ำงำนต่ำงๆ ไดเ้ช่นกนั แต่เป็นท่ีน่ำสังเกตวำ่ กำรส่ือภำพของผูช้รำ

เป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยแข็งแรงนั้นเป็นกำรส่ือด้วยกำรใช้ค  ำศพัท์ ท่ีมกัปรำกฏร่วมกบักำรใช้ภำษำท่ีส่ือ

ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนวำ่ ผูช้รำโดยทัว่ไปแลว้เป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยทรุดโทรม ดว้ยเหตุน้ี กำรส่ือควำมคิดวำ่

ผูช้รำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยแข็งแรงนั้นจึงมกัปรำกฏควบคู่กบักำรส่ือควำมคิดว่ำผูช้รำเป็นผูท่ี้มีร่ำงกำย

ทรุดโทรม ซ่ึงเป็นกำรตอกย  ้ำภำพหลกัของผูช้รำวำ่เป็นผูท่ี้มีร่ำงกำยทรุดโทรมไปสู่ผูอ่้ำนอยูเ่ช่นเดิม 

 

๔.๖.๒  อุดมการณ์ผู้พกิารและเด็กพเิศษ 

 อุดมกำรณ์ผู ้พิกำรและเด็กพิ เศษนั้ นเป็นชุดควำมคิดท่ี ส่ือภำพของผู ้พิกำรทั้ ง ท่ี มี             

ควำมทุพพลภำพทั้งทำงร่ำงกำยและกำรเรียนรู้ เพื่อให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ผูพ้ิกำรนั้นมีลกัษณะ ตลอดจน

สถำนภำพเช่นไรในสังคม จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ อุดมกำรณ์น้ีเป็นชุดควำมคิดท่ีปรำกฏอยูใ่น

ตวับทหนังสือเรียนเพียง ๓ หลักสูตร ได้แก่ หนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ 

หลักสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ หลักสูตรกำรศึกษำขั้น

พื้นฐำน พ.ศ.๒๕๔๔ โดยตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ และหลกัสูตร



 
 

๒๙๔ 

 

กำรศึกษำขั้นพื้นฐำน พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นปรำกฏเร่ืองรำวของผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษในบทอ่ำนของ

บทเรียน ส่วนตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษำ พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) 

พบกำรกล่ำวถึงผูพ้ิกำรเป็นตวัอยำ่งกำรใชภ้ำษำซ่ึงมีเพียง ๑ ขอ้มูลเท่ำนั้น 

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๓ หลกัสูตรดงักล่ำวพบว่ำ อุดมกำรณ์น้ีมี 

กำรส่ือผ่ำนกลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ หลำยกลวิธี ซ่ึงสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดย่อยต่ำงๆ ท่ี

ประกอบกนัข้ึนเป็นอุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๔.๖.๒.๑  กลวธีิทางภาษาทีส่ื่ออุดมการณ์ผู้พกิารและเด็กพเิศษ 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่ำ อุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและ   

เด็กพิเศษน้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำในตวับทหนงัสือเรียนทั้งส้ิน ๕ กลวิธี ไดแ้ก่ กำรเลือกใชค้  ำศพัท ์

กำรใช้ค  ำสรรพนำม กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษกบับุคคลทัว่ไปด้วย

โครงสร้ำงประโยค กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน และกำรใชเ้สียงท่ีหลำกหลำย ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

   ๔.๖.๒.๑.๑  การเลอืกใช้ค าศัพท์  

   จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลพบว่ำ ค  ำศัพท์ท่ีหนังสือเรียนเลือกใช้เพื่อส่ือ

อุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษนั้นประกอบดว้ยค ำศพัท ์๒ กลุ่ม ไดแ้ก่ ค  ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบั

ค ำท่ีส่ือถึงผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ และค ำสรรพนำมท่ีใชเ้พื่อแทนผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ ดงัรำยละเอียด

ต่อไปน้ี 

 

๑) การเลอืกใช้ค าศัพท์ร่วมกบัค าทีส่ื่อถึงผู้พกิารและเด็กพเิศษ 

จำกกำรศึกษำกลวิธีทำงภำษำท่ีตวับทหนงัสือเรียนใช้เพื่อส่ืออุดมกำรณ์

เก่ียวกบัผูพ้ิกำรไปสู่ผูอ่้ำน พบวำ่ กำรเลือกใชค้  ำศพัทร่์วมกบัค ำท่ีส่ือถึงผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษนั้นถือ

เป็นกลวิธีส ำคญัประกำรหน่ึงท่ีส่ืออุดมกำรณ์น้ี เน่ืองจำกค ำศัพท์และวลีท่ีตวับทหนังสือเรียน



 
 

๒๙๕ 

 

เลือกใช้เพื่อกล่ำวถึงตัวละครท่ีเป็นผู ้พิกำรนั้ นต่ำงส่ือภำพของผู ้พิกำรและเด็กพิเศษทั้ งใน             

ดำ้นลกัษณะและปฏิสัมพนัธ์ระหวำ่งผูพ้ิกำรกบับุคคลทัว่ไป ดงัตำรำงต่อไปน้ี 

ตำรำงท่ี ๔.๙  กลุ่มค ำศพัทท่ี์ปรำกฏใชร่้วมกบัตวัละครผูพิ้กำร 

ประเภท
ค าศัพท์ 

กลุ่ม
ความหมาย 

ตัวอย่างค าศัพท์ 

หลกัสูตรทีพ่บ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

ค ำ แ ล ะ ว ลี ท่ี
แ ส ด ง ถึ ง
ลักษณะขอ ง    
ผูพ้ิกำร 

ควำมผดิปกติ เดินกะโผลกกะเผลก โขยกเขยก      
ง่อยเปล้ียเสียขำ ไม่ค่อยสบตำคน
เวลำพดู ชอบอยูค่นเดียว หวัเรำะ
โดยไม่มีสำเหตุ 

- √ - √ 

ควำมมีควำม
ทุกข ์

มีควำมทุกขอ์ยูใ่นใจ นัง่กอดเข่ำเจ่ำ
จุก น ้ำตำนองหนำ้ ซบหนำ้ลง
ร้องไหส้ะอึกสะอ้ืน หวำนอมขม
กลืน ท่ำทำงมีควำมทุกขอ์ยำ่งสำหสั 

- √ - - 

ค ว ำ ม น่ ำ
รังเกียจ 

ทุเรศ อปัลกัษณ์ อปัลกัษณ์ข้ีร้ิวข้ีเหร่ 

ควำมรู้สึกอบัอำยในรูปร่ำง
อปัลกัษณ์ 

- √ - - 

ควำมอำภพั เกิดมำอำภพั มีควำมอำภพั มีปมดอ้ย - √ - - 
ค ำ แ ล ะ ว ลี        
ท่ีแสดงถึงกำร
ก ร ะ ท ำ ข อ ง
ผูอ่ื้นต่อผูพ้ิกำร 

กำรช่วยเหลือ ช่วยเหลือเจือจุน หำทำงช่วยเหลือ 

เป็นห่วง คอยพยงุ มีแต่คนเห็นใจ 

เอ้ือเฟ้ือใหท่ี้นัง่  
- √ √ - 

 

   จำกตำรำงท่ี ๔.๙ ขำ้งตน้แสดงให้เห็นว่ำ ค  ำศพัท์และวลีท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนเลือกใชก้บัตวัละครท่ีเป็นผูพ้ิกำรนั้นประกอบดว้ยค ำศพัทแ์ละวลี ๒ กลุ่มใหญ่ ไดแ้ก่ ค  ำและวลี

ท่ีแสดงถึงลกัษณะของผูพ้ิกำรและค ำและวลีท่ีแสดงถึงกำรกระท ำของผูอ่ื้นต่อผูพ้ิกำร โดยค ำศพัท์

ในกลุ่มแรกนั้นประกอบด้วยค ำและวลีท่ีสำมำรถจ ำแนกออกได้เป็น ๔ กลุ่มควำมหมำย คือ       

ควำมผิดปกติ ควำมมีควำมทุกข์ ควำมน่ำรังเกียจและควำมอำภพั เม่ือพิจำรณำกำรปรำกฏของ



 
 

๒๙๖ 

 

ค ำศพัท์ทั้ง ๔ กลุ่มควำมหมำยน้ีพบว่ำ ค  ำศพัท์ ๒ กลุ่มแรก คือ ค ำศพัท์เก่ียวกบัควำมผิดปกติและ

ควำมทุกข์นั้นเป็นค ำศพัท์ท่ีปรำกฏในถ้อยค ำของตวัละครท่ีเป็นคนทัว่ไปเม่ือกล่ำวถึงผูพ้ิกำรและ 

เด็กพิเศษ กำรใชค้  ำศพัท ์๒ กลุ่มน้ีจึงส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษวำ่ คนในสังคมเห็นวำ่

ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้มีควำมทุกข์และใช้ชีวิตอยู่ในสังคมอย่ำงยำกล ำบำก ส่วนค ำศพัท ์        

๒ กลุ่มถดัมำ คือ ค ำศพัทเ์ก่ียวกบัควำมน่ำรังเกียจและควำมอำภพันั้นเป็นค ำศพัทท่ี์ปรำกฏในถอ้ยค ำ

ของผูพ้ิกำรท่ีกล่ำวถึงตนเอง กำรใช้ค  ำศพัท์เหล่ำน้ีจึงส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรว่ำ ผูพ้ิกำรมอง

ตนเองวำ่เป็นท่ีรังเกียจของคนทัว่ไปและเป็นผูมี้ปมดอ้ยในสังคม 

ส ำหรับค ำศพัทท่ี์แสดงถึงกำรกระท ำของผูอ่ื้นต่อผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษนั้น

ประกอบดว้ยค ำและวลีท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกบักำรช่วยเหลือ ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของผูพ้ิกำรให้ผูอ่้ำน

เห็นวำ่ ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ตอ้งกำรควำมช่วยเหลือจำกผูอ่ื้น 

   

   ๒)  การใช้ค าสรรพนาม 

   ผูว้ิจยัพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนมีกำรใช้ค  ำสรรพนำม “เรำ” และ “เขำ”  

ซ่ึงเป็นค ำท่ีใช้แทนผูพู้ดและผูท่ี้ถูกกล่ำวถึงเพื่อกล่ำวถึงผูพ้ิกำรซ่ึงตวับทดงักล่ำวเป็นกำรเล่ำถึง      

ตวัละคร “ป๊อก” ซ่ึงเป็นเด็กพิเศษโดยตวัละครท่ีเป็นเพื่อนและเป็นเด็กปกติ ดงัตวัอยำ่ง ต่อไปน้ี 

(๗๙) ป๊อกเป็นเด็กพิเศษท่ีเรียกวำ่ ออทิสติก ป๊อกไม่ค่อยสบตำคนเวลำพูด 

ชอบอยู่คนเดียว บำงคร้ังก็หัวเรำะโดยไม่มีสำเหตุ เราต้องพูด

ประโยคสั้นๆ ถำ้พดูยำวเขาจะไม่เขำ้ใจ    

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔ : ๙๑) 

   ตวัอย่ำงน้ีเป็นข้อควำมท่ี “เม่น” ซ่ึงเป็นตัวละครเด็กปกติเล่ำเร่ืองรำว

เก่ียวกับ “ป๊อก” ซ่ึงเป็นตวัละครเด็กพิกำรและเป็นเพื่อนของตนเองให้ผูอ่้ำนได้รับรู้ว่ำ “ป๊อก”          

มีลกัษณะเช่นไร จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงน้ี มีกำรใช้ค  ำสรรพนำม “เขำ” แทน “ป๊อก” ในขณะท่ีผูพู้ดซ่ึง

เป็นเด็กปกติใช้ค  ำสรรพนำมแทนตนเองและผูอ่้ำนว่ำ “เรำ” กำรใช้ค  ำสรรพนำมท่ีตรงข้ำมกัน



 
 

๒๙๗ 

 

ดงักล่ำวจึงเป็นกำรส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ “ป๊อก” ซ่ึงเป็นเด็กพิกำรนั้นกลำยเป็นบุคคลกลุ่มหน่ึงแตกต่ำง

จำกผูพ้ดูและผูอ่้ำนท่ีคนปกติทัว่ไป  

   ดว้ยเหตุน้ี กำรเลือกใช้ค  ำสรรพนำม “เรำ” เพื่อแทนบุคคลปกติทัว่ไปกบั

ค ำสรรพนำม“เขำ” เพื่อแทนผูพ้ิกำรนั้นจึงเป็นกำรส่ือควำมหมำยให้ผูอ่้ำนรับรู้ถึงกำรจ ำแนกผูพ้ิกำร

และเด็กพิเศษออกจำกบุคคลทัว่ไป ท ำให้ผูพ้ิกำรถูกกีดกนัให้กลำยเป็นบุคคลอีกกลุ่มหน่ึงในสังคม

ต่ำงจำกบุคคลปกติทัว่ไป 

 

   ๔.๖.๒.๑.๒  การแสดงความสัมพันธ์ระหว่างผู้พิการกับบุคคลทั่วไปด้วย

โครงสร้างประโยค 

   หำกพิจำรณำกำรสร้ำงควำมสัมพนัธ์ทำงควำมหมำยในประโยคท่ีกล่ำวถึง

ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษกบัผูอ่ื้นในตวับทหนงัสือเรียนจะเห็นว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนมกัใช้ประโยคท่ี

แสดงควำมสัมพนัธ์ทำงควำมหมำยในประโยคโดยใหผู้พ้ิกำรเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของ

ผูอ่ื้นซ่ึงเป็นกำรส่ือควำมคิดท่ีเห็นว่ำ ผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้ตอ้งกำรควำมช่วยเหลือจำกผูอ่ื้น ดงัตวัอย่ำง

ต่อไปน้ี 

(๘๐) มำนีกับชูใจยืนดูจันทรข้ำมสะพำนไปอย่ำงปลอดภัยแล้ว            

จึงปรึกษากันว่าท าอย่างไร  จันทรจึงจะขอรับความช่วยเหลือจาก

เพือ่นๆ  

       (ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๓) 

(๘๑) จนัทรเดินกะโผลกกะเผลกตำมมำส่ง เขาดีใจจนน ้าตาไหลและ

ขอบใจเพือ่น ทุกคนทีเ่อือ้อารีต่อเขา   

(ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๙) 

 



 
 

๒๙๘ 

 

(๘๒) ผู้ชายควรเอื้อเฟ้ือให้ที่ น่ังแก่เด็ก ผูห้ญิง คนแก่ และคนพิการ 

ผู้หญงิควรเอือ้เฟ้ือให้ทีน่ั่งแก่เด็ก คนแก่ และคนพกิาร  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๗๔) 

หำกพิจำรณำควำมสัมพนัธ์ทำงควำมหมำยในประโยคระหวำ่งผูพ้ิกำรกบั

ผูอ่ื้นในตวัอย่ำงขำ้งตน้จะเห็นว่ำ ตวัละครผูพ้ิกำรประโยคในตวัอย่ำงเหล่ำน้ีถูกเรียบเรียงให้เป็น              

ผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้นทั้งส้ิน กล่ำวคือ ตวัอยำ่งท่ี (๘๐) จะเห็นวำ่ ตวัละคร “จนัทร” 

ซ่ึงเป็นผูพ้ิกำรนั้นถูกกล่ำวถึงในฐำนะผู ้“ขอรับควำมช่วยเหลือ” จำก “เพื่อนๆ” เช่นเดียวกบัตวัอยำ่ง

ท่ี (๘๑) ท่ีตวัละคร “จนัทร” นั้นถูกกล่ำวถึงในฐำนะผูท่ี้ไดรั้บควำม “เอ้ืออำรี” จำกเพื่อนๆ ทุกคน 

ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๘๒) นั้นเป็นกำรกล่ำวถึงผูพ้ิกำรในฐำนะของผูรั้บกำร “เอ้ือเฟ้ือให้ท่ีนัง่” จำกทั้ง 

“ผูช้ำย” และ “ผูห้ญิง” กำรใช้ประโยคท่ีเรียบเรียงให้ผูพ้ิกำรเป็นผูไ้ดรั้บควำมช่วยเหลือดงัตวัอย่ำง

ขำ้งตน้น้ีจึงเป็นกำรส่ือภำพของผูพ้ิกำรให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้ตอ้งกำรควำมช่วยเหลือจำก

ผูอ่ื้นเพื่อสอนใหผู้อ่้ำนมีน ้ำใจกบัผูพ้ิกำรเหล่ำน้ี 

นอกจำกกำรใช้ประโยคท่ีเรียบเรียงให้ผู ้พิกำร เป็นผู ้รับประโยชน์           

ดงัตวัอย่ำงข้ำงต้นแล้วยงัพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมีกำรใช้ประโยคท่ีเรียบเรียงให้ผูพ้ิกำรเป็น

ผูถู้กกระท ำจำกผูอ่ื้นในสังคมดว้ยเช่นกนั ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๘๓) จนัทรพดูวำ่ “ฉนัไม่เคยไปเท่ียวต่ำงจงัหวดัเลย พอคิดวำ่จะไปก็ชวด

ทุกทีเพรำะง่อยเปล้ียเสียขำ ไปไหนไม่ทนัเขำ ฉันเคยเที่ยวงานวัด

โดนคนเหยยีบ เลยเขด็หลำบไม่อยำกไปไหนอีก”  

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๑๐) 

 ตวัอยำ่งท่ี (๘๓) น้ีจะเห็นวำ่ ตวัละคร “จนัทร” ซ่ึงเป็นผูพ้ิกำรนั้น กล่ำวถึง

ตนเองว่ำ ดว้ยควำมพิกำร “ง่อยเปล้ียเสียขำ ไปไหนไม่ทนัเขำ” ของตนเองนั้น ท ำให้ตน “โดนคน

เหยียบ” ซ่ึงเป็นกำรกล่ำวถึงตนเองวำ่เป็นผูถู้กกระท ำจำกผูอ่ื้น กำรใช้ประโยคในลกัษณะน้ีจึงเป็น

กำรส่ือควำมคิดว่ำ ผูพ้ิกำรนั้นมองว่ำตนเองเป็นผูท่ี้ดอ้ยกว่ำผูอ่ื้นในสังคม จึงกลำยเป็นผูท่ี้ถูกผูอ่ื้น

กระท ำหรือท ำร้ำยซ่ึงเป็นควำมคิดท่ีสอดคล้องกับควำมคิดท่ีส่ือจำกกำรเลือกใช้ค  ำศัพท์ท่ีมี



 
 

๒๙๙ 

 

ควำมหมำยเก่ียวกบัควำมน่ำรังเกียจและควำมอำภพัท่ีส่ือให้เห็นว่ำ ผูพ้ิกำรมองตนเองวำ่เป็นผูมี้ปม

ดอ้ยในสังคมดงัไดก้ล่ำวขำ้งตน้ 

   จำกกำรวิเครำะห์ข้อมูลท ำให้เห็นว่ำ กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำง        

ผูพ้ิกำรกับบุคคลทั่วไปด้วยโครงสร้ำงประโยคนั้นเป็นกลวิธีท่ีส่ือให้เห็นภำพของผู ้พิกำรใน            

๒ ลักษณะ คือ ผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้ต้องกำรควำมช่วยเหลือจำกผูอ่ื้น ซ่ึงส่ือให้เห็นจำกกำรเลือกใช้

โครงสร้ำงประโยคท่ีแสดงให้เห็นว่ำ ผูพ้ิกำรเป็นผูรั้บกำรช่วยเหลือของผูอ่ื้นและภำพท่ีผูพ้ิกำร    

มองว่ำ ตนเองเป็นผูท่ี้ด้อยกว่ำผูอ่ื้นในสังคม ซ่ึงส่ือให้เห็นจำกกำรเลือกใช้โครงสร้ำงประโยคท่ี

แสดงใหเ้ห็นวำ่ ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษเป็นผูถู้กผูอ่ื้นกระท ำ  

 

๔.๖.๒.๑.๓  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

กลวธีิทำงภำษำอีกประกำรหน่ึงท่ีใชส่ื้ออุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและด็กพิเศษคือ 

กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนผูว้ิจยัพบวำ่ ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีเกิด

จำกกำรใชภ้ำษำในตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดส่ื้อให้ผูอ่้ำนเห็นถึงควำมคิดของผูพ้ิกำรท่ีมองวำ่ตนเอง

เป็นผูน่้ำรังเกียจส ำหรับคนทัว่ไปและเป็นผูท่ี้มีปมดอ้ยในสังคม ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี  

(๘๔) ทุกคนปรบมือดังกึกก้องด้วยด้วยควำมช่ืนชมยินดี จนัทรน ้ ำตำ

คลอดว้ยควำมต้ืนตนัใจ ความรู้สึกอับอายใจรูปร่างอัปลักษณ์ของ

ตนหมดไปอย่างส้ินเชิง  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๓) 

 (๘๕) เด๋ียวน้ีจนัทรไม่เคยมีความรู้สึกว่าตัวเองมีความอาภัพแต่อย่างใดเลย 

    (ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๙๖) 

หำกพิจำรณำตวัอยำ่งขำ้งตน้จะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๘๔) นั้น ถึงแมจ้ะเป็น

กำรกล่ำวถึงตวัละคร “จนัทร” ซ่ึงเป็นผูพ้ิกำรในด้ำนดี คือมีผูช่ื้นชมยินดีในควำมสำมำรถของ 

“จนัทร” ท่ีสำมำรถอ่ำนท ำนองเสนำะไดอ้ยำ่งไพเรำะจนรู้สึกวำ่ตนเองมีคุณค่ำข้ึนนั้น แต่กำรใชว้ลีวำ่ 



 
 

๓๐๐ 

 

“หมดไปอย่ำงส้ินเชิง” ในประโยคท่ีว่ำ “ควำมรู้สึกอบัอำยใจรูปร่ำงอปัลกัษณ์ของตนหมดไปอยำ่ง

ส้ินเชิง” นั้นส่ือควำมหมำยวำ่ “ควำมรู้สึกอบัอำยในรูปร่ำงอปัลกัษณ์” นั้นเป็นควำมรู้สึกท่ีเคยเกิดข้ึน

จริงกบั “จนัทร” ซ่ึงเป็นกำรส่ือให้เห็นว่ำ จนัทรซ่ึงเป็นผูพ้ิกำรนั้นมองว่ำตนเองเป็นผูน่้ำรังเกียจ

ส ำหรับคนทัว่ไป ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๘๕) นั้นเป็นกำรใชก้ำรปฏิเสธเพื่อส่ือควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนดงัจะ

เห็นว่ำ ถึงแมต้วัอย่ำงน้ีจะแสดงให้ผูอ่้ำนเห็นถึงควำมคิดด้ำนบวกท่ีผูพ้ิกำรมีต่อตนเอง แต่กำรใช้

ประโยคปฏิเสธท่ีมีค ำบอกปฏิเสธ “ไม่เคยมี” นั้นเป็นกำรส่ือควำมหมำยว่ำ ควำมคิดด้ำนลบคือ 

“ควำมรู้สึกว่ำตวัเองมีควำมอำภพั” นั้นเคยเกิดข้ึนต่อผูพ้ิกำร กำรใช้ภำษำเช่นน้ีจึงยงัคงตอกย  ้ำให้

ผูอ่้ำนเห็นถึงควำมคิดของผูพ้ิกำรท่ีมองวำ่ตนเองเป็นผูท่ี้มี ปมดอ้ยในสังคม 

ควำมคิดอีกประกำรหน่ึงเก่ียวกบัผูพ้ิกำรท่ีส่ือผ่ำนกำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยู่

ก่อนคือ ควำมคิดท่ีส่ือวำ่ผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้คนในสังคมละเลยและไม่ให้ควำมส ำคญัมำกนกั ดงัตวัอยำ่ง

ต่อไปน้ี 

(๘๖) ปัจจุบันผู้คนส่วนใหญ่ ได้เล็งเห็นความส าคัญของคนพิการมากขึ้น 

ท  ำให้มีกำรแข่งขันกีฬำของคนพิกำรในระดับนำนำชำติ คือ       

พำรำลิมปิกเกมส์  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๙๕) 

   หำกพิจำรณำตัวอย่ำงน้ีจะเห็นว่ำ ตัวอย่ำงน้ีถึงแม้จะส่ือควำมหมำย         

ถึงกำรเล็งเห็นควำมส ำคญัของผูพ้ิกำรท่ีมีมำกข้ึนในสังคมก็ตำม แต่กำรใช้ค  ำบำงค ำยงัแสดงให ้   

เห็นว่ำ กำรท่ีสังคมทอดทิ้งหรือไม่ให้ควำมส ำคัญแก่ผูพ้ิกำรนั้ นเป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนและมีอยู่จริง                

ในสังคมไทย กล่ำวคือ กำรใช้ค  ำว่ำ “ปัจจุบนั” นั้นแสดงให้เห็นว่ำในอดีต ผูพ้ิกำรเคยถูกสังคม

ทอดทิ้ง และกำรใช้ค  ำวำ่ “ผูค้นส่วนใหญ่” และ “มำกข้ึน” ก็แสดงให้เห็นวำ่ แมใ้นปัจจุบนัก็ยงัคงมี

คนส่วนหน่ึงท่ีไม่ใหค้วำมส ำคญัแก่ผูพ้ิกำรอยูเ่ช่นเดิม  

   นอกจำกน้ียงัพบกำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำร

ในแง่ลบอนัเน่ืองมำจำกรูปลกัษณ์ภำยนอกของผูพ้ิกำร ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 



 
 

๓๐๑ 

 

(๘๗) เพื่อนเห็นกิริยำท่ำทำงละมุมละไมและน ้ ำเสียงแสดงควำมรักและ

ห่วงใยเพื่อนของจนัทรแล้วต่ำงต้ืนตนัใจ แม้ว่ารูปร่างของจันทร

อปัลกัษณ์ขีร้ิ้วขีเ้หร่ แต่เขามีน า้ใจดี     

(ป.๔ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๗) 

   หำกพิจำรณำกำรใชภ้ำษำในตวัอยำ่งท่ี (๘๗) จะเห็นวำ่ ถึงแมต้วัอยำ่งน้ีจะ

กล่ำวถึง ตวัละคร “จนัทร” ซ่ึงเป็นตวัละครพิกำรในดำ้นดี คือ กำรเป็นผูมี้น ้ ำใจ แต่กำรใช้ค  ำเช่ือม 

“แมว้่ำ...แต่” นั้นแสดงให้เห็นถึงควำมคิดของคนในสังคมทัว่ไปท่ีมกัเห็นวำ่ ควำม “อปัลกัษณ์ข้ีร้ิว  

ข้ีเหร่” ซ่ึงเป็นลกัษณะท่ีไม่ดีนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่น่ำเกิดร่วมกบัลกัษณะท่ีดี เช่น “มีน ้ ำใจ” ได ้ดว้ยเหตุน้ี  

ผูพ้ิกำรท่ีมีควำมผิดปกติทำงดำ้นรูปร่ำงหนำ้ตำ หรือ “อปัลกัษณ์ข้ีร้ิวข้ีเหร่” ดงัท่ีตวับทกล่ำวนั้นจึง

มกัถูกคนในสังคมมองวำ่ เป็นผูมี้จิตใจไม่ดีตำมรูปร่ำงหนำ้ตำซ่ึงเป็นเพียงรูปลกัษณ์ภำยนอกไปดว้ย 

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลท ำให้เห็นวำ่ กำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนในตวับท

หนงัสือเรียนนั้นเป็นกลวิธีทำงภำษำประกำรหน่ึงท่ีส่ือให้เห็นภำพของผูพ้ิกำร ไดแ้ก่ กำรท่ีผูพ้ิกำร

มองตนเองวำ่เป็นผูท่ี้น่ำรังเกียจส ำหรับคนทัว่ไปและเป็นผูท่ี้มีปมดอ้ยในสังคม กำรเป็นผูท่ี้คนใน

สังคมละเลยและไม่ให้ควำมส ำคญั และกำรมองผูพ้ิกำรในแง่ลบอนัเน่ืองมำจำกรูปลกัษณ์ภำยนอก

ของผูพ้ิกำร 

 

๔.๖.๒.๑.๔  การใช้เสียงทีห่ลากหลาย 

จำกกำรศึกษำกำรใชเ้สียงต่ำงๆ ในตวับทเพื่อส่ืออุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็ก

พิเศษผูว้ิจยัพบว่ำ อุดมกำรณ์เก่ียวกบัผูพ้ิกำรนั้นมิไดถู้กส่ือดว้ยกำรเสียงของผูท่ี้อยู่นอกตวับทซ่ึง  

เกิดจำกกำรสร้ำงสหบทในตัวบทหนังสือเรียน แต่ส่ือด้วยเสียงของตัวละครท่ีตวับทสร้ำงข้ึน      

ทั้งตวัละครท่ีเป็นผูพ้ิกำรเองตวัละครท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูพ้ิกำรและผูเ้ล่ำเร่ือง ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 



 
 

๓๐๒ 

 

(๘๘) จนัทรถอนใจยำวพลำงตอบว่ำ “เธอไม่ดูรูปร่ำงหน้ำตำของฉันบำ้ง

หรือจะ๊ อปัลกัษณ์ออกอยำ่งน้ี จะใหฉ้นัสะเออะไปแสดงพวกเธอไม่

รู้สึกทุเรศบำ้งหรือ”  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๐) 

   ตวัอย่ำงท่ี (๘๘) น้ีเป็นบทสนทนำท่ีตวัละคร “จนัทร” ซ่ึงเป็นผูพ้ิกำร

กล่ำวถึงควำมคิดของตนเองท่ีมีต่อควำมพิกำรของตนให้เพื่อนคือตวัละคร “มำนี” ฟัง จะเห็นว่ำ 

ถ้อยค ำท่ีตวัละครจนัทรกล่ำวถึงควำมพิกำรของเองในด้ำนลบทั้งด้ำนรูปลักษณ์และสถำนภำพ         

ท่ีส่ือผำ่นค ำศพัทต่์ำงๆ คือ “อปัลกัษณ์” “สะเออะ” และ “ทุเรศ” นั้นถูกถ่ำยทอดไปยงัผูอ่้ำนดว้ยเสียง

ของตวัละครซ่ึงเป็นผูพ้ิกำรเอง ควำมคิดในดำ้นลบเหล่ำนั้นจึงถูกส่ือไปยงัผูอ่้ำนตวับทหนงัสือเรียน

ในฐำนะท่ีเป็นควำมคิดของผูพ้ิกำรท่ีมองตนเอง เหตุน้ีภำพดำ้นลบของผูพ้ิกำรท่ีถูกส่ือดว้ยเสียงของ

ตวัละครผูพ้ิกำรนั้นจึงมีผลต่อกำรท ำให้ผูอ่้ำนเช่ือว่ำ ผูพ้ิกำรมีลกัษณะเป็นเช่นนั้นไดเ้ป็นอย่ำงมำก 

ซ่ึงต่ำงจำกกำรส่ืออุดมกำรณ์เก่ียวกบัผูพ้ิกำรผำ่นเสียงของตวัละครท่ีเก่ียวขอ้งกบัผูพ้ิกำร ดงัตวัอยำ่ง

ต่อไปน้ี 

(๘๙) “ไม่มีใครรังเกียจเธอเลยจนัทร รูปธรรมนำมธรรมท ำเองไม่ไดแ้ละ

ควำมพิกำรของเธอก็มีแต่คนเห็นใจอย่ำมองตัวเองว่ำเป็นคนมี     

ปมดอ้ยซีจะ๊” ชูใจปลอบ  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๘๐) 

(๙๐) ป๊อกเป็นเด็กพิเศษท่ีเรียกวำ่ ออทิสติก ป๊อกไม่ค่อยสบตำคนเวลำพูด 

ชอบอยู่คนเดียว บำงคร้ังก็หัวเรำะโดยไม่มีสำเหตุ เรำต้องพูด

ประโยคสั้นๆ ถำ้พดูยำวเขำจะไม่เขำ้ใจ    

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๙๑) 

 



 
 

๓๐๓ 

 

ตวัอย่ำงท่ี (๘๙) และ (๙๐) น้ีเป็นกำรส่ืออุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ

ผ่ำนเสียงของตวัละครอ่ืนท่ีมิใช่ผูพ้ิกำรแต่เป็นผูท่ี้เก่ียวขอ้งหรือใกล้ชิดกบัตวัละครท่ีเป็นผูพ้ิกำร    

ดงัจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงท่ี (๘๙) นั้นมีกำรส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรว่ำ ผูพ้ิกำรมกัมองตนเองว่ำเป็น    

ผูท่ี้น่ำรังเกียจส ำหรับคนทัว่ไปและเป็นผูท่ี้มีปมดอ้ยในสังคม ซ่ึงถูกถ่ำยทอดดว้ยเสียงของตวัละคร 

“ชูใจ” ผูเ้ป็นเพื่อนสนิทของตวัละคร “จนัทร” ท่ีเป็นผูพ้ิกำร ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๙๐) จะเห็นวำ่ตวัอยำ่งน้ี

กล่ำวถึงตวัละคร “ป๊อก” ซ่ึงเป็นเด็กพิเศษว่ำมีลกัษณะท่ีไม่ค่อยเหมือนคนทัว่ไปนกั คือ “ไม่ค่อย

สบตำคนเวลำพดู” “ชอบอยูค่นเดียว” และ “หวัเรำะโดยไม่มีสำเหตุ” ลกัษณะท่ีไม่ปกตินกัเหล่ำน้ีถูก

ถ่ำยทอดด้วยเสียงของตวัละคร “แม่น” ซ่ึงเป็นเพื่อนสนิทของตวัละคร “ป๊อบ” ในลักษณะของ    

กำรเป็นผูเ้ล่ำเร่ืองแบบพยำน (witness-narrator) ท่ีรับรู้และมีประสบกำรณ์เก่ียวกบัเร่ืองนั้น กำรส่ือ

ควำมคิดเก่ียวกับผูพ้ิกำรของด้วยเสียงของตวัละครท่ีเก่ียวขอ้งและสนิทสนมกับตวัละครท่ีเป็น         

ผูพ้ิกำรดงัเช่นตวัอย่ำงทั้งสองน้ีเป็นกำรท ำให้ผูอ่้ำนรับรู้ควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรท่ีถูกถ่ำยทอดดว้ย

ถอ้ยค ำเหล่ำน้ีในลกัษณะของเสียงจำกผูท่ี้มีประสบกำรณ์ มีโอกำสไดใ้กล้ชิดกบัผูพ้ิกำรซ่ึงผูอ่้ำน  

บำงคนอำจไม่มีโอกำสเช่นนั้น จึงท ำให้ผูอ่้ำนพร้อมท่ีจะเช่ือและคล้อยตำมควำมคิดเหล่ำนั้นได ้          

ไม่ยำกนกั 

จำกกำรวเิครำะห์ตวับทหนงัสือเรียนท ำใหเ้ห็นวำ่ กำรใชเ้สียงของตวัละครประเภท

ต่ำงๆ เพื่อส่ืออุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษนั้นมิได้เป็นกลวิธีท่ีส่ือควำมคิดเพื่อประกอบสร้ำง     

ภำพของผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษโดยตรง แต่เป็นกลวิธีท่ีปรำกฏร่วมกับกลวิธีอ่ืนเพื่อเพิ่มโอกำส       

กำรชกัจูงให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ ควำมคิดท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือถึงภำพของผูพ้ิกำรเหล่ำนั้นเป็นเร่ืองจริง

หรือมีน ้ ำหนักมำกพอท่ีจะเช่ือได้ซ่ึงเป็นผลท ำให้ผูอ่้ำนมีควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ

ดงัเช่นท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือมำยงัตน 

 

 

 

 

 



 
 

๓๐๔ 

 

๔.๖.๒.๒  อุดมการณ์ผู้พกิารและเด็กพเิศษทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลท ำให้เห็นว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดใ้ช้กลวิธีทำงภำษำ

ต่ำงๆ เพื่อส่ือควำมคิดยอ่ยของอุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ ๕ ประกำรไดแ้ก่ 

 

๔.๖.๒.๒.๑  ผู้พกิารและเด็กพเิศษแตกต่างจากคนทัว่ไป 

ควำมคิดย่อยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้เห็นถึงกำรจดัจ ำแนกผูพ้ิกำร

และเด็กพิเศษออกจำกคนทัว่ไปในสังคม จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบว่ำ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมี 

กำรใชค้  ำสรรพนำม “เขำ” เพื่อแทนผูพ้ิกำร และ “เรำ” เพื่อแทนบุคคลทัว่ไป ซ่ึงเป็นกำรส่ือควำมคิด

ท่ีเห็นว่ำ ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษนั้นเป็นบุคคลอีกกลุ่มหน่ึงแตกต่ำงจำกกลุ่มของบุคคลทัว่ไป ผูพ้ิกำร

และเด็กพิเศษจึงถูกจดัจ ำแนกให้กลำยเป็นบุคคลอีกกลุ่มหน่ึงโดยเฉพำะ มิใช่พวกเดียวกบับุคคล

ทัว่ไป 

 

  ๔.๖.๒.๒.๒  ผู้พิการและเด็กพิเศษเป็นผู้ที่ใช้ชีวิตอยู่ในสังคมอย่าง

ยากล าบาก 

 ควำมคิดยอ่ยประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้ใช้

ชีวิตอยู่ในสังคมได้อย่ำงยำกล ำบำก ซ่ึงส่ือให้เห็นด้วยกำรใช้ค  ำศพัท์เก่ียวกบัควำมผิดปกติและ  

ควำมทุกข์นั้นเป็นค ำศพัท์ท่ีมกัปรำกฏในถ้อยค ำของตวัละครท่ีเป็นคนทัว่ไปเม่ือกล่ำวถึงผูพ้ิกำร  

กำรใช้ค  ำศพัท์ดงักล่ำวจึงส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ คนในสังคมมองว่ำผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้มีควำมทุกข์และ     

ใชชี้วติอยูใ่นสังคมอยำ่งยำกล ำบำก และในขณะเดียวกนั ผูพ้ิกำรก็มกัมองตนเองวำ่เป็นท่ีรังเกียจของ

คนทัว่ไปและเป็นผูมี้ปมด้อยในสังคม ดงัเห็นได้จำกกำรใช้ค  ำศพัท์เก่ียวกบัควำมน่ำรังเกียจและ     

ควำมอำภพัซ่ึงมกัปรำกฏในถอ้ยค ำของผูพ้ิกำรท่ีกล่ำวถึงตนเอง กำรใชค้  ำศพัทเ์หล่ำน้ีจึงเป็นกำรส่ือ

ส่ือควำมคิดเก่ียวกบัผูพ้ิกำรให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูพ้ิกำรนั้นมกัมองตนเองวำ่เป็นท่ีรังเกียจของคนทัว่ไป

และเป็นผูมี้ปมดอ้ยในสังคม ดว้ยเหตุน้ี ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษจึงถูกส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ เป็นผูท่ี้ใชชี้วิต

ในสังคมอยำ่งยำกล ำบำก 



 
 

๓๐๕ 

 

๔.๖.๒.๒.๓  ผู้พกิารและเด็กพเิศษเป็นผู้ทีต้่องการความช่วยเหลอืจากผู้อืน่ 

ควำมคิดประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นถึงภำพของผูพ้ิกำรและ

เด็กพิเศษท่ีเป็นผู ้ต้องกำรควำมช่วยเหลือจำกผู ้อ่ืน ภำพของผู ้พิกำรประกำรน้ีส่ือให้เห็นด้วย          

กำรเลือกใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยเก่ียวกบักำรช่วยเหลือซ่ึงแสดงถึงปฏิสัมพนัธ์ท่ีผูอ่ื้นมีต่อผูพ้ิกำร

ในลกัษณะเป็นผูช่้วยเหลือผูพ้ิกำร และกำรใชโ้ครงสร้ำงประโยคเพื่อแสดงให้เห็นวำ่ ผูพ้ิกำรนั้นเป็น

ผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้น กลวิธีทำงภำษำดังกล่ำวจึงส่ือภำพของผูพ้ิกำรว่ำ เป็นผู ้ 

ช่วยเหลือตนเองไดไ้ม่มำกนกัและตอ้งกำรกำรดูแลและช่วยเหลือจำกผูอ่ื้น 

 

๔.๖.๒.๒.๔  ผู้พิการและเด็กพิเศษเป็นผู้ที่คนในสังคมละเลยและไม่ให้

ความส าคัญ 

ควำมคิดประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ ผูพ้ิกำรนั้นเป็นบุคคล

กลุ่มหน่ึงท่ีคนในสังคมไม่ให้ควำมส ำคญัหรือถูกละเลย ดงัจะเห็นได้จำกกำรส่ือควำมคิดน้ีผ่ำน   

กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน 

 

๔.๖.๒.๒.๕  มีคนในสังคมมองว่าผู้พิการเป็นผู้ที่มีจิตใจไม่ดีเน่ืองมาจาก

รูปลกัษณ์ภายนอก 

ควำมคิดประกำรน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือให้เห็นถึงควำมคิด ควำมเช่ือของคน

ในสังคมให้ผูอ่้ำนทรำบว่ำ ในสังคมยงัมีคนกลุ่มท่ีมองผูพ้ิกำรในแง่ลบอนัเน่ืองมำจำกรูปลกัษณ์

ภำยนอก ควำมคิดน้ีส่ือให้เห็นผ่ำนกำรใช้ควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีแสดงให้เห็นว่ำ มีผูเ้ห็นว่ำผูพ้ิกำร

เป็นผูมี้จิตใจไม่ดี เน่ืองจำกรูปลกัษณ์ภำยนอก 

  

  หำกพิจำรณำควำมคิดยอ่ยของอุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษท่ีตวับทหนงัสือเรียน

ส่ือไปยงัผูอ่้ำนจะเห็นวำ่ หนงัสือเรียนนั้นตอ้งกำรสอนและปลูกฝังใหผู้อ่้ำนดูแล ช่วยเหลือ ตลอดจน



 
 

๓๐๖ 

 

เอำใจใส่ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษดว้ยกำรส่ือควำมคิดท่ีแสดงให้เห็นวำ่ ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ใช้

ชีวิตในสังคมอย่ำงยำกล ำบำก และผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ตอ้งกำรควำมช่วยเหลือจำกผูอ่ื้น     

ซ่ึงเป็นควำมคิดเด่นของอุดมกำรณ์น้ีท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำน รวมถึงกำรส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ     

ผูพ้ิกำรคิดว่ำตนเองเป็นท่ีรังเกียจหรือเป็นปมดอ้ยในสังคม และผูพ้ิกำรเป็นผูท่ี้คนในสังคมละเลย

และไม่ให้ควำมส ำคัญ ซ่ึงล้วนแต่เป็นกำรส่ือภำพของผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษให้ผู ้อ่ำนเห็นว่ำ          

เป็นบุคคลท่ีอยูใ่นฐำนะท่ีน่ำสงสำรหรือดอ้ยกวำ่คนทัว่ไป แต่กำรส่ือภำพดงักล่ำวของผูพ้ิกำรไปยงั

ผูอ่้ำนนั้น ในอีกดำ้นหน่ึงอำจท ำให้ผูอ่้ำนจดจ ำภำพของผูพ้ิกำรวำ่เป็นผูน่้ำสงสำร หรือดอ้ยกว่ำคน

ทัว่ไป ทั้งท่ีในควำมเป็นจริง ผูพ้ิกำรสำมำรถช่วยเหลือตนเองไดต้ำมสมควร และมิไดม้องวำ่ตนเอง

ไร้ค่ำน่ำสงสำรดงัเช่นควำมคิดท่ีปรำกฏในหนงัสือเรียน 

  นอกจำกน้ี หนงัสือเรียนบำงส่วนยงัไดส่ื้อควำมคิดท่ีกีดกนัผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ

ออกเป็นบุคคลอีกกลุ่มหน่ึงของสังคม รวมถึงส่ือควำมคิดด้ำนลบท่ีคนในสังคมส่วนหน่ึงมีต่อ         

ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษไปยงัผูอ่้ำนอีกด้วย ซ่ึงควำมคิดเหล่ำน้ีต่ำงมีผลต่อทศันคติของผูอ่้ำนท่ีมีต่อ        

ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ 

 

 ๔.๖.๓  อุดมการณ์คนจน 

 อุดมกำรณ์คนจนน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือทศันะเก่ียวกบัควำมจนและประกอบสร้ำงภำพของคน

จนซ่ึงหมำยรวมถึง ผูมี้รำยไดน้้อย เร่ร่อน ไม่มีท่ีท ำกินและท่ีพกัอำศยัเป็นหลกัแหล่ง ให้มีลกัษณะ

และสถำนภำพเป็นเช่นไรในสังคม  

จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลตวับทหนังสือเรียนทั้ง ๓ หลกัสูตรดงักล่ำวพบว่ำ อุดมกำรณ์น้ีมี 

กำรส่ือผ่ำนกลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ หลำยกลวิธี ซ่ึงสำมำรถแสดงให้เห็นถึงควำมคิดย่อยต่ำงๆ ท่ี

ประกอบกนัข้ึนเป็นอุดมกำรณ์น้ี ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

 

 



 
 

๓๐๗ 

 

  ๔.๖.๓.๑ กลวธีิทางภาษาทีส่ื่ออุดมการณ์คนจน 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนพบวำ่ อุดมกำรณ์คนจนน้ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำ

ในตวับทหนงัสือเรียนทั้งส้ิน ๔ กลวิธี ไดแ้ก่ กำรเลือกใช้ค  ำศพัท์ร่วมกบัค ำท่ีส่ือถึงคนจน กำรใช้

ประโยคแสดงเหตุผล กำรแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงคนจนกบัผูอ่ื้นดว้ยโครงสร้ำงประโยค และ

กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อน ดงัรำยละเอียดต่อไปน้ี 

 

   ๔.๖.๓.๑.๑  การเลอืกใช้ค าศัพท์ 

   จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบว่ำ ในกำรบรรยำยถึงตวัละครท่ีเป็นคนจนนั้น 

ตวับทหนังสือเรียนเลือกใช้ค  ำศพัท์กลุ่มหน่ึงร่วมกับตวัละครท่ีเป็นคนจนเพื่อส่ือภำพคนจนใน

ลกัษณะท่ีเป็นผูอ้ตัคดั ขดัสนและเป็นท่ีรังเกียจของคนทัว่ไป ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๙๑) เขำเห็นหญิงคนนั้นผอม หน้าตาเหลือง เส้ือผ้าเก่า ลูกๆ ก็ผอมและ

สกปรก  

(ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๐๘) 

(๙๒) “พ่อกบัแม่ของฉันพูดว่ำ ตั้ งแต่มำอยู่ท่ีน่ี มีบ้ำน มีท่ีท ำมำหำกิน 

รู้สึกดีใจเหมือนไดข้ึ้นสวรรค ์ก่อนน้ีพวกฉนัล าบาก อดมือ้กินมื้อ 

ต้องเร่ร่อนเร่ือยมา  มีแต่คนเขารังเกยีจ...” 

       (ป.๓ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๑) 

   จำกตวัอยำ่งทั้งสองน้ีแสดงใหเ้ห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรเลือกใช้

ค  ำและวลีท่ีส่ือควำมหมำยเก่ียวกบัควำมเป็นอยู่ท่ียำกล ำบำก ไดแ้ก่ ค  ำว่ำ “ผอม” “หน้ำตำเหลือง” 

เส้ือผำ้เก่ำ” และ “สกปรก” ในตวัอย่ำงท่ี (๙๑) และ “ล ำบำก” “อดม้ือกินม้ือ” และ “ต้องเร่ร่อน

เร่ือยมำ” ในตวัอยำ่งท่ี (๙๒) ซ่ึงเป็นกำรส่ือใหเ้ห็นลกัษณะของคนจนวำ่เป็นผูอ้ตัคดั ขดัสนเป็นอยำ่ง

มำกจนไม่สำมำรถดูแลสุขภำพและร่ำงกำยใหมี้สุขอนำมยัท่ีดีได ้นอกจำกยงัมีกำรใชว้ลี “มีแต่คนเขำ



 
 

๓๐๘ 

 

รังเกียจ” ในตวัอย่ำงท่ี (๙๒) ซ่ึงแสดงให้เห็นถึงสถำนะของคนกลุ่มน้ีในสังคมว่ำ เป็นท่ีดูถูกเหยียด

หยำมและดอ้ยกวำ่ผูอ่ื้น 

   

   ๔.๖.๓.๑.๒  การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างคนจนกับผู้อื่นด้วยโครงสร้าง

ประโยค 

   จำกกำรศึกษำตัวบทหนังสือเรียนแสดงให้เห็นว่ำ ภำพของคนจนอีก

ประกำรหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำน คือ ภำพของคนจนในฐำนะของผูรั้บกำรช่วยเหลือ

จำกผูอ่ื้นในสังคม ซ่ึงเห็นไดจ้ำกกำรใช้โครงสร้ำงประโยคท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงคนจนกบั

ผูอ่ื้น โดยคนจนมกัถูกกล่ำวถึงในฐำนะเป็นผูรั้บประโยชน์จำกผูอ่ื้นเสมอ ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๙๓) ครอบครัวของปิติให้การอนุเคราะห์นางสร้อยและลูกๆ เร่ือยมา    

มีอะไรพอแบ่งปันได้ก็แบ่งปัน ปิติให้ลูกปลานิลไปเลีย้งหลายตัว 

ท  ำใหน้ำงสร้อยพอมีรำยไดข้ึ้นบำ้ง   

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๒) 

(๙๔) เขำชักชวนนำงสร้อยไปท ำงำนด้วยท่ีโรงงำนท ำเคร่ืองกระป๋อง

หลำยแห่งเขำทั้งสองเป็นเจำ้ของแต่ให้ลูกๆ เป็นผูด้  ำเนินกิจกำร 

เมื่ออยู่ว่างๆ จึงออกมาช่วยสงเคราะห์คนจน  

(ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๐๒ - ๑๐๓) 

   จำกตวัอยำ่งทั้งสองน้ีแสดงใหเ้ห็นถึงกำรใชป้ระโยคท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์

ระหว่ำงคนจนกบัผูอ่ื้นในสังคม ดงัจะเห็นว่ำ ในตวัอย่ำงท่ี (๙๓) นั้น มีกำรใช้ประโยคท่ีตวัละคร 

“นำงสร้อย” ซ่ึงเป็นคนจนเป็นผูรั้บประโยชน์จำกกำรกระท ำของผูอ่ื้น คือ  “กำรอนุเครำะห์” 

“แบ่งปัน” และ “ให้ลูกปลำนิล” จำก “ครอบครัวของปิติ” และ “ปิติ” ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๙๔) นั้น         

มีกำรใช้ประโยคท่ีแสดงให้เห็นว่ำ “คนจน” เป็นผู ้ได้รับประโยชน์ผู ้อ่ืนเช่นกัน คือ ได้รับ             

กำร “สงเครำะห์” จำก “เจำ้ของโรงงำนท ำเคร่ืองกระป๋อง”  
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   กำรใชป้ระโยคท่ีแสดงควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งคนจนกบัผูอ่ื้น โดยให้คนจน

เป็นผูรั้บประโยชน์เช่นน้ีจึงเป็นกำรส่ือภำพของคนจนว่ำเป็นขำดศกัยภำพท่ีจะสำมำรถช่วยเหลือ

ตนเองไดจึ้งจ ำเป็นตอ้งไดรั้บกำรช่วยเหลือจำกผูอ่ื้นอยูเ่สมอ 

 

   ๔.๖.๓.๑.๓  การใช้ประโยคแสดงเหตุผล 

   จำกกำรศึกษำตัวบทหนังสือเรียนพบว่ำ อุดมกำรณ์เก่ียวกับคนจนอีก

ประกำรหน่ึงท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้ำนคือ ควำมคิดท่ีเห็นว่ำ ควำมจนเป็นส่ิงท่ีท ำให้

คุณภำพชีวติไม่ดี ซ่ึงเห็นไดจ้ำกกำรใชป้ระโยคแสดงเหตุผลท่ีมกักล่ำววำ่ ควำมจนเป็นสำเหตุท ำให้

เกิดผลร้ำยต่ำงๆ ท่ีท ำใหบุ้คคลนั้นมีคุณภำพชีวติท่ีไม่ดี ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๙๕) ปิติเห็นก็จ  ำได้จึงเล่ำให้เพื่อนฟังว่ำ “หญิงคนนั้นสร้ำงบำ้นอยู่ใกล้

ตน้ไทรริมสระน ้ ำหลงับำ้นปิติ เขายากจนมากไม่สามารถหาเงินมา

เลีย้งลูกให้กนิดี   อยู่ดีได้ ลูกๆ จึงมีสุขภาพไม่ดี”   

(ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๐๘) 

(๙๖)  ส่วนจันทรไม่ได้เรียนต่อเพราะน้าของเธอขัดสนเงินทอง 

       (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๙๓) 

   จำกตัวอย่ำงท่ี  (๙๕) จะเห็นว่ำ  มีกำรใช้ประโยคแสดงเหตุผล คือ           

“เขำยำกจนมำกไม่สำมำรถหำเงินมำเล้ียงลูกให้กินดีอยู่ดีได ้ลูกๆ จึงมีสุขภำพไม่ดี” ซ่ึงมีขอ้ควำม

ส่วนท่ีเป็นสำเหตุคือ “เขำยำกจนมำก” และขอ้ควำมส่วนท่ีเป็นผลคือ “ไม่สำมำรถหำเงินเล้ียงลูกให้

กินดีอยู่ดีได้ ลูกๆ จึงมีสุขภำพไม่ดี” ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๙๖) นั้น มีกำรใช้ประโยคแสดงเหตุผล คือ 

“จนัทรไม่ไดเ้รียนต่อเพรำะน้ำของเธอขดัสนเงินทอง” ซ่ึงมีขอ้ควำมส่วนท่ีเป็นสำเหตุคือ “นำ้ของ

เธอขดัสนเงินทอง” และขอ้ควำมส่วนท่ีเป็นผล คือ “จนัทรไม่ไดเ้รียนต่อ” ตวัอยำ่งทั้งสองน้ีแสดงให้

เห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมีกำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีมีข้อควำมส่วนท่ีเป็นสำเหตุกล่ำวถึง 
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“ควำมจน” และส่วนท่ีเป็นผลแสดงถึงผลร้ำยต่ำงๆ ซ่ึงเป็นกำรส่ือควำมคิดไปยงัผูอ่้ำนว่ำ ควำมจน

นั้นเป็นสำเหตุท ำใหเ้กิดผลร้ำยต่ำงๆ ตำมมำซ่ึงลว้นแต่ท ำใหผู้น้ั้นมีคุณภำพชีวติท่ีไม่ดีนกั 

 

   ๔.๖.๓.๑.๔  การใช้ความเช่ือทีม่ีอยู่ก่อน (presupposition) 

   จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลท ำให้เห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใชภ้ำษำ

ท่ีส่ือควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนซ่ึงเป็นควำมคิด ควำมเช่ือเก่ียวกบัสถำนภำพของคนจนในสังคมท่ีคน

ทัว่ไปมกัดูถูก เหยยีดหยำม ซ่ึงเป็นกำรส่ือใหเ้ห็นวำ่ คนจนเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพทำงสังคมต ่ำกวำ่ผูอ่ื้น 

ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๙๗)  เพชรได้ฟังก็รู้สึกต้ืนตนัใจท่ีเห็นเพื่อนๆ มีควำมรักและหวงัดีกับ  

เขำทุกคน ถึงเขายากจนข้นแค้นก็ไม่มีใครดูถูกเหยียดหยาม คอยให้

ควำมช่วยเหลือเสมอมำ  

(ป.๕ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๒๑) 

 (๙๘) แม้ผมยงัจนอยู่  อย่าลบหลู่หรือดูหมิ่น  

  มิเคยหวงัทรัพยสิ์น  ท ำทั้งส้ินดว้ยน ้ำใจ  

 คุณเฉลำกล่ำวขอบคุณ  ควำมกำรุญท่ียิง่ใหญ่  

 ฉนัขอสัญญำไว ้ วำ่จะไม่หม่ินคนจน  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๖๓) 

 (๙๙) “ผมจ ำใส่ใจอยูเ่สมอว่ำเรำเป็นคนจน ไม่เคยลืมตัว แต่ผมไม่อยำก

ใหแ้ม่ท ำงำนหนกั ให้แม่ท ำกบัขำ้วและท ำงำนเล็กๆ นอ้ยๆ อยูก่บั

บำ้นก็พอแลว้”   

(ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๑๔๘) 
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   จำกตวัอยำ่งขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี (๙๗) และ (๙๘) นั้นใชป้ระโยคท่ี

กล่ำวถึงเหตุและผล คือ “ถึงเขำยำกจนขน้แคน้ก็ไม่มีใครดูถูกเหยียดหยำม” และ “แมผ้มยงัจนอยู ่

อยำ่ลบหลู่หรือดูหม่ิน” ตำมล ำดบั ซ่ึงกำรใชค้  ำวำ่ “ถึง” และ “แม”้ ในประโยคท่ีกล่ำวถึงเหตุและผล

เช่นตวัอย่ำงทั้งสองน้ีแสดงให้เห็นว่ำ ส่วนของเหตุ คือ กำร “ยำกจนขน้แคน้” และ “ผมยงัจนอยู่”   

กบัส่วนของผล คือ “ไม่มีใครดูถูกเหยียดหยำม” และ “อย่ำลบหลู่หรือดูหม่ิน” นั้นเป็นส่ิงท่ีขดัแยง้

กนั ดงันั้น ขอ้ควำมทั้งสองจึงส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ผูท่ี้ยำกจนขน้แคน้หรือคนจนนั้นมกัถูกผูอ่ื้นดูถูก

เหยียดหยำมหรือดูหม่ินจำกผูอ่ื้นในสังคม ส่วนตวัอย่ำงท่ี (๙๙) นั้น เป็นถอ้ยค ำท่ีตวัละคร “เพชร” 

ซ่ึงมีฐำนะยำกจนกล่ำวถึงตนเองกบัเพื่อนๆ โดยใชส้ ำนวน “ลืมตวั” ซ่ึงมีควำมหมำยว่ำ  “ลืมฐำนะ

เดิมท่ีดอ้ยกวำ่ปัจจุบนั” (นววรรณ พนัธุเมธำ, ๒๕๔๗: ๕๑) ดงันั้นกำรใชส้ ำนวนน้ีกบัผูท่ี้เป็นคนจน

จึงเป็นกำรส่ือให้เห็นถึงควำมคิด ควำมเช่ือท่ีเห็นวำ่ คนจนนั้นเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพต ่ำในสังคมไปยงั

ผูอ่้ำนดว้ยเช่นกนั 

   จำกกำรศึกษำตัวบทหนังสือเรียนท ำให้เห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนใช ้

ควำมเช่ือท่ีมีอยู่ก่อนท่ีส่ือกำรใช้ภำษำรูปแบบต่ำงๆ เป็นเคร่ืองมือในกำรตอกย  ้ำภำพของคนจนให้

ผูอ่้ำนเห็นว่ำ คนจนนั้นเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพทำงสังคมต ่ำซ่ึงเป็นควำมคิดท่ีก ำหนดและจัดวำง

ต ำแหน่งของคนจนในสังคม 

  

  ๔.๖.๓.๒ อุดมการณ์คนจนทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษา 

  จำกกำรวเิครำะห์ขอ้มูลท ำใหส้รุปไดว้ำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดส่ื้อควำมคิดต่ำงๆ 

เก่ียวกบั คนจนไปยงัผูอ่้ำน ๒ ประกำร ไดแ้ก่ 

    

๔.๖.๓.๒.๑  คนจนเป็นผู้อตัคัด ขัดสน ไม่สามารถดูแลช่วยเหลอืตนเองได้  

ควำมคิดยอ่ยน้ีเป็นกำรส่ือให้เห็นวำ่ คนจนเป็นผูอ้ตัตดั ขดัสน ไม่สำมำรถ

ช่วยเหลือตนเองได ้ดงัจะเห็นจำกกำรใช้เลือกค ำศพัท์ท่ีมกัมีควำมหมำยเก่ียวกบักำรใช้ชีวิตอย่ำง

ยำกล ำบำกกบัตวัละครท่ีเป็นคนจน กำรใช้ประโยคท่ีแสดงให้เห็นว่ำ คนจนเป็นผูรั้บกำรช่วยเหลือ
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จำกผูอ่ื้น รวมถึงกำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลท่ีส่ือควำมหมำยให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ควำมจนเป็นสำเหตุ

ของผลร้ำยต่ำงๆ ท่ีท ำใหคุ้ณภำพชีวติตกต ่ำ เช่น ไม่ไดรั้บกำรศึกษำและมีสุขอนำมยัท่ีไม่ดี 

 

   ๔.๖.๓.๒.๒ คนจนเป็นผู้ทีส่ถานภาพทางสังคมต ่า  

ควำมคิดยอ่ยน้ีเป็นกำรส่ือให้เห็นว่ำ คนจนเป็นผูท่ี้มีสถำนภำพทำงสังคม

ต ่ำกวำ่คนทัว่ไป ดงัจะเห็นกำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยูก่่อนท่ีแสดงให้เห็นวำ่ คนจนมองตนเองวำ่ เป็นผูท่ี้

มีสถำนภำพทำงสังคมต ่ำกวำ่ผูอ่ื้น 

 

  อุดมกำรณ์คนจนดงักล่ำวน้ี หำกมองในมุมหน่ึงจะเห็นวำ่ กำรส่ือภำพของคนจนวำ่

เป็นผูอ้ตัคดั ขดัสน ไม่สำมำรถดูแลช่วยเหลือตนเองไดน้ั้นเป็นกำรสอนและปลูกฝังควำมโอบออ้ม

อำรี ช่วยเหลือ แบ่งปันแก่ผูย้ำกไร้ในสังคมให้แก่ผูอ่้ำน แต่หำกมองในอีกด้ำนหน่ึง กำรส่ือภำพ

ดังกล่ำวก็เป็นกำรสร้ำงควำมเหล่ือมล ้ ำระหว่ำงผู ้มีฐำนะและผู ้ยำกไร้ในสังคมด้วยเช่นกัน               

ซ่ึงสอดคลอ้งกบัควำมคิดยอ่ยท่ีส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ คนจนคิดวำ่ตนเองเป็นผูท่ี้สถำนภำพทำงสังคมต ่ำ 

ท่ีส่ือผำ่นหนงัสือเรียนดงักล่ำว 

 

 ๔.๖.๔ อุดมการณ์ชนกลุ่มน้อยในประเทศไทย 

 อุดมกำรณ์ชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทยน้ีเป็นควำมคิดท่ีส่ือถึงสถำนภำพของชนกลุ่มนอ้ยใน

ประเทศให้ผูอ่้ำนไดรั้บรู้ จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นไดก้ล่ำวถึงชนกลุ่ม

นอ้ยในประเทศไทย ๒ กลุ่ม คือ “เงำะ” ซ่ึงปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๐๓ และ

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ “ปกำกะญอ” ซ่ึงปรำกฏในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ 

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) ในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่ำงๆ ดงักล่ำว ชนกลุ่มนอ้ยทั้ง ๒ กลุ่ม      

ถูกส่ือให้ผูอ่้ำนรับรู้ในลกัษณะเดียวกนั คือ ถูกประกอบสร้ำงให้กลำยเป็น “ผูอ่ื้น” ในสังคมไทย   

จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียนพบวำ่ ควำมคิดดงักล่ำวส่ือผำ่นกำรใชค้  ำศพัทท่ี์มีควำมหมำยอำ้งถึง

ชนกลุ่มนอ้ยในลกัษณะท่ีแสดงใหเ้ห็นวำ่ ชนกลุ่มนอ้ยท่ีกล่ำวถึงนั้นเป็นชนอีกกลุ่มหน่ึงแตกต่ำงจำก



 
 

๓๑๓ 

 

กลุ่มของผูมี้ชำติพนัธ์ุไทยและบำงคร้ังยงัปรำกฏกำรใช้ค  ำศพัท์เพื่ออำ้งถึงกลุ่มคนไทยควบคู่กับ

ค ำศัพท์ท่ีอ้ำงถึงกลุ่มชนกลุ่มน้อย ซ่ึงตอกย  ้ ำให้เห็นว่ำ ชนกลุ่มน้อยท่ีกล่ำวถึงกับคนไทยนั้ น          

ถูกจ ำแนกออกจำกกนัเป็นคนละกลุ่มอยำ่งชดัเจน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

  (๑๐๐) “คุณครูคะ พวกเงาะอยูท่ี่ไหนคะ” ดวงแกว้ถำม  

“รูปร่ำงหนำ้ตำเหมือนพวกเราไหมคะ” ชูใจถำมบำ้ง 

    (ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๐๖) 

(๑๐๑) ชำวปกำกะญอท ำกำรเกษตรเพื่อเล้ียงชีวิต พวกเขาท ำไร่หมุนเวียน       

เป็นระบบกำรเกษตรแบบเศรษฐกิจพอเพียง  

(ป.๕ ภ. ๒๕๔๔: ๓๒) 

  ตัวอย่ำงท่ี (๑๐๐) เป็นข้อควำมท่ีตัวละคร “ดวงแก้ว” และ “ชูใจ” กล่ำวถำม        

“ครูไพลิน” เก่ียวกับผูมี้ชำติพนัธ์ุ “เงำะ” ดังจะเห็นว่ำ ขอ้ควำมท่ีตวัละคร “ดวงแก้ว” กล่ำวนั้น         

มีกำรใช้ค  ำว่ำ “พวกเงำะ” เพื่ออำ้งถึงผูมี้ชำติพนัธ์ุ “เงำะ” ค ำศพัท์น้ีเป็นค ำท่ีมีควำมหมำยแสดงถึง 

กำรรวมกลุ่มหรือกำรเป็นกลุ่มเดียวกนัของผูมี้ชำติพนัธ์ุดงักล่ำว ซ่ึงส่ือเห็นว่ำ ผูมี้ชำติพนัธ์ุ “เงำะ” 

นั้นเป็นกลุ่มชนอีกกลุ่มหน่ึงในสังคม และเม่ือขอ้ควำมถดัมำ ตวัละคร “ชูใจ” ใช้ค  ำว่ำ “พวกเรำ”   

เพื่ออำ้งถึงคนไทยซ่ึงมีควำมหมำยแสดงให้เห็นถึงกำรรวมกลุ่มกนัของผูมี้ชำติพนัธ์ุไทย จึงยิ่งท ำให้

ผู ้อ่ำนเห็นว่ำ “พวกเงำะ” นั้ นเป็นคนกลุ่มอ่ืน ต่ำงจำก “พวกเรำ” ซ่ึงเป็นคนไทยมำกยิ่งข้ึน           

ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๑๐๑) นั้นเป็นขอ้ควำมท่ีกล่ำวถึงชำว “ปกำกะญอ” โดยใชค้  ำวำ่ “พวกเขำ” ค ำศพัทน้ี์

เป็นค ำสรรพนำมบุรุษท่ี ๓ แบบรวมกลุ่ม ซ่ึงส่ือควำมหมำยท ำให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ชำว “ปกำกะญอ” 

กลำยเป็นบุคคลกลุ่มอ่ืนต่ำงจำกผูพ้ดูและผูฟั้งอนัอำจอนุมำนไดว้ำ่เป็นกลุ่มของคนไทย  

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลแสดงให้เห็นว่ำ ตวับทหนังสือเรียนใช้ค  ำอำ้งถึงชนกลุ่ม

นอ้ยและคนไทยในลกัษณะดงักล่ำวเพื่อส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ “คนไทย” และชนกลุ่มนอ้ย คือ “เงำะ” 

และ “ปกำกะญอ” นั้นเป็นชนคนละกลุ่มกนั จึงท ำให้ชนกลุ่มน้อยดงักล่ำวถูกกีดกนัออกจำกกลุ่ม

ของ “คนไทย” และกลำยเป็น “ผูอ่ื้น” ไปในท่ีสุด ซ่ึงเป็นควำมคิดเก่ียวกบัชนกลุ่มนอ้ยท่ีผูว้ิจยัพบวำ่ 

ตวับทหนงัสือเรียนประกอบสร้ำงและส่ือไปยงัผูอ่้ำน 



 
 

๓๑๔ 

 

๔.๗ อุดมการณ์ชาติพนัธ์ุประเทศเพือ่นบ้าน 

 อุดมกำรณ์ชำติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบำ้นนั้นเป็นควำมคิดท่ีส่ือภำพและควำมเป็นตวัตนให้แก่

บุคคลท่ีมิได้มีชำติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบ้ำน ตลอดจนสถำนะและควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงบุคคล

เหล่ำนั้นกบัผูท่ี้มีชำติพนัธ์ุไทย จำกกำรศึกษำขอ้มูลทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมี

กำรส่ือควำมคิดเก่ียวกบัชำติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบำ้นทั้งส้ิน ๓ ชำติพนัธ์ุ ไดแ้ก่ ขอม พม่ำและ

มอญ ซ่ึงแต่ละชำติพนัธ์ุถูกประกอบสร้ำงใหมี้ภำพท่ีแตกต่ำงกนัดว้ยกลวธีิทำงภำษำต่ำงๆ ดงัน้ี 

 

  ๔.๗.๑ ชาติพนัธ์ุขอม 

  จำกกำรศึกษำตวับทหนงัสือเรียน พบวำ่ หนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ และ 

หลกัสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) มีกำรน ำบทพระรำชนิพนธ์ละครร้องเร่ือง  

พระร่วงมำเป็นบทอ่ำนส ำหรับใหน้กัเรียนศึกษำ ซ่ึงถือไดว้ำ่เป็นกำรใชเ้สียงภำยนอกตวับทเพื่อสร้ำง

สหบท เพื่อส่ือภำพของชำติพนัธ์ุขอม โดยสหบทท่ีน ำมำใชน้ั้นมีกำรใชค้  ำศพัทท่ี์แสดงควำมหมำย

ของลกัษณะของ “ขอม” ไดแ้ก่ “เกะกะ” “พำล” “พำลำ” “จญัไร” “ใจทมิฬ” “ไร้ธรรม” และ “หน้ำ

ดำ้น” ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของ “ขอม” ในลกัษณะของคนพำล ไร้คุณธรรมและจริยธรรม นอกจำกน้ี

ยงักำรใช้ค  ำศพัท์ท่ีแสดงควำมหมำยถึงกำรกระท ำของ “ขอม” ไดแ้ก่ “มุ่งร้ำย” “หมำยขวญั” และ 

“จงผลำญ” ซ่ึงเป็นกำรส่ือภำพของ “ขอม” ว่ำเป็นคนพำล มีนิสัยมุ่งร้ำยแก่ผูอ่ื้นไปยงัผูอ่้ำน รวมถึง

กำรใชถ้อ้ยค ำอุปลกัษณ์เพื่อส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ “ขอม” เป็น “อมนุษย”์ คือ ผีและยกัษ ์ซ่ึงเป็นกำรส่ือ

ภำพของ “ขอม” ในลกัษณะของผูท่ี้ทำรุณโหดร้ำยผดิวสิัยมนุษยไ์ปยงัผูอ่้ำน ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

(๑๐๒) บุญ   ราวกบัผทีะเล! ไม่วำ่อะไรกินไดท้ั้งเพ, ส่งเขำ้ไปใหก้็ไม่ 

 เหลือหลอ; เล้ียงเท่ำไหร่มนัก็ไม่พอ, ขอเติมอีกร ่ ำไป. คร้ันจะ   

ไม่จดัหำให้, มนัอดอยำก, ก็จะลากเอาลูกเต้าเราไปหักคอกิน

เท่าน้ัน, เพรำะมันคล้าย  อสูระยกัษ์มำกกวำ่คนเรำ!   

มี      เออก็เคร่ืองสังเวยเหล่ำน้ีเอำมำรอดไดอ้ยำ่งไร, ไฉนทหำรขอม

ไม่มำยื้อแยง้เสียกลำงทำง.  



 
 

๓๑๕ 

 

บุญ      กูตอ้งใชอุ้บำยอ ำพรำงหลอกมนั, ว่ำของเหล่ำนั้นกูจะเอำไปให้

นกัคุม้; พวกทหำรขอมท่ีกลุม้รุมก ำลงัจะยื้อเคร่ืองสังเวย, ก็เลย

ต่ำงคนต่ำงหลีกเล่ียงไป.  

มี      เจำ้ประคุณขอใหพ้อ่เจำ้ไทยไดส้มควำมปรำรถนำ, จะไดร้อดพน้

จำกพวกอ้ายยกัษาไปทีหน่ึง.  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๔๒) 

(๑๐๓) ถำ้ช่วยกนัต่อสู้ศตัรูขอม 

พรักพร้อมชำวไทยใหเ้ตม็ท่ี 

ประชำไทยจะไดพ้น้อสุรี 

ใหส้มท่ีช่ือไทยแต่เดิมมำ  

(ป.๖ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๑๒๓) 

  จำกตวัอยำ่งขำ้งตน้จะเห็นวำ่ ตวัอยำ่งท่ี (๑๐๒) เป็นบทสนทนำโตต้อบกนัระหวำ่ง

ตวัละครชำวละโวคื้อ “บุญ” กบั “มี” เก่ียวกบัพฤติกรรมของทหำร “ขอม” จะเห็นว่ำ บทสนทนำ

ระหว่ำงตวัละครดงักล่ำวนั้นมีกำรใช้ถอ้ยอุปลกัษณ์ท่ีแสดงแบบเปรียบอย่ำงชดัเจน คือ “รำวกบัผี

ทะเล” และ “มนัคลำ้ยอสูระยกัษม์ำกกวำ่คนเรำ” กำรใชค้  ำศพัทท่ี์มกัใชก้บัพฤติกรรมหรือกำรกระท ำ

ของอมนุษยต่์ำงๆ เพื่อกล่ำวถึงพฤติกรรมของทหำร “ขอม” ไดแ้ก่ “ลำกเอำลูกเตำ้เรำไปหักคอกิน” 

“เคร่ืองสังเวย” และกำรใช้ค  ำเรียกทหำรขอมว่ำ “อ้ำยยกัษำ” ซ่ึงเป็นกำรใช้ถ้อยค ำอุปลักษณ์ท่ี

เปรียบเทียบเพื่อส่ือมโนทศัน์ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ทหำร “ขอม” เป็นอมนุษย์เน่ืองจำกมีพฤติกรรมท่ี

โหดร้ำย เช่นเดียวกับตัวอย่ำงท่ี (๑๐๓) ท่ีใช้ค  ำว่ำ “อสุรี” เพื่อเรียกแทน “ขอม” ซ่ึงก็เป็นกำร

เปรียบเทียบ “ขอม” ว่ำเป็นอมนุษยด์ว้ยเช่นกนั กำรใช้ถอ้ยค ำอุปลกัษณ์ดงัตวัอย่ำงน้ีจึงเป็นกำรเพื่อ

ส่ือมโนทศัน์ใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ “ขอม” คนท่ีโหดร้ำยผดิวสิัยมนุษย ์

  จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลสรุปไดว้ำ่ ภำพของชำติพนัธ์ุ “ขอม” ท่ีตวับทหนงัสือเรียน

ส่ือผำ่นกลวธีิทำงภำษำทั้งกำรเลือกใชค้  ำศพัทแ์ละกำรใชอุ้ปลกัษณ์นั้นต่ำงส่ือให้ผูอ่้ำนเห็นภำพของ 

“ขอม” ในลกัษณะเดียวกนั คือ คนพำลและโหดร้ำย ซ่ึงเป็นภำพของผูท่ี้ชัว่ร้ำยนัน่เอง 



 
 

๓๑๖ 

 

๔.๗.๒  ชาติพนัธ์ุพม่า 

จำกกำรศึกษำข้อมูลพบว่ำ ตัวบทหนังสือเรียนหลักสูตร พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับ

ปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) นั้นมีกำรกล่ำวเหตุกำรณ์กำรเสียกรุงในสมยักรุงศรีอยุธยำ ซ่ึงมีกำรใช้

ค  ำศพัทท่ี์ส่ือภำพของ “พม่ำ” ใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่เป็นผูท้  ำลำย “ไทย” ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 

  (๑๐๔) คร้ังหน่ึงทพัพม่ำมำตี    กรุงศรีอยธุยำแตกพำ่ย 

พม่ำเผาเมืองวอดวาย    ท าลายวดัวำอำรำม 

พระปรำงคป์รำสำทหักพงั   รำชวงัเจดียถู์กหยาม 

โบสถเ์คยสวยสดหมดงาม   เหมือนควำมเป็นไทยไม่มี  

(ป.๓ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๘๘) 

  จำกตวัอยำ่งขำ้งตน้น้ีจะเห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใชค้  ำและวลีท่ีแสดงถึง     

กำรกระท ำของ “พม่ำ” ท่ีมีต่อกรุงศรีอยธุยำ ไดแ้ก่ “ตี” “เผำเมืองวอดวำย” และ “ท ำลำย” ซ่ึงลว้นแต่

เป็นค ำท่ีมีควำมหมำยเก่ียวกับกำรท ำลำยล้ำงทั้งส้ิน ซ่ึงท ำให้ “พม่ำ” ถูกส่ือออกมำในภำพของ         

ผูท้  ำลำย “ไทย” นอกจำกน้ี ตวัอยำ่งน้ียงัมีกำรใช้ค  ำท่ีแสดงถึงลกัษณะของสถำนท่ีต่ำงๆ ในกรุงศรี

อยุธยำภำยหลังกำรกระท ำของพม่ำ ได้แก่ “หักพงั” “หยำม” และ “หมดงำม” ซ่ึงเป็นค ำท่ีมี

ควำมหมำยเก่ียวกบัส้ินสภำพเดิมท่ีเคยดี เคยมีเกียรติ และเคยงดงำม ซ่ึงเป็นกำรท ำให้ภำพของ 

“พม่ำ” ท่ีเป็นผูท้  ำลำย “ไทย” นั้นปรำกฏชดัเจนยิง่ข้ึน 

 

๔.๗.๓  ชาติพนัธ์ุมอญ 

จำกกำรศึกษำข้อมูลทั้ ง  ๔ หลักสูตรพบว่ำ  ตัวบทหนังสือเ รียนหลักสูตร            

พ.ศ.๒๕๔๔ นั้นมีกำรกล่ำวถึงชำติพนัธ์ุมอญในกำรให้ควำมรู้เก่ียวกับเร่ืองรำชำธิรำช ซ่ึงเป็น

วรรณคดีท่ีหนังสือเรียนมำเป็นบทอ่ำนของบทเรียนนั้น ตวับทหนังสือเรียนในส่วนน้ีมีกำรใช้

ค  ำศัพท์ท่ีส่ือภำพของ “มอญ” ว่ำ เป็นมิตรกับ “ไทย” เป็นชำติพนัธ์ุท่ีมีควำมเจริญรุ่งเรืองและ           

มีคุณสมบติัท่ีพึงปรำรถนำ ดงัตวัอยำ่งต่อไปน้ี 



 
 

๓๑๗ 

 

(๑๐๕) “...ในอดีตมอญเป็นชำติท่ียิ่งใหญ่ ชำวมอญกบัชำวไทยเป็นเพื่อนบ้านกนั

มำนำนแลว้ ทุกวนัน้ีก็ยงัเป็นมิตรกนัอยู ่มำเถอะ เรำตำมไปดูเร่ืองรำวของ        

มะกะโทกนัดีกวำ่”  

(ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๕๕) 

(๑๐๖) อธิบำยเพิ่ม เติมควำมรู้ 

๑. รำชำธิรำช ตอน ก ำเนิดมะกะโท...ท ำให้เรำไดเ้รียนรู้ประวติัศำสตร์ของ  

ชนชำติมอญ หรือ “รำมญั” ในอดีต ซ่ึงเป็นชำติท่ีมีความเจริญรุ่งเรือง           

แต่ปัจจุบันมอญเป็นชนกลุ่มน้อยในประเทศพม่ำ เน้ือหำของเร่ือง

รำชำธิรำช กล่ำวถึงกำรรบพุ่งระหว่ำงมอญกบัพม่ำ ความกล้าหาญและ

เฉลียวฉลาดของนำยทหำรมอญ ความกตัญญูและความรักชาติของชำว

มอญ  

(ป.๕ ว. ๒๕๔๔: ๖๓) 

  จำกตวัอย่ำงข้ำงต้นจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงทั้ งสองมีกำรเลือกใช้ค  ำศัพท์ท่ีแสดงถึง

ลกัษณะของชำติพนัธ์ุ “มอญ” ไปยงัผูอ่้ำน โดยตวัอย่ำงท่ี (๑๐๕) นั้นมีกำรใช้วลี “เป็นเพื่อนบำ้น” 

และ “เป็นมิตร” ซ่ึงส่ือลกัษณะของชำติพนัธ์ุ “มอญ” ใหมี้ลกัษณะเป็นมิตรกบั “ไทย” ส่วนตวัอยำ่งท่ี 

(๑๐๖) นั้นมีกำรใชว้ลี “มีควำมเจริญรุ่งเรือง” ซ่ึงส่ือภำพของควำมเป็นชนชำติท่ีมีควำมเจริญรุ่งเรือง

ใหแ้ก่ชำติพนัธ์ุมอญ และมีกำรใชค้  ำ “ควำมกลำ้หำญ” “เฉลียวฉลำด” “ควำมกตญัญู” และ “ควำมรัก

ชำติ” เพื่อประกอบสร้ำงภำพของชำติพนัธ์ุ “มอญ” ว่ำเป็นผูมี้ควำมกลำ้หำญ เฉลียวฉลำด กตญัญู

และรักชำติ ซ่ึงลว้นแต่เป็นคุณสมบติัท่ีเป็นท่ีพึงปรำรถนำของคนในสังคมทัว่ไป 

  ตวัอยำ่งขำ้งตน้น้ีจึงแสดงใหเ้ห็นวำ่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีกำรใชก้ลวิธีทำงภำษำ

คือ กำรเลือกใช้ค  ำศพัท์เพื่อประกอบสร้ำงภำพของชำติพนัธ์ุ “มอญ” ให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ชำติพนัธ์ุ 

“มอญ” เป็นชำติพนัธ์ุท่ีเป็นมิตรกบั “ไทย” มีควำมเจริญรุ่งเรือง และเป็นผูมี้คุณสมบติัท่ีเป็นท่ีพึง

ปรำรถนำ  

   



 
 

๓๑๘ 

 

  หำกพิจำรณำกำรส่ือภำพของชำติพันธ์ุประเทศเพื่อนบ้ำนดังกล่ำวจะเห็นว่ำ       

เป็นกำรส่ือภำพของชำติพนัธ์ุเหล่ำน้ีดว้ยมุมมองท่ีจ ำกดั ไม่รอบดำ้น ทั้งท่ีในควำมเป็นจริงแลว้ชำติ

พนัธ์ุเหล่ำนั้นอำจมิไดมี้ลกัษณะเป็นเช่นนั้นเสมอไป เช่น “ขอม” และ “พม่ำ” ก็เป็นชำติพนัธ์ุท่ีมี

เอกลกัษณ์และควำมเจริญรุ่งเรืองทำงศิลปวฒันธรรมดว้ยเช่นกนั กำรส่ือภำพของชำติพนัธ์ุเหล่ำน้ี

ดงักล่ำวจึงอำจส่งผลต่อทศันคติของผูอ่้ำนท่ีมีต่อกลุ่มชำติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบำ้นเหล่ำน้ี  

  

๔.๘  อุดมการณ์ประชาธิปไตย 

 ควำมคิดเก่ียวกบัประชำธิปไตยท่ีตวับทหนงัสือเรียนวิชำภำษำไทยส่ือไปยงัผูอ่้ำนนั้นเป็น

ควำมคิดท่ีมุ่งประกอบสร้ำงคุณค่ำให้แก่กำรปกครองระบอบประชำธิปไตย ซ่ึงเป็นระบอบ          

กำรปกครองปัจจุบนัของไทย จำกกำรวิเครำะห์ขอ้มูลพบว่ำ ตวับทหนังสือเรียนมีกำรใช้ประโยค

แสดงเหตุผลท่ีมีขอ้ควำมส่วนท่ีเป็นสำเหตุกล่ำวถึงกำรปกครองระบอบประชำธิปไตย และขอ้ควำม

ส่วนท่ีเป็นผลกล่ำวถึงควำมสุขสงบ ร่มเยน็ของประชำชน กำรใชป้ระโยคแสดงเหตุผลในลกัษณะน้ี

จึงเป็นกำรส่ือควำมคิดท่ีท ำให้ผูอ่้ำนเห็นวำ่ กำรปกครองระบอบประชำธิปไตยนั้นเป็นกำรปกครอง

ท่ีอ ำนวยประโยชน์สุขให้แก่ประชำชน ซ่ึงเป็นกำรให้คุณค่ำแก่กำรปกครองระบอบน้ี ดงัตวัอย่ำง

ต่อไปน้ี 

(๑๐๗) แลว้จบักลุ่ม  ยนืเป็นกง  รูปวงเดือน 

พลำงเอ่ยเอ้ือน  “โอ้ว่า  ชะตาเรา 

ได้ร่มเยน็  เป็นสุข  สโมสร 

เหมือนไม้งาม  ละอออ่อน  ไม่อบัเฉา 

เพราะประชา  ธิปไตย  ให้ร่มเงา 

ก าลงัเกล้า  ร่มเยน็  เป็นนิรันดร์”  

(ร้อยบรรทดั เล่ม ๒. ๒๕๐๓: ๒๕) 

 

 



 
 

๓๑๙ 

 

 (๑๐๘) ควำมแตกต่ำงทำงควำมคิดเป็นธรรมดำ  หำกพดูจำโดยตรงตกลงได ้ 

สันติธรรมน ำสุขห่ำงทุกขภ์ยั   ด้วยประชาธิปไตยในใจคน  

(ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๑๕๙) 

 จำกตวัอย่ำงข้ำงต้นน้ีจะเห็นว่ำ ตวัอย่ำงทั้งสองเป็นค ำประพนัธ์ท่ีกล่ำวถึงกำรปกครอง

ระบอบประชำธิปไตยด้วยประโยคแสดงเหตุผลท่ีมีส่วนของสำเหตุกล่ำวถึงกำรปกครองระบอบ

ประชำธิปไตย และส่วนของผลท่ีกล่ำวถึงควำมสงบสุขต่ำงๆ กล่ำวคือ ตวัอยำ่งท่ี (๑๐๗) นั้นมีส่วนท่ี

เป็นสำเหตุคือ “เพรำะประชำธิปไตย ให้ร่มเงำ” และส่วนท่ีเป็นผลคือ “ไดร่้มเยน็ เป็นสุข สโมสร” 

ส่วนตวัอยำ่งท่ี (๑๐๘) มีส่วนท่ีเป็นสำเหตุคือ “ดว้ยประชำธิปไตยในใจคน” และส่วนท่ีเป็นผลคือ 

“สันติธรรมน ำสุขห่ำงทุกข์ภยั” ซ่ึงเป็นกำรส่ือควำมหมำยให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ กำรปกครองระบอบ

ประชำธิปไตยนั้นเป็นสำเหตุของควำมสงบสุขต่ำงๆ ในสังคม  

ด้วยเหตุน้ีจึงสำมำรถสรุปได้ว่ำ กำรใช้ประโยคแสดงเหตุผลลกัษณะดังกล่ำวในตวับท

หนงัสือเรียนนั้นเป็นกำรส่ือใหผู้อ่้ำนเห็นวำ่ กำรปกครองระบอบประชำธิปไตยนั้นเป็นกำรปกครอง

ท่ีน ำประโยชน์สุขมำแก่ประชำชน ซ่ึงเป็นกำรให้คุณค่ำแก่กำรปกครองระบอบประชำธิปไตยท่ี

ประเทศไทยก ำลงัใชอ้ยูใ่นปัจจุบนัไปยงัผูอ่้ำน 

กำรส่ือควำมคิดให้ผูอ่้ำนเห็นว่ำ ประชำธิปไตยเป็นระบอบกำรปกครองท่ีดี เน่ืองจำก        

น ำประโยชน์สุขมำสู่ประชำชนนั้นเป็นไปตำมวตัถุประสงคข์องหลกัสูตรท่ีตอ้งกำรสร้ำงจิตส ำนึกท่ี

ดีต่อกำรปกครองแบบประชำธิปไตยซ่ึงเป็นระบอบกำรปกครองท่ีประเทศไทยใชอ้ยูใ่นปัจจุบนั  

 

จำกกำรวเิครำะห์กำรส่ืออุดมกำรณ์ของตวับทหนงัสือเรียนในบทน้ีแสดงให้เห็นวำ่ หนงัสือ

เรียนนั้นยงัมีกำรส่ืออุดมกำรณ์อีกกลุ่มหน่ึง ซ่ึงเป็นอุดมกำรณ์ท่ีมิไดป้รำกฏในตวับทหนงัสือเรียน      

ทุกเล่มของทุกหลกัสูตร ประกอบดว้ยอุดมกำรณ์ทั้งส้ิน ๘ ชุดควำมคิด ไดแ้ก่ ๑) อุดมกำรณ์ประเทศ

ไทย ๒) อุดมกำรณ์สถำบนัพระมหำกษตัริย ์๓) อุดมกำรณ์รัฐกบัประชำชน ๔) อุดมกำรณ์เมืองกบั

ชนบท ๕) อุดมกำรณ์ครู ๖) อุดมกำรณ์บุคคลชำยขอบในสังคมไทย ซ่ึงประกอบดว้ยอุดมกำรณ์ผูช้รำ 

อุดมกำรณ์ผูพ้ิกำรและเด็กพิเศษ  อุดมกำรณ์คนจน และอุดมกำรณ์ชนกลุ่มน้อยในประเทศไทย        



 
 

๓๒๐ 

 

๗) อุดมกำรณ์ชำติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบำ้น  และ ๘) อุดมกำรณ์ประชำธิปไตย กำรส่ืออุดมกำรณ์

เหล่ำน้ีผำ่นหนงัสือเรียน ส่วนหน่ึงเป็นกำรเอ้ือประโยชน์ให้แก่รัฐและผูมี้อ  ำนำจในสังคมและส่วน

หน่ึงเป็นกำรส่ือภำพแทนของบุคคลท่ีอำจท ำใหเ้กิดควำมเหล่ือมล ้ำระหวำ่งกลุ่มบุคคลเหล่ำนั้น  

ในดำ้นกลวิธีทำงภำษำ พบว่ำ อุดมกำรณ์ดงักล่ำวส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำต่ำงๆ รวมทั้งส้ิน      

๘ กลวิธี ไดแ้ก่ ๑) กำรเลือกใชค้  ำศพัท์ ซ่ึงประกอบดว้ยกำรใชค้  ำศพัทร่์วมกบับุคคลหรือตวัละครท่ี

อุดมกำรณ์นั้นตอ้งกำรส่ือถึง และกำรใชค้  ำสรรพนำม ๒) กำรใชป้ระโยคแสดงเหตุผล  ๓) กำรแสดง

ควำมสัมพนัธ์ระหวำ่งบุคคลดว้ยโครงสร้ำงประโยค ๔)กำรใชอุ้ปลกัษณ์ ๕) กำรใชค้วำมเช่ือท่ีมีอยู่

ก่อน ๖) กำรบรรยำยภำพไวคู้่กนั ๗) กำรสร้ำงให้กลำยเป็นตวัตลกในเร่ือง และ ๘) กำรใช้เสียงท่ี

หลำกหลำย ผลกำรศึกษำดงักล่ำวแสดงให้เห็นถึงควำมหลำกหลำยของกลวิธีทำงภำษำในระดบั

ต่ำงๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนเลือกใชเ้พื่อส่ืออุดมกำรณ์ต่ำงๆ ไปสู่ผูอ่้ำน 

 

ในบทต่อไป ผูว้ิจยัจะไดก้ล่ำวถึง ผลกำรศึกษำเปรียบเทียบอุดมกำรณ์ท่ีส่ือผ่ำนกลวิธีทำง

ภำษำในหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่ำงๆ รวมถึงผลกำรวิเครำะห์วิถีปฏิบติัทำงวำทกรรมตำมแนวคิด 

ชำติพนัธ์ุวรรณนำแห่งกำรส่ือและวิถีปฏิบติัทำงสังคมวฒันธรรม และประมวลผลกำรวิเครำะห์

ดงักล่ำวกบัผลกำรศึกษำอุดมกำรณ์ท่ีส่ือผำ่นกลวิธีทำงภำษำในตวับทหนงัสือเรียนเพื่อแสดงให้เห็น

ถึงควำมสัมพนัธ์ระหว่ำงตวับทหนงัสือเรียนกบัปริบททำงสังคมและวฒันธรรมท่ีแวดลอ้มตวับท

ต่อไป 



บทที ่๕ 

เปรียบเทยีบอุดมการณ์ทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษาในตัวบทหนังสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ 

วถิีปฏิบัติทางวาทกรรม และวถิีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรมของวาทกรรมหนังสือเรียน 

 

 ในบทน้ี ผูว้ิจยัจะไดเ้ปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษาในตวับทหนงัสือเรียน

หลกัสูตรต่างๆ รวมถึงวเิคราะห์ปริบททางสังคม อนัไดแ้ก่ วถีิปฏิบติัทางวาทกรรมและวิถีปฏิบติัทาง

สังคมและวฒันธรรมท่ีแวดลอ้มตวับทหนงัสือเรียนและในการน าเสนอการวิเคราะห์จะแสดงให้เห็น

ความเช่ือมโยงของมิติทั้ง ๓ ตามแนวทางการวิเคราะห์วาทกรรมในของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 

1995)  

ผู้วิจัยได้จ  าแนกผลการศึกษาออกเป็น ๓ ส่วน คือ ส่วนแรกจะเป็นการเปรียบเทียบ

อุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ เพื่อแสดงให้เห็นวา่ ความคิดใดมีการผลิตซ ้ าอยา่ง

ต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรและความคิดใดมีการเปล่ียนแปลงไปในหนงัสือเรียน   

แต่ละหลกัสูตร จากนั้น ส่วนท่ีสองจะไดก้ล่าวถึงการวิเคราะห์วิถีปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse 

practice) ของหนงัสือเรียนโดยอาศยัแนวคิดชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารของไฮมส์ (Hymes, 

1974)  และส่วนสุดทา้ยจะไดก้ล่าวถึงวถีิปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม (sociocultural practice) 

ท่ีสัมพนัธ์กบัการส่ืออุดมการณ์ในหนงัสือเรียนและผลทางอุดมการณ์ของหนงัสือเรียนท่ีมีต่อสังคม 

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๑  เปรียบเทยีบอุดมการณ์ทีส่ื่อผ่านกลวธีิทางภาษาในตัวบทหนังสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ  

 จากการศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้าน

ผา่นกลวิธีทางภาษาพบอุดมการณ์และความคิดต่างๆ รวมทั้งส้ิน ๘ อุดมการณ์ อุดมการณ์ดงักล่าว

ประกอบดว้ยความคิดยอ่ยต่างๆ ท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ ดงัตารางต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๓๒๒ 

 

ตารางท่ี ๕.๑  สรุปการปรากฏของความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ในตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ  

หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๑) อุดมการณ์เด็ก     

๑.๑) อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี      

- เด็กดีคือ สมาชิกท่ีดีของสังคมและพลเมืองดีของชาติ √ √ √ √ 
- เด็กดีเป็นผูท่ี้มีคุณค่า ส่วนเด็กไม่ดีเป็นผูท่ี้ไร้คุณค่า √ √ √ √ 
- พฤติกรรมของเด็กดีเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติั ส่วนพฤติกรรมของเด็ก
ไม่ดีเป็นส่ิงท่ีไม่ควรปฏิบติั √ √ √ √ 

๑.๒) อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผู้ใหญ่       

- เด็กแตกต่างจากผูใ้หญ่ √ √ √ √ 
- เด็กคือ ผูด้อ้ยประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน ส่วนผูใ้หญ่
คือ ผูมี้ประสบการณ์ เขม้แขง็ และมีเมตตาต่อเด็ก √ √ √ √ 

- เด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากวา่ผูใ้หญ่            √ √ √ √ 
- เด็กท่ีสามารถกระท าประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่ไดเ้ช่นกนั - √ √ √ 

๒) อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นหญงิและความเป็นชาย     

- ผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้าย   √ √ √ √ 
- ผูห้ญิงคือ “แม่” และ “แม่บา้น” ส่วนผูช้าย คือ ผูป้กป้องและหาเล้ียง
ครอบครัว √ √ √ √ 

- ผูห้ญิงดอ้ยกวา่ผูช้าย √ √ √ √ 
- ผูช้ายเป็นผูท้  างานบา้น - √ √ √ 
- ผูห้ญิงเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัว - - √ √ 

๓) อุดมการณ์เกีย่วกบัประเทศไทย     
- ประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบ
ร่มเยน็ √ √ √ √ 

- ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่า √ √ √ √ 
- ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงลา้สมยัและไร้คุณค่า 

 
- - √ √ 



 
 

๓๒๓ 

 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ  
หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๔) อุดมการณ์เกีย่วสถาบันพระมหากษัตริย์     

- พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผูมี้คุณสมบัติท่ี        
น่ายกยอ่ง √ √ √ √ 

- พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูมี้บุญบารมี √ √ √ √ 
- พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูป้กครองท่ีเสียสละ
และมีความเมตตา √ √ √ √ 

- พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผู ้ท่ีคนไทยให้   
ความเคารพรัก √ √ √ √ 

๕) อุดมการณ์เกีย่วกบัรัฐกบัประชาชน      

- รัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นผูป้ฏิบติัหนา้ท่ีตามต าแหน่งงานของตนได้
อยา่งสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชาชนและประเทศชาติ √ √ √ √ 

- เจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นมิตรท่ีดีของประชาชน        - √ - √ 

- เจ้าหน้าท่ีของรัฐเป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกว่าและเป็นท่ีเคารพของ
ประชาชน   

- √ - - 

๖) อุดมการณ์เกีย่วกบัเมืองและชนบท     

- ชนบทเป็นสถานท่ีท่ีมีความสุขสบาย  √ √ √ √ 
- คนชนบทเป็นผูด้้อยกว่าคนเมืองและไม่สามารถปรับตวัให้เข้ากับ
สังคมท่ีเจริญแลว้ได ้ √ √ √ √ 

- เมืองเป็นสถานท่ีท่ีมีความเจริญและสะดวกสบายแต่มีความวุน่วาย   - √ √ √ 
- คนเมืองเป็นผูท่ี้เร่งรีบและสนใจแต่ตนเอง - √ - √ 
- ชนบทเป็นสถานท่ีท่ียงัไม่พฒันาจึงดอ้ยความเจริญ - - √ - 
- คนชนบทใชชี้วติอยา่งเรียบง่ายและเป็นมิตร - √ - √ 
- คนชนบทเป็นผูอ้ดอยาก แร้นแคน้ - - √ √ 

๗) อุดมการณ์เกีย่วครูและศิษย์     
- ครูคือผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดี √ √ √ √ 
- ครูเป็นท่ีรักและเคารพของศิษย ์

 
√ √ √ √ 



 
 

๓๒๔ 

 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ  
หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๘) อุดมการณ์เกีย่วกบัคนชายขอบในสังคมไทย     

๘.๑) อุดมการณ์ผู้ชรา     

- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีร่างกายทรุดโทรม √ √ √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้ตอ้งไดรั้บการดูแล   - √ √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีร่างกายแขง็แรง   - - √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีความหดหู่ - - √ - 

๘.๒) อุดมการณ์ผู้พกิารและเด็กพเิศษ     

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ใชชี้วติอยูใ่นสังคมอยา่งยากล าบาก  - √ √ √ 
- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น - √ √ √ 
- มีคนในสังคมมองว่าผู ้พิการเป็นผู ้ท่ีมีจิตใจไม่ดีเน่ืองมาจาก
รูปลกัษณ์ภายนอก 

- √ - - 

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษแตกต่างจากคนทัว่ไป - - - √ 

- ผู ้พิการและเด็กพิเศษเป็นผู ้ท่ีคนในสังคมละเลยและไม่ให้
ความส าคญั 

- - - √ 

๘.๓) อุดมการณ์คนจน     

- คนจนเป็นผูท่ี้สถานภาพทางสังคมต ่า - √ - √ 

- คนจนเป็นผูอ้ตัคดั ขดัสนและตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น - √ - - 
๘.๔) อุดมการณ์ชนกลุ่มน้อยในประเทศไทย     

- ชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทยคือผูอ่ื้น √ √ √ - 
๙) อุดมการณ์ชาติพนัธ์ุประเทศเพือ่นบ้าน     

- “ขอม”  เป็นผูท่ี้ชัว่ร้าย                - √ √ - 
- “พม่า”  เป็นผูท้  าลาย “ไทย” - - √ - 
- “มอญ” เป็นชาติพนัธ์ุท่ีรุ่งเรืองและเป็นมิตรกบั “ไทย” - - - √ 

๑๐) อุดมการณ์ประชาธิปไตย  - ประชาธิปไตยเป็นระบอบท่ีมีคุณค่า √ √ - √ 
 



 
 

๓๒๕ 

 

จากตารางท่ี ๕.๑ ขา้งตน้น้ี แสดงให้เห็นว่า อุดมการณ์ต่างๆท่ีส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาใน   

ตวับทหนังสือเรียนนั้น บางส่วนเป็นความคิดย่อยท่ีมีปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในหนังสือเรียน        

ทุกหลักสูตร บางส่วนเป็นความคิดท่ีปรากฏแตกต่างกันในหนังสือเรียนแต่ละหลักสูตร                 

ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๑.๑ อุดมการณ์ทีป่รากฏซ ้าอย่างต่อเน่ืองในหนังสือเรียนทุกหลกัสูตร 

จากการศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตร พบว่า               

มีความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ บางประการเป็นความคิดยอ่ยท่ีปรากฏร่วมกนัในหนงัสือเรียน

ทุกหลกัสูตรซ่ึงแสดงให้เห็นถึงลกัษณะร่วมกนัของอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านกลวิธีทางภาษาในตวับท

หนงัสือเรียน ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ต่างๆ ในกลุ่มน้ีมีดงัน้ี 

 

๑) อุดมการณ์เด็ก 

๑.๑) อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ เ ด็ก ดีและเ ด็กไม่ ดี ท่ีตัวบทหนัง สือเ รียนทั้ ง                  

๔ หลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านตรงกนัอยา่งต่อเน่ือง ไดแ้ก่ การส่ือภาพของเด็กดีว่าเป็นสมาชิกท่ีดีของ

สังคมและพลเมืองดีของชาติ โดยภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคมนั้นท่ีจะตอ้งดีพร้อมทั้งทางกาย วาจา

และความคิด รวมถึงสติปัญญา ไดแ้ก่ เป็นคนขยนัหมัน่เพียร คล่องแคล่ว มีความสุภาพเรียบร้อย 

รับผิดชอบ ซ่ือสัตย ์มีระเบียบวินยั มีความสามคัคี รักความสะอาด ละเอียดรอบคอบ ความอดทน 

ประหยดั ไม่ลกัขโมยของผูอ่ื้น ไม่เบียดเบียนผูอ่ื้น มีวาจาไพเราะ ไม่กล่าวเท็จ เท่ียงธรรม กลา้หาญ 

ความมีน ้าใจนกักีฬา มีสติปัญญาดี ไม่ทะนงตน และเช่ือฟังผูใ้หญ่ ส่วนภาพของพลเมืองดีนั้นจะตอ้ง

กระท าประโยชน์เพื่อชาติและส่วนรวม รักและเคารพต่อสถาบนัส าคญัของชาติ คือ สถาบนัชาติ 

สถาบนัศาสนา และสถาบนัพระมหากษตัริย  ์ รวมถึงความคิดยอ่ยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ เด็กดีเป็นผูท่ี้

มีคุณค่า ส่วนเด็กไม่ดีเป็นผูท่ี้ไร้คุณค่า และความคิดยอ่ยท่ีส่ือให้เห็นวา่ ลกัษณะและพฤติกรรมของ

เด็กดีเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติั ส่วนลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีเป็นส่ิงท่ีไม่ควรปฏิบติั 



 
 

๓๒๖ 

 

๒) อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผู้ใหญ่ 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ความสัมพนัธ์เด็กกับผูใ้หญ่ท่ีปรากฏซ ้ าในตัวบท

หนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรนั้นประกอบด้วยความคิดย่อยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า เด็กแตกต่างจาก

ผูใ้หญ่ซ่ึงเป็นความคิดท่ีต้องการส่ือการจดัจ าแนกบุคคลในสังคมออกเป็น ๒ กลุ่ม คือ เด็กและ

ผูใ้หญ่ โดยอาศยัอายุ วยั และความอาวุโสเป็นเกณฑ์ในการจ าแนก  ความคิดย่อยท่ีส่ือภาพของเด็ก

และผูใ้หญ่ท่ีมีความแตกต่างกนัโดยเด็กถูกส่ือให้เป็นผูด้อ้ยความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์และ     

วุฒิภาวะ รักสนุก อ่อนแอ กลวั ไม่กลา้และเกียจคร้าน ส่วนผูใ้หญ่จะถูกส่ือให้มีลกัษณะท่ีตรงขา้ม

กบัเด็ก คือ เป็นผูมี้ความรู้ ความสามารถ ประสบการณ์และวุฒิภาวะ เอาจริงเอาจริงกับการงาน 

เขม้แข็งและ กลา้หาญ อีกทั้งยงัมีความเมตตากรุณาต่อเด็กอีกดว้ย และความคิดยอ่ยท่ีส่ือให้เห็นถึง

ความสัมพนัธ์เชิงอ านาจระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ โดยเด็กเป็นผูมี้อ  านาจและสถานภาพต ่ากวา่ผูใ้หญ่ 

 

๒) อุดมการณ์ความเป็นหญงิและความเป็นชาย 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชายท่ีปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองใน

หนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรได้แก่ ความคิดย่อยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า ผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้าย       

ซ่ึงเป็นความคิดท่ีตอ้งการจดัจ าแนกบุคคลในสังคมออกเป็นกลุ่มตามเพศสภาวะท่ีปรากฏซ่ึงไดแ้ก่   

เพศหญิงและเพศชาย ความคิดยอ่ยท่ีส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายท่ีแตกต่างกนั โดยผูห้ญิงถูกส่ือให้

เป็น “แม่” และ “แม่บา้น” ท่ีมีหน้าท่ีดูแลความเป็นอยู่ด้านต่างๆ ของคนในครอบครัวทั้งอาหาร     

การกิน การหลบันอนและสุขอนามยัอ่ืนๆ ผูห้ญิงจึงมิไดถู้กส่ือให้เป็นผูท่ี้มีการแสวงหาความรู้หรือ 

มีความฉลาดหลกัแหลม โดยเฉพาะเพศหญิงท่ีเป็นผูใ้หญ่และมีพื้นท่ีจ  ากดัเฉพาะอยูเ่พียงแต่ในบา้น

หรือพื้นท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบัการเป็น “แม่” และ “แม่บา้น” เท่านั้น นอกจากน้ีเพศหญิงยงัถูกส่ือให้เป็น    

ผูท่ี้อ่อนแอ บอบบางและอ่อนไหว ส่วนผูช้ายถูกส่ือให้ท่ีมีหน้าท่ีปกป้อง คุ้มครองและหาเล้ียง

ครอบครัว ผูช้ายจึงถูกส่ือให้มี ความเขม้แข็ง แข็งแรง เอาจริงเอาจงักบัการงานและใฝ่หาความรู้     

อยูเ่สมอ รวมถึงความคิดยอ่ยท่ีส่ือใหเ้ห็นถึงสถานภาพของผูห้ญิงวา่เป็นผูท่ี้ดอ้ยกวา่ผูช้าย 

 



 
 

๓๒๗ 

 

๓) อุดมการณ์ประเทศไทย 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์ประเทศไทยท่ีปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือเรียน  

ทั้ ง ๔ หลักสูตรประกอบด้วยความคิดย่อยท่ีต้องการส่ือภาพของประเทศไทยให้ผูอ่้านเห็นว่า 

ประเทศไทยนั้นเป็นประเทศท่ีมีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและมีความสุขสงบร่มเย็น และ

ความคิดยอ่ยท่ีส่ือให้ผูอ่้านว่า ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทย อนัไดแ้ก่ คนไทยและศิลปวฒันธรรม

ไทยดา้นต่างๆ นั้นเป็นส่ิงดีและมีคุณค่า  

 

๔) อุดมการณ์สถาบันพระมหากษัตริย์ 

ความคิดย่อยของอุดมการณ์สถาบนัพระมหากษตัริยท่ี์ปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในตวับท

หนังสือเ รียนทั้ ง  ๔ หลักสูตร ประกอบด้วยความคิดท่ี ส่ือภาพของพระมหากษัตริย์และ                

พระบรมวงศานุวงศ์ในลักษณะต่างๆ คือ ทรงเป็นผูท่ี้เป่ียมไปด้วยคุณสมบติัต่างๆ ท่ีน่ายกย่อง       

อนัได้แก่ มีความรู้ความสามารถ มีคุณธรรม กล้าหาญ สง่างาม ทรงเป็นผูมี้บุญบารมี ทรงเป็น

ผูป้กครองท่ีเสียสละและมีความเมตตา และทรงเป็นผูท่ี้คนไทยใหค้วามเคารพรัก 

 

๕) อุดมการณ์รัฐและเจ้าหน้าทีข่องรัฐกบัประชาชน 

ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์รัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐกบัประชาชนท่ีปรากฏซ ้ าอยา่งต่อเน่ือง

ในตวับทหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร คือ ความคิดย่อยท่ีส่ือให้เห็นวา่ รัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็น  

ผูป้ฏิบัติหน้าท่ีตามต าแหน่งงานของตนได้อย่างสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชาชนและ

ประเทศชาติ 

 

๗) อุดมการณ์เมืองและชนบท 

ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์เมืองและชนบทท่ีปรากฏซ ้ าอยา่งต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือเรียน

ทั้ง ๔ หลักสูตรได้แก่ ความคิดย่อยท่ีส่ือภาพของชนบทให้ผูอ่้านเห็นว่า ชนบทเป็นสถานท่ีท่ีมี



 
 

๓๒๘ 

 

ความสุขสบาย กล่าวคือเป็นสถานท่ีท่ีมีความสุข มีความอุดมสมบูรณ์ อากาศดี ไร้มลพิษและ         

ไม่แออดั และความคิดยอ่ยท่ีส่ือภาพของคนชนบทเป็นผูด้อ้ยกวา่คนเมืองและไม่สามารถปรับตวัให้

เขา้กบัสังคมท่ีเจริญแลว้ได ้ซ่ึงเป็นการมองดว้ยสายตาของคนเมือง ความคิดยอ่ยประการน้ีถึงแมจ้ะ

ปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตร แต่ก็ปรากฏไม่มากนกัในหนงัสือเรียนแต่ละหลกัสูตร 

 

๘) อุดมการณ์ครู 

ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ครูท่ีปรากฏล ้าอยา่งต่อเน่ืองในหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตร ไดแ้ก่ 

ความคิดย่อยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า ครูเป็นผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดี โดยส่ือภาพของครูให้ผูอ่้านเห็นว่า    

ครูเป็นผูท่ี้ท  าหน้าท่ีอบรม สั่งสอนศิษย์ให้เป็นผูท่ี้มีความรู้และเป็นคนดี และมีคุณสมบติัต่างๆ         

ท่ีเหมาะสมกับการปฏิิบติัหน้าท่ีนั้น และความคิดย่อยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่า ครูเป็นผูท่ี้ศิษย์ให ้     

ความรักและความเคารพ 

 

๙) อุดมการณ์เกีย่วกบัคนชายขอบในประเทศไทย 

อุดมการณ์เก่ียวกบัคนชายขอบในประเทศไทยท่ีปรากฏซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือ

เรียนทุกหลกัสูตร คือ อุดมการณ์ผูช้ราซ่ึงประกอบดว้ยความคิดยอ่ยท่ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นวา่ ผูช้ราเป็น  

ผูท่ี้มีร่างกายทรุดโทรม อวยัวะต่างเส่ือมสมรรถภาพ และมีอาการเจบ็ป่วยต่างๆ  

 

หากพิจารณาความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีปรากฏซ ้ าอยา่งต่อเน่ืองในตวับทหนงัสือ

เรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรดงักล่าวจะเห็นว่า ความคิดย่อยเหล่าน้ีต่างเป็นความคิดท่ีรัฐและผูมี้อ านาจใน

สังคมตอ้งการเนน้ย  ้าและปลูกฝังให้แก่เด็กไทย ทั้งในดา้นการปฏิบติัตนในสังคมของเด็ก ตลอดจน

ทศันคติต่อบุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคม จึงอาจกล่าวได้ว่า หนังสือเรียนนั้นเป็นเคร่ืองส าคัญ         

ในการผลิตซ ้ าความคิดของกลุ่มผูมี้อ  านาจในสังคมต่างๆ ไปผูอ่้าน ซ่ึงความคิดเหล่าน้ีอาจเป็นไป 

เพื่อเอ้ือประโยชน์ใหแ้ก่กลุ่มบุคคลบางกลุ่มในสังคม เช่น รัฐ เจา้หนา้ท่ีของรัฐ ผูใ้หญ่ ผูช้าย และอาจ

น าไปสู่ความเหล่ือมล ้าระหวา่งกลุ่มบุคคลต่างๆ ท่ีปฏิสัมพนัธ์กนัในสังคมไดอี้กดว้ย 



 
 

๓๒๙ 

 

๕.๑.๒ อุดมการณ์ทีป่รากฏแตกต่างกนัในหนังสือเรียนแต่ละหลกัสูตร 

จากการศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตร พบว่า               

มีความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ บางประการเป็นความคิดย่อยท่ีปรากฏแตกต่างกนัในหนงัสือ

เรียนทุกหลกัสูตรซ่ึงแสดงให้เห็นถึงลกัษณะท่ีแตกต่างกนัในการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ไปสู่ผูอ่้าน     

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๑) อุดมการณ์ทีป่รากฏในตัวบทหนังสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

จากการวิเคราะห์ตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ พบว่า 

นอกจากจะส่ืออุดมการณ์ท่ีปรากฏซ ้ าในตวับทหนังสือเรียนทุกหลักสูตรดังกล่าวแล้ว ยงัพบว่า 

หนงัสือเรียนหลกัสูตรน้ีไดส่ื้อภาพของเด็กดีท่ีแตกต่างออกจากภาพหลกัดงักล่าวดว้ย ไดแ้ก่ การส่ือ

ให้เห็นว่า เด็กดีนั้ นต้องมีความสันโดษ ไม่ก้าวก่ายเร่ืองของผูอ่ื้น ไม่ประจบสอพลอเพื่อหวงั

ประโยชน์แก่ตน ไม่ใช้สิทธ์ิของตนจนเกินความพอดี เป็นผูท่ี้สามารถด ารงวงศ์ตระกูลของตนได ้

และเป็นผูมี้วฒันธรรม นอกจากน้ียงัไดส่ื้อความคิดเก่ียวกบัชนกลุ่มน้อยในสังคมไทยว่าเป็นผูอ่ื้น 

และความคิดเก่ียวกบัประชาธิปไตยวา่เป็นระบอบท่ีมีคุณค่าไปสู่ผูอ่้านอีกดว้ย 

 

๒) อุดมการณ์ทีป่รากฏในตัวบทหนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

จากการวิเคราะห์ตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ พบว่า หนังสือ

เรียนหลกัสูตรน้ีไดส่ื้ออุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างจากตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรท่ีมีมาก่อน 

ได้แก่ การส่ือภาพของเด็กดีให้ผู ้อ่านเห็นว่า ต้องเป็นผู ้ท่ีสามารถช่วยเหลือตนเองได้ รู้จัก

ประนีประนอม มีคุณธรรม รู้จกักาลเทศะ รักษาธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม และไม่ยุง่เก่ียวกบัผูอ่ื้น  

ตวับทหนังสือเรียนหลักสูตรน้ีเป็นหนังสือเรียนท่ีเร่ิมส่ือภาพของบุคคลและส่ิงต่างๆ        

ในสังคมท่ีแตกต่างออกไป ไดแ้ก่ การส่ือภาพของเด็กวา่เป็นผูท่ี้สามารถกระท าประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่

ได ้การส่ือภาพของผูช้ายวา่เป็นผูท้  างานบา้นซ่ึงปรากฏในตวัละครผูช้ายท่ีเป็นเด็ก และการส่ือภาพ

ของเจา้หน้าท่ีของรัฐวา่เป็นมิตรกบัประชาชน และเป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกวา่และเป็นท่ีเคารพของ



 
 

๓๓๐ 

 

ประชาชน เมืองเป็นสถานท่ีท่ีมีความเจริญและสะดวกสบายแต่มีความวุน่วาย คนเมืองเป็นผูท่ี้เร่งรีบ

และสนใจแต่ตนเอง รวมถึงคนชนบทเป็นผูใ้ชชี้วติท่ีเรียบง่ายและเป็นมิตร  

นอกจากน้ี หนงัสือเรียนหลกัสูตรน้ียงัไดส่ื้อภาพของคนชายขอบในสังคมไทยท่ีหลากหลาย

ไปสู่ผูอ่้าน ไดแ้ก่ การส่ือภาพของผูช้ราว่าเป็นผูต้อ้งไดรั้บการดูแล การส่ือความคิดวา่ ผูพ้ิการมอง

ตนเองว่าเป็นท่ีรังเกียจของคนทัว่ไปและเป็นผูมี้ปมดอ้ยในสังคม รวมถึงการส่ือภาพของคนจนว่า

เป็นผูท่ี้อตัคดั ขดัสน และตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่้าน รวมถึงคนจนคิดว่าตนเองเป็นผูท่ี้มี

สถานภาพทางสังคมต ่า อีกทั้งหนงัสือเรียนหลกัสูตรน้ีไดส่ื้อของชาติพนัธ์ุ “ขอม” วา่เป็นผูช้ัว่ร้าย 

ไปสู่ผูอ่้านดว้ย 

 

๓) อุดมการณ์ที่ปรากฏในตัวบทหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑        

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓)  

จากการวิเคราะห์ตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง      

พ.ศ.๒๕๓๓) พบว่า หนังสือเรียนหลกัสูตรน้ีได้ส่ืออุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างจากตวับท

หนังสือเรียนหลกัสูตรทั้ง ๒ หลกัสูตรท่ีมีมาก่อนไดแ้ก่ การส่ือภาพของผูห้ญิงว่าเป็นผูท่ี้หาเล้ียง

ครอบครัวซ่ึงปรากฏควบคู่กบัการส่ือภาพของผูช้ายวา่เป็นผูท่ี้ท  างานบา้น ซ่ึงอาจกล่าวไดว้่าการส่ือ

ภาพของเพศทั้งสองในลกัษณะดงักล่าวเร่ิมปรากฏให้เห็นอย่างชดัเจนในหนงัสือเรียนหลกัสูตรน้ี 

นอกจากน้ียงัมีการส่ือภาพของเด็กดีว่าเป็นผูรู้้ทนัโลก การส่ือความคิดว่า ศิลปวฒันธรรมไทยเป็น       

ส่ิงล้าสมัยและไร้คุณค่า การส่ือภาพของชนบทว่าเป็นสถานท่ีท่ียงัไม่พฒันาจึงด้อยความเจริญ      

การส่ือภาพของคนชนบทว่าเป็นผูอ้ดอยาก แร้นแคน้ การส่ือภาพของผูช้ราว่าเป็นผูท่ี้มีความหดหู่ 

และมีร่างกายแข็งแรง รวมถึงการส่ือภาพของชาติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบา้น คือ “พม่า” ว่าเป็น     

ผูท่ี้ท  าลาย “ไทย” ไปสู่ผูอ่้าน อีกดว้ย 

 

 

 



 
 

๓๓๑ 

 

๔) อุดมการณ์ทีป่รากฏในตัวบทหนังสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ 

จากการวิเคราะห์ตวับทหนังสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ พบว่า 

หนงัสือเรียนหลกัสูตรน้ีไดส่ื้ออุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างจากตวับทหนงัสือเรียนหลกัสูตรท่ีมี

มาก่อนทั้ง ๓ หลักสูตร ได้แก่ การส่ือภาพของเด็กดีว่าเป็นผูท่ี้ต้องใช้ชีวิตอย่างพอเพียง การส่ือ

ความคิดว่า ผูพ้ิการแตกต่างจากคนทัว่ไปและเป็นผูท่ี้คนในสังคมละเลยและไม่ให้ความส าคญั 

นอกจากน้ียงัส่ือภาพของชาติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบา้น คือ “มอญ” วา่เป็นชาติพนัธ์ุท่ีรุ่งเรืองและ

เป็นมิตรกบั “ไทย” ไปยงัผูอ่้านอีกดว้ย 

 

หากพิจารณาความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีปรากฏแตกต่างกนัในตวับทหนงัสือเรียน

หลักสูตรต่างๆ ดังกล่าวจะเห็นว่า ความคิดย่อยท่ีปรากฏแตกต่างกันเหล่าน้ีเป็นความคิดท่ี

เปล่ียนแปลงไปตามปริบทสังคมและวฒันธรรมในแต่ละยคุสมยั ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นถึงอิทธิพล

และปัจจยัทางสังคมและวฒันธรรมท่ีเขา้มามีส่วนต่อการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ของหนงัสือเรียนทั้ง   

๔ หลกัสูตรดงัจะไดอ้ภิปรายในส่วนต่อไป 

 

๕.๒  วถิีปฏิบัติทางวาทกรรมของวาทกรรมหนังสือเรียน 

 จากแนวคิดของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) วาทกรรมมิไดป้ระกอบดว้ยตวับท (text) 

เพียงอย่างเดียว แต่ประกอบด้วยตัวบทและปริบททางสังคมและวฒันธรรม ซ่ึงประกอบด้วย          

วิถีปฏิบัติทางวาทกรรม (discourse practice) และวิถีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรม 

(sociocultural practice) และไดเ้สนอให้วิเคราะห์ปริบททั้ง ๒ ระดบัน้ีควบคู่กบัการวิเคราะห์      

ตวับท ดงันั้นในส่วนน้ี ผูว้ิจยัจึงจะไดศึ้กษาวิถีปฏิบติัทางวาทกรรมของหนงัสือเรียนวิชาภาษาไทย         

ระดับประถมศึกษาของทั้ ง ๔ หลักสูตร ได้แก่ หลักสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง             

พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ โดยใช้กรอบการวิเคราะห์ตาม

แนวคิดชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารของไฮส์ม (Hymes, 1974) ตามค าแนะน าของฟาน ไดก ์



 
 

๓๓๒ 

 

(van Dijk, 2006) เพื่อให้เห็นภาพรวมของกระบวน การผลิตและกระจายตวับท (Process of 

production) และกระบวนการบริโภคและตีความตวับท (Process of interpretation) ซ่ึงจะ

น าไปสู่ความเขา้ใจวถีิปฏิบติัทางวาทกรรมของหนงัสือเรียนดงักล่าวไดดี้ยิง่ข้ึน  

การวิเคราะห์องค์ประกอบของการส่ือสารตามกรอบการวิเคราะห์ชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่ง      

การส่ือสารนั้น ไฮส์ม (Hymes, 1974) ไดเ้สนอวา่ ในเหตุการณ์การส่ือสารหน่ึงๆ จะประกอบดว้ย

องค์ประกอบของการส่ือสาร ๘ ประการ ได้แก่ ฉาก (Setting) ผูร่้วมเหตุการณ์ (Participant) 

จุดมุ่งหมาย (Ends) การล าดับวจันกรรม (Acts sequence) น ้ าเสียง (Key) เคร่ืองมือ 

(Instrumentality) บรรทดัฐานของปฏิสัมพนัธ์และการตีความ (Norms of interaction and 

interpretation) และประเภทของการส่ือสาร (Genre) เม่ือผูว้ิจยัน าการวิเคราะห์น้ีมาวิเคราะห์

เหตุการณ์   การส่ือสารของการใช้หนงัสือเรียน ท าให้พบรายละเอียดของกระบวนการผลิตและ

กระจายตวับทหนงัสือเรียนและกระบวนการบริโภคและตีความตวับทหนงัสือเรียน ดงัต่อไปน้ี 

 

๕.๒.๑  ฉาก (Setting/Scene) 

ฉาก หมายถึง สถานท่ีและเวลาซ่ึงเป็นสภาวะแวดล้อมทางกายภาพของเหตุการณ์           

การส่ือสาร ผู ้วิจ ัยพบว่า สถานท่ีและเวลาท่ีมีส่วนส าคัญต่อกระบวนการผลิตและกระบวน           

การตีความตวับทหนงัสือเรียนมีดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 ๕.๒.๑.๑ ฉากด้านการใช้ตัวบทหนังสือเรียน 

 ผูว้ิจยัพบว่า หนังสือเรียนนั้นถูกน ามาใช้ในฉาก ๒ รูปแบบ ได้แก่ ฉากการเรียน       

การสอนในชั้นเรียน และฉากการเรียนและการทบทวนนอกชั้นเรียน ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 

 



 
 

๓๓๓ 

 

 ๑)  การเรียนการสอนในช้ันเรียน 

 เน่ืองจากหนงัสือเรียนเป็นส่ือการศึกษาประเภทเอกสารประกอบการเรียนการสอน 

ดงันั้นฉากส าคญัท่ีหนงัสือเรียนถูกน าไปใชม้ากท่ีสุดก็คือ ฉากของการเรียนการสอนในชั้นเรียนของ

โรงเรียนหรือสถาบนัการศึกษาต่างๆ ซ่ึงจ าเป็นตอ้งไดรั้บอนุญาตอยา่งถูกตอ้งตามกฎหมายเก่ียวกบั   

การจดัการศึกษาของรัฐ การใช้หนังสือเรียนในชั้นเรียนจึงตอกย  ้าความน่าเช่ือถือและความเป็น

ทางการของหนงัสือเรียนใหผู้อ่้านรับทราบ  

นอกจากน้ี ฉากการเรียนการสอนในชั้นเรียนยงัมีองคป์ระกอบเฉพาะทั้งดา้นบุคคล

และวตัถุท่ีเก่ียวขอ้ง กล่าวคือ บุคคลท่ีปรากฏในฉากน้ีจะประกอบดว้ยบุคคล ๒ กลุ่มไดแ้ก่ ครูซ่ึงท า

หนา้ท่ีเป็นผูส้อนและนกัเรียนซ่ึงเป็นผูเ้รียน และในชั้นเรียนจะประกอบดว้ยอุปกรณ์ต่างๆ ท่ีใชเ้พื่อ

การเรียนการสอน เช่น โต๊ะนกัเรียน โต๊ะครู กระดานด า และป้ายนิเทศ เป็นตน้ ซ่ึงมีลกัษณะท่ีเป็น

แบบแผนเฉพาะตวั ท าให้ผูท่ี้อยู่ในฉากน้ีรับรู้ไดว้า่ เหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนในฉากน้ีเป็นเหตุการณ์ของ

การเรียนการสอนเพื่อศึกษาหาความรู้ ซ่ึงมีมีลกัษณะเป็นกิจลกัษณะและเป็นทางการ ด้วยเหตุน้ี    

การใชห้นงัสือเรียนในชั้นเรียนจึงส่งผลใหน้กัเรียนซ่ึงเป็นผูบ้ริโภคหนงัสือเรียนนั้นรับรู้และบริโภค

หนงัสือเรียนในฐานะของเอกสารทางวิชาการ และพร้อมท่ีจะยอมรับสารต่างๆ ท่ีปรากฏในตวับท

หนงัสือเรียนดว้ยความเช่ือมัน่ 

 

 ๒)  การเรียนและการทบทวนนอกช้ันเรียน 

 หนงัสือเรียนนั้นนอกจากจะใช้ในฉากการเรียนการสอนในชั้นเรียนดงักล่าวแล้ว 

บางคร้ังยงัถูกน ามาใช้นอกชั้นเรียนอีกด้วย ดงัจะเห็นว่า เม่ือนกัเรียนเลิกจากการเรียนในชั้นเรียน

แล้ว นักเรียนย ังอาจต้องท าแบบฝึกหัดหรือท าการบ้านตามท่ีครูสั่ง ซ่ึงเป็นการทบทวนและ             

ท าความเขา้ใจบทเรียนดว้ยตนเองหลงัจากไดเ้รียนในชั้นเรียน บางคร้ังนกัเรียนยงัอาจตอ้งทบทวน

บทเรียนเพื่อเตรียมสอบเก็บคะแนนในส่วนต่างๆ ตามแผนการสอนท่ีครูผูส้อนก าหนดและสอบ

คดัเลือกเพื่อเขา้ศึกษาต่อในระดบัชั้นท่ีสูงข้ึน นอกจากน้ีบางคร้ังนกัเรียนยงัอาจมีการเรียนเพิ่มเติม

หรือซกัถามครูและผูป้กครองเพื่อท าความเขา้ใจเน้ือหาบทเรียนในส่วนท่ีตนไม่เขา้ใจขณะเรียนใน

ชั้นเรียน เหตุการณ์นอกชั้นเรียนเหล่าน้ีเป็นเหตุการณ์ท่ีลว้นเก่ียวขอ้งกบัการใช้หนงัสือเรียนทั้งส้ิน 



 
 

๓๓๔ 

 

เหตุน้ี หนังสือเรียนจึงมิได้ใช้เฉพาะเพียงในชั้นเรียนเท่านั้น แต่การเรียนและการทบทวนนอก       

ชั้นเรียนก็เป็นฉากอีกรูปแบบหน่ึงท่ีหนงัสือเรียนถูกน าไปใชเ้ช่นกนั 

 

หากพิจารณาการใช้หนังสือเรียนนอกชั้นเรียนจะเห็นว่า ถึงแม้หนังสือเรียนจะ    

ถูกใช้นอกชั้นเรียน แต่ก็เป็นการใช้ในฉากของ “การศึกษา” กล่าวคือ การใช้หนงัสือเรียนนอกชั้น

เรียนนั้นเป็นการใชเ้พื่อศึกษาและทบทวนบทเรียน ดงันั้น สถานท่ีต่างๆ ท่ีใชห้นงัสือเรียนถึงแมจ้ะ

อยู่นอกชั้นเรียนก็กลายเป็นพื้นท่ีทางการศึกษาไปโดยปริยายเช่นกนั ดงันั้นการใช้หนงัสือเรียนใน

ฉากการเรียนและการทบทวนนอกชั้นเรียนจึงเป็นอีกส่ิงหน่ึงท่ีการเน้นย  ้ าความถูกต้องและ        

ความน่าเช่ือของหนังสือเรียนซ่ึงส่งผลต่อการรับรู้และบริโภคหนงัสือเรียนของผูใ้ช้หนงัสือเรียน

ดว้ยเช่นกนั 

 

 ๕.๒.๑.๒  ฉากด้านการผลติตัวบทหนังสือเรียน 

 จากการศึกษาการผลิตตวับทหนงัสือเรียนพบว่า หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรนั้น    

ผลิตข้ึนในช่วงเวลาท่ีแตกต่างกัน ท าให้สภาพแวดล้อมทางสังคม แนวคิดทางการเมือง รวมถึง

นโยบายจดัการศึกษาในช่วงเวลาต่างๆ แตกต่างกนัไปดว้ย ซ่ึงอาจส่งผลต่อกระบวนการผลิตหนงัสือ

เรียนดงัน้ี 

 

 ๑) หนังสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

 หนังสือเรียนฉบบัน้ีเป็นหนังสือเรียนท่ีผลิตข้ึนเพื่อใช้ในหลกัสูตรท่ีก าหนดข้ึน

ใหม่ตามแผนการศึกษาแห่ง พ.ศ.๒๕๐๓ ในสมยัของจอมพลสฤษด์ิ ธนะรัชต์ ซ่ึงมีนโยบายท่ีจะ

ปรับปรุงและเปล่ียนแปลงระบบการบริหารประเทศในหลายๆ ด้าน รวมถึงทางด้านการศึกษา 

(ส านกังานปลดักระทรวง กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๐) อุมา สุคนธมานและคณะ (๒๕๓๙) กล่าว

วา่ การจดั การศึกษาในช่วงน้ีเนน้การใชก้ารศึกษาเพื่อสร้างคนให้รองรับกบัการพฒันาทางเศรษฐกิจ

และสอดคลอ้งกบัความจ าเป็นดา้นความมัน่คงของประเทศ จอมพลสฤษด์ิ ธนะรัชต ์มีความพยายาม



 
 

๓๓๕ 

 

ท่ีจะพัฒนาประเทศในด้านเศรษฐกิจเชิงเกษตรอุตสาหกรรม และเห็นว่าการพัฒนาประเทศ         

ตามแนวทางน้ีประกอบกบัการจดัรูปแบบการบริหารท่ีเขม้งวดโดยการก ากบัดูแลของภาครัฐจะช่วย

ให้ประชาชนมีความอยู่ดีกินดีและท าให้ประเทศรอดพน้จากภยัคอมมิวนิสต์ท่ีก าลงัรุกรานอยู่ใน

ขณะนั้นได ้ทั้งยงัจะท าให้ประเทศมีความเจริญกา้วหน้าทดัเทียมประเทศมหาอ านาจตะวนัตกและ

เป็นผูน้ าในกลุ่มประเทศเพื่อนบา้น นอกจากน้ีจอมพลสฤษด์ิยงัเช่ือว่า การศึกษาเป็นเคร่ืองมือท่ีดี

ท่ีสุดในการส่งผา่นแนวคิดและท าใหแ้นวคิดของตนประสบความส าเร็จ สามารถสร้างสมาชิกใหม่ท่ี

มีคุณภาพ มีความรู้เพียงพอส าหรับการพฒันาประเทศ มีระเบียบวินยั รู้จกัหน้าท่ี สร้างค่านิยมเพื่อ

ต่อต้านระบบคอมมิวนิสต์ รวมถึงสร้างแบบแผนของสังคมระบบทุนนิยมตามอย่างตะวนัตก

โดยเฉพาะประเทศสหรัฐอเมริกา ซ่ึงมีความใกลชิ้ดกบัประเทศไทยในขณะนั้น เพื่อรักษาเสถียรภาพ

ความมัน่คงของประเทศท่ีมีการปกครองแบบประชาธิปไตยท่ีมีพระมหากษตัริยเ์ป็นประมุข  

 

 ๒) หนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

 หนงัสือเรียนฉบบัน้ี เป็นหนงัสือเรียนท่ีผลิตข้ึนเพื่อใช้ในหลกัสูตรการศึกษาท่ีได้

ก าหนดข้ึนใหม่เพื่อให้สอดคลอ้งกบัแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.๒๕๒๑ ในสมยัของพลเอกเกรียง

ศกัด์ิ ชมะนนัทน์ แผนน้ี เกิดข้ึนดว้ยแนวคิดท่ีตอ้งการจะปรับปรุงระบบการศึกษาซ่ึงเร่ิมมีข้ึนตั้งแต่ปี        

พ.ศ.๒๕๑๒ ประกอบกบัแรงหนุนหลงัเหตุการณ์การเปล่ียนแปลงทางการเมืองซ่ึงน าโดยนกัเรียน 

นิสิต นกัศึกษาและประชาชน เม่ือวนัท่ี ๑๔ - ๑๕ ตุลาคม พ.ศ.๒๕๑๖ (ส านกังานปลดักระทรวง 

กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๐) เหตุการณ์ดงักล่าว เป็นผลจากความเหล่ือมล ้าทางเศรษฐกิจระหวา่ง    

คนในสังคม อนัเน่ืองมาจากนโยบายการส่งเสริมการลงทุนทางเศรษฐกิจแต่ขาดการกระจายการ

พฒันาอยา่งทัว่ถึงและเป็นธรรม ชนชั้นทางสังคมเร่ิมปรากฏชดัเจนข้ึน และเกิดการผกูขาดทางธุรกิจ

โดยกลุ่มผูมี้อ  านาจทางการเมือง ท าให้เกิดการฉ้อราษฎร์บงัหลวงและการเอาเปรียบประชาชนของ

ขา้ราชการ เกิดข้ึนจากความไม่พอใจของประชาชน (อุมา สุคนธมานและคณะ, ๒๕๓๙) ภายหลงั

เหตุการณ์น้ี ประชาชน ตลอดจนนิสิต นกัศึกษาไดใ้ชเ้สรีภาพทางการเมืองในการแสดงความคิดเห็น

อย่างเต็มท่ี หรืออาจเรียกได้ว่าเป็นยุคท่ีประชาธิปไตยเบ่งบาน ทั้ งท่ีโครงสร้างของสังคมทาง

การเมือง การปกครอง และการศึกษายงัไม่พร้อมเท่าท่ีควร สภาพสังคมไทยในช่วงน้ีจึงมี          



 
 

๓๓๖ 

 

ความสับสนอยู่ค่อนขา้งมาก แผนการศึกษาแห่งชาติฉบบัน้ีจึงมุ่งท่ีจะแก้ปัญหาดงักล่าว โดยจดั

การศึกษาให้บุคคลออกไปประกอบอาชีพ และสร้างพลเมืองท่ีมีคุณภาพเหมาะสมกับสังคม

ประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยเ์ป็นประมุข (ส านกังานปลดักระทรวง กระทรวงศึกษาธิการ, 

๒๕๓๐)  

 

๓) หนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) 

 หนังสือเรียนฉบับน้ีผลิตข้ึน เพื่อใช้ในหลักสูตรการศึกษาท่ีปรับปรุงข้ึนจาก

หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ เพื่อให้สอดคลอ้งกบัการเปล่ียนแปลงอยา่งรวดเร็วของสภาพ

เศรษฐกิจ สังคมและความเจริญทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๕)  

ในสมยัพลเอกชาติชาย ชุณหะวณั สภาพเศรษฐกิจของไทยในช่วงน้ีพฒันาไปอย่างก้าวกระโดด       

มีการด าเนินนโยบายส่งเสริมการลงทุนกบัต่างประเทศ เน้นพฒันาสินคา้เพื่อการส่งออก ส่งเสริม

ตลาดหุ้นและการคา้อสังหาริมทรัพยจ์นท าให้ราคาท่ีดินในช่วงน้ีมีราคาสูงเกินกว่าความเป็นจริง 

การศึกษาในช่วงน้ีจึงเป็นการส่งเสริมนโยบายของรัฐบาลพลเอกชาติชาย เนน้การให้การศึกษาเพื่อ

เป็นพื้นฐานในการพฒันาประเทศท่ีก าลงัตอ้งการทรัพยากรบุคคลท่ีมีประสิทธิภาพมากกว่าเดิม 

รวมถึงเร่งรัดการผลิตก าลงัคนในสาขาวิชาชีพท่ีขาดแคลนเพื่อให้สามารถตอบสนองความตอ้งการ

ของตลาดแรงงาน การจดัการศึกษาในช่วงน้ีจึงเป็นไปเพื่อปฏิรูปสังคมไทยให้เป็นสังคมยุคใหม่ท่ีมี

ความมัน่คงทางเศรษฐกิจในระดบัผูน้ าของภูมิภาค เป็นผูน้ าทางการเมือง และมีความเจริญกา้วหนา้

ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซ่ึง เป็นการปฏิ รูปสังคมมิให้ล้าห ลังประเทศตะวันตก                    

(อุมา สุคนธมาน  และคณะ, ๒๕๓๙) 

 

 ๔)  หนังสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ 

 หนังสือเรียนฉบบัน้ีผลิตข้ึนในสมยัของพนัต ารวจโททกัษิณ ชินวตัร เพื่อใช้ใน        

การเรียนการสอนตามหลักสูตรท่ีปรับปรุงข้ึนใหม่เพื่อทนักับสภาพสังคมท่ีเปล่ียนแปลงอย่าง

รวดเร็ว (กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๔) สังคมไทยในช่วงน้ีเป็นสังคมในกระแสโลกาภิวตัน์หรือ 



 
 

๓๓๗ 

 

ยุคโลกไร้พรมแดน ท าให้คนบนโลกสามารถติดต่อสัมพันธ์กันได้อย่างรวดเร็ว ท าให้เกิด             

การผสมผสานความคิด ค่านิยม ตลอดจนวิถีชีวิตความเป็นอยู่ระหว่างกัน ในด้านบวกกระแส     

โลกาภิวตัน์ช่วยเร่งให้มีการถ่ายทอดเทคโนโลยีเพื่อการพฒันาประเทศเป็นไปอย่างรวดเร็วและ

กระตุน้ให้ประเทศต่างๆ ร่วมกนัแก้ปัญหาทางสังคม เช่น การละเมิดสิทธิมนุษยชน การท าลาย

ทรัพยากรธรรมชาติ แต่ขณะเดียวกนักระแสโลกาภิวตัน์ก็ท  าให้เกิดยุคการคา้เสรี การแข่งขนัทาง

ธุรกิจระหว่างประเทศต่างๆ มีความเข้มข้นมากข้ึน สร้างกระแสบริโภคนิยมให้แก่คนรุ่นใหม่ 

วฒันธรรมดั้งเดิมของประเทศต่างๆ ถูกคุกคามจากวฒันธรรมของต่างชาติ (โครงการ “การศึกษาไทย

ในยคุโลกาภิวตัน์”, ๒๕๓๙)  

 จากการวิเคราะห์ฉากด้านการผลิตตวับทหนังสือเรียนดงักล่าว แสดงให้เห็นว่า

หนังสือเรียนแต่ละหลักสูตรนั้นผลิตข้ึนในช่วงเวลาท่ีมีสภาพเศรษฐกิจ สังคม และการเมืองท่ี

แตกต่างกนัซ่ึงเป็นผลให้การจดัการศึกษาในระยะเหล่านั้นมีจุดมุ่งหมายท่ีแตกต่างกนัตามไปดว้ย 

ปริบททางสังคมและวฒันธรรมท่ีแตกต่างกนัเช่นน้ีจึงอาจส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือ

เรียน ท าใหอุ้ดมการณ์บางประการถูกผลิตซ ้ า รวมถึงมีการเปล่ียนแปลงให้แตกต่างกนัไปในหนงัสือ

เรียนแต่ละหลกัสูตรดว้ย 

 

๕.๒.๒  ผู้ร่วมเหตุการณ์ (Participant) 

ผูร่้วมเหตุการณ์ หมายถึง ผูพู้ด - ผูฟั้ง หรือ ผูส่้งสาร - ผูรั้บสารในการส่ือสาร และอาจนบั

รวมถึงผูอ่ื้นท่ีร่วมอยู่ในเหตุการณ์การส่ือสาร หากบุคคลนั้นมีอิทธิพลต่อสถานการณ์การส่ือสารท่ี

ก าลังด าเนินอยู่ในสถานการณ์การส่ือสารการเรียนการสอนท่ีใช้หนังสือเรียนเป็นเอกสาร

ประกอบการเรียนการสอนพบว่า มีผูร่้วมเหตุการณ์ท่ีมีส่วนร่วมกับการใช้หนังสือเรียน ๓ กลุ่ม 

ไดแ้ก่ ผูส่้งสาร คือ ผูเ้รียบเรียงตวับทหนงัสือเรียนและครูผูส้อน ผูรั้บสาร คือ นกัเรียนระดบัประถม

ศึกษา และผูร่้วมเหตุการณ์ คือ หน่วยงานของรัฐดา้นการศึกษา ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๓๓๘ 

 

 ๕.๒.๒.๑  ผู้ส่งสาร 

 จากการศึกษาสถานการณ์การส่ือสารท่ี เ ก่ียวข้องกับหนังสือเ รียน พบว่า                 

มีสถานการณ์การส่ือสารท่ีส าคญั ๒ สถานการณ์ คือ สถานการณ์การผลิตตวับทหนงัสือเรียนและ

สถานการณ์การใช้ตวับทหนงัสือเรียน ดว้ยเหตุน้ี ผูส่้งสารของตวับทหนังสือเรียนในสถานการณ์

การส่ือสารทั้ งสองดังกล่าวจึงเป็นบุคคล ๒ กลุ่ม ได้แก่ ผูเ้รียบเรียงตัวบทหนังสือเรียนซ่ึงเป็น          

ผูส่้งสารในสถานการณ์การผลิตตวับทหนังสือเรียน และครูผูส้อนซ่ึงเป็นผูส่้งสารในสถานการณ์ 

การใชต้วับทหนงัสือเรียน ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๒.๒.๑.๑  ผู้เรียบเรียงตัวบทหนังสือเรียน 

  จากการศึกษาข้อมูลเก่ียวกับผู ้เ รียบเรียงตัวบทหนังสือเรียน พบว่า             

ผู ้เ รียบเรียงตัวบทหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรนั้ นเป็นบุคคลและกลุ่มบุคคลท่ีแตกต่างกัน              

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๑)  ผู้เรียบเรียงหนังสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ 

  หนงัสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ ประกอบดว้ย

หนังสือเรียน ๔ ชุด ได้แก่ หนังสือสอนอ่านมาตรฐาน เล่ม ๑ และ ๒ หนังสือบนัไดก้าวหน้า     

(หรือชุด เรณู-ปัญญา) เล่ม ๑ – ๔ หนังสือนิทานร้อยบรรทดั เล่ม ๑ – ๖ และแบบเรียนภาษาไทย  

เล่ม ๑ – ๕ ซ่ึงมีผูเ้รียบเรียงและคณะผูเ้รียบเรียงแตกต่างกนัดงัน้ี 

 

  หนังสือสอนอ่านมาตรฐาน 

หนังสือสอนอ่านมาตรฐานเป็นหนงัสือเรียนส าหรับนกัเรียนชั้นเร่ิมเรียน       

ท่ีนายยง อิงคเวทย ์เรียบเรียงข้ึน และกระทรวงศึกษาธิการให้จดัพิมพเ์พื่อใชส้ าหรับสอนนกัเรียน          

ท่ีเร่ิมเรียนตามแนวใหม่ คือ สอนค าทั้งค  าแทนการสอนสะกดทีละตวั นายยง อิงคเวทย ์ผูน้ี้เร่ิมตน้       



 
 

๓๓๙ 

 

รับราชการเป็นครูจัตวาท่ีโรงเรียนพณิชยการว ัดแก้วฟ้า แล้วย ้ายมาท างานต าแหน่งต่างๆ                      

ในกระทรวงศึกษาธิการ ต าแหน่งสุดทา้ยท่ีได้รับคือ ศึกษานิเทศก์เอก ส านักงานปลดักระทรวง

ศึกษาธิการ ตลอดระยะเวลาท่ีรับราชการ นายยง อิงคเวทยไ์ด้ขวนขวายหาความรู้ทั้งภาษาไทย 

ภาษาจีนและภาษาองักฤษจนมีความช านาญ และไดรั้บเชิญเป็นวทิยากรบรรยายเก่ียวกบัวรรณคดีจีน 

การสอนภาษาไทยในสถาบนัการศึกษาหลายแห่ง (คุรุสภา, ๒๕๓๕) 

 

หนังสือบันไดก้าวหน้า 

หนังสือบันไดก้าวหน้าเป็นหนงัสือเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ นายก่ี 

กีรติวทิโยฬาร (บางแห่งเขียนเป็น วทิโยลาร) หรือหลวงกีรติวิทโยฬาร เป็นผูเ้รียบเรียง และนายเหม 

เวชกร เป็นผูว้าดภาพประกอบ นายก่ี กีรติวิทโยฬาร ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนชุดน้ีเคยรับราชการใน

ต าแหน่งอธิบดีกรมวิชาการ สมยัจอมพล ป. พิบูลสงคราม (ช่วงก่อน พ.ศ.๒๕๐๐) ต่อมาถูกถอด

ถอนออกจากราชการเพราะเปล่ียนรัฐบาลใหม่ นอกจากหนังสือบนัไดก้าวหน้าแล้ว ยงัได้แต่ง

หนงัสือเรียนไวอี้กหลายเล่ม เช่น แมวสีสวาด  ไม่เป็นไรลืมเสียเถิด  ออมไวไ้ม่ขดัสน และอุดมเด็กดี 

(อเนก นาวกิมูล, ๒๕๔๖)  

 

หนังสือนิทานร้อยบรรทดั 

หนังสือนิทานร้อยบรรทัดน้ี กรมวิชาการได้มอบหมายให้หลวงส าเร็จ

วรรณกิจ (บุญ เสขะนนัทน์) เรียบเรียงข้ึนเพื่อใชเ้ป็นหนงัสือสอนอ่านชั้นประถมควบคู่กบัแบบเรียน

ภาษาไทยระดบัประถมศึกษา หลวงส าเร็จวรรณกิจ เร่ิมรับราชการเป็นครูท่ีโรงเรียนเทพศิรินทร์ 

จากนั้ นก็เจริญก้าวหน้าในหน้าท่ีราชการตามล าดับ กระทั่ง พ.ศ.๒๔๘๘ ได้เป็นอธิบดีกรม

อาชีวศึกษา และ พ.ศ. ๒๔๘๙ ไดเ้ป็นอธิบดีกรมสามญัศึกษา และเป็นครูผูส้อนหนงัสือตลอดชีวิต 

(คุรุสภา, ๒๕๓๕) 

 



 
 

๓๔๐ 

 

  แบบเรียนภาษาไทย 

  แบบเรียนภาษาไทย น้ี กระทรวงศึกษาธิการได้ตั้ งคณะกรรมการข้ึน       

ชุดหน่ึงเป็นผูด้  าเนินการเลือกสรรและตัดตอนมาจากหนังสือต่างๆ ทั้ งร้อยแก้วและร้อยกรอง       

เน้ือเร่ืองเป็นสุภาษิตบา้ง นิทานบา้ง หรือขอ้ความบางส่วนจากวรรณคดีเร่ืองต่างๆ บา้ง (เบ็ญจวรรณ 

สุนทรากลู, ๒๕๕๐) เม่ือพิจารณารายนามคณะกรรมผูด้  าเนินการเลือกสรรวรรณคดีในหนงัสือเรียน

ชุดน้ีท่ีปรากฏในค าน าของหนงัสือเรียนพบวา่ หนงัสือเรียนแต่ละเล่มจะมีคณะกรรมการท่ีแตกต่าง

กนั แต่ลว้นเป็นผูท้รงคุณวุฒิทั้งส้ิน เช่น นายเจือ สตะเวทิน นางสาวซ่อนกล่ิน พิเศษสกลกิจ และ   

นางสมโรจน์ สวสัดิกุล ณ อยธุยา เป็นตน้ 

 

  ๒)  ผู้เรียบเรียงหนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

  ผู้เ รี ยบ เ รียงหนัง สือ เ รียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ .๒๕๒๑น้ี 

กระทรวงศึกษาธิการไดแ้ต่งตั้งคณะกรรมการจดัท าหนงัสือเรียนภาษาไทยข้ึนเพื่อด าเนินการจดัท า

หนงัสือเรียนของแต่ละระดบัชั้น ซ่ึงประกอบดว้ยคณะท่ีปรึกษาซ่ึงเป็นผูท้รงคุณวุฒิทางการศึกษา 

ประมาณ ๕ – ๘ คน และคณะปฏิบติังาน ประมาณ ๘ – ๒๐ คน โดยหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษา 

ปีท่ี ๑ ทั้ง ๒ เล่ม มีนางสาวพฒัน ภาสบุตร เป็นประธานคณะปฏิบติังาน ส่วนหนงัสือเรียนเล่มอ่ืนๆ 

ในชุดน้ีมีนางรัชนี ศรีไพรวรรณ เป็นประธานคณะปฏิบติังาน 

 

  ๓)  ผู้ เ รียบเรียงหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑             

(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) 

  ผู้ เ รี ยบ เ รี ย งหนัง สือ เ รี ยนหลัก สูตรประถม ศึกษา  พ .ศ . ๒๕๒๑              

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) น้ี กระทรวงศึกษาธิการไดแ้ต่งตั้งคณะกรรมการจดัท าข้ึนคณะหน่ึง

เพื่อด าเนินการจดัท าหนังสือเรียนแต่ละเล่ม โดยแต่ละเล่มจะประกอบด้วยคณะกรรมการซ่ึงเป็น

ผูท้รงคุณวฒิุประมาณ ๓๐ คน มีนายโกวทิ ประวาลพฤกษ ์เป็นประธานกรรมการจดัท าหนงัสือเรียน



 
 

๓๔๑ 

 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ เล่ม ๑ และ เล่ม ๒ ส่วนหนังสือเรียนชั้นอ่ืนๆ มีนายบรรเทา กิตติศกัด์ิ       

เป็นประธานกรรมการ  จากรายนามคณะกรรมการผูจ้ดัท าหนังสือเรียนแต่ละเล่มท่ีปรากฏอยู ่      

ทา้ยหนงัสือเรียนพบว่า ส่วนใหญ่คณะกรรมการผูจ้ดัท าหนงัสือจะเป็นชุดเดียวกนั มีเพียงบางเล่ม

เท่านั้นท่ีมีการปรับเปล่ียนคณะกรรมการไปบา้ง 

  ในการน้ี กระทรวงศึกษาธิการยงัได้แต่งตั้งคณะกรรมการร่วมพิจารณา

ปรับปรุงหนังสือเรียนชุดน้ีประกอบด้วยท่ีปรึกษาและคณะกรรมการจ านวนทั้ งส้ิน ๔๐ คน                               

มีรองปลัดกระทรวงศึกษาธิการเป็นประธานกรรมการ จากรายนามคณะกรรมชุดน้ีพบว่า 

คณะกรรมการผูไ้ดรั้บการแต่งตั้งประกอบดว้ยอาจารยจ์ากสถาบนัการศึกษาทั้งระดบัอุดมศึกษาและ

ประถมศึกษา ศึกษานิเทศก์ ส านักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแห่งชาติ และส านักงาน     

การประถมศึกษาจงัหวดัต่างๆ และเจา้หนา้ท่ีจากศูนยพ์ฒันาหนงัสือกรมวชิาการ  

 

  ๔) ผู้เรียบเรียงหนังสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาข้ันพืน้ฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ 

  หนังสือเรียนวิชาภาษาไทยหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ 

ประกอบด้วยหนังสือเรียน ๒ ชุด ได้แก่ หนังสือเรียนชุด พื้นฐานภาษา ซ่ึงใช้ส าหรับนักเรียน        

ชั้ นประถมศึกษาปีท่ี ๑ จ านวน ๒ เล่ม และ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๔ จ านวน ๒ เล่ม           

รวมทั้งส้ิน ๔ เล่ม และหนงัสือเรียนชุด ภาษาเพื่อชีวิต ซ่ึงใช้ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี     

๒ - ๓ และ ๕ - ๖ แต่ละชั้นประกอบด้วยหนังสือภาษาพาทีและหนังสือวรรณคดีล าน า อย่างละ       

๑ เล่ม รวมทั้งส้ิน ๘ เล่ม หนงัสือเรียนทั้ง ๒ ชุดดงักล่าวมีคณะผูเ้รียบเรียงต่างกนั ดงัน้ี 

 

  หนังสือเรียนชุดพืน้ฐานภาษา 

  หนังสือเรียนชุดพื้นฐานภาษา น้ีเป็นหนังสือเรียนท่ีปรับปรุงข้ึนจาก

หนงัสือเรียนท่ีใช้ในระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ และ ๔ ของหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) ดงันั้น คณะผูเ้รียบเรียงหนงัสือชุดน้ีจึงเป็นผูเ้รียบเรียงคณะเดียวกนักบั

หนังสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) ดงักล่าวขา้งตน้ 



 
 

๓๔๒ 

 

อยา่งไรก็ดี กระทรวงศึกษาธิการไดแ้ต่งตั้งคณะกรรมการข้ึนชุดหน่ึงเพื่อปรับปรุงหนงัสือเรียนชุดน้ี

ให้มีเน้ือหาสอดคล้องตามหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน ประกอบด้วยคณะกรรมการท่ีปรึกษา 

จ านวน ๕ คน ได้แก่ อธิบดีกรมวิชาการ รองอธิบดีกรมวิชาการ ผูอ้  านวยการศูนยพ์ฒันาหนงัสือ 

และผูอ้  านวยการสถาบนัภาษาไทย และคณะกรรมการผูท้  าหนา้ท่ีผูเ้ขียนและผูต้รวจ จ านวน ๑๖ คน 

มีนายบรรเทา กิตติศกัด์ิ เป็นประธานกรรมการ  

 

  หนังสือเรียนชุดภาษาเพือ่ชีวติ 

  หนังสือเรียนชุดภาษาเพ่ือชีวิตเป็นหนงัสือเรียนท่ีส านกังานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้ นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการด า เนินการจัดท า ข้ึน โดยการจ้างท่ีปรึกษาคือ 

มหาวิทยาลยัรังสิตซ่ึงมอบให้ศาสตราจารย ์(พิเศษ) ชลธิรา สัตยาวฒันา เป็นประธานการจดัท า    

การจดัท าหนงัสือเรียนชุดน้ี ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานไดแ้ต่งตั้งคณะกรรมการ

ข้ึน ๒ คณะไดแ้ก่ คณะกรรมการอ านวยงาน มีหนา้ท่ีจดัท าแผนงานโครงการจดัท าหนงัสือเรียนและ

แบบฝึกหัดและอ านวยการและติดตามผลการด าเนินงานโครงการ มีท่ีปรึกษาด้านพัฒนา

กระบวนการเรียนรู้เป็นประธานกรรมการ และคณะกรรมการด าเนินงาน มีหน้าท่ีก าหนด ผูว้ิจยั      

ผูเ้รียบเรียง ผูต้รวจ ผูว้าดภาพประกอบ และบรรณาธิการในการการจดัท าหนงัสือ บริหารการจดัท า

หนังสือเรียนและแบบฝึกหัดให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ และรายงานผลการด าเนินงาน                   

มีศาสตราจารย ์(พิเศษ) ชลธิรา สัตยาวฒันา เป็นประธานกรรมการ 

ส าหรับคณะผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนชุดน้ีประกอบด้วยคณาจารย์และ

ผู ้เ ช่ียวชาญซ่ึงจะแตกต่างกันไปในแต่ละเล่ม แต่ทุกเล่มจะมีศาสตราจารย์ (พิ เศษ) ชลธิรา               

สัตยาวฒันา เป็นประธานคณะผูจ้ดัท า นอกจากน้ียงัมีคณะผูต้รวจ ของส านักงานคณะกรรมการ

การศึกษาขั้นพื้นฐานเป็นผูต้รวจสอบหนงัสือเรียนดว้ย 

 

 



 
 

๓๔๓ 

 

  จากการศึกษาผูเ้รียบเรียบหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรดงักล่าวสรุปไดว้่า        

ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรนั้น คือ ขา้ราชการและคณะกรรมการท่ีหน่วยงานของรัฐท่ีท า

หน้าท่ีด้านการศึกษา คือ กระทรวงศึกษาธิการ กรมวิชาการและส านักงานคณะกรรมการศึกษา     

ขั้นพื้นฐานแต่งตั้งหรือรับรองให้เป็นผูเ้รียบเรียงท าหนังสือเรียน กล่าวได้ว่า ผูท่ี้สามารถเขา้ถึง 

(access) การผลิต ตวับทหนงัสือเรียนเป็นกลุ่มบุคคลเฉพาะ ซ่ึงจะตอ้งไดรั้บการแต่งตั้งอยา่งถูกตอ้ง

ตามกฎหมายบุคคลทัว่ไปท่ีมีไดผ้า่นกระบวนการน้ีมิอาจเขา้มามีส่วนร่วมในการผลิตตวับทหนงัสือ

เรียนได้ ด้วยเหตุน้ี การผลิตวาทกรรมหนังสือเรียนน้ีจึงสงวนไวเ้ฉพาะแก่กลุ่มบุคคลบางกลุ่ม          

ผูไ้ดรั้บอนุญาตจากรัฐเท่านั้น แสดงใหเ้ห็นวา่ หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีรัฐเขา้มาควบคุมการผลิต

ผา่นผูท้รงคุณวฒิุ เฉพาะกลุ่ม  

นอกจากน้ี หนงัสือเรียนแต่ละเล่มยงัมกัให้รายละเอียดเก่ียวกบัผูเ้รียบเรียง

หนังสือเรียนโดยระบุคุณวุฒิทางวิชาการหรือต าแหน่งบริหารหน่วยงานดา้นการศึกษาของรัฐให้

ผูอ่้านไดรั้บทราบดว้ย เช่น ศาสตราจารยกิ์ตติคุณ รองศาสตราจารย ์อธิบดีกรมวิชาการ เลขาธิการ

คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน ท่ีปรึกษาดา้นพฒันาระบบการเรียนรู้ ผูอ้  านวยการส านกัวิชาการ

และมาตรฐานการศึกษาและศึกษานิเทศก์ รวมถึงหน่วยงานท่ีบุคคลเหล่านั้ นสังกัด เช่น              

คณะครุศาสตร์จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั คณะศึกษาศาสตร์ มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์และส านกังาน

การประถมศึกษาแห่งชาติ การระบุรายละเอียดเหล่าน้ีให้ผูอ่้านรับทราบนั้นมีผลอยา่งยิ่งในการสร้าง

ความเช่ือมั่นแก่ผู ้อ่านว่า หนังสือเรียนเหล่าน้ีมีความถูกต้อง สมบูรณ์ทั้ งด้านวิชาการและ           

ความเหมาะสมกบัการเรียนรู้ของผูเ้รียน อุดมการณ์บางประการท่ีสอดแทรกอยู่หนังสือเรียนจึง

ไดรั้บการตีความในลกัษณะเดียวกนัน้ีดว้ย 

    

  ๕.๒.๒.๑.๒  ครูผู้สอน 

  หากพิจารณาเหตุการณ์การใชห้นงัสือเรียนในฉากของชั้นเรียนจะเห็นว่า 

ในเหตุการณ์ดงักล่าว ครูผูส้อนถือเป็นผูส่้งสารของหนงัสือเรียนไปยงันกัเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสาร การท่ี

ครูผูส้อนเป็นผูส่้งสารในเหตุการณ์การใช้หนงัสือเรียนนั้นนบัเป็นอีกส่ิงหน่ึงท่ีท าให้หนงัสือเรียน

กลายเป็นวาทกรรมท่ีมีความน่าเช่ือถือและเป็นท่ียอมรับ เน่ืองจากหากพิจารณาความสัมพนัธ์



 
 

๓๔๔ 

 

ระหวา่งครูกบันกัเรียนในสังคมไทยจะเห็นวา่ ครูนั้นมีสถานภาพท่ีสูงกวา่นกัเรียนอยา่งชดัเจน ทั้งน้ี

เพราะครูเป็นผูถ่้ายทอดวิชาความรู้ ตลอดจนคุณธรรม จริยธรรมต่างๆ ให้แก่ศิษย ์ครูจึงเป็นผูมี้

พระคุณกบัศิษย ์วีรยุทธ วิเชียรโชติและคณะ (๒๕๑๒) อธิบายว่า เหตุท่ีเป็นเช่นนั้นเพราะ ในอดีต

พระภิกษุซ่ึงเป็นผูท่ี้คนไทยให้ความเคารพเป็นอยา่งมากนั้นท าหนา้ท่ีเป็นครูผูส้อนวิชาความรู้ต่างๆ 

มาก่อน ต่อมา แม้ว่าคนทั่วไปจะท าหน้าท่ีดังกล่าวแทนพระภิกษุก็ตาม แต่ครูก็ยงัคงได้รับ            

การยอมรับว่าเป็นปูชนียบุคคลท่ีควรเคารพ นับถือ และกตญัญู ดังท่ีสถาบนัการศึกษาต่างๆ ใน

ประเทศไทยทุกแห่งและทุกระดบัชั้นต่างมีการจดัพิธีไหวค้รูข้ึนเป็นประจ าทุกปี  

นอกจากน้ี การใช้ค  าเรียกแทนนักเรียนว่า “ลูกศิษย”์ ยงัแสดงให้เห็นว่า 

ความสัมพนัธ์ระหวา่งครูกบันกัเรียนนั้นท่ีเปรียบเสมือนความสัมพนัธ์ระหวา่งพ่อแม่กบัลูกท่ีมีความ

เมตตา กรุณา รัก เคารพและผกูพนักนัเป็นอย่างมาก ครูจึงเป็นผูท่ี้นกัเรียน รวมถึงคนไทยทัว่ไปให้

ความเคารพ ดงัจะเห็นไดจ้ากพิธีกรรมต่างๆ ท่ีเก่ียวเน่ืองกบัครู เช่น พิธีไหวค้รูของนกัเรียนดงักล่าว 

พิธีไหวค้รูของนกัดนตรีและศิลปิน และการเร่ิมตน้บทประพนัธ์ดว้ยบทไหวค้รูของกวี อีกทั้งครูยงั

เป็นอีกผูห้น่ึงท่ีมีบทสวดเฉพาะเพื่อสรรเสริญพระคุณ นอกเหนือจากพระรัตนตรัย เทพ และบิดา

มารดา ครูจึงเป็นบุคคลท่ีสถานภาพสูงและเป็นท่ีเคารพนบัถือในสังคมไทย 

ดว้ยเหตุน้ี เม่ือตวับทหนงัสือเรียนถูกถ่ายทอดโดยครู เน้ือหาของหนงัสือ

เรียนจึงกลายเป็นส่ิงท่ีผูเ้รียนยอมรับและเช่ือมัน่ว่ามีความถูกต้อง ดีงามและมีคุณค่าส าหรับตน 

ดงันั้นสารต่างๆ ในหนงัสือเรียนจึงสามารถถ่ายทอดไปยงันกัเรียนไดโ้ดยง่าย รวมถึงอุดมการณ์ท่ี

อาจปรากฏอยูใ่นหนงัสือเรียนนั้นดว้ย 

 

 ๕.๒.๒.๒  ผู้รับสาร 

 หากพิจารณาเหตุการณ์การใช้หนังสือเรียนจะเห็นว่า ผู ้รับสารในเหตุการณ์        

การส่ือสารน้ีคือ นกัเรียนระดบัประถมศึกษาซ่ึงเป็นการศึกษาระดบัเร่ิมตน้ในระบบการศึกษาของ

ประเทศไทย นกัเรียนในหลกัสูตรการศึกษาทั้ง ๔ หลกัสูตรเป็นบุคคลท่ีมีลกัษณะใกลเ้คียงกนั คือ    

มีอาย ุตั้งแต่ ๗ – ๑๓ ปี และไม่จ  ากดัเพศ  



 
 

๓๔๕ 

 

 การศึกษาระดบัประถมศึกษานั้นเป็นการศึกษาในระดบัท่ีรัฐก าหนดให้คนไทย         

ทัว่ประเทศเขา้รับการศึกษาโดยเร่ิมตั้งแต่การประกาศใชพ้ระราชบญัญติัประถมศึกษา พ.ศ.๒๔๖๔    

เป็นต้นมา (ระลึก ธานี, ๒๕๒๗) ด้วยเหตุน้ี อาจกล่าวได้ว่า ผูรั้บสารของหนังสือเรียนนั้น คือ     

นักเรียนไทยท่ีเข้าสู่ระบบการศึกษาขั้ นพื้นฐานท่ีรัฐก าหนด ท าให้ตัวบทหนังสือเรียนนั้ น

แพร่กระจายและเขา้ถึงประชากรกลุ่มต่างๆ ของประเทศไดอ้ยา่งกวา้งขวาง นอกจากน้ีการท่ีผูรั้บสาร

ของหนงัสือเรียนเป็นเยาวชน อายุประมาณ ๗ - ๑๓ ปี ซ่ึงเป็นวยัแห่งการเรียนรู้นั้น จึงยิ่งท าให้สาร 

รวมถึงอุดมการณ์ท่ีรวมอยูใ่นหนงัสือเรียนสามารถถ่ายทอดและเป็นท่ีจดจ าของผูอ่้านไดดี้ยิ่งข้ึนอนั

เป็นผลจากวยัของผูรั้บสารดงักล่าว 

 

 ๕.๒.๒.๓  ผู้ร่วมเหตุการณ์ 

 จากการศึกษาเหตุการณ์การผลิตและการใช้ตวับทหนังสือเรียนพบว่า นอกจาก      

ผูส่้งสารและผูรั้บสารดงักล่าวแลว้ ในเหตุการณ์ทั้งสองยงัปรากฏผูร่้วมเหตุการณ์ คือ หน่วยงานของ

รัฐด้านการศึกษาร่วมอยู่ด้วย หน่วยงานรัฐด้านการศึกษาดังกล่าว ได้แก่ กระทรวงศึกษาธิการ      

กรมวิชาการ และส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นหน่วยงานท่ีมีหน้าท่ีก าหนด 

แต่งตั้งหรือมอบหมายให้บุคคลหรือคณะบุคคลท าหน้าท่ีเป็นผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียน รวมถึง

พิจารณาอนุญาตใหห้นงัสือเรียนฉบบันั้นๆ ใชเ้ป็นหนงัสือเรียนในโรงเรียนได้ การท่ีหน่วยงานของ

รัฐท่ีท าหนา้ท่ีดูแลจดัการการศึกษาของชาติเขา้มามีส่วนร่วมในการเรียบเรียงหนงัสือเรียนนั้นมีส่วน

อยา่งยิง่ในการท าใหผู้ใ้ชห้นงัสือเรียนมีความเช่ือมัน่วา่ หนงัสือเรียนเหล่าน้ีเป็นเอกสารท่ีมีมาตรฐาน 

ถูกตอ้งและเหมาะสมกบัผูอ่้านในระดบัชั้นนั้นๆ เน่ืองจากมีกระบวนการผลิตท่ีอยูใ่นการก ากบัดูแล

ของหน่วยงานภาครัฐท่ีท าหนา้ท่ีดา้นการศึกษาโดยตรงทุกขั้นตอน 

 

 

 

 



 
 

๓๔๖ 

 

๕.๒.๓.  จุดมุ่งหมาย (End) 

จุดมุ่งหมาย หมายถึง เป้าหมายหรือผลลพัธ์ท่ีผูร่้วมเหตุการณ์ตั้งไวใ้นการส่ือสารวา่ตอ้งการ

ให้เกิดส่ิงใดข้ึนในการส่ือสารคร้ังนั้น จากการศึกษาหลกัการและวตัถุประสงค์ของทั้ง ๔ หลกัสูตร 

คือ หลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ หลกัสูตร

ประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน       

พ.ศ.๒๕๔๔ ประกอบกบัวตัถุประสงคข์องการจดัการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทยของหลกัสูตร

ดงักล่าว แสดงให้เห็นว่า เป้าหมายส าคญัของการผลิตหนงัสือเรียนนั้นประกอบดว้ยจุดมุ่งหมาย      

๒ ประการ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี  

 

 ๕.๒.๓.๑  เพือ่ใช้เป็นเคร่ืองมือในการถ่ายทอดความรู้ทางภาษาไทยแก่ผู้เรียน 

จุดมุ่งหมายส าคญัประการหน่ึงของการผลิตหนงัสือเรียนคือ เพื่อใชเ้ป็นเคร่ืองมือ

ในการถ่ายทอดความรู้ดา้นภาษาและวรรณคดีไทย รวมถึงพฒันาทกัษะการภาษาไทยทั้งดา้นการฟัง 

การพูด การอ่านและการเขียนในระดับต่างๆ ให้แก่ผูเ้รียน เช่น เข้าใจธรรมชาติของภาษาและ     

หลักภาษาไทย การเปล่ียนแปลงของภาษาและพลงัของภาษา (กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๔) 

สามารถใช้ภาษาไทยเป็นส่ือในการติดต่อและแสวงหาความรู้เพิ่มเติม  (กระทรวงศึกษาธิการ, 

๒๕๑๖) สามารถใชผ้ลการเรียนวชิาภาษาไทยมาช่วยในการคิด การตดัสินใจ และการแกปั้ญหาและ

วินิจฉัยเหตุการณ์ต่างๆ อย่างมีเหตุผล (กระทรวงศึกษา, ๒๕๒๐; ๒๕๓๔) เป็นตน้ จุดมุ่งหมาย

ประการน้ีเป็นเป้าหมายส าคญัของการจดัการเรียนการสอนรายวิชาวิชาภาษาของทุกหลกัสูตรและ

ระบุไวอ้ย่างชัดเจนในหลักสูตรต่างๆ อาจกล่าวได้ว่า จุดมุ่งหมายประการน้ีมุ่งเน้นผลทางด้าน

การศึกษาและการเรียนรู้แก่ผูเ้รียนซ่ึงเป็นผูใ้ชห้นงัสือเรียนเหล่าน้ี 

 

 

 

 



 
 

๓๔๗ 

 

 ๕.๒.๓.๒ เพือ่ใช้เป็นเคร่ืองมือในการเตรียมสมาชิกใหม่ของสังคม 

 จุดมุ่งหมายของการผลิตหนงัสือเรียนอีกประการหน่ึงคือ เพื่อใชอ้บรม ขดัเกลาและ

ปลูกฝังอุปนิสัยหรือคุณสมบติับางประการใหแ้ก่ผูเ้รียน จากการศึกษาหลกัการและวตัถุประสงคข์อง

ทั้ง ๔ หลกัสูตรซ่ึงเป็นส่ิงท่ีผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนจ าเป็นตอ้งใชเ้ป็นหลกัส าคญัของการเรียบเรียง    

หนังสือเรียนพบว่า หลักสูตรเหล่านั้นมีการระบุความมุ่งหมายของหลักสูตรเก่ียวกับการฝึกฝน       

อบรมผูเ้รียนให้มีคุณสมบติัต่างๆ เช่น มีความเสียสละ เห็นแก่ประโยชน์ส่วนรวม ไม่เห็นแก่ตวั       

มีวินยัในตวัเอง ขยนัหมัน่เพียร ซ่ือสัตย ์ประหยดั และอดทน รู้จกัคิด วิจารณ์ และตดัสินใจอย่าง      

มีเหตุผล มีน ้ าใจเป็นนกักีฬา รู้คุณค่าในความเป็นไทยและภูมิใจท่ีเกิดในแผ่นดินไทย เช่ือมัน่ใน                   

ระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยเ์ป็นประมุข และปฏิบติัตามหลกัธรรมของพุทธศาสนา

หรือศาสนาท่ีตนนบัถือ เป็นตน้ นอกจากน้ี จากการศึกษาวตัถุประสงคข์องการจดัการเรียนการสอน

รายวชิาภาษาไทยของหลกัสูตรต่างๆ ยงัพบวา่ มีการระบุวตัถุประสงคเ์พื่อปลูกฝังเจตคติท่ีดีเก่ียวกบั

ภาษาและวรรณคดีไทยแก่ผูเ้รียนรวมอยูด่ว้ย  

 หากพิจารณาจุดมุ่งหมายดงักล่าวจะเห็นวา่ จุดมุ่งหมายประการน้ีเป็นความพยายาม

ท่ีจะปลูกฝังคุณลกัษณะบางประการท่ีรัฐเห็นวา่ดีงามและพึงใหเ้กิดมีในตวัผูเ้รียนผา่นการใชห้นงัสือ

เรียน จึงอาจกล่าวได้ว่า หนังสือเรียนนั้นถูกใช้เป็นเคร่ืองมือทางอุดมการณ์ของรัฐในการเตรียม

สมาชิกใหม่ของสังคมให้เขา้สู่ระเบียบแบบแผนท่ีรัฐเห็นว่าเหมาะสม ซ่ึง ฟาน ไดก์ (van dijk, 

2008) เห็นว่าเป็นการผลิตซ ้ าอุดมการณ์ของผูมี้อ  านาจในสังคมไปสู่ผูเ้รียน การสร้างสมาชิกท่ีพึง

ประสงคด์งักล่าวช่วยใหรั้ฐสามารถปกครองและควบคุมสังคมไดง่้ายและมีประสิทธิภาพมากข้ึน  

 

๕.๒.๔.  การล าดับวจันกรรม (Acts sequence) 

การล าดับวจันกรรม หมายถึง การเรียงล าดับของวจันกรรมในการส่ือสารว่าควรใช ้          

วจันกรรมใดก่อนและหลงัตามล าดบั จากการวิเคราะห์ขอ้มูลหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบว่า 

หนังสือเรียนแต่ละเล่มจะแยกเน้ือหาการสอนออกเป็นบทเรียนต่างๆ โดยบทเรียนแต่ละบทจะ

ประกอบดว้ยเน้ือหาส าคญั ๒ ส่วน ดงัต่อไปน้ี 



 
 

๓๔๘ 

 

 ๕.๒.๔.๑ บทอ่านประจ าบทเรียน  

บทอ่านประจ าบทเรียนเป็นเน้ือหาท่ีเก่ียวข้องกับบทอ่านท่ีผูเ้รียบเรียงน ามาให้

ผูเ้รียนได้อ่านเพื่อฝึกทกัษะการอ่าน ซ่ึงเป็นทกัษะส าคญัประการหน่ึงในการเรียนวิชาภาษาไทย 

เน้ือหาส่วนน้ีเป็นเน้ือหาส่วนส าคญัท่ีปรากฏในบทเรียนทุกบทของหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทย

ทุกเล่มของทุกหลัก สูตร จากการศึกษาเ น้ือหาส่วนน้ีพบว่า  บทอ่านประจ าบทเรียนนั้ น

ประกอบดว้ยวจันกรรมส าคญัดงัน้ี 

 

            ๑)  การเล่าเร่ือง 

  การเล่าเร่ือง คือ การกล่าวถึงบุคคลหรือตวัละครเพื่อให้ผูอ่้านไดรั้บทราบวา่บุคคล

หรือตวัละครนั้นๆ ประสบเหตุการณ์ใดบา้งตามล าดบั การเล่าเร่ืองน้ีถือไดว้า่เป็นวจันกรรมส าคญัท่ี

ปรากฏในส่วนของบทอ่านประจ าบทของหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยทุกเล่มของทุกหลกัสูตร 

เน่ืองจากเน้ือหาส่วนของบทอ่านประจ าบทเรียนนั้นมีวตัถุประสงค์เพื่อฝึกทกัษะการอ่านให้แก่

นกัเรียน จึงไดน้ าเร่ืองเล่าหรือยกเร่ืองราวเก่ียวกบับุคคลหรือตวัละครต่างๆมาเป็นบทอ่านประจ าบท 

เร่ืองราวท่ีหนงัสือเรียนน ามาเป็นบทอ่านนั้นนอกจากจะสอดคลอ้งกบัความสามารถในการอ่านของ

นกัเรียนระดบันั้นๆ แล้ว เน้ือเร่ืองยงัสอดแทรกคติ ค าสอน รวมถึงแนวทางการปฏิบติัในสังคมท่ี     

ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนเช่ือวา่เหมาะสม เช่น ความขยนัหมัน่เพียร การไม่พูดปด มารยาทในการเขา้

สังคม สุขอนามยัท่ีผูเ้รียนพึงปฏิบติั ใหแ้ก่นกัเรียนดว้ย 

 

            ๒) การอธิบาย 

 การอธิบาย คือ การช้ีแจงรายละเอียดเพื่อใหผู้ฟั้งเขา้ใจส่ิงใดส่ิงหน่ึงให้ชดัเจนยิ่งข้ึน 

จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนพบว่า การอธิบายน้ีอาจปรากฏหรือไม่ปรากฏในเน้ือหาส่วนของ

บทอ่านประจ าบทก็ได้ แต่หากปรากฏก็มกัเป็นการอธิบายความเป็นมาเก่ียวกับวรรณคดีหรือ

วรรณกรรมเร่ืองท่ีบทเรียนนั้นน ามาเป็นบทอ่าน และมกัปรากฏในส่วนต้นก่อนบทอ่านเพื่อให้



 
 

๓๔๙ 

 

ความรู้เบ้ืองตน้เก่ียวกบับทอ่านท่ีผูเ้รียนจะไดอ่้านต่อไป เช่น การอธิบายความเป็นมาของวรรณคดี

เร่ืองสามก๊กก่อนท่ีนกัเรียนจะไดอ่้านเร่ืองสามก๊กตอนท่ีบทเรียนนั้นตดัตอนมา เป็นตน้ 

 

            ๓) การทดสอบ 

 การทดสอบเป็นวจันกรรมอาจท่ีปรากฏหรือไม่ปรากฏในเน้ือหาส่วนของบทอ่าน

ประจ าบทก็ได้ แต่หากปรากฏก็มกัมกัพบในส่วนทา้ยของบทอ่านประจ าบทเรียน การทดสอบน้ี

โดยมากมกัเป็นปรากฏในรูปประโยคค าถาม แต่การใช้ประโยคค าถามในเน้ือหาส่วนน้ี ผูเ้รียบเรียง

หนงัสือเรียนมิไดต้อ้งการขอ้มูลบางประการท่ีตนไม่ทราบจากผูอ่้านดงัเช่นวจันกรรมการถามทัว่ไป 

แต่ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนตอ้งการสอบวดัความรู้ ความเขา้ใจเก่ียวกบัเร่ืองท่ีอ่านวา่ผูเ้รียนจดจ าหรือ

เขา้ใจเร่ืองราวท่ีอ่านไดถู้กตอ้งหรือมากนอ้ยเพียงใด 

  

       ๕.๒.๔.๒  ความรู้เกีย่วกบัภาษาไทย 

 เน้ือหาส่วนน้ีเป็นส่วนท่ีผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนตอ้งการถ่ายทอดความรู้เก่ียวกบั

ภาษาไทยในดา้นต่างๆ เช่น ความหมายของค าศพัท ์หลกัภาษาไทย และทกัษะการใชภ้าษาในระดบั

และรูปแบบต่างๆ เป็นตน้ จากการศึกษาหนงัสือเรียนรายวชิาภาษาไทยทั้ง ๔ หลกัสูตรพบวา่ เน้ือหา

ส่วนน้ีจะปรากฏต่อจากส่วนของบทอ่านประจ าบทเรียนของหนงัสือเรียนเกือบทุกเล่ม ยกเวน้เพียง

หนงัสือเรียนท่ีมีวตัถุประสงค์เพื่อฝึกทกัษะการอ่านในระดบัเร่ิมแก่ผูเ้รียนโยเฉพาะ ไดแ้ก่ หนงัสือ

แบบสอนอ่านมาตรฐาน หนังสือแบบเรียนชุดบนัไดก้าวหน้า และหนังสือชุดนิทานร้อยบรรทดั  

ของหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ จะไม่ปรากฏเน้ือหาส่วนน้ี 

 จากการศึกษาเน้ือหาส่วนของบทเรียนพบวา่ เน้ือหาส่วนน้ีประกอบดว้ยวจันกรรม

ส าคญัไดแ้ก่  

 

 



 
 

๓๕๐ 

 

 ๑) การอธิบาย 

 การอธิบายท่ีปรากฏในเน้ือหาส่วนของความรู้เก่ียวกับภาษาไทยนั้ น จะเป็น       

การอธิบายเพื่อช้ีแจ้งให้ผูเ้รียนเข้าใจเก่ียวกับลักษณะและการใช้ภาษาไทยในด้านต่างๆ เช่น 

ความหมายและการใช้ส านวนไทย ลกัษณะของค าขวญัและสุภาษิต และลกัษณะของค าพอ้งรูป  

พอ้งเสียง เป็นตน้  

 

  ๒) การแนะน า 

การแนะน าเป็นอีกวจันกรรมหน่ึงท่ีมกัพบในเน้ือหาส่วนความรู้เก่ียวกบัภาษาไทย 

เซิร์ล (Searle, 1969: 67) กล่าววา่ การแนะน าเป็นวจันกรรมท่ีทั้งผูพู้ดและผูฟั้งไม่แน่ใจวา่ผูฟั้งเอง

นั้นจะกระท าส่ิงนั้นอยู่เป็นปกติและผูพู้ดเช่ือว่า การกระท าท่ีผูพู้ดแนะน านั้นเป็นส่ิงเป็นประโยชน์

ต่อผูฟั้ง จากการศึกษาตัวบทหนังสือเรียนพบว่า การแนะน าท่ีปรากฏในเน้ือหาส่วนน้ีมักเป็น            

การแนะน าวธีิการใชภ้าษาในรูปแบบท่ีแตกต่างกนัวา่ควรปฏิบติัเช่นไร เช่น การแนะน าวิธีการเขียน

บรรยายภาพและเร่ืองราวต่างๆ และการแนะน าวธีิการสัมภาษณ์ เป็นตน้ 

 

 ๓) การส่ัง 

การสั่งเป็นวจันกรรมหน่ึงท่ีมกัพบในเน้ือหาส่วนน้ี เซิร์ล (Searle, 1969: 66) 

กล่าวว่า วจันกรรมการสั่งนั้นเป็นการกล่าวถ้อยของผูพู้ดท่ีตอ้งการให้ผูฟั้งกระท าบางส่ิงตามท่ี       

ตนตอ้งการ โดยแฝงไวด้ว้ยอ านาจหรือสิทธิบางประการของผูพู้ดในการบอกให้ผูฟั้งกระท าหรือ

ปฏิบติัส่ิงนั้น จากการศึกษาตวับทหนงัสือเรียนพบวา่ การสั่งท่ีปรากฏในเน้ือหาส่วนน้ีมกัเป็นการสั่ง

ใหผู้เ้รียนปฏิบติัตามกิจกรรมท่ีผูเ้รียบเรียงก าหนดให้ผูเ้รียนกระท าตาม กิจกรรมเหล่านั้นมีส่วนช่วย

เสริมสร้างความรู้ความเขา้ใจเก่ียวกบัลกัษณะและการใชภ้าษาไทยให้แก่ผูเ้รียน เช่น การสั่งให้หา

ความหมายท่ีถูกตอ้งของค าศพัทห์รือส านวน และการสั่งให้แต่งประโยคดว้ยโครงสร้างแบบต่างๆ 

เป็นตน้ 



 
 

๓๕๑ 

 

 จากการศึกษาการล าดับวจันกรรมในตัวบทหนังสือเรียนแสดงให้เห็นว่า วจันกรรมท่ี

ปรากฏในเน้ือหาส่วนต่างของหนงัสือเรียนนั้นมีทั้งส้ิน ๕ ประเภทไดแ้ก่ การเล่าเร่ือง การอธิบาย 

การทดสอบ การแนะน า และการสั่ง หากพิจารณาวจันกรรมท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนดงักล่าว

จะเห็นวา่ วจันกรรมเหล่าน้ีแสดงใหเ้ห็นถึงสถานภาพของหนงัสือเรียนไดเ้ป็นอยา่งดี ๒ ประการ คือ  

๑) การท่ีหนงัสือเรียนปรากฏการใชว้จันกรรมการเล่าเร่ืองและการอธิบายนั้นเป็นการแสดง

ให้เห็นถึงสถานภาพของตวับทหนังสือเรียนท่ีเป็นเคร่ืองมือในการเรียนการสอนและเป็นแหล่ง

รวบรวมความรู้ ซ่ึงอาจมีผลให้ผูอ่้านรับรู้และตีความตวับทหนงัสือเรียนท่ีอาจส่ืออุดมการณ์บาง

ประการมาสู่ผูเ้รียน ผูเ้รียนจึงพร้อมท่ีเช่ือและปฏิบติัตามอุดมการณ์ท่ีส่ือมานั้นดว้ย  

๒) การปรากฏการใชว้จันกรรมการทดสอบ การแนะน า และการสั่งในตวับทหนงัสือเรียน

นั้นเป็นการแสดงให้เห็นถึงสถานภาพของตวับทหนงัสือเรียนท่ีอยู่เหนือผูอ่้าน เน่ืองจากสามารถ

ประเมินและตดัสินความรู้ความสามารถของผูเ้รียน สามารถให้ค  าแนะน าในส่ิงท่ีเป็นประโยชน์แก่

ผูอ่้าน รวมถึงมีอ านาจหรือสิทธิบางประการท่ีสามารถสั่งให้ผูเ้รียนกระท าบางส่ิงท่ีตนตอ้งการได ้

สถานภาพของหนงัสือเรียนท่ีแสดงผา่นการใชว้จันกรรมเหล่าน้ีในหนงัสือเรียน จึงอาจท าให้ผูเ้รียน

พร้อมท่ีจะเช่ือและปฏิบติัตามอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีส่ือผา่นตวับทไดโ้ดยง่าย 

 

๕.๒.๕  น า้เสียง (Key) 

น ้ าเสียง หมายถึง ท่วงท านองในการส่ือสาร จากการศึกษาการใช้ภาษาในตวับทหนงัสือ

เรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรแสดงให้เห็นว่า หนังสือเรียนส่วนใหญ่จะส่ือสารกับผูอ่้านด้วยน ้ าเสียง            

๒ ลกัษณะ คือ น ้ าเสียงของวจันลีลาแบบหารือ ซ่ึงมกัใช้ในส่วนของเร่ืองราวหรือนิทานท่ีใช้เป็น  

บทอ่านประจ าบทเรียน และน ้ าเสียงของวจันลีลาแบบเป็นทางการซ่ึงมกัใชใ้นส่วนของการอธิบาย

ใหค้วามรู้แก่ผูเ้รียน ตลอดจนแบบฝึกและกิจกรรมทา้ยบทเรียน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

 



 
 

๓๕๒ 

 

 (๑๒๐)  เดิมยงัมียายกบัตา ปลูกถัว่ปลูกงาให้หลานเฝ้า แต่หลานชายนั้นเป็นเด็กก าลงัมวั

แต่จะเล่น ทิ้งถัว่งาในไร่ ให้กาลกัเอาไปกินเสียถึงเจ็ดเล็ดเจ็ดทะนาน ยายออกไป

เห็นเขา้ก็ตั้งหนา้ด่าหลานเพอ้เจอ้เป็นการใหญ่ ฝ่ายตาออกไปก็พลอยโกรธเฆ่ียนตี

เด็กนั้นเป็นร้ิวรอยไปทั้งตวั... 

   (แบบเรียน เล่ม ๓. ๒๕๐๓: ๑๑๒) 

 (๑๒๑) เช้าวนัเปิดเรียน อากาศแจ่มใส มานีกบัชูใจเดินไปโรงเรียนด้วยกนั เด็กทั้งสอง

เดินคุยกนัอยา่งมีความสุข พอผา่นประตูโรงเรียน มานีพดูกบัชูใจวา่ 

  “ชูใจ เธอรู้ไหมวา่ ฉนัดีใจมากท่ีโรงเรียนเปิด ฉนัคิดถึงคุณครูไพลิน” 

  “ฉนัก็เหมือนกนั ฉนัคิดถึงคุณครูไพลิน และคิดถึงพวกเราทุกคน”  

   (ป.๒ เล่ม ๑. ๒๕๒๑: ๑๔) 

 (๑๒๒) แม่ยิม้และเล่าเพิ่มเติมวา่  

  “ตอนท่ีแม่เป็นเด็ก แมว้า่บา้นคุณยายจะมีคนช่วยท างานบา้นหลายคน แต่คุณยาย

ก็ให้ลูกๆ ช่วยงานต่างๆ ในบา้น เพื่อฝึกให้ลูกๆ ท างานเป็น เม่ือมีเหยา้มีเรือนจะ

ได้ไม่ล าบาก แม่ท ากับข้าวได้เพราะแม่คอยเป็นลูกมือช่วยงานในครัว              

โดยพยายามสังเกตและจดจ า เช่น เวลาต าน ้ าพริกแกง สมยัก่อนต้องต าด้วย     

ครกหินหรือครกดิน ไม่ไดใ้ช้เคร่ืองบดไฟฟ้าอยา่งท่ีหลายคนนิยมใช้กนัทุกวนัน้ี     

คุณยายจะสอนเคล็ดลับว่า การต าน ้ าพริกแกงควรใส่อะไรก่อน ใส่อะไรหลัง 

ไม่ใช่ใส่เคร่ืองแกงทุกอยา่งลงไปพร้อมๆ กนั”  

   (ป.๔ เล่ม ๑. ๒๕๓๓: ๓๔) 

 

 

 

 



 
 

๓๕๓ 

 

 (๑๒๓) เด็กๆ ช่วยกันคิด ช่วยกันใช้ปัญญา เก่งเล็กก็คิด เก่งใหญ่ก็คิด ทุกคนต่างคิด      

เก่งใหญ่หนัมาสะกิดเก่งเล็กวา่ “ฉนัคิดไดแ้ลว้”  

  เก่งเล็กถามเก่งใหญ่วา่ “เธอคิดอะไร”  

  เก่งใหญ่พดูวา่ “เรามาเป็นเพื่อนกนัดีไหม” 

  เก่งเล็กยิม้ดีใจ เก่งใหญ่ยอมเป็นเพื่อนกบัเขาแลว้ 

  คุณครูใจดียิม้ชอบใจ ถามเด็กๆ วา่ “เธอรู้ไหมวา่เก่งใหญ่ คิดอะไรไดแ้ลว้” 

  (ป.๒ ว. ๒๕๔๔: ๑๗) 

ตวัอยา่งท่ี (๑๒๐) – (๑๒๓) น้ีเป็นตวัอยา่งท่ีไดจ้ากบทอ่านประจ าบทเรียนของหนงัสือเรียน

ฉบบัต่างๆ หากพิจารณาการใช้ภาษาจะเห็นว่า ตวัอย่างเหล่าน้ีเป็นการใช้ภาษาท่ีมีน ้ าเสียงของ     

วจันลีลาแบบหารือทั้งส่วนของการบรรยายเหตุการณ์ของเร่ืองและบทสนทนาของตวัละครต่างๆ ใน

เร่ือง ดังจะเห็นว่า ในด้านการเลือกใช้ค  า ตวัอย่างเหล่าน้ีมีการใช้ค  าท่ีสุภาพ ไม่ใช้ค  าสแลงหรือ

ค าศพัทเ์ฉพาะกลุ่มท่ีมกัพบในการส่ือสารระดบัไม่เป็นทางการหรือภาษาปากแมก้ระทัง่ขอ้ความท่ี

เป็นบทสนทนาของตวัละครในเร่ือง การใช้ค  าลงทา้ยเพื่อแสดงการถามเช่น “ไหม” “อะไร” ใน

ตวัอยา่งท่ี (๑๒๑) และ (๑๒๓) นั้นก็เลือกใชรู้ปเขียนแบบเตม็ มิไดใ้ชรู้ปเขียนแบบถ่ายเสียงเพื่อเลียน

ภาษาพูดท่ีมกันิยมออกเสียงแบบกร่อนเสียง นอกจากน้ียงัมีการใชค้  าสรรพนาม “ฉนั” “เธอ” “เรา” 

และ “พวกเรา” ในตวัอย่างท่ี (๑๒๑) และ (๑๒๓) และค าว่า “แม่” ในตวัอย่างท่ี (๑๒๒) ซ่ึงเป็น      

ค  าสุภาพท่ีมกัใช้แทนผูพู้ด – ผูฟั้งในการส่ือสารแบบก่ึงทางการ  ในด้านการใช้ส านวนจะเห็นว่า      

มีส านวนท่ีมกัใช้ในภาษาพูดอยู่บา้ง เช่น “มวัแต่จะเล่น” “ตั้งหน้าด่าหลานเพอ้เจอ้เป็นการใหญ่”     

ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๐) และ “มีเหยา้มีเรือน” ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๒) ส่วนดา้นการใชป้ระโยค จะเห็นว่า 

ตวัอยา่งเหล่าน้ีมีการใชป้ระโยคท่ีสมบูรณ์ กระชบัและส่ือความตรงไปตรงมา ลกัษณะการใชภ้าษา

เหล่าน้ีแสดงใหเ้ห็นถึงการใชน้ ้าเสียงของวจันลีลาแบบหารือ ท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียน 

นอกจากการใชน้ ้ าเสียงของวจันลีลาแบบหารือ ดงักล่าวแลว้ หนงัสือเรียนยงัมกัใชน้ ้ าเสียง

ของวจันลีลาแบบเป็นทางการส่ือสารกบัผูอ่้านดว้ย ซ่ึงมกัพบการส่ือสารดว้ยน ้ าเสียงน้ีในส่วนของ

การอธิบายเพื่อใหค้วามรู้และแบบฝึกหรือกิจกรรมทา้ยบทท่ีสร้างใหน้กัเรียนไดท้บทวนและทดสอบ

ความรู้ความเขา้ใจในบทเรียนของผูเ้รียน ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 



 
 

๓๕๔ 

 

(๑๒๔) เร่ืองราชาธิราชเป็นวรรณคดีประเภทร้อยแก้วเร่ืองท่ีสองแห่งกรุงรัตนโกสินทร์   

ถัดจากเ ร่ืองสามก๊กซ่ึงพระบาทสมเด็จพระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช         

โปรดเกลา้ฯ ให้เจา้พระยาพระคลงั (หน) พระยาอินทรอคัคราช พระภิรมรัศมี และ            

พระศรีภูริปรีชา ร่วมกนัแปลและเรียบเรียงจากพงศาวดารมอญ  

      (ป.๖ เล่ม ๒. ๒๕๒๑: ๒๔๙) 

(๑๒๕) การโตว้าทีเป็นการกล่าวโตแ้ยง้กนัอย่างมีเหตุผลเก่ียวกบัหัวขอ้ใดหัวขอ้หน่ึงของ  

ผู ้พูด ๒ กลุ่ม เ รียกว่า  ฝ่ายเสนอ เป็นฝ่ายเสนอความคิดเห็นและฝ่ายค้าน               

อีกฝ่ายหน่ึงเป็นฝ่ายคดัคา้นความคิดเห็นของฝ่ายเสนอ แต่ตอ้งคดัคา้นหรือแสดง

ความไม่เห็นดว้ยอยา่งมีเหตุผล ผูพู้ดทั้งสองฝ่ายจะตอ้งใชศิ้ลปะการพูดจูงใจคนให้

คลอ้ยตามความคิดเห็นของฝ่ายตน 

      (ป.๕ เล่ม ๒. ๒๕๓๓: ๔๙) 

(๑๒๖) ๓. ท่านไดรั้บคติสอนใจอยา่งไรบา้ง จากการไดอ่้านรามเกียรต์ิตอนองคตส่ือสาร 

     (แบบเรียน เล่ม ๕. ๒๕๐๓: ๑๗๖) 

  (๑๒๗) หาช่ือเพื่อนหรือบุคคลท่ีรู้จกัซ่ึงเป็นช่ือท่ีมีไมท้ณัฑฆาตก ากบั ใหไ้ดม้ากท่ีสุด 

       (ป.๓ ภ. ๒๕๔๔: ๔๕) 

ตวัอยา่งท่ี (๑๒๔) และ (๑๒๕) นั้นเป็นขอ้ความท่ียกมาจากส่วนของการอธิบายให้ความรู้

ประกอบบทเรียนแก่ผูเ้รียน ส่วนตวัอย่างท่ี (๑๒๖) และ (๑๒๗) เป็นขอ้ความท่ียกมาจากแบบฝึก

และกิจกรรมทา้ยบทเรียน หากพิจารณาการใชภ้าษาของตวัอยา่งเหล่าน้ีจะเห็นวา่ ในการดา้นการใช้

ค  านั้นมีการใชค้  าท่ีค่อนขา้งเป็นศพัทเ์ฉพาะหรือศพัทท์างวิชาการ เช่น “วรรณคดีประเภทร้อยแกว้” 

ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๔) “การโตว้าที” “ฝ่ายเสนอ” และ“ฝ่ายคา้น” ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๕) และ “ไมท้ณัฑ

ฆาต” ในตวัอย่างท่ี (๑๒๗) มีการใช้ค  าเพื่อแทนผูท่ี้ถูกกล่าวถึง เช่น การใช้ค  าสรรพนาม “ท่าน” 

แทนผูอ่้านในตวัอยา่งท่ี (๑๒๖) การใชค้  าวา่ “บุคคลท่ีรู้จกั” ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๗) และการออกพระ

นามพระมหากษตัริยแ์ละออกนามขา้ราชการดว้ยพระนามเต็มและราชทินนาม คือ “พระบาทสมเด็จ

พระพุทธยอดฟ้าจุฬาโลกมหาราช” “เจ้าพระยาพระคลัง (หน)” “พระยาอินทรอัคคราช”     



 
 

๓๕๕ 

 

“พระภิรมรัศมี” และ “พระศรีภูริปรีชา” ในตวัอยา่งท่ี (๑๒๔) ดา้นการใชส้ านวน จะเห็นวา่ ตวัอยา่ง

เหล่าน้ีจะใชส้ านวนภาษาส่ือความแบบตรงไปตรงมา ขอ้ความท่ีใชจ้ะเนน้การเสนอเน้ือหาสาระของ

เร่ืองราว และส่ือความหมายใหผู้อ่้านเขา้ใจความคิดและเจตนาของผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนอยา่งแจ่ม

แจ้ง ส่วนด้านการใช้ประโยค จะเห็นว่า มีการใช้ประโยคท่ีค่อนข้างมีความซับซ้อนมากข้ึน              

มีการล าดบัความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคอยา่งต่อเน่ืองและมีโครงสร้างประโยคตามแบบแผนทาง

ไวยากรณ์ ลักษณะการใช้ภาษาเช่นน้ีแสดงให้ถึงการใช้น ้ าเสียงของวจันลีลาแบบเป็นทางการ        

ในการส่ือสารระหวา่งผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนกบัผูอ่้านซ่ึงเป็นผูเ้รียนผา่นตวับทหนงัสือเรียน 

 

การใช้น ้ าเสียงของวจันลีลาแบบหารือและวจันลีลาแบบเป็นทางการในส่ือสารระหว่าง             

ผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนกบัผูอ่้านผ่านตวับทหนังสือเรียนดงักล่าวน้ี แสดงให้เห็นถึง สถานภาพ

ระหว่างผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนซ่ึงเป็นผูส่้งสารและผูอ่้านซ่ึงเป็นผูรั้บสาร ตลอดจนการตีความ     

ตัวบทหนังสือเรียนได้เป็นอย่างดี กล่าวคือ การใช้น ้ าเสียงของวจันลีลาแบบเป็นทางการใน          

การส่ือสารเพื่อให้ความรู้ต่างๆ แก่ผูเ้รียน และน ้ าเสียงของวจันลีลาแบบหารือในบทอ่านท่ีถึงแมจ้ะ

ตอ้งการให้ผูเ้รียนมีความสนุกสนาน เพลิดเพลินพร้อมกบัการไดรั้บความรู้เก่ียวกบัเร่ืองราวต่างๆ 

รอบตวัและฝึกทกัษะการอ่านจากบทอ่านก็ตาม แสดงให้เห็นวา่ ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนตอ้งการให้

ผูอ่้านเห็นว่า สารท่ีไดรั้บจากหนงัสือเรียนนั้นเป็นส่ิงท่ีจริงจงั มิได้มุ่งเน้นความบนัเทิงหรือความ

ส าเริงอารมณ์แก่ผูอ่้านเช่นงานบนัเทิงคดีทัว่ไป ความคิดของผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนท่ีแสดงออก

ด้วยน ้ าเสียงดังกล่าว จึงเป็นส่ิงท่ีช่วยเน้นย  ้าถึงสถานภาพของตวับทหนังสือเรียนในฐานะท่ีเป็น 

“หนังสือเรียน” ซ่ึงเป็นแหล่งรวมของ “ความรู้” ท่ี “ถูกต้อง” และ “น่าเช่ือ” และความสัมพนัธ์

ระหว่างผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนกบัผูอ่้านในฐานะของ “ผูส้อน” และ “ผูไ้ดรั้บการสอน” ให้ผูอ่้าน

ไดรั้บรู้อยา่งชดัเจนข้ึนอีกวธีิหน่ึงดว้ย  

 

 

 

 



 
 

๓๕๖ 

 

๕.๒.๖  เคร่ืองมือ (Instrumentality) 

เคร่ืองมือ หมายถึง วธีิการในการส่ือสาร การใชเ้คร่ืองมือส่ือสารแบบต่างๆ รวมถึงลกัษณะ

ภาษาท่ีใช ้และการใชอ้วจันภาษา  

หนงัสือเรียนรายวชิาภาษาไทยระดบัประถมศึกษาทั้ง ๔ หลกัสูตรท่ีผูว้จิยัน ามาใชเ้ป็นขอ้มูล

ในการศึกษาน้ีเป็นวสัดุทางการศึกษาประเภทเอกสารประกอบการเรียนการสอน หนังสือเรียน

เหล่าน้ีจึงใช้รูปเขียนภาษาไทยเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการส่ือสาร ดงัจะเห็นว่า ส่วนประกอบต่างๆ 

ของบทเรียน อนัไดแ้ก่ บทอ่านประจ าบท เน้ือหาเก่ียวกบัความรู้และทกัษะการฟัง พูด อ่านและเขียน

ภาษาไทยมาตรฐาน ตลอดจนแบบฝึกหัดทา้ยบทในหนังสือเรียนแต่ละเล่มนั้นต่างถ่ายทอดไปสู่

ผูอ่้านโดยใช้ภาษาไทยมาตรฐานซ่ึงส่ือด้วยรูปเขียนตัวอักษรภาษาไทยเป็นหลัก และปรากฏ          

รูปภาพสีหรือขาว ด าประกอบบทเรียนตลอดทั้งเล่ม รูปภาพประกอบนั้นพบมากเป็นหนงัสือเรียน

ระดบัตน้ เช่น ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ และ ๒ แต่เม่ือเป็นหนงัสือเรียนในระดบัท่ีสูงข้ึนรูปภาพก็จะ

ปรากฏนอ้ยลงตามล าดบั 

การเลือกใช้ภาษาไทยมาตรฐานเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการส่ือสารนั้นเป็นส่ิงท่ีตอกย  ้าให้

เห็นถึงความเป็นทางการและเป็นมาตรฐานของหนงัสือเรียน เน่ืองจากภาษาไทยมาตรฐานเป็นภาษา

ราชการและเป็นเคร่ืองมือส าคญัในการส่ือสารท่ีเป็นทางการของคนในสังคมไทย อีกทั้งยงัเป็นภาษา

ท่ีคนส่วนใหญ่ของประเทศเขา้ใจและสามารถใชส่ื้อสารระหวา่งกนัได ้ดว้ยเหตุน้ี การท่ีหนงัสือเรียน     

ใชภ้าษาไทยมาตรฐานเป็นเคร่ืองมือในการส่ือสารจึงเป็นการแสดงให้เห็นถึงความเป็นทางการและ

ความเป็นมาตรฐานของหนงัสือเรียน และท าใหห้นงัสือเรียนสามารถส่ือสารเขา้ถึงคนส่วนใหญ่ของ

ประเทศไดด้ว้ยเช่นกนั  

การเลือกใช้รูปเขียนเป็นเคร่ืองมือในการส่ือสารน้ีเป็นส่ิงท่ีท าให้สารท่ีประกอบอยู่ใน

หนังสือเรียนทั้งท่ีเป็นองค์ความรู้เก่ียวกบัภาษาและทกัษะการใช้ภาษาไทยซ่ึงเป็นสารส าคญัของ

หนงัสือเรียนและอุดมการณ์บางประการท่ีอาจปรากฏอยูใ่นหนงัสือเรียนนั้นมีความคงทน ผูรั้บสาร

คนเดิมสามารถกลบัมาอ่านซ ้ าหรือสามารถเปล่ียนผูอ่้านซ่ึงเป็นผูรั้บสารใหม่ได้โดยท่ีเน้ือหาและ

สาระของหนงัสือเรียนไม่เปล่ียนแปลง อีกทั้งยงัเป็นการเพิ่มความเป็นทางการให้แก่หนงัสือเรียนใน

อีกทางหน่ึงด้วย ส่วนการใช้รูปภาพประกอบนั้นเป็นการเพิ่มความน่าสนใจให้แก่หนังสือเรียน 



 
 

๓๕๗ 

 

เพื่อให้นกัเรียนซ่ึงเป็นเยาวชนสนใจติดตามเน้ือหาของบทเรียนมากข้ึน และอาจท าให้อุดมการณ์ท่ี

ปรากฏอยูใ่นหนงัสือเรียนนั้นถ่ายทอดไปสู่ผูอ่้านไดโ้ดยท่ีผูอ่้านมิทนัรู้ตวั 

นอกจากน้ี หนงัสือเรียนยงัถูกผลิตข้ึนในลกัษณะของส่ือส่ิงพิมพ ์ซ่ึงนอกจากจะท าให้สารท่ี

ประกอบอยู่ในหนังสือเรียนมีความคงทนมากข้ึนแล้ว การผลิตหนังสือเรียนในลักษณะของ          

ส่ือส่ิงพิมพย์งัท าให้ตวับทต่างๆ ท่ีประกอบอยูใ่นหนงัสือเรียนสามารถผลิตซ ้ าใหม่ไดอ้ยา่งไม่จ  ากดั 

และสามารถแพร่กระจายตวับทเหล่าน้ีไปสู่นกัเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสารในภูมิภาคต่างๆ ทัว่ประเทศได้

อยา่งทัว่ถึง ดงัจะเห็นวา่ ตลอดระยะเวลาของการประกาศใชห้ลกัสูตรแต่ละหลกัสูตรซ่ึงมีระยะเวลา

กว่า ๑๐ ปีนั้นไดมี้การผลิตหนงัสือเรียนฉบบัต่างๆ อยู่ตลอดเวลาตามความตอ้งการของนกัเรียนท่ี

เพิ่มจ านวนข้ึน อาทิ หนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ เล่ม ๑ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ 

ท่ีผลิตข้ึนในปี พ.ศ.๒๕๓๒ ระบุวา่ การจดัพิมพค์ร้ังน้ีเป็นการพิมพค์ร้ังท่ี ๑๓ โดยจดัพิมพจ์ านวน 

๑,๒๐๐,๐๐๐ เล่ม การจดัพิมพจ์  านวนมากเช่นน้ีแสดงให้เห็นถึงการแพร่กระจายไปในวงกวา้งของ

หนงัสือเรียนท่ีผลิตข้ึนในลกัษณะของส่ือส่ิงพิมพไ์ดเ้ป็นอยา่งดี   

จากการวิเคราะห์เคร่ืองมือท่ีหนังสือเรียนใช้ในการส่ือสารจะเห็นว่า การส่ือสารโดยใช ้         

รูปเขียนและส่ือส่ิงพิมพน์ั้นเป็นส่ิงท่ีส าคญัท่ีมีผลต่อการเขา้ถึงและรับ (passive access) อุดมการณ์

ต่างๆ ในหนงัสือเรียนเป็นอยา่งยิ่ง กล่าวคือ เคร่ืองมือทั้ง ๒ ประเภทดงักล่าวเป็นส่ิงท่ีช่วยให้ตวับท

หนังสือเรียนมีความคงทน สามารถอ่านซ ้ าหรือเปล่ียนกลุ่มผูอ่้านได้ และสามารถผลิตซ ้ าได ้       

อยา่งไม่จ  ากดัตามความตอ้งการของผูอ่้านทัว่ประเทศ จึงเป็นการเพิ่มช่องทางใหผู้อ่้านสามารถเขา้ถึง

ตัวบทหนังสือเรียนได้อย่างไม่จ  ากัด อุดมการณ์ท่ีประกอบอยู่ในตัวบทเหล่าน้ีจึงสามารถ

แพร่กระจายไปสู่ผูอ่้านในวงกวา้งไดด้ว้ยเช่นกนั 

 

๕.๒.๗. บรรทัดฐานของปฏิสัมพันธ์และการตีความ (Norm of interaction and 

interpretation) 

บรรทดัฐานของการปฏิสัมพนัธ์และการตีความ หมายถึง ข้อตกลงอนัเป็นท่ีทราบและ

ยอมรับกนัเก่ียวกบัการปฏิบติัตนของผูร่้วมเหตุการณ์ในระหว่างการส่ือสาร และขอ้ตกลงเก่ียวกบั

การตีความความหมายของสารท่ีใชใ้นการส่ือสาร ซ่ึงอาจแตกต่างกนัตามลกัษณะของวฒันธรรมใน



 
 

๓๕๘ 

 

แต่ละสังคม จากการศึกษาเหตุการณ์การใช้หนังสือเรียนพบบรรทัดฐานของปฏิสัมพนัธ์และ         

การตีความ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๒.๗.๑ บรรทดัฐานของปฏิสัมพนัธ์ (Norm of interaction) 

หากพิจารณาความสัมพนัธ์ระหว่างผูร่้วมเหตุการณ์ในขณะผลิตและใช้หนังสือ

เรียนจะเห็นวา่ ในเหตุการณ์การผลิตหนงัสือเรียน ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนทั้งหน่วยงานภาครัฐและ

ผูท้รงคุณวฒิุผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนซ่ึงท าหนา้ท่ีเป็นผูส่้งสารนั้นจะเรียบเรียงหนงัสือเรียนในฐานะ

ของผูรู้้ ผูเ้ช่ียวชาญท่ีสามารถก าหนดเน้ือหาสาระ รวมถึงรูปแบบและองค์ประกอบต่างๆ ของ

หนังสือเรียนแต่ละเล่มว่าควรมีลักษณะเป็นเช่นไร ส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีเหมาะสมกับการเรียนรู้ของ

นกัเรียนในระดบัชั้นนั้นๆ โดยท่ีนกัเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสารไม่สามารถเลือกเน้ือหาสาระ รูปแบบและ

องคป์ระกอบของหนงัสือเรียนท่ีตนเองจะใชไ้ด้ ดว้ยเหตุน้ี ในขั้นของการผลิต ผูส่้งสารซ่ึงหมายถึง  

ผูเ้รียบเรียงหนงัสือเรียนจึงเป็นผูท่ี้มีอ านาจเหนือผูรั้บสารหรือนกัเรียนอยา่งชดัเจน 

 

ส่วนในเหตุการณ์การใช้หนังสือเรียนจะเห็นว่า ในฉากการเรียนการสอนใน       

ชั้นเรียน ครูซ่ึงเป็นผูส่้งสารจะท าหน้าท่ีเป็นผูส้อนท่ีมุ่งถ่ายทอดองค์ความรู้ท่ีเป็นประโยชน์ต่างๆ 

ให้แก่นักเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสาร ในสังคมและวฒันธรรมไทยยกย่องให้ครูเป็นผูท่ี้มีสถานภาพทาง

สังคมสูง เป็นท่ีเคารพและเช่ือถือของศิษย ์รวมถึงสังคมทัว่ไป ดงันั้นการใช้หนงัสือเรียนในฉาก   

การเรียนการสอนในชั้นเรียน ผูส่้งสารหรือครูจึงเป็นผูท่ี้มีอ านาจเหนือกว่าผูเ้รียน เน้ือหา รวมถึง

อุดมการณ์ต่างๆ ในหนงัสือเรียนท่ีถ่ายทอดโดยครูนั้นจึงเป็นส่ิงท่ีนกัเรียนผูรั้บสารยอมรับ เช่ือถือ

และพร้อมท่ีจะปฏิบติัตามโดยไม่มีข้อโต้แยง้ ส่วนการใช้หนังสือเรียนในฉากของการทบทวน

ความรู้นอกชั้นเรียนนั้น ผูส่้งสารคือผูป้กครองซ่ึงจะท าหน้าท่ีส่งสารในฐานะของผูส้อนหรือ           

ผูแ้นะน าท่ีมีความใกล้ชิดกบันักเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสาร เน้ือหา รวมถึงอุดมการณ์ต่างๆ ในหนังสือ

เรียนท่ีถ่ายทอดผา่นผูป้กครองจึงเป็นส่ิงท่ีนกัเรียนพร้อมท่ีจะยอมรับและปฏิบติัตามเช่นกนั 



 
 

๓๕๙ 

 

เม่ือพิจารณาปฏิสัมพนัธ์ระหวา่งผูส่้งสารและผูรั้บสารทั้งในเหตุการณ์การผลิตและ 

การใชห้นงัสือเรียนจะเห็นวา่ ผูส่้งสารในทุกเหตุการณ์การส่ือสารนั้นเป็นผูท่ี้มีสถานภาพและอ านาจ

ท่ีสูงกว่าผูรั้บสารหรือนกัเรียนทั้งส้ิน ดว้ยเหตุน้ี อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยู่ในหนงัสือเรียนจึงเป็นส่ิงท่ี

ถ่ายทอดผา่นผูส่้งสารท่ีผูรั้บสารให้การยอมรับและเช่ือถือ อุดมการณ์เหล่านั้นจึงกลายเป็นท่ียอมรับ

ของผูรั้บสารไปดว้ยเช่นกนั 

 

๕.๒.๗.๒  บรรทดัฐานของการตีความ (Norm of interpretation) 

เน่ืองจากหนังสือเรียนเป็นตวับทท่ีผลิตข้ึนเพื่อใช้เป็นเอกสารประกอบการเรียน       

การสอนโดยการควบคุมและดูแลของหน่วยงานภาครัฐท่ีท าหนา้ท่ีดูแลรับผิดชอบดา้นการศึกษาของ

ประเทศ ในตัวเล่มของหนังสือเรียนจึงปรากฏเอกสารราชการต่างๆ เ ก่ียวกับการแต่งตั้ ง

คณะกรรมการเรียบเรียง การตรวจสอบ และการประกาศรับรองให้หนังสือเรียนสามารถใช้ใน

โรงเรียนได ้อีกทั้งยงัปรากฏช่ือของหน่วยงานของรัฐผูเ้ป็นผูผ้ลิต รวมถึงตราของหน่วยงานนั้นเพื่อ

ยืนยนัว่า หนังสือเรียนฉบับนั้ นผลิตข้ึนโดยหน่วยงานของรัฐผู ้มีหน้าท่ีรับผิดด้านการศึกษา  

นอกจากน้ี หนังสือเรียนยงัเรียบเรียงข้ึนโดยผูท้รงคุณวุฒิด้านต่างๆ ท่ีเป็นท่ียอมรับและได้รับ        

การรับรองจากหน่วยงานของรัฐ และถ่ายทอดโดยครูผู ้มีหน้าท่ีถ่ายทอดความรู้ต่างๆ ท่ีเป็น

ประโยชน์ใหแ้ก่นกัเรียน หนงัสือเรียนจึงมีสถานภาพท่ีเป็นแหล่งรวมของความรู้ท่ีผูอ่้านพึงเช่ือไดว้า่ 

มีความถูกตอ้งและน่าเช่ือถือ สารต่างๆ ท่ีประกอบอยูใ่นหนงัสือเรียนจึงมีสถานะเป็นความรู้ท่ีเป็น

มาตรฐานส าหรับนกัเรียน อุดมการณ์ท่ีนอกเหนือจากสาระความรู้ดา้นภาษาไทยจึงสามารถถ่ายทอด

ไปยงัผูอ่้านไดโ้ดยไม่มีการทกัทว้งหรือตั้งขอ้สงสัย อุดมการณ์เหล่านั้นจึงยิ่งสามารถถ่ายทอดไปสู่

ผูอ่้านไดม้ากยิง่ข้ึน 

 

 

 

 



 
 

๓๖๐ 

 

๕.๒.๘. ประเภทของการส่ือสาร (Genre) 

ประเภทของการส่ือสารซ่ึงหมายถึงประเภทของปริจเฉทนั้น จะเห็นว่าหนังสือเรียนเป็น       

การส่ือสารท่ีมีลกัษณะเป็นปริจเฉท ๒ ประเภท คือ ปริจเฉทหนงัสือเรียนและปริจเฉทการสั่งสอน 

ในดา้นการเป็นปริจเฉทหนงัสือเรียนนั้นจะเห็นวา่ หนงัสือเรียนเป็นการส่ือสารท่ีมีรูปแบบ

และวตัถุประสงค์เฉพาะ กล่าวคือ มีการเรียบเรียงเน้ือหาเป็นบทเรียนต่างๆ ในแต่ละบทเรียนจะ

ประกอบดว้ยบทอ่านประจ าบทเรียน ความรู้ทางภาษาไทยท่ีไดจ้ากบทอ่านหรือท่ีผูเ้รียบเรียงตอ้งการ

ให้ผูเ้รียนศึกษาในบทเรียนนั้น และแบบฝึกหัดหรือกิจกรรมทา้ยบทเรียนเพื่อเสริมการเรียนรู้และ

ความเข้าใจให้แก่นักเรียน รูปแบบของหนังสือเรียนดังกล่าวเป็นรูปแบบท่ีสอดคล้องกับ

วตัถุประสงค์ของการผลิตหนังสือเรียนท่ีตอ้งการใช้เป็นเอกสารประกอบการเรียนการสอนของ

นกัเรียน 

ในดา้นการเป็นปริจเฉทการสั่งสอนนั้นจะเห็นวา่ หนงัสือเรียนนั้นเรียบเรียงข้ึนเพื่อตอ้งการ

ช้ีแจง้ให้นกัเรียนซ่ึงเป็นผูอ่้านเขา้ใจถึงส่ิงต่างๆ ไม่เพียงแต่ความรู้ทางภาษาและการใช้ภาษาไทย

เท่านั้น แต่ยงัรวมถึงความเข้าใจเก่ียวกบัส่ิงต่างๆ รอบตวัผูอ่้าน ตลอดจนการถ่ายทอดความคิด

เก่ียวกบัวิธีปฏิบติัตนและการด ารงตนอยูใ่นสังคมท่ีเช่ือวา่เป็นประโยชน์แก่นกัเรียนเพื่อให้นกัเรียน

ปฏิบติัตาม การส่ือสารด้วยปริจเฉทประเภทน้ีจึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า หนังสือเรียนนั้นเป็น     

วาทกรรมท่ีมีอ านาจเหนือนกัเรียนซ่ึงผูใ้ชห้นงัสือเรียน 

การท่ีหนงัสือเรียนส่ือสารไปยงันกัเรียนดว้ยการส่ือสารทั้ง ๒ ประเภทดงักล่าว เป็นส่ิงท่ีท า

ให้หนงัสือเรียนมีสถานภาพแตกต่างจากวาทกรรมประเภทอ่ืน กล่าวคือ เป็นวาทกรรมสถาบนัท่ีมี

ความเป็นแบบแผน เป็นท่ียอมรับและเช่ือถือวา่ส่ิงท่ีปรากฏในการส่ือสารประเภทน้ีเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้ง

และเหมาะสมแก่การเรียนรู้ของนักเรียน อีกทั้งยงัเป็นวาทกรรมท่ีมีอ านาจเหนือนักเรียนซ่ึงเป็น

ผูบ้ริโภค อุดมการณ์ซ่ึงอยู่นอกเหนือสาระทางวิชาการท่ีประกอบอยู่ในหนังสือเรียนจึงสามารถ

ถ่ายทอดไปสู่ผูเ้รียนไดโ้ดยง่ายและปราศจากการโตแ้ยง้ 

 



 
 

๓๖๑ 

 

 ผลการวิเคราะห์หนังสือเรียนวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาทั้ ง ๔ หลักสูตรตาม            

กรอบการวิเคราะห์ชาติพันธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารข้างต้นช่วยให้เห็นองค์ประกอบของ            

การส่ือสารซ่ึงจะน าไปสู่ภาพรวมของวิถีปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse practice) ทั้งด้าน

กระบวนการผลิตและกระจายตวับท และกระบวนการบริโภคและตีความตวับทซ่ึงเป็นปริบทของ

หนงัสือเรียนในฐานะวาทกรรม ดงัน้ี 

 

 กระบวนการผลติและกระจายตัวบท 

 หากพิจารณาดา้นกระบวนการผลิตตวับทจะเห็นวา่ หนงัสือเรียนนั้นเป็นตวับทท่ีผลิตโดย

รัฐกล่าวคือ เรียบเรียงข้ึนโดยนักวิชาการและผูท้รงคุณวุฒิด้านภาษาไทยและการศึกษา ซ่ึงรัฐ

มอบหมายหรือใหก้ารรับรอง ขั้นตอนการผลิตต่างๆ อยูใ่นการควบคุมดูแลของหน่วยงานภาครัฐท่ีมี

หนา้ท่ีรับผดิชอบดา้นการจดัการศึกษาเพื่อประชาชน จึงเป็นการท าให้หนงัสือเรียนกลายเป็นตวับท

ท่ีมีสถาบนัรับรอง มีความน่าเช่ือถือและได้รับการยอมรับว่ามีคุณภาพ ถูกตอ้ง เหมาะสมแตกต่าง

จากวาทกรรมสาธารณะประเภทอ่ืน 

 นอกจากน้ี หากพิจารณาวตัถุประสงคข์องการผลิตหนงัสือเรียนยงัพบว่า นอกจากหนงัสือ

เรียนวิชาภาษาไทยจะผลิตข้ึนเพื่อใช้เป็นเอกสารประกอบการเรียนการสอนท่ีให้ความรู้เก่ียวกบั

ภาษาไทยแก่นักเรียนแล้ว หนังสือเรียนยงัผลิตข้ึนเพื่อปลูกฝังลกัษณะหรือความคิดท่ีรัฐเห็นว่ามี

ความถูกตอ้ง เหมาะสม หรือเป็นส่ิงท่ีนกัเรียนควรปฏิบติัไปสู่ผูเ้รียนดว้ย ดว้ยเหตุน้ี จึงอาจกล่าวได้

ว่าหนังสือเรียนนั้นเป็นเคร่ืองมือท่ีรัฐใช้ถ่ายทอดอุดมการณ์บางประการแก่เยาวชนเพื่อเตรียม

เยาวชนใหเ้ป็นสมาชิก “ท่ีพึงประสงค”์ ของสังคม 

 ส่วนดา้นการกระจายตวับทพบว่า หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีไดรั้บการรับรองให้ใช้ใน

ระบบการจดัการศึกษาขั้นพื้นฐานของรัฐ ซ่ึงทุกคนจ าเป็นตอ้งเขา้รับการศึกษาในระดบัน้ีตามท่ี      

รัฐก าหนด เด็กทุกคนท่ีเขา้รับการศึกษาตามระบบน้ีซ่ึงเป็นคนกลุ่มใหญ่และกระจายอยูใ่นส่วนต่างๆ 

ของประเทศจึงจ าเป็นตอ้งใช้หนังสือเรียนเหล่าน้ีในการศึกษา หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ี

สามารถเข้าถึงคนกลุ่มต่างๆ ของประเทศได้อย่างไม่จ  ากดั ประกอบกับการท่ีหนังสือเรียนยงัมี

ลกัษณะเป็นส่ือส่ิงพิมพ์จึงสามารถผลิตซ ้ าตามความต้องการของผูอ่้านได้อย่างไม่จ  ากัดเช่นกัน 



 
 

๓๖๒ 

 

หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีสามารถเข้าถึงคนกลุ่มใหญ่ของประเทศและสามารถถ่ายทอด

อุดมการณ์แก่คนเหล่านั้นไดโ้ดยง่าย  

 

 กระบวนการบริโภคและตีความตัวบท 

 หากพิจารณากระบวนการบริโภคและตีความตวับทจะเห็นว่า ดว้ยเหตุท่ีหนงัสือเรียนผลิต

ข้ึนโดยผูรู้้ ผูเ้ช่ียวชาญและผา่นการตรวจสอบดูแลจากภาครัฐ จึงท าให้สารเหล่านั้นไดรั้บการตีความ

วา่เป็นความรู้ท่ีเป็นมาตรฐานและเช่ือวา่ถูกตอ้ง เหมาะสม อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยูใ่นหนงัสือเรียนจึง

ไดรั้บการตีความไปในลกัษณะเดียวกนั ผูอ่้านจึงพร้อมท่ีจะเรียนรู้ ท าความเขา้ใจ จดจ าและปฏิบติั

ตามอุดมการณ์เหล่านั้นดว้ยเช่นกนั 

เม่ือพิจารณาการใช้หนังสือเรียนในสถานการณ์การเรียนการสอนจะเห็นว่า หนงัสือเรียน

เป็น ตวับทท่ีมีครูผูส้อนเป็นผูถ่้ายทอดเน้ือหาต่างๆ ไปสู่นกัเรียนซ่ึงเป็นผูรั้บสาร เน่ืองจากครูเป็นผูมี้

หน้าท่ีถ่ายทอดความรู้แก่นกัเรียนโดยตรง อีกทั้งยงัเป็นบุคคลท่ีสังคมไทยให้ความเคารพ ยกย่อง 

ความรู้และความคิดต่างๆ ในหนังสือเรียนเม่ือถ่ายทอดผ่านครูจึงกลายเป็นส่ิงท่ีนักเรียนเช่ือว่า

ถูกตอ้ง ดีงามหรือเหมาะควรท่ีจะปฏิบติัตามโดยมิไดโ้ตแ้ยง้  

นอกจากน้ี หนังสือเรียนยงัส่ือสารกับผูอ่้านด้วยปริจเฉทสั่งสอนและวจันกรรมการสั่ง    

การแนะน า การอธิบายและการทดสอบ ประกอบกบัการใชน้ ้ าเสียงท่ีจริงจงัในการส่ือสารกบัผูอ่้าน 

จึงท าใหผู้อ่้านเห็นวา่ตนเองเป็นเพียงผูเ้รียนท่ีมีหนา้ท่ีเรียนรู้และปฏิบติัตามส่ิงท่ีหนงัสือเรียนบอกให้

ปฏิบติั ในขณะท่ีหนังสือเรียนเป็นผูบ้อกว่าส่ิงใดเป็นส่ิงท่ีผูเ้รียนควรกระท าและสามารถประเมิน

ผูเ้รียนวา่สามารถปฏิบติัตามส่ิงท่ีหนงัสือเรียนบอกให้กระท าไดม้ากนอ้ยเพียงใด ซ่ึงแสดงให้เห็นวา่ 

หนงัสือเรียนนั้นเป็นตวับทท่ีมีอ านาจเหนือกวา่ผูอ่้านไดอี้กทางหน่ึงดว้ย 

 

 การวิเคราะห์วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมของหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยข้างตน้นั้นช่วย    

ท าให้เห็นวา่ กระบวนการผลิตและบริโภคตวับทหนงัสือเรียนมีความเก่ียวพนักบัรัฐและประชาชน

ในวงกวา้ง หนงัสือเรียนมีกระบวนการผลิตท่ีซับซ้อน เป็นแบบแผนและอยู่ในการควบคุมของรัฐ 



 
 

๓๖๓ 

 

หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมสถาบนัท่ีมีบทบาทส าคญัในการถ่ายทอดอุดมการณ์ท่ีรัฐเห็นว่า

เหมาะสมไปยงัผูเ้รียน เพื่อมุ่งสร้างสมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคม อุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านกลวิธีทาง

ภาษาในหนังสือเรียนจึงมีแนวโน้มท่ีจะมีอิทธิพลและบทบาทส าคญัในการช้ีน าสมาชิกในสังคม 

โดยท่ีสมาชิกเหล่านั้นอาจไม่รู้สึกตวั 

 

๕.๓  วถิีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรมของวาทกรรมหนังสือเรียน 

 ในส่วนน้ีผูว้ิจยัจะกล่าวถึงความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีส่ือผ่านตวับทหนงัสือ

เรียนกบัปริบททางสังคมและวฒันธรรม โดยจะศึกษาวเิคราะห์ใน ๒ ประเด็น คือ อิทธิพลของสังคม

ท่ีมีต่อการส่ืออุดมการณ์ในหนงัสือเรียน และผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือเรียนท่ีมีต่อสังคม             

ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๓.๑  อทิธิพลของปัจจัยทางสังคมวฒันธรรมทีม่ีต่อการส่ืออุดมการณ์ในหนังสือเรียน   

แฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) เห็นวา่ สังคมและวฒันธรรมนั้นก็มีผลอยา่งยิ่งต่อการส่ือ

อุดมการณ์ต่างๆ ในวาทกรรม จากการวเิคราะห์วิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรมของหนงัสือเรียน

พบว่า ความคิด ความเช่ือของสังคมท่ีเก่ียวกบัการส่ืออุดมการณ์ในหนงัสือเรียนนั้น ประกอบดว้ย

ความคิดดา้นต่างๆ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๕.๓.๑.๑  ค่านิยม ความคิด หรืออุดมการณ์ในสังคมไทย 

จากการวิเคราะห์วิถีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรมของหนังสือเรียนพบว่า 

ค่านิยม ความคิด รวมถึงอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีมีอยูใ่นสังคมไทยนั้นเป็นปัจจยัส าคญัท่ีส่งผลต่อการส่ือ

อุดมการณ์ของหนังสือเรียน ผู ้วิจ ัยเห็นว่า ค่านิยม ความคิดหรืออุดมการณ์ท่ีมีผลต่อการส่ือ

อุดมการณ์ต่างๆ ของหนงัสือเรียนนั้นประกอบดว้ย ความคิดเร่ืองความอาวุโส ความคิดเร่ืองระบบ

อุปถมัภ ์ความคิดทางพระพุทธศาสนา ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่ ดงัมีรายละเอียดต่อไปน้ี 



 
 

๓๖๔ 

 

๑) ความคิดเร่ืองความอาวุโส 

กาญจนา กลัน่กล่ิน (๒๕๒๕) กล่าววา่ ค่านิยมท่ีสังคมไทยให้ความส าคญัและถือ

ปฏิบติักนัมานานค่านิยมหน่ึง คือ ค่านิยมเก่ียวกบัความมีอาวุโส (seniority value) ดงัจะเห็นไดจ้าก

เร่ืองราวของเหตุการณ์ต่างๆ ท่ีปรากฏอยูใ่นประวติัศาสตร์และวรรณคดีท่ีแสดงให้เห็นวา่ สังคมไทย

ใหค้วามส าคญักบัเร่ืองความมีอาวโุสเป็นอยา่งมาก มาลินี วงษสิ์ทธ์ิ (๒๕๓๕) เห็นวา่ ค่านิยมความมี

อาวุโสนั้นเป็นส่ิงท่ีสืบเน่ืองมาจากระบบเจา้ขนมูลนายท่ีมีอยู่ในสังคมไทยมาอย่างช้านาน ระบบ

ดงักล่าวไดส้ร้างค่านิยมให้เห็นวา่ ผูน้อ้ยตอ้งเคารพเช่ือฟังผูใ้หญ่ การตดัสินใจ รวมถึงความคิดริเร่ิม

ท่ีจะด าเนินการส่ิงใหม่เป็นเร่ืองท่ีผูใ้หญ่เป็นผูคิ้ดและตดัสินใจทั้งส้ิน และเม่ือความคิดดงักล่าวไดถื้อ

ปฏิบติักนัในครอบครัว เยาวชนในครอบครัวถึงไดรั้บการเล้ียงดูให้เคารพเช่ือฟังพ่อแม่ พี่ ป้า นา้ อา 

รวมถึงญาติผูใ้หญ่ทุกคนดว้ย ค่านิยมเก่ียวกบัความมีอาวุโสจึงกลายเป็นส่ิงท่ีสังคมไทยยึดถือและ

ปฏิบติักนัโดยทัว่ไป 

หากพิจารณาอุดมการณ์ท่ีปรากฏในหนังสือเรียนจะเห็นว่า  ความคิดท่ีให้

ความส าคญักบัความมีอาวุโสดังกล่าวมีอิทธิพลอย่างยิ่งต่อการส่ืออุดมการณ์เด็ก ทั้งอุดมการณ์

ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ และอุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน 

ดงัจะเห็นว่า อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัความเป็นผูใ้หญ่นั้นไดส่ื้อภาพของผูใ้หญ่ให้

เป็นผูท่ี้มีความพร้อมทั้งความรู้และประสบการณ์ต่างๆ ซ่ึงเป็นภาพท่ีสอดคลอ้งกบัค่านิยมความมี

อาวุโสท่ีเห็นว่า ความคิดริเร่ิมท่ีจะด าเนินการส่ิงใหม่เป็นเร่ืองท่ีผูใ้หญ่เป็นผูคิ้ดและตดัสินใจ ซ่ึงก็

สะทอ้นให้เห็นถึงความเช่ือมัน่ในตวัผูใ้หญ่วา่ เป็นผูท่ี้มีความรู้และประสบการณ์ต่างๆ เช่นเดียวกนั 

นอกจากน้ี อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดียงัไดส่ื้อให้เห็นวา่ ลกัษณะของเด็กดีประการหน่ึงท่ีหนงัสือ

เรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านตรงกนั คือ การเคารพเช่ือฟังผูใ้หญ่ ซ่ึงก็เป็นผลมาจากค่านิยม

เก่ียวกับความมีอาวุโสท่ีเห็นว่า เด็กซ่ึงเป็นผูน้้อยนั้นต้องเคารพเช่ือฟังผูใ้หญ่ผูซ่ึ้งมีความรู้และ

ประสบการณ์มากกวา่นัน่เอง  

 

 

 



 
 

๓๖๕ 

 

๒)  ความคิดเร่ืองระบบอุปถัมภ์ 

ระบบอุปถมัภน์ั้นเป็นความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลแบบผูอุ้ปถมัภแ์ละผูรั้บอุปถมัภ ์

ความสัมพนัธ์ดงักล่าวตั้งอยูบ่นพื้นฐานแห่งความไม่เสมอภาคในการแลกเปล่ียนผลประโยชน์ดา้น

ต่างๆ ทั้งดา้นเศรษฐกิจ การเมืองและสังคม (อมรา พงศาพิชญ ์และ ปรีชา คุวนิทร์พนัธ์ุ, ๒๕๔๓) 

ลูเซียน เอ็ม แฮงส์ (Lucian M. Hanks) ม.ร.ว. อคิน รพีพฒัน์ ร่วมกบันกัวิชาการ

โดยเฉพาะจากส านักคอร์แนลล์ ได้อธิบายโครงสร้างของสังคมไทยว่า สังคมไทยเป็นสังคม            

ท่ีก าหนดสถานภาพของบุคคลลดหลัน่จากบนลงล่าง กล่าวคือ สังคมไทยเป็นสังคมท่ีมีโครงสร้าง    

ท่ีเน้นความแตกต่างระหวา่งฐานะต าแหน่ง ซ่ึงไดแ้ก่ ความสัมพนัธ์ระหว่างผูอุ้ปถมัภ์และท่ีมีฐานะ

สูงกวา่กบัผูรั้บอุปถมัภท่ี์มีฐานะต ่ากวา่ (อมรา พงศาพิชญ ์และ ปรีชา คุวนิทร์พนัธ์ุ, ๒๕๔๓) แนวคิด

ดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า ระบบอุปถัมภ์นั้ นเป็นความคิดส าคญัท่ีมีผลต่อการจัดโครงสร้างของ

สังคมไทยเป็นอยา่งยิง่  

ม.ร.ว. อคิน รพีพฒัน์ (๒๕๔๓) กล่าววา่ ระบบอุปถมัภน์ั้นเป็นผลมาจากความเช่ือ

เร่ืองบุญกรรมและเร่ืองตายแลว้เกิดใหม่ของคนไทย ท่ีเช่ือว่า การท่ีเราเกิดมาไม่เท่าเทียมกนันั้นก็

เพราะบุญบารมีท่ีไดส้ะสมไวใ้นชาติก่อนแตกต่างกนั ดว้ยเหตุน้ี คนไทยจึงยอมรับวา่ ความแตกต่าง

กนัในฐานะต าแหน่งต่างๆ นั้นเป็นธรรมชาติและเป็นธรรมดา และยึดถือความแตกต่างกนัดงักล่าว

เป็นหลกัในการจดัระเบียบสังคม 

เม่ือพิจารณาความคิดเก่ียวกบัการจดัล าดบัช่วงชั้นในสังคมท่ีหนงัสือเรียนส่ือผา่น

อุดมการณ์ต่างๆ ไดแ้ก่ อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ อุดมการณ์ความเป็นหญิงและ

ความเป็นชาย อุดมการณ์สถาบนัพระมหากษตัริย ์อุดมการณ์รัฐและเจา้หน้าท่ีของรัฐ อุดมการณ์      

ผูช้รา อุดมการณ์ผูพ้ิการและอุดมการณ์คนจนจะเห็นว่า อุดมการณ์เหล่าน้ีได้แสดงให้เห็นถึง

ความสัมพนัธ์ระหวา่งกลุ่มบุคคลต่างๆ ในสังคมท่ีถึงแมจ้ะมีสถานภาพลดหลัน่ไม่เท่าเทียมกนัแต่ก็

มิไดมี้ความขดัแยง้กนั แต่กลบัมีความสัมพนัธ์ในลกัษณะแบบผูอุ้ปถมัภแ์ละผูรั้บอุปถมัภ์ ความคิด

ดงักล่าวแสดงให้เห็นไดอ้ยา่งชดัเจนจากการท่ีตวับทหนงัสือเรียนมกัใชโ้ครงสร้างประโยคท่ีแสดง

ใหเ้ห็นวา่ บุคคลท่ีอยูใ่นสถานภาพท่ีสูงกวา่ เช่น ผูใ้หญ่ ผูช้าย พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศ ์

เจา้หนา้ท่ีของรัฐ หรือผูมี้ฐานะเป็นผูใ้ห้ความดูแล ในขณะท่ีผูท่ี้มีสถานภาพท่ีต ่ากวา่เช่น เด็ก ผูห้ญิง 



 
 

๓๖๖ 

 

ประชาชน ห รือคนจนนั้ น เ ป็นผู ้ได้ รับประโยชน์จากผู ้ ท่ี มี สถานภาพสูงกว่า เห ล่ านั้ น                     

ภาพความสัมพนัธ์ดงักล่าวท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนนั้น อาจกล่าวไดว้า่เป็นผลมาจากความคิดเร่ือง

ระบบอุปถมัภท่ี์ท าให้คนในสังคมไทยยอมรับความแตกต่างของฐานะต าแหน่งของบุคคลในสังคม

และปฏิบติัเพื่อประโยชน์สุขของผูใ้ต้บงัคบับญัชาหรือยู่ในการอุปถมัภ์ของตน ดังเช่นท่ี แฮงส์ 

(๒๕๔๓) ไดก้ล่าวไว ้

 

๓)   ความคิดทางพระพุทธศาสนา 

ความคิดทางพระพุทธศาสนานบัเป็นอีกความคิดหน่ึงท่ีมีผลต่อการส่ืออุดมการณ์

ในหนงัสือเรียน ดงัจะเห็นวา่ อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีนั้นไดส่ื้อลกัษณะของเด็กดีหลายประการ

ท่ีสอดคลอ้งกบัคุณธรรมท่ีพระพุทธศาสนาให้ความส าคญั คุณธรรมท่ีส าคญัและปรากฏในหนงัสือ

เรียน เช่น ความเมตตา กรุณา ความกตัญญู กตเวที ความซ่ือสัตย์ สุจริต ความขยนัหมั่นเพียร      

ความยติุธรรม ความประนีประนอม และการไม่พดูเทจ็  

ด้านความเมตตา  ก รุณานั้ น เ ป็นหลักธรรมท่ีส าคัญประการหน่ึงในทาง

พระพุทธศาสนา เมตตา คือ ความรัก ความปรารถนาให้เขามีความสุข (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖: 

๒๐๐) ส่วน กรุณา คือ ความสงสารคิดช่วยให้พน้ทุกข์ (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖: ๖) หลกัธรรมทั้ง   

๒ ประการน้ีปรากฏอยูใ่นธรรมหมวดต่างๆ เป็นจ านวนมาก เช่น เบญจธรรมหรือธรรม ๕ ประการ

ท่ีควรประพฤติควบคู่กับการรักษาเบญจศีลซ่ึงถือได้ว่าเป็นข้อปฏิบัติพื้นฐานส าหรับทุกคน          

เป็นหลกัธรรมในพรหมวิหาร ๔ หรือธรรมประจ าใจของท่านผูมี้คุณความดีอนัยิ่งใหญ่ ๔ ประการ 

นอกจากน้ี ในทางพระพุทธศาสนาย ังพุทธศาสนสุภาษิตท่ีกล่าวยกย่องเมตตาไว้ด้วย เช่น               

โลโกปตฺถมฺภิกา เมตฺตา ความวา่ เมตตาเป็นเคร่ืองค ้าจุนโลก (ธรรมสภา, ๒๕๔๐: ๑๑) ซ่ึงแสดงให้

เห็นถึงความส าคัญของความมีเมตตาว่าเป็นส่ิงท่ีท าให้โลกคงอยู่ได้ เป็นต้น หลักธรรมและ         

พุทธศาสนาสุภาษิตดงักล่าวแสดงให้เห็นวา่ ความเมตตาและกรุณานั้นเป็นคุณธรรมประการหน่ึงท่ี

พระพุทธศาสนาใหค้วามส าคญัและเป็นคุณธรรมท่ีบุคคลทัว่ไปพึงปฏิบติั  



 
 

๓๖๗ 

 

ความกตญัญูกตเวทีนั้นในทางพระพุทธศาสนาหมายถึง ความเป็นผูรู้้อุปการะท่ี

ท่านท าแลว้และตอบแทน ซ่ึงเป็นคุณธรรมท่ีจดัเป็น ๑ ใน ๒ ของบุคคลท่ีหาไดย้าก (พระธรรมปิฎก, 

๒๕๔๖: ๒) นอกจากน้ี ในคมัภีร์ทางพระพุทธศาสนาก็ปรากฏพุทธศาสนสุภาษิตท่ีกล่าวยกย่อง

ความกตญัญูไวเ้ป็นจ านวนมาก เช่น สปฺปุริสภูมิ ยทิท    กตญฺญุตา กตเวทิตา ความวา่ การรู้คุณและ

ตอบแทนคุณเป็นคุณธรรมพื้นฐานของคนดี (ธรรมรักษา, ๒๕๓๙: ๑๗๒) และ นิมิตฺต  สาธุรูปาน    

กตญฺญูกตเวทิตา ความวา่ ความกตญัญูกตเวทีเป็นเคร่ืองหมายของคนดี (ธรรมสภา, ๒๕๔๐: ๔๘๘) 

ในทางตรงขา้มก็ปรากฏพุทธศาสนาสุภาษิตท่ีกล่าวติเตียนความอกตญัญูไวด้ว้ย เช่น กฏฺฐ  นิปฺผวิต   

เสยฺโย  น ตฺวเวกจฺจิโย นโร ความว่า การเก็บไม้ลอยน ้ า ยงัดีกว่าช่วยคนอกตญัญู (ธรรมรักษา, 

๒๕๓๙: ๑๗๔) และ ยสฺมึ กตญฺญุตา นตฺถิ    นิรตฺถา  ตสฺส  เสวนา ความว่า ความกตญัญูไม่มีใน    

คนใด การคบกบัคนนั้นก็ไร้ประโยชน์ (ธรรมรักษา, ๒๕๓๙: ๑๗๕) พุทธศาสนาสุภาษิตดงักล่าว

แสดงให้เห็นอยา่งชดัเจนวา่ ความกตญัญูกตเวทีนั้นเป็นคุณธรรมท่ีพระพุทธศาสนาให้ความส าคญั

เป็นอย่างมาก โดยเห็นว่า ผูท่ี้จะเป็นคนดีได้นั้ นจะต้องมีความกตัญญูกตเวทีเป็นพื้นฐาน และ       

หากผูใ้ดไม่มีความกตญัญูกตเวทีแลว้ก็จะกลายเป็นบุคคลท่ีไร้ประโยชน์และคุณค่า 

ความขยนัหมัน่เพียรซ่ึงตรงกบัคุณธรรมในทางพระพุทธศาสนา คือ วิริยะนัน่ คือ    

ความพยายามท ากิจ ไม่ทอ้ถอย  (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖: ๒๓๖) ในทางพระพุทธศาสนาจดัให้  

วิริยะน้ีรวมอยู่ในหลักธรรมหลายหมวด เช่น อิทธิบาท ๔ คือ คุณธรรมอันเป็นเคร่ืองให้ถึง

ความส าเร็จหรือทางแห่งความส าเร็จ โพชฌงค ์๗ คือ ธรรมท่ีเป็นองคแ์ห่งการตรัสรู้ และ บารมี ๑๐ 

คือ คุณความดีท่ีบ าเพ็ญอย่างยิ่งยวดเพื่อบรรลุจุดหมายอันสูงยิ่ง (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖)              

ซ่ึงพระพุทธเจ้าทรงบ าเพ็ญเพื่อการตรัสรู้ นอกจากน้ียงัปรากฏพุทธศาสนสุภาษิตท่ีกล่าวยกย่อง 

ความขยนัหมัน่เพียรไวด้ว้ยเช่นกนั เช่น นาลโส วินฺทเต สุข  ความว่า คนไม่เกียจคร้าน ย่อมพบแต่

ความสุข (ธรรมสภา, ๒๕๔๐: ๑๑๘)  และ วิริเยน ทุกฺขมจฺเจติ ความว่า คนพน้ทุกข์ได้เพราะ      

ความเพียร (ธรรมสภา, ๒๕๔๐: ๑๑๙) การรวบรวมความเพียรไวใ้นธรรมหมวดต่างๆ ตลอดจน   

การกล่าวยอยอ่งความเพียรไวใ้นพุทธศาสนาสุภาษิตดงักล่าวแสดงใหเ้ห็นวา่ พระพุทธศาสนานั้นให้

ความส าคญักบัความเพียรวา่เป็นคุณธรรมท่ีส าคญัประการหน่ึงท่ีบุคคลทั้งลายพึ่งปฏิบติั  

 



 
 

๓๖๘ 

 

ความซ่ือสัตยสุ์จริตหรือการไม่อยากได้ของของผูอ่ื้นมาเป็นของตวันั้น ในทาง

พระพุทธศาสนาเห็นว่า เป็นส่ิงท่ีดี โดยจดัให้ความซ่ือสัตยใ์ห้เป็นมโนสุจริตหรือความประพฤติดี

ทางใจประการหน่ึง และในทางกลับกัน ความไม่ซ่ือสัตย์ก็ถูกติเตียนโดยจดัให้ความโลภหรือ

ความคิดอยากไดข้องของบุคคลอ่ืนนั้นเป็นมโนทุจริตหรือความประพฤติชัว่ทางใจประการหน่ึงดว้ย

เช่นกนั (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖) 

ส่วนการไม่พูดเท็จนั้ น  ในทางพระพุทธศาสนาเห็นว่า  เป็นวจีสุจริตหรือ          

ความประพฤติดีทางวาจาประการ รวมถึงจดัอยูใ่นกุศลกรรมบถ ๑๐ หรือ ทางแห่งกรรมดีหรือกรรม

อนัน าไปสู่สุคติในหมวดของวจีกรรมหรือการกระท าทางวาจา ในทางตรงขา้ม การพูดเท็จนั้นก็จดั

ใหเ้ป็นวจีทุจริตหรือความประพฤติไม่ดีทางวาจาและอกุศลกรรมบถหรือกรรมอนัน าไปสู่ทุคติหรือ

ทางไม่ดีดว้ยเช่นกนั (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖) แนวคิดดงักล่าวจึงแสดงใหเ้ห็นถึงการใหค้วามส าคญั

กบัการไม่พดูเทจ็ในทางพระพุทธศาสนาไดเ้ป็นอยา่งดี  

เม่ือพิจารณาหลกัธรรมประการต่างๆ ท่ีพระพุทธศาสนาให้ความส าคญัดงักล่าว        

ทั้งความเมตา กรุณา ความกตญัญูกตเวที ความเพียร ความซ่ือสัตยสุ์จริตและการไม่พูดเท็จจะเห็นวา่ 

หลกัธรรมประการต่างๆ เหล่าน้ีไดป้รากฏเป็นลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่างๆ ส่ือ

ไปยงัผูอ่้าน เพื่อให้ผูอ่้านซ่ึงเป็นเยาวชนปฏิบติัตาม จึงอาจกล่าวไดว้า่ ในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบั

เด็กดีและเด็กไม่ดีของหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรนั้น ต่างได้รับอิทธิพลจากหลกัธรรมประการ

ต่างๆ ท่ีปรากฏในพระพุทธศาสนาซ่ึงเป็นศาสนาท่ีคนส่วนใหญ่ในสังคมไทยนบัถือดว้ยก็เป็นได ้

นอกจากอุดมการณ์ เ ด็ก ดีและเ ด็กไม่ ดีดังก ล่ าวแล้ว  อุดมการณ์สถาบัน

พระมหากษตัริยก์็เป็นอีกอุดมการณ์หน่ึงท่ีอาจไดรั้บอิทธิพลจากแนวคิดทางพระพุทธศาสนาดงัจะ

เห็นวา่ ภาพของพระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท่ี์หนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นเป็นภาพ

ของผูป้กครองท่ีมีความเสียสละประโยชน์สุขของพระองคเ์พื่อประชาชนและประเทศชาติ มีเมตตา

ต่อประชาชน และประกอบด้วยคุณธรรมต่างๆ นั้ นก็สอดคล้องกับทศพิธราชธรรม หรือ            

ธรรมส าหรับพระเจา้แผ่นดินซ่ึงประกอบด้วย ๑) ทาน การให้ทรัพยสิ์นส่ิงของ ๒) ศีล ประพฤติ      

ดีงาม ๓) ปริจจาคะ ความเสียสละ ๔) อาชชวะ ความซ่ือตรง ๕) มทัทวะ ความอ่อนโยน ๖) ตบะ 

ความทรงเดชเผากิเลสตณัหา ไม่หมกมุ่นในความสุขส าราญ ๗) อักโกธะ ความไม่กร้ิวโกรธ          



 
 

๓๖๙ 

 

๘) อวหิิงสา ความไม่ข่มเหงเบียดเบียน ๙) ขนัติ ความอดทนเขม้แข็งไม่ทอ้ถอย และ ๑๐) อวิโรธนะ 

ความไม่คลาดธรรม (พระธรรมปิฎก, ๒๕๔๖)  นอกจากน้ี ยงัปรากฏพุทธสุภาษิตเก่ียวกับ

พระมหากษตัริยท่ี์เปรียบเทียบพระมหากษตัริยผ์ูป้กครองประชาชนกบับิดาผูดู้แลบุตร คือ ปุตฺตก     

วิย ราชาโน ปช  รกฺขนฺตุ สพฺพทา  ความวา่ พระราชาจงรักษาประชาราษฎร์ ให้เหมือนบิดารักบุตร

ทุกเม่ือ (ธรรมสภา, ๒๕๔๐: ๓๗) การใชอุ้ปลกัษณ์เช่นน้ีเป็นกลวิธีวิธีการหน่ึงท่ีหนงัสือเรียนใชส่ื้อ

ภาพของพระมหากษตัริยไ์ปยงัผูอ่้าน ความสอดคลอ้งกนัดงักล่าวระหว่างภาพของพระมหากษตัริย์

และพระบรมวงศา นุวงศ์ ท่ีหนัง สือ เ รียน ส่ือไปย ังผู ้ อ่ านกับหลักทศพิธราชธรรมและ                     

พุทธศาสนสุภาษิตในทางพระพุทธศาสนาดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า อุดมการณ์เก่ียวกับสถาบนั

พระมหากษัตริย์ท่ีปรากฏในหนังสือเรียนนั้ นเป็นความคิดท่ีได้รับอิทธิพลจากแนวคิดทาง

พระพุทธศาสนาดงักล่าว  

 

๔)  ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่ 

เสนาะ เจริญพร (๒๕๔๘) กล่าวถึงความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่หรืออุดมการณ์

ปิตาธิปไตย (Patriarchy) ว่าเป็นวิธีคิดหรือแบบแผนปฏิบติัอนัมีแนวโน้มท่ีจะให้ความส าคญั 

คุณค่า และอภิสิทธ์ิแก่เพศชายเหนือกว่าเพศหญิงอย่างเป็นระบบ ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่เป็น

อ านาจท่ีแฝงเร้นกวา่อ านาจรัฐหรืออ านาจทุนซ่ึงปรากฏให้เห็นอยา่งเปิดเผยในรูปของกฎหมาย หรือ

ระเบียบขอ้บงัคบ แต่ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่เป็นคติท่ีแทรกซึมอยูใ่นทุกความสัมพนัธ์ระหว่าง

บุคคลในชีวิตประจ าวนัและมีลักษณะเป็นโครงสร้างครอบคลุมบทบาท พฤติกรรม วิธีคิดทั้ ง       

เพศหญิงและเพศชาย รวมถึงเพศอ่ืนๆ ดว้ย 

จากการวิเคราะห์ขอ้มูลพบวา่ หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรมกัส่ือความคิดเก่ียวกบั

ผูห้ญิงและผูช้าย โดยท่ีจดัจ าแนกผูห้ญิงและผูช้ายออกเป็นกลุ่มเฉพาะของตน และส่ือภาพของ

ผูห้ญิงด้วยภาพของ “แม่” และ “แม่บ้าน” กล่าวคือ เป็นผูท้  าหน้าท่ีดูแลความเป็นอยู่ของคนใน

ครอบครัว ผูห้ญิงจึงมิไดถู้กส่ือให้เป็นเพศท่ีมีการแสวงหาความรู้ แต่กลบัถูกส่ือให้เป็นผูท่ี้อ่อนแอ 

บอบบางและอ่อนไหวง่าย นอกจากน้ี ผูห้ญิงยงัมีพื้นท่ีจ  ากดัอยูเ่ฉพาะบา้นหรือสถานท่ีท่ีเก่ียวขอ้งกบั

การดูแลความเป็นอยูข่องคนในครอบครัว เช่น สถานอนามยัและตลาด ตรงขา้มกบัผูช้ายท่ีหนงัสือ



 
 

๓๗๐ 

 

เรียนมกัส่ือให้เห็นวา่ เป็นผูมี้หนา้ท่ีปกป้อง คุม้ครองและหาเล้ียงครอบครัว ผูช้ายจึงมีความเขม้แข็ง 

แขง็แรง เอาจริงเอาจงักบัการงานและใฝ่หาความรู้อยูเ่สมอ พื้นท่ีของผูช้ายจึงมิไดจ้  ากดัอยูเ่ฉพาะใน

บา้นแต่สามารถอยู่ในพื้นท่ีอ่ืนนอกบา้น เช่น ท่ีท างานและท่ีวา่การอ าเภอไดด้ว้ยเช่นกนั นอกจากน้ี

ผูช้ายยงัถูกส่ือให้เป็นผูน้ าหรือผูก้ระท าส่ิงต่างๆ เพื่อผูห้ญิง ในขณะท่ีผูห้ญิงเป็นผูต้ามหรือผูรั้บ

ประโยชน์จากผูช้าย  

การส่ือความคิดเก่ียวกบัผูห้ญิงและผูช้ายของหนงัสือเรียนดงักล่าวเป็นการส่ือภาพ

ของผูห้ญิงและผูช้ายดว้ยมุมมองท่ีจ ากดั ไม่เป็นกลางและไม่รอบดา้น กล่าวคือ เพศหญิงถูกจ ากดัให้

อยู่ในพื้นท่ีส่วนตวั มีบทบาทหน้าท่ีเฉพาะในการดูแลความเป็นอยู่ของคนในบา้น เป็นผูต้ามหรือ

ผูรั้บประโยชน์จากผูช้าย ในขณะท่ีผูช้ายสามารถอยูไ่ดใ้นพื้นท่ีสาธารณะ มีบทหนา้ท่ีในการหาเล้ียง

ครอบครัว เป็นผูน้ าหรือผูก้ระท าส่ิงต่างๆ เพื่อผูห้ญิง ความคิดเก่ียวกบัผูห้ญิงและผูช้ายชายดงักล่าว      

จึงมีแนวโน้มท่ีจะให้ความส าคญั คุณค่า และอภิสิทธ์ิแก่ผูช้ายเหนือกว่าผูห้ญิง จึงอาจกล่าวได้ว่า 

ความคิดดงักล่าวเป็นความคิดท่ีไดรั้บอิทธิพลจากความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่นัน่เอง 

 

๕.๓.๑.๒  แนวคิดหรือนโนบายทีรั่ฐให้ความส าคัญ           

นอกจากความคิด ความเช่ือต่างๆ ของสังคมจะเก่ียวขอ้งกบัการส่ืออุดมการณ์ใน

หนงัสือเรียนแลว้  แนวคิดหรือนโยบายท่ีรัฐให้ความส าคญัยงัเป็นอีกส่ิงหน่ึงท่ีมีส่วนเก่ียวขอ้งกบั

การส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ของหนังสือเรียนอีกดว้ย ทั้งน้ีเน่ืองจาก หนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีรัฐ   

เข้ามามีบทบาทในกระบวนการผลิตเป็นอย่างมาก ดงัผลการศึกษาวิถีปฏิบติัทางวาทกรรมของ

หนงัสือเรียนดงัไดก้ล่าวขา้งตน้  

จากการศึกษาพบว่า แนวคิดหรือนโยบายของรัฐบาลนั้นมีผลต่ออุดมการณ์ท่ี

หนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านทั้งการท าให้อุดมการณ์บางประการยงัคงถูกผลิตซ ้ าอย่างต่อเน่ือง         

ในหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรและการท าใหอุ้ดมการณ์บางประการในหนงัสือเรียนแต่ละหลกัสูตร

มีความเปล่ียนแปลงไป  



 
 

๓๗๑ 

 

แนวคิดหรือนโยบายของรัฐท่ีมีผลต่อการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือเรียนนั้นมีทั้งท่ี

ถ่ายทอดมาเป็นวตัถุประสงคข์องหลกัสูตร และแนวคิดหรือนโยบายท่ีนอกเหนือจากวตัถุประสงค์

ของหลกัสูตรการศึกษาต่างๆ ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

๑)  แนวคิดและนโยบายของรัฐกบัการส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี 

อุดมการณ์ท่ีมีการผลิตซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรซ่ึงเป็นผล

จากแนวคิดหรือนโยบายของรัฐนั้นแสดงให้เห็นอยา่งชดัเจนในการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและ

เด็กไม่ดีไปยงัผูอ่้าน อุดมการณ์น้ีส่ือให้ผูอ่้านเห็นภาพของเด็กดีซ่ึงผนวกกันระหว่างภาพของ

พลเมืองท่ีดีของประเทศและภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคม โดยภาพของการเ ป็นพลเมืองดีของ

ประเทศนั้น คือ เคารพและเทิดทูนสถาบันส าคัญของชาติทั้ ง ๓ สถาบัน คือ ชาติ ศาสนาและ

พระมหากษตัริย ์รวมถึงการรักษาประโยชน์ส่วนรวมของชาติ ส่วนภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคม

นั้น คือ การปฏิบติัตนในฐานะสมาชิกท่ีดีของสังคม กล่าวคือ มีการกระท า ค  าพูด ความคิดและ

สติปัญญาท่ีดีซ่ึงเป็นผลดีต่อสังคม หากพิจารณาภาพของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือไป

ยงัผูอ่้านดงักล่าวจะเห็นวา่ ภาพดงักล่าวนั้นสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงคข์องหลกัสูตรทั้ง ๔ หลกัสูตร

ท่ีมุ่งปลูกฝังให้นกัเรียนมีลกัษณะท่ีใกลเ้คียงกนั กล่าวคือ เป็นพลเมืองท่ีดีของประเทศตามระบอบ

ประชาธิปไตย ยึดมัน่ในค าสอนของศาสนาท่ีตนนบัถือ เคารพและเทิดทูนสถาบนัพระมหากษตัริย ์

ท าประโยชน์เพื่อประเทศชาติ รวมถึงมีความรัก ความภาคภูมิใจในแผน่ดินไทย ขณะเดียวกนัก็ตอ้งมี

คุณธรรม จริยธรรมท่ีนักเรียนซ่ึงเป็นสมาชิกของสังคมผูห้น่ึงพึ่งมี เช่น ขยนัหมัน่เพียร ซ่ือสัตย ์

ประหยดั อดทน มีวนิยัและมีน ้าใจเป็นนกักีฬา (กระทรวงศึกษาธิการ ๒๕๑๖; กระทรวงศึกษาธิการ, 

๒๕๒๑; กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๔; กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๔๔) ดว้ยเหตุน้ี ภาพของเด็กดีท่ี

ปรากฏในหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรจึงยงัคงเป็นภาพของพลเมืองดีของประเทศและสมาชิกท่ีดี

ของสังคมอยูอ่ยา่งต่อเน่ือง 

นอกจากน้ีหากพิจารณาในรายละเอียด ลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงั

ผูอ่้านนั้นมีลกัษณะหลายประการท่ีสะทอ้นให้เห็นถึงอิทธิพลของแนวคิดและนโยบายของรัฐท่ีมีผล

ต่อการส่ือความคิดไปสู่ผูอ่้าน โดยเฉพาะอย่างยิ่งในส่ือลกัษณะของเด็กดีท่ีมีการปรับเปล่ียนไปใน



 
 

๓๗๒ 

 

หลักสูตรต่างๆความเป็นผูมี้วฒันธรรมซ่ึงพบในหนังสือเรียนหลักสูตรประโยคประถมศึกษา         

พ.ศ.๒๕๐๓ นั้นเป็นลักษณะของเด็กดีประการหน่ึงท่ีอาจเป็นผลจากนโยบายรัฐบาล กล่าวคือ     

สมยัรัฐบาลจอมพล ป. พิบูลสงคราม ไดมี้การจดัตั้งสภาวฒันธรรมแห่งชาติข้ึนในปี พ.ศ.๒๕๘๕ 

เพื่อส่งเสริมวฒันธรรมของชาติให้เป็นวฒันธรรมชั้นสูง อนัเป็นเสริมสร้างความเจริญกา้วหน้าของ

ชาติ เน่ืองจาก  เห็นวา่การท่ีชาติจะเจริญไดน้ั้นก็ตอ้งอาศยัการท่ีคนในชาติเป็นผูมี้วฒันธรรม  (เปรมา 

สัตยวุฒิพงศ์, ๒๕๕๒) ผลจากแนวนโยบายดังกล่าวอาจส่งผลให้ ความเป็นผูมี้วฒันธรรมนั้น

กลายเป็นลักษณะของเด็กดีประการหน่ึงในหนังสือเรียนท่ีผลิตข้ึนหลังจากแนวนโยบายน้ี คือ 

หนงัสือเรียนหลกัสูตรประโยคประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓  

การรักษาธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมนั้นเป็นลกัษณะของเด็กดีอีกประการหน่ึงท่ี

แสดงให้เห็นถึงอิทธิพลของแนวคิดหรือนโยบายของรัฐท่ีมีผลต่อการส่ืออุดมการณ์ไดเ้ป็นอย่างดี              

หากพิจารณาลกัษณะของเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงัผูอ่้านจะเห็นว่า ลกัษณะดงักล่าวปรากฏเป็น

ลกัษณะของเด็กดีท่ีพบในหนงัสือเรียน ๓ หลกัสูตร โดยเร่ิมปรากฏในหนงัสือเรียนตั้งแต่หลกัสูตร

ประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ เป็นต้นมาจนถึงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ ทั้ งน้ี

เน่ืองจาก รัฐบาลเร่ิมให้ความสนใจปัญหาเก่ียวกับส่ิงแวดล้อมในปี พ.ศ.๒๕๐๗ เม่ือเกิดปัญหา

หมอกควนัในกรุงลอนดอน ประเทศองักฤษ จนท าให้มีชาวองักฤษเสียชีวิตเป็นจ านวนมาก รัฐบาล

จอมพลสฤษด์ิ   ธนะรัตน์ จึงได้ให้กระทรวงสาธารณสุขหาทางป้องกันมิให้เกิดเหตุการณ์

เช่นเดียวกันน้ีในประเทศไทย แต่ต่อมาในปี   พ.ศ.๒๕๑๗ ในสมัยของนายสัญญา ธรรมศกัด์ิ         

ไดป้ระกาศใชก้ฎหมายรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจกัรไทย ปี พ.ศ.๒๕๑๗ ซ่ึงปรากฏกฎหมายหลาย

มาตราท่ีกล่าวถึงการอนุรักษ์และรักษาส่ิงแวดล้อม (โสภารัตน์ จารุสมบติั, ๒๕๕๑) ด้วยเหตุน้ี      

การรักษาส่ิงแวดล้อมจึงมิได้ปรากฏเป็นลักษณะของเด็กดีในหนังสือเรียนหลักสูตรประโยค

ประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๐๓ และกลับปรากฏอย่างต่อเน่ืองนับตั้ งแต่หลักสูตรประถมศึกษา            

พ.ศ.๒๕๒๑ เป็นตน้มา เน่ืองจากรัฐบาลไดใ้หค้วามส าคญักบัประเด็นน้ีดงักล่าว  

ความพอเพียงเป็นลกัษณะของเด็กดีอีกประการหน่ึงท่ีแสดงให้เห็นถึงอิทธิพลของ

แนวคิดและนโยบายของรัฐท่ีมีต่อการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดีไดอ้ยา่งชดัเจนเช่นกนั 

ความพอเพียงปรากฏเป็นลกัษณะของเด็กดีประการหน่ึงเฉพาะในหนงัสือเรียนหลกัสูตรการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ ทั้งน้ีเน่ืองจาก ในปี พ.ศ.๒๕๔๒ ส านักงานคณะกรรมการการพฒันา



 
 

๓๗๓ 

 

เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติไดป้ระมวลและยกร่างแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงตามแนวพระราชด าริ

ในพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู่หัว ข้ึน และได้รับพระบรมราชานุญาตให้ เผยแพร่ในวันท่ี                 

๒๑ พฤศจิกายน พ.ศ.๒๕๔๒ (ธัญญรักษ์ มีนะนนัท์, ๒๕๔๖) จากนั้นแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียง    

ได้เร่ิมบรรจุอยู่ในแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบบัท่ี ๙ (พ.ศ.๒๕๔๒ – ๒๕๔๕)       

เป็นคร้ังแรก (จุฑาทิพ คล้ายทบัทิม, ๒๕๕๐) ด้วยเหตุน้ี ลกัษณะความพอเพียงจึงเร่ิมปรากฏใน

หนงัสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ หลกัการน าแนวคิดเศรษฐกิจพอเพียงมา

เป็นส่วนหน่ึงในแผนการพฒันาประเทศดงักล่าว 

 

๒)  แนวคิดและนโยบายของรัฐกบัการส่ืออุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย 

การส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายในหนงัสือเรียนนั้นเป็นอีกความคิดหน่ึงท่ีไดรั้บ

อิทธิพลจากแนวคิดหรือนโยบายของภาครัฐ หากพิจารณาการส่ือภาพของผูห้ญิงในหนงัสือเรียนทั้ง     

๔ หลกัสูตรจะเห็นวา่ ถึงแมห้นงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรจะคงส่ือภาพของผูห้ญิงให้เป็น “แม่” และ 

“แม่บา้น” อย่างต่อเน่ืองก็ตาม แต่ก็พบว่า หนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบั

ปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ เร่ิมส่ือภาพของผูห้ญิงใน

ฐานะของผูท่ี้ท  างานเพื่อหาเล้ียงครอบครัวดว้ยเช่นเดียวกบัผูช้ายท่ีหนงัสือเรียนส่ือให้เป็นผูรั้บหนา้ท่ี

น้ีมาโดยตลอด และขณะเดียวกันผูช้ายในหนังสือเรียนทั้ ง ๒ หลักสูตรดังกล่าวก็เร่ิมเป็นผู ้ท่ี

รับผิดชอบงานบา้นดว้ยเช่นกนั การปรับเปล่ียนการส่ือภาพของเพศทั้งสองดงักล่าวน้ีไดรั้บอิทธิพล

อย่างยิ่งจากการปรับเปล่ียนแนวคิดและนโยบายเก่ียวผูห้ญิงของรัฐบาลซ่ึงเร่ิมจริงจังและเป็น

รูปธรรมในการก าหนดให้ผูห้ญิงเป็นเป้าหมายพิเศษของการพฒันาประเทศไทยเป็นคร้ังแรกใน

แผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบบัท่ี ๖ (พ.ศ.๒๕๓๐ – ๒๕๓๓) และในปี พ.ศ.๒๕๓๒ 

รัฐบาลได้ก าหนดนโยบายเพื่อพฒันาสตรีอย่างจริงจงั จนท าให้หน่วยงานภาครัฐต่างๆ ให้ความ

สนใจกบัการพฒันาสตรีมากข้ึน (พริศรา แซ่กว้ย, ๒๕๔๔) ดว้ยเหตุน้ี ภาพของผูห้ญิงและผูช้ายจึงมี

การเปล่ียนแปลงจากภาพเดิมท่ีมีความจ ากดัใหมี้หนา้ท่ีเฉพาะดงักล่าวใหเ้ป็นภาพท่ีกวา้งและยืดหยุน่

ข้ึน เพศทั้งสองสามารถท างานในส่ิงท่ีแต่เดิมมกัคิดวา่เป็นหนา้ท่ีเฉพาะของอีกเพศหน่ึงได ้โดยเร่ิม

ปรากฏในหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และ



 
 

๓๗๔ 

 

ปรากฏต่อเน่ืองมาจนถึงหนงัสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ ซ่ึงเกิดข้ึนภายหลงั

การปรับเปล่ียนแนวคิดและนโยบายของรัฐเก่ียวกบัผูห้ญิงดงักล่าว  

 

๓)  แนวคิดและนโยบายของรัฐกบัการส่ืออุดมการณ์ผู้ชรา 

การส่ือภาพของผูช้ราในหนงัสือเรียนนั้นเป็นความคิดอีกประการหน่ึงท่ีมีผลมาจาก

แนวคิดและนโยบายของรัฐ จากการวิเคราะห์หนังสือเรียนพบว่า ภาพของผูช้ราท่ีหนังสือเรียน      

ทั้ง ๔ หลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านอยา่งต่อเน่ืองคือ ภาพของผูท่ี้มีร่างกายทรุดโทรม แต่มีภาพของผูช้รา

บางประการท่ีหนงัสือเรียนบางหลกัสูตรส่ือแตกต่างออกไป ไดแ้ก่ การส่ือภาพของผูช้ราวา่เป็นผูท่ี้

ยงัแข็งแรงอยู่ ซ่ึงปรากฏในหนังสือเรียน ๒ หลักสูตร คือ หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑  

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ และภาพของผูช้ราวา่

เป็นผู ้ท่ี มีจิตใจหดหู่ ซ่ึงปรากฏเฉพาะในหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑         

(ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) ภาพของผูช้ราทั้ง ๒ ประการน้ีในหนังสือเรียนดงักล่าวเป็นภาพท่ี

ไดรั้บอิทธิพลจากแนวคิดและนโยบายเก่ียวกบัผูช้ราของรัฐ ทั้งน้ีเน่ืองจากในแผนพฒันาเศรษฐกิจ

และสังคมแห่งชาติ ฉบบัท่ี ๕ (พ.ศ.๒๕๒๕ – ๒๕๒๙) ได้มีการก าหนดให้เร่ืองผูสู้งอายุเป็น

แนวนโยบายและเป้าหมายสวสัดิการสังคม ดา้นการสวสัดิการสงเคราะห์เป็นคร้ังแรก แผนพฒันา

เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบับน้ี กล่าวว่า เน่ืองจากสภาพสังคมในขณะนั้ นท าให้สภาพ

ความสัมพนัธ์ในครอบครัวเปล่ียนแปลงไป กล่าวคือ มีความเหินห่างกนัมากข้ึน ท าให้เกิดช่องว่าง

ระหว่างวยั ท าให้ผูช้ราถูกทอดทิ้งมากข้ึน นอกจากน้ีแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบบั

ดงักล่าว ยงัไดเ้ร่ิมส่งเสริม พฒันาและดึงความสามารถของผูช้ราออกมาช่วยสังคมมากข้ึน (ปิยากร 

หวงัมหาพร, ๒๕๕๔)  

นโยบายของรัฐเก่ียวกบัผูช้ราดงักล่าวเป็นผลท าใหภ้าพของผูช้ราท่ียงัคงมีร่างกายท่ี

แข็งแรงอยู่นั้นเร่ิมปรากฏในหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง     

พ.ศ.๒๕๓๓) ซ่ึงเป็นช่วงหลังจากการก าหนดนโยบายดังกล่าว และยงัคงปรากฏให้เห็นอย่าง

ต่อเน่ืองในหนงัสือเรียนหลกัสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔  ส่วนภาพของผูช้ราท่ีมีสภาพ

จิตใจท่ีหดหู่นั้นก็ไดรั้บอิทธิพลจากการท่ีรัฐตระหนักว่า การทอดทิ้งคนชราท่ีเกิดข้ึนในสังคมนั้น



 
 

๓๗๕ 

 

เป็นปัญหาและจ าเป็นจะตอ้งไดรั้บการแกไ้ขดงักล่าว แต่ภาพของผูช้ราภาพน้ีกลบัปรากฏเฉพาะใน

หนงัสือเรียนหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบบัปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) โดยมิไดป้รากฏซ ้ า

ในหนงัสือเรียนหลกัสูตรต่อมา  

 

๔)  แนวคิดและนโยบายของรัฐกบัการส่ืออุดมการณ์ชนบทและคนชนบท 

การส่ือภาพของชนบทและคนชนบทในหนงัสือเรียนนั้นก็เป็นความคิดอีกประการ

หน่ึงท่ีได้รับอิทธิพลจากแนวคิดหรือนโยบายของรัฐ จากการวิเคราะห์เปรียบเทียบข้อมูลพบว่า   

ภาพของชนบทท่ีเป็นท่ีด้อยพัฒนานั้ นปรากฏเฉพาะในหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา         

พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) เท่านั้ น และภาพของคนชนบทท่ีมีความอดอยาก 

แร้นแค้นนั้ นก็ปรากฏในหนังสือเรียนหลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง           

พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ เม่ือพิจารณาเปรียบเทียบกับ

แนวนโยบายการพฒันาประเทศของรัฐบาล พบวา่ ภาพของชนบทและคนชนบทดงักล่าวสอดคลอ้ง

กบัแนวนโยบายการพฒันาชนบทท่ีรัฐบาลก าหนดข้ึน กล่าวคือ ถึงแมแ้นวคิดการพฒันาชนบทของ

หน่วยงานภาครัฐนั้นจะเร่ิมมีข้ึนตั้งแต่ก่อนปี พ.ศ.๒๕๒๐ แล้วก็ตาม แต่การศึกษาการพฒันาชน

อยา่งจริงจงัไดเ้ร่ิมข้ึนตั้งแต่ปี พ.ศ.๒๕๒๐ แต่กระนั้นการศึกษาในช่วงน้ีก็ยงัคงเป็นการรวบรวมและ

ทบทวนแนวทางการพัฒนาท่ีผ่านมา (จินตนา ศรีตงกุล และคณะ, ๒๕๓๐) จนกระทั่งในปี         

พ.ศ.๒๕๒๕ จึงไดมี้แผนพฒันาชนบทข้ึนเป็นการเฉพาะบรรจุอยูใ่นแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคม

แห่งชาติ ฉบบัท่ี ๕ (พ.ศ.๒๕๒๕ – ๒๕๒๙) เป็นฉบบัแรกและยงัคงปรากฏแผนพฒันาชนบทใน

แผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบบัต่อมาดว้ย (โฆษิต ป้ันเป่ียมรัษฏ์, ๒๕๓๐) ดว้ยเหตุน้ี 

การปรากฏภาพของชนบทในลกัษณะเป็นสถานท่ีท่ีดอ้ยพฒันาและคนชนบทท่ีใชชี้วิตอยา่งอดอยาก 

แร้นแคน้ในหนงัสือเรียนฉบบัดงักล่าวจึงเป็นภาพท่ีปรากฏข้ึนเพื่อสนบัสนุนแนวนโยบายการพฒันา

ชนบทของรัฐบาลท่ีเกิดข้ึนในช่วงดงักล่าว และตอ้งการให้นกัเรียนผูอ่้านเห็นดว้ยและปฏิบติัตาม

แนวนโยบายน้ีของรัฐบาลนัน่เอง 

 

 



 
 

๓๗๖ 

 

๕)  แนวคิดและนโยบายของรัฐกบัการส่ืออุดมการณ์ประเทศไทย 

การส่ือความคิดว่า ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงลา้สมยัและไร้คุณค่าในอุดมการณ์

ประเทศไทยนั้นเป็นความคิดอีกประการหน่ึงท่ีได้รับอิทธิพลจากแนวคิดหรือนโยบายของรัฐ       

จากการวิเคราะห์ข้อมูลพบว่า ความคิดย่อยน้ีปรากฏในตัวบทหนังสือเรียน ๒ หลักสูตร คือ 

หลักสูตรประถมศึกษา พ.ศ.๒๕๒๑ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษา            

ขั้นพื้นฐาน พ.ศ.๒๕๔๔ เม่ือศึกษาเปรียบเทียบกบัการด าเนินนโยบายดา้นศิลปวฒันธรรมของรัฐ

พบวา่ เน่ืองจากผลกระทบของการเปล่ียนแปลงทางเศรษฐกิจและสังคมเพื่อน าประเทศไปสู่การเป็น

ประเทศอุตสาหกรรมใหม่ สังคมไทยจึงกลายเป็นสังคมท่ีเปิดรับและยอมรับวฒันธรรมต่างประเทศ

มากข้ึน จนท าให้วฒันธรรมไทยถูกลดคุณค่า กระทัง่ในปี พ.ศ.๒๕๒๒ รัฐบาลของ ม.ร.ว.คึกฤทธ์ิ 

ปราโมช ไดเ้ล็งเห็นความส าคญัของการร้ือฟ้ืนศิลปะและวฒันธรรมไทย โดยไดต้ราพระราชบญัญติั

จดัตั้งส านกังานคณะกรรมการวฒันธรรมแห่งชาติข้ึนเพื่อท างานดา้นการฟ้ืนฟูความส าคญัของศิลปะ

และวฒันธรรมไทย ซ่ึงแนวคิดน้ีก็ไดรั้บการสืบทอดต่อในรัฐบาลชุดต่างๆ ถดัมา (ธญัรัด จนัทร์ปลัง่, 

๒๕๕๐) ด้วยเหตุน้ี การส่ือความคิดว่า คนไทยมองว่า “สมบติั” ของชาติไทยเป็นส่ิงล้าสมยัและ     

ไร้คุณค่าในหนงัสือเรียนทั้ง ๒ หลกัสูตรดงักล่าว จึงเป็นความคิดท่ีไดรั้บอิทธิพลจากแนวนโยบาย

ของรัฐบาลท่ีตอ้งการฟ้ืนฟูใหป้ระชาชนเล็งเห็นความส าคญัของศิลปะและวฒันธรรมไทยให้มากข้ึน

ดงักล่าวนัน่เอง 

 

จากผลการวเิคราะห์ขา้งตน้แสดงให้เห็นไดอ้ยา่งชดัเจนวา่ แนวคิดและนโยบายใน   

การพฒันาประเทศต่างๆ ท่ีรัฐให้ความส าคญันั้นมีอิทธิพลอย่างยิ่งต่อการส่ืออุดมการณ์ในหนงัสือ

เรียนทุกหลกัสูตร อนัอาจเป็นเพราะหนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีรัฐเขา้มามีบทบาทในการผลิตเป็น

อย่างมาก ประกอบกบัการท่ีหนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีประชาชนให้การยอมรับและสามารถ

เข้าถึงประชาชนในวงกว้างของประเทศ รัฐจึงสามารถใช้หนังสือเรียนเป็นส่ือเพื่อถ่ายทอด

อุดมการณ์บางประการเพื่อช้ีน าประชาชนให้ปฏิบติัตามแนวคิดและนโยบายท่ีรัฐก าหนดเพื่อ

ประโยชน์ในการบริหารประเทศนัน่เอง  

 



 
 

๓๗๗ 

 

 ๕.๓.๒  ผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนังสือเรียนทีอ่าจมีต่อสังคม  

 ตามความเห็นของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995) นอกจากสังคมและวฒันธรรมจะมีผล

ต่อการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ในวาทกรรมแลว้ อุดมการณ์ต่างๆ ในวาทกรรมยงัส่งผลต่อสังคมดว้ย

เช่นกนัจากการศึกษาอุดมการณ์ท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือมายงัผูอ่้านนั้น พบวา่อุดมการณ์เหล่าน้ีเป็น

ชุดความคิดท่ีอาจน าไปสู่การประกอบสร้างระบบความคิด ความเช่ือของผูอ่้านรวมถึงสังคมใน        

๓ ดา้น ไดแ้ก่ ภาพของสมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคม ภาพของบุคคลหรือส่ิงต่างๆ ในสังคม และ

การก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคม ดงัรายละเอียดต่อไปน้ี 

 

  ๕.๓.๒.๑  การนิยามความหมายของ “สมาชิกทีพ่งึประสงค์” ของสังคมไทย 

  หากพิจารณาอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีตัวบทหนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านจะเห็นว่า                

อุดมการณ์เหล่าน้ีประกอบด้วยความคิดท่ีพยายามส่ือให้เห็นถึงภาพและนิยามความหมายของ

สมาชิกท่ีพึงประสงคข์องสังคม โดยเฉพาะอย่างยิ่งการส่ืออุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีซ่ึงกล่าวถึง

ลกัษณะต่างๆ ของบุคคลทั้งดา้นการกระท า การใชว้าจา รวมถึงความคิดและสติปัญญาวา่ลกัษณะใด

เป็นลกัษณะท่ีมีคุณค่า ควรประพฤติและปฏิบติั และลกัษณะใดเป็นลกัษณะท่ีไม่มีคุณค่า ไม่ควร

ประพฤติและปฏิบติั 

  หากพิจารณาความคิดของอุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีท่ีหนังสือเรียนส่ือไปยงั

ผูอ่้านจะเห็นวา่ หนงัสือเรียนไดส่ื้อใหผู้อ่้านเห็นวา่ ภาพของสมาชิกท่ีดีและเป็นท่ีตอ้งการของสังคม

นั้นประกอบดว้ยภาพ ๒ ดา้นประกอบกนั ไดแ้ก่ ภาพของความเป็นพลเมืองดีของชาติท่ีแสดงให้

เห็นวา่สมาชิกท่ีดีของสังคมนั้นจะตอ้งปฏิบติัตนในฐานะพลเมืองท่ีดีของชาติ คือ เคารพและเทิดทูน

สถาบันส าคัญของชาติทั้ ง ๓ สถาบัน คือ ชาติ ศาสนาและพระมหากษัตริย์ รวมถึงการรักษา

ประโยชน์ส่วนรวมของชาติ และภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคมท่ีแสดงให้เห็นว่า สมาชิกท่ีดีของ

สังคมนั้นจะตอ้งปฏิบติัตนในฐานะสมาชิกท่ีดีของสังคมดว้ยเช่นกนั กล่าวคือ มีการกระท า ค าพูด 

ความคิดและสติปัญญาท่ีสามารถธ ารงรักษาปฏิสัมพนัธ์อนัดีระหว่างสมาชิกในสังคมไวไ้ด้ เช่น 

ความสุภาพเรียบร้อยทั้งทางกายและวาจา ความซ่ือสัตย ์ความปรารถนาดีและไม่เบียดเบียนผูอ่ื้น 

รวมถึงเป็นส่ิงท่ีมีประโยชน์แก่สังคม มิใช่เพื่อประโยชน์เฉพาะตนเองเพียงฝ่ายเดียว เช่น ความฉลาด



 
 

๓๗๘ 

 

ท่ีอาจช่วยสร้างสรรคส่ิ์งท่ีเป็นประโยชน์แก่สังคม ความขยนัหมัน่เพียรท่ีเป็นพื้นฐานในการพฒันา

ประเทศ รวมถึงความสามคัคีและการมีระเบียบวินยัท่ีช่วยให้สังคมสามารถด าเนินไปอยา่งเรียบร้อย 

อุดมการณ์เก่ียวกับเด็กดีและเด็กไม่ดีจึงเป็นอุดมการณ์ส าคญัท่ีหนังสือเรียนใช้เพื่อส่ือภาพของ

สมาชิกท่ีพึงปรารถนาของสังคมไปสู่นักเรียนซ่ึงมีฐานะเป็นสมาชิกส่วนหน่ึงของสังคมและจะ

เติบโตเป็นก าลงัส าคญัของชาติต่อไป แต่ในอีกแง่หน่ึง การนิยามความหมายของ “สมาชิกท่ีพึง

ประสงค”์ ท่ีอยูใ่นระเบียบวนิยัและแบบแผนท่ีรัฐเห็นวา่เหมาะสมนั้นก็เอ้ือให้ให้รัฐสามารถควบคุม 

บริหาร และปกครองคนในสังคมไดง่้ายและมีประสิทธิภาพมากข้ึนเช่นกนั 

  นอกจากอุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดีแลว้ ผูว้ิจยัยงัเห็นวา่ อุดมการณ์ประการอ่ืนๆ 

ท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นก็มีส่วนในส่ือภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคมในมิติต่างๆ ไปสู่ผูอ่้าน

ดว้ยเช่นกนั กล่าวคือ เน่ืองจากบุคคลมีปฏิสัมพนัธ์ท่ีหลากหลายกบัผูอ่ื้นในสังคม แต่ละบุคคลจึงมี

บทบาทท่ีหลากหลายตามสถานภาพท่ีไดเ้พิ่มข้ึนจากการมีปฏิสัมพนัธ์นั้น (พทัยา สายหู, ๒๕๔๐) 

ดว้ยเหตุน้ี การท่ีหนงัสือเรียนส่ือภาพของบุคคลในสถานภาพต่างๆ ว่ามีบทบาทเป็นเช่นไรนั้นจึง

เป็นการส่ือถึงลกัษณะท่ีเห็นวา่ผูท่ี้อยูส่ถานภาพนั้นๆ ควรปฏิบติัตนเช่นไร การส่ือความคิดเช่นน้ีจึง

เป็นการแสดงภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคมในมิติของสถานภาพท่ีมีความแตกต่างกนัไปสู่ผูอ่้านดว้ย

เช่นกนั 

  ภาพของสมาชิกท่ีดีของสังคมในมิติของสถานภาพดงักล่าว แสดงให้เห็นไดจ้าก

อุดมการณ์ท่ีมีความคิดเก่ียวกบับุคคลสถานภาพต่างๆ คือ อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบั

ผูใ้หญ่ท่ีแสดงให้เห็นว่า หากตนเป็นเด็กก็ควรเช่ือฟัง ให้ความเคารพและตอบแทนพระคุณผูใ้หญ่ 

และหากตนเป็นผูใ้หญ่ก็ควรแนะน า สั่งสอนเด็กดว้ยความเมตตาและปรารถนาดีจึงจะเป็นสมาชิกท่ี

ดีของสังคม อุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชายท่ีแสดงให้ว่า หากตนเป็นหญิงก็ควรท า

หน้าท่ีดูแลเล้ียงดูบุตรท่ีตนให้ก าเนิด รวมถึงดูแลความเป็นอยู่ดา้นต่างๆ ของสมาชิกในครอบครัว 

และหากเป็นชายก็ควรท าหน้าท่ีปกป้องคุม้ครองครอบครัว รวมถึงท างานหาเล้ียงครอบครัวด้วย 

อุดมการณ์รัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐกบัประชาชนแสดงให้เห็นวา่ หากตนเป็นเจา้หนา้ท่ีของรัฐก็ตอ้ง

เป็นมิตรและห่วงใยประชาชนและปฏิบติัหน้าท่ีเพื่อประโยชน์สุขของประเทศและประชาชนเป็น

ส าคญั อุดมการณ์ผูพ้ิการ ผูช้ราและคนจนแสดงให้เป็นว่า หากเรามิไดมี้สถานภาพดงักล่าวก็ควร

ช่วยเหลือบุคคลชายขอบเหล่านั้นใหมี้ความเป็นอยูท่ี่ดีข้ึน 



 
 

๓๗๙ 

 

  หากพิจารณาลกัษณะของสมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคมท่ีหนงัสือเรียนถ่ายทอด

ไปสู่ผูอ่้านดงักล่าวจะเห็นว่า การส่ือความคิดน้ีเป็นความพยายามในการก าหนดกรอบและช้ีน าให้

สมาชิกในสังคมโดยรวมปฏิบติั เพื่อประโยชน์ในระดบัสังคม โดยมิได้ค  านึงถึงประโยชน์และ   

ความตอ้งการของผูป้ฏิบติัในระดบัของปัจเจก นอกจากน้ีลกัษณะบางประการยงัเอ้ือประโยชน์แก่

คนบางกลุ่มในขณะท่ีผูป้ฏิบติัเองอาจเสียประโยชน์ เช่น ความมีระเบียบวินยัและการเช่ือฟัง ซ่ึงเป็น

เคร่ืองมือส าคญัในการควบคุมและธ ารงสังคมเน่ืองจากความมีระเบียบวินยัและการเช่ือฟังนั้นท่ีส่ิงท่ี

เอ้ือใหแ้ก่ผูป้กครองสามารถควบคุมและจดัการผูใ้ตป้กครองใหป้ฏิบติัตามส่ิงท่ีตนตอ้งการไดอ้ยา่งมี

ประสิทธิภาพ แต่หากพิจารณาในมุมมองของผูป้ฏิบติั ความมีระเบียบวินยัและการเช่ือฟังนั้นเป็นส่ิง

ท่ีจ  ากดัหรือตีกรอบใหมิ้อาจท าตามความตอ้งการของตนเองได ้ทั้งท่ีจริงแลว้ส่ิงท่ีตนตอ้งการปฏิบติั

นั้นอาจเป็นผลดีหรือมิได้เป็นผลเสียต่อสังคม แต่กลบัขดัต่อระเบียบหรือส่ิงท่ีผูน้  าก าหนดให้ท า 

หรือแมก้ระทัง่การส่ือภาพของผูห้ญิงท่ีเป็น “แม่” และ “แม่บา้น” ก็เป็นการก าหนดกรอบให้คนใน

สังคมรวมถึงผูห้ญิงรู้สึกวา่ งานของ “แม่” และ “แม่บา้น” นั้นเป็นส่ิงท่ีผูห้ญิงตอ้งกระท าหรือเป็นไป

ตามธรรมชาติของเพศหญิง โดยมิไดต้ั้งค  าถามหรือต่อตา้น 

ลกัษณะของสมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคมดงักล่าวน้ีเม่ือถ่ายทอดผ่านหนังสือ

เรียนเป็นวาทกรรมท่ีมีอ านาจ ไดรั้บการยอมรับและเช่ือถือจากสังคมเป็นอย่างมากแลว้ การนิยาม

ความหมายของสมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคมผ่านกลวิธีทางภาษาในหนงัสือเรียนจึงมีแนวโนม้ท่ี

จะท าใหชุ้ดความคิดดงักล่าวมีอิทธิพลต่อความคิดและพฤติกรรมของผูเ้รียน  

     

  ๕.๓.๒.๒  การน าเสนอภาพอุดมคติของบุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคม 

  นอกจากการนิยามความหมายของสมาชิกท่ีพึงประสงคข์องสังคมแลว้ อุดมการณ์

ต่างๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นยงัอาจมีผลต่อการก าหนดการรับรู้เก่ียวกบับุคคลและ

ส่ิงต่างๆ ในสังคม ท าให้ผูอ่้านมีทัศนคติต่อส่ิงรอบข้างตามภาพอุดมคติท่ีหนังสือเรียนส่ือมา       

ภาพอุดมคติเหล่าน้ีบางส่วนอาจเป็นการน าเสนอในมุมมองท่ีจ ากดั ไม่เป็นกลาง หรือไม่รอบดา้น 

ดว้ยเหตุน้ีอุดมการณ์ในหนงัสือเรียนจึงอาจส่งผลต่อการประกอบสร้าง “ความรู้” หรือ “ความจริง” 

เก่ียวกบับุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคมว่ามีลกัษณะเป็นเช่นนั้นจริงหรือมีธรรมชาติเป็นเช่นนั้น ทั้งท่ี
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ในความเป็นจริงแล้วบุคคลและส่ิงนั้นๆ อาจมีได้มีลักษณะเป็นเช่นภาพท่ีหนังสือเรียนส่ือมา     

เสมอไป  

  จากการวิ เคราะห์อุดมการณ์ต่างๆ ท่ี ส่ือผ่านหนังสือเรียนแสดงให้เห็นว่า 

อุดมการณ์เหล่าน้ีอาจส่งผลต่อการรับรู้ภาพของบุคคลและส่ิงต่างๆ ดงัต่อไปน้ี 

 

  ๑)  ภาพอุดมคติของเด็กและผู้ใหญ่ 

  ภาพอุดมคติของเด็กและผูใ้หญ่นั้นเป็นภาพส าคญัภาพหน่ึงท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงั

ผูอ่้านและสังคม หากพิจารณาอุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงั

ผูอ่้านจะเห็นว่า เด็กในหนังสือเรียนนั้นเป็นผูด้้อยความรู้และประสบการณ์ อ่อนแอ ด้ือ ซนและ  

เกียจคร้าน ในขณะท่ีผูใ้หญ่เป็นผูมี้ประสบการณ์ เขม้แข็ง และมีเมตตาต่อเด็ก หากพิจารณาภาพของ

เด็กและผูใ้หญ่ดงักล่าวจะเห็นว่า เด็กและผูใ้หญ่ในหนงัสือเรียนนั้นมีลกัษณะท่ีค่อนขา้งจ ากดัและ                

มีความตายตวั เน่ืองจากในความเป็นจริงเด็กและผูใ้หญ่อาจมิไดมี้ลกัษณะเป็นดงัเช่นภาพท่ีปรากฏ

ในหนงัสือเรียนเสมอไป  

ในบางเร่ืองเด็กบางคนอาจมีความรู้และประสบการณ์มากกว่าผูใ้หญ่เน่ืองจากเป็น

ส่ิงท่ีเด็กคนนั้นปฏิบติัเป็นประจ าจนเกิดทกัษะความช านาญ เช่น เด็กท่ีอยู่ในหมู่บา้นชาวประมง     

ใช้ชีวิตอยู่กบัทะเลอาจมีความรู้เก่ียวกบัสภาพอากาศและความแปรปรวนของทอ้งทะเลมากกว่า

ผูใ้หญ่ท่ีอาศยัอยูใ่นบริเวณเทือกเขาห่างไกลทะเล แต่อยา่งไรก็ตามเด็กเหล่าน้ีก็มีทกัษะความช านาญ

นอ้ยกวา่ผูใ้หญ่ในหมู่บา้นเดียวกนั 

ภาพอุดมคติของผูใ้หญ่ท่ีหนังสือเรียนน าเสนอนั้นมักเป็นภาพของผูใ้หญ่ท่ีพึง

ประสงค์ ซ่ึงคาดหวงัจะให้เด็กเติบโตเป็นเช่นนั้น แต่ในขณะเดียวกนัภาพดงักล่าวอาจไม่ใช่ภาพท่ี

สะทอ้นความเป็นจริงทั้งหมดกล่าวคือ ผูใ้หญ่บางคนอาจมิไดเ้ป็นผูท่ี้มีความเมตตาและปรารถนาดี

ต่อเด็กดงัท่ีหนงัสือเรียนส่ือภาพนั้นไปยงัผูอ่้านเสมอไป ดงัจะเห็นวา่ มกัมีรายงานเก่ียวกบัเหตุการณ์

ท่ีเด็กถูกทารุณกรรมให้พบเห็นได้อย่างต่อเน่ือง ศูนย์พึ่ งได้ จ.ขอนแก่น (๒๕๕๐: ออนไลน์)          

ได้รวบรวมสถิติการช่วยเหลือเด็กท่ีถูกทารุณกรรมของกองสงเคราะห์เด็กและบุคคลวยัรุ่น          



 
 

๓๘๑ 

 

กรมประชาสงเคราะห์ ตั้งแต่ปี พ.ศ.๒๕๓๓ – ๒๕๓๕ พบว่า ปี พ.ศ.๒๕๓๓ มีการช่วยเหลือเด็ก 

๒๒ ราย ปี พ.ศ.๒๕๓๔ มีการช่วยเหลือเด็ก ๓๐ ราย และ ปี พ.ศ.๒๕๓๕ มีการช่วยเหลือเด็ก    

๒๒๑ ราย  นอกจากน้ี ศูนยข์อ้มูลความรุนแรงต่อเด็ก สตรี และความรุนแรงในครอบครัว กระทรวง

พฒันาสังคมและความมัน่คงของมนุษย ์ (๒๕๔๘: ออนไลน์) ยงัได้รายงานว่าในปี พ.ศ.๒๕๔๑  

กองคุม้ครองสวสัดิภาพเด็ก กรมประชาสงเคราะห์ ไดใ้ห้ความช่วยเหลือเด็กท่ีถูกทารุณกรรมทั้งส้ิน   

๑๖๐ ราย มีทั้งกรณีท าร้ายทางกาย ทางเพศ และถูกปล่อยปละละเลย โดยผูก้ระท าทารุณส่วนใหญ่คือ    

คนรู้จกั ได้แก่ พ่อ แม่ ผูป้กครอง เพื่อนบา้น รวมทั้ง ครู  ด้วยเหตุน้ี ภาพของผูใ้หญ่ท่ีมีลักษณะ     

อุดมคติดังกล่าวจึงอาจเป็นการสร้างความเข้าใจท่ีไม่ถูกต้องเสมอไป และอาจท าให้เด็กขาด       

ความตระหนกัรู้และขาดความระมดัระวงัตวัในบางคร้ัง  

 

๒)  ภาพอุดมคติของผู้หญงิและผู้ชาย 

  ส าหรับภาพอุดมคติของผูห้ญิงและผูช้ายนั้น หนังสือเรียนมกัส่ือภาพแทนของ

ผูห้ญิงว่าเป็นผูท้  าหน้าท่ีดูแลความเป็นอยู่ของคนในครอบครัว ผูห้ญิงจึงมิไดถู้กส่ือให้เป็นเพศท่ีมี

การแสวงหาความรู้ แต่กลบัถูกส่ือให้เป็นผูท่ี้อ่อนแอ บอบบางและอ่อนไหว ตรงขา้มกบัผูช้ายท่ีมี

หน้าท่ีปกป้อง คุม้ครองและหาเล้ียงครอบครัว ผูช้ายจึงมีความเขม้แข็ง แข็งแรง เอาจริงเอาจงักบั  

การงานและใฝ่หาความรู้อยูเ่สมอ แต่ในความเป็นจริงแลว้ผูห้ญิงและผูช้ายอาจมิไดมี้ลกัษณะเช่นนั้น

เสมอไป ผูห้ญิงอาจเป็นผูป้ระสบความส าเร็จในด้านการท างานนอกบ้านได้ เช่น นางสิริมาโว      

บนัดาราไนยาเก อดีตนายกรัฐมนตรีประเทศศรีลงักา ซ่ึงไดรั้บเลือกตั้งในปี พ.ศ.๒๕๐๓ และเป็น

นายกรัฐมนตรีหญิงคนแรกของโลก และตั้งแต่บดันั้นก็มีผูห้ญิงท่ีด ารงต าแหน่งนายกรัฐมนตรีใน

ประเทศต่างๆ รวมทั้งส้ิน ๕๑ คน (มติชน, ๒๕๕๔: ออนไลน์) นอกจากน้ี ในการอนัดบับุคคลท่ี 

ทรงอิทธิพลท่ีสุดในโลกของนิตยสารฟอร์บปี พ.ศ.๒๕๕๔นั้น มีผูห้ญิงท่ีไดรั้บการจดัอนัดบัรวมอยู่

ดว้ย ๒ คน ได้แก่ นางแองเจลลา มาร์เกล นายกรัฐมนตรีประเทศเยอรมนั และนางโซเนีย คานธี 

นายกรัฐมนตรีประเทศอินเดีย (บุคคลท่ีทรงอิทธิพลท่ีสุดในโลก จดัอนัดับโดยนิตยสารฟอร์บ, 

๒๕๕๔: ออนไลน์) การท่ีผูห้ญิงได้ด ารงต าแหน่งผูน้ าประเทศและการได้จัดอันดับให้เป็น              

ผูท้รงอิทธิพลท่ีสุดในโลกดงักล่าวแสดงให้เห็นว่า ผูห้ญิงนั้นมิไดมี้ความสามารถจ ากดัอยู่เฉพาะ   



 
 

๓๘๒ 

 

การเป็น “แม่” และ “แม่บา้น” ดงัเช่นท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านและสังคม และความเขม้แข็ง 

มุ่งมัน่และเอาจริงเอาจงักบัการงานต่างๆ นั้นก็มิใช่คุณสมบติัท่ีมีเฉพาะเพศใดเพศหน่ึง แต่สามารถมี

ไดใ้นบุคคลทุกเพศ ดว้ยเหตุน้ี การท่ีหนงัสือเรียนส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายให้มีลกัษณะเฉพาะท่ี

ตายตวัดงักล่าว จึงเป็นการส่ือภาพอุดมคติของเพศทั้งสองให้ผูเ้รียนรวมถึงสังคมเห็นวา่เพศทั้งสองมี

ลกัษณะเป็นเช่นนั้น จนอาจเป็นการตอกย  ้าความไม่เท่าเทียมกนัระหวา่งเพศทั้งสองในสังคมให้ยงัคง

อยูต่่อไป 

 

  ๓)  ภาพอุดมคติของเจ้าหน้าทีข่องรัฐ 

  ภาพอุดมคติของเจา้หน้าท่ีของรัฐเป็นอีกภาพหน่ึงท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงั

ผูอ่้านและมีความน่าสนใจ ดงัจะเห็นว่า หนงัสือเรียนนั้นส่ือภาพของเจา้หน้าท่ีของรัฐว่าเป็นผูเ้ป็น

มิตรกบัประชาชน ช่วยเหลือดูแลและปฏิบติัหนา้ท่ีเพื่อประโยชน์สุขของประชาชน แต่เจา้หนา้ท่ีของ

รัฐอาจมิไดมี้ลกัษณะเช่นนั้นเสมอไป จากการส ารวจความคิดเห็นของประชาชนโดย สวนดุสิตโพล 

มหาวทิยาลยัราชภฏัสวนดุสิต (๒๕๕๕: ออนไลน์) กรณีปัญหาทุจริต ระหวา่งวนัท่ี ๓ – ๗ มกราคม 

๒๕๕๕ โดยมีประชาชนทุกสาขาอาชีพร่วมแสดงความคิดเห็นทั้งส้ิน ๑,๘๘๔ คน พบว่า อาชีพท่ี

ประชาชนเห็นว่ามีการทุจริตมากท่ีสุด ๓ อนัดบัแรก ได้แก่ นักการเมือง ข้าราชการ และต ารวจ      

ผลการส ารวจดงักล่าวแสดงให้เห็นวา่ ในทศันะของประชาชนทัว่ไปแลว้ ในบางคร้ังเจา้หนา้ท่ีของ

รัฐก็มิไดก้ระท าเพื่อประโยชน์ของประเทศและประชาชนเช่นท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงัผูอ่้าน แต่กลบั

มีการทุจริตเพื่อประโยชน์ส่วนตนหรือพวกพอ้งด้วยเช่นกัน ดังนั้นจึงอาจกล่าวได้ว่า ภาพของ

เจา้หน้าท่ีของรัฐท่ีหนังสือเรียนส่ือมายงัผูอ่้านนั้นเป็นภาพอุดมคติท่ีมุ่งจะสร้างทศันคติด้านบวก

ให้แก่เจา้หน้าท่ีของรัฐ ซ่ึงอาจเป็นการรักษาความน่าเช่ือถือและประโยชน์ด้านการท างานของรัฐ

และเจา้หนา้ท่ีของรัฐก็เป็นได ้

 

 

 



 
 

๓๘๓ 

 

  ๔)  ภาพอุดมคตขิองผู้ชรา 

  ภาพของผู ้ชราท่ีหนังสือเรียนมักส่ือให้ผู ้อ่านเห็นคือ ภาพของผู ้ท่ี มี ร่างกาย          

ทรุดโทรมไม่สามารถท างานต่างๆ ไดม้ากนกั ท าให้ผูช้ราถูกมองวา่เป็นผูท่ี้ไม่สามารถท าประโยชน์

แก่สังคมไดม้ากนกั แต่ในความเป็นจริงแลว้ ผูช้ราเป็นผูมี้วุฒิภาวะ มีประสบการณ์ชีวิต และบางคน

ยงัสามารถท างานเพื่อประโยชน์ของสังคมไดเ้ช่นกนั ดงัเช่นการจดัตั้งโครงการธนาคารสมองตาม

แนวพระราชด าริในสมเด็จพระนางเจ้าฯ พระบรมราชินีนาถ เพื่อรวบรวมผูสู้งอายุท่ีมีความรู้ 

ความสามารถในต่างๆ มาเป็นวุฒิอาสาเพื่อร่วมกันท างานและพฒันาประเทศต่อไป (ส านักงาน

คณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, ๒๕๕๑) ซ่ึงเป็นการแสดงให้เห็นว่า ผูช้รา

มิไดเ้ป็นผูท่ี้ร่างกายทรุดโทรมจนไม่สามารถท าประโยชน์เพื่อผูอ่ื้นดงัเช่นท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงั

ผูอ่้าน 

 

  ๕) ภาพอุดมคติของผู้พกิาร 

  หนังสือเรียนมกัส่ือภาพอุดมคติของผูพ้ิการให้เห็นว่า เป็นผูท่ี้มีความผิดปกติจน

ตอ้งใช้ชีวิตอยู่ด้วยความยากล าบาก ผูพ้ิการจึงเป็นผูท่ี้มีความทุกข์ ซ่ึงอาจเป็นเพราะหนงัสือเรียน

ตอ้งการปลูกฝังความเห็นอกเห็นใจ เพื่อให้ผูเ้รียนช่วยเหลือผูพ้ิการเหล่าน้ี แต่การส่ือภาพดงักล่าว

อาจกลบัท าให้ผูอ่้านมีภาพของผูพ้ิการท่ีไม่รอบดา้นมากนกั จากงานวิจยัของสุรพล ปธานวิช และ

คณะ (๒๕๔๑) พบว่า ตามการประเมินของหัวหน้างาน ลูกจ้างผูพ้ิการสามารถผูพ้ิการสามารถ

ท างานไดร้ะหวา่งร้อยละ ๕๐ - ๑๐๐ ของคนปกติ โดยเฉล่ียอยูร่ะหวา่ง ๘๒.๑๔ – ๘๗.๒๔ ซ่ึงแสดง

ให้เห็นว่า ผูพ้ิการมีความสามารถในการท างานและช่วยเหลือตนเองได้ในระดบัหน่ึง นอกจากน้ี 

งานวิจยัของอรอนงค์ สงเจริญ และ อรุณี ล้ิมมณี (๒๕๔๖) และ สมยั ศิริถาวรและคณะ (๒๕๔๗) 

พบว่า ผูพ้ิการนั้นมีระดบัสุขภาพจิตอยู่ในเกณฑ์เฉล่ียของบุคคลทัว่ไป ร้อยละ ๓๔ และ ๒๘.๕ 

ตามล าดบั และมีสุขภาพจิตสูงกวา่บุคคลทัว่ไป ร้อยละ ๙.๖ และ ๖.๑ ตามล าดบั งานวิจยัทั้ง ๒ เร่ือง

น้ีแสดงใหเ้ห็นวา่ ผูพ้ิการส่วนหน่ึงใชชี้วติในสังคมไดอ้ยา่งมีความสุข ผูพ้ิการทุกคนจึงมิไดเ้ป็นผูท่ี้มี

ทุกขอ์ยา่งเช่นภาพท่ีหนงัสือเรียนส่ือมายงัผูอ่้านเสมอไป ภาพของผูพ้ิการท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนจึง

เป็นการใหภ้าพเพียงส่วนเดียวโดยมิไดส้ะทอ้นใหผู้อ่้านเห็นภาพของผูพ้ิการทั้งหมดในสังคม 



 
 

๓๘๔ 

 

  ๖)  ภาพอุดมคติของประเทศไทย 

  ภาพอุดมคติของประเทศไทยนบัไดว้า่เป็นภาพท่ีส าคญัประการหน่ึงท่ีหนงัสือเรียน

ส่ือไปยงัผูเ้รียน ดังจะเห็นว่า หนังสือเรียนทุกหลกัสูตรต่างส่ือให้ผูอ่้านเห็นว่าประเทศไทยเป็น

ประเทศท่ีอุดมสมบูรณ์ ทั้งท่ีในความเป็นจริงแลว้หลายพื้นท่ีในประเทศไทยตอ้งประสบกบัปัญหา

ภยัแลง้เป็นประจ าทุกปี พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัจึงทรงคิดคน้วิธีท าฝนเทียมหรือฝนหลวงเพื่อ

บรรเทาความเดือดร้อนของประชาชน โดยทรงเร่ิมศึกษาคน้ควา้ตั้งแต่ปี พ.ศ.๒๔๙๘ และทดลอง

ปฏิบติัการจริงในทอ้งฟ้าเป็นคร้ังแรกในปี พ.ศ.๒๕๑๒ นอกจากน้ี ในปี พ.ศ.๒๕๓๗ มูลนิธิโลก    

สีเขียว (๒๕๓๗) ยงัไดร้ายงานสถานการณ์การขาดแคลนน ้ าในหลายพื้นท่ีของประเทศท่ีเกิดข้ึนใน 

ปี พ.ศ.๒๕๓๖ เช่น การขาดแคลนน ้ าส าหรับอุปโภคและบริโภคในบ้านโนนกลาง หมู่ ๔ ต.แข ้     

อ.อุทุมพรพิสัย จ.ศรีสะเกษ ซ่ึงมีสภาพแห้งแลง้ติดต่อกนัมานานถึง ๙ ปี และปัญหาการแย่งน ้ ากนั

ระหว่างชาวนาและชาวสวนส้มเพื่อท าการเกษตรใน อ.หนองเสือ จ.ปทุมธานี เหตุการณ์ดงักล่าว

แสดงให้เห็นวา่ ปัญหาเร่ืองความแห้งแลง้ในประเทศนั้นเป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนอยา่งต่อเน่ืองและยาวนาน 

และสร้างความเดือดร้อนให้แก่ประชาชนในหลายพื้นท่ีของประเทศ แต่หนงัสือเรียนกลบัมกัมิได้

น าเสนอภาพดงักล่าวใหผู้อ่้านรับรู้ การส่ือภาพของประเทศไทยใหมี้ความอุดมสมบูรณ์นั้น แสดงให้

เห็นว่า หนังสือเรียนนั้ นพยายามส่ือภาพด้านบวกของประเทศเพื่อให้ผูอ่้านเกิดความรักและ       

ความภาคภูมิใจในประเทศไทยของตน โดยอาจมิไดน้ าเสนอให้ผูอ่้านเห็นภาพของประเทศไทยตาม

ขอ้เทจ็ท่ีปรากฏมากนกั 

ภาพอุดมคติของประเทศไทยท่ีเป็นประเทศท่ีมีความสงบร่มเย็นนั้นเป็นอีกภาพ

หน่ึงท่ีหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านเช่นเดียวกนั ซ่ึงเป็นการพยายามท าให้ผูอ่้านเห็นว่า

ประเทศไทยท่ีอาศัยอยู่นั้ น เป็นประเทศท่ีมีความสงบสุข แต่หากพิจารณาเหตุการณ์ทาง

ประวติัศาสตร์ท่ีเกิดข้ึนในประเทศในช่วงเวลาท่ีหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรผลิตและใชใ้นการเรียน

การสอนจะเห็นว่า ช่วงเวลาดงักล่าวประเทศไทยมีเหตุการณ์ความไม่สงบเกิดข้ึนหลายคร้ัง เช่น 

เหตุการณ์ความไม่สงบเรียบร้อยในเขตจงัหวดัชายแดนภาคใต ้๓ จงัหวดั ซ่ึงเร่ิมเกิดความขดัแยง้

ตั้ งแต่ในสมยัรัชกาลท่ี ๕ และยงัคงมีความขดัแยง้เร่ือยมาจนถึงปัจจุบนั (คอยลิน อนัวาร์ และ        

สุภลักษณ์ กาญจนขุนดี, ๒๕๔๗) เหตุการณ์รัฐประหาร พ.ศ.๒๕๐๐ เหตุการณ์รัฐประหาร         



 
 

๓๘๕ 

 

พ.ศ.๒๕๐๑ เหตุการณ์ ๑๔ ตุลาคม พ.ศ.๒๕๑๖ เหตุการณ์ ๑๖ ตุลาคม พ.ศ.๒๕๑๙ และเหตุการณ์

เดือนพฤษภาคม พ.ศ.๒๕๓๕ เหตุการณ์ความไม่สงบเรียบร้อยในประเทศดงักล่าวแสดงให้เห็นว่า 

ในความเป็นจริงแลว้ประเทศไทยเป็นประเทศหน่ึงท่ีมีความไม่แน่นอนทางการเมือง จนท าให้เกิด

เหตุการณ์ความไม่สงบเรียบร้อยเกิดข้ึนเป็นประจ าอย่างต่อเน่ือง ดงันั้น ภาพความเป็นประเทศท่ีมี

ความสงบร่มเยน็ของประเทศไทยท่ีหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นจึงเป็นภาพท่ีมิได้

สะทอ้นความเป็นจริงเก่ียวกบัประเทศไทยใหผู้อ่้านไดเ้ห็นมากนกั  

 

  จากการส่ือภาพอุดมคติของบุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคมดงักล่าวน้ี แสดงให้เห็นได้

อยา่งชดัเจนว่า หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีอาจมีผลต่อความคิดและทศัคติกบักลุ่มบุคคลบางกลุ่ม 

รวมถึงส่ิงต่างๆ ในสังคมของผูอ่้าน และดว้ยเหตุท่ี หนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีมีความน่าเช่ือ เป็นท่ี

ยอมรับของคนในสังคมวา่เป็น ความรู้ท่ีเป็นมาตรฐาน หนงัสือเรียนจึงมีอ านาจท าให้ผูอ่้านอาจเช่ือ

วา่ กลุ่มบุคคลและส่ิงต่างๆ เหล่านั้นน่าจะมีลกัษณะเป็นเช่นนั้นจริง ทั้งท่ีบางส่วนอาจมิไดส้อดคลอ้ง

กบัขอ้เท็จจริงท่ีปรากฏในสังคมนกั การส่ือภาพของกลุ่มบุคคลหรือส่ิงต่างๆ ในสังคมเหล่านั้นจึง

อาจส่งผลต่อการทัศนคติของคนในสังคมท่ีมีต่อกลุ่มบุคคลและส่ิงเหล่าน้ี จนอาจเกิดการเอ้ือ

ประโยชน์ใหแ้ก่กลุ่มบุคคลกลุ่มใดกลุ่มหน่ึง ในขณะท่ีอีกกลุ่มหน่ึงถูกลดความส าคญัลงเช่นกนั 

 

  ๕.๓.๒.๓  การก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคม 

  การก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมเป็นผลจากการส่ืออุดมการณ์

ในหนงัสือเรียนอีกประการหน่ึงท่ีอาจเกิดข้ึนไดก้บัผูอ่้านและสังคม จากการวิเคราะห์อุดมการณ์ใน

ตวับทหนงัสือเรียนแสดงให้เห็นว่า อุดมการณ์ท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้นมกัปรากฏ

ความคิดย่อยท่ีส่ือให้เห็นว่า ในคู่ความสัมพนัธ์ต่างๆ นั้นใครมีอ านาจหรือล าดบัชั้นแตกต่างกัน

อย่างไร การส่ือความคิดเช่นน้ีเองอาจน าไปสู่การสร้างความคิดเก่ียวกบัการก าหนดแบบแผน

ความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลกลุ่มต่างๆ ในสังคมของผูอ่้าน ซ่ึงมีผลต่อการแสดงออกทางสังคมของ

ผูอ่้านในระดบัถดัไป 



 
 

๓๘๖ 

 

  ในการส่ืออุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ เด็กถูกเสนอภาพให้เป็น 

ผูท่ี้มีสถานภาพและอ านาจนอ้ยกวา่ผูใ้หญ่ เด็กจะตอ้งให้ความเคารพ เช่ือฟังและปฏิบติัตามท่ีผูใ้หญ่

สั่งสอน ผูใ้หญ่มีสิทธิท่ีจะสั่งใหเ้ด็กปฏิบติัตามส่ิงท่ีตนตอ้งการได ้ในขณะท่ีเด็กท าไดเ้พียงขอร้องให้

ผูก้รุณากระท าตามส่ิงท่ีตนเองตอ้งการ การส่ืออุดมการณ์เช่นน้ีจึงเป็นการส่ือความคิดท่ีจดัล าดบัให้

ผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกวา่เด็กไปยงัผูอ่้าน 

 

  อุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชายก็เป็นอุดมการณ์หน่ึงท่ีอาจส่งผลต่อ

การก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมไปยงัผูอ่้าน ดงัจะเห็นว่า อุดมการณ์น้ีได้ส่ือ

ความคิดให้ผูอ่้านเห็นว่า ผูช้ายเป็นเพศท่ีมีหน้าท่ีปกป้องคุม้ครองและหาเล้ียงครอบครัว ในขณะท่ี

ผูห้ญิงมีหนา้ท่ีเล้ียงดูบุตรและดูแลความเป็นอยูด่า้นต่างๆ ของสมาชิกในครอบครัว ผูช้ายมีพื้นท่ีอยู่

ในท่ีสาธารณะ ในขณะท่ีผูห้ญิงมีพื้นท่ีจ  ากดัอยูเ่ฉพาะในบริเวณบา้น ความคิดดงักล่าวน้ีจึงอาจผลต่อ        

การปฏิบติัระหว่างกนัของผูห้ญิงและผูช้าย ว่าเพศใดมีบทบาทหน้าท่ีท่ีตอ้งปฏิบติัต่ออีกเพศหน่ึง

อย่างไร ซ่ึงอาจกล่าวได้ว่า เป็นการก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของสมาชิกในสังคมตาม

สถานภาพดา้นเพศสภาวะนัน่เอง 

  อุดมการณ์สถาบนัพระมหากษตัริยเ์ป็นอุดมการณ์อีกชุดความคิดหน่ึงท่ีส่ือให้เห็น

ถึงการก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมระหวา่งพระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศ์

กบัประชาชน ดงัจะเห็นวา่ อุดมการณ์น้ีไดส่ื้อภาพให้เห็นวา่ พระมหากษตัริยน์ั้นทรงเป็นผูป้กครอง

ท่ีมีความเสียสละ ทรงบ าเพ็ญพระราชกรณียกิจต่างๆ เพื่อประโยชน์สุขของประชาชน ทรงเป็นท่ี

เคารพรักของประชาชน พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศจึ์งทรงเป็นบุคคลท่ีมีสถานภาพสูง

กวา่สามญัชนทัว่ไป  

  อุดมการณ์รัฐกบัประชาชนท่ีตวับทหนังสือเรียนส่ือไปสู่ผูอ่้านนั้น ก็ไดแ้สดงให้

เห็นวา่ เจา้หนา้ท่ีของรัฐนั้นเป็นผูท่ี้ท  าหนา้ท่ีดูแลช่วยเหลือประชาชนและเป็นท่ีเคารพของประชาชน 

เจา้หน้าท่ีของรัฐจึงเป็นผูท่ี้มีสถานภาพท่ีสูงกว่าประชาชนทัว่ไป เช่นเดียวกบัครูท่ีตวับทหนงัสือ

เรียนส่ือให้เห็นว่า เป็นผูมี้ความรู้ความสามารถ ท าหน้าท่ีถ่ายความรู้แก่ศิษย ์นอกจากน้ียงัเป็นท่ี



 
 

๓๘๗ 

 

เคารพรักของนักเรียน ความคิดเหล่าน้ีจึงเป็นการก าหนดความสัมพนัธ์ระหว่างครูกบัศิษยไ์ปยงั

ผูอ่้าน 

  นอกจากน้ี อุดมการณ์ผูช้รา ผูพ้ิการและคนจนนั้นก็ไดส่ื้อความคิดท่ีแสดงให้เห็น

วา่ บุคคลเหล่าน้ีเป็นบุคคลท่ีตอ้งการความช่วยเหลือของผูอ่ื้นในสังคมซ่ึงเป็นการส่ือให้ผูอ่้านเห็นถึง 

แบบแผนความสัมพนัธ์ระหว่างคนปกติและผูมี้ฐานะกบัผูช้รา ผูพ้ิการและคนจนในลกัษณะของ 

การเป็นผูอุ้ปถมัภแ์ละผูรั้บการอุปถมัภ ์ 

  จากการส่ือความคิดเก่ียวกบัสถานภาพของบุคคลในลกัษณะของคู่ความสัมพนัธ์ท่ี

แตกต่างกนัดงักล่าว ไดแ้ก่ เด็กกบัผูใ้หญ่ ผูห้ญิงกบัผูช้าย พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศ์

กบัสามญัชน เจา้หนา้ท่ีของรัฐกบัประชาชน คนชรากบัคนไม่ชรา ผูพ้ิการกบัคนปกติ และคนจนกบั

ผูมี้ฐานะนั้น แสดงให้เห็นอย่างชดัจนว่า อุดมการณ์ต่างๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านนั้น

อาจส่งผลต่อความคิดเก่ียวแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมของผูอ่้านท่ีก าหนดให้บุคคลในคู่

ความสัมพนัธ์ต่างๆ นั้นปฏิบติัต่อกนัเช่นไร ซ่ึงอาจน าไปสู่การแสดงออกทางสังคมของผูอ่้านและ

ความคิดอนัมีผลต่อการจดัระเบียบของสังคมในท่ีสุด   

 

สรุป 

 การศึกษาในบทน้ี ส่วนแรกผูว้ิจยัได้แสดงให้เห็นถึงอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีปรากฏในตวับท

หนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร โดยไดศึ้กษาเปรียบเทียบเพื่อแสดงให้เห็นวา่ ความคิดใดเป็นความคิด

ท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตรอยา่งต่อเน่ืองและความคิดใดเป็นความคิดท่ีปรากฏเพียงบาง

หลกัสูตร ผลการศึกษาในส่วนน้ีจึงเป็นการแสดงให้เห็นถึงภาพรวมของอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีปรากฏ

ในตวับทหนงัสือเรียน  

 ส่วนถดัมา เป็นการศึกษาในระดบัวถีิปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse practice) โดยศึกษา

ตามกรอบการวิเคราะห์ชาติพนัธ์ุวรรณาแห่งการส่ือสารของไฮส์ม (Hymes, 1974) เพื่อแสดงให้

เห็นถึงกระบวนการผลิตและกระจายตวับท และกระบวนการบริโภคและตีความตวับท ผลการศึกษา

พบวา่ หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนโดยการควบคุมดูแลของรัฐ มีผูท้รงคุณวุฒิดา้นต่างๆ 



 
 

๓๘๘ 

 

เป็นผูเ้รียบเรียง และมีครูซ่ึงเป็นผูท่ี้สังคมให้ความเช่ือถือเป็นผูถ่้ายทอดไปยงัผูอ่้าน หนงัสือเรียนจึง

เป็นวาทกรรมท่ีมีสังคมยอมรับและเช่ือว่าส่ิงท่ีถ่ายทอดผ่านหนงัสือเรียนนั้นเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้งและ

เหมาะสม ด้วยเหตุน้ี หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีมีอ านาจเหนือกว่าผูอ่้าน อุดมการณ์ต่างๆ         

ท่ีแทรกอยู่ในหนังสือเรียนจึงสามารถส่งผลต่อผู ้อ่านได้มากข้ึนด้วยเช่นกัน ประกอบกับ                

การท่ีหนงัสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีใชใ้นการศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงรัฐก าหนดให้ประชาชนทุกคนตอ้ง

ไดรั้บการศึกษาในระดบัน้ี หนงัสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีผูเ้ขา้ศึกษาระดบัน้ีทุกคนจ าเป็นตอ้งใช ้        

และด้วยเหตุท่ี หนงัสือเรียนผลิตข้ึนในลกัษณะของส่ือส่ิงพิมพ์ หนังสือเรียนจึงสามารถผลิตเพื่อ

ตอบสนองความต้องการท่ีมีมากนั้นได้อย่างไม่จ  ากัด ท าให้หนังสือเรียนกลายเป็นวาทกรรม            

ท่ีแพร่กระจายเขา้ถึงคนในสังคมไดอ้ยา่งกวา้งขวาง  

 ส่วนสุดท้าย เป็นการศึกษาในระดบัวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม (sociocultural 

practice) โดยไดก้ล่าวถึงผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือเรียนท่ีมีต่อสังคม และอิทธิพลของ

สังคมท่ีมีต่อการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือเรียน ผลการศึกษาพบว่า การส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือ

เรียนนั้นมีผลจากความคิด ความเช่ือท่ีปรากฏอยู่ในสังคม อนัได้แก่ ความคิดเร่ืองความอาวุโส 

ความคิดเร่ืองระบบอุปถมัภ ์ความคิดทางพระพุทธศาสนา ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่ รวมถึงแนวคิด

หรือนโยบายท่ีรัฐใหค้วามส าคญัท่ีมีการเปล่ียนแปลงไปในและยุคสมยั ขณะเดียวกนัการอุดมการณ์

ในหนงัสือเรียนเหล่าน้ีก็มีผลต่อสังคมในดา้นต่างๆ ดา้น ไดแ้ก่ การนิยามความหมายของสมาชิกท่ี

พึงประสงคข์องสังคม การน าเสนอภาพอุดมคติของบุคคลหรือส่ิงต่างๆ ในสังคม และการก าหนด

แบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมดว้ยเช่นกนั 

 

 ผลการศึกษาในบทน้ีแสดงให้เห็นวา่ อุดมการณ์ต่างๆ ท่ีตวับทหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน

ผา่นกลวธีิทางภาษาท่ีหลากหลายนั้นมีความสัมพนัธ์อยา่งยิ่งกบัปริบทท่ีรายลอ้มตวับทหนงัสือเรียน 

กล่าวคือ เ น่ืองจากหนังสือเ รียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนในปริบทสังคมไทย โดยอยู่ใน                  

การควบคุมดูแลของหน่วยงานภาครัฐจึงท าให้แนวนโยบายต่างๆ ของรัฐ รวมถึงความคิด ความเช่ือ

ท่ีมีอยู่ในสังคมไทย อนัไดแ้ก่ ความคิดเร่ืองความอาวุโส ความคิดเร่ืองระบบอุปถมัภ ์ความคิดทาง

พระพุทธศาสนา ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่ สามารถเขา้ไปมีอิทธิพลต่อการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ 



 
 

๓๘๙ 

 

ภายในตัวบทหนังสือเรียน ประกอบกับการท่ีหนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนเพื่อใช้ใน

การศึกษาขั้นพื้นฐาน ซ่ึงรัฐก าหนดให้เด็กทุกคนตอ้งเขา้รับการศึกษาและมีลกัษณะเป็นส่ือส่ิงพิมพ ์

นกัเรียนในระบบการศึกษาของรัฐทัว่ประเทศท่ีจ าเป็นตอ้งใชห้นงัสือเรียนนั้นสามารถเขา้ถึงหนงัสือ

เรียนไดอ้ย่างสะดวก อุดมการณ์ต่างๆ ในตวับทหนงัสือเรียนจึงสามารถแพร่กระจายไปสู่สังคมใน 

วงกวา้งได้ ขณะเดียวกัน เม่ือนักเรียนใช้หนังสือเรียนซ่ึงได้รับการรับรองจากรัฐ โดยมีครูเป็น          

ผูถ่้ายทอด นกัเรียนจึงยอมรับและเช่ือถือว่า สารต่างๆ ในหนงัสือเรียนเป็นความรู้ท่ีมีความถูกตอ้ง

และเหมาะสม อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยู่ในหนังสือเรียนนั้นจึงเป็นท่ียอมรับของผูอ่้านตามไปด้วย 

อุดมการณ์เหล่าน้ีจึงน่ามีอิทธิพลต่อความคิด ความเช่ือของผูเ้รียนทั้งในด้านความคิดเก่ียวกับ       

การนิยามความหมายของสมาชิกท่ีพึงประสงคข์องสังคม ภาพแทนของบุคคลและส่ิงต่างๆ ในสังคม 

และการก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคมของผูอ่้านดว้ยเช่นกนั 



บทที ่๖ 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 

๖.๑  สรุปผลการวจัิย 

 งานวิจยัน้ีเลือกศึกษาวิเคราะห์หนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษาซ่ึงรัฐเป็น        

ผูค้วบคุมการผลิต เน่ืองจากเห็นว่า หนังสือเรียนนั้นมิได้เป็นเพียงเอกสารทางวิชาการแต่ยงัเป็น   

สารทางอุดมการณ์ท่ีมุ่งถ่ายทอดค่านิยมและความเช่ือต่างๆ ของผูท่ี้มีอ านาจเหนือกว่าไปสู่ผูท่ี้มี

อ านาจน้อยกว่าในสังคม อีกทั้งยงัเป็นส่ิงท่ีผูเ้ข้าศึกษาในระบบการศึกษาของรัฐจ าเป็นต้องใช ้

อุดมการณ์ท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนจึงสามารถถ่ายทอดและส่งผลต่อสังคมไดใ้นวงกวา้ง  

 งานวจิยัน้ีมีวตัถุประสงคส์ าคญั ๒ ประการ คือ ๑) ศึกษาอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา

ในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดับประถมศึกษาตามหลักสูตรประโยคประถมศึกษา            

พ.ศ. ๒๕๐๓ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ หลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ (ฉบบั

ปรับปรุง พ.ศ. ๒๕๓๓) และหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. ๒๕๔๔ ตามแนววาทกรรม

วิเคราะห์เชิงวิพากษ์ ซ่ึงผูว้ิจยัเลือกศึกษาโดยใช้ระเบียบวิธีวิจยัทางภาษาศาสตร์ (linguistically-

oriented CDA) และใช้กรอบมิติทั้งสามของวาทกรรมของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995)       

เป็นกรอบในการวิเคราะห์ และ ๒) ศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนรายวิชา

ภาษาไทยระดับประถมศึกษาของแต่ละหลักสูตรดังกล่าว ทั้ งน้ีผูว้ิจ ัยมีสมมติฐานในการวิจัย           

๒ ประการ ไดแ้ก่ ๑) อุดมการณ์บางชุดในหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทยระดบัประถมศึกษาเป็น

อุดมการณ์ท่ีผลิตซ ้ าอย่างต่อเน่ืองในหนังสือเรียนทุกหลักสูตร เช่น ความรักชาติ ความเคารพ           

ผูอ้าวโุส และการใหค้วามส าคญัแก่เพศชาย แต่อุดมการณ์บางชุดปรากฏเฉพาะบางหลกัสูตรเท่านั้น  

เช่น ความเหล่ือมล ้ าระหว่างชนชั้นหรือกลุ่มชาติพนัธ์ุต่างๆ  และ ๒) กลวิธีทางภาษาท่ีใช้ส่ือ

อุดมการณ์ดังกล่าวมีหลายกลวิธี ได้แก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์ การใช้ค  าแสดงทศันภาวะ การใช้        

รูปประโยคบางชนิด การใช้ความเช่ือท่ีมีอยู่ก่อน การใช้อุปลกัษณ์ การใช้สหบท และการล าดับ

เหตุการณ์ส าคญัของเร่ือง 



 
 

๓๙๑ 

 

 ผูว้จิยัไดด้ าเนินการวิจยับรรลุวตัถุประสงคท์ั้ง ๒ ประการดงักล่าว พบวา่ผลการวิจยัเป็นไป

ตามสมมติฐานของการวิจยัทั้ง ๒ ประการ โดยมีผลการศึกษาท่ีส าคญั ๓ ประการ ดงัรายละเอียด

ต่อไปน้ี 

 

 ๖.๑.๑  กลวธีิทางภาษาทีใ่ช้ส่ืออุดมการณ์  

 จากการวิเคราะห์ข้อมูลหนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรพบว่า กลวิธีทางภาษาท่ีใช้ส่ือ

อุดมการณ์ต่างๆ นั้นมีทั้งส้ิน ๑๕ กลวิธีใหญ่ ไดแ้ก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์ การใชค้  าแสดงทศันภาวะ 

การอ้างถึง การใช้ประโยคแสดงเหตุผล การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคลด้วยโครงสร้าง

ประโยค การซ ้ ากระสวนประโยค การใช้กลวิธีทางวาทศิลป์ การใชว้จันกรรม การใชค้วามเช่ือท่ีมี 

อยู่ก่อน การใช้เสียงท่ีหลากหลาย การก าหนดกรอบการตีความ การล าดับเหตุการณ์ในเร่ือง         

การบรรยายภาพไวคู้่กนั การสร้างให้กลายเป็นตวัตลกในเร่ือง และการใชส่้วนประกอบของตวับท

หนงัสือเรียน 

 กลวิธีทางภาษาท่ีใช้ส่ืออุดมการณ์ดังกล่าวประกอบด้วยกลวิธีย่อยและใช้ในการส่ือ

อุดมการณ์ต่างๆ แตกต่างกนั ดงัตารางต่อไปน้ี 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๓๙๒ 

 

ตารางท่ี ๖.๑  สรุปผลการศึกษากลวธีิทางภาษาท่ีใชส่ื้ออุดมการณ์ในตวับทหนงัสือเรียน 

 
 

กลวธีิทางภาษาทีส่ื่ออุดมการณ์ 
 

 

อุดมการณ์และความคิดในตัวบทหนังสือเรียน 
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๑) การเลือกใชค้  าศพัท ์              
๑.๑) การปรากฏร่วมของค าศพัท ์ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ - 
๑.๒) การใชค้  าแสดงการประเมินค่า √ - - - - - - - - - - - - 
๑.๓) การใชค้  าสรรพนาม - - - - - - - - - √ - √ - 

๒) การใชค้  าแสดงทศันภาวะ √ √ - - √ - √ - √ - - - - 
๓) การอา้งถึง              

๓.๑) การอา้งส่วนรวม √ - - - - - - - - - - - - 
๓.๒) การอา้งถึงแบบรวมกลุ่ม - √ √ - - - - - - - - - - 

๔) การใชป้ระโยคแสดงเหตุผล √ √ - - √ √ - - √ - √ - √ 
๕) การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่างบุคคล

ดว้ยโครงสร้างประโยค 
- √ √ - √ √ - √ √ √ - - - 

๖) การซ ้ ากระสวนประโยค √ - √ - - - - - - - - - - 
๗) การใชก้ลวธีิทางวาทศิลป์              

๗.๑) การใชอุ้ปลกัษณ์ √ - - √ √ - - √ - - - √ - 
๗.๒) การใชค้  าขวญั √ - - - - - - - - - - - - 
๗.๓) การใชค้  าถามเชิงวาทศิลป์ √ - - - - - - - - - - - - 

๘) การใชว้จันกรรม - √ - - - - - - - - - - - 
๙) การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อน √ √ √ √ - √ √ - √ √ √ - - 
๑๐) การใชเ้สียงท่ีหลากหลาย √ √ √ √ √ √ √ √ - √ - - - 
๑๑) การก าหนดกรอบการตีความ √ - - - - - - - - - - - - 
๑๒) การล าดบัเหตุการณ์ในเร่ือง √ √ - - - - - - - - - - - 
๑๓) การบรรยายภาพไวคู้่กนั - - - - - - √ - - - - - - 
๑๔)การสร้างใหก้ลายเป็นตวัตลกในเร่ือง - - - - - - √ - - - - - - 
๑๕)  การใช้ส่วนประกอบของตัวบท       

หนงัสือเรียน √ - - √ - - - - - - - - - 



 
 

๓๙๓ 

 

ผลการศึกษากลวธีิทางภาษาท่ีใชส่ื้ออุดมการณ์ในตวับทหนงัสือเรียนดงักล่าว พบวา่ กลวิธี

ทางภาษาท่ีมกัใช้ในการส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ในหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร ได้แก่ การเลือกใช้

ค  าศพัท ์การใชป้ระโยคแสดงเหตุผล การแสดงความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลดว้ยโครงสร้างประโยค 

การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อน และการใชเ้สียงท่ีหลากหลาย  

ผลการศึกษาดงักล่าวจึงแสดงให้เห็นวา่ หนงัสือเรียนมีการใชก้ลวิธีทางภาษาท่ีหลากหลาย

ทั้งในระดบัการเลือกใชค้  าศพัท ์การเรียบเรียงประโยค การส่ือความหมายทั้งในระดบัอรรถศาสตร์

และวจันปฏิบติัศาสตร์ รวมถึงกลวธีิทางปริจเฉท ซ่ึงสอดคลอ้งกบัสมมติฐานของงานวจิยัน้ี 

 

๖.๑.๒  อุดมการณ์ทีส่ื่อผ่านหนังสือเรียน  

ผลการศึกษาอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรพบอุดมการณ์ท่ีหนงัสือเรียน

ดงักล่าวส่ือไปยงัผูอ่้านทั้งส้ิน ๑๐ ชุดความคิด ความคิดย่อยของแต่ละอุดมการณ์ปรากฏในตวับท

หนงัสือเรียนแต่ละหลกัสูตรแตกต่างกนัดงัตารางต่อไปน้ี  

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

๓๙๔ 

 

ตารางท่ี ๖.๒  สรุปผลการศึกษาอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นกลวธีิทางภาษาในตวับทหนงัสือเรียน 

อุดมการณ์และความคิดในตัวบทหนังสือเรียน 

หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๑) อุดมการณ์ทีป่รากฏในหนังสือเรียนทุกเล่มของทุกหลกัสูตร     

๑.๑) อุดมการณ์เด็ก     

๑.๑.๑) อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี      

- เด็กดีคือ สมาชิกท่ีดีของสังคมและพลเมืองดีของชาติ √ √ √ √ 
- เด็กดีเป็นผูท่ี้มีคุณค่า ส่วนเด็กไม่ดีเป็นผูท่ี้ไร้คุณค่า √ √ √ √ 
- ลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กดีเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติั 
ส่วนลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีเป็นส่ิงท่ีไม่
ควรปฏิบติั 

√ √ √ √ 

๑.๑.๒) อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผู้ใหญ่       

- เด็กแตกต่างจากผูใ้หญ่ √ √ √ √ 
- เด็กคือ ผูด้้อยประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน 
ส่วนผูใ้หญ่คือ ผูมี้ประสบการณ์ เขม้แข็ง และมีเมตตา
ต่อเด็ก 

√ √ √ √ 

- เด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากวา่ผูใ้หญ่            √ √ √ √ 
- เด็กท่ีสามารถกระท าประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่ไดเ้ช่นกนั - √ √ √ 

๑.๒) อุดมการณ์ความเป็นหญงิและความเป็นชาย     

- ผูห้ญิงแตกต่างจากผูช้าย   √ √ √ √ 
- ผูห้ญิงคือ “แม่” และ “แม่บา้น” ส่วนผูช้าย คือ ผูป้กป้องและ        
หาเล้ียงครอบครัว √ √ √ √ 

- ผูห้ญิงดอ้ยกวา่ผูช้าย √ √ √ √ 
- ผูช้ายเป็นผูท้  างานบา้น - √ √ √ 
- ผูห้ญิงเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัว 
 
 
 

- 
 

- 
 

√ 
 

√ 
 



 
 

๓๙๕ 

 

อุดมการณ์และความคิดในตัวบทหนังสือเรียน 
หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๒) อุดมการณ์ทีป่รากฏในหนังสือเรียนบางฉบับ     
๒.๑) อุดมการณ์ประเทศไทย     

- ประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรือง
และสงบร่มเยน็ √ √ √ √ 

- ส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยเป็นส่ิงดีและมีคุณค่า √ √ √ √ 
- ศิลปวฒันธรรมไทยเป็นส่ิงลา้สมยัและไร้คุณค่า - - √ √ 

๒.๒) อุดมการณ์สถาบันพระมหากษัตริย์     

- พระมหากษัตริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเ ป็นผู ้มี
คุณสมบติั  ท่ีน่ายกยอ่ง √ √ √ √ 

- พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูมี้บุญบารมี √ √ √ √ 
- พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผูป้กครอง       
ท่ีเสียสละและมีความเมตตา √ √ √ √ 

- พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูท่ี้คนไทย
ใหค้วามเคารพรัก √ √ √ √ 

๒.๓) อุดมการณ์รัฐกบัประชาชน      

- รัฐและเจา้หน้าท่ีของรัฐเป็นผูป้ฏิบติัหน้าท่ีตามต าแหน่งงาน
ของตนไดอ้ยา่งสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชาชนและ
ประเทศชาติ 

√ √ √ √ 

- เจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นมิตรท่ีดีของประชาชน        - √ - √ 

- ประชาชนเห็นวา่ เจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกว่า
และเป็นท่ีเคารพของประชาชน   

- √ - - 

๒.๔) อุดมการณ์เกีย่วกบัเมืองและชนบท     

- ชนบทเป็นสถานท่ีท่ีมีความสุขสบาย  √ √ √ √ 
- คนชนบทเป็นผูด้อ้ยกวา่คนเมืองและไม่สามารถปรับตวัให้เขา้
กบัสังคมท่ีเจริญแลว้ได ้ √ √ √ √ 

- เมืองเป็นสถานท่ีท่ีมีความเจริญและสะดวกสบายแต่มีความ
วุน่วาย   

- √ √ √ 



 
 

๓๙๖ 

 

อุดมการณ์และความคิดในตัวบทหนังสือเรียน 
หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

- คนเมืองเป็นผูท่ี้เร่งรีบและสนใจแต่ตนเอง - √ - √ 
- ชนบทเป็นสถานท่ีท่ียงัไม่พฒันาจึงดอ้ยความเจริญ - - √ - 
- คนชนบทใชชี้วติอยา่งเรียบง่ายและเป็นมิตร - √ - √ 
- คนชนบทเป็นผูอ้ดอยาก แร้นแคน้ - - √ √ 

๒.๕) อุดมการณ์ครูและศิษย์     
- ครูคือผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดี √ √ √ √ 
- ครูเป็นท่ีรักและเคารพของศิษย ์ √ √ √ √ 

๒.๖) อุดมการณ์คนชายขอบในสังคมไทย     

๒.๖.๑) อุดมการณ์ผู้ชรา     

- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีร่างกายทรุดโทรม √ √ √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้ตอ้งไดรั้บการดูแล   - √ √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีร่างกายแขง็แรง   - - √ √ 
- ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีความหดหู่ - - √ - 

๒.๖.๒) อุดมการณ์ผู้พกิารและเด็กพเิศษ     

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ใช้ชีวิตอยู่ในสังคมอย่าง
ยากล าบาก 

- √ √ √ 

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น - √ √ √ 
- มีคนในสังคมมองว่าผู ้พิการเป็นผู ้ท่ี มี จิตใจไม่ ดี
เน่ืองมาจากรูปลกัษณ์ภายนอก 

- √ - - 

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษแตกต่างจากคนทัว่ไป - - - √ 

- ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้คนในสังคมละเลยและ
ไม่ใหค้วามส าคญั 

- - - √ 

๒.๖.๓) อุดมการณ์คนจน     

- คนจนเป็นผูท่ี้สถานภาพทางสังคมต ่า - √ - √ 

- คนจนเป็นผูอ้ตัคดั ขดัสนและตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น - √ - - 
๒.๖.๔) อุดมการณ์ชนกลุ่มน้อยในประเทศไทย     

- ชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทยคือผูอ่ื้น √ √ √ - 



 
 

๓๙๗ 

 

อุดมการณ์และความคิดในตัวบทหนังสือเรียน 
หลกัสูตรทีป่รากฏ 

๒๕
๐๓

 

๒๕
๒๑

 

๒๕
๓๓

 

๒๕
๔๔

 

๒.๙) อุดมการณ์ชาติพนัธ์ุประเทศเพือ่นบ้าน     

- “ขอม”  เป็นผูท่ี้ชัว่ร้าย                - √ √ - 
- “พม่า”  เป็นผูท้  าลาย “ไทย” - - √ - 
- “มอญ” เป็นชาติพนัธ์ุท่ีรุ่งเรืองและเป็นมิตรกบั “ไทย” - - - √ 

๒.๑๐) อุดมการณ์ประชาธิปไตย       
- ประชาธิปไตยเป็นระบอบท่ีมีคุณค่า √ √ - √ 
 

ผลการศึกษาอุดมการณ์ท่ีส่ือผา่นกลวธีิทางภาษาในตวับทหนงัสือเรียนขา้งตน้แสดงให้เห็น

วา่ อุดมการณ์ท่ีปรากฏในตวับทหนงัสือเรียนนั้นสามารถจ าแนกออกไดเ้ป็น ๒ กลุ่มตามการปรากฏ

ดงัน้ี 

๑)  อุดมการณ์ที่ปรากฏในหนังสือเรียนทุกหลักสูตร ประกอบด้วยความคิดย่อยของ

อุดมการณ์ต่างๆ ดงัน้ี 

อุดมการณ์เกี่ยวกับเด็กดีและเด็กไม่ดี ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า เด็กดีคือสมาชิกท่ีดีของ

สังคมและพลเมืองดีของชาติ เด็กดีเป็นผูท่ี้มีคุณค่า ส่วนเด็กไม่ดีเป็นผูท่ี้ไร้คุณค่า และลกัษณะและ

พฤติกรรมของเด็กดีเป็นส่ิงท่ีควรปฏิบติั ส่วนลกัษณะและพฤติกรรมของเด็กไม่ดีเป็นส่ิงท่ีไม่ควร

ปฏิบติั 

อุดมการณ์เกีย่วกบัเด็กและผู้ใหญ่  ไดแ้ก่ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ เด็กแตกต่างจากผูใ้หญ่ เด็กคือ      

ผูด้อ้ยประสบการณ์ อ่อนแอ และเกียจคร้าน ส่วนผูใ้หญ่คือ ผูมี้ประสบการณ์ เขม้แข็ง และมีเมตตา

ต่อเด็ก และเด็กมีอ านาจและสถานภาพต ่ากวา่ผูใ้หญ่            

อุดมการณ์เกี่ยวกับความเป็นหญิงและความเป็นชาย ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ผูห้ญิง

แตกต่างจากผูช้าย ผูห้ญิงคือ “แม่” และ “แม่บา้น” ส่วนผูช้าย คือ ผูป้กป้องและหาเล้ียงครอบครัว และ 

ผูห้ญิงดอ้ยกวา่ผูช้าย 



 
 

๓๙๘ 

 

อุดมการณ์เกี่ยวกับประเทศไทย ไดแ้ก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมี     

ความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเยน็ และส่ิงท่ีเก่ียวขอ้งกบัประเทศไทยเป็นส่ิงดีและ      

มีคุณค่า 

อุดมการณ์เกี่ยวสถาบันพระมหากษัตริย์ ไดแ้ก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า พระมหากษตัริยแ์ละ      

พระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูมี้คุณสมบติัท่ีน่ายกยอ่ง พระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รง

เป็นผูมี้บุญบารมี  พระมหากษตัริย์และพระบรมวงศานุวงศ์ทรงเป็นผูป้กครองท่ีเสียสละและ            

มีความเมตตา และพระมหากษตัริยแ์ละพระบรมวงศานุวงศท์รงเป็นผูท่ี้คนไทยใหค้วามเคารพรัก 

อุดมการณ์เกีย่วกบัรัฐกับประชาชน ไดแ้ก่ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ รัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็น       

ผูป้ฏิบัติหน้าท่ีตามต าแหน่งงานของตนได้อย่างสมบูรณ์เพื่อประโยชน์สุขของประชาชนและ

ประเทศชาติ 

อุดมการณ์เกี่ยวกับเมืองและชนบท ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ชนบทเป็นสถานท่ีท่ีมี

ความสุขสบาย และคนชนบทเป็นผูด้อ้ยกวา่คนเมืองและไม่สามารถปรับตวัให้เขา้กบัสังคมท่ีเจริญ

แลว้ได ้

อุดมการณ์เกี่ยวครูและศิษย์ ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ครูคือผูอ้บรม สั่งสอนท่ีดี และ      

ครูเป็นท่ีรักและเคารพของศิษย ์

อุดมการณ์เกี่ยวกับคนชายขอบในสังคมไทย ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ผูช้ราเป็นผูท่ี้มี

ร่างกายทรุดโทรม 

๒) อุดมการณ์ที่ปรากฏในหนังสือเรียนบางหลักสูตร ประกอบด้วยความคิดย่อยของ

อุดมการณ์ต่างๆ ดงัน้ี 

อุดมการณ์เกี่ยวกับเด็กและผู้ใหญ่  ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า เด็กท่ีสามารถกระท า

ประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่ไดเ้ช่นกนั 

อุดมการณ์เกี่ยวกับความเป็นหญิงและความเป็นชาย ไดแ้ก่ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ ผูช้ายเป็น         

ผูท้  างานบา้น และผูห้ญิงเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัว 



 
 

๓๙๙ 

 

อุดมการณ์เกี่ยวกับประเทศไทย ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ศิลปวฒันธรรมไทยเป็น          

ส่ิงลา้สมยัและไร้คุณค่า 

อุดมการณ์เกีย่วกบัรัฐกบัประชาชน ไดแ้ก่ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ เจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นมิตรท่ีดี

ของประชาชน และประชาชนเห็นว่า เจา้หนา้ท่ีของรัฐเป็นผูท่ี้มีสถานภาพสูงกว่าและเป็นท่ีเคารพ

ของประชาชน   

อุดมการณ์เกี่ยวกับเมืองและชนบท ได้แก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า เมืองเป็นสถานท่ีท่ีมี       

ความเจริญและสะดวกสบายแต่มีความวุน่วาย คนเมืองเป็นผูท่ี้เร่งรีบและสนใจแต่ตนเอง ชนบทเป็น

สถานท่ีท่ียงัไม่พฒันาจึงดอ้ยความเจริญ คนชนบทใชชี้วิตอยา่งเรียบง่ายและเป็นมิตรคนชนบทเป็น 

ผูอ้ดอยาก แร้นแคน้ 

อุดมการณ์คนชายขอบในสังคมไทย ไดแ้ก่ความคิดย่อยท่ีส่ือว่า ผูช้ราเป็นผูท่ี้ตอ้งไดรั้บ   

การดูแล ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีร่างกายแข็งแรง ผูช้ราเป็นผูท่ี้มีความหดหู่ ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ใช้

ชีวิตอยู่ในสังคมอย่างยากล าบาก ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้ตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น        

มีคนในสังคมมองวา่ผูพ้ิการเป็นผูท่ี้มีจิตใจไม่ดีเน่ืองมาจากรูปลกัษณ์ภายนอก ผูพ้ิการและเด็กพิเศษ

แตกต่างจากคนทั่วไป ผูพ้ิการและเด็กพิเศษเป็นผูท่ี้คนในสังคมละเลยและไม่ให้ความส าคัญ         

คนจนเป็นผูท่ี้สถานภาพทางสังคมต ่า คนจนเป็นผูอ้ตัคดั ขดัสนและตอ้งการความช่วยเหลือจากผูอ่ื้น     

และชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทยคือผูอ่ื้น 

อุดมการณ์ชาติพันธ์ุประเทศเพื่อนบ้าน ไดแ้ก่ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ “ขอม” เป็นผูท่ี้ชัว่ร้าย   

“พม่า”  เป็นผูท้  าลาย “ไทย” และ “มอญ” เป็นชาติพนัธ์ุท่ีรุ่งเรืองและเป็นมิตรกบั “ไทย” 

อุดมการณ์ประชาธิปไตย ท่ีส่ือใหเ้ห็นวา่ ประชาธิปไตยเป็นระบอบท่ีมีคุณค่า 

 ผลการศึกษาดงักล่าวแสดงใหเ้ห็นวา่ อุดมการณ์บางชุดท่ีส่ือผา่นกลวิธีทางภาษาในหนงัสือ

เรียนเป็นอุดมการณ์ท่ีผลิตซ ้ าอยา่งต่อเน่ืองในหนงัสือเรียนทุกหลกัสูตร แต่อุดมการณ์บางชุดปรากฏ

เฉพาะบางหลกัสูตรเท่านั้น ซ่ึงเป็นไปตามสมมติฐานของงานวจิยัน้ี 

  



 
 

๔๐๐ 

 

 ๖.๑.๓  ความสัมพันธ์ของอุดมการณ์ วิถีปฏิบัติทางวาทกรรม และวิถีปฏิบัติทางสังคมและ

วฒันธรรม 

 นอกจากการศึกษาอุดมการณ์และกลวิธีท่ีส่ืออุดมการณ์เหล่านั้นในตวับทหนงัสือเรียนแลว้ 

งานวิจยัน้ียงัไดศึ้กษาวิถีปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse practice) และ วิถีปฏิบติัทางสังคมและ

วฒันธรรม (sociocultural practice) ของวาทกรรมหนงัสือเรียนเพื่อแสดงให้เห็นถึงความสัมพนัธ์

ระหว่างอุดมการณ์ในตวับทกับปริบทคือ วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมและวิถีปฏิบติัทางสังคมและ

วฒันธรรมตามแนวการศึกษาวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ของแฟร์คลาฟ (Fairclough, 1995)  

อีกดว้ย 

 การศึกษาวถีิปฏิบติัทางวาทกรรมตามกรอบการวิเคราะห์ชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสาร

ของไฮส์ม (Hymes, 1974) เพื่อแสดงให้เห็นถึงกระบวนการผลิตและการกระจายตัวบท            

และกระบวนการบริโภคและตีความตวับทหนงัสือเรียน ผลการศึกษาแสดงให้เห็นวา่ หนงัสือเรียน

นั้นเป็นวาทกรรมท่ีมีลกัษณะส าคญั ๓ ประการท่ีเอ้ือต่อการสอดแทรกอุดมการณ์ไวใ้นตวับทและ

กระจายอุดมการณ์ไปยงัผูอ่้าน ไดแ้ก่  

 ๑) หนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนโดยการควบคุมดูแลของรัฐ มีผู ้ทรงคุณวุฒิ         

ดา้นต่างๆ เป็นผูเ้รียบเรียง และมีครูซ่ึงเป็นผูท่ี้สังคมไทยให้ความเคารพและเช่ือถือเป็นผูถ่้ายทอด  

ไปยงัผูอ่้าน ประกอบกับการท่ีหนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนเพื่อใช้สอนความรู้ต่างๆ          

แก่นักเรียน หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีคนในสังคมไทยยอมรับและเช่ือว่าส่ิงท่ีถ่ายทอด       

ผ่านหนังสือเรียนนั้นเป็นส่ิงท่ีถูกตอ้งและเหมาะสม ดว้ยเหตุน้ี หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีมี

อ านาจเหนือกว่าผูอ่้าน ผูอ่้านจึงพร้อมท่ีจะเช่ือและยอมรับอุดมการณ์ต่างๆ ท่ีแทรกอยู่ในหนังสือ

เรียนโดยมิไดคิ้ดต่อตา้นหรือโตแ้ยง้  

 ๒) หนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีได้รับการรับรองให้ใช้ในระบบการจัดการศึกษา            

ขั้นพื้นฐานของรัฐ ซ่ึงทุกคนจ าเป็นตอ้งเขา้รับการศึกษาในระดบัน้ีตามท่ีรัฐก าหนด เด็กทุกคนท่ีเขา้

รับการศึกษา จึงจ าเป็นตอ้งใช้หนังสือเรียนเหล่าน้ีในการเรียน หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ี

สามารถเขา้ถึงคนกลุ่มต่างๆ ของประเทศไดอ้ยา่งไม่จ  ากดั ประกอบกบัการเป็นส่ือส่ิงพิมพ ์หนงัสือ



 
 

๔๐๑ 

 

เรียนจึงสามารถผลิตซ ้ าได้อย่างไม่จ  ากดัตามความตอ้งการของผูอ่้าน ส่งผลให้อุดมการณ์ต่างๆ      

ในหนงัสือเรียนนั้นสามารถกระจายไปสู่ผูอ่้านทั้งประเทศไดใ้นวงกวา้ง  

 ๓) เน่ืองจากหนังสือเรียนเป็นวาทกรรมท่ีผลิตข้ึนเพื่อตอบสนองหลกัสูตรการศึกษาท่ีรัฐ

เป็นผูก้  าหนด โดยมีรัฐเป็นผูค้วบคุมดูแลการผลิต รัฐจึงสามารถถ่ายทอดแนวคิดหรือนโยบาย      

บางประการไปสู่ประชาชนโดยใชห้นงัสือเรียนเป็นส่ือได ้

 ส าหรับการวิเคราะห์วิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม (sociocultural practice) แสดง

ให้เห็นว่า อุดมการณ์ในหนงัสือเรียนเหล่าน้ีก็มีส่วนสัมพนัธ์กบัความคิด ความเช่ือท่ีปรากฏอยู่ใน

สังคม คือ ความคิดเร่ืองความอาวุโส ความคิดเร่ืองระบบอุปถัมภ์ ความคิดทางพระพุทธศาสนา 

ความคิดเร่ืองชายเป็นใหญ่ รวมถึงแนวคิดหรือนโยบายท่ีรัฐให้ความส าคญั ขณะเดียวกนัการส่ือ

อุดมการณ์ของหนงัสือเรียนนั้นก็มีอิทธิพลต่อสังคมใน ๓ ดา้น ไดแ้ก่ การนิยามความหมายของของ

สมาชิกท่ีพึงประสงค์ของสังคม การน าเสนอภาพอุดมคติของบุคคลหรือส่ิงต่างๆ ในสังคม และ   

การก าหนดแบบแผนความสัมพนัธ์ของคนในสังคม ในแง่หน่ึงผลของการส่ืออุดมการณ์ของหนงัสือ

เรียนดงักล่าวเป็นการเตรียมเด็กให้เป็นสมาชิกท่ีดีแก่สังคม  แต่ในอีกแง่หน่ึง ผลการส่ืออุดมการณ์

ของหนงัสือเรียนดงักล่าวก็อาจเอ้ือประโยชน์ต่อรัฐและผูมี้อ  านาจในสังคมบางกลุ่มในการจดัการ 

ควบคุมหรือปกครองคนในสังคมดว้ยเช่นกนั 

 ด้วยเหตุน้ี หนังสือเรียนจึงเป็นวาทกรรมท่ีมีความสัมพันธ์กับปริบททางสังคมและ

วฒันธรรมเป็นอยา่งยิ่ง กล่าวคือ หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีไดรั้บอิทธิพลจากระบบความคิด 

ความเช่ือต่างๆ ในสังคมไทยและขณะเดียวกนัก็ผลิตซ ้ า ตอกย  ้าหรือส่ือความคิด ความเช่ือต่างๆ  

กลบัไปสู่ผูอ่้านและสังคมโดยรวมดว้ยเช่นกนั หนงัสือเรียนจึงมิไดท้  าหน้าท่ีเป็นเพียงเอกสารทาง

วิชาการท่ีใช้เพื่อประกอบการเรียนการสอนในชั้นเรียนตามท่ีหลกัสูตรก าหนดเท่านั้น แต่หนงัสือ

เรียนยงัท าหน้าท่ีเป็นสารทางอุดมการณ์ท่ีตอกย  ้าหรือส่ือความคิดต่างๆ ท่ีมีผลต่อทศันคติและ      

การแสดงออกทางสังคมของคนในสังคมไทยดว้ยเช่นกนั 

   

 



 
 

๔๐๒ 

 

 อุดมการณ์ท่ีแฝงเร้นอยู่เบ้ืองหลงัการใช้ภาษาท่ีปรากฏในวาทกรรมหนงัสือเรียนซ่ึงเป็น       

วาทกรรมท่ีมีอิทธิพลอย่างยิ่งประเภทหน่ึงในสังคมไทยนั้ น ในด้านบวก อุดมการณ์เหล่าน้ี          

ช่วยเตรียมเด็กให้เป็น “สมาชิกท่ีดี”  ของสังคม แต่อีกด้านหน่ึง อุดมการณ์เหล่าน้ีก็สะท้อน         

ความไม่เท่าเทียมกนัของบุคคลในสังคม รวมถึงภาพท่ีไม่เป็นกลางของบุคคลและส่ิงต่างๆ ไปสู่เด็ก

ดว้ยเช่นกนั ดว้ยเหตุน้ี ผูว้จิยัจึงหวงัวา่ งานวจิยัน้ีจะช่วยสร้างความตระหนกัรู้ถึงอุดมการณ์ท่ีแฝงเร้น

อยู่ในหนงัสือเรียนดงักล่าว ซ่ึงอาจน าไปสู่การท าความเขา้ใจความเป็นไปของสังคมไทย และอาจ

ช่วยแกไ้ขหรือลดปัญหาในสังคมอนัอาจเกิดจากการส่ืออุดมการณ์เหล่านั้นไดใ้นท่ีสุด นอกจากน้ี 

ผูว้จิยัยงัวา่ งานวจิยัน้ี จะช่วยเป็นแนวทางในการสร้างหนงัสือเรียนฉบบัต่อไป เพื่อให้เป็นวาทกรรม

ท่ีส่ืออุดมการณ์อยา่งเป็นกลางมากข้ึน อนัอาจน าไปสู่ความมัน่คงของสังคมไทยอีกประการหน่ึงดว้ย 

 

๖.๒  อภิปรายผลการศึกษา 

 ๖.๒.๑  จากการศึกษางานวจิยัต่างๆ ท่ีไดศึ้กษาเก่ียวกบัการส่ืออุดมการณ์และความคิดต่างๆ 

ไปสู่ผูอ่้านผ่านหนังสือเรียนทั้งในประเทศและต่างประเทศ รวมถึงทั้งท่ีศึกษาตามแนววาทกรรม

วิเคราะห์เชิงวิพากษ์และศึกษาตามแนวทางการศึกษาอ่ืน พบว่า งานวิจยัเหล่าน้ีแสดงให้เห็นว่า 

หนงัสือเรียนนั้นเป็นสารท่ีส่ืออุดมการณ์และความคิดต่างๆ ไปสู่ผูอ่้าน ๕ ประการ ไดแ้ก่  

๑)  อุดมการณ์ทางการเมือง เช่น งานวิจยัของ หลิว (Liu, 2005) โอทีซา (Oteíza, 2003)     

ปินโต (Pinto, 2004) นิธิ เอียวศรีวงศ์ (๒๕๓๘) รังสิมา โฆสิตงักูร (๒๕๓๙) ลกัขณา ปันวิชยั 

(๒๕๔๒) วชัรินทร์ มสัเจริญ (๒๕๓๓) และ สุมินทร์ จุฑางกรู (๒๕๒๙)  

๒)  ความคิดทางคุณธรรมจริยธรรม เช่น งานวิจยัของนิตยา มณีศรี (๒๕๓๑) พิมเสน       

บวัระภา (๒๕๓๑) พิศมร วฒันพานิช (๒๕๒๙) และสถิตย ์แตงเกษม (๒๕๔๘)  

๓)  อุดมการณ์เก่ียวกบัความเหล่ือมล ้ าทางเพศ ได้แก่ งานวิจยัของบรินเดิลและอาร์น็อต 

(Brindle and Arnot, 1999) รีฟคิน (Rifkin, 1998) นิศา ชูโต และคณะ (๒๕๓๘) และ สรัญญา    

เอกธรรมสุทธ์ิ (๒๕๔๙)  



 
 

๔๐๓ 

 

๔) อุดมการณ์เ ก่ียวกับชนชาติหรือชาติพันธ์ุของประเทศเพื่อบ้าน  ได้แก่  มัทนียา             

พงศสุ์วรรณ (๒๕๔๗) วารุณี โอสถารมย ์(๒๕๔๔) และสุเนตร ชุตินธรานนท ์และคณะ (๒๕๕๒) 

๕) อุดมการณ์เก่ียวกบัภาษา ไดแ้ก่ งานวจิยัของเด ลอส เฮรอส (De Los Heros, 2009) 

ส าหรับงานวิจัยน้ี ผู ้วิจ ัยพบว่า หนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยทั้ ง ๔ หลักสูตรนั้ น                

มีการถ่ายทอดอุดมการณ์บางประการท่ีคลา้ยคลึงกบัท่ีพบในงานวิจยัก่อนหนา้น้ี แต่ในขณะเดียวกนั

ก็มีอุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างออกไป อุดมการณ์ท่ีคลา้ยคลึงกบังานวิจยัก่อนหน้าน้ี ซ่ึงอาจ

กล่าวไดว้า่เป็นอุดมการณ์ท่ีมีลกัษณะร่วมกบัหนงัสือเรียนอ่ืนไดแ้ก่  

๑) การถ่ายทอดความคิดทางการเมือง เช่น การปลูกฝังความรักชาติ การมีเจตคติท่ี ดี          

ต่อการปกครองระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข การเป็นพลเมืองท่ีดีของ

ชาติรวมถึงการส่ือภาพของรัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐซ่ึงเอ้ือต่อการท างานของรัฐและเจา้หนา้ท่ีของรัฐ 

๒) การปลูกฝังคุณธรรมจริยธรรมต่างๆ ท่ีสังคมตอ้งการซ่ึงปรากฏให้เห็นอย่างชดัเจนใน     

การส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี  

๓) การส่ือภาพของผูห้ญิงและผูช้ายในมุมมองท่ีจ ากดั และแบ่งแยกผูห้ญิงออกจากผูช้าย 

๔) การส่ือภาพของชาติพนัธ์ุของประเทศเพื่อนบา้น ไดแ้ก่ ขอม พม่าและมอญดว้ยมุมมอง  

ท่ีจ  ากดัซ่ึงอาจก่อใหเ้กิดทศันคติท่ีดีหรือไม่ดีบางประการแก่ชาติพนัธ์ุเหล่านั้น  

๕) การส่ือความคิดใหเ้ห็นวา่ภาษาไทยเป็นสมบติัของชาติท่ีทรงคุณค่าไปยงัผูอ่้าน  

ส่วนอุดมการณ์ท่ีแตกต่างไปจากอุดมการณ์ท่ีพบในหนงัสือเรียน ซ่ึงมีผูว้ิจยัมาก่อนหน้าน้ี 

ไดแ้ก่ 

๑) การส่ือความคิดเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ ซ่ึงส่ือให้เห็นภาพแทนของ

เด็กและผูใ้หญ่ รวมถึงสถานภาพและอ านาจระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่ในสังคมไทย  

๒) การ ส่ือภาพของคนเ มืองและคนชนบทท่ีท า ให้ เ ห็น ถึงความแตกต่า งและ                  

ความไม่เท่าเทียมกนัระหวา่งกลุ่มบุคคลทั้งสอง โดยคนชนบทเป็นผูท่ี้ถูกมองวา่ดอ้ยกวา่คนเมือง  



 
 

๔๐๔ 

 

๓) การส่ือภาพแทนของคนชายขอบในสังคม ไดแ้ก่ ผูช้รา ผูพ้ิการ และคนจนไปยงัผูอ่้าน 

ดว้ยเหตุน้ี ผลการวจิยัน้ีจึงเป็นเคร่ืองยืนยนัให้เห็นวา่ หนงัสือเรียนนั้นมิไดเ้ป็นเพียงเอกสาร

ทางวิชาการเท่านั้น แต่ยงัเป็นวาทกรรมท่ีส่ือความคิด ความเช่ือต่างๆ เพื่อประกอบสร้าง “โลก”     

ในการรับรู้ของเด็กซ่ึงเป็นผูใ้ชห้นงัสือเรียนเหล่าน้ี  

 

 ๖.๒.๒  เม่ือได้พิจารณาเปรียบเทียบอุดมการณ์และความคิดต่างๆ ท่ีไดจ้ากการวิเคราะห์

ขอ้มูลหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรกบัวตัถุประสงค์ของหลกัสูตรและจุดมุ่งหมายของการเรียน    

การสอนรายวิชาภาษาไทยท่ีระบุไวใ้นหลักสูตรทั้ ง ๔ หลักสูตร พบว่า ถึงแม้จะมีอุดมการณ์        

บางประการท่ีสอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์และจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทย

ของทั้ง ๔ หลักสูตร เช่น อุดมการณ์เด็กดีและเด็กไม่ดี อุดมการณ์ประเทศไทย และอุดมการณ์

สถาบนัพระมหากษตัริย์  แต่กระนั้นก็พบว่า มีอุดมการณ์หลายประการท่ีมิได้ปรากฏหรือมิได้

สอดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์ของหลกัสูตรและจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนรายวิชาภาษาไทย 

ไดแ้ก่ อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่ อุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย 

อุดมการณ์รัฐและจา้หน้าท่ีของรัฐ อุดมการณ์เมืองและชนบท อุดมการณ์ผูช้รา อุดมการณ์ผูพ้ิการ 

อุดมการณ์คนจน อุดมการณ์ชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทย และอุดมการณ์ชาติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบา้น  

นอกจากน้ี หากพิจารณาอุดมการณ์ท่ีมิไดส้อดคลอ้งกบัวตัถุประสงค์และจุดมุ่งหมายของ

การเรียนการสอนจะเห็นวา่ อุดมการณ์ท่ีหนงัสือเรียนทุกเล่มของทุกหลกัสูตรส่ือไปยงัผูอ่้านซ่ึงพบ

ทั้งส้ิน ๓ อุดมการณ์นั้น มีถึง ๒ อุดมการณ์ท่ีมิได้สอดคล้องกับวตัถุประสงค์ของหลักสูตร คือ 

อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่ และอุดมการณ์ความเป็นหญิงและความเป็นชาย    

ด้วยเหตุน้ี จึงแสดงให้เห็นว่า หนังสือเรียนทั้ ง ๔ หลักสูตรนั้ นมิได้เพียงแต่ส่ือความคิดและ

อุดมการณ์ต่างๆ เพื่อปลูกฝังคุณสมบติัต่างๆ ตามท่ีวตัถุประสงค์ของหลกัสูตรและจุดมุ่งหมายของ

การเรียนการสอนวิชาภาษาไทยก าหนดไวเ้ท่านั้น แต่ยงัแฝงความคิดและอุดมการณ์อ่ืนท่ีมีผลต่อ

ทศันคติ การมองโลก รวมถึงการแสดงออกทางสังคมไปยงัผูเ้รียน โดยท่ีผูเ้รียนเองก็ไม่ทนัรู้สึกตวัวา่

ก าลงัไดรั้บการปลูกฝังอุดมการณ์ดงักล่าวจากหนงัสือเรียน 



 
 

๔๐๕ 

 

 ๖.๒.๓  จากการศึกษาแผนการศึกษาแห่งชาติทั้ง ๓ ฉบบัท่ีเก่ียวขอ้งการก าหนดหลกัสูตร 

ทั้ง ๔ หลกัสูตร ไดแ้ก่ ฉบบั พ.ศ.๒๕๐๓ ฉบบั พ.ศ.๒๕๒๑ และฉบบั พ.ศ.๒๕๓๕ พบวา่ ในแผน 

การศึกษาแห่งชาติฉบบั พ.ศ.๒๕๒๑ และ ฉบบั พ.ศ.๒๕๓๕ นั้นมีการก าหนดความมุ่งหมายของ

การศึกษาเพื่อให้ผูเ้รียนมีการความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ และส่งเสริมการศึกษานอกระบบโรงเรียน

หรือการศึกษาตลอดชีวิตเพื่อพฒันาความรู้และอาชีพของแต่ละคนให้เป็นพลเมืองท่ีมีคุณภาพ 

(ส านักงานปลดักระทรวง กระทรวงศึกษาธิการ, ๒๕๓๐) แต่หากเปรียบเทียบความมุ่งหมายของ

แผนการศึกษาแห่งชาติดงักล่าวกบัผลการวจิยัคร้ังน้ีจะเห็นวา่ ความคิดท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้าน

ผ่านกลวิธีทางภาษานั้นมิได้สอดคล้องกับความมุ่งหมายของแผนการศึกษาแห่งชาติข้างต้นนัก 

กล่าวคือ จากการวิเคราะห์ขอ้มูลพบวา่ ตวับทหนงัสือเรียนนั้นมีการเลือกใชค้  าศพัท์ท่ีมีความหมาย

เก่ียวกับการเช่ือฟังและการกระท าตาม เช่น เช่ือฟัง สอนง่าย หลาบจ า ท าตาม และปฏิบติัตาม       

เพื่อส่ือภาพของเด็กดีและภาพของเด็กไปยงัผูอ่้าน โดยไม่พบค าศพัทท่ี์กล่าวถึงการมีความคิดริเร่ิม

สร้างสรรคป์รากฏในตวับทหนงัสือเรียน จะพบก็แต่เพียงค าศพัทท่ี์แสดงถึงความมีปฏิภาณไหวพริบ

เท่านั้น แสดงใหเ้ห็นวา่ ลกัษณะของเด็กและเด็กดีท่ีหนงัสือเรียนส่ือไปยงัผูอ่้านผา่นกลวิธีทางภาษา

นั้ นเน้นคุณสมบัติของการเป็นผู ้ท่ี เ ช่ือฟังและกระท าตามผู ้ใหญ่มากกว่าการมีความคิดริเร่ิม

สร้างสรรคด์งัเช่นท่ีแผนการศึกษาแห่งชาติทั้ง ๒ ฉบบัก าหนด 

 นอกจากน้ี ในดา้นการส่งเสริมการศึกษานอกระบบโรงเรียนหรือการศึกษาตลอดชีวิตนั้น 

พบว่า ตวับทหนงัสือเรียนมีการใช้กลวิธีทางภาษา โดยเฉพาะการเลือกใช้ค  าศพัท์ท่ีส่ือให้เห็นว่า 

การศึกษาและเรียนรู้นั้นเป็นลกัษณะท่ีปรากฏในการส่ือภาพของเด็ก ส่วนผูใ้หญ่ มีเพียงการส่ือภาพ

ของผูช้ายเท่านั้ นท่ีมีลักษณะด้านน้ีปรากฏให้เห็น ขณะท่ี การส่ือภาพของผูห้ญิงไม่มีลักษณะ       

ด้านการเรียนรู้ปรากฏอยู่เลย ผลการศึกษาดงักล่าวจึงแสดงเห็นว่า หนังสือเรียนได้ส่ือความคิด

เก่ียวกับการศึกษาและการเรียนรู้ให้ผูอ่้านเห็นว่า เป็นส่ิงท่ีจ  ากัดเฉพาะบุคคลบางกลุ่มเท่านั้ น 

การศึกษาและการเรียนรู้จึงมิไดข้ยายไปสู่บุคคลทุกเพศ ทุกวยัหรือเป็นการศึกษาตลอดชีวิต ดงัเช่น

ความมุ่งหมายของแผนการศึกษาแห่งชาติทั้ง  ๒ ฉบบัดงักล่าว 

 



 
 

๔๐๖ 

 

 ๖.๒.๔ จากการวิเคราะห์ขอ้มูลหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร ผูว้ิจยัสังเกตเห็นว่า ระดบัชั้น

ของหนังสือเรียนนั้ นมีผลต่อการเลือกใช้กลวิธีทางภาษาในการส่ืออุดมการณ์และการส่ือ       

ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์ต่างๆ ไปยงัผูอ่้านดว้ยเช่น ดงัน้ี 

๑) ด้านกลวิธีทางภาษา  ผูว้ิจ ัยพบว่า หนังสือเรียนชั้ นประถมช่วงต้นกับหนังสือเรียน

ระดบัชั้นท่ีสูงข้ึนนั้นมีการเลือกใชก้ลวิธีทางภาษาบางประการแตกต่างกนั ถึงแมจ้ะเป็นกลวิธีทาง

ภาษาในกลุ่มเดียวกนัและใช้เพื่อส่ืออุดมการณ์เดียวกนัก็ตาม ดงัจะเห็นได้อย่างชดัเจนในการส่ือ

อุดมการณ์เด็กดีท่ีพบวา่ หนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาช่วงตน้ คือ ชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๑ – ๒ มกัพบ

การใช้ค  าแสดงทศันภาวะ“ต้อง” ซ่ึงแสดงถึงการบงัคบัมากกว่าหนังสือเรียนระดับชั้นท่ีสูงข้ึน 

ในขณะท่ีหนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาท่ีสูงข้ึนมกัใช้ค  าแสดงทศันภาวะ “พึง” ซ่ึงแสดงให้ผูเ้รียน

เห็นวา่ ส่ิงใดควรประพฤติมากกวา่หนงัสือเรียนชั้นประถมศึกษาช่วงตน้ หรือการใชก้ารซ ้ ากระสวน

ประโยคนั้ นเป็นกลวิธีท่ีพบเฉพาะหนังสือเรียนระดับชั้ นประถมศึกษา  ปีท่ี ๑ – ๒ เท่านั้ น           

ส่วนการใชก้ลวธีิทางวาทศิลป์ ไดแ้ก่ การใชอุ้ปลกัษณ์ การใชค้  าถามเชิงวาทศิลป์ และการใชค้  าขวญั

นั้ นเป็นกลวิธีทางภาษาท่ีมักพบในหนังสือเรียนระดับชั้ นประถมศึกษาปีท่ี ๔ - ๖ เป็นต้น           

ความแตกต่างดา้นกลวิธีทางภาษาในตวับทหนงัสือเรียนท่ีต่างระดบัชั้นกนัดงักล่าวอาจเป็นผลมา

จากความสามารถในการเรียนของผูเ้รียนท่ีอยู่ในช่วงอายุท่ีต่างกัน ผูเ้รียบเรียงหนังสือเรียนจึง

เลือกใชก้ลวธีิทางภาษาท่ีแตกต่างกนัเพื่อส่ืออุดมการณ์ไปสู่ผูเ้รียนท่ีต่างระดบัชั้นกนัดงักล่าว 

 ๒) ด้านการส่ือความคิดย่อยของอุดมการณ์ต่างๆ  ผู ้วิจ ัยพบว่า หนังสือเรียนระดับ             

ชั้นประถมศึกษาช่วงตน้กบัหนงัสือเรียนในระดบัท่ีสูงข้ึนมีการส่ือความคิดยอ่ยของบางอุดมการณ์

แตกต่างกนั ดงัจะเห็นไดจ้ากการส่ือความคิดยอ่ยของอุดมการณ์เด็ก คือ “เด็กเป็นผูท่ี้สามารถกระท า

ประโยชน์เพื่อผูใ้หญ่ได้” ซ่ึงพบในหนังสือเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๓ – ๖ หากพิจารณา   

การส่ือความคิดยอ่ยดงักล่าวจะเห็นวา่ เป็นการส่ือภาพของเด็กท่ีสอดคลอ้งกบัวยัของผูเ้รียนท่ีเติบโต

พอท่ีจะช่วยผูใ้หญ่หรือผูป้กครองท างานอ่ืนมากข้ึน รวมถึงการส่ือความคิดย่อยของอุดมการณ์

เก่ียวกบัความเป็นหญิงและความเป็นชาย คือ “ผูห้ญิงเป็นผูห้าเล้ียงครอบครัว” นั้นก็เป็นความคิดยอ่ย

ท่ีพบในหนงัสือเรียนระดบัชั้นประถมศึกษาปีท่ี ๕ – ๖ ซ่ึงเป็นการส่ือภาพของผูห้ญิงท่ีต่างไปจาก

หนงัสือเรียนในระดบัชั้นท่ีต ่ากวา่ซ่ึงมกัเป็นภาพของผูห้ญิงท่ีเป็น “แม่” หรือ “แม่บา้น” ทั้งน้ีอาจเป็น



 
 

๔๐๗ 

 

เพราะผูห้ญิงท่ีผูเ้รียนในระดบัประถมศึกษาช่วงตน้ๆ ใกล้ชิดคือ “แม่” ของตนเอง ซ่ึงมีบทบาท

หนา้ท่ีในการดูแลเล้ียงดูลูก ประกอบกบัความสามารถในการเรียนรู้ของเด็กในระดบัเร่ิมเรียนท่ีอาจ

ยงัไม่สามารถเขา้ใจบาทหน้าท่ีของบุคคลต่างๆ ในสังคมท่ีมีความซับซ้อนได้มากนัก ด้วยเหตุน้ี     

จึงอาจท าใหผู้เ้รียบเรียงหนงัสือเรียนเลือกท่ีจะไม่ส่ือภาพของผูห้ญิงท่ีเป็น “ผูห้าเล้ียงครอบครัว” กบั

ผูเ้รียนท่ีมีอายุนอ้ย เน่ืองจากอาจจะขดักบัการรับรู้ของผูเ้รียนและอาจสร้างปัญหาในการเรียนรู้ของ

ผูเ้รียนก็เป็นได ้ 

 

 ๖.๒.๕ จากการวิเคราะห์ขอ้มูลหนังสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตร เป็นท่ีน่าสังเกตว่า หนังสือ

เรียนทุกหลกัสูตรพยายามส่ืออุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็กกบัผูใ้หญ่ เพื่อให้ผูเ้รียนเห็นว่า 

เด็กเป็นบุคคลคนละกลุ่มกบัผูใ้หญ่ รวมถึงมีลกัษณะและพฤติกรรมหลายประการแตกต่างจากผูใ้หญ่ 

เช่น เด็กเป็นผูข้าดวุฒิภาวะและประสบการณ์ ส่วนผูใ้หญ่เป็นผูมี้วุฒิภาวะและประสบการณ์ หรือ

เด็กเป็นผูเ้กียจคร้าน สนใจแต่การเล่นสนุก ส่วนผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้เอาจริงเอาจงักับการงาน เป็นต้น      

แต่กระนั้น หากพิจารณากลวิธีการใช้เสียงท่ีหลากหลายเพื่อส่ืออุดมการณ์ต่างๆ กลบัพบวา่ ถอ้ยค า

ของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีถูกใชเ้พื่อชกัจูงผูเ้รียนให้คลอ้ยตามอุดมการณ์ต่างๆ นั้นเป็นถอ้ยค าท่ีมีความคิด

ไปในท านองเดียวกนั เช่น การใชเ้สียงของตวัละครเด็กและผูใ้หญ่เพื่อส่ือความคิดวา่ ศิลปวฒันธรรม

ไทยเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่า หรือพระมหากษตัริยท์รงเป็นผูท่ี้มีเมตตาต่อประชาชน เป็นตน้ ซ่ึงสะทอ้นให้

เห็นวา่ เด็กและผูใ้หญ่นั้นมีความคิดหลายประการคลา้ยคลึงกนั ดว้ยเหตุน้ี ภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ี

ส่ือในอุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่จึงขดัแยง้กบัภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีสะทอ้น

ผา่นการใชก้ลวิธีการใชเ้สียงท่ีหลากหลาย ความขดัแยง้กนัดงักล่าวจึงเป็นส่ิงหน่ึงท่ีแสดงให้เห็นวา่ 

ภาพของเด็กและผูใ้หญ่ท่ีมีความแตกต่างกนันั้นเป็นภาพท่ีหนงัสือเรียนเลือกน าเสนอแก่ผูเ้รียน  

 

 

 

 



 
 

๔๐๘ 

 

๖.๓  ข้อเสนอแนะ 

 ๖.๓.๑ ระหว่างด าเนินการวิจัยน้ีได้มีการผลิตและเผยแพร่หนังสือเรียนตามหลักสูตร

การศึกษาแกนกลาง พ.ศ.๒๕๕๐ ข้ึน ซ่ึงมิได้อยู่ในขอบเขตของการวิจยัคร้ังน้ี จึงน่าสนใจว่า 

หนงัสือเรียนชุดน้ีมีการส่ืออุดมการณ์ใดซ ้ ากบัอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนงัสือเรียนทั้ง ๔ หลกัสูตรใน

การศึกษาน้ีหรือไม่ หรือส่ืออุดมการณ์ใดท่ีมีการเปล่ียนแปลงไป เพื่อสร้างความตระหนักรู้            

ในการบริโภควาทกรรมชุดน้ี 

 ๖.๓.๒  เน่ืองจากงานวิจยัน้ีใชข้อ้มูลหนงัสือเรียนเฉพาะรายวิชาภาษาไทย แต่ในการเรียน

ของนกัเรียนนั้นยงัมีการใชห้นงัสือเรียนรายวชิาอ่ืนๆ อีกเช่นกนั จึงน่าสนใจวา่ หนงัสือเรียนรายวิชา

อ่ืนมี การส่ืออุดมการณ์ใดบา้ง สอดคลอ้งหรือขดัแยง้กบัอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนงัสือเรียนรายวิชา

ภาษาไทยหรือไม่  

๖.๓.๓  นอกจากหนังสือเรียนแล้ว ในกระบวนการเรียนการสอนยงัมีการใช้วาทกรรม

ประเภทอ่ืนร่วมด้วย เช่น หนังสืออ่านนอกเวลา หนังสืออ่านเพิ่มเติมท่ีก าหนดให้นักเรียนอ่าน      

การส่ือสารระหวา่งการเรียนการสอนของครูและนกัเรียน รวมถึงส่ืออิเล็กทรอนิกส์หรือแบบเรียน

ส าเร็จรูปจึงน่าสนใจว่า วาทกรรมเหล่าน้ีส่ืออุดมการณ์ใดบา้งไปสู่ผูเ้รียนและอุดมการณ์เหล่านั้น

สอดคล้องกับท่ีส่ือผ่านตัวบทหนังสือเรียนหรือไม่ เพื่อแสดงให้เห็นว่า วาทกรรมท่ีใช้ใน

กระบวนการเรียนการสอนนั้นส่ือหรือประกอบสร้างทศันคติ รวมถึงการแสดงออกทางสังคม

ประการใดบา้งสู่ผูเ้รียน 

 ๖.๓.๔  จากการวิจยัคร้ังน้ี ผูว้ิจยัสังเกตพบว่า หนงัสือเรียนต่างระดบัชั้นกนันั้นมีการส่ือ

อุดมการณ์บางประการท่ีแตกต่างกนัดงัไดก้ล่าวถึงในการอภิปรายผลการศึกษาขา้งตน้ จึงน่าสนใจ

ศึกษาเปรียบเทียบการส่ืออุดมการณ์ระหว่างหนังสือเรียนระดับชั้นต่างๆ  ซ่ึงอาจท าให้เห็นถึง

ความสัมพนัธ์ระหวา่งอุดมการณ์กบัอายขุองผูเ้รียนในรายละเอียดมากยิง่ข้ึน 

 

 



 
 

๔๐๙ 

 

 ๖.๓.๕  ผูว้ิจยัเห็นว่า เด็กเป็นวยัแห่งการเรียนรู้ วาทกรรมต่างๆ ท่ีผลิตข้ึนส าหรับเด็กหรือ      

เด็กเป็นผูบ้ริโภคนั้นจึงมีส่วนส าคญัยิ่งในการปลูกฝังทศันคติต่างๆ ให้แก่เด็ก ดว้ยเหตุน้ี จึงน่าสนใจ

วา่ วาทกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัเด็กและยงัไม่มีผูส้นใจศึกษาในประเด็นน้ี เช่น รายการโทรทศัน์ส าหรับ

เด็กนั้นส่ืออุดมการณ์ใดบา้งไปสู่เด็ก ซ่ึงนอกจากจะไดรั้บความรู้ทางวาทกรรมแลว้ ยงัเป็นการสร้าง           

ความตระหนกัในการบริโภควาทกรรมเหล่าน้ีและน าไปสู่การแกไ้ขหรือลดปัญหาทางสังคมต่างๆ   

ท่ีอาจเกิดตามมาได ้



 

 

รายการอ้างอิง 

 
ภาษาไทย 

กฤษดาวรรณ หงศ์ลดารมภ์. ๒๕๔๓. ปริเฉทเกี่ยวกับชนกลุ่มน้อยในประเทศไทย: การศึกษา
 ความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์. รายงานผลการวิจยัทุนวิจยักองทุนรัชดาภิเษก
 สมโภช จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
กฤษดาวรรณ หงศ์ลดารมภ์ และ ธีรนุช โชคสุวณิช . ๒๕๕๑. วัจนปฏิบัติศาสตร์. กรุงเทพฯ: 

โครงการเผยแพร่ผลงานวชิาการ คณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
กาญจนา กลัน่กล่ิน. ๒๕๒๕. ความคิดเห็นเกี่ยวกับระบบอาวุโสของพยาบาลวิชาชีพในภาคเหนือ. 

วทิยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควชิาพยาบาลศึกษา จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
กุหลาบ มลัลิกะมาศ. ๒๕๒๑. วรรณคดีวจิารณ์. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัรามค าแหง.  
คอยลิน อนัวาร์ และ สุภลกัษณ์ กาญจนขนุดี. ๒๕๔๗. ไฟใต้ใครจุด?. กรุงเทพฯ : อินโดไชน่าพบัลิชช่ิง.  
คุรุสภา. ๒๕๓๕. ประมวลประวตัิครู. กรุงเทพฯ: โรงพิมพคุ์รุสภาลาดพร้าว.  

โฆษิต ป้ันเป่ียมรัษฏ์. ๑๐ ปีของ “ชนบทไทย”. ใน ๑๐ ปี ชนบทไทย. หน้า ๑๓-๑๕. กรุงเทพฯ: 
ส านกังานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ. 

จ าเลียง วงษ์ยี. ๒๕๔๒. การศึกษาเชิงวิเคราะห์บทบาทของตัวละครเด็กในวรรณคดีที่ปรากฏใน
หนังสือเรียนภาษาไทยระดับช้ันประถมศึกษาและระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น . 
วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์
มหาวทิยาลยัเกษตรศาสตร์. 

จินตนา ศรีตงกุล และคณะ. ๒๕๓๐. กองศึกษาและเผยแพร่การพฒันากบังานพฒันาชนบท. ใน    
๑๐ ปี ชนบทไทย. หน้า ๑๖-๓๐. กรุงเทพฯ: ส านกังานคณะกรรมการพฒันาการเศรษฐกิจ
และสังคมแห่งชาติ. 

จุฑาทิพ คลา้ยทบัทิม. ๒๕๕๐. การเมืองเร่ืองส่ิงแวดล้อม. กรุงเทพฯ : ชุมนุมสหกรณ์การเกษตรแห่ง
ประเทศไทย จ ากดั. 

ไชยรัตน์ เจริญสินโอฬาร. ๒๕๔๓. วาทกรรมการพัฒนา: อ านาจ ความรู้ ความจริง เอกลักษณ์และ 
ความเป็นอืน่. กรุงเทพฯ: ส านกัพิมพว์ภิาษา. 



 

 

๔๑๑ 

 

ชนกพร พวัพฒันกุล. ๒๕๔๘. อุดมทรรศน์เกี่ยวกับ “เขมร” ในปริเฉทหนังสือพิมพ์ไทย: กรณีเหตุ
จลาจลเผาสถานทูตไทยในกัมพูชา พ.ศ.๒๕๔๖. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต,สาขาวิชา
ภาษาไทย ภาควชิาภาษาไทย คณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ณัฐพร พานโพธ์ิทอง. ๒๕๔๒. หนา้ท่ีของอุปลกัษณ์จากมุมมองของผูพู้ดภาษาไทย. วารสารภาษา
และวรรณคดีไทย ๑๖ (ธนัวาคม): ๒๔๙-๒๖๘. 

ธรรมรักษา. ๒๕๓๙. พระไตรปิฎก ฉบับสุภาษิต. พิมพค์ร้ังท่ี ๔ แกไ้ขเพิ่มเติม. กรุงเทพฯ: สติ. 
ธรรมสภา. ๒๕๔๐. พุทธศาสนสุภาษิต ฉบับสมบูรณ์. กรุงเทพฯ: ธรรมสภา. 
ธัญญรักษ์ มีนะนนัท์. ๒๕๔๖. ความพร้อมในการน านโยบายเศรษกกิจพอเพียงไปปฏิบัติ: ศึกษา

กรณีส านักงานส่งเสริมการเกษตรจังหวัดเชียงใหม่ . สารนิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, 
ภาควชิารัฐประศาสนศาสตร์ บณัฑิตวทิยาลยั จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ธัญรัด จันทร์ปลั่ง .  ๒๕๕๐. การศึกษาวิวัฒนาการภารกิจท านุบ า รุงศิลปวัฒนธรรมของ
สถาบันอุดมศึกษาไทย (พุทธศักราช ๒๔๕๙-๒๕๔๙). วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, 
สาขาวิชาอุดมศึกษา ภาควิชานโยบายการจัดการและความเป็นผู ้น าทางการศึกษา                 
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

นพรัตน์ ตฤณชาติวณิชย.์ ๒๕๓๖. การวิเคราะห์ค าขวัญในกานะกลไกการสร้างอุดมการณ์ของรักใน
สมัยจอมพล ป.พิบูลสงคราม (๒๔๘๑ - ๒๔๘๗). วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต,        
ภาควชิาการส่ือสารมวลชน คณะนิเทศศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

นววรรณ พนัธุเมธา. ๒๕๔๗. คลงัค า. กรุงเทพฯ: อมรินทร์พร้ินต้ิงแอนดพ์บัลิชช่ิง. 
นววรรณ พนัธุเมธา. ๒๕๕๑. ไวยากรณ์ไทย. กรุงเทพฯ: โครงการเผยแพร่ผลงานวิชาการ                 

คณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
นววรรณ พนัธุเมธา ปราณี กุลละวณิชย ์และเพียรศิริ วงศว์ิภานนท์. ๒๕๒๖. ค าขวัญในภาษาไทย: 

รายงานผลการวจัิย. กรุงเทพฯ: จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
นิตยา มณีศรี. ๒๕๓๑. การวิเคราะห์คุณธรรมที่ปรากฏในหนังสือเรียนภาษาไทยช้ันประถมศึกษา         

ปีที่ ๖. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาการประถมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวทิยาลยับูรพา.  

นิธิ เอียวศรีวงศ.์ ๒๕๓๘. ชาติไทยและเมืองไทยในแบบเรียนประถมศึกษา. ใน ชาติไทย, เมืองไทย, 
แบบเรียนและอนุสาวรีย์. หนา้ ๔๕-๗๙. กรุงเทพฯ: มติชน. 

นิศา ชูโต และคณะ. ๒๕๓๘. การประเมินหนังสือเรียนและหนังสืออ่านประกอบการเรียนเชิง
ถ่ายทอดค่านิยมเกีย่วกบับทบาทชายหญงิ. ม.ป.ท.: คณะอนุกรรมการการศึกษา อาชีพ และ
วฒันธรรม คณะกรรมการการส่งเสริมและประสานงานสตรีแห่งชาติ ส านกันายกรัฐมนตรี. 



 

 

๔๑๒ 

 

นุชจรี ใจเก่ง. ๒๕๕๑. ระลึกชาติใจแบบเรียนภาษาไทย. อ่าน. ปีท่ี ๑ ฉบบัท่ี ๒ ก.ค.-ก.ย.  
บุคคลที่ทรงอิทธิพลที่สุดในโลก จัดอันดับโดยนิตยสารฟอร์บ [ออนไลน์]. ๒๕๕๔. แหล่งท่ีมา: 

http://www.oknation.net [๒๒ มีนาคม ๒๕๕๕] 
เบ็ญจวรรณ สุนทรากูล. ๒๕๕๐. วิวัฒนาการแบบเรียนไทย. พิมพ์คร้ังท่ี ๒. กรุงเทพฯ: โครงการ

เผยแพร่ผลงานวชิาการ คณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั.  
ปวีณา วงัมี. ๒๕๔๓. รักไทยกับการกล่อมเกลาทางการเมืองผ่านแบบเรียนในช่วง พ.ศ. ๒๔๗๕ – 

 ๒๔๘๗. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, ภาควิชาประวติัศาสตร์ คณะอักษรศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

ปิยากร หวงัมหาพร. ๒๕๕๔. ผู้สูงอายุไทย: พัฒนาการเชิงนโยบายภาครักจากอดีตสู่ปัจจุบันและ
แนวโน้มในอนาคต. กรุงเทพฯ: มหาวทิยาลยัศรีปทุม. 

เปรมา สัตยวฒิุพงศ.์ ๒๕๕๒. รัฐนิยม: เอกสารสมยัจอมพล ป. พิบูลสงคราม. ใน วินยั พงศศ์รีเพียร 
(บรรณาธิการ). ๑๐๐ เอกสารส าคัญ: สรรพสาระประวัติศาสตร์ไทย. หน้า ๒๕๑-๒๙๗. 
กรุงเทพฯ: ส างานกองทุนสนบัสนุนการวจิยั. 

พระธรรมปิฎก. ๒๕๔๖. พจนานุกรมพุทธศาสน์ ฉบับประมวลศัพท์. พิมพค์ร้ังท่ี ๑๐. กรุงเทพฯ:     
เอส. อาร์. พร้ินต้ิง แมส โปรดกัส์. 

พลเดช โตวิวฒัน์. ๒๕๒๑. วิเคราะห์นวนิยายเร่ืองทางช้างเผือกกับหนังสือเรียนภาษาไทยช้ัน
ประถมศึกษา หลักสูตรพุทธศักราช ๒๕๒๑ เชิงปฏิสัมพันธ์ .  วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบัณฑิต, สาขาวิชาภาษาไทย บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ    
ประสานมิตร. 

พฒันาสังคมและความมัน่คงของมนุษย์, กระทรวง. ศูนย์ข้อมูลความรุนแรงต่อ เด็ก สตรี และ          
ความรุนแรงในครอบครัว. นโยบายและแผนขจัดความรุนแรงต่อเด็กและสตรี [ออนไลน์]. 
๒๕๔๘. แหล่งท่ีมา: http://www.violence.in.th/ [๒๒ มีนาคม ๒๕๕๕] 

พทัยา สายหู. ๒๕๔๐. กลไกของสังคม. พิมพ์คร้ังท่ี ๙. กรุงเทพฯ: ส านักพิมพ์แห่งจุฬาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั.  

พิมเสน บัวระภา. ๒๕๓๑. การศึกษาจริยธรรมที่ปรากฏในหนังสือเรียนภาษาไทยหลักสูตร
ประถมศึกษา พ.ศ. ๒๕๒๑ ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ. วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต, สาขาวชิาการบริหารการศึกษา บณัฑิตวทิยาลยั มหาวทิยาลยัมหาสารคาม. 

 
 
 



 

 

๔๑๓ 

 

พิศมร วฒันพานิช. ๒๕๒๙. การวิเคราะห์ค่านิยมที่มีอยู่ในหนังสือเรียนภาษาไทยวิชาบังคับ ระดับ
มัธยมศึกษาตอนปลาย ตามหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช ๒๕๒๔ .
วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต,  ภาควิชามัธยมศึกษา บัณฑิตวิทยาลัย จุฬาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั. 

พริศรา แซ่กว้ย. ๒๕๔๔. สถานะสตรีศึกษา: ชาตินิยมในสตรีศึกษาไทย รายงานความล้มเหลวใน
การทบทวนเอกสารสตรีศึกษาภาษาไทย ระหว่าง พ.ศ. ๒๕๒๒-๒๕๔๒: รายงานการวิจัย. 
เชียงใหม่: ศูนยส์ตรีศึกษา คณะสังคมศาสตร์ มหาวทิยาลยัเชียงใหม่.  

ภทัรา องัคณาวศิลัย.์ ๒๕๔๘. การเมืองของการให้ความหมายเกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลงการปกครอง 
 พ.ศ. ๒๔๗๕ ในแบบเรียนที่กระทรวงศึกษาธิการให้การยอมรับ . วิทยานิพนธ์ปริญญา
 มหาบณัฑิต, สาขาวชิาการปกครอง คณะรัฐศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
มติชน. เปิดกรุรายช่ือท าเนียบ ๕๑ นายกรัฐมนตรีหญิงทั่วโลก ท่ีมี ๒ ผูน้ าดังถูกลอบสังหาร 

[ออนไลน]์. ๒๕๕๔. แหล่งท่ีมา: http://www.matichon.co.th/ [๒๒ มีนาคม ๒๕๕๕] 
มหาวิทยาลัยราชภฏัสวนดุสิต. สวนดุสิตโพล. ระดมสมอง “คนไทย” แก้ “ทุจริต คอรัปช่ัน 

[ออนไลน์]. ๒๕๕๕. แหล่งท่ีมา: http://www.dusitpoll.dusit.ac.th/ [๒๒ มีนาคม 
๒๕๕๕] 

มทันียา พงศสุ์วรรณ. ๒๕๔๗. การเสนอแนวทางการส่งเสริมความเข้าใจอันดีระหว่างประเทศไทย
 กับราชอาณาจักรกัมพูชา จากการวิเคราะห์เนื้อหาประวัติศาสตร์ในหนังสือแบบเรียนวิชา
 สังคมศึกษา. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาพฒันศึกษา ภาควิชานโยบาย         
 การจดัการและความเป็นผูน้ าทางการศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 
มาลินี วงษ์สิทธ์ิ. ๒๕๓๕. ทัศนคติเกี่ยวกับผู้สูงอายุของคนหนุ่มสาวไทย. กรุงเทพฯ: สถาบัน

ประชากรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั.  
มูลนิธิโลกสีเขียว. ๒๕๓๗. สถานการณ์ส่ิงแวดล้อมไทย ปี ๒๕๓๗. กรุงเทพฯ: มูลนิธิโลกสีเขียว. 
ระลึก ธานี. ๒๕๒๗. วิวัฒนาการในการจัดการศึกษาภาคบังคับของไทย (พ.ศ.๒๔๗๕ – ๒๕๐๓). 

กรุงเทพฯ: ไทยวฒันาพานิช. 

รังสิมา โฆสิตงักูร. ๒๕๓๙. แนวคิดเร่ืองหน้าที่พลเมืองในแบบเรียนประถมศึกษา (พ.ศ.๒๔๓๕-
 ๒๕๓๓). วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัญฑิต, สาขาวิชาประวติัศาสตร์ คณะศิลปศาสตร์ 
 มหาวทิยาลยัธรรมศาสตร์. 
ราชบณัฑิตยสถาน. ๒๕๔๒. พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. ๒๕๔๕. กรุงเทพฯ:       

นานมีบุค๊ส์. 



 

 

๔๑๔ 

 

ลกัขณา ปันวิชัย. ๒๕๔๒. อุดมการณ์รัฐของรัฐไทยในแบบเรียนชั้นประถมศึกษา พ.ศ.๒๔๖๔-
 ๒๕๓๓: ไม่มี “ชาติของประชาชนไทย” ในแบบเรียน. ใน รักศาสตร์สาร, ๒๑: ๓. 
วชัรินทร์ มสัเจริญ. ๒๕๓๓. แบบเรียนสังคมศึกษากับการกล่อมเกลาทางการเมืองไทยในสมัย   

 จอมพลสฤษดิ์  ธนะรัชต์: ศึกษากรณีความมั่งคงของสถาบันชาติ ศาสนา และ
พระมหากษัตริย์. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบัณฑิต, สาขาวิชาประวติัศาสตร์ บัณฑิต
วทิยาลยั จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลยั. 

วารุณี โอสถารมย์. ๒๕๔๔. แบบเรียนไทยกับเอเชียตะวนัออกเฉียงใต้ “เพื่อนบ้านของเรา”         
 ภาพสะท้อนเจตนคติอุดมการณ์ชาตินิยมไทย. ใน กาญจนี ละอองศรี (บรรณาธิการ),      
 ลาวฮู้หยงั-ไทยรู้อะไร : วเิคราะห์แบบเรียนสังคมศึกษา. หนา้ ๖๘-๙๒ กรุงเทพฯ : โครงการ
อาณาบริเวณศึกษา ๕ ภูมิภาค. 

ศิริพร ภกัดีผาสุข. ๒๕๕๓. โครงการวาทกรรม “ความเป็นหญิง” ในนิตยสารสุขภาพและความงาม
ภาษาไทย: รายงานวิจัยฉบับสมบูรณ์. ภาควิชาภาษาไทย คณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์
มหาวทิยาลยั. 

ศึกษาธิการ, กระทรวง. ๒๕๑๖. หลักสูตรประโยคประถมศึกษาตอนปลาย พุทธศักราช ๒๕๐๓. 
        มปท.: มปพ.  

ศึกษาธิการ, กระทรวง. ๒๕๒๑. หลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช ๒๕๒๑. กรุงเทพฯ: โรงพิมพ ์ 
 คุรุสภา. 
ศึกษาธิการ, กระทรวง. ๒๕๓๔. คู่มือหลักสูตรประถมศึกษาพุทธศักราช ๒๕๒๑ (ฉบับปรังปรุง 
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ประวตัิผู้เขียนวทิยานิพนธ์ 

 

 นายวสิันต ์สุขวสิิทธ์ิ ส าเร็จการศึกษาศิลปศาสตรบณัฑิต (เกียรตินิยมอนัดบัหน่ึง) สาขาวิชา

ภาษาไทย จากภาควิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์ มหาวิทยาลยัเกษตรศาสตร์ ในปีการศึกษา 

๒๕๔๓  ส าเร็จการศึกษาอกัษรศาสตรมหาบณัฑิต สาขาวิชาภาษาไทย จากภาควิชาภาษาไทย     

คณะอักษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา ๒๕๔๗ และเข้าศึกษาต่อระดับ         

ดุษฎีบณัฑิตสาขาวิชาภาษาไทย ท่ีคณะอกัษรศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปีการศึกษา 

๒๕๕๐ ปัจจุบนัเป็นอาจารย์ประจ าสาขาวิชาภาษาและวฒันธรรมไทย ส านักวิชาศิลปศาสตร์ 

มหาวทิยาลยัแม่ฟ้าหลวง  
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