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สุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล : การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ไดรับการเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
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ENHANCEMENT) อาจารยที่ปรึกษา: รองศาสตราจารย ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล, 160 หนา. ISBN
974-13-0809-4

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ได รับการเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู                  
กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัย ปการศึกษา 2543 จํานวน 2 กลุม     
กลุมละ 38 คน กลุมที่ 1 เปนกลุมทดลองที่นักเรียนไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริม      
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู กลุมที่ 2 เปนกลุมควบคุมที่นักเรียนไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมได
รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู เครื่องมือที่ใชในการดําเนินการวิจัย คือ แผนการสอนวิชาภาษาไทย          
แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยและเกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย ผูวิจัยดําเนิน  
การสอนทั้ง 2 กลุม ใชเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 2 คาบ รวม 16 คาบ และทดสอบความสามารถของนักเรียนใน      
การเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง วิเคราะหขอมูลโดยการหาคามัชฌิมเลขคณิต( X )สวนเบี่ย ง เบน  
มาตรฐาน (S.D.) และทดสอบความแตกตางดวยคาที (t-test)

ผลการวิจัยพบวา
นัก เรียนที่ ไ ด รับ การสอนเขียนความเรีย งภาษาไทยโดยได รับ การเสริมการเขียนแบบบันทึก         

การเรียนรู มีค วามสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานัก เรียนที่ไ ด รับ การสอนเขียนความ
เรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูอยางมีนัย สําคัญทางสถิติที่ร ะดับ  .05
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SUWITRA     SATTASOMBUTKUL   :   A COMPARISON OF THAI EXPOSITORY WRITING
ABILITIES OF MATHAYOM SUKSA THREE STUDENTS BETWEEN GROUPS WITH AND
 WITHOUT JOURNAL WRITING ENHANCEMENT. THESIS ADVISOR: ASSOC. PROF.
ASHARA  PRAPAITRAKUL. Ed.D, 160 pp. ISBN 974-13-0809-4

The purpose of this research was to compare Thai expository writing ability of mathayom suksa
three students between groups with and without journal writing enhancement. The samples were
mathayom suksa three students in Santiradwitayalai  School in the academic year 2000 which were
divided into two groups. Each group was consisted of 38 students. The first group,  the experimental
group, was taught Thai expository writing with journal writing enhancement and the second group,
the controlled group, was taught Thai expository writing without journal writing enhancement.
The research instruments were lesson plans, Thai writing expository test and a criterion for evaluating
the writing. Both groups were taught  by the researcher for 8 weeks, 2 periods each week,  totally 16
periods. Thai expository writing test was given to both groups after the experiment. The data were
analyzed by means of arithmetic mean, standard deviation and  t-test.

The results of this study were as follows :

The students who  were taught Thai expository writing with journal writing enhancement had
higher ability in Thai expository writing than the students who were taught Thai expository writing without
journal writing enhancement  at the .05 level of significance.

Considering each type of Thai expository writing, those were narration writing, essay writing,
summary writing and report writing,  it was found that the students who were taught Thai expository
writing with journal writing enhancement had higher ability in every type of Thai expository writing than the
students who were taught Thai expository writing without journal writing enhancement  at the .05 level of
significance.

Department   Secondary student’s signature
Field of study   Teaching Thai Language Advisor’s signature
Academic year   2000 Co-advisor’s signature
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กิตติกรรมประกาศ

วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดีนั้นเนื่องดวยความกรุณาอยางสูงของ รองศาสตราจารย 
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ที่กรุณาใหคําแนะนํา ปรึกษา จนแกไข         
ขอบกพรองตางๆของการทําวิจัยดวยดีตลอดมา ผูวิจัยของกราบขอบพระคุณอยางสูงไว ณ ที่นี้

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. สุมิตรา อังวัฒนกุล ประธานกรรมการสอบ     
วิทยานิพนธ รองศาสตราจารย พรอมพรรณ อุดมสิน กรรมการสอบวิทยานิพนธ ที่ใหคําแนะนําและ     
ขอคิดในการปรับปรุงวิทยานิพนธฉบับนี้ใหมีความสมบูรณยิ่งขึ้น

ขอกราบของพระคุณ รองศาสตราจารย ดร. จันทรเพ็ญ เชื้อพานิช หัวหนาภาควิชามัธยม
ศึกษาอาจารยพรทิพย ศิริสมบูรณเวช และรองศาสตราจารย ดร. ศิริเดช สุชีวะ ที่ใหคําแนะนําที่ดีและ
ใหกําลังใจในการทําวิจัยฉบับนี้มาโดยตลอด

ขอกราบขอบพระคุณผูทรงคุณวุฒิทุกทานที่กรุณาสละเวลาชวยเหลือและใหคําแนะนําใน    
การแกไขเครื่องมือที่ใชในการวิจัยจนเสร็จสมบูรณ รวมทั้งขอขอบพระคุณ ผูอํานวยการ  หัวหนาหมวด
วิชาภาษาไทย คณาจารยในหมวดวิชาภาษาไทย และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสันติ
ราษฎรวิทยาลัย และโรงเรียนรัตนโกสินทรสมโภช บางขุนเทียน ที่ใหความรวมมือเปนอยางดีในระหวาง
การทําวิจัย

ขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัยที่ไดใหการสนับสนุนเงินทุนบางสวนในการทําวิจัยครั้งนี้
ขอกราบขอบพระคุณ คุณพอ คุณแม ที่สงเสริมความกาวหนาทางการศึกษาและเปนผูใหกําลัง

ใจและกําลังทรัพยแกผูวิจัยตลอดมา
ขอขอบคุณนาชายและนาสะใภที่แสนดีที่เอื้อเฟอเครื่องคอมพิวเตอรและอุปกรณที่จําเปน       

ตอการทําวิทยานิพนธฉบับนี้จนสําเร็จเปนเลมสมบูรณได
ขอขอบคุณ พี่ดํา ปุย นองกอลฟ พี่แอน พี่เชียร พี่ซิว  พี่ติ๋ว พี่เจี๊ยบ พี่ขวัญ พี่เชอรร่ี พี่นุช พี่ปอ   

พี่บัง พี่แอ เจี๊ยบ ดาว จอม ออด มน กวย นองแอนที่เปนกําลังใจและคอยชวยเหลือมาโดยตลอด       
และขอขอบคุณพี่หมูที่เปนกําลังใจและชวยเหลือในทุกๆเรื่อง สุดทายขอขอบคุณนองปอที่ตั้งใจ          
ทําวิทยานิพนธจนสําเร็จเสร็จสมบูรณ

สุวิตรา  เศรษฐสมบัติกุล
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บทที่ 1

บทนํา

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา

การเขียนเปนทักษะที่สําคัญยิ่งเพราะทักษะในการติดตอส่ือสารกันของมนุษยมี           
2 ประเภท  คือ  ทักษะการสื่อสารและทักษะการรับสาร มนุษยรับสารดวยการฟงและการอานและ
สงสารดวยการพูดและการเขียน  ในบรรดาทักษะที่มนุษยใชในการสื่อสารดวยภาษานั้น        
ทักษะการเขียนเปนทักษะที่ยากและมีความซับซอนมากกวาทักษะอ่ืน ๆ เพราะในการเขียนตอง
อาศัยความรู ตลอดจนขอมูลตาง ๆที่ไดจากทักษะการฟง   การพูดและการอานเปนพื้นฐานและนํา
ขอมูลเหลานั้นมาเรียบเรียงและถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือเพื่อใชในการสื่อสาร

สุจริต  เพียรชอบและสายใจ  อินทรัมพรรย ( 2538: 163) ไดกลาวถึงความหมายของ
การเขียนไววา   "การเขียน คือ   การเรียบเรียงความรู ความคิด และประสบการณตาง ๆ ตลอดจน
ความรูสึกนึกคิดและจินตนาการออกมาเปนลายลักษณอักษร จะเปนขอความสั้น ๆ ทํานอง          
คําขวัญ รอยแกวสั้น ๆ หรือบทกวีนิพนธก็ได” ความหมายดังกลาวตรงกับคํานิยามของ                
วรนันท อักษรพงศ  ( 2539: 67 ) ที่กลาวถึงความหมายของการเขียนวา “หมายถึง การแสดงความ
แตกตางในดานการคิดอานของมนุษยดวยการเขียนออกมาเปนขอความการเขียนดังกลาวได    
เนื้อหามาจากความรู ประสบการณ คานิยม และทัศนคติของผูเขียนเอง” ดังนั้นการเขียนจึงเปน
เครื่องมือในการสื่อสารเพื่อถายทอด   ขอมูล ความคิด ความรูสึก และความตองการซึ่งอยูในใจ
ของผูเขียนไปยังผูอาน ดวยเหตุนี้การเขียนจึงมีความสําคัญอยางยิ่งในชีวิตประจําวันเพราะเรา
สามารถศึกษาหาความรูเพิ่มพูนประสบการณจากงานเขียนที่เผยแพรออกมาในรูปแบบตางๆ      
ดังที่สนิท ตั้งทวี ( 2529: 118 )   ไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียนไววา “การเขียนเปนการ    
สื่อสารที่ชวยแพรกระจายความคิดใหกวางไกล รวดเร็ว และเปนสื่อกลางใหความรู ความคิด 
ประสบการณและความเพลิดเพลิน”   ซึ่งสอดคลองกับแนวคิดของสุจริต  เพียรชอบ (2539: 95)     
ที่กลาวถึงความสําคัญของการเขียนวา “การเขียนเปนการสื่อสารที่สามารถถายทอดความรู    
ความคิดออกไปในวงกวางและคงอยูถาวรกวาการสื่อสารดวยการพูด”

จากความสําคัญดังกลาวมาแลวขางตนการเขียนจึงเปนทักษะที่ตองฝกฝนใหกับผูเรียน
จนชํานาญและเกิดเปนความสามารถเพื่อใชในการสื่อสารได สุภัทรา  อักษรานุเคราะห ( 2532 : 



2

112 )   ไดอธิบายเกี่ยวกับความสามารถในการเขียนไววา “เปนความสามารถในการรวบรวม         
ขอมลู เลอืกสรรสิง่ทีต่องการ ถายทอดความคิด นํามาลําดับความดวยการเรียบเรียงเปนตัวอักษร  
ตั้งแตระดับประโยคจนถึงระดับขอความหรือสูงกวาขอความโดยใชความรูทางดานกลไกการเขยีน
เชนการสะกดคาํ  เครือ่งหมายวรรคตอน กฎเกณฑทางไวยากรณ  ตลอดจนวากยสมัพนัธซึ่งจะตอง
ใหผูอานเขาใจสิ่งที่ผูเขียนแสดงออกทางความคิดไดถูกตองตรงกับจุดประสงคของผูเขียน”                
ซึ่งสอดคลองกับ  โรนัลด   วี   ไวท   (Ronald V. White, 1980: 6 )  ที่กลาวถึงความสามารถใน  
การเขียนไววา “ความสามารถในการเขียน คือ การเรียงลําดับประโยคใหเชื่อมโยงกันอยางถูกตอง
ตามหลักไวยากรณและสมเหตุสมผล  เขียนไดเหมาะสมกับวัตถุประสงคของผูเขียนสื่อความหมาย
ใหผูอานเขาใจได ส่ือสารในสิ่งที่ตองการได การเขียนตองชัดเจน ไมคลุมเครือ” ดังนั้นผูที่มีความ
สามารถในการเขียนจึงมีความรูในการรวบรวมขอมูลและนําขอมูลมาลําดับเปนประโยคใหตาม
ตองการไดหากเกิดความผิดพลาดในการใชประโยคหรือการลําดับประโยคจะทําใหไม           
ประสบความสําเร็จในการเขียน    โดยเฉพาะอยางยิ่งการเขียนความเรียงซึ่งเปนการเขียนที่มี     
การแสดงความคิด   การจัดลําดับความคิด   การเลือกใชคําที่ถูกตองและสื่อความหมายไดชัดเจน
ดังที่ประภาศรี สีหอําไพ  (2531: 85)   ไดกลาวถึงการเขียนความเรียงไววา    “การเขียนความเรียง
เปนการนําถอยคํามาเรียบเรียงใหเปนขอความเพื่อแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจ          
ของผูเรียบเรียงใหผูอ่ืนทราบ” การเขียนความเรียงจึงเปนการเขียนที่ตองใชความสามารถใน      
การเขียนทั้งยังตองอาศัยการฝกฝนอยางสม่ําเสมอจนเกิดความชํานาญ แตถึงอยางไรก็มักพบ
ปญหาและขอบกพรองในการเขียนความเรียง ดังผลการศึกษาของสายใจ  อินทรัมพรรย  และ  
วลัย  อารุณี (2527: 22-25) ที่ศึกษาปญหาการเรียนการสอนการเขียนความเรียงของนักเรียน
ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 ผลการศึกษาพบวา “ปญหาและอปุสรรคทีท่าํใหนกัเรยีนเขยีนความเรยีง
บกพรอง คอื ปญหาทีเ่กดิจากตวัคร ู     นกัเรยีนและสภาพแวดลอม   ไดแก   ครมูคีวามรูและทกัษะ
ในการสอนเขยีนไมเพยีงพอ นกัเรยีนขาดแรงจงูใจมทีศันคตไิมดตีอวชิาภาษาไทยทาํใหขาดกาํลงัใจ
และขาดความสนใจ  ระดับสติปญญาของนักเรียนที่ไมสามารถเขียนความเรียงไดและจํานวน      
นกัเรยีนมมีากเกนิไป”  ผลการวจิยัดงักลาวสอดคลองกบัแนวคดิของ สุจริต  เพียรชอบ  (2531: 8)   
ที่กลาวถึงปจจัยที่ทําใหนักเรียนมีขอบกพรองในการเขียนความเรียงไววา ”นักเรียนมีโอกาสฝกฝน
นอยและนักเรียนมีจํานวนมากทําใหนักเรียนทํางานนอยลง   นักเรียนขาดความเชื่อมั่นในการเขียน     
ไมมีอิสระในการเลือกทํากิจกรรม  ครูไมมีเวลาตรวจงานเขียน”

จากปญหาในการเขียนความเรียงที่กลาวมาแลวขางตนนั้น สรุปไดวา “ปญหาที่เกิดขึ้น
เปนเพราะนักเรียนไมมีโอกาสในการเขียนความเรียงอยางสม่ําเสมอ” ดังนั้นการชวยใหนักเรียน    
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ไดมีโอกาสเขียนบอยๆ   ก็จะสงผลใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียนความเรียงไดดีขึ้น        
ดังเชนการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

การเขียนแบบบนัทกึการเรยีนรู   (Journal Writing)    เปนวธิกีารใหมซึง่จะชวยใหนกัเรียน
มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงดข้ึีน ดังที่ ที อี ฟูลไวเลอร  ( T.E. Fulwiler, 1982: 155 )  
กลาววา “การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะชวยใหนักเรียนเกิดความชํานาญในการเขียนอีกทั้งยัง
ชวยกระตุนใหนักเรียนเกิดการเรียนรู” และ แอน ริเกอร เจอร  ( Ann Ruggles Gere, 1985:31) 
กลาววา “การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะชวยใหทักษะการเขียนเปนไปอยางมีระบบระเบียบ
มากยิ่งขึ้น”

จี อี ทอมปคินส และเค ฮอสคิสสัน (G.E. Tompkins and K. Hoskisson ,1987: 207 )  
อธิบายความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูไววา “เปนการบันทึกเหตุการณในแตละวัน
ของนักเรียนตามความคิดของนักเรียนลงในสมุดบันทึกหรือสมุดเลมเล็กๆ ซึ่งสอดคลองกับ เอ็ม เอ็
ม ชาน (M. M. Chan, 1989: 51) ที่กลาวถึงการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูไววา “การเขียนแบบ
บันทึกการเรียนรูเปนการเขียนถายทอดขอความหรือเร่ืองราวตาง ๆ อยางอิสระเกี่ยวกับส่ิงที่ผูเขียน
ประสบหรือมีประสบการณตามความคิด ความรูสึกของผูเขียนเอง” นอกจากนี้การนําการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรูซึ่งเปนการเขียนหรือบันทึกเรื่องราวตาง ๆ อยางอิสระเกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียน
สนใจ การแสดงความคิดเห็นของนักเรียนแตละคน โดยไมคํานึงถึงรูปแบบในการเขียนมาใชใน  
การเรียนการสอนจะเปนสิ่งที่ชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการคิดและการเขียน ซึ่งสอดคลองกับ
รางหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช ๒๕๔๑  ( 2541: 50 )  ที่เนนใหการสอนและ      
การเสริมแรงทางบวกโดยใหนักเรียนมีการบันทึกการเรียนรูเพื่อชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูตัว
เองมากขึ้นและเกิดการพัฒนาทักษะการคิด การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจึงเปนวิธี  
การที่จะชวยใหนักเรียนมีความสามารถในการเขียน

ดังนั้น ผูวิจัยจึงนําการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมาทดลองใชในการสอนเขียนความ
เรียงภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 โดยจะเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยระหวางนักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและไมรับ
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู  ซึ่งผลการวิจัยครั้งนี้จะเปนประโยชนและแนวทางใหครู   
ผูสอนนําไปปรับใชในการสอนเขียนตอไป
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วัตถุประสงคในการวิจัย

เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยระหวางนักเรียนที่     
ไดรับการสอนการเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียน  
แบบบันทึกการเรียนรู

สมมติฐานในการวิจัย

จากผลการวิจัยของ  เลทไทรซ  อี มิยาชิโร ( Leatrice E. Miyashiro,1991: 1200 ) 
เร่ือง “ผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอความสามารถทางการเขียนของนักเรียนเกรด 1 
เกรด 2 และเกรด 3”    ผูวิจัยแบงนักเรียนทั้ง 3 เกรดออกเปน 2 กลุม คือกลุมทดลองและกลุม   
ควบคุมซึ่งนักเรียนในกลุมทดลองไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู  สวนกลุมควบคุมไมไดรับ
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองมีความสามารถในการเขียนสูงกวา
กลุมควบคุม

จากผลการวิจัย มารชา โอดิเลีย โอลเสน  ( Marsha Odilia Olsen, 1991: 0864 )  
เร่ือง “ผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจ ทัศนคติ  ในการอาน
และความสามารถทางการเขียนของนักเรียนเกรด 6 และเกรด 8 “ ผูวิจัยแบงนักเรียนทั้ง 2 เกรด
ออกเปน 2 กลุม คือกลุมทดลองและกลุมควบคุม นักเรียนกลุมทดลองจะไดรับการเขียน          
แบบบันทึกการเรียนรู สวนกลุมควบคุมจะไมไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ผลการวิจัย    
พบวา กลุมที่ไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ     
ทัศนคติในการอานและความสามารถทางการเขียน สูงกวากลุมควบคุม

ดังนั้น ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานในการวิจัยวา ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษา
ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับ  
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะสูงกวากลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงโดยไมไดรับ
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05
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ขอบเขตของการวิจัย

1. ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร

2. ตัวแปรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวย
2.1 ตัวแปรตน ไดแก การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและ    

ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
2.2 ตัวแปรตาม ไดแก ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย

1. การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึก
การเรียนรู  (Journal Writing) หมายถึง การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยมีการเสริมการ
เขียนแบบบันทึกการเรียนรูใหนักเรียนไดเขียนบรรยาดวยภาษาของนักเรียนเองอยางอิสระเกี่ยวกับ
สิ่งที่ไดเรียนรูในแตละคาบของการเรียนวิชาภาษาไทย ในการวิจัยครั้งนี้จะเนนวิธีการเขียน       
แบบบันทึกการเรียนรู 2 ประเภท คือ ประเภทบันทึกจากการเรียน (Learning Logs) และประเภท
บันทึกจากการอาน (Reading Logs)

แบบบันทึกการเรียนรูประเภทบันทึกจากการเรียน (Learning Logs)  เปนบันทึก
ที่บันทึกเกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูหรือปญหาที่นักเรียนประสบในแตละคาบของการเรียนของ
การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภท การเขียนเลาเรื่องและการเขียนเรียงความ

แบบบันทึกการเรียนรูประเภทบันทึกจากการอาน (Reading Logs)   เปนบันทึก
ที่บันทึกเกี่ยวกับความรูที่ไดจากบทอานหรือแสดงความคิดเห็นที่มีตอบทอานในแตละคาบของ   
การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภท การเขียนยอความและการเขียนรายงาน

2.การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการเสริมการเขียน         
แบบบันทึกการเรียนรู  หมายถึง การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยแกนักเรียนโดยนักเรียน     
ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

3. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หมายถึง ความสามารถ        
ในการถายทอดความคิดเห็นผานภาษา  โดยเลือกสรรถอยคํามาเรียบเรียงเปนประโยคและ           
ขอความอยางสละสลวย วัดไดจากแบบทดสอบการเขียนความเรียงภาษาไทยที่ผูวิจัยสรางขึ้น     
ซึ่งใหคะแนนตาม องคประกอบของการเขียน อันไดแก เนื้อหา การเรียบเรียงถอยคํา การใชคํา
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ศัพท  ไวยากรณ และกลไกการเขียน  ในการวิจัยครั้งนี้จะครอบคลุมการเขียนความเรียง 4 แบบ 
ไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ การเขียนยอความและการเขียนรายงาน

การเขียนเลาเรื่อง เปนการเขียนที่แสดงออกในเชิงความสามารถในการใชภาษา 
โดยมีจุดมุงหมายที่จะใหรายละเอียดเกี่ยวกับเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง

การเขียนเรียงความ เปนการเขียนที่แสดงออกซึ่งความคิด ความรูสึก ความรู       
และความเขาใจของตนออกมาใหผูอ่ืนทราบดวยภาษาที่ดี ซึ่งในการเขียนแตละครั้งจะประกอบ
ดวยสวนของคํานํา เนื้อเร่ือง และสรุป

การเขียนยอความ  เปนการเขียนขอความตาง ๆจากสิ่งที่อาน ใหส้ัน ชัดเจน และ   
ถูกตองตรงตามวัตถุประสงคของเรื่องนั้น ๆ

การเขียนรายงาน เปนการเขียนที่ตองใชวิธีการศึกษาคนควาจากหนังสือตาง ๆ แลว
นํามาเรียบเรียงเขียนเปนรายงานไดอยางถูกตองชัดเจนเหมาะสมตรงตามจุดประสงค

4. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  หมายถึง นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
สังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร

ประโยชนที่คาดวาจะไดรับ

1. เปนแนวทางใหครูภาษาไทยนําการสอนความเรียงภาษาไทยโดยการเสริมการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรูไปใชพัฒนาการเรียนการสอนทักษะการเขียนของนักเรียนในวิชาภาษาไทย

2.  เปนแนวทางแกผูที่สนใจที่จะทํางานวิจัยทางดานการสอนการเขียนตอไป



บทที่ 2

เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของ

การวิจัยเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ       
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและ    
ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู”ผูวิจัยศึกษาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยว
ของทั้งในประเทศและตางประเทศโดยนําเสนอตามลําดับ ดังนี้

1. การเขียนความเรียง
1.1 ความหมายของความเรียง
1.2 ประเภทของความเรียง
1.3 ลักษณะของความเรียงที่ดี
1.4 องคประกอบของการเขียนความเรียง
1.5 ความสามารถในการเขียนความเรียง
1.6 การสอนเขียนความเรียง
1.7 การประเมินการเขียนความเรียง

2. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
2.1 ความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
2.2 ประเภทของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
2.3 ประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
2.4 การนําแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในชั้นเรียน
2.5 แนวทางการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู

3. งานวิจัยที่เกี่ยวของ
3.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับความสามารถในการเขียนความเรียง

3.1.1 งานวิจัยในประเทศ
3.1.2 งานวิจัยตางประเทศ

3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
3.2.1 งานวิจัยในประเทศ
3.2.2 งานวิจัยตางประเทศ
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1. การเขียนความเรียง
 
 1.1 ความหมายของความเรียง

 การเขียนความเรียงเปนการเขียนที่ตองอาศัยการฝกฝนใหเกิดความชํานาญ
เนื่องจากผูที่จะเขียนไดดีนั้นจําเปนที่จะตองมีความรูความเขาใจรูปแบบของการเขียน ไดแก                
มีความรูเร่ืองความหมาย องคประกอบ อีกทั้งตองรูหลักการเขียนดวย ดังนั้นการรูความหมาย  
ของการเขียนความเรียงจึงเปนสิ่งจําเปนเบื้องตนที่ผูเขียนตองมีความเขาใจความหมายของ     
ความเรียง ซึ่งมีนักวิชาการศึกษาหลายทานไดกลาวไว ดังนี้

ประภาศรี สีหอําไพ (2527 : 85)ใหความหมายของความเรียงสรุปไดวาความเรียง
คือ การนําถอยคํามาเรียบเรียงเปนขอความเพื่อแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจของผูเรียบ
เรียงใหผูอ่ืนไดทราบ ประโยคแตละประโยคที่มีเนื้อเร่ืองติดตอกันเปน       ขอความใหญจะเรียกวา
ความเรียงเรื่องหนึ่ง

ไพฑูรย สินลารัตน (2533 : 12) อธิบายความหมายความเรียงวา ความเรียงเปน
งานเขียนรอยแกวที่มีการเลือกสรรถอยคํามาผูกเปนประโยค เปนขอความอยางสวยงาม

สิทธา พินิจภูวดล (2535 : 106-108) ไดใหความหมายของความเรียงวา      
“ความเรียง หมายถึง การแตงหรือเรียบเรียงถอยคําเพื่อแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจของ
ผูเรียบเรียงใหผูอ่ืนทราบ ภาษาที่ใชในความเรียงจะนําถอยคํามาเรียงกันอยางอิสระ ประโยคที่มี
เนื้อเร่ืองติดตอกันเปนขอความใหญจะเรียกวา ความเรียงเรื่องหนึ่ง”

อัครา  บุญทิพย  (2539 : 134) กลาวถึงความหมายของความเรียงไววา               
”ความเรียง คือ เร่ืองราวที่เขียนขึ้นดวยภาษารอยแกวอยางสละสลวย โดยเนนคุณคาดานความคิด
และจินตนาการมากกวาคุณคาดานความรู

แนวคิดของนักวิชาการศึกษาที่เกี่ยวกับความเรียงขางตน สรุปไดวา ความเรียง
เปนการเขียนที่ผูเขียนนําถอยคํามาเรียบเรียงเปนประโยค และขอความที่สละสลวย เพื่อจะส่ือสาร
ความรู ความรูสึก นึกคิดไปยังผูอานใหไดตรงตามความประสงคของผูเขียน
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คําวา “ความเรียง” เปนคําที่ยังมีผูเขาใจสับสนวามีความหมายเหมือนกับคําวา
“เรียงความ” นักวิชาการศึกษาใหทัศนะในความเหมือนและความแตกตางของทั้งสองคํานี้ดังตอไป
นี้

เปลื้อง ณ นคร (2516 : 12) กลาวถึงความหมายของความเรียง และเรียงความ
สรุปไดวา ”ความเรียงเปนการเขียนแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจใหผูอ่ืนทราบ              
สวนเรียงความ คือ ขอความที่เรียงเปนภาษารอยแกว โดยเนนถึงความเรียงที่นักเรียนฝกหัดกันใน     
โรงเรียน  โดยครูตั้งหัวขอใหนักเรียนเขียน”

วิจิตรา  แสงพลสิทธิ์  (2525 : 335)  ไดสรุปความหมายของความเรียงกับเรียง
ความวา ”ความเรียงเปนงานเขียนที่แตง  หรือเรียบเรียงขึ้น  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อถายทอดอารมณ  
ความรูสึก  นึกคิด  ทัศนคติ  หรือความตองการใหผูอ่ืนทราบ  สวนเรียงความจัดเปนความเรียง
ชนิดหนึ่งที่มีรูปแบบเฉพาะตัว”

ฐะปะนีย  นาครทรรพ  (2540 : 16) กลาวถึง  ความเรียงกับเรียงความวา “สองคํา
นี้มีผูใชแทนกันบาง  แทจริงแลว  ความเรียงก็คือ   เรียงความอยางหนึ่ง  แตคําวาเรียงความมักใช
ในความหมายของวิชาการเขียนเรียงความ  สวนความเรียงนั้น  เราใชเรียกสิ่งที่เขียนหรือเขียนเรียง
ขึ้นเปนเรื่องราวดวยภาษาที่ใชพูดธรรมดา”

จากทัศนะของนักวิชาการภาษาไทยเกี่ยวกับความหมายของความเรียงกับ      
เรียงความ สรุปไดวา  ความเรียงเปนการเขียนที่เรียบเรียงขึ้นโดยมีจุดมุงหมายเพื่อถายทอด
อารมณความรูสึก สวนเรียงความเปนการเขียนรอยแกวที่มีรูปแบบเฉพาะตัวและมักจะหมายถึง
วิชาการเขียนความเรียงในโรงเรียนโดยครูจะตั้งหัวขอใหนักเรียนเขียน

1.2 ประเภทของความเรียง

ความเรียงแบงไดหลายประเภทขึ้นอยูกับวาจะพิจารณาสิ่งใดเปนสําคัญ       
เปลื้อง ณ นคร (2537: 14) แบงประเภทของการเขียนความเรียงไวดังนี้

1. การแบงประเภทความเรียง โดยพิจารณาจากลักษณะของโครงเรื่อง ซึ่งแบงได
เปน 4 ประเภทคือ
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1.1 ความเรียงเรื่องประวัติศาสตร ไดแก ประวัติบุคคล ประวัติสมัยตาง
ตํานาน

1.2 ความเรียงหมวดพรรณา ไดแก  พรรณาถิ่นฐานบานเมือง  พรรณ
ความรูสึนึกคิด พรรณาหนังสือและเรื่องบันเทิงคดี พรรณาเรื่องทั่วๆ ไป

1.3 ความเรียงแผนกวรรณคดีวิจารณ ไดแก วิจารณหนังสือตางๆ
วิจารณเร่ืองเบ็ดเตล็ด

1.4 ความเรียงปญหาธรรม ภาษิตตางๆ
2. การแบงประเภทความเรียง โดยพิจารณาจากความมุงหมายของการเขียนแบง

ไดดังนี้
2.1 ความเรียงเชิงสาระ หนักไปทางวิชาการ ผูเขียนตองอธิบายความรู

อยางใดอยางหนึ่ง ไมคํานึงถึงการใชสํานวนโวหารและความเพลิดเพลินของผูอาน
2.2 ความเรียงเชิงปกิณกะ เนนการใหความคิดแกผูอาน และคํานึงถึง

ความเพลิดเพลินเปนประการแรก

บุญเหลือ เทพยสุวรรณ  (2523 : 26)  อธิบายวา  การเขียนความเรียงมีความ
ครอบคลุมการเขียนประเภทตางๆ ดังนี้

1. การเขียนขอความเพื่อลําดับเรื่องราว
2. การเขียนพรรณนาสิ่งตางๆ
3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นหรือวิจารณ
4. การเขียนรายงานหรือบทความ
5. การเขียนหนังสือ การเขียนตํารา หรือเอกสารวิชาการ
6. การเขียนรายงานการวิจัย
7. การเขียนแบบสรางสรรค เชน การเขียนนวนิยาย เร่ืองสั้น สารคดี

ศักดา ปนเหนงเพ็ชร และคณะ (2528 : 126) กลาวถึงการแบงประเภทความเรียง
ไวตามความมุงหมายของผูเขียนในการเขียนครั้งนั้นๆ ซึ่งสามารถสรุปไดเปน 4 ประเภท ดังนี้

1. การเขียนเพื่อเลาเรื่อง คือ การเขียนเพื่อถายทอดประสบการณ ความรู เปนการ
เขียนเลาเรื่องที่เกิดขึ้น สวนใหญใชในการเขียนชีวประวัติ การเขียนขาว การเขียนสารคดี  การ
เขียนแบบที่ผูเขียนตองเลาเรื่องตามลําดับเหตุการณ และใหขอมูลถูกตองตามความจริง
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2. การเขียนเพื่ออธิบาย คือ การเขียนเพื่อบอกวิธีทําสิ่งหนึ่ง ชี้แจง ตอบปญหา
ผู  เขียนตองลําดับข้ันตอนของเรื่องอยางดี  และใชภาษาที่รัดกุมชัดเจนเพื่อใหผูอานเขาใจงาย

3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือ การเขียนแสดงความคิดเห็นของผูเขียน
ซึ่งอาจจะมีขอคิด คติ หรือแนวคิดที่นาสนใจแทรกอยูดวย

4. การเขียนเพื่อโฆษณา คือ การเขียนจูงใจ เชิญชวนใหผูอานสนใจสิ่งที่เขียนแนะ
นํา เชน การเขียนโฆษณา คําขวัญ คําที่ใชควรใหสั้น มีการเลนลีลาของคํา เพื่อใหผูอานติดใจ

ฉัตรา บุนนาค และคณะ (2529 : 17) แบงประเภทของความเรียงออกเปน 2
ประเภท สรุปดังนี้

1. บันเทิงคดี คือ เร่ืองที่แตงขึ้นจากจินตนาการของผูประพันธเปนหนังสืออานเลน
หรือเพื่อความบันเทิง เชน นวนิยาย เร่ืองสั้น

2. สารคดี เปนเรื่องที่มุงแสดงความรู ความคิด ความมีเหตุผล ความถูกตอง

สุทธิวงศ   พงศไพบูลย (2531 : 21-25 ) แบงประเภทของความเรียงออกเปน 3
ประเภท ดังนี้

1. การเขียนคํานิยาม เชน การเขียนคําอธิบายสุภาษิตหรือความหมาย ของคํา
ศัพท

2. การเขียนสรุปลักษณะสําคัญ เชน การเขียนบรรยายบุคคล การเขียนบรรยาย
นอกสถานที่ การเขียนบรรยายเฉพาะอยาง

3. การเขียนเฉพาะอยาง เชน การเขียนบทความ การเขียนบทวิจารณบรรยาย
การเขียนชีวประวัติ หรืออัตชีวประวัติ การเขียนรายงาน  การเขียนรายงานการประชุม การเขียน
เร่ืองสั้น การเขียนนวนิยาย

สิทธา พินิจภูวดล (2535 : 114) แบงประเภทของความเรียงไว 5 ประเภท คือ
1. ความเรียงเรื่องประวัติตางๆ การเขียนประเภทนี้ มักใชโวหารทํานองบรรยาย

เร่ืองที่นํามาเขียนมักเปนขอเท็จจริง ไมตองแทรกความรูสึก
2. ความเรียงเรื่องสุภาษิต กระทูธรรม และนามธรรม วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้

ตองอธิบายหรือใหคําจํากัดความของภาษิต หรือนามธรรมตางๆ แลวบรรยายใหไดความชัดเจน
มักใชโวหารทํานองเทศนา

3. ความเรียงเชิงใหความรู วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้ตองอาศัยเรื่องราวจาก
ประสบการณเปนขอมูล โวหารที่ใชมักเปนบรรยายโวหาร
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4. ความเรียงแสดงความคิดเห็น วิธีเขียนความเรียงประเภทนี้ ผูเขียนมีอิสระจะ
แสดงความคิดเห็นอยางไรก็ได โดยอาศัยความเปนจริงและหลักเหตุผล

5. ความเรียงแสดงความรูสึก สวนสําคัญของความเรียงประเภทนี้ คือ ความรูสึกที่
แสดงออก โวหารที่ใชมักเปนพรรณาโวหาร

การแบงประเภทความเรียงดังกลาวขางตนสรุปไดวา ความเรียงแตละประเภทนั้น
ขึ้นอยูกับหลักการของแตละบุคคลซึ่งสามารถใชแนวทางตางๆในการแบง เชน แบงตามโครงเรื่อง 
คือการพิจารณาจากลักษณะของโครงเรื่องที่เขียนเปนหลัก สวนการแบงตามจุดมุงหมายใน      
การเขียน คือ พิจารณาจากความมุงหมายที่ผูเขียนตองการจะนําเสนอ

1.3 ลักษณะของความเรียงที่ดี

การที่ผูเขียนจะเขียนงานออกมาชิ้นหนึ่งแลวไดรับความสนใจจากผูอาน ยอมข้ึน
อยูกับความรูความเขาใจในกฎ และทฤษฎี รวมทั้งการศึกษาลักษณะของความเรียงที่ดี จากความ
สําคัญดังกลาว นักวิชาการศึกษามีทัศนะเกี่ยวกับลักษณะของความเรียงที่ดี ดังนี้

สนิท ตั้งทวี (2529 : 120) กลาวถึงลักษณะของการเขียนความเรียงที่ดีจะตองมี
ลักษณะสําคัญ สรุปไดดังนี้

1. ความชัดเจน คือ ความชัดเจนของถอยคําที่ผูเขียนใช เพราะจะชวยใหผูอานกับ
ผูเขียนมีความเขาใจตรงกัน

2. ความเรียบงาย คือ การใชคําที่คนทั่วไปเขาใจงาย แตคํานั้นมีผลกระทบตอ
ความรูสึกของผูอาน ไมควรใชคําฟุมเฟอยหรือคําปฏิเสธซอนคําปฏิเสธ

3. ความกระชับ คือ การใชคํานอยแตมีความหมายที่ชัดเจน
4. ความประทับใจ คือ การเขียนที่แสดงออกดวยวิธีตางๆ ไดแก การเนนรูป

ประโยค การเนนโดยการซ้ําความ เปนตน
5. ความไพเราะ คือ การเลือกใชคําที่มีเสียงราบรื่นไพเราะหู ไมผูกประโยคยืดยาว

ซอนกันหลายประโยคและไมควรเลือกใชคําซ้ํากันในตําแหนงที่ใกลกันซึ่งจะทําใหขอความนั้นไม
ไพเราะ

6. การสรางภาพ คือ เลือกใชคําที่ใหอารมณ ความรูสึก
7. โครงสรางของประโยค ไดแกการเลือกใชไวยากรณใหถูกตอง ทั้งในการลําดับ

คําในวลีหรือ และความมีเอกภาพของประโยค เปนตน
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ประภาศรี สีหอําไพ (2537 : 73) ใหทัศนะเกี่ยวกับความเรียงที่ดี สามารถสรุปได
ดังนี้

1. เอกภาพ หมายถึง ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกันของเนื้อเร่ืองเนื้อความตองมี
จุดมุงหมายที่สําคัญเพียงอยางเดียว

2. สัมพันธภาพ ไดแก ความเกี่ยวโยงของความคิดที่เขียนเปนขอความจะตอง
ดําเนินไปตามลําดับอยางตอเนื่อง

3. สารัตถภาพ ไดแก การนําเสนอความคิดตองมีความชัดเจน มีความกระชับโดย
มีการเนนใจความสําคัญ สวนพลความควรกลาวแตนอย เพื่อไมใหแยงกับใจความสําคัญ

ผะอบ โปษะกฤษณะ (2538 : 51-52) กลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีวาจะ
ตองมีองคประกอบ สรุปไดดังนี้

1. มีความชัดเจน คือ อานแลวเขาใจทันที ไมมีขอเคลือบแคลงสงสัย การใชภาษา
รัดกุม ถูกตองตามความหมาย

2. มีจุดหมายที่ชัดเจน ผูอานอานแลวจับจุดหมายไดทันที ไมพราเลอะเลือน หรือ
มีพลความมากเกินไป

3. มีความสัมพันธดี ดําเนินความไปตามลําดับตอเนื่องกันไปไมวกวน   ผูอาน
ติดตามไดงาย

4. มีความกวางขวาง ผูอานอานแลวไดเพิ่มพูนในดานความรูหรือความบันเทิง
หรือทั้งความรูความบันเทิง

5. มีความประณีต การใชถอยคําตลอดจนการเขาประโยคใชความประณีตเลือก
มาอยางถูกตองเหมาะสม

6. มีความไพเราะงดงาม ภาษาที่ใชทําใหผูอานอานแลวรูสึกจับใจ

สรุปไดวา ลักษณะของความเรียงที่ดีจะตองประกอบดวยหลายประการคือ     
ความเรียงเรื่องนั้นตองใชคําใหกระชับแตก็ตองสามารถสรางความประทับใจใหผูอาน อีกทั้งเนื้อหา
ที่เขียนตองมีความชัดเจนและตองมีจุดมุงหมายเดียวทั้งเรื่อง  มีสัดสวนที่พอเหมาะกับเรื่องที่เขียน
และการนําเสนอจะตองเปนไปตามลําดับความสําคัญ
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1.4 องคประกอบของการเขียนความเรียง

ในการเขียนผู เขียนจําเปนตองมีความรู เกี่ยวกับองคประกอบที่สําคัญของ         
การเขียน เพื่อใหงานเขียนนั้นมีความนาสนใจ ดังที่นักวิชาการศึกษาไดกลาวไวดังนี้

สนิท ตั้งทวี (2529: 130-132) ไดกลาวถึงองคประกอบของการเขียนความเรียง    
ไวดังนี้

1.คํานํา เปนตอนเปดเรื่อง กลาวกันวาเปนตอนที่เขียนยากที่สุด เพราะคํานํา      
มีสวนสําคัญที่จะชักจูงใจผูอานใหติดตาม หรือทําใหผูอานเลิกสนใจที่จะติดตามอานตอไปได 
เพราะฉะนั้นจึงตองเขียนคํานําใหนาสนใจ

2. เนื้อเร่ือง เปนใจความสวนใหญของเรื่อง กอนที่จะเขียน ผูเขียนจะตองวางโครง
เร่ืองเอาไวกอน โดยเรียงลําดับใหเปนไปตามขั้นตอน แลวเขียนขยายความออกไปทีละตอน เมื่อจบ
ตอนหนึ่งๆ ก็ขึ้นยอหนาใหม โดยยึดหลัก

2.1 แตละยอหนาตองมีใจความสําคัญเพียงอยางเดียว
2.2 ตองมีความสัมพันธภายในยอหนา
2.3 ทุกๆยอหนาตองมีการสงทอดเนื้อความกันเปนอยางดี
2.4 รูจักเนนในสวนที่สําคัญ ใหรายละเอียดดวยประโยคขยาย
2.5 มีเนื้อความเขมขนเต็มไปดวยสาระและมีหลักฐานนาเชื่อถือ
2.6 ตองเขียนใหมีความชัดเจน ถูกตอง มีเหตุผล และมีความคิดดี

3.สรุป เปนการปดเรื่อง การเขียนสรุปตองฝากขอคิดหรือความประทับใจแก         
ผูอาน ซึ่งอาจทําไดโดยการยกสุภาษิต คําพังเพย คําคม หรือบทกวีตางๆ อยางใดอยางหนึ่ง     
ตอนสรุปตองใชภาษาใหกะทัดรัด ชัดเจน เพื่อใหผูอานจับประเด็นความคิดสําคัญไดถูกตอง วิธี
เขียนสรุปที่นิยมมีดังนี้

3.1 สรุปดวยคําคม สุภาษิต หรือคําประพันธ เพื่อสนับสนุนความคิดให   
เดนชัด

3.2 สรุปดวยการย้ําใหเห็นความสําคัญ
3.3 สรุปดวยการฝากขอคิด
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อัจฉรา วงศโสธร (2529 : 83) ไดอธิบายองคประกอบของการเขียนความเรียงสรุป
ไดดังนี้

1. เนื้อหา  ไดแก เนื้อหาสาระหรือความรูสึกนึกคิดที่จะแสดงออกมาเปนคํา วลี
ประโยค ยอหนา ฯลฯ

2. การเรียบเรียง ไดแก การลําดับความคิดไดมีความตอเนื่องซึ่งกันและกัน โดย
อาศัยความรูเร่ืองประโยคสนับสนุนหลักประโยคสนับสนุนรองซึ่งลวนแตอางอิงไปยังประโยค
ใจความสําคัญของหัวเรื่อง

3. ไวยากรณ ไดแก ความสามารถในการใชกฎโครงสรางมาเขียนเปนประโยคได
ถูกตอง

4. ลีลาภาษา ไดแก การเลือกใชถอยคําสํานวนโวหารตางๆ เพื่อใหเกิดลักษณะ
เฉพาะของผูเขียนโดยสะทอนถึงอรรถรสและอารมณของผูแตง เพื่อส่ือความหมายไดตาม
ความตองการ

5.  กลไกการเขียน ไดแก การใชสัญลักษณตางๆ ทางภาษาใหถูกตอง เชน
ตัวสะกด คํายอ และเครื่องหมายวรรคตอน

ดวงใจ  ไทยอุบุญ (2539:  24)  กลาวถึงองคประกอบของการเขียนความเรียง
ไว  3  องคประกอบดังนี้

1.  คํานํา  หมายถึง  การเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก  เพื่อใหผูอานสนใจติดตาม
อานเนื้อเร่ือง  การเขียนคํานําสามารถเขียนได  3  วิธี  ไดแก

1.1   การบอกโดยตรงวาตองการเขียนเรื่องอะไร  เพราะอะไร  ทําไม
1.2   การเขียนบอกโดยออม
1.3   การเขียนบอกโดยแสดงแนวคิด

2.  เนื้อเร่ือง หมายถึง การเขียนรายละเอียดทั้งหมด  โดยแบงเปนยอหนา
หลาย  ๆ  ยอหนา

3.  การเขียนสรุปเรื่อง  หมายถึง  การเขียนแสดงทัศนะหรือขอคิดเกี่ยวกับ
เร่ืองที่เขียนไวตอนทายเรื่อง  ซึ่งในการสรุปเรื่องสามารถสรุปโดย

3.1   การฝากขอคิด
3.2   การสั่งสอน
3.3   การใหคําแนะนําและชักชวน
3.4   การใชคําประพันธ
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3.5   การใชคําคมหรือสุภาษิต
3.6   การย้ําเนนใหเห็นความสําคัญ

สรุปไดวาองคประกอบในการเขียนความเรียงจะตองประกอบดวยคํานํา          
เนื้อเร่ืองและสรุป โดยแตละองคประกอบจะตองมีความสัมพันธสอดคลองกัน และเรียบเรียงเรื่อง
ราวใหมีเอกภาพ สัมพันธภาพและสารัตถภาพ

1.5 ความสามารถในการเขียนความเรียง

การเขียนเปนทักษะที่ตองฝกฝนใหเกิดเปนความสามารถ เพื่อแสดงใหเห็นถึง
ความสามารถในการใชภาษาเพื่อติดตอส่ือสาร ดังที่

โรนัลด   วี   ไวท   (Ronald V. White, 1980: 6 )     ที่กลาวถึงความสามารถใน
การเขียนความเรียงไววา ”ความสามารถในการเขียนความเรียง คือ ความสามารถในการเรียง
ลําดับประโยคใหเชื่อมโยงกันอยางถูกตองตามหลักไวยากรณและสมเหตุสมผล   เขียนไดเหมาะ
สมกับวัตถุประสงคของผูเขียน  ส่ือความหมายใหผูอานเขาใจได  สื่อสารในสิ่งที่ตองการได
การเขียนตองชัดเจนไมคลุมเครือ”

แอนน ไรมส (Ann Raimes, 1985 : 5) กลาวไววา”ความสามารถในการเขียน
ความเรียงเปนกระบวนการทางความคิด โดยผูเขียนจะตองมีจุดมุงหมายแนนอนวา มีจุดประสงค
ในการเขียนอยางไรผูอานเปนใครเพื่อจะรวบรวมขอมูลความรูในเรื่องที่จะเขียนและนํามาถายทอด
เปนสัญลักษณทางภาษาโดยจัดลําดับและเรียบเรียงจนเปนงานเขียนที่เหมาะสมดังที่ไดตั้ง       
วัตถุประสงคในการสื่อความหมายไดโดยผานกระบวนการเขียน”

สภัุทรา  อักษรานเุคราะห (2532 : 112) ไดใหทัศนะเกี่ยวกับความสามารถใน     
การเขียนความเรียงไววา”เปนความสามารถในการรวบรวมขอมลู เลอืกสรรส่ิงทีต่องการ ถายทอด
ความคิดนํามาลําดับความดวยการเรียบเรียงเปนตัวอักษรตั้งแตระดับประโยคจนถึงระดับ           
ขอความหรือสูงกวาขอความโดยใชความรูทางดานกลไกการเขยีน เชน การสะกดคาํ  เครือ่งหมาย
วรรคตอน   กฎเกณฑทางไวยากรณ  ตลอดจนวากยสมัพนัธ  ซึ่งจะตองใหผูอานเขาใจสิ่งที่ผูเขียน
แสดงออกทางความคิดไดถูกตอง ตรงกับจุดประสงคผูเขียน”
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จากแนวคิดดังกลาวอาจสรุปไดวา ความสามารถในการเขียนความเรียง คือ             
ความสามารถในการรวบรวมขอมูลมาลําดับความคิดและเรียบเรียงถอยคํา โดยใชความรูทางดาน
กลไกการเขียน เพื่อถายทอดออกมาเปนตัวอักษรใหผูอานเขาใจไดตรงกับวัตถุประสงคของผูเขียน

1.6 การสอนเขียนความเรียง

การเขียนเปนทักษะที่จําเปนตองใชเวลาและการฝกฝนอยางตอเนื่องสม่ําเสมอ  
เพราะเปนทักษะที่ซับซอนกวาทักษะอื่น ในดานการสอน ครูจึงตองพยายามจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนเขียนความเรียงใหมีลักษณะที่หลากหลาย

สมพร มันตะสูตร (2526 : 150-152) ไดกลาวถึงแนวการสอนการเขียนความเรียง
สรุปไดดังนี้

1.ใหนักเรียนเลือกเรื่องที่จะเขียนดวยตนเอง ครูอาจชี้แนะเรื่องที่เหมาะสมกับ
วัยนักเรียน

2.ยั่วยุใหนักเรียนเกิดความอยากที่จะแสดงออกทางความคิดผานการเขียนดวย
การชักชวน สนทนาถึงสิ่งที่นาสนใจที่อยูรอบตัว อาจเปนสิ่งแวดลอมเหตุการณ เหตุการณ หรือขาว
ประจําวัน

3.ใชอุปกรณการสอนที่เหมาะสม เชน หุนรูปสัตวตางๆ ภาพหุนจําลองของจริง
เพื่อฝกใหเขียนบรรยายโวหาร พรรณาโวหาร หรือเขียนเรียงความตลอดเรื่อง

4.นําตัวอยางการเขียนเรียงความที่ดี มาใหนักเรียนอานมากๆ
5.ใหนักเรียนผูกเรื่องจากคําศัพทที่ครูให หรือนักเรียนรวบรวมคําแปลก ๆ จาก

หนังสือพิมพมา แลวนํามาผูกเรื่องใหมเปนการสงเสริมจินตนาการ
6. ครูและนักเรียนชวยกันวางโครงเรื่องที่นาสนใจ แลวใหนักเรียนเขียนเรื่องตาม

โครงเรื่องที่ไดวางไว
7. การเขียนเรียงความเชิงวิชาการ ครูตองแนะนําแหลงขอมูลที่จะศึกษาและวิธี

การเขียนเรียงความเชิงวิชาการใหกอน
8. เมื่อพบขอบกพรองไมวาจะเปนการจัดละดับเรื่องราว การใชถอยคํา สํานวน

โวหาร การผูกประโยค   ครูตองแกไขเปนลายลักษณอักษรใหนักเรียนทุกคน และนําขอบกพรอง
มาเสนอหนาชั้นพรอมทั้งแกไขใหดูเปนแบบอยาง

9. คัดผลงานเรียงความที่ดีของนักเรียนในชั้นมาอานใหนักเรียนฟงเพื่อสงเสริม
ดานกําลังใจที่จะเขียนใหดีขึ้น
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10. ใหนักเรียนเขียนแสดงอารมณและพฤติกรรมที่นักเรียนคาดวาตนเองจะทํา
เมื่อเกิดอารมณตางๆ เชน อารมณรัก อารมณโกรธ อารมณเกลียด เปนตน

11. ใหนักเรียนถอดคําประพันธหรือสุภาษิต แลวเขียนใหเปนเรียงความที่ดี
สละสลวย

ทัศนีย  ศุภเมธี (2535: 111) ไดกลาวถึงหลักในการสอนเขียนความเรียงไว สรุปได
ดังนี้

1. ครูตองชี้แนะใหนักเรียนไดเห็นถึงประโยชนและคุณคาของการเขียน  ตลอดจน
การใชภาษาเขียนที่เหมาะสม และใหนักเรียนทราบหลักเกณฑ และครูจะตองวัดผลดวย

2.ครูควรฝกใหนักเรียนไดหัดเขียนบอย ๆ ทั้งในและนอกหองเรียน โดยให          
นักเรียนหาขอมูลจากขอเท็จจริง หรือจากประสบการณมาประกอบการเขียน

3. เร่ืองที่ใหเขียนควรเปนเรื่องใกลตัวนักเรียน และเปนเรื่องที่เกี่ยวของกับชีวิต
ประจําวันของนักเรียน

4. ครูตองใหนักเรียนไดมีโอกาสเห็นตัวอยางงานเขียนที่ดีที่ใชสํานวนโวหารตาง ๆ
5. ครูตองใหคําแนะนํา และตรวจแกไขงานเขียนให

สุจริต  เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 176) ยังไดเสนอแนะเกี่ยวกับ
การสรางบรรยากาศที่ดีใหเกิดข้ึนในการสอนการเขียนความเรียงไววา การสอนนั้นบรรยากาศที่   
จะเอื้ออํานวยในดานการเขียนเปนสิ่งสําคัญที่จะชวยใหนักเรียนเขียนเรียงความไดคลอง มีความรู
สึกอยากเขียน ครูควรสรางบรรยากาศที่ดีใหเกิดขึ้น เชน ตัวครูเองมีบุคลิกภาพที่ดี หนาตายิ้มแยม
แจมใสเปนกันเองมีความเห็นอกเห็นใจ พรอมที่จะใหคําแนะนํา และชื่นชมกับผลงานที่นักเรียนได
สรางสรรคขึ้น นอกจากนี้การใหนักเรียนไดมีโอกาสชวยกันเขียนรวมกันทั้งชั้นบางเปนกลุมยอยบาง 
เปนรายบุคคลบางก็จะทําใหบรรยากาศไมซ้ําซาก

จากขอเสนอแนะเกี่ยวกับเทคนิคและวิธีสอนการเขียนความเรียงดังกลาวจะเห็น
วา ครูสามารถเลือกใชวิธีการไดหลากหลายและสามารถเลือกใชสื่ออุปกรณการสอนทั้งที่เปนของ
จริงหรือนําตัวอยางการเขียนมาปรับใชในการสอน และรูจักสรางบรรยากาศที่ดีในการเรียน เพื่อให
นักเรียนมีความรูสึกอยากเขียน ซึ่งสิ่งเหลานี้จะชวยใหนักเรียนสามารถพัฒนาการเขียนไดดีขึ้น
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1.7 การประเมินการเขียนความเรียง

การประเมินผลการเขียนความเรียงเปนสิ่งที่สําคัญอยางหนึ่งที่ครูผูสอนจะตอง
คํานึงถึงนอกเหนือจากการสอนเขียนความเรียง เพราะการประเมินผลการเขียนเปนกระบวนการที่
จะทําใหเราทราบความสามารถในการเขียนที่แทจริงของนักเรียน  การประเมินการเขียนความเรียง
นั้นมีนักวิชาการศึกษาไดใหแนวทางในการประเมินการเขียนความเรียงไวดังนี้

เอช แอล จาคอบส (H. L. Jacobs, 1981: 89-96)   ไดเสนอแนะการตรวจเรียง
ความ โดยใชเกณฑการประเมินที่เรียกวา ESL Composition Profile ซึ่งเปนวิธีการตรวจ          
เรียงความที่ละเอียดมาก ผูตรวจตองตัดสินเรียงความทั้งเรื่องวา ผูเขียนไดส่ือความคิดและความ
หมายในกระบวนการสื่อความคิดและความหมายใหผูอานตามที่มุงหวังไดหรือไมจาคอบสชี้ให
เห็นถึงสาเหตุบางประการที่ทําใหผูตรวจไมเชื่อมั่นในการตัดสินงานเขียนและการตรวจที่ไมคงที่
เชน        ผูตรวจแตละคนอาจมีเกณฑในการประเมินผลที่แตกตางกัน  โดยที่ผูตรวจคนหนึ่งอาจ
เขมงวด   ในการใหคะแนนในขณะที่อีกคนหนึ่งใหคะแนนงายหรือแมแตการนําเกณฑการตรวจมา
ใช ก็อาจจะแตกตางกัน  นอกจากนี้ผูตรวจบางคนอาจลําเอียงโดยไมรูตัวดวยการคาดหวังความ
สามารถของผูเขียนไวกอนหรืออาจใหคะแนนจากสวนประกอบบางประการที่ปรากฏใหเห็นเทานั้น 
เชน ลายมือ  คําที่สะกดผิด  หรือกลไกทางภาษา  หรือความคิดทางไวยากรณ        อ่ืน ๆ ทีไ่มใช
เกณฑในการสือ่สาร        ซึง่ผูตรวจแตละคนอาจจะมจีดุเนนในการประเมนิความเรยีง  แตกตางกัน 
เชน บางคนอาจจะเนนความคิดของผูเขียนเปนสําคัญ หรือบางคนอาจพิจารณา  เพียงแตการ
เรียบเรียงเรื่องราวและการวิเคราะหขอมูล เปนตน

ดวยเหตุดังกลาว จาคอบส จึงเนนวา การตรวจแบบ ESL composition profile        
เทานั้นที่สามารถควบคุมสาเหตุตาง ๆ เหลานี้ได  โดยพิจารณาลักษณะรวม ๆ ของการเขียนนั้น ๆ 
ซึ่งวิธีการใช ESL Composition Profile ในการประเมินผลเรียงความ มีเกณฑการใหคะแนนเปน 5 
สวนดังนี้

1. เนื้อหา (Content) 30 คะแนน
2. การเรียบเรียงเรื่องราว (Organization) 20 คะแนน
3. การใชถอยคําสํานวน (Vocabulary) 20 คะแนน
4. การใชไวยากรณ (Language use) 25 คะแนน
5. กลไกทางภาษา (Machanics)  5 คะแนน
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ในแตละสวนจะแบงคะแนนออกเปน 4 ระดับ คือ
1. ดีมากถึงยอดเยี่ยม (very good to excellent)
2. ปานกลางถึงดี (average to good)
3. ออนถึงใชได (poor to fairly)
4. ออนมาก (very poor)
ในการนําเกณฑการประเมินความเรียงไปใชนั้น เอล แอล จาคอบส  (H. L.

Jacobs, 1981: 89-96) ไดใหแนวการตรวจในแตละองคประกอบไวดังนี้
1. องคประกอบดานเนื้อหา พิจารณาจาก

1.1 การมีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียน หมายถึง มีความเขาใจในหัวขอเร่ือง
ที่เขียน เลือกใชขอมูลที่เปนจริงหรือตรงกับหัวขอเร่ือง มีเนื้อหาถูกตอง และมีความสัมพันธกันภาย
ในเนื้อหาดวย

1.2 เขียนไดใจความ หมายถึง สามารถเขียนขยายใจความสําคัญ มีเนื้อหา
และรายละเอียดของเนื้อหาที่ชัดเจน สามารถแสดงออกถึงรายละเอียดไดดวยการอธิบาย
ประกอบตัวอยาง มีการเปรียบเทียบการใหคํานิยาม เปนตน

1.3 เขียนขยายความตอเนื่อง หมายถึง สามารถเขียนขยายหัวขอเร่ืองออก
ไปจนกวางและครบถวน มีการใหเหตุผลในลักษณะของการเปรียบเทียบ การยกขอเท็จจริง การให
ตัวอยางประกอบ

1.4 เนื้อหาเกี่ยวของกับเรื่องที่เขียน หมายถึง ขอมูลที่นํามาเขียนถูกตอง
ชัดเจนตรงกับหัวขอเร่ือง ปราศจากขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับหัวขอเร่ือง

2. องคประกอบดานการเรียบเรียงความคิด พิจารณาจาก
2.1 เขียนไดสละสลวย หมายถึง การแสดงความคิดลื่นไหลจากความคิดหนึ่ง

ไปยังอีกความคิดหนึ่ง มีการกลาวนําและกลาวสรุป เลือกใชถอยคํา วลี ประโยคที่สามารถขยายใจ
ความของเรื่อง และสามารถเชื่อมความคิดถึงกันทั้งภายในยอหนาและระหวางยอหนา

2.2 แสดงความคิดชัดเจนประกอบดวยเหตุผล หมายถึง การแสดงความคิด
ตรงกับหัวขอเร่ือง และสัมพันธกันตลอดทั้งเรื่อง ประโยคใจความสําคัญของแตละยอหนา
สนับสนุนและอยูในขอบเขตของหัวขอเร่ือง

2.3 ความกะทัดรัด หมายถึง การแสดงความคิดตรงจุด กระชับตลอดเรื่อง
โดยไมออกนอกลูนอกทาง

2.4 เรียบเรียงความคิดดี หมายถึง สามารถแสดงความสัมพันธกันของความ
คิดอยางชัดเจนทั้งความคิดในยอหนา และความคิดที่เชื่อมตอระหวางยอหนา
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2.5 ลําดับความสมเหตุสมผล หมายถึง สามารถลําดับเหตุผลไดอยางถูก
ตอง มีพัฒนาการทางการใชเหตุผล

2.6 ความตอเนื่อง หมายถึง แตละยอหนา แสดงถึงจุดประสงคและตอเนื่อง
กันตลอดทั้งเรื่อง

3. องคประกอบดานการใชถอยคํา พิจารณาจาก
3.1การเลือกใชถอยคําถูกตอง หมายถึง มีการใชถอยคํา สํานวนอยาง          

ถูกตองตรงกับความคิดที่ตองการแสดงออก สามารถเลือกสรรถอยคําเพื่อนํามาใชอยางถูกตอง
ตรงกับตําแหนงหนาทีข่องคาํ ใชถอยคาํถกูตองเหมาะสมกบับริบท เลอืกใชคาํเหมอืนคาํตรงขามได
ถกูตองกบัความหมาย ใชคําไดหลายระดับความหมายในการแสดงความคิด

3.2 สื่อความหมายชัดเจน  หมายถึง  ใชถอยคําเหมาะสมกับเร่ืองเหมาะสม
กับระดับของผูอาน ตรงกับจุดมุงหมายของเรื่อง ใชคําเขาใจงายและเปนที่คุนเคย และสามารถ
เลือกใชถอยคําที่กอใหเกิดความประทับใจ

4. องคประกอบทางดานการใชไวยากรณ พิจารณาจาก
4.1 การใชรูปประโยคในการเขียน หมายถึง ประโยคที่ใชไมวาจะเปนประโยค     

ซับซอน หรือประโยคแบบงาย ๆ จะมีรูปแบบที่สมบูรณ  สวนใหญจะมีความสามารถในการใช
ประโยคซับซอนไดดี ใชคาํขยายไดถกูตอง วลแีละประโยคขยายเหมาะสมกบัหนาทีแ่ละวางไวใน
ตาํแหนงทีถ่กูตอง  มุขยประโยคและอนุประโยคสามารถเชื่อมกันโดยการใชสันธานอยางถูกตอง    
มีการใชคําสรรพนามที่ถูกตองกับคํานามที่ใชแทน

4.2 ความสัมพันธระหวางคําในประโยค หมายถึง สามารถใชคําตาง ๆ
ไดอยางถกูตอง  มคีวามสมัพนัธกนัระหวางการใชประธานกบักรยิา  คาํนามกบัลักษณะนาม  คาํกรยิา
กบัคําวเิศษณ

5. องคประกอบดานกลไกทางการเขียน พิจารณาจาก
5.1 ความรูเกี่ยวกับเกณฑการเขียน หมายถึง สามารถสะกดคําไดถูกตองตาม

หลักการเขียน มีการแสดงความคิดที่ตอเนื่องจากยอหนาหนึ่งไปอีกยอหนาหนึ่ง
5.2 ลายมือ หมายถึง ลายมืออานงาย ไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

ฮาโรลด แมดเซน (Harold Madsen, 1983: 120-121) เสนอแนะเกณฑการตรวจ
ที่    ใชวิธี วิเคราะหโดยมุงแยกประเมินองคประกอบตาง ๆ ของงานเขียน โดยใชวิธีการหักคะแนน
(point-off method)     เร่ิมดวยใหผูเรียนมีคะแนนอยู 100 คะแนน     แลวตองเสียคะแนนจาก
ขอบกพรองของงานเขียนสิ่งที่ผูสอนจะพิจารณาในการตรวจใหคะแนน คือ องคประกอบตาง ๆ
ดังตอไปนี้
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1. กลไกการเขียน (Machanics) ซึ่งรวมถึง การใชเครื่องหมายวรรคตอน และ
การขึ้นตนดวยตัวอักษร

2. การสะกดคํา (Spelling) คําที่ผิดซ้ําจะไมหักคะแนนเพิ่มอีก
3. ไวยากรณ (Grammar) จะรวมเรื่องพื้นฐานทั้งหลายที่ไดสอนไปแลว เชน

ความหมายของประโยค การเรียงลําดับคํา
4. การจัดลําดับเรื่องราว (Organization) ถือเปนองคประกอบสําคัญของ

การเขียน
5. การเลือกใชคําศัพท (Vocabulary Choice)

ประสิทธิ์ กาพยกลอน (2518 : 12) ไดเสนอขอที่ควรพิจารณาในการตรวจงาน
เขียนเรียงความและแบงคะแนนในการตรวจดังนี้

1. เนื้อเร่ือง โดยคํานึงถึงแนวคิด การจัดลําดับความคิด การขยายความคิดให
ชัดเจน โดยแบงคะแนนเนื้อเร่ืองเปน 40 %

2. การใชภาษา โดยพิจารณาการใชคํา การผูกประโยค การสรางยอหนาที่
สมบูรณ โดยแบงคะแนนการใชภาษา 40 %

3. รูปแบบ พิจารณาวาทําไดถูกตองตามรูปแบบการเขียนแตละชนิด เชน
บทความ เร่ืองสั้น เรียงความ ยอความ ฯลฯ โดยแบงคะแนนรูปแบบ 10 %

4. กลไกประกอบการเขียนอื่นๆ คํานึงถึงเรื่องสะกดการันต ลายมือและความเปน
ระเบียบเรียบรอย โดยแบงคะแนนกลไกประกอบการเขียนเปน 10 %

เปลื้อง ณ นคร (2514 : 12) ไดเสนอหลักในการประเมินการเขียนความเรียงโดย
แบงออกเปนสวนๆ คือ เนื้อหา 50% แบงออกเปนขอเท็จจริง 30 % และความคิด 20 % สํานวน
ภาษา เชนการใชถอยคําสํานวนและโวหาร 30 % รูปแบบ คือ การวางรูปแบบเรียงความ มียอหนา
เวนวรรคตอน เครื่องหมายวรรคตอน อักขรวิธี 20 %

สรุปไดวา การประเมินการเขียนความเรียงสิ่งที่ตองคํานึงถึง คือ การนําเสนอเนื้อหา  
ที่เขียน การเรียบเรียงความคิด การเลือกใชคํา การใชภาษา การใชไวยากรณที่ถูกตอง ซึ่งเกณฑ
การประเมินการเขียนที่มีความชัดเจนและครอบคลุมนั้นจะทําใหทราบถึงความสามารถใน        
การเขียนไดอยางชัดเจน
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ในการประเมินการเขียนความเรียงในการวิจัยนี้ผูวิจัยไดนําเกณฑการตรวจงาน
เขียนของ   ประสิทธ กาพยกลอน (2518 : 12) และ เอช แอล จาคอบส (H.L. Jacobs,1981 :
89-96 ) มาปรับเพื่อใหเกณฑการตรวจงานเขียนที่ไดครอบคลุมและเหมาะสมกับงานวิจัยครั้งนี้

2. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

2.1 ความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

ความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู มีนักการศึกษาใหทัศนะสรุปได
ดังนี้

จี ที ทอมคินส และเค ฮอลคิสสัน (G.T. Tompkins and K. Hoskisson, 1987     
: 207) อธิบายความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู พอสรุปไดวา”การเขียนแบบบันทึก
การเรียนรูเปนการเขียนอยางอิสระมักจะมีขอผิดพลาดในการเขียนมากมาย     เนื่องจากนักเรียน
ใหความสําคัญกับความคิดที่จะเขียน มิไดใหความสําคัญกับการสะกดคําที่ถูกตอง การใชภาษาที่
ถูกตองหรือรูปแบบการเขียนที่ถูกตอง”

ซี เอล เม็ท (C. L. Mett, 1987: 534) กลาวถึงความหมายของการเขียนแบบ
บันทึกการเรียนรู สรุปไดวา ”เปนการเขียนที่ใหนักเรียนไดถายทอดความรูสึกตอการเรียน         
การสอนไดอยางอิสระ”

เมคเคย โรเบอรตา (Mackay Roberta. 1996: 56-57) ไดกลาวถึงความหมาย
ของการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดวา ”การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปน
การเขียนรูปแบบหนึ่งของการเขียนบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูและประสบการณสวนตัว”

เจ เมเยอร และเอส ฮิลแมน (J. Mayer and S. Hillman, 1996: 428)               
ใหความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดวา ”การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูนั้น 
เปนการเขียนที่ใชเปนสื่อในการสนทนาระหวางครูกับนักเรียนซึ่งจะชวยใหครูเขาใจถึงปญหาและ
ทัศนะคติตอวิชาที่เรียน”
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ซินเทีย ที แอม (Cynthia T. Alm, 1996: 113-115) อธิบายความหมายของการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรูวา ”การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนการเขียนที่นักเรียนใชสํานวนภาษา
ของตนเองในการที่จะสะทอนความคิดซึ่งจะชวยใหนักเรียนไดเขาใจในส่ิงที่ตนเองไดเรียนรู”

จากความหมายของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดวา การเขียนแบบบันทึก
การเรียนรูเปนการเขียนโดยอสิระมุงเนนความคิด ประสบการณ หรือส่ิงที่ไดเรียนรูมากกวาความ
ถูกตองของการใชภาษา

2.2 ประเภทของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีหลายประเภท จี ที ทอมคินสและ เค ฮอลคิสสัน   
( G.T.Tompkins and K. Hoskisson ,1987: 209) แบงประเภทของการเขียนแบบบันทึก          
การเรียนรูเปน 6  ประเภท ไดแก

1. แบบบันทึกประเภทสวนบุคคล (Personal Journals) เปนบันทึกที่ใชบันทึก
เหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้นในชีวิตของผูเขียน  โดยผูเขียนเลือกบันทึกหัวขอตาง ๆ ตามความสนใจ
ซึ่งบางครั้งก็อาจสรางปญหากับนักเรียนที่ไมทราบวาตนจะเขียนอะไร

2. แบบบันทึกประเภทสนทนา (Dialogue Journals)  เปนบันทึกที่ครูและนักเรียน
สนทนากันผานงานเขียน  นักเรียนอาจเขียนเกี่ยวกับส่ิงที่กังวลหรือส่ิงที่สนใจ  โดยครูจะเขียน
โตตอบและตอบคําถามนั้น ๆ  คุณคาของบันทึกประเภทนี้คือสามารถลดชองวางระหวางการพูด
และการเขียน   และสรางความสัมพันธอันแนนแฟนระหวางครูกับนักเรียน

3. แบบบันทึกประเภทบันทึกการเรียนรู (Learning Logs)  เปนบันทึกที่เขียน
เกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรูจากเนื้อหาในบทเรียน บันทึกประเภทนี้เปนเครื่องมือที่สะทอน     
การเรียนรูของนักเรียนและคนพบปญหาการเรียนรู รวมทั้งเชื่อมโยงความสัมพันธระหวางสิ่งที่
เรียนรูกับประสบการณเดิม

4. แบบบันทึกประเภทบันทึกจากการอาน   (Reading Logs)   เปนบันทึกที่
นักเรียนใชถายทอดความรูสึก แสดงความคิดเห็นที่มีตอเร่ืองที่อาน เชน ขณะที่นักเรียนอาน        
นักเรียนมีความคิดเห็นตอเร่ืองที่อานอยางไร หรือนักเรียนอาจจดบันทึกเกี่ยวกับขอคิดเห็นที่ไดจาก
เร่ืองที่อาน
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5. แบบบันทึกประเภทจําลองบุคคล   (Simulated Journals)     เปนบันทึกที่
นักเรียนสมมุติตนเปนบุคคลอื่นแลวเขียนแสดงความคิดหรือบทบาทของบุคคลนั้น เชน เมื่ออาน
ชีวประวัติ นักเรียนอาจสมมุติตนเปนตัวละครในประวัติศาสตร ในขณะที่อานเรื่องนักเรียนอาจ
สมมุติวาตนเปนตัวละครในเรื่องบันทึกประเภทนี้จะชวยใหนักเรียนเขาใจชีวิตของมนุษยและ     
เหตุการณในประวัติศาสตรหรือวรรณคดีมากขึ้น

6. แบบบันทึกประเภทเด็กเล็ก (Young Children’s Journals)   เปนบันทึกที่ใช
กับนักเรียนที่เปนเด็กกอนเรียน     เด็กปฐมวัย       และเด็กวัยอื่นที่ยังไมสามารถอานหนังสือได
ในการเขียนบันทึกประเภทนี้นักเรียนอาจวาดภาพประกอบ     ถานักเรียนมีปญหาเรื่องตัวสะกด
ครูจะตองใหนักเรียนเขียนตามคําบอกและเขียนเรื่อง     หลังจากเขียนเรื่องแลวก็ใหนักเรียนอาน
เร่ืองใหเพื่อนฟง

การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูทั้ง 6 ประเภทซึ่งแตละประเภทดังกลาวมีการนําไป
ใชที่แตกตางกัน การใชการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูแตละประเภทขึ้นอยูกับครูผูสอนที่จะตอง
เลือกใหมีความเหมาะสมกับนักเรียน

2.3 ประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีประโยชนอยางยิ่ง นักการศึกษากลาวถึง
ประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูไวดังนี้

ที แบกเลย และซี กัลเลนเบอรเกอร (T. Bagley and C. Gallenberger, 1992:
661) ไดกลาวถึงประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สามารถสรุปไดดังนี้

1. ทําใหนักเรียนที่ขี้อายหรือกลัวในการอยูหนาชั้นเรียน มีสวนรวมในการสื่อสาร
แนวคิด ถามคําถาม

2. นักเรียนสามารถเขียนไดอยางอิสระโดยไมตองคํานึงถึงการสะกดคํา การเวน
วรรคตอน หรือรูปแบบในการเขียน

3. นักเรียนสามารถสรุป สราง และหาความสัมพันธเชื่อมโยงความคิดภายในวิชา
ที่กําลังเรียนหรือเชื่อมโยงความคิดกับวิชาอื่นได

4. นักเรียนสามารถใหคําจํากัดความ  อธิบายความ  หรืออภิปรายแนวคิดหรือ
ความคิดรวบยอดดวยภาษาของตนเอง

5. นักเรียนสามารถทบทวนเนื้อหาที่เรียนได
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6. เปนการสะทอนใหเห็นถึงการเรียนในชั้นเรียน จากการที่นักเรียนไดเขียนความ
คิดเห็น การสรุปส่ิงที่ไดเรียนหรือส่ิงที่นักเรียนไมเขาใจในชั้นเรียน

7. นักเรียนสามารถแสดงความรูสึกทั้งดานบวกและลบ หรือส่ิงที่ไมเขาใจใน
ชั้นเรียน

เค เอส นอรวูด และจี คารเตอร (K. S. Norwood and G. Carter,1994: 146-
148) กลาวถึงประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดดังนี้

1. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูทําใหนักเรียนไดใชทักษะการอาน การฟง แสดง
ความคิด

2. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูทําใหนักเรียนไดเห็นถึงการเชื่อมโยงภายในวิชา
ที่เรียนอยูหรือการเชื่อมโยงกับวิชาอื่น

3. เมื่อนักเรียนไดรับเขียนแบบบันทึกการเรียนรูบอยๆ จะทําใหนักเรียนมีโอกาส
ในการสะทอนสิ่งที่พวกนักเรียนไดเรียนรูใหม และนํามาสัมพันธกับความรูเดิมที่มีอยูได

เมกเคย โรเบอรตา (Mackay Roberta , 1996: 56) กลาวถึงประโยชนของ       
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดวา ”การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะชวยใหนักเรียนได
เขียนอธิบายประสบการณของตนเองเปนการเขียนที่ชวยใหนักเรียนไดตั้งคําถามและสะทอนความ
คิดเห็นสวนตัวตอส่ิงที่นักเรียนอานและการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนการทําใหนักเรียนได
เขียนอยางตอเนื่องเปรียบเสมือนนักวิ่งจะตองซอมวิ่งอยูเสมอๆ”

ซินเทีย ที แอม (Cynthiat T. Alm,1996: 113-115) ไดแสดงทัศนะเกี่ยวกับ
ประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดดังนี้

1.การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูชวยใหนักเรียนรวบรวมสิ่งที่นักเรียนไดสังเกต
และฝกฝนในสาขาวิชาที่นักเรียนศึกษา

2.การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนการสื่อสารระหวางครูและนักเรียนซึ่งจะชวย
ใหนักเรียนและครูมีสัมพันธภาพที่ดี

เจ เมเออร และที ริชเชล (J. Meier and T. Rishel, 1998: 331-315) กลาวโดย
สรุปเกี่ยวกับประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูไววา

1. นักเรียนสามารถเขียนอธิบายในสิ่งที่ยากดวยภาษาของตนเอง
2. นักเรียนรูสึกเปนเจาของแนวคิดที่เสนอไป
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3. นักเรียนไดบันทึกความกาวหนาและความเขาใจของตนเองไดทันที
4. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนการไดฝกรวบรวม และสรางความคิด

คอนเนอร กรีน แพททริเซีย แอน (Connor-Greene, Patricia  Anne. 2000:
44-46) กลาวถึงประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู พอสรุปไดดังนี้

1. การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนหนทางที่จะชวยใหนักเรียนมีกําลังใจในการ
เรียนรู เพราะครูจะใชภาษาที่เสริมแรงทางบวกในการใหคําแนะนํากับนักเรียน

2. เปนการเขียนสนับสนุนใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาวิชาซึ่งชวยเพิ่มการเรียนรูของ
นักเรียน

จากประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู สรุปไดวา  การเขียนแบบบันทึก
การเรียนรูมีประโยชนหลายอยางในการชวยใหนักเรียนเขียนสะทอนความรู ความคิดที่ไดจากการ
เรียนหรืออานหนังสือซ่ึงจะทําใหนักเรียนไดทบทวนเนื้อหาที่เรียนไปแลวและยังชวยเชื่อมโยงเนื้อ
หาใหมโดยใชภาษาของนักเรียนเอง อีกทั้งยังเปนการสื่อสารระหวางครูกับนักเรียนจึงชวยลดชอง
วางของครูกับนักเรียนได

2.4 การนําการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในชั้นเรียน

การนําการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในชั้นเรียนถือเปนสิ่งสําคัญที่ครูผูสอน
จะตองคํานึงซึ่งมีนักการศึกษาไดใหทัศนะไวดังนี้

ที ฟลูไวเลอร (T. Fulwiler, 1982: 18-24) ไดสรุปการนําการเขียนแบบบันทึก       
การเรียนรูมาใชในชั้นเรียนไดดังนี้

1. ใชในการเริ่มตนในชั้นเรียน อาจจะเปนการเขียนทบทวนในสิ่งที่เรียนไปแลว
หรือเขียนสิ่งที่กําลังจะเรียน

2. ใชสรุปส่ิงที่ไดเรียนรู
3. ใชเนนจุดที่สําคัญ ใชในการเปลี่ยนบทบาทของผูเรียนจากการจดบรรยายเปน

ผูที่มีสวนรวมในการเรียน เชนระหวางที่สอน ครูใหนักเรียนเขียนอธิบายในสิ่งที่กําลังพูดถึง
4. ใชในการแกปญหาในชั้นเรียน โดยครูใหนักเรียนเขียนในสิ่งที่ไมเขาใจใน

การเรียน เพื่อครูจะไดแกไขปญหานั้นไดตรงตามความตองการ
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5. ใชเปนการบาน อาจเปนการเขียนตอบคําถามในสิ่งที่ไดเรียนในชั้นเรียนหรือ
คําถามที่ครูให

6. เปนการรายงานแสดงความกาวหนา

เอล ดี มิลเลอร (L. D. Miller,1991 :520) ใหคําแนะนําในการนําการเขียน      
แบบบันทึกการเรียนรูมาใชในชั้นเรียน สามารถสรุปไดดังนี้

1. ตัดสินใจวาจะใหนักเรียนไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูนานเทาใด และ
กําหนดวาจะหยุดเมื่อใด

2. เมื่อเตรียมการสอน ใหเขียนคําถามเกี่ยวกับบทเรียนนั้นไว
3. สามารถยืดหยุนได ใชสถานการณโดยไมตองมีการเตรียมแผนไวได
4. ใหนักเรียนไดเขียนตอนเริ่มตนในชั้นเรียนเพื่อใหนักเรียนสามารถชื่อมโยงความ

รูเดิมได
5.ใหนักเรียนเขียนตอนทายคาบ เพื่อทบทวนความเขาใจในสิ่งที่เรียน
6. มีการตอบสนองตองานของนักเรียน
7. อยาลงโทษนักเรียนถานักเรียนไมยอมเขียนหรือเขียนเพียงนิดเดียว
8. อดทน ตองใหนักเรียนเห็นถึงประโยชนของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

เอส บี เบเรนสัน และจี เอส คารเตอร (S. B. Berenson and G. S. Carter, 1995:
182-186) กลาวถึงการนําการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในชั้นเรียน สรุปไดดังนี้

1. ควรเริ่มตนการเขียนดวยคําถามสั้นๆ และเปนคําถามที่เกี่ยวกับความรู
โดยไมมีคําตอบวาถูกหรือผิด

2. กระตุนใหนักเรียนเขียนบอยๆ โดยแสดงใหเห็นถึงความคาดหวังของครูหรือ
แสดงงานเขียนของเพื่อนรวมหอง

3. มีการตอบสนองงานเขียนของนักเรียน
4. กําหนดเวลาการเขียนในแตละวันหรือสัปดาห

จากคําแนะนําดังกลาวขางตน สรุปไดวา ครูสามารถนําการเขียนแบบบันทึก    
การเรียนรูมาใชในชั้นเรียนโดยใหนักเรียนเขียนสรุปในส่ิงที่ เ รียนเขียนสะทอนความคิด             
เขียนรายงานความกาวหนา เขียนโดยเนนประเด็นสําคัญในบทเรียนเปนตน  สวนเวลาที่ใช       
แบบบันทึกการเรียนรูครูอาจจะใชในชวงกอนการเรียนการสอนระหวางการเรียนการสอนหรือ    
ชวงทายคาบขึ้นอยูกับความตองการของครู   การเริ่มตนใหนักเรียนไดเขียนแบบบันทึกการเรียนรู     
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ควรเริ่มจากที่ใหนักเรียนเขียนแบบสั้นๆแจงกําหนดเวลาในการเขียนใหนักเรียนทราบและ        
ตองตอบสนองงานเขียนของนักเรียนทุกครั้ง

2.5 แนวทางการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู

ในการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู ครูสามารถสรางคําถามไดอยาง
อิสระ ข้ึนอยูกับส่ิงที่ครูตองการรูจากนักเรียน มีนักวิชาการศึกษากลาวไว สรุปไดดังนี้

จี อี ทอมคินส และ เค ฮอลคิสสัน ( G.E.Tompkins and K. Hoskisson , 1987 :
205-219) กลาวถึงแนวทางการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรูไว สรุปไดวา “คําถามที่ใชใน
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูควรมีลักษณะที่กระตุนใหนักเรียนไดแสดงความรูความเขาใจ  
ตลอดจนปญหาที่นักเรียนประสบในการเรียนหรือการอาน   เชน วันนี้นักเรียนเรียนเรื่องอะไร ส่ิงใด
ที่นักเรียนคิดวาเปนปญหาของนักเรียน เปนตน”

โรเบิรต บี รูเดล  และ มาทาร แรป รูเดล  ( Robert B. Ruddel and Martha
Rapp Ruddel, 1995: 456-458) กลาวถึงแนวทางการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู สรุป
ไดวา “คําถามที่ใชการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ครูจะตองถามนักเรียนใหคิดเกี่ยวกับส่ิงที่พวก
เขาไดเรียนรูแลวหรือประเด็นที่นักเรียนไดอภิปรายกันหรือส่ิงที่นักเรียนไดจากการอาน      เพื่อชวย
เพิ่มประสบการณการเรียนรูของเขา เชน นักเรียนลองเขียนทุกอยางที่นักเรียนรูเกี่ยวกับเรื่องนี้
นักเรียนรูสึกอยางไรกับการเรียนเรื่องนี้ เปนตน”

  ซินเทีย ที แอม (Cynthia T. Alm, 1996: 113-115) ใหทัศนะเกี่ยวกับแนวทาง
การสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู สามารถสรุปไดวา ”ควรใชคําถามเปนคําถามปลายเปด
ที่นักเรียนไดสะทอนความคิด ประสบการณ และความรูสึกของนักเรียนในชั้นเรียน”

 พอล ที นีโอ (Paul T. Nedeau, 1997: 53-55) มีความคิดเห็นเกี่ยวกับแนวทาง
การสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรูพอสรุปไดวา ”คําถามควรมีลักษณะที่ชวยใหนักเรียน
สามารถใชความคิดวิเคราะหในสิ่งที่นักเรียนอานหรือเรียนและยังสามารถนําความคิดนั้นไป
สัมพันธกับส่ิงที่ไดเรียนมาแลวกับส่ิงที่เรียนรูใหมได”
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แนวทางการสรางคําถามในแบบบันทึกการเรียนรูที่กลาวมาขางตนสามารถสรุป
ไดวา ลักษณะของคําถามควรเปนคําถามปลายเปดที่กระตุนใหนักเรียนไดสะทอนความรู      
ความเขาใจความรูสึกและสามารถนําสิ่งที่ไดจากการเรียนหรือการอานที่มีอยูเดิมมาสัมพันธกับ   
ส่ิงใหม

3. งานวิจัยที่เกี่ยวของ

การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของผูวิจัยไดแบงการศึกษาออกเปน 2 หัวขอ ไดแก
งานวิจัยที่ เกี่ยวกับความสามารถในการเขียนความเรียงและงานวิจัยที่ เกี่ยวกับการเขียน          
แบบบันทึกการเรียนรู ทั้งในและตางประเทศ ดังนี้

3.1 งานวิจัยที่เกี่ยวกับความสามารถในการเขียนความเรียง

3.1.1 งานวิจัยในประเทศ

ศิริวรรณ  ฉากแกว  (2536 : 51) ไดศึกษาผลของการสอนโดยใชการอภิปรายกลุม
ยอยที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 กลุม
ตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่4 โรงเรียนราชประชาสมาสัย  จํานวน 2 กลุม  กลุมละ  35  
คน  กลุมที่  1  เปนกลุมทดลองใชการอภิปรายกลุมยอย  กลุมที่  2  เปนกลุมควบคุมใชวิธี         
การเขียนแบบปกติ   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย    ไดแก       แบบสอบการเขียนความเรียงภาษาไทย
 แผนการสอนเขียนความเรียง ผลการวิจัยพบวานักเรียนที่เรียนโดยใชการอภิปรายกลุมยอยมี  
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่เรียนโดยวิธีการเรียนแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนโดยใชวิธีการอภิปรายกลุมยอยมี      
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใชถอย
คําสูงกวา การเรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   แตความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทยดานไวยากรณ  และกลไกทางภาษาของนักเรียนทั้ง 2 กลุมไมแตกตางกัน 
ความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหารมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีความสัมพันธ
ทางบวกกับความสามารถในการเขียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความรูเกี่ยวกับ     
ลักษณะโวหารและความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีความสัมพันธในทางบวกกับ     
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ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ  .01

ดารณี  สมบูรณอนุกูล  (2539 : 113 ) ไดศึกษาความสัมพันธระหวางความรูเกี่ยว
กับลักษณะโวหารและความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจกับความสามารถในการเขียน
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 กรุงเทพมหานคร วัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสมัพนัธ
ระหวางความรูเกีย่วกบัลักษณะโวหารกบัความสามารถในการอานเพือ่ความเขาใจ  กับความสามารถใน
การเขียนภาษาไทยของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปที่   3    กรุงเทพมหานคร  ปการศึกษา  2539  
จํานวน 300 คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก แบบสอบความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหาร        
แบบสอบวัดความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ  และแบบสอบความสามารถในการเขียน
ภาษาไทย  ผลการวิจัยพบวา  ความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหารมีความสัมพันธทางบวกกับ        
ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
กรุงเทพมหานคร  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 ความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหารมี       
ความสัมพันธทางบวกกับความสามารถในการเขียนภาษาไทย อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 ความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจมีความสัมพันธทางบวกกับความสามารถใน           
การเขียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหาร  และความสามารถ
ในการอานเพื่อความเขาใจมีความสัมพันธในทางบวกกับความสามารถในการเขียนภาษาไทยของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01

วัฒนา  ปนงา  (2540: บทคัดยอ)  ไดศึกษาเรื่องผลของการสอนโดยใชกลวิธี
การเรียนแบบไตรตรองที่มีตอความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่ 5 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการใชกลวิธีการเรียนแบบไตรตรองที่มีตอความ
สามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  ตัวอยางประชากร
เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  5  โรงเรียนสิงหบุรี  จังหวัดสิงหบุรี  จํานวน  2  กลุม  กลุมละ  40
คน  กลุมที่  1  เปนกลุมทดลองใชกลวิธีการเรียนแบบไตรตรอง  กลุมที่  2  เปนกลุมควบคุมใชการ
เรียนแบบปกติ  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง  ไดแก  แบบสอบการเขียนความเรียงภาษาไทย
ผลการวิจัยพบวานักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนดวยกลวิธีการเรียนแบบไตรตรองมี
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่เรียนแบบปกติอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ  .05
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จากงานวิจัยขางตน สรุปไดวา การศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยสวนมากจะเปนการทดลองใชวิธีการสอนแบบตางๆ แลวนําความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองมาเปรียบเทียบกัน เชน ซอมเสริมโดยใหทําแบบฝกหัดเสริม
ทักษะ การสอนโดยใชการอภิปรายกลุม การสอนโดยใชกลวิธีแบบไตรตรอง และยังมีงานวิจัยที่
ศึกษาความสามารถในการเขียนความเรียงในเชิงความสัมพันธกับตัวแปรอื่น เชน ความสัมพันธ
ระหวางความรูเกี่ยวกับลักษณะโวหารและความสามารถในการอานกับความสามารถในการเขียน
ความเรียง

3.1.2 งานวิจัยในตางประเทศ

วิลเลียม ซาเมล ( Vivian Zamel 1983 : 165-184)  ไดทําการเปรียบเทียบกระบวน
การเขียนความเรียงของนักเรียนที่ เ รียนการเขียนความเรียงในระดับกลางจํานวน 6 คน              
ของมหาวิทยาลัยแมสซาซูเซทส ซึ่งประกอบดวยนักเรียนที่มีและไมมีทักษะการเขียนความเรียง ผล
การวิจัยพบวา นักเรียนที่มีความสามารถในการเขียนความเรียงจะคิด ระดมสมองหรือจดขอมูล
โดยยอกอนที่จะเขียนและจะมีการวางแผนที่สามารถเปลี่ยนแปลงไดเกิดขึ้นตลอดกระบวนการ    
ดังนั้นลักษณะการเขียนจึงมีลักษณะเปนกระบวนการคนหาความคิดและสรางความคิดใหมโดย
การผสมผสานเกากับความรูใหม ในขณะที่นักเรียนที่ขาดทักษะในการเขียนความเรียงจะกังวล
และเสียเวลากับการใชภาษาและรูปแบบการเขียนที่ถูกตองมากกวาการสรางเนื้อหา และพบวา  
นักเรียนที่มีทักษะในการเขียนจะตรวจทานหรือประเมินงานเขียนตลอดกระบวนโดยมีวัตถุประสงค
เพื่อส่ือเนื้อความใหชัดเจน ในขณะที่นักเรียนที่ขาดทักษะในการเขียนจะตรวจทานงานเขียนโดยมี
วัตถุประสงคเพื่อแกไขงานเขียนใหถูกตองตามหลักการเขียนและการใชไวยากรณ

รูท เฮยส (Ruth Hayes, 1987 : 52 ) ไดเปรียบเทียบความสามารถในการเขียน
ความเรียงของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีการสอนแบบประเมินผลงานและแบบเนนกระบวนการของ
นักเรียนเกรด 7 จํานวน 98 คน จากโรงเรียนในเมืองเพเทอรสัน รัฐนิวเจอรซี่ โดยแบงนักเรียนออก
เปน 2 กลุม คือกลุมทดลองเรียนแบบเนนกระบวนการเขียนความเรียงและกลุมควบคุมเรียน      
แบบเนนผลงาน ใชเวลาในการทดลอง 6 เดือน โดยนักเรียนไดรับการฝกการเขียนความเรียงตาง
ชนิดกัน เปนการเขียนพรรณาความ การเขียนเลาเหตุการณ การเขียนอธิบายและการเขียนให    
เหตุผลโดยใหมีการทดสอบกอนและหลังการทดลอง ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองมีพัฒนาการ
เขียนความเรียงสูงกวากลุมควบคุม
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จากงานวิจัยขางตนสรุปไดวา การศึกษาการเขียนความเรียงจะเปนการทดลองใช
วิธีสอน เชนการสอนแบบเนนผลงานและการสอนแบบเนนกระบวนการ แลวนําผลการทดสอบมา
เปรียบเทียบกัน นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยที่เกี่ยวกับการเปรียบเทียบกระบวนการการเขียน        
ความเรียง

3.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

3.2.1 งานวจิยัในประเทศ

จูจติร ทองเอยีด (2540 : บทคดัยอ) ไดทาํการศกึษาเรือ่งการพฒันาความสามารถใน   
การเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูของนกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที ่ 3 วตัถปุระสงคในการวจิยั เพือ่พฒันา  
ความสามารถในการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูของนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 3 ตวัอยางประชากรเปน   
นกัเรยีนชัน้ประถมศกึษาปที ่ 3 จาํนวน 20 คน ปการศกึษา 2539 โรงเรยีนวดัดวนวเิศษ สังกดัสาํนกังาน   
การประถมศกึษาจงัหวดัตรงั  กอนการทดลองตวัอยางประชากรทาํแบบสอบความสามารถในการเขยีน  
แบบบนัทกึฉบบัที ่1  ขณะดาํเนนิการทดลองตวัอยางประชากรไดรับการสอนการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีน
รูหลงัเลกิเรยีนวนัละ 1 ชัว่โมง เปนเวลา 4 สัปดาหๆ  ละ 5 วนั หลงัการทดลองตวัอยางประชากรไดทาํ        
แบบทดสอบความสามรถในการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู ฉบับที ่ 2 ผลการวจิยัพบวา คะแนนเฉลีย่    
ความสามารถในการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูหลงัการทดลองสงูกวาคะแนนเกณฑทีก่าํหนดไวอยางม ี  
นยัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05 คอืสูงกวารอยละ 12 ของคะแนนเฉลีย่ความสามารถในการเขยีนแบบบนัทกึ
การเรยีนรูกอนการทดลอง

ทพิยรัตน นพฤทธิ ์(2542 : 66-70)  ไดศกึษาผลของการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูทีม่ตีอ
ผลสัมฤทธิท์างการเรยีนและความวติกกงัวลในการเรยีนคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปที ่ 2      
โรงเรยีนสาธติ สงักดัทบวงมหาวทิยาลยั วตัถปุระสงคในการวจิยั

1. เพือ่เปรียบเทยีบผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษา
ปที ่ 2 ระหวางกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูและกลุมทีเ่รียนแบบปกติ

2. เพือ่ศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่  2
ระหวางกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูและกลุมทีเ่รียนแบบปกติ

3. เพือ่ศึกษาผลสมัฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่  2
กลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูทีม่รีะดบัผลการเรียนทางคณติศาสตรสงู ปานกลาง และต่าํ กอนการเขยีน
แบบบนัทกึการเรยีนรูและหลงัการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู
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4. เพือ่เปรียบเทยีบความวติกกงัวลในวชิาคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 2 
ระหวางกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูและกลุมทีเ่รียนแบบปกติ

5.เพื่อศึกษาความวิตกกังวลในวิชาคณิตศาสตรของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
ระหวางกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูและกลุมทีเ่รียนแบบปกต ิ ทีม่รีะดบัผลการเรียนทางคณติศาสตร
สูง      ปานกลาง และต่าํ

6. เพือ่ศึกษาความวติกกงัวลในวชิาคณติศาสตรของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่2 กลุมที่
เขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู ทีม่รีะดบัผลการเรียนทางคณติศาสตร สงู ปานกลาง และต่าํ กอนการเขยีนแบบ
บนัทกึการเรยีนรูและหลงัการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู

ตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนชัน้มธัยมศึกษาปที ่2 โรงเรยีนสาธติมหาวทิยาลยัเชยีงใหม
ปการศกึษา 2542 จาํนวน 79 คน โดยแบงเปน 2 กลุม กลุมหนึง่เปนกลุมทดลองซึง่มกีารเขยีนแบบบนัทกึ
การเรยีนรูหลงัการเรยีน และอีกกลุมหนึง่เปนกลุมควบคมุซึง่เรยีนแบบปกต ิเครือ่งมอืทีใ่ชในการวจิยัม ี2 ชดุ
คอื แบบทดสอบวดัผลสัมฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตร และแบบวดัความวติกกงัวลในการเรยีนวชิา
คณติศาสตร  ผลการวจิยัพบวา

1. นกัเรยีนกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู มผีลสัมฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตร
ไม  แตกตางกบักลุมปกติ อยางมนียัสาํคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05

2. นกัเรยีนทีม่รีะดบัผลสัมฤทธิก์ารเรยีนวชิาคณติศาสตรสงู ปานกลาง และต่าํของกลุมที่
เขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู มผีลสัมฤทธิท์างการเรยีนวชิาคณติศาสตรสงูกวา นกัเรยีนทีม่รีะดบัผลการเรียน
ทางคณติศาสตรสงู ปานกลาง และต่าํของกลุมทีเ่รียนแบบปกต ิคดิเปนรอยละทีเ่พิม่ข้ึน คอื 5.83, 12.17
และ 15.50 ตามลาํดบั

3. นกัเรยีนกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูทีม่รีะดบัผลการเรยีนทางคณติศาสตรสูง
ปานกลาง  และต่าํ มผีลสัมฤทธิท์างการเรยีน หลงัการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู สงูกวา กอนการเขยีน
แบบบนัทกึการเรยีนรู คดิเปนรอยละ 24.78 , 10.43 และ 10.00 ตามลาํดบั

4. นกัเรยีนกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู มคีวามวติกกงัวลในวชิาคณติศาสตร ไม
แตกตางกบักลุมทีเ่รียนแบบปกต ิอยางมนียัสาํคญัทางสถติ ิ0.05

5. นกัเรยีนทีม่รีะดบัผลการเรียนทางคณติศาสตร สงู ปานกลาง และต่าํ ของกลุมทีเ่ขยีน
แบบบนัทกึการเรยีนรู มคีวามวติกกงัวลในวชิาคณติศาสตร ต่าํกวา นกัเรยีนทีม่รีะดบัผลการเรียนทาง
คณติศาสตร สงู ปานกลาง และต่าํ ของกลุมทีเ่ขยีนแบบปกต ิ คดิเปนรอยละ 0.22 , 4.88 และ 15.51
ตามลาํดบั

6. นกัเรยีนกลุมทีเ่ขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู ทีม่รีะดบัผลการเรียนทางคณติศาสตร สูง
ปานกลาง และต่าํ มคีวามวติกกงัวลในวชิาคณติศาสตร ต่าํกวา กอนการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู คดิเปน
รอยละ 1.62 , 0.35 และ 13.57 ตามลาํดบั
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3.2.2 งานวิจัยในตางประเทศ

ซานดรา มาไร ลอวเรนส ( Sandra Marie Lawrence, 1988 : 332) ทาํการวจิยัเรือ่ง      
การเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูในฐานะทีเ่ปนเครือ่งมอืสําหรับการเรียนรูในชัน้ของนกัศกึษาวทิยาลยั      
วตัถปุระสงคในการวจิยั เพือ่ศึกษาการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูในฐานะทีเ่ปน  เครือ่งมอืสําหรบัการเรียน
รูของนกัศกึษา ตวัอยางประชากรไดแก นกัศกึษาวทิยาลยัทีเ่รียนวชิาจติวทิยาและนกัศกึษาวทิยาลยัทีเ่รียน
วชิาการเขยีนโปรแกรมคอมพวิเตอรจาํนวน 42 คน โดยผูวจิยัใชวธิสีงัเกต สมัภาษณ และมอบหมายให     
นกัศกึษาทัง้สองวชิาไดรับเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรู ผลการวจิยัพบวา การเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูเปน
เหมอืนเครือ่งมอืทีช่วยใหนกัศกึษารวบรวมเนือ้หาทีไ่ดเรียนรูเปนเครือ่งตรวจความกาวหนาและยงัเปน
เหมอืนแบบฟอรมสะทอนการเรยีนรูของนกัศกึษา
 

จนู  แฮร (June Hare , 1990 : 204) ไดวจิยัเรือ่ง ผลของการเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูใน
การพฒันาการเขยีนของนกัเรยีนเกรด 2 วตัถปุระสงคในการวจิยั เพือ่ศึกษาผลของการเขยีนแบบบนัทกึ  
การเรยีนรูในการพฒันาการเขยีนของนกัเรยีน ตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนเกรด 2 ในนวิฟานวแลนด   
แคนนาดา จาํนวนทัง้สิน้ 32 คน ผลการวจิยัพบวา การเขยีนแบบบนัทกึการเรยีนรูชวยพฒันาความสามารถ
ในการเขยีนและยงัชวยพฒันาทกัษะการคดิใหเปนไปอยางระบบระเบยีบ

 เลทไทรซ  อี มิยาชิโร (Leatrice E. Miyashiro ,1991: 1200 ) ไดวิจัยเรื่อง        
ผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอความสามารถทางการเขียนของนักเรียนเกรด 1 เกรด 
2  และเกรด 3  วัตถุประสงคในการวิจัย เพื่อเปรียบเทียบพฤติกรรมการเขียนของนักเรียนที่ไดรับ
และไมไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูในโปรแกรมศิลปะทางภาษา    ตัวอยางประชากรเปน
นักเรียนเกรด 1 เกรด 2 และเกรด 3 จํานวนนักเรียนทั้งสิ้น 133 คน ผูวิจัยแบงนักเรียนทั้ง 3 เกรด
ออกเปนกลุมทดลองซึ่งไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูและกลุมควบคุมซึ่งไมไดรับการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรู ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลองมีความสามารถในการใชคําที่หลากหลาย
และจํานวนคําที่เขียนมีปริมาณคําที่มากกวากลุมควบคุม

มารสา โอดิเลีย โอวเสน (Marsha Odilia Olsen , 1991: 0864 )  ไดวิจัยเรื่อง     
การศึกษาผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจ ทัศนคติใน       
การอานและความสามารถทางการเขียนของนักเรียนเกรด 6 และเกรด 8 วัตถุประสงคใน          
การวิจัย เพื่อศึกษาผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอการอานเพื่อความเขาใจ ทัศนคติ
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ตอการอานและความสามารถในการเขียนของนักเรียนเกรด 6 เกรด 8 ที่ศึกษาอยูในโรงเรียน   
มัธยมคอนเนกติกัน  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนจํานวน 165 คน ผูวิจัยไดแบงนักเรียนทั้ง 2 
เกรดออกเปน 2 กลุม คือกลุมทดลองและกลุมควบคุม  เครื่องมือที่ใชในการทดลอง ไดแกแบบ
ทดสอบความสามารถดานการอานเพื่อความเขาใจ แบบวัดทัศนคติตอการอาน ผลการวิจัยพบวา
กลุมที่ไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจ ทัศนคติใน
การอาน และความสามารถทางการเขียนสูงกวากลุมที่ไมไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

พอล เอฟ คกุ ( Paul F. Cook, 1994: 120-122) ไดทาํการวจิยัเรือ่ง การเขยีนแบบบนัทกึ
การเรยีนรูในโรงเรยีนมธัยมศึกษา ตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีน เกรด 8 ซึง่กาํลงัศกึษาอยูในชวงป ค.ศ. 
1989-1990 จาํนวน 78 คน โดยแบงเปนกลุมทดลองจาํนวน 27 คน ซึง่จะไดรับการเขยีนแบบบนัทกึ       
การเรยีนรูนอกเวลาเรยีนปกตแิละกลุมควบคมุ จาํนวน 51 คน ซึง่เรยีนตามปกตใินโปรแกรมภาษา ผลวจิยั
พบวานกัเรยีนทัง้ 2 กลุมมคีวามสามารถในการเขยีนแตกตางกนัอยางมนียัสาํคญัทางสถติิ

ซินเทีย ที แอม (Cynthia T. Alm, 1996: 113-115) ทําการวิจัยเรื่อง การนํา     
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในการปรับปรุงคุณภาพทางวิชาการของการฝกภาคสนาม  
วัตถุประสงคในการวิจัยเพื่ออธิบายการนําแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในการปรับปรุงคุณภาพวิชา
การของการฝกภาคสนาม ตัวอยางประชากรไดแกนักเรียนที่เรียนโปรแกรมการฝกภาคสนาม    
ทางธุรกิจ ภาคการเรียนฤดูใบไมผลิ 1994 และ 1995 จํานวนทั้งสิ้น 56 คน ผูวิจัยจะมอบหมายให
นักเรียนเขียนความคิด ความรูสึกที่ไดจากประสบการณหรือจากการอานหนังสือลงในแบบบันทึก
การเรียนรูตลอดระยะเวลาการฝกภาคสนาม ผลการวิจัยพบวา การนําการเขียนแบบบันทึก      
การเรียนรูมาใชชวยใหครูผูสอนนําเอาคําถามตลอดจนความคิดเห็นของนักเรียนมาดําเนินการ
ปรับปรุงการเรียนการสอน

ชารลส ดับเบิลยู คารเตอร (Charles W. Carter, 1998: 39-42) ทําการวิจัยเรื่อง 
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูในการสงเสริมการคิดไตรตรอง วัตถุประสงคในการวิจัย            
เพื่อศึกษาการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูในการสงเสริมการคิดไตรตรอง ตัวอยางประชากรเปน   
นักเรียนจํานวน 72 คนในชั้นเรียนจิตวิทยาการศึกษาเบื้องตน  ผูวิจัยทําการสัมภาษณนักเรียน 
และใหนักเรียนเขียนแบบบันทึกการเรียนรูทั้งหมด 11 ชิ้น ผลการวิจัยพบวา การเขียนแบบบันทึก
การเรียนรูชวยใหนักเรียนสวนใหญไดคิดไตรตรองและผลจากประสบการณออกมาใชไดอยางมี
ประสิทธิภาพ
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แอน แอล เพดเจทท  ( Ann L. Pedgett, 2000 : 32)  ทําการวิจัยการเขียน         
แบบบันทึกการเรียนรูในกระบวนการเขียนคําของนักเรียนชั้นประถมศึกษา วัตถุประสงคใน         
การวิจัยเพื่อเปรียบเทียบปริมาณคําที่นักเรียนเขียนระหวางกลุมทดลองที่ได รับการเขียน          
แบบบันทึกการเรียนรูโดยใชคอมพิวเตอรกับกลุมควบคุมที่ไมไดรับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู
โดยใชกระดาษและดินสอ   ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนระดับประถมกลาง จํานวนทั้งสิ้น 16 
คน โดยผูวิจัยใหนักเรียนทั้ง 2 กลุมเขียนแบบบันทึกการเรียนรู 10 นาที รวมระยะเวลาทั้งหมด 20 
วัน ในแตละวันผูวิจัยจะนับจํานวนคําที่นักเรียนไดเขียนลงในแบบบันทึกการเรียนรู   ผลการวิจัย
พบวา “หลังการทดลองปริมาณคําที่เขียนของนักเรียนทั้งสองกลุมเพิ่มมากขึ้น แตเมื่อนํามาเปรียบ
เทียบปริมาณคําระหวางกลุมแลวพบวาไมมีความแตกตางกันของปริมาณคําที่นักเรียนเขียนลงใน
แบบบันทึกการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุม“

จากงานวิจัยขางตน สรุปไดวา งานวิจัยสวนใหญทําการศึกษาผลของการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอความสามารถในการเขียนตั้งแตระดับประถมจนถึงระดับวิทยาลัย       
มีงานวิจัยเพียงสวนนอยเทานั้นที่จะทําการศึกษาผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูกับตัวแปร
อ่ืน เชน ทัศนคติตอการอาน การอานเพื่อความเขาใจ



บทที่ 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยเรื่อง”การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ   
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับ   
การเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” ผูวิจัยดําเนินการตามลําดับข้ันตอน
ดังนี้

1. การศึกษาคนควา เอกสาร หนังสือ ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ
2. ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร
3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง
5. การเก็บรวบรวมขอมูล
6. การวิเคราะหขอมูล

การศกึษาคนควาเอกสารและงานวจิยัทีเ่กีย่วของ

1. ศึกษาคนควาเอกสาร หนังสือ ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเสริมการเขียน
แบบบันทึกการเรียนรู ทั้งในประเทศและตางประเทศ

2. ศึกษาหลักสูตรวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 ( ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2533 ) คําอธิบายรายวิชา จุดประสงคการเรียนวิชาภาษาไทย ท 305 ท 306
หนังสือเรียนและคูมือครูวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่3 เพื่อเปนแนวทางในการสรางแผนการ
สอนและจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใหสอดคลองกับหลักสูตรที่ใช

3. ศึกษาคนควาเอกสาร หนังสือ ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการสรางแบบทดสอบ
การเขียนความเรียงภาษาไทย เพื่อใชเปนแนวทางในการสรางแบบทดสอบการเขียนความเรียง
ภาษาไทย

4. ศึกษาคนควาเอกสาร หนังสือ ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการตรวจงานเขียน 
การวัดและการประเมินผลงานเขียนรอยแกวเพื่อใชเปนแนวทางในการสรางเกณฑการตรวจให
คะแนนความสามารถทางการเขียนของนักเรียน
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ประชากรและตัวอยางประชากร

ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนมัธยม
ศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา  กระทรวงศึกษาธิการ กรุงเทพมหานคร การสุมตัวอยางประชากร
เพื่อใชในการวิจัย ผูวิจัยใชวิธีการเลือกแบบเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) โดยเลือก      
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่กําลังเรียนวิชาภาษาไทย ท 305 ภาคการศึกษาตน ปการศึกษา 
2543 โรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัย สังกัดกรมสามัญศึกษา กรุงเทพมหานคร เนื่องจากโรงเรียน
สันติราษฎรวิทยาลัยเปนโรงเรียนสหศึกษาขนาดใหญ การรับนักเรียนเขาศึกษาใชระบบสอบ     
คัดเลือกและจับฉลากนักเรียนที่มีบานอยูใกลโรงเรียน อีกทั้งหลักสูตรวิชาภาษาไทยระดับมัธยม
ศึกษาปที่ 3 ที่ใชดําเนินการสอนในโรงเรียนเปนหลักสูตรของกระทรวงศึกษาธิการ เชนเดียวกับ    
โรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการทั่วไป ดังนั้นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
โรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัยจึงเปนตัวอยางประชากรที่ดี ผูวิจัยมีขั้นตอนในการสุมตัวอยาง      
หองเรียนเพื่อเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมดังนี้

1.ผูวิจัยนําคะแนนดิบวิชาภาษาไทยจากผลสอบปลายภาคการศึกษาตน                  
ปการศึกษา   2543  ซึ่งคะแนนดิบที่ไดนั้นมาจากการทําขอสอบชุดเดียวกันของนักเรียนชั้นมัธยม
ศึกษาปที่   3 จํานวน 12 หองเรียน แตละหองมีนักเรียนประมาณ 35 คน มาคํานวณหาคามัชฌิม
เลขคณิต (X )สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.)

2. เลือกหองที่มีคามัชฌิมเลขคณิต ( X ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)
ใกลเคียงกันมากที่สุด  2 หองเรียน นําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยกอนการทดลองมาทดสอบนักเรียนทั้ง  2 หองเรียน แลวนําคะแนนความ
สามารถในการเขียนความเรียงที่ไดมาทดสอบความแตกตางดวยสถิติทดสอบที ( t-test)
ไดคาที เทากับ  .213 คาทีที่ไดจากการคํานวณมีคานอยกวาคาทีจากตาราง (df=74) ที่
ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05 ดังนั้นนักเรียนทั้ง  2 หองเรียนมีความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทยไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ร ะดับ  .05

3.จับฉลากเลือกหองหนึ่งเปนกลุมทดลองซึ่งไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษา
ไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/1       
สวนอีกหองหนึ่งเปนกลุมควบคุมซ่ึงไดรับการสอนการเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับ     
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ไดแกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3/4 มีนักเรียนหองละ   
38 คน
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การสรางเครื่องมือในการวิจัย

ในการวิจัยครั้งนี้มีเครื่องมือในการวิจัย 2 ประเภท ไดแก
1. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล

1.1 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
1.2  เกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย

2. เครื่องมือที่ใชในการทดลอง  ไดแก แผนการสอนการเขียนความเรียงภาษาไทย

1. เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล

1.1 แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
1.1.1  ศึกษาหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 

2533 )    โดยศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตรของกลุมวิชาภาษาไทยและคําอธิบายรายวิชาภาษา
ไทยระดับมัธยมศึกษาปที่ 3 รายวิชา ท 305 ท306 อีกทั้งยังคํานึงถึงความสนใจของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษา   ปที่ 3 วานักเรียนในชวงวัยนี้มีความสนใจดานใด   เพื่อนําขอมูลมาเปนตัวกําหนด
หัวขอของแบบทดสอบความสามารถทางการเขียนความเรียงภาษาไทย

1.1.2  ผูวิจัยสรางแบบทดสอบความสามารถทางการเขียนความเรียงภาษาไทย
จํานวน    2  ชุด ชุดที่ 1 เปนแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนการ
ทดลอง    ( Pre-test ) โดยใหเขียนความเรียงเรื่อง “ความใฝฝนของฉัน” ความยาวไมต่ํากวา 15 
บรรทัด     ใชเวลาในการทดสอบ 50 นาที เพื่อทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษา
ไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมวามีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยแตกตาง
กันหรือไม   สวนชุดที่ 2 เปนแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการ
ทดลอง     ( Post-test ) ใหมีลักษณะขอสอบที่วัดความสามารถทางการเขียน  ความเรียงภาษา
ไทยทั้ง 4 แบบ และครอบคลุมเนื้อหาในจุดประสงควิชาภาษาไทยระดับ       มัธยมศึกษาปที่ 3 
โดยใหเขียนความเรียงแบบเลาเรื่องหัวขอ “เหตุการณที่ฉันประทับใจที่สุด” ความเรียงแบบรายงาน
หัวขอ “บุคคลสําคัญของไทย” ความเรียงแบบเรียงความหัวขอ “งานอดิเรกของฉัน” ความเรียง
แบบยอความหัวขอ “ชางไทย” โดยใหเขียนความเรียงแตละแบบความยาวไมต่ํากวา  10  บรรทัด           
ใชเวลาในการทดสอบ 100 นาที ( ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค )

1.1.3  นําแบบทดสอบทั้ง  2   ชุด  ใหอาจารยที่ปรึกษาพิจารณาความเหมาะสมของ   
ชื่อเร่ืองจากนั้นจึงนําแบบทดสอบที่ผานการพิจารณาจากอาจารยที่ปรึกษาใหผูทรงคุณวุฒิ   
จํานวน  3    ทาน   ( ดูรายละเอียดในภาคผนวก ก )    ตรวจพิจารณาความเหมาะสมชื่อเร่ืองวามี        



41

ความเหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 หรือไม   ทุกทานมีความเห็นวาแบบสอบมี    
ความเหมาะสม     ผูวิจัยจึงเก็บแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยทั้ง 2 
ชุดไวใชจริงกับกลุมตัวอยาง

1.2  เกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย

1.2.1 สําหรับการวัดความสามารถทางการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนนั้น
ผูวิจัยไดศึกษา  คนควาเอกสาร ตํารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับเกณฑในการวัดความสามารถใน
การเขียนความเรียงและไดนําเกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทยของประสิทธิ์ กาพยกลอน
( 2518: 12 ) ซึ่งแบงคะแนนการตรวจความเรียงดังนี้

เนื้อเร่ือง ใหรอยละ 40 คะแนน
การใชภาษา ใหรอยละ 40 คะแนน
รูปแบบ ใหรอยละ 10 คะแนน
กลไกประกอบการเขียน ใหรอยละ 10 คะแนน

และเกณฑการตรวจความเรียงของ เฮช แอล จาคอบส (H. L. Jacobs, 1981:
89-96) ไดใหแนวการตรวจในแตละองคประกอบไวดังนี้

เนื้อหา (Content) 30 คะแนน
การเรียบเรียงเรื่องราว (Organization) 20 คะแนน
การใชถอยคําสํานวน (Vocabulary) 20 คะแนน
การใชไวยากรณ (Language use) 25 คะแนน
กลไกทางภาษา (Machanics)  5 คะแนน

ผูวิจัยนําเกณฑทั้ง 2 มาปรับแกไขในเรื่องสัดสวนของการใหคะแนนและคําที่ใชเรียก
การใหคะแนนแตละดานเพื่อใหเกณฑดังกลาวมีความครอบคลุมและตรงกับงานวิจัยมากที่สุด 
คะแนนรวม 100 คะแนน ดังนี้

ดานเนื้อหา 30 คะแนน
ดานการเสนอความคิด 20 คะแนน
ดานการใชภาษา 20 คะแนน
ดานสํานวนภาษา 20 คะแนน
ดานกลไกทางภาษา 10 คะแนน

การตรวจใหคะแนนในแตละดานมีรายละเอียดดังนี้
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   องคประกอบ   คะแนน     ระดับความสามารถ เกณฑ
 1. ดานเนื้อหา 30-26    ดีมาก                   มีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียนดี   เขียน
     30 คะแนน       ไดตรงตามวัตถุประสงคและตรงตาม

รูปแบบของงานเขียน เนื้อหาเกี่ยวของกับ
เร่ือง เขียนไดใจความและไดรายละเอียด
ครบถวน ขยายความตอเนื่องและสมเหตุ
สมผล

25-21                     ดี                   มีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียน เนื้อหาสวน
ใหญตรงตามวัตถุประสงค เขียนได
ใจความอยางตอเนื่อง และสมเหตุสมผล

20-16              ปานกลาง             มีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน เนื้อหาบาง
สวนตรงตามวัตถุประสงค พอจับใจความ
สําคัญไดและสมเหตุสมผล

11-15                  ออน มีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียนอยางจํากัด
เขียนไดใจความนอยและไมสามารถขยาย
ใจความได

10-6                  ออนมาก             ไมมีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน เขียนไมได
                                                                                ใจความ
2. ดานการเสนอ     20-18                  ดีมาก               เขียนไดอยางสละสลวย เรียบเรียงความ
    ความคิด                                                               คิดไดดี แสดงความคิดชัดเจนประกอบดวย
    20 คะแนน                                                            เหตุผลสนับสนุน ไดใจความกะทักรัด
                                                                                ลําดับความอยางสมเหตุสมผล

    17-15                    ดี                    เขียนไดตอเนื่อง เรียบเรียงความคิดดี
                                                                                จับใจความสําคัญได มีการใชเหตุผล

                                           สนับสนุน ลําดับความอยางสมเหตุสมผล
                                                                                แตเนื้อหาบางตอนขาดในความสําคัญ

         12-14                ปานกลาง           เขียนใจความสําคัญเรียบเรียงไมดีนัก
                                                                                พอจับใจความสําคัญได เหตุผลที่สนับสนุน
                                                                                มีนอยมีการลําดับความอยางสมเหตุสมผล
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องคประกอบ     คะแนน          ระดับความสามารถ                          เกณฑ

     11-9                        ออน                 เขียนใจความสําคัญไมตอเนื่อง การแสดง
ความคิดสับสน ขาดการลําดับความคิด
อยางสมเหตุสมผล

     8-6                       ออนมาก    เขียนที่ไมสามารถเขียนสื่อสารไดเลย
ไมมีการแสดงความคิด

3.การใชภาษา   18-20                      ดีมาก                ใชรูปประโยคซับซอนได  ไมมีขอผิดพลาด
   20 คะแนน ในเรื่องการลําดับคําในประโยคและความ

สัมพันธระหวางประโยค
   17-15                        ดี                    ใชประโยคซับซอนอยูบาง มีขอผิดพลาดใน

เร่ืองลําดับคําในประโยคและความสัมพันธ
ระหวางประโยค 1-2 แหง

14-12 ปานกลาง          ใชรูปประโยคไดถูกตองแตเปนประโยค
อยางงายๆ ไมซับซอน มีขอผิดพลาดใน
เร่ืองลําดับคําในประโยคและความสัมพันธ
ระหวางประโยค 3-4 แหง

11-9                           ออน               มีขอผิดพลาดในเรื่องโครงสรางประโยค
ทั้งประโยคงายๆ และประโยคซับซอน
รวมทั้งเรื่องความสัมพันธระหวางประโยค
5-6 แหง

 8-6                         ออนมาก           ไมมีความรูเร่ืองโครงสรางของประโยค
มีขอผิดพลาดในการใชประโยคเกินกวา 7
แหง ไมสามารถใชประโยคเพื่อการสื่อสาร
ได

4. ดานสํานวน    20-18                        ดีมาก              เลือกใชถอยคํา สํานวนถูกตองเหมาะสม
    ภาษา และสื่อความหมายไดชัดเจน
    20 คะแนน
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  องคประกอบ         คะแนน       ระดับความสามารถ                             เกณฑ

                               17-15                   ดี                  ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 1-2 แหง
 แตยังสื่อความหมายได

            12-14              ปานกลาง          ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 3-4 แหง แตยัง
พอสื่อความหมายไดชัดเจน

            11-9                    ออน              ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 5-6 แหง
และไมสามารถสื่อความหมายใหชัดเจนได

                                8-6                  ออนมาก            ใชถอยคําสํานวนไมถูกตองเกินกวา 7 แหง
และสื่อความหมายไมได

5. ดานกลไก             10-9                   ดีมาก             มีความรูในเรื่องการเขียน มีการแบงยอหนา
    ทางภาษา                                                             ดีเหมาะสมกับรูปแบบของงานเขียน ไมมี
    10 คะแนน ขอผิดพลาดทาง     การเขียนเรื่องตัวสะกด

ตัวการันต เครื่องหมายวรรคตอน การใช
คําภาษาตางประเทศ ลายมืออานงาย
งานเขียนสะอาด มีระเบียบดีมาก

 8-7                      ดี                  มีการแบงยอหนาที่เหมาะสมกับงานเขียน
มีขอผิดพลาดทางการเขียนในเรื่องตัว
สะกด ตัวการันต     เครื่องหมายวรรคตอน
 การใชคําภาษาตางประเทศ 1-2 แหง
ลายมืออานงาย งานเขียนสะอาด
มีระเบียบดี

6-5 ปานกลาง        มีการแบงยอหนาไดเหมาะสมกับรูปแบบ
ของงานเขียน มีขอผิดพลาดทางการเขียน
ในเรื่องตัวสะกด ตัวการันต เครื่องหมาย
วรรคตอน การใชคําภาษาตางประเทศ
3-4 แหง แตไมทําใหความหมายเปลี่ยน
งานเขียนสะอาดและมีระเบียบพอใช



45

  องคประกอบ         คะแนน       ระดับความสามารถ                             เกณฑ

                               4-3                     ออน                ขาดการเขียนแบงยอหนาที่เหมาะสมกับ
รูปแบบงานเขียน  มีขอผิดพลาดทาง
การเขียนในเรื่องตัวสะกด   ตัวการันต
เครื่องหมายวรรคตอน การใชคําภาษา
ตางประเทศ 5-6 แหง  งานเขียนไมเปน
ระเบียบ

           2-1                   ออนมาก            ขาดความรูเร่ืองกฎเกณฑทางการเขียน
มีขอผิดพลาดเรื่องตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอนเกิน 7 แหงขึ้นไป  ลายมืออาน
ยาก งานเขียนไมเปนระเบียบ

1.2.2 นําเกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทยใหอาจารยที่ปรึกษาเพื่อขอคําแนะนํา   
จากนั้นนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน พิจารณาความถูกตองเหมาะสม  จากนั้นนําเกณฑการตรวจ
ความเรียงภาษาไทยไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนรัตนโกสินทรสมโภช
บางขุนเทียน จํานวน 1 หองเรียนที่มีลักษณะคลายกลุมตัวอยางประชากร โดยผูวิจัยใหนักเรียน
เขียนความเรียงเรื่อง “ความใฝฝนของฉัน”

1.2.3 นํางานเขียนของนักเรียน 30 คนมาถายสําเนาพรอมเกณฑการตรวจงานเขียน
แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิ 1 ทาน ผูชวยวิจัยและผูวิจัยตรวจตามเกณฑการตรวจความเรียงภาษา
ไทย แลวนํามาวิเคราะหหาคาความสอดคลองของการตรวจใหคะแนนดวยการหาคาสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธแบบเพียรสัน ( Peason Product Moment Correlation ) โดยกําหนดไววาคา
สหสัมพันธที่ไดตองมีคา  0.8  ข้ึนไปจึงจะถือวามีความสอดคลองกันในระดับสูงซึ่งผลการวิเคราะห
เพื่อหาคาความสอดคลองของการใหคะแนนปรากฏวามีคาความสอดคลองของการตรวจให
คะแนนระหวางผูวิจัยและผูทรงคุณวุฒิเทากับ 0.87  ระหวางผูวิจัยและผูชวยวิจัยเทากับ 0.84
ระหวางผูชวยวิจัยและผูทรงคุณวุฒิเทากับ 0.85 ซึ่งถือวามีคาความสอดคลองกันระดับสูงในทุกคู

 1.2.4 หลังจากนั้น 1 สัปดาห ผูวิจัยตรวจความเรียงทั้งหมดใหมอีกครั้งและนําคะแนน
การตรวจทั้งสองครั้งของผูวิจัยมาวิเคราะหหาคาความเที่ยงของการตรวจใหคะแนนโดยการหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน    ( โดยกําหนดใหคาความเที่ยงระดับ 0.8 ขึ้นไปจึงถือวามี
ความเที่ยงในการตรวจใหคะแนนระดับสูง)      พบวา     คาความเที่ยงของการตรวจใหคะแนนของ
ผูวิจัยอยูในระดับ    0.94 ซึ่งถือวามีความเที่ยงในการตรวจใหคะแนนอยูในระดับสูง
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1.2.5 สวนคาความเที่ยงในการตรวจความเรียงภาษาไทยของผูชวยวิจัย ผูวิจัยนํา
คะแนนการตรวจความเรียงทั้ง 2 คร้ังของผูชวยวิจัย โดยระยะเวลาในการตรวจระหวางครั้งที่ 1 
และ 2 หางกัน 1 สัปดาหมาวิเคราะหหาคาความเที่ยงของการตรวจใหคะแนน โดยการหาคา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (โดยกําหนดใหคาความเที่ยงระดับ 0.8 ขึ้นไปจึงถือวามีความ
เที่ยงในการตรวจอยูใหคะแนนอยูในระดับสูง) พบวา คาความเที่ยงของการตรวจใหคะแนนของผู
ชวยวิจัยอยูในระดับ 0.86 ซึ่งถือวามีความเที่ยงในการตรวจอยูในระดับสูง

1.2.6 นําเกณฑในการตรวจความเรียงภาษาไทยที่ผานการทดลองใชไปใชเก็บขอมูล  
กับตัวอยางประชากรในการวิจัย โดยผูวิจัยแบงเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุม มีนักเรียนกลุมละ 
38 คน  ซึ่งการตรวจใหคะแนนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง ผูวิจัยทําการตรวจกับผูชวย
วิจัย โดยผูวิจัยตรวจงานเขียนที่เปนสําเนาเอกสาร และผูชวยวิจัยตรวจงานเขียนชุดเดียวกันที่
เปนตนฉบับ จากนั้นนําคะแนนที่ไดจากการตรวจความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองของผูตรวจ 
2 คนมารวมกัน แลวหาคาเฉลี่ยคะแนนออกมาเปนคะแนนที่ไดจากการเขียนความเรียงภาษาไทย
หลังการทดลองของตัวอยางประชากรแตละคน แลวจึงนําไปหาคาทางสถิติ

2. เครื่องมือที่ใชในการทดลอง

เครื่องมือที่ใชในการทดลอง คือ แผนการสอนการเขียนความเรียงภาษาไทยระดับ
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ผูวิจัยดําเนินการสรางโดย

2.1 ศึกษาเนื้อหา     จุดประสงคการเรียนรูเชิงพฤติกรรมรายวิชาภาษาไทย     ท  306
จากหลักสูตรมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 ( ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533 ) เพื่อเปนแนวทาง
ในการกําหนดเนื้อหาเพื่อใชในการเขียนแผนการสอนการเขียนความเรียงภาษาไทย

2.2 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเสริมการเขียนแบบบันทึก    
การเรียนรูเพื่อเลือกแบบบันทึกการเรียนรูมาใชในงานวิจัยและสรางกรอบคําถามในแบบบันทึก  
การเรียนรู

2.3 เลือกประเภทของแบบบันทึกการเรียนรูทั้ง 2 ประเภทคือ แบบบันทึกประเภท
บันทึกการเรียนรูและแบบบันทึกประเภทบันทึกจากการอานมาใชในการวิจัยครั้งนี้ คํานึงถึง              
ความเหมาะสมของลักษณะของการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูกับเนื้อหาการเรียน      
การสอนการเขียนความเรียงภาษาไทย วิชาภาษาไทย ท 306 ซึ่งเนื้อหาการเขียนความเรียงที่      
นักเรียนตองเรียนในภาคการศึกษาปลายคือ การเขียนเลาเรื่อง การเขียน   เรียงความ การเขียนยอ
ความ และการเขียนรายงาน ในการเรียนการสอนการเขียนเลาเรื่องและการเขียนเรียงความ       
นักเรียนกลุมทดลองจะไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการเรียนรูซึ่งผูวิจัยสรางกรอบ      
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คําถามตามความคิดของโรเบิตร บี  รูเดล และ มาทาร เเรป รูเดล (Robert B. Ruddell and 
Maetha Rapp Ruddell,1995:456-458) การที่ผูวิจัยใชการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการ
เรียนกับการสอนเขียนเลาเรื่องและการเขียนความเรียง เนื่องจากการเขียนเลาเรื่องและการเขียน
เรียงความเปน    การเขียนที่มีลักษณะที่คลายคลึงกันคือมุงแสดงความรู ความเขาใจ ผูเขียนมา
เรียบเรียงโดยใชภาษาที่ดี ซึ่งลักษณะดังกลาวมีความเหมาะสมกับลักษณะการเขียนแบบบันทึก
จากการเรียน เพราะการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการเรียนเปนการเขียนบันทึกความรูและ
ความเขาใจของนักเรียนอีกทั้งยังเปนเครื่องมือที่ใชสะทอนความรูของนักเรียนดวย  สวนการเขียน
ยอความและการเขียนรายงาน นักเรียนกลุมทดลองจะไดรับการเสริมเปนการเขียนแบบบันทึกจาก
การอานซึ่งผูวิจัยสรางกรอบคําถามตามแนวความคิดของจี อี ทอมคินส (G.E.Tomkins,1987: 
205-219) การที่ผูวิจัยใชการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการอานการสอนการเขียนยอความและ
การเขียนรายงาน เนื่องจากการเขียนทั้ง 2 ประเภทเปนการเขียนที่มีลักษณะที่คลายคลึงกันในสวน
ของการนําขอมูลที่ไดจากการอานมาเรียบเรียงเปนผลงาน ซึ่งลักษณะ       ดังกลาวมีความเหมาะ
สมกับการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการอาน  เพราะการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการ
อานเปนบันทึกที่นักเรียนบันทึกความรูที่ไดจากบทอาน

2.4  ผูวิจัยนําแบบบันทึกจากการเรียนใหนักเรียนเขียนเสริมทุกครั้งหลังจากสอนเขียน
ความเรียงภาษาไทยประเภท การเขียนเลาเร่ืองและการเขียนเรียงความ สวนแบบบันทึกจาก       
การอานผูวิจัยใหนักเรียนเขียนเสริมทุกครั้งหลังจากสอนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภท        
การเขียนยอความและการเขียนรายงาน การเขียนบันทึกทั้ง 2 ประเภท เมื่อนักเรียนเขียนเสร็จ    
นักเรียนตองนํามาสงในวันรุงขึ้นเพื่อใหครูตรวจและใหขอมูลปอนกลับเปนรายบุคคล

2.5  ผูวิจัยสรางแผนการสอน 2 ชุด ชุดที่หนึ่งเปนแผนการสอนสําหรับกลุมทดลองที่ได
รับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ชุดที่สอง
เปนแผนการสอนสําหรับกลุมควบคุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับ       
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ซึ่งในแผนการสอนแตละชุดประกอบดวยจุดประสงค   
การเรียนรู เนื้อหา กิจกรรม การเรียนการสอน สื่อการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล          
ซึ่งครอบคลุมเนื้อการเขียนความเรียงในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 รายวิชาภาษาไทย ท 306        
แผนการสอนที่ใชกับนักเรียนทั้งสองชุดนี้มีความแตกตางกันในขั้นกิจกรรมการเรียนการสอน       
โดยในขั้นสรุปของการเรียนการสอน  กลุมทดลองจะไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึก           
การเรียนรูเพิ่มเติม โดยในแผนการสอนแตละชุดประกอบดวยแผนการสอนทั้งหมด 16 แผน     
แผนละ 1 คาบ สอนสัปดาหละ 2 คาบ เปนเวลา 8 สัปดาห มีรายละเอียดดังนี้
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แผนการสอน ประเภทความเรียง                 เร่ือง       ฝกการเขียนแบบบันทึก
               การเรียนรู

     1,2 การเขียนเลาเรื่อง เลาเรื่องจากประสบการณ การเขียนบันทึก
                                                                                                                จากการเรียน
     3,4 การเขียนเลาเรื่อง เลาเรื่องจากการฟง                      การเขียนบันทึก
                                                                                                                จากการเรียน
     5,6 การเขียนเรียงความ เรียงความแสดง การเขียนบันทึก
                       ความคิดเห็น จากการเรียน
     7,8 การเขียนเรียงความ เรียงความเชิงใหความรู การเขียนบันทึก

จากการเรียน
     9,10 การเขียนยอความ ยอความจากรอยแกว การเขียนบันทึก
    จากการอาน
    11,12 การเขียนยอความ           ยอความจากรอยกรอง             การเขียนบันทึก

จากการอาน
    13,14 การเขียนรายงาน รายงานวิชาการ การเขียนบันทึก

จากการอาน
    15,16 การเขียนรายงาน รายงานวิชาการ การเขียนบันทึก

จากการอาน

2.6 นําแผนการสอนรายคาบที่สรางขึ้นใหอาจารยที่ปรึกษาและผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทาน       
( รายละเอียดในภาคผนวก ก ) ตรวจพิจารณาความถูกตองเหมาะสมและความตรงในเนื้อหา      
ผูทรงคุณวุฒิเสนอแนะใหกําหนดเวลาที่ใชในการดําเนินกิจกรรมแตละกิจกรรมใหชัดเจน หลังจาก
นําขอเสนอแนะมาปรับปรุงแผนการสอนแลว ผูวิจัยนําแผนการสอนจํานวน 1 แผน     ไปทดลองใช 
( try out ) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนรัตนโกสินทรสมโภชบางขุนเทียน ที่ไมใชกลุม
ตัวอยางประชากรเพื่อพิจารณาความเหมาะสมของแผนในดานเนื้อหา  กิจกรรมและเวลาที่ใชสอน
นําผลการทดลองใชมาปรับปรุงรายละเอียดของเนื้อหาที่สอนตลอดจนการจัดกิจกรรมแตละแผน
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ใหเหมาะสมกับเวลาที่ใชสอนกอนที่จะนําไปทดลองกับกลุมตัวอยางประชากรจริง   ( รายละเอียด
ในภาคผนวก ข)

การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บขอมูลตามลําดับ ดังนี้
1.ขอจดหมายแนะนําตัวจากบัณฑิตศึกษา คณะครุศาสตร ถึงผูอํานวยการโรงเรียน

สันติราษฎรวิทยาลัย เพื่อขออนุญาตทดลองสอน
2.ผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเองตามแผนการสอนที่สรางขึ้นสําหรับกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม แผนการสอนมี 2 ชุด ชุดที่หนึ่งใชสําหรับกลุมทดลองที่ไดรับการสอนเขียนความ
เรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู อีกชุดหนึ่งใชสําหรับกลุมควบคุม
ที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู  
แผนการสอนที่ใชกับนักเรียนทั้งสองชุดนี้มีความแตกตางกันในขั้นสรุปของกิจกรรมการเรียน         
การสอน  กลุมทดลองที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบ
บันทึกการเรียนรูนักเรียนจะไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูในขั้นสรุป ใชเวลาใน     
การสอน 2 คาบตอสัปดาห รวมเวลาในการสอนทั้งหมด 8 สัปดาห

3.ทดสอบความสามารถดานการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง                 
( Post-test ) หลังจากทดลองสอนครบทั้ง 8 สัปดาหแลวใชเวลาในการทดสอบ 100 นาที

4.ผูวิจัยและผูชวยวิจัยตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง
สอนตามเกณฑที่สรางขึ้น

การวิเคราะหขอมูล

ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้
1.วิเคราะหขอมูลโดยผูวิจัยนําคะแนนที่ไดจากการทดสอบหลังการทดลองสอนของ

กลุมทดลองที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกและ
กลุมควบคุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึก
มาคํานวนหาคามัชฌิมเลขคณิต ( X )  สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.)

2.นําคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลอง               
( Post-test ) ของกลุมทดลองและกลุมควบคุมมาทดสอบความแตกตางดวยสถิติทดสอบที

  3. นําเสนอผลการวิจัยในรูปตารางประกอบความเรียง



บทที่ 4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษา
ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและ
ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ซึ่งไดผลการวิเคราะหขอมูล ดังตอไปนี้

ตารางที่ 1 คามัชฌิมเลขคณิต ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) และคาสถิติทดสอบที               
               ( t-test ) ของคะแนนความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลอง
               สอนของกลุมทดลองและกลุมควบคุม

กลุม จํานวนนักเรียน        X         S.D.                        t

กลุมทดลอง        38        68.16        2.64
        10.554*

กลุมควบคุม        38      61.74        2.67
      

*p < .05
จากตารางที่ 1 แสดงใหเห็นวา คา t ระหวางคามัชฌิมเลขคณิด ( X ) ของ           

ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของกลุมทดลองและกลุมควบคุมเทากับ 10.554 ซึ่ง
มากกวาคา t จาก   ตาราง ( df =74 ) ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05

สรุปไดวา กลุมทดลอง ซึ่งเปนกลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยได
รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวา
กลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู 
ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05
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ตารางที่ 2 คามัชฌิมเลขคณิต ( X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคาสถิติทดสอบที
(t-test) ของความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลังการทดลองสอน
โดยแยกตามประเภทของการเขียนความเรียงภาษาไทยคือ การเขียนเลาเรื่อง
การเขียนเรียงความ การเขียนยอความ และการเขียนรายงานของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุม

ประเภทของความเรียง กลุมทดลอง กลุมควบคุม t
          X            S.D.            X             S.D.

1. การเขียนเลาเรื่อง 65.17 2.84 62.32 3.24 5.342*
2. การเขียนเรียงความ 64.25 2.20 61.10 3.04    2.959*
3. การเขียนยอความ 65.32 2.61 61.52 2.91 4.215*
4. การเขียนรายงาน 63.62 2.47 60.21 2.72 4.368*

*p < .05
จากตารางที่ 2 แสดงใหเห็นคา t ระหวางคะแนนเฉลี่ย ( X ) ของความสามารถ

ในการเขียนความเรียงภาษาไทยโดยแยกตามประเภทของความเรียงของกลุมควบคุมและ
กลุมทดลองเปนดังนี้ การเขียนเลาเรื่อง เทากับ 5.342 การเขียนเรียงความ เทากับ 2.959
การเขียนยอความ เทากับ  4.215 และการเขียนรายงาน เทากับ 4.368 ซึ่งมากกวาคา  t
จากตาราง (df=74) ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05

สรุปไดวา กลุมทดลองซึ่งเปนกลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับ
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยแยกตาม
ประเภทของความเรียงไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ การเขียนยอความและ       
การเขียนรายงาน สูงกวากลุมควบคุมซ่ึงเปนกลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงโดยไมไดรับ     
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติ .05



บทที่ 5

สรุป  อภิปรายผลการวิจัย และขอเสนอแนะ

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3     ระหวางกลุมที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษา
ไทยโดยไดรับการเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู

 ตัวอยางประชากรในการวิจัยไดแก นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสันติราษฎร    
วิทยาลัย ภาคการศึกษาปลาย ปการศึกษา 2543 จํานวน 2 หองเรียนมีนักเรียนหองละ 38 คน   
เมื่อทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยแลวพบวาความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทยกอนการทดลองของนักเรียนทั้ง 2 หองไมมีความแตกตางกัน จากนั้นจับฉลาก
นักเรียนหองหนึ่งเปนกลุมทดลอง อีกหองเปนกลุมควบคุม

เครื่องมือที่ใชในการวิจัย มี 2 ชิ้น  คือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียน      
ความเรียงภาษาไทย และเกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย ซึ่งเครื่องมือทั้ง 2 ชิ้นนี้ไดผาน     
การพิจารณาความเหมาะสมจากอาจารยที่ปรึกษาและผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน

ในการทดลองผูวิจัยสรางแผนการสอนการเขียนรายคาบวิชาภาษาไทยระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 เปนเครื่องมือในการทดลองจํานวน 2 ชุดๆ ละ 16 แผน โดยชุดหนึ่งใชกับ         
นักเรียนกลุมทดลองที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึก       
การเรียนรู สวนอีกชุดหนึ่งใชกับนักเรียนกลุมควบคุมไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดย
ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู   ผูวิจัยทําการสอนดวยตนเองทั้ง 2 กลุม หลังจาก
การทดลองสอนเสร็จสิ้น ผูวิจัยนําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยหลัง
การทดลองใหนักเรียนทั้ง 2 หองมาทําการทดสอบหลังการทดลองสอน จากนั้นนําคะแนนที่ไดจาก
การทดสอบทั้ง 2 กลุม มาวิเคราะหหาคามัชฌิมเลขคณิต (X ) สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ( S.D.) 
และทดสอบความแตกตางทางคาเฉลี่ยดวยสถิติทดสอบที ( t-test ) เพื่อเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวางกลุมควบคุมและ     
กลุมทดลอง

สรุปผลการวิจัย

ผลการวิจัยสรุปได ดังนี้
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นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบ

บันทึกการเรียนรู มีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอน
เขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับการการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู อยางมี         
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05

เมื่อพิจารณาตามประเภทของความเรียงภาษาไทยไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียน   
เรียงความ การเขียนยอความและการเขียนรายงานพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียง
ภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู มีความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยแตละประเภทสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไมไดรับ    
การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05

อภิปรายผลการวิจัย

1. จากการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับ
การสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึก
การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ได รับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมี           
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับการเสริมการเขียนแบบ
บันทึกการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05    เปนไปตามสมมติฐานที่ตั้งไวซึ่งสอดคลอง
กับงานวิจัยของ เชลเลย ซี รีเซ (Shelley C.Reece,1980:16) ที่วาการเสริมการเขียนแบบบันทึก
การเรียนรูชวยพัฒนาความสามารถใน     การเขียนของนักเรียนได เนื่องจากนักเรียนไดเขียนบันทึก
ถึงสิ่งที่ไดเรียนรูหรือเขียนแสดงความรูสึกอยางอิสระจึงกระตุนใหนักเรียนเกิดความกระตือรือรนที่
จะเขียนนอกจากนี้ การเสริมการเขียนบันทึกการเรียนรูยังเปนสื่อกลางระหวางครูกับนักเรียนกลาว
คือ ครูสามารถเขาใจปญหาและใหคําแนะนํานักเรียนโดยผานการเขียนโตตอบกับนักเรียนทําให       
นักเรียนเกิดความอบอุนใจ สบายใจสามารถพัฒนาการเขียนไดมากขึ้นจึงเปนการสรางบรรยากาศ
ที่ดีในการสอนการเขียนซึ่งสอดคลองกับสุจริต เพียรชอบและสายใจ อินทรัมพรรย (2538 :176)             
ที่กลาววาการที่นักเรียนจะเขียนไดดีการสรางบรรยากาศในชั้นเรียนเปนสิ่งสําคัญ ครูควรแสดง
ความเปนกันเองมีความเห็นอกเห็นใจพรอมที่จะใหคําแนะนําแกนักเรียน นอกจากนี้ยังสอดคลอง
กับงานวิจัยของ  มารสา  โอดิเลีย โอวเสน (Marsha Odilia Olsen,1991:864) ที่พบวาการให      
นักเรียนไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการเขียน
ไดดีขึ้นเพราะการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจะชวยใหนักเรียนบันทึกเกี่ยวกับส่ิงที่นักเรียนไดเรียนรู
ในคาบนั้นและเปดโอกาสใหนักเรียนไดเขียนอธิบายตามความเขาใจดวยภาษาของนักเรียนเอง              
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ซึ่งทําใหนักเรียนมีโอกาสในการเขียนทบทวนความรู  ดังนั้นการที่นักเรียนสามารถใชภาษาของ
ตนเองโดยที่ไมตองกังวลถึงความถูกตองของการใชภาษาเขียนลงในแบบบันทึกการเรียนรู              
การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูจึงชวยทําใหความสามารถในการเขียนของนักเรียนใหดีขึ้น           
ในขณะเดียวกันผลการวิจัยยังสอดคลองกับงานวิจัยของ เค เอส นอรวูด และจี คารเตอร (K. S. 
Noorwood and G. Carter,1994:146) ที่พบวาการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปน      
การเขียนที่สะทอนสิ่งที่นักเรียนไดเรียนรูทั้งยังชวยใหนักเรียนสามารถนําความรูใหมมาสัมพันธกับ
ความรูเดิมและเปนการเขียนที่ตองใชเวลาในการเขียนอยางสม่ําเสมอ ประกอบกับการเขียน       
แบบบันทึกการเรียนรูนักเรียนจะไดรับขอมูลในการยอนกลับจากครู สงผลใหนักเรียนไดเห็น
พัฒนาการในดานการเขียนของตนเองและยังสอดคลองกับแนวคิดของ เมกเคย โรเบอรตา 
(Mackay Roberta,1996:56)  ที่กลาวไววา “การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนการให    
นักเรียนไดเขียนอยางตอเนื่องเปรียบเสมือนนักวิ่งจะตองซอมวิ่งอยูเสมอๆ การเขียนแบบบันทึก   
การเรียนรูจึงชวยทําใหความสามารถในการเขียนของนักเรียนใหสูงขึ้นได”

2. จากผลการวิจัยที่เปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย แบงตาม
ประเภทของความเรียงไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ การเขียนยอความและ       
การเขียนรายงานของนักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมและไม
ไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนเขียน
ความเรียงภาษาไทยโดยไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูมีความสามารถในการเขียน
ความเรียงภาษาไทย แบงตามประเภทของความเรียงไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ 
การเขียนยอความ และการเขียนรายงานสูงกวานักเรียนที่ไดรับการสอนเขียนความเรียงภาษาไทย
โดยไมไดรับการเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ผลการ
วิจัยดังกลาวแสดงใหเห็นวา การเสริมการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูทั้ง 2 แบบ คือ การเสริมการ
เขียนแบบบันทึกจากการเรียนและการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการอานตางก็เปนวิธีที่ชวยให     
นักเรียนมีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยดีขึ้น ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ   
ชารลส  ดับเบิลยู คารเตอร (Charles W. Carter,1998: 39-42) ที่พบวา การเสริมการเขียนแบบ
บันทึกจากการเรียนจะชวย    ในการเสนอความคิดของนักเรียน ดวยเหตุที่การเขียนแบบบันทึกจาก
การเรียนชวยกระตุนใหนักเรียนเรียบเรียงความคิดในการเขียนและเขียนไดคลองแคลวขึ้น        
และงานวิจัยของ มารทิน ไอดา รามิสเคล ( Mrtin Aida Ramiscal,1998 : 272) ที่พบวา การเสริม
การเขียนแบบบันทึกจากการเรียนชวยใหนักเรียนสามารถเขียนเลาเรื่องไดอยางสละสลวย       
เนื่องจากการเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการเรียนชวยใหนักเรียนไดเรียบเรียงประสบการณและ
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ความรูถายทอดออกมาเปนภาษาเขียนของนักเรียนเอง นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ 
อวิลา จูดี พาฮยูสกี ( Avila Judy Pahuski, 1999 : 152-156) ที่พบวา การเสริมการเขียน        
แบบบันทึกจากการอานทําใหนักเรียนสามารถเลือกใชถอยคําไดหลากหลายและงานวิจัยของ           
โคย แมรี ( Kooy Mary, 1992 : 35) พบวา การเสริมการเขียนแบบบันทึกจากการอานทําให       
นักเรียนสามารถเขียนสะทอนความคิดของตนไดอยางเปนระบบ เนื่องจากแบบบันทึกจากการอาน
ชวยใหนักเรียนจับประเด็นสําคัญและทบทวนความเขาใจของนักเรียนเองกับบทอานที่นักเรียนอาน

ขอเสนอแนะ

ขอเสนอแนะเพื่อการนําผลการวิจัยไปใช

1.การเขียนแบบบันทึกการเรียนรูเปนวิธีที่ชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการเขียน
ดังนั้นครูควรนําการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูไปใชในกิจกรรมการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย  
เพื่อชวยใหนักเรียนไดพัฒนาทักษะการเขียนของตนอยางเต็มที่

2.การตั้งกรอบคําถามในแบบบันทึกการเรียนรู ควรครอบคลุมเนื้อหาหรือจุดประสงค
ที่ครูตองการใหนักเรียนไดเรียนรู เพื่อใหนักเรียนไดคิดไตรตรองถึงสิ่งที่ไดเรียนมา

3.ในการเขียนใหคําแนะนําปอนกลับเปนรายบุคคล ครูควรเขียนใหนักเรียนเกิด  
ความคิด ความรูสึกอยากเขียน และควรมีคําชมใหนักเรียน เพื่อกระตุนใหนักเรียนอยากจะเขียน

       ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป
1. ควรทําการวิจัยเกี่ยวกับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูกับนักเรียนในระดับชั้นอื่นๆ

เพื่อศึกษาผลของการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูในระดับชั้นตางๆวาจะมีความแตกตางกัน
หรือไม

2. ควรทําการวิจัยเกี่ยวกับผลของการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูที่มีตอทักษะอ่ืนๆ
เชน    ทักษะอาน ทักษะการพูด ทักษะการคิด เปนตน

3. ควรทําการวิจัยเกี่ยวกับการเขียนแบบบันทึกการเรียนรูควบคูกับตัวแปรอื่น เชน
ระยะเวลาในการฝก  ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ตางกันของนักเรียน เพื่อจะไดนําผลการวิจัยมา
ปรับปรุงการเรียนการสอนภาษาไทยตอไป
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แผนการสอนที่ 1

เร่ือง  การเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ (1)     1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเขียนเลาเรื่อง คือ การนําเรื่องราวตาง ๆ ที่ผูเขียนไดพบเห็นไปถายทอดให

ผูอ่ืนรับรู ซึ่งผูเขียนตองลําดับความคิด และเรียบเรียงเนื้อหาใหตอเนื่อง

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนเขาใจความหมาย  วิธีการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ และ

บอกประโยชนที่ไดรับได
จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียนเรื่องการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ แลวนักเรียนสามารถ

1.บอกความหมายของการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
2.อธิบายวิธีการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
3.บอกประโยชนของการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ

เนื้อหา
การเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ หมายถึง การเขียนเลาเหตุการณตาง ๆ ที่

เกิดขึ้นกับตัวผูเลาเอง หรือเหตุการณที่ผูเขียนเลาไดมีโอกาสทราบหรือพบเห็นจากชีวิตประจําวัน  
เหตุการณเหลานั้นอาจเปนไดทั้งเหตุการณที่นาตื่นเตน  นายินดี  นาขบขัน  แตขอสําคัญก็คือ จะ
ตองเปน เหตุการณที่เกิดขึ้นจริงและประทับใจผูเขียนเลา มากพอที่จะถายทอดใหผูอานฟงได

วิธีการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
แมวาการเขียนเลาเรื่องจะเปนการเขียนเลาเหตุการณที่เกิดขึ้นจริงก็ตาม แตการ

เขียนถายทอดใหผูอ่ืนทราบ  ควรมีการลําดับเหตุการณ  หรือมีสิ่งที่ชวนอานชวนติดตามตลอดจน
ตองไดแงคิด หรือสาระในการอานตามสมควร และในบางครั้งก็ตองไดอารมณขันดวย ซึ่งมีวิธีการ
เตรียมเนื้อเร่ือง ดังนี้

1.เขียนเลาเรื่องไปตามลําดับเหตุการณที่ไดประสบพบเห็นมาและตองไมวกวน
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2.เขียนเลาเรื่องใหเหมือนพูดเลาเรื่อง คือ ใชภาษาที่งายตอการสื่อสาร พยายาม
อยาใชคําศัพทโดยไมจําเปน ถาจะใชควรวงเล็บความหมายไวดวย เพื่อผูอานจะไดเขาใจไดงายขึ้น

3.ในการเขียนเลาเรื่อง ผูเขียนจะตองรูจักใชความสามารถ เชน หาจุดเดนของ
เร่ือง หรือส่ิงแปลก ๆ ในสิ่งที่ไดพบเห็นมาเลา  เพื่อใหผูอานอยากติดตามเรื่องที่เราเขียน และอาน
ไดอยางไมรูสึกเบื่อ

4.ในการเขียนเลาเรื่อง ผูเขียนควรจะไดแทรกความคิดเห็นของตนลงไปในเรื่อง
ที่เขียนบาง  เพื่อใหเร่ืองมีรสชาติยิ่งขึ้น  ไมใชเขียนเลาอยางเดียว

5.ในขณะเขียนเลาเรื่องอาจมีวงเล็บสําหรับขยายความ อธิบายความแทรกอยู
ในเรื่องได  เพื่อผูอานจะไดเขาใจเรื่องไดรวดเร็วขึ้น

6.อยาลืมแทรกอารมณขันลงไปในเรื่องที่เขียนบาง เพื่อเปนการเติมสีสันใหกับ
งานเขียนของเราใหนาสนใจมากยิ่งขึ้น  ทั้งยังเปนการชวยใหผูอานไดคลายเครียดดวย

7.ในตอนจบเรื่องควรมีการสรุปทิ้งทาย เพื่อฝากความประทับใจเสมอ
ประโยชนของการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
การเลาเรื่องเปนการถายทอดสาระที่นาสนใจ และใหประโยชนแกผูอานในแง

ตาง ๆ ดังนี้
1.สรางความบันเทิง ผอนคลายความเครียดแกผูอาน
2.สรางจินตนาการใหกับผูอาน
3.สรางแนวความคิดใหม  ชวยใหผูอานเรื่องที่เลาสามารถนําความคิดตาง ๆ  

มาผสมผสานกันเกิดเปนการสรางพฤติกรรมที่ดี
4.ชวยใหผูอานมีความรู มีประสบการณที่ไดทราบรายละเอียดเกี่ยวกับเรื่องที่นา

รู เปนการเปดทางไปสูความกาวหนาในอนาคต
5.ชวยสรางสรรคตวับคุคลและสงัคม สะทอนใหเหน็ความสาํคญั และความรุงเรอืง

และความเสื่อมโทรมของสังคมมนุษย
6.การเลาเรื่องชวยพัฒนาตัวผูเลาใหมีความมั่นใจตนเอง รูจักการใชภาษาไดดี

และถูกตอง  รักการคนควา  ชวยใหเปนผูที่สามารถลําดับความคิดตาง ๆ ของตนเองไดดีอีกดวย

การวัดและประเมินผล
1. สังเกตจากการรวมกิจกรรมของนักเรียน
2. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน
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สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ือง การเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
2. พระราชนิพนธเร่ือง ย่ําแดนมังกร
3. พระราชนิพนธเร่ือง แกะรอยโสม

กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูนําหนังสือซ่ึงเปนพระราชนิพนธใน
สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราช
กุมารี เชน เร่ือง ย่ําแดนมังกร แกะรอยโสม ไทย
เที่ยวพมามาใหนักเรียนดู พรอมกับสนทนากับ
นักเรียนวา เร่ืองตาง ๆ เหลานี้ลวนเปนการเขียน
เลาเรื่องที่พระองคไดเสด็จเยือนตางประเทศ
ทั้งสิ้น ครูนําเขาสูบทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)

เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  ครูแจกใบความรูใหนักเรียนศึกษา

ความหมายของการเขียนเลาเรื่องจาก
ประสบการณ ครูใหอาสาสมัครเขียนสรุป
ความหมายของการเขียนเลาเรื่องจากที่ได
ประสบพบเห็นมาบนกระดาน  ครูและนักเรียน
ในหองชวยกันสรุปอีกครั้ง (10 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2.  ครูใหนักเรียนศึกษาวิธีการเขียนเลาเรื่อง
จากประสบการณ  ครูอธิบายประกอบ และ
ซักถามเกี่ยวกับวิธีการเขียนเลาเรื่องจากการที่
ไดประสบพบเห็นมาใหนักเรียนชวยกันอธิบาย
ครูสรุปอีกครั้ง (20 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
3.  ครูใหนักเรียนชวยกันสรุปถึงประโยชน

ของการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ ตาม
ความคดิเหน็ของนกัเรยีน ครูสรุปอีกครัง้ (5 นาท)ี

3.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
นักเรียนและครูชวยกันสรุป
ความหมาย วิธีการเขียน และ
ประโยชนของการเขียนเลา
เร่ืองจากประสบการณ (5
นาที)

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1.  นักเรียนและครูชวยกันสรุปความหมาย

วิธีการเขียน และประโยชนของการเขียนเลา
เร่ืองจากประสบการณ

2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการเรียนให
นักเรียนบันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจ
และเขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนเลาเรื่องที่ไดจากประสบการณ (1) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________

การเขยีนเลาเรือ่งจากทีไ่ดประสบการณ หมายถงึ การเขยีนเลาเหตกุารณตาง ๆ ทีเ่กดิขึน้
กบัตวัผูเลาเองหรอืเหตุการณทีผู่เขยีนเลาไดมโีอกาสทราบหรอืพบเหน็จากชวีติประจาํวนั เหตกุารณ
เหลานัน้อาจเปนไดทัง้เหตกุารณทีน่าตืน่เตน  นายนิด ี  นาขบขนั  แตขอสําคญักค็อื จะตองเปนเหตุ
การณทีเ่กดิขึน้จริงและประทบัใจผูเขยีนเลา มากพอทีจ่ะถายทอดใหผูอานฟงได
วธิกีารเขยีนเลาเรือ่งจากการทีไ่ดประสบการณ

แมวาการเขยีนเลาเรือ่งจากประสบการณจะเปนการเขยีนเลาเหตกุารณทีเ่กดิขึน้จรงิกต็าม แต
การเขยีนถายทอดใหผูอ่ืนทราบ ควรมกีารลาํดบัเหตกุารณหรือมส่ิีงทีช่วนอาน ชวนตดิตาม ตลอดจน
ตองไดแงคดิ หรือสาระในการอานตามสมควร  และในบางครัง้กต็องไดอารมณขันดวย ซึง่มวีธิกีาร
เตรยีมเนือ้เร่ืองดงันี้

1. เขยีนเลาเองไปตามลาํดบัเหตกุารณทีไ่ดประสบพบเหน็มา และตองไมวกวน
2. เขยีนเลาเรือ่งใหเหมอืนพดูเลาเรือ่ง คอื ใชภาษาทีง่ายตอการสือ่สาร พยายามอยาใช

คาํศพัทโดยไมจาํเปน ถาจะใชควรวงเลบ็ความหมายไวดวย  เพือ่ผูอานจะไดเขาใจไดงายขึน้
3. ในการเขยีนเลาเรือ่ง ผูเขยีนจะตองรูจกัใชความสามารถ เชน หาจดุเดนของเรือ่ง หรือ

สิง่แปลก ๆ ในสิง่ทีไ่ดพบเหน็มาเลา เพือ่ใหผูอานอยากตดิตามเรือ่งทีเ่ราเขยีน และอานไดอยางไมรูสกึ
เบือ่

4. ในการเขยีนเลาเรือ่ง ผูเขยีนควรจะไดแทรกความคดิเหน็ของตนลงไปในเรือ่งทีเ่ขยีน
บาง  เพือ่ใหเร่ืองมรีสชาตยิิง่ขึน้  ไมใชเขยีนเลาอยางเดยีว

5. ในขณะเขยีนเลาเรือ่ง อาจมีวงเลบ็สําหรบัขยายความ อธบิายความแทรกอยูในเรือ่งได 
เพือ่ผูอานจะไดเขาใจเรือ่งไดรวดเรว็ขึน้

6. อยาลมืแทรกอารมณขนัลงไปในเรือ่งทีเ่ขยีนบาง เพือ่เปนการเตมิสีสนัใหกบังานเขยีน
ของเราใหนาสนใจมากยิง่ขึน้  ทัง้ยงัเปนการชวยใหผูอานไดคลายเครยีดดวย

7. ในตอนจบเรือ่งควรมกีารสรปุทิง้ทาย เพือ่ฝากความประทบัใจเสมอ
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ประโยชนของการเขยีนเลาเรือ่งจากการทีไ่ดประสบพบเหน็มา
การเลาเรื่องเปนการถายทอดสาระที่นาสนใจ และใหประโยชนแกผูอานในแงตาง ๆ  ดัง

นี้
1. สรางความบันเทิง  ผอนคลายความเครียดแกผูอาน
2. สรางจินตนาการใหกับผูอาน
3. สรางแนวความคิดใหม  ชวยใหผูอานเรื่องที่เลาสามารถนําความคิดตาง ๆ มาผสม

ผสานกันเกิดเปนการสรางพฤติกรรมที่ดี
4. ชวยใหผูอานมีความรู  มีประสบการณที่ไดทราบรายละเอียดเกี่ยวกับเร่ืองที่นารู  

เปนการเปดทางไปสูความกาวหนาในอนาคต
5. ชวยสรางสรรคตัวบุคคลและสังคม สะทอนใหเห็นความสําคัญ และความรุงเรือง 

และความเสื่อมโทรมของสังคมมนุษย
6. การเลาเรื่องชวยพัฒนาตัวผูเลาใหมีความมั่นใจตนเอง รูจักการใชภาษาไดดีและ

ถูกตอง  รักการคนควา  ชวยใหเปนผูที่สามารถลําดับความคิดตาง ๆ ของตนเองไดดีอีกดวย
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แผนการสอนที่ 2

เร่ือง  การเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ (2)     1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเลือกใชโวหารที่เหมาะสมกับงานเขียนจะทําใหงานเขียนชิ้นนั้นนาอานและ

นาสนใจยิ่งขึ้น

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง

เพื่อใหนักเรียนสามารถเลือกใชโวหารและสามารถเขียนเลาเรื่องจาก     
ประสบการณ

จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียนการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณแลว นักเรียนสามารถ
1.เลือกใชโวหารไดเหมาะสมกับการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
2เขียนเลาเรื่องจากประสบการณ โดยใชภาษาที่สละสวยได

เนื้อหา
การใชโวหารในการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
การเขียนเลาเรื่องที่ไดจากประสบการณจะทําใหนาอานมากยิ่งขึ้น ถาผูเขียน

สามารถเลือกใชโวหารประกอบงานเขียนนั้น ๆ ไดเหมาะสม  โวหารที่ใชในการเขียนมี 5 โวหาร   
ดังนี้

1.บรรยายโวหาร เปนโวหารทีอ่ธบิายบอกเลาเรือ่งราวตาง ๆ ตามลาํดบัเหตกุารณ
เชน เลานิทาน  ประวัติ  ตํานาน  หรือจดหมายเหตุตาง ๆ

2.พรรณาโวหาร คือ ขอความที่กลาวรําพัน สอดแทรกอารมณความรูสึกให      
ผูอานเห็นคลอยตามไปดวย  กลาวชมความงามของธรรมชาติ บานเมือง สถานที่ ความงามของคน 
ความดีของบุคคล หรือแสดงอารมณความรูสึกตาง ๆ

3.เทศนาโวหาร เปนโวหารที่ชี้ใหเห็นคุณและโทษทํานองสั่งสอนอันประกอบ
ดวยเหตุผลเพื่อชักจูงใหผูอานเห็นตาม
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4.สาธกโวหาร คือ กระบวนความที่ใชเร่ืองราวเปนอุทาหรณประกอบขอความ 
นั้น ๆ  ใหเดนชัดยิ่งขึ้น  ใชประกอบกับเทศนาโวหาร กลาวเทศนากอนแลวจึงแทรกทายดวยสาธก
โวหาร

5.อุปมาโวหาร เปนโวหารเปรียบเทียบ เพื่อประกอบความใหชัดเจนยิ่งขึ้น

การวัดและประเมินผล
1. สังเกตจากการตอบคําถามของนักเรียน
2. ตรวจงานเขียนของนักเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูการเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ
2. ตัวอยางงานเขียนเลาเรื่องจากประสบการณ

กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับวิธีการเขียน
เลาเรื่องที่ไดประสบการณ ซึ่งเรียนไปเมื่อคาบที่
แลว จากนั้นสนทนากับนักเรียนถึงการที่จะทํา
ใหงานเขียนนาอาน ผูเขียนตองมีความสามารถ
ในการเลือกใชโวหารที่จะเขียนดวย   ครูนําเขาสู
บทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)

เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1. ใหนักเรียนศึกษาใบความรู  ครูอธิบาย

ประกอบและซักถามนักเรียนเกี่ยวกับโวหารแต
ละประเภท  จากนั้นครูแจกตัวอยางการเขียน
เลาเรื่องจากที่ไดประสบพบเห็นมาใหนักเรียน
สังเกตลักษณะโวหารที่ผูเขียนใช  ครูสุมนักเรียน
ตอบลักษณะโวหารในตัวอยางที่ครูแจกให ครู
และนักเรียนชวยกันสรุป (10 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม
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2.  ใหนักเรียนทุกคนลงมือเขียนเลาเรื่อง
จากเหตุการณที่นักเรียนไดประสบมาสงครู
คนละ 1 เร่ือง  ครูตรวจผลงานของนักเรียน
ครูคัดเลือกผลงานการเขียนดีเดน ใหเจาของ
ผลงานออกมาอานใหเพื่อน ๆ ฟง (20 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
นักเรียนและครูชวยกันสรุป
ความหมายและการเลือกใช
โวหารในการเขียน

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1. นักเรียนและครูชวยกันสรุปความหมาย

และการเลือกใชโวหารในการเรียน
2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการเรียนให

นักเรียนบันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจ
และเขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนเลาเรื่องที่ไดจากประสบการณ (2) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________
การใชโวหารในการเขียน

งานเขียนจะมีคุณคาหากผูเขียนใชโวหารประกอบการเขียนนั้นๆ ไดเหมาะสมกับ
เร่ืองที่เขียน โวหารที่ใชในการเขียนมี 5 โวหาร ดังนี้

1. บรรยายโวหาร  หมายถึง  การเขียนเลาเรื่อง  อธิบายรายละเอียดตาง ๆ โดย
ไมไดสอดแทรกความรูสึกของผูเขยีนลงไปดวย งานเขยีนทีใ่ชโวหารประเภทนี ้ ไดแก ประวตั ิจดหมาย
เหต ุ รายงาน  นิทาน  นิยาย  ตํานาน  บทความ  เปนตน

ตัวอยาง
“มิมป  อายุ  12 ปเศษ  เปนเด็กผูหญิงหนาตานารัก  ตัดผมส้ัน  เธอ

จึงไมมีเหาบนหัวเหมือนกับบางคน  ผิวของเธอขาว  ดวงตาออกสีน้ําตาลหนอย ๆ  เรียนหนังสืออยู
ชั้นเดียวกับ   ฮูยัน  แมของเธอเปนแมคาขึ้นลองระหวางเมืองชายแดนกับเมืองใหญ  ที่อยูหางออก
ไปจากตัวอําเภอ  ใชเวลาชั่วโมงครึ่ง  โดยทางรถไฟ  แตหากไปดวยขบวนรถที่มีตูสินคาพวงดวย
จะตองใชเวลาเกือบสองช่ัวโมงครึ่ง”

(จาก  ผีเสื้อและดอกไม  ของนิพพาน)

2. พรรณนาโวหาร  หมายถึง  การชี้แจงโดยละเอียดประณีต วาบรรยายโวหาร
คือ นอกจากจะใหผูอานไดฟง ไดรู ไดเขาใจแลว ยังใสความรูสึก ความซาบซึ้ง  เพื่อใหผูอานเกิด
อารมณ และความรูสึกไปกับผูเขียนดวย เชน การเขียนพรรณนาความสวยงามของบานเมือง
สถานที่  บุคคล  ความดี  เกียรติคุณ  การรําพันความในใจ  การพลัดพรากจากคนรัก

ตัวอยาง
“เวลานั้นเปนเวลาจวนพลบ  ดวงอาทิตยลับเหล่ียมเขาไปแลว ยังคง

อยูแตรัศมีอันงามประหลาดนาพิศวง  สีทองแดงจาระบายอยูหลังเขาอันอุดมไปดวยใบไมเขียวสด
คร้ันแลวจางลง กลายเปนสีทองดําสุกปลั่ง  เมฆกอนใหญสีน้ําเงินเดน  ข้ึนกลางสีทองนั้น  ทอด
ยาวไปและมีสัณฐานคลายนางเงือกสยายผมทอดกายอยูกลางทะเลทอง  เหนือจากสีน้ําเงินมีสี
มวงอยางออนแสง  ออนจนเกือบเปนขาว  สีโศก  สีเขียว  สลับกันอยูไปมา”

(จากดอกไมสด)



76

3. เทศนาโวหาร  เปนโวหารที่ชี้ใหเห็นคุณและโทษ  ทํานองสั่งสอน อันประกอบ
ดวยเหตุและผล  เพื่อชักจูงใหผูอานเห็นตามงานเขียนที่ใชโวหารประเภทนี้ ไดแก  เร่ืองที่เกี่ยวกับ
คุณธรรมตาง ๆ เชน ความกตัญูกตเวที  ความซื่อสัตย  ความเพียร  ความมัธยัสถ  ความเมตตา
กรุณา  และเรื่องที่เกี่ยวกับคําสั่งสอนทางศาสนา เชน ทําดีไดดี  ทําชั่วไดชั่ว  เปนตน

ตัวอยาง
“ความรูจักรับผิดชอบ  เปนความรูสึกอีกอยางหนึ่ง ที่เสริมสราง

มนุษยใหดีงาม  คนที่มีความรูสึกผิด และชอบจะเปนผูรักความจริงรักษาความจริง ทั้งวาจาและ
การกระทํา เปนคน  ซื่อสัตย  รักความยุติธรรม  ไมคดโกงเอาเปรียบผูอ่ืน  และยังทําใหเกิดความ
นับถือตัวเอง นับถือ   ผูอ่ืน  และสิ่งอื่น  ความนับถือผูอ่ืนและสิ่งอื่นจะทําใหเปนคนมีความประพฤติ
เรียบรอย จิตใจสะอาด ออนโยน  มองเห็นคุณคาของความงามและธรรมชาติ  สวนความนับถือตน
เอง จะทําให    รูจักควบคุมจิตใจของตนเอง  ไมปลอยตัวใหทําชั่ว  ตามอํานาจจิตใจใฝต่ํา  รูสึก
ละอายเมื่อทําผิด  และเมื่อเรานับถือตนเอง ก็จะรูสึกนับถือคนอ่ืนดวย”

(จาก ผีเสื้อและดอกไม ของ นิพพาน)

4. อุปมาโวหาร  เปนโวหารเปรียบเทียบ โดยสามารถเปรียบเทียบเรื่องที่เปนทั้ง
รูปธรรมและนามธรรม  เพื่อประกอบความใหชัดเจนยิ่งขึ้น  โวหารชนิดนี้ มักแทรกอยูใน พรรณนา
โวหาร

ตัวอยาง
“คนชั่วเหมือนกับกอนดิน  แตกสลายงายทั้งแตกแลวจะซอมใหดี

เหมือนเกายาก  คนดีเปรียบเหมือนหมอทองยากที่จะแตก ทั้งแตกก็อาจประสานใหคืนดีงาย”
“คนมีสันดานดิ้นรน  แมตองเดินทางไกลตั้งรอยโยชนเพื่อแสวงหาทรัพย ก็ยังเห็นวาไมไกลผูสันโดษ
หมดพอใจ ถึงทรัพยจะอยูใกลมือ ก็รูสึกหางไกลไมมีน้ําพา”

(จาก หิโตปเทศ ของ เสฐียรโกเศศ)

5. สาธกโวหาร  คือ โวหารที่ยกตัวอยางประกอบ หรือมีขอความเปรียบเทียบเพื่อ
ใหเขาใจชัดเจนขึ้น  การเริ่มตนดวยบรรยายโวหาร หรือเทศนาโวหารก็ได  เมื่อกลาวไปแลวก็ยก
อุทาหรณประกอบ เร่ืองที่นํามายกตัวอยาง ไดแก นิทานชาดก  นิทานอิสป เร่ืองจากวรรณคดี  และ
เร่ืองจากประวัติศาสตร  เปนตน  โวหารประเภทนี้มักแทรกอยูในเทศนาโวหาร

ตัวอยาง
“ไมออ  เปนไมจํานวกหนึ่งซึ่งลําตนเปนปลองคลายออย  แตขางใน

กลวง  ชอบข้ึนเปนพงในที่ชื้นแฉะ  เชน  ตามริมหวย  หนอง  คลอง  หรือลําธาร
เร่ืองไมออหรือตนออ มีผูฉลาดนําไปแตงเปนนิทานสอนเด็ก  สอน
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ผูใหญหลายเรื่อง  แตเร่ืองที่ไดยินกันชินหู คือ เร่ืองตนไทรกับตนออ  เคาเรื่องยอ ๆ มีวา ตนไทร
เปนตนไมใหญ  คนืวนัหนึง่เกดิพายแุรงแตยนืตนสูพายอุยางไมลดละ ในทีสุ่ดไมสามารถทานแรงของ
พายุได  จึงหักโคนลอยตามน้ําไปติดอยูกับที่กอออ

สวนไมออรูจักลูไปตามแรงลม  ไมแข็งยืนตนสูพายุที่กระโชกพัด
เหมือนตนไทร    จึงพนอันตรายจากพายุรายนั้นได

คติของเรื่องก็คือ  การทําตัวเปนไมออ  โดยยอมโอนออนตอผูมี
อํานาจดวยการไมแข็งกระดาง  ยอมใหเกิดประโยชนแกตนเองในยามคับขัน  สวนการทําตัวเปนไม
ไทร ไมยอมออนแกใครเลยไมวาเวลาใด  มุงแตอวดกลา  ใชความแข็งแรง  และความกระดาง
ตลอดเวลา ยอมเปนเหตุทําลายตัวเองอยางแนนอน

(จากหนังสือ “แสงธรรม” ของ  ก.ศ.ม.)

ตัวอยางเรียงความแสดงความคิดเห็น

บุคคลหมูมากแมน เมืองใด  ก็ดี
ตางรวมสามัคคีใจ ตอตอง
จักปราศอริภัย พาลพวก  อ่ืนแฮ
เจริญสุขเพราะเสพซอง สิ่งขอสามัคคี

โคลงนี้เปนบทหนึ่งในพระราชนิพนธสุภาษิตของพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกลาเจาอยูหัว  เปนโคลงสุภาษิตที่ไพเราะและใหขอคิดจับใจยิ่งนัก ใจความของโคลงบทนี้
มีอยูวาหมูชนก็ดี  เมืองก็ดี  ถามีสามัคคีเปนน้ําหนึ่งใจเดียวกันแลว  หมูนั้นเมืองนั้น  ยอมคลาด
แคลวจากภัยของศัตรูคูปรปกษและจะตั้งมั่นมีความสุขสมบูรณอยูได  หากขาดสามัคคีไมมีความ
รักใครไววางใจกัน ปราศจากความปรองดองเปนน้ําหนึ่งใจเดียวกันในการดําเนินงานแลวอยาหวัง
วาจะตั้งไปไดสําเร็จ

พระพุทธศาสนาอันเปนศาสนาประจําชาติเราสรรเสริญความสามัคคีไว
เปนอยางยิ่งวาเปนสิ่งกอใหเกิดความรุงเรืองแกหมูคณะ  มีพระธรรมบทหนึ่งเรียกวา อปริหานิย
ธรรมเพื่อรักษาความสามัคคีในคณะสงฆมีองค 7 ประการ  ซึ่งลวนแตชี้ทางใหดําเนินไปสูความ
สามัคคีทั้งสิ้น ในพุทธศาสนสุภาษิต  มีสุภาษิตบทหนึ่งสรรเสริญความสามัคคีวา “สพเพสํ สงฆภู
ตานํ  สามัคคี    วุฑฒิสาธิกา -  ความพรอมเพรียงของชนทั้งปวงผูเปนหมู ยอมยังความเจริญให
สําเร็จ ภาษิตบทนี้ปรากฏอยูในพระราชลัญจกรแผนดิน  สําหรับเตือนใจใหมีความสามัคคีเพื่อ
ความเจริญของชาติ

ส่ิงมีชีวิตทั้งหลายทรงชีพอยูได  เพราะธรรมชาติไดสรางใหอวัยวะทุก ๆ
สวนมีความสามัคคีกัน  ชวยกันประกอบการตามหนาที่ เพื่อใหรูปธรรมอันเปนเจาของอวัยวะนั้น ๆ
ดํารงชีวิตอยูได  เปนตนวา ปอดมีหนาที่หายใจ  เพื่อนําเอาอากาศเขาไปฟอกโลหิต หัวใจมีหนาที่
สูบฉีดโลหติไปหลอเลีย้งสรรพางคกาย กระเพาะมหีนาทีย่อยและกลัน่โลหติจากอาหารสงไปเลีย้ง
รางกาย  ถาสวนหนึ่งสวนใดไดรับอันตรายผูเปนเจาของก็พลอยไดรับอันตรายไปดวย
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แมส่ิงปราศจากชีวิต  ถารวบรวมกันเขาเปนอันหนึ่งอันเดียวกันก็ยอมเกิดกําลัง
แข็งแกรง  ยากที่จะทําลายได  แขนงไผกิ่งเดียวถึงจะใหญก็ถูกหักไดโดยงาย  แตถาแขนงไผแม
เพียงเล็ก ๆ หากมัดรวมกันเขาเราจะหักไมไดเลย

สิ่งมีชีวิตทั่วไปก็ดี  ส่ิงปราศจากชีวิตทั่วไปก็ดี จะยืนยงคงอยูไดก็เพราะความ
สามัคคี ดงักลาวมาแลวฉนัใด  ชนอนัประกอบขึน้เปนหมูคณะและชาต ิ  กจ็าํเปนตองมคีวามสามคัคี
ชวยเหลอืกันและกันเพื่อใหหมูคณะและชาติเจริญมั่นคงอยูฉันนั้น  แมหนาที่จะตางกัน  ฐานะจะ
แตกตางกัน  ก็ควรจะเขาใจเสียวา  เราทํางานเพื่อความเจริญของเราเอง  เพื่อความเจริญของบาน
เมือง ไมควรจะนึกรังเกียจริษยาใหเสียสามัคคี

ผูที่เคยอานประวัติศาสตรไทย  จะไดทราบวาสามัคคีใหผลแกประเทศไทย
เพียงไรและการแตกสามัคคีใหผลรายแกประเทศอยางไร  สมัยใดพระเจาแผนดินและพระราชวงศ
ตลอดจนเสนาขาราชบริพารสามัคคีกลมเกลียวกัน  สมัยนั้นประเทศมีความเจริญรุงเรืองแผอาณา
เขตออกไปไพศาล  ฐานะของประเทศมั่นคงเปนที่เกรงขามของเพื่อนบานใกลเคียง  สมัยนั้นคือ
สมัยของสมเดจ็พระนเรศวร  สมเด็จพระนารายณและสมเดจ็พระพทุธยอดฟาจฬุาโลก สมยัใดพระเจา
แผนดนิและพวกพระราชวงศ  ตลอดจนเสนาขาราชบริพารแตกสามัคคี  สมัยนั้นพระนครศรีอยุธยา
เปนตองพินาศ เชน สมัยสงครามพระเจาบุเรงนอง  พระมหาธรรมราชาเอาใจออกหางไปเขากับ
พมา  ศึกพระเจาบุเรงนองลอมพระนครอยูจนจะถึงฤดูน้ําอยูแลวพระยาจักรีเขามาเปนไสสึกจน
ตองเสียกรุงแกพมา หาไมแลวพมาก็จะตองเลิกทัพกลับไปเอง  นาเสียดายนักที่ไทยมาคิดคดทรยศ
ใหแตกสามัคคี

ดังนั้น ขาพเจามีความเห็นวา ชาติไทยจะเจริญทัดเทียมนานาชาติก็เพราะไทย
ชาติไทยจะมั่นคงเปนปกแผนคงอิสรภาพไวไดชั่วฟาดินก็เพราะไทย  ชาติไทยจะบรรลุนานาอารย
ธรรมก็เพราะไทย  ชาวไทยจะสมบูรณพูนสุขก็เพราะไทย  แตที่จะบรรลุถึงขอนั้น ๆ  สามัคคีธรรมจํา
เปนตองมีอยูในหมูคนไทย  ฉะนั้น ขอชาวไทยทั้งหลายผูหวังความเจริญมั่นคง  ความสุขของชาติ
และประเทศจงมีความสามัคคีรักใครปองดองกัน  ซื่อตรงตอกัน  ชวยเหลือกัน  ทั้งนี้เพื่อคนไทย
ชาติไทยและประเทศไทย  อันเปนที่รักยิ่งของชาวเรา
(เสนีย  วิลาวรรณ)
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ตัวอยาง   งานเขียนเลาเรื่องจากการที่ไดประสบพบเห็นมา

วันศุกรที่ 28 มิถุนายน 2528 *

อาหารเชา  วันนี้ทานทูตทหารบก (พ.อ.อายุพูล  กรรณสูต) ใหภรรยาทําบากูเตมาอรอย
กวาที่รับประทานวันแรกอีก  คุณอายุพูลบอกวาเขามีเครื่องยาจีนขายก็ซื้อมาทํา นอกจาก  บากูเต
ยังมีบะหมี่หมูแดงที่ทานทูตใหที่บานทํามาดวย

เวลา 8.30 น. พลเอกอาทิตยกับลูกสาวและคณะมา พอดีไดรับเชิญมาดูกองทัพ     
สิงคโปรเลยแวะมาเยี่ยมขาพเจา

หลังจากนั้นใหของที่ระลึกฝายสิงคโปร แลวเจานายวังคลองเตยซึ่งทานไปยุโรปและ
กลับมาทางสิงคโปร ไดแวะมาหาขาพเจา

ประมาณ 9 โมงเศษ ๆ คุณลีมารับพาไปสวนนก  คุณลีเคยพาลูกไปเที่ยวสวนนกแลว 
แตไมเคยดูการแสดงของนกศูนยวิทยาศาสตร  คุณลีก็เคยพาลูกไปแลว คุณลีบอกวาลูกชอบสัตว
ตาง ๆ บนวาเด็กสิงคโปรบางคนไมมีโอกาสรูจักสัตวเลยเพราะวาอยูในเมือง เด็กอนุบาลที่เขาใหทํา
ขอสอบขีดผิดมีขอหนึ่งวาลูกไกมี 4 ขา  เด็กตอบวาถูก

รถผานแมน้ําจูรงคุณจรวยบอกวามีจระเขดวย
ไปถึงสวนนกซึ่งอยูทางตะวันตกเฉียงใตของประเทศ Dr.Kwa Soon Bee คอยตอนรับ 

Dr.Kwa Soon Bee เปนประธานของสวนนกนี้ เขาเปนหมอ เปนปลัดกระทรวงสาธารณสุข แตวา
ชอบและรูเร่ืองนกมาก  อีกคนเปนผูจัดการของสวนนก

เขาพาเดินผานหองสมุดสําหรับใหคนมาคนควาเรื่องนกตรงทางเดินมีนกแกวตัวโต ๆ  สี
ตาง ๆ มันบินไปไหนไมได  เพราะถูกดึงขนที่ปกออก

ในหองปรับอากาศมีนกเพนกวิน  อากาศในหองมีอุณหภูมิแค 10°C และในน้ํา
ประมาณ 6-7°C  มันอยูกันไดอยางสุขสบายมาก  ออกลูกออกหลาน  มีตัวหนึ่งกําลังกกไข 2 ใบ มี
ลูกนกเพนกวินตัวเล็ก ๆ ที่เจาหนาที่จะตองปอนเปนพิเศษ  ถาไมอยางนั้นจะแยงกับนกตัวโต ๆ    
ไมทัน  อาหารนกเปนพวกปลาซารดีนซึ่งหาไดในทองถิ่น เขาบอกวานกเพนกวินบางชนิดจะตองอยู
ในที่มีอุณหภูมิต่ํากวานี้ เขาเลยไมเอามาเลี้ยงเพราะยุงยาก

เราเดินผานรานที่เขาขายของที่ระลึก มีตุกตานกตาง ๆ  ตุกตาลิงมวนหางได แตไมมี
เวลาไปซื้อ

ขางนอกมีนกเฟลมิงโก นกนี้ก็ไมบินไปไหน ตัวโตแตขานิดเดียว ไมรูจักนั่งนอนไดแตยืน  
แบบนี้แกตัวเขาเห็นจะเปนโรคปวดเขา  นกเปดน้ําชนิดตาง ๆ ดําผุดดําวายหาปลา มันบินไมได

                                                          
* สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารี, สิงคโปรสัญจร.  (กรุงเทพฯ: อมรินทรการพิมพ, 2528),
   หนา 207-215.
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เพราะเขาเด็ดขนที่ปกออก  ขาพเจาคิดวาถึงไมเด็ดปกออก นกเหลานี้คงไมไปเที่ยวไหน ที่อ่ืนมีแต
ตึกสูง ๆ  สวนนี้มีตนไมรมร่ืนแสนจะนาสบาย

เขาเอานกตาง ๆ (สวนใหญเปนนกแกว) ที่เกิดในสวนนี้มาใหดู นกแกวตัวโตสีฟานั้น    
รูสึกวาเขาจะยกใหเปนบุตรบุญธรรมของขาพเจา จึงเอามาใหเกาะมือขาพเจา ขาพเจาตั้งชื่อวา 
“ทะเล” เพราะเปนนกสีน้ําเงิน ตอนอยูกับขาพเจาทะเลสงบเสงี่ยมเรียบรอยดี พอขาพเจาสงคืนให
คนเลี้ยง พอทะเลออกใสคนเลี้ยง  คงจะเวียนหัวแมบุญธรรมเต็มทีแลว แตกลั้นไวไมออกใสแม
เพราะเปนลูกกตัญู

พอดีถึงเวลาไปดูละครนก  นกที่เลนสวนใหญเปนนกกระตั้ว  นกเหยี่ยว  นกพูดได  เลน
กับคนได  มาหาอาหารได  คนที่แสดงกับนกเปนคนสิงคโปรทั้งหมด  แตคนที่มาฝกสอนในตอนแรก
เปนคนอเมริกันจาก San Diego ดูไปแลวนกก็เลนอะไรไมไดมากนัก ที่ดีคือคนที่เลนกับนกเขารูจัก
จังหวะ วิธีการในการพูดจา ในเวลาครึ่งชั่วโมงเขาสามารถพูดติดตอกันผูกเปนเรื่องไมใหคนเบื่อได 
ขาพเจาดูแลวนึกถึงละครลิงที่เคยดูตอนเด็ก ๆ ลิงแสดงบทบาทเลนละครจันทโครพไดตามเพลง 
ตามบทพากย  เดี๋ยวนี้แสดงไดเปนทา ๆ เปนสวนใหญ  ละครนกนี้นกก็ไมไดเลนเปนเรื่อง แตคนพูด
เขามีวิธีพูดที่ไมซ้ําซาก ดูแลวนาสนใจ
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แผนการสอนที่ 5

เร่ือง  การเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น (1)     1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
เรียงความเปนงานเขยีนชนดิหนึง่ทีผู่เขยีนถายทอดความคดิ ความรูสกึออกมาเปน

เร่ืองราว  การรูหลักการในการเขียนเรียงความ ทําใหเขียนเรียงความไดอยางสละสลวย

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนรูหลักการในการเขียนเรียงความ
 จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียบเรียงการเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็นแลวนักเรียนสามารถ
1. บอกความหมายของเรียงความได
2. บอกองคประกอบของเรียงความได
3. อธิบายลักษณะของเรียงความที่ดีได
4. เลือกโวหารที่เหมาะกับเรียงความที่เขียนได

เนื้อหา
ประเภทของการเขียนเรียงความ
เรียงความอาจแบงออกเปนประเภท โดยอาศัยเนื้อหาไดดังนี้
1. เรียงความเรื่องประวัติตาง ๆ
2. เรียงความเรื่องภาษิต  กระทูธรรม และนามธรรม
3. เรียงความเชิงใหความรู
4. เรียงความแสดงความรูสึก
เรียงความแสดงความคิดเห็น
การเขียนเรียงความประเภทนี้ผูเขียนมีอิสระที่จะแสดงความคิดเห็นอยางใดก็ได 

ภายในขอบเขตแหงความเปนจริงและหลักของเหตุผล  ผูเขียนใชวิจารณญาณพิจารณาตัดสินเอา
เองวา เร่ืองที่เขียนควรเปนไปในแบบใด  ขอเท็จจริงในทํานองประวัติอาจไมจําเปน แตผูเขียนจะ
ตองอาศัยหลักความจริงอันเปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไป
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ลักษณะสําคัญของการเขียนเรียงความ
เรียงความที่ดีตองประกอบดวยลักษณะสําคัญ 3 ประการ คือ
1. เอกภาพ หมายถึง ใจความหรือเร่ืองราวที่เปนอันหนึ่งอันเดียวกันของเนื้อเร่ือง มี

เหตุมีผลรับกัน ไมพูดนอกเรื่อง หรือพูดเรื่องอื่น ๆ มากกวาเรื่องที่แทจริง
2. สัมพันธภาพ หมายถึง ไดแกใจความที่มีความตอเนื่องกัน สัมพันธกัน ในการ

เขียนเรียงความจะตองลําดับเร่ืองใหติดตอกันไป ขอความในยอหนาหนึ่ง ๆ ตองมีความหมายรับ
กัน รวมทั้งสวนของประโยคตาง ๆ อีกดวย เหมือนกับการตัดตอภาพยนตรที่ผูสรางจะตองบรรจง
กระทําใหสัมพันธกันนั่นเอง

3. สารัตถภาพ หมายถึง เนื้อหาสาระ  การเขียนเรียงความตองมีขอมูลความจริง
และขอมูลนั้นตองมีสาระ สามารถสื่อความหมายไดชัดเจน มีความสมบูรณแหงเนื้อความ และเปน
ใจความสําคัญที่ผูเรียนจะตองกลาวเนนลงไปในเรียงความ

องคประกอบของการเขียนเรียงความ แบงออกเปน 3 สวน คือ
1. คํานํา  เปนการเกริ่นเรื่อง  เปนสวนที่นําผูอานเขาสูประเด็นสําคัญของเรื่อง

เปรียบเสมือนทางที่นําเขาสูประตูบาน  คํานําที่ดีตองเราใจใหผูอานติดตามเนื้อเร่ือง การเขียนคํา
นําอาจใชกลวิธีใดหลายวิธีการ เชน

1.1 ใชขาวเปนคํานํา  มักใชกับเร่ืองที่มีขาวเปนตนเหตุใหเกิดความคิดในเรื่อง
ที่จะเขียน

1.2 นําบทกวีหรือสุภาษิตมาเปนคํานํา คือ การนําบทกวี หรือภาษิตซึ่งสอด
คลองกับเนื้อเร่ืองมากลาวนํา  อาจจะนําเอาวาระของคนสําคัญ ๆ เปนที่เชื่อถือของบุคคลทั่ว ๆ ไป 
ในสวนที่เกี่ยวกับหัวเรื่องที่เขียนมากลาวนําก็ได ถารูวาใครเปนเจาของวาทะหรือเจาของบทกวีนั้น
จะตองบอกใหชัดเจนดวย

1.3 คาํนาํแบบใหคาํนยิาม คอื อธบิายใหเหน็ความหมายของหวัเรือ่งใหชดัเจน
เสียกอนวาจะมุงเอาขอบเขตอยางไร  แคไหน  คํานําแบบนี้นิยมใชเมื่อหัวเรื่องนั้นมีขอบขาย กวาง
เกินไป จําเปนตองมีคํานิยามใหม  เมื่อจํากัดขอบขายใหแคบเขา หรือเปนหัวเรื่องที่เปนคําไมคุนหู 
จําเปนตองอธิบาย

1.4 คํานําที่เปนคําถาม คือ ตั้งเปนคําถามที่ใหผูอานคิด
1.5 คํานําที่สรุปความสําคัญ คือ ผูเขียนบอกเรื่องทั้งหมดเสียกอนอยางยอ ๆ 

ในตอนคํานําแลวจึงคลี่คลายเรื่องใหกวางขวางออกไปในรายละเอียด
1.6 คํานําแบบออกเปาหมาย คือ บอกใหรูทันทีวาเขียนเรื่องนั้นเพื่ออะไร
1.7 คํานําที่บอกถึงแรงบันดาลใจ คือ บอกใหรูวามีสาเหตุอันใดมาดลใจให

ฉุกคิดและเขียนเรื่องนั้นขึ้นมา
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2. เนื้อเร่ือง  เปนสิ่งสําคัญที่สุดในการเขียนจะตองนึกอยูเสมอวาเราตองการให       
ผูอานไดรับอะไร  เร่ืองตองมีสาระ  ผูเขียนตองมีความรูพอที่จะเขียนไดดี  ถาการเขียนนั้นไมมีสาระ
ก็ไรประโยชนแมแตการเขียนเพื่อความบันเทิงก็ควรจะใหผูอานไดผลคุมคาไมใชเพื่อความสนุก
สนานเพียงอยางเดียว

วิธีลําดับความในการเขียน
1. ลําดับความตามเวลา เปนวิธีที่นิยมใชกันมาก สําหรับการเขียนเหตุการณตาง ๆ 

เกี่ยวกับประวัติศาสตร  ชื่อประวัติบุคคล  เร่ืองเลา  และประสบการณ  เปนตน
2. ลําดับความจากเรื่องที่สําคัญนอยไปสูเร่ืองที่สําคัญมาก เพื่อที่จะใหผูอานจดจํา

สาระสําคัญในตอนจบได
3. ลําดับความจากเรื่องที่สําคัญมากไปสูเร่ืองที่สําคัญนอย เพื่อเปนการเราใจใหผู

อานติดตามรายละเอียดของเรื่องตอไป
    4. ลําดับความตามเหตุและผล คือ เร่ืองใดที่เปนสาเหตุเขียนถึงกอน แลวคอยนํา

ผูอานใหทราบถึงผลที่เกิดขึ้น หรืออาจจะกลาวถึงผลที่เกิดขึ้นกอน เพราะผลที่เกิดขึ้นทําใหเกิด
ความสนใจ แลวคอยนําไปสูสาเหตุทีหลัง

5. ลําดับความตามพื้นที่ เมื่อจะเขียนบรรยายภูมิประเทศ หรือสถานที่ ก็ควรลําดับ
ความใหเปนระเบียบ

หลักการเขียนใจความแตละยอหนา
1. แตละยอหนาตองมีใจความสําคัญเพียงอยางเดียว
2. ตองมีความสัมพันธภายในยอหนา
3. ทุก ๆ ยอหนาตองมีการสงทอดเนื้อความกันเปนอยางดี
4. รูจักเนนในสวนที่สําคัญ ใหรายละเอียดดวยประโยคขยาย
5. มีเนื้อความเขมขนเต็มไปดวยสาระ และมีหลักฐานนาเชื่อ

3. สรุป  คือ การปดเรื่องการเขียนสรุปตองฝากความประทับใจ หรือใหขอคิดแก
ผูอาน  การเขียนสรุปสามารถเขียนไดหลายรูปแบบ เชน

3.1 สรุปคําถาม  สุภาษิต  หรือคําประพันธ เพื่อสนับสนุนความคิดใหเดนชัด
3.2 สรุปดวยการสดุดีเกียรติคุณ
3.3 สรุปดวยการยอสาระสําคัญของเนื้อเร่ือง
3.4 สรุปดวยการย้ําใหเห็นความสําคัญ
3.5 สรุปดวยการฝากขอคิด
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โวหารที่ใชในการเขียนเรียงความ
การใชโวหาร คือ ใชถอยคําอยางมีชั้นเชิง เพื่อใหเนื้อเร่ืองที่กลาวถึงมีเนื้อความดี

แจมแจงเหมาะสม  นาอาน  ชวนสนใจ  ติดตาม  ในการเขียนเราควรเลือกใชโวหารใหเหมาะแก
การเขียนโวหารที่ใชมี 5 โวหาร

1. บรรยายโวหาร เปนโวหารทีอ่ธบิายบอกเลาเรือ่งราวตาง ๆ ตามลาํดบัเหตุการณ เชน  
เลานิทาน  ประวัติ  ตํานาน  หรือจดหมายเหตุตาง ๆ

2. พรรณนาโวหาร คือ ขอความที่กลาวรําพัน สอดแทรกอารมณความรูสึกให      ผู
อานเห็นคลอยตามไปดวย  กลาวชมความงามของธรรมชาติ บานเมือง สถานที่ ความงามของคน 
ความดีของบุคคล หรือแสดงอารมณความรูสึกตาง ๆ

3. เทศนาโวหาร  เปนโวหารที่ชี้ใหเห็นคุณและโทษ ทํานองสั่งสอน อันประกอบ
ดวยเหตุและผลเพื่อชักจูงใหผูอานเห็นตาม

4. สาธกโวหาร คือ กระบวนความที่ใชเร่ืองราวเปนอุทาหรณประกอบขอความ  นั้น 
ๆ ใหเดนชัดยิ่งขึ้น  ใชประกอบกับเทศนาโวหาร กลาวเทศนากอนแลวจึงแทรกทายดวยสาธกโวหาร

5. อุปมาโวหาร  เปนโวหารเปรียบเทียบ เพื่อประกอบความใหชัดเจนยิ่งขึ้น

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
2. สังเกตการรวมกิจกรรมในชั้นเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น
2. ตัวอยางเรียงความแสดงความคิดเห็น
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กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูนําเรียงความเรื่องสั้น ๆ เร่ืองหนึ่งมาอาน
ใหนักเรียนฟงแลวถามนักเรียนวาเรื่องที่ครูอาน
ใหฟงนีเ้ขาเรยีกวาอะไร  แลวสนทนากบันกัเรยีน
เร่ืองการเขียนเรียงความ

ขั้นนํา (5 นาที)

เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  ใหนักเรียนศึกษาใบความรู ครูอธิบาย

ประกอบและครสุูมเรียกนกัเรยีนบอกความหมาย
ของเรียงความ (5 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. แบงกลุมนักเรียนตามแถวที่นักเรียนนั่ง
ใหนักเรียนศึกษาใบความรู ครูใหนักเรียนสังเกต
เรียงความที่ครูแจกให จากนั้นใหนักเรียนแตละ
กลุมออกมารายงานหนาชั้น วาสวนใดของ
เรียงความเรื่องที่ครูแจกใหสังเกตนั้นเปนคํานํา
เนือ้เร่ือง และสรปุอีกทัง้วธิกีารเขยีนองคประกอบ
ทั้ง 3 ครูสรุปอีกครั้ง (10 นาที)

3.  ครูอธิบายลักษณะของเรียงความที่ดี
พรอมทัง้ใหนกัเรยีนสงัเกตจากตวัอยางความเรยีง
ที่ครูแจกให  จากนั้นครูใหอาสาสมัครออกมา
อธิบายลักษณะความเรียงที่ดีหนาชั้นเรียน ครู
ชวยสรุปใหชัดเจนอีกครั้ง (10 นาที)

4.  ครูใหนักเรียนศึกษาโวหารแตละชนิดใน
ใบความรู จากนั้นครูยกตัวอยางของโวหารให
นักเรียนชวยกันตอบวาตัวอยางที่ครูอานเปน
โวหารชนิดใด (10 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม

3.  เหมือนกลุมควบคุม

4.  เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นสรุป  (10 นาที)
           ครูและนักเรียนชวยกันสรุป ความหมาย
องคประกอบ ลักษณะและโวหารของการเขียน
เรียงความ แสดงความคิดเห็น

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปความหมาย

องคประกอบ ลักษณะและโวหารของการเขียน
เรียงความแสดงความคิดเห็น (5 นาที)

2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการเรียนให
นักเรียนบันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจ
และเขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น (1) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________

เรียงความแสดงความคิดเห็น  การเขียนเรียงความประเภทนี้ผูเขียนมีอิสระที่จะ
แสดงความคิดเห็นอยางใดก็ได  ภายในขอบเขตแหงความเปนจริงและหลักของเหตุผล  ผูเขียนใช
วิจารณญาณ พิจารณาตัดสินเอาเองวาเรื่องที่เขียนควรเปนไปในแบบใด ขอเท็จจริงในทํานอง
ประวัติอาจไมจําเปน  แตผูเขียนจะตองอาศัยหลักความจริงอันเปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไป ตัวอยาง
ของหัวขอเรียงความประเภทนี้ไดแกเร่ือง  เด็กดีมีความสําคัญตอชาติ เมื่อเร่ิมอารัมภบท ผูเขียน
อาจแสดงลักษณะและคุณสมบัติของเด็กที่ไดชื่อวาเปนเด็กดี  แลวจึงแสดงความคิดเห็นตอไปวา
เด็กดีนั้นจะเปนประโยชนและมีความสําคัญตอชาติไดอยางไรและในแงไหนบาง

ลักษณะสําคัญของการเขียนเรียงความ

เรียงความที่ดีตองประกอบดวยลักษณะสําคัญ 3 ประการ คือ
1. เอกภาพ  หมายถึง  ใจความหรือเร่ืองราวที่เปนอันหนึ่งอันเดียวกันของเนื้อเร่ือง

มีเหตุมีผลรับกัน ไมพูดนอกเรื่อง หรือพูดในเรื่องอื่น ๆ มากกวาเรื่องที่แทจริง

2. สัมพนัธภาพ ไดแก ใจความทีม่คีวามตอเนือ่งกนั สัมพนัธกนั ในการเขยีนเรยีง
ความจะตองลําดังเรื่องใหติดตอกันไป  ขอความในยอหนาหนึ่ง ๆ  ตองมีความหมายรับกันรวมทั้ง
สวนของประโยคตาง ๆ อีกดวย เหมือนกับการตัดตอภาพยนตรที่ผูสรางจะตองบรรจงกระทําให
สัมพันธกันนั่นเอง

3. สารัตถภาพ หมายถึง เนื้อหาสาระ การเขียนเรียงความตองมีขอมูลแหงความ
จริงและขอมูลนั้นตองมีสาระ สามารถสื่อความหมายไดชัดเจน  มีความสมบูรณแหงเนื้อความ และ
เปนใจความสําคัญที่ผูเขียนจะตองกลาวเนนลงไปในเรียงความ
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องคประกอบของการเขียนเรียงความ  แบงออกเปน 3 สวน

1. คํานํา คํานําเปนสวนสําคัญของเรียงความที่จะเราความสนใจและความพึง
ใจแกผูอาน  คํานําที่ดีจะตองประกอบดวยคุณลักษณะ 2 ประการ คือ เราใจผูอานใหอานเรื่องนั้น
อยางหนึ่งและชวยนําเขาสูประเด็นสําคัญของเรื่องอีกอยางหนึ่ง จะมีความยาวเพียงใดนั้นยอมแลว
แตเร่ืองที่ยกมาเปนคํานํา  การเขียนคํานําจะทําไดตอเมื่อไดวางโครงเรื่องไวเรียบรอยแลว

 วิธีเขียนคํานํา  วิธีเขียนคํานํามีหลายวิธี  ทั้งนี้ยอมแลวแตสาระสําคัญของเรื่อง
และเจตนาของผูเขียน การเขียนคํานํามีหลายวิธี เชน

1.คํานําที่เปนขาว  มักใชกับเรื่องที่มีขาวเปนตนเหตุใหเกิดความ
คิดในเรื่องที่จะเขียน เชน

เมื่อปลายป 2508  ติดตอกับตนป 2509  คือ ตั้งแตเดือนตุลาคม
เปนตนไป ไดเกิดขาวลือเร่ือง บอน้ําศักดิ์สิทธิ์ติดตอกันอยูหลายเดือน เปนเหตุใหคนแตกตื่นทั้งที่
ดวยความหลงเชื่อ และดวยความอยากดูแลวแหกันไปดู เปนจํานวนมาก กวาจะซาไป และกวาคน
จะหายสงสัย เพราะไดรับความจริงวา บอน้ํานั้นคือบอควายเคยนอนธรรมดาและน้ําในบอก็คือน้ํา
ธรรมดาก็นานวันอยู  มาปนี้ คือตนเดือนนี้ซึ่งนับวาอยูในฤดูกาลใกลเคียงกับที่เกิดขึ้นขางตน ได
เกิดขาวลือ เร่ืองมีบอน้ําศักดิ์สิทธิ์ข้ึนอีก

(จากเรื่อง  ผูนําทางความเชื่อ ของ คามหุโณ)
2.คํานําแบบใหนิยาม คือ อธิบายใหเห็นความหมายของหัวเรื่อง

ใหชัดเจนเสียกอนวาจะมุงเอาขอบเขตอยางไร  แคไหน  คาํนาํแบบนีน้ยิมใชเมือ่หวัเรือ่งนัน้มี
ขอบขายกวางเกนิไป  จําเปนตองนิยามใหม  เพื่อจํากัดขอบขายใหแคบเขาหรือเปนหัวเรื่องที่เปน
คําไมคุนหูจําเปนตองอธิบาย เชน

คําภาษาบาลีที่ผูเขียนใชเปนชื่อเร่ืองขางตนนั้น เปนภาษาพระวินัย
ของพระพุทธเจาและเกี่ยวกับเรื่องการบวชนาค เปนคําสมาส 2 คําตอกัน คําหนึ่ง คือ “ปริส” อีกคํา
หนึ่งก็คือ  “ทูสโก”  คําแรกไมนิยมใชในภาษาไทย  เพราะภาษาไทยนิยมใชรูปสันสกฤตวา “บริษัท”
อยางไร  ก็ดีความหมายของปริส ก็อยางเดียวกับ บริษัท คือ หมู  เหลา  คณะ  ชุมชน  สังคม  สวน
ทูสโกเปนคําคุณศัพทตรงกับภาษาไทยวา ผูทําราย  ประทุษราย  ผูทําลาย  หรือผูกอประทุษราย
หมูเหลา
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ที่กลาวนั้น เปนคํานิยาม และคําแปลตามตัวอักษร ความหมาย
จึงไมชัดวาหมายถึงอยางไร  ยิ่งกวานั้นรูปของความหมายก็เหไปทางอื่นดวย คือคลายกับวา ปริส
ทูสโก ไดแก ผูรายหรอืผูกอคดปีระทษุรายรางกายกนัและกนั  แตความจรงิไมใชอยางนัน้ เพราะตาม
ความหมายที่พอประมาณไดในภาษาไทย หมายถึง ผูทําลายความงามของหมูเหลาหรือของคณะ

(จากเรือ่ง ปริสทสูโก ของ คามหโุณ จากสยามรฐัสัปดาหวจิารณ ปที ่14
ฉบบัที ่4)

3.คํานําที่เปนคําถาม คือ ตั้งเปนคําถามที่ใหผูอานคิด เชน
ในระยะเวลาที่มีการสงเสริมวัฒนธรรมกันอยางรีบเรงนี้  ก็นาที่เราจะ

หยุดยั้งหายใจสักพัก เพื่อสํารวจดู หรือพิจารณาดูวาสิ่งที่เราเรียกวา “วัฒนธรรม” นี้คืออะไรแน ควร
แกการสงเสริมในสถานใด และเพียงไร

(จากเรื่อง  วัฒนธรรมกับการบังคับ ของ ม.ร.ว. คึกฤทธิ์  ปราโมช)
4.คํานําแบบบอกเปาหมาย คือ บอกใหรูทันทีวาเขียนเรื่องนั้นเพื่ออะไร เชน

ขาพเจาเขียนเรื่องนี้ขึ้นเพื่อใหเปนยาแกโรคโลหิตจางของคนไทยสวนใหญ เพราะขณะนี้พบความ
จริงวา คนไทยเปนโรคโลหิตจางกันมากขึ้น  และคงจะกลายเปนโรคติดตอลุกลามไปอีกมาก  นาน
ไปเลือดของความเปนไทยจะนอยลง  ภาษาไทย  ประเพณี  วัฒนธรรมไทย คือ เลือกไทยที่บงบอก
วาชาติไทยตางไปจากชนกลุมอ่ืน ๆ อยางไร  แตทุกวันนี้เกิดโรคเหอฝร่ังแทรก และโรคนี้เปนผลให
คนไทยคอย ๆ เกิดโรคโลหิตจางขึ้นโดยไมรูตัว นับวาเปนอันตราย

(คํานํา เร่ือง ภัยจากวัฒนธรรมตะวันตก)
5.คํานําที่บอกถึงแรงบันดาลใจ คือ บอกใหรูวามีสาเหตุอันใดมาดลใจใหฉุก

คิดและเขียนเรื่องนั้นขึ้นมา เชน
ภาพชีวิตที่ขาพเจาเห็นวันนั้น เปนภาพที่ทําใหขาพเจาตองสะเทือน

อารมณอยางจับใจ คือ ภาพของหญิงชรากับหนุมนอยเดินจูงมือกันขามถนน  แทนที่หนุมนอยจะ
เปนผูจูงมือหญิงชรา  กลับเปนวาหญิงชราจูงมือหนุมนอย  ชีวิตจริงบางครั้งก็กลับเลนตลกยิ่งกวา
นิยายเปนทํานองนี้  ชีวิตที่ตองการความชวยเหลือ  แตผูที่จะมาใหความชวยเหลือกลับอยูในฐานะ
ที่ควรไดรับความชวยเหลือเชนเดียวกัน  ตอนแรกขาพเจานึกตําหนิหนุมนอยอยูในใจ  แตเมื่อรู
ความจริงก็กลับเกิดความรูสึกขึ้นมาใหม เพราะหนุมนอยคนนั้นตาบอดสนิททั้งสองขาง ภาพชีวิตนี้
เปนแรงบันดาลใจใหขาพเจาเขียนเรื่อง “น้ําใจของผูมีแตน้ําใจ” ข้ึน

2. เนื้อเรื่อง
เนื้อเร่ืองเปนสิ่งสําคัญที่สุด  ในการเขียนจะตองนึกอยูเสมอวา เราตองการใหผู
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อานไดรับอะไร  เร่ืองตองมีสาระ  ผูเขียนตองมีความรูพอที่จะเขียนไดดี  ถาการเขียนนั้นไมมีสาระก็
ไรประโยชน  แมแตการเขียนเพื่อความบันเทิงก็ควรจะใหผูอานไดผลคุมคาไมใชเพื่อความสนุก
สนานเพียงอยางเดียว  การเขียนจะสมความมุงหมายอยูที่การจัดเนื้อเร่ืองที่ไดประมวลมาทั้งขอ
เท็จจริงและเหตุผลซึ่งเปนหัวใจสําคัญในการเขียน แลวมาจัดลําดับวาควรจะเขียนถึงเรื่องอะไรกอน
อะไรหลังจึงจะเหมาะ  ขอสําคัญตองใหขอความเกี่ยวเนื่องกันเปนลูกโซ  เพื่อโยงความคิดของผู
อานใหติดตามไดโดยตลอด  (ศึกษารายละเอียดการทําโครงเรื่องอีกครั้งหนึ่ง)

วิธีลําดับความในการเขียน
1.ลําดับความตามเวลา  เปนวิธีที่นิยมใชกันมาก สําหรับการเขียนเหตุการณ

ตาง ๆ เร่ืองราวเกี่ยวกับประวัติศาสตร  ชื่อประวัติบุคคล  เร่ืองเลา  และประสบการณ  เปนตน
2.ลําดับความจากเรื่องที่สําคัญนอยไปสูเร่ืองที่สําคัญมาก เพื่อที่จะใหผูอาน

จดจําสาระสําคัญในตอนจบได
3.ลําดับความจากเรื่องที่สําคัญมากไปสูเร่ืองที่สําคัญนอย เพื่อใหเปนการเรา

ใจใหผูอานติดตามรายละเอียดของเรื่องตอไป
4.ลําดับความตามเหตุและผล คือ เร่ืองใดที่เปนสาเหตุก็เขียนถึงกอน แลวคอย

นําผูอานใหทราบถึงผลที่เกิดขึ้น หรืออาจจะกลาวถึงผลที่เกิดขึ้นกอน เพราะผลที่เกิดขึ้นทําใหเกิด
ความสนใจแลวคอยนําไปสูสาเหตุทีหลัง

5.ลําดับความตามพื้นที่ เมื่อจะเขียนบรรยายภูมิประเทศหรือสถานที่ ก็ควร
ลําดับความใหเปนระเบียบ เชน เขียนถึงสิ่งที่ใกลตัวกอน  แลวคอยกลาวถึงสิ่งที่อยูไกลออกไป หรือ
ในทางกลับกันอยางหนึ่งอยางใดก็ได

หลักการเขียนใจความแตละยอหนา
1. แตละยอหนาตองมีใจความสําคัญเพียงอยางเดียว
2. ตองมีความสัมพันธภายในยอหนา
3. ทุก ๆ ยอหนาตองมีการสงทอดเนื้อความกันเปนอยางดี
4. รูจักเนนในสวนที่สําคัญ ใหรายละเอียดดวยประโยคขยาย
5. มีเนื้อความเขมขนเต็มไปดวยสาระ และมีหลักฐานนาเชื่อ
6. ตองเขียนใหมีความชัดเจน  ถูกตอง  มีเหตุผล  และมีความคิดดี

3. สรุป
สรุป  เปนการปดเรื่อง  การเขียนสรุปตองฝากความประทับใจ หรือ

ใหขอคิดแก     ผูอาน  ซึ่งอาจทําไดโดยการยกสุภาษิต  คําพังเพย  คําคม  หรือบทกวีตาง ๆ อยาง
ใดอยางหนึ่ง ตอนสรุปตองใชภาษาใหกะทัดรัด  ชัดเจน  เพื่อใหผูอานจับประเด็นความคิดสําคัญได
ถูกตอง เชน
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1.สรุปดวยคําคม  สุภาษิต  หรือคําประพันธ  เพื่อสนับสนุน
ความคิดใหเดนชัด เชน ความกรุณาปราณี  เกิดจากจิตใจอันดีงาม  หรือความเปนมนุษยธรรมของ
คนเราไมตองมีการบังคับหรือเรียกรอง  ผูไดรับยอมปติซาบซึ้งในพระคุณ  ดังพระราชนิพนธในพระ
มหาธีรราชเจาในเรื่อง เวนิสวานิช วา

“อันความกรุณาปราณี จะมีใครบังคับก็หาไม
หลั่งมาเองเหมือนฝนอันชื่นใจ จากฟากฟาสุราลัยสูแดนดิน”

2. สรุปดวยการสดุดีเกียรติคุณ  เชน แมพระบาทสมเด็จพระพุทธ
เลิศหลานภาลัยจะผานสมบัติเพียง 16 ป แต   พระราชกรณียกิจที่ไดทรงบําเพ็ญไวแกประเทศชาติ
ก็สามารถจะนํามาวิเคราะหวิจัยในเชิงวิชาการไดมากมาย  โดยเฉพาะในดานศิลปวัฒนธรรมและ
การดําเนินวิเทโศบายกับประเทศเพื่อนบาน   ถาเรานิยมอานประวัติศาสตรในเชิงวิเคราะหเราก็จะ
ไดมรดกที่บรรพบุรุษสะสมไวใหในอดีต นํามาใชประโยชนในปจจุบันและเสริมสรางตอเพื่ออนาคต
สืบไป พระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลานภาลัยก็ทรงเปนนักบริหารชั้นยอดของประเทศไทย

(จากเรือ่ง พระพทุธเลศิหลานภาลยัในฐานะนกับริหาร ของ ท.
กลวยไม ณ อยธุยา)

3. สรุปดวยการยอสาระสําคัญของเนื้อเนื่อง เชน   สําเพ็งใน
ปจจุบันจะตางกับเมื่อรอยกวาปกอน  ก็ตรงลักษณะการแตงกายของบุคคลผูตั้งนิวาสถานเทานั้น
แตลักษณะอื่น ๆ อันเปนสัญลักษณของสําเพ็งอยูครบถวน     เปนตนวา  ทกุบานทาํการคาทกุครวั
เรือนพดูภาษาจนี  และสาํเพง็เปนแหลงเงนิแหลงทองใหญทีส่ดุ  รานคาทอง  คาเพชร  คาผา  คา
ปลีก  คาสงทุกวันนี้  เราจะยังคงเปนอยูในสําเพ็งทั้งนั้น

(จากเรื่อง  สําเพ็ง  เมืองจีนในเมืองไทย  ของ อัมพร  หาญนภา)
4. สรุปดวยการย้ําใหเห็นความสําคัญ  เชน ภาษา  เปนสิ่ง

สําคัญของบานเมือง ขอใหชวยกันรักษามาตรฐานของภาษาไทยอยาใหทรุดโทรม
(จากเรื่อง ลักษณะอันเปนอัจฉริยะของภาษาไทย ของ ปญญา

ทรงเสรี)

5. สรุปดวยการฝากขอคิด  เชน     ชีวิตมนุษยที่จะนับวา
สมบูรณมีคาในตัวเองและตอผูอ่ืน จึงไมควรจํากัดการศึกษาของตนไวเพียงที่กฎหมายของรัฐ
กําหนด แตควรศึกษาหาความรูจนตลอดชีวิตของตน การหยุดนิ่งไมขวนขวายหาความรูอยูเสมอ
ก็เทากับทําตนใหถอยหลังพนไปจากแสงประทีปแหงปญญานั่นเอง

(จาก  สยามรัฐ  ฉบับวันที่ 25 พฤศจิกายน 2528)
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การใชโวหารในการเขียน

งานเขียนจะมีคุณคาหากผูเขียน  ใชโวหารประกอบงานเขียนนั้น ๆ ไดเหมาะสม
กับเรื่องที่เขียน  โวหารที่ใชในการเขียนมี 5 โวหาร ดังนี้

1. บรรยายโวหาร  หมายถึง  การเขียนเลาเรื่อง  อธิบายรายละเอียดตาง ๆ โดย
ไมไดสอดแทรกความรูสกึของผูเขียนลงไปดวย งานเขยีนทีใ่ชโวหารประเภทนี ้ ไดแก ประวตั ิจดหมาย
เหต ุ รายงาน  นิทาน  นิยาย  ตํานาน  บทความ  เปนตน

ตัวอยาง
“มิมป  อายุ  12 ปเศษ  เปนเด็กผูหญิงหนาตานารัก  ตัดผมส้ัน  เธอ

จึงไมมีเหาบนหัวเหมือนกับบางคน  ผิวของเธอขาว  ดวงตาออกสีน้ําตาลหนอย ๆ  เรียนหนังสืออยู
ชั้นเดียวกับ   ฮูยัน  แมของเธอเปนแมคาขึ้นลองระหวางเมืองชายแดนกับเมืองใหญ  ที่อยูหางออก
ไปจากตัวอําเภอ  ใชเวลาชั่วโมงครึ่ง  โดยทางรถไฟ  แตหากไปดวยขบวนรถที่มีตูสินคาพวงดวย
จะตองใชเวลาเกือบสองช่ัวโมงครึ่ง”

(จาก  ผีเสื้อและดอกไม  ของนิพพาน)

2. พรรณนาโวหาร  หมายถึง  การชี้แจงโดยละเอียดประณีต วาบรรยายโวหาร
คือ นอกจากจะใหผูอานไดฟง ไดรู ไดเขาใจแลว ยังใสความรูสึก ความซาบซึ้ง  เพื่อใหผูอานเกิด
อารมณ และความรูสึกไปกับผูเขียนดวย เชน การเขียนพรรณนาความสวยงามของบานเมือง
สถานที่  บุคคล  ความดี  เกียรติคุณ  การรําพันความในใจ  การพลัดพรากจากคนรัก

ตัวอยาง
“เวลานั้นเปนเวลาจวนพลบ  ดวงอาทิตยลับเหล่ียมเขาไปแลว ยังคง

อยูแตรัศมีอันงามประหลาดนาพิศวง  สีทองแดงจาระบายอยูหลังเขาอันอุดมไปดวยใบไมเขียวสด
คร้ันแลวจางลง กลายเปนสีทองดําสุกปลั่ง  เมฆกอนใหญสีน้ําเงินเดน  ข้ึนกลางสีทองนั้น  ทอด
ยาวไปและมีสัณฐานคลายนางเงือกสยายผมทอดกายอยูกลางทะเลทอง  เหนือจากสีน้ําเงินมีสี
มวงอยางออนแสง  ออนจนเกือบเปนขาว  สีโศก  สีเขียว  สลับกันอยูไปมา”

(จากดอกไมสด)

3. เทศนาโวหาร  เปนโวหารที่ชี้ใหเห็นคุณและโทษ  ทํานองสั่งสอน  อันประกอบ
ดวยเหตุและผล  เพื่อชักจูงใหผูอานเห็นตามงานเขียนที่ใชโวหารประเภทนี้ ไดแก  เร่ืองที่เกี่ยวกับ
คุณธรรมตาง ๆ เชน ความกตัญูกตเวที  ความซื่อสัตย  ความเพียร  ความมัธยัสถ  ความเมตตา
กรุณา  และเรื่องที่เกี่ยวกับคําสั่งสอนทางศาสนา เชน ทําดีไดดี  ทําชั่วไดชั่ว  เปนตน

ตัวอยาง
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“ความรูจักรับผิดชอบ  เปนความรูสึกอีกอยางหนึ่ง ที่เสริมสราง
มนุษยใหดีงาม  คนที่มีความรูสึกผิด และชอบจะเปนผูรักความจริงรักษาความจริง ทั้งวาจาและ
การกระทํา เปนคน  ซื่อสัตย  รักความยุติธรรม  ไมคดโกงเอาเปรียบผูอ่ืน  และยังทําใหเกิดความ
นับถือตัวเอง นับถือ   ผูอ่ืน  และสิ่งอื่น  ความนับถือผูอ่ืนและสิ่งอื่นจะทําใหเปนคนมีความประพฤติ
เรียบรอย จิตใจสะอาด ออนโยน  มองเห็นคุณคาของความงามและธรรมชาติ  สวนความนับถือตน
เอง จะทําให    รูจักควบคุมจิตใจของตนเอง  ไมปลอยตัวใหทําชั่ว  ตามอํานาจจิตใจใฝต่ํา  รูสึก
ละอายเมื่อทําผิด  และเมื่อเรานับถือตนเอง ก็จะรูสึกนับถือคนอ่ืนดวย”

(จาก ผีเสื้อและดอกไม ของ นิพพาน)

4. อุปมาโวหาร  เปนโวหารเปรียบเทียบ โดยสามารถเปรียบเทียบเรื่องที่เปนทั้ง
รูปธรรมและนามธรรม  เพื่อประกอบความใหชัดเจนยิ่งขึ้น  โวหารชนิดนี้ มักแทรกอยูใน พรรณนา
โวหาร

ตัวอยาง
“คนชั่วเหมือนกับกอนดิน  แตกสลายงายทั้งแตกแลวจะซอมใหดี

เหมือนเกายาก  คนดีเปรียบเหมือนหมอทองยากที่จะแตก ทั้งแตกก็อาจประสานใหคืนดีงาย”
“คนมีสันดานดิ้นรน  แมตองเดินทางไกลตั้งรอยโยชนเพื่อแสวงหา

ทรัพย  ก็ยังเห็นวาไมไกล  ผูสันโดษหมดพอใจ ถึงทรัพยจะอยูใกลมือ ก็รูสึกหางไกลไมมีน้ําพา”
(จาก หิโตปเทศ ของ เสฐียรโกเศศ)

5. สาธกโวหาร  คือ โวหารที่ยกตัวอยางประกอบ หรือมีขอความเปรียบเทียบเพื่อ
ใหเขาใจชัดเจนขึ้น  การเริ่มตนดวยบรรยายโวหาร หรือเทศนาโวหารก็ได  เมื่อกลาวไปแลวก็ยก
อุทาหรณประกอบ เร่ืองที่นํามายกตัวอยาง ไดแก นิทานชาดก  นิทานอิสป เร่ืองจากวรรณคดี  และ
เร่ืองจากประวัติศาสตร  เปนตน  โวหารประเภทนี้มักแทรกอยูในเทศนาโวหาร

ตัวอยาง
“ไมออ  เปนไมจํานวกหนึ่งซึ่งลําตนเปนปลองคลายออย  แตขาง

ในกลวง  ชอบข้ึนเปนพงในที่ชื้นแฉะ  เชน  ตามริมหวย  หนอง  คลอง  หรือลําธาร
เร่ืองไมออหรือตนออ มีผูฉลาดนําไปแตงเปนนิทานสอนเด็ก  สอนผู

ใหญหลายเรื่อง  แตเร่ืองที่ไดยินกันชินหู คือ เร่ืองตนไทรกับตนออ  เคาเรื่องยอ ๆ มีวา
ตนไทร  เปนตนไมใหญ  คนืวนัหนึง่เกดิพายแุรงแตยนืตนสูพายอุยาง

ไมลดละ ในทีสุ่ดไมสามารถทานแรงของพายุได  จึงหักโคนลอยตามน้ําไปติดอยูกับที่กอออ
สวนไมออรูจักลูไปตามแรงลม  ไมแข็งยืนตนสูพายุที่กระโชกพัด

เหมือนตนไทร     จึงพนอันตรายจากพายุรายนั้นได
คติของเรื่องก็คือ  การทําตัวเปนไมออ  โดยยอมโอนออนตอผูมี
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อํานาจดวยการไมแข็งกระดาง  ยอมใหเกิดประโยชนแกตนเองในยามคับขัน  สวนการทําตัวเปนไม
ไทร ไมยอมออนแกใครเลยไมวาเวลาใด  มุงแตอวดกลา  ใชความแข็งแรง  และความกระดาง
ตลอดเวลา ยอมเปนเหตุทําลายตัวเองอยางแนนอน

(จากหนังสือ “แสงธรรม” ของ  ก.ศ.ม.)

ตัวอยางเรียงความแสดงความคิดเห็น

บุคคลหมูมากแมน เมืองใด  ก็ดี
ตางรวมสามัคคีใจ ตอตอง
จักปราศอริภัย พาลพวก  อ่ืนแฮ
เจริญสุขเพราะเสพซอง สิ่งขอสามัคคี

โคลงนี้เปนบทหนึ่งในพระราชนิพนธสุภาษิตของพระบาทสมเด็จพระ
จุลจอมเกลาเจาอยูหัว  เปนโคลงสุภาษิตที่ไพเราะและใหขอคิดจับใจยิ่งนัก ใจความของโคลงบทนี้
มีอยูวาหมูชนก็ดี  เมืองก็ดี  ถามีสามัคคีเปนน้ําหนึ่งใจเดียวกันแลว  หมูนั้นเมืองนั้น  ยอมคลาด
แคลวจากภัยของศัตรูคูปรปกษและจะตั้งมั่นมีความสุขสมบูรณอยูได  หากขาดสามัคคีไมมีความ
รักใครไววางใจกัน ปราศจากความปรองดองเปนน้ําหนึ่งใจเดียวกันในการดําเนินงานแลวอยาหวัง
วาจะตั้งไปไดสําเร็จ

พระพุทธศาสนาอันเปนศาสนาประจําชาติเราสรรเสริญความสามัคคีไว
เปนอยางยิ่งวาเปนสิ่งกอใหเกิดความรุงเรืองแกหมูคณะ  มีพระธรรมบทหนึ่งเรียกวา อปริหานิย
ธรรมเพื่อรักษาความสามัคคีในคณะสงฆมีองค 7 ประการ  ซึ่งลวนแตชี้ทางใหดําเนินไปสูความ
สามัคคีทั้งสิ้น ในพุทธศาสนสุภาษิต  มีสุภาษิตบทหนึ่งสรรเสริญความสามัคคีวา “สพเพสํ สงฆภู
ตานํ  สามัคคี    วุฑฒิสาธิกา -  ความพรอมเพรียงของชนทั้งปวงผูเปนหมู ยอมยังความเจริญให
สําเร็จ ภาษิตบทนี้ปรากฏอยูในพระราชลัญจกรแผนดิน  สําหรับเตือนใจใหมีความสามัคคีเพื่อ
ความเจริญของชาติ

ส่ิงมีชีวิตทั้งหลายทรงชีพอยูได  เพราะธรรมชาติไดสรางใหอวัยวะทุก ๆ
สวนมีความสามัคคีกัน  ชวยกันประกอบการตามหนาที่ เพื่อใหรูปธรรมอันเปนเจาของอวัยวะนั้น ๆ
ดํารงชีวิตอยูได  เปนตนวา ปอดมีหนาที่หายใจ  เพื่อนําเอาอากาศเขาไปฟอกโลหิต หัวใจมีหนาที่
สูบฉีดโลหติไปหลอเลีย้งสรรพางคกาย กระเพาะมหีนาทีย่อยและกลัน่โลหติจากอาหารสงไปเลีย้ง
รางกาย  ถาสวนหนึ่งสวนใดไดรับอันตรายผูเปนเจาของก็พลอยไดรับอันตรายไปดวย

แมส่ิงปราศจากชีวิต  ถารวบรวมกันเขาเปนอันหนึ่งอันเดียวกันก็ยอมเกิดกําลัง
แข็งแกรง  ยากที่จะทําลายได  แขนงไผกิ่งเดียวถึงจะใหญก็ถูกหักไดโดยงาย  แตถาแขนงไผแม
เพียงเล็ก ๆ หากมัดรวมกันเขาเราจะหักไมไดเลย

ส่ิงมีชีวิตทั่วไปก็ดี  สิ่งปราศจากชีวิตทั่วไปก็ดี จะยืนยงคงอยูไดก็เพราะความ
สามัคคี ดงักลาวมาแลวฉนัใด  ชนอนัประกอบขึน้เปนหมูคณะและชาต ิ  กจ็าํเปนตองมคีวามสามคัคี
ชวยเหลอืกันและกันเพื่อใหหมูคณะและชาติเจริญมั่นคงอยูฉันนั้น  แมหนาที่จะตางกัน  ฐานะจะ
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แตกตางกัน  ก็ควรจะเขาใจเสียวา  เราทํางานเพื่อความเจริญของเราเอง  เพื่อความเจริญของบาน
เมือง ไมควรจะนึกรังเกียจริษยาใหเสียสามัคคี

ผูที่เคยอานประวัติศาสตรไทย  จะไดทราบวาสามัคคีใหผลแกประเทศไทย
เพียงไรและการแตกสามัคคีใหผลรายแกประเทศอยางไร  สมัยใดพระเจาแผนดินและพระราชวงศ
ตลอดจนเสนาขาราชบริพารสามัคคีกลมเกลียวกัน  สมัยนั้นประเทศมีความเจริญรุงเรืองแผอาณา
เขตออกไปไพศาล  ฐานะของประเทศมั่นคงเปนที่เกรงขามของเพื่อนบานใกลเคียง  สมัยนั้นคือ
สมัยของสมเดจ็พระนเรศวร  สมเด็จพระนารายณและสมเดจ็พระพทุธยอดฟาจฬุาโลก สมยัใดพระเจา
แผนดนิและพวกพระราชวงศ  ตลอดจนเสนาขาราชบริพารแตกสามัคคี  สมัยนั้นพระนครศรีอยุธยา
เปนตองพินาศ เชน สมัยสงครามพระเจาบุเรงนอง  พระมหาธรรมราชาเอาใจออกหางไปเขากับ
พมา  ศึกพระเจาบุเรงนองลอมพระนครอยูจนจะถึงฤดูน้ําอยูแลวพระยาจักรีเขามาเปนไสสึกจน
ตองเสียกรุงแกพมา หาไมแลวพมาก็จะตองเลิกทัพกลับไปเอง  นาเสียดายนักที่ไทยมาคิดคดทรยศ
ใหแตกสามัคคี

ดังนั้น ขาพเจามีความเห็นวา ชาติไทยจะเจริญทัดเทียมนานาชาติก็เพราะไทย
ชาติไทยจะมั่นคงเปนปกแผนคงอิสรภาพไวไดชั่วฟาดินก็เพราะไทย  ชาติไทยจะบรรลุนานาอารย
ธรรมก็เพราะไทย  ชาวไทยจะสมบูรณพูนสุขก็เพราะไทย  แตที่จะบรรลุถึงขอนั้น ๆ  สามัคคีธรรมจํา
เปนตองมีอยูในหมูคนไทย  ฉะนั้น ขอชาวไทยทั้งหลายผูหวังความเจริญมั่นคง  ความสุขของชาติ
และประเทศจงมีความสามัคคีรักใครปองดองกัน  ซื่อตรงตอกัน  ชวยเหลือกัน  ทั้งนี้เพื่อคนไทย
ชาติไทยและประเทศไทย  อันเปนที่รักยิ่งของชาวเรา

(เสนีย  วิลาวรรณ)
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แผนการสอนที่ 6

เร่ือง  การเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น (2)     1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเขียนเรียงความที่จะทําใหผูอาน สามารถเขาใจจุดประสงคของผูเขียนนั้น การ

วางโครงเรื่องนับวาเปนสิ่งสําคัญ เพราะเปนเหมือนการวางแนวทางการเขียนไมใหออกนอกเรื่อง
อีกทั้งทําใหไมเกิดความซ้ําซอนของเนื้อหาอีกดวย

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนมีความรูในการวางโครงเรื่อง และสามารถเขียนเรียงความแสดง

ความคิดเห็นได
จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียนการเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็นแลวนักเรียนสามารถ
1. อธิบายวิธีการเขียนโครงเรื่องได
2. เขียนโครงเรื่องเรียงความที่จะเขียนได
3. เขียนเรียงความแสดงความคิดเห็นได

เนื้อหา
การวางโครงเรื่อง
การวางโครงเรื่อง คือ การกําหนดเคาโครงของงานเขียน โดยการจัดลําดับหมวดหมู

ของแนวคิดสําคัญ เพื่อเปนแนวทางในการเขียน การวางโครงเรื่องกอนเขียน จะชวยใหงานเขียนมี
ความสมบูรณ มีการลําดับความดี และเนื้อหามีเอกภาพไมออกนอกเรื่อง มีขอควรคํานึงดังนี้

1. จัดลําดับความคิดใหตอเนื่องกัน
2. แยกประเด็นใหญและประเด็นยอยออกจากกันใหชัดเจน
3. เขียนโครงเรื่องโดยจะเขียนเปนหัวขอซ่ึงอาจเขียนดวยคําหรือวลี หรือจะทําเปน

รูปประโยคก็ได
วิธีหนึ่งที่จะทําใหนักเรียนเกิดความคิดเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดก็คือ การหัดคิดถึงคําที่

เกีย่วของกบัคําทีก่าํหนดใหอยางนอย 10 คาํ แลวนาํคาํเหลานัน้มาผกูเปนประโยคสัน้ ๆ ดงัตวัอยาง
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บาน เปนคําที่กําหนดให คําอื่น ๆ ที่เกี่ยวของ 10 คํา ไดแก พอ  แม  ลูก  ความ
สุข  ความรัก  พักผอน  อาหาร  น้ํา  ฯลฯ  เมื่อนําคําเหลานี้มาผูกเปนประโยคสั้น ๆ ก็จะไดประโยค
เชน

- บานเปนที่ใหความสุขแกเรา
- บานของเราประกอบดวยพอ แม ลูก
- พอแมรักลูกจะทําใหชีวิตในบานมีความสุข

ตัวอยางการวางโครงเรื่อง
เร่ือง  ยาบาอันตราย
คํานํา   ขาวการจับกุมผูคายาบา
เนื้อเร่ือง - ยาบาคืออะไร

- อาการของผูที่ติดยา
- อันตรายที่เกิดขึ้นกับผูเสพย
- การปองกัน
- การรักษา
- ความคิดเห็นตอเร่ืองนี้

สรุป - คําคมหรือสุภาษิต

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
2. การรวมกิจกรรมในชั้นเรียน
3. ตรวจงานเขียนของนักเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น
2. รูปภาพ
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กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูนาํสนทนาเกีย่วกบัหลกัการ เขยีนเรยีงความ
จากนั้นนําเขาสูบทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)
เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  แบงกลุมนักเรียนกลุมละประมาณ 7-8

คน ใหแตละกลุมศึกษาใบความรู การวางโครงเรือ่ง
นักเรียนชวยกันศึกษาภายในกลุม จากนั้นสุมผู
แทนกลุม 1 กลุม ออกมาอธิบายการวางโครง
เร่ืองหนาชั้นเรียน  ครูสรุปและอธิบายเพิ่มเติม
(10 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. ใหนักเรียนแตละกลุมดูภาพแลวชวยกัน
วางโครงเรื่องเรียงความจากภาพ รวมทั้งตั้งชื่อ
เร่ืองดวย  จากนั้นใหผูแทนแตละกลุมออกมา
รายงานหนาชั้น (15 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม

3.  ครูใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันเขียน
เรียงความแสดงความคิดเห็นตามที่นักเรียนได
วางโครงเรื่องไวแลว ความยาวของเรียงความไม
ต่ํากวา 7 บรรทัด จากนั้นใหผูแทนกลุมออกมา
รายงานหนาชั้น ครูวิจารณและสรุปอีกครั้ง
(10 นาที)

3.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
ครูและนักเรียนชวยกันสรุป

การวางโครงเรื่องและการเรียงความแสดงความ
คิดเห็น

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1.  ครูและนกัเรยีนชวยกนัสรุปการวางโครง

เร่ืองและการเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น
2.  ครูแจกแบบบันทึกการเรียนใหนักเรียน

บันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจและ
เขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนเรียงความแสดงความคิดเห็น (2) เวลา       1          คาบ
_______________________________________________________________________________

การวางโครงเรื่อง

การวางโครงเรื่อง คือ การกําหนดเคาโครงของงานเขียน  โดยการจัดลําดับหมวดหมู
ของแนวคิดสําคัญ  เพื่อเปนแนวทางในการเขียน  การวางโครงเรื่องกอนเขียนจะชวยใหงานเขียนมี
ความสมบูรณ  มีการลําดับความดี และเนื้อหามีเอกภาพไมออกนอกเรื่อง  มีขอควรคํานึง ดังนี้

1. จัดลําดับความคิดใหตอเนื่องกัน
2. แยกประเด็นใหญและประเด็นยอยออกจากกันใหชัดเจน
3. เขียนโครงเรื่องโดยจะเขียนเปนหัวขอ  ซึ่งอาจเขียนดวยคําหรือวลี หรือจะทํา

เปนรูปประโยคก็ได วิธีหนึ่งที่จะทําใหนักเรียนเกิดความคิดเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดก็คือ การหัดคิดถึงคํา
ที่เกี่ยวของกบัคําทีเ่กีย่วของกบัคาํทีก่าํหนดใหอยางนอย 10 คาํ แลวนาํคาํเหลานัน้มาผกูเปน
ประโยคสัน้ ๆ  ดังตัวอยาง

บาน  เปนคําที่กําหนดให  คําอื่น ๆ ที่เกี่ยวของ 10 คํา ไดแก  พอ  แม  ลูก  ความ
สุข  ความรัก  พักผอน  อาหาร  น้ํา  ฯลฯ  เมื่อนําคําเหลานี้มาผูกเปนประโยคสั้น
ๆ  ก็จะไดประโยค เชน
- บานเปนที่ใหความสุขแกเรา
- บานของเราประกอบดวย  พอ  แม  ลูก
- พอแมรักลูกจะทําใหชีวิตในบานมีความสุข

ตัวอยางการวางโครงเรื่อง

เร่ือง  ยาบาอันตราย
คํานํา   ขาวการจับกุมผูคายาบา
เนื้อเร่ือง  - ยาบาคืออะไร

- อาการของผูที่ติดยา
- อันตรายที่เกิดขึ้นกับผูเสพย
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- การปองกัน
- การรักษา
- ความคิดเห็นตอเร่ืองนี้

สรุป - คําคม หรือสุภาษิต
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แผนการสอนที่ 9

เร่ือง  การเขียนยอความจากบทรอยแกว (1)     1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การยอความจากงานเขียนประเภทรอยแกวนักเรียนจะตองเขาใจความหมายของ

ยอความ และสามารถแยกแยะประเภทของงานเขียนรอยแกวได

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนเขาใจความหมายของยอความรอยแกว และสามารถแยกแยะงาน

เขียนที่เปนรอยแกว  รวมทั้งบอกประโยชนของการเขียนยอความได
จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียนเรื่องการเขียนยอความจากรอยแกวแลว นักเรียนสามารถ
1. บอกความหมายของการเขียนยอความได
2. บอกความหมายของการเขียนยอความจากรอยแกวได
3. แยกแยะรูปแบบงานเขียนรอยแกวได
4. บอกหลักเกณฑในการยอความได
5. บอกประโยชนของการยอความได

เนื้อหา
ยอความ หมายถึง การเก็บใจความสําคัญของเรื่องราวใด ๆ ก็ตามมาเรียบเรียงขึ้น

ใหมใหครบถวนเปนขอความที่กระชับ รัดกุม โดยใชถอยคําสํานวนของผูยอเอง
การเขียนยอความจากรอยแกว หมายถึง การเก็บใจความสําคัญของงานเขียน

ประเภทรอยแกว จากนั้นนํามาเรียบเรียงใหมโดยใชถอยคํา สํานวนของเราเอง แตคงไวซึ่งใจความ
สําคัญ

รูปแบบของงานเขียนรอยแกว
การเขียนรอยแกวแบงออกเปนประเภทใหญ ๆ ได 3 ประเภท คือ
1.สารคดี  เปนรูปแบบงานเขียนที่ผูเขียนมีเจตนาที่จะเสนอสาระความรูที่เปนจริง 

เพื่อใหผูอานไดรับความรู ความคิด ความเปนจริง สิ่งที่สําคัญที่สุดของสารคดีก็คือขอเท็จจริงและ
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ความคิดที่แปลกใหม อยางไรก็ตามแมสารคดีจะเนนความเปนจริง แตการเขียนสารคดีก็ตองมุงให
ผูอานไดรับความเพลิดเพลินควบคูกันไปดวย รูปแบบสารคดีมีหลายประเภท ไดแก บทความ ตํารา 
ขาว เกร็ดความรู เร่ืองบันทึกตาง ๆ เชน บันทึกความทรงจํา บันทึก การเดินทาง เปนตน

2.บันเทิงคดี เปนรูปแบบงานเขียนที่ผูเขียนมีเจตนาที่จะเสนอความบันเทิงเปนหลัก 
แมวาบันเทิงคดีบางเรื่องที่จะใหขอคิดที่เปนประโยชน หรือนําเรื่องราวที่เปนจริงมาเลา แตก็นํามา
ผสมผสานกับจินตนาการและความคิดสรางสรรคของผูเขียน  ฉะนั้น เราจึงไมสามารถสรุปวา สาระ
ที่ผูเขียนเสนอนั้นเปนจริง  ประเด็นนี้เปนประเด็นที่แตกตางกับสารคดีอยางเห็นไดชัด    รูปแบบของ
บันเทิงคดีมีหลายประเภท ไดแก นวนิยาย  นิทาน  เร่ืองสั้น เปนตน

3. การเขียนเพื่อกิจธุระ  เปนงานเขียนที่มุงประโยชนของกิจธุระตาง ๆ ซึ่งมีอยูหลาย
ประเภทแตกตางกันไป  ทําใหงานเขียนเพื่อกิจธุระมีรูปแบบเฉพาะแตกตางกันไปดวย ในปจจุบัน
งานเขียนประเภทนี้มีความสําคัญมาก  เพราะตองใชในการติดตองาน ถือเปนหลักฐานในการ
ดําเนินงานดวย รูปแบบของการเขียนเพื่อกิจธุระ ไดแก หนังสือราชการ  จดหมายธุรกิจ  ประกาศ
ตาง ๆ เปนตน

หลักเกณฑในการยอความ
1.อานเรื่องที่ยอความอยางนอย 2 เที่ยว แลวจึงอานอยางละเอียด สรุปใจความที่จะ

ยอหนา แลวนําแตละยอหนามารวมกันเปนยอหนาเดียว  รวมคํานําดวยจะเปน 2 ยอหนา
2.ขอความที่เรียบเรียงใหม จะตองใชสํานวนของผูยอเอง หามยกขอความเดิมโดย   

มิไดดัดแปลง แกไข สํานวนเดิมมากอน
3.สรรพนามบุรุษที่ 1, 2 ตองเปลี่ยนเปนสรรพนามบุรุษที่ 3
4. ถาในเรื่องเดิมมีราชาศัพทใชตามชั้นของบุคคล เมื่อยอแลวตองใชราชาศัพทดวย
5.ขอความที่เปนคําพูดในเครื่องหมายอัญประกาศตองเขียนใหม โดยสรุปใจความ

ของคําพูดนั้นเขียนเปนสํานวนของเราเอง
6. ใจความที่ยอแลวควรเขียนติดตอกันไปไมตองยอหนาตามขอความเดิม
7. เร่ืองที่ยอถาไมมีชื่อเร่ือง ผูยอตองตั้งชื่อเร่ืองเอง
8. มีการเขียนคํานํา ตามประเภทของขอความนั้น ๆ
ประโยชนของการเขียนยอความ
ชวยใหบุคคลรูจักอาน และพิจารณาเรื่องราวตาง ๆ สามารถจับใจความสําคัญและ

เขาใจขอเขียนไดอยางถูกตอง

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
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2. การอภิปรายของนักเรียน
3. การนําเสนอผลงานของนักเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนยอความจากรอยแกว
2. แถบประโยค
3. ใบงานเรื่องการเขียนยอความจากรอยแกว

กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูแจกบทความใหนักเรียน 1 เร่ืองตอ
นักเรียน 2 คน ใหเวลาอานประมาณ 3-5 นาที
แลวครูสุมนักเรียนประมาณ 2-3 คนออกมาเลา
เร่ืองยอหนาชั้นเรียน ครูนําเขาสูบทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)

เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  ครูแจกใบความรูใหนักเรียนศึกษา

ครูสุมนักเรียนออกมาเขียนความหมายของการ
เขียนยอความบนกระดาน ครูสรุปอีกครั้ง
(10 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. ครูอธิบายความหมายของการเขียนยอ
ความจากรอยแกว ครูนําแถบประโยค
ความหมายของการเขียนยอความจากรอยแกว
ที่ถูก และความหมายผิดติดบนกระดานให
นักเรียนอาสาสมัคร 1 คน ออกมานําแถบ
ประโยคที่ใหความหมายการเขียนยอหนาจาก
รอยแกวบนกระดาน  ครูสรุปอีกครั้ง (5 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
3.  ครูใหนักเรียนศึกษาใบความรูในหัวขอ

รูปแบบงานเขียนรอยแกว ครูแจกใบงาน
ตัวอยางงานเขียนรอยแกวแตละประเภท
ใหนักเรียน 2 คน ตอ 1 ใบงาน ชวยกันสังเกต
จากนั้นครูสุมนักเรียน 2 คน ออกมารายงาน
หนาชั้น ครูสรุปอีกครั้ง

3.  เหมือนกลุมควบคุม

4.  ครูอธิบายหลักเกณฑในการยอความใน
ใบความรู จากนั้นใหนักเรียนชวยกันบอก
หลักเกณฑในการยอความ ครูสรุป (15 นาที)

4.  เหมือนกลุมควบคุม

5.  ครูใหนักเรียนชวยกันอภิปรายเกี่ยวกับ
ประโยชนของการเขียนยอความ จากนั้นครูชวย
สรุกอีกครั้ง (5 นาที)

5.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
ครูและนักเรียนชวยกันสรุป
ความหมาย   รูปแบบ  หลัก
เกณฑ และประโยคของการ
เขียนยอความจากรอยแกว

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปความหมาย

รูปแบบ หลักเกณฑและประโยชนของการเขียน
ยอความจากรอยแกว

2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการอานให
นักเรียนบันทึกแลวสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจและ
เขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนยอความจากรอยแกว (1 ) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________

ยอความ  หมายถงึ  การเกบ็ใจความสาํคญัของเรือ่งราวใด ๆ  กต็ามมาเรยีบเรียงขึน้ใหม
ใหครบถวนเปนขอความที่กระชับรัดกุม

ยอความจากรอยแกว หมายถงึ  การเกบ็ใจความสาํคญัของงานเขยีนประเภทรอยกรองนํา
มาเรียบเรียงเปนภาษาของผูเขียนเอง โดยเขียนใหอยูในรูปแบบของการยอความ
รูปแบบของการเขียนรอยแกว

การเขียนรอยแกวแบงออกเปนประเภทใหญ ๆ ได 3 ประเภท คือ
1.สารคดี  เปนรูปแบบงานเขียนที่ผูเขียนมีเจตนาที่จะเสนอสาระความรูที่เปนจริง

เพื่อใหผูอานไดรับความรู  ความคิด  ความเปนจริง  สิ่งที่สําคัญที่สุดของสารคดีก็คือขอเท็จจริงและ
ความคิดที่แปลกใหม  อยางไรก็ตามแมสารคดีจะเนนความเปนจริง  แตการเขียนสารคดีก็ตองมุง
ใหผูอานไดรับความเพลิดเพลินควบคูกันไปดวยรูปแบบสารคดีมีหลายประเภท ไดแก บทความ
ตํารา  ขาว  เกร็ดความรู  เร่ืองบันทึกตาง ๆ เชน บันทึกความทรงจํา  บันทึกการเดินทาง  เปนตน

2.บันเทิงคดี เปนรูปแบบของงานเขียนที่ผูเขียนมีเจตนาที่จะเสนอความบันเทิงเปน
หลัก  แมวาบันเทิงคดีบางเรื่องจะใหขอคิดที่เปนประโยชน หรือนําเรื่องราวที่เปนจริงมาเลา แตก็นํา
มาผสมผสานกับจินตนาการและความคิดสรางสรรคของผูเขียน  ฉะนั้น เราจึงไมสามารถสรุปวา 
สาระที่ผูเขียนเสนอนั้นเปนจริง  ประเด็นนี้เปนประเด็นที่แตกตางกับสารคดีอยางเห็นไดชัด รูปแบบ
ของบันเทิงคดีมีหลายประเภท ไดแก นวนิยาย  นิทาน  เร่ืองสั้น เปนตน

3.การเขียนเพื่อกิจธุระ  เปนงานเขียนที่มุงประโยชนของกิจธุระตาง ๆ ซึ่งมีอยูหลาย
ประเภทแตกตางกันไป  ทําใหงานเขียนเพื่อกิจธุระมีรูปแบบเฉพาะแตกตางกันไปดวย ในปจจุบัน
งานเขียนประเภทนี้มีความสําคัญมาก  เพราะตองใชในการติดตองาน  ถือเปนหลักฐานในการ
ดําเนินงานดวย  รูปแบบของการเขียนเพื่อกิจธุระ ไดแก หนังสือราชการ  จดหมายธุรกิจ
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หลักเกณฑในการยอความ

1.อานเรื่องที่ยอความอยางนอย 2 เที่ยว แลวจึงอานอยางละเอียด  สรุปใจความที่จะยอ
หนา แลวนําแตละยอหนามารวมกันเปนยอหนาเดียว  รวมคํานําดวยจะเปน 2 ยอหนา

2.ขอความที่เรียบเรียงใหม จะตองใชสํานวนของผูยอเอง  หามยกขอความเดิมโดย  มิได
ดัดแปลง แกไข สํานวนเดิมมากอน

3. สรรพนามบุรุษที่ 1,  2  ตองเปลี่ยนเปนสรรพนามบุรุษที่ 3
4.ถาในเรื่องเดิมมีราชาศัพทใชตามชั้นของบุคคล  เมื่อยอแลวตองใชราชาศัพทดวย
5.ขอความที่เปนคําพูดในเครื่องหมายอัญประกาศ ตองเขียนใหมโดยสรุปใจความของคํา

พูดนั้นเขียนเปนสํานวนของเราเอง
6.ใจความที่ยอแลวควรเขียนติดตอกันไปไมตองยอหนาตามขอความเดิม
7.เร่ืองที่ยอถาไมมีชื่อเร่ือง  ผูยอตองตั้งชื่อเร่ืองเอง
8.มีการเขียนคํานํา ตามประเภทของขอความนั้น ๆ

ประโยชนของการเขียนยอความ

ชวยใหบุคคลรูจักอาน  และพิจารณาเรื่องราวตาง ๆ สามารถจับใจความสําคัญและเขาใจ
ขอเขียนไดอยางถูกตอง
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แผนการสอนที่ 10

เร่ือง  การเขียนยอความจากรอยแกว (2)                  1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเขียนยอความเปนการถายทอดความรูใหผูอ่ืนเขาใจอยางถูกตองและกะทัดรัด

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนสามารถเขียนยอความจากงานเขียนรอยแกวที่กําหนดใหได
จุดประสงคนําทาง
เมื่อนักเรียนเรียนเรื่อง การเขียนยอความจากรอยแกวแลว นักเรียนสามารถ
1. บอกรูปแบบการเขียนคํานํายอความประเภทตาง ๆ ได
2. บอกใจความสําคัญจากขอความที่กําหนดใหได
3. ยอความจากงานเขียนรอยแกวที่กําหนดใหได

เนื้อหา
รูปแบบการเขียนคํานํายอความ
รูปแบบการขึ้นคํานํายอความ คือ ตองการใหผูอานเรื่องยอไดทราบถึงที่มาของเรื่อง 

เพื่อชวยความเขาใจสะดวกแกผูสนใจในการจะไปคนควาอานฉบับเต็ม  รูปแบบการเขียนคํานํา  
ยอความมีความแตกตางกันไปตามประเภทของขอความที่จะยอดังตอไปนี้

1. ถาเรื่องที่จะยอเปนความเรียงรอยแกวประเภทนิทาน นิยาย ตํารา บทความ สาร
คดี ประวัติพงศาวดาร ฯลฯ ตองบอกประเภทชื่อเร่ือง ชื่อผูแตง ที่มาของเรื่องเทาที่จะรูได ถาเดิมไม
ไดตั้งชื่อเร่ืองไวตองตั้งชื่อเร่ืองใหดวย

ตัวอยาง
นิทาน เร่ือง________ของ________จาก________ความวา_________
ตํานาน เร่ือง_______ของ________จาก________ความวา_________
บทความเรื่อง______ของ________จาก________ความวา_________
ประวัติ___________ของ_________จาก_______ความวา_________
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2. ถาเรื่องที่จะยอเปนประกาศ  แถลงการณ  คําสั่ง  ระเบียบ  ฯลฯ ตองบอก
ประเภท  ชื่อเร่ือง  ผูออก  ผูรับ     วัน เดือน ป ที่ออก เทาที่จะทราบได

ตัวอยาง
ประกาศของ__________เร่ือง_______ลงวันที่________ความวา_________
แถลงการณของ________เร่ือง______ลงวันที่________ความวา_________

3. ถาเรื่องที่จะยอเปนคําปราศรัย  สุนทรพจน  คํากราบบังคมทูล  พระราชดํารัส  
ฯลฯ  ตองบอกประเภทผูกลาว  ผูฟง  โอกาสที่กลาว  สถานที่  หรือส่ือที่กลาว  วัน เดือน ป ที่กลาว 
เทาที่จะทราบได

ตัวอยาง
คําปราศรัยของ_______แก_______เนื่องใน_________ที่ (ถามี)_________   

เมื่อวันที่______ความวา___________
พระราชดํารัสของ_________ทรงกลาวแก (หรือทรงกลาวตอบ)_____________

เนื่องใน_____________ที่ (ถามี)____________เมื่อวันที่___________ความวา________________
4. ถาเรื่องที่จะยอเปนปาฐกถา คําบรรยาย คําสอน ฯลฯ ตองบอกประเภท ผูแสดง 

เร่ืองที่แสดง  ผูฟง  สถานที่ที่แสดง  วันเดือนป และเวลาที่แสดง เทาที่จะทราบได
ตัวอยาง
คําบรรยายของ__________เร่ือง________แก_________ที่_______วันที่______ 

เวลา___________ความวา____________
5. ถาเรื่องที่จะยอเปนหนังสือราชการ หนังสือดวนมาก จดหมาย ฯลฯ ตองบอก

ประเภท  ผูเขียน  เลขที่  ผูรับ  วันเดือนปที่ออกเรื่อง  เทาที่จะทราบได
ตัวอยาง
หนังสือดวน  ดวนมาก  ปด  ปกปด  (ถามี) ของ______ถึง_______ที่____/____

ลงวันที่________เร่ือง_____________ความวา_________________________
6. ถาเรื่องที่จะยอเปนจดหมายรายวัน  บันทึกความจํา  จดหมายเหตุ ฯลฯ ตอง

บอกประเภท  ผูเขียน  โอกาสที่เขียน  เร่ืองที่เขียน  วันเดือนปที่เขียน  เร่ืองที่เขียนเทาที่จะทราบได
ตัวอยาง
จดหมายเหตุของ_________เนื่องใน________ลงวันที่_____เร่ือง___________

ความวา___________________
7. ถาเรื่องที่จะยอเปนเทศนา โอวาท พระบรมราโชวาท ฯลฯ ตองบอกประเภท     

ผูแสดง  ผูฟง  โอกาสที่แสดง  วันเดือนปที่แสดง  เทาที่จะทราบได
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ตัวอยาง
พระบรมราโชวาทของ___________พระราชทานแก________เนื่องใน_______ที่ 

(ถามี)___________เมื่อวันที่______________ความวา_________________
โอวาทของ_____________แสดงแก_______________เนื่องใน_____________

ที่ (ถามี)___________เมื่อวันที่______________ความวา
กระบวนการคิดในการยอความ
1. วิเคราะหวาเปนงานเขียนประเภทใด เชน บทความ ประกาศ นิยาย เปนตน
2. แยกแยะงานเขียนนั้นวาตอนใดเปนขอความชนิดใด  เปนขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  

หรือแสดงอารมณ
3. ตีความวาผูเขียนมีจุดประสงคอยางไรในการสงสาร เชน ใหเกิดความรู เมื่อโนม

นาว เพื่อยกยอง เปนตน
4. พิจารณาหาใจความถาสารมีความสําคัญระดับเดียวกันมากก็เรียงใจความ

สําคัญนั้นไวดวยกัน

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
2. การรวมกิจกรรมในชั้นเรียน
3. ตรวจงานเขียนยอความของนักเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนยอความจากรอยแกว
2. แถบประโยค
3. ตัวอยางยอความจากรอยแกว
4. ใบงานเรื่อง “น้ําผึ้งความหวานที่มีคุณคา”
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กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูทบทวนความรูเดิมเร่ืองการยอความ โดย
การสนทนา ซกัถาม และอภปิรายหลักเกณฑการ
ยอความ

ขั้นนํา (5 นาที)
เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  ครูใหนักเรียนศึกษาใบความรูเร่ือง

รูปแบบการเขียนคํานํายอความ จากนั้นสุม
เรียกนักเรียน 2 คน ใหออกมาเขียนรูปแบบการ
เขียนคํานํายอความใหตรงกับรอยแกวที่ครู
กําหนดให  ครูและนักเรียนในหองชวยกันสรุป
(5 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. ครูใหนักเรียนจับคูกับเพื่อนที่นั่งคูกัน
ครูแจกตัวอยางยอความที่ยอแลว 2 แบบ คือ
แบบยอไดใจความกะทัดรัด ใชภาษาสละสลวย
กับอีกแบบหนึ่งมีพลความมาก ขาดสาระที่
สาํคญัใหนกัเรยีนชวยกนัพจิารณาความแตกตาง
ของการเก็บใจความวาแบบใดดีที่สุด จากนั้นครู
นําแถบประโยคขอความตาง ๆ แสดงบน
กระดาน แลวใหนักเรียนออกมาเขียนใจความ
สําคัญของขอความ

(1) “พระพุทธศาสนามีพระรัตนตรัยเปนที่
เคารพ การรับไตรสรณคมเปนการมอบตัวเขาสู
ศาสนา รับพระพุทธ พระธรรม พระสงฆ เปนที่
เคารพ”  ใจความสําคัญ คือ พระพุทธศาสนามี
พระรัตนตรัยเปนที่เคารพ

2.  เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
(2) “ปราสาทพระวิหารเปนโบราณสถาน

สรางดวยศิลา ฝมือชางเขมรโบราณตั้งอยูใน
ทองที่อําเภอกันทรลักษณ จังหวัดศรีสะเกษ บน
เขาพนมดอนแพงในเทือกเขาพนมดงรัก
ตัวปราสาทไมใหญโต มีซุมประตู 4 ซุม
มีระเบียงรอบตัวปราสาทพระวิหาร มีความงาม
ยอดเยี่ยม ฝมือกอสราง และสลักเปนเลิศเปน
ของดีชั้นหนึ่งของเรา มีคาทางศิลปะ ประวัติ-
ศาสตร และโบราณคดี”

ใจความสําคัญ คือ ประสาทพระวิหาร
เปนโบราณสถานทีม่คีาทางศลิปะ ประวตัศิาสตร
และโบราณคดี (15 นาที)

3.  ครูแบงกลุมนักเรียน กลุมละ 4-5 คน ให
แตละกลุมอานเรื่อง “น้ําผึ้ง ความหวานที่มี
คุณคา” แลวใหนักเรียนแตละกลุมชวยกัน
ยอความจากเรื่องที่กําหนดใหตามหลักเกณฑ
และรูปแบบการเขียนคํานํายอความ จากนั้นให
ตัวแทนกลุมออกมารายงานหนาชั้น ครูและ
นกัเรยีนชวยกนัแกไข ตชิม ครใูหนกัเรยีนแตละคน
อานเรื่อง “น้ําผึ้ง ความหวานที่มีคุณคา” แลวยอ
ความจากเรือ่งทีก่าํหนดใหสงทายชัว่โมง (15 นาท)ี

3.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
ครูและนักเรียนชวยกันสรุปรูป
แบบการเขียนคํานําและการ
เขียนใจความสําคัญของการ
เขียนยอความจากรอยแกวได

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1.  ครูและนักเรียีนชวยกันสรุปรูปแบบการ

เขียนคํานําและการเขียนใจความสําคัญของ
การเขียนยอความจากรอยแกว

2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการอานให
นักเรียนบันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจ
และเขียนใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนยอความจากรอยแกว (2) เวลา       1          คาบ
_______________________________________________________________________________

รูปแบบการเขียนคํานํายอความ

1. ถาเรือ่งทีจ่ะยอเปนความเรยีงรอยแกว  นทิาน  นยิาย  ตาํนาน  ประวตั ิ  ฯลฯ  ตองบอกประเภท
ชื่อเร่ือง  ชื่อผูแตง  ที่มาของเรื่อง  เทาที่จะรูได  ถาเดิมไมไดตั้งชื่อเร่ืองไวตองคิดตั้งขึ้นเอง
ตํานานเรื่อง_________________ของ_________________จาก__________________ความวา  
___________________________________________________________________________

2. ถาเรื่องที่จะยอเปนประกาศ  แถลงการณ  คําสั่ง  ระเบียบ  ฯลฯ  ตองบอกประเภทชื่อเร่ือง
ผูออก  ผูรับ  วันเดือนปที่ออก  เทาที่จะทราบได
คําสั่งของ_________เร่ือง___________แก_____________ลงวันที่________________ความวา 
___________________________________________________________________________

3. ถาเรื่องที่จะยอเปนคําปราศรัย  สุนทรพจน คํากราบบังคมทูล พระราชดํารัส ฯลฯ ตองบอก
ประเภท  ผูกลาว  ผูฟง  โอกาสที่กลาว  สถานที่ที่กลาว  วันเดือนปที่กลาว  เทาที่จะทราบได
คําปราศรัยของ________แก__________เนื่องใน____________ทาง__________(ที่________) 
ณ วันที่____________ความวา

_____________________________________________________________________
___________________________________________________________________________

4. ถาเรื่องที่จะยอเปนปาฐกถา  คําบรรยาย  คําสอน  ฯลฯ   ตองบอกประเภท  ผูแสดง  เร่ืองที่
แสดง  ผูฟง  สถานที่ที่แสดง  วันเดือนปและเวลาที่แสดง  เทาที่จะทราบได
คําบรรยาย______เร่ือง_______แก_________ที่__________ณ วันที่________เวลา________
ความวา____________________________________________________________________
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5. ถาเรื่องที่จะยอเปนจดหมาย  หนังสือราชการ  ฯลฯ  ตองบอกประเภท  ผูเขียน  เลขที่  ผูรับ
วันเดือนปที่ออก  เร่ือง  เทาที่จะทราบได
หนังสือราชการของ__________ถึง_______ที่____/____ลงวันที่_________เร่ือง________ความ
วา____________________________________________________________________

6. ถาเรื่องที่จะยอเปนจดหมายเหตุ  จดหมายรายวัน  บันทึกความจํา ฯลฯ  ตองบอกประเภท
ผูเขียน  โอกาสที่เขียน  วันเดือนปที่เขียน  เร่ืองที่เขียน  เทาที่จะทราบได
จดหมายของ_______เนื่องใน_________ลงวันที่__________เร่ือง_________ความวา 
___________________________________________________________________________

7. เร่ืองที่จะยอเปนเทศนา  โอวาท พระบรมราโชวาท  ฯลฯ  ตองบอกประเภท  ผูแสดง  ผูฟง
โอกาสที่แสดง  สถานที่ที่แสดง  วันเดือนปที่แสดง  เทาที่จะทราบได
โอวาทของ_________แสดงแก__________เนื่องใน_________ที่_______วันที่_______ความวา 
___________________________________________________________________________

กระบวนการคิดในการยอความ

1.วิเคราะหวาเปนงานเขียนประเภทใด  เชน  บทความ  ประกาศ  นิยาย  เปนตน
2.แยกแยะงานเขยีนนัน้วาตอนใดเปนขอความชนดิใด  เปนขอเทจ็จริง  หรือขอคดิ

เหน็  หรือแสดงอารมณ
3.ตีความวาผูเขียนมีจุดประสงคอยางไรในการสงสาร  เชน  ใหเกิดความรู เพื่อ

โนมนาว เพื่อยกยอง  เปนตน
4.พิจารณาหาใจความ  ถาสารมีความสําคัญระดับเดียวกันมากก็เรียงใจความ

สําคัญนั้นไวดวยกัน

ตัวอยางการยอความจากรอยแกว

ตัวอยางที่ 1
พระประวตัสิมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาดาํรงราชานภุาพในแบบเรยีนวรรณ

คดไีทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ความวา
สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ  กรมพระยาดํารงราชานุภาพทรงเปนพระราชโอรส

ในพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัวและเจาจอมมารดาซุม  ทรงไดรับพระราชทานพระพร
เมื่อประสูติจากพระบิดาใหทรงเจริญดวยพระสุขภาพพลานามัยพระชนมายุยืนนานและทรง      
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พระปรีชาญาณในกจิการทัง้ปวง  อันเปนคณุประโยชนแกบานเมอืงในระยะทีป่ระเทศไทยเริม่ปรับปรุง
บานเมืองตามอยางตะวันตก  ทรงไดรับยกยองเปนพระบิดาแหงประวัติศาสตรไทย ทรงรอบรู
โบราณคดอียางพศิดารและทรงบนัทกึเรือ่งราวตาง ๆ อันเปนประโยชนแกการศกึษาไวอยางแจมแจง
มีประวัติศาสตรไทย  ประวัติบุคคลสําคัญและเรื่องประวัติอาจารย เปนตน พระองคส้ินพระชนม
เมื่อ พ.ศ. 2486

ตัวอยางที่ 2
พระประวตัสิมเดจ็พระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาดาํรงราชานภุาพในแบบเรยีน

วรรณคดไีทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ความวา
สมเด็จพระเจาบรมวงศเธอ กรมพระยาดํารงราชานุภาพทรงเปนพระราชโอรส

ในพระบาทสมเด็จพระจอมเกลาเจาอยูหัวและเจาจอมมารดาซุม  ทรงไดรับพระราชทานพระพร
เมื่อประสูติจากพระบิดาใหทรงเจริญดวยพระสุขภาพพลานามัย และทรงพระปรีชาญาณในกิจการ
ทั้งปวง  ทรงไดรับยกยองเปนพระบิดาแหงประวัติศาสตรไทย ทรงรอบรูโบราณคดีอยางพิศดารและ
ทรงบันทึกเรื่องราวตาง ๆ  อันเปนประโยชนแกการศึกษาไวอยางแจมแจง พระองคส้ินพระชนมเมื่อ
พ.ศ. 2486

ใบงาน
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วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนยอความจากรอยแกว (2) เวลา         1        คาบ
_______________________________________________________________________________

เร่ือง  น้ําผ้ึง  ความหวานที่มีคุณคา

น้าํผึง้เปนสารใหความหวานทีไ่ดจากธรรมชาต ิ  โดยผึง้เปนผูผลิตจากน้าํหวานของดอกไม
ชนิดตาง ๆ เชน ดอกลําไย  ดอกลิ้นจี่  หรือดอกไมปาชนิดอื่น ๆ  ผานกระบวนการในตัวผึ้ง ทําให
เกิดการเปลี่ยนแปลงของน้ําหวานและทําใหเขมขนขึ้น  น้ําผึ้งประกอบดวย น้ําตาลเชิงเดี่ยว 2 ชนิด
หลักคือ  น้ําตาลกลูโคส  และน้ําตาลฟรุกโตส ซึ่งเปนแหลงของพลังงานสําหรับรางกายของเราได
เปนอยางดี  เพราะรางกายสามารถดูดซึมนําไปใชไดทันที  ไมตองผานการยอย  น้ําผึ้งจึงเปนแหลง
ของพลังงานที่ดีสําหรับทุกเพศทุกวัย  โดยเฉพาะเด็ก ๆ ที่อายุมากกวา 1 ป ซึ่งอยูในวัยที่รางกาย
กําลังเจริญเติบโตและตองการพลังงานมาก

น้ําผึ้ง ยังประกอบดวย  โปรตีนเปปไทด  กรดอะมิโน  แรธาติ  วิตามิน  เอนไซม  และ
ฮอรโมน  ซึ่งถึงแมจะมีปริมาณนอย แตก็ชวยเสริมใหน้ําผึ้งมีคุณคาทางโภชนาการเพิ่มข้ึน  แรธาตุ
ที่พบมาก ไดแก แคลเซียม  โพแทสเซียม  ฟอสฟอรัส  โซเดียม  แมกนีเซียม  เหล็ก  แมงกานีส
ปริมาณของแรธาตุเหลานี้ในน้ําผึ้งจะมีอยูใกลเคียงกับในเลือด  นอกจากแรธาตุแลวในน้ําผึ้งยังมี
วติามนิตาง ๆ อยูดวย  ไดแก วติามนิบ ี1   บ ี2   บ ี3 (หรือกรดแพนโททนีกิ)   บ ี5 (หรือกรดนโิคตนิกิ)
บี 6  ซี  อี  เค  และแคโรทีนในปริมาณพอสมควรอีกดวย

น้ําผึ้งนอกจากจะใหรสหวานแลวยังมีกลิ่นหอม  เนื่องจากน้ําผึ้งไดมาจากน้ําหวานของ
ดอกไมชนิดตาง ๆ  ทําใหน้ําผึ้งแตละชนิดมีกลิ่นหอมเฉพาะสําหรับชนิดนั้น ๆ  สงผลใหน้ําผึ้งเปน
สิ่งที่นาลิ้มลองมากขึ้น  เราสามารถนําน้ําผึ้งไปบริโภครวมกับอาหารตาง ๆ ไดหลายชนิด เชน เติม
ลงในนมทาํใหมกีลิน่หอม  หรอืราดบนขนมปงสาํหรบัเดก็ ๆ  เตมิลงในนมเปรีย้วเพือ่ชวยเสรมิรสชาติ
และกลิ่น  หรือเติมในเครื่องดื่มตาง ๆ เชน น้ําผลไม  โดยเฉพาะน้ํามะนาว  ทําใหเมื่อบริโภคแลวชุม
คอและแกกระหายน้ําไดเปนอยางดี  นอกจากนี้ยังสามารถนํามาประกอบอาหารไดหลายชนิดแทน
น้ําตาลทราย เชน นํามาทําเคก  ซึ่งจะทําใหเคกที่ไดนุมนวล  ไมแหงกระดาง  หรือแชอ่ิมผลไมชนิด
ตาง ๆ เชน กลวยน้ําวา  มะมวงก็จะไดผลไมแชอ่ิมที่หอมหวานนารับประทาน รวมทั้งยังใชทําขนม
และลูกกวาดไดอีกหลายประเภท  ดวยเหตุนี้ จะเห็นไดวา การบริโภคอาหารผสมน้ําผึ้งโดยรูจัก
เลือกบริโภคในปริมาณพอสมควรจะชวยเสริมสุขภาพของทุกคนในครอบครัว ทั้งคุณพอคุณแมและ
ลูก ๆ ไดเปนอยางดี

เขียนโดย ดร. รมณี  สงวนดีกุล
ภาควิชาเทคโนโลยีทางอาหาร  คณะวิทยาศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

(จากหนังสือพิมพไทยรัฐ  ประจําวันที่ 21 เมษายน พ.ศ. 2543 หนา 24.)



116

แผนการสอนที่ 13

เร่ือง  การเขียนรายงานเชิงวิชาการ (1)                   1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเขียนรายงานเปนการบันทึกความรูที่ไดจากการคนควาอยางมีระเบียบ โดย

เร่ิมตนตั้งแตการเขียนคํานํา การวางโครงเรื่อง การเรียบเรียงที่เหมาะสมจะชวยใหสามารถสื่อสาร
ไดตรงตามจุดประสงคของรายงาน

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนมีความรูความเขาใจเรื่องการเขียนรายงาน
จุดประสงคนําทาง
1. บอกความหมายของการเขียนรายงานได
2. บอกสวนประกอบของการเขียนรายงานได
3. เขียนโครงเรื่องรายงานได
4. เขียนสวนนําของรายงานได

เนื้อหา
ความหมายของการเขียนรายงาน
การเขียนรายงานเปนการบันทึกความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาในเรื่องใดเรื่อง

หนึ่ง แลวรวบรวมความรูที่ไดนั้นมาเขียนเรียบเรียงใหมอยางมีระเบียบแบบแผน เพื่อเสนอเปนสวน
ประกอบของการศึกษาวิชาตาง ๆ การทํารายงานจึงเปนการศึกษาดวยตนเอง อันจะทําใหมีความรู
ความเขาใจในเรื่องที่ศึกษาไดดียิ่งขึ้น

สวนประกอบของรายงาน  แบงออกเปน 3 สวน ดังนี้
1. สวนนํา  ไดแก สวนที่อยูตอนตนของรายงาน ประกอบดวย
 1.1 ปกนอก  มีวิธีการเขียนดังนี้

- สวนบน  เขียนชื่อรายงาน
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- สวนกลาง เขียนชื่อ นามสกุล  ผูทํารายงานโดยไมตองเขียนคํานําหนา
ชื่อนาย หรือนางสาว อาจเขียนชั้นที่ศึกษา และเลขที่ของผูทํารายงานไวบรรทัดถัดไปดวยก็ได และ
ถาเปนรายงานกลุมใหเขียนชื่อ นามสกุล เรียงไวคนละบรรทัด

- สวนลาง  แบงออกเปน 3 บรรทัด
บรรทัดแรกเขียนชื่อรหัสวิชา และรายวิชาที่เขียนรายงาน โดยใชคําวา 

“รายงานนี้เปนสวนหนึ่งของการศึกษา วิชา…”
บรรทัดที่ 2  เขียนชื่อโรงเรียน
บรรทัดที่ 3  เขียนภาคเรียน และปการศึกษาที่เขียนรายงาน
การเขียนหนาปก  การกะระยะตัวอักษรที่จะเขียนใหอยูกึ่งกลางหนา

กระดาษ โดยเวนที่วางทางดานซายและขวาไวใหเทากัน และเวนชองวางสวนบน กลาง และลางให
เทา ๆ กัน ดวย

1.2 ใบรองปก  เปนกระดาษเปลาแผนหนึ่ง ตอจากปกนอก
1.3 ปกใน  เขียนขอความเชนเดียวกับปกนอก
1.4 คํานํา คือ สวนที่เขียนบอกจุดมุงหมาย บอกเนื้อหาอยางคราว ๆ วา

กลาวถึงอะไรบาง
1.5 สารบัญ หมายถึง  บัญชีหัวขอสําคัญและหัวขอยอยในการทํารายงาน    

ทั้งหมด  โดยเขียนเรียงลําดับตามที่ปรากฏในรายงานตั้งแตหนาแรกจนถึงหนาสุดทายพรอมทั้ง
บอกเลขหนาดวยวา หัวขอนั้น ๆ อยูหนาใด เพื่อสะดวกในการคนควา

2. สวนเนื้อเร่ือง  เปนสวนสําคัญและเปนหัวใจของรายงาน เพราะเปนสวนที่จะ
ทําความเขาใจ หรือถายทอดความรูที่ผูศึกษา คนควา บรรจุไวในรายงาน ซึ่งประกอบดวย

2.1 บทนํา  เปนสวนที่บอกเหตุผลและวัตถุประสงคในการทํารายงานเรื่อง
นั้น ชี้แจงขอบขายของเรื่อง  บอกใหทราบวาการทํารายงานนั้นมีความมุงหมายอยางไรงานคนควา
กวางหรือแคบเพียงใด  ใชวิธีดําเนินการศึกษาคนควาอยางไร  มีการจัดระเบียบขอมูลอยางไร  มี
สมมติฐานของการศึกษาคนควาอยางไร

2.2 เนื้อหา คือ ขอมูลทั้งหมดที่ไดจากการเลือกสรรจากการศึกษาคนควา    
ทั้งหมด และไดจัดระเบียบขอมูลนั้นอยางดี  ถามีเนื้อเร่ืองยาวมากควรแบงเปนบท ถาเปนเรื่อง  
เล็ก ๆ ก็แบงเปนหัวขอเร่ือง  ตัวเรื่องจะประกอบดวยหัวขอใหญ  หัวขอรอง  หัวขอยอยตามลําดับ

2.3 บทสรุป  ไมใชการยอความโดยนําเนื้อหาสาระมากลาวซ้ํา  แตเปนการ    
วิเคราะหขอมูลและสาระสําคัญ เพื่อประมวลแงมุมตาง ๆ ที่นาสนใจ แลวนํามาเรียบเรียงเปน    
บทสรุป
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ภาษาที่ใชในการนําเสนอเรื่องมักเปนภาษาทางการใชวิธีเขียนดวยการลําดับ
ความ ใชคํางาย มีการใชเหตุผลในการนําเสนอ นิยมใชถอยคํา สํานวนของผูเขียนเอง

3. สวนทาย  ประกอบดวย
3.1 บรรณานุกรม เปนบัญชีประมวลรายชื่อหนังสือ วารสาร และเอกสาร

ตางๆ ที่ใชในการศึกษาคนควา ถามีเอกสารไมถึง 5 เลม ใหใชคําวา “เอกสารอางอิง”
3.2 ภาคผนวก  เปนเรื่องที่นํามาเพิ่มเติม แตมิใชเนื้อหาโดยตรงของเรื่อง 

จัดแยกไวทายเลม ถามีหลายเรื่องก็จัดเปนภาคผนวก ก   ภาคผนวก ข
ขั้นตอนในการเขียนรายงาน

1.การเลือกหัวขอเรื่องที่จะเขียนรายงาน ถาเปนการเขียนรายงานโดยทั่วไป      
ผูสอนมักจะเปนผูกําหนดหัวขอเร่ืองให แตถามีโอกาสเลือกเร่ืองที่จะทํารายงานเอง ควรยึดแนวทาง
การเลือกหัวขอ ดังนี้

1.1 เลือกหัวขอเร่ืองที่นาสนใจ  และใหประโยชนมากพอสมควร
1.2 เลือกหัวขอเร่ืองที่สามารถหาหนังสือคนควา อางอิงไดงายและมากพอ
1.3 เลือกหัวขอที่ไมกวางหรือแคบจนเกินไป  เพราะถากวางเกินไปจะเขียน

รายงานไดไมครอบคลุมเนื้อเร่ืองและถาแคบเกินไปจะไมสามารถเขียนรายงานใหมีความยาวพอ
เหมาะได

2.การจัดเตรียมเอกสารอางอิง เมื่อเลือกหัวขอที่จะเขียนรายงานไดแลวขั้นตอน
ตอไปคือการคนควาและรวบรวมเอกสารที่จะนํามาใชเขียนรายงานไวใหมากที่สุด  ซึ่งอาจจะไดแก  
หนังสือ  วารสาร  นิตยสาร  หนังสือพิมพหรืออ่ืน ๆ

3. การเขียนโครงเรื่อง การเขยีนโครงเรือ่ง คอื การวางแนวทางไวอยางยอ ๆ วาจะ
เขยีนรายงานเกีย่วกบัเร่ืองที่เลือกไวในแนวทางใด และจะมีขอบเขตของเนื้อหากวางหรือแคบเพียง
ใด  การวางโครงเรื่องจะชวยใหไมเขียนออกนอกเรื่อง  ทั้งยังชวยใหเนื้อหามีความสัมพันธตอเนื่อง
กัน

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
2. การรวมกิจกรรมในชั้นเรียนของนักเรียน
3. การเขียนโครงเรื่องรายงานของนักเรียน
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สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนรายงานวิชาการ
2. ฉลากแบงกลุมนักเรียน

กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูใหนักเรียนอาสาสมัครออกมาเลนเกม
“ใบคํา” โดยใหคําวา  “รายงาน” และใหนักเรียน
ในชั้นชวยกันตอบ  ครูสนทนานําเขาสูบทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)
เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสอน (35 นาที)
1.  ใหนักเรียนศึกษาใบความรูและครู

อธบิายประกอบ  ครสุูมนกัเรยีนบอกความหมาย
ของการเขียนเรียงความ ครูสรุป (5 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. แบงนกัเรยีนออกเปนกลุม ๆ ละ 8-10 คน
ใหทุกคนในกลุมชวยกันสังเกตสวนประกอบของ
การเขียนรายงาน ครูอธิบายและยกตัวอยาง
ประกอบ ซึ่งแสดงอยูในใบความรูที่แจกใหแลว
จากนั้นแตละกลุมสรุปสวนประกอบของการ
เขียนรายงานโดยครูจะเรียกถามทีละกลุม
(10 นาที)
      3. ครูใหผูแทนกลุมออกมาจับ
ฉลากหัวขอรายงาน มีดังนี้

2.  เหมือนกลุมควบคุม

3.  เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
1.  ประเพณลีอยกระทง
2.  ประเพณสีงกรานต
3.  ประเพณแีตงงาน
4.  ประเพณกีารบวช
5.  ประเพณวีนัเขาพรรษา
เมือ่จับฉลากเรยีบรอยแลวใหแตละกลุม

เขยีนโครงเรือ่งโดยศกึษาจากตวัอยางการเขยีน
โครงเรือ่งในใบความรู พรอมครูอธบิายประกอบ
จากนัน้ใหตวัแทนกลุมออกมารายงาน ครูตชิม
และชวยแกไข (10 นาท)ี

4.  ครูใหนกัเรยีนสงัเกตการเขยีนสวนนาํ
ของรายงานในใบความรู แลวลองเขยีนสวนนาํ
ของรายงาน ซึง่ประกอบดวย ปกนอก คาํนาํ และ
สารบญั  ครูตรวจแกไข (10 นาท)ี

4.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1.  ครูและนักเรียนชวยกันสรุป
ความหมายการเขียนโครงเรื่อง 
และการเขียนสวนนําของ  ราย
งาน
2.  ใหนักเรียนไปคนควาหาขอ
มูลเพิ่มเติมเพื่อเตรียมสําหรับ
เรียนในคาบตอไป

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1. ครูและนักเรียนชวยกันสรุปความหมาย

การเขียนโครงเรื่อง และการเขียนสวนนําของ
รายงาน

2.  ใหนักเรียนไปคนควาหาขอมูลเพิ่มเติม
เพื่อเตรียมสําหรับคาบเรียนตอไป

3.  ครูแจกแบบบันทึกจากการอานให
นักเรียนบันทึก แลวนํามาสงในวันรุงขึ้น
ครูตรวจและเขียนแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนรายงานวิชาการ (1) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________

ความหมายของการเขียนรายงานวิชาการ
การเขียนรายงานวิชาการเปนการบันทึกความรูที่ไดจากการศึกษาคนควาในเรื่อง

ใดเรื่องหนึ่ง แลวรวบรวมความรูที่ไดนั้นมาเขียนเรียบเรียงใหมอยางมีระเบียบแบบแผน เพื่อเสนอ
เปนสวนประกอบของการศึกษาวิชาตาง ๆ  การทํารายงานจึงเปนการศึกษาดวยตนเอง  อันจะทํา
ใหมีความรูความเขาใจในเรื่องที่ศึกษาไดดียิ่งขึ้น

สวนประกอบของรายงานวชิาการ  แบงออกเปน 3 สวน ดงันี้

1.  สวนนาํ  ไดแก  สวนทีอ่ยูตอนตนของรายงาน ประกอบดวย
1.1 ปกนอก  มวีธิกีารเขยีนดงันี้

- สวนบน  เขยีนชือ่รายงาน
-สวนกลาง เขียนชื่อ นามสกุล  ผูทํารายงานโดยไมตองเขียนคํานําหนาชื่อ

นาย หรือนางสาว  อาจเขียนชั้นที่ศึกษาและเลขที่ของผูทํารายงานไดบรรทัดถัดไปดวยก็ได และถา
เปนรายงานกลุมใหเขียนชื่อ นามสกุล เรียงไวคนละบรรทัด

- สวนลาง  แบงออกเปน 3 บรรทดั
บรรทัดแรกเขียนชื่อรหัสวิชา และรายวิชาที่เขียนรายงาน โดยใชคําวา      

“รายงานนีเ้ปนสวนหนึง่ของการศกึษา วชิา…..”
บรรทดัที ่2  เขยีนชือ่โรงเรยีน
บรรทดัที ่3  เขยีนภาคเรยีน  และปการศกึษาทีเ่ขยีนรายงาน

การเขียนหนาปก การกะระยะตัวอักษรที่จะเขียนใหอยูกึ่งกลางหนากระดาษ 
โดยเวนทีว่างทางดานซายและขวาไวใหเทากนั และเวนชองวางสวนบน กลาง และลางใหเทา ๆ กนั
ดวย

1.2 ใบรองปก  เปนกระดาษเปลาแผนหนึง่ ตอจากปกนอก
1.3 ปกใน  เขยีนขอความเชนเดยีวกบัปกนอก
1.4 คาํนาํ คอื สวนทีเ่ขยีนบอกจดุมุงหมาย บอกเนือ้หาอยางคราว ๆ วากลาวถงึ

อะไรบาง
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1.5 สารบญั หมายถงึ บญัชหีวัขอสาํคญัและหวัขอยอยในการทาํรายงานทัง้หมด 
โดยเขยีนเรยีงลาํดบัตามทีป่รากฏในรายงานตัง้แตหนาแรกจนถงึหนาสดุทาย พรอมทัง้บอกเลขหนา
ดวยวา หวัขอนัน้ ๆ อยูหนาใด เพือ่สะดวกในการคนควา

2. สวนเนื้อเรื่อง  เปนสวนสําคัญและเปนหัวใจของรายงาน เพราะเปนสวนที่จะทํา
ความเขาใจ หรือถายทอดความรูที่ผูศึกษา คนควา บรรจุไวในรายงาน ซึ่งประกอบดวย 

2.1 บทนํา  เปนสวนที่บอกเหตุผลและวัตถุประสงคในการทํารายงานเรื่องนั้น     ชี้
แจงขอบขายของเรื่อง บอกใหทราบวาการทํารายงานนั้นมีความมุงหมายอยางไร  งานคนควากวาง
หรือแคบเพียงใด  ใชวิธีดําเนินการศึกษาคนควาอยางไร  มีการจัดระเบียบขอมูลอยางไร มีสมมุติ
ฐานของการศึกษาคนควาอยางไร

2.2 เนื้อหา คือ ขอมูลทั้งหมดที่ไดจากการเลือกสรรจากการศึกษาคนควาทั้งหมด 
และไดจัดระเบียบขอมูลนั้นอยางดี  ถามีเนื้อเร่ืองยาวมากควรแบงเปนบท  ถาเปนเรื่องเล็ก ๆ ก็แบง
เปนหัวขอเร่ือง ตัวเรื่องจะประกอบดวยหัวขอใหญ  หัวขอรอง  หัวขอยอยตามลําดับ

2.3 บทสรุป  ไมใชการยอความโดยนําเนื้อหาสาระมากลาวซ้ํา แตเปนการ
วิเคราะหขอมูลและสาระสําคัญ  เพื่อประมวลแงมุมตาง ๆ ที่นาสนใจ แลวนํามาเรียบเรียงเปน   
บทสรุป

ภาษาที่ใชในการนําเสนอเรื่องมักเปนภาษาทางการ ใชวิธีเขียนดวยการลําดับ
ความ ใชคํางาย มีการใชเหตุผลในการนําเสนอ นิยมใชถอยคําสํานวนของผูเขียนเอง

3. สวนทาย  ประกอบดวย
3.1 บรรณานุกรม  เปนบัญชีประมวลรายชื่อหนังสือ วารสาร และเอกสารตาง ๆ ที่

ใชในการศึกษาคนควา  ถามีเอกสารไมถึง 5 เลม ใหใชคําวา “เอกสารอางอิง”
3.2 ภาคผนวก  เปนเรื่องที่นํามาเพิ่มเติม แตมิใชเนื้อหาโดยตรงของเรื่อง จัดแยก

ไวทายเลม ถามีหลายเรื่องก็จัดเปนภาคผนวก ก   ภาคผนวก ข

ขั้นตอนในการเขียนรายงานวิชาการ

1. การเลือกหัวขอเรื่องที่จะเขียนรายงาน
ถาเปนการเขียนรายงานโดยทั่วไป ผูสอนมักจะเปนผูกําหนดหัวขอเร่ืองให แตถามี

โอกาสเลือกเร่ืองที่จะทํารายงานเอง  ควรยึดแนวทางการเลือกหัวขอ ดังนี้
1.1 เลือกหัวขอเร่ืองที่นาสนใจ  และใหประโยชนมากพอสมควร
1.2 เลือกหัวขอเร่ืองที่สามารถหาหนังสือคนควา อางอิงไดงายและมากพอ
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1.3 เลือกหัวขอที่ไมกวางหรือแคบจนเกินไป เพราะถากวางเกินไปจะเขียน      
รายงานไดไมครอบคลุมเนื้อเร่ือง และถาแคบเกินไปจะไมสามารถเขียนรายงานใหมีความยาว   พอ
เหมาะได

2. การจัดเตรียมเอกสารอางอิง
เมื่อเลือกหัวขอที่จะเขียนรายงานไดแลว  ข้ันตอนตอไปคือการคนควาและรวบรวม

เอกสารที่จะนํามาใชเขียนรายงานไวใหมากที่สุด  ซึ่งอาจจะไดแก  หนังสือ  วารสาร  นิตยสาร  
หนังสือพิมพหรืออ่ืน ๆ

3. การเขียนโครงเรื่อง
การเขียนโครงเรื่อง คือ การวางแนวทางไวอยางยอ ๆ วาจะเขียนรายงานเกี่ยวกับ

เร่ืองที่เลือกไวในแนวทางใด  และจะมีขอบเขตของเนื้อหากวางหรือแคบเพียงใด  การวางโครงเรื่อง
จะชวยใหไมเขียนออกนอกเรื่อง  ทั้งยังชวยใหเนื้อหามีความสัมพันธตอเนื่องกัน
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แผนการสอนที่ 14

เร่ือง  การเขียนรายงานเชิงวิชาการ (2)                  1 คาบ / 50 นาที
_______________________________________________________________________________

สาระสําคัญ
การเขียนรายงานที่สมบูรณนั้น จําเปนอยางยิ่งที่ผูเขียนจะตองสามารถเรียบเรียง

และอางอิงเนื้อหาที่นํามาเสนอในรายงาน ซึ่งจะทําใหรายงานนั้นนาเชื่อถือเปนประโยชนตอการ
ศึกษาอยางยิ่ง

จุดประสงคการเรียนรู
จุดประสงคปลายทาง
เพื่อใหนักเรียนสามารถเขียนบรรณานุกรมและเขียนรายงานในหัวขอที่กําหนดให

ไดอยางถูกตอง
จุดประสงคนําทาง
1. เขียนบรรณานุกรมได
2. เขียนรายงานตามหัวขอที่กําหนดใหไดอยางถูกตองตามหลักการเขียนรายงาน

เนื้อหา
4. การเขียนบรรณานุกรม  หลักเกณฑในการเขียนบรรณานุกรม มีดังนี้

4.1 เขียนคําวา “บรรณานุกรม” กลางหนากระดาษตอนบนโดยไมตองขีดเสน
ใต

4.2 ถารายงานที่เขียนมีเอกสารที่ใชอางอิงไมถึง 5 เลม ใหใชคําวา “หนังสือ
อุเทศ” หรือ “หนังสืออางอิง” แตถามีเอกสารอางอิงตั้งแต 5 เลมข้ึนไป จึงใชคําวา “บรรณานุกรม”

4.3 เอกสารอางอิงที่นํามาเขียนบรรณานุกรม ใหเขียนเรียงลําดับตาม
พยัญชนะตนตัวแรกของชื่อผูแตง  โดยไมตองมีเลขหนาขอเปน 1, 2 และ 3

4.4 การเขียนชื่อผูแตงของเอกสารอางอิงในบรรณานุกรม มีวิธีเขียนดังนี้
4.4.1 ถาผูแตง 2 คน ใหใชคําวา “และ” เชื่อมระหวางชื่อ เชน บุญเลิศ

เนียมเจริญ และ วิวัฒน  นาสา
4.4.2 ถาผูแตง 3 คน ใหใชเครื่องหมายจุลภาค (,) คั่นระหวางชื่อที่ 1 

และ 2 ใช “และ” เชื่อมชื่อที่ 3 เชน
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ประกอบ  ใชประการ,  ประชิต  ดีเลิศ และ ณัฐ  แดงสกุล
4.4.3 ถาผูแตงมีมากกวา 3 คน ใหใชคําวา “และคนอื่น” หรือ “และ

คณะ” ตอทายชื่อแรก เชน นิรยุทธ  วันเพ็ญ และคณะ.
4.4.4 ถาผูแตงเปนบุคคลที่มียศ หรือบรรดาศักดิ์ ใหเขียนชื่อผูแตงจริง 

ๆ ไวขางหนาแลวจึงตามดวยยศ หรือบรรดาศักดิ์ของผูแตง เชน คึกฤทธิ์   ปราโมช, ม.ร.ว.
4.4.5 ถาผูแตงใชชื่อหนวยงานเปนผูแตงใหเขียนชื่อหนวยงานกอน 

และถามีหนวยงานยอยดวยใหเอาหนวยงานใหญขึ้นกอน เชน ศิลปากร, มหาวิทยาลัย.         
ศึกษาธิการ, กระทรวง.  กรมวิชาการ.

4.5 ถาเอกสารอางอิงมีผูแตงหลายคน ใหเรียงลําดับเอกสาร โดยใชอักษรตน
ชื่อของผูแตงคนแรกเปนหลัก

4.6 ถาชื่อผูแตงซ้ํากัน ใหเรียงลําดับอักษรตนนามสกุลของผูแตง แตถาผูแตง
เปนคนเดียวกัน ใหเรียงลําดับตามชื่อเอกสาร

4.7 การเขียนบรรณานุกรม ใหเร่ิมเขียนรายแรกชิดขอบกระดาษซาย ถาเขียน
บรรทัดเดียวไมจบ ใหขึ้นบรรทัดที่ 2 โดยยอหนาเขาไปประมาณ 7-8 ตัวอักษร

การเขียนบรรณานุกรมจากเอกสารอางอิงประเภทตาง ๆ
เอกสารอางอิงตางชนิดกันจะมีวิธีเขียนบรรณานุกรมที่แตกตางกันในที่นี้จะขอกลาว

เฉพาะประเภทที่นักเรียนระดับนี้ใชกันมาก
1. หนังสือ ชื่อผูแตง  นามสกุล.  ชื่อหนังสือ.  คร้ังที่พิมพ.  สถานที่พิมพ: สํานัก

พิมพ,  ปที่พิมพ.
ตัวอยาง
ประสิทธิ์  กาพยกลอน.  การเขียนภาคปฏิบัติ.  กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช,

2518.
2. บทความจากหนังสือ ชื่อผูเขียนบทความ.  “ชื่อบทความ,”  ชื่อหนังสือ.  

สถานที่พิมพ: สํานักพิมพ,   ปที่พิมพ.  หนาทั้งหมดของบทความ.
ตัวอยาง
ดํารงราชานุภาพ, สมเด็จฯ กรมพระยา.  “เร่ืองสรางพระบรมรูปทรงมา,” ประชุม

พระนิพนธเบ็ดเตล็ด.  พระนคร: โรงพิมพคุรุสภา, 2504.     หนา 59-
60.
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3. บทความในวารสารหรือนิตยสาร ชื่อผูแตง  นามสกุล. “ชื่อบทความ,”  ชื่อวาร
สารหรือนิตยสาร, ปที่ (เดือน, ป),     เลขหนาทั้งหมดของบทความ

ตวัอยาง
วาณิช  จรุงกิจอนันต.  “เมฆเมฆินทร,”  สตรีสาร,  25 (กรกฎาคม, 2542). 69-72.

4. บทความในหนังสือพิมพ ชื่อผูแตง  นามสกุล. “ชื่อบทความ,”  ชื่อหนังสือพิมพ, 
วัน, เดือน, ป, หนา.

ตัวอยาง
เสฐียรพงศ  วรรณปก.  “ชื่อนั้นสําคัญฉะนี้, ”ไทยรัฐ, 8 มิถุนายน, 2542, 6.

การวัดและประเมินผล
1. การตอบคําถามของนักเรียน
2. การรวมกิจกรรมในชั้นเรียน

สื่อการเรียนการสอน
1. ใบความรูเร่ืองการเขียนรายงานวิชาการ
2. แผนภูมิตัวอยางบรรณานุกรม

กิจกรรมการเรียนการสอน

กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นนํา (5 นาที)

ครูแสดงแผนภูมิตัวอยางบรรณานุกรมให
นักเรียนชวยกันตอบวาแผนภูมิที่แสดงนี้เปน
สวนใดของการเขียนบรรณานุกรม ครูนําเขาสู
บทเรียน

ขั้นนํา (5 นาที)

เหมือนกลุมควบคุม
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กิจกรรม (กลุมควบคุม) กิจกรรม (กลุมทดลอง)
ขั้นสอน (35 นาที)

1.  ครูใหนักเรียนนั่งประจํากลุมเดิมของ
ตัวเอง  ครูแจกใบความรูใหนักเรียนศึกษา
ครูอธิบายประกอบกับยกตัวอยางการเขียน
บรรณานุกรม ครูใหนักเรียนแตละกลุมเขียน
บรรณานุกรมจากหนังสือ หรือเอกสารที่นักเรียน
แตละกลุมหาขอมูลมาเพื่อใชในการเขียน
รายงาน  ครูตรวจและชวยแกไข (10 นาที)

ขั้นสอน  (35 นาที)
1.  เหมือนกลุมควบคุม

2. ครูใหนักเรียนแตละกลุมชวยกันเรียบ
เรียงขอมูลที่หามาเขียนเปนรายงานตามโครง
เร่ืองที่วางไว ใหนักเรียนนําปกนอก คํานํา
สารบัญ ที่เขียนไวเดิมมารวมกับเนื้อเร่ืองที่
เรียบเรียงใหม และรวมกับบรรณานุกรมที่ฝก
เขียนไวมารวมเลมเปนรายงาน จากนั้นให
ตัวแทนกลุมออกมารายงานหนาชั้น ครูตรวจ
รายงานพรอมคําแนะนําเพิ่มเติม (25 นาที)

2.  เหมือนกลุมควบคุม

ขั้นสรุป  (10 นาที)
ครูและนักเรียนชวยกันสรุปการเขียน

บรรณานุกรมและครูนํารายงานของกลุมที่เขียน
ดีที่สุดมาใหนักเรียนดูเปนตัวอยาง

ขั้นสรุป  (10 นาที)
1.  ครูและนักเรียนชวยกันสรุป
2.  ครูแจกแบบบันทึกจากการอานให

นักเรียนบันทึกแลวนํามาสงในวันรุงขึ้น ครูตรวจ
และใหคําแนะนําเปนรายบุคคล
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ใบความรู

วิชา  ท 306    ภาษาไทย ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
เร่ือง  การเขียนรายงานวิชาการ (2) เวลา        1         คาบ
_______________________________________________________________________________

4.การเขียนบรรณานุกรม  หลักเกณฑในการเขียนบรรณานุกรม มีดังนี้
4.1 เขียนคําวา  บรรณานุกรม  กลางหนากระดาษตอนบน โดยไมตองขีดเสน

ใต
4.2 ถารายงานที่เขียนมีเอกสารที่ใชอางอิงไมถึง 5 เลม ใหใชคําวา “หนังสือ

อุเทศ” หรือ “หนังสืออางอิง”  แตถามีเอกสารอางอิงตั้งแต 5 เลมข้ึนไป จึงใชคําวา “บรรณานุกรม”
4.3 เอกสารอางอิงที่นํามาเขียนบรรณานุกรมใหเขียนเรียงลําดับตาม

พยัญชนะตนตัวแรกของชื่อผูแตง  โดยไมตองมีเลขหนาขอเปน 1, 2 และ 3
4.4 การเขียนชื่อผูแตงของเอกสารอางอิงในบรรณานุกรมมีวิธีเขียน ดังนี้

4.4.1 ถาผูแตง 2 คน ใหใชคําวา “และ” เชื่อมระหวางชื่อ เชน บุญเลิศ
เนียมเจริญ  และ วิวัฒน  นาสา.

4.4.2 ถาผูแตง 3 คน ใหใชเครื่องหมายจุลภาค (,) คั่นระหวางชื่อที่ 1
และ 2 ใช “และ” เชื่อมชื่อที่ 3 เชน

ประกอบ  ใชประการ,  ประชิต  ดีเลิศ และ ณัฐ  แดงสกุล.
4.4.3 ถาผูแตงมีมากกวา 3 คน ใหใชคําวา “และคนอื่น” หรือ “และ

คณะ” ตอทายชื่อแรก เชน นิรยุทธ  วันเพ็ญ และคณะ.
4.4.4 ถาผูแตงเปนบุคคลที่มียศ หรือบรรดาศักดิ์ ใหเขียนชื่อผูแตงจริง

ๆ ไวขางหนา แลวจึงตามดวยยศ หรือบรรดาศักดิ์ของผูแตง เชน คึกฤทธิ์  ปราโมช, ม.ร.ว.
4.4.5 ถาผูแตงใชชื่อหนวยงานเปนผูแตงใหเขียนชื่อหนวยงานกอน

และถามีหนวยงานยอยดวยใหเอาหนวยงานใหญขึ้นกอน เชน ศิลปากร, มหาวิทยาลัย.
ศึกษาธิการ,  กระทรวง,  กรมวิชาการ.

4.5 ถาเอกสารอางอิงมีผูแตงหลายคน  ใหเรียงลําดับเอกสาร โดยใชอักษรตน
ชื่อของผูแตงคนแรกเปนหลัก

4.6ถาชื่อผูแตงซ้ํากันใหเ รียงลําดับอักษรตนนามสกุลของผูแตงแตถา           
ผูแตงเปนคนเดียวกัน ใหเรียงลําดับตามชื่อเอกสาร
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4.7 การเขียนบรรณานุกรม  ใหเร่ิมเขียนรายการแรกชิดขอบกระดาษดาน
ซายและถาเขียนบรรทัดเดียวไมจบ ใหขึ้นบรรทัดที่ 2  โดยยอหนาเขาไปประมาณ 7-8 ตัวอักษร

การเขียนบรรณานุกรมจากเอกสาร อางอิงประเภทตาง ๆ
เอกสารอางอิงตางชนิดกันจะมีวิธีเขียนบรรณานุกรมที่แตกตางกัน ในที่นี้จะขอ

กลาวเฉพาะประเภทที่นักเรียนระดับนี้ใชกันมาก
1. หนังสือ

ชื่อผูแตง  นามสกุล.   ชื่อหนังสือ.  คร้ังที่พิมพ.  สถานที่พิมพ: สํานักพิมพ, ปที่
พิมพ

ตัวอยาง
ประสิทธิ์  กาพยกลอน.  การเขียนภาคปฏิบัติ.  กรุงเทพฯ: ไทยวัฒนาพานิช,

2518.
2. บทความจากหนังสือ

ชื่อผูเขียนบทความ.  “ชื่อบทความ,”  ชื่อหนังสือ.  สถานที่พิมพ: สํานักพิมพ,
สํานักพิมพ, ปที่พิมพ.  หนาทั้งหมดของบทความ.

ตัวอยาง
ดํารงราชานุภาพ, สมเด็จฯ กรมพระยา.  “เร่ืองสรางพระบรมรูปทรงมา,”

ประชุมพระนิพนธเบ็ดเตล็ด.  พระนคร: โรงพิมพคุรุสภา, 2504.
หนา 59-60.

3.บทความในวารสารหรือนิตยสาร
ชื่อผูแตง  นามสกุล. “ชื่อบทความ,”  ชื่อวารสารหรือนิตยสาร, ปที่

(เดือน, ป), เลขหนาทั้งหมดของบทความ.
ตัวอยาง
วาณิช  จรุงกิจอนันต.  “เมฆเมฆินทร,”  สตรีสาร,  25 (กรกฎาคม, 2542). 69-72.
4.บทความในหนังสือพิมพ

ชื่อผูแตง   นามสกุล.  “ชื่อบทความ,”  ชื่อหนังสือพิมพ,  วัน เดือน ป,
หนา.

ตัวอยาง
เสถียรพงศ  วรรณปก.  “ชื่อนั้นสําคัญฉะนี้,”  ไทยรัฐ,  8 มิถุนายน 2542, หนา 6.
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ภาคผนวก ค
แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยกอนและหลังการทดลอง
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ชื่อ…………………….
ชั้น………..เลขที่…….

แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

ฉบับที่ 1 กอนการทดลอง (Pre-test)

วิชาภาษาไทย ท 306    ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3     เวลา  50  นาที       คะแนนเต็ม  100 คะแนน

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทยเรื่อง “ความใฝฝนของฉัน” ความยาวไมต่ํากวา 15 บรรทัด
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
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ชื่อ………………….
ชั้น……..เลขที่……..

แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

ฉบับที่ 2 หลังการทดลอง (Post-test)

วิชาภาษาไทย ท 306   ระดับมัธยมศึกษาปที่ 3    เวลา 100 นาที       คะแนนเต็ม  100 คะแนน

คําสั่ง  ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทย 4 เร่ืองตอไปนี้ ความยาวแตละเรื่องไมต่ํากวา 10 บรรทัด

1. ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภทเลาเรื่อง เร่ือง”เหตุการณที่ฉันประทับใจ”
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
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2. ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภทเรียงความ เร่ือง”งานอดิเรกของฉัน”
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
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3. ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภทยอความ เร่ือง”ชางไทย”
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
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4. ใหนักเรียนเขียนความเรียงภาษาไทยประเภทรายงาน เร่ือง”บุคคลสําคัญของไทย”
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………
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คําส่ัง  ใหนักเรียนยอบทความที่กําหนดใหตอไปนี้ลงในแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียง
ฉบับที่ 2 หลังการทดลอง ( Post-test )

ชางไทย
     จากหนังสือกินรี เมษายน 2534

โบราณราชประเพณี ไทยถือ กันวา  ชาง เ ผือกนั้น เปนชางสําคัญ  เ ม่ือมาสูพระบารมีสมเ ด็จ                       
พระมหากษัตริ ยาธิ ร าช เจ า รั ชกาลใดก็ เปนที่ นิ ยมกันว า เปนนิ มิตรมงคลอันประ เสริ ฐต อบ าน เมื อง                       
ทวยราษฎรและพระราชบังลังกทั้งยังเปนเครื่องเฉลิมพระเกียรติเสริมพระบุญญาธิการในสมเด็จพระมหากษัตริยเจาผู
เปนประมุขพระองคนั้นดวย เมื่อมีชางเผือกหรือชางสําคัญเกิดขึ้นในแหงหนตําบลใดทางจังหวัดนั้นๆตองแจงไปยัง
กระทรวงมหาดไทยซึ่งจะติดตอไปยังสํานักพระราชวังใหสงผูเชี่ยวชาญไปตรวจคชลักษณวามีลักษณะครบถวนตาม
ลักษณะชางเผือกหรือชางสําคัญหรือไม

ในตําราพระคชลักษณกลาววา การดูลักษณะชางใหพิจารณาลักษณะ 10 ประการคือ ขน หาง จักษุ เล็บ 
อัณฑโกศ 1 ชองแมงฟู 2 ขุมขน เพดาน สนับงา ขางในไรเล็บ  ถาตองสีกายเปนศุภลักษณก็ใชได ซึ่งถานับสีกายดวยก็
เปน 11 ประการ เม่ือทางสํานักพระราชวังตรวจคชลักษณวาเปนชางเผือกหรือชางสําคัญแลว ก็จะนําความขึ้นกราบ
บังคมทูลพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวซึ่งจะไดมีการนอมเกลาฯถวายชางสําคัญและมีพระราชพิธีสมโภชขึ้นระวาง
ชางสําคัญ พระราชพิธีนี้มีความสําคัญยิ่งในการแสดงกตเวทิตาธรรมตอผูมีพระคุณ ซึ่งชางนับเปนสัตวที่เอื้อ
ประโยชนแกประเทศไทยทั้งในยามสงบสุขและในยามสงครามมาแตโบราณกาล และหลังจากเสร็จพระราชพิธีแลว 
ชางจะไดรับเกียรติใหมีฐานะ     เทียบเทากับเจาฟาพระองคหนึ่ง

นอกจากนี้ชางในสมัยโบราณยังเคยไดรับเกียรติใหเปนราชพาหนะยามศึกของพระมหากษัตริยไทยเชน 
สมัยกรุงสุโขทัย ในศิลาจารึกกรุงสุโขทัยหลักที่ 1 ตอนหนึ่งกลาววา พอขุนรามคําแหงมักแตงชางเผือกตัวโปรด        
ชื่อ รุจาครีดวยเครื่ องคชาภรณ  แลวทรงนําราษฎรออกไปบําเพ็ญกุศลตามพระธรรมในตามอรัญญิก                       
พระมหากษัตริยสมัยกรุงศรีอยุธยาก็ทรงมีชางเผือกรวมกันถึง 19 เชือก  ในจํานวนนี้มี 7 เชือกเปนของสมเด็จ        
พระมหาจักรพรรดิ ซึ่งพระเกียรติปรากฏไปยังนานาประเทศสมเด็จพระสังฆราชและเสนาขาราชการจึงถวาย         
พระนามาตอทายวา พระเจาชางเผือก

จะเห็นไดวาชางนั้นมีความสําคัญตอประเทศไทยอยางยิ่ง เนื่องจากความเฉลียวฉลาด อดทน                  
รับใชงานเปนพาหนะในการคมนาคมขนสง ทําสงครามยุทธหัตถีดวยไหวพริบและยุทธวิธีสูงจึงทําใหแมทัพสามารถ
ชนะคูตอสูทําใหประเทศไทยคงความเปนไทยมาถึงทุกวันนี้ อีกทั้งชื่อของชางยังไดรับ การกลาวถึงในสุภาษิตและคํา
พังเพยไทยหลายความหมายมากมาย ตราบปจจุบันรูปชางปรากฎทั่วไป    ในวัตถุสําคัญของชาติเชน ธงชาติในอดีต 
พระราชลัญจกร เครื่องราชอิสริยาภรณอันเปนที่เชิดชูยิ่ง เราสามารถกลาวอยางภาคภูมิใจไดวาชาง คือสัญลักษณ
ของประเทศไทย

1.อัณฑโกศ =  อวัยวะเพศ   2. ชองแมงฟู =  ชองที่มีน้ํามันไหลออกมาเมื่อเวลาชางตกมัน อยูบริเวณขางขมับ
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ภาคผนวก ง เกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย
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เกณฑการตรวจความเรียงภาษาไทย

   องคประกอบ   คะแนน     ระดับความสามารถ เกณฑ
 1. ดานเนื้อหา 30-26    ดีมาก มีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียนดี
     30 คะแนน            เขียนไดตรงตามวัตถุประสงคและตรงตาม

รูปแบบของงานเขียน เนื้อหาเกี่ยวของกับ
เร่ือง เขียนไดใจความและไดรายละเอียด
ครบถวน ขยายความตอเนื่องและสมเหตุ
สมผล

25-21                     ดี                   มีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียน เนื้อหาสวน
ใหญตรงตามวัตถุประสงค เขียนได
ใจความอยางตอเนื่อง และสมเหตุสมผล

20-16              ปานกลาง             มีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน เนื้อหาบาง
สวนตรงตามวัตถุประสงค พอจับใจความ
สําคัญไดและสมเหตุสมผล

11-15                  ออน มีความรูเกี่ยวกับเร่ืองที่เขียนอยางจํากัด
เขียนไดใจความนอยและไมสามารถขยาย
ใจความได

10-6                  ออนมาก             ไมมีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน เขียนไมได
                                                                                ใจความ
2. ดานการเสนอ     20-18                  ดีมาก               เขียนไดอยางสละสลวย เรียบเรียงความ
    ความคิด                                                               คิดไดดี แสดงความคิดชัดเจนประกอบดวย
    20 คะแนน                                                            เหตุผลสนับสนุน ไดใจความกะทักรัด
                                                                                ลําดับความอยางสมเหตุสมผล

    17-15                    ดี                    เขียนไดตอเนื่อง เรียบเรียงความคิดดี
                                                                                จับใจความสําคัญได มีการใชเหตุผล

                                           สนับสนุน ลําดับความอยางสมเหตุสมผล
                                                                                แตเนื้อหาบางตอนขาดในความสําคัญ

         12-14                ปานกลาง           เขียนใจความสําคัญเรียบเรียงไมดีนัก
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พอจับใจความสําคัญไดเหตุผลที่สนับสนุน
                                                                                มีนอย มีการลําดับความอยางสมเหตุผล
                                                                                สมผล

     11-9                        ออน                 เขียนใจความสําคัญไมตอเนื่อง การแสดง
ความคิดสับสน ขาดการลําดับความคิด
อยางสมเหตุสมผล

     8-6                       ออนมาก    เขียนที่ไมสามารถเขียนสื่อสารไดเลย
ไมมีการแสดงความคิด

3.การใชภาษา   18-20                      ดีมาก                ใชรูปประโยคซับซอนได  ไมมีขอผิดพลาด
   20 คะแนน ในเรื่องการลําดับคําในประโยคและความ

สัมพันธระหวางประโยค
   17-15                        ดี                    ใชประโยคซับซอนอยูบาง มีขอผิดพลาดใน

เร่ืองลําดับคําในประโยคและความสัมพันธ
ระหวางประโยค 1-2 แหง

14-12 ปานกลาง          ใชรูปประโยคไดถูกตองแตเปนประโยค
อยางงายๆ ไมซับซอน มีขอผิดพลาดใน
เร่ืองลําดับคําในประโยคและความสัมพันธ
ระหวางประโยค 3-4 แหง

11-9                           ออน               มีขอผิดพลาดในเรื่องโครงสรางประโยค
ทั้งประโยคงายๆ และประโยคซับซอน
รวมทั้งเรื่องความสัมพันธระหวางประโยค
5-6 แหง

 8-6                         ออนมาก           ไมมีความรูเร่ืองโครงสรางของประโยค
มีขอผิดพลาดในการใชประโยคเกินกวา 7
แหง ไมสามารถใชประโยคเพื่อการสื่อสาร
ได
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  4. ดานสํานวน        20-18               ดีมาก               เลือกใชถอยคํา สํานวนถูกตองเหมาะสม
     ภาษา และสื่อความหมายไดชัดเจน
    20 คะแนน
                               17-15                   ดี                  ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 1-2 แหง
 แตยังสื่อความหมายได

            12-14              ปานกลาง          ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 3-4 แหง แตยัง
พอสื่อความหมายไดชัดเจน

            11-9                    ออน              ใชถอยคําสํานวนไมถูกตอง 5-6 แหง
และไมสามารถสื่อความหมายใหชัดเจนได

                                8-6                  ออนมาก            ใชถอยคําสํานวนไมถูกตองเกินกวา 7 แหง
และสื่อความหมายไมได

5. ดานกลไก             10-9                   ดีมาก             มีความรูในเรื่องการเขียน มีการแบงยอหนา
    ทางภาษา                                                             ดีเหมาะสมกับรูปแบบของงานเขียน ไมมี
    10 คะแนน ขอผิดพลาดทาง     การเขียนเรื่องตัวสะกด

ตัวการันต เครื่องหมายวรรคตอน การใช
คําภาษาตางประเทศ ลายมืออานงาย
งานเขียนสะอาด มีระเบียบดีมาก

 8-7                      ดี                  มีการแบงยอหนาที่เหมาะสมกับงานเขียน
มีขอผิดพลาดทางการเขียนในเรื่องตัว
สะกด ตัวการันต     เครื่องหมายวรรคตอน
 การใชคําภาษาตางประเทศ 1-2 แหง
ลายมืออานงาย งานเขียนสะอาด
มีระเบียบดี

6-5 ปานกลาง        มีการแบงยอหนาไดเหมาะสมกับรูปแบบ
ของงานเขียน มีขอผิดพลาดทางการเขียน
ในเรื่องตัวสะกด ตัวการันต เครื่องหมาย
วรรคตอน การใชคําภาษาตางประเทศ
3-4 แหง แตไมทําใหความหมายเปลี่ยน
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                                               งานเขียนสะอาดและมีระเบียบพอใช
                               4-3                     ออน                ขาดการเขียนแบงยอหนาที่เหมาะสมกับ

รูปแบบงานเขียน  มีขอผิดพลาดทาง
การเขียนในเรื่องตัวสะกด   ตัวการันต
เครื่องหมายวรรคตอน การใชคําภาษา
ตางประเทศ 5-6 แหง  งานเขียนไมเปน
ระเบียบ

           2-1                   ออนมาก            ขาดความรูเร่ืองกฎเกณฑทางการเขียน
มีขอผิดพลาดเรื่องตัวสะกด เครื่องหมาย
วรรคตอนเกิน 7 แหงขึ้นไป  ลายมืออาน
ยาก งานเขียนไมเปนระเบียบ



154

ภาคผนวก จ จดหมายแนะนําตัวจากบัณฑิตศึกษา
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บันทึกขอความ

สวนราชการ สํานักงานฝายจัดการศึกษา    คณะครุศาสตร   โทร. 218-2682
ที่ ทม.0302(2770.0603)1172 วันที่  26  มิถุนายน  2543
เร่ือง ขอเรียนเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย

เรียน รองศาสตราจารยวรนันท อักษรพงษ

ดวย นางสาวสุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล   นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “การเปรียบ
เทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง
กลุมที่ไดรับการฝกและไมไดรับการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” โดยมี รองศาสตราจารย   
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้จึงขอเรียนเชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิ
ตรวจเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้น

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อเปน
ประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบพระคุณมาในโอกาสนี้

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี นิ่มนวล)
        รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร
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บันทึกขอความ

สวนราชการ สํานักงานฝายจัดการศึกษา    คณะครุศาสตร   โทร. 218-2682
ที่ ทม.0302(2770.0603)1173 วันที่  26  มิถุนายน  2543
เร่ือง ขอเรียนเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย

เรียน อาจารยพรทิพย   ศิริสมบูรณเวช

ดวย นางสาวสุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล   นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “การเปรียบ
เทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง
กลุมที่ไดรับการฝกและไมไดรับการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” โดยมี รองศาสตราจารย   
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้จึงขอเรียนเชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิ
ตรวจเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้น

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อเปน
ประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบพระคุณมาในโอกาสนี้

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี นิ่มนวล)
        รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร
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ที่ ทม0302(2770.0603)1171 สํานักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ   10330

26  มิถุนายน  2543

เร่ือง ขอเรียนเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัย

เรียน อาจารยสุคนธ  สารณาคมนกุล

สิ่งที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย นางสาวสุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล   นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “การเปรียบ
เทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง
กลุมที่ไดรับการฝกและไมไดรับการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” โดยมี รองศาสตราจารย   
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้จึงขอเรียนเชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิ
ตรวจเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้น

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานโปรดเปนผูทรงคุณวุฒิดังกลาว เพื่อเปน
ประโยชนทางวิชาการตอไปและขอขอบพระคุณมาในโอกาสนี้

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี นิ่มนวล)
            รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (บัณฑิตศึกษา)
โทร. 218-2682
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ที่ ทม0302(2770.0603)1175 สํานักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ   10330

26  มิถุนายน  2543

เร่ือง ขอความรวมมือในการวิจัยเพื่อทดลองสอน

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียนรัตนโกสินทรสมโภชบางขุนเทียน

สิ่งที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย นางสาวสุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล   นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “การเปรียบ
เทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง
กลุมที่ไดรับการฝกและไมไดรับการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” โดยมี รองศาสตราจารย   
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตขอความรวมมือในการวิจัยเพื่อ
ทดลองสอนกอนการทดลองและแบบทดสอบหลังการทดลองกับกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยนิสิตจะประสานงานในรายละเอียดตอไป

จึง เรียนมาเพื่อขอความอนุ เคราะหจากทานโปรดอนุญาตให  นางสาวสุวิตรา              
เศรษฐสมบัติกุล  ดําเนินการดังกลาวเพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบพระคุญมาใน
โอกาสนี้

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี นิ่มนวล)
            รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (บัณฑิตศึกษา)
โทร. 218-2682
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ที่ ทม0302(2770.0603)1174 สํานักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ   10330

26  มิถุนายน  2543

เร่ือง ขอความรวมมือในการวิจัยเพื่อทดลองใชเครื่องมือวิจัย

เรียน ผูอํานวยการโรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัย

สิ่งที่สงมาดวย  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย นางสาวสุวิตรา เศรษฐสมบัติกุล   นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต ภาควิชามัธยม
ศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย อยูในระหวางการดําเนินงานวิจัยวิทยานิพนธเร่ือง “การเปรียบ
เทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ระหวาง
กลุมที่ไดรับการฝกและไมไดรับการฝกการเขียนแบบบันทึกการเรียนรู” โดยมี รองศาสตราจารย   
ดร. อัจฉรา ประไพตระกูล เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้นิสิตขอความรวมมือในการวิจัยเพื่อ
ทดลองสอนกอนการทดลองและแบบทดสอบหลังการทดลองกับกลุมตัวอยางซึ่งเปนนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 3 โดยนิสิตจะประสานงานในรายละเอียดตอไป

จึง เรียนมาเพื่อขอความอนุ เคราะหจากทานโปรดอนุญาตให  นางสาวสุวิตรา              
เศรษฐสมบัติกุล  ดําเนินการดังกลาวเพื่อประโยชนทางวิชาการตอไป และขอขอบพระคุญมาใน
โอกาสนี้

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี นิ่มนวล)
            รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํานักงานฝายจัดการศึกษา (บัณฑิตศึกษา)
โทร. 218-2682
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ประวัติผูวิจัย

นางสาวสุวิตรา  เศรษฐสมบัติกุล เกิดเมื่อวันที่ 5 มีนาคม 2519 จังหวัด
กรุงเทพมหานคร สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาตรี คณะครุศาสตร สาขามัธยมศิลป วิชาเอก
ภาษาไทยและจิตวิทยาการปรึกษาและแนะแนว เมื่อปการศึกษา 2540 และเขาศึกษาตอในหลัก
สูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต ภาควิชามัธยมศึกษา สาขาการสอนภาษาไทย คณะครุศาสตร           
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ปการศึกษา 2541




