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 วทิยานิพนธ์ฉบบัน้ีศึกษาความสมัพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนั
เด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553  วา่มีการประกอบสร้างความคิดเก่ียวกบั “เด็กดี”  และ  “เยาวชนท่ีพึงประสงคข์อง
ชาติ”อยา่งไรบา้ง    ผูว้จิยัเก็บขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ไดแ้ก่  นิทานและเร่ืองสั้นส าหรับเด็กท่ีตีพิมพใ์นหนงัสือ
วนัเด็กแห่งชาติจ านวน  94   เร่ือง  และศึกษาโดยใช้กรอบแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษข์อง แฟร์คลฟั        

( Fairclough, 1989 ,1992, 1995)   
 ผลการวจิยัพบวา่   แมเ้ร่ืองเล่าเหล่าน้ีจะมีลกัษณะเป็นเร่ืองท่ีเนน้ความบนัเทิงและเพลิดเพลินในการอ่าน
แต่แทจ้ริงแลว้กลบัมีบทบาทในการถ่ายทอดอุดมการณ์บางประการไปสู่เดก็    กลวธีิการส่ืออุดมการณ์ท่ีปรากฏใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น   แบ่งออกเป็น  3  กลวิธีหลกั ไดแ้ก่  1)  กลวิธีทางภาษาในตวับท  พบทั้งส้ิน  6  กลวิธี 

ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัท์   การใชโ้ครงสร้างประโยคแบบต่าง ๆ   การกล่าวอา้ง   การใชค้  าถามวาทศิลป์  การใชอุ้ป

ลกัษณ์    และการแนะความ  2)  กลวิธีระดบัตวับท   พบวา่การใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่าในการน าเสนอ
อุดมการณ์   ซ่ึงมีผลท าให้การส่ืออุดมการณ์มีความแนบเนียนมากยิ่งข้ึน  กล่าวคือผูแ้ต่งน าเสนออุดมการณ์และ

ความคิดของตนในรูป “เสียง”  และ  “ความคิด”  ของตวัละครในเร่ืองเล่า    3)  กลวิธีระดบัสหบท   พบวา่มีการ
แทรกตวับทอ่ืนหรือกล่าวอา้งถึงตวับทอ่ืน เก่ียวกบัความคิด  ความเช่ือต่าง ๆ    เพ่ือส่ือความคิดเก่ียวกบัความเช่ือ
ทางศาสนาพทุธ และ อิสลาม   ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ   และความเป็นไทย      
 กลวธีิดงักล่าวส่ืออุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอและอุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา  อุดมการณ์ท่ี
ปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ  ไดแ้ก่   อุดมการณ์เก่ียวกบัความสมัพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่   อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็น
เด็กดีและคนดี   อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย – หญิงในสังคมไทย    อุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ในสถาบนั
หลกัของชาติ   อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา  ไดแ้ก่   อุดมการณ์เก่ียวกบัความยากจน  อุดมการณ์เก่ียวกบัการ
อนุรักษธ์รรมชาติ  รวมถึงชุดความคิดยอ่ยเร่ืองสงัคมเมืองกบัชนบท   ผลการวจิยัท่ีพบท าใหเ้ห็นวา่เร่ืองเล่าส าหรับ
เด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติมีบทบาทเป็นสารทางอุดมการณ์ซ่ึงรัฐอาจใชใ้นการถ่ายทอดและปลูกฝังความคิด
เชิงอุดมการณ์บางประการแก่เด็กในสงัคมไทย   เพ่ือสร้าง “เด็กดี”  และ “พลเมืองดี”  ซ่ึงจะเอ้ือต่อการก ากบัดูแล
และควบคุมสมาชิกในสงัคมต่อไป   
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The present study aims at examining the relationship between  language and ideologies in  the  narratives for children 

in the National Children’s Day  books  published during 1980 – 2010 in order  to see  the  construction  of  the  concepts  of  “good  
children”  or “desirable  youths of  the  nation”. Ninety- four  tales and  children’s short  stories  are  collected, and  the Critical  
Discourse  Analysis (Fairclough, 1989, 1992, 1995) is adopted as the  analytical  framework.   

It is found  that  although  these  narratives  seem  to be  entertaining,  they  in  fact  function  in  conveying  certain  
ideologies  to  children. The  three  main  strategies  used  to  represent  the  ideologies  include  namely  1) linguistic strategies,  2) 
textual  strategies,  and  3) intertexual  strategies. First, six  linguistic strategies  adopted  in  the  texts  include   lexical selection, 
using  different  sentence structures, claming, using rhetorical  questions, using  metaphors  and  using  implication. Secondly, 
regarding  the  texual  strategies, different  narrative  components  are  adopted  for  subtly  representing  ideologies. That  is, the  
authors  represent  ideologies  and  their  ideas  in  the  form  of  “voices” and  “ideas”  of  the  characters  in  the  narratives. Last, 
the  intertexual  strategies  include  the  insertion  of  other   texts  and  the  allusion  of  some  other  concepts  and  beliefs  from  
other  texts for representing Buddhist  and  Islamic  ideologies, beliefs on  supernatural  power,  and  the  concept  of  Thainess. 
 These  strategies  represent  two  groups   of  ideologies, namely ideologies repeatedly  found  in  the  texts  and  those  
occasionaly  found. The  former  group  of  ideologies  include ideologies concerning the relationship between children and  
adults, the ideologies concerning  “good  children” and “good people”, the ideologies concerning  men-women’s roles in Thai 
society, the ideologies concerning  the faith in the main national institutions. The latter group include the ideologies on poverty, 
the ideologies concerning natural conservation and also sets of ideas  on  rural  and urban societies. The  findings  of  the  present  
study  reveal  that  the  narratives  for  children    in  National   Children’s   Day  books  function  as  ideological  devices  the  
government has adopted  for  conveying  certain  ideologies  to  children  in  Thai  society  in  order  to  create  “good  children” 
and “good  citizens.” This consequently enables the  government  to  control  over  the members  of  the  society  in  a  more  
effective  way. 
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 ขอขอบพระคุณผู้เ ขียนบทความเ ร่ือง “50 ปีหนังสือว ันเ ด็กแห่งชาติ”  ใน www.                  
su-usedbook. com ถึงแมจ้ะมีความยาวไม่มากนกั  แต่นบัเป็นแรงบนัดาลใจแรกท่ีส าคญัท่ีท าให้
ผูว้ิจยัมีความสนใจท่ีจะท างานวิจยัเร่ืองน้ี  ทั้งท่ีการเสาะหาตวัเล่มหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติในช่วง
แรกเร่ิมให้ครบทุกปีนั้น  ตอ้งประสบกบัความยากล าบากพอสมควร  เน่ืองดว้ยระยะเวลาท่ีผ่านมา
เป็นเวลาหลายสิบปีท าให้ต้นฉบับแต่ละเล่มหายากข้ึนเร่ือย  ๆ  ขอขอบพระคุณส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานท่ีเล็งเห็นถึงความส าคญัของหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ และ
ต้องการให้คนรุ่นใหม่รู้จกัหนังสือวนัเด็กแห่งชาติตั้ งแต่ปีแรกเร่ิมจนถึงปัจจุบนัท่ีนับวนัจะหา
ตน้ฉบบัไดย้ากยิง่  จึงไดจ้ดัท าและรวบรวมไวใ้นรูปแบบของหนงัสืออิเล็กทรอนิกส์  
 ขอขอบคุณ อาจารยสุ์ขผล  มโนศุภกร   ศิริฉตัร   ปัดตะคุ  กุลกานต ์ ชอบแต่ง  จุฬาลกัษณ์  
พูลสวสัด์ิ  ครอบครัวนิชิโอกะ ชาญวิทย ์  เยาวฤทธา  ปาลิตา  ผลประดบัเพ็ชร์  กฤตพล  วงัภูสิต 
และ เพื่อนร่วมรุ่นภาควชิาภาษาไทย ปีการศึกษา 2552  ท่ีผูว้จิยัไม่สามารถเอ่ยนามในท่ีน้ีไดห้มดทุก
คนท่ีคอยช่วยเหลือและใหค้  าแนะน าท่ีมีค่าในการท างานใหก้บัผูว้จิยั 
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บทที ่1 
 

บทน า 
 

1.1  ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
  
 เด็กเป็นบุคลากรท่ีมีความส าคญัต่อการพฒันาชาติ   วนัเด็กแห่งชาติเป็นส่ิงท่ีแสดงให้เห็น
ว่ารัฐบาลให้ความส าคญัแก่เด็ก   นอกจากค าขวญัวนัเด็กจากนายกรัฐมนตรีและกิจกรรมต่าง ๆ 
ส าหรับเด็กแลว้หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นเอกสารท่ีทางรัฐบาลจดัท าและแจกจ่ายให้แก่เด็กและ
สถานศึกษาต่าง ๆ ทัว่ประเทศ   เพื่อเป็นท่ีระลึกในโอกาสวนัเด็กแห่งชาติเป็นประจ าทุกปีตั้งแต่ 
พ.ศ. 2502 จนถึงปัจจุบนั  กล่าวไดว้า่หนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นเป็นวาทกรรมส าหรับเด็กประเภท
หน่ึงซ่ึงมีการผลิตอยา่งต่อเน่ืองยาวนานและเผยแพร่อยา่งกวา้งขวางในวาระการเฉลิมฉลอง “วนัเด็ก
แห่งชาติ” ของแต่ละปี  
 
 จุดเร่ิมตน้ของการจดั “วนัเด็กแห่งชาติ”  เร่ิมข้ึนในปี พ.ศ. 2498 สมยัจอมพล  ป. พิบูล
สงคราม  ซ่ึงด ารงต าแหน่งนายกรัฐมนตรีในขณะนั้นไดรั้บค าเชิญชวนจาก นาย  วี  เอ็ม  กุลกานี  
ผูแ้ทนองค์การสหพนัธ์เพื่อสวสัดิภาพเด็กระหว่างประเทศแห่งสหประชาชาติในการส่งเสริมให้
ประชาชนเห็นความส าคญัและความต้องการของเด็ก (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ, 2552 : 1)  จอมพล  ป. พิบูลสงคราม  จึงไดริ้เร่ิมการมอบค าขวญั
ให้แก่เด็กและเยาวชนเป็นคร้ังแรกซ่ึงมีความว่า “จงบ ำเพ็ญตนให้เป็นประโยชน์ต่อผู้ อ่ืนและ
ส่วนรวม”  ต่อมาในปี พ.ศ. 2502  ซ่ึงเป็นช่วงเวลาท่ีจอมพลสฤษด์ิ   ธนะรัชต์ ด ารงต าแหน่ง
นายกรัฐมนตรี  การจดังานวนัเด็กแห่งชาติคร้ังแรกจึงเกิดข้ึน  พร้อมกบัให้ค  าขวญัวนัเด็กวา่  “ขอให้
เด็กสมัยปฏิวัติของข้ำพเจ้ำ  จงเป็นเด็กท่ีรักควำมก้ำวหน้ำ”  นอกจากน้ีรัฐบาลไดจ้ดัท าหนงัสือวนั
เด็กแห่งชาติเล่มแรกโดยตั้งช่ือวา่  เดก็ของเรำ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 103-104)   หลงัจากนั้น
การจดังานวนัเด็กแห่งชาติจึงไดอ้ยูคู่่กนักบัหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเร่ือยมาจนถึงปัจจุบนั   
 

การท่ีรัฐก าหนดให้มีวนัเด็กแห่งชาติ พร้อมทั้งมีการมอบค าขวญัวนัเด็กแห่งชาติ และการ
จดัท าหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติสะทอ้นให้เห็นวา่หน่วยงานของภาครัฐไดใ้ห้ความสนใจและเล็งเห็น
ถึงความส าคญัของเด็กเป็นอย่างมาก  โดยมองว่าการ  “สร้าง”  เด็กไทยนั้นเป็นพนัธกิจหน้าท่ีท่ี
ส าคัญของภาครัฐ  รัฐจึงได้ใช้ความพยายามในการปลูกฝังชุ ดความคิดต่าง ๆ ท่ีรัฐเห็นว่า 
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“เหมาะสม”  ใหแ้ก่เด็ก  กล่าวอีกอยา่งคือรัฐพยายามเขา้มาควบคุมความคิดหรือแบบแผนพฤติกรรม
ก่อนท่ีเด็กจะเติบโตข้ึนเพื่อใหเ้ด็กมีมุมมองความคิดท่ีเป็นผลดีและมีแบบแผนความประพฤติเอ้ือต่อ
การจดัระเบียบทางสังคมและการสร้างความมัน่คงให้แก่รัฐ   รัฐจึงไดใ้ช้โอกาสท่ีส าคญัน้ีจดั
กิจกรรมวนัเด็กรวมถึงการจัดท าและเผยแพร่หนังสือวนัเด็กในแต่ละปี  และได้มอบหมายให้
คณะกรรมการจดัท าและด าเนินการเพื่อเผยแพร่และจ าหน่ายหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ  ในสังกัด
ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  สังกดักระทรวงศึกษาธิการ1  เป็นผูดู้แลรับผิดชอบ 
คณะกรรมการน้ีเป็นหน่วยงานท่ีในมุมมองของรัฐเห็นวา่มีความ “น่าเช่ือถือ”  และสามารถช่วยให้
รัฐเขา้มาควบคุม ก ากบั ดูแลในกระบวนการต่าง ๆ ในการผลิตตลอดจนการเผยแพร่ตวับทให้ไปสู่
เด็กและเยาวชนอยา่งท่ีรัฐตอ้งการทัว่ประเทศ 
 

จากความเป็นมาดงักล่าวขา้งตน้จึงกล่าวไดว้่าหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นวาทกรรมท่ีไม่
เพียงแต่แพร่หลายเป็นท่ีรับรู้ของเยาวชนในวงกวา้งเท่านั้ น  แต่ยงัเป็นวาทกรรมท่ีถูกใช้เป็น
เคร่ืองมือของผูมี้อ  านาจมากกว่าในสังคม  อนัได้แก่รัฐและนักเขียนซ่ึงเป็นตวัแทนของภาครัฐ
ส าหรับการประกอบสร้างชุดความคิดหรือน าเสนออุดมการณ์ต่าง ๆ  นั้นชุดความคิดเหล่าน้ีเป็นส่ิง
ท่ีรัฐกลัน่กรองแลว้เห็นวา่ “เหมาะสม”   และน าเสนอผา่นตวับทท่ีไดรั้บการรับรองและพิจารณาจาก
หน่วยงานหลักทางด้านการศึกษาของชาติท่ีได้กล่าวมาแล้ว  ดงันั้นจึงอาจกล่าวได้ว่าวาทกรรม
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นเคร่ืองมือส าคญัอยา่งหน่ึงของรัฐในการควบคุมความคิดและพฤติกรรม
ของเด็กและน่าจะมีอิทธิพลต่อความคิดของเด็กในสังคมไทยไม่มากก็นอ้ย 
  
 หากพิจารณาโดยภาพรวมในดา้นเน้ือหาของหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติในแต่ละปีนั้นเน้ือหาท่ี
น าเสนอนั้นจะเห็นว่าค่อนขา้งครอบคลุมและมีความหลากหลายทั้งดา้นวิชาการและความบนัเทิง       
กล่าวคือมีการน าเสนอเร่ืองราวและเหตุการณ์ท่ีส าคญัต่าง ๆ ท่ีอยู่ในความสนใจของชาวไทยและ
เป็นเร่ืองท่ีเด็ก ๆ ควรรู้  เช่น  สารคดีเทิดพระเกียรติ   โครงการในพระราชด าริ   บทความให้ความรู้  
เร่ืองเล่าส าหรับเด็ก ได้แก่  นิทาน   เร่ืองสั้ นส าหรับเด็ก  บทเพลงสดุดี  ค  าประพนัธ์ประกอบ       
ภาพ ฯลฯ    
 

                                                 
1
 ก่อนหนา้ พ.ศ. 2546  ซ่ึงส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานจะเกิดข้ึนนั้น  หน่วยงานท่ีมีหนา้ท่ีรับผิดชอบหลกัคือ  

คณะกรรมการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ   ท่ีกระทรวงศึกษาธิการลงนามแต่งตั้งโดยตรง 
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 ในบรรดาเน้ือหาหลากหลายท่ีน าเสนอในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้น  ผูว้ิจยัเห็นวา่เร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กเป็นองคป์ระกอบท่ีมีความน่าสนใจโดยเฉพาะนิทานและเร่ืองสั้นส าหรับเด็กท่ีมีเน้ือหา
เนน้ความสนุกสนานเพลิดเพลิน  ย่อมท าให้การถ่ายทอดอุดมการณ์ของรัฐมีความลึกซ้ึงแนบเนียน
มากข้ึนไปอีก   ประกอบกบัการน าเสนอโดยผา่นกลวธีิระดบัตวับท  ไดแ้ก่ การใชอ้งคป์ระกอบของ
เร่ืองเล่า  ซ่ึงผูเ้ขียนไดใ้ส่ความคิดหรือความตอ้งการของของรัฐผา่น “เสียง”  ของตวัละครแทรกอยู่
ในส่วนต่าง ๆ ของเร่ืองเล่าเพื่อแอบแฝงตวัตนหรือความคิดของผูเ้ขียนเองก็ยิ่งท าให้ผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก
เม่ืออ่านแล้วจะรู้สึกว่าไม่เป็นการบงัคบัและมีแนวโน้มท่ีจะเช่ือตามได้โดยง่าย  สังเกตได้จาก
ตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่1 
 แม่ครับ  ผมจะเป็นเด็กดีของแม่  ผมจะท าหนา้ท่ีใหดี้ท่ีสุด  จะตั้งใจเล่าเรียน  ใฝ่หาความรู้
เพิ่มเติม  ฝึกท าการงานต่าง ๆ ใหป้ระณีต  รักษาระเบียบวินยั  ขนบธรรมเนียมประเพณี   ดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอ้ม  เป็นคนซ่ือสัตยสุ์จริต  กตัญญูรู้คุณ  รู้จกัเอ้ืออาทรและประหยดั   อยา่งท่ีแม่สั่งสอนผม
อยูเ่สมอ 

( ความใฝ่ฝันอนังดงาม,2537 น. 22 ) 
 

ตัวอย่างที ่2 
 ผมพูดข้ึนตอนน้ีว่า “จริงครับ   พวกพี่น้องไทยมุสลิมได้อาสาสมัครไปต่อสู้กับพวก
ผูก่้อการร้าย  พวกศตัรูต่อแผน่ดิน  เสียชีวิตไปก็มากนะครับ  แต่ทางราชการก็ไดจ้ดัการศพตาม
ประเพณีศาสนาใหอ้ยา่งสมเกียรติแก่นกัรบผูก้ลา้หาญ   พลีชีพเพื่อชาตินะครับยา่”   

(ยา่ของผม ,2527  น. 52) 
 
 จากตวัอยา่งท่ี 1-2  ขา้งตน้  เป็นเร่ืองของกลวิธีทางภาษาระดบัตวับท ในลกัษณะการใช้
องคป์ระกอบของเร่ืองเล่า  ในตวัอยา่งแรก  เป็นการน าเสนอความคิดเก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคน
ดี  โดยผ่านบทบรรยายความคิดของตวัละครในลกัษณะท่ี “เด็ก”  เป็นฝ่ายท่ีให้ค  าสัญญาแก่ผูใ้หญ่
เองว่าจะท าความดี    และตวัอย่างท่ี 2 เป็นการน าเสนอความคิดเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหว่าง
รัฐบาลและประชาชน    โดยเป็นการน าความคิดของรัฐน าเสนอผ่านค าพูดของตวัละครซ่ึงเป็น
ประชาชน ท าให้ดู เหมือนว่ารัฐบาลนั้ นได้กระท าในส่ิงนั้ นจริง ๆ จากบทสนทนาในรูป
ประสบการณ์ของตวัละคร   เพื่อส่ือใหเ้ห็นภาพดา้นบวกของรัฐวา่ส่ิงท่ีรัฐท าให้กบัประชาชนนั้นไม่
มีการเลือกปฏิบติัวา่เป็นคนเช้ือชาติศาสนาใด 
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นอกจากการใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่าแลว้  การใชภ้าษาในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กเหล่าน้ีก็มี
บทบาทส าคญัในแง่ท่ีเป็นเคร่ืองมือในการถ่ายทอดชุดความคิดบางประการด้วย ดังในตวัอย่าง
ต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่3 
 พ่อสอนเอกวา่  “จ าไวน้ะเอก  ความขยนัเท่านั้นท่ีจะช่วยเราได ้ เราไม่มีความรู้รึ...ไม่เป็นไร   
ถา้ตั้งใจจริง  เราก็หาความรู้ใส่ตวัได.้.. ทุกอยา่งน่ีเรียนรู้เอาไดท้ั้งนั้น...” 

(พระมหากรุณาธิคุณ ,2523  น. 5)  
ตัวอย่างที ่4 
 ต๊ิงโหน่งรับอาสาจะไปพบและพูดขอร้องเจา้เบิ้ม   ลุงยีราฟกล่าวเตือนวา่ “ระวงัตวัหน่อย
นะหลาน  ถา้เห็นไม่ดีก็รีบหนีกลบัมานะ” 

(เพื่อนใหม่ใจร้าย หรือ  ตน้ร้ายปลายดี , 2540  น.58  ) 
 

จากตวัอย่างท่ี 3-4 ขา้งตน้นั้นเป็นเร่ืองของกลวิธีทางภาษาในตวับท  เร่ืองการใชค้  าศพัท ์ 
ซ่ึงผูว้ิจยัไดย้กมาให้เห็นเบ้ืองตน้เพียง  2  ตวัอยา่งเท่านั้น  จากตวัอย่างจะเป็นการใชค้  ากริยา   เช่น  
สอน  กล่าวเตือน  นอกจากน้ียงัพบชุดค าศพัทเ์ก่ียวกบัการใชค้  ากริยาท่ีแสดงถึงการสั่งสอนอีก  เช่น  
สอน  อบรมปลูกฝังนิสัย  ส่ังสอน  อธิบาย  อบรม   ช้ีแจง   กริยากลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัค านาม
ท่ีเป็นบุคคลผูมี้อาวุโสกว่าหรือมีสถานภาพทางสังคมท่ีสูง  ได้แก่  พ่อ  แม่  ลุง   การใช้ภาษาใน
ลกัษณะน้ีส่ือให้เห็นพฤติกรรมท่ีเก่ียวกบับทบาทการท าหน้าท่ีช้ีน าสั่งสอนและการขดัเกลาเด็ก ๆ  
เพื่อตอ้งการใหเ้ห็นวา่พฤติกรรมแบบฉบบัของผูใ้หญ่นั้นเหมาะกบัการท าหนา้ท่ีในการเป็นผูน้ าและ
ช้ีแนะส่ิงต่าง ๆ ท่ีควรปฏิบติัใหแ้ก่เด็ก ๆ  
 
ตัวอย่างที ่5   
 ในวนันั้นพอ่กบัแม่ก็พาแกว้ไปเลือกซ้ือผา้ท่ีตลาด     แม่อนุญาตใหแ้ก้วเป็นผูเ้ลือก   

(หมอนทองของแกว้,2526 น. 89) 
ตัวอย่างที ่6  

 ต่อมาพ่อใหภ้ัคพงศ์เป็นลูกมือ   ท าท่ีวางรองเทา้ ท าชั้นวางหนงัสือ ท าท่ีวางกระถางดอกไม้
ไวใ้ชเ้อง  

(สายสัมพนัธ์ ,2530 น. 67) 
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ตัวอย่างที ่7  

 ย่าใหนิ้พทัธ์ปูพลาสติกท่ีสะอาดลงบนถาด  ใชช้อ้นชาตกัส่วนผสมทีละชอ้นคร่ึงเทลงบน
แผน่พลาสติก 

(นิพทัธ์และเพื่อน ,2534  น. 68) 
 
จากตวัอยา่งท่ี 5-7  นั้น จะเป็นเร่ืองของการใช้กลวิธีทางภาษาในตวับทเช่นเดียวกนั  ใน

ลกัษณะของโครงสร้างประโยคค าสั่งท่ีข้ึนตน้ดว้ย “ให้”   ในประโยคนั้นจะมีการใชค้  ากริยาค าว่า  
อนุญาตให้ ,  ให้   การใชค้  ากริยาลกัษณะน้ีนั้น สังเกตไดว้า่ผูท่ี้เป็นประธานท่ีปรากฎหนา้กริยา  ให้   
นั้นมกัจะเป็น “ผูใ้หญ่”  ส่วนกรรมท่ีปรากฏหลงักริยา  ให้   นั้นมกัจะเป็น “เด็ก”  เสมอ โครงสร้าง
ประโยคลกัษณะน้ีมกัจะปรากฏเป็นแบบแผนท่ีซ ้ า  ๆ  กนั  แสดงให้เห็นว่าผูใ้หญ่เป็นผูท่ี้มีอ านาจ
มากกว่าเด็ก  และสังเกตไดอี้กวา่ส่ิงท่ีผูใ้หญ่เลือกให้เด็กท านั้นจะเป็นส่ิงท่ีสัมพนัธ์กบับทบาททาง
เพศดว้ย คือ  เพศชายมกัจะใหท้ าในส่ิงท่ีเก่ียวกบังานช่าง   และเพศหญิงมกัจะให้ท าในเร่ืองเก่ียวกบั
ความสวยงามหรืองานบา้น 
  
 ลกัษณะท่ีน่าสนใจในแง่การส่ืออุดมการณ์น้ีท าให้เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็ก
แห่งชาติควรแก่การศึกษาวิเคราะห์อย่างเป็นระบบต่อไป   ในการน้ีผูว้ิจยัเห็นวา่กรอบการศึกษาท่ี
เหมาะสมในการศึกษาอุดมการณ์และกลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าเหล่าน้ีคือ             

วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์ (CDA) (Fairclough  1989, 1995, van  Dijk, 2003 ) ซ่ึงเป็นกรอบ
การศึกษาท่ีมุ่งวเิคราะห์อุดมการณ์ท่ีส่ือในตวับทผา่นกลวธีิทางภาษา 
  
 จากการส ารวจข้อมูลเบ้ืองต้นนั้น  ผูว้ิจยัพบว่างานวิจยัท่ีศึกษาวาทกรรมส าหรับเด็กท่ี
เลือกใช้กรอบวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์  (Critical  Discourse  Analysis) ในต่างประเทศมี
การศึกษาเป็นจ านวนหน่ึง  อาทิเช่น งานวิจยัเร่ือง Legitimation  of  Massacres  in  Israeli  School  
History  Books.  ของ Nurit  Peled - Elhanan (2010) งานวิจยัเร่ือง Agency, responsibility and 
silence in the construction of contemporary history in Chile and Spain ของ Teresa Oteíza and 
Derrin  Pinto (2008) งานวิจยัเร่ือง  Indoctrinating the Youth  of  Post-war Spain : A Discourse 
Analysis of a Fascist Civics  Textbook ของ Derrin  Pinto (2004) และส าหรับงานวจิยัของไทยนั้นก็
มีการศึกษาวาทกรรมส าหรับเด็กเช่นกนั  อาจจะแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม  ไดแ้ก่ กลุ่มแรกเน้นศึกษา
อุดมการณ์ท่ีผูผ้ลิตตวับทคือหน่วยงานของรัฐ  ไดแ้ก่  วาทกรรมเพศสภาพในแบบเรียนวรรณคดี
ไทยร่วมสมยัในระดบัประถมศึกษา ของ  ฐิติมา  สุแก้ว  (Thitima  Sukaew , 2007 ) และ  
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ความสัมพันธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์ในหนังสือเรียนรายวิชาภาษาไทยตามหลักสูตร
ประถมศึกษา พ.ศ. 2503 - 2544 : การศึกษาตามแนววาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ ของ วิสันต ์  สุข
วิสิทธ์ิ  (2554)  ส าหรับกลุ่มท่ีสอง เน้นศึกษาอุดมการณ์ท่ีผู ้ผลิตตัวบทไม่ได้เป็นบุคคลจาก
หน่วยงานของรัฐ  ไดแ้ก่  การศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์เพศสภาพในนิทานเด็กไทยยุคปัจจุบนั 
ของ  วรสุดา  วฒันวงศ์  (Worasuda  Wattanawong , 2004 )  และ  หนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็ก
ของไทยท่ีไดรั้บรางวลั :  การวิเคราะห์เชิงวรรณกรรมและวาทกรรม ของสรณี  วงศ์เบ้ียสัจจ์และ
คณะ  (2547)  งานวิจยัท่ีไดย้กตวัอยา่งมานั้นศึกษาอุดมการณ์โดยใช้ขอ้มูลท่ีหลากหลาย  อาทิเช่น  
นิทานภาพและแบบเรียน  จากการส ารวจขอ้มูลพบวา่ยงัไม่มีงานวิจยัเร่ืองใดวิเคราะห์อุดมการณ์ใน
หนังสือวนัเด็กแห่งชาติรวมถึงเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจ ัยเห็นว่าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติเป็น          
วาทกรรมท่ีมีการกระจายตวับทอยา่งกวา้งขวางและน่าจะมีบทบาทในแง่การถ่ายทอดอุดมการณ์สู่
เยาวชนในสังคมไทย   
 
  ดว้ยเหตุน้ี   ท าให้ผูว้ิจยัสนใจจะศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างภาษาและอุดมการณ์โดยใช้
ขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ   โดยมีค าถามวิจยัว่ากลวิธีทางภาษาท่ีส่ือ
อุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กดงักล่าวมีอะไรบา้ง  และกลวิธีทางภาษาเหล่านั้นส่ืออุดมการณ์
หรือชุดความคิดอะไรบา้ง 
 
1.2 วตัถุประสงค์ของการวจัิย 
 
 เพื่อวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งกลวิธีทางภาษากบัอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กใน
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553 
  
1.3 สมมติฐานของการวจัิย 
 
 1. กลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 
2523-2553  ไดแ้ก่  การเลือกใชค้  าศพัท ์  การเลือกใชโ้ครงสร้างประโยค    การใชมู้ลบท    การใช้
อุปลกัษณ์    
 2. อุดมการณ์ท่ีส่ือในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553  คือ  
อุดมการณ์เร่ืองความกตญัญู  ระบบอาวุโส    บทบาทของชาย- หญิงในสังคมไทย  และความยึดมัน่
ในสถาบนัหลกัของชาติ คือ  ชาติ  ศาสนา  พระมหากษตัริย ์
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1.4  ขอบเขตของการวจัิย 
  
 การวิจยัน้ีเนน้ศึกษาเฉพาะเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นระยะเวลา 30  
ปียอ้นหลงัถึงปัจจุบนั  โดยเร่ิมตน้ในช่วงระยะเวลา  พ.ศ. 2523  สมยัของนายกรัฐมนตรีพลเอกเปรม  
ติณสูลานนท ์จนกระทัง่ถึง พ.ศ. 2553  สมยัของนายกรัฐมนตรีอภิสิทธ์ิ  เวชชาชีวะ จ านวนทั้งหมด  
94 เร่ือง  ผูว้ิจยัเห็นว่าระยะเวลาดงักล่าวยาวนานและครอบคลุมเพียงพอท่ีจะสรุปผลเก่ียวกับ
อุดมการณ์ท่ีส่ือในหนงัสือน้ี 
 ผูว้ิจยัจะศึกษาเฉพาะเร่ืองท่ีเขียนโดยผูใ้หญ่เท่านั้น และจะไม่เลือกศึกษางานเขียนท่ีเด็ก
เขียน  และผูว้จิยัจะไม่ศึกษาเร่ืองเล่าท่ีแปลจากวรรณกรรมต่างชาติ    
 
1.5 นิยามศัพท์เฉพาะ 
 

อุดมการณ์ (Ideology) หมายถึง  ระบบพื้นฐานของปริชานสังคมท่ีรับรู้ระหว่างสมาชิก
ของกลุ่มสังคม นอกเหนือจากหนา้ท่ีทางสังคมในการรักษาผลประโยชน์ของกลุ่มแลว้  อุดมการณ์
ยงัมีหนา้ท่ีทางปริชานในการจดัระบบภาพแทนสังคม (ทศันคติ ความรู้) ของกลุ่มและอุดมการณ์ยงั
ควบคุมวถีิปฏิบติัทางสังคมท่ีเก่ียวกบักลุ่ม รวมถึงขอ้เขียนและค าพูดของสมาชิกในกลุ่ม (van Dijk, 
1995: 248 ) 
 

 วาทกรรม  (Discourse)  หมายถึง  ระบบและกระบวนการในการสร้าง/ผลิต (constitue)         
เอกลกัษณ์  (identity)  และความหมาย (significance) ให้แก่สรรพส่ิงต่าง ๆ ในสังคมท่ีห่อหุ้มเรา
อยู่ ไม่ว่าจะเป็นความรู้  ความจริง  อ านาจหรือตวัตนของเราเอง  นอกจากน้ีวาทกรรมยงัท าหน้าท่ี

ตรึงส่ิงท่ีสร้างข้ึนให้ด ารงอยู่  และเป็นท่ียอมรับของสังคมในวงกวา้ง (valorize) (ไชยรัตน์  เจริญ
สินโอฬาร , 2542  : 3-4)   

 

เร่ืองเล่า  (Narrative)   หมายถึง   งานเขียนท่ีมีเน้ือหาเป็นเร่ืองราวหรือเหตุการณ์  อาจ
แต่งเป็นร้อยแกว้หรือบทร้อยกรอง  เป็นเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนจริงหรือเป็นเร่ืองแต่งข้ึน  หรือเป็นผล
สืบเน่ืองจากเหตุการณ์นั้น ๆ  กล่าวอีกนยัหน่ึงก็คือเหตุการณ์ประเภทใด ๆ ก็ไดท่ี้น ามาบรรยายให้
ทราบ  (พจนานุกรมศพัทว์รรณกรรมองักฤษ-ไทย, 2545 : 278)   
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วรรณกรรมส าหรับเด็ก  (Children  Literature ) หมายถึง  งานเขียนส าหรับเด็กจนถึง
วยัรุ่น  เน้ือหาจะครอบคลุมประเด็นความสนใจส าหรับเด็กในวยันั้น ๆ จะมีทั้งร้อยแกว้  ร้อยกรอง  

ตลอดจนบนัเทิงคดีและสารคดี  (Tomlinson  and  Lynch – Brown, 1996 : 2 ) 

1.6 วธีิด าเนินการวจัิย 
 
 1. ส ารวจ  รวบรวมและศึกษาแนวคิด  ทฤษฎีและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้ง  ได้แก่  ทฤษฎี        
วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ (CDA)  แนวคิดเก่ียวกับอุดมการณ์   รวมถึงงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง  
ไดแ้ก่  งานวจิยัทางดา้นวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวิพากษท่ี์ศึกษาวรรณกรรมหรือวาทกรรมส าหรับเด็ก
ทั้งภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ  งานวิจยัทางด้านวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์อ่ืน ๆ   และ
งานวจิยัท่ีศึกษาเร่ืองเล่าประเภทต่าง ๆ  
  
 2. เก็บรวบรวมขอ้มูลและคดัเลือกขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กตามขอบเขตท่ีไดก้ าหนดไว ้  
กล่าวคือ  ศึกษาเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นระยะเวลา 30  ปียอ้นหลงัถึง
ปัจจุบนั  จะอยู่ในช่วงระยะเวลา พ.ศ. 2523  สมยัของนายกรัฐมนตรีพลเอกเปรม  ติณสูลานนท ์
จนกระทัง่ถึง พ.ศ. 2553  สมยัของนายกรัฐมนตรีอภิสิทธ์ิ  เวชชาชีวะ จ านวนทั้งหมด  94 เร่ือง  จะ
ศึกษาเฉพาะเร่ืองท่ีเขียนโดยผูใ้หญ่เท่านั้น   จะไม่เลือกศึกษางานเขียนท่ีเด็กเขียน  และจะไม่ศึกษา
เร่ืองเล่าท่ีแปลจากวรรณกรรมต่างชาติ    
  
 3. วเิคราะห์ขอ้มูล โดยแบ่งออกเป็น  3 ระดบั  ไดแ้ก่ 

3.1 กลวธีิภาษาในตวับท  ผูว้จิยัจะวเิคราะห์กลวิธีทางภาษาท่ีส่ืออุดมการณ์ในเร่ือง
เล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553  โดยใชก้รอบทฤษฎีวาทกรรมวิเคราะห์

เชิงวิพากษ ์ ในส่วนของกรอบมิติทั้งสามของวาทกรรมของ  แฟร์คลฟั (Fairclough, 1995) โดย

ประยกุตใ์ชร่้วมกบัเกณฑก์ารพิจารณากลวิธีภาษาซ่ึง ฟาน ไดก์  (van  Dijk, 2006) ไดน้ าเสนอไว ้
โดยพิจารณาการใช้ภาษาในระดบัต่าง ๆ  ได้แก่  การเลือกใช้ค  าศพัท์  การเลือกใช้โครงสร้าง
ประโยค  การใช้มูลบท  การใช้อุปลกัษณ์  การศึกษากลวิธีทางภาษาน้ีท าให้เห็นชุดความคิดท่ี
ปรากฎในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในช่วงเวลาท่ีศึกษาดงักล่าว  หลงัจากนั้นจึงวิเคราะห์และจดักลุ่ม
ความคิดท่ีส่ือโดยกลวิธีทางภาษาเพื่อสรุปภาพอุดมการณ์ท่ีส่ือในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือ
วนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553   
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3.2 กลวธีิระดบัตวับท  ผูว้จิยัจะวเิคราะห์การใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่าวา่มี 

องคป์ระกอบใดท่ีน ามาใชใ้นการส่ืออุดมการณ์และใชใ้นลกัษณะใดบา้ง 
             3.3 กลวิธีระดบัสหบท  โดยจะวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างตวับทเร่ืองเล่า

ส าหรับเด็กกบัตวับทอ่ืนท่ีมีการน ามาแทรกในตวับทเร่ืองเล่าหรือมีการกล่าวอา้งอิงถึง 
 

4.  น าเสนอผลการวเิคราะห์ทั้งสามระดบั 
 5.  สรุปผลการวจิยัและใหข้อ้เสนอแนะ   
 
1.7 ประโยชน์ทีค่าดว่าจะได้รับ   
 
 1.  ท าให้เขา้ใจบทบาทของภาษาในการประกอบสร้างอุดมการณ์ท่ีส่ือในเร่ืองเล่าส าหรับ
เด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  
 2.  เป็นแนวทางในการศึกษาวาทกรรมส าหรับเด็กโดยใช้มุมมองวาทกรรมวิเคราะห์เชิง       
วพิากษ ์



บทที ่2 
 

แนวคดิ  ทฤษฎแีละงานวจิัยทีเ่กีย่วข้อง 
 

 การศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์ในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ พ. ศ.           
2523-2553 ผูว้ิจยัไดศึ้กษาแนวคิดและงานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบังานวิจยัน้ี  ไดแ้ก่  วาทกรรมวิเคราะห์
เชิงวิพากษ ์   อุดมการณ์  เพื่อเป็นกรอบแนวความคิด  แนวทางการวิเคราะห์วิจยั  โดยผูว้ิจยัไดแ้บ่ง
ประเด็นแนวคิด และทฤษฎี และงานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้งเป็นประเด็นต่าง ๆ ดงัต่อไปน้ี     
 
2.1 แนวคิดและทฤษฎีท่ีเก่ียวขอ้ง 
 2.1.1 วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวพิากษ ์
 2.1.2 อุดมการณ์  
 
2.2 งานวจิยัท่ีเก่ียวขอ้ง 
 
2.1 แนวคิดและทฤษฎทีีเ่กีย่วข้องกบังานวจัิย 
  
 2.1.1 วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์  
   
  วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์เป็นการศึกษาอ านาจในสังคม  ความไม่เท่าเทียม  
ต่าง ๆ ท่ีส่ือในตวับทแลว้ท าให้ปรากฎออกมา  ก่อนท่ีจะกล่าวถึงกรอบแนวคิดของทฤษฎีน้ีโดย
ละเอียดต่อไป  ผูว้จิยัจะกล่าวถึงวาทกรรมหรือ  Discourse  ซ่ึงเป็นแนวคิดส าคญัของทฤษฎีน้ีก่อน 
   
  “Discourse”  หรือวาทกรรมนั้น  เป็นค าท่ีถูกน าไปใชอ้ยา่งหลากหลายในสาขาวิชา
ทางดา้นสังคมศาสตร์และมนุษยศาสตร์  ดงันั้นจึงมีผูใ้หนิ้ยามไวห้ลากหลายตามสาขาท่ีแต่ละคนจะ
น าไปใช ้    ดงัน้ี 
  กฤษดาวรรณ  หงศ์ลดารมภ์ (2543) ไดอ้ธิบายความหมายของ discourse หรือ      
ปริจเฉทว่า  หมายถึง  ข้อความท่ีประกอบไปด้วยประโยคต่าง ๆ  และประโยคเหล่านั้นมีการ
เช่ือมโยงกนั   ซ่ึงต่อมาความหมายของ  ปริจเฉท  หรือ  discourse  ขยายความหมายกวา้งออกไป  
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โดยรวมความหมายของสังคมเอาไวด้ว้ย   หรือเรียกอีกอย่างวา่  “วาทกรรม”  ดงันั้นการวิเคราะห์
วาทกรรมจึงเป็นการศึกษาภาษาท่ีสัมพนัธ์กบัการใช้ภาษาของคนในสังคม  ดว้ยเหตุผลท่ีว่าผูใ้ช้
ภาษาไม่ไดพู้ดเพียงประโยคใดประโยคหน่ึงในการสนทนาหรือเล่าเร่ืองเท่านั้น   แต่ภาษาท่ีใชน้ั้น
สามารถสะทอ้นให้เห็นถึงธรรมเนียมปฏิบติั บรรทดัฐาน  ค่านิยมและความเช่ือต่าง ๆ ของคนใน
สังคมรวมอยูด่ว้ย   
  
 ฟาน  ไดก์  (van  Dijk,  1997 : 1) ไดก้ล่าวถึงวาทกรรมวา่  เป็นการศึกษาความสัมพนัธ์
ระหว่างภาษา  การส่ือสาร   ปฏิกิริยาโตต้อบซ่ึงกันและกัน   สังคมและวฒันธรรม  ดังนั้นการ
วเิคราะห์วาทกรรมจ าเป็นตอ้งศึกษาการใชภ้าษาในการส่ือสาร (Text) ซ่ึงภาษานั้น ๆ ลว้นแลว้แต่มี
ปริบท (context) ต่าง ๆ เขา้มาเก่ียวขอ้งอยูเ่สมอ    
  
 จากค าจ ากดัความขา้งตน้นั้น ซารา  มิลส์ (Sara Mills  อา้งถึงใน ถนอมนวล   หิรัญเทพ, 
2551 : 33)  ไดส้รุปความหมายของ   “Discourse”  ตามท่ีมีผูใ้ชใ้นทฤษฎีวาทกรรมในวงการต่าง ๆ 
ไวเ้ป็นประเด็นดงัน้ีคือ 
 1. ภาษาและระบบระเบียบทั้งหมดท่ีเอ้ือต่อการผลิตถอ้ยค าท่ีถูกพดูหรือตวับท 
 2. ตวับทหรือถ้อยค าท่ีถูกพูดทั้ งหมดท่ีถูกผลิตโดยระบบระเบียบเหล่านั้น  ไม่ว่าจะมี
สถานภาพเป็นวรรณกรรมหรือขอ้เท็จจริงก็ตาม 
 3. กลุ่มของตวับทหรือถอ้ยค าท่ีถูกพดูท่ีถูกจดัไวด้ว้ยกนั 
  
 อยา่งไรก็ตามถึงแมจ้ะมีผูใ้หนิ้ยามไวห้ลายความหมายแต่นกัคิดท่ีนิยามค าน้ีเป็นคนแรกนั้น
คือ  มิเชล  ฟูโกต ์ (Michel  Foucault, 1970 ) ซ่ึงเป็นผูพ้ฒันาแนวคิดน้ีอย่างเป็นระบบและเป็น
บุคคลท่ีถูกน ามาใช้ในการอา้งถึงอยูเ่สมอในการวิเคราะห์เร่ืองของ  วาทกรรม  ไดใ้ห้ค  านิยามวาท
กรรม ดงัท่ีไชยรัตน์  เจริญสินโอฬาร (2542 : 3-4 ) ไดส้รุปไวด้งัน้ีคือ 
 
  วาทกรรม  หมายถึง ระบบและกระบวนการในการสร้าง /  

ผ ลิ ต  ( continue)  เ อกลัก ษ ณ์ ( identity)   แ ล ะคว า มหมา ย

(signifiance)  ให้กบัสรรพส่ิงต่าง ๆ ในสังคมท่ีห่อหุ้มเราอยู่ไม่
ว่าจะเป็นความรู้  ความจริง  อ านาจ  หรือตัวตนของเราเอง  
นอกจากน้ีวาทกรรมยงัท าหน้าท่ีตรึงส่ิงท่ีสร้างข้ึนให้ด ารงอยู่และ

เป็นท่ียอมรับของสังคมในวงกวา้ง  (valorize) กลายสภาพเป็นส่ิง
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ท่ีผูเ้ขียนเรียกในงานศึกษาน้ีว่า “วาทกรรมหลัก”  (dominant 
discourse) หรือท่ีฟูโกตเ์รียกวา่ “episteme”   ขณ ะ เ ดี ย ว กัน    
วาทกรรมก็ท าหน้า ท่ี เก็บกด /  ปิดกั้ น มิให้ เอกลักษณ์ และ

ความหมายของบางอย่างเกิดข้ึน (subjugate) หรือไม่ก็ท  าให้
เอกลักษณ์ และความหมายบางส่ิงท่ีด ารงอยู่แล้วในสังคมเลือน

หายไปไดพ้ร้อม ๆ กนัดว้ย (displace) 
 
 นอกจากน้ีแล้วในมุมมองของ เจมส์  พอล  จี  (James  Paul  Gee, 2005 อ้างถึงใน           
กฤษดาวรรณ  หงศล์ดารมภ ์ และจนัทิมา  เอียมานนท ์ , 2549 : 5) ไดก้ล่าวถึงความหมายของค าวา่ 
“discourse”  วา่ค  าน้ีมีความหมายเป็น 2 มิติ และหากตอ้งการแยกความแตกต่างตาม  2  มิติขา้งตน้
นั้น  เจมส์  พอล  จี ไดเ้สนอใหใ้ชอ้กัษร ‘d’   และ  ‘D’ กล่าวคือ 
 
 1)  discourse  เม่ือตอ้งการเน้นมิติทางภาษาก็จะใช้ค  าว่า ขอ้ความต่อเน่ือง (วิไลวรรณ  
ขนิษฐานนัทน์, 2521)  ปริจเฉท (เพียรศิริ  วงศว์ิภานนท์, 2533 ) วจนะ (สมทรง  บุรุษพฒัน์, 2537) 
หรือ  สัมพนัธสาร (อมรา ประสิทธ์ิรัฐสินธ์ุ, 2541 )  
 2)  Discourse  เม่ือตอ้งการเนน้มิติทางสังคมและวิถีปฏิบติัท่ีสัมพนัธ์กบัภาษาและการใช ้  
เรียกวา่ “วาทกรรม”  
  
 เม่ือไดท้  าความเขา้ใจกบัค าว่า  วาทกรรม  แลว้ก็พบว่าภาษาเป็นส่วนส าคญัของวาทกรรม
ในการท่ีจะสร้าง/ ผลิตอตัลกัษณ์และความหมายให้กบัสรรพส่ิงต่าง ๆ ในสังคมท่ีห่อหุ้มเราอยู ่  
ต่อไปผูว้ิจยัจะกล่าวถึงกรอบการวิเคราะห์ในงานวิจยัน้ีคือ วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์(Critical 
Discourse Analysis หรือ CDA ) ฟาน  ไดก์ (van  Dijk , 2003 : 352 ) ไดอ้ธิบายไวว้า่  กรอบแนวคิด
วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษน์ั้นเป็นการวเิคราะห์ตวับทในแง่มุมหน่ึงท่ีใหค้วามส าคญัอยา่งมากแก่
ปริบททางสังคมและการเมืองในเชิงของการใช้อ านาจทางสังคมในทางท่ีผิด  การครอบง า และ
ความเหล่ือมล ้าทางสังคมท่ีมีการผลิตซ ้ าโดยการเขียนและการพูดในปริบททางสังคมและการเมือง  
ซ่ึงถูกน ามาใชใ้นการผลิตตวับทหน่ึง ๆ  ท าใหว้าทกรรมวเิคราะห์เชิงวิพากษ์ เนน้การท าความเขา้ใจ   
การเปิดเผยและต่อตา้นความไม่เท่าเทียมทางสังคมต่าง ๆ ท่ีส่ือในตวับทแลว้ท าให้ปรากฏออกมา
ผา่นทางวาทกรรม  
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 ส าหรับฟาน  ไดก์  (van  Dijk , 2003 : 355)  นั้นในเร่ืองของอ านาจนั้นอาจจะแฝงอยูใ่น
กฎหมาย    กฎเกณฑ์   แบบแผน   ขนบธรรมเนียมและแมแ้ต่ในความคิดเห็นของคนส่วนใหญ่  
หรืออยู่ในรูปแบบท่ีแกรมชี (Gramsci, 1971) เรียกว่า “การครองความเป็นเจ้าทางความคิด” 
(hegemony)  เร่ืองของชนชั้น  การกีดกนัทางเพศและการเหยียดผิวเป็นตวัอยา่งของลกัษณะของการ
ครองความเป็นเจา้ทางความคิดดงักล่าว  และน่าสังเกตว่าอ านาจไม่ได้อยู่ในรูปของการใช้ความ
รุนแรงของสมาชิกของกลุ่มท่ีถือครองความเป็นเจา้ทางความคิดเท่านั้น  แต่อาจจะถูกรวมอยูใ่นการ
กระท าท่ีไดรั้บรองว่าถูกตอ้งในชีวิตประจ าวนัดว้ย  เช่น  ในกรณีของรูปแบบต่างๆ ของการกีดกนั
ทางเพศและการเหยยีดผวิในแต่ละวนั  ดงันั้น ฟาน  ไดก ์ จึงแยกประเด็นของอ านาจในทางออ้มดว้ย
การตั้งค  าถามพื้นฐานสองค าถามส าหรับการวจิยัในกรอบของ CDA  คือ   
  
 1 กลุ่มท่ีมีอ านาจมากกว่าสามารถควบคุมวาทกรรมสาธารณะ (public  discourse)ได้
อยา่งไร 
 2.วาทกรรมดงักล่าวสามารถควบคุมความคิดและการกระท าของกลุ่มท่ีมีอ านาจ(นอ้ยกวา่)
ได้อย่างไร  และอะไรคือผลทางสังคมของการควบคุมดงักล่าว  อย่างเช่น ความไม่เท่าเทียมทาง
สังคม  
 
 ฟาน  ไดก ์ ( van  Dijk , 2003 : 355- 357)  ไดก้ล่าวถึงการเขา้ถึงหรือการควบคุมวาทกรรม
สาธารณะนั้นเป็นเร่ืองส าคญั โดยเฉพาะกรณีของความรู้และขอ้มูล  กล่าวคือสมาชิกของกลุ่มท่ีมี
อ านาจมากกว่าและสถาบนัทางสังคม    โดยเฉพาะผูน้ ามีสิทธิพิเศษมากกว่าในการเขา้ถึงและ
ควบคุมวาทกรรมสาธารณะชนิดใดชนิดหน่ึงได้มากกว่า  ตวัอย่างเช่น  อาจารย์เป็นผูค้วบคุม        
วาทกรรมทางวิชาการ  ครูเป็นผูค้วบคุมวาทกรรมทางการศึกษา    นกัหนงัสือพิมพเ์ป็นผูค้วบคุม   
วาทกรรมส่ือ  นกักฎหมายเป็นผูค้วบคุมวาทกรรมทางกฎหมายและนโยบายของนกัการเมืองจะเป็น
ส่ิงท่ีควบคุมวาทกรรมทางการเมืองสาธารณะต่างๆ    ผูท่ี้มีอ านาจในการควบคุมมากกว่าจะมี        
วาทกรรมท่ีมีอิทธิพลมากกว่าและยงัสามารถท่ีจะตัดสินใจเลือกประเภทของวาทกรรมหรือ            
วจันกรรมในแต่ละโอกาสไดอี้กดว้ย    และส่ิงท่ีส าคญัส าหรับวาทกรรมและการส่ือสารท่ีแสดงถึง
อ านาจ กล่าวคือบุคคลท่ีสามารถควบคุมหวัขอ้  และสามารถเปล่ียนหวัขอ้ได ้ เช่น  เม่ือบรรณาธิการ
ตดัสินใจวา่จะน าเสนอหวัขอ้ข่าวแบบใด  อาจารยต์ดัสินใจวา่จะสอนหวัขอ้ใดในชั้นเรียน หรือผูช้าย
ควบคุมหวัขอ้และการเปล่ียนหวัขอ้ในการสนทนากบัผูห้ญิง  
  



14 
 

 ส่วนการควบคุมความคิดนั้น ฟาน  ไดก์  (van  Dijk , 2003 : 357-358) จดัวา่เป็นเป็นวิธีการ
ขั้นพื้นฐานในการสร้างอิทธิพลและอ านาจ  เพราะผูรั้บมีแนวโนม้ท่ีจะยอมรับความเช่ือ  ความรู้และ
ความเห็นผา่นทางวาทกรรมท่ีมีความน่าเช่ือถือ  น่าไวว้างใจหรือมาจากแหล่งท่ีน่าเช่ือถือ อยา่งเช่น 
นกัวชิาการ  ผูเ้ช่ียวชาญในวิชาชีพนั้น ๆ  หรือส่ือท่ีน่าเช่ือถือ  และบางคร้ังไม่มีวาทกรรมสาธารณะ
หรือส่ือท่ีให้ขอ้มูลท่ีมาจากความเช่ือแบบอ่ืน  และผูรั้บอาจจะไม่มีความรู้มากพอท่ีจะต่อตา้นหรือ
ทา้ทายวาทกรรมนั้น  CDA  ยงัเนน้ไปท่ีวิธีการท่ีโครงสร้างทางวาทกรรมส่งผลต่อการแสดงออก
ทางดา้นความคิดและแสดงใหเ้ห็นวา่ความหลากหลายของชนิดของโครงสร้างทางวาทกรรมอาจจะ
ส่งผลต่อรูปแบบและการเปล่ียนแปลงในความคิดและภาพตวัแทนทางสังคม   ถา้กลุ่มท่ีมีอ านาจ
โดยเฉพาะผูน้ าสามารถควบคุมวาทกรรมสาธารณะและโครงสร้างวาทกรรมไวไ้ดส่้วนใหญ่   ก็
เป็นไปไดว้า่จะสามารถควบคุมความคิดของคนส่วนใหญ่ไวไ้ดเ้ช่นกนั   
 
 จากแนวคิดของ ฟาน  ไดก์  ข้างต้นท าให้เราเห็นภาพของการท่ีวาทกรรมถูกน าเขา้ไป
เก่ียวขอ้งกบัการครอบง า (การใชอ้  านาจในทางท่ีผิด) ในการผลิตซ ้ าของความไม่เท่าเทียมทางสังคม  
ซ่ึงเป็นจุดมุ่งหมายของ CDA ในการจะหารูปแบบของอ านาจเหล่าน้ี รวมถึงตรวจสอบ
ความสัมพนัธ์เหล่าน้ีจากปริบทและโครงสร้างของตวับทใหล้ะเอียดมากยิง่ข้ึน 
  
 แฟร์คลฟั (Fairclough,1995 : 98 ) ไดเ้สนอกรอบการวิเคราะห์ท่ีเรียกวา่ “กรอบมิติทั้งสาม
ของวาทกรรม”  ประกอบดว้ยองคป์ระกอบ 3  มิติ ( three - dimensional  framework) ไดแ้ก่ ตวับท 
(text)  วิถีปฏิบติัทางวาทกรรม (discourse  practice) และวิถีปฏิบติัทางสังคมวฒันธรรม  (socio-
cultural  practice)  ซ่ึงแสดงดว้ยแผนภาพไดด้งัน้ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



15 
 

ภาพท่ี 1  กรอบมิติทั้งสามของวาทกรรมของแฟร์คลฟั 
    
 
                          text   production      
                                                                                                   Description  ( text  analysis ) 
                                  TEXT 
                                                                                      Interpretation  (processing  analysis ) 
                         text  consumption                                                             
                  DISCOURSE  PRACTICE                             Explanation (social  analysis ) 
 

  SOCIOCULTURAL  PRACTICE                     Dimension  of  discourse  analysis 
                                                                                               
                        Dimension  of  discourse   
 
1. ตัวบท   (Text ) หมายถึง  ค  าพดูหรือขอ้เขียนท่ีเป็นขอ้ความท่ีต่อเน่ืองและสัมพนัธ์กนั 
2. วิถีปฏิบัติทางวาทกรรม  ( Discourse  practice ) ประกอบดว้ยกระบวนการผลิตและกระจายตวั
บท  และการบริโภคตวับท ซ่ึงหมายถึง  การรับและตีความตวับทวา่ใครคือผูผ้ลิตและผูบ้ริโภค  ซ่ึง
อยูภ่ายใตปั้จจยัทางสังคมและวฒันธรรมท่ีเขา้มาเก่ียวขอ้งในการผลิตตวับท 
3. วิถีปฏิบัติทางสังคมและวัฒนธรรม ( Socio - cultural  practice ) หมายถึง สถานการณ์  ปัจจยั
ทางสังคมและวฒันธรรมท่ีสัมพนัธ์กบัการผลิตและบริโภคตวับท  และอิทธิพลท่ีตวับทมีต่อสังคม
และวฒันธรรม 
       
 จะเห็นวา่ตวับทนั้นจะแวดลอ้มดว้ยมิติอีก 2 มิติ  ไดแ้ก่ มิติท่ีเป็นขั้นตอนการผลิตตวับทซ่ึง
ก็ไดถู้กแวดลอ้มอยูใ่นวถีิปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรมอีกชั้นหน่ึง   แฟร์คลฟัไดอ้ธิบายวา่  ปัจจยั
ทางสังคมและวฒันธรรมนั้นส่งอิทธิพลในแง่ของการขั้นตอนการผลิตตวับทให้ออกมาเป็นรูปแบบ
ใดรูปแบบหน่ึง  และมีปัจจยัทางสังคมเขา้มาเก่ียวขอ้งด้วย  ดงันั้นการวิเคราะห์วาทกรรมจึงตอ้ง
ค านึงมิติทางสังคมประกอบดว้ย  และกรอบการวเิคราะห์ 3 มิติขา้งตน้ แฟร์คลฟั (Fairclough ,1989: 
26) ไดเ้สนอวธีิการวเิคราะห์วาทกรรมไวโ้ดยแบ่งออกเป็น  3  ขั้นตอนคือ 
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- Description (การบรรยาย)  เป็นขั้นตอนท่ีเก่ียวกบัการจ ากดัความ เร่ืองลกัษณะรูปแบบ
ของตวับท 

- Interpretation (การตีความ)  เป็นขั้นตอนท่ีเก่ียวกบัการตีความความสัมพนัธ์ระหวา่งตวั
บทกบัการปฏิสัมพนัธ์  ดว้ยการเห็นตวับทเป็นผล / ผลผลิตของกระบวนการของการผลิต   

- Explanation (การอธิบาย)  เป็นขั้นตอนท่ีเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งการปฏิสัมพนัธ์
และปริบททางสังคม  กบัการพิจารณาทางสังคมของกระบวนการของการผลิตและการตีความ  และ
ผลกระทบทางสังคม 
 
  ในงานวจิยัน้ีผูว้จิยัจะเนน้การวเิคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์เป็นส าคญั  
กล่าวคือ  เนน้ศึกษาตวับท  (Text ) ซ่ึงมีผลต่อการสร้างวาทกรรมของหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ   โดย
สะทอ้นให้เห็นอุดมการณ์ท่ีแฝงอยู่เบ้ืองหลงัในการใช้ภาษาของผูเ้ขียน  ในการวิเคราะห์ตวับท          
วาทกรรมเชิงวพิากษน์ั้นจะศึกษาโดยการพิจารณาตั้งแต่โครงสร้างภาษาในหลายระดบั  ตั้งแต่ระดบั
ค าศพัท ์ ไปจนถึงระดบัโครงสร้างทางไวยากรณ์  (Kress ,1985 : 30)  เน่ืองมาจากการเลือกใชค้  านั้น  
ในแนวคิดของ CDA  ถือวา่มีความส าคญัและเป็นท่ีสนใจศึกษามาก   เพราะการเลือกใชค้  านั้นยอ่ม
ส่ือความหมายและแสดงความคิด  และช่วยให้สามารถมองเห็นอุดมการณ์ท่ีอยูเ่บ้ืองหลงัการใชค้  า
นั้น ๆ ได้  ส่ิงต่าง  ๆ  เหล่าน้ีส่งผลให้การใช้กรอบการศึกษาวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ใน
การศึกษาตวับทโดยเน้นท่ีกลวิธีทางภาษาสามารถท าให้การวิเคราะห์ขอ้มูลมีความแตกต่างจาก
สาขาอ่ืนและเป็นไปในเชิงลึกมากข้ึน    
 
 2.1.2  อุดมการณ์  
  
 “อุดมการณ์”   เป็นค าศพัทท่ี์มีความหมายหลากหลาย  อุดมการณ์อาจจะมีความหมายขั้น
พื้นฐาน  หมายถึง  “ชุดความคิดท่ีเป็นระบบหรือระบบความคิด”  หรือ “โลกทศัน์”  นอกจากน้ี
อุดมการณ์ยงัอาจมีความหมายท่ีแฝงการตดัสินค่าในเชิงวพิากษว์จิารณ์วา่  หมายถึง  “ จิตส านึกท่ีผิด 
” หรือ  “ความคิดท่ีถูกครอบง าโดยชนชั้นปกครอง” (Kress, 1985 )     
  
 แนวคิดเร่ืองของอุดมการณ์นั้น  เร่ิมข้ึนตั้งแต่คริสตศ์ตวรรษท่ี 18  ในประเทศฝร่ังเศส  โดย  
Antoine Louis Claude  Destutt  de  Tracy  ค าน้ีนั้นมีท่ีมาจากค าภาษากรีกสองค า  คือ eidos  และ 
logos  ความหมายดั้งเดิมของค าว่า “อุดมการณ์” นั้นจึงหมายถึง  ศาสตร์แห่งความคิดของมนุษยท่ี์
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ศึกษาไดใ้นเชิงประจกัษ ์   ส าหรับนิยามความหมายของค าวา่ อุดมการณ์ ในสมยัต่อมานั้นมกัจะเป็น
ในเร่ืองของระบบความคิดทางการเมืองหรือสังคม  ค่านิยม  ( สมเกียรติ  วนัทะนะ, 2544)   
  
 เซลิเกอร์ (Seliger, 1976 อา้งถึงใน สมเกียรติ  วนัทะนะ, 2544 : 4)  ให้ค  านิยามว่า  
อุดมการณ์  คือ  ชุดของความคิดท่ีมีความสอดคล้องกนั   ซ่ึงใช้เป็นรากฐานให้กบักิจกรรมทาง
การเมืองท่ีเกิดข้ึนโดยการจดัตั้ง  อุดมการณ์ในความหมายน้ีจะมุ่งผดุงรักษาระบบการเมืองท่ีด ารงอยู ่ 
หรือจะมุ่งแกไ้ขปรับปรุง  หรือแมก้ระทัง่โค่นลม้ท าลายระบบนั้น ๆ  ก็ได ้ เซลิเกอร์ไดช้ี้ให้เห็นว่า
อุดมการณ์ทุกชนิดจะตอ้งมีลกัษณะพื้นฐานร่วมกนับางประการ  สรุปไดด้งัน้ีคือ 
  
 1) ตอ้งให้ค  าอธิบายไดว้า่สภาวะแห่งสังคมการเมืองท่ีด ารงอยูน่ั้นเป็นอยา่งไร  ค  าอธิบายน้ี
เรียกอีกอยา่งวา่  “โลกทศัน์”  (world  view) 
 2) ตอ้งเสนอตวัแบบ (model) ของสังคมท่ีพึงปรารถนาในอนาคตวา่เป็นเช่นไร  นัน่คือตอ้ง
ให ้ “วสิัยทศัน์”   (vision)  วา่สังคมในอนาคตควรเป็นแบบใด 
 3) ตอ้งช้ีน าไดว้่าการเปล่ียนแปลงทางการเมืองในรูปใดจึงจะสามารถพาไปสู่สังคมท่ีพึง
ปรารถนาได ้
 4)  อุดมการณ์ไม่ใช่ระบบความคิดท่ีปิดตายแน่นอน  แต่มีความยืดหยุน่เคล่ือนไหวได ้ เม่ือ
สถานการณ์เปล่ียนแปลงไป  ในระดบัพื้นฐานนั้นอุดมการณ์ทางการเมืองจึงมีความคลา้ยคลึงกบั
ปรัชญาทางการเมืองในการแสวงหาอธิบายกฏเกณฑ์ทัว่ไปทางการเมือง   ส่วนในระดบัปฏิบติัการ
อุดมการณ์ทางการเมืองอยูใ่นรูปของความเคล่ือนไหวทางการเมือง 
  
 จะเห็นว่าค านิยามท่ี เซลิเกอร์  (Seliger, 1976)  เสนอนั้นเป็นไปในทางการเมืองทั้งส้ิน  
ส าหรับงานวจิยัดา้นภาษานั้น   ฟาน ไดก ์   เป็นหน่ึงในนกัวชิาการดา้นภาษาท่ีไดศึ้กษาและให้นิยาม
ความหมายของอุดมการณ์ไวใ้นงานต่างๆ หลายเร่ือง  ดงัน้ี 
  

ฟาน  ไดก์  (van  Dijk , 1995 : 248) ไดใ้ห้ความหมายของอุดมการณ์ไวว้า่ ‘Ideologies are 
defined here as fundamental systems of social cognitions shared by members of social groups. 
Besides their social function of sustaining the interest of groups, ideologies have the cognitive 
functions of organizing the social representation (attitude, knowledge) of the group and they 
indirectly monitor the group-related social practices, and hence also the text and talk of its 
members.’ หมายความวา่ อุดมการณ์ นิยามในท่ีน้ีไดว้า่คือ ระบบพื้นฐานของปริชานสังคมท่ีรับรู้
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ระหว่างสมาชิกของกลุ่มสังคม นอกเหนือจากหนา้ท่ีทางสังคมในการรักษาผลประโยชน์ของกลุ่ม
แลว้  อุดมการณ์ยงัมีหนา้ท่ีทางปริชานในการจดัระบบภาพแทนสังคม (ทศันคติ ความรู้) ของกลุ่ม
และอุดมการณ์ยงัควบคุมวิถีปฏิบติัทางสังคมท่ีเก่ียวกบักลุ่ม รวมถึงขอ้เขียนและค าพูดของสมาชิก
ในกลุ่ม 

 
 หรือ  “Ideologies are the fundamental beliefs of a group and its members.” (van Dijk, 
2000)  หมายความวา่ อุดมการณ์  คือความเช่ือพื้นฐานของกลุ่มและของสมาชิกในกลุ่ม 

และ  “An ideology is the foundation of the social  representations  shared by a social 
group.” (van Dijk, 2006 )  หมายความวา่  อุดมการณ์คือพื้นฐานของภาพแทนสังคมซ่ึงรับรู้กนัใน
หมู่สมาชิกของกลุ่ม 

จะเห็นวา่อุดมการณ์นั้นไม่ไดเ้ป็นความคิดของคนใดคนหน่ึง   หากแต่เป็นความเช่ือร่วมกนั 
แม้อุดมการณ์จะไม่ได้เป็นความคิดของคนใดคนหน่ึง   แต่ความคิดของคนคนหน่ึงอาจพฒันา
กลายเป็นอุดมการณ์ได ้ หากสามารถท าให้ผูอ่ื้นยอมรับและเช่ือตามได ้ เช่น  อุดมการณ์มาร์กซิส  
(van  Dijk, 1998  อา้งถึงใน  ชนกพร  พวัพฒันกุล, 2548 : 8 )  และหากอุดมการณ์หรือความเช่ือ
หน่ึง ๆ กลายเป็นท่ียอมรับของคนทั้ งสังคมแล้ว  อุดมการณ์ก็อาจพัฒนาไปเป็นโลกทัศน์ 
(worldview)  ไดเ้ช่นกนั  
 
  จะเห็นว่าอุดมการณ์นั้นถูกเช่ือมโยงอย่างใกล้ชิดกับภาษา  เพราะว่าเราใช้ภาษาเป็น
เคร่ืองมือส าคญัในการน าเสนอความคิดต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็น  ชุดของความรู้และความสัมพนัธ์ท่ีมีต่อ
โครงสร้างทางชนชั้น   ความขดัแยง้ทางชนชั้นและผลประโยชน์ของชนชั้น  หรือจะเป็นรูปแบบ
ของความรู้เก่ียวกบัการปฏิบติัทางสังคมอย่างใดอย่างหน่ึง (Kress, 1985) ภาษาจึงมีบทบาทเป็น
กลไกหลกัในกระบวนการประกอบสร้างทางสังคม  เพราะถูกใช้เป็นเคร่ืองมือส าหรับท าให้การ
ครอบง ามัน่คงข้ึน  ภายใตค้วามสัมพนัธ์ในขอบเขตของอ านาจและการควบคุม  เราสามารถสรุปได้
ว่าภาษาซ่ึงมาจากการปฏิสัมพนัธ์ของคนในสังคมนั้น  ไม่เพียงใช้เพื่อเป็นการบงัคบัใช้ของผูท่ี้มี
อ านาจในสังคมในหลากหลายช่องทางเท่านั้น เช่น  การออกค าสั่ง  การออกกฎระเบียบต่าง ๆ 
เท่านั้น  ภาษายงัถูกใชเ้ป็นองคป์ระกอบของการรักษาสถานภาพและบทบาท เป็นเหมือนขั้นปฏิบติั
ของการใชอ้  านาจท่ีอยูภ่ายใตก้ารควบคุม   และเม่ือใดก็ตามท่ีเกิดผลกระทบของภาษาก็ยอ่มมีผลต่อ
สังคมดว้ย   ดงันั้นจึงกล่าวไดว้า่ภาษาและอุดมการณ์  มีความสัมพนัธ์กนัอยา่งแยกไม่ออก 
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 จะเห็นวา่ภาษา  อุดมการณ์   จึงมีความสัมพนัธ์กบัเร่ืองของอ านาจดว้ย  เน่ืองจากผูมี้อ  านาจ
นั้นมกัจะเป็นผูท่ี้อยูใ่นสถานภาพทางสังคมสูงกวา่ เช่น  ผูใ้หญ่กบัเด็ก  นายจา้งกบัลูกจา้ง  หมอกบั
คนไข ้ รัฐบาลกบัประชาชน   เป็นตน้ (Fowler, 1985 : 61) ความสัมพนัธ์เหล่าน้ีเป็นความสัมพนัธ์ท่ี
ไม่เท่าเทียม  เน่ืองจากผูมี้อ  านาจนั้นจะเป็นผูค้วบคุมวาทกรรมในสังคม  ท าให้เกิดชุดความรู้ท่ีเอ้ือ
ประโยชน์ต่อตนเอง    

 
กล่าวโดยสรุปจะเห็นไดว้า่นิยามความหมายของอุดมการณ์นั้นมีหลายนิยาม แต่ความหมาย

ท่ีพบร่วมกนัคืออุดมการณ์เป็นชุดความคิดท่ีเป็นระบบและเป็นท่ีรับรู้ร่วมกันในกลุ่มสังคม คือ
แนวคิดในเร่ืองอุดมการณ์นั้น  จะเป็นแนวคิดท่ีใชใ้นงานวิจยั  และผูว้ิจยัจะใชค้  าจ  ากดัความของค า
วา่  “อุดมการณ์”  ตามความหมายของนกัภาษา ฟาน ไดก์ (van  Dijk, 1995 : 248 ) ท่ีไดก้ล่าวไวแ้ลว้
ขา้งตน้    
 
2.2 งานวจัิยทีเ่กีย่วข้อง 
  
 งานวิจยัท่ีเก่ียวขอ้งกบัการศึกษาผูว้ิจยัจะแบ่งออกเป็น  3  กลุ่ม ได้แก่  งานวิจยัเก่ียวกบั          
วาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษท่ี์ศึกษาวาทกรรมส าหรับเด็ก   งานวจิยัเก่ียวกบัวาทกรรมวิเคราะห์เชิง
วพิากษอ่ื์น ๆ  และงานวจิยัเก่ียวกบัเร่ืองเล่า   ดงัน้ี 
 
2.2.1 งานวจัิยทางด้านวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์ทีศึ่กษาวาทกรรมส าหรับเด็ก     
  
 แบ่งออกเป็นงานวจิยัภาษาต่างประเทศและภาษาไทย  ดงัน้ี 
 
2.2.1.1  งานวจัิยภาษาต่างประเทศ 
   
 จากการส ารวจงานวจิยัในต่างประเทศเป็นระยะเวลาหน่ึง พบวา่ท่ีผา่นมาไดมี้งานวิจยัศึกษา
ในประเดน็ของอุดมการณ์ในวรรณกรรมส าหรับเด็กอยา่งกวา้งขวางและมีจ านวนมาก  แต่งานวิจยัท่ี
เน้นแนวทางการศึกษาในด้านของภาษาท่ีใช้ส่ืออุดมการณ์ในวาทกรรมส าหรับเด็กโดยใช้กรอบ    
วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์นั้นมีอยู่ในจ านวนไม่มากนกั  และผูว้ิจยัได้เลือกทบทวนงานวิจยัท่ี
เก่ียวขอ้งกบัแนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษใ์นวาทกรรมส าหรับเด็กท่ีใชก้ลุ่มขอ้มูลแบบเรียน
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ท่ีผลิตโดยรัฐเช่นเดียวกบังานเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติของผูว้ิจยั เพื่อให้เห็น
ภาพรวมโดยสังเขป ดงัน้ี   
 
        Derrin   Pinto (2004) Indoctrinating the Youth of Post-War Spain: A Discourse Analysis 
of a Fascist Civics Textbook งานวิจยัน้ีเป็นการศึกษาในช่วงหลงัสงครามกลางเมืองในสเปน  
รัฐบาลของฟรานซิสโก  ฟรังโก  ไดใ้ช้วาทกรรมท่ีมีอ านาจและความน่าเช่ือถือสูงของอุดมการณ์
ฟาสซิสต์เป็นเคร่ืองมือในการสร้างอ านาจเผด็จการและปลูกฝังความเช่ือของมวลชน  กลุ่ม
ประชากรท่ีเป็นเป้าหมายของการโฆษณาชวนเช่ือเชิงรุกน้ีคือเด็ก  ซ่ึงในสายตาของฟรังโกถือเป็น
กลุ่มท่ีจะตอ้งท าการปลูกฝังความคิดก่อนท่ีความรู้สึกของความเป็นเด็กจะสูญเสียไป   ความตอ้งการ
ในการเขา้ถึงเยาวชนแสดงให้เห็นในหนังสือ  Asi  quiero ser : El  niño del nuevo Estado  ต ารา
เรียนของเด็กประถมท่ีเต็มไปดว้ยแนวคิดฟาสซิสต์  และการใช้กลวิธีทางวาทศิลป์ท่ีแฝงความคิด
เผด็จการในตวับท ไดแ้ก่ การยกยอ่งช่ืนชม คูดิลโล  Caudillo  ผูน้  าทางจิตวิญญาณและการเมืองการ
ปกครองของสเปน และกลวิธีภาษาในการโน้มน้าวใจและควบคุมความคิดอย่างแยบยล กลวิธี
เหล่าน้ีเป็นเคร่ืองมือท่ีมีอ านาจและทรงอิทธิพลในการครอบง าเด็กและเยาวชนภายใตป้ริบทของ
สังคมการเมืองในยคุนั้น    
 
 Teresa Oteíza and Derrin Pinto (2008) Agency, responsibility and silence in the 
construction of contemporary history in Chile and Spain. งานวิจยัน้ีสนใจศึกษาการน าเสนอ
เหตุการณ์เก่ียวกบัการปกครองในช่วงเผด็จการอ านาจนิยมและช่วงการเปล่ียนผา่นสู่การปกครอง
แบบประชาธิปไตยในแบบเรียนประวติัศาสตร์ท่ีใชใ้นโรงเรียนมธัยมศึกษาในประเทศสเปนและชิลี  
เหตุการณ์ประวติัศาสตร์ช่วงดงักล่าวมีความส าคญัและมีผลกระทบทางสังคมและการเมืองและมีผล
ต่อเหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์ท่ีเกิดตามมาในช่วงตน้ศตวรรษท่ี 21   แบบเรียนเหล่าน้ีน าเสนอ
เหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์จากมุมมองของรัฐบาลซ่ึงถูกถ่ายทอดและส่งต่อไปยงัเยาวชนรุ่นใหม่
ของชาติ  ผูว้จิยัเลือกศึกษาแบบเรียนประวติัศาสตร์ของประเทศสเปน 2 เล่ม และ ของประเทศชิลี 2 
เล่ม และใชก้ารวิเคราะห์ตามแนวภาษาศาสตร์ระบบและหน้าท่ี  (systemic functional linguistics) 
เพื่อพิจารณาวา่แบบเรียนไดน้ าเสนอและประเมินผูร่้วมเหตุการณ์และกระบวนการอยา่งไร  ผูว้ิจยั
พบว่าวิธีการท่ีผูแ้ต่งท าให้ผูก้ระท าการทางสังคม (social actor) บางคนหายไปจากเหตุการณ์ใน
ขณะท่ีให้บทบาทความโดดเด่นแก่ผูก้ระท าบางคนเป็นกลวิธีในการประกอบสร้างความสัมพนัธ์
ระหวา่งเหตุ-ผลและสร้างค าอธิบายเหตุการณ์ทางประวติัศาสตร์ในแบบเรียนเหล่าน้ี   
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 งานวจิยัทั้งสองเร่ืองดงักล่าวสะทอ้นใหเ้ห็นถึงการเลือกใชต้ าราเรียนส าหรับเด็กในการท่ีจะ
ปลูกฝังอุดมการณ์ฟาสซิสต์และอุดมการณ์เผด็จการอ านาจนิยม  เพื่อใช้เป็นเคร่ืองมือในการ
ปกครองและเสริมสร้างอ านาจของรัฐบาลในชุดนั้น  เพราะการจงใจเลือกใช้กลุ่มขอ้มูลประเภท
ต ารานั้น  ยอ่มท่ีจะส่งผลกระทบในวงกวา้งต่อเด็กและท าให้เกิดความน่าเช่ือถือและสามารถโน้ม
นา้วใจไดดี้  เน่ืองจากมองวา่ต าราเรียนนั้นเป็นส่ือท่ีออกโดยรัฐบาลยอ่มมีความเป็นกลางและความ
น่าเช่ือถือกวา่ส่ือประเภทอ่ืน  งานวิจยัน้ีผูว้ิจยัไดเ้ห็นแนวทางในการน ามาใชใ้นงานวิจยัของตนเอง
ในแง่ของกลุ่มขอ้มูลท่ีออกโดยผูมี้อ านาจของรัฐ  ซ่ึงมีผลต่อการสร้างความน่าเช่ือถือใหก้บัตวับท   
  
 Nurit  Peled- Elhanan (2010) Legitimation of Massacres in Israeli school history  
books. งานวิจยัน้ีไดศึ้กษาการน าเสนอเก่ียวกบัการสังหารหมู่ในต าราเรียนประวติัศาสตร์ระดบัชั้น
เกรด 8  ของโรงเรียนมธัยมศึกษา  ซ่ึงตีพิมพร์ะหวา่งปี 1998 ถึง  2009  จุดมุ่งหมายก็เพื่อจะแสดงให้
เห็นวา่การสังหารหมู่  หรือผลท่ีปรากฏออกมาในหนงัสือเรียนนั้นไดก้ลายเป็นส่ิงท่ีถูกกฎหมายโดย
การใชก้ลวิธีทางวาทศิลป์ท่ีซบัซ้อนทั้งวจันภาษาและความหมายจากภาพ   งานวิจยัน้ีไดใ้ชแ้นวคิด
และทฤษฎีทางวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ (CDA)  แนวคิด Social Semiotics และ Multimodal 
Analysis ในการวเิคราะห์กลวธีิภาษาหลากหลายรูปแบบท่ีท าใหก้ารสังหารหมู่เป็นส่ิงท่ีถูกกฎหมาย
ในหนงัสือเรียน  งานวิจยัน้ีตอ้งการท่ีจะโตแ้ยง้วา่หนงัสือแบบเรียนหลกัในอิสราเอลนั้นท าให้การ
ฆ่าชาวปาเลสไตน์เป็นส่ิงท่ีถูกกฎหมายเพื่อความมัน่คงแห่งรัฐอิสราเอลซ่ึงมีคนส่วนใหญ่เป็นชาวยิว  
และเพื่อจะเตรียมวยัรุ่นชาวอิสราเอลในการท่ีจะเป็นทหารท่ีดีในการท่ีจะสู้รบกบัชาวปาเลสไตน์ซ่ึง
มองวา่เป็นผูก่้อการร้าย 
 
 งานวิจยัเร่ืองน้ีเลือกใชก้ลุ่มขอ้มูลท่ีเป็นต าราเรียนเช่นเดียวกบังานของ ปินโต ทั้งสองเร่ือง
ขา้งตน้ โดยงานวิจยัน้ีใชต้  าราเรียนของเด็กระดบัชั้นมธัยม  อย่างไรก็ตามภาพรวมของการศึกษาน้ี
เหมือนกนัคือ  การพยายามปลูกฝังอุดมการณ์เก่ียวกบัการเมืองการปกครอง  ซ่ึงผูว้ิจยัก็จะน ามาใช้
ศึกษาเพื่อเป็นตวัอยา่งเช่นเดียวกนั 
  
 กล่าวโดยสรุป  ภาพรวมจากงานวิจยัต่างประเทศท่ีผูว้ิจยัไดน้ ามาทบทวนบางส่วนนั้น ท า
ใหเ้ห็นถึงการใชก้รอบวจิยัวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ ์ เพื่อมุ่งศึกษาภาษากบัอุดมการณ์ในปริบท
ทางสังคมและวฒันธรรมในแต่ละประเทศ   ผูว้ิจยัได้เลือกอุดมการณ์ท่ีเก่ียวกบัการปกครองซ่ึง
ส่งผลต่อความมัน่คงของรัฐ   งานวจิยัสองเร่ืองน้ีมีความเช่ือมโยงกบัการส่ือความคิดเก่ียวกบั “ความ
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เป็นพลเมืองดี”  ในมุมมองของรัฐท่ีสอดคลอ้งกบังานวิจยัเร่ืองเล่าส าหรับเด็กของผูว้ิจยัท่ีถึงแมว้่า
กลุ่มขอ้มูลท่ีน ามาศึกษาจะต่างกนั แต่ก็เป็นวาทกรรมส าหรับเด็กเหมือนกนัทั้งคู่ 
 
2.2.1.2  งานวจัิยภาษาไทย 
   
 งานวจิยัภาษาไทยในกลุ่มท่ีใชก้รอบวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์น้ีมีการศึกษาเป็นจ านวน
หน่ึง และจะศึกษาโดยเน้นไปในกลุ่มขอ้มูลประเภทแบบเรียนของรัฐ   ซ่ึงเป็นวาทกรรมท่ีมีความ
น่าเช่ือถือ  และกลุ่มข้อมูลประเภทนิทานซ่ึงเป็นวาทกรรมส าหรับเด็กท่ีมีบทบาทในการส่ือ
อุดมการณ์สู่เยาวชนในสังคม ดงัต่อไปน้ี 
  
  วรสุดา  วัฒนวงศ์  ( Worasuda   Wattanawong ,2004 )  ศึกษาเปรียบเทียบอุดมการณ์
เพศสภาพในนิทานเด็กไทยยุคปัจจุบนั   เพื่อเปรียบเทียบความคล้ายคลึงและความแตกต่างของ
อุดมการณ์เพศสภาพท่ีมีในนิทานส าหรับเด็กชายและเด็กหญิง  ผลจากการศึกษาพบวา่  อุดมการณ์
เพศสภาพท่ีปรากฏนั้นมีทั้งความคลา้ยคลึงและความแตกต่างกนั  ซ่ึงความแตกต่างกนันั้นสามารถ
เห็นไดช้ดัเจนจากคุณลกัษณะ 5  ประการท่ีไดใ้ชใ้นการบรรยายตวัละครหลกั  คือ  สถานท่ีและการ
ใชพ้ื้นท่ี   ท่าทางและบุคลิกภาพ   ความสัมพนัธ์ทางสังคม   กิจกรรมและความสนใจ   และประการ
สุดทา้ยคือ  วิธีการในการเรียนรู้   ซ่ึงความแตกต่างท่ีเกิดข้ึนสามารถบ่งบอกถึงความเหล่ือมล ้ าทาง
เพศระหว่างชายหญิงในสังคม  เพราะนิทานส าหรับเด็กนั้นเป็นส่ือท่ีสามารถสะท้อน  ก าหนด
ควบคุมความหมายและสืบทอดอุดมการณ์เพศสภาพในสังคมไดเ้ป็นอยา่งดี   และการผลิตซ ้ าของ
นิทานนั้นเท่ากบัเป็นการตอกย  ้าให้ความเช่ือเก่ียวกบัเพศเป็นส่ิงท่ีหลีกเล่ียงไม่ได้และสมาชิกใน
สังคมยอมรับโดยไม่มีเง่ือนไข 
  
 งานวิจยัเร่ืองน้ีเป็นการวิเคราะห์เพื่อเปรียบเทียบอุดมการณ์เพศสภาพของเด็กชายและ
เด็กหญิงจากนิทาน  ผูว้ิจยัสามารถท่ีจะน ามาเป็นแนวทางในการศึกษาได้  เน่ืองจากเป็นประเด็น
เก่ียวกบัอุดมการณ์  ถึงแมจ้ะเป็นในเร่ืองเก่ียวกบัเพศสภาพอย่างเดียว  และกลุ่มขอ้มูลนั้นก็เป็น
วรรณกรรมส าหรับเด็กเหมือนกนั 
  
 สรณ ี  วงศ์เบีย้สัจจ์และคณะ (2547)  ศึกษาหนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กของไทยท่ีไดรั้บ
รางวลั    ตั้ งแต่   พ.ศ. 2533 – 2545  โดยใช้กรอบของภาษาศาสตร์เชิงวิพากษ์  พบว่าจากการ
วิเคราะห์มีความสัมพนัธ์เชิงอ านาจระดบัต่าง ๆ  7  ระดบั  ไดแ้ก่  ระดบัเช้ือชาติ ( ตะวนัออกและ
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ตะวนัตก )  ระดบัรัฐกบัประชาชน   ระดบัชนชั้น ( ระดบับนและระดบัล่าง )   ระดบัปัจเจกบุคคล
และสังคมส่วนรวมหรือชุมชน   ระดบัมนุษยก์บัธรรมชาติ   ระดบัครอบครัว ( ผูใ้หญ่กบัเด็ก )   และ
ระดบัเพศ   (ชายกบัหญิง )  ซ่ึงความสัมพนัธ์เชิงอ านาจในนิทานภาพทั้งหมดน้ี  ไดส้ะทอ้นสังคม
วฒันธรรมไทยท่ีให้ความส าคัญกบัการล าดบัอาวุโสและชั้น  การจ าแนกความสัมพนัธ์เชิงอ านาจ
ระดบัต่าง ๆ  และมุ่งธ ารงรักษาสถานะของส่ิงต่าง ๆ  ในระบบไม่มีการเปล่ียนแปลง  เพื่อจรรโลงถึง
ความชอบธรรมในการใชอ้ านาจของบุคคลบางกลุ่มและขณะเดียวกนัก็เป็นการลิดรอนอ านาจของ
บางกลุ่มดว้ย 
  
 งานวิจยัเร่ืองน้ีเป็นการวิเคราะห์ในประเด็นของความสัมพนัธ์เชิงอ านาจในระดบัต่าง ๆ 
จากนิทานภาพ  ท าให้เห็นอุดมการณ์ต่าง ๆ ท่ีแฝงเร้นอยู่มากมาย  งานวิจยัเร่ืองน้ีเป็นงานวิจยัท่ี
สามารถใชเ้ป็นตวัอยา่งใหก้บัผูว้จิยัเพื่อใชใ้นการวิเคราะห์เก่ียวกบัอุดมการณ์ในวรรณกรรมส าหรับ
เด็กได ้

 
ฐิติมา  สุแก้ว (Thitima   Sukaew , 2007 ) ศึกษาวาทกรรมเพศสภาพในแบบเรียนวรรณคดี

ไทยร่วมสมยัในระดบัประถมศึกษา    ทั้งดา้นวจันและอวจันภาษาในการบรรยายลกัษณะตวัละคร
ชายหญิงใน 12 บทจากชุดแบบเรียนวรรณคดีล าน า   เพื่อคน้หาอุดมการณ์เพศสภาพท่ีปรากฎอยูใ่น
ชุดแบบเรียนวรรณคดีล าน า    ผลการศึกษาพบวา่ความพยายามท่ีจะสร้างความเท่าเทียมกนัทางเพศ
ไร้ผล  เน่ืองจากภาพเบ็ดเสร็จทางเพศสภาพท่ีปรากฏอยูใ่นตวัละครชายหญิง   ซ่ึงพบไดใ้นหัวขอ้
ดังน้ี คือ   จ  านวนตัวละคร  ท่าทางและบุคลิกภาพ  กิจกรรมความสนใจและการใช้พื้นท่ี    
ความสัมพนัธ์ทางสังคมและการปฎิสัมพนัธ์กับผูอ่ื้น   วิธีการเรียนรู้  ความแตกต่างในการใช ้         
วจันภาษาและอวจันภาษาแสดงให้เห็นถึงอุดมการณ์เพศสภาพท่ีปรากฏอยูก่่อนแลว้ในสังคม  ซ่ึง
เป็นสาเหตุของความไม่เท่าเทียมกนัทางเพศ 
  

งานวจิยัเร่ืองน้ีวเิคราะห์อุดมการณ์เพศสภาพจากแบบเรียนวรรณคดี  งานเร่ืองน้ีท าให้ผูว้ิจยั
ใช้เป็นตวัอยา่งประกอบในการวิเคราะห์เก่ียวกบัเพศสภาพ  ท าให้เห็นวา่อุดมการณ์เพศสภาพนั้น  
มกัจะเป็นลกัษณะแบบฉบบัเบด็เสร็จ  และท าใหเ้ห็นถึงการพยายามท่ีจะตอกย  ้าอุดมการณ์น้ีให้ด ารง
อยูต่่อไปเช่นเดียวกบังานผูว้จิยั 
  
 วสัินต์   สุขวสิิทธ์ิ  ( 2554 ) ศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์ในหนงัสือเรียน
รายวชิาภาษาไทยตามหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2503 - 2544   จ  านวน  4 หลกัสูตร  โดยใชก้รอบ
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วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์ ผลการศึกษาพบว่า กลวิธีทางภาษาท่ีใช้ส่ืออุดมการณ์มีทั้งส้ิน 15  
กลวิธี  ได้แก่ การเลือกใช้ค  าศพัท์ การใช้ประโยคแสดงเหตุผล การแสดงความสัมพนัธ์ระหว่าง
บุคคลดว้ยโครงสร้างประโยค การใชค้วามเช่ือท่ีมีอยูก่่อน และการใชเ้สียงท่ีหลากหลาย  กลวิธีทาง
ภาษาเหล่าน้ีส่ืออุดมการณ์ต่างๆ ไปสู่ผูอ่้านทั้งส้ิน 10 ชุดความคิด  โดยแบ่งอุดมการณ์ออกเป็น  2  
กลุ่มใหญ่ ๆ  คือ  อุดมการณ์เด่นซ่ึงพบในหนังสือเรียนทุกเล่ม คือ อุดมการณ์เด็กและอุดมการณ์
ความเป็นหญิงและความเป็นชาย  และอุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านหนังสือเรียนแต่ละหลักสูตรพบว่า 
ความคิดยอ่ยของอุดมการณ์บางชุดเป็นความคิดอุดมการณ์ท่ีปรากฏซ ้ าอยา่งต่อเน่ืองในหนงัสือเรียน
ทุกหลักสูตร เช่น ความคิดท่ีส่ือว่า เด็กดีคือสมาชิกท่ีดีของสังคมและพลเมืองดีของชาติ และ
ประเทศไทย คือ ประเทศท่ีมีความอุดมสมบูรณ์ เจริญรุ่งเรืองและสงบร่มเยน็ และความคิดยอ่ยของ
อุดมการณ์บางชุดเป็นความคิดท่ีปรากฏในหนงัสือเรียนบางหลกัสูตร เช่น ความคิดยอ่ยท่ีส่ือวา่ เด็ก
ดีเป็นผูใ้ชชี้วิตอยา่งพอเพียง ซ่ึงปรากฏในหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ.2544 และเจา้หนา้ท่ีของรัฐวา่
เป็นผูท่ี้เป็นมิตรกบัประชาชน ซ่ึงปรากฏในหนงัสือเรียนหลกัสูตร พ.ศ. 2521  และ   พ.ศ.2544 

 
งานวิจยัเร่ืองน้ีเป็นการวิเคราะห์ในประเด็นของความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์

ในหนงัสือเรียนรายวิชาภาษาไทย   ท าให้เห็นวา่หนงัสือเรียนนั้นเป็นวาทกรรมท่ีผลิตซ ้ าอุดมการณ์
ของรัฐและผูมี้อ  านาจในสังคม  เพื่อเตรียมเด็กใหเ้ป็นสมาชิกท่ีดีของสังคมตามท่ีรัฐเห็นวา่เหมาะสม  
งานวจิยัเร่ืองน้ีก็เป็นงานวจิยัอีกงานหน่ึงท่ีสามารถใชเ้ป็นตวัอยา่งใหก้บัผูว้จิยัเพื่อใชใ้นการวิเคราะห์
เก่ียวกบัอุดมการณ์ในวาทกรรมส าหรับเด็กไดเ้ป็นอยา่งดี 
 
 ผลงานทั้งหมดขา้งตน้ผูว้ิจยัพบว่า  งานวิจยัของฐิติมา  สุแก้ว  และงานวิจยัของ  วิสันต ์      
สุขวิสิทธ์ิ  เป็นงานวิจยัท่ีศึกษาวิเคราะห์ในดา้นภาษากบัอุดมการณ์  โดยศึกษาอุดมการณ์ท่ีปรากฏ
ในแบบเรียนวรรณคดีไทยร่วมสมยัและแบบเรียนภาษาไทยระดบัประถมศึกษาท่ีผูผ้ลิตตวับทคือ
หน่วยงานของภาครัฐว่าประกอบด้วยอุดมการณ์ด้านใดบ้างท่ีมีส่วนในการประกอบสร้าง
ความหมายให้กบัเด็กในฐานะพลเมืองของชาติ  ผูว้ิจยัพบว่างานวิจยัทั้งสองเร่ืองน้ีมีประโยชน์ต่อ
การศึกษางานของผูว้ิจยัอยา่งมาก  กล่าวคือผูว้ิจยัสามารถท่ีจะน าไปประยุกตก์บังานวิจยัของตนเอง  
เน่ืองจากเป็นงานท่ีมีกลุ่มเป้าหมายเดียวกันคือ  เด็กและเยาวชนของชาติ  และท่ีส าคญัยงัเป็น
แบบเรียนท่ีรัฐใช้เป็นเคร่ืองมือในการสอดแทรกอุดมการณ์ต่าง ๆ ในขณะท่ีงานวิจยัของ วรสุดา  
วฒันวงศ ์  และ สรณี  วงศเ์บ้ียสัจจแ์ละคณะ นั้น ไดศึ้กษาอุดมการณ์จากนิทานท่ีถึงแมผู้ผ้ลิตตวับท
ไม่ไดรั้บการแต่งตั้งจากหน่วยงานรัฐโดยตรง  แต่ก็เป็นกลุ่มขอ้มูลท่ีสอดคลอ้งกบังานของผูว้ิจยัท่ี
เน้นความสนุกสนานเพลิดเพลินเป็นหลกั   ทั้งน้ีงานของ วรสุดา และสรณี  วงศเ์บ้ียสัจจแ์ละคณะ 



25 
 

ยงัได้ศึกษาครอบคลุมเร่ืองของวจันภาษาและอวจันภาษาด้วย  จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้ทั้งหมดนั้น   
กล่าวโดยสรุปคือ  งานวิจยัในกลุ่มน้ีจะเน้นศึกษางานในแบบเรียนและนิทาน  แต่ยงัไม่มีเร่ืองใด
ศึกษาในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติมาก่อน  
 
2.2.2 งานวจัิยเกีย่วกบัวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวพิากษ์อืน่ ๆ  
 
 งานวิจยัเก่ียวกบัวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์ (CDA) มีเพิ่มข้ึนเร่ือย ๆ ในช่วงทศวรรษท่ี
ผ่านมา  โดยเน้นกลุ่มขอ้มูลและประเด็นทางสังคมท่ีได้รับความสนใจในขณะนั้น  เช่น  ข่าวใน
หนังสือพิมพ์ประจ าวนั  ต่อมาก็ขยายขอบเขตไปศึกษากลุ่มข้อมูลท่ีหลากหลายมากข้ึน ได้แก่  
นิตยสารหลากหลายประเภททั้ง  นิตยสารผูห้ญิง  นิตยสารสุขภาพและความงาม  นิตยสารแม่และ
เด็ก เป็นต้น  ผูว้ิจยัจะทบทวนงานวิจยัท่ีศึกษาในประเด็นน้ีพอสังเขปเพื่อให้เห็นภาพรวมและ
ทิศทางของการศึกษาในสาขาน้ี  ดงัน้ี 
  
 กฤษดาวรรณ   หงศ์ลดารมภ์ (2543)  ศึกษาปริจเฉทเก่ียวกบัชนกลุ่มนอ้ยในประเทศไทย 
ในแง่ความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์    จากปริจเฉทส่ือมวลชน  ไดแ้ก่ หนงัสือพิมพแ์ละ
โทรทศัน์  ท่ีใหภ้าพการน าเสนอข่าวท่ีขดัแยง้กนั  ผลการศึกษาพบวา่ชนกลุ่มนอ้ยทางตอนเหนือของ
ประเทศไทยหรือท่ีเรียกว่า "ชาวเขา" มกัถูกเสนอภาพอย่างมีอคติในส่ือมวลชน โดยเฉพาะ
หนงัสือพิมพร์ายวนัว่าเป็นผูท้  าลายป่า คา้ยาเสพติด และเป็นภยัต่อประเทศ ซ่ึงต่างจากโทรทศัน์
รายการทุ่งแสงตะวนั  ซ่ึงเสนอภาพชาวเขาในทางบวก โดยมองว่าชาวเขาเป็นสมาชิกของรัฐชาติ
ไทย  เป็นคนท่ีรักและหวงแหนส่ิงแวดลอ้ม  และมีวฒันธรรมท่ีดีงาม  ทั้งหมดน้ีถูกส่ือผ่านกลวิธี
ทางภาษา  เช่น  ค าศพัท ์อุปลกัษณ์ และการเลือกเนน้ผูก้ระท าหรือผูถู้กกระท า  ซ่ึงเหมือนเป็นการ
ตอกย  ้าแนวคิดเร่ือง "พวกเรา" และ "พวกเขา" ในสังคมไทย 
  
 งานวิจยัเร่ืองน้ีผลการศึกษาแสดงถึงการวิเคราะห์วาทกรรมเก่ียวกบัชนกลุ่มนอ้ย  ซ่ึงมีการ
น าเสนอท่ีขดัแยง้กนัจากกลุ่มขอ้มูลสองประเภท คือ  หนงัสือพิมพแ์ละโทรทศัน์  ผูว้ิจยัไดรั้บขอ้คิด
ท่ีเป็นประโยชน์ในดา้นของการเลือกน าเสนอของส่ือมวลชนท่ีมีอุดมการณ์แตกต่างกนั  ท าให้ภาพท่ี
ปรากฏออกไปก็แตกต่างกนัดว้ย 
 
 กาญจนา  เจริญเกียรติบวร (2543) ศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัมุมมองในข่าววดั
พระธรรมกายท่ีเสนอในหนังสือพิมพ์ไทยรายวนั  ผลการศึกษาพบว่าแบ่งออกเป็นกลวิธีทาง
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ความหมาย 4 กลวิธี ไดแ้ก่ การให้สมญา การใชค้วามเช่ือเบ้ืองตน้เป็นเคร่ืองมือ การใชอุ้ปลกัษณ์ 
และการเลือกใชค้  าศพัท ์และอีก 4 กลวธีิเป็นกลวธีิทางปริจเฉท ไดแ้ก่ การประเมินตามความเช่ือมัน่ 
การตีความ การอา้งค ากล่าวบุคคลอ่ืน และการใส่เคร่ืองหมายและขนาดตวัอกัษร  กลวิธีทั้งหมด
เหล่าน้ีลว้นส่ือประเด็นทางลบต่อวดัพระธรรมกายทั้งส้ิน 7 ประเด็น ไดแ้ก่ การฉ้อโกง การมีเล่ห์
เหล่ียม การเป็นกลุ่มความเช่ืออยา่งอ่ืนท่ีเป็นภยัต่อพุทธศาสนา การทา้ทายประมุขสงฆ ์การทา้ทาย
อ านาจรัฐ  การทา้ทายพระมหากษตัริย ์และเร่ืองชูส้าว  เพราะโดยภาพรวมแลว้หนงัสือพิมพเ์ห็นวา่
วดัพระธรรมกายเป็นกลุ่มคนท่ีเป็นอนัตราย ต่อทั้งสังคมและพุทธศาสนา 
  
 งานวิจยัเร่ืองน้ีผลการศึกษาแสดงให้เห็นถึงประเด็นข่าวท่ีได้รับความสนใจและเป็นท่ี
ถกเถียงกนัในระยะเวลานั้น  ผูว้ิจยัได้รับข้อคิดท่ีเป็นประโยชน์จากงานวิจยัน้ีในด้านการเลือก
น าเสนอของส่ือมวลชนเช่นเดียวกนั  เน่ืองจากส่ือมวลชนประเภทหนงัสือพิมพมี์มุมมองในทางลบ  
ท าให้การน าเสนอข่าวน้ีนั้ นสะท้อนให้เห็นถึงความเช่ือท่ีน่ากลัวต่อสถาบันพุทธศาสนาของ
วดัธรรมกาย  ผูว้จิยัจะศึกษาเพื่อเป็นแนวทางและตวัอยา่งท าใหเ้ห็นการวเิคราะห์ในอีกแง่มุมหน่ึง 
  
 ชนกพร   พัวพัฒนกุล  (2548)  ศึกษาอุดมทรรศน์เ ก่ียวกับ  “เขมร”  ในปริจเฉท
หนงัสือพิมพไ์ทย : กรณีเหตุจลาจลเผาสถานทูตไทยในกมัพชูา  พ.ศ. 2546  โดยเลือกศึกษาตั้งแต่ 28 
มกราคม- 3 กุมภาพนัธ์  2546  ซ่ึงเป็นช่วงท่ีเกิดเหตุการณ์จลาจล  ผลการศึกษาพบว่า  กลวิธีทาง
ภาษาท่ีส่ืออุดมทรรศน์ท่ีส าคญั  9 กลวิธี ไดแ้ก่  การใชถ้อ้ยค า  สมญานาม  โครงสร้างทางวาทศิลป์  
การใชข้อ้สมมติเบ้ืองตน้เป็นเคร่ืองมือ  การใชรู้ปประโยคกรรม  การอา้งค ากล่าวของบุคคลอ่ืน  การ
ใชก้ลวธีิการเล่าเร่ือง  การใชเ้คร่ืองหมายวรรคตอน  และการตดัและเนน้ขอ้ความ  กลวิธีเหล่าน้ีต่าง
เสนอภาพของ “เขมร”  ท่ีสอดคลอ้งกนั  ไดแ้ก่  เขมรป่าเถ่ือน  เขมรตอ้งพึ่งไทย  เขมรไวใ้จไม่ได ้ 
เขมรดอ้ยปัญญา  และเขมรเป็นศตัรูของชาติ   ส่ิงต่าง ๆ เหล่าน้ีไดส้ะทอ้นความคิด  ความเช่ือ
เก่ียวกับความเป็นชาติ  ซ่ึงน าไปสู่การมองว่ามี  “ชาติเรา”  และ  “ชาติเขา”  และ “ชาติเรา”   
เหนือกวา่  “ชาติเขา”   
  
 งานวจิยัเร่ืองน้ีผลการศึกษามุ่งเนน้ไปท่ีประเด็นข่าวท่ีไดรั้บความสนใจกนัในระยะเวลานั้น
เช่นเดียวกนั    ท าให้ผูว้ิจยัไดรั้บขอ้คิดท่ีเป็นประโยชน์ในดา้นของการสะทอ้นความคิดท่ีเก่ียวกบั
ปัญหาระดบัชาติ  ในแง่ท่ีวา่ความเป็นชาติเราและความเป็นชาติอ่ืน  ท าให้เห็นระบบความคิดของ
คนไทยท่ีมีต่อความสัมพนัธ์กบัประเทศเพื่อนบา้นบางประเทศ 
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 ยาภา  ลิ่วเจริญชัย  (2548)  ศึกษาปริจเฉทวิเคราะห์แบบทดสอบในนิตยสารไทย  โดยใช้
ขอ้มูลจากนิตยสารพลอยแกมเพชร  เร่ืองผูห้ญิง  ไอซ์  เธอกบัฉัน  เดอะบอย  และแฮมเบอร์เกอร์  
ผลการศึกษาพบว่าโครงสร้างของแบบทดสอบนั้นลกัษณะจะเป็นกระสวนปัญหาและทางแก้ไข  
เป็นการน าเสนอสถานการณ์ท่ีเป็นปัญหาให้กบัผูอ่้าน  น าผูอ่้านไปสู่ความสงสัยในพฤติกรรมของ
ตน และกระตุ้นให้ผูอ่้านเกิดความปรารถนาท่ีจะปรับปรุงหรือเปล่ียนแปลงตนเองเพื่อจะให้มี
บุคลิกภาพท่ีเหมาะสมยิ่งข้ึน  และในด้านกลวิธีทางภาษานั้น  พบว่าผูเ้ขียนใช้กลวิธีในการช้ีน า
ผูอ่้านทั้งส้ิน 5 กลวิธี  แบ่งเป็นกลวิธีการช้ีน า 3 กลวิธี ได้แก่  การใช้รูปประโยคค าสั่ง  การใช้ค  า
แสดงเจตนาในการช้ีน า  การใช้ค  ากริยา “เตือน”  และกลวิธีเสริมการช้ีน า 2  กลวิธี ไดแ้ก่  กลวิธี
โน้มน้าวใจ  และกลวิธีสุภาพ และนอกจากน้ีแบบทดสอบได้น าเสนออุดมการณ์ 3 เร่ืองได้แก่ 
อุดมการณ์วา่ดว้ยคุณสมบติัของผูห้ญิงท่ีผูช้ายปรารถนา  อุดมการณ์วา่ดว้ยความสมดุลระหวา่งการ
เป็นผูใ้หแ้ละผูรั้บ และอุดมการณ์วา่ดว้ยความเป็นคนโดยสมบูรณ์ 
  
 งานวจิยัเร่ืองน้ีผลการศึกษาแสดงใหเ้ห็นถึงนิตยสารบางประเภทส่ิงเป็นส่ือสาธารณะท่ีอ่าน
เพื่อความบนัเทิงนั้น  แต่ความเป็นจริงแลว้ผูเ้ขียนได้พยายามท่ีจะช้ีน าอุดมการณ์บางอย่างในการ
ด าเนินชีวิตโดยท่ีผูอ่้านไม่รู้ตวั  จากงานวิจยัน้ีผูว้ิจยัไดรั้บประโยชน์และสามารถน ามาประยุกต์ใช้
ได้ในด้านของส่ือประเภทบนัเทิงคดีนั้น  บางคร้ังก็พยายามท่ีจะสอดแทรกอุดมการณ์บางอย่าง
ใหก้บัคนอ่านไม่มากก็นอ้ย 
  
 รัชนินท์  พงศ์อุดม  (2548)  ศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัค่านิยมเก่ียวกบัความงาม : 
การศึกษาวาทกรรมโฆษณาเคร่ืองส าอางในภาษาไทย   จากการศึกษาพบว่า มีกลวิธีทางภาษา 2 
กลวิธีคือ  กลวิธีทางอรรถศาสตร์  ได้แก่  การใช้ค  ากริยาแสดงสภาพ  และกลวิธีทางวจันปฏิบติั
ศาสตร์และปริจเฉท  ไดแ้ก่  การใชภ้าพพจน์  เช่น  การใชอุ้ปลกัษณ์  การกล่าวอา้ง  เช่น  การกล่าว
อา้งขอ้เท็จจริงทัว่ ๆ ไป  การใชค้  าถามวาทศิลป์   และการใช้มูลบทเป็นเคร่ืองมือ  ส่วนสุดทา้ยจึง
เป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบัค่านิยมความงาม  ซ่ึงแสดงให้เห็นวา่ผูห้ญิงงาม  คือ  งามแบบไร้ท่ีติ  อ่อนเยาว ์ 
สุขภาพดี  งามตามแบบวฒันธรรมต่างชาติ  และมีการใชเ้คร่ืองส าอางเสริมตามแฟชัน่ ดว้ยวิธีการ
ตอกย  ้าค่านิยมความงามใหก้บัผูห้ญิง     
  
 งานวิจยัน้ีผลการศึกษาสะทอ้นให้เห็นถึงอุดมการณ์บางอย่างท่ีแทรกให้เห็นในโฆษณา
เคร่ืองส าอาง  และแสดงให้เห็นถึงภาษาท่ีมีส่วนในการถ่ายทอดความคิด  ความเช่ือเก่ียวกบัความ



28 
 

งามในอุดมคติวา่เป็นอยา่งไร  ผูว้จิยัจะไดศึ้กษาเป็นตวัอยา่งในดา้นของการถ่ายทอดอุดมการณ์ไปสู่
ผูอ่้านทั้งโดยตั้งใจและไม่ตั้งใจ   
 
 จันทิมา   เอียมานนท์ (2549) ศึกษาวาทกรรมเก่ียวกบัเก่ียวกบัผูติ้ดเช้ือเอดส์ในสังคมไทย
ตามแนวปฏิพนัธวเิคราะห์  โดยใชข้อ้มูลเอกสารตั้งแต่ พ.ศ .2527 -2547  และขอ้มูลภาคสนามจากผู ้
มีเช้ือเอดส์ 2 ชุมชน  คือ  โครงการธรรมรักษนิ์เวศน์  วดัพระบาทน ้ าพุ  จ.ลพบุรี  และศูนยสุ์ขภาพ
ชุมชนดอนแกว้  จ. เชียงใหม่    เพื่อท าความเขา้ใจว่าผูมี้เช้ือเอดส์ถูกน าเสนออย่างไรในวาทกรรม
สาธารณะและน าเสนอตนเองอยา่งไรในวาทกรรมภายในชุมชน  พบวา่กลวิธีทางภาษาในวาทกรรม
สาธารณะมี  3  กลวธีิไดแ้ก่  กลวธีิทางศพัท ์  กลวิธีทางวจันปฏิบติัศาสตร์และวาทกรรม และกลวิธี
ทางวาทศิลป์ท่ีใชส่ื้อความหมายดา้นลบและดา้นบวกของผูมี้เช้ือเอดส์    ส่วนกลวิธีทางภาษาในวาท
กรรมภายในชุมชนพบ  2  กลวธีิ ไดแ้ก่  กลวธีิทางศพัท ์  กลวธีิทางวจันปฏิบติัศาสตร์และวาทกรรม  
การศึกษาทางชาติพนัธ์ุวรรณนาท าให้เห็นวา่ผูมี้เช้ือเอดส์สองชุมชนน าเสนอตนเองต่างกนั  คือ ผูมี้
เช้ือเอดส์ในโครงการธรรมรักษนิ์เวศน์ส่ือความหมายผูมี้เช้ือเอดส์ในดา้นลบ  ขณะท่ีผูมี้เช้ือเอดส์ใน
ศูนยสุ์ขภาพชุมชนดอนแกว้ส่ือความหมายผูมี้เช้ือเอดส์ในดา้นบวก   ส่วนการศึกษาความสัมพนัธ์
ระหว่างวาทกรรมสาธารณะและวาทกรรมภายในชุมชนพบว่าแตกต่างกัน  2  ลักษณะ  คือ
ความสัมพนัธ์แบบเสริมกนัและแบบแยง้กนั  วาทกรรมภายในโครงการธรรมรักษนิ์เวศน์ส่วนใหญ่
สัมพนัธ์แบบเสริมกนักบัวาทกรรมสาธารณะท่ีส่ือความหมายผูมี้เช้ือเอดส์ดา้นลบ   ในขณะท่ีวาท
กรรมภายในศูนยสุ์ขภาพชุมชนดอนแกว้สัมพนัธ์แบบเสริมกนักบัการส่ือความหมายผูมี้เช้ือเอดส์
ด้านบวก  และสัมพนัธ์แบบแยง้กันเพื่อตอบโต้การส่ือความหมายด้านลบ  นอกจากน้ียงัพบ
อุดมการณ์ท่ีแฝงอยู่และมีผลต่อการส่ือความหมายแตกต่างกันไป คือ อุดมการณ์วิทยาศาสตร์
การแพทย ์    ศาสนา  การพฒันาของรัฐและสิทธิมนุษยชนอีกดว้ย 
  
 งานวจิยัเร่ืองน้ีผลการศึกษาแสดงใหเ้ห็นถึงวาทกรรมสองประเภทท่ีส่ือความหมายเก่ียวกบั
ผูติ้ดเช้ือเอดส์ต่างกนั  และแสดงให้เห็นวา่ผูติ้ดเช้ือเอดส์น าเสนอตนเองต่างกนัตามวิถีปฏิบติัภายใน
ชุมชนท่ีแตกต่างกนั  เพื่อตอบโตก้บัวาทกรรมกระแสหลกั  งานวิจยัน้ีให้ขอ้คิดและประโยชน์แก่
ผูว้ิจยัในแง่ของการสะทอ้นปรากฏการณ์ทางสังคมท่ีเป็นปัญหาของสังคมไทยมาช้านาน   ในอีก
ดา้นหน่ึงนัน่คือเร่ืองของภาษา 
 
 ณัฐพร  พานโพธ์ิทอง (Natthaporn Panpothong, 2007) ศึกษาวาทกรรมโฆษณา
ศลัยกรรมเสริมความงามในภาษาไทย  จากแต่เดิมนั้นไม่ไดแ้พร่หลายเป็นวงกวา้ง  แต่ปัจจุบนัเป็น
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ธุรกิจท่ีแข่งขนักนัมากอีกประเภทหน่ึง   โดยศึกษาจากนิตยสารจาก 2 กลุ่มคือ  นิตยสารส าหรับ
ผูห้ญิง และนิตยสารเพื่อสุขภาพและความงาม  ผลการวิจยัพบว่า  อุดมการณ์ท่ีส่ือผ่านกลวิธีทาง
ภาษา ไดแ้ก่ 1. อุดมการณ์ท่ีวา่ร่องรอยแห่งความร่วงโรยคือปัญหาร้ายแรงหรือโรค  และศลัยกรรม
เสริมความงามคือวิธีรักษา   เน่ืองจากมองวา่ร่องรอยหรือความร่วงโรยนั้นเป็นโรคท่ีจะตอ้งไดรั้บ
การแก้ไขหรือรักษาด้วยการท าศัลยกรรมเพื่อแก้ไขปัญหาน้ี และส่งผลให้รูปลักษณ์ดีข้ึน                 
2. อุดมการณ์ท่ีส่ือว่าสวยไดไ้ม่ง้อพนัธุกรรม  ศลัยกรรมเสริมความงามคือมนตร์วิเศษท่ีจะท าให้
ผูห้ญิงสวยในแบบท่ีตอ้งการ  และ  3. อุดมการณ์การน าเสนอภาพลกัษณ์ของผูห้ญิงไทยในโฆษณา
ศลัยกรรมเสริมความงาม  ส าหรับกลวิธีทางภาษานั้น ไดแ้ก่  การเลือกใช้ค  าศพัท์   การใช้มูลบท  
การใชอุ้ปลกัษณ์  การอา้งส่วนรวม  และการใชถ้อ้ยค าท่ียกมา  
  
 งานวิจยัเร่ืองน้ีผลการศึกษาสะทอ้นให้เห็นอุดมการณ์เก่ียวกบัความงามท่ีแฝงมากบัวาท
กรรมโฆษณาโดยท่ีเราไม่รู้ตวั  โดยใช้ส่ือเป็นเคร่ืองมือในการน าเสนออุดมการณ์น้ี  ท าให้ส่งผล
กระทบต่อความคิดของผูห้ญิงโดยรวม  งานวิจยัน้ีผูว้ิจยัสามารถใช้เป็นตวัอย่างในดา้นของอ านาจ
ของส่ือท่ีทรงอิทธิพลอยา่งมากในยคุปัจจุบนัและมีส่วนในการก าหนดกรอบความคิดคนอ่านให้เห็น
วา่การผา่ตดัเสริมความงามนั้นเป็นส่ิงท่ีตอ้งท าไม่ใช่เป็นแค่ทางเลือกเท่านั้น 
  
 ชนกพร  อังศุวิริยะ ( 2551) ศึกษา  “ความเป็นผูห้ญิง”  ในนิตยสารสตรีสาร (พ.ศ. 2491- 
2539 ) ผลการวิจยัพบว่า  มีการใช้กลวิธีทางภาษา  9  กลวิธี  ไดแ้ก่  การเลือกใช้ค  าศพัท์  การใช้
ทศันะภาวะ  การอา้งถึง  การใชค้  าถามวาทศิลป์  การใชส้ านวน  การใชอุ้ปลกัษณ์  การใชถ้อ้ยค านยั
ผกผนั  การใช้มูลบท และการใช้สหบท  ซ่ึงสะทอ้นความคิดเก่ียวกบัผูห้ญิง 3  ความคิด  ได้แก่  
ความงาม  ( แบ่งเป็นความงามของร่างกายและการตกแต่งร่างกาย )  ความคิดท่ีสอง  ได้แก่  
พฤติกรรม  (แบ่งเป็นพฤติกรรมระหว่างเพศและพฤติกรรมการแสดงออกและอารมณ์ความรู้สึก )  
ความคิดสุดท้าย  ได้แก่  การท าหน้าท่ี  ( แบ่งเป็นการท าหน้าท่ีในบ้านและนอกบ้าน )  ทั้ ง 3 
ความคิดดงักล่าวนั้นไดส้ะทอ้นอุดมการณ์ท่ีส าคญั  2  อุดมการณ์ คือ  อุดมการณ์ปิตาธิปไตย  ท่ีมอง
วา่ผูห้ญิงจะตอ้งจดัการตวัเองใหง้ามได ้ เพราะมีพฤติกรรมท่ีตกเป็นรองผูช้ายหรือเป็นผูรั้บ   และยงั
มีบทบาทหนา้ท่ีในการเป็นแม่และเมีย    และอุดมการณ์สตรีนิยม  ท่ีมองว่าผูห้ญิงมีบทบาทในการ
ท างานหรือทางสังคมเพิ่มมากข้ึน  สามารถพึ่งพาตนเองได ้  
  
 งานวจิยัน้ีผลการศึกษาแสดงใหผู้ว้จิยัเห็นถึงอุดมการณ์ท่ีปรากฏจากการศึกษาในประเด็นท่ี
เก่ียวกบัเพศสภาวะของนิตยสารฉบบัน้ีว่ามีการสะทอ้นอุดมการณ์ท่ีส าคญัในด้านใดบา้ง  ผูว้ิจยั
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ได้รับข้อคิดท่ีเป็นประโยชน์ในด้านของการน าเสนออุดมการณ์ เก่ียวกับเพศสภาวะท่ีมีการ
ปรับเปล่ียนไปในแต่ละช่วงเวลาตั้งแต่จุดเร่ิมต้นผลิตนิตยสารจนกระทัง่นิตยสารปิดตวัลง ซ่ึง
อุดมการณ์เหล่าน้ียอ่มเป็นไปตามสภาพสังคมท่ีเปล่ียนแปลงไป   
 
 ศิริพร  ภักดีผาสุข (Siriporn  Phakdeephasook, 2010) ศึกษาวาทกรรม “ความเป็นผูห้ญิง” 
ในนิตยสารสุขภาพและความงามภาษาไทย  โดยเก็บข้อมูลจากนิตยสารสุขภาพและความงาม 
ผลการวจิยัพบวา่ นิตยสารไดถ่้ายทอดอุดมการณ์หลกัเก่ียวกบั “ผูห้ญิงท่ีพึงประสงค์”  3 ประการคือ      
1. ผูห้ญิงท่ี “พึงประสงค์” คือ ผูท่ี้มีรูปลักษณ์บางอย่างซ่ึงได้รับการนิยามว่าเป็นเคร่ืองบ่งบอก 
“ความสวยสุขภาพดี”  เช่น  รูปลกัษณ์ท่ีดูอ่อนเยาว ์ ผิวขาว  กระจ่างใส  เป็นตน้  2. รูปลกัษณ์ท่ี
ตรงกนัขา้มกบัลกัษณะท่ีพึงประสงคโ์ดยเฉพาะความชราและความอว้นถูกน าเสนอวา่เป็น “ปัญหา”  
และ “ศตัรู” ผูห้ญิงท่ีมีรูปลกัษณ์ไม่พึงประสงค์เหล่าน้ีก าลงัประสบปัญหาและขาดความมัน่ใจ  3. 
การปรับเปล่ียนร่างกายเพื่อให้มีรูปลกัษณ์ท่ีดูดี สามารถกระท าไดง่้ายดายและมีประสิทธิผลหาก
ปฏิบติัตามค าแนะน าของผูเ้ช่ียวชาญในดา้นการดูแลสุขภาพและความงามหรือพึ่ง “พลงัมหศัจรรย”์ 
ของสินคา้และบริการท่ีน าเสนอในโฆษณา  ส าหรับกลวธีิทางภาษานั้นพบวา่มีทั้งส้ิน 6  กลวิธีไดแ้ก่  
การเลือกใช้ค  าศพัท์แบบต่าง ๆ  การใช้มูลบท  การใช้อุปลกัษณ์  การกล่าวอ้างว่าเป็นความจริง
ส าหรับผูห้ญิง  การกล่าวเกินจริง  และการสร้างสหบท  กลวิธีทางภาษาเหล่าน้ีมีส่วนในการ
ประกอบสร้างและส่ือชุดความคิดวา่ดว้ยเร่ืองของ “ผูห้ญิงสวยแบบสุขภาพดี” 
  
 งานวิจัยเร่ืองน้ีผลการศึกษาสะท้อนให้เห็นอุดมการณ์เก่ียวกับความงามท่ีแฝงมากับ         
วาทกรรมเช่นเดียวกัน  เป็นลักษณะของการผลิตซ ้ าอุดมการณ์ด้านความงาม งานวิจัยน้ีผูว้ิจ ัย
สามารถใช้เป็นตวัอย่างในด้านของอ านาจของส่ือท่ีมีส่วนในการก าหนดกรอบความคิดผูอ่้านให้
เป็นไปในทิศทางท่ีเป็นประโยชน์ต่อการคา้ 
 
 จากงานวิจยัวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษน์ั้น  จะเนน้ในเร่ืองของการใช้ภาษาท่ีมีมิติทาง
สังคมเขา้มาเก่ียวขอ้ง  โดยเฉพาะตวับทท่ีมองวา่มีส่วนส าคญัในการท่ีถูกใชเ้ป็นเคร่ืองมือในการส่ือ
อุดมการณ์บางอยา่งของคนในสังคม   งานวิจยัในแนวน้ีนั้นจึงมกัจะเนน้ประเด็นปัญหาทางสังคมท่ี
ส่งผลกระทบต่อคนส่วนใหญ่   
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2.2.3 งานวจัิยทีศึ่กษาเร่ืองเล่าประเภทต่าง ๆ  
  
 งานวจิยัเก่ียวกบัเร่ืองเล่านั้นปัจจุบนัมีการศึกษากนัอยา่งกวา้งขวางในหลากหลายสาขาวิชา  
เน่ืองจากเร่ืองเล่านั้นมีค าจ ากดัความท่ีกวา้งและงานทุกประเภทสามารถท่ีจะเป็นเร่ืองเล่าไดท้ั้งส้ิน  
ไม่วา่จะเป็นบนัเทิงคดีหรือสารคดี  เพราะจดัวา่ตอ้งอาศยัการเล่าเร่ืองในการถ่ายทอดทั้งส้ิน  ส าหรับ
ในทางภาษาศาสตร์นั้นจะเนน้วเิคราะห์การเล่าเร่ืองท่ีหลากหลาย  จากกลุ่มขอ้มูลหลายประเภท อาทิ
เช่น  หนังสือพิมพ์  นิตยสาร  ประสบการณ์  เว็บไซต์  เป็นต้น   ซ่ึงเร่ืองเล่าแต่ละประเภทก็มี
ลกัษณะเด่นท่ีแตกต่างกนัออกไป  ดงังานวจิยัต่อไปน้ี 
  
 อมรรัตน์   เรืองสกุล  (2541 ) ศึกษาการวิเคราะห์การเล่าเร่ืองในข่าวหน้าหน่ึงของ
หนงัสือพิมพร์ายวนั  คือ  ไทยรัฐและมติชน  เพื่อเปรียบเทียบการเล่าเร่ืองของหนงัสือพิมพท์ั้งสอง
ประเภทวา่แตกต่างกนัอยา่งไร  ผลการวิจยัพบวา่  รูปแบบของการเล่าเร่ืองมีทั้งส่วนท่ีคลา้ยคลึงกนั
และแตกต่างกนั   โดยไทยรัฐนิยมท่ีจะใชว้ธีิการเล่าแบบเสมือนด าเนินอยูจ่ริงมากกวา่สรุปความ  ท า
ให้มองเห็นว่าไทยรัฐใช้รูปแบบการเล่าเร่ืองในลกัษณะเร้าความสนใจผูอ่้าน  ให้สีสันบรรยากาศ
ของเหตุการณ์มากกวา่มติชนท่ีนิยมเล่าเร่ืองแบบสรุปความ  นอกจากน้ีส่ิงท่ีเหมือนและแตกต่างกนั
ยงัพบไดจ้ากการล าดบัเหตุการณ์ท่ีเล่า  มุมมองท่ีใชใ้นการเล่าเร่ือง  และกลวิธีการน าเสนอท่ีมีความ
แตกต่าง  คือ ไทยรัฐจะใชก้ลวธีิแบบขยายความ  หรือใส่สีสันเหมือนเวลาเล่านิทานมากกวา่มติชนท่ี
ใช้รูปแบบการสาธิต  หรือแสดงข้อเท็จจริง รูปแบบต่าง ๆ เหล่าน้ีส่วนหน่ึงแสดงให้เห็นว่า  
หนงัสือพิมพฉ์บบัใดยืนอยู่ในจุดเร้าอารมณ์มากกวา่กนั  ซ่ึงกลายเป็นกรอบก าหนดให้การเล่าเร่ือง
ของผูส่ื้อข่าวแต่ละฉบบัอยูใ่นรูปแบบของตน  ส่วนการถ่ายทอดความหมายเขา้สู่ความเป็นจริง   ซ่ึง
เป็นหัวใจของการเล่าเร่ืองพบว่า  ไทยรัฐยงัยืนอยู่บนการสร้างความหมายนอกบริบทเดิม  และให้
สีสันในข่าวมากกวา่มติชน 
  
 งานวิจยัน้ีวิเคราะห์การเล่าเร่ืองจากข่าวในหนงัสือพิมพร์ายวนั และพบว่ารูปแบบของการ
เล่าเร่ืองนั้น  ถึงแมจ้ะเป็นหนังสือพิมพ์เหมือนกนั  แต่ก็มีการเล่าเร่ืองท่ีต่างกนั จากส่วนน้ีท าให้
ผูว้จิยัไดน้ ามาใชป้ระกอบการวเิคราะห์บางส่วนท่ีเก่ียวกบักลวธีิการน าเสนอเร่ืองเล่า 
 
 ทรงธรรม  วงศ์วิรุฬห์ (2547)  ศึกษาการวางโครงเ ร่ืองในปริจเฉทเร่ืองเล่าจาก
ประสบการณ์ตรงและประสบการณ์ออ้มในภาษาไทย โดยเก็บขอ้มูลจากกลุ่มตวัอยา่งท่ีก าลงัศึกษา
ในระดบัปริญญาตรี จ านวน 80 คน  จากการศึกษาพบวา่  เร่ืองเล่าประสบการณ์ตรงประกอบดว้ย  5  



32 
 

องคป์ระกอบคือ  การเกร่ินน า  การน าเสนอบริบทตวัละครและสถานท่ี  การด าเนินเร่ือง  การแสดง
ทศันะ  และการจบเร่ือง ขณะท่ีเร่ืองเล่าประสบการณ์ออ้มประกอบด้วย 6  องค์ประกอบคือ  การ
เกร่ินน า  การน าเสนอบริบทตวัละครและสถานท่ี  การด าเนินเร่ือง  การแสดงทศันะ  การคล่ีคลาย
เร่ือง  และการจบเร่ือง  โดยท่ีรูปแบบการวางโครงเร่ืองในเร่ืองเล่าแต่ละประเภทมีความคลา้ยคลึง
กนัแตกต่างกนัเฉพาะรายละเอียดของเร่ืองเล่า  นอกจากน้ียงัพบว่ามีการแสดงทศันะของผูเ้ล่าใน
เร่ืองเล่าประสบการณ์ตรงมากกว่า เ ร่ืองเล่าประสบการณ์อ้อมท่ีเป็นเช่นน้ีเพราะเร่ืองเล่า
ประสบการณ์ตรงส่วนใหญ่ประกอบดว้ยความคิดและความรู้สึกของผูเ้ล่าท่ีท าหนา้ท่ีในการด าเนิน
เร่ือง  ลกัษณะน้ีจะไม่ปรากฎในเร่ืองเล่าประสบการณ์ออ้มท่ีให้ความส าคญักบัเน้ือหาเร่ืองราวท่ี
เกิดข้ึน  นอกจากน้ีจ านวนองคป์ระกอบมีความแตกต่างกนัในส่วนของการคล่ีคลายของเร่ือง  โดย
ไม่ปรากฏในเร่ืองเล่าท่ีเป็นการเดินเร่ืองระนาบเดียว  หรือเร่ืองท่ีด าเนินเร่ืองโดยไม่ปรากฏปม
ปัญหาและจุดตึงเครียด   
  
 งานวจิยัน้ีวเิคราะห์โครงเร่ืองจากเร่ืองเล่าท่ีเป็นประสบการณ์ตรงและออ้ม  ท าให้ผูว้ิจยัเห็น
วา่รูปแบบการวางโครงเร่ืองในเร่ืองเล่าลกัษณะน้ี  เพื่อเป็นตวัอยา่ง  ถึงแมง้านวิจยัของผูว้ิจยัจะเป็น
เร่ืองเล่าคนละประเภทกบังานวจิยัเร่ืองน้ีก็ตาม 
 
 มัญชุสา  อังคะนาวิน   (2547) ศึกษาปริจเฉทสารคดีท่องเท่ียวในอนุสาร อ.ส.ท. เน่ืองจาก
กล่าวไดว้า่เป็นปริจเฉทเร่ืองเล่าประเภทหน่ึง  ผลการศึกษาสรุปไดคื้อ สารคดีท่องเท่ียวในอนุสาร อ.
ส.ท. แสดงความสัมพนัธ์กนัดว้ย  4  องค์ประกอบ คือ  บทน า  เน้ือเร่ือง  บทสรุป  และบทส่งทา้ย  
สามารถแยกแต่ละองคป์ระกอบไดโ้ดยตดัสินการแสดงล าดบัเวลาและรูปภาษาท่ีใช ้ มีกลวิธีการเล่า
เร่ืองด้วยการใช้ค  าบอกเวลาเป็นแกนในการด าเนินเร่ืองตั้งแต่ต้นจนจบ  โดยมีผูเ้ขียนเป็นผูเ้ล่า
เร่ืองราวการท่องเท่ียวผา่นมุมมองของตนเองตลอดทั้งเร่ือง  ส่วนลกัษณะการเช่ือมโยงความมีทั้งส้ิน  
3  ประเภทไดแ้ก่  การเช่ือมโยงความดว้ยการอา้งถึง  ซ่ึงแบ่งยอ่ยออกเป็น  การอา้งถึงดว้ยการใชค้  า
สรรพนาม  การอา้งถึงด้วยการช้ีเฉพาะ   ส่วนการเช่ือมโยงความด้วยการใช้ค  าเช่ือมนั้นมีการใช้
ค  าเช่ือม 8  ประเภทไดแ้ก่  ค  าเช่ือมแสดงล าดบัเวลา   ค  าเช่ือมแสดงความสัมพนัธ์แบบเพิ่มขอ้มูล   
ค  าเช่ือมแสดงความสัมพนัธ์แบบขดัแยง้  ค  าเช่ือมแสดงความสัมพนัธ์แบบเป็นเหตุและเป็นผล  
ค าเช่ือมแสดงความมุ่งหมาย  ค  าเช่ือมแสดงความสัมพนัธ์แบบต่างตอนกนั  และค าเช่ือมแสดง
ความสัมพนัธ์แบบเง่ือนไข    ส่วนการเช่ือมโยงความด้วยการใช้ค  าศพัท์   พบว่าแบ่งเป็น  6  
ประเภท ไดแ้ก่  การใชค้  าสัมพนัธ์กนั  การกล่าวซ ้ าหรือซ ้ าค  าเดิม  การใชค้  าจ่ากลุ่ม-ค าลูกกลุ่ม   การ
ใชค้  าตรงกนัขา้ม  การใชค้  าพอ้งความหมาย และการใชค้  าท่ีเป็นส่วนประกอบของหน่วยใหญ่ 
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 งานวิจยัน้ีวิเคราะห์องคป์ระกอบของเร่ืองเล่าซ่ึงมีความสัมพนัธ์กนัในแต่ละองค์ประกอบ  
และศึกษาการเช่ือมโยงความในปริจเฉทประเภทน้ี  งานวิจยัน้ีผูว้ิจ ัยใช้ศึกษาเพื่อเป็นตวัอย่าง
บางส่วนในดา้นขององคป์ระกอบของเร่ืองเล่า  ซ่ึงถึงแมจ้ะเป็นเร่ืองเล่าท่ีต่างประเภทกนักบังานของ
ผูว้จิยัก็ตาม  แต่ก็สามารถใชเ้ป็นแนวทางได ้
  
 พจมาน  มูลทรัพย์  (2551)  ศึกษาเร่ืองเล่าของเกย์ในชุมชนวรรณกรรมออนไลน์ : 
กรณีศึกษากลุ่ม  “บลูสกาย  โซไซต้ี” ใน www.pantip.com ผลการวิจยัพบว่า เร่ืองเล่าในชุมชน
วรรณกรรมออนไลน์แบ่งออกได้เป็น 2 กลุ่มคือ  เร่ืองเล่าบนัทึกประสบการณ์ชีวิตและเร่ืองแต่ง 
ไดแ้ก่ นวนิยายและเร่ืองสั้น  ส าหรับกลวธีิการแต่งนั้นพบวา่ในเร่ืองเล่าบนัทึกประสบการณ์ชีวิตนั้น
มีการเสนอจากมุมมองของเกย ์ ซ่ึงเป็นผูเ้ล่าเร่ืองโดยใช้สรรพนามบุรุษท่ี 1 แทนตนเอง  ส่วนใน
เร่ืองแต่งนั้น พบว่าตวัละครหลกัทั้งในเร่ืองสั้ นและนวนิยายลว้นเป็นเกย ์ แก่นเร่ืองส่วนใหญ่จะ
เก่ียวกบัประสบการณ์ด้านความรักของเกยว์่ามีความรักท่ีจริงใจและบริสุทธ์ิถึงแมว้่าจะไม่ค่อย
ประสบผลส าเร็จด้านความรัก  และส าหรับบทบาทหน้าท่ีของเร่ืองเล่าของเกย์ท่ีพบนั้ นมี  3  
ประการคือ  หน่ึง  เร่ืองเล่าเหล่าน้ีส่งผลต่อการสร้างความเป็นกลุ่มของบลูสกาย  โซไซต้ี โดยมีเร่ือง
เล่าเป็นส่ิงท่ีเช่ือมโยงใหส้มาชิกเขา้มารวมตวักนั   สอง  เร่ืองเล่ายงัมีบทบาทในการแสดงอตัลกัษณ์
เกยแ์ละภาพตวัแทนเกยว์า่เป็น  “เกยสี์ฟ้า”  เป็นผูช้ายธรรมดาท่ีรักผูช้ายดว้ยกนั  ไม่ไดมี้ความวิปริต
ผิดปกติต่างจากคนในสังคม  และสาม  เร่ืองเล่าเหล่าน้ีนับเป็นการสร้างวาทกรรมเกยข์องกลุ่ม      
ของบลูสกาย  โซไซต้ี เพื่อตอบโตว้าทกรรมกระแสหลกัท่ีสร้างความเป็นอ่ืนใหแ้ก่เกย ์
  
 งานวิจยัน้ีวิเคราะห์กลวิธีการน าเสนอเร่ืองเล่าในชุมชนออนไลน์ของเกย ์ ซ่ึงพบว่ามีทั้ง
ประสบการณ์จริงและเ ร่ืองแต่งเพื่อความบันเทิง  โดยมีแก่นเร่ืองท่ีเหมือนกันคือสะท้อน
ประสบการณ์ดา้นความรักของเกยท่ี์ไม่ค่อยประสบผลส าเร็จ ต่างจากงานของผูว้ิจยัท่ีมีแก่นเร่ืองท่ี
ค่อนขา้งหลากหลายกวา่    นอกจากน้ีในเร่ืองบทบาทหนา้ท่ีของเร่ืองเล่านั้นมีบทบาทในการตอบโต้
วาทกรรมกระแสหลกัท่ีสร้างความเป็นอ่ืนให้แก่เกย ์  งานวิจยัน้ีผูว้ิจยัใช้ศึกษาเพื่อเป็นตวัอย่าง
บางส่วนในประเด็นเก่ียวกบักลวธีิการน าเสนอเร่ืองเล่าท่ีเป็นเร่ืองแต่ง 
 
  งานวิจยัเก่ียวกบัเร่ืองเล่าโดยรวมทั้งหมดนั้นจะเห็นได้ว่ามีหลากหลายประเภททั้งท่ีเป็น
เร่ืองจริงและเร่ืองแต่ง    และพยายามท่ีจะศึกษาองคป์ระกอบและกลวิธีการเล่าเร่ืองของเร่ืองเล่าแต่
ละประเภท  เพื่อท าความเขา้ใจวา่เร่ืองเล่าแต่ละประเภทท่ีศึกษานั้นมีลกัษณะเฉพาะอยา่งไร  ยกเวน้
งานของพจมาน  มูลทรัพย์  ท่ีศึกษาในแง่ของบทบาทหน้าท่ีของเร่ืองเล่าด้วยและศึกษาโดยใช้
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อินเตอร์เน็ต  ซ่ึงจดัเป็นอีกพื้นท่ีหน่ึงในการส่ือสารปัจจุบนัท่ีไดรั้บความสนใจมาก  เน่ืองจากเร่ือง
เล่าบางเร่ืองนั้น บางคร้ังก็มีจุดก าเนิดมาจากเร่ืองเล่าทางอินเตอร์เน็ต  งานวิจยัเก่ียวกบัเร่ืองเล่า
ทั้งหมดน้ีท าให้ผูว้ิจยัน ามาเป็นแนวทางในการวิเคราะห์เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็ก
แห่งชาติ 
  
 จากการทบทวนวรรณกรรมท่ีเก่ียวข้องทั้ งหมดท าให้เห็นว่าแม้จะมีงานวิจัยทางด้าน       
วาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ์หลายเร่ือง  แต่ยงัไม่มีงานวิจยัใดท่ีศึกษาเร่ืองเล่าส าหรับเด็กใน
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  โดยใชก้รอบแนวคิดวาทกรรมวเิคราะห์เชิงวิพากษ ์ นอกจากน้ีการทบทวน
วรรณกรรมท่ีเก่ียวข้องนั้นให้ประโยชน์ในแง่ของการท าความเข้าใจกรอบทฤษฎีท่ีใช้มากข้ึน   
รวมถึงช่วยเสริมการตีความขอ้มูลท่ีเป็นตวับทไดอ้ยา่งลึกซ้ึงยิ่งข้ึน  และช่วยเปิดโลกทศัน์ให้เห็นถึง
ทิศทางของงานวิจยัทั้งของไทยและต่างประเทศไดร้อบดา้น  ดงันั้นล าดบัต่อไปผูว้ิจยัจะเสนอผล
การวเิคราะห์อยา่งละเอียดและเป็นระบบมากข้ึนในบทถดัไป 



บทที ่ 3 
  
 วถิีปฏบิัติทางวาทกรรมของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กใน 
 หนังสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523 - 2553 
 
 ในบทน้ีผูว้ิจยัจะน าเสนอการวิเคราะห์วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  โดย
ใชก้รอบชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสาร ( SPEAKING ) ของ เดล ไฮมส์ (DELL  HYMES, 
1974)  เพื่อศึกษาองคป์ระกอบการส่ือสารของสถานการณ์การส่ือสาร  รวมไปถึงกระบวนการผลิต
และบริโภคตวับทของวาทกรรมเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  ผลการวิเคราะห์
ดงักล่าวจะช่วยให้เห็นภาพรวมและเกิดความเขา้ใจวาทกรรมหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติอยา่งรอบดา้น
มากข้ึน  ผูว้จิยัจะน าเสนอเน้ือหาในบทน้ีโดยแบ่งเป็นประเด็นต่าง ๆ  ดงัต่อไปน้ี 
 
 3.1 ประวติัความเป็นมาของหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ 
 3.2 ภาพรวมของตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ 
 3.3 องคป์ระกอบของการส่ือสารตามกรอบชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสาร(SPEAKING) 
ของ เดล ไฮมส์ 
 3.4 วถีิปฏิบติัทางวาทกรรม 
 
3.1 ประวตัิความเป็นมาของหนังสือวันเด็กแห่งชาติ 
  

หนังสือว ันเด็กแห่งชาติผลิตและจัดท าโดยกระทรวงศึกษาธิการ ตั้ งแต่ พ.ศ. 2502 
จนกระทัง่ถึงปัจจุบนั โดยมีคณะกรรมการสองชุด คือ คณะบรรณาธิการซ่ึงควบคุมดูแลดา้นเน้ือหา 
และคณะอนุกรรมการดูแลการเผยแพร่หนังสือ  ต่อมาในปี พ.ศ. 2546 เม่ือมีการจดัตั้งส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้ นพื้ นฐาน ซ่ึง เ ป็นหน่วยงานในสังกัดกระทรวง ศึกษา ธิการ
กระทรวงศึกษาธิการได้มอบหมายให้หน่วยงานน้ีเป็นผูค้วบคุมดูแลการผลิตตวับท (ส านักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ, 2552) ส าหรับการจดัท าหนงัสือวนัเด็ก
แห่งชาตินั้นมีวตัถุประสงค์เพื่อเป็นหนังสือท่ีระลึกในโอกาสวนัเด็กแห่งชาติของทุกปีและเป็น
กิจกรรมส าคญัท่ีมีควบคู่กบัการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ   งานวนัเด็กแห่งชาตินั้นไดเ้ร่ิมตน้มาจาก
การท่ีสหประชาชาติไดป้ระกาศกฏบตัรปฏิญญาสากลว่าดว้ยสิทธิมนุษยชนท่ีรับรองและยืนยนัว่า
มนุษยทุ์กคนมีเกียรติศกัด์ิและคุณค่าในฐานะท่ีเกิดมาเป็นมนุษย ์ และเด็กก็คือมนุษยท่ี์ยงัอ่อนอยูท่ ั้ง
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ร่างกายและจิตใจ    ฉะนั้นจึงจ าเป็นตอ้งไดรั้บการพิทกัษรั์กษาดูแลเป็นพิเศษ ตลอดจนถึงการ
คุม้ครองตามกฎหมายทั้งก่อนและหลงัก าเนิด    ก่อนหนา้ท่ีจะมีการประกาศปฏิญญาสากลวา่ดว้ย
สิทธิมนุษยชน ในปฏิญญานครเจนีวาวา่ดว้ยสิทธิของเด็ก พ.ศ.2467 ก็ไดร้ะบุไวว้า่เด็กจะตอ้งไดรั้บ
การพิทกัษ์พิเศษ และต่อมาปฏิญญาสากลว่าด้วยสิทธิมนุษยชนก็มีการยอมรับสิทธิของเด็กตาม
ปฏิญญานครเจนีวา นอกจากน้ีรัฐธรรมนูญของทบวงการช านญัพิเศษและองคก์ารระหวา่งประเทศท่ี
เก่ียวกบัสวสัดิภาพของเด็กก็ให้ความส าคญัแก่สิทธิของเด็กเช่นเดียวกัน และระบุว่ามนุษยชาติ
จ าตอ้งใหส่ิ้งท่ีดีท่ีสุดแก่เด็ก  (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 101)   

 สมชัชาแห่งสหประชาชาติจึงประกาศปฏิญญาวา่ดว้ยสิทธิของเด็กไวเ้พื่อให้เด็กนั้นมีความ
เป็นอยู่อย่างผาสุก มีสิทธิเสรีภาพ และเรียกร้องให้บิดา มารดา เอกชนทัว่ไป องค์การต่าง ๆ 
เจา้หนา้ท่ีทอ้งถ่ิน และรัฐบาลแห่งชาติต่าง ๆ ไดรั้บรองสิทธิของเด็ก   ปฏิญญาวา่ดว้ยสิทธิของเด็ก
นั้นมีหลกัการซ่ึงเป็นสาระส าคญัดงัน้ี  

1. กล่าวถึงสิทธิอนัสมบูรณ์ท่ีเด็กยอ่มไดรั้บ ตามท่ีระบุไวใ้นปฏิญญาน้ีอยา่งไม่มีขอ้จ ากดั เพราะเหตุ
ทางเผา่พนัธ์ุ ผวิ เพศ ศาสนา ฯลฯ  

2. กล่าวถึงการคุม้ครองพิเศษท่ีเด็กยอ่มไดรั้บโดยค านึงถึงผลประโยชน์อนัดีท่ีสุดของเด็กเป็นส าคญั  

3. กล่าวถึงสิทธิในสกุลและสัญชาติ อนัเด็กไดรั้บตั้งแต่แรกเกิด  

4. กล่าวถึงเด็กพึงไดรั้บประโยชน์จากความมัน่คงทางสังคม เติบโตและเจริญดว้ยสุขภาพทั้งในดา้น
อาหาร ท่ีอยู ่การบนัเทิง พกัผอ่นและบริการทางแพทย ์ 

5. กล่าวถึงการท่ีเด็กผูบ้กพร่องทางร่างกาย จิตใจ หรือทางสังคมจะพึงไดรั้บการดูแลเป็นพิเศษตาม
ความจ าเป็น  

6. กล่าวถึงความตอ้งการดา้นความรัก และความเขา้ใจดีท่ีเด็กพึงไดรั้บจากครอบครัวของตน ฉะนั้น
ในทุกกรณีห้ามพรากเด็กอ่อนจากมารดา (ยกเวน้ในพฤติการณ์พิเศษ) และรัฐพึงถือเป็นหน้าท่ีท่ี
จะตอ้งช่วยเหลือเด็กท่ีไม่มีครอบครัว และขาดการท านุบ ารุง  

7. กล่าวถึงสิทธิของเด็กในดา้นการศึกษา ซ่ึงจะตอ้งเป็นการให้เปล่าและเป็นการบงัคบัอยา่งนอ้ยจน
จบชั้นประถมศึกษา อน่ึง สังคมและรัฐพึงพยายามส่งเสริมให้เด็กไดมี้โอกาสเต็มท่ีในการเล่นและ
การบนัเทิงพกัผอ่น  
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8. กล่าวถึงการท่ีเด็กพึงไดรั้บความคุม้ครอง และการสงเคราะห์เป็นอนัดบัแรกทุกกรณี  

9. กล่าวถึงการคุม้ครองท่ีเด็กพึงไดรั้บจากการถูกทอดทิ้ง การทารุณ การแสวงหาประโยชน์จากเด็ก 
จึงไดมี้การห้ามคา้เด็ก ห้ามจา้งเด็กท่ีท างานก่อนอายุสมควร ห้ามใชเ้ด็กในอาชีพหรือการงานท่ีเป็น
ภยัต่อสุขภาพหรือการศึกษาหรือเป็นอุปสรรคต่อความเจริญทางร่างกายจิตใจและศีลธรรม  

10. กล่าวถึงการท่ีเด็กพึงไดรั้บการอบรมให้บงัเกิดความเขา้ใจอนัดีในขนัติธรรม และมิตรภาพ
ตลอดจนความสงบและสติปัญญาของตน เพื่อประโยชน์ของเพื่อนมนุษยด์ว้ยกนั ฉะนั้นเด็กจะตอ้ง
ไดรั้บการคุม้ครองจากการปฏิบติัใด ๆ อนัก่อให้เกิดการแบ่งแยกทางเช้ือชาติ ศาสนาและอ่ืน ๆ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 101-103)  

 ปฏิญญาวา่ดว้ยสิทธิของเด็กน้ีท าใหเ้กิดงานฉลองวนัเด็กแห่งชาติข้ึน   และส าหรับประเทศ
ไทยการจดังานวนัเด็กแห่งชาติมีจุดเร่ิมตน้มาตั้งแต่ พ.ศ. 2498 สมยัของจอมพล ป. พิบูลสงคราม   
นาย วี เอ็ม กุลกานี   ผูแ้ทนองคก์ารสหพนัธ์เพื่อสวสัดิภาพเด็กระหวา่งประเทศไดเ้สนอต่อกรม
ประชาสงเคราะห์ว่า ประเทศไทยควรจะจดัให้มีวนัเด็กแห่งชาติ    เพื่อส่งเสริมให้ประชาชนเห็น
ความส าคญัของเด็กตามปฏิญญาท่ีนานาประเทศรับรอง    กระทรวงมหาดไทยจึงไดเ้สนอเร่ืองวนั
เด็กแห่งชาติต่อสภาวฒันธรรมแห่งชาติ    เพื่อน าเสนอให้คณะรัฐมนตรีในสมยันั้นเห็นชอบเม่ือ
วนัท่ี 27 กรกฎาคม พ.ศ. 2496   และมอบให้กระทรวงมหาดไทยและกระทรวงศึกษาธิการเป็น
เจา้ของเร่ืองการจดังานฉลองวนัเด็กแห่งชาติข้ึนเป็นคร้ังแรกในวนัจนัทร์แรกของเดือนตุลาคม   
พ.ศ. 2496  จากนั้นงานวนัเด็กจึงไดถื้อปฏิบติัติดต่อกนัเร่ือยมา   แต่ไดเ้ปล่ียนให้มีก าหนดจดัในวนั
เสาร์ท่ีสองของเดือนมกราคมแทน (กระทรวงศึกษาธิการ, 2544 : 103)  

  ส่วนหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นก็นบัวา่มีความส าคญั เพราะรัฐบาลผลิตและเผยแพร่เน่ือง
ในโอกาสวนัเด็กอย่างต่อเน่ืองยาวนานตั้งแต่ พ.ศ.2502 ในช่วงแรกหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติจะมี
เฉพาะบทความทางวิชาการเท่านั้น    ต่อมาในปี พ.ศ. 2504   ไดมี้การเพิ่มเร่ืองสั้นแสดงภาพชีวิต
ระหวา่งเด็กกบัผูใ้หญ่และวธีิแกปั้ญหายุง่ยากเก่ียวกบัเด็กเขา้ไวด้ว้ย ต่อมาเน้ือหาขยายเป็น บทความ
ธรรมะ เร่ืองสั้น นิทาน บทเพลง ความรู้รอบตวั และบทประพนัธ์ต่าง ๆ ต่อมาในปี พ.ศ.2537 มีการ
เปล่ียนแปลงรูปเล่มเป็นขนาด 150 x 210 มม.   และมีการเพิ่มเน้ือหาในส่วนของงานเขียน ภาพวาด 
และกิจกรรมของเด็ก ๆ มาลงตีพิมพ์เป็นสัดส่วนท่ีเพิ่มมากข้ึนและคงใช้รูปแบบน้ีมาจนกระทัง่
ปัจจุบนั หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติประจ าปี พ.ศ.2553 ฉบบัดวงใจไทย เป็นหนงัสือวนัเด็กเล่มท่ี 50  
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 ส าหรับเน้ือหาหนงัสือวนัเด็กในปัจจุบนันั้นจะมีเน้ือเร่ืองหลากหลายประเภทลงตีพิมพท์ั้ง
ดา้นวิชาการและบนัเทิงคดี ไดแ้ก่ สารคดีต่าง ๆ (อาทิ สารคดีเทิดพระเกียรติ โครงการใน
พระราชด าริ)  ความรู้เก่ียวกบัภาษาไทย ความรู้ทางวิทยาศาสตร์  นิทานประกอบภาพ เร่ืองสั้น
ส าหรับเยาวชน   กาพย์กลอน   ค  าประพนัธ์ประกอบภาพและบทเพลง   เป็นตน้  และหากจะ
กล่าวถึงนกัเขียน    โดยเฉพาะนกัเขียนเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นก็ลว้นเป็น
นกัวิชาการท่ีมีช่ือเสียงและเขียนประจ าในหนงัสือวนัเด็กเกือบทั้งส้ิน   บางท่านก็ใชน้ามปากกาแต่
บางท่านก็ใชช่ื้อจริง    เช่น    ชยัคุปต ์   ค าหมาน  คนไค   ถวลัย ์มาศจรัส      สมยั   สุทธิธรรม     
ไมตรี  ลิมปิชาติ      สุภกัด์ิ    อนุกูล     ดอกออ้ ลอ้ลม    เสนอ    อินทรสุขศรี     ชอุ่ม   ปัญจพรรค ์   
รัชนี    ศรีไพรวรรณ      ยุพร แสงทกัษิณ    รสา   วงศย์งัอยู ่     สลวย     โรจนสโรช      ญาณินทร์    
วรพงศพ์ฒัน     สรรพพร    แตงสกุล     ผกาวดี    อุดตโมทย ์    สุมน อมรวิวฒัน์    พูนศรี     ถมงั
รักษส์ัตว ์  เบญจา    แสงมลิ     วภิา     ตณัฑุลพงษ ์    อรสิริ    พลเดช     ส. พุม่สุวรรณ    เป็นตน้     

 จากท่ีกล่าวมาขา้งตน้จะเห็นได้ว่าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นหนังสือท่ีรัฐบาลให้ความ
สนใจ มีการมอบหมายใหห้น่วยงานของรัฐบาลเขา้มาดูแลควบคุมการผลิต ส่วนเร่ืองเล่าในหนงัสือ
วนัเด็กแห่งชาตินั้น มีการเชิญนกัเขียนท่ีมีช่ือเสียงเป็นท่ีรู้จกัมาเขียน ดงันั้นจึงน่าจะมีผลให้เด็กเช่ือ
ตามส่ิงท่ีน าเสนอในเร่ืองเล่าโดยไม่มีการตั้งค  าถามหรือขอ้สงสัย 

3.2 ภาพรวมของตัวบทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ  

  เร่ืองเล่าส าหรับเด็กจดัเป็นวาทกรรมส าหรับเด็กอีกประเภทหน่ึงท่ีผลิตเพื่อให้เด็กและ
เยาวชนอ่านอยา่งสนุกสนานเพลิดเพลินไปกบัเน้ือเร่ืองและบทบาทการกระท าของตวัละคร แต่หาก
พิจารณาให้ลึกซ้ึงแลว้เราจะพบวา่เร่ืองเล่าท่ีดูเหมือนจะเป็นเร่ืองส าหรับ “อ่านเล่น” เหล่าน้ีกบัแฝง
การถ่ายทอดอุดมการณ์บางอย่างไปสู่เด็กอย่างแนบเนียน  ซ่ึงผูว้ิจยัจะไดน้ าเสนอผลการวิเคราะห์
ประเด็นน้ีต่อไป ก่อนการเสนอผลการวิเคราะห์อุดมการณ์ดงักล่าว  ผูว้ิจยัขอกล่าวถึงภาพรวมของ
ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเสียก่อนวา่มีลกัษณะอยา่งไรบา้ง 

     หากเราพิจารณาถึงภาพรวมของตวับท จะพบว่า  การจดัแบ่งประเภทของวรรณกรรมนั้น
สามารถท าไดห้ลายลกัษณะข้ึนอยูก่บัว่าจะพิจารณาโดยใช้อะไรเป็นเกณฑ์   ไม่วา่จะเป็นการแบ่ง
โดยใชช้นิดของผลงานหรืองานเขียน  วยัของเด็กเป็นหลกั   หรือลกัษณะรูปเล่มและก าหนดเวลาท่ี
ออกเป็นเกณฑ์  ในงานวิจยัน้ีผูว้ิจยัจะขอแบ่งประเภทของตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  โดยเลือกแบ่ง
ตามลกัษณะของรูปแบบ และแบ่งตามเน้ือหาหรือเน้ือเร่ืองเพื่อใหเ้ห็นภาพรวมกวา้ง  ๆ ดงัน้ี  
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3.2.1. รูปแบบ   ในส่วนของรูปแบบนั้นเป็นการพิจารณาจากมุมมองท่ีวา่งานเขียนเร่ืองนั้น ๆ มุ่งให้
ความสนุกสนานเพลิดเพลินหรือความรู้เป็นหลกั   สามารถจดัแบ่งได ้ 2  ประเภทคือ   

 3.2.1.1 บันเทิงคดี  ( Fiction )  เป็นเร่ืองราวท่ีแต่งข้ึนเพื่อให้ความสนุกสนานเพลิดเพลิน
แก่เด็ก   เขียนได้ทั้งแบบร้อยแก้วและร้อยกรอง   บนัเทิงคดีส าหรับเด็กสามารถท่ีจะจดัแบ่งเป็น
ประเภทยอ่ยไดด้งัน้ี   
 - นิทาน คือ  เร่ืองท่ีผูแ้ต่งข้ึนใหม่หรือเป็นการเล่าสืบต่อกนัมา  เพื่อให้เกิดความสนุกสนาน
เพลิดเพลินเป็นส าคญั  และสอดแทรกความรู้หรือแง่คิดต่าง ๆ เก่ียวกบัการด ารงชีวิตหรือคุณธรรม
เพื่อสอนใจ 
 - เร่ืองสั้น  คือ   งานเขียนท่ีมีลกัษณะคลา้ยนวนิยายแต่สั้นกวา่   มกัมีเหตุการณ์หลกัเพียง
เหตุการณ์เดียว มีโครงเร่ืองและแก่นเร่ืองเพียงเร่ืองเดียว   จ  านวนตวัละครเพียงไม่ก่ีตวั และมี
ระยะเวลาตั้งแต่ตน้จนจบเร่ืองไม่นานนกั 
             - นวนิยาย 2  ในท่ีน้ีคือ นวนิยายส าหรับเด็ก ท่ีมีโครงเร่ือง  แก่น  ตวัละคร  ฉาก  ภาษาและ
เหตุการณ์เช่นเดียวกบันวนิยายของผูใ้หญ่ แต่จะจ ากดัขนาดของเร่ืองอยูท่ี่ความยาวประมาณ 100-
200 หนา้  ระหวา่งเด็กอาย ุ10-12  ถา้เป็นเด็กกวา่นั้นก็ประมาณ 6-8 หนา้ 
 - เร่ืองแปล  เป็นหนงัสือท่ีแปลและดดัแปลงหนงัสือภาษาต่างประเทศมาเป็นภาษาของตน 
 - การ์ตูน   เป็นหนงัสือท่ีด าเนินเร่ืองราวต่าง ๆ โดยใช้ภาพบรรยาย  ภาพท่ีเขียนท านอง
การ์ตูนอาจจะเป็นภาพท่ีไม่ตรงกบัความเป็นจริง แต่ก็มีส่วนท่ีท าให้ดูออก และเป็นภาพท่ีดูแลว้ให้
ความคิดและอารมณ์กบัผูอ่้าน   

 3.2.1.2 สารคดี  ( Non-Fiction ) เป็นเร่ืองราวท่ีให้สาระความรู้และขอ้เท็จจริงต่าง ๆ  
มากกวา่ท่ีจะใหค้วามบนัเทิงแก่เด็ก  สารคดีส าหรับเด็กสามารถท่ีจะจดัแบ่งเป็นประเภทยอ่ยได ้ดงัน้ี   
 - สารคดีทัว่ไป   
 - สารคดีชีวประวติั   
 - สารคดีท่องเท่ียว 

 

                                                 

 
2
 ผูว้ิจยัไม่พบบนัเทิงคดีประเภทนวนิยายในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ   อาจจะเป็นเพราะไม่เหมาะสมกบัขนาดและรูปเล่มของหนงัสือ

วนัเด็กแห่งชาติท่ีมีขนาดกะทดัรัด    ส าหรับเร่ืองแปลและการ์ตูนนั้น  อยูน่อกขอบเขตของการเกบ็ขอ้มูลของงานวิจยัในคร้ังน้ี  เน่ืองจากเป็นเร่ือง
แปลจากต่างชาติ    ส่วนการ์ตูนนั้นกไ็ม่มีเร่ืองท่ีผูใ้หญ่เขียน   
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จากขอ้มูลท่ีผูว้ิจยัเลือกศึกษานั้นเร่ืองเล่าส าหรับเด็กจะจดัอยูใ่นขอ้เขียนประเภทบนัเทิงคดี  
ซ่ึงมีผูใ้หค้  านิยามท่ีเป็นทางการวา่  หมายถึง  เร่ืองราวท่ีแต่งข้ึนเพื่อให้ความเพลิดเพลินบนัเทิงใจแก่
ผูอ่้านท่ีเป็นเด็กมากกวา่ท่ีจะใหค้วามรู้ (รัถพร  ซงัธาดา , 2531 : 105)  และจากกลุ่มขอ้มูลท่ีศึกษาใน
งานวจิยัน้ีนั้น  ผูว้ิจยัไดศึ้กษาจากขอ้มูล   2 กลุ่มไดแ้ก่   ไดแ้ก่   นิทาน จ านวน  16  เร่ือง และ  เร่ือง
สั้นส าหรับเด็ก จ านวน 78  เร่ือง  ในส่วนของนิทานนั้นก็จะจดัอยูใ่นประเภทของนิทานสัตวห์รือ
นิทานคติ  มกัจะเป็นนิทานขนาดสั้น และมีตวัละครหลกัเป็นสัตวใ์นการด าเนินเร่ือง   โดยอาจจะ
แสดงให้เห็นถึงนิสัยและพฤติกรรมของสัตว ์  สัตวบ์างชนิดอาจจะฉลาด  บางชนิดอาจจะโง่เขลา   
บางชนิดอาจจะเจา้เล่ห์   และบางชนิดอาจจะเป็นสัตวใ์จโอบออ้มอารี   บางเร่ืองในตอนทา้ยจะสรุป
แง่คิดท่ีไดจ้ากนิทานเร่ืองนั้น ๆ เพื่อสอนผูอ่้านดว้ย   และนิทานเทพนิยาย  ท่ีมีเน้ือหาน าเสนอความ
มหัศจรรยเ์หนือธรรมชาติ    ตวัละครในเร่ืองจะมี  เทวดา  นางฟ้า   ปิศาจ  หรือของวิเศษต่าง ๆ  3 
และเร่ืองสั้ นซ่ึงมีเน้ือหาท่ีสมจริงและเป็นเหตุผลกว่านิทาน   ไม่มีลกัษณะของจินตนาการเขา้มา
เก่ียวขอ้ง หรือถึงจะมีจินตนาการเขา้มาเก่ียวขอ้งบา้งก็มีเพียงน้อยนิดและจะเป็นไปในลกัษณะท่ีมี
ความสมเหตุสมผลกวา่นิทาน 
  

3.2.2. เนื้อหาหรือเนื้อเร่ือง    ในส่วนของเน้ือหานั้นจะพิจารณาจากเร่ืองราวท่ีผูแ้ต่งสมมติข้ึน   
ไดแ้ก่  ตวัละคร  สถานท่ี  เวลาและเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนวา่มีลกัษณะอยา่งไร  แต่อยา่งไรก็ตาม
เน้ือหาของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กต้องอ่านเข้าใจง่าย  ให้ความสนุกสนานเพลิดเพลิน  ให้ข้อคิด  
ส่งเสริมจินตนาการและปลูกฝังดา้นคุณธรรม  ช่วยพฒันาทศันคติและค่านิยม ส่งเสริมความเขา้ใจ
ของตนเอง  ช่วยสร้างความส านึกและต่ืนตวั  กระตุน้จินตนาการเพื่อสร้างความคิดริเร่ิมและความ
อยากรู้อยากเห็น     เน้ือหาของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นจะไม่ไดต้ดัขาดจากกนัโดยส้ินเชิง  จึงไม่

                                                 

 
3 ผูว้ิจัยไดจ้ดัแบ่งประเภทของนิทานจากงานของ ประคอง  นิมมานเหมินท์   ( 2543 อา้งถึงใน  สุกญัญา  ตั้งเรืองเกียรติ  2545 :       

12-15 )   จากเน้ือหาตามลกัษณะเน้ือหาและรูปแบบได ้11 ประเภท คือ – เทวปกรณ์ หรือเทพปกรณ์  เป็นเร่ืองอธิบายถึงก าเนิดของจกัรวาล  
โครงสร้างและระบบของจกัรวาล  มนุษย ์ สัตวแ์ละปรากฏการณ์ธรรมชาติ  - นิทานศาสนา  เป็นเร่ืองเก่ียวกบันรก  สวรรค ์หรือเร่ืองราวของ
บุคคลท่ีศกัด์ิสิทธ์ิในศาสนา – นิทานคติ  เนน้เร่ืองของคุณค่าของจริยธรรม  และผลแห่งการประกอบกรรมดี  กรรมชัว่  ตวัละครจะเป็นคนหรือ
สตัวก์ไ็ด ้ - นิทานมหศัจรรย ์หรือ นิทานเทพนิยาย   เป็นเร่ืองราวของความมหศัจรรยเ์หนือธรรมชาติ   ส าหรับนิทานไทยนั้นจะเป็นลกัษณะของ
การแปลงกาย  เหาะเหินเดินอากาศ  การสาป  ชุบชีวิต  ของวิเศษ เป็นตน้     – นิทานคติ  คลา้ยคลึงกบันิทานมหัศจรรย ์ แต่จะแตกต่างตรงท่ี
ด าเนินเร่ืองอยูใ่นความเป็นจริง  มีสถานท่ีและตวัละครชดัเจน  อาจมีอิทธิฤทธ์ิ ปาฏิหาริยแ์ละความมหัศจรรย ์ แต่จะเป็นไปในลกัษณะท่ีเป็นไป
ไดม้ากกวา่    - นิทานประจ าถ่ิน  อาจเป็นเร่ืองของบุคคลในประวติัศาสตร์หรือคนส าคญัของเมือง  เป็นเร่ืองท่ีเล่าสืบกนัมา มีเน้ือเร่ืองท่ีเช่ือว่าเคย
เกิดข้ึนจริง   - นิทานอธิบายเหตุ  เป็นเร่ืองท่ีอธิบายถึงก าเนิดความเป็นไปของส่ิงท่ีเกิดข้ึนในธรรมชาติ  เพื่อจะตอบค าถามว่าท าไมส่ิงนั้นจึงเป็น
อย่างนั้น   - นิทานเร่ืองสัตว ์ เป็นเร่ืองท่ีสัตวเ์ป็นตวัเอกในนิทาน อาจแสดงให้เห็นถึงความฉลาดของสัตวช์นิดหน่ึงและความโง่เขลาของสัตว์
ชนิดหน่ึง   ในสถานการณ์ต่าง  ๆ   - นิทานเร่ืองผี  จะมีผีเป็นตวัเอกของเร่ือง   - มุขตลก   ตวัละครอาจจะเป็นมนุษยห์รือสตัวก์ไ็ด ้ โดยมีจุดส าคญั
ของเร่ืองอยูท่ี่ความไม่น่าจะเป็นไปไดต้่าง ๆ   - นิทานเขา้แบบ  เป็นนิทานท่ีมีแบบสร้างพิเศษ  อาทิ  นิทานไม่รู้จบ ซ่ึงเป็นเร่ืองท่ีเล่าโดยไม่มีวนั
จบ  จนผูฟั้งมกัร าคาญและบอกใหผู้เ้ล่าหยุดเล่า  หรือนิทานลูกโซ่   เป็นเร่ืองเก่ียวกบัเหตุการณ์หน่ึงท่ีเกิดข้ึนซ ้ าหลาย ๆ คร้ัง  เก่ียวกบัส่ิงหลาย ๆ 
ส่ิงมีการเรียงล าดบัจ านวนเลขวนั  เดือน  ปี    
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สามารถแบ่งแยกไดโ้ดยง่าย    ดงันั้นการระบุประเภทเน้ือหาจะท าแบบหลวม ๆ  เพื่อให้เห็นภาพ    

กวา้ง ๆ วา่ประกอบไปดว้ยอะไรบา้ง   (Lukens  1995  อา้งถึงใน  อภนัตรี  กนัเดช, 2549  : 15 )  
ผูว้จิยัไดจ้ดัแบ่งประเภทเน้ือหาออกไดเ้ป็น  7 ประเภท  ตามเกณฑ์ท่ีไดเ้สนอไวใ้นงานวิจยัก่อนหนา้

น้ี ดงัน้ีคือ  (ปราณี  เชียงทอง  2526 ; วิริยะ  สิริสิงห 2537 :  60-61; รัญจวน  อินทรก าแหง 2531 

อา้งถึงใน อภนัตรี  กนัเดช, 2549 : 16-17 ; Carlsen  1971  อา้งถึงใน  ทิพวลัย ์ ขนัธมะ, 2545 :  18-
19 )   

 
3.2.2.1 การผจญภยั  
3.2.2.2 อาชีพ  

       3.2.2.3 ความรัก 
       3.2.2.4 ลึกลบัและสอบสวน 
        3.2.2.5 ชีวติสัตว ์
        3.2.2.6 วทิยาศาสตร์และเคร่ืองยนตก์ลไก    
        3.2.2.7 ธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้ม   

  3.2.2.1 การผจญภัย  เป็นเร่ืองเก่ียวกับการผจญภยัของตัวละครหลัก  ให้ความต่ืนเต้น
ส่งเสริมจินตนาการ  เนน้ความมหศัจรรย ์ และไดใ้ชค้วามคิดและปฏิภาณไหวพริบในการตดัสินใจ
เป็นหลกัแต่จะไม่เนน้การสอบสวน   เช่น  การผจญภยัในดินแดนมหศัจรรยห์รือเมืองสมมติต่าง ๆ 
หรืออาจจะมีเน้ือหาของเร่ืองเป็นเทวดา เทพารักษ ์  นางฟ้า   ภูตผีปิศาจต่าง ๆ  หรือเป็นกษตัริยใ์น
ดินแดนสมมติและมีการต่อสู้แยง่ชิงเมืองกนั  อาทิ เช่น  เร่ืองนำงฟ้ำ   จินตนำกำรของเดก็ตัวเลก็ ๆ    
เดก็วิเศษ   คิดไม่เป็น   สำมชีวิต   

 3.2.2.2 อาชีพ   ไดแ้ก่ เร่ืองเก่ียวกบัการท างานเพื่อเล้ียงชีวิตของตวัละครตลอดจน การต่อสู้
ด้ินรนของตวัละครจนประสบผลส าเร็จในอาชีพใดอาชีพหน่ึงหรือแสดงให้เห็นลกัษณะของการ
ประกอบอาชีพแต่ละอาชีพ อาทิเช่น  เร่ืองครุน้อยของค ำพูน    อวดฉลำดเป็นสมบัติของคนโง่   อวด
โก้เป็นสมบัติของคนจน  ช่ำงเยบ็ท่ีนอนน้อย   เงินออม   
  
 3.2.2.3 ความรัก   ได้แก่เร่ืองประเภทเพอ้ฝันหรือสมจริงท่ีช่วยขยายประสบการณ์ของ
เยาวชนให้กวา้งขวาง พฒันาจิตใจและจรรโลงชีวิตให้งดงาม จากตวับทท่ีผูว้ิจยัพบนั้นจะเป็นความ
รักระหวา่งเพื่อนและครอบครัวหรือแมก้ระทัง่ความรักในสถาบนัพระมหากษตัริยแ์ละมกัจะเกิดข้ึน
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โดยใชฉ้ากท่ีเป็นบา้นหรือโรงเรียน   อาทิเช่น  เร่ืองพระมหำกรุณำธิคุณ   ควำมฝันของหนูนิด  บ้ำน  
แก้วคืนเรือน  ดำวทอง  สืบสำยไทย  ปุ๊กป๊ิก   สำมชีวิต   แม่จ๋ำ  หมอนทองของแก้ว  เกียรติประวัติ
ของ   กริตติศักด์ิ  วยัรุ่นสนทนำ   เสียงฝน   ย่ำของผม  ป้อมอยำกรู้  เรำมำเข้ำใจกัน  วันเดก็  สมบัติ
ไทย   ฉัตรแก้ว  ยักษ์ใหญ่ในสระ   สำยสัมพันธ์  พระมหำกรุณำธิคุณย่ิงล้น   จะจ ำวันนี้ช่ัวชีวิต                
อ้อมลำยำย   บู้ บี ้   สองพ่ีน้อง  มุ้งเป้ือนเลือด  บ้ำนของปำน   นิพัทธ์และเพ่ือน   เดก็ชำยเกบ็  หน่ึง
ในดวงใจรำษฎร์   กลับบ้ำนเรำดีกว่ำ   ควำมฝันของน้องมีน    ควำมใฝ่ฝันอันงดงำม   นิทำนของยำย   
ควำมรักของคุณยำย  เพ่ือน  ควำมพ่ำยแพ้ของลูกสำว   ในหลวงของผม   ลูกรัก   สมปรำรถนำ  ของ
เก่ำมีดี     ข่ีม้ำชิงเมือง    ผมรักในหลวง  บันทึกเกบ็ตก  อำโจะเฒ่ำผู้ทระนง   ห้องเรียนกลำงทุ่งกว้ำง  
คุณค่ำแห่งชีวิต   ปลำทู  ละเลงขนมเบือ้งด้วยปำก   โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญำท้องถ่ิน    แต่จะ
สังเกตไดว้า่จะไม่ปรากฏเน้ือหาท่ีเก่ียวกบัความรักระหวา่งหนุ่มสาวเลย   
  
 3.2.2.4 ลึกลับและสอบสวน    เป็นเร่ืองท่ีตวัละครเอกเขา้ไปเก่ียวขอ้งกบัส่ิงลึกลบัหรือสืบ
หาขอ้เท็จจริงซ่ึงอาจเกิดข้ึนในสถานท่ีแปลก ๆ เช่น  บา้นร้าง  หรือในสถานท่ีคุน้เคยคือท่ีบา้นท่ีมี
เสียงแปลก ๆ  ก็ได ้  บางเร่ืองมีเน้ือหาเก่ียวกบัการแกไ้ขปริศนาลึกลบัท่ีตวัเอกเป็นผูแ้กปั้ญหา  ท า
ใหเ้น้ือเร่ืองน่าสนใจละน่าติดตาม ก่อให้เกิดความเร้าใจต่ืนเตน้ อาทิเช่น  เร่ืองเสียงกลำงดึก   บ้ำนผี
สิง  คืนเดือนหงำย 
  
 3.2.2.5 ชีวิตสัตว์   เป็นเร่ืองท่ีตวัเอกเป็นสัตว ์  การด ารงชีวิตของสัตวห์รือการท่ีก าหนดตวั
ละครท่ีเป็นสัตวเ์ป็นตวัด าเนินเร่ืองทั้งหมด และก าหนดให้มีลกัษณะพฤติกรรมท่ีเหมือนมนุษยท่ี์
อาจมีทั้งความฉลาดและความโง่เขลาท าให้ตอ้งประสบกบัความยากล าบาก ( สุกญัญา  ตั้งเรือง
เกียรติ , 2545 :  174 )  อาทิเช่น  เร่ือง โชคของโต้ง   หอยโข่งย้ำยบ้ำน   ฝันริมน ำ้   ปีกขำวตีลังกำ  ผู้
ย่ิงใหญ่ เพ่ือนใหม่ใจร้ำย  หรือ  ต้นร้ำยปลำยดี     นกน้อยนักปลูกต้นไม้    ลูกปลำสีรุ้ง   พอกินไหม  
นกสองหัว  เร่ืองเล่ำจำกดำวลูกไก่   สำมสหำยกับดวงจันทร์  ไก่แจ้กับเหย่ียว  เน้ือหาเก่ียวกบัชีวิต
สัตวน้ี์จะอยูใ่นรูปแบบของนิทานเป็นส่วนใหญ่ 
  
  3.2.2.6 วทิยาศาสตร์และเคร่ืองยนต์กลไก   เป็นเร่ืองเก่ียวกบันอกโลกหรืออวกาศ  โลกใน
อนาคตหรือเร่ืองในจินตนาการท่ีอิงหลกัวิทยาศาสตร์ท่ีสามารถน าไปสู่ความจริงท่ีสามารถพิสูจน์
หรือทดลองได ้  รวมถึงการพิสูจน์และการประดิษฐ์คิดคน้ต่าง ๆ  อาทิเช่น  เร่ืองโลกในฝัน   แม่
คอมพ์รุ่นท่ีห้ำ   
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3.2.2.7 ธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม  เป็นเร่ืองท่ีเก่ียวกบัทอ้งถ่ิน  สัตว ์หรือสภาพภูมิประเทศ 
เช่น  เร่ืองเก่ียวกบัภยัธรรมชาติ  การอนุรักษป่์าและสัตวป่์า   ปัญหาส่ิงแวดลอ้มต่าง ๆ   เป็นตน้ เพื่อ
ตอ้งการให้หนัมาใส่ใจดูแลอนุรักษท์รัพยากรธรรมชาติท่ีก าลงัจะถูกท าลายลงไปทุกวนั   อาทิเช่น  
เร่ือง โปรดอย่ำเอำฉันมำเลี้ยงเลย (นะ)    ร่มไทรทอง  ป่ำสุดท้ำย  สวรรค์ใต้ทะเล   วังเทพำรักษ์       
ค ำวิงวอนจำกเพ่ือนร่วมโลก   ฝัน…ท่ีเป็นจริง   ควำมหวังของปู่    โลกของน้อย  เสียงเพรียกจำก    
พงไพร    ควำมทรงจ ำท่ีหำดท้ำยเหมือง    
 
 สรุปไดว้่าการน าเสนอเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในลกัษณะงานเขียนประเภทบนัเทิงคดี  แบ่ง
ออกเป็น  2  ประเภท  ตามลกัษณะของรูปแบบ  คือ  นิทานและเร่ืองสั้นส าหรับเด็ก  และหาก
พิจารณาตามเน้ือหาหรือเน้ือเร่ืองก็จะแบ่งออกเป็น  7 ประเภท  ไดแ้ก่  การผจญภยั  อาชีพ  ความรัก 
ลึกลบัและสอบสวน  ชีวิตสัตว ์ วิทยาศาสตร์และเคร่ืองยนต์กลไก  ธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม   
กล่าวไดว้า่เน้ือเร่ืองของเร่ืองเล่าเหล่าน้ีมีความหลากหลายและครอบคลุมความสนใจดา้นต่างๆ ของ
เด็ก 
  

หลงัจากกล่าวถึงภาพรวมของตวับทแลว้  ต่อไปผูว้ิจยัจะขอน าเสนอผลการวิเคราะห์ปริบท
ของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กท่ีปรากฏในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติตามองคป์ระกอบของการส่ือสารตาม
กรอบชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสาร (SPEAKING) ของ เดล ไฮมส์ (1974) เพื่อให้เห็น
องคป์ระกอบการส่ือสารของวาทกรรมเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ 
 
3.3 องค์ประกอบของการส่ือสารตามกรอบชาติพันธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสาร  ( SPEAKING)  ของ  
เดล  ไฮมส์  ( 1974 ) 
 

กรอบแนวคิดชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารของเดล ไฮมส์ (1974) มุ่งวิเคราะห์ภาษาท่ี
ส่ือสารในปริบทการส่ือสารและปริบททางวฒันธรรมหน่ึง ๆ โดยมุ่งเน้นท่ีความเขา้ใจปฏิสัมพนัธ์
ระหว่างภาษาและปริบททางการส่ือสารและปริบททางสังคมวฒันธรรม  ไฮมส์ (1974) เสนอให้
วิเคราะห์องคป์ระกอบของการส่ือสาร 8 องคป์ระกอบ ไดแ้ก่ ฉาก (Setting-S) ผูร่้วมเหตุการณ์การ
ส่ือสาร (Participants –P) จุดมุ่งหมาย (Ends – E)  การเรียงล าดบัวจันกรรม  (Act sequence – A) 
น ้ าเสียง (Key – K) เคร่ืองมือ (Instrumentalities – I) บรรทดัฐานการตีความและการปฏิสัมพนัธ์ 
(Norms of interaction and interpretation – N) และ ประเภทการส่ือสาร (Genre –G) เม่ือรวมอกัษร
ยอ่ของแต่ละองคป์ระกอบเขา้ดว้ยกนัจะไดเ้ป็นค ายอ่ คือ SPEAKING  ดงัน้ี 
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3.3.1. ฉาก ( Setting  หรือ  Scene )   
  ฉาก  หมายถึง   สถานท่ีและเวลาท่ีเกิดเหตุการณ์การส่ือสารนั้น กล่าวคือ  เร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กเหล่าน้ีตีพิมพเ์ผยแพร่ใน  “หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ”  ซ่ึงมีการแจกจ่ายไปทัว่ประเทศคู่
กบัการจดังานวนัเด็กแห่งชาติท่ีมีข้ึนทุกวนัเสาร์ท่ีสองของเดือนมกราคมในแต่ละปี  และมาพร้อม
กบัค าขวญัวนัเด็ก   สถานท่ีท่ีเกิดเหตุการณ์การส่ือสารคือ   สังคมไทย โดยมีหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ
ท าหนา้ท่ีเป็นเสมือนพื้นท่ีท่ีท าใหเ้กิดการส่ือสารระหวา่งผูเ้ขียนและผูอ่้าน   
   

             ส าหรับเวลาท่ีเกิดเหตุการณ์การส่ือสารนั้น  สามารถพิจารณาแยกไดเ้ป็น 2 มิติ  คือ 
ช่วงเวลาท่ีตีพิมพห์นงัสือเหล่าน้ี และช่วงเวลาท่ีหนงัสือเหล่าน้ีเผยแพร่อยูใ่นสังคมไทย   ในมิติแรก   
ครอบคลุมระหวา่งปีท่ีพิมพห์นงัสือน้ี คือ ระหวา่งปี 2523 – 2553   ซ่ึงเป็นช่วงเวลาท่ีสังคมไทยมี
การเปล่ียนแปลงใหลากหลายด้านทั้งด้านการเมือง  สังคม  และเศรษฐกิจ   ไม่ว่าจะเป็นปัญหา
คอมมิวนิสต ์  ปัญหาส่ิงแวดลอ้มท่ีเกิดจากภยัพิบติัทางธรรมชาติและมนุษยส์ร้างข้ึน   ปัญหาวิกฤต
เศรษฐกิจ  ส่งผลใหก้ารเปล่ียนแปลงนั้นถูกสะทอ้นผา่นการผลิตตวับทอยา่งหลีกเล่ียงไม่ได ้ และใน
มิติท่ีสอง ในแง่ของการเผยแพร่นั้น หนงัสือเหล่าน้ีเผยแพร่ในสังคมไทยนบัตั้งแต่ช่วงเวลาท่ีมีการ
ผลิตจนกระทัง่ถึงปัจจุบนั  ในช่วงท่ีมีการเผยแพร่หนงัสือเหล่าน้ีผูอ่้านยอ่มสามารถรับสารไดเ้สมอ 
  

3.3.2 ผู้ร่วมเหตุการณ์  ( Participants ) 
  หมายถึง  ผูพู้ดและผูฟั้ง  (speaker /audience ) หรือ ผูส่้งสารและผูรั้บสาร            

( addressor / addressee )  และ  ผูท่ี้อยู่รอบขา้ง  ( bystander)  ท่ีมีผลต่อการส่ือสาร  ในท่ีน้ี
ประกอบไปดว้ย  3 ฝ่าย ไดแ้ก่   
   

  3.3.2.1 ผู้พูด หรือ  ผู้ ส่งสาร   ในกรณีเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็ก
แห่งชาติ มีผูส่้งสาร 2 กลุ่ม ไดแ้ก่   
 
  3.3.2.1.1 ผูเ้ขียนเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูเ้ขียนประกอบไปดว้ยอาจารย ์ นกัวิชาการ
การศึกษา  และผูท้รงคุณวุฒิต่างๆ ท่ีได้รับการแต่งตั้ งข้ึนใหม่ในทุกปีและผูเ้ขียนเหล่าน้ีก็ได้
หมุนเวยีนกนัมาเขียนเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กของแต่ละปี  อาทิเช่น   

- นกัเขียนท่ีมีช่ือเสียงเป็นท่ีรู้จกั อาทิ   ชยัคุปต ์ ค  าหมาน  คนไค   ไมตรี ลิมปิชาติ  
ชอุ่ม ปัญจพรรค ์ ผกาวดี อุตโมทย ์ ส. พุ่มสุวรรณ   ดอกออ้  ลอ้ลม  ถวลัย ์  มาศจรัส    คุณหญิง



45 
 

พนูศรี  ถมงัรักษส์ัตว ์  สมยั  สุทธิธรรม  เรืองอุไร  กุศลาสัย   สลวย   โรจนสโรช  จะสังเกตไดว้า่
บางคร้ังผูเ้ขียนเหล่าน้ีมีทั้งใชช่ื้อจริงและนามปากกาในการเขียน  

- ผูเ้ขียนแบบเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ อาทิ  รัชนี ศรีไพรวรรณ  
- อาจารยม์หาวิทยาลยั อาทิ   ยุพร แสงทกัษิณ  สุมน อมรวิวฒัน์  อรสิริ  พลเดช    

เป็นตน้ 

 
3.3.2.1.2 คณะกรรมการจดัท าและด าเนินการเพื่อเผยแพร่และจ าหน่ายหนงัสือวนั

เด็กแห่งชาติ  ซ่ึงเป็นคณะกรรมการท่ีได้รับการแต่งตั้งจากส านักงานคณะกรรมการการศึกษา
พื้นฐาน (สพฐ.) ในสังกดักระทรวงศึกษาธิการของแต่ละปี  โดยคณะกรรมการของแต่ละปีนั้น จะ
หมายรวมถึงบรรณาธิการท่ีรับผิดชอบในส่วนของบทความและเน้ือเร่ือง  ซ่ึงเป็นผูค้วบคุมเน้ือหา
โดยรวม และมีสิทธ์ิในการพิจารณาเลือกเร่ืองเล่าท่ีจะตีพิมพ ์ และกรรมการอีกส่วนหน่ึงก็จะท า
หนา้ท่ีเผยแพร่และแจกจ่ายหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติไปยงัส่วนต่าง ๆ ของประเทศ  

 
            กล่าวไดว้่าคณะกรรมการจดัท าในส่วนของบรรณาธิการถือว่ามีความส าคญัมากใน

การเลือกน าเสนอเน้ือหาโดยรวมให้เป็นไปในทิศทางท่ีสอดรับกบัวตัถุประสงค์หรือนโยบายบาง
ประการของรัฐ 
   
                      3.3.2.2 ผู้อ่าน  เป้าหมายหลกัของหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้น  ก็ตรงตามช่ือหนงัสือ
ท่ีตั้งไว ้ กล่าวคือเด็กและเยาวชนตั้งแต่ระดบัประถมศึกษาข้ึนไป  นอกจากน้ียงัสามารถสังเกตได้
จากในส่วนต้นของเน้ือหาท่ีมีการน าแนวคิดจากพระบรมราโชวาท  และพระราชด ารัสใน
พระบาทสมเด็จพระเจา้อยู่หัว  ค  าสอนจากพระวรธรรมคติของสมเด็จพระสังฆราช  ค  าขวญัจาก
นายกรัฐมนตรี  ค  าขวญัจากรัฐมนตรีว่าการกระทรวงศึกษาธิการ   ค  าขวญัจากปลัดกระทรวง
ศึกษาธิการท่ีกล่าวถึงผู ้เยาว์หรือเด็กทั้ งส้ิน  (ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
กระทรวงศึกษาธิการ, 2552 : ค าน า )  ก็ยอ่มแสดงให้เห็นวา่หนงัสือวนัเด็กมีกลุ่มเป้าหมายหลกัคือ
ผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก อย่างไรก็ตามผูอ่้านทัว่ไปในสังคมไทยก็สามารถรับสารจากหนังสือเหล่าน้ีได้
เช่นกนั 
         
      3.3.2.3 ผู้ร่วมเหตุการณ์อืน่ ๆ  ไดแ้ก่  พอ่แม่  ผูป้กครองของเด็ก  ครู  เป็นตน้ ผูร่้วม
เหตุการณ์การส่ือสารเหล่าน้ีอาจจะเป็นผูน้ าหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติไปใชใ้นการสอนเด็ก ๆ  
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              3.3.3. จุดมุ่งหมาย ( Ends ) 
        หากดูโดยผิวเผิน เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติดูเหมือนจะเป็น
เพียงเร่ืองส าหรับ “อ่านเล่น” เพื่อความสนุกสนานเพลิดเพลิน แต่แทจ้ริงแลว้จุดมุ่งหมายหลกัส าคญั
ของการผลิตเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติคือเพื่อใชเ้ร่ืองเล่าส าหรับเด็กเหล่าน้ีเป็น
เคร่ืองมือในการปลูกฝังชุดความคิดในเชิงอุดมการณ์ต่าง ๆ เพื่อ “ขดัเกลา” เด็กไทยให้มีนิสัยและ
ลกัษณะท่ีพึงประสงคท่ี์เอ้ือประโยชน์ให้แก่รัฐ  ลกัษณะท่ีวา่น้ีไดแ้ก่   ความมีวินยั   ใฝ่รู้ใฝ่เรียน  รู้
หนา้ท่ี  ขยนั ซ่ือสัตย ์กตญัญู รวมถึงความยดึมัน่ในสถาบนัชาติ ศาสนา และพระมหากษตัริย ์  กล่าว
ได้ว่าชุดความคิดทั้ งหมดนั้นเป็นไปเพื่อการจัดระเบียบสังคมของรัฐบาลแทบทั้ งส้ิน ผลการ
วิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์ในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กซ่ึง  ผูว้ิจ ัยจะ
น าเสนอต่อไปนั้นเป็นเคร่ืองบ่งช้ีใหเ้ห็นจุดมุ่งหมายในการส่ือสารน้ีไดอ้ยา่งชดัเจน   
 

  นอกจากจุดมุ่งหมายหลักท่ีได้กล่าวไปแล้ว ผูว้ิจยัพบว่าเร่ืองเล่าส าหรับเด็กใน
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติแต่ละปีอาจจะมีจุดมุ่งหมายยอ่ยท่ีส่ือประเด็นแตกต่างกนัซ่ึงเห็นไดจ้ากการ
ตั้งช่ือรองของหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ  ช่ือรองเหล่าน้ีสะทอ้นให้เห็นวตัถุประสงค์ของการผลิต
หนังสือวนัเด็กท่ีรัฐต้องการมุ่งเน้นเป็นพิเศษในแต่ละปีเพื่อให้สอดคล้องกับสภาพสังคมและ
เหตุการณ์ส าคญัท่ีเกิดข้ึนในระยะเวลานั้น ๆ   ผูว้ิจยัไดจ้ดัแบ่งประเภทยอ่ยออกเป็น 3 กลุ่ม  ในแต่
ละกลุ่มนั้นผูว้จิยัจะยกตวัอยา่งใหเ้ห็นพอสังเขปดงัต่อไปน้ี 
 
 3.3.3.1  จุดมุ่งหมายย่อยเร่ืองของการแสดงความจงรักภักดีในสถาบันพระมหากษัตริย์ใน
วโรกาสต่าง ๆ  
  

กล่าวไดว้่าหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นให้ความส าคญักบัสถาบนัพระมหากษตัริยแ์ห่งชาติ
เป็นอยา่งสูง   เน่ืองจากเป็นสถาบนัท่ีคนไทยใหค้วามเคารพสักการะ   ดงันั้นเม่ือถึงช่วงเวลาท่ีส าคญั
เน่ืองในวโรกาสมหามงคลต่าง ๆ ไม่วา่จะเป็น  วโรกาสการเฉลิมพระชนมพรรษา ครบ 5 รอบของ
พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วั   วโรกาสเสด็จเถลิงถวลัยราชสมบติัครบ 50 ปี   เป็นตน้   หนงัสือวนั
เด็กแห่งชาติซ่ึงเป็นหน่ึงในตัวแทนของภาครัฐได้ให้ความส าคัญกับวาระส าคัญน้ีด้วย   เช่น  
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติช่ือ “ฉตัรแกว้” ( พ.ศ. 2530)   “ร่มเกลา้”    (พ.ศ. 2531 )   “ภกัดีราช”  (พ.ศ. 
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2539 )  “วิชาค่ายิ่งล ้าสินทรัพย”์ 4  ( พ.ศ. 2547 )   “พระยศยิ่งยง”  ( พ.ศ. 2549 )  “ชีวิตงาม  ความ
พอเพียง”  ( พ.ศ. 2550 )  “ช่ืนเกลา้” 5   ( พ.ศ. 2551 ) เป็นตน้  ดงัตวัอยา่งเช่น  
 
ตัวอย่าง 
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “ฉัตรแก้ว” พ.ศ. 2530  
 หนังสือวนัเด็กแห่งชาติ 2530 น้ี  ให้ช่ือว่า “ฉัตรแก้ว”  เพื่อให้ผูอ่้านร าลึกในพระมหา
กรุณาธิคุณ  อนัเปรียบเสมือนฉตัรแกว้ท่ีแผไ่พศาลคุม้ครอง  และให้ความร่มเยน็แก่แผน่ดินไทยมา
ตั้งแต่พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัไดเ้สด็จเถลิงถวลัยราชสมบติั  เป็นเวลากวา่ 40  ปีแลว้  
 
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “ร่มเกล้า” พ.ศ. 2531   
 คณะอนุกรรมการจดัพิมพแ์ละจ าหน่ายหนงัสือวนัเด็ก ประจ าปี 2531   ไดพ้ิจารณาตั้งช่ือวา่ 
“ร่มเกลา้”   เพราะได้อญัเชิญพระราชนิพนธ์   รวบรวมและเรียบเรียงเร่ืองเก่ียวกบั  พระราชด าริ  
พระราชปณิธาน  และพระราชกรณียกิจในพระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่ัว มาตีพิมพไ์วใ้นส่วนใหญ่   
และก าหนดให้เป็นกิจกรรมเฉลิมพระเกียรติ ฯ ในวโรกาสพระราชพิธีรัชมงัคลาภิเษก วนัท่ี  2  
กรกฎาคม  2531  ดว้ย   
  
 3.3.3.2 จุดมุ่งหมายย่อยเร่ืองของการรณรงค์ให้อนุรักษ์ส่ิงแวดล้อม 
 
      กล่าวไดว้า่  พ.ศ. 2531- 2532  เป็นช่วงเวลาท่ีประเทศไทยตอ้งประสบกบัภยัพิบติัทาง
ธรรมชาติคร้ังใหญ่ติด ๆ กนั    ท าใหห้ลงัจากเหตุการณ์นั้นผา่นไปหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติในปีต่อ ๆ 
มาท่ีช่ือ “บา้นเรา” ( พ.ศ. 2533)   “เจา้พระยา”    (พ.ศ. 2534 )   “ป่ารักน ้ า”  ( พ.ศ. 2535 )  “วนัฟ้า
ใส” ( พ.ศ. 2536 ) ไดมุ้่งเนน้ในเร่ืองของการอนุรักษส่ิ์งแวดลอ้มมากเป็นพิเศษ    ดงัตวัอยา่งเช่น  
 
 
                                                 

 
4
 หนังสือวนัเด็กแห่งชาติช่ือ “วิชาค่ายิ่งล ้ าสินทรัพย”์  จดัท าข้ึนเน่ืองในวโรกาสมหามงคลสมยัท่ีสมเด็จพระนางเจ้าสิริกิต์ิ  

พระบรมราชินีนาถ ทรงเจริญพระชนมพรรษาครบ  6 รอบ  ดว้ยความส านึกในพระมหากรุณาธิคุณโดยเฉพาะประการท่ีพระองคท์รงเป็น
แบบอยา่งในการอบรมส่ังสอนพระราชโอรสและพระราชธิดาใหท้รงรักการอ่านหนงัสือ  ทรงสอนหนงัสือดว้ยและความรู้พ้ืนฐานเบ้ืองตน้
ดว้ยพระองคเ์อง ตลอดจนทรงเลือกหนงัสือดีเล่าพระราชทานแก่พระราชโอรสและพระราชธิดาคร้ังทรงพระเยาวอ์ยูเ่ป็นนิจ  

 
5
 หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติช่ือ  “ช่ืนเกลา้”  จดัท าข้ึนเน่ืองในวโรกาสท่ีสมเด็จพระเจา้พ่ีนางเธอ  เจา้ฟ้ากลัยาณิวฒันา  กรมหลวง

นราธิวาสราชนครินทร์ จะทรงเจริญพระชนมาย ุ 85  พรรษา  ดว้ยความส านึกในพระมหากรุณาธิคุณท่ีทรงประกอบพระกรณียกิจในการ
ออกเยีย่มเยยีนผูด้อ้ยโอกาส  โดยเฉพาะในถ่ินทุรกนัดารห่างไกลทัว่ทุกภูมิภาค 
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ตัวอย่าง  
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “บ้านเรา” พ.ศ. 2533   
 เน่ืองจากในปี   พ.ศ. 2532  เป็น “ปีพิทกัษส่ิ์งแวดลอ้มแห่งชาติ”  ประกอบกบัในบา้นเราท่ี
ภาคใตไ้ดเ้กิดอุทกภยัและวาตภยัคร้ังใหญ่ถึง 2  คร้ังติดต่อกนั  ท าใหค้ณะอนุกรรมการจดัพิมพแ์ละ
จ าหน่ายหนงัสือวนัเด็กประจ าปี  2533  ตกลงก าหนดช่ือหนงัสือวนัเด็กปีน้ีวา่ “บา้นเรา” 
 ใน “บา้นเรา”  นอกจากจะมีเร่ืองราวต่าง ๆ  เก่ียวกบัส่ิงแวดลอ้มและการรักษาส่ิงแวดลอ้ม
ในธรรมชาติ   เช่น  สวนสมเด็จพระศรีนครินทร์  ค  าวิงวอนจากเพื่อนร่วมโลก  มาช่วยรักษาแหล่ง
น ้าใหส้ะอาดกนัดีกวา่  แลว้ยงัมีส่ิงแวดลอ้มรอบตวัเราในดา้นอ่ืน ๆ อีกมากมาย   
 
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “เจ้าพระยา” พ.ศ. 2534    
 เน่ืองจากปี 2534  น้ี  ยงัคงก าหนดให้เป็นปีพิทกัษ์ส่ิงแวดลอ้ม  ประกอบกบัเราก าลงัเร่ง
รณรงค์เร่ืองส่ิงแวดลอ้มทุก ๆ ดา้น  ทั้งดา้นการพิทกัษ์ป่า   มลภาวะเป็นพิษ  และแม่น ้ าท่ีก าลงัเร่ิม
เน่าเสีย  เพื่อให้สอดคลอ้งกบัเร่ืองดงักล่าว  คณะอนุกรรมการจดัพิมพแ์ละจ าหน่ายหนงัสือวนัเด็ก
ประจ าปี  2534  ไดต้กลงก าหนดช่ือหนงัสือวนัเด็กปีน้ีวา่ “เจา้พระยา” 
 
 3.3.3.3 จุดมุ่งหมายย่อยเน่ืองในวาระพเิศษของแต่ละปี 
 
      ในบางโอกาสท่ีเป็นวาระพิเศษหรือปีแห่งการครบรอบต่าง ๆ ท่ีส าคญั    การจดัท า
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติก็ไดป้รับวตัถุประสงคข์องเน้ือหาให้สอดคลอ้งกบัวาระพิเศษเหล่านั้นดว้ย
เช่นเดียวกนั   เช่น  หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติท่ีช่ือ “ดรุณวฒัน์” ( พ.ศ. 2528 )   ตอ้งการมุ่งเนน้ให้เด็ก
และเยาวชนไดรู้้จกัสิทธิและหนา้ท่ีของตน   เพื่อให้สอดคลอ้งกบัอุดมการณ์ของปีเยาวชนสากล   
หรือ “จกัรวาล” ( พ.ศ. 2532 )  เป็นปีศิลปหตัถกรรมไทย  ตอ้งการให้เด็กไทยให้ความส าคญักบังาน
หตัถกรรมไทยท่ีสามารถน าไปประกอบอาชีพในอนาคตได ้  “คุณค่าแห่งชีวิต”   ( พ.ศ. 2544 )  เป็น
ปีท่ีมีการเลือกตั้งตามรัฐธรรมนูญฉบบัประชาชน และตอ้งการให้เด็กเรียนรู้ถึงคุณค่าแห่งชีวิตใน
สังคมประชาธิปไตย   เป็นตน้  ดงัตวัอยา่งเช่น 
 
ตัวอย่าง  
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “ดรุณวฒัน์” พ.ศ. 2528 
 อนุกรรมการจดัท าหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  ประจ าปี 2528  ไดก้ าหนดแนวความคิดของ
องคก์ารสหประชาชาติท่ีเก่ียวกบัเยาวชน  เป็นแนวทางจดัท าหนงัสือโดยตั้งช่ือหนงัสือวนัเด็กปีน้ีวา่ 
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“ดรุณวฒัน์” ซ่ึงมีความหมายวา่  ใหผู้ใ้หญ่ช่วยกนั และใหเ้ยาวชนช่วยตนเองดว้ย  ในการท่ีจะพฒันา
ตนเองใหเ้จริญในแนวทางท่ีถูก  เป็นสิทธิและหนา้ท่ีของเยาวชนทุกคนท่ีจะปรับปรุงตนเอง  และใช้
โอกาสท่ีมีอยูใ่นการเขา้ร่วมในกิจกรรมใด ๆ  ซ่ึงมีวตัถุประสงคด์งัสามประการท่ีเป็นความมุ่งหมาย
ของปีเยาวชนสากลดงักล่าวแลว้ขา้งตน้ 
 
ค าน าหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ “จักรวาล” พ.ศ. 2532 
 …โดยนยัความหมายของค าวา่  “จกัรวาล”  เอง  มีความหมายครอบคลุมเร่ืองราวต่าง ๆ ได้
ทุกเร่ือง  ดงันั้นในหนงัสือวนัเด็กปีน้ี  จึงมีเร่ืองราวเก่ียวกบัลน้เกลา้รัชกาลท่ี 6  ท่ีทรงให้ความรัก
ความอบอุ่นในดา้นการเล้ียงดูและอบรมเด็ก  ซ่ึงไม่ค่อยมีผูใ้ดทราบมากนกั…เร่ืองราวเก่ียวกบัปี
ศิลปหตัถกรรมไทย  เช่น  เด็กไทยกบัปีศิลปหตัถกรรมไทย  ช่างเยบ็ท่ีนอนน้อย  และครุน้อยของ   
ค  าพนู… 

  

นอกจากน้ีผูว้ิจ ัยพบว่ายงัมีหนังสือวนัเด็กแห่งชาติอีกกลุ่มหน่ึง  เช่น  หนังสือวนัเด็ก
แห่งชาติ ช่ือ “หวัใจชาติ” ( พ.ศ. 2524 )   “รุ่งอรุณ” ( พ.ศ. 2526 ) “ปรารถนา” ( พ.ศ. 2540 ) เป็นตน้             
ท่ีไม่สามารถจดัอยู่ในกลุ่มใดได้  เน่ืองด้วยคณะผูจ้ดัท าไม่ได้ระบุถึงจุดหมายย่อยท่ีสัมพนัธ์กับ
สภาพสังคมและเหตุการณ์ส าคญัท่ีเกิดข้ึนในช่วงเวลานั้นไวเ้ป็นการเฉพาะเหมือนในหนงัสือวนัเด็ก
บางปี  เพียงแต่กล่าวในภาพกวา้งเก่ียวกบัการใหค้วามส าคญักบัเด็กในลกัษณะทัว่ไปท่ีสอดคลอ้งกบั
จุดมุ่งหมายหลกัท่ีไดก้ล่าวมาแลว้ 
      

 3.3.4 การเรียงล าดับวจันกรรม  ( Act  sequence)   
  การล าดบัวจันกรรมในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้ิจยัได้ประยุกต์ใช้องค์ประกอบทาง
วรรณกรรมเขา้มาวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดี   กล่าวคือจะเร่ิมตน้ดว้ย   
การเปิดเร่ือง   มกัจะเปิดเร่ืองดว้ยการบรรยายฉากหรือตวัละคร   จากนั้นจึงเขา้สู่การด าเนินเร่ือง  ซ่ึง
อาจจะน าเหตุการณ์ไปสู่ปมขดัแยง้หรือไม่ก็ได ้  และจะคล่ีคลายในตอนจบเร่ืองหรือปิดเร่ือง  แต่
อยา่งไรก็ตามการล าดบัวจันกรรมในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น  จะเห็นไดว้า่ไม่มีองคป์ระกอบใดแสดง
อยา่งชดัแจง้วา่ใชเ้พื่อการถ่ายทอดอุดมการณ์บางอยา่งไปสู่ผูอ่้าน อยา่งไรก็ตาม ผลการวิเคราะห์ตวั
บทอย่างละเอียดซ่ึงจะได้กล่าวต่อไปนั้นแสดงให้เห็นว่ามีการแทรกชุดความคิดหรือุดมการณ์
บางอย่างผ่านองค์ประกอบเร่ืองเล่าเหล่าน้ี โดยเฉพาะอย่างยิ่งผ่านบทบรรยายการกระท าของตวั
ละคร และบทสนทนาของตวัละคร  ลกัษณะดงักล่าวน้ีท าให้กล่าวไดว้่าการส่ืออุดมการณ์ในเร่ือง
เล่าส าหรับเด็กมีลกัษณะท่ี “แนบเนียน” และ “แยบยล”  
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3.3.4.1 การเปิดเร่ือง   คือ  การเร่ิมตน้ในการเล่าเร่ืองก่อนท่ีผูเ้ขียนจะด าเนินเร่ืองราวต่อไป  
จดัเป็นส่วนแรกของเร่ืองเล่า   ผูเ้ขียนจะเล่าถึงสถานการณ์ต่าง ๆ ของตวัละครหรือแม้กระทัง่
สภาพแวดลอ้ม   เพื่อเป็นการปูพื้นใหก้บัผูอ่้านและท าใหผู้อ่้านเกิดความสนใจใคร่รู้และติดตามอ่าน
เร่ืองราวต่อไปจนจบ  การเปิดเร่ืองในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กจะมีความกระชบัรัดกุม   ไม่บรรยายมาก
จนเกินไป  จากการวเิคราะห์ขอ้มูลผูว้จิยัพบลกัษณะของการเปิดเร่ืองออกเป็น 3  ลกัษณะ  ดงัน้ีคือ 
  

  3.3.4.1.1  เปิดเร่ืองด้วยฉาก   ฉากนั้นมกัจะมีความสัมพนัธ์กบัตวัละคร  อาจจะ
เป็นสถานท่ีท่ีตวัละครมีความคุน้เคย  เช่น  บา้น  หมู่บา้น  โรงเรียน  สถานท่ีท างาน  เป็นตน้  หรือ
จะเป็นสถานท่ีท่ีเกิดเหตุการณ์ต่าง ๆ ข้ึน   การเปิดเร่ืองดว้ยฉากน้ีเป็นในลกัษณะของฉากท่ีบอก
สถานท่ีของเร่ืองหรือเปิดเร่ืองดว้ยฉากท่ีแสดงพฤติกรรมของตวัละคร   จากการวิเคราะห์ขอ้มูลใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบวา่ผูเ้ขียนไดใ้ชก้ารเปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีในเร่ืองเล่าจ านวน  11 เร่ือง ไดแ้ก่  
เร่ือง  โปรดอย่าเอาฉนัมาเล้ียงเลย (นะ)    ช่างเยบ็ท่ีนอนน้อย    วงัเทพารักษ ์   เก็บขา้วตก    เสียง
เพรียกจากพงไพร  โลกในฝัน นิทานของยาย    อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่    อวดโกเ้ป็นสมบติั
ของคนจน    ข่ีมา้ชิงเมือง  ผมรักในหลวง  ละเลงขนมเบ้ืองดว้ยปาก   ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่าง 
 ในละแวกบา้นท่ีตั้งอยู่ริมคลองในเขตบางกอกน้อย กรุงเทพมหานครนั้น  มีความเป็นอยู่
อย่างสงบ  ต่างก็ประกอบสัมมาชีพตามท่ีตนถนดั  ในกระบวนอาชีพเหล่าน้ีมีอาชีพเยบ็ท่ีนอนอนั
เป็นหตัถกรรมในครัวเรือน  ท่ีท าให้ทอ้งถ่ินน้ีมีช่ือเสียงและก็เป็นอาชีพท่ีน่ายกยอ่ง  เพราะเป็นการ
ช่วยเศรษฐกิจในครอบครัวไดเ้ป็นอยา่งดี 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย, 2532 น. 67) 
  

บริษทั ฮ. นกฮูก  เป็นบริษทัท่ีผลิตหนังสือส าหรับเด็กและเยาวชน ในบริษทัแห่งนั้นมี
แผนกต่าง ๆ  รับผิดชอบมากมาย  มีคนท างานหลายระดบัตั้งแต่ประธานบริษทั ผูจ้ดัการฝ่าย กอง
บรรณาธิการฝ่ายศิลป์  คนพิมพ์คอมพิวเตอร์  รวมไปถึงช่างแท่น  ช่างพิมพ์และคนงานแบกขน    
ต่าง ๆ  

(อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่ อวดโกเ้ป็นสมบติัของคนจน, 2539  น.116 ) 
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 โรงเรียนเปิดเทอมแลว้วนัน้ี ประตูหน้าต่างทุกบานเปิดกวา้งรอตอ้นรับเด็ก ๆ ตั้งแต่เช้าตรู่   
ต้นหางนกยูงหน้าโรงเรียนออกดอกสีแดงสลับเหลืองบานสะพร่ังอยู่เต็มต้น  มันเป็นแจกัน
ธรรมชาติอนัมหึมาท่ีคอยสร้างความชุ่มช่ืนใหผู้ม้าเยอืน 

(ข่ีมา้ชิงเมือง ,2540 น. 103) 
 
 กล่าวไดว้่าการเปิดเร่ืองดว้ยฉากในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น   นอกจากจะเป็นสถานท่ีท่ีเด็ก
คุ้นเคยแล้ว  ยงัมีสถานท่ีท่ีเป็นธรรมชาติอยู่ด้วยค่อนข้างเยอะ  สอดคล้องกับท่ี กฤษตยา   ณ  
หนองคาย  (2544 : 147)  ไดก้ล่าวว่าการสร้างฉากในลกัษณะน้ีนั้นเป็นการเอ้ืออ านวยให้ผูเ้ขียน
สามารถสอดแทรกชุดความคิดในเร่ืองการผจญภยั   การเดินทางออกไปเรียนรู้โลกภายนอก  เพื่อ
แสวงหาวชิาความรู้ไดแ้ละจะมีผลต่อการเรียนรู้ของผูอ่้านโดยตรงในเร่ืองธรรมชาติชีวติและสังคม 
   
  3.3.4.1.2  เปิดเร่ืองด้วยตัวละคร   การเปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีนั้นจะเป็นการแนะน า
ตวัละครใหผู้อ่้านไดรู้้จกัเลยในเบ้ืองตน้    ซ่ึงบางคร้ังจะเป็นทั้งตวัละครหลกัหรือตวัละครเสริมวา่มี
ลกัษณะบุคลิกและพฤติกรรมอย่างไรก่อนท่ีจะด าเนินเร่ืองเล่าต่อไป  เป็นการสร้างความคุน้เคย
ให้กบัผูอ่้านก่อนท่ีจะด าเนินเร่ืองต่อไป    การเปิดเร่ืองด้วยตวัละครน้ีอาจจะใช้การบรรยายหรือ
ข้ึนตน้ดว้ยบทสนทนาของตวัละครเลยก็ได ้     จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบวา่
ผูเ้ขียนไดใ้ช้การเปิดเร่ืองลกัษณะน้ีในเร่ืองเล่าจ านวน   44   เร่ือง  ไดแ้ก่เร่ือง  บา้น  แกว้คืนเรือน  
นางฟ้า   สืบสายไทย   ปุ๊กป๊ิก  สามชีวิต  แม่จ๋า   เด็กวิเศษ  วยัรุ่นสนทนา   เสียงฝน  เสียงกลางดึก   
เรามาเขา้ใจกนั    วนัเด็ก     ป้อมอยากรู้     ฉัตรแก้ว    สายสัมพนัธ์    พระมหากรุณาธิคุณยิ่งล้น   
หุ่นยนต์ของคุณตา   จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวิต     ครุน้อยของค าพูน    บา้นผีสิง      บูบ้ี้     ค  าวิงวอนจาก
เพื่อนร่วมโลก   สองพี่น้อง   มุง้เป้ือนเลือด        ร่มไทรทอง      ป่าสุดทา้ย  เด็กชายเก็บ   ฝันท่ีเป็น
จริง    โลกของนอ้ย   กลบับา้นเราดีกวา่   ความฝันของนอ้งมีน  ความใฝ่ฝันอนังดงาม  ความรักของ
คุณยาย    ในหลวงของผม    ผูย้ิ่งใหญ่    ลูกรัก      สมปรารถนา     ลูกปลาสีรุ้ง     เพื่อนใหม่ใจร้าย 
หรือ ตน้ร้ายปลายดี     เงินออม   ห้องเรียนกลางทุ่งกวา้ง     ปลาทู     จินตนาการของเด็กตวัเล็ก ๆ      
ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่าง 
 “แม่ครับ  วนัน้ีตอนกลบับา้น  ผมเห็นคุณยายคนหน่ึงลงจากรถแท็กซ่ี  จะเดินเขา้ซอยแยก  
ผมเห็นเดินเซไม่มีก าลงัก็เลยช่วยถือของช่วยพยุงไปส่งถึงบา้น  คุณยายขอบใจใหญ่ถามช่ือผม  ช่ือ
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โรงเรียน   แลว้ก็ให้พรมากมาย  ชวนผมว่าว่าง ๆ ให้มาเท่ียวบา้นยายบา้ง”  ภัคพงศ์เล่าให้แม่ฟัง  
เม่ือแม่กลบัจากท างานในวนัหน่ึง 

( สายสัมพนัธ์,2530  น. 65)   
  
 ในวนัข้ึนปีใหม่  พุทธศกัราช 2531 บุตรสาวทั้งสองของคุณยายพาสหัสไชย  และอ้อยทิพย์  
ซ่ึงเป็นลูกผูพ้ี่  พิทยา และประดับลูกผูน้้องมากราบรับพรปีใหม่จากคุณยาย  ทั้งส่ีคนน้ีมีโอกาสมา
เยีย่มเยยีนคุณยายอยูเ่สมอ  และชอบฟังคุณยายเล่าเร่ืองเก่า ๆ ท าให้รู้ขนบธรรมเนียมประเพณีหลาย
อยา่ง  และความรู้ก็เพิ่มข้ึนเร่ือย ๆ  

(พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้, 2531 น. 35) 
  
 ครอบครัวของค าพูนท านาเป็นอาชีพหลกั  หลังฤดูท านาแม่กบัพี่สาวก็ทอผา้และทอเส่ือ  
พอ่กบัพี่ชายท าเคร่ืองจกัสานไมไ้ผ ่ ค  าพนูช่วยพอ่แม่ท างานหลายอยา่งทั้งงานบา้นและงานในไร่นา 

 
(ครุนอ้ยของค าพนู, 2532 น. 38) 

  

  3.3.4.1.3  เปิดเร่ืองด้วยฉากและตัวละคร   การเปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีนั้นจะเป็นการ
แนะน าตวัละครและฉากไปพร้อม ๆ กนั กล่าวคือผูอ่้านจะไดส้ัมผสักบับรรยากาศตามทอ้งเร่ืองไป
พร้อม ๆ กบัรู้จกัตวัละคร   จากการวเิคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบวา่ผูเ้ขียนไดใ้ชก้ารเปิด
เร่ืองในลกัษณะน้ีในเร่ืองเล่าจ านวน  39   เร่ือง  ไดแ้ก่  เร่ืองพระมหากรุณาธิคุณ   ความฝันของหนู
นิด    ดาวทอง   หมอนทองของแก้ว   เกียรติประวติักริตติศกัด์ิ   คิดไม่เป็น  ย่าของผม  วนัยาย  
จดหมายจาก ...  “ยโูซะ”  เด็กชายชาวเกาะ   โชคของโตง้   สมบติัไทย     ยกัษใ์หญ่ในสระ    ออ้มลา
ยาย   บา้นของปาน  สวรรค์ใตท้ะเล   นิพทัธ์และเพื่อน  หน่ึงในดวงใจราษฎร์    คืนเดือนหงาย   
ความหวงัของปู่     พอ่ผมเกิดริมแม่น ้า   หอยโข่งยา้ยบา้น   ฝันริมน ้ า   เจา้เฟนยอดรัก   เพื่อน   ความ
พ่ายแพข้องลูกสาว    ความทรงจ าท่ีหาดทา้ยเหมือง  ปีกขาวตีลงักา  ของเก่า มีดี    นกนอ้ยนกัปลูก
ตน้ไม ้  บนัทึกเก็บตก      แม่คอมพ์รุ่นท่ีห้า   พอกินไหม  อาโจะเฒ่าผูท้ระนง  คุณค่าแห่งชีวิต        
นกสองหัว   เร่ืองเล่าจากดาวลูกไก่      สามสหายกบัดวงจนัทร์   โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญา
ทอ้งถ่ิน   ไก่แจก้บัเหยีย่ว    ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่าง  

  ทุกคร้ังท่ีมีหนงัเก่ียวกบัชีวิตสัตวม์าฉาย พอ่กบัแม่ตอ้งพานอ้งมีนไปดู นอ้งมีนไดดู้หนงั
หลายเร่ืองท่ีสัตวแ์สดงเป็น “ตวัเอก”  ของเร่ือง หนงับางเร่ืองมีนกนางนวลเป็นตวัเอก บางเร่ืองมี
ปลาโลมา ปลาวาฬ และหลายเร่ืองมีสุนขัเป็นตวัแสดงน า ทุกเร่ืองต่ืนเตน้สนุกสนาน สัตวท่ี์แสดงน า
น่ารัก ฉลาดและเป็นธรรมชาติ บางเร่ืองนอ้งมีนชอบและรู้สึกประทบัใจมากจนตอ้งขอไปดูอีก  

(เจา้เฟนยอดรัก,2538 น.19 )  

 เสียงกลองและเสียงเป่าฟูหลู่ ดงัแวว่ลอยมาตามสายลมหนาวในเดือนธนัวาคม      ขณะท่ี
หนุ่มสาวชาวอาข่า (อีกอ้) ซ่ึงแต่งกายดว้ยเคร่ืองประดบัสวยงาม    ก าลงัพากนัลอ้มวงเตน้ร าอยูก่ลาง
ลานหนา้โรงเรียนท่ีเพิ่งจะสร้างเสร็จใหม่ ๆ   เม่ือสองวนัท่ีผา่นมาน้ีเอง  

(อาโจะเฒ่าผูท้รนง ,2543 น.29 ) 

 กาลคร้ังหน่ึงนานมาแลว้ 6 หมา แมวกบัหนู ยงัเป็นเพื่อนรักกนัอยู ่ทั้งสามเดินทางท่องเท่ียว 
ไปดว้ยกนัในโลกกวา้ง ผา่นขุนเขา ทะเลทราย เมืองใหญ่ ๆ มากมาย จนกระทัง่วนัหน่ึง เม่ือสหาย
ทั้งสาม เหน่ือยอ่อนจากการเดินทางมาทั้งวนั เจา้หนูเพื่อนตวันอ้ยไดอ้อกความเห็นข้ึนวา่ “คืนน้ี เรา
พกัแรมท่ีริมบึงใหญ่ขา้งหนา้น้ีกนัเถิด    ท่าทางจะเป็นท าเลท่ีสงบร่มเยน็ดีแน่”  

(สามสหายกบัดวงจนัทร์,2545 น. 19 )  

 เชา้วนัเสาร์ท่ีอากาศก าลงัเยน็สบาย ภายในหอ้งนัง่เล่นของบา้นหลงัหน่ึง เด็กหญิงผมเปียวยั 
10 ขวบ ก าลงัสาละวนกบัการจดัวางส่ิงของบางอยา่งใส่ไวใ้นตูโ้ชว ์ 

(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน , 2548 น. 65 )  

 กล่าวไดว้า่การเปิดเร่ืองในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น    ผูว้จิยัพบวา่ในส่วนของการบรรยายนั้น
จะสังเกตวา่จะไม่มีการให้รายละเอียดในลกัษณะท่ีเยิ่นเยอ้จนเกินไปนกั    เพราะอาจท าให้เด็กเกิด
ความรู้สึกเบ่ือและขาดความสนใจท่ีจะอ่านในส่วนต่อไป     

                                                 

 
6 ผูว้จิยัพบวา่การเปิดเร่ืองของนิทานในบางเร่ืองยงัคงใชก้ารข้ึนตน้ขอ้ความท่ีเป็นไปตามขนบของเร่ืองเล่าประเภทน้ี  กล่าวคือ 

ข้ึนตน้ดว้ยขอ้ความท่ีวา่   “กาลคร้ังหน่ึงนานมาแลว้ … ”  ต่อจากนั้นกอ็าจมีการบรรยายฉากและตวัละครเป็นล าดบัต่อไป 
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 3.3.4.2 การด าเนินเร่ือง   หมายถึง   เหตุการณ์ระหวา่งตอนเร่ิมเร่ืองหรือเปิดเร่ืองกบัตอนจบ
เร่ืองหรือส่วนท่ีเป็นเน้ือหาหลกัของเร่ือง     จากการวเิคราะห์ขอ้มูลผูว้จิยัจะแบ่งลกัษณะการด าเนิน
เร่ืองของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กไดเ้ป็น 2   ประเภทใหญ่ คือ 

 3.3.4.2.1 ด าเนินเร่ืองตามล าดบัเวลาหรือไม่มีปมขดัแยง้  

 3.3.4.2.2 ด าเนินเร่ืองแบบมีปมขดัแยง้  

 3.3.4.2.1 ด าเนินเร่ืองตามล าดับเวลา     เป็นการเล่าเหตุการณ์ต่อเน่ืองเป็นล าดบัขั้นตอน
ตามเวลาและเหตุการณ์ เร่ืองจะด าเนินไป เร่ือย ๆ ตั้งแต่ตน้จนจบโดยไม่มีปมขดัแยง้   จากการ
วิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กปรากฏวา่มีการด าเนินเร่ืองในลกัษณะน้ีจ านวน 54   เร่ือง 
ไดแ้ก่ เร่ืองพระมหากรุณาธิคุณ    ความฝันของหนูนิด    ดาวทอง    สืบสายไทย    แม่จ๋า    เกียรติ
ประวติัของ  กริตติศกัด์ิ   วยัรุ่นสนทนา    เสียงฝน    ยา่ของผม วนัยาย    จดหมายจาก ... “ยโูซะ” 
เด็กชายชาวเกาะ   ป้อมอยากรู้   เรามาเขา้ใจกนั   วนัเด็ก   สมบติัไทย    สายสัมพนัธ์    พระมหา
กรุณาธิคุณยิ่งลน้    หุ่นยนตข์องคุณตา    ออ้มลายาย     ครุนอ้ยของค าพูน     บูบ้ี้    ช่างเยบ็ท่ีนอน
นอ้ย ค าวิงวอนจากเพื่อนร่วมโลก สองพี่นอ้ง    บา้นของปาน    สวรรคใ์ตท้ะเล    นิพทัธ์และเพื่อน     
เด็กชายเก็บ    ฝันท่ีเป็นจริง    หน่ึงในดวงใจราษฎร์    คืนเดือนหงาย   ความหวงัของปู่     เก็บขา้วตก    
พ่อผมเกิดริมแม่น ้ า     โลกในฝัน     นิทานของยาย     ความฝันของนอ้งมีน  ความใฝ่ฝันอนังดงาม 
ความรักของคุณยาย    ความพา่ยแพข้องลูกสาว      ความทรงจ าท่ีหาดทา้ยเหมือง     ลูกรัก    ของเก่า
มีดี     ข่ีมา้ชิงเมือง    นกนอ้ยนกัปลูกตน้ไม ้   เงินออม    บนัทึกเก็บตก    แม่คอมพรุ่์นท่ีห้า    พอกิน
ไหม    ห้องเรียนกลางทุ่งกวา้ง     เร่ืองเล่าจากดาวลูกไก่     จินตนาการของเด็กตวัเล็ก ๆ    ละเลง
ขนมเบ้ืองดว้ยปาก   โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน     ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

ตัวอย่าง  

 ลูกรัก  (2540 )  เป็นเร่ืองราวการตอบจดหมายของแม่กบัลูก ๆ ทั้งสองคน สืบเน่ืองมาจาก
การท่ีลูก ๆ ไดเ้ขียนมาเล่าใหฟั้งวา่ระหวา่งท่ีไปอยูบ่า้นคุณตาคุณยายนั้นไดท้  าอะไรบา้ง ในแต่ละวนั 
ไม่วา่จะเป็นการพรวนดิน ใส่ปุ๋ย รดน ้ าตน้ไม ้หรือการออกก าลงักายดดัตน   การช่วยแบ่งเบาภาระ
คุณตาคุณยายในการท างานบา้น    เหตุการณ์ของเร่ืองด าเนินไปเร่ือย ๆ  เป็นการตอบจดหมายตาม
เร่ืองราวท่ีลูกทั้งสองไดเ้ขียนเล่ามา  
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 โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาท้องถิ่น  ( 2547 )  เป็นเร่ืองราวของแม่กบัลูกผูห้ญิงท่ีนัง่คุย
กนัภายในหอ้งนัง่เล่นของบา้นหลงัหน่ึง โดยเน้ือเร่ืองท่ีคุยกนันั้นเก่ียวกบัความเป็นมาของโครงการ
หน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภณัฑ์หรือโอทอปท่ีทุกคนรู้จกักนัเป็นอยา่งดี เป็นโครงการท่ีน าเอาทรัพยากรท่ี
เกิดจากภูมิปัญญาท้องถ่ินมาดัดแปลงเป็นผลิตภณัฑ์ต่าง ๆ เพื่อสร้างรายได้ให้ชุมชน โดยมี
เอกลกัษณ์ท่ีความเป็นวฒันธรรมในแต่ละทอ้งถ่ินในแต่ละภาคของไทย เหตุการณ์ของเร่ืองด าเนิน
ไปเร่ือย ๆ ผา่นการพดูคุยของแม่และลูกท่ีช่างซกัถาม  

 3.3.4.2.2 ด าเนินเร่ืองแบบมีปมขัดแย้ง    ปัญหาความขดัแยง้ท่ีมีอิทธิพลต่อการ
เปล่ียนแปลงของชีวิตตวัละครเอกในลกัษณะต่าง ๆ  ความขดัแยง้ถือเป็นส่ิงส าคญัส าหรับเร่ืองเล่า
ประเภทบนัเทิงคดี    เพราะท าให้ผูอ่้านสนใจท่ีจะใคร่อยากรู้วา่หลงัจากเหตุการณ์ขดัแยง้แลว้นั้น   
สถานการณ์ของเร่ืองจะพลิกผนัไปอยา่งไร     จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กปรากฏ
วา่มีการด าเนินเร่ืองในลกัษณะการสร้างปมขดัแยง้น้ีจ  านวน  40  เร่ือง ไดแ้ก่   เร่ืองบา้น    แกว้คืน
เรือน  นางฟ้า   ปุ๊กป๊ิก    สามชีวิต   หมอนทองของแกว้    เด็กวิเศษ     คิดไม่เป็น  โชคของโตง้   
เสียงกลางดึก   ฉตัรแกว้     ยกัษใ์หญ่ในสระ   โปรดอยา่เอาฉนัมาเล้ียงเลย (นะ)    จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวิต   
บา้นผีสิง    มุง้เป้ือนเลือด ร่มไทรทอง    ป่าสุดทา้ย   วงัเทพารักษ์   โลกของนอ้ย    กลบับา้นเรา
ดีกวา่    หอยโข่งยา้ยบา้น    เสียงเพรียกจากพงไพร     ฝันริมน ้ า     เจา้เฟนยอดรัก    เพื่อน    ปีกขาว
ตีลงักา   ผูย้ิง่ใหญ่    ในหลวงของผม   อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่  อวดโกเ้ป็นสมบติัของคนจน   
สมปรารถนา       ลูกปลาสีรุ้ง     เพื่อนใหม่ใจร้าย หรือตน้ร้ายปลายดี     ผมรักในหลวง    อาโจะเฒ่า
ผูท้รนง   คุณค่าแห่งชีวิต   นกสองหวั    สามสหายกบัดวงจนัทร์    ปลาทู    ไก่แจก้บัเหยี่ยว   โดย
ผูว้จิยัจะแบ่งประเภทของความขดัแยง้จากขอ้มูลท่ีปรากฎออกเป็น  3 ประเภท  ดงัน้ี  

 (1) ความขดัแยง้ระหวา่งตวัละครกบัธรรมชาติ  

 (2) ความขดัแยง้ระหวา่งตวัละครกบัผูอ่ื้น  

 (3) ความขดัแยง้ภายในจิตใจของตวัละคร  

 (1) ความขัดแย้งระหว่างตัวละครกับธรรมชาติ   เป็นลกัษณะความขดัแยง้ของตวัละครท่ี
ต่อสู้กบัภยัธรรมชาติ    เพื่อเอาชนะความตายอนัเป็นส่ิงท่ีทุกคนไม่สามารถเล่ียงได ้   อาทิเช่น
ตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่าง 

 วังเทพารักษ์ (2535 ) เป็นเร่ืองราวของชาวบา้นหนองหมาวอ้ท่ีอาศยัอยู่ในห้วยปลาแดก 
และรอบ ๆ บริเวณนั้นมีวงัน ้าแห่งหน่ึงช่ือ  “วงัเทพารักษ”์  เป็นแหล่งน ้ าท่ีอุดมสมบูรณ์มากไม่วา่จะ
เป็นตน้ไมห้รือปลา    เพราะชาวบา้นเช่ือวา่บริเวณน้ีนั้นมีเทวดารักษาอยู ่    ท าให้ธรรมชาติบริเวณ
นั้นเป็นป่าสงวนและแหล่งเพาะพนัธ์ุปลาอยา่งดี   แต่ก็เป็นเฉพาะชาวบา้นในหมู่บา้นเท่านั้น ส่วน
คนต่างถ่ินท่ีเขา้มากลบัไม่คิดเช่นน้ี     เพราะพยายามท่ีจะใชเ้คร่ืองมือทนัสมยัมาตั้งค่ายริมน ้ า เพื่อจะ
จบัปลาให้ไดม้ากท่ีสุด    แมก้ระทัง่การใชไ้ฟฟ้าช็อตปลา    ท าให้ปลาตายเป็นจ านวนเยอะมาก จน
ในท่ีสุดจะเป็นดว้ยธรรมชาติลงโทษหรืออยา่งไร ท าให้เกิดส่ิงท่ีไม่คาดฝันข้ึนนัน่คือปลาตวัใหญ่ท่ี
ถูกกระแสไฟฟ้าช็อตนั้นพุ่งเขา้ชนเรือท าให้เรือคว  ่า และคนบนเรือก็เสียชีวิต   ซ่ึงเหตุการณ์เหล่าน้ี
เกิดข้ึนอยา่งท่ีชาวบา้นหนองหมาวอ้ไม่เคยคาดคิดมาก่อน ต่างวา่กนัวา่เป็นการกระท าของธรรมชาติ
ส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิทั้งหลายท่ีตอ้งการจะอนุรักษป่์าไม ้พนัธ์ุนก พนัธ์ุปลาไว ้ใหคู้่กบัแหล่งน ้าล าธาร  

 ปลาทู  (2546 ) เป็นเร่ืองราวของหนุ่มคนหน่ึงช่ือวา่ นายเทียบ  เขาชอบกินปลาทูมาก และ
ตอ้งการท่ีจะซ้ือไปฝากครอบครัวเช่นกนั เพราะทุกคนนั้นชอบกินปลาทู    จนกระทัง่วนัหน่ึงในช่วง
งานเดือนสิบซ่ึงเป็นช่วงวนัหยุดของคนใต ้ นายเทียบไดห้ยุดงานจึงคิดท่ีจะซ้ือปลาทูไปฝากท่ีบา้น
เช่นเคย    แต่ระหวา่งทางกลบับา้นนั้นจะตอ้งผา่นป่าก่อนจึงจะถึงหมู่บา้นท่ีตนอยู ่   แต่ในระหวา่ง
ทางฝนเกิดตกลงมาอยา่งหนกั ท าใหน้ายเทียบจอ้งเขา้ไปหลบฝนในถ ้าและโชคร้ายท่ีปากถ ้ามีดินพงั
ลงมาปิดจนมิด ท าให้นายเทียบต้องติดอยู่ในนั้นถึงสิบกว่าวนั นายเทียบพยายามอย่างไรก็ไม่
สามารถออกไปได ้จนในท่ีสุดชาวบา้นเกิดเอะใจจึงออกตามหาและสามารถช่วยนายเทียบออกมาได ้
โดยท่ีนายเทียบไม่อดตายเพราะมีปลาทูช่วยชีวติไว ้ 

 (2 ) ความขัดแย้งระหว่างตัวละครกับผู้อื่น    เป็นลกัษณะความขดัแยง้ของตวัละครท่ีไม่ลง
รอยกนั ต่อตา้นกนัหรือพยายามท าลายลา้งกนั    ความขดัแยง้ท่ีเกิดข้ึนน้ีอาจเป็นความขดัแยง้
ระหวา่งพี่นอ้ง    ความขดัแยง้กบัผูใ้หญ่   ความขดัแยง้กบัเพื่อน  อาทิเช่นตวัอยา่งต่อไปน้ี 

ตัวอย่าง 

 สามสหายกับดวงจันทร์ (2545 ) เป็นเร่ืองราวของหมา แมวและหนู ซ่ึงเป็นเพื่อนกนั ทั้ง
สามไดเ้ดินทางไปท่องเท่ียวท่ีต่าง ๆ มากมาย และแลว้วนัหน่ึงทั้งสามก็ชวนกนัพกัผอ่นท่ีริมบึงใหญ่ 
เจา้เหมียวไดม้องเห็นพระจนัทร์อีกดวงหน่ึงอยูท่ี่ใตน้ ้าใจกลางบึง จึงเรียกให้เพื่อน ๆ มาดู และตกลง
กนัวา่จะตอ้งเอาดวงจนัทร์ท่ีอยูใ่ตน้ ้ าข้ึนมาเชยชมให้ได ้   ทั้งสามพยายามท่ีจะคิดหาวิธีต่าง ๆไม่วา่
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จะเป็นการงมลงไปในน ้ าแต่ก็ไม่สามารถเอาดวงจนัทร์ข้ึนมาได ้จนตกลงกนัวา่จะช่วยกนัวิดน ้ าใน
บึงให้หมด แต่พอน ้ าในบึงหมดกลบัพบวา่ดวงจนัทร์กลบัหายไป ทั้งสามเศร้ามากและต่างก็ขดัแยง้
กนัเอง เจา้แมวก็หาวา่เจา้หนูซ่ึงเป็นสัตวฟั์นแทะแอบมาแทะดวงจนัทร์ไป    ส่วนเจา้หมาก็โทษเจา้
แมววา่เป็นเพราะแมวเอาดวงจนัทร์ไปซ่อนไวใ้นดวงตา    จากนั้นทั้งสามก็กลายเป็นคู่อาฆาตกนั
ตลอดมา โดยเจา้หมาทุกคืนท่ีเห็นดวงจนัทร์ก็จะส่งเสียงหอนอยา่งเศร้าสร้อย ส่วนเจา้แมวก็จะคอย
ไล่จบัเจา้หนูทุกตวัท่ีมนัพบ  

 อาโจะเฒ่าผู้ทรนง  (2543)  เป็นเร่ืองราวของผูเ้ฒ่าอาโจะ  ชาวอาข่า ซ่ึงไม่ยอมให้ลูกชาย
ของตนมาเรียนหนงัสือไทย     เพราะเห็นวา่จะตอ้งใหลู้กชายมาช่วยท างานไร่และเล้ียงนอ้ง ถึงแมว้า่
ครูจะพยายามเกล้ียกล่อมอย่างไรก็ไม่สามารถเปล่ียนใจได ้ ประกอบกบัครอบครัวอ่ืน ๆ ต่างก็ส่ง
ลูกหลานมาเรียนหนงัสือกนัหมดแลว้   แต่ผูเ้ฒ่าอาโจะก็ยงัไม่เปล่ียนใจง่าย ๆ ท าให้เกิดความขดัแยง้
กบัครูสมศกัด์ิตลอดมา     จนมาวนัหน่ึงไร่กะหล ่าของผูเ้ฒ่าอาโจะโดนเพล้ียลงเสียหายหนกั ท าให้ผู ้
เฒ่าอาโจะตอ้งลงไปซ้ือยาฆ่าแมลงมาก าจดัเพล้ีย จนฆ่าตายหมด พืชผลก็เจริญงอกงาม แต่ใน
ขณะเดียวกนัสารพิษก็ตกคา้งมากข้ึนเช่นกนัและเกิดผลเสียกบัผูเ้ฒ่าคือเกิดอาการวิงเวียนศีรษะและ
อาเจียนอยา่งแรง จนเสียชีวติในเวลาต่อมาเพราะไดรั้บสารพิษเขา้ไปในร่างกายมากเกินไป เร่ืองจาก
ไม่รู้วิธีผสมน ้ ายาและไม่อ่านค าเตือนให้เขา้ใจท าให้เกิดผลเสียถึงชีวิต    ในท่ีสุดก็ท าให้อาหลู
บุตรชายของผูเ้ฒ่ายอมท่ีจะไปเรียนหนงัสือกบัครูสมศกัด์ิ  

  (3 ) ความขัดแย้งภายในจิตใจของตัวละคร   เป็นลกัษณะความขดัแยง้ของตวัละครท่ี
ตอ้งการจะเอาชนะอุปสรรคต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนภายในจิตใจตนเองไม่ว่าจะเป็น ความกลวั การ
ผดัวนัประกนัพรุ่ง   ความข้ีเกียจ    ความพอดี    เป็นตน้   อาทิเช่นตวัอยา่งต่อไปน้ี 

ตัวอย่าง  

 เสียงกลางดึก (2527 ) เป็นเร่ืองราวของเด็กชายมานิต    ซ่ึงชอบไปคา้งคืนบา้นคุณปู่ คุณยา่
มากในช่วงวนัหยุด    บา้นคุณปู่ เป็นลกัษณะของบา้นโบราณของไทยขนานแท้ เพราะมีใตถุ้นสูง 
และปลูกตน้ไมแ้ละมีสัตวเ์ล้ียงต่าง ๆ มากมาย    จนกระทัง่วนัหน่ึงคุณปู่ เกิดไม่สบายและคุณยา่ตอ้ง
พาส่งโรงพยาบาล ท าให้เขาตอ้งอยูบ่า้นคนเดียว มานิตรู้สึกวา้เหว่มากกบัความวงัเวงรอบ ๆ บา้น 
และเขาไดย้ินเสียงเคาะประตู ทั้ง ๆ ท่ีไม่น่าจะมีคนมาในเวลาดึกอย่างน้ี ประกอบกบัเสียงสุนขั
หงอนจากท่ีไกล ๆ ในท่ีสุดเขาก็รวบรวมความกลา้ลุกไปเปิดประตู เหตุการณ์กลบักลายเป็นวา่เสียง
เคาะประตูนั้นคือเสียงของเจา้จง    สุนขัท่ีเล้ียงไวแ้ละนอนอยูห่นา้ประตูห้องและเกิดอาการคนัหมดั
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ก็ยกขาข้ึนเกาจนท าให้ไปกระทบบานประตูเสียงดงัก๊อก ๆ นัน่เอง ในท่ีสุดตวัละครนั้นก็สามารถท่ี
เอาชนะกบัความกลวัท่ีเกิดข้ึนภายในจิตใจของตนเองได้และรู้สึกว่าตนเองนั้นได้โตข้ึนด้วยจาก
เม่ือก่อน  

 นกสองหัว (2543 ) เป็นเร่ืองราวของนกหนุ่มตวัหน่ึงท่ีไดรั้บค าบญัชาจากเทวดาแห่งนกให้
น าขนปีกแห่งเทวดานกท่ีตกลงมายงัโลกมนุษยม์าคืนให้    จนกระทัง่เม่ือปฎิบติัภารกิจเสร็จกลบัติด
ใจในโลกมนุษยจึ์งขออนุญาตไปอยูบ่นโลกมนุษยถ์าวร แต่กลบัขอหวัเพิ่มอีกหน่ึงหวั    เพื่อจะไดมี้
ส่ิงพิเศษเหนือนกอ่ืน ๆ เทวดานกก็รับปาก     พอมาถึงโลกมนุษยก์ลบัพบวา่หวัท่ีมีนั้นนอกจากจะดู
เป็นผูย้ิ่งใหญ่พิเศษกว่าคนอ่ืนแลว้   แต่ยงัท าให้น ้ าหนกัตวัเพิ่มข้ึนและบินไดย้ากล าบากอีกดว้ย
เพราะเกะกะหวัของตนเอง     และส่ิงส าคญัคือหวัทั้งสองหวันั้นก็มกัจะมีความคิดไม่ลงรอยกนัและ
มกัจะเถียงกนัอยูต่ลอดและกวา่หวัทั้งสองจะตกลงกนัไดก้็ท  าให้นกหนุ่มเหน่ือยมาก    เพราะหวัทั้ง
สองหวัต่างก็ไม่มีการยอมกนั      จนในท่ีสุดก็ทะเลาะกนัและจิกกดักนัจนมีเลือดไหลออกมา ใน
ท่ีสุดนกหนุ่มทนไม่ไหวจึงร้องขอเทวดานกให้ลงมาช่วยเหลือ นกหนุ่มจึงเขา้ใจตนเองการมีอะไรท่ี
เกินจากความพอดีนั้นยอ่มไม่ใช่ส่ิงท่ีดี  

 3.3.4.3 การปิดเร่ือง  คือ  บทสรุปของเร่ืองท่ีท าให้ผูอ่้านรู้วา่เร่ืองราวทั้งหมดถูกคล่ีคลายไป
ในทางใด วริิยะ สิริสิงห (2537 : 85) ไดก้ล่าววา่ การปิดเร่ืองนั้นเป็นจุดท่ีท าให้เกิดความรู้สึกต่ืนเตน้ 
ความสนใจ ความตึงเครียด ตลอดจนความรู้สึกดา้นอ่ืน ๆ ของผูอ่้านทวีเพิ่มข้ึนจนถึงสุดทา้ย  การ
ปิดเร่ืองในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กสามารถแบ่งเป็นประเภทยอ่ย  ๆ  ได ้ 4  ประเภท  ดงัน้ี  

 3.3.4.3.1 ปิดเร่ืองแบบสุขนาฏกรรม  

 3.3.4.3.2 ปิดเร่ืองแบบโศกนาฏกรรม  

 3.3.4.3.3 ปิดเร่ืองแบบให้ต่ืนเตน้ หรือหกัมุมตอนจบเร่ือง  

 3.3.4.3.4 ปิดเร่ืองแบบใหข้อ้คิด 

  3.3.4.3.1  ปิดเร่ืองแบบสุขนาฏกรรม   เป็นการปิดเร่ืองท่ีจบดว้ยความสุขของตวัละครใน
เร่ือง ปัญหาทุกอยา่งถูกคล่ีคลายลงไปโดยดี    จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กปรากฏ
วา่มีการปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีจ านวน 39  เร่ือง ไดแ้ก่ เร่ืองพระมหากรุณาธิคุณ    ความฝันของหนูนิด 
บา้น    นางฟ้า    ดาวทอง    ปุ๊กป๊ิก    หมอนทองของแกว้   วนัยาย  จดหมายจาก ... “ยโูซะ” เด็กชาย
ชาวเกาะ   โชคของโตง้    ฉตัรแกว้     ยกัษใ์หญ่ในสระ หุ่นยนตข์องคุณตา     จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวิต 
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ออ้มลายาย     ครุนอ้ยของค าพูน    บา้นผีสิง    บูบ้ี้     ร่มไทรทอง    ป่าสุดทา้ย   บา้นของปาน 
สวรรคใ์ตท้ะเล   ฝัน...ท่ีเป็นจริง    โลกของนอ้ย    เก็บขา้วตก    ฝันริมน ้ า    เจา้เฟนยอดรัก  เพื่อน 
ปีกขาวตีลงักา     ผูย้ิ่งใหญ่    ลูกปลาสีรุ้ง   ข่ีมา้ชิงเมือง   เพื่อนใหม่ใจร้าย หรือตน้ร้ายปลายดี         
ผมรักในหลวง     หอ้งเรียนกลางทุ่งกวา้ง     จินตนาการของเด็กตวัเล็ก ๆ  ละเลงขนมเบ้ืองดว้ยปาก 
โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน    ไก่แจก้บัเหยีย่ว   ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

ตัวอย่าง  

 เยน็วนันั้นพอตากบัแม่มาถึง หนูนิดก็วิง่ไปหาแม่กบัตา แลว้ก็ร้องบอกวา่ “หนูจะเป็น
นกัเรียน” หนูนิดเป็นสุขเหลือเกิน หนูนิดเฝ้าคอยเวลาท่ีจะไดเ้ป็นนกัเรียนและเรียนให้สนุกกบัครู
และเพื่อนเหมือนท่ีหนูนิดฝัน  

(ความฝันของหนูนิด,2523 น. 18)  

 นอกจากคุณตาท่ีมาส่งบูบ้ี้ทุกวนัแลว้ วนัน้ีคุณพอ่คุณแม่ก็มาดว้ย พร้อมกบักลอ้งถ่ายรูปอีก 
1 อนั คุณตาบอกวา่ “เอามาถ่ายรูปหนูบีตอนรับรางวลัเด็กดียงัไงล่ะลูก” ตั้งแต่นั้นมาก็ไม่มีใครเรียก
หนูบีวา่บูบ้ี้อีกเลย  

(บูบ้ี้ ,2532 น.66 )  

 ปู่ เต่า ปลาและปลาปักเป้า ถามปีกขาววา่จะแกไ้ขใหโ้ลกเหมือนเดิมไดอ้ยา่งไร ปีกขาวบอก
ใหทุ้กคนสบายใจวา่มนัรู้วธีิการแกปั้ญหา  
 “ฉนัจะไม่บินฝันแบบตีลงักาแลว้..บินตีลงักาแลว้ฝันท าให้คนอ่ืนเดือดร้อน”  
 “ดูซิ ! ปีกขาวต่ืนและบินเหมือนพวกเราแลว้ ไม่บินตีลงักาแบบพิสดารแลว้  
 “ดีใจจงั เจา้ปีกขาวมาเราบินไปดว้ยกนั”  

(ปีกขาวตีลงักา ,2538 น.31 )  
   
 3.3.4.3.2  ปิดเร่ืองแบบโศกนาฏกรรม   เป็นการปิดเร่ืองท่ีจบดว้ยความทุกขห์รือความ
ผดิหวงัของตวัละครในเร่ืองอนัเน่ืองมาจากตวัละครกระท าในส่ิงท่ีไม่ดีหรือคิดในส่ิงไม่ดี ก็ยอ่มจะ
ได้รับผลจากการกระท านั้นและน ามาซ่ึงความทุกข์มาให้    จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กปรากฏวา่มีการปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีจ านวน   6   เร่ือง ไดแ้ก่ เร่ือง โปรดอยา่เอาฉนัมา
เล้ียงเลย (นะ) วงัเทพารักษ ์   คืนเดือนหงาย    หอยโข่งยา้ยบา้น   อาโจะเฒ่าผูท้รนง   สามสหายกบั
ดวงจนัทร์  ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่าง  

 “ก็ถา้ไม่มีใครไปยุง่กบัมนั ปล่อยใหม้นัอยูก่บัพอ่แม่อยา่งมีความสุข มนัก็คงไม่ตอ้งมารับ
กรรมแบบน้ี ผมหวงัวา่แต่น้ีไปคุณคงไม่คิดท่ีจะหาลูกสัตวป่์าไม่วา่จะเป็นอะไร มาเล้ียงไวดู้เล่นใน
บา้นอีกแลว้นะครับ” เขากล่าวย  ้า แลว้ด าเนินการไปตามหนา้ท่ี  

                                                                             (โปรดอยา่เอาฉนัมาเล้ียงเลย (นะ) ),2530 น.93) 

  ในงานศพผูเ้ฒ่าอาโจะ ครูสมศกัด์ิและกลุ่มครูอาสาสมคัรไดม้าช่วยเป็นธุระจดัการศพ
ร่วมกบัชาวบา้น และพ่อหลวงของบา้นอาแบจนเสร็จงานดว้ยดี แต่ความเสียใจอยา่งสุดซ้ึงท่ีเกิดกบั
ลูกเมียของผูเ้ฒ่าชาวอาข่าคนน้ียอ่มไม่มีอะไรจะเปรียบได ้ เพราะเสียผูน้ าครอบครัวไป ครูสมศกัด์ิ
นัง่ลงขา้ง ๆ อาหลูและโอบไหล่ของเด็กนอ้ยเอาไวก่้อนจะกม้ลงถามเบา ๆ วา่  
 “เสร็จงานของพอ่แลว้    ครูอยากจะใหอ้าหลูไปเฮียนหนงัสือกบัครูจะไปไหม ?”  
 อาหลูพยกัหนา้พร้อมกบัเอามือป้ายน ้าตา  “เฮาอยากเฮียนหนงัสือคบัคู”  

(อาโจะเฒ่าผูท้รนง, 2543 น.32)  

 เพื่อนรักทั้งสามก็กลบักลายเป็นคู่อาฆาตตลอดมา ทุกคืนเม่ือเจา้หมามองเห็นดวงจนัทร์บน
ฟากฟ้า ก็จะส่งเสียงหอน เสียดายดวงจนัทร์อยา่งเศร้าสร้อย ส่วนเจา้แมวก็พยายามตามจบัเจา้หนูทุก
ตวัท่ีมนัพบ  

 ส่วนดวงจนัทร์บนทอ้งฟ้านั้นเล่า ก็ไดแ้ต่เสียใจกบัสหายทั้งสามเร่ือยมา เพราะไม่สามารถ
จะบอกใหส้ัตวท์ั้งสามรู้ไดว้า่ แทจ้ริงแลว้ ดวงจนัทร์ท่ีปรากฏอยูใ่นน ้าเป็นเพียงเงาพระจนัทร์เท่า
นั้นเอง  

(สามสหายกบัดวงจนัทร์,2545 น. 21)  

 3.3.4.3.3 ปิดเร่ืองแบบให้ตื่นเต้นหรือหักมุมตอนจบเร่ือง    เป็นการปิดเร่ืองในแบบท่ีผูอ่้าน
ก็ไม่คาดคิดมาก่อนวา่เร่ืองจะลงเอยเช่นน้ี    เน่ืองจากไม่สามารถท่ีจะคาดเดาเหตุการณ์ไดจ้ากตอน
เปิดเร่ืองและการด าเนินเร่ือง    การปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีจะท าให้ผูอ่้านรู้สึกต่ืนเตน้และแปลกใจ          
จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กปรากฏว่ามีการปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีจ านวน 7 เร่ือง 
ไดแ้ก่      เร่ืองแกว้คืนเรือน    สามชีวิต    แม่จ๋า     ค  าวิงวอนจากเพื่อนร่วมโลก   ความพ่ายแพข้อง
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ลูกสาว     อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่ อวดโกเ้ป็นสมบติัของคนจน    แม่คอมพรุ่์นท่ีห้า    ดงั
ตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่าง 

 สองคนก้มหน้าก้มตาท างานอย่างแข็งขัน เข้มไม่มีแววของนักวางแผนผูช้าญฉลาด
หลงเหลืออยู่เลย ส่วนป้อมนึกถึงขา้วสารท่ีจะหุงกินเยน็น้ี เขาทั้งสองช าเลืองมองดูเมียประธาน
บริษทั เม่ือเห็นวา่ก าลงัเดินพน้ประตูออกไป ก็ถอนหายใจโล่งอกแลว้หนัมายิม้แหย ๆ ใหก้นั  

(อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่  อวดโกเ้ป็นสมบติัของคนจน , 2539 น.122)  

  โจง้พูดไม่ทนัจบ รถเก๋งคนัสวยก็แล่นผา่นไป พร้อมกบัเศษขยะถุงใหญ่ท่ีถูกโยนออกมา
จากหนา้ต่างรถ   ตามมาติด ๆ ดว้ยรถเมล์ใหญ่ รถเมล์เล็ก รถตุ๊ก รถมอเตอร์ไซด์ ท่ีแผดเสียงค าราม
ลัน่ พร้อมกบัพน่ควนัพิษสีด าสนิท .!!!  

(ค าวงิวอนจากเพื่อนร่วมโลก 2533 น.48)  
   
 ดิฉนั หูอ้ือ น ้าตาไหลพราก ต้ืนตนัใจและสงสารแม่เป็นท่ีสุด เม่ือไดย้นิเสียงแม่พดูอยา่งชดั
ถอ้ยชดัค าวา่  
 “ก็ขายเลือดแม่ไงละลูก”  
 “แม่ขายเลือด” ดิฉนัยนืงง โผเขา้ไปสู่ออ้มกอดของแม่  
 “โธ่ แม่จ๋า”  

(แม่จ๋า,2525 น. 96)  
  
 3.3.4.3.4 ปิดเร่ืองแบบให้ข้อคิด    เป็นการปิดเร่ืองท่ีผูเ้ขียนมุ่งแสดงทศันะความคิดเห็นของ
ตนผ่านตวัละครท่ีผูเ้ขียนตอ้งการจะส่ือออกไป ให้ไปคิดต่อเองตามสภาพพื้นฐานของชีวิต หรือ
บางคร้ังผูเ้ขียนก็จงใจท่ีจะแสดงทศันะของตนออกมาโดยตรงก็ได ้   จากการวิเคราะห์ขอ้มูลในเร่ือง
เล่าส าหรับเด็กปรากฏวา่มีการปิดเร่ืองในลกัษณะน้ีจ านวน  42   เร่ือง ไดแ้ก่   เร่ืองสืบสายไทย        
เกียรติประวติัของกริตติศกัด์ิ     เด็กวิเศษ     คิดไม่เป็น     วยัรุ่นสนทนา    เสียงฝน   ยา่ของผม      
เสียงกลางดึก    เรามาเขา้ใจกนั     วนัเด็ก     ป้อมอยากรู้   สมบติัไทย   สายสัมพนัธ์   โปรดอยา่เอา
ฉนัมาเล้ียงเลย (นะ)    พระมหากรุณาธิคุณ    ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย   สองพี่นอ้ง    มุง้เป้ือนเลือด 
นิพทัธ์และเพื่อน    เด็กชายเก็บ     หน่ึงในดวงใจราษฎร์    ความหวงัของปู่    พ่อผมเกิดริมแม่น ้ า 
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กลบับา้นเราดีกวา่     เสียงเพรียกจากพงไพร    โลกในฝัน    นิทานของยาย    ความของนอ้งมีน 
ความใฝ่ฝันอนังดงาม    ความรักของคุณยาย    ความทรงจ าท่ีหาดทา้ยเหมือง   ในหลวงของผม       
ลูกรัก    สมปรารถนา    ของเก่ามีดี    นกน้อยนกัปลูกตน้ไม้    เงินออม    บนัทึกเก็บตก                  
พอกินไหม    คุณค่าแห่งชีวติ     นกสองหวั     เร่ืองเล่าจากดาวลูกไก่    ปลาทู  ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี  

ตัวอย่าง  

 วนัเด็กไม่ไดห้มายความวา่ให้เด็กเท่ียวอยา่งเดียว    แต่ส าหรับเต้ืองวนัน้ีหมายความวา่ เป็น
วนัท่ีเต้ืองจะแสดงความสามารถว่าเต้ืองพร้อมท่ีจะเป็นผูใ้หญ่ในวนัหนา้ เต้ืองพร้อมท่ีจะเขม้แข็ง
เป็นผูใ้หญ่ท่ีดีต่อไป  

(วนัเด็ก,2528 น. 100)  

 ท่ีท่าน ้ าหนา้บา้นป้าและบา้นแม่นั้นจะมีเรือจา้งต่อเคร่ืองมาจอด มีผูม้าสั่งท าท่ีนอนหรือรับ
ท่ีนอนท่ีท าเสร็จแลว้อยูเ่นือง ๆ     ท าใหป้วณีาคิดวา่คนเรานั้นในแต่ละวนัตอ้งนอนหลบัให้พอเพียง
จึงจะท าให้สุขภาพทางกายทางใจสมบูรณ์ดี มีความสุข    ก็คงจะตอ้งมีคนมาติดต่อวา่ท าท่ีนอนกนั
เร่ือยไป     ดงันั้นการท่ีตนเลือกเรียนวชิาเยบ็ท่ีนอนอนัเป็นวชิาเลือกอาชีพตามบรรพบุรุษท่ีโรงเรียน
ส่งเสริมนั้นนบัวา่เป็นการเหมาะสม เป็นงานหตัถกรรมพื้นบา้นท่ีท ารายไดเ้สมอ   ท าให้รู้สึกมัน่ใจ
ในอนาคตของตนแลว้  

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย,2532 น. 75)  

  แก่นรู้สึกว่า เขาตอ้งการอยู่ในหมู่บา้นท่ีผูค้นรู้จกักนัและช่วยเหลือเก้ือกูลกนัดว้ยความมี
น ้ าใจมากกว่าท่ีจะอยู่ในชุมชนท่ีบา้นเมืองเจริญ    แต่ผูค้นต่างคนต่างอยู่อย่างท่ีเขาไดพ้บเห็นใน
อเมริกา  

(กลบับา้นเราดีกวา่, 2536 น. 76) 
  
 กล่าวไดว้า่การปิดเร่ืองท่ีกล่าวมาทั้งหมดนั้น    ผูว้ิจยัพบวา่การปิดเร่ืองแบบให้ขอ้คิดไดถู้ก
น ามาใช้มากท่ีสุด  เป็นเพราะผูเ้ขียนสามารถท่ีจะแสดงทศันะความคิดเห็นของตนเพื่อใช้เป็น
แนวทางส าหรับประพฤติปฏิบติัตนแก่เด็กไดเ้ป็นอยา่งดี   และการปิดเร่ืองท่ีพบรองลงมาก็จะเป็น
การปิดเร่ืองดว้ยความสุข  ซ่ึง กฤษตยา   ณ  หนองคาย ( 2544 )  ไดก้ล่าวไวส้รุปได้ว่า  เป็นการ
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แสดงให้เห็นความส าเร็จของตัวละครท่ีสามารถฝ่าฟันและแก้ปัญหาต่าง ๆ  แม้จะต้องเจอกับ
อุปสรรคมากเพียงใด และท่ีส าคญักวา่นั้นสามารถท่ีจะท าใหเ้ด็กมีก าลงัใจท่ีจะต่อสู้กบัปัญหาได ้ 
 

 3.3.5 น า้เสียง ( Keys )   
  เร่ืองเล่าส าหรับเด็กใช้น ้ าเสียงแบบเป็นกันเอง  เพื่อให้การสอดแทรกและส่ือ
อุดมการณ์เป็นไปอยา่งแนบเนียน ไม่มีลกัษณะบงัคบั และเป็นการโนม้นา้วใจ  ดงันั้นลกัษณะภาษา
ท่ีใช้จึงเป็นภาษาสนทนาท่ีเป็นธรรมชาติ ผ่าน “เสียง”   และ  “ความคิด”  ของตวัละครในการเล่า
เร่ืองและถ่ายทอด “ความจริง”  ต่าง ๆ  ซ่ึง “เสียง”  ท่ีใชน้ั้นมกัจะสอดคลอ้งกบับุคลิกลกัษณะของ
ตวัละครในเร่ืองดว้ย  เช่น  
 
ตัวอย่าง   
 คุณยายของอุษามีอายุมากแลว้  ท่านรักและเมตตาปรานีอุษามาก  แต่คุณยายเป็นชาวสวน  
มีอาชีพปลูกผกัและผลไมข้าย  ท่านเป็นคนขยนัขนัแข็งเยี่ยงชาวสวนท่ีดีทั้งหลาย  ท่านจะต่ืนนอน
แต่เชา้มืด ลงจากเรือนไปพรวนดิน  รดน ้าตน้ไม ้ เก็บผกัและผลไม ้ แลว้ก็น าไปขายท่ีตลาด 

 
(สามชีวติ ,2525 น. 73) 

 

บูบ้ี้กวาดตามองไปรอบ  ๆ  สนาม  แลว้ก็เกิดความคิดข้ึนมา 
 “ไวไวดูสิ  ” ในสนามมีเศษกระดาษ  ใบไมเ้กล่ือนเต็มไปหมดเลย   เรามาแข่งเก็บเศษ
กระดาษกบัใบไมแ้หง้กนัดีมั้ย   ดูซิวา่ใครจะเก็บลงถงัขยะไดเ้ตม็ก่อนกนั” 

(บูบ้ี้ ,2532 น. 63-64) 
 
 แม่ครับ  ผมจะเป็นเด็กดีของแม่  ผมจะท าหน้าท่ีให้ดีท่ีสุด  จะตั้งใจเล่าเรียน  ใฝ่หาความรู้
เพิ่มเติม  ฝึกท าการงานต่าง ๆ ให้ประณีต  รักษาระเบียบวินยั  ขนบธรรมเนียมประเพณี   ดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอ้ม  เป็นคนซ่ือสัตยสุ์จริต  กตญัญูรู้คุณ  รู้จกัเอ้ืออาทรและประหยดั   อยา่งท่ีแม่สั่งสอนผม
อยูเ่สมอ 

( ความใฝ่ฝันอนังดงาม,2537 น. 22 ) 
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จากตวัอยา่งทั้งหมดจะเห็นไดว้า่การใชค้  าสรรพนามแทนตวันั้นมีหลายลกัษณะ เช่น “ท่ำน    
เรำ  ผม ”   ซ่ึงเป็นไปตามฐานะของตวัละคร หรือการใชค้  าพดูในการสนทนานั้นก็จะพบวา่มีความ
เหมาะสมตามเน้ือเร่ือง  

 

3.3.6 เคร่ืองมือ ( Instrumentalities )  
   เคร่ืองมือส่ือสารของหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติคือส่ือส่ิงพิมพ์  ในรูปแบบหนงัสือ
รวมเล่มบทความและเร่ืองเล่าต่าง ๆ  ซ่ึงมีการจดัพิมพเ์ป็นจ านวนมากและแจกจ่ายให้แก่เด็กๆ ทัว่
ประเทศพร้อมกนักบักิจกรรมการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ  โดยกระทรวงศึกษาธิการ  ท าให้มีการ
กระจายตวับทอย่างกวา้งขวาง   ระดบัภาษาท่ีใช้เป็นภาษาระดบัสนทนา  น าเสนอในรูปแบบของ
การเขียนและอาจมีภาพประกอบบา้งในเร่ืองเล่าท่ีเป็นนิทาน   
 

 3.3.7 บรรทัดฐานในการปฏิสัมพันธ์และการตีความ ( Norms of interaction and 

interpretation)  

  ไดแ้ก่   บรรทดัฐานของการปฏิสัมพนัธ์ (Norms of Interaction ) ของเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กเป็นการส่ือสารแบบทางเดียว   ผูเ้ขียนและผูอ่้านไม่ไดเ้ห็นหน้ากนัหรือปฏิสัมพนัธ์กนั
โดยตรง  นักเขียนและคณะกรรมการจดัท ามีสิทธ์ิในการพิจารณาเลือกเร่ืองเล่าท่ีจะตีพิมพ์   ซ่ึง
ผูเ้ขียนถือว่าเป็นผูท่ี้มีวยัและประสบการณ์มากกว่าก็จะสอดแทรกชุดความคิดต่าง ๆ ผ่านมุมมอง
ของตนเองทั้งโดยตั้งใจและไม่ตั้งใจให้กบัผูอ่้านซ่ึงเป็นเด็ก เพื่อให้เกิดการเรียนรู้และเลียนแบบ
อยา่ง “เหมาะสม” ต่อไป    

  ส าหรับ  บรรทดัฐานของการตีความ (Norms of Interpretation )  เน่ืองจาก
หนังสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นหนังสือท่ีผลิตโดยหน่วยงานของรัฐและได้รับการตีความว่ามีความ        
“น่าเช่ือถือ” สูงในมุมมองของรัฐบาล  อีกทั้งดว้ยความเป็นเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดีจึง
มักจะถูกมองว่าเป็นหนังสือท่ีจัดท าข้ึนส าหรับเด็กเป็นหลัก   และมีการน าเสนอท่ีเน้นความ
สนุกสนาน   จึงท าใหเ้ด็กอ่านอยา่งเพลิดเพลินและเช่ือตามโดยปราศจากขอ้สงสัยเน่ืองจากอยูใ่นรูป
ของนิทานและเร่ืองสั้ น ถึงแมว้่าในความเป็นจริงแล้วหนังสือวนัเด็กได้จดัท าข้ึนเพื่อมุ่งส่ือสาร
รวมถึงถ่ายทอดอุดมการณ์ต่าง ๆ ไปยงัเด็กและเยาวชนในลกัษณะท่ีผูอ่้านซ่ึงเป็นเด็กไม่ทนัรู้ตวั  
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3.3.8 ประเภทการส่ือสาร  (Genres )  

  เร่ืองเล่าเหล่าน้ีจดัเป็นปริจเฉทเร่ืองเล่าบนัเทิงคดีซ่ึงจ าแนกไดเ้ป็นสองกลุ่มใหญ่
คือ นิทาน และ เร่ืองสั้นส าหรับเด็ก  ซ่ึงผูว้ิจยัไดก้ล่าวถึงอย่างละเอียดไปแลว้ในหวัขอ้ 3.2 ท่ีอาจมี
ลกัษณะของการอา้งถึงตวับทอ่ืนก่อนหนา้แทรกเขา้ไป   เร่ืองเล่าเหล่าน้ีเป็นองคป์ระกอบหลกัของ
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติทุกฉบบั  เป็นเร่ืองท่ีเน้ือหามีความสนุกสนานเพลิดเพลินเหมาะสมกบัวยั
ของผูอ่้านท่ีเป็นเด็กและเยาวชน บางเร่ืองอาจมีภาพประกอบท่ีสอดคลอ้งกบัเน้ือหาดว้ย อยา่งไรก็ดี  
ผลการวิเคราะห์ตวับทซ่ึงจะน าเสนอในบทต่อไปนั้นท าให้เห็นว่าเร่ืองเล่าเหล่าน้ีเป็น “สารทาง
อุดมการณ์” ประเภทหน่ึงท่ีรัฐบาลใชเ้พื่อปลูกฝัง ตอกย  ้าชุดความคิดบางประการท่ีเอ้ือประโยชน์ต่อ
การปกครองคนในสังคม 
 
 กล่าวโดยสรุป องค์ประกอบการส่ือสารตามกรอบชาติพนัธ์ุวรรณนาแห่งการส่ือสารของ
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ   มีดงัน้ี  1) ฉาก  (S) คือ หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติท่ีมี
การกระจายตวับทอย่างกวา้งขวางในสังคมไทยควบคู่ไปกบัวาระการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ  2) ผู ้
ร่วมเหตุการณ์  (P) ไดแ้ก่ คณะบุคคลท่ีเป็นตวัแทนของภาครัฐและมีช่ือเสียงในวงวิชาการและส่วน
หน่ึงก็เป็นบุคคลท่ีจดัท าหนงัสือแบบเรียนดว้ย  ท าใหเ้กิดการยอมรับและตีความวา่มีความน่าเช่ือถือ
สูง  3) จุดมุ่งหมาย  (E)  เร่ืองเล่าส าหรับเด็กเหล่าน้ี  จดัท าข้ึนเพื่อเผยแพร่ชุดความคิดหรืออุดมการณ์
ซ่ึงมีความสอดรับกบันโยบายของรัฐบาลและเอ้ือต่อการปกครองของรัฐบาล 4) การเรียงล าดับ       
วจันกรรม (A) ท าให้การแทรกชุดความคิดหรืออุดมการณ์ผ่านองค์ประกอบของเร่ืองเล่ามีความ
แนบเนียนและแยบยล  5) น ้ าเสียง (K) ท่ีใชใ้นเร่ืองเล่าเหล่าน้ี มีลกัษณะเป็นกนัเอง เป็นการส่ือสาร
ผ่าน “เสียง”  ของตวัละคร  6) เคร่ืองมือในการส่ือสาร (I) นั้นคือส่ือส่ิงพิมพ ์ ในรูปแบบหนงัสือ 
จดัพิมพแ์ละแจกจ่ายเป็นจ านวนมาก  ส่วน 7) บรรทดัฐานของการปฏิสัมพนัธ์และการตีความ  (N) 
นั้น เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติจดัเป็นการส่ือสารทางเดียว   มีส่ือส่ิงพิมพเ์ป็น
ส่ือกลางในการส่ือสาร  ในแง่การตีความ เน่ืองจากผูเ้ขียนและผูผ้ลิตเป็นผูท่ี้มี “ความน่าเช่ือถือ” 
ประกอบกบัเน้ือหาของเร่ืองเล่าซ่ึงอยูใ่นรูปของนิทานและเร่ืองสั้นมีความสนุกสนาน จึงน่าจะส่งผล
ให้เด็กเช่ือตามส่ิงท่ีน าเสนอในเร่ืองเล่าโดยไม่ไดต้ั้งขอ้สงสัย  และ 8) ประเภทการส่ือสาร (G) เป็น
ปริจเฉทเร่ืองเล่าประเภทบนัเทิงคดี   ซ่ึงแบ่งไดเ้ป็นสองประเภทยอ่ย คือ นิทาน และเร่ืองสั้นส าหรับ
เด็ก นอกจากน้ีเร่ืองเล่าเหล่าน้ีท่ีมีเน้ือหาสนุกสนานเพลิดเพลินยงัเป็น “สารทางอุดมการณ์” ท่ีส าคญั
ประเภทหน่ึงของภาครัฐ 
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3.4 วถิีปฏิบัติทางวาทกรรม  (discourse   practice )  
  

ผู ้วิจ ัยน าผลการวิเคราะห์องค์ประกอบการส่ือสารในหัวข้อท่ีผ่านมาประมวลเป็น
กระบวนการผลิตและกระจายตวับทและกระบวนการบริโภคและตีความตวับทของเร่ืองเล่าส าหรับ
เด็กไดด้งัน้ี 

 3.4.1 กระบวนการผลติและกระจายตัวบท  

         เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติอยู่ในความดูแลด้านการผลิตของ
หน่วยงานราชการคือ ส านกังานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (สพฐ.) ซ่ึงเป็นหน่วยงานท่ีมี
ความน่าเช่ือถือในสายตาของรัฐ  ให้ท าหนา้ท่ีควบคุมและดูแลการผลิตตวับท โดยไดเ้รียนเชิญทั้ง
อาจารย ์นกัวิชาการ และผูท้รงคุณวุฒิ มาเขียนเร่ืองน่ารู้ต่างๆ ในหนงัสือวนัเด็กของแต่ละปี   ซ่ึง
ผูใ้หญ่ท่ีเป็น “ผูเ้ขียน” ก็จะสอดแทรกชุดความคิดต่าง ๆ ผา่นมุมมองของตนเองทั้งโดยตั้งใจและไม่
ตั้งใจให้กบัผูอ่้านซ่ึงเป็นเด็กผ่านทางเน้ือหาท่ีมีความสนุกสนานเพลิดเพลิน เพื่อให้เกิดการเรียนรู้
และเลียนแบบในส่ิงท่ีผูใ้หญ่พิจารณาแลว้วา่  “เหมาะสม”  นอกจากน้ีตวับทเหล่าน้ีไดมี้การเผยแพร่
และกระจายไปยงัเด็กและสถานศึกษาต่างๆทัว่ประเทศอยา่งกวา้งขวาง  

 3.4.2 กระบวนการบริโภคและตีความตัวบท  

          ผูบ้ริโภคหรือผูรั้บสารหลกั  คือเด็กและเยาวชนตั้งแต่ระดบัประถมศึกษาข้ึนไป ซ่ึงถือ
วา่เป็นผูท่ี้มีวยัและประสบการณ์นอ้ยกวา่ ตอ้งอาศยัการเรียนรู้และประสบการณ์จาก “ผูใ้หญ่” ท่ีมีวยั
และประสบการณ์มากกวา่ อีกทั้งเร่ืองเล่าส าหรับเด็กมีการน าเสนอท่ีเนน้ความสนุกสนาน  จึงท าให้
เด็กอ่านอยา่งเพลิดเพลินและเช่ือตามโดยปราศจากขอ้สงสัย  เน่ืองจากอยูใ่นรูปของนิทานและเร่ือง
สั้น  ดงันั้นสารทางอุดมการณ์ต่าง ๆ จึงไดส่้งผา่นไปยงัเด็กและเยาวชนโดยท่ีไม่ทนัรู้ตวั    
 
สรุป 

 ในบทน้ีผูว้ิจยัไดว้ิเคราะห์วิถีปฏิบติัทางวาทกรรมในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ท าให้เขา้ใจถึง
องคป์ระกอบของการส่ือสารท่ีส่งผลต่อการใชภ้าษาท่ีแตกต่างกนัไปตามสถานการณ์แวดลอ้มต่าง ๆ 
ในแง่มุมทางสังคมวฒันธรรม   และเห็นถึงความสัมพนัธ์ระหวา่งกระบวนการผลิต / กระจายตวับท   
และกระบวนการบริโภค / ตีความตัวบท  ในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติท่ีเป็นการระบุวตัถุประสงค์
อยา่งชดัเจนวา่เป็นการผลิตข้ึนเพื่อเด็กและเยาวชนโดยเฉพาะ    ท าให้การกระจายตวับทนั้นส่งผา่น
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ไปยงัผูอ่้านท่ีเป็นเด็ก ๆ ทัว่ประเทศพร้อมกบัการเฉลิมฉลองเน่ืองในวาระวนัเด็กแห่งชาติอีกดว้ย   
ส าหรับในบทต่อไปผูว้ิจ ัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ให้เห็นความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับ
อุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  

 

 



บทที ่ 4 
 

       ความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากบัอดุมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก พ.ศ.2523-2553 
 

 ในบทน้ีผูว้ิจ ัยจะวิเคราะห์กลวิธีในการส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัจะ
น าเสนอผลการวิเคราะห์การใช้กลวิธีการส่ืออุดมการณ์ท่ีปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กโดยแบ่ง
ออกเป็น 3  ระดบั ไดแ้ก่ 
 

4.1 กลวธีิทางภาษาในตวับท 
4.2 กลวธีิระดบัตวับท 
4.3 กลวธีิระดบัสหบท   
 

จากนั้นผูว้ิจ ัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์กลวิธีย่อยท่ีปรากฏในแต่ละระดับท่ีกล่าวมาข้างต้น
ตามล าดบัต่อไป  ดงัน้ี 

 
4.1 กลวธีิทางภาษาในตัวบท 

 
ในระดบัน้ีผูว้ิจยัวิเคราะห์ภาษาในตวับทท่ีส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  จากการ

วิเคราะห์ข้อมูลผูว้ิจ ัยพบว่ามีอุดมการณ์ส าคัญท่ีส่ือผ่านกลวิธีภาษาในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  6 
อุดมการณ์ดว้ยกนั   ผูว้ิจยัไดใ้ชเ้กณฑ์ความถ่ีในการจ าแนกอุดมการณ์เหล่าน้ีออกเป็น  2 ประเภท
ใหญ่  คือ  อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ และ  อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา  ดงัน้ีคือ 
 

 4.1.1 อุดมการณ์ที่ปรากฏอย่างสม ่าเสมอ ไดแ้ก่  อุดมการณ์ท่ีปรากฏเป็นระยะเวลาตั้งแต่
สิบหา้ปีข้ึนไปและปรากฏอยา่งสม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล  มีดงัน้ี  
  

4.1.1.1  อุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่ 
 4.1.1.2  อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี    
 4.1.1.3  อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย 
 4.1.1.4  อุดมการณ์เก่ียวกบัความยดึมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ 
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 4.1.2 อุดมการณ์ทีป่รากฏบางช่วงเวลา   ไดแ้ก่  อุดมการณ์ท่ีปรากฏเป็นระยะเวลาตั้งแต่สิบ
หา้ปีลงมาและปรากฏไม่สม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล  มีดงัน้ี  
  

4.1.2.1 อุดมการณ์เก่ียวกบัความยากจน 

 4.1.2.2 อุดมการณ์เก่ียวกบัการอนุรักษธ์รรมชาติ 

 

 นอกจากอุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอและอุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา แล้ว     
ในงานวจิยัน้ี  ผูว้จิยัยงัพบชุดความคิดย่อยเร่ืองสังคมเมืองกบัชนบท 7 อีกดว้ย  ถึงแมจ้ะมีการปรากฏ
ซ ้ าไม่มากเท่ากบัอุดมการณ์ท่ีกล่าวมาสองกลุ่มขา้งตน้  แต่ก็สามารถน าเสนอความคิดไดเ้ช่นเดียวกนั    
 

ล าดบัต่อไปผูว้ิจยัจะน าเสนอผลการวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากบัอุดมการณ์ใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็ก โดยแยกกลวิธีทางภาษาตามอุดมการณ์ต่าง ๆ ท่ีกลวิธีภาษาทางภาษานั้น ๆ 
เก่ียวข้อง และจะน าเสนอผลการวิจัยโดยใช้อุดมการณ์เป็นเกณฑ์หลัก เพื่อแสดงให้เห็นว่า
อุดมการณ์ต่าง ๆ นั้นส่ือเสนอโดยกลวิธีทางภาษาอะไรบ้าง   กลวิธีทางภาษาท่ีผูว้ิจ ัยพบนั้นมี
หลากหลาย ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัท์   การใช้โครงสร้างประโยคในลกัษณะต่าง ๆ  การกล่าวอา้ง      
การใชค้  าถามวาทศิลป์  การใชอุ้ปลกัษณ์  และการแนะความ  กลวธีิเหล่าน้ีใชใ้นการส่ืออุดมการณ์ท่ี
แตกต่างกนัออกไป  ดงัน้ี 
 

4.1.1 อุดมการณ์ทีป่รากฏอย่างสม ่าเสมอ     
 
 4.1.1.1  อุดมการณ์เกีย่วกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก-ผู้ใหญ่    
 

 ในการวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัการปฏิสัมพนัธ์
ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่  อยา่งสม ่าเสมอ  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งไดเ้ป็น  2  ความคิดยอ่ยคือ       

 

 4.1.1.1.1  เด็กควรเคารพอ่อนนอ้มต่อผูอ้าวโุส 
 4.1.1.1.2  ผูใ้หญ่เป็นผูมี้อ านาจและมีสถานภาพสูงกวา่เด็ก  ดงัน้ี 

 

                                                 

 7 ผูว้จิยัพบชุดความคิดยอ่ยเร่ืองสงัคมเมืองกบัชนบทปรากฏเป็นระยะเวลาไม่ถึงหา้ปี    จึงไดจ้ดัแบ่งอยูใ่นประเภทน้ี   
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 4.1.1.1.1  เด็กควรเคารพอ่อนน้อมต่อผู้อาวุโส 

      ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 2  กลวิธี   ไดแ้ก่  การใช้ค  าศพัท์
เพื่อแสดงพฤติกรรมท่ีส่ือถึงความอ่อนนอ้ม และ  การใชค้  าศพัท ์“กราบ”    ดงัน้ี    
  
  ก. การใช้ค าศัพท์ 
        

                          การใช้ค  าศพัท์   โฟวเ์ลอร์  (Fowler, 1991 : 80 ) ไดอ้ธิบายตามแนวคิดของ 
Halliday  ว่าค  าศพัท์นั้นจดัเป็นส่วนส าคญัของโครงสร้างทางความคิด  สอดคล้องกบั ฟาน ไดก ์
(van  Dijk,  1995 : 259 )  ท่ีกล่าววา่เราสามารถเห็นอุดมการณ์บางอยา่งไดจ้ากค าศพัท ์(Lexical  
item) และหากค าศพัท์ใดปรากฏเป็นจ านวนมากก็เป็นการแสดงให้เห็นถึงความคิดหรืออุดมการณ์
ของผูเ้ขียนได้  นอกจากน้ีการเลือกใช้ค  าศพัท์ยงัช่วยสะท้อนให้เห็นอุดมการณ์  ความคิดท่ีอยู่
เบ้ืองหลังการใช้ภาษานั้ น ๆ ได้  ตัวอย่างท่ีมักมีผู ้กล่าวถึงคือ การเรียกกลุ่มคน โดยใช้ค  าว่า                
“terroists ” (ผูก่้อการร้าย) และ “freedom  fighters”  (นกัสู้เพื่อเสรีภาพ ) ยอ่มสามารถสะทอ้นให้
เห็นมุมมองความคิดทางการเมืองของผูพู้ดได้ว่าอยู่ในกลุ่มใด  ผูว้ิจยัพบการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือ
ความคิดวา่เด็กควรเคารพอ่อนนอ้มต่อผูอ้าวุโส  ดงัน้ี 
 

  (1 ) การใช้ค าศัพท์เพือ่แสดงพฤติกรรมทีส่ื่อถึงความอ่อนน้อม   
   
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อแสดงถึงพฤติกรรมท่ีส่ือถึง
ความอ่อนน้อม  ชุดค าศพัท์ท่ีว่า ไดแ้ก่  ยกมือไหว้อย่างนอบน้อม   คุกเข่าและเอาศีรษะซบตัก      
พูดอย่างอ่อนหวาน  พูดเสียงนุ่มนวล    พูด…อย่างนอบน้อม    ก้มศีรษะกล่าวขอบคุณ   ชุดค าศพัท์
น้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีมีอาวโุสนอ้ยกวา่  เพื่อส่ือใหเ้ห็นวา่ในการปฏิสัมพนัธ์กบัผูใ้หญ่หรือ
ผูมี้อาวโุสกวา่ เช่น “อา  ยาย  น้า (ลงิ)  น้า (กระรอก)   แม่ (ไก่)  ปู่ (สายลม)  เทวดา (นก)”  เด็กควร
จะตอ้งมีความอ่อนนอ้มเพื่อเป็นการแสดงความสุภาพกบัผูท่ี้มีวยัวุฒิสูงกวา่ และจะส่งผลดีดา้นของ
ความรู้สึกในแง่บวกของผูใ้หญ่  ไดแ้ก่  ตวัอย่างท่ี 3 คือ “ไก่ตอบพลำงเอียงคอมองนกน้อยอย่ำง
เอ็นดู ”  หรือแมก้ระทัง่ส่งผลดีในลกัษณะของการไดรั้บความช่วยเหลือต่าง ๆ  จาก ตวัอย่างท่ี 3 
เช่นเดียวกนั  คือ “ไก่ตอบแล้วเดินคุ้ยหำเมลด็พืชตำมบ้ำนเรือน…”  ตวัอย่างท่ี 4 คือ “สำยลมตอบ
แล้วช่วยพัดสำยฝนท่ีไม่ค่อยจะผ่ำนเมืองขยะมำโปรยปรำยยังผืนดิน…”  ดงัปรากฏในตวัอย่าง
ต่อไปน้ี 
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ตัวอย่างที ่1 
 กริตติศกัด์ิยกมือไหวอ้ย่างนอบน้อม  ยิ้มน้อย  ๆ แล้วตอบว่า “ผมเรียนจบในสาขาเวช
นิทศัน์   คณะแพทยศาสตร์   และศิริราชพยาบาล    มหาวิทยาลยัมหิดล  ไดรั้บพระราชทานปริญญา
เม่ือเร็ว ๆ น้ีเองครับคุณอา” 
 “อายนิดีดว้ยนะ” อชัฌาแสดงความยนิดี 

(เกียรติประวติัของกริตติศกัด์ิ ,2526  น. 60 ) 
ตัวอย่างที ่2 
 “ยายจ๋า  แกว้ช่วยแม่เช็ดโต๊ะ  กวาดพื้น  ลา้งจาน รดน ้ าตน้ไมห้ลงับา้นไดแ้ลว้ แกว้เก่งไหม
คะ” แกว้เดินเขา้คุกเข่าและเอาศีรษะซบตกัของยาย 

         (หมอนทองของแกว้, 2526 น. 91) 
ตัวอย่างที ่3    
 นกนอ้ยจึงไปหาพวกลิงและกระรอก  และพดูอยา่งอ่อนหวานวา่ 
 “น้าลงิจะ๊  น้ากระรอกจ๋า  ช่วยเก็บผลไมม้าใหช้าวเมืองกินเยอะ ๆ ไดไ้หมจะ๊”   
 “ไดจ้ะ้”  ลิงและกระรอกตอบ  แลว้พากนัปีนป่ายตน้ไมเ้พื่อเก็บผลไมม้าให้ชาวเมืองกิน  
แลว้นกนอ้ยก็ไปหาไก่  สวสัดีแม่ไก่  แลว้พดูเสียงนุ่มนวลวา่ 
 “แม่ไก่จ๋า  ช่วยตามจิกเมล็ดพืชจากผลไมท่ี้ชาวเมืองกินเสร็จแลว้มาใส่กระสอบไดไ้หมจะ๊”   
 “ไดจ้ะ้”  ไก่ตอบพลางเอียงคอมองนกนอ้ยอยา่งเอน็ดู  แลว้เดินคุย้หาเมล็ดพืชตามบา้นเรือน
และถนนหนทางเพื่อรวบรวมใส่กระสอบ 

(นกนอ้ยนกัปลูกตน้ไม ้, 2540  น. 84- 85 ) 
ตัวอย่างที ่4    
 จากนั้นนกนอ้ยก็บินไปหาสายลม  พดูกบัสายลมอยา่งนอบนอ้ม “ปู่สายลมจ๋า  ช่วยพดัพา
สายฝนใหต้กลงมายงัพื้นดินท่ีพรวนแลว้ไดไ้หมจะ๊” 
 “ไดจ้ะ้  เออ  เจา้นกนอ้ยน่ีมีน ้ าใจดีจริง ๆ”  สายลมตอบแลว้ช่วยพดัสายฝนท่ีไม่ค่อยจะผา่น
เมืองขยะมาโปรยปรายยงัผนืดินท่ีหวา่นเมล็ดพืชแลว้จนชุ่มฉ ่า 

(นกนอ้ยนกัปลูกตน้ไม ้, 2540  น. 85 ) 
 
ตัวอย่างที ่5   
 นกหนุ่มกลบัมีเพียงหวัเดียว  ค่อย ๆ พยุงตวัยืนข้ึน  กม้ศีรษะกล่าวขอบคุณเทวดานก  แลว้
จึงโผบินกลบัรัง   

(นกสองหวั ,2543 น. 65 ) 
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             (2 ) การใช้ค าศัพท์  “กราบ”  

 
   ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์  “กราบ” เพื่อแสดงถึงความ
เคารพอยา่งสูงต่อผูอ้าวุโส  ไดแ้ก่  ค  าวา่   กราบ  กราบขอบพระคุณ  กราบรับพรปีใหม่  กราบลา   

กราบเท้า  กราบต้ังมือ   โดยจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีมีอาวุโสน้อยกว่าเสมอ  จะสังเกตได้ว่า
ค าศพัท ์ “กราบ”  นั้น  มกัจะเป็นในลกัษณะของการแสดงความเคารพอยา่งสูง โดยผูน้อ้ยมกัแสดง
กิริยาน้ีต่อผูใ้หญ่  เช่น “พ่อแม่”  หรือญาติผูใ้หญ่ท่ีใกลชิ้ด เช่น “ตา  ยาย”  หรือบางโอกาสอาจเป็น
บุคคลอ่ืนท่ีมีบุญคุณกบัตนเองก็ได ้  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่6 
 ลูกแกว้ซาบซ้ึงในความรักและความปรารถนาดีของแม่  ลูกแกว้จึงพยกัหนา้พร้อมกบักม้ลง
กราบบนตกัของแม่ 
 “แม่จ๋า  แกว้ยินดีและเต็มใจท่ีจะรับหมอนท่ีแม่อุตส่าห์ท าจนสุดฝีมือ  หมอนสีชมพูก็สวย
น่ารักดีนะคะ  แกว้ขอกราบขอบพระคุณพ่อและแม่ท่ีให้ความรักและความเมตตาต่อแกว้เสมอมา”  
แกว้ยิม้ทั้งน ้าตา  และคืนนั้นแกว้ก็นอนหลบัอยา่งมีความสุข 

(หมอนทองของแกว้ , 2526  น. 95 ) 
ตัวอย่างที ่7 
 ในวนัข้ึนปีใหม่   พุทธศกัราช  2531  บุตรสาวทั้งสองของคุณยายพาสหัสไชย   และออ้ย
ทิพย ์ ซ่ึงเป็นลูกผูพ้ี่   พิทยา และประดบัลูกผูน้อ้ง   มากราบรับพรปีใหม่จากคุณยาย 

(  พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้, 2531  น.34 ) 
ตัวอย่างที ่ 8 
 “วนัน้ีหลานไปไหนมา ” 
 “มากราบลายาย” 
 “จะไปไหนกนั” 
 “ไปเรียนต่อท่ีกรุงเทพฯ ฮะ” 

(ออ้มลายาย , 2531  น.88-89 ) 
ตัวอย่างที ่9 
 เม่ือวนัเกิดคุณตา  ลูกทั้ งสองไปกราบท่าน  แล้วท่านให้ส่ิงท่ีมีคุณค่าแก่ลูก  โดยเล่า
ประสบการณ์ต่าง ๆ  ในชีวิตของท่านให้ฟังหลายเร่ือง   ในการคบเพื่อน  ชีวิตท่ีตอ้งสู้   แลว้ก็เร่ือง
ความกตญัญูกตเวที   ท าใหลู้กซ้ึงในพระคุณของพอ่แม่ผูใ้หก้  าเนิด 
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(ลูกรัก , 2540 น.19-20 ) 
ตัวอย่างที ่10 
 เม่ือวนัท าบุญบา้นปู่ และยา่  พอ่แม่พร้อมลูก ๆ น าของไปร่วมท าบุญ   สองพี่นอ้งไดเ้ขา้ไป
กราบปู่ย่าก็ดีใจท่ีเห็นหลานเจริญเติบโต  ร่างกายสมบูรณ์  ท่าทางเรียบร้อย 

(สองพี่นอ้ง, 2533  น.71)   
ตัวอย่างที ่11 
 หลงัจากพ่อแม่ไดก้ราบเทา้คุณตาคุณยายแลว้   นรีรัตน์และอรรถกรน าของท่ีใส่กล่องผูก
โบวเ์ตรียมไว ้ วางลงบนพาน  จบัพานไวท้ั้งสองมือ   เดินเขา้ไปใกลพ้อสมควร  แลว้คูเ้ข่าลง   เดิน
เข่าเขา้ไปใกลคุ้ณตา  แลว้นัง่พบัเพียบ  วางพานไวท้างขวามือ  กราบตั้งมือคร้ังหน่ึง  แลว้ยกพาน
ดว้ยสองมือประคองส่งใหคุ้ณตาทีละคน  เม่ือคุณตารับของแลว้   ก็วางพานไวท้างขวามือ  กราบตั้ง
มืออีกคร้ังหน่ึง  

(สมบติัไทย,2529 น.45 ) 
ตัวอย่างที ่12    
 เม่ือเด็กทั้งสองไปถึง  แม่และนอ้งสาวของยงคอยอยูแ่ลว้  พฒัน์เขา้ไปกราบแม่ของยง  แลว้
ก็รู้สึกวา่  แม่ของยงยงัสวย   

(บา้นผสิีง , 2532  น.46 ) 
ตัวอย่างที ่13   
 “เขาหายแลว้ถา้เขาไม่ไดก้ลบัไปท างานท่ีป๊ัม   คุณหมอกรุณาหางานใหเ้ขาดว้ยนะครับ...ผม
ฝากปานดว้ยนะครับคุณหมอ”   เรืองทรุดลงกราบเทา้หมอสุดา  น ้ าตาหยดลงบนรองเทา้ของคุณ
หมอ 

              (เพื่อน , 2538  น. 57) 
 

4.1.1.1.2 ผู้ใหญ่เป็นผู้มีอ านาจและมีสถานภาพสูงกว่าเด็ก   
   

  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  2  กลวิธี   ไดแ้ก่   การใชค้  าศพัท ์
และ การใชโ้ครงสร้างประโยค   ดงัน้ี   
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ก. การใช้ค าศัพท์ 
 

  ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาในเร่ืองการใชค้  าศพัท ์ 2  กลวธีิ   ไดแ้ก่   การใช้
ค  าศพัทเ์ก่ียวกบัการสั่งสอน และ การใชค้  าเช่ือมแสดงความขดัแยง้   ดงัน้ี     
 
  (1 ) การใช้ค าศัพท์เกีย่วกบัการส่ังสอน 

 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัทท่ี์แสดงถึงความมีอ านาจของ
ผูใ้หญ่ท่ีมีสถานภาพสูงกวา่ในการสั่งสอนเด็ก  ชุดค าศพัท์ท่ีวา่ ไดแ้ก่  สอน  ช้ีแจง  อบรมปลูกฝัง
นิสัย  ส่ังสอน  กล่าวเตือน  อธิบาย    นั้น  ค  าศพัทก์ลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีเป็นบุคคลผูมี้
อาวุโสกว่าหรือมีสถานภาพทางสังคมท่ีสูง  ได้แก่  “ยาย   พ่อ  แม่  ย่า  ลุง ตามะหะหมัด  
(ผู้ใหญ่บ้านอิสลาม)” มกัจะใช้กบัคู่ความสัมพนัธ์ในลกัษณะท่ีไม่เท่ากนั  เช่น พ่อ...เอก    ยาย...
หลาน    ลุง...หลาน   แม่...ลูก   เป็นตน้  การเลือกใชค้  าศพัทเ์หล่าน้ีเพื่อตอ้งการน าเสนอให้เห็นถึง
พฤติกรรมท่ีเก่ียวกบับทบาทการท าหนา้ท่ีช้ีน าสั่งสอนและการขดัเกลาเด็ก ๆ  เพื่อตอ้งการให้เห็นวา่
พฤติกรรมแบบฉบบัของผูใ้หญ่นั้นเหมาะกบัการท าหนา้ท่ีในการเป็นผูน้ าและช้ีแนะส่ิงต่าง ๆ ท่ีควร
ปฏิบติัใหแ้ก่เด็ก ๆ  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่14 
 พ่อสอนเอกวา่  “จ าไวน้ะเอก  ความขยนัเท่านั้นท่ีจะช่วยเราได ้ เราไม่มีความรู้รึ...ไม่เป็นไร   
ถา้ตั้งใจจริง  เราก็หาความรู้ใส่ตวัได.้.. ทุกอยา่งน่ีเรียนรู้เอาไดท้ั้งนั้น...” 

(พระมหากรุณาธิคุณ , 2523  น. 5)  
ตัวอย่างที ่15   
 ยายช้ีแจงให้หลานเขา้ใจวา่  คนมีการศึกษายอ่มไม่ท าลายธรรมชาติ 

(วนัยาย ,2527 น.72) 
ตัวอย่างที ่16    
 เวลาท่ีพ่อแม่ออกไปท างานในไร่  นิพทัธ์และนอ้งไปโรงเรียน   ยา่จะเป็นคนดูแลบา้น  ย่า
เป็นคนขยนัมกัจะอบรมปลูกฝังนิสัยสั่งสอนเขาอยูเ่สมอ  ๆ 

(นิพทัธ์และเพื่อน ,2534  น. 68) 
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ตัวอย่างที ่17    
 ตามะหะหมัดสอนให้ผมเรียนรู้    เม่ือผมอายุห้าปีวา่  ถา้ใครดีต่อเรา  เราตอ้งดีต่อเขา  ช่วย
เขาท างาน  และท าตวัเป็นคนดี  ผมยงัจ าวธีิพดู   วธีิสอนของตามะหะหมดัไดจ้นทุกวนัน้ี 

(ในหลวงของผม ,2539 น. 30)  
ตัวอย่างที ่18    
 ต๊ิงโหน่งรับอาสาจะไปพบและพดูขอร้องเจา้เบิ้ม   ลุงยีราฟกล่าวเตือนวา่ “ระวงัตวัหน่อย
นะหลาน ถา้เห็นไม่ดีก็รีบหนีกลบัมานะ” 

(เพื่อนใหม่ใจร้าย หรือ  ตน้ร้ายปลายดี , 2540  น.58  ) 
ตัวอย่างที ่19    
 บงัเอิญแม่ไก่แอบไดย้นิตากบัยายปรึกษากนัจึงตดัสินใจยอมสละชีวิตเพื่อตอบแทนบุญคุณ
ของตากบัยาย  แม่ไก่เรียกลูก ๆ มาเล่าเร่ืองให้ฟัง  และสั่งสอนให้รักกนัอย่าทะเลาะกนั   เจา้จ๋ิวลูก
สุดทอ้งอยา่กวนใจพี่มากนกั  อยา่ข้ีออ้นงอแง 

( เร่ืองเล่า  จากดาวลูกไก่ ,2545  น.55) 
ตัวอย่างที ่20    
 แม่ยิม้และตอบวา่ “ภูมิปัญญา   ก็คือ   ความรู้ท่ีเกิดจากวิถีการด าเนินชีวิตของมนุษย ์  ซ่ึงมี
การเรียนรู้   สั่งสมและถ่ายทอดสืบต่อกนัมาเป็นระยะเวลานานไงจะ้ลูก”  แม่อธิบาย 

 
(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน ,2548  น.67) 

   
  (2 )  การใช้ค าเช่ือมแสดงความขัดแย้ง   
 
    การใช้ค  าเช่ือมแสดงความขดัแยง้นั้น  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าเช่ือมค าว่า “แต่”  
เพื่อแสดงความขดัแยง้  โดยใชแ้ลว้ก่อใหเ้กิดผลในแง่ของการกระท าของเด็ก ๆ วา่ควรจะตอ้ง  “ท า”  
ตามในลกัษณะของเง่ือนไขหรือขอ้แมต่้าง ๆ ท่ีผูใ้หญ่ก าหนด 
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น   พบการใชค้  าเช่ือม “แต่” โดยจะตามดว้ยประโยคค าสั่ง  
จากตวัอย่างท่ี 21 “อย่ำซุกซนเท่ียวออกไปนอกบ้ำน” หรืออาจจะตามด้วยการใช้ทศันภาวะ8 ใน

                                                 

 
8
 ทศันภาวะ  เป็นลกัษณะการใชค้  าประเภทกริยาช่วย (modal  verbs ) ไดแ้ก่  shall ,  should ,   can ,  could ,  may  , might ,  would ,  

must   (ค  าวา่  จะ   ควร   น่าจะ   สามารถ   อาจจะ   ตอ้ง  )  หรือค าวิเศษณ์  (adverbs ) ไดแ้ก่  possibly  ,  maybe,  perhaps ,  necessarily  (ค  าว่า  

อาจจะ  บางที   จ าเป็นตอ้ง )  เพื่อแสดงความจ าเป็นและความเป็นไปได้ในมุมมอง / ทศันะ / ความคิดเห็นของผูพู้ด  ( Kate  Kearns , 2000 :   
52 ) 
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ตวัอยา่งท่ี 22 และ 23 คือ “ฉันต้องท ำกำรบ้ำนเสร็จและขยันอ่ำนหนังสือ”  หรือ “หนูต้องเลีย้งและ
ดูแลมนัให้ดี”  การใชค้  าเช่ือมชนิดน้ีตอ้งการน าเสนอความคิดท่ีวา่เด็กนั้นจ าเป็นจะตอ้ง “ท า”  ในส่ิง
ท่ีผูใ้หญ่บอกหรือตั้งเง่ือนไขเพื่อใหไ้ดใ้นส่ิงท่ีตนเองตอ้งการ  การใชค้  าเช่ือมน้ีท าให้เห็นวา่ผูใ้หญ่มี
สถานภาพสูงกวา่และมีอ านาจในการก าหนดเง่ือนไข   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่21 
 “พอ่จ๋า   ซ้ือตุก๊ตาใหห้นูตวัหน่ึงนะ” หนูนิดบอกพ่อ 
 “พอ่จะซ้ือมาฝาก   แต่ลูกอยา่ซุกซนเท่ียวออกไปนอกบา้น” 

(ความฝันของหนูนิด , 2523  น. 15 ) 
ตัวอย่างที ่22 
 ยายชอบเล่านิทานให้ฉันฟังเสมอ   แต่มกัจะมีขอ้แมว้่าฉันตอ้งท าการบา้นเสร็จและขยนั
อ่านหนงัสือ 

( นิทานของยาย , 2537 น.66) 
ตัวอย่างที ่23 
 “แม่หาหมาให้หนูได ้  แต่หนูตอ้งเล้ียงและดูแลมนัให้ดี”  แม่พูดหนกัแน่น “ไม่ใช่ไดม้า
แลว้สองสามวนัก็เบ่ือ  ถา้เป็นแบบนั้นแม่ไม่ใหห้นูเล้ียงหรอก” 

(เจา้เฟนยอดรัก, 2538 น.20) 
 

  ข. การใช้โครงสร้างประโยค 
   
  นอกเหนือจากการเลือกใชค้  าแลว้ มีกลวธีิทางภาษาท่ีสูงกวา่ คือ  การใชโ้ครงสร้าง
ประโยคเพื่อส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่ ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ดงัน้ี 
 
  (1) การใช้ประโยคค าส่ัง     
   
  การใชป้ระโยคค าสั่งนั้น  นววรรณ  พนัธุเมธา (2551) ไดจ้ดัแบ่งประโยคค าสั่งตาม
ลักษณะของการแสดงเจตนาต่าง ๆ ของผูพู้ด  โดยจัดเป็นประโยคบอกให้ท า  จากทั้งหมดคือ  
ประโยคแจ้งให้ทราบ  ประโยคถามให้ตอบ  และได้อธิบายลักษณะของประโยคชนิดน้ีว่าเป็น
ประโยคท่ีใชบ้งัคบัใหผู้ฟั้งท าตาม  และถา้เป็นประโยคค าสั่งมีความหมายปฏิเสธ   หรือเป็นประโยค
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ท่ีใชห้้าม จะมีค าว่า  อย่า  อยูใ่นประโยค  ถา้ไม่ใช้ค  าวา่  อยา่  ผูพู้ดอาจใชค้  าวา่  ไม่  ก็ได ้ แต่ตอ้งมี
ค าวา่  ต้อง  ซ่ึงแสดงความหมายบงัคบัอยูห่นา้ค าวา่  ไม่  ดว้ย   
    

  จากการวิเคราะห์ข้อมูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น  ผูว้ิจยัพบว่าการใช้ประโยค
ค าสั่ง โดยมีค าท่ีแสดงการสั่ง ได้แก่  ค  าว่า  “อย่า”  วางไวห้น้าค ากริยา และจะสังเกตว่าหน้า
ประโยคค าสั่งนั้น มกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีเป็นผูอ้าวโุสกวา่เสมอ กล่าวคือผูใ้หญ่จะใชป้ระโยค
ค าสั่งกบัเด็กเสมอ ในลกัษณะของการหา้มไม่ใหเ้ด็กท าส่ิงใดส่ิงหน่ึง   ซ่ึงจะส่งผลเสียต่อเด็ก  ดงันั้น
ผูใ้หญ่จึงตอ้งใชป้ระโยคค าสั่งเพื่อให้เด็กปฏิบติัตามในทนัที  นอกจากน้ีการใช้กลวิธีทางภาษาใน
ลกัษณะน้ียงัท าให้เห็นวา่บุคคลผูมี้อาวุโสกวา่ไม่วา่จะเป็นพ่อแม่  หรือปู่ ยา่ตายาย  นั้นสามารถท่ีจะ
ควบคุมเด็กไดโ้ดยใชก้ฎเกณฑ์หรือระเบียบวินยัต่าง ๆ  ท่ีตนเองเป็นผูก้  าหนดข้ึน หรือ แมก้ระทัง่ผู ้
เป็นพี่ท่ีมีอายุมากกว่านั้น ก็สามารถใชก้ารสั่งหรือการเตือนซ่ึงเป็นกิริยาของผูใ้หญ่ไดเ้ช่นเดียวกนั   
ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
  
ตัวอย่างที ่24 
 “โรงเรียนเลิกแลว้ตาจะมารับ  อยา่ซนนกัล่ะ  บูบ้ี้  รู้จกัเรียบร้อยให้เหมือนพี่โบเคา้บา้ง  ตา
ไปล่ะ”  

(บูบ้ี้, 2532 น. 62) 
ตัวอย่างที ่25 
 “อย่าใจร้อนสิคะ  ตอ้งคิดและวางแผนให้ดีก่อน  หนูอยากได้หมาพนัธ์ุไหน  แต่ละพนัธ์ุ
เล้ียงยากง่ายต่างกนั”  แม่ถามลองเชิง 

(เจา้เฟนยอดรัก,2538 น.21) 
ตัวอย่างที ่26 
 เด็กเล็ก ๆ พากนัร้องไหก้ระจองอแง พ่อตอ้งดุวา่ “อยา่ร้องไหน้ะ  เด๋ียวยกัษไ์ดย้นิมนัจบักิน
เสียหรอก 

(ยกัษใ์หญ่ในสระ ,2530 น. 54 ) 
ตัวอย่างที ่27 
 ครูก าชับว่า “ฤดูน้ีฝนตกเสมอ   เด็กอย่าเล่นละอองฝน  จะเป็นหวดัไม่สบาย   เวลามา
โรงเรียนก็ควรจะถือร่มมาด้วย   ใครมีเส้ือกันฝน  หมวกกันฝนก็เอาติดตวัมาจะได้ไม่เปียกฝน       
เด็ก  ๆ ไม่ควรเดินลุยน ้ าฝนเล่นเพราะในน ้ าอาจมีเช้ือโรคหรือบางทีอาจมีกระเบ้ืองแตกแกว้แตก  
หรือตะปูอยู ่ เรามองไม่เห็นมนัก็จะบาดหรือต าเทา้ได ้
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(เสียงฝน , 2527  น. 44 ) 
ตัวอย่างที ่28 
 ผมถามแม่ดว้ยวสิัยอยากรู้  เม่ือแม่ไม่ตอบ  ผมสะบดัตวัแรง ๆ ท าใหเ้กล็ดสีเงินหลุดออกไป
สองเกล็ดเล็ก ๆ แม่ตกใจมาก  วา่ยวนจนน ้ ากระเพื่อมไหว ‘อยา่ท าตวัเองอยา่งนั้นอีกนะ  สีรุ้ง  อย่า
สะบดัเกล็ดเงินทิ้งดว้ยความเอาแต่ใจอีกเป็นอนัขาด! ’ 

(ลูกปลาสีรุ้ง, 2540  น.68) 
ตัวอย่างที ่29 
 “นอ้งจูน   อยา่ไปวิ่งไล่จบัมนัสิคะ   ดูซิมนัตกใจบินหนีไปหมดแลว้”  นอ้งจะ้ผูช้อบท าตวั
เป็นพีใ่หญ่อบรมส่ังสอน   

(นิทานของยาย , 2538 น. 46 ) 
ตัวอย่างที ่30 
 แม่ “ฝนหยุดตกน่ะ  บางทียงัไม่ขาดเม็ดทีเดียว  เป็นละอองฝนก็ท าให้เป็นหวดัได ้ ลูกตอ้ง
ระวงัอยา่ให้ถูกละอองฝนได ้  แม่ไม่อยากให้ลูกเจ็บป่วยเลย    วนัเสาร์หนา้พ่อแม่จะพาลูกไปเยี่ยม
คุณตาคุณยายท่ีอยธุยา    คุณตาคุณยายจะท าบุญเล้ียงพระท่ีบา้น   ใครไม่สบายอดไปดว้ย” 

( เสียงฝน ,2527 น. 42) 
ตัวอย่างที ่31 
 อาจารย์ก าชับวา่ขณะน้ีเศรษฐกิจตกต ่า  ให้ระวงัอยา่ใชจ่้ายเงินฟุ่มเฟือย  ซ้ือแต่ของท่ีจ าเป็น   
ของเล่น  ขนมขบเค้ียวท่ีขายอยูห่นา้โรงเรียนก็เลิกซ้ือไดแ้ลว้ 

(เงินออม , 2541  น. 27 ) 
  

 จากตวัอยา่งท่ี  30 - 31  นั้น  จะเป็นในลกัษณะของการใชก้าร “สั่ง”  และการ  “เตือน” คือ 
ค าวา่ ให้ระวงั… ไปพร้อมกนัอีกดว้ย    
                            
                           (2 ) การใช้โครงสร้างประโยคค าส่ังทีข่ึน้ต้นด้วย “ให้”    
 
  การใชโ้ครงสร้างประโยคค าสั่งท่ีข้ึนตน้ดว้ย “ให้”   นั้น  เพื่อตอ้งการแสดงให้เห็น
ถึงการท่ีผูใ้หญ่นั้นตอ้งการให้เด็กท าอะไรในลกัษณะของการบงัคบัหรือการให้  ในขอ้มูลในเร่ือง
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เล่าส าหรับเด็ก    การเลือกใชโ้ครงสร้างประโยคชนิดน้ีจะอยูใ่นลกัษณะของหน่วยสร้าง9 “ให้”  ซ่ึง               
วภิาส  โพธิแพทย ์ (2542 : 74-76)  ไดก้ล่าวไวส้รุปไดว้า่  หน่วยสร้าง “ให”้    นั้น  จะตอ้งมีประธาน
สองต าแหน่งโดยท่ีประธานต าแหน่งท่ี 1 นั้นจะตอ้งมีอ านาจ   ขดัขวางหรือควบคุมการเกิดข้ึนของ
เหตุการณ์ผล  และการเกิดข้ึนของเหตุการณ์ผลนั้นสาเหตุส าคญัจะมาจากการออกแรงของประธาน
ต าแหน่งท่ี 2  โดยประธานต าแหน่งท่ี 1 นั้นจะตอ้งไม่กระท าอะไรท่ีเป็นการขดัขวางแรงดงักล่าว  
เหตุการณ์ผลจึงจะเกิดข้ึนได ้หรืออาจกล่าวสั้น  ๆ ไดว้า่ประธานต าแหน่งท่ี 1 ท าให้เกิดเหตุการณ์ผล
ด้วยการบงัคับหรืออนุญาตประธานต าแหน่งท่ี 2  ก็ได้  การใช้ “ให้”  ส่ือให้เห็นว่า  ประธาน
ต าแหน่งท่ี 1 นั้นเป็นผูมี้อ  านาจ 
   
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นผูว้ิจยัพบวา่ในประโยคมีการใช้ค  ากริยาค าวา่  “อนุญาต
ให้    ให้”   การใชค้  ากริยาลกัษณะน้ีนั้น  สังเกตไดว้า่ผูท่ี้เป็นประธานท่ีปรากฎหนา้กริยา  “ให้”  หรือ
ประธาน  1 นั้นมกัจะเป็น   “ผูใ้หญ่”   ส่วนประธาน 2  ท่ีปรากฏหลงักริยา  “ให้”  นั้นมกัจะเป็น 
“เด็ก”  เสมอ  โครงสร้างประโยคลกัษณะน้ีนั้นมกัจะปรากฏเป็นแบบแผนท่ีซ ้ า  ๆ  กนัในลกัษณะ
ท่ีว่า   “ผูใ้หญ่”  ให้เด็กท าอะไรบางอย่างแสดงให้เห็นว่าผูใ้หญ่นั้นเป็นผูท่ี้มีอ านาจมากกว่าเด็ก  
นอกจากน้ีส่ิงท่ีผูใ้หญ่ไม่ว่าจะเป็นพ่อแม่  หรือย่าสั่งให้เด็กท า  มกัจะเป็นส่ิงท่ีสัมพนัธ์กบับทบาท
ทางเพศดว้ย  กล่าวคือผูเ้ป็นพ่อมกัจะใชใ้ห้ท าในส่ิงท่ีเก่ียวกบังานช่าง  ส่วนผูเ้ป็นแม่หรือย่านั้นจะ
ใหท้ าเร่ืองของงานบา้น  หรือเก่ียวกบัการใชชี้วติประจ าวนั  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่32  
 ในวนันั้นพอ่กบัแม่ก็พาแกว้ไปเลือกซ้ือผา้ท่ีตลาด  แม่อนุญาตใหแ้ก้วเป็นผูเ้ลือก   

 
(หมอนทองของแกว้,2526 น. 89) 

ตัวอย่างที ่33 
 ต่อมาพ่อให้ภัคพงศ์เป็นลูกมือ  ท าท่ีวางรองเท้า  ท าชั้นวางหนังสือ  ท าท่ีวางกระถาง
ดอกไมไ้วใ้ชเ้อง   

(สายสัมพนัธ์,2530 น. 67)  
 

                                                 

 
9
 ค าวา่ หน่วยสร้าง  นั้น  หมายถึง  หน่วยภาษาในระดบัประโยค ท่ีโครงสร้างและความหมายมีความสัมพนัธ์กนัโดยตรง  กล่าวคือ  

โครงสร้างของประโยคนั้นตอ้งส่ือความหมายอย่างใดอย่างหน่ึง  ซ่ึงเป็นความหมายประจ าโครงสร้างเอง ไม่ใช่ความหมายของค ากริยาส าคญั 
หรือการรวมความหมายของค าอ่ืน ๆ ท่ีประกอบข้ึนเป็นหน่วยสร้าง (Goldberg , 1995  อา้งถึงใน  วิภาส  โพธิแพทย ์, 2542 : 13 ) 
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ตัวอย่างที ่34 
 แม่ให้ปวีณาคิดอย่างอิสระ  และเห็นดว้ยกบัความสมคัรใจเรียน   เพราะเห็นวา่เป็นเด็กท่ีมี
ความเช่ือมัน่ในตนเอง  มีความประณีตละเอียดถ่ีถว้นดีพอสมควร   ทั้งยงัเป็นเด็กขยนั  อดทน  ตั้งใจ
ท างานดีอีกดว้ย   

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย ,2532 น. 70) 
ตัวอย่างที ่35 
 ย่าให้นิพัทธ์ปูพลาสติกท่ีสะอาดลงบนถาด  ใชช้อ้นชาตกัส่วนผสมทีละช้อนคร่ึงเทลงบน
แผน่พลาสติก  แลว้ใชช้อ้นละเลงเป็นแผน่บาง ๆ พอสมควร  ขนาดกวา้งสักสามน้ิวฟุตมีสีน ้ าตาล
อ่อน ๆ  น าไปตากแดดจดั ๆ  จนแหง้สนิทดีทั้งสองขา้ง   น ามาผึ่งลมจนเยน็เสียก่อน  แลว้ให้นิพัทธ์
น าไปขาย   

(นิพทัธ์และเพื่อน ,2534 น. 68) 
   
  (3 )  การใช้ประโยคกรรม 
   

          การใชป้ระโยคกรรมนั้น  พระยาอุปกิตศิลปสาร (2545 : 211-212 ) ไดก้ล่าวไวส้รุป
ไดว้่าประโยคกรรมนั้นเป็นประโยคท่ีน าเอากรรมการก (ผูถู้กกระท า) ข้ึนมาวางขา้งหน้าประโยค   
เพื่อเนน้ท่ีกรรม และจดัอยูใ่นประโยคความเดียว  (เอกรรถประโยค )  

  
                  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบการใชรู้ปประโยคกรรม  โดยใชค้  าวา่ “ถูก” โดย “เด็ก”  ซ่ึง
เป็นประธานของประโยคจะอยู่ในฐานะ “ผูถู้กกระท า”  โดยผูใ้หญ่นั้นจะอยู่ในฐานะ “ผูก้ระท า”   
การท่ีเด็กจะ  “ถูกกระท า”  ในเร่ืองใดนั้นลว้นเป็นส่ิงท่ีผูใ้หญ่พิจารณาแลว้เห็นวา่เป็นส่ิงท่ีเหมาะสม  
ผูว้จิยัจะน าเสนอดงัน้ี 
 
ตัวอย่างที ่36  
 เม่ือใดท่ีถูกคุณยายดุวา่  เจา้แมวแสนรู้ตวัน้ีก็มกัจะเขา้มาคลอเคลีย  เอาสีขา้งเขา้มาถูแขง้ขา
หรือไม่ก็ร่างกายของอุษา  พลางก็ส่งเสียงร้อง “เหมียว !  เหมียว !” 

(สามชีวติ, 2525 น. 74) 
ตัวอย่างที ่37 
 โอภาสนึกไม่ออกวา่   เขาท าหนงัสต๊ิกหายท่ีไหน  และหายไปเม่ือไร   จะถามเพื่อน ๆ  ก็ไม่
กลา้   ดว้ยเกรงวา่จะถูกลงโทษ  เพราะทางโรงเรียนหา้มเอาหนงัสต๊ิกมาโรงเรียน 
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(ปุ๊กป๊ิก, 2525 น. 71 ) 
ตัวอย่างที ่38 
 นิดหน่อยถูกแม่ดุท่ีร้ือของจนรกบา้น  ตกเยน็จึงแอบชวนตุ๊กตาและพวกสัตวใ์ห้มาช่วยเก็บ
ของท่ีทิ้งไวเ้กล่ือนกลาด   

(ตุก๊ตาจ๋า,2529 น. 20 ) 
  

กล่าวโดยสรุป  อุดมการณ์เก่ียวกับความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก- ผูใ้หญ่ท่ีพบในเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กนั้น  มี  2 ประเด็นหลกั  ไดแ้ก่  ชุดความคิดเก่ียวกบัเด็กและชุดความคิดเก่ียวกบัผูใ้หญ่   
ในส่วนท่ีเก่ียวกบั “เด็ก”  พบการใช้ค  าศพัทเ์พื่อแสดงพฤติกรรมท่ีส่ือถึงความอ่อนนอ้ม  เช่น “ยก
มือไหว้อย่ำงนอบน้อม พูดอย่ำงอ่อนหวำน  ก้มศีรษะกล่ำวขอบคุณ” ฯลฯ  หรือการใช้ค  าศพัท ์ 
“กราบ”  เช่น  ค  าว่า “กรำบ  กรำบขอบพระคุณ”  ฯลฯ  เพื่อแสดงความเคารพอย่างสูงต่อผูใ้หญ่  
ค  าศพัทก์ลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีมีอาวโุสนอ้ยกวา่เสมอ   
  
 ส าหรับในส่วนท่ีเก่ียวกบั “ผู้ใหญ่”  นั้น  มีการน าเสนอความคิดวา่ผูใ้หญ่เป็นบุคคลท่ีมีทั้ง
วยัวุฒิและคุณวุฒิสูงกว่าเด็กอยู่แลว้  ดงันั้นจึงมีความชอบธรรมในการท่ีจะท าหน้าท่ีช้ีน าสั่งสอน
และขดัเกลาเด็ก ๆ  ซ่ึงความคิดน้ีไดส่ื้อโดยกลวิธีการใชค้  าศพัทเ์ก่ียวกบัการสั่งสอน  เช่น  “สอน  
ชี้แจง  อบรมปลูกฝังนิสัย” ฯลฯ   นอกจากน้ีเม่ือตอ้งการท่ีจะใหเ้ด็กกระท าตามในส่ิงท่ีผูใ้หญ่เห็นวา่
เหมาะสมหรือถูกตอ้งก็อาจจะใชก้ลวธีิทางภาษาในลกัษณะของการใชป้ระโยคค าสั่ง  โดยจะมีค าวา่  
อย่ำ  อยู่ในประโยค  เพื่อแสดงการห้ามและให้เด็กปฏิบติัตามในทนัที  หรือการใช้โครงสร้าง
ประโยคค าสั่งท่ีข้ึนตน้ดว้ย “ให”้  เพื่อแสดงการอนุญาต  และในบางคร้ังผูใ้หญ่อาจจะไม่ไดใ้ชก้ลวิธี
ภาษาในลกัษณะของการ “สั่ง” เสมอไปแต่อาจจะเป็นในลกัษณะของการจูงใจโดยมีขอ้แมห้รือ
เง่ือนไขต่าง ๆ ท่ีผูใ้หญ่ก าหนดข้ึน  โดยการใชค้  าเช่ือมค าวา่  “แต่”  ในลกัษณะของการต่อรองเพื่อ
แลกกบัส่ิงท่ีเด็กจะไดรั้บ  และท่ีสุดแลว้หากเด็กไม่ปฏิบติัตามเง่ือนไขท่ีผูใ้หญ่ก าหนด  ผูว้ิจยัพบวา่
มีการใชก้ลวธีิภาษาในลกัษณะการใชป้ระโยคกรรม  โดยใชค้  าวา่ “ถกู” โดย “เด็ก”  ซ่ึงเป็นประธาน
ของประโยคจะอยูใ่นฐานะ “ผูถู้กกระท า”  ซ่ึงอาจเป็นการถูกลงโทษหรือถูกต าหนิก็ได ้   กล่าวได้
ว่าอุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก – ผูใ้หญ่ท่ีกล่าวมานั้นสัมพนัธ์กบัความคิดเร่ือง
ระบบอาวโุสท่ีมีอยูเ่ดิมในสังคมไทยมาก่อนแลว้  
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4.1.1.2  อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นเด็กดีและคนดี    
  

 จากการวเิคราะห์ขอ้มูลพบวา่ เร่ืองเล่าส าหรับเด็กพยายามปลูกฝังคุณลกัษณะของความเป็น
เด็กดีและคนดี  ผ่านพฤติกรรมต่าง ๆ ในด้านดีแก่เด็กว่ามีคุณลักษณะอะไรบ้างท่ีควรเอาเป็น
แบบอยา่ง  พฤติกรรมเหล่านั้นเม่ือเด็กปฏิบติัตามแลว้   มกัจะไดรั้บความช่ืนชมและการยอมรับจาก
ผูใ้หญ่  หรือปรากฏผลดีแก่ตวัเด็กเอง   ทั้งหมดน้ีก็เพื่อตอ้งการให้เด็กเกิดการเรียนรู้และแยกแยะไป
พร้อม ๆ กนั  ในการวเิคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัความเป็นเด็ก
ดีและคนดีอยา่งสม ่าเสมอ  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งไดเ้ป็น 6   ความคิดยอ่ย   คือ 
  

4.1.1.2.1  ความกตญัญูรู้คุณ 
 4.1.1.2.2  ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผแ่ละความมีน ้าใจ 
 4.1.1.2.3  ความขยนัหมัน่เพียร  
 4.1.1.2.4  ความประหยดัอดออม 
 4.1.1.2.5  การตั้งใจศึกษาเล่าเรียน 
 4.1.1.2.6  การท างานท่ีสุจริต      ดงัน้ี 
  
 4.1.1.2.1  ความกตัญญูรู้คุณ  
                                
 ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี   คือ  การใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือถึงความคิดเร่ือง
ความกตญัญูรู้คุณ ดงัน้ี 
   
  -การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือความคิดเร่ืองความกตัญญูรู้คุณ 

  

 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบค าศพัทท่ี์ส่ือความคิดเร่ืองกตญัญูรู้คุณ  ไดแ้ก่  ความ
กตัญญูต่อแม่   เป็นคนกตัญญู    รู้สึกกตัญญู    มีความกตัญญู  กตัญญูรู้คุณ   ตอบแทนบุญคุณ  
ตอบแทนคุณ   ซ่ึงเป็นค าศพัท์ท่ีเก่ียวข้องกับพฤติกรรมของตวัละคร   ค  าศพัท์กลุ่มน้ีจะปรากฏ
ร่วมกบัขอ้ความในลกัษณะของการกระท าท่ีดี  เช่น  “ต้ังใจเรียน   เช่ือฟังค าส่ังสอนของพ่อ   สละ
ชีวิต”  นอกจากน้ีค าศพัท์เหล่าน้ีมักจะปรากฏร่วมกับ “เด็กดี”  และ “คนดี”  ซ่ึงเป็นการส่ือว่า 
“กตัญญู  รู้จักบุญคุณ”  เป็นคุณสมบัติท่ีพึงประสงค์และทุกคนพึงมี   ดังปรากฏในตัวอย่าง
ดงัต่อไปน้ี 
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ตัวอย่างที ่39 
 ความจน ความกตญัญูต่อแม่มีส่วนกระตุน้เตือนใจใหดิ้ฉนัตั้งใจเรียนอยา่งดีท่ีสุด ทั้งดา้น
ความรู้ความประพฤติ 

(สามชีวติ ,2525 น. 95) 
ตัวอย่างที่  40  
           ลูกชายเป็นคนกตญัญู   เช่ือฟังค าสอนของพ่อเป็นอยา่งดี  ขยนัเรียนหนงัสือ  ผลการเรียนก็ดี
มาก  เม่ือกลบับา้นก็ยงัช่วยเหลืองานบา้นแบ่งเบาภาระของพอ่ไปไดไ้ม่นอ้ย   

(เด็กวเิศษ, 2526 น. 39) 
ตัวอย่างที ่41 
 บางวนัยายก็จะโปรยขา้วสุกเหลือ ๆ จากก้นหมอ้ให้กินด้วย  แม่ไก่กบัลูก ๆ ทั้งเจ็ดจะมี
ความสุขมาก  และรู้สึกกตญัญูต่อตายายท่ีเล้ียงดูพวกตนอยา่งเมตตา 

(เร่ืองเล่า “จากดาวลูกไก่”  2545,  น. 54) 
ตัวอย่างที ่ 42 
 นายเทียบมีท่าทางอิดโรยเล็กนอ้ย   เขาบอกขอบคุณกบัทุกคนท่ีไดช่้วยขดุปากถ ้า  พร้อมกบั
เปิดเผยวา่ท่ีเขาไม่อดอยากอยูใ่นถ ้าก็เพราะมีปลาทูกิน  แต่ลุงแก่ ๆ  คนหน่ึงพดูข้ึนวา่ “เหตุท่ีไอเ้ทียบ
รอดตายเป็นเพราะมนัเป็นคนมีความกตญัญู    อยากให้พ่อแม่ไดกิ้นปลาทู  จึงซ้ือมาฝาก  หากไม่มี
อะไรติดมือมาเลย  ป่านน้ีมนัคงอดตายอยูใ่นถ ้าไปแลว้” 

(ปลาทู ,2546 น.26 ) 
  
 จากตวัอยา่งท่ี 39-41 นั้น พบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์ส่ือถึง “ควำมกตัญญู”  ร่วมกบัการกระท า
ท่ีเป็นส่ิงท่ีดี  เช่น  “ตั้งใจเรียน  เช่ือฟังค ำส่ังสอนของพ่อ   เลี้ยงดู  (แม่ไก่กับลูก ๆ) อย่ำงเมตตำ”   
และส าหรับตวัอยา่งท่ี 42  นั้น  ค  าศพัทส่ื์อถึง “ควำมกตัญญู”  นั้น  ส่งผลดีต่อผูก้ระท า คือ  ท าให ้
“รอดตำย”  มาได ้  
 
ตัวอย่างที ่43  
 พระราชาและพระราชินีจึงเสด็จไปยงับา้นของแม่เล้ียง  พระราชาบอกกบัแม่เล้ียงวา่  เป็น
พี่ชายของสามีนางขา้หลวงจะมาขอรับหลานสาวกลบัไปบา้น  ขอมอบเงินทองเพื่อตอบแทนบุญคุณ
ท่ีไดเ้ล้ียงหลานให้   แม่เล้ียงไม่อยากให้เจา้หญิงมาลีอยูด่ว้ย  ทั้งพอใจท่ีไดเ้งินทอง  ก็ให้คนไปตาม
เจา้หญิงมาลีมาจากกระท่อมปลายนา  แลว้มอบใหพ้ระราชาพระราชินีไป 

(นางฟ้า , 2524  น. 16) 
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ตัวอย่างที ่44    
 ปีศาจจึงออ้นวอนอยา่งน่าสงสารวา่ 
 “ขา้คอยเวลาน้ีมา  500  ปีแลว้  ถา้หากเจา้ไม่ยอมปล่อยขา้   ไม่รู้วา่ขา้จะตอ้งรอไปอีกก่ีปีก่ี
ชาติ   ขา้ตกลงวา่จะไม่กินเจา้ละ   แต่จะใหร้างวลัเจา้เป็นของวเิศษตอบแทนบุญคุณเจา้” 
 เด็กน้อยจึงพูดว่า “เจา้จะตอ้งรับปากกบัขา้ด้วยว่า  เม่ือออกมาแล้วจะไม่ท าอนัตรายใคร
ทั้งนั้น  แต่จะสร้างคุณงามความดีใหแ้ก่ผูค้นทั้งหลาย  ถา้เจา้ยอมรับขอ้น้ี  ขา้จึงจะยอมปล่อยเจา้” 
 …………………………………………………………………………………………… 
 ดงันั้น  ลูกชายจึงเปิดจุกขวดปล่อยปีศาจออกมา 

(เดก็วเิศษ ,2526 น. 45-46 ) 
ตัวอย่างที ่45   
 ตากบัยายไดย้ินเสียงลูกไก่ร้องจึงรีบวิ่งออกมาช่วยไล่เหยี่ยวบินหนีไป  แม่ไก่และลูก ๆ จึง
ปลอดภยั  และยิ่งรักตากบัยายมากข้ึน  เยน็วนัหน่ึงมีพระธุดงคม์าปักกลดอยูท่ี่ริมเชิงเขา  ตากบัยาย
จึงเขา้ไปนมสัการ  และตั้งใจวา่จะท าอาหารไปถวายพรุ่งน้ี แต่เม่ือคน้ดูเสบียงอาหารในครัวก็ไม่มี
อะไรเหลืออยู่เลย  ตากบัยายสงสารพระมากเกรงว่าจะอดอาหาร เพราะในละแวกน้ีมีบา้นของตน
เพียงหลงัเดียว    จึงปรึกษากนัวา่อาจจะตอ้งฆ่าแม่ไก่แลว้ท าอาหารถวายพระ... 
 บงัเอิญแม่ไก่แอบไดย้ินตากบัยายปรึกษากนัจึงตดัสินใจยอมสละชีวติเพื่อตอบแทนบุญคุณ
ของตากบัยาย 

(เร่ืองเล่า “จากดาวลูกไก่”  2545 , น. 54- 55 ) 
  
 จากตวัอยา่งท่ี  43-45  พบวา่มีการใชค้  าศพัท ์ “ตอบแทนบุญคุณ”  ร่วมกบัการกระท าท่ีเป็น
ส่ิงท่ีดี  เช่น  “เลีย้งหลำนให้  ยอมปล่อย (ปีศำจ)  ช่วยไล่เหย่ียวบินหนีไป” โดยปรากฏร่วมกบั “คน
ดี” และ “เด็กดี” หรือแมก้ระทัง่ “สัตว”์ ท่ีดี   เพื่อส่ือความคิดให้เห็นวา่หากใครดีกบัเรา นอกจากเรา
ควรจะ “กตญัญู” แลว้   เราจะตอ้งรู้จกัท่ีจะ “ตอบแทนบุญคุณ”  บุคคลเหล่านั้นดว้ย   
 
 นอกจากน้ีผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้  าศพัท์ท่ีส่ือความคิดเร่ืองความกตญัญูรู้คุณ  ตอบแทนคุณ 
และคุณลกัษณะอ่ืน ๆ คู่กนัอีกดว้ย  ไดแ้ก่  ซ่ือสัตย์   ในตวัอยา่งท่ี  46  และส าหรับในตวัอยา่งท่ี  47
นั้น ปรากฏร่วมกบัคุณลกัษณะท่ีส่ือถึง “เด็กดี”   ไดแ้ก่  ตั้งใจเล่ำเรียน ใฝ่หำควำมรู้เพ่ิมเติม  ฝึกท ำ
กำรงำนต่ำง ๆ ให้ประณีต  รักษำระเบียบวินัย ขนบธรรมเนียมประเพณี   ดูแลรักษำส่ิงแวดล้อม
ซ่ือสัตย์สุจริต  รู้จักเอือ้อำทรและประหยดั   ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่างที ่46 
 ชายร่างเล็กพร ่ าสั่งสอนหนูอุษาผูก้  าพร้า   “หนูตอ้งเป็นคนท่ีซ่ือสัตย ์  กตัญญู   ตอบแทน
คุณยายท่ีเล้ียงหนูมา”   

(สามชีวติ, 2525 น. 80) 
ตัวอย่างที ่47 
 แม่ครับ  ผมจะเป็นเด็กดีของแม่  ผมจะท าหนา้ท่ีใหดี้ท่ีสุด  จะตั้งใจเล่าเรียน  ใฝ่หาความรู้
เพิ่มเติม  ฝึกท าการงานต่าง ๆ ใหป้ระณีต  รักษาระเบียบวินยั  ขนบธรรมเนียมประเพณี   ดูแลรักษา
ส่ิงแวดลอ้ม  เป็นคนซ่ือสัตยสุ์จริต  กตัญญูรู้คุณ  รู้จกัเอ้ืออาทรและประหยดั   อยา่งท่ีแม่สั่งสอนผม
อยูเ่สมอ10   

( ความใฝ่ฝันอนังดงาม,2537 น. 22 ) 
 
 4.1.1.2.2  ความเอือ้เฟ้ือเผือ่แผ่และความมีน า้ใจ 

       
 ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ  การใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยค
แบบเหตุ - ผล เพื่อส่ือความเอ้ือเฟ้ือเผือ่แผแ่ละความมีน ้าใจ   ดงัน้ี 
  
  -การใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ -ผล  เพื่อส่ือความเอือ้เฟ้ือเผื่อแผ่และความ
มีน า้ใจ 11 
 

 การใช้ความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผลเป็นการให้เหตุผลประกอบ  เพื่อให้
ขอ้ความมีความน่าเช่ือถือ  และมีน ้ าหนกัมากยิ่งข้ึน  เม่ือผูอ่้านเป็นเด็กการใช้โครงสร้างประโยค
ดังกล่าวก็จะท าให้เข้าใจเหตุการณ์ได้อย่างดีข้ึน และสามารถแยกแยะเหตุและผลท่ีท าให้เกิด
เหตุการณ์นั้นไดอ้ยา่งชดัเจน   
 

                                                 
10

  จากตวัอยา่งน้ีหากจะพิจารณาในลกัษณะของการใชว้จันกรรมเพื่อแสดงเจตนาของผูพ้ดู  อาจกล่าวไดว้า่ เป็นการใชว้จันกรรมการ

สญัญา  ผา่นบทบรรยายความคิดของตวัละครในเร่ืองเล่าในลกัษณะท่ีวา่  “เด็ก”   เป็นฝ่ายท่ีใหค้  าสญัญาแก่ผูใ้หญ่เองวา่จะท าความดี   แต่แทท่ี้จริง
แลว้ผูแ้ต่งซ่ึงเป็นผูใ้หญ่เป็นผูก้  าหนดใหต้วัละครเด็กสญัญาวา่จะท าเช่นนั้น    และมุ่งใชก้ารสญัญาดงักล่าวในการน าเสนออุดมการณ์เพื่อให้ผูอ่้าน
ท่ีเป็นเด็กเช่ือตามวา่ “เด็ก”  ควรกระท าเช่นนั้นดว้ย 

 11 ผูว้ิจยัขอขอบพระคุณ  ผศ.ดร. ณฐัพร  พานโพธ์ิทอง  ทีก่รุณาใหค้  าแนะน าเก่ียวกบัค าเรียกกลวิธีน้ี 
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  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบการใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ – ผล  เพื่อส่ือ
ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผแ่ละความมีน ้ าใจ   ในบางตวัอยา่งอาจจะปรากฏค าเช่ือม “เพราะ” และ “จึง”  
เพื่อแสดงความเป็นเหตุและผลท่ีชดัเจน   แต่บางตวัอยา่งก็ไม่ปรากฏ  ส่วนท่ีแสดงเหตุนั้นมกัจะเป็น
การกระท าท่ีแสดงถึงความเอ้ือเฟ้ือเผือ่แผแ่ละความมีน ้ าใจ  เช่น  “โอบอ้อมอารี ช่วยเหลือคนที่ทุกข์
ยาก     แบ่งขนมของกินให้เด็กที่ยากจน   ช่วยครูแจกสมุด   ลบกระดานด าให้ครู ช่วยเหลือเพื่อนที่

อ่อนแอกว่า     ช่วยถอืของช่วยพยงุ (ยาย) ไปส่งถงึบ้าน ”  เป็นตน้  ซ่ึงมกัจะท าให้ไดรั้บผลท่ีตามมา
ในส่ิงท่ีดี   เช่น  “ชาวบ้านรักใคร่     ใคร ๆ กรั็ก   (ครู)ชมเชย  (คุณยาย) ขอบใจ…ให้พร    ทุกคนต่าง

รักและช่ืนชม ”   นอกจากน้ีในเร่ืองความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และมีน ้ าใจอาจมีการปรากฏร่วมกับ
คุณสมบติัท่ีดีอย่างอ่ืน  เช่น “เรียนเก่ง   เล่นกีฬำเก่ง  ร ำละครเก่ง”  อีกดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอย่าง
ต่อไปน้ี  

  
ตัวอย่างที ่48 
 เจ้าหญิงมาลีและน้องเล้ียงเติบโตข้ึน ยิ่งนานวนัเจ้าหญิงมาลีก็ยิ่งสวยข้ึน กิริยามารยาท
เรียบร้อย  โอบออ้มอารี ช่วยเหลือคนท่ีทุกขย์าก  มกัแบ่งขนมของกินใหเ้ด็กท่ียากจน  เพื่อนบา้นเจ็บ
ไขก้็ไปเยีย่มเยยีน  น าผลไมแ้ละดอกไมไ้ปให้บา้ง  ชาวบา้นรักใคร่เจา้หญิงมาลี  จึงเรียกพระองคว์า่ 
“นางฟ้า”   

(นางฟ้า ,2524 น. 12-13 ) 
  
 จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “โอบอ้อมอำรี ช่วยเหลือคนท่ีทุกข์ยำก  มักแบ่ง
ขนมของกินให้เดก็ท่ียำกจน  เพ่ือนบ้ำนเจบ็ไข้กไ็ปเย่ียมเยียน  น ำผลไม้และดอกไม้ไปให้บ้ำง”  ท า 
ให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยคท่ีวา่  “ชำวบ้ำนรักใคร่เจ้ำหญิงมำลี”  โดยมีค าเช่ือม “จึง”  แสดง
ความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่49 
 บางทีใคร ๆ วานจุ๋มจ๋ิมให้ท าอะไร  จุ๋มจ๋ิมก็ยินดีช่วยเหลือ  เวลาอยู่โรงเรียนจุ๋มจ๋ิมช่วยครู
แจกสมุด  ลบกระดานด าให้ครู  จุ๋มจ๋ิมเช็ดโต๊ะและเกา้อ้ีให้ครู  จุ๋มจ๋ิมช่วยเพื่อนถือของ  จุ๋มจ๋ิมช่วย
เพื่อนกวาดถูหอ้งเรียน  ใคร ๆ ก็รักจุ๋มจ๋ิมทั้งนั้น 

(ดาวทอง ,2525  น. 28 ) 
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 จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ยินดีช่วยเหลือ   ช่วยครูแจกสมุด  ลบกระดำนด ำ
ให้ครู   เช็ดโต๊ะและเก้ำอีใ้ห้ครู    ช่วยเพ่ือนถือของ   ช่วยเพ่ือนกวำดถูห้องเรียน”  ท าให้เกิดผลดีท่ี
ตามมา จากประโยคท่ีวา่  “ใคร ๆ กรั็กจุ๋มจ๋ิม”   
 
ตัวอย่างที ่ 50 
 ราชิตเป็นเด็กแข็งแรง  ชอบช่วยเหลือเพื่อนท่ีอ่อนแอกวา่อยา่งนพดลท่ีขาซ้ายพิการเดินไม่
ค่อยถนดั  ราชิตก็คอยดูแลเวลาข้ึนลงรถประจ าทางและถือของให้ดว้ย  สองคนน้ีอยูบ่า้นใกลก้นั  จึง
ไปและกลบัจากโรงเรียนพร้อม ๆ กนัเสมอ  นพดลรักราชิตมาก  ครูก็ชมเชยราชิตดว้ย 

 
(เรามาเขา้ใจกนั ,2528  น. 39-40) 

  

 จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ช่วยเหลือเพ่ือนท่ีอ่อนแอกว่ำ  คอยดูแลเวลำขึน้ลง
รถประจ ำทำงและถือของให้”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยคท่ีวา่  “นพดลรักรำชิตมำก  ครูก็
ชมเชยรำชิต”  จะเห็นไดว้า่การส่ือความคิดเร่ืองความเอ้ือเฟ้ือเผือ่แผใ่นตวัอยา่งน้ีนั้นจะเกิดกบับุคคล
ท่ีมีลกัษณะพิการ ซ่ึงเป็นคนอีกกลุ่มหน่ึงท่ีสมควรไดรั้บการช่วยเหลือดว้ย 
 
ตัวอย่างที ่51 
 “แม่ครับ  วนัน้ีตอนกลบับา้น  ผมเห็นคุณยายคนหน่ึงลงจากรถแท็กซ่ี  จะเดินเขา้ซอยแยก  
ผมเห็นเดินเซไม่มีก าลงั  ก็เลยช่วยถือของช่วยพยุงไปส่งถึงบา้น  คุณยายขอบใจใหญ่  ถามช่ือผม  
ช่ือโรงเรียน  แลว้ก็ให้พรมากมาย  ชวนผมว่าวา่ง ๆ  ให้มาเท่ียวบา้นยายบา้ง”  ภคัพงศ์เล่าให้แม่ฟัง  
เม่ือแม่กลบัจากท างานในวนัหน่ึง 

(สายสัมพนัธ์ ,2530 น. 65) 
  

จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ช่วยถือของช่วยพยุงไปส่งถึงบ้ำน”  ท าให้เกิดผลดี
ท่ีตามมา จากประโยคท่ีวา่  “คุณยำยขอบใจใหญ่  ให้พรมำกมำย  ชวนผมว่ำว่ำง ๆ  ให้มำเท่ียวบ้ำน
ยำย”   
 
ตัวอย่างที ่52  

นับแต่วนันั้นเป็นตน้มา   ฉันกบัวิริยาไปโรงเรียนและกลับบา้นด้วยกนัทุกวนั  ฉันสอน
การบา้น  แบ่งขนม  และของเล่นให้เธอและเพื่อนคนอ่ืน ๆ ทุกวนัน้ีฉนัมีเพื่อนเล่นมากมาย  ทุกคน
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ต่างรักและช่ืนชมในตวัฉัน  เพราะ “สมปรารถนาสวย  เรียนเก่ง  เล่นกีฬาเก่ง  ร าละครเก่ง  และท่ี
ส าคญัท่ีสุด  นิสัยดี  มีน ้าใจ  เอ้ือเฟ้ือต่อทุก ๆ คน” 

(สมปรารถนา ,2540  น. 27) 
 

จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “สอนกำรบ้ำน  แบ่งขนม  และของเล่นให้เธอและ
เพ่ือนคนอ่ืน ๆ”  และ “นิสัยดี  มีน ำ้ใจ  เอือ้เฟ้ือต่อทุก ๆ คน”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยค
ท่ีวา่  “ทุกคนต่ำงรักและช่ืนชมในตัวฉัน”  โดยมีค าเช่ือม “เพราะ”  แสดงความเป็นเหตุและผล 

 
4.1.1.2.3  ความขยนัหมั่นเพียร   

 
  ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  2 กลวธีิ  ไดแ้ก่ การใชค้  าศพัทเ์พื่อ
ส่ือถึงความคิดเร่ืองความขยนัหมัน่เพียร    การใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อ
ส่ือความคิดเร่ืองความขยนัหมัน่เพียร  ดงัน้ี 
   

(1 ) การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือความคิดเร่ืองความขยนัหมั่นเพยีร   
 
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   พบค าศพัทท่ี์ส่ือความคิดเร่ืองความขยนัหมัน่เพียร ไดแ้ก่  
คนขยันขันแข็ง  ตัวอย่างของคนขยัน  ขยันขันแข็ง    ซ่ึงค าศพัทก์ลุ่มน้ีนั้นจะปรากฏร่วมกบั
ขอ้ความท่ีเป็นการบรรยายพฤติกรรมท่ีแสดงให้ถึงความ “ขยันหมั่นเพียร”  ท าให้เกิดผลดีในใน
ดา้นการไดรั้บ “ยกย่อง”  และ “เอำเป็นตัวอย่ำง”   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่53  
 คุณยายของอุษามีอายุมากแลว้  ท่านรักและเมตตาปรานีอุษามาก  แต่คุณยายเป็นชาวสวน  
มีอาชีพปลูกผกัและผลไมข้าย  ท่านเป็นคนขยันขันแข็งเยี่ยงชาวสวนที่ดีทั้งหลาย  ท่านจะต่ืนนอน
แต่เช้ำมืด ลงจำกเรือนไปพรวนดิน  รดน ำ้ต้นไม้  เกบ็ผกัและผลไม้  แล้วกน็ ำไปขำยท่ีตลำด 

 
(สามชีวติ ,2525 น. 73) 

ตัวอย่างที ่54 
 ผมอยากเรียนต่อชั้นมธัยมศึกษา  แต่ผมก็กลวัจะเป็นภาระของพ่อแม่  จึงคิดหำรำยได้พิเศษ  
ผมเร่ิมเกบ็ขวดเคร่ืองด่ืม  เช่น  กระทิงด ำ  ปลำวำฬบุก ฯลฯ ตั้งแต่ตอนปิดปลายภาคสุดทา้ยชั้น ป.4 
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 ครูพดูวา่ “เก็บเป็นคนดีทีน่่ายกย่อง  ขอพวกเราทุกคนเอาเป็นตัวอย่าง  พวกเราควรปรบมือ
ยกย่อง”  แล้วครูก็ปรบมือน า  พร้อมเล่าต่อว่า “นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 6 ของเราหลาย
คนท างานพิเศษ เช่น  สมชำยเขำรับซ้ือหนังสือพิมพ์เก่ำ กิโลละ  3  บำทบ้ำง  5  บำทบ้ำง  แล้วเอำไป
ขำยคู่ละ  1  บำท ให้คนท่ีมำนั่งดูหนังกลำงแปลงใช้ปูนั่ง  มีรำยได้คืน ๆ เกือบร้อยบำท  วิชำญไป
รับจ้ำงหำมผักในตลำด  ประดิษฐ์ช่วยยำยขำยห่อหมกในวันหยุด   น่ีเป็นตัวอย่างของคนขยัน  ซ่ึง
อนาคตไม่มีวนัเงินขาดมือ...” 

(เด็กชายเก็บ ,2534 น. 76,78) 
ตัวอย่างที ่55   
 เด๋ียวน้ี พ.ศ. 2539  ผมอายุยี่สิบเอ็ดปีแลว้  ใคร ๆ ก็ยงัเรียกผมวา่  มะ   สุแง    แต่เรียกดว้ย
น ้าเสียงอ่อนโยนและท่าทีเป็นมิตร   เพราะผมเป็นคนดี  เป็นอิสลามิกชนที่ดี  เป็นคนงานตวัอยา่งท่ี
ซ่ือสัตย ์  และขยนัขนัแข็งของโรงงานท าผา้บาติกท่ีใหญ่ท่ีสุดในสุไหงโก-ลก     เป็นท่ีพึ่งของเด็ก
ก าพร้าท่ียากจนทุกคน  ชีวติของผมเป็นสุขเพราะ.............ในหลวงของผม 

(ในหลวงของผม , 2539  น. 32 ) 
 
 จากตวัอย่างท่ี 53-55 นั้ น  พบว่ามีการใช้ค  าศัพท์ท่ีส่ือความคิดเร่ือง “ขยนัหมั่นเพียร” 
กล่าวคือ   ตวัอยา่งท่ี  53  นั้น ใชค้  าศพัทว์า่  คนขยนัขนัแขง็  ปรากฏร่วมกบัพฤติกรรมท่ีส่ือความคิด
น้ี   ไดแ้ก่   ต่ืนนอนแต่เช้ำมืด  ลงจำกเรือนไปพรวนดิน  รดน ำ้ต้นไม้  เกบ็ผกัและผลไม้  น ำไปขำยท่ี
ตลำด  และยงัปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงการยกยอ่ง คือ ค าวา่ ชำวสวนท่ีดี   ส าหรับตวัอยา่งท่ี  
54  นั้น  ใชค้  าศพัทว์า่  ตัวอย่ำงของคนขยัน  ปรากฏร่วมกบัพฤติกรรม ไดแ้ก่  หำรำยได้พิเศษ  เกบ็
ขวดเคร่ืองด่ืม  รับซ้ือหนังสือพิมพ์เก่ำ…เอำไปขำย  รับจ้ำงหำมผักในตลำด   ขำยห่อหมกในวันหยุด   
และยงัปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงการยกยอ่งและเอาเป็นตวัอยา่ง คือ ค าวา่ คนดีท่ีน่ำยกย่อง  เอำ
เป็นตัวอย่ำง ปรบมือยกย่อง   และตวัอยา่งท่ี  55  นั้น  ใชค้  าศพัทว์่า  ขยันขันแขง็  ปรากฏร่วมกบั
คุณลกัษณะอ่ืน ๆ  คือ  ซ่ือสัตย์  และปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงการยกย่องเช่นเดียวกบัตวัอยา่ง
อ่ืน ๆ  คือ ค าว่า คนดี   และ  อิสลำมิกชนท่ีดี   เพื่อแสดงให้เห็นว่าความขยนัหมัน่เพียรนั้นก็เป็น
คุณสมบติัอยา่งหน่ึงท่ี “คนอิสลาม”  พงึมี 
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(2 )  การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อส่ือความคิดเร่ืองความ
ขยนัหมั่นเพยีร 
 
           ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อส่ือ
ถึงความคิดเร่ืองขยนัหมัน่เพียร โดยมีทั้งตวัอยา่งท่ีปรากฏค าเช่ือม “จึง   ก็”  เพื่อแสดงความเป็นเหตุ
และผล และบางตวัอย่างก็ไม่ปรากฏค าเช่ือม  แต่พิจารณาไดจ้ากเน้ือความ   ส่วนท่ีแสดงเหตุนั้น
มกัจะกล่าวถึงความขยนัหมัน่เพียร  เช่น  “เป็นคนขยัน  เป็นเด็กขยันหมั่นเพียร   ท างานขยัน
ขันแข็ง”  เป็นตน้  ซ่ึงมกัจะท าให้ได้รับผลท่ีตามมาในส่ิงท่ีดีซ่ึงอาจจะเป็นได้ทั้ งรูปธรรมและ
นามธรรม  เช่น   “ครอบครัวมีความสุขและอบอุ่น  แม่ให้เคร่ืองเย็บปักถักร้อย…และเคร่ืองเขียน…
เป็นรางวัล   ส่วนพ่อก็ให้ช้ันหนังสือหวาย…   ถือเป็นแบบอย่าง   ได้รับคัดเลือกเป็นเกษตรกร

ตัวอย่างระดับชาติ”   หรืออาจจะเป็นลกัษณะท่ีแสดงถึงการกระท าท่ีดี คือ “ช่วยพ่อเก็บใบหม่อน”  
นอกจากน้ีในเร่ืองความขยนัอาจมีการปรากฏร่วมกบัคุณสมบติัอย่างอ่ืนได้อีกเช่นเดียวกนัท่ีเป็น
คุณลักษณะของเด็กดีหรือคนดี เช่น “ประหยัด  อดออม รับผิดชอบช่วยงำน   ควำมประพฤติ
เรียบร้อย  สอบได้คะแนนดี”  อีกดว้ย   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี  
 
ตัวอย่างที ่56 
 ส่วนพ่อก็ไม่สูบบุหร่ี   ไม่ด่ืมเหล้า  รักบ้าน  รักครอบครัว  ไม่สุรุ่ยสุร่าย เป็นคนขยนั  
ประหยดัและอดออม  ครอบครัวจึงมีความสุขและอบอุ่น 

(สมบติัไทย ,2529  น. 44) 
 

จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “เป็นคนขยัน”  โดยปรากฏร่วมกับเหตุท่ีเป็น
คุณลกัษณะอยา่งอ่ืนร่วมดว้ย คือ  “ประหยดัและอดออม”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยคท่ีวา่  
“ครอบครัวมีควำมสุขและอบอุ่น” โดยมีค าวา่ “จึง” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล   
 
ตัวอย่างที ่57 
           ทั้งนรีรัตน์และอรรถกร  เป็นเด็กขยนัหมัน่เพียร  รับผดิชอบช่วยงานบา้นดี  ความประพฤติ
เรียบร้อย  กลบับา้นเป็นเวลา  ไม่ท าใหพ้อ่แม่หนกัใจ   ทั้งยงัสามารถสอบไดค้ะแนนดี   แม่จึงให้
เคร่ืองเยบ็ปักถกัร้อยแก่นรีรัตน์   และเคร่ืองเขียนแก่อรรถกรเป็นรางวลั  ส่วนพอ่กใ็หช้ั้นหนงัสือ
หวายขนาดกะทดัรัดแบ่งเป็นสามส่วน  ซ่ึงซ้ือในงานแสดงสินคา้หตัถกรรมเป็นรางวลัทั้งสองคน 

(สมบติัไทย, 2529  น. 44 ) 
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จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ขยันหมั่นเพียร” โดยปรากฏร่วมกบัเหตุท่ีเป็น
คุณลกัษณะอยา่งอ่ืนร่วมดว้ย คือ  “รับผิดชอบช่วยงำนบ้ำนดี  ควำมประพฤติเรียบร้อย  กลับบ้ำน
เป็นเวลำ  ไม่ท ำให้พ่อแม่หนักใจ   สอบได้คะแนนดี”   ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยคท่ีว่า  
“แม่ให้เคร่ืองเยบ็ปักถกัร้อย… และเคร่ืองเขียน    พ่อให้ช้ันหนังสือ…”  เพื่อเป็น  “รำงวัล” จากการ
กระท าดี  โดยมีค าวา่ “จึง   ก็”   เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล  และนอกจากน้ี “รำงวัล” ท่ีพ่อและแม่
ใหก้บัลูก ๆ นั้นยงัสัมพนัธ์กบับทบาททางเพศอีกดว้ย 
 
ตัวอย่างที ่58 
 บา้นของพรรณงามปลูกหม่อนเล้ียงไหม  พ่อเป็นคนปลูก  แม่เป็นคนเล้ียง  พรรณงามเป็น
เด็กขยนัจึงช่วยพอ่เก็บใบหม่อน  น าไปใหแ้ม่เล้ียงตวัไหมเล็ก ๆ ท่ียงัเป็นตวัหนอนในกระดง้    

 
(หน่ึงในดวงใจราษฏร์ ,2535 น. 39) 

  
 จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “เป็นเดก็ขยนั”  แลว้ตามดว้ยผลท่ีตามมาในลกัษณะ
ของการกระท าท่ีเป็นการขยายความ  คือ  “ช่วยพ่อเกบ็ใบหม่อน  น ำไปให้แม่เลีย้งตัวไหมเลก็ ๆ…” 
โดยมีค าวา่ “จึง”   เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล  นอกจากน้ีจากขอ้ความท่ีวา่ “พ่อเป็นคนปลูก  แม่เป็น
คนเลีย้ง”  ก็เป็นการแสดงให้เห็นความคิดเก่ียวกบัเร่ืองเพศในลกัษณะท่ีวา่ผูเ้ป็นพอ่ซ่ึงเป็นเพศชาย
นั้นจะท ากิจกรรมในลกัษณะของการกระท าท่ีใชแ้รงงานมากกวา่เพศหญิงหรือผูเ้ป็นแม่อีกดว้ย 
 
ตัวอย่างทึ ่59 
 ปรีชาสังเกตเห็นวา่ บรรณารักษท์ างานขยนัขนัแขง็ตลอดเวลา แต่ก็มีอารมณ์ดีมาก ยิม้แยม้ 
แจ่มใสอยูเ่สมอ มีความรักและอ่อนโยนต่อเด็ก เอ้ืออารีต่อทุกคนดว้ยความจริงใจ ปรีชารู้สึกศรัทธา
มาก  จึงถือเป็นแบบอยา่ง 

(ความใฝ่ฝันอนังดงาม ,2537 น. 23) 
 
จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “(บรรณำรักษ์ ) ท ำงำนขยันขันแขง็” ซ่ึงเป็นสาเหตุ

หน่ึงในหลาย ๆ อย่าง ไดแ้ก่  “อำรมณ์ดีมำก   ยิม้แย้มแจ่มใสอยู่ เสมอ มีควำมรักและอ่อนโยนต่อ
เด็ก   เอื้ออำรีต่อทุกคนด้วยควำมจริงใจ”   ท าให้เกิดผลท่ีตามมา คือ  “(ปรีชำ)ถือเป็นแบบอย่ำง”   
โดยมีค าว่า “จึง”   เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล และมีการปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีส่ือความหมายใน
ลกัษณะของการยกยอ่ง คือ  ค  าวา่ “ศรัทธำ” 
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ตัวอย่างที ่60 
 ค าเบา้ไดรั้บเลือกเป็นผูใ้หญ่บา้นโนนดินแดนเม่ือ 8 ปีก่อน ชายผูผ้า่นร้อนผา่นหนาวมา 56 
ปี ใชชี้วิตในไร่นาท่ีหมู่บา้นแห่งน้ีตลอดมาตั้งแต่วยัเด็ก  ท าหนา้ท่ีหวัหนา้ครอบครัวเม่ืออายุ 39 ปี 
ท านาด าเป็นหลกั  จนกระทัง่อายุได ้44 ปีจึงหนัมาท าไร่นาสวนผสม  นบัเป็นรายแรกของอ าเภอน้ี  
ตอนแรก ๆ ก็ดูเป็นของแปลกท่ีเขาขุดสระใหญ่ในท่ีนาและปลูกมะม่วง  มะขามบนคนันา  เขา
ท างานตลอดปีแทบไม่มีเวลาพกัผอ่น  ปีท่ีแลว้เขาไดรั้บคดัเลือกให้เป็นเกษตรกรตวัอยา่งระดบัชาติ  
ทุกวนัน้ีมีคนมาดูงานการเกษตรท่ีฟาร์มของเขาเดือนละหลายคณะ 

( เงินออม ,2541 น. 19 ) 
 

จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “หันมำท ำไร่นำสวนผสม  นับเป็นรำยแรก”  ซ่ึงเป็น
เหตุส่วนหน่ึง  และตามดว้ยเหตุท่ีส าคญัท่ีส่ือให้เห็นถึง “ความขยนัหมัน่เพียร ” คือ “ท ำงำนตลอดปี
แทบไม่มีเวลำพักผ่อน”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา คือ  “ได้รับคัดเลือกให้เป็นเกษตรกรตัวอย่ำง
ระดับชำติ”   
 
ตัวอย่างที ่61 
 หลกัส าคญัของการท างานและการอยูใ่นสังคมของค าเบา้คือ ความไม่เห็นแก่ตวั สุจริต ขยนั 
ประหยดั  อดออมและอดทน ปีน้ี พ.ศ. 2541 ค าเบา้ยงัคงเพลิดเพลินกบัการท างาน ทั้งงานอาชีพ  
งานในหน้าท่ีผูใ้หญ่บา้นและงานช่วยเหลือสังคม “ฟาร์ม” หรือไร่นาสวนผสมของเขาเป็นพื้นท่ีสี
เขียวท่ีอุดมสมบูรณ์ท่ีสุดของต าบล และเป็นแหล่งศึกษาหาความรู้ดา้นการเกษตรของคนในทอ้งถ่ิน 
ตลอดจนนิสิตนกัศึกษา  เกษตรกรและเจา้หน้าท่ีของรัฐบาลจากหลายหน่วยงานจากทุกภาคของ
ประเทศ 

( เงินออม ,2541 น. 25 ) 
 

จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ  “ขยัน เพลิดเพลินกับกำรท ำงำน…” ซ่ึงเป็นเหตุ
อยา่งหน่ึงในบรรดาเหตุหลาย ๆ อยา่ง คือ  “ไม่เห็นแก่ตัว สุจริต  ประหยัด  อดออม   อดทน”  ท าให้
ส่งผลดีท่ีตามมา คือ  “ไร่นำสวนผสมเป็นพืน้ท่ีสีเขียวท่ีอุดมสมบูรณ์ท่ีสุด… และเป็นแหล่งศึกษำหำ
ควำมรู้ด้ำนกำรเกษตร…”  
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ตัวอย่างที ่62  
 วนัน้ีเห็นพ่อยิ้ม   เราเพิ่งรู้วา่   พ่อไม่สบายใจเร่ืองบริษทัท่ีพ่อท างานอยู่  กิจการขาดทุนมา
หลายเดือนแลว้  มีการให้พนกังานออกจากงานเป็นระยะ ๆ วนัน้ี  บริษทัแจง้วา่ให้พ่อท างานต่อไป
และใหเ้งินเดือนเท่าเดิม  โชคดีท่ีพอ่เป็นคนขยนัขนัแขง็และซ่ือสัตย ์ ทางบริษทักเ็ห็นความดีของพอ่ 

 
( บนัทึกเก็บตก, 2541 น. 29 ) 

  
 จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ขยนัขนัแขง็” ปรากฏร่วมกบัเหตุท่ีเป็นคุณลกัษณะ
อยา่งอ่ืนร่วมดว้ย คือ “ซ่ือสัตย์”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จากประโยคท่ีว่า “บริษัทเห็นควำมดีของ
พ่อ” และ “ให้พ่อท ำงำนต่อไปและให้เงินเดือนเท่ำเดิม”  โดยมีค าว่า “ก็”   เป็นค าเช่ือมแสดง
เหตุผล 
 

4.1.1.2.4  ความประหยดัอดออม    
 

              ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี คือ  การใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยค
แบบเหตุ - ผล เพื่อส่ือความประหยดัอดออม  ดงัน้ี 
 
      - การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อส่ือความประหยัด         
อดออม 
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบ    
เหตุ – ผล  เพื่อส่ือความประหยดัอดออม  โดยปรากฏค าเช่ือม “จึง   ก ็  เพราะ”  เพื่อแสดงความเป็น
เหตุและผล โดยเหตุนั้นก็เป็นเร่ืองของการกระท าท่ีแสดงถึงความประหยดัอดออม เช่น“เก็บหอม
รอมริบ  ประหยัดและอดออม    ใช้จ่ายประหยัด  มีเงินเก็บออม” ท าให้เกิดผลดี ไดแ้ก่  “ส่งเสียให้
ลูกชายเรียนหนังสือ  ครอบครัวมีความสุขและอบอุ่น   ครอบครัวไม่เดือดร้อน” และประเด็นเร่ือง
ของความประหยดัอดออมน้ีก็เช่นเดียวกนัท่ีมกัจะปรากฏร่วมกบัคุณสมบติัท่ีดีอยา่งอ่ืนร่วมดว้ย เช่น  
“ความขยนั”  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่63  
 คร้ังหน่ึงนานมาแลว้   มีชาวนาคนหน่ึงยากจนมาก  แต่เขาก็ยงัสามารถเก็บหอมรอมริบ  จน
มีเงินเหลืออยูบ่า้ง  เขากเ็อาเงินกอ้นน้ีส่งเสียใหลู้กชายของเขาไปเรียนหนงัสือ 
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(เด็กวเิศษ,2526  น. 39) 
 
จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “เก็บหอมรอมริบ”  ท าให้เกิดผลดีท่ีตามมา จาก

ประโยคท่ีวา่  “ส่งเสียให้ลูกชำยเรียนหนังสือ ” โดยมีค าวา่ “ก”็ เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล 
 
ตัวอย่างที ่64 
 ส่วนพ่อก็ไม่สูบบุหร่ี   ไม่ด่ืมเหล้า  รักบ้าน  รักครอบครัว  ไม่สุรุ่ยสุร่าย เป็นคนขยนั  
ประหยดัและอดออม  ครอบครัวจึงมีความสุขและอบอุ่น 

(สืบสายไทย,2529  น. 44) 
 
จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ไม่สุรุ่ยสุร่ำย  ประหยัดและอดออม” ซ่ึงเป็นเหตุ

อยา่งหน่ึงในบรรดาเหตุหลาย ๆ อยา่ง คือ  “ไม่สูบบุหร่ี   ไม่ด่ืมเหล้ำ  รักบ้ำน  รักครอบครัว เป็นคน
ขยนั”  ท าใหส่้งผลดีท่ีตามมา คือ  “ครอบครัวมีควำมสุขและอบอุ่น” โดยมีค าวา่ “จึง” เป็นค าเช่ือม
แสดงเหตุผล 
 
ตัวอย่างที ่ 65 
 เรากลบัมาเล่าให้แม่ฟัง  แม่บอกว่าเร่ืองเศรษฐกิจของบา้นเมืองขณะน้ี  เป็นเร่ืองซับซ้อน  
เด็ก ๆ อย่างเราค่อย ๆ เรียนรู้ไปแลว้จะเขา้ใจ   ครอบครัวของเราไม่ถึงกบัเดือดร้อน  เพราะเราอยู่
อยา่งพออยูพ่อกิน  ใชจ่้ายประหยดัอยูแ่ลว้ แต่ตอ้งระมดัระวงั 

(บนัทึกเก็บตก ,2541 น. 28) 
 

จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “อยู่อย่ำงพออยู่พอกิน  ใช้จ่ำยประหยัด” ท าให้
ส่งผลดีท่ีตามมา คือ  “ครอบครัวไม่เดือดร้อน” โดยมีค าวา่ “เพรำะ” เป็นค าเช่ือมแสดงเหตุผล 
 
ตัวอย่างที ่66 
 พ่อเล่าว่า  เศรษฐกิจตกต ่ามาก    กิจการของบริษทั  โรงงาน   ร้านคา้หลายแห่งลม้เหลว  
ขาดทุนย่อยยบัจนส้ินเน้ือประดาตวั  คนว่างงานเป็นจ านวนมาก  บางคนเคยร ่ ารวยกลบัยากจนลง
ทนัทีชนิดตั้งตวัไม่ทนัก็มี  ครอบครัวของเราโชคดีท่ีมีชีวิตอยู่อยา่งประหยดั  พออยูพ่อกินตลอดมา  
มีเงินเก็บออมไวจึ้งเดือดร้อนไม่มากนกั  เพียงแต่ต่อไปน้ีตอ้งเลือกใชจ่้ายให้เหมาะให้ควรยิ่งข้ึน เรา
สงสารครอบครัวท่ีมีลูกมาก ๆ จงั 
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                                                               ฯลฯ 
(บนัทึกเก็บตก ,2541 น. 29) 

 
จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “อยู่อย่ำงประหยัด  พออยู่พอกิน มีเงินเกบ็ออม” ท า

ใหส่้งผลดีท่ีตามมา  คือ  “เดือดร้อนไม่มำก ( เศรษฐกิจตกต ำ่ )” โดยมีค าวา่ “จึง” เป็นค าเช่ือมแสดง
เหตุผล 
  

4.1.1.2.5  การตั้งใจศึกษาเล่าเรียน    
                           
  ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 2  กลวธีิ ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัทเ์พื่อ
ส่ือความคิดเร่ืองการตั้งใจศึกษาเล่าเรียน และ  การแนะความ  ดงัน้ี 
 
  (1)  การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือความคิดเร่ืองการตั้งใจศึกษาเล่าเรียน    
 
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือความคิดเร่ืองการตั้งใจ
ศึกษาเล่าเรียน  เช่น  ต้ังใจเล่าเรียน  พยายามใฝ่หาวิชาความรู้   ชอบอ่านหนังสือ     ต้ังใจเรียน

หนังสือให้จบ    หมั่นอ่านหนังสือ  หาความรู้   เอาใจใส่ศึกษาเล่าเรียน”  เป็นตน้  โดยจะปรากฏ
ร่วมกบั  “เด็ก”  ทั้งส้ิน  ในลกัษณะของการไดรั้บผลดี  เช่น  ได้ท างานให้เป็นประโยชน์   ความรู้…

เพิม่ขึ้น    ความคิดกก็ว้างไกล   น าความส าเร็จมาอวดยาย   เป็นคนเฉลียวฉลาด  เป็นตน้  นอกจากน้ี
จากการวิเคราะห์ข้อมูลในการน าเสนอความคิดเก่ียวกับการศึกษานั้นผูว้ิจยัพบว่ามีการปรากฏ
ร่วมกบัค าศพัท์ “พลเมืองดี”  และ  “มุสลิม”  อีกดว้ย   เพื่อตอ้งการส่ือให้เห็นว่าเด็กทุกคนนั้นมี
หน้าท่ีส าคญัคือการศึกษาเล่าเรียน เม่ือโตข้ึนจะไดเ้ป็นพลเมืองท่ีดีของชาติ   และคุณสมบติัของ
การศึกษาเล่าเรียนนั้นไม่ใช่เฉพาะ “เด็กไทย”  เท่านั้น  แต่ยงัรวมไปถึง “เด็กไทยมุสลิม” ด้วย        
ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
ตัวอย่างที ่67     
 “…เวลาน้ีหลานยงัเป็นเด็กก็ตอ้งตั้งใจเล่าเรียน   พยายามใฝ่หาวิชาความรู้  โตข้ึนจะได้
ท างานใหเ้ป็นประโยชน์     

(สืบสายไทย , 2525  น.  39 -40 ) 
ตัวอย่างที ่68 
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 สหัสไชยกล่าวว่า  “ผมว่า  ถา้ใครอยากรู้เร่ืองอะไรเก่า ๆ  ท่ีบนัทึกไวเ้ราอ่านดูไดน้ะครับ    
ผมชอบอ่านหนงัสือมากครับคุณยาย”  ยายชมว่า  “สหัสไชยคิดถูก   หลานชอบอ่านหนงัสือนะดี
แลว้    ความรู้ก็ไดรั้บเพิ่มข้ึน  ความคิดก็กวา้งไกลออกไปอีก” 

(พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้ , 2531  น.  36 ) 
 
ตัวอย่างที ่69   
 ยายครับ  ผมจะท าการบา้นใหเ้สร็จ  แลว้จะตั้งใจเรียนหนงัสือใหจ้บ   เพื่อน าความส าเร็จมา
อวดยาย   ยายจะไดภู้มิใจในความส าเร็จของหลานคนน้ี  ท่ียายเคยพร ่ าสอนตลอดมา12… 

 
(นิทานของยาย , 2537  น. 68 ) 

ตัวอย่างที ่70     

 วยัเด็กน่ีแหละเป็นวยัประเสริฐสุดส าหรับการศึกษาเล่าเรียน อนัวิชาความรู้เป็นส่ิงจ าเป็น
ส าหรับการท างานเล้ียงชีพในอนาคต  ขอลูกจงตั้งใจเรียนให้เต็มก าลงัความสามารถ  เรียนให้รู้ดี  
เรียนใหส้ าเร็จ  พอ่แม่เป็นก าลงัใจใหลู้กเตม็ท่ี  อุตส่าห์หมัน่เพียรคน้ควา้ใฝ่หาความรู้อยูเ่สมอ ๆ  ลูก
จะเป็นคนเฉลียวฉลาด  รู้จกัคิดตดัสินแกไ้ขปัญหาไดถู้กตอ้ง  เป็นคนมีเหตุผลประพฤติตนเป็นคนดี
มีวนิยัตลอดไปอยา่งเขม้แขง็ 

(ลูกรัก ,2540 น. 20 ) 
 
 จากตวัอย่างท่ี  67-70 นั้น มีการใช้ค  าศพัทห์ลกัท่ีส่ือถึงการ “ตั้งใจเล่าเรียน”  ทั้งส้ิน  โดย
ปรากฏร่วมกบัขอ้ความท่ีส่ือถึงการส่งผลดีแตกต่างกนั  กล่าวคือ  ตวัอยา่งท่ี 67 นั้น  มีการใชค้  าศพัท ์ 
ตั้งใจเล่ำเรียน  พยำยำมใฝ่หำวิชำควำมรู้     ปรากฏร่วมกับข้อความ “โตขึ้นได้ท ำงำนให้เป็น
ประโยชน์”  ตวัอย่างท่ี 68  นั้น  มีการใช้ค  าศพัท์  ชอบอ่ำนหนังสือ  ปรากฏร่วมกับข้อความ 
“ควำมรู้เพ่ิมขึน้  ควำมคิดกว้ำงไกล”   และยงัปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงถึงการยกยอ่งอีกดว้ย คือ 
ค าวา่  ดี และ  ชม    ตวัอยา่งท่ี  69 นั้น  มีการใชค้  าศพัท ์ ตั้งใจเรียนหนังสือให้จบ   ปรากฏร่วมกบั
ขอ้ความ “น ำควำมส ำเร็จมำอวดยำย”  โดยปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงถึงการยกยอ่งเช่นเดียวกนั  
คือ  ค  าว่า  ภูมิใจ   ตวัอย่างท่ี 70  นั้น  มีการใช้ค  าศพัท์  ตั้งใจเรียน (ให้เต็มก ำลังควำมสำมำรถ )        
เรียนให้รู้ดี   เรียนให้ส ำเร็จ   หมัน่เพียรค้นคว้ำใฝ่หำควำมรู้  ปรากฏร่วมกบัขอ้ความ “เป็นคนเฉลียว

                                                 
12

  ตวัอยา่งน้ีเป็นเร่ืองของการใชว้จันกรรมการสัญญา   เพ่ือส่ือความคิดของ “เด็ก”  ในการให้ค ามัน่กบัผูใ้หญ่ว่าจะตั้งใจเรียน  

เพ่ือส่ือใหเ้ห็นความคิดเร่ืองของความเป็นเดก็ดีและคนดี  
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ฉลำด  รู้จักคิดตัดสินแก้ไขปัญหำได้ถูกต้อง  เป็นคนมีเหตุผลประพฤติตนเป็นคนดีมีวินัย ”  ชุด
ค าศพัทท่ี์กล่าวถึงขา้งตน้ทั้งหมดนั้น  มกัปรากฏร่วมกบั “เด็ก”  เสมอ  เพื่อเป็นการแสดงให้เห็นวา่
ในวยั “เด็ก” นั้น  ทุกคนมีหนา้ท่ีส าคญัท่ีจะตอ้งกระท าคือการ “ ศึกษาเล่าเรียน”   
 
ตัวอย่างที ่ 71 
 ยา่ลูบศีรษะผมและพี่ดว้ยความเอ็นดู  และค่อย ๆ ดึงตวัเราทั้งสองไปกอดดว้ยความรักและ
ปรานีแล้วย่าก็พูดว่า    “หลานรัก   ขอให้หลานเป็นไทยมุสลิมที่ดี   ตั้ งใจเล่าเรียน   หมัน่อ่าน
หนงัสือ หาความรู้    เคารพครูใหญ่ครูบาอาจารย ์  โอบออ้มอารีต่อเพื่อนมนุษย ์  จงรักภกัดีต่อชาติ  
ศาสนา  พระมหากษตัริย ์ และพระราชวงศ์    ปฏิบติัตวัให้ถูกตอ้งตามทางศาสนา   ท าตวัให้เป็นท่ี
รักของ   ทุก ๆ คน   ยา่จะปล้ืมใจมากทีเดียวหลานเอ๋ย” 

(ยา่ของผม , 2527 น.52 ) 

ตัวอย่างที ่72 

 พ่อและแม่อบรมให้ราชิตเป็นเด็กดี    ให้เอาใจใส่ศึกษาเล่าเรียน  ทั้งทางวิชาการและทาง
ศาสนา  พ่อไดช้ี้แจงให้เขา้ใจว่า   ความรู้นั้นเป็นส่ิงจ าเป็นส าหรับมุสลิม  จะไดมี้วิชาส าหรับท ามา
หากินโดยสุจริตและประพฤติตนเป็นคนดี    พอ่สอนให้เขา้ใจถึงส่ิงท่ีตอ้งปฏิบติั  และส่ิงท่ีตอ้งห้าม
ดว้ย  ราชิตจึงสามารถปฏิบติัไดถู้กตอ้งตามหลกัศาสนา 
                                                                                                             (เรามาเขา้ใจกนั ,2528  น. 38)  

 
 จากตวัอย่างท่ี  71-72  นั้น มีการใช้ค  าศพัท์ท่ีส่ือถึงการ “ตั้งใจเล่าเรียน” โดยจะปรากฏ
ร่วมกบัค าศพัท ์“ไทยมุสลิม” ทั้งส้ิน  กล่าวคือ  ตวัอยา่งท่ี  71 นั้น  มีการใชค้  าศพัท ์ ตั้งใจเล่ำเรียน   
หมั่นอ่ำนหนังสือ หำควำมรู้  ปรากฏร่วมกับคุณลักษณะท่ีดีอ่ืน ๆ  ได้แก่  เคำรพครูใหญ่ครูบำ
อำจำรย์   โอบอ้อมอำรีต่อเพ่ือนมนุษย์   จงรักภักดีต่อชำติ  ศำสนำ  พระมหำกษัตริย์  และพระ
รำชวงศ์    ปฏิบัติตัวให้ถูกต้องตำมทำงศำสนำ   ท ำตัวให้เป็นท่ีรักของทุก ๆ คน  เพื่อแสดงให้เห็น
ถึงความเป็น “ไทยมุสลิมท่ีดี” ว่าควรปฏิบติัตนอย่างไร    ส าหรับตวัอย่างท่ี  72  นั้น   มีการใช้
ค  าศพัท ์  เอำใจใส่ศึกษำเล่ำเรียน   แลว้ตามดว้ยค าขยายวา่  ท้ังทำงวิชำกำรและทำงศำสนำ  ปรากฏ
ร่วมกบัขอ้ความท่ีส่งผลดี  คือ “จะได้มีวิชำส ำหรับท ำมำหำกินโดยสุจริตและประพฤติตนเป็นคนดี
มีวินัย”  จากตวัอยา่งทั้งสองเป็นการแสดงให้เห็นวา่ส่ิงเหล่าน้ีเป็นคุณสมบติัของ  “ไทยมุสลิม”  ท่ีดี
ดว้ย  ไม่ใช่แค่เด็กดีท่ีเป็น “คนไทย” เท่านั้น 
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นอกจากน้ีแล้วผูว้ิจยัพบว่าการน าเสนอความคิดเร่ืองการตั้งใจศึกษาเล่าเรียนนั้นปรากฏ
ร่วมกับค าศพัท์ท่ีส่ือถึง  “ความเป็นพลเมืองดี”  อีกด้วย  โดยมองว่าพื้นฐานของการท่ีจะเป็น
พลเมืองดีไดน้ั้นเด็กจะตอ้งตั้งใจเรียนก่อนเป็นล าดบัแรก  ปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
ตัวอย่างที ่73    
 ก่อนเวลาเปิดภาคเรียนปีใหม่   พ่อแม่มารับกลบับา้นดีใจท่ีเห็นลูกอ่ิมเอิบสมบูรณ์และโต
ข้ึน   ภคัพงศล์าปู่ ยา่และญาติพี่นอ้งทุกคน   เขาจะตอ้งกลบัมาตั้งใจศึกษาเล่าเรียนต่อไป   และปฏิบติั
ตนตามหน้าท่ีนักเรียนท่ีดี   นกัเรียนนั้นเป็นผลผลิตของบา้นเมือง   นักเรียนท่ีดีในวนัน้ี   จะเป็น
พลเมืองดีในวนัหนา้ 13 

(สายสัมพนัธ์   , 2530  น. 72 ) 
ตัวอย่างที ่74 
 กล่าวได้ว่าการท่ีเขาได้รับการศึกษาที่โรงเรียนนั้น   เป็นการเตรียมตวัให้รู้จกัสิทธ์ิและ
หนา้ท่ีความรับผดิชอบในฐานะพลเมืองดี   เป็นการเตรียมตวัท่ีจะไดป้ระกอบอาชีพท ามาหากินเม่ือ
เติบโตต่อไป   ทั้งเขา้ใจลึกซ้ึงวา่อาชีพสุจริตทุกอยา่งเป็นอาชีพท่ีมีเกียรติ 

(นิพทัธ์และเพื่อน , 2534  น. 73) 
 
จากตวัอย่างท่ี  73-74  นั้น   มีการใช้ค  าศพัท์ ตั้งใจศึกษำเล่ำเรียน และ ได้รับกำรศึกษำท่ี

โรงเรียน  ปรากฏร่วมกบัค าศพัท ์ “พลเมืองดี”   อีกดว้ย  ทั้งสองตวัอยา่งนั้นเป็นการแสดงให้เห็นวา่
ลกัษณะของเด็กดีท่ีพอ่แม่พึงประสงคน์ั้น ในส่วนยอ่ย จะตอ้งตั้งใจ “ศึกษาเล่าเรียน”  ก่อนเป็นล าดบั
แรก  เพื่อท่ีจะน าไปสู่ความเป็น “พลเมืองดี” ของประเทศในล าดบัต่อไป    
 

 กล่าวได้ว่าชุดความคิดน้ีได้ส่ือความคิดให้เห็นว่าคนท่ีตั้ งใจศึกษาเล่าเรียนก็จะมีความ
เป็นไปไดสู้งท่ีจะมีอนาคตท่ีดี และเป็นก าลงัส าคญัท่ีดีของประเทศ   ส่วนคนท่ีไม่ไดเ้รียนหนงัสือก็
ยอ่มส่งผลเสียต่ออนาคตในภายหนา้ แสดงใหเ้ห็นจากกลวธีิภาษาการแนะความ ดงัน้ี 

 (2 )  การแนะความ   

 การแนะความเป็นการส่ือความหมายแบบท่ีผูพู้ดไม่ได้ส่ือความหมายตามรูปโดยตรง 
(literal  meaning) ผูฟั้งรับรู้ความหมายท่ีผูพู้ดตอ้งการแนะไดโ้ดยอาศยัการตีความจากขอ้ความอีก

                                                 
13 จากตวัอยา่งน้ีกเ็ป็นเร่ืองการใชว้จันกรรมการสญัญา เช่นเดียวกบัท่ีปรากฏในตวัอยา่งท่ี 47 
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ชั้นหน่ึง  การแนะความจะข้ึนอยูก่บัค  าบางค าหรือโครงสร้างประโยค (ณัฐพร  พานโพธ์ิทอง, 2540 
:176-177 )  การใชก้ารแนะความเก่ียวกบัการน าเสนอความคิดดา้นการศึกษาน้ี   เพื่อตอ้งการจะแนะ
ความวา่คนไม่รู้หนงัสือยอ่มส่งผลเสียแก่ตนเองทั้งส้ิน   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 
ตัวอย่างที ่75   
 แม่ไดท้  าขนมหาบขาย  ท างานตวัเป็นเกลียวเพื่อหาเงินมาส่งดิฉนั  ความจริงแม่ไดท้  าขนม
ขายมาตั้งแต่แม่แต่งงานและยา้ยมาอยูก่บัพ่อแลว้  เน่ืองจากฝนฟ้าอากาศไม่อ านวย  ไร่นาแห้งแลง้
ติดต่อกนัมาสองปีแลว้   ท าใหป้ระชาชนยากจนลง  ขนมของแม่จึงขายไม่ค่อยดีเหมือนเม่ือก่อน  แต่
แม่ก็ไม่ยอ่ทอ้ แม่เคยพูดกบัดิฉนัเสมอว่าอยากให้ดิฉนัไดเ้ล่าเรียนมีวิชาความรู้  ต่อไปจะไดไ้ม่ตอ้ง
ล าบากเหมือนแม่ซ่ึงมีความรู้เพียงจบประถมส่ีเท่านั้น  ดิฉนัก็เขา้ใจดี 

(แม่จ๋า ,2525  น.91-92  ) 
  
 ตวัอย่างน้ีมีการแนะความว่า  แม่ตอ้งประสบกบัความยากล าบากและแม่มีความรู้น้อยซ่ึง
เป็นเหตุใหแ้ม่ล าบาก 

ตัวอย่างที ่76   
 “เออไปเถอะออ้ม”  ยายวางมือลงบนศีรษะของออ้มและลูบผมไปมาอยา่งแผว่เบา “พ่อเขา
บอกยายว่าแกเรียนดี  คนท่ีบา้นเราอย่างดีก็จบแค่ชั้นประถมศึกษาแล้วออกมาท ากิน   บางคนเก่ง
หน่อยก็จบแค่ชั้นมธัยม  แลว้ก็แค่นั้น  ท าไดแ้ค่ท านา   จะท างานอ่ืนก็ไม่มีปัญญา   ออกไปสมคัร
งานก็ไม่มีใครรับ”    

(ออ้มลายาย, 2531  น. 89 ) 
 
การใชค้  าวา่ “แค่”  ในตวัอยา่งน้ีแนะความวา่การมีการศึกษานอ้ยเป็นส่ิงไม่พึงประสงคแ์ละ

งานท่ีคนมีการศึกษานอ้ยท า  ในท่ีน้ีคือ  การท านา  เป็นส่ิงท่ีไม่พึงปรารถนา มีลกัษณะต ่าตอ้ย 
 
ตัวอย่างที ่77    
 “ในหลวงอยากใหผ้มท าอะไรอีก”   ผมถาม 
 “อยากให้เรียนหนงัสือจะไดไ้ม่เป็นคนโง่   จะไดรู้้จกัท ามาหากิน   ไม่ไปเป็นขโมย “  ตา
มะหะหมดัตอบ 

(ในหลวงของผม  ,2539  น . 30 ) 
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ตวัอย่างน้ีมีการแนะความว่าคนท่ีไม่เรียนหนงัสือจะเป็นคนโง่  ไม่รู้จกัท ามาหากิน  และ
อาจจะไปเป็นขโมย 
 
ตัวอย่างที ่78 
 พวกเขาท างานกนัตั้งแต่วนิาทีแรกท่ีตอกบตัรท างาน  ท า   ท า และท า  แต่แมเ้ขาจะท างาน
มาก  เขาก็ไดเ้งินนอ้ยอยู่ดี 
 ทั้งน้ีก็เพราะวา่  พวกเขาเรียนมานอ้ย  อยา่งดีก็แค่จบชั้นประถมศึกษาปีท่ีหกเท่านั้น 

(อวดฉลาดเป็นสมบติัของคนโง่  อวดโกเ้ป็นสมบติัของคนจน ,2539  น. 116) 
 
ตวัอย่างน้ีมีการแนะความวา่  การเรียนน้อยเป็นส่ิงไม่พึงประสงค ์ และคนท่ีมีความรู้น้อย  

ตอ้งท างานหนกัและไดเ้งินเดือนนอ้ย  

 4.1.1.2.6 การท างานทีสุ่จริต   
   
 ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี คือ  การใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือส่ิงท่ีดีและน่ายก
ยอ่งร่วมกบัค าศพัทเ์ก่ียวกบัความสุจริต    ดงัน้ี 

 
   

-การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือส่ิงทีด่ีและน่ายกย่องร่วมกบัค าศัพท์เกีย่วกบัความสุจริต   
  

 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงส่ิงท่ีดีและน่ายกยอ่งร่วมกบัค าศพัท์
เก่ียวกับความสุจริตในลักษณะของการเห็นคุณค่าในตนเอง  ชุดค าศัพท์ท่ีว่า เช่น  ภูมิใจ-   
น ้าพักน ้าแรง  ส่ิงที่น่าภูมิใจ – อาชีพที่มีเกียรติ   อาชีพที่มีเกียรติ-อาชีพสุจริตทุกอย่าง  เป็นตน้      
ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่79 
 เอ้ือยรักปุ๊กป๊ิกเหมือนนอ้งแมเ้วลานอนเธอก็น าปุ๊กป๊ิกเขา้ไปไวข้า้ง ๆ  หมอนดว้ย  ท่ีไดช่ื้อ
วา่  ปุ๊กป๊ิก  ก็เพราะว่า   เม่ือกดปุ่มจะไดย้ินเสียง  “ปุ๊ก”  และเม่ือไส้ปากกาเล่ือนออกมา  จะไดย้ิน
เสียง  “ป๊ิก”  เม่ือตอ้งการเก็บไส้ปากกาเขา้ท่ี  พอกดปุ่ม  ไส้ปากกาก็จะกลบัเขา้ท่ีทนัที  เอ้ือยรักและ
ภูมิใจในของขวญัช้ินน้ีมาก   เพราะไดม้าดว้ยน ้าพกัน ้าแรงของตนเอง 
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(ปุ๊กป๊ิก , 2525  น. 67 ) 
ตัวอย่างที ่80 
 “  เอ...ครูเคยเห็นพวกเราน้ีท างานพิเศษอยูห่ลายคนนะ   แปลกท าไมไม่ยกมือ  การท างาน
พิเศษท่ีเป็นอาชีพท่ีสุจริต    เป็นส่ิงท่ีน่าภูมิใจ   ถา้ลูกครูท าอยา่งน้ีครูก็ภูมิใจนะ” 
 “ผมครับ”  เก็บรีบลุกข้ึนบอก 

(เด็กชายเก็บ , 2534  น. 78) 
ตัวอย่างที ่81  
 กล่าวได้ว่าการท่ีเขาได้รับการศึกษาท่ีโรงเรียนนั้น   เป็นการเตรียมตวัให้รู้จกัสิทธ์ิและ
หนา้ท่ีความรับผดิชอบในฐานะพลเมืองดี   เป็นการเตรียมตวัท่ีจะไดป้ระกอบอาชีพท ามาหากินเม่ือ
เติบโตต่อไป   ทั้งเขา้ใจลึกซ้ึงวา่อาชีพสุจริตทุกอยา่งเป็นอาชีพท่ีมีเกียรติ 

(นิพทัธ์และเพื่อน , 2534  น. 73) 
ตัวอย่างที ่ 82 
 ในละแวกบา้นท่ีตั้งอยู่ริมคลองในเขตบางกอกน้อย กรุงเทพมหานครนั้น  มีความเป็นอยู่
อยา่งสงบ แต่ก็ประกอบสัมมาชีพตามท่ีตนถนดั ในกระบวนอาชีพเหล่าน้ี มีอาชีพเยบ็ท่ีนอนอนัเป็น
หตัถกรรมในครัวเรือนท่ีท าให้ทอ้งถ่ินน้ีมีช่ือเสียงและก็เป็นอาชีพท่ีน่ายกย่อง เพราะเป็นการช่วย
เศรษฐกิจในครอบครัวไดเ้ป็นอยา่งดี 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย ,2532  น . 67 ) 
 

 จากตวัอยา่งท่ี 79-82  นั้น  มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือถึงส่ิงท่ีดีและน่ายกยอ่งร่วมกบัค าศพัท์
เก่ียวกบัความสุจริต  กล่าวคือ  ตวัอยา่งท่ี 79 ใชค้  าศพัทว์า่ ภูมิใจ  ร่วมกบั  น ำ้พักน ำ้แรงของตนเอง  
ตวัอยา่งท่ี 80 ใชค้  าศพัทว์า่  ส่ิงท่ีน่ำภูมิใจ  ภูมิใจ   ร่วมกบั  อำชีพท่ีสุจริต   ตวัอยา่งท่ี 81 ใชค้  าศพัท์
วา่  อำชีพท่ีมีเกียรติ  ร่วมกบั  อำชีพสุจริตทุกอย่ำง และตวัอยา่งท่ี 82 ใชค้  าศพัทว์า่ อำชีพท่ีน่ำยกย่อง  
ร่วมกบั  ประกอบสัมมำชีพตำมท่ีตนถนัด   
 
ตัวอย่างที ่83 
 ค าพูนเป็นหนุ่มใหญ่   เขายงัคงท านาเหมือนเดิม  แต่อาชีพหลกัของเขาคือการท าครุน้อย
ขายส่งกรุงเทพฯ  เขามีคนงานเป็นลูกมือนับสิบคน  ผลิตครุน้อยได้เ ดือนละนับพันใบ  
นอกเหนือจากรายไดง้ามแลว้  เขายงัมีความสุขและความภูมิใจในอาชีพน้ีดว้ย 

 
(ครุนอ้ยของค าพนู , 2532  น . 42 ) 
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จากตวัอยา่งน้ีนั้นมีการใชค้  าศพัท ์มีควำมสุขและควำมภูมิใจในอำชีพ เพื่อส่ือถึงส่ิงท่ีดีและ

น่ายกย่อง โดยปรากฏร่วมกบัขอ้ความท่ีว่า  “เขำยังคงท ำนำเหมือนเดิม  แต่อำชีพหลักของเขำคือ
กำรท ำครุน้อยขำยส่งกรุงเทพฯ” ท่ีแม้จะไม่ได้ใช้ค  าศพัท์เก่ียวกับความ “สุจริต”  โดยตรง  แต่
สามารถสรุปไดจ้ากเน้ือความ 

 
 การเลือกใช้กลวิธีทางภาษาเพื่อส่ือความคิดในเร่ืองของความกตัญญูรู้คุณ  ความ
เอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และความมีน ้ าใจ  ความขยนัหมัน่เพียร  ความประหยดัและอดออม  การตั้งใจศึกษา
เล่าเรียน  และการท างานท่ีสุจริต  ผูว้ิจยัพบวา่ในภาพรวมก็เป็นการน าเสนอโดยผา่นค าพูดหรือบท
สนทนาของตัวละครท่ีต้องการจะส่ือว่า “เด็กดี”  นั้ น ควรจะต้องท าอย่างไรบ้าง เพื่อให้เป็น
แบบอยา่งในการปฏิบติัตนแก่เด็กในการท่ีจะท าใหส้ังคมยอมรับ  และจะสังเกตไดว้า่ความคิดต่าง ๆ 
ท่ีกล่าวมาข้างต้นนั้ นความคิดหน่ึง ๆ อาจจะมีการปรากฏร่วมกับคุณสมบัติอย่างอ่ืนท่ีเป็น
คุณลกัษณะของเด็กดีหรือคนดีท่ีควรไดรั้บการยกยอ่งและเอาเป็นเยีย่งอยา่งไดด้ว้ย   
 

 กล่าวโดยสรุป  อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดีท่ีจะไดรั้บความช่ืนชมและการ
ยอมรับจากผูใ้หญ่ นั้น มีลกัษณะท่ีบ่งช้ี   6 อย่าง  คือ   1)  ความกตัญญูรู้คุณ  ส่ือโดยกลวิธีภาษา
ไดแ้ก่   การใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือความคิดเร่ืองความกตญัญูรู้คุณ เช่น “กตัญญู  ตอบแทนบุญคุณ” ฯลฯ   
2 )  ความเอือ้เฟ้ือเผื่อแผ่และความมีน ้าใจ   ส่ือโดยการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ - 
ผล  เพื่อส่ือความคิดเร่ืองความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผแ่ละความมีน ้ าใจ  เช่น “โอบอ้อมอำรี  ลบกระดำนด ำ
ให้ครู” ฯลฯ  3 )  ความขยันหมั่นเพียร   น าเสนอโดยการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือความคิดเร่ืองความ
ขยนัหมัน่เพียร  เช่น “คนขยันขันแข็ง  ตัวอย่ำงของคนขยัน” ฯลฯ  และการใช้ความสัมพนัธ์
ระหว่างประโยคแบบเหตุ - ผล  เพื่อส่ือความคิดเร่ืองความขยนัหมัน่เพียรด้วย   และ 4) ความ
ประหยดัอดออม  ก็มีการน าเสนอโดยใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ - ผล  เพื่อส่ือความ
ประหยดัอดออม เช่นกนั   กล่าวได้ว่าในเร่ืองของ ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และความมีน ้ าใจ  ความ
ขยนัหมัน่เพียร  ความประหยดัอดออม  นั้นส่ือความคิดในเร่ืองของการใช้โครงสร้างประโยคร่วม
ดว้ยทั้งส้ิน   โดยขอ้ความท่ีเป็นเหตุนั้นจะเป็นการกระท าท่ีแสดงถึงความคิดขา้งตน้  และผลท่ีไดรั้บ
ก็จะเป็นส่ิงท่ีดีตอบแทน     
 
 ส าหรับลกัษณะประการท่ี  5 ) การตั้งใจศึกษาเล่าเรียน   ส่ือโดยกลวิธีภาษา ไดแ้ก่   การใช้
ค  าศพัทเ์พื่อส่ือความคิดเร่ืองการตั้งใจศึกษาเล่าเรียน   เช่น “ตั้งใจศึกษำเล่ำเรียน  พยำยำมใฝ่หำวิชำ
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ควำมรู้ ” ฯลฯ  และการแนะความ  เพื่อต้องการจะส่ือความว่าคนไม่รู้หนังสือย่อมส่งผลเสียแก่
ตนเอง และประเด็นสุดทา้ยท่ีปรากฏในขอ้มูล   คือ  6) การท างานที่สุจริต  ส่ือโดยกลวิธีภาษา คือ  
การใช้ค  าศัพท์เพื่อส่ือส่ิงท่ีดีและน่ายกย่องร่วมกับค าศัพท์เก่ียวกับความสุจริต เช่น “ภูมิใจ   
น ำ้พักน ำ้แรง”   ฯลฯ   
 
4.1.1.3  อุดมการณ์เกีย่วกบับทบาทชาย – หญงิในสังคมไทย 
  
 การน าเสนอความคิดเก่ียวกบับทบาทและสถานะของชาย  และหญิงในฐานะท่ีสะทอ้นให้
เห็นถึงความสัมพนัธ์ทางสังคมท่ีถูกสร้างข้ึนตอกย  ้า  และผลิตซ ้ า และน าเสนอในรูปแบบต่าง ๆ ใน
การวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจ ัยพบชุดความคิดเก่ียวกับบทบาทชาย – หญิงใน
สังคมไทยอยา่งสม ่าเสมอ  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งไดเ้ป็น 2  ความคิด คือ  
  

 4.1.1.3.1 ภาระหนา้ท่ีของชาย-หญิง   
 4.1.1.3.2 บุคลิกและพฤติกรรมท่ีพึงประสงคแ์ละไม่พึงประสงค ์  
 
 ชุดความคิดดงักล่าวขา้งตน้นั้นไดน้ าเสนอผา่นกลวธีิทางภาษาทั้งส้ิน  2  กลวธีิ ไดแ้ก่    
   ก. การใชค้  าศพัท ์
  ข. การแนะความ 

ความคิดทั้งสองนั้นสัมพนัธ์กบัเร่ืองของพื้นท่ี (space ) อีกดว้ย กล่าวคือ ทั้งสองเพศไดถู้ก
ก าหนดบทบาทใหท้ าหนา้ท่ีต่างกนัดว้ยความคิดท่ีวา่ผูห้ญิงคือเพศท่ีอ่อนแอ  อ่อนไหว  ภาระหนา้ท่ี
จึงจ ากดัอยูใ่นพื้นท่ีเล็ก ๆ ในขณะท่ีเพศชายมีภาพของความเขม้แขง็และแข็งแรง  ภาระหนา้ท่ีจึงเปิด
ออกสู่พื้นท่ีท่ีกวา้งและหลากหลายกวา่ของเพศหญิง    ดว้ยความคิดท่ีวา่น้ีท าให้เกิดการแบ่งแยกกนั
ระหวา่งทั้งสองเพศ ดงัแสดงให้เห็นจากการแบ่งบทบาททางสังคมระหวา่งการท ากิจกรรมต่าง ๆ ท่ี
เกิดข้ึนในกลุ่มเพศเดียวกนั  ดงัต่อไปน้ี    
  
 4.1.1.3.1 ภาระหน้าทีข่องชาย-หญงิ   
    

 ผลการศึกษา พบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 5 กลวิธี   ไดแ้ก่  การใช้ค  าศพัท์เก่ียวกบั
หน้าท่ีและกิจกรรมนอกบา้นของเพศชาย  การใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงการแบ่งบทบาททางสังคม
ระหวา่งกลุ่มเพศชาย   การใชค้  าศพัทเ์ก่ียวกบัหนา้ท่ีหรือกิจกรรมทัว่ไปของเพศหญิง การใชค้  าศพัท์
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ท่ีแสดงถึงการแบ่งบทบาททางสังคมระหวา่งกลุ่มเพศหญิง   การใชค้  าเพื่อแสดงถึงบทบาทความ
เป็นแม่ ดงัน้ี   
 

 ก. การใช้ค าศัพท์ 

 
  (1 ) การใช้ค าศัพท์เกีย่วกบัหน้าทีแ่ละกจิกรรมนอกบ้านของเพศชาย   
 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงหน้าท่ีและกิจกรรม
นอกบา้น ชุดค าศพัทท่ี์วา่ เช่น  ถางป่า  ขุดตอไม้  ปลูกพืช รับจ้างท าถนน  ปีนต้นไม้   คร ่าเคร่งอยู่
กบัแบตเตอร่ีและสายโลหะ   ปรากฏร่วมกบัค าศพัท ์“ผู้ชาย” การเลือกใชค้  าเหล่าน้ีเพื่อตอ้งการเสนอ
ชุดความคิดเก่ียวกบัหนา้ท่ีหรือกิจกรรมซ่ึงมกัจะเป็นส่ิงท่ีเพศชายกระท าอยูเ่สมอ  และสังเกตไดว้่า
จะเป็นหน้าท่ีหรือกิจกรรมท่ีใช้แรงงานเป็นส่วนใหญ่   รวมทั้งหากมองในเร่ืองพื้นท่ีก็มกัจะเป็น
พื้นท่ีท่ีอยูน่อกตวับา้น ปรากฎในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่84 
 “ท่ีรกร้าง...”  เอกสงสัย  ฟังดูน่ากลวั 
 “ก็เหมือนป่านัน่แหละ...รก...เป็นป่าท่ีหมดสภาพแลว้” พ่ออธิบาย  “ทางการให้ท่ีดินเราท า
การเพาะปลูก   ครอบครัวละยี่สิบห้าถึงสามสิบไร่   พ่อตอ้งถางป่า...ขุดตอไม.้.. ปรับท่ีอยูน่าน
ทีเดียว    กวา่จะลงมือปลูกพืชท่ีให้ประโยชน์พวกขนุน...มะม่วง...นุ่น...ข้ึนได”้  แลว้พ่อก็มอง
ออกไปนอกบา้น  ซ่ึงมีตน้ไมใ้หญ่ข้ึนอยูเ่หมือนฉากสีเขียว 

(พระมหากรุณาธิคุณ , 2523  น .3- 4) 
ตัวอย่างที ่85 
         “แกว้เอ๋ย”  พ่อพูดเบา ๆ “พ่อกบัแม่อยากให้เอ็งไปเรียนต่อใจจะขาด   แต่เอ็งก็รู้ไม่ใช่หรือ
วา่  ฐานะเราเป็นอย่างไร  ปีน้ีฝนแลง้  ท านาก็ไม่ได ้  ปลูกถัว่ลิสงก็ตายหมด  พ่อไปรับจา้งเขาท า
ถนน  ไดค้่าแรงมากินไปวนัหน่ึง ๆ  พอ่จะเอาเงินท่ีไหนไปส่งใหลู้กเรียนเล่า” 

                           (แกว้คืนเรือน, 2524  น. 82-83 ) 
ตัวอย่างที ่86 
 ผมชอบปีนตน้ไมม้าก   ยิง่ตน้ชมพูส่าแหรกยิง่ชอบเพราะล าตน้ตรงข้ึนง่าย 

 

(เสียงกลางดึก , 2527  น. 64)  
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ตัวอย่างที ่87 
 พ่อเป็นคนรักตน้ไม ้ จึงปลูกตน้ไมห้ลายอยา่ง  มีทบัทิม  ชมพู ่ มะละกอ  มะม่วง   มะยม  
ขนุน  มะพร้าวเต้ีย   อยา่งละตน้  กลว้ยน ้าวา้อีก  1  กอ 

(สมบติัไทย, 2529 น.42 ) 
ตัวอย่างที ่88  

 คุณตาคร ่ าเคร่งอยูก่บัแบตเตอร่ีและสายโลหะเส้นเล็กบางราวกบัไหมทั้งวนั   
(หุ่นยนตข์องคุณตา, 2531  น. 51 ) 

ตัวอย่างที ่89  
 ท่ีส านกังานมีคนเหลืออยูส่องสามคน 
 “จะกลบัหรือพี่” ดร. รัตนะ เงยหนา้จากการเขียนแผน่ใสท่ีจะไปบรรยายท่ีไหนสักแห่ง 
 “ฮ่ือ”   
 “ฝนตกตั้งฉากอยา่งน้ีนานหยดุ” 
                                                                  ( ความพา่ยแพข้องลูกสาว ,2538 น. 101 ) 
ตัวอย่างที ่90 
 ตอนแรก ๆ ก็ดูเป็นของแปลกท่ีเขาขุดสระใหญ่ในท่ีนาและปลูกมะม่วง  มะขามบนคนันา  
เขาท างานตลอดปีแทบไม่มีเวลาพกัผอ่น   
  ( เงินออม ,2541 น. 19 ) 
 
ตัวอย่างที ่91 
 ค าเบ้าไปลงเบ็ดทุกวนั  แต่ละวนัไดป้ลาเต็มขอ้งใบใหญ่  แบ่งไวท้  าอาหารในครอบครัว
และส่วนหน่ึงเอาไปขาย……………………………………………………………………………..   
 ปลายเดือนมีนาคมปี พ.ศ. 2496 ค าเบา้เรียนจบชั้น ป. 4 มีเวลาหาปลามากข้ึน นอกจาก       
หาปลาแลว้เขายงัจบัก้ิงก่า  แย ้ แมงจินูนและเก็บผกัหวานและเห็ดจากป่ามาขายอีกดว้ย    

 
(เงินออม , 2541  น.21 - 24) 

 

 นอกจากน้ีผูว้ิจยัพบวา่จากตวัอยา่งท่ี 92-93  มีการใชค้  าศพัท ์ ไดแ้ก่  ออกเดินทางเข้าป่า  
ตัดไม้อย่างขมีขมัน    ขุดดินสร้างส้วม   เพื่อแสดงถึงหนา้ท่ีและกิจกรรมนอกบา้นเช่นเดียวกนั  แต่
การเลือกใช้ค  าดังกล่าวนั้นจะปรากฏร่วมกับค านามท่ีเป็นเพศชายด้วยกัน  เช่น   ลูกชาย...พ่อ         
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ผม...พ่อ   ซ่ึงเหมือนเป็นการตอกย  ้าให้เห็นว่าเพศชายนั้นจะต้องท ากิจกรรมในลักษณะการใช้
แรงงานอยา่งเป็นเร่ืองปกติ    
 
ตัวอย่างที ่ 92          
               ในวนัรุ่งข้ึนพ่อกบัลูก  2  คน ก็ออกเดินทางเขา้ป่าไปพร้อมกนั  ลูกชายช่วยพ่อตดัไมอ้ยา่ง
ขมีขมนั    เขาทั้งสองท างานกนัจนถึงเท่ียง 

(เดก็วเิศษ , 2526 น. 41) 
ตัวอย่างที ่93 
 พรุ่งน้ีผมกบัพ่อจะเร่ิมขดุดินสร้างส้วม  สักสามส่ีวนัคงเสร็จ  แลว้เพื่อน ๆ ไปเยีย่มผมบา้ง
นะครับ    

(จดหมายจาก... “ยโูซะ”  เด็กชายชาวเกาะ , 2527 น. 101) 
ตัวอย่างที ่94 
 ตอนกลางวนั  ตา  พ่อและแม่ของหนูนิดออกจากบา้นไปท าไร่  กวา่จะกลบัก็เยน็   

(ความฝันของหนูนิด , 2523  น.13) 
  
 จากตวัอยา่งน้ีไดแ้สดงใหเ้ห็นถึงหนา้ท่ีและกิจกรรมนอกบา้นของเพศชายเช่นเดียวกนั จาก
ค าศพัท์ท่ีว่า ออกจำกบ้ำนไปท ำไร่  แต่จะมีการปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีส่ือถึง “เพศหญิง” ด้วย  
อยา่งไรก็ตามถึงแมเ้พศหญิงจะออกไปท างานนอกบา้น แต่ก็จะเป็นพื้นท่ีนอกบา้นท่ีคุน้เคยและเป็น
การท ากิจกรรมท่ีเก่ียวขอ้งกบัครอบครัวร่วมกบัเพศชาย 
 นอกจากน้ียงัมีตวัอยา่งท่ี 95-97 เพิ่มเติมท่ีแสดงให้เห็นถึงการเปรียบเทียบระหวา่งกิจกรรม
นอกบา้นซ่ึงส่วนใหญ่เป็นงานของเพศชาย   ส่วนเพศหญิงก็จะรับภาระในการดูแลบา้นส่ือให้เห็น
อยา่งชดัเจนอีกดว้ย  ดงัน้ี   
 

ตัวอย่างที ่95 
 ไร่แห่งหน่ึงอยูท่ี่ชายป่า  มีบา้นหลงัเล็ก ๆ อยูห่ลงัหน่ึง  เจ้าของไร่เป็นชายมีภรรยาและบุตร
หญิงคนหน่ึงช่ือ “จุ๋มจ๋ิม”  เจ้าของไร่เป็นคนขยนัต่ืนแต่เชา้ก็ไปท างานในไร่  ปลูกขา้วโพดและถัว่ 
ส่วนภรรยาก็ท างานอยู่ท่ีบา้น  ท าอาหาร  เช็ดกวาดบา้น  ซักฟอกเส้ือผา้  เยบ็ปะเส้ือผา้  ดูแลสัตว์
เล้ียง 

(ดาวทอง, 2525  น.28) 
ตวัอย่างที ่96  
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 ปวีณาถือก าเนิดมาจากครอบครัวท่ีอยู่ดีมีสุขครอบครัวหน่ึงในละแวกน้ี  พ่อท างานนอก
บา้นส่วนแม่เยบ็ท่ีนอนอยูก่บับา้น 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย, 2532  น. 67 ) 
ตัวอย่างที่ 97 
 ฐานะทางบา้นของผมไม่ร ่ ารวย   พ่อเป็นขา้ราชการชั้นผูน้อ้ย   แม่ผมเป็นแม่บา้นคอยดูแล
บา้นและอบรมผมกบันอ้ง ๆ  

(เด็กชายเก็บ , 2534  น.76) 
 

   (2)  การใช้ค าศัพท์ทีแ่สดงถึงการแบ่งบทบาททางสังคมระหว่างกลุ่มเพศชาย  
 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงการแบ่งบทบาททาง
สังคมระหว่างเพศชายด้วยกัน ในลักษณะท่ีว่าผูช้ายก็เรียนรู้และท ากิจกรรมต่าง ๆ ในหมู่เพศ
เดียวกนั ชุดค าศพัท์ท่ีว่าไดแ้ก่   พ่อ…ลูก     ผม...พ่อ  พ่อ…ภัคพงศ์   พ่อ...พี่ชาย    ค าพูน...พ่อ        
จ๊อด  เปีย  แก้ว  แก่น  และจุก   โจ้ง…พ่อ   ปรากฏในตวัอยา่งดงัต่อไปน้ี   
 

ตัวอย่างที่ 98          
               ในวนัรุ่งข้ึนพ่อกบัลูก 2 คน ก็ออกเดินทางเขา้ป่าไปพร้อมกนั  ลูกชายช่วยพ่อตดัไมอ้ยา่ง
ขมีขมนั    เขาทั้งสองท างานกนัจนถึงเท่ียง 

(เด็กวเิศษ , 2526 น. 41) 
ตัวอย่างที ่99 
 พรุ่งน้ีผมกบัพ่อจะเร่ิมขดุดินสร้างส้วม  สักสามส่ีวนัคงเสร็จ  แลว้เพื่อน ๆ ไปเยีย่มผมบา้ง
นะครับ    

(จดหมายจาก... “ยโูซะ”  เด็กชายชาวเกาะ , 2527 น. 101) 
ตัวอย่างที ่100 
 พ่อส่งเสริมให้ภัคพงศ์เล่นกีฬาเป็นการออกก าลงักายให้แข็งแรง   ท าให้จิตใจสบาย  พ่อ
สอนใหเ้ล่นตะกร้อ  คร้ังแรกก็เร่ิมตน้เล่นคนเดียวก่อนโดยการโยนลูก  แลว้รับให้แนบเนียน  ต่อมา
ก็ฝึกกนัสองคนกบัพอ่  ผลดักนัโยน  ผลดักนัรับ  ใหท้่าโยนท่าเตะถูกตอ้ง 

(สายสัมพนัธ์ ,2530  น.68) 
 

ตัวอย่างที ่101 
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 ครอบครัวของค าพูนท านาเป็นอาชีพหลกั  หลงัฤดูท านาแม่กบัพี่สาวก็ทอผา้และทอเส่ือ  
พ่อกบัพีช่ายท าเคร่ืองจกัสานไมไ้ผ ่   

(ครุนอ้ยของค าพนู ,2532  น.38) 
ตัวอย่างที ่102 
 ค าพูนเรียนรู้และฝึกหดัสานครุจากพ่อจนสามารถสานไดดี้   พ่อลูกช่วยกนัสานครุส่งตลาด
ในอ าเภอมีรายไดเ้ดือนละกวา่พนับาท 

(ครุนอ้ยของค าพนู ,2532  น.40) 
ตัวอย่างที ่103 
 จ๊อด  เปีย  แก้ว  แก่น  และจุก  ข่มตาเท่าไรก็นอนไม่หลบั  เด็ก  ๆ จึงต่างคนต่างออกจาก
บา้นมาท่ีลานวา่งกลางหมู่บา้นอนัเป็นแหล่งพบปะพดูคุยของคนในหมู่บา้นยามวา่งจากงานหรือยาม
ค ่าคืนเดือนหงาย 
 “ขา้วา่เล่นซ่อนหากนัดีกวา่วะ่”  จอ๊ดเสนอเกมสนุกต่อเพื่อน ๆ  

(คืนเดือนหงาย ,2535 น.74) 
ตัวอย่างที ่104 
 ทุกคร้ังท่ีมา  โจ้งจะต่ืนเตน้นกัหนาท่ีจะไดเ้ล่นน ้ าสะอาดใสเยน็ท่ีท่าน ้ าหนา้บา้นและพาย
เรือเล่นกบัพ่อ 
 “พอ่ออดครับ   มีปลาตวัเล็ก ๆ  วา่ยอยูใ่นน ้ าเต็มเลย”  โจง้กระโดดหยอย ๆ อยูบ่นท่าพลาง
ช้ีใหพ้อ่ดูฝงูลูกปลาท่ีวา่ยอยูช่ายตล่ิง 

(พอ่ผมเกิดริมแม่น ้า ,2536 น.32) 
ตัวอย่างที ่105 
 จ๊อด  แก้ว  เปีย   และพวกส่วนหน่ึงเป็นเจ้าเมืองฝ่ายเหนือ  จ๊อดเป็นแม่ทัพใหญ่คอย
บญัชาการรบเม่ือมีขา้ศึกมาประชิด 
 เมืองฝ่ายใต ้  มีจุก  แก่น  กับพวกจ านวนเท่าฝ่ายเหนือ  คนท่ีเป็นแม่ทพัฝ่ายน้ีคือ จุก  ซ่ึงมี
ร่างกายเล็กท่ีสุดในกลุ่มเทียบกบัจอ๊ดแม่ทพัฝ่ายเหนือไม่ไดเ้ลย 
 เด็ก ๆ ทั้งสองฝ่ายเร่ิมตกลงกนัว่าใครจะเป็นมา้  ใครจะเป็นทหารข่ีบนหลงัมา้อีกที  ส่วน
ใหญ่แลว้คนท่ีเป็นมา้มกัมีร่างกายแขง็แรง  ทนการปะทะไดดี้ไม่มีลม้ง่าย ๆ  

(ข่ีมา้ชิงเมือง ,2540  น.104) 
  
  (3 )การใช้ค าศัพท์เกีย่วกบัหน้าทีห่รือกจิกรรมทัว่ไปของเพศหญงิ 
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  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงหนา้ท่ีหรือกิจกรรม
ทัว่ไปท่ีแสดงถึงความสนใจของเพศหญิง โดยมากมกัจะเป็นเร่ืองเก่ียวกับงานฝีมือหรือการ
ประดิษฐต่์าง ๆ  ท่ีเก่ียวกบัความสวยงามเป็นส่วนใหญ่   ชุดค าศพัทท่ี์วา่  เช่น   น่ังท าดอกไม้   เรียน
ท าขนม  ท ากระเป๋า  ท าหมวก  ทอผ้า   ท าขนมหาบ  ประดิษฐ์ถุงกระดาษ   ท าผ้าปูโต๊ะ  ปักลวดลาย   
เป็นตน้  ค  าศพัทเ์หล่าน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัค าศพัท ์ “ผู้หญิง”  หรือค าศพัทท่ี์ส่ือความถึงเพศหญิง  
ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่106 
 แม่ไดย้นิก็ยิม้ชอบใจ “เด๋ียวน้ีแม่เก่งหลายอยา่งนา” แม่พดู 
 “นัน่ไง” พอ่วา่ “เห็นนัง่ท าดอกไม.้..ท าเอา๊...ท าเอา...ดอกอะไรนะแม่” 

(พระมหากรุณาธิคุณ , 2523  น. 5) 
ตัวอย่างที่ 107  
 “แม่ก็ไดเ้งินซีนะฮะ”  เอกนึกถึงเร่ืองเงินข้ึนมาทนัที 
 แม่ยิม้  ๆ  “แลว้แม่ยงัไดเ้รียนท าขนม...ท ากระเป๋า...ท าหมวก...ทอผา้...อีกดว้ย” 

(พระมหากรุณาธิคุณ , 2523  น. 6 ) 
ตัวอย่างที่ 108 
 แม่ไดท้  าขนมหาบขาย   ท างานตวัเป็นเกลียวเพื่อหาเงินมาส่งดิฉนั  ความจริงแม่ไดท้  าขนม
ขายมาตั้งแต่แม่แต่งงานและยา้ยมาอยูก่บัพอ่แลว้ 

(แม่จ๋า,2525   น. 91 ) 
ตัวอย่างที่ 109 
 เอือ้ยซ้ือปุ๊กป๊ิกเป็นของขวญัวนัเกิดให้แก่ตนเอง  ดว้ยเงินท่ีรวบรวมไดจ้ากการขายส่ิงของ
เล็ก  ๆนอ้ย  ๆ  เช่น  งานการประดิษฐถุ์งกระดาษ  ขนมแหง้  ๆ  พืชผกัสวนครัวและดอกไม ้ เป็นตน้  
ซ่ึงเอ้ือยไดใ้ชเ้วลาวา่งท าข้ึน   แลว้น าไปฝากขายท่ีร้านคา้ของโรงเรียน  ร้านคา้ท่ีตลาดใกลบ้า้น  และ
ร้านสหกรณ์ในเมือง 

(ปุ๊กป๊ิก, 2525 น. 66-67 ) 
ตัวอย่างที ่ 110 
  “เออ ! เรามาเก็บดอกไมห้อมสีสันสดสวยเหล่าน้ีไปฝากคุณยายสักหน่อยจะดีกวา่  ท่านจะ
ไดอ้ารมณ์ดี  เลิกดุด่าเราเสียที”   อุษาคิดในใจ 

(สามชีวติ, 2525 น. 75 ) 
ตัวอย่างที ่111 



110 
 

 นรีรัตน์ใช้เวลาว่างตอนปิดภาคเรียนท าผา้ปูโต๊ะสีชมพูอ่อน  ปักลวดลายด้วยด้ายมัน
สวยงาม   เตรียมไวส้ าหรับงานวนัเกิดคุณตา 

(สมบติัไทย, 2529 น.45 ) 
 

 จากตวัอย่างท่ี 110-111  นั้น  นอกจากจะใช้ค  าศพัท์ค  าว่า  เก็บดอกไม้  ท ำผ้ำปูโต๊ะ  ปัก
ลวดลำย  แลว้  มีการตามดว้ยค าขยาย  คือค าวา่  สีสันสดสวย  สวยงำม  อีกดว้ย  หรือแมก้ระทัง่การ
เลือกใชสี้ผา้ปูโต๊ะในตวัอยา่งท่ี 111 เป็น “สีชมพูอ่อน”  ก็เป็นสีท่ีส่ือถึงความเป็นเพศหญิงอีกดว้ย
  
 นอกจากน้ี   ผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์น าเสนอความคิดเก่ียวกบัหนา้ท่ีหรือกิจกรรมของ
เพศหญิงในส่วนท่ีเก่ียวกบังานบา้นอีกด้วย  โดยเฉพาะเร่ืองการ  “ท าอาหาร”  ซ่ึงถูกมองว่าเป็น
หน้าท่ีหลกัของเพศหญิง   เน่ืองจากปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ “ผู้หญิง”  รองลงมาก็จะเป็นเร่ืองการ
ดูแลรักษาความสะอาดเรียบร้อยภายในบา้น  ชุดค าศพัทเ์หล่าน้ียงัมีลกัษณะเด่นคือเป็นการแสดงให้
เห็นเก่ียวกบัพื้นท่ีในบา้นซ่ึงเป็นของเพศหญิงอีกดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่112 
 พอ่ตะโกนบอกแม่ท่ีก าลงัท าอาหารอยูใ่นครัวก่อนจะแบกแหเดินตามนอ้ยลงไป 

(โลกของนอ้ย,  2536  น. 16) 
ตัวอย่างที่ 113  
          วนัเสาร์  วนัอาทิตย ์ แม่จะท าอาหารกินเอง  ตามใบสั่งของเรากบัพอ่ 

(บนัทึกเก็บตก , 2541  น. 30) 
ตัวอย่างที ่114 
 ตอนกลางวนั ตา  พอ่และแม่ของหนูนิดออกจากบา้นไปท าไร่  กวา่จะกลบัก็เยน็   ทิ้งหนูนิด
ใหอ้ยูก่บัยาย  ยายก็ท างานอยูใ่นบา้น หุงหาอาหาร  เก็บ  กวาดบา้น    

(ความฝันของหนูนิด , 2523  น. 13 ) 
  
 จากตวัอยา่งน้ีมีการใชค้  าศพัทเ์ก่ียวกบัเร่ืองการท าอาหาร ไดแ้ก่  ค  าวา่  หุงหำอำหำร  และยงั
ปรากฏร่วมกบังานบา้นอยา่งอ่ืนท่ีแสดงถึงหนา้ท่ีของเพศหญิงไดอี้กดว้ย  คือ  ค  าวา่ เกบ็  กวำดบ้ำน    

 

ตัวอย่างที่ 115 
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 อาหารกลางวนัในวนันั้น  แม่และเด็กหญิงวิภารดี  ช่วยกนัท าก๋วยเต๋ียวแกง  หรือก๋วยเต๋ียว
กะหร่ี  ลอดช่องสิงคโปร์   ย่าก็ช่วยดว้ย 

(สืบสายไทย, 2525 น. 34 ) 
  

 จากตวัอย่างน้ีมีการใช้ค  าศพัท์เก่ียวกบัเร่ืองการท าอาหาร ไดแ้ก่  ค  าว่า  ท ำก๋วยเต๋ียวแกง  
หรือก๋วยเต๋ียวกะหร่ี  ลอดช่องสิงคโปร์   ปรากฏร่วมกบัค านามท่ีเป็นเพศหญิงดว้ยกนั  คือค าว่า             
แม่...เดก็หญิงวิภำรดี...ย่ำ 
 
ตัวอย่างที ่116  
 แม่ของราชิตท าอาหารเก่ง  จึงมีของคาวของหวานหลายอยา่ง  รวมทั้งผลไม ้

(เรามาเขา้ใจกนั,2528  น.40 ) 
 

ตัวอย่างที ่117 
 แม่เป็นคนท าอาหารเก่ง  ไดเ้รียนและฝึกหดัจากคุณยายทั้งของคาว ของหวาน  และของวา่ง 

 

(สมบติัไทย, 2529 น.43 ) 
 

 จากตวัอยา่งท่ี 116- 117 นั้น   มีการใชค้  าวา่  ท ำอำหำร   โดยมีค าขยายวา่   เก่ง   ต่อทา้ย  
เพื่อแสดงถึงความเช่ียวชาญ  และตวัอยา่งท่ี 117  ตามดว้ยขอ้ความท่ีเป็นการขยายวา่  “ได้เรียนและ
ฝึกหัดจำกคุณยำย”  เพื่อแสดงให้เห็นว่าการ   “ท าอาหาร”   นั้นเป็นส่ิงท่ีถูกสอนระหวา่งเพศหญิง
ดว้ยกนั   
 นอกจากน้ี  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงหน้าท่ีหรือกิจกรรมหรือกิจกรรมท่ี
เก่ียวกบังานบา้นของเพศหญิงนอกเหนือจากการท าอาหารอีกดว้ย ชุดค าศพัทท่ี์วา่  เช่น  เก็บ  กวาด
บ้าน   ปะกางเกง   เก็บที่นอน  พับผ้าห่ม   เช็ดโต๊ะ   กวาดพื้น  ล้างจาน  รดน ้าต้นไม้    ตัดและเย็บ

หมอนข้าง  เป็นตน้  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่118 
 ตอนกลางวนั ตา  พอ่และแม่ของหนูนิดออกจากบา้นไปท าไร่  กวา่จะกลบัก็เยน็   ทิ้งหนูนิด
ใหอ้ยูก่บัยาย  ยายก็ท างานอยูใ่นบา้น หุงหาอาหาร  เก็บ  กวาดบา้น   หนูนิดช่วยยายท างาน   หนา้ท่ี
ของหนูนิดก็คือ ใหอ้าหารเป็ดไก่ทุก ๆ เชา้หนูนิดจะเอาขา้วเอาน ้ าให้เป็ดและไก่   แลว้ก็จะร้องเรียก
เป็ดไก่มากินอาหาร 



112 
 

(ความฝันของหนูนิด , 2523  น. 13 ) 
ตัวอย่างที ่119 
 พอสายหน่อยยายก็จะเอาเส้ือผา้มาซัก    เก็บเส้ือผา้ท่ีขาดมาซ่อม  ยายก็จะบอกหนูนิดว่า 
“จะไปเล่นอะไรก็ได ้   แต่อยา่ไปไกลนกั   เล่นอยูใ่นบา้นน่ีนะ” 

(ความฝันของหนูนิด, 2523  น. 13 ) 
 

 จากตวัอยา่งน้ีนั้น นอกจากจะใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงหนา้ท่ีหรือกิจกรรมท่ีเก่ียวกบังานบา้น
แล้ว  จากข้อความท่ีว่า “แต่อย่ำไปไกลนัก   เล่นอยู่ ในบ้ำนน่ีนะ” ก็ เป็นการแสดงให้เห็น
ความสัมพนัธ์เร่ืองของพื้นท่ีของเพศหญิงท่ีถูกก าหนดและจ ากดัขอบเขตให้ท ากิจกรรมภายในบา้น
อีกดว้ย 
 
ตัวอย่างที ่120 
 เม่ือแก้วไปบอกพ่อกบัแม่ว่า เขาอยากไปเรียนต่อชั้นมธัยมศึกษาปีท่ี 1  บา้ง  พ่อก็น่ิงอ้ึง  
ส่วนแม่ถอนหายใจยาว   กม้หนา้กม้ตาปะกางเกงของพอ่ 

                       ( แกว้คืนเรือน,2524  น. 82) 
ตัวอย่างที ่121 
 จุ๋มจ๋ิมไดย้นิจะลุกข้ึนทนัที  รีบเก็บท่ีนอน  พบัผา้ห่มใหเ้รียบร้อยแลว้ก็เขา้หอ้งน ้า  ลา้งหนา้
สีฟัน  จดัแจงหยบิกระป๋องขา้วเปลือกและร าขา้วลงมาดว้ย  เดินลงบนัไดมายงัลานบา้น 

(ดาวทอง , 2525 น. 29 ) 
 
ตัวอย่างที ่122  
 ยายจ๋า  แก้วช่วยแม่เช็ดโตะ๊  กวาดพื้น   ลา้งจาน  รดน ้าตน้ไมห้ลงับา้นไดแ้ลว้  แกว้เก่งไหม
คะ”  แกว้เดินเขา้คุกเข่าและเอาศีรษะซบตกัของยาย 

         (หมอนทองของแกว้, 2526 น. 91) 
ตัวอย่างที ่123 
 เม่ือกลบัถึงบา้น  แม่ลงมือตดัและเยบ็หมอนขา้งใบใหม่   ซ่ึงมีขนาดยาวและใหญ่กว่าเดิม
ดว้ยความประณีต 

(หมอนทองของแกว้ , 2526 น. 89) 
ตัวอย่างที ่124 
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 แม่ยงัใช้เวลาว่างท าขิงดอง   ดอกกะหล ่าดอง  เป็นการถนอมอาหาร  ท าขนมแห้ง  เช่น   
ทองมว้น  เกล็ดปลากะโห้   ขา้วตู-ถัว่แดงหลวง  พนัธ์ุพระราชทานให้ชาวเขาปลูก  ในโครงการ
หลวงพฒันาชาวเขา  ซ่ึงเม็ดมีขนาดใหญ่  รสดี  คุณค่าโปรตีนสูง  ใส่ขวดโหลไวรั้บประทาน  เด็ก
ทั้งสองมีร่างกายสมบูรณ์ดี 

(สมบติัไทย , 2529 น.44 ) 
ตัวอย่างที่ 125 
 ปวณีาสามารถปักผา้ปูโตะ๊   เยบ็ปลอกหมอน  ถกัผา้รองถาด   ช่วยแม่เยบ็บานหนา้ต่าง  ท า
เบาะรองนัง่  ช่วยตกแต่งหอ้งรับแขกใหดู้สวยงาม 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย , 2532  น . 68 ) 
ตัวอย่างที ่126 
 ทุกเชา้  เม่ือช่วยแม่เตรียมอาหารเล้ียงหมู  และใหข้า้วไก่กินเสร็จแลว้  น้อยจะลงมาหาปลา
ของเธอ  น าร าอ่อน ๆ มาใหม้นักินดว้ย 

 (โลกของนอ้ย , 2536  น. 21 ) 
ตัวอย่างที่ 127 
 “เด๋ียวปลูกตน้ไมเ้สร็จแลว้  ไปช่วยคุณแม่ท าความสะอาดพื้นท่ีมีน ้าหกเลอะเทอะ  และ
ขนมตม้ท่ีหล่นอยูท่ี่พื้นดว้ยนะจะ๊ช่างคิด”  แม่พดูพร้อมกบัรดน ้าตน้ไมท่ี้เพิ่งปลูก 

 
(จินตนาการของเด็กตวัเล็ก ๆ , 2546  น.50) 

 
  (4 )การใช้ค าศัพท์ทีแ่สดงถึงการแบ่งบทบาททางสังคมระหว่างกลุ่มเพศหญิง 
 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงการแบ่งบทบาททาง
สังคมระหวา่งเพศหญิงดว้ยกนั  ในลกัษณะท่ีวา่ผูห้ญิงก็เรียนรู้และท ากิจกรรมต่าง ๆ ในหมู่เพศหญิง
ดว้ยกนัเช่นเดียวกบัเพศชายดงัท่ีได้กล่าวมาแล้ว   ชุดค าศพัท์ท่ีว่า เช่น  หนูนิด...ยาย  อุษา...ยาย  
แก้ว…แม่   ปวีณา...แม่   น้อย...แม่    คุณแม่...ช่างคิด   คุณยาย...ป่ิน (หลานสาว )  เป็นตน้   ดงั
ปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่128 
 ตอนกลางวนั  ตา  พอ่และแม่ของหนูนิดออกจากบา้นไปท าไร่  กวา่จะกลบัก็เยน็  ทิ้งหนูนิด
ให้อยูก่บัยาย  ยายก็ท างานอยูใ่นบา้น  หุงหาอาหาร  เก็บ กวาดบา้น  หนูนิดช่วยยายท างาน  หนา้ท่ี
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ของหนูนิดก็คือ  ใหอ้าหารเป็ดไก่ทุก ๆ เชา้หนูนิดจะเอาขา้วเอาน ้ าให้เป็ดและไก่  แลว้ก็จะร้องเรียก
เป็ดไก่มากินอาหาร 

(ความฝันของหนูนิด , 2523  น.13) 
ตัวอย่างที ่129 
  “เออ ! เรามาเก็บดอกไมห้อมสีสันสดสวยเหล่าน้ีไปฝากคุณยายสักหน่อยจะดีกวา่  ท่านจะ
ไดอ้ารมณ์ดี  เลิกดุด่าเราเสียที”   อุษาคิดในใจ 

(สามชีวติ, 2525 น. 75 ) 
ตัวอย่างที ่130  
 ยายจ๋า  แก้วช่วยแม่เช็ดโตะ๊  กวาดพื้น   ลา้งจาน  รดน ้าตน้ไมห้ลงับา้นไดแ้ลว้  แกว้เก่งไหม
คะ”  แกว้เดินเขา้คุกเข่าและเอาศีรษะซบตกัของยาย 

         (หมอนทองของแกว้, 2526 น. 91) 
ตัวอย่างที ่131 
 แม่เป็นคนท าอาหารเก่ง  ไดเ้รียนและฝึกหดัจากคุณยายทั้งของคาว ของหวาน  และของวา่ง 

(สมบติัไทย, 2529 น.43 ) 
ตัวอย่างที ่132 
 ปวณีาสามารถปักผา้ปูโตะ๊   เยบ็ปลอกหมอน  ถกัผา้รองถาด   ช่วยแม่เยบ็บานหนา้ต่าง  ท า
เบาะรองนัง่  ช่วยตกแต่งหอ้งรับแขกใหดู้สวยงาม 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย , 2532  น. 68 ) 
 
ตัวอย่างที ่133 
 ทุกเชา้  เม่ือช่วยแม่เตรียมอาหารเล้ียงหมู  และใหข้า้วไก่กินเสร็จแลว้  น้อยจะลงมาหาปลา
ของเธอ  น าร าอ่อน ๆ มาใหม้นักินดว้ย 

(โลกของนอ้ย , 2536  น. 21 ) 
ตัวอย่างที ่134  
 “เด๋ียวปลูกตน้ไมเ้สร็จแลว้  ไปช่วยคุณแม่ท าความสะอาดพื้นท่ีมีน ้าหกเลอะเทอะ  และ
ขนมตม้ท่ีหล่นอยูท่ี่พื้นดว้ยนะจะ๊ช่างคิด”  แม่พดูพร้อมกบัรดน ้าตน้ไมท่ี้เพิ่งปลูก 

(จินตนาการของเด็กตวัเล็ก ๆ , 2546  น.50) 
 

ตัวอย่างที ่135 
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 อาทิตยน้ี์ก็เช่นกนั  เผอิญวนัเสาร์น้ีเป็นวนัลอยกระทง  คุณยายจึงเตรียมการเยบ็กระทงไว้
ใหทุ้กคนลอยท่ีท่าน ้าหนา้บา้นตอนเท่ียงคืน  ซ่ึงน ้าจะข้ึนเตม็เป่ียมนองตล่ิงเหมือนเพลงท่ีร้องจริง ๆ  
 “เอาละ  ประเด๋ียวเราจะช่วยกนัท ากระทง  ป่ินเคยเยบ็กระทงไหมจ๊ะ”  คุณยายเงยหนา้จาก
การใชมี้ดลิดใบตองจากกา้น  ถามหลานสาวคนโต 

(ละเลงขนมเบ้ืองดว้ยปาก , 2547  น.94) 
   
  (5 )  การใช้ค าศ พท์เพือ่แสดงถึงบทบาทความเป็นแม่ 
 

   บทบาทของความเป็นแม่ท่ีปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบว่ามีลกัษณะของการ
ท าหน้าท่ีเล้ียงและดูแลลูกในการใช้ชีวิตประจ าวนั  ไม่ว่าจะเป็นการเตรียมอาหาร การดูแลรักษา
สุขภาพและอนามยัของลูก   ชุดค าศพัทท่ี์วา่  เช่น  ห่มผ้าให้แก้ว  ร้องเรียกลูก ๆ ให้มาอาบน ้า   คอย
พิทักษ์รักษายามลูกป่วยไข้    กอดลูกด้วยความรัก   รักลูกหวงลูก   เป็นตน้  ปรากฏในตวัอย่าง
ต่อไปน้ี     
 

ตัวอย่างที ่136 
         แม่ไดแ้วะเขา้มาดูแกว้ก่อนท่ีแม่จะเขา้นอน  แม่ห่มผา้ใหแ้กว้เพราะเห็นวา่อากาศเร่ิมเยน็ลง
ทุกที 

(หมอนทองของแกว้ ,2526 น. 94 ) 
 ตัวอย่างที ่137 
         แม่ดูแลใหจุ๋้งกบัจ๋ิงรับประทานยาและใหจ้นัทร์น าใบลาไปใหค้รูประจ าชั้นของจุ๋งกบัจ๋ิง 

(เสียงฝน ,2527  น. 45 ) 
ตัวอย่างที ่138 
 วนัหน่ึงแม่ร้องเรียกลูก  ๆใหม้าอาบน ้าเช่นเคย   จ  าปาไดย้ินเขา้ก็วิง่หนีไปจากบา้นโดยเร็ว  
จ  าปาวิง่ไป  วิง่ไป   จนรู้สึกเหน่ือยและหิวน ้าเหลือเกิน 

(ยกัษใ์หญ่ในสระ,2530  น. 51  ) 
ตัวอย่างที ่139 
 ปานไม่รู้วา่เกิดอะไรข้ึน  หลงัจากเถา้แก่กลบัไปแลว้แม่ก็พาปานไปท่ีตลาดนนทบุรี   นาง
ซ้ือเส้ือผา้  สมุดดินสอและกระเป๋าหนงัสือใหป้านดว้ยใบหนา้เบิกบาน 

(บา้นของปาน ,2534  น . 47 ) 
ตัวอย่างที ่140 



116 
 

 “เด็ก ๆ ต่ืนนอนหรือยงัลูก  สายแลว้นะจ๊ะ”  เสียงคุณแม่เร่งมาอีกคร้ัง  พร้อมส าทบัวา่ “พี่
โจง้ดูแลใหน้อ้ง ๆ  อาบน ้าใหส้ะอาดนะลูก” 

(โลกในฝัน ,2537  น. 41 ) 
ตัวอย่างที ่141 
 “แม่ครับ”  เป็นค าเรียกขานของผม  ท่ีเต็มไปดว้ยความรักและความหวงั  แม่คือทุกส่ิงทุก
อย่าง  แม่เสียสละเพื่อลูก  คอยพิทกัษ์รักษายามลูกป่วยไข้  ส่งเสริมก าลังใจให้เข้มแข็ง  มานะ   
อดทน  พากเพียร  ไม่ทอ้ถอย  แม่เมตตาและให้อภยัในความผิดพลาด   ปลอบโยนเวลาผมเสียใจ
ดว้ยถอ้ยค าท่ีอ่อนหวานและกรุณาจากหวัใจของแม่จริง ๆ  นบัเป็นพระคุณอนัหาท่ีสุดมิได ้

 
( ความใฝ่ฝันอนังดงาม ,2537  น. 22 ) 

ตัวอย่างที ่142 
 “แม่ก็ชอบหนา้ใจดีเหมือนลูกจะ้”  แม่จิงโจ้บอกพลางกอดลูกดว้ยความรัก 

 
(เพื่อนใหม่ใจร้าย  หรือ ตน้ร้ายปลายดี ,2540 น.60) 

ตัวอย่างที ่143 
           แม่ค่อย ๆ อธิบายเม่ือผมรู้ความ  ท าให้ผมเห็นความแตกต่างระหว่างพี่ ๆ น้อง ๆ กบัตวัผม  
หรือแมแ้ต่กบัแม่   ซ่ึงเป็นปลาสีเน้ือธรรมดา  เพียงแต่วา่ดวงตาของแม่เท่านั้นท่ีสุกสกาว   คอยมองดู
ลูกปลาทั้งแปดตวัอยา่งปรานี 

(ลูกปลาสีรุ้ง ,2540  น.67 ) 
 
ตัวอย่างที ่144             
         ผมจึงรีบวิง่วา่ยไปท่ีเขา้ไปใตต้วัของแม่  แม่วางครีบสัมผสับนศีรษะของผมเบา ๆ แลว้ครีบ    
อุ่น ๆ ของแม่ก็สัมผสัตวั (โอบกอด ) ผมไวอ้ยา่งแสนรักและพร้อมจะใหอ้ภยัเสมอ 

 
(ลูกปลาสีรุ้ง ,2540  น.68) 

ตัวอย่างที ่145 
            ค ่าคืนสุดทา้ยของผมในอ่างแกว้   ผมซุกตวัอยูไ่ม่ไกลครีบอุ่น ๆ ของแม่   แม่เล่ือนครีบ
สัมผสัเกล็ดเงินของผมทุก ๆ เกล็ดอยา่งทะนุถนอมและแสนรัก  ‘แม่ไม่ขอทดัทานท่ีลูกจะไป  แต่แม่
ขออยูท่ี่น่ีกบัเปลือกหอยมุกท่ีแม่รัก  เม่ือลูกไดไ้ปถึงหว้งชเลไกลท่ีลูกหวงัแลว้  ขอใหแ้หวกวา่ยไป
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อยา่งเป็นสุข   อยา่หวนห่วงแม่และท่ีน่ี  เจา้จะตอ้งเจริญวยัอยา่งแกร่งกลา้  เพื่อแพร่ขยายพนัธ์ุปลาสี
รุ้งของพ่อต่อไป  ท าใหดี้ท่ีสุดเถิดนะลูกรัก  แม่จะเอาใจช่วยเจา้เสมอ’ 

(ลูกปลาสีรุ้ง ,2540  น.72) 
ตัวอย่างที ่146   
 พอตกบ่ายโรงเรียนเลิก  คุณแม่ก็ขบัรถสปอร์ตสีแดงคนัสวยของคุณแม่มารับ แลว้พาฉนัไป
ทานไอศกรีม  พร้อมกบัซ้ือของเล่น  เส้ือผา้  หนงัสือ  และทุกอยา่งตามท่ีฉนัตอ้งการ  ฉนัจึงมีของ
เล่นใหม่ ๆ ราคาแพงไปอวดใคร ๆ อยูเ่สมอ 

  (สมปรารถนา  , 2540  น. 25 ) 
ตัวอย่างที ่147 
 ดร. จารุวรรณมองเขา้ไปห้องแม่คอมพห์มายเลขห้า  ผ่านกระจกใสกั้นห้อง  ใช้ความคิด
อยา่งหนกัหน่วง  แลว้เธอก็คิดอะไรบางอยา่งออก 
 “แม่คอมพ์ห้าเกิดความรู้สึกรักลูกหวงลูกข้ึนมาน่ะซี  ! ใช่แลว้ !  แม่คอมพท่ี์มีความรู้สึก ! 
...” 

(แม่คอมพรุ่์นท่ีหา้ ,2541  น.44) 
ตัวอย่างที ่148 
 “แม่อยากให้ลูกไปอาบน ้ า  ทานขนมท่ีแม่เตรียมไวใ้ห้  แลว้จะไดท้  าการบา้นให้เสร็จ   แม่
ว่า  พรุ่งน้ีลูกจะได้ปุ๊กป๊ิกของลูกคืนแน่ ๆ  เพราะเม่ือลูกเก็บของได ้   ลูกยงัเคยเอาไปมอบให้แก่
คุณครู   เพื่อคืนใหเ้จา้ของเขาเลย” 

  (ดาวทอง ,2525  น. 69 ) 
ตัวอย่างที ่149 
 ทุก ๆ เชา้แม่จะจดัป่ินโตอาหารใหลู้กทั้งสามคนไปกินท่ีโรงเรียนตอนกลางวนั 

(เสียงฝน ,2527  น.39-41 ) 
  

 การใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงบทบาทความเป็นแม่ทั้งหมดนั้นท าให้เห็นการท าหน้าท่ีเล้ียงและ
ดูแลลูกในการใช้ชีวิตประจ าวนั   แสดงให้เห็นบทบาทของแม่ในฐานะผูใ้ห้  ผูป้กป้องดูแล  ผูท่ี้
เสียสละและรักเป็นห่วงลูกเสมอ     
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4.1.1.3.2 ความคิดเกีย่วกบับุคลกิและพฤติกรรมทีพ่งึประสงค์และไม่พึงประสงค์   
    

 ผลการศึกษา พบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 3 กลวิธี   ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัทเ์พื่อแสดง
ถึง  “ความเป็นผูน้ า”  กบัเพศชาย  การใชค้  าศพัทเ์พื่อแสดงถึงพฤติกรรมท่ีอิสระ  ไม่เรียบร้อย ไม่อยู่
ในระเบียบของเพศชาย   การใชค้  าศพัทเ์พื่อแสดงถึงพฤติกรรมและอารมณ์ความรู้สึกท่ีอ่อนไหว
ของเพศหญิง  ดงัน้ี  
 
  (1 )  การใช้ค าศัพท์เพือ่แสดงถึง “ความเป็นผู้น า”  กบัเพศชาย   
  

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงความคิดเก่ียวกับ
ความเป็นผูน้ าของเพศชาย  ชุดค าศพัทท่ี์วา่ ไดแ้ก่   เข้าไปก่อน  ปกป้อง  คอยดูแลคุ้มครอง  โดยชุด
ค าศพัท์เหล่าน้ีปรากฏกบัเพศชายเสมอ   ซ่ึงบางคร้ังอาจใช้ในลกัษณะของการเปรียบเทียบ  เพื่อ
ตอ้งการแสดงให้เห็นความเป็นผูน้ าของเพศชายเด่นชัดข้ึน  ทั้งหมดน้ีก็เพื่อจะส่ือให้เห็นถึงความ
เขม้แขง็ของผูช้ายทั้งส้ิน   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่150 
 ลุงก านันสั่งการว่า “พวกผูห้ญิงกบัเด็ก ๆ ออกไปห่าง ๆ สระหน่อยนะ  พวกผู้ชายเขา้ไป
ก่อน” 

(ยกัษใ์หญ่ในสระ, 2530  น. 54) 
 
 จากตวัอย่างน้ีนั้น  มีการใช้ค  าศพัท ์ เข้ำไปก่อน   โดย  “ลุงก ำนัน”  ซ่ึงเป็นผูช้ายและเป็น
ผูใ้หญ่ท่ีมีสถานภาพทางสังคมสูงเป็นผู ้“ออกค าสั่ง”    
 
ตัวอย่างที ่151 
 ท่านเป็นเพียงชายชาตรีหน่ึงเดียวท่ีจะปกป้องอิสตรีและเหล่าชีวิตอนัเยาวว์ยัในสถานการณ์
เช่นน้ีดว้ยความเขม้แขง็บึกบึนยิง่ 

(จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ ,2531  น.80 ) 
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จากตวัอย่างน้ีนั้น   มีการใช้ค  าศพัท์  ปกป้อง   ปรากฏร่วมกับค าศพัท์ท่ีหมายถึงผูช้าย  
ไดแ้ก่  “ชำยชำตรี”  และตามดว้ยค าขยาย คือ  “ด้วยควำมเข้มแขง็บึกบึนย่ิง”  เพื่อจะส่ือให้เห็นถึง
ความแขง็แกร่งของผูช้าย 
 
ตัวอย่างที ่152 
 แม่วา่ลูกช่างดูแลตนเองไดดี้แท ้ แม่สบายใจจริง ๆ  ลูกไปโรงเรียนพร้อมกนักลบัพร้อมกนั  
ใครต้องซ้อมกีฬาหรือมีกิจกรรมพิเศษก็คอยกัน  อ่านหนังสือไปพลาง ๆ  ใช้เวลาว่างให้เป็น
ประโยชน์  ดีแลว้ลูก  ลูกเป็นผู้ชายตอ้งคอยดูแลคุม้ครองน้องหญิง    สมยัน้ีมีอนัตรายเกิดกบัเด็ก
หลายอย่าง  ลูกตอ้งคอยฟังเหตุการณ์ไวเ้ป็นการระวงัตวั  เช่ือฟังค าตกัเตือนของคุณครูและผูใ้หญ่
เช่นน้ีแม่ค่อยหายห่วง 

                                                       (ลูกรัก , 2540  น.17-18  )  
  

จากตวัอย่างน้ีนั้น  มีการใช้ค  าศัพท์  คอยดูแลคุ้มครอง  ปรากฏกับค าแสดงทศันภาวะ 
“ต้อง”  เพื่อบอกถึงความจ าเป็น ทั้ งหมดน้ีก็ เพื่อจะส่ือให้เห็นถึงความแข็งแกร่งของผู ้ชาย
เช่นเดียวกนั 
 
ตัวอย่างที ่153  
 ทนัใดไดย้นิเสียงระฆงัดงัคร้ังท่ีหน่ึง  เด็กทุกคนหยุดวิ่งเล่น  ต่างก็เดินไปเขา้แถวตรงเสาธง
ของโรงเรียน   ครูทั้งชายและหญิงก็ลงมาท่ีสนาม  หนูนิดแลเห็นเด็กหญิงคนหน่ึงถือพานใส่ธงเดิน
คู่กนัออกมากบัเด็กชาย   เด็กชำยก้าวออกมา  น าธงไปผูกกบัเชือกท่ีเสาธง  ทุกคนยืนตรง  หนูนิด
เห็นเขายนืตรง   หนูนิดก็เลยยนืตรงอยูท่ี่ขา้งร้ัวบา้ง   เดก็ชำยค่อย ๆ ชักธงขึน้สู่เสา   
                 

(ความฝันของหนูนิด ,2523  น. 14 ) 
  

 จากตวัอยา่งน้ีใชใ้นลกัษณะของการเปรียบเทียบ  เพื่อตอ้งการแสดงใหเ้ห็นความเป็นผูน้ า
ของเพศชายเด่นชดัข้ึน  โดยใชค้  าวา่  “เดินคู่กนั”   จากนั้นประโยคท่ีตามมาก็จะใชค้  ากริยาท่ีแสดง
ใหเ้ห็นวา่ผูช้ายนั้นเป็นผูน้ า   คือ   “เด็กชายก้าวออกมา... เด็กชายค่อย ๆ ชักธงขึน้สู่เสา” 
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 นอกจากน้ีก็จะมีการใชชุ้ดค าศพัทท่ี์ส่ือถึงความเป็นผูต้ามกบัเพศหญิง  เพื่อตอ้งการแสดง
ให้เห็นความเป็นผูน้ าของเพศชายเด่นชัดข้ึน  ไดแ้ก่ ค  าว่า “เดินตาม (พ่อ )  น่ังลงกอด (พี่ชาย )”   
เช่น 
 

ตัวอย่างที ่ 154 
 “แม่ก็เดินตามพ่อตอ้ย ๆ ไม่ปริปาก  ส่วนปานนั้นแม่มกัอุม้เขา้สะเอวไว ้ มือขวาของแม่
โอบกอดปานไวม้ัน่  มือซ้ายห้ิวห่อผา้”  และเม่ือปานนั้นตอ้งการอยากรู้ว่าการเดินทางคร้ังน้ีนั้นจะ
ไปไหนกนั  แม่ก็ไดแ้ต่ยิม้และกล่าววา่ “ถามพอ่แกซิ”   

(บา้นของปาน,2534 น. 43 ) 
ตัวอย่างที ่155 
 โครงกระดูก   โครงหน่ึงค่อย ๆ เคล่ือนออกจากเงามืดของประตู   เป็นสีขาวเรืองอยู่ใน
ความมืด  ! มนัเคล่ือนเขา้มาหาชา้ ๆ !   เยำว์น่ังลงกอดพ่ีชำยแน่น 

                                           (บา้นผสิีง, 2532 น.54)  
 
 (2 ) การใช้ค าศัพท์เพื่อแสดงถึงพฤติกรรมที่อิสระ ไม่เรียบร้อย ไม่อยู่ในระเบียบ ของเพศ
ชาย 
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผู ้วิจ ัยพบว่ามีการใช้ค  าศัพท์ท่ีแสดงถึงพฤติกรรมท่ีอิสระ              
ไม่เรียบร้อย   ไม่อยู่ในระเบียบของเพศชาย  ค  าศพัท์กลุ่มน้ีตอ้งการเสนอให้เห็นลกัษณะเด่น
เก่ียวกับพฤติกรรมของเพศชายท่ีมีอิสระในการท่ีจะแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ แมก้ระทัง่เร่ืองของ
อารมณ์   รวมถึงมีลกัษณะนิสัยชอบผจญภยัและตอ้งการท าในส่ิงท่ีตนเองคิดวา่ต่ืนเตน้  ชุดค าศพัท์
ท่ีวา่  เช่น  ท่าทางคล่องแคล่ว  บันดาลโทสะ  ชอบเดินเถลไถล   เดินลุยน ้าเล่น  เอาชนะความกลัว  
อยู่เฝ้าบ้านคนเดียว   มีนิสัยชอบผจญภัย    ชอบท าอะไรแผลง ๆ    มีพลังเร้นลับ   โมโห   กระแทก
ให้จ๋ังหนับ   เป็นตน้ ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 
ตัวอย่างที่ 156 
 เอกเป็นเด็กชายอายุประมาณสิบขวบ  ท่าทางคล่องแคล่ว   บ้านของเอกอยู่ท่ีจ ังหวดั
ประจวบคีรีขนัธ์   ซ่ึงอยูท่างภาคใตข้องประเทศไทย 

( พระมหากรุณาธิคุณ , 2523 น.3 ) 
ตัวอย่างที่ 157 
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 พ่อบนัดาลโทสะข้ึนมาทนัที   เอ็ดลูกชายวา่ “โกหก  ขวานเล่มนั้นขายเป็นเศษเหล็ก  อยา่ง
มากก็ไดไ้ม่เกิน  1 ต าลึง  เจา้บอกมาตามตรงวา่ไปขโมยเงินใครท่ีไหนมามากมายเช่นน้ี” 

 

(เด็กวเิศษ , 2526  น. 49 ) 
ตัวอย่างที ่158 
 ระหวา่งทางกลบับา้น  จุ๋งกับจ๋ิงชอบเดินเถลไถลดูส่ิงโน้นส่ิงน้ีท่ีอยูส่องขา้งทาง     ถา้เขา
พบท่ีใดท่ีมีน ้าขงัอยู ่ เขามกัจะเอากอ้นอิฐเล็ก ๆ  โยนลงไปให้น ้ าแตกกระจาย  บางทีก็เอาไมเ้ข่ียน ้ า  
ยิ่งบางวนัฝนตกแลว้หยุด   น ้ าจะขงัอยู่ตามถนนมาก  จุ๋งกับจ๋ิงชอบเดินลุยน ้ าเล่น  จนัทร์ตอ้งเตือน
ไม่ใหน้อ้งเล่นน ้าบ่อย ๆ   เม่ือกลบัถึงบา้นเส้ือผา้และรองเทา้ของจุ๋งกบัจ๋ิงจึงเป้ือนเลอะเทอะอยูเ่สมอ 

(เสียงฝน , 2527 น.41 ) 
ตัวอย่างที ่159 
 เม่ือผมต่ืนข้ึนเชา้วนันั้น  ผมรู้สึกว่าผมเป็น “นิด”  ท่ีโตข้ึนมากกว่าวนัวาน  ผมไดเ้อาชนะ
ความกลวั   และอยูเ่ฝ้าบา้นคนเดียวได ้ พอสาย ๆ ผมก็ไดรั้บข่าวดีวา่คุณปู่ ของผมปลอดภยัและจะ
กลบับา้นไดเ้ยน็วนันั้นเอง 
  (เสียงกลางดึก , 2527 น.69 ) 
ตัวอย่างที ่ 160 
 ยงเขียนจดหมายเล่าเร่ืองข่าวลือน้ีใหพ้ฒัน์ฟัง   พัฒน์สนใจมาก   เพราะเขามีนิสัยชอบผจญ
ภยั    ดงันั้นเม่ือโรงเรียนปิดเรียนภาคปลาย   เขาจึงขออนุญาตพ่อมาเยี่ยมยง   เป็นการตอบแทนและ
จะไดม้าดูบา้นผสิีงดว้ย 

(บา้นผสิีง ,2532  น. 45 ) 
ตัวอย่างที ่161 
 “ ขา้ว่าเจ้าเปียเล่นวิตถารเปิดตูดไปนอนหัวเราะทอ้งคดัทอ้งแข็งท่ีหลอกพวกเราได้แล้ว
ละมงัวะ”   จุกเปรยกบัเพื่อนเพราะเปียชอบท าอะไรแผลง ๆ เสมอ  

(คืนเดือนหงาย,2535  น. 78 ) 
 

ตัวอย่างที่ 162 
 ผมจึงบอกตวัเองไดว้า่  ผมเจริญวยัข้ึนเป็น  “ลูกปลาหนุ่มนอ้ย”  แลว้ในวนัน้ี  ผมมีพลงัเร้น
ลบัท่ีจะว่ายพุ่งตวัมุ่งไปในทิศทางต่าง ๆ ได้อย่างรวดเร็ว   เกล็ดสีเงินงามสะทอ้นสีรุ้งบนตวัผม
เหมือนผลึกเพชรส่องแสงรุ่งโรจน์สุกใสอยู่ใตน้ ้ าอย่างงดงาม   และ...ใช่...พร้อมกบัพลงัแหวกวา่ย
กบัแสงแวววาว   ความคิดของผมก็เขม้ขน้ข้ึนดว้ยเหมือนกนั  ความคิดท่ีฝังแน่นตลอดมาวา่...น่าจะ
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มีหว้งน ้าขนาดใหญ่ให้ครีบและหางของผมไดส้ะบดัแกวง่ไกวอยา่งแสนอิสระและสุขใจมากกวา่น้ี
...ผมสมควรจะไดรั้บรู้   และพบเห็นส่ิงใหม่...มากกวา่น้ี... 

(  ลูกรัก, 2540  น. 70 ) 
ตัวอย่างที่ 163 
 จ๊อดนึกโมโหท่ีจุกเอาเปรียบตน  เขากระตุกมา้ใหตี้คู่ไปใกล ้ ๆ หมายกระแทกใหจ้ัง๋หนบั    

 

( ข่ีมา้ชิงเมือง , 2540  น. 106 ) 
 

นอกจากน้ีในตวัอยา่งท่ี 164 ผูว้ิจยัพบว่ามีการเปรียบเทียบเพื่อให้เห็นพฤติกรรมของเพศ
ชายให้ชดัข้ึนไปอีกดว้ยการเปรียบเทียบให้เห็นกบัเพศหญิง  เช่น  ขอ้ความว่า “เด็กผู้หญิงท าท่าได้
สวย   แต่เด็กผู้ชายท าท่าน่าขัน   บางคนก็ท าท่านกกระโดดไปกระโดดมา”      
 

ตัวอย่างที่ 164 
 ครูให้นกัเรียนเล่าถึงรูปร่างของนก  นกอยู่ท่ีไหน  นกกินอะไร  นกท าท่าอย่างไร   ครูให้
นกัเรียนท าท่านก   เด็กลุกข้ึนท าท่าบิน  เด็กผู้หญงิท าท่าไดส้วย  แต่เด็กผู้ชายท าท่าน่าขัน   บางคนก็
ท าท่านกกระโดดไปกระโดดมา    

( ความฝันของหนูนิด,  2523 น.16 ) 
  
 (3 )  การใช้ค าศัพท์เพือ่แสดงถึงพฤติกรรมและอารมณ์ความรู้สึกทีอ่่อนไหวของเพศหญงิ 
  

 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศัพท์ท่ีแสดงถึงพฤติกรรมและอารมณ์
ความรู้สึกท่ีอ่อนไหวของเพศหญิง  ชุดค าศพัทท่ี์วา่ เช่น  ร้องไห้กระซิก   น ้าตาไหลพราก   ปล่อยโฮ    
แอบมาร้องไห้   น ้าตาคลอ    ร ่าไห้   ร้องไห้สะอึกสะอ้ืน  ร้องไห้คร ่าครวญ   เป็นตน้  เพื่อตอ้งการส่ือ
ใหเ้ห็นวา่เวลามีเร่ืองไม่สบายใจ  ตกใจ  เสียใจ  หรือหวาดกลวั  เพศหญิงก็มกัจะแสดงออกดว้ยการ 
“ร้องไห้”  เพื่อเป็นการปลดปล่อยทางอารมณ์แทบทั้งส้ิน  ดงัปรากฏในตวัอย่างต่อไปน้ีตัวอย่างที ่ 
165 
 พอ่ร้ังพวงครามเขา้ไปกอด “บอกพอ่ซิ  มาท าไมท่ีน่ี” 
 พวงครามร้องไหก้ระซิกอยูใ่นออ้มกอดของพอ่  คุณพ่อพูดกบัพวงครามวา่ “พอ่รู้...พ่อ
เสียใจ” 
 “หนูมาตามหาตอ้ยค่ะคุณพ่อ”  พวงครามบอกพ่อ 
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(บา้น, 2524   น. 20 ) 
ตัวอย่างที ่166 
 “ตั้ง  500  เชียวรึลูก  แม่หมดปัญญาจริง ๆ”  แม่พูด   น ้ าตาแม่ไหลพราก   เป็นคร้ังแรกใน
ชีวติท่ีฉนัไดย้นิแม่พดูเช่นน้ี 

(แม่จ๋า, 2525 น. 91 ) 
ตัวอย่างที ่167 
 พอคุณแม่ทกัข้ึนเท่านั้น  เอือ้ยก็ปล่อยโฮออกมาทนัที  พร้อมกบัเอาหนา้ไปซบท่ีอกคุณแม่ 

 (ปุ๊กป๊ิก,2525 น. 68 ) 
ตัวอย่างที่ 168 
 แกว้อยากจะบอกให้แม่ทราบว่า  แกว้อยากจะเก็บหมอนทองไวอ้ยา่งเดิม  แกว้ยงัไม่อยาก
เปล่ียนหมอนขา้งใบใหม่  แต่แกว้ไม่สามารถจะปฏิเสธความหวงัดีของพ่อและแม่ได ้  แกว้ไม่รู้จะ
ท าอยา่งไรดี  แก้วจึงตอ้งแอบมาร้องไหก้บัหมอน 

(หมอนทองของแกว้ , 2526 น. 94) 
ตัวอย่างที ่169 
 สายลมเยน็ ๆ  พดัโชยมา  ท าใหใ้บไมบ้ริเวณป่าเชิงเขาไหวยวบยาบ แม่ชะนีนัง่อยูบ่นก่ิงไม ้  
น ้าตาคลอ  เหม่อมองออกไปยงัแนวป่ากวา้งยามพลบค ่า 
 “โธ่...เจา้เล็กของแม่   ป่านฉะน้ีเจา้จะอยูท่ี่แห่งใด   และมีชีวติอยูห่รือไม่หนอ...ลูกรัก”   แม่
ชะนีร ่ าไห้ 

(เสียงเพรียกจากพงไพร ,2537 น. 34 ) 
ตัวอย่างที ่170 
 ฉนัคงถูกผหีลอกแน่  ๆ  ใครก็ไดช่้วยฉนัที   ฉันเร่ิมร้องไห ้

                  (สมปรารถนา  2540  น.  26  ) 
 

 จากตวัอยา่งท่ี  165-170  นั้น  มีการใชค้  าศพัท์ท่ีแสดงถึงพฤติกรรมการ “ร้องไห้”  ทั้งส้ิน  
และจะปรากฏร่วมกบั “เพศหญิง”  ซ่ึงเหตุผลของการแสดงพฤติกรรม “ร้องไห้”  นั้น  ผูว้ิจยัพบวา่มี
ตั้งแต่สาเหตุเล็ก ๆ เช่น “ไม่อยำกเปล่ียนหมอนข้ำงใบใหม่”  หรือ  “ถูกผีหลอก” ไปจนถึงสาเหตุ
ใหญ่  ๆ  คือ   “ลูก (ชะนี) หำยไป”   เพื่อแสดงให้เห็นว่าการ “ร้องไห้”  นั้น  เป็นทางออกของ
พฤติกรรมท่ีผูห้ญิงมกัจะกระท าเม่ือพบกบัปัญหาต่าง ๆ         
  

ตัวอย่างที ่171 
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 เชา้วนัรุ่งข้ึน  ฝงูชะนีกวา่สิบตวั ก็ออกเดินทางโหนไปตามก่ิงไมสู้งในป่า   จากถ่ินท่ีเคยอยู่
อาศยัเดิม   มุ่งหน้าสู่ป่าทางใต ้ โดยไม่มีชะนีตวัไหนส่งเสียงร้องเหมือนอย่างเคย  นอกจากน ้ าตา
และเสียงร ่ าร้องของหวัอกผูเ้ป็นแม่เท่านั้น  ท่ีไหลรินออกมามิไดข้าด  ดว้ยอาลยัลูกนอ้ย ตลอดการ 
เดินทาง 

(เสียงเพรียกจากพงไพร ,2537 น. 35 ) 
 

 จากตวัอยา่งน้ีจะเห็นไดว้า่มีการใชค้  ากริยา “น ำ้ตำและเสียงร ่ำร้อง (หัวอกผู้เป็นแม่) ” ตาม
ดว้ยค าขยายคือ “ไหลรินออกมำมิได้ขำด” เพื่อเนน้ย  ้าใหเ้กิดภาพความรู้สึกน่าสงสารและสะเทือนใจ 
 

ตัวอย่างที ่172 
 ทนัใดนั้น...เธอก็ได้เห็นเด็กหญิงวยัเดียวกบัเธอกลุ่มหน่ึง   มีจ  านวนประมาณ  5-6  คน  
แต่งกายดว้ยเส้ือผา้สีสวยสด   ติดดอกไมท่ี้ผมและทดัท่ีหู   เกาะมือกนัเป็นวงกลม  พากนัร้องร าท า
เพลง  ออกมาจากเบ้ืองหลงัสุมทุมพุ่มไม ้   อุษายิ่งตกใจมากข้ึน  เธอซบหนา้ลงกบัเข่าแลว้ร้องไห้
สะอึกสะอ้ืนอยา่งน่าเวทนา 

(สามชีวติ ,2525 น.77 ) 
 

 จากตวัอย่างน้ีจะเห็นได้ว่ามีการใช้ค  ากริยา “ตกใจ” ตามด้วยค าขยาย “มำกขึ้น” และ
ค ากริยา “ซบหน้ำลงกับเข่ำ”  “ร้องไห้สะอึกสะอืน้”  ตามดว้ยค าขยายคือ “อย่ำงน่ำเวทนำ”  เพื่อเนน้
ย  ้าใหเ้กิดความรู้สึกน่าสงสารเช่นเดียวกนั 

 

ตัวอย่างที่ 173 
 นอ้ยวิง่ไปท่ีปลาของเธอ  ปลาทุกตวันอนหงายทอ้งตายสนิท  น้อยร้องไห้โฮ  ทอดตวัลงร ่ า
ไหก้บัพื้นทราย   เธอไม่รู้วา่เกิดอะไรข้ึน  รู้แต่วา่โลกแห่งความสุขของเธอแหลกสลายอยา่งส้ินเชิง...
โอ.้..ใครหนอท าลายมนั 

(โลกของนอ้ย ,2536  น. 23 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีก็จะเห็นไดว้่ามีการใชค้  ากริยา “ร้องไห้โฮ”   แลว้ตามดว้ยค าวา่  “ทอดตัวลง
ร ่ำไห้กับพืน้ทรำย”  เป็นการแสดงใหเ้ห็นภาพความน่าสงสารดว้ยกนัทั้งส้ิน 
 

ตัวอย่างที ่174 
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 วไิลลกัษณ์ ร้องไหส้ะอึกสะอ้ืนบ่นกบัเราวา่  แม่ของเขาไม่ใหซ้ื้อกระโปรงตวัใหม่ 
(บนัทึกเก็บตก ,2541  น. 29 ) 

 
 จากตวัอย่างน้ีจะเห็นได้ว่ามีการใช้ค  ากริยาแสดงอารมณ์ความรู้สึกเรียงต่อกัน  ได้แก่  
“ร้องไห้สะอึกสะอื้น   บ่น”   เพื่อเป็นการเน้นย  ้าความคิดในส่วนน้ีของผูห้ญิงว่าสามารถท่ีจะ  
“ร้องไห้สะอึกสะอืน้   บ่น”  ไปพร้อม ๆ กนั 
 
ตัวอย่างที ่175 
 พระราชาทรงเสียพระทยัมากท่ีจะตอ้งจากเจา้หญิงมาลี  ส่วนพระราชินีทรงร้องไห้คร ่ า
ครวญ 

(นางฟ้า ,2524 น. 10) 
 

 จากตวัอย่างน้ีจะเห็นไดว้า่มีการใช้ศพัท์ในลกัษณะการเปรียบเทียบเพื่อให้เห็นพฤติกรรม
ของเพศหญิงให้ชดัข้ึนไปอีกดว้ยการเปรียบเทียบให้เห็นกบัเพศชาย   ไดแ้ก่ การใชค้  ากริยา  “เสีย
พระทัย” ตามดว้ยค าขยาย  “มำก”  กบัพระราชา (เพศชาย)  และค ากริยา  “ร้องไห้” ตามดว้ยค า
ขยาย  “คร ่ำครวญ”  กบัพระราชินี  (เพศหญิง)  ในการเนน้ย  ้าใหเ้ห็นความแตกต่างเก่ียวกบัการแสดง
อารมณ์ความรู้สึกของทั้งสองเพศไดช้ดัเจนข้ึน 
  

 นอกจากพฤติกรรมเก่ียวกบัการ “ร้องไห”้   แลว้ผูว้จิยัพบวา่ยงัมีค าศพัทอี์กกลุ่มหน่ึงท่ีแสดง
ถึงพฤติกรรมของเพศหญิงเช่นเดียวกนั  ชุดค าศพัทท่ี์วา่ ไดแ้ก่  อิจฉา   ความริษยา   บ่น  แว้ด   โดย
ค าแสดงพฤติกรรมในกลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบั “เพศหญิง”  อยา่งสม ่าเสมออีกดว้ย  ดงัปรากฏใน
ตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

 ตัวอย่างที ่176 
 หญิงคนใชส้งสารจึงเล่าให้ฟังว่า  เจา้หญิงมาลีเป็นลูกของนางขา้หลวง  แลว้นางขา้หลวง
ตายนอ้งชายนางขา้หลวงเล้ียงไว ้ ต่อมานอ้งชายนางขา้หลวงมีลูกจริง ๆ  แต่ก็ยงัรักเจา้หญิงมาลีอยู ่  
ภรรยาเลยอิจฉา   พอสามีไปคา้ขาย   ก็ส่งมาใหเ้ล้ียงเป็ด   

(นางฟ้า ,2524 น. 16) 
ตัวอย่างที ่ 177 
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 แตงแคน้ใจนกั   อยา่งหน่ึง...คือ  ความริษยาท่ีบ๊ิกเรียนเก่ง   ไดเ้รียนในโรงเรียนชั้นดี   ส่วน
แตงเรียนท่ีโรงเรียนมธัยมเล็ก ๆ  ใกลบ้า้นน่ีเอง 

(มุง้เป้ือนเลือด ,2533  น.74 ) 
 
 จากตวัอยา่งท่ี  184 -185  น้ีจะเห็นไดว้า่มีการใชค้  าศพัท ์ “อิจฉำ” และ “ควำมริษยำ”  ซ่ึง
ทั้งสองตวัอยา่งนั้นปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์หมายถึง “เพศหญิง”  อีกดว้ย  
 
ตัวอย่างที ่178 
 “หวัเราะกบัความฉลาดของเด็กอยา่งเอง็น่ะซี”  นายยน่ยอ   “ขา้นึกไม่ออกจริง ๆ วา่เม่ือนาย
ฉลาดแลว้  โลกน้ีจะเป็นอยา่งไร” 
 “จะเป็นอย่างไร  ป้านวลก็จะได้เลิกบ่นว่าผมเป็นคนโง่ประจ าหมู่บา้นเสียทีน่ะซิ”  ฉงน
หวัเราะ 

(ผมรักในหลวง ,2543  น.22 ) 
 จากตวัอยา่ง น้ีจะเห็นไดว้า่มีการใชค้  ากริยา  “บ่น”  ปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์หมายถึง “เพศ
หญิง”  เพื่อเนน้ใหเ้ห็นพฤติกรรมของเพศหญิงท่ี “เพศชาย”  เห็นวา่เป็นส่ิงท่ีไม่พึงประสงค ์
 
ตัวอย่างที ่179 
 พวงครามไปโรงเรียน  แต่เป็นเพียงออกจากบา้น  แลว้ไปยืนดูรถประจ าทางหนา้โรงเรียน
ตอ้ยท่ีผา่นไปแต่ละคนั  เพื่อมองหาตอ้ย...ไม่มี...เวลาล่วงเลยไปอยา่งรวดเร็วจนพวงครามไปไม่ทนั
เรียน  จึงเดินเร่ือยเป่ือยไป...ไปโรงเรียนก็ไม่ได้   ไม่ทราบว่าจะบอกครูว่าอย่างไรในเร่ืองมา
โรงเรียนสาย    กลบับา้นก็ไม่ไดคุ้ณแม่คงจะบ่นสามวนัแปดวนัวา่เกเรไม่ไปโรงเรียน-บ่น-บ่น อยา่ง
ไม่จบส้ิน 

(บา้น ,2524   น. 19) 
  
 จากตวัอยา่งน้ีจะเห็นไดว้า่มีการใชค้  ากริยา “บ่น”  และตามดว้ยค าขยายท่ีวา่ “สำมวันแปด
วนั ”  หรือ  “อย่ำงไม่จบส้ิน”  เพื่อเนน้ย  ้าใหเ้ห็นวา่ผูห้ญิงมกัจะชอบ “บ่น”  และจะ  “บ่น”  อยา่งยืด
ยาวจนเกินเหตุ   
ตัวอย่างที ่180 
 “ผไีม่ไดเ้ขา้หรอกจะ้  แก่น”  เสียงกระซิบนั้นดงัไปหน่อย  แก่นแทบจะมุดโตะ๊หนี   เพราะ
เกรงวา่ถา้ครูโสภาแวด้ข้ึนมาแลว้ล่ะก็   แมแ้ต่ครูใหญ่ก็เอาไม่อยู ่
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(หอ้งเรียนกลางทุ่งกวา้ง ,2544  น.30 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีจะเห็นไดว้่ามีการใช้ค  ากริยา “แว้ด”  เพื่อแสดงให้เห็นความรุนแรงของ
อารมณ์ของผูห้ญิงท่ีไม่ค่อยจะมีเหตุผล  จนท าใหแ้มแ้ต่  “ครูใหญ่ก็เอาไม่อยู”่   
  

 การเลือกใช้ค  าศพัทท์ั้งหมดนั้นเพื่อตอ้งการเสนอชุดความคิดเก่ียวกบัพฤติกรรมท่ีแสดงถึง
ความอ่อนไหวทางอารมณ์ของเพศหญิง  ในแง่ท่ีวา่เม่ือมีส่ิงใดมากระทบจิตใจก็มกัจะแสดงอารมณ์
ความรู้สึกออกมาไดง่้าย  ถึงแมว้า่บางคร้ังจะเป็นเพียงเร่ืองเล็ก ๆ นอ้ย ๆ ก็ตาม 
  

ข. การแนะความ    
 

 การแนะความในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นเพื่อต้องการส่ือให้เห็นถึงการท าหน้าท่ีผูน้  า
ครอบครัวของเพศชาย  การดูแลลูก ๆ  ของเพศหญิง  ตลอดจนพฤติกรรมท่ีไม่พึงประสงคข์องเพศ
หญิง  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่ 181 
 แม่เร่ิมหงุดหงิดและเรียกร้องเงินรายไดม้ากข้ึน     เม่ือพ่อกลบับา้น  แม่มกัจะบ่นหาว่าพ่อ
ไม่สามารถท่ีจะดูแลครอบครัว  แลว้ก็เป็นปากเสียงกนั 

(บา้น , 2524 น.17 ) 
  
 จากตวัอย่าง แนะความว่าพ่อไม่สามารถดูแลครอบครัวได้  แม่จึงตอ้ง “เรียกร้อง” เงิน
รายไดเ้พราะแม่ไม่มีรายไดข้องตนเอง  และหนา้ท่ีดูแลครอบครัวเป็นของพอ่  แม่ตอ้งพึ่งพาพอ่   
 
ตัวอย่างที ่182 
 วนัหน่ึงแม่ร้องเรียกลูก ๆ ใหม้าอาบน ้าเช่นเคย   จ  าปาไดย้ินเขา้ก็วิง่หนีไปจากบา้นโดยเร็ว  
จ  าปาวิง่ไป  วิง่ไป   จนรู้สึกเหน่ือยและหิวน ้าเหลือเกิน 

(ยกัษใ์หญ่ในสระ, 2530  น. 51 ) 
จากตวัอยา่ง แนะความใหเ้ห็นการท าหนา้ท่ีของแม่ท่ีท าเป็นปกตินิสัยคือการดูแลลูกในการ

ใชชี้วติประจ าวนั 
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ตัวอย่างที ่183 
 ท่ีแลว้ ๆ มา  แม่ส่งเสียดิฉนัไดจ้นกระทัง่ดิฉนัเรียนจบ  ม.ศ. 3  แม่ไม่เคยปริปากบ่นเลย  
นัน่หมายถึงฐานะความเป็นอยูข่องครอบครัวของเราในปีก่อน ๆ ยงัพอมีเงินเหลือพอท่ีส่งเสียดิฉนั
ได ้ แต่ปีน้ีเราขดัสนลงมากแทบไม่มีอะไรจะเหลือ ถา้พอ่ยงัอยูเ่ราก็คงไม่ตอ้งล าบากกนัถึงเพียงน้ี 
เพราะพอ่เป็นครูประชาบาล  มีเงินเดือนประจ า  พอจะมีเงินเหลืออยูบ่า้ง  แต่พอ่ก็มาถูกผูก่้อการร้าย
ยงิตายเม่ือสามปีท่ีแลว้  ทิ้งเราแม่ลูกใหต้อ้งผจญชีวิตตามล าพงั  เงินท่ีเก็บสะสมไวก้็คอ่ย ๆ หมดลง 

  
(แม่จ๋า ,2525 น. 91) 

  
 จากตวัอยา่ง แนะความให้เห็นวา่ตอนน้ีพ่อไดเ้สียชีวิตไปแลว้  และการเสียชีวิตของพ่อท า
ใหค้รอบครัวประสบความล าบาก   แสดงใหเ้ห็นหนา้ท่ีของพอ่วา่เป็นคนส่งเสียเล้ียงดูครอบครัวเป็น
หลกั เน่ืองจากมีอาชีพการงานท่ีมัน่คง 
 
ตัวอย่างที ่184  
 นายมีคิดหนักแต่พอหันไปดูหน้าเมียก็นึกสงสาร  ดูซิหน้าของนางไม่มีเค้าความงาม
หลงเหลืออยู่เลย  หน้าท่ีเคยอ่อนใสบดัน้ีเต็มไปด้วยฝ้าหมองคล ้ า  ผมท่ีเคยสยายพร้ิวบดัน้ีหยาบ
เหมือนกาบมะพร้าวขดัหมอ้ 

(บา้นของปาน ,2534  น . 49 ) 
  
 จากตวัอยา่ง แนะความวา่ผูห้ญิงท่ีไม่มีความงาม หนา้ท่ีมีฝ้าหมองคล ้า และผมหยาบเหมือน
กาบมะพร้าวขดัหมอ้  เป็นส่ิงท่ี “น่าสงสาร”   
  

 กล่าวโดยสรุป อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย ท่ีพบในเร่ืองเล่าส าหรับ
เด็ก  แบ่งออกเป็น 2 ความคิดยอ่ย  ไดแ้ก่  ความคิดเก่ียวกบัภาระหนา้ท่ีของชาย-หญิง  และความคิด
เก่ียวกบับุคลิกและพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์และไม่พึงประสงค ์  ชุดความคิดดงักล่าวขา้งตน้นั้นได้
น าเสนอผา่นกลวิธีทางภาษา  2  กลวิธี ไดแ้ก่   การใชค้  าศพัท ์ และ  การแนะความ  ส าหรับผลการ
วิเคราะห์การใชก้ลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดเก่ียวกบัภาระหนา้ท่ีของชาย -หญิง  ผูว้ิจยัพบวา่มีการ
ใช้ค  าศพัท์ท่ีเก่ียวกับหน้าท่ีและกิจกรรมนอกบ้านของเพศชาย เช่น  “ถำงป่ำ   ขุดตอไม้”  ฯลฯ 
ส าหรับเพศหญิงนั้นการใช้ค  าศพัท์ท่ีเก่ียวกบัหน้าท่ีและกิจกรรมในบา้นนั้นจะเป็นในลกัษณะของ
ความสนใจ   เช่น  “นั่งท ำดอกไม้  เรียนท ำขนม”  ฯลฯ  และค าศพัทเ์พื่อแสดงหนา้ท่ีหรือกิจกรรมท่ี
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เก่ียวกบังานบา้นโดยเฉพาะ  เช่น “ท ำอำหำร  เกบ็   กวำดบ้ำน”  ฯลฯ  ภาระหนา้ท่ีในส่วนน้ีนั้นทั้ง
หญิงและชายจะสัมพนัธ์กบัเร่ืองของ “พื้นท่ีนอกบา้น”  และ “พื้นท่ีในบา้น”  ทั้งส้ิน   และมกัจะไป
ดว้ยกนักบัการใชค้  าศพัทท่ี์แสดงถึงการแบ่งบทบาททางสังคมระหวา่งเพศชาย  เช่น  “ลูกชำย...พ่อ    
พ่อ...ลูก”  ฯลฯ  และการแบ่งบทบาททางสังคมระหว่างเพศหญิงด้วยกัน  เช่น  “หนูนิด...ยำย   
ปวีณำ...แม่”  ฯลฯ  อีกด้วย  นอกจากน้ีภาระหน้าท่ีท่ีส าคัญของเพศหญิงอีกประการหน่ึง คือ  
บทบาทความเป็นแม่  ผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าศพัท์เพื่อส่ือความคิดน้ี  เช่น  “ห่มผ้ำให้แก้ว  ร้องเรียก
ลูก ๆ ให้มำอำบน ำ้”  ฯลฯ     
   
 ส าหรับความคิดเก่ียวกบับุคลิกและพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์และไม่พึงประสงค ์ ผูว้ิจยัพบ
การใช้ค  าศพัท์เพื่อแสดงถึงความเป็นผูน้ ากบัเพศชาย  เช่น  “ปกป้อง  คอยดูแลคุ้มครอง ” ฯลฯ  
ค าศพัทก์ลุ่มน้ีส่ือใหเ้ห็นถึงความแขง็แกร่งของเพศชายและในขณะเดียวกนัก็เป็นเพศท่ีมีความอิสระ
ในการแสดงพฤติกรรมและอารมณ์ต่าง ๆ อีกดว้ย  ส่ือใหเ้ห็นจากการใชค้  าศพัทเ์พื่อแสดงพฤติกรรม
ท่ีอิสระและบางคร้ังขาดการควบคุมของเพศชาย  เช่น  “เดินลุยน ้ำเล่น  ชอบท ำอะไรแผลง ๆ   
บันดำลโทสะ”  ฯลฯ  ในขณะท่ีเพศหญิง  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เพื่อแสดงถึงพฤติกรรม
อารมณ์ความรู้สึกอ่อนไหวง่ายของเพศหญิง  เช่น  “ร้องไห้สะอึกสะอืน้   อิจฉำ  บ่น”  ฯลฯ  กล่าว
ไดว้า่ระหวา่งเพศชายและหญิงนั้นจะเห็นไดว้า่เพศชายถูกน าเสนอในลกัษณะของความเขม้แข็งเด็ด
เด่ียว เป็นผูน้ าพร้อมเผชิญกับปัญหาต่าง ๆ และมีโอกาสปรากฏตวัในพื้นท่ีนอกบ้านหรือพื้นท่ี
สาธารณะไดม้ากกวา่เพศหญิง  ส่วนเพศหญิงนั้นถูกน าเสนอในลกัษณะของบทบาทการท าหนา้ท่ีท่ี
ส าคัญต่อครอบครัวนั่นคือ  การเป็นภรรยาและแม่ท่ีดีของลูก แต่อย่างไรก็ตามเม่ือระยะเวลา
เปล่ียนไปบทบาทหน้าท่ีของชาย - หญิง ก็อาจจะมีการเปล่ียนแปลงความคิดไปบา้ง โดยผูช้าย
อาจจะเพิ่มบทบาทการดูแลลูกและผูห้ญิงมีบทบาททางสังคมและพื้นท่ีนอกบา้นมากข้ึน 
 

 4.1.1.4 อุดมการณ์เกีย่วกบัความยดึมั่นในสถาบันหลักของชาต ิ
  

 ในการวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัความยึดมัน่ใน
สถาบนัหลกัของชาติอย่างสม ่าเสมอ  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งออกไดเ้ป็น 3  ความคิด  
ไดแ้ก่ 
 4.1.1.4.1 ชุดความคิดวา่ดว้ยสถาบนัชาติ 
 4.1.1.4.2 ชุดความคิดวา่ดว้ยสถาบนัศาสนา 
 4.1.1.4.3 ชุดความคิดวา่ดว้ยสถาบนัพระมหากษตัริย ์
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  4.1.1.4.1 ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันชาติ 
  

 สถาบนัชาตินั้น  ประกอบด้วยหลายองค์ประกอบท่ีแตกต่างกัน  ซ่ึงพจนานุกรม ฉบบั
ราชบณัฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 (ออนไลน์) ได้ให้ความหมายของชาติว่า  หมายถึง  “ประเทศ, 
ประชาชนท่ีเป็นพลเมืองของประเทศ , กลุ่มชนท่ีมีความรู้สึกในเร่ืองเช้ือชาติ ศาสนา ภาษา 
ประวติัศาสตร์  ความเป็นมา ขนบธรรมเนียมประเพณี และวฒันธรรมอย่างเดียวกนั  หรืออยู่ใน
ปกครองรัฐบาลเดียวกนั  จากการวิเคราะห์ขอ้มูลผูว้ิจยัพบว่าชุดความคิดท่ีเก่ียวกบัสถาบนัชาติท่ี
ปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก มี  2 ชุดความคิดย่อย คือ  ชุดความคิดว่าดว้ยบทบาทหน้าท่ีและ
ความสัมพนัธ์ของคนในชาติ  และชุดความคิดวา่ดว้ยความเป็นไทย  ดงัน้ี   
  

  4.1.1.4.1.1 บทบาทหน้าทีแ่ละความสัมพนัธ์ของคนในชาติ    
   
  ชุดความคิดย่อยว่าด้วยบทบาทหน้าท่ีและความสัมพนัธ์ของคนในชาติหรือใน
ประเทศ   โดยเฉพาะความสัมพนัธ์ระหวา่งรัฐบาลและประชาชน  โดยรัฐบาลนั้นท าหนา้ท่ีหลกัใน
การบริหารประเทศหรือเป็นผูป้กครอง  ส่วนผูอ้ยู่ใต้ปกครอง ก็คือ ประชาชนพลเมืองทัว่ไปท่ี
จะตอ้งปฏิบติัตามกฎหมายและนโยบายของรัฐบาล 
 
  4.1.1.4.1.2 ความเป็นไทย      
    
  ชุดความคิดย่อยว่าดว้ยเร่ืองความเป็นไทย นั้นไดแ้ก่  ชุดความคิดท่ีว่าดว้ยความ
ผกูพนัท่ีเป็นอนัหน่ึงอนัเดียวกนัในทางวฒันธรรม  อาทิ  เผา่พนัธ์ุ   ภาษา  ศาสนา  เป็นตน้ ตลอดจน
มีประสบการณ์ร่วมกนัในทางประวติัศาสตร์  และมีเอกลกัษณ์ของชาติไทยท่ีแตกต่างจากชาติอ่ืน   
 

4.1.1.4.1.1 บทบาทหน้าทีแ่ละความสัมพนัธ์ของคนในชาติ    
 
 ในข้อมูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก    ผู ้วิจ ัยพบชุดความคิดเก่ียวกับบทบาทหน้าท่ีและ
ความสัมพนัธ์ของคนในชาติ   2  ความคิด ในมุมมองของฝ่ายประชาชน และรัฐบาล   คือ   
  

 1. ประชาชนพลเมืองควรจะรักชาติบา้นเมือง  
 2. รัฐบาลใหค้วามเอาใจใส่ดูแลประชาชนเป็นอยา่งดีในทุกเร่ือง  
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   ก. ประชาชน 
 
 1. ประชาชนพลเมืองควรจะรักชาติบ้านเมือง 
  
 ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ  การใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือถึงความคิดเร่ือง
ความรักชาติบา้นเมือง  ดงัน้ี 
   

- การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือถึงความคิดเร่ืองความรักชาติบ้านเมือง  
 

  ในข้อมูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้ิจ ัยพบว่ามีการใช้ค  าศัพท์ท่ีแสดงถึงความคิด
เก่ียวกบัความรักชาติบา้นเมือง ชุดค าศพัท์ท่ีว่า เช่น  อบรมส่ังสอนให้จงรักภักดี    ซ่ือสัตย์ต่อ
แผ่นดินที่เกิด   ท าตัวให้เป็นประโยชน์    อาสาสมัครไปต่อสู้ (ผู้ ก่อการร้าย)   ส านึกในบุญคุณของ

บ้านเมือง   ช่วยบ้านเมืองให้เจริญก้าวหน้า   เป็นตน้ โดยมกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีส่ือถึงคน
มุสลิม  ไดแ้ก่   เด็กมุสลิม   พี่น้องไทยมุสลิม   เด็กไทยมุสลิม   ไทยมุสลิม  ทั้งส้ิน  เพื่อมุ่งสร้าง
จิตส านึกร่วมของความเป็นพลเมืองไทยดว้ยกนั  การเลือกใชค้  าศพัทท์ั้งหมดในส่วนน้ีน่าจะตอ้งการ
ส่ือว่าคนไทยมุสลิมทุกคนนั้น  ถึงแมจ้ะนบัถือศาสนาท่ีต่างจากคนไทยส่วนใหญ่  แต่ก็ไดรั้บการ
อบรมสั่งสอนให้รักชาติบ้านเมืองตั้งแต่วยัเด็กด้วยกันทั้งส้ิน เพื่อจะได้เป็นพลเมืองดีต่อไปใน
อนาคต   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่185   
 กริตติศกัด์ิกล่าวยืนยนัว่า  “ผมคิดดูแล้วมัน่ใจว่าความดีนั้นเป็นท่ียอมรับทุกแห่งหน  ผม
เป็นท่ียอมรับของใครต่อใครมากมาย  ทั้งผูใ้หญ่ในวงราชการและเด็ก  ๆ  เท่าผม  ไม่ว่าเช้ือชาติใด  
ศาสนาใด  พวกผมเด็กมุสลิมทุกคนได้รับการอบรมสั่งสอนให้จงรักภักดี   ต่อชาติ   ศาสนา  
พระมหากษตัริย ์ ซ่ือสัตยต่์อแผน่ดินท่ีเกิด  และท าตวัใหเ้ป็นประโยชน์สืบทอดเร่ือยมาทุกสมยั   ผม
เขา้ใจวา่เด็กทุกคน  ทุกเช้ือชาติ  ทุกศาสนา  จะตอ้งไดรั้บค าสั่งสอนเหมือนผม  และยดึถือค าสั่งสอน
อบรมมาเหมือนผม” 

(เกียรติประวติัของกริตติศกัด์ิ ,2526  น.66 ) 
  

จากตัวอย่างมีการใช้ค  าศัพท์   ได้แก่   อบรมส่ังสอนให้จงรักภักดี   (ชำติ   ศำสนำ  
พระมหากษตัริย ์)   ซ่ือสัตย์ต่อแผ่นดินท่ีเกิด  ท ำตัวให้เป็นประโยชน์   เรียงติดต่อกนั โดยปรากฏ
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ร่วมกบัค าศพัท ์  พวกผมเดก็มุสลิมทุกคน  เพื่อตอ้งการแสดงให้เห็นถึงความเป็นกลุ่มเดียวกนัของ 
“เด็กมุสลิม” วา่ไดรั้บการสั่งสอนใหมี้ความรักชาติบา้นเมืองดว้ยกนัทั้งส้ิน 
 
ตัวอย่างที ่186  
 ผมพูดข้ึนตอนน้ีว่า “จริงครับ   พวกพี่น้องไทยมุสลิมได้อาสาสมัครไปต่อสู้กับพวก
ผูก่้อการร้าย  พวกศตัรูต่อแผน่ดิน  เสียชีวิตไปก็มากนะครับ  แต่ทางราชการก็ไดจ้ดัการศพตาม
ประเพณีศาสนาใหอ้ยา่งสมเกียรติแก่นกัรบผูก้ลา้หาญ   พลีชีพเพื่อชาตินะครับยา่”   

(ยา่ของผม ,2527  น. 52) 
  

 จากตวัอยา่งมีการใชค้  าศพัท ์  ไดแ้ก่  อำสำสมคัรไปต่อสู้ ( ผู้ก่อกำรร้ำย )นอกจากน้ียงัมีการ
ใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงการยกย่อง คือค าว่า  นักรบผู้กล้ำหำญ   พลีชีพเพ่ือชำติ  โดยปรากฏร่วมกบั
ค าศพัท ์ พวกพ่ีน้องไทยมุสลิม เพื่อตอ้งการแสดงให้เห็นถึงความเป็นเช้ือสายไทยเหมือนกนัของ
ชาว “ไทยมุสลิม”  ท่ีจะตอ้งมีความรักชาติบา้นเมืองและพร้อมเสียสละชีวติตนเองเพื่อประเทศชาติ 
 

ตัวอย่างที ่187 
 วภิารดีและมนสัว ี  เด็กไทยมุสลมิสองพีน้่อง  รู้สึกอบอุ่นใจท่ีมีปู่ ยา่ พอ่แม่  ให้ความรัก  ให้
ความรู้  เล้ียงดู   อบรมสั่งสอน   ตกัเตือน  เอาใจใส่อยู่เสมอ  และส านึกในบุญคุณของบา้นเมือง  
เพราะให้การปกป้องคุม้ครอง  และความเป็นธรรมแก่บรรพบุรุษของเขา   เช่นเดียวกบัไทยมุสลิม
อืน่ ๆ  ทั้งปวงท่ีเขา้มาอาศยัอยูใ่นผนืแผน่ดินไทย   ไดท้  ามาหากินมีความสุขสืบมาชา้นาน 
 เขาทั้งสองก็เป็นพลเมืองไทย  ตอ้งท าตนให้เป็นพลเมืองดีอย่างบรรพบุรุษ   และจะตอ้ง
สืบสายไทยต่อ ๆ กนัไปอยา่งไม่มีท่ีส้ินสุด 

(สืบสายไทย ,2525 น. 40 ) 
 จากตวัอย่างมีการใช้ค  าศพัท์   ไดแ้ก่   ส ำนึกในบุญคุณของบ้ำนเมือง  โดยปรากฏร่วมกบั
ค าศพัท ์ เดก็ไทยมุสลิมสองพ่ีน้อง และ  ไทยมุสลิมอ่ืนๆ ท้ังปวง  และปรากฏร่วมกบัการใชท้ศั
นภาวะค าว่า  “ต้อง” ในขอ้ความว่า  “เขำท้ังสองก็เป็นพลเมืองไทย  ต้องท ำตนให้เป็นพลเมืองดี
อย่ำงบรรพบุรุษ   และจะต้องสืบสำยไทยต่อ ๆ กันไปอย่ำงไม่มีท่ีส้ินสุด” เพื่อส่ือให้เห็นวา่เม่ือเป็น 
“พลเมืองไทย”   ก็จะตอ้งปฏิบติัตนใหเ้ป็น “พลเมืองดี”   ดว้ย 
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ตัวอย่างที ่188 
 ยา่เล่าต่อไปอีกวา่ “ ในปีต่อมา  พ.ศ.  2459  พอถึงงานเฉลิมพระชนมพรรษา  ก็ไดเ้ขา้เฝ้า
ถวายพระพรชยัมงคลกนัอีก  คราวน้ีไดทู้ลเกลา้ ฯ  ถวายคทาอมินอนัเป็นของส าคญั  ทรงรับไวด้ว้ย
พระทยัยินดีและทรงตระหนกัวา่  เม่ือถึงเวลาจ าเป็นแลว้ไทยมุสลิมทั้งปวงก็จะยอมสละชีวิต  เลือด
เน้ือ  ป้องกนัชาติ  ศาสนา  และพระมหากษตัริยส์มกบัเป็นพลเมืองดี  แลว้พระองค์ทรงอวยชยัให้
พรทัว่หนา้กนั  

 (ยา่ของผม , 2527 น.51-52 ) 
 

 จากตวัอยา่งมีการใช้ค  าศพัท ์  ไดแ้ก่   ยอมสละชีวิต  เลือดเนือ้  ป้องกันชำติ  ศำสนำ  และ
พระมหำกษัตริย์   โดยปรากฏร่วมกบัค าศพัท ์ ไทยมุสลิมท้ังปวง และ  พลเมืองดี  เพื่อตอ้งการ
แสดงใหเ้ห็นถึงความเป็นกลุ่มเดียวกนัของ “ไทยมุสลิม” ในเร่ืองของการกระท าท่ีแสดงถึงความรัก
ชาติ   และการกระท านั้นก็เป็นส่ิงท่ีแสดงถึงความเป็น “พลเมืองดี”  ดว้ย  
 
ตัวอย่างที ่189 
 พอ่กล่าวต่อไปอีกวา่ “เรามีพระมหากษตัริยท่ี์ทรงคุณธรรมอนัประเสริฐ ทรงเอาพระทยัใส่
บ ารุงศาสนาอิสลามเช่นเดียวกบัศาสนาพุทธและศาสนาอ่ืน ๆ ไทยมุสลมิทุกคนมีความสุขทัว่กนั 
 ...............................................................................................................................................  
 เขาจะตอ้งศึกษาเล่าเรียนให้ดี  เพื่อโตข้ึนเขาจะไดมี้ความรู้  ช่วยบา้นเมืองให้เจริญกา้วหนา้  
เขาจะเป็นพลเมืองดี  มีความจงรักภกัดีต่อชาติ  ศาสนาและพระมหากษตัริยต่์อไป 

 
(เรามาเขา้ใจกนั ,2528 น. 42-43) 

  
 จากตวัอยา่งมีการใชค้  าศพัท ์  ไดแ้ก่   ช่วยบ้ำนเมืองให้เจริญก้ำวหน้ำ  มีควำมจงรักภักดีต่อ
ชำติ  ศำสนำ และพระมหำกษัตริย์  โดยปรากฏร่วมกบัค านาม  ไทยมุสลิมทุกคน  และค าศพัท ์  
พลเมืองดี  ร่วมดว้ย  เพื่อตอ้งการแสดงให้เห็นถึงความเป็นกลุ่มเดียวกนัของ “ไทยมุสลิม” ในเร่ือง
ความรักชาติเช่นเดียวกบัตวัอยา่งขา้งตน้   และการกระท านั้นก็เป็นส่ิงท่ีแสดงถึงความเป็น “พลเมือง
ดี”  เช่นเดียวกนั  
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นอกจากน้ีผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์ท่ีแสดงถึงความคิดเก่ียวกบัความรักชาติบา้นเมือง
เช่นกนั ไดแ้ก่ ค  าวา่  ช่วยท าให้ชาติบ้านเมืองเจริญ    ทดแทนคุณแก่ชาติบ้านเมือง  ซ่ึงมกัจะเป็นใน
ลกัษณะท่ีแม่สอนลูกเก่ียวกบัความรักชาติบา้นเมือง  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี  
 

ตัวอย่างที ่190 
 ผมจะเป็นอย่างท่ีแม่หวงัไวว้่า  โตข้ึนจะเป็นคนดี   มีความรู้เฉลียวฉลาด  มีเหตุผลใช้
ความสามารถช่วยตนเอง  ครอบครัว  ช่วยท าให้ชาติบา้นเมืองเจริญ  ผมขอสัญญาดว้ยความมัน่ใจ
ครับแม่ 14 

(ความใฝ่ฝันอนังดงาม ,2537  น. 22 ) 
ตัวอย่างทิ ่191 
 การอ่านน้ีแหละใชเ้ป็นเคร่ืองมือไดจ้นตลอดชีวิตนะลูก   ใชใ้นการศึกษาคน้ควา้หาความรู้
น ามาปรับปรุงคุณภาพชีวิตของเราให้ดีข้ึน  ทั้งยงัไดรั้บความสนุกสนาน  เป็นการประเทืองอารมณ์  
เม่ือลูกมีเวลาก็เลือกอ่านไปเร่ือย ๆ  หลาย ๆ ประเภท  ความรู้ก็จะแตกฉาน  เกิดสติปัญญา  ความคิด
ก็กวา้งไกล   รู้จกัใชว้ิจารณญาณ   ท าอะไรไดถู้กตอ้งไม่หลงผิด   คิดท าประโยชน์ทดแทนคุณแก่
ชาติบา้นเมือง   ใหรุ่้งเรืองเจริญกา้วหนา้ต่อไปไม่หยดุย ั้งไงล่ะลูก 

(ลูกรัก ,2540 น. 19 ) 
  
 การเลือกใชค้  าศพัทด์งักล่าวลว้นตอ้งการน าเสนอความคิดท่ีวา่เด็กทุกคนไม่วา่จะมีเช้ือสาย
หรือศาสนาใดยอ่มไดรั้บการ  “ปลูกฝัง”  ความคิดในเร่ืองของความรักชาติบา้นเมืองเป็นท่ีตั้งและ
หาทางทดแทนคุณเม่ือมีโอกาส  ซ่ึงเป็นส่ิงท่ีสามารถกระท าไดโ้ดยไม่ยากและไม่เกินก าลงัของตน   
 

ข. รัฐบาล 

   
  1. รัฐบาลให้ความเอาใจใส่ดูแลประชาชนเป็นอย่างดีในทุกเร่ือง  
   
  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ   การใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือ
ความคิดเก่ียวกบัการดูแลประชาชน  ดงัน้ี 
   
                                                 

14
  ตวัอยา่งน้ีก็เป็นการใชว้จันกรรมการสัญญาในลกัษณะท่ีตวัละครเดก็ใหค้ าสัญญาแก่ผูใ้หญ่  เพ่ือส่ือความคิดเก่ียวกบัความ

รักชาติบา้นเมือง  แต่แทท่ี้จริงแลว้ผูท่ี้ก าหนดให ้“เดก็”  ในเร่ืองเล่าสัญญานั้นคือ ผูใ้หญ่  ซ่ึงเป็นผูแ้ต่งเร่ืองเล่าดงักล่าว 
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-การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือความคิดเกีย่วกบัการดูแลประชาชน 
   

  ในขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือถึงความคิดเก่ียวกบั
การดูแลประชาชน ชุดค าศพัทด์งักล่าว  ไดแ้ก่   ให้ทีด่ิน   ส่งเสริมให้เลี้ยงปลากะพงขาว   ออก (เงิน) 
ให้ทั้งหมด   ดูแลรักษาตามค าแนะน า…  สร้างความเจริญ   จัดการศพตามประเพณีศาสนา    เป็น
ห่วงใย   ได้อ านวยความสะดวก   ดูแลเร่ืองความเจ็บไข้ได้ป่วย  เอาใจใส่    ส่งเสริมทางศาสนา  โดย
มกัจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีส่ือถึงความเป็นรัฐบาลหรือเจา้หนา้ท่ีของรัฐ  ไดแ้ก่  ทางการ    รัฐบาล  
เจ้าหน้าที่ประมง   ทั้งส้ิน  การเลือกใช้ค  าศพัท์ทั้งหมดนั้นเพื่อตอ้งการแสดงให้เห็นวา่รัฐบาลนั้น
ดูแลประชาชนเป็นอยา่งดีในทุกเร่ือง   ปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี   
 
ตัวอย่างที ่192 
 “ท่ีรกร้าง...”  เอกสงสัย  ฟังดูน่ากลวั 
 “ก็เหมือนป่านัน่แหละ...รก...เป็นป่าท่ีหมดสภาพแลว้” พ่ออธิบาย  “ ทางการให้ท่ีดินเราท า
การเพาะปลูก   ครอบครัวละยีสิ่บหา้ถึงสามสิบไร่…    

(พระมหากรุณาธิคุณ , 2523  น .3- 4) 
ตัวอย่างที ่193 
 ดว้ยเหตุท่ีปลาในทะเลลดนอ้ยลงทุกที  รัฐบาลจึงส่งเสริมให้เล้ียงปลากะพงขาวในกระชงั
ไนลอน  ปลากะพงขาวเน้ืออร่อยและราคาแพง  ตลาดตอ้งการมาก  เล้ียงง่าย  โตเร็ว  เพียงแปดเดือน
ก็จบัขายได้  ราคากิโลกรัมละประมาณ 70 บาท  กระชังหน่ึงเล้ียงรอดประมาณพนัตวั  ตวัละ
ประมาณหน่ึงกิโลกรัม  เป็นเงินเท่าไรอยากใหเ้พื่อน ๆ ลองคิดดู  เราเล้ียงกนัทั้งหมด 25  กระชงั  ค่า
กระชงัและค่าลูกปลารัฐบาลออกให้ทั้งหมด  สมาชิกรับผิดชอบเร่ืองอาหารปลาและดูแลรักษาตาม
ค าแนะน าของเจ้าหน้าทีป่ระมงเท่านั้น 

(จดหมายจาก “ยโูซะ” เด็กชายชาวเกาะ , 2527  น. 97-99 ) 
ตัวอย่างที ่194  
 แม่มองหนา้พลอยและยิม้อยา่งเอน็ดูในความช่างซกัช่างสังเกตของลูกสาว   จึงอธิบายตอบ
ไปวา่ “สาเหตุท่ีรัฐบาลจดัให้มีโครงการหน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภณัฑน์ั้น  มีวตัถุประสงคจ์ะสร้างความ
เจริญใหก้บัชุมชน   เพื่อใหส้ามารถยกระดบัฐานะความเป็นอยูข่องคนในชุมชนใหดี้ข้ึน…   

  
(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน , 2548  น. 67) 
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ตัวอย่างที ่195   
 ผมพูดข้ึนตอนน้ีว่า “จริงครับ   พวกพี่น้องไทยมุสลิมได้อาสาสมัครไปต่อสู้กับพวก
ผูก่้อการร้าย  พวกศตัรูต่อแผน่ดิน  เสียชีวิตไปก็มากนะครับ  แต่ทางราชการก็ไดจ้ดัการศพตาม
ประเพณีศาสนาใหอ้ยา่งสมเกียรติแก่นกัรบผูก้ลา้หาญ   พลีชีพเพื่อชาตินะครับยา่”   

(ยา่ของผม ,2527  น. 52) 
ตัวอย่างที ่196  
 ย่ากล่าวต่อไปว่า  “ส าหรับประเทศไทยนั้น รัฐบาลเป็นห่วงใยไดอ้ านวยความสะดวกใน
การเดินทาง  จดัให้มีหน่วยแพทยไ์ปดูแลเร่ืองความเจ็บไขไ้ดป่้วย   นบัวา่รัฐบาลท่านเอาใจใส่และ
ส่งเสริมทางศาสนา    ในการประกอบพิธีฮจัยแ์ต่ละปีนั้นมุสลิมชาติต่าง ๆ ทัว่โลกจะมารวมกนัเป็น
จ านวนมาก  ทุกชาติก็มีธงประจ าชาติของตนเป็นเคร่ืองหมาย   ธงไตรรงค์จึงไปปรากฏอยู่ท่ีท่ีพกั
ของชาวไทยมุสลิมทุกปี”        

(ยา่ของผม , 2527 น.49 ) 
 

 จากตวัอยา่งน้ีนั้นกล่าวไดว้า่นอกจากจะมีค าศพัท์ท่ีส่ือความถึงการดูแลประชาชนดงัท่ีได้
ยกตวัอย่างขา้งตน้แลว้  ผูว้ิจยัพบการใช้ค  าสรรพนาม “ท่ำน”  ท่ีแสดงให้เห็นถึงทศันคติเชิงบวก
และการยกยอ่งรัฐบาลอีกดว้ย 

 กล่าวไดว้า่การเลือกใชก้ลวธีิทางภาษาจากตวัอยา่งขา้งตน้นั้น  ก็เป็นการน าความคิดของรัฐ
น าเสนอผา่นค าพูดของตวัละคร  ซ่ึงเป็นประชาชน  ก็เพื่อสร้างความจริงท่ีวา่รัฐบาลในฐานะส่วน
ส าคญัของความเป็นชาติไดพ้ยายามท าหนา้ท่ีอยา่งเต็มความสามารถในการดูแลประชาชนพลเมือง
ทุกคนโดยไม่เลือกปฏิบติัว่าจะเป็นเช้ือชาติหรือศาสนาใด   ดงันั้นในฐานะท่ีทุกคนเป็นประชาชน
ไทยจึงควรท่ีจะตอบแทนชาติบา้นเมืองท่ีใหค้วามคุม้ครองดว้ยเช่นกนั   

  4.1.1.4.1.2 ความเป็นไทย 
  

   ในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น  ผูว้จิยัพบความคิดเก่ียวกบัความเป็นไทย 3  ดา้น 
ดงัน้ีคือ   
   
  1. ความเป็นไทยนั้นเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่า และเป็นมรดกตกทอดมายาวนาน 
  2. การแบ่งแยกชาติพนัธ์ุอ่ืน  แต่ก็นบัรวมวา่เป็นชาติ “เรา” 
  3. การแบ่งแยกชาติ  “เขา” และ  “เรา” 
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1.  ความเป็นไทยน้ันเป็นส่ิงทีม่ีคุณค่า และเป็นมรดกตกทอดมายาวนาน 
  
 ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  2  กลวิธี  ไดแ้ก่   การใช้ค  าศพัท์ท่ีมี
ความหมายในทางบวกร่วมกบัค าศพัทท่ี์ส่ือถึง “ความเป็นไทย”   และการกล่าวอา้ง   ดงัน้ี 

  
 (1 ) การใช้ค าศัพท์ทีม่ีความหมายในทางบวกร่วมกบัค าศัพท์ทีส่ื่อถึง “ความเป็นไทย”   
 
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้  าศพัทท่ี์มีความหมายในทางบวก ไดแ้ก่ ค  าวา่ 
อุดมสมบูรณ์   ไพเราะเสนาะใส   ประทับใจประเทืองอารมณ์  ผ่อนคลายความตึงเครียด  รู้สึกแช่ม
ช่ืนร่ืนรสในท านอง   ประทับใจและภูมิใจในความสง่างาม   มีความสวยงามเป็นเลิศ  งามวิจิตร
ตระการตา   มีค่าสูงยิ่ง  ความซาบซ้ึงตรึงใจในศิลปะ  ล ้าค่า  สมบัติ  เอกลักษณ์  มีความเจริญด้าน
ศิลปะ มีฝีมือประณีต  ละเอียด  อุปถัมภ์ บ ารุง  สงวนและถ่ายทอด   อนุรักษ์  งามละมุนตาน่าชม
เป็นที่สุด  จัดเป็นระเบียบ  สละสลวย  คมคาย  มีการประดิษฐ์  ไพเราะเพราะพร้ิงถึงขั้นศิลปะ  
สมบัติทางวัฒนธรรม  งดงาม  รักษา  วิจิตรงดงาม  ปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์ส่ือถึง “ความเป็นไทย”  
ไดแ้ก่  ค  าวา่ ภูมิปัญญาไทย   ดนตรีไทย  วัด (ไทย ) บรรพชนไทย  ชาติไทย  ศิลปวัฒนธรรม  คน

ไทย  หัตถกรรมพื้ น บ้าน  ดอกไ ม้ประจ าชาติ ไทย   ภาษาไทย  ผ้ า ไหม   พืชสมุนไพร 
ทรัพยากรธรรมชาติ  เพื่อแสดงให้เห็นว่าประเทศไทยนั้นมีความอุดมสมบูรณ์และมีวฒันธรรมขั้น
สูงท่ีทรงคุณค่ามาอยา่งยาวนาน  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่197 
 “โอโ้ฮ ! เมืองไทยเราน่ีช่างอุดมสมบูรณ์ไปดว้ยทรัพยากรธรรมชาติมากมาย  และยงัเต็มไป
ดว้ยภูมิปัญญาไทยท่ีหลากหลายอีกนะคะ” พลอยกล่าวข้ึนอยา่งช่ืนชมในส่ิงท่ีแม่เล่าใหฟั้ง    

 
(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน , 2548  น. 70) 

ตัวอย่างที ่198 
 เสียงขบัร้องกอ้งวงัวานหวาน  ผสมผสานดนตรีไทยอนัไพเราะเสนาะใส  เป็นท่ีประทบัใจ
ประเทืองอารมณ์ของผูส้ดบัทั้งหลาย  ให้ผ่อนคลายความตึงเครียด  กลบัรู้สึกแช่มช่ืนร่ืนรสใน
ท านอง  

(สมบติัไทย , 2525  น. 46) 
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ตัวอย่างที ่199 
 อรรถกรรู้สึกประทบัใจและภูมิใจในความสง่างามของวัดแห่งน้ี   รู้สึกว่ามีความสวยงาม
เป็นเลิศ  เป็นวดัเดียวเท่านั้นท่ีส่ิงก่อสร้างส าคญัในพระอารามประดบัด้วยกระเบ้ืองเคลือบลาย   
เบญจรงคง์ามวจิิตรตระการตา  มีค่าสูงยิง่  ในคร้ังน้ีอรรถกรไดรั้บทั้งความรู้  ความซาบซ้ึงตรึงใจใน
ศิลปะ  เกิดความสนใจและใคร่เรียนรู้ให้ลึกซ้ึงต่อไปอีก  ทั้ งเข้าใจดีว่าบรรพชนไทยเรานั้นมี
ความคิดดี  มีความประณีต  ละเอียดอ่อน  มีความวิริยะอุตสาหะแรงกล้า  สามารถท่ีจะสร้าง
ถาวรวตัถุอนัล ้าค่าไวเ้ป็นสมบติัของชาติไทย 

(สมบติัไทย , 2525  น. 51) 
ตัวอย่างที ่200 
 ในดา้นศิลปวฒันธรรมนั้น  มีขอ้ความสรุปวา่ “ในดา้นศิลปวัฒนธรรมอนัเป็นเอกลกัษณ์
ของชาตินั้น  สมเด็จพระนางเจา้สิริกิต์ิ  พระบรมราชินีนาถ  ทรงตระหนกัดีว่า  ประเทศไทยเรามี
ความเจริญดา้นศิลปะตลอดมา  ทรงพระราชวนิิจฉยัวา่  คนไทยนั้นมีฝีมือประณีต  ละเอียดในการท า
หตัถกรรมพื้นบา้น  สมควรท่ีจะอุปถมัภ ์บ ารุง  สงวนและถ่ายทอด  จะท าให้มีอาชีพเสริมมีรายได้
พิเศษ  ทั้งยงัเป็นการอนุรักษศิ์ลปกรรมไวด้ว้ย 

(หน่ึงในดวงใจราษฎร์ , 2535  น. 42 ) 
ตัวอย่างที ่201 
 ท่ีปากทางเขา้บา้นปู่ มีตน้ดอกคูน  หรือท่ีเรียกวา่ราชพฤกษอ์ยูส่องตน้ ตอนหนา้ร้อนจะออก
ดอกสีเหลืองอร่าม  เป็นช่อเรียวยาวห้อยยอ้ยลงมา  บานสะพร่ังทั้งตน้  งามละมุนตาน่าชมเป็นท่ีสุด  
ปู่ วา่เป็นดอกไม้ประจ าชาติไทยเรา  บางคนเรียกวา่ ชยัพฤกษ ์ ฝักใชท้  ายาได ้

(สายสัมพนัธ์, 2530  น. 69) 
ตัวอย่างที ่202 
 “หากเรารู้จกัสังเกตดี ๆ ก็จะพบว่า ส่ิงท่ีเป็นภูมิปัญญาโดยเฉพาะภูมิปัญญาไทยนั้น มีอยู่
รอบตวัเราอีกมากมาย เช่น  การออกแบบลวดลายบนผืนผ้าไหมท่ีวิจิตรงดงามและมีเอกลกัษณ์ของ
แต่ละทอ้งถ่ิน  การน าพืชสมุนไพรท่ีมีสรรพคุณหลากหลายมาปรุงเป็นผลิตภณัฑ์และยารักษาโรค
เป็นตน้”  แม่ยกตวัอยา่งประกอบ  พลอยนัง่ฟังอยา่งตั้งใจ 

(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน , 2548  น. 68) 
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ตัวอย่างที ่203 
 วนัหน่ึงอาจารยท่ี์ปรึกษาชมรมกล่าว่า “ภาษาไทยนั้นจดัเป็นระเบียบ  มีส านวนโวหาร
สละสลวย  คมคายทั้งร้อยแกว้ร้อยกรอง  มีการประดิษฐ์เป็นวรรค เป็นตอน  เป็นบาท  เป็นบท  มี
การส่งสัมผสัรับสัมผสั  ท าใหเ้กิดความไพเราะเพราะพร้ิงถึงขั้นศิลปะทีเดียวเรียกวา่ วรรณศิลป์ 

  (สมบติัไทย , 2525  น. 47) 
ตัวอย่างที ่204 
 นอ้งเล่าว่าคุณยายนั้นรักภาษาไทยมาก   ท่านว่าเป็นสมบติัทางวฒันธรรมของชาติ   ใช้
ส าหรับส่ือสารแสดงความคิดเห็น   แลว้ยงัเป็นส่ิงงดงามทางวรรณคดีอีก  เราตอ้งช่วยกนัรักษาไวใ้ห้
ดีทีเดียว   

(ลูกรัก , 2540  น. 19) 
 

 จากตวัอย่างน้ีนั้นมีการใช้ค  าศพัทท่ี์มีความหมายในทางบวก ค าว่า สมบัติทำงวัฒนธรรม
ของชำติ   งดงำม  ปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์ส่ือถึงความเป็นไทย คือค าวา่  “ภำษำไทย”  จากนั้นยงั
ตามด้วยประโยคท่ีแสดงทศันภาวะค าว่า  “ต้อง”  ได้แก่   “เรำต้องช่วยกันรักษำไว้ให้ดีทีเดียว ”  
เพื่อส่ือความคิดวา่ “ภาษาไทย”  เป็นสมบติัของชาติไทย คนไทยมีหนา้ท่ีตอ้งรักษา   
 
  (2 ) การกล่าวอ้าง    
   
  ในท่ีน้ีเป็นการกล่าวอา้งส่ิงท่ีมีมาแต่โบราณ  ในลกัษณะของส่ิงท่ีเป็นภูมิปัญญา
หรือวฒันธรรมของคนสมยัก่อน  ซ่ึงจะมีอิทธิพลกบัผูอ่้านในแง่ของความภูมิใจในความเป็นไทย   
 
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้จิยัพบวา่มีการกล่าวอา้งส่ิงท่ีมีมาตั้งแต่โบราณ  ไดแ้ก่ ค  า
วา่ คนโบราณ  นิยมเล่นกันมานาน  มาแต่คร้ังโบราณ   มาแต่โบราณ   โดยมกัจะปรากฏร่วมกบั
ประโยคท่ีแสดงถึงเอกลกัษณ์ของไทย    การกล่าวอา้งน้ีจะหมายรวมถึงส่ิงซ่ึงมีชีวิตและไม่มีชีวิต   
ส่ิงมีชีวิต   ในท่ีน้ีหมายถึง  “คน”  ส่วนส่ิงไม่มีชีวิตนั้น ไดแ้ก่  “วรรณคดี  และวัฒนธรรม”   เป็น
การแสดงให้เห็นว่าความเป็นไทยนั้นมีคุณค่าและเป็นมรดกตกทอดมาช้านาน  ดงัปรากฏใน
ตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่างที ่205  
 วนัหน่ึงอาจารยท่ี์ปรึกษาชมรมกล่าวว่า “ภาษาไทยนั้นจดัเป็นระเบียบ  มีส านวนโวหาร
สละสลวย   คมคาย  ทั้งร้อยแกว้ร้อยกรอง  มีการประดิษฐเ์ป็นวรรค  เป็นตอน  เป็นบาท  เป็นบท  มี
การส่งสัมผสัรับสัมผสั  ท าให้เกิดความไพเราะเพราะพร้ิงถึงขั้นศิลปะทีเดียวเรียกว่าวรรณศิลป   
ชาติไทยเราก็มีวรรณคดีท่ีบรรพบุรุษของเราเขียนไว้มากมาแต่คร้ังโบราณไดต้กทอดเป็นสมบติัของ
ชาติสืบมาจนทุกวนัน้ี  นัน่แสดงวา่  ไทยเรามีวฒันธรรมทางภาษาในทางสร้างสรรค”์ 

 (สมบติัไทย, 2529 น.47 -48 ) 
  
 จากตวัอย่างค าศพัท์ท่ีแสดงการกล่าวอา้ง  คือ “มำแต่คร้ังโบรำณ”  กบั  “วรรณคดี” เพื่อ
แสดงให้เห็นว่าไทยมีวฒันธรรมทางภาษามายาวนาน  นอกจากน้ีการกล่าวอา้งยงัปรากฏร่วมกบั 
ค าศพัทว์า่ “ชำติไทยเรำ” เพื่อแสดงใหเ้ห็นถึงความเป็นพวกเดียวกนัอีกดว้ย  
 
ตัวอย่างที ่206 

 ดงันั้น  จะเห็นไดว้า่ชาติไทยเรานั้นมีวฒันธรรมสูงส่งมาแต่โบราณในดา้นต่าง ๆ  มีภาษา  มี
วรรณกรรม  ประติมากรรม  สถาปัตยกรรม  จิตรกรรม  และดุริยางค์  อนัถือเป็นวิจิตรศิลปะและ
เป็นเอกลกัษณ์ของไทย    

  (สมบติัไทย ,2529 น.51) 
  
 จากตวัอย่างค าศพัทท่ี์แสดงการกล่าวอา้ง  คือ “มำแต่โบรำณ”  กบั  “วัฒนธรรมไทยด้ำน   
ต่ำง ๆ ”  และเลือกใชค้  าขยาย “สูงส่ง” เพื่อแสดงให้เห็นวา่ไทยนั้นมีวฒันธรรมท่ีเป็นเอกลกัษณ์มา
ยาวนานและมีคุณค่า   นอกจากน้ีการกล่าวอา้งยงัปรากฏร่วมกบั ค าศพัทว์า่ “ชำติไทยเรำ” เพื่อแสดง
ใหเ้ห็นถึงความเป็นพวกเดียวกนัเช่นเดียวกบัตวัอยา่งขา้งตน้อีกดว้ย  
 
ตัวอย่างที ่207 
 วา่ท่ีจริง    การเล่นตะกร้อน้ีเป็นการสนุกสนาน   ไดอ้อกก าลงักายกลางแจง้  ใช้ศิลปะใน
การเล่น   คนไทยเรานิยมเล่นกันมานาน   นบัเป็นเอกลกัษณ์ของไทย   การเล่นตะกร้อจึงเป็นการ
อนุรักษว์ฒันธรรมไวด้ว้ย 

(สายสัมพนัธ์ , 2530 น. 68) 
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 จากตวัอยา่งค าศพัทท่ี์แสดงการกล่าวอา้ง  คือ “นิยมเล่นกันมำนำน” กบั “กำรเล่นตะกร้อ” 
โดยปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีแสดงถึงคุณค่า  คือ ค าวา่  “เอกลักษณ์ของไทย”  และค าวา่ “คนไทย 
เรำ”   เพื่อแสดงใหเ้ห็นถึงความเป็นกลุ่มเดียวกนัดว้ย  
 
ตัวอย่างที ่208 
 “ถึงอย่างไรก็น่าจะท าเป็นสองชั้น  ถา้น ้ าท่วมชั้นล่างจะไดข้ึ้นไปอยู่ชั้นบน  อีกอย่างหน่ึง
การอยูติ่ดดินอาจมีงูเง้ียวเข้ียวขอเขา้มาอยูใ่นบา้น   มนัอนัตรายนะลูก   คนโบราณท่านคิดถูกนะท่ีอยู่
เรือนสูง  เพราะเมืองเรามีฝนตกชุกและมีสัตวท่ี์เป็นอนัตรายจ านวนมาก” 

(ของเก่ามีดี , 2540 น. 63) 
ตัวอย่างที ่209 

 “คนโบราณเขาสร้างเรือนใต้ถุนสูงหลังคาสูงและมีช่องลมเพื่อระบายอากาศ  คืนไหน
อากาศร้อนมากก็ออกไปนอนท่ีนอกชาน”  ปู่ พดูกบัจอ้นในคืนหน่ึงกลางเดือนเมษายน 

 
(ของเก่ามีดี , 2540 น. 64 ) 

จากตวัอยา่งท่ี  208-209  มีการใช้ค  าศพัทท่ี์แสดงการกล่าวอา้ง คือ “คนโบรำณ” ทั้งสอง
ตวัอยา่ง กล่าวคือ ตวัอยา่งท่ี  208  การกล่าวอา้งนั้น  ปรากฏร่วมกบัประโยคท่ีวา่ “ท่ำนคิดถูกนะท่ี
อยู่ เรือนสูง  เพรำะเมืองเรำมีฝนตกชุกและมีสัตว์ท่ีเป็นอันตรำยจ ำนวนมำก”  และตวัอย่างท่ี 209  
การกล่าวอา้งปรากฏร่วมกบัประโยคท่ีวา่ “เขำสร้ำงเรือนใต้ถนุสูงหลังคำสูงและมีช่องลมเพ่ือระบำย
อำกำศ”   ตวัอย่างทั้งสองแสดงให้เห็นว่าคนไทยในอดีตนั้นได้สร้างท่ีอยู่อาศยัในแบบไทยซ่ึง
เหมาะสมกบัสภาพอากาศและวถีิชีวติของคนไทย 
 
 2. การแบ่งแยกชาติพนัธ์ุอืน่  แต่กนั็บรวมว่าเป็นชาติ “เรา” 
  
  ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ  การใชค้  าเรียกกลุ่ม  ดงัน้ี 

 
-การใช้ค าเรียกกลุ่ม 

   
ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้จิยัพบวา่มีการใชค้  าเรียกกลุ่มในลกัษณะชาติพนัธ์ุต่าง ๆ   

เพื่อแสดงความคิดเร่ืองการแบ่งแยก  “พวกเรำ”  ท่ีเป็นคน “ไทยพุทธ” เหมือนกนัและกลุ่มท่ีมีความ
แตกต่างจาก “ไทยพุทธ”  แต่ก็นบัรวมว่าเป็น  “พวกเรำ” ดว้ย  ไดแ้ก่  ค  าว่า   พวกผมเด็กมุสลิม      
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ทุกคน  พวกพีน้่องไทยมุสลิม   เด็กไทยมุสลิม  ไทยมุสลิมทุกคน  เด็กไทย    เด็กชายไทย   หนุ่มสาว

ชาวอาข่า (อีก้อ )   ชาวเขาบ้านอาแบ   เด็กชาวเขาเผ่าอาข่า    ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
  
ตัวอย่างที ่210 
 กริตติศกัด์ิกล่าวยืนยนัว่า  “ผมคิดดูแล้วมัน่ใจว่าความดีนั้นเป็นท่ียอมรับทุกแห่งหน  ผม
เป็นท่ียอมรับของใครต่อใครมากมาย  ทั้งผูใ้หญ่ในวงราชการและเด็ก  ๆ  เท่าผม  ไม่ว่าเช้ือชาติใด  
ศาสนาใด  พวกผมเด็กมุสลิมทุกคนได้รับการอบรมสั่งสอนให้จงรักภักดี   ต่อชาติ   ศาสนา  
พระมหากษตัริย ์ ซ่ือสัตยต่์อแผน่ดินท่ีเกิด  และท าตวัใหเ้ป็นประโยชน์สืบทอดเร่ือยมาทุกสมยั   ผม
เขา้ใจวา่เด็กทุกคน  ทุกเช้ือชาติ  ทุกศาสนา  จะตอ้งไดรั้บค าสั่งสอนเหมือนผม  และยดึถือค าสั่งสอน
อบรมมาเหมือนผม” 

(เกียรติประวติัของกริตติศกัด์ิ ,2526  น.66 ) 
ตัวอย่างที ่211  

 ผมพูดข้ึนตอนน้ีว่า “จริงครับ   พวกพี่น้องไทยมุสลิมได้อาสาสมัครไปต่อสู้กับพวก
ผูก่้อการร้าย  พวกศตัรูต่อแผน่ดิน  เสียชีวิตไปก็มากนะครับ  แต่ทางราชการก็ไดจ้ดัการศพตาม
ประเพณีศาสนาใหอ้ยา่งสมเกียรติแก่นกัรบผูก้ลา้หาญ   พลีชีพเพื่อชาตินะครับยา่”   

 

(ยา่ของผม ,2527  น. 52) 
ตัวอย่างที ่212 
 วภิารดีและมนสัว ี  เด็กไทยมุสลิมสองพี่นอ้ง  รู้สึกอบอุ่นใจท่ีมีปู่ ยา่ พอ่แม่  ใหค้วามรัก  ให้
ความรู้  เล้ียงดู   อบรมสั่งสอน   ตกัเตือน  เอาใจใส่อยู่เสมอ  และส านึกในบุญคุณของบา้นเมือง  
เพราะให้การปกป้องคุม้ครอง  และความเป็นธรรมแก่บรรพบุรุษของเขา   เช่นเดียวกบัไทยมุสลิม
อ่ืน ๆ  ทั้งปวงท่ีเขา้มาอาศยัอยูใ่นผนืแผน่ดินไทย   ไดท้  ามาหากินมีความสุขสืบมาชา้นาน 

(สืบสายไทย ,2525 น. 40 ) 
ตัวอย่างที ่ 213 
 พอ่กล่าวต่อไปอีกวา่ “เรามีพระมหากษตัริยท่ี์ทรงคุณธรรมอนัประเสริฐ   ทรงเอาพระทยัใส่
บ ารุงศาสนาอิสลามเช่นเดียวกบัศาสนาพุทธและศาสนาอ่ืน ๆ ไทยมุสลิมทุกคนมีความสุขทัว่กนั 
 ...............................................................................................................................................  
 เขาจะตอ้งศึกษาเล่าเรียนให้ดี  เพื่อโตข้ึนเขาจะไดมี้ความรู้  ช่วยบา้นเมืองให้เจริญกา้วหนา้  
เขาจะเป็นพลเมืองดี  มีความจงรักภกัดีต่อชาติ  ศาสนาและพระมหากษตัริยต่์อไป 

(เรามาเขา้ใจกนั ,2528 น. 42-43) 
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ตัวอย่างที ่214 
 เด็กไทยผูน้ี้มีใบหน้าท่ีสะอาดสะอา้นน่ามอง  ส่ิงท่ีฉันคิดว่าเด่นท่ีสุดคือ บุคลิกของเขา  
เด็กชายพีรภทัรยนือยา่งเรียบร้อย  ไม่กระโดดโลดเตน้เหมือนเด็กผูช้ายอีกสามคนท่ีก าลงัตีลงักาและ
ไล่สู้กนักลางสนามนัน่เอง  
 “โบโบจ้ะเดินทางกบัน้องเอมิล่ีด้วยใช่ไหมครับ”  พีรภทัรถามข้ึนอย่างอ่อนโยนนักหนา  
เสียงของเขาสุภาพและมีอธัยาศยัไมตรีดีเหลือเกิน  จนฉนัรู้สึกติดใจในเสน่ห์น้ีไม่นอ้ย   ฉนัเช่ือว่า
เขาเป็นเด็กชายไทยท่ีวา่นอนสอนง่ายและไดรั้บการอบรมเล้ียงดูมาอยา่งเอาใจใส่ยิง่ 

 (จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ,2531  น. 78 ) 
 
ตัวอย่างที ่215 
 เด็กชายพีรภทัรผูอ่้อนโยนดูจะไดรั้บความเมตตาจากภริยาของท่านทูตเป็นพิเศษดว้ย   แต่
ท่านไม่ได ้แสดงออกดว้ยกิริยาให้เด็กอ่ืนผิดสังเกต  แต่ฉนัเห็นไดจ้ากสายตาท่ีท่านมองดูอยูห่่าง ๆ  
ฉนันึกชมเชยคนไทยท่ีฝึกมารยาทอนัสุภาพ  กิริยาวาจาท่ีอ่อนโยน  และบุคลิกท่ีเรียบร้อยให้แก่เด็ก
ชายไทยผูน้ี้  และเช่ือวา่เขาคงจะเป็นเด็กไทยตวัอยา่งไดดี้ทีเดียว  เพราะแมก้ระทัง่กิริยาท่ีเขาแสดง
ต่อสุนขัอยา่งฉนัก็อ่อนโยนนกั 

(จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ, 2531 น. 78 ) 
ตัวอย่างที ่ 216 
 เสียงกลองและเสียงเป่าฟูหลู่  ดงัแว่วลอยมาตามสายลมหนาวในเดือนธันวาคม  ขณะท่ี
หนุ่มสาวชาวอาข่า (อีกอ้ ) ซ่ึงแต่งกายดว้ยเคร่ืองประดบัสวยงาม ก าลงัพากนัลอ้มวงเตน้ร าอยูก่ลาง
ลานหนา้โรงเรียนท่ีเพิ่งจะสร้างเสร็จใหม่ ๆ เม่ือ 2 วนัท่ีผา่นมาน้ีเอง 

(อาโจะเฒ่าผูท้รนง, 2543  น.29 ) 
ตัวอย่างที ่217 
 โรงเรียนชาวเขาบา้นอาแบเปิดสอนมาหลายวนัแลว้  แต่มีเด็กชาวเขาเผา่อาข่ามาเรียนกนัไม่
ถึง 10 คน เน่ืองจากพ่อแม่ผูป้กครองเห็นว่าเด็ก ๆ จะตอ้งไปช่วยพ่อแม่ท างานในไร่หรือเล้ียงนอ้ง
บา้ง  จึงไม่นิยมส่งลูกหลานของตนมาเรียน 

(อาโจะเฒ่าผูท้รนง, 2543  น. 30 ) 
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3. การแบ่งแยกชาติ  “เขา” และ  “เรา” 
 
  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ   การใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือถึง
ความเป็นไทยท่ีเหนือกวา่ชาติอ่ืน ดงัน้ี 

 
  - การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือถึงความเป็นไทยทีเ่หนือกว่าชาติอืน่ 

   
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือถึงความเป็นไทยท่ี
เหนือกว่าชาติอ่ืน  เช่น  ค  าว่า  ยืนอย่างเรียบร้อย  อัธยาศัยไมตรีดี  ว่านอนสอนง่าย  มารยาทอัน
สุภาพ    กิริยาวาจาที่อ่อนโยน  ฮู้ ทันคนอ่ืน   ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน   เป็นต้น  ค าศัพท์ท่ีแสดง
พฤติกรรมในทางท่ีดีน้ีจะปรากฏร่วมกับค าศพัท์ท่ีแสดงความเป็น “คนไทย”  เสมอ  โดยบาง
ตวัอย่างอาจจะมีขอ้ความในลกัษณะของการเปรียบเทียบกบั “ชาติ”  อ่ืน  เพื่อเน้นให้เห็นถึงความ
เป็นไทยท่ีดีกวา่อีกดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
 
ตัวอย่างที ่218 
 ‘น่ีเพื่อนเอมีล่ีนะ  โบโบ.้..คนท่ีถามถึงเจา้น้ีช่ือ  ลี  ชาน  เป็นคนจีน  ท่ีบา้นเขาไม่เล้ียงสุนขั  
แต่เล้ียงลิงแทน  น่ีคนน้ีท่ีมีผมสีด าขลบัตวัอว้นกลมน้ีช่ือ โนรีโกะจงั   เป็นคนญ่ีปุ่น  ท่ีบา้นของโนรี
โกะจงัมีแมวช่ือ เนโกะจงั ดว้ย  อีกคนหน่ึงช่ือ  พีรภทัร  เขาเป็นคนไทย...’ 
 ...............................................................................................................................................  
 เด็กไทยผูน้ี้มีใบหน้าท่ีสะอาดสะอ้านน่ามอง  ส่ิงท่ีฉันคิดว่าเด่นท่ีสุดคือ บุคลิกของเขา  
เด็กชายพีรภทัรยนือย่างเรียบร้อย  ไม่กระโดดโลดเต้นเหมือนเด็กผู้ชายอีกสามคนท่ีก าลงัตีลงักาและ
ไล่สู้กนักลางสนามนัน่เอง  
 “โบโบจ้ะเดินทางกบัน้องเอมิล่ีด้วยใช่ไหมครับ”  พีรภทัรถามข้ึนอย่างอ่อนโยนนักหนา  
เสียงของเขาสุภาพและมีอัธยาศัยไมตรีดีเหลือเกิน  จนฉนัรู้สึกติดใจในเสน่ห์นี้ไม่น้อย   ฉันเช่ือว่า
เขาเป็นเด็กชายไทยท่ีว่านอนสอนง่ายและได้รับการอบรมเลีย้งดูมาอย่างเอาใจใส่ยิง่ 

(จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ,2531  น. 77- 78 ) 
 
จากตวัอย่างน้ีผูว้ิจยัพบวา่  มีการเลือกใช้ค  าศพัท์ท่ีส่ือให้เห็นถึงความเป็นไทยท่ีพิเศษกว่า

ชาติอ่ืน  ความเป็นไทยท่ีเหนือกวา่น้ีส่ือผา่น “เดก็ไทย”  คือ มีการใชค้  าศพัทแ์สดงพฤติกรรม  ไดแ้ก่  
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ยืนอย่ำงเรียบร้อย  อ่อนโยนนักหนำ   เสียงสุภำพ    อัธยำศัยไมตรีดี    ว่ำนอนสอนง่ำย   หรือจะเป็น
การใชค้  าศพัท ์ “ไม่กระโดดโลดเต้น”    แลว้ตามดว้ยขอ้ความท่ีแสดงการเปรียบเทียบอยา่งชดัเจน
วา่ “เหมือนเดก็ผู้ชำยอีกสำมคนท่ีก ำลังตีลังกำและไล่สู้กันกลำงสนำมนั่นเอง”  หรือใชค้  าวา่ อบรม
เลีย้งดู  แลว้ตามดว้ยค าขยายว่า  อย่ำงเอำใจใส่ย่ิง  จากตวัอย่างน้ีตอ้งการแสดงให้เห็นถึงลกัษณะ
นิสัยและบุคลิกของคนไทยท่ีมีความโดดเด่น 
 
ตัวอย่างที ่219 
 เด็กชายพีรภทัรผูอ่้อนโยนดูจะไดรั้บความเมตตาจากภริยาของท่านทูตเป็นพิเศษดว้ย   แต่
ท่านไม่ได ้แสดงออกดว้ยกิริยาให้เด็กอ่ืนผิดสังเกต  แต่ฉนัเห็นไดจ้ากสายตาท่ีท่านมองดูอยูห่่าง ๆ  
ฉนันึกชมเชยคนไทยท่ีฝึกมารยาทอันสุภาพ  กิริยาวาจาที่อ่อนโยน  และบุคลิกที่เรียบร้อยให้แก่เด็ก
ชายไทยผูน้ี้  และเช่ือวา่เขาคงจะเป็นเด็กไทยตวัอยา่งไดดี้ทีเดียว  เพราะแมก้ระทัง่กิริยาท่ีเขาแสดง
ต่อสุนขัอยา่งฉนัก็อ่อนโยนนกั 

(จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ, 2531 น. 78 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีก็เช่นเดียวกนั    ผูว้ิจยัพบว่ามีการเลือกใช้ค  าศพัท์แสดงพฤติกรรม  ได้แก่  
มำรยำทอันสุภำพ    กิริยำวำจำท่ีอ่อนโยน   บุคลิกท่ีเรียบร้อย   อ่อนโยน ก็เพื่อตอ้งแสดงให้เห็นถึง
ลกัษณะนิสัยและบุคลิกของ  “เดก็ไทย”  ท่ีมีความเหนือกวา่ชาติอ่ืนเช่นเดียวกนั 
 
ตัวอย่างที ่220  
 “เฮาบ่อยากห้ืออาหลูของเฮาไปเรียนดอกครู   มนัเป็นแรงงานของบา้นเฮานะครู”  ผูเ้ฒ่าชาว
อาข่าปรารภกบัครูสมศกัด์ิในค ่าคืนหน่ึง 
 “การเฮียนหนังสือไทย  อ่านออกเขียนไดม้นัดีนะพอ่อุย๊  มนัจะได้ฮู้ทนัคนอ่ืนเขา    ไม่ถูก
คนเขาเอารัดเอาเปรียบนา...พ่ออุย๊ ”  ครูสมศกัด์ิอธิบายใหผู้เ้ฒ่าอาโจะพ่อของอาหลูฟัง  แต่ก็ไดรั้บ
การปฏิเสธคร้ังแลว้คร้ังเล่า 

(อาโจะเฒ่าผูท้ระนง  ,2543  น. 30) 
  
 จากตวัอยา่งผูว้จิยัพบวา่  มีการเลือกใชค้  าศพัท ์ เฮียนหนังสือไทย  หรือหมายถึง “กำรเรียน
หนังสือไทย”  แลว้ตามดว้ยขอ้ความท่ีแสดงการเปรียบเทียบเพื่อแสดงความเหนือกวา่วา่ “...มันจะ
ได้ฮู้ทันคนอ่ืนเขำ    ไม่ถูกคนเขำเอำรัดเอำเปรียบนำ...”  จากตวัอย่างน้ีตอ้งการแสดงให้เห็นวา่การ
อ่านเขียนภาษาไทยไดน้ั้นเป็นส่ิงส าคญัมาก 
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ตัวอย่างที ่ 221 
 วนัน้ีเด็ก ๆ นดักนัไปเก็บขา้วตกท่ีทา้ยทุ่ง  ทุกคนมีกระป๋องยอ่ม ๆ  บา้ง  ถงัพลาสติกหูห้ิว
ใบเล็ก ๆ บา้ง  แต่จอ๊ดใชถุ้งขา้วสาร  วนัน้ีเขายงัแต่งตัวน่าข ากวา่เพื่อน  เอาถุงขา้วสารท่ีเตรียมมา
พบัเล็ก ๆ แลว้โพกหัวปล่อยชายลงมาข้าง ๆ ให้ดูเป็นพม่า 

(เก็บขา้วตก, 2536 น.26-27 ) 
  
 จากตวัอยา่งผูว้ิจยัพบวา่  มีการเลือกใชค้  าศพัทว์า่  แต่งตัวน่ำข ำ   แลว้ตามดว้ยขอ้ความท่ี
เป็นการอธิบายถึงลกัษณะการแต่งตวัของชนชาติอ่ืนเพื่อเป็นการเปรียบเทียบถึงความด้อยกว่าว่า 
“เอำถงุข้ำวสำรท่ีเตรียมมำพับเลก็ ๆ แล้วโพกหัวปล่อยชำยลงมำข้ำง ๆ ให้ดูเป็นพม่ำ”   
 
ตัวอย่างที ่222 
 แก่นรู้สึกวา่   เขาตอ้งการอยู่ในหมู่บา้นท่ีผูค้นรู้จกักนัและช่วยเหลือเกือ้กูลกันด้วยความมี
น ้าใจมากกว่าท่ีจะอยู่ในชุมชนท่ีบา้นเมืองเจริญ   แต่ผู้คนต่างคนต่างอยู่อย่างที่เขาได้พบเห็นใน
อเมริกา 

( กลบับา้นเราดีกวา่ ,2536  น. 76 ) 
 

 จากตวัอยา่งผูว้จิยัพบวา่ มีการเลือกใชค้  าศพัทว์า่  ช่วยเหลือเกือ้กูลกัน  แลว้ตามดว้ยค าขยาย
วา่  “ด้วยควำมมีน ำ้ใจ”   แลว้ตามดว้ยขอ้ความท่ีแสดงการเปรียบเทียบถึงลกัษณะพิเศษท่ีดีกวา่ชาติ
อ่ืนว่า “มำกกว่ำท่ีจะอยู่ในชุมชนท่ีบ้ำนเมืองเจริญ   แต่ผู้คนต่ำงคนต่ำงอยู่อย่ำงท่ีเขำได้พบเห็นใน
อเมริกำ”   
 นอกจากน้ี  ผูว้ิจยัพบวา่มีการใช้ค าศัพท์ “เขา” กับ “เรา”  ในลกัษณะของการแบ่งแยกให้
เห็นระหวา่ง  “คนไทย  กบั “คนอ่ืน”  กล่าวคือ  การใชค้  าสรรพนาม “เขา”  นั้นถูกใชก้บัคนชาติอ่ืน
ท่ีไม่ใช่คนไทย  จากตวัอย่างค าว่า   เขำ    กษัตริย์ของเขำ   และใช้ค  าสรรพนาม “เรา”  กบัคนไทย 
จากตวัอยา่งค าวา่  คนไทยเรำ  ชำวไทยเรำ  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่223 
 “แลว้เราคิดวา่คุณตาท าไดไ้หมล่ะ  ในเม่ือคุณตาก็เป็นดอกเตอร์ทางคอมพิวเตอร์เหมือนกนั
นะ  คนไทยเราจะประกอบเคร่ืองคอมพิวเตอร์บา้งไม่ไดด้อกหรือ  ตอ้งสั่งซ้ือเขาเสียเร่ือยหรือยงัไง” 
 

( หุ่นยนตข์องคุณตา,2531น. 54 ) 
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ตัวอย่างที ่224 
 คุณยายจึงเล่าต่อไปว่า “พูดถึงพระราชจริยวตัรของพระองคน์ั้น  ไม่ใช่ชาวไทยเราเท่านั้น
หรอกนะท่ีประทบัใจ  ชาวต่างชาติท่ีไดพ้บเห็นก็พากนัสรรเสริญยกยอ่งทั้งนั้น  อยา่งเม่ือคราวเสด็จ
พระราชด าเนินเยือนสหภาพพม่าอยา่งเป็นทางการในปี พ .ศ . 2503  ไง  ในวนัท่ีเสด็จไปท่ีพระ
เจดียช์เวดากอง  อนัเป็นศาสนาสถาน  ก็ไดท้รงถอดพระบาท  ทรงพระราชด าเนินดว้ยพระบาทเปล่า
เช่นเดียวกบัพุทธศาสนิกชนพม่า  พม่าถือนกัถือหนาวา่  ผูท่ี้จะเขา้เฝ้ากษตัริยข์องเขา หรือวา่เขา้ไป
ในวดัวาอารามก็ตอ้งถอดรองเทา้  พระองคท์รงปฏิบติัตามประเพณีจึงมีแต่ผูส้รรเสริญ” 

 
(พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้, 2531 น. 37) 

  
4.1.1.4.2 ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันศาสนา 

   
  ในการวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัสถาบนั
ศาสนา ในท่ีน้ีคือ  ศาสนาพุทธท่ีเป็นศาสนาหลกัของประเทศ   ความคิดดงักล่าวไดน้ าเสนอให้เห็น
ถึงความคิดย่อย  คือ พุทธศาสนิกชนควรปฏิบัติตนตามหลักของศาสนาพุทธ คือ  การท าบุญ        
สวดมนต ์ ดงัน้ี   
   

  4.1.1.4.2.1 พุทธศาสนิกชนควรปฏิบัติตนตามหลักของศาสนาพุทธ  คือ  การ
ท าบุญ  สวดมนต์    

   
  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ  การใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือหลกั
ปฏิบติัของชาวพุทธ ดงัน้ี 
   
  - การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือหลกัปฏิบัติของชาวพุทธ 
   
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ชุดค าศพัท์  ได้แก่  ท าบุญเลี้ยงพระ   
ท าบุญอายคุรบ 65 ปี  ท าบุญบ้าน   ท าบุญญาติผู้ใหญ่   เพื่อตอ้งการจะแสดงให้เห็นหลกัปฏิบติัของ
ชาวพุทธซ่ึงไม่วา่จะในโอกาสส าคญัใด ๆ  ก็มกัจะมีการ “ท ำบุญ”  เขา้มาเก่ียวขอ้งเสมอ  และเด็ก ๆ 
ก็จะไดรั้บการปลูกฝังเก่ียวกบัความคิดในส่วนน้ีจากครอบครัว  ดงัจะเห็นไดจ้ากตวัอยา่งท่ี 237 -239  
ท่ีปรากฏร่วมกบัขอ้ความในลกัษณะท่ีวา่  คือ  “พ่อแม่พำลูกไป....”  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
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ตัวอย่างที ่225 
 แม่ “...วนัเสาร์หนา้พ่อแม่จะพาลูกไปเยี่ยมคุณตาคุณยายท่ีอยุธยา    คุณตาคุณยายจะท าบุญ
เล้ียงพระท่ีบา้น   ใครไม่สบายอดไปดว้ย” 

( เสียงฝน,2527 น. 42) 
ตัวอย่างที ่226 
 เม่ือถึงวนัท าบุญอายคุรบ 65 ปี ของคุณตา  พ่อแม่พาลูกทั้งสองไป 

(สมบติัไทย , 2529  น.45  ) 
ตัวอย่างที ่227 
 เม่ือวนัท าบุญบา้นปู่ และยา่  พ่อแม่พร้อมลูก ๆ น าของไปร่วมท าบุญ   สองพี่นอ้งไดเ้ขา้ไป
กราบปู่ ยา่ก็ดีใจท่ีเห็นหลานเจริญเติบโต  ร่างกายสมบูรณ์  ท่าทางเรียบร้อย 

(สองพี่นอ้ง,  2533  น.71)   
ตัวอย่างที ่228 
 ในช่วงงานเดือนสิบซ่ึงชาวนครจะท าบุญให้แก่ญาติผูใ้หญ่ท่ีล่วงลบัไปแลว้  ร้านขายไมท่ี้
นายเทียบท างานอยูห่ยดุงานใหลู้กจา้ง  3  วนั นายเทียบจึงถือโอกาสกลบับา้น 

(ปลาทู , 2546  น. 23-24 ) 
 
 นอกจากการ “ท าบุญ”  แล้ว  จากตวัอย่างท่ี 229 -232  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ชุดค าศพัท ์ 
ไดแ้ก่  สวดมนต์   สวดมนต์ไหว้พระ   สวดมนต์ก่อนนอน   ค  าศพัทก์ลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบั
ค าศพัท์ท่ีเป็น “เด็ก” เสมอ   เพื่อส่ือให้เห็นว่าหน้าท่ีหน่ึงของเด็ก ๆ  ท่ีจะตอ้งท าเป็นประจ าทุกวนั
อยา่งสม ่าเสมอในฐานะท่ีเป็น  “พุทธศาสนิกชน”   คือการ “สวดมนต”์  ให้ติดเป็นนิสัยตามท่ีผูใ้หญ่
สอน  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่229 
 “จริง ๆ ซิครับ  ถึงป้อมจะง่วงนอนแลว้  แต่จะสวดมนต์ก่อนนอนให้ไดทุ้ก ๆ คืน  ก็ป้อม
เป็นชาวพุทธน่ีครับ”  ป้อมพูดหนักแน่น “ป้อมจะเร่ิมปฏิบติัตนเป็นพุทธศาสนิกชนท่ีเคร่งครัด
ตั้งแต่วินาทีน้ีเป็นตน้ไป”  พูดจบป้อมจูงมือยายไปยงัห้องพระเพื่อสวดมนต์ก่อนนอน   อนัเป็น
กจิวตัรของพุทธศาสนิกชน 

(ป้อมอยากรู้, 2528 น. 20-21) 
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ตัวอย่างที ่230 
 จุ๋มจ๋ิมจะนอนแต่หัวค ่า   เม่ือไดท้  าการบา้นท่ีคุณครูก าหนดให้แลว้    ก่อนนอนจุ๋มจ๋ิมจะ
สวดมนตต์ามท่ีพอ่แม่สอน  แลว้ก็นอนหลบัสนิทเลยทีเดียว   จุ๋มจ๋ิมจะลุกข้ึนเม่ือไดย้ินไก่ของจุ๋มจ๋ิม
ขนั 

(ดาวทอง ,2525  น.28) 
ตัวอย่างที ่ 231 

 โรงเรียนของจุ๋มจ๋ิมมีการประชุมนกัเรียนกนัในวนัศุกร์ตอนเชา้   นกัเรียนมารวมกนัท่ีห้อง
ใหญ่ท่ีใชเ้ป็นห้องประชุม   นกัเรียนสวดมนตแ์ลว้ครูใหญ่ก็กล่าวอบรมเด็กใหป้ระพฤติดี   ใหรู้้จกั
ท างาน   ใหช่้วยเหลือพ่อแม่   ท างานบา้นและช่วยเหลือผูอ่ื้น 

(ดาวทอง , 2525  น.  30-31) 
ตัวอย่างที ่232 
 ผมปิดประตูหอ้งนอน   สวดมนตไ์หวพ้ระแลว้ก็เขา้นอน   ใจของผมไม่ค่อยดีนกัเพราะเป็น
ห่วงคุณปู่ วา่จะเป็นอะไรมากหรือไม่   

(เสียงกลางดึก , 2527  น. 66) 
 

 การเลือกใชค้  าศพัทด์งักล่าวนั้นจะสังเกตไดว้า่ลว้นตอ้งการน าเสนอให้เห็นหลกัปฏิบติัของ
ชาวพุทธท่ีควรกระท าทั้งส้ินไม่ว่าจะเป็นการ “ท าบุญ” ซ่ึงพ่อแม่มกัจะเป็นคนพาไป  หรือการ  
“สวดมนต”์ ท่ีเด็ก ๆ จะตอ้งท าเป็นกิจวตัร   กล่าวไดว้า่ชุดความคิดต่าง ๆ เหล่าน้ีมกัจะมีการปลูกฝัง
กนัตั้งแต่ในวยัเด็กผา่นครอบครัวทั้งส้ิน และมกัจะเนน้เร่ืองการปฏิบติัในระดบัศีลห้าท่ีเหมาะสมกบั
วยัของเด็ก 
 
4.1.1.4.3. ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันพระมหากษัตริย์   
 
 ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัสถาบนัพระมหากษตัริยอ์ยา่งสม ่าเสมอ ชุดความคิดดงักล่าว
สามารถแบ่งไดเ้ป็น 2  ความคิด  คือ   
   

4.1.1.4.3.1 พระมหากษตัริยใ์หก้ารปกป้องคุม้ครองและดูแลประชาชน 
  4.1.1.4.3.2 ประชาชนจึงมีความเคารพและจงรักภกัดีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์
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4.1.1.4.3.1 พระมหากษัตริย์ให้การปกป้องคุ้มครองและดูแลประชาชน 
 

 ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี คือ การใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือการ
ปกป้องคุม้ครองและดูแล  ดงัน้ี 

 

-การใช้ค าศัพท์เพือ่ส่ือการปกป้องคุ้มครองและดูแล 

 

          ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจ ัยพบว่ามีการใช้ชุดค าศพัท์  เช่น  ต่อสู้ข้าศึกศัตรู   
รับค าร้องทุกข์  ทรงสอน  ทรงแนะทรงน า   ทรงดูแลทุกข์สุข  ทรงช่วยเหลือประชาชน  ทรงห่วงใย   

ทรงดูแลเยีย่มเยยีน   สอดส่องดูแล   เป็นตน้  ชุดค าศพัทด์งักล่าวจะปรากฏร่วมกบัค านามท่ีหมายถึง 
“พระมหากษตัริย์”  เสมอ   เพื่อส่ือความคิดวา่สถาบนัพระมหากษตัริยซ่ึ์งเป็นสถาบนัหลกัของชาติ
นั้นช่วยปกป้องคุม้ครองตลอดจนดูแลประชาชน  โดยไม่แบ่งแยกวา่เช้ือชาติศาสนาใด  ไม่วา่จะเป็น 
“มุสลิม”   ดงัในตวัอยา่งท่ี  258  ก็จะไดรั้บการปกป้องคุม้ครองและดูแลเช่นเดียวกบัคนไทย  ท าให้
เห็นว่าเม่ือมีเร่ืองเดือดร้อนเกิดข้ึน   สถาบนัน้ีจะสามารถเป็นท่ีพึ่งพิง  เพื่อให้ประชาชนมีความ
ร่มเยน็เป็นสุข  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี  
 

ตัวอย่างที ่233 
 ส่วนพระราชากบัพระราชินีไดต่้อสู้ข้าศึกศัตรูจนกระทัง่ถึงฤดูฝน  ขา้ศึกรบพุง่ไม่สะดวก
ทั้งกองเสบียงก็ส่งอาหารมาไม่ทนั  จึงเลิกทพักลบัไป 

(นางฟ้า , 2524  น. 11 ) 
ตัวอย่างที ่234 
 เม่ือเป็นเช่นน้ีชาวนาเกลือจึงประชุมกนัแต่งตั้งนายบา้นข้ึนเป็นตวัแทนกราบบงัคมทูลความ
เดือดร้อนต่อพระราชา   พระเจา้สาครราชรับค าร้องทุกข์แลว้มิได้น่ิงนอนพระทัย  ทรงมอบให้มหา
ปุโรหิตเป็นธุระหาทางแก้ไข 

(คิดไม่เป็น , 2526  น. 55) 
ตัวอย่างที ่235 
 “ท่านเสด็จมาจริง ๆ ดว้ย”   ดอนพึมพ า  เขารู้สึกอ่ิมใจ   และภูมิใจ  เขารู้ตวัวา่จะไม่มีวนัลืม
ภาพท่ีเขาเห็นวนัน้ีเป็นอนัขาด  ภาพนั้นคือภาพของพระเจา้แผน่ดินและพระราชินีท่ีแสนประเสริฐ
ก าลงัทรงทกัทายราษฎรของพระองค์อย่างทรงมีพระเมตตา 

  (พระมหากรุณาธิคุณ,2523 น. 12) 
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ตัวอย่างที ่236 
 “ก็ใช่น่ะซี   อยา่งท่ีแม่วา่ล่ะ”  พอ่พยกัหนา้  ท่าทางเห็นดว้ยอยา่งเต็มท่ี   “ไม่มีความรู้ท่านก็
ทรงสอน...คิดไม่ออกวา่จะท าอะไรกิน   ท่านก็ทรงแนะทรงน า... ไม่มีท่ีท ามาหากิน  ท่านก็ช่วยให้มี
ที่ท ากิน...มีปัญหาแกไ้ม่ได ้  ท่านก็ช่วยแก้ให้... แลว้ฉันก็เช่ือว่าท่ีท่านทรงท าไปทั้งหมดน้ี    ท่าน
ไม่ได้ทรงหวังว่าจะได้อะไรจากพวกเราเลย   ท่านทรงท าก็เพราะวา่ท่านเป็นพระเจา้แผ่นดินท่ีทรง
ประเสริฐนัน่เอง” 
  (พระมหากรุณาธิคุณ ,2523 น. 9 ) 
 
             จากตวัอยา่งท่ี 235-236  นั้น  ผูว้ิจยัพบวา่นอกจากจะมีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือถึงการปกป้อง
คุม้ครองและดูแลประชาชนแลว้   ผูว้จิยัพบการปรากฏร่วมกบัค านามท่ีหมายถึง “พระมหำกษัตริย์”  
แลว้ตามดว้ยค าขยายในลกัษณะท่ีส่ือภาพของความเป็นบุคคลท่ีมีคุณลกัษณะท่ีดีงาม คือค าวา่ “แสน
ประเสริฐ  ทรงประเสริฐ”  อีกดว้ย 
 
ตัวอย่างที ่237 
 “นัน่ซิ    พระองคไ์ด้เสด็จไปทรงดูแลทุกข์สุขทุกปี    มีหมอไปช่วยตรวจรักษาคนเจบ็ดว้ย
นะ   ในหลวงทรงเอาธุระเร่ืองน า้เร่ืองดิน   ให้ราษฎรท ามาหากนิดีขึน้   ยา่ขอใหทุ้ก ๆ พระองคท์รง
เจริญ ๆ เถอะ” 

(สืบสายไทย , 2525  น. 37 ) 
ตัวอย่างที ่238 
 “ฉตัรแกว้”  แหวนทวนค าเบา ๆ  “ฉตัรแกว้  แปลวา่อะไรคะอาจารย”์ 
 “เป็นความเปรียบเทียบนะแหวน  หมายถึง  พระเจา้อยูห่วัของเราพระองคน้ี์ทรงช่วยเหลือ
ประชาชนใหพ้น้จากความทุกขค์วามเดือดร้อน   เหมือนกบัวา่   ท่านเป็นร่มอนัวิเศษคุม้ครองให้เรา
อยูร่่มเยน็เป็นสุข” 

(ฉตัรแกว้ ,2530  น. 33 ) 
 

 จากตวัอย่างน้ีผูว้ิจยัพบการใช้อุปลกัษณ์เพื่อเปรียบเทียบกบั “พระมหำกษัตริย์” กบั “ร่ม”  
เพื่อแสดงใหเ้ห็นถึงการปกป้องและคุม้ครองประชาชนอีกดว้ย 
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ตัวอย่างที ่239 
 ยายกล่าวสืบไปว่า “น่ีแหละหลาน   พระองค์ทรงดูแลทุกข์สุขของประชาชนจริง ๆ  คราว
ใดท่ีราษฎรประสบภยัพิบติัอยา่งอุทกภยัน ้าท่วม   หรือวาตภยัถูกภยัพายรุ้ายแรง  ไดรั้บความเสียหาย
คร้ังใหญ่  พระองคท์รงห่วงใย  พระราชทานส่ิงของเคร่ืองใช้   อาหาร  เคร่ืองนุ่งห่ม   ยารักษาโรค
เป็นเคร่ืองปลุกปลอบ   เป็นก าลังใจแก่ผู้ที่ก าลังอกส่ันขวัญหาย   บางคร้ังถึงกบัเสด็จไปทรงดูแล
เยีย่มเยยีนด้วยพระองค์เอง   พระมหากรุณาธิคุณน้ีนบัเป็นหลกัยดึเหน่ียวจิตใจจริง ๆ  นะหลาน” 

(พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้ , 2531  น. 40 ) 
 
 นอกจากสถาบนัพระมหากษตัริยจ์ะช่วยปกป้องคุม้ครองตลอดจนดูแลประชาชนชาวไทย
แลว้   ผูว้ิจยัพบวา่ในตวัอยา่งท่ี  240- 241 สถาบนัแห่งน้ีนั้นยงัให้ความคุม้ครองตลอดจนการดูแล
แก่คน “มุสลมิ” และ “ศาสนาอสิลาม”  เช่นเดียวกบัคนไทยอีกดว้ย 
 
ตัวอย่างที ่240 
 พ่อพูดว่า  “ ขณะน้ีพระบาทสมเด็จพระเจา้อยู่หัว   สมเด็จพระบรมราชินีนาถ   สมเด็จ
พระเทพรัตน์ฯ  พร้อมดว้ยสมเด็จเจา้ฟ้าหญิงจุฬาภรณ์  ฯ  ไดเ้สด็จแปรพระราชฐานไปประทบัท่ี
ต าหนกัทกัษิณราชนิเวศน์  ท่ีนราธิวาส  ทรงเยี่ยมเยียนราษฎรภาคใต ้  มีมุสลิมอยูม่ากท่ีนราธิวาส   
ปัตตานี   ยะลา   สตูล  ท่ีเรียกว่าส่ีจงัหวดัภาคใตน้ัน่แหละ   กระบ่ี   ตรัง   นครศรีธรรมราช   และ
สงขลา  ก็มีมุสลิมอยู่ดว้ยเหมือนกนันะ  ในหลวงและสมเด็จพระนางเจา้พระบรมราชินีนาถ   ได้
เสด็จสอดส่องดูแล   ทรงมีพระราชด าริจดัท าโครงการต่าง ๆ  ช่วยเหลือราษฎรให้มีท่ีท ามาหา       
กิน...”     

(เรามาเขา้ใจกนั , 2528  น.41 ) 
ตัวอย่างที ่241 
 พี่ผมออกความเห็นวา่ “พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัทรงด ารงต าแหน่งอคัรศาสนูปถมัภก  
พระองคท์่านจึงทรงเก้ือกลูช่วยเหลือศาสนาอสิลามตลอดมานะคะยา่” 

(ยา่ของผม , 2527  น.50 ) 
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4.1.1.4.3.2 ประชาชนมีความเคารพและจงรักภักดีต่อสถาบันพระมหากษัตริย์ 
  

 ผลการศึกษาพบกลวธีิทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 3 กลวิธี  ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัท์แสดงความ
ซาบซ้ึง ยกยอ่ง  เทิดทูน ของประชาชนท่ีมีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์ การใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือความ
เคารพอยา่งสูงสุดของประชาชนท่ีมีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์และ การแนะความ  ดงัน้ี 
  

  (1 ) การใช้ค าศัพท์แสดงความซาบซ้ึง ยกย่อง  เทิดทูน ของประชาชนที่มีต่อสถาบัน
พระมหากษัตริย์ 
          

 ผูว้จิยัพบวา่ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  มีการใชชุ้ดค าศพัท ์ เช่น  พูดอย่างช่ืนชม   ยิ้มกว้าง  รัก    
ใบหน้า แช่มช่ืน   อ่ิมใจ    ภูมิใจ   ดูแล้วซาบซ้ึง   น ้าเสียง…ภาคภูมิใจ  น ้าตาแห่งความปิติ   เป็นตน้ 
โดยค าศพัท์กลุ่มน้ีจะปรากฏร่วมกบัค านาม  “ประชาชน”   เพื่อแสดงให้เห็นถึงพฤติกรรมท่ีส่ือถึง
ความสุขของประชาชนทุกระดบัชั้น  ในขณะเดียวกนัก็ตอ้งการส่ือว่าประชาชนไทยทุกคนนั้นมี
ความจงรักภกัดีต่อสถาบนัพระมหากษตัริยม์ากอยา่งหาท่ีเปรียบมิได ้  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
  

ตัวอย่างที ่242 
 “สมเด็จพระราชินีของเราน่ะซี”   แม่พูดอย่างช่ืนชม  “ท่านเคยเสด็จมาเยี่ยมนิคม   มีพระ
เมตตาก็เลยโปรดให้ครูมาสอนพวกแม่บา้น  ให้ท าส่ิงของให้เป็นหลายอย่างทีเดียว  ท าเป็นแลว้...
ขายได”้ 

(พระมหากรุณาธิคุณ,2523 น. 6) 
ตัวอย่างที ่243 
 ลุงหนั่นยิม้กว้าง  “คือวนัอาทิตยท่ี์จะถึงน้ี   พระเจา้อยู่หัวกบัพระราชินี  ท่านจะเสด็จมา
เยีย่มนิคมเรา” 
 “เสด็จมาหรือ”  พ่ออุทานเสียงดังด้วยความดีใจ  “แม่ชอุ่ม...น่ีจา้  ในหลวงกบัสมเด็จพระ
ราชินีท่านจะเสด็จนิคมวนัอาทิตยน้ี์” 

(พระมหากรุณาธิคุณ,2523 น. 7) 
ตัวอย่างที ่244 
 “พวกเรารักท่านจริง ๆ”   แม่เสริม  “จะหาท่ีไหนอย่างท่านไม่มีอีกแล้ว  แล้วท่านก็เยี่ยม
เยยีนชาวบา้นจนถึงท่ี  ไม่วา่ไกลแสนไกลแค่ไหน   ท่านก็เสด็จไป” 

(พระมหากรุณาธิคุณ  , 2523 น. 8) 
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ตัวอย่างที ่245 
 ชาวบา้นท าความเคารพด้วยความจงรัก  แลว้ถวายของท่ีเตรียมมา   ทุกคนมีใบหน้าแช่มช่ืน
เต็มไปด้วยความสุข 

(พระมหากรุณาธิคุณ,2523 น. 11) 
ตัวอย่างที ่246 
 เด็กทั้งสองขยบัมือโบกธงเป็นการแสดงความช่ืนชมจนขบวนเสด็จผา่นเลยไป 
 “ท่านเสด็จมาจริง ๆ ดว้ย”   ดอนพึมพ า  เขารู้สึกอิม่ใจ   และภูมิใจ  เขารู้ตวัวา่จะไม่มีวนัลมื
ภาพท่ีเขาเห็นวนัน้ีเป็นอนัขาด  ภาพนั้นคือภาพของพระเจา้แผน่ดินและพระราชินีท่ีแสนประเสริฐ
ก าลงัทรงทกัทายราษฎรของพระองคอ์ยา่งทรงมีพระเมตตา 

  (พระมหากรุณาธิคุณ,2523 น. 12) 
ตัวอย่างที ่247 
 ราชิตพดูวา่ “พอ่ครับผมตดัข่าวและภาพในหนงัสือพิมพเ์ก่ียวกบัพระราชกรณียกิจไว ้น่าดู
จริง ๆ นะครับ  ทรงรักประชาชนจริง ๆ  ผมดูแล้วซาบซ้ึง  จะเก็บรวบรวมไวใ้หน้อ้งวศิรุตดูดว้ย” 

 
( เรามาเขา้ใจกนั ,2528 น. 42) 

 
ตัวอย่างที ่248 
 “...แม่กล่าวดว้ยความภาคภูมใิจท่ีไดมี้โอกาสเฝ้ารับเสด็จ ฯ เป็นคร้ังแรก 

( เรามาเขา้ใจกนั ,2528 น. 42) 
ตัวอย่างที ่249 
 “ ครูไดช่้วยพาแม่ของหนูมา  แต่ใครเล่าท่ีช่วยให้แม่ของหนูหายเจ็บป่วย ”  แหวนเงยหนา้
ข้ึนมองอาจารย ์ นัยน์ตาของเธอเต็มไปด้วยน ้าตาแห่งความปิติ  “ ในหลวง...  ...ในหลวงช่วยหนู... 
ฉตัรแกว้... จริง ๆ ค่ะอาจารย ์  ท่านคือฉตัรแกว้   ร่มอนัวเิศษ  อยูภ่ายใตร่้มน้ีแลว้   ไม่มีผองภยัใดจะ
เอ้ือมมาถึง” 

(ฉตัรแกว้ ,2530  น. 37  ) 
ตัวอย่างที ่250 
 หลาน  ๆ  ตั้งใจฟังกนัดี  ดวงตาแสดงความรู้สึกซาบซ้ึงในพระมหากรุณาธิคุณดว้ย 

(พระมหากรุณาธิคุณยิง่ลน้ , 2531   น.39 ) 
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ตัวอย่างที ่251 
 ผมร้องไห้ด้วยความตืน้ตันใจ   ถึงจะห่วงหาแม่แต่ก็สบายใจเป็นลน้พน้   โอใ้นหลวง...ผม
อยูก่บัครอบครัวผูใ้หญ่บา้น  บางวนัก็กลบัไปดูกระตอ๊บของผม   

(ในหลวงของผม , 2539  น.  29 ) 
ตัวอย่างที ่252 
 วนัศุกร์ท่ี  4  กนัยายน  2524  เวลาบ่ายแก่ ๆ แม่พาผมเขา้เฝ้า ฯ รับเสด็จในหลวงท่ีบา้นกูแบ
อีแก  ต าบลปูโยะ   ค  ่าวนันั้นเราสองแม่ลูกกลบัมาถึงกระตอ๊บด้วยความสุข  และอิม่เอบิใจทีสุ่ด 

 
(ในหลวงของผม , 2539  น.  30 ) 

ตัวอย่างที ่253 
 “เราคนไทยควรภาคภูมิใจท่ีเกิดมาบนผืนแผน่ดินไทย  ภายใตร่้มพระบรมโพธิสมภารของ
พระบาทสมเด็จพระเจา้อยู่หัว ฯ  และสมเด็จพระนางเจา้ ฯ  พระบรมราชินีนาภ”  แม่บอกด้วย
น า้เสียงเป่ียมไปด้วยความภาคภูมิใจ 
 “พลอยก็คิดเหมือนกบัแม่ค่ะ   และคงมีอีกหลายคนท่ีรู้สึกเช่นเดียวกนักบัเรานะคะ”  พลอย
พูดกบัแม่ด้วยความภาคภูมิใจเช่นเดียวกนั 

  ( โอทอป :  เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน ,2548  น. 70 ) 
 
ตัวอย่างที ่254 
 “ใช่แต่เท่านั้น    พอในหลวงทรงทราบวา่  ท่ีซ่ึงทรงอุทิศให้เป็นเขตมสัยิดนั้น   ยงัไม่เพียง
พอท่ีจะบ ารุงการเล่าเรียนให้เจริญข้ึน   ก็ไดพ้ระราชทานท่ีดินเพิ่มเติมให้กวา้งขวางข้ึนอีกเพื่อจะได้
สร้างโรงเรียนใหเ้ป็นสาธารณประโยชน์ส าหรับเรียนหนงัสือ ภาษาไทย   ภาษาอาหรับ  จะไดศึ้กษา
พระมหาคัมภีร์กุรอานให้เข้าใจ   เป็นหลักส าหรับประพฤติปฏิบัติต่อไป   พระองค์ทรงดูแล
ทะนุบ ารุงศาสนาอิสลาม  ตอ้งถือวา่เป็นพระมหากรุณาธิคุณใหญ่หลวงต่อพวกไทยมุสลิมทีเดียว” ปู่
เล่าด้วยความซาบซ้ึง 

(สืบสายไทย ,2525 น. 36) 
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(2)  การใช้ค า ศัพท์เพื่อ ส่ือความเคารพอย่างสูงสุดของประชาชนที่มี ต่อสถาบัน
พระมหากษัตริย์      
  

 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก ผูว้จิยัพบวา่มีการใชชุ้ดค าศพัท ์ ไดแ้ก่   ยกมือขึน้ประนม…เหนือหัว    

น่ังคุกเข่า   กราบนอบน้อม   กราบพระบรมฉายาลักษณ์   ถวายค านับ  โดยค าศพัทก์ลุ่มน้ีจะปรากฏ
ร่วมกับค านาม “ประชาชน”  เพื่อแสดงให้เห็นว่าคนไทยนั้นมีความเคารพอย่างสูงต่อสถาบัน
พระมหากษตัริย ์    ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่255 
 เราสองพี่นอ้งยกมือขึน้ประนมถวายความเคารพพระองค์ท่านเหนือหัว   และอธิษฐานขอ
พรพระบารมีบนัดาลใหคุ้ณตาประกอบหุ่นยนตพ์ดูโตต้อบไดส้ าเร็จสมความปรารถนา 

(หุ่นยนตข์องคุณตา  ,2531 น.55 ) 
ตัวอย่างที ่256 
 “รักในหลวง  ห่วงลูกหลาน   ร่วมกนัตา้นยาเสพติด”   นายยน่อ่านขอ้ความงึมง า ก่อนจะลุก
พรวดพราดข้ึนมาน่ังคุกเข่า  เขาหันหนา้ไปยงัพระบรมฉายาลกัษณ์ในหลวงท่ีแขวนไวข้า้งฝาบา้น
แลว้กราบนอบน้อม 

                       (ผมรักในหลวง ,2543 น.26)  
ตัวอย่างที ่257  
 “ผมรักในหลวง   ผมรักในหลวง”   นายยน่ร้องไห้ไปกราบพระบรมฉายาลักษณ์ในหลวง
ไปก่อนจะหนัมากอดเฒ่าอ่ีและฉงนอยา่งส านึกผดิ   

 (ผมรักในหลวง ,2543 น.26) 
ตัวอย่างที ่258 
 กริตติศกัด์ิช้ีท่ีภาพถ่าย  แลว้กล่าวต่อไปว่า “ผมเลยตอ้งข้ึนไปรับก่อน ผมต่ืนเตน้มากครับ  
ทั้ง ๆ ท่ีพ่อสั่งแล้วว่าอย่าต่ืนเตน้ให้มากนักให้ท าดีท่ีสุด    ตอนนั้นเม่ือผมข้ึนไปถึงท่ีประทบัแล้ว
ถวายค านับ รับพระราชทานเหรียญ   ผมยื่นมือข้ึนไปรับเต็มท่ี   แต่ผมยงัเด็กตัวเต้ียนิดเดียว     
พระบาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วัทรงคอ้มพระวรกาย  ทรงส่งเหรียญใหผ้มชา้ ๆ ...” 

(เกียรติประวติัของกริตติศกัด์ิ , 2526  น.62 ) 
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(3 ) การแนะความ 

  
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้ิจยัพบวา่มีการแนะความ  เพื่อส่ือความคิดเร่ืองความจงรักภกัดีต่อ
สถาบนัพระมหากษตัริยอี์กดว้ย   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่ 259 
 แหวนเคยไดย้นิข่าว  พระเจา้อยูห่วัเสด็จฯ ทรงช่วยเหลือประชาชนของพระองคทุ์กถ่ินแดน  
เพื่อใหป้ระชาชนร่มเยน็เป็นสุข 

(ฉตัรแกว้,2530 น. 36) 
  

จากตวัอยา่งค าวา่ เคย  แนะความวา่ท่ีผา่นมานั้นมีข่าวพระเจา้บาทสมเด็จพระเจา้อยูห่วันั้น
ได้เสด็จฯ ช่วยเหลือประชาชนของพระองค์ในทุกพื้นท่ี   กลวิธีน้ีท าให้เห็นภาพว่าสถาบัน
พระมหากษตัริยเ์ป็นท่ีพึ่งพิงของกบัประชาชนมาเป็นเวลาชา้นาน 
 
ตัวอย่างที ่260 
 เขารู้สึกเสียใจท่ีเกิดเป็นคนไทย  อาศยัอยู่ในแผ่นดินไทยแท ้ๆ แต่เหมือนไม่รักในหลวง
ของตน 

(ผมรักในหลวง,2543 น. 26) 
  

 จากตวัอยา่งน้ี ค  าวา่ เสียใจ  แนะความวา่การท่ีเกิดเป็นคนไทยแต่ไม่รักในหลวงเป็นส่ิงท่ีน่า
เสียใจ 
 
 กล่าวโดยสรุป  อุดมการณ์เก่ียวกับความยึดมั่นในสถาบนัหลักของชาติ ผูว้ิจยัได้แบ่ง
ออกเป็น 3 ความคิดหลกั ๆ  โดยแต่ละความคิด  ส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา  ไดแ้ก่  ชุดความคิดว่าด้วย
สถาบันชาติ  แบ่งออกเป็น  2  ส่วนไดแ้ก่  1)  บทบาทหนา้ท่ีและความสัมพนัธ์ของคนในชาติ  และ 
2 ) ความเป็นไทย   ในเร่ืองของ บทบำทหน้ำท่ีและควำมสัมพันธ์ของคนในชำติ  นั้น ประกอบดว้ย  
ชุดความคิดว่าดว้ยประชาชน  และ  ชุดความคิดว่าดว้ยรัฐบาล  ส าหรับในส่วนของประชาชนนั้น  
พบวา่มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือความคิดเร่ืองความรักชาติบา้นเมือง  เช่น “อบรมส่ังสอนให้จงรักภักดี  
ซ่ือสัตย์ต่อแผ่นดินท่ีเกิด”  ฯลฯ การใช้ค  าศพัท์ลกัษณะน้ีเพื่อตอ้งการปลูกฝังความคิดในดา้นของ
ความรักชาติบา้นเมือง  ซ่ึงเป็นส่ิงส าคญัส าหรับเด็กและเยาวชนทุกคน  ไม่ว่าจะมีเช้ือชาติหรือ
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ศาสนาใด  และในส่วนของรัฐบาลนั้น  พบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือความคิดเก่ียวกับการดูแล
ประชาชน เช่น  “ให้ท่ีดิน   เป็นห่วงใย”   เป็นตน้   
 
 ส าหรับ  ควำมเป็นไทย  นั้น ประกอบดว้ย 3 ความคิดยอ่ย  คือ  1) ความเป็นไทยนั้นเป็นส่ิง
ท่ีมีคุณค่าและเป็นมรดกตกทอดมายาวนาน  พบว่ามีการใช้กลวิธีภาษา  ไดแ้ก่  การใช้ค  าศพัท์ท่ีมี
ความหมายในทางบวกร่วมกบัค าศพัท์ท่ีส่ือถึง “ความเป็นไทย”  เช่น “สมบัติทำงวัฒนธรรมของ
ชำติ”  กบั “ภำษำไทย”   การกล่าวอา้งในลกัษณะของส่ิงท่ีมีมาแต่โบราณ  เช่น  “คนโบรำณ   นิยม
เล่นกันมำนำน”ฯลฯ  โดยใช้กบัส่ิงท่ีเป็นภูมิปัญญาหรือวฒันธรรมของคนไทยสมยัก่อน  2) การ
แบ่งแยกชาติพนัธ์ุอ่ืน  แต่ก็นบัรวมวา่เป็นชาติ “เรา”   ผูว้ิจยัพบการใช้ค  าเรียกกลุ่ม  เช่น  “เดก็ไทย
มสุลิม  เดก็ไทย  หนุ่มสำวชำวอำข่ำ (อีก้อ )”  ฯลฯ  เพื่อส่ือให้เห็นถึงการแบ่งกลุ่มยอ่ยแต่ก็ยงัอยูใ่น
กลุ่มใหญ่ท่ีเป็นชาติ “ไทย” เหมือนกนั  นอกจากน้ีความคิดเก่ียวกบัความเป็นไทยอีกลกัษณะหน่ึง 
คือ  3) การแบ่งแยกชาติ  “เขา”  และ “เรา”    ผูว้ิจยัพบการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือถึงความเป็นไทยท่ี
เหนือกว่าชาติอ่ืน  เช่น  “มำรยำทอันสุภำพ   กำรเรียนหนังสือไทย   ช่วยเหลือเกื้อกูลกัน” ใน
ลกัษณะของบุคลิกลกัษณะและพฤติกรรมท่ีดี  และการใชค้  าศพัท ์“เขา”  กบั “เรา”  เพื่อส่ือถึง “คน
ไทย กบั “คนอ่ืน” โดยเป็นในลกัษณะของการเปรียบเทียบกบัชาติอ่ืน  และแสดงให้เห็นถึงการ
แบ่งกลุ่มแบ่งพวกอยา่งชดัเจน   
  
 ในส่วนของ  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันศาสนา    พบวา่มีการใชค้  าศพัทเ์พื่อส่ือหลกัปฏิบติั
ของชาวพุทธ  เช่น  “ท ำบุญเลี้ยงพระ  สวดมนต์”  ฯลฯ  และ ชุดความคิดว่าด้วยสถาบัน
พระมหากษัตริย์    พบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เพื่อส่ือถึงการปกป้องคุม้ครองและดูแล เช่น  “รับค ำร้อง
ทุกข์   ดูแลทุกข์สุข”  ฯลฯ  หรือการใชค้  าศพัทแ์สดงความซาบซ้ึง  ยกยอ่ง   เทิดทูน  ของประชาชน
ท่ีมีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์ เช่น  “พูดอย่ำงช่ืนชม  ยิม้กว้ำง  รัก”  ฯลฯ   หรือการใชค้  าศพัทเ์พื่อ
ส่ือถึงความเคารพอย่างสูงของประชาชนท่ีมีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์เช่น  “ยกมือขึน้ประนม
เหนือหัว    นั่งคุกเข่ำ”  ฯลฯ  นอกเหนือจากกลวิธีดา้นค าศพัทแ์ลว้  ผูว้ิจยัพบวา่มีการแนะความเพื่อ
ส่ือความคิดน้ีเช่นเดียวกนั   
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4.1.2 อุดมการณ์ทีป่รากฏบางช่วงเวลา     
  
 4.1.2.1 อุดมการณ์เกีย่วกบัความยากจน   
  

 ในการวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกบัความยากจนนั้น
เป็นอุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา   เน่ืองจากปรากฏไม่สม ่าเสมอและมีจ านวนกลวิธีภาษาไม่มาก
เท่ากบัชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอ  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งออกได้เป็น 3  
ความคิดยอ่ยท่ีมีความสัมพนัธ์กนัในดา้นบวกและดา้นลบ  คือ 
  

4.1.2.1.1 ความยากจนเป็นความทุกข ์ เป็นสภาพท่ีไม่ดี และขาดโอกาสในชีวติ 
 4.1.2.1.2 ความยากจนท าใหเ้กิดความมานะพยายาม   
 4.1.2.1.3 ความพอเพียง  ดงัน้ี 
 
 4.1.2.1.1 ความยากจนเป็นความทุกข์  เป็นสภาพทีไ่ม่ดี และขาดโอกาสในชีวติ 

  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 2   กลวิธี ไดแ้ก่  การใชค้  าศพัท์ท่ี
บรรยายถึงลกัษณะและสภาพความเป็นอยู่ท่ีไม่ดี  และ การใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบ
เหตุ-ผล เพื่อส่ือถึงการขาดโอกาสทางการศึกษา ดงัน้ี 

  (1 ) การใช้ค าศัพท์ทีบ่รรยายถึงลกัษณะและสภาพความเป็นอยู่ทีไ่ม่ดี 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบว่ามีการใชค้  าศพัท์ท่ีบรรยายถึงความจนในทาง
ลบ   กล่าวคือ เน้นการบรรยายลกัษณะและสภาพความเป็นอยู่ท่ีไม่ดี  น่าสงสาร  ท าให้เกิดความ
ทุกข ์ ดงัชุดค าศพัท ์  เช่น  ผ่ายผอมและแก่ไปมาก    ทนตรากตร าท างาน  ไม่ค่อยจะพอกิน   แทบจะ
ไม่พอกิน   ร่างกายผ่ายผอม  ตัวเล็กผอมเกร็ง  สกปรกต้ังแต่หัวจรดเท้า  ขอทาน  ขอเศษอาหาร      
ตัวด าป๋ีผอมแห้ง    นั้น  การเลือกใช้ค  าศพัทเ์หล่าน้ีเพื่อตอ้งการน าเสนอให้เห็นถึงภาพของความ
ยากจนในลกัษณะดา้นลบแทบทั้งส้ิน  เพื่อตอ้งการให้ทุกคนอยากหลีกหนี  เพราะเป็นสภาพชีวิตท่ี
ไม่มีใครตอ้งการ  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี   
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ตัวอย่างที ่261 
  ดิฉนัไดส้ ารวจดูขา้วของเคร่ืองใช้ไมส้อยท่ีบา้น   แทบจะไม่มีอะไรเหลือ   แมแ้ต่ครกหิน   
ตะเกียงลานเก่า  ๆ  ท่ีเคยเห็นใชม้าตั้งแต่ดิฉนัยงัเล็ก ๆ  แม่ยงัตอ้งเอาไปขาย   หมู่น้ีดูแม่ผา่ยผอมและ
แก่ไปมาก   แมอ้ายุเพิ่งจะ 40  ปีก็ตาม   แม่คงต่อสู้กับควำมยำกจนและทนตรากตร าท างานเพื่อใช้
จ่ายในครอบครัวและเพื่อส่งเสียดิฉนั   ดิฉนัแอบร้องไหบ้่อยคร้ัง   เม่ือนึกถึงสภาพของแม่       

(แม่จ๋า ,2525  น.93 )  
  

 จากตวัอย่างน้ีนั้น   มีการใช้ค  าศพัท์บรรยายสภาพชีวิตความเป็นอยู่ในดา้นลบ ท าให้เกิด
ความทุกข์  ได้แก่   ผ่ำยผอมและแก่ไปมำก     ทนตรำกตร ำท ำงำน   แอบร้องไห้บ่อยคร้ัง   
นอกจากน้ีค าศพัทท่ี์วา่  ทนตรำกตร ำท ำงำน   ยงัปรากฏร่วมกบัการใชอุ้ปลกัษณ์สงครามท่ีวา่ “ต่อสู้
กับควำมยำกจน”  เพื่อแสดงใหเ้ห็นวา่ความยากจนนั้น เป็นศตัรูท่ีจะตอ้งก าจดัใหห้มดไป   
 
ตัวอย่างที ่262 
 ตั้ งแต่แม่มีน้องคนเล็กน้ีไม่เคยออกไปท างานได้เลย   ปล่อยให้พ่อท างานคนเดียว   
ครอบครัวก็ยากจน  ไม่ค่อยจะพอกินลงไปทุกวนั   เพราะเต้ืองและต่อก็โตข้ึนมีเร่ืองกินเร่ืองใชม้าก
ข้ึน   น้องคนเล็กก็ตอ้งกินนมกระป๋องเพราะนมแม่มีไม่พอ   อาชีพของพ่อก็เพียงแต่รับจา้งกวาด
ถนนเป็นรายวนั  ถา้วนัใดพอ่ไปท างานไม่ได ้  หมายถึงวา่  ครอบครัวของเต้ืองก็ตอ้งอด    

(วนัเด็ก , 2528 น. 98 )  
ตัวอย่างที ่263   
 ฐานะพ่อแม่ของแตงไม่ไดร้ ่ ารวย   ค่อนขา้งจนเสียดว้ยซ ้ า   เพราะพ่อกบัแม่เป็นคนงานใน
บริษทัเล็ก ๆ  แห่งหน่ึง   เงินเดือนนิดเดียว   ล าพงัลูกสามคน คือ  ตาล  พี่ชายของแตงซ่ึงเรียน  ม. 3   
แตงเรียน  ม. 1   และตาวนอ้งชายเรียน  ป. 6   ก็แทบจะไม่พอกิน   น่ี…ตอ้งเพิ่มบ๊ิกมาอีกปากหน่ึง   

 
(มุง้เป้ือนเลือด , 2533 น. 74-75 )  

  
 จากตวัอยา่งท่ี  262 -263 นั้น   มีการใชค้  าศพัทบ์รรยายสภาพความอดอยาก ไดแ้ก่   ไม่
ค่อยจะพอกิน  ครอบครัวของเตือ้งกต้็องอด   แทบจะไม่พอกิน  เพื่อแสดงให้เห็นวา่ความยากจนนั้น
สัมพนัธ์กบัความอดอยาก 
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ตัวอย่างที ่264 
 ตั้งแต่ผมจ าความได ้  ก็เห็นแต่แม่มารีเยาะผูเ้ดียวอยูเ่คียงขา้งผมในกระต๊อบผุพงั  ริมแม่น ้ า  
สุไหง-โกลก   แม่มารีเยาะ   ผูมี้ร่างกายผา่ยผอม  มีเสียงไอแห้ง ๆ มากกวา่เสียงพูด  ตอนนั้นแม่อายุ
แค่ยี่สิบสามปี  แต่ดูแม่แก่มาก  เพราะความอดอยากและทุกข์ระทม  ไม่มีพ่อ  ไม่มีญาติพี่น้องมา
เหลียวแล   

(ในหลวงของผม, 2539  น . 23-25 )  
 
 จากตวัอย่างน้ีนั้น   มีการใช้ค  าศพัท์บรรยายสภาพความเป็นอยู่และสภาพร่างกายท่ีน่า
สงสาร ไดแ้ก่   อยู่…ในกระต๊อบผุพัง   ร่ำงกำยผ่ำยผอม  มีเสียงไอแห้ง ๆ   แก่มำก   อดอยำกและ
ทุกข์ระทม   เพื่อแสดงให้เห็นว่าความยากจนนั้นท าให้เกิดความทุกข์และท าให้เป็นท่ีน่ารังเกียจ 
นอกจากน้ีค าศพัทข์า้งตน้ยงัปรากฏร่วมกบัการแนะความอีกดว้ย  จากขอ้ความท่ีวา่ “ตอนนั้นแม่อำยุ
แค่ย่ีสิบสำมปี  แต่ดูแม่แก่มำก  เพรำะควำมอดอยำกและทุกข์ระทม” ตอ้งการแนะความวา่ ความอด
อยากและทุกขร์ะทมท าใหแ้ม่ดูแก่กวา่ความเป็นจริง 
 
ตัวอย่างที ่265 
 เม่ือผมอายุห้าปี   ผมก็เก่งกลา้สามารถเกินตวั  เกินเด็กอายุห้าปีจะท าได ้  ตอนนั้นแม่ผอม
จนเหลือแต่หนงัหุ้มกระดูก    ไอมากจนไม่มีแรง   วนัไหนแม่ออกมาไม่ได้  ผมก็ออกมาคนเดียว  
สาระรูปผมน่าทุเรศเวทนามาก   ตวัเล็กผอมเกร็ง   สกปรกตั้งแต่หัวจรดเทา้  แม่ใช้เศษโสร่งช้ิน    
เล็ก ๆ พนัไวใ้หร้อบเอว  ผมเท่ียวขอทานอยูต่ามตลาดและบริเวณสถานีรถไฟอนัเป็นแหล่งท ามาหา
กิน  ขอเศษอาหารจากพวกนกัท่องเท่ียวในร้านอาหารบา้ง  ตามหาบเร่ริมถนนบา้ง  โชคดีท่ีผมไม่
ติดโรคไอจากแม่จึงพอไดเ้ศษอาหารมากินกบัแม่  

(ในหลวงของผม  ,2539  น . 26 )  

 จากตวัอยา่งน้ีมีการใชค้  าศพัทบ์รรยายสภาพร่างกายในดา้นลบติด ๆ กนั  ไดแ้ก่   ผอมจน
เหลือแต่หนังหุ้มกระดูก ไอมำกจนไม่มีแรง  สำระรูปน่ำทุเรศเวทนำมำก   ตัวเลก็ผอมเกร็ง   สกปรก
ตั้งแต่หัวจรดเท้ำ  ส่วนค าศพัทท่ี์บรรยายสภาพความเป็นอยู ่  ไดแ้ก่  ค  าวา่  ขอทำน  ขอเศษอำหำร  
พอได้เศษอำหำรมำกิน การใชค้  าศพัทท์ั้งสองส่วนนั้นลว้นแสดงใหเ้ห็นสภาพความเป็นอยูท่ี่น่า
สงสารและเกิดความทุกขเ์ช่นเดียวกนั  
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ตัวอย่างที ่266   
 “วิริยา”  เป็นเพื่อนท่ีเรียนห้องเดียวกบัฉนั  เธอตวัด าป๋ี  ผอมแห้งยงักบัเด็กขาดอาหาร  ตดั
ผมสั้นเต่อจนเห็นต่ิงหู  ฟันหน้าสองซ่ีใหญ่เหมือนจอบขุดดิน  เส้ือกระโปรงท่ีใส่มาโรงเรียนทั้ง
หลวมทั้งเก่า  สงสัยคงจะใส่ต่อจากพี่สาวของเธอ  นอกจำกจะหน้ำตำขีเ้หร่  เรียนไม่เก่งแล้วเธอยัง
จนด้วย  เพราะบา้นเราอยู่ในซอยเดียวกนั  ฉันเคยเห็นวิริยายืนรอรถเมล์ท่ีป้ายหน้าปากซอยกบัแม่
ของเธอทุกวนั   ฉนัจึงไม่อยากจะยุง่กบัเธอนกั 

(สมปรารถนา ,2540 น. 25) 
  

จากตวัอย่างน้ี มีการใช้ค  าศพัทบ์รรยายสภาพร่างกายในดา้นลบติด ๆ กนั  ไดแ้ก่  ตัวด ำป๋ี   
ผอมแห้งยังกับเด็กขำดอำหำร  ตัดผมส้ันเต่อจนเห็นต่ิงหู  ฟันหน้ำสองซ่ีใหญ่เหมือนจอบขุดดิน  
เส้ือกระโปรง…ท้ังหลวมท้ังเก่ำ   นอกจากน้ีผูว้ิจยัพบการแนะความจากขอ้ความท่ีวา่ “นอกจำกจะ
หน้ำตำขีเ้หร่  เรียนไม่เก่งแล้วเธอยังจนด้วย” อีกดว้ย เพื่อแนะความว่า  ความจนนั้นเป็นส่ิงท่ีไม่มี
ใครตอ้งการและท าใหดู้แยม่ากข้ึนไปอีก    

 
 นอกจากน้ีความยากจนยงัท าให้ขาดโอกาสในส่ิงท่ีเด็กควรจะไดรั้บคือ  เร่ืองของการศึกษา
อีกดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
 (2 ) การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อส่ือถึงการขาดโอกาสทาง
การศึกษา 
        
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบวา่มีการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล  
เพื่อส่ือถึงการขาดโอกาสเร่ืองการศึกษา   โดยเป็นส่วนหน่ึงของความยากจน   ซ่ึงบางตวัอย่าง
อาจจะปรากฏค าเช่ือม “เพราะ   จึง  เน่ืองจาก ”  เพื่อแสดงความเป็นเหตุและผล  ในขณะท่ีบาง
ประโยคอาจมีการละค าเช่ือมเพื่อแสดงเหตุและผล  แต่สามารถท่ีจะเขา้ใจไดว้า่เน้ือความในประโยค
นั้นเป็นลกัษณะของการแสดงเหตุและผล  ซ่ึงสังเกตไดว้า่ประโยคท่ีแสดงถึงสาเหตุนั้นจะเป็นเร่ือง
ของการท่ีพ่อแม่นั้นมีรายได้ไม่พอ  เช่น  “รายได้ที่ได้จากการจับปลา…  พอเลี้ยงดูกันไปวัน ๆ 

เท่าน้ัน   พ่อแม่อยากให้ลูก ๆ ช่วยท างาน   เงินทีพ่่อเกบ็ไว้ให้เป็นค่าเล่าเรียน…น้ัน หมดลงเสียก่อน”   
ท าให้เกิดผลเสียคือ   “ไม่ได้เรียนหนังสือ”   และในประเด็นน้ีนั้นผูว้ิจยัพบว่าความยากจนใน
ลกัษณะน้ีนั้นจะปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์แสดงถึงการประกอบอาชีพเกษตรกรรมหรือรับจา้งทัว่ไป    
เช่น  “ท ำนำ   รับจ้ำงท ำถนน  จับปลำ  ท ำไร่นำ  ชำวนำ”  อีกดว้ย    ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี  
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ตัวอย่างที ่267 
 ครูบุญลือ ผูมี้บา้นอยูฝ่ั่งเดียวกนั   แนะน าพ่อของนอ้ยวา่ให้ส่งนอ้ยไปเรียนท่ีโรงเรียนสอน
คนหูหนวกท่ีจงัหวดั  แต่พอ่ก็จนปัญญา   เพราะรายไดท่ี้ไดจ้ากการจบัปลาในล าน าชีกบัสานกระบุง 
ตะกร้าวางขายท่ีหนา้กระท่อมนั้น  พอเล้ียงดูกนัไปวนั ๆ เท่านั้น   

(โลกของนอ้ย  ,2536 น. 15 )  
 
 จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “รำยได้ท่ีได้จำกกำรจับปลำในล ำน ำชีกับสำน
กระบุง ตะกร้ำ…พอเลีย้งดูกันไปวนั ๆ เท่ำนั้น”   ส่งผลให ้ “พ่อจนปัญญำ (ส่งน้อยไปโรงเรียน)”   
 
ตัวอย่างที ่268 
 แก่นกบัพี่ชายอีกสามคนอยูบ่า้นช่วยพอ่แม่ท ามาหากิน  ไม่มีใครเรียนต่อชั้นมธัยมเน่ืองจาก
พอ่แม่อยากใหลู้ก ๆ ช่วยท างาน  

(กลบับา้นเราดีกวา่  ,2536 น. 70 )  
  

จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “พ่อแม่อยำกให้ลูก ๆ ช่วยท ำงำน”  ส่งผลให้  “ไม่มี
ใครเรียนต่อช้ันมธัยม”  โดยมีค าเช่ือม “เน่ืองจาก”  แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่269 
 แต่เคราะห์ร้าย  เขาเรียนหนงัสือไดเ้พียง  2  ปีเท่านั้น   ก็ตอ้งออกจากโรงเรียน  เพราะเงินท่ี
พอ่เก็บไวใ้หเ้ป็นค่าเล่าเรียนของเขานั้น  หมดลงเสียก่อน    เขาจึงตอ้งอยูช่่วยทางบา้นท ามาหากิน
แทนการไปเรียนหนงัสือ  
 ชาวนาจึงพดูกบัลูกชายของตนวา่ 
 “ลูกเอ๋ย   พอ่เสียใจมาก   เวลาน้ีพอ่ท าไดเ้พียงแค่เราอยูกิ่นไปวนัหน่ึง ๆ ไม่มีเงินเหลือพอ
ใหลู้กไดไ้ปเรียนเลย”  

(เด็กวเิศษ ,2526 น.  39-40)  
  
 จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “เงินท่ีพ่อเก็บไว้ให้เป็นค่ำเล่ำเรียนนั้นหมดลง
เสียก่อน”  ส่งผลให ้ “อยู่ช่วยทำงบ้ำนท ำมำหำกินแทนกำรไปเรียนหนังสือ ”  โดยมีค าเช่ือม “เพราะ
จึง”   แสดงความเป็นเหตุและผล 
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 นอกจากน้ีในขณะเดียวกนัผูว้ิจยัพบวา่ ความรวยก็ถูกน าเสนอในทางตรงกนัขา้ม  กล่าวคือ  
ความรวยไดท้  าให้มีคุณภาพชีวิตและมีโอกาสท่ีดีมากกวา่เด็กคนอ่ืน ๆ  ถึงแมว้า่ในเร่ืองเล่าส าหรับ
เด็กพบขอ้มูลท่ีน าเสนอความคิดน้ีเป็นส่วนนอ้ยนั้น   ผูว้จิยัพบการใชค้  าศพัทท่ี์มีความหมายบวกเพื่อ
บรรยายลกัษณะคนรวย – ความรวย  และการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อ
ส่ือความคิดในดา้นของความรวยท าให้ไดรั้บโอกาสมากกวา่  จากตวัอยา่งท่ี 270-271  แต่อยา่งไรก็
ตามผูว้ิจยัพบว่าในตวัอย่างท่ี 271 ก็ยงัแฝงความคิดท่ีว่าในท้ายท่ีสุดแล้วความรวยไม่ใช่ส่ิงท่ีดี
ทั้ งหมดของการใช้ชีวิตในสังคม  เน่ืองจากการท่ีจะท าให้ผูอ่ื้นยอมรับนั้นจะต้องเป็น “คนดี” 
ประกอบกนัไปดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี   
 
ตัวอย่างที ่270     
 คุณพ่อท างานบริษทัเอกชน   คุณแม่ท างานรัฐวิสาหกิจ  ครอบครัวมีการศึกษาสูงและมี
ฐานะดี  น้องมีนจึงมีชีวิตท่ีอบอุ่นสมบูรณ์สุขสบำยและมีโอกำสท่ีจะศึกษาเล่าเรียนและเดินทาง
ท่องเท่ียวไปในท่ีต่าง ๆ    มากกวา่เพื่อน ๆ หลายคนในโรงเรียนเดียวกนั 

    
 (ความฝันของนอ้งมีน   ,2537  น. 46 ) 

 
จากตวัอยา่งน้ีมีการใชค้  าศพัทบ์รรยายภาพในดา้นบวกเป็นชุดติดต่อกนั ไดแ้ก่  ค  าวา่ อบอุ่น  

สมบูรณ์  สุขสบำย  มีโอกำส…  นอกจากน้ีการใชค้  าศพัทเ์หล่าน้ีปรากฏอยูใ่นการใชค้วามสัมพนัธ์
ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผลดว้ย  โดยประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ครอบครัวมีกำรศึกษำสูงและมี
ฐำนะดี” ท าให้เกิดผล คือ  “มีชีวิตท่ีอบอุ่นสมบูรณ์สุขสบำยและมีโอกำสท่ีจะศึกษำเล่ำเรียนและ
เดินทำงท่องเท่ียวไปในท่ีต่ำง ๆ”  โดยมีค าเช่ือม “จึง”  แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่271    
 ตอนเชา้เวลาไปโรงเรียน  คุณพอ่ขบัรถเก๋งคันโก้ไปจอดเทียบถึงหนา้ประตูโรงเรียน  ฉนัจะ
ค่อย ๆ กา้วเทา้ท่ีสวมรองเท้ำขัดมันปลำบลงมาจากรถ  ผมเปียสองขา้งถกัไวเ้รียบตึง  เส้ือนักเรียน
ขำวสะอำดรีดเรียบ  พร้อมดว้ยกระเป๋าหนังสือ  กระติกน ำ้รูปร่ำงแปลกตำท่ีคุณแม่ซ้ือมำฝำกจำก
ต่ำงประเทศ  พอตกบ่ายโรงเรียนเลิก  คุณแม่ก็ขบัรถสปอร์ตสีแดงคันสวยของคุณแม่มารับ แลว้พา
ฉนัไปทานไอศกรีม  พร้อมกบัซ้ือของเล่น  เส้ือผา้  หนงัสือ  และทุกอย่ำงตำมท่ีฉันต้องกำร  ฉนัจึงมี
ของเล่นใหม่ ๆ รำคำแพงไปอวดใคร ๆ อยูเ่สมอ 
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 เกิดเป็น  “สมปรารถนา”  น้ีช่างมีความสุขเสียจริง  ใคร ๆ ก็พากนัอิจฉาเพราะเขาไม่มีอยา่ง
ท่ีฉันมี  ไม่เก่งเท่าฉัน  ไม่สวยแล้วก็ไม่รวยอย่างฉัน  แต่ช่างเถอะ  ฉันไม่สนใจหรอก  ฉันไม่
จ  าเป็นตอ้งยุ่งเก่ียวกบัใคร  ฉันมีความสุขอยู่ในโลกของฉัน  มีของเล่นดี ๆ ขนมอร่อย ๆ มีคุณพ่อ  
คุณแม่ท่ีรักและตามใจฉนัเท่าน้ีก็พอ…  
 ……………………………………………………………………………………………... 
 ทุกวนัน้ีฉันมีเพื่อนเล่นมากมาย  ทุกคนต่างรักและช่ืนชมในตวัฉัน เพราะ “สมปรารถนา
สวย  เรียนเก่ง  เล่นกีฬาเก่ง  ร าละครเก่ง และท่ีส าคญัท่ีสุดคือ นิสัยดี มีน ้าใจ  เอ้ือเฟ้ือต่อทุก ๆ คน” 
 

 (สมปรารถนา, 2540  น. 25-27 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีมีการใช้ค  าศัพท์บรรยายภาพในด้านบวกเป็นชุดติดต่อกัน ได้แก่  ค  าว่า          
รถเก๋งคันโก้    รองเท้ำขัดมันปลำบ  เส้ือนักเรียนขำวสะอำดรีดเรียบ  กระติกน ำ้รูปร่ำงแปลกตำ                 
รถสปอร์ตสีแดงคันสวย   ของเล่นใหม่ ๆ รำคำแพง  ทุกอย่ำงตำมท่ีฉันต้องกำร   นอกจากน้ีการใช้
ค  าศพัทเ์หล่าน้ีปรากฏอยูใ่นการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล ดว้ย  โดยประโยค
ท่ีกล่าวถึงเหตุท่ีเป็นการสรุปไดจ้ากเน้ือความก่อนหนา้  คือ “เขำไม่มีอย่ำงท่ีฉันมี  ไม่เก่งเท่ำฉัน  ไม่
สวยแล้วกไ็ม่รวยอย่ำงฉัน” ท าใหเ้กิดผล คือ  “ใคร ๆ กพ็ำกันอิจฉำ”  โดยมีค าเช่ือม “เพราะ”  แสดง
ความเป็นเหตุและผล  อยา่งไรก็ตามเม่ือเร่ืองด าเนินต่อไป ส่ิงท่ีท าให้มีความสุขอยา่งแทจ้ริงคือ  การ
มีเพื่อน  การเป็นท่ีรักและช่ืนชม และท่ีส าคญัท่ีสุดคือ การมีนิสัยดี  มีน ้าใจ  เอ้ือเฟ้ือต่อทุกคน 
 
 4.1.2.1.2 ความยากจนท าให้เกดิความมานะพยายาม   

  ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ   การใช้ความสัมพนัธ์ระหว่าง
ประโยคแบบเหตุ- ผล เพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบัความมานะพยายาม   ดงัน้ี 

 - การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ- ผล   เพื่อส่ือความคิดเกี่ยวกับความมานะ
พยายาม 
  
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   พบการใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ- ผล   เพื่อส่ือ
ความคิดเก่ียวกบัความมานะพยายาม   ซ่ึงบางตวัอยา่งอาจจะปรากฏค าเช่ือม  “เป็นผลให้   ท าให้”  
เพื่อแสดงความเป็นเหตุและผล  ส่วนสาเหตุนั้นจะมาจากสาเหตุหลกัคือ   “ความยากจน”  ทั้งส้ิน   
โดยเป็นแรงผลกัดนัท่ีท าใหไ้ดรั้บผลท่ีตามมาในส่ิงท่ีดี ไดแ้ก่ “ได้รับทุนอุดหนุนจากทางราชการ…
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ได้รับการพิจารณาคัดเลือกบรรจุเป็นครู   เป็นเด็กวัยแรกรุ่นที่มีสุขภาพอนามัยดี ”   ดงัปรากฏใน
ตวัอยา่งต่อไปน้ี     
 
ตัวอย่างที ่272  
 ความจน  ความกตญัญูต่อแม่มีส่วนกระตุน้เตือนใจให้ดิฉนัตั้งใจเรียนอยา่งดีท่ีสุด   ทั้งดา้น
ความรู้ความประพฤติ  เป็นผลให้ดิฉนัไดรั้บทุนอุดหนุนจากทางราชการตลอดมาจนจบการศึกษาขั้น  
ปก.ศ.  และไดรั้บการพิจารณาคดัเลือกบรรจุเป็นครูในฐานะนกัเรียนทุนของจงัหวดัสมความตั้งใจ
ของแม่และวญิญาณของพอ่แลว้        

 (แม่จ๋า ,2525  น.95 )  
  
 จากตวัอย่างประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุซ่ึงส่วนหน่ึงมาจากความยากจน  คือ “ควำมจน  ควำม
กตัญญูต่อแม่มีส่วนกระตุ้นเตือนใจให้ดิฉันตั้งใจเรียนอย่ำงดีท่ีสุด ”  ส่งผลให้  “ได้รับทุนอุดหนุน
จำกทำงรำชกำร…และได้รับกำรพิจำรณำคัดเลือกบรรจุเป็นครู…” โดยมีค าเช่ือม “เป็นผลให้”  
แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่ 273 
 นิพทัธ์เป็นเด็กยากจน   พ่อแม่ตอ้งเช่าท่ีผูอ่ื้นท าไร่   ตอ้งท างานหนกัเพื่อหารายไดม้าเล้ียง
ครอบครัวซ่ึงอยู่กนัหลายคน    เขาจึงตอ้งดูแลน้องและท างานบา้นหลายอย่าง   กวาดบา้น   ถูบา้น   
ตกัน ้ ารดตน้ไม้   ขุดดินปลูกผกัสวนครัวท่ีเป็นอาหารทอ้งถ่ิน   มีตน้ต าลึง   ถัว่ฝักยาว    มะเขือ   
บวบ   พริกข้ีหนู    แตงกวา  มะระลูกเล็ก   ฟักทอง   กล้วยน ้ าวา้และขนุน   ท าให้ทุ่นรายจ่ายค่า
กบัขา้วประจ าวนัไปได ้  ทั้งยงัไดส้ารอาหารท่ีเป็นประโยชน์ต่อร่างกาย   ไดรั้บประทานของสด ๆ  
รสชาติดีอีกดว้ย   การท างานบา้นเหล่าน้ีท าให้เขาเป็นเด็กวยัแรกรุ่นท่ีมีสุขภาพอนามยัดี   สามารถใช้
พลงังานท่ีสมบูรณ์ท างานไดดี้ต่อไป 

(นิพทัธ์และเพื่อน  , 2534 น. 67)  
 

 จากตวัอยา่งประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุท่ีแสดงถึงความยากจน คือ “พ่อแม่ต้องเช่ำท่ีผู้ อ่ืนท ำไร่   
ต้องท ำงำนหนักเพ่ือหำรำยได้มำเลีย้งครอบครัว…” ส่งผลให้ “เขำต้องดูแลน้องและท ำงำนบ้ำน
หลำยอย่ำง”  ซ่ึงการท างานบา้นเหล่าน้ีก็เป็นสาเหตุท่ีส่งผลดีอีกประการคือ  “มีสุขภำพอนำมัยดี  
สำมำรถใช้พลังงำนท่ีสมบูรณ์ท ำงำนได้ดีต่อไป”  โดยมีค าเช่ือม “จึง  ท าให้”  แสดงความเป็นเหตุ
และผล 
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ในขณะท่ีภาพความยากจนไดถู้กประกอบสร้างความหมายในดา้นลบเป็นส่วนใหญ่ท าให้
ตอ้งด้ินรนเพื่อความอยูร่อด  ตลอดจนเปล่ียนแปลงชีวติตนเองเพื่อใหดี้ข้ึน  แต่ผูว้ิจยัพบวา่จากขอ้มูล
ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กส่วนหน่ึงก็ส่ือความคิดท่ีว่าคนเราก็สามารถมีความสุขไดเ้ช่นกนั หากมีวิถี
ชีวติท่ีพอเพียง  ดงัน้ี    
  
 4.1.2.1.3 ความพอเพยีง  
  
 ผลการศึกษาพบกลวิธีทางภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี  คือ   การใชค้  าศพัทเ์พื่อบรรยายความรู้สึก
ถึงความคิดเร่ืองความพอเพียง ดงัน้ี 

 
-การใช้ค าศัพท์เพือ่บรรยายความรู้สึกถึงความคิดเร่ืองความพอเพยีง 

  
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เพื่อบรรยายความรู้สึกถึงความคิดเร่ือง
ความพอเพียง  ได้แก่   มีความสุขไปตามสภาพ   มีความสุขกว่าใคร  ภูมิใจ  มีความสุขกับการ
ท างาน  ช่วยเหลือสังคมได้ตามฐานะ  ไม่มีหน้ีสินเลย  ด ารงอยู่แบบเรียบง่าย  มีความสุข   ค าศพัท์
กลุ่มน้ีมกัจะปรากฏร่วมกบัขอ้ความหรือประโยคท่ีส่ือความหมายในทางตรงกนัขา้มกบัภาพของ
ความสุขในดา้นของวตัถุตามท่ีทุกคนส่วนใหญ่รับรู้   ไดแ้ก่  ขอ้ความว่า  “บ้านริมบึงหลังเล็ก ๆ    
บ้านน้อยริมบึง   เขาไม่ร ่ารวย    ไม่มีเงินแสนเงินล้าน   ไม่มีรถเก๋ง   ไม่มีโทรทัศน์จอใหญ่… ไม่ต้อง

ดิ้นรนไขว่คว้าหาส่ิงฟุ้ งเฟ้อ”   เพื่อตอ้งการส่ือความคิดท่ีมีลกัษณะของการพอใจในวิถีชีวิตของ
ตนเอง  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
ตัวอย่างที ่274 
 บา้นใครใครก็มีความสุขไปตามสภาพและสถานะในความเป็นเจา้ของ  พ่อของปานภูมิใจท่ี
สองมือของเขาประจงสร้างบา้นริมบึงหลงัเล็ก ๆ ไวคุ้ม้ชีวติลูกเมีย 
 ปานเองยิง่มีความสุขกวา่ใครในบา้นนอ้ยริมบึงของเธอ 

(บา้นของปาน ,2534  น.51 )   
ตัวอย่างที ่275 
 ทุกวนัน้ีค าเบา้มีความสุขกบัการท างานทั้งงานส่วนตวัและงานในหนา้ท่ีผูใ้หญ่บา้น    เขาไม่
ร ่ ารวย  ไม่มีเงินแสนเงินลา้น  ไม่มีรถเก๋ง   ไม่มีโทรทศัน์จอใหญ่   แต่เขาก็สามารถช่วยเหลือสังคม
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ไดต้ามฐานะ  ลูกทั้ง  2  คนก็ก าลงัจะเรียนจบปริญญาตรี   และท่ีส าคญัคือเขาไม่มีหน้ีสินเลย   พูดถึง
หน้ีสินแลว้   ค  าเบา้นึกยอ้นอดีตไปถึงวยัเด็ก    เป็นอดีตท่ีเขาจดจ าและฝังใจมาจนถึงวนัน้ี 

 
( เงินออม,   2541  น. 20 ) 

ตัวอย่างที ่276 
 ชีวิตของนิพทัธ์  บรรยง  และถวิลนั้น  สามารถด ารงอยู่แบบเรียบง่าย  มีความสุข  ไม่ตอ้ง
ด้ินรนไขว่ควา้หาส่ิงฟุ้งเฟ้อ  รู้จกัตดัสินใจ  มีความมัน่ใจและภาคภูมิใจในตนเองจากการท่ีเขา
บรรลุผลส าเร็จในกิจกรรรมต่างๆ 

( นิพทัธ์และเพื่อน, 2534  น. 73 ) 
  
 นอกจากน้ีแล้วผูว้ิจยัพบการแนะความเพื่อตอ้งการให้ภาพความยากจนในทางบวกอีก
เช่นเดียวกนั   คือ 

 
ตัวอย่างที ่277   
 เร่ืองอาหารการกินไม่ตอ้งห่วงครับ  ถึงเกาะเราจะยากจน  เราก็ไม่อดอยากครับ   ทอดแห
ตามชายหาดตอนหวัน ้ าข้ึนสองสามคร้ังก็ไดป้ลากระบอกเป็นร้อย ๆ ตวั  ตอ้งกระซิบสักนิดวา่เกาะ
ของเรายงัใชต้ะเกียงกระป๋องอยู ่ “ชวนฝัน”  อยา่บอกใครเชียว 
                                                                                                                                                        รัก 

ยโูซะ 
 (จดหมายจากยโูซะ  เด็กชายชาวเกาะ ,2527  น.102 )   

 
จากตวัอย่างแสดงให้เห็นการแนะความวา่ความจริงแลว้ความยากจนจะตอ้งอยู่คู่กบัความ

อดอยาก   
  
 กล่าวโดยสรุป  อุดมการณ์เก่ียวกบัความยากจนน าเสนอความคิดหลกัใน  3  ลกัษณะ  ทั้ง
ดา้นบวกและลบ  กล่าวคือ   ดา้นลบ  พบว่ามีการน าเสนอความคิดว่า  ความยากจนเป็นความทุกข ์ 
เป็นสภาพท่ีไม่ดี และขาดโอกาสในชีวิต  ส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา  ไดแ้ก่   การใชค้  าศพัทท่ี์บรรยาย
ถึงลกัษณะและสภาพความเป็นอยู่ท่ีไม่ดี  เช่น  “ผ่ำยผอมและแก่ไปมำก    ทนตรำกตร ำท ำงำน”  
ฯลฯ   และ การใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ- ผล   เพื่อส่ือถึงการขาดโอกาสทาง
การศึกษา  ซ่ึงมีสาเหตุมาจากรายได้ท่ีไม่พอ  เช่น “ เงินท่ีพ่อเก็บไว้ให้เป็นค่ำเล่ำเรียนของเขำนั้น 
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หมดลงเสียก่อน”    ท าให้เกิดผลเสียคือ   “ไม่ได้เรียนหนังสือ”  ฯลฯ   นอกจากน้ีแลว้ความคิดใน
ดา้นลบอีกประการคือ การน าเสนอว่า ความยากจนท าให้เกิดความมานะพยายาม ไดแ้ก่  การใช้
ความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ- ผล  เพื่อส่ือถึงความคิดเก่ียวกบัความมานะพยายาม  ยอ่ม
สะทอ้นใหเ้ห็นวา่ ความยากจนนั้นก็ยงัเป็นสภาพท่ีไม่ดี   ท าให้เกิดการด้ินรนหรือแมก้ระทัง่ท างาน
หนักเพื่อผลักดันตนเองก่อนท่ีจะได้ผลลัพธ์ท่ีดีในบั้นปลาย  เช่น  “ได้รับทุนอุดหนุนจำกทำง
รำชกำร…ได้รับกำรพิจำรณำคัดเลือกบรรจุเป็นครู”  เป็นตน้   ส าหรับดา้นบวกนั้น  พบว่ามีการ
น าเสนอความคิดเร่ือง ความพอเพียง  ส่ือผา่นกลวิธีทางภาษา  ไดแ้ก่   การใช้ค  าศพัทเ์พื่อบรรยาย
ความรู้สึกถึงความคิดเร่ืองความพอเพียง เช่น “มีควำมสุขไปตำมสภำพ  มีควำมสุขกับกำรท ำงำน”  
โดยมกัจะปรากฏร่วมกบัขอ้ความหรือประโยคท่ีส่ือความหมายในทางตรงกนัขา้มกับภาพของ
ความสุขในด้านของวตัถุตามท่ีทุกคนส่วนใหญ่รับรู้  เช่น  ขอ้ความว่า  “บ้ำนริมบึงหลังเล็ก ๆ ”  
กล่าวไดว้า่ถึงแมว้า่อุดมการณ์เก่ียวกบัความยากจนจะน าเสนอทั้งดา้นบวกและลบ  แต่อยา่งไรก็ตาม
ภาพท่ีเก่ียวกบัความยากล าบากในดา้นลบก็ยงัเป็นภาพท่ีถูกเลือกน าเสนอมากกวา่ภาพของความสุข
ท่ีเป็นภาพดา้นบวกอยูดี่ 
 
4.1.2.2 อุดมการณ์เกีย่วกบัการอนุรักษ์ธรรมชาติ 
  

 ในการวิเคราะห์ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบชุดความคิดเก่ียวกับการอนุรักษ์
ธรรมชาติเป็นชุดความคิดท่ีปรากฎบางช่วงเวลาเท่านั้น  ชุดความคิดดงักล่าวสามารถแบ่งออกได้
เป็น 2  ความคิด  คือ 
  
 4.1.2.2.1 ธรรมชาติมีความส าคญักบัชีวติมนุษย ์ 
 4.1.2.2.2 มนุษย ์ คือ  ผูท้  าลาย   เบียดเบียนสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม    ดงัน้ี 
  
 4.1.2.2.1 ธรรมชาติมีความส าคัญกบัชีวติมนุษย์ 
 
  ผลการศึกษาพบกลวิธีภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 2  กลวิธี   ได้แก่  การใช้ค  าถาม
วาทศิลป์ และ  การใชอุ้ปลกัษณ์เพื่อส่ือถึงความส าคญัของธรรมชาติ 
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(1 ) การใช้ค าถามวาทศิลป์   
    
  การใชค้  าถามวาทศิลป์เป็นลกัษณะของการใชค้  าถามท่ีผูเ้ขียนไม่ไดต้อ้งการค าตอบ  
การใช้ค  าถามวาทศิลป์นั้นสามารถท่ีจะช้ีน าความคิดของผูอ่้านได ้ เพราะผูอ่้านก็จะตอ้งมีค าตอบ
ตรงกบัส่ิงท่ีผูเ้ขียนถามอยูแ่ลว้ (Fowler, 1991 : 40)    
   ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบวา่การใชค้  าถามวาทศิลป์นั้นผูแ้ต่งไม่ไดต้อ้งการ
ค าตอบจากผูอ่้าน  แต่ตอ้งการตั้งค  าถามเพื่อให้ตระหนกัถึงความส าคญัของธรรมชาติ  ไม่วา่จะเป็น
สภาพแวดลอ้มหรือทรัพยากรธรรมชาติ  ผา่นการตั้งค  าถามวา่ “รู้ไหม...”  เพื่อให้ผูอ่้านฉุกใจคิดวา่
ทั้งมนุษยแ์ละธรรมชาตินั้นจะตอ้งพึ่งพากนัและกนัในการด ารงชีวติ 
 
ตัวอย่างที ่278 
  “ลูกรู้ไหมวา่ปะการังท่ีลูกถืออยูใ่นมือ   กวา่ท่ีมนัจะเติบโตข้ึนมาขนาดนั้นไดต้อ้งใชเ้วลา
เป็นสิบ ๆ ปี 
 ปะการังเป็นแหล่งอาหารท่ีอุดมสมบูรณ์ของสัตวท์ะเล   อยา่งพวกปลาท่ีลูกเห็นวา่ยวนเวยีน
อยูร่อบ ๆ เม่ือตะก้ีน้ีท่ีพอ่จบัปลาไดทุ้กวนัก็เพราะทะเลบา้นเรามีแนวปะการังนัน่เอง 
 ปะการังเป็นท่ีอยูอ่าศยัและเพาะพนัธ์ุของปลาและสัตวท์ะเล 
 ปะการังช่วยป้องกนัการพงัทลายของแนวชายฝ่ัง”  พอ่อธิบายถึงประโยชน์ของปะการัง 
  

(สวรรคใ์ตท้ะเล ,2534 น.56-57) 
ตัวอย่างที ่279 
 “ลูกรู้ไหม   เม่ือ 30 ปีก่อน  ตอนท่ีพ่อแม่ยงัเป็นเด็ก   ค  าว่าอากาศดี  อากาศแจ่มใส  เป็น
ยงัไง”   คุณพอ่อารมณ์ดีข้ึนและเร่ิมพดูถึงความหลงัสมยัคร้ังยงัเป็นเด็ก 
 “ลูกรัก  เม่ือสมยัท่ีคุณพ่อกบัคุณแม่ยงัเป็นเด็กเหมือนพวกหนู   วนัท่ีอากาศแจ่มใสก็คือ
วนัท่ีเราต่ืนข้ึนมาในตอนเชา้พร้อมกบัเสียงไก่ขนั  เห็นนกบินออกจากรังไปหาอาหาร  ดอกบวับาน
สะพร่ังอยูใ่นสระน ้าใสเยน็  แสงแดดอบอุ่น  และทอ้งฟ้าเป็นสีครามไงล่ะจะ๊” 

(โลกในฝัน ,2537 น. 43) 
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(2 )  การใช้อุปลกัษณ์เพือ่ส่ือถึงความส าคัญของธรรมชาติ 
    
  อุปลกัษณ์  หมายถึง  การเปรียบเทียบของสองส่ิง  ได้แก่  แบบเปรียบ (Source  
Domain ) และส่ิงท่ีถูกเปรียบ  (Target  Domain) ทั้งน้ีส่ิงท่ีน ามาเปรียบกนัตอ้งเป็นส่ิงท่ีอยูใ่นวง
ความหมายต่างกนั  และในการเปรียบเทียบนั้นอาจจะปรากฏส่ิงท่ีถูกเปรียบหรือไม่ก็ได ้  (Lakoff 
and Johnson,1980 )  จากขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้จิยัพบวา่การใชอุ้ปลกัษณ์โดยแบบเปรียบ
มีลกัษณะเด่นทางความหมายเพื่อส่ือความคิดว่าธรรมชาติเป็นส่ิงท่ีมีค่าและความส าคญัต่อการ
ด ารงชีวติของทุกคน 
 
ตัวอย่างที ่280 
 “หว้ยปลาแดก”  เป็นช่ือของล าน ้าสายหน่ึงท่ีเป็นเหมือนเส้นชีวติของชาวบา้นหนองหมาวอ้ 
ช่ือของล าหว้ยน้ีมีความหมายตรงกบัภาษาไทยภาคกลางวา่ หว้ยปลาร้า หมายถึงล าน ้าท่ีมีปลาอุดม
สมบูรณ์ จบัไดเ้หลือกินเหลือขายเอาท าปลาร้าใส่ไหไวกิ้นตลอดปี 

(วงัเทพารักษ ์, 2535  น.23 ) 
ตัวอย่างที ่281 
 พ่อค่อย ๆ วาดพายลงไปในผืนน ้ า  ใจก็คิดไปว่า  สภาพน ้ าใสไหลเยน็อย่างน้ีจะยงัคงอยู่
ต่อไปไดอี้กสักก่ีปี  ในขณะท่ีบา้นเรือนริมน ้ าเร่ิมหนาแน่นข้ึน   พร้อม ๆ กบัความมกัง่ายเห็นแก่ตวั
ของผูค้น  ท่ีเห็นแม่น ้าเป็นท่ีทิ้งขยะและระบายส่ิงโสโครก  ทั้ง ๆ  ท่ีแม่น ้ าเปรียบเสมือนเส้นเลือดท่ี
หล่อเล้ียงทุกชีวติท่ีอาศยัอยูไ่ม่วา่จะเป็นในแม่น ้ าหรือริมฝ่ังก็ตาม ถา้ทุกคนยงัคงเห็นตวั สักวนัหน่ึง
อยา่วา่แต่จะไดอ้าศยัผกัหญา้ ปู ปลา จากแม่น ้ามาเล้ียงชีพอยา่งแต่ก่อนเลย แมแ้ต่น ้ าสะอาดก็จะไม่มี
ใหด่ื้ม  ใหใ้ช…้ 

( พอ่ผมเกิดริมแม่น ้า , 2536  น.35 ) 
 
 จากตวัอยา่งน้ี มีการใชอุ้ปลกัษณ์เก่ียวกบัร่างกาย เพื่อเปรียบเทียบ “ธรรมชาติ”  กบั  “ เส้น
ชีวิต ”  และ “เส้นเลือด”  เพื่อแสดงใหเ้ห็นความส าคญัในลกัษณะของการหล่อเล้ียงชีวิตให้ด ารงอยู่
ได ้
 
ตัวอย่างที ่ 282 
 “แหล่งส าราญ”  ของเด็ก  ๆ  ท่ีวา่น้ี   คือ  ตน้ไทรใหญ่  ใบหนาแผก่ิ่งกา้นสาขาร่มร่ืนอยูริ่ม
บึงใหญ่ชายทุ่ง  รากของมนัท่ีแตกออกจากก่ิง  หย ัง่ลึกลงไปในดินรอบ ๆ ล าตน้  เหมือนดงัเสาค ้ายดึ
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ล าตน้อนัใหญ่และแขง็แรง ใตร่้มไทรอนักวา้งขวางเป็นลานดินสะอาด  บางแห่งท่ีแสงแดดส่องถึงก็
เป็นหยอ่มหญา้นุ่มเขียวขจี 
 ใตร่้มเงาอนัแสนสบายน้ี นอกจากจะเป็นแหล่งส าราญของพวกเด็ก ๆ แลว้  เกือบทุกคนใน
หมู่บา้นไทรทอง ต่างก็ยดึเอาร่มไทรเป็นท่ีพกัผอ่นอนัแสนส าราญของตนเช่นกนั   

(ร่มไทรทอง , 2534  น . 23) 
  
 จากตวัอย่างน้ี มีการเปรียบเทียบ “ธรรมชาติ”  ไดแ้ก่  “รำกของต้นไทร”  กบั  “ เสำค ำ้ ”  
เพื่อแสดงให้เห็นว่าใตร่้มไทรท่ีมีรากคอยยึดล าตน้ท่ีเป็นเหมือน “เสาหลกั”   อนัแข็งแรงนั้น  เป็น
สถานท่ีท่ีส าคญัในการใชชี้วติของทุกคน   
 
ตัวอย่างที ่283 
 ชาวบา้นดงเยน็ถือวา่ดอนมะค่าเป็นสมบติัส่วนรวมของหมู่บา้น  พวกเขารักและหวงแหน
ป่าน้ีมาก  ในป่าน้ีมีหน่อไม้  เห็ด  ผกั  ผลไม้ป่า กบ  เขียดและแมลงต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนเองตาม
ธรรมชาติ  ชาวบา้นใชเ้ล้ียงววัควาย หาอาหาร และเก็บเอาก่ิงไมแ้หง้มาท าฟืน ไม่ตดัโค่นตน้ไมใ้หญ่  
ไม่บุกรุกถางป่าเพื่อท าไร่นาต่อไป  คณะกรรมการหมู่บา้นคอยดูแลมิให้ผูใ้ดท าลายป่า และห้ามล่า
สัตวท่ี์พอจะมีอยูบ่า้ง เช่น ไก่ป่า  เป็นตน้ 

(ป่าสุดทา้ย , 2534  น. 32-33 ) 
  
 จากตวัอยา่งน้ี มีการเปรียบเทียบ “ธรรมชาติ”  กบั  “สมบัติส่วนรวม”  เพื่อแสดงให้เห็นวา่
ธรรมชาตินั้นเป็นส่ิงมีค่าท่ีทุกคนเป็นเจา้ของร่วมกนัจึงตอ้งดูแล 
 
 การใชอุ้ปลกัษณ์ดงักล่าวทั้งหมดนั้นแสดงถึงการให้ความส าคญัอยา่งสูงต่อธรรมชาติ   ใน
ลกัษณะท่ีวา่ธรรมชาติเป็นองคป์ระกอบส าคญัของการด ารงชีวิต   ถา้ไม่มี “ธรรมชาติ”  มนุษยก์็ไม่
สามารถด ารงชีวิตอยู่ได ้ ซ่ึงส่ิงท่ีแสดงให้เห็นว่าเราตอ้งอนุรักษ์ธรรมชาตินั้น  มกัจะตามมาดว้ย
ขอ้ความในลกัษณะท่ีแสดงถึงประโยชน์ของธรรมชาติ เช่น “ล ำน ำ้ท่ีมีปลำอุดมสมบูรณ์ จับได้เหลือ
กินเหลือขำย…ไว้กินตลอดปี  เป็นท่ีพักผ่อนอันแสนส ำรำญ  ชำวบ้ำนใช้เลี้ยงวัวควำย หำอำหำร 
และเกบ็เอำก่ิงไม้แห้งมำท ำฟืน” เป็นตน้    หรือเป็นลกัษณะของประโยคเง่ือนไขในตวัอยา่งท่ี 300
ขอ้ความว่า  “ถ้ำทุกคนยังคงเห็นตัว สักวันหน่ึงอย่ำว่ำแต่จะได้อำศัยผักหญ้ำ ปู ปลำ จำกแม่น ำ้มำ
เลีย้งชีพอย่ำงแต่ก่อนเลย แม้แต่น ำ้สะอำดกจ็ะไม่มีให้ด่ืม  ให้ใช้…”   
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 4.1.2.2.2 มนุษย์  คือ  ผู้ท าลาย   เบียดเบียนสัตว์และส่ิงแวดล้อม    
 
  ผลการศึกษาพบกลวธีิภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี 4  กลวธีิ   ไดแ้ก่   การใชค้วามสัมพนัธ์
ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล เพื่อแสดงพฤติกรรมท่ีไม่ดีในการท าร้ายสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม  การ
ใชป้ระโยคกรรม   การใชป้ระโยคขอร้อง  การใชป้ระโยคเง่ือนไข  ดงัน้ี    
   
  (1)  การใช้ความสัมพันธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ – ผล   เพื่อแสดงพฤติกรรมที่
ไม่ดีในการท าร้ายสัตว์และส่ิงแวดล้อม 
  
  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   พบการใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล   
เพื่อแสดงพฤติกรรมท่ีไม่ดีในการท าร้ายสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม ซ่ึงบางตวัอยา่งอาจจะปรากฏค าเช่ือม  
“เพราะ  ท าให้   ก ็”  เพื่อแสดงความเป็นเหตุและผล  ในขณะท่ีบางประโยคอาจมีการละค าเช่ือมเพื่อ
แสดงเหตุผล  แต่สามารถท่ีจะเขา้ใจไดว้่าเน้ือความในประโยคนั้นเป็นลกัษณะของการแสดงเหตุ
และผล  ซ่ึงสังเกตไดว้่าประโยคท่ีแสดงถึงสาเหตุนั้นจะเป็นเร่ืองของการกระท าท่ีเป็นการท าร้าย   
เบียดเบียนชีวิตสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้มทั้งส้ิน  ไดแ้ก่ “ ชอบเอาลูกชะนีไปเลี้ยงไว้ดูเล่น    จับ  ( ปลา ) 
ในฤดูวางไข่     ใช้ไฟฟ้าช็อต    ใช้ยาเบื่อ    ขังมันไว้ด้วยความรัก    มักง่าย   ทิ้งขยะ  น ้าเสียลงใน

คลอง    ตัดไม้ท าลายป่า  ทิง้ขยะไม่เป็นที ่ ใช้น ้าอย่างฟุ่ มเฟือย    ทิ้งของสกปรกลงในแม่น ้าล าคลอง  
ใช้สารเคมีเพื่อท าลายศัตรูพืช   ท าลายธรรมชาติที่สวยงาม”  ท าให้ไดรั้บผลท่ีตามมาในส่ิงท่ีไม่ดี   
ไดแ้ก่  “( ชะนี ) มีจ านวนลดลงและสูญพันธ์ุ    (ปลา) ร่อยหรอลงไป   ปลาก็ตาย   สูญพันธ์ุปลา  
หยิบยื่นความทุกข์กาย  ทุกข์ใจให้ (นก)  น ้าเน่าเสีย   ชีวิตเล็ก ๆ  บนโลก… สูญพันธ์ุ  อากาศที่เป็น
พษิ  น ้าท่วม   แม่น ้าล าคลองโดนสารพษิ    ปลา…ตายเป็นแพ”   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
  
ตัวอย่างที ่284 
 เม่ือไดย้ินค าสารภาพท่ีชัดเจนเช่นนั้น  มือปราบแห่งกรมป่าไมก้็กล่าวว่า  “นอกจาก
เร่ืองบาปกรรมแล้ว   ผมอยากให้คุณทราบอีกด้วยว่า  ชะนีเป็นสัตว์ท่ีมีลูกยาก  คร้ังละตวั
เท่านั้น  และก็นานดว้ย  ราว  3  ปีจึงจะมีลูกสักหน  โทษของชะนีผมยงัไม่เคยไดย้ิน  ทราบแต่
ประโยชน์ท่ีมนัช่วยแพร่ขยายพนัธ์ุไมใ้นป่า   การท่ีคนเราชอบเอาลูกชะนีไปเล้ียงไวดู้เล่นตาม
บา้นแบบน้ี   นบัว่ามีส่วนอย่างมากท่ีจะท าให้มนัมีจ านวนลดลง  และสูญพนัธ์ุไปได้ในท่ีสุด
ครับ” 
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(โปรดอยา่เอาฉนัมาเล้ียงเลย (นะ)  , 2530 น .92  ) 

 จากตวัอย่างน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “ชอบเอำลูกชะนีไปเลี้ยงไว้ดูเล่น”  ส่งผลให ้ 
“(ชะนี) มีจ ำนวนลดลง  และสูญพันธ์ุไปได้ในท่ีสุด”   โดยมีค าเช่ือม “ท าให้”  แสดงความเป็นเหตุ
และผล 
 
ตัวอย่างที ่285 
 ภคัพงศถ์ามวา่  “ท าไมล่ะครับปู่ ”  ปู่ ตอบว่า  “ก็เพราะจบัปลาใหญ่กินกนัยงัไม่พอ  ยงัจบั
ปลาเล็กปลานอ้ย  จบัในฤดูวางไข่มัง่ล่ะ  ใชไ้ฟฟ้าช็อตมัง่ล่ะ   ใชย้าเบ่ืออีกล่ะ   ปลามนัก็ร่อยหรอลง
ไปน่ะซี”  ปู่ บ่นต่อไปอีก  “หนอง  คลอง  บึง  แม่น ้ า  ล าธาร   ปลาไดอ้าศยัอยู ่  บางคนก็มกัง่ายทิ้ง
ขยะลงไป  น ้าสกปรกกลายเป็นน ้ าคร า   ปลามนัจะอยูไ่ดย้งัไง   ปลาก็ตาย   สูญพนัธ์ุปลาหมด   ขืน
ปล่อยให้แหล่งน ้ าต้ืนเขิน   ปลามนัก็ร่อยหรอลงไปอยูดี่   ท่ีทางผูใ้หญ่บา้นเขาเกณฑ์ให้ไปช่วยน่ะ 
เราไปกนันะ”   ทุกคนเห็นดว้ยตามท่ีปู่ พดู   และเตม็ใจท่ีจะร่วมมือ  

(สายสัมพนัธ์ ,2530  น .70- 71 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “จับปลำในฤดูวำงไข่  ใช้ไฟฟ้ำช็อต  ใช้ยำเบ่ือ”  
ส่งผลให้ “ปลำร่อยหรอลง” และสาเหตุอีกประการคือ “มักง่ำยทิ้งขยะลงไป (แม่น ำ้)” ส่งผลให ้ 
“ปลำสูญพันธ์ุ”   โดยมีค าเช่ือม “เพรำะ   ก”็  แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่286 
 “ใช่แลว้ลูก  มนัพยายามช่วยตวัเองอยา่งสุดชีวิต  แต่มนัก็ช่วยตวัเองไม่ได ้ เพราะมนัถูกขงั
ไวใ้นกรง   ดว้ยความเห็นแก่ตวัของคุณยายเอง    ตั้งแต่นั้นเป็นตน้มา   คุณยายก็เลยตั้งใจไวว้า่    จะ
ไม่เล้ียงนกหรือสัตวอ่ื์น ๆ อีกแลว้   เพราะเม่ือเราเล้ียงมนั  เราก็มีความรักความผกูพนัอยากให้มนัอยู่
กบัเราเป็นของเราตลอดไป  ไม่อยากให้มนัจากไป  ในขณะท่ีสัตวท์ั้งหลายไม่ว่า  นก  หมา  แมว 
หรือกระต่าย  ต่างก็มีชีวิตจิตใจ  ต่างก็ตอ้งการอิสรภาพเหมือนกบัคน  การท่ีเราขงัมนัไวด้ว้ยความ
รัก  กลบักลายเป็นการหยบิยืน่ความทุกขก์าย  ทุกขใ์จใหม้นัเปล่า ๆ ” 

(ความรักของคุณยาย ,2538  น. 44-45 ) 
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 จากตวัอยา่งน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ  “ขัง (สัตว์ )  ไว้ในกรงด้วยควำมเห็นแก่ตัว…ด้วย  
ควำมรัก”  ส่งผลให้  “(สัตว์ ) ช่วยตัวเองไม่ได้”   ท าให้ต้อง  “ตำย”  ซ่ึงสามารถสรุปได้จาก
เน้ือความ  โดยมีค าเช่ือม “เพราะ”  แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
ตัวอย่างที ่287 
 ภาพท่ีโจง้เห็นคือ  ล าคลองขุ่นขน้มีฝ้าเขียวลอยอยูบ่นผวิน ้ า  ปลาใหญ่นอ้ยตายลอยเตม็ไป
หมด 
 “พวกมนุษยม์กัง่าย  ทิ้งขยะ  และน ้าเสียลงในคลอง จนน ้าท่ีเคยใสเยน็เป็นท่ีอาศยัของพวก
เราเน่าเสีย”  แม่ปลาช่อนเล่าใหโ้จง้ฟัง 

(ค าวงิวอนจากเพื่อนร่วมโลก ,2533 น.48 ) 
 
 จากตวัอยา่งน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “มักง่ำย  ทิง้ขยะ  และน ำ้เสียลงในคลอง”  ส่งผล
ให ้ “น ำ้เน่ำเสีย”    
 
ตัวอย่างที ่288 
 “เสียงไก่ขนั  นกร้อง  ดอกบวับาน  สระน ้ าใสเย็น  ท้องฟ้าสีคราม  และธรรมชาติอนั
สวยงามของโลกเรา  สูญหายไปทีละอยา่ง  สองอย่าง   เพราะมนุษยถื์อเอาความสะดวกสบายของ
ตวัเองเป็นใหญ่  ตดัไมท้  าลายป่า  ทิ้งขยะไม่เป็นท่ี  ใชน้ ้ าอยา่งฟุ่มเฟือยแลว้ยงัทิ้งของสกปรกลงใน
แม่น ้าล าคลอง  ใชส้ารเคมีเพื่อท าลายศตัรูพืชมากเกินไป  ชีวติเล็ก ๆ  บนโลกเลยค่อย ๆ สูญพนัธ์ุไป
เร่ือย ๆ ในท่ีสุดก็ไม่เหลือแมแ้ต่น ้าไวด่ื้มกิน  หรืออากาศบริสุทธ์ิไวใ้ห้หายใจ  สารพิษและเช้ือโรคก็
เลยครองโลก  พวกเราเลยตอ้งอาบสารฆ่าเช้ือโรคแทนอาบน ้า  กินอาหารแคปซูลแทนท่ีจะไดกิ้นผกั  
ผลไม ้ และนอนในตูเ้หล็กแทนเตียงนอนท่ีอ่อนนุ่ม  อยา่งทุกวนัน้ีไงล่ะลูก” 

(โลกในฝัน  ,2537  น. 44-45 ) 
  
 จากตวัอยา่งน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงเหตุ คือ “มนุษย์ถือเอำควำมสะดวกสบำยของตัวเองเป็น
ใหญ่    ตัดไม้ท ำลำยป่ำ  ทิง้ขยะไม่เป็นท่ี  ใช้น ำ้อย่ำงฟุ่มเฟือยแล้วยังทิง้ของสกปรกลงในแม่น ำ้ล ำ
คลอง  ใช้สำรเคมีเพ่ือท ำลำยศัตรูพืชมำกเกินไป”  ส่งผลให ้ “เสียงไก่ขนั  นกร้อง  ดอกบัวบำน  สระ
น ำ้ใสเยน็  ท้องฟ้ำสีครำม  และธรรมชำติอันสวยงำมของโลกเรำ  สูญหำยไป”  และ “ชีวิตเล็ก ๆ  
บนโลกเลยค่อย ๆ สูญพันธ์ุไปเร่ือย ๆ”   โดยมีค าเช่ือม “เพราะ”  แสดงความเป็นเหตุและผล 
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ตัวอย่างที ่289  
 “เอ็งจะไปโทษใคร   ไอ้ดินฟ้าอากาศท่ีมนัเกิดอาเพศอยา่งน้ี  ก็เพราะพวกเรานัน่แหละท า  
ขา้ยงัจ าไดแ้ต่ก่อนฝนฟ้าก็ตกตามฤดูของมนั  พวกเพล้ียพวกแมลงก็ไม่มากอย่างน้ี   บา้นเราอุดม
สมบูรณ์ในน ้ ามีปลาในนามีข้าว”   ปู่ พูดในขณะท่ีสายตาก็ยงัไม่ละจากผืนแผ่นดินกวา้งใหญ่
ขา้งหนา้   
 ผมนัง่ฟังอยูน่านอดรนทนไม่ไหวจึงถามปู่ ข้ึนวา่  “แลว้ขา้วในนา   ปลาในน ้ า   มนัหายไป
ไหนหมดละครับ”   
 ปู่ ยื่นมือหยาบหนาเพราะงานหนกัมาอุม้ผมไวบ้นตกัพร้อมกบับอกว่า  “ท่ีมนัเป็นอยา่งน้ีก็
เพราะคนเห็นแก่ตวัพากนัตดัไมท้  าลายป่า  เม่ือไม่มีป่าไมค้วามชุ่มช้ืนก็หมดไป   ฝนก็เลยไม่ตก   
ความแหง้แลง้ก็ตามมาอยา่งท่ีโจง้เห็น   เม่ือไม่มีน ้าก็ไม่มีปลาแลว้ก็ไม่มีขา้ว”  
 “แต่ท าไมบางทีก็น ้าท่วมซะมากมายละครับ”  ผมถามต่อ   
 “ก็เพราะเราตดัไมท้  าลายป่ากนัจนกลายเป็นภูเขาหวัโลน้  พอฝนตกลงมาไม่มีป่าไมค้ลุมดิน
หรือช่วยกนัน ้ าไว ้ น ้ าฝนก็เลยไหลทะลกัมาจนท่วมบา้นเมือง  ไร่นา  ถา้ยงัเห็นแก่ตวักนัต่อไปอีก
หน่อยเมืองไทยคงจะกลายเป็นทะเลทราย  ปลูกอะไรก็ไม่ข้ึนอีกหน่อยมีหวงัอดตาย”  ปู่ พดูติดตลก 

(ความหวงัของปู่  ,2535 น. 83-84 ) 
 

  

 จากตวัอยา่งน้ีประโยคท่ีกล่าวถึงสาเหตุส าคญั คือ การ “ตัดไม้ท ำลำยป่ำ ” ส่งผลให้  “ดิน
ฟ้ำอำกำศเกิดอำเพศ” ในลกัษณะต่าง ๆ คือ “ข้ำวในนำ  ปลำในน ำ้ หำยไป” และ “น ำ้ท่วม” โดยมี
ค าเช่ือม “เพราะ”  แสดงความเป็นเหตุและผล 
 
 กล่าวไดว้า่การใชค้วามสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล  ทั้งหมดนั้นลว้นแสดงให้
เห็นถึงการกระท าท่ีเป็นการท าร้าย   เบียดเบียนชีวิตสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม ทั้งส้ิน  ซ่ึงบางคร้ังคนเรา
อาจจะท าไปโดยรู้เท่าไม่ถึงการณ์ก็ตามผลร้ายนั้นก็มกัตกมาถึงสัตวห์รือในเร่ืองของส่ิงแวดลอ้ม
แสดงให้เห็นวา่มนุษยคื์อตวัการส าคญัในการท าลายส่ิงแวดลอ้ม  โดยพยายามตกัตวงผลประโยชน์
จากธรรมชาติมากจนเกินความพอดี ดงันั้นถึงเวลาแลว้ท่ีเราควรหนัมาใส่ใจส่ิงเหล่าน้ี     
 

(2 ) การใช้ประโยคกรรม 
 

 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบการใช้รูปประโยคกรรม  โดยใช้ค  าว่า “ถูก” โดย “สัตว์และ
ส่ิงแวดลอ้ม”  ซ่ึงเป็นประธานของประโยคจะอยูใ่นฐานะเหยื่อ  หรือ  “ผูถู้กกระท า”  โดยมนุษยน์ั้น
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จะอยูใ่นฐานะ “ผูก้ระท า” การใชป้ระโยคกรรมในตวัอย่างทั้งหมดนั้นจะเป็นประโยคกรรมท่ีไม่มี
การละประธานหรือผูก้ระท าทั้งส้ิน ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
ตัวอย่างที ่290 
 “เป็นไปได้ยงัไง  ลูกเราถูกมนุษยจ์บัไปแล้ว  ยิ่งระยะน้ีสัตวป่์าเพื่อนของเราในถ่ินน้ีถูก
มนุษยไ์ล่ล่าจนเกือบจะหมดป่าอยูแ่ลว้”  พอ่ชะนีอธิบาย   
 “ใช่…แม้กระทัง่สัตวใ์หญ่ ๆ อย่าง ช้าง  เสือ  หมี หรือกระทิง  พวกเขาก็หนีตายกนัไป
หมดแลว้  เม่ือวานน้ีฉันยงัไปเห็นลูกเสือเล็ก 3-4  ตวั  ร้องหิวนม นอนคอยแม่ของมนัอยูใ่นถ ้าเชิง
เขาโนน้  ทั้งๆ ท่ีแม่เสือถูกพวกมนุษยฆ่์า  แลว้ถลกเอาหนงัไป  เม่ือสองวนัก่อนน้ี”  เพื่อนชะนีตวั
หน่ึง   เล่าเหตุการณ์ท่ีเกิดข้ึนในป่าใหฟั้ง 

                                                           (เสียงเพรียกจากพงไพร ,2537 น.35) 
ตัวอย่างที ่ 291 
 ในปัจจุบนัเต่าทะเลต่าง  ๆ  ไดล้ดจ านวนลงไปมาก   จนเกือบจะสูญพนัธ์ุ   ทั้งน้ีเน่ืองจาก
ถูกมนุษย์ไล่ล่า   และประกอบกับเต่าทะเลเป็นสัตว์ท่ีแพร่พนัธ์ุได้ยาก  อนัเน่ืองมาจากสภาวะ
แวดลอ้มท่ีไม่เหมาะสมหลายประการ  เช่น  เต่าทะเลไม่มีหาดทรายท่ีสงบในการจะข้ึนมาวางไข่   
และจากการศึกษาพบวา่  ลูกเต่าท่ีฟักออกมาแลว้  สามารถกลบัลงทะเลเจริญเติบโตเป็นพ่อพนัธ์ุแม่
พนัธ์ุไดมี้ไม่ถึง 0.1 เปอร์เซ็นต ์ ของจ านวนไข่เต่าท่ีแม่เต่าข้ึนมาวางไข่ไว ้    

(ความทรงจ าท่ีหาดทา้ยเหมือง, 2538  น. 70 ) 
 

ตัวอย่างที ่292 
 ปีน้ีปู่ อาย ุ70 พอ่อาย ุ48  และโจด้อาย ุ 12  ปี  สภาพแวดลอ้มรอบหมู่บา้นดงเยน็เปล่ียนจาก
ป่ามาเป็นทุ่งนา  จนไม่เหลือความหมายไวเ้ลย   ตน้ไมใ้หญ่ถูกโค่นลงแทบไม่มีเหลือ   ตน้ไมเ้ล็กถูก
แผว้ถางเพื่อใชท่ี้ดินเป็นไร่นา   สัตวป่์าหายไปเพราะคนไล่ล่า  และไม่มีป่าจะอาศยั 

(ป่าสุดทา้ย 2534 น. 32) 
ตัวอย่างที ่293 
 ส่ิงท่ีพอ่ของบุญหลายพูดเป็นความจริงอยูม่าก  ป่าไมแ้ละแหล่งน ้ าธรรมชาติถูกท าลายโดย
ผูค้นเพื่อหาประโยชน์ส่วนตวั   

  (วงัเทพารักษ ์,2535 น.27) 
ตัวอย่างที ่294 
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 ใบไมสี้น ้ าตาลท่ีแห้งกรอบ  ร่วงหล่นผล็อยลงไปทีละใบสองใบวนัแล้ววนัเล่า   เม่ือไม่
สามารถจะตา้นแรงลมเอาไวไ้ด ้ ป่าทั้งป่าดูแสนจะเงียบเหงา  วงัเวง  เม่ือเหล่าสรรพสัตวท์ั้งหลาย
ต่างพากนัอพยพหนีตายไปอยูแ่ห่งอ่ืนท่ีปลอดภยักวา่  ไม่นานเท่าใด  ป่าไมไ้ร้สัตวป่์าผืนน้ีก็ถูกพวก
มนุษยบุ์กรุกเขา้ไปตดัโค่นท าลายลงอยา่งยอ่ยยบั  จนกลายเป็นป่าชา้ของตน้ไมท่ี้โล่งเตียน  ส าหรับ
ท าการเพาะปลูกพืชไร่ของมนุษยไ์ปในท่ีสุด     

(เสียงเพรียกจากพงไพร ,2537  น.35- 36) 
 
  (3 ) การใช้ประโยคขอร้อง  
  
  เป็นการใช้ประโยคเพื่อแสดงเจตนาชนิดหน่ึง  โดยใช้ค  าว่า  “ขออย่าให้  โปรด   
ขอฝากให้”  ข้ึนตน้ประโยค เป็นการขอร้องให้ผูฟั้งปฏิบติัตาม  เพื่อตอ้งการสร้างจิตส านึกร่วมกนั
ในการรักษาทรัพยากรธรรมชาติท่ีเป็นของทุกคน  ซ่ึงน่าจะส่งผลให้เกิดความรู้สึกอยากจะปกป้อง
รักษาไวใ้นท่ีสุด  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่295 
 เป็นความยินดีอย่างสุดซ้ึง  ผมจึงบอกไวใ้นตอนตน้ว่า  ไม่ว่าจะเป็นฝันจริง ๆ หรือความ
ใฝ่ฝันส าหรับเร่ืองน้ีผมก็อยากใหม้นัเป็นจริงทั้งนั้น  และขออยา่ให้ใครท าร้ายสัตวป่์า  พรากสัตวป่์า
จากป่าและพรากสัตวแ์ม่ลูกอีกเลย 

   (ฝัน…ท่ีเป็นจริง ,2535 น. 69 ) 
ตัวอย่างที ่296 
 นอ้ยพอจะเดาเร่ืองราวทั้งหมดได ้ เธอมองตอบเขาสายตาของเธอวิงวอนเขาวา่  โปรดอย่า
ท าลายแม่น ้ าชี  และอย่าท าลายหัวใจของชาวบา้นผูย้ากจนทั้งหลายอีกเลย ไม่ว่าการท าลายนั้นจะ
กระท าโดยตั้งใจหรือไม่ตั้งใจก็ตาม  โปรดเมตตาทุกคนเหมือนอยา่งท่ีเขาเมตตานอ้ยดว้ยเถิด   

   (โลกของนอ้ย ,2536  น.25  ) 
ตัวอย่างที ่297 
 ดงันั้น  ผมจึงขอฝากให้พวกเราทุกคน จงช่วยกนัอนุรักษ์พนัธ์ุเต่าทะเลท่ีมีอยู่เอาไวใ้ห้
สามารถขยายพนัธ์ุออกไป  เพื่อรักษาสัตวน์ ้าประเภทน้ี  ใหมี้คงอยูคู่่ทะเลไทยสืบไป 

(ความทรงจ าท่ีหาดทา้ยเหมือง ,2538 น. 70 ) 
   
   



179 
 

(4 ) การใช้ประโยคเงื่อนไข    
  
  คือ  การใชรู้ปประโยคค าวา่ “ถ้ำ”  ใชเ้ป็นค าเร่ิมตน้ประโยคท่ีสมมติข้ึนเพื่อแสดง
ข้อแม้  หรือเง่ือนไขของเร่ืองราวหรือเหตุการณ์ใน “ประโยคหลัก”  ท่ีอยู่ถัดไป  การเลือกใช้
ประโยคเง่ือนไขเพื่อช่วยผลักดันให้ผูฟั้งท าตามสั่งท่ีผูพู้ดต้องการ  นอกจากน้ีการใช้ประโยค
เง่ือนไขก็เพื่อโน้มน้าวหรือชกัจูงใจผูฟั้ง  และยงัใชป้ระโยคเง่ือนไขเพื่อสร้างเหตุผล  เพิ่มน ้ าหนกั
ค าพดูใหต้นเองหรือสร้างเหตุผลเพื่อหกัลา้งค าพดูของผูฟั้ง    ดงัปรากฏในตวัอยา่งดงัต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่298 
 “ตอนน้ีเธอและเพื่อน ๆ ก็คงจะกลบัไปเมืองตน้ไมเ้ขียวไดอ้ยา่งสบายใจแลว้สิจะ๊”  
  “ยงัหรอกจะ้”  นกน้อยตอบ  “ในระหว่างท่ีฉันหว่านเมล็ดพืช  ฉันได้ยินมาว่ายงัมีเมือง   
ต่าง ๆ  ท่ีตอ้งการตน้ไมสี้เขียวอีกมาก เช่น เมืองน ้ าเสีย  เมืองเขม่าควนั  เมืองเสียงเป็นพิษ  เมืองน ้ า
ท่วมและอ่ืน ๆ อีกมากมาย  ถา้มีตน้ไมน้ ้าก็จะไม่เน่าเสีย  อากาศบริสุทธ์ิจากตน้ไมจ้ะท าใหเ้ขม่าควนั
หมดไป  ตน้ไมย้งัช่วยกนัไม่ใหเ้สียงดงัหนวกหู  และป่าไมช่้วยไม่ใหน้ ้าท่วมอีกดว้ย   

                                                                                  ( นกนอ้ยนกัปลูกตน้ไม ้,2540 น. 86) 
ตัวอย่างที ่299 
 “แต่ท าไมบางทีก็น ้าท่วมซะมากมายละครับ”  ผมถามต่อ   
 “ก็เพราะเราตดัไมท้  าลายป่ากนัจนกลายเป็นภูเขาหวัโลน้  พอฝนตกลงมาไม่มีป่าไมค้ลุมดิน
หรือช่วยกนัน ้ าไว ้ น ้ าฝนก็เลยไหลทะลกัมาจนท่วมบา้นเมือง  ไร่นา  ถา้ยงัเห็นแก่ตวักนัต่อไปอีก
หน่อยเมืองไทยคงจะกลายเป็นทะเลทราย  ปลูกอะไรก็ไม่ข้ึนอีกหน่อยมีหวงัอดตาย”  ปู่ พดูติดตลก 

 
(ความหวงัของปู่  ,2535 น. 83-84 ) 

 
กล่าวโดยสรุป  อุดมการณ์เก่ียวกบัการอนุรักษธ์รรมชาติน าเสนอความคิดหลกั  2  ลกัษณะ  

คือ  ธรรมชำติมีควำมส ำคัญกับชีวิตมนุษย์   และ  มนุษย์  คือ  ผู้ท ำลำย   เบียดเบียนสัตว์และ
ส่ิงแวดล้อม   ส าหรับในประเด็นท่ีเก่ียวกบัความส าคญัของธรรมชาตินั้น ส่ือโดยกลวิธีภาษา ไดแ้ก่  
การใช้ค  าถามวาทศิลป์ ค าว่า “รู้ไหม…”  เพื่อให้ผูอ่้านตระหนักว่าทั้ งมนุษย์และธรรมชาตินั้น
จะตอ้งพึ่งพากนัและกนัในการด ารงชีวิต  และการใชอุ้ปลกัษณ์เปรียบเทียบเพื่อส่ือถึงความส าคญั
ของธรรมชาติ   เช่น  การใชอุ้ปลกัษณ์เก่ียวกบัร่างกาย โดยเปรียบเทียบธรรมชาติกบั “ เส้นชีวิต ”  
และ“เส้นเลือด”  ในลกัษณะของส่ิงท่ีส าคญัต่อชีวติ    
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ส่วนความคิดท่ีวา่ดว้ยเร่ืองของ มนุษย ์คือ ผูท้  าลายธรรมชาตินั้น   ส่ือโดยกลวิธีทางภาษา
ไดแ้ก่  การใชโ้ครงสร้างประโยคทั้งส้ิน  ไม่ว่าจะเป็น  การใช้ความสัมพนัธ์ระหวา่งประโยคแบบ
เหตุ – ผล  ซ่ึงอาจจะปรากฏค าเช่ือม  “เพราะ  ก็” หรือไม่มีก็ได ้  การใชป้ระโยคกรรม   โดยใชค้  าวา่ 
“ถูก” โดย “สัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม”  ประธานของประโยคจะอยู่ในฐานะ “ผูถู้กกระท า”  โดยฝีมือ
มนุษย ์   การใชป้ระโยคขอร้อง โดยใชค้  าวา่  “ ขออย่ำให้  โปรด  ขอฝำกให้”  ข้ึนตน้ประโยคเพื่อ
เป็นการวิงวอน   แมก้ระทัง่ การใชป้ระโยคเง่ือนไข โดยใช้ ค  าว่า “ถ้ำ”  เป็นค าเร่ิมตน้ประโยคท่ี
สมมติข้ึนเพื่อแสดงขอ้แม ้ หากไม่ปฏิบติัตามส่ิงท่ีกล่าวไว ้ อาจกล่าวไดว้า่กลวิธีทางภาษาทั้งหมดน้ี
มุ่งส่ือความคิดหลกัวา่มนุษยคื์อตวัการส าคญัในการท าลาย   เบียดเบียนสัตวแ์ละส่ิงแวดลอ้ม   จนท า
ให้สัตวสู์ญพนัธ์ุหรือส่ิงแวดล้อมอยู่ในสภาพท่ีเลวร้าย  ทั้งหมดน้ีลว้นเกิดจากน ้ ามือมนุษยท์ั้งส้ิน   
โดยท่ีไม่สนใจวา่ธรรมชาตินั้นมีคุณอเนกอนนัตแ์ก่มนุษยเ์พียงใด   
  
 นอกจากอุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอแลว้ผูว้ิจยัยงัพบชุดความคิดย่อยท่ีปรากฏใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  คือ  ชุดความคิดเกี่ยวกับสังคมเมือง - ชนบท   ท่ีไดถู้กน าเสนอ โดยพยายามท่ี
จะอธิบายให้เห็นภาพทั้งสองด้านในลักษณะของการด าเนินชีวิตท่ีตรงข้ามกันคืออีกด้านสงบ  
อากาศบริสุทธ์ิ  ขณะท่ีอีกดา้นเตม็ไปดว้ยความวุน่วายและมลพิษ   ชุดความคิดเก่ียวกบัสังคมเมือง – 
ชนบท  น้ีประกอบดว้ยความคิดท่ีส าคญั  คือ  
  
ชุมชนเมืองเต็มไปด้วยความเจริญและมลพษิกว่าชนบท       
  

 ผลการศึกษาพบกลวิธีภาษาท่ีส่ือความคิดน้ี   คือ   การใชค้  าศพัท์เปรียบเทียบเพื่อบรรยาย
สภาพความเจริญของชุมชนเมืองและธรรมชาติท่ีบริสุทธ์ิของชนบท ดงัน้ี  

 
  -   การใช้ค าศัพท์เปรียบเทยีบ เพือ่บรรยายสภาพความเจริญของชุมชนเมืองและธรรมชาติ
ทีบ่ริสุทธ์ิของชนบท   
  
 ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีการใช้ค  าศพัท์เปรียบเทียบเพื่อบรรยายสภาพความ
เจริญของชุมชนเมืองและธรรมชาติท่ีบริสุทธ์ิของชนบท   ไดแ้ก่  ค  าวา่ คนแน่นมากจริง ๆ  รถก็เยอะ   
พ่นควันสีด า   อากาศเป็นพิษ   มีเน้ือที่แคบ  ไม่มีที่วิ่งเล่นเลย   เต็มไปด้วยแสงสี   ส่ิงอ านวยความ
สะดวกนานัปการ  เต็มไปด้วยควันพิษ   เสียงอึกทึกของเคร่ืองยนต์   น ้าคลองเน่าเหม็น   บ้านเมือง

เจริญข้ึนมาก  ผู้คนเข้ามาอยู่มากมาย  รถวิ่งกนัขวักไขว่เต็มถนน   มีโรงงานอุตสาหกรรมต้ังข้ึนด้วย    
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พ่นไอ    พ่นควันเสีย    อากาศเป็นพิษ   โดยจะปรากฏร่วมกบัค าศพัทท่ี์ส่ือถึง  “กรุงเทพฯ”   เมือง
หลวงของไทยและเป็นสัญลกัษณ์แสดงความเจริญมีส่ิงอ านวยความสะดวกและเทคโนโลยีต่าง ๆ   
และมกัจะมาคู่กบัมลพิษเสมอ    เพื่อเปรียบเทียบกบัธรรมชาติท่ีบริสุทธ์ิของสังคมชนบทคู่กนัไปใน
ลกัษณะท่ีตรงกนัขา้ม  เช่น  ค  าวา่  สูดอากาศบริสุทธ์ิ    ปลูกต้นไม้มากมายหลายชนิดไว้รอบบ้าน   
น ้าสะอาดใสเยน็    ไม่มีควันพษิจากท่อไอเสียส่งกลิ่นเหม็น    มีต้นไม้ปลูกสองข้าง…ให้ร่มเงา  ผ่อน

คลายความร้อน  ท าให้จิตใจสดช่ืน  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี    
 
ตัวอย่างที ่300 
 “เม่ือวานเป็นวนัแม่  แม่พาหนูไปเท่ียวท่ีไหน”  ยายเร่ิมพดูเร่ืองใหม่ 
 “ไปซ้ือของเล่นท่ีร้านแถวชิดลมครับ”  หลานตอบและยงัเล่าต่อไปวา่ “คนแน่นมากจริง ๆ 
รถก็เยอะ  บางคนัพน่ควนัสีด า  คุณแม่บอกวา่อากาศเป็นพิษ  เราเลยตอ้งปิดหนา้ต่างรถและหายใจ
ไม่ค่อยออก” 
 “ยายนึกแลว้  แม่แกเขาไม่ค่อยเช่ือยายหรอก แลว้เขาก็ไม่สบายบ่อย ๆ”  ยายพดูเชิงบ่น  
“ควรจะพาลูกออกไปนอกเมือง  สูดอากาศบริสุทธ์ิ  หรือลมทะเลบา้ง” 

 (วนัยาย ,2527 น. 73-74 ) 
ตัวอย่างที ่301  
 บา้นของผมอยูใ่นกรุงเทพ ฯ มีเน้ือท่ีแคบ  ไม่มีท่ีวิ่งเล่นเลย  มีแต่สวนญ่ีปุ่นเล็ก ๆ  ไวดู้เล่น
เท่านั้น  ผมชอบบา้นของคุณปู่ มากกว่า  บา้นของคุณปู่ อยู่ในสวนไม่ห่างจากกรุงเทพ ฯ นกั  ปลูก
ตน้ไมม้ากมายหลายชนิดไวร้อบบา้น  บา้นน้ีเหมือนมีเคร่ืองปรับอากาศตั้งแต่ยา่งเขา้ประตูร้ัวเพราะ
ร่มเย็นสบาย  ลมพดักล่ินดอกไมห้อมช่ืนใจต่างกบักล่ินดอกไมท่ี้ใช้ฉีดในห้องปรับอากาศซ่ึงฉุน
และท าให้ผมจาม  คุณแม่บอกว่าสารท่ีใช้ฉีดในห้องปรับอากาศนั้นอาจมีอนัตราย  เช่นท าให้เป็น
โรคมะเร็งได ้  ผมจึงไม่ชอบเขา้หอ้งปรับอากาศเท่าไรนกั 

(เสียงกลางดึก , 2527 น.64 ) 
ตัวอย่างที ่302 
 แม้ว่าทุกวนัน้ีเราจะยา้ยบา้นไปอยู่ในเมือง  ซ่ึงเต็มไปด้วยแสงสี   และส่ิงอ านวยความ
สะดวกนานปัการแลว้ก็ตาม  แต่ทุกคร้ังท่ีกลบัมาเยีย่มคุณปู่  คุณยา่  ลูก ๆ หลาน ๆ ก็จะมานัง่เล่นกนั  
นอนเล่นกนัท่ีบา้นริมน ้าหลงัน้ี 
 เพราะท่ีน่ีมีในส่ิงท่ีเราขาดและโหยหา  เม่ือมาใชชี้วิตในเมืองใหญ่อยา่งกรุงเทพมหานครท่ี
เตม็ไปดว้ยควนัพิษ  เสียงอึกทึกของเคร่ืองยนต ์  น ้าคลองเน่าเหมน็และความใจด าของผูค้น 
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 ทุกคร้ังท่ีมา   โจง้จะต่ืนเตน้นกัหนาท่ีจะได้เล่นน ้ าสะอาดใสเยน็ท่ีท่าน ้ าหนา้บา้นและพาย
เรือเล่นกบัพอ่ 

(พอ่ผมเกิดริมแม่น ้า , 2536 น.31-32 ) 
  

จากตวัอย่างน้ีนอกจากจะมีการใช้ค  าศพัท์เพื่อเปรียบเทียบความเจริญของสังคมเมืองและ
ชนบทคู่กนัแล้ว  ผูว้ิจยัพบว่ายงัมีการปรากฏร่วมกบัค าศพัท์ท่ีแสดงถึงลกัษณะนิสัยของผูค้นใน
สังคมเมืองอีกดว้ยคือ  ค  าวา่ “ควำมใจด ำของผู้คน”   
 
ตัวอย่างที ่303 
 “อากาศท่ีน่ีหอมจงัเลยนะครับพอ่”  โจง้พดูตามความรู้สึกตามประสาเด็ก 
 “ท่ีน่ีไม่มีรถรามากเหมือนกรุงเทพ ฯ ก็เลยไม่มีควนัพิษจากท่อไอเสียส่งกล่ินเหม็น  มีแต่
ดอกไม ้ ตน้ไม ้ ฟางขา้ว  อากาศบริสุทธ์ิ   โจง้ก็เลยรู้สึกวา่อากาศท่ีน่ีหอมไงล่ะลูก”   

(พอ่ผมเกิดริมแม่น ้า , 2536  น.33) 
 
ตัวอย่างที ่304  
 ปู่ เล่าต่อไปว่า  “เวลาน้ีกรุงเทพ  ฯ  ไม่เหมือนแต่ก่อน  สมยัปู่ ยงัเด็ก ตามถนนหนทาง มี
ตน้ไมป้ลูกสองขา้ง  มีตน้หูกวาง  ตน้มาฮอกกานี  ตน้อ่ืนอีก  ให้ร่มเงา  ผอ่นคลายความร้อน  ท าให้
จิตใจสดช่ืน” 
 “ถา้อยา่งนั้น  ท าไมเขาตดัเสียล่ะครับปู่ ”  มนสัวสีงสัย 
 “ก็กรุงเทพ ฯ เป็นเมืองหลวง   บา้นเมืองเจริญข้ึนมาก  ผูค้นเขา้มาอยู่มากมาย  รถวิ่งกนั
ขวกัไขวเ่ตม็ถนน   มีโรงงานอุตสาหกรรมตั้งข้ึนดว้ย  พ่นไอ  พ่นควนัเสีย   อากาศมนัถึงเป็นพิษ  ปู่
ถึงไม่ค่อยอยากไปไหน   อีกไม่นานหรอกนะหลาน  กรุงเทพ ฯ ก็จะตั้งมาครบสองร้อยปี ในปี  พ.ศ. 
2525 น่ีแหละ” 

(สืบสายไทย, 2525  น. 34 ) 
 
 นอกจากนี้ผู้วิจัยพบการแนะความเพื่อเป็นการสนับสนุนความคิดเกี่ยวกับความเป็นสังคม
เมืองอกีประการ   คือ   
 
ตัวอย่างที ่ 305      
 “ยายฟังน ้าเสียงแกแลว้รู้สึกเหมือนกบัวา่แกไม่อยากไปเรียนต่อ”   
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 “เปล่าฮะ   แต่ผมคิดถึงบา้น  คิดถึงยาย”  ออ้มทอดสายตาออกไปหน้าบา้น “ทุ่งนาโล่งลิบ  
มีตน้ขา้วเขียวขจีอยา่งน้ีในกรุงเทพ ฯ  คงไม่มีนะยาย” 

(ออ้มลายาย, 2531  น. 89 ) 
 

จากตวัอยา่งแสดงใหเ้ห็นการแนะความวา่กรุงเทพ ฯ ไม่มีทุ่งนา  และตน้ขา้วเขียวขจี  แสดง
ใหเ้ห็นวา่ธรรมชาติท่ีกล่าวถึงนั้นหาไดย้ากในกรุงเทพฯ 

 
4.2 กลวธีิระดับตัวบท :  การใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่า 
 

กลวธีิระดบัตวับท  เป็นการวเิคราะห์การใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่า ในฐานะกลวิธีใหญ่ท่ี
ใชส่ื้ออุดมการณ์ซ่ึงพบอยา่งครอบคลุมทุกอุดมการณ์  ผูว้จิยัพบวา่การใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่ามี
การน าเสนอใน  2  ลกัษณะ  ไดแ้ก่  1) การน าเสนออุดมการณ์ในลกัษณะท่ีเป็น “ความคิด”  ของตวั
ละครผ่านบทสนทนาและบทบรรยายความคิดของตวัละคร  และ 2 ) การน าเสนออุดมการณ์ใน
ลกัษณะท่ีเป็น “ความเป็นจริง”  ในเร่ืองเล่าผ่านบทบรรยายการกระท าของตวัละคร  บทบรรยาย
สภาพของตวัละคร และบทบรรยายฉาก  การใชก้ลวิธีระดบัตวับทมีผลท าให้การส่ืออุดมการณ์มี
ความแนบเนียนมากยิ่งข้ึนเพราะได้น าเสนอผ่าน “เสียง”  และ “ความคิด”  ของตวัละครทั้งส้ิน  
ผูว้จิยัจะน าเสนอกลวธีิน้ีเพื่อใหเ้ห็นตวัอยา่งพอสังเขปดงัต่อไปน้ี 

 
4.2 กลวธีิการใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่าเพือ่น าเสนออุดมการณ์15 
 

 ผูว้จิยัพบวา่อุดมการณ์ต่าง ๆ ท่ีส่ือโดยกลวิธีทางภาษาต่าง ๆ  ไดน้ าเสนอผา่นองคป์ระกอบ
ของเร่ืองเล่าใน 2 ลกัษณะ คือ   

 
4.2.1 การน าเสนออุดมการณ์ในลักษณะที่เป็น “ความคิด”  ของตัวละครผ่านบทสนทนา

และบทบรรยายความคิดของตัวละคร 
 

                                                 

 
15

 ผูว้ิจยัขอขอบพระคุณ ผศ. ดร. ณฐัพร  พานโพธ์ิทอง  ท่ีกรุณาให้ค  าแนะน าเก่ียวกบักลวิธีการใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่าในการ

น าเสนออุดมการณ์ 
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 การน าเสนอโดยใชอ้งคป์ระกอบของเร่ืองเล่าทั้งสองน้ีจะท าให้อุดมการณ์ซ่ึงเป็นความคิด
ของผูเ้ขียนนั้นถูกสอดแทรกไปกบัเร่ืองเล่าอย่างแนบเนียนในฐานะ “เสียง”  หรือความคิดของตวั
ละครในเร่ืองแทนท่ีจะปรากฏอยา่งเด่นชดัว่าเป็น “เสียง”  หรือความคิดของผูเ้ขียนเอง  ดงัตวัอยา่ง
ต่อไปน้ี 

 
4.2.1.1 การส่ืออุดมการณ์ผ่านบทสนทนา 

 
ตัวอย่างที ่306 
  ผมพูดข้ึนตอนน้ีว่า “จริงครับ   พวกพี่น้องไทยมุสลิมได้อาสาสมัครไปต่อสู้กับพวก
ผูก่้อการร้าย  พวกศตัรูต่อแผน่ดิน  เสียชีวิตไปก็มากนะครับ  แต่ทางราชการก็ไดจ้ดัการศพตาม
ประเพณีศาสนาใหอ้ยา่งสมเกียรติแก่นกัรบผูก้ลา้หาญ   พลีชีพเพื่อชาตินะครับยา่”   

(ยา่ของผม ,2527  น. 52) 
ตัวอย่างที ่307 
 แม่มองหนา้พลอยและยิม้อยา่งเอ็นดูในความช่างซกัช่างสังเกตของลูกสาว   จึงอธิบายตอบ
ไปวา่ “สาเหตุท่ีรัฐบาลจดัใหมี้โครงการหน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภณัฑ์นั้น  มีวตัถุประสงคจ์ะสร้างความ
เจริญใหก้บัชุมชน   เพื่อใหส้ามารถยกระดบัฐานะความเป็นอยูข่องคนในชุมชนใหดี้ข้ึน…   

  
(โอทอป : เพชรแห่งภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน , 2548  น. 67) 

  

 จากตวัอยา่งท่ี 306-307  เป็นการน าเสนอความคิดเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งรัฐบาลและ
ประชาชน    โดยเป็นการน าความคิดของรัฐน าเสนอผา่นค าพดูของตวัละครซ่ึงเป็นประชาชน ท าให้
ดูเหมือนว่ารัฐบาลนั้นไดก้ระท าในส่ิงนั้นจริง ๆ จากบทสนทนาในรูปประสบการณ์ของตวัละคร   
เพื่อส่ือใหเ้ห็นภาพดา้นบวกของรัฐวา่ส่ิงท่ีรัฐท าให้กบัประชาชนนั้นไม่มีการเลือกปฏิบติัดว้ยวา่เป็น
คนเช้ือชาติศาสนาใด 
 

4.2.1.2 การส่ืออุดมการณ์ผ่านบทบรรยายความคิดของตัวละคร 
 
ตัวอย่างที ่308 
 แม่ครับ  ผมจะเป็นเด็กดีของแม่  ผมจะท าหนา้ท่ีใหดี้ท่ีสุด  จะตั้งใจเล่าเรียน  ใฝ่หาความรู้
เพิ่มเติม  ฝึกท าการงานต่าง ๆ ใหป้ระณีต  รักษาระเบียบวินยั  ขนบธรรมเนียมประเพณี   ดูแลรักษา
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ส่ิงแวดลอ้ม  เป็นคนซ่ือสัตยสุ์จริต  กตญัญูรู้คุณ  รู้จกัเอ้ืออาทรและประหยดั   อยา่งท่ีแม่สั่งสอนผม
อยูเ่สมอ 

( ความใฝ่ฝันอนังดงาม,2537 น. 22 ) 
ตัวอย่างที ่309 
 ‘น่ีเพื่อนเอมีล่ีนะ  โบโบ.้..คนท่ีถามถึงเจา้น้ีช่ือ  ลี  ชาน  เป็นคนจีน  ท่ีบา้นเขาไม่เล้ียงสุนขั  
แต่เล้ียงลิงแทน  น่ีคนน้ีท่ีมีผมสีด าขลบัตวัอว้นกลมน้ีช่ือ โนรีโกะจงั   เป็นคนญ่ีปุ่น  ท่ีบา้นของโนรี
โกะจงัมีแมวช่ือ เนโกะจงั ดว้ย  อีกคนหน่ึงช่ือ  พีรภทัร  เขาเป็นคนไทย...’ 
 ...............................................................................................................................................  
 เด็กไทยผูน้ี้มีใบหน้าท่ีสะอาดสะอ้านน่ามอง  ส่ิงท่ีฉันคิดว่าเด่นท่ีสุดคือ บุคลิกของเขา  
เด็กชายพีรภทัรยนือย่างเรียบร้อย  ไม่กระโดดโลดเต้นเหมือนเด็กผู้ชายอีกสามคนท่ีก าลงัตีลงักาและ
ไล่สู้กนักลางสนามนัน่เอง  
 “โบโบจ้ะเดินทางกบัน้องเอมิล่ีด้วยใช่ไหมครับ”  พีรภทัรถามข้ึนอย่างอ่อนโยนนักหนา  
เสียงของเขาสุภาพและมีอัธยาศัยไมตรีดีเหลือเกิน  จนฉนัรู้สึกติดใจในเสน่ห์นี้ไม่น้อย   ฉันเช่ือว่า
เขาเป็นเด็กชายไทยท่ีว่านอนสอนง่ายและได้รับการอบรมเลีย้งดูมาอย่างเอาใจใส่ยิง่ 

 (จะจ าวนัน้ีชัว่ชีวติ,2531  น. 77- 78 ) 
 
ตัวอย่างที ่310 
 แก่นรู้สึกวา่   เขาตอ้งการอยู่ในหมู่บา้นท่ีผูค้นรู้จกักนัและช่วยเหลือเกือ้กูลกันด้วยความมี
น ้าใจมากกว่าท่ีจะอยู่ในชุมชนท่ีบา้นเมืองเจริญ   แต่ผู้คนต่างคนต่างอยู่อย่างที่เขาได้พบเห็นใน
อเมริกา 

( กลบับา้นเราดีกวา่ ,2536  น. 76 ) 
 

จากตวัอยา่งท่ี 308-310  นั้น ตวัอยา่งท่ี 308  เป็นการน าเสนอความคิดเก่ียวกบัความเป็น
เด็กดีและคนดี  โดยผ่านบทบรรยายความคิดของตวัละครในลกัษณะท่ี “เด็ก”  เป็นฝ่ายท่ีให้ค  า
สัญญาแก่ผูใ้หญ่เองวา่จะท าความดี  และตวัอย่างท่ี 309-310  เป็นการน าเสนอความคิดเร่ืองความ
เป็นไทยท่ีเหนือกวา่ชาติอ่ืนผา่นความคิดของตวัละครในเร่ืองเพื่อเปรียบเทียบบุคลิกและพฤติกรรม
ท่ีดีกวา่ของคนไทยผา่นประสบการณ์ของตวัละครเช่นเดียวกนั 
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4.2.2  การน าเสนออุดมการณ์ในลกัษณะทีเ่ป็น “ความเป็นจริง”  ในเร่ืองเล่าผ่านบทบรรยาย
การกระท าของตัวละคร  บทบรรยายสภาพของตัวละคร และบทบรรยายฉาก 

 

การน าเสนออุดมการณ์ผ่านองค์ประกอบเหล่าน้ี ท าให้อุดมการณ์เหล่านั้นถูกน าเสนอใน
ฐานะ “ข้อเท็จจริง”  ท่ีปรากฏในเร่ืองเล่า  ทั้ งท่ีแท้จริงแล้วอุดมการณ์เหล่าน้ีล้วนเป็นการเลือก
ประกอบสร้างของผูแ้ต่งและถูกน าเสนอผา่นทางเร่ืองเล่า  ดงัตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 
4.2.2.1 การส่ืออุดมการณ์ผ่านบทบรรยายการกระท าหรือสภาพของตัวละคร  

 

ตัวอย่างที ่311 
 ราชิตเป็นเด็กแข็งแรง  ชอบช่วยเหลือเพื่อนท่ีอ่อนแอกวา่อยา่งนพดลท่ีขาซ้ายพิการเดินไม่
ค่อยถนดั  ราชิตก็คอยดูแลเวลาข้ึนลงรถประจ าทางและถือของให้ดว้ย  สองคนน้ีอยูบ่า้นใกลก้นั  จึง
ไปและกลบัจากโรงเรียนพร้อม ๆ กนัเสมอ  นพดลรักราชิตมาก  ครูก็ชมเชยราชิตดว้ย 

 
(เรามาเขา้ใจกนั ,2528  น. 39-40) 

  

 จากตวัอย่างน้ีเป็นการน าเสนอความคิดเร่ืองความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และความมีน ้ าใจผา่นบท
บรรยายการกระท าของตวัละคร 
 

ตัวอย่างที ่312 
 อรรถกรรู้สึกประทบัใจและภูมิใจในความสง่างามของวัดแห่งน้ี   รู้สึกว่ามีความสวยงาม
เป็นเลิศ  เป็นวดัเดียวเท่านั้นท่ีส่ิงก่อสร้างส าคญัในพระอารามประดบัด้วยกระเบ้ืองเคลือบลาย   
เบญจรงคง์ามวจิิตรตระการตา  มีค่าสูงยิง่  ในคร้ังน้ีอรรถกรไดรั้บทั้งความรู้  ความซาบซ้ึงตรึงใจใน
ศิลปะ  เกิดความสนใจและใคร่เรียนรู้ให้ลึกซ้ึงต่อไปอีก  ทั้ งเข้าใจดีว่าบรรพชนไทยเรานั้นมี
ความคิดดี  มีความประณีต  ละเอียดอ่อน  มีความวิริยะอุตสาหะแรงกล้า  สามารถท่ีจะสร้าง
ถาวรวตัถุอนัล ้าค่าไวเ้ป็นสมบติัของชาติไทย 

(สมบติัไทย , 2525  น. 51) 
 

จากตวัอยา่งน้ีเป็นการน าเสนอความคิดเร่ืองความเป็นไทยในแง่ของมรดกทางวฒันธรรมท่ี
ทรงคุณค่าและสืบต่อมาอย่างยาวนาน   โดยน าเสนอความคิดผ่านบทบรรยายสภาพท่ีเก่ียวกับ
อารมณ์ความรู้สึกของตวัละคร 
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4.2.2.2 การส่ืออุดมการณ์ผ่านบทบรรยายฉาก 
 
ตัวอย่างที ่313 
 ในละแวกบา้นท่ีตั้งอยู่ริมคลองในเขตบางกอกน้อย กรุงเทพมหานครนั้น  มีความเป็นอยู่
อยา่งสงบ แต่ก็ประกอบสัมมาชีพตามท่ีตนถนดั  ในกระบวนอาชีพเหล่าน้ี มีอาชีพเยบ็ท่ีนอนอนัเป็น
หตัถกรรมในครัวเรือนท่ีท าให้ทอ้งถ่ินน้ีมีช่ือเสียงและก็เป็นอาชีพท่ีน่ายกย่อง เพราะเป็นการช่วย
เศรษฐกิจในครอบครัวไดเ้ป็นอยา่งดี 

(ช่างเยบ็ท่ีนอนนอ้ย ,2532  น . 67 ) 
 

 จากตวัอย่างน้ีเป็นการน าเสนอความคิดเร่ืองการท างานท่ีสุจริตผา่นบทบรรยายฉาก โดย
กล่าวถึงวถีิชีวติของชาวบา้นท่ีอาศยัอยูใ่นยา่นท่ีตวัละครเอกอาศยัอยู ่ 
 

ตัวอย่างที ่314 
 ชาวบา้นดงเยน็ถือวา่ดอนมะค่าเป็นสมบติัส่วนรวมของหมู่บา้น  พวกเขารักและหวงแหน
ป่าน้ีมาก  ในป่าน้ีมีหน่อไม้  เห็ด  ผกั  ผลไม้ป่า กบ  เขียดและแมลงต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนเองตาม
ธรรมชาติ  ชาวบา้นใชเ้ล้ียงววัควาย หาอาหาร และเก็บเอาก่ิงไมแ้หง้มาท าฟืน ไม่ตดัโค่นตน้ไมใ้หญ่  
ไม่บุกรุกถางป่าเพื่อท าไร่นาต่อไป  คณะกรรมการหมู่บา้นคอยดูแลมิให้ผูใ้ดท าลายป่า และห้ามล่า
สัตวท่ี์พอจะมีอยูบ่า้ง เช่น ไก่ป่า  เป็นตน้ 

(ป่าสุดทา้ย , 2534  น. 32-33 ) 
  
 จากตวัอย่างน้ีเป็นการน าเสนอความคิดเร่ืองการอนุรักษ์ธรรมชาติผ่านบทบรรยายฉาก
เช่นเดียวกนั  โดยการใชอุ้ปลกัษณ์เพื่อเปรียบเทียบ “ธรรมชำติ”  กบั  “สมบัติส่วนรวม”  ซ่ึงแสดง
ใหเ้ห็นวา่ธรรมชาตินั้นเป็นส่ิงมีค่าท่ีทุกคนเป็นเจา้ของจึงตอ้งดูแล  
 
 หลงัจากกล่าวถึงกลวิธีการใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่าในการถ่ายทอดอุดมการณ์แล้ว  
ล าดบัต่อไปผูว้ิจยัจะกล่าวถึงกลวิธีทางภาษาระดบัตวับทอีกกลวิธีหน่ึงท่ีใชใ้นการส่ืออุดมการณ์ท่ี
แฝงอยูใ่นตวับทเช่นเดียวกนั ดงัน้ี 
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4.3 กลวธีิระดับสหบท   
 
กลวิธีระดบัสหบท   เป็นการวิเคราะห์ตวับทท่ีแทรกเขา้มาในวาทกรรมหน่ึง ๆ หรือมีการ

อา้งถึงตวับทอ่ืน ๆ ก่อนหนา้ในตวับทเร่ืองเล่า  เพื่อสนบัสนุนความคิดดา้นต่าง ๆ  ผูว้ิจยัพบวา่กลวิธี
ระดบัสหบทน้ีตอ้งการแทรกเขา้มาเพื่อสร้างความน่าเช่ือถือให้กบัตวับท   ผูว้ิจยัได้ใช้แนวคิด       

สหบทของแฟร์คลัฟ (Fairclough, 1992) ท่ีได้แบ่งตวับทออกเป็น 2 ประเภท คือ Manifest  
Intertextuality คือ สหบทแบบท่ีมีการแสดงการแทรกตัวบทอ่ืนให้เห็นอย่างชัดเจน และ  
Interdiscursivity  (หรือ Constitutive  Intertextuality) คือ สหบทแบบสหวาทกรรม  ซ่ึงเป็น
การน าลีลาประเภทวาทกรรมหรือองคป์ระกอบของวาทกรรมต่างชนิดมาผสมผสานเพื่อสร้างตวับท
ชนิดใหม่ 

 
จากขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กพบว่ามีการใช้กลวิธีระดับสหบทเพื่อส่ือความคิดในด้าน      

ต่าง ๆ ไดแ้ก่  ความเช่ือทางศาสนาพุทธ และ อิสลาม   ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิง
ศกัด์ิสิทธ์ิ และความเป็นไทย ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 

 

4.3.1 ความเช่ือทางศาสนาพุทธ และ อสิลาม    
  

  จากขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบวา่ผูเ้ขียนไดส้ะทอ้นให้เห็นความเช่ือท่ี
เก่ียวกบัศาสนาทั้งสองท่ีเป็นความเช่ือท่ีส่งผลต่อวิธีคิดและการปฏิบติัตน  โดยเฉพาะชาวมุสลิมท่ี
เช่ือและศรัทธาในพระเจา้หรือศาสดาของตน  ในขณะท่ีศาสนาพุทธเป็นศาสนาท่ีไม่เช่ือในพระเจา้  
แต่จะเช่ือในเร่ืองบาปกรรม  ผูว้ิจยัได้แบ่งความคิดน้ีออกเป็นประเด็นความคิดย่อยได ้2 ประการ 
ดงัน้ี    
 

 4.3.1.1 ความเช่ือเร่ืองบาปกรรม   
 

  ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้จิยัพบวา่มีการแทรกตวับทท่ีมาจากแนวคิดพุทธศาสนา
ในเร่ืองของ “บาปกรรม”  ซ่ึงเป็นความเช่ือส าคญัในทางศาสนาพุทธและมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม
ของคนในสังคม  ผูแ้ต่งได้อา้งถึง  “กฎแห่งกรรม” “บำปบุญคุณโทษ” ซ่ึงมกัจะปรากฏร่วมกบั
ค ากริยาท่ีแสดงถึงพฤติกรรมท่ีไม่ดี  ไดแ้ก่  เอาหนังสต๊ิกไปยิงนก    ล้วงกระเป๋า... จ้ี...ปล้น ฆ่า   ฆ่า
คน   ฆ่าสัตว์   จับปลา ( ในที่อนุรักษ์ )   แอบขายข้าว(พ่อ)  เพื่อตอ้งการท่ีจะส่ือความคิดว่า
พฤติกรรมต่าง ๆ ท่ีไม่ดีเหล่าน้ีลว้นเป็น  “บาป”  ทั้งส้ิน  และในท่ีสุดก็จะไดรั้บผลกรรมในส่ิงท่ีตน
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ท าไว ้  การน าเสนอชุดความคิดน้ีส่วนหน่ึงก็เหมือนเป็นการควบคุมพฤติกรรมทางออ้มของคนใน
สังคมโดยเฉพาะ “เด็ก”  อีกทางหน่ึงดว้ย   ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 

ตัวอย่างที ่ 315 
 “เอ   หรือจะเป็นเพราะวา่เราไปเก็บเอาของของคนอ่ืนเขามา   แลว้ไม่คืนให้เจา้ของเขา   
จึงท าให้ของของเราตอ้งหายไป   หรือจะเป็นเพราะวา่เราท าบาปเอาหนงัสต๊ิกไปยิงนก    เป็นการ
รังแกสัตว ์  ท าให้นกเดือดร้อนจึงท าให้หนงัสต๊ิกของเราหายไป ” นายโอภาสตอ้งใชค้วามคิดอยา่ง
หนกั 

(ปุ๊กป๊ิก ,2525 น. 72) 
ตัวอย่างที ่316 
 “นอกจากลว้งกระเป๋าแลว้   ยงัจ้ี   ปลน้ ฆ่ากนัไม่เวน้แต่ละวนั”  พ่อปรารภ “ท าไมนะ   คน
ทุกวนัน้ี   จึงจิตใจเห้ียมโหดขาดความย ั้งคิดกนัอยา่งน้ี” 
 “พวกนั้น  เป็นพวกไม่มีศาสนา   ไม่รู้จกับาป  บุญ  คุณ โทษ”  คุณยายพูดบา้ง  หลงัจากท่ี
นัง่ฟังอยูน่านแลว้  

(ป้อมอยากรู้ , 2528  น. 15 ) 
ตัวอย่างที่ 317 
 “ถูกแลว้ลูก  ไม่เพียงแต่ฆ่าคนเท่านั้นท่ีผดิศีลและบาป   แมก้ารฆ่าสัตวก์็เป็นบาปเหมือนกนั   
เพราะสัตวก์็มีชีวติเช่นเดียวกบัคนเราน่ีแหละลูก” พอ่อธิบาย 

 (ป้อมอยากรู้ , 2528  น. 18 ) 
ตัวอย่างที ่318 
 “ถา้รู้วา่ผีไม่ท าอะไร  ผมก็จะไปจบัปลาท่ีวงัผีสิงเหมือนกนั   เร่ืองอะไรจะปล่อยให้คนถ่ิน
อ่ืนมาเอาไปหมด”   
 “เอ็งอยากไดก้็ไปเอากบัเขาซี  จะมาบ่นเสียดมเสียดายอยู่ท  าไม” พ่อของบุญหลายพูดข้ึน  
“แต่ขา้เช่ือกฎแห่งกรรม   ใครท าอะไรไม่ดีมนัจะตอ้งรับโทษ  ไม่วนัน้ีก็ตอ้งโดนวนัหนา้” 

(วงัเทพารักษ ์,2535 น. 28 ) 
ตัวอย่างที่ 319 
 “แลว้พอพอ่ขา้ขายขา้ว  ขา้จะแอบขายสักถงัหน่ึง  เอาเงินมารวมกบัของเราต่างหาก” จอ๊ด
หวัเราะ 
 “บาปตายโหง”  แกว้กบัแก่นพดูข้ึนพร้อมกนั 

( เก็บขา้วตก , 2536  น. 30  ) 
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นอกจากจะมีการอา้ง“บำปกรรม”  จากการกระท าของแต่ละ “บุคคล”  ท่ีเป็นพฤติกรรมท่ี
ไม่ดีแลว้  ผูว้ิจยัพบวา่ในตวัอยา่งท่ี  320 การเกิดบาปกรรมนั้นอาจส่งผลกบับุคคลใกลต้วัคือ “ลูก”  
ท าใหต้อ้ง “พิกำร” ตามความเช่ือเร่ืองผลกรรมของศาสนาพุทธอีกดว้ย 
 

ตัวอย่างที่ 320 
 “เวลาน้ีผมไม่ใช่คนตวัเปล่า   มีลูกมีเมียแลว้นะนาย  เจา้ลูกคนโตก็พิการเพราะตกตน้ไม ้  
เจา้จุกคนเล็กอายเุพียงขวบกวา่  ผมกลวัวา่บาปกรรมมนัจะตามสนองผมอีกน่ะซีครับ...”   

 

(โปรดอยา่เอาฉนัมาเล้ียงเลย (นะ) , 2530  น. 87-88) 
  

4.3.1.2 ความเช่ือเร่ืองศาสดาของศาสนาอสิลาม 
 
ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   การส่ือความคิดท่ีเก่ียวกบัความเช่ือศาสนาอิสลาม  ผูว้ิจยัพบวา่เป็น

ลกัษณะการแทรกตวับทโดยยกเอาค าสอนของบุคคลส าคญัในทางศาสนาอิสลามคือ  นบีมูฮัมมัด  
ศาสนฑูตของศาสนาอิสลาม  ข้ึนมากล่าวเพื่อเป็นการสนบัสนุนความคิดในเร่ืองของการจงรักภกัดี
ต่อชาติบ้านเมืองท่ีตนก าเนิดข้ึนว่าไม่เป็นส่ิงท่ีขดักับหลกัศาสนาและยงัเป็นส่วนหน่ึงของการ
ศรัทธาในพระผูเ้ป็นเจา้อีกดว้ย   ความคิดน้ีถือเป็นส่ิงส าคญัของศาสนาอิสลาม และมีผลท าให้ตวั
บทท่ีแทรกเขา้มานั้นมีน ้าหนกัและน่าเช่ือถือมากข้ึน ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่321 

ยา่กล่าวในท่ีสุดวา่  “ฟารีดาและอิสวาดีหลานรัก  เจา้ทั้งสองเป็นไทยโดยก าเนิด  พวกเรา
ชาวไทยมุสลิมนั้นตอ้งเคร่งครัด  ประพฤติปฏิบติัตามทางศาสนาใหม้ัน่คง  แก่นศาสนานะบีมูฮัมมัด  
ไดก้ล่าวไวว้า่   มุสลิมนั้นเกิดในแผน่ดินไหน  ก็ใหต้ายเพื่อแผน่ดินนั้น   ท่านสอนให้เป็นผูก้ลา้หาญ
เสียสละ   จงรักภกัดีต่อบา้นเมือง  ต่อพระมหากษตัริย ์   ให้ซ่ือสัตยต่์อแผ่นดินเกิด  แลว้เราตอ้ง
สามคัคีปรองดองกนัในหมู่ไทยทั้งชาติ...” 

(สืบสายไทย ,2525 น. 39 )  
ตัวอย่างที ่322 

พอ่กล่าวต่อไปอีกวา่ “เรามีพระมหากษตัริยท่ี์ทรงคุณธรรมอนัประเสริฐ ทรงเอาพระทยัใส่
บ ารุงศาสนาอิสลามเช่นเดียวกบัศาสนาพุทธและศาสนาอ่ืน ๆ ไทยมุสลิมทุกคนมีความสุขทัว่กนั    
ราชิตลูกตอ้งเขา้ใจวา่  ประเทศไทยมีการปกครองแบบประชาธิปไตย อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็น
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ประมุข   มีรัฐธรรมนูญเป็นกฎหมายสูงสุด  ใหเ้สรีภาพในการนบัถือศาสนา  นบีมูฮัมมัดศาสดาแห่ง
ศาสนาของเราสอนวา่  ‘การรักบา้นเมืองของเรานั้น  เป็นส่วนหน่ึงของการศรัทธาในพระผูเ้ป็นเจา้’ 
เราตอ้งรักชาติบา้นเมือง  ช่วยกนัท าใหบ้า้นเมืองเจริญ” 

(เรามาเขา้ใจกนั, 2528 น. 43 ) 
 
4.3.2 ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิงศักดิ์สิทธ์ิ   

 
จากขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ผูว้ิจยัพบว่าความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิง

ศกัด์ิสิทธ์ิ  ไดแ้ก่  ภูตผี  เทพารักษ ์ ยกัษ ์ นั้นเป็นส่ิงท่ีไม่สามารถมองเห็นเป็นรูปธรรม  แต่สามารถ
คุม้ครองและใหคุ้ณใหโ้ทษแก่ผูท่ี้เก่ียวขอ้งได ้  จึงถูกใชเ้ป็นเคร่ืองมือของผูใ้หญ่หรือผูน้ าทางสังคม 
ท่ีมกัจะถ่ายทอดและปลูกฝังให้แก่เด็ก  เพื่อใชจ้ดัการควบคุมพฤติกรรมและการกระท าบางอยา่งใน
ลกัษณะท่ีคู่ขนานไปกบักรอบของศาสนา  ดงัปรากฏในตวัอยา่งต่อไปน้ี 
 
ตัวอย่างที ่323 
 เด็กเล็ก ๆ พากนัร้องไหก้ระจองอแง  พอ่ตอ้งดุวา่ “อยา่ร้องไห้นะ เด๋ียวยักษ์ไดย้ินมนัจบักิน
เสียหรอก”  

(ยกัษใ์หญ่ในสระ, 2530 น. 54 ) 
ตัวอย่างที ่324 

มีอยู่วงัหน่ึงมีช่ือน่ากลวัว่า “วงัผีสิง” เน่ืองจากชาวบา้นเช่ือว่า  มีผีสิงอยู่ท่ีวงัน ้ าแห่งนั้น  
ต่อมาชาวบา้นเปล่ียนช่ือใหม่ตอนท่ีสร้างฝายน ้าลน้กั้นล าห้วย  ช่ือวงัผีสิงเปล่ียนเป็น “วงัเทพารักษ์” 
มีความหมายวา่เป็นวงัน ้าท่ีมีเทวดารักษาอยู ่ นบัวา่เป็นช่ือท่ีเป็นมงคลยิง่นกั 

ชาวบา้นหนองหมาวอ้และหมู่บา้นใกลเ้คียงส่วนใหญ่เช่ือว่าที่วังผีสิงหรือวังเทพารักษ์  มีผี
หรืออ านาจลึกลับปกปักรักษาอยู่อยา่งแน่นอน  ความเช่ือน้ีถ่ายทอดกนัมาหลายชัว่คน  จึงไม่มีผูใ้ด
กลา้ไปจบัปลา หรือแมแ้ต่จะไปตดัไม ้ หรือพายเรือเขา้ไปในบริเวณนั้น   

(วงัเทพารักษ,์ 2535 น. 24 ) 
ตัวอย่างที่ 325 
 “ขา้ไม่เล่นซ่อนหากบัพวกแกอีกแลว้” เปียพดูดว้ยเสียงแผว่โหย 
 “พอ่ขา้วา่ผมีนัชอบจบัตวัเด็ก ๆ ด้ือร้ันตอนกลางคืนน่ะ” 
 เด็ก ๆ เสียวสันหลงัวบู  ใบหน้าถอดสี  ค  าวา่ผี  มนัอยู่เหนือจิตใจพวกเขามาตั้งแต่จ าความ
ไดแ้ลว้ 
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 (คืนเดือนหงาย, 2535 น. 80 ) 
  4.3.3 ความเป็นไทย 

  

การใชส้หบทเพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบัความเป็นไทยน้ีจะเป็นลกัษณะของการแทรกตวับท
เก่ียวกบัของวรรณคดีไทยท่ีเป็นท่ีรู้จกักนัอย่างดี  และเพลงไทย   เพื่อสนบัสนุนความคิดเก่ียวกบั
ความเป็นไทยว่าเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่าและเป็นมรดกตกทอดมายาวนานอีกดว้ย  ดงัปรากฏในตวัอย่าง
ต่อไปน้ี 

 
ตัวอย่างที ่326 
 นรีรัตน์ชอบเพลงท่ีช่ือว่า  “เพลงไทยไพเราะ”  ท านองลาวพุงด า  ศาสตราจารย ์ดร. อุทิศ  
นาคสวสัด์ิ  เป็นผูเ้ขียนค าร้อง ดงัน้ี 
 “อนัเพลงไทยไพเราะเสนาะเลิศ  ควรตอ้งเทิดทูนไวมิ้ใหสู้ญ 
เป็นวฒันธรรมประจ าไทยอนัไพบูลย ์  เจิดจ ารูญคู่ชาติบา้นเมืองมา 
มีท านองหลายอยา่งท่านสร้างไว ้   แมน้ใส่ใจช่วยกนัหมัน่ศึกษา 
จะเสริมศิลปไทยใหว้ฒันา   เกียรติด ารงกอ้งฟ้าราตรีเอย” 

 
(สมบติัไทย,2529 น. 46-47) 

  
 จากตวัอยา่งน้ีเป็นการ แทรกบทเพลงไทย  เพื่อแสดงใหเ้ห็นวา่ตวัละครในเร่ืองถึงแมจ้ะเป็น
เด็กก็ยงัรู้จกัเพลงไทยในสมยัก่อน  และนอกจากน้ีหากพิจารณาเน้ือความในเพลงไทยท่ีแทรกเขา้มา
นั้นจะเห็นว่า   มีการใช้ค  าศพัท์ท่ีน าเสนอแนวคิดเก่ียวกบัความสูงส่งมีอารยธรรมของชาติไทย  
ได้แก่ ค  าว่า  ไพเรำะเสนำะเลิศ    เทิดทูน  ไพบูลย์  เจิดจ ำรูญ   วัฒนำ  เกียรติด ำรงก้องฟ้ำ   เพื่อ
ตอ้งการให้ทุกคนช่วยกนั “รักษา”  เพลงไทยไว ้  เน่ืองจากเป็นวฒันธรรมประจ าชาติ   และการ
สอดแทรกบทเพลงนั้นเด็ก ๆ สามารถจดจ าไดง่้าย    
 
ตัวอย่างที ่327 
 นรีรัตน์จึงเขา้คน้ควา้ในหอ้งสมุด และรู้สึกชอบใจบทกลอนตอนหน่ึงในเร่ือง “อิเหนา” อนั
เป็นพระราชนิพนธ์ในพระบาทสมเด็จพระพุทธเลิศหลา้นภาลยั  รัชกาลท่ี 2 แห่งราชวงศจ์กัรี   ตอน
ทา้วปันจะหรากันเดินทางไปในพิธีอภิเษกสังคามารตา  ซ่ึงคน้ได้จากหนังสือเร่ือง “ดอกไมใ้น
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วรรณคดีไทย”  จดัพิมพ์โดยส านกังานคณะกรรมการวฒันธรรมแห่งชาติ  กระทรวงศึกษาธิการ  
ความวา่ 
  “พอเขา้ป่าพาใจใหช่ื้น  หอมร่ืนดอกดวงพวงบุปผา 
 สายหยดุพุดจีบปีบจ าปา   กรรณิการ์มหาหงส์ชงโค 
 ล าดวนดอกดกตกเตม็   ยีเ่ข่งเขม็สารภียีโ่ถ 
 รสสุคนธ์ปนมะลิผลิดอกโต  ดอกส้มโอกล่ินกลา้น่าดม 
 มลิวลัยพ์นัก่ิงมณฑาเทศ   แกว้เกดดอกดกตกอยูถ่ม 
 บนเนินเขาลว้นเหล่าลัน่ทม  ดอกสุกรมยมโดยโชยรส 
 พิกุลบุนนาคมากมี   ตามทางหวา่งวถีิขาวสด 
 ชมพลางทางเร่งรีบรถ   เลียบตามบรรพตคีรี” 
  

ค ากลอนตอนน้ีนอกจากจะไพเราะแลว้  ยงัให้ความรู้เร่ืองดอกไมไ้ทยหลายชนิดด้วยกนั  
ดว้ยวิธีน้ีท าให้สมาชิกในชมรมไดรั้บอรรถรสทางวรรณคดีไทยหลายๆเล่ม   ซ่ึงทุกคนก็คิดว่าจะ
อ่านต่อไปอีก 

(สมบติัไทย,2529 น. 48) 
  

จากตวัอยา่งน้ีนั้นเป็นการแทรกตัวบทวรรณคดีไทย   จากวรรณคดีเร่ืองอิเหนา  ตอน  ทา้ว
ปันจะหรากนัเดินทางไปในพิธีอภิเษกสังคามารตา  ซ่ึงผูแ้ต่งไดน้ ามาแทรกเพื่อตอ้งการส่ือความคิด
วา่ชาติไทยนั้นมีวรรณคดีท่ีมีความไพเราะและมีธรรมชาติท่ีสวยงามอุดมสมบูรณ์ 

 
สรุปได้ว่า  การใช้สหบทท่ีปรากฏในกลุ่มขอ้มูลท่ีเก่ียวกบัความเช่ือทั้งหมดนั้น เป็นการ

ใชส้หบทแบบ  Manifest intertextuality  ไดแ้ก่  การอา้งค ากล่าวของนบีมูฮมัมดั  ศาสนฑูตของ
ศาสนาอิสลาม การแทรกบทเพลงและวรรณคดีไทย และการอา้งถึงเร่ืองบาปกรรม และความเช่ือ
เร่ืองเหนือธรรมชาติและส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ ดงัท่ีไดก้ล่าวมาแลว้ 

    
สรุป   
 เร่ืองเล่าในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นนบัวา่เป็นเคร่ืองมือท่ีส าคญัอยา่งหน่ึงท่ีมีส่วนในการ
ตอกย  ้าและปลูกฝังอุดมการณ์ดา้นต่าง ๆ ในสังคมไทย   ทั้งในด้านของอุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่าง
สม ่าเสมอ ท่ีน าเสนอความคิดเร่ืองของความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่   ความเป็นเด็กดีและคนดี   
บทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย  ความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติทั้งสาม  รวมถึงอุดมการณ์ท่ี
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ปรากฏบางช่วงเวลา ท่ีน าเสนอความคิดเร่ืองความยากจน   และความคิดเก่ียวกับการอนุรักษ์
ธรรมชาติ  และชุดความคิดย่อยในเร่ืองสังคมเมืองกบัชนบทอีกประการหน่ึง    ซ่ึงชุดความคิดท่ี
กล่าวมาทั้งหมดนั้นลว้นเป็นเร่ืองของการยอมรับในบรรทดัฐาน การเรียนรู้กรอบแห่งสังคมไทยท่ี
อาจจะมีการปรับเปล่ียนความคิดไปบา้งตามระยะเวลาท่ียาวนานทั้งส้ิน 
   

 หากพิจารณาในเร่ืองของกลวิธีทางภาษานั้น ปรากฏว่าแบ่งออกเป็น 3 ระดบั ได้แก่           
1) กลวิธีการใช้ภาษาในตวับทท่ีใช้ส่ืออุดมการณ์พบว่า การใช้ค  าศพัท์  เป็นกลวิธีหลกัท่ีพบมาก
ท่ีสุด  รองลงมาก็จะเป็น  การใชโ้ครงสร้างประโยคในลกัษณะต่าง ๆ ไดแ้ก่   การใชค้วามสัมพนัธ์
ระหวา่งประโยคแบบเหตุ – ผล    การใช้ประโยคค าสั่ง   การใชโ้ครงสร้างประโยคค าสั่งท่ีข้ึนตน้
ดว้ย  “ให”้   การใชป้ระโยคกรรม   การกล่าวอา้ง   การใชค้  าถามวาทศิลป์   การใชอุ้ปลกัษณ์   และ
การแนะความ  ซ่ึงกลวิธีทางภาษาเหล่าน้ีถูกน าเสนอในลกัษณะท่ีเป็นความคิดหรือค าพูดของตวั
ละครในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   ซ่ึงอาจจะพิจารณาไดว้่าอยู่ในประเด็นท่ี 2) กลวิธีระดบัตวับท  ใน
ลกัษณะของการใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่า  กลวิธีดงักล่าวท าให้การน าเสนออุดมการณ์ในเร่ือง
เล่าส าหรับเด็กมีความแนบเนียนว่าเป็นความคิดของตวัละครหรือความจริงตามท่ีปรากฏในเร่ือง
มากกว่าจะเป็นความคิดของผูแ้ต่งท่ีพยายามปลูกฝังไปสู่เด็ก ประการสุดท้าย กลวิธีท่ี 3) กลวิธี
ระดบัสหบท เป็นกลวิธีท่ีท าให้เห็นความสัมพนัธ์ระหวา่งตวับทเร่ืองเล่ากบัตวับทอ่ืนท่ีแทรกเขา้มา
หรือมีการอา้งถึง   ส าหรับในบทต่อไปผูว้ิจยัจะน าเสนอผลการศึกษาให้เห็นอุดมการณ์ในเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กกบัปริบททางสังคมและวฒันธรรม 



บทที ่5 
          
 อุดมการณ์ที่ส่ือในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก พ.ศ.2523-2553 กบัปริบททางสังคมและ
วฒันธรรม   
 
 เน้ือหาในบทน้ีผูว้ิจยัไดน้ าเสนอผลการวิเคราะห์เก่ียวกบัปริบททางสังคมและวฒันธรรมท่ี
สัมพนัธ์ต่อการส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก   เพื่อใหเ้ห็นวา่สภาพเหตุการณ์สังคมท่ีแวดลอ้ม
ตวับทนั้นย่อมมีส่วนกับการผลิตเร่ืองเล่าส าหรับเด็กได้อีกทางหน่ึง  โดยผูว้ิจยัจะน าเสนอใน
ประเด็นต่าง ๆ ดงัน้ี  
 
 5.1 สรุปภาพรวมอุดมการณ์ท่ีน าเสนอในเร่ืองเล่าในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ 

5.2 ความสัมพนัธ์ระหวา่งอุดมการณ์กบัวถีิปฏิบติัทางวาทกรรม   
5.3 ผลทางอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กท่ีมีต่อเด็กและเยาวชนของชาติ  ดงัน้ี 
 

5.1 สรุปภาพรวมอุดมการณ์ทีน่ าเสนอในเร่ืองเล่าในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ 
 

ผลการศึกษาพบอุดมการณ์หลายประการ ซ่ึงแยกไดเ้ป็น 2 กลุ่มคือ 
5.1.1 อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ 
5.1.2 อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา    
 

5.1.1  อุดมการณ์ที่ปรากฏอย่างสม ่าเสมอ 
  
 อุดมการณ์หรือชุดความคิดท่ีน าเสนอในประเด็นน้ี   ผูว้ิจยัพบว่าเป็นชุดความคิดหลกัท่ี
ปรากฏอยา่งสม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล   ซ่ึงบางส่วนมีความสัมพนัธ์และสะทอ้นให้เห็น
ถึงค่านิยมบางประการของสังคมไทยในเร่ืองต่าง ๆ ท่ีสังคมไทยให้คุณค่าและความส าคัญ     
ในขณะท่ีบางส่วนก็มีการปรับเปล่ียนความคิดเพื่อให้สอดคล้องกับสภาพสังคมและเหตุการณ์   
ส าคญั ๆ ด้วย   ดังนั้ นล าดับต่อไปผูว้ิจ ัยจะน าเสนอผลการวิเคราะห์อุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่าง
สม ่าเสมอ  โดยแบ่งเป็น  2  ประเด็นความคิด     ดงัต่อไปน้ี   
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 5.1.1.1 ประเด็นความคิดทีค่งเดิม 
  
  ผูว้จิยัพบวา่ประเด็นความคิดท่ีคงเดิมเป็นอุดมการณ์หรือชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏ
อย่างสม ่าเสมอ  ซ่ึงมีความสัมพนัธ์และสะท้อนให้เห็นถึงแนวคิดหรือค่านิยมบางประการท่ี
สังคมไทยใหคุ้ณค่าและความส าคญัทั้งส้ิน  ดงัน้ี   
 

(1 ) อุดมการณ์เกีย่วกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก-ผู้ใหญ่  
 

 อุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่  จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  มีการ
ส่ือใหเ้ห็นความคิดทั้งฝ่ายท่ีเป็นเด็กและผูใ้หญ่ในลกัษณะท่ีวา่  เด็กนั้นตอ้งมีความอ่อนนอ้มทั้งการ
กระท าและค าพดูต่อบุคคลผูมี้อาวโุสกวา่หรือมีสถานภาพทางสังคมท่ีสูงกวา่ตน  จะท าให้ไดรั้บการ
ช่ืนชมหรือชมเชยจากผูใ้หญ่  ส าหรับผูใ้หญ่นั้นดว้ยอายุและสถานภาพท่ีสูงกวา่เด็ก  จึงมีการส่ือให้
เห็นชุดความคิดในลกัษณะของการแนะน า   สั่งสอน หรือตกัเตือนกบัเด็กเสมอ  บางคร้ังอาจรุนแรง
ถึงขั้นลงโทษเด็ก  หากเด็กมีพฤติกรรมท่ีผูใ้หญ่ตดัสินแลว้วา่ไม่เหมาะสม          
 
 ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัแนวคิดของสังคมไทยในเร่ืองของ
ระบบอาวโุส  กล่าวคือ สังคมไทยจะใหค้วามส าคญักบัวยัของบุคคลเป็นส าคญั และมองวา่ผูท่ี้อยูใ่น
วยัเด็กนั้นจะตอ้งมีความสุภาพอ่อนน้อมหรือมีสัมมาคารวะกบัผูใ้หญ่เสมอจึงจะไดรั้บการยกย่อง   
ช่ืนชมในชีวติประจ าวนั  และจะช่วยสร้างความสัมพนัธ์อนัดีให้เกิดข้ึนไดห้ากบุคคลผูมี้วยัอ่อนกวา่
มีความสุภาพอ่อนนอ้มและใหเ้กียรติกบัผูท่ี้อาวโุสหรือฐานะสูงกวา่  
 

นอกจากน้ีการส่ือความคิดเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่  ยงัสัมพนัธ์กบัแนวคิด
เร่ืองระบบอุปถมัถ์และการรวมกลุ่มดว้ย  ในลกัษณะท่ีว่าระบบอุปถมัภ์เป็นระบบความสัมพนัธ์
ระหวา่งบุคคลสองฝ่ายในส่วนของผูอุ้ปถมัภแ์ละผูรั้บการอุปถมัภท่ี์ต่างฝ่ายมีสถานภาพทางสังคมไม่
เท่ากนั แต่อยู่ดว้ยกนับนความสัมพนัธ์ท่ีตั้งอยู่บนการแลกเปล่ียนผลประโยชน์ระหว่างกนั  โดยผู ้
อุปถมัภจ์ะเป็นผูท่ี้มีอ านาจมากกวา่ในการเขา้ถึงทรัพยากรต่าง ๆ ท่ีส าคญัของส่วนรวมจึงสามารถท่ี
จะใหค้วามคุม้ครองช่วยเหลือหรือใชอ้ านาจต่าง ๆ ไดโ้ดยง่าย  ส าหรับผูรั้บการอุปถมัภจ์ะเป็นผูท่ี้มี
อ านาจนอ้ยกวา่และอยูใ่นฐานะท่ีตอ้งพึ่งพาหรือจ าเป็นตอ้งไดรั้บการคุม้ครองและการช่วยเหลือจาก
ผูอุ้ปถมัภท่ี์มีอ านาจมากกวา่ (ม.ร.ว. อคิน รพีพฒัน์, 2546 : 3-5 )   
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 ส าหรับเร่ืองการรวมกลุ่มหรือรวมหมู่นั้น (collectivism) เป็นความรู้สึกเชิงสังคมท่ีบุคคล
ในกลุ่มมีอยูร่่วมกนัและก าหนดให้สมาชิกในสังคมนั้น ๆ มีความคิดและพฤติกรรมท่ีสอดคลอ้งไป
ในทางเดียวกนัและเป็นความรู้สึกในระดบัส่วนรวมไม่ใช่ส่วนบุคคล (สุภางค ์ จนัทวานิช, 2551 : 
130-131 )  สังคมไทยนั้นเป็นสังคมท่ีให้ความส าคญักบัการรวมกลุ่มและเน้นการพึ่งพาอาศยักนั
ระหวา่งพวกพอ้งเดียวกนั   เพื่อการตอ้งการให้ตนเองเป็นท่ียอมรับของกลุ่ม   คนไทยจึงติดแน่นใน
เร่ืองของพวกพอ้งในลกัษณะท่ีว่าหากเป็นพวกเดียวกนัก็ตอ้งเกรงใจกนัไม่ขดัใจกนั   ดงันั้นเม่ือ
กระท าส่ิงใดมกัจะค านึงถึงกลุ่มหรือผลกระทบท่ีมีต่อกลุ่มและสังคมเสมอ (สุพตัรา  สุภาพ, 2520 : 
9-10 ) และสอดคลอ้งกบั ทรงธรรม อินทจกัร (2550: 233) ท่ีอธิบายไวว้า่ สังคมท่ีมีแนวคิดแบบอิง
กลุ่มจะให้ความส าคญักับเร่ืองความสามัคคีและความคิดของสมาชิกคนอ่ืนๆและไม่ยึดความ
ตอ้งการของตนเองเป็นหลกัซ่ึงลกัษณะดงักล่าวอาจส่งผลต่อการปฏิสัมพนัธ์ อนัไดแ้ก่ การพูดออ้ม
คอ้มหรือไม่ตอ้งการแสดงความคิดท่ีสวนทางกบัสมาชิกคนอ่ืนๆ ในกลุ่ม  
 

กล่าวไดว้่าความสัมพนัธ์ในส่วนของระบบอุปถมัภ์และการรวมกลุ่มหรือรวมหมู่น้ีท  าให้
ความสัมพนัธ์ของคนกลุ่มต่างๆ ในสังคมไทยมีความไม่เท่าเทียมกนัในเร่ืองของการเขา้ถึงอ านาจ 
และปัจจยัต่าง ๆ ท าใหต้อ้งพึ่งพาผูมี้อ านาจในการให้ความช่วยเหลือให้เขา้ถึงปัจจยัเหล่านั้น  จึงเกิด
เป็นลกัษณะของการท่ีผูน้อ้ยตอ้งพึ่งพาผูใ้หญ่  ท าให้ตอ้งยอมรับในสภาพความแตกต่างของตนใน
เร่ืองฐานะและชาติก าเนิดวา่มีส่วนส าคญัท่ีท าให้เกิดความแตกต่างกนั  ท าให้คนไทยยอมรับในการ
ปกครองท่ีตอ้งมีผูป้กครองหรือผูใ้หญ่คอยใหก้ารช่วยเหลือ    

นอกจากน้ีชุดความคิดเร่ืองความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก – ผูใ้หญ่ ยงัมีความสัมพนัธ์กับ
วตัถุประสงคข์องหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  ซ่ึงเป็นวาทกรรมท่ีผูใ้หญ่สร้างข้ึนเพื่อช้ีแนะแนวทางการ
ประพฤติปฏิบติัตนแก่เด็กอีกดว้ย โดยผูว้จิยัจะไดก้ล่าวถึงต่อไป   
 
 (2 ) อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นเด็กดีและคนดี  
  
 อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี  จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  มีการส่ือให้เห็น
ถึงความคิดเร่ืองความเป็นเด็กดีและคนดีท่ีมีความสัมพนัธ์กบับทบาทหนา้ท่ีท่ีมีต่อตนเองและผูอ่ื้น  
ไดแ้ก่  ความกตญัญูรู้คุณ   ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่และความมีน ้ าใจ   ความขยนัหมัน่เพียร  ความ
ประหยดัอดออม  ความคิดดงักล่าวนั้นจะส่ือภาพใหเ้ห็นในลกัษณะของการกระท าท่ีไดรั้บผลดีตอบ
แทนเสมอ  ส าหรับความคิดเร่ืองการตั้งใจศึกษาเล่าเรียนนั้น เป็นการส่ือความคิดให้เห็นหน้าท่ี
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เบ้ืองตน้ของเด็กท่ีจะตอ้งปฏิบติัเป็นส่ิงแรก   เพื่อท่ีจะสามารถท างานหาเล้ียงตนเองในทางท่ีสุจริต
ไดใ้นอนาคต  และเป็นการเตรียมความพร้อมในฐานะเป็นพลเมืองท่ีดีของชาติในล าดบัต่อไป     
  

ชุดความคิดท่ีได้กล่าวถึงขา้งต้นนั้นมีความสัมพนัธ์กับแนวคิดและค่านิยมท่ีส าคญัท่ีพึง
ประสงค์ของไทยท่ีส่วนหน่ึงมาจากหลกัธรรมค าสอนของพุทธศาสนาทั้งส้ิน  ไม่ว่าจะเป็น ความ
กตญัญูรู้คุณและความซ่ือสัตย ์ ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผแ่ละมีน ้ าใจ   ความขยนัหมัน่เพียร ท่ีสอดคลอ้ง
กบัเบญจศีล และเบญจธรรม กตญัญูกตเวทิตาธรรม  สังคหวตัถุ  4 ( คุณธรรมท่ีเก่ียวกบัความ
สามคัคี )  อิทธิบาท 4  (คุณธรรมท่ีน าไปสู่ผลส าเร็จ ) เป็นตน้  ส่ิงต่าง ๆ  เหล่าน้ีเป็นค่านิยมพื้นฐาน
ท่ีส าคญัท่ีผูแ้ต่งตอ้งการปลูกฝังให้เกิดกบัเด็กตั้งแต่วยัเยาวโ์ดยผา่นทางการกระท าหรือพฤติกรรม
ต่าง ๆ ท่ีแสดงใหเ้ห็นถึงบทบาทของคนในสังคมท่ีพึงมีต่อกนัในการท่ีจะท าใหส้ังคมมีความสงบสุข
และเป็นระเบียบเรียบร้อย   ซ่ึงการท่ีผูแ้ต่งไดส้อดแทรกค่านิยมพื้นฐานเหล่าน้ีลงไปนั้น  อาจจะดว้ย
เหตุผลท่ีว่าหน้าท่ีส าคญัของคนท่ีเป็นผูใ้หญ่ประการหน่ึงนั้น คือ  หน้าท่ีในการอบรมสั่งสอนเด็ก  
โดยผูใ้หญ่ในท่ีน้ีหมายรวมไปถึงคนในครอบครัวตลอดจนคนท่ีใกลชิ้ดกบัเด็กดว้ย    
  
 ชุดความคิดดงักล่าวน้ียงัสัมพนัธ์กบัวตัถุประสงคข์องการผลิตหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติท่ีมุ่ง
น าเสนอแนวทางและแบบแผนการประพฤติตนแก่เด็กเพื่อสร้างใหเ้ด็กเป็น “เด็กดี” และ “คนดี”  อีก
ดว้ย 
 

(3 ) อุดมการณ์เกีย่วกบับทบาทชาย – หญงิในสังคมไทย  
   
 อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย – หญิงในสังคมไทย  จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  มีการ
ส่ือใหเ้ห็นความคิดเร่ืองของหนา้ท่ีและกิจกรรมนอกบา้นของเพศชายท่ีส่วนใหญ่เป็นพื้นท่ีนอกบา้น  
ส าหรับหน้าท่ีหรือกิจกรรมทัว่ไปของเพศหญิงนั้นไดแ้สดงให้เห็นถึงภาระหน้าท่ีในส่วนของงาน
บา้น  และความสนใจของเพศหญิงท่ีมกัจะเป็นเร่ืองของความสวยงามหรืองานฝีมือท่ีมีการประดิษฐ์     
ต่าง ๆ  นอกจากน้ีความคิดท่ีส าคญัประการหน่ึงในเร่ืองภาระหน้าท่ีของเพศหญิงคือ  ความคิดท่ี
แสดงถึงบทบาทความเป็นแม่ท่ีดูแลลูกในชีวิตประจ าวนั  ส าหรับความคิดท่ีส่ือให้เห็นภาพของ
บุคลิกและพฤติกรรมท่ีพึงประสงคแ์ละไม่พึงประสงคน์ั้นในส่วนของเพศชายก็จะแสดงให้เห็นเร่ือง
ของพฤติกรรมท่ีอิสระ ไม่เรียบร้อย  ไม่อยู่ในระเบียบ และเพศหญิงก็จะเป็นไปในลกัษณะของ
อารมณ์ความรู้สึกท่ีอ่อนไหวง่ายกบัส่ิงต่าง ๆ  ท่ีเขา้มากระทบ 
 



199 
 

 ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้บางส่วนนั้นมีความสัมพนัธ์กบัแนวคิดเร่ืองความเป็นชาย-
ความเป็นหญิง  กล่าวคือทั้งสองเพศไดถู้กก าหนดบทบาทใหท้ าหนา้ท่ีต่างกนั ดว้ยเหตุท่ีวา่เพศชายมี
ภาพของความเขม้แข็งและแข็งแรง  ภาระหน้าท่ีจึงเปิดออกสู่พื้นท่ีท่ีกวา้งและหลากหลายกว่าเพศ
หญิง   ความคิดท่ีว่าน้ีท าให้เกิดการแบ่งแยกกนัระหว่างทั้งสองเพศอย่างชดัเจน  ถึงแมว้า่ในระยะ
หลัง ๆ สภาพสังคมได้เปล่ียนแปลงไป  จากข้อมูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กจึงส่ือภาพให้เห็นถึง
ภาระหนา้ท่ีท่ีเป็นการท างานนอกบา้นของเพศหญิงมากข้ึน  การท างานบา้นและดูแลลูกของเพศชาย  
แต่สังคมไทยก็ยงัคงคาดหวงับทบาทการท าหนา้ท่ี “แม่”  และ “ภรรยา”  จากเพศหญิงอยูเ่ช่นเดิม 
 
 (4 ) อุดมการณ์เกีย่วกบัความยดึมั่นในสถาบันหลกัของชาติ  
 
  อุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ในสถาบนัหลักของชาติ  จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบว่า  
ส าหรับ  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันชาติ  ประกอบด้วยชุดความคิดย่อยเก่ียวกับสถาบนัชาติ  2 
ความคิด   ในเร่ืองของบทบาทหน้าท่ีและความสัมพนัธ์ของคนในชาติ  ไดส่ื้อให้เห็นถึงความคิด
ท่ีวา่ประชาชนพลเมืองจะตอ้งรักชาติบา้นเมืองและหาทางตอบแทนคุณชาติ  และเร่ืองของความเป็น
ไทยนั้น  ไดส่ื้อให้เห็นถึงความคิดท่ีเก่ียวกบัความเป็นไทยในลกัษณะของอารยธรรมท่ีมีคุณค่าและ
เป็นมรดกตกทอดมายาวนาน  รวมถึงการแบ่งแยกชาติ “เขา” และ “เรา”  ในส่วนของ  ชุดความคิด
ว่าด้วยสถาบันศาสนา  ไดส่ื้อใหเ้ห็นถึงความคิดเก่ียวกบัหลกัปฏิบติัของพุทธศาสนิกชนในเร่ืองของ
การท าบุญ   การสวดมนต์  โดยผูใ้หญ่จะเป็นผูท่ี้ปลูกฝังความคิดในส่วนน้ีให้กบัเด็กตั้งแต่วยัเยาว ์  
ในส่วนของ  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันพระมหากษัตริย์   นั้นมีการส่ือให้เห็นถึงความคิดเก่ียวกบั
การปกป้อง  คุม้ครองและดูแลประชาชนทุกคนของสถาบนัพระมหากษตัริย ์ และความคิดในเร่ือง
ของความจงรักภกัดีของประชาชนในทุกระดบัชั้นท่ีมีต่อสถาบนัพระมหากษตัริยใ์นลกัษณะท่ีหา
อะไรมาเปรียบมิได้  จึงส่ือความคิดให้เห็นภาพในลกัษณะของการถวายความเคารพอย่างสูงต่อ
สถาบนัพระมหากษตัริย ์    
 
 ชุดความคิดท่ีได้กล่าวถึงเก่ียวกับยึดมัน่ในสถาบันหลักทั้ งสามนั้นมีความสัมพนัธ์กับ
สังคมไทยท่ีใหค้วามส าคญัแก่สถาบนัทั้งสาม  โดยนิยามวา่เป็นองคป์ระกอบของความเป็นชาติตาม
แนวพระราชด าริของพระบาทสมเด็จพระมงกุฏเกลา้เจา้อยู่หวั  ท่ีทรงไดแ้นวคิดน้ีมาจากแนวคิด
เร่ืองชาติขององักฤษซ่ึงประกอบดว้ย 3 สถาบนั  คือ  God , King   and  Country  (ชาญวิทย ์  
เกษตรศิริ, 2538 : 64 )  นอกจากน้ี  พระบาทสมเด็จพระมงกุฏเกลา้เจา้อยู่หวั ยงัไดท้รงใช้   “ธง
ไตรรงค”์   เป็นเคร่ืองมือในการปลูกฝังอุดมการณ์ชาตินิยมต่อประชาชนดว้ย  ความหมายส าคญัของ
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ธงไตรรงคซ่ึ์งมีแถบสีสามสีนั้น   หมายถึง สถาบนัหลกัทั้งสามของประเทศไทย  คือ  ชาติ  (สีแดง)   
ศาสนา   (สีขาว)   และพระมหากษตัริย ์ (สีน ้าเงิน)   สีทั้งสามน้ีเองคือท่ีมาของการเรียกช่ือธงน้ีวา่ธง
ไตรรงค์   (ไตร = สาม, รงค ์= สี)   (วิกีพีเดีย : ออนไลน์ )  ดงันั้น ความรักชาติ ความเล่ือมใสใน
ศาสนา และความจงรักภักดีต่อพระมหากษัตริย์  จึงเป็นเน้ือหาของอุดมการณ์รัฐในสมัย
พระบาทสมเด็จพระมงกุฏเกลา้เจา้อยูห่วัท่ีไดท้  าการปลูกฝังให้ราษฎรพลเมืองเกิดข้ึนในส านึกของ
ตน ใหเ้หมือนเป็นส่ิงท่ีเกิดข้ึนติดตวัมาตั้งแต่ก าเนิด โดยสืบทอดมาจากลกัษณะนิสัยแห่งบรรพบุรุษ
ของชาติท่ีสืบต่อกนัมายาวนานนบัพนัปี  (ชนิดา  พรหมพยคัฆ ์  เผอืกสม, 2546 : 93 )  

 
กล่าวได้ว่าส่ิงท่ีแสดงถึงความเป็นอนัหน่ึงอนัเดียวกบัชาติอีกประการ  ก็คือ  “ความเป็น

ไทย”  ทั้งในดา้นของเอกลกัษณ์ทางวฒันธรรมท่ีมีมาตั้งแต่สมยับรรพบุรุษวา่เป็นส่ิงท่ีดีงามและ
ทรงคุณค่า   นอกจากน้ีการส่ือความคิดเก่ียวกบัความเป็นไทยยงัมีการน าเสนอความคิดในเร่ืองของ
เช้ือสายเผา่พนัธ์ุในลกัษณะของการแบ่งแยกชาติเขาชาติเราซ่ึงสอดคลอ้งกบัประเด็นเร่ือง ควำมเป็น
อ่ืน ( the   others)  ในการนิยามความเป็นตนเองให้ชดัเจนข้ึน   ทั้งหมดน้ีก็เพื่อตอ้งการมุ่งเนน้ให้
เด็กไทยท่ีจะเติบโตเป็นสมาชิกรุ่นใหม่ท่ีส าคญัของชาติไทยมีความภูมิใจและผูกพนักบัความเป็น
ไทยมากข้ึน    
 
 ส าหรับ   ชุดความคิด ว่า ด้วยสถาบันศาสนา    และ ชุดความคิด ว่า ด้วยสถาบัน
พระมหากษัตริย์   นั้น สถาบนั  “พระมหากษตัริย”์  เป็นส่ิงท่ีแสดงถึงความเป็นอนัหน่ึงเดียวกบั  
“ชาติ”  มาอย่างยาวนานแล้ว  ประกอบกับประเทศไทยนั้นก็เป็นประเทศท่ีมีการปกครองด้วย
ระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข และมีศาสนาพุทธเป็นศาสนาประจ า
ชาติ  พระมหากษตัริยไ์ทยทุกพระองค์ทรงเป็นธรรมราชา  และทรงตั้งมัน่อยู่ในทศพิธราชธรรม  
จกัรวรรดิวตัร  ราชสังคหวตัถุ  เป็นตน้  (ประกอบ  มีโคตรกอง, บรรณาธิการ, 2551 : 154 )  และ
ดว้ยพระราชกรณียกิจและพระราชจริยวตัรท่ีทรงมีต่อพสกนิกรของพระองค์  จึงท าให้คนไทยมี
ความจงรักภกัดีต่อสถาบนัพระมหากษตัริยอ์ยา่งแน่นแฟ้น  และยดึเป็นศูนยร์วมจิตใจของคนในชาติ  
แมก้ระทัง่เม่ือประเทศเผชิญวิกฤตดา้นต่าง ๆ สถาบนัพระมหากษตัริยจ์ะท าหนา้ท่ีเสมือนเสาหลกัท่ี
คอยค ้าจุนประเทศไทยไว ้   ดว้ยเหตุผลทั้งหมดท่ีกล่าวมาน้ีท าให้สังคมไทยเทิดทูนและจงรักภกัดี
ต่อสถาบนัพระมหากษตัริยอ์ยา่งหาท่ีสุดมิได ้      
  
 อุดมการณ์ท่ีกล่าวมาขา้งตน้นั้นไม่วา่จะเป็นอุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก-
ผูใ้หญ่ อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี   อุดมการณ์เก่ียวกบัความยดึมัน่ในสถาบนัหลกั

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%8A%E0%B8%B2%E0%B8%95%E0%B8%B4
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%A8%E0%B8%B2%E0%B8%AA%E0%B8%99%E0%B8%B2
http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%9E%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B8%A1%E0%B8%AB%E0%B8%B2%E0%B8%81%E0%B8%A9%E0%B8%B1%E0%B8%95%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%A2%E0%B9%8C
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ของชาติ จะสังเกตไดว้า่เป็นอุดมการณ์หรือชุดความคิดท่ีมีความสอดคลอ้งกบัค่านิยมบางประการท่ี
มีความส าคญักับสังคมไทยมาก่อนแล้วทั้งส้ิน  เช่น การเคารพผูใ้หญ่  ความกตญัญูรู้คุณ  ความ
ขยนัหมัน่เพียร   ความจงรักภกัดีในสถาบนัหลกัของชาติ  เป็นตน้  และเร่ืองเล่าส าหรับเด็กก็ไดผ้ลิต
ซ ้ าชุดความคิดเหล่าน้ีอีกคร้ังหน่ึง   
 
 5.1.1.2 ประเด็นความคิดทีม่ีการปรับเปลีย่น 
 

กล่าวคือ  เป็นชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอแต่ดว้ยระยะเวลาท่ียาวนาน  ดงันั้น
จึงอาจจะมีการส่ือประเด็นความคิดยอ่ยหรือมีรายละเอียดเฉพาะท่ีแตกต่างไปบา้ง  เน่ืองจากไดรั้บ
อิทธิพลหรือมีปฏิสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์เฉพาะท่ีปรากฏในช่วงเวลานั้น  ก่อนท่ีจะน าเสนอผลการ
วิเคราะห์ประเด็นความคิดท่ีมีการปรับเปล่ียนอย่างไรนั้น   ผูว้ิจยัจะน าเสนอให้เห็นถึงอุดมการณ์
ก่อน  ซ่ึงมีดงัต่อไปน้ี 

 
(1) อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย 
(2) อุดมการณ์เก่ียวกบัความยดึมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ 
(3) อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี   
 
(1 ) อุดมการณ์เกีย่วกบับทบาทชาย – หญงิในสังคมไทย  
 
(1.1 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัการท างานในภาคเกษตรกรรมของเพศชายคู่กบัเพศหญงิ  

 
จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  ความคิดในเร่ืองของหนา้ท่ีและกิจกรรมนอกบา้นของเพศ

ชายท่ีเป็นงานท่ีตอ้งใชแ้รงงานและพละก าลงันั้นก็เป็นส่ิงท่ีเพศชายยงัพึงท าอยูเ่สมอ  แต่ในช่วงเวลา
พ.ศ. 2523-2531 น้ี ผูว้ิจยัพบว่ามีการส่ือความคิดให้เห็นถึงหน้าท่ีเก่ียวกับการท างานในภาค
เกษตรกรรมของเพศชายคู่กบัเพศหญิงปรากฏอยูเ่ป็นจ านวนมาก โดยเป็นลกัษณะของการท างาน
แบบท าไร่นา   แต่อย่างไรก็ตามเม่ือผูห้ญิงไดก้า้วเขา้สู่แรงงานในภาคเกษตรกรรมแลว้ก็ไม่อาจละ
ทิ้งบทบาทเดิมของตนในเร่ืองของการจดัการภายในบา้นซ่ึงเป็นพื้นท่ีส่วนตวัของตนไปได ้  ดงันั้น
ในตวับทจึงไดมี้การส่ือให้เห็นความคิดในลกัษณะของการท างานบา้น   ซ่ึงเพศหญิงพยายามท่ีจะ
รักษาไวเ้หมือนเดิม   
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ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองและเหตุการณ์
โลกในขณะนั้ น  กล่าวคือในส่วนของประเทศไทยยงัคงให้ความส าคัญกับแรงงานในภาค
เกษตรกรรมเป็นหลกั   ดงันั้นส่ิงท่ีสะทอ้นให้เห็นจากตวับทจึงเป็นลกัษณะของการใชแ้รงงานใน
ลกัษณะน้ี  โดยเพศหญิงไดก้า้วเขา้มาเป็นแรงงานหลกัเท่าเทียมกบัเพศชายเพื่อมาช่วยเสริมและเพิ่ม
มูลค่าการผลิตในภาคเกษตรกรรม  จากเดิมท่ีเป็นการท าเรือกสวนไร่นาเพื่อการยงัชีพของครอบครัว  
(สุธีรา  ทอมสัน, 2533)  นอกจากน้ีส่วนหน่ึงอาจจะเป็นความพยายามของภาครัฐในการเร่ิมตน้
ยกระดบัสถานภาพและบทบาทของสตรีใหเ้ป็นแรงงานดา้นการผลิตท่ีส าคญัเท่าเทียมกบัเพศชาย จึง
ไดเ้ร่ิมตน้บรรจุแผนพฒันาสตรีไวใ้นระยะของแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ฉบบัท่ี 4  
(พ.ศ. 2520 - 2524 ) และฉบบัท่ี  5 (พ.ศ. 2525 – 2529) เพื่อให้เป็นปฐมบทของการพฒันา และ
เป็นไปในทิศทางท่ีสอดคลอ้งกบัค าแถลงนโยบายในปี  พ.ศ. 2529  ของรัฐบาลพลเอกเปรม           
ติณสูลานนท ์ ท่ีกล่าววา่จะส่งเสริมการศึกษาและความเสมอภาคของสตรีดว้ยเช่นกนั    

 
กล่าวไดว้่าการพยายามยกระดบัสถานภาพของสตรีของรัฐก็มีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์

โลก เร่ืองของกระแสสิทธิสตรีจากตะวนัตกท่ีแพร่เขา้สู่ประเทศไทยและเป็นช่วงของทศวรรษสตรี
สากลขององค์การสหประชาชาติ พ.ศ. 2518- 2528 เพื่อส่งเสริมการมีส่วนร่วมของสตรีในการ
พฒันาประเทศ  (กรวภิา  บุญซ่ือ, 2535  อา้งถึงใน ชนกพร  องัศุวิริยะ, 2551: 111 ) แต่อยา่งไรก็ตาม
เม่ือผูห้ญิงไดก้า้วเขา้สู่แรงงานการผลิตในภาคเกษตรกรรมแลว้ก็ท าให้ผูห้ญิงมีความรับผิดชอบและ
มีโอกาสท างานนอกบา้นเพิ่มข้ึน ในขณะเดียวกนังานบา้นก็ตอ้งท าเช่นเดิม จึงกลายเป็นการเพิ่ม
ภาระใหก้บัผูห้ญิงหนกักวา่เดิม  เพิ่มบทบาทสูงข้ึนกวา่เดิม โดยไม่เกิดผลในการยกระดบัหรือพฒันา
สถานภาพผูห้ญิงท่ีแทจ้ริงแต่อย่างใด (ส านกังานคณะกรรมการส่งเสริมและประสานงานสตรี
แห่งชาติ, 2535 : 39 ) 

 
 (1.2 ) ประเด็นความคิดเกี่ยวกับการท างานนอกบ้านในองค์กรธุรกิจของชายและหญิง : 
บทบาทในการดูแลลูกและการท างานบ้านของเพศชาย 

 
จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบว่า  มีการน าเสนอท่ีท าให้เห็นความคิดในส่วนของการท างาน

นอกบ้านในลักษณะการท างานตามบริษทั  ห้างร้าน  และองค์กรธุรกิจต่าง ๆ หรือแม้กระทั่ง
รัฐวิสาหกิจท่ีไม่ใช่หน่วยงานราชการโดยตรงเหมือนท่ีผ่านมาของเพศชายและหญิง รวมไปถึง
ต าแหน่งทางการศึกษาท่ีสูงข้ึนของเพศชายท่ีมีค าน าหนา้วา่  “ดร.”  เกิดข้ึนให้เห็น เร่ิมปรากฏในตวั
บทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในช่วงระยะเวลาระหวา่ง พ.ศ. 2532- 2540 ทั้งส้ิน และ ทั้งหมดน้ีกล่าวไดว้า่
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มีความสัมพนัธ์กบัลกัษณะการท างานในรูปแบบของการใชแ้รงงานในสังคมเมือง  นอกจากหนา้ท่ี
ดา้นการงานแลว้ส่ิงหน่ึงท่ีน่าสนใจคือ  ผูว้ิจยัพบวา่ในสมยัน้ีไดแ้สดงให้เห็นถึงความคิดท่ีวา่ผูเ้ป็น
พ่อก็ไดท้  าหนา้ท่ีในการดูแลลูกเช่นกนั  กล่าวคือผูเ้ป็น “พ่อ”  ก็ไดเ้พิ่มบทบาทในการ  “เล้ียงดูลูก”  
“ไปรับส่งลูก”  ดว้ยควบคู่กบัแม่ท่ีไม่สามารถละเลยบทบาทการท าหน้าท่ีแม่ในดา้นการเล้ียงดูลูก
และการท างานนอกบา้นไดเ้ช่นกนั  นอกจากน้ีมีการส่ือให้เห็นความคิดเก่ียวกบัการท างานบา้นของ
เพศชายอีกดว้ย   
  

ชุดความคิดท่ีได้กล่าวถึงข้างต้นมีความสัมพันธ์กับเหตุการณ์บ้านเมืองในขณะนั้ น  
กล่าวคือช่วงเวลา  ปลาย พ.ศ. 253116 – 2533  สมยัของพลเอกชาติชาย  ชุณหะวณั  เป็นช่วงท่ี
เศรษฐกิจของประเทศก าลงัขยายตวัอยา่งมาก   เศรษฐกิจของไทยมีการขยายตวัอยา่งมัน่คงสูงกว่า
เป้าหมายและมีเสถียรภาพมากข้ึน  โดยเฉพาะฐานะการเงินการคลงัของประเทศดีข้ึนมากในรอบ
หลายสิบปีส่งผลให้คนไทยมีชีวิตความเป็นอยูท่ี่ดีข้ึนกวา่เดิม  รัฐบาลไดน้ าพาประเทศเร่ิมเขา้สู่ทุน
นิยมอย่างเต็มตัวและสังคมไทยก็ เข้าไปเป็นส่วนหน่ึงของโลกท่ีเรียกว่า   “โลกาภิว ัตน์”  
(globalization)  (ดวงมน  จิตรจ านงค์ ,2550 : 81-82 ) ซ่ึงท าให้การด าเนินการทางธุรกิจเป็น
เหมือนกนัทัว่โลกโดยอาศยัเทคโนโลยีดา้นการส่ือสารและการคมนาคมท่ีรวมกนัเป็นหน่ึงเดียว  
และปัจจยัทั้งหมดเหล่าน้ีได้ส่งผลให้วิถีชีวิตของคนในสังคมเร่ิมปรับเปล่ียนเป็นคนสังคมเมือง
ควบคู่ไปกบัการเจริญเติบโตในภาคอุตสาหกรรมของประเทศ    

 
เม่ือสภาพทางสังคมและเศรษฐกิจไดเ้ปล่ียนแปลงไปเขา้สู่ทุนนิยม  สถานภาพของเพศชาย

และหญิงก็จะตอ้งมีการเปล่ียนแปลงไป  มีการรณรงค์ดา้นค่านิยมให้ชายหญิงร่วมรับภาระเล้ียงดู
อบรมลูกและเพศชายตอ้งร่วมรับผิดชอบท างานบา้นเพื่อให้เพศหญิงมีเวลาพฒันาตนเอง ไดป้ฏิบติั
ภารกิจทั้งในและนอกบา้นได้ดีข้ึนตามความเหมาะสมของครอบครัวและสภาพการณ์ของสังคม    
เพื่อเพิ่มโอกาสการมีงานท าและพฒันาผลผลิตใหก้บัประเทศ (คณะท างานวางแผนพฒันาสตรีระยะ
ยาว, 2525 : 1,30)   
 

(1.3 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัเพศหญงิกบับทบาททางสังคม  
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 พลเอกชาติชาย   ชุณหะวณั  ด ารงต าแหน่งนายกรัฐมนตรี เม่ือวนัท่ี  4 สิงหาคม  2531    
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จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบว่า  ในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กไดน้ าเสนอให้เห็นประเด็น
ความคิดท่ีเก่ียวกบัเพศหญิง ในช่วงเวลาพ.ศ. 2541- 2553 คือ เร่ืองของระดบัการศึกษา และต าแหน่ง
หน้าท่ีการงานในระดบัท่ีสูงข้ึนไดเ้ช่นเดียวกบัเพศชาย  แสดงให้เห็นว่าเพศหญิงเร่ิมมีบทบาททาง
สังคมมากข้ึน  ซ่ึงสังเกตไดจ้ากค าเรียกช่ือผูห้ญิงว่า  “ดร.”  ไดแ้ก่  “ดร. จารุวรรณ” ซ่ึงมีต าแหน่ง
เป็นถึง “นกัวทิยาศาสตร์หญิง” อีกดว้ย  

 
ชุดความคิดท่ีได้กล่าวถึงขา้งตน้นั้นน่าจะมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองในช่วง

ระยะเวลาระหวา่ง พ.ศ. 2541- 2553 กล่าวคือ  สภาพสังคมและเศรษฐกิจของประเทศท่ีเจริญเติบโต
อย่างรวดเร็วเข้าสู่เศรษฐกิจแบบทุนนิยมเต็มตวัดังท่ีกล่าวมาแล้ว  ท าให้เงินเขา้มามีบทบาทใน
ชีวติประจ าวนัเพิ่มมากข้ึน และการใชชี้วิตแบบสมยัใหม่ท่ีเป็นผลมาจากการกา้วหนา้ในเทคโนโลยี
ต่าง ๆ  ท าใหค้รอบครัวตอ้งการรายไดม้ากข้ึน โดยเฉพาะคนในเมือง สภาพการณ์เช่นน้ีมีผลผลกัดนั
ให้เพศหญิงต้องมีบทบาทเพิ่มในการหารายได้ช่วยครอบครัว  โดยเฉพาะอย่างยิ่งเพศหญิงท่ีมี
สถานภาพทางเศรษฐกิจต ่าและปานกลาง  ส าหรับเพศหญิงท่ีมีสถานภาพทางเศรษฐกิจสูงก็ได้มี
บทบาทในสังคมนอกบา้นมากข้ึน (คณะท างานวางแผนพฒันาสตรีระยะยาว, 2525 : 1) ประกอบกบั
ระดบัการศึกษาก็เป็นตวัแปรส าคญั  โดยรัฐไดมี้การขยายการศึกษาขั้นพื้นฐานจาก 9 ปี เป็น 12 ปี
จนถึงก่อนระดบัอุดมศึกษา 17  ก็ยิ่งสนบัสนุนให้เพศหญิงมีโอกาสทางการศึกษาท่ีสูงข้ึนและส่งผล
ใหส้ามารถท่ีจะมีต าแหน่งหนา้ท่ีในระดบัท่ีสูงข้ึนไดเ้ช่นเดียวกบัเพศชาย    
  

(2 ) อุดมการณ์เกีย่วกบัความยดึมั่นในสถาบันหลกัของชาติ  
  
(2.1 ) ประเด็นความคิดเกี่ยวกับมุสลิมกับจิตส านึกร่วมว่าด้วยความเป็นพลเมืองไทยและ

พระมหากษัตริย์กบัการคุ้มครองชาวมุสลมิ 
 

 จากการวเิคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  ในประเด็นเก่ียวกบั  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันชาติ ในช่วง
เวลา พ.ศ. 2525-2528  มีการส่ือความคิดประเด็นน้ีในแง่ของคนมุสลิมกบัการสร้างจิตส านึกร่วม
ของความเป็นพลเมืองไทยด้วยกนั  ในลกัษณะท่ีว่ามุสลิมนั้นพร้อมท่ีจะเสียสละตนเองเพื่อชาติ
บา้นเมืองและมีความจงรักภกัดีในสถาบนัพระมหากษตัริย ์18 และในประเด็นเก่ียวกบั  ชุดความคิด
                                                 

17 เขา้ถึงไดท่ี้   http://www.moe.go.th/  

 
18 ความคิดในส่วนของมุสลิมกบัความรักชาติบา้นเมืองนั้น  จากขอ้มูลในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก ผูว้ิจยัพบวา่ปรากฏเป็นจ านวนถ่ีมากใน

ช่วงเวลาตั้งแต่ พ.ศ. 2525 – 2528 

http://www.moe.go.th/
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ว่าด้วยสถาบันพระมหากษัตริย์  นั้น  ช่วงเวลาน้ียงัไดมี้การเนน้ย  ้าให้เห็นความคิดเก่ียวกบัสถาบนั
พระมหากษตัริยก์บัการใหค้วามคุม้ครองประชาชนมุสลิมอีกดว้ย 
  

ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองในช่วงเวลา พ.ศ. 
2523-2531  กล่าวคือ  ประเทศไทยก าลงัเผชิญกบัภยัคุกคามจากผูก่้อการร้ายคอมมิวนิสตใ์นการท่ีจะ
สร้างความเขา้ใจผิดระหว่างเจา้หน้าท่ีรัฐกบัผูห้ลงผิดในลทัธิคอมมิวนิสต์    และท าให้เกิดความ
แตกแยกในสังคมไทย  จนนายกรัฐมนตรีพลเอกเปรม  ติณสูลานนท์  ได้ประกาศใช้นโยบาย           
66 / 2523  ในการต่อสู้เพื่อเอาชนะคอมมิวนิสต์ให้หมดไปจากสังคมไทยและท าให้ประเทศชาติมี
ความมัน่คงอีกคร้ัง    
 

ท าใหใ้นระยะนั้นนอกจากประเทศจะตอ้งปราบปรามผูก่้อการร้ายคอมมิวนิสต ์ (ผกค.) ท่ีมี
ฐานท่ีมัน่ตามภาคต่าง ๆ เป็นหลกัแลว้เหตุการณ์ทางภาคใตก้็มีกลุ่มของขบวนการโจรก่อการร้าย 
(ขจก.) และโจรคอมมิวนิสตม์าลายา (จคม.) 19 เคล่ือนไหวอยู่ดว้ยเหตุผลทางการเมือง  ซ่ึงคนส่วน
ใหญ่ในพื้นท่ีนั้นจะเป็นชาวไทยมุสลิมเช่นเดียวกนั ท าให้กลุ่มของขบวนการโจรก่อการร้าย (ขจก.) 
ไดอ้าศยัจุดอ่อนในเร่ืองน้ีพยายามท่ีจะหามวลชนสนบัสนุนเพื่อเป็นแนวร่วมให้กลุ่มชาวไทยมุสลิม
เกิดความแตกแยกและเกลียดชงัรัฐบาลและแผ่นดินไทย  ดงันั้นรัฐบาลจึงมีความจ าเป็นท่ีจะสร้าง
จิตส านึกร่วมของความเป็นพลเมืองไทยใหเ้กิดข้ึน 

 
  
 

                                                 

 
19

 กลุ่มของขบวนการโจรก่อการร้าย  (ขจก.)  และโจรคอมมิวนิสตม์าลายา (จคม.) นั้นเป็นขบวนการโจรทางการเมืองท่ีก่อความไม่

สงบข้ึนบริเวณชายแดนภาคใตข้องไทย  โดยเฉพาะในสามจงัหวดัภาคใตข้องไทย  คือ  ปัตตานี  ยะลา  และนราธิวาส  โดยทั้งสองกลุ่มมีความ
แตกต่างกนัคือ  กลุ่มขจก. นั้นมีเป้าหมายท่ีจะแยกดินแดนไทยออกเป็นส่วน ๆ  และใชเ้ง่ือนไขความเป็นเอกราชของรัฐปัตตานีในอดีตพยายามท่ี
จะปกครองตนเองเป็นรัฐอิสลาม  ส่วนกลุ่ม  จคม.  นั้นมีเป้าหมายหลักท่ีจะปลดปล่อยประเทศมาเลเซีย เพื่อเปล่ียนระบบสังคมให้เป็น
คอมมิวนิสต ์ แต่เม่ือทาง จคม. ถูกทางการมาเลเซียปราบปรามอยา่งรุนแรงท าใหต้อ้งเคล่ือนกองก าลงัเขา้มาอาศยัแผน่ดินไทยบริเวณชายแดนไทย  
-มาเลเซีย  และสร้างความเดือดร้อนใหแ้ก่ราษฎรไทยบริเวณชายแดนอยา่งมาก ดว้ยยุทธวิธีแบบกองโจร  แต่หลงัจากรัฐบาลพลเอกเปรม  ไดอ้อก
ค าสั่งท่ี 66/2523  เก่ียวกบัการต่อสู้เพื่อเอาชนะคอมมิวนิสตแ์ลว้  ก็ไดน้ านโยบายน้ีมาพฒันาปรับปรุงส าหรับใชก้บัการก่อการร้ายชายแดนใต ้ 
โดยได้ออกนโยบาย  “ใตร่้มเย็น” และอาศยัพื้นฐานจากนโยบายน้ีมาปราบปรามกลุ่มโจรก่อการร้าย  และส่วนหน่ึงได้ใช้นโยบายน้ีในการ
แกปั้ญหาทางการเมืองการปกครองท่ีถูกมองว่ายงัไม่เป็นประชาธิปไตยท่ีสมบูรณ์  และท าให้เกิดกลุ่มของ ขจก. ข้ึน  เน่ืองจากท่ีผ่านมานั้น
เจ้าหนา้ท่ีรัฐบางส่วนมกัจะจับตาการเคล่ือนไหวของคนไทยมุสลิมบางส่วนว่าสร้างความวุ่นวายหรือก่อความไม่สงบทั้งส้ิน  จึงยิ่งท าให้เกิด
ปัญหาเร่ือยมา  ท าใหช้าวมุสลิมเหล่านั้นมีความรู้สึกว่าเขาไม่ใช่คนไทย  ไม่มีส่วนร่วมในการปกครองท าให้เกิดปัญหาท่ีบานปลายข้ึน   และใน
ท่ีสุดการใชน้โยบายท่ีกล่าวมาขา้งตน้ท าใหท้ั้งกลุ่ม ขจก. และจคม.  นั้นค่อย  ๆหมดไปเร่ือย ๆ  ในสมยัน้ี   (สุบรรณ  แสงพนัธุ์ , 2527 ) 
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(2.2 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัรัฐบาลและการสร้างความเจริญให้ชุมชนด้วยโครงการโอทอป 
 

 จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  ในประเด็นเก่ียวกบั  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันชาติ   นั้นมี
การน าเสนอท่ีแสดงใหเ้ห็นถึงความคิดยอ่ยท่ีวา่ดว้ยเร่ืองรัฐบาลให้ความเอาใจใส่ดูแลประชาชนเป็น
อยา่งดีในทุกเร่ืองดว้ยการสร้างความเจริญใหก้บัชุมชนกบั “โครงการโอทอป”   
 

ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองในพ.ศ. 2548 
กล่าวคือ  รัฐบาล พ.ต.ท. ทกัษิณ   ชินวตัร ไดมี้นโยบายในการน าวฒันธรรมและภูมิปัญญาทอ้งถ่ิน
ในแบบไทย ๆ  ท่ีก าลงัเลือนหายไปตามกาลเวลามาบริหารจดัการดา้นการผลิตและบริการตลอดจน
การส่งเสริมดา้นการตลาดเพื่อให้ตราสินคา้ไทยเป็นท่ียอมรับ20  จึงเกิดเป็นโครงการท่ีรู้จกักนัดีใน
ช่ือของ “โครงการหน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภณัฑ”์  หรือเรียกสั้น ๆ วา่  โอทอป (OTOP)  

 
(3 )อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นเด็กดีและคนดี   
 
-ประเด็นความคิดเกีย่วกบัความประหยดัและอดออมเน่ืองจากวกิฤตเศรษฐกจิ พ.ศ. 2540   

  
จากการวิเคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่   มีการน าเสนอประเด็นความคิดในเร่ืองของความประหยดั

และอดออม  โดยแสดงให้เห็นในลกัษณะของการกระท าของคนในครอบครัวท่ีแสดงให้เห็นถึง
ความคิดขา้งตน้และส่งผลดีคือ  ท าใหค้รอบครัวไม่เดือดร้อนจาก “ภาวะเศรษฐกิจตกต ่า” พ.ศ. 2540   
  
 ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมือง กล่าวคือ  ในช่วง
พ.ศ. 2545-2548  เป็นช่วงท่ีประเทศไทยจะตอ้งแกปั้ญหากบัวิกฤตเศรษฐกิจท่ีเกิดข้ึนจากระบบ
เศรษฐกิจโลกาภิวตัน์ท่ีเกิดข้ึน พ.ศ. 2540  ท าใหเ้ศรษฐกิจของประเทศมีปัญหาในทุก ๆ ดา้นทั้งดา้น
การเงิน  การคลงั การคา้   การลงทุนและดา้นค่าครองชีพ  เกิดการลอยตวัของอตัราแลกเปล่ียนท าให้
ค่าเงินบาทอ่อนตวัอยา่งมาก  และมีส่วนให้ราคาสินคา้สูงข้ึน   ซ่ึงปัญหาเศรษฐกิจน้ีมีผลกระทบกบั
คนไทยใน  หลาย  ๆ ด้านและรุนแรงจนท าให้ประเทศไทยตอ้งแกไ้ขปัญหาเศรษฐกิจด้วยความ
ช่วยเหลือจากกองทุนการเงินระหว่างประเทศ (IMF)  (นิพทัธ์  สระฉันทพงษ์ ,2540 :473)  เพื่อให้
เศรษฐกิจไทยเขา้สู่ภาวะปกติโดยเร็วท่ีสุด  เพราะเม่ือเศรษฐกิจของชาติมีปัญหา  ส่ิงเหล่าน้ีก็ย่อม

                                                 
20 ค าแถลงนโยบายของรัฐบาล พ.ต.ท. ทกัษิณ   ชินวตัร ต่อรัฐสภา  วนัพุธ ท่ี 23  มีนาคม  2548 
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ส่งผลกระทบต่อเด็กและเยาวชนตามไปด้วย   เพราะรัฐบาลได้มีนโยบายในการส่งเสริมการ
ประหยดั  โดยรณรงค์ร่วมกบัประชาชนและองค์กรเอกชนในการประหยดัค่าใช้จ่าย การเพิ่มการ
ออม     
 
5.1.2 อุดมการณ์ที่ปรากฏบางช่วงเวลา 
 

ผูว้จิยัพบวา่มีอุดมการณ์หรือชุดความคิดท่ีปรากฏไม่สม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล
และมกัจะปรากฏตวัอยา่งในลกัษณะท่ีซ ้ า ๆ กนัในช่วงเวลาใดเวลาหน่ึง  คือ อุดมการณ์เกี่ยวกับการ
อนุรักษ์ธรรมชาติ   ซ่ึงน าเสนอประเด็นความคิดเร่ืองธรรมชาติมีความส าคัญกับชีวิตมนุษย์ และ 
มนุษย์  คือ  ผู้ท าลาย   เบียดเบียนสัตว์และส่ิงแวดล้อม   ดงัน้ี 
  
 จากการวเิคราะห์ผูว้ิจยัพบวา่  มีการน าเสนอชุดความคิดยอ่ย  2  ประการ ไดแ้ก่  ธรรมชาติ
มีความส าคัญกับชีวิตมนุษย์ แสดงถึงการให้ความส าคญัอย่างสูงต่อธรรมชาติ   ในลกัษณะท่ีว่า
ธรรมชาติเป็นองค์ประกอบส าคญัของการด ารงชีวิต   ถ้าไม่มี “ธรรมชาติ”  มนุษยก์็ไม่สามารถ
ด ารงชีวิตอยูไ่ด ้ และ มนุษย์  คือ  ผู้ท าลาย   เบียดเบียนสัตว์และส่ิงแวดล้อม   โดยมนุษยคื์อตวัการ
ส าคญัท่ีเป็นผูท้  าลายทรัพยากรธรรมชาติทั้งส้ินเพื่อตอบสนองความตอ้งการของตนเอง   การส่ือ
ความคิดในลกัษณะน้ีก็เพื่อให้ผูอ่้านตระหนกัวา่ทั้งมนุษยแ์ละธรรมชาตินั้นจะตอ้งพึ่งพากนัและกนั
ในการด ารงชีวติ  ถา้มนุษยท์  าลายธรรมชาติมาก มนุษยก์็จะใชชี้วติดว้ยความยากล าบากเช่นเดียวกนั 
  
 ชุดความคิดท่ีไดก้ล่าวถึงขา้งตน้นั้นมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองในช่วงเวลา พ.ศ. 
2532-2540  กล่าวคือ  เม่ือสังคมและเศรษฐกิจมีการพฒันามากข้ึนจนท าให้วิถีชีวิตของคนไทยเร่ิม
เปล่ียนไป  โดยวิถีชีวิตเร่ิมปรับเขา้สู่สังคมเมืองมากข้ึนตามโครงสร้างเศรษฐกิจของประเทศท่ีแต่
เดิมเป็นเป็นเศรษฐกิจการเกษตรมาสู่อุตสาหกรรม  ท าให้ความเป็นอยู่แบบไทยดั้ งเดิมต้อง
ปรับเปล่ียนเป็นรูปแบบสมยัใหม่  ส่ิงต่าง ๆ เหล่าน้ีล้วนเป็นบ่อเกิดของความเส่ือมโทรมของ
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มมากข้ึน  เน่ืองมาจากการเติบโตของอุตสาหกรรม  จนในท่ีสุด
ได้เกิดเหตุการณ์ภยัพิบติัทางธรรมชาติคร้ังส าคญัคือเหตุการณ์อุทกภยัภาคใตท่ี้เกิดข้ึนเม่ือเดือน 
พฤศจิกายน 2531 โดยเฉพาะท่ีต าบลกระทูน อ าเภอพิปูน จงัหวดันครศรีธรรมราช  และวาตภยัจาก
พายไุตฝุ้่ นเกยท่ี์จงัหวดัชุมพร เม่ือ พ.ศ. 2532  (ภทัรา ไชยรักษ,์ 2534 :18-20 ) เหตุการณ์คร้ังน้ีมีส่วน
กระตุน้เตือนให้คนไทยตอ้งหนัมาใส่ใจกบัธรรมชาติมากข้ึน  (ส านกังานคณะกรรมการการศึกษา
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ขั้นพื้นฐาน  กระทรวงกระทรวงศึกษาธิการ, 2552    “ค าน าหนงัสือวนัเด็ก พ.ศ. 2533-2535” )  และ
มีผลต่อชุดความคิดท่ีน าเสนอในหนงัสือวนัเด็กในช่วงเวลาน้ีเป็นอยา่งมากอีกดว้ย   
  

ดงันั้นประเด็นเน้ือหาในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมจึงได้ถูกน าไป
บรรจุไวใ้นแผนพฒันาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติฉบบัท่ี 6 (พ.ศ. 2530-2534)  และฉบบัท่ี 7 (พ.ศ. 
2535-2539)  ซ่ึงค่อนขา้งครอบคลุมช่วงเวลาส่วนใหญ่ในสมยัน้ี และก็เป็นไปในทิศทางท่ีสอดคลอ้ง
กบันโยบายของรัฐบาลท่ีแถลงต่อรัฐสภาตั้งแต่ พ.ศ . 2531  2534  2535  ในสมยัของพลเอกชาติชาย  
ชุณหะวณั   สมยันายอานันท์  ปันยารชุน  และสมยัพลเอกสุจินดา  คราประยูร  ก็ไดต้ระหนักถึง
ความส าคัญในส่วนน้ี  จึงได้มีการเร่ิมวางนโยบายและท าแผนงานหลักท่ีเก่ียวกับการพฒันา
ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มอยา่งเป็นเร่ืองราวข้ึน   และประเด็นปัญหาส่ิงแวดลอ้มท่ีท าให้
เกิดการเปล่ียนแปลงในเร่ืองของสภาพภูมิอากาศท่ีกล่าวมานั้น  ผูว้ิจยัเห็นว่าน่าจะมีความสัมพนัธ์
กับภาวะโลกร้อนอันเน่ืองมาจากปรากฏการณ์เรือนกระจกอีกด้วยท่ีท าให้บรรยากาศโลก
เปล่ียนแปลงไป ส่งผลใหอุ้ณหภูมิของโลกสูงข้ึน  เกิดเหตุการณ์น ้าแขง็ขั้วโลกละลาย ระดบัน ้ าทะเล
สูงข้ึน รวมทั้งเกิดภยัธรรมชาติรุนแรงจากเหตุการณ์แปล่ียนแปลงสภาพอากาศไปทัว่โลก เช่น  เฮอริ
เคน  ไตฝุ้่ น  โคลนถล่ม  ภยัแลง้และน ้ าท่วมไปทัว่ทุกภูมิภาค (นิลวรรณ  เพชระบูรณิน, 2554 : 29-
32 ) ตวัอยา่งท่ีเห็นชดั ไดแ้ก่ เหตุการณ์พายุถล่มทางภาคใตข้องประเทศ เม่ือเดือนพฤศจิกายน 2531 
ซ่ึงท าใหมี้ผูเ้สียชีวติจ านวนมาก และก่อให้เกิดความเสียหายเป็นบริเวณกวา้ง นอกจากภาวะน ้ าท่วม
แลว้ ยงัมีพายฝุนต่อเน่ือง รวมทั้งแผน่ดินถล่ม เป็นเหตุใหโ้คลน หิน ดิน และทรายจากภูเขาถล่มลงสู่
พื้นท่ีเพาะปลูกของเกษตรกร เหตุการณ์ในคร้ังนั้นนบัว่าเป็นเหตุการณ์ภยัธรรมชาติท่ีรุนแรงมาก
ท่ีสุดคร้ังหน่ึงในประวติัศาสตร์ของประเทศไทย (กรีนพีซ, 2551 : ออนไลน์)  

 
อุดมการณ์ท่ีกล่าวมาขา้งตน้ทั้งอุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอและอุดมการณ์ท่ีปรากฏ

บางช่วงเวลา   จะสังเกตได้ว่าเป็นอุดมการณ์หรือชุดความคิดย่อยท่ีส่วนหน่ึงมีความสัมพนัธ์กบั
ปริบททางสังคมท่ีเปล่ียนแปลงไป  และส่งผลท าให้เกิดความแตกต่างทางชุดความคิดจากเดิมไป
บา้งเช่นกนั   ในขณะท่ีส่วนหน่ึงยงัคงเป็นความคิดเดิมท่ีไม่มีการปรับเปล่ียน       
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5.2. ความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์กบัวถิีปฏิบัติทางวาทกรรม 
 
 จากการวเิคราะห์ขอ้มูลในส่วนของวถีิปฏิบติัทางวาทกรรมโดยใชท้ฤษฎีชาติพนัธ์ุวรรณนา 
แห่งการส่ือสาร SPEAKING  ของ เดล ไฮมส์ (Dell  Hymes, 1974) ท าใหผู้ว้จิยัเห็นถึงความสัมพนัธ์
ระหว่างอุดมการณ์กบัวิถีปฏิบติัทางวาทกรรม   ในลกัษณะท่ีว่าตวับทหนังสือวนัเด็กแห่งชาติซ่ึง
แจกจ่ายให้กบัเด็ก ๆ  ทัว่ประเทศเป็นประจ าทุกปีพร้อมกบัวาระการเฉลิมฉลอง “วนัเด็กแห่งชาติ”  
นั้น เป็นส่ิงท่ีภาครัฐผลิตข้ึนเพื่อให้เป็นท่ีระลึกของการจดังานวนัเด็กแห่งชาตินอกเหนือจากการให้
ค  าขวญัวนัเด็กแห่งชาติโดยนายกรัฐมนตรีท่ีหน่ึงปีจะมีเพียงคร้ังเดียว  
    

จากการวิเคราะห์ขอ้มูล  ผูว้ิจยัพบว่าอุดมการณ์ส่วนหน่ึงในเร่ืองเล่ามีความสัมพนัธ์กบัค า
ขวญัวนัเด็กแห่งชาติดว้ย   ดงัปรากฏในปี พ.ศ. 2536   2537  2538  และ 2541  กล่าวคือ  ค าขวญัวนั
เด็กแห่งชาติท่ีมอบโดย นายกรัฐมนตรี ชวน  หลีกภยั   ในปี พ.ศ 2536   พ.ศ 2537  มีความวา่  “ยึด
มัน่ประชำธิปไตย  ร่วมใจพัฒนำ รักษำส่ิงแวดล้อม”  และ พ.ศ 2538  ความวา่  “สืบสำนวัฒนธรรม
ไทย ร่วมใจพัฒนำ  รักษำส่ิงแวดล้อม”   เน่ืองจากในช่วงระยะเวลานั้นตอ้งการให้ผูค้นหนัมาใส่ใจ
ในส่ิงแวดลอ้มมากข้ึนเป็นพิเศษ เพราะส่ิงแวดลอ้มไดเ้ส่ือมโทรมลงสวนทางกลบัการเติบโตทาง
เศรษฐกิจของประเทศและหากทุกคนไม่ตระหนกัและร่วมมือกนัส่ิงแวดลอ้มอาจถูกท าลายมากข้ึน  
ผูว้ิจยัพบอุดมการณ์เก่ียวกับการอนุรักษ์ธรรมชาติท่ีสอดคล้องกับค าขวญัวนัเด็กในช่วงเวลาน้ี  
นอกจากน้ี  ค  าขวญัวนัเด็กแห่งชาติในปี พ.ศ 2541 ท่ีมอบโดย นายกรัฐมนตรี ชวน  หลีกภยั  กบัการ
ด ารงต าแหน่งนายกรัฐมนตรี สมยัท่ีสอง  ความวา่  “ขยัน ประหยัด ซ่ือสัตย์   มีวินัย ” ก็สัมพนัธ์กบั
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในช่วงระยะเวลานั้นท่ีประเทศไทยก าลงัเผชิญกบัวกิฤตเศรษฐกิจคร้ังใหญ่  จึงท า
ใหค้  าขวญัวนัเด็กแห่งชาติ เนน้เร่ืองของความประหยดัส่วนหน่ึง  เพื่อช่วยน าพาให้ประเทศชาติผา่น
พน้วิกฤตคร้ังน้ีไปให้ได ้ โดยปรากฏในอุดมการณ์ของความเป็นเด็กดีและคนดีท่ีส่ือความคิดย่อย
เก่ียวกับความประหยดัอดออม    ความสัมพนัธ์ดังกล่าวน้ีอาจจะพิจารณาได้ว่าค  าขวญัวนัเด็ก
แห่งชาติก็เป็นส่ิงท่ีเหมือนเป็นกรอบแนวคิดของนายกรัฐมนตรี ผูซ่ึ้งเป็นหัวหน้าคณะรัฐบาลใน
ควบคุมและก าหนดนโยบายในดา้นต่าง ๆ ให้กบัแต่ละกระทรวง  รวมถึงกระทรวงศึกษาธิการดว้ย   
ดงันั้นเม่ือมีนโยบายเก่ียวกบัเด็กอย่างไร  คนของภาครัฐก็จะน าประเด็นน้ีไปก าหนดแผนงานและ
นโยบายท่ีเก่ียวกบัเด็กต่อไปเพื่อใหส้อดคลอ้งกนั      

 
นอกจากความสอดคล้องของอุดมการณ์กบัค าขวญัวนัเด็กแห่งชาติในบางปีแล้ว   ผูว้ิจยั

พบว่าดว้ยวาระของความเป็น “วนัเด็กแห่งชาติ”   ท่ีทุกคนหันมาใส่ใจกบัเด็กเป็นพิเศษดงัท่ีกล่าว
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มาแลว้  ท าให้รัฐใช้หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติเป็นเคร่ืองมือส าคญัอีกเคร่ืองมือหน่ึงในการปลูกฝังชุด
ความคิดใหก้บั “เด็กไทย” ท่ีจะตอ้งเติบโตข้ึนเป็นสมาชิกรุ่นใหม่ท่ีส าคญัของชาติไทยในลกัษณะท่ี
คู่ขนานไปกับวาทกรรมส าหรับเด็กประเภทอ่ืน ๆ ท่ีมีอยู่ทั่วไป  โดยเฉพาะวาทกรรมหนังสือ
แบบเรียนท่ีรัฐบงัคบัใหเ้ด็กทุกคนจ าเป็นตอ้งเรียนอยูแ่ลว้    แต่เน่ืองจากหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติไม่มี
ลกัษณะของการ “บงัคบัใช”้  ผา่น  “ครู”  เหมือนหนงัสือแบบเรียน  และเป็นส่ิงท่ีเด็ก “เลือก”  อ่าน
เอง   ดงันั้นการท่ีจะท าให้อุดมการณ์ต่าง ๆ ในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กซึมซับเข้าไปในระบบ
ความคิดของ    เด็ก ๆ ไดน้ั้น   ผูว้ิจยัพบวา่นอกจากจะมีการเผยแพร่ตวับทผา่นช่องทางส่ือส่ิงพิมพ์
เป็นจ านวนมากแล้วก็ย่อมต้องเป็นไปในลักษณะของการก าหนดองค์ประกอบของเน้ือหาใน
หนงัสือวนัเด็กใหมี้ความหลากหลายรูปแบบทั้งบนัเทิงคดีและสารคดี   และเม่ือประกอบกบัรูปเล่ม
ท่ีมีขนาดกะทดัรัด   มีภาพประกอบท่ีสวยงาม   ผูว้ิจยัพบว่าองค์ประกอบเหล่าน้ีจึงน่าจะมีส่วน
ส าคัญท่ีท าให้ผูรั้บสารท่ีเป็นเด็กให้ความสนใจและเลือกอ่านหนังสือวนัเด็กแห่งชาติมากข้ึน  
โดยเฉพาะเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดีท่ีเป็นเน้ือหาประจ าของทุกปี  ไม่วา่จะเป็นนิทาน  
และเร่ืองสั้นส าหรับเด็ก ท่ีแต่งโดยผ่านมุมมองของผูเ้ขียน   ผูซ่ึ้งเป็นนกัวิชาการผูท้รงคุณวุฒิและ
นกัเขียนท่ีมีช่ือเสียงท่ีไดรั้บการคดัเลือกและพิจารณาแต่งตั้งจากหน่วยงานหลกัท่ีดูแลดา้นการศึกษา
ของชาติ  คือ ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน   สังกดักระทรวงศึกษาธิการ  และ
ประกอบกบันกัวิชาการการศึกษาบางท่านนั้นก็มีส่วนในการจดัท าหนงัสือเรียนอีกดว้ย21  ก็ย่อมมี
ส่วนท่ีท าให้อุดมการณ์ต่าง ๆ เหล่าน้ีโดยเฉพาะอย่างยิ่งอุดมการณ์บางอุดมการณ์นั้น ได้แก่  
อุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก - ผูใ้หญ่   อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี  
อุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ ในเร่ืองของการเป็นพลเมืองท่ีดีของชาติ   
ซ่ึงมีความสัมพนัธ์กบัวตัถุประสงคข์องการผลิตหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  กล่าวคือ ผลิตโดยผูใ้หญ่ใน
การก ากับดูแลของรัฐบาล  เพื่อมุ่งสอนและช้ีแนะแนวทางการปฏิบัติให้แก่เด็กเป็นเด็กดีและ
พลเมืองท่ีดีของชาติ ไดถู้กส่งผา่นและถูกผลิตซ ้ าไปยงัผูอ่้านท่ีเป็นเด็กและเยาวชนอยา่งต่อเน่ืองใน
ทุก ๆ ปีท่ีมีการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ   
 
5.3 ผลทางอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กทีม่ีต่อเด็กและเยาวชนของชาติ 
 
 ผูว้ิจยัพบว่าวาทกรรมหนังสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นได้แพร่หลายไปยงัเด็กๆ ทัว่ประเทศ  
ดงันั้นผลทางอุดมการณ์  (ideological  effects)  ยอ่มน่าจะมีอิทธิพลและส่งผลต่อพฤติกรรมและการ

                                                 

 
21

  ผูว้จิยัไดก้ล่าวถึงประเด็นน้ีแลว้ในเน้ือหาบทท่ี 3   
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กระท าของเด็กและเยาวชนไม่มากก็น้อย  กล่าวคือ  เร่ืองเล่าส าหรับเด็กได้พยายามท่ีจะก าหนด
กรอบความคิดในส่วนของ  “ความเป็นสมาชิกท่ีดีของสังคม”  ให้กบัเด็ก โดยพยายามถ่ายทอดชุด
ความคิดผ่านมุมมองและความคิดอ่านของ “ผูใ้หญ่”  ไปสู่การรับรู้ของเด็ก   เพื่อให้เด็กเห็นว่า
พฤติกรรมเช่นไร  ควรท่ีจะปฏิบติัตามในฐานะท่ีเป็นหน่วยหน่ึงของสังคม   ผูว้ิจยัพบวา่ส่วนใหญ่ก็
เป็นเร่ืองของค่านิยมพื้นฐาน 5  ประการ  กล่าวโดยสรุปคือ 1) การพึ่งตนเอง  ขยนัหมัน่เพียร และมี
ความรับผิดชอบ  2) การประหยดัและอดออม  3) การมีระเบียบวินยัและเคารพกฎหมาย  4) การ
ปฏิบติัตามคุณธรรมของศาสนา   5) การมีความรักชาติ  ศาสน์   กษตัริย ์22 ค่านิยมพื้นฐานเหล่าน้ี
ส่วนหน่ึงมีรากฐานมาจากหลกัธรรมค าสอนขั้นพื้นฐานของพุทธศาสนาท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวิต
ทั้งส้ิน  ไดแ้ก่  เบญจศีล และเบญจธรรม กตญัญูกตเวทิตาธรรม  สังคหวตัถุ  4   อิทธิบาท 4 ดงัท่ีได้
กล่าวมาแลว้  เป็นตน้  เพื่อเตรียมเด็กใหเ้ติบโตข้ึนและอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข   
  

ชุดความคิดท่ีสอดคลอ้งกบัค่านิยมพื้นฐานน้ีมกัจะเร่ิมปลูกฝังผ่านครอบครัวและโรงเรียน
ก่อนเป็นท่ีแรก   และด้วยความท่ีเด็กต้องเช่ือฟังความคิดของผู ้ใหญ่  ผู ้มีความรอบรู้และมี
ประสบการณ์มากกว่าเด็ก   ประกอบกับเด็กไทยถูกสอนให้ยึดมัน่ในระบบอาวุโส (Seniority 
System)  ซ่ึงเป็นความคิดเดิมท่ีเป็นรากฐานค ้าจุนสังคมไทยอยูแ่ลว้   จึงท าให้เด็กเช่ือตามเป็นส่วน
ใหญ่   เพราะค ากล่าวของผูท่ี้อาวโุสกวา่มีอ านาจในการก าหนดพฤติกรรมและแยกแยะ การกระท าท่ี
ถูก กับ การกระท าท่ีผิด  ระหว่างพฤติกรรมท่ีเหมาะสมกับพฤติกรรมท่ีไม่เหมาะสม  โดยการ
ก าหนดค าสั่งสอนต่าง ๆ ใหส้อดคลอ้งกบัความเช่ือหลกัในสังคม   กล่าวไดว้า่ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
เด็ก – ผูใ้หญ่น้ีเป็นระบบท่ีมีอิทธิพลต่อโครงสร้างในสังคมไทยพอสมควร   และมีส่วนในการ
จดัระบบระเบียบในสังคมใหส้งบเรียบร้อยอีกทางหน่ึงดว้ย   เพราะค าสอนของผูใ้หญ่โดยส่วนใหญ่
ถูกมองวา่เป็นส่ิงท่ีถูกตอ้ง   เด็กควรเอาเป็นแบบอยา่ง และเป็นส่ิงท่ีตอ้งกระท าตาม   เพราะค าสอน
ในแต่ละเร่ืองนั้นจะมีการ  “ชมเชย”  “ให้รางวลั” รวมถึง “ลงโทษ” แก่ผูท่ี้ไม่ประพฤติตามแนวทาง
นั้น ๆ ทั้งการลงโทษโดยตรง  เช่น  การถูกลดทอนคุณค่า    การถูกมองวา่เป็นอ่ืน  เป็นตน้  ประเด็น
ท่ีกล่าวมานั้นก็ช่วยท าให้เห็นว่าค าสอนของผูท่ี้มีอาวุโสในสังคมไทยนั้นจึงเปรียบเสมือนบรรทดั
ฐานในสังคมดว้ยเช่นกนั    
   
                                                 

 22 ในเร่ืองแนวทางปฏิบติัตามค่านิยมพื้นฐาน 5 ประการน้ีสามารถท่ีจะแบ่งเป็นขอ้แยกย่อยได้อีก  อาทิเช่น  - การพึ่งตนเอง  

ขยนัหมัน่เพียร และมีความรับผิดชอบ  นั้นกจ็ะรวมในเร่ืองของการศึกษาหาความรู้  การขวนขวายประกอบอาชีพสุจริต  - การมีระเบียบวินยัและ
เคารพกฎหมาย  นั้นก็จะรวมในเร่ืองของการช่วยกนัรักษาและไม่ท าลายสาธารณสมบติัและส่ิงแวดลอ้ม  หรือ - การปฏิบติัตามคุณธรรมของ
ศาสนา   นั้นก็จะรวมในเร่ืองของความเมตตากรุณา  ความกตญัญูกตเวที  ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผ่  ความซ่ือสัตยสุ์จริต  เป็นตน้ (ส านักงาน
คณะกรรมการวฒันธรรมแห่งชาติ , 2531 : 48 - 49 ) 
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 นอกจากการประพฤติปฏิบติัตนในส่ิงท่ีเป็นค่านิยมพื้นฐานแลว้    ในภาพรวมท่ีนอกเหนือ
การเป็น  “สมาชิกท่ีดีของสังคม”   ในระดบัท่ีสูงข้ึนไป  เด็ก ๆ  ก็มีฐานะเป็นพลเมืองของประเทศ
ไทย   ดงันั้นจึงตอ้งปฏิบติัตาม “หน้าท่ีของพลเมือง”  ท่ีดีของรัฐดว้ย   ส่ิงหน่ึงท่ีเด็กไทยจะตอ้งให้
ความส าคัญ  คือ  การยึดมั่นในสถาบันหลักของชาติ   โดยเฉพาะสถาบันชาติและสถาบัน
พระมหากษตัริยน์ั้นเด็กไทยท่ีไม่ว่าจะมีความแตกต่างดา้นเช้ือชาติหรือศาสนาก็ตามจะตอ้งรักชาติ
บา้นเมืองและประพฤติตนให้อยูใ่นกฎระเบียบของรัฐ    เน่ืองจากเป็นอยูภ่ายใตก้ารปกครอง   และ
รัฐบาลนั้นเป็นผูป้กครองท่ีประกอบไปด้วยคุณธรรมและมีความยุติธรรมให้กับคนทุกเช้ือชาติ
ศาสนาเพื่อให้ เ กิดความสงบเรียบร้อยอันดีของคนในชาติ     ส าหรับความจงรักภักดีต่อ
พระมหากษตัริยน์ั้น  เด็กไทยจะตอ้งให้ความเคารพและจงรักต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์ซ่ึงเป็น
ส่วนหน่ึงของการปกครองในระบอบประชาธิปไตย  อนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุขสูงสุด
ของชาติ    และเป็นผูท้รงมีทศพิธราชธรรม   แมพ้ระองค์จะทรงมีอ านาจเด็ดขาดสูงสุด ก็ไม่ใช้
อ านาจไปในทางไม่ดี   เน่ืองจากพระองคท์รงด ารงอยูใ่นธรรมราชา  มีหนา้ท่ีคอยดูแลทุกขสุ์ขของ
ประชาชน  คอยท านุบ ารุงประเทศใหเ้จริญรุ่งเรืองในทุกดา้นและเป็นสถาบนัท่ีผูใ้ดจะละเมิดไม่ได ้ 

 

 ส าหรับบทบาทของชาย – หญิงนั้น   แสดงให้เห็นถึงสถานภาพและบทบาทหนา้ท่ีของแต่
ละเพศว่า ควรจะมีบทบาทอย่างไรให้เหมาะสมกบัเพศของตนเอง   เช่น  พ่อตอ้งท างานหาเล้ียง
ครอบครัว  แม่ตอ้งดูแลบา้นและดูแลลูก   ระบบคิดท่ีวา่เพศหญิงเป็นเพศท่ีอ่อนแอกวา่เพศชาย และ
ความอ่อนแอนั้นท าให้ตอ้งอาศยัการพึ่งพาคุณลกัษณะความเป็นผูน้ าของเพศชาย  ซ่ึงถึงแมว้่าหาก
ขาดเพศชายไป เพศหญิงก็สามารถท่ีจะดูแลตนเองรวมถึงลูกไดเ้ช่นเดียวกนั   แต่เร่ืองเล่าส าหรับเด็ก
ก็จะน าเสนอให้เห็นภาพว่าเพศหญิงก็จะไม่สามารถมีชีวิตท่ี “สมบูรณ์”  ได ้ ตอ้งประสบกบัความ
ล าบาก หรือท าใหเ้สมือนกบัขาดอะไรไปบางอยา่ง   หากขาดเพศชายมาเป็นผูน้ าครอบครัว   รวมถึง
เป็นส่วนเติมเต็มในแง่มุมท่ีช่วยท าให้ชีวิตสมบูรณ์ข้ึนและช่วยเก้ือหนุนให้ผูห้ญิงไดท้  าตามบทบาท
ของผูห้ญิงท่ีสังคมยอมรับและคาดหวงัไวไ้ด้อย่างไม่ขาดตกบกพร่อง  เพราะพื้นท่ีหลกัท่ีสังคม
คาดหวงัต่อการแสดงบทบาทของเพศหญิง  คือ  ท่ีบา้นหรือครอบครัว  ในภาระหนา้ท่ีและบทบาท
ของการเป็นแม่บา้น   บทบาทของการเป็นแม่    บทบาทของการเป็นภรรยา   เป็นตน้  ซ่ึงต่างจาก
เพศชายท่ีสังคมคาดหวงัใหแ้สดงบทบาทในพื้นท่ีนอกบา้นเป็นส่วนใหญ่  ส่ิงต่าง ๆ เหล่าน้ีลว้นเป็น
การประกอบสร้างความหมายให้กับวาทกรรมทั้งเพศหญิงและเพศชาย  ท่ีถึงแมว้่าสภาพสังคม
เปล่ียนไปผูห้ญิงจะตอ้งท างานนอกบา้นมากข้ึน  และผูช้ายอาจจะเป็นฝ่ายท่ีท างานบา้นแทน   แต่
ผูว้จิยัพบวา่ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กก็ยงัคงสร้างภาพวา่งานหลกัของผูห้ญิงนั้นก็คืองานในบา้น ท่ีตอ้ง
เป็นผูดู้แลจดัการงานทุกอยา่งในบา้นใหเ้รียบร้อยก่อนท่ีจะออกไปท างานนอกบา้น  
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อุดมการณ์ท่ีปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้น   ผูว้ิจยัพบว่าส่ิงต่าง ๆ เหล่านั้นน่าจะส่งผล
ในการเป็นกรอบก าหนดแนวทางในการปฏิบติัของคนในสังคม  ท าให้ “เด็กไทย” ยอมรับ
โครงสร้างสังคมไทยท่ีแบ่งคนออกเป็นล าดบัชั้น   ไดแ้ก่   พระมหากษตัริย ์   รัฐบาล  เพศชาย-หญิง   
เด็ก-ผูใ้หญ่  (สรณี  วงศเ์บ้ียสัจจ ์และคณะ, 2547 : 195)   และแต่ละล าดบัชั้นน ามาซ่ึงความแตกต่าง 
ความเหล่ือมล ้าของการแสดงบทบาทท่ีสังคมนั้นคาดหวงั   โดยเฉพาะบุคคลท่ีมีสถานภาพท่ีต่างกนั  
ไม่วา่จะเป็น สถานภาพทางเพศซ่ึงเป็นสถานภาพท่ีติดตวัมาตั้งแต่ก าเนิด หรือสถานภาพของเด็ก-

ผูใ้หญ่   เหล่าน้ีนั้นก็ถูกหล่อหลอมใหแ้ตกต่างกนัดว้ยอ านาจของวาทกรรมหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติท่ี
น่าจะส่งผลในทางอุดมการณ์ใหก้บัเด็กในสังคมไทยไม่มากก็นอ้ย  
 
สรุป 
 เน้ือหาในบทน้ีผูว้ิจยัได้สรุปภาพรวมของอุดมการณ์ท่ีปรากฏ โดยจัดแบ่งอุดมการณ์
ทั้งหมดออกเป็น  2  ประเภทหลกั ๆ  ไดแ้ก่ อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ  และ  อุดมการณ์ท่ี
ปรากฏบางช่วงเวลา  จากนั้นผูว้ิจยัได้น าเสนอให้เห็นถึงอุดมการณ์ทั้งสองกลุ่มท่ีเช่ือมโยงกับ
เหตุการณ์ในแต่ละช่วงเวลาท่ีน่าจะมีอิทธิพลหรือมีความเก่ียวข้อง  และกล่าวถึงประเด็นเร่ือง
ความสัมพนัธ์ระหวา่งอุดมการณ์กบัวิถีปฏิบติัทางวาทกรรม  และ  ผลทางอุดมการณ์ในเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กท่ีมีต่อเด็กและเยาวชนของชาติในล าดับต่อมา  ทั้ งหมดน้ีเป็นการสะท้อนให้เห็น
เบ้ืองหลงัของการผลิตตวับทท่ีมีการแฝงความคิดเก่ียวกบัอุดมการณ์บางอยา่งท่ีสะทอ้นความเป็นไป
ของสังคมในแต่ละช่วงเวลาไม่มากก็นอ้ยผา่นตวับท 



บทที ่ 6 

  
สรุปผลการวจิัย   อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ 

 
 งานวจิยัเร่ืองความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนั
เด็กแห่งชาติ  พ.ศ. 2523 - 2553  ผูว้ิจยัไดใ้ช้กรอบแนวคิดวาทกรรมวิเคราะห์เชิงวิพากษ ์ เพื่อ
วิเคราะห์ให้เห็นกลวิธีภาษาท่ีใช้ส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทนิทานและเร่ืองสั้ น
ส าหรับเด็ก  จ  านวน 94 เร่ือง  โดยมีวตัถุประสงคก์ารวิจยั คือ  เพื่อวิเคราะห์ความสัมพนัธ์ระหวา่ง
กลวธีิทางภาษากบัอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ พ.ศ. 2523-2553 
 
 ผลการวิจัยพบว่าอุดมการณ์ท่ีส่ือในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือว ันเด็กแห่งชาติ
สอดคลอ้งกบัสมมติฐานท่ีตั้งไว ้ คือ  อุดมการณ์ท่ีปรากฏ ไดแ้ก่  เร่ืองความกตญัญู  ระบบอาวุโส    
บทบาทของชาย- หญิงในสังคมไทย  และความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ คือ  ชาติ  ศาสนา  
พระมหากษตัริย ์นั้น น าเสนอโดยกลวธีิทางภาษาในตวับทท่ีหลากหลายไม่วา่จะเป็น  การใชค้  าศพัท ์ 
การใชโ้ครงสร้างประโยคแบบต่าง ๆ  การแนะความ  การใชอุ้ปลกัษณ์  นอกจากสมมุติฐานดงักล่าว
แล้ว   ในงานวิจยัน้ีผูว้ิจยัยงัพบกลวิธีระดบัตวับทและกลวิธีระดบัสหบทด้วย  ผูว้ิจยัจะน าเสนอ
ผลการวจิยัท่ีสามารถสรุปไดใ้นประเด็นต่าง ๆ ดงัต่อไปน้ี  
 
   6.1 สรุปผลการวจัิย 
 
 6.1.1. กลวธีิทางภาษาทีน่ าเสนออุดมการณ์ 
   
 จากการศึกษาความสัมพนัธ์ระหวา่งภาษากบัอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก  ผลการวิจยั
พบวา่การใชก้ลวธีิภาษาในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นแบ่งออกเป็น 3  กลวธีิหลกั ไดแ้ก่ 
  

6.1.1.1 กลวธีิทางภาษาในตวับท 
6.1.1.2 กลวธีิระดบัตวับท 
6.1.1.3 กลวธีิระดบัสหบท   
 

 



215 
 

6.1.1.1 กลวธีิทางภาษาในตัวบท 
 
การใชก้ลวธีิทางภาษาในตวับท  เป็นการวเิคราะห์ภาษาในตวับทท่ีส่ืออุดมการณ์ในเร่ืองเล่า

ส าหรับเด็ก  ผูว้ิจยัพบว่ามีทั้งส้ิน 6  กลวิธี ไดแ้ก่  การใช้ค  าศพัท์  การใช้โครงสร้างประโยคแบบ    
ต่าง ๆ ได้แก่  การใช้ความสัมพนัธ์ระหว่างประโยคแบบเหตุ-ผล   การใช้ประโยคค าสั่ง  การใช้
โครงสร้างประโยคค าสั่งท่ีข้ึนตน้ดว้ย “ให้”   การใช้ประโยคกรรม  การใชป้ระโยคขอร้อง การใช้
ประโยคเง่ือนไข  การกล่าวอา้ง  การใช้ค  าถามวาทศิลป์  การใช้อุปลักษณ์  และการแนะความ             
กลวธีิการใชค้  าศพัทน์ั้นเป็นกลวิธีท่ีพบมากท่ีสุดและมกัจะปรากฏร่วมกบัค าศพัทด์ว้ยกนั  หรือการ
ใช้ทศันภาวะร่วมด้วยก็ได ้ ส าหรับกลวิธีภาษาท่ีพบรองลงมานั้น คือ  การใช้โครงสร้างประโยค
แบบต่าง ๆ   
 

6.1.1.2 กลวธีิระดับตัวบท 
 

กลวิธีระดบัตวับท  เป็นการวิเคราะห์การใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่า  ผูว้ิจยัพบว่ามีการ
น าเสนอใน  2  ลกัษณะ  ไดแ้ก่  การน าเสนออุดมการณ์ในลกัษณะท่ีเป็น “ความคิด”  ของตวัละคร
ผา่นบทสนทนาและบทบรรยายความคิดของตวัละคร  และ การน าเสนออุดมการณ์ในลกัษณะท่ีเป็น 
“ความเป็นจริง”  ในเร่ืองเล่าผา่นบทบรรยายการกระท าของตวัละคร  บทบรรยายสภาพของตวัละคร 
และบทบรรยายฉาก    การใช้กลวิธีระดบัตวับทมีผลท าให้การส่ืออุดมการณ์มีความแนบเนียนมาก
ยิง่ข้ึนเพราะไดน้ าเสนอผา่น “เสียง”  และ “ความคิด”  ของตวัละครทั้งส้ิน   

 

6.1.1.3 กลวธีิระดับสหบท   
 
กลวิธีระดบัสหบท เป็นการวิเคราะห์ตวับทท่ีแทรกเขา้มาในวาทกรรมหน่ึง ๆ และท าให้

เห็นความสัมพนัธ์ระหวา่งตวับทหน่ึงกบัตวับทอ่ืน  เพื่อสนบัสนุนความคิดดา้นต่าง ๆ  ผูว้ิจยัพบว่า
กลวิธีระดับสหบทน้ีต้องการแทรกเขา้มาเพื่อสร้างความน่าเช่ือถือให้กบัตวับท  ขอ้มูลเร่ืองเล่า
ส าหรับเด็กพบว่ามีการใช้สหบทเพื่อส่ือความคิดเก่ียวกบัความเช่ือทางศาสนาพุทธ และ อิสลาม  
ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ และความเป็นไทย  
 
 
 



216 
 

6.1.2. อุดมการณ์ทีพ่บในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก 
  
 ผูว้ิจยัได้ใช้เกณฑ์ความถ่ีในการปรากฏจากการวิเคราะห์กลวิธีภาษาในตวับทเพื่อแบ่ง
อุดมการณ์ออกเป็น  2 ประเภทใหญ่  คือ  อุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอ และ  อุดมการณ์ท่ี
ปรากฏบางช่วงเวลา ดงัน้ีคือ  
 
 6.1.2.1 อุดมการณ์ที่ปรากฏอย่างสม ่าเสมอ ไดแ้ก่  อุดมการณ์ท่ีปรากฏเป็นระยะเวลาตั้งแต่
สิบหา้ปีข้ึนไปและปรากฏอยา่งสม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล มีดงัน้ี  
  

(1)  อุดมการณ์เกีย่วกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก -ผู้ใหญ่  ประกอบไปดว้ยชุดความคิดยอ่ย 
2  ความคิด  ไดแ้ก่  1 ) เด็กควรเคารพอ่อนนอ้มต่อผูอ้าวุโส  และ 2 ) ผูใ้หญ่เป็นผูมี้อ านาจและมี
สถานภาพสูงกวา่เด็ก  จะเห็นไดว้า่อุดมการณ์น้ีเป็นอุดมการณ์ท่ีให้อ านาจแก่ผูใ้หญ่และแสดงให้
เห็นวา่ผูใ้หญ่นั้นเป็นผูท่ี้มีอ านาจสูงกวา่เด็ก 
 
 (2 ) อุดมการณ์เกี่ยวกับความเป็นเด็กดีและคนดี   ประกอบไปด้วยชุดความคิดย่อย 6  
ความคิด  ไดแ้ก่  1) ความกตญัญู  2)  ความเอ้ือเฟ้ือเผื่อแผแ่ละความมีน ้ าใจ   3) ความขยนัหมัน่เพียร  
4) ความประหยดัอดออม  5) การตั้งใจศึกษาเล่าเรียน  และ 6 ) การท างานท่ีสุจริต  จะเห็นไดว้า่ชุด
ความคิดเหล่าน้ีเน้นเก่ียวกบัพฤติกรรมหรือความประพฤติของเด็กต่อบุคคลรอบขา้งและบุคคลใน
สังคม 
 
 (3) อุดมการณ์เกี่ยวกับบทบาทชาย -หญิงในสังคมไทย  ประกอบไปดว้ยชุดความคิดยอ่ย 2  
ความคิด  ไดแ้ก่  1) ภาระหนา้ท่ีของชาย-หญิง   และ  2) บุคลิกและพฤติกรรมท่ีพึงประสงคแ์ละไม่
พึงประสงค์   จะเห็นไดว้่าชุดความคิดเหล่าน้ีไดแ้บ่งแยกชายและหญิงโดยก าหนดภาระหนา้ท่ีและ
การแสดงบทบาทท่ีต่างกนั 
 
 (4 ) อุดมการณ์เกีย่วกบัความยดึมั่นในสถาบันหลกัของชาติ   แบ่งไดเ้ป็น  3  ความคิด  ดงัน้ี       
   
 (4.1)  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันชาติ   ประกอบดว้ย  2 ชุดความคิดยอ่ย  คือ  ชุดความคิดวา่
ดว้ยบทบาทความสัมพนัธ์ของคนในชาติ  และ  ชุดความคิดวา่ดว้ยความเป็นไทย  ดงัน้ี 
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  (4.1.1 )  ชุดความคิดว่าด้วยบทบาทความสัมพันธ์ของคนในชาติ    ผูว้ิจยัพบ
ความคิดเก่ียวกบับทบาทความสัมพนัธ์ของคนในชาติ   2  ความคิด ในมุมมองของฝ่ายประชาชน 
และรัฐบาล  ไดแ้ก่  1) ประชาชนพลเมืองควรจะรักชาติบา้นเมือง  2) รัฐบาลให้ความเอาใจใส่ดูแล
ประชาชนเป็นอยา่งดีในทุกเร่ือง   
   
  (4.1.2 ) ชุดความคิดว่าด้วยความเป็นไทย  ผูว้จิยัพบความคิดเก่ียวกบัความเป็นไทย 
3  ความคิด  ไดแ้ก่  1) ความเป็นไทยนั้นเป็นส่ิงท่ีมีคุณค่า และเป็นมรดกตกทอดมายาวนาน   2) การ
แบ่งแยกชาติพนัธ์ุอ่ืน  แต่ก็นบัรวมวา่เป็นชาติ “เรา”    3)  การแบ่งแยกชาติ  “เขา” และ  “เรา”    
   
 (4.2 )  ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันศาสนา  ผูว้ิจยัพบความคิดยอ่ยเก่ียวกบัสถาบนัศาสนา  1 
ความคิด  คือ  พุทธศาสนิกชนควรปฏิบติัตนตามหลกัของศาสนาพุทธ  คือ การท าบุญ  สวดมนต์
   
 (4.3 ) ชุดความคิดว่าด้วยสถาบันพระมหากษัตริย์   ประกอบดว้ย  2 ชุดความคิดยอ่ย  ไดแ้ก่
1) พระมหากษตัริยใ์ห้การปกป้องคุม้ครองและดูแลประชาชน   และ  2) ประชาชนจึงมีความเคารพ
และจงรักภกัดีต่อสถาบนัพระมหากษตัริย ์ 
 
 กล่าวได้ว่าอุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของชาตินั้นเป็นชุดความคิดท่ี
สัมพนัธ์กบัชุดความคิดในเร่ืองชาตินิยมท่ีมีมาก่อนแลว้ในสังคม 
 
 6.1.2.2 อุดมการณ์ที่ปรากฏบางช่วงเวลา ไดแ้ก่  อุดมการณ์ท่ีปรากฏเป็นระยะเวลาตั้งแต่สิบ
หา้ปีลงมาและปรากฏไม่สม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล  มีดงัน้ี  
   

 (1) อุดมการณ์เกี่ยวกับความยากจน   ประกอบไปดว้ยชุดความคิดยอ่ย 3  ความคิด  ไดแ้ก่   
1)  ความยากจนเป็นความทุกข ์ เป็นสภาพท่ีไม่ดี  และขาดโอกาสในชีวิต  2) ความยากจนท าให้เกิด
ความมานะพยายาม   3) ความพอเพียง  ชุดความคิดเหล่าน้ีไดนิ้ยามความจนวา่เป็นความทุกขแ์ต่ผูท่ี้
ยากจนนั้นสามารถจะด้ินรนให้พน้จากสภาพนั้นได้   ถ้าหากมีความบากบัน่หรือมีวิถีชีวิตอย่าง
พอเพียงและพอใจในส่ิงท่ีตนเองเป็นก็สามารถมีความสุขไดเ้ช่นกนั  
 
 (2 ) อุดมการณ์เกี่ยวกับการอนุรักษ์ธรรมชาติ  ประกอบไปดว้ยชุดความคิดยอ่ย 2 ความคิด  
ไดแ้ก่   1) ธรรมชาติมีความส าคญักบัชีวติมนุษย ์ และ  2)  มนุษย ์ คือ  ผูท้  าลาย  เบียดเบียนสัตวแ์ละ
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ส่ิงแวดลอ้ม  ชุดความคิดเหล่าน้ีไดเ้นน้ให้เห็นว่าธรรมชาติมีประโยชน์ต่อมนุษย ์ แต่กลบัเป็นฝ่าย
ถูกมนุษยก์ระท าและเบียดเบียน  
  

นอกจากอุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ และ  อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลาแลว้ใน
งานวิจยัผูว้ิจยัยงัพบ  ชุดความคิดย่อยเร่ืองสังคมเมืองกับชนบท  อีกด้วย  โดยส่ือความคิดท่ีว่า            
-ชุมชนเมืองเตม็ไปดว้ยความเจริญและมลพิษกวา่ชนบท 
 

ส าหรับอุดมการณ์ท่ีพบในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นหากจะแบ่งตามสภาพสังคมเหตุการณ์ท่ี
ส าคญั ๆ ท่ีท าให้เห็นความเปล่ียนแปลงในแง่เน้ือหาของอุดมการณ์เป็นเกณฑ์  ผูว้ิจยัพบว่า
อุดมการณ์ท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอและอุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลาท่ีใช้เกณฑ์ความถ่ีในการ
จ าแนกขา้งตน้นั้น  สามารถท่ีจะแบ่งการน าเสนอออกไดอี้กแง่มุมหน่ึงดงัน้ี  คือ  

 
1.อุดมการณ์ท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอ  แบ่งออกเป็น 

- ประเด็นความคิดท่ีคงเดิม 
- ประเด็นความคิดท่ีมีการปรับเปล่ียน   

 
2. อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา   ดงัน้ี 

 
              1.  อุดมการณ์ทีป่รากฏอย่างสม ่าเสมอ 

 
กล่าวคือ  เป็นชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูล  แต่ดว้ย

ระยะเวลาท่ียาวนานของการผลิตตวับทเร่ืองเล่าจึงอาจส่งผลให้ชุดความคิดย่อยบางส่วนยงัคง
น าเสนอความคิดท่ีคงเดิม  แต่ในขณะท่ีบางส่วนมีการปรับเปล่ียนประเด็นความคิดท่ีแตกต่าง
ออกไปบา้ง ดงัน้ี 
       
 1.1 ประเด็นความคิดทีค่งเดิม 
  

กล่าวคือ  เป็นชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏอย่างสม ่าเสมอ  ซ่ึงจะมีความสัมพนัธ์กบัแนวคิด
และค่านิยมของสังคมไทยในเ ร่ืองต่าง ๆ ท่ีสังคมไทยให้คุณค่าและความส าคัญ  ได้แก่                     
1) อุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก-ผูใ้หญ่   2) อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและ
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คนดี  3) อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย  และ  4) อุดมการณ์เก่ียวกบัความยึด
มัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ     
 

1.2  ประเด็นความคิดทีม่ีการปรับเปลีย่น 
 
กล่าวคือ  เป็นชุดความคิดหลกัท่ีปรากฏอยา่งสม ่าเสมอเช่นเดียวกนั  แต่จะมีการส่ือประเด็น

ความคิดเฉพาะท่ีมีรายะเอียดแตกต่างไปบา้ง  เน่ืองจากไดรั้บอิทธิพลหรือมีปฏิสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์
ต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนในช่วงเวลานั้น  ส าหรับประเด็นความคิดท่ีมีการปรับเปล่ียนจดัอยู่ในอุดมการณ์
ดงัต่อไปน้ี   

 
1.2.1 อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย 
1.2.2 อุดมการณ์เก่ียวกบัความยดึมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ 
1.2.3 อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นเด็กดีและคนดี 
 
1.2.1 อุดมการณ์เกีย่วกบับทบาทชาย – หญงิในสังคมไทย  
 
(1 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัการท างานในภาคเกษตรกรรมของเพศชายคู่กบัเพศหญงิ  

 
ในช่วงเวลาพ.ศ. 2523-2531 สมยัของรัฐบาลพลเอกเปรม  ติณสูลานนท ์ ผูว้ิจยัพบวา่มีการ

ส่ือความคิดให้เห็นถึงหน้าท่ีเก่ียวกับการท างานในภาคเกษตรกรรมของเพศชายคู่กับเพศหญิง
ปรากฏอยู่เป็นจ านวนมาก โดยเป็นลกัษณะของการท างานแบบท าไร่นา   แต่อย่างไรก็ตามเม่ือ
ผูห้ญิงไดก้้าวเขา้สู่แรงงานในภาคเกษตรกรรมแลว้ก็ไม่อาจละทิ้งบทบาทเดิมของตนในเร่ืองของ
การจดัการภายในบา้นซ่ึงเป็นพื้นท่ีส่วนตวัของตนไปได้   ดงันั้นในตวับทจึงได้มีการส่ือให้เห็น
ความคิดในลกัษณะของการท างานบา้นท่ีเพศหญิงพยายามท่ีจะรักษาไวเ้หมือนเดิม   
  

(2 ) ประเด็นความคิดเกี่ยวกับการท างานนอกบ้านในองค์กรธุรกิจของชายและหญิง : 
บทบาทในการดูแลลูกและการท างานบ้านของเพศชาย 

 
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กมีการน าเสนอความคิดในส่วนของการท างานนอกบา้นในลกัษณะการ

ท างานตามบริษทั  ห้างร้าน  และองคก์รธุรกิจต่าง ๆ หรือแมก้ระทัง่รัฐวิสาหกิจท่ีไม่ใช่หน่วยงาน
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ราชการโดยตรงเหมือนท่ีผา่นมาของเพศชายและหญิง รวมไปถึงต าแหน่งทางการศึกษาท่ีสูงข้ึนของ
เพศชายท่ีมีค าน าหน้าว่า  “ดร.”  เกิดข้ึนให้เห็น เร่ิมปรากฏในตวับทเร่ืองเล่าในช่วงระยะเวลา
ระหว่าง พ.ศ. 2532- 2540   ซ่ึงเป็นการเขา้สู่ยุคเศรษฐกิจทุนนิยมอย่างเต็มตวัของประเทศไทย       
และ ทั้งหมดน้ีกล่าวไดว้่ามีความสัมพนัธ์กบัลกัษณะการท างานในรูปแบบของการใช้แรงงานใน
สังคมเมือง  นอกจากหนา้ท่ีดา้นการงานแลว้ส่ิงหน่ึงท่ีน่าสนใจคือ  ผูว้จิยัพบวา่ในสมยัน้ีไดแ้สดงให้
เห็นถึงความคิดท่ีว่าผูเ้ป็นพ่อก็ได้ท าหน้าท่ีในการดูแลลูกเช่นกนั  กล่าวคือผูเ้ป็น “พ่อ”  ก็ได้เพิ่ม
บทบาทในการ  “เล้ียงดูลูก”  “ไปรับส่งลูก”   ดว้ยควบคู่กบัแม่ซ่ึงไม่สามารถละทิ้งบทบาทการท า
หน้าท่ีแม่ในด้านการเล้ียงดูลูกและการท างานนอกบ้านได้เช่นกัน  นอกจากน้ีมีการส่ือให้เห็น
ความคิดเก่ียวกบัการท างานบา้นของเพศชายอีกดว้ย 
  

(3 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัเพศหญงิกบับทบาททางสังคม  
 
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กไดน้ าเสนอใหเ้ห็นประเด็นความคิดท่ีเก่ียวกบัเพศหญิง ในช่วงเวลา พ.ศ. 

2541- 2553 คือ เร่ืองของระดบัการศึกษา และต าแหน่งหนา้ท่ีการงานในระดบัท่ีสูงข้ึนของเพศหญิง
เช่นเดียวกบัเพศชาย  แสดงให้เห็นว่าเพศหญิงเร่ิมมีบทบาททางสังคมมากข้ึน  สังเกตได้จากค า
เรียกช่ือผูห้ญิงวา่  “ดร.”  ไดแ้ก่  “ดร. จารุวรรณ” ซ่ึงมีต าแหน่งเป็นถึง “นกัวิทยาศาสตร์หญิง” อีก
ดว้ย  

 
1.2.2 อุดมการณ์เกีย่วกบัความยดึมั่นในสถาบันหลกัของชาติ 
 
(1) ประเด็นความคิดเกี่ยวกับมุสลิมกับจิตส านึกร่วมว่าด้วยความเป็นพลเมืองไทยและ

พระมหากษัตริย์กบัการคุ้มครองชาวมุสลมิ 
 

เร่ืองเล่าส าหรับเด็กได้น าเสนอประเด็นความคิดเก่ียวกบัคนมุสลิมกบัการสร้างจิตส านึก
ร่วมของความเป็นพลเมืองไทยดว้ยกนั  ในลกัษณะท่ีวา่มุสลิมนั้นพร้อมท่ีจะเสียสละตนเองเพื่อชาติ
บา้นเมืองและมีความจงรักภกัดีในสถาบนัพระมหากษตัริย ์ ในช่วงเวลา พ.ศ. 2525-2528  ซ่ึงอยูใ่น
สมยัของรัฐบาลพลเอกเปรม  ติณสูลานนท ์และมีเหตุการณ์คอมมิวนิสตเ์กิดข้ึน  และสอดคลอ้งกบั
การส่ือความคิดเก่ียวกบัสถาบนัพระมหากษตัริยใ์นดา้นการให้ความคุม้ครองประชาชนมุสลิมเป็น
พิเศษในช่วงเวลาน้ีอีกดว้ย 
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             (2 ) ประเด็นความคิดเกีย่วกบัรัฐบาลและการสร้างความเจริญให้ชุมชนด้วยโครงการโอทอป 
 

เร่ืองเล่าส าหรับเด็กได้น าเสนอประเด็นความคิดเก่ียวกบัการดูแลประชาชนของรัฐบาล 
พ.ต.ท. ทกัษิณ  ชินวตัร  พ.ศ. 2548  ในลกัษณะของการสร้างความเจริญให้กบัชุมชนภายใต้
โครงการของรัฐท่ีช่ือ “โครงการโอทอป”   

 
 1.2.3 อุดมการณ์เกีย่วกบัความเป็นเด็กดีและคนดี   

 
-ประเด็นความคิดเกีย่วกบัความประหยดัและอดออมเน่ืองจากวกิฤตเศรษฐกจิ พ.ศ. 2540   

  
 เร่ืองเล่าส าหรับเด็กได้น าเสนอประเด็นความคิดในเร่ืองของความประหยดัและอดออม  

โดยแสดงให้เห็นในลกัษณะของการกระท าของคนในครอบครัวท่ีแสดงให้เห็นถึงความคิดขา้งตน้
และส่งผลดีคือ  ท าใหค้รอบครัวไม่เดือดร้อนจาก “ภาวะเศรษฐกิจตกต ่า”  ในปีพ.ศ. 2540 

 
2.  อุดมการณ์ที่ปรากฏบางช่วงเวลา 
 

  อุดมการณ์หรือชุดความคิดท่ีน าเสนอในประเด็นน้ี   ผูว้ิจยัพบวา่เป็นชุดความคิดท่ีปรากฏ
ไม่สม ่าเสมอตลอดระยะเวลาท่ีเก็บขอ้มูลและมกัจะปรากฏตวัอย่างในลกัษณะท่ีซ ้ า ๆ กนัในช่วง
เวลาใดเวลาหน่ึง อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลาท่ีมีการเปล่ียนแปลงความคิด ไดแ้ก่  อุดมการณ์
เก่ียวกบัการอนุรักษธ์รรมชาติ  ผูว้จิยัจะน าเสนอดงัต่อไปน้ี   
  

อุดมการณ์เกีย่วกบัการอนุรักษ์ธรรมชาติ  
 

- ประเด็นความคิดเร่ืองธรรมชาติมีความส าคัญกับชีวิตมนุษย์ และ มนุษย์  คือ  ผู้ท าลาย   
เบียดเบียนสัตว์และส่ิงแวดล้อม    
  
 ในช่วงเวลา พ.ศ. 2532-2540  เป็นช่วงเวลาท่ีประเทศไทยมีการเติบโตของอุตสาหกรรม
เป็นอยา่งมาก  แต่ในขณะเดียวกนัทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอ้มกลบัถูกท าลายเพิ่มข้ึนเช่นกนั   
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กไดส่ื้อความคิดในลกัษณะของการให้ความส าคญัอยา่งสูงต่อธรรมชาติ   เพราะ
ธรรมชาติเป็นองคป์ระกอบส าคญัของการด ารงชีวิต   แต่ช่วงเวลาท่ีผา่นมามนุษยคื์อตวัการส าคญัท่ี
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เป็นผูท้  าลายทรัพยากรธรรมชาติทั้งส้ินเพื่อตอบสนองความตอ้งการของตนเอง   การส่ือความคิดใน
ลกัษณะน้ีก็เพื่อให้ผูอ่้านตระหนักว่าทั้งมนุษยแ์ละธรรมชาตินั้นจะตอ้งพึ่ งพากนัและกนัในการ
ด ารงชีวติ  ถา้มนุษยท์  าลายธรรมชาติมาก มนุษยก์็จะใชชี้วติดว้ยความยากล าบากเช่นเดียวกนั  
  
6.1.3 ความสัมพันธ์ระหว่างอุดมการณ์กับวิถีปฏิบัติทางวาทกรรมและวิถีปฏิบัติทางสังคม
วฒันธรรม 
  

6.1.3.1 ความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์กบัวถิีปฏิบัติทางวาทกรรม 
 
การน าเสนออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  มีความสัมพนัธ์

กบัวิถีปฏิบติัทางวาทกรรมในลกัษณะท่ีว่าเร่ืองเล่าส าหรับเด็กเป็นส่ือส่ิงพิมพท่ี์มีการแจกจ่ายจาก
หน่วยงานท่ีไดรั้บการรับรองวา่มีความน่าเช่ือถือในสายตารัฐใหท้ าหนา้ท่ีในการผลิตและเผยแพร่ตวั
บทให้แพร่หลายไปทัว่ประเทศพร้อม ๆ  กบัการจดังาน “วนัเด็กแห่งชาติ”  ท่ีหน่ึงปีจะมีเพียงคร้ัง
เดียว  และเป็นวาระพิเศษท่ีรัฐได้เล็งเห็นความส าคญัของเด็กและเยาวชนท่ีอาจจะส่งผลต่อการ
พฒันาชาติ   ดงันั้นรัฐในฐานะผูผ้ลิตท่ีส าคญัจึงไดใ้ชโ้อกาสพิเศษน้ีในการเผยแพร่อุดมการณ์ให้กบั
เด็ก ๆ ผ่านหนังสือวนัเด็กแห่งชาติอย่างมีนัยยะส าคญัไปพร้อมกับการมอบค าขวญัวนัเด็กโดย
นายกรัฐมนตรี  ซ่ึงอุดมการณ์ส่วนหน่ึงมีความสัมพนัธ์กบัค าขวญัวนัเด็กแห่งชาติอีกดว้ย23  เพื่อเป็น
การเห็นความส าคญัของเด็กตามเจตนารมณ์แรกเร่ิมของการจดังานวนัเด็กแห่งชาติ   และอาจกล่าว
ได้ว่า เ ม่ือรัฐเป็นผู ้ควบคุมการผลิตตัวเล่มท่ีส าคัญและคณะกรรมการท่ีจัดท าในส่วนของ
บรรณาธิการนั้นก็มีสิทธ์ิท่ีจะพิจารณาเร่ืองท่ีจะได้รับการตีพิมพ์จากผูเ้ขียนท่ีเป็นผูท้รงคุณวุฒิ
ทางด้านการศึกษา อาทิเช่น นักวิชาการศึกษา อาจารย ์ รวมถึงนักเขียนท่ีมีช่ือเสียงเป็นท่ีรู้จกัใน
สังคมรวมถึงคณะกรรมการท่ีได้รับการแต่งตั้งในบางปียงัเป็นบุคคลเดียวกับท่ีจดัท าหลักสูตร
หนงัสือเรียน  ดงัท่ีไดก้ล่าวมาแลว้อีกดว้ย   

 
ส่ิงต่าง ๆ เหล่าน้ีจึงมีส่วนท าให้การถ่ายทอดความคิดท่ีเป็นความตอ้งการของรัฐในมุมมอง

ท่ีพึงประสงค์และไม่พึงประสงคไ์ปสู่การรับรู้ของผูอ่้านท่ีเป็นเด็กนั้นเป็นไปอย่างเป็นระบบและมี
ความสอดคลอ้งกบัวาทกรรมหนงัสือเรียนท่ีถูกใชเ้ป็นเคร่ืองมือรัฐและไดท้  าหนา้ท่ีหลกัในถ่ายทอด
ความคิดเหล่าน้ีอยูก่่อนแลว้เช่นเดียวกนั  และดว้ยองคป์ระกอบของความเป็น “หนงัสือวนัเด็ก”  ท่ี

                                                 
23
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ตอ้งการเนน้ความสนุกสนานเพลิดเพลินเป็นหลกั  จดัเป็นเร่ืองอ่านเล่นท่ีมีเน้ือหาในเล่มหลากหลาย
ครบทุกประเภททั้งบนัเทิงคดีและสารคดีใหเ้ด็กทุกวยัและทุกระดบัไดเ้ลือกอ่านตามความสนใจของ
ตน  ดว้ยเหตุน้ีอุดมการณ์ต่าง ๆ ท่ีแฝงผา่นเร่ืองเล่าเหล่าน้ีจึงถ่ายทอดไปสู่เด็กไดอ้ยา่ง “แนบเนียน”  
โดยไม่ถือเป็นการ “คุกคาม”  หรือมีลกัษณะของ “การบงัคบั”  ไปสู่เด็กดว้ยการใช้ “เสียง” ของตวั
ละครในการเล่าเร่ืองและถ่ายทอด “ความจริง” ต่าง ๆ ท่ีปรากฏเพื่ออ าพรางตวัผูเ้ขียนท่ีแทจ้ริงเอาไว ้ 
อาจจะกล่าวไดว้่าแมเ้ร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติดูเหมือนจะเป็นเร่ืองของ “เด็ก”  
แต่แท้จริงแล้วเร่ืองเล่าเหล่าน้ีเป็นเร่ืองของ “ผูใ้หญ่”  ท่ีผู ้ใหญ่ต้องการใช้ในการหล่อหลอม        
กล่อมเกลาและก ากบัควบคุมเด็กอยา่งแยบยล  

 
6.1.3.2 ความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์กบัวถิีปฏิบัติทางสังคมและวฒันธรรม 
 
ส าหรับความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์กบัวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรมนั้นผูว้ิจยั

แยกอภิปรายเป็น 2 ประเด็นคือ  ปัจจยัทางสังคมวฒันธรรมไทยท่ีสัมพนัธ์กบัอุดมการณ์ท่ีปรากฏใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ และ ผลทางอุดมการณ์ของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กใน
หนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ ดงัน้ี 
 

1) ปัจจัยทางสังคมวัฒนธรรมไทยที่สัมพันธ์กับอุดมการณ์ที่ปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก
ในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ 

 
ส าหรับความสัมพนัธ์ระหว่างอุดมการณ์กับวิถีปฏิบติัทางสังคมและวฒันธรรม  ผูว้ิจยั

พบวา่ปัจจยัทางสังคมวฒันธรรมท่ีมีความสัมพนัธ์กบัการน าเสนออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก
ในหนังสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นมีหลายประการ  ได้แก่  นโยบายของรัฐบาลในแต่ละช่วงเวลา   

แนวคิดเร่ืองระบบอาวุโส   แนวคิดเร่ืองระบบอุปถมัภ์และการรวมกลุ่ม  (collectivism)  แนวคิด
เร่ืองคุณธรรมพื้นฐานท่ีมีท่ีมาจากหลกัธรรมทางพุทธศาสนาและหลกัปฏิบติัของพุทธศาสนิกชน  
ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ    แนวคิดเร่ืองความเป็นหญิง-ความเป็นชาย  
แนวคิดเร่ืองความรักชาติ  ศาสน์  กษตัริยท่ี์สัมพนัธ์กบัอุดมการณ์ชาตินิยม  ดงัน้ี 

 
นโยบายของรัฐบาลในแต่ละช่วงเวลาท่ีปรากฏในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นก็เป็นส่ิงท่ี

รัฐได้ “เลือก”  ท่ีจะหยิบยกมาใส่โดยอาจจะไม่ได้ปรากฏทุกนโยบายแต่อาจจะปรากฏเฉพาะ
นโยบายท่ีรัฐตอ้งการท่ีจะมุ่งเน้นปลูกฝังผ่านเด็กและเยาวชนของชาติหรือนโยบายท่ีสะทอ้นภาพ
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ของกระแสสังคมโลกท่ีส าคญัในช่วงเวลาหน่ึง ๆ ท่ีส่งผลต่อการพฒันาประเทศด้วยและรัฐได้
เล็งเห็นถึงความส าคญัท่ีมีต่อการปกครองในระยะยาว ไดแ้ก่  เร่ืองของคอมมิวนิสตก์บัมุสลิม เร่ือง
ของกระแสรณรงคสิ์ทธสตรีท่ีสัมพนัธ์กบัทศวรรษสตรีสากลขององคก์ารสหประชาชาติ  เร่ืองของ
ส่ิงแวดล้อมเก่ียวกบัการเกิดเหตุการณ์อุทกภยัและวาตภยัท่ีสัมพนัธ์กบัภาวะโลกร้อน   เร่ืองของ
โครงการหน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภณัฑ ์ (OTOP)  และการเกิดวกิฤติเศรษฐกิจตกต ่า พ.ศ. 2540  นโยบาย
ท่ีกล่าวมานั้นส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์ความเป็นเด็กดีและคนดี   อุดมการณ์เก่ียวกบับทบาทชาย-
หญิงในสังคมไทย   และอุดมการณ์เก่ียวกับความยึดมัน่ในสถาบนัหลักของชาติในประเด็นท่ี
เก่ียวกบัความเป็นพลเมืองดี  ในลกัษณะท่ีวา่หากเด็กปฏิบติัตามนโยบายของรัฐก็จะไดรั้บการนิยาม
วา่เป็น “เด็กดี”  

 
แนวคิดเร่ืองระบบอาวโุส  เป็นระบบท่ีผูใ้หญ่มีอ านาจและสถานภาพเหนือผูน้อ้ย ท าให้เกิด

การเคารพและเช่ือฟังผูใ้หญู่  การกราบไหวอ่้อนนอ้มถ่อมตน  เน่ืองมาจากผูใ้หญ่คือผูท่ี้มีทั้งคุณวุฒิ
และวยัวฒิุท่ีสูงกวา่เด็ก  ส่วนเด็กนั้นถึงแมว้า่จะมีความสนใจใคร่รู้ต่อส่ิงต่าง ๆ รอบตวัอยูเ่สมอ  ช่าง
ซักถาม  แต่เน่ืองจากขาดประสบการณ์จึงอาจจะท าให้เด็กไม่สามารถพิจารณาเร่ืองราวต่าง ๆ ท่ี
เกิดข้ึนอย่างถ่ีถว้นและอาจท าในส่ิงท่ีไม่เหมาะสมไดเ้น่ืองจากความรู้เท่าไม่ถึงการณ์  ดว้ยเหตุน้ีจึง
ท าให้ผูใ้หญ่ถูกมองว่ามีความรู้ ความเช่ียวชาญ  และทกัษะในการด าเนินชีวิต   สามารถเป็นท่ีพึ่ง
ของผูน้อ้ยได ้  ดงันั้นจึงควรไดรั้บการเคารพยกยอ่ง และไดรั้บสิทธิหรือความชอบธรรมต่าง ๆ ท่ีจะ
สั่งการให้ผูน้้อยปฏิบติัตาม  คนไทยส่วนใหญ่นั้นไดรั้บการปลูกฝังความคิดน้ีมาตั้งแต่เยาวว์ยัโดย
ได้รับแบบอย่างจากพ่อแม่ท่ีมีหน้าท่ีหลักในการอบรมสั่งสอนหรือท าให้ดูเป็นตวัอย่าง  แต่ใน
ขณะเดียวกนัระบบอาวุโสแบบน้ีหากมองในมุมกลบักนัก็อาจจะเกิดปัญหาข้ึนในลกัษณะท่ีท าให้
เด็กไม่กล้าแสดงความคิดโตแ้ยง้ ขาดความคิดริเร่ิม แนวคิดเร่ืองระบบอาวุโสส่งผลต่อการส่ือ
อุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก – ผูใ้หญ่  และอุดมการณ์ความเป็นเด็กดีและคนดีท่ีปรากฏใน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติดงัท่ีไดน้ าเสนอไปแลว้ ในขณะเดียวกนัอุดมการณ์ท่ี
น าเสนออย่าง “แนบเนียน” และ “แยบยล” ในเร่ืองเล่าเหล่าน้ีก็ช่วยตอกย  ้าแนวคิดดงักล่าวและ
อาจจะมีผลทางอุดมการณ์ต่อความคิดของเด็ก ท าใหเ้ด็กยอมรับและเช่ือตามระบบความคิดดงักล่าว 

 
แนวคิดเร่ืองระบบอุปถมัภ ์ ระบบอุปถมัภเ์ป็นระบบความสัมพนัธ์ระหวา่งบุคคลสองฝ่ายท่ี

มีสถานภาพทางสังคมไม่เท่ากัน แต่อยู่ด้วยกันบนความสัมพันธ์ท่ีตั้ งอยู่บนการแลกเปล่ียน
ผลประโยชน์ระหวา่งกนั ระบบอุปถมัภ์จะประกอบไปดว้ยสองฝ่ายคือ ในส่วนของผูอุ้ปถมัภ์และ
ผูรั้บการอุปถมัภ์  โดยผูอุ้ปถมัภ์จะเป็นผูท่ี้มีอ านาจมากกว่าในการเขา้ถึงทรัพยากรต่าง ๆ ท่ีส าคญั
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ของส่วนรวมจึงสามารถท่ีจะให้ความคุม้ครองช่วยเหลือหรือใช้อ านาจต่าง ๆ ไดโ้ดยง่าย  ส าหรับ
ผูรั้บการอุปถมัภ์จะเป็นผูท่ี้มีอ านาจน้อยกว่าและอยู่ในฐานะท่ีตอ้งพึ่งพาหรือจ าเป็นตอ้งไดรั้บการ
คุม้ครองและการช่วยเหลือจากผูอุ้ปถมัภท่ี์มีอ านาจมากกวา่ (ม.ร.ว. อคิน รพีพฒัน์, 2546 : 3-5 )  และ
ผูรั้บการอุปถมัภ์จะตอ้งตอบแทนดว้ยความกตญัญู24   ระบบอุปถมัภ์น้ีเป็นส่ิงท่ีสังคมไทยให้การ
ยอมรับและมองวา่เป็นเร่ืองท่ีธรรมดา    

 

ส าหรับเร่ืองการรวมกลุ่มหรือรวมหมู่นั้น (collectivism) เป็นความรู้สึกเชิงสังคมท่ีบุคคล
ในกลุ่มมีอยูร่่วมกนัและก าหนดให้สมาชิกในสังคมนั้น ๆ มีความคิดและพฤติกรรมท่ีสอดคลอ้งไป
ในทางเดียวกนัและเป็นความรู้สึกในระดบัส่วนรวมไม่ใช่ส่วนบุคคล (สุภางค์  จนัทวานิช, 2551 : 
130-131 )  สังคมไทยนั้นเป็นสังคมท่ีให้ความส าคญักบัการรวมกลุ่มและเน้นการพึ่งพาอาศยักนั
ระหวา่งพวกพอ้งเดียวกนั   เพื่อตอ้งการใหต้นเองเป็นท่ียอมรับของกลุ่ม   คนไทยจึงติดแน่นในเร่ือง
ของพวกพอ้งในลกัษณะท่ีวา่หากเป็นพวกเดียวกนัก็ตอ้งเกรงใจกนัไม่ขดัใจกนั   ดงันั้นเม่ือกระท า
ส่ิงใดมกัจะค านึงถึงกลุ่มหรือผลกระทบท่ีมีต่อกลุ่มและสังคมเสมอ  (สุพตัรา  สุภาพ, 2520 : 9-10 ) 
สังคมแบบรวมกลุ่มน้ีจะเป็นสังคมแบบตะวนัออก เช่น ประเทศปานามา  เกาหลี  ปากีสถาน  
รวมถึงประเทศไทย 25     

 
กล่าวไดว้่าความสัมพนัธ์ในส่วนของระบบอุปถมัภ์และการรวมกลุ่มหรือรวมหมู่น้ีท  าให้

ความสัมพนัธ์ของคนกลุ่มต่างๆ ในสังคมไทยมีความไม่เท่าเทียมกนัในเร่ืองของการเขา้ถึงอ านาจ 
และปัจจยัต่าง ๆ ท าใหต้อ้งพึ่งพาผูมี้อ านาจในการให้ความช่วยเหลือให้เขา้ถึงปัจจยัเหล่านั้น  จึงเกิด
เป็นลกัษณะของการท่ีผูน้อ้ยตอ้งพึ่งพาผูใ้หญ่  ท าให้ตอ้งยอมรับในสภาพความแตกต่างของตนใน
เร่ืองฐานะและชาติก าเนิดวา่มีส่วนส าคญัท่ีท าให้เกิดความแตกต่างกนั  ท าให้คนไทยยอมรับในการ
ปกครองท่ีตอ้งมีผูป้กครองคอยให้การช่วยเหลือ   ส าหรับแนวคิดเร่ืองของระบบอุปถมัภ์และการ
รวมกลุ่มนั้นส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์ความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก – ผูใ้หญ่  และอุดมการณ์ความ
เป็นเด็กดีและคนดี 

แนวคิดเร่ืองคุณธรรมพื้นฐานท่ีมีท่ีมาจากหลักธรรมทางพุทธศาสนา   เป็นคุณธรรมท่ี
จ าเป็นในการด าเนินชีวิตและการอยู่ร่วมกนัในสังคม  และเป็นเร่ืองเก่ียวกบัหลกัธรรมค าสอนขั้น
พื้นฐานของพุทธศาสนาท่ีจ าเป็นต่อการด ารงชีวิตทั้งส้ิน  ไดแ้ก่  กตญัญูกตเวทิตาธรรม  สังคหวตัถุ  
                                                 

24
 เขา้ถึงไดท่ี้  http://www.siamintelligence.com 

25 เขา้ถึงไดท่ี้  www.tpa.or.th 
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4 (คุณธรรมท่ีเก่ียวกบัความสามคัคี)  อิทธิบาท 4 (คุณธรรมท่ีน าไปสู่ผลส าเร็จ ) เพื่อให้เด็กเติบโต
ข้ึนและอยูร่่วมกบัผูอ่ื้นไดอ้ยา่งมีความสุข  นอกจากเร่ืองคุณธรรมพื้นฐานแลว้ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับ
เด็กส่ือภาพในส่วนของหลกัปฏิบติัของพุทธศาสนิกชนท่ีเหมาะสมกบัวยัของเด็กโดยจะเป็นหลกั
ปฏิบติัเบ้ืองตน้เก่ียวกบัการท าบุญ   สวดมนต์ไหวพ้ระ  การรักษาศีล 5 ท่ีไม่ซบัซ้อนและยากเกิน
ความเขา้ใจของเด็กอีกดว้ย  ส าหรับแนวคิดเร่ืองการปฏิบติัตนท่ีเก่ียวกบัคุณธรรมค าสอนทางพุทธ
ศาสนานั้นส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์ความเป็นเด็กดีและคนดี   และเร่ืองของหลักปฏิบติัของ
พุทธศาสนิกชนท่ีเก่ียวกบัพิธีกรรมนั้นส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์ความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของ
ชาติในส่วนท่ีเก่ียวกบัสถาบนัศาสนา   

 

ความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติรวมถึงส่ิงศกัด์ิสิทธ์ิ  ได้แก่  ภูตผี  เทพารักษ์  ยกัษ์ ท่ี
ปรากฏในตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กนั้นเป็นส่ิงท่ีอยู่ในปริบทของสังคมไทยต่อเน่ืองมาช้านานทั้ง
อดีตและปัจจุบนั  มีอิทธิฤทธ์ิและอ านาจเหนือมนุษยส์ามารถให้คุณและให้โทษได้  มีผลต่อการ
กระท าทั้งดา้นดีและไม่ดี จนกลายเป็นความคิดท่ีท าใหส้มาชิกในสังคมส่วนใหญ่ยอมรับและไม่กลา้
ท่ีจะปฏิเสธและทา้ทาย   เพราะระบบความเช่ือท่ีวา่น้ีเร่ิมตน้ข้ึนจากการท่ีผูใ้หญ่มกัจะถ่ายทอดและ
ปลูกฝังใหแ้ก่เด็ก  เพื่อใชจ้ดัการควบคุมพฤติกรรมและการกระท าบางอยา่งในลกัษณะท่ีคู่ขนานไป
กบักรอบของศาสนา  แนวคิดเก่ียวกบัความเช่ือในเร่ืองเหนือธรรมชาติน้ีส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์
ความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก – ผูใ้หญ่  และอุดมการณ์ความเป็นเด็กดีและคนดี รวมถึงอุดมการณ์
เก่ียวกบัการอนุรักษธ์รรมชาติ 

ส าหรับแนวคิดเร่ืองความเป็นหญิง-ความเป็นชายนั้น เร่ืองเล่าส าหรับเด็กก็จะน าเสนอให้
เห็นภาพว่า ชายและหญิงมีบทบาทหน้าท่ีท่ีแตกต่างกนั ผูห้ญิงมกัจะมีบทบาทในพื้นท่ี “ในบา้น” 
ส่วน ผูช้ายมกัจะมีบทบาทในพื้นท่ี “นอกบา้น” กล่าวคือ พื้นท่ีหลกัท่ีสังคมนั้นคาดหวงัต่อการแสดง
บทบาทของเพศหญิงนั้นคือ  ท่ีบา้นหรือครอบครัวท่ีเป็นโลกของผูห้ญิง  เก่ียวกบัภาระหน้าท่ีและ
บทบาทของการเป็นแม่บา้น  บทบาทของการเป็นแม่    บทบาทของการเป็นภรรยา   เป็นตน้  ซ่ึงต่าง
จากเพศชายท่ีสังคมคาดหวงัใหแ้สดงบทบาทในพื้นท่ีนอกบา้นเป็นส่วนใหญ่   เพราะเพศชายมีภาพ
ของความเขม้แข็งและแข็งแรง  ภาระหนา้ท่ีจึงเปิดออกสู่พื้นท่ีท่ีกวา้งและหลากหลายกวา่เพศหญิง   
ความคิดท่ีว่าน้ีท าให้เกิดการแบ่งแยกกันในการท ากิจกรรมระหว่างทั้ งสองเพศอย่างชัดเจน  
นอกจากน้ีเพศหญิงมกัจะไม่สามารถมีชีวิตท่ี “สมบูรณ์”  ได ้ ตอ้งประสบกบัความล าบาก หรือท า
ใหเ้สมือนกบัขาดอะไรไปบางอยา่ง   หากขาดเพศชายมาเป็นผูน้ าครอบครัว รวมถึงเป็นส่วนเติมเต็ม
ในแง่มุมท่ีช่วยท าให้ชีวิตสมบูรณ์ข้ึนและช่วยเก้ือหนุนให้ผูห้ญิงได้ท าตามบทบาทของผูห้ญิงท่ี
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สังคมยอมรับและคาดหวงัไวไ้ดอ้ยา่งไม่ขาดตกบกพร่อง  อยา่งไรก็ตามในระยะหลงั ๆ สภาพสังคม
ไดเ้ปล่ียนแปลงไปผูห้ญิงมีบทบาทมากข้ึน  และเร่ืองเล่าส าหรับเด็กไดส่ื้อภาพใหเ้ห็นถึงภาระหนา้ท่ี
ท่ีเป็นการท างานนอกบา้นของเพศหญิง   การดูแลลูกของเพศชาย  ตลอดจนการท างานบา้นของเพศ
ชายเพิ่มข้ึน   ส าหรับแนวคิดเร่ืองความความเป็นหญิง-ความเป็นชายนั้นส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์
เก่ียวกบับทบาทชาย - หญิงในสังคมไทย   

แนวคิดเร่ืองความรักชาติ  ศาสน์  กษตัริยท่ี์สัมพนัธ์กบัอุดมการณ์ชาตินิยม ประเทศไทย
เป็นประเทศท่ีปกครองดว้ยระบอบประชาธิปไตยอนัมีพระมหากษตัริยท์รงเป็นประมุข ประชาชน
ส่วนใหญ่นบัถือศาสนาพุทธ  ดงันั้นสถาบนัทั้งสามท่ีประกอบข้ึนเป็นชาติไทย  ไดแ้ก่   ชาติ  ศาสนา  
พระมหากษตัริย ์ จึงเปรียบเสมือนแก่นของความเป็นชาติท่ีไม่อาจท าลายได ้  แนวคิดน้ีส่งผลต่อการ
ส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ในสถาบนัหลกัของชาติ โดยรัฐไดพ้ยายามปลูกฝังความคิดเร่ือง
หนา้ท่ีของพลเมืองใหก้บัประชาชนในวยัเด็ก  เพื่อให้เห็นบทบาทของตนเองในฐานะส่วนหน่ึงของ
ชาติ  ในลักษณะท่ีว่าประชาชนนั้นเป็นผูท่ี้ก่อให้เกิดความเจริญให้กับประเทศชาติและมีส่วน
ก าหนดอนาคตของชาติได ้(ชนิดา  พรหมพยคัฆ ์ เผือกสม, 2546 : 80 ) และการนิยามความหมาย
ของชาติ  ศาสน์  กษตัริยน้ี์ท าให้เกิดอตัลกัษณ์ของ “ความเป็นไทย” ข้ึนมาและท าให้มีความเหล่ือม
ล ้ากนัระหวา่งกลุ่มชาติพนัธ์ุต่าง ๆ อยูบ่า้ง เช่น  ไทยมุสลิม  กลุ่มชาวเขาต่าง ๆ  ท่ีถึงแมรั้ฐจะไม่ได้
ปลูกฝังชุดความคิดในลกัษณะของการกีดกนัโดยตรง แต่ก็ไดแ้สดงให้เห็นโดยนัยว่ากลุ่มบุคคล
เหล่าน้ีก็ยงัมี “ความเป็นอ่ืน” อยูบ่า้งถึงแมว้่าจะอยูใ่นขอบเขตของความเป็น “ชาติไทย”  ส่วนหน่ึง
อาจจะเป็นเร่ืองของการนบัถือศาสนาหรือเร่ืองของการท่ีบุคคลเหล่านั้นไม่ไดใ้ชภ้าษาไทยเป็นหลกั 
ส าหรับแนวคิดเร่ืองความรักชาติ  ศาสน์  กษตัริย ์ส่งผลต่อการส่ืออุดมการณ์เก่ียวกบัความยึดมัน่ใน
สถาบนัหลกัของชาติ   

 
2) ผลทางอุดมการณ์ของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวันเด็กแห่งชาติ 
 

แนวคิดต่าง ๆ รวมถึงนโยบายของรัฐบาลท่ีกล่าวถึงทั้งหมดนั้นเน้นเร่ืองการสร้างเด็กท่ีมี
ลกัษณะตามท่ีรัฐเห็นวา่พึงประสงค”์  กล่าวคือ 
            - “เด็กดีและคนดี”   ท่ีมีสัมมาคารวะต่อผูใ้หญ่ ประพฤติปฎิบติัตวัในส่ิงท่ี “ควรท า” และ 
“ไม่ควรท า” ตามการนิยามความหมายของรัฐ  
 - “พลเมืองท่ีพึงประสงค์” ท่ีเห็นความส าคญัของรัฐ เช่ือฟังนโยบาย จงรักภกัดีต่อชาติ 
ศาสนา พระมหากษตัริย ์
 - ชาย-หญิงท่ีพึงประสงค ์ รู้จกัแสดงบทบาทและหนา้ท่ีตามท่ีสังคมคาดหวงั 
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ชุดความคิดท่ีรัฐได้พยายามปลูกฝังผ่านตวับทเร่ืองเล่าเหล่าน้ีส่วนหน่ึงเป็นการผลิตซ ้ า
ความคิดเดิมในสังคมไทยในแต่ละปี  ท าใหเ้กิดการยอมรับในสถานภาพและบทบาทของตนเองวา่มี
ความแตกต่างภายใตค้วามสัมพนัธ์แบบเด็ก - ผูใ้หญ่   ผูช้าย - ผูห้ญิง  รวมถึงพระมหากษตัริย  ์ -
รัฐบาล- ประชาชน   ดังนั้นจึงต้องปฏิบติัตามหน้าท่ีของตนให้ได้อย่างครบถ้วนและเหมาะสม
ตามล าดบัชั้นในสังคมท่ีถูกสร้างข้ึนจากผูท่ี้มีอ านาจรัฐหรือเป็นกลุ่มอ านาจหลกัในสังคม  เพื่อสร้าง
ความชอบธรรมให้กบัการจดัระเบียบสังคม   ทั้งหมดน้ีอาจเรียกไดว้า่เป็นการปลูกฝังอุดมการณ์รัฐ 
ซ่ึงเป็นชุดความคิดความเช่ือท่ีจะเป็นฐานในการปฏิบติัอนัเป็นการช่วยให้รัฐและผูมี้อ  านาจสามารถ
ปกครองไดอ้ยา่งราบร่ืน 
 
6.2 อภิปรายผล 
 
 นอกเหนือจากการสรุปผลการวจิยัแลว้  ผูว้จิยัยงัพบประเด็นท่ีน่าสนใจเพิ่มเติมดงัต่อไปน้ี 
  

1.อุดมการณ์ท่ีปรากฏในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กทั้งอุดมการณ์ท่ีปรากฏโดยสม ่าเสมอ และ  
อุดมการณ์ท่ีปรากฏบางช่วงเวลา  โดยเฉพาะอุดมการณ์ท่ีปรากฏโดยสม ่าเสมอ  สะทอ้นให้เห็นว่า  
“ผู้ใหญ่”  พยายามท่ีจะครอบง าความคิดของ “เดก็”   ในลกัษณะท่ีว่าเด็กควรจะตอ้งท าอะไร   ซ่ึง
เป็นส่ิงท่ีไดรั้บการประเมินจากสายตาของผูใ้หญ่แลว้วา่ “มีคุณค่ำ”  ซ่ึงคุณค่าในท่ีน้ีเป็นคุณค่าของ
ส่ิงท่ีรัฐเห็นวา่เด็กควรจะไดรั้บ “กำรยกย่อง กำรชมเชย กำรให้รำงวัล  หรือกำรลงโทษ”   เหมือน
เป็นการสร้างกรอบทางความคิดในการประพฤติปฏิบติัแก่เด็กท่ีจะตอ้งปฏิบติัตาม ๆ กนั  จึงจะไม่
ถูกมองวา่ “แปลกแยก”  จากเด็กส่วนใหญ่  เพราะมิฉะนั้นเด็กจะถูกมองวา่เป็นอ่ืน ทั้งท่ีในความจริง
แล้วเด็กเองก็มีบุคลิกและพฤติกรรมหลากหลายแบบ  เช่น  เด็กผูห้ญิงอาจชอบเล่นเตะฟุตบอล  
เด็กผูช้ายอาจชอบเล่นตุ๊กตา  แต่การตั้งช่ือเร่ืองจะส่ือความคิดให้เห็นว่าหากเด็กมีพฤติกรรมใน
ลกัษณะท่ีว่านั้นจะดูแปลกกว่าเด็กคนอ่ืน ๆ ยกตวัอยา่งเช่น เร่ืองเล่าส าหรับเด็กเร่ือง “บูบ้ี้” (2532) 
เด็กหญิงท่ีมีพฤติกรรมซุกซนเหมือนเด็กผูช้าย ไม่เรียบร้อยเหมือนพี่สาว  ทุกคนจึงเรียกวา่ “บูบ้ี้” แต่
ช่วงตอนทา้ยเร่ืองไดป้รับเปล่ียนพฤติกรรมของตนเองใหก้ลายเป็นเด็กผูห้ญิงเรียบร้อยและน่ารัก  จึง
ส่งผลใหทุ้กคนกลบัมาเรียกช่ือเดิมวา่ “นอ้งบี” เหมือนเดิม 
 

ส าหรับเร่ืองของความเด็กไม่ดีหรือคนไม่ดีนั้นในงานวิจยัช้ินน้ีส่ือภาพนอ้ยมาก และจะทบั
ซ้อนในประเด็นเก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหว่างเด็ก-ผูใ้หญ่  กล่าวได้ว่าผูเ้ขียนเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก
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เหล่าน้ีให้ความส าคญัและน ้ าหนักของการส่ือภาพของ “เด็กดีและคนดี”  ในแบบท่ีรัฐตอ้งการ
มากกวา่ 
  
 2. การน าเสนออุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดีนั้นบางคร้ังก็ไม่
สอดคลอ้งกบัปริบททางสังคมในส่ิงท่ีเป็นเหตุการณ์ส าคญัท่ีเกิดข้ึนในแต่ละปีเสมอไป   สาเหตุท่ี
เป็นเช่นน้ีประการหน่ึง  ผูว้ิจยัมีความเห็นว่าเน่ืองจากหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้น  มีองค์ประกอบ
ของเน้ือหาหลายส่วนทั้งสารคดีและบนัเทิงคดี  และเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดีก็เป็นอีก
ส่วนหน่ึงของเน้ือหาในเร่ือง  ดงันั้นการสอดแทรกชุดความคิดต่าง ๆ ท่ีเป็นเหตุการณ์ทางสังคมหรือ
นโยบายของรัฐท่ีส าคญัในบางประเด็น  เช่น เหตุการณ์พฤษภาทมิฬ พ.ศ. 2535 หรือ  นโยบายการ
ปราบปรามยาเสพติดของ พ.ต.ท. ทกัษิณ  ชินวตัร  กลบัไม่มีการสอดแทรกชุดความคิดส่วนน้ีใน
เร่ืองเล่าประเภทบนัเทิงคดี  แต่จะปรากฏในส่วนของสารคดีท่ีท าหนา้ท่ีถ่ายทอดเร่ืองราวในประเด็น
น้ีแทน  

 
3. ผูว้ิจยัพบว่าหากเปรียบเทียบประเด็นเก่ียวกบัความเหมือนและความแตกต่างระหว่าง

งานวิจยัเร่ืองเล่าส าหรับเด็กประเภทบนัเทิงคดีในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติของผูว้ิจยักบัวาทกรรม
เก่ียวกบัเด็กประเภทอ่ืน ๆ ท่ีไดมี้ผูศึ้กษาวจิยัไวแ้ลว้  ไดแ้ก่  งานวิจยัเร่ือง หนงัสือนิทานภาพส าหรับ
เด็กของไทยท่ีไดรั้บรางวลั :  การวิเคราะห์เชิงวรรณกรรมและวาทกรรม  ของสรณี  วงศ์เบ้ียสัจจ ์
และคณะ (2547) และ งานวิจยัเร่ืองความสัมพนัธ์ระหว่างภาษากับอุดมการณ์ในหนังสือเรียน
รายวิชาภาษาไทยตามหลกัสูตรประถมศึกษา พ.ศ. 2503 -2544 : การศึกษาตามแนววาทกรรม
วิเคราะห์เชิงวิพากษ์ ของ วิสันต ์ สุขวิสิทธ์ิ (2554)  ก็จะพบว่าเป็นงานวิจยัท่ีเนน้ศึกษาอุดมการณ์
ทั้งหมดท่ีปรากฏในกลุ่มขอ้มูลเช่นเดียวกบังานของผูว้จิยั   แต่การใชก้ลุ่มขอ้มูลก็มีความหลากหลาย
ทั้ง นิทานภาพ   และหนังสือแบบเรียน   ซ่ึงปัจจัยน้ีท าให้มีผลต่อการส่ืออุดมการณ์ กล่าวคือ  
หนงัสือแบบเรียนนั้นผลิตโดยรัฐและบงัคบัใชอ้ยา่งต่อเน่ืองเป็นระยะเวลานานนบัสิบปีกวา่จะมีการ
เปล่ียนแปลง  ท าใหอุ้ดมการณ์ท่ีพบนั้นจะครอบคลุมรอบดา้นและบางเร่ืองก็สอดคลอ้งกบันโยบาย
รัฐ   ส่วนหนงัสือนิทานภาพส าหรับเด็กนั้นผูผ้ลิตคือปัจเจกชนและภาคเอกชน  และอุดมการณ์มี
ความหลากหลายแลว้แต่ผูแ้ต่งและไม่ไดส้ัมพนัธ์กบันโยบายของรัฐโดยตรง  ส าหรับหนงัสือวนัเด็ก
แห่งชาตินั้นผลิตโดยรัฐอยา่งต่อเน่ืองในทุกปี  เพื่อใชใ้นการส่ืออุดมการณ์ท่ีรัฐเห็นวา่เหมาะสมไป
ยงัเด็กเช่นเดียวกบัแบบเรียน แต่การส่ืออุดมการณ์มีรูปแบบและลกัษณะท่ีไม่จริงจงั หรือเป็นการ
บงัคบัผา่นกิจกรรมการเรียนการสอนในห้องเรียน  ตรงกนัขา้มเป็นเร่ืองท่ีเนน้ให้อ่านโดยสมคัรใจ
และเนน้ความบนัเทิงเพลิดเพลินเหมือนหนงัสือนิทานภาพ  
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รายละเอียดของอุดมการณ์ท่ีปรากฏในงานวิจยัทั้งสามเร่ืองนั้น กล่าวได้ว่ามีทั้งส่วนท่ี
เหมือนและแตกต่างกันบ้างในบางประเด็น  ประเด็นท่ีมีความเหมือนกันนั้นจะเป็นเร่ืองของ
อุดมการณ์ท่ีเป็นค่านิยมพื้นฐานท่ีพึงประสงค์ของสังคมไทยท่ีปรากฏอย่างเปิดเผยและแอบแฝง 
ไดแ้ก่  อุดมการณ์เก่ียวกบัเด็กดีและเด็กไม่ดี  อุดมการณ์เก่ียวกบัความสัมพนัธ์ระหวา่งเด็ก – ผูใ้หญ่   
อุดมการณ์เก่ียวกบัความเป็นไทย  อุดมการณ์เก่ียวกบัผูป้กครอง – ผูใ้ตป้กครอง  อุดมการณ์เก่ียวกบั
เพศสภาวะ  นั้นเป็นส่ิงท่ีงานวิจยัของ สรณี และคณะ  งานของวิสันต ์ และงานเร่ืองเล่าส าหรับเด็ก
ในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติปรากฏเหมือนกัน   แต่ส่ิงท่ีแตกต่างผูว้ิจยัพบว่างานของวิสันต์  จะ
น าเสนออุดมการณ์ต่าง ๆ ท่ีหลากหลายเป็นจ านวนมากกวา่งานวิจยัเร่ืองเล่าส าหรับเด็กและงานของ
สรณี และคณะ ได้แก่  อุดมการณ์ครู  อุดมการณ์เมืองและชนบท  อุดมการณ์คนชายขอบใน
สังคมไทย  อุดมการณ์ชาติพนัธ์ุประเทศเพื่อนบา้น  อุดมการณ์ประชาธิปไตย  ท่ีเป็นเช่นน้ีส่วนหน่ึง
ผูว้จิยัมีความเห็นจากงานของวิสันตว์า่ศึกษาในตวับทหนงัสือแบบเรียนซ่ึงมีวตัถุประสงคส์ าคญัคือ
การเตรียมเด็กให้เป็นประชากรท่ีมีคุณภาพของชาติอย่างรอบด้าน  ดังนั้ นจึงมีการถ่ายทอด
อุดมการณ์อยา่งครอบคลุมรอบดา้นมากกวา่งานวจิยัอ่ืน ๆ    
  
 นอกจากน้ีความแตกต่างในส่วนของชุดความคิดย่อยแต่ละความคิดท่ีสอดแทรกอยู่ใน
อุดมการณ์ในงานวิจยัทั้งสามเร่ืองนั้น  ผูว้ิจยัพบว่าการท่ีมีเร่ืองของปริบททางสังคมเขา้มาเก่ียวขอ้ง
ในการผลิตตวับท  ท าใหส่้งผลต่อการน าเสนอชุดความคิดยอ่ยอยูบ่า้ง ยกตวัอยา่งเช่น งานของผูว้ิจยั
นั้นชุดความคิดยอ่ยท่ีน าเสนอเก่ียวกบัคนไทยมุสลิมควรจะรักชาติบา้นเมืองในช่วง พ.ศ. 2525-2528  
ก็เป็นการส่ือความคิดให้เห็นว่าคนไทยมุสลิมถึงแมจ้ะมีความแตกต่างในดา้นเช้ือชาติและศาสนา  
แต่ก็จดัวา่เป็นส่วนหน่ึงของ “พลเมืองไทย”  ดว้ยกนัทั้งส้ิน  และการปกป้องชาติบา้นเมืองนั้นก็ไม่
เป็นส่ิงท่ีขดักบัหลกัศาสนาดว้ย  การส่ือความคิดน้ีย่อมมีความสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์บา้นเมืองใน
ขณะนั้นคือ  ประเทศไทยก าลงัเผชิญกบัภยัคุกคามจากผูก่้อการร้ายคอมมิวนิสตโ์ดยเฉพาะในพื้นท่ี
ภาคใตท่ี้ประชาชนส่วนใหญ่เป็นชาวไทยมุสลิม  ดงันั้นรัฐบาลจึงมีความจ าเป็นท่ีจะตอ้งส่ือความคิด
น้ีผา่นตวับทของเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  ในงานวิจยัของ สรณี และคณะ  ใน
เร่ืองบทเรียนของฝงูสัตว ์(2533) ก็สะทอ้นภาพการจดัระเบียบอ านาจของกลุ่มบุคคลในสังคมยุคท่ีมี
พลเอกชาติชาย   ชุณหะวณั บริหารประเทศ  3 กลุ่ม  คือ  ผูป้กครองรัฐท่ีมีอ านาจสูงสุด  เจา้หนา้ท่ีรัฐ
ผูรั้บมอบนโยบายและอ านาจบางส่วนมาปฏิบติัด้วยความฉ้อฉล และราษฎรผูถู้กปกครอง  แต่ใช้
กลวิธีและลกัษณะเร่ืองเล่าท่ีแตกต่างกนัออกไปคือ ดว้ยความท่ีงานของสรณี และคณะเป็นนิทาน  
ดงันั้นจึงเป็นการเปรียบเทียบโดยใชส้ังคมของสัตวแ์ทนสังคมของมนุษย ์เป็นตน้   
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 หากพิจารณาการวิเคราะห์กลวิธีภาษาท่ีปรากฏในงานวิจยัทั้งสามเร่ือง  ผูว้ิจยัพบว่างาน
เร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติมีความแตกต่างในการวิเคราะห์กลวิธีภาษาระดบัตวั
บทในลกัษณะของการใช้องค์ประกอบของเร่ืองเล่าท่ีเป็นกลวิธีใหญ่ท่ีใช้ครอบคลุมการน าเสนอ
อุดมการณ์ทุกอุดมการณ์ในระดบัการใชภ้าษาในตวับท   ผูว้จิยัพบวา่ผลการศึกษากลวิธีทางภาษาใน
ตัวบทในงานวิจัยทั้ งสามมีความคล้ายกัน  กล่าวคือมีการเลือกใช้ค  าศัพท์เพื่อส่ือความคิดใน
อุดมการณ์ต่าง ๆ  เป็นกลวิธีท่ีปรากฏมากท่ีสุดในทุกงานวิจยั   รองลงมาจะเป็นกลวิธีการใช้
โครงสร้างประโยคแบบต่าง ๆ   ผูว้ิจยัพบวา่งานวิจยัของวิสันตน์ั้นพบการใชก้ลวิธีภาษาในตวับทท่ี
หลากหลายและครอบคลุมกวา่งานวิจยัอ่ืน ๆ ไม่วา่จะเป็น  การใชว้จันกรรม  การก าหนดกรอบการ
ตีความ  การล าดบัเหตุการณ์ในเร่ือง การใชส่้วนประกอบของตวับทหนงัสือเรียน  เป็นตน้  นอกจาก
การวิเคราะห์วจันภาษาแลว้  งานวิจยัของสรณี และคณะ งานวิจยัของวิสันต์  ยงัไดว้ิเคราะห์ส่วน   
ของอวจันภาษาอีกดว้ย  เน่ืองจากเป็นองคป์ระกอบส าคญัในนิทานภาพและตวับทหนงัสือเรียนและ
เป็นอีกเคร่ืองมือหน่ึงท่ีใชส่ื้ออุดมการณ์ไดอ้ยา่งดี     
 
 กล่าวโดยสรุป  งานวจิยัเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาตินั้นมีทั้งความเหมือน
และความแตกต่างจากงานวิจยัสองเร่ืองขา้งตน้ ดงัน้ีคือ  ในประเด็นความเหมือนนั้น  เร่ืองของ 
กลวิธีภำษำในตัวบท   ผูว้ิจยัพบวา่อาจจะคลา้ยกนัคือ กลวิธีการใช้ค  าศพัทจ์ะปรากฏมากท่ีสุด ดว้ย
เหตุผลท่ีว่าตวับททั้งสามเร่ืองนั้นตอ้งการเขียนให้เด็กอ่าน  ดงันั้นจะตอ้งเขา้ใจง่ายและส่ือความให้
ตรง  ส าหรับประเด็นของ อุดมกำรณ์  นั้น  ในส่วนท่ีเก่ียวขอ้งกบัอุดมการณ์หลกัของสังคมนั้น ก็
เป็นอุดมการณ์ท่ีพบไดใ้นวาทกรรมเด็กหลาย ๆ ชนิด  เน่ืองจากเป็นอุดมการณ์หลกัของสังคมไทยท่ี
ใชร่้วมกนัและเป็นส่ิงท่ีสังคมไทยใหค้วามส าคญั 

 
ส าหรับความแตกต่างนั้น  ในงานวิจยัเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติ  ชุด

ความคิดท่ีมีการปรับเปล่ียนจะมีลกัษณะเด่นท่ีแตกต่างอยา่งเห็นไดช้ดั คือ  ชุดความคิดท่ีปรากฏใน
ขอ้มูลเร่ืองเล่าส าหรับเด็กบางปีจะสัมพนัธ์กบัสภาพเหตุการณ์และนโยบายของรัฐบาลในช่วงเวลา
นั้น ๆ  ได้แก่  เร่ืองของคอมมิวนิสต์กบัมุสลิม  เร่ืองของส่ิงแวดล้อมเก่ียวกับการเกิดเหตุการณ์
อุทกภัยและวาตภัยท่ีสัมพนัธ์กับภาวะโลกร้อน  เร่ืองของโครงการหน่ึงต าบลหน่ึงผลิตภัณฑ ์ 
(OTOP)  และการเกิดวิกฤติเศรษฐกิจตกต ่า พ.ศ. 2540   ดงันั้นอาจกล่าวไดว้่าสภาพเหตุการณ์
เปล่ียนแปลงไปอยา่งไร   ตวับทเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนงัสือวนัเด็กแห่งชาติมกัจะไดรั้บอิทธิพล
และมีปฏิสัมพนัธ์กบัเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดข้ึนไดอ้ยา่งทนักบัสถานการณ์แบบปีต่อปีกวา่วาทกรรม
อีกสองกลุ่มท่ีไดก้ล่าวมาขา้งตน้ 
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 6.3 ข้อเสนอแนะ 
  
 ผูว้ิจยัพบว่ามีประเด็นน่าสนใจท่ีควรศึกษาเพิ่มเติมจากการศึกษาความสัมพนัธ์ระหว่าง
ภาษากับอุดมการณ์ในเร่ืองเล่าส าหรับเด็กในหนังสือวนัเด็กแห่งชาติ  คือ  หากมีการศึกษา
เปรียบเทียบกบัวาทกรรมเด็กประเภทอ่ืน ๆ ท่ีมีอยูห่ลากหลายทัว่ไปวา่มีการส่ืออุดมการณ์ท่ีเหมือน
หรือต่างกนัอย่างไร   หรืออาจจะเลือกศึกษาอุดมการณ์เพียงอุดมการณ์เดียวเพื่อเปรียบเทียบความ
ต่างในแต่ละช่วงเวลา  ก็จะท าให้เห็นภาพท่ีกวา้งข้ึนของวาทกรรมส าหรับเด็กท่ีมีในสังคมไทยได้
อยา่งรอบดา้นมากข้ึน  ประเด็นท่ีผูว้จิยัมีความเห็นวา่ควรศึกษาวจิยัต่อไปในอนาคต  ไดแ้ก่ 

 
1.ความสัมพนัธ์ระหวา่งกลวธีิภาษากบัอุดมการณ์ในรายการโทรทศัน์ส าหรับเด็ก   

      2.ความสัมพนัธ์ระหวา่งกลวธีิภาษากบัอุดมการณ์ในโฆษณาผลิตภณัฑส์ าหรับเด็ก   
       3.อุดมการณ์ความเป็นชาย – หญิงท่ีน าเสนอโดยกลวธีิทางภาษาในวาทกรรมส าหรับ  

เด็กต่างประเภท 
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