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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

พัชราภรณ์ พิลาสมบัติ : การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู (DEVELOPMENT 
OF THE INSTRUCTIONAL PROCESS BASED ON INQUIRY APPROACH AND SITUATED 
LEARNING APPROACH TO PROMOTE ABILITY IN CONDUCTING RESEARCH OF 
TEACHER STUDENTS) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: ผศ. ดร.วิชัย เสวกงาม, อ.ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ร่วม: รศ. ดร.อัมพร ม้าคนอง {, หน้า. 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ
และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  2) ศึกษาประสิทธิผล
ของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  รูปแบบการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา  โดย
ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน  ขั้นตอนแรกเป็นการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  และขั้นตอนที่ 2 เป็นการ
ทดลองใช้กระบวนการที่พัฒนาขึ้นโดยใช้แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิงสถานการณ์  แล้วน าไป
ทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างซึ่งเป็นนักศึกษาครู จ านวน 2 ห้อง โดยเป็นห้องทดลอง 1 ห้อง จ านวน 30 คน 
และห้องควบคุม 1 ห้อง จ านวน 25 คน โดยสุ่มกลุ่มตัวอย่างจากวิธีการสุ่มอย่างง่าย กลุ่มทดลองที่ได้รับการ
สอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์กับกลุ่มควบคุมที่
ได้รับการสอนแบบปกติ ในรายวิชาวิจัยการศึกษา ระยะเวลาในการด าเนินการ 15 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ใน
การวิจัย  ได้แก่  แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  แบบสัมภาษณ์การท าวิจัย สถิติที่ใช้ในการวิจัย  ได้แก่ 
ค่าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและค่าสถิติที  

ผลการวิจัยพบว่า 1) กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวจิัยของนักศึกษาครู  ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน  ดังนี้  ขั้นที่ 1 
สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  ขั้นที่ 3 น า
ความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง   ขั้นที่ 4 แลกเปลี่ยนเรียนรู้  2) กระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นมีประสิทธิผลสามารถพัฒนาความสามารถในการท าวิจัย  พบว่านักศึกษาครูที่ได้รับการสอนด้วย
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีความสามารถในการท า
วิจัยสูงกว่านักศึกษาครูที่ได้รับการสอนแบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5484482427 : MAJOR CURRICULUM AND INSTRUCTION 
KEYWORDS: INQUIRY APPROACH / SITUATED LEARNING / CONDUCTING RESEARCH 

PATCHARAPORN PILASOMBAT: DEVELOPMENT OF THE INSTRUCTIONAL PROCESS BASED 
ON INQUIRY APPROACH AND SITUATED LEARNING APPROACH TO PROMOTE ABILITY IN 
CONDUCTING RESEARCH OF TEACHER STUDENTS. ADVISOR: ASST. PROF. WICHAI 
SAWEKNGAM, Ph.D., CO-ADVISOR: ASSOC. PROF. AUMPORN MAKANONG, Ph.D. {, pp. 

The purposes of this research were 1) To develop instructional process based on 
inquiry approach and situated learning approach to promote ability in conducting research in 
teacher students. 2) To efficiency instructional process based on inquiry approach and situated 
learning approach to promote ability in conducting research of teacher students. The Research 
design is Quasi-experimental Research. The study composed of two phases which were the 
development of the instructional model and the experiment of using the model in classroom 
instruction. The instructional model using inquiry approach and situated learning. Teaching and 
Learning theories were also synthesized and integrated into the model. The samples were 
teacher students that divided two groups: The experiments of the developed model was 
conduct on semester with the first group 30 teacher students was used an instructional process 
based that a researcher developed. The other group 25 teacher students was used a control 
group and were taught by traditional approach that collect sample by simple random sampling in 
Educational Research subject for 15 weeks. The research instruments for correcting data were 
research assessment and doing research interview. Data were analyze by the percentage of 
average score,s.d,t-test. 

The results of this research were as follows : 1) The instructional process based on an 
inquiry approach and a situated learning approach to promote ability of conducting research of 
student teachers consist of four steps : 1.Creating interest and motivation by problem in real 
situation step 2.Searching and apply knowledge by specific situation step 3. Applying knowledge 
gained Practice in practice step 4.changing gained knowledge step 2) The developed instructional 
model was effective, It enabled students to develop promote ability in conducting research of 
teacher students higher than another group that use normal instructional process at a significant 
level of .05 
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บทที่ 1 
บทน า 

ความส าคัญและความเป็นมาของปัญหา 

  การวิจัยคือกระบวนการในการแสวงหาความรู้ ความจริงของปรากฏการณ์ต่างๆ โดยใช้
วิธีการที่เป็นวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นศาสตร์ที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นการจัดองค์ความรู้ที่เป็นระบบมีเหตุมี
ผลและน่าเชื่อถือ นักวิชาการในศาสตร์สาขาต่างๆจึงพยายามน าวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ใน
การศึกษาศาสตร์ของตน รวมทั้งในสังคมศาสตร์ด้วยเพ่ือให้สามารถเข้าใจปรากฏการณ์ที่ศึกษาได้ดี
ที่สุด น่าเชื่อถือมากที่สุด (วรรณี แกมเกตุ ,2551) จากที่กล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่าสาขาต่างๆ 
พยายามน าวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ เช่นเดียวกับศาสตร์ทางการศึกษาได้เล็งเห็นความส าคัญและ
พยายามน ามาใช้ในศาสตร์เช่นเดียวกัน สอดคล้องกับ  Elliot (1991) ได้กล่าวไว้ว่าการวิจัยนั้นมี
ความส าคัญต่อการพัฒนาการศึกษา เนื่องจากเป็นกระบวนการที่ให้ความรู้และข้อเท็จจริงท าให้
สามารถน าไปสู่การปรับปรุงแก้ไขปัญหาต่างๆทางการศึกษา  ดังนั้นการที่ครูผู้สอนสามารถท าการวิจัย
ได้  จะท าให้เป็นผู้เชี่ยวชาญในการปฏิบัติงานของตน  จากที่กล่าวมาจะเห็นได้ว่าวิจัยการศึกษานั้นมี
ความส าคัญยิ่งต่อวิชาชีพครู ทั้งนี้ยังสอดคล้องกับ บุญเรียง ขจรศิลป์(2543); สุวิมล ว่องวานิช (2545) 
ได้กล่าวถึงความส าคัญของการวิจัยต่อการศึกษาไว้ว่า วงการศึกษาให้ความส าคัญกับวิจัยทางการ
ศึกษาเป็นอย่างมาก นักการศึกษาควรมีความรู้เกี่ยวกับวิจัยทางการศึกษาเพ่ือที่จะให้สามารถท างาน
วิจัยได้ด้วยตนเอง และน าข้อมูลที่มีคุณภาพ น ามาใช้ในการวางแผนพัฒนาโรงเรียนได้อย่างมีคุณภาพ 
จากที่กล่าวมาจะเห็นได้ว่าการวิจัยการศึกษานั้นมีความส าคัญนั้นมีความส าคัญยิ่งต่อวิชาชีพครู ดังนั้น
จึงมีความจ าเป็นต้องมีมาตรฐานวิชาชีพทางการศึกษาก ากับเพราะผู้ประกอบวิชาชีพครูนั้นย่อมต้องมี
ความรับผิดชอบสูงตามมา  เนื่องจากเป็นวิชาชีพที่มีผลกระทบต่อผู้รับบริการและสังคม  ต้อง
ประกอบวิชาชีพด้วยวิธีการแห่งปัญญา ได้รับการศึกษามาอย่างเพียงพอ  มีอิสระในการใช้ตาม
มาตรฐานวิชาชีพ  (เมธี  ปิลันธนานนท์, 2550) 
 วิชาชีพครูถือว่าเป็นวิชาชีพชั้นสูง  ดังนั้นจึงมีความจ าเป็นต้องมีมาตรฐานวิชาชีพก ากับเพราะ
ผู้ประกอบวิชาชีพครูนั้นย่อมต้องมีความรับผิดชอบสูงตามมา  เนื่องจากเป็นวิชาชีพที่มีผลกระทบต่อ
ผู้รับบริการและสังคม  ต้องประกอบวิชาชีพด้วยวิธีการแห่งปัญญา ได้รับการศึกษามาอย่างเพียงพอ  
มีอิสระในการใช้วิชาชีพตามมาตรฐานวิชาชีพ  (เมธี  ปิลันธนานนท์, 2550)  นอกจากนี้มาตรฐาน
ความรู้การประกอบวิชาชีพครูข้อหนึ่งที่จ าเป็นคือ  ครูจะต้องเป็นผู้ที่มีความรู้ความสามารถในการวิจัย
ทางการศึกษา  มีการค้นคว้าศึกษางานวิจัยในการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้เป็นบุคคลแห่งการ
เรียนรู้และเป็นผู้น าทางวิชาการจากมาตรฐานวิชาชีพทางการศึกษาที่กล่าวมา  คุณลักษณะบัณฑิตที่
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ส าเร็จไปเป็นครูวิชาชีพจ าเป็นต้องมีความรอบรู้ในการเรียนการสอน  สามารถใช้การวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการเรียนการสอนควบคู่กันไป  มีคุณลักษณะเป็นผู้แสวงหาความรู้ด้วยตนเองอย่างสม่ าเสมอ  
ซึ่งจะเป็นเครื่องมือในการพัฒนางาน พัฒนาผู้เรียน  พัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง   (สุนทรา  โตบัว, 
2554)  สอดคล้องกับ  Cross (1987) อ้างถึงใน Sheldon & Allain (1987)  ที่ได้กล่าวว่าการวิจัย
สามารถน ามาใช้เป็นเครื่องมือในการพัฒนาครูผู้สอนควบคู่ไปกับพัฒนาการเรียนการสอนเพ่ือให้
การศึกษาพัฒนาได้อย่างมีประสิทธิภาพ  ครูผู้สอนจึงมีบทบาทโดยตรงที่น าความสามารถในการท า
วิจัยมาพัฒนาการเรียนการสอน  และเพ่ิมพูนความรู้ที่ครูผู้สอนต้องใช้การพัฒนาการสอน  ทั้งนี้การ
วิจัยเป็นวิธีหนึ่งซึ่งท าให้ครูผู้สอนค้นพบวิธีใหม่ในการท างาน  ช่วยให้ค้นพบความก้าวหน้าใหม่ๆ  ใน
ด้านเทคนิคการสอน     สื่อการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผล  เกิดการพัฒนาตนจนมี
คุณภาพเป็นที่ยอมรับของสังคม  ดังที่    กรมวิชาการ  (2552)  ที่น าเสนอแนวคิดไว้ว่า  หากครูผู้สอน
สามารถใช้การวิจัยเพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนให้เหมาะสมกับสภาพความแตกต่างระหว่าง
บุคคลของผู้เรียนแล้วย่อมเป็นแนวทางในการไปสู่ความส าเร็จของผู้เรียนในอนาคต  จากที่ได้กล่าวมา
แสดงให้เห็นว่าการวิจัยจึงเป็นยุทธศาสตร์ที่ส าคัญในการพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอนอย่าง
ต่อเนื่อง  ครูมีหน้าที่พัฒนาผู้เรียนให้มีลักษณะที่พึงประสงค์     ซึ่งถ้าครูมีความรู้ในการวิจัยตลอดจน
มีความสามารถในการน าความรู้การท าวิจัยไปใช้ให้เหมาะสมกับสภาพปัญหาที่เกิดขึ้น   ย่อมส่งผลต่อ
คุณภาพของผู้เรียนในอนาคตเช่นกัน  (กนิษฐา  เชาว์วัฒนกุล, 2553) 

จากความส าคัญที่กล่าวมาข้างต้น  จะเห็นได้ว่าความสามารถในการท าวิจัยส าหรับครูผู้สอน
นั้นมีความส าคัญและมีประโยชน์อย่างยิ่งต่อวิชาชีพครูและวงการศึกษา  เนื่องจากเป็นส่วนหนึ่งที่มี
ความส าคัญเพ่ือแก้ไขปัญหาในการจัดการเรียนการสอน  และน าผลการวิจัยไปใช้ในการปรับปรุงการ
เรียนการสอนและน ามาพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนให้เกิดประสิทธิภาพอย่างสูงสุด  รวมถึง
การพัฒนาการสอนของครูผู้สอนให้พบวิธีการต่างๆ  ข้อค้นพบใหม่ๆ  เทคนิควิธีการสอนใหม่ๆ  สื่อ
การเรียนการสอนที่เอ้ือต่อการพัฒนาความรู้ความสามารถของผู้เรียน  ช่วยให้การเรียนการสอนได้
อย่างมีประสิทธิภาพ 

อย่างไรก็ตาม  ข้อค้นพบจากงานวิจัยเกี่ยวกับการท าวิจัยของครูผู้สอนสะท้อนให้เห็นว่า
ครูผู้สอนยังขาดความสามารถในการท าวิจัย  ดังที่  (กุศล  บัวเกต,2548; จันทร์  ศิริโสดา,255; 
อนุวัฒน์  แหวนครุฑ,2551; พิจิตร  ชินมาตร,2551; สกุณา  พลธรรม,2555 ;สกาวรัตน์ ชุ่มเชย,2543; 
บุณยาพร  ฉิมพลอย,2544; Thathong, K. and Thathong, N.,2002). ผลการวิจัยพบว่าครูขาด
ความสามารถต่างๆในการท าวิจัย อาทิ  การขาดความรู้ความเข้าใจการวิจัยที่ถูกต้อง  การขาดความรู้
ความสามารถในกระบวนการวิจัยเกี่ยวกับ      การสืบค้นเอกสาร การสร้างเครื่องมือ การเลือก
ประชากรหรือกลุ่มตัวอย่าง การสุ่มตัวอย่าง  การเลือกใช้สถิติ   การวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปผล  
รูปแบบการเขียนรายงานการวิจัยที่ถูกต้อง หรือแม้กระทั่งการค้นหาประเด็นปัญหาการท าวิจัย  
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รวมทั้งมีทัศนคติต่อการท าวิจัยว่าเป็นเรื่องยาก  โดยสอดคล้องกับ  Patrick T.H. Lim  (2007) ได้
กล่าวว่าครูผู้สอนมีปัญหาในการท าวิจัยเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนคือ  การขาดความรู้เกี่ยวกับ
กระบวนการวิจัย  รวมทั้ง Shado-Brown, Welsh และ Bolton (1995)  ได้กล่าวถึงปัญหาเกี่ยวกับ
การท าวิจัยของครูผู้ สอนว่ ามีปัญหาหลายประการ  เช่นการขาดความสามารถเกี่ยวกับ
กระบวนการวิจัย  ระเบียบวิธีวิจัย  ความกลัวเกี่ยวกับเทคนิคการท าวิจัย  ครูผู้สอนมีแนวโน้มที่จะเชื่อ
ว่างานวิจัยไม่ใช่อยู่ในขอบเขตของงานตนที่จะปฏิบัติได้    เป็นต้น  ดังนั้นจากผลงานวิจัยต่างๆข้างต้น
สะท้อนให้เห็นถึงสภาพปัญหาที่ผู้เรียนนั้นยังขาดความความสามารถในการท าวิจัย 

จากปัญหาที่ได้กล่าวมาข้างต้นนั้นเชื่อมโยงมาจากกระบวนการเรียนรู้ของครูผู้สอนในขณะ
การเรียนตั้งแต่ระดับบัณฑิตที่ยังเป็นนักศึกษาครู  โดยพบว่าผู้เรียนยังขาดความสามารถที่ดีเกี่ยวกับ
การท าวิจัย ซึ่งอาจจะส่งผลมาจากวิธีการเรียนการสอนในรายวิชาวิจัยทางการศึกษา ยังไม่เกิด
ประสิทธิภาพอย่างเพียงพอ  ดังที่  พรทิพย์  เกยุรานนท์ (2555); พจน์  สะเพียรชัย (2550); Adnan 
(1997); Aydin (1990)  ได้กล่าวถึงปัญหาและข้อบกพร่องของการวิจัยที่พบจากประสบการณ์ในการ
ท าวิจัย   และเป็นที่ปรึกษาในการท าวิจัยของนักศึกษาพบว่า   ความเป็นมาและความส าคัญของ
ปัญหาการวิจัยและชื่อเรื่องการวิจัยไม่ชัดเจน   วัตถุประสงค์การวิจัยและสมมติฐานการวิจัยไม่
สอดคล้องกันหรือเขียนไม่ถูกต้อง  การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับไม่ถูกต้อง   กรอบแนวคิดการ
วิจัยไม่ชัดเจน  การทบทวนเอกสารและงานวิจัยไม่เพียงพอ   การก าหนดประชากรและตัวอย่างไม่
ถูกต้อง  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยไม่มีประสิทธิภาพ  การเก็บรวบรวมข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูลไม่
ถูกต้อง การน าเสนอข้อมูลหรือผลการวิจัยไม่เหมาะสม  การแปลผลและอ่านผลการวิจัยไม่ถูกต้อง  
การอภิปรายผลการวิจัยและการเขียนข้อเสนอแนะการวิจัยไม่ชัดเจน  การเขียนเอกสารอ้างอิง  การ
เขียนบรรณานุกรมและการเขียนรายงานไม่ถูกต้องตามหลักการเขียน  สอดคล้องกับผลการวิจัยของ
เกียรติวัฒน์ วัชญากาญจน์  (2553) ได้ท าการศึกษาสภาพปัญหาการฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู 
นักศึกษาคณะศึกษาศาสตร์  สาขาวิชาพลศึกษา สถาบันการพลศึกษา  ซึ่งผลการวิจัยที่พบปัญหาหลัก
อยู่ในระดับมากประเด็นหนึ่งในด้านการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยยังขาดความรู้ความสามารถใน
พ้ืนฐานกระบวนการวิจัยที่เครื่องมือน าไปสู่การท าวิจัย ซึ่งปัญหาที่ได้กล่าวมาทั้งหมดพบว่านักศึกษา
ครูทั่วไปมีปัญหาเกี่ยวกับการท าวิจัยคือนักศึกษาครูขาดความสามารถในการท าวิจัยนั่นเอง   

จากปัญหาที่ผู้เรียนขาดความสามารถในการท าวิจัยนั้นเกิดจากหลายสาเหตุ  ประการแรก  
ผู้เรียนขาดความรู้ที่เพียงพอเกี่ยวกับกระบวนการวิจัย (อนุวัฒน์  แหวนครุฑ,2551; พิจิตร  ชินมาตร
,2551;  Patrick T.H. Lim,2007) ประการที่สอง  ขาดความสามารถการน าความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
การท าวิจัย  (พิจิตร  ชินมาตร,2551; สกุณา  พลธรรม, 2555; Shado-Brown, Welsh และ 
Bolton,1995) ประการที่สาม  ขาดความเชื่อมั่นในการท าวิจัย  (บุณยาพร ฉิมพลอย,2544; Shado-
Brown, Welsh และ Bolton,1995 )  ดังนั้นการปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนวิชาวิจัยทางการ
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ศึกษา  เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุดตามเกณฑ์มาตรฐานวิชาชีพครูนั้น  สิ่งที่มีผลต่อการพัฒนาดัง
กล่าวคือ  ความสามารถในการท าวิจัยอันหมายถึง  ความสามารถในการด าเนินการเพ่ือตรวจสอบหา
ความรู้ความจริง  หรือการแก้ไขปัญหาต่างๆ  ในการจัดการเรียนการสอน  โดยอาศัยวิธีการทา ง
วิทยาศาสตร์  เริ่มตั้งแต่การตั้งค าถามจากข้อสงสัยหรือปัญหา  การนิยามปัญหา  การตั้งสมมติฐาน  
การศึกษาทฤษฏีที่เกี่ยวข้อง  การเก็บรวบรวมข้อมูล  และการสรุปผลข้อมูล   เพ่ือน ามาสู่องค์ความรู้
ใหม่ๆ ซึ่งสอดคล้องกับ  วสันต์  ทองไทย (2554)  ได้กล่าวว่าการพัฒนานักศึกษาครูให้เกิดการเรียนรู้
ด้านการวิจัย  มีความสามารถในการท าวิจัยถือเป็นภารกิจหลักอย่างหนึ่งของการจัดการศึกษา  ซึ่ง
จากการวิเคราะห์จุดมุ่งหมายของการจัดการศึกษาที่สอดคล้องกัน  กล่าวคือ  นอกจากมีจุดมุ่งหมาย
เพ่ือพัฒนานักศึกษาครูให้มีความรู้  ความสามารถ  คุณธรรมจริยธรรมแล้ว  ยังมีจุดเน้นที่ส าคัญคือมุ่ง
พัฒนานักศึกษาครูให้มีความรู้   ความสามารถในด้านการวิจัยด้วยเช่นเดียวกัน  (ส านักงาน
คณะกรรมการการอุดมศึกษา,  2551)   

จากที่ได้กล่าวมาข้างต้น  จะเห็นได้ว่าความสามารถในการท าวิจัยมีความส าคัญต่อนักศึกษา
ครูอย่างยิ่ง  เนื่องจากเป็นหลักที่ส าคัญอย่างยิ่งต่อนักศึกษาครูที่จ าเป็นต้องฝึกฝนความสามารถเหล่านี้  
เพ่ือน าไปแก้ปัญหาและพัฒนาในการจัดการเรียนการสอนของตนเองในการประกอบวิชาวิชาชีพครูใน
อนาคต  น าไปสู่การพัฒนาการเรียนรู้ของผู้เรียนให้มีคุณภาพ  ทั้งนี้ย่อมส่งผลต่อการพัฒนาวิชาชีพครู
ให้เกิดประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  แต่จะเห็นได้ว่าการจัดการเรียนการสอนวิจัยที่ผ่านมามีการสอนโดย
การเรียนรู้ด้วยวิจัยเป็นฐาน  (Research  Based  Learning)  แต่ยังพบว่าการจัดการเรียนการสอน
ยังไม่ประสบความส าเร็จ  โดยยังพบว่าปัญหาของผู้เรียนที่ยังขาดความสามารถในการวิจัยดั งที่ได้
กล่าวมาข้างต้น  ดังนั้นการหาแนวทางเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ให้มี
ความสามารถตามจุดมุ่งหมายดังกล่าวเป็นเป็นภารกิจหลักหนึ่งของการจัดการเรียนการสอน   (วสันต์  
ทองไทย, 2554)  การจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ   (Inquiry  Approach)  จึงมี
ความส าคัญยิ่งที่จะสามารถส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย  เนื่องจากเป็นกระบวนการการเรียนรู้
ที่ฝึกให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับการแสวงหาความรู้โดยจ าเป็นต้องอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  
(Scientific  Method)  เป็นกระบวนการที่ใช้ในในการเสาะแสวงหาและศึกษาข้อความรู้ต่างๆ  เพ่ือ
น าไปสู่การค้นพบใหม่ๆได้  ตั้งแต่ขั้นตอนการก าหนดและนิยามปัญหา  การตั้งสมมติฐาน  การเก็บ
รวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล  และการสรุปผล  ท าให้ผู้เรียนมีความเข้าใจในความรู้และ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ทางมีทักษะในการคิดวิเคราะห์  คุ้นเคยกับกระบวนการหาความรู้ของ
นักวิทยาศาสตร์ เข้าใจ  และประยุกต์ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์สู่การท าวิจัยได้ (National Research 
Council [NRC],2000) ซึ่งสอดคล้องกับบุญเรียง  ขจรศิลป์  (2543) ; ปัญญา  ธีระวิทยเลิศ  (2556)  
ที่ได้กล่าวว่าการเรียนวิชาวิจัยการศึกษานั้น  ผู้เรียนจ าเป็นต้องมีความรู้และความเข้าใจในวิธีการ
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วิทยาศาสตร์  รวมทั้งสามารถน าวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาเป็นเครื่องมือหลักในกระบวนการท าวิจัย
ต่อไป 

แนวคิดการสืบสอบ  (Inquiry  Approach)  เป็นแนวคิดหลากหลายที่อาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์คือ  การตั้งค าถามจากปัญหาที่เผชิญอยู่  การตั้งสมมติฐาน  ออกแบบการเก็บรวบรวม
ข้อมูล  การรวบรวมข้อมูล  การวิเคราะห์ การสรุปผล  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและสื่อสาร
ค าอธิบาย  น าไปสู่การได้องค์ความรู้ใหม่  (ทิศนา  แขมณี,2551; Carin  and  Sund,1975 ; Wu & 
Hsieh,2006) นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ Hogan & Berkowitz  (2000)  ได้กล่าวว่าในการจัดการ
เรียนการสอน  ครูผู้สอนสามารถเลือกจัดให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ผ่านกระบวนการการเรียนรู้
การสืบสอบตามบริบทของผู้สอน ผู้เรียน โรงเรียน และแหล่งการเรียนรู้ที่มีอยู่ตามความเหมาะสมโดย
ครูผู้สอนเป็นผู้สนับสนุนให้ผู้เรียนได้ส ารวจปรากฏการณ์ต่างๆ และกระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างความเข้าใจ
ทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง  เปลี่ยนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนอธิบายจากในหนังสือเป็นการค้นหา
ค าถามและหัวข้อที่น่าสนใจต่าง ๆ โดยการยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง กล่าวคือให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่าน
แนวคิดการสืบสอบ  กระตุ้นความอยากรู้อยากเห็น ตั้งค าถามจากความรู้ที่มีอยู่  ให้ค าอธิบาย  ตั้ง
สมมุติฐาน  วางแผนการส ารวจ  ค้นคว้าอย่างง่าย ๆ  รวบรวมข้อมูลจากการสังเกตอธิบายความรู้โดย
มีหลักฐานอ้างอิง การพิจารณาค าอธิบายอ่ืน ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการอธิบายของตนเอง  การสื่อสาร  
ค าอธิบาย  การตรวจสอบค าอธิบาย  (National Research Council, 2000)   

ความสามารถในการท าวิจัยจะเกิดขึ้นได้นั้น  ผู้เรียนจะต้องมีความรู้และเข้าใจวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์เป็นหลักส าคัญเนื่องจากกระบวนการวิจัยจะต้องอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการ
เสาะแสวงหาองค์ความรู้ ใหม่ๆ  ดังนั้นแนวคิดการสืบสอบจึงการสิ่ งที่สามารถน ามาพัฒนา
ความสามารถในการท าวิจัยของผู้เรียนได้  อย่างไรก็ตามเพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุดในการพัฒนา
ความสามารถในการท าวิจัยของผู้เรียนนั้น  การจัดการเรียนการสอนโดยให้ผู้เรียนมีประสบการณ์ของ
บริบทในสภาพจริงและได้ลงมือในสภาพจริง  (Authentic context  and Activities)  หรือมี
กิจกรรมที่มีสภาพที่คล้ายจริงมากท่ีสุด  มีการสะท้อนในการเรียนรู้  จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถ
แสดงความรู้  มองเห็นปัญหาที่เป็นรูปธรรมและแก้ปัญหาได้อย่างชัดเจน  เนื่องจากการเรียนการสอน
ที่ผ่านมา  ผู้เรียนมักจะอยู่ห่างไกลความเป็นจริง  ท ากิจกรรมมากมายไม่ได้เชื่อมโยงกับสิ่งที่ก าลัง
เรียนรู้  ดังนั้นการเรียนรู้ในกิจกรรมตามสภาพจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุดจะน าไปสู่การพัฒนา
ความสามารถทางการวิจัยมากยิ่งขึ้น  ดังที่  อัจริยา  วัชราวิวัฒน์  (2544)  ได้กล่าวไว้ว่ากระบวนการ
จัดการเรียนการสอนที่จะช่วยพัฒนาความสามารถในการท าวิจัยควรมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือฝึก
ปฏิบัติในสถานการณ์จริง  มีประสบการณ์ในการท าวิจัยด้วยตนเอง  ฝึกค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  
มากกว่าการเรียนการสอนแบบบรรยายเพียงเท่านั้น  จากที่ได้กล่าวมาจะเห็นได้ว่าการที่ผู้เรียนได้มี
โอกาสท าวิจัยด้วยตนเอง  และลงมือฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริงหรือสถานการณ์ที่เหมือนจริง  จะท า



 

 

6 

ให้ผู้เรียนสามารถสัมผัสกับปัญหาที่แท้จริง  เกิดการเชื่อมโยงสิ่งที่ก าลังเรียนรู้  ซึ่งจะช่วยพัฒนา
ความสามารถในการท าวิจัยได้อย่างดียิ่ง 

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  เป็นแนวคิดที่เชื่อว่าผู้เรียนสามารถสร้างความรู้โดยการฝึกหัดท า
กิจกรรมในสถานการณ์และบริบทจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุด  และมีการสะท้อนในกิจกรรมต่างๆ  
ช่วยท าให้เกิดความรู้  ท าให้การเรียนรู้ที่มีความหมายส าหรับผู้เรียน  และสามารถจดจ าสิ่งที่เรียนรู้ได้
นาน  (Lave, 1988; Brown et al, 1989; McLellan, 1994) นอกจากนี้  ปินยารักษ์  งอยภูธร  
(2551) ได้เสนอว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์สามารถเป็นแนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอน
เพราะมีกระบวนการที่หลากหลาย  เน้นกิจกรรมที่ช่วยพัฒนาความสามารถในการตัดสินใจ  ตั้งแต่
การวางแผนการฝึกปฏิบัติ  การประเมินผล  นอกจากนี้ยังฝึกให้ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ  ฝึกทักษะ
การคิด  ทักษะการจัดการ  ทักษะการเผชิญสถานการณ์  การเรียนรู้จากปัญหา  เพ่ือให้ผู้เรียน
สามารถแก้ไขปัญหา  ซึ่งสอดคล้องกับ  Herington  (1997)  ได้น าเสนอว่าความรู้ที่น ามาใช้จะเกิด
ผลได้ดีในบริบทการเรียนรู้ที่มีลักษณะดังนี้คือ  บริบทที่เป็นจริงสามารถน ามาใช้ในชีวิตจริงได้  
กิจกรรมตามสภาพจริง  การช่วยเหลือและแนะน าเวลาที่ส าคัญ  การส่งเสริมการสะท้อนความคิด
เพ่ือที่จะสร้างนามธรรมตามความเข้าใจ  จากท่ีกล่าวมาทั้งหมดจะเห็นได้ว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
เน้นที่ความก้าวหน้าทางด้านสติปัญญาของผู้เรียนโดยผู้เรียนและครูจะมีประสบการณ์ร่วมกันในการ
ปรับความรู้ความเข้าใจจนสามารถสร้างความรู้ใหม่ได้  โดยให้พบกับสถานการณ์ปัญหาที่เป็นจริง  
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์จึงเป็นการพัฒนาผู้เรียนจากการเป็นผู้ที่ไม่มีประสบการณ์และมีมุมมองใน
ปัญหาที่แคบ  จนเป็นผู้เชี่ยวชาญสามารถค้นคว้าจากสิ่งแวดล้อมด้วยมุมมองที่หลากหลายขึ้น 

จากที่ได้กล่าวมาข้างต้นเกี่ยวกับแนวคิดการสืบสอบ  (Inquiry  Approach)  และการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์  (Situated  Learning  Approach)  เป็นแนวทางในการส่งเสริมความสามารถใน
การท าวิจัยของนักศึกษาครู  ซึ่งแนวคิดการสืบสอบนั้นได้น ามาพัฒนาวิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่เป็น
ส่วนส าคัญหลักในกระบวนการวิจัย  นอกจากนี้การเรียนรู้เชิงสถานการณ์ยังช่วยส่งเสริมการพัฒนา
ความสามารถในการท าวิจัยให้มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  เนื่องจากการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ท าให้
ผู้เรียนได้เผชิญกับปัญหาในบริบทที่เป็นจริงสามารถที่จะแสดงความรู้หรือวิธีการแก้ปัญหาที่ชัดเจน
และแก้ปัญหาได้ตรงกับปัญหาที่เกิดขึ้นในสถานการณ์นั้นๆ  ดังนั้นเมื่อน าแนวคิดการสืบสอบ (Inquiry  
Approach)  และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  (Situated  Learning  Approach)  มาผนวกกันใน
กระบวนการเรียนการสอนจะท าให้เกิดประสิทธิภาพในการพัฒนาความสามารถในการท าวิจัยได้อย่าง
มีประสิทธิภาพ 

จากความส าคัญและปัญหาที่ได้กล่าวข้างต้น  ผู้วิจัยจึงได้ตระหนักและเล็งเห็นความส าคัญต่อ
การพัฒนาความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูตามแนวคิดการสืบสอบ (Inquiry  Approach)   
และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  (Situated  Learning  Approach)  มาใช้ในการส่งเสริม
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ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  เพ่ือส่งผลให้นักศึกษาครูมีความรู้และเข้าใจในวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร์เพ่ือเป็นหลักส าคัญในการท าวิจัยในวิชาชีพครูในอนาคตเพ่ือส่งเสริมผู้เรียนเกิด
กระบวนการเรียนรู้อย่างสูงสุดต่อไป  นอกจากนี้ยังเป็นการพัฒนาตนเองให้เป็นครูนักวิจัยได้อีกด้วย   
ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีความสนใจจะพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูอย่างมีประสิทธิภาพ
ต่อไป 

 
ค าถามการวิจัย 

1. กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิงสถานการณ์           
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  มีหลักการและขั้นตอนการเรียนการสอน
เป็นอย่างไร 

2. กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ส่งเสริม
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ได้หรือไม่   
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  มีวัตถุประสงค์ดังนี้ 

1. เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   

2. เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยเปรียบเทียบ
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูของกลุ่มทดลองท่ีได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการ
สอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ 
 
สมมติฐานการวิจัย 

แนวคิดการสืบสอบ (Inquiry  Approach) เป็นแนวคิดที่หลากหลายโดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์คือ การตั้งค าถามจากปัญหาที่เผชิญอยู่  การออกแบบการส ารวจข้อมูล การส ารวจข้อมูล 
การวิเคราะห์ การสรุปผล  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและสื่อสารค าอธิบาย  น าไปสู่การได้องค์
ความรู้ใหม่    (วีรยุทธ  วิเชียรโชติ,2528;  ทิศนา  แขมณี,2553; Carin  and  Sund,1975; 
Educational Broadcasting  Corporationม2003; Wu & Hsieh,2006)  ซึ่งบุคคลใดที่ท าวิจัย
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จะต้องอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  เพ่ือเป็นเครื่องมือในการเสาะแสวงหาองค์ความรู้  ดังเช่น 
ปัญญา ธีรวิทยเลิศ (2556);นคร เสรีรักษ์ (2555); วรรณี  แกมเกตุ  (2551)  ได้กล่าวว่าการวิจัยไว้ว่า  
เป็นกระบวนการเสาะแสวงหาความรู้ใหม่ๆ ค้นหาความรู้ความจริงหรือการประดิษฐ์คิดค้นสิ่งใหม่ๆ
ด้วยวิธีการที่เป็นระบบที่เรียกว่าวิธีการทางวิทยาศาสตร์  ซึ่งเป็นวิธีการค้นหาความรู้โดยใช้ข้อมูลเชิง
ประจักษ์  ที่สังเกตวัดค่าได้และพิสูจน์ได้  จึงเป็นวิธีการที่เชื่อถือได้  ผลการวิจัยที่ได้มีความเที่ยงตรง  
เชื่อถือได้  เป็นที่ยอมรับกันโดยทั่วไปในสากล 

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  (Situated  Learning Approach)  เป็นแนวคิดที่เชื่อว่าผู้เรียน
สามารถสร้างความรู้โดยการฝึกหัดท ากิจกรรมในสถานการณ์และบริบทจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุด  
และมีการสะท้อนในกิจกรรมต่างๆ  ช่วยท าให้เกิดความรู้  ท าให้การเรียนรู้ที่มีความหมายส าหรับ
ผู้เรียน  และสามารถจดจ าสิ่งที่เรียนรู้ได้นาน (Lave, 1988; Brown et al, 1989; McLellan, 1994) 
นอกจากนี้  ปินยารักษ์  งอยภูธร (2551) ได้เสนอว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์สามารถเป็นแนวทางใน
การพัฒนาการเรียนการสอนเพราะมีกระบวนการที่หลากหลาย  เน้นกิจกรรมที่ช่วยพัฒนา
ความสามารถในการตัดสินใจ  ตั้งแต่การวางแผนการฝึกปฏิบัติ  การประเมินผล  นอกจากนี้ยังฝึกให้
ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ  ฝึกทักษะการคิด  ทักษะการจัดการ  ทักษะการเผชิญสถานการณ์  การ
เรียนรู้จากปัญหา  เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแก้ไขปัญหา 

จากการศึกษาแนวคิด  ทฤษฏีของนักการศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณเ์พ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ผู้วิจัยจึงได้ก าหนดสมมติฐาน
การวิจัยดังนี้คือ 

นักศึกษาครูที่ได้รับการสอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์มีความสามารถในการท าวิจัยสูงกว่านักศึกษาครูที่ได้รับการสอนแบบปกติ อย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
ขอบเขตการวิจัย 

1. ตัวแปรในการวิจัย 
1.1 ตัวแปรจัดกระท า  คือ  กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ

เรียนรู้เชิงสถานการณ์    
1.2 ตัวแปรตาม         คือ   ความสามารถในการท าวิจัย 

2. เนื้อหาที่ใช้ในการวิจัย  ได้แก่  มโนทัศน์ทางการวิจัยการศึกษา  การก าหนดปัญหาและนิยาม
ปัญหาการวิจัย การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  การก าหนดกรอบแนวคิดการวิจัย  การ
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ตั้งสมมติฐาน  ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง เครื่องมือการวิจัย  สถิติที่ใช้ในการวิจัยและการวิเคราะห์
ข้อมูล  การสรุปผลการวิจัยและการรายงานการวิจัย  ในรายวิชาวิจัยทางการศึกษา 

3. ระยะเวลาที่ใช้ในการวิจัย  คือ  ภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  2558  จ านวน  45 ชั่วโมง  
หรือ  15 สัปดาห์ 

 
ค าจ ากัดความในการวิจัย 

 แนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  แนวคิดในการเรียนการสอนที่ผู้เรียนแสวงหาความรู้โดยการ
ซักถาม  เมื่อเผชิญกับสถานการณ์หรือเป็นปัญหาที่ท าให้เกิดความสงสัยแล้วลงมือปฏิบัติเพ่ือค้นหา
ค าตอบและข้อสรุปของปัญหาซึ่งน ามาสู่การแก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง  

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  หมายถึง  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นให้ผู้เรียน
เรียนรู้จากสถานการณ์ตามสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  มีการจัดกิจกรรมตามสภาพจริง  
ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  มีการสะท้อนความคิด  ได้รับการช่วยเหลือชี้แนะจากครูผู้สอน  มีการ
ปฏิบัติงานและแสดงความรู้โดยการพูด  การเขียน รวมถึงการปฏิบัติ  โดยมีหลักการคือผู้เรียนเป็นผู้
ลงมือกระท าในการเรียนรู้เอง  การเรียนรู้จะต้องเกิดจากบริบทจริงหรือบริบทเสมือนจริง  ผู้เรียนต้อง
มีกิจกรรมหลากหลายและฝึกหัดงานตามสภาพจริง  และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นจากการสะท้อน
ความคิดและแลกเปลี่ยนประสบการณ์   

กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิงสถานการณ์    
หมายถึง  กระบวนการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นตามแนวคิดการสืบสอบผนวกกับการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  ซึ่งเป็นรูปแบบที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการท าวิจัย  เป็นกระบวนการเรียน
การสอนที่มุ่งให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้โดยการซักถามและค้นหาค าตอบด้วยตนเองจากสถานการณ์
จริง  โดยมีขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน  4  ขั้นตอนหลัก  ดังนี้ 
      1) ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการ
เรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  
โดยการยกตัวอย่างงานวิจัยที่เกี่ยวกับปัญหาของสังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน  มี
วัตถุประสงค์เพ่ือกระตุ้นความสนใจ  จากการตั้งค าถามเพ่ือผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและสนใจใน
ปัญหานั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ  
      2) ขั้นสืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนชี้แนะ
ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วน
ร่วมในการเรียนรู้  จากการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถาม
เกี่ยวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและซักถามระหว่างครูและผู้เรียนน ามาสู่การ



 

 

10 

แสวงหาค าตอบที่ถูกต้อง  เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาแล้ว  จากนั้นผู้เรียนฝึกหัดจากแบบฝึกหัดด้วย
ตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นใน
บริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้
และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
       3) ขั้นน าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียน
ได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริงโดยกิจกรรมที่จัดจะจัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง  
เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึก
ปฏิบัติจริง โดยมีการจัดกิจกรรมในสภาพจริง 
       4) ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้  เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อน
ความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการศึกษาข้อมูล
และการฝึกความสามารถในการท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  
แก้ไขและมีการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง 
 การสอนแบบปกติ  หมายถึง  กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนตามแนวการ
จัดการเรียนรู้ตามรายวิชาวิจัยการศึกษาของหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต  โดยมีกระบวนการ  4 
ขั้นตอน  ดังนี้  ขั้นที่ 1   ขั้นน า  เป็นขั้นเกริ่นน าเนื้อหาเข้าสู่บทเรียน โดยขั้นนี้ผู้สอนจะอธิบาย
เกีย่วกับประเด็นต่างๆเพ่ือให้ผู้เรียนเตรียมความพร้อมการเรียนตามเนื้อหาในบทเรียน ขั้นที่ 2 ขั้นเข้า
สู่บทเรียน เป็นขั้นสอนเนื้อหาใหม่ให้สอดคล้องกับเนื้อหาในบทเรียนแต่ละบท  ซึ่งด าเนินการสอนตาม
เนื้อหาในบทเรียนนั้น  ผู้สอนท าการการบรรยายหน้าชั้นเรียน รวมทั้งถามตอบกันภายในชั้นเรียนใน
ประเด็นที่ผู้เรียนไม่เข้าใจ ขั้นที่  3  ขั้นสรุป  ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระในบทเรียนในการ
เรียนแต่ละครั้งเมื่อจบบทเรียนในแต่ละบท โดยการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม ท าการสรุปเนื้อหา
และสาระส าคัญพร้อมน าเสนอหน้าชั้นเรียน หรือสรุปสาระส าคัญเป็นรายบุคคล  ขั้นที่ 4 ขั้นฝึกทักษะ  
เป็นขั้นที่น าความรู้ที่ได้ไปใช้โดยผู้เรียนท าแบบฝึกหัดท้ายบทเรียนเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่ม พร้อม
ทั้งครูเป็นผู้เฉลยแบบฝึกหัด 

ความสามารถในการท าวิจัย  หมายถึง  ความรู้ความสามารถของนักศึกษาครูในการ
ด าเนินการเพ่ือตรวจสอบหาความรู้ความจริง  หรือการแก้ไขปัญหาต่างๆโดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  ซึ่งได้รับการยอมรับว่าเป็นวิธีการที่มีระบบ  มีเหตุผล  และมีความน่าเชื่อถือ  
ประกอบด้วย  9  องค์ประกอบ  ดังนี้ 

1)  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา 
หมายถึง  ความสามารถในการค้นหาปัญหาหรือประเด็นปัญหา  โดยการวิเคราะห์สภาพปัญหาเพ่ือให้
ได้ประเด็นของปัญหาอันน าไปสู่การก าหนดหัวข้อการวิจัยให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา  รวมทั้ง
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สามารถอธิบายหรือชี้แจงในรายละเอียดต่างๆ ของปัญหาการวิจัยให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้นโดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งความเป็นมาหรือสถานการณ์ของปัญหา ขอบเขตการวิจัย ความหมายของตัวแปรในการวิจัย  
ตลอดจนสามารถก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัยชัดเจนและตรงประเด็นที่ต้องการหาค าตอบ  
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  แบบสัมภาษณ์
การท าวิจัย  

2) ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้อง หมายถึง  
ความสามารถในการศึกษาและสืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่างๆ  อาทิ  หนังสือ  บทความ  วารสาร  
งานวิจัย  วิทยานิพนธ์  รายงานการวิจัย  เป็นต้น  โดยเนื้อหาสาระเกี่ยวข้องเชื่อมโยงกับหัวข้อที่จะท า
วิจัย  และสามารถบอกแหล่งที่มาของเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้ เครื่องมือในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  

3) ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย  หมายถึง  
ความสามารถในการแสดงแผนภาพทางความคิดของนักวิจัยในการค้นหาค าตอบ  ส าหรับปัญหาการ
วิจัยที่ตั้งขึ้น  ซึ่งประกอบไปด้วย  ตัวแปรที่ต้องการศึกษา  และการระบุความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
ที่ศึกษาด้วย  ส่วนการตั้งสมมติฐานเป็นความสามารถของการคาดคะเนค าตอบของปัญหาการวิจัยไว้
ล่วงหน้า  ก าหนดทิศทางในการหาข้อมูลเพ่ือตรวจสอบปัญหาการวิจัยเป็นการคาดเดาค าตอบอย่างมี
เหตุผล เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบ
สัมภาษณ์การท าวิจัย  

4) ความสามารถในการออกแบบการวิจัย  หมายถึง  ความสามารถในการวางแผน
หรือวางโครงร่างการวิจัยที่แสดงถึงการก าหนดรูปแบบ  แนวทางการวิจัย  และแสดงขั้นตอนการวิจัย
ในการท าวิจัย  เพ่ือให้ได้ค าตอบหรือข้อความรู้ตามปัญหาการวิจัยอย่างมีประสิทธิภาพ เครื่องมือใน
การเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  

5) ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่มตัวอย่าง  หมายถึง  ความสามารถใน
การก าหนดกลุ่มประชากรที่ใช้ในการศึกษาของการวิจัย  และเลือกวิธีการสุ่มตัวอย่างอย่างเหมาะสม
เพ่ือให้ได้ตัวแทนที่ดีของกลุ่มประชากร เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบ
ประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  

6) ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย  หมายถึง  ความสามารถในการเลือก
ประเภทของเครื่องมือและการสร้างแต่ละเครื่องมือการวิจัยให้ถูกต้องเหมาะสมกับงานวิจัย  และ
สามารถวัดในสิ่งที่ต้องการที่จะวัดได้  เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบ
ประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  

7) ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล  หมายถึง  ความสามารถในการน าเอา
เครื่องมือการวิจัยประเภทต่างๆไปใช้ในการรวบรวมข้อมูลให้ตรงกับปัญหาที่จะท าวิจัย  หรือประเด็น
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ต่างๆครบถ้วน  โดยข้อมูลที่ท าการรวบรวมนั้นมีลักษณะสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัยที่จะ
ตอบปัญหาของการวิจัยที่ก าหนดไว้  เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบ
ประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  

8) ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล  หมายถึง  ความสามารถในการเลือกใช้สถิติ
ในการวิเคราะห์ข้อมูลให้ถูกต้องและเหมาะสมกับวัตถุประสงค์  เพื่อหาข้อสรุปตอบปัญหาของการวิจัย 
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบ
สัมภาษณ์การท าวิจัย  

9) ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย   หมายถึง  
ความสามารถในการอธิบายผลของการวิเคราะห์ข้อมูลจากข้อความรู้  และข้อเท็จจริงจากตัว เลข  
และสามารถสรุปผลที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลให้เกี่ยวโยงและสามารถตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
เครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการวิจัยครั้งนี้คือ แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบ
สัมภาษณ์การท าวิจัย  
 
 นักศึกษาครู  หมายถึง  นักศึกษาครูที่ศึกษาในระดับปริญญาตรี  ชั้นปีที่  3  คณะศึกษาศาสตร์ 
 
   



 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

จากการศึกษาเรื่องการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้ เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยผู้วิจัยได้
ท าการศึกษาเอกสาร  ต ารา  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  ตามประเด็นดังต่อไปนี้ 
1. ความสามารถในการท าวิจัย  
1.1 ความหมายของความสามารถในการท าวิจัย   
1.2 ความส าคัญของความสามารถในการท าวิจัย   
1.3 องค์ประกอบความสามารถในการท าวิจัย   
1.4 การวัดและประเมินผลความสามารถในการท าวิจัย    

2. แนวคิดการสืบสอบ   
2.1 ความหมายของแนวคิดการสืบสอบ   
2.2 แนวคิดพ้ืนฐานของแนวคิดการสืบสอบ 
2.3 ทฤษฏีและหลักการที่สนับสนุนแนวคิดการสืบสอบ   
2.4 ประเภทและระดับแนวคิดการสืบสอบ   
2.5 หลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  
2.6 ขั้นตอนกระบวนการการเรียนรู้แนวคิดการสืบสอบ 
2.7 บทบาทของผู้เรียนและผู้สอน 

3. การเรียนรู้เชิงสถานการณ์   
3.1 ความหมายของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์   
3.2 ทฤษฏีพื้นฐานของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์   
3.3 องค์ประกอบของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
3.4 ขั้นตอนการเรียนรู้ตามการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
3.5 ประโยชน์ของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์   

4. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
4.1 ความหมายของกระบวนการเรียนการสอน  
4.2 องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน  
4.3 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
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5. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
5.1 งานวิจัยในประเทศ 
5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 

 
1. ความสามารถในการท าวิจัยวิจัย 

การศึกษาเกี่ยวกับความสามารถในการท าวิจัย  ประกอบด้วย  ความส าคัญของความสามารถ
ในการท าวิจัย  องค์ประกอบความสามารถในการท าวิจัย  การวัดและประเมินผลความสามารถในการ
ท าวิจัย  ประกอบด้วยมีรายละเอียดตามล าดับดังนี้ 

1.1 ความหมายของความสามารถในการท าวิจัย 

มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายความสามารถในการท าวิจัย  ไว้ดังนี้ 
ศิริเพ็ญ  มากบุญ (2542)  ให้ความหมายความสามารถในการท าวิจัย  หมายถึง  คุณสมบัติ

ด้านความรู้ ด้านทักษะ  และด้านเจตคติต่อการแสวงหาความรู้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ของคนที่
แสดงออกมาและสามารถสังเกตได้และวัดได ้

สุวิมล  ว่องวาณิช (2548)  ให้ความหมายของค าว่าความสามารถในการท าวิจัยและประเมิน  
หมายถึง  ระดับของทักษะความสามารถและคุณสมบัติจ าเป็นของครูเพ่ือให้สามารถท าการวิจัยและ
ประเมินได้ถูกต้องและส าเร็จ 
           กนิษฐา  เชาว์วัฒนกุล (2553)  ให้ความหมายความสามารถในการท าวิจัย  หมายถึง  
ความรู้ความสามารถในการท าวิจัย  ซึ่งประกอบด้วยคะแนนด้านความรู้ในการปฏิบัติการวิจัย  โดยได้
จากแบบทดสอบวัดความรู้และแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

Webb, F., Smith, C., & Worsfold, K. (2011) ได้ให้ความหมายของไว้ว่าความสามารถใน
การท าวิจัย  เป็นกิจกรรมทางการวิจัยที่มีการตรวจสอบหาความรู้  ความจริงของปรากฏการณ์ต่างๆ  
แก้ไขปัญหาต่างๆ  รวมถึงค าถามที่เป็นข้อสงสัย  ตั้งสมมติฐาน  ศึกษาทฤษฏีที่เกี่ยวข้อง  เก็บรวบรวม
ข้อมูล  และสรุปผลข้อมูล  เพ่ือน ามาสู่การได้ซึ่งองค์ความรู้ใหม่ๆ 

Heng Zhang, Lijun Ying (2012)  ได้ให้ความหมายความสามารถในการท าวิจัยไว้ว่า  เป็น
ความสามารถที่ช านาญในค้นหาความรู้ความจริง  โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์บนหลักการคิด
เชิงวิทยาศาสตร์  (Scientific thinking) และเลือกวิธีการทางวิทยาศาสตร์ที่เหมาะสม 

William  Badke (2013) ได้ให้ความหมายของความสามารถในการท าวิจัยไว้ว่า  
ความสามารถในการนิยามปัญหา  ตรวจสอบแหล่งข้อมูลที่จ าเป็นในการแก้ไขปัญหา  สรรหา
แหล่งข้อมูลที่มีประสิทธิภาพ  ประเมินผลจากข้อมูลที่ได้มาอย่างมีประสิทธิภาพและมีความเกี่ยวข้อง  
และใช้ข้อมูลที่มีประสิทธิภาพแก้ไขปัญหา 
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Worthen (1975)  ได้สรุปความหมายของความสามารถในการท าวิจัยไว้ว่า  หมายถึง  
พฤติกรรมที่แสดงถึงด้านความรู้และด้านทักษะอย่างช านาญเกี่ยวข้องกับการท าวิจัยทางการศึกษาให้
ลุล่วงส าเร็จ 

จากข้างต้นที่ได้กล่าวมา  ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของความสามารถในการท าวิจัย  
หมายถึง  ความสามารถในการด าเนินการเพ่ือตรวจสอบหาความรู้ความจริง  หรือการแก้ไขปัญหา
ต่างๆ  ในการจัดการเรียนการสอน  โดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์  เริ่มตั้งแต่การตั้งค าถามจากข้อ
สงสัยหรือปัญหา  การนิยามปัญหา  การตั้งสมมติฐาน  การศึกษาทฤษฏีที่เกี่ยวข้อง  การเก็บรวบรวม
ข้อมูล  และการสรุปผลข้อมูล  เพ่ือน ามาสู่องค์ความรู้ใหม่ๆ 

1.2  ความส าคัญของความสามารถในการท าวิจัย 

มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงความส าคัญของความสามารถในการท าวิจัย  ไว้ดังนี้ 
William  Badke (2013)  ได้ให้เหตุผลเกี่ยวกับความส าคัญต่อการพัฒนาความสามารถใน

การท าวิจัยของนักศึกษาว่าสามารถช่วยให้ผู้เรียนสร้างเกี่ยวกับความคิดและการใช้เหตุผลและได้ฝึก
การเชื่อมโยงระหว่างขอบเขตความรู้การวิจัยการเรียนรู้ของผู้เรียน  ซึ่งเมื่อผู้เรียนเกิดความสามารถ
และทักษะการวิจัยแล้ว  ผลผลิตที่ได้ส าหรับผู้เรียน  ประกอบด้วย 

1. ผลิตผู้เรียนให้เป็นผู้ที่มีระเบียบวินัย  คุณธรรม  จริยธรรมต่องาน 
2. ได้รับความรู้เนื้อหารวมไปถึงข้อค้นพบใหม่ของการวิจัย 
3. พัฒนาทักษะของผู้เรียนและความสามารถต่างๆ  อาทิ  การคิดวิเคราะห์  การวิเคราะห์

ข้อมูล การน ามาซึ่งข้อมูล  การวัดและประเมินผล  การแก้ไขปัญหา  การพัฒนาโอกาสในด้านการ
เรียนรู้และการสอน     

สายัณส์  รุ่งป่าสัก (2550)   ได้กล่าวถึงความส าคัญของครูที่มีต่อการท าวิจัยให้มีคุณภาพ  
สอดคล้องกับหลักวิชาและสภาพของผู้เรียนได้ นอกจากจะท าให้การเรียนการสอนประสบผลส าเร็จ
แล้ว  นอกจากนี้อาจกล่าวคือความส าเร็จในส่วนตัวของครูเองในการพัฒนาความรู้ความสามารถทาง
วิชาชีพครู  

จากที่ได้กล่าวมาทั้งหมดสรุปความส าคัญของความสามารถในการท าวิจัย   คือเป็นสิ่งที่
สามารถช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะและความสามารถต่างๆ  ในการท าวิจัย  อันได้แก่   การคิด
วิเคราะห์  การวิเคราะห์ข้อมูล การน ามาซึ่งข้อมูล  การวัดและประเมินผล  การแก้ไขปัญหา  การ
พัฒนาโอกาสในด้านการเรียนรู้และการสอน  รวมทั้งได้ข้อค้นพบใหม่ๆที่ได้จากงานวิจัยนอกจากนี้ท า
ให้เกิดการพัฒนาวิชาชีพของครูอีกด้วย 
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1.3  องค์ประกอบของความสามารถในการท าวิจัย   

นักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบความสามารถในการท าวิจัย  ดังนี้ 
นภพร  สิงหทัต (2531)  ได้สังเคราะห์สมรรถนะของนักวิจัยจากแนวคิดทฤษฏี  และ

ผลงานวิจัยเพ่ือส่งเสริมสมรรถนะทางการวิจัยส าหรับครูและบุคลากรทางการศึกษา  ผลการ
สังเคราะห์พบว่า  สมรรถนะนักวิจัยด้านความรู้ความสามารถในการท าวิจัย  ประกอบด้วย  ความรู้  
ความสามารถเกี่ยวกับระเบียบวิธีในการวิจัย  การประยุกต์ใช้และการออกแบบการวิจัย  การระบุ
ประชากรและเลือกกลุ่มตัวอย่างเพ่ือเป็นตัวแทนที่ดีของกลุ่มประชากร  การเลือกหรือพัฒนาเทคนิค
และเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล  การเลือกและใช้เทคนิคการวิเคราะห์ทางสถิติและการเขียน
รายงานการวิจัย 

สุวัฒนา  สุภาลักษณ์ (2538)  ได้ท าการสังเคราะห์ความสามารถในการท าวิจัยการศึกษา
ประกอบด้วย  ความสามารถด้านระเบียบวิธีวิจัย  ด้านแนวคิดในการท าวิจัย  ด้านการค้นคว้าเอกสาร
และงานวิจัย  ด้านการสุ่มตัวอย่างในการวิจัย  ด้านการใช้เครื่องมือในการวิจัย  ด้านการใช้สถิติในการ
วิเคราะห์ข้อมูล  ด้านการใช้คอมพิวเตอร์ในการวิจัย  และด้านการเขียนรายงานในการวิจัย 

สุนันท์  ปัณทุพา (2540)  ได้ศึกษาคุณลักษณะของนักวิจัยครู  คณะครุศาสตร์  จากการ
วิเคราะห์และสังเคราะห์จากเอกสาร  ผลการศึกษาพบว่า  ด้านความรู้ความสามารถในการท าวิจัย  
นักวิจัยควรจะมีความสามารถในตนเองด้านระเบียบวิธีการวิจัยและการออกแบบการวิจัย  ด้านการ
ปฏิบัติการวิจัยทั้งในเรื่องการวางแผน  ด าเนินการและการประเมินผล  ด้านการวิเคราะห์ข้อมูล  และ
การใช้คอมพิวเตอร์ 

ภัทรา  นิคมานนท์ (2544)  ได้น าเสนอเก่ียวกับคุณสมบัติที่จ าเป็นต่อนักวิจัยไว้ดังนี้ 
1. มีความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  ช่างคิด  ช่างสงสัยในสิ่งต่างๆ  มีความละเอียดอ่อนอยากรู้

อยากเห็น 
2. มีความรู้ความสามารถทั้งด้านที่เกี่ยวกับระเบียบวิธีวิจัย และขอบข่ายของความรู้ที่

เกี่ยวกับปัญหาที่จะท าวิจัย  ซึ่งท าให้ผู้วิจัยสามารถมองเห็นปัญหาที่จะท าวิจัยได้ถูกต้องและรวดเร็ว 
3. มีใจกว้างพอที่จะฟังความคิดเห็น  ค าติชมจากบุคคลอ่ืน  เปิดโอกาสให้ผู้รู้และเกี่ยวข้อง

กับงานวิจัยในสาขาหรือเรื่องที่ท าแสดงความคิดเห็นอย่างเต็มที่แล้วที่จะน า ข้อคิดเห็นและ
ข้อเสนอแนะเหล่านั้นมาใคร่ครวญ  เพื่อปรับปรุงแก้ไขงานวิจัยของตนอย่างจริงใจ 

4. กล้าคิด  กล้าตัดสินใจ   การท าวิจัยอาจมีปัญหาและอุปสรรคในการปฏิบัติงานได้
ตลอดเวลา  นักวิจัยจะต้องกล้าตัดสินใจอย่างรวดเร็ว  เพื่อให้งานด าเนินไปด้วยดี  ไม่หยุดชะงัก 
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5. นักวิจัยต้องไม่มีอคติ  การท าวิจัยต้องไม่น าความรู้สึกส่วนตัวเข้าไปเกี่ยวข้องกับงานที่ท า
จะต้องมีใจเป็นกลาง  มิฉะนั้นจะท าให้งานถูกบิดเบือนข้อเท็จจริง  ซึ่งจะท าให้ผลงานขาดความ
น่าเชื่อถือได้ 

6. นักวิจัยต้องมีความอดทนและตรงต่อเวลา  งานวิจัยเป็นงานที่ซ้ าซากเสียเวลา  เมื่อ มี
ความผิดพลาดเกิดขึ้นนักวิจัยต้องแก้ไขครั้งแล้วครั้งเล่า  นักวิจัยต้องมีความอดทนปฏิบัติงานซ้ าๆเพ่ือ
แก้ไขสิ่งผิดพลาด  และจะต้องมีความอดทนในการติดตามเก็บข้อมูลวิเคราะห์ข้อมูลให้เสร็จสิ้นลุล่วง
ด้วยดีตามก าหนดเวลา 

7. นักวิจัยต้องมีมนุษยสัมพันธ์  การท าวิจัยจะต้องติดต่อกับคนหลายกลุ่มหลายระดับเพ่ือ
ขอความอนุเคราะห์  ความร่วมมือ  ความช่วยเหลือในการรวบรวมข้อมูล  การมีมนุษยสัมพันธ์ที่ดีจะ
ช่วยให้นักวิจัยได้รับความร่วมมือ  ช่วยเหลือให้ได้ข้อมูลที่ถูกต้องตามท่ีต้องการได้ 

8. นักวิจัยมีความสามารถในการบริหารงานวิจัย  การท าวิจัยต้องอาศัยบุคคลหลายฝ่ายใน
การท างาน  เช่น  ฝ่ายรวบรวมข้อมูล  ฝ่ายวิเคราะห์ข้อมูล  ฝ่ายจัดพิมพ์  เป็นต้น 

9. นักวิจัยต้องรู้จักประมาณตนเอง  รู้จักก าลังความสามารถและขอบเขตของความรู้ตนไม่
ท างานใหญ่ท่ีเกินก าลังความสามารถของตน  ด้านก าลังทรัพย์  เวลา  และความรู้ 

10. ต้องรู้จักประหยัดทั้งเงินทุน  ก าลังคน  เวลา  และทรัพยากรอ่ืนๆ  เพ่ือป้องกันมิให้เกิด
ปัญหาเรื่องงบประมาณไม่เพียงพอ  เวลาหรือก าลังคนไม่เพียงพอที่จะท าให้งานเสร็จสมบูรณ์ได้
ผลงานวิจัยที่ใช้งบประมาณต่ าแต่มีคุณภาพย่อมเกิดความสามารถของผู้วิจัยที่มีการวางแผนและ
บริหารงานที่ดี 

กรวิกา  ชูพลสัตว์ (2545)  ได้ท าการศึกษาเรื่องการวิเคราะห์กระบวนการพัฒนานักวิจัย  
โดยศึกษาพบว่านักวิจัยที่ดีจะต้องมีคุณลักษณะนักวิจัย  2  องค์ประกอบ  ได้แก่  1. ด้านความรู้
ความสามารถในระเบียบวิธีวิจัย  และ  2. ทัศนคติเชิงวิทยาศาสตร์และลักษณะนิสัยที่เอ้ือต่อการวิจัย  
คือความอยากรู้อยากเห็น  ความกระตือรือร้นในการแสวงหาข้อเท็จจริงเพ่ืออธิบายปัญหา  ศึกษา
ค้นคว้าทดลองอยู่เสมอ  ซื่อสัตย์และมีใจเป็นกลาง  ไม่มีอคติ  ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน  ช่าง
สังเกตอย่างมีระบบ  กล้าวิพากษ์วิจารณ์ด้วยหลักเหตุผล  มีความตั้งใจใฝ่สัมฤทธิ์  มีความรับผิดชอบ
ต่อผลส าเร็จของงาน  มีความคิดอิสระ  ริเริ่มสร้างสรรค์  ไม่เชื่อสิ่งใดง่ายๆ  ใช้สารสนเทศเป็นพ้ืนฐาน
ในการตัดสินใจ  มีความละเอียดรอบคอบ  ท างานเป็นระบบ 

อัจริยา  วัชราวิวัฒน์  (2544)  ได้ก าหนดก าหนดความสามารถในการท าวิจัยที่จ าเป็น  
ประกอบด้วย 

1. สามารถก าหนดปัญหาการวิจัยที่ไม่ซับซ้อนได้ในขอบเขตของงานด้านใดด้านหนึ่งจากทั้ง  
6  ด้าน  ได้แก่  มีความรู้เกี่ยวกับขอบเขตของงาน  มีความรู้เกี่ยวกับหลักการก าหนดปัญหาการวิจัย  
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มีความรู้เกี่ยวกับการใช้ค าถามในการสืบสอบ มีความรู้เกี่ยวกับวิ ธีการแสวงหาความรู้ความจริง
ตระหนักถึงความส าคัญของการแก้ปัญหา 

2. สามารถแสวงหาสารสนเทศได้เหมาะสมกับหัวข้อการวิจัย  ได้แก่  ความสนใจในการ
ค้นคว้าและแสวงหาค าตอบ  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักเกณฑ์การคัดเลือกเอกสารและงานวิจัย  
มีความรู้  ความสามารถในระบบสารเทศ  เช่น ดัชนีวารสาร  การใช้คอมพิวเตอร์ในการสืบค้นข้อมูล  
มีความสามารถในการวิเคราะห์เนื้อหาข้อมูล 

3. สามารถก าหนดกรอบแนวคิดในการวิจัย  ได้แก่  มีความรู้ความเข้าใจหลักการก าหนด
กรอบแนวคิด  มีความสามารถในก าหนด  ความสัมพันธ์ของมิติที่ศึกษาวิจัย  สามารถระบุตัวแปรที่
ส าคัญในงานวิจัย  มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับตัวแปรในงานวิจัย  สามารถก าหนดสมมติฐานในการ
วิจัย  มีความรู้  ความเข้าใจเกี่ยวกับสมมติฐานและหลักการตั้งสมมติฐาน  มีความสามารถในการ
ก าหนดสมมติฐานที่แสวงหาค าตอบได้โดยการวิจัย 

4. สามารถประยุกต์ใช้แบบวิจัยได้อย่างเหมาะสมกับงานวิจัย  ได้แก่  มีความรู้  ความ
เข้าใจเกี่ยวกับหลักการออกแบบการวิจัย  มีความรู้ ในรายละเอียดของการออกแบบการวิจัยเบื้องต้น  
เช่น  แบบวิจัยเชิงทดลอง  และแบบวิจัยเชิงธรรมชาติ  เป็นต้น 

5. สามารถระบุประชากรในการวิจัยและสุ่มหรือเลือกกลุ่มตัวอย่างประชากรได้อย่าง
เหมาะสม  ได้แก่  มีความรู้ทฤษฏีเกี่ยวกับประชากรกลุ่มตัวอย่าง  และเทคนิคในการสุ่มตัวอย่าง  
สามารถเลือกเครื่องมือได้เหมาะสมกับงานวิจัย  และตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือเบื้องต้นได้  มีความรู้  
ในคุณสมบัติของข้อมูลหรือตัวแปรในมาตราระดับต่างๆ  มีความรู้ในหลักการทั่วไปของการสร้าง
เครื่องมือวิจัย  เช่น  แบบสอบถาม  แบบสัมภาษณ์  แบบสังเกตและแบบทดสอบ  มีความรู้เกี่ยวกับ
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 

6. สามารถใช้วิธีการที่เหมาะสมในการเก็บรวบรวมข้อมูลในงานวิจัย  ได้แก่  มีความรู้ความ
เข้าใจเกี่ยวกับเทคนิคการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีการต่างๆ  เช่นการสัมภาษณ์ การสังเกต  การ
สอบถาม 

7. สามารถเลือกและใช้เทคนิคการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยสถิติอย่างง่ายและเหมาะสมกับ
งานวิจัย  ได้แก่  มีความรู้  ความสามารถเกี่ยวกับการจัดเตรียมข้อมูลเ พ่ือเพ่ือการวิเคราะห์ มีความรู้  
ความเข้าใจในมโนทัศน์ส าคัญและการใช้เทคนิคทางสถิติหลักๆ  เช่น  สถิติบรรยาย  และสถิติที่ใช้
ทดสอบสมมติฐานอย่างง่าย  เช่น  การทดสอบเกี่ยวกับค่าเฉลี่ย  การทดสอบเกี่ยวกับสัดส่วน  และ
การทดสอบเกี่ยวกับจ านวนความถี่  มีความรู้  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล  ด้วยการใช้เครื่อง
คิดเลข หรือคอมพิวเตอร์ในการค านวณ 

8. สามารถแปลความหมายและลงข้อสรุปการวิเคราะห์ข้อมูลการวิจัย  ได้แก่ มีความรู้  
ความเข้าใจเกี่ยวกับการแปลผลวิเคราะห์และสรุปผล 
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9. สามารถรายงานผลการวิจัย  ได้แก่  มีความรู้เกี่ยวกับหลักการเขียนรายงานการวิจัย 
พวงรัตน์  ทวีรัตน์ (2540)  ได้ก าหนดรายละเอียดของสมรรถนะของนักวิจัยดังต่อไปนี้ 

1. มีความรู้ความสามารถเกี่ยวกับเรื่องหรือปัญหาที่จะท าการวิจัยเพราะนักวิจัยย่อม
ต้องการทราบและเข้าใจปัญหาที่ท าการวิจัยโดยตลอด 

2. มีความสามารถด้านการวิเคราะห์  คือสามารถวิเคราะห์คิดเลือกงานวิจัยและความรู้จาก
เอกสารต่างๆ  ที่ต้องการได้อย่างเหมาะสมและรวดเร็ว  และสามารถเลือกผลงานวิจัยได้ถูกต้อง 

3. มีความรู้เกี่ยวกับระเบียบวิธีการวิจัย  อันได้แก่  การมีความรู้เกี่ยวกับรูปแบบของการ
วิจัย  กระบวนการวิจัย  การเลือกกลุ่มตัวอย่าง  การเลือกหรือพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย และ
วิธีการต่างๆ ที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 

4. มีความสามารถในเชิงวิพากษ์วิจารณ์  และพยากรณ์ค าตอบได้ดี 
5. มีความสามารถในเชิงสังเคราะห์  คือ  สามารถน าสิ่งที่ได้ศึกษาและข้อค้นพบมาเขียน

และสรุปรายงานให้เข้าใจง่ายและชัดเจน 
6. มีความรู้ความสามารถในการใช้วิธีทางวิทยาศาสตร์  และตรรกวิทยา 
ประภารัตน์  มีเหลือ (2540)  พบว่าสมรรถนะครูนักวิจัย  ประกอบด้วย  ด้านความรู้

ความสามารถในระเบียบวิธีวิจัยและการด าเนินงาน  ด้านทักษะการพัฒนาการเรียนการสอน  ด้าน
จรรยาบรรณนักวิจัย      ด้านบุคลิกภาพและคุณธรรมครู  ด้านทักษะในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ด้าน
ความสามารถในการประเมินผลการเรียนรู้และใช้ข้อมูลข่าวสาร  ด้านความสามารถในการวิเคราะห์
และสังเคราะห์ความรู้ 
 ธีรวัฒน์  ฆะราช (2546) ได้สรุปองค์ประกอบของสมรรถนะครูนักวิจัย  ประกอบด้วย  ด้าน
ความรู้ความสามารถในระเบียบวิธีวิจัยและการด าเนินงาน  ด้านทักษะการพัฒนาการเรียนการสอน  
ด้านจรรยาบรรณนักวิจัย  ด้านบุคลิกภาพและคุณธรรมครู  ด้านทักษะในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ด้าน
ความสามารถในการประเมินผลการเรียนรู้และใช้ข้อมูลข่าวสาร  ด้านความสามารถในการวิเคราะห์
และสังเคราะห์ความรู้  ทัศนคติต่อการท าวิจัย 
  กนิษฐา  เชาว์วัฒนกุล (2553)  ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของความสามารถในการท าวิจัยดังนี้  
ความสามารถของการก าหนดชื่อเรื่องในการวิจัย  ความเป็นมาของปัญหาการวิจัย  วัตถุประสงค์ของ
การวิจัย  การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  การระบุเครื่องมือในการวิจัย  การตรวจสอบ
คุณภาพของเครื่องมือในการวิจัย  การเก็บข้อมูลวิจัยและวิเคราะห์ข้อมูลทางสถิติ  การสรุป
ผลการวิจัยและข้อเสนอแนะของการวิจัย 
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วสันต์  ทองไทย (2554)  ได้กล่าวถึงคุณลักษณะของนักวิจัยอันพึงประสงค์ซึ่งมีทั้งหมด 6 ด้าน ดังนี้  
1. ด้านความรู้ความเข้าใจในเรื่องที่จะท าวิจัยและระเบียบวิธีวิจัย   
ซึ่งประกอบด้วยการมีความรู้เกี่ยวกับเนื้อหาสาระของสิ่งที่จะท าวิจัย  มีความรู้เกี่ยวกับการ

วิจัยแบบต่าง ๆ  มีความรู้ในด้านระเบียบวิธีวิจัย ในด้านการก าหนดค าถามการวิจัย  การออกแบบการ
วิจัย  การก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  การเก็บรวบรวม
ข้อมูล  และการวิเคราะห์ข้อมูล  

2. ด้านความสามารถทางภาษาและการใช้โปรแกรมส าเร็จรูป   
ซึ่งประกอบด้วยการมีความสามารถทางภาษาไทยทั้งการฟัง  พูด  อ่าน  และเขียน  มี

ความสามารถทางภาษาอังกฤษทั้งการฟัง  พูด  อ่าน และเขียน มีความสามารถในการใช้โปรแกรม
ส าเร็จรูปในการพิมพ์งาน มีความสามารถในการใช้โปแกรมส าเร็จรูปในการวิเคราะห์ข้อมูล  และมี
ความสามารถในการใช้โปรแกรมส าเร็จรูปในการน าเสนอผลงาน  

3. ด้านความสามารถทางการคิด   
ซึ่งประกอบด้วยการมีความสามารถในการคิดเชิงเหตุผล ความสามารถในการคิดวิเคราะห์  มี

ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์  มีความสามารถในการคิดเชิงสังเคราะห์  และมีความสามารถใน
การคิดวิพากษ์วิจารณ์  

4. ด้านความสามารถในการบริหารจัดการ   
ซึ่งประกอบด้วยการมีความสามารถในการแก้ปัญหา มีความสามารถในการท างานอย่างเป็น

ระบบ มีความสามารถการบริหารจัดการเวลา มีความสามารถการบริหารจัดการงบประมาณ  มี
ความสามารถการวางแผนการดาเนินการ  มีความสามารถการติดต่อประสานงาน  และมี
ความสามารถในการน าเสนอผลการวิจัย  

5. ด้านลักษณะนิสัยและจรรยาบรรณของนักวิจัย  
ซึ่งประกอบด้วยการมีความรู้สึกที่ดีต่อการวิจัย ช่างสังเกต สนใจใฝ่รู้ใฝ่เรียน  มีความอดทน

ต่อปัญหาอุปสรรค  ยอมรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน  ไม่เชื่อสิ่งใดง่าย ๆ  สามารถรักษาความลับได้  
มีความซื่อสัตย์ มีมนุษยสัมพันธ์  มีความกล้าแสดงออกในสิ่งที่ถูกต้อง มีวินัยในตนเอง  มีความ
รับผิดชอบต่อการกระท าและผลงานของตนเอง มีความละเอียดรอบคอบ ไม่ล าเอียงปราศจากอคติ  
และเคารพศักดิ์ศรีของผู้อื่น  

6. ด้านบุคลิกภาพ   
ซึ่งประกอบด้วยการมีสุขภาพกายที่แข็งแรง  มีสุขภาพจิตที่ดี  มีความสามารถในการควบคุม

อารมณ์ได ้ สามารถท างานร่วมกับผู้อื่นได้  มีมารยาททางสังคม  และมีบุคลิกภาพที่ดี 
Phillips  and  Russell (1994)  พบว่าความสามารถของตนเองในด้านความสามารถในการ

ท าวิจัย  อันประกอบด้วยความสามารถด้านการออกแบบการวิจัย  ความสามารถด้านการปฏิบัติการ
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วิจัย  ความสามารถในด้านการวิเคราะห์ข้อมูลและการใช้คอมพิวเตอร์  รวมทั้งความสามารถในการ
เขียนรายงานการวิจัย 

Crawford Gray (2007) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบที่มีความจ าเป็นต่อความสามารถในการท า
วิจัย  ดังนี้ 

1. ทักษะการปฏิบัติ  (Practical skills)  คือการพัฒนา  รักษาให้คงอยู่  สนับสนุนและ
แสดงถึงความตระหนักในพันธกิจ  วัฒนธรรม  ทิศทางกลยุทธ์การวิจัยและการพัฒนาขอบเขตวิธีการ  
ประกอบด้วย  การหาและการใช้แหล่งข้อมูล  การใช้ห้องสมุดและข้อมูลทางเทคโนโลยีอย่างมี
ประสิทธิภาพ  การระลึกและรู้เมื่อใช้ข้อมูลปฐมภูมิและทุติยภูมิ  การสังเกตและการบันทึกพฤติกรรม  
การสาธิตความสามารถพ้ืนฐานทางคอมพิวเตอร์ 

2. ทักษะการแก้ไขปัญหา  ทักษะการคิดและทักษะการติดต่อสื่อสาร  (Problem-
Solving, Thinking and communication skills)  เตรียมขอบข่ายงานที่สามารถจะพัฒนาต่อไป
และการประเมินมาตรฐานการวิจัยและวิธีการใช้เพ่ือพัฒนา  ประกอบด้วย  ความเข้าใจที่แตกต่าง
บุคคลและข้อมูลของแต่ละบุคคล  ระลึกถึงการเตรียมข้อมูลที่เพียงพอและไม่เพียงพอ  ประเมินผล
การสรุปผลที่มีการก าหนดสมบูรณ์และชัดเจน  สร้างค าถามการวิจัยจากช่องว่างของความรู้  ใช้การ
สื่อสารทางการพูดและการเขียนเพื่อถ่ายทอดความคิดอย่างมีประสิทธิภาพ 

3. ทัศนะคติส่วนบุคคลและคุณธรรมวิชาชีพ (Personal Attitudes and 
Professional ethics)  สนับสนุนการพัฒนา  การสื่อสารและการประเมินผลการวิจัย  ในการ
ปฏิบัติงานกลุ่มหรือปฏิบัติคนเดียวจ าเป็นต้องท าตามผู้ เชี่ยวชาญ  ผู้มีส่วนร่วมและสังคม  
ประกอบด้วย  สาธิตการประเมินค่าความต้องการและคุณค่าของการวิจัย   สาธิตความตระหนักและ
ความยึดมั่นหลักคุณธรรมเพ่ือสร้างวิจัยให้แข็งแรง  ออกแบบและจัดเตรียมการวิจัย 

4. การเผยแพร่  (Dissemination)  สนับสนุนการพัฒนา  การส่งข้อมูล  และการ
ประเมินผล ในการปฏิบัติงานกลุ่มหรือปฏิบัติคนเดียวจ าเป็นต้องท าตามผู้เชี่ยวชาญ  ผู้มีส่วนร่วมและ
สังคม  ประกอบด้วย  สาธิตทักษะพ้ืนฐานในการเผยแพร่รายงานวิจัย  เปลี่ยนฐานการปฏิบัติบนผลที่
ได้จากการศึกษาหรือผลการวิจัยอื่นๆ 

5. กฎและหน้าที่  (Roles and functions)  การจัดการ  ประเมินระบบและ
แหล่งข้อมูลที่จัดเตรียมอย่างมีประสิทธิภาพ  ประกอบด้วย  หาแหล่งเพ่ือตีพิมพ์ผลการวิจัย 
Paulson (2001)  ได้สรุปทักษะของนักวิจัยในศตวรรษท่ี  21  ไว้ดังนี้ 

1. ด้านทัศนคติและลักษณะส่วนบุคคล  ประกอบด้วย  ความสามารถในการปรับตัว  
ลักษณะนิสัยที่มีความยืดหยุ่นได้  มีสามัยส านึกท่ีดี  ความความคิดริเริ่มสร้างสรรค์  ความรู้สึกในการมี
ส่วนร่วม  ทัศนคติทางบวก  การรักษาจรรยาบรรณ  ความสามารถในการควบคุมตนเอง  ความ
น่าเชื่อถือ  ความรับผิดชอบ  ความซื่อสัตย์และความม่ันคง 
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2. ทักษะการท างาน  ประกอบด้วย  ทักษะทางคอมพิวเตอร์  ทักษะในการท างานเป็น
ทีม  พื้นฐานการคิดค านวณ  ทักษะการอ่าน  ทักษะการพูด  ทักษะการฟัง  และทักษะการเขียน 

3. ทักษะการประยุกต์ใช้  ประกอบด้วย  ด้านเทคโนโลยี  การคิดวิเคราะห์  การติดต่อ
ประสานงาน  การใช้สารสนเทศ  การน าเสนองาน  การแก้ไขปัญหา  และการมีเหตุผล 

4. ทักษะด้านอ่ืนๆ  ประกอบด้วย  มีความสามารถความเข้าใจด้านกฎหมาย  
สิ่งแวดล้อมขององค์กร  พ้ืนฐานการจัดการทรัพยากร  การท างานภายใต้งบประมาณ  จริยธรรม  
ความสามารถด้านภาษาต่างประเทศ  สมรรถนะทางการเจรา  การบริหารและควบคุมโครงการ  และ
การคิดอย่างเป็นระบบ 

จากที่ได้กล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า  การที่นักศึกษาครูจะมีความสามารถในการท า
วิจัยนั้น  ประกอบด้วย  9  องค์ประกอบ  ดังนี้ 
องค์ประกอบที่  1  ความสามารถในการก าหนดปัญหาและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่
ต้องการศึกษา  

วรรณี  แกมเกตุ  (2551)  ได้กล่าวไว้ว่าในกระบวนการวิจัยนั้นขั้นตอนของการก าหนด
ปัญหาการวิจัยถือว่าเป็นขั้นที่มีความส าคัญมากขั้นตอนหนึ่ง  เพราะขั้นตอนนี้เป็นขั้นตอนเริ่มต้น  
หากนักวิจัยยังก าหนดไม่ได้ว่าปัญหาคืออะไร  ขั้นตอนอ่ืนๆที่จะตามมาก็ไม่สามารถด าเนินการได้  เมื่อ
นักวิจัยก าหนดปัญหาวิจัยได้เหมาะสมแล้ว  การด าเนินการขั้นตอนต่อไปคือ  การนิยามปัญหาให้มี
ความชัดเจน               การประเมินปัญหาวิจัย  การตั้งชื่อเรื่องในการวิจัย  และการก าหนด
วัตถุประสงค์ของการวิจัยให้สอดคล้องกับปัญหาวิจัย 

 
นอกจากนี้ทวีวัฒน์  ปิตยานนท์  (2541)  กล่าวว่านักวิจัยจะต้องรู้จักวิธีลดความกว้างของ

ปัญหาลง  เพ่ือให้ประเด็นปัญหาต่างๆมีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น  เหมือนกับการปรับโฟกัสของกล้อง
ส่องทางไกลเพ่ือให้ได้ภาพที่มองเห็นได้ชัด  การที่จะท าให้ประเด็นปัญหามีความชัดเจนขึ้นเพ่ือเป็น
ปัญหาการวิจัยนั้น  วิธีหนึ่งที่ควรกระท าคือการเขียนรายละเอียดเกี่ยวกับความจริง  ( facts)  ของ
ปัญหาและค าอธิบาย  (Explanations)  ที่เกี่ยวกับปัญหานั้นๆ  แล้ววิเคราะห์ตรวจสอบดังนี้คือ  ระบุ
ความจริงเกี่ยวกับปัญหา  สร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปัญหา พิจารณาความสัมพันธ์ระหว่างความจริงที่
บันทึกไว้  ตรวจสอบความจริงหรือค าอธิบายต่างๆ  กับข้อมูลเชิงประจักษ์  พิจารณาความสัมพันธ์
เกี่ยวข้องหรืออาจจะเป็นเหตุผลสืบเนื่องต่อกันในระหว่างความจริงกับค าอธิบาย และการนิยามปัญหา
การวิจัย  สอดคล้องกับมนสิช  สิทธิสมบูรณ์  (2550)  ที่ได้กล่าวว่า ในการก าหนดปัญหาของการวิจัย  
ควรจะตั้งให้ชัดเจน  กระชับปัญหาให้เฉพาะเจาะจงบ่งจุดศึกษาปัญหาให้แจ่มชัด เพ่ือจะช่วยชี้แนะ
แนวทางสู่กระบวนการวิจัยขอบข่าย และแนวทางสรุปผลได้ชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยหลักเกณฑ์ในการ
ก าหนดชื่อเรื่องการวิจัย คือ ควรตั้งชื่อเรื่องการวิจัยให้สั้นกะทัดรัดชัดเจนให้ตรงกับประเด็นของปัญหา
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ที่จะวิจัย เป็นข้อความเชิงบอกเล่า ไม่ให้ซ้ าซ้อนกับผู้อื่น และเป็นหัวข้อปัญหาที่มีความหมายชัดเจนใน
ตัวมันเอง 
องค์ประกอบที่  2  ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  

การทบทวนวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องหรือส ารวจเอกสารและรายงานการวิจัย  เป็นขั้นตอน
หนึ่งที่มีความส าคัญมากต่อการท าวิจัยทุกรูปแบบ  เพราะจะต้องใช้ผลการทบทวนวรรณกรรมทั้ง
เนื้อหาและระเบียบวิธีเป็นแนวทางในการท าวิจัยทุกขั้นตอนของการวิจัย  ถ้าทบทวนวรรณกรรมที่
เกี่ยวข้องได้อย่างครบถ้วน  ทบทวนอย่างระมัดระวัง  และน าเสนอผลการทบทวนอย่างดีจะเพ่ิมให้
เข้าใจ  เลือกปัญหาการวิจัยได้อย่างเหมาะสม  และมีคุณค่ามาท าวิจัย  การทบทวนวรรณกรรมที่
เกี่ยวข้องมีส่วนช่วยเป็นแนวทางหาค าตอบหรือทดสอบสมมติฐานทางการวิจัยและสนับสนุน
ผลการวิจัยที่น่าเชื่อถือ  และเป็นที่ยอมรับได้มากขึ้น  (ณรงค์  โพธิ์พฤกษานันท์ , 2551)  นอกจากนี้  
มนสิช  สิทธิสมบูรณ์  (2550)  การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง หมายถึง  การศึกษาข้อมูล
ต่างๆจากหนังสือ  ต ารา  เอกสารประกอบการเรียนการสอน  เอกสารอ้างอิง  วารสาร  นิตยสาร  
จุลภาค  รายงานการวิจัย  ปริญญานิพนธ์  บทคัดย่อรายงานการวิจัย  ปริญญานิพนธ์  บทคัดย่อ
รายงานการวิจัย  ฯลฯ  ที่มีเนื้อหาสาระเกี่ยวข้องหรือสอดคล้องกับเรื่องวิจัยที่สามารถอ้างอิงได้  เพ่ือ
ผู้วิจัยจะได้น าความรู้ความเข้าใจจากการอ่านน าไปใช้ประโยชน์ในงานวิจัยของตนเองได้   

สอดคล้องกับ  ปัญญา  ธีระวิทยเลิศ  (2556)  ได้กล่าวว่าการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง  ก็คือกระบวนการสืบค้น  รวบรวม  ประมวลความรู้  แนวความคิด  ทฤษฏีทางวิชาการและ
ความรู้จากงานวิจัยที่ปรากฏในเอกสารต่างๆ  เพ่ือให้ได้สารสนเทศส าหรับการน าไปใช้ประโยชน์ใน
การวางแผนและออกแบบการวิจัยให้มีคุณภาพ  และช่วยให้การด าเนินงานวิจัยตามแผนการวิจัย
เป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ 
องค์ประกอบท่ี  3  ความสามารถในการพัฒนากรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย 

วรรณี  แกมเกตุ  (2551)  ได้กล่าวว่าเมื่อได้ก าหนดปัญหาวิจัย นิยามปัญหาวิจัย และ
วัตถุประสงค์การวิจัยชัดเจนแล้ว สิ่งที่นักวิจัยจะต้องด าเนินการต่อไปคือ การพัฒนากรอบแนวคิด 
และสมมติฐานการวิจัย  กรอบแนวคิดในการวิจัยก็คือ แผนภาพทางความคิดของนักวิจัยในการหา
ค าตอบ ส าหรับปัญหาวิจัยที่ตั้งขึ้น  ซึ่งประกอบด้วยตัวแปรที่มุ่งศึกษา และอาจรวมไปถึงการระบุ
ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรที่ศึกษาด้วย      ส่วนการตั้งสมมติฐานเป็นขั้นตอนการคาดคะเนค าตอบ
ของปัญหาวิจัยไว้ล่วงหน้า โดยอาศัยเหตุผลซึ่งอาจจะได้มาจากความรู้ จากประสบการณ์ หรือจาก
เอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องที่ได้ศึกษามา  รวมทั้ง  เอกชัย        อภิศักดิ์กุล, กิตติพันธ์  คงสวัสดิ์
เกียรติ, จตุพร  เลิศล้ า (2552)  ได้กล่าวว่ากรอบแนวคิดคือความคิดของผู้วิจัยเกี่ยวกับตัวแปรต่างๆ  
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ที่ผู้วิจัยก าหนดไว้เป็นข้อสมมติฐานในการศึกษาและวิจัยแต่ละครั้ง  เป็นการแสดงออกถึงประเด็น
ส าคัญดังต่อไปนี้ 

1.ความรอบรู้ของผู้วิจัย 
2.ระดับสติปัญญาของผู้วิจัยในการกลั่นกรองเอกสารที่จะน ามาใช้ 
3.การได้มาซึ่งองค์ความรู้ในปัจจุบัน  จึงรู้ว่ามีอะไรอีกหรือไม่ที่จะท าให้ผู้วิจัยตัดสินใจ
ท าการศึกษาต่อไป 
4.การได้มาซึ่งกรอบแนวคิด  ปัจจัยหรือตัวแปรต่างๆ  ที่เกี่ยวข้อง  รวมทั้งวิธีการวิจัย 

องค์ประกอบท่ี  4  ความสามารถในการออกแบบการวิจัย  
Kerlinger   และ Lee (2000) ได้ให้ความหมายของการออกแบบการวิจัยว่าเป็นแผนการ 

(plan) และโครงสร้าง (structure) ของการท าการวิจัย เพ่ือให้ได้ค าตอบส าหรับปัญหาการวิจัย 
กล่าวคือ แผนการ หมายถึง สิ่งที่แสดงแนวทางและขั้นตอนวิธีด าเนินการวิจัยที่นักวิจัยก าหนดขึ้น 
และตัดสินใจว่าจะท าตามที่ก าหนดนี้เริ่มตั้งแต่การตั้งสมมติฐานที่จะน าไปสู่การวิเคราะห์ข้อมูลโดย
ภาพรวม  ส่วนโครงสร้างหมายถึง    เค้าโครงหรือรูปแบบ (paradigm or model) แสดง
ความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปรในการวิจัยที่นักวิจัยจะท าการศึกษาเพ่ือตอบปัญหาการวิจัย 
 นอกจากนี้ Kumar (1999) ให้ความหมายของการออกแบบการวิจัยว่า เป็นแผนกระบวนการ
ที่นักวิจัยจัดท าขึ้นเพ่ือตอบปัญหาการวิจัยได้อย่างมีความตรง (validity) มีความเป็นปรนัย 
(objectivity) มีความถูกต้องแม่นย า (accuracy) และมีความประหยัดไม่สิ้นเปลืองมาก  นอกจากนี้  
วรรณี  แกมเกตุ  (2551)  ได้กล่าวว่า  การออกแบบการวิจัย  เป็นการวางแผนการวิจัยที่แสดงถึงการ
ก าหนดรูปแบบ  และแนวทางการวิจัย  เพ่ือให้ได้ค าตอบหรือข้อความรู้ตามปัญหาการวิจัยอย่างมี
ประสิทธิภาพ  กล่าวคือได้ค าตอบที่มีความตรงภายใน  (Internal  Validity)  และความตรงภายนอก  
(External  Validity)  ภายใต้การใช้ทรัพยากรอย่างประหยัด  องค์ประกอบส าคัญของการออกแบบ
การวิจัยมี  3  ส่วน  ได้แก่การออกแบบวัดตัวแปร  (measurement  design)  การออกแบบการสุ่ม
กลุ่มตัวอย่าง  (Sampling Design)  และการออกแบบการวิเคราะห์ข้อมูล  (Analysis  Design) 
องค์ประกอบท่ี  5  ความสามารถในการระบุประชากรในการวิจัยและสุ่มหรือเลือกกลุ่มตัวอย่าง 

สุรินทร์  นิยมางกูร  (2548)  ได้กล่าวว่าการเริ่มต้นหน่วยที่จะท าการเก็บรวบรวมข้อมูล  จะ
ได้กลุ่มของหน่วยทั้งหมดเรียกรวมกันทั้งหมดว่ากลุ่มประชากร  (population) ที่ต้องการจะศึกษา  
อีกส่วนย่อยของประชากรที่ถูกเลือกมาเป็นตัวแทนในการศึกษานั้น  เนื่องจากในกรณีที่ประชากรมี
ขนาดใหญ่  จึงไม่สามารถศึกษารายละเอียดหรือเก็บรวบรวมข้อมูลของประชากรได้ทั้งหมด  จึงท า
การสุ่มออกมาจ านวนหนึ่งเพ่ือท าการเก็บข้อมูลจริงจึงเรียกว่ากลุ่มตัวอย่าง 

นอกจากนี้  มนสิช  สิทธิสมบูรณ์  (2550)  กล่าวว่าการเลือกกลุ่มประชากรหรือกลุ่มตัวอย่าง
มาศึกษาจ าเป็นจะต้องสุ่มกลุ่มตัวอย่างให้เป็นตัวแทนที่ดี  ให้เป็นประชากรที่เกี่ยวข้องกับเรื่องนั้น
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จริงๆ เพ่ือผลการสรุปอ้างอิงผลการวิจัยได้ถูกต้องและเชื่อถือได้  รวมทั้ง  วรรณี  แกมเกตุ  (2551) ได้
กล่าวว่าวิธีการสุ่มตัวอย่างที่ดี ควรเป็นวิธีการสุ่มตัวอย่างที่ไม่ล าเอียงและปราศจากอคติ  ควรเป็นวิธีที่
สามารถค านวณโอกาสหรือความน่าจะเป็นที่แต่ละหน่วยของประชากรมีโอกาสที่จะถูกเลือกได้  เช่น  
วิธีการสุ่มที่เปิดโอกาสให้แต่ละหน่วยของประชากรมีโอกาสถูกเลือกได้เท่ากัน  (random  sampling)  
เป็นต้น  และวิธีการสุ่มแบบไม่อาศัยความน่าจะเป็นเช่น  วิธีการสุ่มแบบเจาะจง   
องค์ประกอบท่ี  6  ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย   

นภาพร  สิงหทัต  (2548)  ได้กล่าวว่าเครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลต่างๆ  เหล่านี้แต่
ละชนิดมีคุณลักษณะแตกต่างกัน  และมีความเหมาะสมในการเก็บรวบรวมข้อมูลแต่ละชนิดไม่
เหมือนกัน  ผู้วิจัยจ าเป็นต้องมีความคุ้นเคยและเข้าใจอย่างเพียงพอเกี่ยวกับเครื่องมือที่จะใช้ในการ
วิจัยซึ่งผู้วิจัยอาจจะเลือกจากเครื่องมือที่มีผู้อ่ืนสร้างขึ้นมาก่อนแล้วสร้างข้ึนมาใช้เองใหม่ 

สอดคล้องกับบุญเรียง  ขจรศิลป์  (2543)  ได้กล่าวว่าการที่ผู้วิจัยตัดสินแน่นอนแล้วว่าจะ
รวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องอะไรสิ่งที่นักวิจัยจะต้องพิจารณาตามคือ  จะใช้เครื่องมืออะไรในการ
วิเคราะห์ข้อมูล  ซึ่งอาจจะใช้วิธีของยืมจากบุคคลอ่ืนหรือหน่วยงานที่เป็นเจ้าของของเครื่อง มือ
เหล่านั้น  หรือผู้วิจัยอาจจะสร้างเครื่องมือขึ้นมาใหม่ให้เหมาะสมกับสภาพการณ์วิจัยแต่ละเรื่อง 
องค์ประกอบท่ี  7  ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูลในงานวิจัย 

บุญเรียง  ขจรศิลป์  (2543)  ได้กล่าวถึงการรวบรวมข้อมูลในการวิจัย  ผู้วิจัยนั้นควรจะ
รวบรวมข้อมูลให้ตรงกับปัญหาที่จะท าการวิจัย  ข้อมูลที่รวบรวมมานั้นควรมีลักษณะสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของการวิจัยที่จะตอบปัญหาของการวิจัยที่ก าหนดไว้   

วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูลส าหรับการวิจัยที่นิยมใช้โดยทั่วไป  ประกอบด้วยการเก็บรวบรวม
ข้อมูลโดยการทดสอบ การใช้แบบสอบถาม  การสัมภาษณ์  การสังเกต  และการเก็บรวบรวมข้อมูล
จากหลักฐานที่มีอยู่แล้ว  การที่จะเลือกใช้วิธีใดนั้นขึ้นอยู่กับความเหมาะสมหลายประการ  เช่น
คุณลักษณะหรือตัวแปรที่ต้องการวัด  ลักษณะของกลุ่มเป้าหมายที่เป็นตัวอย่างในการวิจัย  และ
ทรัพยากรที่มีอยู่  รวมทั้งข้อดีและข้อจ ากัดของแต่ละวิธีการด้วย  การเก็บรวบรวมข้อมูลโดยการ
ทดสอบ  และการใช้แบบสอบถาม  เป็นวิธีที่มักใช้ในการวิจัยเชิงปริมาณ  ส่วนการสัมภาษณ์  
โดยเฉพาะการสัมภาษณ์แบบไม่มีโครงสร้าง  การสัมภาษณ์แบบเจาะลึก  การสนทนากลุ่ม  การ
สังเกต และการศึกษาจากเอกสารและหลักฐานที่มีอยู่แล้ว  เป็นวิธีที่มักนิยมใช้ในการวิจัยเชิงคุณภาพ  
เนื่ อ งจากทั้ ง สอบประ เภทนี้ มี คว ามต้องก ารข้อมูลที่ มี คว ามละเ อียดลึ กซึ้ งแตกต่ า งกัน                
(วรรณี  แกมเกตุ, 2551) 
องค์ประกอบท่ี  8  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล 

ในกระบวนการท าวิจัย ขั้นตอนที่ส าคัญข้ันตอนหนึ่งที่จะขาดเสียมิได้ในการที่จะท าให้ได้มาซึ่ง
ค าตอบส าหรับปัญหาวิจัยก็คือ การวิเคราะห์ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลเป็นวิธีการหาความหมายจาก
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ข้อมูล อันประกอบด้วยการจัดประเภท (categorizing) การจัดระเบียบหรือการเรียงล าดับ 
(ordering) การจัดการกระท าหรือการค านวณ (manipulating) และการสรุปย่อ (summarizing) 
ข้อมูล เพ่ือให้ได้ค าตอบส าหรับปัญหาวิจัยที่นักวิจัยต้องการ จุดมุ่งหมายของการวิเคราะห์ข้อมูล คือ
การสรุปรวมข้อมูลให้อยู่ในรูปที่สามารถเข้าใจ และสามารถตีความหรือแปลความหมายของข้อมูลได้ 
(Kerlinger and Lee, 2000)  

  นอกจากนี้  วัลลภ  ล าผาย  (2551)  ที่ได้กล่าวว่า  การวิเคราะห์ข้อมูลเป็นการน าข้อมูล
เข้าประมวลผลด้วยเครื่องคอมพิวเตอร์  เพ่ือค านวณค่าสถิติต่างๆ  รวมทั้งการทดสอบสมมติฐานทาง
สถิติด้วย  ในการวิเคราะห์ข้อมูลนั้นผู้วิจัยจะต้องรู้ว่าจะใช้สถิติอะไรเสียก่อน  ซึ่งการที่จะใช้สถิติที่
ถูกต้องเหมาะสมได้นั้น  ผู้วิจัยจะต้องรู้ระดับการวัดตัวแปร  ข้อตกลงเบื้องต้นของวิธีทางสถิติ  ซึ่ง
เกี่ยวข้องกับระดับการวัดตัวแปรด้วยและที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือ  การแปลความหมายของผลลัพธ์
ที่ได้จากการค านวณ  นั่นคือการวิเคราะห์ข้อมูล 
องค์ประกอบท่ี  9  ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย 

บุญเรียง  ขจรศิลป์  (2543)  ได้กล่าวว่าการแปลความหมายข้อมูล  คือการอธิบายผลของ
การวิเคราะห์ข้อมูล  สรุปผลที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลให้เกี่ยวโยงกับวัตถุประสงค์ของการวิจัย   
รวมทั้ง  มนสิช  สิทธิสมบูรณ์  (2550)  ได้กล่าวว่าการแปลผลข้อมูลเพ่ือหาข้อสรุปผลของข้อมูลเพ่ือ
ข้อความรู้และข้อเท็จจริงจากตัวเลข  และกระบวนการทางสถิติที่ได้  โดยมีหลักการในการแปลผล
และสรุปผลคือ  จะต้องแปรอยู่ในขอบเขตของข้อมูล  และจุดมุ่งหมายของการวิจัยเป็นหลัก  เป็นไป
ตามวัตถุประสงค์การวิจัย  และหาข้อค้นพบตามวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้  ไม่ควรแปลผลหรือใช้ข้อสรุปที่
บิดเบือนไปจากข้อเท็จจริง  หรือใช้อคติส่วนตัวเข้าไปเกี่ยวข้องด้วย 

การสรุปผลเป็นการรวบรวมน าผลวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้แปลความหมายไว้แล้วมาเขียนสรุป
เป็นข้อๆ  เพ่ือตอบค าถามต่อปัญหาวิจัย  การเขียนสรุปผลนี้ควรเขียนให้มีล าดับสอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมายการวิจัยหรือสมมติฐานการวิจัย  โดยให้เขียนเป็นข้อๆ  เพ่ือให้มีความแน่ใจได้ว่าสรุปผลที่
ตอบค าถามครบถ้วนทุกประเด็น  (ณรงค์  โพธิ์พฤษานันท์, 2551) 

จากที่ได้กล่าวมาทั้งหมด  ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของความสามารถในการท าวิจัย  
ดังนี้ 

ความสามารถในการท าวิจัย  หมายถึง  ความรู้ความสามารถของนักศึกษาครูในการ
ด าเนินการเพ่ือตรวจสอบหาความรู้ความจริง  หรือการแก้ไขปัญหาต่างๆโดยอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  ซึ่งได้รับการยอมรับว่าเป็นวิธีการที่มีระบบ  มีเหตุผล  และมีความน่าเชื่อถือ  
ประกอบด้วย  9  องค์ประกอบ  ดังนี้ 

1. ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา 
หมายถึง  ความสามารถในการค้นหาปัญหาหรือประเด็นปัญหา  โดยการวิเคราะห์สภาพปัญหาเพ่ือให้
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ได้ประเด็นของปัญหาอันน าไปสู่การก าหนดหัวข้อการวิจัยให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา  รวมทั้ง
สามารถอธิบายหรือชี้แจงในรายละเอียดต่างๆ ของปัญหาการวิจัยให้ชัดเจนมากยิ่งขึ้นโดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งความเป็นมาหรือสถานการณ์ของปัญหา ขอบเขตการวิจัย ความหมายของตัวแปรในการวิจัย  
ตลอดจนสามารถก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัยชัดเจนและตรงประเด็นที่ต้องการหาค าตอบ  

2. ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้อง หมายถึง  
ความสามารถในการศึกษาและสืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่างๆ  อาทิ  หนังสือ  บทความ  วารสาร  
งานวิจัย  วิทยานิพนธ์  รายงานการวิจัย  เป็นต้น  โดยเนื้อหาสาระเกี่ยวข้องเชื่อมโยงกับหัวข้อที่จะท า
วิจัย  และสามารถบอกแหล่งที่มาของเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้ 

3. ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย  หมายถึง  
ความสามารถในการแสดงแผนภาพทางความคิดของนักวิจัยในการค้นหาค าตอบ  ส าหรับปัญหาการ
วิจัยที่ตั้งขึ้น  ซึ่งประกอบไปด้วย  ตัวแปรที่ต้องการศึกษา  และการระบุความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
ที่ศึกษาด้วย  ส่วนการตั้งสมมติฐานเป็นความสามารถของการคาดคะเนค าตอบของปัญหาการวิจัยไว้
ล่วงหน้า  ก าหนดทิศทางในการหาข้อมูลเพ่ือตรวจสอบปัญหาการวิจัยเป็นการคาดเดาค าตอบอย่างมี
เหตุผล 

4. ความสามารถในการออกแบบการวิจัย  หมายถึง  ความสามารถในการวางแผน
หรือวางโครงร่างการวิจัยที่แสดงถึงการก าหนดรูปแบบ  แนวทางการวิจัย  และแสดงขั้นตอนการวิจัย
ในการท าวิจัย  เพ่ือให้ได้ค าตอบหรือข้อความรู้ตามปัญหาการวิจัยอย่างมีประสิทธิภาพ 

5. ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่มตัวอย่าง  หมายถึง  ความสามารถใน
การก าหนดกลุ่มประชากรที่ใช้ในการศึกษาของการวิจัย  และเลือกวิธีการสุ่มตัวอย่างอย่างเหมาะสม
เพ่ือให้ได้ตัวแทนที่ดีของกลุ่มประชากร 

6. ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย  หมายถึง  ความสามารถในการเลือก
ประเภทของเครื่องมือและการสร้างแต่ละเครื่องมือการวิจัยให้ถูกต้องเหมาะสมกับงานวิจัย  และ
สามารถวัดในสิ่งที่ต้องการที่จะวัดได้   

7. ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล  หมายถึง  ความสามารถในการน าเอา
เครื่องมือการวิจัยประเภทต่างๆไปใช้ในการรวบรวมข้อมูลให้ตรงกับปัญหาที่จะท าวิจัย  หรือประเด็น
ต่างๆครบถ้วน  โดยข้อมูลที่ท าการรวบรวมนั้นมีลักษณะสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของการวิจัยที่จะ
ตอบปัญหาของการวิจัยที่ก าหนดไว้   

8. ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล  หมายถึง  ความสามารถในการเลือกใช้สถิติ
ในการวิเคราะห์ข้อมูลให้ถูกต้องและเหมาะสมกับวัตถุประสงค์  เพื่อหาข้อสรุปตอบปัญหาของการวิจัย 
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9. ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย  หมายถึง  
ความสามารถในการอธิบายผลของการวิเคราะห์ข้อมูลจากข้อความรู้  และข้อเท็จจริงจากตัวเลข  
และสามารถสรุปผลที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลให้เกี่ยวโยงและสามารถตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัย 
 

1.4 การวัดและประเมินผลความสามารถในการท าวิจัย 

 CorolAnne (2000) ได้เสนอการประเมินทักษะและความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษา
ระดับปริญญาตรี  ไว้ดังนี้ 

1. ผู้เรียนมีความเข้าใจสิ่งที่เกิดขึ้นในปัจจุบันของศาสตร์ของตนเอง 
2. ผู้เรียนสามารถศึกษาวิจัยที่เกี่ยวข้องในสาขาของตนเอง  เช่น  บทความ  วารสาร  

งานวิจัย  ฯลฯ 
3. ผู้เรียนสามารถระบุค าถามการวิจัยเพื่อเสาะแสวงหาความรู้ใหม่ในศาสตร์ของตนเอง 
4. ผู้เรียนสามารถตั้งสมมติฐานการวิจัยได้ 
5. ผู้เรียนออกแบบการทดลอง  หรือการทดสอบสมมติฐานได้ 
6. ผู้เรียนเข้าใจความส าคัญในการควบคุมการวิจัย 
7. ผู้เรียนสามารถสังเกตและเก็บรวบรวมข้อมูล 
8. ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูล 
9. ผู้เรียนสามารถอภิปรายข้อมูล 
10. ผู้เรียนสามารถสื่อสารผลการวิจัย 
11. ผู้เรียนสามารถเขียนและเผยแพร่งานวิจัย 

Barbara A. Jansen and Robert E. Berkowitz (2003)  การประเมินทักษะและความสามารถ
ในการท าวิจัยโดยใช้  the Big6  ได้แก่ 

1. การนิยามภาระงาน  (Task  Definition) 
2. กลยุทธ์การค้นหาข้อมูล  (Information  Seeking  Strategies) 
3. การเข้าไปในแหล่งข้อมูล  (Location  &  Access) 
4. การใช้ข้อมูล  (Use of Information) 
5. การสังเคราะห์  (Synthesis) 
6. การวัดและประเมินผล  (Evaluation) 

Brianna L. Julien (2012)  ได้กล่าวถึงการวัดและประเมินผลต่อทักษะและความสามารถในการ
ท าวิจัยที่จ าเป็น พร้อมทั้งระบุเครื่องมือที่ใช้ในการวัดผล ดังนี้ 
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1.  ความสามารถในการนิยาม  การได้มาซึ่งข้อมูล  และการประเมินข้อมูลที่น่าเชื่อถือได้  
เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินคือ ใบงานออนไลน์ 

2.  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูลโดยอาศัยการคิดวิเคราะห์  เครื่องมือที่ใช้ในการ
ประเมิน คือ  การทบทวนวรรณกรรม 

3. ความสามารถในการอภิปรายและน าเสนอข้อค้นพบจากงานวิจัย  เครื่องมือที่ใช้ในการ
ประเมินคือ  บทความ  วารสาร  การน าเสนอ  

4. ความสามารถในการออกแบบและท าวิจัยให้ประสบผลส าเร็จ  และน าเสนออย่างมี
ประสิทธิภาพทั้งการเขียนและการสื่อสาร  เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินคือ งานวิจัย 

5. ความสามารถในการพัฒนา  รักษาให้คงอยู่และท างานร่วมกับทีม เครื่องมือที่ใช้ในการ
ประเมินคือ  กระบวนการท างานของทีม  

วรรณี  แกมเกตุ (2551)  ได้กล่าวถึงรายละเอียดของรายการสมรรถภาพของนักวิจัย  มีดังนี้ 
 1.  สามารถแสวงหาสารสนเทศเก่ียวกับเรื่องที่ต้องการวิจัยหรือประเมินได้ 
 2.  สามารถระบุนัยแฝง (implications) จากผลวิจัยหรือการปฏิบัติที่มีมาก่อนได้ 
 3.  สามารถเข้าถึงแก่นของปัญหาที่มุ่งวิจัยหรือก าหนดสิ่งที่มุ่งประเมินได้ 
 4.  สามารถเลือกวิธีเสนอปัญหาที่มุ่งวิจัยหรือประเมินได้อย่างเหมาะสม 
 5.  สามารถก าหนดสมมติฐานในการวิจัย หรือค าถามท่ีมุ่งแสวงหาค าตอบจากการศึกษาได้  
 6.  สามารถระบุข้อมูลหรือหลักฐานที่จ าเป็นในการทดสอบสมติฐานหรือการตอบค าถามที่มุ่ง
วิจัยหรือประเมินอย่างชัดแจ้ง 
 7.  สามารถเลือกแบบวิจัยหรือแบบประเมินในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือทดสอบสมมติฐาน
หรือตอบค าถามเชิงประเมินได้อย่างเหมาะสม 
 8.  สามารถระบุประชากรในการวิจัยและสุ่มหรือเลือกกลุ่มตัวอย่างประชากรได้อย่าง
เหมาะสม 
 9.  สามารถประยุกต์ใช้แบบวิจัยหรือแบบประเมิน ตลอดจนตระหนักในความส าคัญของการ
ควบคุมตัวการที่ท าให้การวิจัยหรือการประเมินจากความตรง 

10.  สามารถระบุเป้าหมายของโปรแกรมหรือโครงการที่มุ่งประเมินให้มีความเป็นทั่วไปอยู่ใน
ระดับท่ีเหมาะสม 
 11.  สามารถประเมินคุณค่าและความเป็นไปได้ของเป้าหมายของโปรแกรมหรือโครงการได้
 12.  สามารถระบุมาตรฐาน  หรือปกติวิสัย (norms) ที่จะใช้ในการตัดสินคุณค่าของสิ่งที่
ต้องการประเมินได้ 
 13.  สามารถแปลงวัตถุประสงค์ทั่วไปให้เป็นวัตถุประสงค์เฉพาะที่สามารถวัดได้ 
 14.  สามารถระบุตัวแปรที่ส าคัญได้ 
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 15.  สามารถพัฒนาหรือเลือกเทคนิคและเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้อย่าง
เหมาะสม 
 16.  สามารถประเมินความตรงของเครื่องมือวิจัยได้ 
 17.  สามารถใช้วิธีการที่เหมาะสมในการเก็บข้อมูล 
 18.  สามารถติดตามและประเมินโปรแกรม โดยสอบสวนถึงการปฎิบัติที่เบี่ยงเบนออกจาก
แบบหรือวิธีการที่ระบุไว้ 
 19.  สามารถเลือกและใช้เทคนิคการวิเคราะห์ทางสถิติอย่างเหมาะสม 
 20.  สามารถใช้เครื่องคอมพิวเตอร์และเครื่องมือที่เกี่ยวพันกับการใช้คอมพิวเตอร์ได้ 
 21.  สามารถแปลความหมายและลงข้อสรุปจากการวิเคราะห์ข้อมูลได้อย่างเหมาะสม 
 22.  สามารถรายงานผลวิจัยหรือผลประเมินตลอดจนข้อเสนอแนะแฝงได้อย่างเหมาะสม 
 23.  สามารถจัดท าข้อเสนอซึ่งเป็นผลจากการประเมินหรือการวิจัย 
 24.  สามารถให้ข้อมูลย้อนกลับเกี่ยวกับโปรแกรมประกอบการได้ทันที เพ่ือประโยชน์ในการ
ตัดสินใจปรับขยายโปรแกรม 
 25.  สามารถจัดหาและจัดการทรัพยากรทั้งก าลังคนและวัสดุอุปกรณ์ที่จ าเป็นต้องมีในการ
ด าเนินการวิจัยหรือประเมิน 

จากที่ได้กล่าวมาทั้งหมดสามารถสรุปได้ว่า  การวัดและประเมินผลความสามารถในการท า
วิจัย เป็นการประเมินความสามารถของผู้เรียนในการท าวิจัย  ได้แก่  การก าหนดและนิยามปัญหาวิจัย  
การพัฒนากรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย  การออกแบบการวิจัย  การพัฒนาเครื่องมือวิจัย  
การรวบรวมข้อมูล  การวิเคราะห์ข้อมูล  การแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย  โดยอาศัย
เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินหลากหลาย  ได้แก่  ใบงาน  งานวิจัย  การสัมภาษณ์ก่ึงโครงสร้าง 

 
2. แนวคิดการสืบสอบ   

 แนวคิดการสืบสอบเป็นกระบวนการการเรียนรู้จากปัญหาหรือข้อสงสัย  แล้วหาทางสืบสอบ
จากข้อมูลต่างๆที่มีการสะสมไว้  หรือหาความจริงจากธรรมชาติโดยอาศัยข้อมูลเชิงประจักษ์  การ
ออกแบบและด าเนินการสืบสอบ  วิเคราะห์ข้อมูลและสื่อสารข้อค้นพบ  ผู้เรียนต้องได้รับโอกาสในการ
พัฒนาจากสิ่งที่เป็นรูปธรรมไปสู่สิ่งที่เป็นนามธรรม  ทบทวนสมมติฐาน  มีการปรับเปลี่ยนวิธีการและ
ทดลองใช้วิธีการสืบสอบ  และแก้ปัญหาใหม่  หรือสรุปได้ว่าผู้เรียนสร้างความรู้ของตนโดยเป็นผู้ลงมือ
ปฏิบัติด้วยตนเอง   

การศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดการสืบสอบ ประกอบด้วย  ความหมายของแนวคิดการสืบสอบ  
แนวคิดพ้ืนฐานของแนวคิดการสืบสอบ  ทฤษฏีและหลักการที่สนับสนุนแนวคิดการสืบสอบ  ประเภท
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และระดับแนวคิดการสืบสอบ  หลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  ขั้นตอนการ
จัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  บทบาทของผู้เรียนและผู้สอน  ประกอบด้วยมี
รายละเอียดตามล าดับดังนี้ 

2.1 ความหมายแนวคิดการสืบสอบ 

มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายแนวคิดการสืบสอบไว้  ดังนี้ 
วีรยุทธ  วิ เชียรโชติ  (2548)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ หมายถึง  การพัฒนา

ความสามารถในการคิดแก้ปัญหาด้วยวิธีทางวิทยาศาสตร์  โดยเน้นการเรียนรู้ที่เริ่มต้นจากการ
แสวงหาความจริง  โดยอาศัยการตั้งค าถามในการสังเกต  วิเคราะห์ปัญหาในการอธิบายปัญหา  
พิสูจน์ทฤษฏีด้วยการตั้งสมมติฐาน  ตลอดจนการทดลองสมมติฐานและการน ากฎเกณฑ์ที่ค้นพบนั้ น
ไปใช้ 

พิมพันธ์  เดชะคุปต์ (2544)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  การจัดการเรียนการ
สอนโดยวิธีการให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  หรือสร้างองค์ความรู้โดยใช้กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์  ครูผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวก  เพ่ือให้ผู้เรียนได้บรรลุเป้าหมาย  วิธีสอบสวน
สืบสวนความรู้จะเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ 

สุวิทย์  มูลค า  และ  อรทัย  มูลค า (2545)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  
กระบวนการที่เน้นพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยการฝึกให้ผู้เรียนศึกษาค้นคว้าหาความรู้ได้
ด้วยตนเอง  โดยผู้สอนตั้งค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้กระบวนการทางความคิด  หาเหตุผลจนค้นพบ
ความรู้  หรือแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเอง  สรุปเป็นหลักการ  กฏเกณฑ์  หรือ
วิธีการแก้ไขปัญหาและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ประโยชน์ในการควบคุม  ปรับปรุง  เปลี่ยนแปลง  
หรือสร้างสรรค์สิ่งแวดล้อมในสภาพการณ์ต่างๆได้อย่างกว้างขวาง 
 ทิศนา  แขมณี (2553)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  การด าเนินการเรียนการ
สอน  โดยครูผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม  เกิดความคิด  และลงมือแสวงหาความรู้  เพ่ือน ามา
ประมวลหาค าตอบหรือข้อสรุปด้วยตนเอง  โดยครูผู้สอนช่วยอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ด้าน
ต่างๆ  ให้แก่ผู้เรียน 

Jarvis (1990, 1999) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่าเป็นวิธีการสอนวิธีหนึ่ง 
ซึ่งผู้เรียนจะต้องน าเสนอปัญหาของตนเองและความคาดหวังในการค้นหาค าตอบด้วยตนเอง 

ก่องแก้ว เจริญอักษร (2542) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า เป็นกระบวนการ
ที่ต้องใช้ค าถามหรือการค้นหาค าตอบ โดยขั้นตอนระหว่างนั้นผู้เรียนจะต้องเป็นคนตั้งค าถามและ
ตรวจหาค าตอบด้วยตัวเอง ทั้งนี้จะต้องหาข้อมูลประกอบการตัดสินใจ เพ่ือมายืนยันค าตอบที่ต้นเอง
หามาได้ จนกว่าจะเป็นที่พอใจ จากนั้นจึงจะน าไปสู่การยุติปัญหา 
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วัฒนาพร ระงับทุกข์ (2542) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า เป็นกระบวนการ
การใช้ค าถามเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนค้นหาหรือค้นคว้าหาค าตอบในประเด็นที่ก าหนด เน้นให้ผู้เรียน
รับผิดชอบการเรียนรู้ด้วยตนเอง ซึ่งบทบาทของครู คือ เป็นผู้อ านวยความสะดวก 

Mark St. John (2000) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า กระบวนการแสวงหา
ค าตอบที่ใช้การถามค าถามเป็นหลัก เพ่ือค้นหาบางอย่างที่ซ่อนอยู่ทั้งนี้ขั้นตอน และกระบวนการ
ดังกล่าวเน้นการใช้ค าถามเชิงลึก (The depth of the question) 

  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดี (2544) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า 
เป็นกระบวนการส่งเสริมผู้เรียนได้ค้นคว้าหาความรู้ หรือสร้างความรู้ด้วยตัวเอง ซึ่งผู้สอนเป็นผู้อ านวย
ความสะดวก เพ่ือให้ผู้เรียนได้บรรลุเป้าหมายที่ผู้เรียนตั้งขึ้น อีกทั้งวิธีการดังกล่าวจะเน้นการจัดการ
เรียนรู้ที่ผู้เรียนเป็นส าคัญ 

   ยุพา วีระไวทยะ (2544) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า เป็นวิธีการค้นพบ
ด้วยตนเองในการหาข้อมูล จากนั้นสรุปเป็นความคิดรวบยอดให้เป็นผู้เรียนเอง ซึ่งการท าให้ผู้เรียนตั้ง
ค าถาม หาค าตอบ และสรุปจากปัญหาที่ตนเองตั้งขึ้น ท าให้ผู้เรียนมีความภาคภูมิใจและมีความมั่นใจ
ในตนเอง 

   Henige (2005) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า การแสวงหาค าตอบ
ดังกล่าวนี้ มี 2 ความหมาย ซึ่งมีความเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน ทั้งในด้านการสอน 
(Mode of instruction) และประเด็นในการสอน (Topic of instruction) โดยด้านการสอนนั้น
หมายถึงวิธีการสอนซึ่งได้ฝึกค้นคว้าหาความรู้ด้วยตัวเอง นอกจากนั้นแล้วในประเด็นการสอน 
หมายถึง องค์ความรู้ที่ผู้เรียนสามารถรวบรวมข้อมูลมาได้จากความสนใจของตัวเอง 

ชนาธิป พรกุล (2554) ได้ให้ความหมายของแนวคิดการสืบสอบ หมายถึง เป็นขั้นตอนการ
วิเคราะห์ปัญหาอย่างเป็นระบบ โดยเป็นการวิเคราะห์แยกปัญหาออกเป็นส่วนๆ ซึ่งเป็นการศึกษา
ปัญหาซึ่งต้องท าทีละขั้นตอน โดยกระบวนการดังกล่าวมีความหมายเช่นเดียวกับวิธีการจัดการเรียนรู้
แบบ Discovery , Problem solving, Inductive teaching และ reflective teaching โดยอาจจะ
มีลักษณะร่วมกันอยู่ 2 อย่าง คือ มีการสืบค้นหรือการค้นคว้าเพ่ือหาค าตอบ และมีการตรวจสอบ
ค าตอบที่ได้มา 
 Carin  and  Sund (1975)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ หมายถึง  การที่บุคคลมีแนวโน้ม
ที่จะกระท าวิธีการต่างๆเพ่ือแก้ไขปัญหาที่สงสัย  โดยบุคคลนั้นๆเป็นผู้ริเริ่มปัญหา  ตั้ งสมมติฐาน  
และออกแบบการทดลองเองหรือเป็นผู้ลงมือปฏิบัติการใช้กระบวนการทางสมองในการอ้างเหตุผล
อย่างมั่นใจ 
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Wu & Hsieh (2006)  ได้กล่าวว่าแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  กระบวนการเรียนรู้ที่
หลากหลาย คือ การถามค าถาม ออกแบบการส ารวจข้อมูล การส ารวจข้อมูล การวิเคราะห์ การ
สรุปผล การคิดค้นประดิษฐ์ การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นและสื่อสารค าอธิบาย  
 จากที่ได้กล่าวมาท้ังหมดแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  แนวคิดในการเรียนการสอนที่ผู้เรียน
แสวงหาความรู้โดยการซักถาม  เมื่อเผชิญกับสถานการณ์หรือเป็นปัญหาที่ท าให้เกิดความสงสัยแล้วลง
มือปฏิบัติเพือ่ค้นหาค าตอบและข้อสรุปของปัญหาซึ่งน ามาสู่การแก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง  

2.2  แนวคิดพื้นฐานของแนวคิดการสืบสอบ 

แนวคิดการสืบสอบ (Inquiry approach) นั้น มาจากพ้ืนฐานที่ว่าด้วยการเรียนรู้ด้วยการลง
มือท า (Learning by doing) ของ John Dewey ซึ่งวิธีการเรียนรู้ด้วยวิธีการดังกล่าวนี้เน้นผู้เรียน
เป็นหลัก กล่าวคือ เป็นการจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ซึ่งมีแกนกลางของ
การเรียนรู้ คือ การใช้กระบวนการของค าถาม หรือการถามเป็นค าถามส าคัญ (Asking question) ซึ่ง
เป็นการเรียนรู้ของผู้เรียนหลังจากตั้งค าถามหรือถูกถามค าถาม เมื่อถูกกระตุ้นด้วยค าถามแล้ว ก็จะ
เกิดการแสวงหาความรู้ เพ่ือตอบค าถามที่ตั้งขึ้นด้วยวิธีการต่างๆ เช่น ค้นคว้า ทดลอง เป็นต้น ดังนั้น
แล้วการจัดและส่งเสริมการเรียนรู้ด้วยวิธีการสืบสอบหาความรู้เหมาะกับสังคมในปัจจุบันที่มีก าร
เปลี่ยนแปลงอย่างต่อเนื่องตลอดเวลา ฉะนั้นแล้วการจัดการศึกษาควรมุ่งเน้นให้ความส าคัญต่อการ
แสวงหาความรู้ใหม่ๆ หรือการส่งเสริมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้มีกระบวนการคิด รวมไปถึงการได้ใช้
ทักษะการคิดแก้ปัญหา ซึ่งกระบวนการดังกล่าวนี้เองจะช่วยให้ผู้เรียนได้เท่าทันต่อการเปลี่ยนแปลง
อย่างมีนัยส าคัญ (วัชรา เล่าเรียนดี, 2548)  นอกจากนี้แล้ว Suchman ได้เสนอแนวคิดพ้ืนฐานของ
รูปแบบการสืบสอบหาความรู้ไว้ว่า (เรขา อรัญวงศ์,2540) 

  1. เมื่อบุคคลเผชิญกับสถานการณ์ที่น่าสงสัยจะเกิดแรงจูงใจตามธรรมชาติที่จะหาค าอบ
จากสิ่งนั้น ลักษณะการสอนและการเรียนรู้รูปแบบดังกล่าวนี้เป็นธรรมชาติของมนุษย์ในการแสวงหา
ค าตอบ รวมไปถึงสิ่งที่ตนเองมีความสนใจซึ่งเป็นปกติวิสัยของบุคคล การน าเอาขั้นตอนของบุคคลมา
เป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ด้วยตนเอง ผู้สอนจึงต้องช่วย
อ านวยในการเรียนรู้ (Facilitator) ของนักศึกษา เพ่ือที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้ 

   2. คนเราสามารถเรียนรู้ การวิเคราะห์ และยุทธศาสตร์การคิดได้ ซึ่งจากผลการวิจัยที่
ศึกษาการจัดการเรียนรู้รูปแบบดังกล่าวนี้ พบว่าสามารถท าให้ผู้เรียนมีทักษะในการรับรู้ รวมไปถึงการ
วิเคราะห์ข้อมูลได้ดียิ่งข้ึนมากกว่าวิธีการสอนปกติ ที่ผู้สอนป้อนความรู้ให้แก่ผู้เรียนเพียงอย่างเดียว 

   3. ยุทธศาสตร์การคิดใหม่ๆ สามารถจัดการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนโดยตรง การใช้วิธีการ
จัดการเรียนรู้ โดยน าเอาทักษะทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบมาเป็นพ้ืนฐาน ซึ่งใน
กระบวนการต่างๆ ทางวิทยาศาสตร์มีองค์ประกอบย่อยๆ ทางวิทยาศาสตร์มีองค์ประกอบย่อยๆ 
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สอดคล้องกับการจัดการเรียนรู้รูปแบบดังกล่าวก็มีองค์ประกอบเหมือนกัน ซึ่ งผู้สอนสามารถอ านวย
ความสะดวกให้ผู้เรียนได้มีพัฒนาการด้นการเรียนรู้ตามความสามารถของตนเองและองค์ประกอบ
ย่อยนั้นๆ ได้ 

   4. การสืบทอดที่เกิดจากความร่วมมือจะเพ่ิมพูนความคิดได้มาก ผลของการร่วมมือในการ
คิดยังช่วยให้ผู้เรียนคาดการณ์ล่วงหน้า รู้คุณค่าของการอธิบายแบบต่างๆ ได้มากขึ้น จากการจัดการ
เรียนรู้ดังกล่าวเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ตั้งค าถามเพ่ือหาแนวทางในการแสวงหาความรู้ในประเด็นที่
อิสระ (Free inquiry) เพ่ือตอบโจทย์ที่ตัวเองตั้งข้ึน ซึ่งท าให้ผู้เรียนเพ่ิมพูนความรู้และเสริมสร้างความ
มั่นใจในเนื้อหาที่ผู้เรียนได้ศึกษาด้วย 

ดังนั้นฐานแนวคิดการสืบสอบ จะเกิดขึ้นได้โดยการที่ผู้เรียนปฏิบัติและลงมือค้นคว้าหาความรู้ 
จึงจะเกิดจากค้นพบ โดยกระบวนการดังกล่าวนี้ต้องใช้การตั้งค าถามเป็นหลัก (Questioning) ในการ
กระตุ้นให้ผู้เรียนได้เกิดการคิดตาม โดยมีความเชื่อพ้ืนฐานที่ว่า ทุกคนเมื่อพบเจอสถานการณ์ที่ท าให้
ต้องหาความรู้ต่อ หรือสถานการณ์ที่ท าให้เกิดความสงสัย จะต้องไปแสวงหาความรู้มายืนยันสิ่งที่
ตัวเองประสบ แล้วจะท าให้บุคคลดังกล่าวจดจ าสิ่งที่ตนค้นพบได้ดีกว่า และมีความเชื่อว่าทุกคน
สามารถเรียนรู้ได้ ซึ่งกระบวนการต่างๆเหล่านี้เองท าให้ผู้เรียนหรือผู้ที่แสวงหาความรู้เหล่านั้น 
สามารถเพ่ิมพูนองค์ความรู้ของตนเองให้มากขึ้นได้ 

2.3 ทฤษฏีและหลักการที่สนับสนุนแนวคิดการสืบสอบ   

นักจิตวิทยาที่เป็นผู้วางรากฐานแนวคิดการสืบสอบ  คือ  ศาสตราจารย์  บรูนเนอร์แห่ง
มหาวิทยาลัยฮาวาร์ด  ซึ่งได้ใช้หลักพัฒนาการทางเชาว์ปัญญาของมนุษย์ของเพียเจต์มาใช้ในการสร้าง
ทฤษฏีการเรียนรู้  และให้ชื่อการเรียนรู้นี้ว่า  “Discovery  Approach”  หรือการเรียนรู้โดยการ
ค้นพบ บรูนเนอร์ได้เสนอหลักการที่จะน าไปใช้ในการจัดหลักสูตร  และการเรียนการสอนโดยเขียน
หนังสือเกี่ยวกับกระบวนการศึกษา  และทฤษฏีการสอนที่ครูและนักศึกษาสามารถน าไปเป็นแนวทาง
จัดการเรียนการสอนและสร้างหลักสูตร  (Bruner, 1960, 1966  และ  1971)  บรูนเนอร์เชื่อว่า  การ
เรียนรู้จะเกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อผู้เรียนได้มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อม  ซึ่งน าไปสู่การค้นพบและการ
แก้ปัญหาบรูนเนอร์จึงเรียกวิธีการนี้ว่า  การเรียนรู้แบบค้นพบ  (Discovery  Approach)  หรือนัก
การศึกษาบางท่านนิยามเรียนว่าการเรียนรู้แบบสืบสอบ  ( Inquiry  learning)  แต่นักการศึกษาบาง
ท่านได้ให้ความแตกต่างของการเรียนรู้โดยการค้นพบและการเรียนรู้แบบสืบสอบแตกต่างกันคือ  การ
เรียนรู้โดยการค้นพบนั้นครูเป็นผู้จัดสิ่งแวดล้อมให้ข้อมูลต่างๆเกี่ยวกับสิ่งที่ผู้เรียนจะเรียนรู้  และ
วัตถุประสงค์ของบทเรียนพร้อมด้วยค าถาม  โดยมีความคาดหวังว่าผู้เรียนว่าผู้เรียนจะเป็นผู้ให้ค าตอบ
ด้วยตนเอง  ส่วนการเรียนรู้แบบสืบสอบมีวัตถุประสงค์ที่จะฝึกให้ผู้เรียนเป็นผู้ที่สามารถชี้ว่าปัญหาคือ
อะไร  จากข้อมูลที่มีอยู่และหาวิธีการที่จะแก้ปัญหาโดยใช้ข้อมูลข่าวสารที่มีอยู่ 
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นอกจากนี้  บรูนเนอร์เชื่อว่าการเรียนรู้จะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อผู้เรียนได้ประมวลข้อมูลจากการมี
ปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมและส ารวจสิ่งแวดล้อม  บรูนเนอร์เชื่อว่าการรับรู้ของมนุษย์เป็นสิ่งที่เลือก
หรือสิ่งรับรู้ขึ้นกับความใส่ใจของผู้เรียนที่มีต่อสิ่งนั้นๆ  การเรียนรู้เกิดจากการค้นพบ  เนื่องจากผู้เรียน
มีความอยากรู้อยากเห็น  ซึ่งเป็นแรงผลักดันให้เกิดพฤติกรรมส ารวจสภาพสิ่งแวดล้อมและเกิดการ
เรียนรู้  โดยการค้นพบขึ้น  แนวคิดพ้ืนฐานของทฤษฏีการเรียนรู้โดยการค้นพบคือ 

6. การเรียนรู้เป็นกระบวนการที่ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมด้วยตนเอง  การ
เปลี่ยนแปลงเป็นผลของการปฏิสัมพันธ์  นอกจากนี้จะเกิดขึ้นในตัวของผู้เรียนแล้วยังจะเป็นผลให้เกิด
การเปลี่ยนแปลงในสิ่งแวดล้อมด้วย 

7. ผู้เรียนแต่ละคนมีประสบการณ์และพ้ืนฐานความรู้แตกต่างกัน  การเรียนรู้จะเกิดขึ้น
จากการที่ผู้เรียนสร้างความสัมพันธ์กับสิ่งที่พบใหม่กับประสบการณ์และสร้างความหมายใหม่ 

8. พัฒนาการทางเชาว์ปัญญาจะให้ผู้เรียนสามารถรับสิ่งเร้าได้หลายอย่างพร้อมๆกัน 
2.4 ประเภทและระดับของแนวคิดการสืบสอบ 

 Carin  and  Sund  (1980)  แบ่งแนวคิดการสืบสอบเป็น  3  ประเภท  โดยใช้บทบาทครู
และผู้เรียนเป็นเกณฑ์  ดังนี้ 

1. แนวคิดการสืบสอบที่ครูผู้สอนก าหนดแนวทางการสืบสอบ  ครูผู้สอนต้องวางแผน
และเตรียมข้อมูลพื้นฐานที่เกี่ยวข้องกับปัญหาที่สืบสอบ  ให้ผู้เรียนสังเกต  จัดกระท าและใช้อ้างอิงเป็น
ค าตอบ  ครูผู้สอนมีบทบาทในการน าผู้เรียนด าเนินการสืบสอบตามแนวทาง  โดยให้ครูผู้สอนใช้
ค าถามน าจัดเตรียมอุปกรณ์ที่จะต้องใช้ตามแนวทางนั้นให้ผู้เรียน  และครูผู้สอนควรกระตุ้นให้ผู้เรียน
ได้แลกเปลี่ยนข้อสรุปกัน  โดยให้แสดงการอ้างอิงให้เพ่ือนรับรู้ได ้

2. แนวคิดการสืบสอบที่ครูผู้สอนไม่ได้ก าหนดแนวทางการสืบสอบ  ครูผู้สอนมี
บทบาทน้อยกว่าผู้เรียน  เมื่อครูผู้สอนเสนอปัญหาแล้วเปิดโอกาสให้ผู้เรียนหาแนวทางและด าเนินการ
สืบสอบด้วยวิธีการต่างๆ  เองแต่ผู้สอนต้องคอยตรวจสอบความถูกต้องในการอ้างอิงหรืออ้างเหตุผล
ของผู้เรียน  ถ้าผู้เรียนอ้างเหตุผลผิด  ผู้สอนต้องชี้ให้เห็นจุดที่ผิดหลักเหตุผล  ถ้าผู้เรียนไม่สามารถ
อ้างอิงหลักเหตุผลครูผู้สอนต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนอ้างเพ่ือยืนยันและครูผู้สอนควรกระตุ้นให้ผู้เรี ยนใน
ชั้นได้แลกเปลี่ยนข้อสรุปกันโดยแสดงการอ้างอิงให้ผู้เรียนได้รับรู้ 

สุคนธ์  สินธนานนท์  และคณะ  (2545)  แบ่งประเภทของแนวคิดการสืบสอบ  โดยใช้
บทบาทของครูผู้สอน  และผู้เรียนเป็นเกณฑ์ออกเป็น  3  ประเภท  ดังนี้ 

1.   ครูผู้สอนมีบทบาทส าคัญในการสืบสอบ  วิธีนี้ครูผู้สอนจะมีบทบาทส าคัญในการ
ใช้ค าถามกระตุ้นเป็นแนวทางให้ผู้เรียนคิดหาค าตอบ  เหมาะส าหรับการเริ่มสอนแบบสืบสอบ  
ครูผู้สอนจะเป็นผู้ใช้ค าถาม  ถามน าไปสู่ค าตอบและพยายามกระตุ้นให้ผู้เรียนตั้งค าถามอยู่เสมอ  
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ครูผู้สอนจะเป็นผู้ตั้งค าถามเป็นส่วนใหญ่  คือ  ประมาณร้อยละ  90  ส่วนผู้เรียนจะเป็นผู้ตั้งค าถาม
เองประมาณร้อยละ  10  เท่านั้น  และส่วนใหญ่ผู้เรียนจะเป็นผู้ตอบค าถาม 

2. ครูผู้สอนและผู้ เรียนร่วมกันในการสืบสอบ  วิธีนี้ครูผู้สอนและผู้ เรียนเป็น
ผู้ด าเนินการในการสืบสอบร่วมกัน โดยครูผู้สอนเป็นผู้ตั้งค าถาม  ผู้เรียนจะคุ้นเคยกับการตอบค าถาม
และฝึกการตั้งค าถาม  การซักถามปัญหา  ในขั้นนี้เมื่อผู้เรียนถาม  ครูผู้สอนไม่ควรใช้ค าตอบทันที แต่
ควรจะส่งเสริมหรือถามต่อเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดด้วยตนเอง  โดยใช้ค าถามน าไปเรื่อยๆ  จนกระทั่ง
ผู้เรียนค้นพบค าตอบด้วยตนเอง 

3. ผู้เรียนมีบทบาทส าคัญในการสืบสอบ  การสอนแบบนี้ผู้เรียนจะเป็นผู้ตั้งค าถาม  
และตอบค าถามเป็นส่วนใหญ่  หลังจากที่ได้ฝึกการตั้งค าถามและตอบค าถามจนคุ้นเคยมากแล้ว
ผู้เรียนได้รับการพัฒนาการคิด  การตั้งค าถามในกระบวนการการเรียนรู้แบบสืบสอบเพ่ือหาค าตอบ
ด้วยตนเองมาตามล าดับขั้น  ในขั้นนี้จึงมีความสามารถในการสร้างกรอบแนวคิด  การสร้างค าถาม
น าไปสู่การค้นพบด้วยตนเอง  ซึ่งผู้เรียนมีส่วนในการตั้งค าถามและตอบค าถามประมาณร้อยละ  90  
จึงนับว่าเป็นจุดประสงค์สูงสุดในกระบวนการการเรียนรู้แบบสืบสอบ 

   Herron (1971) ได้ศึกษาระดับของแนวคิดการสืบสอบ  โดยประกอบไปด้วยวิธีการค้นหา
ความรู้   3 วิธี คือ การค้นหาปัญหาและความต้องการ ขั้นตอนและกระบวนการในการแสวงหา
ความรู้และข้อมูล และแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่จะสามารถตอบสนองความต้องการ ซึ่งสรุประดับ
การเรียนรู้ด้วยวิธีดังกล่าวไว้    4 ระดับ (Mitchell,2007) ดังนี้ 

   1. ระดับ 0 เป็นระดับที่เรียกว่า confirmation กิจกรรมการเรียนรู้ในระดับนี้ปัญหา 
ขั้นตอนและกระบวนการ และแนวทางการแก้ปัญหา ถูกจัดเตรียมไว้แล้ว ผู้เรียนมีหน้าที่ด าเนิน
กิจกรรมการเรียนรู้ให้เป็นไปตามข้ันตอนที่ผู้สอนได้วางแผนไว้ 

   2. ระดับ 1 เป็นระดับที่เรียกว่า Structured Inquiry เป็นระดับที่ให้ความอิสระแก่
ผู้เรียนในการหาแนวทางแก้ไขปัญหาที่ผู้เรียนวางแผนไว้หลังจากที่ได้เรียนรู้ จากปัญหา รวมไปถึง
ขั้นตอนและกระบวนการที่ผู้สอนได้จัดเตรียมไว้ 

   3. ระดับ 2  เป็นระดับที่เรียกว่า Guided Inquiry ระดับดังกล่าวนี้ผู้สอนมีหน้าที่จัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยการน าเสนอปัญหาให้ผู้เรียนตระหนักเท่านั้น ในส่วนของขั้นตอนและ
กระบวนการในการหาแหล่งข้อมูลและความรู้ต่างๆ รวมไปถึงแนวทางแก้ไขปัญหาจากที่ได้ศึกษามา
นั้นผู้เรียนจะต้องเป็นผู้วางแผนและด าเนินการเรียนรู้เพ่ือตอบความมุ่งหมายที่ตั้งไว้ ตั้งแต่ตอนต้นด้วย
ตนเอง 

   4. ระดับ 3 เป็นระดับที่เรียกว่า Independent Inquiry เป็นระดับการสืบสอบที่ผู้เรียน
จะต้องด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ทั้ง 3 ขั้นตอนด้วยตนเอง ซึ่งประกอบไปด้วยการค้นหาปัญหา 
ขั้นตอนและกระบวนการในการแสวงหาแหล่งความรู้และข้อมูลที่เป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจ และ
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แนวทางการแก้ปัญหาเพ่ือตอบปัญหาและความต้องการของผู้เรียน โดยมีครูผู้สอนมีหน้าที่เพียง
อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ 

พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ สิริรัก ชาญกลราวี (2548) ได้สรุป ประเภทของแนวคิดการสืบสอบ
หาไว้     3 ประเภท โดยใช้บทบาทของผู้สอนและผู้เรียนเป็นเกณฑ์ ดังนี้ 

   1. แบบ Guided discovery วิธีนี้ผู้สอนและผู้เรียนมีบทบาทหน้าที่เท่าเทียมกันซึ่งกัน
แ ล ะ กั น  โ ด ย ผู้ ส อ น จ ะ เ ต รี ย ม ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู้ ไ ว้ แ ล้ ว ซึ่ ง เ ป็ น ร ะ ดั บ ที่ ง่ า ย ที่ สุ ด 
             2. แบบ Less-guided discovery วิธีนี้ผู้สอนเป็นผู้วางแผน อีกทั้งบทบาทของผู้สอนจะ
ลดน้อยลง เมื่อเปรียบเทียบกับแบบท่ี 1 และจะท าให้บทบาทผู้เรียนมีมากขึ้น และมีความซับซ้อนมาก
ขึ้นตามไปด้วย 

  3. แบบ Free discovery เป็นวิธีที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนเป็นผู้วางแผนด้วยตัวเอง ซึ่งวิธีการ
ดังกล่าวนี้ผู้เรียนมีบทบาทมากที่สุด ผู้สอนมีบทบาทน้อยหรือไม่มีเลย อีกทั้งยังเป็นระดับที่ซับซ้อน
และยากที่สุด 

  Wenning (2005) ได้สรุปแบ่งระดับแนวคิดการสืบสอบไว้ 3 ระดับ โดยใช้ลักษณะการ
จัดการเรียนรู้เป็นเกณฑ์ ดังนี้ 

  1. ระดับ Guided  inquiry เป็นลักษณะการเรียนรู้ที่ผู้สอนได้ชี้น าปัญหารวมถึงมีค าถาม
ชี้น าหลากหลายค าถามที่จะน าไปสู่กระบวนการแสวงหาความรู้และข้อมูลเพ่ือค้นหาค าตอบ ซึ่งใน
กระบวนการค้นหาความรู้นั้นผู้สอนจะมีค าถามน าให้ผู้เรียนได้คิดตาม จนน าไปสู่การแสวงหาความรู้
ตามท่ีผู้สอนได้แนะแนวทางไว้ 

   2. ระดับฺ Bounded inquiry  เป็นระดับที่ผู้สอนยังคงช่วยผู้เรียนในการระบุปัญหาที่
เกิดข้ึนในขั้นตอนนี้เช่นกันในกระบวนการแสวงหาความรู้และแหล่งข้อมูลต่างๆ จากเดิมผู้สอนจะให้มี
ค าถามน าที่หลากหลายเพื่อน าให้ผู้เรียนไปยังแหล่งความรู้และกระบวนการค้นหาความรู้โดยได้เปลี่ยน
วิธีเป็น การที่ผู้สอนลดจ านวนข้อค าถามที่หลากหลายลงมา อาจจะเหลือเพียง 1ข้อ เพ่ือให้ผู้เรียนได้
วางแผนด าเนินการต่อไปด้วยตัวของผู้เรียนเอง ซึ่งผู้เรียนจะสามารถด าเนินการค้นคว้าความรู้ที่ได้
หลังจากที่เข้าใจค าถามน าไปสู่ปัญหา ซึ่งในขั้นตอนนี้ผู้เรียนมีอิสระมากขึ้นและหากเกิดปัญหาในการ
เรียนรู้ก็จะมีครูคอยอ านวยความสะดวกในการค้นคว้า 

   3.ระดับ inquiry เป็นระดับสูงสุดของการสืบสอบ  กล่าวคือ จากระดับ Guided  inquiry  
และBounded inquiry จะพบว่าการเริ่มต้นการระบุปัญหาจะเริ่มจากครูผู้สอน ซึ่งแตกต่างจาก
กระบวนการในระดับนี้ผู้เรียนสามารถวางเป้าหมายในการแก้ปัญหารวมไปถึงสร้างประสบการณ์การ
เรียนรู้เป็นของตนเอง ซึ่งการเรียนรู้ระดับนี้ผู้เรียนสามารถน าไปใช้นอกห้องเรียนได้ โดยไม่มีครูผู้สอน
เป็นผู้ก ากับการเรียนรู้ แต่มีหน้าที่ให้การช่วยเหลืออีกทั้งในขั้นกระบวนการแสวงหาความรู้จะเน้นให้
ผู้เรียนได้พบประสบการณ์ตรงและความรับผิดชอบด้านการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
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   นอกจากนั้นแล้ว Wenning (2005) ได้เสนอคุณลักษณะเฉพาะของแนวคิดการสืบสอบ  ไว้
ว่าแนวคิดการสืบสอบนั้น เมื่อพิจารณาระดับความระเอียดอ่อนทางปัญญา หรือ สติ ปัญญา
(intellectual Sophistication) แล้วจะพบว่าหากมีความเข้มข้นสูงจะเป็นการสืบสอบโดยสมบูรณ์
แบบ อย่างไรก็ตามหากระดับความเข้มข้นของความเชี่ยวชาญลงมาก กาเรียนรู้ดังกล่าวนี้จะเป็นเพียง
การเรียนรู้แบบค้นพบ (Discovery Learning) นอกจากนั้นแล้ว เมื่อพิจารณาลักษณะการควบคุมการ
เรียนรู้ (Locus of Control) จะพบว่า ระดับความเข้มข้นในการเรียนรู้ต่ าที่เรียกว่า การเรียนรู้แบบ
ค้นพบ (Discovery Learning) นั้น การควบคุมด าเนินการเรียนรู้จะอยู่ที่ครูผู้สอน และหากความ
เข้มข้นสูงที่เรียกว่า การสืบสอบโดยสมบูรณ์แบบ จะมีลักษณะการควบคุมการเรียนรู้อยู่ที่ผู้เรียน ซึ่ง
แสดงลักษณะดังกล่าว ดังตารางที่ 1 
ตารางท่ี 1 คุณลักษณะเฉพาะของการเรียนรู้ด้วยแนวคิดการสืบสอบ (Wenning, 2005) 

 
1. ระดับ 0 เป็นระดับที่เรียกว่า Confirmation  
ซึ่งเป็นกิจกรรมที่ผู้สอนจะต้องจัดเตรียมบรรยากาศการเรียนรู้ต่างๆ ให้แก่ผู้เรียน ซึ่ง

สามารถท าให้ผู้เรียน ค้นคว้าหาความรู้ จากค าถามที่ตนเองมีความสนใจหรือข้องใจ ซึ่งกระบวนการใน
ระดับนี้คือ สะดวกในการสืบสอบหาความรู้ในกระบวนการเรียนรู้ที่จัดเตรียมไว้ให้แล้ว 

2. ระดับ 
2

1  เป็นระดับที่เรียกว่า Structured inquiry  
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กระบวนการในระดับนี้ ผู้สอนจะจัดเตรียมปัญหา ขั้นตอน รวมถึงการวิเคราะห์ข้อมูลที่
ได้จากการเรียนรู้จากการแสวงหาค าตอบซึ่งมีความเกี่ยวโยงกับการสรุปให้เกิดองค์ความรู้ที่ตกผลึก
ของผู้เรียนเอง  แต่อย่างไรก็ตามระดับนี้ นักศึกษาจะต้องสรุปผลการค้นคว้าด้วยตนเอง 

 
3. ระดับ 1 เป็นระดับที่เรียกว่า Guided  inquiry  
การเรียนรู้ระดับนี้ผู้สอนจะต้องอ านวยความสะดวกในการหาปัญหา ขั้นตอน แต่วิธีการ

วิเคราะห์ข้อมูลที่ผู้เรียนค้นคว้ามาได้ รวมไปถึงการสื่อสารไปยังผู้เรียนอ่ืนๆ และการสรุปเป็นองค์
ความรู้ของตนเอง ผู้เรียนจะต้องด าเนินการด้วยวิธีที่ผู้เรียนถนัดด้วยตนเอง 

4. ระดับ 2 เป็นระดับที่เรียกว่า Open inquiry  
การเรียนรู้ในระดับดังกล่าวนี้ ผู้สอนจัดเตรียม และอ านวยความสะดวก เพียงการค้นหา

ปัญหาและเสนอแนะเนื้อหา รวมไปถึงทฤษฎีต่างๆ ส่วนขั้นตอนและวิธีการสืบสอบหาความรู้ ผู้เรียน
จะวางแผนการเรียนรู้ของตนเองรวมไปถึงการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาเพ่ือน าไปสู่สรุปเป็นองค์ความรู้
ของผู้เรียนเอง 

5. ระดับ 3 เป็นระดับที่เรียกว่า Authentic inquiry  
ซึ่งเป็นกระบวนการที่ผู้เรียนจะต้องวางแผนการเรียนรู้ของตนเองทั้งหมดตั้งแต่ขั้นตอน

แรก คือ การค้นหาหรือการน าเสนอปัญหาจนถึงการวิ เคราะห์และสรุปผลการเรียนรู้จนน ามาสู่การ
สร้างองค์ความรู้ของผู้เรียนเอง 
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ตารางท่ี 2 คุณลักษณะของระดับการสืบสอบ (Buck et al., 2008) 

 
        หมายถึง ผู้สอนจัดเตรียม บรรยากาศ รวมถึงข้ันตอนต่างๆ ไว้ให้ 

          หมายถึง ผู้เรียนจะต้องด าเนินการขั้นตอนต่างๆ ด้วยตนเอง  
 

     อีกทั้ง สุวิทย์ มูลค า และ อรทัย มูลค า (2551) เสนอว่ายังมีการแบ่งระดับ ไว้เป็น 3 
ลักษณะด้วยกัน ดังนี้ 

   1. Passive inquiry การสอนแบบนี้ผู้สอนจะเป็นผู้น าในการถามซึ่งโดยส่วนใหญ่แล้ว 
ผู้เรียนก็จะเป็นฝ่ายตอบค าถาม ทั้งนี้ผู้สอนพยายามกระตุ้นให้ผู้เรียนได้ตั้งค าถามร่วมด้วย ซึ่งโดย
ภาพรวมแล้วผู้สอนจะต้องค าถาม 90% และผู้เรียนจะเป็นผู้ร่วมในการตั้งค าถามด้วยอีก 10% การ
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สอนประเภทนี้เหมาะส าหรับการเริ่มจัดการเรียนรูปแบบการสืบสอบในระยะแรกๆ ทั้งนี้ เนื่องจาก
ผู้เรียน โดยเฉพาะประเทศไทยยังไม่คุ้นเคยกับการเรียนการสอนที่ผู้เรียนจะซักถามผู้สอนไปด้วย 

   2. Combined inquiry การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีนี้ ทั้งผู้สอนและผู้เรียนจะต้องร่วมกัน
ตั้งค าถาม โดยที่ผู้สอนจะตั้งค าถาม 50% และผู้เรียนเป็นผู้ตั้งค าถามอีก 50% กระบวนการเหล่านี้
เหมาะส าหรับผู้เรียนที่คุ้นเคยกับการตั้งค าถามและตอบ 

   3. Active inquiry การเรียนรู้แบบนี้ ส่วนมากผู้เรียนเป็นผู้ตั้งค าถามและค้นหาค าตอบ
ด้วยตัวเอง ซึ่งผู้สอนมีหน้าที่เพียงอ านวยความสะดวก และให้ผลย้อนกลับไปยังผู้เรียนในบางประเด็น
ที่ผู้เรียนมองข้ามไป ทั้งนี้ผู้สอนเป็นผู้ตั้งค าถาม ประมาณ10% และผู้เรียนจะเป็นผู้ตั้งค าถามส่วนที่
เหลืออีก 90% การจะส่งเสริมกระบวนการดังกล่าวนี้ ผู้เรียนจะต้องมีความเคยชินและมีความช านาญ
แล้ว 

   ชนาธิป พรกุล (2554) ไดส้รุปประเภทของแนวคิดการสืบสอบไว้ 3 ประเภทดังนี้ 
   1. การสอนสืบสอบโดยครูเป็นผู้ชี้แนะ (Guide inquiry) การเรียนรู้ประเภทนี้ครูมี

บทบาทมากท่ีสุด ทั้งนี้มีการควบคุมให้ผู้เรียนเป็นไปตามที่วางแผนไว้ล่วงหน้าแล้ว นอกจากนั้นผู้สอน
จะเป็นผู้ด าเนินการเองทั้งหมด เช่น เริ่มปัญหา ให้ข้อมูล และใช้ค าถาม เพ่ือให้ผู้เรียนคิดแบบอุปนัย
จนได้ค าตอบ และเป็นค าตอบที่ผู้สอนคาดการณ์ไว้ล่วงหน้าแล้ว การเรียนรู้ประเภทดังกล่าวนี้ผู้สอน
ต้องอาศัยทักษะการตั้งค าถามเป็นอย่างมาก ซึ่งค าถามต้องประกอบไปด้วยหลายระดับ และมีลักษณะ
แต่ละค าถามแตกต่างกันไป 

   2. การสอนสืบสอบแบบเปิด (Open inquiry) การเรียนรู้ประเภทนี้ผู้เรียนมีบทบาท 
ริเริ่ม ผู้คิด อีกทั้งยังต้องรับผิดชอบในการเรียนรู้ด้วยตนเอง จากที่พ่ึงพาผู้สอนมากก็ลดน้อยลง ซึ่ง
วิธีการนี้เหมือนกับวิธีการ โดยที่มีครูเป็นผู้ชี้แนะ ซึ่งมีการเน้นอุปนัย ผู้สอนเป็นผู้เริ่มต้นให้ด้วยปัญหา 
จากนั้นช่วยให้ผู้เรียนตั้งสมมติฐาน เก็บรวบรวมข้อมูล ตั้งค าถาม แสวงหาค าตอบด้วยตัวเอง และ
สุดท้ายคือ การสรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเอง 

   3.การสอนสืบสอบเป็นรายบุคคล (Individualized inquiry) การเรียนรู้ประเภทนี้
คล้ายกับการสอนสืบสอบแบบเปิด ทั้งนี้เนื่องจากเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกปัญหาที่
ตนเองมีความสนใจแล้วจึงแสวงหาค าตอบ โดยผู้เรียนอาจจะท าสัญญากับผู้สอนอย่างเป็นทางการ
หรือไม่ก็ได้ โดยในสัญญาดังกล่าวนั้นจะระบุถึงระยะเวลาที่ผู้เรียนใช้ในการเรียนรู้เรื่องดังกล่าว 
รูปแบบการน าเสนอ วิธีการประเมินผลการเรียนรู้ซึ่งเมื่อหลังจากที่ผู้เรียนได้ค้นคว้ามาแล้ว จะต้อง
น าเสนอแก่ผู้สอน โดยระหว่างกระบวนการค้นคว้านี้เอง ท าให้ผู้สอนจะคอนแนะน าหรืออ านวยความ
สะดวก แต่ไม่ตัดสินใจให้ ซึ่งบทบาทดังกล่าวนี้เอง ท าให้ผู้สอนมีหน้าที่ สนับสนุน ส่งเสริม รวมไปถึง
การให้ก าลังใจ และช่วยเหลือเท่าที่จ าเป็น ซึ่งทั้งหมดนี้ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้ด าเนินการเองทั้งสิ้น โดย
อยู่ภายใต้สิ่งที่ตกลงในสัญญาการเรียนรู้ดังกล่าว 
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   ดังที่ได้กล่าวมาข้างต้น มีผู้แบ่งประเภท/ระดับการสืบสอบไว้หลายแบบ อย่างไรก็ตาม
ระดับการสืบสอบในแต่ละระดับจากขั้นพ้ืนฐานไปถึงขั้นสูงจะพบว่าในขั้นสูงจะมีความยืดหยุ่นมากกว่า
ขั้นพ้ืนฐาน กล่าวคือ ในระดับ ในระดับการสืบสอบขั้นสูงจะส่งเสริมให้ผู้เรียนจัดการเรียนรู้ด้วยตนเอง
ตั้งแต่การตั้งค าถาม การส ารวจปัญหา กระทั่งข้ันตอนสุดท้ายคือ การประเมินผลการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นว่า
เป็นไปตามความมั่งหวังหรือไม่ และมีการเรียนรู้เพ่ิมเติมเพ่ือปรับให้มีประสบการณ์ใหม่จากพ้ืนความรู้
ประสบการณ์เดิม ซึ่งแตกต่างจากระดับระดับการสืบสอบในขั้นพ้ืนฐานที่ผู้สอนได้จัดเตรียมปัญหา 
บรรยากาศ รวมถึงสนเทศในการเรียนรู้ต่างๆ ไว้ให้ผู้เรียนแล้ว ผู้เรียนมีหน้าที่ ปฏิบัติตามค าแนะน า
ของผู้สอน โดยรวมแล้วกระบวนการจัดการเรียนรู้ในระดับพ้ืนฐานนี้ขาดความยืดหยุ่นและการเรียนรู้
ด้วยตัวเองมากกว่าผู้เรียนที่เป็นเด็ก ฉะนั้นแล้วระดับการสืบสอบที่มีความหลากหลายและยืดหยุ่น จึง
ประกอบไปด้วย 5 ระดับดังนี ้

   1. ระดับ 0 เป็นระดับที่เรียกว่า confirmation เป็นระดับที่ผู้เรียนด าเนินการเรียนรู้
เรื่องต่างๆ ตามที่ผู้สอนจัดบรรยากาศและเรียนรู้ไว้ให้ผู้เรียนมีหน้าที่คิดตาม มีลักษณะการจัดที่ไม่
ยืดหยุ่นโดยผู้สอนอ านวยความสะดวกช่วยคิด และสรุปให้เป็นไปตามที่วางแผนเอาไว้และเป็นการตั้ง
ค าถามหรือข้อสงสัย รวมทั้งค้นคว้าความรู้ จากค าถามที่ตนเองมีความสนใจในประสบการณ์ที่ผู้สอน
ได้น ามาเสนอ ซึ่งกระบวนการในระดับนี้คือ สะดวกในการสืบสอบในกระบวนการเรียนรู้ที่จัดเตรียมไว้
ให้แล้ว 

   2. ระดับ 
2

1  เป็นระดับที่เรียกว่า Structured Inquiry เป็นระดับที่ผู้สอนจัดเตรียม

ปัญหา ขั้นตอน รวมถึงผลการวิเคราะห์ข้อมูล ด้วยการเรียนรู้จากการสืบสอบ นอกจากนั้นแล้ว ผู้สอน
มีหน้าที่อ านวยความสะดวก แต่อย่างไรก็ตามระดับนี้ ผู้สอนจะให้อิสระต่อผู้เรียนในการสรุปผลการ
ค้นคว้าด้วยตัวเอง 
     3. ระดับ 1  เป็นระดับที่เรียกว่า Guided Inquiry ระดับที่ผู้สอนอ านวยความสะดวกใน
การหาปัญหา ขั้นตอนการสืบสอบเท่านั้น โดยการใช้ค าถาม เพ่ือให้ผู้เรียนคิดแบบอุปนัยจนได้ค าตอบ 
และเป็นค าตอบที่ผู้สอนคาดการณ์ไว้ล่วงหน้าแล้ว ซึ่งกระบวนการต่างๆ ผู้เรียนจะด าเนินการด้วย
ตนเองในการด าเนินเรื่อง วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลที่ผู้เรียนค้นคว้ามาได้รวมไปถึงการสื่อสารไปยังผู้เรียน
อ่ืนๆ และการสรุปเป็นองค์ความรู้ของตนเอง ซึ่งผู้เรียนสามารถเรียนรู้ด้วยวิธีของตนเอง การเรียนรู้
ประเภทดังกล่าวนี้ผู้สอนจึงอาศัยทักษะการตั้งค าถามเป็นอย่างมาก 

   4. ระดับ 2 เป็นระดับที่เรียกว่า Independent Inquiry เป็นระดับที่ผู้เรียนเริ่ม
ด าเนินการเรียนรู้ด้วยวิธีการต่างๆ เพ่ิมมากขึ้น ซึ่งต้องรับผิดชอบการเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยผู้สอน
จัดเตรียม และอ านวยความสะดวก เพียงการค้นหาปัญหาและเสนอแนะเนื้อหา รวมไปถึงทฤษฎีต่างๆ 
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ให้เท่านั้น ส่วนวิธีการสืบสอบ ผู้เรียนจะวางแผนการเรียนรู้ของตนเอง รวมไปถึงการวิเคราะห์ข้อมูลที่
ได้มา ผู้เรียนจะต้องด าเนินการเรียนรู้ด้วยตนเอง เพ่ือน าไปเป็นองค์ความรู้ของผู้เรียนเอง 

   5.ระดับ 3 เป็นระดับ Authentic inquiry เป็นระดับที่มีการเรียนรู้ด้วยการสืบสอบที่มี
ความยืดหยุ่นมาก เพราะศูนย์การจัดการเรียนรู้อยู่ที่ผู้เรียน ซึ่งเป็นกระบวนการที่ต้องวางแผนการ
เรียนรู้เองทั้งหมดตั้งแต่ขั้นตอนแรก คือ การค้นหาหรือการน าเสนอปัญหา จนถึงการวิเคราะห์และ
สรุปผลการเรียนรู้จนน ามาสู่การสร้างองค์ความรู้ของผู้เรียน ซึ่งหากไม่เข้าใจหรือต้องการค าแนะน าจะ
มีครูเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการแนะน า 

2.5 หลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  

 วัชรา  เล่าเรียนดี  (2548)  กล่าวถึงหลักการที่ส าคัญของแนวคิดการสืบสอบ  ดังนี้ 
1. การได้มาของค าถาม  ผู้เรียนใช้แนวคิดการสืบสอบ  จากค าถามที่มาจากสภาพจริง  

หรือสภาพปัญหา 
2. แนวคิดการสืบสอบ  ผู้เรียนสืบสอบจากค าถามโดยการถาม  การตั้งค าถาม  การ

วางแผน  การออกแบบการทดลอง  การอภิปราย  การเก็บรวบรวบข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล  การ
สรุปและการติดต่อสื่อสาร  

3. ชิ้นงาน  แนวคิดการสืบสอบ  ผู้ เรียนจะพัฒนาชิ้นงาน และน าเสนอความรู้ที่
หลากหลาย 

4. การเรียนรู้และการติดต่อสื่อสาร  ครูผู้สอนและผู้เรียนร่วมมือกันในกระบวนการการ
เรียนรู้แบบสืบสอบจากค าถาม  ผู้เรียนอภิปรายและแสดงความคิดเห็นอย่างสร้างสรรค์ 

5. การใช้เครื่องมือ  การใช้คอมพิวเตอร์จะท าให้มีความรู้ในเครื่องมือ  และช่วยให้
ผู้เรียนน าเสนอและร่วมกันแสดงความคิดเห็น 

ทิศนา  แขมณี  (2551)   ได้กล่าวถึงหลักการแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า  การเรียนรู้และสืบ
ค้นหาค าตอบด้วยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  (Scientific  inquiry)  เป็นกระบวนการที่จ าเป็นต่อ
การแสวงหาและศึกษาข้อความรู้ต่างๆ  ค าถามที่เหมาะสมสามารถน าให้ผู้เรียนไปสู่การค้นพบใหม่ๆ
ได ้
Clark  (1973)  ได้กล่าวถึงหลักการทั่วไปของการจัดแนวคิดการสืบสอบ  ไว้ดังนี้ 

1. ครูผู้สอนพยายามชักจูงผู้เรียนให้คิดด้วยตนเอง  โดย 
1.1 ถามค าถามให้คิด 
1.2 ถามให้ตีความ 
1.3 ถามให้หลักการมาปรับใช้กับสถานการณ์แตกต่างกัน 
1.4 ถามเพ่ือรวบรวมข้อมูลและความรู้ต่างๆ 
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1.5 เสนอปัญหาแก่ผู้เรียน  โดยการให้คาดการณ์ล่วงหน้า 
2. ครูผู้สอนพยายามที่จะสร้างบรรยากาศที่เอ้ือต่อการกระตุ้นผู้เรียนให้ทดลองโดยการใช้

ความคิดของตนเอง 
2.1 โดยการสนับสนุน 
2.2 การเสริมแรง 
2.3 การยอมรับ 
2.4 กระตุ้นและพิสูจน์เพื่อน าไปสู่เรื่องราวนั้น 
2.5 ให้ผู้เรียนมีความคิดสร้างสรรค์และเป็นตัวของตัวเอง 
2.6  กระตุ้นให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยนความคิดและวิเคราะห์ความคิดที่แตกต่างและมีการ

ตีความจากข้อมูลนั้น 
3. แนวคิดการสืบสอบ  ส่วนใหญ่จะรวมเอาวิธีการแก้ปัญหา ไม่ว่าจะเป็นวิธีแก้ปัญหาของคน

เดียวหรือกลุ่ม 
พิมพันธ์ เดชะคุปต์  (2544), ทิศนา แขมณี  (2547) และ Budnitz (2003) ได้ให้แนวทาง

ปฏิบัติในการจัดการเรียนการสอน  ดังนี้ 
1. ผู้สอนมีกระบวนการสอน/กิจกรรมการสอนที่กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความคิดวิเคราะห์

ในเรื่องทีจ่ะเรียน จนสามารถตั้งค าถามท่ีต้องการจะสืบสอบหาค าตอบด้วยตนเองได้ 
2.  ผู้สอนมีเอกสาร วัสดุ หรือสื่อการเรียนการสอนที่ผู้เรียนสามารถใช้ประกอบการคิด

วิเคราะห์ หรือการศึกษาค้นคว้าหาความรู้ในเรื่องท่ีเรียน 
3. ผู้ เรียนมีการศึกษาค้นคว้าหาความรู้/ค าตอบโดยใช้กระบวนการหาความรู้ที่

เหมาะสม 
4. ผู้สอนมีการช่วยพัฒนาทักษะที่จ าเป็นส าหรับผู้เรียนในการศึกษาวิ เคราะห์และสรุป

ข้อมูล  
5. สร้างความรู้ที่มีความหมายต่อตัวผู้เรียน เช่น ทักษะการวิเคราะห์สิ่งที่อ่าน การ

น าเสนอข้อมูล 
6. การอภิปรายและโต้แย้งทางวิชาการ และการท างานกลุ่ม เป็นต้น 

จากที่ได้กล่าวมาทั้งหมดหลักการในการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  
สามารถสรุปแนวทางการจัดการเรียนการสอน  ได้ดังนี้ 

1. ครูผู้สอนจัดการเรียนการสอนด้วยวิธีต่างๆเพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการคิดด้วย
ตัวเอง 

2. ครูผู้สอนเตรียมสื่อ  อุปกรณ์  และบรรยากาศที่พร้อมต่อการค้นคว้าหาความรู้ของ
ผู้เรียน  โดยเลือกใช้กระบวนการในการแสวงหาความรู้ที่เหมาะสมที่สุด 
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3. จัดกระบวนการสืบสอบเพื่อท าการแก้ไขปัญหา  ด้วยกระบวนการที่ได้เลือกไว้ 
4. วิเคราะห์  สรุปผล  น าเสนอข้อมูล  พร้อมทั้งอภิปรายและโต้แย้งทางวิชาการ   

2.6 ขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  

พิมพันธ์  เดชะคุปต์  (2544)  กล่าวถึงขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ
โดยแบ่งเป็น  4  ขั้น  ดังนี้คือ 

 ขั้นที่  1  ขั้นน าเข้าสู่บทเรียน  ครูผู้สอนเป็นผู้อภิปรายโดยตั้งปัญหาเป็นอันดับแรก 
 ขั้นที่  2  ขั้นอภิปรายก่อนท ากิจกรรมทดลอง  อาจจะเป็นการตั้งสมมติฐาน  ครูผู้สอนอธิบาย

หรือให้ค าแนะน าเกี่ยวกับอุปกรณ์ที่จะใช้ในการทดลองว่ามีวิธีการใช้อย่างไร  จึงจะไม่เกิดอันตราย
และมีข้อควรระวังในการทดลองแต่ละครั้งอย่างไรบ้าง 

ขั้นที่  3  ขั้นท าการทดลองเก็บรวบรวมข้อมูล  ผู้เรียนเป็นผู้ลงมือกระท าการทดลองเองท า
กิจกรรม  พร้อมทั้งบันทึกผลการทดลอง 

ขั้นที่  4 ขั้นอภิปรายหลังการทดลอง  เป็นขั้นของการน าเสนอข้อมูล  และสรุปผลการทดลอง
ในตอนนี้ครูผู้สอนต้องน าการอภิปรายโดยใช้ค าถามเพ่ือน าผู้เรียนไปสู่ข้อสรุป  เพ่ือให้ได้แนวคิดหรือ
หลักเกณฑ์ที่ส าคัญของบทเรียน 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ (สสวท.) (2546) ได้กล่าวถึงแต่ละขั้นตอนการจัดการ
เรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  ไว้ดังนี้ 

ขั้นที่  1  การสร้างความสนใจเป็นการน าเข้าสู่บทเรียนหรือเรื่องที่สนใจ  ซึ่งอาจเกิดขึ้นเอง
จากความสงสัยหรือความสนใจของตัวผู้เรียนเอง  หรือเกิดจากการอภิปรายภายในกลุ่ม  เรื่องที่
น่าสนใจอาจมาจากเหตุการณ์ที่ก าลังเกิดข้ึนอยู่ในช่วงเวลานั้น  หรือเป็นเรื่องที่เชื่อมโยงกับความรู้เดิม
ที่เพ่ิงเรียนรู้มาแล้วเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างค าถาม  ก าหนดประเด็นที่จะศึกษา  ในกรณีที่ยังไม่มี
ประเด็นใดน่าสนใจ  ครูผู้สอนอาจจะจัดกิจกรรมหรือสถานการณ์เพ่ือกระตุ้น  ยั่วยุ  หรือท้าทายให้
ผู้เรียนตื่นเต้น  สงสัย  ใคร่รู้  อยากรู้อยากเห็น  หรือขัดแย้ง  เพ่ือน าไปสู่การแก้ปัญหาการศึกษา
ค้นคว้าหรือการทดลอง  แต่ไม่ควรบังคับให้ผู้เรียนยอมรับประเด็นหรือปัญหาที่ครูผู้สอนก าลังสนใจ
เป็นเรื่องที่จะศึกษา  ซึ่งในขั้นตอนนี้ครูผู้สอนสามารถจัดกิจกรรมได้หลายแบบ  เช่น  สาธิต  ทดลอง  
น าเสนอข้อมูล เล่าเรื่อง/เหตุการณ์  ให้ค้นคว้า/อ่านเรื่อง อภิปราย/พูดคุย  สนทนา  ใช้เกม  ใช้สื่อ  
วัสดุอุปกรณ์  สร้างสถานการณ/์ปัญหาที่น่าสนใจ  ที่น่าสงสัยแปลกใจ 

ขั้นที่  2   การส ารวจและค้นคว้า   ผู้เรียนด าเนินการส ารวจ  ทดลอง  ค้นหา  และรวบรวม
ข้อมูล วางแผนก าหนดการส ารวจตรวจสอบ  หรือออกแบบการทดลอง  ลงมือปฏิบัติ  เช่น  สังเกต  
วัด  ทดลอง รวบรวมข้อมูลข้อสนเทศ  หรือปรากฏการณ์ต่างๆ 
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ขั้นที  3  การอธิบาย   ผู้เรียนน าข้อมูลที่ได้จากการส ารวจและค้นหามาวิเคราะห์  แปลผล  
สรุปและอภิปรายพร้อมทั้งน าเสนอผลงานในรูปแบบต่างๆ ซึ่งอาจเป็นรูปวาด ตาราง แผนผัง  โดยมี
การอ้างอิงความรู้ประกอบการให้เหตุผลสมเหตุสมผล  การลงข้อสรุปถูกต้องเชื่อถือได้ มี
เอกสารอ้างอิงและหลักฐานชัดเจน 

ขั้นที่  4  การขยายความรู้ 
4.1 ครูผู้สอนจัดกิจกรรมหรือสถานการณ์เพ่ือให้ผู้เรียนมีความรู้ลึกซึ้งขึ้น หรือขยาย

กรอบความคิดกว้างขึ้นหรือเชื่อมโยงความรู้เดิมสู่ความรู้ใหม่หรือน าไปสู่การศึกษาค้นคว้า   ทดลอง  
เพ่ิมขึ้น        เช่น   ตั้งประเด็นเพ่ือให้ผู้เรียน  ชี้แจงหรือร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็นเพ่ิมเติมให้
ชัดเจนยิ่งขึ้น  ซักถามให้ผู้เรียนชัดเจนหรือกระจ่างในความรู้ที่ได้หรือเชื่อมโยงความรู้ที่ได้กับความรู้
เดิม 

4.2 ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรม  เช่น  อธิบายและขยายความรู้เพ่ิมเติมมีความ
ละเอียดมากขึ้น  ยกสถานการณ ์ ตัวอย่าง  อธิบายเชื่อมโยงความรู้ที่ได้เป็นระบบและลึกซึ้งยิ่งขึ้นหรือ
สมบูรณ์ละเอียดขึ้น  น าไปสู่ความรู้ใหม่หรือความรู้ที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้น  ประยุกต์ความรู้ที่ได้ไปใช้ในเรื่องอ่ืน
หรือสถานการณ์อ่ืนๆ หรือสร้างค าถามใหม่และออกแบบการส ารวจ  ค้นหา  และรวบรวมเพ่ือน าไปสู่
การสร้างความรู้ใหม่ 

ขั้นที  5  การประเมิน  ให้ผู้เรียนได้ระบุสิ่งที่ผู้เรียนได้เรียนรู้ทั้งด้านกระบวนการและผลผลิต 
เพ่ือเป็นการตรวจสอบความความถูกต้องของความรู้ที่ได้  โดยให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์วิจารณ์
แลกเปลี่ยนความรู้ซึ่งกันและกัน  คิดพิจารณาให้รอบคอบทั้งกระบวนการและผลงาน  อภิปราย  
ประเมินปรับปรุง  เพ่ิมเติมและสรุป  ถ้ายังมีปัญหาให้ศึกษาทบทวนใหม่อีกครั้ง  อ้างอิงทฤษฎีหรือ
หลักการและเกณฑ์  เปรียบเทียบผลกับสมมติฐาน  เปรียบเทียบความรู้ใหม่กับความรู้เดิม 

Romey  (1968)  ได้เสนอขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนด้วยแนวคิดการสืบสอบ  โดย
มุ่งความส าคัญของบทบาทครูในการด าเนินกิจกรรม  ดังนี้ 

1. ขั้นเสนอปัญหาและข้อมูลพ้ืนฐาน  ครูผู้สอนเป็นผู้เสนอปัญหาพร้อมกับข้อมูลพ้ืนฐานที่
เกี่ยวข้องกับปัญหารูปแบบต่างๆ 

2. ขั้นแปลความหมายของข้อมูล  ครูผู้สอนน าการอภิปรายเพ่ือให้ผู้เรียนจัดกระท ากับ
ข้อมูลหรือท าการแปลความหมายของข้อมูลนั้นๆ 

3. ขั้นอ้างหลักการ  ครูผู้สอนน าการอภิปรายเพ่ือให้ผู้เรียนน าผลที่ได้จากการจัดกระท า
ข้อมูลหรือแปลความหมายของข้อมูลมาอ้างถึงตามหลักเหตุผล 

4. ขั้นสรุปผล  ครูผู้สอนน าการอภิปรายเพื่อให้ผู้เรียนเรียนน าหลักฐานหรือหลักการมาอ้าง
เพ่ือสรุปเป็นความรู้ 

 



47 

 

 
 
Joyce  and  Weil  (2000)  ได้เสนอข้ันตอนของแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า  ดังนี้ 
1. ขั้นเสนอสถานการณ์ปัญหาที่น่าสงสัย 
2. ขั้นรวบรวมข้อมูล 
3. ขั้นตั้งสมมติฐาน 
4. ขั้นสรุปเป็นกฏเกณฑ์ในการอธิบายปัญหา 
5. ขั้นวิเคราะห์กระบวนการการเรียนรู้แบบสืบสอบ 

จากการที่ได้ศึกษาข้ันตอนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  สามารถสรุปขั้นตอน
การจัดการเรียนการสอนได้ดังนี้ 
 1. การกระตุ้นความสนใจ  (Engagement)  ครูผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการ
เรียนรู้  จนเกด้วยการตั้งค าถาม  การก าหนดปัญหาตามวัตถุประสงค์ 
 2. การส ารวจและสืบค้น  (Exploration)  ครูผู้สอนให้เวลาและโอกาสในการส ารวจข้อมูลที่
ผู้เรียนสนใจ  และสืบค้นด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 
 3. การอธิบาย  (Explanation)  ครูผู้สอนให้ผู้เรียนได้อธิบายแลกเปลี่ยนความรู้เพ่ือเชื่อมโยง
ความรู้ที่ได้เป็นประสบการณ์ใหม่และความรู้ใหม่ 
 4. การขยายความรู้  (Elaboration) ครูผู้สอนให้ผู้เรียนได้สืบค้นเพ่ือให้เกิดความเข้าใจที่
ถูกต้องมากยิ่งขึ้น 
 5.การประเมินผล  (Evaluation)  ครูผู้สอนให้ข้อมูลย้อนกลับกับผู้เรียน  กระตุ้นหรือส่งเสริม
ให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้น 

2.7  บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 

 บทบาทของผู้สอน 
บทบาทของผู้สอนในการจัดการเรียนรู้ จะต้องเป็นผู้อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ของ

ผู้เรียน (Facilitator) สามารถท าให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยตนเองรวมไปถึงการรับผิดชอบการเรียนรู้ของ
ตนเองได้ ซึ่งมีบทบาทส าคัญดังนี้ (พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข, 2544 ; พิมพันธ์ เดชะ
คุปต์ และ สิริรัก ชาญกลราวี, 2548) 

1. เป็นผู้กระตุ้น (Catalyst) ให้ผู้เรียนได้คิด ผ่านการก าหนดปัญหา ความต้องการ แล้วให้
ผู้เรียนวางแผนการเรียนรู้ด้วยตัวเอง 

2. เป็นผู้เสริมแรง (Rein forcer) โดยการให้ก าลังใจ กล่าวชม เพื่อท าให้ผู้เรียนมีก าลังใจใน
การเรียนรู้ 
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3. เป็นผู้ให้ข้อมูลย้อนกลับ (Feedback actor) โดยการบอกข้อดีข้อเสีย รวมไปถึง
ข้อบกพร่องต่างๆ แก่ผู้เรียนรู้ 

4. เป็นผู้แนะน าและก ากับ (Guide and director) เป็นผู้แนะน าให้เกิดความคิดอีกทั้งยัง
ต้องเป็นผู้ก ากับไม่ให้ผู้เรียนออกนอกลู่นอกทาง 

5. เป็นผู้จัดระเบียบ (Organizer) ในการเรียนรู้นั้นผู้สอนจะสร้างบรรยากาศในการเรียน
ให้แก่ผู้เรียน 

วรรณทิพา รอดแรงค้า (2554) ได้เสนอว่าแนวคิดการสืบสอบคือ ผู้สอนสามารถช่วยให้
ผู้เรียนเกิดความรู้ได้อย่างต่อเนื่องและเกิดพัฒนาการด้านทักษะได้โดย 

1. หากจัดการเรียนรู้โดยให้ปัญหากับผู้เรียน ควรให้ผู้เรียนได้มีโอกาสวางแผนการเรียนรู้ของ
ตนเองรวมถึงผลการเรียนรู้เป้าหมายที่ผู้เรียนต้องการ 

2. หากมีการตั้งค าถาม ค าถามนั้น ๆ ควรส่งเสริมให้ผู้เรียนได้คิดเพ่ือต่อยอดความรู้หรือ
วางแผนได ้

3. ควรให้ผู้เรียนทบทวนว่า จะต้องด าเนินการสืบสอบอย่างไรให้เป็นขั้นตอน และให้มี
ความสัมพันธ์กับแผนการเรียนรู้ที่คาดหวัง 

4. หลังจากสืบสอบแล้ว ผู้สอนควรส่งเสริมให้ผู้เรียนได้น าความรู้ที่ผู้เรียนได้แสวงหามานั้นมา
อภิปราย และประเมินผลว่าบรรลุตามความตั้งใจไว้หรือไม่ เพ่ือให้น าไปสู้การแสวงหาความรู้ในเรื่อง
ต่อไป 

  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2544) ได้เสนอว่าการจัดการเรียนรู้โดยเน้นให้
เรียนได้ด าเนินการสืบสอบนั้น ผู้สอนมีหน้าที่ส าคัญ ๆ คือ 

1. ผู้สอนควรส่งเสริมการเรียนรู้โดยให้ผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้ใหม่ให้เป็นของผู้เรียนเอง 
2. ส่งเสริมให้ผู้ เรียนได้ใช้ทักษะกระบวนการ คือ กระบวนการคิด หรืออาจจะเป็น

กระบวนการกลุ่ม และท่ีส าคัญคือ การสร้างความรู้ด้วยตนเอง 
3. เน้นการมีส่วนรวมในชั้นเรียน (Participation) โดยให้เรียนมีส่วนร่วมในด้านปัญหา กาย 

อารมณ์ รวมถึงด้านสังคม รวมทั้งส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียนอ่ืนและแหลางเรียนรู้
ต่างๆ ที่ผู้เรียนสามารถเข้าถึงได้ เช่น ห้องสมุด เป็นต้น  

4. ส่งเสริมการสร้างบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ ทั้งบรรยากาศกายภาพและจิตใจ ทั้งนี้
เพ่ือให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข 

5. ควรมีการวัดและประเมินผลผู้เรียนโดยใช้วิธีการประเมินตามสภาพจริง 
6. ส่งเสริมให้ผู้เรียนน าวิธีการแก้ไขปัญหาที่ได้ศึกษามาเชื่อมโยงให้เข้ากับสถานการณ์อ่ืนๆ 
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7. สิ่งที่ส าคัญอีกประการหนึ่ง คือ ผู้สอนต้องเปลี่ยนบทบาทจากผู้ให้ความรู้ ไปเป็น ผู้อ านวย
ความสะดวกในการเรียนรู้ (Facilitation) อีกทังควรเป็นผู้จัดประสบการณ์เรียนรู้ให้แก่ผู้เรียนด้วย 
เพ่ือให้ผู้เรียนน าความรู้ที่ได้ไปสร้างเป็นองค์ความรู้ของผู้เรียนเอง 

 
ดวงกมล สินเพ็ง (2553) ได้กล่าวว่าถึงบทบาทของผู้สอนในแนวคิดการสืบสอบไว้ว่า 

1. ควรมีความรู้ความเข้าใจในการจัดการเรียนรู้และเนื้อหาสาระเป็นอย่างดี 
2. สร้างบรรยากาศในการเรียนให้มีความเป็นประชาธิปไตยให้มากท่ีสุด 
3. จัดสถานการณ์การเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนและผู้สอน หรือแม้กระทั่งผู้เรียนด้วยกันเอง 

ให้ได้มีปฏิสัมพันธ์กันมากท่ีสุด 
4. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น และมีการชมเชยทุกครั้งที่ผู้เรียนกล้าแสดงออก 
5. จัดเตรียมสถานการณ์ ปัญหา ข้อมูล หรือค าถามให้ผู้เรียนได้เกิดความสนใจจนเกิดข้ อ

สงสัยจนน าไปสู่ความอยากแสวงหาความรู้หรือหาค าตอบ 
6. ผู้สอนจะต้องท าหน้าที่อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ของผู้เรียน 
7.จัดเตรียมแหล่งข้อมูลหรือแนะน าแหล่งการเรียนรู้ที่มีความหลากหลาย ให้ผู้เรียนเลือกใช้

หรือเลือกค้นคว้าตามความถนัดและความสนใจ 
8. ติดตามผลการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างใกล้ชิด 
ผู้สอนนั้นมีความส าคัญในการเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นอย่างมาก จากบทบาทของผู้สอนข้างต้น

ท าให้พบว่า ผู้สอนจะต้องปรับเปลี่ยนบทบาทของตนเอง จากผู้สอนมาเป็นผู้อ านวยความสะดวก 
(Facilitator) อีกทั้งยังปรับเปลี่ยนมโนทัศน์จากการที่ เน้นผู้สอนเป็นศูนย์กลางมาเป็นให้ผู้เรียนได้
ด าเนินการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง โดยผู้สอนจะต้องคอยประคับประคองเพ่ือให้การเรียนรู้ของ
ผู้เรียนสอดคล้องกับการที่จะน าไปแก้ไขปัญหาและจุดมุ่งหมายการเรียนรู้ที่คาดหวัง อีกทั้งส่งเสริมให้
ผู้ เรียนสร้างองค์ความรู้ของตนเอง เ พ่ือให้สามารถน าไปใช้ในสถานการณ์ใหม่รวมไปถึงใน
ชีวิตประจ าวันของผู้เรียนอีกด้วย 

บทบาทของผู้เรียน  
บทบาทของผู้เรียนในกระบวนการเรียนรู้โดยใช้วิธีการแสวงหาความรู้การสืบสอบนั้น ผู้เรียน

มิใช่มีบทบาทเพียงนั่งฟังเพียงอย่างเดียว แต่มีความสงสัยในเหตุการณ์หรือสถานการณ์ต่าง ๆ  มีความ
กระตือรือร้นในการแสวงหาความรู้มากกว่าในชั้นเรียนปกติ หรือการเรียนรู้ทั่วไป นอกจากนั้นแล้วยัง
สามารถตีความ       หาเหตุผล ซึ่งรวมไปถึงการแยกแยะข้อมูลที่เกี่ยวข้องและไม่เกี่ยวข้องได้ เพ่ือน า
ข้อมูลที่แสวงหามาได้มาสรุปความสัมพันธ์ระหว่างผลที่ศึกษากับปัญหา ความต้องการที่ตนเองสนใจ 
และสรุปเป็นความคิดรวบยอดของตนเองได้ และที่ส าคัญคือ ผู้เรียนสามารถอธิบายองค์ความรู้ที่
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ตนเองค้นพบมาได้ให้ผู้อ่ืนฟังได้อย่างเข้าใจ กล่าวอีกนับหนึ่งคือ ผู้เรียนสามารถถ่ายทอดความรู้ที่
ตนเองพบให้แก่ผู้เรียนคนอื่น ๆ หรือบุคคลทั่วไปได้  (ก่องแก้ว เจริญอักษร,2542) 

นอกจากนั้นแล้วผู้เรียนจะต้องเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ ซึ่งผู้เรียนจะต้องวางแผนการ
เรียนรู้ด้วยตนเอง เพ่ือหาค าตอบทีต้องการ โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ซึ่งกระบวนการ
ทั้งหมดนี้ผู้เรียนจะต้องเป็นผู้สร้างองค์ความรู้ (Constructor) ดังนั้นบทบาทของผู้เรียนที่ส าคัญ ๆ 
ได้แก่ (พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข, 2544 ; พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ สิริรัก ชาญกลราวี, 
2548) 

 1. เป็นผู้ใฝ่รู้ ช่างสงสัยและรวมถึงการค้นคว้าหาความรู้ใหม่ ๆ อยู่เสมอ 
 2. เป็นผู้วางแผนการเรียนรู้เพื่อตอบปัญหาที่ผู้เรียนสงสัย หรือมีความสนใจ 
 3. เป็นผู้ศึกษาข้อมูลจากแหล่งข้อมูล แหล่งเรียนรู้ที่หลากหลาย 
 4. เป็นผู้มีการปรับปรุงแก้ไข ในการด าเนินการแสวงหาความรู้อยู่เสมอ 
 5. เป็นผู้ก ากับ ติดตาม เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่มามีคุณภาพ 
 6. เป็นผู้สะท้อนความคิดเพ่ือให้ได้ความรู้ใหม่ๆ พร้อมทั้งหาแนวทางแก้ไขปัญหา 
   วรรณทิพา รอดแรงค้า (2554) ได้กล่าวไว้ว่าบทบาทผู้เรียนไว้ว่า เป็นผู้ใช้และพัฒนาทักษะ

การแสวงหาความรู้ด้วยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 
 1. ผู้ เรียนเป็นผู้หาหลักฐาน หาค าตอบโดยการลงมือท า เพ่ือให้ผู้ เรียนได้รับ

ประสบการณต์รง และสามารถตรวจสอบแนวความคิดของตนเอง 
 2. ผู้เรียนรวบรวมแนวคิดของตนเองและรู้จักรับฟังแนวความคิดของผู้อ่ืน และการ

แสดงความคิดเห็นที่ไม่ตรงกับความคิดเห็นของผู้อ่ืน และสามารถแก้ไขแนวคิดของตนเองให้ชัดเจน
มากยิ่งขึ้นหลังจากได้อธิบายให้ผู้อ่ืนฟัง 

 3. ผู้เรียนสามารถอธิบายปัญหาของตนเองได้ รวมทั้งแสวงหาข้อมูลมายืนยั น
สนับสนุนในสิ่งที่ค้นพบได้ 

4. ผู้ เรียนควรมีการพัฒนาปรับปรุงแนวความคิดและแหล่งข้อมูลให้ทันสมัย
ตลอดเวลา 
 5. ผู้เรียนสามารถเปรียบเทียบแนวคิดกับแนวคิดผู้เรียนคนอ่ืนได้ เพ่ือน าแนวคิด

วิธีการแก้ไขปัญหาของผู้อื่นมาประยุกต์เข้ากับการแก้ไขปัญหาของตนเอง 
   พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2548) กล่าวว่า กระบวนการที่ให้ความส าคัญกับ

การเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้ในมิติของผู้เรียน กล่าวคือ การให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการสร้างความรู้
ใหม่ด้วยตนเอง ซึ่งบทบาทหลักของผู้เรียน ได้แก่ 

 1. ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง 
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 2. ผู้เรียนใช้ทักษะกระบวนการ คือ กระบวนการคิด กระบวนการกลุ่ม เพ่ือน า
ผลลัพธ์ไปสร้างองค์ความรู้ 

 3. ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้อย่างเต็มท่ี 
 4. ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างมีความสุข 
 5. ผู้เรียนสามารถน าความรู้ไปใช้ได้ 
 
ทิศนา แขมมณี (2552) กล่าวว่าการเรียนรู้โดยเน้นให้ผู้เรียนสร้างความรู้ด้วยตนเองนั้น 

(Constructivism) เมื่อน ามาประยุกต์ในการจัดการเรียนรู้แล้ว ท าให้บทบาทของผู้เรียนทีหลักการ
ดังนี้ 

 1. เป้าหมายการเรียนรู้ที่เกิดขึ้น ผู้เรียนจะต้องค้นคว้าหาความรู้ จากการลงมือ
ปฏิบัติเพื่อให้เกิดการค้นพบในค าตอบที่ผู้เรียนตั้งเป้าหมายไว้ 

 2. การเรียนรู้ที่เกิดขึ้นไม่ได้มาจากการถ่ายทอดหน้าชั้นเรียน แต่หากเป็นการเรียนรู้
ที่ผู้เรียนแสวงหาความรู้ในประเด็นที่ตนเองสนใจ หรือปัญหาที่ตนเองประสบ 

 3. ผู้เรียนจะตื่นตัวในองค์ความรู้ใหม่ๆ อยู่เสมอ อีกทั้งจะต้องมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน
ด้วยตนเอง หรืออาจจะมีปฏิสัมพันธ์กับแหล่งข้อมูล แหล่งเรียนรู้ต่างๆ ที่ผู้เรียนมีความถนัดและเข้าถึง
ได้ ซึ่งผู้เรียนสามารถศึกษา ส ารวจวิเคราะห์ ทดลอง ลองผิดลองถูก จนเกิดเป็นความรู้ความเข้าใจขึ้น 

 4. บรรยากาศในการเรียนรู้จะเป็นกันเอง ท าให้ผู้เรียนสามารถแลกเปลี่ยนเรียนรู้
ร่วมกันกับผู้เรียนคนอ่ืนๆ ได้ หรือแม้กระท่ังผู้เรียนกับผู้สอนเองก็สามารถซักถามกันได้ 

5. ผู้สามารถเรียนรู้ได้อย่างเต็มที่ โดยผู้เรียนสามารถเลือกประเด็นปัญหาที่สนใจ 
ค้นหาแนวทางแก้ปัญหา รวมไปถึงการแสวงหาความรู้ ข้อมูลที่เป็นประโยชน์ เพ่ือแก้ปัญหาที่ตนเองมี
ความสนใจได้อย่างอิสระ 

6. ผู้เรียนที่มีประเด็นปัญหา หรือความสนใจต่างๆ หากพบข้อสนใจหรือควรจะ
ศึกษา แสวงหาข้อมูลประกอบการจัดสินใจสามารถปรึกษาผู้สอนได้ เพ่ือที่จะร่วมกันก าหนดทิศ
ทางการเรียนรู้ให้ประสบผลตามวัตถุประสงค์ที่ผู้เรียนตั้งขึ้น 

7. การประเมินการเรียนรู้นั้นไม่จ าเพาะเจาะจงที่จะใช้วิธีการวัด ประเมินผลแบบ
ตายตัว การประเมินผลนั้นจะมีลักษณะยืดหยุดไปตามวัตถุประสงค์ที่ผู้เรียนตั้งขึ้น หากผู้เรียนประเมิน
แล้วไม่เป็นที่พึงพอใจก็สามารถกลับไปเริ่มต้นกระบวนการสืบสอบหาความรู้อีกครั้งได้ 

บทบาทของผู้เรียน 
บทบาทของผู้เรียนที่มีต่อแนวคิดการสืบสอบนั้นๆ ท าให้พบว่าผู้เรียนจะต้องเป็นผู้ศึกษาหา

ความรู้เพ่ือสร้างองค์ความรู้ของตนเองได้ กระบวนการต่างๆ ที่เกิดขึ้นผู้เรียนจะต้อง เป็นผู้วางแผน 
ก ากับ ติดตาม รวมทั้งประเมินผลการเรียนรู้ที่เกิดข้ึน โดยการวางแผนการเรียนรู้ผู้เรียนอาจจะปรึกษา
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ผู้ที่มีความรู้ เช่น ผู้สอน หรือผู้มีประสบการณ์ในเรื่องนั้นๆ เป็นต้น ในการแสวงหาข้อมูลที่ได้ผู้เรียน
จะต้องแยะแยะระหว่างข้อเท็จ และข้อจริง เพ่ือน ามาประกอบการตัดสินใจแก้ปัญหาที่ผู้เรียนมีความ
สนใจอยู่ เมื่อน าไปแก้ปัญหาแล้วผู้เรียนจะต้องสรุปว่าผลการปฏิบัติที่น าไปใช้นั้นมี่ความสัมพันธ์กับ
ปัญหามาน้อยเพียงใด หากยังไม่เป็นที่พึงพอใจ  

ผู้เรียนอาจจะเริ่มกระบวนการสืบสอบหาความรู้ใหม่ได้ และได้เรียนรู้จะต้องสามารถถ่ายทอด
องค์ความรู้ของตนเองไปยังบุคคลอ่ืน 
3. การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  

การศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ ประกอบด้วย  ความหมายของการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  ทฤษฏีพ้ืนฐานของการเรียนรู้ เชิงสถานการณ์  องค์ประกอบของการเรียนรู้ เชิง
สถานการณ ์ ขั้นตอนการเรียนรู้ตามการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ประกอบด้วยมีรายละเอียดตามล าดับ
ดังนี้ 

3.1 ความหมายของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ไว้หลายท่าน  ดังนี้ 
 Brown, Collins & Duguid (1989)  น าเสนอแนวคิดของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
(Situated Learning) หรือพุทธิปัญญาเชิงสถานการณ์ (Situated Cognition)  สรุปได้ว่าการเรียนรู้
อย่างมีความหมายจะเกิดขึ้นต่อเมื่อการเรียนรู้นั้นอยู่ในวัฒนธรรมและบริบทที่ต้องใช้ความรู้นั้น  การ
เรียนรู้ต้องเกิดขึ้นในบริบทที่คล้ายจริง  โดยกิจกรรมที่จัดขึ้นนั้นต้องให้ผู้เรียนได้ลงฝึกปฏิบัติกิจกรรม
ต่างๆด้วยตนเองจากกิจกรรมจริง เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย  การเรียนรู้ปกติมักจะ
ห่างไกลจากสิ่งที่เป็นจริง จากการเรียนการสอนที่ผ่านมา นักเรียนท ากิจกรรมมากมายที่ไม่ได้เชื่อมโยง
กับการกระท าของผู้ฝึกหัดงานในการท างานประจ าวัน พวกเขาจึงน าเสนอแนวทางหนึ่งซึ่งท าให้เกิด
การกระท าจริง คือการฝึกหัดทางปัญญา (cognitive apprenticeships)  ซึ่งออกแบบขึ้นเพ่ือที่จะน า
ผู้เรียนให้เข้าไปสู่วัฒนธรรมของการกระท าจริงผ่านทางกิจกรรมและปฏิสัมพันธ์ทางสังคมสนับสนุน
การเรียนรู้โดยการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้รับการพัฒนาและใช้เครื่องมือทางปัญญาในกิจกรรมตามสภาพ
จริง (Authentic Activities)  เป็นการเรียนรู้ทั้งในและนอกโรงเรียน  โดยผ่านการมีปฏิสัมพันธ์ทาง
สังคมท่ีร่วมมือกัน  และการใช้ความรู้จากโครงสร้างสังคม 

Vosniadau (1996)  เสนอว่า  พฤติกรรมการเรียนรู้และปัญญา  เป็นการมีปฏิสัมพันธ์
ระหว่างตัวบุคคลในสังคมและสิ่งแวดล้อมทางกายภาพที่เขาอยู่ โดยที่มีกิจกรรมทางปัญญาที่ท า
กิจกรรมร่วมกับบุคคลอ่ืนในสถานการณ์ตามวัฒนธรรม ซึ่งต้องการอุปกรณ์และสัญลักษณ์ของ
วัฒนธรรมเข้ามามีส่วนให้เกิดความเข้าใจในองค์ประกอบทางปัญญาที่เกี่ยวข้องกับแนวคิดการเรียนรู้
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เชิงสถานการณ์  ต้องมีรูปแบบที่แสดงถึงการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างบริบทในสถานการณ์ งานที่ต้องท า
ให้ส าเร็จอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ สิ่งประดิษฐ์ ปัญญาและกระบวนการทางอารมณ์ 
 Loring (1998) เห็นว่าแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ คือการเรียนรู้ในบริบท  เป็นการ
เรียนรู้จากประสบการณ์ เป็นการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น เป็นการเรียนรู้โดยการสอนที่มีผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง จึงอาจเรียกว่าเป็นพุทธิปัญญาในสถานการณ์ (Situated Cognition) 

Lave and Wenger (1991 อ้างใน Herrington , 1998) กล่าวถึงการเรียนรู้เชิงสถานการณ์
ว่า การเรียนรู้โดยปกติจะเกิดขึ้นในองค์ประกอบของกิจกรรม บริบทและวัฒนธรรมที่เกิดขึ้น นั่นคือ 
การอยู่ในสถานการณ์ ซึ่งตรงข้ามกับการเรียนรู้ในห้องเรียน  ซึ่งเป็นความรู้ที่เป็นนามธรรมอยู่นอก
บริบท การมีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมเป็นองค์ประกอบที่ส าคัญในการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ ผู้เรียนเข้าไป
มีส่วนเกี่ยวข้องในชุมชนการปฏิบัติ ( Community of practice) ซึ่งมีความเชื่อและพฤติกรรมที่
ต้องการซ่อนอยู่ในสังคมนั้น ผู้ฝึกหัดจะมีส่วนร่วมโดยการสังเกตอยู่รอบๆ จนไปสู่จุดศูนย์กลางของ
ชุมชน โดยที่พวกเขาค่อยๆ กลายเป็นผู้ที่มีส่วนร่วมมากขึ้นในกิจกรรมและวัฒนธรรมต่างๆ และรับ
บทบาทของผู้เชี่ยวชาญเข้าสู่ตนเอง จนเกิดการเรียนรู้ไปโดยปริยาย ซึ่ง Lave and Wenger เรียกว่า 
กระบวนการมีส่วนร่วมอยู่รอบๆ อย่างเป็นทางการ (legitimate peripheral participation) 
สถานการณ์ ต้องมีรูปแบบที่แสดงถึงการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างในบริบทในสถานการณ์ งานที่ต้องท าให้
ส าเร็จอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ สิ่งประดิษฐ์ ปัญญาและกระบวนการทางอารมณ์ 

Loring (1998) เห็นว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ คือการเรียนรู้ในบริบท การเรียนรู้จาก
ประสบการณ์  เป็นการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น เป็นการเรียนรู้โดยการสอนที่มีผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง
จึงอาจเรียกว่าเป็นพุทธิปัญญาในสถานการณ์ (Situated Cognition) 

Bittett (1996) สรุปได้ว่า พุทธิปัญญาเชิงสถานการณ์ ต้องมีองค์ประกอบที่ส าคัญคือ ผู้เรียน
และบริบท ดังนั้น ความรู้ความฉลาดเป็นความสัมพันธ์ระหว่างผู้กรพะท า (ความสามารถ) และบริบท 
(แหล่งข้อมูลที่ต้องใช้ความพยายามหาข่าวสารเฉพาะ) เป็นปฏิสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องกัน การท าความ
เข้าใจการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ต้องอาศัยความเชื่อมโยงของทฤษฎีวัฒนธรรมเชิงสังคม  และทฤษฎี
พุทธิปัญญา 
           จากที่ได้กล่าวมาทั้งหมดสามารถสรุปได้ว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  หมายถึง  แนวคิดใน
การจัดการเรียนการสอนโดยเน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้จากสถานการณ์ตามสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมาก
ที่สุด  มีการจัดกิจกรรมตามสภาพจริง  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  มีการสะท้อนความคิด  ได้รับ
การช่วยเหลือชี้แนะจากครูผู้สอน  มีการปฏิบัติงานที่หลากหลาย  และแสดงความรู้โดยการพูด  การ
เขียน รวมถึงการปฏิบัติ  โดยมีหลักการคือผู้เรียนเป็นผู้ลงมือกระท าในการเรียนรู้เอง  การเรียนรู้
จะต้องเกิดจากบริบทจริง  หรือบริบทเสมือนจริง  ผู้เรียนต้องมีกิจกรรมหลากหลายและฝึกหัดงาน
ตามสภาพจริง  และการเรียนรู้จะเกิดขึ้นจากการสะท้อนความคิดและแลกเปลี่ยนประสบการณ์  
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3.2 ทฤษฎีพื้นฐานของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

 แนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีหลักความคิดและรากฐานมาจากปรัชญาการศึกษา
พิพัฒนนิยมของ จอห์น ดิวอ้ี และทฤษฎีวัฒนธรรมทางสังคมของเลฟไวกอตสกี้  
 ปรัชญาพิพัฒนนิยม (Progressivism)  ดิวอ้ีถือว่าการเรียนรู้จะเกิดข้ึนได้ก็ต่อเมื่อผู้เรียนลงมือ
กระท าเองและเชื่อว่าประสบการณ์ส าคัญมากต่อการเรียนรู้ของนักเรียน ดิวอ้ีเห็นว่า ประสบการณ์
ของผู้เรียนเป็นเรื่องกายภาพ และสังคมที่เกิดขึ้นโดยการมีความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลกับโลกทาง
กายภาพ และสังคมที่เขามีส่วนร่วมอยู่ ดังนั้น ประสบการณ์จึงสามารถแบ่งปันกันได้ (Roschelle, 
1995) 

ปรัชญาพิพัฒนนิยม (Progressivism)  มีแนวคิดหลักในการจัดหลักสูตรและการสอน โดย
เน้นการพัฒนาปัจเจกบุคคล เชื่อว่าคนมีความดีความงามและความสามารถพร้อมที่จะพัฒนาตน คือ 
ยึดหลักสัจการแห่งตน (Self - Actualization) เชื่อว่าการศึกษา คือ ชีวิต (Education is life) คือคน
ต้องพัฒนาตนเองตลอดชีวิต เชื่อในหลักประชาธิปไตย  และหลักการทางวิทยาศาสตร์ ยึดผู้เรียนและ
ประสบการณ์การเรียนรู้เป็นศูนย์กลาง  ดังนั้นหลักสูตรจึงมีลักษณะยืดหยุ่น  เป็นหลักสูตรที่เน้น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางหรือหลักสูตรที่เน้นประสบการณ์  คือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เลือกเรียนตามความ
สนใจและความต้องการของตน  มุ่งเน้นการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมประชาธิปไตย และวิธีคิดแบบ
วิทยาศาสตร์ โดยเน้นกระบวนการเรียนการสอนแบบแก้ปัญหา (Problem Solving) และลงมือ
ปฏิบัติ (Learning by Doing) 

ทฤษฎีวัฒนธรรมทางสังคมของไวกอตสกี  ทฤษฎีนี้ เน้นการเรียนรู้ ในพัฒนาการทาง
วัฒนธรรมเป็น 2 ระยะ คือ ระยะแรกจะปรากฏขึ้นในบริบททางสังคม ระยะที่สองเป็นการปรากฏขึ้น
ในทางจิตใจของแต่ละบุคคล โดยเชื่อว่าบริบทและการกระท าของบุคคลแยกจากกันไม่ได้  การพัฒนา
เชาวน์ปัญญาจึงต้องเข้าใจสภาพสังคมท่ีบุคคลมีส่วนร่วมอยู่ในสังคมนั้น 
 ไวกอตสกี เห็นว่า การเรียนรู้วัดได้จากความสามารถในการแก้ปัญหาที่เปลี่ยนแปลงตามช่วง
ประสบการณ์ ที่เรียกว่า ช่วงพัฒนาการ (Zone of Proximal Development) หรือ ZPD (Berk 
and Winsler,1995: 26) ที่หาได้จากช่วงห่างระหว่างระดับพัฒนาการที่เป็นจริง (การแก้ปัญหาด้วย
ตนเอง) และระดับศักยภาพของพัฒนาการ (การแก้ปัญหาจากค าแนะน า การมีส่วนร่วมกันกับผู้ใหญ่
หรือผู้ที่มีความสามารถมากกว่า) ซึ่งเป็นองค์ประกอบหนึ่งในการฝึกหัดทางปัญญา 

ขั้นตอนการเรียนรู้ที่เกิดจากการร่วมงาน ตามแนวของ ZPD แบ่งเป็น 2 ขั้น คือ 
 1.  ขั้นปรับความเข้าใจด้วยสัญลักษณ์  หมายถึงการเรียนรู้ที่ผู้เรียนใช้สัญลักษณ์ต่างๆ 
โดยเฉพาะภาษา ซึ่งเป็นข้อก าหนดของสังคม เป็นเครื่องมือในการปรับความรู้ ความเข้าใจที่ได้มาใหม่
ให้เข้ากับความรู้ ความเข้าใจเดิมของตน 
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 2. ขั้นน าสัญลักษณ์ออกใช้อย่างเป็นของตนเอง  หมายถึง  การที่ผู้เรียนน าความรู้ความเข้าใจ
ที่เป็นของตนเองแล้วแสดงออกเป็นพฤติกรรมที่สามารถสังเกตเห็นได้ เช่น โดยการพูด หรือการเขียน 
เป็นต้น 

นอกจากนั้นไวกอตสกี้มีทัศนะต่อการศึกษาว่า การศึกษามีหน้าที่ชี้น าพัฒนาการของมนุษย์ 
เด็กจะสามารถสร้างสรรค์ความสามารถทางสติปัญญาขึ้นได้ โดยผ่านทางการมีส่วนร่วมกันและ
ปฏิสัมพันธ์กับครู ผู้ปกครองและเด็กคนอ่ืนๆ โดยการจัดห้องเรียนแบบมีส่วนร่วมกัน (collaboration) 
หมายถึงการจัดการเรียนการสอนที่เลียนแบบการท างานในสังคม ที่จะมีกลุ่มขนาดต่างๆ ทั้งกลุ่มใหญ่
และกลุ่มเล็ก โดยมีลักษณะส าคัญ 4 ประการ คือ (Tinzmann and others,1990) 
 1.  มีการแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างครูผู้สอนกับผู้เรียนและผู้เรียนกับผู้เรียนเรียน 
 2.  มีการสับเปลี่ยนกันเป็นผู้เชี่ยวชาญระหว่างครูผู้สอนกับผู้เรียน และผู้เรียนกับผู้เรียน 
 3.  ครูผู้สอนเป็นผู้ปรับความเข้าใจ ช่วยให้ผู้เรียนสามารถปรับความรู้ของตนเอง 
 4.  มีการจัดให้ผู้เรียนในกลุ่มมีความรู้ ความคิดเห็นที่แตกต่างกัน 

พุทธิ ปัญญา เชิ ง สถานการณ์  จึ ง เ ป็ นการ พัฒนาแนวความคิ ดของกลุ่ ม  Social 
Constructivism ที่ประกอบด้วยมุมมองที่ว่าด้วย ความรู้คือผลผลิตของสังคม โดยมีข้อตกลงเบื้องต้น 
คือ 1) ความรู้เกี่ยวข้องกับการต่อรองในกลุ่มอภิปราย และ 2) ผลการเรียนรู้ที่ได้รับมีอิทธิพลจาก
องค์ประกอบทางวัฒนธรรมและประวัติศาสตร ์
 ดังนั้นทฤษฎีของไวกอตสกี้  จึงเป็นพื้นฐานของแนวคิดการเรียนรู้แบบสถานการณ์ โดยเน้นที่
บทบาทของครูในการส่งเสริม อ านวยประโยชน์ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ รวมถึงการมีปฏิสัมพันธ์กับ
กลุ่ม เพ่ือให้ผู้เรียนมีโอกาสพัฒนาทักษะต่างๆ ให้เกิดทั้งความเข้าใจในตนเอง และสามารถสื่อความ
เข้าใจนั้นให้กับบุคคลที่อยู่รอบข้างได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

3.3 องค์ประกอบของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

 Herrington (1997) น าเสนอว่าความรู้ที่น ามาใช้จะเกิดผลอย่างดีในบริบทการเรียนรู้ที่มี
ลักษณะดังต่อไปนี้คือบริบทที่เป็นจริง  ซึ่งสะท้อนถึงแนวทางที่ความรู้จะสามารถน าไปใช้ในชีวิตจริง  
กิจกรรมตามสภาพจริง  การเข้าถึงความสามารถของผู้เชี่ยวชาญ และตัวอย่างของกระบวนการ  
บทบาทและมุมมองที่หลากหลาย  สนับสนุนความรู้ซึ่งมาจากการร่วมกันสร้าง  การช่วยเหลือและ
แนะน าในเวลาที่ส าคัญ  ส่งเสริมการสะท้อนความคิดเพ่ือที่จะสร้างนามธรรมตามความเข้าใจ  การ
กระท าท่ีต่อเนื่องกันเพ่ือที่จะให้ความรู้ที่เป็นกลยุทธ (Tacit) สามารถแสดงออกให้เห็นได้ชัดเจน  และ
การวัดผลแบบบูรณาการของการเรียนรู้ที่อยู่ในการท างาน 
 Greeno (1997)  เสนอแนวความคิดว่า  ความรู้ไม่ใช่อยู่ในสมองเท่านั้น แต่ความรู้ประกอบ
อยู่ในวิธีที่คนมีปฏิสัมพันธ์กับคนอ่ืนและอยู่ในสถานการณ์  จากมุมมองแนวคิดการเรียนรู้ เชิง
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สถานการณ์ที่เน้นการหาโอกาสให้มีสถานการณ์การเรียนอย่างหลากหลาย  เพราะผู้เรียนต้องการ
โอกาสที่จะมีส่วนร่วมอย่างกระตือรือร้น  โดยการตั้งปัญหา  การประเมินปัญหา  การตั้งค าถาม  การ
คาดคะเน  การสรุปความ  การโต้เถียง และตัวอย่างหลายรูปแบบ และโดยเห็นว่า การเรียนรู้ในแต่ละ
ส่วนเป็นเรื่องง่าย แต่การท าส่วนต่างๆ มาประกอบกันเป็นเรื่องยากกว่าการเรียนรู้ในภาพรวม  ดังนั้น  
ในมุมมองของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  การเรียนรู้และพัฒนาการจะต้องพัฒนาในวงจรของการมี
ส่วนร่วมของการเติบโตของบุคคล  ผู้เรียนจึงต้องมีการฝึกปฏิบัติ  การมีกิจกรรมที่หลากหลายและ
อย่างมีส่วนร่วม  โดยการริเริ่ม  รับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองตั้งแต่การตั้งเป้าหมายและ
มาตรฐานส าหรับความส าเร็จด้วยความกระตือรือร้น  

Young (1993)  น าเสนอแนวคิดมิติสามประการส าหรับการประเมินแนวคิดการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์ คือ การเรียนรู้ต้องมีการถ่ายโยงความรู้  สะท้อนความคิด  แลกเปลี่ยนประสบการณ์  
ความรู้ต้องมีความหมายต่อผู้เรียน  และการมีหลักส าคัญเพ่ือเป็นการค้นคว้าในสหวิทยาการ 
 Mclellan (1994 อ้างใน Herrington , 1998) ได้สังเกตการสอนจากสถานการณ์การเรียนรู้
ที่ประสบความส าเร็จ จากโครงการวิจัยของบราวน์และคณะ (Brown et al., 1989) ที่ใช้ทฤษฏีพุทธิ
ปัญญาในสถานการณ์ (Situated cognition) ในการสร้างรูปแบบการสอนที่ประยุกต์ใช้ในห้องเรียน 
เช่น การสอนคณิตศาสตร์ การอ่าน การเขียน โดยใช้นวัตกรรมและวิธีการที่มีประสิทธิภาพมาช่วย 
การเล่นสกีหิมะที่ลดเวลาจากสองปีมาเหลือเพียง 2 สัปดาห์  เมื่อวิ เคราะห์การสอน พบว่า
องค์ประกอบที่ส าคัญที่พบในรูปแบบการสอนที่ประสบความส าเร็จมี 6 องค์ประกอบที่ส าคัญ คือ การ
ฝึกหัด การร่วมมือ การสะท้อนความคิด การแนะน า การฝึกหัดหลายรูปแบบ การกระท าที่ต่อเนื่องกัน 
(Mclellan (1994 อ้างใน Herrington , 1998) 

ดังนั้นการสอนแนะจึงเป็นการใช้บทบาทของผู้สอนในการช่วยเหลือผู้เรียนตามระดับของปัญหา 
และตามความต้องการของผู้เรียน ดังนี้ 

1. ชี้แนะให้มีความตั้งใจในการท างานและการเรียน 
2. ตักเตือนเมื่อผู้เรียนขาดการเรียนรู้ในขั้นตอนต่างๆ 
3. บอกใบ้ในประเด็นต่างๆ ที่น าไปสู่การเรียนรู้ 
4. ให้ผลย้อนกลับ (feedback) ในการกระท าและการเรียนรู้ที่เกิดขึ้น 
5. ให้ปัญหาหรือโครงร่างการท างานที่ท้าทายผู้เรียนเพ่ือกระตุ้นการเรียนรู้ 
6. ช่วยชี้ให้เห็นความผิดพลาดที่เกิดขึ้น เช่น การกระท าและการให้เหตุผลที่ผิดของ

ผู้เรียน 
7. ช่วยแก้ไขมโนทัศน์ที่คลาดเคลื่อน 
ส่วนการเสริมต่อการเรียนรู้ (Scafffolding) นั้น มาจากแนวคิดของทฤษฏีวัฒนธรรมเชิง

สังคมของ Vygotsky (Vygotsky’ s Sociocultural Theory) ที่เน้นการเรียนรู้ในการแก้ปัญหาตาม
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ช่วงพัฒนาการ (zone of proximal development) ซึ่งอาจจ าแนกเป็น 5 ระดับ คือ การให้
ค าแนะน ากว้างๆ การบอกแนวทางในประเด็นที่เด็กมีปัญหา การให้แนวทางการเลือกใช้วัสดุอุปกรณ์
การจัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ที่จ าเป็นให้ และการสาธิต (Wood’ 1988) โดยการเสริมต่อการเรียนรู้ที่ดี
นั้นคุณลักษณะดังนี้คือ มีการแก้ไขปัญหาร่วมกัน (join problem solving) ระหว่างผู้เรียนและผู้สอน
โดยมีเป้าหมายร่วมกันสร้างความเข้าใจร่วมกัน (intersubjectivity) ระหว่างผู้เรียนและผู้สอน สร้าง
ความอบอุ่นและการตอบสนอง (warm and responsiveness) ช่วยให้ผู้เรียนมีความสุขและมีความ
กระตือรือร้นในการท างานที่ท้าทายความสามารถของตัวเองมากขึ้น และมีการติดตามให้ความ
ช่วยเหลือในการพัฒนาความสามารถของผู้เรียน (keep the child in the ZPD) เป็นการช่วยให้
ผู้เรียนสามารถพัฒนาตนเองในการท างานไปได้อย่างต่อเนื่อง (Berk and Winsler,1995) 

การแสดงออกท่ีต่อเนื่องชัดเจน (Articulation) เมื่อผู้เรียนเกิดการเรียนรู้แล้ว จะต้องสามารถ
แสดงให้ผู้สอนและผู้เรียนด้วยกันเข้าใจได้ โดยการพูด หรือการเขียนในสิ่งที่เรียนรู้นั้นๆ ได้  (Brown,  
et al. 1989) 

ดังนั้นสามารถสรุปองค์ประกอบของแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ ได้ดังนี้ 
 1.  บริบทที่เป็นสภาพจริงและกิจกรรมในสภาพจริง  เป็นการเน้นให้ผู้เรียนมีการเรียนรู้โดย
ใช้สภาพแวดล้อมที่เป็นจริง หรือเสมือนจริง 
 2.  การฝึกหัด (Apprenticeship) และการฝึกปฏิบัติหลายรูปแบบ (Multiple practices) 
เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยให้มีการปฏิบัติหรือฝึกหัดทักษะต่างๆ เพ่ือให้เกิดความรู้
ความเข้าใจและความรู้สึก 
 3.  การสะท้อน (Reflection) เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญในการสร้างความรู้ของผู้เรียน โดย
ครูผู้สอนจะต้องช่วยให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยงระหว่างการกระท าและการคิด จึงเกิดการสร้างความรู้
อย่างมีความหมายจากการเปลี่ยนแปลงประสบการณ์และความคิด  โดยเป็นขั้นตอนดังนี้ 1. การ
แนะน า 2. การวิเคราะห์ปัญหาด้วยเหตุผล 3. การสร้างสมมติฐาน 4. การให้เหตุผล 5. การทดสอบ  
 4.  การมีส่วนร่วมกัน (Collaboration) ในแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ ต้องให้ผู้เรียนมี
การเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนและครูผู้สอน จึงเป็นการเรียนรู้แบบกลุ่ม
ที่เน้นความร่วมมือ 
 5.  การสอนแนะและการเสริมต่อการเรียนรู้ (Coaching and Scaffolding) เป็น
องค์ประกอบที่เน้นในด้านบทบาทของผู้ถ่ายทอดความรู้เป็นครูผู้สอนแนะ ซึ่งมีลักษณะเด่น คือ ต้องมี
ความสมดุล (balance) คือต้องมีการแลกเปลี่ยนข้อมูลและแนวความคิดระหว่างผู้เรียนและผู้สอน สิ่ง
ที่สอนแนะต้องเป็นรูปธรรม (being concrete) คือเป็นสิ่งที่ปรับปรุงได้ ซึ่งต้องเฉพาะเจาะจงในสิ่งที่
ผู้เรียนต้องปรับปรุง มีความรับผิดชอบร่วมกัน (shared responsibility) ระหว่างผู้เรียนและครูผู้สอน 
เพ่ือให้เกิดความต่อเนื่อง และต้องมีการยอมรับ (respect) ในความสามารถของผู้เรียน 
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3.4 ขั้นตอนการเรียนรู้ตามการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

 การเรียนรู้เชิงสถานการณ์   เน้นที่ความก้าวหน้าทางด้านสติปัญญาของผู้เรียนโดยเป้าหมาย
แรกของแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์คือ  นักเรียนและครูผู้สอนจะมีประสบการณ์ร่วมกันในการ
ปรับความรู้ความเข้าใจจนสามารถสร้างความรู้ใหม่ได้  โดยให้พบกับสถานการณ์ปัญหาที่เป็นจริง  
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์จึงเป็นการพัฒนาผู้เรียนจากการเป็นผู้ที่ไม่มีประสบการณ์และมีมุมมองใน
ปัญหาที่แคบ  จนเป็นผู้เชี่ยวชาญสามารถค้นคว้าจากสิ่งแวดล้อมด้วยมุมมองที่หลากหลายขึ้น  

แนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ผู้เรียนสร้างความเข้าใจด้วยการส ารวจแทนที่จะเป็นการ
รับความรู้ที่ถูกสอนมา  ส่วนที่ส าคัญของแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์คือ  การเรียนรู้มาจากด้าน
ที่ต้องการเรียนรู้  (ผู้เรียน)  มากกว่าด้านที่ต้องการให้ความรู้  (ครูผู้สอน)  ซึ่งเป็นหนทางที่ดีที่สุดใน
การสนับสนุนการเรียนรู้ นั่นก็คือแทนที่ครูครูจะตัดสินใจไปก่อนว่า  อะไรคือสิ่งที่ผู้เรียนต้องการเรียน  
และครูผู้สอนจะเตรียมไว้เพ่ือน ามาใช้ได้ โดยไม่รวมถึงเรื่องอ่ืนๆ แต่ในแนวคิดการเรียนรู้แบบ
สถานการณ์ ผู้ออกแบบและครูผู้สอนจะพยายามหาสิ่งต่างๆ มากมายเท่าที่เป็นไปได้ในการฝึกหัด 
และอนุญาตให้ผู้เรียนเลือกสิ่งที่จะฝึกหัดตามความต้องการ ดังนั้น ผู้ออกแบบและครูผู้สอนจะเปลี่ยน
บทบาทจากการจัดเนื้อหาสาระและความต่อเนื่องไปสู่การสร้างสิ่งแวดล้อมที่ส่งเสริมและเพ่ิมพูนความ
เข้าใจให้เกิดข้ึนในตัวผู้เรียน 

Young, F. Michael (1993) ได้สรุปแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ เพ่ือน าเสนอการ
ออกแบบการเรียนการสอน ดังนี้ 
 1. องค์ประกอบของการเรียนรู้ มี 2 องค์ประกอบ คือ ผู้เรียนหรือผู้กระท าบริบท 
 2. ความรู้ เป็นความสัมพันธ์ระหว่างผู้ เรียนหรือผู้กระท า (ความสามารถ ความมี
ประสิทธิภาพ) และสิ่งแวดล้อม (ข้อมูลที่เก่ียวข้อง) 
 3. การวิเคราะห์แนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ ต้องประเมินที่ความสามารถในการ
แก้ปัญหาและการใช้ข้อมูลต่างๆ ที่เก่ียวข้องในสิ่งแวดล้อมของผู้เรียน 
 4. บริบท ได้แก่ ประชาชน เครื่องจักร สื่อต่างๆ สิ่งแวดล้อม รวมทั้งวัฒนธรรมในสังคมที่อยู่
ร่วมกัน ความเข้าใจ และแรงจูงใจ 
 5. มีการสร้างความรู้โดยการใช้การสื่อสาร 

Young, F. Michael (1993) ได้วิเคราะห์งานที่ส าคัญในการออกแบบการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ มี 4 ประการดังนี้ 
 1. การคัดเลือกสถานการณ์หรือกลุ่มของสถานการณ์ที่จะส่งผลให้ผู้เรียนสามารถสร้างความรู้
ได้ ซึ่งควรเป็นสถานการณ์ที่มีความซับซ้อนและปัญหาหลายอย่าง โดยเฉพาะเนื้อหาวิชาที่เป็น
นามธรรม ครูผู้สอนจะต้องช่วยให้ผู้เรียนได้พบกับสถานการณ์ที่มีตัวอย่างที่เป็นรูปธรรม ท าผู้เรียน
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สามารถค้นหามโนทัศน์ในเนื้อหาวิชานั้นๆ ได้ง่ายขึ้นครูผู้สอนจะต้องให้ผู้เรียนได้พบกับสถานการณ์
อย่างมีแบบแผน 
 2. ให้ความช่วยเหลือประคับประคองผู้เรียนเมื่อต้องอยู่ในบริบทที่เป็นสถานการณ์จริงและมี
ความซับซ้อนโดยมีผู้เชี่ยวชาญ เป็นผู้คอยดูแลช่วยเหลือและมีครูผู้สอนเป็นผู้สอนแนะ ซึ่งครูผู้สอน
จะต้องวางแผนโดยการวิเคราะห์ว่า ต้องการให้ผู้เรียนหาข้อมูลอะไรบ้างจากบริบทนั้น รวมทั้ง
ระยะเวลาที่ใช้ในการค้นหาข้อมูล 
 3. การเตรียมและส่งเสริมครูผู้สอนให้มีความสามารถในด้านการกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดการ
เรียนรู้ เช่น การหาแหล่งข้อมูล การประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียน การมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน
เพ่ือให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะและสร้างความรู้โดยการมีส่วนร่วมกัน ทั้งนี้ต้องให้ครูผู้สอนตระหนักว่า การ
สอนเป็นเพียงบทบาทเพียงส่วนหนึ่งเท่านั้น ครูผู้สอนจะต้องให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้โดยกลุ่มผู้เรียน
เองโดยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้วิเคราะห์สิ่งแวดล้อมการเปลี่ยนแปลงต่างๆ และมีการกระท าเพ่ือให้เกิด
การเรียนรู้ 
 4. ก าหนดบทบาท ธรรมชาติและวิธีการประเมินแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ในการ
ประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนนั้น ครูผู้สอนอาจใช้เทคโนโลยีเข้ามาช่วย เพ่ือให้ผู้เรียนได้ดูสถานการณ์
จากสื่อและบอกแนวทางการแก้ปัญหา หรือตั้งสถานการณ์ที่เป็นปัญหาแล้วให้ผู้เรียนแก้ปัญหานั้น 

จากที่ได้กล่าวมาท้ังหมดจะเห็นได้ว่าการก าหนดขั้นตอนการเรียนรู้  จึงต้องค านึงถึงสิ่งต่อไปนี้ 
 1. ต้องให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของการเรียนรู้ 
 2. ผู้เรียนต้องเป็นผู้ลงมือกระท า มีการฝึกหัดและฝึกปฏิบัติ 
 3. มีการคัดเลือกสถานการณ์ปัญหาส าหรับผู้เรียน ซึ่งเป็นปัญหาในสถานการณ์จริง มีความ
ซับซ้อนเหมาะสมกับระดับของผู้เรียนและเนื้อหาสาระและเป็นรูปธรรม 
 4. ผู้เรียนต้องมีการสร้างความรู้โดยการมีปฏิสัมพันธ์ในสังคม 
 5. ผู้เรียนต้องมีการเรียนรู้ในบริบทที่เป็นจริง 
 6. มีการเรียนรู้จากแหล่งการเรียนรู้ที่หลากหลาย 
 7. ครูผู้สอนต้องแสดงบทบาทของผู้อ านวยความสะดวก ครูผู้สอนแนะ ผู้ช่วยเหลือ 
ประคับประคอง และเป็นตัวแบบ 

จากที่ได้ศึกษาเกี่ยวกับแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ผู้วิจัยสามารถสรุปขั้นตอนของการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์  ดังนี้ 

1. ขั้นการกระตุ้น  ผู้เรียนต้องได้รับสิ่งเร้าที่เป็นสถานการณ์ปัญหาตามสภาพจริงหรือเสมือน
จริง 

2. ขั้นการวิเคราะห์  ผู้เรียนต้องร่วมกันวิเคราะห์ประเด็นที่เป็นปัญหาเพ่ือให้สามารถก าหนด
วิธีการแก้ไขปัญหาจากสถานการณ์ปัญหาที่ได้รับ 
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3. ขั้นการเรียนรู้การแก้ไขปัญหา  ผู้เรียนต้องร่วมกันศึกษาจากประเด็นที่เกี่ยวข้องกับ
ปัญหาและฝึกหัดจนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 

4. ขั้นการแสดงความรู้  ผู้เรียนร่วมกันสะท้อนความคิดที่ได้จากการเรียนรู้และฝึกหัดงาน
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ 

5. ขั้นการประเมินผล  ผู้เรียนต้องสามารถแสดงความรู้จากการเรียนรู้ในการแก้ปัญหาโดย
การรายงานด้วยการพูดหรือการเขียน 

3.5  ประโยชน์ของการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

Brown,  et al. (1989) เสนอมุมมองในการเรียนการสอนสรุปได้ว่า การเรียนรู้เชิง
สถานการณ์ เน้นที่ทักษะการคิดในระดับสูง นอกเหนือจากการจ าข้อเท็จจริงโดยการเสนอทักษะที่เป็น
จริง ปัญหาที่มีโครงสร้างไม่สมบูรณ์ต้องการค้นคว้าต่อไป สภาพ การเรียนรู้เชิงสถานการณ์พยามที่จะ
ส่งเสริมความตระหนักรู้ให้ผู้เรียนมีความสามารถที่จะแยกแยะข้อมูลและน าข้อมูลมาใช้ เมื่อต้องการ
ส่งเสริมทักษะในการก ากับการรู้คิด (Metacognition) ส่งเสริมความก้าวหน้าในการแก้ปัญหา และใน
การให้เหตุผลเพ่ือแก้ปัญหาในโลกที่เป็นจริง จากตัวอย่างประสบการณ์ของผู้เชี่ยวชาญ สภาพการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์ชักน าในการหาเหตุผลเชิงอนุมาน การตรวจสอบ ก ากับการแก้ปัญหา และ
ส่งเสริมทักษะการรู้คิด 

โดยสรุป การเรียนรู้เชิงสถานการณ์จึงเป็นแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนเพ่ือให้ผู้เรียน
พัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาโดยการสร้างความรู้เองด้วยการมีปฏิสัมพันธ์ระหว่างกลุ่มผู้ เรียน
และครูหรือผู้เชี่ยวชาญ พบปัญหาในบริบทที่เป็นจริง มีกิจกรรมในสภาพจริง มีการฝึกหัดงาน มีการ
สะท้อนการเรียนรู้ โดยมีครูและผู้เชี่ยวชาญให้การประคับประคองและสอนแนะ และสามารถแสดง
ความรู้หรือวิธีการแก้ปัญหาได้อย่างชัดเจน จึงสามารถสร้างสร้างเจตคติท่ีดีต่อวิชาชีพให้แก่ผู้เรียนได ้

 
4. กระบวนการเรียนการสอน 

 การศึกษาเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอน ประกอบด้วย  ความหมายของกระบวนการ
เรียนการสอน องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  
โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

4.1  ความหมายของกระบวนการเรียนการสอน 

 ในการอธิบายความหมายของกระบวนการเรียนการสอน ยังพบว่ามีนักการศึกษาได้กล่าวถึง
ความหมายของกระบวนการเรียนการสอนไว้น้อยมาก ส่วนใหญ่ได้กล่าวถึงประเด็นในส่วนที่เกี่ยวข้อง
คือองค์ประกอบของการจัดการเรียนการสอน ดังนี้ 
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 ทิศนา แขมมณี (2544)  ให้ความหมายกระบวนการเรียนการสอนเป็นขั้นตอนและวิธีการ
ด าเนินการที่ช่วยให้บุคคลอ่ืนเกิดการเรียนรู้ซึ่งต้องอาศัยความรู้ ความเชื่อ เกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู้
ของมนุษย์ 
 อรทัย มูลค า และสุวิทย์ มูลค า (2544)   ให้ความหมายกระบวนการเรียนการสอน หมายถึง 
ลักษณะล าดับขั้นตอนของรูปแบบการสอนแบบต่างๆ ซึ่ งประกอบด้วยกิจกรรมสองลักษณะคือ 
กิจกรรมของครูผู้สอนและกิจกรรมของผู้เรียน กิจกรรมของครูผู้สอนได้แก่  การวางแผนการสอน  
การเตรียมการสอน การจัดเตรียมสื่อ  แหล่งการเรียนรู้  การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียน  การจัด
กิจกรรมในห้องเรียน  เป็นต้น กิจกรรมของผู้เรียน ได้แก่  กิจกรรมที่ผู้เรียนลงมือปฏิบัติขณะมีการ
เรียนการสอน  ซึ่งล าดับขั้นตอนนี้ได้พัฒนาขึ้นจากหลักการและทฤษฎีการเรียนรู้แบบต่างๆ 
 ดังที่ได้กล่าวมานี้ สรุปได้ว่ากระบวนการเรียนการสอน หมายถึงขั้นตอนการเรียนการสอน
รวมทั้งแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่จัดท าขึ้นตามหลักการของแนวคิดหรือทฤษฎีโดยอาศัยวิธี
สอนและเทคนิคการสอนต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนบรรลุผลส าเร็จตามวัตถุประสงค์ของการเรียนการสอน 

4.2  องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน 

 ในการศึกษาองค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน พิจารณาได้จากแนวคิดของแนวคิด
ของนักการศึกษา ดังนี้ 
 Reigluth (1983 cited in Winn, 1993)  อธิบายว่ากระบวนการเรียนการสอนมี
ความสัมพันธ์กับการออกแบบการสอน ซึ่งเป็นกระบวนการที่จะคัดเลือกวิธีสอนเพ่ือให้ได้ผลลัพธ์
ภายใต้เงื่อนไขที่ตั้งไว้ 
 Davis School District (2000)  อธิบายว่าองค์ประกอบกระบวนการเรียนการสอน มี
ลักษณะคล้ายกับรูปแบบ ซึ่งประกอบด้วย เนื้อหา วิธีการ และการประเมิน 
 ดังนั้น กระบวนการเรียนการสอนจึงประกอบด้วย ขั้นตอนการเรียนการสอนโดยมีที่มาจาก
แนวคิดหรือทฤษฎี และวัตถุประสงค์เฉพาะที่ใช้ในการพัฒนาผู้เรียนในด้านต่างๆ 

4.3  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
 ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  ยังไม่พบว่ามีนักการศึกษากล่าวไว้อย่างชัดเจน  แต่
จะกล่าวไว้เพียงการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งสามารถน ามาประยุกต์ใช้ในการพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอน  ดังนี้ 
 Joyce and Weil  (1996) ได้เสนอหลักการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน  ซึ่งน ามา
ประยกุต์ใช้ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  ดังนี้ 
 1. รูปแบบการเรียนการสอนต้องมีทฤษฎีรองรับ  เช่น  ทฤษฎีจิตวิทยา 
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 2. ก่อนน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้ต้องการการวิจัยเพ่ือทดสอบทฤษฎีและตรวจสอบ
คุณภาพในลักษณะของการน าไปใช้ในสถานการณ์จริง แล้วน ามาข้อค้นพบมาปรับปรุงและแก้ไข
รูปแบบที่พัฒนาขึ้น 
 3. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนอาจพัฒนาให้น าไปใช้ได้อย่างกว้างขวางหรือใช้เฉพาะ
วัตถุประสงค์อย่างใดอย่างหนึ่งก็ได้ 
 4. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนจะมีจุดมุ่งหมายหลักที่ใช้เป็นหลักในการพิจารณา
เลือกใช้รูปแบบ นั่นคือถ้าผู้ใช้น ารูปแบบการเรียนการสอนไปใช้ตรงกับจุดมุ่งหมายหลักก็จะท าเกิดผล
สูงสุด แต่ก็สามารถน ารูปแบบไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์อ่ืนๆ ถ้าพิจารณาเห็นว่ามีความเหมาะสม 
 
5. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

5.1 งานวิจัยในประเทศ 

 อรอุมา รุ่งเรืองวนิชกุล (2556) ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเสริมสร้างสมรรถนะ
ครูนักวิจัยด้วยการบูรณาการการเรียนรู้ ส าหรับข้าราชการครู สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 2. เป็นการวิจัยและพัฒนา โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบการเสริมสร้าง
สมรรถนะครูนักวิจัย ด้วยการบูรณาการการเรียนรู้ ส าหรับข้าราชการครู สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษามัธยมศึกษา เขต 2 โดยมีขั้นตอน 3 ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 สร้างและพัฒนารูปแบบการ
เสริมสร้างสมรรถนะครูนักวิจัยด้วยการบูรณาการเรียนรู้ส าหรับข้าราชการครู ขั้นที่ 2 ตรวจสอบ
คุณภาพรูปแบบการเรียนการสอน ขั้นที่  3 ขั้นการทดลองใช้ ผลการทดลองพบว่า 1.ข้าราชการครูมี
คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะครูนักวิจัยทุกด้านหลังการทดลองสูงกว่าก่อนการทดลองอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 2. ข้าราชการครูมีความพึงพอใจต่อรูปแบบการเสริมสร้างสมรรถนะครูนักวิจัยด้วย
การบูรณาการกระบวนการเรียนรู้อยู่ในระดับมาก และจากการประเมินคุณภาพรูปแบบ พบว่า ครู
ได้รับความรู้ด้านการวิจัยเพิ่มขึ้น กิจกรรมส่งเสริมทักษะการวิจัย เนื้อหาตรวจตามความต้องการ และ
มีความพึงพอใจที่ได้เข้าร่วม 

สุนทรา  โตบัว (2554)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาสมรรถนะวิจัยของนิสิตวิชาชีพครูด้วยชุด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง  การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาชุดการเรียนรู้ด้วยตนเองเรื่องการวิจัย
ปฏิบัติการในชั้นเรียน และประเมินประสิทธิภาพชุดการเรียนรู้ด้านสมรรถนะการวิจัยปฏิบัติการในชั้น
เรียน คุณลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเอง ความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียนรู้ กลุ่มตัวอย่างในการใช้
ชุดการเรียนรู้ใช้วิธีการสุ่มแบบกลุ่ม โดยเลือกมา 1 กลุ่มได้จ านวน 23 คน จากนิสิตชั้นปีที่ 4 ที่
ลงทะเบียนวิชาวิจัยในชั้นเรียน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ ภาคปลาย ปีการศึกษา 
2553 การวิจัยนี้เป็นการพัฒนาโดยใช้การวิจัยเป็นฐานผลการประเมินประสิทธิภาพของน าชุดการ
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เรียนรู้ไปใช้พบว่า สมรรถนะวิจัยของผู้เรียนมีความสามารถอยู่ในระดับดีถึงดีเยี่ยม คุณลักษณะการ
เรียนรู้ด้วยตนเองของผู้เรียน มีคะแนนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.05 นอกจากนี้ผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมการเรียน ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่าชุดการเรียนรู้นี้
สามารถส่งเสริมสมรรถนะการวิจัยและลักษณะการเรียนรู้ด้วยตนเองของนิสิตวิชาชีพครูได้ 
 

วสันต์  ทองไทย (2554)   ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาการเรียนรู้ด้านการวิจัยให้แก่นิสิตใน
ระดับบัณฑิตศึกษา  โดยมีวัตถุประสงค์ของการวิจัยเพ่ือศึกษาผลของการใช้รูปแบบการเรียนการสอน
เพ่ือส่งเสริมคุณลักษณะของนักวิจัยอันพึงประสงค์ส าหรับนิสิตในระดับบัณฑิตศึกษาที่มีต่อผลการ
เรียนรู้ด้านการวิจัยของนิสิตในด้านความรู้ความเข้าใจ  คุณลักษณะของนักวิจัยและความสามารถใน
การท าวิจัย  ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมคุณลักษณะของนักวิจัยอันพึงประสงค์ส าหรับ
นิสิตในระดับบัณฑิตศึกษา ประกอบไปด้วยกิจกรรมการเรียนการสอน  5  ขั้นตอน ดังนี้ ขั้นตอนที่ 1 
จูงใจ ขั้นตอนที่ 2 จักแจ้ง ขั้นตอนที่ 3 จัดการ ขั้นตอนที่ 4 แจกแจงและขั้นตอนที่ 5 จริงจัง  การวิจัย
ในครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง กลุ่มเป้าหมายที่ศึกษาเป็นนิสิตที่ลงทะเบียนเรียนวิชาระเบียบวิธีวิจัย
ทางการศึกษา( 01153591) ภาคปลาย ปีการศึกษา 2554 จ านวน 12 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
ครั้งนี้ ได้แก่  แผนการจัดการเรียนรู้  และเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ประกอบด้วย  1.
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  2. แบบประเมินโครงการวิจัย  3. แบบวัดคุณลักษณะของ
นักวิจัย และ  4. แบบบันทึกอนุทินการเรียนรู้ของนิสิต การด าเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลในการวิจัย
ในครั้งนี้แบ่งออกเป็น  3  ระยะ คือ ระยะที่  1  การเก็บข้อมูลก่อนสอน  ระยะที่ 2 การเก็บข้อมูล
ระหว่างสอน ระยะที่ 3 การเก็บข้อมูลหลังสอน การวิเคราะห์ข้อมูลใช้การหาค่าความถี่ และร้อยละ
กับข้อมูลเชิงปริมาณ และใช้การวิเคราะห์เนื้อหากับข้อมูลเชิงคุณภาพผลการวิจัยพบว่า หลังจากที่ได้
น ารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมคุณลักษณะของนักวิจัยอันพึงประสงค์มาใช้แล้วนิสิตทุกคนมี
พัฒนาทั้งใน 3 ด้านคือ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านคุณลักษณะของนักวิจัยและด้านความสามารถใน
การท าวิจัยอยู่ในระดับท่ีดีถึงดีมาก 

เพลินตา พรหมบัวศรี (2545) ได้ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือเสริมสร้างความสามารถทางวิชาชีพการพยาบาลของนักศึกษา
พยาบาล การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1.พัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมการสร้างความสามารถทางวิชาชีพการพยาบาลของนักศึกษาพยาบาล 2. 
ประเมินผลกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ทางวิชาชีพการพยาบาลของนักศึกษาพยาบาล ประกอบด้วย ความรู้ทางการพยาบาล ทักษะการใช้
กระบวนการทางการพยาบาล และเจตคติต่อวิชาชีพการพยาบาล การพัฒนากระบวนการเรียนการ
สอน เป็นการวิจัยเชิงพัฒนา ด าเนินการโดยการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานด้านการจัดการเรียนการสอน
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ทางการพยาบาลและแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ น าข้อมูลที่ได้มาสร้างเป็นกระบวนการจัดการ
เรียนการสอนโดยสรุปเงื่อนไขตามการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ และปรับปรุงคุณภาพของกระบวนการ
เรียนการสอนตาม PDCA จนได้กระบวนการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น เป็นการวิจัยแบบกึ่ง
ทดลอง กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาพยาบาล ชั้นปีที่ 2 จ านวน 60 คน และสุ่มเป็นกลุ่มทดลองและ
กลุ่มควบคุม กลุ่มละ  30 คน ระยะเวลาในการทดลอง 16 สัปดาห์ เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวม
ข้อมูลคือ แบบสอบความรู้ทางการพยาบาล แบบสอบทักษะการใช้กระบวนการพยาบาล แบบวัดเจต
คติ แบบบันทึกการเรียนรู้ การวิเคราะห์ข้อมูลโดยค่าเฉลี่ย ร้อยละ การทดสอบที และการวิเคราะห์
เนื้อหา 

ผลการวิจัยสรุปได้ดังนี้ 1. กระบวนการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ประกอบด้วย 9 
ขั้นตอน คือ1.ขั้นท าความเข้าใจกับปัญหาในสถานการณ์จริง 2.ขั้นระบุปัญหา 3.ขั้นเสนอแนวทางการ
แก้ปัญหาอย่างหลากหลาย 4.ขั้นเลือกแนวทางการแก้ไขปัญหา 5.ขั้นตั้งวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 6.ขั้น
น าหลักการและวิธีการแก้ไขปัญหาไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ 2. นักศึกษาที่เรียนโดยใช้กระบวนการ
เรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นมีคะแนนความรู้ทางการพยาบาล ทักษะการใช้กระบวนการพยาบาล 
และเจตคติต่อวิชาชีพการพยาบาล สูงกว่านักศึกษาที่เรียนโดยใช้การสอนปกติอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 

แจ่มจันทร์  ศรีอรุณรัศมี (2554)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนโดยใช้ทัศน
ศึกษาเหมือนด้วยกระบวนการเรียนรู้แบบสืบสอบและการคิดอย่างมีวิจารณญานเพ่ือเสริมสร้างผลการ
เรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น  การวิจัยมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบ
การเรียนโดยใช้ทัศนศึกษาเหมือนด้วยกระบวนการเรียนรู้แบบสืบสอบและการคิดอย่างมีวิจารณญาน
เพ่ือเสริมสร้างผลการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์  และเพ่ือศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบการเรียนการ
สอน กลุ่มตัวอย่างที่ใช่ในการวิจัยคือ ครูผู้สอนวิทยาศาสตร์  จ านวน 104  คน 2. นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 2 จ านวน 31 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวัดผลการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์คือ แบบวัด
มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ แบบวัดความสามารถในการสืบค้น แบบวัดความสามารถในการสื่อ
ความหมาย และแบบวัดความสามารถในการคิดอย่างมีวิจารณญาน วิเคราะห์ข้อมูลโดยค่าเฉลี่ยเลข
คณิต ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และ t test dependent  

ผลการวิจัยพบว่ารูปแบบการเรียนการสอนประกอบด้วย  5  องค์ประกอบ  คือ เนื้อหาการ
เรียนรู้ด้วยทัศนศึกษาเสมือน สื่อทัศนศึกษาเสมือน ผู้เชี่ยวชาญประจ าแหล่งเรียนรู้ ระบบจัดการ
เรียนรู้ทัศนศึกษาเสมือน การประเมินผลการเรียนด้วยทัศนศึกษาเสมือน โดยรูปแบบการเรียนแบ่ง
ออกเป็น 3 ระยะ ประกอบด้วย ระยะท่ี1 ก่อนใช้ทัศนศึกษาเสมือน ระยะที่ 2 ระหว่างใช้รูปแบบทัศน
ศึกษาเสมือน ระยะที่ 3 ระยะหลังการใช้ทัศนศึกษาเสมือน ผลการศึกษาประสิทธิผลของรูปแบบ
พบว่าหลังการทดลองของนักเรียนมีผลการเรียนรู้ทางวิทยาศาสตร์สูงกว่าการทดลองอย่างมีนัยส าคัญ
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ที่ระดับ  .05 รูปแบบการเรียนโดยใช้ทัศนศึกษาเสมือนที่ได้ตรวจสอบคุณภาพและรับรองรูปแบบจาก
ผู้ทรงคุณวุฒิก่อนและหลังการทดลอง มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 

5.2  งานวิจัยต่างประเทศ 

CarolAnne M. Kardash (2000)  ท าการวิจัยเรื่องการประเมินประสบการณ์ทางการวิจัย
ของนักศึกษาระดับปริญญาตรี  โดยการวิจัยในครั้งนี้ได้ท าการประเมิน  14  ทักษะการวิจัยที่ถูก
พัฒนาโดยนักศึกษาปริญญาตรีเกี่ยวกับประสบการณ์ทางการวิจัย  กลุ่มตัวอย่างจ านวน  57  คน  
ผลการวิจัยพบว่าความสามารถทางการวิจัยของผู้เรียนเพิ่มสูงข้ึนตามประสบการณ์ทางการวิจัย 

Gillian Perrett (2002)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาครูผ่านวิจัยในชั้นเรียน  ในการวิจัยครั้งนี้
ท าการศึกษากับนักศึกษาครู  โดยสิ่งที่น ามาพัฒนาคือกลยุทธ์การเรียนรู้  ทักษะการคิด  ทักษะการตั้ง
ค าถาม  ทักษะการสอน  โดยท าการวิจัย  4  เดือน  ผลการศึกษาพบว่านักศึกษาครูได้รู้และเข้าใจ
กระบวนการของวิจัยในชั้นเรียน  ได้เรียนรู้กลยุทธ์ในการเสาะแสวงหาความรู้  รวมทั้งได้วิธีการ
วางแผนเพ่ือพัฒนาผู้เรียนของตนเองในอนาคต  ถึงแม้ว่านักศึกษาครูจะไม่เคยลงฝึกสอนจริงแต่ยัง
สามารถที่จะสะท้อนการคิดต่อการวิจัยของตนเองได้ 

Sam  Chu (2008)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถทางการวิจัยของนักเรียนเกรด  
4  ผ่านการเรียนรู้แบบสืบสอบ  โดยท าการทดลองเป็นเวลา 2-3  เดือน  กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียน
เกรด  4  จ านวน  141  คนวิเคราะห์ผ่านแผนการสอน  แบบฝึกหัดในชั้นเรียน  ใบงานการบ้าน  การ
เขียนรายงาน  การน าเสนอโดยนักเรียน  ท าการเก็บรวบรวมข้อมูลโดยใช้เครื่องมือแบบส ารวจและ
แบบสัมภาษณ์  โดยผลการวิจัยพบว่าความรู้และทักษะการวิจัยของผู้เรียนเพิ่มสูงข้ึน 

John  Willison (2010)  ท าการวิจัยเรื่องการพัฒนาความสามารถทางการวิจัยของนักศึกษา
ให้กลายเป็นสังคมแห่งความรู้  กลุ่มท่ีใช้ในการศึกษาครั้งนี้คือนักศึกษาที่ต้องการเป็นนักวิจัย  นักเรียน  
นักศึกษาระดับปริญญาตรี  นักศึกษาระดับบัณฑิตศึกษา  ผลการสรุปพบว่าสังคมที่กลายมาเป็น
ความรู้สังคมนั้น  มหาวิทยาลัยต่างๆต้องเป็นผู้น าในการพัฒนาความสามารถทางการวิจัยของ
นักศึกษา เหล่านี้เหล่านี้จะสามารถน าไปใช้ได้ทันทีเมื่อผู้เรียนประกอบอาชีพ  และในการเรียนใน
ระดับที่สูงขึ้น  บุคคลที่มีทักษะการวิจัยจะกลายเป็นสังคมแห่งความรู้  เช่นเดียวกับสังคมแห่งความรู้
จะสามารถพัฒนาความสามารถทางการวิจัยของนักศึกษาได้ 

จากการศึกษาเอกสาร  และงานวิจัยข้างต้นผู้วิจัยสามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัย
และพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  สามารถสรุปเป็นกรอบแนวคิดการวิจัย  ดังนี้ 
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แผนภาพที่ 1 กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 

 



 

 

บทที่  3 
วิธีการด าเนินการวิจัย 

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา  เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบ
สอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  และ
ศึกษาประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิง
สถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยมีขั้นตอนในการด าเนินการ
วิจัย  2  ขั้นตอน  ได้แก่  ขั้นตอนที่  1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  โดยการศึกษาแนวคิด  
ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องที่น ามาใช้ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  สร้างพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอน  การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน  และตรวจสอบคุณภาพ
ของกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ การปรับปรุงแก้ไขกระบวนการ
เรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ  และขั้นตอนที่ 2  เป็นการทดลองใช้และประเมิน
ประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอน  โดยการเตรียมการทดลองใช้  พัฒนาเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล  ด าเนินการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน  การเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล  
การด าเนินการวิจัยในแต่ละข้ันตอน  มีดังนี้  
ขั้นตอนที่  1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ ์  มีรายละเอียดดังนี้ 

1. การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2. การสร้างพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง

สถานการณ ์ 
3. การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน 
4. การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ 
5. การปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ 

ขั้นตอนที่  2 การทดลองใช้และประเมินประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิด
การสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  มีรายละเอียดดังนี้ 

1.   การเตรียมการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนา 
2.   การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
3. การด าเนินการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
4. การเก็บรวบรวม 
5. การวิเคราะห์ข้อมูล  
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แผนภาพที่ 2 แผนภาพแสดงข้ันตอนการด าเนินการวิจัยเพื่อพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
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ขั้นตอนที่  1 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์   

ประกอบด้วยหัวข้อที่จะน าเสนอ  ดังต่อไปนี้ 

1.การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
2.การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
3.การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน 
4.การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน เอกสารประกอบกระบวนการ   และ

แผนการจัดการเรียนรู้ 
5.การปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอน  และเอกสารประกอบกระบวนการ 

1. การศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   ผู้วิจัยศึกษาข้อมูลต่างๆ  
ดังนี้ 
  1.1  ศึกษาข้อมูลจากเอกสาร  ต ารา  วารสาร  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศ
และต่างประเทศท่ีเกี่ยวข้องกับความหมายของแนวคิดการสืบสอบ  แนวคิดพ้ืนฐานของแนวคิดการสืบ
สอบ  ทฤษฏีและหลักการที่สนับสนุนแนวคิดการสืบสอบ  ประเภทและระดับแนวคิดการสืบสอบ  
หลักการของแนวคิดการสืบสอบ  หลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  ขั้นตอนการ
จัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  บทบาทของผู้เรียนและบทบาทครู  โดยรวบรวมข้อมูล
จากเอกสารต่างๆแล้วน าผลการศึกษามาใช้ในการก าหนดแนวทางในการพัฒนากระบวนการจัดการ
เรียนรู้  ผลการศึกษามีข้อมูลดังนี้ 

1) แนวคิดการสืบสอบ 
พิมพันธ์  เดชะคุปต์ (2544)  ได้กล่าวว่าวิธีสอนแบบสืบสอบ  หมายถึง  การจัดการเรียนการ

สอนโดยวิธีให้ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  หรือสร้างองค์ความรู้โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์  ครูผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวก  เพ่ือให้ผู้เรียนได้บรรลุเป้าหมาย  วิธีสอบสวน
สืบสวนความรู้จะเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ                                                                                                           

แนวคิดการสืบสอบ  (Inquiry  Approach)  เป็นกระบวนการการเรียนรู้จากปัญหาหรือข้อ
สงสัย  แล้วหาทางสืบสอบจากข้อมูลต่างๆที่มีการสะสมไว้  หรือหาความจริงจากธรรมชาติโดยอาศัย
ข้อมูลเชิงประจักษ์  การออกแบบและด าเนินการสืบสอบ  วิเคราะห์ข้อมูลและสื่อสารข้อค้นพบ  
ผู้เรียนต้องได้รับโอกาสในการพัฒนาจากสิ่งที่เป็นรูปธรรมไปสู่สิ่งที่เป็นนามธรรม  ทบทวนสมมติฐาน  
มีการปรับเปลี่ยนวิธีการและทดลองใช้วิธีการสืบสอบ  และแก้ปัญหาใหม่  หรือสรุปได้ว่าผู้เรียนสร้าง
ความรู้ของตนโดยเป็นผู้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง  (Hinrichsen  and  Jarrette, 1999)  นอกจากนี้
แนวคิดการสืบสอบ เป็นแนวคิดที่หลากหลายโดยอาศัยวิธีการทางวิทยาศาสตร์คือ การตั้งค าถามจาก
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ปัญหาที่เผชิญอยู่  การออกแบบการส ารวจข้อมูล การส ารวจข้อมูล การวิเคราะห์ การสรุปผล  การ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและสื่อสารค าอธิบาย  น าไปสู่การได้องค์ความรู้ใหม่    วีรยุทธ  วิเชียรโชติ 
(2548); ทิศนา  แขมณี (2553); Carin  and  Sund (1975); Educational Broadcasting  
Corporation (2003); Wu & Hsieh (2006)  ซึ่งบุคคลใดที่ท าวิจัยจะต้องอาศัยวิธีการทาง
วิทยาศาสตร์  เพ่ือเป็นเครื่องมือในการเสาะแสวงหาองค์ความรู้  ดังเช่น ปัญญา  ธีรวิทยเลิศ (2556);        
นคร  เสรีรักษ์ (2555); วรรณี  แกมเกตุ (2551)  ได้กล่าวว่าการวิจัยไว้ว่า  เป็นกระบวนการเสาะ
แสวงหาความรู้ใหม่ๆ ค้นหาความรู้ความจริงหรือการประดิษฐ์คิดค้นสิ่งใหม่ๆด้วยวิธีการที่เป็นระบบที่
เรียกว่าวิธีการทางวิทยาศาสตร์  ซึ่งเป็นวิธีการค้นหาความรู้โดยใช้ข้อมูลเชิงประจักษ์  ที่สังเกตวัดค่า
ได้และพิสูจน์ได้  จึงเป็นวิธีการที่เชื่อถือได้  ผลการวิจัยที่ได้มีความเที่ยงตรง  เชื่อถือได้  เป็นที่ยอมรับ
กันโดยทั่วไปในสากล 
 ดังนั้นแนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  แนวคิดในการเรียนการสอนที่ผู้เรียนแสวงหา
ความรู้โดยการซักถาม  เมื่อเผชิญกับสถานการณ์หรือเป็นปัญหาที่ท าให้เกิดความสงสัยแล้วลงมือ
ปฏิบัติเพื่อค้นหาค าตอบและข้อสรุปของปัญหาซึ่งน ามาสู่การแก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเอง  

2) การเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  (Situated  Learning Approach)  เป็นแนวคิดที่เชื่อว่าผู้เรียน

สามารถสร้างความรู้โดยการฝึกหัดท ากิจกรรมในสถานการณ์และบริบทจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุด  
และมีการสะท้อนในกิจกรรมต่างๆ  ช่วยท าให้เกิดความรู้  ท าให้การเรียนรู้ที่มีความหมายส าหรับ
ผู้เรียน  และสามารถจดจ าสิ่งที่เรียนรู้ได้นาน  (Lave, 1988; Brown et al, 1989; McLellan, 
1994) นอกจากนี้  ปินยารักษ์  งอยภูธร (2551) ได้เสนอว่าการเรียนรู้เชิงสถานการณ์สามารถเป็น
แนวทางในการพัฒนาการเรียนการสอนเพราะมีกระบวนการที่หลากหลาย  เน้นกิจกรรมที่ช่วยพัฒนา
ความสามารถในการตัดสินใจ  ตั้งแต่การวางแผนการฝึกปฏิบัติ  การประเมินผล  นอกจากนี้ยังฝึกให้
ผู้เรียนมีความรับผิดชอบ  ฝึกทักษะการคิด  ทักษะการจัดการ  ทักษะการเผชิญสถานการณ์  การ
เรียนรู้จากปัญหา  เพื่อให้ผู้เรียนสามารถแก้ไขปัญหา 
 ดังนั้น การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  หมายถึง  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนโดยเน้น
ให้ผู้เรียนเรียนรู้จากสถานการณ์ตามสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  มีการจัดกิจกรรมตามสภาพ
จริง  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  มีการสะท้อนความคิด  ได้รับการช่วยเหลือชี้แนะจากครูผู้สอน  
มีการปฏิบัติงานที่หลากหลาย  และแสดงความรู้ โดยการพูด  การเขียน รวมถึงการปฏิบัติ  โดยมี
หลักการคือผู้เรียนเป็นผู้ลงมือกระท าในการเรียนรู้เอง  การเรียนรู้จะต้องเกิดจากบริบทจริง  หรือ
บริบทเสมือนจริง  ผู้เรียนต้องมีกิจกรรมหลากหลายและฝึกหัดงานตามสภาพจริง  และการเรียนรู้จะ
เกิดข้ึนจากการสะท้อนความคิดและแลกเปลี่ยนประสบการณ์ 
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3)  ความสามารถในการท าวิจัย  โดยผู้วิจัยศึกษาข้อมูลจาก  นภพร  สิงหทัต (2531); สุ
วัฒนา  สุภาลักษณ์  (2538)  สุนันท์  ปัณทุพา (2540); ภัทรา  นิคมานนท์ (2544); กรวิกา  ชูพลสัตว์ 
(2545)  อัจริยา วัชราวิวัฒน์ (2544); พวงรัตน์ ทวีรัตน์ (2540); ประภารัตน์ มีเหลือ (2540); ธีรวัฒน์  
ฆะราช (2546) ; วสันต์ ทองไทย (2554); Phillips and Russell (1994); Crawford Gray (2007); 
Paulson (2001)  ความสามารถในการท าวิจัยหมายถึง  ความสามารถในการด าเนินการเพ่ือ
ตรวจสอบหาความรู้ความจริง  หรือการแก้ไขปัญหาต่างๆในการจัดการเรียนการสอนโดยอาศัยวิธีการ
ทางวิทยาศาสตร์  เริ่มตั้งแต่การตั้งค าถามจากข้อสงสัยหรือปัญหา  การนิยามปัญหา  ตั้งสมมติฐาน  
ศึกษาทฤษฏีที่เก่ียวข้อง  เก็บรวบรวมข้อมูล  และสรุปผลข้อมูล  เพ่ือน ามาสู่องค์ความรู้ใหม่ๆ  รวมถึง
สามารถน ากระบวนการวิจัยไปประยุกต์ใช้ต่อการปฏิบัติงานหรือกิจกรรมต่างๆในการท าวิจัยเพ่ือ
พัฒนาการเรียนการสอนให้ส าเร็จลุล่วงได้อย่างถูกต้องและเหมาะสมและผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่าการที่
นักศึกษาครูจะมีความสามารถในการท าวิจัยนั้นจะต้องมีองค์ประกอบหลัก  9  ด้าน  ดังนี้ 

1)  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา  
2) ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง  
3) ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย   
4) ความสามารถในการออกแบบการวิจัย   
5) ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่มตัวอย่าง   
6) ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย   
7) ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล   
8) ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล   
9) ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย   

2. การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
 2.1 ผู้วิจัยก าหนดกรอบแนวคิดทฤษฏีที่ใช้ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  โดยน า
สาระส าคัญแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  มาวิเคราะห์หลักการแนวคิดการสืบ
สอบและหลักการการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ดังนี้ 
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แผนภาพที่ 3 แผนภาพแสดงสาระส าคัญแนวคิดการสืบสอบวิเคราะห์ 
เป็นหลักการของแนวคิดการสืบสอบ 
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แผนภาพที่ 4 แผนภาพแสดงสาระส าคัญการเรียนรู้เชิงสถานการณ์วิเคราะห์ 
เป็นหลักการการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
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2.2 ผู้วิจัยน าหลักการเรียนรู้ของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบ  และ
หลักเรียนรู้เชิงสถานการณ์  แล้วน ามาสังเคราะห์เป็นหลักการของกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการสืบสอบและหลักการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ได้ดังแผนภาพต่อไปนี้ 
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แผนภาพที่ 5 การสังเคราะหห์ลักการของกระบวนการเรยีนการสอนตามแนวคดิการสบืสอบและการเรยีนร ูเ้ชงิสถานการณ์ 
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แผนภาพท่ี 6 แผนภาพแสดงหลักการของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์น าไปสู่ข้ันตอนของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
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2.3 ผู้วิจัยวิเคราะห์และเชื่อมโยงหลักการเรียนรู้ของกระบวนการเรียนการสอนไปสู่ผลที่จะเกิด
ขึน้กับผู้เรียน  จากนั้นน าข้อมูลที่ได้มาก าหนดวัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน  แล้วน ามา
สังเคราะห์เป็นขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนโดยบูรณาการกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการสืบสอบ  และการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ประกอบด้วย  4  ขั้นตอน  ดังนี้ 

ขั้นที่  1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการ
เรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่
ผู้เรียน  เช่น  ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เกี่ยวกับปัญหาของสังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจ
ในปัจจุบัน โดยเลือกเนื้อหาที่น าเสนอให้สอดคล้องกับบทเรียนที่ก าลังสอนเพ่ือกระตุ้นความสนใจการ
ท าวิจัยก่อนเข้าสู่บทเรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัยและองค์ประกอบต่างๆของ
งานวิจัย  นอกจากนี้ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและอยากจะค้นหาค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์
เพ่ือสร้างและกระตุ้นความสนใจ  โดยการตั้งค าถามเพ่ือผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและสนใจในปัญหา
นั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ 

ขั้นที่  2  สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะให้
ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วน
ร่วมในการเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง   โดย
เริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามเก่ียวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและซักถาม  จากนั้น
ผู้สอนให้ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้งแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างผู้เรียนและ
ผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาในบทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้เรียนลงมือฝึกหัดจาก
แบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไป
แก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้
ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนสงสัยในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหา
ความรู้ด้วยตนเอง 

ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียน
ได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง หรือเสมือนจริงมากที่สุด  โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจาก
ปัญหาที่เกิดข้ึนจากสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  
จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหา
ค าตอบ ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ในมหาวิทยาลัย ในโรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็น
ผู้เลือกเองว่าสถนการณ์ต่างๆที่สนใจด้วยตนเอง เพ่ือฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และ
ลงมือท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมี
การจัดกิจกรรมในสภาพจริง 
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ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้  เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อน
ความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการที่ผู้เรียน
ศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรงในแต่ละขั้นตอน  โดยมี
ผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  แก้ไขและมีการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  วัตถุประสงค์
เพ่ือให้ผู้เรียนได้น าเสนอประสบการณ์ของตนเองในการท าวิจัย และร่วมแลกเปลี่ยนความรู้กับผู้อ่ืน 
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ดียิ่งขึ้น 

2.4 ผู้วิจัยน าแต่ละขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนมาวิเคราะห์แนวทางในการวัดและ
ประเมิน  แล้วก าหนดวิธีการวัดและประเมินหลังการจัดการเรียนการสอน 

2.5   วิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย  โดย
ผู้วิจัยได้น าหลักการของกระบวนการเรียนการสอนที่ได้จากข้อ  2.2  มาวิเคราะห์และพัฒนาเป็นแนว
ทางการจัดการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย  ดังตารางที่  3 
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ตารางท่ี 3 ตารางแสดงแนวทางการจัดการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย 
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 ในเบื้องต้น  ผู้วิจัยตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  โดยน า
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาตรวจสอบพัฒนาแก้ไข  และให้
ข้อเสนอแนะเป็นระยะ  ตลอดจนกระบวนการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนและน าข้อเสนอแนะ
มาปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นให้ถูกต้องชัดเจนและเหมาะสมยิ่งขึ้น  จนพัฒนา
เป็นกระบวนการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
 2.6  วิเคราะห์บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียนของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิด
การสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู 
 ขั้นที่  1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้
ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  
ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เก่ียวกับปัญหาของสังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดย
เลือกเนื้อหาที่น าเสนอให้สอดคล้องกับบทเรียนที่ก าลังสอนเพ่ือกระตุ้นความสนใจการท าวิจัยก่อนเข้า
สู่บทเรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัยและองค์ประกอบต่างๆของงานวิจัย  นอกจากนี้
ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและอยากจะค้นหาค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างและกระตุ้น
ความสนใจ  โดยการตั้งค าถามเพ่ือผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและสนใจในปัญหานั้น ซักถามและ
ต้องการค้นหาค าตอบ 
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ตารางท่ี 4 ตารางแสดงบทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอนขั้นที่  1 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. ผู้สอนเตรียมงานวิจัย 2-3 เรื่อง เป็นงานวิจัยที่
ผู้เรียนให้ความสนใจ โดยผู้สอนเลือกงานวิจัยที่
เป็นปัญหาที่ เกิดขึ้นในบริบทจริงและใกล้ตัว
ผู้เรียน 
 
2.ผู้สอนน าเสนอปัญหาจริงที่มาจากบริบทจริง  
หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้กับผู้เรียน 
โดยการยกตัวอย่างงานวิจัย 2-3 เรื่อง โดย
งานวิจัยที่ยกมานั้นต้องสอดคล้องกับเนื้อหาสาระ
ที่เรียน เพ่ือเร้าความสนใจและกระตุ้นผู้เรียนและ
ให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัย  เพ่ือให้
ผู้ เรียนสนใจในปัญหานั้น เกิดค าถามหรือข้อ
สงสัยและต้องการค้นหาค าตอบ  ก่อนเข้าสู่
บทเรียน  
 
3.ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นผู้เรียนให้สังเกตและเก็บ
รายละเอียดของงานวิจัย รวมทั้งครูผู้สอนแนะน า
ให้ผู้เรียนเห็นความส าคัญและมุมมองส าคัญของ
งานวิจัย 
 
4.สร้างบรรยากาศแห่งความเป็นมิตร เพ่ือให้
ผู้เรียนกล้าตั้งค าถามน าเสนอความคิดของตนเอง 
 

1. ผู้เรียนพิจารณางานวิจัย 
 
2. ผู้เรียนตั้งค าถามในประเด็นที่ตนเองสงสัย 
 
3. ผู้เรียนร่วมกันพูดคุยอภิปรายร่วมกับผู้ เรียน
ด้วยกันและผู้สอนถึงปัญหาที่ผู้สอนน าเสนอ
ภายในชั้นเรียน พร้อมทั้งตั้งค าถามในประเด็นที่
ตนเองสงสัย 
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ขั้นที่  2  สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียน
เกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้ เรียนจะได้มีส่วนร่วมใน
การเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจาก
ผู้สอนตั้งค าถามเก่ียวกับเนื้อหาสาระท่ีเรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและซักถาม  จากนั้นผู้สอนให้
ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้งแลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างผู้เรียนและผู้เรียน 
ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาในบทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้เรียนลงมือฝึกหัดจาก
แบบฝึกหัดด้วยตนเองท่ีผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไป
แก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  ผู้สอนเป็นผู้ให้ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้
ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนสงสัยในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหา
ความรู้ด้วยตนเอง 
 
ตารางท่ี 5 ตารางแสดงบทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอนขั้นที่  2 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

 
1. ผู้สอนเตรียมชุดค าถามที่สอดคล้องกับเนื้อหา
ในบทเรียน 
2. ผู้สอนถามค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนสงสัย และ
ค้นหาค าตอบจากแหล่งความรู้ต่างๆ ด้วยตนเอง 
 
3. ผู้สอนให้แบบฝึกหัดแก่ผู้เรียนโดยสร้างจาก
สถานการณ์จ าลองหรือโจทย์ปัญหาขึ้นเพ่ือให้
ผู้ เรียนได้ฝึกฝนตนเอง ก่อนลงปฏิบัติจริงใน
สถานการณ์จริง 
 
4. ให้ค าแนะน าในการสืบค้นข้อมูล 
5. ผู้สอนชี้แนะ ประคับประคอบ แนะน าเพ่ือให้
ผู้เรียนได้รับความรู้ที่ถูกต้องและชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

 
1. ผู้เรียนค้นหาค าตอบด้วยตนเองจากค าถามของ
ครูด้วยตนเอง 
   
2.ผู้เรียนซักถามข้อสงสัยและท าความเข้าใจให้
มากยิ่งขึ้น   
 
    
3. ผู้เรียนท าแบบฝึกหัดที่สร้างสถานการณ์จ าลอง
หรือโจทย์ปัญหาตามที่ ได้รับมอบหมายด้วย
ตนเอง 

 
ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณจริง  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึก

ปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง หรือเสมือนจริงมากที่สุด  โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจากปัญหาที่
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เกิดขึ้นจากสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จาก
ประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ  
ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ในมหาวิทยาลัย ในโรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือก
เองว่าสถานการณ์ต่างๆที่สนใจด้วยตนเอง เพ่ือฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และลงมือ
ท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมีการจัด
กิจกรรมในสภาพจริง 
 
ตารางท่ี 6 ตารางแสดงบทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอนขั้นที่  3 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. ผู้สอนให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติจริงด้วยตนเองจาก
กิจกรรมในสถานการณ์จริง   
     

1. ผู้เรียนฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริงด้วยตนเอง
โดยเป็นผู้เลือกศึกษาในประเด็นที่ตนเองสนใจ
และท าการฝึกและลงมือปฏิบัติด้วยตนเองทุก
ขั้นตอน 

2. ผู้สอนจัดกิจกรรมลงภาคสนามเพ่ือส่งเสริม
กระบวนการในการสร้างความรู้ของผู้เรียนใน
สภาพจริง  โดยผู้เรียนทุกคนจะต้องลงพ้ืนที่จริง
ในการท าวิจัยทุกขั้นตอน 
 
 
 
3. ผู้สอนคอยให้ความสะดวกแก่ผู้เรียน ให้
ค าปรึกษาและสังเกตปัญหาของผู้เรียน 
    
 

2. ผู้เรียนร่วมกิจกรรม ซักถามถึงข้อสงสัย และ
อภิปรายถึงผลสรุปของกิจกรรมร่วมกันทั้งผู้สอน
และผู้เรียนด้วยกัน โดยผู้เรียนกับผู้เรียน  ผู้เรียน
กับผู้สอนร่วมกัน  อภิปรายและซักถามข้อสงสัย
จากสถานการณ์จริงที่ได้ลงปฏิบัติจริง 
 
3.ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการได้ลง
มือฝึกปฏิบัติตามที่ได้รับมอบหมายจากผู้สอน  
และท าการสรุปองค์ความรู้นั้น 
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ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้  เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อน
ความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการที่ผู้เรียน
ศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรงในแต่ละขั้นตอน  โดยมี
ผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  แก้ไขและมีการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  วัตถุประสงค์
เพ่ือให้ผู้เรียนได้น าเสนอประสบการณ์ของตนเองในการท าวิจัย และร่วมแลกเปลี่ยนความรู้กับผู้อ่ืน 
เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ดียิ่งขึ้น 
 
ตารางท่ี 7 ตารางแสดงบทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียนในกระบวนการเรียนการสอนขั้นที่  4 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1.ผู้สอนกระตุ้นผู้เรียนให้สะท้อนสิ่งที่ผู้เรียนได้
ศึกษาจากสถานการณ์จริงที่ได้ปฏิบัติ 
 
2. ผู้สอนให้ผู้เรียนได้น าเสนอความรู้วิจัยในขั้น
ต่ า งๆที่ ตน ได้ ม าจ ากการล งฝึ กปฏิ บั ติ จ าก
สถานการณ์จริง 

1. ผู้เรียนน าเสนอความรู้วิจัยในขั้นต่างๆโดย
น าเสนอประเด็นหลักที่ส าคัญๆพร้อมทั้งปัญหาที่
เกิดข้ึนในการด าเนินการ 

 
3. ผู้สอนน าอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ 
แนวความคดิและประสบการณ์ระหว่างผู้เรียนและ
ผู้สอน  โดยขั้นนี้เมื่อผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงใน
สถานการณ์จริงแล้ว  ผู้สอนให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์  ความรู้วิจัยในขั้นต่างๆที่ได้ครั้งนี้
แก่ผู้สอนและผู้เรียนคนอ่ืน 
 

 
2. ผู้เรียนทุกคนร่วมอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้
และประสบการณ์ร่วมกัน จากที่ได้ลงปฏิบัติจริง
ในสถานการณ์จริง 

4. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขใน
ประเด็นที่ผู้เรียนเข้าใจคลาดเคลื่อน ในการท าวิจัย
เพ่ือน าไปแก้ไขให้ถูกต้อง 

3. ผู้เรียนปรับปรุงความรู้ที่ได้รับข้อเสนอแนะ
จากผู้สอนให้เป็นความรู้ใหม่ให้สมบูรณ์มากขึ้น 
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2.8 การเปรียบเทียบกระบวนการเรียนการสอนกลุ่มทดลองที่ใช้กระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นและกลุ่มควบคุมท่ีใช้วิธีการสอนแบบปกติ 
 
ตารางท่ี 8 ตารางแสดงการเปรียบเทียบกระบวนการเรียนการสอนกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 
 

ขั้นที่  1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง   

เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มา

จากบริบทจริง หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  

ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เกี่ยวกับปัญหาของสังคมไทยที่

ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดยเลือกเนื้อหาท่ีน าเสนอให้สอดคล้อง

กับบทเรียนที่ก าลังสอนเพื่อกระตุ้นความสนใจการท าวิจัยก่อนเข้าสู่

บทเรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัยและองค์ประกอบ

ต่างๆของงานวิจัย  นอกจากนี้ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและ

อยากจะค้นหาค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างและกระตุ้นความ

สนใจ  โดยการตั้งค าถามเพื่อผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและสนใจใน

ปัญหานั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ 

ขั้นที่  2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด   
เป็นขั้นที่ผู้สอนช้ีแนะให้ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการ
ค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการ
เรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความ
เข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อหาสาระ
ที่เรียนเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและซักถาม  จากนั้นผู้สอนให้
ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้งแลกเปลี่ยน
ความรู้ระหว่างผู้เรียนและผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียน
เข้าใจเนื้อหาในบทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้ เรียนลงมือฝึกหัดจาก
แบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ข้ึนมาเพื่อให้
ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลัง
เรียนรู้  ผู้สอนเป็นผู้ให้ 
 
 
 

 
ขั้นที่1   ขั้นน า   
เป็นขั้นเกริ่นน าเนื้อหาเข้าสู่บทเรียน โดย
ขั้นนี้ผู้สอนจะอธิบายเกี่ยวกับประเด็นต่างๆ
เพื่อให้ผู้เรียนเตรียมความพร้อมการเรียน
ตามเนื้อหาในบทเรียน ดังนี้ 
1. อธิบายวัตถุประสงค์การ เรี ยนรู้ ใน
บทเรียน 
2. บอกหัวข้อที่จะเรียนและความส าคัญ
อย่างสั้นๆของเนื้อหา 
3. อธิบายกิจกรรมในบทเรียนที่ผู้เรียนต้อง
ปฏิบัติภายในหรือนอกช้ันเรียน 
ผู้ เ รี ยนสามารถถามค าถามผู้ สอนใน
ประเด็นท่ีต้องการทราบเพิ่มเติม 
 
ขั้นที่ 2 ขั้นเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นสอน
เนื้อหาใหม่ ให้สอดคล้องกับเนื้อหาใน
บทเรียนแต่ละบท  ซึ่งด าเนินการสอนตาม
เนื้ อหาในบทเรียนนั้น   ผู้ สอนท าการ
บรรยายหน้าช้ันเรียน โดยการใช้ Power 
Point ควบคู่กับการสอน รวมทั้งถามตอบ
กันภายในช้ันเรียนในประเด็นที่ผู้เรียนไม่
เข้าใจ 
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กลุ่มทดลอง กลุ่มควบคุม 
ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้ผู้สอนช้ีแนะให้ผู้เรียนได้สร้าง
กระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนสงสัย
ในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
 
ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณจริง   

เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง 

หรือเสมือนจริงมากท่ีสุด  โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจากปัญหาที่

เกิดขึ้นจากสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  เพื่อให้ผู้เรียนสร้าง

ความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์       การถ่ายทอด

ความรู้  โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหา

ค าตอบ ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ในมหาวิทยาลัย ใน

โรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือกเองว่าสถนการณ์ต่างๆที่สนใจ

ด้วยตนเอง เพื่อฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และลงมือ

ท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนเรียนรู้

ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมีการจัดกิจกรรมในสภาพจริง 

 

ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้   
เป็นขั้นท่ีให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อนความคิดจาก
สิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  
จากการที่ผู้เรียนศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท าวิจัย
ซึ่งเป็นประสบการณ์ตรงในแต่ละขั้นตอน  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  
ช้ีแนะ  แก้ไขและมีการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  
วัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เรียนได้น าเสนอประสบการณ์ของตนเองในการ
ท าวิจัย และร่วมแลกเปลี่ยนความรู้กับผู้อื่น เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ที่ดี
ยิ่งข้ึน 

 

ขั้นที่  3  ขั้นสรุป   
ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระใน
บทเรียนในการเรียนแต่ละครั้ งเมื่อจบ
บทเรียนในแต่ละบท โดยการจัดกิจกรรม
ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม ท าการสรปุเนื้อหาและ
สาระส าคัญพร้อมน าเสนอหน้าช้ันเรียน 
หรือสรุปสาระส าคัญเป็นรายบุคคล 
 
ขั้นที่ 4 ขั้นฝึกทักษะ   
เป็นขั้นที่น าความรู้ที่ได้ไปใช้โดยผู้เรียนท า
แบบฝึกหัดท้ายบทเรียนเป็นรายบุคคลหรือ
เป็นกลุ่ม พร้อมท้ังครูเป็นผู้เฉลยแบบฝึกหัด 
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3. การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน 
  การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์  มีการน าเสนอขั้นตอนดังนี้ 

3.1 การสร้างคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน 
3.2 การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 

 
   3.1    การสร้างคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน 
   ผู้วิจัยด าเนินการสร้างคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอนเพ่ือช่วยในการ
ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  การวัดและประเมินผลตามกระบวนการจัดการเรียนรู้
ด าเนินไปได้ตรงตามข้ันตอนทีก่ าหนดไว้ และเพ่ือให้ผู้สอนที่ต้องการน ากระบวนการจัดการเรียนรู้นี้ไป
ทดลองใช้ได้มีความเข้าใจเกี่ยวกับความเป็นมาและองค์ประกอบแต่ละองค์ประกอบของกระบวนการ
เรียนการสอน  และสามารถด าเนินกิจกรรมการเรียนการสอน  รวมทั้งวัดและประเมินตามรูปแบบได้
บรรลุตามวัตถุประสงค์  คู่มือดังกล่าว  ประกอบด้วย 

1) ทฤษฏี  และแนวคิดพ้ืนฐานของกระบวนการเรียนการสอน 
2) หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
3) วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 
4) ขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอน 
5) การวัดและประเมินผล 
6) แนวทางในการน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้ 
7) เงื่อนไขในการใช้กระบวนการเรียนการสอน 

3.2 การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ 
ผู้วิจัยเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  จ านวน 2  แผน  แต่ละ
แผนประกอบด้วย  วัตถุประสงค์  เนื้อหา/สาระ  กิจกรรมการเรียนการสอน  สื่อการเรียนการสอน  
และการวัดและประเมินผล  โดยมีการด าเนินการดังนี้ 

3.2.1 ศึกษาหลักสูตร  ค าอธิบายรายวิชา  จุดมุ่งหมาย  เนื้อหาสาระ  แนว
ทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  สื่อการสอน  แนวทางการวัดและประเมินผล  เพ่ือมาเป็นแนวทางใน
การจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ส าหรับผู้เรียน 

3.2.2 เลือกเนื้อหาสาระในการเรียนรู้วิชาวิจัยทางการศึกษา  เพื่อใช้ในการทดลอง
สอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนที่สร้างขึ้น  จากนั้นผู้วิจัยได้วิเคราะห์เนื้อหา  และก าหนดจ านวน
ชั่วโมงเรียนให้สอดคล้อง 
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3.2.3 เขียนแผนการจัดการเรียนรู้และพัฒนาสื่อการเรียนรู้   ซึ่งแต่ละแผน
ประกอบด้วย              ชื่อแผนการจัดการเรียนรู้  จ านวนคาบ  จุดประสงค์การเรียนรู้  สาระ  
กิจกรรมการเรียนรู้  สื่อ/แหล่งการเรียนรู้  การประเมินการเรียนรู้โดยก าหนดขั้นตอนหลักของ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามข้ันตอนในกระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย 
 
4.  การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน เอกสารประกอบกระบวนการและ

แผนการจัดการเรียนรู้ 
 การตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน  เอกสารประกอบกระบวนการ และ
แผนการจัดการเรียนรู้  ผู้วิจัยด าเนินการดังนี้ 

4.1 ผู้วิจัยน าเอกสารกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  เอกสารประกอบกระบวนการ  และแผนการจัดการเรียนรู้  จ านวน  2  แผน  ที่สร้างขึ้น
ไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจ านวน  5  ท่าน  โดยมีเกณฑ์การคัดเลือกจากความรู้  ความเชี่ยวชาญ  หรือมี
ประสบการณ์ในการสร้างและพัฒนารูปแบบ/กระบวนการเรียนการสอนอย่างน้อย  5  ปี (รายชื่อของ
ผู้ทรงคุณวุฒิแสดงในภาคผนวก) พิจารณาตรวจสอบแก้ไขและให้ข้อเสนอแนะ  จากนั้นน าผลการ
ประเมินและข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ไข  กระบวนการเรียนการสอน  เอกสารประกอบ
กระบวนการ  และแผนการจัดการเรียนรู้ 

4.2 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอน  และ
แผนการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยได้แก่  แบบประเมินเกี่ยวกับกระบวนการเรียนการสอน  และ
แบบประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้  โดยใช้แบบประเมินแบบมาตราสอนประมาณค่า  
(Rating  scale)  มีเกณฑ์การประเมิน  3  ระดับ  และใช้ค าถามปลายเปิด  (open-ended items)  
เพ่ือให้ผู้ทรงคุณวุฒิเสนอแนะเพ่ิมเติม 

4.3 ผู้วิจัยด าเนินการสร้างแบบประเมินคุณภาพกระบวนการเรียนการสอน  และแบบ
ประเมินแผนการจัดการเรียนรู้  โดยใช้แบบประเมินแบบมาตราสอนประมาณค่า  (Rating  scale)  มี
เกณฑ์การประเมิน  3  ระดับ  และใช้ค าถามปลายเปิด  (open-ended items) 

4.4 ผู้วิจัยน าแบบประเมินทั้ง  2  ฉบับที่พัฒนาขึ้น  เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือ
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา  (content  validity)  และปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 

4.5 การเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูลเพ่ือตรวจสอบแบบประเมินคุณภาพกระบวนการ
เรียนการสอน  และแบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น 
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 การเก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล  มีรายละเอียดดังนี้ 
 

4.5.1 ผู้วิจัยส่งเอกสารการสังเคราะห์กระบวนการเรียนการสอน  และแผนการ
จัดการเรียนรู้ให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพ 

4.5.2 เมื่อผู้วิจัยได้รับเอกสารกลับจากผู้ทรงคุณวุฒิ  ผู้วิจัยได้ท าการสังเคราะห์ผล
ของการตรวจคุณภาพแบบประเมินคุณภาพกระบวนการเรียนการสอน  และแบบประเมินแผนการ
จัดการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  ดังต่อไปนี้ 

1) การประเมินคุณภาพกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์   

  ผลการตรวจสอบคุณภาพของกระบวนการเรียนการสอนโดยผู้ทรงคุณวุฒิมี
ความเห็น ดังนี้ 

    1. หลักการจัดการเรียนการสอน  ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้  และบทบาทครูและ
ผู้เรียนที่ผู้วิจัยสังเคราะห์ขึ้นมีความสอดคล้องกับหลักการของแนวคิดการสืบสอบ  และการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  โดยผู้ทรงคุณวุฒิบางท่านได้ให้ข้อเสนอแนะด้านบทบาทครูในชั้นตอนที่  1  ครูจะต้อง
กระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย  และต้องการที่จะหาค าตอบด้วยตัวเอง  ครูควรเน้นการใช้ค าถามที่กระตุ้น
ผู้เรียนเป็นรายบุคคล  และต้องสร้างบรรยากาศการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ให้ผู้เรียนทุกคนกล้าที่จะถาม
และกล้าที่จะพูด  กล้าแสดงความคิดเห็น  โดยครูไม่ต้องรีบเฉลยค าตอบ   

  2. ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  ครูควรเพิ่มเรื่องวิจัยที่น าเสนอควร
เป็นที่สนใจของผู้เรียนในยุคปัจจุบัน  เพื่อเร้าความสนใจของผู้เรียนอยากรู้อยากเห็น  และต้องการหา
ค าตอบด้วยตนเอง   

  3. ปรับการใช้ค าบางประโยคของหลักการ  เพื่อให้ภาษามีความสละสลวยมากขึ้น 
  4. ขั้นที่  2  ขั้นการสร้างกระบวนการ  เปลี่ยนชื่อเป็นขั้นการสืบค้นและใช้ความรู้ใน

สถานการณ์ที่ก าหนด  เพ่ือให้สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนการสอน  รายละเอียดแสดงดังตาราง   
ที่  9 
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ตารางท่ี 9 ตารางการปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอนตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 
 

ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

1.ด้านบทบาทครูในช้ันสร้างความสนใจ

โดยใช้ปัญหาในบริบทจริง ครูจะต้อง

กระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัย  และต้องการที่

จะหาค าตอบด้วยตัวเอง  ครูควรเน้น

การใ ช้ค าถามที่ กระตุ้ นผู้ เ รี ยนเป็น

รายบุคคล  และต้องสร้างบรรยากาศ

การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ให้ผู้เรียนทุกคน

กล้าที่จะถามและกล้าที่จะพูด  กล้า

แสดงความคิดเห็น  โดยครูไม่ต้องรีบ

เฉลยค าตอบ 

ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  ด้านบทบาทครู  ผู้วิจัยได้

ท าการเพิ่มข้อค าถามในแต่และองค์ประกอบ  เพื่อกระตุ้นความสนใจ

และท าให้ผู้เรียนใคร่สงสัยในสิ่งที่ครูได้ตั้งค าถาม โดยครูจะสุ่มรายช่ือ

ผู้เรียนแต่ละคนในการย้ าถามค าถามเพื่อให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้น

มากยิ่งขึ้น  พร้อมทั้งสร้างกิจกรรมในช้ันเรียนโดยการให้ผู้เรียนร่วมกัน

อภิปราย  แสดงความคิดเห็นร่วมกัน  กล้าพูดและซักถามครูในสิ่งที่ไม่

เข้าใจ สิ่งส าคัญครูจะสร้างบรรยากาศที่เป็นมิตร ไม่มีความเครียดในการ

จัดการเรียนการสอน 

2.ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาใน

บริบทจริ ง  ครูควรเพิ่ม เรื่ องวิจัยที่

น าเสนอควรเป็นท่ีสนใจของผู้เรียนในยุค

ปัจจุบัน  เพื่อเร้าความสนใจของผู้เรียน

อยากรู้อยากเห็น  และต้องการหา

ค าตอบด้วยตนเอง   

ขั้นของกระบวนการเรียนการสอนขั้นแรกคือขั้นสร้างความสนใจโดยใช้

ปัญหาในบริบทจริง ผู้วิจัยได้เพิ่มงานวิจัยอีก  2   งานวิจัย  รวมเป็น  3  

งานวิจัย  เพื่อให้ผู้เรียนได้เห็นตัวอย่างมากขึ้นและเร้าความสนใจของ

ผู้เรียนให้มีความอยากรู้และอยากค้นหาค าตอบด้วยตนเอง 

3.การปรับการช้ าค าบางประโยคของ

หลักการ  เพื่อให้ภาษามีความสละสลวย

มากยิ่งข้ึน 

เดิม “ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาหรือค าถาม
ที่มาจากบริบทจริงหรือเสมือนจริง ที่ให้ผู้เรียนสนใจและอยาก
ค้นหาค าตอบ” เปลี่ยนเป็น “ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนด้วยปัญหาหรือค าถามที่มาจากบริบทจริง  ที่ให้ผู้เรียน
สนใจและอยากค้นหาค าตอบ” 

เดิม “ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์ 
การถ่ายโยงความรู้ และสะท้อนความคิด”เปลี่ยนเป็น “ผู้เรียน
สร้างความรู้อย่างมีความหมายจากบริบทจริง  และสะท้อน
ความคิด” 
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ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

 เดิม “ผู้สอนจะกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาหรือ
ค าถามที่ให้ผู้เรียนสนใจ เกิดค าถามและอยากค้นหาค าตอบ” 

เปลี่ยนเป็น “การกระตุ้นโดยการน าเสนอที่ผู้เรียนสนใจ จน
ผู้เรียนเกิดความสงสัยและตั้งค าถาม 

เดิม “ผู้เรียนจะสร้างความรู้อย่างมีความหมาย จากการเปลี่ยนแปลง

ประสบการณ์ มีการถ่ายโยงความรู้ สะท้อนความคิด ที่ได้จากค าช้ีแนะ 

พูดคุยจากผู้สอนทีให้การประคับประคองและเป็นตัวแบบ” เปลี่ยนเป็น 

“การเรียนรู้จะเกิดขึ้นจากการสะท้อนความคิดและแลกเปลี่ยน

ประสบการณ์  ระหว่างครู  และผู้เรียนด้วยกัน  โดยการรายงานด้วยการ

พูดหรือการเขียน” 

4.ขั้นที่  2  ขั้นการสร้างกระบวนการ  

เปลี่ยนช่ือเป็นข้ันสืบค้นและใช้ความรู้ใน

สถานการณ์ที่ก าหนด  เพื่อให้สอดคล้อง

กับกิจกรรมการเรียนการสอน 

ในขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนจะต้องแสวงความรู้ต่างๆมากมายด้วยตนเองและ

น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในแบบฝึกหัดอีกครั้ง  จึงปรับเป็นขั้นสืบค้นและใช้

ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด 

 
2) แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้ 

การตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้จ านวน  2  แผน โดยมีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 

2.1 สาระส าคัญในแผนการจัดการเรียนรู้  ควรปรับเนื้อหาที่ถูกต้องและกระชับ 
2.2 กิจกรรมที่จัดในระหว่างการเรียนการสอนควรระบุเวลาที่ใช้อย่างชัดเจน 
2.3 ในการจัดกิจกรรมกลุ่มควรระบุจ านวนที่จัดกลุ่มในแต่ละครั้ง 
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ตารางท่ี 10 ตารางการปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอนตามข้อเสนอแนะของ 
     ผู้ทรงคุณวุฒิ 

ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

1.สาระส าคัญในแผนการจัดการเรียนรู้  ควรปรับ

เนื้อหาที่ถูกต้องและกระชับ 

ปรับ เนื้ อหาในส่ วนของสาระส าคัญ  โดย

การศึกษาต าราเรียนหลายๆเล่มแล้วน ามาสรุป

เนื้อหาให้ถูกต้อง กระชับและชัดเจน 

2.กิจกรรมที่จัดในระหว่างการเรียนการสอนควร
ระบุเวลาที่ใช้อย่างชัดเจน 
 

ในการจัดกิจกรรมในแผนการสอน  ผู้วิจัยได้ท า

การระบุเวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมอย่างชัดเจน  

เพ่ือให้ด าเนินการเรียนการสอนให้ตรงตามเวลา 

3.การจัดกิจกรรมกลุ่มควรระบุจ านวนที่จัดกลุ่ม
ในแต่ละครั้ง 

ผู้วิจัยได้ท าการระบุจ านวนสมาชิกในการจัด

กิจกรรมกลุ่มแต่ละกิจกรรมอย่างชัดเชน 

 
5. การปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอน  และเอกสารประกอบกระบวนการ 

ผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขกระบวนการเรียนการสอน  โดยน าข้อมูลต่างๆ  ที่ได้จากการ
ตรวจสอบแก้ไขและค าแนะน าจากผู้ทรงคุณวุฒิ  มาพิจารณาปรับปรุงเพ่ือให้ได้กระบวนการเรียนการ
สอน  และแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีความสมบูรณ์  พร้อมที่จะน าไปใช้ในการทดลองเพ่ือประเมิน
ประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนต่อไป   
 
ขั้นตอนที่  2 การทดลองใช้และการประเมินประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์   

ประกอบไปด้วยหัวข้อที่จะน าเสนอ  ดังต่อไปนี้ 

6. การเตรียมการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
7. การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
8. การด าเนินการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
9. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
10. การวิเคราะห์ข้อมูล 
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6. การเตรียมการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
6.1 การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 
กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้  คือ  นักศึกษาครู  ชั้นปีที่  3  ปีการศึกษา  2558  

จ านวน  2  ห้องเรียน  กลุ่มทดลอง  จ านวน  30  คน  และ  กลุ่มควบคุม  จ านวน  25  คน  โดยใช้
วิธีการเลือกแบบเจาะจง  (Purposive  Sampling)  โดยพิจารณาจากเกณฑ์ดังนี้ 

1.อาจารย์ในสาขาวิชาให้การสนับสนุน  และให้ความร่วมมือในการวิจัย 
การคัดเลือกกลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยท าการคัดเลือกนักศึกษาครูกลุ่ม

ตัวอย่าง  ระดับชั้นปีที่  3  คณะศึกษาศาสตร์  ที่ลงทะเบียนเรียนในรายวิชาการวิจัยการศึกษา  
จ านวน  2  ห้องเรียน  เพ่ือแบ่งเป็นกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  จากนั้นผู้วิจัยน าคะแนนผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักศึกษาครู    2  ห้องเรียนมาทดสอบความแตกต่างของค่าคะแนนเฉลี่ย (x̅)  แล้ว
น ามาทดสอบด้วยสถิติ ANOVA            (F-test) และสถิติทดสอบที  (t-test)  ได้ผลดังตาราง  ผล
พบว่าผู้เรียนทั้งสองกลุ่มมีระดับความรู้ที่ไม่แตกต่างกัน  จากนั้นผู้วิจัยท าการสุ่มกลุ่มตัวอย่างและกลุ่ม
ทดลอง  โดยอาศัยการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีการจับสลาก  ซึ่งได้นักศึกษาครูกลุ่ม 106 จ านวน  25  คน  
เป็นกลุ่มควบคุม  และนักศึกษาครูกลุ่ม  107  จ านวน  30  คน  เป็นกลุ่มทดลอง ดังตารางที่  11 
 
ตารางท่ี 11 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาครู  2  กลุ่ม    
               แล้วหาความแปรปรวนโดยใช้ค่าสถิติ ANOVA  (F-test) ระหว่างนักศึกษาครูทั้ง    

2 กลุ่ม  มหาวิทยาลัยราชภัฎ 

ห้องเรียน �̅� S.D. F Sig 
กลุ่ม  106 2.9 .4 .36 .547 

กลุ่ม  107 3.0 .4 
 
จากตารางท่ี  11  ผลพบว่าเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาครู  
2  กลุ่ม  มีความแปรปรวนไม่แตกต่างกัน   
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ตารางที่ 12 เปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาครู  2  กลุ่ม   
แล้วหาความแตกต่างโดยใช้ค่าสถิติที  (t-test) ระหว่างนักศึกษาครูทั้ง  2  กลุ่ม  
มหาวิทยาลัยราชภัฎ 

ห้องเรียน �̅� S.D. t p 
กลุ่ม  106 2.9 .4 -.59 .90 

กลุ่ม  107 3.0 .4 
 
จากตารางท่ี  12  ผลพบว่าเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยของคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาครู  
2  กลุ่ม  มีระดับความรู้ที่ไม่แตกต่างกัน   
 

จากนั้นผู้วิจัยท าการสุ่มกลุ่มตัวอย่างและกลุ่มทดลอง  โดยอาศัยการสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีการจับ
สลาก  ซึ่งได้นักศึกษาครูกลุ่ม 106 จ านวน  25  คน  เป็นกลุ่มควบคุม  และนักศึกษาครูกลุ่ม  107  
จ านวน  30  คน  เป็นกลุ่มทดลอง 

 
7. การพัฒนาเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ในการท าวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยได้สร้างเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพ่ือประมวลผล
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  จ านวน  2  ฉบับ  ได้แก่   

แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย         เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลหลังเรียน 
แบบสัมภาษณ์การท าวิจัย   เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการรวบรวมข้อมูลหลังเรียน 

1) แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย   
 เป็นแบบประเมินที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพ่ือใช้ประเมินคุณภาพงานวิจัยของผู้เรียน  โดยผู้วิจัย

เป็นผู้ประเมินเองหลังการทดลอง โดยมีขั้นตอนการด าเนินงาน ดังนี้  
1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการและแนวทางในการประเมินงานวิจัย  จากหนังสือ 

บทความ และรายงานการวิจัย  
2. สร้างแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและเกณฑ์การให้คะแนน โดยการให้ค่าน้ าหนัก

คะแนนของแต่ละองค์ประกอบจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 
4 ท่าน ในจ านวนผู้ทรงคุณวุฒิทั้งหมด  5  ท่านมีความคิดเห็นตรงกันในการก าหนดค่าน้ าหนักแต่ละ
องค์ประกอบ ดังตารางที่  13 
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ตารางท่ี 13 ค่าน้ าหนักคะแนนของแต่ละองค์ประกอบจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

องค์ประกอบที่ ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบที่ 1  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้
สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา 

15% 

องค์ประกอบที่ 2  ความสามารถในการประมวลเอกสาร  ทฤษฏี  และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   

10% 

องค์ประกอบที่ 3  ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและ
สมมติฐานการวิจัย 

10% 

องค์ประกอบท่ี  4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย 10% 
องค์ประกอบที่  5  ความสามารถในการก าหนดประชากรและกลุ่ม
ตัวอย่าง 

10% 

องค์ประกอบท่ี  6  ความสามารถในการสร้างเครื่องมือการวิจัย   15% 

องค์ประกอบท่ี  7 ความสามารถในการรวบรวมข้อมูล 10% 

องค์ประกอบท่ี  8  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล 10% 
องค์ประกอบท่ี  9  ความสามารถในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย 10% 

 
3. น าแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยที่มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า  4  

ระดับ  และเกณฑ์การให้คะแนน จ านวน  26  ข้อ  คะแนนรวม 70 คะแนน เสนออาจารย์ที่ปรึกษา
หลักและอาจารย์ที่ปรึกษาร่วม พิจารณาเพ่ือปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  
และเกณฑ์การให้คะแนน   ที่ผ่านการพิจารณาและปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญ
ทางด้านการสอนวิจัยทางการศึกษาอย่างน้อย  5  ปี  จ านวน  3 ท่าน  และมีความเชี่ยวชาญทางด้าน
การวัดผลและประเมินผลทางการศึกษา  จ านวน  2  ท่าน  (รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิอยู่ในภาคผนวก)  
ตรวจสอบความเหมาะสมและให้ข้อเสนอแนะ แล้วน าข้อเสนอแนะที่ได้มาด าเนินการปรับปรุงแก้ไข
แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย  และเกณฑ์การให้คะแนน  พร้อมทั้งตรวจสอบคุณภาพของข้อค าถาม  
และเครื่องมือทั้งฉบับ  ดังนี้ 
โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

1) ตรวจสอบคุณภาพของข้อค าถามจากการตรวจสอบความตรงของเนื้อหารายข้อ  
(item content validity)  ซึ่งพิจารณาความสอดคล้องระหว่างนิยามเชิงปฏิบัติการของความสามารถ
ในการท าวิจัยกับข้อค าถามของแบบประเมิน  โดยใช้เกณฑ์การก าหนดระดับความสอดคล้อง  ดังนี้ 
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+ 1    หมายถึง  ค าถามมีความสอดคล้องกับนิยาม 
0 หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าค าถามมีความสอดคล้องกับนิยาม 

  -1    หมายถึง  ค าถามไม่สอดคล้องกับนิยาม 
หลังจากนั้น  น าผลการตรวจความสอดคล้องของผู้ทรงคุณวุฒิมาค านวณหาดัชนี

ความสอดคล้องรายข้อ  (IOC: item objective congruence) โดยข้อค าถามที่จะถูกน าไปใช้ในการ
วิจัยจะต้องมีค่า  IOC  มากกว่าหรือเท่ากับ  0.5  (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) 

ผลของการประเมินของผู้ทรงคุณวุฒิพบว่าข้อค าถาม 26  ข้อ  ค่า  IOC  มีค่าตั้งแต่ 
.60-1.00  ผู้วิจัยจึงคัดเลือกไว้ทั้งหมด  นอกจากนี้ผู้ทรงคุณวุฒิเสนอแนะให้ผู้วิจัยปรับข้อความบางข้อ
ทั้งทางด้านภาษาความเหมาะสมและแนวทางในการปรับแก้เกณฑ์ในการให้คะแนน  อย่างไรก็ตาม
ผู้ทรงคุณวุฒิได้เสนอให้ปรับเกณฑ์ในการให้คะแนนตามความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู
ระดับปริญญาตรีหลายข้อ    โดยมีรายละเอียดดังตารางที่  14  ดังนี้ 

 
ตารางท่ี 14 ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและการปรับปรุง 

     แก้ไข 

ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 
เปลี่ยนชื่อองค์ประกอบที่  1  มี
ความสมบูรณ์และครบถ้วน 

เดิม “1  ความสามารถในการก าหนด  นิยามปัญหา  และตั้งชื่อ
เรื่องวิจัย” เปลี่ยนเป็น “ความสามารถในการ นิยามปัญหา  ตั้ง
ชื่อเรื่องวิจัย เขียนความเป็นมา  วัตถุประสงค์การวิจัย การ
ก าหนดขอบเขต การก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ” 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่  1   
ชื่อเรื่องมีความชัดเจน ครบถ้วน 
 

0 คะแนน คือ ไม่ระบุประเภทการวิจัย  
1 คะแนน คือ ระบุประเภทของการวิจัย   
2 คะแนน คือ เหมือนระดับที่  1  และระบุตัวแปร   
2 คะแนน คือ เหมือนระดับที่  2  และระบุกลุ่มตัวอย่าง 
 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่ 3 
ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์วิจัย
สอดคล้องกับชื่อเรื่อง ถูกต้องตาม
หลักวิจัย 

เดิม 3 คะแนนคือ “เหมือนระดับ 2 และระบุตัวแปรส าคัญที่
ศึกษา” เปลี่ยนเป็น 3 คะแนน คือ “เหมือนระดับ 2 และ
สามารถหาค าตอบได”้ 
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ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่ 5 
ก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับมี
ความชัดเจน 

1 คะแนน คือ ระบุประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับไม่สอดคล้องกับเรื่องที่
ศึกษา 
2 คะแนน คือ ระบุประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับสอดคล้องกับเรื่องที่
ศึกษา 
3 คะแนน คือ เหมือนระดับ  2 และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่  6 
การนิยามศัพท์เฉพาะมีความชัดเจน 

1 คะแนน คือ มีการนิยามศัพท์เฉพาะแต่ไม่เป็นรูปธรรม 
2 คะแนน คือ มีการนิยามศัพท์เฉพาะเป็นรูปธรรมและสามารถวัดได้ 
3 คะแนน คือ เหมือนระดับ 2  และครบองค์ประกอบของตัวแปรใน
การวิจัย 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่ 10 
สมมุติฐานถูกต้อง ชัดเจน ตามหลัก
วิจัย 

1 คะแนน คือ ระบุสมมุติฐานวิจัยแต่ไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
2 คะแนน คือ ระบุสมมุติฐาน  และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์วิจัย 
 3 คะแนน คือ เหมือนระดับ 2 และมีครบถ้วนทุกวัตถุประสงค์ 

เพิ่ม หัวข้อที่ประเมิน “การสุ่มกลุ่ม
ตัวอย่าง” 

หัวข้อที่ประเมิน “การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง” 
0 คะแนน คือ ไม่ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
1 คะแนน คือ ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  แต่เลือกวิธีสุ่มผิด 
2 คะแนน คือ ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  เลือกวิธีสุ่มถูกต้อง แต่ไม่
อธิบายขั้นตอนการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
3 คะแนน คือ เหมือนระดับ  2 และอธิบายวิธีการสุ่มอย่างละเอียด 

เพิ่ม หัวข้อที่ประเมิน “การก าหนด
กลุ่มตัวอย่าง” 

หัวข้อที่ประเมิน “การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง” 
0 คะแนน คือ ไม่ระบุการก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง 
1 คะแนน คือ ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง  แต่ไม่เหมาะสมกับการ
ออกแบบการวิจัย 
2 คะแนน คือ ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง  แต่ไม่เหมาะสมกับการ
ออกแบบการวิจัย 
3 คะแนน คือ เหมือนระดับที่  2  และมีการอธิบายวิธีการก าหนด

กลุ่มตัวอย่าง จากสูตรหรือตาราง 

ตั ด  “คุณภาพร าย ง าน วิ จั ย ใ น
ภาพรวม”  

ตัดข้อประเมินนี้ออกจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 
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จากนั้นผู้วิจัยจึงปรับตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ  และจัดท าเป็นแบบ
ประเมินคุณภาพงานวิจัยตามข้อเสนอผู้เชี่ยวชาญโดยผ่านความเห็นชอบจากอาจารย์ที่ปรึกษา 
 

2) แบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  เป็นแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพ่ือใช้
ประเมินความสามารถในการท าวิจัยของผู้เรียน  โดยผู้วิจัยเป็นผู้สัมภาษณ์ด้วยตนเองหลังการทดลอง 
โดยมีขั้นตอนการด าเนินงาน ดังนี้  

1. ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับวิธีการและแนวทางในการประเมินความสามารถในการท าวิจัย        
จากหนังสือ บทความ และรายงานการวิจัย  

2. สร้างแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยและเกณฑ์การให้คะแนน โดยการใหค้่าน้ าหนักคะแนน
ของแต่ละองค์ประกอบจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 4 ท่าน 
ในจ านวนผู้ทรงคุณวุฒิทั้งหมด  5  ท่านมีความคิดเห็นตรงกันในการก าหนดค่าน้ าหนักแต่ละ
องค์ประกอบ ดังตารางที่  15 

 
ตารางท่ี 15 ค่าน้ าหนักคะแนนของแต่ละองค์ประกอบจากแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย 

องค์ประกอบที่ ค่าน้ าหนัก 
องค์ประกอบที่ 1  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้
สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา 

15% 

องค์ประกอบที่ 2  ความสามารถในการประมวลเอกสาร  ทฤษฏี  และ
งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง   

10% 

องค์ประกอบที่ 3  ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและ
สมมติฐานการวิจัย 

10% 

องค์ประกอบท่ี  4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย 10% 
องค์ประกอบที่  5  ความสามารถในการก าหนดประชากรและกลุ่ม
ตัวอย่าง 

10% 

องค์ประกอบท่ี  6  ความสามารถในการสร้างเครื่องมือการวิจัย   15% 

องค์ประกอบท่ี  7 ความสามารถในการรวบรวมข้อมูล 10% 

องค์ประกอบท่ี  8  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล 10% 
องค์ประกอบท่ี  9  ความสามารถในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย 10% 
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3. น าแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยที่มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า  4  ระดับ  
จ านวน  16  ข้อ  คะแนนรวม 30 คะแนน และเกณฑ์การให้คะแนน เสนออาจารย์ที่ปรึกษาหลักและ
อาจารย์ที่ปรึกษาร่วม พิจารณาเพ่ือปรับปรุงแก้ไข จากนั้นน าแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  และเกณฑ์
การให้คะแนน ที่ผ่านการพิจารณาและปรับปรุงแล้วไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความเชี่ยวชาญทางด้านการ
สอนวิจัยทางการศึกษาอย่างน้อย  5  ปี  จ านวน  3 ท่าน  และมีความเชี่ยวชาญทางด้านการวัดผล
และประเมินผลทางการศึกษา  จ านวน  2  คน (รายชื่อผู้ทรงคุณวุฒิอยู่ในภาคผนวก)  ตรวจสอบ
ความเหมาะสมและให้ข้อเสนอแนะ แล้วน าข้อเสนอแนะที่ได้มาด าเนินการปรับปรุงแก้ไขแบบ
สัมภาษณ์การท าวิจัย  และเกณฑ์การให้คะแนน  พร้อมทั้งตรวจสอบคุณภาพของข้อค าถาม  และ
เครื่องมือทั้งฉบับ  ดังนี้ 
โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

1) ตรวจสอบคุณภาพของข้อค าถามจากการตรวจสอบความตรงของเนื้อหารายข้อ  
(item content validity)  ซึ่งพิจารณาความสอดคล้องระหว่างนิยามเชิงปฏิบัติการของความสามารถ
ในการท าวิจัยกับข้อค าถามของแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  โดยใช้เกณฑ์การก าหนดระดับความ
สอดคล้อง  ดังนี้ 

+ 1     หมายถึง  ค าถามมีความสอดคล้องกับนิยาม 
   0         หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าค าถามมีความสอดคล้องกับนิยาม 
  -1     หมายถึง  ค าถามไม่สอดคล้องกับนิยาม 
หลังจากนั้น  น าผลการตรวจความสอดคล้องของผู้ทรงคุณวุฒิมาค านวณหาดัชนี

ความสอดคล้องรายข้อ  (IOC: item objective congruence) โดยข้อค าถามที่จะถูกน าไปใช้ในการ
วิจัยจะต้องมีค่า  IOC  มากกว่าหรือเท่ากับ  0.5  (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) 

ผลของการประเมินของผู้ทรงคุณวุฒิพบว่าข้อค าถาม 16  ข้อ  มีค่าตั้งแต่ .60-1.00  
ผู้วิจัยจึงคัดเลือกไว้ทั้งหมด  นอกจากนี้ผู้ทรงคุณวุฒิเสนอแนะให้ผู้วิจัยปรับข้อความบางข้อทั้งทางด้าน
ภาษาความเหมาะสมและแนวทางในการปรับแก้เกณฑ์ในการให้คะแนน  นอกจากนี้ ผู้ทรงคุณวุฒิ
ข้อเสนอแนะ  โดยมีรายละเอียดดังตารางที่ 16  ดังนี้ 
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ตารางท่ี 16 ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิเกี่ยวกับแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยและการปรับปรุง 
     แก้ไข 

ข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ การปรับปรุงแก้ไข 

ให้เปลี่ยนชื่อเครื่องมือการวิจัยจาก
แบบสอบปาก เปล่ า  เป็นแบบ
สัมภาษณ์การท าวิจัย 

ผู้วิจัยได้ท าการเปลี่ยนชื่อของเครื่องมือการวิจัยจากเดิม “แบบ
สอบปากเปล่า” เปลี่ยนเป็น “แบบสัมภาษณ์การท าวิจัย” 

ปรับเกณฑ์การประเมินข้อที่  3 
ผู้วิจัยมีหลักในการเขียนที่มาและ
ความส าคัญของการวิจัยอย่างไร 

0 คะแนน คือ ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 
1 คะแนน คือ อธิบายถึงความเป็นมาและความส าคัญ  แต่ไม่
เกี่ ยวข้องกับปัญหาในการท าวิ จั ยหรื อไม่แสดงให้ เห็ น
ความส าคัญหรือเหตุผลในการวิจัย ขาดหลักฐานยืนยัน 
2 คะแนน คือ อธิบายถึงความเป็นมาของปัญหาซึ่งเป็นสาเหตุที่
ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะท าการศึกษาหรือวิจัยในหัวข้อปัญหา
นั้นๆ ซึ่งได้จาการอ้างอิงเอกสาร  และงานวิจัยยืนยัน 

ปรับการประเมินข้อที่  10 เดิม “ในงานวิจัยของท่านมีสมมติฐานหรือไม่ พร้อมทั้งให้
เหตุผล” เปลี่ยนเป็น “ในงานวิจัยของท่านมีสมมติฐานหรือไม่ 
พร้อมทั้งให้เหตุผล” 

ปรับเกณฑ์ในการประเมินข้อที่  15 
ผู้ วิ จั ย มี หลั กกา ร เ ลื อก ใช้ ส ถิ ติ
อย่างไรในการวิเคราะห์ข้อมูล 

0 คะแนน คือ ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 
1 คะแนน คือ เลือกสถิติได้ถูกต้องแต่ไม่สามารถให้เหตุผลใน
การเลือกได้ 
2 คะแนน คือ อธิบายเหตุผลในการเลือกสถิติการวิเคราะห์
ข้อมูลในงานวิจัยของตนเองได้อย่างถูกต้อง 

ปรับการประเมินข้อที่  16 เ ดิ ม  “ผลการวิ จั ย ของท่ าน เป็ นอย่ า ง ไร ”เ ปลี่ ยน เป็ น
“ผลการวิจัยในงานวิจัยของท่านเป็นอย่างไร” 

 
 จากนั้นผู้วิจัยจึงปรับตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ  และจัดท าเป็นแบบสัมภาษณ์
การท าวิจัยตามข้อเสนอผู้เชี่ยวชาญโดยผ่านความเห็นชอบจากอาจารย์ที่ปรึกษา 
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7.1 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง 
 เครื่องมือที่ใช้ในการทดลองครั้งนี้คือ  แผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิจัยทางการศึกษา โดยมี
ขั้นตอนในการเขียนแผนและตรวจสอบคุณภาพ  ดังนี้ 

1) ศึกษาเอกสาร  ต าราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องการจัดการเรียนการสอนที่ใช้กระบวนการเรียน
การสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิงสถานการณ์  รวมถึงการศึกษาหลักสูตร  
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

2) ศึกษารายละเอียดของเนื้อหาที่น ามาสร้างแผนการจัดการเรียนรู้  และหนังสือเรียนวิชาวิจัย
ทางการศึกษา  แล้วน ามาจัดสาระเพ่ือใช้ในการเขียนแผนจัดการเรียนรู้  จ านวน  15  คาบ  คาบละ  
3  ชั่วโมง  สรุปได้ดังแสดงตารางที่  17 
 
ตารางที่ 17 หัวข้อเรื่องและจ านวนคาบที่ใช้ในการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้วิชาวิจัยทางการ

ศึกษา 

หน่วยที่ ชื่อแผนการจัดการเรียนรู้ เวลา  (ช่ัวโมง) 
1 ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหากา

วิจัย 
6 

2 ความสามารถในการประมวลเอกสาร  ทฤษฏี  
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

6 

3 ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและ
สมมติฐานการวิจัย 

6 

4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย   3 
5 ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่ม

ตัวอย่าง     
3 

6 ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย   6 

7 ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล   3 

8 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล   6 
9 ความสามารถในการแปลความหมายและสรุป

ผลการวิจัย 
6 

 
3.เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ให้ครอบคลุมเนื้อหาวิชาวิจัยทางการศึกษา  โดยในขั้นการ

ด าเนินการสอนจะมีการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
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และเขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้วิธีสอนปกติ  กิจกรรมการเรียนการสอนที่มีความแตกต่างกัน  
โดยการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ท าการสอนแต่ละหน่วยการเรียนโดยใช้กระบวนการเรียนการสอนทั้ง 4 
ขั้นตอน ดังนั้นกระบวนการเรียนการสอน 4 ขั้นตอน จะใช้ทั้งหมด 9 รอบ 

 
8. การด าเนินการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 

การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนาเพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนที่ช่วยส่งเสริม
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยในการประเมินประสิทธิผลของกระบวนการเรียน
การสอนเป็นการวิจัยกึ่งทดลอง  (quasi-experimental research) ที่มีรูปแบบการวิจัยเป็นแบบ 
two group posttest design มีกลุ่มตัวอย่าง  2  กลุ่ม  คือ  กลุ่มที่เรียนวิชาวิจัยทางการศึกษาโดย
ใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  และกลุ่มที่เรียนวิชาวิจัยทางการศึกษาโดยการเรียนการ
สอนแบบปกติ  มีการเก็บรวบรวมทั้ง  2  กลุ่ม  กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุมเก็บรวบรวมข้อมูลหลัง
การทดลองเพ่ือน ามาเปรียบเทียบกัน  โดยการวิจัยครั้งนี้ด าเนินการทดลองกับนักศึกษาครู  คณะ
ศึกษาศาสตร์  เพ่ือทดลองว่ากระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถน าไปใช้ได้กับนักศึกษาครู  
มหาวิทยาลัยราชภัฏ  ดังตารางที่  18 

 
ตารางท่ี 18 รูปแบบในการวิจัย 

กลุ่มตัวอย่าง การวัดก่อนการ
ทดลอง 

ตัวแปรจัดกระท า การวัดหลังการ
ทดลอง 

E  X O1 
C   O2 

 
E   คือ กลุ่มทดลอง 
C   คือ กลุ่มควบคุม 
O1  และ  O2 คือ ผลที่วัดได้หลังการทดลอง 
X   คือ ตัวแปรจัดกระท า  (กระบวนการเรียนการสอนตาม

แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 
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9. เก็บรวบรวมข้อมูล 

9.1 การด าเนินการก่อนการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
9.1.1 ติดต่อคณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฎจันทรเกษมเพ่ือประสานขอ

ความร่วมมือในการน ากระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นไปทดลองใช้ 
9.1.2 ชี้แจงวัตถุประสงค์ของการวิจัย  ขั้นตอนการวิจัย  แนวทางในการจัดการ

เรียนรู้  และการประเมินผลตามกระบวนการจัดการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น 
9.1.3 ประสานความร่วมมือในการก าหนดการสอน  และขอบเขตเนื้อหาที่ทดลอง

ใช้กระบวนการเรียนการสอน 
9.2 การด าเนินการทดลองและเก็บข้อมูล  มีขั้นตอนต่างๆ  ดังนี้ 

9.2.1 ด าเนินการก่อนทดลอง  ในขั้นตอนนี้ผู้วิจัยไม่ได้ท าการทดสอบก่อนเรียน
ของนักศึกษากลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  เนื่องจากเนื้อหาในรายวิชา  นักศึกษาไม่เคยเรียนมาก่อน            
ดังนั้นทั้ง  2  กลุ่มจึงไม่มีความรู้พื้นฐานมาก่อนเช่นกัน  จึงไม่จ าเป็นในการทดสอบ 

9.2.2 การด าเนินการทดลอง  ผู้วิจัยเป็นผู้ด าเนินการสอนทั้งกลุ่มทดลองและกลุ่ม
ควบคุมรวมสองห้อง  ห้องละ  45  ชั่วโมง  เป็นเวลา  15  สัปดาห์  ในภาคเรียนที่  2  ปีการศึกษา  
2558  ตั้งแต่เดือนมกราคม  2559  ถึงเดือนเมษายน  2559  ในรายวิชาวิจัยทางการศึกษา  ของ
นักศึกษาครูระดับชั้นปีที่  3  โดยกลุ่มทดลองได้รับการสอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของ
นักศึกษาครู  ส่วนกลุ่มควบคุมได้รับการสอนด้วยวิธีปกติ   

9.2.3 หลังด าเนินการทดลอง  เมื่อสิ้นสุดการจัดการเรียนการสอนผู้วิจัย
ด าเนินการวัดผลความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูของผู้เรียนทั้งกลุ่มทดลอง  และกลุ่ม
ควบคุม 

 
10. การวิเคราะห์ข้อมูล 

ผู้วิจัยจะด าเนินการวิเคราะห์ข้อมูลตามขั้นตอนดังนี้ 
10.1  การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อวัดความสามารถในการท าวิจัย  วิเคราะห์ข้อมูลดังนี้ 
เมื่อได้ค่าน้ าหนักแต่ละองค์ประกอบแล้วจากนั้นผู้วิจัยจะต้องน าคะแนนจากแบบประเมิน

คุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยมารวมกันเพ่ือหาความสามารถในการท าวิจัยของ
นักศึกษาคร ูโดยผู้ทรงคุณวุฒิ 4 ท่านในจ านวนผู้ทรงคุณวุฒิทั้งหมด  5  ท่านมีความคิดเห็นตรงกันใน
การก าหนดค่าน้ าหนัก    ดังตารางที่  19 
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ตารางท่ี 19 ค่าน้ าหนักคะแนนจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย 

เครื่องมือการวิจัย ค่าน้ าหนัก 
แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 70% 

แบบสัมภาษณ์การท าวิจัย 30% 

 
จากตารางที่ 19 แสดงให้เห็นค่าน้ าหนักคะแนนจากแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบ

สัมภาษณ์การท าวิจัย  โดยแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยก าหนดค่าน้ าหนัก 70% และแบบสัมภาษณ์
การท าวิจัยก าหนดค่าน้ าหนัก 30%  น าคะแนนมารวมกันเพ่ือหาความสมารถในการท าวิจัยของ
ผู้เรียนแต่ละคน 

10.2 หาค่าเฉลี่ย  และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  ของคะแนนที่ได้จากแบบประเมินคุณภาพ
งานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย  ของกลุ่มตัวอย่างทั้ง  2  กลุ่ม  หลังการทดลอง  แล้ว
วิเคราะห์ความแตกต่างของค่าเฉลี่ย  โดยใช้สถิติทดสอบค่าที  (t-test)  โดยก าหนดระดับนัยส าคัญที่
ระดับ .05 



 

 

บทที่  4 
ผลการวิจัย 

การวิจัยและพัฒนา การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   เป็นการวิจัยและ
พัฒนา  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ  มีผลการพิจารณาและผลการวิเคราะห์ข้อมูล  2  ตอน  คือ 

ตอนที่  1   ผลการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณเ์พ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   

ตอนที่   2   ประสิทธิผลกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณเ์พ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   

 
ในการวิจัยครั้งนี้ใช้การเปรียบเทียบความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  กลุ่มทดลอง

ที่ได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ 

 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง  

สถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   
 การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ด าเนินการพัฒนาขึ้นจากแนวคิดทฤษฏี  
และหลักการจัดการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  ท าให้ได้
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริม
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   
 รายละเอียดของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   ผู้วิจัยได้ล าดับการศึกษา
ข้อมูลเบื้องต้น  โดยน าเสนอตามหัวข้อดังนี้ 

1.1 หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
1.2 วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 
1.3 ขั้นตอนการเรียนการสอนของกระบวนการเรียนการสอน 
1.4 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
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1.1 หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
 กระบวนการเรียนการสอนใช้แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีหลักการ
ส าคัญในการจัดการเรียนการสอนดังนี้ 

1. ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาที่มาจากบริบทจริงหรือเสมือนจริง 
เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดค าถามหรือข้อสงสัย  และสนใจอยากค้นหาค าตอบ 

2. ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้ โดยผู้เรียนจะได้มี
ส่วนร่วมในการเรียนรู้  ผู้สอนยังได้ให้ผู้เรียนได้มีการฝึกหัดและฝึกปฏิบัติ เพ่ือผู้เรียนเรียนรู้ถึงการ
ก าหนดปัญหา วิธีการจัดการกับปัญหา และการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาต่างๆ โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ 

3. ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมายจากบริบทจริง  และสะท้อนความคิด 
4. ผู้เรียนอาศัยการประเมิน การสังเคราะห์ และสรุปความรู้ใหม่ ให้เป็นหลักการ 

กฎเกณฑ์ หรือวิธีแก้ไขปัญหาด้วยตนเอง โดยผู้สอนคอยให้ชี้แนะในการเรียนรู้ คอยประคับประคอง
และเป็นตัวแบบให้กับผู้เรียน 

5. ผู้เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน โดย
ผู้เรียนจะน าเสนอความรู้ที่ได้มา และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ แนวความคิดและ
ประสบการณ์ เพ่ือให้เกิดการปรับปรุงและเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 

1.2 วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นของนักศึกษาครู  โดยมุ่งส่งเสริมความสามารถในการท า
วิจัยของนักศึกษาครู  ซึ่งเป็นความสามารถหลักที่จ าเป็นของนักศึกษาครู  ประกอบด้วย  9  ด้าน  
ดังนี้ 

1.   ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา  
2.       ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง  
3.        ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย   
4.        ความสามารถในการออกแบบการวิจัย 
5.        ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่มตัวอย่าง   
6.        ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย   
7.        ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล   
8.        ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล   
9.        ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย   
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1.3  ขั้นตอนการเรียนการสอนของกระบวนการเรียนการสอน 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์        
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอน  4  
ขั้น  ดังนี้ 
ขั้นที่  1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง   

เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือน
จริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เกี่ยวกับปัญหาของ
สังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดยเลือกเนื้อหาที่น าเสนอให้สอดคล้องกับบทเรียนที่ก าลัง
สอนเพ่ือกระตุ้นความสนใจการท าวิจัยก่อนเข้าสู่บทเรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัย
และองค์ประกอบต่างๆของงานวิจัย  นอกจากนี้ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและอยากจะค้นหา
ค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างและกระตุ้นความสนใจ  โดยการตั้งค าถามเพ่ือผู้เรียนให้เกิด
ความสงสัยและสนใจในปัญหานั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ 
บทบาทผู้สอน 

1. ผู้สอนเตรียมงานวิจัย 2-3 เรื่อง เป็นงานวิจัยที่ผู้เรียนให้ความสนใจ โดยผู้สอนเลือก
งานวิจัยที่เป็นปัญหาที่เกิดข้ึนในบริบทจริงและใกล้ตัวผู้เรียน 

2.ผู้สอนน าเสนอปัญหาจริงที่มาจากบริบทจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้กับ
ผู้เรียน โดยการยกตัวอย่างงานวิจัย 2-3 เรื่อง โดยงานวิจัยที่ยกมานั้นต้องสอดคล้องกับเนื้อหาสาระที่
เรียน เพ่ือเร้าความสนใจและกระตุ้นผู้เรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัย  เพ่ือให้ผู้เรียน
สนใจในปัญหานั้น          เกิดค าถามหรือข้อสงสัยและต้องการค้นหาค าตอบ  ก่อนเข้าสู่บทเรียน 
ตัวอย่างเช่น ผู้สอนยกตัวอย่างงานวิจัยเรื่องการตั้งครรภ์ของเด็กวัยรุ่น ที่เป็นสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจริง
ในปัจจุบัน เพ่ือสร้างความกระตุ้นความสนใจ 

3.ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นผู้เรียนให้สังเกตและเก็บรายละเอียดของงานวิจัย รวมทั้งครูผู้สอน
แนะน าให้ผู้เรียนเห็นความส าคัญและมุมมองส าคัญของงานวิจัย 

4.ผู้สอนสร้างบรรยากาศแห่งความเป็นมิตร เพื่อให้ผู้เรียนกล้าตั้งค าถามน าเสนอความคิดของ
ตนเอง 
บทบาทผู้เรียน 

1. ผู้เรียนพิจารณางานวิจัย 
2. ผู้เรียนตั้งค าถามในประเด็นที่ตนเองสงสัย 
3. ผู้เรียนร่วมกันพูดคุยอภิปรายร่วมกับผู้เรียนด้วยกันและผู้สอนถึงปัญหาที่ผู้สอนน าเสนอ

ภายในชั้นเรียน พร้อมทั้งตั้งค าถามในประเด็นที่ตนเองสงสัย 
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ขั้นที่  2  สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด   
เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความ

เข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และ
ความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
ความสงสัยและซักถาม  จากนั้นผู้สอนให้ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้ง
แลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างผู้เรียนและผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาใน
บทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้เรียนลงมือฝึกหัดจากแบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือ
โจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  ผู้สอน
เป็นผู้ให้ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหา
ความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์   โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้
ผู้เรียนสงสัยในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
บทบาทผู้สอน 

1. ผู้สอนเตรียมชุดค าถามที่สอดคล้องกับเนื้อหาในบทเรียน 
2. ผู้สอนถามค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนสงสัย และค้นหาค าตอบจากแหล่งความรู้ต่างๆ ด้วยตนเอง  

เช่น    1.การตั้งชื่อเรื่องมีหลักการตั้งอย่างไร 2.การเขียนที่มาและความส าคัญมีหลักการเขียนอย่างไร 
3.การเขียนวัตถุประสงค์การวิจัยมีหลักการเขียนอย่างไร เป็นต้น 

3. ผู้สอนให้แบบฝึกหัดแก่ผู้เรียนโดยสร้างจากสถานการณ์จ าลองหรือโจทย์ปัญหาขึ้นเพ่ือให้
ผู้เรียนได้ฝึกฝนด้วยตนเอง  ก่อนลงปฏิบัติจริงในสถานการณ์จริง  

4.ผู้สอนให้ค าแนะน าในการสืบค้นข้อมูล 
5.ผู้สอนชี้แนะ ประคับประคอบ แนะน าเพ่ือให้ผู้เรียนได้รับความรู้ที่ถูกต้องและชัดเจนมาก

ยิ่งขึ้น 
บทบาทผู้เรียน 

1. ผู้เรียนค้นหาค าตอบด้วยตนเองจากค าถามของครูด้วยตนเอง 
2.ผู้เรียนซักถามข้อสงสัยและท าความเข้าใจให้มากยิ่งข้ึน   
3. ผู้เรียนท าแบบฝึกหัดที่สร้างสถานการณ์จ าลองหรือโจทย์ปัญหาตามที่ได้รับมอบหมายด้วย

ตนเอง 
ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง   

เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง  หรือเสมือนจริงมาก
ที่สุด  โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจากปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  
เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ใน
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มหาวิทยาลัย ในโรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือกเองว่าสถานการณ์ต่างๆที่สนใจด้ วยตนเอง 
เพ่ือฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และลงมือท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมีการจัดกิจกรรมในสภาพจริง 
บทบาทผู้สอน 

1. ผู้สอนให้ผู้ เรียนฝึกปฏิบัติจริงด้วยตนเองจากกิจกรรมในสถานการณ์ จริง  เช่น  
มหาวิทยาลัย โรงเรียน หน่วยงานต่างๆ เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือกเองว่าสถานการณ์ต่างๆที่สนใจ
ด้วยตนเอง เพ่ือฝึกท าวิจัยทุกขั้นตอน  

2. ผู้สอนคอยให้ความสะดวกแก่ผู้เรียน ให้ค าปรึกษาและสังเกตปัญหาของผู้เรียน 
บทบาทผู้เรียน 

1. ผู้เรียนฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริงด้วยตนเองโดยเป็นผู้เลือกศึกษาในประเด็นที่ตนเอง
สนใจ     และท าการฝึกและลงมือปฏิบัติด้วยตนเองทุกข้ันตอน 

2. ผู้เรียนร่วมกิจกรรม ซักถามถึงข้อสงสัย และอภิปรายถึงผลสรุปของกิจกรรมร่วมกันทั้ง
ผู้สอนและผู้เรียนด้วยกัน  โดยผู้เรียนกับผู้เรียน  ผู้เรียนกับผู้สอนร่วมกัน  อภิปรายและซักถามข้อ
สงสัยจากสถานการณ์จริงที่ได้ลงปฏิบัติจริง 

3.ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการได้ลงมือฝึกปฏิบัติตามที่ได้รับมอบหมายจาก
ผู้สอน  และท าการสรุปองค์ความรู้นั้น 
ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้   

เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อนความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่าง
ผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถในการท า
วิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  แก้ไขและมีการปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง   
บทบาทผู้สอน 

1.ผู้สอนกระตุ้นผู้เรียนให้สะท้อนสิ่งที่ผู้เรียนได้ศึกษาจากสถานการณ์จริงที่ได้ปฏิบัติ 
2. ผู้สอนให้ผู้เรียนได้น าเสนอความรู้วิจัยในขั้นต่างๆที่ตนได้มาจากการลงฝึกปฏิบัติจาก

สถานการณ์จริง 
3. ผู้สอนน าอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ แนวความคิดและประสบการณ์ระหว่างผู้เรียน

และผู้สอน  โดยขั้นนี้เมื่อผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงในสถานการณ์จริงแล้ว  ผู้สอนให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์  ความรู้วิจัยในขั้นต่างๆท่ีได้ครั้งนี้แก่ผู้สอนและผู้เรียนคนอ่ืน 

4. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขในประเด็นที่ผู้เรียนเข้าใจคลาดเคลื่อน ในการ
ท าวิจัยเพ่ือน าไปแก้ไขให้ถูกต้อง 
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บทบาทผู้เรียน 
1. ผู้เรียนน าเสนอความรู้วิจัยในขั้นต่างๆโดยน าเสนอประเด็นหลักที่ส าคัญๆพร้อมทั้งปัญหาที่

เกิดข้ึนในการด าเนินการ 
2. ผู้เรียนทุกคนร่วมอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้และประสบการณ์ร่วมกัน จากที่ได้ลงปฏิบัติจริง

ในสถานการณ์จริง 
3. ผู้เรียนปรับปรุงความรู้ที่ได้รับข้อเสนอแนะจากผู้สอนให้เป็นความรู้ใหม่สมบูรณ์มากขึ้น 

1.4  การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาขึ้นนี้   
ด าเนินการประเมินผลความสามารถในการท าวิจัยในระยะหลังเรียน  โดยการวัดและประเมินผล
ความสามารถในการท าวิจัยหลังการด าเนินการใช้กระบวนการเรียนการสอนของนักศึกษาครู  กลุ่ม
ทดลองและกลุ่มควบคุม  โดยใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย 
ตอนที่  2   ผลการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนตามกระบวนการแนวคิดการสืบสอบและ

การเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู 
 การทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนตามกระบวนการแนวคิดการสืบสอบและ
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูน าไปทดลองกับ
นักศึกษาครู  คณะศึกษาศาสตร์  จ านวน  2  ห้องเรียน  กลุ่มทดลองจ านวน  30  คน  และกลุ่ม
ควบคุม  จ านวน  25  คน ซึ่งเป็นนักศึกษาครูที่ลงเรียนในรายวิชาวิจัยทางการศึกษา   โดยด าเนินการ
จัดการเรียนการสอนตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้น  จ านวน  3  ชั่วโมงต่อสัปดาห์  จ านวน  
15  สัปดาห์  ผู้วิจัยขอเสนอผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่พัฒนาขึ้นเพ่ือ
ตอบวัตถุประสงค์การวิจัยข้อที่  2  โดยใช้ข้อมูลการเก็บรวบรวมหลังการทดลอง  ผลการวิเคราะห์
ข้อมูลมีรายละเอียด  ดังนี้ 
1.  คะแนนความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูจากการทดลองใช้กระบวนการเรียนการ

สอนที่พัฒนาขึ้นระหว่างเรียนและหลังเรียน 
 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลความสามารถในการท าวิจัย  คะแนนเฉลี่ยกลุ่มทดลองสูง
กว่ากลุ่มควบคุม  อย่างมีนัยส าคัญท่ีระดับ  .05 
2.1 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณ 
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ตารางท่ี 20 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน
การท าวิจัยหลังการทดลองระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม 

กลุ่มตัวอย่าง N 
  S.D T p-value 

กลุ่มทดลอง 30 75.3 44.3 12.6* .00 
กลุ่มควบคุม 25 61.1 31.5 

* p < .05  
จากตารางที่  20  ค่าเฉลี่ยการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนน

ความสามารถในการท าวิจัยโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  หลังการทดลองระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม พบว่านักศึกษาครูกลุ่มทดลองที่
ได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ มี
คะแนนสูงกว่านักศึกษาครูกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ (กลุ่มทดลอง   = 75.3, กลุ่ม
ควบคุม   = 61.1)  และเมื่อเปรียบเทียบความสามารถในการท าวิจัยของทั้งสองกลุ่มด้วยค่าสถิติที 
มีค่าเท่ากัน   จึงสรุปได้ว่า หลังการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและ
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  กลุ่มทดลองมีความสามารถในการท าวิจัยแตกต่างจากกลุ่มควบคุมที่ได้รับ
การสอนแบบปกติ (p = .00) อย่างมีนัยส าคัญทางสถิตทิี่ระดับ .05  
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ตารางท่ี 21 ผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน
การท าวิจัยหลังการทดลองระหว่างกลุ่มทดลองกลุ่มควบคุม  วิเคราะห์ราย
องค์ประกอบ (100 คะแนน) 

ความสามารถในการท าวิจัย กลุ่ม
ตัวอย่าง 

N 
  S.D t p-value 

องค์ประกอบที่ 1 ความสามารถ
ในการก าหนดและนิยามปัญหา
ให้สอดคล้องกับสิ ่งที ่ต ้องการ
ศึกษา 

กลุ่มทดลอง 30 86.3 10 7.9* .00 
กลุ่มควบคุม 25 69.5 5.3 

องค์ประกอบท่ี 2 ความสามารถ
ในการประมวลเอกสาร ทฤษฏี 
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

กลุ่มทดลอง 30 88.8 6.7 7.2* .00 

กลุ่มควบคุม 25 66.2 15.5 

องค์ประกอบที่ 3 ความสามารถ
ในการก าหนดกรอบแนวคิดและ
สมมติฐานการวิจัย 

กลุ่มทดลอง 30 80.5 13.7 5.6* .00 

กลุ่มควบคุม 25 59.6 13.5 

องค์ประกอบที่ 4 ความสามารถ
ในการออกแบบการวิจัย 

กลุ่มทดลอง 30 81.9 8.8 2.2* .01 
กลุ่มควบคุม 25 76.3 9.9 

องค์ประกอบท่ี 5 ความสามารถ
ในการก าหนดประชากรและกลุ่ม
ตัวอย่าง 

กลุ่มทดลอง 30 89.4 2.1 3.1* .02 

กลุ่มควบคุม 25 83.8 1.2 

องค์ประกอบที่ 6 ความสามารถ
ในการสร้างเครื่องมือการวิจัย 

กลุ่มทดลอง 30 71.8 17.0 3.5* .00 

กลุ่มควบคุม 25 54.4 19.2 

องค์ประกอบที่ 7 ความสามารถใน
การรวบรวมข้อมูล 

กลุ่มทดลอง 30 77.5 10.6 3.6* .00 

กลุ่มควบคุม 25 61.8 20.7 

องค์ประกอบที่ 8 ความสามารถในการ
วิเคราะห์ข้อมูล 

กลุ่มทดลอง 30 91.5 11.6 6.3* .03 

กลุ่มควบคุม 25 71.9 10.9 

องค์ประกอบที่ 9 ความสามารถ
ในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย 

กลุ่มทดลอง 30 85.4 12.7 5.6* .00 

กลุ่มควบคุม 25 67.4 10.3 

* p < .05 
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จากตารางที่  21  สรุปได้ว่าผลการเปรียบเทียบค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานของ
คะแนนความสามารถในการท าวิจัยตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์หลังการ
ทดลองระหว่างกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  พบว่า  กลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนโดยกระบวนการ
เรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีคะแนนสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่
ได้รับการสอนแบบปกต ิดังนี้   

องค์ประกอบที่  1 ความสามารถในการก าหนดนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการ
ศึกษา  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่า
กลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =86.3, กลุ่มควบคุม   =69.5)  และจากการทดสอบที  (t-test)  
พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 2 ความสามารถในการประมวลเอกสาร ทฤษฏี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  พบว่า  
ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่ม
ทดลอง   =88.8, กลุ่มควบคุม   =66.2)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูง
กว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 3 ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย  พบว่า  
ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่ม
ทดลอง   =80.5, กลุ่มควบคุม   =59.4)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูง
กว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนน
ความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =81.9, 
กลุ่มควบคุม   =76.3)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 5 ความสามารถในการก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของ
คะแนนความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   
=89.4, กลุ่มควบคุม   =83.8)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่ม
ควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 6 ความสามารถในการสร้างเครื่องมือการวิจัย  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนน
ความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =54.4, 
กลุ่มควบคุม   =71.8)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 7 ความสามารถในการรวบรวมข้อมูล  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถใน
การท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =77.5, กลุ่มควบคุม   
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=61.8)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 8 ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนนความสามารถใน
การท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =91.5, กลุ่มควบคุม   
=71.9)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ  .05 

องค์ประกอบที่ 9 ความสามารถในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย  พบว่า  ค่าเฉลี่ยของคะแนน
ความสามารถในการท าวิจัยหลังการทดลองกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุม  (กลุ่มทดลอง   =85.4, 
กลุ่มควบคุม   =67.4)  และจากการทดสอบที  (t-test)  พบว่ากลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่าง
มีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 

 



 

 

บทที่  5 
สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผล  และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยเรื่อง  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณเ์พ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  มีสาระของการวิจัยดังนี้ 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณเ์พ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู   

2. เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยเปรียบเทียบ
ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูของกลุ่มทดลองท่ีได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการ
สอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์กับกลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ 
 
การด าเนินการวิจัย 

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา  เพ่ือพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบ
สอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  และ
ศึกษาประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิง
สถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  โดยมีขั้นตอนในการด าเนินการ
วิจัย  2  ขั้นตอน  ได้แก่  ขั้นตอนที่  1  การพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  โดยการศึกษาแนวคิด  
ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องที่น ามาใช้ในการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน  สร้างพัฒนา
กระบวนการเรียนการสอน  การจัดท าคู่มือการใช้กระบวนการเรียนการสอน  และตรวจสอบคุณภาพ
ของกระบวนการเรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ การปรับปรุงแก้ไขกระบวนการ
เรียนการสอนและเอกสารประกอบกระบวนการ  และขั้นตอนที่ 2  เป็นการทดลองใช้และประเมิน
ประสิทธิผลของกระบวนการเรียนการสอน  โดยการเตรียมการทดลองใช้  พัฒนาเครื่องมือในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล  ด าเนินการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน  การเก็บรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล  
การด าเนินการวิจัยในแต่ละข้ันตอน  สรุปและจัดท ากระบวนการเรียนการสอนฉบับสมบูรณ์ 
  



 

 

117 

สรุปผลการวิจัย 

 การสรุปผลการวิจัย  มีการน าเสนอ  2  ประเด็น  คือ  ผลการพัฒนากระบวนการเรียนการ
สอนและผลการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 

1.1 ผลการพัฒนากระบวนการเรียนการสอน 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือส่งเสริม

ความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ประกอบด้วยส่วนส าคัญ  3  ประการ  คือ  หลักการ  
วัตถุประสงค์  ขั้นการเรียนการสอน  และเงื่อนไขการจัดการเรียนการสอน  ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

1.1.1 หลักการ 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพ่ือ

ส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาคร ู มีหลักส าคัญ  ประการ  ดังนี้ 
1) ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาที่มาจากบริบทจริงหรือ

เสมือนจริง เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดค าถามหรือข้อสงสัย  และสนใจอยากค้นหาค าตอบ 
2) ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้ โดยผู้เรียน

จะได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  ผู้สอนยังได้ให้ผู้เรียนได้มีการฝึกหัดและฝึกปฏิบัติ เพ่ือผู้เรียนเรียนรู้ถึง
การก าหนดปัญหา วิธีการจัดการกับปัญหา และการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาต่างๆ โดยใช้กระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ 

3)      ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมายจากบริบทจริง  และสะท้อนความคิด 
4) ผู้เรียนอาศัยการประเมิน การสังเคราะห์ และสรุปความรู้ใหม่ ให้เป็น

หลักการ กฎเกณฑ์ หรือวิธีแก้ไขปัญหาด้วยตนเอง โดยผู้สอนคอยให้ชี้แนะในการเรียนรู้ คอย
ประคับประคองและเป็นตัวแบบให้กับผู้เรียน 

5) ผู้เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้สอน โดยผู้เรียนจะน าเสนอความรู้ที่ได้มา และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ แนวความคิด
และประสบการณ์ เพ่ือให้เกิดการปรับปรุงและเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 

1.1.2 วัตถุประสงค์ 
กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์

เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  มีวัตถุประสงค์  เพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ในการท าวิจัยของนักศึกษาคร ู
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1.1.3 ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอน 
ขั้นที่  1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง   
เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือน

จริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เกี่ยวกับปัญหาของ
สังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดยเลือกเนื้อหาที่น าเสนอให้สอดคล้องกับบทเรียนที่ก าลัง
สอนเพ่ือกระตุ้นความสนใจการท าวิจัยก่อนเข้าสู่บทเรียนและให้ผู้ เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัย
และองค์ประกอบต่างๆของงานวิจัย  นอกจากนี้ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและอยากจะค้นหา
ค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างและกระตุ้นความสนใจ  โดยการตั้งค าถามเพ่ือผู้เรียนให้เกิด
ความสงสัยและสนใจในปัญหานั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ 

ขั้นที่  2  สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด   
เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความ

เข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และ
ความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
ความสงสัยและซักถาม  จากนั้นผู้สอนให้ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้ง
แลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างผู้เรียนและผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาใน
บทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้เรียนลงมือฝึกหัดจากแบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือ
โจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  ผู้สอน
เป็นผู้ให้ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหา
ความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์   โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้
ผู้เรียนสงสัยในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 

ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณจริง   
เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง หรือเสมือนจริงมาก

ที่สุด  โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจากปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  
เพ่ือให้ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ใน
มหาวิทยาลัย ในโรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือกเองว่าสถนการณ์ต่างๆที่สนใจด้วยตนเอง 
เพ่ือฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และลงมือท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมีการจัดกิจกรรมในสภาพจริง 

ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้   
เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อนความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่าง

ผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการที่ผู้เรียนศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถใน
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การท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรงในแต่ละขั้นตอน  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  แก้ไขและมี
การปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนได้น าเสนอประสบการณ์
ของตนเองในการท าวิจัย และร่วมแลกเปลี่ยนความรู้กับผู้อ่ืน เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ดียิ่งขึ้น 

1.1.4 แนวทางในการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 
การวัดและประเมินผลการจัดการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นคือ การ

ประเมินผลสรุป  เป็นการประเมินหลังเรียนของผู้เรียนหลังจากที่ได้ท าวิจัยเสร็จสิ้นโดยใช้แบบ
ประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 

1.1.5 เงื่อนไขในการจัดการเรียนการเรียน 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  มีเงื่อนไขในการน าไปจัดการเรียนการสอน  ดังนี้ 

1.1.5.1)  เงื่อนไขด้านผู้สอน 
 ผู้สอนที่จะน ากระบวนการเรียนการสอนทีพัฒนาขึ้นไปใช้ในการจัดการเรียนการ

สอนต้องศึกษาหลักการและขั้นตอนของกระบวนการก่อนน าไปใช้  ผู้สอนจะต้องอ านวยความสะดวก
ให้แก่ผู้เรียนมากกว่าจะเป็นการถ่ายทอดความรู้  นอกจากนี้ผู้สอนจะต้องสามารถตั้งค าถามเพ่ื อ
กระตุ้นผู้เรียนให้เกิดความสงสัย และท้าทายความสมารถให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบ  และสิ่งส าคัญ
จะต้องให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบจากสถานการณ์จริงที่เกิดขึ้น  ดังนั้นผู้สอนจึงต้องท าความเข้าใจพ้ืน
ฐานความรู้ของผู้เรียนและความสนใจของผู้เรียน  ผู้สอนควรแนะน าแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายให้แก่
ผู้เรียน 

1.1.5.2)  เงื่อนไขด้านสาระการเรียนรู้ 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการที่ส่งเสริมความสามารถใน

การท าวิจัยของนักศึกษาครู  ดังนั้นรายวิชาที่เหมาะกับการจัดการเรียนการสอนนี้  จึงต้องเลือกราย
วิจัยที่เกี่ยวกับการท าวิจัย  ฝึกตั้งค าถามเรื่อยๆน าไปสู่ต่อความสงสัย  และแสวงหาค าตอบโดยเน้นการ
หาค าตอบจากสถานการณ์จริง  โดยผู้เรียนต้องมีบทบาทในการค้นหาปัญหาสิ่งที่ตนเองสนใจ  และ
ต้องค านึงถึงความยากและซับซ้อนของเนื้อหา  เพราะถ้าหากความความยากและซับซ้อนของเนื้อหา
มาก  จะท าให้ผู้เรียนไม่สามารถเรียนรู้ได้อย่างเต็มที่หรือท าวิจัยไม่เสร็จสิ้นตามกระบวนการ 

1..1.5.3)  เงื่อนไขเวลา 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการที่ผู้เรียนเป็นผู้แสวงหา

ความรู้จากสิ่งที่ตนเองสนใจด้วยตนเอง  โดยการแสวงหาความรู้จะแสวงหาความรู้จากสถานการณ์จริง
หรือบริบทจริง  ดังนั้นต้องมีเวลาให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ตามแผนที่วางไว้  และต้องมีเวลาในการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน  และระหว่างผู้เรียนและผู้สอน  ดังนั้นระยะเวลาในการ
จัดการเรียนการสอนควรมีจ านวนชั่วโมงเพียงพอ  จึงจะท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ    
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1.2 ผลการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอน 
จากการน ากระบวนการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิ ดการสืบสอบและการเรียนรู้ เชิง

สถานการณ์ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นโดยไปใช้ในสถานการณ์จริงด้วยแบบแผนการวิจัยกึ่งทดลองแบบมีกลุ่ม
ควบคุมและกลุ่มทดลองโดยมีการวัดและประเมินผลโดยการทดสอบหลังเรียน  พบว่านักศึกษาครูที่
ได้รับการสอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนโดยใช้แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์
สูงกว่านักศึกษาครูที่ได้รับการสอนแบบปกต ิ อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ  .05 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

 จากการศึกษาผลการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์  เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  มีประเด็นในการอภิปราย  2  
ประเด็นคือ  กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นและผลการน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้ 

2.1 การอภิปรายผลจากกระบวนการเรียนการสอน 
การอภิปรายผลกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  มีประเด็นอภิปรายดังนี้ 
2.1.1) จุดเด่นของกระบวนการเรียนการสอน 

 กระบวนการเรียนการสอนนี้มีขั้นตอนที่แตกต่างจากขั้นตอนการเรียนการสอนตาม
แนวทางในการพัฒนาความสามารถในการท าวิจัย  เนื่องจากกระบวนการเรียนการสอนแบบปกติที่ใช้
ทั่วไปในการจัดการเรียนการสอนวิจัยการศึกษาประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอน  4  ตอน  
ได้แก่  ขั้นที่1   ขั้นน า  เป็นขั้นเกริ่นน าเนื้อหาเข้าสู่บทเรียน  ขั้นที่ 2 ขั้นเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นสอน
เนื้อหาใหม่  ซึ่งด าเนินการสอนตามเนื้อหาในบทเรียน  โดยการบรรยายหน้าชั้นเรียน  ขั้นที่  3  ขั้น
สรุป  ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระในบทเรียนขั้นที่ 4 ขั้นฝึกทักษะ  เป็นขั้นที่น าความรู้ที่ได้
ไปใช้โดยท าท าแบบฝึกหัดท้ายบทเรียน  กล่าวคือ  การเรียนการสอนแบบปกติ  ผู้สอนจะเน้นบรรยาย  
เพ่ือให้ผู้เรียนเข้าใจเกี่ยวกับการวิจัยทางการศึกษาจากนั้นจึงให้ผู้ เรียนฝึกท าวิจัยจากความรู้ที่ได้เรียน
มาและท าแบบฝึกหัดท้ายบท  ส าหรับขั้นตอนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์  มีขั้นตอนการเรียนการสอน  4  ขั้นตอนเช่นเดียวกัน  ได้แก่   

ขั้นที่ 1 สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  
ตัวอย่างงานวิจัยที่เกี่ยวกับปัญหาของสังคมไทย 2-3 เรื่อง ที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน  จากนั้น
ผู้สอนมีการตั้งค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยในเรื่องจะก าลังจะเรียน  พร้อมทั้งมีการอภิปราย
หรือให้ผู้เรียนที่สงสัยสามารถตั้งค าถามได้  แต่ผู้สอนยังไม่เฉลยค าตอบในขั้นนี้   
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ขั้นที่ 2  สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียน
เกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมใน
การเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจาก
การฝึกความสามารถจากแบบฝึกหัดที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้
ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้
สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์   

ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึก
ปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง  โดยกิจกรรมที่จัดจะจัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริง ค้นหา
ค าตอบด้วยตนเองจากสถานการณ์จริงที่ตนมีความสงสัย  สนใจและต้องการค้นหาค าตอบ เพ่ือให้
ผู้ เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้   โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ    

ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้  เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อน
ความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการศึกษาข้อมูล
และการฝึกความสามารถในการท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  
แก้ไขและมีการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  เพ่ือน าค าชี้แนะของผู้สอนไปปรับปรุงงาน
ของตนเองให้ดียิ่งขึ้น  รวมทั้งมีการสื่อสารระหว่างครูและนักเรียน  และนัก เรียนด้วยกัน  ซึ่ง
สอดคล้องกับงานวิจัยของ  เพลินตา  พรหมบัวศรี  (2545)  ได้ท าการวิจัยการพัฒนากระบวนการ
เรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  เพ่ือเสริมสร้างความสามารถทางวิชาชีพการ
พยาบาล  ของนักศึกษาพยาบาล  โดยทดลองสอนนักศึกษาพยาบาลชั้นปีที่  2  วิทยาลัยพยาบาล
บรมราชชนนี  จังหวัดนนทบุรี  จ านวน  60  คน  ผลการวิจัยพบว่า  นักศึกษาพยาบาลกลุ่มทดลองที่
ได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ได้คะแนนความรู้
ทางการพยาบาลสูงกว่าร้อยละ 60  นักศึกษาพยาบาลกลุ่มทดลองได้รับการสอนโดยกระบวนการ
เรียนการสอนตามแนวคิดการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ทางการพยาบาลสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการ
สอนแบบปกติอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05  รวมทั้งสอดคล้องกับพรเทพ (2556) ที่ได้กล่าวว่า
กิจกรรมการเรียนการสอนเน้นการสืบสอบ ท าให้ผู้เรียนได้สืบสอบความรู้ด้วยตนเอง เปิดโอกาสให้ได้
ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ เพ่ือฝึกกระบวนการคิดอย่างมีเหตุผล ทุกครั้งที่เรียน ผู้เรียนจะ
ถูกกระตุ้นฝึกกระบวนการคิดและวิเคราะห์ ด้วยค าถามหรือปัญหาเพ่ือสืบสอบค าตอบ  

จากที่ได้กล่าวถึงขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนทั้ง 4 ขั้นแล้ว จะเห็นได้ว่ามีความ
สอดคล้องกับผลการวิจัยของ วรรณะ บรรจง (2551) พบว่าความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษา
ครูขึ้นอยู่กับความรู้เป็นส าคัญ เมื่อมีความรู้ในการวิจัยส่งผลให้มีความมั่นใจในการท าวิจัยของตนเอง
มากยิ่งขึ้น ทั้งมีการสะท้อนและแลกเปลี่ยนเรียนรู้ความรู้ร่วมกัน   
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 กระบวนการเรียนการสอนนี้เหมาะสมกับการจัดการเรียนการสอนในยุคปัจจุบันที่เน้นให้
ผู้เรียนเป็นผู้สร้างความรู้ด้วยตนเอง  ซึ่งสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ  พ.ศ.  2542  
และแก้ไขเพ่ิมเติม  (ฉบับที่  2)  พ.ศ. 2545  ที่ส่งเสริมการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เน้นผู้เรียน
เป็นส าคัญ 

2.1.2) กระบวนการเรียนการสอนสอดคล้องกับการส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย 
ของนักศึกษาครู 

กระบวนการจัดการเรียนการสอนนี้สอดคล้องกับการเสริมสร้างความสามารถในการท าวิจัย
ของนักศึกษาครู  เนื่องจากกระบวนการเรียนการสอนมีหลักการที่น าไปสู่การพัฒนาความสามารถใน
การท าวิจัยของนักศึกษาครู  ดังนี้  1) ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาที่มาจากบริบท
จริงหรือเสมือนจริง เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดค าถามหรือข้อสงสัย  และสนใจอยากค้นหาค าตอบ  2) ผู้สอน
ชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้ โดยผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  
ผู้สอนยังได้ให้ผู้เรียนได้มีการฝึกหัดและฝึกปฏิบัติ เพ่ือผู้เรียนเรียนรู้ถึงการก าหนดปัญหา วิธีการ
จัดการกับปัญหา และการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาต่างๆ โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  3) 
ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมายจากบริบทจริง  และสะท้อนความคิด  4.) ผู้เรียนอาศัยการ
ประเมิน การสังเคราะห์ และสรุปความรู้ใหม่ ให้เป็นหลักการ กฎเกณฑ์ หรือวิธีแก้ไขปัญหาด้วย
ตนเอง โดยผู้สอนคอยให้ชี้แนะในการเรียนรู้ คอยประคับประคองและเป็นตัวแบบให้กับผู้เรียน  5.) 
ผู้เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน โดยผู้เรียนจะน าเสนอ
ความรู้ที่ได้มา และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ แนวความคิดและประสบการณ์ เพ่ือให้
เกิดการปรับปรุงและเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น สอดคล้องกับ อรอุมา รุ่งเรืองวณิชกุล (2556) ได้กล่าว
ว่าการเรียนรู้ ได้ดีก็ต่อเมื่อได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมต่างๆอย่างเต็มที่  สัมพันธ์กับความรู้และ
ประสบการณ์ ลงมือปฏิบัติเกี่ยวกับกระบวนการวิจัย เน้นการปฏิบัติจริง น าไปสู่กระบวนการเรียนรู้
และพัฒนาทักษะด้านการวิจัย ทั้งยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของอัจริยา  วัชราวิวัฒน์  (2544)  
ผลการวิจัยพบว่า  กระบวนการจัดการเรียนการสอนที่จะช่วยพัฒนาสมรรถนะการทางวิจัยควรมุ่งเน้น
ให้ผู้เรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง             มีประสบการณ์ในการท าวิจัยด้วยตนเอง  ฝึก
ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเอง  มากกว่าการเรียนการสอนแบบบรรยายเพียงเท่านั้น  จากที่ได้กล่าวมา
จะเห็นได้ว่าการที่ผู้เรียนได้มีโอกาสท าวิจัยด้วยตนเอง  และลงมือฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริงหรือ
สถานการณ์ที่เหมือนจริง  จะท าให้ผู้เรียนสามารถสัมผัสกับปัญหาที่แท้จริง     เกิดการเชื่อมโยงสิ่งที่
ก าลังเรียนรู้  ซึ่งจะช่วยพัฒนาความสามารถในการท าวิจัยได้อย่างดียิ่ง 

2.1.3)ข้อจ ากัดของกระบวนการเรียนการสอน 
กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัย  แต่ยังมี

ข้อจ ากัดอยู่บ้าง เช่น  นอกจากที่ครูผู้สอนจะต้องมีความรู้ทางด้านวิจัยแล้ว ยังควรเป็นผู้ที่สามารถตั้ง
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ค าถามเพ่ือเร้าความสนใจให้ผู้เรียนอยากค้นหาค าตอบด้วยตนเอง  กระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการเน้นให้ผู้เรียนค่อยๆสืบสอบและจะต้องค้นหาความรู้ในสถานการณ์จริงด้วย
ตนเอง  ดังนั้นผู้สอนที่จะน ากระบวนการนี้ไปใช้ในรายวิชาที่ตนเองสอนจะต้องพิจารณาว่า  รายวิชา
ดังกล่าวนั้นมีระยะเวลาที่มีจ านวนชั่วโมงมากเพียงพอที่จะให้ผู้เรียนสืบสอบและลงไปในสถานการณ์
จริงเพ่ือแสวงหาความรู้  ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถในการปฏิบัติสิ่งที่ได้เรียนรู้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

อย่างไรก็ตาม  กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นยังมีข้อจ ากัดบางประการ  กล่าวคือใน
ช่วงแรกผู้เรียนยังไม่มีการอภิปราย  บรรยากาศในห้องเงียบ สีหน้าของผู้เรียนแต่ละคนตึงเครียด 
จากนั้นผู้วิจัยจึงพยายามตั้งค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและได้มีโอกาสพูดคุยกับเพ่ือนในชั้น
เรียนมากขึ้น  ผู้สอนพยายามปรับบรรยากาศในห้องเรียนให้ดีขึ้น  เพ่ือให้ผู้เรียนรู้สึกผ่อนคลาย  โดย
จากการสอบถามปัญหาที่เกิดข้ึน  ผู้เรียนทั้งหมดกล่าวว่าวิชานี้เป็นรายวิชาใหม่ที่ไม่มีเรียนมาก่อนและ
ไม่มีความรู้พ้ืนฐาน  จึงเป็นเนื้อหาที่ยากจึงมีความเครียดและไม่กล้าพูดถามหรือแสดงความคิดเห็น
ใดๆ 

2.1.4)เงื่อนไขในการจัดการเรียนการเรียน 
รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  มีเงื่อนไขในการน าไปจัดการเรียนการสอน  ดังนี้ 

2.1.4.1  เงื่อนไขด้านผู้สอน 
 ผู้สอนที่จะน ากระบวนการเรียนการสอนทีพัฒนาขึ้นไปใช้ในการจัดการเรียนการ

สอนต้องศึกษาหลักการและขั้นตอนของกระบวนการก่อนน าไปใช้  ผู้สอนจะต้องอ านวยความสะดวก
ให้แก่ผู้เรียนมากกว่าจะเป็นการถ่ายทอดความรู้  นอกจากนี้ผู้สอนจะต้องสามารถตั้งค าถามเพ่ื อ
กระตุ้นผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและท้าทายความสามารถให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบ  และสิ่งส าคัญ
จะต้องให้ผู้เรียนค้นหาค าตอบจากสถานการณ์จริงที่เกิดขึ้น  ดังนั้นผู้สอนจึงต้องท าความเข้าใจพ้ืน
ฐานความรู้ของผู้เรียนและความสนใจของผู้เรียน  ผู้สอนควรแนะน าแหล่งเรียนรู้ที่หลากหลายให้แก่
ผู้เรียน  นอกจากนี้สิ่งที่ส าคัญอีกประการหนึ่งคือผู้สอนต้องเตรียม  คือสิ่งเร้าที่ให้ผู้เรียนสนใจอย่าง
แท้จริงและเป็นสิ่งที่ท้าทายให้ผู้เรียนแสวงหาค าตอบ (Gunter Ester and Schwab, 1995) 

2.1.4.2 เงื่อนไขด้านสาระการเรียนรู้ 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการที่ส่งเสริมความสามารถใน

การท าวิจัยของนักศึกษาครู  ดังนั้นรายวิชาที่เหมาะกับการจัดการเรียนการสอนนี้  จึงต้องเลือกราย
วิจัยที่เกี่ยวกับการท าวิจัย  ฝึกตั้งค าถามเรื่อยๆน าไปสู่ต่อความสงสัย  และแสวงหาค าตอบโดยเน้นการ
หาค าตอบจากสถานการณ์จริง  โดยผู้ เรียนต้องมีบทบาทในการค้นหาปัญหาสิ่งที่ตนเองสนใจ  และ
ต้องค านึงถึงความยากและซับซ้อนของเนื้อหา  เพราะถ้าหากความความยากและซับซ้อนของเนื้อหา
มาก  จะท าให้ผู้เรียนไม่สามารถเรียนรู้ได้อย่างเต็มที่หรือท าวิจัยไม่เสร็จสิ้นตามกระบวนการ   
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สอดคล้องกับ  Litman (2005)  ไดก้ล่าวว่า  การเลือกเนื้อหาสาระที่ยากเกินความสามารถของผู้เรียน  
จะท าให้ผู้เรียนมีความรู้สึกท้อแท้และไม่อยากเรียนรู้ดังนั้นควรให้ผู้เรียนเลือกตามระดับความสนใจ
ของผู้เรียน นอกจากนี้การวิจัยครั้งนี้ผู้สอนเน้นให้ผู้เรียนได้ฝึกการท าวิจัยเรื่องที่ตนสนใจ โดยไม่
จ าเป็นต้องท าวิจัยด้านการศึกษาเนื่องจากกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นมุ่งให้ผู้เรียนมี
ความสามารถในการท าวิจัยโดยทั่วไปที่ไม่ใช่การวิจัยด้านการศึกษาโดยเฉพาะ เนื่องจากผู้วิจัยต้องการ
ให้ผู้เรียนมีความสามารถในการท าวิจัย  

2.1.4.3เงื่อนไขเวลา 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการที่ผู้เรียนเป็นผู้แสวงหา

ความรู้จากสิ่งที่ตนเองสนใจด้วยตนเอง  โดยการแสวงหาความรู้จะแสวงหาความรู้จากสถานการณ์จริง
หรือบริบทจริง  ดังนั้นต้องมีเวลาให้ผู้เรียนได้แสวงหาความรู้ตามแผนที่วางไว้  และต้องมีเวลาในการ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน  และระหว่างผู้เรียนและผู้สอน  ดังนั้นระยะเวลาในการ
จัดการเรียนการสอนควรมีจ านวนชั่วโมงเพียงพอ  จึงจะท าให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ   

2.2     การอภิปรายผลจากการน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้ 
 ผลการน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้  มีประเด็นที่น ามาอภิปราย ดังนี้ 

2.2.1 ผลของกระบวนการเรียนการสอนที่มีต่อความสามารถในการท าวิจัยของ
นักศึกษาครู 

ผลของการวิจัยเป็นไปตามสมมติฐานที่ตั้งไว้  กล่าวคือ  ความสามารถในการท าวิจัยของ
นักศึกษาครู  กลุ่มทดลองที่ได้รับการสอนโดยกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและ
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์สูงกว่ากลุ่มควบคุมที่ได้รับการสอนแบบปกติ  อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ  .05  ผลการวิจัยดังกล่าวแสดงให้เห็นว่า  กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นสามารถ
ส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูได้  เนื่องจากปัจจัยหลายประการดังนี้ 
 ประการแรกกระบวนการเรียนการสอนประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอนที่มีกิจกรรม
การเรียนการสอนที่ช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาความสามารถในการท าวิจัยดังนี้ 

ขั้นที่ 1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของ
ผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียนในชั้น
เรียนโดยการยกตัวอย่างงานวิจัยที่เกี่ยวกับปัญหาของสังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน  โดย
งานวิจัยที่เสนอมานั้นจะยกในส่วนเฉพาะที่เกี่ยวข้องกับเนื้อหาที่เรียนในแต่ละครั้ง  จากนั้นผู้สอนจะ
ตั้งค าถามจากตัวอย่างงานวิจัยที่น าเสนอ  เพ่ือกระตุ้นให้ผู้เรียนสงสัยและเกิดค าถาม พร้อมทั้งสนใจที่
จะเรียนรู้และค้นหาค าตอบด้วยตนเอง  หากผู้เรียนสงสัย  สามารถอภิปรายได้  และอยากค้นหา
ค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเองดังกล่าวได้จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในเนื้อหาใหม่ได้เร็วขึ้น  ดังนั้น
อาจกล่าวได้ว่ากระตุ้นความสนใจให้ผู้เรียนน่าจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการท าวิจัย
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ยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ  Rowan and Morrow, (1993: 16-18)  ได้กล่าวว่าการส่งเสริมให้ผู้เรียนได้มี
การอภิปราย  การน าเสนอการตั้งค าถาม  การตอบค าถาม  และไม่เน้นการมาซึ่งค าตอบสุดท้ายที่
ถูกต้องเพียงอย่างเดียว  จะเป็นสิ่งที่ช่วยให้ผู้เรียนได้คิดอย่างรอบคอบ  ตอบตามที่ตนเองคิด  ไม่ลอก
ค าตอบจากเพ่ือน  ทั้งนี้ยังสอดคล้องกับ นาตยา  ปิลันธนานนท์  (2542)  ได้กล่าวว่า  การตั้งค าถาม
เพ่ือให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจในสิ่งที่ก าลังศึกษาเป็นวิธีหนึ่งที่ใช้ในการสอน  โดยต้องตั้งค าถามตาม
กระบวนการความรู้  ความคิด  เพ่ือน าไปสู่การเข้าใจในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง   

ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น  ในครั้งแรกผู้เรียนจะเงียบ  ไม่แสดง
ความสงสัย  ผู้สอนจะท าหน้าที่ตั้งค าถามเพ่ือกระตุ้นผู้เรียนและเร้าความสนใจ  จนกระทั่งผู้เริ่มถาม
ค าถาม  จนช่วยกันถามเพ่ือนในชั้นเรียน เพ่ือต้องการทราบและแสวงหาค าตอบที่ถูกต้อง ในการจัด
กิจกรรมผู้วิจัยได้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้คิดและสงสัย  ตั้งค าถามของผู้เรียนแต่ละคนอย่างอิสระ   

ขั้นที่ 2 สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด  เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียน
เกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมใน
การเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจาก
ผู้สอนตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิดความสงสัยและซักถามระหว่างครูและ
ผู้เรียนน ามาสู่การแสวงหาค าตอบที่ถูกต้อง  เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาแล้ว  จากนั้นผู้เรียนฝึกหัด
จากแบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือโจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้
ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้าง
กระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  
ลักษณะการจัดการเรียนการสอนเช่นนี้สอดคล้องกับแนวคิดของนักการศึกษา  (Ausubel, 1968 ; 
Briggs, 1981 ; Joyce  and  Well, 2000)  ซึ่งได้เสนอแนวคิดไว้ว่า  การเรียนรู้โดยน าเนื้อหาสาระที่
เรียนรู้ใหม่ไปเชื่อมโยงกับแนวคิดที่ผู้สอนน าเสนอเข้าไปจะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ อย่างมี
ความหมายต่อผู้เรียน นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับผลการวิจัยของวิวัฒน์  ผลประเสริฐ  (2549) ซึ่ง
พบว่าการใช้กระบวนการแนวคิดการสืบสอบสามารถพัฒนาความสามารถในการสืบค้นของผู้เรียน
มากกว่าร้อยละ  70 

 ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นในขั้นนี้ครั้งแรกพบว่าผู้เรียน
สืบค้นและหาข้อมูลได้ดีเท่าที่ควรโดยสังเกตจากการตอบค าถาม  มีผู้เรียนจ านวนน้อยสามารถตอบ
ค าถามได้ดี  จากนั้นผู้สอนได้ใช้กระบวนการเรียนการสอนโดยใช้ผู้เรียนฝึกท าใบงานจากแบบฝึกหัด 
และแนะแนวทางการสืบค้น  พบว่าผู้เรียนสามารถสืบค้นข้อมูลได้ตรงประเด็นและมีค าตอบที่ถูกต้อง
มากยิ่งขึ้น  ซึ่งช่วยท าให้ผู้เรียนมีความสามารถในการสืบค้นมากยิ่งขึ้น 

ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง เป็นขั้นตอนที่ผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึก
ปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริง  โดยกิจกรรมที่จัดขึ้นตามปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริงตามที่ผู้เรียน
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สนใจที่จะค้นหาค าตอบ  ดังนั้นผู้เรียนต้องลงพ้ืนที่ในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเองจากสถานการณ์
จริงสร้างความรู้อย่างมีความหมายจากประสบการณ์  การถ่ายทอดความรู้  โดยอาศัยกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ  ซึ่งจะเห็นได้ว่าการที่ผู้เรียนได้เผชิญกับสถานการณ์จริงในที่
ต่างๆ  ซึ่งการเรียนรู้จากบริบทสถานการณ์ต่างๆ จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดผลอย่างดีในบริบทการเรียนรู้ใน
ลักษณะบริบทที่เป็นจริง  จะช่วยให้ผู้ เรียนสามารถน าความรู้ที่ได้น ามาใช้ในให้เกิดประโยชน์  
สอดคล้องกับ  จันทร์เพ็ญ  เชื้อพานิช  (2549)  ได้กล่าวไว้ดังนี้  “การเรียนรู้ในบริบทจริงเกิดจากการ
จัดการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และฝึกฝนด้วยการปฏิบัติในสถานการณ์จริง  ซึ่งจูงใจให้
ผู้เรียนตามภาระงานที่ได้รับ  สามารถผลิตผลงานที่มีคุณภาพและรูปแบบของตนเองได้อย่างแท้จริง  
โดยครูผู้สอนให้อิสระทางความคิดและมีปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน  ทั้งนี้การเรียนรู้ในบริบทจริงจะต้อง
ส่งเสริมให้ผู้เรียนพิจารณาขอบข่ายของเนื้อหาที่ตนต้องศึกษา  ตั้งวัตถุประสงค์ในการเรียนรู้ของ
ตนเองและเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืน” ทั้งนี้ยังสอดคล้องกับ Young (1993)  ได้กล่าว
ว่าขั้นตอนการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ที่เน้นให้ผู้เรียนได้ลงมือกระท าตามสถานการณ์จริง  หรือมี
กิจกรรมที่มีสภาพใกล้เคียงสภาพจริงมากที่สุด เป็นการเรียนรู้อย่างกระตือรือร้น และเน้นผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง รวมทั้ง อาชัญญา  รัตนอุบล (2551)  ได้กล่าวว่าการจัดสถานการณ์เรียนรู้ที่เหมาะสม  จะ
ท าให้เกิดบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้ เกิดบรรยากาศในการเรียนรู้  จะส่งผลให้ผู้เรียนเกิดความ
อยากรู้อยากเรียน  ตลอดจนกระตุ้นและเร้าความสนใจให้กับผู้เรียน  ท าให้ผู้เรียนมีความพร้อมในการ
เรียนรู้มากขึ้น  อีกท้ังยังสอดคล้องกับ  Herrington  (1998)  ที่กล่าวว่า  ความรู้ที่สามารถน ามาใช้จะ
เกิดผลอย่างดีในบริบทการเรียนรู้ในลักษณะบริบทที่เป็นจริง  ซึ่งสะท้อนถึงแนวทางที่ความรู้จะ
น าไปใช้ในชีวิตจริงได้  

ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นในขั้นนี้  พบว่าผู้เรียนส่วนใหญ่ได้มี
โอกาสในแสวงหาความรู้โดยการลงเก็บข้อมูลจากบริบทจริง  ท าให้ผู้เรียนแต่ละคนลงมือปฏิบัติงานใน
สถานการณ์จริง  เกิดความตื่นเต้น  ท้าทาย  และสนุกสนานกับการท างาน 

ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้  เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อน
ความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการศึกษาข้อมูล
และการฝึกความสามารถในการท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  
แก้ไข  เป็นผู้ประคับประคองเมื่อผู้เรียนยังพัฒนาศักยภาพไม่ถึงขีดความสามารถที่ควรจะเป็น  รวมทั้ง
ให้ผู้เรียนการปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  สอดคล้องกับ ศุจิกา  ศรีนันทกุล  (2551) 
ได้กล่าวว่าการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  เป็นขั้นตอนส าคัญโดยจะมุ่งเน้นความคิดเห็น
ต่อค าตอบของเพ่ือนในกลุ่ม  ซึ่งอาจจะแสดงความเห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย รวมทั้งการให้ข้อเสนอแนะ  
หรือแสดงความคิดเห็นใดๆเพ่ิมเติมก็ได้  ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญในการพัฒนาความคิดของตนเอง  
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 ในระหว่างการใช้กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นในขั้นนี้  พบว่าผู้ เรียนมีความ
กระตือรือร้นในการเตรียมงานและความพร้อมที่จะน าเสนอผลจากการที่ได้ลงสู่บริบทจริงหรือ
สถานการณ์จริง  แก่เพ่ือนในชั้นเรียน  และมีการถามตอบระหว่างกลุ่มที่น าเสนอ  พร้อมแสดงความ
คิดเห็นและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นได้ดีมาก ระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  
และน าข้อเสนอแนะของผู้สอนไปปรับปรุงงานให้ดียิ่งขึ้น 
 กล่าวโดยสรุปในกระบวนการจัดการเรียนการสอนดังกล่าว  ประกอบด้วยขั้นตอน  4  
ขั้นตอน  ดังนี้  1) ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง  2) ขั้นสืบค้นและใช้ความรู้ใน
สถานการณ์ที่ก าหนด  3) ขั้นน าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง  4) ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้  ใน
แต่ละข้ันจะมีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกันในการจัดการเรียนการสอนในแต่ละครั้ง   

ประการที่สอง การเรียนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์เน้นการเรียนรู้ในสภาพจริง  โดยเฉพาะการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนที่
พัฒนาขึ้นครั้งนี้  ท าการทดลองสอนในรายวิชาวิจัยการศึกษา  ซึ่งผู้เรียนจะต้องไปศึกษาปัญหาที่ตน
สนใจ  ซึ่งท าให้ผู้เรียนในกลุ่มทดลองรู้สึกตื่นเต้นและกระตือรือร้นที่ได้ค้นหาความรู้ด้วยตนเองในทุก
ขั้นตอน  ซึ่งส่งผลให้ได้ผู้เรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการท าวิจัยสูงกว่ากลุ่มควบคุมที่เรียนโดย
วิธีการสอนแบบปกติ  สอดคล้องกับ  กมลทิพย์  ต่อติด (2544) ได้กล่าวว่าการส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้อย่างอิสระและเรียนรู้ด้วยตนเอง  จะท าให้ผู้เรียนกระตือรือร้นอยากเรียนรู้อยู่ตลอดเวลา  
ท าให้ได้เรียนรู้วิธีจัดระบบความคิดและวิธีการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง  ท าให้เกิดความรู้คงทนและ
เชื่อมโยงการเรียนรู้ได้  กล่าวคือ  ท าให้สามารถจดจ าได้นานและน าไปใช้ในสถานการณ์อ่ืนๆได้ 

ประการที่สาม  ผลเนื่องจากการฝึกปฏิบัติผู้เรียนตามกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น
อย่างต่อเนื่องเป็นระยะหนึ่ง  ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้วิธีการสร้างความรู้  การค้นหาความรู้ด้วย
ตนเอง  เรียนรู้ทักษะที่จ าเป็นในการเรียนวิจัยทางการศึกษา  เช่น  ทักษะการแก้ปัญหา ทักษะการ
สังเกต  ทักษะการรวบรวมข้อมูล  ทักษะการวิเคราะห์ข้อมูล  ทักษะการสังเคราะห์ข้อมูล  ทักษะ
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์  เป็นต้น  อาจเป็นผลท าให้ผู้เรียนมีความสามารถท าให้ผู้เรียนมี
ความสามารถในการท าวิจัยเพิ่มขึ้น  สอดคล้องกับผลการวิจัยของ กมลทิพย์  ต่อติด (2544)  ที่พบว่า
แนวคิดการสืบสอบท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาความสามารถในการคิดอย่างมีเหตุผล และเกิดทักษะต่างๆ 
เช่น  ทักษะการรวบรวมข้อมูล  เป็นต้น ทั้งยังสอดคล้องกับ Llewellyn  (2002)  ได้ระบุไว้ว่าแนวคิด
การสืบสอบนั้น  ผู้เรียนต้องใช้ทักษะที่ส าคัญในการเรียน  เช่น  ทักษะการคิดแก้ปัญหา ทักษะการคิด
อย่างมีวิจารณญาณ  ทักษะการถ่ายทอด  ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  เป็นต้น 

ประการที่สี่  บทบาทของผู้สอนด้วยกระบวนการเรียนการสอนแนวตามคิดการสืบสอบและ
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  เปลี่ยนจากผู้ให้ความรู้  เป็นผู้คอยชี้แนะ  เมื่อผู้เรียนต้องมีการฝึกปฏิบัติ
ทักษะต่างๆ  เป็นผู้คอยประคับประคอง  เมื่อต้องให้ผู้เรียนเรียนรู้ในสถานการณ์จริง  บอกแหล่ง
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เรียนรู้ที่หลากหลายแก่ผู้เรียน  จึงเป็นการเรียนการสอนที่ผู้สอนต้องเป็นกัลยานมิตร  เป็นผู้มีส่วน
ร่วมกับผู้เรียน  เป็นผู้คอยสะท้อนให้ผู้เรียน  สามารถสร้างความรู้ความเข้าใจในการแก้ไขปัญหาต่างๆ  
ซึ่งในการทดลองใช้กระบวนการเรียนการสอนครั้งนี้  ผู้วิจัยในฐานะเป็นผู้สอนหลัก  ได้มีความใกล้ชิด
กับผู้เรียนเป็นอย่างมาก ทั้งการเรียนแบบกลุ่มและการติดต่อสื่อสารระหว่างนอกเวลาเรียนด้วย
เครื่องมือสื่อสาร เพ่ือเปิดโอกาสในผู้เรียนบางคนที่ไม่กล้าถามในชั้นเรียนหรือไม่กล้าพูดกับผู้สอน
โดยตรง  สามารถส่งข้อความมาสอบถาม  โดยมีข้อความหนึ่งที่ผู้เรียนได้ส่งข้อความว่า “หนูชอบการ
เรียนแบบนี้ค่ะอาจารย์  หนูได้ลงมือท าด้วยตนเองตั้งแต่ขั้นตอนแรก  ได้ลงพ้ืนที่จริง ได้เห็นปัญหาที่
เกิดขึ้น มันกระตุ้นให้หนูอยากค้นหาค าตอบค่ะ  สนุกด้วยค่ะ”  ซึ่งสอดคล้องกับเบอร์เกอร์ ลักแมน  
แรสนิสและคณะ(Burger&Luckman, 1966 : Resnick et. al.,1991)  ที่กล่าวถึง  การเรียนรู้โดยการ
สร้างความรู้ผ่านการมีปฏิสัมพันธ์ในสังคม  ดังนั้นการเรียนรู้ที่เกิดขึ้นเมื่ อผู้เรียนมีการติดต่อสื่อสาร  
บทบาทผู้สอนที่ส าคัญจึงต้องให้โอกาสผู้เรียนในการอธิบายสิ่งต่างๆ  ซึ่งท าให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะ
การคิด ดังนั้นจึงส่งผลให้ผู้เรียนกลุ่มทดลองมีความสามารถในการท าวิจัยสูงกว่ากลุ่มควบคุม 

ประการที่ห้า กระบวนการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นเป็นกระบวนการเรียนการสอนที่
ท าให้ผู้เรียนมีความสามารถในการท าวิจัย กล่าวคือช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ในกระบวนการท าวิจัย
โดยการเตรียมความพร้อมด้วยการกระตุ้นความสนใจ เพ่ือให้ผู้เรียนสนใจที่จะแสวงหาความรู้และหา
ค าตอบด้วยตนเองส่งผลให้ผู้เรียนมีความรู้ความจ าระยะยาวและมีความคงทนของความรู้  ก่อนที่จะ
ลงมือท าวิจัยในสถานการณ์จริง ซึ่งกระบวนการจัดการเรียนการสอนครั้งนี้แตกต่างกับการสอนด้วย
วิจัยเป็นฐานตามแนวทางที่ผู้สอนให้ผู้เรียนลงมือท าวิจัยด้วยตนเองหรือเรียนรู้ผ่านกระบวนการวิจัย ที่
อาจไม่ได้มีการเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนอย่างเป็นระบบเช่นที่ต้องท าในกระบวนการนี้ 

ผลการอภิปรายข้างต้น  แสดงให้เห็นว่ากิจกรรมในแต่ละขั้นตอนของกระบวนการจัดการ
เรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นช่วยส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ซึ่งเป็นพ้ืนฐานใน
การท าวิจัยต่อไป  นอกจากนี้ยังช่วยพัฒนาคุณลักษณะที่จ าเป็นต่อนักวิจัย  อาทิ ทักษะการสังเกต  
ทักษะการรวบรวมข้อมูล  ทักษะการวิเคราะห์ข้อมูล  ทักษะการสังเคราะห์ข้อมูล  ทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์  เป็นต้น  และเกิดความตระหนักต่อหน้าที่การเป็นครูนักวิจัยที่ดีในอนาคต 
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ข้อเสนอแนะ 

1. ข้อเสนอแนะในการน ากระบวนการเรียนการสอนไปใช้ 
1.1 ข้อเสนอแนะส าหรับผู้สอน 

1.1.1  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ผู้สอนจะต้องตระหนักให้ผู้เรียนได้แสวงหา
ความรู้ด้วยตนเองจากสิ่งที่ผู้เรียนสงสัยและต้องการหาค าตอบ โดยเน้นให้ผู้เรียนแสวงหาความรู้ผ่าน
สถานการณ์จริงเพ่ือให้เกิดกระบวนการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ   

1.1.2 ผู้สอนที่น าการเรียนการสอนนี้ไปใช้  ควรตระหนักถึงบทบาทของผู้สอนในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอน  ควรมีลักษณะเป็นผู้อ านวยความสะดวก  ชี้แนะมากกว่าเป็นผู้ให้ความรู้
เพียงอย่างเดียว  ดังนั้นผู้สอนจึงควรศึกษาและท าความเข้าใจบทบาทของตนก่อนน ากระบวนการ
เรียนการสอนไปใช้ 

1.1.3 การคัดเลือกปัญหาการวิจัยที่ผู้เรียนสนใจที่จะท าการศึกษา ผู้สอนควรให้ผู้เรียน
เลือกปัญหาที่สามารถปฏิบัติได้ทุกกระบวนการวิจัยภายในเวลาที่เรียนในแต่ละภาคเรียน  เพ่ือให้
ผู้เรียนได้ลงมือท าวิจัยเสร็จสิ้นและครบทุกกระบวนการ 
 
2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 

2.1  ควรมีการศึกษาผลของการใช้กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการ
เรียนรู้เชิงสถานการณ์กับนักศึกษาคณะอ่ืนๆที่เรียนเกี่ยวกับวิจัย  เช่น  วิจัยทางธุรกิจ  วิจัยทางการ
พยาบาล  เป็นต้น 

2.2 กระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  อาจ
สามารถน าไปดัดแปลง  หรือประยุกต์ใช้ในการพัฒนาศักยภาพของผู้เรียนในด้านอ่ืนๆ  อีกที่แตกต่าง
จากงานวิจัยครั้งนี้ 

2.3 ควรมีการศึกษาการพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้
เชิงสถานการณ์กับนักศึกษาวิชาชีพอ่ืนๆ  โดยเฉพาะวิชาที่เน้นการสอนแบบปฏิบัติ  เช่นวิชาชีพ
ทางการพยาบาล  วิชาชีพทางวิศวกรรม  เป็นต้น  รวมทั้งสายอาชีพ  เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก 
คู่มือกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์ 

เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู 
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 เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครูนี้  เป็นเอกสารที่อธิบาย
รายละเอียดของกระบวนการเรียนการสอน เพ่ือให้ผู้สอนเข้าใจกระบวนการเรียนการสอนและน า
กระบวนการเรียนการสอนไปใช้ได้เข้าใจในประเด็นต่างๆ  ที่เป็นพ้ืนฐานในการพัฒนากระบวนการ
เรียนการสอนนี้  และมีแนวทางในการน ากระบวนการเรียนการสอนนี้ไปใช้  เพ่ือให้การจัดการเรียน
การสอนเป็นไปตามขั้นตอนต่างๆของกระบวนการเรียนการสอน  และบรรลุตามเป้าหมายของ
กระบวนการเรียนการสอน  เอกสารนี้ประกอบด้วยสาระส าคัญ ดังนี้ 
 

1. แนวคิดพ้ืนฐานของกระบวนการเรียนการสอน 
2. หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
3. วัตถุประสงค์ของของกระบวนการเรียนการสอน 
4. ขั้นตอนการเรียนการสอน บทบาทผู้สอน และบทบาทผู้เรียน 
5. การวัดและการประเมินผลการเรียน 

 
แนวคิดพื้นฐานของกระบวนการเรียนการสอน 
 

แนวคิดพ้ืนฐานของของกระบวนการเรียนการสอนใช้แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 

1. แนวคิดการสืบสอบ   
 
 แนวคิดการสืบสอบ  หมายถึง  แนวคิดในการเรียนการสอนที่ผู้เรียนแสวงหาความรู้โดย
การซักถาม  เมื่อเผชิญกับสถานการณ์หรือเป็นปัญหาที่ท าให้เกิดความสงสัยแล้วลงมือปฏิบัติเพ่ือ
ค้นหาค าตอบและข้อสรุปของปัญหาซึ่งน ามาสู่การแก้ไขปัญหาได้ด้วยตนเองโดยมีหลักการคือ  การ
น าเสนอสิ่งเร้าที่ผู้เรียนสนใจ  เกิดความสงสัยและตั้งค าถาม  การแสวงหาค าตอบอย่างเป็นระบบ  

เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิง
สถานการณ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู 



 

 

144 

เป็นล าดับขั้นตอน  โดยเริ่มจากการตั้งสมมติฐาน  การแสวงหาข้อมูล  การรวบรวมข้อมูล  การ
วิเคราะห์ข้อมูลและสรุปข้อมูล การอภิปรายและการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับผลงานที่ได้
ขยายความรู้ด้วยการสร้างสรรค์ชิ้นงาน   
 

1.1 สาระส าคัญของแนวคิดการสืบสอบ 
1.1.1 ผู้เรียนเป็นผู้ค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองหรือสร้างสรรค์ความรู้

ด้วยตนเอง  โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์   
1.1.2 กระบวนการเรียนรู้จากปัญหาหรือข้อสงสัย  แล้วหาทางสืบสอบ

จากข้อมูลต่างๆที่สะสมไว้ หรือหาความจริงจากธรรมชาติโดยอาศัยข้อมูลเชิงประจักษ์   
1.1.3  ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดค าถาม  เกิดความคิด  และลงมือ

แสวงหาความรู้  เพื่อน ามาประมวลหาค าตอบหรือข้อสรุปด้วยตนเอง  โดยครูผู้สอนเป็นผู้อ านวยความ
สะดวกในการเรียนรู้ด้านต่างๆแก่ผู้เรียน   

1.1.4 การพัฒนาความสามารถในการแก้ปัญหาด้วยวิธีการฝึกให้ผู้เรียน
ศึกษาค้นคว้าความรู้ด้วยตนเอง  โดยผู้สอนตั้งค าถามกระตุ้นให้ผู้เรียนใช้กระบวนการทางความคิดหา
เหตุผลจนค้นพบความรู้  หรือแนวทางในการแก้ไขปัญหาที่ถูกต้องด้วยตนเอง  สรุปเป็นหลักการ  
กฎเกณฑ์  หรือวิธีการแก้ไขปัญหาและสามารถน าไปประยุกต์ใช้ประโยชน์ในการควบคุม  ปรับปรุง  
เปลี่ยนแปลง  หรือสร้างสรรค์สิ่งแวดล้อมในสภาพการณ์ต่างๆได้อย่างกว้างขวาง 

1.1.5 กระบวนการเรียนรู้ที่หลากหลาย  เช่น  การถามค าถาม  การ
ออกแบบส ารวจข้อมูล  การส ารวจข้อมูล  การวิเคราะห์  การสรุปผล  การคิดค้นประดิษฐ์  การ
แลกเปลี่ยนความคิดเห็นและการสื่อสารค าอธิบาย   
 

2. แนวคิดเชิงสถานการณ์ 
 
การเรียนรู้เชิงสถานการณ์  หมายถึง  แนวคิดในการจัดการเรียนการสอนโดยเน้นให้

ผู้เรียนเรียนรู้จากสถานการณ์ตามสภาพจริง  หรือเสมือนจริงมากที่สุด  มีการจัดกิจกรรมตามสภาพ
จริง  ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  มีการสะท้อนความคิด  ได้รับการช่วยเหลือชี้แนะจากครูผู้ สอน  
มีการปฏิบัติงานที่หลากหลายและแสดงความรู้โดยการพูด  การเขียน รวมถึงการปฏิบัติ   โดยมี
หลักการคือผู้เรียนเป็นผู้ลงมือกระท าในการเรียนรู้เอง  การเรียนรู้จะต้องเกิดจากบริบทจริง  หรือ
บริบทเสมือนจริง  ผู้เรียนต้องมีกิจกรรมหลากหลายและฝึกหัดงานตามสภาพจริง  และการเรียนรู้จะ
เกิดข้ึนจากการสะท้อนความคิดและแลกเปลี่ยนประสบการณ์ 

 



 

 

145 

2.1 สาระส าคัญของแนวคิดเชิงสถานการณ์ 
 

  2.1.1    การเรียนรู้ต้องเกิดขึ้นในบริบทที่คล้ายจริง  และการเรียนรู้อย่างมี
ความหมายจะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อการเรียนรู้นั้นอยู่ในวัฒนธรรมและบริบทที่ต้องใช้ความรู้นั้น  
  2..1.2  ผู้เรียนสร้างความรู้โดยมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อ่ืนและสภาพแวดล้อม  มีการ
เรียนรู้โดยการแก้ปัญหาในบริบทและสถานการณ์ที่เป็นจริง  เป็นการเรียนที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ  
โดยผู้เรียนมีส่วนเกี่ยวข้องกับชุมชน ท าให้มีการฝึกหัดการปฏิบัติการในแหล่งที่มีการเรียนรู้หรือ
เหมือนแหล่งการเรียนรู้จริง 
  2.1.3  ผู้เรียนสะท้อนความคิดจากประสบการณ์และการเรียนรู้ที่ได้รับการชี้แนะ  
พูดคุย  ปรึกษาหารือกับครู  ผู้เชี่ยวชาญ  และระหว่างผู้เรียนด้วยกัน  จนท าให้สร้างความรู้ได้ด้วย
ตนเอง 
  2.1.4  ผู้สอนเป็นผู้อ านวยความสะดวก  เป็นผู้สอนแนะ  ให้การประคับประคอง
และเป็นตัวแบบ 
 
หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 
 
 กระบวนการเรียนการสอนใช้แนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์มีหลักการ
ส าคัญในการจัดการเรียนการสอนดังนี้ 

1. ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยปัญหาหรือค าถามที่มาจากบริบทจริงหรือเสมือน
จริง ที่ให้ผู้เรียนสนใจและอยากค้นหาค าตอบ 

2. ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้ โดยผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วม
ในการเรียนรู้  ผู้สอนยังได้ให้ผู้เรียนได้มีการฝึกหัดและฝึกปฏิบัติ เพ่ือผู้เรียนเรียนรู้ถึงการก าหนด
ปัญหา วิธีการจัดการกับปัญหา และการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้มาต่างๆ โดยใช้กระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์ 

3. ผู้เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์ การถ่ายโยงความรู้ และสะท้อน
ความคิด 

4. ผู้เรียนอาศัยการประเมิน การสังเคราะห์ และสรุปความรู้ใหม่ ให้เป็นหลักการ กฎเกณฑ์ 
หรือวิธีแก้ไขปัญหาด้วยตนเอง โดยผู้สอนคอยให้ความสะดวกในการเรียนรู้ คอยประคับประคองและ
เป็นตัวแบบให้กับผู้เรียน 
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           5. ผู้เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกันระหว่างผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน โดยผู้เรียน
จะน าเสนอความรู้ที่ ได้มา และมีการอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้  แนวความคิดและ
ประสบการณ์ เพ่ือให้เกิดการปรับปรุงและเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 
 
วัตถุประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 
 
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์       
เป็นกระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นของนักศึกษาครู  โดยมุ่งส่งเสริมความสามารถในการท า
วิจัยของนักศึกษาครู  ซึ่งเป็นความสามารถหลักที่จ าเป็นของนักศึกษาครู  ประกอบด้วย  9  ด้าน  
ดังนี้ 
 

1. ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษา  
2. ความสามารถในการประมวลเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง  
3. ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย   
4. ความสามารถในการออกแบบการวิจัย   
5. ความสามารถในการก าหนดประชากรกลุ่มตัวอย่าง   
6. ความสามารถในการสร้างเครื่องมือวิจัย   
7. ความสามารถในการเก็บรวบรวมข้อมูล   
8. ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล   
9. ความสามารถในการแปลความหมายและสรุปผลการวิจัย   

 
ขั้นตอนการเรียนการสอนของกระบวนการเรียนการสอน 
  
 กระบวนการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์  
เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู  ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนการสอน  4  
ขั้น  ดังนี้ 
 
ขั้นที่  1  สร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบทจริง   
 

เป็นขั้นที่ผู้สอนกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยการน าปัญหาที่มาจากบริบทจริง หรือ
เสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้แก่ผู้เรียน  เช่น  ตัวอย่างงานวิจัยจ านวน 2-3 เรื่อง ที่เกี่ยวกับ
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ปัญหาของสังคมไทยที่ก าลังให้ความสนใจในปัจจุบัน โดยเลือกเนื้อหาที่น าเสนอให้สอดคล้องกับ
บทเรียนที่ก าลังสอนเพ่ือกระตุ้นความสนใจการท าวิจัยก่อนเข้าสู่บทเรียนและให้ผู้เรียนได้เห็นและ
สัมผัสกับงานวิจัยและองค์ประกอบต่างๆของงานวิจัย  นอกจากนี้ผู้สอนตั้งค าถามให้ผู้เรียนสงสัยและ
อยากจะค้นหาค าตอบ  โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือสร้างและกระตุ้นความสนใจ  โดยการตั้งค าถามเพ่ือ
ผู้เรียนให้เกิดความสงสัยและสนใจในปัญหานั้น ซักถามและต้องการค้นหาค าตอบ 

 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1. ผู้สอนเตรียมงานวิจัย 2-3 เรื่อง เป็นงานวิจัยที่
ผู้เรียนให้ความสนใจ โดยผู้สอนเลือกงานวิจัยที่
เป็นปัญหาที่ เกิดขึ้นในบริบทจริงและใกล้ตัว
ผู้เรียน 
 
2.ผู้สอนน าเสนอปัญหาจริงที่มาจากบริบทจริง  
หรือเสมือนจริงมากที่สุดมาน าเสนอให้กับผู้เรียน 
โดยการยกตัวอย่างงานวิจัย 2-3 เรื่อง โดย
งานวิจัยที่ยกมานั้นต้องสอดคล้องกับเนื้อหาสาระ
ที่เรียน เพ่ือเร้าความสนใจและกระตุ้นผู้เรียนและ
ให้ผู้เรียนได้เห็นและสัมผัสกับงานวิจัย  เพ่ือให้
ผู้เรียนสนใจในปัญหานั้น เกิดค าถามหรือข้อสงสัย
และต้องการค้นหาค าตอบ  ก่อนเข้าสู่บทเรียน  
 
3.ผู้สอนใช้ค าถามกระตุ้นผู้เรียนให้สังเกตและเก็บ
รายละเอียดของงานวิจัย รวมทั้งครูผู้สอนแนะน า
ให้ผู้เรียนเห็นความส าคัญและมุมมองส าคัญของ
งานวิจัย 
 
4.ผู้สอนสร้างบรรยากาศแห่งความเป็นมิตร 
เพ่ือให้ผู้เรียนกล้าตั้งค าถามน าเสนอความคิดของ
ตนเอง 

1. ผู้เรียนพิจารณางานวิจัย 
 
2. ผู้เรียนตั้งค าถามในประเด็นที่ตนเองสงสัย 
 
3. ผู้เรียนร่วมกันพูดคุยอภิปรายร่วมกับผู้เรียน
ด้วยกันและผู้สอนถึงปัญหาที่ผู้สอนน าเสนอ
ภายในชั้นเรียน พร้อมทั้งตั้งค าถามในประเด็นที่
ตนเองสงสัย 
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ขั้นที่  2   สืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่ก าหนด   
เป็นขั้นที่ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนเกี่ยวกับการสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และความ

เข้าใจใหม่ๆ  ผู้เรียนจะได้มีส่วนร่วมในการเรียนรู้  สามารถสร้างกระบวนการในการค้นหาความรู้และ
ความเข้าใจได้ด้วยตนเอง  โดยเริ่มจากผู้สอนตั้งค าถามเกี่ยวกับเนื้อหาสาระที่เรียนเพ่ือให้ผู้เรียนเกิด
ความสงสัยและซักถาม  จากนั้นผู้สอนให้ผู้เรียนแสวงหาค าตอบที่ถูกต้องด้วยตนเอง  พร้อมทั้ง
แลกเปลี่ยนความรู้ระหว่างผู้เรียนและผู้เรียน ผู้สอนและผู้เรียน เมื่อผู้เรียนเรียนเข้าใจเนื้อหาใน
บทเรียนแล้ว  จากนั้นผู้เรียนลงมือฝึกหัดจากแบบฝึกหัดด้วยตนเองที่ผู้สอนสร้างสถานการณ์หรือ
โจทย์ขึ้นมาเพ่ือให้ผู้เรียนได้ด าเนินการใช้ความรู้ไปแก้ปัญหานั้นในบริบทที่ผู้เรียนก าลังเรียนรู้  ผู้สอน
เป็นผู้ให้ค าปรึกษา ประคับประคอง นอกจากนี้ผู้สอนชี้แนะให้ผู้เรียนได้สร้างกระบวนการในการค้นหา
ความรู้และความเข้าใจใหม่ๆ โดยอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์   โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้
ผู้เรียนสงสัยในสิ่งที่ก าลังศึกษาและแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. ผู้สอนเตรียมชุดค าถามที่สอดคล้องกับเนื้อหา
ในบทเรียน 
 
2. ผู้สอนถามค าถามเพ่ือให้ผู้เรียนสงสัย และ
ค้นหาค าตอบจากแหล่งความรู้ต่างๆ ด้วยตนเอง 
 
3. ผู้สอนให้แบบฝึกหัดแก่ผู้เรียนโดยสร้างจาก
สถานการณ์จ าลองหรือโจทย์ปัญหาขึ้นเพ่ือให้
ผู้เรียนได้ฝึกฝนด้วยตนเอง  ก่อนลงปฏิบัติจริงใน
สถานการณ์จริง  
 
4.ผู้สอนให้ค าแนะน าในการสืบค้นข้อมูล 
 
5.ผู้สอนชี้แนะ ประคับประคอบ แนะน าเพ่ือให้
ผู้เรียนได้รับความรู้ที่ถูกต้องและชัดเจนมากยิ่งข้ึน 

1. ผู้เรียนค้นหาค าตอบด้วยตนเองจากค าถามของ
ครูด้วยตนเอง 
 
2.ผู้เรียนซักถามข้อสงสัยและท าความเข้าใจให้
มากยิ่งขึ้น   
 
3. ผู้เรียนท าแบบฝึกหัดที่สร้างสถานการณ์จ าลอง
หรือโจทย์ปัญหาตามที่ ได้รับมอบหมายด้วย
ตนเอง 
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ขั้นที่ 3  น าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริง   
 

เป็นขั้นตอนท่ีผู้สอนจะให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงจากสถานการณ์จริงหรือเสมือนจริงมากที่สุด        
โดยกิจกรรมที่จะจัดขึ้นนั้นเกิดจากปัญหาที่เกิดขึ้นจากสภาพจริงหรือเสมือนจริงมากที่สุด  เพ่ือให้
ผู้ เรียนสร้างความรู้อย่างมีความหมาย  จากประสบการณ์  การถ่ายทอดความ รู้   โดยอาศัย
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการแสวงหาค าตอบ ในขั้นนี้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง เช่น ใน
มหาวิทยาลัย ในโรงเรียน เป็นต้น  โดยผู้เรียนเป็นผู้เลือกเองว่าสถนการณ์ต่างๆที่สนใจด้วยตนเอง 
เพ่ือฝึกท าวิจัยในเรื่องที่ตนเองสนใจที่จะศึกษา  และลงมือท าวิจัยทุกขั้นตอนด้วยตนเอง โดยมี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนเรียนรู้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง โดยมีการจัดกิจกรรมในสภาพจริง 

 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
1. ผู้สอนให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติจริงด้วยตนเองจาก
กิจกรรมในสถานการณ์จริง   
     

1. ผู้เรียนฝึกปฏิบัติในสถานการณ์จริงด้วยตนเอง
โดยเป็นผู้เลือกศึกษาในประเด็นที่ตนเองสนใจ
และท าการฝึกและลงมือปฏิบัติด้วยตนเองทุก
ขั้นตอน 

2. ผู้สอนจัดกิจกรรมลงภาคสนามเพ่ือส่งเสริม
กระบวนการในการสร้างความรู้ของผู้เรียนใน
สภาพจริง  โดยผู้เรียนทุกคนจะต้องลงพ้ืนที่จริง
ในการท าวิจัยทุกขั้นตอน 
 
 
 
3. ผู้สอนคอยให้ความสะดวกแก่ผู้เรียนให้
ค าปรึกษาและสังเกตปัญหาของผู้เรียน 
    

2. ผู้เรียนร่วมกิจกรรม ซักถามถึงข้อสงสัย และ
อภิปรายถึงผลสรุปของกิจกรรมร่วมกันทั้งผู้สอน
และผู้เรียนด้วยกัน  โดยผู้เรียนกับผู้เรียน  ผู้เรียน
กับผู้สอนร่วมกัน  อภิปรายและซักถามข้อสงสัย
จากสถานการณ์จริงที่ได้ลงปฏิบัติจริง 
 
3.ผู้เรียนสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากการได้ลง
มือฝึกปฏิบัติตามที่ได้รับมอบหมายจากผู้สอน  
และท าการสรุปองค์ความรู้นั้น 
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ขั้นที่ 4  แลกเปลี่ยนเรียนรู้   

เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนร่วมกันอธิบาย/อภิปราย  และสะท้อนความคิดจากสิ่งที่ได้เรียนรู้  ระหว่าง
ผู้เรียนด้วยกัน และระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน  จากการที่ผู้เรียนศึกษาข้อมูลและการฝึกความสามารถใน
การท าวิจัยซึ่งเป็นประสบการณ์ตรงในแต่ละขั้นตอน  โดยมีผู้สอนเป็นผู้กระตุ้น  ชี้แนะ  แก้ไขและมี
การปรับปรุงตามข้อเสนอแนะที่ได้รับให้ถูกต้อง  วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนได้น าเสนอประสบการณ์
ของตนเองในการท าวิจัย และร่วมแลกเปลี่ยนความรู้กับผู้อื่น เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ที่ดียิ่งขึ้น 
 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

1.ผู้สอนกระตุ้นผู้เรียนให้สะท้อนสิ่งที่ผู้เรียนได้
ศึกษาจากสถานการณ์จริงที่ได้ปฏิบัติ 
 
2. ผู้สอนให้ผู้เรียนได้น าเสนอความรู้วิจัยในขั้น
ต่ า งๆที่ ตน ได้ ม าจ ากการล งฝึ กปฏิ บั ติ จ าก
สถานการณ์จริง 

1. ผู้เรียนน าเสนอความรู้วิจัยในขั้นต่างๆโดย
น าเสนอประเด็นหลักที่ส าคัญๆพร้อมทั้งปัญหา
ที่เกิดขึ้นในการด าเนินการ 

 
3. ผู้สอนน าอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ 
แนวความคิดและประสบการณ์ระหว่างผู้เรียนและ
ผู้สอน  โดยขั้นนี้เมื่อผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติจริงใน
สถานการณ์จริงแล้ว  ผู้สอนให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยน
ประสบการณ์  ความรู้วิจัยในขั้นต่างๆที่ได้ครั้งนี้
แก่ผู้สอนและผู้เรียนคนอ่ืน 
 

2. ผู้เรียนทุกคนร่วมอภิปรายแลกเปลี่ยน
ความรู้และประสบการณ์ร่วมกัน จากที่ได้ลง
ปฏิบัติจริงในสถานการณ์จริง 
 
 
3. ผู้เรียนปรับปรุงความรู้ที่ได้รับข้อเสนอแนะ
จากผู้สอนให้เป็นความรู้ใหม่ให้สมบูรณ์มากขึ้น 
 

4. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขใน
ประเด็นที่ผู้เรียนเข้าใจคลาดเคลื่อนในการท าวิจัย 
เพ่ือน าไปแก้ไขให้ถูกต้อง 
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การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ 
 
 การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ตามกระบวนการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาขึ้นนี้   
ด าเนินการประเมินผลความสามารถในการท าวิจัยระยะหลังเรียน  โดยมีรายละเอียดดังนี้  การวัดและ
ประเมินผลความสามารถในการท าวิจัย  หลังการด าเนินการใช้กระบวนการเรียนการสอนของ
นักศึกษาครูกลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม  โดยใช้แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การ
ท าวิจัย 
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ภาคผนวก ข 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจกระบวนการเรียนการสอนและเครื่องมือในการรวบรวมข้อมูล 
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รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจกระบวนการเรียนการสอน 
 
1.รองศาสตราจารย์ ดร.ทวีศักดิ์ จินดานุรักษ์        
 คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิราช 
2.อาจารย์  ดร.  ศิริรัตน์ ศรีสอาด        
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์   
3.อาจารย์  ดร. วารุณี  ลัภนโชคดี        
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
4.ผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.ยศวีร์  สายฟ้า            
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
5. อาจารย์ ดร.ยุรวัฒน์  คล้ายมงคล                   
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
 
รายช่ือผู้ทรงคุณวุฒิตรวจเครื่องมือการวิจัย 
 
1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ฉัตรศิริ ปิยะพิมลสิทธิ์   
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  
2. อาจารย์  ดร.พิกุล  เอกวรางกุล 
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
3. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ว่าที่ร้อยตรี สิริสวัสช์  ทองก้านเหลือง  
คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏสุราษฎร์ธานี 
4. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นิราศ  จันทรจิตร 
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
5. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ทรงศักดิ์ ภูสีอ่อน 
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
  

https://research.rdi.ku.ac.th/forest/Person.aspx?id=500049


 

 

154 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค 
ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้ 
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แผนการจัดการเรียนรู้     รายวิชาการวิจัยทางการศึกษา (กลุ่มทดลอง) 
 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการ
ศึกษา 
เวลา  6 ชั่วโมง      นักศึกษาชั้นปีท่ี 3  จ านวน 30 คน 
สอนวันที่ 
   

 
ผลลัพธ์การเรียนรู้  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะมีผลลัพธ์การเรียนรู้  ดังนี้ 

1. มีภาวะความเป็นผู้น าและผู้ตาม  สามารถท างานเป็นทีม  เป็นกลุ่ม  ล าดับความส าคัญ  มี
กระบวนการวางแผนในการท างาน  และสามารถคิดแก้ไขปัญหาข้อขัดแย้งได้ 

2. เคารพสิทธิและรับฟังความคิดเห็นของผู้อ่ืน  รวมทั้งเคารพในคุณค่า  และศักดิ์ศรีของความ
เป็นมนุษย์ 

3. มีจรรยาบรรณทางวิชาการ  และวิชาชีพครู 
4. เข้าใจและสามารถก าหนดปัญหาการวิจัย  ตั้งชื่อเรื่องการวิจัยได้  ก าหนดวัตถุประสงค์การ

วิจัยได้  เขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาได้   ก าหนดขอบเขตของการวิจัยได้  เขียน
ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับได้  สามารถเขียนนิยามศัพท์ได้ 

5. สามารถวิเคราะห์ปัญหา  สรุปประเด็นปัญหา  และสะท้อนแนวคิดได้อย่างเป็นระบบ 
6. มีส่วนร่วมในการท างานกับสมาชิกในกลุ่มหรือในสังคมเป็นอย่างดี  และสร้างสัมพันธภาพที่ดี  

เพ่ือให้การท างานมีประสิทธิภาพ 
7. เลือกใช้รูปแบบของสื่อเทคโนโลยี  ภาษาพูด  ภาษาเขียน  ในการน าเสนอได้อย่างเหมาะสม 

 
วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะสามารถ 
 1. ก าหนดปัญหาการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 2. ตั้งชื่อเรื่องการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 3. ก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 4. เขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 5. ก าหนดขอบเขตของการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 6. เขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 7. เขียนนิยามศัพท์ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
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สาระส าคัญ 
 
1. การก าหนดปัญหาการวิจัย 

ปัญหาการวิจัย   คือ ประเด็นที่นักวิจัยสงสัยและต้องการด าเนินการเพ่ือหาค าตอบที่
ถูกต้อง ตรงกับความเป็นจริงท าให้มีลักษณะข้อสงสัยของผู้วิจัยต่อสถานการณ์ทั้งที่เป็นความแตกต่าง
และไม่แตกต่างระหว่างสิ่งที่เป็นจริงกับสิ่งที่คาดหวัง และที่ส าคัญปัญหานั้นไม่สามารถหาค าตอบด้วย
สามัญส านึก 

แหลง่ท่ีมาของปัญหาการวิจัย 

ปัญหาการวิจัย ได้จากการค้นพบหรือค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้ดังนี้ 
1.  จากการอ่านต ารา บทความต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยสนใจ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การอ้างอิงทฤษฎีที่

เกี่ยวข้องในเรื่องที่ตนเองสนใจท าวิจัย เพราะทฤษฎีจะช่วยชี้น าว่ามีสิ่งใดที่ควรท าวิจัย หรือบางครั้ง
ทฤษฎีท าให้ผู้ท าวิจัยจะต้องท าการพิจารณาและวิเคราะห์ก่อนน าไปใช้ด้วย  

2. จากการวิจัยที่มีผู้ อ่ืนได้ท าไว้แล้ว เช่นวารสารวิจัย หรือปริญญานิพนธ์   ซึ่งท าให้ได้
แนวความคิดที่จะเลือกหัวข้อปัญหาของงานวิจัยได้ และยังทราบได้ว่ามีผู้เคยท าวิจัยแล้วหรือไม่ ขาด 
และจะต้องเพ่ิมเติมอย่างไร และเพ่ือมิให้เกิดความซ้ าซ้อนในงานวิจัยอีกด้วย  

3. จากประสบการณ์ และข้อคิดของผู้อื่น ๆ ที่เคยคลุกคลีกับงานวิจัย  
4. จากการจัดสัมมนา และมีการอภิปรายในหัวข้อต่าง ๆ ถ้าผู้วิจัยสนใจ  
5. จากข้อโต้แย้ง หรือข้อวิพากวิจารณ์ของบุคคลที่อยู่ในวงการวิชาชีพนั้น ๆซึ่งตรงกับเรื่องที่

ผู้วิจัยสนใจ  
6. จากสถาบัน หรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ซึ่งอาจจะท าให้ได้แนวคิดในหัวข้อของการวิจัย 
หลักเกณฑ์ของการก าหนดปัญหาวิจัย 

ปัญหาการวิจัยที่ดีควรจะเป็นอย่างไร  แม้ว่าการเขียนปัญหาการวิจัยจะไม่มีหลักเกณฑ์
ตายตัวที่แน่นอน แต่การตั้งปัญหาการวิจัยควรมีหลักเกณฑ์ที่น าพิจารณา 3 ประการ คือ 
            1. ปัญหาควรปรากฏในรูปของ “ความสัมพันธ์” ระหว่างตัวแปรสองตัว หรือเกินกว่าสอง
ตัว  
            2. ปัญหาต้องก าหนดให้ชัดเจน  ไม่ก ากวม โดยก าหนดในรูป “ค าถาม” การตั้งค าถามมี
ข้อดีท าให้สามารถสื่อให้เห็นปัญหาได้โดยตรง 
            3. การก าหนดปัญหาควรเขียนในรูปที่สามารถทดสอบเชิงประจักษ์ หรือ จากสภาพความ
เป็นจริงได้ ปัญหาการวิจัยนอกจากแสดง “ความสัมพันธ์” แล้ว ตัวแปรที่สัมพันธ์กันต้องสามารถ
น าไป “วัดได”้  (measured) 
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2. การตั้งชื่อเรื่องการวิจัย 
 

   การตั้งชื่อเรื่องที่จะวิจัยจะต้องตรงกับปัญหาที่ศึกษา  มีความเฉพาะเจาะจงใช้ภาษา กะทัดรัด 
ชัดเจน ไม่ซ้ าซ้อนกับเรื่องอ่ืนๆ ที่มีผู้วิจัยมาแล้ว ซึ่งส านักงานคณะกรรมการการวิจัยแห่งชาติ ได้
ก าหนดแนวทางการตั้งชื่อโครงการวิจัยไว้ ดังนี้ 
                1.   เป็นชื่อเรื่องท่ีกะทัดรัดชัดเจนเข้าใจง่าย ครอบคลุมเนื้อหาสาระที่ท าการวิจัย 
                2.   ให้ความหมายในการจูงใจ น่าสนใจ และตรงกับเนื้อเรื่องมากที่สุด 

      3.   สามารถให้ผู้อ่านมาค้นเรื่องราวที่จะท าการวิจัยได้อย่างใกล้เคียง  
 

การตั้งชื่อเรื่องการวิจัยอาจท าได้โดยน าสิ่งต่างๆ เหล่านี้มาเป็นส่วนหนึ่งของชื่อเรื่องการวิจัย  
                1.  ตัวแปรส าคัญที่ ใช้ ในการวิจัย   เราอาจน าเอาประเด็นส าคัญซึ่ งเป็นตัวแปร
อิสระ  และตัวแปรตามมาเป็นส่วนประกอบของชื่อโครงการ  เช่น “การพัฒนาศักยภาพของธุรกิจ
ชุมชน” 
                 ตัวแปรอิสระ คือ ธุรกิจชุมชน 
                 ตัวแปรตาม  คือ การพัฒนาศักยภาพ 
                2.  ขอบเขตของการศึกษา  ถ้าต้องการระบุขอบเขตของการศึกษาให้ชัดเจนลงไปว่า
ต้องการศึกษาเฉพาะประชากรกลุ่มใด  เพ่ือให้หัวข้อวิจัยมีความชัดเจนยิ่งขึ้น  ก็อาจน าประชากร
เป้าหมายมาเป็นส่วนประกอบของชื่อเรื่องได้ ได้   เช่น  “การพัฒนาศักยภาพของธุรกิจชุมชนใน
จังหวัดอุดรธานี”ประชากรเป้าหมาย คือ ธุรกิจชุมชนของจังหวัดอุดรธานี 
                3.  ลักษณะที่มาของข้อมูล  บางครั้งผู้วิจัยอาจต้องการให้ผู้อ่านทราบชัดเจนว่า  การ
วิจัยของเรามีที่มาอย่างไร  หรือใช้วิธีเก็บข้อมูลแบบใด เช่น “การวิจัยเชิงทดลองเกี่ยวกับการสร้าง
จิตส านึก ในการมีส่วนร่วมในการพัฒนาชุมชน”  ผู้อ่านทราบได้ทันทีว่าการวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิง
ทดลอง 
                4.  สาขาวิชาที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย  บางครั้งผู้วิจัยอาจระบุให้ชัดเจนว่าเป็นการวิจัย
สาขาใด เนื่องจากอาจมีโครงการที่มีชื่อเหมือนกัน  แต่มีประเด็นและวิธีการศึกษาต่างกัน ขึ้นอยู่กับ
ความถนัดของผู้วิจัย 
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3. การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย 
 

วัตถุประสงค์ในการวิจัย เป็นสิ่งที่ชี้น าให้รู้ว่า ที่ท าการวิจัยในเรื่องนี้เพ่ือต้องการรู้อะไร เป็น
ขั้นตอนที่ต่อจากการก าหนดปัญหาในการวิจัย การเขียนวัตถุประสงค์ที่ดีจึงเป็นประตูเพ่ือให้สามารถ
ค้นหาความจริงที่ต้องการได้ เป็นทิศทางที่สามารถท าให้หาค าตอบได้ คือท าให้เกิดสมมติฐาน  การ
เขียนวัตถุประสงค์การวิจัยมีหลักเกณฑ์การเขียน ดังนี้ 

1.      ต้องมีความสอดคล้องกับหัวข้อการวิจัยและปัญหาการวิจัย 

2.      มีความเป็นไปได้ที่จะทดสอบเพ่ือให้ได้ค าตอบจากการวิจัยนี้ 

3.      ใช้ประโยคบอกเล่า 

4.    ใช้ภาษาท่ีชัดเจน เข้าใจง่าย 

 
ค าส าคัญท่ีใช้เขียนวัตถุประสงค์ 

            เพ่ือศึกษา /  เพ่ือส ารวจ / เพ่ือบรรยาย / เพ่ืออธิบาย / เพ่ือเปรียบเทียบ / เพ่ือวิเคราะห์
เพ่ือสังเคราะห ์/ เพ่ือศึกษาความสัมพันธ์ / เพ่ือประเมิน / เพ่ือพัฒนา 
 
4.การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

 
                การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา หรือภูมิหลัง หรือหลักการและ
เหตุผล   เพ่ือเล่าให้ผู้อ่านทราบถึง ความเป็นมาของการวิจัย โดยเขียนให้สัมพันธ์กับหลักการและ
เหตุผลที่ต้องท าการวิจัยเรื่องนั้น ๆ มักอ้างอิงหลักการ แนวคิด และทฤษฎีที่ส าคัญ ๆ มาประกอบการ
บรรยาย  ท าให้ผู้อ่านมองเห็นความจ าเป็นและสภาพปัญหาของการวิจัย  มักจะเขียนเป็นย่อหน้า ๆ 
ไม่ยืดยาวเกินไป พยายามให้เนื้อความต่อเนื่องกัน มักจะเริ่มจากแนวนโยบาย  หลักการ แนวคิด 
สภาพปัญหา และการแก้ปัญหา 
                   การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาจะต้องเขียนให้เห็นความส าคัญของ
ปัญหาหรือหัวข้อที่จะท าการวิจัย โดยเน้นให้เห็นประเด็นส าคัญๆ ที่จ าเป็นมีส่วนเกี่ยวกับปัญหาที่ท า
การวิจัยโดยตรง สิ่งที่ควรค านึงในการเขียนม ีดังนี่ 
             1. เขียนให้ตรงประเด็น เหตุผลที่น าเสนอควรเป็นเหตุผลที่น าไปสู่จุดเป็นปัญหาที่จะท าการ
วิจัย และช่วยชี้ให้เห็นความส าคัญของสิ่งที่จะวิจัย 
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            2 . ควรใช้ข้อมูลอ้างอิงเพ่ือให้เหตุผลนั้นดูมีน้ าหนักสมควรที่จะท าการวิจัย 

            3. ควรเขียนให้เข้าใจง่ายโดยน าเสนอเป็นประเด็นๆ เป็นล าดับต่อเนื่อง 

การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาอาจมีแนวทางในการเขียนเป็นล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

1. ขั้นปัญหา  กล่าวถึงสภาพปัญหาที่พบในการจัดการเรียนการสอน หรือสภาพการจัดการเรียนการ
สอนที่พึงประสงค์ 

2. ขั้นวิเคราะห์ปัญหา  ระบุถึงสภาพปัญหาของการจัดการเรียนการสอนโดยการวิเคราะห์ปัญหานั้นๆ 
อย่างรอบคอบ เพ่ือชี้ให้เห็นประเด็นของการวิจัย หากมีตัวเลขประกอบให้น ามาระบุด้วย 

3. ขั้นสรุปแนวทางท่ีจะแก้ปัญหาหรือพัฒนา  ระบุวิธีการหรือนวัตกรรมที่น ามาแก้ไขปัญหาหรือ
พัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอน 

  
5.การก าหนดขอบเขตของการวิจัย 

 
        ขอบเขตการวิจัย  หมายถึง การจ ากัดหรือก าหนดขอบเขตให้แก่การวิจัย  ไม่ควรน าไปปน

กับข้อจ ากัดของการวิจัย (Limitation) ซึ่งมักจะกล่าวถึงในตอนท้ายผลการก าหนดขอบเขต การวิจัย
นั้น  อาจก าหนดได้หลายอย่าง  เช่น  1.   ขอบเขตที่เกี่ยวกับเนื้อหาที่ศึกษา  2.   ขอบเขตที่เกี่ยวกับ
กลุ่มตัวอย่าง 3.   ขอบเขตที่เกี่ยวกับเวลา  4.   ขอบเขตที่เกี่ยวกับวิธีการรวบรวมข้อมูล  
5.   ขอบเขตที่เก่ียวกับตัวแปรที่ต้องศึกษา 

         การเขียนขอบเขตของการวิจัย จะต้องระบุให้ชัดเจน  และถ้าเป็นไปได้ควรให้เหตุผลไว้
ด้วยว่า  ท าไมจึงก าหนดขอบเขตไว้เช่นนั้น 
 

   หลักการเขียนขอบเขตของการวิจัย  
          การวิจัยแต่ละเรื่องมีขอบเขตมากน้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับงบประมาณและระยะเวลาที่จะท าการ
วิจัย การก าหนดขอบเขตของการวิจัยจะช่วยให้ผู้วิจัยวางแผนการเก็บข้อมูลได้ครอบคลุมและตรงกับ
ความมุ่งหมายของการวิจัยที่ตั้งไว้ 
ขอบเขตของการวิจัยที่ส าคัญท่ีผู้วิจัยต้องก าหนด มีดังนี้               

1. ลักษณะประชากรและจ านวนประชากร (ถ้าหาได้)               
2. การเลือกกลุ่มตัวอย่าง ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง และวิธีเลือกกลุ่มตัวอย่าง               
3. ตัวแปรที่ศึกษา โดยระบุทั้งตัวแปรตาม และตัวแปรอิสระ 
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การก าหนดขอบเขตของการวิจัยนั้นให้ค านึงถึงความมุ่ งหมายของการวิจัยเป็นส าคัญ  
กรณีที่เป็นการวิจัยเชิงทดลอง นอกจากกล่าวถึงประชากร กลุ่มตัวอย่างและตัวแปรแล้วควรจะต้อง
กล่าวถึงเนื้อหาที่ใช้ในการทดลอง และระยะเวลาที่ใช้ในการทดลองด้วย 
6. การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
             การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับจากการวิจัย เป็นความส าคัญของการวิจัยที่ผู้วิจัย
พิจารณาว่าการวิจัยเรื่องนั้นท าให้ทราบผลการวิจัยเรื่องอะไร และผลการวิจัยนั้นมีประโยชน์ต่อใคร 
อย่างไร เช่น การระบุประโยชน์ที่เกิดจากการน าผลการวิจัยไปใช้ ไม่ว่าจะเป็นการเพ่ิมพูนความรู้ หรือ
น าไปเป็น แนวทางในการปฏิบัติ หรือแก้ปัญหา หรือพัฒนาคุณภาพ หลักในการเขียนมีดังนี้ 
     1. ระบุประโยชน์ที่อาจเกิดจากผลที่ได้จากการวิจัย 
             2. สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และอยู่ในขอบเขตของการวิจัยที่ได้ศึกษา 
             3. ในกรณีที่ระบุประโยชน์มากกว่า 1 ประการ ควรระบุเป็นข้อ 
             4. เขียนด้วยข้อความสั้น กะทัดรัด ชัดจน 
             5. การระบุนั้นผู้วิจัยต้องตระหนักว่ามีความเป็นไปได้ 
 
7. การเขียนนิยามศัพท์ 
  นิยามศัพท์ หมายถึง  การให้ความหมายค าเฉพาะที่ใช้ในการวิจัย  เพ่ือให้ผู้วิจัยและเข้าใจ
ความหมายค าตรงกัน  ค านิยามต้องค านึงถึงการนิยามตัวแปร เพราะจะช่วยให้การเก็บข้อมูลได้
ถูกต้องและน่าเชื่อถือ นิยามศัพท์มี 2  ประเภท  คือนิยามเชิงความหมาย  เป็นนิยามศัพท์นั้น ๆ  โดย
อธิบายความหมายและนิยามเชิงปฏิบัติการ  เป็นการให้ความหมายของค า  โดยก าหนดพฤติกรรม
บ่งชี้หรือเครื่องมือชี้วัดบางอย่าง  เช่น  สติปัญญา หมายถึง  ความจ าทางสมองที่จะคิดให้เหตุผลและ
แก้ปัญหาต่าง ๆ (นิยามเชิงความหมาย) และสติปัญญา  ซึ่งคะแนนที่ได้จากการวัดด้วยแบบทดสอบ
มาตรฐานส าหรับวัดสติปัญญา  (นิยามเชิงปฏิบัติ)  ในการให้ค านิยามนั้นควรให้ทั้งนิยามความหมาย
และนิยามปฏิบัติการ  ผสมผสานกันไปในทางเดียวกัน  หลักการเขียนนิยามค าศัพท์  คือ  ต้องเป็น
ค าศัพท์เฉพาะ  ไม่ต้องให้ค านิยามศัพท์ทุกค าศัพท์ที่ผู้วิจัยต้องการให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกัน  และถ้าทีการ
อ้างอิงแหล่งที่มาด้วย ก็จะท าให้มีความน่าเชื่อถือมากยิ่งขึ้น 
 
 หลักการเขียนนิยามศัพท์เฉพาะ  

การให้นิยามศัพท์เฉพาะเป็นการให้ความหมายของค าที่มีความส าคัญในการวิจัยเรื่องนั้น 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งค าที่เป็นตัวแปรตามที่เป็นนามธรรม เช่น ตัวแปร แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ เชาว์ปัญญา
ทางอารมณ์ ความพึงพอใจในการบริการ เจตคติต่อสินค้า เป็นต้น ซึ่งจะต้องนิยามโดยอาศัยทฤษฎี 
หลักการ แนวคิดจากผู้รู้ ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องซึ่งจะต้องนิยามให้อยู่ในรูปของนิยามปฏิบัติการ 
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จึงจะสามารถสร้างเครื่องมือวิจัยที่มีคุณภาพด้านความเที่ยงตรงนิยามปฏิบัติการ (Operational 
Definition) เรียกสั้น ๆ ว่า O.D. คือ การให้ความหมายตัวแปรที่ส าคัญ โดยเฉพาะตัวแปรตาม 
(Dependent Variable) ที่ต้องการศึกษา หรือตัวแปรอิสระที่มีลักษณะเป็นนามธรรม ซึ่งจะต้อง
นิยามให้เป็นคุณลักษณะพฤติกรรม และหรือกิจกรรมที่จะศึกษา ให้อยู่ในรูปที่วัดได้ สังเกตได้ ซึ่งจะ
เป็นประโยชน์ต่อการสร้างเครื่องมือวิจัยให้มีความเที่ยงตรง (Validity) 

 
ประเภทของการเขียนนิยามศัพท์เฉพาะ 

นอกจากนี้การนิยามศัพท์เฉพาะก็เพ่ือให้ผู้อ่านงานวิจัยมีความเข้าใจในตัวแปรที่ศึกษาและมี
ความเข้ า ใจตรงกันกับผู้ วิ จั ย  และเป็นการช่วยให้การ เขียน เค้ า โครงการวิ จั ยรัดกุมขึ้ น 
            1. ค านิยามศัพท์เฉพาะ ในการวิจัยทั่ว ๆ ไปมักจะต้องให้ความหมายของค าบางค าที่ใช้ใน
รายงานการวิจัยให้เฉพาะเจาะจงในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย เพ่ือให้ผู้วิจัยและผู้อ่านมีความ
เข้าใจตรงกัน ดังนั้นนักวิจัยจะท าการวิจัยเรื่องใดจะต้องนิยามศัพท์เฉพาะแต่ละตัวให้ชัดเจนก่อน ซึ่ง
จะช่วยให้งานวิจัยอยู่ในกรอบมากยิ่งข้ึนอีกด้วยส าหรับค าที่ควรให้นิยามนั้นอาจะเป็นค าย่อ ๆ หรือค า
สั้น ๆ ที่ใช้แทนข้อความยาว ๆ เพราะถ้าเขียนข้อความยาว ๆ ซ้ ากันบ่อย ๆ จะท าให้เสียเวลาในการ
เขียน ผู้เขียนจึงก าหนดเป็นค าย่อหรือค าสั้น ๆ แทน ซึ่งค าเหล่านี้จะต้องให้นิยามศัพท์เฉพาะด้วย 
เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกับผู้ วิจัยว่าค านั้น ๆ หมายถึงอะไร 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 

ขั้นตอนการสอน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
 
ขั้นที่ 1 
 
 
ขั้ น ส ร้ า ง ค ว า ม
สนใจโดยใช้ปัญหา
ในบริบทจริง 

1.ผู้สอนน าเสนอประเด็นปัญหาวิจัยจาก
บริบทจริงมาน าเสนอให้กับผู้เรียน  โดย
ปัญหาที่ผู้สอนยกเป็นกรณีตัวอย่างเป็น
ปัญหาวิจัยที่สังคมไทยก าลังให้ความสนใจ  
ผู้สอนน าเสนอวิจัยเรื่องการตั้งครรภ์วัยรุ่น
และปัจจัยที่เกี่ยวข้องต่อการตั้งครรภ์ของ
สตรีวัยรุ่น (2554)  ผ่านโปรเจกเตอร์  เพ่ือ
เร้าความสนใจผู้ เรียนให้ เข้าสู่บทเรียน  
พร้อมชี้แนะให้ผู้ เรียนสังเกตการเขียน
เกี่ยวกับประเด็นดังนี้ 
(20 นาที) 
   1.การก าหนดปัญหาการวิจัย   
   2. การตั้งชื่อเรื่องการวิจัย   
   3.การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย   
   4.การเขียนความเป็นมาและความส าคัญ
ของปัญหา ชัดเจน สอดคล้องกับเรื่องที่ท า
วิจัย  
   5.การก าหนดขอบเขตของการวิจัย   
   6.การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
   7.การเขียนนิยามศัพท์ 
 
 

1. ผู้ เรียนร่วมกันพูดคุย
อภิปรายร่วมกับผู้ เรียนและ
ผู้สอนในชั้นเรียนถึงปัญหาของ
การตั้งครรภ์วัยรุ่นและปัจจัยที่
เกี่ยวข้องต่อการตั้งครรภ์ของ
สตรีวัยรุ่น (2554)   ที่ผู้สอน
น าเสนอภายในชั้นเรียน  
 
2. ผู้เรียนร่วมกันอภิปรายสิ่งที่
ได้สังเกตจากการเขียน ใน
ประเด็นดังนี้  (30 นาที) 
 
   1.การก าหนดปัญหาการ
วิจัย   
   2. การตั้งชื่อเรื่องการวิจัย   
   3.การก าหนดวัตถุประสงค์
การวิจัย   
   4.การเขียนความเป็นมา
และความส าคัญของปัญหา 
ชัดเจน สอดคล้องกับเรื่องที่
ท าวิจัย  
   5.การก าหนดขอบเขตของ
การวิจัย   
   6.การเขียนประโยชน์ที่คาด
ว่าจะได้รับ 
   7.การเขียนนิยามศัพท ์
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ขั้นตอนการสอน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 2  
 
สืบค้นและใช้
ความรู้ใน
สถานการณ์ที่
ก าหนด 

   1. ผู้สอนกระตุ้นผู้เรียนโดยการตั้งค าถามให้
ผู้เรียนแต่ละคนหาค าตอบด้วยตนเอง  โดยผู้เรียน
ต้องอาศัยกระบวนการทางวิทยาศาสตร์ในการ
แสวงหาค าตอบ  เพื่อเป็นแนวทางในการสร้าง
กระบวนการในการค้นหาความรู้และความเข้าใจ
ใหม่ๆ   โดยค าถามที่ผู้สอนใช้ถาม  ประกอบด้วย  
(10 นาที) 
 
1.การต้ังชื่อเร่ือง  มีหลักการต้ังอย่างไร 
(ค าตอบ ตั้งช่ือเรื่องวิจัยให้สั้น  ควรตั้งช่ือเรื่องวิจัย
ให้ตรงกับประเด็นของปัญหา  ควรตั้งช่ือเรื่องวิจัย
โดยการใช้ค าที่บ่งบอกให้ทราบถึงประเภทของการ
วิจัย ควรตั้งช่ือเรื่องวิจัยในลักษณะของค านาม 
ควรตั้งช่ือเรื่องวิจัยที่ประกอบด้วยข้อความเรียงที่
สละสลวยได้ใจความสมบูรณ์) 
2.การเขียนที่มาและความส าคัญ  มีหลักการ
เขียนอย่างไร 
(ค าตอบ 1.ทฤษฏี หลักการ ข้อเท็จจริงที่ เป็น
พื้นฐานเกี่ยวกับปัญหาที่จะท าวิจัย 2.งานวิจัย 
หรือผลงานการศึกษาค้นคว้าที่เด่นๆ ที่มีผู้ท าไว้
แล้ว 3.วิเคราะห์หรืออภิปรายปัญหาเพื่อเวียนเข้า
สู่เรื่องที่จะท าวิจัย ) 
3.การเขียนวัตถุประสงค์การวิจัย  มีหลักการ
เขียนอย่างไร 
( ค าตอบ 1.ต้องสอดคล้องกับสภาพปัญหาและช่ือ
เรื่อง 2.ครอบคลุมสิ่งที่ต้องการศึกษาและตัวแปร 
3.ต้องระบุสิ่งที่ต้องการศึกษา  ตัวแปร กลุ่มที่
ศึกษา (ท าอะไร กับใคร  อย่างไร  ) 4. สามารถ
ก า หนดรู ปแบบก า ร วิ จั ย ไ ด้   5.ภ าษาที่ ใ ช้ 
กระทัดรัด  ชัดเจน  นิยมเขียนเป็นข้อๆ (ถ้ามี
หลายประเด็น) และใช้ค านามน าหน้า) 
 

1. ผู้เรียนร่วมกันวางแผนวิธีการ
แสวงหาข้อมูลต่างๆเพื่อค้นหา
ค าตอบ  พร้อมทั้งซักถามและท า
ความเข้าใจให้มากยิ่งขึ้น  โดยการ
อ า ศั ย ก ร ะ บ ว น ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์ในการหาค าตอบ  (40 
นาที) 
 
   โดยวิธีการหาค าตอบของผู้เรียน
เริ่มจากการหาปัญหาหรือข้อสงสัย
ในการเขียนว่าเขียนได้อย่างไร  มี
วิ ธีการ เขี ยนอย่ างไ ร   จากนั้ น
น าไปสู่การตั้งสมมติฐาน  แล้วหา
ข้อมูลทดสอบสมมติฐาน  สรุป
ความรู้ที่ได้ในครั้งนี้   
 
2. ท าแบบฝึกหัดที่  1  ตามที่ได้รับ
มอบหมายด้วยตนเอง(50 นาที) 
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ขั้นตอนการสอน 
กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
 4.การก าหนดขอบเขตของการวิจัยมีหลักการเขียน

อย่างไร 
 
(ค าตอบ   1. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  ซึ่งผู้วิจัย
ต้องระบุว่าประชากรเป็นใคร  ใช้เป็นกลุ่มตัวอย่าง
จ านวนเท่าไร   และกลุ่มตัวอย่างได้มาโดยวิธีใด 
2.  ตัวแปรที่ใช้ในการศึกษา  ผู้วิจัยต้องระบุตัวแปร
อิสระและตัวแปรตามที่ใช้ในการศึกษา) 
 
5.การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ มีหลักการ
เขียนอย่างไร 
(ค าตอบ 1. เขียนประโยชน์ที่ได้รับโดยตรงมากที่สุด 
ไปหาประโยชน์น้อยที่สุดจากการวิจัย 2. เขียนให้
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ และสิ่งที่วิจัย ไม่เขียน
ล้อเลียนวัตถุประสงค์  แต่ควรเขียนในลักษณะ
ว่า  เมื่อทราบความแตกต่างแล้ว  จะก่อให้เกิด
ประโยชน์  ในแง่การเสริมสร้างความรู้ หรือการใช้
ผลอย่างไร) 
 
6.การนิยามศัพท์  มีหลักการเขียนอย่างไร 
(1.นิยามตัวแปรอิสระและตัวแปรตามให้ เป็น
คุณลักษณะพฤติกรรม และหรือกิจกรรมที่จะศึกษา 
ให้อยู่ในรูปท่ีวัดได้ สังเกตได้ 2. นิยามกลุ่มตัวอย่าง) 
นอกจากนี้ผู้สอนจะเป็นผู้ที่คอยช้ีแนะแนวทาง
ค าตอบท่ีถูกต้องแก่ผู้เรียน 
2. ผู้สอนให้ผู้เรียนได้ลงมือท าแบบฝึกหัดที่  1  ที่
สร้างสถานการณ์จ าลองขึ้นหรือโจทย์ปัญหาเพื่อให้
ผู้เรียนได้ฝึกฝนความรู้จากแบบฝึกหัด 
 

 
 
 

 

https://www.gotoknow.org/posts/tags/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A2%E0%B8%8A%E0%B8%99%E0%B9%8C
https://www.gotoknow.org/posts/tags/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A2%E0%B8%8A%E0%B8%99%E0%B9%8C
https://www.gotoknow.org/posts/tags/%E0%B8%9B%E0%B8%A3%E0%B8%B0%E0%B9%82%E0%B8%A2%E0%B8%8A%E0%B8%99%E0%B9%8C
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ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 3 
  
น าความรู้ไปฝึก
ปฏิบัติใน
สถานการณ์จริง 
 

1. ผู้สอนให้ผู้เรียนลงสู่สถานการณ์จริง  โดยให้
ผู้ เรียนแต่ละคนท าการส ารวจเกี่ยวกับปัญหาที่
ผู้เรียนสนใจจะท าการวิจัยในครั้งนี้  โดยแต่ละคน
อาจจะพบประเด็นปัญหาที่แตกต่างกันออกไป  โดย
ให้เวลาส ารวจปัญหา  1  สัปดาห์  (นอกห้องเรียน) 
 
 
 2. เมื่อผู้ เรียนได้ค้นพบปัญหาของแต่ละคนแล้ว  
จากนั้นผู้สอนช้ีแนะให้ผู้เรียนร่วมกันลงมือปฏิบัติจริง
เกี่ยวกับวิธีการเขียนงานวิจัย  โดยระบุและช้ีแจงไว้
ในใบงาน  ซึ่งมีประเด็นดังนี้ 
1.การเขียนท่ีมาและความส าคัญของงานวิจัย  
2.การเขียนนิยามปัญหา   
3.การตั้งช่ือเรื่อง   
4.การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย   
5.การก าหนดขอบเขต   
6.การเขียนประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ   
7.การเขียนนิยามศัพท์   
 
โดยอาศัยแหล่งความรู้ต่างๆ เช่น ตัวอย่างงานวิจัยที่
ผู้สอนเตรียมมา หรือจากอินเทอร์เน็ต ทั้งในและ
ต่างประเทศ  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. ผู้เรียนแต่ละคนลงส ารวจใน
สถานการณ์จริงเพื่อค้นหาปัญหา
การวิจัย   
 
  
 
 
2.ผู้เรียนท าความเข้าใจในใบงาน
ที่ ผู้ สอนก าหนด ให้   แล้ วท า
กิจกรรมโดยใช้แหล่งข้อมูลที่
หลากหลาย  ในการเขียนที่มา
และความส าคัญของงานวิจัย  
การตั้ ง ช่ือเรื่ อง  การก าหนด
วัตถุประสงค์ การวิ จั ย   การ
ก าหนดขอบเขต  การ เขี ยน
ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ  และ
การเขียนนิยามศัพท์ด้วยตนเอง
ของปัญหาแต่ละคน 
 
3. ผู้เรียนร่วมกิจกรรม ซักถามถึง
ข้อสงสัยในแต่ละขั้นตอน และ
อภิปรายถึงผลสรุปของกิจกรรม
ร่วมกันทั้งผู้สอนและผู้เรียน 
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ขั้นตอนการสอน กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 4 
 
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ 
 

1.  ผู้สอนให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มย่อยกลุ่มละ  5  คน  
จ านวน  5  กลุ่ม  แล้วน าเสนองานวิจัยของตนเอง
ภายในกลุ่มย่อย  ในประเด็นดังน้ี (20นาที) 
1.ที่มาและความส าคัญของงานวิจัย 2.การนิยาม
ปัญหา   
3.การตั้งช่ือเรื่อง   
4.การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย  5.การก าหนด
ขอบเขต   
6.การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ   
7.การเขียนนิยามศัพท์ 
 
2. ผู้สอนสังเกตและกระตุ้นให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มย่อย
อภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ แนวความคิด
และประสบการณ์ร่วมกัน 
  
3.ผู้สอนสังเกตการน าเสนอกลุ่มใหญ่และสรุปช้ีแนะ
ประเด็นส าคัญและประเมินผลการเรียนรู้ตาม
วัตถุประสงค์ 
 
 
 
 
 
4. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงความรู้ที่ตน
จากค าค าแนะน า เพื่อให้งานชัดเจนมากขึ้น โดยให้
น าเสนออีกครั้งในปลายภายเรียนที่เป็นวิจัยเล่ม
สมบูรณ์ (20นาที) 

1. ผู้เรียนน าเสนองานของตนเอง
ภายในกลุ่ มย่อย  พร้อมร่วม
อภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้และ
ประสบการณ์ร่วมกัน  
 
 
 
 
 
 
 
2.ผู้ เรียนแต่ละกลุ่มย่อยเสนอ
ผลสรุปต่อกลุ่มใหญ่ (10 นาที) 
 
3. ผู้เรียนปรับปรุงการเขียนของ
ตนให้สมบูรณ์มากขึ้น โดยหา
ความรู้เพิ่มเติมจากแหล่งความรู้
ภายนอกห้องเรียน  โดยให้
น าเสนออีกครั้งในปลายภาคเรยีน
ในวิจัยเล่มสมบูรณ์ 
 
 
4. ผู้เรียนแต่ละคนบันทึกการ
เรียนรู้จากสิ่งท่ีได้ในบทเรียนนี้ 
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สื่อการเรียนการสอน 
  1. เอกสารประกอบการสอนรายวิชาการวิจัยทางการศึกษา 
 2. แหล่งความรู้ต่างๆ เช่น งานวิจัย อินเทอร์เน็ต อุปกรณ์ค้นหาความรู้ต่างๆ เช่น โน้ตบุ้ค 
สมาร์ทโฟน taplet เป็นต้น 
 3.แบบฝึกหัดชุดที่  1 
 4.ใบงาน 
 5.ตัวอย่างงานวิจัย 
 
การวัดและประเมินผลการเรียน 

ประเมินความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการศึกษาโดย
ใช้เครื่องมือในการวัดคือ  แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย   
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แผนการจัดการเรียนรู้     รายวิชาการวิจัยทางการศึกษา (กลุ่มทดลอง) 
 
แผนการสอนที่ 1  เรื่อง  ความสามารถในการประมวลเอกสาร ทฤษฏีและวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
เวลา  3 ชั่วโมง      นักศึกษาชั้นปีท่ี 3  จ านวน 30 คน 
สอนวันที่ 
   

 
ผลลัพธ์การเรียนรู้  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะมีผลลัพธ์การเรียนรู้  ดังนี้ 

1. ตระหนักในจรรยาบรรณของนักวิจัย   
2. มีวินัย ตรงต่อเวลา ใฝ่เรียนรู้ ซื่อสัตย์และมีความรับผิดชอบ 
3. เคารพสิทธิ์และรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น 
4.  อธิบายรู้หลักและวิธีการในการศึกษาเอกสาร  รู้แหล่งการศึกษาค้นคว้า  เอกสาร  ทฤษฏี

และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้  และสามารถอ่านงานวิจัย  และสรุปย่อรายงานการวิจัยได้ 
5. ความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้ที่ได้รับเพื่อมาใช้ประโยชน์ 
6. การมีส่วนร่วมในการท างานกับสมาชิกในกลุ่มหรือในสังคมเป็นอย่างดี  และสร้าง

สัมพันธภาพที่ดี  เพื่อให้การท างานมีประสิทธิภาพ 
7. เลือกใช้รูปแบบของสื่อเทคโนโลยี ภาษาพูด ภาษาเขียน ในการน าเสนอได้อย่างเหมาะสม 

 
วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะสามารถ 
 1. อธิบายวิธีการในการศึกษาเอกสารได้ 
 2. อธิบายแหล่งการศึกษาค้นคว้า  เอกสาร  ทฤษฏีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องได้ 
 3. อ่านงานวิจัย  และสรุปย่อรายงานการวิจัยได้ 
  
สาระส าคัญ 
 

1. การศึกษาเอกสาร  ทฤษฏีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 
การศึกษาค้นคว้าเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมีความส าคัญและจ าเป็นยิ่ง เพราะจะ

ช่วย ให้พบความจริงได้ความกระจ่างในเรื่องที่จะท าการวิจัย ซึ่งเป็นการนิยามปัญหา ไม่ซ้ าซ้อนกับ
วิจัยที่ ผู้อ่ืนท าไว้แล้ว และช่วยให้เห็นแนวทางในการด าเนินการวิจัยตลอดทั้งการเขียนรายงานวิจัย 
โดยผู้วิจัย ต้องเลือกเอกสารที่ทันสมัย และตรงหรือเกี่ยวข้องกับงานวิจัย แหล่งส าคัญได้แก่ ห้องสมุด
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ต่าง ๆ หรือ สถาบันเฉพาะทาง หรือสถาบันการศึกษา การค้นคว้าควรจดบันทึกให้เป็นระบบเพ่ือจะ
น ามาใช้อ้างอิง ได้เขียนบรรณานุกรมได้การเขียนเอกสารที่เกี่ยวข้อง ควรสังเคราะห์ข้อความให้ดีก่อน
เขียน เรียบเรียง ให้ได้ความอย่างสมบูรณ์ไม่ควรน ามาต่อ ๆ กัน โดยไม่มีความเชื่อมโยง และมีการ
อ้างอิงอาจใช้อ้างอิง แทรกในเนื้อหา ซึ่งอาจท าให้สะดวกในการจัดพิมพ์ 
 

2. หลักและวิธีการในการศึกษาเอกสารได้ 
 
      1. เพ่ือเป็นการค้นคว้าหาหัวข้อวิจัยว่า มีประเด็นปัญหาอะไรที่น่าจะน ามาเป็นปัญหา (ซึ่ง

ผู้วิจัยยังไม่ทราบว่าจะท าเรื่องอะไร) 
      2. เพ่ือศึกษาว่าในเรื่องที่ผู้วิจัยจะท าวิจัยนี้ มีใครเคยท าเรื่องนี้มาบ้าง ถ้าท าแล้วมีผลอย่างไร 

จะต้องเสริมจุดไหนที่ยังไม่ชัดเจน (ซึ่งแสดงว่าเรื่องที่จะท าวิจัย ยังไม่ชัดเจนถึงขนาดตั้งเป็นชื่อเรื่องได้ 
  หลักเกณฑ์การคัดเลือกเอกสาร และวรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง  เนื่องจากเอกสารมีจ านวนมาก 
ทั้งในประเทศและต่างประเทศ ผู้วิจัยไม่สามารถศึกษาเอกสารได้ครบถ้วน ท าเท่าที่สามารถจะท าได้ 
ดังนั้นผู้วิจัยจึงพยายามเลือกเอกสารงานวิจัยที่เกี่ยวข้องมากที่สุด ดังนั้นผู้วิจัยจึงควรใช้หลักเกณฑ์ดังนี้ 
เพ่ือให้การใช้วรรณกรรมที่เก่ียวข้องได้มากท่ีสุด และ หรือเกิดประโยชน์สูงสุด ดังนี้ 

- พิจารณาความทันสมัยของเอกสารว่าเหมาะที่จะใช้อ้างอิงหรือไม่j 

- พิจารณาว่าเอกสารเหล่านั้น สามารถชี้น าในการศึกษาข้อมูลของวิจัยได้หรือไม่ 

- พิจารณาว่าเอกสารเหล่านั้นมีหนังสืออ้างอิง พอที่จะท าแนวทางในการศึกษาข้อมูลของ
ปัญหาของผู้วิจัยหรือไม่  

- พิจารณาว่าเอกสารเหล่านั้นได้เสนอแนวคิดอันเป็นประโยชน์ต่อผู้วิจัย หรือไม่ โดยดูจาก
ชื่อเรียง ตัวแปร และวิธีการด าเนินการวิจัย 

 3. แหล่งการศึกษาค้นคว้า  เอกสาร  ทฤษฏีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
แหล่งใหญ่ของการศึกษาทางเอกสาร คือ ห้องสมุด เนื่องจากเป็นที่รวบรวม ต่าง ๆ และ

เอกสารต่าง ๆ ได้อย่างมากมาย นอกจากนี้ยังมีงานวิจัยที่ได้ด าเนินการเสร็จสิ้นไปแล้ว ในห้องสมุดนั้น 
ผู้วิจัยสามารถสืบค้นความรู้ ที่เก่ียวข้องกับปัญหาของการวิจัยจากแหล่งย่อย ๆ ต่อไปนี้ได้ 

- เอกสาร หนังสือ ต ารา ในเรื่องที่เก่ียวข้องกับการวิจัย  
- ปทานุกรม หรือสารานุกรม รวบรวมงานวิจัย และเรื่องราวที่เกี่ยวข้อง  
- วารสาร จุลสาร และเอกสารเผยแพร่ต่าง ๆ  
- หนังสือพิมพ์ นิตยสาร ที่สามารถอ้างอิงได้  
- ปริญญานิพนธ์ หรือวิทยานิพนธ์ ของผู้ส าเร็จการศึกษาระดับสูง  
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- บทคัดย่อของวิทยานิพนธ์ 
หรือในปัจจุบันนักวิจัยสามารถสืบค้นข้อมูลด้วยระบบอิเลคทรอนิค และสาระสนเทศได้  
4. การอ่านงานวิจัย  

ในการอ่านรายงานการวิจัยนั้น ต้องอ่านอย่างพินิจพิเคราะห์ พร้อมกับการวิพากษ์ วิจารณ์ว่า
รายงานวิจัยเรื่องนั้นให้ความรู้อะไรบ้าง พิจารณา จุดเด่น จุดด้อย หรือข้อจ ากัดในการท าวิจัย ความ
เที่ยงตรงของรายงานวิจัยเรื่องนั้น ทั้งความเที่ยงตรงภายในและความเที่ยงตรงภายนอก ตลอดจน
ประโยชน์ที่จะได้รับ ในการวิพากษ์ วิจารณ์ รายงานการวิจัย หลักส าคัญที่ควรค านึงถึงคือ การวิพากษ์ 
วิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ เพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุด โดยไม่ได้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือจับผิด หรือหา
ข้อผิดพลาดใด ๆ ซึ่งจะพิจารณาไปตามส่วนประกอบในรายงานวิจัย ดังนี้ 

1. หัวข้อเรื่องการวิจัย  
2. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา  
3. วัตถุประสงค์ของการวิจัย  
4. สมมติฐานของการวิจัย  
5. ขอบเขตของการวิจัย  
6. ค าจ ากัดความที่ใช้ในการวิจัย  
7. ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ  
8. การทบทวนเอกสารและวรรณคดีที่เก่ียวข้อง  
9. การออกแบบการวิจัย  
10. ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
11. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
12. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
13. การวิเคราะห์ข้อมูล  
14. การน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล     
15. การอภิปรายผลการวิจัยและข้อเสนอแนะ  
16. รูปแบบและแนวการเขียนรายงาน 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 
 

ขั้นตอน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 1 
 
ขั้นสร้าง
ความสนใจ
โดยใช้ปัญหา
ในบริบทจริง 

1. ผู้สอนน าเสนองานวิจัยต่อเนื่องจากบทที่
ผ่านมา  เรื่องการตั้ งครรภ์วัยรุ่นและปัจจัยที่
เกี่ยวข้องต่อการตั้งครรภ์ของสตรีวัยรุ่น (2554)   
โดยขั้นนี้ผู้สอนน าเสนอเนื้อหาเกี่ยวกับการศึกษา
เอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  เพ่ือเร้า
ความสนใจผู้เรียนได้เกิดความสงสัยว่า (15 นาที) 
 
 “ในการท าวิจัยแต่ละเรื่องนั้น  มีขั้นตอนและวิธี
การศึกษาเอกสาร  ทฤษฏี   และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องอย่างไร”   
 
2. ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนอภิปรายร่วมกัน
เกี่ยวกับสิ่งที่ได้จากการสังเกตการศึกษาเอกสาร  
ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. ผู้เรียนร่วมกันพูดคุยอภิปราย
ร่วมกับผู้เรียนและผู้สอนในชั้น
เรียนถึงวิธีการศึกษาเอกสาร  
ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
(15 นาที) 
 
 
 
 
 
 
2. ผู้เรียนร่วมกันพูดคุยอภิปราย
ร่วมกับผู้เรียนและผู้สอนในชั้น
เรียนเกี่ยวกับสิ่งที่ได้จากการ
สั ง เ ก ต ก า ร ศึ ก ษ า เ อ ก ส า ร  
ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
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ขั้นตอน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 2  
สืบค้นและใช้
ความรู้ใน
สถานการณ์
ที่ก าหนด  

1. ผู้สอนต้ังค าถามให้ผู้เรียนแต่ละคนเกิดความสงสัย
และหาค าตอบโดยผู้สอนต้ังค าถามดังนี้   (10 นาที) 
1.    ท าไมต้องศึกษาเอกสาร ทฤษฏีและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้อง 
(ค าตอบ ช่วยให้ผู้วิจัยมีความรู้ความเข้าใจในปัญหาท่ี
จะท าวิจัยให้มากยิ่งขึ้น ไม่ให้เกิดความซับซ้อนในการ
ท าวิจัย  เป็นแนวทางในการเขียนนิยามปัญหา 
ขอบเขต นิยามตัวแปร เขียนสมมติฐาน ทราบเทคนิค
และระเบียบวิธีวิจัย ช่วยในการแปลความหมาย เป็น
แนวทางในการเขียนงานวิจัย) 
2.     แหล่งใดที่ต้องศึกษาค้นคว้า  เอกสาร  ทฤษฏี
และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
(ค าตอบ วารสารต่างๆ ท่ีเกี่ยวกับงานวิจัย  เอกสาร
การประชุมสัมมนาเกี่ยวการวิจัย  บทคัดย่องานวิจัย  
วิทยานิพนธ์  อินเตอร์เน็ต ฯลฯ) 
3.    การอ่านงานวิจัย  และสรุปย่อรายงานการ
วิจัยได ้ ต้องท าอย่างไร 
(ค าตอบ  หัวข้อเรื่องการวิจัย  ความเป็นมาและ
ความส าคัญของปัญหา วัตถุประสงค์ของการวิจัย 
สมมติฐาน ขอบเขต ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ 
เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ระเบียบวิธีวิจัย การ
อภิปรายและสรุปผลการสรุปย่อรายงานการวิจัยควร
จดบันทึกในหัวข้อของชื่อเรื่อง แหล่งข้อความ และ
ข้อความท่ีได้จากการศึกษา ) 
2. ผู้สอนให้แบบฝึกหัดท่ี  2  ท่ีสร้างจากสถาน การณ์
จ าลองหรือโจทย์ขึ้นมาเพื่อเป็นการฝึกฝน ในขั้น
พื้นฐานเพื่อให้เกิดความเข้าใจในการศึกษา  เอกสาร  
ทฤษฏีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องมากยิ่งขึ้น 
 

1. ผู้ เรียนร่วมกันค้นหา
ค าตอบ  ซักถามและท าความ
เข้าใจให้มากยิ่งขึ้น  โดยการ
อ า ศั ย ก ร ะ บ ว น ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์ในการหาค าตอบ  
(25 นาที) 
 
   โดยวิธีการหาค าตอบของ
ผู้ เ รี ยน เ ริ่ มจากการศึ กษา  
เอกสาร  ทฤษฏีและงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องว่ามีหลักการและ
วิธีการเขียนอย่างไร  จากนั้น  
แล้วหาข้อมูลเพ่ือน ามา สรุป
ความรู้ที่ได้ในครั้งนี้  
 
 
2. ท าแบบฝึกหัดที่  2  ตามที่
ได้รับมอบหมายด้วยตนเอง 
(35 นาที) 
 
 
 
 
 



 

 

173 

ขั้นตอน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 3  
น าความรู้ไป
ฝึกปฏิบัติใน
สถานการณ์
จริง 
 

   1. ผู้สอนให้ผู้เรียนได้ลงมือฝึกปฏิบัติจริง  โดย
ต่อเนื่องจากคาบที่แล้วที่ผู้เรียนที่ได้ส ารวจปัญหา
เพ่ือน ามาเป็นปัญหาการวิจัย  เมื่อได้ปัญหาการ
วิจัยแล้ว  บทนี้ผู้สอนให้ผู้เรียนได้ฝึกวิธีการศึกษา
เอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องของ
ปัญหาการวิจัยของแต่ละคนด้วยตนเอง โดยระบุ
รายละเอียดจากใบงานที่ก าหนดให้ ในประเด็น
ดังนี้ 
 
     1. การศึกษาเอกสาร ทฤษฏีต่างๆที่เก่ียวข้อง 
     2. การศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  

1. ผู้เรียนแต่ละคนลงมือศึกษา
เอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัย
ที่เกี่ยวข้องของปัญหาการวิจัย
ของแต่ละคนด้วยตนเอง  
 
 2.ผู้ เรียนลงมือเขียนเอกสาร  
ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง
ของปัญหาการวิจัยของแต่ละ
คนด้วยตนเองด้วยตนเอง 
 
3. ร่วมกิจกรรม ซักถามถึงข้อ
สงสัยในแต่ละขั้นตอน และ
อภิปรายถึงผลสรุปของกิจกรรม
ร่วมกันทั้งผู้สอนและผู้เรียน 
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ขั้นตอน 
การสอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 4 
แลกเปลี่ ยน
เรียนรู้ 
 

1.  ผู้สอนให้ผู้เรียนแบ่งกลุ่มย่อยกลุ่มละ  5  คน
จ านวน  5  กลุ่ม  โดยน าเสนอเรื่องการศึกษา
เอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องของ
ปัญหาการวิจัยของแต่ละคนด้วยตนเองภายใน
กลุ่มย่อย (20นาที) 
 
2.ผู้สอนให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มย่อยเสนอผลสรุปต่อ
กลุ่มใหญ ่
 
3. ผู้สอนน าอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล ความรู้ 
แนวความคิดและประสบการณ์ระหว่างผู้เรียนและ
ผู้สอน พร้อมสังเกตการท าวิจัยของผู้เรียน 
 
4.ผู้สอนสรุปชี้แนะประเด็นส าคัญและประเมินผล
การเรียนรู้ตามวัตถุประสงค ์
 
5. ผู้สอนมอบหมายให้ผู้เรียนได้ปรับปรุงความรู้ที่
ตนได้มาตามที่ได้รับค าแนะน าให้ชัดเจนมากขึ้น 
โดยให้น าเสนออีกครั้งในปลายภาคเรียน (20นาที) 

1. ผู้เรียนน าเสนองานของ
ตนเองภายในกลุ่มย่อยพร้อม
ร่วมอภิปรายแลกเปลี่ยนความรู้
และประสบการณ์ร่วมกัน 
 
2.ผู้เรียนแต่ละกลุ่มย่อยเสนอ
ผลสรุปต่อกลุ่มใหญ่ (10 นาที) 
 
3. ผู้เรียนปรับปรุงความรู้ให้เป็น
ความรู้ใหม่สมบูรณ์มากขึ้นโดย
การปรับปรุงการเขียนของตน
ให้ สมบู รณ์ม ากขึ้ น  โดยหา
ความรู้เพิม่เติมจากแหล่งความรู้
ภายนอกห้อง เรี ยน  โดย ให้
น าเสนออีกครั้งในปลายภาค
เรียน 
 
4.ผู้ เรียนแต่ละคนบันทึกการ
เรียนรู้จากสิ่งที่ได้ในบทเรียนนี้ 

 
สื่อการเรียนการสอน 
  1. เอกสารประกอบการสอนรายวิชาการวิจัยทางการศึกษา 
 2. แหล่งความรู้ต่างๆ เช่น งานวิจัย อินเทอร์เน็ต อุปกรณ์ค้นหาความรู้ต่างๆ เช่น โน้ตบุ้ค 
สมาร์ทโฟน taplet เป็นต้น 
 3.แบบฝึกหัดชุดที่  2 
 4.ใบงาน 
 5.ตัวอย่างงานวิจัย 
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การวัดและประเมินผลการเรียน 
 
ประเมินวิธีการในการศึกษาการประมวลเอกสาร ทฤษฏีและวิจัยที่เกี่ยวข้องโดยเครื่องมือที่ใช้วัดคือ         
แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย และแบบสัมภาษณ์การท าวิจัย   
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แผนการจัดการเรียนรู้     รายวิชาการวิจัยทางการศึกษา (กลุ่มควบคุม) 
 
แผนการสอนที่ 1  เรื่องความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้องกับสิ่งที่ต้องการ
ศึกษา 
เวลา  6 ชั่วโมง      นักศึกษาชั้นปีท่ี 3  จ านวน 25 คน 
สอนวันที่ 
   

 
ผลลัพธ์การเรียนรู้  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะมีผลลัพธ์การเรียนรู้  ดังนี้ 

1.มีภาวะความเป็นผู้น าและผู้ตาม  สามารถท างานเป็นทีม  เป็นกลุ่ม  ล าดับความส าคัญ  มี
กระบวนการวางแผนในการท างาน  และสามารถคิดแก้ไขปัญหาข้อขัดแย้งได้ 

2.เคารพสิทธิและรับฟังความคิดเห็นของผู้อื่น  รวมทั้งเคารพในคุณค่า  และศักดิ์ศรีของความ
เป็นมนุษย์ 

3.มีจรรยาบรรณทางวิชาการ  และวิชาชีพครู 
4.เข้าใจและสามารถก าหนดปัญหาการวิจัย  ตั้งชื่อเรื่องการวิจัยได้  ก าหนดวัตถุประสงค์การ

วิจัยได้  เขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาได้   ก าหนดขอบเขตของการวิจัยได้  เขียน
ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับได้  สามารถเขียนนิยามศัพท์ได้ 

5.สามารถวิเคราะห์ปัญหา  สรุปประเด็นปัญหา  และสะท้อนแนวคิดได้อย่างเป็นระบบ 
6.มีส่วนร่วมในการท างานกับสมาชิกในกลุ่มหรือในสังคมเป็นอย่างดี  และสร้างสัมพันธภาพที่

ดี  เพ่ือให้การท างานมีประสิทธิภาพ 
7.เลือกใช้รูปแบบของสื่อเทคโนโลยี  ภาษาพูด  ภาษาเขียน  ในการน าเสนอได้อย่าง

เหมาะสม 
 

วัตถุประสงค์เชิงพฤติกรรม  เมื่อจบการเรียนการสอนนักศึกษาจะสามารถ 
 1. ก าหนดปัญหาการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 2. ตั้งชื่อเรื่องการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 3. ก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 4. เขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 5. ก าหนดขอบเขตของการวิจัยได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 6. เขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
 7. เขียนนิยามศัพท์ได้อย่างถูกต้องและเหมาะสม 
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สาระส าคัญ 
 
1.การก าหนดปัญหาการวิจัย 

 
ปัญหาการวิจัย   คือ ประเด็นที่นักวิจัยสงสัยและต้องการด าเนินการเพ่ือหาค าตอบที่

ถูกต้อง ตรงกับความเป็นจริงท าให้มีลักษณะข้อสงสัยของผู้วิจัยต่อสถานการณ์ทั้งที่เป็นความแตกต่าง
และไม่แตกต่างระหว่างสิ่งที่เป็นจริงกับสิ่งที่คาดหวัง และที่ส าคัญปัญหานั้นไม่สามารถหาค าตอบด้วย
สามัญส านึก 
 

แหล่งที่มาของปัญหาการวิจัย 

ปัญหาการวิจัย ได้จากการค้นพบหรือค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ได้ดังนี้ 
1.  จากการอ่านต ารา บทความต่าง ๆ ที่ผู้วิจัยสนใจ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง การอ้างอิง

ทฤษฎีที่เกี่ยวข้องในเรื่องที่ตนเองสนใจท าวิจัย เพราะทฤษฎีจะช่วยชี้น าว่ามีสิ่งใดที่ควรท าวิจัย หรือ
บางครั้งทฤษฎีท าให้ผู้ท าวิจัยจะต้องท าการพิจารณาและวิเคราะห์ก่อนน าไปใช้ด้วย  

            2. จากการวิจัยที่มีผู้อื่นได้ท าไว้แล้ว เช่นวารสารวิจัย หรือปริญญานิพนธ์  ซึ่งท าให้
ได้แนวความคิดที่จะเลือกหัวข้อปัญหาของงานวิจัยได้ และยังทราบได้ว่ามีผู้เคยท าวิจัยแล้วหรือไม่ 
ขาด และจะต้องเพ่ิมเติมอย่างไร และเพ่ือมิให้เกิดความซ้ าซ้อนในงานวิจัยอีกด้วย  

            3. จากประสบการณ์ และข้อคิดของผู้อื่น ๆ ที่เคยคลุกคลีกับงานวิจัย  
            4. จากการจัดสัมมนา และมีการอภิปรายในหัวข้อต่าง ๆ ถ้าผู้วิจัยสนใจ  
            5. จากข้อโต้แย้ง หรือข้อวิพากวิจารณ์ของบุคคลที่อยู่ในวงการวิชาชีพนั้น ๆซึ่งตรง

กับเรื่องที่ผู้วิจัยสนใจ  
            6. จากสถาบัน หรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ซึ่งอาจจะท าให้ได้แนวคิดในหัวข้อของ

การวิจัย 
หลักเกณฑ์ของการก าหนดปัญหาวิจัย 

ปัญหาการวิจัยที่ดีควรจะเป็นอย่างไร  แม้ว่าการเขียนปัญหาการวิจัยจะไม่มีหลักเกณฑ์
ตายตัวที่แน่นอน แต่การตั้งปัญหาการวิจัยควรมีหลักเกณฑ์ที่น าพิจารณา 3 ประการ คือ 
            1. ปัญหาควรปรากฏในรูปของ “ความสัมพันธ์” ระหว่างตัวแปรสองตัว หรือเกินกว่าสอง
ตัว  
            2. ปัญหาต้องก าหนดให้ชัดเจน  ไม่ก ากวม โดยก าหนดในรูป “ค าถาม” การตั้งค าถามมี
ข้อดีท าให้สามารถสื่อให้เห็นปัญหาได้โดยตรง 
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            3. การก าหนดปัญหาควรเขียนในรูปที่สามารถทดสอบเชิงประจักษ์ หรือ จากสภาพความ
เป็นจริงได้ ปัญหาการวิจัยนอกจากแสดง “ความสัมพันธ์” แล้ว ตัวแปรที่สัมพันธ์กันต้องสามารถ
น าไป “วัดได”้  (measured) 
 
2.การตั้งชื่อเรื่องการวิจัย 

 
   การตั้งชื่อเรื่องที่จะวิจัยจะต้องตรงกับปัญหาที่ศึกษา  มีความเฉพาะเจาะจงใช้ภาษา กะทัดรัด 
ชัดเจน ไม่ซ้ าซ้อนกับเรื่องอ่ืนๆ ที่มีผู้วิจัยมาแล้ว ซึ่งส านักงานคณะกรรมการการวิจัยแห่งชาติ ได้
ก าหนดแนวทางการตั้งชื่อโครงการวิจัยไว้ ดังนี้ 
                1.   เป็นชื่อเรื่องท่ีกะทัดรัดชัดเจนเข้าใจง่าย ครอบคลุมเนื้อหาสาระที่ท าการวิจัย 
                2.   ให้ความหมายในการจูงใจ น่าสนใจ และตรงกับเนื้อเรื่องมากที่สุด 

    3.   สามารถให้ผู้อ่านมาค้นเรื่องราวที่จะท าการวิจัยได้อย่างใกล้เคียง  
 
การตั้งชื่อเรื่องการวิจัยอาจท าได้โดยน าสิ่งต่างๆ เหล่านี้มาเป็นส่วนหนึ่งของชื่อเรื่องการวิจัย  
                1.  ตัวแปรส าคัญที่ ใช้ ในการวิจัย   เราอาจน าเอาประเด็นส าคัญซึ่ งเป็นตัวแปร
อิสระ  และตัวแปรตามมาเป็นส่วนประกอบของชื่อโครงการ  เช่น “การพัฒนาศักยภาพของธุรกิจ
ชุมชน” 
                ตัวแปรอิสระ คือ ธุรกิจชุมชน 
                ตัวแปรตาม  คือ การพัฒนาศักยภาพ 
                2.  ขอบเขตของการศึกษา  ถ้าต้องการระบุขอบเขตของการศึกษาให้ชัดเจนลงไปว่า
ต้องการศึกษาเฉพาะประชากรกลุ่มใด  เพ่ือให้หัวข้อวิจัยมีความชัดเจนยิ่งขึ้น  ก็อาจน าประชากร
เป้าหมายมาเป็นส่วนประกอบของชื่อเรื่องได้ ได้   เช่น  “การพัฒนาศักยภาพของธุรกิจชุมชนใน
จังหวัดอุดรธานี”ประชากรเป้าหมาย คือ ธุรกิจชุมชนของจังหวัดอุดรธานี 
                3.  ลักษณะที่มาของข้อมูล  บางครั้งผู้วิจัยอาจต้องการให้ผู้อ่านทราบชัดเจนว่า  การ
วิจัยของเรามีที่มาอย่างไร  หรือใช้วิธีเก็บข้อมูลแบบใด เช่น “การวิจัยเชิงทดลองเกี่ยวกับการสร้าง
จิตส านึก ในการมีส่วนร่วมในการพัฒนาชุมชน”  ผู้อ่านทราบได้ทันทีว่าการวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิง
ทดลอง 
                4.  สาขาวิชาที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย  บางครั้งผู้วิจัยอาจระบุให้ชัดเจนว่าเป็นการวิจัย
สาขาใด เนื่องจากอาจมีโครงการที่มีชื่อเหมือนกัน  แต่มีประเด็นและวิธีการศึกษาต่างกัน ขึ้นอยู่กับ
ความถนัดของผู้วิจัย 
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3.การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย 
 

วัตถุประสงค์ในการวิจัย เป็นสิ่งที่ชี้น าให้รู้ว่า ที่ท าการวิจัยในเรื่องนี้เพ่ือต้องการรู้อะไร เป็น
ขั้นตอนที่ต่อจากการก าหนดปัญหาในการวิจัย การเขียนวัตถุประสงค์ที่ดีจึงเป็นประตูเพ่ือให้สามารถ
ค้นหาความจริงที่ต้องการได้ เป็นทิศทางที่สามารถท าให้หาค าตอบได้ คือท าให้เกิดสมมติฐาน  การ
เขียนวัตถุประสงค์การวิจัยมีหลักเกณฑ์การเขียน ดังนี้ 
1.      ต้องมีความสอดคล้องกับหัวข้อการวิจัยและปัญหาการวิจัย 

2.      มีความเป็นไปได้ที่จะทดสอบเพ่ือให้ได้ค าตอบจากการวิจัยนี้ 

3.      ใช้ประโยคบอกเล่า 

4.    ใช้ภาษาท่ีชัดเจน เข้าใจง่าย 

ค าส าคัญท่ีใช้เขียนวัตถุประสงค์ 

            เพ่ือศึกษา /  เพ่ือส ารวจ / เพ่ือบรรยาย / เพ่ืออธิบาย / เพ่ือเปรียบเทียบ / เพ่ือวิเคราะห์
เพ่ือสังเคราะห ์/ เพ่ือศึกษาความสัมพันธ์ / เพ่ือประเมิน / เพ่ือพัฒนา 
 
4.การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา หรือภูมิหลัง หรือหลักการและ
เหตุผล   เพ่ือเล่าให้ผู้อ่านทราบถึง ความเป็นมาของการวิจัย โดยเขียนให้สัมพันธ์กับหลักการและ
เหตุผลที่ต้องท าการวิจัยเรื่องนั้น ๆ มักอ้างอิงหลักการ แนวคิด และทฤษฎีที่ส าคัญ ๆ มาประกอบการ
บรรยาย  ท าให้ผู้อ่านมองเห็นความจ าเป็นและสภาพปัญหาของการวิจัย  มักจะเขียนเป็นย่อหน้า ๆ 
ไม่ยืดยาวเกินไป พยายามให้เนื้อความต่อเนื่องกัน มักจะเริ่มจากแนวนโยบาย  หลักการ แนวคิด 
สภาพปัญหา และการแก้ปัญหา 
                   การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาจะต้องเขียนให้เห็นความส าคัญของ
ปัญหาหรือหัวข้อที่จะท าการวิจัย โดยเน้นให้เห็นประเด็นส าคัญๆ ที่จ าเป็นมีส่วนเกี่ยวกับปัญหาที่ท า
การวิจัยโดยตรง สิ่งที่ควรค านึงในการเขียนม ีดังนี้ 
          1. เขียนให้ตรงประเด็น เหตุผลที่น าเสนอควรเป็นเหตุผลที่น าไปสู่จุดเป็นปัญหาที่จะท าการ
วิจัย และช่วยชี้ให้เห็นความส าคัญของสิ่งที่จะวิจัย 
             2 . ควรใช้ข้อมูลอ้างอิงเพ่ือให้เหตุผลนั้นดูมีน้ าหนักสมควรที่จะท าการวิจัย 

             3. ควรเขียนให้เข้าใจง่ายโดยน าเสนอเป็นประเด็นๆ เป็นล าดับต่อเนื่อง 
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การเขียนความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาอาจมีแนวทางในการเขียนเป็นล าดับขั้นตอน ดังนี้ 

            1. ขั้นปัญหา กล่าวถึงสภาพปัญหาที่พบในการจัดการเรียนการสอน หรือสภาพการจัดการ
เรียนการสอนที่พึงประสงค์ 

            2. ขั้นวิเคราะห์ปัญหา ระบุถึงสภาพปัญหาของการจัดการเรียนการสอนโดยการวิเคราะห์
ปัญหานั้นๆ อย่างรอบคอบ เพ่ือชี้ให้เห็นประเด็นของการวิจัย หากมีตัวเลขประกอบให้น ามาระบุด้วย 

            3. ขั้นสรุปแนวทางที่จะแก้ปัญหาหรือพัฒนา ระบุวิธีการหรือนวัตกรรมที่น ามาแก้ไขปัญหา
หรือพัฒนาคุณภาพการจัดการเรียนการสอน 

  
5.การก าหนดขอบเขตของการวิจัย 

 
        ขอบเขตการวิจัย  หมายถึง การจ ากัดหรือก าหนดขอบเขตให้แก่การวิจัย  ไม่ควรน าไปปน

กับข้อจ ากัดของการวิจัย (Limitation) ซึ่งมักจะกล่าวถึงในตอนท้ายผลการก าหนดขอบเขต การวิจัย
นั้น  อาจก าหนดได้หลายอย่าง  เช่น 

         1.   ขอบเขตที่เก่ียวกับเนื้อหาที่ศึกษา 
         2.   ขอบเขตที่เก่ียวกับกลุ่มตัวอย่าง 
         3.   ขอบเขตที่เก่ียวกับเวลา 
         4.   ขอบเขตที่เก่ียวกับวิธีการรวบรวมข้อมูล 
         5.   ขอบเขตที่เก่ียวกับตัวแปรที่ต้องศึกษา 
         การเขียนขอบเขตของการวิจัย จะต้องระบุให้ชัดเจน  และถ้าเป็นไปได้ควรให้เหตุผลไว้

ด้วยว่า  ท าไมจึงก าหนดขอบเขตไว้เช่นนั้น 
 
หลักการเขียนขอบเขตของการวิจัย  
          การวิจัยแต่ละเรื่องมีขอบเขตมากน้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับงบประมาณและระยะเวลาที่จะท าการ
วิจัย การก าหนดขอบเขตของการวิจัยจะช่วยให้ผู้วิจัยวางแผนการเก็บข้อมูลได้ครอบคลุมและตรงกับ
ความมุ่งหมายของการวิจัยที่ตั้งไว้ 
ขอบเขตของการวิจัยที่ส าคัญท่ีผู้วิจัยต้องก าหนด มีดังนี้  
              1. ลักษณะประชากรและจ านวนประชากร (ถ้าหาได้) 
              2. การเลือกกลุ่มตัวอย่าง ขนาดของกลุ่มตัวอย่าง และวิธีเลือกกลุ่มตัวอย่าง 
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              3. ตัวแปรที่ศึกษา โดยระบุทั้งตัวแปรตาม และตัวแปรอิสระ 
การก าหนดขอบเขตของการวิจัยนั้นให้ค านึงถึงความมุ่งหมายของการวิจัยเป็นส าคัญ   

กรณีที่เป็นการวิจัยเชิงทดลอง นอกจากกล่าวถึงประชากร กลุ่มตัวอย่างและตัวแปรแล้วควรจะต้อง
กล่าวถึงเนื้อหาที่ใช้ในการทดลอง และระยะเวลาที่ใช้ในการทดลองด้วย 
6.การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
             การเขียนประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับจากการวิจัย เป็นความส าคัญของการวิจัยที่ผู้วิจัย
พิจารณาว่าการวิจัยเรื่องนั้นท าให้ทราบผลการวิจัยเรื่องอะไร และผลการวิจัยนั้นมีประโยชน์ต่อใคร 
อย่างไร เช่น การระบุประโยชน์ที่เกิดจากการน าผลการวิจัยไปใช้ ไม่ว่าจะเป็นการเพ่ิมพูนความรู้ หรือ
น าไปเป็น แนวทางในการปฏิบัติ หรือแก้ปัญหา หรือพัฒนาคุณภาพ หลักในการเขียนมีดังนี ้
     1. ระบุประโยชน์ที่อาจเกิดจากผลที่ได้จากการวิจัย 
             2. สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และอยู่ในขอบเขตของการวิจัยที่ได้ศึกษา 
             3. ในกรณีที่ระบุประโยชน์มากกว่า 1 ประการ ควรระบุเป็นข้อ 
             4. เขียนด้วยข้อความสั้น กะทัดรัด ชัดจน 
             5. การระบุนั้นผู้วิจัยต้องตระหนักว่ามีความเป็นไปได้ 
 
7.การเขียนนิยามศัพท์ 
 
  นิยามศัพท์ หมายถึง  การให้ความหมายค าเฉพาะที่ใช้ในการวิจัย  เพ่ือให้ผู้วิจัยและเข้าใจ
ความหมายค าตรงกัน  ค านิยามต้องค านึงถึงการนิยามตัวแปร เพราะจะช่วยให้การเก็บข้อมูลได้
ถูกต้องและน่าเชื่อถือ นิยามศัพท์มี 2  ประเภท  คือนิยามเชิงความหมาย  เป็นนิยามศัพท์นั้น ๆ  โดย
อธิบายความหมายและนิยามเชิงปฏิบัติการ  เป็นการให้ความหมายของค า  โดยก าหนดพฤติกรรม
บ่งชี้หรือเครื่องมือชี้วัดบางอย่าง  เช่น  สติปัญญา หมายถึง  ความจ าทางสมองที่จะคิดให้เหตุผลและ
แก้ปัญหาต่าง ๆ (นิยามเชิงความหมาย) และสติปัญญา  ซึ่งคะแนนที่ได้จากการวัดด้วยแบบทดสอบ
มาตรฐานส าหรับวัดสติปัญญา  (นิยามเชิงปฏิบัติ)  ในการให้ค านิยามนั้นควรให้ทั้งนิยามความหมาย
และนิยามปฏิบัติการ  ผสมผสานกันไปในทางเดียวกัน  หลักการเขียนนิยามค าศัพท์  คือ  ต้องเป็น
ค าศัพท์เฉพาะ  ไม่ต้องให้ค านิยามศัพท์ทุกค าศัพท์ที่ผู้วิจัยต้องการให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกัน  และถ้าทีการ
อ้างอิงแหล่งที่มาด้วย ก็จะท าให้มีความน่าเชื่อถือมากยิ่งขึ้น 
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 หลักการเขียนนิยามศัพท์เฉพาะ  
การให้นิยามศัพท์เฉพาะเป็นการให้ความหมายของค าที่มีความส าคัญในการวิจัยเรื่องนั้น 

โดยเฉพาะอย่างยิ่งค าที่เป็นตัวแปรตามที่เป็นนามธรรม เช่น ตัวแปร แรงจูงใจใฝ่สัมฤทธิ์ เชาว์ปัญญา
ทางอารมณ์ ความพึงพอใจในการบริการ เจตคติต่อสินค้า เป็นต้น ซึ่งจะต้องนิยามโดยอาศัยทฤษฎี 
หลักการ แนวคิดจากผู้รู้ ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องซึ่งจะต้องนิยามให้อยู่ในรูปของนิยามปฏิบัติการ 
จึงจะสามารถสร้างเครื่องมือวิจัยที่มีคุณภาพด้านความเที่ยงตรงนิยามปฏิบัติการ  (Operational 
Definition) เรียกสั้น ๆ ว่า O.D. คือ การให้ความหมายตัวแปรที่ส าคัญ โดยเฉพาะตัวแปรตาม 
(Dependent Variable) ที่ต้องการศึกษา หรือตัวแปรอิสระที่มีลักษณะเป็นนามธรรม ซึ่งจะต้อง
นิยามให้เป็นคุณลักษณะพฤติกรรม และหรือกิจกรรมที่จะศึกษา ให้อยู่ในรูปที่วัดได้ สังเกตได้ ซึ่งจะ
เป็นประโยชน์ต่อการสร้างเครื่องมือวิจัยให้มีความเที่ยงตรง (Validity) 

 
ประเภทของการเขียนนิยามศัพท์เฉพาะ 

นอกจากนี้การนิยามศัพท์เฉพาะก็เพ่ือให้ผู้อ่านงานวิจัยมีความเข้าใจในตัวแปรที่ศึกษาและมี
ความเข้ า ใจตรงกันกับผู้ วิ จั ย  และเป็นการช่วยให้การ เขียน เค้ า โครงการวิ จั ยรัดกุมขึ้ น 
            1. ค านิยามศัพท์เฉพาะ ในการวิจัยทั่ว ๆ ไปมักจะต้องให้ความหมายของค าบางค าที่ใช้ใน
รายงานการวิจัยให้เฉพาะเจาะจงในประเด็นที่เกี่ยวข้องกับการวิจัย  เพ่ือให้ผู้วิจัยและผู้อ่านมีความ
เข้าใจตรงกัน ดังนั้นนักวิจัยจะท าการวิจัยเรื่องใดจะต้องนิยามศัพท์เฉพาะแต่ละตัวให้ชัดเจนก่อน ซึ่ง
จะช่วยให้งานวิจัยอยู่ในกรอบมากยิ่งข้ึนอีกด้วยส าหรับค าที่ควรให้นิยามนั้นอาจะเป็นค าย่อ ๆ หรือค า
สั้น ๆ ที่ใช้แทนข้อความยาว ๆ เพราะถ้าเขียนข้อความยาว ๆ ซ้ ากันบ่อย ๆ จะท าให้เสียเวลาในการ
เขียน ผู้เขียนจึงก าหนดเป็นค าย่อหรือค าสั้น ๆ แทน ซึ่งค าเหล่านี้จะต้องให้นิยามศัพท์เฉพาะด้วย 
เพ่ือให้ผู้อ่านเข้าใจตรงกับผู้ วิจัยว่าค านั้น ๆ หมายถึงอะไร 
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กิจกรรมการเรียนการสอน 

ขั้นตอนการ
สอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 
บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 

 
ขั้นที่ 1 
 
 
ขั้นน า 

ผู้สอนเกริ่นน าเนื้อหาเข้าสู่บทเรียน อธิบายเกี่ยวกับ
ประเด็นต่างๆเพื่อให้ผู้เรียนเตรียมความพร้อมการ
เรียนตามเนื้อหาในบทเรียน ดังนี้  (10 นาที) 
1. อธิบายวัตถุประสงค์การเรียนรู้ในบทเรียน 
2. บอกหัวข้อที่จะเรียนและความส าคัญอย่างสั้นๆของ
เนื้อหา ดังนี ้
    1.การก าหนดปัญหา   
    2.การต้ังชื่อเรื่องวิจัย   
    3.การเขียนความเป็นมา  
    4.การก าหนดวัตถุประสงค์การวิจัย                   
    5.การก าหนดขอบเขต  
    6.การก าหนดประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ  
    7.การนิยามศัพท์ 
3. อธิบายกิจกรรมในบทเรียนท่ีผู้เรียนต้องปฏิบัติ
ภายนอกชั้นเรียน โดยบทเรียนน้ีกิจกรรมท่ีจัดขึ้นคือให้
ผู้เรียนศึกษางานวิจัยคนละ 5 เรื่อง โดยท าการสรุป 
เรื่องละไม่เกิน 10 หน้า ตามประเด็นดังนี้  
   1. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
   2. ค าถามการวิจัย 
   3. วัตถุประสงค์การวิจัย 
   4. สมมติฐานการวิจัย 
   5. ขอบเขตการวิจัย 
   6. ค าจ ากัดความในการวิจัย 
   7. เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
   8. วิธีการด าเนินการวิจัย 
   9. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
  10.สรุปผลและอภิปรายผลการวิจัย ข้อเสนอแนะ 
 

ผู้เรียนสามารถถามค าถาม
ผู้สอนในประเด็นที่ต้องการ
ทราบเพ่ิมเติม (5 นาที) 
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ขั้นตอนการ
สอน 

กิจกรรมการเรียนการสอน 

บทบาทผู้สอน บทบาทผู้เรียน 
ขั้นที่ 2  
 
ขั้นเข้าสู่
บทเรียน 
 

ผู้สอนด าเนินการสอนเนื้อหาใหม่ให้สอดคล้องกับ
เนื้อหาในบทเรียนดังนี้  (60 นาที) 
  
1.การก าหนดปัญหา  2.การตั้งชื่อเรื่องวิจัย   
3.การเขียนความเป็นมา 4.การก าหนดวัตถุประสงค์
การวิจัย 5.การก าหนดขอบเขตการวิจัย  6.การ
ก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 7.การนิยามศัพท ์   
 
ผู้สอนท าการบรรยายหน้าชั้นเรียน โดยการใช้ 
Power Point ควบคู่กับการสอน  

ผู้เรียนสามารถถามค าถาม
ใ น ป ร ะ เ ด็ น ที่ ไ ม่ เ ข้ า ใ จ 
ภายหลังที่ผู้สอนบรรยาย
เสร็จ (5 นาที) 
 
 
 
 

ขั้นที่ 3 
ขั้นสรุป 

ครูและผู้เรียนร่วมกันสรุปเนื้อหาสาระในบทเรียนใน
การเรียน โดยการจัดกิจกรรมให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม 
ท าการสรุปเนื้อหาและสาระส าคัญพร้อมน าเสนอ
หน้าชั้นเรียน  
 
 
 

ผู้เรียนแต่ละกลุ่ม ท าการ
สรุปเนื้อหาและสาระส าคัญ
พร้อมน าเสนอหน้าชั้นเรียน 
(กลุ่มละ 5 คน จ านวน 5 
กลุ่ม ใช้ เวลากลุ่มละ 10 
นาที) 

ขั้นที่ 4 
  
ฝึกทักษะ 

เป็นขั้นที่น าความรู้ที่ได้ไปใช้โดยผู้เรียนท าแบบฝึกหัด
ท้ายบทเรียนเป็นรายบุคคลหรือเป็นกลุ่ม พร้อมทั้ง
ครูเป็นผู้เฉลยแบบฝึกหัด 
 
  
 
 
 
 

ผู้เรียนท าแบบฝึกหัดท้าย
บท 
(20 นาที) 
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สื่อการเรียนการสอน 
  1. เอกสารประกอบการสอนรายวิชาการวิจัยทางการศึกษา 
 2. แหล่งความรู้ต่างๆ เช่น งานวิจัย อินเทอร์เน็ต อุปกรณ์ค้นหาความรู้ต่างๆ เช่น โน้ตบุ้ค 
สมาร์ทโฟน taplet เป็นต้น 
 3. แบบฝึกหัดท้ายบท 
  
การวัดและประเมินผลการเรียน 

ประเมินความสามารถในการก าหนดปัญหา  ตั้งชื่อเรื่องวิจัย  เขียนความเป็นมา วัตถุประสงค์
การวิจัย การก าหนดขอบเขต การก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ การนิยามศัพท์ โดยใช้เครื่องมือ
ในการวัดคือ  แบบฝึกหัดท้ายบท 
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ภาคผนวก ง 
ตัวอย่างเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
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แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 
 

ชื่อนิสิต………………………………………….รหัสนิสิต………………………………………………………………………….. 
สาขาวิชา………………………วันที่ประเมิน………………ผู้ประเมิน……………………………………………………….. 
ค าชี้แจง   โปรดใส่คะแนนลงในช่องผลการประเมินตามเกณฑ์และคู่มือการประเมินที่ได้อธิบาย  รายละเอียด

ของลักษณะงานวิจัยที่ประเมินไว้ 

ข้อ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน ผลการประ เ มิน 
(คะแนน) 

องค์ประกอบท่ี  1  องค์ประกอบท่ี  1  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้สอดคล้อง
กับสิ่งที่ต้องการศึกษา 

1 ชื่อเรื่องมีความชัดเจน และทันสมัย  

2 ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา ชัดเจน สอดคล้องกับเรื่องที่ท า
วิจัย 

 

3 ปัญหาวิจัย/วัตถุประสงค์วิจัยสอดคล้องกับชื่อเรื่อง ถูกต้องตามหลักวิจัย  
4 ก าหนดขอบเขตของวิจัยได้อย่างเหมาะสม   

5 ก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับมีความชัดเจน  

6 การนิยามศัพท์เฉพาะมีความชัดเจน  
องค์ประกอบท่ี  2  ความสามารถในการประมวลเอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง   

7 เอกสาร  ทฤษฏีต่างๆสอดคล้องกับปัญหาวิจัย  

8 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องสอดคล้องกับปัญหาวิจัย  
องค์ประกอบท่ี  3  ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและสมมติฐานการวิจัย 

9 กรอบแนวคิดการวิจัยเหมาะสม  
10 สมมติฐานถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักวิจัย  

องค์ประกอบท่ี  4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย 

11 การออกแบบวิจัยเหมาะสม และใช้หลัก MAX MIN CON  
12 จัดประเภทของการออกแบบการวิจัย  

13 ขั้นตอนวิจัยมีความชัดเจน  

องค์ประกอบท่ี  5  ความสามารถในการก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 
14 การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  

15 การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 
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องค์ประกอบท่ี  6  ความสามารถในการสร้างเครื่องมือการวิจัย   ผลการประเมิน 
(คะแนน) 

ข้อ ลักษณะงานวิจัยท่ีประเมิน  

16 การเลือกใช้เครื่องมือได้ถูกต้องและเหมาะสม  

17 สร้างหรือพัฒนาเครื่องมือได้อย่างถูกต้อง  
18 หาคุณภาพเครื่องมือการวิจัยได้  

องค์ประกอบท่ี 7 ความสามารถในการรวบรวมข้อมูล  
19 กระบวนการในการรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม  

องค์ประกอบท่ี  8  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล 

20 เลือกใช้สถิติพ้ืนฐานน ามาวิเคราะห์ข้อมูลได้อย่างถูกต้อง  
องค์ประกอบท่ี  9  ความสามารถในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย  

21 การแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีคุณภาพ ถูกต้องเหมาะสมกับลักษณะ
ของข้อมูลและสถิติที่ใช้ 

 

22 ลักษณะการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล  

23 สรุปผลวิจัย มีความครอบคลุม สอดคล้องกับวัตถุประ 
สงค์และปัญหาวิจัย 

 

24 อภิปรายผล ตรงตามการวิเคราะห์ข้อมูล วัตถุประสงค์วิจัย และครบตาม
ประเด็นอภิปราย 

 

25 ข้อเสนอแนะมีความชัดเจน และเป็นประโยชน์  

26 รายงานวิจัยมีความถูกต้องเหมาะสมตามจรรยาบรรณนักวิจัย โดยเฉพาะ
เรื่องการลอกเลียนงาน 
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คู่มือ/เกณฑ์การประเมินคุณภาพงานวิจัยของนักศึกษาครู  รายวิชาวิจัยทางการศึกษา 

ข้อ คะแนน เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 
1. ชื่อเรื่องมีความชัดเจน ครบถ้วน 

0 ไม่ระบุประเภทการวิจัย 

1 ระบุประเภทของการวิจัย 
2 เหมือนระดับที่  1  และระบุตัวแปร 

3 เหมือนระดับที่  2  และระบุกลุ่มตัวอย่าง 
2. ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา ชัดเจน สอดคล้องกับเรื่องที่ท าวิจัย 

0 ไม่ระบุความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา   

1 ระบุความเป็นมาและความส าคัญของปัญหาอย่างชัดเจน 
2 เหมือนระดับ 1 และมีการอ้างอิงเอกสารทางวิชาการสนับสนุนอย่างเหมาะสม  

3 เหมือนระดับ 2 และสอดคล้อง/เชื่อมโยงกับเรื่องท่ีท าวิจัย 

3. วัตถุประสงค์วิจัยสอดคล้องกับชื่อเรื่อง ถูกต้องตามหลักวิจัย 
0 ไม่ระบุวัตถุประสงค์วิจัย 

1 เขียนวัตถุประสงค์โดยใช้ประโยคบอกเล่า 
2 เหมือนระดับที่  1  และสอดคล้องกับชื่อเรื่อง 

3 เหมือนระดับ 2 และสามารถหาค าตอบได ้

4. ก าหนดขอบเขตของการวิจัยได้อย่างเหมาะสม  
0 ไม่ระบุขอบเขตของการวิจัย   

1 ระบุขอบเขตการวิจัยเชิงเนื้อหา  หรือ  ขอบเขตเชิงประชากร  (ระบุเพียงอย่าง
เดียว) 

2 ระบุขอบเขตการวิจัยเชิงเนื้อหา  และ  ขอบเขตเชิงประชากร   

3 ระบุขอบเขตการวิจัยเชิงเนื้อหา  หรือ  ขอบเขตเชิงประชากรได้อย่างเหมาะสม 
5. ก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับมีความชัดเจน 

0 ไม่ระบุประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 

1 ระบุประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับไม่สอดคล้องกับเรื่องที่ศึกษา 
2 ระบุประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับสอดคล้องกับเรื่องที่ศึกษา 

3 เหมือนระดับ  2 และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

6. การนิยามศัพท์เฉพาะมีความชัดเจน 
0 ไม่มีการนิยามศัพท์เฉพาะ 
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ข้อ คะแนน เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

1 มีการนิยามศัพท์เฉพาะแต่ไม่เป็นรูปธรรม 
2 มีการนิยามศัพท์เฉพาะเป็นรูปธรรมและสามารถวัดได้ 

3 เหมือนระดับ 2  และครบองค์ประกอบของตัวแปรในการวิจัย 

7. เอกสาร  ทฤษฏีต่างๆสอดคล้องกับปัญหาวิจัย 
0 ระบุเอกสาร  ทฤษฏีต่างๆแต่ไม่สอดคล้องกับเรื่องที่ท าวิจัย 

1 ระบุเอกสาร  ทฤษฏีต่างๆสอดคล้องกับปัญหาวิจัยเอกสารที่เกี่ยวข้องไม่
สอดคล้องกับเรื่องท่ีท าวิจัย ใช้ประโยชน์ไม่ได้   

2 เอกสาร  ทฤษฏีต่างๆที่เก่ียวข้องสอดคล้อง/ตรงกับเรื่องที่ท าวิจัย   

3 เหมือนระดับ 2 และมีการสังเคราะห์สรุปสาระทุกหัวข้อ/ทุกเรื่อง และระหว่าง
หัวข้อ 

8. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสอดคล้องกับปัญหาวิจัย 
 0 ไม่ได้งานวิจัยสอดคล้องกับปัญหาวิจัยเอกสารที่เก่ียวข้อง 

 1 ระบุงานวิจัยสอดคล้องกับปัญหาวิจัยเอกสารที่เกี่ยวข้องไม่สอดคล้องกับเรื่องที่
ท าวิจัย ใช้ประโยชน์ไม่ได้   

 2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องสอดคล้อง/ตรงกับเรื่องท่ีท าวิจัย   

 3 เหมือนระดับ 2 และมีการสังเคราะห์หลังจากศึกษาสิ่งที่ได้จากสาระงานวิจัย 
9. กรอบแนวคิดการวิจัยเหมาะสม 

0 ไม่ระบุกรอบแนวคิดการวิจัย 

1 ระบุกรอบแนวคิดการวิจัยเป็นข้อความ (มีทฤษฎี หลักฐานที่มา ไม่ครบถ้วน)  
2 เหมือนระดับ 1 และมีทฤษฎี หลักฐานที่มาอย่างครบถ้วน ชัดเจน 

3 เหมือนระดับ 2 และมีภาพกรอบแนวคิดฯ แสดงความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
อย่างถูกต้อง น าเสนอในส่วนของวรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้อง  

10. สมมุติฐานถูกต้อง ชัดเจน ตามหลักวิจัย 

0 ไม่ระบุสมมุติฐาน  
1 ระบุสมมุติฐานวิจัยแต่ไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 

2 ระบุสมมุติฐาน  และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์วิจัย 

3 เหมือนระดับ 2 และมีครบถ้วนทุกวัตถุประสงค์ 
11 การออกแบบวิจัยเหมาะสม และใช้หลัก MAX MIN CON 

0 ไม่มีการออกแบบวิจัย (research approach) (ไม่ระบุแบบวิจัย) หรือระบุแบบ
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วิจัยไม่ตรงกับแบบที่ใช้ 
1 ระบุแบบวิจัย แต่ไม่ใช้หลัก MAX MIN CON 

2 เหมือนระดับ 1 และใช้หลัก MAX MIN CON  แต่ไม่ถูกต้อง 

3 เหมือนระดับ 2 และมีการควบคุมความแปรปรวนตามหลัก MAX MIN CON 
12 จัดประเภทของการออกแบบการวิจัย 

 0 ไม่ระบุประเภทของการออกแบบการวิจัย 

 1 ระบุประเภท แต่ไม่ถูกต้อง 
 2 ระบุประเภท ถูกต้อง แต่ไม่อธิบายเหตุผลในการเลือก 

 3 ระบุประเภท ถูกต้อง และอธิบายเหตุผลในการเลือก 
13. ขั้นตอนวิจัยมีความชัดเจน 

0 ไม่มีการอธิบายขั้นตอนวิจัย   

1 อธิบายขั้นตอนวิจัยไม่ครบทุกข้ันตอน 
2 อธิบายขั้นตอนวิจัยครบทุกข้ันตอน 

3 เหมือนระดับ 2 และอธิบายชัดเจนว่าแต่ละข้ันตอนด าเนินการอย่างไร 

14. การสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
0 ไม่ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 

1 ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  แต่เลือกวิธีสุ่มผิด 

2 ระบุการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง  เลือกวิธีสุ่มถูกต้อง แต่ไม่อธิบายขั้นตอนการสุ่มกลุ่ม
ตัวอย่าง 

3 เหมือนระดับ  2 และอธิบายวิธีการสุ่มอย่างละเอียด 
15. การก าหนดกลุ่มตัวอย่าง 

0 ไม่ระบุการก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง 

1 ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง  แต่ไม่เหมาะสมกับการออกแบบการวิจัย 
2 ก าหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง  แต่ไม่เหมาะสมกับการออกแบบการวิจัย 

3 เหมือนระดับที่  2  และมีการอธิบายวิธีการก าหนดกลุ่มตัวอย่าง จากสูตรหรือ
ตาราง 

16. การเลือกใช้เครื่องมือได้ถูกต้องและเหมาะสม 

0 ไม่ระบุการเลือกใช้เครื่องมือ 
1 ระบุการเลือกใช้เครื่องมือ  แต่ไม่เหมาะสมกับงานวิจัย 
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2 เหมือนระดับ 1  และระบุเครื่องมือได้ถูกต้องและเหมาะสมกับงานวิจัย 
3 เหมือนระดับ 2  และระบุเกณฑ์ในการประเมินอย่างชัดเจน 

17. สร้างและพัฒนาเครื่องมือได้อย่างถูกต้อง 

 0 ไม่ระบุการสร้างและพัฒนาเครื่องมือ 
 1 ระบุการสร้างและพัฒนาเครื่องมือ  แต่ไม่ถูกต้อง 

 2 เหมือนระดับ 1  และถูกต้องเป็นล าดับขั้นตอน 

 3 เหมือนระดับ 2  ทุกประเภทของเครื่องมือที่ใช้ในงานวิจัย  
18. หาคุณภาพเครื่องมือการวิจัยได้ 

 0 ไม่ระบุการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย 
 1 ระบุการหาคุณภาพเครื่องมือการวิจัย  แต่ไม่ถูกต้อง 

 2 เหมือนระดับ 1  และถูกต้องทางด้านความตรงและความเท่ียง 
 3 เหมือนระดับ 2  และระบุวิธีการหาคุณภาพเครื่องมืออย่างชัดเจน 

19. กระบวนการในการรวบรวมข้อมูลมีความชัดเจนและเหมาะสม 

0 ไม่ระบุกระบวนการรวบรวมข้อมูลเป็นขั้นตอน  
1 ระบุกระบวนการรวบรวมข้อมูลเป็นขั้นตอน  แต่ไม่ถูกต้อง   

2 เหมือนระดับ 1 และใช้วิธีการรวบรวมข้อมูลเหมาะสม (กับหน่วยตัวอย่างและ
เครื่องมือวิจัย) 

3 เหมือนระดับ 2 และใช้วิธีการตรวจสอบคุณภาพข้อมูลเหมาะสม ข้อความ
กระชับ อ่านเข้าใจง่าย 

20. เลือกใช้สถิติพื้นฐานน ามาวิเคราะห์ข้อมูลได้อย่างถูกต้อง 
0 ไม่ระบุสถิติพ้ืนฐานน ามาวิเคราะห์ข้อมูล 

1 ระบุสถิติพ้ืนฐานน ามาวิเคราะห์ข้อมูล  แต่ไม่ถูกต้อง 
2 เหมือนระดับ 1 และระบุได้อย่างถูกต้อง 

3 เหมือนระดับ 1 และระบุได้อย่างถูกต้อง  พร้อมระบุสูตรอย่างชัดเจนในการ
ค านวณ 

21. การแปลผลการวิเคราะห์ข้อมูลมีคุณภาพ ถูกต้องเหมาะสมกับลักษณะของข้อมูลและสถิติ
ที่ใช ้
0 ไม่ระบุแปลความหมายผลการวิเคราะห์ 
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1 แปลความหมายผลการวิเคราะห์ไม่ถูกต้องตามหลักสถิติ 
2 เหมือนระดับ 1 และแปลถูกต้อง  แต่ไม่ครบทุกประเด็น 

3 เหมือนระดับ 2 และครบทุกประเด็น 

22. ลักษณะการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
0 ไม่ระบุการน าเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

1 มีวิธีน าเสนอเหมาะสม (เช่น น าเสนอในรูปตารางที่มีผลการวิเคราะห์ครบถ้วน) 

2 เหมือนระดับ 1 และมีการอ่านค่าสถิติหรือผลการวิเคราะห์ที่ส าคัญ  
3 เหมือนระดับ 2 และอธิบายผลการวิเคราะห์ข้อมูลเหมาะสม โดยใช้ตารางผล

การวิเคราะห์ข้อมูลประกอบ 
23. สรุปผลวิจัย มีความครอบคลุม สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และปัญหาวิจัย 

0 ไม่มีการสรุปผลวิจัย   

1 สรุปผลวิจัยไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์วิจัย (สรุปตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูล) 
2 สรุปผลวิจัยสอดคล้องกับวัตถุประสงค์วิจัย  แต่ไม่ครบทุกข้อ 

3 เหมือนระดับ 2 และครบทุกข้อ 
24. อภิปรายผล ตรงตามการวิเคราะห์ข้อมูล วัตถุประสงค์การวิจัย และครบตามประเด็น

อภิปราย 

0 ไม่ระบุการอภิปรายผล 
1 อภิปรายผลโดยใช้ความคิดส่วนตัวของนักวิจัยเอง ไม่มีการอ้างอิง หรือไม่

สอดคล้องกับวัตถุประสงค์วิจัย 
2 อภิปรายผลวิจัยเชื่อมโยงกับวัตถุประสงค์วิจัยและสมมติฐานการวิจัย โดยให้

เหตุผลเหมาะสม 
3 เหมือนระดับ 2  และอภิปรายผลเชื่อมโยงกับงานวิจัยในอดีตและทฤษฎี โดยให้

เหตุผลเหมาะสม 

25. ข้อเสนอแนะมีความชัดเจน และเป็นประโยชน์ 
0 ไม่ระบุข้อเสนอแนะ 

1 ระบุข้อเสนอแนะที่นักวิจัยคิดเอาเอง  แต่ไม่เป็นประโยชน์ 
2 ข้อเสนอแนะมีความชัดเจน และเป็นประโยชน์ส าหรับผู้ที่เกี่ยวข้อง  หรือ

ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไปอย่างชัดเจน  และเป็นประโยชน์  เพียง
อย่างใดอย่างหนึ่ง 
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3 ข้อเสนอแนะมีความชัดเจน และเป็นประโยชน์ส าหรับผู้ที่เกี่ยวข้อง  รวมทั้ง
ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไปอย่างชัดเจน  และเป็นประโยชน์ 

26. รายงานวิจัยมีความถูกต้องเหมาะสมตามจรรยาบรรณนักวิจัย โดยเฉพาะเรื่องการลอก
เลียนงาน 

0 รายงานการวิจัยบางส่วนขาดหลักฐานแหล่งอ้างอิงอย่างชัดเจน 

1 รายงานการวิจัยทั้งหมดมีหลักฐานที่มา  แต่คัดลอกตัดแปะข้อความ 
2 เหมือนระดับ  1  และมีสาระเกี่ยวข้องกับวิจัย  (อาจจะไม่เก่ียวข้องมากนัก) 

3 เหมือนระดับ  2  เป็นรายงานวิจัยที่นักวิจัยถอดความแล้วน ามาสรุป  สามารถ
น าไปใช้ประโยชน์ 
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แบบสัมภาษณ์การท าวิจัยงานวิจัย 
ชื่อนิสิต………………………………………….รหัสนิสิต………………………………….. 
ค าชี้แจง  โปรดใส่คะแนนลงในช่องผลการประเมินตามเกณฑ์และคู่มือการประเมินท่ีได้อธิบายรายละเอียด 

ข้อ ข้อค าถาม ระดับคะแนน 

2 1 0 
องค์ประกอบที่  1  ความสามารถในการก าหนดและนิยามปัญหาให้
สอดคล้องกับสิ่งท่ีต้องการศึกษา 

   

1. ผู้วิจัยมีหลักการในการนิยามปัญหาของการวิจัยอย่างไร    
2. ผู้วิจัยมีแนวทางในการตั้งชื่องานวิจัยของตนเองอย่างไร    

3. ผู้วิจัยมีหลักในการเขียนที่มาและความส าคัญของการวิจัยอย่างไร    
4. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัยอย่างไร    

5. ผู้วิจัยมีแนวทางในการก าหนดขอบเขตการวิจัยอย่างไร    

6. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับอย่างไร    
7. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดนิยามศัพท์อย่างไร    

องค์ประกอบที่  2  ความสามารถในการประมวลเอกสาร  ทฤษฏี  และ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง   

   

 8. ผู้ วิจัยมีหลักการในการศึกษาเอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องกับงานวิจัยของท่านอย่างไร  

   

องค์ประกอบที่  3  ความสามารถในการก าหนดกรอบแนวคิดและ
สมมติฐานการวิจัย 

   

 9. นักวิจัยมีแนวทางในการพัฒนากรอบแนวคิดของงานวิจัยตนเองได้
อย่างไร 

   

 
10. 

ในงานวิจัยของท่านมีสมมติฐานหรือไม่ พร้อมทั้งให้เหตุผล    

องค์ประกอบท่ี  4 ความสามารถในการออกแบบการวิจัย    

 
11. 

ผู้วิจัยมีแนวทางในการพิจารณาเลือกแบบการวิจัยอย่างไร    

องค์ประกอบท่ี  5  ความสามารถในการก าหนดประชากรและกลุ่มตัวอย่าง    

 
12. 

ผู้วิจัยมีกระบวนการได้มาซึ่งกลุ่มตัวอย่างได้อย่างไร จงอธิบาย  
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องค์ประกอบท่ี  6  ความสามารถในการสร้างเครื่องมือการวิจัย    

 
13. 

จงอธิบายหลักการออกแบบเครื่องมือการวิจัยของนักวิจัย  พร้อมทั้ง
ให้เหตุผลในการเลือกเครื่องมือประเภทนี้ในงานวิจัยของท่าน 

   

องค์ประกอบท่ี 7 ความสามารถในการรวบรวมข้อมูล    

 
14. 

ผู้วิจัยท าการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีอะไร    

องค์ประกอบท่ี  8  ความสามารถในการวิเคราะห์ข้อมูล    
 
15. 

ผู้วิจัยมีหลักการเลือกใช้สถิติอย่างไรในการวิเคราะห์ข้อมูล    

องค์ประกอบท่ี  9  ความสามารถในการแปลผลและสรุปผลการวิจัย    

 
16. 

ผลงานวิจัยของท่านเป็นอย่างไร    
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คู่มือ/เกณฑ์การประเมินการสัมภาษณ์การท าวิจัยของนักศึกษาครู  รายวิชาวิจัยทางการศึกษา 
 

ข้อ คะแนน เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

1. ผู้วิจัยมีหลักการในการนิยามปัญหาของการวิจัยอย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายหรือชี้แจงในรายละเอียดของปัญหาวิจัยตลอดจนความหมายของตัวแปร
ที่ใช้ในการวิจัยได้ แต่ไม่ชัดเจน   

2 อธิบายหรือชี้แจงในรายละเอียดของปัญหาวิจัยได้ชัดเจน  โดยเฉพาะความ
เป็นมาหรือสถานการณ์ปัญหาตลอดจนความหมายของตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

2. ผู้วิจัยมีแนวทางในการตั้งชื่องานวิจัยของตนเองอย่างไร 

0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 
1 อธิบายถึงวิธีการศึกษา ตัวแปรในการวิจัย  ประชากร  อย่างใดอย่างหนึ่งได้แต่

ไม่ถูกต้อง 

2 อธิบายถึงวิธีการศึกษา ตัวแปรในการวิจัย  ประชากร  สื่อความหมายได้ตรง
ประเด็นที่ต้องการวิจัย 

3. ผู้วิจัยมีหลักในการเขียนที่มาและความส าคัญของการวิจัยอย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายถึงความเป็นมาและความส าคัญ  แต่ไม่เกี่ยวข้องกับปัญหาในการท าวิจัย
หรือไม่แสดงให้เห็นความส าคัญหรือเหตุผลในการวิจัย ขาดหลักฐานยืนยัน 

2 อธิบายถึงความเป็นมาของปัญหาซึ่งเป็นสาเหตุที่ผู้วิจัยมีความสนใจที่จะ
ท าการศึกษาหรือวิจัยในหัวข้อปัญหานั้นๆ ซึ่งได้จาการอ้างอิงเอกสาร  และ
งานวิจัยยืนยัน 

4. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดวัตถุประสงค์ของการวิจัยอย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายการก าหนดวัตถุประสงค์ได้ แต่ยังไม่ชัดเจน ไม่ครอบคลุมในสิ่งที่ต้องการ
ศึกษา 

2 อธิบายการก าหนดวัตถุประสงค์ควรเขียนในรูปประโยคบอกเล่า โดยขึ้นต้น
ประโยคด้วยเพ่ือแล้วตามด้วยค าที่แสดงพฤติกรรมในการแสวงหาค าตอบและ
สาระที่ต้องการศึกษา  พร้อมทั้งสอดคล้องกับชื่อเรื่อง มีความชัดเจนว่าต้องการ
ศึกษาอะไร  และสามารถหาค าตอบได้ 
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ข้อ คะแนน เกณฑ์การประเมินคุณภาพ 

5. ผู้วิจัยมีแนวทางในการก าหนดขอบเขตการวิจัยอย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายการก าหนดขอบเขตของการวิจัยโดยระบุเกี่ยวกับตัวแปร กลุ่มตัวอย่าง 
ระยะเวลาในการท าวิจัย อย่างใดอย่างหนึ่งได้  แต่ไม่ชัดเจนหรือไม่ถูกต้อง 

2 อธิบายการก าหนดขอบเขตของการวิจัยโดยระบุเกี่ยวกับตัวแปร กลุ่มตัวอย่าง 
ระยะเวลาในการท าวิจัย 

6. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับอย่างไร 

0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายถึงผลประโยชน์ของงานวิจัยได้ แต่ไม่สามารถระบุได้ว่าน าไปใช้กับใคร
หรือหน่วยงานใด 

2 อธิบายถึงผลประโยชน์ของงานวิจัยได้ว่าเกิดประโยชน์กับใคร หน่วยงานใด 
และน าไปใช้ประโยชน์ได้อย่างไร 

7. ผู้วิจัยมีหลักการในการก าหนดนิยามศัพท์อย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายความหมายค า กลุ่มค า หรือตัวแปรที่ศึกษาได้ แต่ไม่ชัดเจน  หรือ ไม่
สามารถนิยามในลักษณะนิยามเชิงปฏิบัติการได้ 

2 อธิบายเกี่ยวกับความหมายค า กลุ่มค า หรือตัวแปรที่ศึกษาให้เป็นที่กระจ่าง
ชัดเจน โดยเฉพาะการนิยามศัพท์ของตัวแปรตาม จะต้องนิยามในลักษณะ
นิยามเชิงปฏิบัติการ  สามารถสังเกตและวัดได ้

8. ผู้วิจัยท าการศึกษาเอกสาร  ทฤษฏี  และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับงานวิจัยของท่านอย่างไร 
 0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

 1 อธิบายเกี่ยวกับทฤษฏี หลักการ ข้อเท็จจริง แนวคิดของผู้รู้ ผู้เชี่ยวชาญ รวมทั้ง
งานวิจัยต่างๆที่สัมพันธ์เกี่ยวกับเรื่องที่ท าวิจัย ไม่ครบถ้วนหรือคลาดเคลื่อนจาก
ทฤษฏี  หรือสิ่งที่รีวิวไม่ตรงกับวิจัยที่ศึกษา 

 2 อธิบายเกี่ยวกับทฤษฏี หลักการ ข้อเท็จจริง แนวคิดของผู้รู้ ผู้เชี่ยวชาญ รวมทั้ง
งานวิจัยต่างๆที่สัมพันธ์เกี่ยวกับวิจัยที่ศึกษา 

9. นักวิจัยมีแนวทางในการพัฒนากรอบแนวคิดของงานวิจัยตนเองได้อย่างไร 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายการพัฒนากรอบแนวคิดฯและสามารถอธิบายถึงการแสดงความสัมพันธ์
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ระหว่างตัวแปรได้ แต่ยังไม่ชัดเจน  หรือไม่มีทฤษฏีรองรับกรอบแนวคิดฯ 
2 อธิบายการพัฒนากรอบแนวคิดฯและสามารถอธิบายถึงการแสดงความสัมพันธ์

ระหว่างตัวแปรอย่างถูกต้อง  

10 ในงานวิจัยของท่านมีสมมติฐานหรือไม่ พร้อมทั้งให้เหตุผล 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 ไม่สามารถให้เหตุผลที่เหมาะสมในการตั้งสมมติฐานหรือไม่ตั้งสมมติฐาน  หรือ
อธิบายไม่สอดคล้องกับงานวิจัย 

2 อธิบายและให้เหตุผลที่เหมาะสมในการตั้งสมมติฐานและไม่ตั้งสมมติฐาน ได้
สอดคล้องกับงานวิจัยที่ศึกษา 

11 ผู้วิจัยมีหลักในการพิจารณาเลือกแบบการวิจัยอย่างไร 

 0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 
 1 อธิบายและให้เหตุผลในการเลือกแบบวิจัยได้ แต่ไม่ชัดเจน 

 2 อธิบายและให้เหตุผลในการเลือกแบบวิจัยได้อย่างถูกต้อง 

12. ผู้วิจัยมีกระบวนการได้มาซึ่งกลุ่มตัวอย่างได้อย่างไร จงอธิบาย 
0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 อธิบายวิธีสุ่มและขั้นตอนการสุ่มกลุ่มตัวอย่างได้ ไม่ถูกต้อง/ไม่สอดคล้องกับ
ข้อเท็จจริง 

2 อธิบายวิธีสุ่มถูกต้องและข้ันตอนการสุ่มกลุ่มตัวอย่าง 
 

13. จงอธิบายหลักการออกแบบเครื่องมือการวิจัยของนักวิจัย  พร้อมทั้งให้เหตุผลในการ
เลือกเครื่องมือประเภทนี้ในงานวิจัยของท่าน 

0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 สามารถอธิบายหลักการพัฒนาและสร้างเครื่องมือในงานวิจัยที่ท า แต่ไม่
สามารถให้เหตุผลในการเลือกเครื่องมือวิจัยได้อย่างถูกต้อง 

2 สามารถอธิบายหลักการพัฒนาและสร้างเครื่องมือในงานวิจัยที่ท า พร้อมให้
เหตุผลในการเลือกเครื่องมือวิจัยได้อย่างถูกต้อง 

14. ผู้วิจัยท าการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยวิธีอะไร 

0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 
1 สามารถอธิบายการเก็บรวบรวมข้อมูลได้ แต่ไม่สอดคล้องกับงานวิจัยที่ศึกษา 
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2 สามารถอธิบายการเก็บรวบรวมข้อมูลได้สอดคล้องกับงานวิจัยที่ศึกษา 
15. ผู้วิจัยมีหลักการเลือกใช้สถิติอย่างไรในการวิเคราะห์ข้อมูล 

0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

1 เลือกสถิติได้ถูกต้องแต่ไม่สามารถให้เหตุผลในการเลือกได้ 
2 อธิบายเหตุผลในการเลือกสถิติการวิเคราะห์ข้อมูลในงานวิจัยของตนเองได้

อย่างถูกต้อง 
16. ผลการวิจัยในงานวิจัยของท่านเป็นอย่างไร 

 0 ค าตอบไม่ถูกต้องหรือตอบค าถามไม่ได้ 

 1 ผลการวิจัยตรงตามการวิเคราะห์ข้อมูล แต่ไม่สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และ
ปัญหาการวิจัย 

 2 ผลการวิจัยตรงตามการวิเคราะห์ข้อมูล สอดคล้องกับวัตถุประสงค์และปัญหา
การวิจัย 
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ภาคผนวก จ 
แบบประเมินความสอดคล้องของกระบวนการเรียนการสอนส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
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แบบประเมินความสอดคล้องของกระบวนการเรียนการสอน 
การพัฒนากระบวนการเรียนการสอนตามแนวคิดการสืบสอบและการเรียนรู้เชิงสถานการณ์เพื่อ

ส่งเสริมความสามารถในการท าวิจัยของนักศึกษาครู 
ค าชี้แจง  

แบบประเมินนี้ จัดท าขึ้นเพ่ือให้ผู้ทรงคุณวุฒิพิจารณาความเหมาะสมขององค์ประกอบของ
กระบวนการเรียนการสอน พร้อมทั้งให้ขอเสนอแนะตามที่เห็นควร เพ่ือน าผลไปปรับปรุงให้รูปแบบ
การเรียนการสอนมีความเหมาะสมต่อไป 
เกณฑ์การให้คะแนน 

+1 หมายถึง เมื่อแน่ใจว่า องค์ประกอบมีความเหมาะสม สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
0 หมายถึง เมื่อไม่แน่ใจว่า องค์ประกอบมีความเหมาะสม สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
-1 หมายถึง เมือแน่ใจว่า องค์ประกอบไม่มีความเหมาะสม และไม่สอดคล้องกับจุดประสงค์ 

องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน 
ผลการพิจารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

จุดประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 
1. ครอบคลุมคุณลักษณะของตัวแปรตามที่ศึกษา     

 
2. องค์ประกอบ และพฤติกรรมที่ต้องการศึกษา
ชัดเจน 

    

แนวคิดพื้นฐานของกระบวนการเรียนการสอน 

1. แนวคิดหลักการมีความเหมาะสม สอดคล้องกับ
จุดประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 

    

2. การวิเคราะห์หลักการของแนวคิดพ้ืนฐานมีความ
ครอบคลุม ครบถ้วน 

    

หลักการของกระบวนการเรียนการสอน 

1. การผสมผสานหลักการของแนวคิดพ้ืนฐาน 
ครบถ้วน สมบูรณ์ 

    

2 .  ห ลั ก ก า ร ส อด คล้ อ ง กั บ จุ ดป ร ะส ง ค์ ข อ ง
กระบวนการเรียนการสอน 
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องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน 
ผลการพิจารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

กระบวนการเรียนการสอน 

1. ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนสอดคล้อง
กับหลักการแนวคิดพ้ืนฐาน 

    

2. ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนสอดคล้อง
กับจุดประสงค์ของกระบวนการเรียนการสอน 

    

3. ล าดับขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนมี
ความเหมาะสม 

    

4. ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนชัดเจน
เข้าใจง่าย 

    

5. กิจกรรมในแต่ละข้ันตอนมีความชัดเจน     

      5.1  ขั้นสร้างความสนใจโดยใช้ปัญหาในบริบท
จริง 

    

     5.2  ขั้นสืบค้นและใช้ความรู้ในสถานการณ์ที่
ก าหนด 

    

      5.3  ขั้นน าความรู้ไปฝึกปฏิบัติในสถานการณ
จริง 

    

     5.4  ขั้นแลกเปลี่ยนเรียนรู้     

การวัดประเมินผลของกระบวนการเรียนการสอน 

1. เครื่องมือวัดประเมินผลสอดคล้องกับจุดประสงค์
ของกระบวนการเรียนการสอน 

    

2. รูปแบบเครื่องมือวัดประเมินผล ก่อนและหลัง
เรียนมีความเหมาะสม 

    

3. รูปแบบเครื่องมือวัดประเมินผล ระหว่างเรียนมี
ความเหมาะสม 

    

4. เครื่องมือวัดประเมินผลให้ข้อมูลป้อนกลับที่เป็น
ประโยชน์ต่อการวิเคราะห์ข้อมูล 

    

แผนการจัดการเรียนการสอน 

1. สอดคล้องกับจุดประสงค์ของกระบวนการเรียน     
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องค์ประกอบของกระบวนการเรียนการสอน 
ผลการพิจารณา 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

การสอน 

2. ขั้นตอนของกระบวนการเรียนการสอนครบถ้วน
สมบูรณ์ 

    

เอกสารประกอบกระบวนการเรียนการสอน 

1. รายละเอียดครบถ้วน ชัดเจน     
 

2. สามารถน าไปใช้ได้จริง     
 

 
ข้อคิดเห็นเพิ่มเติม 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
      ลงชื่อ .................................................................  
       (    ) 
          ผู้ทรงคุณวุฒิ  
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ภาคผนวก ฉ 
การวิเคราะห์ข้อมูลและผลการประเมินแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและแบบสัมภาษณ์การท า

วิจัยจากผู้เชี่ยวชาญ 
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ผลการประเมินแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยจากผู้เชี่ยวชาญ 
 

ข้อที ่ คะแนนผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม
คะแนน 

IOC ผลการ
พิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 0 1 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 

3 0 -1 1 1 1 3 0.6 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

5 0 1 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 

7 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 
8 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
10 1 0 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 

11 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
12 1 0 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
15 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

16 1 0 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
17 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

18 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
19 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

20 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 
21 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
22 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 

23 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
24 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
25 1 1 1 1 -1 3 0.6 ใช้ได้ 
26 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
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ผลการประเมินแบบสัมภาษณ์การท าวิจัยจากผู้เชี่ยวชาญ 
 

ข้อที ่ คะแนนผู้เชี่ยวชาญ ผลรวม
คะแนน 

IOC ผลการ
พิจารณา คนท่ี 1 คนท่ี 2 คนท่ี 3 คนท่ี 4 คนท่ี 5 

1 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
2 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

3 0 1 1 1 0 3 0.6 ใช้ได้ 
4 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

5 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
6 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

7 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
8 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 

9 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
10 1 1 1 0 0 3 0.6 ใช้ได้ 

11 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 
12 1 0 1 1 1 4 0.8 ใช้ได้ 
13 1 1 1 1 0 4 0.8 ใช้ได้ 

14 1 1 1 1 1 5 1 ใช้ได้ 
15 1 1 1 0 0 3 0.6 ใช้ได้ 

16 1 1 1 0 0 3 0.6 ใช้ได้ 
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ประวัติผู้เขียนวิทยา นิพนธ์ 
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 

 

นางสาวพัชราภรณ์  พิลาสมบัติ  เกิดวันที่  17  มกราคม  พ.ศ. 2526  ที่จังหวัด
ร้อยเอ็ด  ส าเร็จการศึกษาศิลปศาสตรบัณฑิต  เอกวิชาภาษาอังกฤษ  จากมหาวิทยาลัยราชภัฎ
พระนคร  เมื่อปีการศึกษา  2549  ส าเร็จการศึกษาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษา จากมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ เมื่อปีการศึกษา 2551  และเข้าศึกษาต่อใน
หลักสูตรครุศาสตรดุษฏีบัณฑิต  สาขาหลักสูตรและการสอน  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  เมื่อปี
การศึกษา  2554 
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