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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

สุรินทร์ เมทะนี : การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดย
วิธีวิทยาการเทียบเคียง (DEVELOPEMENT OF UNDERGRADUATE WESTERN DANCE CURRICULUM AND INSTRUCTION IN 
THAILAND BY BENCHMARKING METHODOLOGY) อ.ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์หลัก: อ. ดร. ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ, อ.ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ร่วม: ศ. ดร. ปทีป เมธาคุณวุฒิ{, 333 หน้า. 

การวิจัยเรื่องนี้ มีวัตถุประสงค ์1) วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 2) วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการเรียนการสอนของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 3) วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 4) พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่
มาตรฐานสากล โดยการวิเคราะห์สาระจากเอกสาร หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 4 แห่ง และสถาบันอุดมศึกษา
ต่างประเทศ 4 แห่ง วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการเรียนการสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย โดยการเก็บ
ข้อมูลจากอาจารย์ประจ าหลักสูตรจ านวน 12 คน นิสิตนักศึกษาสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 80 คน ผู้ใช้บัณฑิต 
40 คน รวมกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 212 คน วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรโดยการเทียบเคียงแบบบทบาทหน้าที่  (Functional Benchmarking) 
ระหว่างหลักสูตร ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์ตะวันตก) จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและหลักสูตร The Bachelor of Fine Arts 
(Dance),  Victorian College of the Arts, Australia โดยการเก็บข้อมูลจากผู้บริหาร ผลการวิจัยพบว่า  

1.  มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยเป็นไปตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2552 มีจุดเน้น ด้านความรู้ความสามารถ ทักษะทางปัญญาเป็นอันดับต่อมา คุณธรรมจริยธรรม เรียงตามล าดับใน
ขณะที่  สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเน้นด้านทักษะปฏิบัติ เป็นอันดับแรก และเน้นความรู้ความสามารถ ทักษะทางปัญญาเป็นล าดับต่อมา ด้าน
โครงสร้างหลักสูตร สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศมีความต่างของจ านวนหน่วยกิต  โดยสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศไม่มีรายวิชาศึกษา
ทั่วไปและใช้ระบบแบบเครดิต หรือ คะแนน โดยเรียนรายวิชาปฏิบัติมากกว่าทฤษฎี ด้านเนื้อหารายวิชาสถาบันอุดมศึกษาไทย เน้นด้านความรู้ 
ความคิดสร้างสรรค์ การอนุรักษ์ศิลปวัฒนธรรม สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเน้นด้านมีความรู้ มีความคิดสร้างสรรค์ มีนวัตกรรมในการสร้างงาน  

2. สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยที่มีการปฏิบัติและมีความ
ต้องการในการพัฒนา เรียงล าดับ 5 ด้าน คือ 1) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 2) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 3) ด้านพัฒนาการเรียนการ
สอน 4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 5) ด้านปรัชญาความต้องการและวัตถุประสงค์หลักสูตร  

3. ผลการวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  มีผลการด าเนินงานของหลักสูตรต่างจาก 
Victorian College of the Arts 5 ด้านคือ  1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน มีความต่างด้าน สัดส่วนรายวิชาปฏิบัติและทฤษฎี  ไม่มีโครงการร่วม
สอนในรายวิชาและการฝึกประสบการณ์ทางวิชาชีพในชุมชน ไม่มีโครงการศิลปะและดนตรีในหลักสูตร 2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน มีความต่าง
ของจ านวนห้องปฏิบัติการ  โรงละคร บริการนอกเวลาเรียน ทุนการศึกษา 3) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรมีความต่างด้าน 
โครงการพัฒนาชุมชน การสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 4) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม มีความต่างด้านสร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 
5)  ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ขาดการฝึกประสบการณ์การสอนในชุมชน  

4. ผลการวิจัยสรุปได้ว่าการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษาไทยสู่มาตรฐานสากล  มี
องค์ประกอบส าคัญ 5 ด้านได้แก่ 1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน 3) ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร 4) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 5) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้  ทั้งนี้ในการพัฒนาหลักสูตรให้มีมาตรฐานในระดับสากล
ต้องค านึงถึง มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ 
สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาไทย และการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
จากสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ  
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บทคั ดย่อ ภาษาอังกฤษ 

# # 5584288127 : MAJOR HIGHER EDUCATION 
KEYWORDS: WESTERN DANCE CURRICULUM / BENCHMARKING METHODOLOGY 

SURIN MEDHANEE: DEVELOPEMENT OF UNDERGRADUATE WESTERN DANCE CURRICULUM AND INSTRUCTION IN THAILAND BY 
BENCHMARKING METHODOLOGY. ADVISOR: SORNNATE AREESOPHONPICHET, Ph.D., CO-ADVISOR: PROF. PATEEP 
METHAKUNAVUDHI, Ph.D.{, 333 pp. 

The purposes of this research were to 1) analyze  Western dance curriculum and instruction in Thai higher education 
institutions and foreign higher education institutions; 2) analyze the current situations and needs of Western dance curriculum and 
instruction in Thai and foreign higher education institutions; 3) benchmark the Western dance curricula between Thai and foreign higher 
education institutions; and 4) develop the undergraduate Western dance curriculum and instruction in Thailand towards the 
international standards. The research was conducted by means of content analysis of Western dance curricula of 4 Thai and 4 foreign 
higher education institutions. Moreover, the current situations and needs of Western dance instruction were analyzed through the 
collection of questionnaire from a total number of 212 populations consisting of 12 instructors, 80 Western dance students and 
graduates and 40 of employers. The curriculum and instruction benchmarking was conducted by using the functional benchmarking 
between Chulalongkorn University and Victorian College of the Arts.  The research findings were as follows:  

1. The standards of Western dance curriculum and instruction in Thai higher education institutions was based on the 
National Qualifications Framework for Higher Education in Thailand B.E. 2552 (2009). Both Thai and foreign curricula, they focused on 
knowledge, intellectual skills, and ethics.  There were different total credits of Thai curriculum structure. However, there were or no 
general education in the foreign curriculum structures of some institutions. They applied credits or scores for program study and also 
they were more practical than theory. The content of Thai program focused on knowledge, creativity, and culture preservation while the 
foreign focal points were on the knowledge, creativity and innovation in work creation.  

2. The overall situations and needs of curriculum development of Western Dance focused on 5 aspects: 1) learning 
environment 2) cultural conservation and creation, 3) instruction development, 4) learning performance, and 5) philosophy, needs and 
objectives of curriculum.  

3.  According to the benchmark results between Chulalongkorn University and Victorian College of the Arts: 1) the 
instructional development: higher proportion of practicum than theoretical session, community-based professional experience, 
curriculum integrated with the art and music practicum; 2) the learning environment: sufficient number of laboratories in dance theaters 
equipped, off-hour services, scholarship; 3) the philosophy, significance and objectives of curriculum: curriculum integrated with 
community development projects and effective communication; 4) cultural conservation and creativity: availability of dances for the 
communities; 5) the learning outcomes: teaching experience training.   

4.  The results of the study concluded that the development of western dance curriculum at the undergraduate level in 
Thai higher education institutions to international standards. There are 5 main components: 1) Teaching and learning development 2) 
Teaching environment 3) Philosophy, importance and objectives 4) Conservation and creativity Culture 5) Learning outcomes In order to 
develop the curriculum to international standards must have National Higher Education Standards 2009, Western Dance Curriculum 
Standards in Thai and International Higher Education Institutions Current situation and needs in Western curriculum development of Thai 
higher education institutions. And comparable western dance courses from Thai and foreign higher education institutions. 
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วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงด้วยดีเป็นเพราะความกรุณาของท่านอาจารย์ที่ปรึกษา 
อาจารย์ ดร. ศรเนตร อารีโสภณพิเชฐ และ ศาสตราจารย์ กิตติคุณ ดร. ปทีป เมธาคุณวุฒิ ได้
ชี้แนะและให้แนวทางในการพัฒนางานวิจัยผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณในความกรุณาอย่างยิ่ง 

ขอกราบขอบพระคุณคณะกรรมการในการสอบวิทยานิพนธ์ที่ช่วยปรับปรุงงานวิจัยให้มี
ความสมบูรณ์มากขึ้น ประกอบด้วย ผู้ช่ วยศาสตราจารย์ ดร. พันธ์ศักดิ์ พลสารัมย์ ผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ ดร. อภิภา ปรัชญพฤทธิ์ ศาสตราจารย์ ดร. นราพงศ์ จรัสศรี และ อาจารย์ ดร. ธรา
ธร จันทนะสาโร 

ขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิในการตรวจเครื่องมือวิจัยทุกท่านที่สละเวลา
ตรวจสอบและให้ค าแนะน าในการพัฒนาเครื่องมือให้มีความชัดเจนอันเป็นส่วนส าคัญในการท า
วิจัยอย่างยิ่ง 

ขอกราบขอบพระคุณอาจารย์ประจ าหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกทุกท่านและกลุ่ม
ตัวอย่างที่ได้ให้ข้อมูลอันเป็นประโยชน์ในการวิจัยเพ่ือพัฒนาสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
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บทที่ 1  
บทน า 

ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 

นาฏศิลป์ เป็นศิลปะที่เก่าแก่ชนิดหนึ่งของโลกในยุคก่อนประวัติศาสตร์ เป็นการแสดงออกที่
สื่ออารมณ์และความรู้สึกของมนุษย์ มนุษย์ในอดีตเลียนแบบท่าทางการเคลื่อนไหวของสัตว์และ
ธรรมชาติน ามาสร้างเป็นการแสดงเพ่ือแสดงความเคารพต่ออ านาจของธรรมชาติ นอกจากนี้นาฏศิลป์
มีความผูกพันกับจิตวิญญาณของมนุษย์ในทุกวิถีชีวิตจนน าไปสู่การพัฒนาเป็นอารยธรรม (นราพงษ์ 
จรัสศรี, 2548:3) นาฏศิลป์จึงเป็นศิลปะการแสดงประเภทหนึ่งที่สามารถสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรม
ได้หลายรูปแบบ ไม่ว่าจะเป็นจิตรกรรม ประติมากรรม สถาปัตยกรรม วิจิตรศิลป์ ดนตรี ภาษา เครื่อง
แต่งกาย วิถีชีวิต ฯลฯ เหล่านี้ล้วนเป็นเครื่องมือช่วยให้ผู้ เรียนรู้ได้ซึมซับถึงความงดงามและ
สุนทรียภาพของการมีชีวิต เป็นศาสตร์ที่สะท้อนภาพชีวิตมนุษย์และสภาพความเป็นอยู่ตามธรรมชาติ
และความร่วมสมัยทางวัฒนธรรม การเคลื่อนไหวร่างกายช่วยให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจและ
แสดงออกซ่ึงอารมณ์และความรู้สึกผ่านการจัดระเบียบร่างกาย มีความเป็นสากลร่วมสมัยและไม่จ ากัด
กาลเวลาช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนท าความเข้าใจกับชีวิต ส่งผลให้มองเห็นเป้าหมายในชีวิตของตนเอง
ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้คุณธรรม จริยธรรมในแง่มุมต่างๆ ทั้งในด้านการด ารงชีวิตประจ าวันและ
การท างานวิชาชีพอีกทั้งมีกระบวนการเรียนรู้อย่างมีระบบโดยเน้นให้ผู้เรียนน าสิ่งที่ได้เรียนรู้มาลงมือ
ปฏิบัติและรับผิดชอบต่อหน้าที่ จนเกิดเป็นทักษะและความคิดสร้างสรรค์ทางนาฏศิลป์ นาฏศิลป์จึง
เป็นเสมือนแหล่งรวมศิลปะและการแสดงหลายรูปแบบเข้าด้วยกันโดยมีมนุษย์เป็นศูนย์กลางในการที่
จะอนุรักษ์ ถ่ายทอด ส่งเสริมและสร้างสรรค์สืบต่อไป และหากพิจารณาถึงสภาพสังคมและเศรษฐกิจ
ของประเทศในช่วง 15 ปีที่ผ่านมา มีแนวโน้มในการสนับสนุน และผลักดันอุตสาหกรรมบันเทิงด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตกให้เติบโตขึ้นอย่างรวดเร็ว อาชีพในสาขาวิชานี้กลายเป็นที่ยอมรับของสังคมมากขึ้น 
มีการเปลี่ยนแปลงไปจากทัศนคติและความเชื่อดั้งเดิมของสังคมไทยที่ว่า ไม่ควรประกอบอาชีพเต้นกิน
ร ากิน แต่ในปัจจุบันนี้กลับเป็นที่ยอมรับอย่างกว้างขวาง ส่งผลให้วิชาชีพทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก มี
การเจริญเติบโตอย่างต่อเนื่อง และท าให้สังคมให้ความสนใจในด้านการศึกษาสาขาวิชาชีพนาฏศิลป์
ตะวันตกอย่างมาก มีการยอมรับในความเป็นศาสตร์และศิลป์ โดยที่ผู้ปกครองในปัจจุบันสนับสนุนให้
บุตรหลานได้มีประสบการณ์ทางนาฏศิลป์ตะวันตกตั้งแต่วัยเด็ก เพ่ือส่งเสริมให้เด็กได้มีพัฒนาการ
อย่างเป็นองค์รวม ทั้งทางร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญา ดังนั้น การจัดการเรียนการสอนด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตกที่จัดโดยสถาบันการศึกษาทั้งมหาวิทยาลัยรัฐและเอกชนจึงมุ่งพัฒนาจัดการเรียน
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การสอนให้ผู้เรียนสามารถเข้าไปประกอบอาชีพทั้งในด้านอุตสาหกรรมบันเทิงและรวมทั้งการประกอบ
อาชีพด้านการศึกษาเป็นครูด้านนาฏศิลป์ตะวันตกได้ 

ประเทศไทยเข้าสู่การเป็นประชาคมอาเซียน (ASEAN Community) ในปี พ.ศ. 2558 ซึ่ง
เป็นการรวมตัวกันของประเทศสมาชิก 10 ประเทศได้แก่ไทย สิงคโปร์ อินโดนีเซีย มาเลเซีย ฟิลิปปินส์ 
บรูไน เวียดนาม ลาว เมียนมาร์ และกัมพูชา เพ่ือร่วมมือช่วยเหลือและสนับสนุนกันใน 3 เสาหลักคือ
เสาหลักประชาคมความมั่นคง (ASEAN Security Community - ASC) เสาหลักประชาคมเศรษฐกิจ
อาเซียน (ASEAN Economic Community - AEC) และเสาหลักประชาสังคมและวัฒนธรรม 
(ASEAN Socio - Cultural Community - ASCC) การรวมตัวกันครั้งนี้เป็นผลให้ประชากรอาเซียน 
(ASEAN Citizen) ซึ่งมีจ านวนรวมกันทั้งหมดประมาณกว่า 600 ล้านคนจะมีค่านิยมในด้านต่างๆ 
ร่วมกัน มีปฏิสัมพันธ์ในแต่ละบริบทที่จะพัฒนาขึ้น มีการพัฒนาเศรษฐกิจร่วมกันอย่างเสมอภาคมี
สังคมร่วมกันที่เอ้ืออาทรและมีความมั่นคง ประชาชนอาเซียนจะมีคุณภาพชีวิตที่ดีมีการเสริมสร้าง  
อัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมอาเซียนร่วมกัน นอกจากนี้ประชากรอาเซียนจะสามารถเคลื่อนย้ายถิ่นฐาน
และใช้ทรัพยากรของประเทศสมาชิกได้อย่างเสรีและสะดวกมากยิ่งขึ้นท าให้เกิดเป็ นชุมชนที่มีการ
เชื่อมโยง (Community of Connectivity) ระหว่างสินค้าประชาชนด้านการลงทุนและนวัตกรรม 
(กรมอาเซียน, 2552:ออนไลน์) 

ในช่วงทศวรรษที่ผ่านมาการแลกเปลี่ยนนักศึกษาและนักวิชาการระหว่างประเทศต่างๆทั่ว
โลกได้ทวีจ านวนเพ่ิมขึ้นโดยล าดับและจะเพ่ิมขึ้นต่อไปในอนาคตเนื่องจากประสบการณ์การศึกษาใน
สภาพแวดล้อมนานาชาติและทักษะในการติดต่อสื่อสารข้ามวัฒนธรรมเป็นคุณลักษณะที่พึงประสงค์
ของบัณฑิตในตลาดแรงงานในประเทศและระหว่างประเทศ การเติบโตของการศึกษาข้ามชาติทั่วโลก
และการจัดตั้งวิทยาเขตของมหาวิทยาลัยในต่างประเทศ ได้แสดงให้เห็นแนวโน้มของความสัมพันธ์ทาง
การศึกษากับอุดมศึกษาในประเทศที่พัฒนาแล้วอาทิสหรัฐอเมริกา อังกฤษ ออสเตรเลียเป็นต้นใน
ขณะเดียวกันบางประเทศในภูมิภาคอาทิประเทศมาเลเซีย สิงคโปร์ และไทยก็เป็นผู้ส่งออกบริการ
การศึกษาโดยจัดการศึกษาให้แก่นักศึกษาจากประเทศเพ่ือนบ้าน ดังนั้นการก้าวเข้าสู่ประชาคม
อาเซียนในปี พ.ศ.2558 ที่ผ่านมาจึงเป็นโอกาสและส่งผลกระทบต่อการอุดมศึกษาไทย ประเทศไทย
จึงควรมีการพัฒนาความเป็นสากลของอุดมศึกษาต้องมุ่งเตรียมพร้อมพัฒนาคุณภาพปรับตัวและ
พัฒนาตนเองไปสู่การเป็นสถาบันการศึกษาแห่งโลกยุคอนาคตโดยค านึงถึงปัจจัยการเปลี่ยนแปลงทั้ง
ในบริบทประเทศชาติบริบทภูมิภาคอาเซียนรวมถึงบริบทของสังคมโลกสถาบันอุดมศึกษาต้อง
ตั้งเป้าหมายพัฒนาตนเองอย่างมีวิสัยทัศน์ ในการสร้างสรรค์นวัตกรรมและปฏิวัติการพัฒนาตนเอง
เพ่ือก้าวสู่ความเป็นเลิศเพ่ือให้สามารถอยู่รอดและแข่งขันได้ในเวทีที่จะเปิดกว้างสู่ ระดับภูมิภาคกลุ่ม
อาเซียนและในระดับโลกมากขึ้น (มานัส มงคลสุข, 2554: ออนไลน์) 
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จากการศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในมหาวิทยาลัยชั้นน าของกลุ่ม
ประเทศอาเซียนพบว่าสถาบันอุดมศึกษาที่เปิดสอนทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตกในกลุ่มประเทศอาเซียน
ในระดับอุดมศึกษามีเพียงประเทศไทย และ ประเทศสิงค์โปร์เท่านั้น (National University of 
Singapore, 2015: Online) และจากการทีก่รมส่งเสริมวัฒนธรรม เป็นเจ้าภาพเปิดเวทีให้ครูดนตรีใน
ประเทศสมาชิกอาเซียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้  ท าความเข้าใจ เรื่อง ดนตรีและนาฏศิลป์ของเพ่ือน
สมาชิก และให้ตระหนักถึงความส าคัญของการสอนดนตรี  นาฏศิลป์อาเซียน สร้างความร่วมมือ
ระหว่างครูดนตรี-นาฏศิลป์ ในกลุ่มประชาคมอาเซียน หวังให้ครูเป็นสื่อกลางถ่ายทอดความรู้  ความ
เข้าใจในดนตรีและนาฏศิลป์แก่นักเรียน เพ่ือเสริมสร้างความสัมพันธ์อันดีและความร่วมมือด้านต่างๆ 
ระหว่างประชาชนในกลุ่มประเทศอาเซียน ได้ข้อสรุปว่าการพัฒนารวมทั้งความร่วมมือด้านต่างๆ ใน
กลุ่มประชาคมอาเซียน ที่จะเกิดขึ้นได้นั้น จะต้องมีความเข้าใจซึ่งกันและกัน ถึงความแตกต่างในด้าน
เชื้อชาติ วัฒนธรรม ศาสนา ความเชื่อ ตลอดจนวิถีชีวิตของคนในแต่ละประเทศก่อน ความร่วมมือ
ด้านต่างๆ ก็จะตามมา เพ่ือสร้างความเป็นสังคมพหุวัฒนธรรมโดยมีนาฏศิลป์เป็นส่วนเชื่อมโยงที่
ส าคัญ เพ่ือน าไปสู่การพัฒนาด้านต่างๆ อย่างสร้างสรรค์และยั่งยืน(กรมประชาสัมพันธ์ ,  2558: 
ออนไลน์) 

จากการศึกษาสภาพปัจจุบันด้านการจัดหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย พบว่าการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทย ไม่ได้ใช้หลักสูตรใดหลักสูตรหนึ่งเฉพาะ ด้วยมีวัตถุประสงค์ในการ
ผลิตบัณฑิตที่แตกต่างกัน (ดาริณี ช านาญหมอ, 2557: สัมภาษณ์)  นิยมใช้ประสบการณ์จาก
ผู้เชี่ยวชาญ ผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้มีประสบการณ์วิชาชีพมาสอนในรายวิชาดังกล่าว  การประเมินการเรียน
การสอนใช้รูปแบบเฉพาะของผู้สอนเอง ไม่ได้ยึดหลักเกณฑ์การการสอนที่มีรูปแบบเดียวกันท าให้
มาตรฐานการเรียนการสอนกลุ่มวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนเป็นวิชาบังคับไม่มีมาตรฐานที่ใช้เป็น
ตัวบ่งชี้ในการประกันคุณภาพ (รักษ์สินี อัครศวะเมฆ, 2557: สัมภาษณ์) นอกจากนี้ยังพบปัญหาเรื่อง
เอกสารประกอบการเรียนในรายวิชามีจ านวนน้อย ขาดแคลนอาจารย์ที่ด ารงต าแหน่งทางด้านวิชาการ
และ อาจารย์ผู้สอนอาจารย์ประจ าหลักสูตร มีตัวเลือกน้อยเนื่องจากสถาบันระดับอุดมศึกษาให้
ความส าคัญกับเรื่องวุฒิการศึกษามากกว่าประสบการณ์ทางวิชาชีพ (ธราการ จันทนะสาโร, 2557:
สัมภาษณ์)  

การน าหลักสูตรการเรียนการสอนในวิชานาฏศิลป์ตะวันตก เช่น บัลเล่ต์  แจ๊สมาจาก
ต่างประเทศเป็นอีกวิธีหนึ่งที่บางสถาบันการศึกษาในระดับอุดมศึกษานิยมน ามาใช้ร่วมกับการเรียน
การสอนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ที่นิยมใช้กันคือ หลักสูตรจากสถาบัน รอยัลอคาเดมี่ ของ
ประเทศอังกฤษ R.A.D. (Royal Academy Dancing School) เป็นต้น หลักสูตรจากต่างประเทศ
เหล่านี้ผู้ที่สอนต้องเป็นผู้ที่สอบผ่านใบประกาศนียบัตรในแต่ละระดับขั้นมาแล้ว จึงมีสิทธิ์ท าการสอน

http://www.komchadluek.net/search.php?search=%20%B9%D2%AF%C8%D4%C5%BB%EC%CD%D2%E0%AB%D5%C2%B9
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และสามารถท าการสอบประเมินผลการเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้ในระดับหนึ่ง แต่หากผู้เรียนต้องการ
ใบประกาศนียบัตรทางวิชาชีพเพ่ิมเติมจากการเรียนในระดับอุดมศึกษา ผู้เรียนต้องท าการทดสอบโดย
การประเมินจากผู้เชี่ยวชาญที่เป็นเจ้าของหลักสูตรในแต่ละประเทศนั้น ที่เดินทางเข้ามาท าการ
ประเมินประมาณปีละ 2 ครั้ง ซึ่งผู้เรียนต้องเสียค่าลงทะเบียนเพ่ิมเอง จึงจะได้ใบประกาศนียบัตรที่
ออกจากสถาบันการศึกษาต่างประเทศ และเป็นที่ยอมรับในวงการวิชาการและวงการวิชาชีพ  ส่งผล
กระทบให้ผู้เรียนต้องเสียค่าใช้จ่ายในการเรียนเพ่ิมขึ้นทั้งที่เรียนในหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกอยู่แล้ว 
และมีระบบประกันคุณภาพการเรียนการสอนในมาตรฐานคุณภาพอุดมศึกษาก ากับอยู่  พบว่ามีเพียง
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ที่ใช้หลักสูตรจากต่างประเทศเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนในรายวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกท าให้บัณฑิตที่จบในแต่ละสถาบันการศึกษามีมาตรฐานที่แตกต่างกัน (สถาบัน
บัณฑิตพัฒนศิลป์. 2557:ออนไลน์) 

เมื่อพิจารณาถึง กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (มคอ . 1) ในสาขา
ศิลปกรรมศาสตร์ พบว่า ยังขาดความชัดเจนในส่วนของสาขานาฏศิลป์ตะวันตก นอกจากนี้ โดย
ความร่วมมือกับระหว่างสถาบันการศึกษาที่สอนหลักสูตรนี้ กับสถาบันการศึกษาอ่ืนๆ และองค์กร
วิชาชีพที่เก่ียวข้องยังไม่ครอบคลุมและยังด าเนินการไม่แล้วเสร็จ (ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา
, 2558: ออนไลน์) ประเทศไทยมีการส่งเสริมด้านศิลปวัฒนธรรมโดยเน้นแต่ภาพลักษณ์ของการ
ท่องเที่ยว ยังไม่เข้าสู่การพัฒนาด้านการเรียนการสอนเพ่ือพัฒนาอัตลักษณ์ของชาติไปสู่พหุ
วัฒนธรรมอย่างจริงจัง การพัฒนาหลักสูตรด้านนาฏศิลป์ตะวันตก จะมีส่วนผลักดันการผลิตก าลังคน
ที่มีศักยภาพตรงตามความต้องการของตลาดงาน สร้างมาตรฐานการเรียนรู้ เ พ่ือพัฒนา
สถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทยในด้านพหุวัฒนธรรม ให้ก้าวขึ้นสู่ความเป็นผู้น าทางการศึกษาใน
ระดับอุดมศึกษาของอาเซียนด้วยเหตุผลดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยสนใจที่จะศึกษาวิจัยเกี่ยวกับการ
พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของ
ประเทศไทยโดยการเทียบเคียงกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศที่มีมาตรฐานสากล
รองรับและเป็นที่ยอมรับในการเรียนนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย ผลการวิจัยดังกล่าวจะช่วย
พัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทยให้มีมาตรฐานสากล พัฒนาคุณภาพบัณฑิตของ
ประเทศไทยให้เป็นที่ยอมรับตอบสนองความต้องการด้านคุณภาพของตลาดแรงงานสากล และยัง
เป็นการขยายช่องทางการศึกษาในสาขาวิชาชีพด้านนาฏศิลป์ตะวันตก ในการเปิดรับนักศึกษา
ต่างชาติเข้าศึกษาในสถาบันอุดมศึกษาไทยอีกด้วย 
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วัตถุประสงค์การวิจัย 

1. วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึก 
ไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

2. วิเคราะห์สภาพปัจจุบันหลักสูตรและความต้องการพัฒนาในเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตก ในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

3. วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

4. พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต
ของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 
 
ขอบเขตการวิจัย 

 การศึกษาวิจัยนี้ มุ่งศึกษาโดยมีขอบเขตการวิจัยดังนี้ 
1. วิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนการสอน หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทยจ านวน 4 สถาบัน โดยพิจารณาจากการที่ทั้ง 4 สถาบัน มีการจัดตั้งและเปิด
สอนหลักสูตรที่ให้ปริญญาด้านนาฏศิลป์ตะวันตกโดยตรง เกินกว่า 10 ปี มีปรัชญาและวัตถุประสงค์ใน
การผลิตบัณฑิตทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก มีกลุ่มบัณฑิตและผู้ใช้บัณฑิตที่สามารถเก็บข้อมูลที่สะท้อน
ภาพคุณภาพหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนและคุณภาพบัณฑิตเป็นที่ยอมรับในวงการวิชาชีพ
และกลุ่มผู้ใช้บัณฑิตดังนี้  

1.1 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
1.2 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
1.3 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
1.4 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 

2. วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทยจ านวน 4 สถาบันและ ใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ที่มีการรับรองมาตรฐานโดยองค์กรวิชาชีพ โดยหลักสูตรที่ศึกษา ได้แก่ 

2.1   Bachelor of Dance Studies (Honors), The University of Auckland, 
New Zealand By National Certificate in Education Achievement  (NCEA). 

2.2   The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian Collage of The Arts, 
Australia by Curriculum Framework Curriculum Guide – The Arts. 
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2.3   The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas at 
Austin, U.S.A by Center for Educator Development in Fine Arts  (CEDFA) 

2.4   The Bachelor of Art in Dance Education, Royal Academy of 
Dancing, England by Royal Academy of Dancing. 

3. วิเคราะห์เทียบเคียงการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนเป็นการเทียบเคียงระหว่างหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยคือ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาขาวิชานาฏยศิลป์ 
(นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เนื่องจากเป็นหลักสูตรและสถาบันการศึกษาที่ท าการเปิดสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกแห่งแรกในสถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทย เปิดท าการสอนมากว่า 20 ปี ท าการ
เทียบเคียงสมรรถนะตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) กับหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ คือ หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก (The Bachelor of Fine 
Arts (Dance) ของวิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian Collage of The Arts School of 
Dance) เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) ประเทศออสเตรเลีย (Australia) เนื่องจากเป็น
สถาบันการศึกษาที่มีความเป็นพหุวัฒนธรรมเหมาะสมกับบริบทของสังคมไทยและมีขนาดองค์กรที่
ใกล้เคียงกับสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย  
 
ค าจ ากัดความท่ีใช้ในการวิจัย 

 การพัฒนา หมายถึง การปรับปรุงเปลี่ยนแปลง องค์ประกอบ กระบวนการที่เป็นพ้ืนฐานใน
การด าเนินงานเพื่อท าให้ผลการด าเนินงานของหลักสูตรมีประสิทธิภาพมากขึ้น 

หลักสูตร หมายถึง กรอบการเรียนรู้ในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เป็นไปตามเกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรของประเทศไทยตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2552 เพ่ือใช้
เป็นแนวทางการจัดการเรียนการสอนที่ได้มาตรฐานสากลประกอบด้วย 4 ด้านคือ ด้านหลักสูตรและ
เนื้อหาวิชา ด้านการสอน ด้านผู้เรียน ด้านการบริหารหลักสูตร และแนวทางพัฒนาหลักสูตร 

การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก  หมายถึง การน าผลการ
วิเคราะห์การเทียบเคียงหน้าที่การงานของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของไทยและต่างประเทศ มา
เป็นกรอบในการก าหนดรายละเอียดของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยในระดับ
ปริญญาบัณฑิตสู่มาตรฐานสากล 

การเรียนการสอน หมายถึง เนื้อหาและกระบวนการเรียนการสอนในระดับปริญญาบัณฑิต 
ในสถาบันที่เปิดสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
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หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก หมายถึง หลักสูตรที่เปิดสอนในระดับปริญญาบัณฑิต 
สาขาวิชานาฏศิลป์สากลหรือนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทยและต่างประเทศ มี
จุดมุ่งหมายเพ่ือผลิตบัณฑิตให้เป็นผู้มีความรู้ ความสามารถในด้านทักษะวิชาชีพนาฏศิลป์ตะวันตก 
เป็นหลักสูตรที่เรียนรู้เกี่ยวกับ หลักการเคลื่อนไหวรูปแบบต่างๆของนาฏศิลป์ตะวันตกเป็นหลัก 

นาฏศิลป์  (Dance) หมายถึง การเคลื่อนไหวร่างกายที่มีรูปแบบแตกต่างกันตามความเชื่อ 
วัฒนธรรม ประเพณี ของแต่ละชนชาติ ผ่านการทดลอง พัฒนา สร้างสรรค์ ร่วมกับองค์ประกอบต่างๆ 
เช่น เครื่องดนตรี เครื่องแต่งกาย การแต่งหน้า ท าผม อุปกรณ์ประกอบการแสดง ฉาก เวที แสง ฯลฯ 
จนเกิดเป็นการแสดงที่มีลักษณะเฉพาะทางด้านการเคลื่อนไหว 

นาฏศิลป์ตะวันตก  (Western Dance) หมายถึงการเคลื่อนไหวร่างกายประเภทต่างๆที่
สร้างสรรค์โดยชาวตะวันตก มีลักษณะเฉพาะทางการเคลื่อนไหวที่แตกต่างกัน ประกอบด้วย บัลเล่ต์
แจ๊ส นาฏศิลป์ร่วมสมัย ป๊อบ ฮิบฮอบ  

บัลเล่ต์ (Ballet)  คือ การเคลื่อนไหวร่างกายตามแบบแผน มีลักษณะเฉพาะคือมีการจัดวาง
ต าแหน่งแขน ต าแหน่งขา มีชื่อเรียกท่าเคลื่อนไหวเป็นภาษาฝรั่งเศส ที่มีการก าหนดไว้จากสถาบัน
สอนการเต้นร าในประเทศฝรั่งเศส   

แจ๊ส (Jazz) คือ การเคลื่อนไหวร่างกายตามแบบแผน มีลักษณะเฉพาะคือมีการเคลื่อนไหว
ร่างกายเฉพาะส่วนที่ส าคัญเช่น ไหล่  อก เอว มีค าจ ากัดความเรียกชื่อท่าที่ เคลื่อนไหวเป็น
ภาษาอังกฤษ  

นาฏศิลป์ร่วมสมัย (Contemporary Dance) คือ การเคลื่อนไหวร่างกายโดยใช้เทคนิค 
การยืด (Release) และ หดกล้ามเนื้อ (Contract) เป็นหลัก ร่วมกับเทคนิคการเคลื่อนไหวประเภท
อ่ืนๆ และองค์ประกอบการแสดงอ่ืนๆ แสดงออกถึงอารมณ์และเรื่องราว 

ป๊อปแดนซ์ (Pop Dance) คือการเคลื่อนไหวร่างกายทุกส่วนอย่างอิสระและสื่อสารถึง
ความสนุกสนาน  

ฮิปฮอป (Hip Hop Dance) คือการเคลื่อนไหวร่างกายทุกส่วนอย่างอิสระสื่อสารถึงความ
แข็งแกร่งของร่างกายและจิตใจ 

การวิเคราะห์หลักสูตร หมายถึง การวิเคราะห์ระหว่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศกับมาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาไทย 
โดยใช้กรอบมาตรฐานอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.  2552 เป็นเกณฑ์เพ่ือหาแนวทางในการพัฒนา
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทยโดยประเด็นเปรียบเทียบ ได้แก่ปรัชญาความส าคัญ
หลักสูตร วัตถุประสงค์หลักสูตร โครงสร้างหลักสูตร และเนื้อหารายวิชา                                                        
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การเทียบเคียง (Benchmarking) หมายถึง การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน ของ
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ที่เปิดสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก  โดย
เทียบเคียงในด้านต่างๆ ดังนี้คือ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์ หมายถึง การจัดการเรียนการสอน  การให้และ
รับความร่วมมือกับสถาบันการศึกษาและองค์กรอื่นๆ การบริการนอกเวลาเรียน การวางแผนการเรียน
การสอน การประเมินผล 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ หมายถึง การมีทักษะสัมพันธ์  การมีความรู้ความสามารถ  การบูร
ณาการสร้างสรรค์งานด้านนาฏศิลป์ตะวันตก  การมีจิตส านึกสาธารณะ  มีผลงานการวิจัย 

ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน หมายถึง การมีอุปกรณ์ทางด้านสื่อและเทคโนโลยีเพ่ือการ
สืบค้น มีห้องปฏิบัติการเพียงพอต่อจ านวนนักศึกษา อาคาร สถานที่ และเจ้าหน้าที่อ านวยความ
สะดวก  

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม หมายถึง การมีนวัตกรรมทางด้านนาฏศิลป์เพ่ือ
ส่งเสริมพัฒนาชุมชนในระดับชาติ หรือ นานาชาติ มีการวิจัยทางด้านนาฏศิลป์เพ่ือเชื่อมโยงเกี่ยวกับ
ปัญหาชุมชน มีการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกที่มาจากบริบทของวัฒนธรรมหรือประวัติศาสตร์ชาติ 

ด้านแนวคิดพัฒนาการเรียนการสอน หมายถึง มีการใช้ภาษาเทคนิคทางด้านนาฏศิลป์
ตะวันตก  มีการสอนจากแหล่งความรู้อื่นๆ เช่น ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทาง การฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ การสอนทางด้านศิลปะร่วมสมัย ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว  ทฤษฎีทาง
ทัศนศิลป์  ความรู้ทางด้านดนตรี ความคิดสร้างสรรค์ 

 
กรอบแนวคิดในการวิจัย   

ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเพื่อน าเสนอกรอบการพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนการ
สอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตโดยการเทียบเคียง มีกรอบแนวคิดในการวิจัย
แสดงในแผนภูมิดังต่อไปนี้ 
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แผนภูมิที่ 1 กรอบแนวคิดการวิจัยการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยการเทียบเคียงสู่มาตรฐานสากล  

แผ
นภู

มิที่
 1
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ค าอธิบายกรอบแนวคิดในการวิจัย   

ความส าคัญของมาตรฐานหลักสูตรและการจัดเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 

1. นาฏศิลป์เป็นแหล่งสืบทอดทางวัฒนธรรม  
นาฏศิลป์เป็นศิลปะการแสดงประเภทหนึ่งที่สามารถสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมได้หลาย

รูปแบบนาฏศิลป์ถือเป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันล้ าค่าของมนุษยชาติ    ที่มนุษย์ควรรู้จัก เข้าใจศึกษา 
และน ามาใช้ให้เกิดประโยชน์แก่ตนเอง แก่ผู้อ่ืน และแก่สังคมโดยส่วนรวม โดยพิจารณาว่า นาฏศิลป์มี
ส่วนใดบ้างในการด าเนินชีวิตของมนุษย์ ทั้งที่เป็นกิจกรรมส่วนตัวและส่วนรวมตั้งแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน 
มนุษย์ได้ใช้นาฏศิลป์เป็นกิจกรรมส่วนส าคัญส่วนหนึ่งของการด ารงชีวิตในเวลาปกติ และในโอกาส
พิเศษอยู่ตลอดเวลา ซึ่งอาจสรุปเนื้อหาจากคุณค่าที่ได้รับจากการเรียนนาฏศิลป์ไทยของกลุ่มสาระ
ศิลปะได้ว่า มนุษย์เราได้รับคุณค่าจากนาฏศิลป์ในวัตถุประสงค์ต่างๆ ดังนี้คือ 

1) เพื่อการสื่อสาร นาฏศิลป์เป็นกระบวนการหนึ่งที่มนุษย์ใช้ในการสื่อสาร ธรรมชาติเปิด 
โอกาสให้มนุษย์ใช้ร่างกายประกอบการเล่าเรื่องเพ่ือให้การเล่าเรื่องตื่นเต้นสนุกสนาน นาฏศิลป์ได้
พัฒนาต่อมาโดยที่มนุษย์สร้างสรรค์ท่าทางต่างๆ ให้มีความหมายเฉพาะที่เข้าใจและสื่อสารกันได้ใน
กลุ่มชนนั้นๆ หรืออาจกล่าวได้ว่านาฏศิลป์ได้พัฒนาจากรูปลักษณ์ที่ง่าย และเป็นส่วนประกอบของ
ค าพูดหรือวรรณศิลป์ ไปสู่การสร้างภาษาของตนเองขึ้น โดยก าหนดกันในกลุ่มชนที่ใช้นาฏศิลป์นั้นๆว่า
ท่าใดมีความหมายอย่างไร 

2) เพื่องานพิธีกรรมต่างๆ นาฏศิลป์ใช้เป็นเครื่องดนตรี หรือเป็นอ านาจเหนือธรรมชาติใน
ตัวเองของผู้ท าหน้าที่เป็นพ่อมดหรือหมอผี หรืออีกนัยหนึ่งคนเหล่านี้ใช้นาฏศิลป์สื่อสารกับพลังเหนือ
ธรรมชาติให้เข้ามาสิงสถิตในตนเองหรือผ่านตนไปยังสิ่งที่ต้องการรับอิทธิพลเหล่านั้น เช่นการทรงเจ้า
เข้าผีในพิธีการเต้นร าของชนเผ่าต่างๆในประเทศอาฟริกา หรือการขับไล่สิ่งที่ชั่วร้ายด้วยพิธีการร้อง
เล่นเต้นร าของกลุ่มชนพ้ืนเมืองอเมริกันในสหรัฐอเมริกา (Native Americans in the United 
States)  

3) เพื่องานพิธีการต่างๆ ในสังคมหนึ่งย่อมมีพิธีการต่างๆ ของมนุษย์ แต่ละพิธีการมี
ความสัมพันธ์แตกต่างกันออกไป เช่น พิธีการต้อนรับแขกเมืองส าคัญ พิธีแห่เทวรูปที่เคารพประจ าปี
เพ่ือเป็นสิริมงคล พิธีฉลองงานส าคัญเช่นงานวันเกิดงานวันครบรอบแต่งงาน การร้องร าท าเพลง 

 4) เพื่อความบันเทิงและการสังสรรค์ มนุษย์มักมีการพบปะสังสรรค์กันในโอกาสต่างๆ อยู่
เสมอ เช่น การจัดงานรื่นเริงตามฤดูกาล เพ่ือเฉลิมฉลองเมื่อสิ้นฤดูกาลเก็บเกี่ยวอันเหน็ดเหนื่อย และ
เก็บเกี่ยวได้ผลดี หรือการฉลองเริ่มฤดูฝนอันเป็นการเริ่มต้นฤดูเพาะปลูก ในรอบปีหนึ่ง มีเทศกาล
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ส าคัญหลายครั้ง อาทิ งานร าลึกถึงบรรพบุรุษ หรือเหตุการณ์ส าคัญในอดีต งานรื่นเริงหรืองานร าลึก
เหล่านี้มักจะมีการเฉลิมฉลองต่างๆ นาฏศิลป์ให้ความบันเทิงแก่ผู้มาร่วมงานต่างๆ  

5) เพื่อการออกก าลังกายและพัฒนาบุคลิกภาพ การฝึกนาฏศิลป์ต้องอาศัยก าลังในการ
ฝึกซ้อมและ ในการแสดงอย่างมาก เหมือนกับได้ออกก าลังกายอยู่ตลอดเวลา เป็นการกระตุ้นหรือ
บ าบัดส่วนใดส่วนหนึ่งของร่างกาย ท าให้กระฉับกระเฉง ไม่เครียด เป็นการสร้างเสริมบุคลิกภาพและมี
การทรงตัวที่สง่างามด้วย 

6) เพื่อการอนุรักษ์และเผยแพร่ นาฏศิลป์เป็นเอกลักษณ์อย่างหนึ่งของชุมชน ในชุมชน
หนึ่งๆ มักมีการสืบทอด และอนุรักษ์วัฒนธรรมทางนาฏศิลป์ของตนเอาไว้มิให้สูญหาย มีการสอนมี
การแสดงและเผยแพร่นาฏศิลป์ให้ท้องถิ่นอ่ืน หรือน าไปเผยแพร่ในต่างแดน (กลุ่มสาระศิลปะ, 2558: 
ออนไลน์) 

2. การเสริมสร้างอัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมอาเซียนท าให้เกิดเป็นชุมชนที่มีการเชื่อมโยง 
(Community of Connectivity) 

ในเสาหลักของประชาคมสังคมและวัฒนธรรมอาเซียน (ASEAN Socio-Cultural 
Community หรือASCC) มีเป้าหมายให้ประชากรมีสภาพความเป็นอยู่ที่ดีมีความมั่นคงทางสังคมมี
สังคมที่เอ้ืออาทรและแบ่งปันโดยประเทศสมาชิกมีแผนความร่วมมือใน 6 ด้านได้แก่พัฒนาทรัพยากร
มนุษย์ให้มีการศึกษาขั้นพ้ืนฐานที่เหมาะสมแก่การน าไปประกอบอาชีพสร้างสังคมความรู้พัฒนา
สวัสดิการสังคมให้ประชาชนมีสุขภาพดีได้รับบริการทางการแพทย์อย่างเท่าเทียมพัฒนาสิ่งแวดล้อม
อนุรักษ์ธรรมชาติลดปัญหามลพิษลดช่องว่างการพัฒนาประเทศ การพัฒนาด้านสิทธิมนุษยชนสร้าง 
อัตลักษณ์อาเซียนเน้นการสร้างความรู้สึกและความเข้าใจอันดีในการอยู่ร่วมกันของสมาชิก
สถาบันอุดมศึกษาจึงต้องมีการพัฒนาอย่างก้าวกระโดด เพ่ือเป็นแหล่งความรู้ที่ตอบสนองการแก้ไข
ปัญหาวิกฤติและชี้น าการพัฒนาอย่างยั่งยืนของชาติและท้องถิ่น และส่งเสริมการพัฒนาประเทศให้
สามารถแข่งขันได้ในประชาคมอาเซียนและประชาคมโลก โดยให้ความส าคัญกับการพัฒนาคนและ
สังคมไทยให้มีคุณภาพ ผลิตก าลังคนที่มีศักยภาพตรงตามความต้องการของตลาดงานอีกด้วยการ
ขยายตลาดทางการศึกษาทั้งในมิติปริมาณกลุ่มเป้าหมายและขอบเขตภารกิจการท างานของ
มหาวิทยาลัยที่คาดว่าจะมีการรุกเข้าไปในขอบเขตพรมแดนใหม่ๆทางการศึกษามากขึ้นเพ่ือให้ตนเอง
สามารถอยู่รอดและแข่งขันได้ในยุคที่ธุรกิจการศึกษาเกิดการขยายตัวโดยเฉพาะอย่างยิ่งการรองรับกับ
กลุ่มนักศึกษาต่างชาติที่คาดว่าจะเข้ามาศึกษาต่อในประเทศเพ่ิมขึ้นการขยายตลาดทางการศึกษาจะ
ช่วยให้สถาบันอุดมศึกษาต่างๆมีตัวเลือกผู้เรียนที่มีคุณภาพมากขึ้นหากจัดการศึกษาที่มีคุณภาพจะ
สามารถดึงดูดผู้เรียนที่เก่งในภูมิภาคเข้าเรียนอันจะเป็นทางลัดพัฒนาคุณภาพและสร้างชื่อเสียงให้กับ
สถาบันการศึกษาได้อีกทางหนึ่ง (กรมอาเซียน, 2552: ออนไลน์) 
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กล่าวโดยสรุปว่า สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกเป็นอีกสาขาวิชาหนึ่งที่สามารถเสริมสร้าง     
อัตลักษณ์ทางวัฒนธรรมและสามารถส่งเสริมการพัฒนาประเทศให้สามารถแข่งขันได้ในประชาคม
อาเซียนและต่อเนื่องไปในระดับประชาคมโลกการขยายตลาดทางการศึกษาทั้งในมิติปริมาณ
กลุ่มเป้าหมายและขอบเขตภารกิจการท างานของมหาวิทยาลัยที่คาดว่าจะมีการรุกเข้าไปในขอบเขต
พรมแดนใหม่ๆทางการศึกษามากขึ้นเพ่ือให้ตนเองสามารถอยู่รอดและแข่งขันได้ในยุคที่ธุ รกิจ
การศึกษาเกิดการขยายตัวโดยเฉพาะอย่างยิ่งการรองรับกับกลุ่มนักศึกษาต่างชาติที่คาดว่าจะเข้ามา
ศึกษาต่อในประเทศเพ่ิมข้ึนซึ่งในที่นี้จากการศึกษาพบว่าตลอดช่วงหลายปีที่ผ่านมามีนักศึกษาต่างชาติ
สนใจเข้ามาศึกษาต่อในสถาบันการศึกษาไทยเพ่ิมจ านวนมากขึ้นเป็นล าดับ  (ศูนย์วิจัยกสิกรไทย, 
2557:ออนไลน์) การขยายตลาดทางการศึกษาจะช่วยให้สถาบันอุดมศึกษาต่างๆ มีตัวเลือกผู้เรียนที่มี
คุณภาพมากขึ้นหากจัดการศึกษาที่มีคุณภาพจะสามารถดึงดูดผู้ที่เรียนเก่งในภูมิภาคเข้าเรียนอันจะ
เป็นทางลัดพัฒนาคุณภาพและสร้างชื่อเสียงให้กับสถาบันการศึกษาได้ อีกทางหนึ่งเช่นเดียวกับที่
มหาวิทยาลัยชั้นน าของโลกหลายแห่งได้น ากลยุทธ์ดังกล่าวนี้มาใช้  เช่น ฮาร์วาร์ดและ สแตนฟอร์ด 
เป็นต้น 
 
การจัดหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศและต่างประเทศตาม
กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติของส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกเป็นสาขาวิชาที่ศึกษาถึงหลักการเคลื่อนไหวในรูปแบบตะวันตก ที่
สามารถน ามาสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมได้หลากหลาย ไม่ว่าจะเป็นจิตรกรรม ประติมากรรม 
สถาปัตยกรรม วิจิตรศิลป์ ดนตรี ภาษา เครื่องแต่งกาย วิถีชีวิต ฯลฯ เหล่านี้ล้วนเป็นเครื่องมือช่วยให้
ผู้เรียนรู้ได้ซึมซับถึงความงดงามและสุนทรียภาพของการมีชีวิต เป็นศาสตร์ที่สะท้อนภาพชีวิตมนุษย์
และสภาพความเป็นอยู่ตามธรรมชาติและความร่วมสมัยทางวัฒนธรรมโดยมีความเป็นสากลร่วมสมัย
และไม่จ ากัดกาลเวลาช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนท าความเข้าใจกับชีวิต อีกทั้งยังเป็นการตอบสนอง
ตลาดแรงงานด้านศิลปวัฒนธรรมที่ก าลังมีการขยายตัวเป็นจ านวนมาก และตอบรับกับการสร้าง    
พหุวัฒนธรรมและการสร้างหลักสูตรทางวิชาชีพใหม่ๆเข้าสู่การอุดมศึกษาอย่างต่อเนื่องหลักสูตร
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย มีรายละเอียดดังนี้ 

1) หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทย 
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับอุดมศึกษา ได้มีการศึกษาอย่างเป็นระบบเริ่มตั้งแต่

โรงเรียนนาฏ    ดุริยางคศาสตร์ ก่อตั้งขึ้นในปี พ.ศ.2477 ภายหลังได้รับการยกฐานะให้เป็น “ 
วิทยาลัยนาฏศิลป” เมื่อวันที่ 1 มกราคม พ. ศ.2515 วิทยาลัยนาฏศิลป สังกัดกรมศิลปากร สาขา
นาฏศิลป์สากล ในขณะนั้นท าการสอนโดย มาดามสวัสดิ์ธนบาล ซึ่งเป็นชาวต่างประเทศ ไม่ปรากฏ
สัญชาติ มีสามีเป็นคนไทย ท าการสอนตั้งแต่โรงเรียนเริ่มเปิดจนถึงปี พ.ศ.2484 โรงเรียนได้ปิดไป
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เนื่องจากสงครามโลกครั้งที่ 2 ในยุคสมัยต่อมา ผู้เข้าเรียนในระดับอุดมศึกษาที่ วิทยาลัยนาฏศิลป์ 
กรมศิลปากร สาขานาฏศิลป์สากล จะได้รับปริญญาตรีสมทบสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  ปัจจุบัน
ยกเลิกการสมทบจัดตั้งเป็นสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ในปี พ.ศ. 2542 (วิทยาลัยนาฏศิลป์, 2556:
ออนไลน์) จากนั้นมีการเปิดสอนในมหาวิทยาลัยของรัฐบาลคือ ภาควิชานาฏยศิลป์ คณะศิลปกรรม
ศาสตร์ สาขาวิชานาฏยศิลป์ตะวันตก จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปี พ.ศ. 2531และท่ี สาขานาฏศิลป์
สากล คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒในปี พ.ศ. 2538 และที่  มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม โครงการจัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์และคณะสถาปัตยกรรมศาสตร์ ในปี พ.ศ. 2541 
สาขานาฏยศิลป์ ภาควิชาทัศนศิลป์และศิลปะการแสดง นอกจากนี้ยังมีสถาบันสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
เอกชนในประเทศไทย ที่ได้รับการรับรองจากกระทรวงศึกษาธิการ และ มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
มหาวิทยาลัยราชมงคลตลอดจนสถาบันที่จดทะเบียนในรูปของบริษัทจ ากัดอีกมาก จากเหตุผล
ดังกล่าวนี้ท าให้กระบวนการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในรายวิชาต่างๆถูกบรรจุเข้าสู่หลักสูตร
การเรียนการสอนของสถาบันอุดมศึกษา  

2) การใช้หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
จากการศึกษาหลักสูตรจากสถาบันอุดมศึกษาที่เปิดสอนหลักสูตรในสาขาวิชานาฏศิลป์

ตะวันตก และให้ปริญญาในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก (Western Dance) จ านวน 4 สถาบันที่เปิด
สอนหลักสูตรจากสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทยที่ มีการผลิตบัณฑิตไม่น้อยกว่า 5 ปี มีกลุ่มบัณฑิต
และผู้ใช้บัณฑิตที่สามารถเก็บข้อมูลที่สะท้อนภาพคุณภาพหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนและ
คุณภาพบัณฑิตได้มี 4 สถาบันการศึกษาดังนี้ คือ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  
 ได้เสนอโครงการ “ศิลปกรรมศาสตร์” ครั้งแรกในการสัมมนาหัวหน้าแผนกวิชาเรื่อง “การ
พัฒนาการศึกษาของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย” ระหว่างวันที่ 12 - 14 สิงหาคม 2514 โดยมี 
ศาสตราจารย์ ดร.สุขุม ศรีธัญญรัตน์ เป็นประธาน ได้เสนอในที่ประชุมให้ทราบในหลักการบางตอนว่า  

“โครงการที่เป็นโครงการใหม่ก็คือการพิจารณาจัดตั้งหน่วยวิชาการทางศิลปกรรม ศาสตร์ขึ้น
ในปี 2517 และการศึกษาข้อมูลเพื่อที่จะด าเนินการจัดตั้งคณะเกษตรศาสตร์ขึ้นในแผนพัฒนา ระยะที่ 
4 ซึ่งจะเริ่มปีการศึกษา 2519 เป็นต้นไป ทั้งสองเรื่องนี้ผมเข้าใจว่าเป็นเรื่องที่มหาวิทยาลัยต้อง
พิจารณาอย่าง รอบคอบและเล็งเห็นการณ์ไกล ค าว่าศิลปกรรมศาสตร์ที่ใช้นี้ เราหมายถึง Fine and 
Applied Arts ซึ่งมีค าแปลแยกกันที่ยังหาค าไทยเหมาะสมมาแปลร่วมกันมิได้ จึงขอใช้ค าว่า 
ศิลปกรรมศาสตร์ก่อน หน่วยงานวิชาการทางด้านศิลปกรรมศาสตร์นี้อาจครอบคลุมวิชาการทุกสาขา
ด้าน ศิลปะอย่างสมบูรณ์  เช่น  วิจิตรศิลป์  เนรมิตศิลป์  ศิลปทฤษฎี  หรือ ดุ ริ ยางค์  และ
ศิลปะการแสดง” (จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2557:ออนไลน์) 
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โครงการนี้ได้รับอนุมัติจากสภามหาวิทยาลัยให้จัดอยู่ในแผนพัฒนา จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ระยะที่ 3 พ.ศ. 2515 - 2519 ในปี 2517 ได้มีการแต่งตั้งคณะกรรมการจัดท าโครงการศิลปกรรม
ศาสตร์ โดยมี รองศาสตราจารย์ ดร.วิจิตร ศรีสอ้าน เป็นกรรมการที่ปรึกษา โคร งการได้รับการ
พิจารณาให้อยู่ในแผนพัฒนาระยะท่ี 4 พ.ศ. 2520 - 2525 สมัยของศาสตราจารย์ เติมศักดิ์ กฤษณาม
ระ เป็นอธิการบดี โดยหลักการให้จัดตั้งเป็น “คณะศิลปกรรมศาสตร์” ประกอบด้วย 5 ภาควิชาคือ 
ทัศนศิลป์ นฤมิตศิลป์ ดุริยางคศิลป์ ศิลปการละคร และวรรณศิลป์ ต่อมาคณะกรรมการได้พิจารณา
ให้ยุบเหลือเพียง 4 ภาควิชาคือ ทัศนศิลป์ นฤมิตศิลป์ ดุริยางคศิลป์และนาฏยศิลป์  ภาควิชา
นาฎยศิลป์ นับเป็นภาควิชาที่ 4 ของคณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เริ่มเปิดสอน
เมื่อ พ.ศ. 2531 ในหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต ระดับปริญญาบัณฑิต คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
เปิดท าการเรียนการสอนระดับปริญญาตรีเป็นคณะที่ 15 ของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยปีการศึกษา 
2526 เป็นปีแรก โดยเปิดเพียง 2 ภาควิชาคือ ภาควิชาทัศนศิลป์ และดุริยางคศิลป์ ต่อมา ปีการศึกษา 
2528 เปิดรับนิสิตภาควิชานฤมิตศิลป์และปีการศึกษา 2531 เปิดรับนิสิ ตภาควิชานาฏยศิลป์ 
ตามล าดับ มีพระราชกฤษฎีกาจัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์ขึ้นในจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเมื่อ วันที่ 2 
มีนาคม 2527 คณะศิลปกรรมศาสตร์จึงถือเอาวันที่ 2 มีนาคม ของทุกๆ ปี เป็นวันคล้ายวันสถาปนา
ของคณะ คณะศิลปกรรมศาสตร์ ผลิตศิลปินบัณฑิตที่มีความรู้ ความช านาญ ด้านทักษะและความคิด
สร้างสรรค์ เป็นผู้ริเริ่ม บุกเบิก แสวงหา คิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาเป็น และเป็นผู้ที่มีความรู้คู่คุณธรรม 
ศิลปินบัณฑิตจากคณะศิลปกรรมศาสตร์ สามารถประกอบอาชีพอิสระหรือท างานในองค์กรเอกชน 
รัฐวิสาหกิจและราชการได้เป็นอย่างดี ภารกิจที่ส าคัญของคณะศิลปกรรมศาสตร์นอกจากมีหน้าที่ผลิต
บัณฑิตแล้ว ยังต้องท าการอนุรักษ์ ส่งเสริมและเผยแพร่ศิลปวัฒนธรรมเพ่ือสังคมไทย ปัจจุบันคณะ
ศิลปกรรมศาสตร์ เปิดสอนหลักสูตรระดับปริญญาตรี 1 หลักสูตร คือ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต (ศป.บ) ประกอบด้วย 4 ภาควิชา คือ ภาควิชาทัศนศิลป์ ภาควิชานฤมิตศิลป์ ภาควิชาดุริยางค
ศิลป์ และภาควิชานาฏยศิลป์ ระดับปริญญาโท 2 หลักสูตร คือ 1) หลักสูตรศิลป ศาสตรมหาบัณฑิต 
(ศศ.ม.) 2 สาขาวิชา คือ สาขาวิชาดุริยางคศิลป์ไทย และสาขาวิชานาฏยศิลป์ไทย 2) หลักสูตร
ศิลปกรรมศาสตรมหาบัณฑิต (ศป.ม.) 2 สาขาวิชา คือ สาขาวิชานฤมิตศิลป์ และสาขาวิชาดุริยางศิลป์
ตะวันตก หลักสูตรระดับปริญญาเอก 2 หลักสูตร คือ 1) หลักสูตรศิลปศาสตรดุษฎีบัณฑิต (ศศ.ด.) 1 
สาขาวิชา คือ สาขาวิชานาฏยศิลป์ไทย และ 2) หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรดุษฎีบัณฑิต (ศป.ด.)  
(จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2557:ออนไลน์)  
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 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
 บทบาททางด้านศิลปกรรมศาสตร์ ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒนั้น ได้แสดงบทบาท
ส าคัญมาตั้งแต่แรกเริ่ม ไม่ว่าจะเป็นการเปิดสอนวิชาพ้ืนฐาน วิชาความซาบซึ้งทางศิลปะและวิชา
ความซาบซึ้งทางดนตรี เพ่ือสร้างรสนิยมอันประณีตงดงามให้กับบัณฑิตทุกคน การเปิดแผนกวิชา
ศิลปศึกษาภายใต้คณะวิชาการศึกษา วิทยาลัยวิชาการศึกษา ประสานมิตร ในปีพุทธศักราช 2511 
และผลิตบัณฑิตทางด้านการศึกษาบัณฑิต วิชาเอกศิลปศึกษา เป็นแห่งแรกในประเทศไทย  ราวปี
พุทธศักราช 2530 แนวคิดในการขยายบทบาททางด้านศิลปกรรมศาสตร์ไปสู่การเป็นคณะ   
ศิลปกรรมศาสตร์ได้ปรากฏชัดขึ้น หลังจากนั้นการเสนอโครงการจัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์ ก็เริ่มขึ้น
ในปีถัดมา โดยคณะบุคคลที่ปรารถนาจะเห็นรสนิยมอันประณีตงดงามและมีระบบแบบแผนทางด้าน     
ศิลปกรรมศาสตร์ พัฒนาขึ้นในมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒและสังคมไทย ท้ายที่สุด โครงการจัดตั้ง
คณะศิลปกรรมศาสตร์ก็ได้รับการอนุมัติ เมื่อวันที่ 16 มิถุนายน 2536 และประกาศใน               
ราชกิจจานุเบกษาในวันที่ 28 มิถุนายน 2536 พร้อมกันการเกิดขึ้นของสาขาวิชาศิลปะการแสดงและ
นาฏศิลป์ไทย นาฏศิลป์สากล (มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2558:ออนไลน์) 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
ภาควิชาศิลปะการแสดงก่อตั้งขึ้นเมื่อปีพุทธศักราช 2540 ภายใต้ภาควิชาทัศนศิลป์และ 

ศิลปะการแสดง สังกัดคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ โดยมีผู้ช่วยศาสตราจารย์ศุภชัย สิงห์ยบุศย์ 
เป็นผู้บริหารภาควิชา สาขานาฏยศิลป์มีบุคลากรเพียง 2 ท่านคืออาจารย์สุรศักดิ์ พิมพ์เสน ด ารง
ต าแหน่งหัวหน้าสาขาวิชานาฏยศิลป์ และอาจารย์ศิริมงคล นาฏยกุล  ปีพุทธศักราช 2543 สาขา
นาฏยศิลป์ได้โอนมาสังกัด โครงการจัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์ โดยมีผู้ช่วยศาสตราจารย์วีณา      
วีศเพ็ญ รองอธิการบดีฝ่ายศิลปวัฒนธรรมและกิจการพิเศษ เป็นประธานกรรมการบริหารโครงการ
จัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์ปี พ.ศ. 2543 อาจารย์ยุทธศิลป์ จุฑาวิจิตร ด ารงต าแหน่งหัวหน้าสาขา
ตั้งแต่ปี 2543 - 2544 และอาจารย์ปัทมาวดี ชาญสุวรรณ ด ารงต าแหน่งหัวหน้าสาขาตั้งแต่ต้นปี 
2545 อาจารย์ยุทธศิลป์ จุฑาวิจิตร ด ารงต าแหน่งถึงปีปี2545-2549 และปี 2550 ผ.ศ. พีระพงศ์    
เสนไสย ด ารงประธานภาควิชาศิลปะการแสดง จนถึงปัจจุบันกลุ่มสาขาวิชาศิลปะการแสดง เปิด
หลักสูตรการเรียนการสอน 3 สาขาวิชาเอก คือ วิชาเอกนาฏยศิลป์ไทย วิชาเอกนาฏยศิลป์ตะวันตก 
และวิชาเอกนาฏยศิลป์พ้ืนบ้านตั้งแต่ปี พ.ศ. 2540-2549 และในปี2550 กลุ่มสาขาวิชา ได้มีการเปิด
ขยายสาขาวิชาเอกการแสดงละครเวทีและภาพยนตร์ ซึ่งเป็นสาขาวิชาใหม่เพ่ือรองรับการขยายตัว
ของอุตสาหกรรมด้านศิลปะการแสดงในประเทศ ซึ่งปัจจุบันภาคสาขาวิชาศิลปะการแสดงมีทั้งหมด 4 
กลุ่มวิชาเอกนาฏยศิลป์ไทย  เอกนาฏยศิลป์พ้ืนเมือง  เอกนาฏยศิลป์ตะวันตก  เอกการแสดงละคร
เวทีและภาพยนตร์ (มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 2558:ออนไลน์) 
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 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์  
เป็นสถานศึกษาในสังกัดกระทรวงวัฒนธรรม ด าเนินการตามพระราชบัญญัติสถาบันบัณฑิต

พัฒนศิลป์พ.ศ.2550 ซึ่งประกาศในราชกิจจานุเบกษาเล่มที่ 124 ตอนที่ 32 วันที่ 9 กรกฎาคม    
พ.ศ. 2550 โดยมีผลบังคับใช้ตั้งแต่วันที่ 10 กรกฎาคม พ.ศ. 2550 ส่งผลให้สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์
เปลี่ยนสถานะเป็นนิติบุคคล สามารถจัดการเรียนการสอนได้ตั้งแต่ระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานวิชาชีพ
เฉพาะถึงระดับปริญญาเอก สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ จึงมีภารกิจส าคัญในการจัดการเรียนการสอนทั้ง
ในหลักสูตรปริญญาตรี (ต่อเนื่อง) ปริญญาตรี (5 ปี) และปริญญาตรี (4 ปี) ในคณะวิชา ในห้องเรียน
เครือข่ายภูมิภาค และการจัดการศึกษาระดับพ้ืนฐานวิชาชีพเฉพาะด้านและระดับต่ ากว่าปริญญาตรี
ในวิทยาลัยนาฏศิลป์ และวิทยาลัยช่างศิลป์รวม 15 แห่งด้วย โดยมีส่วนราชการที่จัดการศึกษาใน
สังกัดจ านวน 18 แห่ง ตามกฎกระทรวงจัดตั้งส่วนราชการในสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ กระทรวง
วัฒนธรรม พ.ศ. 2551 วันที่ 11 เมษายน พ.ศ. 2551 หลักสูตรด้านนาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนคือ 
หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต ภาควิชานาฏศิลป์ศึกษาศึกษาศาสตรบัณฑิตศษ.บ.(นาฏศิลป์สากล
ศึกษา) คณะศิลปศึกษาเป็นคณะวิชาหนึ่งในสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ กระทรวงวัฒนธรรม มีหน้าที่
ผลิตบัณฑิตหลักสูตรครูในสาขาวิชาชีพเฉพาะด้านนาฏศิลป์ ดนตรีและคีตศิลป์ทั้งไทยและสากล ก่อตั้ง
ขึ้นเมื่อวันที่ 6 พฤษภาคม พ.ศ. 2552 เปิดการศึกษาในระดับปริญญาตรี หลักสูตรศึกษาศาสตร
บัณฑิต (ต่อเนื่อง) เมื่อวันที่ 4 มิถุนายน พ.ศ. 2542 ในปี พ.ศ. 2547 คณะศิลปศึกษาได้พัฒนา
หลักสูตรใหม่เป็นหลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต (5ปี) เพ่ือให้สอดคล้องกับการเปลี่ยนแปลงตามแนว
ทางการปฏิรูปการศึกษาและนโยบายการ ผลิตครูของรัฐบาล ได้ เปิดการเรียนการสอนหลักสูตร
ดังกล่าวเมื่อวันที่ 7 มิถุนายน พ.ศ. 2547 ประกอบด้วยภาควิชาในสังกัด 4 ภาควิชา คือ ภาควิชา
นาฏศิลป์ศึกษา ภาควิชาดุริยางคศิลป์ศึกษา ภาควิชาการศึกษา และภาควิชาศึกษาท่ัวไป 

การเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษานิยมใช้หลักสูตรที่ มาจาก
ต่างประเทศคือ หลักสูตรจากประเทศอังกฤษ R.A.D. (Royal Academy Dancing School) และ
หลักสูตรจากประเทศออสเตรเลีย A.T.O.D. (Australian Teaching Of Dancing) มีรายวิชา บัลเล่ต์
(Ballet) แจ๊ส(Jazz)  นาฏศิลป์ร่วมสมัย (Contemporary Dance) นาฏศิลป์สมัยใหม่ (Modern 
Dance) ฮิบฮอบ (Hip Hop) และหลักสูตรอ่ืนๆ ในหลักสูตรเหล่านี้ผู้ที่สอนต้องเป็นผู้ที่สอบผ่านใบ
ประกาศนียบัตรในแต่ละระดับขั้นมาแล้ว จึงมีสิทธิ์ท าการสอนและสามารถท าการสอบประเมินผลการ
เรียนการสอนให้ผู้เรียนได้ในระดับหนึ่ง แต่หากผู้เรียนต้องการใบประกาศนียบัตรทางวิชาชีพเพ่ิมเติม
จากการเรียนในระดับอุดมศึกษา ผู้เรียนต้องท าการทดสอบโดยการประเมินจากผู้เชี่ยวชาญที่เป็น
เจ้าของหลักสูตรในแต่ละประเทศนั้น ที่เดินทางเข้ามาท าการประเมินประมาณปีละ 2 ครั้ง ซึ่งผู้เรียน
ต้องเสียค่าลงทะเบียนเพ่ิมเองสถาบันอุดมศึกษาหลายแห่ง ไม่ได้ใช้หลักสูตรใดหลักสูตรหนึ่งเฉพาะใน
การเรียนการสอนด้วยมีวัตถุประสงค์ในการผลิตบัณฑิตที่แตกต่างกัน นิยมใช้ประสบการณ์จาก
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ผู้เชี่ยวชาญ ผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้มีประสบการณ์วิชาชีพมาสอนในรายวิชาดังกล่าว นอกเหนือจากนี้ยังมี
รายวิชาการออกแบบท่าเต้น  การสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตก นาฏศิลป์นิพนธ์ การแสดงนาฏศิลป์
เดี่ยวและกลุ่ม การส่งงานย่อย การประเมินการเรียนการสอนใช้รูปแบบเฉพาะของผู้สอนเอง ไม่ได้ยึด
หลักเกณฑ์การการสอนที่มีรูปแบบเดียวกัน 

3) หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาในต่างประเทศ 
การพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ เป็นพัฒนาตาม

กรอบมาตรฐานคุณวุฒิของแต่ละประเทศที่มีความสอดคล้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ในมาตรฐาน
วิชาชีพด้านนาฏศิลป์ตะวันตก ซึ่งได้รับการรับรองหลักสูตรจากองค์กรวิชาชีพในแต่ละประเทศ 

 ประเทศนิวซีแลนด์ New Zealand Ministry of Education (2002) 
การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนด้านนาฏศิลป์ ของประเทศนิวซีแลนด์อยู่ภายใต้การจัดการ

ด้านศิลปะของระบบการศึกษาในประเทศนิวซีแลนด์ (National Certificate in Educational 
Achievement (NCEA) and New Zealand Qualifications Authority (NZQA) มีการจัดให้
สอดคล้องกับความเป็นพหุวัฒนธรรมของประเทศในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ ส่งเสริมและสนับสนุนให้
เกิดการเรียนรู้ผ่านสื่อบนพื้นฐานการศึกษาของตะวันตก ภายใต้กรอบแนวคิดหลักสูตรศิลปะแห่งชาติ
ตามแผนปฏิรูปการศึกษาของประเทศนิวซีแลนด์ในปี ค.ศ. 2000 โดในระบบการศึกษาขึ้นพ้ืนฐาน
นักเรียนจะต้องเรียนภาษาตลอดจนศิลปะพ้ืนเมืองควบคู่ไปกับการเรียนแบบตะวันตกตามกรอบ
มาตรฐานการศึกษาที่ก าหนดไว้ (New Zealand curriculum framework, 2002: 1) 
 การเรียนการสอนนาฏศิลป์ในประเทศนิวซีแลนด์หรือชื่อดั้งเดิมคือ เกาะโอเทียลัว 
(Aotearoa) ได้มีการพัฒนาขึ้นเป็นนวัตกรรมรูปแบบใหม่ เริ่มจากที่ประเทศนิวซีแลนด์ มีวัฒนธรรม
การเต้นร าแบบเมาอิ (Maoi) เป็นวัฒนธรรมแบบชนเผ่าดั้งเดิมที่มีความมั่นคงและเป็นเอกลักษณ์ที่
ส าคัญของประเทศภายหลังจากที่ประเทศนิวซีแลนด์ได้ถูกปกครองโดยสหราชอาณาจักรและได้มีการ
น าวัฒนธรรมสมัยใหม่เข้าสู่ประเทศนิวซีแลนด์ท าให้รูปแบบนาฏศิลป์สากลแบบตะวันตกได้ผสมผสาน
กับนาฏศิลป์พ้ืนเมืองเกิดเป็นนาฏศิลป์ประจ าชาติขึ้นอย่างยั่งยืน เยาวชนชองชาติจะถูกฝึกให้เรียน
นาฏศิลป์เพื่อเข้าแข่งขันในเทศกาลการเต้นร าแห่งชาติทุกปี ในการพัฒนาความรู้ในรูปแบบการเต้นร า
ของชาวเมารี ผู้เรียนต้องตระหนักว่าการเต้นร าไม่ได้เป็นการแยกออกจากส่วนอ่ืน ๆ ของชีวิต แต่เป็น
ส่วนที่ส าคัญของเรื่องราวของผู้คนชาวเมารีที่จะบอกเล่าเรื่องราวความเป็นตนเป็นคนของประเทศ
นิวซีแลนด์ รูปแบบการเต้นร าแบบสากลเช่นบัลเล่ต์,การเต้นแบบสก๊อตแลนด์ การเต้นบอลรูม และ
การเต้นแบบพ้ืนเมืองของกลุ่มประเทศยุโรป ปรากฏหลักฐานมีมานานแล้วในวัฒนธรรมของประเทศ
นิวซีแลนด์ การขยายตัวของประชากรในประเทศ จากการอพยพ การลี้ภัย  และความทันสมัยของการ
สื่อสารมีผลกระทบต่อความเป็นชาติพันธุ์ อันส าคัญของประเทศเกิดความหลากหลายของ            
พหุวัฒนธรรม สามารถมองเห็นได้ชัดเจนในเรื่องของวัฒนธรรมชายฝั่งทะเล และการเข้ามาของ
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นาฏศิลป์ร่วมสมัย (Contemporary Dance) ได้ถูกยอมรับจากองค์กรศิลปะแห่งชาติ(The Arts 
Council of New Zealand) ว่า การเต้นร าร่วมสมัยมีบทบาทพิเศษในการแสดงให้เราเห็นว่า
วัฒนธรรมของประเทศนี้สามารถท างานร่วมกัน, การผลิตผลงานนาฏศิลป์ที่สามารถบอกอัตลักษณ์
ของชาติแทนการพูด เป็นการแสดงออกที่มีประสิทธิภาพในมหาสมุทรแปซิฟิกนอกจากนี้ความชัดเจน
ของการเรียนการสอนนาฏศิลป์ในประเทศนิวซีแลนด์ ถูกก าหนดโดย กรอบมาตรฐานคุณวุฒิของ
ประเทศนิวซีแลนด์โดยเฉพาะ (The New Zealand Curriculum Framework (1993)  ส านักงาน
ควบคุมมาตรฐานของประเทศนิวซีแลนด์ (New Zealand Qualifications Authority (NZQA) ได้
ก าหนดมาตรฐานของการเรียนนาฏศิลป์ด้วยการก าหนดเกณฑ์ส าหรับผู้ที่ต้องผ่านการประเมิน
มาตรฐานการเรียนรู้ในระดับต่างๆ 4 กลุ่มการเรียนรู้คือ การผลิตงานนาฏศิลป์,การแสดงงานนาฏศิลป์
,การออกแบบงานนาฏศิลป์และมุมมองของงานนาฏศิลป์ (New Zealand curriculum framework, 
2002: 3-5) 

ประเทศออสเตรเลีย Council Western Australia (Australia, 2005) 
การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนด้านนาฏศิลป์ของระบบการศึกษาในประเทศออสเตรเลีย

ในฝั่งตะวันตกมีการจัดการเรียนการสอนตามกรอบหลักสูตรของสภาหลักสูตรของออสเตรเลีย
ตะวันตก(Curriculum Council, Western Australia) ที่ระดมความคิดเห็นของครู นักเรียน 
นักวิชาการ เจ้าหน้าที่ สมาคมวิชาชีพ สมาชิกชุมชน ได้ร่วมมือกันพัฒนากรอบแนวคิดผ่านการ
เห็นชอบและลงนามสภาการศึกษา  ออสเตรเลีย พัฒนากรอบแนวคิดที่เรียกว่า กรอบแนวคิด
หลักสูตรและคู่มือทางการศึกษาด้านศิลปะ (Curriculum Framework Curriculum Guide – The 
Arts) ที่คลอบคลุมสาขาวิชาทางด้านศิลปะได้แก่ ทัศนศิลป์, ดนตรี, ศิลปะการแสดง, นาฏศิลป์ , แสง 
เสียง, เทคโนโลยีทางด้านศิลปะ ฯลฯ  เพ่ือให้ครูผู้สอนสามารถพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ในแต่ละช่วงวัย
ตั้งแต่วัยเด็กจนถึงวัยรุ่นตอนปลายได้แบ่งหน่วยการเรียนรู้ที่ส าคัญออกเป็น 4 หน่วยคือ ศิลปะ
ความคิด (Arts Ideas) ศิลปะทักษะ (Arts Skills and Process) ศิลปะกับการตอบรับ (Arts 
responses) ศิลปะกับสังคม (Art in Society) เพ่ือให้ผู้เรียนและผู้สอนสัมฤทธิ์ผลทางการสอนและ
เรียนรู้บูรณการการเรียนการสอนกลุ่มวิชาทางด้านศิลปะไปสู่ผลลัพธ์การเรียนรู้ที่ยั่งยืน 

ประเทศสหรัฐอเมริกา Center for Educator Development in Fine Arts (CEDFA) 
(Texas, 2014) 

การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนด้านนาฏศิลป์ของระบบการศึกษาในรัฐเท๊กซัส ประเทศ
สหรัฐอเมริกา โดยอ านาจของสมาชิกสภานิติบัญญัติแห่งเท็กซัสส่งเสริมและพัฒนาความรู้ทักษะที่
จ าเป็นให้ผู้เรียนมีโอกาสที่จะแสดงให้เห็นถึงความรู้และทักษะในการอ่านและเขียน, ค านวณ, การ
แก้ปัญหา, คิดวิเคราะห์ใช้เทคโนโลยีและการสื่อสารข้ามทุกสาขาวิชา  (Texas Essential 
Knowledge and Skills) กรอบแนวคิดนี้มีไว้เพ่ือให้ครู ผู้บริหารการศึกษา ศูนย์บริการการศึกษา 



 

 

19 

บุคลากรสามารถเพ่ิมผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนในการเรียนนาฏศิลป์ น ามาจัดท าเป็นหลักสูตร และ
ประกาศใช้ให้กับโรงเรียนในรัฐเท็กซัส เพ่ือตรวจสอบปรับปรุงหลักสูตรที่มีอยู่ เพ่ือเพ่ิมคุณภาพในการ
เรียนการสอนและการประเมินผลที่สอดคล้องไปกับสาขาวิชาชีพทางด้านศิลปกรรมลักษณะของกรอบ
หลักสูตรนี้ขึ้นอยู่กับความต้องการในการเรียนรู้ของผู้เรียนและเป็นไปตามกฏหมายของรัฐและ
คณะกรรมการการศึกษา ส าหรับกรอบหลักสูตรทางด้านนาฏศิลป์ ได้มีการจัดตั้งคณะกรรมการ
ทางด้านศิลปกรรมขึ้น ได้รวบรวมตัวแทนความเชี่ยวชาญในด้านศิลปะได้แก่ ผู้ปกครอง ผู้แทนธุรกิจ, 
รัฐและผู้น าชุมชน, ผู้เชี่ยวชาญแห่งชาติ ช่วยกันตรวจสอบร่างทางด้านศิลปกรรมเพ่ือให้มั่นใจว่า
การศึกษาศิลปะท่ีดีในโรงเรียนของรัฐเท๊กซัสจะช่วยลดความรุนแรงของสังคมได้ รัฐและคณะกรรมการ
ด้านการศึกษามีมติเป็นเอกฉันท์ที่จะน ากรอบแนวคิดทางด้านศิลปกรรม เพ่ือก าหนดกลยุทธ์สร้าง
มาตรฐานการเรียนรู้ทางด้านนาฏศิลป์ ในหมวดนี้ได้มีการจัดรวบรวมบทสรุปของสิ่งที่นักเรียนจะท า
และเรียนรู้ในการศึกษาศิลปะดนตรีละครหรือการเต้นร าและน าเสนอ หน่วยการเรียนรู้ที่ส าคัญ 4 
หน่วยคือ การรับรู้  (Perception) ความคิดสร้างสรรค์และศิลปะการแสดง (Creative 
expression/performance) ประวัติศาสตร์และอารยธรรม (Historical and cultural heritage) 
และ การรับรู้และการประเมิน(Response and evaluation) การพัฒนาหน่วยการเรียนรู้ที่ส าคัญนี้
ยังออกแบบให้ครอบคลุมไปถึงกระบวนการสอนการเรียนรู้การก าหนดกลยุทธ์ที่ส าคัญในแต่ละระดับ
ขั้นของการเรียนนาฏศิลป์ที่สูงขึ้นไป นอกจากนี้กรอบหลักสูตรนี้ยังค านึงถึงความเป็นพหุวัฒนธรรม
(Multicultural Perspectives) ให้ชั้นเรียนเต้นร ามีสภาพแวดล้อมที่เหมาะส าหรับการสร้างความเข้า
ใจความหลากหลายทางวัฒนธรรมในแต่ละกิจกรรมขึ้นอยู่กับประสบการณ์ส่วนตัวเปิดโอกาสให้
นักเรียนที่ร่วมกันแบ่งปันวัฒนธรรมของพวกเขาเป็นการสร้างจริยธรรมและวัฒนธรรมของแต่ละบุคคล
ตามเป้าหมายและรูปแบบของการแสดงออก ในการสร้างงานนาฏศิลป์เพ่ือให้เกิดความคิดและการ
ค้นพบใหม่ๆ เสมอ (Center for Educator Development in Fine Arts (CEDFA), 2014: 9-12) 

ประอังกฤษ Royal Academy of Dancing (England, 2014) 
การจัดหลักสูตรการเรียนการสอนด้านนาฏศิลป์ของสถาบันรอยัลอคาเดมีอังกฤษเป็นสถาบัน

เก่าแก่ที่เปิดสอนทางด้านการเต้นร ามาโดยเฉพาะมาตั้งแต่ปีค.ศ. 1920 และจัดตั้งเป็นสมาคมครูโดย
พระบรมราชานุญาติจากสมเด็จพระราชินีแห่งอังกฤษ ในปี ค.ศ.1950 มีวัตถุประสงค์เพ่ือปรับปรุง
มาตรฐานของการเรียนการสอนบัลเล่ต์ในสหราชอาณาจักรแสวงหาเป้าหมาย วิธีการสอนแบบใหม่
และเทคนิคการเต้นใหม่ๆ และนอกจากนี้ยังเป็นสถาบันการศึกษาที่ผลิตกลุ่มนักเต้นอาชีพที่ประสบ
ความส าเร็จสูงสุดในยุโรป RAD เป็นหนึ่งในองค์กรที่ดีที่สุดของสถาบันสอนเต้นร าในโลกที่มีผู้เรียน
มากกว่า 14,000 คนใน 79 ประเทศ รวมถึง 7,500 กว่าคนที่ถือสถานะครูที่และในแต่ละปีจะมี
ผู้สมัครเข้าเรียนประมาณ 250,000 ทั่วโลก การสอบผ่านจากสถาบันRAD เป็นที่ยอมรับจาก
หน่วยงานก ากับดูแลคุณวุฒิแห่งชาติของอังกฤษ, เวลส์, ไอร์แลนด์เหนือและสกอตแลนด์ RAD ท างาน
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ร่วมกับครูผู้สอนเต้นร านานาชาติของสมาคม Royal Academy of Dance เป็นองค์กรการกุศล 
312,826 องค์กร จดทะเบียนในประเทศอังกฤษและเวลส์ Royal Academy of Dance Enterprises 
Ltd เป็น บริษัท ย่อยที่ถือหุ้นทั้งหมดของ RAD ที่ขายสินค้าที่มีตราสถาบันการศึกษาที่มีผลก าไรเพ่ือ
ช่วยเหลือองค์กรการกุศลวิธีการสอนของ RAD เป็นเทคนิคของการเต้นบัลเล่ต์และการฝึกฝนที่มีการ
ออกแบบโดยผู้ก่อตั้ง ที่รวบรวมเอาสไตล์การเต้นแบบ อิตาลี ฝรั่งเศส เดนมาร์กและรัสเซีย เพ่ือสร้าง
รูปแบบใหม่ของบัลเล่ต์ที่เป็นเอกลักษณ์ขององค์กร วิธีการผลิตรูปแบบการเต้นใหม่นี้ได้กลายเป็นที่
ยอมรับในระดับสากลและเป็นรูปแบบบัลเล่ต์แบบอังกฤษ 

ปัจจุบันสถาบันรอยัลอคาเดมีแห่งอังกฤษเปิดสอนทั้งในระบบเปิดเรียนที่สถาบันการศึกษาใจ
กลางเมืองที่มีอุปกรณ์และสิ่งอ านวยความสะดวกทันสมัย และระบบทางไกลในระดับประกาศนียบัตร
และปริญญาตรี โท ทางด้านนาฏศิลป์ศึกษา เรียนทางสื่อออนไลน์ด้วยโปรแกรมการศึกษาของสถาบัน
ที่มีมาตรฐานทางวิชาการในการเตรียมความพร้อมทางด้านการวิจัยการเรียนรู้ระหว่างประเทศ เพ่ือ
ส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ตลอดชีวิต และการก้าวเข้าสู่การเป็นผู้น าทางการศึกษาทางด้านนาฏศิลป์  
(Royal Academy of Dance Prospectus 2014/15:26) 
 
แนวคิดการจัดการเรียนการสอนที่ส าคัญในหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

ค าว่า “สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก” มาจากค าภาษาอังกฤษว่า “Western Dance 
Department” หมายถึงสาขาวิชาที่เปิดสอนในระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชานาฏศิลป์สากลหรือ
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย มีจุดมุ่งหมายเพ่ือผลิตบัณฑิตให้เป็นผู้มีความรู้ 
ความสามารถในด้านทักษะวิชาชีพนาฏศิลป์ตะวันตก เป็นหลักสูตรที่เรียนรู้ เกี่ยวกับ หลักการ
เคลื่อนไหวรูปแบบต่างๆของนาฏศิลป์ตะวันตก ได้แก่ บัลเล่ต์ แจ๊ส นาฏศิลป์ร่วมสมัย ฮิบฮอบเป็นต้น  
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก (Western Dance Department) เป็นสาขาวิชาที่มีรากฐานมาจาก
ทฤษฎีมนุษยศาสตร์ (Milton H. Snoeyenbos and Carole A. Knapp, 1979:17-30) ที่กล่าวถึง
การแสดงออกของความเป็นมนุษย์และสรรพสิ่งผ่านการตีความ ดังนั้นในหลักสูตรการเรียนการสอน
ทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตกจึงต้องมีกระบวนทัศน์ในการสอนที่เน้นทางด้านการพัฒนาทักษะปฏิบัติ 
ตลอดจนแนวคิดการเรียนรู้แบบต่างๆ เพ่ือน าเนื้อหาไปถ่ายทอดให้กับผู้เรียนโดยผู้วิจัยมีแนวคิดในการ
จัดการเรียนการสอนหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกดังนี้ 

1) ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหวของลาบาน (Laban Movement Analysis Theory) 
ร่างกายของมนุษย์ถูกออกแบบมาให้มีการเคลื่อนไหว ระบบความรู้ของการเคลื่อนไหว

ร่างกายถูกก ากับด้วยวัฒนธรรมและสังคมโดยกลุ่มคนที่สะสมความรู้และสืบทอดกันมาการเคลื่อนไหว
ร่างกายจึงมีระเบียบที่ชัดเจน ความรู้แบบนี้อาจเป็นการแสดงออกถึงความสัมพันธ์ทางสังคมที่มองเห็น
ได้ด้วยตาเป็นระบบของสุนทรียะที่ละเอียดอ่อน และอาจท าให้เข้าใจคุณค่าทางวัฒนธรรมมากขึ้น 
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การศึกษาการเคลื่อนไหวของร่างกายของกลุ่มคนในเชิงอุดมคติ เป็นการศึกษาที่ต้องการวิเคราะห์แบบ
แผนทางวัฒนธรรมและกิจกรรมที่เกิดขึ้นในสังคม ซึ่งเกี่ยวข้องกับการใช้ร่างกาย นอกจากนั้นยังเป็น
การศึกษากระบวนการทางสังคมของกลุ่มคนบางกลุ่มในช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง และศึกษาลักษณะ
ท่าทางการเคลื่อนไหวของร่างกายในแบบต่างๆเพ่ือดูว่ามนุษย์ใช้ร่างกายส่วนใด การเคลื่อนไหว
ร่างกายจะถูกก ากับด้วยเครื่องหมาย ในทศวรรษที่ 20 รูดอล์ฟ ฟอน ลาบัน คือผู้ที่สร้างเครื่องหมาย
ส าหรับการเคลื่อนไหว รู้จักกันในนาม Labanotation หรือกฎของลาบัน ส่วนการเต้นบัลเล่ต์ จะมี
เครื่องหมายอีกแบบหนึ่งเรียกว่า บีเนช ซึ่งเป็นพ้ืนฐานส าหรับการเต้นร าหลายชนิด นอกจากนั้น
คอมพิวเตอร์ยังอาจใช้เป็นเครื่องหมายส าหรับการเต้นร า และการควบคุมข้อมูล เช่นเดียวกับการใช้
ภาพยนตร์และวีดีโอในการช่วยวิเคราะห์และจดบันทึก (นฤพนธ์ ด้วงวิเศษ, 2550: ออนไลน์) 
องค์ประกอบที่ส าคัญของการเคลื่อนไหวร่างกายตามแนวคิดและทฤษฎีของลาบานสรุปได้ดังนี้คือ 
(ธรากร จันทนะสาโร, 2557: 59)  

1. ทิศทาง (Direction Destination) คือ การเคลื่อนที่ไปในทิศทางของการเคลื่อนไหวไปใน
แต่ละทิศทางเป็นการเคลื่อนที่ จากที่หนึ่งไปสู่ยังอีกท่ีหนึ่ง 

2. ท่าทาง (Motion) คือ การเคลื่อนไหวจากท่าทางหนึ่งไปสู่อีกท่าทางหนึ่ง โดยไม่ระบุ
ต าแหน่งสุดท้ายของการเคลื่อนไหว  

3. ลีลา (Anatomical Change)  คือ การเคลื่อนไหวร่างกายเฉพาะส่วนต่างๆ ที่ท าให้เกิด
การเปลี่ยนแปลงทางกายภาพ 

4. จินตภาพ (Visual Design) คือ การน าวิธีการทางทัศนศิลป์มาแทนการบรรยาย อธิบายถึง
รูปแบบการเคลื่อนไหว 

5. สัมพันธภาพ (Relationship) คือ การเคลื่อนไหวที่มีส่วนสัมพันธ์กันกับร่างกายของผู้
แสดงจ านวน 1 คนขึ้นไป หรือ มีการใช้อุปกรณ์ประกอบการแสดง เช่น ดาบ ผ้า และ องค์ประกอบ
ของการแสดงอื่นๆ เช่น ฉาก แสง เสียง เป็นต้น 

6. ความสมดุล (Center of Weight Balance) คือ การทรงตัวของการเคลื่อนไหวในรูปแบบ
ทีแ่ตกต่างกัน  

7. เอกภาพ (Dynamics) คือ การใช้ความเร็ว ช้า อารมณ์ ในการเคลื่อนไหวร่างกาย 
8. จังหวะ (Rhythmic Pattern) คือ การก าหนดจังหวะของดนตรีให้มีความสัมพันธ์กับการ

เคลื่อนไหว  
2) การพัฒนาด้านทักษะปฏิบัติ (Psycho Motor Domain) 

ทักษะพิสัย(Psychomotor Domain) เป็นความสามารถของผู้เรียนในด้านที่เกี่ยวข้องกับการ
ปฏิบัติหรือการแสดงออกต่างๆทั้งที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาทางร่างกายและการแสดงออกมาให้เห็น
ทางด้านร่างกายซึ่งเป็นการท างานของกล้ามเนื้อที่อาจซับซ้อนต้องใช้กล้ามเนื้อหลายส่วนประกอบกัน
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เกิดจากการสั่งงานของสมองซึ่งต้องมีปฏิสัมพันธ์กับความรู้สึกที่เกิดขึ้นและทักษะที่เกิดขึ้นภายใน
ร่างกายก็ได้เช่นทักษะด้านการคิดเป็นการฝึกการใช้งานสมองให้เกิดประสิทธิภาพซึ่งจะสามารถแสดง
ออกมาให้เห็นเป็นภาพภายนอกการเรียนการสอนวิชาอาชีพส่วนใหญ่จะเน้นทักษะปฏิบัติโดยอาศัย
แนวคิดและหลักการเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะปฏิบัติ มีแนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของนักการ
ศึกษาท่ีเหมาะสมกับการเรียนการสอนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ที่ผู้วิจัยเลือกมาศึกษา ดังนี้ คือ 
 3.1 แนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของเดฟ (Dave.1967) 

เดฟ, 1967 : 96-99 (อ้างใน ทิศนา แขมมณี, 2553:245) ได้น าเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการ
พัฒนาทักษะปฏิบัติไว้ว่าทักษะส่วนใหญ่จะประกอบไปด้วยทักษะย่อยๆจ านวนมากการฝึกให้ผู้เรียน
สามารถท าทักษะย่อยๆเหล่านั้นได้ก่อนแล้วค่อยเชื่อมโยงต่อกันเป็นทักษะใหญ่จะช่วยให้ผู้เรียน
ประสบผลส าเร็จได้ดีและรวดเร็วขึ้นซึ่งกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบ ระเบียบวิธีการสอน
(Methodology) มีทั้งหมด 5 ขั้นคือ 

1) ขั้นสาธิตทักษะหรือการกระท าขั้นนี้เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนได้เห็นทักษะหรือการ
กระท าท่ีต้องการให้ผู้เรียนท าได้ในภาพรวมโดยการสาธิตให้ผู้เรียนดูทั้งหมดตั้งแต่ต้นจนจบทักษะหรือ
การกระท าที่สาธิตให้ผู้เรียนดูนั้นจะต้องเป็นการกระท าในลักษณะที่เป็นธรรมชาติไม่ช้าหรือเร็วเกิน
ปกติก่อนการสาธิตครูควรให้ค าแนะน าแก่ผู้เรียนในการสังเกตควรชี้แนะจุดส าคัญที่ควรให้ความสนใจ
เป็นพิเศษในการสังเกต 

2) ขั้นสาธิตและให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อยเมื่อผู้เรียนได้เห็นภาพรวมของการ
กระท าหรือทักษะทั้งหมดแล้วผู้สอนควรจะแตกทักษะทั้งหมดให้เป็นทักษะย่อยๆหรือแบ่งสิ่งที่กระท า
ออกเป็นส่วนย่อยๆและสาธิตส่วนย่อยแต่ละส่วนให้ผู้เรียนสังเกตและท าตามไปทีละส่วนอย่างช้าๆ 

3) ขั้นให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อยผู้เรียนลงมือปฏิบัติทักษะย่อยโดยไม่มีการสาธิต
หรือมีแบบอย่างให้ดูหากติดขัดจุดใดผู้สอนควรให้ค าชี้แนะและช่วยแก้ไขจนผู้เรียนท าได้เมื่อได้แล้ว
ผู้สอนจึงเริ่มสาธิตทักษะย่อยส่วนต่อไปและให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อยนั้ นจนท าได้ท าเช่นนี้เรื่อยไป
จนกระท่ังครบทุกส่วน 

4) ขั้นให้เทคนิควิธีการเมื่อผู้เรียนปฏิบัติได้แล้วผู้สอนอาจแนะน าเทคนิควิธีการที่จะ
ช่วยให้ผู้เรียนสามารถท างานนั้นได้ดีขึ้นเช่นท าได้ประณีตสวยงามขึ้นท าได้รวดเร็วขึ้นท าได้ง่ายขึ้นหรือ
สิ้นเปลืองน้อยลงเป็นต้น 

5) ขั้นให้ผู้เรียนเชื่อมโยงทักษะย่อยๆเป็นทักษะที่สมบูรณ์เมื่อผู้เรียนสามารถปฏิบัติ
แต่ละส่วนได้แล้วจึงให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อยๆต่อเนื่องกันตั้งแต่ต้นจนจบและฝึกปฏิบัติหลายๆครั้ง
จนกระท่ังสามารถปฏิบัติทักษะที่สมบูรณ์ได้อย่างที่ช านาญ 
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 3.2 แนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของ ซิมพ์ซัน (Simpson. 1972) 
 ทักษะปฏิบัตินี้ Simpson, 1972 (อ้างใน ทิศนา แขมมณี, 2553:244) สามารถพัฒนาได้ด้วย
การฝึกฝนซึ่งหากได้รับการฝึกฝนที่ดีแล้วจะเกิดความถูกต้องความคล่องแคล่วความเชี่ยวชาญช านาญ
การและความคงทนผลของพฤติกรรมหรือการกระทาสามารถสังเกตได้จากความรวดเร็วความแม่นย า
ความแรงหรือความราบรื่นในการจัดการซึ่งกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบมีทั้งหมด 7 ขั้นคือ 

1) ขั้นการรับรู้ (Perception) เป็นขั้นการให้ผู้เรียนรับรู้ในสิ่งที่จะท าโดยการให้
ผู้เรียนสังเกตการณ์ท างานนั้นอย่างตั้งใจ 

2) ขั้นการเตรียมความพร้อม (Readiness) เป็นขั้นการปรับตัวให้พร้อมเพ่ือการ
ท างานหรือแสดงพฤติกรรมนั้นทั้งทางด้านร่างกายจิตใจและอารมณ์โดยการปรับตัวให้พร้อมที่จะท า
การเคลื่อนไหวหรือแสดงทักษะนั้นๆและมีจิตใจและสภาวะอารมณ์ที่ดีต่อการที่จะท าหรือแสดงทักษะ
นั้นๆ 

3) ขั้นการสนองตอบภายใต้การควบคุม (Guided Response) เป็นขั้นที่ให้โอกาส
แก่ผู้เรียนในการตอบสนองต่อสิ่งที่รับรู้ซึ่งอาจใช้วิธีการให้ผู้เรียนเลียนแบบการกระท าหรือการแสดง
ทักษะนั้นหรืออาจใช้วิธีการให้ผู้เรียนลองผิดลองถูก (Trial and Error) จนกระทั่งสามารถตอบสนอง
ได้อย่างถูกต้อง 

4) ขั้นการให้ลงมือกระท าจนกลายเป็นกลไกที่สามารถกระท าได้เอง (Mechanism) 
เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการปฏิบัติและเกิดความเชื่อมั่นในการท าสิ่งนั้นๆ 

5) ขั้นการกระท าอย่างช านาญ (Complex Overt Response) เป็นขั้นที่ช่วยให้
ผู้เรียนได้ฝึกฝนการกระท านั้นๆจนผู้เรียนสามารถท าได้อย่างคล่องแคล่วช านาญเป็นไปโดยอัตโนมัติ
และด้วยความเชื่อม่ันในตนเอง 

6) ขั้นการปรับปรุงและประยุกต์ใช้ (Adaptation) เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนปรับปรุง
ทักษะหรือการปฏิบัติของตนให้ดียิ่งขึ้นและประยุกต์ใช้ทักษะที่ตนได้รับการพัฒนาในสถานการณ์ต่างๆ 

7) ขั้นการคิดริเริ่ม (Origination) เมื่อผู้เรียนสามารถปฏิบัติหรือกระท าสิ่งใดสิ่ง
หนึ่งอย่างช านาญและสามารถประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่หลากหลายแล้วผู้ปฏิบัติจะเริ่มเกิดความคิด
ใหม่ๆในการกระท าหรือปรับการกระท านั้นให้เป็นไปตามท่ีตนต้องการ 

3.3 แนวคิดการพัฒนาทักษะปฏิบัติของแฮร์โรว์ (Harrow. 1972) 
Harrow,1972: : 96-99 (อ้างใน มหาวิทยาลัยเซนต์จอนห์, 2553:ออนไลน์) ได้จัดล าดับขั้น

ของการเรียนรู้ทางด้านทักษะปฏิบัติโดยเริ่มจากระดับที่ซับซ้อนน้อยไจนถึงระดับที่มีความซับซ้อนมาก
ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบมีทั้งหมด 5 ขั้นคือ 
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1) ขั้นการเลียนแบบเป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนสังเกตการณ์กระท าที่ต้องการให้ผู้เรียนท าได้
ซึ่งผู้เรียนย่อมจะรับรู้หรือสังเกตเห็นรายละเอียดต่างๆได้ไม่ครบถ้วนแต่อย่างน้อยผู้เรียนจะสามารถ
บอกได้ว่าขั้นตอนหลักของการกระท านั้นๆมีอะไรบ้าง 

2) ขั้นการลงมือกระท าตามค าสั่งเมื่อผู้เรียนได้เห็นและสามารถบอกขั้นตอนของการ
กระท าที่ต้องการเรียนรู้แล้วให้ผู้เรียนลงมือท าโดยไม่มีแบบอย่างให้เห็นผู้เรียนอาจลงมือท าตามค าสั่ง
ของผู้สอนหรือท าตามค าสั่งที่ผู้สอนเขียนไว้ในคู่มือก็ได้การลงมือปฏิบัติตามค าสั่งนี้ แม้ผู้เรียนจะยังไม่
สามารถท าได้อย่างสมบูรณ์แต่อย่างน้อยผู้เรียนก็ได้ประสบการณ์ในการลงมือท าและค้นพบปัญหา
ต่างๆ ซึ่งช่วยให้เกิดการเรียนรู้และการปรับการกระท าให้ถูกต้องสมบูรณ์ขึ้น 

3) ขั้นการกระท าอย่างถูกต้องสมบูรณ์ (Precision) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนจะต้อง
ฝึกฝนจนสามารถท าสิ่งนั้นๆได้อย่างถูกต้องสมบูรณ์โดยไม่จ าเป็นต้องมีแบบอย่างหรือมีค าสั่งน า
ทางการกระท าการกระท าที่ถูกต้องแม่นย าตรงพอดีสมบูรณ์แบบเป็นสิ่งที่ผู้เรียนจะต้องสามารถท าได้
ในขั้นนี ้

4) ขั้นการแสดงออก (Articulation) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกฝนมากขึ้น
จนกระทั่งสามารถกระท าสิ่งนั้นได้ถูกต้องสมบูรณ์แบบอย่างคล่องแคล่วรวดเร็วราบรื่นและด้วยความ
มั่นใจ 

5) ขั้นการกระท าอย่างเป็นธรรมชาติ (Naturalization) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียน
สามารถกระท าสิ่งนั้นๆอย่างสบายเป็นไปอย่างอัตโนมัติโดยไม่รู้สึกว่าต้องใช้ความพยายามเป็นพิเศษซึ่ง
ต้องอาศัยการปฏิบัติซ้ าในสถานการณ์ต่างๆที่หลากหลาย 

3) การเรียนรู้แบบประสบการณ์ (Honey and Mumford,1992) 
การสอนแบบการเรียนรู้จากประสบการณ์ (Honey and Mumford,1992) การเรียนรู้จาก

ประสบการณ์มีรากฐานมาตั้งแต่เริ่มเกิดมนุษย์ชาติการเรียนรู้ในยุคนั้นจะเป็นการเรียนรู้แบบลองผิด
ลองถูก (Trial and error) โดยมีการประเมินผลที่ชัดเจนคือ การอยู่รอดโดยการด าเนินชีวิตและผล
การเรียนรู้ที่ดีที่สุดก็จะเป็นแบบอย่างให้รุ่นต่อไปได้จดจ า เพื่อประยุกต์ใช้ส าหรับตนเอง การศึกษาจาก
ประสบการณ์จึงถ่ายทอดจากบรรพบุรุษสู่ลูกหลานจากนายจ้างสู่ลูกจ้าง จากเพ่ือนสู่เพ่ือน จากผู้รู้ไป
ผู้เรียน จนเกิดเป็นการถ่ายทอดความรู้หลายลักษณะ เช่น การฝึกงานปฏิบัติด้านเครื่องยนต์ การ
ฝึกงานวิชาชีพพยาบาล ทฤษฎีการเรียนรู้จากประสบการณ์ของ Honey and Mumford ,1992: 1-6 
(อ้างในเสาวภา วิชาดี, 2552:ออนไลน์)ให้ความส าคัญกับการเรียนรู้จากประสบการณ์เนื่องจากการ
เรียนรู้จากประสบการณ์เป็นกระบวนการขั้นพ้ืนฐานแต่มีความส าคัญยิ่งต่อการแสวงหาความรู้ถ้าหาก
ผู้เรียนไม่สามารถเรียนรู้จากประสบการณ์ผู้เรียนจะไม่สามารถแสวงหาความรู้หรือฝึกฝนทักษะต่างๆ
และอาจจะท าผิดพลาดซ้ า ในที่สุดก็จะไม่สามารถปรับตัวให้ทันกับสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงได้การ
เรียนรู้จากประสบการณ์จึงมีความส าคัญมากที่สุดในบรรดาทักษะการด ารงชีวิตเนื่องจากทุกสิ่งทุก
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อย่างที่เกิดจากการกระท าล้วนเป็นผลที่ ได้จากประสบการณ์จากแนวคิดดังกล่าว Honey และ 
Mumford ได้ก าหนดแนวทางการจัดกระบวนการเรียนการสอนตามขั้นตอนต่างๆในทฤษฎีวงจรการ
เรียนรู้ดังนี้ 

ขั้นตอนที่ 1 การได้รับประสบการณ์ (Having an Experience)  
เป็นขั้นตอนการรับรู้ด้วยการมีความรู้สึกต่อประสบการณ์ทั้ งทางตรง และทางอ้อม

กระบวนการเรียนการสอนต้องท าให้ผู้เรียนมีโอกาสสังเกตไตร่ตรองเพ่ือให้เข้าใจว่าท าไมจึงต้องเรียน
เรื่องที่ก าลังเรียนอยู่ ผุ้สอนควรให้ผู้ เรียนค้นหาความสัมพันธ์เชื่อมโยงสิ่งที่ก าลังเรียนเข้ากับ
สถานการณ์ในชีวิตจริงเพ่ือให้ผู้เรียนกระตือรือร้นที่จะแสวงหาความรู้และทักษะจากการเรียนใน
มุมมองที่ตนเองได้ค้นพบให้เข้ากับสถานการณ์อ่ืนๆทั้งของตนเองและผู้อื่น 

ขั้นตอนที่ 2 การทบทวนประสบการณ์ (Reviewing the Experience)  
  เป็นขั้นตอนที่ช่วยให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์เพ่ือหาเหตุผลเกี่ยวกับประสบการณ์ที่ได้รับใน
ขั้นตอนแรกว่าประสบการณ์ที่ได้รับมีผลกระทบอย่างไรต่อตนเองเรื่องที่เรียนเกี่ยวข้องกับความเชื่อ 
ความรู้สึก และความคิดเห็นของตนอย่างไร กระบวนการเรียนการสอนในขั้นตอนนี้จะส่งเสริมให้
ผู้เรียนสามารถอธิบายความคิดของแต่ละคน 

ขั้นตอนที่ 3 การสรุปจากประสบการณ์ (Concluding) 
  เป็นขั้นตอนที่ผู้เรียนเชื่อมโยงการรับรู้ข้อมูลในขั้นตอนที่ผ่านมาโดยการดู การเห็น หรือการ
รับรู้ข้อมูลบางอย่างไตร่ตรองเพ่ือสร้างความคิดรวบยอดหรือข้อสรุปที่เป็นหลักการหรือทฤษฎีถ้า
ผู้เรียนได้รับการส่งเสริมให้รู้จักการประยุกต์ใช้หลักการหรือทฤษฎีก็จะท าให้ผู้เรียน เรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 

ขั้นตอนที่ 4 การวางแผนการปฏิบัติตนในขั้นต่อไป (Planning)  
 เป็นขั้นตอนที่เกิดจากการรับรู้ความคิดรวบยอดแล้วมาสู่การลงมือปฏิบัติหรือทดลองกระท า
ตามความคิดของผู้เรียนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในขั้นตอนนี้จะต้องให้โอกาสผู้เรียนได้เลือก
ท างานตามความสนใจและความถนัดของเขาครูควรจัดกิจกรรมต่างๆที่หลากหลายให้ผู้เรียนได้เลือก
และอธิบายแนวทางการท างานหรือให้ตัวอย่างเพ่ือให้ผู้เรียนได้ศึกษารายละเอียดหรือขั้นตอนการ
ท างานและสามารถพัฒนาเป็นแนวทางตามลักษณะเฉพาะของตัวเองต่อไปผู้สอนควรผสมผสานวิธีการ
ต่างๆและจัดกิจกรรมตลอดจนสภาพแวดล้อมของการเรียนในขั้นตอนต่างๆของวงจรการเรียนรู้เพ่ือให้
ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ด้วยทักษะและความรู้ของตนอย่างเต็มที่ประเมินผลการเรียนมุ่งเน้น
พัฒนาการของผู้เรียนในภาพรวมมากกว่าจะพิจารณาจากผลการทดสอบทางวิชาการและเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้ประเมินผลตนเองด้วย (เสาวภา วิชาดี, 2552: ออนไลน์) 

เมื่อได้กรอบมาตรฐานสมรรถนะแล้ว  การจัดหลักสูตรการเรียนการสอน  การก าหนดเนื้อหา 
และกิจกรรมการเรียนการสอน จะสร้างข้ึนภายใต้กรอบมาตรฐานสมรรถนะที่ก าหนด และจะเชื่อมโยง
กับการวัดและประเมินผล ซึ่งอาจเรียกว่า การทดสอบวัดตามสมรรถนะ (Competency Test) การ



 

 

26 

วางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหน่วยสมรรถนะนี้ ต้องก าหนดจุดประสงค์การปฏิบัติ 
(Performance Objective) หรือ จุดประสงค์การเรียนรู้ ว่าผู้เรียนต้องมีความรู้และทักษะอะไรบ้าง 
ในการปฏิบัติงานนี้ โดยค านึงถึงเกณฑ์การปฏิบัติ (Performance Criteria) หรือผลการเรียนรู้เป็น
หลัก ซึ่งคาดหวังให้ผู้รับรอบรม หรือ ผู้เรียนสามารถท าได้เมื่อเรียนจบหน่วยนี้   การประเมินผลต้อง
เป็นไปตามเกณฑ์การปฏิบัติ ที่ก าหนด 

การประเมินผลสามารถใช้รูปแบบที่หลากหลาย ได้แก่การสังเกต (Observation) การสาธิต
และตั้งค าถาม (Demonstration and questioning) การใช้แบบทดสอบและข้อสอบอัตนัย (Pen 
and Paper Test and essays) ซึ่งใช้ประเมินด้านความรู้การสอบปากเปล่า (Oral Test) การท า
โครงงาน (Projects) สถานการณ์จ าลอง (Simulations) แฟ้มผลงาน (Portfolios) การประเมินผล
โดยการใช้คอมพิวเตอร์ (Computer-based assessment) เป็นเครื่องมือในการสร้างแบบทดสอบ
และบันทึกผลได้ (สุจิตรา ปทุมลังการ์, 2558: ออนไลน์) 

5) การเรียนรู้ด้วยความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 
Davis, 1973 (อ้างในกรมวิชาการ. 2544: 6-7) ได้รวบรวมแนวคิดเกี่ยวกับความคิด

สร้างสรรค์ของนักจิตวิทยทางทฤษฎีของความคิดสร้างสรรค์ โดยแบ่งเป็นกลุ่มใหญ่ๆ ได้ 4 กลุ่ม 
 1. ทฤษฎีความคิดสร้างสรรค์เชิงจิตวิเคราะห์ นักจิตวิทยาทางจิตวิเคราะห์หลายคน เช่น 

ฟรอยด์ และคริส ได้เสนอแนวคิดเกี่ยวกับการเกิดความคิดสร้างสรรค์ว่า ความคิดสร้างสรรค์เป็นผลมา
จากความขัดแย้งภายในจิตใต้ส านึกระหว่างแรงขับทางเพศ (Libido) กับความรู้สึกรับผิดชอบทาง
สังคม (Social conscience) ส่วน คูไบ และรัค ซึ่งเป็นนักจิตวิทยาแนวใหม่ กล่าวว่าความคิด
สร้างสรรค์นั้นเกิดขึ้นระหว่างการรู้สติกับจิตใต้ส านึก ซึ่งอยู่ในขอบเขตของจิตส่วนที่เรียกว่า จิตก่อน
ส านึก 

2. ทฤษฎีความคิดสร้างสรรค์เชิงพฤติกรรมนิยม นักจิตวิทยากลุ่มนี้มีแนวความคิดเกี่ยวกับ
เรื่องความคิดสร้างสรรค์ว่า เป็นพฤติกรรมที่เกิดจากการเรียนรู้ โดยเน้นที่ความส าคัญของการ
เสริมแรง การตอบสนองที่ถูกต้องกับสิ่งเร้าเฉพาะหรือสถานการณ์ นอกจากนี้ยังเน้นความสัมพันธ์ทาง
ปัญญา คือการโยงความสัมพันธ์จากสิ่งเร้าหนึ่งไปยังสิ่งเร้าต่างๆ ท าให้เกิดความคิดใหม่ หรือสิ่งใหม่
เกิดข้ึน 
        3. ทฤษฎีความคิดสร้างสรรค์เชิงมนุษยนิยม นักจิตวิทยาในกลุ่มนี้มีแนวคิดว่าความคิด
สร้างสรรค์เป็นสิ่งที่มนุษย์มีติดตัวมาตั้งแต่เกิด ผู้ที่สามารถน าความคิดสร้างสรรค์ออกมาใช้ได้คือผู้ที่มี
สัจการแห่งตน คือรู้จักตนเอง พอใจตนเอง และใช้ตนเองเต็มตามศักยภาพของตนมนุษย์จะสามารถ
แสดงความคิดสร้างสรรค์ของตนเองมาได้อย่างเต็มที่นั้นขึ้นอยู่กับการสร้างสภาวะหรือบรรยากาศที่
เอ้ืออ านวย ได้กล่าวถึงบรรยากาศที่ส าคัญในการสร้างสรรค์ว่า ประกอบด้วยความปลอดภัยในเชิง
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จิตวิทยา ความมั่นคงของจิตใจ ความปรารถนาที่จะเล่นความคิดและการเปิดกว้างที่จะรับ
ประสบการณ์ใหม่ 
        4. ทฤษฎีอูต้า (AUTA) ทฤษฎีนี้เป็นรูปแบบของการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ให้เกิดข้ึนในตัว
บุคคล โดยมีแนวคิดว่าความคิดสร้างสรรค์นั้นมีอยู่ในมนุษย์ทุกคนและสามารถพัฒนาให้สูงขึ้นได้ การ
พัฒนาความคิกสร้างสรรค์ตามรูปแบบอูต้าประกอบด้วย 
              4.1 การตระหนัก (Awareness) คือ ตระหนักถึงความส าคัญของความคิดสร้างสรรค์ที่มี
ต่อตนเอง สังคม ทั้งในปัจจุบันและอนาคต และตระหนักถึงความคิดสร้างสรรค์ท่ีมีอยู่ในตนเองด้วย 
              4.2 ความเข้าใจ (Understanding) คือ มีความรู้ ความเข้าใจอย่างลึกซึ้งในเรื่องราวต่างๆ 
ที่เก่ียวข้องกับความคิดสร้างสรรค ์
              4.3 เทคนิควิธี (Techniques) คือ การรู้เทคนิคในการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ทั้งที่เป็น
เทคนิคส่วนบุคคล และเทคนิคท่ีเป็นมาตรฐาน 
              4.4 การตระหนักในความจริงของสิ่งต่างๆ (Actualization) คือ การรู้จักหรือตระหนักใน
ตนเอง พอใจในตนเอง และพยายามใช้ตนเองและพยายามใช้ตนเองเต็มศักยภาพ รวมทั้งการเปิดกว้าง
รับประสบการณ์ต่างๆ โดยมีการปรับตัวได้อย่างเหมาะสม การตระหนักถึงเพ่ือนมนุษย์ด้วยกัน การ
ผลิตผลงานด้วยตนเอง และมีความคิดท่ียืดหยุ่นเข้ากับทุกรูปแบบของชีวิต 

จากทฤษฎีความคิดสร้างสรรค์ที่กล่าวมาแล้วทั้งหมด จะเห็นว่าความคิดสร้างสรรค์เป็นทักษะ
ที่มีในตัวบุคคลทุกคน และสามารถท่ีจะพัฒนาให้สูงขึ้นได้โดยอาศัยการเรียนรู้และกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ที่เหมาะสม 

 
กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (Thailand Qualification Framework  
for Higher Education; TQF : HEd)   

หมายถึง กรอบที่แสดงระบบคุณวุฒิการศึกษาระดับอุดมศึกษาของประเทศ ซึ่งประกอบด้วย
ระดับคุณวุฒิการแบ่งสายวิชาความเชื่อมโยงต่อเนื่องจากคุณวุฒิระดับหนึ่งไปสู่ระดับที่สูงขึ้นมาตรฐาน
ผลการเรียนรู้ของแต่ละระดับคุณวุฒิซึ่งเพ่ิมสูงขึ้นตามระดับคุณวุฒิลักษณะของหลักสูตร ในแต่ละ
ระดับคุณวุฒิปริมาณการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับเวลาที่ต้องใช้การเปิดโอกาสให้เทียบโอนผลการเรียนรู้
จากประสบการณ์ซึ่งเป็นการส่งเสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิตระบบและกลไกที่ให้ความมั่นใจใน
ประสิทธิผลการด าเนินงานตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติของสถาบันอุดมศึกษา
ว่าสามารถผลิตบัณฑิตให้บรรลุคุณภาพตามมาตรฐานการเรียนรู้ วัตถุประสงค์ของการจัดท ากรอบ
มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (TQF : HEd) คือ เพ่ือเป็นกรอบมาตรฐานให้
สถาบันอุดมศึกษาใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหรือปรับปรุงหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนและ
พัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาให้สามารถผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพ  และเพ่ือประโยชน์ต่อการรับรอง
มาตรฐานคุณวุฒิในระดับอุดมศึกษา  กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (TQF) ระดับ
คุณวุฒิ ได้แก่  
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ระดับท่ี 1 อนุปริญญา (3 ปี)   
      ระดับท่ี 2 ปริญญาตรี  
      ระดับท่ี 3 ประกาศนียบัตรบัณฑิต  
      ระดับท่ี 4 ปริญญาโท  

ระดับท่ี 5 ปริญญาเอก 
คุณภาพของบัณฑิต ทุกระดับคุณวุฒิและสาขาวิชาต้องเป็นไปตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่ 

คณะกรรมการการอุดมศึกษาก าหนดและต้องครอบคลุมอย่างน้อย 5 ด้าน คือ ด้านคุณธรรม
จริยธรรม ด้านความรู้ ด้านทักษะทางปัญญา ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความ
รับผิดชอบ และด้านทักษะ การวิเคราะห์เชิงตัวเลขการสื่อสารและการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

2.1 ด้านคุณธรรมจริยธรรม (Ethics and Moral) หมายถึง การพัฒนานิสัยในการประพฤติ
อย่างมีคุณธรรมจริยธรรมด้วยความรับผิดชอบทั้งในส่วนตนและส่วนรวม ความสามารถในการปรับวิถี
ชีวิตในความขัดแย้งทางค่านิยมการพัฒนานิสัยและการปฏิบัติตนตามศีลธรรมทั้งในเรื่องส่วนตัวและ
สังคม 

2.2 ด้านความรู้ (Knowledge) หมายถึง ความสามารถในการเข้าใจ การนึกคิดและการ
น าเสนอข้อมูล การวิเคราะห์และจ าแนกข้อเท็จจริงในหลักการ ทฤษฎี ตลอดจนกระบวนการ
ต่างๆ และสามารถเรียนรู้ด้วยตนเองได้ 

2.3 ด้านทักษะทางปัญญา (Cognitive Skills) หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะห์
สถานการณ์และใช้ความรู้ ความเข้าใจ ในแนวคิด หลักการทฤษฎี และกระบวนการต่างๆ ในการคิด
วิเคราะห์และแก้ปัญหาเมื่อต้องเผชิญกับสถานการณ์ใหม่ๆ ที่ไม่ได้คาดคิดมาก่อน 

2.4 ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ (Interpersonal skills and  
Responsibility) หมายถึง ความสามารถในการท างานเป็นกลุ่ม การแสดงถึงภาวะผู้น าความ
รับผิดชอบต่อตนเองและสังคมความสามารถในการวางแผนและรับผิดชอบในการเรียนรู้ด้วยตนเอง 

2.5 ด้ า นทั กษ ะก า ร วิ เ ค ร า ะห์ เ ชิ ง ตั ว เ ล ข  กา รสื่ อ ส า ร  แ ละกา ร ใ ช้ เ ทค โ น โ ล ยี
สารสนเทศ (Numerical Analysis skills, communication and information technology 
skills) หมายถึง ความสามารถในการวิเคราะห์เชิงตัวเลข ความสามารถในการใช้เทคนิคทาง
คณิตศาสตร์และสถิติ ความสามารถในการสื่อสารทั้งการพูด  การเขียน และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ 

 2.6 ด้านทักษะพิสัย ได้แก่ความสามารถในการปฏิบัติในเชิงวิชาชีพที่เก่ียวข้อง โดยมาตรฐาน
ผลการเรียนรู้แต่ละด้าน แต่ละระดับของคุณวุฒิ และลักษณะของหลักสูตร ต้องเป็นไปตามที่
คณะกรรมการการอุดมศึกษาก าหนดไว้ในแนวทางการปฏิบัติ  ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2522 (กรอบแผนอุดมศึกษา, 2556: ออนไลน์) 
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มาตรฐานผลการเรียนรู้ที่คาดหวังในระดับปริญญาตรี 
1. ด้านคุณธรรม จริยธรรม สามารถจัดการปัญหาทางคุณธรรมจริยธรรมและวิชาชีพโดยใช้

ดุลยพินิจทางค่านิยม  ความรู้สึกของผู้อ่ืน ค่านิยมพ้ืนฐานและจรรยาบรรณวิชาชีพ  แสดงออกซึ่ง
พฤติกรรมทางด้านคุณธรรมจริยธรรม  อาท ิ มีวินัย  มีความรับผิดชอบ  ซื่อสัตย์สุจริต  เสียสละ  เป็น
แบบอย่างที่ด ี เข้าใจผู้อ่ืนและเข้าใจโลก  เป็นต้น 

2. ด้านความรู้ มีองค์ความรู้ในสาขาวิชาอย่างกว้างขวางและเป็นระบบ  ตระหนัก  รู้หลักการ
และทฤษฎีในองค์ความรู้ที่เก่ียวข้องส าหรับหลักสูตรวิชาชีพ  มีความเข้าใจเกี่ยวกับความก้าวหน้าของ
ความรู้เฉพาะด้านในสาขาวิชา  และตระหนักถึงงานวิจัยในปัจจุบันที่เกี่ยวข้องกับการแก้ปัญหาและ
การต่อยอด องค์ความรู้  ส่วนหลักสูตรวิชาชีพที่เน้นการปฏิบัติจะต้องตระหนักในธรรมเนียม
ปฏิบัติ  กฎระเบียบ  ข้อบังคับท่ีเปลี่ยนแปลงตามสถานการณ์ 

3. ด้านทักษะทางปัญญา สามารถค้นหาข้อเท็จจริง ท าความเข้าใจและสามารถประเมิน
ข้อมูลแนวคิดและหลักฐานใหม่ๆ จากแหล่งข้อมูลที่หลากหลาย  และใช้ข้อมูลที่ได้ในการแก้ไขปัญหา
และงานอ่ืนๆ ด้วยตนเอง  สามารถศึกษาปัญหาที่ค่อนข้างซับซ้อน  และเสนอแนะแนวทางในการ
แก้ไขได้อย่างสร้างสรรค์โดยค านึงถึงความรู้ทางภาคทฤษฎี   ประสบการณ์ทางภาคปฏิบัติและ
ผลกระทบจากการตัดสินใจ  สามารถใช้ทักษะและความข้าใจอันถ่องแท้ในเนื้อหาสาระทางวิชาการ
และวิชาชีพ  ส าหรับหลักฐานวิชาชีพ  นักศึกษาสามารถใช้วิธีการปฏิบัติงานประจ าและหาแนวทาง
ใหม่ในการแก้ไขปัญหาได้อย่างเหมาะสม 

4. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ มีส่วนช่วยและเอ้ือต่อ การ
แก้ปัญหาในกลุ่มได้อย่างสร้างสรรค์  ไม่ว่าจะเป็นผู้น าหรือสมาชิกของกลุ่ม สามารถแสดงออกซึ่งภาวะ
ผู้น าในสถานการณ์ที่ไม่ชัดเจนและต้องใช้นวัตกรรมใหม่ๆ ในการแก้ปัญหา   มีความคิดริเริ่มในการ
วิเคราะห์ปัญหาได้อย่างเหมาะสมบนพ้ืนฐานของตนเองและของกลุ่ม  รับผิดชอบในการเรียนรู้อย่าง
ต่อเนื่องรวมทั้งพัฒนาตนเองและอาชีพ 

5. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสารและการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ สามารถ
ศึกษาและท าความเข้าใจในประเด็นปัญหา  สามารถเลือกและประยุกต์ใช้เทคนิคทางสถิติหรือ
คณิตศาสตร์ที่เกี่ยวข้องอย่างเหมาะสมในการศึกษาค้นคว้า  และเสนอแนะแนวทางในการแก้ไขปัญหา 
ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการเก็บรวบรวมข้อมูล  ประมวลผล แปลความหมาย  และน าเสนอข้อมูล
สารสนเทศอย่างสม่ าเสมอ สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพทั้งในการพูด   การเขียน  สามารถ
เลือกใช้รูปแบบของ การน าเสนอที่เหมาะสมส าหรับกลุ่มบุคคลที่แตกต่างกัน 

6. ด้านทักษะพิสัย ในบางสาขาวิชาต้องการทักษะทางกายภาพสูง เช่น การเต้นร า ดนตรี  
ศิลปกรรม พลศึกษา ต้องการความช านาญในการเคลื่อนไหว และทักษะทางวิชาชีพเฉพาะ(กรอบแผน
อุดมศึกษา, 2556: ออนไลน์) 
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ส าหรับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (มคอ.) ในสาขาศิลปกรรมศาสตร์ 
พบว่า ยังขาดความชัดเจนในส่วนของสาขานาฏศิลปตะวันตก นอกจากนี้ โดยความร่วมมือกับระหว่าง
สถาบันการศึกษาที่สอนหลักสูตรนี้ กับสถาบันการศึกษาอ่ืนๆ และองค์กรวิชาชีพที่เกี่ยวข้องยังไม่
ครอบคลุมและยังด าเนินการไม่แล้วเสร็จ (กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา, 2558: ออนไลน์) 
โดยสภาคณบดีศิลปกรรมศาสตร์แห่งประเทศไทย ได้มีมติให้คณะศิลปกรรมศาสตร์มหาวิทยาลัยบูรพา 
เป็นผู้แทนในการจัดท า มคอ.1 ของสาขาศิลปกรรมซึ่งทางมหาวิทยาลัยบูรพาได้มอบหมายให้คณะ
มัณฑนศิลป์ มหาวิทยาลัยศิลปากรเป็นผู้รับผิดชอบการจัดท า มคอ.1 โดยความร่วมมือกับ 
สถาบันการศึกษาอ่ืนๆ และองค์กรวิชาชีพที่เกี่ยวข้อง ซึ่งระหว่างนี้อยู่ในขั้นตอนของการจัดท า
วรรณกรรมที่เก่ียวข้องและการลงนามสัญญาระหว่างมหาวิทยาลัยบูรพาและส านักงานคณะกรรมการ
การอุดมศึกษาสะท้อนให้เห็นว่าสถาบันอุดมศึกษาไทยมีความต้องการที่จะพัฒนารูปแบบมาตรฐาน
หลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์สากล ในระดับปริญญาบัณฑิต (มหาวิทยาลัยรังสิต, 
2558:.ออนไลน์) 

 
การเทียบเคียงสมรรถนะ 

การเทียบเคียงสมรรถนะนอกจากจะสามารถท าได้ในทางธุรกิจแล้ว ยังสามารถท าได้ใน
สถาบันการศึกษา เพราะในการจัดการศึกษาจะแตกต่างจากระบบธุรกิจ ด้วยยังไม่มีแรงกดดันโดยตรง
จากคู่แข่งขัน อย่างไรก็ตาม ปัจจัยต่าง ๆ ได้เปลี่ยนแปลงไปโดยเฉพาะการเปิดเสรีทางการค้า  (FTA) 
และระบบเทคโนโลยีสารสนเทศเข้ามามีบทบาทเพ่ิมมากขึ้น ท าให้สถาบันการศึกษาต้องเตรียมพร้อม
เพ่ิมมากขึ้น การเทียบเคียงสมรรถนะจึงเป็นกระบวนการในการพัฒนาอย่างต่อเนื่อง ทั้งนี้
สถาบันการศึกษาควรเลือกจะเปรียบเทียบสมรรถนะกับสถาบันการศึกษาที่มีวิสัยทัศน์ในแนวเดียวกัน 
สิ่งที่ได้จากกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะคือ การเรียนรู้วิธีปฏิบัติที่ดีจากฝ่ายหนึ่ง เพ่ือน าผลการ
เรียนรู้มาปรับปรุงองค์กรความต้องการในการเทียบเคียงสมรรถนะจะไปถึงระดับใดนั้นขึ้นอยู่กับความ
ต้องการของสถาบันว่าจะต้องปรับปรุงไปถึงระดับใดในทางการศึกษามหาวิทยาลัยในแถบตะวันตก ไม่
ว่าจะเป็นสหรัฐอเมริกา แคนาดา หรือ กลุ่มประเทศยุโรปล้วนให้ความส าคัญในการเทียบเคียงและมี
รายงานชิงวิชาการพิมพ์เผยแพร่รายงานของ Commonwealth Higher Education Management 
Service (CHEMS, 1998) ได้เขียนรายงานเชิงส ารวจเรื่อง benchmarking in Higher Education: 
An International Review เป็นรายงานที่สรุปการเทียบเคียงสมรรถนะของมหาวิทยาลัยต่าง ๆ ทั่ว
โลก โดยรายงานแยกตามทวีป (ชุลีรัตน์ จรัสกุลชัย, 2545:ออนไลน์) 
 Patterson G. James (2003) อ้างใน (ชุลีรัตน์ จรัสกุลชัย, 2557: ออนไลน์) ได้จ าแนกการ
เทียบเคียงไว้ 4 ประเภท คือ 
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1. การเทียบเคียงภายใน (Internal Benchmarking) เป็นการเทียบเคียงระหว่างหน่วยงาน
ภายใน ส าหรับการประกันคุณภาพการศึกษาแล้ว การเทียบเคียงภายในโดยไม่ต้องมีข้อมูลมาตรฐาน
ภายนอก เหมาะส าหรับมหาวิทยาลัยมีระบบการศึกษาหลายรูปแบบ หรือ มีหลายวิทยาเขต  

2. การเทียบเคียงเพ่ือการแข่งขัน (Competitor Benchmarking) เป็นการเทียบเคียงกับคู่
แข่งขัน และท าเพ่ือมุ่งแข่งขันโดยเฉพาะในภาคอุตสาหกรรม และการเทียบเคียงสมรรถนะเพ่ือการ
แข่งขันในรูปแบบนี้ต้องพึงระวัง เพราะคู่แข่งขันอาจชักน าไปในทางที่ผิดโดยให้ข้อมูลไม่ถูกต้อง หรือ
ไม่ได้ให้ข้อมูลทั้งหมด โดยปกติของการเทียบเคียงแบบนี้จะใช้วิธีการไปเยี่ยมชมสถานที่และใช้ความ
สังเกตในการแสวงหาข้อมูล 

3. การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) เป็นการเทียบเคียง
กระบวนการของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนที่มีกระบวนการคล้ายคลึงกัน ตัวอย่างเช่น ระบบการ
ให้บริการของโรงแรม เช่น การจองห้องพัก ระบบบัตรอัจฉริยะ สามารถเทียบเคียงกับระบบการยืมคืน
ห้องสมุด  

4. การเทียบเคียงในความเป็นระดับโลก (World-Class Benchmarking) เป็นการเทียบเคียง
กระบวนการที่เหมือน ๆ กันกับองค์การระดับโลก โดยไม่ค านึงว่าจะอยู่ในอุตสาหกรรม หรือ ธุรกิจ
ประเภทเดียวกัน นอกเหนือจาก 4 ประเภทข้างต้นแล้วยังมีการแบ่งประเภทของการเทียบเคียงใน
รูปแบบอืน่ๆ เช่น 

1) การเทียบเคียงแบบชัดแจ้งหรือเป็นนัย (Implicit or Explicit) 
2) กระบวนการเทียบเคียงอาจด าเนินการเป็นอิสระหรือประสานร่วมมือกับ

หน่วยงานอื่น (An independent or a collaborative exercise) 
3) การเทียบเคียงเพ่ือการแข่งขันอาจแบ่งเป็นภายใน และ ภายนอก (Internal or 

external to an organization) 
4) การเทียบเคียงอาจมุ่งเฉพาะบางกระบวนการหรือเชื่อมโยงหลาย ๆ 

กระบวนการด้วยกัน  
5) การเทียบเคียงมุ่งสนใจเฉพาะปัจจัยน าเข้า กระบวนการ และผลลัพธ์ 
6) การเทียบเคียงกับหน่วยงานภายนอกแต่แทนที่จะเป็นการแข่งขันจะเป็นการ

เทียบเคียงเพ่ือสร้างหรือประสานความร่วมมือ  
การเทียบเคียงมีผู้น าเสนอหลายรูปแบบในการวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้เลือกใช้ประเภทของการ

เทียบเคียงสมรรถนะตามหน้าที่การงาน (Functional benchmarking) เป็นการเทียบเคียง
กระบวนการของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนที่มีกระบวนการคล้ายคลึงกัน โดยมุ่งเฉพาะบาง
กระบวนการ 
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ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 

ผลที่ได้จากการวิจัย การพัฒนาหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตจะเป็นประโยชน์ทางด้านวิชาการ ต่อสถาบันอุดมศึกษาและการ
พัฒนาคุณภาพบัณฑิต สรุปได้ดังนี้ 

1. ได้แนวทางการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทยที่มีมาตรฐานเทียบเคียง
กับมาตรฐานสากล 

2. ได้แนวทางการพัฒนาคุณภาพบัณฑิตสาขานาฏศิลป์ตะวันตกของไทยให้ เข้าสู่
มาตรฐานสากล 

3. ได้ตัวอย่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของไทยที่มีความเป็นมาตรฐานสากล สามารถ
รองรับการเข้าสู่ประชาคมอาเซียน และเปิดโอกาสให้นักศึกษาต่างชาติเข้าสู่สถาบันอุดมศึกษาไทยได้
มากขึ้น 



 

 

บทที่ 2 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 การวิจัยเพ่ือการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ
ปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยการเทียบเคียง ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่
เกี่ยวข้องทั้งในและต่างประเทศดังต่อไปนี้ 

ตอนที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร 
1.1 ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 
1.2 แนวคิดการพัฒนาหลักสูตร 
1.3 องค์ประกอบของหลักสูตร   
1.4 เกณฑ์มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 

ตอนที่ 2 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา 
2.1 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.2 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 
3.1 ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว (Theory of Dance) 
3.2 การพัฒนาด้านทักษะปฏิบัติ (Psycho Motor Domain) 
3.3 การเรียนรู้แบบประสบการณ์ (Experience Based Learning) 
3.4 การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project Based Learning) 
3.5 การเรียนรู้แบบปัญหา (Problem Based Learning) 
3.6 การเรียนรู้แบบสมรรถนะ (Competency-Based Learning) 
3.7 การเรียนรู้ด้วยความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking)  

ตอนที่ 4 แนวคิดการเทียบเคียงสมรรถนะ 
4.1  ความหมายของการเทียบเทียงสมรรถนะ 
4.2  ประเภทของการเทียบเคียงสมรรถนะ 
4.3  ขั้นตอนการเทียบเคียงสมรรถนะ 
4.4  ประโยชน์ของการเทียบเคียงสมรรถนะ 
4.5  การเทียบเคียงสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา 

ตอนที่ 5 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
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ตอนที่ 1 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร 

1.1 ความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 

     มีผู้ให้ความหมายของค าว่าพัฒนาหลักสูตรไว้มากมายเช่น การพัฒนาหลักสูตร หมายถึง 
การเปลี่ยนแปลงปรับปรุงหลักสูตรอันเดิมให้ได้ผลดียิ่งขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัด
เนื้อหาวิชา การเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล และอ่ืนๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายอันใหม่ที่
วางไว้ การเปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นการเปลี่ยนแปลงทั้ งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมด ตั้งแต่
จุดมุ่งหมายและวิธีการ และการเปลี่ยนแปลงหลักสูตรนี้จะมีผลกระทบกระเทือนทางด้านความคิดและ
ความรู้สึกนึกคิดของผู้ที่เกี่ยวข้องทุกฝ่าย ส่วนการปรับปรุงหลักสูตร หมายถึง การเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรเพียงบางส่วนโดยไม่เปลี่ยนแปลงแนวคิดพ้ืนฐาน หรือรูปแบบของหลักสูตร  (Taba, 1962: 
454) เซเลอร์และอเล็กซานเดอร์ (Saylor and Alexander) ให้ความหมายว่า การพัฒนาหลักสูตร 
หมายถึง การจัดท าหลักสูตรเดิมที่มีอยู่แล้วให้ดีขึ้น หรือเป็นการจัดท าหลักสูตรใหม่โดยไม่มีหลักสูตร
เดิมอยู่ก่อน การพัฒนาหลักสูตร อาจหมายรวมถึงการสร้างเอกสารอ่ืนๆ ส าหรับนักเรียนด้วย (Salor 
and Alexander, 1974:7)การพัฒนาหลักสูตร มีความหมายที่กว้างขวางครอบคลุมงานหลายมิติของ
การพัฒนาหลักสูตรตั้งแต่ การวางแผนหลักสูตร จัดท าหลักสูตรหรือยกร่างหลักสูตร (Curriculum 
planning) การน าหลักสูตรไปใช้หรือกา รน าหลักสูตรไปสู่ การปฏิบัติ  (Curriculum 
implementation) และการประเมินหลักสูตร (Curriculum evaluation)  
 จากการที่นักการศึกษาหลายท่านได้อธิบายความหมายของการพัฒนาหลักสูตร 
(Curriculum development) ไว้คล้ายคลึงกัน ซึ่งสรุปได้ว่า การพัฒนาหลักสูตรมีความหมาย 2 
ลักษณะ คือ เป็นการท าหลักสูตรที่มีอยู่แล้วให้ดียิ่งขึ้น และเป็นการจัดท าหลักสูตรขึ้นมาใหม่ โดยไม่มี
หลักสูตรเดิมอยู่ก่อน รวมไปถึงการผลิตเอกสารต่าง ๆ ส าหรับผู้เรียนด้วย (Saylor and Alexander. 
1981 : 7; อ้างใน สงัด อุทรานันท์. 2532 : 31) จากความหมายของการพัฒนาหลักสูตรที่นักการ
ศึกษาได้กล่าวไว้ข้างต้น ท าให้สามารถอธิบาย สรุปความหมายของการพัฒนาหลักสูตรได้ว่า การ
พัฒนาหลักสูตร (Curriculum Development) หมายถึง การจัดท าหลักสูตร การปรับปรุง การ
เปลี่ยนแปลงหลักสูตรให้ดีขึ้น เพ่ือให้เหมาะกับความต้องการของบุคคล และสภาพสังคม 

1.2 แนวคิดการพัฒนาหลักสูตร 

 การพัฒนาหลักสูตรมีหลายระดับ ตั้งแต่ระดับชาติจนถึงระดับชั้นเรียน ซึ่งมีนักศึกษาหลายคน
ได้กล่าวถึงระดับการพัฒนาหลักสูตรไว้ดังนี้ 

วิชัย วงษ์ใหญ่ (2537 : 67) ได้แบ่งระดับการพัฒนาหลักสูตรของไทยเป็น 3 ระดับ คือ  
 1. การพัฒนาหลักสูตรระดับชาติ เป็นการพัฒนาหลักสูตรที่มีหลักการจะต้องกระท าในระดับ
กว้างๆ เพื่อให้ท้องถิ่นสามารถน าไปปรับใช้ได้อย่างเหมาะสม 
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 2. การพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น ท้องถิ่นในที่นี้ หมายถึง ระดับภาค ระดับจังหวัด และ
ระดับ กลุ่มโรงเรียน เป็นการน าหลักสูตรระดับชาติมาปรับเปลี่ยนเนื้อหาสาระให้มีความสอดคล้องกับ
ท้องถิ่นนั้น 
 3. การพัฒนาหลักสูตรระดับห้องเรียน เป็นการพัฒนาหลักสูตรโดยครูผู้สอน  มณฑิชา     
ชนะสิทธิ์ (2539 : 19) ได้กล่าวว่าการพัฒนาหลักสูตรแบ่งได้เป็น 4 ระดับ คือ  
 1. การพัฒนาหลักสูตรระดับชาติ เป็นการจัดท าหลักสูตรแบ่งบทในลักษณะกว้าง ๆ เพ่ือให้
หน่วยงานระดับล่างน าไปปรับใช้ได้ 
 2. การพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น เป็นการพัฒนาหลักสูตรโดยเขตการศึกษา น าหลักสูตร
ระดับชาติมาปรับ หรือขยายให้มีความสอดคล้องกับสภาพท้องถิ่นในเขตการศึกษานั้น 
 3. การพัฒนาหลักสูตรระดับโรงเรียน เป็นการพัฒนาหลักสูตรโดยการน าหลักสูตรระดับชาติ
ระดับท้องถิ่นมาปรับหรือขยายให้มีความสอดคล้องกับสภาพการจัดการศึกษาของโรงเรียน 
 4. การพัฒนาหลักสูตรระดับห้องเรียน เป็นการพัฒนาหลักสูตรโดยการน าหลักสูตรระดับ
โรงเรียนมาปรับหรือขยายให้มีความละเอียด เหมาะสมกับหลักสูตรท้องถิ่น 
 การพัฒนาหลักสูตรระดับชาติ เป็นการพัฒนาหลักสูตรในลักษณะกว้าง ๆ โดยยึดถือแผนการ
ศึกษาของชาติ เพ่ือให้ผู้ใช้ในระดับต่าง ๆน าไปขยายหรือปรับเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร 
ส าหรับการพัฒนาหลักสูตรระดับท้องถิ่น หมายถึง เขตพ้ืนที่การศึกษาและโรงเรียน เป็นผู้น ามาตรฐาน
ของหลักสูตรระดับชาติมาจัดเนื้อหาสาระการเรียนรู้ให้มีความสอดคล้องกับท้องถิ่น ทั้งนี้หลักสูตร
ท้องถิ่นในระดับชั้นเรียน จะเป็นการจัดสาระการเรียนรู้ของท้องถิ่นที่เน้นความต้องการ ความถนัด 
ความสนใจของผู้เรียนเป็นหลัก 
 การน าหลักสูตรไปใช้ ประกอบด้วยการจัดวัสดุหลักสูตรต่าง ๆ ที่ช่วยให้ผู้ใช้หลักสูตรสามารถ
ใช้หลักสูตรได้อย่างมีประสิทธิภาพ การผลิตและการใช้สื่อการเรียนการสอนต่าง ๆ การเตรียม
บุคลากร การบริหารหลักสูตรและการด าเนินการสอนหลักสูตร 
 ไทเลอร์ (Tyler. 1950 : 99) ได้ให้แนวคิดในการวางโครงร่างหลักสูตร โดยใช้วิธี Means-
Ends Approach เป็นหลักการและเหตุผลในการสร้างหลักสูตรที่เรียนว่า “หลักการของไทเลอร์” 
(Tyler’s rationale) ซึ่งมีหลักเกณฑ์ในการจัดหลักสูตรและการสอนที่เน้นการตอบค าถามที่เป็น
พ้ืนฐาน 4 ประการ  

1. มีจุดมุ่งหมายทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษาจะต้องก าหนดให้ผู้เรียน 
2. มีประสบการณ์ทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษาควรจัดขึ้นเพ่ือช่วยให้บรรลุถึง

จุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 
3. จะจัดประสบการณ์ทางการศึกษาอย่างไร จึงจะท าให้การสอนมีประสิทธิภาพ 
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4. จะประเมินผลประสิทธิภาพของประสบการณ์ในการศึกษาอย่างไร จึงจะตัดสินได้ว่าบรรลุ
จุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ 
 ไทเลอร์ เน้นว่าค าถามทั้ง 4 ข้อนี้ต้องเรียงล าดับกันลงมา เพราะฉะนั้นการก าหนด
จุดมุ่งหมายจึงเป็นขั้นที่ส าคัญที่สุด เพราะค าตอบอีก 3 ข้อที่เหลืออยู่นั้นขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายที่
ก าหนดไว้อ้างใน (ชมพันธ์ กุญชร ณ อยุธยา. 2540 : 8) 
 แนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรของไทเลอร์ เป็นไปตามล าดับขั้น โดยอาศัยข้อมูลจาก
แหล่งก าเนิดที่จะเป็นพื้นฐานในการตัดใจ  3 แหล่งด้วยกัน คือ  
 1. ศึกษาจากสังคม 
 2. ศึกษาจากผู้เรียน 
 3. ข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญในเนื้อหาวิชา 

ทาบา (Taba. 1962 : 12) ได้เสนอแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรที่เรียกว่า “Grass roots 
approach” หรือวิธีการจากเบื้องล่างสู่เบื้องบน ซึ่งทาบาเชื่อว่าผู้ที่มีหน้าที่สอนในหลักสูตรควรได้มี
ส่วนร่วมในการพัฒนาหลักสูตรด้วย วิธีการพัฒนาหลักสูตรของทาบานี้มีขั้นตอนคล้ายคลึงกับไทเลอร์
แต่ต่างกันตรงที่วิธีการที่ไทเลอร์เสนอนั้นค่อนข้างเป็นวิธีการแบบ “Top-down” คือ การพัฒนา
หลักสูตรที่มาจากข้อเสนอแนะของนักวิชาการ ให้ครูปฏิบัติและผู้บริหารสั่งการมายังครูผู้สอนอีกที
หนึ่ง ส าหรับขั้นตอนในการพัฒนาหลักสูตรของทาบา มีดังนี้ 
 ขั้นที่1 การส ารวจความต้องการ (Diagnosis of needs) ครูหรือผู้ร่างหลักสูตรเริ่ม
กระบวนการ ด้วยการส ารวจความต้องการของนักเรียนที่หลักสูตรได้วางแผนไว้ 
 ขั้นที่ 2 การก าหนดจุดมุ่งหมาย (Formulation of objectives) หลังจากที่ครูได้ระบุความ
ต้องการของนักเรียนแล้ว ครูก าหนดจุดมุ่งหมายที่จะให้บรรลุผล 
 ขั้นที่ 3 การเลือกเนื้อหา (Selection of contents) จุดมุ่งหมายที่เลือกไว้หรือที่สร้างขึ้นเป็น
ตัวชี้แนะแนวทางในการเลือกรายวิชาหรือเนื้อหาของหลักสูตร ซึ่งควรเลือกเนื้อหาที่มีความเที่ยงตรง
และส าคัญด้วย 
 ขั้นที่ 4 การจัดเนื้อหา (Organization of contents) เมื่อครูเลือกเนื้อหาได้แล้ว ต้องจัด
เนื้อหาโดยเรียงล าดับขั้นตอนให้ถูกต้อง ค านึงถึงวุฒิภาวะของนักเรียน ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
ความสนใจของผู้เรียนด้วย 
 ขั้นที่ 5 การเลือกประสบการณ์การเรียน (Selection of learning experiences) เมื่อได้
เนื้อหาแล้วครูคัดเลือกวิธีการสอนที่เหมาะสมกับเนื้อหาและผู้เรียน 
 ขั้นที่ 6 การจัดประสบการณ์เรียน (Organization of learning experiences) กิจกรรมการ
เรียนการสอนควรได้รับการจัดเรียงล าดับขั้นตอนเช่นเดียวกับเนื้อหา แต่ครูต้องจัดกิจกรรมการเรียน
การสอนให้เหมาะกับผู้เรียนด้วย 
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 ขั้นที่ 7 การประเมินผลและวิธีการประเมินผล (Evaluation and means of evaluation) 
ผู้ที่วางแผนหลักสูตรต้องประเมินว่าจุดมุ่งหมายใดบรรลุผลส าเร็จและทั้งครูและนักเรียนควรร่วมกัน
ก าหนดวิธีการประเมินผล 

รูปแบบการพัฒนาหลักสูตร 
 รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรเป็นการก าหนดลักษณะ ระเบียบ วิธีการที่จะน าไปสู่การพัฒนา
หลักสูตรให้มีความเหมาะสมสอดคล้องกับสถานการณ์ในขณะนั้นโดยมีนักการศึกษาหลายท่านได้
กล่าวถึงรูปแบบการพัฒนาหลักสูตรได้ดังนี้ 

ไทเลอร์ (Tyler. 1950 : 78) ได้ก าหนดปัญหาพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตรและการสอน 4 
ข้อ ซึ่งมีพัฒนาหลักสูตรจะต้องตอบค าถามให้ครบเรียงล าดับข้อ 1 ถึงข้อ 4 ดังนี้  
 1. จุดมุ่งหมายทางการศึกษาท่ีโรงเรียนต้องการให้ผู้เรียนบรรลุมีอะไรบ้าง 
 2. การที่จะบรรลุตามจุดหมายทางการศึกษาที่ก าหนดนั้น จะต้องมีประสบการณ์ทาง
การศึกษาอะไรบ้าง 
 3. ประสบการณ์ทางการศึกษาท่ีก าหนดนั้น สามารถจัดให้ประสิทธิภาพได้อย่างไร 
 4. จะทราบได้อย่างไรว่า ผู้เรียนได้บรรลุตามจุดมุ่งหมายทางศึกษานั้น ๆ 
 ทาบา (Taba. 1962 : 67) ได้เสนอแนะขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้ 
 1. ส ารวจสภาพปัญหา ความต้องการและความจ าเป็นต่าง ๆ ของสังคม 
 2. ก าหนดวัตถุประสงค์ของการศึกษาท่ีสังคมต้องการ 
 3. คัดเลือกเนื้อหาวิชาความรู้ที่ครูจะน ามาสอน เพ่ือให้เกิดการเรียนรู้ตรงกับวัตถุประสงค์ของ
การศึกษาที่ตั้งไว้ 
 4. จัดล าดับขั้นตอนแก้ไขปรับปรุงเนื้อหาสาระที่เลือกมาได้ 
 5. คัดเลือกประสบการณ์เพ่ือการเรียนรู้ต่าง ๆ ซึ่งจะน ามาเสริมเนื้อหาสาระกระบวนการ
เรียนให้สมบูรณ์ยิ่งข้ึน และสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 
 6. จัดระเบียบ จัดล าดับขั้นตอน และแก้ไขปรับปรุงประสบการณ์ต่าง ๆ ที่จะน ามาเสริม
เนื้อหาสาระการเรียน 
 7. ก าหนดเนื้อหาสาระอะไรบ้าง หรือประสบการณ์อย่างใดที่ต้องการประเมินว่า ได้มีการ
เรียนรู้ตรงกับวัตถุประสงค์ที่ตั้งไว้หรือไม่เพียงใด นอกจากนี้ต้องก าหนดไว้ด้วยว่าจะมีข้อมูลอะไรบ้าง 
ที่จะน ามาช่วยในการก าหนดเกณฑ์การประเมินผลและจะใช้วิธีการประเมินอย่างไร 

กระบวนการพัฒนาหลักสูตร  
 การแสวงหารูปแบบในการพัฒนาหลักสูตรและการสอนเป็นสิ่งส าคัญและจ าเป็น เพราะ 
รูปแบบของการพัฒนาหลักสูตรนั้น เปรียบเสมือนพิมพ์เขียวที่ส่งผลต่อการพัฒนาหลักสูตรได้สะดวก
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และรวดเร็วยิ่งขึ้น การน ารูปแบบการพัฒนาหลักสูตรมาใช้จะต้องปรับให้เข้ากับสภาพความเป็นจริง
ของชีวิตและสังคมของผู้ใช้ แนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรมีหลายแนวทาง 
          สงัด อุทรานันท์ (2532 : 36-43) ได้กล่าวถึงกระบวนการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้ 
  1. จัดวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานเพื่อการพัฒนาหลักสูตร 
  2. การก าหนดจุดมุ่งหมาย 
  3. การคัดเลือกและจัดเนื้อหาสาระและประสบการณ์ 
  4. การก าหนดมาตรการวัดและประเมินผล 
  5. การน าหลักสูตรไปใช้ 
  6. การประเมินผลการใช้หลักสูตร 
  7. การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร 
          วิชัย วงษ์ใหญ่ (2533 : 19) ได้เสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตรแบบครบวงจรไว้ 3 ระบบ
โดยเริ่มต้นจากระบบการร่างหลักสูตร ระบบการน าหลักสูตรไปใช้ และระบบการประเมินหลักสูตรซึ่ง
แต่ละระบบมีรายละเอียดและข้ันตอนดังต่อไปนี้ 
           1. ระบบการร่างหลักสูตร ประกอบด้วย การก าหนดหลักสูตร โดยดูดความสอดคล้องกับ
เนื้อหาวิชา สภาพสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองหลังจากนั้นก าหนดรูปแบบหลักสูตร ได้แก่ การ
ก าหนดหลักการ โครงร้าง องค์ประกอบหลักสูตร วัตถุประสงค์ เนื้อหา ประสบการณ์การเรียนและ
การประเมินผลกหลังจากนั้นด าเนินการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรโดยผ่านผู้เชี่ยวชาญ หรือการ
สัมมนาและมีการทดลองน าร่อง พร้อมทั้งรวบรวมผลการวิจัยและปรับแก้หลักสูตรก่อนน าไปใช้ 
           2. ระบบการใช้หลักสูตร ประกอบด้วยการขออนุมัติหลักสูตรจากหน่วยงานหรือกระทรวง
ด าเนินการวางแผนการใช้หลักสูตร โดยเริ่มจากการประชาสัมพันธ์หลักสูตร การเตรียมความพร้อม
ของบุคลากร จัดงบประมาณและวัสดุหลักสูตร บริหารสนับสนุนจัดเตรียมอาคารสถานที่ ระบบ
บริหารและจัดการฝึกอบรมเชิงปฏิบัติการ และติดตามผลการใช้หลักสูตร หลังจากนั้นเข้าสู่ระบบการ
บริหารหลักสูตร โดยการด าเนินการตามแผน กิจกรรมการเรียนการสอนแผนการสอน คู่มือการสอน 
คู่มือการเรียนเตรียมความพร้อมของผู้สอน ความพร้อมของผู้เรียนและการประเมินผลการเรียน 
          3. ระบบการประเมินผล ซึ่งประกอบด้วยการวางแผนการประเมินผลการใช้หลักสูตร ทั้งการ
ประเมินย่อย การประเมินระบบหลักสูตร ระบบการบริหารและผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียน หลังจากนั้นเก็บ
รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และรายงานข้อมูลตามล าดับ 

มณฑิชา  ชนะสิทธิ์ (2539:17) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาหลักสูตรไว้ดังนี้ 
          1. การสร้างหลักสูตร 
  1.1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐาน 
  1.2 การก าหนดจุดมุ่งหมาย 
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  1.3 การก าหนดเนื้อหาสาระ 
  1.4 การก าหนดประสบการณ์การเรียนรู้ 
  1.5 การก าหนดวิธีกาวัดผลและประเมินผล 
          2. การน าหลักสูตรไปใช้ 
          3. การประเมินผลหลักสูตร 
          4. การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร 

ธ ารง  บัวศรี (2542:152) ได้กล่าวถึงกระบวนการพัฒนาหลักสูตรไว้ดังนี้ 
ขั้นที่ 1 การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
ขั้นที่ 2 การก าหนดจุดหมายของหลักสูตร 
ขั้นที่ 3 การก าหนดรูปแบบและโครงสร้างของหลักสูตร 
ขั้นที่ 4 การก าหนดจุดประสงค์ของวิชา 
ขั้นที่ 5 การเลือกเนื้อหา 
ขั้นที่ 6 การก าหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
ขั้นที่ 7 การก าหนดประสบการณ์การเรียนรู้ 
ขั้นที่ 8 การก าหนดยุทธศาสตร์การเรียนการสอน 
ขั้นที่ 9 การประเมินผลการเรียนรู้ 
ขั้นที่ 10 การจัดท าวัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน 
วิชัย ประสิทธิ์วุฒิเวชช์ (2542 : 88) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาหลักสูตรไว้ 7 ขั้น คือ 

         1. การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
        2. การก าหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
         3. การก าหนดเนื้อหาสาระและประสบการณ์ 
         4. การน าหลักสูตรไปใช้ 
         5. การประเมินหลักสูตร 
         6. การปรับปรุง แก้ไข และเปลี่ยนแปลงหลักสูตร 
         7. กระบวนการพัฒนาหลักสูตร 

ทาบา (Taba. 1962 : 12) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการพัฒนาหลักสูตรไว้ 7 ขั้น คือ  
        1. การวินิจฉัยความต้องการและความจ าเป็นของสังคม 
        2 .การก าหนดจุดมุ่งหมาย 
        3. การเลือกเนื้อหาสาระ 
        4 .การจัดเนื้อหาสาระ 
        5. การเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ 
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        6. การจดัประสบการณ์เรียนรู้ 
        7. การก าหนดวิธีการประเมินผล 

เซเลอร์และอเล็กซานเดอร์ (Saylor and Alexander. 1974 : 27) ได้กล่าวถึง
กระบวนการพัฒนาหลักสูตรไว้ ดังนี้ 
        1. การศึกษาตัวแปรต่าง ๆ จากภายนอก 
        2. การก าหนดจุดมุ่งหมาย และวัตถุประสงค์ 
       3. การออกแบบหลักสูตร 
        4. การน าหลักสูตรไปใช้ 
        5. การประเมินผลหลักสูตร 

จากที่กล่าวมาแล้วสรุปได้ว่า การจัดท าหรือพัฒนาหลักสูตรนั้นมีสิ่งที่ต้องปฏิบัติและพิจารณา
ที่ส าคัญ คือ  
        1. การศึกษาข้อมูลพื้นฐาน 
       2. การร่างหลักสูตร 
     1) การก าหนดจุดมุ่งหมาย  

    2) การก าหนดเนื้อหาสาระ  
    3) การก าหนดประสบการณ์การเรียนรู้  
    4) การก าหนดวิธีการวัดและประเมินผล 

        3. การตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร 
        4. การทดลองใช้หลักสูตร 
        5. การประเมินหลักสูตร 
        6. การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร 

1.3 องค์ประกอบของหลักสูตร 

องค์ประกอบของหลักสูตร(Curriculum Component) เป็นส่วนส าคัญที่จะท าให้
ความหมายของหลักสูตรสมบูรณ์และสามารถใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน การ
ประเมินผล และการปรับปรุงการเรียนการสอนหรือการพัฒนาหลักสูตรได้  องค์ประกอบทั่วไปของ
หลักสูตรมี 4 องค์ประกอบ คือ ความมุ่งหมาย (objectives) เนื้อหาวิชา (content) การน าหลักสูตร
ไปใช้ (curriculum implementation) และการประเมินผล (evaluation) แต่ละองค์ประกอบมี
สาระส าคัญดังนี้ (ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์, 2539:) 

ความมุ่งหมาย เป็นเสมือนการก าหนดทิศทางของการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอน 
เพ่ือมุ่งให้ผู้เรียนพัฒนาไปในลักษณะต่างๆ ที่พึงประสงค์อันก่อให้เกิดประโยชน์ในสังคม การก าหนด
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ความมุ่งหมายของหลักสูตรต้องค านึงถึงข้อมูลพ้ืนฐานของสังคม นโยบายการจัดการศึกษาของชาติ 
กรมวิชาการ และกระทรวงศึกษาธิการ 

เนื้อหาวิชา เป็นสาระส าคัญที่ก าหนดไว้ในหลักสูตรให้ชัดเจน โดยมุ่งให้ผู้ เรียนได้มี
ประสบการณ์การเรียนรู้เพื่อพัฒนาไปสู่ความมุ่งหมายของหลักสูตร 

การน าหลักสูตรไปใช้ เป็นองค์ประกอบที่ส าคัญยิ่ง เพราะเป็นกิจกรรมที่จะแปลงหลักสูตร
ไปสู่การปฏิบัติกิจกรรมนั้น กิจกรรมที่ส าคัญที่สุดคือกิจกรรมการเรียนการสอน 

การประเมินผล เป็นองค์ประกอบที่ชี้ให้เห็นว่าการน าหลักสูตร แปลงสู่การปฏิบัตินั้นบรรลุมุ่ง
หมายหรือไม่ หลักสูตรเกิดสัมฤทธิผลมากน้อยเพียงใด ข้อมูลจากการประเมินนี้จะเป็นแนวทางไปสู่
การปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรต่อไปท าให้ผู้ใช้หลักสูตรทราบแนวทางในการน าหลักสูตรไปใช้ได้
อย่างสอดคล้องและเหมาะสมกับเจตนารมณ์ของหลักสูตรมีผู้ให้ความหมายและสรุปเกี่ยวกับ
องค์ประกอบของหลักสูตรคือ  

ธ ารง บัวศรี (2535 อ้างถึงใน ฆนัท ธาตุทอง, 2550) หลักสูตรประกอบด้วย 1) จุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร 2) จุดประสงค์ของการเรียนการสอน 3) เนื้อหาสาระและประสบการณ์ 4) วัสดุอุปกรณ์
และสื่อการเรียนการสอน และ 5) การประเมินผล 

สงัด อุทรานันท์ (2535 อ้างถึงใน ฆนัท ธาตุทอง, 2550) หลักสูตรประกอบด้วย 2 ลักษณะ
ใหญ่ ๆ คือ 1) ส่วนประกอบที่จ าเป็นส าหรับหลักสูตร ได้แก่ จุดมุ่งหมาย แบ่งออกเป็นจุดมุ่งหมาย
เฉพาะและจุดมุ่งหมายทั่วไป และเนื้อหาสาระและประสบการณ์การเรียนรู้ ประกอบด้วย ข้อเท็จจริง
และความรู้ธรรมดา ความคิดรวบยอดและหลักการ การแก้ปัญหาและความคิดสร้างสรรค์ ทักษะทาง
กาย และเจตคติและค่านิยม และ 2) ส่วนประกอบอ่ืนที่น าบรรจุไว้ในหลักสูตร ได้แก่ เหตุผลและ
ความจ าเป็นของหลักสูตร และการเสนอแนะแนวทางในการจัดการเรียนการสอน การเสนอแนวทาง
และการใช้สื่อการเรียนการสอน และการเสนอแนะเก่ียวกับการช่วยเหลือและส่งเสริมผู้เรียน 
นอกจากนี้ ยังได้เสนอไว้ว่า ควรเรียงล าดับขององค์ประกอบหลักสูตรดังนี้ 

1) เหตุผลและความจ าเป็นของหลักสูตร 
2) จุดมุ่งหมายทั่วไปและจุดมุ่งหมายเฉพาะของหลักสูตร 
3) เนื้อหาสาระและประสบการณ์ 
4) การเสนอแนะแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
5) การเสนอแนะการใช้สื่อการเรียนการสอนและแหล่งวิชาการในชุมชน 
6) การประเมินผล 

หลักสูตรทุกรูปแบบนั้นควรประกอบด้วยจุดประสงค์ (Objectives) เนื้อหาวิชา (Subject 
matters) วิธีการสอนและการจัดด าเนินการ (Methods and organization) และการประเมินผล    
หลักสูตร (Curriculum evaluation)  



 

 

42 

องค์ประกอบของหลักสูตรการศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย พุทธศักราช 
2551 ประกอบด้วย 20 หัวข้อ ได้แก่ หลักการ จุดหมาย กลุ่มเป้าหมาย ระดับการศึกษา สาระการ
เรียนรู้ โครงสร้างหลักสูตร รายวิชาบังคับ การก าหนดรหัสรายวิชา กิจกรรมพัฒนาคุณภาพชีวิต การ
ลงทะเบียนเรียนรายวิชา การจัดหลักสูตร การจัดการศึกษาส าหรับกลุ่มเป้าหมายเฉพาะ วิธีการ
จัดการเรียนรู้ การจัดกระบวนการเรียนรู้ สื่อการเรียนรู้ การเทียบโอนผลการเรียน การวัดและ
ประเมินผล การจบหลักสูตร เอกสารหลักฐานการศึกษา และการบริหารหลักสูตร (ส านักงานส่งเสริม
การศึกษานอกระบบและการศึกษาตามอัธยาศัย, 2555:ออนไลน์) 

ธ ารง บัวศรี (2542 : 8 - 9) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของหลักสูตรพอสรุปได้ดังนี้ 
1. เป้าหมายและนโยบายการศึกษา (Education Good and Policies) หมายถึง 

สิ่งที่รัฐต้องตามแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติในเรื่องเก่ียวกับการศึกษา 
2. จุดหมายของหลักสูตร (Curriculum Amis) หมายถึงผลส่วนรวมที่ต้องการให้เกิด

แก่ผู้เรียนหลังจากเรียนจบหลักสูตรไปแล้ว 
3. รูปแบบและโครงสร้างหลักสูตร (Type and Structure) หมายถึง ลักษณะและ

แผนผังที่แสดงการแจกแจงวิชาหรือกลุ่มวิชา หรือกลุ่มประสบการณ์ 
4. จุดประสงค์ของวิชา (Subject objectives) หมายถึงผลที่ต้องการให้เกิดแก่

ผู้เรียนหลังจากท่ีได้เรียนวิชานั้นแล้ว 
5. เนื้อหา (Content) หมายถึงสิ่งที่ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ทักษะและ

ความสามารถที่ต้องการให้มี รวมทั้งประสบการณ์ท่ีต้องการให้ได้รับ   
ปทีป เมธาคุณวุฒิ (2544:) ได้อธิบายเกี่ยวกับองค์ประกอบของหลักสูตร ซึ่งประกอบด้วย 4 

ส่วน โดยในแต่ละส่วนจะมีบทบาทในการก าหนดจุดมุ่งหมายและเนื้อหาวิชาในหลักสูตร สองส่วนแรก
ได้แก่ 

- การศึกษาทั่วไป (General Education)  
- การศึกษาเฉพาะ (Specialized Education) 

ซึ่งมีความส าคัญในการพัฒนาคนและก าลังคนตามจุดมุ่งหมายของการศึกษา อีกสองส่วนคือ 
- การศึกษาเพ่ิมเติม (Exploratory Education) 
-  การศึกษาเสริม (Enrichment Education) 

ในสองส่วนนี้มักพัฒนาเป็นหมวดวิชาเลือกเสรี  การศึกษาเพ่ิมเติม เป็นการจัดรายวิชาใน
หลักสูตรที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนวิชาที่ตนสนใจนอกเหนือจากวิชาเฉพาะในสายวิชาชีพของตน 
ส่วนการศึกษาเสริม เป็นการจัดวิชาที่ช่วยเสริมสร้างประสบการณ์ด้านอ่ืนๆ ให้แก่ผู้เรียน ซึ่งอาจอยู่ใน
รูปของการเข้าร่วมชุมนุม หรือกิจกรรมต่างๆ  
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ดังนั้นองค์ประกอบของหลักสูตรจึงเป็นแนวทางที่ก าหนดความสอดคล้องของหลักสูตรและ
การสอนเพ่ือใช้ในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือออกแบบหลักสูตร โครงสร้าง องค์ประกอบของหลักสูตรที่
ส าคัญจึงต้องมีความมุ่งหมาย เนื้อหาวิชา การน าไปใช้และการประเมินผลเป็นหลัก 

1.4 โครงสร้างของหลักสูตร 

โครงสร้างของหลักสูตร หมายถึง การก าหนดรูปแบบของการจัดเนื้อหาสาระ การก าหนด
ขอบเขตหรือจ านวนความมากน้อยของสาระ รวมทั้งเวลาเรียน เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายของหลักสูตร
เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี พ.ศ.2548 ได้ระบุว่า โครงสร้างหลักสูตรระดับปริญญาตรี 
มีหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตรไม่น้อยกว่า 120 หน่วยกิต ประกอบไปด้วย  

1) หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป ไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต 
2) หมวดวิชาเฉพาะ  ไม่น้อยกว่า 84  หน่วยกิต 
3) หมวดวิชาเลือกเสรี  ไม่น้อยกว่า  6  หน่วยกิต 

(กระทรวงศึกษาธิการ, ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา. ส านักมาตรฐานและประเมินผล
อุดมศึกษา, 2548: 12-14) 

การออกแบบหลักสูตร หมายถึง การจัดรายละเอียดองค์ประกอบของหลักสูตร ซึ่ง
ประกอบด้วย เป้าหมายจุดหมาย เนื้อหาสาระ การจัดประสบการณ์การเรียนรู้ และการประเมินผล
การออกแบบหลักสูตร ต้องมีการจัดโครงสร้างของส่วนประกอบหรือองค์ประกอบของหลักสูตร 4 
ส่วนหลัก คือ   เป้าหมาย จุดหมาย และวัตถุประสงค์ของหลักสูตรเนื้อหาสาระ กิจกรรมการเรียนการ
สอน และการประเมินผล (Ornstein and Hunkins. 1993 : 233) 

ดังนั้นจากการศึกษาเรื่องหลักสูตรจึงสรุปได้ว่าหลักสูตรที่ดีมีคุณภาพ นักออกแบบหลักสูตร
ต้องจัดหลักสูตรในระดับชั้นเดียวกัน และหลักสูตรระดับชั้นปี ที่สูงขึ้นให้มีความสัมพันธ์ต่อเนื่องกัน
เป็นโครงร่างหลักสูตร ที่เรียกว่า กรอบโครงร่างหลักสูตร (curriculum framework) (Henson. 
2001 : 172) 

ออนสไตน์และฮันคินส์ (Ornstein และ Hunkins. 1993 : 236 – 241) และ เฮนเสน 
(Hensen. 2001 : 199 – 201 อ้างใน ภัทราวดี ทองแท้, 2556: ออนไลน์) กล่าวไว้สอดคล้องกันว่า 
การออกแบบหลักสูตรที่ดีต้องมีหลักในการพิจารณา 6 ประการดังนี้ 

1. การก าหนดขอบข่ายหลักสูตร (Scope) คือการก าหนดเนื้อหา สาระการเรียนรู้ หัวข้อ
ประเด็นส าคัญต่างๆ แนวคิด ค่านิยม หรือคุณธรรมที่ส าคัญส าหรับผู้เรียนในรายวิชาต่างๆของแต่ละ
ระดับชั้น 

2. การจัดล าดับการเรียนรู้ (Sequence) คือการจัดล าดับก่อนหลังของเนื้อหา ควรจัดล าดับ
จากง่ายไปยาก 



 

 

44 

3. ความต่อเนื่อง (Continuity) คือการจัดเนื้อหา ประสบการณ์การเรียนรู้ ทักษะต่างๆ ให้มี
ความต่อเนื่องตลอดหลักสูตร 

4. ความสอดคล้องเชื่อมโยง (Articulation) คือเนื้อหา ประสบการณ์การเรียนรู้ และทักษะที่
อยู่ในระดับชั้นเดียวกันสอดคล้องเชื่อมโยงกันได้ แม้ต่างวิชากันก็ตาม 

5. การบูรณาการ (Integration) คือการจัดขอบข่ายเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ใน
หลักสูตรให้มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันจากหัวข้อหนึ่งไปยังอีกหัวข้อหนึ่งของรายวิชานั้น หรือจาก
รายวิชาหนึ่งไปอีกรายวิชาที่มีความเกี่ยวข้องกัน 

6. ความสมดุล (Balance) คือความสมดุลของเนื้อหา ประสบการณ์การเรียนรู้ และทักษะของ
รายวิชาต่างๆ ที่ส าคัญคือความสมดุลระหว่างเนื้อหาสาระกับวุฒิภาวะของผู้เรียน 

รูปแบบของการออกแบบหลักสูตร  
 นักการศึกษาได้สรุปรูปแบบของการออกแบบหลักสูตรไว้ ดังนี้คือ 

1) การออกแบบหลักสูตรที่เน้นเนื้อหาวิชา (Subject-centered Designs) 
- หลักสูตรแบบรายวิชา (subject design) 
- หลักสูตรแบบสาขาวิชา (Discipline design) 
- หลักสูตรหมวดวิชา (Broad fields design) 
- หลักสูตรสัมพันธ์วิชา (Correlation design) 
- หลักสูตรเน้นกระบวนการ (Process design) 

2) การออกแบบหลักสูตรที่เน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Learner-centered Designs) 
- หลักสูตรเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ (Child – centered designs) 
- หลักสูตรเน้นประสบการณ์ (Experience – centered designs) 
- หลักสูตรแบบจิตนิยม (Romantic /radical designs) 
- หลักสูตรมนุษยนิยม (Humanistic designs) 

3) การออกแบบหลักสูตรที่เน้นปัญหาสังคมเป็นส าคัญ (Problem-centered 
Designs) 
- หลักสูตรเน้นสถานการณ์ของชีวิต (Life – situations designs) 
- หลักสูตรแกน (core designs) 
- หลักสูตรเน้นปัญหาและปฏิรูปสังคม (Social problems and 

reconstructionist designs) 
ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้คัดเลือกการออกแบบหลักสูตรที่เน้นเนื้อหาวิชา,และหลักสูตรที่เน้น

ประสบการณ์มาศึกษาเพ่ือน าไปพัฒนาหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
มีเนือ้หาดังนี้คือ 
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1) การออกแบบหลักสูตรที่เน้นเนื้อหาวิชา 
การออกแบบหลักสูตรที่เน้นเนื้อหาวิชา (Subject – centered designs) เป็นหลักสูตรที่

เน้นความส าคัญของเนื้อหาวิชาการออกแบบหลักสูตรได้รับอิทธิพลจากปรัชญาการศึกษาคือ สารัตถะ
นิยม (Essentialism) และ นิรันตรนิยม (Perennials) หลักสูตรที่เน้นเนื้อหาวิชาแบ่งเป็น 4 ประเภท 
ดังนี้ 

1.1 หลักสูตรแบบรายวิชา (Subject design) ข้อดีของการออกแบบหลักสูตร
รายวิชาเป็นหลักสูตรที่สามารถก าหนดขอบเขตเนื้อหาในรายวิชานั้นได้อย่างชัดเจนครูที่มีความคุ้นเคย
กับหลักสูตรนี้ จึงสามารถสอนในรายวิชาที่ตนมีความช านาญการบริหารจัดการหลักสูตรท าได้สะดวก
ไม่ยุ่งยาก ตลอดจนผู้เรียนได้ความรู้อย่าง หลักสูตรนี้มีจุดอ่อนที่ ผู้ออกแบบหลักสูตรได้ค านึงถึงความ
ต้องการและประสบการณ์ของผู้เรียนหรือไม่ โอกาสที่ผู้เรียนจะใช้ประสบการณ์ของตนเองในการเรียน
จึงเกิดข้ึนน้อย ผู้สอนมุ่งถ่ายทอดเนื้อหาสาระให้ผู้เรียนเพียงอย่างเดียว โดยไม่ค านึงถึงพัฒนาการทาง
สังคม จิตวิทยา และพัฒนากา 

1.2 หลักสูตรแบบสาขาวิชา (Discipline Design) การออกแบบหลักสูตรมีความ
คล้ายคลึงกับหลักสูตรรายวิชา แต่จะแตกต่างกันที่หลักสูตรแบบสาขาวิชาจะมีจุดเน้นลุ่มลึกไปใน
ศาสตร์ของแต่ละสาขาบรูเนอร์ได้ออกแบบหลักสูตรตามแนวคิดนี้ ซึ่งเรียกว่า หลักสูตรแบบเกลียว 
หรือหลักสูตรแบบบันไดวน (Spiral curriculum) โดยจ าแนกเนื้อหาออกเป็นระดับต่าง ๆ เริ่มจาก
ระดับที่ผู้เรียนได้เรียนรู้ความคิดรวบยอดง่าย ๆ ไปจนถึงความคิดรวบยอด ที่ยากและซับซ้อน เช่น
ความคิดรวบยอดเรื่อง อุปสงค์ อุปทาน สามารถสอนได้ตั้งแต่ระดับชั้นประถมไปถึงระดับมัธยมศึกษา 
และระดับอุดมศึกษา เป็นต้น แต่แนวคิดดังกล่าวถูกคัดค้านโดยนักจิตวิทยาพัฒนาการ และถูกวิจารณ์
ว่าเป็นหลักสูตรที่เอ้ือต่อนักเรียนที่เก่งทางวิชาการ ไม่ให้โอกาสนักเรียนที่มีความสามารถด้อยในทาง
วิชาการ 

1.3 หลักสูตรหมวดวิชา (Broad fields design) นักออกแบบหลักสูตรพยายามจะ
แก้ไขข้อบกพร่องของหลักสูตรรายวิชา โดยน าวิชาที่มีเนื้อหาสัมพันธ์กัน มาจัดเข้าไว้ในหมวดวิชา
เดียวกัน เช่น ภูมิศาสตร์ ประวัติศาสตร์ หน้าที่พลเมือง ศีลธรรม รวมอยู่ในหมวดสังคมศึกษา ชีววิทยา 
ฟิสิกส์ เคมี รวมเป็นหมวดวิทยาศาสตร์ เป็นต้น  

1.4 หลักสูตรสัมพันธ์วิชา (Correlation design) เป็นหลักสูตรที่พัฒนามาจาก
หลักสูตรหมวดวิชา โดยเน้นความสัมพันธ์ของเนื้อหาวิชา ที่ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ที่ดี และ
น าไปใช้ประโยชน์ได้มากกว่าการเรียนเป็นรายวิชา ข้อดีของหลักสูตรแบบนี้คือ ผู้สอนมีการวาง
แผนการสอนรวมกัน กิจกรรมการเรียนการสอนจัดได้กว้างขวางมากขึ้น ตัวอย่างของหลักสูตร
ประเภทนี้ คือ การน าเอาเนื้อหาประวัติศาสตร์ไทยกับวรรณคดีไทยบางตอนมาสานเนื้อหาให้ดูขนาน
กันไปในเวลาเดียวกัน โดยผู้เรียนจะสามารถเชื่อมโยงความรู้รายวิชาหนึ่งไปสู่วิชาหนึ่งได้  
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1.5 หลักสูตรเน้นกระบวนการ (Process design) เป็นหลักสูตรที่เน้นกระบวนการ 
หรือทักษะกระบวนการ นักออกแบบหลักสูตรมีความเชื่อว่า การเรียนการสอนที่เน้นกระบวนการจะ
ท าให้ผู้เรียนสามารถน ากระบวนการนั้นไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันของเขาได้ 

2) หลักสูตรเน้นประสบการณ์ (Experience – Centered Designs)  
เป็นหลักสูตรที่มีลักษณะคล้ายหลักสูตรเน้นกระบวนการ พัฒนามาจากแนวคิดของ จอห์น 

ดิวอ้ี ที่เน้นการเรียนรู้ด้วยการปฏิบัติของผู้เรียน กิจกรรมและประสบการณ์ต่าง ๆ ควรจัดขึ้นตาม
ความสนใจ และความต้องการของผู้เรียน จึงจะท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดการเปลี่ยนแปลง
พฤติกรรมอันจะน าไปสู่การเรียนรู้และประสบการณ์อ่ืน ๆ ข้อดีของหลักสูตรนี้คือ ผู้เรียนได้เรียนรู้จาก
ประสบการณ์ตรง ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 

เกณฑ์มาตรฐานโครงสร้างหลักสูตรระดับปริญญาตรี 
 เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี พ.ศ. 2548 (ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ) 
เพ่ือให้มีความเหมาะสมในการรักษามาตรฐานวิชาการและวิชาชีพ เพ่ือเป็นส่วนหนึ่งของเกณฑ์การ
รับรองมาตรฐานการศึกษา มีรายละเอียดด้งนี้ 

1. ปรัชญาและวัตถุประสงค์ของหลักสูตร มุ่งให้มีความสอดคล้องกับแผนพัฒนาการศึกษา
ระดับอุดมศึกษาชองชาติ ปรัชญาของการอุดมศึกษา ปรัชญาของสถาบันอุดมศึกษา และมาตรฐาน
วิชาการและวิชาชีพของสาขาวิชานั้นๆ โดยมุ่งเน้นการผลิตบัณฑิตให้มีความรอบรู้ทั้งภาคทฤษฎีและ
ภาคปฏิบัติ สามารถน าไปประยุกต์ใช้ได้อย่างเหมาะสม มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์และ
สังเคราะห์อย่างเป็นระบบ ศึกษาหาความรู้ด้วยตนเอง มีคุณธรรม จริยธรม และสามารถติดต่อสื่อสาร
กับผู้อ่ืนได้เป็นอย่างดี  

2. ระบบการจัดการศึกษา ใช้ระบบทวิภาค โดย 1 ปีการศึกษาแบ่งออกเป็น 2 ภาค
การศึกษา ในแต่ละภาคการศึกษาปกติมีระยะเวลาศึกษาไม่น้อยกว่า 15 สัปดาห์ สถาบันการศึกษาที่
เปิดภาคฤดูร้อนให้ก าหนดระยะเวลาและจ านวนหน่วยกิตโดยมีสัดส่วนเทียบเคียงกับการศึกษาภาค
ปกติ ส่วนสถาบันการศึกษาท่ีจัดการศึกษาแบบระบบไตรภาค หรือ ระบบจตุรภาค ให้ถือแนวทางดังนี้ 

- ระบบไตรภาค 1 ปีการศึกษา แบ่งออกเป็น 3 ภาคการศึกษาปกติ ใน 1 ภาคการศึกษา
ปกติมีระยะเวลาการศึกษาไม่น้อยกว่า 12 สัปดาห์ 

-  ระบบจตุรภาค 1 ปีการศึกษา แบ่งออกเป็น 4 ภาคการศึกษาปกติ ใน 1 ภาคการศึกษา
ปกติมีระยะเวลาการศึกษาไม่น้อยกว่า 10 สัปดาห์ 

สถาบันอุดมศึกษาที่จัดการศึกษาระบบอ่ืน ให้แสดงรายละเอียดเกี่ยวกับระบบการศึกษานั้น 
รวมทั้งรายละเอียดการเทียบเคียงหน่วยกิตกับระบบทวิภาคไว้ในหลักสูตรที่ชัดเจนด้วย 
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3. การคิดหน่วยกิต 
3.1 รายวิชาภาคทฤษฎีที่ใช้เวลาบรรยายหรืออภิปรายปัญหาไม่น้อยกว่า 15 ชั่วโมงต่อ

ภาคการศึกษาปกติ ให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
3.2 รายวิชาภาคปฏิบัติที่ใช้เวลาฝึกหรือทดลองไม่น้อยกว่า 30 ชั่วโมงต่อภาคการศึกษา

ปกติให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
3.3 การฝึกงานหรือการฝึกภาคสนาม ที่ใช้เวลาฝึกหรือทดลองไม่น้อยกว่า 45 ชั่วโมงต่อ

ภาคการศึกษาปกติให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระบบทวิภาค 
3.4 การท าโครงงานหรือกิจกรรมการเรียนอ่ืนใดตามที่ได้รับมอบหมาย ที่ใช้เวลาท า

โครงงานหรือกิจกรรมนั้นๆ ไม่น้อยกว่า 45 ชั่วโมงต่อภาคการศึกษาปกติให้มีค่าเท่ากับ 1 หน่วยกิตระ
บบทวิภาค 

4. จ านวนหน่วยกิตรวมและระยะเวลาการศึกษา 
4.1 หลักสูตรปริญญาตรี 4 ปี ให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 120 หน่วยกิต ใช้

เวลาศึกษาไม่เกิน 8 ปีการศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่เกิน 12 ปีการศึกษา
ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็มเวลา 

4.2 หลักสูตรปริญญาตรี 5 ปี ให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 150 หน่วยกิต ใช้
เวลาศึกษาไม่เกิน 10 ปีการศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่เกิน 15 ปี การศึกษา 
ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็มเวลา 

4.3 หลักสูตรปริญญาตรี (ไม่น้อยกว่า 6 ปี) ให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 180 
หน่วยกิตใช้เวลาศึกษาไม่เกิน 12 ปีการศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และอย่างมากไม่
เกิน 18 ปีการศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนไม่เต็มเวลา 

4.4 หลักสูตรปริญญาตรี (ต่อเนื่อง) ให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 72 หน่วยกิต 
ใช้เวลาศึกษาไม่เกิน 4 ปีการศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และอย่างมากไม่เกิน 6 ปี
การศึกษา ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็มเวลา 

หลักสูตรปริญญาตรี (ต่อเนื่อง) จะต้องถือเป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตรปริญญาตรี และจะต้อง
สะท้อนปรัชญาและเนื้อหาสาระของหลักสูตรนั้นๆ โดยครบถ้วนและให้ระบุค าว่า “ต่อเนื่อง” ใน
วงเล็บต่อท้ายชื่อหลักสูตรทั้งนี้ให้นับเวลาศึกษาจากวันที่เปิดภาคการศึกษาแรกที่รับเข้าศึกษาใน
หลักสูตรนั้น 

5. โครงสร้างหลักสูตร ประกอบด้วยหมวดวิชาศึกษาท่ัวไป หมวดวิชาเฉพาะ และหมวดวิชา 
เลือกเสรี โดยมีสัดส่วนจ านวนหน่วยกิตของแต่ละหมวดวิชา ดังนี้ 

5.1 หมวดวิชาศึกษาทั่วไป หมายถึง วิชาที่มุ่งพัฒนาผู้ เรียนให้มีความรอบรู้อย่าง
กว้างขวาง มีโลกทัศน์ที่กว้างไกล มีความเข้าใจสิ่งแวดล้อม ตนเอง ผู้อ่ืน สังคม ใฝ่รู้ คิดอย่างมีเหตุผล 
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ใช้ภาษาในการติดต่อสื่อสารได้ดี มีคุณธรรม ตระหนักในคุณค่าของศิลปะและวัฒนธรรมทั้งของ
ประเทศไทยและของประชาคมโลก สามารถน าความรู้ไปใช้ในการด าเนินชีวิตและด ารงตนอยู่ในสังคม
ได้เป็นอย่างดี สถาบันอุดมศึกษาสามารถจัดรูปแบบการศึกษาทั่วไปในลักษณะจ าแนกเป็นรายวิชา 
หรือ ลักษณะบูรณาการใดๆ ก็ได้ โดยผสมผสานเนื้อหาวิชาทีครอบคลุมสาระของกลุ่มวิชา
สังคมศาสตร์ มนุษยศาสตร์ ภาษา และกลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์กับคณิตศาสตร์ ในสัดส่วนที่เหมาะสม 
เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ของวิชาศึกษาทั่วไป โดยให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต 
นอกจากนี้ การจัดวิชาศึกษาทั่วไป ส าหรับหลักสูตรปริญญาตรี (ต่อเนื่อง) อาจได้รับการยกเว้น
รายวิชาที่ได้ศึกษามาแล้วในระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูงหรือระดับอนุปริญญา ทั้งนี้จ านวน
หน่วยกิตของรายวิชาที่ได้รับการยกเว้นดังกล่าว เมื่อนับรวมกับรายวิชาที่จะศึกษาเพ่ิมเติมในหลักสูตร
ปริญญาตรี (ต่อเนื่อง) ต้องไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต 

5.2 หมวดวิชาเฉพาะ หมายถึง วิชาแกน วิชาเฉพาะด้าน วิชาพ้ืนฐานวิชาชีพและวิชาชีพ 
ที่มุ่งหมายให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ และปฏิบัติงานได้ โดยให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมดังนี้ 

1) หลักสูตรปริญญาตรี 4 ปี ให้มีจ านวนหน่วยกิต หมวดวิชาเฉพาะ รวมกันไม่น้อย
กว่า 84 หน่วยกิต 

2) หลักสูตรปริญญาตรี 5 ปี ให้มีจ านวนหน่วยกิต หมวดวิชาเฉพาะ รวมกันไม่น้อย
กว่า 114หน่วยกิต 

3) หลักสูตรปริญญาตรี ไม่น้อยกว่า 6 ปี ให้มีจ านวนหน่วยกิต หมวดวิชาเฉพาะ 
รวมกันไม่น้อยกว่า 114หน่วยกิต 

4) หลักสูตรปริญญาตรี ต่อเนื่อง ให้มีจ านวนหน่วยกิต หมวดวิชาเฉพาะ รวมกันไม่
น้อยกว่า 42  หน่วยกิต 

สถาบันอุดมศึกษาอาจจัดหมวดวิชาเฉพาะในลักษณะวิชาเอกเดี่ยว วิชาเอกคู่หรือวิชาเอกและ
วิชาโทก็ได้ โดยวิชาเอกต้องมีจ านวนหน่วยกิตไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต และวิชาโทต้องมีจ านวนหน่วย
กิตไม่น้อยกว่า 15 หน่วยกิต ในกรณีท่ีจัดหลักสูตรแบบวิชาเอกคู่ต้องเพ่ิมจ านวนหน่วยกิตของวิชาเอก
อีกไม่น้อยกว่า 30 หน่วยกิต และให้มีจ านวนหน่วยกิตรวมไม่น้อยกว่า 150 หน่วยกิต 

5.3 หมวดวิชาเลือกเสรี หมายถึง วิชาที่มุ่งให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจ ตามที่ตนเอง
ถนัด เปิดโอกาสให้ผู้เรียนเลือกเรียนรายวิชาใดๆ ในหลักสูตรระดับปริญญาตรี โดยให้มีจ านวนหน่วย
กิตรวมไม่น้อยกว่า 6 หน่วยกิต สถาบันอุดมศึกษาอาจยกเว้นหรือเทียบโอนหน่วยกิตรายวิชาในหมวด
วิชาศึกษาทั่วไป หมวดวิชาเฉพาะ และหมวดวิชาเลือกเสรี ให้กับนักศึกษาที่มีความรู้ ความสามารถที่
สามารถวัดมาตรฐานได้ ทั้งนี้ นักศึกษาต้องศึกษาให้ครบตามจ านวนหน่วยกิตที่ก าหนดไว้ในเกณฑ์
มาตรฐานหลักสูตรและเป็นไปตามหลักเกณฑ์การเทียบโอนผลการเรียนระดับปริญญาเข้าสู่การศึกษา
ในระบบและแนวปฏิบัติที่ดีเก่ียวกับการเทียบโอน ของส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา 
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6. จ านวนและคุณวุฒิของอาจารย์ ต้องมีอาจารย์ประจ าหลักสูตรตลอดระยะเวลาที่จัด 
การศึกษาตามหลักสูตรนั้น ซึ่งมีคุณวุฒิตรงหรือสัมพันธ์กับสาขาวิชาที่เปิดสอนไม่น้อยกว่า 5 คน และ
ในจ านวนนั้นต้องเป็นผู้มีคุณวุฒิไม่ต่ ากว่าปริญญาโท หรือ เทียบเท่า หรือเป็นผู้ด ารงต าแหน่งทาง
วิชาการไม่ต่ ากว่าผู้ช่วยศาสตราจารย์ อย่างน้อย 2 คน ทั้งนี้ อาจารย์ประจ าในแต่ละหลักสูตรจะเป็น
อาจารย์ประจ าเกินกว่า 1 หลักสูตรในเวลาเดียวกันไม่ได้ 

7. คุณสมบัติของผู้เข้าศึกษา 
7.1 หลักสูตรปริญญาตรี 4 ปี 5 ปี และไม่น้อยกว่า 6 ปี จะต้องเป็นผู้ส าเร็จการศึกษา

ระดับมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า 
7.2 หลักสูตรปริญญาตรี ต่อเนื่อง จะต้องเป็นผู้ส าเร็จการศึกษาระดับประกาศนียบัตร

ชั้นสูงหรือเทียบเท่า หรือระดับอนุปริญญา 3 ปี หรือเทียบเท่า ตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรของ
ทบวงมหาวิทยาลัย หรือ ตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับ
อนุปริญญา พ.ศ.2548 

8. การลงทะเบียนเรียน ให้ลงทะเบียนเรียนได้ไม่น้อยกว่า 9 หน่วยกิต และไม่เกิน 22 หน่วย
กิต ในแต่ละภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และให้ลงทะเบียนเรียนได้ไม่
เกิน 9 หน่วยกิต ในแต่ละภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็มเวลา และจะส าเร็จ
การศึกษาได้ดังนี้ 

8.1 หลักสูตรปริญญาตรี 4 ปี ส าเร็จการศึกษาได้ไม่ก่อน 6 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับ
การลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่ก่อน 14 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็ม
เวลา 

8.2 หลักสูตรปริญญาตรี 5 ปี ส าเร็จการศึกษาได้ไม่ก่อน 8 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับ
การลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่ก่อน 17 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียนไม่เต็ม
เวลา 

8.3 หลักสูตรปริญญาตรี ไม่น้อยกว่า 6 ปี ส าเร็จการศึกษาได้ไม่ก่อน 10 ภาคการศึกษา
ปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่ก่อน 20 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการ
ลงทะเบียนเรียนไม่เต็มเวลา 

8.4 หลักสูตรปริญญาตรี ต่อเนื่อง ส าเร็จการศึกษาได้ไม่ก่อน 4 ภาคการศึกษาปกติ  
ส าหรับการลงทะเบียนเรียนเต็มเวลา และไม่ก่อน 8 ภาคการศึกษาปกติ ส าหรับการลงทะเบียนเรียน
ไม่เต็มเวลา ส าหรับการลงทะเบียนในภาคฤดูร้อน ให้ลงทะเบียนเรียนได้ไม่เกิน 9 หน่วยกิต หาก
สถาบันอุดมศึกษาใดมีเหตุผลและความจ าเป็น การลงทะเบียนเรียนที่มีจ านวนหน่วยกิตที่แตกต่างไป
จากเกณฑ์ข้างต้นก็อาจท าได้ แต่ทั้งนี้ต้องไม่กระทบกระเทือนต่อมาตรฐานและคุณภาพการศึกษา 
ทั้งนี้ต้องเรียนให้ครบตามจ านวนหน่วยกิต ตามท่ีระบุไว้ในหลักสูตร 
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9. เกณฑ์การวัดผลและการส าเร็จการศึกษา ให้สถาบันอุดมศึกษาก าหนดเกณฑ์การวัดผล
เกณฑ์ขั้นต่ าของแต่ละรายวิชา และเกณฑ์การส าเร็จการศึกษาตามหลักสูตร โดยต้องเรียนครบตาม
จ านวนหน่วยกิตท่ีก าหนดไว้ในหลักสูตร และต้องได้รับระดับคะแนนเฉลี่ยไม่ต่ ากว่า 2.00 จากระบบ 4 
ระดับคะแนนหรือเทียบเท่า จึงถือว่าเรียนจบหลักสูตรปริญญาตรีสถาบันอุดมศึกษาที่ใช้ระบบการ
วัดผลและส าเร็จการศึกษาท่ีแตกต่างจากนี้จะต้องก าหนดให้มีค่าเทียบเคียงกันได้ 

10. ชื่อปริญญา สถาบันอุดมศึกษาที่มีการตราพระราชกฤษฎีกาว่าด้วยปริญญาในสาขาวิชา
และอักษรย่อส าหรับสาขาวิชาไว้แล้ว ให้ใช้ชื่อปริญญาตามที่ก าหนดในพระราชกฤษฎีกานั้นในกรณีที่
ปริญญาใดยังมิได้ก าหนดชื่อไว้พระราชกฤษฎีกา หรือ กรณีท่ีสถาบันอุดมศึกษาใดไม่มีการตราพระราช
กฤษฎีกาว่าด้วยปริญญาในสาขาวิชา และอักษรย่อส าหรับสาขาวิชา ให้ใช้ชื่อปริญญาตามหลักเกณฑ์
การก าหนดชื่อปริญญา ตามท่ีส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษาก าหนด 

11. การประกันคุณภาพของหลักสูตร ให้ทุกหลักสูตรก าหนดระบบการประกันคุณภาพของ
หลักสูตรให้ชัดเจน ซึ่งอย่างน้อยประกอบด้วยประเด็นหลัก 4 ประเด็น คือ 
 11.1 การบริหารหลักสูตร 
 11.2 ทรัพยากรประกอบการเรียนการสอน 
 11.3 การสนับสนุนและการให้ค าแนะน านักศึกษา 
 11.4 ความต้องการของตลาดแรงงาน สังคม และ/หรือความพึงพอใจของผู้ใช้บัณฑิต 

12. การพัฒนาหลักสูตร ให้ทุกหลักสูตรมีการพัฒนาหลักสูตรให้ทันสมัย แสดงการปรับปรุง
ดัชนีด้านมาตรฐานและคุณภาพการศึกษาเป็นระยะๆ อย่างน้อยทุกๆ 5 ปี และมีการประเมินเพ่ือ
พัฒนาหลักสูตรอย่างต่อเนื่องทุก 5 ปี 

13. ในกรณีที่ไม่สามารถปฏิบัติตามแนวทางดังกล่าวได้ หรือมีความจ าเป็นต้องปฏิบัติ
นอกเหนือจากที่ก าหนดไว้ในประกาศนี้ ให้อยู่ในดุลยพินิจของคณะกรรมการอุดมศึกษาที่จะพิจารณา
และให้ถือว่าค าวินิจฉัยของคณะกรรมการการอุดมศึกษานั้นเป็นที่สุด (ส านักงานคณะกรรมการ
อุดมศึกษา, 2558: ออนไลน์) 

1.5 การวิเคราะห์หลักสูตร 

หลักสูตรที่ดีย่อมส่งผลดีต่อการบริหารหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียน กล่าวคือ 
หลักสูตรที่ดีจะเป็นแนวทางให้ผู้บริหารโรงเรียนน าไปปฏิบัติได้ดี มีประสิทธิภาพทางด้านครูสามารถ
น าไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนให้เกิดผลดีต่อผู้เรียน หลักสูตรที่ดีควรมีลักษณะดังนี้ คือ  

1. หลักสูตรควรมีความคล้องตัว และสามารถปรับปรุงและยืดหยุ่นให้เหมาะสมกับ
สภาพการณ์ต่างๆที่เปลี่ยนแปลงได้เป็นอย่างดี 
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2. หลักสูตรควรเป็นเครื่องมือที่จะช่วยให้การเรียนการสอนได้บรรลุตามความมุ่งหมายที่
ก าหนดไว้ 

3. หลักสูตรควรได้รับการจัดท าหรือพัฒนาจากคณะบุคคลหลายฝ่าย 
4. หลักสูตรจะต้องจัดได้ตรงตามความมุ่งหมายของการศึกษาแห่งชาติ 
5. หลักสูตรควรจะมีกิจกรรมกระบวนการและเนื้อหาสาระของเรื่องที่สอนบริบูรณ์เพียง

พอที่จะช่วยให้ผู้เรียนคิดเป็น ท าเป็น แก้ปัญหาเป็น และพัฒนาการเรียนผู้เรียนในทุกๆด้าน 
6. หลักสูตรควรบอกแนวทาง ด้านสื่อการสอน การใช้สื่อ การวัดและประเมินผลไว้อย่าง

ชัดเจน 
7. หลักสูตรควรจะมีลักษณะที่สนองความต้องการและความสนใจ ทั้งของนักเรียนและ

สังคม 
8. หลักสูตรควรส่งเสริมความเจริญงอกงามในตัวผู้เรียนทุกด้าน รวมทั้งส่งเสริมความคิด

ริเริ่มสร้างสรรค์ 
9. หลักสูตรควรชี้แนะแนวทางกระบวนการเรียนรู้ เพ่ือให้ผู้เรียนได้เพ่ิมพูนความรู้ ทักษะ

และเจตคติได้ด้วยตนเอง จากสื่อต่างๆที่อยู่รอบตัว 
10. หลักสูตรควรจัดท ามาจากการศึกษาข้อมูลพื้นฐานด้านต่างๆอย่างรอบคอบ 
11. เป็นหลักสูตรที่ยึดผู้เรียนเป็นส าคัญ เนื้อหาและกิจกรรมต้องเหมาะสมกับธรรมชาติ 
12. เนื้อหาและประสบการณ์ต้องสอดคล้องกับสภาพการด ารงชีวิตของผู้เรียน ประสบการณ์

ต้องเป็นสิ่งที่ใกล้ตัว และสามารถน าไปใช้ในชีวิตประจ าวัน 
ดังนั้นหลักสูตร หมายถึง ประสบการณ์ความรู้ต่างๆที่จัดให้ผู้เรียนทั้งในและนอกห้องเรียนซึ่ง

มีลักษณะเป็นกิจกรรม โครงการหรือแผน ซึ่งประกอบด้วย ความมุ่งหมายของการสอน เพ่ือเป็น
แนวทางในการจัดการเรียนการสอน ให้ผู้เรียนได้พัฒนาและมีคุณลักษณะตามความมุ่งหมายที่ได้
ก าหนดไว้ หลักสูตรเป็นสิ่งส าคัญในการจัดการศึกษา ที่ชี้ให้เห็นถึงแนวทางการจัดการศึกษาของ
ประเทศ หรือกล่าวอีกในหนึ่งได้ว่าหลักสูตรเป็นหัวใจของการจัดการเรียนการสอน ที่ก าหนดแนวทาง
ว่าจะสอนใคร เรื่องใด เพ่ืออะไร 

การวิเคราะห์หลักสูตรจ าเป็นจะต้องมีจุดประสงค์ที่จะท าการวิเคราะห์ที่ชัดเจนและแน่นอน
เพ่ือที่จะได้เลือกใช้หลักเกณฑ์ในการวิเคราะห์ได้ถูกต้องเหมาะสม เพราะจุดประสงค์ในการวิเคราะห์
หลักสูตรมีหลายประการ เช่น การวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของตัวหลักสูตร การ
วิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอน การวิ เคราะห์หลักสูตรเพ่ือประเมินการเรียนรู้ของ
ผู้เรียน และการวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือประเมินและปรับปรุงเปลี่ยนแปลงหลักสูตร เป็นต้น (ลิขิตกุล 
กุลรัตนรักษ์, 2555: 90) 
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การวิเคราะห์หลักสูตรส่วนใหญ่มุ่งเน้นอยู่ 2 ประการคือ การวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือ
พัฒนาการสอนและการวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือการประเมินและการเปลี่ยนแปลงหลักสูตร 

การวิเคราะห์หลักสูตรเชิงระบบของการพัฒนาการเรียนการสอน ได้แก่ 
1. การวิเคราะห์จุดประสงค์และการประเมินผล 
2. การวิเคราะห์เนื้อหา 
3. การวิเคราะห์กิจกรรมการเรียนการสอน 

การวิเคราะห์หลักสูตรเพ่ือการประเมินหลักสูตร ได้แก่ 
1. การประเมินเอกสารหลักสูตร 
2. การประเมินกระบวนการใช้หลักสูตร 
3. การประเมินผลผลิตของหลักสูตร 
4. การประเมินระบบหลักสูตรหรือการประเมินโครงการทั้งหมด 

นอกจากนี้ ธ ารง บัวศรี (2542: 154 –156) ได้กล่าวว่า การวิเคราะห์หลักสูตร คือ การ
ประเมินหลักสูตรอย่างหนึ่ง จุดประสงค์ของการวิเคราะห์เพ่ือตรวจสอบหลักสูตร ว่ามีข้อบกพร่อง 
ล้าสมัย ไม่ตอบสนองความต้องการของผู้เรียนและสังคมที่เปลี่ยนแปลงไป รวมทั้งข้อดีของหลักสูตรที่
ยังมีอยู่เพื่อเป็นข้อมูลในการพัฒนาหลักสูตร เนื่องจากเป็นการเปรียบเทียบกับสภาพเดิม จึงไม่ขี้ชัดลง
ไปว่าการเปลี่ยนแปลงตามข้อบกพร่องที่เกิดขึ้น จะเหมาะสมกับสภาพการณ์ใหม่ โดยเฉพาะ
สภาพการณ์ใหม่ที่แตกต่างไปจากเดิมมาก 

สิ่งที่ต้องวิเคราะห์ในการวิเคราะห์หลักสูตร คือ 
1) การวิเคราะห์ตัวหลักสูตรและวัสดุหลักสูตร ได้แก่ การวิเคราะห์ 

1.1 จุดหมายของหลักสูตร 
1.2 จุดประสงค์การเรียนการสอน 
1.3 เนื้อหา 
1.4 โครงสร้างของเนื้อหาและประสบการณ์การเรียนรู้ 
1.5 คู่มือผู้สอน 
1.6 ค าแนะน าในการใช้วัสดุอุปกรณ์ 
1.7 ค าแนะน าในการจัดชั้นเรียนและการประเมินผลการเรียน 

2)  กระบวนการใช้หลักสูตร 
2.1 วิธีสอน 
2.2 บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 
2.3 ความสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้สอน 
2.4 ความพร้อมของผู้สอน ผู้เรียน บุคลากรอ่ืนๆ 
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2.5 สื่อและอุปกรณ์การเรียนการสอน 
2.6 อาคารสถานที่และเครื่องมือ 

3)  ผลการใช้หลักสูตร 
3.1 ผลสัมฤทธิ์การเรียนของผู้เรียน 
3.2 จ านวนผู้เรียนที่ส าเร็จ 
3.3 ความรู้สึกของผู้เรียนและผู้สอนที่มีต่อหลักสูตร 
3.4 ประสิทธิภาพในการใช้หลักสูตร 
3.5 การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมด้านต่างๆ ของผู้เรียน ผู้สอนและบุคลากรอ่ืนที่

เกี่ยวข้อง 
3.6 บรรยากาศในโรงเรียนและในชุมชนใกล้เคียง 

4) โครงการประเมินผลหลักสูตร 
4.1 ปัญหา อุปสรรค 
4.2 การใช้ทรัพยากรและค่าใช้จ่าย 

ขั้นตอนการวิเคราะห์ 
  การวิเคราะห์หรือท าความรู้จักสิ่งใดสิ่งหนึ่ง จะต้องมีข้ันตอนเรียงตามล าดับดังนี้ 

1. ก าหนดสิ่งที่จะท าความรู้จักให้ชัดเจน นั่นคือ ต้องตอบค าถามให้ชัดเจนว่าจะ
วิเคราะห์อะไร 

2. ก าหนดจุดประสงค์ให้ชัดเจนว่าจะวิเคราะห์เพ่ืออะไร หมายถึง ก าหนดว่าเมื่อท า
ความรู้จักสิ่งนั้นด้วยเกณฑ์ต่างๆแล้ว จะน าผลไปท าอะไรหรือจะท าอะไรกับสิ่งนั้นต่อไป 

3. เลือกเกณฑ์ที่จะน ามาใช้จ าแนกหรือจัดประเภทสิ่งที่ต้องการรู้จักหรือวิเคราะห์ 
สามารถเลือกได้หลายๆ เกณฑ์ และจากกลุ่มใดก็ได้ แล้วแต่จุดประสงค์ของการวิเคราะห์ และสิงที่
ต้องการวิเคราะห์ การเลือกใช้เกณฑ์ที่เหมาะสมกับจุดประสงค์ของการวิเคราะห์ เป็นขั้นตอนที่ส าคัญ
ที่สุดในการวิเคราะห์ 

4. จ าแนกหรือจัดประเภท เกณฑ์แต่ละเกณฑ์เพ่ือปรับลดทอน เพ่ิมเติม ความ
ละเอียดของข้อมูล ตามความเหมาะสม 

5. สรุปผลจากการใช้เกณฑ์ท้ังหมด ด้วยการน าเสนอผลการวิเคราะห์ที่ได้จากเกณฑ์
ต่างๆ ในรูปแบบที่ชัดเจนเช่นตาราง หรือแผนภาพตามความเหมาะสม หรือ อธิบายรายละเอียด
เพ่ือให้ได้ค าตอบตามวัตถุประสงค์ที่ก าหนดไว้  

การวิเคราะห์หลักสูตรจึงเป็นการศึกษารายละเอียดของหลักสูตรอย่างเป็นระบบ มี
จุดประสงค์สนการวิเคราะห์ มีความชัดเจน แบ่งได้เป็น 3 กลุ่ม คือ เกณฑ์ตามธรรมชิต เกณฑ์ตาม
มาตรฐานของสังคม และเกณฑ์ตามแนวคิดหรือทฤษฎีหรือความเชื่อ 
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ตอนที่ 2 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา 

2.1 หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย 

สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ได้มีการศึกษาอย่างเป็นระบบเริ่มตั้ งแต่โรงเรียนนาฏ             
ดุริยางคศาสตร์ ก่อตั้งขึ้นในปี พ.ศ.2477 ภายหลังได้รับการยกฐานะให้เป็น “ วิทยาลัยนาฏศิลป์” 
เมื่อวันที่1 มกราคม พ. ศ.2515 วิทยาลัยนาฏศิลป์ สังกัดกรมศิลปากร สาขานาฏศิลป์สากล ในขณะ
นั้นท าการสอนโดย มาดามสวัสดิ์ธนบาล ซึ่งเป็นชาวต่างประเทศ ไม่ปรากฏสัญชาติ มีสามีเป็นคนไทย 
ท าการสอนตั้งแต่โรงเรียนเริ่มเปิดจนถึงปี พ.ศ.2484 โรงเรียนได้ปิดไปเนื่องจากสงครามโลกครั้งที่ 2 
ในยุคสมัยต่อมา ผู้เข้าเรียนในระดับอุดมศึกษาที่ วิทยาลัยนาฏศิลป์ กรมศิลปากร สาขานาฏศิลป์
สากล จะได้รับปริญญาตรีสมทบสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  ปัจจุบันยกเลิกการสมทบจัดตั้งเป็น
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ในปี พ.ศ. 2542 จากนั้นมีการเปิดสอนในมหาวิทยาลัยของรัฐบาลคือ 
ภาควิชานาฎยศิลป์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ สาขาวิชานาฏยศิลป์ตะวันตก จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ในปี พ.ศ. 2531และท่ี สาขานาฏศิลป์สากล คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒใน
ปี พ.ศ. 2538 และที่  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม โครงการจัดตั้งคณะศิลปกรรมศาสตร์และคณะ
สถาปัตยกรรมศาสตร์ ในปี พ.ศ. 2541 สาขานาฏยศิลป์ ภาควิชาทัศนศิลป์และศิลปะการแสดง 
นอกจากนี้ยั งมีสถาบันสอนนาฏศิลป์สากลเอกชนในประเทศไทย ที่ ได้รับการรับรองจาก
กระทรวงศึกษาธิการ และ มหาวิทยาลัยราชภัฎ มหาวิทยาลัยราชมงคลตลอดจนสถาบันที่จดทะเบียน
ในรูปของบริษัทจ ากัดอีกมาก จากเหตุผลดังกล่าวนี้ท าให้กระบวนการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
ในรายวิชาต่างๆถูกบรรจุเข้าสู่หลักสูตรการเรียนการสอนของสถาบันอุดมศึกษา (วิทยาลัยนาฏศิลป์. 
2556:ออนไลน์) 

ในปัจจุบันพบว่ามีสถาบันการศึกษาท่ีเปิดสอนหลักสูตรในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก และให้
ปริญญาในสาขาวิชานาฏศิลป์สากล (Western Dance) สามารถเป็นสรุปตารางได้ดังนี้คือ 
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ตารางที่ 1 หลกัสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย 
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1. หลักสูตรจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (2556) 
 

ปรัชญา    “ก้าวข้ามขีดจ ากัด สู่สหัสวรรษแห่งความคิดสร้างสรรค์” 
หลักสูตร   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  (ศป.บ) 
ชื่อปริญญา   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต   (นาฏยศิลป์) 

คณะศิลปกรรมศาสตร์ มีความเป็นเลิศทางศิลปกรรมศาสตร์ 
ระดับชาติ และนานาชาติ เป็นเสาหลักและเป็นแหล่งอ้างอิงของ
แผ่นดิน สร้างเสริมทรัพยากรมนุษย์ที่มีคุณภาพและคุณธรรม 
พ่ึงพาตนเอง เสริมสร้างเครือข่ายและร่วมมือทางวิชาการ สามารถ
แข่งขันได้อย่างมีประสิทธิภาพสูง และการพัฒนาที่ยั่ งยืนใน
ประชาคมโลก 
 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  135   หน่วยกิต 
1.1 หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป      30 หน่วยกิต 

  -กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชามนุษย์ศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์    3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาสหศาสตร์      3 หน่วยกิต 

-กลุ่มวิชาภาษาต่างประเทศ    12 หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาบังคับเลือก      6 หน่วยกิต 

1.2 หมวดวิชาเฉพาะ (นาฏยศิลป์)     96 หน่วยกิต 
  -วิชาพ้ืนฐานคณะ       9  หน่วยกิต 
  -วิชาบังคับสาขาวิชา     66 หน่วยกิต 
  -วิชาเลือกเสรี      21 หน่วยกิต 
1.3 หมวดวิชาเลือกเสรี        9 หน่วยกิต 
 จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    135   หน่วยกิต 
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2. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (2553) 
 
ปรัชญา    “ศิลปกรรมสรรค์สร้างปัญญา  ปัญญาสร้างสรรค์คุณภาพชีวิต” 
หลักสูตร   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) 
ชื่อปริญญา   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต   

(สาขาวิชาศิลปะการแสดง วิชาเอกนาฏศิลป์สากล) 
ศิลปกรรมมุ่งสู่ความเป็นเลิศด้วยการเป็นศูนย์กลางศิลปวัฒนธรรม
ในเอเชีย และเป็นต้นแบบการสร้างสรรค์นวัตกรรม   ในรูปแบบ
บูรณาการภูมิปัญญาท้องถิ่นกับเทคโนโลยีและแนวคิดทาง
ตะวันตกเพ่ือความเป็นอยู่ของประชากรและสร้างภูมิคุ้มกันในการ
แข่งขันทางเศรษฐกิจให้แก่ประเทศชาติ 
 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  130   หน่วยกิต 
1.1 หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป      30 หน่วยกิต 

   -กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชามนุษย์ศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์    3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาสหศาสตร์      3 หน่วยกิต 

-กลุ่มวิชาภาษาต่างประเทศ    12 หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาบังคับเลือก      6 หน่วยกิต 

1.2 หมวดวิชาเฉพาะ (นาฏยศิลป์)     94 หน่วยกิต 
  -วิชาพ้ืนฐานคณะ      18  หน่วยกิต 

1.2.1 วิชาเอก      76 หน่วยกิต 
  -วิชาเอกบังคับ      58 หน่วยกิต 
  -วิชาพ้ืนฐานสาขาวิชา     18 หน่วยกิต 
  -วิชาชีพเฉพาะด้าน     40 หน่วยกิต 
  1.2.2 วิชาเอกเลือก     18 หน่วยกิต 

1.3 หมวดวิชาเลือกเสรี       6 หน่วยกิต 
 จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    130   หน่วยกิต 
  



 

 

58 

3. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (2556) 
 

ปรัชญา    “มนุษย์สร้างศิลปวัฒนธรรม ศิลปวัฒนธรรมสร้างมนุษย์” 
หลักสูตร   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) 
ชื่อปริญญา   ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  

(สาขาวิชาศิลปะการแสดง วิชาเอกนาฏศิลป์ตะวันตก) 
มีวิสัยทัศน์ความเป็นผู้น า ผู้บุกเบิก สร้างสรรค์ ทั้งทักษะ และ    
วิทยาการ มีความรู้ เข้าใจใน วิทยาการ เทคโนโลยี นวัตกรรม การ 
วิจัย และวิชาการ เป็นนิยามแห่งพลังความคิดสร้างสรรค์ คิด 
วิเคราะห์ และคิดเชิงกลยุทธ์ บูรณการผสานศาสตร์ศิลปกรรมเพ่ือ 
เศรษฐกิจสร้างสรรค์อย่างยั่งยืน เป็นผู้ให้ ผู้เสียสละ ผู้สร้าง 
ความสุข ความปรองดอง และความสุนทรีย์แก่เพ่ือนมนุษยชาติ  
เป็นผู้บริหารจัดการความรู้ มีจิตเอ้ืออาทร จิตสาธารณะ เป็นทูต 
แห่งศิลป์ การบริการวิชาการและศิลปวัฒนธรรมด้วยกัลยาณมิตร 
แห่งศิลป์ สู่สังคม ประชาคมอาเซียน และสากล 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  136   หน่วยกิต 
1.1 หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป      30 หน่วยกิต 

  -กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชามนุษย์ศาสตร์      3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์    3 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาสหศาสตร์      3 หน่วยกิต 

-กลุ่มวิชาภาษาต่างประเทศ    12 หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาบังคับเลือก      6 หน่วยกิต 

1.2 หมวดวิชาเฉพาะ (นาฏศิลป์ตะวันตก)    100 หน่วยกิต 
1.1 วิชาแกนคณะไม่น้อยกว่า      6 หน่วยกิต 

 1.2 กลุ่มวิชาพ้ืนฐานวิชาเอกไม่น้อยกว่า    49 หน่วยกิต 
 1.3 กลุ่มวิชาเอกไม่น้อยกว่า     30    หน่วยกิต 
 1.4 กลุ่มวิชาโทไม่น้อยกว่า     15  หน่วยกิต 

1.3 หมวดวิชาเลือกเสรีไม่น้อยกว่า      6 หน่วยกิต 
 จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    136   หน่วยกิต 
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4. สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ (2558) 
 
ปรัชญา    “มุ่งม่ันพัฒนาครูศิลปะสู่การอนุรักษ์สู่การอนุรักษ์ศาสตร์แห่งศิลป์” 
หลักสูตร   ศิกษาศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิกษาศาสตรบัณฑิต (ศษ.บ) 
ชื่อปริญญา   ศึกษาศาสตรบัณฑิต  (นาฏศิลป์สากลศึกษา) 

มุ่งสู่การเป็นองค์กรหลัก ในการสร้างครูมืออาชีพ ด้านนาฏศิลป์ 
ดนตรี และคีตศิลป์ ที่มีคุณภาพออกสู่สังคม เพ่ือเป็นพลังส าคัญใน
การพัฒนาการศึกษาด้านศิลปวัฒนธรรมของชาติและก้าวสู่การ
เป็นประชาคมอาเซียน 
 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  164   หน่วยกิต 
1. หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป      32 หน่วยกิต 

  - กลุ่มวิชาบังคับ      24 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชามนุษย์ศาสตร์และสังคมศาสตร์   12 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์และเทคโนโลยี  6 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาภาษา       6 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาเลือกไม่น้อยกว่า      6      หน่วยกิต 

2.หมวดวิชาเฉพาะด้าน      126 หน่วยกิต 
2.1 กลุ่มวิชาชีพครู      48 หน่วยกิต 

  - กลุ่มวิชาชีพครูบังคับ     42  หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาชีพครูเลือกไม่น้อยกว่า     6 หน่วยกิต 
 2.2 กลุ่มวิชาชีพเอก      78 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาเอกเดี่ยว     68 หน่วยกิต 
  -กลุ่มวิชาการสอนวิชาเอก      6 หน่วยกิต 
 กลุ่มวิชาเอกเลือกไม่น้อยกว่า      4 หน่วยกิต 

3. หมวดวิชาเลือกเสรีไม่น้อยกว่า      6 หน่วยกิต 
 จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    164   หน่วยกติ 
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ตารางที่ 2 สรปุโครงสร้างหลกัสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
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2.2 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

 ค าว่า “สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก” มาจากค าภาษาอังกฤษว่า “Western Dance 
Department” หมายถึงสาขาวิชาที่เปิดสอนในระดับปริญญาบัณฑิต สาขาวิชานาฏศิลป์สากลหรือ
นาฏศิลป์ตะวันตกมีจุดมุ่งหมายเพ่ือผลิตบัณฑิตให้เป็นผู้มีความรู้ ความสามารถในด้านทักษะวิชาชีพ
นาฏศิลป์ตะวันตก เป็นหลักสูตรที่เรียนรู้เกี่ยวกับ หลักการเคลื่อนไหวรูปแบบต่างๆของนาฏศิลป์
ตะวันตก ได้แก่ Ballet Jazz Contemporary Dance Hip Hop เป็นต้น   
 ในงานวิจัยนี้ได้ศึกษาและวิเคราะห์แนวคิดการพัฒนาหลักสูตรด้านนาฏศิลป์ตะวันตกที่มีการ
รับรองมาตรฐานวิชาชีพในสถาบันการศึกษาจากต่างประเทศ เทียบเคียงกับมาตรฐานคุณวุฒิใน
มหาวิทยาลัยต่างประเทศที่เปิดสอนด้านนาฏศิลป์ตะวันตกดังนี้คือ 

1. Bachelor of Dance Studies (Honors),  The University of Auckland, New  
      Zealand By National Certificate in Education Achievement (NCEA). 
 2.  The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian Collage of The Arts, Australia 
      by Curriculum Framework Curriculum Guide – The Arts. 
 3.  The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas at Austin,  
     U.S.A by Center for Educator Development in Fine Arts (CEDFA) 
 4. The Bachelor of Arts  (Hons) Ballet Education (BABE), Royal Academy of  
              Dancing, England. by Royal Academy of Dancing. 

ทั้ง 4 ประเทศเป็น ผู้น าทางด้านการศึกษาและการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก มี
มาตรฐานสากลรองรับ และเป็นที่ยอมรับในการเรียนนาฏศิลป์ตะวันตกทั้งในประเทศไทยและ
ต่างประเทศ ทั้ง 4 ประเทศเป็นประเทศที่มีความเป็นสังคมพหุวัฒนธรรม ที่ต้องการการอนุรักษ์ สืบ
ทอด สืบสานวัฒนธรรมเดิมไว้ด้วยกระบวนการเชื่อมโยงทางนาฏศิลป์ตะวันตกอย่างเด่นชัด 

ประเทศนิวซีแลนด์ 
หลักสูตรของโรงเรียนในประเทศนิวซีแลนด์เป็นผลมาจากนโยบายอย่างเป็นทางการที่ระบุไว้

ในกรอบหลักสูตร The New Zealand Curriculum Framework/TeAngaMarautanga o 
Aotearoa . (1993) เอกสารฉบับนี้ก าหนดกรอบหลักสูตรระดับชาติและหลักการก าหนดทิศทางให้กับ
การเรียนรู้และการประเมินในโรงเรียนนิวซีแลนด์ เอกสารระบุถึงเจ็ดพ้ืนที่การเรียนรู้ที่ส าคัญ: ได้แก่
ศิลปะพ้ืนถิ่น ภาษาพ้ืนถิ่น, สุขภาพและกายภาพ, สังคมศาสตร์, เทคโนโลยี, คณิตศาสตร์วิทยาศาสตร์, 
ทักษะการสื่อสาร เลข ข้อมูล, การแก้ปัญหาและการจัดการตนเอง การท างานและการศึกษาจะได้รับ
การพัฒนาโดยทั้งหมดนักเรียนจะมีการระบุและสถานที่ทัศนคติและค่านิยมที่เกี่ยวข้องกับโรงเรียนงบ
หลักสูตรแห่งชาติในแต่ละการเรียนรู้ที่ส าคัญของแต่ละพ้ืนที่ได้รับการพัฒนาความก้าวหน้าและอธิบาย
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ในรายละเอียดมากขึ้นในระดับชาติจุดมุ่งหมายและวัตถุประสงค์ของความส าเร็จกับผลสัมฤทธิ์ ของ
นักเรียนที่สามารถประเมินได้งบหลักสูตรแห่งชาติเป็นเอกสารที่ใช้ในโรงเรียนเพ่ือให้แน่ใจว่าการเรียน
การสอนและโปรแกรมการเรียนรู้ให้นักเรียนทุกคนมีโอกาสที่จะตอบสนองความต้องการตามการเรียน
ของหลักสูตรนิวซีแลนด์ 

หลักสูตรศิลปะในประเทศนิวซีแลนด์ (The Arts in the New Zealand Curriculum) 
ได้รับการเปิดตัวอย่างเป็นทางการในเดือนกันยายน ในปี ค.ศ. 2000 นี้ค าชี้แจงหลักสูตรเป็นเอกสาร
สุดท้ายที่จะได้รับการพัฒนาในความสัมพันธ์กับระยะเวลาสิบปีของการปฏิรูปการเรียนรู้แห่งชาติ ตาม
แนวนโยบายที่จัดตั้งขึ้นในปีใหม่กรอบหลักสูตรนิวซีแลนด์ หลักสูตรศิลปะนิวซีแลนด์ (The New 
Zealand Curriculum Framework) The Arts in The New Zealand Curriculum ,2000: 1-6) 
ให้โรงเรียนที่มีค าแนะน าส าหรับโปรแกรมการวางแผนในศิลปะส าหรับนักเรียนทุกคนในปีที่ 1-13 
แสดงถึงความต้องการว่าโรงเรียนจะต้องตอบสนองในความสัมพันธ์กับการเรียนรู้และการเรียนการ
สอนในสาขาวิชาที่สี่ของการเต้นร า, ละคร, ดนตรีและทัศนศิลป์ 

มาตรฐานผลสัมฤทธิ์ของการพัฒนาส าหรับการรับรองแห่งชาติใหม่ในการเรียนเต้นร าใน
หลักสูตรของโรงเรียนนิวซีแลนด์ตามความส าเร็จ (NCEA) และนิวซีแลนด์คุณวุฒิ Authority (NZQA) 
หน่วยมาตรฐานการพัฒนาส าหรับใบรับรองระดับชาติและระดับประกาศนียบัตรลงทะเบียนบน
คุณวุฒิแห่งชาติ 

จุดมุ่งหมายของหลักสูตรศิลปะในประเทศนิวซีแลนด์ (2000) มีดังนี ้
1) เพ่ือให้นักศึกษาในการพัฒนาความรู้เท่าทันในการเต้นร า , ละคร, ดนตรีและ

ทัศนศิลป์; 
2) เพ่ือช่วยให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมและพัฒนาความสนใจในศิลปะตลอดชีวิต; 
3) เพ่ือขยายความเข้าใจและการมีส่วนร่วมในศิลปะในนิวซีแลนด์ 
4) เพ่ือเป็นการพัฒนาความรู้เท่าทันในแต่ละสาขาวิชาศิลปะได้รับการรับรองเป็น

ภาคกลางและความคิดรวมส าหรับศิลปะในหลักสูตรนิวซีแลนด์ ความรู้เท่าทันมีการพัฒนาในเต้นร า, 
ละคร, ดนตรีและศิลปะการแสดงเป็น เรียนรู้การใช้โดยเฉพาะอย่างยิ่งภาพ การได้ยินและสัญลักษณ์
ต่างๆ และ หลักการเคลื่อนไหว และสัญลักษณ์ของแต่ละสาขาวิชาที่จะถ่ายทอดและรับความหมาย 
ให้ผู้เรียนพัฒนาความรู้ในแต่ละวินัยขณะที่พวกเขาต้องเรียนรู้ 

5) มีการใช้องค์ประกอบของเทคนิคและเทคโนโลยี 
6) สามารถสร้างงานบนความหลากหลายของแหล่งที่มาของแรงจูงใจในการพัฒนา

ความคิดและท าให้งานศิลปะ 
7) สามารถสร้างงานนาฏศิลป์ที่ตอบสนองต่องานศิลปะ, การพัฒนาทักษะในการ

ถ่ายทอดและการตีความความหมาย 
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8) สามารถผลงานที่มีระเบียบวินัยและศิลปะท่ีเกี่ยวข้องกับสังคมและวัฒนธรรมของ
พวกเขาในแต่ละบริบท 

ในแต่ละวัตถุประสงค์ความจะแสดงจุดมุ่งหมายทั้งแปดระดับกับกรอบหลักสูตรของประเทศ
นิวซีแลนด์ พวกเขาอธิบายขอบเขตและพารามิเตอร์ส าหรับการเรียนรู้และระบุทักษะโดยเฉพาะอย่าง
ยิ่งความรู้และความเข้าใจที่จะได้รับการพัฒนาในสาระของแต่ละแต่ละสาขาวิชา การเรียนรู้ภายใน
เต้นร า, ละคร, ดนตรีและทัศนศิลป์เชื่อมโยงกันในการก าหนดพ้ืนที่การเรียนรู้ที่ส าคัญส าหรับแต่ละ
สาขาวิชา 

-  การพัฒนาความรู้ที่เป็นประโยชน์ในการเต้นร า / ละคร / เพลง / ทัศนศิลป์ 
-  การพัฒนาความคิดในการเต้นร า / ละคร / เพลง / ทัศนศิลป์ 
-  การสื่อสารและการตีความในการเต้นร า / ละคร / เพลง / ทัศนศิลป์ 
-  การท าความเข้าใจเกี่ยวกับการเต้นร า / ละคร / เพลง / ทัศนศิลป์ในแต่ละบริบท 

คุณสมบัติของผู้ที่ได้รับใบอนุญาตมาตรฐานด้านการเต้นร า  
ตั้งแต่ปี ค.ศ.1995 เป็นต้นมา กรอบมาตรฐานคุณวุฒิของนิวซีแลนด์ (NZQA) มีการ

พัฒนาการลงทะเบียนในกรอบคุณวุฒิการศึกษาแห่งชาติ (NQF) ที่ครอบคลุมหน่วยมาตรฐานการ
เต้นร า ตรวจสอบโดยทัศนศิลป์และศิลปะการแสดงมาตรฐานแห่งชาติหน่วย NZQA เต้นร ามาตรฐาน
มีให้บริการทั่วทั้ง 4 ระดับในโดเมนต่อไปนี้: การเต้น, การเต้นร าการออกแบบท่าเต้นและมุมมองการ
เต้น 

การประสบความส าเร็จในวิชาชีพเต้นร าของคนหนุ่มสาวรับรองผลสัมฤทธิ์ทางการศึกษาโดย
หน่วยงาน National Certificate of Educational Achievement (NCEA) มาตรฐานความส าเร็จใน
การเต้นร ารวมถึงมาตรฐานระดับทุนการศึกษาที่ได้รับการพัฒนาก้าวหน้าตั้งแต่เริ่มต้นของโครงการนี้
ในปี 1999 การท างานในการพัฒนาเหล่านี้การปฏิรูปที่ผ่านมาทั้งในหลักสูตรและคุณวุฒิโรงเรียนที่มี
ความส าคัญทางประวัติศาสตร์ เป็นครั้งแรกในโรงเรียนการศึกษาด้านนาฏศิลป์ในประเทศนิวซีแลนด์
ในขณะนี้รวมเป็นเรื่องการศึกษาตลอดปีของการศึกษา การเปลี่ยนแปลงในนโยบายนี้มีผลกระทบ
อย่างมีนัยส าคัญส าหรับการฝึกการเรียนการสอนตั้งแต่ตีพิมพ์หลักสูตรศิลปะเอกสารในปี 2000 ด้วย
ลักษณะบังคับของการเต้นร าในปีที่ 1-8 และที่คาดการณ์ไว้ถึงการเจริญเติบโตของการเต้นร าเช่น
การศึกษาวิชาเลือกข้ามปีที่ 9-13 เป็นที่คาดหวังว่าระดับความรู้การเต้นร าในส่วนที่เกี่ยวกับครูและ
นักเรียนย่อมจะขยายและลึกมากขึ้นส่วนประกอบที่ส าคัญในครั้งนี้จะเป็นโอกาสในการพัฒนาทักษะ
ส่วนบุคคล, ความรู้และความเข้าใจของการเต้นรวมถึงประสบการณ์ในช่วงของค าศัพท์เต้นร าและ
วัฒนธรรมประวัติศาสตร์และบริบทความงาม 
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ประเทศออสเตรเลีย 
สภาหลักสูตรด้านการศึกษาของออสเตรเลียฝั่งตะวันตก ร่วมกับ ครู , นักวิชาการ, เจ้าหน้าที่

หลักสูตร สมาชิกชุมชน,นักเรียน ได้ร่วมมือกันในการพัฒนาเนื้อหาส าหรับกรอบหลักสูตรและคู่มือ
หลักสูตรได้รับการพัฒนาโดยสภาภายใต้ทิศทางของสมาชิกของคณะกรรมการหลักสูตร จากพ้ืนที่การ
เรียนรู้ที่หลากหลายและขั้นตอนของการพัฒนาที่เกี่ยวข้องกับบุคคลที่ท างานสภาหลักสูตรยอมรับการ
วิจัยการเขียนและบทบาทให้ค าปรึกษาด าเนินการโดยสมาชิกของส านักเลขาธิการสภาในระหว่างการ
พัฒนากรอบหลักสูตร (Curriculum Framework Curriculum Guide – The Arts, 2005:1-5) 

การพัฒนาคู่มือการหลักสูตรกรอบหลักสูตรที่ได้รับการออกแบบมาเพ่ือช่วยท าให้ครูและ
โรงเรียนที่มีส่วนในการสร้างโปรแกรมการศึกษาที่ให้นักเรียนบรรลุผล คู่มือหลักสูตรและกรอบ
หลักสูตรการเรียนรู้แต่ละพ้ืนที่จัดท าตามค าแนะน าให้อยู่ในขอบเขตของส่วนกรอบหลักสูตร แจ้งการ
พัฒนาของการเรียนรู้และโปรแกรมการเรียนการสอนในโรงเรียน เป็นขอบเขตของรูปแบบศิลปะการ
เต้นร าที่หมายถึงการเคลื่อนไหวแสดงออกโดยใช้ร่างกาย ใช้พ้ืนที่เวลาและพลังงาน ผู้เรียนบรรลุผล
ผ่าน มีส่วนร่วมในกิจกรรมที่ส าคัญของการออกแบบท่าเต้น , ประสิทธิภาพการท างานและการ
ประเมินผลในการออกแบบท่าเต้น, นักเรียนสร้างองค์ประกอบของการเต้นร าที่จะสร้างการเคลื่อนไหว
ที่สื่อสารความคิดและอารมณ์ 

ในการปฏิบัติ, นักเรียนใช้ความสามารถทางกายภาพและทักษะในการแสดงออกและรับรู้ใน
การใช้หลักการการเคลื่อนไหวของมนุษย์ ที่พวกเขาต้องค านึงถึงความสัมพันธ์แบบไดนามิก ระหว่าง
นักเต้นและผู้ชมในการประเมินผล นักเรียนอธิบายวิเคราะห์ตีความและประเมินผลของพวกเขา 

การเต้นของตัวเองและการเต้นร าของผู้อ่ืนนักเรียนใช้องค์ประกอบของการเต้นร า(ร่างกาย
พ้ืนที่เวลาและพลังงาน) เพ่ือพัฒนาความตระหนักของการเคลื่อนไหวความเป็นไปได้ ร่างกายเป็น
องค์ประกอบของเต้นร ารวมถึงวิธีการที่เราใช้ส่วนของร่างกายและรูปร่างและวิธีการเดินทางผ่านพ้ืนที่ 
ช่องว่างรวมถึงวิธีการที่เราใช้ที่แตกต่างกันของระดับทิศทางของการเคลื่อนไหวและกลุ่มของรูปทรง
และร่างกายเวลารวมถึงการใช้จังหวะรูปแบบส าเนียงและจังหวะพลังงานรวมมุมมองของร่างกายพ้ืนที่
และเวลาที่จะดึงความสนใจไปสู่ภาพรวมในการสร้างงานนาฏศิลป์ 

ด้านคุณภาพของการเคลื่อนไหวในการท างานกับองค์ประกอบเหล่านี้นักเรียนใช้ทักษะการ
แสดงออกตั้งเป้าหมายไปที่ ความเข้มข้นของระเบียบวินัยและความมุ่งมั่นในการสื่อสารความหมาย
ผ่านการเต้นร า ให้พวกเขาเข้าใจกระบวนการออกแบบท่าเต้น การออกแบบ  การผลิตและการใช้ใหม่ 

ด้านเทคโนโลยี พวกเขาควรตอบสนองต่อและประเมินการเต้นร านักเรียนมาท าความเข้าใจ
และใช้ประเภทที่แตกต่างกันของรูปแบบของพิธีกรรมทางสังคมและการเต้นร าศิลปะและรูปแบบการ
เต้นร าจากประสบการณ์ความหลากหลายของวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ตลอดระยะเวลาที่ผ่านมา 
ประสบการณ์นี้จะสะท้อนให้เห็นในการออกแบบท่าเต้นของพวกเขาเอง 
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วัตถุประสงค์ของหลักสูตรคู่มือกรอบหลักสูตร 
กรอบหลักสูตรระบุผลลัพธ์ที่นักเรียนทุกคนควรจะบรรลุเป็นผลมาจากโปรแกรมการเรียนรู้ที่

พวกเขาด าเนินการในโรงเรียนออสเตรเลีย โรงเรียนและครูพัฒนาโปรแกรมการเรียนรู้ตามสถานการณ์
ของพวกเขาอย่างเป็นมิตรและความตามต้องการของนักเรียนที่จะแน่ใจว่าพวกเขาจะบรรลุผลเหล่านี้ 
ผ่านการตัดสินอย่างต่อเนื่องของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนความคืบหน้าของนักเรียนจะถูก
ตรวจสอบและแผนการสอนจะได้รับการพัฒนาส าหรับการพัฒนาตามวัตถุประสงค์ของหลักสูตรคู่มือ 

กรอบหลักสูตรคือการสนับสนุนการด าเนินงานโดยการสื่อสารเนื้อหา (ความรู้ทักษะความ
เข้าใจและการประเมินค่า) ได้รับการสอนส าหรับนักเรียนที่จะบรรลุกรอบหลักสูตรการเสริมสร้างและ
การเรียนรู้ทั้งหมด ด้วยการพัฒนาโปรแกรมการเรียนรู้ในโรงเรียนที่ให้ความต่อเนื่องและการเชื่อมโยง
ส าหรับนักเรียนในความส าเร็จของพวกเขาต่อผลลัพธ์การเรียนรู้และมีการสนับสนุนที่มีคุณค่าส าหรับ
การปรับปรุงการเรียนรู้ของนักเรียน กรอบหลักสูตรให้ค าแนะน าส าหรับผลของแต่ละคนกรอบ
หลักสูตรมีความคาดหวังว่านักเรียนจะมุ่งเน้นในเนื้อหาทั้งหมดของผลลัพธ์การเรียนรู้ในแต่ละปีของ
การศึกษา ช่วงเวลาที่ผลการเรียนรู้บางอย่างอาจจะไม่รวมอยู่ในการเรียนรู้ในโปรแกรม การวางแผน
โปรแกรมการเรียนรู้จะเน้นที่ผลโดยเฉพาะอย่างยิ่งสี่ขั้นตอนที่ทับซ้อนกันของการพัฒนาที่ระบุไว้ใน
กรอบหลักสูตรตามที่ระบุไว้ด้านล่างต่อไปนี้ (Curriculum Framework Curriculum Guide – The 
Arts, 2005:6) 

กรอบแนวคิดหลักสูตรทางด้านศิลปะ จากประเทศออสเตรเลีย (Curriculum Framework 
Curriculum Guide –The Arts) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับมาตรฐานหลักสูตรการเต้นร าโดย มุ่งเน้น
เนื้อหาที่สะท้อนให้เห็นถึง ความต้องการการพัฒนาของผู้เรียน 4 ทักษะส าคัญ คือ  

1. ทักษะด้านความคิด (Arts Ideas) 
2. ทักษะและกระบวนการทางด้านการเต้นร า  (Arts Skills and Processes) 
3. ทักษะทางด้านการรับรู้  (Arts Responses) 
4. ทักษะทางด้านสังคม   (Arts in Society)  

ประเทศอเมริกา 
 สมาชิกสภานิติบัญญัติแห่งเท็กซัสอาศัยอ านาจในการพัฒนาความรู้ของการศึกษาในรัฐเท็กซัส
และทักษะที่จ าเป็นมีเป้าหมายของการที่ 

"ผู้เรียนทุกคนจะต้องแสดงให้เห็นถึงความรู้และทักษะที่จ าเป็นในการอ่านเขียน ,ค านวณ, การ
แก้ปัญหา, การคิดวิเคราะห์, การใช้เทคโนโลยีและการสื่อสารข้ามทุกสาขาวิชาความรู้และทักษะที่
จ าเป็นจะต้องเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนทุกคนสามารถที่จะศึกษา , อบรมเพ่ือให้ได้รับการจ้างงาน
ต่อไป”(Dance Curriculum Framework, Center for Educator Development in Fine 
Arts,2015:online)” 
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 การศึกษาทางด้านการเต้นร าในรัฐเท็กซัส ประเทศสหรัฐอเมริกา ประกาศโดยวุฒิสภาผ่าน
โดยสภานิติบัญญัติเท็กซัสที่ 74 กล่าวว่า การศึกษาที่มีความชัดเจนความรู้และทักษะเป็นสิ่งจ าเป็นใน
พ้ืนที่ของรากฐานและหลักสูตร ในระดับโรงเรียนมัธยมที่ระบุไว้ในเท็กซัสรหัสบริหารเขตจะต้องมี
หลักสูตรอย่างน้อยสองในสี่ของพ้ืนที่ศิลปะ (ศิลปะดนตรีละครและการเต้นร า) โครงการผลสัมฤทธิ์
ดีเด่นต้องหนึ่งเครดิตจากส่วนใดของหลักสูตรที่ระบุไว้ในบทที่ 117 ของความรู้ของเท็กซัสและทักษะที่
จ าเป็น นอกจากนี้นักเรียนที่มีส่วนร่วมในความส าเร็จที่โดดเด่นในหลักสูตรสามารถได้รับการยอมรับ
ส าหรับความส าเร็จที่โดดเด่นในด้านของศิลปะดนตรีโรงละครหรือการเต้นร า ด้วยบทบาทศิลปะใน
โรงเรียนของรัฐเท็กซัสนี้คณะกรรมการได้ร่างหลักสูตรส าหรับศิลปะโดยรวมความหลากหลายของ
ความเชี่ยวชาญในการศึกษาศิลปะนับพันของการประมวลผลที่ให้ใส่ลงในหลักสูตรรวมไปถึงความเห็น
ของผู้ปกครอง, ผู้แทนธุรกิจ, ครู, รัฐและผู้น าชุมชน, รัฐและผู้เชี่ยวชาญแห่งชาติพวกเขาช่วยกัน
ตรวจสอบร่างของหลักสูตรศิลปะที่จะช่วยให้มั่นใจว่าการศึกษาศิลปะที่ดีในโรงเรียนของรัฐเท็กซัสจะ
ไม่มีความเกี่ยวข้องกับความรุนแรงใดๆรัฐคณะกรรมการการศึกษาลงเสียงเป็นเอกฉันท์น าศิลปะ
ภายในเท็กซัสที่จ าเป็นรวมไปถึงความรู้และทักษะความเป็นมนุษย์ กรอบของความรู้และทักษะที่
ชัดเจน ความคาดหวังสูงส าหรับผลสัมฤทธิ์ของนักเรียนทั้งหมดจะมีการพิจารณาเนื้อหามาตรฐานที่
ระบุสิ่งที่นักเรียนทุกคนควรรู้และสามารถที่จะท า อย่างไรก็ตามหลักสูตรนาฏศิลป์สากลนี้  ไม่ได้เป็น
การหลักสูตรและไม่ได้ก าหนดวิธีการหรือกลยุทธ์เพ่ือให้บรรลุมาตรฐาน แต่พวกเขาจัดท าขึ้นเพ่ือเป็น
พ้ืนฐานของหลักสูตรท้องถิ่นซึ่งได้รับการออกแบบมาเฉพาะบุคคลเพ่ือตอบสนองความต้องการเฉพาะ
ของแต่ละอ าเภอ 
  องค์กรด้านความรู้และทักษะของเท็กซัส (Texas Essential Knowledge and Skills) หรือ
เรียกว่า TEKS ได้อ้างอิงถึงบทที่ 117 ของเท็กซัสในการบริหารรหัสชื่อ 19 ศิลปะแนะน าให้รู้จักกับแต่
ละเกณฑแ์ละระดับการเรียนการสอนที่มีการจัดบทสรุปของสิ่งที่นักเรียนจะท าและเรียนรู้ในการศึกษา
ศิลปะดนตรีละครหรือการเต้นร าและแนะน า 4 แนวทางของการเรียนรู้ที่ส าคัญของศิลปะคือ 

- การรับรู้ (Perception) 
- การแสดงออกอย่างสร้างสรรค์ (Creative expression/performance) 
- การสืบสานมรดกทางประวัติศาสตร์และวัฒนธรรม (Historical and cultural 

heritage) 
- การตอบสนองและการประเมินผล (Response and evaluation) 

ภายในแต่ละแนวทางการเรียนรู้และระดับหลักสูตรเหล่านี้ทั้ง 4 แนวทางจะเป็นส่วนหนึ่งของ
การปรับแก้ไขในหลักสูตร โดยไม่จ าเป็นต้องมีน้ าหนักที่เท่าเทียมกัน บางหลักสูตรอาจมุ่งเน้นในส่วนที่
แตกต่างกัน องค์กรด้านความรู้และทักษะของเท็กซัสได้ก าหนดสิ่งที่นักเรียนควรรู้และสามารถที่จะท า
ในการวางรากฐานสาขาวิชาการทางศิลปะ ความรู้และทักษะเป็นพ้ืนฐานของการเรียนที่มีคุณภาพ
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โปรแกรมการศึกษาส าหรับนักเรียนที่เท็กซัส ที่ส าคัญ อายุที่เหมาะสมในแต่ละหลักสูตร ความ
คาดหวังของนักศึกษาจะขึ้นอยู่กับการพิจารณาอย่างรอบคอบโดยทั่วไปจากความรู้ความเข้า ใจใน
สังคม / อารมณ์และทางกายภาพการพัฒนาของวัยรุ่นและจะมุ่งเน้นจากความสามารถในปัจจุบันของ
พวกเขาและวิธีการที่จะช่วยให้พวกเขาพัฒนาไปสู่ระดับที่สูงขึ้นของความรู้และทักษะ เน้นสิ่งที่
นักเรียนควรจะเรียนรู้มากกว่าสิ่งที่ครูควรสอน 

หลักสูตรการเต้นร าของเท็กซัสเป็นโอกาสส าคัญส าหรับนักการศึกษาที่จะคิด การน าเสนอกล
ยุทธ์การเรียนการสอน การประเมินผล และการพัฒนาอาชีพ ความรู้และทักษะที่จ าเป็นท าให้ศิลปะ
การดนตรี ละคร และการเต้นร า เป็นส่วนส าคัญที่จะต้องมีการเรียนการสอนในระดับมัธยมและระดับ
ที่สูงขึ้น การผลิตมุ่งเน้นไปที่ความสามารถของนักเรียนอย่างใดอย่างหนึ่งที่สนับสนุนให้เกิดการพัฒนา
ความคิดสร้างสรรค์ การท างานร่วมกันท าให้เกิดความรู้ความเข้าใจในทักษะความรู้ และ ทักษะการ
เต้น กรอบการศึกษานี้มีไว้เพ่ือช่วยให้ครูผู้บริหารและศูนย์บริการการศึกษา  บุคลากรสามารถเพ่ิม
ผลสัมฤทธิ์ของผู้เรียนในการเรียนเต้นร า โดยน ากรอบนี้มาเป็นหลักสูตรประกาศใช้และน าเสนอใน
โรงเรียนเต้นร าในรัฐเท็กซัสเพ่ือปรับเปลี่ยนหลักสูตรที่มีอยู่เ พ่ือให้ผู้เรียนมีโอกาสที่จะประสบ
ความส าเร็จในระดับสูง ส านักงานเขตจะต้องพัฒนาหลักสูตรท้องถิ่นเรื่องการเรียนการสอนและการ
ประเมินผลที่สอดคล้องกับสาขาวิชาทางด้านศิลปะ  

กระบวนการของการให้ความรู้แก่นักเรียนเปรียบเหมือนการสร้างบ้านที่ต้องวางรากฐานให้
แข็งแกร่ง กรอบหลักสูตรนี้สามารถน าไปประยุกต์ใช้ให้เหมาะสมกับแต่ละท้องถิ่น ให้ตรงกับความ
ต้องการของผู้เรียนและในแต่ละเขตจะได้รับการสนับสนุนด้านกิจกรรม งบประมาณและวัสดุด้านการ
เรียนการสอนตามข้อก าหนดของกฎหมายและคณะกรรมการการศึกษาของรัฐตามมาตรฐานที่ก าหนด
ไว้การศึกษาการเต้นร าในสถานศึกษาในรัฐเท็กซัสให้โอกาสนักเรียนทุกคนได้รับความรู้ทางการเต้นร า
ที่ครอบคลุม ได้เรียนรู้และปรับแต่งทักษะการเต้นร าและเทคนิคในชั้นเรียนในการเรี ยนปฏิบัติและ 
ศึกษาวิวัฒนาการทางประวัติศาสตร์ วัฒนธรรม ในรูปแบบของศิลปะการเต้นร า โดยทุกองค์ประกอบ
ของหลักสูตรจะมีความสอดคล้องกัน คือ 

1. ได้รับความรู้ แนวความคิดหลักและองค์ประกอบหลักการของการเต้นร า 
2. ได้พัฒนาและใช้ความเข้าใจในหลักการพื้นฐานของการออกแบบท่าเต้น 
3. ได้รับความรู้ทักษะและเทคนิคของการเต้นร าในงานน าเสนอการเต้นร าอย่างเป็น

ทางการ 
4. ได้เกณฑ์ส่วนบุคคลในการประเมินผลการท างานสมัครเล่นและมืออาชีพ 
5. ได้ประสิทธิภาพของการสื่อสารความคิดและความรู้สึกผ่านกระบวนการเต้นร า 
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การพัฒนาหลักสูตรการเต้นโดยใช้กรอบนี้เป็นแนวทางที่วางแผนครอบคลุม วิธีการเรียนการ
สอนที่หลากหลายให้เหมาะสมกับนักเรียนที่มีความหลากหลาย ในประสบการณ์ของกระบวนการ
ศึกษาที่ยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Dance Curriculum Framework, Center for Educator 
Development in Fine Arts (CEDFA),2015:14-20) โดยมีวิธีการพัฒนาเพื่อให้เกิดความรู้ดังนี้ 

1. การพัฒนาแนวความคิดที่มีความหมายของตัวเอง, ความสัมพันธ์ของมนุษย์และ
ทางกายภาพสภาพแวดล้อม 

2. สร้างทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณโดยการตรวจสอบสาเหตุของการกระท า
ของนักเต้น 'โดยการวิเคราะห์การตอบสนองของแต่ละบทเรียนและการแสดงและการตีความเจตนา
ของนักออกแบบท่าเต้น 

3. เสริมสร้างและปรับแต่งทักษะความคิดสร้างสรรค์โดยการสร้างการตีความเดิม
ของการเต้นร าบนพ้ืนฐานของการตอบสนองต่อการท างานขององค์ประกอบอ่ืนๆ เช่น การสร้างฉาก
อุปกรณ์ประกอบฉากแสงและเทคนิคการแต่งหน้า 

4. เรียนรู้ที่จะเต้นร าในบริบทวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์โดยการประเมินคุณค่า
วิธีการเต้นร าทีเ่กี่ยวข้องกับเวลาและสถานที่ 

5. เรียนรู้วิธีการสื่อสารของสื่อท่ีแตกต่างกันโดยการค้นคว้าและบันทึกการแสดงการ
เต้นร า 

ประเทศอังกฤษ 
รูปแบบของการศึกษาการเต้นร าในประเทศอังกฤษที่มีลักษณะโดดเด่นมากนั้น เกิดขึ้นมาจาก

กระบวนการของการสร้างความคิดสร้างสรรค์ที่เริ่มสอดแทรกเข้าไปในกระบวนการเรียนการสอน
ตั้งแต่ปี ค.ศ. 1930 จากลีลาท่าเต้นของนักเต้นอิสระ อิซาดอรา ดันแคน (Isadora Duncan) และการ
เต้นร าพ้ืนบ้านที่มีผลต่อการสนับสนุนให้เกิดการแสดงออกและความคิดสร้างสรรค์ การเกิดของ
สงครามโลกครั้งที่สอง ที่ท าให้ทุกฝ่ายต้องหันมาตั้งต้นกับศาสตร์แห่งศิลปะใหม่ การเกิดขึ้นของทฤษฎี
การเคลื่อนไหวของลาบัน (Laban Theory) ท าให้เกิดความก้าวหน้าขึ้นในการศึกษาการเต้นร าในยุค
ใหม่ การกระตุ้นกิจกรรมต่างๆ น ามาใช้หลังสงครามท าให้การเต้นร าและการเคลื่อนไหวเป็นศิลปะ
มากขึ้น การเรียน การสอนมุ่งเน้นไปในความเป็นธรรมชาติของผู้เรียน เพราะการเต้นเป็นธรรมชาติจะ
ท าให้เกิดประสบการณ์ส่วนตนและเป็นประโยชน์ต่อบุคลิกภาพที่แสดงออกจากปี ค.ศ. 1970 การ
เต้นร าสมัยใหม่ของอเมริกา ละครเพลง (Musical) ได้แพร่กระจายไปสู่ระบบการศึกษาของอังกฤษ 
ส่งผลให้การศึกษาการเต้นร าในอังกฤษต้องมีการเพิ่มเติมเรื่องเทคนิคและวิธีการน าเสนอใหม่ๆขึ้น จาก
การพัฒนาหลักสูตรที่ครอบคลุมมากขึ้น โดยนักการศึกษาชื่อ สมิธและ ออธาด (Smith-Autard’s 
Midway Model) ผู้คิดค้น MED- Model  (Modern Educational Dance) ที่มีแนวคิดในเรื่องของ
อารมณ์การแสดงออกเฉพาะตนของผู้เต้นร า และการมีส่วนร่วมในการเคลื่อนไหว คงไว้ซึ่งความรู้สึก
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และบุคลิกภาพส่วนตนท าให้แนวคิดของการเต้นร ากลายเป็นศิลปะที่เกี่ยวข้องกับการผลิตเพ่ือให้เกิด
เป็นความสวยงามและมีคุณสมบัติที่ส าคัญดังนี้คือ (Royal Academy of Dancing, 2014: Online) 

-มีการรวมกันของความคิดสร้างสรรค์จินตนาการและความแตกต่างกับความรู้ของ
พลเมืองและการร่วมกันของศิลปะ 

- มีความสมดุลระหว่างความรู้สึก และ การกระท า ทักษะ เทคนิค 
- มีความสมดุลระหว่างหลักการเคลื่อนไหว และ เทคนิค 
- มีระบบการสอนของ Med Modelและการท างานในวิชาชีพร่วมกัน 

กระบวนการเหล่านี้ได้ข้อสรุปที่ท าให้การเรียนการสอนเกี่ยวกับการเต้นร าได้รับการยอมรับ
ว่าท าให้การแสดงมีคุณค่ามากขึ้นและท าให้ผู้เรียนได้เห็นคุณค่าของศิลปะ ความงามและ คุณค่าทาง
วัฒนธรรม ครูสอนเต้นร าที่เชี่ยวชาญจะพบว่าการสอนโดยพิจารณารายละเอียดเพ่ิมเติมเกี่ยวกับ
ความคิดสร้างสรรค์จะท าให้ครูผู้สอนมีมโนทัศน์ในการสอนที่ดีขึ้น ดังนั้นการเต้นร าศึกษา จึงประกอบ
ไปด้วย 

1. การแสดงออกและรูปแบบ (Expression & Form) 
2. กระบวนการ (Processes) 
3. จินตนาการและความคิดสร้างสรรค์ (Imagination & Creativity) 

มุมมองที่เพ่ิมเติมความคิดสร้างสรรค์ในการศึกษาด้านการเต้นร าส่วนนี้จะพิจารณาในล าดับสี่
มโนทัศน์ของความคิดสร้างสรรค์ที่ได้รับการวิจัยในปีที่ผ่านมาภายในการเรียนการเต้นร าตะวันตกอ่ืน 
ๆ ทฤษฎีการศึกษา แต่ละคนจัดล าดับความส าคัญในมิติที่แตกต่างกันของความคิดสร้างสรรค์ในด้าน
การศึกษาการเต้นร าตอนแรกคิดสร้างสรรค์ด้วยให้ความส าคัญกับ 

- ทักษะการคิด 
- ทักษะกระบวนการทางศิลปะ 
- ทักษะความคิดสร้างสรรค์คิดในความสัมพันธ์กับตัวเองที่อยู่ในการเรียนการสอน 
- ทักษะที่เน้นบทบาทของการเล่น 

สถาบันรอยัลบัลเล่ต์ (Royal Academy of Dancing) ในประเทศอังกฤษก่อตั้งขึ้นในกรุง
ลอนดอนประเทศอังกฤษในปี ค.ศ.1920 จัดตั้งเป็นสมาคมครูเต้นร าและได้รับพระบรมราชานุญาติ ใน
ปี ค.ศ. 1935 จากสมเด็จพระราชินีแห่งอังกฤษเป็นองค์อุปถัมภ์ RAD ถูกสร้างขึ้นโดยมีวัตถุประสงค์
เพ่ือปรับปรุงมาตรฐานของการเรียนการสอนบัลเล่ต์ในสหราชอาณาจักรและในการแสวงหาเป้าหมาย
ที่วิธีการสอนใหม่และเทคนิคการเต้นได้วางแผนส าหรับสถาบันการศึกษาโดยกลุ่มนักเต้นที่ประสบ 

ความส าเร็จในยุโรปRAD เป็นหนึ่งในองค์กรที่ดีที่สุดของโรงเรียนสอนเต้นร าในโลกที่มี
มากกว่า 14,000 คนใน 79 ประเทศ รวมถึง 7,500 ที่ถือสถานะครูที่ลงทะเบียน ขณะนี้มีประมาณ 
1,000 คนในงานเต็มเวลาหรือบางส่วน โปรแกรมการฝึกอบรมครู -time กับ RAD และในแต่ละปี
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ประมาณ 250,000 ของผู้สมัครเข้าสู่การสอบ RAD ทั่วโลกการสอบ RAD เป็นที่ยอมรับจากหน่วยงาน
ก ากับดูแลคุณวุฒิแห่งชาติของอังกฤษ, เวลส์, ไอร์แลนด์เหนือและสกอตแลนด์กับการสอบเข้าเรียน
มหาวิทยาลัยRAD นี้ยังมีการมอบรางวัลการตรวจสอบร่างกายของสภาการศึกษาและการฝึกอบรม
การเต้นร าRAD ท างานร่วมกับครูผู้สอนเต้นร านานาชาติของสมาคม Royal Academy of Dance 
เป็นองค์กรการกุศล 312,826 จดทะเบียนในประเทศอังกฤษและเวลส์ Royal Academy of Dance 
Enterprises Ltd เป็น บริษัท ย่อยที่ถือหุ้นทั้งหมดของ RAD ที่ขายสินค้าที่มีตราสถาบันการศึกษาที่มี
ผลก าไรทั้งหมดเป็นของที่ระลึกเพ่ือน าเงินทุนมาสนับสนุนการเรียนการสอนในสถาบัน วิธีการสอนใน 
RAD เป็นระบบเทคนิคการเต้นบัลเล่ต์และการฝึกอบรมการวางแผนเป็นพิเศษโดยผู้ก่อตั้งของ RAD ที่
รวมวิธีการเต้นของพวกเขา (อิตาลี, ฝรั่งเศส, เดนมาร์กและรัสเซีย) เพ่ือสร้างรูปแบบใหม่ของบัลเล่ต์ที่
เป็นเอกลักษณ์ขององค์กร วิธีการสอนผลิตรูปแบบของการเต้นบัลเล่ต์ที่ได้กลายเป็นที่ยอมรับในระดับ
สากลเป็นสไตล์อังกฤษของบัลเล่ต์ 

หลักสูตรการศึกษาการเต้นร าในระดับอุดมศึกษาของ RAD ประกอบไปด้วยBA (HONS) 
DANCE EDUCATION, DIPLOMA OF HIGHER EDUCATION: DANCE EDUCATION และ 
CERTIFICATE OF HIGHER EDUCATION: DANCE EDUCATION โปรแกรมนี้มีโอกาสที่จะกลายเป็น
ส่วนหนึ่งของประชาคมระหว่างประเทศของผู้เรียนมีส่วนร่วมในการศึกษาของการศึกษาและการสอน
เต้นร า ผู้เรียนสามารถเลือกที่จะศึกษาต่อในระดับอนุปริญญาและประกาศนียบัตรหรือระดับปริญญา
ตรี ในการเรียนแบบทางไกล ผู้เรียนจะสามารถศึกษาได้จากที่บ้าน โดยใช้วัสดุการศึกษาผ่านทาง
เว็บไซต์ของสถาบันและการสนับสนุนขั้นตอนของวิธีการโดยทีมงานของอาจารย์ผู้สอน โปรแกรม
รวมถึงการศึกษาภาคบังคับที่เข้มข้นหลายสัปดาห์ที่ส านักงานใหญ่ RAD ลอนดอนที่ๆจะได้พบกับ
นักเรียนคนอื่น ๆ รวมทั้งเจ้าหน้าที่จากโปรแกรมการศึกษา 
 จากการศึกษากรอบแผนการศึกษาสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกของทั้ง 4 ประเทศ จะเห็นได้
ว่า มีองค์กรวิชาชีพทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก ก าหนดกรอบแนวทาง เพ่ือให้สถาบันการศึกษาในแต่
ละแห่ง แต่ละระดับสามารถก าหนดหลักสูตรการเรียนการสอน การเต้นร าที่ เหมาะสมกับ
สถาบันการศึกษาของตนเพ่ือพัฒนาการเรียนการสอนให้เกิดประสิทธิภาพตามแนวคิดท่ีก าหนดไว้ 
 ผู้วิจัยได้เลือก สถาบันการศึกษาระดับอุดมศึกษาที่โดดเด่นและมีองค์กรวิชาชีพให้การยอมรับ
ประเทศละ 1 หลักสูตรการศึกษาเพ่ือน ามาศึกษาวิเคราะห์หามาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการ
สอนนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ ดังนี้ 

1. Bachelor of Dance Studies (Honors), The University of Auckland, 
New Zealand By National Certificate in Education Achievement (NCEA).  

2. The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian Collage of The Arts, 
Australia  
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3. The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas at 
Austin,  U.S.A By   Center   for Educator Development in Fine Arts (CEDFA) 

4. The Bachelor of Arts (Hons) Ballet Education (BABE), Royal Academy 
of Dancing, England. By Royal Academy of Dancing. 

ทั้ง 4 สถาบันการศึกษามีความโดดเด่นและได้รับการยอมรับจากองค์กรวิชาชีพทางการศึกษา 
มีมาตรฐานและมีจ านวนนักศึกษาเขาศึกษาเป็นจ านวนมาก ดังมีรายละเอียดหลักสูตรและโครงสร้าง
ดังนี้คือ 
1. Bachelor of Dance Studies (Honors), The University of Auckland, New Zealand  
   By National Certificate in Education Achievement (NCEA).  

ปรัชญา “พัฒนาศักยภาพความคิดสร้างสรรค์ในระดับอาชีพ  เสริมสร้าง
ทักษะเครือข่ายและทัศนคติที่ของการเต้นร าและสร้างอาชีพที่
ยั่งยืน” 

หลักสูตร  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) 
ชื่อปริญญา  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  (วิชาเอกนาฏศิลป์ตะวันตก) 

มีส่วนร่วมกับนักวิชาการระดับมืออาชีพและพัฒนาความคิด
สร้างสรรค์ในประเทศนิวซีแลนด์ กลุ่มแปซิฟิค, ทั่วโลกและองค์กร
วิชาชีพมีส่วนร่วมในกิจกรรมของชุมชนการแสดงนานาชาติ , การ
แข่งขันและการประชุมทางวิชาการและวิชาชีพท าสร้างสรรค์
นวัตกรรม, สนับสนุนนักเรียนในทุกระดับที่พวกเขาท างานต่อ
คุณสมบัติที่ เป็นที่ เคารพนับถือทั่ วประเทศนิวซีแลนด์และ
ต่างประเทศเป็นกุญแจส าคัญที่จะไขอาชีพที่สดใสและประสบ
ความส าเร็จในภาคความคิดสร้างสรรค ์

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนคะแนน รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า 360 คะแนน 
-กลุ่มวิชาศึกษาทั่วไป      90 คะแนน 
-กลุ่มวิชาเอก          270 คะแนน 

 จ านวนคะแนนรวมตลอดหลักสูตร     360 คะแนน 
2. The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian Collage of The Arts, Australia By 
Curriculum Framework Curriculum Guide – The Arts. 

ปรัชญา   “ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์เป็นส่วนส าคัญของชุมชน เป็น 
                                      นวัตกรรมทางศิลปะที่มีคุณค่าในรูปแบบดั้งเดิมและร่วมสมัย” 

หลักสูตร  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) 
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ชื่อปริญญา  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  (วิชาเอกนาฏศิลป์ตะวันตก) 
สถาบันตั้งอยู่ในสภาพแวดล้อมที่ดี เพ่ือพัฒนาและสร้างสรรค์
ศิลปะให้มีศักยภาพสูงสุด สอนโดยครู ผู้บริหาร นักออกแบบท่า
เต้น ผู้มีประสบการณ์ ผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือให้เกิดประสิทธิภาพในการ
ท างานอย่างมืออาชีพ เรียนรู้ทางด้านการปฏิบัติอย่างเข้มงวด
ตั้งอยู่ใจกลางย่านวัฒนธรรมของเมลเบิร์น, ศิลปะการแสดงมีการ
เชื่อมโยงกับชุมชนประสิทธิภาพท้องถิ่นและระดับชาติให้คุณมี
อาชีพที่ก าหนดเข้าถึงผู้น าในทุกสาขามุ่งเน้นการเรียนปฏิบัติที่สร้าง
ระเบียบวินัยความคิดสร้างสรรค์เพ่ือพัฒนาวงการวิชาชีพการ
เต้นร าของประเทศ  ผ่านหลักสูตรที่พัฒนาเทคนิคการเคลื่อนไหว 
สอนโดยผู้เชียวชาญด้านการเต้นร าร่วมสมัยการเต้นแบบแผน
บัลเล่ต์วิทยาศาสตร์การเต้นร า การปรับสภาพร่างกายและ
กล้ามเนื้อ การออกแบบท่าเต้นเพ่ือสร้างงานรูปแบบใหม่ โดยนัก
ออกแบบท่า เต้นที่มี ผลงานเป็นที่ ยอมรับ ในประเทศและ
ต่างประเทศ เพ่ือสร้างประสบการณ์ด้านวิชาชีพ โดยผู้ส าเร็จ
การศึกษาจะประกอบอาชีพเป็นนักเต้นและนักออกแบบท่าเต้นใน
ประเทศและต่างประเทศ 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนคะแนน รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า 300 คะแนน 
-กลุ่มวิชาเอก      275 คะแนน 
-กลุ่มวิชาเลือก        25 คะแนน 

จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    300 คะแนน 
3. The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas at Austin, U.S.A 
By Center for Educator Development in Fine Arts (CEDFA) 
 

ปรัชญา   “ฝึกฝนทางวิชาการเพ่ือพัฒนาคุณภาพทางวิชาชีพ” 
หลักสูตร  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ)      
ชื่อปริญญา  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  (วิชาเอกนาฏศิลป์ตะวันตก) 

ฝึกอบรมวิชาชีพทางวิชาการอย่างเข้มงวด ฝึกอบรมเทคนิคบัลเล่ต์
และรูปแบบการเต้นร าร่วมสมัยท างานในระดับสากลกับศิลปินรับ
เชิญและนักวิชาการที่หนึ่งในประเทศที่มหาวิทยาลัยวิจัยในอันดับ
ต้นมหาวิทยาลัยเท็กซัสออสตินเป็นสมาชิกที่ได้รับการรับรอง
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สถาบันของสมาคมแห่งชาติของโรงเรียนเต้นร า (NASD)ศิลป
บัณฑิตและ นักเรียนเต้นร ายังสามารถศึกษาการเต้นร าที่น าไปสู่
การรับรองครูผู้สอนส าหรับเกรด 8-12 รัฐเท็กซัส 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนคะแนน รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  120   หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาศึกษาท่ัวไป         42   หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาภาษาท่ีสอง         9    หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาเอก         60   หน่วยกิต 
-กลุ่มวิชาเลือกเสรี         9    หน่วยกิต 
จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    120    หน่วยกิต 
*นอกจากนี้ยังต้องศึกษารายวิชาพหุวัฒนธรรมจ านวน 7 รายวิชา 

4. The Bachelor of Arts (Hons) Dance Education (BADE), Royal Academy of 
Dancing, England. By Royal Academy of Dancing. 

ปรัชญา   “เป็นผู้น าองค์กรการศึกษาการเต้นร าในระดับวิชาชีพ” 
หลักสูตร  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) 
ชื่อปริญญา  ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  (วิชาเอกบัลเล่ต์ศึกษา) 

พัฒนาและตอบสนองความต้องการของครูสอนเต้นร าในปัจจุบัน
และอนาคตด้วยมาตรฐานบัลเล่ต์คลาสิค โมดูลการศึกษาบูรณา
การในทางปฏิบัติและทฤษฎี ทั้งฝึกอบรม บรรยาย ทัศนศึกษา 
การค้นคว้าอิสระโดยการสนับสนุนจากคณะทุกรายวิชา ภายใต้
พระราชินูปถัมภ์ของสมเด็จพระบรมราชินีนาถอลิซาเบท 

โครงสร้างหลักสูตร จ านวนคะแนน รวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า  250  คะแนน 
-กลุ่มวิชาเอก            231.25  คะแนน 
-กลุ่มวิชาเลือกเสรี             18.75     คะแนน 
จ านวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร    250  คะแนน 
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ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

การเรียนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก (Learning in Western dance) การเรียนนาฏศิลป์
ตะวันตกเป็นการเรียนเกี่ยวกับการเคลื่อนไหวร่างกายเป็นหลัก มีแนวคิดทฤษฎีที่สนับสนุนการ
เคลื่อนไหว มีทฤษฎีที่สามารถน ามากล่าวถึงดังนี้ 

3.1 ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว  

สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก (Western Dance Department) เป็นสาขาวิชาที่มีรากฐานมา
จากทฤษฎีมนุษยศาสตร์ (Milton H. Snoeyenbos and Carole A. Knapp, 1979: Online) ที่
กล่าวถึงการแสดงออกของความเป็นมนุษย์และสรรพสิ่งผ่านการตีความหรือ มนุษยศาสตร์ใน

ความหมายที่เข้าถึงความรู้สึกทางอารมณ์ในลักษณะที่เรียกว่า �มนุษย์สัมผัสมนุษย์�มากกว่าเช่นเมื่อเรา
สามารถเข้าถึงอารมณ์ความรู้สึกเช่นนั้นได้จากการมีความรู้สึกสะเทือนอารมณ์จากการอ่านงานทาง
วรรณกรรม ดื่มด่ าในสุนทรียะรสของผลงานด้านศิลปะและดนตรี หรือมีความรู้สึกร่วมในความทุกข์
ยาก หรือมีความเห็นอกเห็นใจในชะตากรรมของเพ่ือนมนุษย์เมื่อได้อ่านเรื่องของบุคคลต่างๆ ใน
ประวัติศาสตร์ นอกจากสาขาวิชาเฉพาะที่เป็นแกนหลักของมนุษยศาสตร์ คือ ภาษาและวรรณกรรม 
ประวัติศาสตร์ และปรัชญาแล้ว เรายังมีสาขาวิชาเฉพาะอย่างเช่น ศิลปะการละคร ซึ่งในลักษณะหนึ่ง

ก็ถือว่าแตกแขนงมาจากภาษาและวรรณกรรม หรือ �ไทยศึกษา�ซึ่งเนื้อหาสาระส าคัญก็ยังคงอยู่ที่ด้าน
ภาษาวรรณกรรม วัฒนธรรม และประวัติศาสตร์ ที่ เป็นรากฐานส าคัญของมนุษยศาสตร์  (ธีระ        
นุชเปี่ยม, 2558: ออนไลน์) 

นอกจากนี้แนวคิดทฤษฎีทีส าคัญของการเคลื่อนไหวต่างรวมไปถึงทฤษฎีทางทัศนศิลป์ ในทาง
นาฏศิลป์ตะวันตก นิยมใช้ทฤษฎีการเคลื่อนไหวของลาบานเป็นหลักในการศึกษาวิเคราะห์ (ธรากร   
จันทนะสาโร, 2557: 53) สามารถสรุปได้ดังนี้คือ 

ทฤษฎีการเคลื่อนไหวของลาบาน (Laban Movement Analysis Theory) 
แนวคิดในการวิเคราะห์การเคลื่อนไหวของลาบานได้พยายามท าให้เห็นความเชื่อมโยงกัน

ระหว่าง “ความสอดคล้องและความพยายาม” (Harmony and Effort) ซึ่งลาบานได้เรียกการ
เคลื่อนไหวของมนุษย์ในอิริยาบถที่แตกต่างกันไปนั้นว่า การเต้นร าแห่งชีวิต (Dance of Life) 
เนื่องจากเป็นภาพของระบ าแห่งชีวิต ที่ร่างกายสามารถเคลื่อนไหวได้อย่างมั่นคง นอกจากจะเห็น
ความสวยงามตามธรรมชาติแล้วยังท าให้เห็นคุณค่าและความหมายของชีวิตมนุษย์ในแต่ละการ
เคลื่อนไหวอีกด้วย 

วัตถุประสงค์ของการศึกษานาฏศิลป์และการเคลื่อนไหวต่างๆ ตามระบบของลาบานนั้นตั้งอยู่
บนพ้ืนฐานของสรีรวิทยาและกายวิภาคศาสตร์ โดยใช้การสังเกตการณ์เคลื่อนไหวร่างกายที่มาจาก
รายละเอียดในชีวิตประจ าวันต่างๆ เพ่ือศึกษาถึงรูปร่าง รูปทรงและความพยายามในการเคลื่อนไหว



 

 

75 

นั้น รูปร่างของการเคลื่อนไหว หมายถึง คุณภาพของการเคลื่อนไหวในลักษณะเชิงสถาปัตยกรรมแบบ
มีโครงสร้าง กล่าวคือ เป็นคุณภาพที่สามารถบอกรายละเอียดของร่างกายได้ละเอียด และภายใต้การ
เคลื่อนไหวเหล่านั้นปรากฏในลักษณะงานนาฏยศิลป์หรือการละคร ส าหรับรูปทรงจะเป็นลักษณะของ
การท างานของร่างกายที่ท าให้จ าแนกได้ว่าเกิดเหตุการณ์ชนิดใด เช่น เป็นเส้นตรง เส้นทแยงมุม  
นอกจากในทฤษฎีการเคลื่อนไหวของลาบานได้มาการกล่าวถึง สามแกนหลักของการเคลื่อนไหว
ร่างกาย (The Three planes of movement) มีการจ าแนกออกเป็น 3 แบบ ซึ่ง เดวีส์ (Eden 
Devies,2001:Online) ได้น าเสนอมุมมองเกี่ยวกับเรื่องสามแกนหลักของการเคลื่อนไหวร่างกายตาม
แนวคิดของลาบานไว้ดังนี้ 

1) Table plane หมายถึง การเคลื่อนไหวที่อยู่ใสระดับเดียวกับช่วงเอวชองร่างกาย เหมือน
ลักษณะของโต๊ะที่ตั้งอยู่บนพื้นและมีระนาบขนานไปกับพื้น 

2) Door plane หมายถึง การเคลื่อนไหวที่แบ่งระนาบของร่างกายระหว่างด้านหน้าและ
ด้านหลังออกจากกันเหมือนลักษณะกรอบของวงกบประตู มีระนาบตั้งฉากกับพ้ืน 

3) Wheel plane หมายถึง การเคลื่อนไหวแบบวงล้อ คือมีการเคลื่อนที่ไปยังด้านหน้าและ
ด้านหลัง แยกการเคลื่อนไหวจากด้านซ้ายและด้านขวาออกจากกัน เหมือนวงล้อของเกวียนหรือล้อ
ของรถยนต์ ก าลังหมุน  
 นาฏศิลป์เป็นศิลปะที่ใช้การเคลื่อนไหวร่างกาย มีการปฏิบัติอยู่ตลอดเวลาโดยสรุป
ความสัมพันธ์ของการเคลื่อนไหวไว้โดยสังเขป 3 ประการคือ 

1) พ้ืนที่ว่าง (Space) การเคลื่อนไหวอวัยวะต่างๆ อย่างอิสระรอบตัวนั้นกระท าอยู่ในอากาศ
หรือพ้ืนที่ว่าง การเคลื่อนไหวทุกชนิดจึงค านึงถึงพ้ืนที่ว่าง และส่งผลไปยังคุณภาพของการเคลื่อนไหว
ในล าดับต่อไป 

2) น้ าหนัก (Weight) การเคลื่อนไหวร่างกายนั้นแสดงออกมาในลักษณะของความหนักและ
เบา เช่น การใช้มือท าท่าทางต่างๆ หากลงน้ าหนักหรือเน้นเฉพาะการเคลื่อนไหวอวัยวะใดๆ นั้น ก็จะ
ท าให้ได้ความหมายหรือลักษณะของท่าทางที่ไม่เหมือนกัน ขณะที่หากมีการเคลื่อนไหวโดยใช้น้ าหนัก
เบาก็จะท าให้ความหมายเปลี่ยนแปลงไปด้วย เช่นเดียวกัน นอกจากนี้ยังรวมไปถึงการสัมผั สกัน
ระหว่างนักแสดงหรืออุปกรณ์ด้วย 

3) เวลา (Time) เวลาในที่นี้ไม่ได้หมายถึงระยะเวลาในการแสดง แต่หมายถึงระยะเวลาที่
อวัยวะหนึ่งๆ มีการเคลื่อนไหวไปในอากาศมากหรือน้อย รวดเร็วหรือยาวนานเพียงใด เป็นการ
พิจารณาการใช้ระยะเวลาการเคลื่อนที่จากจุดหนึ่งแล้วมุ่งไปอีกจุดหนึ่ง 
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นอกจากนี้ ธรากร ยังได้สรุปหลักการเคลื่อนไหวของลาบาน (Labanotaiton) พบว่ามีการ
แบ่งหมวดหมู่ของการเคลื่อนไหวร่างกายไว้ทั้งสิ้น 8 ประการ (ธรากร จันทนะสาโร, 2557: 59) คือ 

1) ทิศทาง (Directional Destination)  เป็นวิธีการพ้ืนฐานส าหรับใช้อธิบายการเคลื่อนไหว
ร่างกายของนาฏยศิลป์ทุกชนิดและพ้ืนที่ของร่างกายที่เกี่ยวข้องกันในเรื่องของต าแหน่งทิศทางตาม
อวัยวะส่วนต่างๆ ที่มีการเคลื่อนไหวไป เช่น การยกแขนขวาเหยียดตรงขึ้นด้านบนและแขนซ้ายอยู่
แนบข้างล าตัว จุดประสงค์ของการวิเคราะห์ลักษณะนี้ เพ่ือที่จะน าไปสู่จุดเริ่มต้นและสิ้นสุดของ
อวัยวะของร่างกายนั้นๆ ได้เคลื่อนที่ไป ซึ่งการเคลื่อนไหวระหว่างที่ไปสู่จุดหมายปลายทางนั้นจะมี
ความส าคัญน้อยกว่าจุดสุดท้ายที่ได้สิ้นสุดการเคลื่อนไหว 

2) พลังงาน (Motion) เป็นการวิเคราะห์ถึงการเคลื่อนไหวที่เน้นลักษณะการเปลี่ยนแปลง
และการสร้างความอิสระในการตีความ รวมถึงความมุ่งมั่นต่อการเคลื่อนไหวร่างกายมากกว่าผลลัพธ์
ของการวิเคราะห์ที่ระบุถึงต าแหน่งสุดท้าย 

3) การเปลี่ยนแปลง (Anatomical Change) ในการวิเคราะห์ท่าทางของนาฏยศิลป์ การ
อธิบายด้วยเรื่องของสรีรวิทยาหรือกายวิภาคศาสตร์ จะสามารถให้ผลการวิเคราะห์ที่ชัดเจนมากขึ้น 
เป็นการวิเคราะห์ถึงการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นในส่วนที่เป็นข้อต่อรองของอวัยวะต่างๆ ในร่างกายที่มี
การเปลี่ยนแปลง เช่นการยืดหด กล้ามเนื้อ การหมุนของเอว สะโพก เป็นต้น 

4) จินตภาพ (Visual Design) เป็นวิธีการวิเคราะห์เกี่ยวกับเส้นทางที่ถูกสร้างขึ้นจากการ
เคลื่อนไหวของร่างกายที่ส่งผลต่ออวัยวะส่วนต่างๆ  เช่น รูปวงกลม รูปเส้นโค้ง  

5) สัมพันธภาพ (Relationship) นาฏศิลป์เป็นการเคลื่อนไหวที่มีความสัมพันธ์ระหว่างผู้
แสดงด้วยกันเอง หรือระหว่างผู้แสดงกับอุปกรณ์ต่างๆ การสัมผัสกันของอวัยวะที่แสดงให้เห็นถึง
ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งของสองสิ่งขึ้นไป  

6) ความสมดุล (Center of weight, Balance) เป็นการวิเคราะห์เกี่ยวกับศูนย์กลางของ
น้ าหนักร่างกายและการใช้ความสมดุลในการทรงตัวเพ่ือการเคลื่อนไหวทางนาฏศิลป์ 

7) เอกภาพ (Dynamics) เป็นการวิเคราะห์ท่าทางการเคลื่อนไหวและรูปแบบต่างๆที่ใช้ใน
การแสดงนาฏศิลป์ ที่เกี่ยวข้องกับน้ าหนักตัว ที่ว่างในอากาศ แรงและเวลา เอกภาพถือเป็นลักษณะ
ของการเคลื่อนไหวที่ส่งผลต่อการแสดง และสุนทรียะที่จะส่งผลไปยังผู้ชม 

8) จังหวะ (Rhythmic Pattern) จุดประสงค์ในการใช้จังหวะ หรือดนตรี เพ่ือน าการ
เปลี่ยนแปลงของจังหวะไปสู่ท่าทางการเคลื่อนไหวต่างๆ ตามท่ีได้คิดประดิษฐ์ไว้  

ทฤษฎีแห่งการเคลื่อนไหว (Kenetology) จึงเป็นหลักการที่มนุษย์ใช้ร่างกายเคลื่อนไหวให้
เกิดอิริยาบถต่างๆ โดยมีหัวข้อส าคัญของทฤษฎีแห่งการเคลื่อนไหวที่ใช้เป็นพื้นฐานในนาฏยประดิษฐ์ 
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3.2. การพัฒนาด้านทักษะปฏิบัติ 

 ทฤษฎีการเรียนรู้ ของเบนจามินบลูมและคณะได้จ าแนกจุดมุ่งหมายการเรียนรู้ออกเป็น 3 
ด้าน  คือ 
 1. ด้านพุทธิพิสัย (Cognitive Domain) พฤติกรรมด้านสมองเป็นพฤติกรรมเกี่ยวกับ
สติปัญญา ความรู้ ความคิด ความเฉลียวฉลาด ความสามารถในการคิดเรื่องราวต่างๆ อย่างมี
ประสิทธิภาพ ซึ่งเป็นความสามารถทางสติปัญญา  
 2. จิตพิสัย (Affective Domain) พฤติกรรมด้านจิตใจค่านิยม ความรู้สึก ความซาบซึ้ง  
ทัศนคติ ความเชื่อ ความสนใจและคุณธรรม  พฤติกรรมด้านนี้อาจไม่เกิดขึ้นทันที ดังนั้น การจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนโดยจัดสภาพแวดล้อมที่เหมาะสม และสอดแทรกสิ่งที่ดีงามอยู่ตลอดเวลา 
จะท าให้พฤติกรรมของผู้เรียนเปลี่ยนไปในแนวทางที่พึงประสงค์ได้และ  
 3. ด้านทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) พฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถในการ
ปฏิบัติงานได้อย่างคล่องแคล่วช านิช านาญ  ซึ่งแสดงออกมาได้โดยตรงโดยมีเวลาและคุณภาพของงาน
เป็นตัวชี้ระดับของทักษะ (การเรียนรู้ตามทฤษฎีของบลูม, 2552:ออนไลน์) 
 ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) จึงเป็นความสามารถของผู้เรียนหรือผู้ เข้ารับการ
ฝึกอบรมในด้านที่เกี่ยวข้องกับการปฏิบัติ หรือการกระท าด้วยการแสดงออกต่างๆ ทั้งที่เกี่ยวข้องกับ
การพัฒนาทางร่างกาย และการแสดงออกมาให้เห็นทางด้านร่างกาย ซึ่งเป็นการท างานของกล้ามเนื้อ 
ที่อาจซับซ้อนต้องใช้กล้ามเนื้อหลายส่วนประกอบกัน เกิดจากการสั่งงานของสมองซึ่งต้องมีปฏิสัมพันธ์
กับความรู้สึกที่เกิดขึ้น และทักษะที่เกิดขึ้นภายในร่างกายก็ได้ เช่น ทักษะด้านการคิดเป็นการฝึกการ
ใช้งานสมองให้เกิดประสิทธิภาพ ซึ่งจะสามารถแสดงออกมาให้เห็นเป็นภาพภายนอกอีกครั้ง กรณี
ตัวอย่างคือนักศึกษามีทักษะในการออกแบบท่าเต้นโดยสามารถร่างท่าทางการเคลื่อนไหวได้ แล้วเมื่อ
น ามาสร้างสรรค์จนเกิดเป็นผลงานการแสดงได้จริงแสดงว่านักศึกษามีทักษะด้านการปฏิบัติดังนั้น
ความหมายของทักษะไม่ได้เป็นเพียงพฤติกรรมที่เกิดขึ้นจากการใช้ร่างกายภายนอกอย่างเดียวเท่านั้น 
แต่เป็นพฤติกรรมที่สามารถเกิดขึ้นภายในร่างกายก็ได้ เช่น สมอง ความคิดหรือการฝึกฝนความคิด
และสติปัญญาที่เรียกว่า ทักษะทางปัญญา หรือทักษะทางความคิด เช่น อาชีพนักแสดง นักออกแบบ
ท่าเต้น ผู้ก ากับ เป็นต้น ทักษะส่วนใหญ่ประกอบด้วยทักษะย่อยๆ หากได้รับการฝึกฝนที่ดีก็สามารถ
พัฒนาจนเกิดความช านาญในการใช้งานร่างกายส่วนต่างๆ ได้ พ ฤ ติ ก ร ร ม ก า ร เ รี ย น รู้ ที่ บ อ ก ถึ ง
ความสามารถในการปฏิบัติงานได้อย่างคล่องแคล่วช านาญ พฤติกรรมด้านนี้จะเห็นได้จากของการ
ปฏิบัติที่แสดงออกมาให้เห็น โดยมีเวลาและคุณภาพของงานเป็นตัวชี้ระดับของทักษะที่เกิดว่ามีมาก
น้อยเพียงใดประกอบด้วยพฤติกรรม 5 ระดับ ที่สอดคล้องตามทฤษฎี ดังนี้ 



 

 

78 

 1. การเลียนแบบ (Imitation) เป็นการให้ผู้เรียนได้รับรู้หลักการปฏิบัติที่ถูกต้อง หรือ เป็น
การเลือกหาตัวแบบที่สนใจ 
 2. กระท าตามแบบ (Manipulation) หรือ เครื่องชี้แนะ เป็นพฤติกรรมที่ผู้เรียนพยายาม
ฝึกตามแบบที่ตนสนใจและพยายามท าซ้ า เพ่ือที่จะให้เกิดทักษะตามแบบที่ตนสนใจให้ได้ หรือ 
สามารถปฏิบัติงานได้ตามข้อแนะน า 
 3. การหาความถูกต้อง (Precision) พฤติกรรมสามารถปฏิบัติได้ด้วยตนเอง โดยไม่ต้อง
อาศัยเครื่องชี้แนะ  เมื่อได้กระท าซ้ าแล้ว  ก็พยายามหาความถูกต้องในการปฏิบัติ 
 4. การกระท าอย่างต่อเนื่อง (Articulation)หลังจากตัดสินใจเลือกรูปแบบที่เป็นของตัวเอง
จะกระท าตามรูปแบบนั้นอย่างต่อเนื่อง จนปฏิบัติงานที่ยุ่งยากซับซ้อนได้อย่างรวดเร็ว ถูกต้อง 
คล่องแคล่ว  การที่ผู้เรียนเกิดทักษะได้  ต้องอาศัยการฝึกฝนและกระท าอย่างสม่ าเสมอ 
 5. การกระท าได้อย่างเป็นธรรมชาติ (Naturalization) พฤติกรรมที่ได้จากการฝึกอย่าง
ต่อเนื่องจนสามารถปฏิบัติ ได้คล่องแคล่วว่องไวโดยอัตโนมัติ เป็นไปอย่างธรรมชาติซึ่งถือเป็น
ความสามารถของการปฏิบัติในระดับสูง 

 
แผนภูมิที่ 2 แสดงพฤติกรรมย่อยด้านทักษะพิสัย ของ DAVE,1975 

 ทีม่า:จาก http://www.lucidway.com/the-psychomotor-domain-get-physical/ 
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 ทักษะพิสัยการเรียนรู้เกี่ยวกับการพัฒนาทักษะทางกาย 
 ทักษะพิสัย (Psychomotor Domain) เป็นพฤติกรรมทางการด้านการเคลื่อนไหว 
(Movement) เช่น การวิ่ง การกระโดด การเดิน การขับรถ การเต้นร า การเปิดประตู เป็นต้น โดย
ฮาร์โรได้แบ่งระดับของจุดมุ่งหมาย ทางด้านทักษะ โดยเรียงจาก ระดับต่ าสุดถึงระดับสูงสุด 6 ระดับ 
ดังนี้ระดับพฤติกรรมด้านทักษะพิสัย มีรายละเอียดในแต่ละระดับ ดังต่อไปนี้ (Harrow, A.J :1972) 
 1. การเคลื่อนไหวเชิงกิริยาสะท้อนกลับ (Reflex movements) ซึ่งได้แก่ 
  1.1 กิริยาสะท้อนที่สั่งจากประสาทไขสันหลังส่วนหนึ่ง (Segmental reflexes) เช่น 
การเคลื่อนไหวของแขนหรือขา เป็นต้น 
  1.2 กิริยาสะท้อนที่สั่งจากประสาทไขสันหลัง มากกว่าหนึ่งส่วน ( Intersegment 
reflexes) เช่น การเคลื่อนไหวของแขน และขาในเวลาเดินหรือวิ่ง เป็นต้น 
  1.3 กิริยาสะท้อนที่สั่ งจากประสาทไขสันหลัง และ สมองร่วมกัน (Segmental 
Reflexes) เช่น การทรงตัวของร่างกาย ให้อยู่ในสภาพ สมดุล ในขณะเคลื่อนไหว เป็นต้น 
 2. การเคลื่อนไหวขั้นพ้ืนฐาน (Basic - fundamental Movements) ซึ่งได้แก่ 
  2.1 การเคลื่อนไหวจากที่หนึ่งไปอีกที่หนึ่ง (Locomotors Movements) เช่น เดิน วิ่ง 
กระโดด เป็นต้น 
  2.2 การเคลื่อนไหวอยู่กับที่ (Non - locomotors Movements) เช่น การเคลื่อนไหว
ของ นิ้วมือ นิ้วเท้า เป็นต้น  
  2.3 การเคลื่อนไหวเชิงบังคับ โดยกิริยาสะท้อนหลายอย่างร่วมกัน (Manipulative 
Movement) เช่น การเล่นเปียโน การพิมพ์ดีด เป็นต้น 
 3. ความสามารถในการรับรู้ (Perceptual abilities) ซึ่งได้แก่ 
  3.1 การรับรู้ความแตกต่างการเคลื่อนไหวของร่างกาย (Kinesthetic discrimination) 
เช่น การรับรู้การก ามือ การงอเข่า การกระพริบตา เป็นต้น 
  3.2 การรับรู้ความแตกต่างด้วยการเห็น (Visual discrimination) เช่น ความสามารถ
ในการเห็นความแตกต่าง ของวัตถุที่สังเกตได้ เป็นต้น 
  3.3 การรับรู้ความแตกต่างด้วยการได้ยิน (Auditory discrimination)เช่น 
ความสามารถ ในการจ าแนกความแตกต่าง ของระดับเสียง หรือทิศทางของเสียงที่ได้ยิน เป็นต้น 
  3.4 การรับรู้ความแตกต่างด้วยการสัมผัส (Tactile discrimination) เช่น 
ความสามารถ ในการบอกลักษณะของวัตถุที่สัมผัส ว่า หยาบเรียบ แข็ง หรืออ่อน เป็นต้น 
  3.5 ความสามารถในการใช้ประสาทรับรู้ร่วมกัน (Coordinated abilities) เช่น 
ความสามารถในการใช้และประสาท ส่วนอื่น ๆ เพื่อร่วมมือกันในการเลือกหาวัตถุที่ต้องการ เป็นต้น 
 4. สมรรถภาพทางกาย (Physical abilities) ซึ่งได้แก่ 
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  4.1 ความทนทาน (Endurance) เช่น ความทนทานของร่างกายในการวิ่งแข่งมาราธอน  
  4.2 ความแข็งแรง (Strength) เช่น ความแข็งแรงของแขนในการยกน้ าหนัก เป็นต้น 
  4.3 ความยืดหยุ่น (Flexibility) เช่น ความยืดหยุ่นของกล้ามเนื้อแขนขาในการเต้นร า  
  4.4 ความคล่องตัวในการเคลื่อนไหว (Agility) เช่น ความฉับไวในการเปลี่ยนทิศทาง 
การเคลื่อนไหว  
 5. การเคลื่อนไหวที่ต้องอาศัยทักษะ (Skilled movements) 
  5.1 ทักษะการปรับตัวในการเคลื่อนไหว ที่ท าได้ง่าย (Simple adaptive skill) เช่น 
ทักษะการเลื่อยไม้ เป็นต้น 
  5.2 ทักษะการปรับตัวในการเคลื่อนไหว ที่ท าไปพร้อม ๆ กัน (Compound adaptive 
skill) เช่น ทักษะในการตีแบดมินตัน เทนนิส  
  5.3 ทักษะการปรับตัวในการเคลื่อนไหว ที่มีลักษณะซับซ้อนมาก (Complex adaptive 
skill) เช่น ทักษะการเล่นยิมนาสติก เป็นต้น 
 6. การสื่อสารที่ ต้องใช้ทักษะระดับสู ง ในการแสดงออก ( Non-discursive 
Communication) ซึ่งได้แก่ 
  6.1 การเคลื่อนไหวในเชิงแสดงออก (Expressive movement) เช่น การแสดงออก 
ทางสีหน้า หรืออากัปกิริยาท่าทางต่าง ๆ 
  6.2 การเคลื่อนไหวในเชิงตีความ (Interpretative movement) เช่น การเคลื่อนไหว
ใน เชิงสุนทรียภาพ หรือการเคลื่อนไหวในเชิงสร้างสรรค์ 
 นอกจากนี้ เอกสารประกอบการสอนของสถาบันพลศึกษา ซึ่งเป็นสถาบันที่มีการเรียนการ
สอนด้านปฏิบัติได้อธิบายว่า พฤติกรรมด้านทักษะพิสัย เป็นพฤติกรรมภาคปฏิบัติที่เป็นการพัฒนาของ
ระบบกล้ามเนื้อ และประสาทสัมผัส ความสามารถในการ ใช้ระบบการท างานของอวัยวะต่าง ๆ ใน
ร่างกาย ให้ประสานสัมพันธ์ ซึ่งมีระดับขั้นของพฤติกรรม 7 ขั้น ดังนี้ (สถาบันการพลศึกษาจังหวัด
ชุมพร.2558: ออนไลน์)  
 1) การรับรู้    จ าแนกเป็น 
  1.1)การเร้าความรู้สึกทาง หู ตา มือ ลิ้น จมูก และกล้ามเนื้อ  
  1.2) การเลือกตัวชี้แนะ  
  1.3) การแปลความหมายสิ่งชี้แนะ  
 2) การเตรียมพร้อม  จ าแนกเป็น 
  2.1) ทางสมอง  
  2.2) ทางร่างกาย  
  2.3) ทางอารมณ์  
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 3) การตอบสนองตามแนวทางที่แนะให้ จ าแนกเป็น 
     3.1)  การเลียนแบบ 
     3.2)  การลองผิดลองถูก 
 4) การสร้างกลไกภายใน  
 5) การตอบสนองที่ซับซ้อน 
  5.1)  การปฏิบัติโดยปราศจากการลังเลใจ 
  5.2)  การปฏิบัติโดยอัตโนมัติ  
 6) การดัดแปลงให้เหมาะสม  
 7) การริเริ่มใหม่ 
 การประเมินด้านทักษะพิสัย 
 กระบวนการประเมินด้านทักษะพิสัยมีขั้นตอนที่แตกต่างไปจากการประเมินผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนและการประเมินจิตพิสัยมาก เนื่องจากการประเมินผลด้านทักษะพิสัยต้องมีการจัด
สภาพการณ์ให้ผู้เรียนได้มีการปฏิบัติจริงและต้องมีการเก็บข้อมูลที่ผู้สอนต้องใช้การสังเกตพฤติกรรม
การท างานของผู้เรียนในระหว่างการปฏิบัติงานดังนั้นสุวิมล ว่องวานิช ได้กล่าวถึงการประเมินทักษะ
พิสัยดังนี้คือ (สุวิมล ว่องวานิช, 2550:6-52) 
การประเมินทักษะพิสัยมีข้ันตอนที่ส าคัญดังนี้ 

1. การก าหนดงานที่ให้ผู้เรียนปฏิบัติ ในขั้นนี้ผู้สอนต้องศึกษาจากจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
ว่ามุ่งเน้นให้ผู้เรียนท ากิจกรรมใด ต้องการให้บรรลุผลในเรื่องใด แล้วก าหนดงานให้สอดคล้องกับ
หลักสูตรรายวิชานั้น  การใช้ข้อมูลที่ได้จากการประเมินภาคปฏิบัติและการประเมินผลเป็นสิ่งที่
เกี่ยวข้องสัมพันธ์กับการเรียนการสอนไม่สามารถแยกออกจากกันได้ 

2. การก าหนดสถานการณ์ที่ใช้ในการปฏิบัติงาน ผู้สอนต้องก าหนดสภาพการณ์หรือ 
เงื่อนไขในการปฏิบัติงานแก่ผู้เรียนให้ชัดเจนว่าจะให้มีลักษณะเช่น การประเมินทักษะอาจเกิดขึ้นใน
สภาพการณ์ในสถานที่จริง เช่น โรงงาน บริษัท ห้องปฏิบัติการ สถานการณ์จริงเหล่านี้มีระดับความ
เป็นจริง  แต่หากผู้สอนไม่สามารถหาสภาพการณ์นี้ได้ ก็อาจท าได้โดยการจ าลองสถานที่ให้คล้ายคลึง
กับสถานที่จริง การประเมินทักษะภายใต้การดูแลและควบคุมของผู้สอน เรียกว่าเป็น Controlled 
test ในบางครั้งผู้ที่ท าการประเมินผลอาจจะหาสถานที่จริงหรือสถานที่คล้ายของจริงไม่ได้ ท าให้ผู้ถูก
ประเมินไม่ได้มีการปฏิบัติจริง การประเมินภาคปฏิบัติจึงต้องเลี่ยงไปใช้การประเมินด้วยข้อสอบใน
ห้องเรียนแทนการประเมินในสถานการณ์จริงซึ่งมีความน่าเชื่อถือน้อยที่สุด 
 3. การก าหนดคุณลักษณะที่ใช้ในการประเมินทักษะ เนื่องจากการประเมินภาคปฏิบัติ
เกี่ยวข้องกับการให้ผู้เรียนปฏิบัติงานที่ได้รับมอบหมายก่อนการตัดสินใจเลือกวิธีการและเครื่องมือที่ใช้
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ประเมิน ผู้สอนต้องวิเคราะห์คุณลักษณะที่ใช้ประเมินพฤติกรรมการท างานเพ่ือหาเครื่องมือที่ใช้ในการ
ประเมินทักษะได้เหมาะสม 
 4.  การก าหนดวิธีการประเมินภาคปฏิบัติที่เหมาะสมกับพฤติกรรมที่จะประเมิน วิธีการที่ใช้
มีหลายประเภท ได้แก่ การใช้ทดสอบด้วยข้อสอบ การให้ปฏิบัติงานจริง การให้ส่งสิ่งของที่ผลิตได้การ
ประเมินภาคปฏิบัติสามารถกระท าได้หลายวิธีวัตถุประสงค์ที่ประเมินเน้นความรู้ความเข้าใ จที่
เกี่ยวข้องกับการปฏิบัติเช่นการทดสอบ การเคลื่อนไหวร่างกายตามแบบแผนของการเต้นบัลเล่ต์ 
(Ballet)  ด้วยการแสดงท่าเคลื่อนไหว ตามชื่อท่าต่างๆ เป็นต้น 
 5.  การก าหนดความเหมาะสมของเครื่องมือที่ใช้  ผู้ประเมินต้องตัดสินใจเกี่ยวกับประเภท
ของเครื่องมือที่ใช้ในการประเมิน การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ การก าหนดเกณฑ์การให้คะแนน 
หลังจากที่ผู้สอนเลือกวิธีการที่ใช้ในการประเมินภาคปฏิบัติแล้วต้องมีการตัดสินใจเกี่ยวกับช่วงเวลาที่
ใช้ประเมินภาคปฏิบัติ เช่น วิธีการให้ผู้เรียนเขียนตอบในสิ่งที่ปฏิบัติภายในช่วงเวลาที่ก าหนดขึ้นเวลา
ใดเวลาหนึ่ง หรือว่าจะประเมินพฤติกรรมการปฏิบัติที่มีการเก็บข้อมูลเป็นช่วงต่อเนื่อง ทั้งนี้การ
ประเมินภาคปฏิบัติที่ดีควรใช้วิธีการที่ผู้สอนมีโอกาสสังเกตการปฏิบัติงานของผู้เรียนเป็นเวลานาน 
เห็นพัฒนาการของผู้เรียน 
 นอกจากนี้ผู้สอนยังต้องเตรียมหาเครื่องมือที่มีความเหมาะสมเพ่ือใช้ในการประเมิน
ภาคปฏิบัติซึ่งมีหลายประเภท เช่น แบบทดสอบ แบบสังเกต แบบตรวจสอบรายการ แบบสัมภาษณ์ 
แบบประเมินพฤติกรรม แบบบันทึกพฤติกรรม การประเมินภาคปฏิบัติในงานใดงานหนึ่งอาจต้องใช้
เครื่องมือมากกว่า 1 ชิ้น ขึ้นอยู่กับตัวชี้วัดพฤติกรรมที่ผู้ประเมินก าหนด สิ่งที่ส าคัญส าหรับการ
ประเมินภาคปฏิบัติไม่ได้มาจากตัวผู้สอนเพียงอย่างเดียว บางครั้งผู้ประเมินอาจต้องเก็บข้อมูลจาก
เพ่ือนร่วมชั้นหรือเพ่ือนที่ท างานในกลุ่ม หรือจากผู้ที่น าผลงานไปใช้ 
 6. การก าหนดวิธีการประเมินผลและรายงานผลการประเมินทักษะการปฏิบัติ  
กระบวนการประเมินทักษะการปฏิบัติจะยังไม่สิ้นสุดจนกว่าจะมีการประเมินผลและรายงานผล
ความสามารถในการท างานของผู้เรียน วิธีการประเมินผลการประเมินทักษะมีหลายแบบ คือ การ
ประเมินผลแบบอิงกลุ่ม การประเมินผลแบบอิงเกณฑ์ การประเมินผลแบบอิงความก้าวหน้าของ
ผู้เรียน เนื่องจากพฤติกรรมที่แสดงถึงการปฏิบัติไม่ได้ปรากฏให้เห็นอย่างคงทนถาวรตลอดไป ผู้
ประเมินจึงต้องเตรียมเกณฑ์การประเมินประเมินผลล่วงหน้า 
เครื่องมือวัดพฤติกรรมด้านทักษะพิสัย 
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 การสังเกตในส่วนที่เกี่ยวกับการวัดพฤติกรรมด้านทักษะพิสัย 
 การสังเกตเป็นเครื่องมือที่ส าคัญ และเหมาะสาหรับการวัดทักษะการปฏิบัติกล่าวคือให้
ผู้เรียนได้ปฏิบัติจริงแล้วผู้สอบใช้วิธีการสังเกต และอาจใช้เครื่องมือประกอบการสังเกตคือการบันทึก
ข้อมูลลงในแบบตรวจสอบรายการ หรือมาตราส่วนประมาณค่า 
การใช้การสังเกตวัดทักษะการปฏิบัติเหมาะกับกรณีต่อไปนี้ 
 1. ข้อมูลที่จะสังเกตควรเป็นข้อมูลจากแหล่งปฐมภูมิ (primary source) ที่ครูผู้สอนม ี
โอกาสเห็นการปฏิบัติจริงของผู้เรียนอย่างใกล้ชิด 
 2. ต้องการวัดทักษะกระบวนการทางานของผู้เรียน หรือพฤติกรรมการทางานหรือ
คุณลักษณะการทางานด้านจิตพิสัยของผู้เรียน เช่น ความสนใจ ความมีวินัยในตนเอง ความรับผิดชอบ 
ความกระตือรือร้น 
 3. สามารถสังเกตพฤติกรรมหรือผลงานได้ และข้อมูลที่สังเกตได้ควรท าซ้ าหรือตรวจสอบ
กับผู้อ่ืนได ้
 4. ต้องสังเกตเฉพาะเรื่อง วางแผนการสังเกตให้เป็นระบบแน่นอน มีล าดับขั้นตอนให้ผู้เรียน
ปฏิบัติอย่างชัดเจนการสังเกตเพ่ือวัดทักษะการปฏิบัติงานนั้นนอกจากครูเป็นผู้สังเกตแล้วอาจให้
ผู้เรียนสังเกตกันเองได้ เช่น สังเกตการณ์ปฏิบัติงานในกลุ่มของตนเอง หรือสังเกตกลุ่มเพ่ือน แต่ต้อง
ระวังในเรื่องของความคลาดเคลื่อนอันเนื่องมาจากอคติ และความช านาญในการสังเกต 
 การสังเกตทักษะการปฏิบัติงาน มี 2 วิธี 
 1. การสังเกตตัวพฤติกรรม การสังเกตในบางครั้งครูไม่สามารถที่จะบันทึกพฤติกรรมของ
ผู้เรียนได้ทุกคน หรือสังเกตพฤติกรรมหลายๆ อย่างได้ ดังนั้นครูจึงต้องสุ่มตัวอย่างพฤติกรรมที่
ต้องการสังเกต และพฤติกรรมที่ต้องการสังเกตนั้นต้องเป็นตัวแทนที่ดีของพฤติกรรมที่ต้องการวัดใน
จุดประสงค์ที่สามารถจะวัดได้ ซึ่งควรเป็นพฤติกรรมที่เกี่ยวข้องกับชีวิตที่แต่ละคนมีลักษณะแตกต่าง
กัน การสุ่มตัวอย่างพฤติกรรมเพื่อสังเกตนั้น แบ่งเป็น3 ลักษณะ คือ 
  1.1 การสุ่มเวลา (time sampling) เป็นการสังเกตโดยก าหนดช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง 
เพ่ือบันทึกพฤติกรรมของผู้ถูกสังเกตลงในแบบบันทึกพฤติกรรมนั้นเกิดขึ้นบ่อยแค่ไหน ในช่วงเวลาใด 
การก าหนดเวลาที่จะสุ่มอาจสุ่มได้ทุกครึ่งชั่วโมงในแต่ละวันหรือแต่ละสัปดาห์ หรือแล้วแต่ก าหนดก็ได้ 
แต่ต้องให้นานพอที่จะให้ได้ข้อมูล หรือพฤติกรรมที่เป็นตัวแทนที่ดีและพฤติ กรรมทั้งหมดได้ ดัง
ตัวอย่าง 
  1.2 การสุ่มเหตุการณ์ (event sampling) เป็นการสังเกตที่ใช้กับเหตุการณ์ที่ปรากฏขึ้น
ของแต่ละบุคคล หรือของแต่ละกลุ่มบุคคลซึ่งเป็นเหตุการณ์ที่เป็นกรณีพิเศษบางเหตุการณ์เท่านั้น 
เช่น พฤติกรรมการมาทางานในวันหยุดของผู้เรียน พฤติกรรมผู้เรียนถูกทาโทษ เป็นต้น ซึ่งเหตุการณ์
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เหล่านี้ไม่สามารถสุ่มเวลาได้เพราะไม่อาจทราบว่าจะเกิดขึ้นเวลาใดแต่เราจะสังเกตเมื่อเหตุการณ์
เกิดข้ึนแล้ว 
  1.3 การสุ่มคุณลักษณะ (trait sampling) เป็นการสังเกตโดยสุ่มคุณลักษณะที่คล้ายกับ
สุ่มเหตุการณ์แต่จะเป็นพฤติกรรมที่ย่อยกว่า มีลักษณะเฉพาะกว่า เช่น การแสดงความก้าวร้าว ความ
มีวินัย ความสนใจในการปฏิบัติงาน เป็นต้น 
 2. การสังเกตที่เป็นเป็นระบบมาตรฐาน การสังเกตระบบนี้ผู้สังเกตจะก าหนดสถานการณ์
ในการสังเกตให้เป็นระบบมาตรฐานเดียวกัน นักเรียนทุกคนที่ถูกสังเกตจะถูกจัดให้อยู่ในสถานการณ์
แบบเดียวกัน ถูกสังเกตเรื่องเดียวกัน เวลาที่สังเกตเป็นเวลาเดียวกันเพ่ือควบคุม 
สถานการณ์ หรือตัวแปรแทรกซ้อนอ่ืนๆ ซึ่งจะทาให้พฤติกรรมของผู้ถูกสังเกตเปลี่ยนแปลงไป ถือว่า
เป็นการสังเกตที่เป็นระบบแบบแผนอย่างเดียวกัน สามารถนาผลการสังเกตมาเปรียบเทียบกันได้ด้วย
ความมัน่ใจกว่าสังเกตโดยวิธีปกติ การสังเกตจะได้ผลดีหรือไม่ข้ึนอยู่กับองค์ประกอบต่อไปนี้ 
  2.1 ความตั้งใจ (attention) การสังเกตจะได้ผลดีหากผู้สังเกตมีความตั้งใจตลอดเวลาที่
สังเกต ไม่มีอคติหรือความล าเอียง บันทึกเหตุการณ์ตามการรับรู้อย่างตรงไปตรงมา 
  2.2 ประสารทสัมผัส (sensation) ผู้สังเกตจะต้องมีสุขภาพดี มีประสาทสัมผัสทั้ง 5 ที่มี
ประสิทธิภาพ ไม่สังเกตขณะที่หงุดหงิด โมโห หรือง่วงนอน 
  2.3 การรับรู้ (perception) ผู้สังเกตจะต้องมีการรับรู้ที่ถูกต้องและรวดเร็วซึ่งการจะ
รับรู้ได้รวดเร็ว ถูกต้องหรือไม่ข้ึนอยู่กับประสบการณ์และความสามารถของผู้สังเกต 
 รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติ 
 รูปแบบการเรียนการสอนที่เน้นทักษะปฏิบัตินั้นมีหลายรูปแบบและมีขั้นตอนที่แตกต่างกัน
ดังนี้ 
 1). รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของเดฟ, 1967 : 96-99 (อ้างใน ทิศนา แขม
มณี, 2553:245) ได้น าเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะปฏิบัติไว้ว่า ทักษะส่วนใหญ่จะประกอบ
ไปด้วยทักษะย่อย ๆ จ านวนมาก การฝึกให้ผู้เรียนสามารถท าทักษะย่อย ๆ เหล่านั้นได้ก่อนแล้วค่อย
เชื่อมโยงต่อกันเป็นทักษะใหญ่ จะช่วยให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จได้ดีและรวดเร็วขึ้น ซึ่งกระบวนการ
เรียนการสอนของรูปแบบมีทั้งหมด 5 ขั้น 
  1.1 ขั้นสาธิตทักษะหรือการกระท า ขั้นนี้เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนได้เห็นทักษะหรือการกระทา
ที่ต้องการให้ผู้เรียนทาได้ในภาพรวม โดยการสาธิตให้ผู้เรียนดูทั้งหมดตั้งแต่ต้นจนจบ ทักษะหรือการ
กระท าที่สาธิตให้ผู้เรียนดูนั้น จะต้องเป็นการกระท าในลักษณะที่เป็นธรรมชาติ ไม่ช้าหรือเร็วเกินปกติ 
ก่อนการสาธิต ครูควรให้ค าแนะน าแก่ผู้เรียนในการสังเกต ควรชี้แนะจุดส าคัญท่ีควรให้ความสนใจเป็น
พิเศษในการสังเกต 
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  1.2 ขั้นสาธิตและให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อย เมื่อผู้เรียนได้เห็นภาพรวมของการกระท า
หรือทักษะทั้งหมดแล้ว ผู้สอนควรจะแตกทักษะทั้งหมดให้เป็นทักษะย่อย ๆ หรือแบ่งสิ่งที่กระท า
ออกเป็นส่วนย่อย ๆ และสาธิตส่วนย่อยแต่ละส่วนให้ผู้เรียนสังเกตและท าตามไปทีละส่วนอย่างช้า ๆ  
  1.3 ขั้นให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อย ผู้เรียนลงมือปฏิบัติทักษะย่อยโดยไม่มีการสาธิตหรือ
มีแบบอย่างให้ดู หากติดขัดจุดใด ผู้สอนควรให้ค าชี้แนะ และช่วยแก้ไขจนผู้เรียนท าได้ เมื่อได้แล้ว
ผู้สอนจึงเริ่มสาธิตทักษะย่อยส่วนต่อไป และให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อยนั้นจนท าได้ ท าเช่นนี้เรื่อยไป
จนกระท่ังครบทุกส่วน  
  1.4 ขั้นให้เทคนิควิธีการ เมื่อผู้เรียนปฏิบัติได้แล้ว ผู้สอนอาจแนะน าเทคนิควิธีการที่จะ
ช่วยให้ผู้เรียนสามารถท างาน นั้นได้ดีขึ้น เช่น ท าได้ประณีตสวยงามขึ้นท าได้รวดเร็วขึ้น ท าได้ง่ายขึ้น 
หรือสิ้นเปลืองน้อยลง เป็นต้น  
  1.5 ขั้นให้ผู้เรียนเชื่อมโยงทักษะย่อย ๆ เป็นทักษะที่สมบูรณ์ เมื่อผู้เรียนสามารถปฏิบัติ
แต่ละส่วนได้แล้ว จึงให้ผู้เรียนปฏิบัติทักษะย่อย ๆ ต่อเนื่องกันตั้งแต่ต้นจนจบ และฝึกปฏิบัติหลาย ๆ 
ครั้งจนกระทั่งสามารถปฏิบัติทักษะที่สมบูรณ์ได้อย่างที่ช านาญ 
 2) รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของ Harrow, 1972: : 96-99 (อ้างใน  
มหาวิทยาลัยเซนต์จอนห์, 2553:ออนไลน์) ได้จัดล าดับขั้นของการเรียนรู้ทางด้านทักษะปฏิบัติ โดย
เริ่มจากระดับที่ซับซ้อนน้อยไปจนถึงระดับที่มีความซับซ้อนมาก ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนของ
รูปแบบมีทั้งหมด 5 ขั้น คือ 

2.1 ขั้นการเลียนแบบ เป็นขั้นที่ให้ผู้เรียนสังเกตการณ์การกระท าที่ต้องการให้ผู้เรียนท า 
ได้ซึ่งผู้เรียนย่อมจะรับรู้หรือสังเกตเห็นรายละเอียดต่าง ๆ ได้ไม่ครบถ้วน แต่อย่างน้อยผู้เรียนจะ
สามารถบอกได้ว่า ขั้นตอนหลักของการปฏิบัตินั้น ๆ มีอะไรบ้าง 

2.2 ขั้นการลงมือกระท าตามค าสั่ง เมื่อผู้เรียนได้เห็นและสามารถบอกข้ันตอนของการ 
กระท าท่ีต้องการเรียนรู้แล้ว ให้ผู้เรียนลงมือทาโดยไม่มีแบบอย่างให้เห็น ผู้เรียนอาจลงมือทาตามค าสั่ง
ของผู้สอน หรือท าตามค าสั่งที่ผู้สอนเขียนไว้ในคู่มือก็ได้ การลงมือปฏิบัติตามคาสั่งนี้ แม้ผู้เรียนจะยัง
ไม่สามารถทาได้อย่างสมบูรณ์ แต่อย่างน้อยผู้เรียนก็ได้ประสบการณ์ในการลงมือทา และค้นพบปัญหา
ต่าง ๆ ซึ่งช่วยให้เกิดการเรียนรู้ และการปรับการกระท าให้ถูกต้องสมบูรณ์ขึ้น 
  2.3 ขั้นการกระท าอย่างถูกต้องสมบูรณ์ (Precision) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนจะต้องฝึกฝน
จนสามารถท าสิ่งนั้น ๆ ได้อย่างถูกต้องสมบูรณ์ โดยไม่จ าเป็นต้องมีแบบอย่างหรือมีคาสั่งน าทางการ
กระท า การกระท าที่ถูกต้องแม่นย าตรง พอดี สมบูรณ์แบบ เป็นสิ่งที่ผู้เรียนจะต้องสามารถท าได้ในขั้น
นี้ 
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  2.4 ขั้นการแสดงออก (Articulation) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนมีโอกาสได้ฝึกฝนมากขึ้น 
จนกระทั่งสามารถกระทาสิ่งนั้นได้ถูกต้องสมบูรณ์แบบอย่างคล่องแคล่ว รวดเร็ว ราบรื่น และด้วย
ความมั่นใจ 
  2.5 ขั้นการกระท าอย่างเป็นธรรมชาติ (Naturalization) ขั้นนี้เป็นขั้นที่ผู้เรียนสามารถ
กระท าสิ่งนั้น ๆ อย่างสบาย เป็นไปอย่างอัตโนมัติ โดยไม่รู้สึกว่าต้องใช้ความพยายามเป็นพิเศษ ซึ่ง
ต้องอาศัยการปฏิบัติบ่อย ๆ ในสถานการณ์ต่าง ๆ ที่หลากหลาย 

3) รปูแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของ Simpson, 1972 (อ้างใน ทิศนา แขมมณ,ี  
2553:244) กล่าวว่า ทักษะปฏิบัตินี้สามารถพัฒนาได้ด้วยการฝึกฝน ซึ่งหากได้รับการฝึกฝนที่ดีแล้ว 
จะเกิดความถูกต้อง ความคล่องแคล่ว ความเชี่ยวชาญช านาญการ และความคงทน ผลของพฤติกรรม
หรือการกระท าสามารถสังเกตได้จากความรวดเร็ว ความแม่นย า ความแรงหรือความราบรื่นในการ
จัดการ ซึ่งกระบวนการเรียนการสอนของรูปแบบมีทั้งหมด 7 ขั้น คือ  
  3.1ข้ันการรับรู้ (Perception) เป็นขั้นการให้ผู้เรียนรับรู้ในสิ่งที่จะท า โดยการให้ผู้เรียน
สังเกตการณ์ท างานนั้นอย่างตั้งใจ  
  3.2 ขั้นการเตรียมความพร้อม (Readiness) เป็นขั้นการปรับตัวให้พร้อมเพ่ือการท างาน
หรือแสดงพฤติกรรมนั้น ทั้งทางด้านร่างกาย จิตใจ และอารมณ์ โดยการปรับตัวให้พร้อมที่จะทาการ
เคลื่อนไหวหรือแสดงทักษะนั้น ๆ และมีจิตใจและสภาวะอารมณ์ที่ดีต่อการที่จะท าหรือแสดงทักษะ
นั้น ๆ 
  3.3 ขั้นการสนองตอบภายใต้การควบคุม (Guided Response) เป็นขั้นที่ให้โอกาสแก่
ผู้เรียนในการตอบสนองต่อสิ่งที่รับรู้ ซึ่งอาจใช้วิธีการให้ผู้เรียนเลียนแบบการกระทา หรือการแสดง
ทักษะนั้น หรืออาจใช้วิธีการให้ผู้เรียนลองผิดลองถูก (Trial and Error) จนกระทั่งสามารถตอบสนอง
ได้อย่างถูกต้อง 
  3.4 ขั้นการให้ลงมือกระท าจนกลายเป็นกลไกที่สามารถกระท าได้เอง (Mechanism) 
เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนประสบผลส าเร็จในการปฏิบัติ และเกิดความเชื่อมั่นในการท าสิ่งนั้น ๆ 
  3.5 ขั้นการกระท าอย่างช านาญ (Complex Overt Response) เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียน
ได้ฝึกฝนการกระท านั้น ๆ จนผู้เรียนสามารถท าได้อย่างคล่องแคล่วช านาญเป็นไปโดยอัตโนมัติ และ
ด้วยความเชื่อมั่นในตนเอง  
  3.6 ขั้นการปรับปรุงและประยุกต์ใช้ (Adaptation) เป็นขั้นที่ช่วยให้ผู้เรียนปรับปรุงทักษะ
หรือการปฏิบัติของตนให้ดียิ่งขึ้น และประยุกต์ใช้ทักษะที่ตนได้รับการพัฒนาในสถานการณ์ต่าง ๆ 
  3.7 ขั้นการคิดริเริ่ม (Origination) เมื่อผู้เรียนสามารถปฏิบัติหรือกระท าสิ่งใดสิ่งหนึ่ง
อย่างช านาญ และสามารถประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ที่หลากหลายแล้ว ผู้ปฏิบัติจะเริ่มเกิดความคิด
ใหม่ ๆ ในการกระท าหรือปรับการกระท านั้นให้เป็นไปตามที่ตนต้องการ 
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4) รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของ ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์  (2548: 101-
103) ได้กล่าวถึง การสอนทักษะปฏิบัติมีข้ันตอนดังนี้ 
  4.1 วิเคราะห์ทักษะนั้นต้องพิจารณาแยกแยะรายละเอียดของทักษะนั้นออกมา  
  4.2 ตรวจสอบความสามารถเบื้องต้นที่เกี่ยวกับทักษะของผู้เรียน ว่ามีอะไร เพียงใด ให้
ทดสอบการปฏิบัติเบื้องต้นต่าง ๆ ตามล าดับก่อนหลัง 
  4.3 จัดการฝึกหน่วยย่อยต่าง ๆ และฝึกหนักในหน่วยที่ขาดไป และอาจจะฝึกสิ่งที่เขา
พอเป็นอยู่แล้วให้ช านาญเต็มที่ และให้ความสนใจในสิ่งที่ยังไม่ช านาญ  
  4.4. ขั้นอธิบายและสาธิตทักษะให้ผู้เรียน เป็นการแสดงทักษะทั้งหมด ทั้งการอธิบาย 
และการแสดงให้เห็นตัวอย่าง โดยให้ผู้เรียนดูภาพยนตร์หรือผู้เชี่ยวชาญแสดงให้ดู ในขั้นต้นไม่
จ าเป็นต้องอธิบายมาก ให้ผู้เรียนดูตัวอย่างและสังเกตเอง เพราะถ้าอธิบายมากจะเป็นสิ่งรบกวนการ
สังเกตของผู้เรียน การใช้ภาพยนตร์สอนทักษะต่าง ๆ นั้นมีคุณค่าอย่างยิ่ง ในขั้นแรกของการเรียน 
และขั้นสุดท้ายของการเรียน เพราะเมื่อผู้เรียนมีทักษะในขั้นสูงแล้ว ก็อาจจะหันมาพิจารณา
รายละเอียดจากภาพยนตร์อีกครั้งหนึ่ง การใช้ภาพยนตร์นั้น เมื่อดูแล้วควรอภิปรายโดยให้ผู้เรียน
อธิบายเป็นคาพูดของเขาเอง และควรจะฉายให้ดูอีกครั้งก่อนที่จะลงมือปฏิบัติ 

4.5 ขั้นจัดภาวะเพ่ือการเรียน 3 ประการ 
1) จัดล าดับขั้นสิ่งเร้าและการตอบสนอง ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติอย่างถูกต้องตามล าดับ

ก่อนหลัง สิ่งใดที่เก่ียวกันต้องจัดให้ติดต่อกัน 
2) การปฏิบัติ ต้องจัดก าหนดเวลาของการปฏิบัติให้ดี จะใช้เวลาแต่ละครั้งนาน

เท่าใด หรือแต่ละครั้งจะมีการหยุดพักมากน้อยเพียงใด การฝึกแต่ละอย่างอาจใช้ครั้งเดียวหรือหลาย
ครั้ง จะต้องคิดพิจารณาให้ดี จะใช้การปฏิบัติแบบแบ่งปฏิบัติหรือฝึกแบบรวดเร็วเดียวกัน ขึ้นอยู่กับ
ขั้นต่าง ๆ ของการเรียนทักษะ ในขั้นสุดท้ายของการเรียนทักษะอาจจะใช้การฝึกฝนนานได้  

3)  ให้รู้ผลของการปฏิบัติ การรู้ผลนั้นมี 2 อย่าง คือ รู้จากค าบอกเล่าของครูผู้สอน
และรู้ผลโดยตัวเอง ในขั้นแรก ๆ บอกเล่าว่าเขามีข้อบกพร่องอย่างไร แบบนี้เป็นการรู้ผลจากภายนอก
เป็นการบอกให้รู้ว่าจะแก้ไขอย่างไร พอผู้เรียนก้าวหน้าไปถึงขั้นที่สองและขั้นที่สาม คือมีความช านาญ
มากขึ้น เขาจะสังเกตตัวเอง เป็นการรู้ผลจากตัวเองโดยดูจากผลของการเคลื่อนไหว  

5) รูปแบบการเรียนการสอนทักษะปฏิบัติของ พวงเพ็ญ อินทรประวัติ  (2532: 105-106)  
ได้กล่าวว่า รูปแบบการสอนการฝึกทักษะ มีขั้นตอนการสอนตามรูปแบบการฝึกนี้แบ่งออกได้เป็น 5 
ขั้นตอน คือ 
  5.1 ระบุจุดมุ่งหมาย ที่ชัดเจนให้นักเรียนทุกคนเข้าใจดีว่าต้องการให้เขาท าอะไร  
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  5.2 การอธิบายแนวทฤษฎี เมื่อบอกว่าต้องการให้นักเรียนท าอะไรแล้ว ครูก็อธิบายให้
เหตุผลตามทฤษฎีว่าท าไมจึงต้องท าให้ได้ตามจุดมุ่งหมายนั้น การท าอย่างนี้จะช่วยท าให้ผู้เรียนเข้าใจ
เป้าหมายได้ชัดเจนขึ้น และเข้าใจต่อไปว่าท าไมจึงต้องฝึกทักษะนั้น ๆ 
  5.3 สาธิตการกระท าที่ถูกต้อง ครูอาจจะให้นักเรียนดูการแสดงสาธิต ให้ดูแบบอย่าง
จากภาพยนตร์ ในขั้นนี้จะเป็นขั้นที่บอกให้นักเรียนรู้ว่าการกระทาที่ถูกต้องนั้นเป็นอย่างไร 
  5.4 ฝึกหัดเลียนแบบและการรับข้อมูลย้อนกลับ เมื่อนักเรียนรู้ว่าจะต้องท าอะไรและท า
อย่างไรแล้ว ครูก็ให้นักเรียนฝึกปฏิบัติ โดยเริ่มให้เลียนแบบจากครูให้เหมือนตามแบบให้มากที่สุด เมื่อ
นักเรียนท าตามแบบที่ครูท าให้ดู แต่ยังท าได้ไม่ถูกต้อง ครูก็อธิบายหรือท าให้ดูใหม่จนกระทั่งนักเรียน
สามารถท าได้ตามแบบอย่างถูกต้อง หลังจากที่นักเรียนท าท่าถูกต้องแล้ว ครูก็ให้ฝึกหัดท าตามแบบที่
ถูกต้องนั้นจนสามารถท าได้อย่างคล่องแคล่วเป็นอัตโนมัติต่อไป ส่วนการให้ข้อมูลป้อนกลับนั้ นท าได้
โดยการชมเชย การแสดงแบบที่ถูกต้องให้ดู ซึ่งจะท าให้ผู้เรียนรู้ว่าการปฏิบัติที่ถูกต้องนั้นเป็นอย่างไร 
เมื่อครูฝึกให้นักเรียนปฏิบัติเรื่องหนึ่งเรื่องใดแล้ว ก่อนที่ครูจะเริ่มฝึกเรื่องใหม่ต่อไป ครูต้องทดสอบ
เสียก่อนว่า เรื่องเดิมนั้นนักเรียนได้ปฏิบัติได้อย่างถูกต้องแล้วหรือไม่ เพราะถ้าไม่ท าเช่นนั้นก็จะไม่
สามารถฝึกเรื่องอ่ืน ๆ ให้ดีได้ เนื่องจากการฝึกในข้ันแรก ๆ นั้นจะต้องใช้เป็นพ้ืนฐานในการฝึกเรื่องอ่ืน 
ๆ ต่อไป  
  5.5 การถ่ายโอนความรู้และทักษะ ในการเรียนนั้น ครูอาจจะให้นักเรียนทดลองฝึกใน
ห้องเรียน หลังจากที่นักเรียนสามารถกระท าได้อย่างถูกต้องแล้ว ครูก็น านักเรียนออกไปฝึกซ้อมใน
สนาม ต่อไปก็จัดให้มีการแข่งขันกัน แล้วให้นักเรียนดูว่าการฝึกนั้นยังบกพร่องหรือไม่ อย่างไร โดยให้
นักเรียนดูการกระท าของเพ่ือน ๆ ด้วยกันเอง และให้ข้อมูลย้อนกลับแก่เพ่ือนด้วยเพ่ือที่จะให้เพ่ือน ๆ 
ได้กระท าได้อย่างถูกต้อง ครูอาจจะให้นักเรียนคนหนึ่งลองฝึกปฏิบัติ แล้วครูก็เป็นผู้ให้ข้อมูลย้อนกลับ 
นักเรียนคนอ่ืน ๆ ก็เป็นผู้สังเกตการณ์และจดจ าสิ่งที่เพ่ือน ๆท า และฟังข้อมูลย้อนกลับที่ครูให้ด้วย 
หลังจากนั้น นักเรียนก็วิเคราะห์การกระท าของตนเองและตรวจสอบว่ าตัวเองท าถูกต้องหรือไม่เอง 
สุดท้ายก็สามารถลงท าการแข่งขันได้จริง ๆ แต่ครูผู้สอนก็ยังคงให้ข้อมูลย้อนกลับอีกเรื่อย ๆ 
แม้กระท่ังในขณะที่ท าการแข่งขัน 
 สามารถสรุปได้ว่ารูปแบบการสอนทักษะปฏิบัติมีหลายรูปแบบสามารถเลือกใช้ได้ตามความ
เหมาะสมกับลักษณะการเรียนการสอน ซึ่งทิศนา แขมมณี (2547 : 103-106) กล่าวว่าการเรียนการ
สอนวิชาอาชีพส่วนใหญ่จะเน้นทักษะปฏิบัติ โดยอาศัยแนวคิดและหลักการเกี่ยวกับการพัฒนาทักษะ
ปฏิบัติ การพัฒนาผู้เรียนให้เกิดทักษะปฏิบัติที่ดีนั้น ผู้สอนควรเริ่มตั้งแต่การวิเคราะห์งานที่จะให้
ผู้เรียนท าโดยแบ่งงานออกเป็นส่วนย่อยๆ และล าดับงานจากง่ายไปหายาก แล้วให้ผู้เรียนได้ฝึกท างาน
ย่อย ๆ มีความรู้เข้าใจงานที่จะท า เรียนรู้ลักษณะนิสัยที่ดีในการท างาน ฝึกท างานในสถานการณ์
ใกล้เคียง 
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3.3 การเรียนรู้แบบประสบการณ์ 

 ทฤษฎีการเรียนรู้หลายทฤษฎีได้ประยุกต์ใช้รูปแบบการเรียนรู้จากประสบการณ์  เช่น 
ทฤษฎีของการเรียนรู้หลายทฤษฎีจากประสบการณ์ของ อับราฮัม มาสโลว์ (Abraham Maslow) 
หรือทฤษฎีของฌองเพียเจท์ (Jean Piaget) ซึ่งมีบทสรุปในงานวิจัยว่าพัฒนาการของมนุษย์นั้นมาจาก
การที่มนุษย์มีปฏิสัมพันธ์กับสิ่งแวดล้อมรอบ ๆ ตัวของเขาเอง  อย่างไรก็ตามผู้ที่ถือว่าเป็นผู้น าซึ่งจุด
ประกายให้ก าเนิดทฤษฎีการเรียนรู้จากประสบการณ์ที่ส าคัญๆ ได้แก่ จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey)
ฌองเพียเจท์ (Jean Piaget) เคิร์ทเลวิน (Kurt Lewin) และเดวิทโคล์บ(David Kolb) ต่อเนื่องกันมา
ตามล าดับ  ความเชื่อของ จอห์น ดิวอ้ี (John Dewey) ในเรื่อง “Learning by doing” “หรือการ
เรียนรู้โดยการปฏิบัติจริง” เป็นวลีที่ถูกอ้างอิงอย่างแพร่หลายในหมู่นักการศึกษา เขาได้เสนอแนวคิด
ที่ว่า “เหตุการณ์ต่าง ๆ ย่อมเกิดและด าเนินอยู่แน่นอน แต่สิ่งที่เราจะต้องค านึงถึงก็คือความหมายที่
แฝงอยู่ในสิ่งนั้นนั่นเอง เขาชี้ให้เห็นความส าคัญของประสบการณ์ที่มนุษย์มีอยู่อย่างหลากหลาย
แตกต่างกันและสนับสนุนความคิดของนักการศึกษาที่ว่าประสบการณ์นั้นไม่ส าคัญเท่ากับว่าผู้เรียนได้
เรียนรู้อะไรบ้าง จากประสบการณ์นั้นๆ เลวิน (Kurt Lewin) มีความคิดคล้ายๆกับ ดิวอ้ี (John, 
Dewey) เขาเชื่อว่าประสบการณ์จะน าไปสู่การเรียนรู้ได้ก็ต่อเมื่อเราเข้าใจความหมายของ
ประสบการณ์นั้นและสามารถน าออกไปใช้ในการพัฒนาตนเองหรือกลุ่มซึ่งจะต้องมีปัจจัยอ่ืนๆ อีก
หลายอย่างมาสนับสนุนให้เกิดสิ่งเหล่านี้ขึ้น (อารี พันธ์มณี. : 2546)ฃ 
 ในขณะที่มีการศึกษาค้นคว้าอย่างกว้างขวางเกี่ยวกับประเด็นต่างๆ ที่ได้กล่าวข้างต้น งาน
ของโคล์บและฟราย (Kolb and Fry. 1971 ; 1975 ; 1984) ก็เป็นที่นิยมใช้อ้างอิงถึงในการอภิปราย
ถึงประเด็นการเรียนรู้จากประสบการณ์ โคล์บ และ ฟราย (Kolb and Fry. 1975) ระบุในผลการวิจัย
ว่าขณะที่ผู้ใหญ่เกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ตามรูปแบบการเรียนรู้ที่ตนถนัด และการเรียนรู้ก็จะ
เริ่มจากจุดนั้น แต่ผู้ใหญ่ก็จะใช้รูปแบบการเรียนรู้หลายๆ รูปแบบแม้ว่าจะไม่มากหรือได้ผลเท่ากับ
แบบที่ตนเองถนัด ประกอบด้วย 4 ขั้นตอนที่เป็นวงจรต่อเนื่องกัน ดังนี้คือ  
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แผนภูมิที่ 3 แสดงขั้นตอนการเรียนรู้ตามทฤษฎีวงจรการเรียนรู้จากประสบการณ์ของ Kolb 

ที่มา: (Kolb and Fry. 1975) อ้างในเสาวภา วิชาดี, 2552 
 
 Kolb อธิบายขั้นตอนการเรียนรู้ทั้ง 4 ขั้นตอนเอาไว้ สรุปได้ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ประสบการณ์เชิงรูปธรรม (Concrete Experienceอักษรย่อว่า CE) เป็นขั้นของ
การเข้าไปมีส่วนร่วม และรับรู้ในประสบการณ์ต่างๆ เป็นการใช้เป็นความรู้สึกยึดถือสิ่งที่เกิดขึ้นจริง
ตามท่ีตนเองประสบอยู่ในขณะนั้น 
 ขั้นที่ 2 การสังเกตและการสะท้อนความคิด (Reflective Observation อักษรย่อว่า RO) 
เป็นขั้นที่มุ่งที่จะเข้าใจความหมายของประสบการณ์ที่จะได้รับโดยการสังเกตอย่างระมัดระวัง ขั้นนี้
เน้นที่การกระจายความคิดเพ่ือไตร่ตรองพิจารณา 
 ขั้นที่ 3 การสรุปเป็นหลักการและนามธรรม (Abstract Conceptualization อักษรย่อว่า
AC) เป็นขั้นที่มุ่งใช้เหตุผล และใช้ความคิดในรูปแบบรวบยอดเป็นหลักการต่างๆ 
 ขั้นที่ 4 การทดลองและปฏิบัติจริง (Active Experimentation อักษรย่อว่า AE) เป็นขั้นที่
มุ่งน าเอาความเข้าใจที่สรุปได้จากการขั้นที่ 3 ไปทดลองปฏิบัติเพ่ือดูว่าถูกต้องหรือไม่เน้นการ
ประยุกต์ใช้ 
 Kolb กล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนแต่ละบุคคลว่าเป็นวัฏจักร 4 ขั้นตอน คือ
ประสบการณ์สิ่งที่เป็นรูปธรรม (Concrete Experience) การสังเกต และไตร่ตรอง (Observation 
and Reflections) การสร้างแนวคิดเชิงนามธรรม และสรุปเป็นหลักการ (Formation of Abstract 
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Concepts and Generalization) และการทดลอง หรือประยุกต์หลักการที่สร้างขึ้นในสถานการณ์
ใหม่ๆ (Testing Implications of Concepts in New Situations) 
 จากข้อคิดเห็นของนักทฤษฎีดังกล่าวนี้ สรุปว่าการเรียนรู้เกิดเป็นวงจรต่อเนื่อง โดยผู้เรียน
จะเคลื่อนไหวจากการรับรู้ หรือการท ากิจกรรมการเรียนรู้ซึ่งจะส่งเสริมการเรียนรู้ทั้งหมด กิจกร รม
บางอย่างก็เป็นที่ชื่นชอบบ้างก็ถูกละเลยไม่มีใครสนใจเอาใจใส่และ โคล์บ และ ฟราย(Kolb and Fry) 
ได้คิดค้นวงจรการเรียนรู้ ซึ่งน าไปสู่ข้ออภิปรายการจัดกระบวนการเรียนรู้ แบบประสบการณ์จริง 
(Experiential Learning) เป็นการเรียนรู้เป็นกระบวนการที่เกิดจากวิธีการเรียนรู้  4 ลักษณะด้วยกัน
ดังนี้ 
 1. การเรียนรู้จากประสบการณ์จริงเชิงรูปธรรม (Concrete Experience) เป็นลักษณะการ
เรียนที่ผู้เรียนจะน าตัวเองเข้าไปเกี่ยวข้องกับผู้คน เอาความรู้สึกของตนเองเข้าร่วมกับความรู้สึกของ
ผู้อื่น จึงได้ชื่อว่า นักสัมผัส หรือเป็นผู้เรียนที่เรียนจากความรู้สึก (Learning from Feeling) มากกว่า
ที่จะเรียนด้วยการคิดเชิงทฤษฎีที่เป็นนามธรรม 
 2. การเรียนรู้จากการสังเกตและไตร่ตรอง (Reflective Observation) เป็นลักษณะการ
เรียนที่ผู้เรียนจะใช้การสังเกต และคิดไตร่ตรองอย่างละเอียดรอบคอบ ผู้ เรียนมักชอบเก็บตัวไม่ชอบ
การมีส่วนร่วม มักจะพิจารณาปัญหาต่างๆ ด้วยตนเองมากกว่าฟังความคิดเห็นจากผู้อ่ืนเรียกผู้ที่มี
ลักษณะเช่นนี้ว่าเป็นผู้เรียนด้วยการดูและฟัง (Learning by Watching and Listening) 
 3. การเรียนรู้จากการคิดเชิงนามธรรม (Abstract Conceptualization) เป็นลักษณะการ
เรียนที่ผู้เรียนชอบทฤษฎี และวิเคราะห์เชิงนามธรรม ผู้เรียนจะใช้การคิดอย่างมีเหตุผลมากกว่า
ความรู้สึก มีการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ และมักพัฒนาทฤษฎีหรือการคิดค้นหาหลักการต่างๆเพ่ือ
แก้ปัญหา ผู้มีลักษณะการเรียนเช่นนี้มักไม่ชอบเข้าไปเกี่ยวข้องกับบุคคลอ่ืน จึงได้รับการเรียกว่าเป็น
พวกที่เย็นชา และวางตนห่างไกลกับผู้คน เราเรียกผู้มีลักษณะเช่นนี้ว่า เป็นผู้เรียนจากการคิด 
(Learning by Thinking) 
 4. การเรียนรู้จากการทดลองและปฏิบัติ (Active Experiment) เป็นลักษณะการเรียนรู้ที่
ผู้เรียนจะชอบการปฏิบัติหรือกระท าเป็นพิเศษ (Learning by Doing) บุคคลที่มีลักษณะการเรียน
เช่นนี้มักชอบแสดงตัว ชอบการอภิปรายร่วมกับกลุ่มมากกว่าการเฝ้าดูหรือสังเกต 
 ผู้เรียนแต่ละบุคคลจะไม่มีรูปแบบการเรียนแบบหนึ่งแบบใดเพียงแบบเดียว แต่จะมีการ
เรียนที่ผสมผสานจากลักษณะการเรียนรู้พ้ืนฐานทั้ง 4 แบบด้วยกัน ซึ่ง Kolb ได้จ าแนกลักษณะการ
เรียนรู้ออกเป็น 4 แบบ ที่เกิดขึ้นจากการผสมผสานดังนี้ 
 1. แบบเอกนัย (Diverges) เป็นรูปแบบการเรียนจากประสบการณ์จริงเชิงรูปธรรมกับการ
เรียนรู้จากการสังเกต และไตร่ตรอง ผู้ที่มีรูปแบบการเรียนแบบนี้จึงเป็นทั้งนักสัมผัส และนักสั งเกต 
บุคคลประเภทนี้จะพิจารณาประสบการณ์เชิงรูปธรรมเพ่ือการคิดหลายๆ ด้าน และสามารถสรุป



 

 

92 

รวบรวมความคิดที่ละเอียดซับซ้อนได้ดี มีความคิดเชิงสร้างสรรค์และจินตนาการดี มีความสนใจที่คน 
และชอบแก้ปัญหาด้วยการคิดเป็นกลุ่ม (เช่น การระดมความคิด) มีใจกว้างยอมรับผู้อ่ืนหรือรวบรวม
ข้อมูลในลักษณะกว้างเพ่ือแก้ปัญหา มีความรู้สึกไวต่อผู้อยู่แวดล้อม บุคคลเช่นนี้เหมาะกับอาชีพ
เกี่ยวกับศิลปินหรืออาชีพบริการ 
 2. แบบดูดซึม (Assimilator) เป็นแบบที่ผสมผสานระหว่างรูปแบบการเรียนจากการคิดเชิง
นามธรรมกับการเรียนจากการสังเกต และไตร่ตรอง ที่เต็มไปด้วยความคิด เป็นผู้ที่มีความสามารถใน
การสร้างทฤษฎีหรือหลักการจากสิ่งที่เขาสังเกตเห็น มักชอบเก็บรวบรวมข้อมูลอย่างกว้างจากแหล่ง
ต่างๆ แล้วน ามาคิดสรุปด้วยเหตุผล มักจะเน้นที่ความคิดเชิงทฤษฎีมากกว่าการปฏิบัติจริง จึงเหมาะ
จะเป็นนักวิทยาศาสตร์เชิงทฤษฎีมากกว่านักวิทยาศาสตร์ประยุกต์ 
 3. แบบเอกนัย(Converges) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ผสมระหว่างการเรียนจากการคิดเชิง
นามธรรมกับการทดลอง และปฏิบัติ ผู้ที่มีรูปแบบการเรียนนี้จะเรียนได้ดีด้วยการกระท า หรือฝึก
ปฏิบัติเกี่ยวกับทฤษฎีหรือแนวคิด จะสามารถแก้ปัญหาและตัดสินใจได้โดยอาศัยการค้นหาวิธีการที่จะ
ตอบค าถาม โดยเฉพาะค าถามที่มีข้อสรุปถูกต้องเพียงทางเดียว เป็นผู้ที่ชอบท างานกับวัตถุมากกว่า
ท างานกับผู้คน ผู้ที่มีรูปแบบการเรียนเช่นนี้จะท างานด้านเทคโนโลยี 
 4. แบบปรับปรุง (Accommodator) เป็นรูปแบบการเรียนรู้ที่ผสมผสานระหว่างรูปแบบ
จากประสบการณ์จริงเชิงรูปธรรมกับการเรียนจากการทดลองและปฏิบัติจริง ผู้ที่มีรูปแบบการเรียนนี้
จะเป็นทั้งนักปฏิบัติ และนักสัมผัส เป็นผู้ชอบท างาน และแก้ปัญหา ด้วยการปฏิบัติจริงในสถานการณ์
ท้าทายใหม่ๆ แต่ในการแก้ปัญหา มักจะกระท าโดยใส่ความรู้สึกเข้าไปมากกว่าการวิเคราะห์ด้ว ย
ตนเอง ลักษณะเด่นอีกประการหนึ่งก็คือ เป็นผู้ที่สามารถปรับตัวเข้ากับแต่ละสถานการณ์ได้ดี และ
อย่างรวดเร็วจึงเหมาะที่จะประกอบอาชีพเกี่ยวกับธุรกิจ การตลาดและพนักงานขายลักษณะรูปแบบ
การเรียนรู้ตามแนวความคิดของ Kolb ทั้ง 4 แบบ เป็นลักษณะที่แสดงถึงวิธีการเรียนรู้ที่แต่ละคนชอบ 
และปฏิบัติ มากกว่าเป็นผลมาจากประสบการณ์ การฝึก การอบรมที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนรู้ที่
ผู้เรียนใช้ในการแสวงหาความรู้ จะเห็นได้ว่ารูปแบบการเรียนรู้แต่ละแบบจะมีลักษณะที่ไม่ค่อย
แตกต่างกันมากนัก ผู้เรียนแต่ละคนจะมีรูปแบบการเรียนรู้อยู่ด้วยกันทั้ง 4 แบบ และเป็นพลวัตขึ้นอยู่
กับสถานการณ์การเรียนรู้ 
 ลักษณะรูปแบบการเรียนรู้ตามแนวความคิดของ Kolb ทั้ง 4 แบบ เป็นลักษณะที่แสดงถึง
วิธีการเรียนรู้ที่แต่ละคนชอบ และปฏิบัติ มากกว่าเป็นผลมาจากประสบการณ์ การฝึก การอบรมที่
เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนรู้ที่ผู้เรียนใช้ในการแสวงหาความรู้ จะเห็นได้ว่ารูปแบบการเรียนรู้แต่ละ
แบบจะมีลักษณะที่ไม่ค่อยแตกต่างกันมากนัก ผู้เรียนแต่ละคนจะมีรูปแบบการเรียนรู้อยู่ด้วยกันทั้ง 4 
แบบ และเป็นพลวัตขึ้นอยู่กับสถานการณ์การเรียนรู้Kolb (1981: 375) กล่าวว่า “รูปแบบการเรียน
เป็นผลมาจากลักษณะนิสัยทางพันธุกรรมประสบการณ์เดิม และสิ่งแวดล้อมในปัจจุบัน ซึ่งสิ่งเหล่านี้
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ท าให้เกิดความแตกต่างระหว่างบุคคลองค์ประกอบที่ท าให้รูปแบบการเรียนของผู้เรียนแต่ละคน
แตกต่างกันมีดังนี้คือ สภาพการเรียน วิธีการเรียนรู้ที่ผู้เรียนชอบ ความสนใจในเนื้อหาวิชาที่เรียน
ความคาดหวังในระดับผลการเรียน และลักษณะการท างานของสมองที่แตกต่างกัน นอกจากนี้ยัง
ประกอบด้วยปัจจัยด้านสภาพแวดล้อม อารมณ์ สังคม ร่างกาย และจิตวิทยาในตัวผู้เรียนอีกด้วยและ
ยังมีตัวแปรที่เกี่ยวข้องอีกคือ ตัวแปรทางด้านกระบวนการคิด ด้านปฏิสัมพันธ์ระหว่างบุคคลด้านการ
รับรู้ ตลอดจนสภาพแวดล้อมในห้องเรียน ซึ่งองค์ประกอบเหล่านี้จะมีความสัมพันธ์และผสมผสานกัน 
มีผลท าให้บุคคลมีรูปแบบการเรียนที่แตกต่างกัน 

3.4 การเรียนรู้แบบโครงงาน (Project Based Learning)  

การน าโครงงานมาใช้ในการจัดการเรียนการสอนถือได้ว่าไม่ใช่สิ่งใหม่ในการจัดการศึกษา 
อย่างไรก็ตามในทศวรรษที่ผ่านมามีการน ามาใช้โดยได้ค่อยๆ พัฒนาจนได้รับการยอมรับเป็นกลวิธีการ
สอนอย่างเป็นทางการการจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานได้เข้ามามีส่วนส าคัญในห้องเรียนเมื่อมีงานวิจัย
มาสนับสนุนสิ่งที่ครูได้เชื่อม่ันมายาวนานก่อนหน้านี้ว่านักเรียนจะเกิดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้นเมื่อมีโอกาส
ได้ค้นคว้าในสิ่งที่ซับซ้อน ท้าทายหรือในบางครั้งเป็นประเด็นปัญหายุ่งยากที่เกิดขึ้นในชีวิตจริงได้การ
เรียนรู้ด้วยโครงงานจะเป็นไปตามความสนใจของนักเรียน การออกแบบโครงงานที่ดีจะกระตุ้นให้เกิด
การค้นคว้าอย่างกระตือรือร้นและใช้ทักษะการคิดขั้นสูง (Thomas, 1998) อ้างในโรงเรียนเตรียม
ทหาร, 2558: ออนไลน์) งานวิจัยเกี่ยวกับสมองได้ให้ความส าคัญกับกิจกรรมการเรียนรู้ในลักษณะนี้ 
ศักยภาพในการรับรู้สิ่งใหม่ๆ ของนักเรียนจะถูกยกระดับขึ้นเมื่อได้มีส่วนร่วมในกิจกรรมการแก้ปัญหา
ที่มีความหมาย และเมื่อนักเรียนได้รับความช่วยเหลือให้เข้าใจว่าความรู้กับทักษะเหล่านั้นสัมพันธ์กัน
ด้วยเหตุใด เมื่อไหร่และอย่างไร (Bransford, Brown, & Conking, 2000, p. 23) อ้างในโรงเรียน
เตรียมทหาร,2558:ออนไลน์) 

 การจัดการเรียนรู้ที่ใช้โครงงาน เป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นส าคัญวิธีการหนึ่งที่
จะช่วย พัฒนาผู้เรียนทั้งด้านความรู้และทักษะผ่านการทางานที่มีการค้นคว้าและการใช้ความรู้ในชีวิต
จริงโดยมีตัวผลงานและการแสดงออกถึงศักยภาพจากการเรียนรู้  การเรียนรู้ด้วยโครงงานจะถูก
ขับเคลื่อนโดยมีค าถามก าหนดกรอบการเรียนรู้ที่เป็นตัวเชื่อมโยงระหว่างมาตรฐานการเรียนรู้กับ
ทักษะการคิดขั้นสูงเข้าสู่ สถานการณ์ที่เกิดขึ้นในชีวิตจริง หน่วยการเรียนรู้แบบโครงงานจะประกอบ
ไปด้วยกลวิธีการสอนที่หลากหลายที่จะท าให้ผู้ เรียนทั้งหมดเกิดการเรียนรู้ แม้จะมีวิธีการเรียนรู้ที่
ต่างกันก็ตาม นักเรียนสามารถขอความร่วมมือจากผู้เชี่ยวชาญภายนอกหรือชุมชนเพ่ือคลี่คลาย  
ปัญหาหรือเนื้อหาความรู้ที่ลึกซ้ึง ส่วนการบูรณาการเทคโนโลยีและกระบวนการประเมินที่หลากหลาย
ก็จะเป็นตัวช่วย เสริมให้ผลงานของนักเรียนมีคุณภาพสูงยิ่งขึ้น การจัดการเรียนรู้ด้วยโครงงานเป็น
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รูปแบบวิธีสอนที่จะนานักเรียนเข้าสู่การแก้ปัญหาที่ท้าทายและสร้างชิ้นงานได้ส าเร็จด้วยตนเอง  
โครงงานที่จะมาช่วยสร้างสภาวะการเรียนรู้ภายในชั้นเรียน  

จะเกิดได้ในหลายกลุ่มสาระการเรียนรู้ ในหลายเนื้อหาและในหลายระดับช่วงชั้น โครงงานจะ
เกิดขึ้นบนความท้าทายจากคาถามที่ไม่สามารถตอบได้จากการท่องจา โครงงานจะสร้างบทบาท
หลากหลายขึ้นในตัวนักเรียนเป็นผู้ที่แก้ปัญหา คนที่ตัดสินใจ นักค้นคว้า นักวิจัย โครงงานจะ
ตอบสนองต่อวัตถุประสงค์ที่เฉพาะเจาะจงทางการศึกษา ไม่ใช่สิ่งที่แปลกแยกหรือเพ่ิมเติมลงไปใน
หลักสูตรเนื้อหาที่แท้จริง 

แนวคิดในการจัดการเรียนรูแ้บบโครงงาน  
1. โครงการหรือโครงงานเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ที่เชื่อมโยงกับบริบทจริง สามารถน าไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  
2. การให้ผู้เรียนท าโครงงาน เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เข้าสู่กระบวนการสืบสอบ 

(process of Inquiry) ซึ่งเป็นการใช้กระบวนการคิดขั้นสูง  
3. การจัดการสอนโดยใช้โครงงานเป็นฐาน ช่วยให้ผู้เรียนได้ผลติงานที่เป็นรูปธรรมออกมา  
4.    การแสดงผลงานต่อสาธารณชน สามารถสร้างแรงจูงใจในการเรียนรู้และการทางานให้แก่

ผู้เรียนได ้ 
5. การให้ผู้เรียนท าโครงงานสามารถช่วยดึงศักยภาพต่าง ๆ ที่มีอยู่ในตัวของผู้เรียนออกมาใช้

ประโยชน์  
6. ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าและลงมือปฏิบัติกิจกรรมด้วยความสนใจ  
7. ผู้เรียนเรียนรู้ตามความถนัดและความสามารถของตนเอง  
8. ใช้กระบวนการวิทยาศาสตร์หรือกระบวนการอ่ืนๆ ที่เป็นระบบ  
9.  หาค าตอบภายใต้คาแนะนาของครูผู้สอนหรือผู้เชี่ยวชาญ  
10. สอนได้ทุกชั้น เป็นรายบุคคลหรือรายกลุ่มก็ได้ ทั้งในเวลาเรียนหรือนอกเวลาเรียนก็ได้ 
วัตถุประสงค์ในการจัดการเรยีนรู้  
1. เพ่ือให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ ทักษะและประสบการณ์ของตนเองในการศึกษาค้นคว้าหา

ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ  
2. เพ่ือให้ผู้เรียนเกิดพลังความอยากรู้อยากเห็น  
3. เพ่ือให้ผู้เรียนตัดสินใจว่าจะทาอะไร กับใคร อย่างไร และเสริมสร้างความมั่นใจให้ผู้เรียน

เป็นผู้ที่มีความรู้ความช านาญในเรื่องท่ีเขาต้องการค้นหาค าตอบ  
4. เพ่ือให้ผู้เรียนได้แสดงออกซ่ึงความคิดสร้างสรรค์ 
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ลักษณะส าคัญของการเรียนรู้ด้วยโครงงาน ประกอบด้วย  
1. เรื่องหรือประเด็นปัญหาที่จะจัดเป็นโครงงาน เป็นเรื่องที่นักเรียนสนใจ สงสัย ต้องการหา

ค าตอบ  
2. วิธีการหาค าตอบ เป็นการศึกษาด้วยตนเอง ที่มีลักษณะ  

2.1 เป็นกระบวนการ มีระบบ  
2.2 มีวิธีการศึกษาหลายวิธี ซึ่งครอบคลุมถึงการแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อ่ืน  
2.3 มีการศึกษาจากแหล่งการเรียนรู้ / แหล่งข้อมูลที่หลากหลาย  
2.4 มีครูเป็นที่ปรึกษาตลอดกระบวนการท างาน  

3. ค้นพบองค์ความรู้ หรือข้อสรุป จากโครงงาน ซึ่งมีลักษณะที่  
3.1 สามารถนาไปใช้ในชีวิตจริงได้  
3.2 กระตุ้นให้ต้องการที่จะศึกษาหาคาตอบอย่างต่อเนื่อง  
3.3 สามารถแลกเปลี่ยนเรียนรู้กับผู้อื่นได้  

ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 
1. เลือกหัวข้อเรื่องหรือปัญหาที่จะศึกษา 
2. วางแผน 

2.1 ก าหนดจุดประสงค์ 
2.2 ตั้งสมมติฐาน 
2.3 ก าหนดวิธีการศึกษา 

3. ลงมือปฏิบัติ 
4. เขียนรายงาน 
5. น าเสนอผลงาน 

(โรงเรียนเตรียมทหาร,2558:ออนไลน์) 
ประโยชน์ของการเรียนรู้ด้วยโครงงาน  
การเรียนรู้ด้วยโครงงานจะมีประโยชน์ที่หลากหลายทั้งต่อครูและนักเรียนในการที่จะช่วย

สร้างองค์ความรู้ จากการค้นคว้ามีผลงานวิจัยเพ่ิมมากขึ้นที่รับรองว่าการเรียนรู้ด้วยโครงงานจะทาให้
นักเรียนมีส่วนร่วมลดการขาดเรียน เพ่ิมทักษะในการเรียนรู้แบบร่วมมือและช่วยยกระดับผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียน จากข้อสรุปของการเรียนรู้ด้วยโครงงานของโรงเรียนจอมทอง จังหวัดเชียงใหม่ ให้
ความเห็นในเรื่องประโยชน์ของการเรียนรู้ด้วยโครงงานไว้ว่า (โรงเรียนจอมทอง,2552:ออนไลน์) 
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1. เป็นการสอนที่มุ่งให้ผู้เรียนปฏิบัติจริง ท าจริงไม่เพียงแต่เรียนรู้ทางทฤษฎีเท่านั้น  
2. ท าให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีทักษะในกระบวนการท างานจริง ๆ เริ่มตั้งแต่ร่วมคิดกัน

วางแผน การหาข้อมูลอุปกรณ์ต่าง ๆ การแบ่งงานและร่วมมือกันท างาน การประสานงาน จนกระท่ัง
การประเมินผลงาน  

3. เป็นการฝึกให้ผู้เรียนช่วยตัวเอง มากกว่าการพ่ึงพาอาศัยผู้อ่ืน 
4.  ฝึกให้ร่วมมือประสานงานกัน ท างานร่วมกัน เพ่ือบรรลุจุดประสงค์เป็นการฝึก

ประชาธิปไตยและการอยู่ร่วมกันในสังคมไปด้วย  
5. มีประโยชน์อย่างยิ่งในการฝึกให้ผู้เรียนมีนิสัยรักการท างาน มีความขยันและรับผิดชอบใน

การท างาน  
6. เปิดการฝึกทักษะต่าง ๆ จากการปฏิบัติจริง เช่นทักษะการใช้เครื่องมือการหาข้อมูล การ

ท างานร่วมกัน การตัดสินใจ ฯลฯ  
7.  ท าให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์และคุณค่าของการเรียน เพราะผลการเรียนใช้ประโยชน์ในชีวิต 
     ไดป้ระโยชน์ที่ได้ส าหรับครูที่นอกจากจะเป็นการพัฒนาคุณภาพด้านวิชาชีพแล้วยังช่วย 
     ให้เกิดการท างานแบบร่วมมือกับเพ่ือนครูด้วยกันรวมทั้งโอกาสที่จะได้สร้างสัมพันธ์ที่ดี 
     กับนักเรียนด้วย (Thomas, 2000) (อ้างในโรงเรียนเตรียมทหาร,2558:ออนไลน์)  
3.5 การเรียนรู้แบบปัญหา (Problem Based Learning) 

การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก (PBL) ได้พัฒนามาจากความคิดของ John Dewey นัก
การศึกษาของอเมริกัน John Dewey ให้คาแนะนาว่านักศึกษาควรจะนาเสนอปัญหาในชีวิตจริงและ
ช่วยในการค้นหาคาตอบโดยการค้นพบข้อมูลในการแก้ปัญหาของนักศึกษาเอง และเริ่มมีการใช้ใหม่
อีกครั้งในปี ค.ศ.1960 ในรูปแบบของการสอนแบบใฝ่รู้ในวิทยาศาสตร์ ซึ่งได้รับอิทธิพลมาจากผลงาน
ของ Bruner และ Piaget วิธีการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นหลักเป็นการเรียนที่ให้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางการ
เรียนใช้เทคนิคกระบวนการแก้ปัญหาแบบกลุ่มและการเรียนเป็นรายบุคคล และในปี ค.ศ.1971 
Haward Barrow เป็นผู้นาการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักมาใช้กับนักศึกษาแพทย์เป็นครั้งแรกที่
มหาวิทยาลัย Mc Master ประเทศแคนาดา เพ่ือให้นักศึกษาแพทย์ได้รับความรู้แบบบูรณาการ
สามารถพัฒนาและประยุกต์ใช้ทักษะการแก้ปัญหาเกี่ยวกับผู้ป่วย (โรงเรียนเตรียมทหาร,2558:
ออนไลน์)  

ส าหรับประเทศไทยได้มีการน าแนวคิดของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลักมาใช้ครั้งแรกใน
หลักสูตรแพทยศาสตร์ที่จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เมื่อปี พ.ศ.2531 และมีการนาไปประยุกต์ใช้ใน
หลักสูตรสาธารณสุขศาสตร์ และพยาบาลศาสตร์ ของสถาบันการศึกษาในระดับอุดมศึกษาอ่ืนๆ 
(อาภรณ์ แสงรัศมี, 2543 : 12) (อ้างในโรงเรียนเตรียมทหาร,2558:ออนไลน์) ทั้งนี้กระบวนการเรียนรู้
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โดยใช้ปัญหาเป็นหลักยังสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 หมวด 4 แนวการ
จัดการศึกษามาตรา 24 ที่กล่าวถึงกระบวนการเรียนรู้ โดยให้มีการจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมที่ให้
การฝึกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ และการประยุกต์ความรู้มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหา 
ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติ ผสมผสานสาระความรู้ต่างๆ อย่างได้สัดส่วน
สมดุลกัน 

ลักษณะเด่นของการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก  
1. ใช้ปัญหาแท้จริงเป็นตัวกระตุ้นการแก้ปัญหาและเป็นจุดเริ่มต้นในการแสวงหาความรู้  
2. ยืดถือนักเรียนเป็นศูนย์กลางการเรียนรู้  
3. เน้นทักษะการคิด  
4. เรียนโดยแบ่งเป็นกลุ่มย่อย  
5. มีบูรณาการของเนื้อหาความรู้  
6. การเรียนโดยการก ากับตนเอง (Self – directed learning)  

 การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการเรียนรู้จากประสบการณ์ (experiential learning) 
โดยเริ่มจากการได้ประสบการณ์ตรงจากโจทย์ปัญหา ผ่านกระบวนการคิดและการสะท้อนกลับ 
(reflection) นาไปสู่ความรู้และความคิดรวบยอด อันจะนาไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ต่อไปและการ
เรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจะสอดคล้องกับแนวคิดการเรียนรู้แบบผู้ใหญ่  (adult learning) ซึ่ง
ผู้เรียนจะก าหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ของตนเอง เรียนรู้เมื่อสิ่งนั้นมีความหมายหรือนาไปใช้ได้ 
(เนื่อง จากโจทย์ปัญหาจะถูกใช้เป็นบริบทของการเรียนรู้) เรียนรู้ในสิ่งที่จาเป็นสาหรับใช้แก้ปัญหา
มากกว่าจะเรียนเพ่ือท่องจา เรียนรู้ตามความถนัดและศักยภาพของตนเอง และสามารถประเมิน
ตนเองเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู้และสิ่งที่เรียนรู้ได้  

การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานยังเป็นการตอบสนองต่อแนวคิด constructivism โดยให้
ผู้เรียนวิเคราะห์หรือตั้งคาถามจากโจทย์ปัญหา ผ่านกระบวนการคิดและสะท้อนกลับ เน้นปฏิสัมพันธ์
ระหว่างผู้เรียนในกลุ่ม เน้น active และ collaborative learning นาไปสู่การค้นคว้าหาคาตอบหรือ
สร้างความรู้ใหม่บนฐานความรู้เดิมที่ผู้เรียนมีมาก่อนหน้านี้  
 นอกจากนี้ การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานยังเป็นการสร้างเงื่อนไขส าคัญที่ส่งเสริมการ
เรียนรู้ ได้แก่ (1) Activation of prior knowledge การเรียนรู้สิ่งใหม่จะได้ผลดีขึ้น ถ้าได้มีการ
เชื่อมโยงหรือกระตุ้นความรู้เดิมที่ผู้เรียนมีอยู่ (2) encoding specificity การเรียนรู้เนื้อหาที่ใกล้เคียง
สถานการณ์จริงหรือมีประสบการณ์ตรง (จากโจทย์ปัญหา) จะท าให้ผู้เรียนเรียนรู้ได้ดีขึ้น และ (3) 
elaboration of knowledge เนื่องจากการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานเป็นการเรียนกลุ่มย่อย การ
ได้แสดงออก แสดงความคิดเห็นหรืออภิปรายถกเถียงกันจะทาให้ผู้เรียนเข้าใจและเรียนรู้สิ่งนั้นได้ดีขึ้น 
(อานุภาพ เลขะกุล, 2558:4-7) 
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 ดังนั้นการเรียนรู้ที่ใช้ปัญหาเป็นหลัก คือ การใช้ปัญหาเป็นตัวกระตุ้นให้ผู้เรียนใฝ่หาความรู้
เพ่ือแก้ไขปัญหา ได้คิดเป็น ท าเป็น มีการตัดสินใจที่ดี และสามารถเรียนรู้การทางานเป็นทีม โดยเน้น
ให้ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้ด้วยตนเอง และสามารถนาทักษะจากการเรียนมาช่วยแก้ปัญหาใน
ชีวิตประจ าวันได้ ดังนั้นจึงสรุปได้ว่าการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นหลัก คือ วิธีการเรียนการสอนที่ใช้
ปัญหาหรือสถานการณ์เป็นจุดเริ่มต้นของการแสวงหาความรู้ ซึ่งเป็นการเรียนที่พัฒนาทักษะการคิด
แก้ปัญหา การเรียนรู้ด้วยตนเอง และการท างานร่วมกันเป็นทีม (โรงเรียนเตรียมทหาร ,2558:
ออนไลน์) 

3.6 การเรียนรู้แบบสมรรถนะ (Competency Based Learning) 

  สมรรถนะ (Competence) หมายถึง ความสามารถในการปฏิบัติ (Performance) ภายใต้
เงื่อนไข (Condition) ใช้เครื่องมือ วัสดุ อุปกรณ์ที่ระบุไว้ ให้ได้มาตรฐาน (Standard) ตามเกณฑ์การ
ปฏิบัติ (Performance Criteria) และมีหลักฐานการปฏิบัติ (Evidence) ให้ประเมินผลและตรวจสอบ
ได้ หลักสูตรฐานสมรรถนะ จึง ยึดความสามารถ ของผู้เรียนเป็นหลัก การออกแบบหลักสูตรตาม
แนวคิดนี้จะมีการก าหนดเกณฑ์ความสามารถที่ผู้เรียนพึงปฏิบัติ ได้หลักสูตรที่เรียกว่า หลักสูตรเกณฑ์
ความสามารถ จัดทาขึ้นเพ่ือความแน่ใจว่าผู้ที่จบการศึกษาระดับหนึ่ง ๆ จะมีทักษะและความสามารถ
ในด้านต่างๆ ตามที่ต้องการ เป็นหลักสูตรที่ไม่ได้มุ่งเรื่องความรู้หรือเนื้อหาวิชาที่อาจมีความ
เปลี่ยนแปลงได้ตามกาลเวลา แต่จะมุ่งพัฒนาในด้านทักษะ ความสามารถ เจตคติและค่านิยม อันจะมี
ประโยชน์ต่อชีวิตประจาวันและอนาคตของผู้เรียนในอนาคต หลักสูตรนี้มีโครงสร้างแสดงให้เห็นถึง
เกณฑ์ความสามารถในด้านต่าง ๆ ที่ต้องการให้ผู้เรียนปฏิบัติในแต่ละระดับการศึกษา และในแต่ละ
ระดับชั้น ทักษะและความสามารถจะถูกกาหนดให้มีความต่อเนื่องกัน โดยใช้ทักษะและความสามารถ
ที่มีในแต่ละระดับเป็นฐานสาหรับเพ่ิมพูนทักษะและความสามารถในระดับต่อไป  (ศ.ดร.ด ารง บัวศรี: 
2535) อ้างใน สุจิตรา ปทุมลังการ์, 2558:ออนไลน์)  

หลักสูตรฐานสมรรถนะ เริ่มใช้มาตั้งแต่ปี 1970 ในประเทศสหรัฐอเมริกา นิยมใช้ในการจัด
หลักสูตรการฝึกอบรม (Competency-based Training) เช่น สหรัฐอเมริกา คานาดา อังกฤษ เกาหลี 
ออสเตรเลีย เพ่ือควบคุมคุณภาพของบุคลากรในอาชีพต่าง ๆ เพ่ือเพ่ิมการแข่งขันกับนานาชาติ เช่น 
ประเทศออสเตรเลียมี The National Training Board เป็นผู้ก าหนดมาตรฐานสมรรถนะระดับชาติ ( 
National Competency Standards) ให้นโยบาย และแนวทางการการดาเนินงานฝึกอบรม โดย
คาดหวังสิ่งที่ผู้เข้าอบรมจะสามารถปฏิบัติ (Performance) ได้เมื่อจบหลักสูตร เช่น การฝึกอบรมด้าน
ภาษาอังกฤษเกี่ยวกับอาชีพต่าง ๆ เช่น ด้านอาหาร การโรงแรม ท่องเที่ยว ของ TAFE ประเทศ
ออสเตรเลีย ก็จัดการฝึกอบรมแบบ Competency Based Training in English Language 
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Teaching และได้ปรับปรุงพัฒนา มาตรฐานสมรรถนะของอาชีพต่าง ๆ จนถึงปัจจุบัน รวมถึงการ
เทียบความรู้และประสบการณ์  
 ปัจจุบันสถาบันการศึกษาต่าง ๆ ในหลายประเทศ ได้น าแนวทางการฝึกอบรมแบบฐาน
สมรรถนะ (Competency Based Training) มาใช้กับการจัดการศึกษาระดับต่าง ๆ เป็นหลักสูตร
ฐานสมรรถนะ (Competency Based Curriculum) ซึ่งเป็นที่ยอมรับจากผู้ก าหนดนโยบาย และ 
ผู้น าด้านหลักสูตรของประเทศต่าง ๆ อย่างกว้างขวาง 

องค์ประกอบของมาตรฐานสมรรถนะ  
ในการปฏิบัติงานในอาชีพ จะก าหนดสมรรถนะที่คาดหวังว่าผู้เรียนจะสามารถปฏิบัติได้ 

ประกอบด้วย  
หน่วยสมรรถนะ (Unit of Competence / Competency) เป็นขอบข่ายกว้าง ๆ (Broad 

Area) ของงาน (Job) ใน อาชีพหนึ่ง ๆ ที่ผู้เรียนต้องปฏิบัติ โดยใช้ความรู้และทักษะ หรือ อาจรวมถึง
เจคต ิ 

สมรรถนะย่อย (Element of Competence) เป็นภาระงานย่อย (Task) ที่ประกอบขึ้น
ภายใต้งานในหน่วยสมรรถนะนั้น ๆ  

เกณฑ์การปฏิบัติ (Performance Criteria) เป็นกิจกรรมย่อย ๆ (sub-task) ภายใต้
สมรรถนะย่อย ซึ่งเป็น ผลการเรียนรู้ (Learning Outcomes) ที่คาดหวังว่าผู้เรียนจะสามารถปฏิบัติ
ได้เมื่อเรียนจบหลักสูตร  

 เงื่อนไข/ขอบเขตการปฏิบัติ (Conditions /Range of Variables) การปฏิบัติภายใต้
เงื่อนไขที่ก าหนด อาจรวมถึง วัสดุ (Materials) เครื่องมือ (Tools) หรือ อุปกรณ์ต่าง ๆ (Equipment) 
ที่ก าหนดให้ (หรือไม่ให้ใช้) เพ่ือให้การปฏิบัติงานนั้นส าเร็จเมื่อได้กรอบมาตรฐานสมรรถนะแล้ว การ
จัดหลักสูตรการเรียนการสอน การก าหนดเนื้อหา และกิจกรรมการเรียนการสอน จะสร้างขึ้นภายใต้
กรอบมาตรฐานสมรรถนะที่ก าหนด และจะเชื่อมโยงกับการวัดและประเมินผล ซึ่งอาจเรียกว่า การ
ทดสอบวัดตามสมรรถนะ (Competency Test)  

ดังนั้น การวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในหน่วยสมรรถนะนี้  ต้องก าหนด
จุดประสงค์การปฏิบัติ (Performance Objective) หรือ จุดประสงค์การเรียนรู้ ว่าผู้เรียนต้องมี
ความรู้และทักษะอะไรบ้าง ในการปฏิบัติงานนี้ โดยค านึงถึงเกณฑ์การปฏิบัติ (Performance 
Criteria) หรือผลการเรียนรู้เป็นหลัก ซึ่งคาดหวังให้ผู้รับรอบรม หรือ ผู้เรียนสามารถท าได้เมื่อเรียนจบ
หน่วยนี้ การประเมินผลต้องเป็นไปตามเกณฑ์การปฏิบัติ ที่ก าหนด 

กลวิธีการเรียนการสอน (Delivery Strategies) มีหลากหลายวิธ ีได้แก่  
1. สื่อประเภท Audio-Visual Materials  
2. การระดมสมอง (Brainstorming)  
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3. กรณีศึกษา (Case Study)  
4. ประสบการณ์ทางานร่วมกัน (Cooperative work Experience)  
5. การสาธิต (Demonstration) 
6. การอภิปราย (Discussion)  
7. การฝึก ๆ (Drill)  
8. ศึกษานอกสถานที่ (Field Trip)  
9. กิจกรรมกลุ่ม (Group Work) 
10.  เชิญวิทยากรมาบรรยาย (Guest Speaker)  
11. ชุดการเรียน (Modules/learning Packages)  
12. การบรรยาย (Lecture)  
13. ห้องปฏิบัติการแบบเปิด (Open Lab Sequences)  
14. จัดอภิปรายโดยผู้ชาญการเฉพาะด้าน (Panel Discussions)  
15. โครงงาน (Projects), เอกสารจากองค์กร บริษัท (Enterprise Papers), ผลงาน

ต้นแบบ (Prototypes), โรงงานวิจัย (Research Projects), แบบจาลองต่าง ๆ (Models)  
16. การถาม – ตอบ (Questions and Answers)  
17. การทบทวน/ ท ากิจกรรมเพ่ิมเติม (Review/ Reinforcement)  
18. บทบาทสมมุติ (Role Playing)  
19. เกมสถานการณ์จ าลอง (Simulation Games) 
20. การเขียนบทความ (Text or Reference Assessment)  

การประเมินผล สามารถใช้รูปแบบที่หลากหลาย ได้แก่  
1. การสังเกต (Observation)  
2. การสาธิตและตั้งคาถาม (Demonstration and questioning)  
3. แบบทดสอบและข้อสอบอัตนัย (Pen and Paper Test and essays) ซึ่งใช้

ประเมินด้านความรู้  
4. การสอบปากเปล่า (Oral Test)  
5. การท าโครงงาน (Projects)  
6. สถานการณ์จ าลอง (Simulations)  
7. แฟ้มผลงาน (Portfolios)  
8. การประเมินผลโดยการใช้คอมพิวเตอร์ (Computer-based assessment) 

เป็นเครื่องมือในการสร้างแบบทดสอบและบันทึกผลได้  



 

 

101 

3.7 การเรียนรู้ด้วยความคิดสร้างสรรค์ (Creative Thinking) 

 ความคิดสร้างสรรค์ คือ กระบวนการคิดของสมองซึ่งมีความสามารถในการคิดได้หลากหลาย
และแปลกใหม่จากเดิม โดยสามารถน าไปประยุกต์ทฤษฎี หรือหลักการได้อย่างรอบคอบและมีความ
ถูกต้อง จนน าไปสู่การคิดค้นและสร้างสิ่งประดิษฐ์ที่แปลกใหม่หรือรูปแบบความคิดใหม่ นอกจาก
ลักษณะการคิดสร้างสรรค์ดังกล่าวนี้แล้ว ยังมีสามารถมองความคิดสร้างสรรค์ในหลาย ซึ่งอาจจะมอง
ในแง่ที่เป็นกระบวนการคิดมากกว่าเนื้อหาการคิด โดยที่สามารถใช้ลักษณะการคิดสร้างสรรค์ในมิติที่
กว้างขึ้น เช่นการมีความคิดสร้างสรรค์ในการท างาน การเรียน หรือกิจกรรมที่ต้องอาศัยความคิด
สร้างสรรค์ด้วย อย่างเช่น การทดลองทางวิทยาศาสตร์  หรือการเล่นกีฬาที่ต้องสร้างสรรค์รูปแบบเกม
ให้หลากหลายไม่ซ้ าแบบเดิม เพ่ือไม่ให้คู่ต่อสู่รู้ทัน เป็นต้น ซึ่งอาจกล่าวได้ว่าเป็นลักษณะการคิด
สร้างสรรค์ในเชิงวิชาการ แต่อย่างไรก็ตาม ลักษณะการคิดสร้างสรรค์ต่างๆ ที่กล่าวนั้นต่างก็อยู่บน
พ้ืนฐานของความคิดสร้างสรรค์ โดยที่บุคคลสามารถเชื่อมโยงน าไปใช้ในชีวิตประจ าวันได้ดี  (สุพัตรา 
ทาวงศ,์ 2558:ออนไลน์) 
 ในการสอนของอาจารย์เพ่ือพัฒนาความคิดสร้างสรรค์   ควรจัดการเรียนการสอนที่ใช้วิธีการ
ที่เหมาะสม ดังนี้ 
 1. การสอน (Paradox) หมายถึง การสอนเกี่ยวกับการคิดเห็นในลักษณะความคิดเห็นที่
ขัดแย้งในตัวมันเอง ความคิดเห็นซึ่งค้านกับสามัญส านึก ความจริงที่สามารถเชื่อถือหรืออธิบายได้ 
ความเห็นหรือความเชื่อที่ฝังใจมานาน ซึ่งการคิดในลักษณะดังกล่าว นอกจากจะเป็นวิธีการฝึก
ประเมินค่าระหว่างข้อมูลที่แท้จริงแล้ว ยังช่วยให้คิดในสิ่งที่แตกต่างไปจากรูปแบบเดิมที่เคยมี เป็นการ
ฝึกมองในรูปแบบเดิมให้แตกต่างออกไป และเป็นส่งเสริมความคิดเห็นไม่ให้คล้อยตามกัน (Non – 
Conformity) โดยปราศจากเหตุผล ดังนั้นในการสอนอาจารย์จึงควรก าหนดให้นักศึกษารวบรวม
ข้อคิดเห็นหรือค าถาม แล้วให้นักศึกษาแสดงทักษะด้วยการอภิปรายโต้วาที หรือแสดงความคิดเห็นใน
กลุ่มย่อยก็ได ้
 2. การพิจารณาลักษณะ (Attribute) หมายถึง การสอนให้นักศึกษา คิดพิจารณาลักษณะต่าง 
ๆ ที่ปรากฏอยู่ ทั้งของมนุษย์ สัตว์ สิ่งของ ในลักษณะที่แปลกแตกต่างไปกว่าที่เคยคิด รวมทั้งใน
ลักษณะที่คาดไม่ถึง 
 3. การเปรียบเทียบอุปมาอุปมัย (Analogies) หมายถึง การเปรียบเทียบสิ่งของหรือ
สถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงกัน แตกต่างกันหรือตรงกันข้ามกัน อาจเป็นค าเปรียบเทียบ ค าพังเพย สุภาษิต 
 4. การบอกสิ่งที่คลาดเคลื่อนไปจากความเป็นจริง (Discrepancies) หมายถึง การแสดง
ความคิดเห็น บ่งชี้ถึงสิ่งที่คลาดเคลื่อนจากความจริง ผิดปกติไปจากธรรมดาทั่วไป หรือสิ่งที่ยังไม่
สมบูรณ์ 
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 5. การใช้ค าถามยั่วยุและกระตุ้นให้ตอบ (Provocative Question) หมายถึงการตั้งค าถาม
แบบปลายเปิดและใช้ค าถามที่ยั่วยุ เร้าความรู้สึกให้ชวนคิดค้นคว้า เพ่ือความหมายที่ลึกซึ้งสมบูรณ์
ที่สุดเท่าที่จะเป็นได ้
 6. การเปลี่ยนแปลง (Example of change) หมายถึง การฝึกให้คิดถึงการเปลี่ยนแปลง
ดัดแปลงการปรับปรุงสิ่งต่าง ๆ ที่คงสภาพมาเป็นเวลานานให้เป็นไปในรูปอ่ืน และเปิดโอกาสให้
เปลี่ยนแปลงด้วยวิธีการอย่างอิสระ 
 7. การเปลี่ยนแปลงความเชื่อ (Exchange of habit) หมายถึง การฝึกให้นักศึกษาเป็นคนมี
ความยืดหยุ่น  

8. การประเมินสถานการณ์ (a creative reading skill) หมายถึง การฝึกให้หาค าตอบโดย
ค านึงถึงผลที่เกิดขึ้นและความหมายเกี่ยวเนื่องกัน ด้วยการตั้งค าถามว่าถ้าสิ่งเกิดขึ้นแล้วจะเกิดผล
อย่างไร 

9. พัฒนาทักษะการอ่านอย่างสร้างสรรค์ (a creative reading skill) หมายถึง การฝึกให้
รู้จักคิดแสดงความคิดเห็น ควรส่งเสริมและให้โอกาสเด็กได้แสดงความคิดเห็นและความรู้สึกต่อเรื่องที่
อ่านมากกว่าจะมุ่งทบทวนข้อต่างๆ ที่จ าได้หรือเข้าใจ 

10. การพัฒนาการฟังอย่างสร้างสรรค์  ยอมรับความเปลี่ยนแปลง คลายความยึดมั่นต่าง ๆ 
เพ่ือปรับตนเข้ากับสภาพแวดล้อมใหม่ ๆ ได้ดี  

11. การสร้างสิ่งใหม่จากโครงสร้างเดิม (An organized random search) หมายถึง การฝึก
ให้นักศึกษารู้จักสร้างสิ่งใหม่ กฎเกณฑ์ใหม่ ความคิดใหม่ โดยอาศัยโครงสร้างเดิมหรือกฎเกณฑ์เดิมที่
เคยมี แต่พยายามคิดพลิกแพลงให้ต่างไปจากเดิม 

12. ทักษะการค้นคว้าหาข้อมูล (The skill of search) หมายถึง การฝึกเพ่ือให้นักศึกษารู้จักหา
ข้อมูล 

13. การค้นหาค าตอบค าถามที่ก ากวมไม่ชัดเจน (Tolerance for ambiguity) เป็นการฝึกให้
นักศึกษามีความอดทนและพยายามที่จะค้นคว้าหาค าตอบต่อปัญหาที่ก ากวม สามารถตีความได้เป็น
สองนัย ลึกลับ รวมทั้งท้าทายความคิด 

14. การแสดงออกจากการหยั่งรู้ (invite expression) เป็นการฝึกให้รู้จักการแสดงความรู้สึก 
และความคิด ที่เกิดจากสิ่งที่เร้าอวัยวะรับสัมผัสทั้งห้า 

15. การพัฒนาตน (adjustment for development) หมายถึง การฝึกให้รู้จักพิจารณา
ศึกษาดูความล้มเหลว ซึ่งอาจเกิดขึ้นโดยตั้งใจหรือไม่ตั้งใจ แล้วหาประโยชน์จากความผิดพลาดนั้น
หรือข้อบกพร่องของตนเองและผู้อ่ืน ทั้งนี้ใช้ความผิดพลาดเป็นบทเรียนน าไปสู่ความส าเร็จ 
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16. ลักษณะบุคคลและกระบวนการคิดสร้างสรรค์ (creative person and creative) 
หมายถึง การศึกษาประวัติบุคคลส าคัญทั้งในแง่ลักษณะพฤติกรรมและกระบวนการคิดตลอดจน
วิธีการ และประสบการณ์ของบุคคลนั้น 

17. สุนทรียวิจารณ์ (a creative listening skill )  หมายถึง  การฝึกให้เกิดความรู้สึกนึกคิด
ในขณะที่ฟัง อาจเป็นการฟังบทความ เรื่องราวหรือดนตรี เพ่ือเป็นการศึกษาข้อมูล ความรู้ ซึ่งโยงไป
หาสิ่งอ่ืน ๆ ต่อไป 
         18. พัฒนาการเขียนอย่างสร้างสรรค์ ( a creative writing skill ) หมายถึง การฝึกให้แสดง
ความคิด ความรู้สึก การจินตนาการผ่านการเขียนบรรยายหรือพรรณนาให้เห็นภาพชัดเจน 
   19. ทักษะการมองภาพในมิติต่างๆ (Visualization skill) หมายถึง การฝึกให้แสดงความรู้สึก
นึกคิดจากภาพในแง่มุม แปลกใหม่ ไม่ซ้ าเดิม 

สรุปได้ว่าการสอนด้วยวิธีการใช้ความคิดสร้างสรรค์มีหลากหลายวิธี การขึ้นอยู่กับ
วัตถุประสงค์ 

ปลายทางที่ผู้สอนต้องการให้ผู้เรียนค้นพบองค์ความรู้ในระหว่างกระบวนการเรียนรู้ การสร้างแรง
บันดาลใจเป็นส่วนส าคัญที่ผู้สอนจะใช้สื่อการสอนหรือเทคนิคต่างๆกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความคิด
สร้างสรรค์ท่ีมีประโยชน์ต่อวัตถุประสงค์การเรียนรู้นั้นอย่างแท้จริง 
 
ตอนที่ 4 แนวคิดและทฤษฎีการเทียบเคียงสมรรถนะ 

 การเติบโตขององค์การค้าโลก(World Trade Organization) หรือ WTO ท าให้การค้าและ
การแข่งขันระหว่างประเทศทวีความส าคัญและซับซ้อนขึ้น องค์กรธุรกิจแห่งอนาคตต้องรู้จักตัวเอง 
การแข่งขันและพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่อง จึงเป็นแรงกระตุ้นให้องค์กรธุรกิจจ านวนไม่น้อยต้อง
ปรับเปลี่ยนกลยุทธ์ของตนเอง ส่งผลให้องค์กรต่างๆสรรหาเครื่องมือและความรู้ใหม่ๆเข้ามา
ประยุกต์ใช้ปรับปรุงตนเองอยู่ เสมอ เพ่ือปรับสภาพให้องค์กรแข่งขันได้  และ Benchmark 
(Benchmarking Process) เป็นเครื่องมือหนึ่งที่ถูกน ามาใช้เพ่ือพัฒนาศักยภาพขององค์กรอย่างเป็น
รูปธรรมและต่อเนื่อง 

4.1 ความหมายของการเทียบเคียงสมรรถนะ 

 Benchmarking แปลตามพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถานว่า “การเทียบสมรรถนะ 
หรือ การเทียบเคียงสมรรถนะ”   
 ความหมายดั้งเดิมของค าว่า “Benchmarking” ที่นิยามไว้ใน Webster Dictionary หมาย 
ถึง “เครื่องหมายของนักส ารวจที่ก าหนดต าแหน่งที่ท าไว้ และน ามาใช้เป็นจุดอ้างอิง หรือ เป็น
มาตรฐานส าหรับใช้วัดหรือเปรียบเทียบ”  
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 เคิร์น (David T. Kerns,) อ้างใน ณัฏฐพันธ์ เขจรนันทน์ ,( 2545: 52-54) ซึ่งเป็น CEO 
ของบริษัทซีร็อคซ์ นิยามว่า “เป็นกระบวนการอย่างต่อเนื่องในการประเมินผลผลิต การบริการและ
การปฏิบัติของตนเองกับคู่แข่งที่ท าได้ดีที่สุด หรือ ผู้ที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นผู้น าของวงการ 
 แคมพ์ (Camp, C. Robert. 1989). ในฐานะเป็นผู้น าของการเทียบสมรรถนะ ให้
ความหมายว่า “เป็นการค้นหาแนวทางปฏิบัติที่เป็นเลิศในอุตสาหกรรมซึ่งจะน าไปสู่ผลการปฏิบัติที่
ดีกว่า”  
 สเปนโดลินิ (Spendolini, 1992:Online) ได้นิยามว่า “เป็นกระบวนการที่เป็นระบบและมี
ความต่อเนื่องเพ่ือประเมินผลผลิต บริการ หรือ กระบวนการท างานขององค์กรที่ได้รับการยอมรับว่า
เป็นการปฏิบัติที่เป็นเลิศ โดยมีจุดประสงค์เพ่ือปรับปรุงคุณภาพขององค์กร”  
 กิตติ กิตติศัพท์ (กิตติ,2546:25) ได้สรุปว่า การเปรียบเทียบสมรรถนะ หมายถึงการ
วิเคราะห์ผลการด าเนินการ (performance) การปฏิบัติ (Practices) และกระบวนการ (Process) 
ภายในหรือระหว่างองค์กรหรือระหว่างภาคอุตสาหกรรม เพ่ือไห้ได้มาซึ่งสารสนเทศส าหรับการ
ปรับปรุงตนเองให้ดีขึ้น เพ่ือน าการ Benchmarking หรือจุดอ้างอิง มาใช้กระตุ้นให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงในทิศทางท่ีจะน าไปสู่การปรับปรุงตนเอง ซึ่งการเรียนรู้จากผู้อ่ืนและน าเอาวิธีการปฏิบัติ
ที่ดีที่สุด (Best Practices) ไปดัดแปลงและใช้อย่างเหมาะสม (Adopt and Adapt) นับเป็น
คุณลักษณะเฉพาะตัวของ กระบวนการเปรียบเทียบสมรรถนะ  
 เกษม บ ารุงเวช (เกษม,2547:82) ได้สรุปว่า การเปรียบเทียบสมรรถนะเริ่มมีความแตกต่าง
กัน ซึ่งขึ้นอยู่กับการตีความของแต่ละบุคคลในส่วนที่เกี่ยวข้อง กับ กระบวนการท างาน และผลลัพธ์ที่
ได้จากการด าเนินงาน แต่อย่างไรก็ตามกระบวนการท างานที่เป็นพ้ืนฐานของการเปรียบเทียบ
สมรรถนะคือ การวิเคราะห์ วิธีการปฏิบัติงาน กระบวนการปฏิบัติงาน และผลการปฏิบัติงาน ทั้ง
ภายในองค์กรและ ระหว่างองค์กรต่างๆ เพ่ือให้ได้มาซึ่งข้อมูลเพ่ือการปรับปรุงตนเอง ซึ่งอาจจะเป็น
การลอกเลียนแบบการด าเนินงาน หรือการดัดแปลง วิธีปฏิบัติที่ดีที่สุดจากองค์กรที่เป็นคู่เปรียบเทียบ 
 อลงกต ยะไวทย์ (อลงกต,2549:)  ได้สรุปว่า การเปรียบเทียบสมรรถนะเป็นการวิธีการ
ด าเนินงานขององค์กรอื่นที่ได้รับการยอมรับว่ามีผลการปฏิบัติที่มีคุณภาพ เพ่ือหาจุดเด่น จุดด้อย ช่วง
ห่าง และวิธีปฏิบัติงานที่ดีที่สุด (Best practices) แล้วน ามาปรับปรุงวิธีการด าเนินงานขององค์กรให้มี
คุณภาพยิ่งขึ้น 
 จากความหมายทั้งหมด สรุปได้ว่า Benchmarking คือวิธีการเปรียบเทียบ วิธีปฏิบัติของ
องค์กรที่มีประสิทธิภาพและประสิทธิผลที่ดี เพ่ือน าผลเปรียบเทียบมาใช้ในการปรับปรุง ดัดแปลง 
พัฒนาองค์กรของตัวเองให้ดีขึ้นกว่าที่เป็นอยู่ หรือเทียบเท่า กับองค์กรที่ท าการเปรียบเทียบ การ 
Benchmarking ส าหรับหน่วยงานที่เป็นคู่เปรียบเทียบ เป็นการแสดงถึงความร่วมมือ และการแบ่งปัน
ทางวิชาชีพ อีกด้วย 
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4.2 ประเภทของการเทียบเคียงสมรรถนะ 

การเทียบเคียงสมรรถนะ สามารถแยกประเภทได้ตามลักษณะและธรรมชาติของกระบวนการ
ด าเนินงาน (เกษม บ ารุงเวช .2547: 83- 130) ได้รวบรวมและแยกประเภทของการเทียบเคียง
สมรรถนะไว้ดังนี้ 

1) การเทียบเคียงสมรรถนะแบบแฝง กับการเทียบเคียงสมรรถนะแบบเปิดเผย 
(Implicit or Explicit benchmarking)  

2) การเทียบเคียงสมรรถนะที่ด าเนินการเดี่ยว กับการเทียบเคียงสมรรถนะที่ต้อง
อาศัยความร่วมมือจากองค์กรอื่น (Independent or Collaborative benchmarking) 

3) การเทียบเคียงสมรรถนะภายในองค์กร กับการเทียบเคียงสมรรถนะภายนอก
องค์กร(Internal or External focused benchmarking) 

4) การเทียบเคียงสมรรถนะในแนวตั้ง กับการเทียบเคียงสมรรถนะในแนวนอน 
(Horizontaland Vertical benchmarking) 

5) การเทียบเคียงสมรรถนะเชิงคุณภาพ กับการเทียบเคียงสมรรถนะเชิงปริมาณ 
(Quality and Quantity benchmarking) 

6) การเทียบเคียงสมรรถนะที่เน้นปัจจัยป้อน กระบวนการ หรือผลผลิต กับการ
เปรียบเทียบสมรรถนะแบบผสมผสาน (Comparison benchmarking) 
 Camp (1989) ได้เสนอการจัดแบ่งประเภทของการเทียบเคียงสมรรถนะไว้ 4 ประเภท ซึ่ง
ได้น ามาใช้เป็นพ้ืนฐานส าหรับการศึกษาด้านการเทียบเคียงสมรรถนะ มาโดยตลอดคือเป็นการแบ่ง
ประเภทตามผู้ที่เราไปท า Benchmarking ด้วย แบ่งเป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ 
 1) การเทียบเคียงสมรรถนะภายในองค์กร ( Internal Benchmarking) เป็นการท า 
benchmarking ระหว่างบริษัทในเครือ หรือระหว่างหน่วยงานต่างๆในองค์กรเดียวกัน โดยมีการ
เปรียบเทียบวัดและเรียนรู้ Best Practices ระหว่างกัน การท าในลักษณะนี้ส่วนใหญ่น าไปสู่การสร้าง
มาตรฐานการปฏิบัติงาน (Work Standard) ขององค์กรและกลุ่มภายในองค์กร ข้อจ ากัดของการท า 
คือ เป็นการเรียนรู้ในวงแคบ ไม่มีการเรียนรู้วิธีการปฏิบัติใหม่ๆมากเท่าที่ควร 
 2) การเทียบเคียงกับคู่แข่งขัน (Competitive Benchmarking) เป็นการท า 
benchmarking กับคู่แข่งโดยตรง บางครั้งการท าในลักษณะนี้จะมุ่งหวังในเชิงการแข่งข้น เพ่ือให้
ทราบว่าคนอ่ืนเป็นอย่างไรมากกว่าที่จะค้นหา Best Practicesที่จะสามารถเรียนรู้ได้จริงๆ ซึ่งการท า
ในลักษณะนี้มักมีข้อจ ากัด คือ เก็บข้อมูลยาก ต้องใช้เวลาในการสร้างความเข้าใจกับทุกฝ่าย หรือต้อง
ใช้บุคคลที่สามเข้ามารวบรวมข้อมูล 
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 3) การเทียบเคียงสมรรถนะกระบวนการจัดการ ( Industry benchmarking) เป็นการ
เปรียบเทียบระหว่างกระบวนการบริหารจัดการขององค์กรเรากับองค์กรอื่น ในส่วนที่มีหน้าที่คล้ายกัน
เพ่ือเพ่ิมประสิทธิภาพการท างานในหน้าที่นั้นๆ  
 4) การเทียบเคียงสมรรถนะนอกกรอบการด าเนินงาน (Generic Benchmarking)เป็นการ
ท า Benchmarking กับองค์กรใดๆก็ได้ที่มี Best Practices ในกระบวนการที่เราต้องการปรับปรุง ซึ่ง
องค์กรนั้นอาจมีธุรกิจที่แตกต่างจากเราอย่างสิ้นเชิง การท าในลักษณะนี้ก่อให้เกิดความรู้และมุมมอง
ใหม่ ก่อให้เกิดการเปลี่ยนแปลงและนวัตกรรมใหม่ ๆ ได้ดีที่สุด เช่น Federal Express ท า 
Benchmarking เรื่องการรับค าสั่งซื้อและส่งสินค้าให้ลูกค้ากับ Domino Pizza และ First Chicago 
National Bank ท า Benchmarking เรื่องการจัดคิวของผู้มารับบริการกับธุรกิจสายการบิน เป็นต้น 

จาก Patterson G. James (2003) หรือ Alstete W. Jeffery, 1995 อ้างใน ชุลีรัตน์ จรัส
กุลชัย(2557: 2-3)  ได้จ าแนกการเทียบเคยีงไว้  4 ประเภท  

1. การเทียบเคียงภายใน (Internal Benchmarking) เป็นการเทียบเคียงระหว่าง 
หน่วยงานภายใน ส าหรับการประกันคุณภาพการศึกษาแล้ว การเทียบเคียงภายในโดยไม่ต้องมีข้อมูล
มาตรฐานภายนอก เหมาะส าหรับมหาวิทยาลัยมีระบบการศึกษาหลายรูปแบบ หรือ มีหลายวิทยาเขต  

2. การเทียบเคียงเพ่ือการแข็งขัน (Competitor Benchmarking) เป็นการเทียบเคียง
กับคู่แข็งขัน และท าเพ่ือมุ่งแข็งขันโดยเฉพาะในภาคอุตสาหกรรม และการเทียบเคียงสมรรถเพ่ือการ
แข็งขันในรูปแบบนี้ต้องพึงระวัง เพราะคู่แข็งขันอาจชักน าไปในทางที่ผิดโดยให้ข้อมูลไม่ถูกต้อง หรือ
ไม่ได้ให้ข้อมูลทั้งหมด โดยปกติของการเทียบเคียงแบบนี้จะใช้วิธีการไปเยี่ยมชมสถานที่และใช้ความ
สังเกตในการแสวงหาข้อมูล 

3. การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) เป็นการเทียบเคียง 
กระบวนการท างานของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนที่มีกระบวนการคล้ายคลึ งกัน ตัวอย่างเช่น 
ระบบการให้บริการของโรงแรม เช่น การจองห้องพัก ระบบบัตรอัจฉริยะ สามารถเทียบเคียงกับระบบ
การยืมคืนห้องสมุด  

      4. การเทียบเคียงในความเป็นระดับโลก (World-Class Benchmarking) เป็นการ 
เทียบเคียงกระบวนการที่เหมือน ๆ กันกับองค์การระดับโลก โดยไม่ค านึงว่าจะอยู่ในอุตสาหกรรม 
หรือ ธุรกิจประเภทเดียวกัน  
 แนวทางการท า Benchmarking จากเอกสารการศึกษาการพัฒนาระบบการประกัน
คุณภาพสถาบันอุดมศึกษาไทยด้วยกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะ (Benchmarking) แบ่งได้ 2 
ประเภท คือ 

1) Benchmarking แบบเดี่ยว โดยองค์กรที่ต้องการท า Benchmarking เป็นผู้
ก าหนดหัวข้อเรื่อง และด าเนินการตามกระบวนการ Benchmarking ซึ่งองค์กรที่ต้องการท าเป็น
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ผู้ด าเนินการคนเดียวทั้งหมดมีการแลกเปลี่ยนข้อมูลเฉพาะเราและคู่เปรียบเทียบเท่านั้น ไม่มีการ
แลกเปลี่ยนข้อมูลระหว่างคู่เปรียบเทียบด้วยกัน ข้อดี คือ เราเลือกหัวข้อที่ต้องการ และควบคุม
ระยะเวลาได้ แต่มีข้อจ ากัด คือใช้เวลานานกว่าแบบกลุ่มเนื่องจากต้องท าเองทั้งหมด และบางครั้งมี
ความยากล าบากในการหาผู้จะร่วมท าด้วย โดยเฉพาะกรณีองค์กรเล็กๆ 

2) Benchmarking แบบกลุ่ม เป็นการท าโดยรวมกลุ่มองค์กรที่ต้องการท า 
Benchmarking ในเรื่องเดียวกัน โดยอาจมีหน่วยงานกลาง เช่น สถาบัน หรือที่ปรึกษา เป็นผู้
ประสานงานเก็บข้อมูลให้ ข้อดีของการท าประเภทนี้ คือ ท าให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ที่หลากหลาย 
สร้างเครือข่าย แต่มีข้อจ ากัด คือ การก าหนดหัวข้อเรื่องต้องเป็นมติร่วมกันของกลุ่ม จะไม่สามารถ
สนองความต้องการของเราได้ทั้งหมด 

การเลือกประเภทและแนวทางการท า Benchmarking แต่ละเรื่องมีข้อดี และข้อจ ากัด
ที่แตกต่างกัน ดังนั้น ในการเลือกท า Benchmarking ประเภทต่างๆขึ้นอยู่กับความต้องการของ
องค์กร แต่ส่วนใหญ่รูปแบบที่นิยมและให้ประโยชน์สูงสุด คือ การท า Process Benchmarking ใน
แบบ Generic Benchmarking (ศิลปะศาสตร์.ออนไลน์ 2558) 

4.3 ขั้นตอนการเทียบเคียงสมรรถนะ 

  กระบวนการท า Benchmarking มีการพัฒนาและน าไปใช้อย่างหลากหลาย ขึ้นอยู่กับ
ว่าองค์กรต้นแบบที่น าไปใช้นั้น ต้องการเน้นรายละเอียดในด้านใด อย่างไรก็ตามทุกกระบวนการ/
รูปแบบที่ท าควรอยู่บนพ้ืนฐานเดียวกัน จากเอกสารการศึกษาการพัฒนาระบบการประกันคุณภาพ
สถาบันอุดมศึกษาไทยด้วยกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะ (Benchmarking) (ส านักงานรับรอง
มาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา, 2557: ออนไลน์) พบว่ารูปแบบที่ได้รับความนิยมของบริษัท
ชั้นน าในระดับโลก (จากผลการส ารวจของ American Productivity and Quality Center (APQC) 
ในปี 2539) เป็นรูปแบบที่ Xerox ใช้ในการท าซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอนหลัก และ 10 ขั้นตอนย่อย 
ดังนี้ 
 1) ขั้นตอนการวางแผน (Planning Stage) ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนย่อย ดังนี้ 
  (1) การก าหนดหัวข้อการท า Benchmarking 
 สามารถท าได้หลายวิธี แต่วิธีที่เหมาะสมที่สุดควรเริ่มจากการวิเคราะห์กระบวนการตนเอง 
ก่อน ซึ่งมองได้ 2 ด้าน คือ มุมมองภายในที่เป็นเรื่องส าคัญที่ต้องการปรับปรุงในองค์กรและมุมมอง
ภายนอกที่มาจากสิ่งที่ลูกค้าต้องการ ในปัจจุบันส่วนใหญ่เริ่มจากมุมมองลูกค้าก่อน (Standpoint of 
Customer) โดยวิเคราะห์ว่าลูกค้าคาดหวังในเรื่องใด เช่น คุณภาพราคา หรือบริการ จากนั้นจึง
พิจารณาว่ากระบวนการท างานใดที่มีผลกระทบต่อความคาดหวังของลูกค้า จัดล าดับหรือเกณฑ์ใน
การพิจารณาเพื่อคัดเลือกหัวข้อหรือกระบวนการนั้นๆ เพ่ือน ามาท า Benchmarking 
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  (2) การก าหนดองค์กรเปรียบเทียบ 
  การคัดเลือกผู้ที่องค์กรต้องการเทียบเคียงหรือคู่ เปรียบเทียบ (Benchmarking 
Partner)มีแนวทางปฏิบัติหลักๆ คือ การจัดท ารายชื่อองค์กรที่ต้องการเปรียบเทียบ และคัดเลือก
องค์กรซึ่งต้องมีการก าหนดหลักเกณฑ์การคัดเลือกที่ชัดเจน เพ่ือใช้ในการคัดเลือกองค์กรในการท า
Benchmarking ด้วย ทั้งนี้อาจพิจารณาจาก ขนาดและโครงสร้างองค์กร ประเภทสินค้า/บริการ
ประเภทอุตสาหกรรม ระดับเทคโนโลยี สถานที่ตั้ง และการได้รับการยอมรับ เป็นต้น เพ่ือเลือกองค์กร
ที่เหมาะสมในการท า Benchmarkingรายงานฉบับสมบูรณ์การศึกษาการพัฒนาระบบการประกัน
คุณภาพสถาบันอุดมศึกษาไทยด้วยกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะ (Benchmarking) 
  (3) การก าหนดวิธีการเก็บและการเก็บข้อมูล 
 การได้มาซึ่งข้อมูลเป็นอีกหนึ่งกิจกรรมที่มีความส าคัญ โดยทั่วไปองค์กรจะสามารถได้ข้อมูล
ทั้งข้อมูลปฐมภูมิและทุติยภูมิ แต่สิ่งที่ส าคัญที่สุดในการก าหนดวิธีเก็บและการรวบรวมข้อมูลคือ 
องค์กรต้องศึกษากระบวนการของตนเองอย่างถ่องแท้เพ่ือพิจารณาว่าควรปรับปรุงในรายละเอียดเรื่อง
ใด และน าสิ่งที่ต้องการปรับปรุงนั้นๆไปสร้างเป็นแบบสอบถามหรือประเด็นค าถามเพ่ือใช้ในการ
รวบรวมข้อมูลที่ต้องการจาก Benchmarking Partner ทั้งนี้วิธีการในการเก็บส่วนใหญ่จะใช้หลายวิธี
ร่วมกัน เข่น การใช้แบบสอบถาม การสัมภาษณ์ การท า Site Visitเป็นต้น เพ่ือให้ได้ข้อมูลที่ต้องการ
ครบถ้วน สามารถน าไปใช้ในการวิเคราะห์ผลต่อไปได้ รวมทั้งต้องทราบถึงปัจจัยเอ้ือ (Enabler) ที่ท า
ให้องค์กรที่ประสบความส าเร็จสามารถสร้าง Best 
Practices ในองค์กรได้ เช่น การสนับสนุนของผู้บริหาร การให้อ านาจ ระบบสารสนเทศ และค่านิยม 
เป็นต้น สิ่งเหล่านี้เป็นปัจจัยส าคัญที่จะท าให้เราสามารถเข้าใจถึงการสร้าง Best Practices ในองค์กร
ของ Benchmarking Partner ซึ่งจะเป็นประโยชน์อย่างยิ่งในการน า BestPractices นั้นๆไปปรับใช้
ในองค์กรต่อไป 
 2) ขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูล (Analysis Stage)ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนย่อย ดังนี้ 
  (4) การวิเคราะห์ช่วงห่างระหว่างเรากับ Benchmarking Partnerเป็นการวิเคราะห์
เพ่ือให้ทราบถึงความแตกต่างของประสิทธิภาพหรือความสามารถขององค์กรเราและ Benchmarking 
Partner ในปัจจุบันและคาดคะเนความแตกต่างในอนาคตนอกจากนั้นในการวิเคราะห์มุ่งเน้นค้นหา
และตอบค าถามให้ได้ว่า Benchmarking Partnerนั้นๆท าอย่างไรจึงสามารถสร้าง Best Practices 
ในองค์กรได้และมี Enabler ที่สนับสนุนอย่างไรบ้าง ผลจาการวิเคราะห์ช่วงห่าง (Gap Analysis) จะ
ท าให้เราตอบค าถามได้ว่ามี Gapเท่าไร และ Practices ใดบ้างที่เราเรียนรู้และสามารถน ามา
ประยุกต์ใช้กับเราได้ 
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  (5) การคาดคะเนช่วงห่างที่จะเกิดขึ้นในอนาคตเป็นการประมาณการ Gap ที่อาจจะ
เกิดขึ้นในอนาคต เพ่ือประมาณได้ว่าเมื่อใดเราจึงจะสามารถปิดช่วงห่างและเขยิบตนเองได้ หรืออาจ
กล่าวว่าสามารถปรับปรุงตนเองให้ดีเท่าหรือสูงกว่าคู่เปรียบเทียบได้ 
 3) ขั้นตอนการบูรณาการ (Integration Stage) ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนย่อย ดังนี้ 
  (6) การสื่อสารผลให้ผู้เกี่ยวข้องทราบ และสร้างการยอมรับเป็นขั้นตอนการสื่อสารผล
จากการท า benchmarking ให้ผู้เกี่ยวข้องรับทราบ เพ่ือให้เกิดการยอมรับและการมีส่วนร่วมในการ
ปรับปรุงองค์กร โดยต้องก าหนดกลุ่มเป้าหมายว่าต้องสื่อสารให้ใครรับรู้บ้าง วิธีการและช่องทางในการ
สื่อสารขึ้นอยู่กับเนื้อเรื่องที่ต้องการสื่อ และกลุ่มผู้ที่รายงานฉบับสมบูรณ์และกลุ่มผู้ที่รับสื่อ โดยต้อง
เลือกให้เหมาะสม เช่น ผู้บริหารระดับสูง ใช้ การรายงานผลสรุป การประชุมเป็นต้น 
  (7) การตั้งเป้าหมายเป็นการน าผลที่ได้จากการรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล มาใช้
พิจารณาตั้งเป้าหมายที่เป็นอยู่ในปัจจุบันและก าหนดเป้าหมายการด าเนินงานในอนาคต เพ่ือให้
แข่งขันได้ ทั้งนี้การตั้งเป้าหมายต้องได้รับการเห็นชอบจากผู้บริหาร และได้รับการยอมรับจากผู้มีส่วน
เกี่ยวข้องเพ่ือให้สามารถปฏิบัติได้จริงด้วย ดังนั้น จะต้องเป็นการก าหนดเป้าหมายโดยความเห็นชอบ
ร่วมกันจากทุกฝ่ายที่เก่ียวข้องและมีผลกระทบในการปรับปรุง 
 4) ขั้นตอนการปฏิบัติ (Action Stage) ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนย่อย ดังนี้ 
  (8) การจัดท าแผนด าเนินการเป็นการน าผลการรวบรวมข้อมูลทั้งหมดมาจัดท า
แผนปฏิบัติการที่ชัดเจน ซึ่งต้องระบุรายละเอียดเกี่ยวกับ วัตถุประสงค์ของแผน กิจกรรม ระยะเวลา
ของแต่ละกิจกรรม ผู้รับผิดชอบผู้ด าเนินการ งบประมาณ และการติดตามผล ทั้งนี้แผนดังกล่าวควร
ได้รับความเห็นชอบจากผู้บริหารก่อนน าไปด าเนินการในขั้นตอนต่อไป 
  (9) การน าแผนไปสู่การปฏิบัติและการควบคุมก ากับดูแลให้เป็นไปแผนที่วางไว้ขั้นตอน
นี้เป็นการน าแผนปฏิบัติการที่ก าหนดไว้และได้รับความเห็นชอบจากผู้บริหารแล้วไปปฏิบัติ 
(Implementation) และควบคุม/ก ากับความคืบหน้าของการด าเนินการ ในการน าแผนไปปฏิบัติ
ผู้บริหารอาจทดลองปฏิบัติในบางพ้ืนที่ แล้วขยายผลไปสู่หน่วยงานอ่ืนๆ และทั่วทั้งองค์กร หลังจาก
ด าเนินการตามแผนแล้วควรมีการสรุปผลการติดตามและรายงานให้ผู้บริหารทราบทุกครั้ง 
 (10) การสอบทวนผลโดยเทียบค่ากับผู้ที่ดีที่สุด หรือ คู่เปรียบเทียบหลังจากการด าเนินงาน
ตามแผนแล้ว องค์กรต้องทบทวนผลการด าเนินการ โดยตอบค าถามว่า องค์กรบรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้
หรือไม่  ต้องทบทวนเป้าหมายใหม่หรือไม่  benchmarkดีขึ้นหรือไม่  สิ่ งที่ เรียนรู้จากการท า 
Benchmarking ครั้งนี้คืออะไร และหากจะท า อีกในคราวหน้าควรปรับปรุงเรื่องใดบ้างอย่างไรก็ตาม 
อาจกล่าวได้ว่าผลส าเร็จของการด าเนินการเรื่องใด ๆ ก็ตาม การยอมรับและสนับสนุนจากผู้น าองค์กร
เป็นสิ่งที่มีความส าคัญเป็นอย่างยิ่ง การท า Benchmarking ก็เช่นเดียวกันในทางปฏิบัติผู้บริหาร
ระดับสูงจ าเป็นต้องท าความเข้าใจเกี่ยวกับความหมาย ประโยชน์ที่จะได้รับ และกระบวนการท าให้
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เข้าใจอย่างถ่องแท้ รวมทั้งให้ความสนับสนุนด้านทรัพยากร เช่น บุคลากร งบประมาณเวลา และ
เครื่องมือต่าง ๆ ดังนั้น การเตรียมความพร้อมก่อนการท า Benchmarking จึงเป็นอีกขั้นตอนที่
รายงานฉบับสมบูรณ์มีความส าคัญ ดังนั้น ก่อนเริ่มด าเนินการท า Benchmarking ควรมีการเตรียม
ความพร้อมขององค์กร เช่นแต่งตั้งผู้รับผิดชอบระดับสูง (Benchmarking Sponsor) การจัด 
Benchmarking Team การฝึกอบรมให้ความรู้ เป็นต้น เพ่ือให้ทีมงานเข้าใจและสามารถท า 
Benchmarking ได้อย่างมีประสิทธิภาพสูงสุด 

4.4 ประโยชน์ของการเทียบเคียงสมรรถนะ 

 Benchmarking เป็นเครื่องมือที่ใช้ในการปรับปรุงองค์กรที่ได้รับความนิยมเป็นอย่างมากใน
ปัจจุบัน เนื่องจากท าให้มีการปรับปรุงองค์กรอย่างก้าวกระโดดในต่างประเทศมีการใช้กันอย่าง
แพร่หลาย โดยเฉพาะอย่างยิ่งในประเทศสหรัฐอเมริกา ซึ่งมีบริษัท Xerox Corporation เป็นผู้ที่
ได้รับการยอมรับว่าเป็นผู้บุกเบิกในการใช้เครื่องมือBenchmarking เพ่ือปรับปรุงองค์กรและได้รับ
ผลส าเร็จอย่างสูงท าให้แข่งขันได้ในธุรกิจ ซึ่งในขั้นต้น Xeroxเริ่มจากการปรับปรุงกระบวนการผลิต 
และพบว่าท าให้เกิดการปรับปรุงอย่างก้าวกระโดด จึงขยายผลอย่างต่อเนื่อง จนกระทั่งปัจจุบันมีการ
ท า Benchmarking ทั่วทั้งองค์กร ปัจจุบัน การท า Benchmarkingได้รับการยอมรับและน ามาใช้มาก
ขึ้น เนื่องจากเหตุผลดังนี้  
 - เพ่ือความยั่งยืนขององค์กร : สภาพการแข่งขันที่รุนแรงขึ้น การที่องค์กรจะยั่งยืน
จ าเป็นต้องรักษาและยกระดับความสามารถของตนเองเพ่ือให้แข่งชันได้ จึงต้องมีการเรียนรู้และ
ปรับปรุงตนเองอย่างต่อเนื่องโดยเครื่องมือหนึ่งที่นิยมใช้ คือ Benchmarking 
 - เพ่ือการปรับปรุงอย่างก้าวกระโดด : ความเร็วในการปรับปรุงตนเองเป็นเงื่อนไขส าคัญ
ของความได้เปรียบในการแข่งขัน Benchmarking เป็นเครื่องมือที่ช่วยกระตุ้นนวัตกรรม 
(Innovation) ในองค์กร ซึ่งท าให้เกิดการเปลี่ยนแปลงในเชิงปรับปรุงในระยะเวลาอันสั้นเนื่องจากเป็น
การเรียนรู้วิธีปฏิบัติที่ดีที่สุดจากภายนอกองค์กร ท าให้สามารถ “เรียนลัด” เพ่ือก้าวให้ทันองค์กรอ่ืน 
ๆ จึงเป็นการปรับปรุงแบบก้าวกระโดด 
 - เพ่ือสนับสนุนรางวัลคุณภาพแห่งชาติ รางวัลเป็นแรงจูงใจให้เกิดการปรับปรุง ในช่วง
หลายปีที่ผ่านมาหลายประเทศ ริเริ่มให้มีรางวัลด้านการจัดการเพ่ือเป็นแรงกระตุ้นให้เกิดการปรับปรุง
คุณภาพด้านการจัดการ เช่น Malcolm Baldrige National Quality Award ในประเทศ
สหรัฐอเมริกาSingapore Quality Award ในสิงคโปร์ และ Thailand Quality Award ของประเทศ
ไทย รางวัลเหล่านี้ใช้แนวทางของ Malcolm Baldrigeเป็นหลักเกณฑ์ในการตัดสิน ซึ่งได้ก าหนดให้
องค์กรที่จะได้รับรางวัลต้องมีการด าเนินกระบวนการ Benchmarking 
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 เนื่องจาก Benchmarking  เป็นการเน้นความส าคัญไปยังกระบวนการ ( Process )ที่
ส าคัญๆ ในทางธุรกิจของแต่ละองค์กร ซึ่ง Robere, Paul James. (2000: 20-21) ให้เหตุผลในการ
ท า Benchmarking ว่า Benchmark จะช่วยปรับปรุงผลการปฏิบัติงานขององค์กรได้เป็นอย่างดี การ
วิจัยและการเปรียบเทียบกระบวนการทางธุรกิจกับองค์กรที่ได้รับการยอมรับว่าดีที่สุด (best-in-
class) จะให้ประโยชน์มหาศาลในระยะเวลาอันสั้น เช่นเดียวกับ ณัฏฐพันธ์  เขจรนันทน์  (2544: 55-
56) ที่มีความคิดเห็นสอดคล้องกันว่า Benchmark จะมีความส าคัญต่อองค์กรธุรกิจ 4 ประการ คือ 
 1. การ Benchmark ท าให้ธุรกิจรู้จักตนเองจากการวัดผลการด าเนินงาน เปรียบเทียบกับ
องค์กรอื่นที่มีการด าเนินงานที่ดี (ท่ีสุด) 
 2.  การ Benchmark เป็นแนวทางในการพัฒนาตนเองอย่างเป็นระบบต่อเนื่องและเป็น
รูปธรรมที่สามารถวัดและตรวจสอบได้ มิใช่แค่เพียงนึกหรือคิดเอาเองเท่านั้น 
 3.  การ Benchmark เป็นการสั่งสมความรู้ ทักษะ และ ประสบการณ์ที่จะเป็นประโยชน์   
ในการแก้ปัญหาขององค์กรในอนาคต 

 4.  การ Benchmarkไม่ใช่เทคนิคการปฏิบัติการเพ่ือสร้างคุณภาพ ประสิทธิภาพและผลิต 
ภาพในการผลิตและบริการเท่านั้น  แต่จะเป็นเครื่องมือในระดับกลยุทธ์ที่จะพัฒนาศักยภาพ แสดง
ความสามารถในการแข่งขันขององค์กรซึ่งสอดคล้องกับความคิดเป็นของ พีรศักดิ์ วรสุนทโรสถ 
(2544:240) ที่กล่าวว่าการท า benchmarking เป็นกระบวนการปรับปรุงธุรกิจที่ง่ายท าได้ทันทีและ
ได้รับการพิสูจน์แล้วและขยายวงกว้างออกไปเรื่อยๆในประชาคมโลกเติบโตขึ้นอย่างรวดเร็วในทุก
ประเทศโดยเฉพาะประเทศท่ีพัฒนาแล้ว 
 จากความคิดเป็นของนักวิชาการที่กล่าวมาอาจพอสรุปได้ว่า การท า Benchmarking ไม่
ควรจ ากัดอยู่เพียงแต่องค์กรธุรกิจเท่านั้น แต่ทุกองค์กรไม่ว่าจะเป็นองค์กรที่ไม่หวังก าไร  รัฐวิสาหกิจ  
องค์การบริหารส่วนท้องถิ่น หน่วยงานราชการ  แม้กระทั่งประเทศ ต่างก็สมควรจะต้องท า 
Benchmarking เพ่ือการพัฒนาตนเองอย่างต่อเนื่องและยั่งยืน 
 บุญดี  บุญญากิจและกมลวรรณศิริพานิช (2545: 20-21)     ได้ให้ข้อคิดเห็นเพ่ิมเติมว่า 
ขั้นตอนของการท า Benchmarkนั้นแตกต่างกันขึ้นอยู่กับจุดเน้นของแต่ละองค์กรว่าให้ความส าคัญกับ
ขั้นตอนใดเป็นพิเศษ ก็จะย่อยขั้นตอนลงรายละเอียดส าหรับเรื่องนั้นโดยเฉพาะ  แต่โดยหลักแล้ว
พบว่าทุกรูปแบบจะมีพ้ืนฐานใกล้เคียงกันและยึดถือตามกรอบแนวคิดที่เหมือนกัน คือ แนวคิดการใช้
วงจรเดมมิ่ง หรือ PDCA Cycle นั่นคือ การวางแผน(Plan)  การปฏิบัติ(Do)  การตรวจสอบ(Check) 
และการปรับปรุง(Act)  เข้ามาใช้ในการก าหนดรูปแบบของการท า Benchmarking 
            เช่นเดียวกับความคิดเห็นขอ Robere, Paul James. (2000: 91) ซึ่งกล่าวว่าการท า 
Benchmark ในแต่ละรูปแบบนั้นจะมีประโยชน์โดยรวมของตัวมันเอง ให้ยึดรูปแบบใดรูปแบบหนึ่งที่
ชอบและด าเนินการตามรูปแบบนั้นตลอดไป Benchmarking เป็นแนวคิดในการปรับปรุงองค์การโดย
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การใช้ตัวเปรียบเทียบนั่นคือเป็นการศึกษาดูว่าองค์การที่ประสบความส าเร็จที่สุดที่เลือกไว้เป็นตัว
เทียบนั้นเขาท าอย่างไร แล้วน าวิธีการของเขามาปรับใช้ในองค์การของตนเพ่ือให้ประสบความส าเร็จ
ตามเป้าหมายหรือดีกว่าตัวเทียบนั้น ดังนั้นการศึกษาดูงานจึงเป็นส่วนหนึ่งของ Benchmarking 
เท่านั้น 
            จากแนวความคิดของนักวิชาการที่มีต่อขั้นตอนการท า Benchmark นั้นพอสรุปได้ว่า 
ขั้นตอนต่างๆในกระบวนการท า Benchmark ล้วนมีความส าคัญต่อความส าเร็จในการท า 
Benchmarkingในองค์กรทั้งสิ้น ทั้งนี้ผู้ปฏิบัติจะต้องศึกษาและท าความเข้าใจแต่ละรูปแบบอย่าง
แท้จริง จึงจะสามารถน าไปใช้งานได้อย่างมีประสิทธิภาพ ซึ่งควรจะปรับเปลี่ยนให้เข้ากับสภาพองค์กร
ของตนให้มากที่สุดสรุปใจความส าคัญประโยชน์ของการเทียบเคียงสมรรถนะ ได้ ดังนี้คือ 
 1. ได้แนวคิดการท างานที่ดีกว่าเดิม 
 2. มีทางเลือกใหม่ ๆ เกิดข้ึนในการปฏิบัติงาน 
 3. มีเป้าหมายที่มุ่งสู่ความเป็นเลิศได้อย่างชัดเจน 
 4. เกิดความเข้าใจถึงเป้าหมายการตลาดที่สูงกว่า 
 5. เกิดกระบวนการปรับปรุงที่เป็นเชิงรุก 
 6. มีกลไกในการขับเคลื่อนการที่มุ่งสู่ความเป็นเลิศ 
 7. เกิดระบบการจัดการที่ดีอย่างเป็นจริง  

4.5 การเทียบเคียงสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา 

  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง พบว่าแนวคิดในการน าวิธีการเทียบเคียง
สมรรถนะมาใช้ในสถาบันอุดมศึกษาได้รับการแพร่หลายอย่างรวดเร็วในวงการอุดมศึกษา โดยเฉพาะ
ประเทศอังกฤษ  (เกษม บ ารุงเวช,2547:)การเทียบเคียงสมรรถนะ เป็นวิธีการหนึ่งที่ถูกน ามาใช้ในการ
พัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการจัดการศึกษาเป็นวิธีการที่ให้ประสิทธิผลมากกว่าเพราะสามารถ
ค้นหาวิธีการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานได้อย่างต่อเนื่องเป็นรูปธรรม และสามารถตรวจสอบได้ การ
เทียบเคียงสมรรถนะเป็นวิธีการที่สามารถครอบคลุมวัตถุประสงค์ของสถาบันอุดมศึกษาและสามารถ
ด าเนินงานได้กับทุกรระบบในสถาบันเพื่อใช้เป็นเครื่องมือก ากับตนเองและพร้อมรับกับการตรวจสอบ 
 การประยุกต์ใช้การเทียบเคียงสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา 
 จ าแนกกรอบความคิด (Conceptual framework) ได้เป็น 3 แนวทางคือ 

1. กรอบความคิดในเรื่องคุณภาพ (The Concept of  Quality Framework) เป็น
แนวทางศึกษาเพ่ือหาความสัมพันธ์ระหว่างตัวป้อน กระบวนการด าเนินงาน และผลผลิตที่เกิดจาก
กระบวนการ โดยเชื่อว่า คุณภาพของผลผลิตที่ได้ขึ้นอยู่กับคุณภาพและความสัมพันธ์ที่ดีระหว่างปัจจัย
ป้อนและกระบวนการด าเนินงานขององค์การ คือ 
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1) ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของตัวป้อน เข้าสู่กระบวนการในการจัดการศึกษา 
2) ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของกระบวนการด าเนินการ ที่องค์กรคู่เปรียบใช้อยู่ 
3) ศึกษาเปรียบเทียบคุณภาพของการผลิต ที่ได้จากระบวนการนั้นๆ เช่น คุณภาพของ

บัณฑิต หรือ คุณภาพของงานวิจัยเป็นต้น 
2. กรอบความคิดในเรื่องมาตรฐานและผลลัพธ์ (The Concept of Standard and 

outcome  
Framework) เป็นการศึกษาเพ่ือหาความสัมพันธ์ระหว่างความคาดหวัง กระบวนการ

ด าเนินงาน และผลลัพธ์ที่เกิดจากการด าเนินงาน คือระดับมาตรฐานที่ยอมรับได้ เช่น 
1)  การก าหนดรอบคุณลักษณะแห่งชาติเป็นกรอบการท างาน เช่น ก าหนดคุณลักษณะของ

บัณฑิตที่ต้องการใช้เป็นเกณฑ์หรือเป็นเป้าหมายในการผลิตบัณฑิตให้มีคุณลักษณะตามที่ก าหนดไว้ 
2)  การพัฒนาระบบมาตรฐานรางวัล เป็นรางวัลที่ตั้งขึ้นเพ่ือมอบให้แก่หน่วยงานที่สามารถ

ด าเนินงานได้ตามเกณฑ์ที่ก าหนด ซึ่งรายละเอียดของรางวัลจะให้ข้อมูลที่ชัด เจนในเรื่องของเนื้อหา
ของหลักสูตร มาตรฐานการด าเนินงานของโปรแกรมวิชา และมาตรฐานที่เป็นความส าเร็จของผู้เรียน
ว่าบัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาจะมีคุณสมบัติอย่างไร 

3. กรอบแนวคิดในการจัดท าคู่มือการปฏิบัติงาน (The concept of Manual Operation 
handbook) ให้ความสนใจต่อกระบวนการด าเนินงาน ลักษณะของคู่มือการปฏิบัติงาน คือ 
แหล่งข้อมูลที่รวบรวมวิธีปฏิบัติงานที่ดีที่สุดในแต่ละกิจกรรมและกระบวนการ เช่น  การคัดเลือก
บุคลากร สถาบันใดท่ีสนใจก็จะเข้าไปศึกษาวิธีปฏิบัติดังกล่าวและเปรียบเทียบกับวิธีปฏิบัติของตนเอง
และน าสิ่งที่ดีกว่าที่ค้นพบไปประยุกต์ใช้ในสถาบันของตนเอง ฐานข้อมูลดังกล่าวก็จะรวบรวม
ปฏิบัติงานที่ดีที่สุดไว้ให้ครอบคลุมการปฏิบัติงานของสถาบันให้มากที่สุดเท่าที่จะท าได้ 
 รูปแบบของกิจกรรมการเปรียบเทียบสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา 
  แบ่งออกเป็นรูปแบบใหญ่ๆ ได้ดังนี้คือ 

1) การจัดท าเอกสารคู่มือการปฏิบัติงานและกระบวนการปฏิบัติงาน  
 โดยคณะท างานผู้เชี่ยวชาญหรือสมาคมวิชาชีพ โดยจัดท าไว้ในรูปแบบของรายละเอียดของ
กิจกรรม ข้อก าหนดจ าเพาะ คู่มือส าหรับการปฏิบัติ จัดท าเป็นเอกสารตัวอย่างวิธีปฏิบัติและวิธีการ
ปฏิบัติเช่น 

1.1 การ เที ยบ เคี ย งสมรรถนะ โ ดยใช้ ร ะดับของการด า เ นิ น งาน เป็ น เกณฑ์ 
(Benchmarking using level descriptors) เป็นการก าหนดรายละเอียดไว้ก่อนการด าเนินงาน 
ดังนั้นรายละเอียดจึงเป็นเกณฑ์มาตรฐานที่จะให้โปรแกรมวิชาใช้เปรียบเทียบการปฏิบัติงานของ
ตนเอง 
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1.2 การเทียบเคียงสมรรถนะโดยใช้ตัวอย่างวิธีปฏิบัติเป็น เกณฑ์การเปรียบเทียบ 
(Benchmarking using example of practices) ตัวอย่างเช่น ASSHE Inventory ได้รวบรวม 
ตัวอย่างของแนวปฏิบัติที่ดีไว้มากกว่า 300 ตัวอย่าง เพื่อใช้เป็นฐานข้อมูลให้สถาบันอุดมศึกษาทั่วไปที่
สนใจใช้เป็นฐานในการเปรียบเทียบกับกระบวนการปฏิบัติที่ตนเองใช้อยู ่

1.3 การเทียบเคียงโดยใช้ข้อก าหนดเป็นตัวเปรียบเทียบ (benchmarking using a 
Specification) ส่วนมากเป็นการด าเนินงานของสมาคมวิชาชีพ เช่นสมาคมวิชาชีพสถาปัตยกรรม
ศาสตร์ จะก าหนดคุณสมบัติของโปรแกรมวิชาของบัณฑิตไว้และก าหนดเป็นเกณฑ์การเปรียบเทียบที่
สถาบันต่างๆ จะต้องเปรียบเทียบตนเองกับคุณสมบัติดังกล่าว 

1.4 การเทียบเคียงสมรรถนะในลักษณะการให้การรับรองมาตรฐาน (Benchmarking 
using a specification for program accreditation) เป็นการเทียบเคียงโดยการก าหนด
คุณลักษณะและทักษะที่ส าคัญของเกณฑ์ประเภทต่างๆ สถาบันใดที่สามารถด าเนินตามเงื่อนไขนั้นได้ 
ก็จะได้รับการรับรองจากสถาบันนั้น ๆที่ตั้งเกณฑ์ไว้  

2) การเทียบเคียงสมรรถนะในรูปแบบการวิจัยเชิงส ารวจและการวิจัยเชิงปฏิบัติการ
ตัวอย่างเช่น 

2.1 การเทียบเคียงสมรรถนะในกรอบของหลักสูตร (Benchmarking curriculum 
framework)  

2.2 การเทียบเคียงสมรรถนะผลการเรียนรายวิชา (Benchmarking subject learning 
outcome) 

2.3 การเทียบเคียงสมรรถนะ การวัดผล ประเมินผล (Benchmarking assessment 
practice) 

2.4 การเทียบเคียงสมรรถนะในแง่ของหน่วยกิตการเรียนและระบบการควบคุม
ตรวจสอบ (Bench marking credit and assessment regulations)  
 จะเห็นได้ว่า การเทียบเคียงสมรรถนะถูกน ามาประยุกต์ใช้ในสถาบันอุดมศึกษาอย่าง
แพร่หลาย และสามารถประยุกต์การด าเนินการได้ครอบคลุมระบบการท างานส่วนมากใน
สถาบันอุดมศึกษา 
 และจากการศึกษางานวิจัยรูปแบบการเทียบเคียงสมรรถนะแบบกระบวนการท างานของ
อลงกต ยะไวทย์ (2549) ที่มีการด าเนินการเปรียบเทียบระหว่างสถาบันอุดมศึกษาไทย กับ 
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ พบว่า มีกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะที่ส าคัญดังนี้คือ 

1) เลือกกระบวนการจัดการที่ส าคัญ 
2) สร้างตัวชี้วัด 
3) ก าหนดเกณฑ์การพิจารณา ระดับ และค่าน้ าหนักของตัวชี้วัด 
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4) เลือกและก าหนดสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศที่จะท าการเทียบเคียงสมรรถนะ 
5) เก็บรวบรวมข้อมูลและตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูลแล้วน าไปเทียบเคียงกับ

เกณฑ์การพิจารณาในแต่ละตัวชี้วัด 
6) วิเคราะห์หาช่วงห่าง (Gap analysis) 
7) ร่างรูปแบบการจัดการศึกษาท่ีเป็นวิธีปฏิบัติที่ดีที่สุด 
8) เลือกวิธีปฏิบัติที่ดีจากการเทียบเคียงและตั้งเป้าหมายการจัดการในอนาคต 
9) จัดท าร่างรูปแบบการจัดการศึกษาในบริบทของสถาบันอุดมศึกษาไทย 
10) พิจารณาร่างรูปแบบที่เป็นความต้องการร่วมกัน 
11) ปรับปรุงร่างรูปแบบตามความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิและผู้เกี่ยวข้องฝ่ายต่างๆ 

 การเทียบเคียงสมรรถนะหน้าที่การท างาน (Benchmarking Functional 
Processing) 
 ในงานวิจัยครั้งนี้ ได้เลือก “การเปรียบเทียบสมรรถนะตามหน้าที่การงาน” ของ แคมป์ 
(1989) มาเป็นรูปแบบในการเทียบเคียง ตามหน้าที่ (Functional Benchmarking) เป็นการ
เปรียบเทียบการด าเนินงานในแต่ละหน้าที่ (Function)  ที่เราสนใจโดยไม่ค านึงถึงความแตกต่างของ
อุตสาหกรรม  และการปฏิบัติทั่วทั้งองค์การเนื่องจากการ  Benchmark ตามหน้าที่ จะช่วยลดความ
ยุ่งยากในการหาคู่ เปรียบเทียบ (Benchmarking  Partner)   ซึ่งเราสามารถคัดเลือกคู่เปรียบเทียบ
ได้ธุรกิจที่ไม่ใช่คู่แข่งโดยตรงในอุตสาหกรรม  สะดวกในการก าหนดและตัดสินใจเลือกองค์กรที่มีการ
ปฏิบัติงานดีที่สุด (Best Practice) ในแต่ละหน้าที่และสามารถก าหนดความส าคัญและเลือกหน้าที่
หลักๆ ที่มีอิทธิพลต่ออนาคตทางธุรกิจมาพัฒนาให้เข้มแข็งก่อนกระจายหรือขยายผลไปยังส่วนอ่ืนของ
องค์กร (ณัฎฐพันธ์ เขจรนันทน์, 2544:56-58) เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ในการวิจัยที่ก าหนดไว้คือ 
วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเป็นการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกทั้งระบบไม่
เจาะจงเฉพาะกระบวนการใดกระบวนการหนึ่งเพ่ือน าแนวคิดวิธีปฏิบัติมาพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทยในระดับปริญญาบัณฑิต 
 ผลที่ได้จากการเทียบเคียงสมรรถนะคือวิธีการพัฒนาหลักสูตรที่ดีของสถาบันอุดมศึกษา
ต่างประเทศที่เป็นคู่เทียบเคียงเพราะเป็นสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เป็นสาขาวิชาต้นแบบที่ ผู้วิจัย
ต้องการพัฒนาหลักสูตรให้มีความสอดคล้อง จากแนวคิดดังกล่าวต่อการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกในประเทศไทยการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเพ่ือน าเสนอแนวทางการพัฒนาเชิงนโยบาย  
รวมทั้งการน าแนวคิดการจัดกลุ่มสนทนา (Focus Group Discussion) เพ่ือหาความต้องการร่วมกัน
ระหว่างนักศึกษา มหาวิทยาลัย และผู้ประกอบการ เพ่ือหาข้อสรุปความเป็นไปได้ของหลักสูตรเพ่ือ
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น ามาปรับใช้ในประเทศไทย และต้องสอดคล้องกับกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งประเทศไทย 
โดยการเทียบเคียงในประเด็นดังต่อไปนี้ 

 1) ปรัชญา และวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
 2) โครงสร้างองค์กร 
 3) รูปแบบการบริหารงาน  
 4) โครงสร้างหลักสูตรรายวิชา 
 5) การบริหารบุคลากร 
 6) การคัดเลือกนิสิต นักศึกษา เข้าศึกษา 
 7) การให้ค าปรึกษาและการแก้ไขปัญหา 
 8) การวิจัย 
 9) การบริการวิชาการ 
 10) การท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรม 
 11) การประเมินผล 
 12) การให้บริการงานและอาชีพต่อเนื่อง 

 
ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

เกษม บ ารุงเวช (2547). ได้ท าการศึกษาเรื่องการพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาโปรแกรม
วิชาภาษาอังกฤษคณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยาโดย
วิธีการเปรียบเทียบสมรรถนะกับภาควิชาภาษาอังกฤษคณะอักษรศาสตร์  จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย. 
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือเปรียบเทียบกระบวนการในการจัดการการศึกษาโปรแกรมวิชา
ภาษาอังกฤษ มหาวิทยาลัยราชภัฏพระนครศรีอยุธยา กับภาควิชาภาษาอังกฤษ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบว่าการที่โปรแกรมวิชาภาษาอังกฤษจะพัฒนาคุณภาพการจัดการศึกษาใน
ระดับมาตรฐานภาควิชาภาษาอังกฤษจ าเป็นต้องด าเนินงานด้วยแผนกลยุทธ์ 4 ด้าน รวม 14  
ยุทธศาสตร์ ดังนี้ 1. เสริมสร้างรากฐานของโปรแกรมวิชาให้เข้มแข็งด้วย 5 ยุทธศาสตร์ คือ 1.1 
พัฒนาและเพ่ิมศักยภาพของบุคลากร 1.2 พัฒนาทักษะพ้ืนฐานด้านภาษาอังกฤษของนักศึกษา 1.3 
พัฒนาและปรับปรุงหลักสูตรและแผนการเรียน 1.4 ปรับปรุงโครงสร้างการบริหารของโปรแกรมวิชา 
และ 1.5 ปรับปรุงและเพ่ิมเติมทรัพยากรการเรียนรู้ของโปรแกรมวิชา 2. ปฏิรูปกระบวนการ
ด าเนินงานภายในด้วยแนวปฏิบัติที่ดีที่ศึกษาได้จากภาควิชาภาษาอังกฤษด้วย 2 ยุทธศาสตร์ คือ 2.1 
ปฏิรูปกระบวนการหลัก และ 2.2 ปฏิรูปกระบวนการสนับสนุน 3. สร้างความพึงพอใจให้แก่นักศึกษา
และผู้ที่มีส่วนได้เสียด้วย 4 ยุทธศาสตร์ คือ 3.1 ด าเนินงานและให้บริการด้วยคุณภาพ 3.2 เพ่ิมคุณค่า
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การด าเนินงานด้วยหลักปฏิบัติที่ดี 7 ด้านของชิคเคอริงและแกมสัน 3.3 สร้างความสัมพันธ์ที่ใกล้ชิด
กับนักศึกษาและผู้ที่มีส่วนได้เสีย และ 3.4 สร้างภาพลักษณ์ขององค์กรด้วยผลส าเร็จของบัณฑิตและ
ผลงานทางวิชาการ 4. สร้างความคุ้มค่าในการบริหารการเงินด้วย 3 ยุทธศาสตร์ คือ 4.1 จัดระบบ
การจัดสรรงบประมาณ 4.2 สร้างผลงานเพ่ิมขึ้นทั้งด้านปริมาณและคุณภาพ และ 4.3 แสวงหารายได้
เพ่ิม 
 อลงกต ยะไวทย์ (2549) ได้ท าการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการจัดการสหกิจศึกษาของ
มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารี จากผลการเปรียบเทียบสมรรถนะกับสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 
โดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือ เป็นการศึกษาพัฒนาการการสร้างประสบการณ์วิชาชีพให้กับนักศึกษา และ
แนวคิดการจัดสหกิจศึกษาของสถาบันการศึกษาทั้งในประเทศไทยและต่างประเทศ ด้วยการ
เปรียบเทียบสมรรถนะการจัดการสหกิจศึกษาระหว่างมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารีกับ
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ และน าเสนอรูปแบบการจัดการสหกิจศึกษาของมหาวิทยาลัย
เทคโนโลยีสุรนารี ศึกษาเฉพาะวิธีการจัดการสหกิจศึกษาขององค์กรหรือหน่วยงานกลางที่ท าหน้าที่
ประสานงานสหกิจศึกษาภายในสถาบันอุดมศึกษาเพ่ือให้เกิดความร่วมมือระหว่างสถาบันอุดมศึกษา
กับสถานประกอบการในการสร้างประสบการณ์วิชาชีพให้กับนักศึกษาเฉพาะหลักสูตรวิศวกรรม
ศาสตรบัณฑิต ที่มีระยะเวลาการศึกษาตลอดหลักสูตร 4 ปีการศึกษาข้ึนไป ในการวิจัยได้ท าการศึกษา
ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เน้นประสบการณ์และทฤษฎีการเรียนรู้ที่เน้นสภาพจริง และรูปแบบการจัดการสห
กิจศึกษาของมหาวิทยาลัยชั้นน าของโลก 19 สถาบัน เพ่ือวิเคราะห์ปัจจัยแห่งความส าเร็จในการ
จัดการสหกิจศึกษาใน 3 กระบวนการหลัก คือ (1) การจัดการองค์กรประสานงานสหกิจศึกษา (2) 
การจัดการกิจกรรมสหกิจศึกษา และ (3) การจัดบริการงานและอาชีพที่ต่อเนื่องจากสหกิจศึกษา 
ปัจจัยแห่งความส าเร็จที่ได้จากความวิเคราะห์จะถูกพัฒนาไปเป็นตัวชี้วัดการจัดการสหกิจศึกษา ซึ่ง
ประกอบด้วยเกณฑ์การพิจารณา ระดับ และค่าน้ าหนัก แล้วท าการปรับปรุงตามความเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ หลังจากการรวบรวมข้อมูลจากสถาบันต่างๆพบว่ามหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสวินเบิร์น 
ประเทศออสเตรเลีย เป็นสถาบันที่มีการจัดการสหกิจศึกษาที่ดีและได้รับการยอมรับจากทั่วโลก จึง
เลือกเป็นคู่เปรียบเทียบสมรรถนะกับมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารี จากการรวบรวมข้อมูลด้วยการ
วิเคราะห์เอกสาร การสัมภาษณ์ และการมีส่วนร่วมในการปฏิบัติงานจากบุคคลทุกฝ่ายที่เกี่ยวข้องทั้ง
สองมหาวิทยาลัย ผลการวิจัยพบว่าวิธีการจัดการของสุรนารีต่ ากว่าสวินเบิร์น15 ตัวชี้วัด เท่ากัน 7 
ตัวชี้วัด และสูงกว่า 1 ตัวชี้วัด โดยสุรนารีมีค่าคะแนนรวม 70.30 คะแนน สวินเบิร์น95.30 คะแนน มี
ช่วงห่างโดยรวม 25 คะแนน จึงน าวิธีการจัดการที่ดีของแต่ละมหาวิทยาลัยมาพัฒนาเป็นร่างรูปแบบ
การจัดการสหกิจศึกษา แล้วน ามาหาความต้องการร่วมกันของผู้ที่เกี่ยวข้อง และตรวจสอบรูปแบบ
โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จนได้รูปแบบการจัดการสหกิจศึกษาของมหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารีที่เป็นวิธี
ปฏิบัติที่ดีที่สุดดังนี้ (1) การบริหาร การจัดการโครงสร้างองค์กร และการบริหารกลยุทธ์ของหน่วย
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ประสานงานสหกิจศึกษา (2) การก าหนดต าแหน่งและแบ่งหน้าที่ความรับผิดชอบของบุคลากร (3) 
การจัดทรัพยากรและระบบสารสนเทศสนับสนุนกิจกรรมสหกิจศึกษา (4) การจัดภาคปฏิบัติงานสหกิจ
ศึกษา (5) การจัดกิจกรรมเตรียมความพร้อมนักศึกษาก่อนไปปฏิบัติงาน (6) การจัดหางานที่เอ้ือต่อ
การเรียนรู้จากประสบการณ์ (7) การให้ค าปรึกษาและแก้ไขปัญหา (8) การจัดกิจกรรมคัดเลือก
นักศึกษาเข้าปฏิบัติงานในสถานประกอบการ(9) การจัดประสบการณ์วิชาชีพให้กับนักศึกษาในสถาน
ประกอบการ (10) การจัดค่าตอบและสวัสดิการให้กับนักศึกษา (11) การจัดนิเทศงานสหกิจศึกษา 
(12) การประเมินผลประสบการณ์ที่นักศึกษาได้รับ (13) การปฏิบัติงานสหกิจศึกษาต่างประเทศ (14) 
การจัดกิจกรรมให้บริการงานและอาชีพที่ต่อเนื่องจากสหกิจศึกษา 

อริยพร คุโรดะ (2550)ศึกษาเรื่องการพัฒนามาตรฐานหลักสูตรและการสอนสาขาวิชาศิล
ศึกษาระดับปริญญาบัณฑิตในประเทศไทยโดยศึกษาสภาพและปัญหาของหลักสูตรของหลักสูตรและ
การสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา พัฒนามาตรฐานและตัวบ่งชี้ของหลักสูตรและการสอนสาขาวิชา
ศิลปศึกษาในประเทศไทย และตรวจสอบการใช้มาตรฐานหลักสูตรและการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา 
การศึกษาสภาพและปัญหาของหลักสูตรสาขาวิชาศิลปศึกษา ด าเนินการโดยการส ารวจความคิดเห็น
กับกลุ่มตัวอย่างจ านวน 252 คน ได้แก่ อาจารย์ประจ าหลักสูตร นิสิต นักศึกษา บัณฑิตศิลปศึกษา ครู
ศิลปะ หรือครูพ่ีเลี้ยงในโรงเรียน ผู้ปกครอง และผู้ใช้บัณฑิต ผลการวิเคราะห์สาระความคิดเห็นแบบ
ปลายเปิดของกลุ่มตัวอย่างทั้ง 6 กลุ่ม ร่วมกับการใช้วิธีการวิจัย EDFR ในการพัฒนามาตรฐานและตัว
บ่งชี้ของหลักสูตรสาขาวิชาศิลปศึกษากับกลุ่มผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 19 คน ตรวจสอบมาตรฐานและตัว
บ่งชี้โดยการประชุมผู้ทรงคุณวุฒิ จ านวน 15 คน และน ามาตรฐานไปทดสอบกับหลักสูตรที่ใช้อยู่ใน
ปั จจุ บั น  โดยการ เลื อก เฉพาะ เจาะจงกับหลั กสู ต รศึ กษาศาสตรบัณฑิต  (ศิ ลปศึ กษา ) 
มหาวิทยาลัยขอนแก่น ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์ประจ าหลักสูตรและนักศึกษา มีความเห็นด้วยใน
ระดับมากในด้านจุดมุ่งหมาย โครงสร้างเนื้อหา การจัดกระบวนการเรียนการสอน และอาจารย์ผู้สอน 
แต่ในด้านวัสดุอุปกรณ์ อาคารสถานที่ ทั้งอาจารย์และนักศึกษา มีความเห็นในระดับปานกลาง ครู
ศิลปะหรือครู พ่ีเลี้ยงในโรงเรียนมีความคิดเห็นต่อคุณภาพของนิสิตนักศึกษา ในระหว่างฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพในโรงเรียนอยู่ในระดับมาก ในด้านความรู้ทางวิชาการ เจตคติ และการจัด
กระบวนการเรียนการสอน ส่วนด้านความสามารถในการวัดประเมินผลอยู่ในระดับปานกลาง ผู้ใช้
บัณฑิตเห็นว่าบัณฑิตมีคุณภาพอยู่ในระดับมากในด้านทักษะ ความสามารถ ทัศนคติในการท างาน 
และบุคลิกภาพมนุษยสัมพันธ์ แต่ด้านความรู้ เห็นว่าอยู่ในระดับปานกลาง ผู้ปกครองของนิสิต
นักศึกษามีความคาดหวังในการเข้าศึกษาในหลักสูตรสาขาวิชาศิลปศึกษาในระดับมากทุกด้านคือ 
ความรู้ ทักษะความสามารถ และเจตคติคุณธรรม จริยธรรม บัณฑิตที่จบจากหลั กสูตรสาขาวิชา
ศิลปศึกษามีความพึงพอใจในการเข้าศึกษาในหลักสูตรในระดับปานกลาง ในด้านโครงสร้างเนื้อหาของ
หลักสูตร การจัดการเรียนการสอน อาคารสถานที่สิ่งอ านวยความสะดวก และการประเมินตนเอง
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เกี่ยวกับการน าความรู้ไปใช้ ส่วนด้านจุดมุ่งหมายของหลักสูตรและด้านอาจารย์ผู้สอน มีความพึงพอใจ
ในระดับมาก มาตรฐานหลักสูตรและการสอนสาขาวิชาศิลปศึกษา ระดับปริญญาบัณฑิตในประเทศ
ไทย ประกอบด้วย 4 มาตรฐาน และ 20 ตัวบ่งชี้คือ มาตรฐานที่ 1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหาวิชา ตัว
บ่งชี้คือ หลักสูตร วิชาเฉพาะทางด้านศิลปะ วิชาเฉพาะทางด้านศิลปศึกษา และการฝึกประสบการณ์
วิชาชีพ มาตรฐานที่ 2 ด้านผู้สอน ตัวบ่งชี้คือ มีความรู้ความสามารถเฉพาะสาขาศิลปศึกษา การ
พัฒนาตนเองและพัฒนาวิชาชีพศิลปศึกษา และความร่วมมือและสร้างสิ่งแวดล้อมที่เอ้ือต่อการเรียนรู้
ของผู้เรียน มาตรฐานที่ 3 ด้านผู้เรียน ตัวบ่งชี้คือ เกณฑ์การรับผู้เรียนเข้ามาศึกษาในหลักสูตร มี
ความรู้ในเนื้อหาศิลปะและในบริบทของศิลปศึกษา มีความรู้เกี่ยวกับคุณลักษณะความสามารถในการ
เรียนรู้ มีความสามารถในการน าทฤษฎีไปสู่การปฏิบัติเพ่ือวางแผนพัฒนาการเรียน การสอนอย่าง
เหมาะสม ความสามารถในการประเมินการเรียนการสอน ความสามารถและทักษะการคิดวิเคราะห์ มี
ทักษะในการสื่อสารและความสัมพันธ์ระหว่างบุคคล และมีคุณธรรม จริยธรรม มาตรฐานที่ 4 ด้าน
การบริหารหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน ตัวบ่งชี้ คือ การบริหารหลักสูตรสาขาวิชา
ศิลปศึกษา การก ากับ ติดตาม และการปรับปรุงคุณภาพหลักสูตร การจัดการเรียนการสอนที่เน้น
ผู้เรียนเป็นส าคัญ และ มีวิธีการเรียนการสอนและสื่อการสอนที่หลากหลาย การทดสอบมาตรฐาน
หลักสูตรและการสอน ในมาตรฐานที่ 1 ด้านหลักสูตรและเนื้อหาวิชา กับหลักสูตรศึกษาศาสตร
บัณฑิต (ศิลปศึกษา) มหาวิทยาลัยขอนแก่น พบว่า หลักสูตรมีความสอดคล้องกับมาตรฐานด้านนี้ทุก
ตัวบ่งชี้ 
 เบญจมาศ เกิดมาลัย (2553) ศึกษาเรื่องการพัฒนาเกณฑ์มาตรฐานการส่งเสริมกีฬาของ
มหาวิทยาลัยราชภัฏการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ เพ่ือ พัฒนาเกณฑ์มาตรฐานการส่งเสริมกีฬาของ
มหาวิทยาลัยราชภัฏ โดยใช้เทคนิคการวิจัยเชิงอนาคตแบบ EDFR (Ethnographic Delphi Futures 
Research) กลุ่มตัวอย่าง เป็นผู้เชี่ยวชาญทางด้านที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาเกณฑ์มาตรฐานการ
ส่งเสริมกีฬาของมหาวิทยาลัยราชภัฏ จ านวน 17 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ 
และแบบสอบถาม สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่ามัธยฐาน ค่าฐานนิยม และค่าพิสัย
ระหว่างควอไทล์ ผลการวิจัยพบว่า มาตรฐานการส่งเสริมกีฬา ของมหาวิทยาลัยราชภัฏ ประกอบด้วย 
4 มาตรฐาน 22 ตัวชี้วัด และ 13 ตัวชี้วัดย่อย คือ มาตรฐานที่ 1 ด้านบุคลากร ประกอบด้วย 4 
ตัวชี้วัด และ 11 ตัวชี้วัดย่อย มาตรฐานที่ 2 ด้านอุปกรณ์กีฬา สิ่งอ านวยความสะดวก อาคาร และ
สถานที่ ประกอบด้วย 9 ตัวชี้วัด มาตรฐานที่ 3 ด้านการบริหารจัดการ ประกอบด้วย 3 ตัวชี้วัด และ
มาตรฐานที่ 4 ด้านการบริการ ประกอบด้วย 6 ตัวชี้วัด และ 2 ตัวชี้วัดย่อย และเกณฑ์ในการประเมิน 
แบ่งออกเป็น 3 ระดับ คือ เกณฑ์มาตรฐานขั้นต่ า ขั้นกลาง และข้ันสูง 
 ภัทธ์ธิรา บุญเสริมส่ง (2554)ศึกษาเรื่อง  การน าเสนอรูปแบบหลักสูตรและการจัดการเรียน
การสอนสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติศึกษาสภาพ
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ปัจจุบัน ปัญหาและแนวโน้มของหลักสูตร และการจัดการเรียนการสอนสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา 
วิเคราะห์คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์สาขาวิทยาศาสตร์การกีฬาทั้งในและต่างประเทศ พัฒนา
รูปแบบหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ และเสนอแนะแนวทางการประเมินคุณภาพการจัดการเรียนการสอนสาขา
วิทยาศาสตร์การกีฬา ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ 1. 
บัณฑิตที่ส าเร็จการศึกษาสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา จ านวน 80 คน 2. ผู้ใช้บัณฑิตสาขาวิทยาศาสตร์
การกีฬา จ านวน 20 คน 3. ผู้บริหาร ได้แก่ คณบดี หรือรองคณบดีคณะวิทยาศาสตร์การกีฬา หรือ
ประธานสาขาวิทยาศาสตร์กีฬา จ านวน 15 คน4. ผู้เชี่ยวชาญสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา จ านวน 6 
คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แบบสอบถาม แบบสัมภาษณ์ แบบวิเคราะห์สาระ แบบ
ประเมินความเหมาะสมของร่างรูปแบบ และข้อเสนอแนะแนวทางการประเมิน การวิเคราะห์ข้อมูล 
ได้แก่ การวิเคราะห์เนื้อหา ค่าความถี่ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ผลการวิจัยพบว่า 
(1)สภาพปัจจุบัน ปัญหาของหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา พบว่า 
ความเหมาะสมของหลักสูตร อาจารย์ผู้สอน การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน การวัดผล ประเมินผล
การสอน สภาพแวดล้อม และคุณลักษณะของบัณฑิตอยู่ในระดับมาก รายวิชาที่มีประโยชน์ต่อการ
ประยุกต์ใช้ในการท างานมากที่สุด ได้แก่ วิชาสรีรวิทยาออกก าลังกาย วิชากายวิภาคศาสตร์ วิชา
จิตวิทยาการกีฬา แต่ในภาพรวมความพึงพอใจที่มีต่อการปฏิบัติงานของบัณฑิตอยู่ในระดับปานกลาง 
บัณฑิตมีความรู้ทางวิชาการน้อย มีปัญหาเรื่องภาษาไทยและภาษาต่างประเทศ นอกจากนี้ยังมีปัญหา
การบริหารจัดการหลักสูตร ผู้สอน บัณฑิตที่จบ และการคัดเลือกผู้เรียน แนวโน้มหลักสูตร พบว่า ชื่อ
สาขาควรเป็นวิทยาศาสตร์การออกก าลังกายและกีฬา ควรเน้นทักษะการคิดวิเคราะห์ การใช้
ภาษาอังกฤษ และภาษาต่างประเทศอ่ืนๆ มีความรู้ทักษะในการใช้อุปกรณ์วิทยาศาสตร์การกีฬา และ
สามารถซ่อมบ ารุงได้ การฝึกให้นักกีฬาเป็นเลิศ (2)คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์พบว่า มี 3 ด้าน 
คือ 1) ด้านพุทธิพิสัย เช่น มีความรู้ในสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬาเทียบเคียงกับสถาบันอุดมศึกษา
นานาชาติ 2) ด้านจิตพิสัย เช่น มีจิตส านึกในการท างานเพื่อส่วนร่วม 3) ด้านทักษะพิสัย เช่น มีความรู้ 
ความสามารถใช้อุปกรณ์ เครื่องมือวิทยาศาสตร์การกีฬาได้อย่างมีประสิทธิภาพ (3)รูปแบบหลักสูตร
และการจัดการเรียนการสอนสาขาวิทยาศาสตร์การกีฬา ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ ระดับอุดมศึกษา
แห่งชาติ เพ่ือให้เป็นรูปแบบในการพัฒนาผู้เรียนให้เป็นบัณฑิตที่พึงประสงค์ ประกอบด้วย หลักการ
และเหตุผล วัตถุประสงค์ คุณลักษณะบัณฑิตที่พึงประสงค์ โครงสร้างหลักสูตร มาตรฐานผลการ
เรียนรู้ เงื่อนไขการจัดการเรียนรู้ การประเมินผล กลยุทธ์การสอน และทรัพยากรการเรียนการสอน 
(4)แนวทางการประเมินคุณภาพการจัดการเรียนการสอนตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา
แห่งชาติ ประกอบด้วย ด้านผู้สอน ได้แก่ ใช้แบบประเมินความพึงพอใจ สุ่มสัมภาษณ์ และด้านผู้เรียน 
ได้แก่ ใช้การสังเกตและสัมภาษณ์ ใช้วิธีการประเมินผลที่หลากหลาย ใช้สมุดบันทึกการเรียน 
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ชิตพงษ์ ตรีมาศ (2555). ได้ศึกษาเรื่อง รูปแบบหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาดนตรีศึกษา ที่
เน้นคุณลักษณะของบัณฑิต ได้ศึกษา1) สภาพของหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาดนตรีศึกษาใน
ปัจจุบัน 2) คุณลักษณะของบัณฑิตระดับปริญญาเอก สาขาวิชาดนตรีศึกษา ตามความต้องการของผู้มี
ส่วนเกี่ยวช้องและ 3) สังเคราะห์และน าเสนอรูปแบบหลักสูตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาดนตรีศึกษา ที่
เน้นคุณลักษณะของบัณฑิต โดยใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงคุณภาพ ด้วยการสัมภาษณ์เชิงลึก กับกลุ่มบุคคล
ข้อมูล ได้แก่ ผู้จ้าง ผู้เชี่ยวชาญ ผู้เรียน ผุ้ส าเร็จการศึกษา และผู้ให้ทุน จ านวน 42 คน ใช้แบบ
สัมภาษณ์เป็นเครื่องมือในการวิจัยผลการวิจัยพบว่า (1) หลักสูตรดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาดนตรีศึกษา
ในปัจจุบัน ในภาพรวมเป็นหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นโดยใช้ผลลัพธ์การเรียนรู้เป็นฐานในการก าหนด
วัตถุประสงค์ ก่อนจะพัฒนาไปสู่เนื้อหารายวิชา และกิจกรรมการเรียนรู้ ใช้ชื่อย่อปริญญาเป็น Ph.D. 
โครงสร้างหลักสูตรแบ่งเป็น 5 หมวดวิชาได้แก่ ดนตรีศึกษา ดนตรี วิจัย ครุศึกษา และ วิชาเลือก เปิด
สอนทั้งแบบ แผน 1 ที่ท าวิทยานิพนธ์ด้วยการศึกษาวิจัยอย่างเข้มข้น โดยไม่ต้องเรียนรายวิชา และ
แผน 2 ที่ต้องเรียนรายวิชา ก่อนท าวิทยานิพนธ์ รับผู้เรียนทั้งระดับปริญญาตรี และ ปริญญาโท ใช้
เวลาการศึกษาแบบเต็มเวลา 5 – 8 และ 3-6 ปี เรียน 72 – 96 และ 48 – 66 หน่วยกิตตามล าดับ 
ผู้เรียนต้องตีพิมพ์ผลงานในวารสารระดับนานาชาติก่อนส าเร็จการศึกษา นอกจากนี้ยังมีการใช้ระบบ
กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา เป็นเครื่องมือเพ่ือก าหนดทิศทาง บริหารจัดการเรียนการสอน 
ตรวจสอบและประเมินอีกด้วย (2)คุณลักษณะของบัณฑิตระดับปริญญาเอก สาขาวิชาดนตรีศึกษา
ตามแนวคิดการใช้ผลปลายทางเป็นฐาน ประกอบด้วย 1) มีคุณธรรม จริยธรรม 2) มีทักษะการท าวิจัย
และน าเสนอผลงาน 3) มีทักษะทางปัญญาและการคิด 4) มีทักษะทางสังคม ทักษะความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคล และบุคลิกภาพเหมาะสม 5) มีความรู้และทักษะส าหรับศตวรรษที่ 21 6) มีจิตส านึก
สาธารณะ รักษ์ไทย รักษ์โลก 7) มีความรู้และทักษะในวิชาชีพดนตรี (3)หลักสูตรดุษฎีบัณฑิต 
สาขาวิชาดนตรีศึกษา ตามแนวคิดการใช้ผลปลายทางเป็นฐานแบบเน้นคุณลักษณะของบัณฑิต มี
รูปแบบเพ่ือสร้างองค์ความรู้ในศาสตร์ของดนตรีศึกษา ตามแนวคิดการใช้ผลปลายทางเป็นฐานแบบ
เน้นคุณลักษณะของบัณฑิต มีรูปแบบเพ่ือสร้างองค์ความรู้ในศาสตร์ของดนตรีศึกษา มุ่งผลิต
นักวิชาการ นักวิจัย ผู้บริหาร ผู้สอน และบุคลากรทางดนตรีศึกษา ชื่อปริญญาปรัชญาดุษฎีบัณฑิต ชื่อ
ย่อภาษาอังกฤษ Ph.D. (Music) หรือ ครุศาสตรดุษฎีบัณฑิต ชื่อย่อ Ph.D. (Music Education)  รับ
ผู้ส าเร็จการศึกษาทั้งปริญญาตรีและปริญญาโท ใช้เวลาศึกษา 5-8 และ 3-6 ปี เรียน 82 และ 57 
หน่วยกิตตามล าดับ จัดการศึกษาตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 

นอกจากนี้งานวิจัยยังได้น าเสนอ รูปแบบหลักสูตรแบบสร้างสรรค์เอง (Self Kreated 
Model) และรูปแบบการเรียนรู้แบบ Like คือการเรียนรู้รูปแบบการเรียนการสอนเชิงผลิตภาพ 
(Producttivity-based Instruction Model) ได้แก่ เรียนรู้ (learning) ลงลึก (In) ต่อยอด 
(Concept) ส าแดง (Exhibition) 
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คริสตินเบิร์กแมน (Christine Bergman, 2012)ได้ท าการศึกษาเรื่อง ปัญหาและวิธีการใน
การศึกษาและวิจัยทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก จากวิทยานิพนธ์ในปี 2007-09 วัตถุประสงค์ในการวิจัย
คือปรับกระบวนการทางทฤษฎีของนาฏศิลป์ตะวันตกให้เข้าสู่ระบบระเบียบการวิจัยโดยใช้มุมมองของ
สตรีศึกษา ค าถามในการวิจัยคือ กระบวนการในการวิจัยทางนาฏศิลป์คืออะไร และ ระเบียบวิธีการ
ทางการวิจัยนาฏศิลป์คืออะไรและเรารู้อะไรบ้างเกี่ยวกับกระบวนการวิจัยทางด้านนาฏศิลป์ โดยใช้
กระบวนการบรรยายเกี่ยวกับการท างานประสบการณ์วิชาชีพเชื่อมโยงเช้าสู่กระบวนการเรียนการ
สอนในระดับอุดมศึกษา และท าการวิเคราะห์โดยใช้กรอบมาตรฐานการเรียนรู้การเต้นร าแห่งชาติเป็น
กรอบในการวิจัยค้นหาข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับเอกสารการเต้นร าจากปี 1926 เพ่ือน าเสนอ
เปรียบเทียบข้อมูลผลการวิจัยพบว่ามีหลักสูตรด้านนาฏศิลป์ในระดับดุษฎีบัณฑิตในประเทศ
สหรัฐอเมริกา 4 หลักสูตรใช้เวลาในการศึกษามากกว่า 3 ปี ผู้วิจัยได้ท าการศึกษาเปรียบเทียบและ
สร้างรูปแบบกระบวนการวิจัยทางการด้านนาฏศิลป์ในอนาคตเพ่ือสร้างองค์ความรู้จากมุมมองของ
สตรีศึกษา 

วิเวียน แคทรีนเอลเดอร์ (Vivian Kathleen Elder, 2014) ได้ศึกษาเรื่อง การเทียบเคียงการ
ใช้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางในการเรียนการสอนการปฏิบัติในรัฐมิสซูรีวิทยาลัยชุมชน โดยการที่ผู้เรียนเป็น
ศูนย์กลาง การเรียนการสอนมุ่งเน้นไปที่การเพ่ิมบทบาทของอาจารย์ผู้สอนจากการให้บริการของ
ข้อมูลที่จะอ านวยความสะดวกในการเรียนรู้ วิทยาลัยชุมชนมิสซูรีได้ปฏิบัติตามภารกิจ เป้าหมาย
เชิงกลยุทธ์ แม้ว่าตัวชี้วัดส าหรับการแสดงให้เห็นถึงความมุ่งมั่นนี้ในรูปแบบของตัวหนังสือที่สร้างขึ้ น
โดย ดร. Blumberg (2009) การศึกษาครั้งนี้ได้รับการด าเนินการ อยู่กับวิธีการของอาจารย์ แตกต่าง
ถ้าท่ีทั้งหมดจากลักษณะของอาจารย์แบบดั้งเดิมมากขึ้น ปริมาณการศึกษาสาเหตุ -เปรียบเทียบความ
พยายามที่จะอยู่ทั้งสองประเด็น ส ารวจเครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาครั้งนี้ได้รับการออกแบบให้ใช้
คะแนนการใช้วิธีการเรียนการสอนโดย การใช้ผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง  การส ารวจยังได้รับการอนุญาต
ให้นักวิจัยที่จะมองหาสิ่งที่แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญระหว่างการใช้อาจารย์ของสถาบันวิธีการสอน
และการฝึกอบรมของเขาหรือเธอในการเรียนการสอนที่มีประสบการณ์การเรี ยนการสอนและ
นักวิชาการการวิเคราะห์ผลการจัดอันดับผู้ตอบแบบสอบถามระบุว่าตัวเองอยู่ในระดับสูงของก้าวไปสู่ 
วิธีการสอน ผู้ตอบแบบสอบถามที่รายงานว่าได้รับการฝึกอบรมในการเรียนการสอนจากการพัฒนา
อาชีพ ให้นอกจากนายจ้างของพวกเขาและคณาจารย์ในด้านการพูดและการเขียนการสื่อส ารที่
เกี่ยวข้องกับอย่างมีนัยส าคัญกับ ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางมากขึ้นวิธีการสอน ผู้ตอบแบบสอบถามที่
รายงานว่าได้รับการฝึกอบรมในการเรียนการสอนจากการพัฒนาอาชีพนายจ้างให้มีความสัมพันธ์กับ
การเรียนเป็นศูนย์กลางมีนัยส าคัญน้อยวิธีการสอน ไม่มีความแตกต่างอย่างมีนัยส าคัญในการใช้วิธีการ
สอน ถูกพบในหมู่ผู้ตอบแบบสอบถามที่แตกต่างกันกับปีของประสบการณ์การเรียนการสอน เหล่านี้
ผลการวิจัยบ่งบอกถึงการเปลี่ยนแปลงกลยุทธ์การพัฒนาในระดับอาชีพหลักสูตรและการจ้างงาน
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นโยบายมากที่สุดสถาบันการศึกษาที่มีประสิทธิภาพควรต้องการที่จะเพ่ิมการใช้ของการปฏิบัติการ
ของผู้เรียนที่เป็นศูนย์กลาง 

จากการศึกษาและสืบค้นเอกสารและรายงานการวิจัยที่เกี่ยวข้องดังกล่าว พบว่าการพัฒนา
หลักสูตรการศึกษาเกี่ยวกับทักษะการปฏิบัติในระดับปริญญาบัณฑิตส่วนใหญ่เป็นหลักสูตรที่
สถาบันการศึกษาต้องการให้ความรู้ความเข้าใจเพ่ือฝึกทักษะประสบการณ์ การวิจัยส่วนใหญ่ต้องการ
มาตรฐานและตัวชี้วัดเพ่ือน ามาพัฒนาหลักสูตร และยังไม่มีผู้วิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
ในประเทศไทย ผู้วิจัยได้น าแนวคิดจากการศึกษามาสรุปเป็นประเด็นได้ดังนี้ 

 
 
 
 

ด้านการเทียบเคียงสมรรถนะมีความเหมาะสมในการใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัยทางด้านการ
จัดการศึกษาได้ดีเพราะมีกระบวนการเทียบเคียงที่หลากหลายสามารถเลือกใช้กับการบริหารจัดการ
ด้านอุดมศึกษาได้หลายพันธะกิจ การเก็บข้อมูลใช้วิธีการสัมภาษณ์และแบบสอบถาม และกรอบใน
การเทียบเคียงที่ผู้วิจัยก าหนดขึ้นเองตามความเหมาะสมของขนาดองค์กรที่ต้องการเทียบเคียง 

ด้านการพัฒนามาตรฐานหลักสูตรเป็นการพัฒนาด้านกรอบแนวคิดในการพัฒนามาตรฐาน
หลักสูตรเพื่อให้เกิดมาตรฐานในการเรียนการสอนที่น าไปสู่การสร้างมาตรฐานวิชาชีพในแต่ละสาขาที่
ต้องการพัฒนา 

ด้านการพัฒนารูปแบบหลักสูตรเป็นการพัฒนาเพ่ือให้สอดคล้องกับกรอบแนวคิดมาตรฐาน
คุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 

นอกจากนี้ในงานวิจัยต่างประเทศเกี่ยวกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกนิยมใช้ระเบียบวิธีวิจัย
เชิงบรรยาย (Descriptive Research) ผู้วิจัยได้น าแนวคิดจากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศนี้มาพัฒนาเป็นกระบวนการในการพัฒนาหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือให้
หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย มีความเป็นมาตรฐาน
เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศต่อไป 
 

ด้านการพัฒนา 
รูปแบบหลักสูตร 

  

ด้านการพัฒนา 
มาตรฐานหลักสูตร 

ด้านการเทียบเคียง 
การจัดการศึกษา 



 

 

บทที่ 3 
วิธีด าเนินการวิจัย 

การศึกษาวิจัยนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) มีวัตถุประสงค์เพ่ือ
พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทย
โดยการเทียบเคียง ดังนี้คือ 

1. วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

2. วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

3. วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

4. พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต
ของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

จากวัตถุประสงค์ดังกล่าวน ามาสู่วิธีการด าเนินการวิจัยได้ดังนี้คือ 
 

กลุ่มข้อมูลเอกสาร  

ประกอบด้วย 
1. ข้อมูลเอกสารเกี่ยวกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก จากหนังสือ บทความ วิทยานิพนธ์  

เอกสารหลักสูตร และรายงานการวิจัยทั้งในประเทศและต่างประเทศโครงสร้างหลักสูตร รายละเอียด
รายวิชา คู่มือนักศึกษา เอกสารประชาสัมพันธ์ ฐานข้อมูลอิเล็คทรอนิกส์ และเว็บไซต์ท่ีเกี่ยวข้อง 

2. ข้อมูลที่ใช้ในการวิเคราะห์เปรียบเทียบหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกได้แก่ 
2.1 ข้อมูลหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิที่เปิดสอนใน 

สถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทยที่เป็นหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต/ศึกษาศาสตรบัณฑิตที่เปิด
สอนในประเทศไทย โดยเป็นหลักสูตรของมหาวิทยาลัยที่เปิดสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกเป็น
วิชาเอก ในการวิจัยนี้ได้คัดเลือกหลักสูตรจากสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย ที่มีการจัดตั้งและเปิด
สอนหลักสูตรที่ให้ปริญญาด้านนาฏศิลป์ตะวันตกโดยตรง เกินกว่า 10 ปี มีกลุ่มบัณฑิตและผู้ใช้บัณฑิต
ที่สามารถเก็บข้อมูลที่สะท้อนภาพคุณภาพหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนและคุณภาพบัณฑิต
เป็นที่ยอมรับในวงการวิชาชีพและกลุ่มผู้ใช้บัณฑิต คือ 
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1) ตะวันตก) คณะศิลปกรรมศาตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
2) หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต วิชาเอกนาฏศิลป์สากลศป.บ (นาฏศิลป์สากล)

สาขาวิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
3) หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิตกลุ่มวิชาเอกนาฏยศิลป์ตะวันตกศป.บ

ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏยศิลป์ตะวันตก) คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
4) หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต ภาควิชานาฏศิลป์ศึกษาศึกษาศาสตรบัณฑิต

ศษ.บ. (นาฏศิลป์สากลศึกษา) คณะศึกษาศาตร์ สถาบันพัฒนศิลป์ 
2.2 หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในต่างประเทศ ในการวิจัยนี้ได้เลือกศึกษา 

หลักสูตรของประเทศนิวซีแลนด์ ประเทศออสเตรเลีย ประเทศสหรัฐอเมริกา และ ประเทศอังกฤษ  
เนื่องจากเป็นกลุ่มประเทศที่มีศักยภาพในด้านการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกมีองค์กร
วิชาชีพให้การรองรับ มีการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษท าให้สามารถสืบค้นเข้าถึงข้อมูลได้
หลากหลายมีความเป็นพหุวัฒนธรรมที่เหมาะสมและใกล้เคียงกับบริบทของประเทศไทย โดยได้เลือก
หลักสูตรที่น ามาศึกษาดังนี้ 

1) Bachelor of Dance Studies (Honours) The University of Auckland, 
New Zealand 

2) The Bachelor of Fine Arts (Dance) Victorian Collage of the Arts, 
Australia 

3) The Bachelor of Fine Arts in Dance.The University of Texas at 
Austin, USA. 

4) The Bachelor of Art in Dance Education Royal Academy of Dancing, 
England 

2.3 เอกสารหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่จะท าการเทียบเคียงสมรรถนะ ในการวิจัยนี้จะ 
ศึกษาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของประเทศออสเตรเลีย โดยการเจาะจงเลือกหลักสูตรศิลปกรรม
ศาสตร์บัณฑิต สาขาวิชานาฏศิลป์ วิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian Collage of The Arts 
School of Dance) เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) ประเทศออสเตรเลีย (Australia) ซึ่งเป็นหลักสูตร
ที่ได้รับการรับรองมาตรฐานจากองค์กรวิชาชีพ Curriculum Council, Western Australia 
เทียบเคียงกับหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ (นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor 
of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเนื่องจากเป็น
หลักสูตรและสถาบันการศึกษาที่ท าการเปิดสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันต กแห่งแรกใน
สถาบันอุดมศึกษาของประเทศไทย เปิดท าการสอนมากว่า 20 ปี และเป็นหลักสูตรที่ได้รับการรับรอง
มาตรฐานจากส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 
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ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

 ประชากรและกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือ 
กลุ่มข้อมูลบุคคล ประกอบด้วย 

1. กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันของหลักสูตร 
2. กลุ่มผู้ให้สัมภาษณ์ส าหรับความคิดเห็นในการการจัดหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
3. กลุ่มผู้ให้ข้อมูลเกี่ยวกับสถาบันอุดมศึกษาที่จะท าการเทียบเคียงสมรรถนะ 
4. กลุ่มผู้ตรวจสอบร่างการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์

ตะวันตก 
 
ตารางที่ 3 สรุปจ านวนกลุ่มตัวอย่างในกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันของหลักสูตร 

สถาบนั 
ผู้ให้ 

ข้อมลู 

จฬุาลงกรณ์ 

มหาวิทยาลยั 

มหาวิทยาลยั 

ศรีนครินทรวิโรฒ 

มหาวิทยาลยั 

มหาสารคาม 

สถาบนับณัฑิต
พฒันศิลป์ 

รวม 

อาจารย์
ประจ า
หลกัสตูร 

 
3 

 
3 

 
3 

 
3 

 
12 

นิสติ
นกัศกึษา 

20 20 20 20 80 

บณัฑิต 20 20 20 20 80 

ผู้ใช้บณัฑิต 10 10 10 10 40 

รวม 51 51 51 51 212 

 
ที่มา:      งานทะเบียนวัดผล ฝ่ายวิชาการ คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2558 
   งานรับนิสิตใหม่ คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2558 
   งานรับนิสิตใหม่ คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม, 2558 
   ระบบรับสมัครอุดมศึกษา สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์, 2558 
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1. กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันของหลักสูตร 
กลุ่มตัวอย่างในข้อนี้คือประชากร ได้แก่  

1.1 อาจารย์ประจ าหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก จาก
สถาบันอุดมศึกษาประเทศไทยจ านวน 4 คน สถาบันละ 1 คนเนื่องจากอาจารย์ประจ าหลักสูตร
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกมีผู้เข้าเกณฑ์การเป็นผู้รับผิดชอบหลักสูตรจ านวนน้อย เนื่องจากยังไม่มี
การเปิดสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาโท การเป็นผู้รับผิดชอบประจ าหลักสูตร
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ใช้คุณวุฒิจากสาขาอ่ืนประกอบเช่น ศิลปศึกษา ศิลปะการแสดง 
อุดมศึกษา นาฏศิลป์ไทย เพ่ือให้ครบจ านวนผู้รับผิดชอบหลักสูตร 

1.2 นิสิต นักศึกษาสาขาวิชา วิชาเอก นาฏศิลป์ตะวันตกนาฏยศิลป์ 
นาฏศิลป์สากล นาฏศิลป์ และนาฏศิลป์ศกึษา ใน คณะศิลปกรรมศาสตร์ คณะศิลปศาสตร์ คณะศึกษาศาสตร์
ชัน้ปีที่ 4 จ านวน 20 คนตอ่สถาบนัผู้ผลติบณัฑิตรวมจ านวน 80 คน 

1.3 บัณฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในหลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต ศิลปศาสตรบัณฑิตและ ศึกษาศาสตรบณัฑิตจ านวน 20 คนสถาบนัผู้ผลิตบณัฑิต โดยเก็บข้อมูล
บณัฑิตที่จบการศกึษามาไมต่ ่ากวา่ 3 ปี รวมจ านวน 80 คน 

1.4 ผู้ใช้บัณฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกทั้งหน่วยงานรัฐและเอกชน
การก าหนดขนาดของกลุ่มตวัอย่างจ านวน 10 คน ต่อสถาบนัที่ผลิตบณัฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวนัตกรวม
จ านวน 40 คน 

2. กลุ่มผู้ให้สัมภาษณ์ ส าหรับความคิดเห็นเชิงลึกเพ่ือร่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
โดยการเทียบเคียงสมรรถนะหน้าที่การงาน ผู้วิจัยเลือกกลุ่มผู้ให้สัมภาษณ์แบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) จากหลักสูตรทั้ง4 หลักสูตรคือผู้บริหารระดับสูงได้แก่คณบดี หรือ รองคณบดีฝ่ายวิชาการ 
หรือ หัวหน้าภาควิชาจ านวน 4 คนและผู้บริหารระดับกลางได้แก่ ประธานสาขาวิชา หรือ อาจารย์
ผู้รับผิดชอบหลักสูตรจ านวน 4 คน 

3. กลุ่มผู้ให้ข้อมูลเกี่ยวกับสถาบันอุดมศึกษาที่จะท าการเทียบเคียงสมรรถนะการ 
เทยีบเคียงสมรรถนะหลักสูตรในการวิจัยนี้เป็นการเทียบเคียงในด้านหน้าที่การงานในการจัดการเรียน
การสอนของหลักสูตร โดยก าหนดผู้ ให้ข้อมูลสัมภาษณ์ของหลักสูตรในการเทียบเคียงใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศดังนี้ 

3.1 หลักสูตรในประเทศไทยได้แก่หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาชาวิชา
นาฏยศิลป์ (นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรม
ศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเก็บข้อมูลจากผู้บริหารระดับคณบดี หรือ รองคณบดีฝ่ายวิชาการ 
หรือ หัวหน้าภาควิชา หรือประธานสาขาวิชา หรือ ผู้รับผิดชอบหลักสูตรจ านวน 1 คน 
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1) อาจารย์ผู้สอนมีประสบการณ์ในการสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกไม่
ต่ ากว่า 2 ปีจ านวน 1 คน 

2) นิสิต นักศึกษาที่ก าลังศึกษาอยู่ในหลักสูตรปัจจุบัน ปีที่ 2 ปีที่ 3 
และปีท่ี 4 รวมจ านวน 3 คน 

3.2 หลักสูตรต่างประเทศได้แก่ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร์บัณฑิต สาขาวิชา
นาฏศิลป์ วิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian Collage of The Arts School of Dance) 
เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) ประเทศออสเตรเลีย (Australia)  

1) ผู้บริหารระดับคณบดี หรือ รองคณบดีฝ่ายวิชาการ หรือ หัวหน้า
ภาควิชา หรือประธานสาขาวิชา หรือ ผู้รับผิดชอบหลักสูตร จ านวน 1 คน 

2)  อาจารย์ผู้สอนมีประสบการณ์ในการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกไม่ต่ ากว่า2 ปี จ านวน 1 คน  

3) นิสิต นักศึกษาที่ก าลังศึกษาอยู่ในหลักสูตรปัจจุบันไม่ต่ ากว่า 3 
ภาคการศึกษาจ านวน 3คน 

4. กลุ่มผู้ตรวจสอบร่างกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกโดยการสนทนากลุ่ม (Focus Group) ผู้ทรงคุณวุฒิทั้งด้านอุดมศึกษา ด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตก ด้านการประกันคุณภาพการศึกษาในระดับอุดมศึกษา ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในการ
จัดท ากรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย เป็นผู้ทรงคุณวุฒิทั้งสิ้น 12 คน   แบ่ง
ผู้ทรงคุณวุฒิออกเป็น 3 ด้าน โดยมีเกณฑ์การพิจารณาโดยวิธีการคัดเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
Sampling) ตามเกณฑ์ที่ก าหนดเลือกดังนี้ 

4.1 ผู้บริหารระดับคณบดี หรือ รองคณบดีฝ่ายวิชาการ หรือ หัวหน้าภาควิชา 
หรือประธานสาขาวิชา หรือ ผู้รับผิดชอบหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยจ านวน 4 คน 

4.2 ผู้ทรงคุณวุฒิด้านนาฏศิลป์ตะวันตก เป็นผู้มีความรู้ ความสามารถ มี
ประสบการณ์ในหลักสูตรการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก มีผลงานที่เป็นเอกสารทางวิชาการ
เผยแพร่ทางนาฏศิลป์ตะวันตกเป็นที่รู้จักและเป็นที่ยอมรับในวงการนาฏศิลป์ตะวันตกด้านต่างๆ เช่น 
บัลเล่ต์ แจ๊ส นาฏศิลป์ร่วมสมัย ฮิบฮอบมีประสบการณ์ในการท างานไม่น้อยกว่า 5 ปี จ านวน 5 คน 

4.3 ผู้ทรงคุณวุฒิในด้านใดด้านหนึ่ง ได้แก่ด้านหลักสูตรและการเรียนการสอน
และมาตรฐานการศึกษาระดับอุดมศึกษาของประเทศไทย เป็นผู้มีความรู้ ความสามารถ  ความ
เชี่ยวชาญ มีประสบการณ์เป็นที่ยอมรับด้านการประกันคุณภาพการศึกษาระดับอุดมศึกษา ด้าน
มาตรฐานการศึกษาระดับอุดมศึกษา การติดตาม ตรวจสอบ และการประเมินผล หรือมีผลงานที่เป็น
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เอกสารทางวิชาการเผยแพร่ด้านการประกันคุณภาพการศึกษาในระดับอุดมศึกษามีประสบการณ์ใน
การท างานไม่น้อยกว่า 5 ปีจ านวน 3 คน 

 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 งานวิจัยเรื่องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ
ปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากมีเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยดังนี้ 

1. แบบวิเคราะห์สาระ เป็นแบบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นเพ่ือวิเคราะห์สาระส าคัญของประเด็นที่
การศึกษาแล้วท าการสังเคราะห์เนื้อหาเพ่ือให้ได้ข้อมูลหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกที่สอดคล้องกับแนวคิดเชิงทฤษฏี สภาพปัจจุบัน ประกอบด้วย 

1.1 การวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและปัญหาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยเพ่ือให้ได้ข้อสรุปถึงความส าคัญและปัญหาของการจัดการเรียนการ
สอนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

1.2 การวิ เคราะห์หลั กสู ตรและการ เ รี ยนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 
  2. แบบสอบถามเป็นแบบสอบถามเกี่ยวกับข้อมูลการจัดการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก 
ประกอบด้วยข้อมูล 3 ส่วนคือ 
  ส่วนที่ 1 แบบสอบถามข้อมูลทั่วไป 
  ส่วนที่ 2 แบบสอบถามเกี่ยวกับหลักสูตรและการเรียนการสอน 
  ส่วนที่ 3 แบบสอบถามเกี่ยวกับการบริหารการจัดการ 
  ส่วนที่ 4 แบบสอบถามเกี่ยวกับการบริหารงานบุคลากร 
  ส่วนที่ 5 แบบสอบถามเกี่ยวกับการสนับสนุนการเรียนการสอน 
  ส่วนที่ 6 แบบสอบถามเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร 
  มีเกณฑ์ความคิดเห็นเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับซึ่งมีความหมาย ดังนี้ 
  5 หมายความว่า  ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นมากท่ีสุด 
  4 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นมาก 
  3 หมายความว่า  ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้น ปานกลาง 
  2 หมายความว่า  ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้น น้อย 
  1 หมายความว่า  ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้น น้อยที่สุด 

3. แบบสัมภาษณ์การเทียบเคียงสมรรถนะ (แบบไม่มีโครงสร้าง) มีเฉพาะหัวข้อค าถามหลัก
เนื่องจากต้องการข้อมูลในเชิงลึกและกว้างขวาง และให้อิสระแก่ผู้ถูกสัมภาษณ์ในการตอบค าถามโดย
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มีแบบสัมภาษณ์ 2 ชุด ได้แก่ แบบสัมภาษณ์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย (ฉบับภาษาไทย) และแบบ
สัมภาษณ์วิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (ฉบับภาษาอังกฤษ) โดยประเด็นในการสัมภาษณ์จะมีความ
สอดคล้องกับตัวชี้วัดในการบริหารและการจัดการเรียนการสอน มีดังนี้ 

1) ปรัชญา และวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
2) โครงสร้างองค์กร 
3) รูปแบบการบริหารงาน  
4) โครงสร้างหลักสูตรรายวิชา 
5) การบริหารบุคลากร 
6) การคัดเลือกนิสิต นักศึกษา เข้าศึกษา 
7) การให้ค าปรึกษาและการแก้ไขปัญหา 
8) การวิจัย 
9) การบริการวิชาการ 
10) การท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรม 
11) การประเมินผล 
12) การให้บริการงานและอาชีพต่อเนื่อง 

4. แบบตรวจสอบกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตร ส าหรับผู้ทรงคุณวุฒิ มี 2 ประเด็นหลัก
ในการพิจารณา คือ 

4.1 ความถูกต้อง เหมาะสมของรายละเอียดหลักสูตร และความสอดคล้องของทิศ
ทางการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกสู่มาตรฐานสากล 

4.2 ข้อเสนอแนะในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
 
การตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

 ผู้วิจัยก าหนดขั้นตอนการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือดังนี้ 
 1. น าเสนออาจารย์ที่ปรึกษา ตรวจสอบและแก้ไขเบื้องต้น 
 2. ตรวจสอบความเป็นปรนัย (Objective) ของเครื่องมือ น าเสนอผู้เชี่ยวชาญด้านอุดมศึกษา 
จ านวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความชัดเจนของค าถามและประเด็นที่จะถาม 
 3. ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา (Content Validity) ให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการบริหาร การ
จัดการศึกษา การบริหารคุณภาพ การวิจัย หรือ ทางด้านอุดมศึกษา จ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบความ
ตรงของเนื้อหา โดยเปรียบเทียบระหว่างเป้าหมายและวัตถุประสงค์ของการวิจัย และรายละเอียดใน
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แบบสอบถามด้วยวิธีการวัดค่าความเที่ยงตรงของแบบสอบถามด้วยวิธีการการหาค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (IOC : Index of item objective congruence) 

น าผลที่ได้จากการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือไปแก้ไขเครื่องมือ  เพ่ือน าไปใช้เก็บ
รวบรวมในการท าวิจัยต่อไป 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูล 

 ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลตามกระบวนการดังต่อไปนี้ 
1. การเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยแบบวิเคราะห์สาระ ได้แก่ข้อมูลเชิงคุณภาพที่ได้จากเอกสาร  

ใช้การวิเคราะห์เนื้อหา เพ่ือให้ได้ข้อสรุปต่างๆ ในการศึกษา เช่น ประวัติ ปรัชญา และวัตถุประสงค์
ของหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย 

2. การรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์และยืนยันข้อมูล มีทั้งที่การเดินทางไปสัมภาษณ์ท่ี 
ปฏิบัติงานจริงด้วยตนเอง สัมภาษณ์ผ่านทางโทรศัพท์ ที่จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และ วิทยาลัย
วิคทอเรียน (Victorian Collage of the Arts School of Dance) ที่ได้รับการคัดเลือกเป็นคู่
เทียบเคียง มีการสัมภาษณ์ผ่านทางจดหมายอิเล็คทรอนิคส์ หรือเอกสารเฉพาะทางกับเจ้าหน้าที่ใน
แผนกนาฏศิลป์ตะวันตก 
  2.1 ติดต่อนัดหมายกับผู้ที่จะไปสัมภาษณ์แบบไม่เป็นทางการ (Informal) 
  2.2 ส่งหนังสือขอความอนุเคราะห์จากคณะครุศาสตร์ พร้อมประเด็นที่ต้องการ
สัมภาษณ์ไปยังผู้ที่เป็นกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสัมภาษณ์ 

3. การรวบรวมข้อมูลจากการสังเกตและการมีส่วนร่วมในการปฏิบัติงาน ที่เกิดจากการเป็นผู้
ปฏิบัติ ก ากับ ติดตามการท างานนั้นๆ ด้วยตนเองแบบเต็มเวลาตลอดระยะเวลาที่เก็บรวบรวมข้อมูล 

4. การตรวจสอบร่างหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกโดยใช้วิธีการ
สนทนากลุ่ม (Focus Group)โดยการนัดหมายตามวัน เวลา และสถานที่ที่มีความเหมาะสม พร้อมส่ง
เอกสารการวิจัยให้ผู้เข้าร่วมประชุมได้ศึกษาล่วงหน้าอย่างน้อย 1-2 สัปดาห์ และด าเนินการประชุม
เพ่ือการพิจารณาให้ความเห็น ข้อเสนอแนะ และหาข้อสรุปของร่างรูปแบบที่เหมาะสมร่วมกัน แล้วจึง
น ามาปรับปรุงตามความคิดเห็น และข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิและผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง และท าการ
เก็บรวบรวมข้อมูลซ้ าในประเด็นที่มีข้อโต้แย้ง หรือมีความเห็นไม่ตรงกันจากผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องโดยตรง 
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การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติ 

1. ข้อมูลที่ได้จากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง จากการสังเกตสัมภาษณ์และการ
เปรียบเทียบข้อมลูหลกัสตูร ใช้การวิเคราะห์สาระ (Content Analysis) เพื่อให้ได้ประเด็นส าคญัของหลกัสตูร
และการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวนัตกในประเทศไทยและตา่งประเทศ 

2. ข้อมูลที่ได้จากการวิเคราะห์เทียบเคียง น ามาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ โดยการสรุป
ประเด็นสาระตามหวัข้อที่ศกึษาในการเทียบเคียงหลกัสตูร 12 ประเด็น 

1) ปรัชญา และวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
2) โครงสร้างองค์กร 
3) รูปแบบการบริหารงาน  
4) โครงสร้างหลักสูตรรายวิชา 
5) การบริหารบุคลากร 
6) การคัดเลือกนิสิต นักศึกษา เข้าศึกษา 
7) การให้ค าปรึกษาและการแก้ไขปัญหา 
8) การวิจัย 
9) การบริการวิชาการ 
10) การท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรม 
11) การประเมินผล 
12) การให้บริการงานและอาชีพต่อเนื่อง 

3. ข้อมูลเชิงปริมาณจากแบบสอบถามเพ่ือส ารวจสภาพปัจจุบันของหลักสูตรสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตก วิเคราะห์ข้อมูลด้วยโปรแกรมส าเร็จรูปสถิติที่ใช้ได้แก่ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย ค่าเบี่ยงเบน
มาตรฐาน การแปลค่าของมาตราส่วน ประมาณค่าข้อมูลที่ได้จากแบบสอบถามมาตรส่วนประมาณค่า โดย
ก าหนดคา่เฉลีย่ดงันี ้

4.01–5.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มากที่สุด 
3.01–4.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มาก 
2.01–3.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ ปานกลาง 
1.01–2.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อย 
0.01–1.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อยที่สุด 
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ขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 

 การวิจัยนี้ใช้ระเบียบวิธีวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive Research) มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนา
หลักสูตรและการเรียนการสอนวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทย โดย
การเทียบเคียงมีข้ันตอนการด าเนินการวิจัย 4 ขั้นตอน ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

ขั้นตอนที่ 1 วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

1) ศึกษาวิเคราะห์หลักสูตรด้านนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศที่มีการ
รับรองมาตรฐานโดยองค์กรวิชาชีพในสถาบันการศึกษาจากต่างประเทศ ที่มีมาตรฐานสากลรองรับ 
และเป็นที่ยอมรับในการเรียนนาฏศิลป์ตะวันตกจ านวน 4 สถาบันคือ The University of Auckland 
(New Zealand) Victorian Collage of The Arts (Australia)The University of Texas at 
Austin (USA) และRoyal Academy of Dancing (England)  

2) ศึกษาวิเคราะห์หลักสูตรและผลลัพธ์การเรียนรู้ การจัดการเรียนการสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์  ตะวันตก ในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

3)  ศึกษาวิเคราะห์เปรียบเทียบจากเอกสารหลักสูตร มคอ.2 ของสถาบันอุดมศึกษาไทยที่
เปิดสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก จ านวน 4 สถาบันคือ ภาควิชานาฏยศิลป์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย สาขาวิชานาฏศิลป์สากล คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิ
โรฒ สาขาวิชานาฏศิลป์สากลศึกษา คณะศิลปศึกษา สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 

ขั้นตอนที่ 2 วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการ
เรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

1) ศึกษาวิเคราะห์สาระจากเอกสารหลักสูตร ฐานข้อมูลอิเล็กทรอนิกส์ ผู้ปฏิบัติงานจริง 
ตลอดจนงานวิจัยที่เกี่ยวข้องโดยการวิเคราะห์เอกสาร ในประเด็นต่อไปนี้ 

1.1 ปรัชญา วัตถุประสงค์หลักสูตร และสภาพปัจจุบันของหลักสูตรสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกใน 5 สถาบันอุดมศึกษาไทย ได้แก่จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมหาวิทยาลัยศรีนรินท
รวิโรฒมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  และสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 

1.2 ศึกษาพัฒนาการ ความเป็นมา ความส าคัญ และโครงสร้างหลักสูตร ปัญหา 
อุปสรรค หรือข้อจ ากัดของการจัดการเรียนการสอนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยตามหลักสูตร 4 ด้านคือ ด้านหลักสูตรและเนื้อหาวิชา, ด้านการสอน, ด้าน
ผู้เรียน, ด้านการจัดการเรียนการสอน 
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2) สรุปเนื้อหาจากการวิเคราะห์สาระในข้อที่ 1 เพ่ือให้ได้ประเด็นส าคัญดังต่อไปนี้คือ 
2.1 องค์ประกอบที่ส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.2 แนวคิดหลักในการสร้างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.3 หลักสูตรการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย

ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ 
ขั้ นตอนที่  3  วิ เ คราะห์ เที ยบ เคี ยงสมรรถนะหลั กสู ตรนาฏศิลป์ต ะ วันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 
ขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้เลือกประเภทการเทียบเคียงสมรรถนะหน้าที่การงาน (Functional 

Benchmarking) เป็นการเป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างานของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนท่ีมี
กระบวนการคลา้ยคลึงกนัโดยมีขั้นตอนการศึกษาดังนี้คือ 

1. ขั้นวางแผน  
1.1 ก าหนดหัวข้อที่ต้องการเทียบเคียงเกณฑ์ในแต่ละประเด็นการวิเคราะห์ดังนี้ 

1) ปรัชญา และวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
2) โครงสร้างองค์กร 
3) รูปแบบการบริหารงาน 
4) โครงสร้างหลักสูตรและรายวิชา 
5) การจัดการเรียนการสอน 
6) การบริหารบุคลากร 
7) การคัดเลือกนิสิต นักศึกษา เข้าศึกษา 
8) การวิจัย 
9) การบริการวิชาการ 
10) การท านุบ ารุงศิลปวัฒนธรรม 
11) การให้บริการงานและอาชีพต่อเนื่อง 

1.2 เลือกและก าหนดสถาบันในต่างประเทศที่เป็นคู่เทียบเคียงสมรรถนะ ได้ท าการศึกษา
โดยการวิเคราะห์สาระจากเอกสารในขั้นตอนที่ 1 โดยคัดเลือกหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
มหาวิทยาลัยต่างประเทศที่มีวิธีการปฏิบัติที่ดีได้รับการยอมรับในระดับนานาชาติ มีความใกล้เคียงกัน
หลักสูตรที่มีมาตรฐาน มีขนาดขององค์กรที่มีการจัดการเรียนการสอน ที่มีความเหมาะสมในการ
เทียบเคียงสมรรถนะมีความต้องการพัฒนาอัตลักษณ์ของประเทศโดยการใช้ฐานของนาฏศิลป์
ตะวันตกเป็นศาสตร์ในการเชื่อมโยง สืบทอด ศิลปะร่วมสมัย ให้คงอยู่ต่อไปร่วมกับวัฒนธรรมเดิม 
และมีความพร้อมในการให้ความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล เหมาะสมกับค่าใช้จ่ายในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล แล้วเลือกมา 1 สถาบันคือ วิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian Collage of 
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The Arts School of Dance) เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) รัฐวิคตอเรียน (Victorian) ประเทศ
ออสเตรเลีย (Australia) เป็นวิทยาลัยที่ขึ้นตรงกับ มหาวิทยาลัยเมลเบิร์น (Melbourne University) 
โดยเลือกหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก (The Bachelor of Fine Arts (Dance)ทั้งนี้ในการขอความ
ร่วมมือเพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูลวิทยาลัยเต้นร าวิคตอเรียน ผู้วิจัยได้ก าหนดให้จัดท าและส่งเอกสารชี้แจง
เพ่ือท าความเข้าใจถึงวัตถุประสงค์ของการมาเก็บรวบรวมข้อมูล ขอบเขตการวิจัย การรับรองทางด้าน
จริยธรรมของการวิจัย (Ethic Approval)  

เนื่องจากงานวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ การให้ความมั่นใจในการรักษาความลับข้อมูล
ของผู้ให้การสัมภาษณ์ตามกฎหมายส่วนบุคคล (Privacy Law) ของประเทศออสเตรเลีย วิธีการเก็บ
รวบรวมข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปผล เอกสารและวารสารที่ตีพิมพ์ การเก็บรักษางานวิจัย 
และสถานที่จัดเก็บ แบบสัมภาษณ์และเนื้อหาในการสัมภาษณ์ เพ่ือน าเข้าพิจารณาในที่ประชุม
คณะกรรมการวิจัยทางการศึกษาของวิทยาลัยเต้นร าวิคตอเรียนเ พ่ือพิจารณาก่อนจึงจะได้รับการ
อนุญาตให้เก็บรวบรวมข้อมูลเฉพาะที่ได้รับการอนุญาตและเป็นไปตามข้อตกลงเท่านั้น ไม่ว่าจะเป็น
การก าหนดระยะเวลาและช่วงเวลา ประเภทและจ านวนของกลุ่มตัวอย่าง วิธีการเก็บที่ไม่ละเมิดสิทธิ
ส่วนบุคคล เช่น การให้ข้อมูลของกลุ่มตัวอย่างต้องเป็นไปด้วยความสมัครใจ ห้ามถ่ายภาพ หรือ
บันทึกเสียงระหว่างการสัมภาษณ์ กลุ่มตัวอย่างมีสิทธิ์ยกเลิกการให้ข้อมูลทั้งหมดหลังจากที่ได้รับการ
สัมภาษณ์ไปแล้ว 

1.3 ก าหนดวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยระบุถึงเครื่องมือและผู้ที่ เกี่ยวข้องเพ่ือ
ท าการศึกษากระบวนการของหลักสูตรในการเทียบเคียงซึ่งมีข้ันตอนดังนี้ 

1) หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ (นาฏศิลป์ตะวันตก) 
Bachelor of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
เป็นการศึกษาตนเอง ที่เป็นต้นแบบของสาขาวิชาด้านศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์ที่เปิดสอนใน
สถาบันอุดมศึกษาแห่งแรกในประเทศไทย 

2) ศึกษาและวิเคราะห์เอกสารข้อมูล ได้แก่ โครงสร้างหลักสูตร ผลลัพธ์การเรียนรู้ 
เอกสารประชาสัมพันธ์ 

3) สัมภาษณ์และยืนยันข้อมูลจากหัวหน้าสาขาวิชา อาจารย์ประจ าหลักสูตร และผู้
ที่มีส่วนเกี่ยวข้องในระหว่างการปฏิบัติงาน 

1.4 การศึกษาองค์กรคู่เทียบเคียง โดยศึกษาการจัดการของหน่วยงานกลางที่ท าหน้าที่
ประสานงานสร้างหลักสูตร จัดการเรียนการสอน ได้แก่ Faculty of Victorian Collage of The 
Arts และหน่วยงานอาชีพ Faculty Professional Services 
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1) ศึกษาวิเคราะห์เอกสารได้แก่ โครงสร้างหลักสูตร รายละเอียดรายวิชา คู่มือ
นักศึกษา เอกสารประชาสัมพันธ์ ฐานข้อมูลอิเล็คทรอนิกส์ โปรแกรมการเรียนรู้ระบบออนไลน์ 
และเว๊บไซด์ท่ีเกี่ยวข้อง 

2) สัมภาษณ์และยืนยันข้อมูลจากหัวหน้าสาขานาฏศิลป์ อาจารย์ผู้สอนรายวิชา 
เจ้าหน้าที่และพนักงานที่เก่ียวข้องกับการจัดการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก และมีการ
สอบถามข้อมูลเพิ่มเติมจากผู้มี่ส่วนเกี่ยวข้องในระหว่างการเก็บรวบรวมข้อมูล 

2. ข้ันด าเนินการ 
2.1 วิเคราะห์เอกสารเกี่ยวกับ หลักสูตร โครงสร้างหลักสูตร ประวัติ ความเป็นมา 

พันธกิจ 
2.2 สัมภาษณ์ข้อมูลจากบุคลากรในสถานศึกษาท่ีท าการเทียบเคียงสมรรถนะ 
2.3 สังเกตจากการมีส่วนร่วมในการปฏิบัติงานตลอดช่วงเวลาของการเก็บรวบรวม

ข้อมูล 
2.4 วิเคราะห์สาระที่ได้ในประเด็นความสอดคล้องและความแตกต่างตามหัวข้อที่

ต้องการเทียบเคียงในหัวข้อระหว่างสองหลักสูตรที่เป็นคู่เทียบเคียง 
2.5 ร่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกโดยเลือกแนวทางการจัดการที่ดีจากผลการวิจัย

ข้างต้น ก าหนดเป้าหมายการจัดการในอนาคต และรายละเอียดของหลักสูตร และให้ผู้ทรงคุณวุฒิ
ตรวจสอบครั้งที่ 1 เพื่อท าการปรับปรุง 

3. ข้ันตรวจสอบ 
น าร่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่พัฒนาขึ้น (ผ่านการตรวจสอบโดยผู้ทรงคุณวุฒิ

ตรวจสอบครั้งที่ 1 แล้ว) ไปตรวจสอบโดยวิธีสนทนากลุ่ม (Focus Group)เพ่ือตรวจสอบความ
เหมาะสมและเป็นไปได้โดยผู้ทรงคุณวุฒิที่เกี่ยวข้องและมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับหลักสูตรและ
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ผู้ทรงคุณวุฒิด้านการบริหารอุดมศึกษา จ านวน 2 ท่าน ผู้ทรงคุณวุฒิ
ด้านหลักสูตรและการเรียนการสอนจ านวน 2ท่าน และ ผู้ทรงคุณวุฒิด้านนาฏศิลป์ตะวันตกจ านวน 2 
ท่าน 

4. ข้ันแก้ไข 
น าร่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกน ามาปรับปรุงตามความเห็นและข้อเสนอแนะของ 

ผู้ทรงคุณวุฒิและผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง และท าการเก็บรวบรวมข้อมูลซ้ าในประเด็นที่มีข้อโต้แย้ง หรือมี
ความเห็นไม่ตรงกันจากผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องโดยตรง เพ่ือให้ได้รูปแบบหลักสูตรและการเรียนการสอน
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่มีความเป็นมาตรฐานสากล 
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ขั้นตอนที่ 4 สรุปและเขียนรายงานการวิจัยกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการ
เรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตโดยการเทียบเคียง 

 
แผนภูมิที่ 4 สรุปขั้นตอนการด าเนินการวิจัย 



 

 

บทที่ 4 
ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 

การวิจัยเรื่องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ
ปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง มีผลการวิเคราะห์ข้อมูลน าเสนอตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

1.1 ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย  
1.2 ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ  
1.3 ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน

การสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.1  กรอบแนวคิดการพัฒนาเครื่องมือเพ่ือรวบรวมข้อมูลสภาพปัจจุบันและความต้องการ

พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.2  ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน

การสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.2.1 ข้อมูลทั่วไปของแบบสอบถาม 
2.2.2 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนของหลักสูตรนาฏศิลป์

ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
2.2.3 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก

ในสถาบันอุดมศึกษาไทย  
ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การเทียบเคียงหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก

ในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 
3.1 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน

การสอนนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
3.2 กรอบการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับ

สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 
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3.3 ผลการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยกับ 
Victorian college of the arts 

3.3.1 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
3.3.2 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านทรัพยากรบุคคล 
3.3.3  การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านการบริหารหลักสูตร 

ตอนที่ 4 การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ
ปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

4.1 กรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 

4.2  ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการเรียนการสอน และผู้ทรงคุณวุฒิ
ด้านการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย 

 
ตอนที่  1 ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

1.1 ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

               ข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร 
ผู้วิจัยได้พิจารณาใช้ข้อมูลหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกตามกรอบมาตรฐาน 

คุณวุฒิที่ เปิดสอนในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย ในการวิจัยนี้ได้คัดเลือกหลักสูตรจาก
สถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทยที่มีการผลิตบัณฑิตไม่น้อยกว่า 5 ปี มีกลุ่มบัณฑิตและผู้ใช้บัณฑิตที่
สามารถเก็บข้อมูลที่สะท้อนภาพการจัดหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอนคือ 

1)  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ ศป.บ(นาฏศิลป์ตะวันตก) 
คณะศิลปกรรมศาตร์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

2)  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต วิชาเอกนาฏศิลป์สากล ศป.บ(นาฏศิลป์สากล) 
สาขาวิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

3)  หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิตกลุ่มวิชาเอกนาฏยศิลป์ตะวันตก ศป.บ 
ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต(นาฏยศิลป์ตะวันตก)คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

4) หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต ภาควิชานาฏศิลป์ศึกษาศึกษาศาสตรบัณฑิต ศษ.บ. 
(นาฏศิลป์สากลศึกษา)คณะศึกษาศาตร์สถาบันพัฒนศิลป์ 
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ตารางที่ 4 หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทย 

สถาบัน ชื่อหลักสูตร ชื่อปริญญา สังกัด
ภาควิชา/

คณะ 

ชื่อเต็ม ชื่อย่อ 

จุฬาลงกร
ณ์ 

มหาวิทยาลั
ย 

(2556) 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต  
สาชาวิชานาฏยศิลป์ 
Bachelor of Fine and 
Applied Arts (B.F.A.) 

ศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

(นาฏศิลป์ตะวันตก) 
Bachelor of Fine and 
Applied Arts 
(Western Dance) 

ศป.บ 

(นาฏศิลป์
ตะวันตก) 
B.F.A. 
(Western Dance) 

ภาควิชา
นาฏยศิลป์ 
 

มหาวิทยาลั
ย 

ศรีนคริ
นทร 

วิโรฒ 

(2553) 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต  
วิชาเอกนาฏศิลป์สากล 

Bachelor of Fine and 
Applied Arts Program in 
Performing Arts(B.F.A.) 

ศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

(นาฏศิลป์สากล) 
Bachelor of Fine and 
Applied Arts 
(Western Dance) 

ศป.บ 

(นาฏศิลป์
สากล) 
B.F.A. 
(Western 
Dance) 

สาขาวิชา
ศิลปะการ 

แสดง 

วิชาเอก
นาฏศิลป์
สากล 

มหาวิทยาลั
ย 

มหาสารค
าม 

(2556) 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

กลุ่มวิชาเอกนาฏยศิลป์
ตะวันตก 

Bachelor of Fine and 
Applied Arts Program in 
Performing Arts(B.F.A.) 

ศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

(นาฏยศิลป์ตะวันตก) 
Bachelor of Fine and 
Applied Arts 
(Western Dance) 

ศป.บ 

B.F.A. 
(Western 
Dance) 

กลุ่มวิชาเอก 

นาฏยศิลป์
ตะวันตก 

สถาบัน
บัณฑิต 

พัฒนศิลป์ 
(2558) 

หลักสูตรศึกษาศาสตร
บัณฑิต  
ภาควิชานาฏศิลป์ศึกษา 

Bachelor  of  

Education(Western 

Drama Education) 

ศึกษาศาสตรบัณฑิต 

(นาฏศิลป์สากล
ศึกษา) 
Bachelor of  

Education (Western 

 Drama Education) 

ศษ.บ. 
B.Ed.  (Western 

Drama 

Education) 

ภาควิชา
นาฏศิลป์
ศึกษา 

คณะ
ศิลปศึกษา 

ที่มา: สถาบันวิจัยและพัฒนา มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2556 
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จากตารางที่ 4 สามารถอธิบายได้ดังนี้ หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
หลักสูตรแรกจัดตั้งขึ้นโดย ภาควิชานาฏยศิลป์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ในปี 
พ.ศ. 2531  ปัจจุบันคณะศิลปกรรมศาสตร์ เปิดสอนหลักสูตรระดับปริญญาตรี 1 หลักสูตร คือ 
หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (ศป.บ) ประกอบด้วย 4 ภาควิชา คือ ภาควิชาทัศนศิลป์ ภาควิชา
นฤมติศิลป์ ภาควิชาดุริยางคศิลป์ และภาควิชานาฏยศิลป์ 

หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยที่เปิดเป็นล าดับที่สองในประเทศไทยคือ 
หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต วิชาเอกนาฏศิลป์สากล มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  ในปี  พ.ศ. 
2536 ปัจจุบันคณะศิลปกรรมศาสตร์ เปิดสอนหลักสูตรระดับปริญญาตรี 5 หลักสูตรประกอบไปด้วย 
สาขาวิชาการออกแบบทัศนศิลป์ สาขาวิชาดุริยางคศาสตรสากล สาขาวิชาทัศนศิลป์ และสาขาวิชา
ศิลปะการแสดง 

หลักสูตรที่เปิดเป็นล าดับที่ 3 คือ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต กลุ่มวิชาเอกนาฏยศิลป์
ตะวันตก มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ในปี พ.ศ. 2540 ปัจจุบัน เปิดสอน สาขาวิชาทัศนศิลป์ และ 
สาขาวิชาศิลปะการแสดง 

หลักสูตรที่เปิดเป็นล าดับที่ 4 คือ หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต ภาควิชานาฏศิลป์ศึกษา ในปี
พ.ศ. 2547 ปัจจุบันเปิดสอน 4 สาขาวิชา คือ สาขาวิชานาฏศิลป์ไทยศึกษา สาขาวิชานาฏศิลป์สากล
ศึกษา สาขาวิชาดนตรีศิลปะไทยศึกษา และสาขาวิชาดนตรีคีตศิลป์สากลศึกษา 

จากนั้นได้ท าการวิเคราะห์โครงสร้างหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา 
ไทย ดังปรากฏในตารางที่ 5 ดังนี้ 
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ตารางที่ 5 สรุปโครงสร้างหลักสูตร จ านวนหน่วยกิต รวมของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 

 

ที่มา : 1.จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย, 2556 

        2. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ, 2553 

        3. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม,  2556  

        4. สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์, 2558 

 

 จากตารางที่ 5 สามารถอธิบายได้ว่า หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย มี
โครงสร้างการจัดการศึกษาเป็นหลักสูตรวิชาเอกเดี่ยว ในแต่ละหลักสูตรมีจ านวนหน่วยกิตที่ต้องศึกษา 
ไม่ต่ ากว่า 130 หน่วยกิต ตามข้อก าหนด กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ โดย
แบ่งเป็น กลุ่มวิชาศึกษาทั่วไป  วิชาชีพเฉพาะ วิชาเลือก วิชาเลือกเสรี สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์มี
จ านวนหน่วยกิตที่สูงเนื่องจากโครงสร้างหลักสูตรเป็นวิชาชีพครูจึงมีรายวิชาที่ต้องศึกษามากกว่า
หลักสูตรอื่น 

 
 
 

      
 มหาวิทยาลัย 

 
 

การ
จัดการ

หลักสูตร
การศึกษา 

 
 

จ านวน
หน่วยกิต

(ไม่น้อยกว่า  
130 นก.) 

จ านวนหน่วยกิต 

 

วิชาศึกษา
ทั่วไป 

วิชาเฉพาะ (ไม่น้อยกว่า 90นก.) วิชา
เลือก
เสรี 

ไม่น้อย
กว่า 6 

นก.) 

วิชาชีพเฉพาะด้าน รวม 
วิชาพ้ืนฐาน วิชาเลือก 

จุฬาลงกรณ ์

มหาวิทยาลยั 

(2556) 

วิชาเอก
เดี่ยว 

135 30 75 21 96 9 

มหาวิทยาลยั 

ศรีนครินทรวโิรฒ 

(2553) 

วิชาเอก
เดี่ยว 

130 30 76 18 94 6 

มหาวิทยาลยั
มหาสารคาม 

(2556) 

วิชาเอก
เดี่ยว 

136 30 40 60 100 6 

สถาบันบัณฑิต 

พัฒนศิลป ์

(2558) 

วิชาเอก
เดี่ยว 

164 32 78 48 126 6 
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1.2 ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ  

  ข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร 
       หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในต่างประเทศ ในการวิจัยนี้ได้เลือกศึกษาหลักสูตร

ของประเทศนิวซีแลนด์ ประเทศออสเตรเลีย ประเทศสหรัฐอเมริกา และ ประเทศอังกฤษ  เนื่องจาก
เป็นกลุ่มประเทศที่มีศักยภาพในด้านการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่มีองค์กรวิชาชีพ
ให้การรองรับ มีการเรียนการสอนเป็นภาษาอังกฤษท าให้สามารถสืบค้นเข้าถึงข้อมูลได้หลากหลายมี
ความเป็นพหุวัฒนธรรมที่เหมาะสมและใกล้เคียงกับบริบทของประเทศไทย โดยได้เลือกหลักสูตรที่
น ามาศึกษาดังนี ้

1) The Bachelor of Fine Arts in Dance. The University of Texas at Austin, 
USA. 

2) Bachelor of Dance Studies (Honors) The University of Auckland, New 
Zealand 

3) The Bachelor of Art in Dance Education Royal Academy of Dancing, 
England 

4) The Bachelor of Fine Arts (Dance) Victorian College of the Arts, Australia 
 

           ผูว้ิจัยได้ศึกษาเอกสารหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศจากข้อมูลสารสนเทศท่ีเปิด
เผยแพร่ต่อสาธารณะของสถาบันการศึกษาของทั้ง 4 แห่ง น ามาสรุปเป็นตารางที่ 6 และ 7 ดังนี้ 
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ตารางที่ 6 สรุปหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

มหาวิทยาลัย ชื่อหลักสูตร ชื่อปริญญา ประเทศ 
ชื่อเต็ม ชื่อย่อ 

The University of 
Texas at Austin 
Founded 1827 

The Bachelor of 
Fine Arts. Dance 
Major (2015) 

The Bachelor 
of Fine Arts. 
Dance Major 

BFA Texas 
United 
Stated of 
America 

The University of 
Auckland 
Founded 1883 

Bachelor of Dance 
Studies (BDanceSt) 
(2015) 

Bachelor of 
Dance Studies 

BDanceSt New 
Zealand 
 

Royal Academy of 
Dancing 
Founded  1920 

 BA (Hons) Dance 
Education (2014) 

The Bachelor 
of Arts (Hons) 
Dance 
Education 

BADE England  
 

Victorian college 
of The Arts 
School of dance 
Founded  1972 

B-FADANCE 
Bachelor of Fine 
Arts (Dance) (2015) 

The Bachelor 
of Fine Arts 
(Dance), 

BFA Australia 
 

  

  
 จากตารางที่ 6 สามารถอธิบายได้ว่า หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาใน
ต่างประเทศในระดับปริญญาบัณฑิต เมื่อจบการศึกษาจะได้รับคุณวุฒิของ ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต  
ศึกษาศาสตรบัณฑิต และ นาฏศิลป์บัณฑิต  
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เนื้อหารายวิชา 

1.3 ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศใช้แนวคิดการวางโครงร่าง
หลักสูตร โดยใช้วิธี Means-Ends Approach เป็นหลักการและเหตุผลในการสร้างหลักสูตรที่เรียกว่า 
“หลักการของไทเลอร์” (Tyler’s rationale) มีหลักเกณฑ์ในการจัดหลักสูตรและการสอนที่เน้นการ
ตอบค าถามที่เป็นพ้ืนฐาน 4 ประการ คือมีจุดมุ่งหมายทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษา
จะต้องก าหนดให้ผู้เรียน มีประสบการณ์ทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่สถาบันการศึกษาควรจัดขึ้นเพ่ือช่วย
ให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ จะจัดประสบการณ์ทางการศึกษาอย่างไร จึงจะท าให้การสอนมี
ประสิทธิภาพ จะประเมินผลประสิทธิภาพของประสบการณ์ในการศึกษาอย่างไร จึงจะตัดสินได้ว่า
บรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ (ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์, 2539)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

องค์ประกอบที่ส าคัญของหลักสูตร (Curriculum Component) มี  4 องค์ประกอบคือ 
ความมุ่งหมาย (Objectives) เนื้อหารายวิชา (Content) การน าหลักสูตรไปใช้ (Curriculum 
implementations) และการประเมินผล (evaluation) ผู้วิจัยได้ท าการวิเคราะห์มาตรฐานการเรียนรู้
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกจากสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ เพ่ือตรวจสอบความเหมือน
และต่างในประเด็นของ ปรัชญาและความส าคัญ วัตถุประสงค์หลักสูตร โครงสร้างหลักสูตร เนื้อหา
รายวิชา  
  

ความมุ่งหมาย 

การน าหลักสูตรไปใช้ 

การประเมินผล 

ปรัชญาความส าคัญ 

วัตถุประสงค์หลักสูตร 

โครงสร้างหลักสูตร 

เนื้อหารายวิชา 

แผนภูมิที่ 5 แสดงความสัมพันธ์ขององค์ประกอบหลักสูตรกับการวิเคราะห์หลักสูตร 
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ตารางที่ 7 สรุปปรัชญาความส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ 
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ตารางที่ 8 สรุปผลการวิเคราะห์ ด้านปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ 
(2552) 

      สถาบัน 
      
  
 
มคอ. 

จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย 

(2556) 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนคริน-
ทรวิโรฒ 
(2553) 

มหา 
วิทยาลยั 

มหา 
สารคาม 
(2556) 

สถาบัน
บัณฑิต 
พัฒศิลป์ 
(2558) 

The 
University 

of Auckland, 
New Zealand 

(2015) 

Victorian 
College of 
The Arts, 
(2015)  

The 
University 
of Texas 
at Austin 
(2015) 

Royal 
Academy 

Of 
Dancing 
(2014), 

1. ด้าน
คุณธรรม 
จริยธรรม 

    √    √      √    √   

2. ด้านความรู้ 
ความสามารถ 

    √    √   √   √    √   √    √   √ 

3. ด้านทักษะทาง
ปัญญา 

    √    √   √   √    √   √    √  

4. ด้านทักษะ
สัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลและ 
ความ
รับผิดชอบ 

     √   √    √   √   

5. ด้านทักษะ
การวิเคราะห์เชิง
ตัวเลขการ
สื่อสาร และ การ
ใช้เทคโนโลยี 

   สารสนเทศ 

       √    √      √    √ 

6. ด้านปฏิบัต ิ   √    √     √    √   √   √    √   √ 

สรุปผลการวิเคราะห ์   
   (อันดบัที่) 

1. ด้านทักษะปฏิบัต ิด้านความรู้
ความสามารถ   
ด้านทักษะทางปัญญา 

2. ด้านคุณธรรม จริยธรรม 
3. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหวา่งบุคคลและ

ความรับผิดชอบ 
4. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การ

สื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

1. ด้านทักษะปฏิบัติ  ด้านความรู้ความสามารถ 
2. ด้านทักษะทางปัญญา 
3. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้

เทคโนโลยีสารสนเทศ 
4. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหวา่งบุคคลและความรับผิดชอบ 
5. ด้านคุณธรรม จริยธรรม 
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จากตารางที่ 7. และ 8 สรุปได้ว่า ปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศพบความสอดคล้องที่มีจุดเน้นเหมือนกันในหลักสูตรในอันดับที่ 
1 คือ ด้านทักษะปฏิบัติ ด้านความรู้ความสามารถ สถาบันอุดมศึกษาไทยเน้นความรู้เพ่ือสร้างสรรค์
และอนุรักษ์ศิลปวัฒนธรรม ต่างประเทศเน้นด้านการปฏิบัติการสร้างสรรค์เพ่ือให้เกิดนวัตกรรม ใน
อันดับที่ 2 ของไทยเน้นคุณธรรม จริยธรรม ของต่างประเทศเน้นทักษะทางปัญญาในด้านการสร้าง
งานนาฏศิลป์ การพัฒนานวัตกรรมใหม่ ความต่างในหลักสูตรพบว่าสถาบันอุดมศึกษาไทยไม่เน้นการ
พัฒนาทางด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ  ในขณะที่
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเน้นเป็นอันดับที่ 4 และในต่างประเทศไม่เน้นด้านคุณธรรม จริยธรรม 

จากนั้นได้ท าการวิเคราะห์วัตถุประสงค์ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยและต่างประเทศในแต่ละสถาบันดังปรากฏในตารางที่ 9 และ 10  ดังนี้คือ 
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ตารางที่ 9 สรุปความเหมือนและต่าง วัตถุประสงค์ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศตามกรอบมาตรคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ (2552) 
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ตารางที่  10 สรุปผลการวิ เคราะห์  ด้ านวัตถุประสงค์ ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ 
(2552) 

       สถาบัน 
   
 
 มคอ. 

จุฬาลงกรณ ์
มหาวิทยาลัย 
  (2556) 

 มหาวทิยาลยั 
ศรีนครินทรวิโรฒ 

(2553) 

มหา 
วิทยาลยั 

มหา 
สารคาม 
(2556) 

สถาบัน 
บัณฑิต 
พัฒศิลป์ 
(2558) 

The 
University 

of Auckland, 
New Zealand 

(2015)  

Victorian 
College 

of 
The Arts 

(2015) 

The 
University 
of Texas 
at Austin 
(2015) 

Royal 
Academy 

   of Dancing 
     (2014) 

1. ด้าน
คุณธรรม 
จริยธรรม 

    √    √   √   √    √      

2. ด้านความรู้ 
ความสามารถ 

    √    √   √   √    √   √    √   √ 

3. ด้านทักษะ
ทางปัญญา 

    √    √   √   √    √   √    √   √ 

4.  ด้านทักษะ
สัมพันธ์
ระหว่าง
บุคคลและ
ความ
รับผิดชอบ 

    √    √   √    √       √   √ 

5. ด้านทักษะ
การ
วิเคราะห์เชิง
ตัวเลข การ
สื่อสาร และ 
การใช้
เทคโนโลยี 

   สารสนเทศ 

      
 
  √ 

   
 
 √ 

   
 
 √ 

    
 
 √ 

    

6. ด้าน
ปฏิบัต ิ

  √    √     √    √   √   √    √   √ 

สรุปผลการวิเคราะห ์   
   (อันดบัที่) 

1. ด้านทักษะปฏิบัต ิด้านความรู้ความสามารถ   
ด้านทักษะทางปัญญา ดา้นคุณธรรม จรยิธรรม 

2. ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหวา่งบุคคลและความ
รับผิดชอบ 

3. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และ
การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

1. ด้านทักษะปฏิบัติ  ด้านความรู้ความสามารถ 
ด้านทักษะทางปัญญา 

2. ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และ
การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหวา่งบุคคลและความ

รับผิดชอบ 

3. ด้านคุณธรรม จริยธรรม 
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ตารางที่ 9 และ 10 สามารถอภิปรายได้ว่า วัตถุประสงค์ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยเทียบตามกรอบมาตรคุณวุฒิอุดมศึกษาไทยพบว่ามีความเหมือนกันตามล าดับ
จากมากไปหาน้อย คือ ด้านคุณธรรม จริยธรรม ด้านความรู้ ความสามารถ ด้านทักษะทางปัญญา 
ด้านปฏิบัติ ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ และ ด้านทักษะการวิเคราะห์
เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

ส่วนวัตถุประสงค์ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเทียบตาม
กรอบมาตรคุณวุฒิอุดมศึกษาไทยพบว่ามีความเหมือนกันตามล าดับจากมากไปหาน้อย คือ ด้าน
ความรู้ ความสามารถ ด้าน ด้านทักษะทางปัญญาทักษะปฏิบัติ  ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลและความรับผิดชอบ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ  ด้านคุณธรรม จริยธรรม  ความแตกต่างของกรอบมาตรฐานการเรียนรู้  ของ
สถาบันอุดมศึกษาไทยคือ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ ความแตกต่างของกรอบมาตรฐานการเรียนรู้ของสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศคือ ด้าน
คุณธรรม จริยธรรม 

จากนั้นท าการวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากค าอธิบายรายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
ในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ โดยวิเคราะห์ความสอดคล้องของปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร เพ่ือหาความสอดคล้องของมาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ โดยผู้วิจัย
ได้น าจุดเน้นของปรัชญาความส าคัญ และ วัตถุประสงค์ของแต่ละหลักสูตรมาวิเคราะห์เพ่ือหาสาระที่
เน้นในแต่ละรายวิชาเพ่ือหาผลรวมของผลการเรียนรู้ที่คาดหวังในแต่ละหลักสูตร  
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ตารางที่ 11 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 

               ประเด็นวิเคราะห ์
 
รายวิชา 

มี 
ความรู ้

ม ี
ความคิด

สร้างสรรค ์

มี 
ความ
รับผิด 
ชอบ 

  มีการ 
ปฏิบตัิทาง 
 นาฏศิลป ์

ท านุบ ารุง
ศิลปะ 

ของชาติ/
นานาชาต ิ

สร้าง 
สรรค ์
งาน

ศิลปกรรม 

งานวิจัย  
งาน

วิชาการ 

1.นาฏศิลป์ปริทรรศน์                      

2. สรีรวิทยาผู้แสดงนาฏศิลป ์
นาฏศิลป ์

         

3. ทฤษฎีนาฏศิลป์ตะวันตก          
4. ประวัตินาฏยศิลป์ตะวันตก          
5. นาฏยประดิษฐ์ 1             
6. นาฏยประดิษฐ์ 2             
7. การวิจยันาฏศิลป1์           
8. การวิจยันาฏศิลป์ 2           
9. การฝึกวิชาชีพนาฏศิลป์          
10. งานโครงการนาฏศิลป์             
11. เทคนิคบัลเล่ต์ 1             
12. เทคนิคบัลเล่ต์ 2            
13. เทคนิคบัลเล่ต์ 3            
14. เทคนิคบัลเล่ต์ 4            
15. เทคนิคบัลเล่ต์ 5            
16. เทคนิคบัลเล่ต์ 6            
17. เทคนิคบัลเล่ต์ 7            
18. การขับร้อง 1              
19. นาฏศิลป์ร่วมสมัย1              
21. การออกแบบการสร้างงาน
ด้านนาฏยศิลป์ 

             

22. ดนตรีนาฏยศิลป ์              
23. วรรณกรรมนาฏยศิลป ์          
24. การจัดการแสดงนาฏยศิลป ์               
25. นาฏยจารึก          
26. นาฏศิลป์ร่วมสมัย 2               
27. นาฏศิลป์และการแสดง               
28. นาฏยประดษิฐ์ 3              
29. ประวัติดุริยางค์ุตะวันตก           
30. การวิจยั/การเขยีนรายงาน           
31. สุนทรียศาสตร์ทาง 
     ศิลปกรรม 

          

32. ศิลปกรรมปริทัศน์           
 
 
ผลการวิเคราะห์เนื้อหา 

1. มีความรู ้                       ร้อยละ 100   
2. มีความรับผิดชอบ              รอ้ยละ  84 
3. ท านุบ ารุงศิลปะชองชาติ/นานาชาติ ร้อยละ  
56  
4. มีความคิดสร้างสรรค์         ร้อยละ  53 
5. ปฏิบัตินาฏศิลป์                ร้อยละ  34 

1. สร้างสรรค์งานศิลปกรรม ร้อยละ    
                                62.5 

2.งานวิจัย งานวิชาการ       ร้อยละ   
                                      15 
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จากตารางที่ 11 สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย ของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีความสอดคล้องกับปรัชญาและความส าคัญ ใน
ด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านความรู้  ร้อยละ 100. ด้านความรับผิดชอบ ร้อยละ 84 ด้านท านุ
บ ารุงศิลปะชองชาติ/นานาชาติ ร้อยละ 56  ด้านความคิดสร้างสรรค์ ร้อยละ 53 ด้านสร้างสรรค์งาน
ศิลปะ ร้อยละ 34 มีความสอดคล้องกับ วัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านสร้างสรรค์งานศิลปกรรม ร้อย
ละ 62.5 ด้านวิจัยงานวิชาการร้อยละ 15 
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ตารางที่  12 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของมหาวิทยาลัย 
ศรีนครินทรวิโรฒ 

   

     ประเด็นวิเคราะห ์

 

 

รายวิชา 

มีความรู ้
ทาง

ศิลปกรรม 

มีความคิด 
สร้างสรรค ์

มีการ
พัฒนา
สังคม 
อย่าง
ยั่งยืน 

สามารถ
สร้างสรรค์

งานศิลปกรรม 

มีการวิเคราะห์
สังเคราะห์

ความรู ้

มีจิตส านึก
สาธารณะ 

ในการพัฒนา
ชุมชนไทย 

1. สรีระศาสตร์เพื่องาน 
นาฏศิลป์สากล 

        

2.  จารีตนาฏศิลป์สากล         

3. นวัตกรรมดนตรีเพื่อ 
งานนาฏศิลป ์

          

4. บัลเล่ต์ 1          

5. นาฏศิลป์ร่วมสมัย 1            

6. นาฏศิลป์พื้นบา้น 
ตะวันตก 1  

         

7. เครื่องแต่งกายส าหรับ
นาฏศิลป ์

          

8. หลักการสร้างงาน
นาฏศิลป์สากลเบื้องต้น 

          

9. นาฏศิลป์อาเซียน            

10.บัลเล่ต์ 2          

11. นาฏศิลป์ร่วมสมัย 2            

12. การออกแบบนาฏศิลป์
สากล  

          

13. การเต้นแจ๊ส 2            

14. นาฏศิลป์พื้นบ้าน 
ตะวันตก 2  

           

15. นาฏศิลป์นิพนธ ์            

16. นาฏศิลป์บ าบัด         

17. นาฏศิลป์ทางเลือก            

18. นาฏศิลป์เพื่อสังคม             
19. บัลเล่ต์ 3            

20. นาฏศิลป์ร่วมสมัย 3            
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ตารางที่ 12  (ต่อ) 

    หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 

 
จากตารางที่ 12  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทย ของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มีความสอดคล้องกับปรัชญาและ
ความส าคัญ ในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านความรู้ทางศิลปกรรม ร้อยละ 100  ด้านความคิด
สร้างสรรค์ ร้อยละ 74 ด้านการพัฒนาสังคมอย่างยั่งยืน ร้อยละ 33 มีความสอดคล้องกับ 
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านการสร้างสรรค์งานศิลปกรรม (นาฏศิลป์ตะวันตก) ร้อยละ  85 ด้าน
การวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้ ร้อยละ  88 ด้านจิตส านึกสาธารณะ ในการพัฒนาชุมชน ร้อยละ  14 

     ประเด็นวิเคราะห์ 

 

รายวิชา 

มีความรู้ 
ทาง

ศิลปกรรม 

มีความคิด 
สร้างสรรค์ 

มีการพัฒนา
สังคม 

อย่างยั่งยืน 

สามารถ
สร้างสรรค์งาน

ศิลปกรรม 

มีการวิเคราะห์
สังเคราะห์ความรู้ 

มีจิตส านึก
สาธารณะ 

ในการพัฒนา
ชุมชนไทย 

21. การเต้นแจ๊ส 3            

22. การศกึษาเฉพาะ
กรณีดา้นนาฏศิลป์สากล 

          

23. การสร้างสรรค์
และจัดการนาฏศิลป์
สากล 

           

24. สหกิจศึกษา
ส าหรับนาฏศิลป์สากล 

            

25. นาฏศิลป์ไทย
พื้นบ้าน 

            

26. การแต่งหน้า
ส าหรับการแสดง 

          

27. ศิลปะการแสดง
เบ้ืองต้น 

         

 
ผลการวิเคราะห์เนือ้หา 
 

1. มีความรู้ทางศิลปกรรม  ร้อยละ100         
2. มีความคิดสร้างสรรค ์   รอ้ยละ 74            
3. มีการพัฒนาสงัคมอย่างย่ังยืน              
                                ร้อยละ 33 

1.  มีการสร้างสรรค์งานศิลปกรรม     ร้อยละ  85 
2. มีการวิเคราะห์ สังเคราะห์ความรู้   ร้อยละ  88 
3. มีจิตส านึกสาธารณะ ในการพัฒนาชุมชนไทย         
                                             ร้อยละ  14 
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ตารางที่  13 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของมหาวิทยาลัย 
มหาสารคาม 

  ประเด็น 
  วิเคราะห์ 

    
 
  
รายวิชา 

ส่งเสริม
และ

สร้างสรรค์
ศิลปะ 

อนุรักษ์และ 
สืบสาน 

มีการ 
พัฒนาไปสู่ 
อารยธรรม
ของโลก 

มี 
ความรู้ความ 
สามารถด้าน

ศิลปะ 
การแสดง 

     ม ี
   ทักษะ 
    และ 
ความคิด
สร้างสรรค์ 

มี 
จรรยา 

บรรณทาง
วิชาชีพ 

สามารถ
ประยุกต์ 

ใช้ศิลปะใน
ระดับภูมิภาค/

ชาติ/
นานาชาติ 

มีการ 
บูรณา 

การศิลป 
วัฒนธรรม 
พื้นถ่ิน 

1.  ศิลปะและ 
วัฒนธรรมอีสาน 

  
 

  
 

   
 

    

2. ศิลปกรรม 
ศาสตร์เบื้องต้น 

     
 

   
 

  

3. ทฤษฎีศิลปะ 
ศิลปะการแสดง 

  
 

    
 

    
 

  
 

4.ประวัติศาสตร์
ศิลปะการแสดง 

  
 

  
 

      

5. พื้นฐาน
นาฏยศิลป์ไทย 

  
 

  
 

   
 

   
 

  
 

  
 

6. หลักการผลิตงาน
ทางด้าน
ศิลปะการแสดง 

  
 

  
 

   
 

  
 

  
 

  
 

  
 

7. พื้นฐานนาฏศิลป์
พื้นเมือง 

  
 

  
 

   
 

  
 

  
 

  
 

  
 

8. สุนทรียศาสตร์
ศิลปะการแสดง 

  
 

  
 

     
 

  

9.วรรณกรรม 
ศิลปะการแสดง
เบื้องต้น 

  
 

  
 

  
 

     
 

  
 

10. การเขียนบท
การแสดง 

  
 

   
 

   
 

   
 

 

11.  พื้นฐาน
นาฏศิลป์ 
ตะวันตก 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

   
 

 

12. หลักการ
วิเคราะห์และ 
วิจารณ์
ศิลปะการแสดง 

  
 

   
 

   
 

  
 

  
 

 

13. การสร้างสรรค์ 
ศิลปะการแสดง 1  

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

14. พื้นฐานศิลปะ
การละคร 

  
 

  
 

   
 

  
 

  
 

  
 

  
 

15.  การวิจัยทาง
ศิลปะการแสดง  2  
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ตารางที่ 13 (ต่อ) 
       ประเด็น   
       วิเคราะห ์

    

 
 รายวชิา 

ส่งเสริม
และ

สร้างสรร
ศิลปะ 

อนุรักษ์
และ 

สืบสาน 

มีการ 
พัฒนา
ไปสู่ 

อารยธรรม
ของโลก 

ม ี
ความรู ้
ความ 

สามารถ 
ด้านศิลปะ 
การแสดง 

มี 
ทักษะ 

และความคิด
สร้างสรรค ์

มี 
จรรยา 
บรรณ
ทาง

วิชาชีพ 

สามารถ
ประยุกต ์

ใช้ศิลปะใน
ระดับ

ภูมิภาค/
ชาต/ิ

นานาชาต ิ

มีการ 
บูรณา 
การ 

ศิลปะ 
วัฒนธรรม 
พื้นถิ่น 

16. การสร้างสรรค์
ทางศิลปะการแสดง 
2  

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

17. ศิลปะการแสดง
กับกฎหมายทรัพย ์
สินทางปัญญา 

  
 

  
 

     
 

  

18. การบริหารจัด 
การศิลปะการแสดง 

  
 

  
 

  
 

   
 

  
 

  
 

  
 

19. นาฏศัพท์และ
ดนตรีส าหรับ
นาฏยศิลป์ตะวันตก 

  
 

  
 

  
 

  
 

  
 

   
 

 

20. วรรณกรรม
บัลเล่ต ์

          

21. ทักษะบัลเล่ต์ 1               

22. ทักษะบัลเล่ต์ 2               

23. ทักษะบัลเล่ต์ 3               

24. ทักษะบัลเล่ต์ 4               

25. ทักษะบัลเล่ต์ 5               

26. ทักษะบัลเล่ต์ 6               

27. ทักษะบัลเล่ต์ 7                 
28.  ศิลปะนิพนธ ์                 
29. สหกิจศึกษา               
 
 

ผลการวิเคราะห์
เนื้อหา 

1. ส่งเสริมและสร้างสรรค์
ศิลปะ           ร้อยละ 96 

2. อนุรักษ์และสืบสาน  

                  ร้อยละ 62  

3. มีการพัฒนาไปสู่อารยธรรม
โลก              ร้อยละ 62  

1. สามารถประยุกต์ใช้ ศิลปะในระดบัภูมิภาค/ชาต/ิ
นานาขาต ิ                                         ร้อยละ  79 

2. มีจรรยาบรรณทางวิชาชีพ                  ร้อยละ  72  

3. มีความรู้ความสามารถด้านศิลปะการแสดง  ร้อยละ 69 

4.  มีทักษะความคิดสร้างสรรค์                     ร้อยละ  58 

5.  มีการบรูณาการศลิปวัฒนธรรมพื้นถิ่น          ร้อยละ  41 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
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จากตารางที่ 13 สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย ของมหาวิทยาลัยมหาสารคาม  มีความสอดคล้องกับปรัชญาและความส าคัญ 
ในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านส่งเสริมและสร้างสรรค์ศิลปะ ร้อยละ 96 ด้านอนุรักษ์และสืบ
สาน ร้อยละ 62 ด้านการพัฒนาไปสู่อารยะธรรมโลก ร้อยละ 62 มีความสอดคล้องกับ วัตถุประสงค์
ของหลักสูตร ด้านประยุกต์ใช้ ศิลปะในระดับภูมิภาค/ชาติ/นานาขาติ ร้อยละ   79 ด้านจรรยาบรรณ
ทางวิชาชีพ ร้อยละ  72  ด้านความรู้ความสามารถด้านศิลปะการแสดง ร้อยละ 69 ด้านความคิด
สร้างสรรค์ ร้อยละ   58 ด้านการบูรณาการศิลปวัฒนธรรมพื้นถ่ิน ร้อยละ   41 
 
ตารางที่ 14 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ 

    ประเด็น    

   วิเคราะห์  

   

 

รายวิชา 

ม ี
ความรู้
ความ
ช านาญ 

สามารถ
บูรณาการ
ความรู้ 

ม ี
ความ 
คิด 
สร้าง 
สรรค์ 

สร้าง
นวัตกรรม
และ
งานวิจัย 

สามารถ
ประยุกต์
งานได้ 

สามารถ
ถ่ายทอด
เผยแพร่ 

มี 
กระ 
บวน 
การ 
วิจัย 

วิเคราะห์ 
สังเคราะห์
สร้างสรรค์ 
งานได้ 

มี 
งานวิชา 
การ 
กับ 

ประชาคม
อาเซียน 

สื่อสาร 
มีประ 
สิทธิ 
ภาพ 

1. การวิจัย 
นาฏศิลป์ด้าน
การศึกษา 

  
 

  
 

   
 

   
 

  
 

  
 

   
 

2. สุนทรีย 
ศาสตร์ทาง
ศิลปะ 

  
 

  
 

       
 

  

3. การแต่ง 
หน้าและการ
แต่งกาย
ส าหรับ
นักแสดง 

  
 

  
 

  
 

   
 

  
 

   
 

  

4. กายวิภาค
ส าหรับบัลเล่ต์ 

  
 

  
 

    
 

  
 

   
 

   
 

5. ทฤษฎีบัลเล่ต์
ระดับ VGE 

    
 

    
 

  
 

   
 

   
 

6.ประวัติ 
ศาสตร์บัลเล่ต์ 

  
 

  
 

     
 

   
 

   
 

7.คอมพิว 
เตอร์ส าหรับการ
สอนนาฏศิลป์ 

  
 

  
 

   
 

  
 

  
 

   
 

   
 

8. บัลเล่ต์
หลักสูตร RAD 1 

               

9. บัลเล่ต์
หลักสูตร RAD 2 

               

10. บัลเล่ต์
หลักสูตร RAD 3 
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ตารางที่  14 (ต่อ) 
    ประเด็น   

     วิเคราะห์ 

   

 

รายวิชา 

มี 
ความรู้
ความ
ช านาญ 

สามารถ
บูรณาการ
ความรู้ 

มี 
ความคิด
สร้าง 
สรรค์ 

สร้าง
นวัตกรรม
และ
งานวิจัย 

สามารถ
ประยุกต์
งานได้ 

สามารถ
ถ่ายทอด
เผยแพร ่

มี
กระบว
น 
การ
วิจัย 

วิเคราะห์ 
สังเคราะห์
สร้างสรรค์
งานได้ 

มีงาน
วิชาการ
กับประ 
ชาคม
อาเซียน 

สื่อสาร 
มีประสิทธิ 
ภาพ 

11. บัลเล่ต์
หลักสูตรRAD 4 

               

12. บัลเล่ต์
หลักสูตรRAD 5 

               

13. บัลเล่ต์หลักสูตร 
 RAD 6 

               

14.โซโลด๊านซ์                 

15. คลาสิเคิล
บัลเล่ต์ 1  

               

16. คลาสิเคิล
บัลเล่ต์ 2 2  

               

17.นาฏศิลป์
สากลรว่มสมัย  

                 

18. การ
ออกแบบท่าเต้น
ร่วมสมัย 

                  

19. การบันทกึท่า
เต้นแบบเบนิช 

                 

20. เรปเปอร์ทวัร ์                 

30. ทฤษฎีการ
สอนคลาสเิคิล
บัลเล่ต์ 

                 

31. เทคนิคการ
สอนคลาสเิคิล 

                 

32. การเต้น 
แทปเพือ่การ
สร้างสรรค ์

                 

33. ยูโรเปียน
คอรท์ด๊านซ์ 

                 

34. ลีลาศ                  

35. กิจกรรม 
เข้าจังหวะ 

                 

36. หลักการยืด
กล้ามเนื้อ 
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ตารางที่  14 (ต่อ) 
  ประเดน็ 

วิเคราะห์    

          

รายวิชา 

มีความรู้
ความ

ช านาญ 

สามารถ
บูรณาการ

ความรู ้

มี 
ความคิด

สร้าง 
สรรค ์

สร้าง
นวัตกรรม

และ
งานวิจัย 

สามารถ
ประยุก
ต์งานได ้

สามารถ
ถ่ายทอด
เผยแพร ่

มี
กระบ
วน 
การ
วิจัย 

วิเคราะห์ 
สังเคราะห์
สร้างสรรค์

งานได ้

มีงาน
วิชาการ 

กับ 
ประชาคม

อาเซียน 

สื่อสารมี
ประสิท
ธิภาพ 

 
ผลการ

วิเคราะห์
เนื้อหา 

1. มีความรู้ความช านาญ           รอ้ยละ   100      
2. สามารถบรูณาการความรู้       รอ้ยละ   100 
3. สามารถประยุกต์งานได้         รอ้ยละ    91      
 4. มีความคิดสร้างสรรค์            ร้อยละ   50  
5. มีนวัตกรรมและงานวิจัย         รอ้ยละ   19       

1. สามารถถ่ายทอด เผยแพร่               รอ้ยละ   97       
2. สื่อสารมีประสทิธิภาพ                     ร้อยละ  94 
3. วิเคราะห์ สังเคราะห์ สร้างสรรค์งานได ้รอ้ยละ  75       
4. มีจรรยาบรรณวิชาชีพครู                  ร้อยละ   8 
5. มีกระบวนการวิจัย                         ร้อยละ   5        

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 
จากตารางที่ 14  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทย ของสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์  มีความสอดคล้องกับปรัชญาและความส าคัญ 
ในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้  ด้านความรู้ความช านาญ ร้อยละ   100  ด้านบูรณาการความรู้ ร้อย
ละ 100 ด้านประยุกต์งานได้ ร้อยละ  91 ด้านความคิดสร้างสรรค์     ร้อยละ    50  ด้านนวัตกรรม
และงานวิจัย ร้อยละ 19 มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านเผยแพร่ ร้อยละ   97   
ด้านสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ ร้อยละ 94 ด้าน วิเคราะห์ สังเคราะห์ สร้างสรรค์งานได้  ร้อยละ  75  
ด้านจรรยาบรรณวิชาชีพครู  ร้อยละ  8 ด้านการวิจัย ร้อยละ 5 
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ตารางที่ 15 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของ The University of 
Texas at Austin 

           ประเด็นการ     
           วิเคราะห์ 

รายวิชา 

ส่งเสริมความคิด
สร้างสรรค์ 

เรียนรู้
เกี่ยวกับ 
โรงละคร 

มีนวัตกรรม 
การออกแบบ 

ท่าเต้น 

มีการพัฒนาด้าน
วิชาการ 

มีนวัตกรรมด้านศิ       
การละครและ 

การเต้นร า 

มีการฝีก 
ประสบการณ ์

วิชาชพี 

1. Contemporary Dance  
Technique 

       

2.  Ballet Technique       

3. Languages of the  
Stag   

         

4. Production Laboratory          

5. Somatics            
6. Interned Contem  
DanceTechnique 

         

7. Interned Ballet 
Technique 

         

8. Movement Improvisation          

9.  Dance History 1          

10. Dance History 2         

11. Movement Composition          

12. Project in Dance 
Performance and Repertory 

           

13. Fundamental Projects  

in Dance Performance and  

Repertory 

       

14. Experiential Anatomy        

15. Choreography           

16. Choreography: Design 
for Dance and Movement 
Theatre 

          

17. Advance Projects in 
Dance Performance and 
Reportory  1  

            

18. Dance Pedagogy Theory         

19. Advance Contemporary 
Dance Technique 

         

20. Advance Ballet Dance 
Technique 
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ตารางที่ 15 (ต่อ) 
           ประเด็นการ      

             วิเคราะห ์

 
       รายวิชา 

ส่งเสริม
ความคิด

สร้างสรรค์ 

เรียนรู้
เกี่ยวกบั 
โรงละคร 

มีนวัตกรรม 
การออกแบบ 

ท่าเต้น 

มีการพัฒนา
ด้านวิชาการ 

มีนวัตกรรม 
การละคร 
และการ 
เต้นร า 

มีการฝีก 
ประสบการณ์ 

วิชาชีพ 

21. Topics in Dance 
Technique 

          

22. Advance Projects in 
Dance Performance and 
Reportory  2 

            

23. Dance Pedagogy  

Practicum 
         

24. Topics in Dance and  

Movement 
      

 
   

 

 

ผลการวิเคราะห์เนื้อหา 

1. ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์  
                    ร้อยละ    87 

2. มีนวัตกรรมการออกแบบท่าเต้น    
                                ร้อยละ   66 

3. เรียนรู้เกี่ยวกับโรงละคร  
                          ร้อยละ   33 

1. นวัตกรรมด้านศิลปะการละคร 

และการเต้นร า    รอ้ยละ  70 

2. มีการฝึกประสบการณ์วิชาชพี                          
                        ร้อยละ 20 

3. มีการพัฒนาด้านวิชาการ                                
                        ร้อยละ 20 

      หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 
จากตารางที่ 15  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ The University of Texas at Austin มีความสอดคล้องกับปรัชญา
และความส าคัญ ในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้  ด้านส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ ร้อยละ 87 ด้าน
นวัตกรรมการออกแบบท่าเต้น ร้อยละ 66 ด้านเรียนรู้เกี่ยวกับโรงละคร ร้อยละ 33 มีความสอดคล้อง
กับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร . ด้านนวัตกรรมและด้านศิลปะการละครและการเต้นร า ร้อยละ 70 
ด้านการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ร้อยละ 20 ด้านวิชาการ ร้อยละ 20 
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ตารางที่ 16 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของ The University of  
Auckland 

       ประเด็น   

    วิเคราะห์ 

    

 

รายวิชา 

สร้างสรรค์ 
ศิลปะร่วม

สมัย 

สร้าง
นวัตกรรม 

และ
งานวิจัย 

มีการอนุรักษ์
วัฒนธรรมใน
ระดับชาติ/
นานาชาติ 

พัฒนา
นวัตกรรม
ในระดับ
ท้องถ่ิน/
ชาติ/

นานาชาติ 

ส่งเสริมนวัตกรรม 
ส่งเสริมการวิจัย 

ส่งเสริมความคิด
สร้างสรรค์ 

สนับสุนนการ
จัดการ 

ทรัพยากรเพื่อ
การศึกษา 

1. Dance  
Vocabulary 1  

         

2. Dance  
Education 

          

3. Kapa Haka 1             

4. Pacific Music and 
Dance 

           

5. Dance History and 
Contexts 

        

6.Contemporary  

Dance and  

Choreography 1  

              

7. Dance Technique               
8. Dance Kinesiology         

9. Dance Vocabulary 
2 

         

10. Community Dance              
11. Dance and 
Interdisciplinary 

              

12.  Contemporary 
Dance and 
Choreography 2 

              

13. New Zealand 
Dance 
Contexts and History 

        

14. Safe Dance 
Practices 

        

15. Dance and 
Technology 

             

16. Dance Vocabulary 
3  

         

17.Professional 
Practices 

              

18. Dance in Aotearoa             
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ตารางที่ 16 (ต่อ)  
       ประเด็น   

    วิเคราะห ์

    

 

รายวิชา 

สร้างสรร
ค์ 

ศิลปะร่วม
สมัย 

สร้าง 
นวัตกรรม 

และ
งานวิจัย 

มีการอนุรักษ์
วัฒนธรรมใน
ระดับชาติ/
นานาชาต ิ

  พัฒนา
นวัตกรรม
ในระดับ
ท้องถิ่น/
ชาติ/ 

  นานาชาต ิ

ส่งเสริม
นวัตกรรม 

ส่งเสริมการ
วิจัย 

ส่งเสริม
ความคิด

สร้างสรรค์ 

สนับสนุนการ
จัดการ 

ทรัพยากร
เพื่อ 

การศึกษา 

19.Contemporary 
Dance and 
Choreography 3 

              

20. Dance 
Education 
Research 

              

 
ผลการวิเคราะห์

เนื้อหา 

1. มีการอนุรักษว์ัฒนธรรมในระดับชาติ/
นานาชาติ                    
                            ร้อยละ 85 

2.  สร้างสรรค์ศิลปะร่วมสมัย                           
                           ร้อยละ  80 

3. สร้างนวัตกรรมและงานวิจยั 
                            ร้อยละ 55 

1. พัฒนานวัตกรรมในระดับท้องถิ่น/ชาตินานาชาติ  
                                              ร้อยละ  65     
2.  ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์         รอ้ยละ  60                 
3. สนับสนุนการจัดการทรัพยากรเพื่อการศึกษา     
                                               ร้อยละ  45      
และ ส่งเสริมนวัตกรรม/วิจัย              ร้อยละ  45 
 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 

จากตารางที่ 16  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ The University of  Auckland มีความสอดคล้องกับปรัชญาและ
ความส าคัญ ในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านอนุรักษ์วัฒนธรรมในระดับชาติ/นานาชาติ ร้อยละ 
85 ด้านสร้างสรรค์ศิลปะร่วมสมัย ร้อยละ  80 ด้านวัตกรรมและงานวิจัย ร้อยละ 55 มีความ
สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านพัฒนานวัตกรรมในระดับท้องถิ่น/ชาตินานาชาติ ร้อยละ 
65   ด้าน ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ ร้อยละ  60 ด้านสนับสนุนการจัดการทรัพยากรเพ่ือการศึกษา 
ร้อยละ  45 ด้านส่งเสริมนวัตกรรม/วิจัย ร้อยละ  45 
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ตารางที่ 17 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของ Royal Academy of 
Dancing England 

    ประเด็นวิเคราะห์ 

         

 

 

รายวิชา 

ความรู้ 
ความสามารถ 
ด้านนาฏศิลป์

ตะวันตก 

สร้าง
นวัตกรรมใหม่ 

เพื่อพัฒนา
นาฏศิลป์ 
ในระดับ
นานาชาติ 

ส่งเสริมความรู้ความเข้าใจ 
ในศาสตร์นาฏศิลป์

ตะวันตก 

เพื่อคุณค่าทาง 
ศิลปะ 

1.  Frameworks and  
Perspectives 

        

2. The Healthy  
Dancer 

       

3. Dance Education  
Concepts and Contexts 

         

4. Music and Dance and 
Dance Education 

         

5. Dance Syllabi and 
Examinations 

         

6. The Nature of Dance          
7. Perspectives on Learning 
and Teaching  

          

8. Safe Practice and 
Enhancing Performance 

        

9. Dance in the community          
10. Dance Analysis           
11. Dance Teaching Societies 
and Awarding Organizations 

          

12. Perspective on Music and 
Dance 

         

13. Managing Yourself in 
Dance 

         

14. Dance Art and Education          
15. Dissertation            
16. Dance and Older 
Learners 

         

17. Ballet: Its Diversity and 
Influence 

         

18. Classicism, Classical and 
Classics 

         

19. Dance in Higher 
Education 

          

20. Designing Dance 
Curriculum 
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ตารางที่ 17 (ต่อ) 
ประเด็นวิเคราะห ์

         

รายวิชา 

ความรู้ 
ความสามาร

ถ 

ด้านนาฏศลิป์
ตะวนัตก 

สร้าง
นวตักรรม
ใหม ่

เพ่ือพฒันา
นาฏศิลป์ 

ในระดบั
นานาชาต ิ

สง่เสริมความรู้ความ
เข้าใจ 

ในศาสตร์นาฏศลิป์
ตะวนัตก 

เพ่ือคณุคา่ทาง 
ศิลปะ 

21. Managing 
Others in Dance 

         

22. Vocational 
Dance Training: 
Issues and Debates 

         

23.  Optimizing 
Performance 

          

 

ผลการวิเคราะห์เนือ้หา 
1. ความรู้ความสามารถ       ร้อยละ  100 

2. สร้างนวตักรรมใหม ่         ร้อยละ    65 

3. เพื่อพฒันานาฏศิลป์ 

ในระดบันานาชาติ               ร้อยละ    48 

1. สง่เสริมความรู้ความเข้าใจ 

               ร้อยละ     100 

2. เพื่อคณุคา่ทางศิลปะ 

               ร้อยละ     100 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 

จากตารางที่ 17  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ Royal Academy of Dancing มีความสอดคล้องกับปรัชญาและ
ความส าคัญในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านความรู้ความสามารถ ร้อยละ100 ด้านสร้าง
นวัตกรรมใหม่ ร้อยละ 65  ด้านพัฒนานาฏศิลป์ในระดับนานาชาติ ร้อยละ 48 มีความสอดคล้องกับ
วัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านส่งเสริมความรู้ความเข้าใจ ร้อยละ 100 ด้านคุณค่าทางศิลปะ ร้อยละ 
100 
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ตารางที่ 18 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของ Victorian College of 
The Arts, Australia 

  

        ประเด็น  

       วิเคราะห ์

 รายวิชา 

มีความคิด
สร้างสรรค์ 

มีการสร้าง
นวัตกรรม 

ใน
ระดับประเทศ 

พัฒนาทักษะ
เทคนิค 

การเต้นร่วมสมัย/
คลาสิค 

สามารถ
ออกแบบท่าเต้น 

รูปแบบต่างๆ 

มีการวิเคราะห์คุณค่า
ทางการเต้นร า 

1. Dance 
Technique 1  

      

2. Choreographic  
Process into 
Performance 1  

         

3. Intergraded  
Body Mind Practices 1  

      

4. Concepts and 
Creavity 

      

5. Dance Technique 2          
6. Choreographic 
Process into 
Performance 2 

         

7. Dance Lineages 1           
8. Dance Technique 
Extension  1 

          

9. Dance Technique 3          
10. Choreographic 
Process into 
Performance 3 

         

11. Dance Technique 
Extension  2 

         

12. Intergraded  Body 
Mind Practices 2 

      

13. Dance Lineages 2           
14. Dance Technique 4          
15. Choreographic 
Process into 
Performance 4 
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ตารางที่ 18 (ต่อ) 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวน √  ที่ได้รับในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 

จากตารางที่ 18  สามารถสรุปได้ว่า จากเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ Victorian College of The Arts มีความสอดคล้องกับปรัชญาและ
ความส าคัญในด้านต่างๆคิดเป็นร้อยละ ดังนี้ ด้านความคิดสร้างสรรค์ ร้อยละ 76 ด้านพัฒนาทักษะ
และเทคนิคการเต้นร่วมสมัย/คลาสิค ร้อยละ 76 ด้านการสร้างนวัตกรรมในระดับประเทศ ร้อยละ 28 
มีความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร ด้านออกแบบท่าเต้นรูปแบบต่างๆ ร้อยละ  95 ด้าน
วิเคราะห์คุณค่าทางการเต้นร า ร้อยละ  81 
  

        ประเด็น  

       วเิคราะห ์

  

 รายวิชา 

มีความคิด
สร้างสรรค์ 

มีการสร้าง
นวตักรรม 

ใน
ระดบัประเทศ 

พฒันาทกัษะ
เทคนิค 

การเต้นร่วมสมยั/
คลาสสิค 

สามารถ
ออกแบบทา่เต้น 

รูปแบบตา่งๆ 

มีการวิเคราะห์
คณุคา่ทางการ

เต้นร า 

16. Intergraded Body 
Mind Practices 3 

      

17. Dance Technique 5          
18. Performance 
Project A 

          

19. Special Study           
20. Performance 
Project B 

          

21. Dance Technique 6          
 
 
ผลการวิเคราะห์เนื้อหา 
 

1. มีความคิดสร้างสรรค์                ร้อยละ 76 
2. มีการพัฒนาทักษะและเทคนิค 
การเต้นร่วมสมัย/คลาสิค               ร้อยละ 76 
3. มีการสร้างนวัตกรรมในระดับประเทศ    
                                        ร้อยละ 28 

1. สามารถออกแบบท่าเต้นรูปแบบต่างๆ                                
                               ร้อยละ  95 
2.วิเคราะห์คุณค่าทางการเต้นร า                                         

                   ร้อยละ  81 
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ตารางที่ 19 สรุปผลการวิเคราะห์ ด้านเนื้อหาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
และต่างประเทศตามกรอบมาตรคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ (2552) 

สถาบัน จุฬาลงกรณ ์

มหาวิทยาลัย 
          (2556) 

มหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ 
(2553) 

มหาวิทยาลัย 

มหาสารคาม 
(2556) 

สถาบันบัณฑติ 

พัฒนศิลป์ 
(2558) 

 
 
 
 

ปรัชญา 

และ
ความ 

ส าคัญ 

สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) 

1. ความรู้ 
2. มีความรับ 

ผิดชอบ   

3. ท านุบ ารุง
ศิลปะของ
ชาติ   

4. มีความคิด
สร้างสรรค์ 

5. มีการสร้าง
งานนาฏศิลป ์

100 
84 
 
 

56 
 
 

53 
 

54 

1. มีความรู้
ทางศิลปะ 

2. มีความคิด
สร้างสรรค์       

3. พัฒนา
สังคมอย่าง
ยั่งยืน    

100 
 

74 
 

33 

1. ส่งเสริม
สร้างสรรค์
ศิลปะ 

2. อนุรักษ์และ
สืบสาน  

3. พัฒนาไปสู่
อารยธรรม
โลก    

96 
 
 
62 
 
62 

1. มีความรู้ ความ
ช านาญ             

2. บูรณาการความรู ้ 
3. ประยุกต์งานได ้    

4. มีความคิด
สร้างสรรค์ 

5. มีนวัตกรรมและ
งานวิจัย             

100 
 

100 
91 
50 
 
 

19 

 
 
 
 

วัตถุ 
ประสงค ์

1. สร้างงาน
ศิลปกรรม 

2. งานวิจัย
และงาน
วิชาการ    

62 
 

15 

1. มีการสร้าง 
สรรค์งาน 

2. วิเคราะห์
สังเคราะห์ 

    ความรู้  
3.  มีจิตส านึก 

    สาธารณะ 

    ในการ  
    พัฒนา  
    ชุมชน      

85 
 

88 
 
 

14 

1. ประยุกต์งานได้             
2.  มีจรรยาบรรณ              
3. มีความรู้ 

ความสามารถ 

ด้าน 
ศิลปะการแสดง         

4. มีความคิด
สร้างสรรค์        

5. มีความ
รับผิดชอบ 

ต่อสังคม                       

6. สามารถบูรณา
การ 

ศิลปวัฒน 

ธรรม 

   ท้องถิ่น   

79 
72 
69 
 
 
 
 
58 
 
55 
 
 
41 

1. สามารถ
ถ่ายทอด 

    เผยแพร่งาน 

    นาฏศิลป ์           
2. สื่อสารมี

ประสิทธิภาพ               
3. วิเคราะห์ แล

สังเคราะห์ 
    งานได้  
4. มีจรรยาบรรณ 

ในวิชาชีพ 

5. มีการวิจยั  

97 
 
 
 

94 
 

75 
 
 

8 
 
5 



 

 

ตารางที่ 19 (ต่อ) 
 

สถาบัน 
The University of 
Auckland, New 
Zealand (2015) 

Victorian College of 
The Arts, Australia 

(2015) 

The University of 
Texas at Austin 

(2015) 

Royal Academy of 
Dancing, England 

(2014) 

 
 
 

ปรัชญา 
และ 
ความ 
ส าคัญ 

สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) สาระที่เน้น (%) 

1.  มีการ

อนุรักษ์

วัฒนธรรมใน

ระดับชาติ/

นานาชาติ         

2. สร้างสรรค์

ศิลปะร่วม

สมัย      

3. สร้าง

นวัตกรรม

และงานวิจยั        

85  
 
 
 
 
 
80 
 
 
 
55 

1. มีความคิด
สร้างสรรค์                  

2. มีการพัฒนา
ทักษเทคนิค 
การเต้นร่วม

สมัย/คลา

สิค 

3. มีการสร้าง
นวัตกรรมใน
ระดับประเท
ศ                        

87 
 

66 
 
 
 
 
 

33 
   

1. ส่งเสริม
ความคิด 
สร้างสรรค์        

2. มีนวัตกรรม
การออกแบบ
ท่าเต้น 

3. เรียนรู้เกี่ยวกับ
โรงละคร                                 

                                   

 87 
  
 
66 
 
 
 
33 

 

1.ความรู้  

  ความสามารถ       

2.สร้างนวัตกรรม

ใหม่                          

3.เพื่อพัฒนา 
  นาฏศิลป์ 
  ในระดับ 
  นานาชาติ                             

100 
 
 
65 
 
48 

 
 

วัตถุ 
ประสงค ์

1. พัฒนา
นวัตกรรม
ใน 
ระดับ

ท้องถิ่น/

ชาติ

นานาชาต ิ

2. ส่งเสริม
ความคิด
สร้างสรรค์ 

3. สนับสนุน
ทรัพยากร
เพื่อ
การศึกษา 

4. ส่งเสริม
นวัตกรรม 

65    
 
 
 
 
 
 
 
60 
 
 
 
45 
 
 
 
45 

1. สามารถ
ออกแบบท่า
เต้นรูปแบบ
ต่างๆ 

2. วิเคราะห์                                              
คุณค่า
ทางการ
เต้นร า 

                                                        

95 
 
 
 

81 

1. นวัตกรรมด้าน
ศิลปะการ
ละครและการ
เต้นร า 

2. ฝึก
ประสบการณ์
วิชาชีพ                                  

3. มีการพัฒนา
ด้าน 

    วิชาการ                

70 
 
 
 

20 
 
 
 

20 
                     

1. ส่งเสริมความรู้
ความ 
เข้าใจใน
นาฏศิลป ์

2. เพื่อคุณค่าทาง
ศิลปกรรม  

 

100 
 
 
 
 
100 
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จากตารางที่ 19 สามารถสรุปความสอดคล้องของเนื้อหารายวิชาของหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ในสถาบันอุดมศึกษาไทยมีความสอดคล้องของ
เนื้อหารายวิชาร่วมกันกับปรัชญาความส าคัญ คือ ด้านความรู้ ด้านความคิดสร้างสรรค์ ด้านอนุรักษ์
ศิลปะวัฒนธรรมของชาติ  ความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์คือ การสร้างงานศิลปกรรม มีความ
แตกต่างคือมีจรรยาบรรณวิชาชีพครู มีกระบวนการวิจัย  การบูรณาการไปสู่อารยธรรมโลก หลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศมีความสอดคล้องของเนื้อหารายวิชาร่วมกันกับ
ปรัชญาความส าคัญคือด้านสร้างนวัตกรรม ความสอดคล้องกับวัตถุประสงค์คือ มีการพัฒนานวัตกรรม 
ความแตกต่างคือการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ  

ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้น าแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรคือ การออกแบบหลักสูตรเน้น
ประสบการณ์ (Experience – Centered Designs) เป็นหลักสูตรที่มีลักษณะคล้ายหลักสูตรเน้น
กระบวนการ พัฒนามาจากแนวคิดของ จอห์น ดิวอ้ี ที่เน้นการเรียนรู้ด้วยการปฏิบัติของผู้เรียน 
กิจกรรมและประสบการณ์ต่าง ๆ ควรจัดขึ้นตามความสนใจ และความต้องการของผู้เรียน จึงจะท าให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันจะน าไปสู่การเรียนรู้และประสบการณ์อ่ืน ๆ 
ข้อดีของหลักสูตรนี้คือ ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ น าความรู้
ไปใช้ในชีวิตประจ าวันและสามารถบูรณาการความรู้กับศาสตร์อ่ืนๆได้ตามความถนัดของผู้เรียน     
(ภัทราวดี ทองแท้, 2556: ออนไลน์) 

 เนื่องจากสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก (Western Dance Department) เป็นสาขาวิชาที่มี
รากฐานมาจากทฤษฎีมนุษยศาสตร์ (Milton H. Snoeyenbos and Carole A. Knapp, 1979: 
Online) ที่กล่าวถึงการแสดงออกของความเป็นมนุษย์และสรรพสิ่งผ่านการตีความ ผู้วิจัยมีแนวคิดใน
การพัฒนาหลักสูตรจากแนวคิดทฤษฎีทีส าคัญของการเคลื่อนไหว ทฤษฎีทางทัศนศิลป์ ในทาง
นาฏศิลป์ตะวันตกนิยมใช้ทฤษฎีการเคลื่อนไหวของลาบานเป็นหลักในการศึกษาวิเคราะห์ ทฤษฎีทาง
ทัศนศิลป์ (Visual arts Theory) เป็นการน าองค์ประกอบต่างๆ และวิธีน าองค์ประกอบเหล่านั้นมา
สร้างสรรค์ลงในผลงานศิลปะ ท าให้เกิดความงาม และมีความหมาย แนวคิดด้านทักษะปฏิบัติ 
(Psychomotor Domain) คือพฤติกรรมที่บอกถึงความสามารถในการปฏิบัติงาน แนวคิดการเรียนรู้
แบบประสบการณ์ของดิวอ้ี (John, Dewey) ประสบการณ์จะน าไปสู่การเรียนรู้ได้ก็ต่อเมื่อเราเข้าใจ
ความหมายของประสบการณ์นั้นและสามารถน าออกไปใช้ในการพัฒนาตนเองหรือกลุ่มซึ่งจะต้องมี
ปัจจัยอ่ืนๆ อีกหลายอย่างมาสนับสนุนให้เกิดสิ่งเหล่านี้ขึ้น (อารี พันธ์มณี. : 2546) และแนวคิดการ
สร้างความคิดสร้างสรรค์ คือ กระบวนการคิดของสมองซึ่งมีความสามารถในการคิดได้หลากหลายและ
แปลกใหม่จากเดิม โดยสามารถน าไปประยุกต์ทฤษฎี หรือหลักการได้อย่างรอบคอบและมีความ
ถูกต้อง จนน าไปสู่การคิดค้นและสร้างสิ่งประดิษฐ์ที่แปลกใหม่หรือรูปแบบความคิดใหม่(สุพัตรา ทา
วงศ,์2558:ออนไลน์) 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์จากเนื้อหารายวิชาจากหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
และต่างประเทศ มีแนวทางการพัฒนาการเรียนการสอน โดยใช้ ทฤษฎีการเคลื่อนไหว ทฤษฎีทาง
ทัศนศิลป์ ทักษะปฏิบัติ  การเรียนรู้แบบประสบการณ์  และแนวทางการเรียนรู้ด้วยความคิด
สร้างสรรค์ ดังต่อไปนี้  
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ตารางที่ 20 การวิเคราะห์เนือ้หารายวิชาที่มีการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตรสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ด้านทฤษฎีการเคลื่อนไหว 

 



 
 

 

173 

ตารางที่ 21 การวิเคราะห์เนือ้หารายวิชาที่มีการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตรสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ด้านทฤษฎีทางทัศนศิลป ์
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ตารางที่ 22 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาท่ีมีการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตรสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ด้านทักษะปฏิบัติ 
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ตารางที่ 23 วิเคราะห์เนื้อหารายวิชาท่ีมีการจัดการเรยีนการสอนของหลักสูตรสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ด้านทักษะปฏิบัติ 
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ตารางที่ 24 การวิเคราะห์เนื้อหารายวิชาท่ีมีการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตรสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ ด้านการเรียนรู้แบบประสบการณ์ 
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ตารางที่  25 สรุปร้ อยละของเนื้ อหารายวิชาที่ มีการจัดการเรียนการสอนของหลักสูตร
สถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ 

หมายเหตุ * ร้อยละ คิดจากจ านวนรายวิชาทั้งหมดในแต่ละช่องหารด้วยจ านวนรายวิชาทั้งหมด x100 
 
จากตารางที่ 25 สามารถสรุปได้ว่า แนวคิดในการพัฒนาการเรียนการสอนด้านทฤษฎีการ

เคลื่อนไหว มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ร้อยละ 74 The University of Texas at Austin ร้อยละ 
69 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ร้อยละ 59 แนวคิดด้านทฤษฎีทางทัศนศิลป์ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
ร้อยละ 37 Victorian Collage of The Arts, Australia ร้อยละ 35 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 
ร้อยละ 29  แนวคิดด้านทักษะปฏิบัติ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ร้อยละ 96 Victorian Collage 
of The Arts, Australia ร้อยละ 95 The University of Texas at Austin U.S.A ร้อยละ 86 ด้าน
การเรียนรุ้แบบประสบการณ์ Victorian College of The Arts, Australia ร้อยละ 42  Royal 
Academy of Dancing, England ร้อยละ 23 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ร้อยละ 22 ด้าน
ความคิดสร้างสรรค์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ร้อยละ 74 The University of Texas at 
Austin U.S.A ร้อยละ 65 Royal Academy of Dancing, England ร้อยละ 62  

     
          
 

สถาบัน 
 

 

จุฬาลงกรณ ์
มหาวิทยาลัย 

(2556) 
 
 
 

 

มหาวิทยาลัย 
ศรีนคริน 
ทรวิโรฒ 
(2553) 

 
 

มหา 
วิทยาลยั 

มหา 
สารคาม 
(2556) 

 

สถาบัน
บัณฑิต 
พัฒน
ศิลป์ 

(2558) 
 

The 
University 

of 
Auckland, 

New 
Zealand 
(2015) 

Victorian 
College 
of The 
Arts, 

Australia 
(2015) 

 

The 
University 
of Texas 
at Austin 

U.S.A 
(2015) 

Royal 
Academy 

of 
Dancing,  
England 
(2014) 

ทฤษฏีการ
เคลื่อนไหว 

59 74 54 52 45 57 69 43 

ทฤษฎี
ทัศนศิลป์ 

28 29 37 8.3 2 35 13 14 

ทักษะ
ปฏิบัต ิ

71 96 75 77 70 95 86 57 

การเรียนรู้
แบบ
ประสบการ
ณ์ 

6.25 22 8.3 11 10 42 8.6 23 

การสร้าง
ความคิด
สร้างสรรค์ 

41 74 29 47 50 52 65 62 
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

2.1 กรอบแนวคิดการพัฒนาเครื่องมือเพื่อรวบรวมข้อมูลสภาพปัจจุบันและความต้องการ
พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

ผู้วิจัยได้ด าเนินการสร้างเครื่องมือโดยมีขั้นตอนดังนี้ 
1) น าผลวิเคราะห์ที่ได้จากการสรุปความสอดคล้องของเนื้อหารายวิชากับปรัชญาและ

ความส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศทั้ง 8 หลักสูตร
มาสร้างเป็นกรอบแนวคิดเพ่ือพัฒนาไปสู่การสร้างประเด็นค าถามในการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและ
ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ดังแผนภู มิที่ 6 โดย
น าแนวคิดจากกรอบแนวคิดของการวิจัยในตอนที่ 1 มาสร้างเป็นกรอบการสร้างเครื่องมือวิจัยสภาพ
ปัจจุบันความต้องการของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

2) ในแต่ละหัวข้อหลักมีหัวข้อย่อยคือ  
(1) กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ (2552) ประกอบไปด้วย

ปรัชญาหลักสูตรความส าคัญวัตถุประสงค์ หลักสูตร โครงสร้าง กลุ่มวิชาเอก เนื้อหาวิชา ผู้สอน,การ
พัฒนาอาจารย์, การบริหารหลักสูตร ผู้เรียน,ผลลัพธ์การเรียนรู้คุณลักษณะบัณทิต การประเมิน
ภาพรวม 

(2) นาฏศิลป์เป็นแหล่งสืบทอดทางวัฒนธรรม ประกอบไปด้วย กระบวนการ
ถ่ายทอดและอนุรักษ์กระบวนการพัฒนาและสร้างสรรค์ 

(3) การพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก ประกอบไปด้วย ทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว ทฤษฎีทางทัศนศิลป์ ทักษะปฏิบัติ การเรียนรู้แบบประสบการณ์ ความคิดสร้างสรรค์ 

3) จากนั้นน ามาสร้างเป็นประเด็นค าถาม สามารถสรุปประเด็นการสังเคราะห์ได้เป็น 5 ด้าน
ส าคัญคือ  

(1) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร หมายถึง การจัดการหลักสูตร
ให้มี คุณธรรม จริยธรรม ความรู้ ความสามารถ ความคิดสร้างสรรค์ สืบทอดอนุรักษ์ วัฒนธรรม การ
สร้างนวัตกรรม และการพัฒนาประเทศและสังคมโลก การสร้างสรรค์งานศิลปะ การสร้างงานวิจัย
และวิชาการ การพัฒนาชุมชนระดับประเทศ การมีจิตสาธารณะ สามารถประยุกต์งานได้ และสื่อสาร
อย่างมีประสิทธิภาพ  
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 (2) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้  หมายถึง การมีทักษะสัมพันธ์  การมีความรู้
ความสามารถ การบูรณาการงานนาฏศิลป์กับสังคม  ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน หมายถึง อุปกรณ์
ในการเรียนที่จ าเป็น การให้บริการนอกเวลาเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม คือการ
เผยแพร่งานนาฏศิลป์ ด้านการพัฒนาการเรียนการสอน หมายถึง การเรียนทักษะปฏิบัติ การฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ การเรียนทักษะปฏิบัติ การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์ การสอนทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว การสอนทฤษฎีทางด้านดนตรี การสอนความคิดสร้างสรรค์ 

(3) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน หมายถึง การมีอุปกรณ์ทางด้านสื่อและเทคโนโลยี
เพ่ือการสืบค้น มีห้องปฏิบัติการเพียงพอต่อจ านวนนักศึกษา อาคาร สถานที่ และเจ้าหน้าที่อ านวย
ความสะดวก  

(4) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม หมายถึง การมีนวัตกรรมทางด้าน
นาฏศิลป์เพ่ือส่งเสริมพัฒนาชุมชนในระดับชาติ หรือ นานาชาติ มีการวิจัยทางด้านนาฏศิลป์เพ่ือ
เชื่อมโยงเกี่ยวกับปัญหาชุมชน มีการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกที่มาจากบริบทของวัฒนธรรมหรือ
ประวัติศาสตร์ของชาติ 

(5) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน หมายถึง มีการใช้ภาษาเทคนิคทางด้านนาฏศิลป์
ตะวันตก  มีการสอนจากแหล่งความรู้อื่นๆ เช่น ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทาง การฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ การสอนทางด้านศิลปะร่วมสมัย ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว  ทฤษฎีทาง
ทัศนศิลป์  ความรู้ทางด้านดนตรี ความคิดสร้างสรรค์ 
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แผนภูมิที่ 6 กรอบการพัฒนาเครื่องมือวิจัยสภาพปัจจุบันความต้องการของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยเรียนการสอ  
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2.2 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร
และการเรียนการสอนนาฏศลิป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

การศึกษาวิจัยเรื่อง“การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
ระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง” ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลโดยแบ่ง
ผลการวิเคราะห์เป็น ประกอบด้วย 3 ตอน ดังนี้ 
                 2.2. 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
  2.2.2 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 

2.2.3  ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

 
2.2.1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม  

   เป็นกลุ่มผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันของหลักสูตร ได้แก่ อาจารย์ประจ าหลักสูตร
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก จากสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทยจ านวน 12 คน นิสิต นักศึกษา
สาขาวิชา วิชาเอก นาฏศิลป์ตะวันตกนาฏยศิลป์ นาฏศิลป์สากล นาฏศิลป์ และนาฏศิลป์ศึกษา 
จ านวน 80 คนบัณฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต ศิลปศาสตร
บัณฑิตและ ศึกษาศาสตรบัณฑิตจ านวน 80 คนผู้ใช้บัณฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกทั้งหน่วยงาน
รัฐและเอกชนการก าหนดขนาดของกลุ่มตัวอย่างจ านวน 10 คน ต่อสถาบันที่ผลิตบัณฑิตสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตก รวม 40 คน สรุปจ านวนประชากรทั้งหมด 212 คนสรุปได้ดังตารางที่ 26 ดังนี้ 
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ตารางที่ 26 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
ข้อมูลกลุม่ตัวอย่าง      จ านวน(คน) ร้อยละ ข้อมูลกลุม่ตัวอย่าง      จ านวน(คน) ร้อยละ 

เพศ 
      ชาย                                  64          30.2 
      หญิง                                148          69.8 
       รวม                                212 
ช่วงอายุ 
      19 – 22 ปี                          62          29.2 
      23 – 25 ปี                          69          33.0 
      26 – 29 ปี                          39          18.0                     
      30 ปีข้ึนไป                          42          19.8 
สถานภาพในการตอบแบบสอบถาม 
      นิสิต/นักศึกษา                      80          37.7 
      บัณฑิต                               80          37.7 
      ผู้ใช้บัณฑิต                          40          18.9 
      อาจารย์ประจ าหลักสตูร           12           5.7 
สถาบันการศึกษา/หน่วยงาน 
      จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย         50         23.59 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  57          26.89 
      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม        45         21.22 
      สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์          53         25.00 
      มหาวิทยาลัยกรุงเทพ               7           3.30 

ระดับการศึกษา 
   ปริญญาตร ี                            190         89.5 
   ปริญญาโท                               15           
7.2 
   ปริญญาเอก                               7           3.3 
  พ้ืนฐานความรู้ด้านนาฏศิลป์ตะวันตก  
    Royal Academy of Dancing   149          70.3 
    (R.A.D) England 
    Australian Teaching of Dance   19          9.0 
    (A.T.O.D) 
    Commonwealth Society of     13           6.1 
    Teachers of Dancing                 
    (C.S.T.D.)   
     สถาบันการเต้นร าอื่นๆในประเทศ 
    และต่างประเทศ                      14            6.6 
    ไม่ผ่านการอบรม                     17             8.0 
                        
 
 
 

 
 จากตารางที่ 26  พบว่าผู้ตอบแบบสอบถามเป็นเพศหญิง จ านวน 148 คน คิดเป็นร้อยละ 
69.8  และเพศชาย จ านวน 64  คน คิดเป็นร้อยละ 30.2   กลุ่มตัวอย่างมีอายุอยู่ในช่วงระหว่าง    
23 – 25 ปี เป็นจ านวนมากสุด ผู้ตอบแบบสอบถามมีระดับการศึกษาในระดับปริญญาตรีมากที่สุดคิด
เป็นร้อยละ 89.5 ปริญญาโทร้อยละ 7.2 และ ปริญญาเอกร้อยละ 3.3 ตามสัดส่วนกลุ่มประชากรที่
ก าหนดไว้คือ อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร นิสิต/นักศึกษา บัณฑิต และผู้ใช้บัณฑิต และพบว่าผู้ตอบ
แบบสอบถามส่วนใหญ่มีพ้ืนฐานความรู้ด้านนาฏศิลป์ตะวันตก จากวิทยากรผู้ทรงคุณวุฒิจาก
สถาบันการศึกษานาฏศิลป์ตะวันตก Royal Academy of Dancing (RAD) จากประเทศอังกฤษมาก
ที่สุด ร้อยละ 70.3 รองลงมาคือ Australian Teaching of Dance จากประเทศออสเตรเลีย ร้อยละ 
9.0 และ Commonwealth Society of  Teachers of Dancing จากประเทศออสเตรเลีย ร้อยละ 
6.1 
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2.2.2 สภาพปัจจุบันและการเรียนการสอนของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลสภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทยในด้านต่างๆ 5 ด้านได้แก่ ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้าน
พัฒนาการการเรียนการสอน โดยการพิจารณาค่าเฉลี่ยความคิดเห็นมี 5 ระดับ ได้แก่  

4.01  –  5.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มากที่สุด 
3.01  –  4.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มาก 
2.01  –  3.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ ปานกลาง 
1.01  –  2.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อย 
0.01  –  1.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อยที่สุด 
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ตารางที่ 27 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
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จากตารางที่  27  ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรของแต่ละ
สถาบันมีดังนี้ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรทุก
รายการอยู่ในระดับมากที่สุดคือข้อ 9. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกนิสิต/นักศึกษาสามารถวาง
แผนการเรียนรู้ร่วมกับอาจารย์ผู้สอนได้ ค่าเฉลี่ย 4.36  ข้อ 8 การเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้มี
อาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือให้ค าแนะน าในการเรียนการสอนนอกเวลาเรียน ค่าเฉลี่ย 4.32 และ ข้อ 4. การ
จัดการเรียนการสอนรายวิชาศึกษาทั่วไปมีการพิจารณาเนื้อหารายวิชาที่สอดคล้องกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกเป็นส่วนมาก ค่าเฉลี่ย 4.25 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒมีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร
อยู่ในระดับมากที่สุดและมาก คือ ข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอน
ในรูปแบบของการแสดงความคิดเห็นอภิปรายประชุมกลุ่มย่อย เกี่ยวกับเนื้อหาทางด้านนาฏศิลป์
ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.26  ข้อ 3 การเผยแพร่ผลงานด้านนาฏศิลป์ตะวันตกในหลักสูตร มีการสื่อสาร 
ประชาสัมพันธ์ ร่วมกับสถาบันการศึกษาและองค์กรอ่ืนๆ และข้อ 8. การเรียนการสอนในรายวิชาเอก
จัดให้มีอาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือให้ค าแนะน าในการเรียนการสอนนอกเวลาเรียน ค่าเฉลี่ย 4.13 

มหาวิทยาลัยมหาสารคามมีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรอยู่ใน
ระดับมากที่สุดและมากคือ ข้อ 5. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้มีผู้ทรงคุณวุฒิด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตกมาให้ความรู้ข้อเสนอแนะในรายวิชาต่างๆ ค่าเฉลี่ย 4.04 ข้อ 8. การเรียนการสอน
ในรายวิชาเอกจัดให้มีอาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือให้ค าแนะน าในการเรียนการสอนนอกเวลาเรียน  ค่าเฉลี่ย 
4.02 และ ข้อ 9. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกนิสิต/นักศึกษาสามารถวางแผนการเรียนเรียนรู้
ร่วมกับอาจารย์ผู้สอนได้ ค่าเฉลี่ย 3.98  

สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรอยู่ใน
ระดับมากที่สุดและมาก คือข้อ 1. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีความร่วมมือกับ
สถาบันการศึกษา/องค์กร/และ สถาบันอ่ืนๆทั้งในประเทศและต่างประเทศเพ่ือพัฒนาองค์ความรู้
ทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตกไปสู่นวัตกรรมใหม่ ค่าเฉลี่ย 4.19 ข้อ 8. การเรียนการสอนในรายวิชาเอก
จัดให้มีอาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือให้ค าแนะน าในการเรียนการสอนนอกเวลาเรียน ค่าเฉลี่ย 4.00 และ ข้อ 
9. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกนิสิต/นักศึกษาสามารถวางแผนการเรียนเรียนรู้ร่วมกับอาจารย์
ผู้สอนได ้ค่าเฉลี่ย 3.9 
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ตารางที่ 28 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
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จากตารางที่  28  ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ของแต่ละสถาบันมีดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ค่าเฉลี่ยผลลัพธ์การเรียนรู้ทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุดคือ ข้อ 
2. การจัดการเรียนการสอนรายวิชาเอกมีการพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการปฏิบัติทาง
นาฏศิลป์ตะวันตกประเภทต่างๆ ค่าเฉลี่ย 4.42 ข้อ 4. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถน า
ความรู้และทักษะที่ได้ไปพัฒนาสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับศาสตร์อ่ืนๆได้ ค่าเฉลี่ย 4.28 
และข้อ 1. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนด้านทักษะสัมพันธ์เพ่ือส่งเสริม
ให้ผู้เรียนมีการประสานสัมพันธ์ในการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้องเช่น ฝ่ายฉาก ฝ่ายเวที ค่าเฉลี่ย 
4.25  
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒมีค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ทุกรายการอยู่ในระดับมาก
ที่สุด คือ  ข้อ 4. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถน าความรู้และทักษะที่ได้ไปพัฒนา
สร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับศาสตร์อ่ืนๆ ได้ ค่าเฉลี่ย 4.38  ข้อ 1.การเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนด้านทักษะสัมพันธ์เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการประสานสัมพันธ์
ในการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้องเช่น ฝ่ายฉาก ฝ่ายเวที ค่าเฉลี่ย 4.25 และข้อ 2. การจัดการเรียน
การสอนรายวิชาเอกมีการพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการปฏิบัติทางนาฏศิลป์ตะวันตกประเภท
ต่างๆ ค่าเฉลี่ย 4.25 
 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุด 1. 
การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนด้านทักษะสัมพันธ์เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนมี
การประสานสัมพันธ์ในการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้องเช่น ฝ่ายฉาก ฝ่ายเวที  ค่าเฉลี่ย 4.09 ข้อ 4. 
การเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถน าความรู้และทักษะที่ได้ไปพัฒนาสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์
ตะวันตกร่วมกับศาสตร์อื่นๆได้ และข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนรายวิชาเอกมีการพัฒนาผู้เรียนให้
มีความสามารถในการปฏิบัติทางนาฏศิลป์ตะวันตกประเภทต่างๆ ค่าเฉลี่ย 4.02  
 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุด คือ  
ข้อ 1. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนด้านทักษะสัมพันธ์เพ่ือส่งเสริมให้
ผู้เรียนมีการประสานสัมพันธ์ในการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้องเช่น ฝ่ายฉาก ฝ่ายเวที ค่าเฉลี่ย 3.94 
ข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนรายวิชาเอกมีการพัฒนาผู้เรียนให้มีความสามารถในการปฏิบัติทาง
นาฏศิลป์ตะวันตกประเภทต่างๆ ค่าเฉลี่ย 3.94 และ ข้อ 4 การเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถ
น าความรู้และทักษะที่ได้ไปพัฒนาสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับศาสตร์อ่ืนๆได้ ค่าเฉลี่ย 
3.92 
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ตารางที่ 29 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
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จากตารางที่  29 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนของแต่ละสถาบันมีดังนี้ 
          จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนอยู่ระดับมากที่สุดและมาก คือ 
ข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนทางด้านสื่อประเภทต่างๆ เพ่ือให้
ผู้เรียนสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกได้หลากหลาย ค่าเฉลี่ย 4.23  ข้อ 
1. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการใช้สื่อและเทคโนโลยีประกอบการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมให้
ผู้เรียนฝึกทักษะการใช้คอมพิวเตอร์ในการสืบค้นการสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก  ค่าเฉลี่ย 
4.17  และข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนจัดให้มีเจ้าหน้าที่ฝ่ายอาคารสถานที่และอุปกรณ์การเรียน
การสอนอ านวยความสะดวกให้นักศึกษาท่ีเรียนในหลักสูตร ค่าเฉลี่ย 4.09 
          มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนอยู่ระดับมากที่สุดและ
ปานกลาง คือ ข้อ 1.  การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการใช้สื่อและเทคโนโลยีประกอบการเรียนการ
สอนเพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกทักษะการใช้คอมพิวเตอร์ในการสืบค้นการสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์
ตะวันตก ค่าเฉลี่ย  4.21  ข้อ 2.  การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนทางด้าน
สื่อประเภทต่างๆ เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกได้
หลากหลาย ค่าเฉลี่ย 4.19 และข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนจัดให้มีเจ้าหน้าที่ฝ่ายอาคารสถานที่
และอุปกรณ์การเรียนการสอนอ านวยความสะดวกให้นักศึกษาที่เรียนในหลักสูตร ค่าเฉลี่ย 4.09  
         มหาวิทยาลัยมหาสารคามมีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับมากคือ 
ข้อ 3. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการสนับสนุนส่งเสริม สถานที่ ห้องปฏิบัติการ เพ่ือใช้ทบทวน 
ฝึกซ้อม นอกเวลาเรียน ค่าเฉลี่ย 4.00 ข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนจัดให้มีเจ้าหน้าที่ฝ่ายอาคาร
สถานที่และอุปกรณ์การเรียนการสอนอ านวยความสะดวกให้นักศึกษาที่เรียนในหลักสูตร  ค่าเฉลี่ย 
3.96 และข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนทางด้านสื่อประเภทต่างๆ 
เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกได้หลากหลาย ค่าเฉลี่ย 
3.89 
         สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับมากคือ 
ข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนทางด้านสื่อประเภทต่างๆ เพ่ือให้
ผู้เรียนสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกได้หลากหลาย  ค่าเฉลี่ย 3.92  
ข้อ 1 .การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการใช้สื่อและเทคโนโลยีประกอบการเรียนการสอนเพ่ือ
ส่งเสริมให้ผู้เรียนฝึกทักษะการใช้คอมพิวเตอร์ในการสืบค้นการสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก 
ค่าเฉลี่ย 3.91 และข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนจัดให้มีเจ้าหน้าที่ฝ่ายอาคารสถานที่และอุปกรณ์
การเรียนการสอนอ านวยความสะดวกให้นักศึกษาท่ีเรียนในหลักสูตร ค่าเฉลี่ย 3.83   
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ตารางที่ 30 สภาพปัจจุบนัของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบนัอุดมศึกษาไทย ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
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จากตารางที่  30 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมของแต่ละสถาบันมีดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีค่าเฉลี่ยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมทุกรายการอยู่ใน
ระดับมากที่สุด คือ ข้อ 2. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตก
เพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาศิลปะชองชาติ ค่าเฉลี่ย 4.25 ข้อ 3.การเรียนการสอนในหลักสูตร
มีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนใน
ระดับชาติและนานาชาติ ค่าเฉลี่ย 4.13 และข้อ 1. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรม
ด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาชุมชนในระดับท้องถิ่น ค่าเฉลี่ย 4.08 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒมีค่าเฉลี่ยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมอยู่ในระดับ
มากที่สุดและมาก คือ ข้อ 3. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์
ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนในระดับชาติและนานาชาติ ค่าเฉลี่ย 
4.08  ข้อ 2. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็น
ส่วนหนึ่งในการพัฒนาศิลปะชองชาติ ค่าเฉลี่ย 3.98 และข้อ 1. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการ
สร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาชุมชนในระดับท้องถิ่น 
ค่าเฉลี่ย 3.81 

มหาวิทยาลัยมหาสารคามมีค่าเฉลี่ยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมอยู่ในระดับมาก คือ 
ข้อ 2. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วน
หนึ่งในการพัฒนาศิลปะชองชาติ ค่าเฉลี่ย 3.89  ข้อ 3. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้าง
นวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนในระดับชาติ
และนานาชาติ ค่าเฉลี่ย 3.87 และข้อ 1.การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาชุมชนในระดับท้องถิ่น ค่าเฉลี่ย 3.57  
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ค่าเฉลี่ยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมทุกรายการอยู่ในระดับมาก ข้อ 
1. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งใน
การพัฒนาชุมชนในระดับท้องถิ่น ค่าเฉลี่ย 3.98  ข้อ 3. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้าง
นวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนในระดับชาติ
และนานาชาติ ค่าเฉลี่ย 3.87 และข้อ 2. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้าน
นาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาศิลปะชองชาติ ค่าเฉลี่ย 3.81 
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ตารางที่ 31 สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
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จากตารางที่ 31   ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและการเรียนการสอนของหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านพัฒนาการเรียนการสอนของแต่ละสถาบันมีดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีค่าเฉลี่ยด้านพัฒนาการเรียนการสอนทุกรายการอยู่ในระดับมาก
ที่สุดคือ ข้อ 5. การร่วมโครงการต่างๆในสาขาวิชา นอกสาขาวิชา และการประกอบอาชีพนอกเวลา
เรียนที่เป็นการแสดงผลงานนาฏศิลป์ตะวันตกสามารถน ามาเป็นส่วนหนึ่งของการฝึกประสบการณ์
วิชาชีพ ค่าเฉลี่ย 4.42  ข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถจัดให้มีการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพสอดแทรกอยู่เป็นบางส่วน ค่าเฉลี่ย 4.30 และข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกจัดให้มีการฝึกทักษะปฏิบัติกับผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ค่าเฉลี่ย 4.13    
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยด้านพัฒนาการเรียนการสอนอยู่ในระดับมากที่สุด
และปานกลางคือ  ข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกสามารถจัดให้มีการฝึกประสบการณ์
วิชาชีพสอดแทรกอยู่เป็นบางส่วน ค่าเฉลี่ย 4.23 ข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้
มีการฝึกทักษะปฏิบัติกับผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ค่าเฉลี่ย 4.17 และข้อ 5. การร่วมโครงการต่างๆใน
สาขาวิชา นอกสาขาวิชา และการประกอบอาชีพนอกเวลาเรียนที่เป็นการแสดงผลงานนาฏศิลป์
ตะวันตกสามารถน ามาเป็นส่วนหนึ่งของการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ค่าเฉลี่ย 4.17  
 มหาวิทยาลัยมหาสารคามมีค่าเฉลี่ยด้านพัฒนาการเรียนการสอนอยู่ในระดับมากที่สุดและ
มาก คือ ข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้มีการฝึกทักษะปฏิบัติกับผู้ทรงคุณวุฒิ
ภายนอก ค่าเฉลี่ย 4.19 ข้อ 1. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีรายวิชาที่พัฒนาเทคนิคและ
ทักษะทางด้านปฏิบัติมากกว่ารายวิชาอ่ืนๆ ค่าเฉลี่ย 4.11 และข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนมีการ
สื่อสารด้วยภาษาเทคนิคทางนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.00 
 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์มีค่าเฉลี่ยด้านพัฒนาการเรียนการสอนอยู่ในระดับมากท่ีสุดและมาก
คือ ข้อ 5. การร่วมโครงการต่างๆในสาขาวิชา นอกสาขาวิชา และการประกอบอาชีพนอกเวลาเรียนที่
เป็นการแสดงผลงานนาฏศิลป์ตะวันตกสามารถน ามาเป็นส่วนหนึ่งของการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ 
ค่าเฉลี่ย 4.04  ข้อ 1. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีรายวิชาที่พัฒนาเทคนิคและทักษะ
ทางด้านปฏิบัติมากกว่ารายวิชาอ่ืนๆ ค่าเฉลี่ย 3.91 และ ข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
เอกจัดให้มีการฝึกทักษะปฏิบัติกับผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ค่าเฉลี่ย 3.87 
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ตารางที่ 32 สภาพปัจจุบันและการเรียนการสอนของหลักสตูรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยสรุปในภาพรวม 
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ตารางที่ 32   ค่าเฉลี่ย  ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับสภาพปัจจุบันและการเรียนการ
สอนของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบัน อุดมศึกษาไทยในภาพรวม จ าแนกตาม
สถาบันการศึกษา ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยกตามสถาบันการศึกษาเรียงอันดับเมื่อพิจารณาเป็นราย
ด้าน ดังนี้ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.06  ด้านด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 4.15  และด้านพัฒนาการเรียนการสอน ค่าเฉลี่ย 4.26  มหาวิทยาลัย
ศรีนครินทรวิโรฒ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 3.87  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
ค่าเฉลี่ย 3.96  และด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร  4.10 มหาวิทยาลัย
มหาสารคาม ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 3.77  ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร ค่าเฉลี่ย 3.88  และด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 3.90  สถาบันบัณฑิต
พัฒนศิลป์ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 3.87  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 
3.89  และด้านพัฒนาการเรียนการสอน ค่าเฉลี่ย 3.89   

 
2.2.3 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์

ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

 ผลการวิเคราะห์ข้อมูลความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทยในด้านต่างๆ 5 ด้านได้แก่ ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์
วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการเรียนการสอน 

โดยการพิจารณาค่าเฉลี่ยความคิดเห็นมี 5 ระดับ ได้แก่  
4.01  –  5.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มากที่สุด 
3.01  –  4.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ มาก 
2.01  –  3.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ ปานกลาง 
1.01  –  2.00  หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อย 
0.01  –  1.00 หมายความว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้นในระดับ น้อยที่สุด 
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ตารางที่ 33 ความต้องการในการพัฒนาหลกัสูตรและการเรยีนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
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จากตารางที่ 33 ความต้องการในการหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยก
ตามสถาบันการศึกษาเรียงล าดับการปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อยเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ ดังนี้ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรทุก
รายการอยู่ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ  6. การ
เรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการประเมินผลตอบรับทางด้านความคิดสร้างสรรค์จากผู้ประกอบการ
ด้านนาฏศิลป์ ค่าเฉลี่ย 4.30  ข้อ 1. การศึกษาดูงานในชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการพัฒนาเรียนการ
สอนในหลักสูตร ค่าเฉลี่ย 4.26  และข้อ 2. เนื้อหาในรายวิชาเอก มีการส่งเสริมเรื่องจิตอาสาให้เป็น
ส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนในหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.25   

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร
อยู่ในระดับมากที่สุดและมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 3. การ
เรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดให้นักศึกษาได้ท างานกับผู้ ประกอบการ
ด้านนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.32  ข้อ 2. เนื้อหาในรายวิชาเอก มีการส่งเสริมเรื่องจิตอาสาให้เป็น
ส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนในหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.21 และข้อ 1. การศึกษาดู
งานในชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการพัฒนาเรียนการสอนในหลักสูตร ค่าเฉลี่ย 4.17 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรอยู่ใน
ระดับมากท่ีสุดและมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 6. การเรียนการ
สอนในรายวิชาเอกมีการประเมินผลตอบรับทางด้านความคิดสร้างสรรค์จากผู้ประกอบการด้าน
นาฏศิลป์  ค่าเฉลี่ย 4.02  ข้อ 3. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดให้
นักศึกษาได้ท างานกับผู้ประกอบการด้านนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 3.98 และข้อ 4. การเรียนการ
สอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับสถาบันการศึกษาหรือ
องค์กรอื่นๆ ค่าเฉลี่ย 3.85 

สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตรอยู่ใน
ระดับมากท่ีสุดและมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 4. การเรียนการ
สอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับสถาบันการศึกษาหรือ
องค์กรอื่นๆ ค่าเฉลี่ย 4.04  ข้อ 5. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการประเมินผลตอบรับทางด้าน
ความคิดสร้างสรรค์จากผู้ประกอบการด้านนาฏศิลป์ ค่าเฉลี่ย 3.87  และข้อ 3. การเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการจัดการเรียนรู้ด้วยการจัดให้นักศึกษาได้ท างานกับผู้ประกอบการด้านนาฏศิลป์
ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 3.77 
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ตารางที่ 34 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
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ตารางที่ 34 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้  ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยกตามสถาบันการศึกษา
เรียงล าดับการปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อยเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ ดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุด
รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีการประยุกต์งานนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือพัฒนาความรู้ในศาสตร์ด้านอื่นๆได้ ค่าเฉลี่ย 4.34  ข้อ 4. 
นักศึกษามีความสามารถในการถ่ายทอดทักษะการเคลื่อนไหวนาฏศิลป์ตะวันตกประเภทต่างๆใน
ระดับพ้ืนฐานไปสู่ผู้เรียนในช่วงอายุต่างๆได้ ค่าเฉลี่ย 4.19 และข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการบูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์ตะวันตกไปสู่งานวิจัย ค่าเฉลี่ย 4.19 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  มีค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้อยู่ในระดับมากที่สุดและ
มากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 3 การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการประยุกต์งานนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือพัฒนาความรู้ในศาสตร์ด้านอ่ืนๆได้  ค่าเฉลี่ย 
4.26 ข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการบูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์ตะวันตกไปสู่
งานวิจัย ข้อ 4. นักศึกษามีความสามารถในการถ่ายทอดทักษะการเคลื่อนไหวนาฏศิลป์ตะวันตก
ประเภทต่างๆในระดับพื้นฐานไปสู่ผู้เรียนในช่วงอายุต่างๆได้ ค่าเฉลี่ย 4.17 
 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ทุกรายการอยู่ในระดับมาก
รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ช้อ 2. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีการบูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์ตะวันตกไปสู่งานวิจัย ค่าเฉลี่ย 3.96  ข้อ 4. นักศึกษามี
ความสามารถในการถ่ายทอดทักษะการเคลื่อนไหวนาฏศิลป์ตะวันตกประเภทต่างๆในระดับพ้ืนฐาน
ไปสู่ผู้เรียนในช่วงอายุต่างๆได้ ค่าเฉลี่ย 3.94 และ ข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมี
การประยุกต์งานนาฏศิลป์ตะวันตกเพ่ือพัฒนาความรู้ในศาสตร์ด้านอ่ืนๆ ได้ ค่าเฉลี่ย 3.89 
 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ทุกรายการอยู่ในระดับมากรายการ
ที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 1. เนื้อหาในรายวิชาเอกส่งเสริมให้มีการจัดการ
แสดงนาฏศิลป์ตะวันตกเป็นส่วนหนึ่งของการสร้างจิตส านึกสาธารณะ ค่าเฉลี่ย 3.79  ข้อ 2. การ
จัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการ บูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์ตะวันตกไปสู่งานวิจัย 
ค่าเฉลี่ย 3.79 และข้อ 3. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการประยุกต์งานนาฏศิลป์ตะวันตก
เพ่ือพัฒนาความรู้ในศาสตร์ด้านอื่นๆ ได้ ค่าเฉลี่ย 3.75 
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ตารางที่ 35 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบนัอุดมศึกษาไทย ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
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ตารางที่ 35 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยกตามสถาบันการศึกษา
เรียงล าดับการปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อยเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ ดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับมาก
ที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีกระบวนการสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์จากการเรียนรู้ในแต่ละรายวิชาด้วยการอภิปราย 
เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ในผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.36 และ ข้อ 1. การจัดการเรียน
การสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการจัดการให้มีการทบทวน ฝึกซ้อม การเรียนทักษะปฏิบัติต่างๆ 
ของนาฏศิลป์ตะวันตกนอกเวลาเรียนด้วยตนเอง ในห้องปฏิบัติการที่จัดไว้ให้อย่างพอเพียงกับจ านวน
นักศึกษา ค่าเฉลี่ย 4.36 
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับ
มากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีกระบวนการสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์จากการเรียนรู้ในแต่ละรายวิชาด้วยการอภิปราย 
เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ในผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.34 และ ช้อ 1. การจัดการเรียน
การสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการจัดการให้มีการทบทวน ฝึกซ้อม การเรียนทักษะปฏิบัติต่างๆ 
ของนาฏศิลป์ตะวันตกนอกเวลาเรียนด้วยตนเอง ในห้องปฏิบัติการที่จัดไว้ให้อย่างพอเพียงกับจ านวน
นักศึกษา ค่าเฉลี่ย 4.26 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับมาก
ที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 2. การเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีกระบวนการสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์จากการเรียนรู้ในแต่ละรายวิชาด้วยการอภิปราย 
เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ในผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.06 และข้อ 1. การจัดการเรียน
การสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการจัดการให้มีการทบทวน ฝึกซ้อม การเรียนทักษะปฏิบัติต่างๆ 
ของนาฏศิลป์ตะวันตกนอกเวลาเรียนด้วยตนเอง ในห้องปฏิบัติการที่จัดไว้ให้อย่างพอเพียงกับจ านวน
นักศึกษา ค่าเฉลี่ย 4.06 

สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนทุกรายการอยู่ในระดับมาก
รายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ  1. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีกระบวนการจัดการให้มีการทบทวน ฝึกซ้อม การเรียนทักษะปฏิบัติต่างๆ ของนาฏศิลป์ตะวันตก
นอกเวลาเรียนด้วยตนเอง ในห้องปฏิบัติการที่จัดไว้ให้อย่างพอเพียงกับจ านวนนักศึกษา ค่าเฉลี่ย 3.96 
และข้อ 1. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์จากการเรียนรู้
ในแต่ละรายวิชาด้วยการอภิปราย เพ่ือให้เกิดความคิดสร้างสรรค์ในผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 
3.81 
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ตารางที่ 36 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบนัอุดมศึกษาไทย ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
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ตารางที่ 36 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยกตาม
สถาบันการศึกษาเรียงล าดับการปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อยเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ ดังนี้ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีค่าเฉลี่ยทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด
เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการให้ความรู้
เกี่ยวกับวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ที่ เกี่ยวข้องกับนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.43 ข้อ 5. การ
จัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกเปิดโอกาสให้มีการสร้างงานนาฏศิลป์ที่เกิดจากประเด็นต่า งๆใน
สังคม ค่าเฉลี่ย 4.26 และข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้นักศึกษาสามารถมีส่วน
ร่วมในการศึกษาวิจัยด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเก่ียวกับปัญหาชุมชน ค่าเฉลี่ย 4.23 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรมทุกรายการอยู่
ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 5. การจัดการเรียน
การสอนในรายวิชาเอกเปิดโอกาสให้มีการสร้างงานนาฏศิลป์ที่เกิดจากประเด็นต่างๆในสังคม ค่าเฉลี่ย 
4.21 ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการให้ความรู้เกี่ยวกับวัฒนธรรมและ
ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 4.21และข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกจัดให้นักศึกษาสามารถมีส่วนร่วมในการศึกษาวิจัยด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเกี่ยวกับปัญหา
ชุมชน ค่าเฉลี่ย 4.21 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีค่าเฉลี่ยด้อยู่ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด
เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 5. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกเปิดโอกาสให้มีการ
สร้างงานนาฏศิลป์ที่เกิดจากประเด็นต่างๆในสังคม ค่าเฉลี่ย 4.09 ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการให้ความรู้เกี่ยวกับวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ที่ เกี่ยวข้องกับนาฏศิลป์ตะวันตก 
ค่าเฉลี่ย 4.00 และข้อ 4. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรมนักศึกษา
สามารถเข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ทางศิลปะและวัฒนธรรมเพ่ือน ามาพัฒนาและสร้างสรรค์ผลงาน
นาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 3.92 

สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยทุกรายการอยู่ในระดับมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด
เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการให้ความรู้
เกี่ยวกับวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ที่ เกี่ยวข้องกับนาฏศิลป์ตะวันตก ค่าเฉลี่ย 3.98 ข้อ 5. การ
จัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกเปิดโอกาสให้มีการสร้างงานนาฏศิลป์ที่เกิดจากประเด็นต่างๆใน
สังคม ค่าเฉลี่ย 3.85 ข้อ 2. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้นักศึกษาสามารถมีส่วนร่วม
ในการศึกษาวิจัยด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเกี่ยวกับปัญหาชุมชน ค่าเฉลี่ย 3.83 และข้อ 4. การจัดการ
เรียนการสอนในรายวิชาเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรมนักศึกษาสามารถเข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ทางศิลปะ
และวัฒนธรรมเพื่อน ามาพัฒนาและสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก   ค่าเฉลี่ย 3.83 
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ตารางที่ 37 ความต้องการในการพัฒนาหลกัสูตรและการเรยีนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ด้านพฒันาการเรียนการสอน 
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ตารางที่ 37 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทยด้านพัฒนาหลักสูตร ค่าเฉลี่ยความคิดเห็นแยกตามสถาบันการศึกษาเรียงล าดับ
การปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อยเมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ ดังนี้ 

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีค่าเฉลี่ยทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด
เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน าทฤษฎีการ
เคลื่อนไหวไปพัฒนาสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกให้เกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ค่าเฉลี่ย 4.43  ข้อ 12.
นักศึกษามีความสามารถในการเคลื่อนไหวร่างกายในรูปแบบนาฏศิลป์ตะวันตกได้หลายประเภท 
ค่าเฉลี่ย 4.36 และ ข้อ 13. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการพัฒนาแนวคิดเกี่ยวกับมนุษย์และ
สิ่งแวดล้อมเพ่ือให้เกิดเป็นแนวทางสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกของตนเอง ค่าเฉลี่ย 4.26 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีค่าเฉลี่ยทุกรายการอยู่ในระดับมากที่สุดรายการที่มีค่าเฉลี่ย
สูงสุดเรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ข้อ  12.นักศึกษามีความสามารถในการเคลื่อนไหวร่างกายใน
รูปแบบนาฏศิลป์ตะวันตกได้หลายประเภท ค่าเฉลี่ย 4.40   ข้อ 5. การจัดการเรียนการสอนใน
รายวิชาเอกมีการเชื่อมโยงทฤษฎีทางการเคลื่อนไหวในเนื้อหารายวิชา ค่าเฉลี่ย 4.21  ข้อ  6. การ
จัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน าทฤษฎีการเคลื่อนไหวไปพัฒนาสร้างงานนาฏศิลป์
ตะวันตกให้เกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ค่าเฉลี่ย 4.21  และ ข้อ 8. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชา
เอกมีการเชื่อมโยงทฤษฎีทางทัศนศิลป์ในเนื้อหารายวิชา ค่าเฉลี่ย 4.21  มีคะแนนเท่ากัน 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีค่าเฉลี่ยอยู่ในระดับมากที่สุดและมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุด
เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือข้อ 5. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการเชื่อมโยงทฤษฎี
ทางการเคลื่อนไหวในเนื้อหารายวิชา ค่าเฉลี่ย 4.09  ข้อ 13. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการ
พัฒนาแนวคิดเก่ียวกับมนุษย์และสิ่งแวดล้อมเพ่ือให้เกิดเป็นแนวทางสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตก
ของตนเอง ค่าเฉลี่ย 4.04  และ ข้อ  6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน าทฤษฎีการ
เคลื่อนไหวไปพัฒนาสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกให้เกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ค่าเฉลี่ย 4.00 
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีค่าเฉลี่ยทุกรายการอยู่ในระดับมากรายการที่มีค่าเฉลี่ยสูงสุดเรียงล าดับ
จากมากไปหาน้อยคือ ข้อ 12.นักศึกษามีความสามารถในการเคลื่อนไหวร่างกายในรูปแบบนาฏศิลป์
ตะวันตกได้หลายประเภท ค่าเฉลี่ย 4.00 ข้อ 6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน า
ทฤษฎีการเคลื่อนไหวไปพัฒนาสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกให้เกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ ค่าเฉลี่ย 3.98 
ข้อ 7. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีเนื้อหารายวิชาเฉพาะที่สอนเกี่ยวกับทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว ค่าเฉลี่ย 3.96  และข้อ 8. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการเชื่อมโยงทฤษฎี
ทางทัศนศิลป์ในเนื้อหารายวิชา ค่าเฉลี่ย 3.92 
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ตารางที่ 38 สรปุความต้องการในการพฒันาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยสรปุในภาพรวม 
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จากตารางที่ 38 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยสรุปในภาพรวม จ าแนกตามสถาบันการศึกษา ค่าเฉลี่ยความคิดเห็น
แยกตามสถาบันการศึกษาเรียงล าดับการปฏิบัติค่าคะแนนจากมากไปน้อย เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน 
ดังนี้ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.34  ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 4.25 และ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ค่าเฉลี่ย 4.25 มหาวิทยาลัยศรีนคริ
นทรวิโรฒ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.30  ด้านพัฒนาการเรียนการสอน ค่าเฉลี่ย 4.18  
และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม  ค่าเฉลี่ย 4.17 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม ด้านสิ่งแวดล้อม
ในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.06 ด้านพัฒนาการเรียนการสอน และ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ค่าเฉลี่ย 3.92 
สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 3.89  ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
ค่าเฉลี่ย 3.86  และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 3.83 

จากนั้นน าข้อมูลที่ได้จากสภาพปัจจุบันในการเรียนการสอนและความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย มาจัดอันดับได้ดังนี้ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน
การสอน  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการเรียนการสอน ส่วนความต้องการ
ในการพัฒนาการเรียนการสอน คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม พบความสอดคล้องร่วมกันคือ ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
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ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การเทียบเคียงหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

ผู้วิจัยได้เลือกประเภทการเทียบเคียงสมรรถนะหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking)  
เป็นการเป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างานของหน่วยงานที่มีกระบวนการคล้ายคลึงกันโดยในการ
วิจัยนี้ได้เลือกหลักสูตรศิลปกรรม ศาสตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ (นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor 
of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เนื่องจากเป็น
หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิที่เปิดสอนในสถาบันอุดมศึกษาใน
ประเทศไทยที่เป็นหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต หลักสูตรที่เปิดสอนเป็นหลักสูตรแรกในประเทศ
ไทย พ.ศ.2531 มีกลุ่มบัณฑิตและผู้ใช้บัณฑิตที่สามารถเก็บข้อมูลที่สะท้อนภาพคุณภาพหลักสูตรและ
การจัดการเรียนการสอนและคุณภาพบัณฑิตรายละเอียดมีดังนี้ 

3.1 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน
การสอนนาฏศิลปตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

น าผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและ ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการ
สอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยโดยน าผลการวิเคราะห์ของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
มาพิจารณาดังตารางต่อไปนี้ 

 

ตารางที่ 39 ภาพรวมสภาพปัจจุบันของหลักสูตรและนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

หมายเหตุ  อันดับที่ หมายถึง การเรียงอันดับจากรายด้านที่มีการการปฏิบัติน้อยไปด้านที่มีการการปฏิบัติมาก  
              ระดับความคิดเห็น หมายถึง ระดับความคิดเห็นท่ีมีผู้ตอบแบบสอบถามเห็นด้วยกับข้อความนั้น 
 

จากตารางที่ 39 ผลการวิเคราะห์แสดงให้เห็นว่า กลุ่มตัวอย่างของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมี
ระดับสภาพปัจจุบันในการเรียนการสอนที่มีค่าเฉลี่ยเรียงตามอันดับได้แก่ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
4.06 ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 4.15 ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 4.26 ด้านปรัชญา
ความส าคญัและวัตถุประสงค์หลักสูตร 4.26  ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 4.28  

สภาพปัจจุบันของหลักสูตร 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

ระดับความคิดเห็น 

Mean S.D. ระดับ อันดับที่ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 4.26 .61 มากที่สุด 4 
ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 4.28 .50 มากที่สุด 5 
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 4.06 .64 มากที่สุด 1 
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 4.15 .68 มากที่สุด 2 
ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 4.26 .49 มากที่สุด 3 
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ตารางที่ 40 สรุปสภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย 

 
ตารางที่ 40  สรุปสภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก

สถาบันอุดมศึกษาไทย ของกลุ่มตัวอย่าง นิสิต บัณฑิต ผู้ใช้บัณฑิต อาจารย์ผู้สอน จากจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย   พบว่า ในกลุ่มนิสิต ด้านที่มีสภาพปัจจุบันในการปฏิบัติเรียงตามระดับการปฏิบัติน้อย
คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.18  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์ ค่าเฉลี่ย 4.18  ด้านการ
พัฒนาการเรียนการสอน ค่าเฉลี่ย 4.38  และด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ค่าเฉลี่ย 4.39 ในกลุ่มบัณฑิต 
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 4.26  ด้านพัฒนาการเรียนการสอน ค่าเฉลี่ย 4.40 และด้าน
ผลลัพธ์การเรียนรู้ ค่าเฉลี่ย 4.45  ในกลุ่มผู้ใช้บัณฑิต ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์
หลักสูตร ค่าเฉลี่ย 3.76  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 3.77  และด้านสิ่งแวดล้อมใน
การเรียน ค่าเฉลี่ย 3.80  ในกลุ่มอาจารย์ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ค่าเฉลี่ย 2.75  ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม ค่าเฉลี่ย 2.78  ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร ค่าเฉลี่ย 
2.85 

 
สภาพปัจจุบัน 
 

ระดับความคิดเห็น 

นิสิต/นักศึกษา 
(n=20) 

บัณฑิต 
 (n=20) 

ผู้ใช้บัณฑิต 
(n=20) 

อาจารย์ 
(n=20) 

Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ 

ด้านปรัชญา
ความส าคัญ
และ
วัตถุประสง
ค์หลักสูตร 

4.43 .36 มาก
ท่ีสุด 

4.55 .36 มาก
ท่ีสุด 

3.76 .58 มาก 2.85 .46 มาก 

ด้านผลลัพธ ์
การเรียนรู้ 

4.39 .38 มาก
ท่ีสุด 

4.45 .40 มาก
ท่ีสุด 

4.00 .57 มาก 3.42 .52 มาก 

ด้าน
สิ่งแวดล้อม 
ในการเรียน 

4.18 .32 มาก
ท่ีสุด 

4.26 .49 มาก
ท่ีสุด 

3.80 .82 มาก 2.75 .90 มาก 

ด้านอนุรักษ์
และ
สร้างสรรค์
วัฒนธรรม 

4.18 .48 มาก
ท่ีสุด 

4.52 .49 มาก
ท่ีสุด 

3.77 .79 มาก 2.78 .19 มาก 

ด้าน
พัฒนาการ
เรียนการ
สอน 

4.38 .36 มาก
ท่ีสุด 

4.40 .42 มาก
ท่ีสุด 

3.88 .55 มาก 3.80 .69 มาก 
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ตารางที่ 41 สรุปความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

  
จากตารางที่ 41 สามารถสรุปความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน

นาฏศิลป์ตะวันตกในจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยอยู่ในระดับ มากที่สุด เรียงตามล าดับได้แก่ ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน 4.34 ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 4.25  ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
4.25 ด้านพัฒนาการเรียนการสอน  4.25  และด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
4.23 
 ภาพรวมของสภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีความสอดคล้องกันในด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน  
  

ความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตร 

ระดับความคิดเห็น 
Mean S.D. ระดับ ล าดับที่ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร 

4.23 .60 มากที่สุด 5 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 4.25 .54 มากที่สุด 3 
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 4.34 .59 มากที่สุด 1 
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์
วัฒนธรรม 

4.25 .56 มากที่สุด 4 

ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 4.25 .53 มากที่สุด 2 
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ตารางที่ 42 สรุปความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

 

ความต้องการ
ในการพัฒนา

หลักสูตร 

ระดับความคิดเห็น 

นิสิต/นักศึกษา 
(n=20) 

บัณฑิต 
 (n=20) 

ผู้ใช้บัณฑิต 
(n=20) 

อาจารย ์

(n=20) 
Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ Mean S.D. ระดับ 

ด้านปรัชญา
ความส าคัญและ
วัตถุประสงค์
หลักสูตร 

4.31 .37 มาก
ที่สุด 

4.55 .44 มาก
ที่สุด 

3.88 .34 มาก 2.73 .83 ปาน
กลาง 

ด้านผลลัพธ์
การเรียนรู้ 

4.41 .40 มาก
ที่สุด 

4.46 .42 มาก
ที่สุด 

3.78 .38 มาก 3.42 .88 มาก 

ด้าน
สิ่งแวดล้อม 

ในการเรียน 

4.42 .41 มาก
ที่สุด 

4.57 .52 มาก
ที่สุด 

3.90 .57 มาก 3.67 1.04   มาก 

ด้านอนุรักษ์
และ
สร้างสรรค์
วัฒนธรรม 

4.43 .36 มาก
ที่สุด 

4.48 .43 มาก
ที่สุด 

3.70 .32 มาก 3.28 .92 มาก 

ด้าน
พัฒนาการ
เรียนการสอน 

4.36 .33 มาก
ที่สุด 

4.47 .45 มาก
ที่สุด 

3.91 .40 มาก 3.23 .89 มาก 

รวม 4.37 .33 มาก
ที่สุด 

4.49 .43 มาก
ที่สุด 

3.84 .33 มาก 3.22 .85 มาก 

 
 จากตารางที่ 42  ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย ของกลุ่มตัวอย่าง นิสิต บัณฑิต ผู้ใช้บัณฑิต อาจารย์ จากจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัย   พบว่าด้านที่มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร ในกลุ่มนิสิตเรียงตามล าดับคือ ด้าน
อนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ กลุ่มบัณฑิตเรียง
ตามล าดับได้แก่ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร และ
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม กลุ่มผู้ใช้บัณฑิตเรียงตามล าดับได้แก่ ด้านพัฒนาการเรียนการ
สอน ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน และด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร กลุ่มอาจารย์
เรียงตามล าดับได้แก่ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ และด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านพัฒนาการเรียนการสอนและด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์
หลักสูตรเป็นล าดับสุดท้าย ซึ่งมีค่าเฉลี่ยในระดับปานกลาง ส่วนค่าเฉลี่ยด้านอื่นๆอยู่ในระดับมาก 
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3.2 กรอบในการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับ
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ  

ในการวิจัยนี้ผู้วิจัยเลือกใช้ การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) 
เป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างานของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนที่มีกระบวนการคล้ายคลึง
กัน “การเปรียบเทียบสมรรถนะตามหน้าที่การงาน” ของ แคมป์ (1989) เป็นการเปรียบเทียบการ
ด าเนินงานในแต่ละหน้าที่ (Function)  โดยไม่ค านึงถึงความแตกต่างของประเภทการท างาน  และ
การปฏิบัติทั่วทั้งองค์การเนื่องจากการเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน จะช่วยลดความยุ่งยากในการหาคู่
เปรียบเทียบ (Benchmarking  Partner) สามารถคัดเลือกคู่เปรียบเทียบในธุรกิจที่ไม่ใช่คู่แข่งโดยตรง
ในประเภทของการท างาน  สะดวกในการก าหนดและตัดสินใจเลือกองค์กรที่มีการปฏิบัติงานดีที่สุด 
(Best Practice) ในแต่ละหน้าที่และสามารถก าหนดความส าคัญและเลือกหน้าที่หลักๆ ที่มีอิทธิพลต่อ
อนาคตทางธุรกิจมาพัฒนาให้เข้มแข็งก่อนกระจายหรือขยายผลไปยังส่วนอ่ืนขององค์กร (ณัฎฐพันธ์ 
เขจรนันทน์ , (2544:56-58) ในการวิเคราะห์เทียบเคียงใช้วิธีการดังนี้ คือ 

1) น าผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับ
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศจากประเด็นส าคัญในด้านต่างๆ  น าไปวิเคราะห์เทียบเคียง
กับสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเพ่ือพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล  

2) วิเคราะห์เทียบเคียงการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนเป็นการเทียบเคียงระหว่างหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยคือ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ 
(นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor of Fine and Applied Arts (B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเนื่องจากเป็นหลักสูตรและสถาบันการศึกษาที่ท าการเปิดสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกแห่งแรกในสถาบันอุดศึกษาของประเทศไทย เปิดท าการสอนมากว่า 20 ปี ท าการ
เทียบเคียงสมรรถนะตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) กับหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ คือ หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก (The Bachelor of Fine 
Arts (Dance) ของวิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts School of 
Dance) เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) ประเทศออสเตรเลีย (Australia) เนื่องจากเป็น
สถาบันการศึกษาที่มีความเป็นพหุวัฒนธรรมเหมาะสมกับบริบทของสังคมไทยและมีขนาดองค์กรที่
ใกล้เคียงกับจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

การเทียบเคียงกระบวนการท างาน 5 ด้าน จากการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการ
เรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
ต่างประเทศจากเป็นการน าผลวิเคราะห์ข้อมูลในตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการ
เรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
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ต่างประเทศ และตอนที่  2 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการพัฒนาหลักสูตรและการ
เรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยมาสรุปเป็นรายด้าน 5 ด้านดังนี้ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
1. ปรัชญาความส าคัญของหลักสูตร 

1.1  คุณธรรม จริยธรรม 
1.2  ความรู้ ความสามารถ 
1.3  ความคิดสร้างสรรค์ 
1.4  สืบทอด อนุรักษ์ วัฒนธรรม 
1.5  เพ่ือสร้างนวัตกรรมใหม่ๆ 
1.6  เพ่ือพัฒนาประเทศและสังคมโลก 

2. วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
2.1 สร้างสรรค์งานศิลปะ 
2.2 สร้างงานวิจัยและวิชาการ 
2.3 ช่วยพัฒนาชุมชนและระดับประเทศ 
2.4 มีจิตสาธารณะ 
2.5 สามารถประยุกต์งานได้ 
2.6 สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
1. ทักษะสัมพันธ์ 

1.1  มีการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการสื่อสารกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้องภายในสถาบัน 
1.2  มีการท าโครงการ,กิจกรรมต่างๆ กับสถาบันการศึกษาอ่ืนๆ ภายนอก

สถาบัน 
2. ความรู้ความสามารถ  

2.1   มีการจัดแสดงผลงานนักศึกษาภายในสถาบัน 
2.2   มีการเผยแพร่ผลงานของนักศึกษาออกสื่อประเภทต่างๆ 

3. บูรณการงานนาฏศิลป์กับสังคม 
3.1  มีการช่วยเหลือสังคมด้วยการสร้างงานนาฏศิลป์ 
3.2  มีการสร้างงานวิจัยเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์\ 
3.3  มีการสร้างงานนาฏศิลป์เกี่ยวกับวัฒนธรรมของชาติ 
3.4  มีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอน 

  ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
 1. อุปกรณ์ในการเรียนที่จ าเป็น  
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    1.1 เครื่องเสียง 
 1.2  อุปกรณ์ตัดต่อ และสืบค้นข้อมูล 

            1.3  บาร์พยุงตัว 
            1.4  ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว 
            1.5  โรงละครพร้อมอุปกรณ์พ้ืนฐาน 
            1.6  ห้องปฏิบัติการในการเรียนนาฏศิลป์ 
            1.7  ห้องสมุดเพ่ือการสืบค้น ในสาขาวิชา 
            1.8  อุปกรณ์อ านวยความสะดวกอ่ืนๆ 
      2.  การให้บริการนอกเวลาเรียน  
            2.1  หลังเวลาเรียน 
            2.2  ช่วงปิดภาคการศึกษา 

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
1. การเผยแพร่ผลงานนาฏศิลป์ 

1.1 มีโครงการเก่ียวกับศิลปวัฒนธรรมจัดแสดงนาฏศิลป์ภายในประเทศ 
1.2 มีโครงการเก่ียวกับศิลปวัฒนธรรม จัดแสดงนาฏศิลป์ภายนอกประเทศ 
1.3 มีรายวิชาที่สอนเก่ียวกับวัฒนธรรมในชาติ 
1.4 มีงานวิจัยเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 
1.5 มีโครงการเก่ียวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน 

ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
        1.  การเรียนทักษะปฏิบัติ  

 1.1 มีสัดส่วนการสอนรายวิชาปฏิบัติมากกว่ารายวิชาทฤษฎี 
   1.2 การเรียนการสอนใช้ภาษาเทคนิคทางนาฏศิลป์เป็นหลัก 
   1.3 มีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาสอนในรายวิชาปฏิบัติ 

                 1.4 มีโครงการร่วมสอนรายวิชาปฏิบัติกับสถาบันอ่ืนๆ 
2. การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ  
      2.1  การฝึกประสบการณ์วิชาชีพในรายวิชาเอก 
      2.2  มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการฝึกประสบการณ์วาชีพ 
      2.3  มีรายวิชาที่สอนเก่ียวกับวัฒนธรรมในชาติ 
      2.4  มีงานวิจัยเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 

               2.5 มีโครงการเก่ียวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน 
3. การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์ 
     3.1  มีรายวิชาที่สอนทางด้านศิลปะในหลักสูตร 
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               3.2   มีโครงการปฏิบัติการเก่ียวกับศิลปะในหลักสูตร 
4. การสอนทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว   
     4.1  มีการน าเสนอ อภิปรายในรายวิชาเกี่ยวกับทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว 
     4.2  มีเอกสารประกอบการสอน ต ารา เกี่ยวกับทฤษฎีทางการเคลื่อนไหวใน 
           ห้องสมุดสาขา  
5. การสอนทางด้านดนตรี  
     5.1  มีรายวิชาที่สอนเก่ียวกับดนตรีในหลักสูตร 
     5.2  มีการฝึกปฏิบัติทางด้านเครื่องดนตรี 
     5.3  มีการฝึกปฏิบัติทางด้านการขับร้อง 
6. การสอนความคิดสร้างสรรค์  
     6.1  มีการอบรม สัมมนา อาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกับการสอนความคิดสร้างสรรค์ 
     6.2  มีการตั้งวัตถุประสงค์ ในหลักสูตรเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ 
     6.3  มีการประเมินผลงานนาฏศิลป์ด้วยเกณฑ์ความคิดสร้างสรรค์ 

3.3 ผลการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

          เมื่อก าหนดสถาบันอุดมศึกษาในการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในถาบัน
อุดมศึกษาไทยและต่างประเทศแล้ว ได้มีการก าหนดกรอบในการเทียบเคียง โดยผู้วิจัยได้สร้าง
แบบสอบถามเพ่ือให้ผู้บริหารหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัย
วิคตอเรียน (Victorian College of the Arts)  แบ่งข้อมูลการสอบถามออกเป็น 3 ส่วน ดังนี้  

  3.3.1 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
3.3.2 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านทรัพยากรบุคคล 
3.3.3 การวิเคราะหเ์ทียบเคียงด้านการบริหารหลักสูตร 

เมื่อได้แบบสอบถามจากผู้บริหารหลักสูตรคือ หัวหน้าภาควิชา/ผู้รับผิดชอบหลักสูตร 
แล้วผู้วิจัยได้วิเคราะห์เทียบเคียงในแต่ละส่วนของข้อมูลดังนี้ 

3.3.1 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 

ในแบบสอบถามส่วนนี้ให้ผู้ตอบแบบสอบถามท าเครื่องหมาย √ หรือ X แทน
ความหมายว่า มี หรือ ไม่มี ในประเด็นที่เกี่ยวกับสภาพปัจจุบันของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก  1) 
ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 2) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 3) ด้านสิ่งแวดล้อมใน
การเรียน 4) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 5) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน ผลการวิเคราะห์
เทียบเคียงหลักสูตรดังตารางต่อไปนี้ 
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ตารางที่ 43 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร 

 
 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 

 

หลักสตูร 

ศิลปกรรมศาสตรบัณฑติ 

ภาควิชานาฏยศลิป ์

จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยั 

The Bachelor of Fine 
Arts (Dance), Victorian 
College of The Arts, 

Australia 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 

1. ปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตร    
1.1  คุณธรรม จริยธรรม √ √ 
1.2  ความรู้ ความสามารถ √ √ 

1.3  ความคิดสร้างสรรค ์ √ √ 
1.4  สืบทอด อนุรักษ์ วัฒนธรรม √ √ 

1.5  เพื่อนวัตกรรมใหม่ๆ √ √ 
1.6  เพื่อพัฒนาประเทศและสังคมโลก √ √ 

2. วัตถุประสงค์ของหลักสูตร     
2.1   สร้างสรรค์งานศิลปะ √ √ 

2.2   สร้างงานวิจัยและวิชาการ √ √ 
2.3   ช่วยพัฒนาชุมชน/ระดับประเทศ X √ 
2.4   มีจิตสาธารณะ √ √ 
2.5   สามารถประยุกต์งานได ้ √ √ 
2.6   สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ X √ 

 
จากตารางที่ 43 สามารถอธิบายข้อมูลได้ดังนี้ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์

หลักสูตรของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Art) 
มีความต่างในข้อที่ 2 วัตถุประสงค์ของหลักสูตรในประเด็นข้อที่ 2.3 ช่วยพัฒนาในระดับชุมชนและ
ระดับประเทศ และ ช้อ 2.6 สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้
ระบุไว้ในปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์ของหลักสูตร 
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ตารางที่ 44 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 

 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 
 

หลักสตูร 
ศิลปกรรมศาสตรบัณฑติ 

ภาควิชานาฏยศลิป ์
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

The Bachelor 
 of Fine Arts (Dance), 

Victorian College of The 
Arts,  

Australia 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้    
1. ทักษะสัมพันธ์      

1.1   มีการส่งเสริมใหผู้้เรียนมีการสื่อสารกับ   
  หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องภายในสถาบัน 

√ √ 

1.2  มีการท าโครงการ,กิจกรรมต่างๆ กับ 
 สถาบันการศึกษาอ่ืนๆ ภายนอกสถาบัน 

√ √ 

2. ความรู้ความสามารถ    

2.1   มีการจัดแสดงผลงานนักศึกษาภายใน 
  สถาบัน 

√ √ 

2.2   มีการเผยแพร่ผลงานของนักศึกษาออก 
  สื่อประเภทต่างๆ 

√ √ 

3. บูรณาการงานนาฏศลิป์กับสังคม    
3.1 มีการช่วยเหลือสังคมด้วยการสร้างงาน

นาฏศิลป ์
√ √ 

3.2  มีการสร้างงานวิจัยเกีย่วกับงานนาฏศิลป ์ √ √ 
3.3  มีการสร้างงานนาฏศลิป์เกีย่วกับ 
      วัฒนธรรมของชาติ 

√ √ 

3.4   มีการฝึกประสบการณ์ดา้นการสอน X √ 

 
จากตารางที่ 44  สามารถอธิบายข้อมูลได้ดังนี้ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ของจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีความต่างในข้อที่ 3 คือ
ขาดการบูรณาการงานนาฏศิลป์กับสังคม  ในประเด็นข้อ 1.4 มีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอน 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีรายวิชาการฝึกวิชาชีพนาฏยศิลป์ระบุไว้ในเนื้อหารายวิชาในด้านศึกษา
บทบาท ความรับผิดชอบ จรรยาบรรณทางด้านวิชาชีพทางนาฏยศิลป์ พร้อมทั้งฝึกวิชาชีพกับสถาบัน
และนักวิชาชีพ ในขณะที่ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีรายวิชาชีพด้าน
การสอนในหลักสูตรด้วยการเปิดโอกาสให้เรียนในรายวิชา Dance Elective นักเรียนสามารถเลือก
ฝึกสอนในโรงเรียนมัธยม Secondary School of Dance ซ่ึงต้ังอยู่ภายในบริเวณวิทยาลยั 



 
 

 

219 

ตารางที่ 45 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร 
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 

 
จากตารางที่ 45 สามารถอธิบายข้อมูลได้ดังนี้ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนของจุฬาลงกรณ์

มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts)  มีความต่างในข้อที่ 1. 
อุปกรณ์การเรียนที่จ าเป็นในประเด็นของข้อ 1.5 โรงละครพร้อมอุปกรณ์พ้ืนฐาน ข้อ 1.8 อุปกรณ์
อ านวยความสะดวกอ่ืนๆ เช่นจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย จ านวนห้องเรียนปฏิบัติมีเพียง 2  ห้องซึ่งไม่
เพียงพอกับประเภทของการเรียนนาฏศิลป์ตะวันตก และการใช้ฝึกซ้อมของนักศึกษา ห้องอาบน้ า 
ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว ความต่างในข้อที่ 2. การให้บริการนอกเวลาเรียนในประเด็น ข้อ 2.2 ช่วงปิด
ภาคการศึกษา และ ข้อ 2.3 ช่วงอ่ืนๆ เนื่องจากจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย เป็นสถานที่ราชการการใช้
สถานที่และห้องเรียนนอกเวลาจ าเป็นต้องมีการท าเอกสารเพ่ือขอใช้และไม่มีนโยบายเปิดให้ใช้ในช่วง
ปิดภาคการศึกษา ยกเว้นการท าเรื่องขอจากหัวหน้าสาขาวิชา ในขณะที่ วิทยาลัยวิคตอเรียน 
(Victorian College of The Arts) ถ้าขึ้นทะเบียนเป็นนักศึกษาแล้วสามารถติดต่อเจ้าหน้าที่ผู้ดูแล
สถานที่ในการจองห้องปฏิบัติการได้ที่หน่วยงาน Stop student service เพ่ือใช้ในการฝึกซ้อม
นอกเหนือจากเวลาเรียนในรายวิชา และ เพื่อพัฒนาทักษะทางด้านการปฏิบัติได้ช่วงปิดภาคการศึกษา
ในเวลาท าการ และช่วงอ่ืนๆ เช่น ช่วงที่มีเทศกาลการแสดงต่างๆ ในเวลาหลังเวลาท าการเป็นต้น  

 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 
 

หลักสูตร 
ศิลปกรรมศาสตร

บัณฑิต 
ภาควิชานาฏยศิลป ์

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

The Bachelor 
 of Fine Arts (Dance), 
Victorian College of 

The Arts,  
Australia 

ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน    
1. อุปกรณ์ในการเรียนที่จ าเป็น    

1.1 เครื่องเสียง √ √ 
1.2  อุปกรณต์ัดต่อ และสืบค้นข้อมูล √ √ 
1.3 บาร์พยุงตัว √ √ 
1.4 ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว √ √ 
1.5  โรงละครพร้อมอุปกรณ์พื้นฐาน X √ 
1.6  ห้องปฏิบัติการในการเรียนนาฏศลิป ์ √ √ 
1.7  ห้องสมุดเพื่อการสืบค้น ในสาขาวิชา √ √ 
1.8  อุปกรณ์อ านวยความสะดวกอ่ืนๆ X √ 

2. การให้บริการนอกเวลาเรียน    
2.1  หลังเวลาเรยีน √ √ 
2.2  ช่วงปิดภาคการศึกษา X √ 

             2.3  ช่วงอื่นๆ X √ 
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ตารางที่ 46 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ด้านอนุรักษ์ และสร้างสรรค์
วัฒนธรรม 

         
ตารางที่ 46 สามารถอธิบายข้อมูลได้ดังนี้ ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม  ของ

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีความต่างในข้อ
ที่ 1. การเผยแพร่ผลงานนาฏศิลป์ ในประเด็นข้อที่  1.5 มีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตร แต่ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The 
arts) มีการบรรจุไว้ในรายวิชา Dance Lineages  1 และ 2 เพ่ือวิเคราะห์พ้ืนหลังอิทธิพลประวัติศาสตร์
และสุนทรียศาสตร์ของศิลปินเต้นร าชาวออสเตรเลียในอดีตและปัจจุบัน เพ่ือศึกษาบริบทของแนวโน้ม
ภูมิภาคและทั่วโลกที่กว้างขึ้น แนวความคิดและปรัชญาที่ส าคัญรวมถึงแนวความคิดแบบโรแมนติก
คลาสสิกสมัยใหม่และสมัยโพสต์โมเดิร์นนิสม์นักศึกษาน าเสนอผลงานที่โดดเด่นของผลงานเต้นร า
ออสเตรเลียที่โดดเด่นจากศตวรรษที่ 20 และ 21 และสอดแทรกไว้ในรายวิชาอ่ืนๆ และจัดแสดง
ประจ าปีในวิทยาลัยซึ่งตั้งอยู่ใจกลางชุมชนเมืองเมลเบิร์น ประเทศออสเตรเลีย 
  

 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 
 

หลักสูตร
ศิลปกรรมศาสตร

บัณฑิต 
ภาควิชานาฏยศลิป ์

จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลยั 

The Bachelor of 
Fine Arts (Dance), 
Victorian College 

of The Arts, 
Australia 

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม    

1. การเผยแพร่ผลงานนาฏศิลป ์    
1.1 มีโครงการเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรมจัดแสดง

นาฏศิลป์ภายในประเทศ 
√ √ 

1.2 มีโครงการเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรม จัดแสดง
นาฏศิลป์ภายนอกประเทศ 

√ √ 

1.3 มีรายวิชาที่สอนเก่ียวกับวฒันธรรมในชาติ √ √ 

1.4 มีงานวิจยัเก่ียวกับงานนาฏศิลปเ์พื่อชุมชน √ √ 
1.5 มีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลปเ์พื่อชุมชน X √ 
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ตารางที่ 47 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 

  

 

ประเด็นการเทียบเคียง 

 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

ภาควิชานาฏยศิลป์ 

จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัย 

The Bachelor of 
Fine Arts (Dance), 

Victorian College of 
The Arts, Australia 

ด้านการพัฒนาการเรยีนการสอน   

1. การเรียนทักษะปฏิบตั ิ   

1.1  มีสัดส่วนการสอนรายวิชาปฏบิัติมากกว่ารายวิชาทฤษฎี X √ 

1.2  การเรียนการสอนใช้ภาษาเทคนิคทางนาฏศิลป์เป็นหลัก √ √ 

1.3   มีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาสอนในรายวิชาปฏิบัติ √ √ 

1.4 มีโครงการร่วมสอนรายวิชาปฏิบัติกับสถาบันอื่นๆ X √ 

2. การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ    

2.1 การฝึกประสบการณ์วิชาชีพในรายวิชาเอก √ √ 

2.2 มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วนหนึง่ของการฝึก
ประสบการณ์วาชีพ 

X √ 

2.3 มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับวัฒนธรรมในชาติ √ √ 

2.4 มีงานวิจัยเกีย่วกับงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน √ √ 

            2.5   มีโครงการเกีย่วกับงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน X √ 

3. การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป ์   

3.1   มีรายวิชาที่สอนทางด้านศิลปะในหลักสูตร X √ 

3.2   มีโครงการปฏิบัตกิารเกีย่วกบัศิลปะในหลักสูตร    √ 

4.  การสอนทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว     

4.1 มีการน าเสนอ อภิปรายในรายวิชาเกีย่วกับทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว 

√ √ 

4.2 มีเอกสารประกอบการสอน ต ารา เกี่ยวกับทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหวในห้องสมุดสาขา  

√ √ 

5. การสอนทางด้านดนตรี    

5.1 มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับดนตรีในหลักสตูร √ √ 

5.2 มีการฝึกปฏิบัติทางด้านเครื่องดนตรี X √ 

5.3 มีการฝึกปฏิบัติทางด้านการขับร้อง √ √ 

6. การสอนความคิดสร้างสรรค์    

6.1 มีการอบรม สัมมนา อาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกับการสอนความคิด
สร้างสรรค์ 

√ √ 

6.2 มีการต้ังวัตถุประสงค์ ในหลักสูตรเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ √ √ 

6.3 ประเมินผลงานนาฏศิลป์ด้วยเกณฑ์สร้างสรรค์ √ √ 
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จากตารางที่ 47 สามารถอธิบายข้อมูลได้ดังนี้ ด้านพัฒนาการเรียนการสอนของจุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีความต่างในข้อที่  

1) การเรียนทักษะปฏิบัติ ในประเด็นข้อที่ 1.1 มีสัดส่วนการสอนรายวิชาปฏิบัติมากกว่า
รายวิชาทฤษฎี และข้อที่ 1.4 มีโครงการร่วมสอนรายวิชาปฏิบัติกับสถาบันอ่ืนๆ จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัยไม่มี โครงการร่วมสอนในหลักสูตรแต่อาจมี โครงการปฏิบัติการเต้นร่วมกับ
สถาบันการศึกษาในลักษณะการเรียนระยะสั้น workshops ในขณะที่ วิทยาลัยวิคตอเรียน 
(Victorian college of the Arts) มีรายวิชา DNCE20028 Travelling Dance Studio- Europe 
จ านวน 12.50 หน่วยกิต เป็นการเดินทางไปเรียนร่วมกับสถาบันการเต้นร าในกลุ่มประเทศยุโรปเช่น 
สถาบัน entre National De Danse Contemporary และฝึกเรียนปฏิบัติร่วมกันและน าแนวคิดที่ได้
จากการเดินทางและฝึกฝนการเรียนในครั้งนี้มาเขียนเป็นรายงานและผลงานสร้างสรรค์ส่งในรายวิชา  

 2) การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ ในประเด็นข้อที่ 2.2 มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วน
หนึ่งของการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตรถึงการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพในชุมชน วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian college of The Arts) มีการระบุไว้ใน
เนื้อหารายวิชาเช่นรายวิชา DNCE10021 Dance Lineages 1 จ านวน 12.50 หน่วยกิต ให้ศึกษาท า
ความเข้าใจกับความเป็นมาของการเต้นร าร่วมสมัยของออสเตรเลีย วัฒนธรรม ประวัติศาสตร์ ด้วย
การศึกษาเอกสารงานวิจัยจากการค้นคว้าและรายวิชา  CCDP20001 Street Art จ านวน 12.50 
หน่วยกิต คือการศึกษาศิลปะแบบข้างถนนในชุมชนศึกษาศิลปะการพ่นสี การสร้างสัญลักษณ์ประจ า
กลุ่ม ประเด็นข้อที่ 2.5 การมีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
ไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตรแต่มีโครงการเพ่ือชุมชนที่เป็นกิจกรรมกลางของมหาวิทยาลัยเพ่ือการพัฒนา
ชุมชนอ่ืนๆ ให้นักศึกษาเลือกเป็นจิตอาสาตามความถนัด วิทยาลัยวิคตอเรียน  (Victorian college 
of the Arts)  มีรายวิชา DNCE10019 Choreographic Process into Performance 2,3,4 
จ านวน 12.50 หน่วยกิตระบุให้นักศึกษามีส่วนร่วมในกระบวนการพัฒนาความคิดสร้างสรรค์กับนัก
ออกแบบท่าเต้นในชุดการแสดงที่เป็นผลงานชุดแรกของหลักสูตรตลอดจนเป็นส่วนหนึ่งของเทศกาล
การแสดงเดือนพฤศจิกายนของ VCA Dance ที่จัดแสดงกลางชุมชนเมือง Melbourne  

3) การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์ ในประเด็นข้อที่ 3.1 มีรายวิชาที่สอนศิลปะในหลักสูตร
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ไม่มีรายวิชาสอนศิลปะในหลักสูตร วิทยาลัยวิคตอเรียน ( Victorian 
College of the arts) มีรายวิชาศิลปะในหลักสูตรในหมวดวิชาเลือกในแต่ละชั้นปีทั้ง 3 ชั้นปี เช่น 
รายวิชา FINA20026 Painting Techniques จ านวน 12.50 หน่วยกิต ศึกษาการวาดภาพ วิเคราะห์
ภาพ และการจัดแสดงนิทรรศการภาพในรายวิชาโดยจัดแสดงในช่วงต่างๆของตารางจัดแสดงงาน
ศิลปะประจ าปีของวิทยาลัยที่ตั้งอยู่ในชุมชน  
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5) การสอนเกี่ยวกับดนตรี ในประเด็นข้อที่ 5.2 มีการฝึกปฏิบัติทางด้านเครื่องดนตรี 
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่มีรายวิชาปฏิบัติทางด้านดนตรีวิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian college 
of the Arts) มีรายวิชาปฏิบัติทางด้านดนตรีจ านวน 12.50 หน่วยกิต เช่นรายวิชา MUSI20163 
Samba Band, MUSI20164 Free Play New Music Improvisation Ensem, MUSI20165 
Commercial Music Arranging Demystified 2, MUSI20166 Contemporary Composition 
Uncovered 2, MUSI30240 Free Play New Music Improvisation Ensem เป็นต้น 

3.3.2  การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านทรัพยากรบุคคล 

ในแบบสอบถามส่วนนี้ให้ผู้ตอบแบบสอบถามเป็นข้อมูลที่ต้องการให้ตอบเป็น
จ านวนตวัเลข (n) เพื่อต้องการข้อมลูในการเทียบเคียงข้อมลูด้านทรัพยากรบคุคลคือ 1) จ านวนอาจารย์ประจ า 
2) ต าแหน่งทางวิชาการ 3) ภาระงานของอาจารย์ 4) ความเช่ียวชาญเฉพาะด้าน 5) จ านวนเจ้าหน้าที่อ านวย
ความสะดวกในสาขาวิชาผลการวิเคราะห์ปรากฏ ดงัตารางตอ่ไปนี ้
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ตารางที่ 48 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศด้านทรัพยากรบุคคล 

หมายเหตุ: หลักสูตรของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเปิดสอนระดับปริญญาตรี โท และเอกด้วย  

 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 
 

หลักสตูร 
ศิลปกรรมศาสตรบัณฑติ 

ภาควิชานาฏยศลิป ์
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

The Bachelor 
of Fine Arts 

(Dance), 
Victorian 

College of The 
Arts, Australia 

1)  จ านวนอาจารย์ประจ า (n)   
     (ปริญญาตรี) - 3 

                     (ปริญญาโท)  2 

     (ปริญญาเอก) 3 2 
2) ต าแหน่งทางวิชาการ (n)   

   (อาจารย์) 1 6 

                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย ์)  1 1 
                     (รองศาสตราจารย)์  - 

                     (ศาสตราจารย์) 1 - 
3) ภาระงานของอาจารย์ (n)   
          สอน                (ชม./สปัดาห์) 6 ไม่มีข้อมลู 

     วิจัย                 (ชม./สัปดาห์) 6 - 
                     แต่งต ารา          (ชม./สัปดาห์) 2 - 

                     บริการวิชาการ    (ชม./สัปดาห์) 1 - 
                     อาจารย์ที่ปรึกษา  (ชม./สัปดาห์) 3 - 

                     อาจารย์ภาคนิพนธ์ (คน/ภาคเรียน) 5 - 
4) ความเชี่ยวชาญเฉพาะด้าน (n)     

         (Ballet) 3 1 
  (Jazz) - 1 
  (Contemporary Dance) - 1 
  (ด้านการสอนทฤษฎีรายวิชาบรรยาย) - 4 

5) เจ้าหน้าที่อ านวยความสะดวกในสาขา 1 1 
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จากตารางที่ 48 สามารถสรุปไดด้ังนี้คือ  
1) จ านวนอาจารย์ประจ าหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มี

จ านวน 3 คน วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีจ านวนอาจารย์ 7 คน   
2) ต าแหน่งทางวิชาการ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีต าแหน่งทางวิชาการเป็นอาจารย์ 1 

คน ผู้ช่วยศาสตราจารย์จ านวน 1 คน และ ศาสตราจารย์ 1 คน วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian 
College of The Arts) มีจ านวนอาจารย์ 7 คน และมีต าแหน่งทางวิชาการเป็นผู้ช่วย
ศาสตราจารย์ 1 คน อาจารย์ประจ าหลักสูตร 6 คน  

 3) ภาระงานของอาจารย์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีภาระการท างานแบ่งออกเป็นการ
สอน 6 ชมต่อสัปดาห์ วิจัย 6 ชม.ต่อสัปดาห์ แต่งต ารา 2 ชม.ต่อสัปดาห์ บริการวิชาการ 1 ชม.ต่อ
สัปดาห์เป็นอาจารย์ที่ปรึกษา 3 ชั่วโมง อาจารย์ภาคนิพนธ์รับผิดชอบ 5 คนต่อ 1 ภาคเรียน มี
ภาระการสอนด้านปฏิบัติ 6 ชั่วโมงต่อสัปดาห์และสอนด้านทฤษฎี 3 ชั่วโมงต่อสัปดาห์ Victorian 
College of The Arts ไม่มีข้อมูล  

4) ความเชี่ยวชาญเฉพาะด้านของอาจารย์จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ด้านการสอนบัลเล่ต์
จ านวน 3 คน วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) มีอาจารย์ที่มีความ
เชี่ยวชาญเฉพาะด้านบัลเล่ต์ 1 คน แจ๊ส 1 คน นาฏศิลป์ร่วมสมัย 1 คน และด้านอ่ืนๆ ได้แก่ ด้าน
วิจัย ด้านการสอนทฤษฎี ด้านการละคร และด้านการบริหาร 

3.3.3 การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านการบริหารหลักสูตร 

ในแบบสอบถามส่วนนี้ให้ผู้ตอบแบบสอบถามเขียนอธิบายเกี่ยวกับการบริหารหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของ หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิตภาควิชานาฏยศิลป์
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และ The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian College of The 
Arts, Australia โดยมีค าถามท้ังหมด 11 ข้อ ดังนี้ 
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ตารางที่ 49 การวิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศด้านการบริหารหลักสูตร 

 

ประเด็นการเทียบเคียง 

 

หลักสูตร 

ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 

ภาควิชานาฏยศิลป ์

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

The Bachelor of Fine Arts 
(Dance), Victorian College 

of The Arts, Australia 

1) ผลงานวิจัยที่ผ่านมาของอาจารย ์

ประจ าหลักสูตร 
งานสร้างสรรค์จ านวน 

13 ช้ินงาน 
งานวิจัยจ านวน 2 เรื่อง 

งานสร้างสรรค ์7 ช้ินงาน 
    2)   การประเมินผลการเรียนรู้การให้ 

คะแนน 
-มีการระบุแนวทางการ
ประเมินผลการเรียนรู้และการ
ให้คะแนนในประมวลรายวิชา 

มี ก า ร ร ะ บุ แ น ว ท า ง ก า ร
ประเมินผลการเรียนรู้และการ
ให้คะแนนในประมวลรายวิชา 

3)  สถาบันวิชาชีพรองรับในหลักสูตร ไม่ม ี ไม่ม ี

4) แหล่งเงินทุนภายในสถาบัน มีทุนอุดหนุนการศึกษา 

4 ประเภท และทุนอ่ืนๆ 
มีทุนเพื่อการศึกษาภายใน
มหาวิทยาลยัมากกว่า 132 ทุน 

5) ภาพรวมในการพัฒนาหลักสูตร (1) ควรมีอาจารยส์อนประจ า
วิชาและระบบการเรียนรู้ทีม่ี
ความหลากหลายในรายวิชา
ปฏิบัติและรายวิชาอื่นๆ 

(2) การสอบวัดระดบัควรมี
ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาร่วม
พิจารณา 

(1) มีแนวคิดในเรื่องของ
สิ่งแวดล้อมท่ีดจีะช่วยสร้าง
แรงจูงใจและความคิด
สร้างสรรค์ในการเรยีนให้กับ
ผู้เรยีน 

(2) เน้นการพัฒนาด้านเทคนิค 

บัลเลต่์ นาฏศลิป์ร่วมสมัย 
ศาสตร์การเคลื่อนไหว การ
ออกแบบท่าเต้น และการ
แสดง 

6)  การจัดทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมใน
การเรียนการสอนทางด้านนาฏศลิป์
ตะวันตก 

ไ ด้ รั บ ง บ ป ร ะ ม า ณ จ า ก
มหาวิทยาลัยและคณะในการ
บริหารด้านบุคคลและการ
เรียนการสอน 

หลักสูตรได้รับงบประมาณ 

จากส่วนกลางเพื่อน ามาจัดสรร
ในการบริหารงาน 
 

7) วิธีการจัดภาคการศึกษากับภาคปฏิบัติ

งานที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถเชื่อมโยง

ความรู้ภาคทฤษฎีกับภาคปฏิบัต ิ

เปิดโอกาสให้ผู้เรียนน าองค์
ความรู้ในรายวิชาทฤษฎีไป
ปฏิบัติเป็นโครงงานการแสดง
เพื่อสร้างประสบการณต์รงให้
ผู้เรยีน 

มีรายวิชาปฏิบัติที่ก าหนดไว้ถึง 
235.5 เครดิตจากจ านวนที่ต้อง
ศึกษาทั้งหมด 300 เครดิต 
หลักสูตรมุ่งเน้นการฝึกฝนด้าน
เทคนิค การออกแบบท่าเต้น
เพื่อน าเสนอผลงานการแสดง 
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ตารางที่ 49 (ต่อ)  

 
 

ประเด็นการเทียบเคียง 

 

หลักสูตร 

ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 

ภาควิชานาฏยศิลป ์

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

The Bachelor of Fine Arts 
(Dance), Victorian College of 

The Arts, Australia 

8) วิธีการให้ค าปรึกษาแก้ไขปัญหา ติดตาม 

ความก้าวหน้าของนักศกึษาในระหว่างเรียน 

อาจารย์ผู้สอนจะเป็นผู้ ให้
ค าแนะน าในการเรียนและ
การปฏิบัติงานจนกว่าผล
การปฏิบัติงานจะส าเร็จเป็น
รายบุคคล 

มีหน่วยงานให้ค าปรึกษาด้าน
ต่างๆในเวลาท าการและนอก
เวลาท าการทางสื่อออนไลน์ 
อีเมล์ และเบอรโ์ทรศัพท ์

9) การจัดห้องปฏิบัติการ อาคารสถานที่มี
ส่วนส าคัญในการพัฒนาความรู้ความสามารถ
ของนักศกึษา 

มีห้องปฏิบัติการเพียงพอต่อ
การเรียนการสอนทางด้าน
นาฏศิลป์แต่ชาดเวทีส าหรับ
การแสดง 

 
 

 

มีห้องปฏิบัติการจ านวนมากแยก
ตามลักษณะประเภทของ
รายวิชาเช่น 

ห้องปฏิบัติการทางการแสดง, 

ห้องปฏิบัติการทางศลิปะ, 

ห้องปฏิบัติการทางสื่อและ
เทคโนโลย,ี โรงละครมาตรฐาน
พร้อมอุปกรณ์อ านวยความสะดวก 

10) วิธีการวางแผน ก าหนดแนวทางในการ 

จัดหางานให้นักศึกษา 

ให้นิสิตพิจารณาเลือกแหล่ง 

ฝึกงานตามความสนใจรวม 

ทั้งแนะแนวทางในการหางาน
จากแหล่งฝึกงานนั้นๆ โดย
อาจารย์ที่ปรึกษาประจ าช้ันป ี

มีหน่วยงานด้านการแนะน าการ
จัดหางานในระหว่างที่ศึกษาอยู่
ทั้งการท างานภายในวิทยาลัย
และนอกวิทยาลยัโดยศึกษาได้
จากเว๊ปไซด์การจดัหางาน
โดยเฉพาะ 

11) การฝึกประสบการณ์วิชาชีพมีส่วน 

ส าคัญในการเรียนสาขาวิชานาฏศิลป ์

ตะวันตก 

มีความจ าเป็นต่องานใน
อนาคต เนื่องจากผู้เรียนต้อง
ใช้องค์ความรู้มาปฏิบัติงาน
จริงรวมทั้งต้องผ่าน
ประสบการณ์ในการแก้ไข
ปัญหาระหว่างการท างานต้อง
สร้างเครือข่ายเพื่อสามารถ
ท างานร่วมกับองค์กรทางด้าน
นาฏศิลป์ในระดับอาชีพอย่าง
มีประสิทธิภาพ 

ในหลักสูตรมรีายวิชาที่ช่วยให้
นักเรียนสามารถท างานร่วมกัน 
เป็นผู้สร้างงานและหลักสูตรมี
ผู้ประกอบการภายนอกมาให้
ความรู้ มีการสัมมนาเพื่อการ
เดินทางไปยังสถาบันเต้นร าใน
ยุโรป จัดสัมมนาและสมัมนาเชิง
ปฏิบัติการร่วมกัน 
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จากนั้นผู้วิจัยได้น าข้อมูลจากการวิเคราะห์ผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย
และ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of The arts)  มาประเมินโดยการก าหนดการให้ค่า
คะแนน ที่มีการด าเนินงานในหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking)  ดังนี้คือ 
                   ค่าคะแนนเป็น  1  ส าหรับประเด็นรายด้านที่มีผลการด าเนินงาน 
                   ค่าคะแนนเป็น  0  ส าหรับประเด็นรายด้านที่ไม่มีผลการด าเนินงาน 
 
ตารางที่ 50 สรุปผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน 

(Victorian college of the  Art) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
 

ประเด็นรายดา้น 
 

ความต่าง 
ค่าคะแนน 

 จุฬาลงกรณ ์  Victorian 

1. ปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตร  

1.1 คุณธรรม จริยธรรม - 1 1 

1.2 ความรู้ ความสามารถ - 1 1 

1.3   ความคิดสร้างสรรค์ - 1 1 

1.4   สืบทอด อนุรักษ์  
     วัฒนธรรม 

- 1 1 

1.5   เพื่อนวัตกรรมใหม่ๆ - 1 1 

1.6 เพื่อพัฒนาประเทศและ 
สังคมโลก 

- 1 1 

2. วัตถุประสงค์ของหลักสูตร      

2.1  สร้างสรรค์งานศิลปะ - 1 1 

2.2  สร้างงานวิจัยและวิชาการ - 1 1 

2.3 ช่วยพัฒนาชุมชน/และ
ประเทศ 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่มีรายวิชาเพื่อ 
พัฒนาชุมชนในหลักสูตร 
- Victorian College มีรายวิชา Dance 
 Lineages  1 and 2 และวิชา Choreographic Process into 
Performance 1 and 2  ในการ 
ศึกษาความเป็นมาของออสเตรเลียนเดิม 
ที่สืบทอดจนถึงปัจจุบัน 

 
 
0 

 
 
1 

2.4 มีจิตสาธารณะ - 1 1 

2.5 สามารถประยกุต์งานได้ - 1 1 

2.6 สามารถสื่อสารได้อยา่งมี
ประสิทธิภาพ 

-จุฬาลงกรณม์หาวทิยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตร 
-Victorian College ระบุไว้ในหลกัสูตรในผลลัพธ ์
การเรียนรู้ Be proficient in the use of appropriate 
modern technologies. ถึงการ 
เป็นผู้ช านาญในการใชเ้ทคโนโลยีที่ทนัสมัยและเหมาะสมได้ 

0 1 

รวมคะแนนที่ได ้ 10 12 

จากตารางที่ 50  สามารถอธิบายได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่ต่างจาก วิทยาลัย
วิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) จ านวน 2 คะแนน 
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ตารางที่ 51 สรุปผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ  วิทยาลัยวิคตอเรียน 
Victorian college of the Arts ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 

 

ประเด็นรายดา้น 

 

ความต่าง 
ค่าคะแนน 

  จุฬาลงกรณ ์   Victorian 

1. ทักษะสัมพันธ์       

1.1 มีการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการ
สื่อสารกับหนว่ยงานที่
เกี่ยวขอ้งภายในสถาบัน 

- 1 1 

1.2  มีการท าโครงการ,กิจกรรม
ต่างๆ กับ   
สถาบันการศึกษาอื่นๆ 
ภายนอกสถาบัน 

- 1 1 

2. ความรู้ความสามารถ    

2.1 มีการจัดแสดงผลงาน
นักศึกษาภายในสถาบัน 

- 1 1 

2.2 มีการเผยแพร่ผลงานของ
นักศึกษาออกสื่อประเภท
ต่างๆ  

- 1 1 

3. บูรณาการงานนาฏศิลป์กับสังคม     

3.1 มีการช่วยเหลือสังคมด้วย
การสร้างงานนาฏศิลป ์

- 1 1 

3.2 มีการสร้างงานวิจยัเกี่ยวกับ
งานนาฏศิลป ์

- 1 1 

3.3 มีการสร้างงานนาฏศิลป์
เกี่ยวกบัวัฒนธรรมของชาติ 

- 1 1 

3.4 มีการฝึกประสบการณ์ด้าน
การสอน 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลยัไม่มีรายวิชาด้าน 

การฝีกสอนมีแต่รายวิชาฝึกวิชาชึพนาฏยศิลป์ 
- Victorian College มีรายวิชา Special Studyและมี 
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา 

อยู่ในบริเวณเดียวกัน 

เพื่อใช้เก็บชั่วโมงการฝึกสอน 

0 1 

รวมคะแนนที่ได ้ 7 8 

 
จากตารางที่ 51 สามารถอธิบายได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่ต่างจาก วิทยาลัย

วิคตอเรียน Victorian College of the Arts จ านวน  1 คะแนน 
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ตารางที่ 52 สรุปผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน 
(Victorian college of the Arts) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 

 

ประเด็นรายดา้น 

 

ความต่าง 
ค่าคะแนน 

  จุฬาลงกรณ ์   Victorian 

1. อุปกรณ์ในการเรียนที่จ าเป็น     

1.1 เครื่องเสียง - 1 1 

    1.2  อุปกรณ์ตัดต่อและสืบค้น 

ข้อมูล 

- 1 1 

      1.3 บาร์พยุงตัว - 1 1 

1.4 ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว - 1 1 

1.5 โรงละครพร้อมอุปกรณ์ 

พื้นฐาน 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยยังขาดโรงละคร 

และอุปกรณ์พื้นฐานส าหรับการแสดง 
- Victorian College มีโรงละครมาตรฐาน 2  

แห่ง(ข้อมูลปรากฏตารางที่ 49 และในขอ้ค าถามที่ 10) 

0 1 

1.6 ห้องปฏิบัติการในการ
เรียนนาฏศิลป ์

- 1 1 

1.7  ห้องสมุดเพื่อการสืบค้น 
ในสาขาวิชา 

- 1 1 

1.8 อุปกรณ์อ านวยความ
สะดวกอื่นๆ 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยขาดห้องอาบน้ า  
ห้องตัดต่อเพลง บันทึกเสียง, ห้องเก็บอปุกรณ์เครื่องแต่ง
กาย 

- Victorian College มีอุปกรณ์อ านวย 

ความสะดวกอื่นๆ (ข้อมูลปรากฏตารางที่ 49 และใน
ข้อค าถามที ่10) 

0 1 

2. การให้บริการนอกเวลาเรียน     

2.1  หลังเวลาเรียน - 1 1 

2.2  ช่วงปิดภาคการศึกษา - จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัยไม่มีนโยบาย ให้บริการนอกเวลา
เรียน 

- Victorian College มีหน่วยงานให้บรกิาร  
Stop Students Service เพื่อจองห้องซ้อมและติดต่อ
เจ้าหน้าที่ออนไลน ์(ข้อมูลปรากฏตารางที่ 49 และในขอ้
ค าถามที่ 10) 

0 1 

       2.3  ช่วงอื่นๆ - จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่มีนโยบายให้บริการนอกเวลาเรียนและ
ช่วงปิดภาคการศึกษา 

-  Victorian College มีการให้บริการยกเว้น 

ในช่วงวันหยุดและเทศกาลส าคัญ (ข้อมูลปรากฏตารางที่ 49 

0 1 

รวมคะแนนที่ได ้ 7 11 

จากตารางที่ 52 สามารถอธิบายได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่ต่างจาก วิทยาลัย
วิคตอเรียน  (Victorian College of the Arts) จ านวน 4 คะแนน 
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ตารางที่ 53 สรุปผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน   
(Victorian college of the Arts) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 

 
ประเด็นรายด้าน 

 
ความต่าง 

ค่าคะแนน 

 จุฬาลงกรณ ์  Victorian 
1. การเผยแพร่ผลงาน

นาฏศิลป ์  
   

1.1   มีโครงการเกี่ยวกับ  
  ศิลปวัฒนธรรมจัด
แสดง นาฏศิลป์
ภายในประเทศ 

- 1 1 

1.2 มีโครงการเกี่ยวกับ
ศิลปวัฒนธรรม จัด
แสดงนาฏศิลป์
ภายนอกประเทศ 

- 1 1 

1.3 มีรายวิชาที่สอนเก่ียว 
กับวัฒนธรรมในชาต ิ

- 1 1 

1.4 มีงานวิจยัเก่ียวกับ
งานนาฏศิลป์เพื่อ
ชุมชน 

- 1 1 

1.5 มีโครงการเกี่ยวกับ
งานนาฏศิลป์เพื่อ
ชุมชน 

- จุฬาลงกรณ์มหาวทิยาลัยไม่มโีครงการ 
นาฏศิลป์เพื่อชุมชนในหลักสูตร 
- Victorian College มีรายวิชา Special  
Study และรายวชิาอื่นๆ เพื่อสนับสนุนให้ 
สร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชนออสเตรเลีย 

(ข้อมูลปรากฏในตารางที ่45) 

0 1 

รวมคะแนนที่ได้ 4 5 

 
จากตารางที่ 53  สามารถอธิบายได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่ต่างจาก วิทยาลัย

วิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม จ านวน 1 คะแนน 
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ตารางที่ 54 สรุปผลการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและ วิทยาลัยวิคตอเรียน 
(Victorian college of the Arts) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 

 
ประเด็นรายดา้น 

 
ความต่าง 

ค่าคะแนน 

จุฬาลงกรณ ์ Victorian 

1. การเรียนทักษะปฏิบตั ิ    

1.1 มีสัดส่วนการสอนรายวิชา 
ปฏิบัติมากกวา่รายวิชาทฤษฎี 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีสัดส่วนรายวิชา 
ปฏิบัติน้อยเมื่อเทียบเป็นรายชั่วโมงตลอดหลักสูตร คือ 2,115 ชม. 
- Victorian college มีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติ 
เมื่อเทียบเป็นรายชั่วโมงตลอดหลักสูตรคือ  
2,880 ชม.     

0 1 

1.2 การเรียนการสอนใชภ้าษาเทคนิค
ทางนาฏศิลป์เป็นหลัก 

- 1 1 

1.3 มีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาสอน
ในรายวิชาปฏิบัต ิ

- 1 1 

1.4 มีโครงการร่วมสอนรายวิชา 
ปฏิบัติกับสถาบันอื่นๆ 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ใน 
หลักสูตรแต่อาจจัดเป็นโครงการแยก 
- Victorian College ระบุไว้ในภาพรวมของ 
หลักสูตรในการพัฒนาชุมชน 

(ข้อมูลปรากฏในตารางที่ 51) 

0 1 

2. การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ     

1.1 การฝึกประสบการณ์วิชาชีพใน
รายวิชาเอก 

- 1 1 

2.2 มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็น
ส่วนหนึ่งของการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ 

- จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลกัสูตรแต่อาจ
จัดเป็นโครงการแยก 

- Victorian College ระบุไว้ในภาพรวมของหลักสูตรใน
การพัฒนาชุมชน 

0 1 

2.3 มีการฝึกปฏิบัติงานจริงกับ
ผู้ประกอบการภายนอก 

- 1 1 

3. การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป ์    

1.1 มีรายวิชาที่สอนทางด้านศิลปะ
ในหลักสูตร 

- จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตร 
- Victorian College มีรายวิชาในหลักสตูร 

0 1 

1.2 มีโครงการปฏิบัติการเกี่ยวกับ
ศิลปะในหลักสูตร 

-    จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ใน 
     หลกัสูตร 
-    Victorian College มีรายวิชาในหลักสูตร 

0 1 

2. การสอนทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว   

   

2.1 มีการน าเสนอ อภิปรายใน
รายวิชาเกี่ยวกับทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหว 

- 1 1 

2.2 มีเอกสารประกอบการสอน 
ต าราทฤษฎกีารเคลื่อนไหว  

- 1 1 



 
 

 

233 

ตารางที่ 54 (ต่อ) 
 

ประเด็นรายด้าน 

 

ความต่าง 
ค่าคะแนน 

จุฬาลงกรณ์  Victorian 

3. การสอนทฤษฎีทางด้าน
ดนตรี  

   

3.1 มีรายวิชาที่สอนเกีย่วกับ
ดนตรีในหลักสตูร 

- 1 1 

3.2 มีการฝึกปฏิบัติทางด้าน
เครื่องดนตร ี

- จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลัยไม่ได้ระบุไว้ในหลักสูตร 

-  Victorian College มีรายวิชาในหลักสูตร 

(ข้อมูลปรากฏตารางที่ 51) 

0 1 

3.3 มีการฝึกปฏิบัติทางด้าน  
         การขับร้อง 

- 1 1 

4. การสอนความคิด
สร้างสรรค์  

   

4.1 มีการอบรม สัมมนา 
อาจารยผ์ู้สอนเกี่ยวกับ
การสอนความคิด
สร้างสรรค ์

- 1 1 

4.2 มีการตั้งวัตถุประสงค์ ใน
หลักสตูรเกีย่วกับ
ความคิดสร้างสรรค ์

- 1 1 

4.3 มีการประเมินผลงาน
นาฏศิลปด์้วยเกณฑ ์

- 1 1 

รวมคะแนนที่ได้ 11 17 

 
จากตารางที่ 54 สามารถอธิบายได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่ต่างจาก วิทยาลัย

วิคตอเรียน (Victorian College of The Arts) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน จ านวน 6 คะแนน 
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จากนั้นผู้วิจัยได้น าค่าคะแนนที่ได้จากตารางที่ 49 –  54 มาแทนค่าด้วยการสร้างเป็นแผนภูมิ
เรดาร์เป็นการแสดงผลกราฟิกของความแตกต่างระหว่างการปฏิบัติจริงเพ่ือเทียบเคียงความแตกต่าง
ในด้านต่างๆ และน าผลที่ได้ไปพิจารณาปรับแก้ไขเพ่ือพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยให้มีมาตรฐานเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ต่างประเทศ ดังปรากฏในแผนภูมิและตารางดังต่อไปนี้ 

 
ตารางที่ 55 ผลการวิเคราะห์คะแนนเทียบเคียงระหว่าง จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กับ Victorian 

college of the arts 

 

ประเด็นเทียบเคียง/สถาบัน VCA CHULA ผลต่าง 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถปุระสงค์หลักสตูร 12 10 2 
ด้านผลลัพธ์การเรียนรู ้ 8 7 1 
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 11 7 4 
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 5 4 1 
ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 17 11 6 
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แผนภูมิที่ 7 แสดงผลต่างของการเทียบเคียงระหว่างจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย  

และVictorian College of the arts 
 

สามารถอธิบายได้ว่า จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีช่วงห่างจาก วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian 
College of The Arts) ในด้านต่างๆ เรียงล าดับจากมากไปหาน้อยคือ ด้านพัฒนาการเรียนการสอน  
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร  ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม และ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้  การเทียบเคียงกระบวนการท างาน 5 ด้านนี้ได้มา
จากการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
กับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศจากเป็นการน าผลวิเคราะห์ข้อมูลในตอนที่ 1 ผลการ
วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับ
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ และตอนที่  2 ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความ
ต้องการพฒันาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยมาสรุปเป็น
รายด้าน 5 ด้าน 
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จากข้อมูลนี้ท าให้เห็นว่าหลักสูตรของสถาบันอุดมศึกษาไทยมีความต่างจากหลักสูตร
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศในด้านต่างๆ ดังปรากฏในแผนภูมินี้ จากข้อมูลที่ได้นี้จะเป็นส่วนหนึ่งที่
น าไปพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยต่อไป 

 
ตอนที่ 4 การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญา
บัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

  ในการวิจัยครั้งนี้ เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากลจากข้อมูลต่างๆที่ได้ท าการวิจัยโดย
การวิเคราะห์ข้อมูล เก็บข้อมูลจากแบบสอบถาม และการเทียบเคียง ผู้วิจัยได้น าข้อมูลเหล่านั้นมา
สร้างเป็นกรอบแนวคิดในการวิจัยแสดงในแผนภูมิดังต่อไปนี้     

4.1 กรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก
ในสถาบันอุดมศึกษาไทย  

 

 
แผนภูมิที่ 8 แนวคิดการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย  
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องค์ประกอบหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ประกอบด้วยด้านที่ส าคัญ 
5 ด้านคือด้านพัฒนาการเรียนการสอน  ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์ ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 

1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน คือ ควรมีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติที่มากกว่ ารายวิชาทฤษฎี 
การมีโครงการร่วมสอนในรายวิชา การฝึกประสบการณ์ทางวิชาชีพในชุมชน มีการเรียนการสอน
รายวิชาศิลปะในหลักสูตร มีโครงการเกี่ยวกับการแสดงงานศิลปะ มีการสอนรายวิชาปฏิบัติการ
ทางด้านดนตรีในหลักสูตร 

2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน คือ การมีจ านวนห้องปฏิบั ติการที่เพียงพอและ
เหมาะสมกับประเภทของนาฏศิลป์ โรงละครพร้อมอุปกรณ์มาตรฐานเพ่ือฝึกฝนงานด้านการแสดง การ
ให้บริการนอกเวลาเรียน จ านวนทุนการศึกษาท่ีหลากหลาย 

3) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร คือการ มีโครงการพัฒนาชุมชนใน
หลักสูตร มีการสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 

4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ควรมีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอนในชุมชน 
5) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม คือ การมีการสร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 
เมื่อพิจารณาองค์ประกอบรูปแบบหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยตาม

กรอบมาตรฐานสากล สามารถสรุปเป็นแผนภาพ ดังนี้ 
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จากแผนภูมิสามารถอธิบายถึงร่างกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ที่ประกอบไปด้วยกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2552 มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ผล
การเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก สามารถน าเสนอรายละเอียดได้ดังนี้ 

1) หลักการและเหตุผล 
การพัฒนาประเทศชาติด้วยการเปิดกว้างทางการศึกษาจากช่องทางการศึกษาที่หลากหลาย

เป็นอีกวิธีหนึ่งที่จะช่วยพัฒนาชาติจากองค์ความรู้ที่ เกิดจากการเป็นผู้น าทางการศึกษาของ
สถาบันการศึกษาไทยในการเป็นผู้พัฒนาหลักสูตรที่หลากหลายและมีวิสัยทัศน์ในการสร้างเสริม
หลักสูตรต่างๆ การเปิดกว้างทางวัฒนธรรมเป็นการน าวัฒนธรรมดั้งเดิมมาสร้างสรรค์โดยไม่เป็นการ
ละทิ้งวัฒนธรรมเดิม เพียงแต่การเปลี่ยนแปลงทางพหุวัฒนธรรมอาจไม่ตอบสนองต่อความต้องการ
ของสมาชิกในสังคมปัจจุบัน จึงต้องมีการเปลี่ยนแปลงด้วยการต่อยอด พัฒนา และคลี่คลายวัฒนธรรม
ไปสู่สังคมในศตวรรษที่ 21 มากขึ้น  
 การขยายตลาดทางการศึกษาทั้งในมิติปริมาณกลุ่มเป้าหมายและขอบเขตภารกิจการท างาน
ของมหาวิทยาลัยที่คาดว่าจะมีการรุกเข้าไปในขอบเขตพรมแดนใหม่ๆทางการศึกษามากขึ้นเพ่ือให้
ตนเองสามารถอยู่รอดและแข่งขันได้ในยุคที่ธุรกิจการศึกษาเกิดการขยายตัวโดยเฉพาะอย่างยิ่งการ
รองรับกับกลุ่มนักศึกษาต่างชาติที่คาดว่าจะเข้ามาศึกษาต่อในประเทศเพ่ิมขึ้น จากการศึกษาพบว่า
ตลอดช่วงหลายปีที่ผ่านมามีนักศึกษาต่างชาติสนใจเข้ามาศึกษาต่อในสถาบันการศึกษาไทยเพ่ิม
จ านวนมากขึ้นเป็นล าดับ 

การพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย มีแนวโน้มและทิศทางในการ
พัฒนาหลักสูตรที่ได้จากผลการวิจัยนี้จะสามารถตอบสนองบริบทดังกล่าวและพัฒนาหลักสูตรและการ
เรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกให้มีความเป็นมาตรฐานสากลต่อไป 

2) วัตถุประสงค์ 
เพ่ือพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญา

บัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 
3) องค์ประกอบหลักสูตร 

การพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยจากการวิเคราะห์ข้อมูลมี 
องค์ประกอบหลักสูตรที่ส าคัญ 4 ประเด็น 5 ด้านดังนี้คือ 
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      ประเด็นที่ 1 กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 น ามาเป็นหลัก
ในการด าเนินการสร้างหลักสูตรโดยพิจารณาจากเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี พ.ศ. 
2548 (ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ) เพ่ือให้มีความเหมาะสมในการรักษามาตรฐานวิชาการและ
วิชาชีพ เพื่อเป็นส่วนหนึ่งของเกณฑ์การรับรองมาตรฐานการศึกษาส าหรับสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก
จัดเป็นสาขาวิชาที่สามารถใช้เกณฑ์มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตร์ พ.ศ. 
2558 เป็นมาตรฐานในการจัดท าหลักสูตรและองค์ประกอบอ่ืนๆ (มคอ.1) 
     ประเด็นที่ 2 มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ
ต่างประเทศ ผลการวิเคราะห์รายด้านจากการด าเนินการวิจัยพบว่ามีจุดเน้นที่แตกต่างกัน สรุปได้ดังนี้  

1) ปรัชญาและความส าคัญ  ผลการเรียนรู้ด้านที่พบน้อยในสถาบันอุดมศึกษาไทย
ทั้ง 4 แห่ง มีความสอดคล้องกันคือ ด้านทักษะด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการ
ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศสารสนเทศ ในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศคือ ด้านคุณธรรมจริยธรรม  

2) วัตถุประสงค์หลักสูตร  ผลการเรียนรู้ด้านที่พบน้อยในสถาบันอุดมศึกษาไทยทั้ง 
4 แห่ง มีความสอดคล้องกัน คือ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ ในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศคือ ด้านคุณธรรมจริยธรรม  

     ประเด็นที่ 3 สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
ในสถาบันอุดมศึกษาไทย แยกรายละเอียดออกเป็น 2 ด้านดังนี้คือ 

1) สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน 
สถาบันอุดมศึกษาไทย สามารถจัดอันดับข้อมูลในแต่ละด้านได้ดังนี้คือ 

1.1) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
1.2) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
1.3) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
1.4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
1.5) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 

2) ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน 
สถาบันอุดมศึกษาไทย สามารถจัดอันดับข้อมูลในแต่ละด้านได้ดังนี้คือ 

 2.1)     ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
 2.2)     ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
 2.3)     ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
2.4)     ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
2.5)    ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
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 พิจารณาจากทั้งสองด้านพบว่าทั้งสภาพปัจจุบันและความต้องการในการเรียนการสอน
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกมีความสอดคล้องกันทั้ง 2 ส่วน ในแต่ละด้านมีรายละเอียดดังนี้คือ 

ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน คือ การมีอุปกรณ์ทางด้านสื่อและเทคโนโลยีเพ่ือการสืบค้น มี
ห้องปฏิบัติการเพียงพอต่อจ านวนนักศึกษา อาคาร สถานที่ และเจ้าหน้าที่อ านวยความสะดวก  การ
ให้บริการนอกเวลาเรียน 

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม หมายถึง การมีนวัตกรรมทางด้านนาฏศิลป์เพ่ือ
ส่งเสริมพัฒนาชุมชนในระดับชาติ หรือ นานาชาติ มีการวิจัยทางด้านนาฏศิลป์เพ่ือเชื่อมโยงเกี่ยวกับ
ปัญหาชุมชน มีการสร้างงานนาฏศิลป์ตะวันตกที่มาจากบริบทของวัฒนธรรมหรือประวัติศาสตร์ของ
ชาติ 

ด้านพัฒนาการเรียนการสอน หมายถึง มีการใช้ภาษาเทคนิคทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก  มี
การสอนจากแหล่งความรู้ อ่ืนๆ เช่น ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก ผู้ เชี่ยวชาญเฉพาะทาง การฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ การสอนทางด้านศิลปะร่วมสมัย ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว  ทฤษฎีทาง
ทัศนศิลป์  ความรู้ทางด้านดนตรี ความคิดสร้างสรรค์ 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ หมายถึง การมีทักษะสัมพันธ์  การมีความรู้ความสามารถ การบูรณา
การงานนาฏศิลป์กับสังคม  ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน หมายถึง อุปกรณ์ในการเรียนที่จ าเป็น การ
ให้บริการนอกเวลาเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม คือการเผยแพร่งานนาฏศิลป์ ด้านการ
พัฒนาการเรียนการสอน หมายถึง การเรียนทักษะปฏิบัติ การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ การเรียน
ทักษะปฏิบัติ การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์ การสอนทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว การสอนทฤษฎี
ทางด้านดนตรี การสอนความคิดสร้างสรรค์ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร หมายถึง การจัดการหลักสูตรให้มี 
คุณธรรม จริยธรรม ความรู้ ความสามารถ ความคิดสร้างสรรค์ สืบทอดอนุรักษ์ วัฒนธรรม การสร้าง
นวัตกรรม และการพัฒนาประเทศและสังคมโลก การสร้างสรรค์งานศิลปะ การสร้างงานวิจัยและ
วิชาการ การพัฒนาชุมชนระดับประเทศ การมีจิตสาธารณะ สามารถประยุกต์งานได้ และสื่อสารอย่าง
มีประสิทธิภาพ 
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       ประเด็นที่ 4 ผลการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
และต่างประเทศ ด้วยการเทียบเคียงด้านหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) มีผลต่างที่
สามารถน ามาปรับใช้เรียงล าดับค่าคะแนนที่ได้ 5 ด้านดังนี้คือ 

1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน หมายถึงการมี 
1) สัดส่วนรายวิชาปฏิบัติที่มากกว่ารายวิชาทฤษฎี 
2) การมีโครงการร่วมสอนในรายวิชา 
3) การฝึกประสบการณ์ทางวิชาชีพในชุมชน 
4) มีการเรียนการสอนรายวิชาศิลปะในหลักสูตร 
5) มีโครงการเก่ียวกับการแสดงงานศิลปะ 
6) มีการสอนรายวิชาปฏิบัติการทางด้านดนตรีในหลักสูตร 

2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน 
1) จ านวนห้องปฏิบัติการที่เพียงพอและเหมาะสมกับประเภทของนาฏศิลป์ 
2) โรงละครพร้อมอุปกรณ์มาตรฐานเพื่อฝึกฝนงานด้านการแสดง 
3) การให้บริการนอกเวลาเรียน 
4) จ านวนทุนการศึกษา 

3) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
1) มีโครงการพัฒนาชุมชนในหลักสูตร 
2) มีการสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 

4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้  
1) มีการฝึกประสบการด้านการสอนในหลักสูตร 

5) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒธรรม 
1)  มีการสร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 

ทั้งนี้เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
ผู้วิจัยน าผลที่ได้จากการวิจัยน ามาจัดท าเป็นร่างมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรม
ศาสตร์ ตามกรอบที่ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา พ.ศ. 2558 ได้จัดท าขึ้นเพ่ือให้สอดคล้องกับ
กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2552 น าเสนอผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและ
การเรียนการสอน ด้านการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก พิจารณาแก้ไข  
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4.2 ข้อเสนอแนะจากผู้ทรงคุณวุฒิด้านหลักสูตรและการเรียนการสอน และผู้ทรงคุณวุฒิ
ด้านการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย 

ภาพรวมของการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยจากผู้ทรงคุณวุฒิ 
หลักสูตรควรมุ่งเน้นการพัฒนาคุณภาพของผู้เรียนให้สามารถประยุกต์ใช้หลักการ แนวคิดและทฤษฎี 
ในการท างานในด้านอุตสาหกรรมบันเทิงศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์ รวมถึงด้านการศึกษาในสาขา
นี้ของผู้เรียนทุกระดับอายุ ได้อย่างมีความคิดสร้างสรรค์และมีประสิทธิภาพ เกิดประโยชน์สูงสุดต่อ
งานนั้นๆ หลักสูตรควรมุ่งเน้นคุณภาพทางการศึกษาและมีมาตรฐานในระดับชาติ มีการผลิตบัณฑิตผู้มี
ความสามารถทั้งทางเชิงปฏิบัติและมีความรู้ มีความคิดริเริ่ม สร้างสรรค์ เรียนรู้อย่างเป็นระบบรวมถึง
การปลูกฝังจิตวิญญาณวิชาชีพ คุณธรรม จริยธรรม รับผิดชอบสังคมและบริการวิชาการแก่สังคม 
โดยเฉพาะอย่างยิ่ง สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกมีความร่วมสมัยเกี่ยวข้องโดยตรงต่อการธ ารงรักษาไว้
ซึ่งวัฒนธรรมและประเพณีของประเทศ สามารถเชื่อมโยงและคลี่คลาย พัฒนาวัฒนธรรม องค์ความรู้
เดิมและนวัตกรรมใหม่ โดยเน้นการท างานลงพื้นที่ร่วมกันระหว่างคณาจารย์ นักศึกษาและชุมชน จาก
การสะท้อนภาพหลักสูตรดังกล่าวผู้วิจัยจึงน ามาเป็นประเด็นในการร่างมาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกโดยมีรายละเอียดการน าเสนอดังนี้ 

หมายเหตุ: ข้อความทีขีดเส้นใต้คือผลที่ได้จากการเทียบเคียง 
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ร่างมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตร์ มคอ.1  
รายละเอียดชองหลักสูตร 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

หลักสูตรใหม่ 
 

1. ชื่อสาขา/สาขาวิชา 
ชื่อสาขา   ศิลปกรรมศาสตร์ 
สาขาวิชา   นาฏศิลป์ตะวันตก 
 

2. ชื่อปริญญาและสาขาวิชา 
ภาษาไทย   :ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิค (นาฏศิลป์ตะวันตก) 

:ศป.บ. (นาฏศิลป์ตะวันตก) 
            ภาษาอังกฤษ   :Bachelor of Fine Arts (Dance) 
     :B.F.A. (Western Dance) 

3. ลักษณะของสาขาวิชา 
นาฏศิลป์เป็นศิลปะการแสดงประเภทหนึ่งที่ใช้ศาสตร์ทางด้านการเคลื่อนไหว 

น าเสนอความเป็นมนุษย์ นอกจากนี้นาฏศิลป์สามารถสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมได้หลายรูปแบบ ไม่
ว่าจะเป็นจิตรกรรม ประติมากรรม สถาปัตยกรรม วิจิตรศิลป์ ดนตรี ภาษา เครื่องแต่งกาย วิถีชีวิต 
สื่อสารด้วยศาสตร์ทางด้านการเคลื่อนไหว เหล่านี้ล้วนเป็นเครื่องมือช่วยให้ผู้เรียนรู้ได้ซึมซับถึงความ
งดงามและสุนทรียภาพของการมีชีวิต เป็นศาสตร์ที่สะท้อนภาพชีวิตมนุษย์และสภาพความเป็นอยู่ตาม
ธรรมชาติและความร่วมสมัยทางวัฒนธรรม รวมถึงการเคลื่อนไหวร่างกายช่วยให้ผู้เรียนได้ท าความ
เข้าใจและแสดงออกซึ่งอารมณ์และความรู้สึกผ่านการเคลื่อนไหวของร่างกายและการจัดระเบียบ
ร่างกาย มีความเป็นสากลร่วมสมัยและไม่จ ากัดกาลเวลาช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนท าความเข้าใจกับชีวิต 
ส่งผลให้มองเห็นเป้าหมายในชีวิตของตนเองส่งเสริมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้คุณธรรม จริยธรรมในแง่มุม
ต่างๆทั้งในด้านการด ารงชีวิตประจ าวันและการท างานวิชาชีพอีกทั้งมีกระบวนการเรียนรู้อย่างมีระบบ
โดยเน้นให้ผู้เรียนฝึกปฏิบัติทางด้านเทคนิค น าสิ่งที่ได้เรียนรู้มาลงมือปฏิบัติและรับผิดชอบต่อหน้าที่ 
จนเกิดเป็นทักษะและความคิดสร้างสรรค์ทางนาฏศิลป์ นาฏศิลป์จึงเป็นเสมือนแหล่งรวมศิลปะและ
การแสดงหลายรูปแบบเข้าด้วยกันโดยมีมนุษย์เป็นศูนย์กลางในการที่จะอนุรักษ์ ถ่ายทอด ส่งเสริมและ
สร้างสรรคส์ามารถถอดบทความและเรียบเรียงผลงานสร้างสรรค์ออกมาเป็นงานวิจัย งานวิชาการได้ 
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4. คุณลักษณะของบัณฑิตที่พึงประสงค์ 
4.1 มีคุณธรรม จริยธรรม จิตส านึกสาธารณะในสาขาวิชาชีพ มีความรับผิดชอบต่อ

ตนเองและสังคม 
4.2 มีความรู้ ความสามารถ รอบรู้ในศาสตร์ด้านนาฏศิลป์ตะวันตกและศิลปะการแสดงที่

เกี่ยวข้อง 
4.3 มีความสามารถในการคิด วิเคราะห์ สังเคราะห์ และประเมินคุณค่าทางสุนทรียะได้

อย่างมีวิจารณญาณ 
4.4 สามารถสื่อสารและน าเสนอแนวความคิดท่ีเป็นรูปธรรม ผ่านผลงานทางนาฏศิลป์ได ้
4.5 สามารถใช้ภาษาไทยและภาษาต่างประเทศและภาษาเทคนิคในวิชาชีพเพ่ือการ

สื่อสาร และใช้เทคโนโลยีได้ดี 
4.6 สามารถแสดงออกและพัฒนาทักษะทางนาฏศิลป์ ได้ตามความถนัดและ

ความสามารถเฉพาะตน 
 

5. มาตรฐานผลการเรียนรู้ 
5.1 คุณธรรม จริยธรรม 

5.1.1 มีความรับผิดชอบต่อตนเองและสังคม เคารพกฎระเบียบสังคม 
5.1.2  มีจิตอาสา จิตส านึกสาธารณะ ในการช่วยเหลือสังคม 

5.2 ความรู้ 
5.2.1  มีความรอบรู้ในด้านทฤษฎีและปฏิบัติทางนาฏศิลป์ตะวันตกและศาสตร์

ด้านอื่นๆทีเ่กี่ยวข้อง 
5.2.2  มีความสามารถในการค้นคว้า แก้ปัญหา และพัฒนาผลงานด้าน

นาฏศิลป์ตะวันตกอย่างเป็นระบบ 
5.2.3 มีความรู้ในทางศิลปะที่สัมพันธ์กับบริบททางสังคม ภูมิปัญญาและ

วัฒนธรรมของชาติ 
5.2.4 มีจรรยาบรรณในการสร้างงานนาฏศิลป์ 

5.3 ทักษะทางปัญญา 
5.3.1    มีความคิดวิเคราะห์และสามารถสังเคราะห์และแก้ไขปัญหาอย่าง

สร้างสรรค ์
5.3.2    สามารถค้นคว้า รวบรวม และประเมินข้อมูล จากแหล่งข้อมูลที่

หลากหลายอย่างมีวิจารณญาณ 
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5.3.3 สามารถบูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์และสาขาที่แตกต่างเพ่ือน าเสนอ
ผลงานนาฏศิลป์ได้ 

5.3.4 มีความคิดสร้างสรรค์ และมีปฏิภาณไหวพริบในการสร้างผลงาน 
สามารถพัฒนางาน นาฏศิลป์ไปสู่งานวิชาการ 

5.4  ทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ 
5.4.1  มีภาวะผู้น า เข้าใจบทบาทหน้าที่ของตนเอง รับฟังความคิดเห็นของ

ผู้อื่น และมนุษย์สัมพันธ์ที่ดี 
5.4.2  มีความรับผิดชอบต่องานของตนเอง 
5.4.3  สามารถแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล ตรงไปตรงมา และเคารพใน

ความคิดเห็นที่แตกต่าง 
5.4.5 สามารท างานร่วมกับผู้อ่ืนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
5.4.6 มีระบบและกระบวนการจัดการความรู้ทางด้านนาฏศิลป์เพื่อให้เกิดการ

เรียนรู้ตลอดชีวิต 
5.5  ทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

 5.5.1 สามารถสื่อสารขั้นพ้ืนฐานได้อย่างมีประสิทธิภาพตลอดจนใช้วิธีการ
สื่อสารในการเคลื่อนไหว และน าเสนอผลงานนาฏศิลป์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

5.5.2 สามารถเลือกใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการสืบค้นข้อมูล จัดเก็บ 
บันทึกเพ่ือการสร้างสรรค์ผลงานนาฏศิลป์และน าเสนอผลงานนาฏศิลป์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

5.5.3  มีความสามารถในการประยุกต์ใช้ความรู้เชิงตัวเลข หรือเทคโนโลยีที่
เหมาะสมส าหรับการสร้างงานนาฏศิลป์และบริบทที่เก่ียวข้อง 

5.6 ทักษะพิสัย 
5.6.1 มีความสามารถด้านทักษะวิชาชีพในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกและ

สาขาวิชาที่เกี่ยวข้อง 
5.6.2 มีความคิดสร้างสรรค์และความรู้รอบในการสร้างผลงานนาฏศิลป์และ 

สามารถบูรณาการผลงานนาฏศิลป์ได้ 
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6. องค์กรวิชาชีพที่เกี่ยวข้อง 
สถาบันอุดมศึกษาไทย  ไม่มีองค์กรวิชาชีพ 
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ  

-  (National Certificate in Educational Achievement (NCEA) and 
New   Zealand Qualifications Authority (NZQA) 

- (Curriculum Council, Western Australia)  
- The Royal Academy of Dance (R.A.D) 
- Australian Teaching of Dance (A.T.O.D) 

 

7. โครงสร้างหลักสูตร 
     หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก หลักสูตร 4  ปี 
    จ านวนหน่วยกิต หน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตร ไม่น้อยกว่า 127 หน่วยกิต 
    7.1  หมวดวิชาศึกษาทั่วไป   ไม่น้อยกว่า  30   หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชามนุษย์ศาสตร์   ไม่น้อยกว่า    6    หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์   ไม่น้อยกว่า    6    หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาภาษาศาสตร์   ไม่น้อยกว่า  12    หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์ ไม่น้อยกว่า    6    หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาพลศึกษาและนันทนาการ  ไม่น้อยกว่า    1    หน่วยกิต 
    7.2 หมวดวิชาเฉพาะ   ไม่น้อยกว่า   90   หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาแกนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ไม่น้อยกว่า    45   หน่วยกิต 
  กลุ่มวิชาเอกบังคับนาฏศิลป์ตะวันตก ไม่น้อยกว่า    21   หน่วยกิต 
      กลุ่มวิชาเอกเลือกนาฏศิลป์ตะวันตก ไม่น้อยกว่า   22    หน่วยกิต 
  หมวดวิชาเลือกเสรี   ไม่น้อยกว่า    6   หน่วยกิต 

 

8. เนื้อหาสาระส าคัญของสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 
8.1 ความรู้ทางสุนทรียศาสตร์ ทฤษฎีสุนทรียศาสตร์  นาฏศิลป์ปริทรรศน์ 
8.2 ความรู้ทางประวัตินาฏศิลป์ตะวันตก  ประวัติศาสตร์ศิลปะตะวันตก/ตะวันออก ศิลปะ 
8.3 ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว กระบวนการสร้างความคิดสร้างสรรค์ 
8.4 ทักษะปฏิบัติทางนาฏศิลป์ตะวันตก และ นาฏศิลป์อื่นๆ 
8.5 ทักษะปฏิบัติทางด้านดนตรี/การขับร้อง/การแสดง 
8.6 การบริหารจัดการ การประยุกต์ การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ การพัฒนาชุมชน 
 8.7 นาฏศิลป์นิพนธ์/การน าเสนอผลงานนาฏศิลป์ตามความถนัด  
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9. กลยุทธ์การสอนและการประเมินผลการเรียนรู้ 
9.1 กลยุทธ์การสอน การศึกษาและการเรียนการสอน 

9.1.1 การศึกษาในหลักสูตรมุ่ ง เน้นคุณภาพทางการศึกษาและมี
มาตรฐานในระดับชาติและสากล มีการผลิตบัณฑิตผู้มีความสามารถทั้งทางการปฏิบัติ และมีความรู้
ในทางทฤษฎี มีความคิดริเริ่ม สร้างสรรค์ในการพัฒนานวัตกรรมทางนาฏศิลป์  เรียนรู้อย่างเป็นระบบ
รวมถึงการปลูกฝังจิตวิญญาณวิชาชีพ คุณธรรม จริยธรรม รับผิดชอบสังคมและบริการวิชาการแก่
สังคม โดยเฉพาะอย่างยิ่ง สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกมีความร่วมสมัยเกี่ยวข้องโดยตรงต่อการธ ารง
รักษาไว้ซึ่งวัฒนธรรมและประเพณีของประเทศ สามารถเชื่อมโยงและคลี่คลาย พัฒนาวัฒนธรรม องค์
ความรู้เดิมและนวัตกรรมใหม่ โดยเน้นการท างานลงพ้ืนที่ร่วมกันระหว่างคณาจารย์ นักศึกษาและ
ชุมชน มีการส่งเสริมให้นักศึกษาได้เรียนในรายวิชาที่มีผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทางให้ค าแนะน าในการสร้าง
ผลงานนาฏศิลป์เพื่อสังคม 

9.1.2 การเรียนการสอนในหลักสูตรเน้นผู้เรียนเป็นส าคัญ มีการก าหนด 
แนวทางการศึกษาการค้นคว้าวิจัย การวิพากษ์ วิจารณ์ การอภิปรายกลุ่มแลเดี่ยวในชั้นเรียนมี
โครงการแลกเปลี่ยนการเรียนรู้ระหว่างสถาบันภายใต้เนื้อหาวิชาร่วม ด้วยการสัมมนาแลกเปลี่ยน
ความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญเฉพาะด้าน เพ่ือเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการสื่อสารทุกด้าน
อย่างมีประสิทธิภาพทั้งภาษาไทยและต่างประเทศ เน้นการปฏิบัติจริงในระหว่างเรียน ในรายวิชา และ
นอกเวลาเรียน  

9.2 กลยุทธ์การประเมินผลการเรียนรู้ 
9.2.1 วิธีการประเมินผลการเรียนรู้ ใช้วิธีการประเมินผลจากพัฒนาการ

ของผู้ เรียน จากตัวบ่งชีด้้านการปฏิบัติ เทคนิคและทักษะตามมาตรฐานสากลด้านนาฏศิลป์ตะวันตก การ
น าเสนอผลงานนาฏศิลป์ตะวนัตกในรายวิชา ในโครงการร่วมต่างๆ  จากอาจารย์ผู้สอน ผู้ ใช้บณัฑิต และผู้ที่
เก่ียวข้อง 

9.2.2 เกณฑก์ารวัดและประเมินผลความรู้ ใช้เกณฑ์การวัดผลและการ 
ส าเร็จการศึกษาตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรีของกระทรวงศึกษาธิการที่ให้
สถาบันอุดมศึกษาเป็นผู้ก าหนดเกณฑ์การวัดผล และเกณฑ์ขั้นต่ าของแต่ละรายวิชา โดยมีทั้งแบบอิง
เกณฑ์และแบบอิงกลุ่ม ตามพัฒนาการของผู้เรียนส าหรับการให้ช่วงระดับคะแนนให้เป็นไปตาม
นโยบายการวัดผลของสถาบันอุดมศึกษา 
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10. การทวนสอบมาตรฐานผลการเรียนรู้ 
10.1 การทวนสอบมาตรฐานผลการเรียนรู้ของนักศึกษาขณะที่ก าลังศึกษา  ในระดับ

รายวิชา มีการประเมินทั้งในภาคทฤษฎีและปฏิบัติ และคณะกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ ในระดับหลักสูตร 
มีระบบประกันคุณภาพภายในสถาบันอุดมศึกษา เพ่ือด าเนินการทวนสอบมาตรฐานผลการเรียนรู้ของ
นักศึกษา 

10.2 การทวนสอบมาตรฐานผลการเรียนรู้หลังจากนักศึกษาส าเร็จการศึกษาก าหนดการ
ทวนสอบด้วยตัวบ่งชี้คือ ภาวะการได้งานท าของบัณฑิต การทวนสอบของผู้ประกอบการ การประเมิน
จากสถานศึกษาอ่ืนๆ  จากบัณฑิต ผู้ใช้บัณฑิต เชิญผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก เพ่ือประเมินหลักสูตร 

จากข้อ 9 และ 10 สามารถสรุปเป็นแผนกลยุทธ์การสอนและการประเมินผลการเรียนรู้ได้ดัง
ตารางต่อไปนี้ 
ตารางแสดงแผนกลยุทธ์การสอนและการประเมินผลการเรียนรู้ 

แผนพัฒนา กลยุทธ์ ตัวบ่งชี ้

1. แผนพัฒนาการเรียนการ
สอนให้ผู้ส าเร็จการศึกษามี
ทักษะในการประกอบ
วิชาชีพทางด้านนาฏศิลป์ 

1. ส่งเสริมให้มีการจัดการ
เรียนการสอนภาคปฏบิัติ
ที่เน้นการน าทักษะที่
เรียนรู้ในรายวิชาไปใช้ใน
การฝึกปฏิบัติงานจริง 

2. ส่งเสริมให้มีการฝึก
ปฏิบัติงานดา้นนาฏศิลป์
และศิลปะตลอด
ระยะเวลาที่ก าลังศึกษา
อยู่ในหลักสูตร 

1. ระดับความพงีพอใจของผู้
ว่าจ้างจากแหล่งฝึกงานต่อ
การปฏิบัติงานของ
นักศึกษา 

 

 

2. ระดับความพงีพอใจของ
ผู้ใช้บัณฑิตต่อการ
ปฏิบัติงานของบัณฑิต 

2.     แผนพฒันาทักษะการ
สอน/การประเมินผลของ
อาจารย์ตามผลการเรียนรู้
ทั้ง 6 ด้าน 

1.     พัฒนาทักษะการสอน
ด้วยการสอนจาก
ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะทาง  

2.    เน้นการสอนด้านปฏบิัติ
คู่ขนานกับภาคทฤษฎ ี

3.    พัฒนาทักษะการสอนของ
อาจารย์ตามกรอบ
มาตรฐานคุณวุฒิ 6 ด้าน 

1 – 2  จ านวนรายวิชา  
      โครงการ  
      กิจกรรมจาก รายวิชา 
      ทางดา้นปฏิบัต ิ

3. โครงการพัฒนาทักษะการ
สอนและการประเมินผล
ตามผลการเรียนรู้ 6 ด้าน 

4. ระดับความพงีพอใจของ
นักศึกษาต่อทักษะการสอน
ของอาจารย์ 
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แผนพัฒนา กลยุทธ์ ตัวบ่งชี ้

3.  แผนพฒันาและปรับปรุง

หลักสูตร 

1. วิเคราะห์และปรับปรุง

รายละเอียดของหลักสูตร

ให้สอดคล้องกับมาตรฐาน

คุณวุฒิระดับอุดมศึกษา 

2.   วิเคราะห์และปรบัปรุง

รายละเอียดของวิชาใน

สาขาที่จดัการเรียนการ

สอนทุกวิชา 

3.    ส่งเสริมให้อาจารย์ประจ า

และผู้รับผิดชอบหลักสตูรมี

ส่วนร่วมในการติดตามการ

ด าเนินงานของหลักสูตร 

1.  รายงานผลการวิเคราะห์   

    หลักสูตร 

2.  รายงานผลการด าเนิน 

    งานของรายวชิาทุก  

    รายวิชาที่จัดการเรียน 

    การสอน 

3.  รายงานผลการวิเคราะห์และ

การปรับปรุงรายละเอียดของ   

  วิชาที่เปดิสอน 

   
11. คุณสมบัติผู้เข้าศึกษาและการเทียบโอนผลการเรียนรู้ 

11.1 คุณสมบัติผู้เข้าศึกษา 
11.1.1 ส าเร็จการศึกษาชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายหรือเทียบเท่า 
11.1.2 ผ่านการคัดเลือกตามเกณฑ์ของส านักงานคณะกรรมการ

อุดมศึกษาและ/หรือเป็นไปตามระเบียบข้อบังคับการคัดเลือกของสถาบันอุดมศึกษา 
11.2  การเทียบโอนผลการเรียนรู้ การเทียบโอนผลการเรียนรู้ให้เป็นไปตามประกาศ

กระทรวงศึกษาธิการ และระเบียบข้อบังคับตามที่สถาบันการศึกษาก าหนด 
 

12.  คณาจารย์ และบุคลากรสนับสนุนการเรียนการสอน 
12.1  อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรมีจ านวนและคุณวุฒิเป็นไปตาม 
         12.1.1  ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับ

ปริญญาตรีที่มีผลบังคับใช้ถึงปัจจุบัน 
         12.1.2  ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง แนวทางการบริหารเกณฑ์

มาตรฐานหลักสูตรระดับอุดมศึกษา ที่มีผลบังคับใช้ในปัจจุบัน 
12.2  อาจารย์ต้องมีความเข้าใจในวัตถุประสงค์และเป้าหมายของหลักสูตร 
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12.3  อาจารย์ต้องมีความรู้และทักษะในการจัดการเรียนการสอนและประเมินผลสัมฤทธิ์
ของนักศึกษาและมีประสบการณ์ท าวิจัย หรือประสบการณ์ประกอบวิชาชีพในสาขาวิชาที่สอน 

12.4  มีผู้เชี่ยวชาญที่มีประสบการณ์ตรงในรายวิชาต่างๆ มาเป็นวิทยากรหรือาจารย์
พิเศษ เพ่ือถ่ายทอดประสบการณ์ให้แก่นักศึกษา 

12.5  สัดส่วนอาจารย์ต่อนักศึกษาเต็มเวลาเทียบเท่า ให้เป็นไปตามเกณฑ์การประกัน
คุณภาพการศึกษาภายในระดับอุดมศึกษาของส านักงานคณะกรรมการการอุดมศึกษา 

12.6 อาจารย์ต้องมีทักษะปฏิบัติในนาฏศิลป์ตะวันตกไม่น้อยกว่า 2 ชนิด 
 

13. ทรัพยากรการเรียนการสอนและการจัดการ 
13.1 มีทรัพยากรการสอนส าหรับภาคทฤษฎีที่เหมาะสมและเพียงพอกับผู้เรียน 

ต าราเอกสาร และระบบเทคโนโลยีสารสนเทศ เช่นศูนย์สิ่งพิมพ์ ศูนย์จัดท าเอกสาร  ศูนย์เทคโนโลยี 
เป็นต้น 

13.2 มีการสนับสนุนห้องปฏิบัติการทางด้านนาฏศิลป์และสิ่งแวดล้อมที่อ านวย
ต่อการศึกษาอย่างเพียงพอทั้งห้องปฏิบัติการทางด้านนาฏศิลป์กลุ่มและห้องปฏิบัติการทางนาฏศิลป์
เดี่ยว โรงละครมาตรฐานเพ่ือเพ่ิมทักษะในการน าเสนอผลงานนาฏศิลป์ต่อชุมชน การอ านวยความ
สะดวกของเจ้าหน้าที่ฝ่ายปฏิบัติการ เวลาฝึกซ้อมนอกจากเวลาเรียนปกติ และระหว่างปิดภาค 

 
14. แนวทางพัฒนาอาจารย์ 

14.1 การเตรียมการส าหรับคณาจารย์ใหม่ 
  14.1.1 มีการปฐมนิเทศอาจารย์ใหม่ให้รู้จักมหาวิทยาลัยและคณะ  และให้เข้าใจ

วัตถุประสงค์ และเป้าหมายของหลักสูตรตามแนวคิดของกรอบมาตรฐานคุณวุฒิโดยจัดให้มีอาจารย์พ่ี
เลี้ยงเพ่ือให้ค าแนะน าต่าง ๆแก่อาจารย์ใหม่ 

 14.1.2 ให้อาจารย์ใหม่เข้าใจการบริหารวิชาการและคณะ และเรื่องของการประกัน
คุณภาพการศึกษาที่คณะต้องด าเนินการ และส่วนที่อาจารย์ทุกคนต้องปฏิบัติ 

 14.1.3 มีการแนะน าอาจารย์พิเศษให้เข้าใจเกี่ยวกับวัตถุประสงค์ของหลักสูตร  
ตลอดจน รายวิชาที่จะสอน พร้อมทั้งมอบเอกสารที่เก่ียวข้องให้กับอาจารย์พิเศษ 

14.2  การพัฒนาความรู้และทักษะใหม่ให้แก่คณาจารย์ 
การด าเนินการเพ่ือช่วยให้คณาจารย์ได้พัฒนาเชิงวิชาชีพ  ดังนี้ 
14.2.1  การพัฒนาความรู้และทักษะการจัดการเรียนการสอน  การวัดและการ

ประเมินผล 
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(1) สถาบันมีหลักสูตรอบรมส าหรับอาจารย์ใหม่  โดยทุกคนต้องผ่านการอบรมสอง
หลักสูตร  คือ หลักสูตรเกี่ยวกับการสอนทั่วไป และหลักสูตรการวัดและประเมินผล  ซึ่งอาจารย์ใหม่
ทุกคนต้องผ่านการอบรมภายใน  1  ปี  ที่ได้รับการบรรจุและแต่งตั้ง 

(2) อาจารย์อย่างน้อยร้อยละ  25  ของจ านวนอาจารย์ทั้งหมดต้องผ่านการอบรม
หลักสูตรเกี่ยวกับการสอนแบบต่าง ๆ  การสร้างแบบทดสอบต่าง ๆ ตลอดจนการประเมินผลการ
เรียนรู้ที่อิงพัฒนาการของผู้เรียน  การใช้คอมพิวเตอร์ในการจัดการเรียนการสอน  การใช้และผลิตสื่อ
การสอน  ต้องมีการอบรมไม่น้อยกว่า  10  ชั่วโมง 

14.2.2  การพัฒนาทางวิชาการและวิชาชีพด้านอื่น ๆ 
(1) สนับสนุนให้อาจารย์ใหม่ไปอบรมหรือประชุมสัมมนาทั้งในวิชาชีพและวิชาการ

อ่ืน ๆ เช่น  ความรู้ ทักษะทางด้านศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์การวิจัยทางด้านศิลปกรรมศาสตร์ 
เป็นต้น 

(2) สนับสนุนให้อาจารย์จัดท าผลงานทางวิชาการ  เพ่ือให้มีต าแหน่งทางวิชาการ
สูงขึ้น 

 (3) ส่งเสริมให้อาจารย์ท าวิจัยทั้งการวิจัยในสาขาวิชาชีพ และการวิจัย เพ่ือ
พัฒนาการเรียนการสอน  ตลอดจนให้แรงจูงใจแก่ผู้ที่มีผลงานทางวิชาการอย่างประจักษ์ 

 
15. การประกันคุณภาพหลักสูตรและการจัดการเรียนการสอน 

15.1 การบริหารหลักสูตร 
 ในการบริหารหลักสูตร  จะมีอาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตรจ านวน  5  คน เป็น

ผู้รับผิดชอบ  โดยมีกรรมการวิชาการระดับคณะและสาขาหรือผู้บริหารระดับคณะ/
สาขาวิชาเป็นผู้ก ากับดูแลและคอยให้  ค าแนะน า  ตลอดจนก าหนดนโยบายปฏิบัติ
ให้แก่อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร อาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร  จะวางแผนการ
จัดการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตร  โดยกระท าทุกปีอย่างต่อเนื่อง 

   15.2 การบริหารทรัพยากรการเรียนการสอน 
       15.2.1 การบริหารงบประมาณ 
             ในการด าเนินการตามหลักสูตร  จะใช้สิ่งอ านวยความสะดวกของมหาวิทยาลัย และ

ค่าใช้จ่ายเกี่ยวกับบุคลากร  งบลงทุน  หมวดค่าใช้สอยและเงินอุดหนุนจะขอรับการสนับสนุนจากเงิน
รายได้ของมหาวิทยาลัย ซึ่งเป็นรายรับจากค่าหน่วยกิตนักศึกษา  และหารายได้เสริมนอกจากรายได้
ของทางมหาวิทยาลัย เพ่ือสนับสนุนจากเงินรายได้ของมหาวิทยาลัย  ซึ่งเป็นรายรับจากค่าหน่วยกิต
นักศึกษา  และหารายได้เสริมนอกจากรายได้ของทางมหาวิทยาลัย  เพ่ือสนับสนุนการสอนที่จ าเป็น 
โดยบริการวิชาการแก่สังคม 
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        15.2.2  ทรัพยากรการเรียนการสอน 
             คณะต้องมีความพร้อมด้านหนังสือ  ต ารา  และการสืบค้นผ่านฐานข้อมูล  โดยมี

ห้องสมุดของมหาวิทยาลัยที่มีหนังสือด้านการบริหารจัดการ  และฐานข้อมูลที่จะให้สืบค้น  หนังสือ
ต าราเฉพาะสาขาภายในคณะนอกจากนี้มหาวิทยาลัยต้องมีอุปกรณ์ที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน
อย่างพอเพียง เช่นศูนย์เทคโนโลยีทางการศึกษา และสารสนเทศ 

        15.2.3  การจัดการทรัพยากรการเรียนการสอนเพิ่มเติม 
            ประสานงานกับส านักวิทยาการในการจัดซื้อหนังสือ และต าราที่เกี่ยวข้อง  เพ่ือบริการ

ให้อาจารย์และนักศึกษาได้ค้นคว้า  และใช้ประกอบการเรียนการสอน  ในการประสานการจัดซื้อ
หนังสือนั้น  อาจารย์ผู้สอนแต่ละรายวิชาจะมีส่วนร่วมในการเสนอแนะรายชื่อหนังสือ  ตลอดจนสื่ออ่ืน 
ๆ  ที่จ าเป็น  นอกจากนี้อาจารย์พิเศษท่ีเชิญมาสอนบางรายวิชาและบางหัวข้อ  ก็มีส่วนในการเสนอแนะ
รายชื่อหนังสือ  ส าหรับให้ส านักวิทยาการจัดซื้อหนังสือด้วยในส่วนของมหาวิทยาลัย จัดสื่อการสอนอ่ืน 
เพ่ือใช้ประกอบการสอนของอาจารย์  เช่น  เครื่องมัลติมีเดีย  โปรเจคเตอร์  คอมพิวเตอร์  เครื่องฉาย
สไลด์ เป็นต้น 

        15.2.4  การประเมินความเพียงพอของทรัพยากรบุคคล 
            มหาวิทยาลัยควรจัดให้มีเจ้าหน้าที่ประจ าห้องสมุด  ซึ่งจะประสานงานการจัดซื้อ

จัดหาหนังสือเพ่ือเข้าห้องสมุดของส านักวิทยาการ  และท าหน้าที่ประเมินความพอเพียงของหนังสือ  
ต ารา  นอกจากนี้มีเจ้าหน้าที่ด้านโสตทัศนอุปกรณ์  ซึ่งจะอ านวยความสะดวกในการใช้สื่อของ
อาจารย์แล้ว  ยังต้องประเมินความพอเพียงและความต้องการใช้สื่อของอาจารย์ด้วย 

    15.3 การบริหารคณาจารย์ 
      15.3.1  การรับคณาจารย์ใหม่ 
             มีการคัดเลือกอาจารย์ใหม่ตามระเบียบและหลักเกณฑ์ โดยอาจารย์ใหม่จะต้องมีวุฒิ

การศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป ในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก ศิลปะการแสดง ศิลปะการละคร 
หรือสาขาวิชาที่เก่ียวข้อง 

       15.3.2  การมีส่วนร่วมของคณาจารย์ในการวางแผน  การติดตามและทบทวน
หลักสูตร 

             คณาจารย์ผู้รับผิดชอบหลักสูตร  และผู้สอน  จะต้องประชุมร่วมกันในการวาง
แผนการจัดการเรียนการสอน  ประเมินผลและให้ความเห็นชอบการประเมินผลทุกรายวิชา  เก็บ
รวบรวมข้อมูลเพ่ือเตรียมไว้ส าหรับการปรับปรุงหลักสูตร  ตลอดจนปรึกษาหารือแนวทางที่จะท าให้
บรรลุเป้าหมายตามหลักสูตร  และบัณฑิตที่ผลการเรียนรู้อย่างน้อยตามที่มาตรฐานคุณวุฒิสาขาวิชา
จัดการก าหนด 
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        15.3.3  การแต่งตั้งคณาจารย์พิเศษ 
             ส าหรับอาจารย์พิเศษถือว่ามีความส าคัญมาก  เพราะจะเป็นผู้ถ่ายทอดประสบการณ์

ตรงจากการปฏิบัติมาให้กับนักศึกษา  หากรายวิชาบังคับใด  ผู้สอนไม่มีประสบการณ์ตรงกับรายวิชา
นั้น  จะต้องมีการเชิญอาจารย์พิเศษหรือวิทยากร   มาบรรยายอย่างน้อยวิชาละ 3 ชั่วโมง  และ
อาจารย์พิเศษนั้น ไม่ว่าจะสอนทั้งรายวิชาหรือบางชั่วโมงจะต้องเป็นผู้มีประสบการณ์ตรงและมีวุฒิ
การศึกษาอย่างต่ าปริญญาโทหรือมีคุณวุฒิเฉพาะทางเทียบเท่า 

    15.4. การบริหารบุคลากรสนับสนุนการเรียนการสอน 
       15.4.1 การก าหนดคุณสมบัติเฉพาะส าหรับต าแหน่ง 
            บุคลากรสายสนับสนุนควรมีวุฒิขั้นต่ าปริญญาตรี และมีความรู้ด้านเทคโนโลยี

สารสนเทศ หรือเทคโนโลยีทางการศึกษา 
        15.4.2  การเพิ่มทักษะความรู้เพื่อการปฏิบัติงาน 
             บุคลากรต้องเข้าใจโครงสร้างและธรรมชาติของหลักสูตร  และจะต้องสามารถ

บริการให้อาจารย์สามารถใช้สื่อการสอนได้อย่างสะดวก  ซึ่งจ าเป็นต้องให้มีการฝึกอบรมเฉพาะทาง
ทุกคนอย่างน้อยคนละ  6  ชั่วโมงต่อปี 

           กรณีท่ีบุคลากรที่บรรจุในต าแหน่งนักวิจัย  นอกจากจะท าหน้าที่สนับสนุนการวิจัยแล้วยังต้องท า
วิจัยร่วมกับคณาจารย์ด้วย 

    15.5. การสนับสนุนและการให้ค าแนะน านักศึกษา 
                      15.5.1  การให้ค าปรึกษาด้านวิชาการและอ่ืนๆ  แก่นักศึกษา 
             คณะมีการแต่งตั้งคณาจารย์ที่ปรึกษาทางวิชาการให้แก่นักศึกษาทุกคน   โดย

นักศึกษาที่มีปัญหาในการเรียนสามารถปรึกษากับอาจารย์ที่ปรึกษาทางวิชาการได้  โดยอาจารย์ของ
คณะทุกคนจะต้องท าหน้าที่อาจารย์ที่ปรึกษาทางวิชาการ ให้แก่นักศึกษา  และทุกคนต้องก าหนด
ชั่วโมงว่าง (Office  Hours)  เพ่ือให้นักศึกษาเข้าปรึกษาได้ และมีช่องทางสื่อสารออนไลน์ทาง
สารสนเทศผ่านทาง เว๊ปไซด์สถาบัน หรือ เว๊ปไซด์สาธารณะที่ทางคณะเป็นผู้จัดท าขึ้น 

        15.5.2   การอุทธรณ์ของนักศึกษา 
             กรณีท่ีนักศึกษามีความสงสัยเกี่ยวกับผลการประเมินในรายวิชาใดสามารถที่จะยื่น

ค าร้องขอดูกระดาษค าตอบในการสอบ   ตลอดจนดูคะแนนและวิธีการประเมินของอาจารย์ในแต่ละ
รายวิชาใด  ทั้งนี้เป็นไปตามหลักเกณฑ์และวิธีการที่สถาบันก าหนด 

    15.6 ความต้องการของตลาดแรงงาน  สังคม และ/ หรือความพึงพอใจของผู้ใช้
บัณฑิต 

    15.6.1 จัดอบรมสัมมนา  เพื่อพัฒนานักศึกษาได้ทันต่อวิทยาการสมัยใหม่ 
15.6.2 มีการศึกษาข้อมูลตลาดแรงงาน  เพื่อผลิตบัณฑิตให้สอดคล้องกับท้องถิ่น 
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   15.6.3 มีการติดตามประเมินผล  ความพึงพอใจของบัณฑิตและผู้ใช้บัณฑิตอย่างต่อเนื่อง 
   15.6.4 กิจกรรมของนักศึกษาในหลักสูตรที่ได้มีส่วนร่วมในการพัฒนาสังคมและชุมชน 
   15.7. ตัวบ่งช้ีผลการด าเนินงาน 
                15.7.1 อาจารย์ประจ าหลักสูตรอย่างน้อยร้อยละ 80  มีส่วนร่วมในการวางแผน  

ติดตามและทบทวนผลการด าเนินงานหลักสูตร 
                   15.7.2 มีการจัดท ารายละเอียดของหลักสูตรตามแบบ  มคอ.2  ที่สอดคล้องกับ

มาตรฐานคุณวุฒิแห่งชาติ  หรือมาตรฐานคุณวุฒิสาขา/ สาขาวิชา (ถ้ามี) 
                   15.7.3 มีการจัดท ารายละเอียดของรายวิชาและประสบการณ์ภาคสนาม (ถ้ามี)  ที่

จัดการเรียนการสอนตามแบบมคอ.3 และ มคอ.4  ก่อนการเปิดสอนครบทุกรายวิชา 
                 15.7.4 มีการจัดท ารายงานผลการด าเนินการของรายวิชาและประสบการณ์

ภาคสนาม (ถ้ามี) ตามแบบ  มคอ.5 และ มคอ.6  ภายใน   30  วัน  หลังวันสุดท้ายของการสอน
ปลายภาคการศึกษาครบทุกรายวิชา 

                15.7.5 มีการจัดท ารายงานผลการด าเนินการของหลักสูตรตามแบบ  มคอ.7  
ภายใน  60 วัน หลังสิ้นสุดปีการศึกษา 

                15.7.6 มีการทวนสอบผลสัมฤทธิ์ของนักศึกษาตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่ก าหนด
ในมาตรฐานคุณวุฒิ   มคอ.3 และ มคอ.4 (ถ้ามี)  อย่างน้อยร้อยละ   25  ของรายวิชาที่เปิดสอนใน
แต่ละปีการศึกษา 

                15.7.7 มีการพัฒนา/ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอน  กลยุทธ์การสอน  หรือการ
ประเมินผลการเรียนรู้จากผลการประเมินการด าเนินงานที่รายงานใน  มคอ.7   

                15.7.8 อาจารย์ใหม่ทุกคนได้รับการปฐมนิเทศ  หรือค าแนะน าด้านการจัดการเรียน
การสอน (เฉพาะปีที่มีการรับอาจารย์ใหม่) 

               15.7.9 อาจารย์ประจ าทุกคนได้รับการพัฒนาทางวิชาการ และ/หรือวิชาชีพอย่างน้อยปี
ละ  1  ครั้ง 

               15.7.10 จ านวนบุคลากรสนับสนุนการเรียนการสอน (ถ้ามี)  ได้รับการพัฒนาทาง
วิชาการ และ/ หรือวิชาชีพ  ไม่น้อยกว่าร้อยละ 50  ต่อปี 

               15.7.11 ระดับความพึงพอใจของนักศึกษาปีสุดท้าย/ บัณฑิตใหม่ที่มีคุณภาพหลักสูตร  
เฉลี่ยไม่น้อยกว่า  3.5  จาก  5  ระดับ 

              15.7.12 ระดับความพึงพอใจของผู้ใช้บัณฑิตที่มีต่อบัณฑิตใหม่  เฉลี่ยไม่น้อยกว่า  
3.5  จาก 5  ระดับ 
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ตัวบ่งชี้ผลการด าเนินงาน 

ปีท่ี 1 ปีท่ี 2 ปีท่ี 3 ปีท่ี 4 ปีท่ี 5 

1. อาจารย์ประจ าหลักสูตรอย่างน้อยร้อยละ   80  มี  ส่วนร่วมในการวางแผน  
ติดตาม  และทบทวนผลการด าเนินงานหลักสูตร 

     

2. มีการจัดท ารายละเอียดของหลักสูตรตามแบบ  มคอ.2 ที่สอดคล้องกับ
มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี  สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

     

3. มีการจัดท ารายละเอียดของรายวิชาและประสบการณ์ภาคสนาม (ถ้ามี)  ที่
จัดการเรียนการสอนตามแบบ  มคอ.3 และ มคอ.4  ก่อนการเปิดสอนครบ
ทุกรายวิชา 

     

4. มีการจัดท ารายงานผลการด าเนินการของรายวิชาและประสบการณ์ภาคสนาม 
(ถ้ามี) ตามแบบ  มคอ.5 และ มคอ.6  ภายใน  30 วัน  หลังวันสุดท้ายของ
การสอบปลายภาคการศึกษาครบทุกรายวิชา 

     

5. มีการจัดท ารายงานผลการด าเนินการของหลักสูตรตามแบบ  มคอ.7  
ภายใน  60  วัน  หลังสิ้นสุดปกีารศึกษา 

     

6. มีการทบทวนสอบผลสัมฤทธิ์ของนักศึกษาตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ที่
ก าหนดในมาตรฐานคุณวุฒิ  มคอ.3 และ มคอ.4 (ถ้ามี)  อย่างน้อยร้อยละ  
25  ของรายวิชาที่เปิดสอนในแต่ละปีการศึกษา 

     

7. มีการพัฒนา/ ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนกลยุทธ์การสอน  หรือการ
ประเมินผลการเรียนรู้จากผลการประเมินการด าเนินงานที่รายงานใน  
มคอ.7  

     

8. อาจารย์ใหม่ทุกคนได้รับการปฐมนิเทศ หรือ ค าแนะน าด้านการจัดการเรียน
การสอน (เฉพาะปีที่มีการรับอาจารย์ใหม่) 

     

9. อาจารย์ประจ าทุกคนได้รับการพัฒนาทางวิชาการและ/ หรือวิชาชีพอย่างน้อย
ปีละ  1 ครั้ง 

     

10.จ านวนบุคลากรสนับสนุนการเรียนการสอน (ถ้ามี) ได้รับการพัฒนาทาง 
วิชาการ และ/ หรือวิชาชีพ  ไม่น้อยกว่าร้อยละ  50  ต่อปี 

     

11. ระดับความพึงพอใจของนักศึกษาปีสุดท้าย/ 
บัณฑิตใหม่ที่มีคุณภาพหลักสูตร  เฉลี่ยไม่น้อยกว่า   3.5  จาก  5  ระดับ 

     

12. ระดับความพึงพอใจของผู้ใช้บัณฑิตที่มีต่อบัณฑิตใหม่  เฉลี่ยไม่น้อยกว่า  
3.5  จาก   5  ระดับ 
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สถานการณ์ภายนอกหรือการพัฒนาที่จ าเป็นต้องน ามาพิจารณาในการวางแผนหลักสูตร 
1)  สถานการณ์หรือการพัฒนาทางเศรษฐกิจ 

   สภาพสังคมและเศรษฐกิจของประเทศมีแนวโน้มในการสนับสนุน และผลักดันให้อุตสาหกรรม
บันเทิง ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์ เติบโตขึ้นอย่างรวดเร็ว อาชีพในสาขานี้กลายเป็นที่ยอมรับของ
สังคม ซึ่งเปลี่ยนแปลงไปจากทัศนคติและความเชื่อดั้งเดิมของสังคมไทยที่ว่า อาชีพเต้นกินร ากินไม่ได้
รับการยอมรับ แต่ในปัจจุบันนี้เป็นที่ยอมรับอย่างกว้างขวาง ส่งผลให้สภาพเศรษฐกิจในสาขา
ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์มีการเจริญเติบโตอย่างต่อเนื่อง และสังคมให้ความสนใจด้านการศึกษา
ในสาขาวิชาชีพนี้อย่างมาก ยอมรับในความเป็นศาสตร์และศิลป์ โดยที่ผู้ปกครองในปัจจุบันสนับสนุน
ให้บุตรหลานได้มีประสบการณ์ทางศิลปะการแสดงนาฏศิลป์ตั้งแต่วัยเด็ก เพ่ือส่งเสริมให้เด็กได้มี
พัฒนาการอย่างเป็นองค์รวม ทั้งทางร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญา ดังนั้น การจัดการเรียนการ
สอนในหลักสูตรจึงมุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนสามารถเข้าไปประกอบอาชีพทั้งในอุตสาหกรรมบันเทิง
ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์รวมทั้งการเป็นครูด้านศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์ได้อีกด้วย 

2)  สถานการณ์หรือการพัฒนาทางสังคมและวัฒนธรรม 
   ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์มีความเกี่ยวข้องกับชีวิตมนุษย์โดยตรง โดยเฉพาะอย่างยิ่ง

ทางด้านสังคมและวัฒนธรรม เนื่องจากศิลปะการแสดงสามารถสะท้อนอารมณ์ ความรู้สึก ความคิด
ของมนุษย์ในช่วงเวลาหรือยุคต่างๆออกมาได้อย่างเป็นรูปธรรม และศิลปะการแสดงยังสะท้อน
วัฒนธรรมของกลุ่มชนต่างๆได้เป็นอย่างดี เป็นสัญลักษณ์แห่งอัตลักษณ์ของกลุ่มชนและอารยธรรม
ต่างๆ และสถานการณ์ทางสังคมและวัฒนธรรมในปัจจุบันมีการพัฒนามาถึงจุดที่ไร้พรมแดน 
หลากหลายประเทศทั่วโลกมีวัฒนธรรมร่วม โดยมีเทคโนโลยีที่ก้าวหน้าเป็นตัวช่วยให้โลกทั้งใบ
เชื่อมโยงถึงกัน แต่ก็มีวัฒนธรรมเฉพาะของท้องถิ่นตน ดังนั้น หลักสูตรนี้จึงมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้เปิดรับ 
เรียนรู้และท าความเข้าใจสภาพสังคมและวัฒนธรรมที่ต่างไปจากท้องถิ่นชุมชนของตนเอง แต่ยังคง
รู้จัก  อัตลักษณ์ของสังคมและวัฒนธรรมของตน รวมถึงสามารถเป็นแกนหลักในการธ ารงรักษาไว้ซึ่ง
วัฒนธรรมไทยได้เป็นอย่างดี 

   ผลกระทบจาก ข้อ 1 และ 2 ต่อการพัฒนาหลักสูตรและความเกี่ยวข้องกับพันธกิจของ
มหาวิทยาลัย 
  



 

 

บทที่ 5 
สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

การวิจัยเรื่องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ
ปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง เป็นการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive 
research) มีวัตถุประสงค์ของการวิจัยดังนี้  

1. วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

2. วิเคราะห์สภาพปัจจุบันหลักสูตรและความต้องการพัฒนาในเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตก ในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

3. วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

4. พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต
ของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

วิธีด าเนินการวิจัย ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
ขั้นตอนที่ 1 วิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน

สถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ โดยศึกษาวิเคราะห์เปรียบเทียบ
จากเอกสารหลักสูตร มคอ.2 ของสถาบันอุดมศึกษาไทยที่เปิดสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 
จ านวน 4 สถาบันคือ ภาควิชานาฏยศิลป์ คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย สาขาวิชา
นาฏศิลป์สากล คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ สาขาวิชานาฏศิลป์สากลศึกษา 
คณะศิลปศึกษา สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ และศึกษาวิเคราะห์หลักสูตรด้านนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเป็นที่ยอมรับในการเรียนนาฏศิลป์ตะวันตกจ านวน 4 สถาบันคือ The 
University of Auckland (New Zealand) Victorian Collage of The Arts (Australia) The 
University of Texas at Austin (USA) และRoyal Academy of Dancing (England) 

ขั้นตอนที่ 2 วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน
การสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย โดยน าผลการวิเคราะห์จากขั้นตอนที่ 1 มาสร้าง
แบบสอบถามเกี่ยวประเด็นส าคัญคือ1) องค์ประกอบที่ส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 2) แนวคิดหลักในการสร้างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทย 3) กรอบแนวคิดการพัฒนาการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยเป็นแบบสอบถาม
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สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย และ
แบบสอบถามความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 5 ด้านคือ 1) ด้านบริหารการเรียนการสอน 2) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 3) ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน 4) ด้านอนุรักษ์และส่งเสริมวัฒนธรรม 5) ด้านพัฒนาหลักสูตร สอบถามกลุ่ม
ตัวอย่างจากอาจารย์ประจ าหลักสูตรจ านวน 12 คน นิสิตนักศึกษาสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต 80 คน ผู้ใช้บัณฑิต 40 คน รวมกลุ่มตัวอย่างทั้งหมด 212 คน  

ขั้นตอนที่ 3 วิเคราะห์เทียบเคียงสมรรถนะหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ โดยการน าผลการวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนที่ 1 
และ 2 มาเป็นแนวทางในการเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional Benchmarking) เป็นการ
เป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างานของหน่วยงานหนึ่งกับหน่วยงานอ่ืนที่มีกระบวนการคล้ายคลึง
กันโดยมีขั้นตอนการศึกษาดังนี้ 1) ก าหนดหัวข้อในการเทียบเคียงและติดต่อประสานงานกับ
หน่วยงานที่ต้องการขอข้อมูลการเทียบเคียง 2) วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรโดยการเก็บข้อมูลจาก
ผู้บริหารสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ โดยการเทียบเคียงแบบบทบาทหน้าที่ (Functional 
Benchmarking) ระหว่างหลักสูตร ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์ตะวันตก)จุฬาลงกรณ์
มหาวิทยาลัยและหลักสูตร The Bachelor of Fine Arts (Dance) Victorian College of the Arts, 
Australia  

ขั้นตอนที่ 4 ร่างกรอบการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตโดยใช้
ผลจากการเทียบเคียงและกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 เป็นแนวทางใน
พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต และ
น าเสนอผู้ทรงคุณวุฒิทางด้านหลักสูตรและการเรียนการสอนอุดมศึกษา ด้านการสอนสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตก เพื่อพิจารณาความเหมาะสมและความเป็นไปได้ของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
ระดับปริญญาบัณฑิตพร้อมปรับปรุงแก้ไข 
 
สรุปผลการวิจัย  

 ผลการวิจัยสรุปตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ประกอบด้วย 4 ตอน ดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ 

1) ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย จาการศึกษาเอกสารและ
ข้อมูลสารสนเทศที่ได้รับการเผยแพร่หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยพบว่ามี
หลักสูตรจากสถาบันอุดมศึกษาในประเทศไทยที่มีการผลิตบัณฑิตไม่น้อยกว่า 4 ปี มีการจัดหลักสูตร
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ทางด้านสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกการจัดการเรียนการสอนเป็นไปตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิ
ระดับอุดมศึกษาโดยจัดการเรียนการสอนแบบ ระบบทวิภาค แบ่งการศึกษาออกเป็น 2 ภาค
การศึกษาปกติ ซึ่งเป็นภาคการศึกษาบังคับคือ ภาคการศึกษาที่หนึ่ง และภาคการศึกษาที่สอง มี
ระยะเวลาในแต่ละภาคไม่น้อยกว่า 15 สัปดาห์ และอาจเปิดฤดูร้อนได้ มีโครงสร้างการจัดการศึกษา
เป็นหลักสูตรวิชาเอกเดี่ยว ในแต่ละหลักสูตรมีจ านวนหน่วยกิตท่ีต้องศึกษา ไม่น้อยกว่า 130 หน่วยกิต 
ตามข้อก าหนด กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ โดยแบ่งเป็น กลุ่มวิชาศึกษาทั่วไป  
วิชาชีพเฉพาะ วิชาเลือก วิชาเลือกเสรี สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์มีจ านวนหน่วยกิตที่สูงเนื่องจาก
โครงสร้างหลักสูตรเป็นวิชาชีพครูจึงมีรายวิชาที่ต้องศึกษามากกว่าหลักสูตรอ่ืนมีหน่วยกิตที่ต้องศึกษา
ไม่น้อยกว่า 120 หน่วยกิต มีรายวิชาศึกษาทั่วไป วิชาชีพเฉพาะด้าน และวิชาเลือกเสรี เมื่อส าเร็จ
การศึกษาแล้วจะได้รับวุฒิการศึกษา ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต ศป.บ (นาฏศิลป์ตะวันตก) หรือ ศึกษา
ศาสตรบัณฑิต ศษ.บ. (นาฏศิลป์ตะวันตก) 

2) ผลการวิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ จากการศึกษาเอกสารและ
ข้อมูลสารสนเทศท่ีได้รับการเผยแพร่พบว่าหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่เปิดสอนในต่างประเทศในการ
วิจัยนี้ได้เลือกศึกษาหลักสูตรของประเทศนิวซีแลนด์ ประเทศออสเตรเลีย ประเทศสหรัฐอเมริกา และ 
ประเทศอังกฤษ  เนื่องจากเป็นกลุ่มประเทศที่มีศักยภาพในด้านการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตก ได้รับการยอมรับด้านคุณภาพการเรียนการสอนระดับสากล มีการจัดการเรียนการสอนแบบ
ทวิภาค แบ่งการศึกษาออกเป็น 2 ภาคการศึกษาปกติ ซึ่งเป็นภาคการศึกษาบังคับ คือการศึกษาภาค
เรียนที่หนึ่งและสอง และอาจเปิดฤดูร้อนได้ เป็นวิชาเอกเดี่ยวมีหน่วยกิตที่ต้องศึกษาเป็นเครดิต หรือ 
คะแนน มีทั้งต้องศึกษาในรายวิชาศึกษาท่ัวไป วิชาชีพเฉพาะด้าน และวิชาเลือก  เมื่อส าเร็จการศึกษา
แล้วจะได้รับวุฒิการศึกษาศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต ศิลปศาสตรบัณฑิต และ การเต้นร าศึกษา คื อ 
BFA.  The Bachelor of Fine Arts. Dance Major และ BADE. The Bachelor of Arts (Hons) 
Dance Education  

3) ผลการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทยและหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ   

 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์หลักสูตรในด้านปรัชญาและความส าคัญหลักสูตร วัตถุประสงค์หลักสูตร 
โครงสร้างหลักสูตร และเนื้อหารายวิชาของนาฏศิลป์ตะวันตก พบว่า หลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย มีความสอด คล้องกันในแต่ละด้าน ดังนี้ 

ด้านปรัชญาและความส าคัญหลักสูตรมีความสอดคล้องกันตามล าดับจากมากไปหาน้อย คือ 
ด้านความรู้ ความสามารถ ด้านทักษะทางปัญญา ด้านคุณธรรม จริยธรรม ด้านปฏิบัติ ด้านทักษะ
ความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ และ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร 
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และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ ด้านที่พบน้อยในสถาบันอุดมศึกษาไทย คือ ด้านทักษะการวิเคราะห์
เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

ด้านวัตถุประสงค์มีความสอดคล้องกันตามล าดับจากมากไปหาน้อย คือ ด้านคุณธรรม 
จริยธรรม ด้านความรู้ ความสามารถ ด้านทักษะทางปัญญา ด้านปฏิบัติ ด้านทักษะความสัมพันธ์
ระหว่างบุคคลและความรับผิดชอบ และ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศ 

ด้านโครงสร้างรายวิชาเป็นไปตามก าหนด มาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 มี
ความต่างคือ จ านวนหน่วยกิตของสถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีจ านวนมากกว่าเนื่องจากมีรายวิชาชีพ
ครู ด้านเนื้อหารายวิชามี มีจุดเน้นที่ ด้านความรู้ ความคิดสร้างสรรค์ การสร้างงานนาฏศิลป์ 

หลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศมีความ
สอดคล้องกันในแต่ละด้าน ดังนี้ 

ด้านปรัชญาความส าคัญของหลักสูตรมีความสอดคล้องกันตามล าดับจากมากไปหาน้อย คือ 
ด้านความรู้ ความสามารถ ด้านทักษะปฏิบัติ ด้านทักษะทางปัญญา ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิง
ตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ  ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่างบุคคลและ
ความรับผิดชอบ ด้านคุณธรรม จริยธรรม  ด้านที่พบน้อยในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศคือ ด้าน
คุณธรรม จริยธรรม 
 ด้านวัตถุประสงค์ของหลักสูตรมีความสอดคล้องกันตามล าดับจากมากไปหาน้อย คือ ด้าน
ความรู้ ความสามารถ ด้าน ด้านทักษะทางปัญญาทักษะปฏิบัติ  ด้านทักษะความสัมพันธ์ระหว่าง
บุคคลและความรับผิดชอบ ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยี
สารสนเทศ  ด้านคุณธรรม จริยธรรม  ด้านที่พบน้อยในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศคือ ด้าน
คุณธรรม จริยธรรม 
 ด้านโครงสร้างรายวิชา มีความแตกต่างกันระหว่าง Victorian Collage of The Arts 
(Australia) The และ Royal Academy of Dancing (England) โครงสร้างรายวิชาไม่มีรายวิชา
ศึกษาทั่วไป แต่University of Auckland (New Zealand) และ The University of Texas at 
Austin (USA) ต้องศึกษารายวิชาศึกษาทั่วไป ด้านเนื้อหารายวิชา มีจุดเน้นในด้าน มีความรู้ มี
ความคิดสร้างสรรค์ และมีนวัตกรรมในการสร้างงาน   

ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการ
สอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย   
 1) ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม พบว่า ผู้ตอบแบบสอบถามเป็นเพศหญิง จ านวน 
148 คน คิดเป็นร้อยละ 69.8  และเพศชาย จ านวน 64  คน คิดเป็นร้อยละ 30.2 กลุ่มตัวอย่างมี 
อายุอยู่ในช่วงระหว่าง 23 – 25 ปี เป็นจ านวนมากสุด ผู้ตอบแบบสอบถามมีระดับการศึกษาในระดับ
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ปริญญาตรีมากที่สุดคิดเป็นร้อยละ 89.5 ปริญญาโทร้อยละ 7.2 และปริญญาเอกร้อยละ 3.3  
และพบว่าผู้ตอบแบบสอบถามส่วนใหญ่มีพ้ืนฐานความรู้ด้านนาฏศิลป์ตะวันตก จากวิทยากร
ผู้ทรงคุณวุฒิจากสถาบันการศึกษานาฏศิลป์ตะวันตก Royal Academy of Dancing (RAD) จาก
ประเทศอังกฤษมากที่สุด ร้อยละ 70.3 รองลงมาคือ Australian Teaching of Dance จากประเทศ
ออสเตรเลีย ร้อยละ 9.0 และ Commonwealth Society of  Teachers of Dancing จากประเทศ
ออสเตรเลีย ร้อยละ 6.1 
 2) สภาพปัจจุบันของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษา 
ไทย สรุปภาพรวมจ าแนกตามสถาบันการศึกษาพิจารณาเป็นรายด้าน ดังนี้ 
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีการปฏิบัติเรียงล าดับจากน้อยที่สุดไปมากที่สุด คือ ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน  ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการเรียนการสอน  
 มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีการปฏิบัติเรียงล าดับจากน้อยที่สุดไปมากที่สุด คือ ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์หลักสูตร  
 มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีการปฏิบัติเรียงล าดับจากน้อยที่สุดไปมากที่สุด คือ ด้านอนุรักษ์
และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร  ด้านสิ่งแวดล้อมในการ
เรียน  
 สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีการปฏิบัติเรียงล าดับจากน้อยที่สุดไปมากที่สุด คือ ด้าน
สิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการเรียนการสอน 
 พบความสอดคล้องร่วมของสภาพปัจจุบันที่มีการปฏิบัติเรียงล าดับจากน้อยที่สุดไปมากที่สุด 
คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านปรัชญาความส าคัญ
และวัตถุประสงค์หลักสูตร 
 3) ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกของ
สถาบันอุดมศึกษาไทยสรุปในภาพรวม จ าแนกตามสถาบันการศึกษา เมื่อพิจารณาเป็นรายด้าน
เรียงล าดับจากมากที่สุดไปหาน้อยท่ีสุด ดังนี้  

จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
ตามล าดับ 
      มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการ
สอนด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านพัฒนาการเรียนการสอน และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์
วัฒนธรรม ตามล าดับ 
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      มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านพัฒนาการเรียนการสอน และ ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ตามล าดับ 
      สถาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน 
ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านพัฒนาการเรียนการสอน  และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม  
ตามล าดับ 
       พบความสอดคล้องร่วมของความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน 
คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านพัฒนาการ
เรียนการสอน ตามล าดับ 
       ภาพรวมของสภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
ในสถาบันอุดมศึกษาไทย เมื่อวิเคราะห์จากรายด้านมีจุดเน้นที่ต้องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน
การสอน สอดคล้องร่วมกันคือด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้าน
พัฒนาการเรียนการสอน ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ และด้านบริหารหลักสูตร    

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์การเทียบเคียงหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
ในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศ  

โดยการเทียบเคียงแบบบทบาทหน้าที่ (Functional Benchmarking) ระหว่างหลักสูตร 
ศิลปกรรมศาสตรบัณฑิต (นาฏศิลป์ตะวันตก)จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยและหลักสูตร The Bachelor of 
Fine Arts (Dance) Victorian College of the Arts, Australia สรุปผลได้ดังนี้ 

1. ผลการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียน
การสอนนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ตามความคิดเห็นของกลุ่มตัวอย่าง นิสิต 
บัณฑิต ผู้ใช้บัณฑิต อาจารย์ผู้สอน มีดังนี้ 

นิสิตและบัณฑิตระบุว่าในหลักสูตรและการเรียนการสอนมีการปฏิบัติน้อย ด้านสิ่งแวดล้อมใน
การเรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์ ด้านการพัฒนาการเรียนการสอน และด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
เรียงตามล าดับ 

ผู้ใช้บัณฑิตระบุว่ามีการปฏิบัติน้อยในหลักสูตรและการเรียนการสอน ด้านปรัชญาความส าคัญ
และวัตถุประสงค์หลักสูตร ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
ตามล าดับ  

อาจารย์ ระบุว่ามีการปฏิบัติน้อยในหลักสูตรและการเรียนการสอน ด้านสิ่งแวดล้อมในการ
เรียน ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม  ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร  

    พบความสอดคล้องร่วมของสภาพปัจจุบันที่มีการปฏิบัติน้อย คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
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 ผลการวิเคราะห์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกตามความเห็นของ ของกลุ่มตัวอย่าง นิสิต บัณฑิต ผู้ใช้บัณฑิต อาจารย์ผู้สอน จาก
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยเรียงตามล าดับความต้องการในการให้มีการปฏิบัติจากมากที่สุดไปน้อยที่สุด 
ได้แก่ 
        นิสิต มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน คือ ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ตามล าดับ 
       บัณฑิต มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน คือ ด้านสิ่งแวดล้อมใน
การเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์
วัฒนธรรม ตามล าดับ  
       ผู้ใช้บัณฑิต มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน คือ ด้านพัฒนาการ
เรียนการสอน ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน และด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 
ตามล าดับ 
       อาจารย์ มีความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน คือ ด้านสิ่งแวดล้อมใน
การเรียน ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ และด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านพัฒนาการเรียนการ
สอนและด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร ตามล าดับ 

 พบความสอดคล้องร่วมของสภาพปัจจุบันที่มีการปฏิบัติน้อย คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน 
ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม และความสอดคล้องร่วมของความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตร คือ ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน  

2. กรอบการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับ
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ  เป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างาน 5 ด้าน คือ 

ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร ต้องการข้อมูลในการเทียบเคียง
เกี่ยวกับ 1) ปรัชญาความส าคัญของหลักสูตร ประกอบด้วย คุณธรรม จริยธรรม ความรู้ 
ความสามารถ ความคิดสร้างสรรค์ สืบทอด อนุรักษ์ วัฒนธรรม เพ่ือสร้างนวัตกรรมใหม่ๆ เพ่ือพัฒนา
ประเทศและสังคมโลก 2) วัตถุประสงค์ของหลักสูตร ประกอบด้วย การสร้างสรรค์งานศิลปะ การ
สร้างงานวิจัยและวิชาการ การช่วยพัฒนาชุมชนและระดับประเทศ การมีจิตสาธารณะ สามารถ
ประยุกต์งานได้ สามารถสื่อสารได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

ด้านด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ต้องการข้อมูลในการเทียบเคียงเกี่ยวกับ  1) ทักษะสัมพันธ์ คือ 
การส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการสื่อสารกับหน่วยงานที่เกี่ยวข้องภายในสถาบัน มีการท าโครงการ ,กิจกรรม
ต่างๆ กับสถาบันการศึกษาอ่ืนๆ ภายนอกสถาบัน 2) ความรู้ความสามารถ คือ มีการจัดแสดงผลงาน
นักศึกษาภายในสถาบัน มีการเผยแพร่ผลงานของนักศึกษาออกสื่อประเภทต่างๆ 3) บูรณการงาน
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นาฏศิลป์กับสังคม คือ มีการช่วยเหลือสังคมด้วยการสร้างงานนาฏศิลป์ มีการสร้างงานวิจัยเกี่ยวกับ
งานนาฏศิลป์ มีการสร้างงานนาฏศิลป์เกี่ยวกับวัฒนธรรมของชาติ มีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอน 

ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ต้องการข้อมูลในการเทียบเคียงเกี่ยวกับ 1) อุปกรณ์ในการ
เรียนที่จ าเป็น  คือ เครื่องเสียง อุปกรณ์ตัดต่อ และสืบค้นข้อมูล บาร์พยุงตัว ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว 
โรงละครพร้อมอุปกรณ์พ้ืนฐาน ห้องปฏิบัติการในการเรียนนาฏศิลป์ ห้องสมุดเพ่ือการสืบค้น ใน
สาขาวิชา อุปกรณ์อ านวยความสะดวกอ่ืนๆ 2) การให้บริการนอกเวลาเรียน  คือ หลังเวลาเรียน ช่วง
ปิดภาคการศึกษา 

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ต้องการข้อมูลในการเทียบเคียงเกี่ยวกับ 1) การ
เผยแพร่ผลงานนาฏศิลป์ คือ มีโครงการเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรมจัดแสดงนาฏศิลป์ภายในประเทศ มี
โครงการเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรม จัดแสดงนาฏศิลป์ภายนอกประเทศ มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับ
วัฒนธรรมในชาติ มีงานวิจัยเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน มีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือ
ชุมชน 

ด้านพัฒนาการเรียนการสอน ต้องการข้อมูลในการเทียบเคียงเกี่ยวกับ  1) การเรียนทักษะ
ปฏิบัติ  คือ มีสัดส่วนการสอนรายวิชาปฏิบัติมากกว่ารายวิชาทฤษฎี การเรียนการสอนใช้ภาษาเทคนิค
ทางนาฏศิลป์เป็นหลัก มีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาสอนในรายวิชาปฏิบัติ มีโครงการร่วมสอนรายวิชา
ปฏิบัติกับสถาบันอ่ืนๆ 2) การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ คือ การฝึกประสบการณ์วิชาชีพในรายวิชาเอก 
มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการฝึกประสบการณ์วิชาชีพ มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับ
วัฒนธรรมในชาติ มีงานวิจัยเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือชุมชน มีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพ่ือ
ชุมชน 3) การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์ คือ มีรายวิชาที่สอนทางด้านศิลปะในหลักสูตร มีโครงการ
ปฏิบัติการเกี่ยวกับศิลปะในหลักสูตร 4) การสอนทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว   คือ มีการน าเสนอ 
อภิปรายในรายวิชาเกี่ยวกับทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว มีเอกสารประกอบการสอน ต ารา เกี่ยวกับ
ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหวในห้องสมุดสาขา 5) การสอนทางด้านดนตรี คือ มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับ
ดนตรีในหลักสูตร มีการฝึกปฏิบัติทางด้านเครื่องดนตรี มีการฝึกปฏิบัติทางด้านการขับร้อง 6) การ
สอนความคิดสร้างสรรค์ คือ มีการอบรม สัมมนา อาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกับการสอนความคิดสร้างสรรค์ 
มีการตั้งวัตถุประสงค์ ในหลักสูตรเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ มีการประเมินผลงานนาฏศิลป์ด้วย
เกณฑ์ความคิดสร้างสรรค์ 

 3. ผลการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับสถาบันอุดม 
ศึกษาต่างประเทศ โดยน าด้านทั้ง 5 มาสร้างเป็นแบบสอบถามเพ่ือให้ผู้บริหารหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย และ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) 
ให้ข้อมูลในแต่ละด้าน สรุปได้ดังนี้  
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1) ผลการเทียบเคียงกระบวนการท างาน 5 ด้าน  
       ด้านปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตร   

        จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ไม่เน้นเรื่องการพัฒนาชุมชนในหลักสูตรแต่เปิดโอกาสให้นิสิต
เลือกท ากิจกรรมการพัฒนาชุมได้ตามอิสระในโครงการต่างๆ ที่ทางมหาวิทยาลัยจัดขึ้น   

วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีการเชื่อมโยงการพัฒนาใน
ชุมชนในหลักสูตรและระบุไว้ในผลลัพธ์การเรียนรู้ 

ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้   
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ไม่เน้นเรื่องการฝึกสอนแต่จัดให้มีการฝึกวิชาชีพนาฏศิลป์ที่

เปิดโอกาสให้นิสิตเลือกฝึกอาชีพตามความถนัด  
                วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีการฝึกสอนและมีโรงเรียน
ระดับมัธยมศึกษาเหมือนโรงเรียนสาธิตอยู่ในบริเวณเดียวกันเพื่อใช้เป็นที่ฝึกสอนตามความถนัด 

        ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน   
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ขาดห้องปฏิบัติการทางด้านการแสดงที่หลากหลายและไม่

มีโรงละครขนาดมาตรฐานพร้อมอูปกรณ์ มีอาจารย์ให้ค าปรึกษาในเวลาเรียน  
วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีห้องปฏิบัติการทางด้านการ 

แสดงที่หลากหลายมีโรงละครที่พอเพียงต่อการแสดงผลงานทางนาฏศิลป์และ ห้องปฏิบัติการอ่ืนๆเช่น 
ห้องตัดต่อ ห้องจัดแสดงผลงานทางศิลปะ มีอาจารย์และหน่วยงานให้ค าปรึกษาและบริการนอกเวลา
เรียน 

ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม  
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่มีโครงการนาฏศิลป์เพ่ือชุมชนในหลักสูตร เป็นการ

ตัดสินใจของอาจารย์ผู้สอนเองในการที่จะเชื่อมโยงรายวิชาที่สอนให้เข้ากับชุมชน 
วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) สนับสนุนให้สร้างงานนาฏศิลป์

เพ่ือชุมชนในประเทศออสเตรเลีย 
สามารถสรุปได้ว่าในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศให้ความส าคัญเกี่ยวกับการพัฒนา

ชุมชนการสร้างงานนาฏศิลป์จะต้องมีส่วนเกี่ยวข้องกับพ้ืนฐานเดิมของชุมชนเดิมที่เกี่ยวข้องกับ
วัฒนธรรมของชาติ 

สามารถสรุปได้ว่าวิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts)  ให้
ความส าคัญกับห้องปฏิบัติการด้านการเรียนทักษะปฏิบัติมีความพร้อมในด้านสิ่งแวดล้อมทางการเรียน
และการสอนมากกว่า 
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ด้านพัฒนาการเรียนการสอน    
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติน้อยกว่าเมื่อเทียบเป็นรายชั่วโมงไม่มี

โครงการร่วมสอนกับสถาบันอ่ืนๆ ไม่มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพ ไม่มีรายวิชาปฏิบัติทางดนตรีและศิลปะในหลักสูตร 

วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติ
มากกว่าเมื่อเทียบเป็นรายชั่วโมงมีโครงการร่วมสอนกับสถาบันอ่ืนๆ มีรายวิชาเพ่ือพัฒนาชุมชน การ
ฝึกประสบการณ์วิชาชีพสามารถเลือกและก าหนดได้ในรายวิชาต่างๆ 

สรุปได้ว่าจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยมีจุดเน้นที่แตกต่างกับ  วิทยาลัยวิคตอเรียน 
(Victorian College of the Arts) ในด้านการพัฒนาชุมชนมาเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอนใน
หลักสูตร จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยไม่ได้เน้นในเรื่องการฝึกสอน วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian 
College of the Arts) มีการฝึกสอนและฝึกประสบการณ์วิชาชีพในรายวิชาในหลักสูตร และให้
ความส าคัญเกี่ยวกับการพัฒนาชุมชนการสร้างงานนาฏศิลป์จะต้องมีส่วนเกี่ยวข้องกับพ้ืนฐานเดิมของ
ชุมชนเดิมที่เก่ียวข้องกับวัฒนธรรมของชาติ นอกจากนั้น วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of 
the Arts) ให้ความส าคัญกับห้องปฏิบัติการด้านการเรียนทักษะปฏิบัติมีความพร้อมในด้าน
สิ่งแวดล้อมทางการเรียนและการสอนมากกว่า ให้ความส าคัญเกี่ยวกับการพัฒนาชุมชนการสร้างงาน
นาฏศิลป์จะต้องมีส่วนเกี่ยวข้องกับพ้ืนฐานเดิมของชุมชนเดิมที่เกี่ยวข้องกับวัฒนธรรมของชาติ  และ 
วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีจุดเน้นในด้านการน าศิลปะและดนตรีมา
เป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอนในหลักสูตรเพ่ือพัฒนาทักษะทางวิชาชีพและความคิดสร้างสรรค์ใน
การสร้างผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก 

2) การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านทรัพยากรบุคคล   
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มีจ านวนอาจารย์ประจ าหลักสูตร (7 คน) ต าแหน่งวิชาการมีตั้งแต่ 

อาจารย์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ รองศาสตราจารย์ และศาสตราจารย์  โดยอาจารย์มีความเชี่ยวชาญ
เฉพาะด้าน ได้แก่ บัลเล่ต์ (3 คน) แจ๊ส (1 คน) นาฏศิลป์ร่วมสมัย (2 คน) ด้านทฤษฎี (1 คน)  มีภาระ
งานด้านการสอน วิจัย บริการวิชาการ อาจารย์ที่ปรึกษา อาจารย์ภาคนิพนธ์รับผิดชอบ 5 คนต่อ 1 
ภาคเรียน   

วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) มีจ านวนอาจารย์ประจ าหลักสูตร 7 
คน ต าแหน่งวิชาการเป็นผู้ช่วยศาสตราจารย์ (1 คน) (อาจารย์ 6 คน) มีภาระงานด้านการสอน การ
เป็นที่ปรึกษางานสร้างสรรค์และกิจกรรมภายในหลักสูตร โดยอาจารย์มีความเชี่ยวชาญเฉพาะด้าน 
ได้แก่ บัลเล่ต์ (1 คน) แจ๊ส (1 คน) นาฏศิลป์ร่วมสมัย (1 คน) และด้านอ่ืนๆ (4 คน) ได้แก่ ด้านวิจัย 
ด้านการสอนทฤษฎี ด้านการละคร และด้านการบริหาร 
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 3) การวิเคราะห์เทียบเคียงด้านการบริหารหลักสูตร   
 จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย สนับสนุนให้อาจารย์มีผลงานวิจัยและงานสร้างสรรค์ มีการระบุ

แนวทางการเรียนรู้ การประเมินในรายวิชา ไม่มีสถาบันวิชาชีพรองรับในหลักสูตร มีทุนอุดหนุน
การศึกษา ได้รับงบประมาณจากมหาวิทยาลัยและคณะในการบริหารด้านบุคคลและการเรียนการ
สอนมีห้องปฏิบัติการด้านการแสดงพอสมควรแต่ขาดโรงละครพร้อมอุปกรณ์มาตรฐาน การเรียนการ
สอนเปิดโอกาสให้ผู้เรียนน าองค์ความรู้ที่ได้จากการเรียนในรายวิชาทฤษฎีไปสู่การปฏิบัติในรูปแบบ
โครงงาน อาจารย์ผู้สอนเป็นที่ปรึกษาให้ค าแนะน าในการเรียนการสอน นิสิตสามารถเลือกแหล่ง
ฝึกงานตามความถนัด ภาพรวมของหลักสูตรมีแนวคิดเรื่องการฝึกประสบการณ์วิชาชีพเพ่ือให้นิสิตน า
องค์ความรู้มาสู่การปฏิบัติจริง หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่ดีควรมีอาจารย์สอนประจ าในรายวิชาการ
ประเมินควรมีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาร่วมพิจารณา 

   วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) สนับสนุนให้อาจารย์มีผลงานวิจัย
และงานสร้างสรรค์ตามความถนัด มีการระบุแนวทางการเรียนรู้และการประเมินในประมวลรายวิชา 
ไม่มีสถาบันวิชาชีพรองรับในหลักสูตร มีทุนสนับสนุนการศึกษาจ านวนมากมาย ทั้งภายในและ
ภายนอกสถาบันได้รับงบประมาณจากมหาวิทยาลัยและคณะในการบริหารด้านบุคคลและการเรียน
การสอนมีห้องปฏิบัติการด้านการแสดงที่หลากหลายเหมาะสมกับรายวิชาในการเรียนการสอนด้าน
ปฏิบัติ มีโรงละครและห้องปฏิบัติการสนับสนุนด้านการแสดงเช่น โรงละคร ห้องจัดแสดงผลงานทาง
ศิลปะ เป็นต้นการเรียนในรายวิชาปฏิบัติมีจ านวนมากกว่ารายวิชาทางทฤษฎีหลักสูตรมุ่ งเน้นการ
ฝึกฝนทางด้านเทคนิค การออกแบบท่าเต้น การน าเสนอผลงานการแสดง มีอาจารย์ผู้สอนและ
หน่วยงานให้ค าปรึกษาในเวลาและนอกเวลาผ่านสื่อออนไลน์ ภาพรวมของหลักสูตรส่งเสริมและ
สนับสนุนเรื่องการสร้างสิ่งแวดล้อมท่ีดีจะสร้างแรงจูงใจในการเรียนการสอน สร้างความคิดสร้างสรรค์ 
นอกจากนี้หลักสูตรเน้นการพัฒนาเทคนิคด้านบัลเล่ต์ และ นาฏศิลป์ร่วมสมัย ศาสตร์ของการ
เคลื่อนไหว การออกแบบท่าเต้น การน าเสนอผลงานการแสดง 

ตอนที่ 4 ผลการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกใน
ระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 
 4.1 กรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 
ในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 
     หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่มีมาตรฐานเทียบเท่ากับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ ควรประกอบด้วยด้านที่ส าคัญ 5 ด้านที่ได้จากการวิเคราะห์ข้อมูลมี
องค์ประกอบหลักสูตรที่ส าคัญ 4 ประเด็น ดังนี้คือ   
      ประเด็นที่ 1 กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 น ามาเป็น
หลักในการด าเนินการสร้างหลักสูตรโดยพิจารณาจากเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับปริญญาตรี พ.ศ. 
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2548 (ประกาศกระทรวงศึกษาธิการ) เพ่ือให้มีความเหมาะสมในการรักษามาตรฐานวิชาการและ
วิชาชีพ เพื่อเป็นส่วนหนึ่งของเกณฑ์การรับรองมาตรฐานการศึกษาส าหรับสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก
จัดเป็นสาขาวิชาที่สามารถใช้เกณฑ์มาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตร์ พ.ศ. 
2558 เป็นมาตรฐานในการจัดท าหลักสูตรและองค์ประกอบอ่ืนๆ  
     ประเด็นที่ 2 มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ
ต่างประเทศ ซึ่งได้สรุปผลการวิเคราะห์เอกสารแล้วในตอนที่ 1 

     ประเด็นที่ 3 สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก 
ในสถาบันอุดมศึกษาไทย ซึ่งได้สรุปผลการวิเคราะห์แบบสอบถามแล้วในตอนที่ 2 

 ประเด็นที่ 4 ผลการเทียบเคียงหลักสูตรหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยกับสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ คือ หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของจุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
และ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) สรุปผลการเทียบเคียงในตอนที่ 3  
  จากผลการวิจัยข้างต้น ผู้วิจัยได้น ามาวิเคราะห์และร่างเป็นกรอบการพัฒนาหลักสูตร 
นาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากลและได้ส่งให้ผู้ทรงคุณวุฒิ 
(3 ท่าน) พิจารณาให้ข้อเสนอแนะและปรับแก้ไข สรุปแนวทางการพัฒนาองค์ประกอบ ดังนี้คือ 
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องค์ประกอบหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ประกอบด้วยด้านที่ส าคัญ 
5 ด้านคือด้านพัฒนาการเรียนการสอน  ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน ด้านปรัชญาความส าคัญและ
วัตถุประสงค์ ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 

1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน คือ ควรมีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติที่มากกว่ารายวิชาทฤษฎี 
การมีโครงการร่วมสอนในรายวิชา การฝึกประสบการณ์ทางวิชาชีพในชุมชน มีการเรียนการสอน
รายวิชาศิลปะในหลักสูตร มีโครงการเกี่ยวกับการแสดงงานศิลปะ มีการสอนรายวิชาปฏิบัติการ
ทางดา้นดนตรีในหลักสูตร 

2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน คือ การมีจ านวนห้องปฏิบัติการที่เพียงพอและ
เหมาะสมกับประเภทของนาฏศิลป์ โรงละครพร้อมอุปกรณ์มาตรฐานเพ่ือฝึกฝนงานด้านการแสดง 
การให้บริการนอกเวลาเรียน จ านวนทุนการศึกษาท่ีหลากหลาย 

3) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร คือการ มีโครงการพัฒนาชุมชนใน
หลักสูตร มีการสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 

4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ควรมีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอนในชุมชน 
5) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม คือ การมีการสร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 
เมื่อพิจารณาองค์ประกอบรูปแบบหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยตาม

กรอบมาตรฐานสากล สามารถสรุปเป็นแผนภาพ ดังนี้ 
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จากผลการวิจัยนี้ ผู้วิจัยจึงได้น าเสนอกรอบแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
ในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยที่ประกอบไปด้วย กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา
แห่งชาติ พ.ศ. 2552 ที่ใช้เป็นเกณฑ์พ้ืนฐานการก าหนดมาตรฐานการเรียนรู้ในหลักสูตร มาตรฐาน
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศที่ต้องเพ่ิมจุดเน้นในทักษะด้าน
การสร้างนวัตกรรม ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
ในส่วนของโครงสร้างรายวิชาควรมีรายวิชาปฏิบัติมากกว่าทฤษฎี และเนื้อหาในการเรียนการสอน
เกี่ยวกับการสร้างนวัตกรรม มีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอนเพ่ือการทบทวนความรู้และขยาย
ความรู้และอาชีพเพ่ือพัฒนาชุมชน การน าผลการพัฒนา 5 ด้านต่างๆ ที่ได้จากการเทียบเคียงหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกจากต่างประเทศ มาเป็นส่วนในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย เพ่ือให้ผู้ที่มีหน้าที่ในการจัดการเรียนการสอนหลักสูตรนี้ ได้มีแนวทางในการ
พัฒนาหลักสูตรที่มีมาตรฐานทั้งในระดับชาติและระดับสากล สามารถผลิตบัณฑิตที่มีคุณภาพทั้งด้าน
ความรู้ทางทฤษฎีและปฏิบัติให้เป็นไปตามเป้าหมายที่ตั้งไว้ซึ่งสอดคล้องกับลักษณะเฉพาะของสาขา
วิชาชีพนาฏศิลป์ตะวันตกต่อไป 

 
อภิปรายผล 

การวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงบรรยาย (Descriptive research) ผู้วิจัยได้ประยุกต์ใช้แนวคิดการ
วางโครงร่างหลักสูตร โดยใช้วิธี Means-Ends Approach ซึ่งเป็นหลักการและเหตุผลในการสร้าง
หลักสูตรที่เรียกว่า “หลักการของไทเลอร์” (Tyler’s rationale) ซึ่งมีหลักเกณฑ์ในการจัดหลักสูตร
และการสอนที่เน้นการตอบค าถามที่เป็นพ้ืนฐาน 4 ประการ คือมีจุดมุ่งหมายทางการศึกษาอะไรบ้าง 
ที่สถาบันการศึกษาจะต้องก าหนดให้ผู้ เ รี ยน มีประสบการณ์ทางการศึกษาอะไรบ้าง ที่
สถาบันการศึกษาควรจัดขึ้นเพื่อช่วยให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ จะจัดประการณ์ทางการศึกษา
อย่างไร จึงจะท าให้การสอนมีประสิทธิภาพ จะประเมินผลประสิทธิภาพของประสบการณ์ใน
การศึกษาอย่างไร จึงจะตัดสินได้ว่าบรรลุจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้ (ใจทิพย์ เชื้อรัตนพงษ์, 2539) 
 จากผลการวิจัยมีประเด็นอภิปรายผลการวิจัย ดังนี้ 

1. มาตรฐานหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย
กับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศกับจุดมุ่งหมายในการเรียนรู้ 

ผลการวิจัยพบว่า ปรัชญาความส าคัญของหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษา
ไทยและต่างประเทศ มีความสอดคล้องกันในหลักสูตร คือ ด้านทักษะปฏิบัติ  ด้านความรู้
ความสามารถ โดยสถาบันอุดมศึกษาไทยเน้นความรู้เพ่ือสร้างสรรค์และอนุรักษ์ศิลปวัฒนธรรม  และ
คุณธรรม จริยธรรม ในขณะที่ต่างประเทศเน้นด้านการปฏิบัติการสร้างสรรค์เพื่อให้เกิดนวัตกรรม และ
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เน้นทักษะทางปัญญาในด้านการสร้างงานนาฏศิลป์ ทั้งนี้ ความต่างในหลักสูตรของทั้งสองสถาบันที่
น่าสนใจคือ การพัฒนานวัตกรรมใหม่ นั้นพบว่ามีความสอดคล้องกับงานวิจัยมาตรฐานคุณวุฒิ
ต่างประเทศของไพฑูรย์ สินลารัตน์ พ.ศ.2553 ที่ว่า สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศเน้นความรู้ 
ความคิดทักษะที่กว้างขวาง ส่วนด้านคุณธรรมจริยธรรมเน้นในระดับพ้ืนฐานมากกว่าหลักสูตรของไทย 
(ไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2553:83) 

ในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศพบว่า ภาพรวมเน้นศึกษาในรายวิชาปฏิบัติมากกว่ารายวิชา
ทฤษฎี ในประเทศออสเตรเลียและอังกฤษ ไม่มีรายวิชาศึกษาทั่วไป ส่วนรายวิชาทฤษฎีจะเป็นราย
วิชาเอกเดี่ยว (Victorian College of the Arts,2015:online)  ประเทศนิวซีแลนด์และสหรัฐอเมริกา
มีรายวิชาศึกษาท่ัวไป เนื่องจากท้ังสองประเทศมีความเป็นพหุวัฒนธรรมสูงคือ มีความหลากหลายของ
เชื้อชาติภาษา วิชาศึกษาทั่วไปหรือวิชาพ้ืนฐานที่จ าเป็นต้องศึกษาคือ การสร้างพ้ืนฐานทางด้าน
ภาษาอังกฤษ การเขียนรายงานเพ่ือสนับสนุนการเรียนการสอนในวิชาเอกการศึกษาประวัติศาสตร์
และภูมิหลังของชนชาติเป็นเรื่องส าคัญท่ีสถาบันการศึกษา (Texas at Austin, 2015: online) ในสอง
ประเทศนี้จัดให้เรียนเป็นวิชาพ้ืนฐาน จ านวนหน่วยกิตรวมของสถาบันอุดมศึกษาไทยเมื่อคิดเป็นราย
ชั่วโมงพบว่าสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศศึกษาในรายวิชาปฏิบัติมากกว่า  ด้านเนื้อหารายวิชา ของ
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ มีการเน้นที่แตกต่างกันคือ 
สถาบันอุดมศึกษาไทย เน้นด้านความรู้ ความสามารถ การอนุรักษ์ด้านศิลปวัฒนธรรม ความคิด
สร้างสรรค์ สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ เน้นด้านความคิดสร้างสรรค์เป็นอันดับ 1  นวัตกรรมทาง
นาฏศิลป์  

ความรู้ในศาสตร์นาฏศิลป์ ในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศได้กล่าวถึงพ้ืนฐานความรู้หลักใน
ศาสตร์นาฏศิลป์โดยก าหนดไว้เป็นกรอบ เช่นประเทศออสเตรเลีย มีกรอบแนวคิดหลักสูตรทางด้ าน
ศิลปะ (Curriculum Framework Curriculum Guide –The Arts, 2005:6) ได้ให้แนวคิดเกี่ยวกับ
มาตรฐานหลักสูตรการเต้นร าโดย มุ่งเน้นเนื้อหาที่สะท้อนให้เห็นถึง ความต้องการการพัฒนาของ
ผู้เรียน 4 ทักษะส าคัญ คือ 1) ทักษะด้านความคิด (Arts Ideas) 2) ทักษะและกระบวนการทางด้าน
การเต้นร า  (Arts Skills and Processes) 3) ทักษะทางด้านการรับรู้  (Arts Responses)  4) ทักษะ
ทางด้านสังคม   (Arts in Society) ในขณะที่ประเทศอังกฤษ นักการศึกษาที่ชื่อ สมิธและ ออธาด 
(Smith-Autard’s Midway Model) ผู้คิดค้น MED- Model  (Modern Educational Dance) ได้
ให้มุมมองของนาฏศิลป์ว่า การเต้นร ากลายเป็นศิลปะที่เกี่ยวข้องกับการผลิตเพ่ือให้เกิดเป็นความ
สวยงามและมีคุณสมบัติที่ส าคัญคือ 1) นาฏศิลป์คือการรวมกันของความคิดสร้างสรรค์จินตนาการ
และความแตกต่างกับความรู้ของคนในชาติ 2) นาฏศิลป์มีความสมดุลระหว่างความรู้สึก และ การ
กระท า ทักษะ เทคนิค 3) นาฏศิลป์มีความสมดุลระหว่างหลักการเคลื่อนไหว และ เทคนิค  4) 
นาฏศิลป์มีระบบการสอนของ Med Modelและการท างานในวิชาชีพร่วมกัน (Royal Academy of 
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dancing, 2014: Online) ในประเทศสหรัฐอเมริกา รัฐเท๊กซัสมีองค์กรด้านความรู้และทักษะของเท็ก
ซัส (Texas Essential Knowledge and Skills) หรือเรียกว่า TEKS ได้อ้างอิงถึงบทที่ 117 มีการจัด
บทสรุปของสิ่งที่นักเรียนจะท าและเรียนรู้ในการศึกษาศิลปะดนตรีละครหรือการเต้นร า 4 แนวทาง
ของการเรียนรู้ที่ส าคัญของศิลปะคือ 1) การรับรู้ (Perception) 2) การแสดงออกอย่างสร้างสรรค์ 
(Creative expression/performance) 3) การสืบสานมรดกทางประวัติศาสตร์และวัฒนธรรม 
(Historical and cultural heritage) 4) การตอบสนองและการประเมินผล (Response and 
evaluation) การสร้างมาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศมีการก าหนด
แนวทางพัฒนาหลักสูตรโดยใช้มาตรฐานการพัฒนาที่แตกต่างกันไปในแต่ละบริบทวัฒนธรรมของ
ประเทศนั้น เพราะนาฏศิลป์มีความเป็นพหุวัฒนธรรม สามารถอนุรักษ์ สืบทอด สืบสานวัฒนธรรมเดิม
ไว้ด้วยกระบวนการเชื่อมโยงทางนาฏศิลป์ตะวันตกสร้างสรรค์นวัตกรรมทางวัฒนธรรมรูปแบบใหม่ไว้
ด้วยการบูรณาการองค์ความรู้ทางศิลปะอย่างยั่งยืน 

2. สภาพปัจจุบันและความต้องการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยที่ควรพัฒนา 

จากผลการวิเคราะห์แบบสอบถามภาพรวมของสภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย เมื่อวิเคราะห์จากรายด้านมีจุดเน้นที่ต้องการ
พัฒนาสอดคล้องกันเรียงอันดับดังนี้คือ  1) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน  2) ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม  3) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน 4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 5) ด้านปรัชญา
ความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร  

ผลการวิเคราะห์แสดงให้เห็นถึงความจ าเป็นในด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนที่ส่งผลต่อ
ความคิดสร้างสรรค์ของผู้เรียน และการเรียนในรายวิชาปฏิบัติทางด้านการแสดง จ า เป็นต้องจัด
สิ่งแวดล้อมให้เหมาะสมกับทักษะปฏิบัติ ทักษะการเคลื่อนไหว สภาพแวดล้อมที่เหมาะสมกับผู้เรียนที่
ต้องใช้พลังในการเคลื่อนไหวร่างกายต้านกับแรงโน้มถ่วงของโลก การใช้พลังเพ่ือการแสดง การใช้
ที่ว่าง (Space) คือ การเคลื่อนไหวใดๆ ที่ต้องอาศัยที่ว่างเป็นมิติ คือ มีทั้งความกว้าง ความยาว และ
ระดับที่ว่างมีความส าคัญในการก าหนดรูปแบบต่างๆ การใช้ทิศทาง หมายถึง เส้นทางที่นักเต้น
เคลื่อนที่จากจุดหนึ่งไปยังอีกจุดหนึ่ง เช่น   การแปรแถว นักเต้นสามารถเคลื่อนที่ไปบนเวทีได้ใน 8 
ทิศ ซึ่งสามารถท าให้ประสานสัมพันธ์กับต าแหน่งทิศทางของคนดู ทิศทางที่แตกต่างกันของนักเต้น 
ย่อมให้ความรู้สึกแก่คนดูที่แตกต่างกัน (ธรากร จันทนะสาโร, 2557: 53) การจัดพ้ืนที่ในการเรียนการ
สอน การสร้างห้องปฏิบัติการในการเรียนการสอนที่หลากหลายจึงควรจัดให้มีความเหมาะสมกับ
ประเภทและรายวิชาทางด้านการเคลื่อนไหว  

นาฏยศิลป์สามารถท าหน้าที่ได้หลายทางเช่น การเล่าเรื่องราวท าหน้าที่อธิบายบรรยายหรือ
พรรณนาโดยใช้ลีลาท่าทาง เป็นการแสดงลีลาที่ถ่ายทอดออกมาจากอารมณ์ ความรู้สึกภายใน     
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(นราพงษ์ จรัสศรี, 2548: 2) นาฏศิลป์ตะวันตกเป็นอีกสาขาวิชาหนึ่งที่สามารถเสริมสร้างอัตลักษณ์
ทางวัฒนธรรมเป็นส่วนส าคัญของกรอบแผนอุดมศึกษา 15 ปี ฉบับที่ 2 พ.ศ. 2551-2565 ที่ต้องการ
ให้ประชาชนได้รับการศึกษาแบบ ศิลปศาสตร์ (Liberal Arts Education) มากขึ้นตามแผนพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ (กรอบแผนอุดมศึกษา. 2556: ออนไลน์) 

การสร้างผลงานนาฏศิลป์ตะวันตกสามารถเชื่อมโยงวัฒนธรรมในชุมชน สืบทอด สร้างสรรค์
วัฒนธรรมเดิมที่สูญหาย หรือ ต้องการสร้างวัฒนธรรมเดิมให้มีอัตลักษณ์ขึ้นมาใหม่ การอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรมเดิมด้วยการเชื่อมโยงบูรณาการศาสตร์ทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตก นาฏศิลป์เป็น
ศิลปะการแสดงประเภทหนึ่งที่สามารถสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมได้หลายรูปแบบ ไม่ว่าจะเป็น
จิตรกรรม ประติมากรรม สถาปัตยกรรม วิจิตรศิลป์ ดนตรี ภาษา เครื่องแต่งกาย วิถีชีวิต ฯลฯ เหล่านี้
ล้วนเป็นเครื่องมือช่วยให้ผู้เรียนรู้ได้ซึมซับถึงความงดงามและสุนทรียภาพของการมีชีวิต เป็นศาสตร์ที่
สะท้อนภาพชีวิตมนุษย์และสภาพความเป็นอยู่ตามธรรมชาติและความร่วมสมัยทางวัฒนธรรม รวมถึง
การเคลื่อนไหวร่างกายช่วยให้ผู้เรียนได้ท าความเข้าใจและแสดงออกซึ่งอารมณ์และความรู้สึกผ่านการ
เคลื่อนไหวของร่างกายและการจัดระเบียบร่างกาย มีความเป็นสากลร่วมสมัยและไม่จ ากัดกาลเวลา 
ในประเทศนิวซีแลนด์นาฏศิลป์ร่วมสมัย (Contemporary Dance) ได้ถูกยอมรับจากองค์กรศิลปะ
แห่งชาติ (The Arts Council of New Zealand, 1993: online) ว่า การเต้นร าร่วมสมัยมีบทบาท
พิเศษในการแสดงให้เราเห็นว่าวัฒนธรรมของประเทศนี้สามารถท างานร่วมกับการผลิตผลงาน
นาฏศิลป์ที่สามารถบอก อัตลักษณ์ของชาติแทนการพูด  

การพัฒนาการเรียนการสอนในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก จ าเป็นต้องค านึงถึงรูปแบบการ
เรียนการสอนที่ส าคัญคือ การเรียนรู้ทางด้านทักษะปฏิบัติ (Psychomotor Domain) ซึ่งรูปแบบการ
เรียนการสอนที่เน้นทักษะปฏิบัตินั้นมีหลายรูปแบบและมีขั้นตอนที่แตกต่างกันรูปแบบการเรียนการ
สอนทักษะปฏิบัติของเดฟ (Dave)  (ทิศนา แขมมณี, 2553:245) ได้น าเสนอแนวคิดเกี่ยวกับการ
พัฒนาทักษะปฏิบัติไว้ว่า ทักษะส่วนใหญ่จะประกอบไปด้วยทักษะย่อย ๆ จ านวนมาก การฝึกให้
ผู้เรียนสามารถท าทักษะย่อย ๆ เหล่านั้นได้ก่อนแล้วค่อยเชื่อมโยงต่อกันเป็นทักษะใหญ่ จะช่วยให้
ผู้เรียนประสบผลส าเร็จได้ดีและรวดเร็วขึ้น การเรียนการสอนทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเช่นกัน 
ผู้เรียนต้องฝึกท่าทางการเคลื่อนไหวในท่าเฉพาะต่างๆ จากแบบฝึกหัดการเคลื่อนไหวจนเกิดความ
ช านาญจากนั้นจึงน าท่าเฉพาะเหล่านั้นมาประกอบและเชื่อมโยงกันเป็นการเคลื่อนไหวต่อเนื่องที่
สื่อสารถึงเรื่องราวที่ผู้สร้างงานต้องการน าเสนอการออกแบบการเคลื่อนไหว หรือที่เรียกกันว่า การ
ออกแบบท่าเต้น มีความใกล้เคียงกับการออกแบบทางทัศนศิลป์ ซึ่งเป็นการน าองค์ประกอบต่างๆ 
และวิธีน าองค์ประกอบเหล่านั้นมาสร้างสรรค์ลงในผลงานศิลปะ ท าให้เกิดความงาม และมี
ความหมาย การออกแบบท่าเต้นก็ต้องอาศัยหลักในการออกแบบทางทัศนศิลป์เป็นส่วนหนึ่งในการ
สร้างผลงาน เช่นการแปรแถว การตั้งซุ้ม รูปแบบของการแสดง สีสันของเครื่องแต่งกาย อุปกรณ์



 
 

 

275 

ประกอบในการแสดง การจัดแสง การจัดฉาก นักออกแบบท่าเต้นควรมีความรู้ความเข้าใจในศาสตร์ที่
เกี่ยวข้อง นอกจากนี้ในการพัฒนาหลักสูตรควรค านึงถึงศิลปะการแสดงที่เกี่ยวกับทักษะการ
เคลื่อนไหวอ่ืนๆ ด้วยเช่น การร้องเพลง การเล่นดนตรี การแสดงเพ่ือให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะการ
เรียนรู้ที่หลากหลายเป็นการบูรณาการองค์ความรู้ทางด้านความคิดสร้างสรรค์ต่อไป 

3. การปรับปรุงหลักสูตรด้วยการการเทียบเคียงหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ   

การเทียบเคียง (Benchmarking) คือวิธีการเปรียบเทียบ วิธีการปฏิบัติขององค์กรที่มี
ประสิทธิภาพและประสิทธิผลที่ดี เพื่อน าผลเปรียบเทียบมาใช้ในการปรับปรุง ดัดแปลง พัฒนาองค์กร
ของตัวเองให้ดีขึ้นกว่าที่เป็นอยู่ หรือเทียบเท่า กับองค์กรที่ท าการเปรียบเทียบ การ Benchmarking 
ส าหรับหน่วยงานที่เป็นคู่เปรียบเทียบ เป็นการแสดงถึงความร่วมมือ และการแบ่งปันทางวิชาชีพ การ
เทียบเคียงมีหลายประเภท ในงานวิจัยนี้ได้เลือก การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional 
Benchmarking) เป็นการเทียบเคียงกระบวนการท างานของหน่วยงานเรากับหน่วยงานอ่ืนที่มี
กระบวนการคล้ายคลึงกัน จาก Patterson G. James (2003) หรือ Alstete W. Jeffery, 1995   
(ชุลีรัตน์ จรัสกุลชัย. 2557: 2-3) กระบวนการท า Benchmarking มีการพัฒนาและน าไปใช้อย่าง
หลากหลาย ขึ้นอยู่กับว่าองค์กรต้นแบบที่น าไปใช้นั้น ต้องการเน้นรายละเอียดในด้านใด อย่างไรก็ตาม
ทุกกระบวนการ/รูปแบบที่ท าควรอยู่บนพ้ืนฐานเดียวกัน จากเอกสารการศึกษาการพัฒนาระบบการ
ประกันคุณภาพสถาบันอุดมศึกษาไทยด้วยกระบวนการเทียบเคียงสมรรถนะ (Benchmarking) 
(ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา , 2557: ออนไลน์) พบว่ารูปแบบที่ได้รับ
ความนิยมของบริษัทชั้นน าในระดับโลก (จากผลการส ารวจของ American Productivity and 
Quality Center (APQC) ในปี 2539) เป็นรูปแบบที่ Xerox ใช้ในการท าซึ่งประกอบด้วย 4 ขั้นตอน
หลัก และ 10 ขั้นตอนย่อย คือ  1) ขั้นตอนการวางแผน (Planning Stage) ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน
ย่อย ดังนี้ (1) การก าหนดหัวข้อการท า Benchmarking (2) การก าหนดองค์กรเปรียบเทียบ (3) การ
ก าหนดวิธีการเก็บและการเก็บข้อมูล 2) ขั้นตอนการวิเคราะห์ข้อมูล (Analysis Stage) ประกอบด้วย 
2 ขั้นตอนย่อย (4) การวิเคราะห์ช่วงห่าง  (5) การคาดคะเนช่วงห่าง 3) ขั้นตอนการบูรณาการ 
(Integration Stage) ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน (6) การสื่อสารผลให้ผู้เกี่ยวข้องทราบ (7) การ
ตั้งเป้าหมาย 4) ขั้นตอนการปฏิบัติ (Action Stage) ประกอบด้วย 3 ขั้นตอนย่อย (8) การจัดท าแผน
ด าเนินการ  (9) การน าแผนไปสู่การปฏิบัติ (10) การสอบทวนผล 

การเทียบเคียงในกระบวนการวิจัยนี้ท าให้เกิดเครือข่ายทางด้านการศึกษาระหว่าง
จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย กับ วิทยาลัยวิคตอเรียน (Victorian College of the Arts) ในการเข้าถึง
ข้อมูลด้านหลักสูตรและแนวคิดด้านการบริหารพัฒนาหลักสูตร ได้ประโยชน์ในการปรับปรุงหลักสูตร
อย่างก้าวกระโดด ความเร็วในการปรับปรุงตนเองเป็นเงื่อนไขส าคัญของความได้เปรียบในการแข่งขัน 
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Benchmarking เป็นเครื่องมือที่ช่วยกระตุ้นนวัตกรรม (Innovation) ในองค์กร ซึ่งท าให้เกิดการ
เปลี่ยนแปลงในเชิงปรับปรุงในระยะเวลาอันสั้นเนื่องจากเป็นการเรียนรู้วิธีปฏิบัติที่ดีที่สุดจากภายนอก
องค์กร ท าให้สามารถพัฒนาหลักสูตรเพ่ือก้าวให้ทันกับมาตรฐานหลักสูตรในระดับสากล  

4. การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญา
บัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญา
บัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากลได้นั้น จะต้องมีกระบวนการพัฒนาหลักสูตรด้วยการ
เปลี่ยนแปลงปรับปรุงหลักสูตรเดิมให้ได้ผลดียิ่งขึ้น ทั้งในด้านการวางจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาวิชา 
การเรียนการสอน การวัดผลประเมินผล และอ่ืนๆ เพ่ือให้บรรลุถึงจุดมุ่งหมายใหม่ที่วางไว้ การ
เปลี่ยนแปลงหลักสูตรเป็นการเปลี่ยนแปลงทั้งระบบหรือเปลี่ยนแปลงทั้งหมด ตั้งแต่จุดมุ่งหมายและ
วิธีการ (Taba, 1962: 454) ดังนั้นองค์ประกอบของหลักสูตรจึงเป็นแนวทางที่ก าหนดความสอดคล้อง
ของหลักสูตรและการสอนเพ่ือใช้ในการพัฒนาหลักสูตร เพ่ือออกแบบหลักสูตร โครงสร้าง 
องค์ประกอบของหลักสูตรที่ส าคัญจึงต้องมีความมุ่งหมาย เนื้อหาวิชา การน าไปใช้และการประเมินผล
เป็นหลัก จากการศึกษาวิจัยพบว่าหลักสูตรเน้นประสบการณ์ (Experience – Centered Designs) 
เป็นหลักสูตรที่มีลักษณะคล้ายหลักสูตรเน้นกระบวนการ พัฒนามาจากแนวคิดของ จอห์น ดิวอ้ี ที่เน้น
การเรียนรู้ด้วยการปฏิบัติของผู้เรียน กิจกรรมและประสบการณ์ต่าง ๆ ควรจัดขึ้นตามความสนใจ และ
ความต้องการของผู้เรียน จึงจะท าให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมอันจะ
น าไปสู่การเรียนรู้และประสบการณ์อ่ืน ๆ ข้อดีของหลักสูตรนี้คือ ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์
ตรง ส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ น าความรู้ไปใช้ในชีวิตประจ าวัน  

กรอบการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยจากการวิเคราะห์ข้อมูล
มีองค์ประกอบหลักสูตรที่ส าคัญ 4 ประเด็น ดังนี้คือ  

1) กรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2552 (Thai Qualifications 
Framework for Higher Education)  

เป็นกรอบที่แสดงระบบคุณวุฒิการศึกษาระดับอุดมศึกษาของประเทศ ซึ่งประกอบด้วยระดับ
คุณวุฒิ ความเชื่อมโยงต่อเนื่องจากคุณวุฒิระดับหนึ่งไปสู่ระดับที่สูงขึ้นการแบ่งสายวิชา มาตรฐานผล
การเรียนรู้ของแต่ละระดับคุณวุฒิ เป็นระบบและกลไกที่ให้ความมั่นใจในประสิทธิผลการด าเนินงาน
ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติของสถาบันอุดมศึกษาว่าสามารถผลิตบัณฑิตให้
บรรลุคุณภาพตามมาตรฐานผลการเรียนรู้ เพ่ือเป็นการประกันคุณภาพขั้นต่ าของบัณฑิตในแต่ละ
สาขา/สาขาวิชา หรือแต่ละคุณวุฒิเพ่ือให้แต่ละสาขา/สาขาวิชามีการก ากับดูแลคุณภาพการผลิต
บัณฑิตกันเอง โดยบัณฑิตในสาขา/สาขาวิชาเดียวกันของแต่ละสถาบันฯ มีคุณภาพไม่ต่ ากว่าที่ก าหนด
ไว้ในมาตรฐานคุณวุฒิระดับการศึกษาของสาขา/สาขาวิชานั้น ๆเพ่ือน าไปสู่การลดขั้นตอน/ระเบียบ 
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(deregulations)ในการด าเนินการให้กับ สถาบันอุดมศึกษาที่มีความเข้มแข้งและความพร้อมในการ
จัดการศึกษา  

การพัฒนาหลักสูตรจ าเป็นต้องยึดแนวทางปฏิบัติเพื่อเป็นเครื่องมือในการน าแนวนโยบายการ
พัฒนาคุณภาพและมาตรฐานการวัดการศึกษาตามที่ก าหนดใน พ.ร.บ.การศึกษาแห่งชาติฯ ในส่วนที่
เกี่ยวกับมาตรฐานการอุดมศึกษาและการประกันคุณภาพการศึกษาสู่การปฏิบัติในสถานศึกษาอย่าง
เป็นรูปธรรมมุ่งเน้นที่ ผลลัพธ์การเรียนรู้ (Learning Outcome) ซึ่งเป็นมาตรฐานขั้นต่ าเชิงคุณภาพ
เพ่ือประกันคุณภาพบัณฑิตมุ่งประมวลกฎเกณฑ์และประกาศต่าง ๆ ที่เกี่ยวกับเรื่องหลักสูตรและการ
จัดการเรียนการสอนเข้าไว้ด้วยกันและเชื่อมโยงให้เป็นเรื่องเดียวกันเป็นเครื่องมือการสื่อสารที่มี
ประสิทธิภาพในการสร้างความเข้าใจและความมั่นใจในกลุ่มผู้ที่ เกี่ยวข้อง/มีส่วนได้ส่วนเสีย เช่น 
นักศึกษา ผู้ปกครอง ผู้ประกอบการชุมชน สังคมและสถาบันอ่ืน ๆ ทั้งในและต่างประเทศเกี่ยวกับ
คุณลักษณะของบัณฑิตที่คาดว่าจะพึงมีมุ่งให้คุณวุฒิหรือปริญญาของสถาบันใด ๆ ของประเทศไทย
เป็นที่ยอมรับและเทียบเคียงกันได้ในสถาบันอุดมศึกษาที่ดีทั้งในและต่างประเทศ โดยเปิดโอกาสให้
สถาบันอุดมศึกษาสามารถจัดหลักสูตรตลอดจนกระบวนการเรียนการสอนได้อย่างหลากหลายโดย
มั่นใจถึงคุณภาพของบัณฑิตซึ่งจะมีมาตรฐานผลการเรียนรู้ตามที่มุ่งหวัง สามารถประกอบอาชีพได้
อย่างมีความสุขและภาคภูมิใจเป็นที่พึงพอใจของนายจ้างส่ง เสริมการเรียนรู้ตลอดชีวิต (ส านักงาน
คณะกรรมการอุดมศึกษา, 2558: ออนไลน์) 

2) มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ 
(Western Dance Curriculum Standards in Thai and International Higher Education 
Institutions) กระบวนการพัฒนาหลักสูตรเริ่มต้นจากระบบการร่างหลักสูตร ประกอบด้วย การ
ก าหนดหลักสูตร โดยดูความสอดคล้องกับเนื้อหาวิชา สภาพสังคม เศรษฐกิจ และการเมืองหลัง
จากนั้นก าหนดรูปแบบหลักสูตร ได้แก่ การก าหนดหลักการ โครงร้าง องค์ประกอบหลักสูตร 
วัตถุประสงค์ เนื้อหา ประสบการณ์การเรียนและการประเมินผลกหลังจากนั้นด าเนินการตรวจสอบ
คุณภาพหลักสูตรโดยผ่านผู้เชี่ยวชาญ หรือการสัมมนาและมีการทดลองน าร่อง พร้อมทั้งรวบรวม
ผลการวิจัยและปรับแก้หลักสูตรก่อนน าไปใช้ (วิชัย วงษ์ใหญ่ (2533 : 19) การพัฒนาหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในประเด็นนี้คือการน าผลที่ได้จากการวิเคราะห์มาตรฐานหลักสูตรนาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศน ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพิจารณาประกอบการร่าง
การพัฒนาหลักสูตรคือการพิจารณาไนด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์ที่ควรเพ่ิมจุดเน้นใน
ด้านทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข การสื่อสาร และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศสารสนเทศ โครงสร้าง
หลักสูตรควรมีรายวิชาปฏิบัติมากกว่าทฤษฏี เนื้อหารายวิชาควรมีจุดเน้นที่สอดคล้องกับปรัชญาและ
วัตถุประสงค์หลักสูตรในด้านการสร้างนวัตกรรม การฝึกประสบการณ์วิชาชีพด้านการสอน การพัฒนา
ชุมชนด้วยการน าแนวคิดเก่ียวกับชุมชนมาเป็นส่วนหนึ่งของการเรียนการสอน  
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3) สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย (Current situation and needs in the development of Western 
dance curriculum)  กระบวนการพัฒนาหลักสูตรที่ตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียนตาม
ความเชื่อที่ว่าผู้เรียนที่มีพ้ืนฐานแตกต่างกันจะต้องประกอบไปด้วยกระบวนการวินิจฉัยความต้องการ
ด้วยการส ารวจสภาพปัญหา ความต้องการและความจ าเป็นต่างๆ ของสังคมและผู้เรียน  หลังจากได้
วินิจฉัยความต้องการของสังคมและผู้เรียนแล้วจะก าหนดจุดมุ่งหมายที่ต้องการให้ชัดเจนในการเลือก
เนื้อหาสาระให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมาย วัย ความสามารถของผู้เรียน โดยเนื้อหาต้องมีความเชื่อถือได้ 
และส าคัญต่อการเรียนรู้นอกจากนี้ยังต้องจัดโดยค านึงถึงความต่อเนื่อง และความยากง่ายของเนื้อหา 
วุฒิภาวะ ความสามารถ และความสนใจของผู้เรียนคัดเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ให้สอดคล้องกับ
เนื้อหาวิชา และจุดมุ่งหมายของหลักสูตรจัดประสบการณ์การเรียนรู้ โดยค านึงถึงเนื้อหาสาระและ
ความต่อเนื่อง ก าหนดสิ่งที่จะประเมินและวิธีการประเมินผล ตัดสินใจว่าจะต้องประเมินอะไรเพ่ือ
ตรวจสอบผลว่าบรรลุตามจุดมุ่งหมายที่ก าหนดไว้หรือไม่ และก าหนดด้วยว่าจะใช้วิธีประเมินผล
อย่างไร ใช้เครื่องมืออะไร (Taba, 1962) การพัฒนาหลักสูตรด้วยกระบวนการดังกล่าว พบว่าสภาพ
ปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาไทยมีความ
สอดคล้องเรียงล าดับจากมากไปน้อยคือ  (1) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน (2) ด้านอนุรักษ์และ
สร้างสรรค์วัฒนธรรม (3) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน (4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ (5) ด้านปรัชญา
ความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร 

4) การเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและต่างประเทศ       
(Benchmarking of Western Drama Courses in Thai and International Higher 
Education Institutions) การพัฒนาหลักสูตรการศึกษาเกี่ยวกับทักษะการปฏิบัติในระดับปริญญา
บัณฑิตส่วนใหญ่เป็นหลักสูตรที่สถาบันการศึกษาต้องการให้ความรู้ความเข้าใจเพ่ือฝึกทักษะ
ประสบการณ์ การวิจัยส่วนใหญ่ต้องการมาตรฐานและตัวชี้วัดเพ่ือน ามาพัฒนาหลักสูตร และยังไม่มี
ผู้วิจัยเกี่ยวกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในประเทศไทย การเทียบเคียงสมรรถนะมีความเหมาะสมใน
การใช้เป็นเครื่องมือในการวิจัยด้านการพัฒนาหลักสูตรได้ดี เพราะมีกระบวนการเทียบเคียงที่
หลากหลายสามารถเลือกใช้กับการบริหารจัดการด้านอุดมศึกษาได้หลายพันธะกิจทางด้านอุดมศึกษา
ท าให้ได้ผลการวิจัยสามารถตอบวัตถุประสงค์ของการวิจัยได้ดี ข้อมูลต่างๆที่ค้นพบมีความจ าเป็นต่อ
การพัฒนาหลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกโดยการเทียบเคียงสมรรถนะเพ่ือให้หลักสูตรสาขาวิชา
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย มีความเป็นมาตรฐานเทียบเคียงหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ แนวคิดในการน าวิธีการเทียบเคียงสมรรถนะมาใช้
ในสถาบันอุดมศึกษาได้รับการแพร่หลายอย่างรวดเร็วในวงการอุดมศึกษา โดยเฉพาะประเทศอังกฤษ  
(เกษม บ ารุงเวช, 2547: 120) การเทียบเคียงสมรรถนะ เป็นวิธีการหนึ่งที่ถูกน ามาใช้ในการพัฒนา
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คุณภาพและมาตรฐานการจัดการศึกษาเป็นวิธีการที่ให้ประสิทธิผลมากกว่าเพราะสามารถค้นหา
วิธีการพัฒนาคุณภาพและมาตรฐานได้อย่างต่อเนื่องเป็นรูปธรรม และสามารถตรวจสอบได้ การ
เทียบเคียงสมรรถนะเป็นวิธีการที่สามารถครอบคลุมวัตถุประสงค์ของสถาบันอุดมศึกษาและสามารถ
ด าเนินงานได้กับทุกระบบในสถาบันเพ่ือใช้เป็นเครื่องมือก ากับตนเองและพร้อมรับกับการตรวจสอบ 

การประยุกต์ใช้การเทียบเคียงสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา สามารถท าได้หลายรูปแบบ
แบบของกิจกรรมการเปรียบเทียบสมรรถนะในสถาบันอุดมศึกษา เช่น การเทียบเคียงสมรรถนะใน
กรอบของหลักสูตร (Benchmarking curriculum framework) การเทียบเคียงสมรรถนะผลการ
เรียนรายวิชา (Benchmarking subject learning outcome) การเทียบเคียงสมรรถนะ การวัดผล 
ประเมินผล (Benchmarking assessment practice) การเทียบเคียงสมรรถนะในแง่ของหน่วยกิต
การเรียนและระบบการควบคุมตรวจสอบ (Bench marking credit and assessment 
regulations) จะเห็นได้ว่า การเทียบเคียงสมรรถนะถูกน ามาประยุกต์ใช้ในสถาบันอุดมศึกษาอย่าง
แพร่หลาย และสามารถประยุกต์การด าเนินการได้ครอบคลุมระบบการท างานส่วนมากใน
สถาบันอุดมศึกษา (อลงกต ยะไวทย์, 2549: 66) ในงานวิจัยนี้ได้ประยุกต์การเทียบเคียงตามบทบาท
หน้าที่ (Functional Benchmarking) ด้วยการน าแนวคิดการเทียบเคียงดังกล่าวมาเทียบเคียงใน
ประเด็นของการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย พบความต่าง 5 ด้านที่
ควรน ามาเป็นส่วนหนึ่งของการกรอบการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

1) ด้านพัฒนาการเรียนการสอน คือ ควรมีสัดส่วนรายวิชาปฏิบัติที่มากกว่ารายวิชา 
ทฤษฎี การมีโครงการร่วมสอนในรายวิชา การฝึกประสบการณ์ทางวิชาชีพในชุมชน มีการเรียนการ
สอนรายวิชาศิลปะในหลักสูตร มีโครงการเกี่ยวกับการแสดงงานศิลปะ มีการสอนรายวิชาปฏิบัติการ
ทางด้านดนตรีในหลักสูตร 

2) ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน คือ การมีจ านวนห้องปฏิบัติการที่เพียงพอ 
และเหมาะสมกับประเภทของนาฏศิลป์ โรงละครพร้อมอุปกรณ์มาตรฐานเพ่ือฝึกฝนงานด้านการแสดง 
การให้บริการนอกเวลาเรียน จ านวนทุนการศึกษาท่ีหลากหลาย 

3) ด้านปรัชญาความส าคัญและวัตถุประสงค์หลักสูตร คือการ มีโครงการพัฒนา 
ชุมชนในหลักสูตร มีการสื่อสารอย่างมีประสิทธิภาพ 

4) ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ ควรมีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอนในชุมชน 
5) ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม คือ การมีการสร้างงานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน 
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ข้อเสนอแนะ 

     ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้   
1. ควรน าข้อมูลไปใช้เพ่ือสนับสนุน ส่งเสริม พัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่มีอยู่ใน

ปัจจุบันและอนาคต  
2. ควรน าผลที่ได้ไปเป็นกรอบแนวคิดในการพัฒนามาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษา (มคอ.

1) สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 
3. ควรน าผลที่ได้ไปใช้ในการพัฒนาการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับ

ต่างๆ เช่น ประถม มัธยม โดยเลือกการพัฒนาด้านที่ขาดหรือปฏิบัติน้อยให้มีระดับมาตรฐานตาม
ผลการวิจัย 

4. ควรน าผลวิจัยไปพัฒนาหลักสูตรเป็นภาษาอังกฤษ เพ่ือรองรับการศึกษาในระบบอาเซียน  
     ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยในครั้งต่อไป 
 1. จากการวิจัยพบว่ามีประเด็นของสภาพแวดล้อมในการเรียนการสอนมีส่วนส าคัญและ
สอดคล้องกับการพัฒนาและสร้างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกที่ดี ควรมีการวิจัยและพัฒนาในประเด็น
ความสอดคล้องด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ต่อผลลัพธ์การเรียนรู้ในรายวิชาปฏิบัติและ
รายวิชาอ่ืนๆ ควรมีการวิจัยเพ่ือศึกษาลักษณะของบัณฑิตที่พึงประสงค์ทางด้านสาขานาฏศิลป์
ตะวันตกและการวิจัยเรื่องความต้องการคุณภาพของผู้ใช้บัณฑิต เพ่ือจะพัฒนาหลักสูตรให้มีคุณภาพมี
มาตรฐานในระดับสากลมีคุณค่าที่เหมาะสมกับสถาบันอุดมศึกษาไทย 
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อาจารย์ประจ าภาควิชาศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร์  
มหาวิทยาลัยมหาสารคาม. 

3. ดร. วชิราภรณ์ สุรธนะสกุล 
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เครื่องมือชุดที่ 1  
 

 
 
 
แบบสอบถามส่วนที่ 1 เป็นแบบสอบถามข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
แบบสอบถามส่วนที่ 2 เป็นแบบสอบถามสภาพปัจจุบันของการจัดหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า โดยมีเกณฑ์ใน
การสอบถามความคิดเห็นดังนี้ 
   5 หมายความว่า มีการปฏิบัติในระดับมากท่ีสุด 
   4 หมายความว่า มีการปฏิบัติในระดับมาก 
   3 หมายความว่า มีการปฏิบัติในระดับปานกลาง 
   2 หมายความว่า มีการปฏิบัติในระดับน้อย 
   1 หมายความว่า มีการปฏิบัติในระดับน้อยที่สุด 
 
แบบสอบถามส่วนที่ 3 เป็นแบบสอบความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย เป็นแบบสอบถามแบบมาตรประมาณค่า โดยมีเกณฑ์ใน
การสอบถามความคิดเห็นดังนี้ 
   5 หมายความว่า ต้องการให้เพิ่มเติมในหลักสูตรมากท่ีสุด 
   4 หมายความว่า ต้องการให้เพิ่มเติมในหลักสูตรมาก 
   3 หมายความว่า ต้องการให้เพิ่มเติมในหลักสูตรปานกลาง 
   2 หมายความว่า ต้องการให้เพิ่มเติมในหลักสูตรน้อย 
   1 หมายความว่า ต้องการให้เพิ่มเติมในหลักสูตรน้อยที่สุด 
 
  ขอขอบพระคุณท่านที่กรุณาสละเวลาให้ความคิดเห็นในการท าวิจัยนี้ 

นายสุรินทร์ เมทะนี 
นิสิตดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาอุดมศึกษา 

    ภาควิชานโยบาย การจัดการและความเป็นผู้น าทางการศึกษา 
      คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
  

แบบสอบถามแบบสอบถามการศึกษาวิจัยเร่ือง  

“การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต 

ของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง” 
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ค าชี้แจง แบบสอบถามประกอบด้วย 3 ตอน ได้แก่ 
 ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
 ตอนที่ 2 สภาพปัจจุบันและปัญหาของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาไทย 
 ตอนที่ 3 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย 
        โปรดท าเครื่องหมาย √ ลงใน หน้าข้อความ หรือเติมข้อความลงไปในช่องค าตอบ อื่นๆ 

ในงานวิจัยนี้ ค าว่า หลักสูตร หมายถึง กรอบการเรียนรู้ในสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกที่
เป็นไปตามเกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรของประเทศไทยตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิอุดมศึกษาแห่งชาติ 
ค าว่า การเรียนการสอน หมายถึง เนื้อหาและกระบวนการเรียนการสอนในระดับปริญญาบัณฑิต ใน
สถาบันที่เปิดสอนหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก ค าว่า หลักสูตรสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก หมายถึง 
หลักสูตรที่เปิดสอนในระดับปริญญาบัณฑิตในสถาบันอุดมศึกษาประเทศไทย 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 

 

แบบสอบถามแบบสอบถามการศึกษาวิจัยเร่ือง  
“การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิต 

ของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง” 
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ส่วนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2 สภาพปัจจุบันและปัญหาของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศลิป์ตะวันตกสถาบันอดุมศึกษาไทย 

5 = ปฏิบัติมากที่สดุ 4 =ปฏิบัติมาก  3 = ปฏิบัติปานกลาง 2 = ปฏิบัติน้อย   1 = ปฏิบัติน้อยที่สดุ 
รายการปฏิบัติ ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพื่อ

น ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาชุมชนในระดับท้องถิ่น 
     

2. การเรยีนการสอนในหลักสตูรมีการสรา้งนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพื่อ
น ามาเป็นส่วนหน่ึงในการพัฒนาศลิปะชองชาติ 

     

3. การเรียนการสอนในหลักสูตรมีการสร้างนวัตกรรมด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเพื่อ
น ามาเป็นส่วนหนึ่งในการพัฒนาการเรียนการสอนในระดับชาติและนานาชาติ 

     

4. การเรยีนการสอนในหลักสตูรมีการใช้สื่อและเทคโนโลยีประกอบการเรียนการ
สอนเพื่อส่งเสริมใหผู้้เรียนฝึกทักษะการใช้คอมพิวเตอร์ในการสืบค้นการ
สร้างสรรคผ์ลงานนาฏศลิป์ตะวันตก 

     

5. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกมคีวามร่วมมือกับสถาบันการศึกษา/องค์กร/
และ สถาบันอื่นๆทั้งในประเทศและต่างประเทศเพื่อพัฒนาองค์ความรู้ทางด้าน
นาฏศิลปต์ะวันตกไปสู่นวตักรรมใหม ่

     

6. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนด้านทักษะสัมพันธ์
เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการประสานสัมพันธ์ในการสื่อสารกับบุคคลที่เกี่ยวข้อง
เช่น ฝ่ายฉาก ฝ่ายเวที เป็นต้น 

     

7. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนการสอนทางด้านสื่อประเภท
ต่างๆ เพื่อให้ผู้เรียนสามารถน ามาใช้ในการพัฒนาการสร้างงานนาฏศิลป์
ตะวันตกได้หลากหลาย 

     

8. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกมกีารจัดการเรยีนการสอนในรูปแบบของ
การแสดงความคิดเห็น อภิปราย ประชุมกลุม่ย่อย เกี่ยวกับเนื้อหาทางด้าน
นาฏศิลปต์ะวันตก 

     

9. การเผยแพร่ผลงานด้านนาฏศลิปต์ะวันตกในหลักสูตร มีการสื่อสาร 
ประชาสมัพันธ์ ร่วมกับสถาบันการศึกษาและองค์กรอื่นๆ  

     

10. การจัดการเรยีนการสอนรายวิชาศึกษาทั่วไปมีการพิจารณาเนื้อหา รายวิชาที่
สอดคล้องกับหลักสตูรนาฏศิลปต์ะวันตกเป็นส่วนมาก 

     

11. การจัดการเรยีนการสอนรายวิชาเอกมีการพัฒนาผู้เรียนให้มคีวามสามารถใน
การปฏิบัติทางนาฏศิลปต์ะวันตกประเภทต่างๆ 

     

  



 
 

 

303 

ตอนที่ 2 สภาพปัจจุบันและปัญหาของหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกสถาบันอุดมศึกษาไทย 
5 = ปฏิบัติมากที่สดุ 4 =ปฏิบัติมาก  3 = ปฏิบัติปานกลาง 2 = ปฏิบัติน้อย   1 = ปฏิบัติน้อยที่สดุ 

รายการปฏิบัติ ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

12. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีรายวิชาที่พัฒนาเทคนิคและ
ทักษะทางด้านปฏิบัติมากกว่ารายวิชาอื่นๆ 

     

13. การจัดการเรยีนการสอนมีการสื่อสารด้วยภาษาเทคนิคทางนาฏศลิป์
ตะวันตก 

     

14. นักศึกษาสามารถน าเสนออธิบาย ถ่ายทอดการสร้างผลงานนาฏศิลป์
ตะวันตกได้อย่างตรงประเด็น 

     

15. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกมกีารสนับสนุนส่งเสรมิ สถานท่ี 
ห้องปฏิบัติการ เพื่อใช้ทบทวน ฝึกซ้อม นอกเวลาเรียน 

     

16. การจัดการเรยีนการสอนจัดให้มเีจา้หน้าท่ีฝ่ายอาคารสถานท่ีและอุปกรณ์
การเรยีนการสอนอ านวยความสะดวกให้นักศึกษาท่ีเรียนในหลักสตูร 

     

17. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้มีการฝึกทักษะปฏิบัติกับ
ผู้ทรงคุณวุฒิภายนอก 

     

18. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้มีผู้ทรงคุณวุฒิด้านนาฏศิลป์
ตะวันตกมาให้ความรู้ ข้อเสนอแนะในรายวิชาต่างๆ 

     

19. การจัดการเรยีนการสอนในรายวิชาเอกสามารถจัดใหม้ีการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพสอดแทรกอยู่เป็นบางส่วน 

     

20. การร่วมโครงการต่างๆในสาขาวิชา นอกสาขาวิชา และการประกอบอาชีพ
นอกเวลาเรยีนที่เป็นการแสดงผลงานนาฏศิลปต์ะวันตกสามารถน ามาเป็น
ส่วนหน่ึงของการฝึกประสบการณว์ิชาชีพ 

     

21.  การร่วมโครงการต่างๆในสาขาวิชา นอกสาขาวิชา และการประกอบอาชีพ
นอกเวลาเรยีนที่เป็นการแสดงผลงานนาฏศิลปต์ะวันตกสามารถน ามาเป็น
ส่วนหน่ึงของการประเมินผลการศกึษา 

     

22. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกนกัศึกษาได้รบัการสนับสนุนทุนการศึกษา
บางส่วนจากภายในสถาบันการศึกษา 

     

23. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกจดัให้มีอาจารย์ที่ปรึกษาเพ่ือให้ค าแนะน า
ในการเรียนการสอนนอกเวลาเรียน 

     

24. การเรียนการสอนในรายวิชาเอก สามารถน าความรู้และทักษะที่ได้ไป
พัฒนาสร้างสรรค์งานนาฏศิลป์ตะวันตกร่วมกับศาสตร์อื่นๆได้ 

     

25. การเรยีนการสอนในรายวิชาเอกนสิิต/นักศึกษาสามารถวางแผนการเรียนรู้
ร่วมกับอาจารย์ผูส้อนได ้

     



 
 

 

304 

ตอนที่ 3 ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 
5 = ปฏิบัติมากที่สดุ 4 =ปฏิบัติมาก  3 = ปฏิบัติปานกลาง 2 = ปฏิบัติน้อย   1 = ปฏิบัติน้อยที่สดุ 

รายการปฏิบัติ ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
1. เนื้อหาในรายวิชาเอกส่งเสริมให้มีการจดัการแสดงนาฏศลิป์ตะวนัตกเป็นส่วน
หนึ่งของการสร้างจิตส านึกสาธารณะ 

     

2. การพัฒนาชุมชนด้วยวิธีการสรา้งงานนาฏศิลป์ตะวันตกสามารถจดัให้เป็นส่วน
หนึ่งของการเลือกท าโครงการหรือรายงานในรายวิชาเอก 

     

3. การพัฒนาชุมชนด้วยศาสตร์ทางด้านนาฏศิลป์ตะวันตกเป็นส่วนหนึ่งของการฝึก
ประสบการณ์วิชาชีพของนักศึกษา 

     

4. การศึกษาดูงานในชุมชนเป็นส่วนหนึ่งของการพัฒนาเรียนการสอนในหลักสูตร      

5. เนื้อหาในรายวิชาเอก มีการส่งเสริมเรื่องจิตอาสาให้เป็นส่วนหน่ึงของการเรียน
การสอนในหลักสูตรนาฏศลิป์ตะวนัตก  

     

6. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกจัดให้นักศึกษาสามารถมสีว่นร่วมใน
การศึกษาวิจัยดา้นนาฏศลิป์ตะวันตกเกี่ยวกับปัญหาชุมชน 

     

7. การจัดการเรียนการสอนมีรายวิชาที่ให้ความรู้เกี่ยวกับศลิปะร่วมสมัย      

8. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาศิลปะมีการเชิญบุคลากร อาจารย์ ศิลปิน ท่ี
มีความรู้ความสามารถด้านศิลปะมาให้ความรู้และแลกเปลี่ยนอภิปรายร่วมกัน 

     

9. นักศึกษามีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับศิลปะร่วมสมัยและสามารถเช่ือมโยง
เนื้อหาเข้าสู่การสร้างงานนาฏศลิปต์ะวันตกได้ 

     

10. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการสร้างงานนาฏศลิปต์ะวันตกท่ีมา
จากบริบทของวัฒนธรรมและประวัติศาสตร์ของประเทศไทย 

     

11. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเกี่ยวกับศิลปวัฒนธรรมนักศกึษาสามารถ
เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้ทางศลิปะและวัฒนธรรมเพื่อน ามาพัฒนาและสร้างสรรค์
ผลงานนาฏศิลปต์ะวันตก 

     

12. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกเปิดโอกาสให้มีการสรา้งงานนาฏศิลป์ท่ี
เกิดจากประเด็นต่างๆในสังคม 

     

13. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการบูรณาการความรู้ทางนาฏศิลป์
ตะวันตกไปสู่งานวิจัย 

     

14. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการประยุกต์งานนาฏศลิป์ตะวันตก
เพื่อพัฒนาความรู้ในศาสตรด์้านอืน่ๆได้ 

     

15. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการให้ความรู้เกี่ยวกับวฒันธรรมและ
ประวัติศาสตร์ที่เกี่ยวข้องกับนาฏศิลป์ตะวันตก 
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รายการปฏิบัติ ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

16. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการเช่ือมโยงทฤษฎีทางการ
เคลื่อนไหวในเนื้อหารายวิชา 

     

17. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน าทฤษฎีการเคลื่อนไหวไป
พัฒนาสร้างงานนาฏศลิป์ตะวันตกให้เกิดเป็นองค์ความรู้ใหม ่

     

18. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีเนื้อหารายวิชาเฉพาะทีส่อนเกี่ยวกับ
ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว 

     

19. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการเช่ือมโยงทฤษฎีทางทัศนศิลป์ใน
เนื้อหารายวิชา 

     

20. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการน าทฤษฎีทางทัศนศิลป์ไปพัฒนา
สร้างงานนาฏศลิป์ตะวันตกตลอดจนพัฒนาเป็นองค์ความรู้ใหม ่

     

21. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีเนื้อหารายวิชาทางทฤษฎีดนตรี      

22. การจดัการเรียนการสอนในรายวิชาเอกส่งเสริมให้นักศึกษามีความรู้ความ
เข้าใจในด้านดนตรี และการขับร้องเพลงประเภทต่างๆ 

     

23.นักศึกษามีความสามารถในการเคลื่อนไหวร่างกายในรูปแบบนาฏศิลปต์ะวันตก
ได้หลายประเภท 

     

24. นักศึกษามีความสามารถในการถ่ายทอดทักษะการเคลื่อนไหวนาฏศิลป์
ตะวันตกประเภทต่างๆในระดับพ้ืนฐานไปสูผู่้เรียนในช่วงอายุต่างๆได้ 

     

25. การจัดการเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการจัดการใหม้ีการทบทวน 
ฝึกซ้อม การเรียนทักษะปฏิบัตติ่างๆ ของนาฏศิลป์ตะวันตกนอกเวลาเรียนด้วย
ตนเอง ในห้องปฏิบัติการที่จัดไว้ให้อย่างพอเพียงกับจ านวนนักศึกษา 

     

26.การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการจัดการเรียนรูด้้วยการจัดให้นักศึกษาได้
ท างานกับผู้ประกอบการด้านนาฏศิลป์ตะวันตก 

     

27. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการสรา้งทักษะการคิดวิเคราะห์
จากการเรียนรู้ในแตล่ะรายวิชาด้วยการอภิปราย เพื่อให้เกิดความคดิสร้างสรรค์ใน
ผลงานนาฏศิลปต์ะวันตก 

     

28. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการพัฒนาแนวคิดเกีย่วกับมนษุย์และ
สิ่งแวดล้อมเพื่อให้เกิดเป็นแนวทางสร้างสรรค์งานนาฏศิลปต์ะวันตกของตนเอง 

     

29. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีกระบวนการสรา้งสรรค์งานนาฏศิลป์
ตะวันตกร่วมกับสถาบันการศึกษาหรือองค์กรอื่นๆ 

     

30. การเรียนการสอนในรายวิชาเอกมีการประเมินผลตอบรับทางดา้นความคิด
สร้างสรรคจ์ากผู้ประกอบการด้านนาฏศิลป ์
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เครื่องมือชุดที่ 2 
    

 
 
 
 
 
วัตถุประสงค์ในการวิจัย 

1. วิ เ คราะห์ มาตรฐานหลั กสู ตรแล ะการ เ รี ยนการสอนนาฏศิ ลป์ ตะวั นตกใ น

สถาบันอุดมศึกษาไทยกับสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

2. วิเคราะห์สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย 

3. วิเคราะห์เทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยกับหลักสูตร
นาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ 

4. พัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในระดับปริญญา
บัณฑิตของประเทศไทยสู่มาตรฐานสากล 

วัตถุประสงค์ของการวิจัย ข้อ 1 และ 2 ผู้วิจัยได้ด าเนินการแล้ว โดยการวิเคราะห์สภาพ
ปัจจุบันของการจัดการเรียนการสอน หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยจ านวน 4 
สถาบัน ได้แก่ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
สภาบันบัณฑิตพัฒนศิลป์ การ วิเคราะห์หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในต่างประเทศไทยจ านวน 4 
สถาบัน ได้แก่ Bachelor of Dance Studies (Honors), The University of Auckland, New 
Zealan;: The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian Collage of The Arts, Australia;  
The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas at Austin, U.S.A.; The 
Bachelor of Art in Dance Education, Royal Academy of Dancing, England. 

ในส่วนของการวิเคราะห์เทียบเคียงการจัดหลักสูตรการเรียนการสอนจะด าเนินการ
เปรียบเทียบระหว่างหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยคือ หลักสูตรศิลปกรรมศา
สตรบัณฑิต สาชาวิชานาฏยศิลป์ (นาฏศิลป์ตะวันตก) Bachelor of Fine and Applied Arts 
(B.F.A.) คณะศิลปกรรมศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัยกับหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก
สถาบันอุดมศึกษาต่างประเทศ คือ หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตก (The Bachelor of Fine Arts 
(Dance) ของวิทยาลัยการเต้นร าวิคตอเรียน (Victorian Collage of The Arts School of Dance) 

แบบวิเคราะห์การเทียบเคียง งานวิจัยเร่ือง 
การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศลิป์ตะวนัตก 

ในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยการเทียบเคียง 
โดย นายสุรินทร์ เมทะนี  

นิสิตดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาอุดมศึกษา ภาควิชานโยบายและความเป็นผู้น าทางการศึกษา 
คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
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เมืองเมลเบิร์น (Melbourne) ประเทศออสเตรเลีย (Australia) ท าการเทียบเคียงสมรรถนะตาม
หน้าที่การงาน (Functional Benchmarking)  การเทียบเคียงตามหน้าที่การงาน (Functional 
Benchmarking) เป็นการเปรียบเทียบการด าเนินงานในแต่ละหน้าที่ (Function) เป็นการเทียบเคียง
กระบวนการท างานของสองหน่วยงาน ที่มีกระบวนการคล้ายคลึงกัน เป็นการเทียบเคียงกระบวนการ
ท างาน 5 ด้าน ดังนี้ 

1. ด้านปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตร 
1.1 การสร้างความร่วมมือกับสถาบันและองค์กรการศึกษา 
1.2 การใช้อาคารสถานท่ีและห้องปฏิบัติการนอกเวลาเรียน 
1.3 การจัดการเรียนการสอน 
1.4 การประเมินผล 
1.5 การจัดการทรัพยากรบุคคล 
1.6 งบประมาณ 

2. ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้ 
2.1 การมีทักษะสัมพันธ์ 
2.2 การมีความรู้ความสามารถในสาขาวิชา 
2.3 การบูรณาการงานสร้างสรรค์ด้านนาฏศิลป์ตะวันตก 
2.4 การมีจิตส านึกสาธารณะ 
2.5 การสร้างงานการวิจัย 

3. ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอน 
3.1 จ านวนห้องปฏิบัติการทางด้านการแสดง 
3.2 ห้องสมุดเพื่อการค้นคว้า 
3.3 โรงละครเพื่อเผยแพร่ผลงานนาฏศิลป์ตะวันตก 
3.4 อุปกรณ์ที่จ าเป็นในการเรียนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

4. ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม 
4.1 การสร้างนวัตกรรมทางงานนาฏศิลป์  
4.2 การวิจัยทางด้านงานนาฏศิลป์ 
4.3 การสร้างงานนาฏศิลป์ท่ีมาจากบริบทของวัฒนธรรมของชาติ 

5. ด้านพัฒนาการเรียนการสอน  
5.1 การสอนด้านทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว 
5.2 การสอนด้านทฤษฎีทางทัศนศิลป์ 
5.3 การสอนด้านทฤษฎดีนตร ี

5.4 การสอนด้านศิลปะร่วมสมัย 
5.5 การสอนทางด้านความคิดสร้างสรรค์ 
5.6 การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ                                         ขอขอบพระคุณในความร่วมมือ 
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ส่วนที่ 1 
โปรดตอบค าถามตามประเด็นการเทียบเคียง ดังนี้ โดยการเลือกเครื่องหมายใดเครื่องหมายหนึ่ง 
(√ / X)  เมื่อ มี หรือ ไม่มี ในช่องหลักสูตร 

 
ประเด็นการเทียบเคียง 

 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑติ 
ภาควิชานาฏยศิลป ์

จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 

 
หมายเหต/ุ

ข้อเสนอแนะ 

ด้านบริหารหลักสตูร   

3. ปรัชญาและความส าคัญของหลักสูตร (√ / X)   

3.1  คุณธรรม จริยธรรม   

3.2  ความรู้ ความสามารถ   

3.3  ความคิดสร้างสรรค์   

3.4  สืบทอด อนุรกัษ์ วัฒนธรรม   

3.5  เพื่อนวัตกรรมใหม่ๆ   

1.6  เพื่อพัฒนาประเทศและสังคมโลก   

4. วัตถุประสงค์ของหลักสูตร  (√ / X)   

4.1   สร้างสรรค์งานศิลปะ   

4.2   สร้างงานวิจยัและวิชาการ   

4.3   ช่วยพัฒนาชุมชน/ระดับประเทศ   

4.4   มีจิตสาธารณะ   

4.5   สามารถประยกุต์งานได้   

4.6   สามารถสือ่สารได้อย่างมีประสิทธิภาพ   

     ด้านผลลัพธ์การเรียนรู้    

4. ทักษะสัมพันธ์   (√ / X)   

1.3   มีการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการส่ือสารกับหน่วยงาน
ที่เกี่ยวขอ้งภายในสถาบัน 

  

1.4  มีการท าโครงการ,กิจกรรมต่างๆ กับ    
 สถาบันการศึกษาอื่นๆ ภายนอกสถาบนั 

  

5. ความรู้ความสามารถ (√ / X)   

2.3   มีการจัดแสดงผลงานนักศึกษาภายในสถาบัน   

2.4   มีการเผยแพร่ผลงานของนักศึกษาออกสื่อ   

6. บูรณาการงานนาฏศิลป์กับสังคม (√ / X)   

1.1 มีการช่วยเหลือสังคมด้วยการสร้างงานนาฏศิลป์   

1.2   มีการสร้างงานวิจัยเกีย่วกับงานนาฏศิลป์   

1.3   มีการสร้างงานนาฏศิลป์เกี่ยวกับวัฒนธรรมของ
ชาติ 

  

1.4   มีการฝึกประสบการณ์ด้านการสอน   
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ประเด็นการเทียบเคียง 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

ภาควิชานาฏยศิลป ์
จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 

 
หมายเหต/ุ

ข้อเสนอแนะ 

    ด้านสิ่งแวดล้อมในการเรียน    

3. อุปกรณ์ในการเรียนที่จ าเป็น (√ / X)   

1.1 เครื่องเสียง   

1.2  อุปกรณ์ตัดต่อ และสบืค้นข้อมูล   

1.3 บาร์พยุงตัว   

1.4 ห้องเปลี่ยนเครื่องแต่งตัว   

3.5  โรงละครพร้อมอุปกรณ์พื้นฐาน   

3.6  ห้องปฏิบัตกิารในการเรียนนาฏศิลป์   

3.7  ห้องสมุดเพื่อการสืบค้น ในสาขาวิชา   

            1.8  อุปกรณ์อ านวยความสะดวกอื่นๆ    

4. การให้บริการนอกเวลาเรียน (√ / X)   

2.1  หลังเวลาเรียน   

2.2  ช่วงปิดภาคการศึกษา   

             2.3  ช่วงอื่นๆ          

   ด้านอนุรักษ์และสร้างสรรค์วัฒนธรรม    

2. การเผยแพร่ผลงานนาฏศิลป ์ (√ / X)   

2.1 มีโครงการเกี่ยวกบัศิลปวัฒนธรรมจัดแสดง
นาฏศิลป์ภายในประเทศ 

  

2.2 มีโครงการเกี่ยวกบัศิลปวัฒนธรรม จัดแสดง
นาฏศิลป์ภายนอกประเทศ 

  

2.3 มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับวัฒนธรรมในชาติ   

           1.4  มีงานวิจัยเกี่ยวกบังานนาฏศิลป์เพื่อชุมชน   

1.5 มีโครงการเกี่ยวกับงานนาฏศิลป์เพือ่ชุมชน   

    ด้านพัฒนาการเรียนการสอน   

7. การเรียนทักษะปฏิบัต ิ(√ / X)   

7.1  มีสัดส่วนการสอนรายวิชาปฏิบัติมากกว่าทฤษฎี   

7.2  การเรียนการสอนใช้ภาษาเทคนิคทางนาฏศิลป์   

7.3   มีผู้ทรงคุณวุฒิภายนอกมาสอนในรายวิชาปฏิบัติ   

            1.4  มีโครงการร่วมสอนรายวชิาปฏิบัตกิับสถาบันอื่นๆ   

8. การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ (√ / X)   

8.1 การฝึกประสบการณ์วิชาชีพในรายวิชาเอก   

8.2 มีการจัดให้การพัฒนาชุมชนเป็นส่วนหนึง่ของ
การฝึกประสบการณ์วิชาชพี 

  

8.3 มีการฝึกปฏิบัติงานจริงกับผู้ประกอบการ
ภายนอก 
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ประเด็นการเทียบเคียง 

หลักสูตรศิลปกรรมศาสตร
บัณฑิต 

ภาควิชานาฏยศิลป ์
จุฬาลงกรณม์หาวิทยาลยั 

 
หมายเหต/ุ

ข้อเสนอแนะ 

9. การสอนทฤษฎีทางทัศนศิลป์  (√ / X)   

9.1 มีรายวิชาที่สอนทางด้านศิลปะในหลกัสูตร   

9.2 มีโครงการปฏิบัติการเกี่ยวกับศิลปะในหลักสูตร   

10.  การสอนทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว  (√ / X)   

10.1 มีการน าเสนอ อภิปรายในรายวิชาเกีย่วกับ
ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหว 

  

10.2 มีเอกสารประกอบการสอน ต ารา เกี่ยวกับ
ทฤษฎีทางการเคลื่อนไหวในห้องสมุดสาขา  

  

11. การสอนทฤษฎีทางด้านดนตรี (√ / X)   

11.1 มีรายวิชาที่สอนเกี่ยวกับดนตรีในหลักสตูร   

11.2 มีการฝึกปฏิบัติทางด้านเครื่องดนตรี   

11.3 มีการฝึกปฏิบัติทางด้านการขับร้อง   

12. การสอนความคิดสร้างสรรค์ (√ / X)   

12.1 มีการอบรม สัมมนา อาจารย์ผู้สอนเกี่ยวกับการ
สอนความคิดสร้างสรรค์ 

  

12.2 มีการต้ังวัตถุประสงค์ ในหลักสูตรเกี่ยวกับ
ความคิดสร้างสรรค์ 

  

12.3 มีการประเมินผลงานนาฏศิลป์ด้วยเกณฑ์
ความคิดสร้างสรรค์ 
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ส่วนที่ 2  
 
โปรดตอบค าถามตามประเด็นการเทียบเคียง ดังนี้ โดยการตอบเป็นจ านวนตัวเลข (n) 
 

 
  

1. โครงสร้างองค์กร (n) จ านวน (n) หมายเหตุ/ข้อเสนอแนะ 
1.1   จ านวนอาจารย์ประจ า (n)   

     (ปริญญาตรี)   

                     (ปริญญาโท)   
     (ปริญญาเอก)   

   1.2   ต าแหน่งทางวิชาการ (n)   
                     (ผู้ช่วยศาสตราจารย ์)    

                     (รองศาสตราจารย)์   
                     (ศาสตราจารย์)   

1.3  ภาระงานของอาจารย์ (n)   
        สอน                (ชม./สัปดาห์)   

  วิจัย                 (ชม./สปัดาห์)   

                     แต่งต ารา           (ชม./สัปดาห์)   
                     บริการวิชาการ    (ชม./สัปดาห์)   

                     อาจารย์ที่ปรึกษา  (ชม./สัปดาห์)   
                     อาจารย์ภาคนิพนธ์ (คน/ภาคเรียน)   

1.4  ความเชี่ยวชาญเฉพาะด้าน (n)     
         (Ballet)   

  (Jazz)   
  (Contemporary Dance)   

  (Hip Hop)   
  (Folk Dance)   
  (อ่ืนๆ)   

1.5 จ านวนเจ้าหน้าท่ีอ านวยความ
สะดวกในสาขาวิชา   
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ส่วนที่ 3 โปรดเขียนอธิบาย 

 

1. ผลงานวิจัยท่ีผ่านมาของอาจารย์ประจ าหลักสูตร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

2. ผลงานสร้างสรรค์ของอาจารย์ประจ าหลักสูตร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
3. การประเมินผลการเรยีนรู้ การใหค้ะแนน / เกรด 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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4. สถาบันวิชาชีพรองรับในหลักสูตร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………. 

5. แหล่งทุนสนับสนุนการศึกษา  
5.1 แหล่งเงินทุนภายในสถาบัน (ช่ือทุน) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

  5.2 แหล่งเงินทุนภายนอกสถาบนั (ช่ือทุน) 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

6. หลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกท่ีดีควรเป็นอย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

7. มีการจัดทรัพยากรด้านบุคลากร งบประมาณ และสิ่งแวดล้อมในการเรียนการสอนทางด้านนาฏศิลป์
ตะวันตกอย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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8. มีวิธีการจัดภาคการศึกษากับภาคปฏิบัติงานท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้ภาคทฤษฎีกับ
ภาคปฏิบัติได้อย่างไร 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

9. มีวิธีการให้ค าปรึกษา แก้ไขปัญหา ติดตามความก้าวหน้าของนักศึกษาในระหว่างการปฏิบัติงานหรือไม่ 
อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

10. ห้องปฏิบัติการ อาคารสถานที่ มีส่วนส าคัญในการพัฒนาความรู้ความสามารถของนักศึกษาหรือไม่ 

อย่างไร 

11. มีวิธีการวางแผน ก าหนดแนวทางในการจัดหางานให้นักศึกษาหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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12. การฝึกประสบการณ์วิชาชีพ มีส่วนส าคัญในการเรยีนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
ขอขอบพระคุณในความร่วมมือ 
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Research Objectives 

1. To analyze and understand current conditions and complications of Western-
dance curricula at Thailand’s higher education levels. 

2. To analyze and enhance Western-dance curricula in Thailand’s higher education 
and improve them to an international level. 

3. To analyze and improve the quality of Thailand’s Western-dance curricula to an 
international higher education level. 

4. To develop a practical curriculum and an effective tool for learning & teaching 
Western-dance in Thailand’s higher education and improve them to an international standard. 

The work to achieve the #1 and #2 objectives has been done by an analysis of current 
conditions and of Western-dance curricula of Thailand’s four highly-regarded institutes: 
Chulalongkorn University, Srinakharinwirot University, Mahasarakham University, Bunditpatanasilpa 
Institute.  In addition, more analysis that has been completed is of four international curricula of 
four international institutes, including Bachelor of Dance Studies (Honors), The University of 
Auckland, New Zealand; The Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian College of Arts, Australia; 
The Bachelor of Fine Arts in Dance, The University of Texas in Austin, U.S.A.; and The Bachelor of 
Arts in Dance Education, Royal Academy of Dancing, England. 

To achieve Objective #3, the work will bear functional benchmarking comparison 
between The Bachelor of Fine and Applied Arts (B.F.A.), Chulalongkorn University and The 
Bachelor of Fine Arts (Dance), Victorian College of The Arts, School of Dance, Melbourne, 
Australia. Functional benchmarking  is a comparison to similar or identical practices within the 
same or similar functions outside the immediate organization. Functional benchmarking might 
identify practices that are superior in your functional areas in whatever industry they may exist. A 
comparative analysis of the five aspects of the curriculum and teaching institution in Thailand 
with western-dance international programs are as follows: 
  

Functional Benchmarking Questionnaire 
For a Development of an Undergraduate Curriculum and Instruction of Western Dance 

in Thailand by Benchmarking Methodology towards International Standards 
By Mr.Surin Medhanee 

Doctoral student in the Higher Education Program under Higher Education Division, 
Department of Educational Policy, Management and Leadership  

Chulalongkorn University 
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1. Administrative Education 
1.1 Collaboration with partnership education and organizations. 
1.2 Academic service and overtime service 
1.3 Teaching and learning plans 
1.4 Evaluation education 
1.5 Administrative human resources 
1.6 Finance  

 2. Learning Outcomes 
2.1 The relationship skills 
2.2 Knowledge and ability skills 
2.3 Integrating creativity in Western dance 
2.4 The public consciousness 
2.5 Research in the dance field 

3. Environmental Learning 
  3.1 Laboratory performance. 

3.2 Libraries for research 
3.3 Theater  
3.4 Needed equipment 
3.5 Supporting Staff 

4. Preserve and creative culture 
   4.1 Innovation for the Performing arts. 
   4.2 Research for the performing arts. 
   4.3 Creating dance work from national culture 
5. The development concept for teaching 

       5.1 Theory of movement 
5.2 Theory of the visual arts 
5.3 Music theory 

  5.4 Contemporary art 
5.5 Creative learning skills 
5.6 Co-operative education                                    

 Thank you for your kindness 
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Part 1  
Please answer the following questions based on the comparison by choosing 
one of these markers (√ / X). When you have or you haven’t 

 
Content to comparable  

The Bachelor of Fine Arts 
(Dance) Victorian College 

of The Arts School of 
Dance Melbourne, 

Australia 

 
Comments / 

Feedback 

Administrative Education (√ / X).  

1. The importance of philosophy and curriculum. (√ / X)   

            1.1  Moral and ethics   

1.2  Knowledge, skills   

            1.3 Creativity    

            1.4 Inherit  Conserve Culture   

             1.5  Innovation    

 1.6 To develop the country and the world   

     2. Curriculum Purpose  (√ / X)   

 2.1   Creating arts   

             2.2 Established research and academic     

             2.3  Community Service      

             2.4  Public Mind   

             2.5 Apple Dance for Social   

             2.6 Communicating effectively   

     Learning outcomes   

1. The relationship skills  (√ / X)   

1.1 Encouraging students to communicate with 
their colleague.  

  

1.2 Encouraging students to create a dance project 
with another education organization. 

  

2. Knowledge and Ability (√ / X)   

2.1 Exhibiting the students’ performance.     

2.2 Present the student's dance to media.     

3. Integrating the student’s dance to the society and   
              communities. (√ / X) 

  

3.1  Social service by the student's dance project.   

3.2  Encouraging students to produce dance research   

3.3    Encouraging students to create dance work   
   with culture of the nation. 

  

3.4   Encouraging students to get the experiences  
   teaching in dance..  
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Content to comparable  

The Bachelor of Fine Arts 
(Dance) Victorian College 

of The Arts School of 
Dance Melbourne, 

Australia 

 
Comments 
/ Feedback 

 Environmental of Learning (√ / X)  

1. The equipment needed  (√ / X)   

1.1  Audio System   

1.2  Equipment for searching data    

1.3  Barr work   

1.4  Changing Room   

1.5 Theatre and standard equipment   

1.6  Dance room   

 1.7   Library to search in the majors.   

             1.8   Other facilities   

2. Services outside school hours  (√ / X)   

2.1  After School time   

2.2  Between semester    

             2.3  Another time          

     Preserve and creative culture (√ / X)  

1. Presentation  of the student's dance  (√ / X)   

1.1 In course had special project on cultural arts 
exhibit in the university. 

  

1.2 In course had project tour on cultural dance 
show. 

  

1.3 In courses are taught the culture nation.   

           1.4  In course had research for dance community.   

1.5  In courses had project for dance community.   

     The development concept for teaching (√ / X)  

1. Practical skills  (√ / X)   

1.1 In the course had teach  more practical  
      subject  more than theory subject. 

  

1.2 In course  always had teach  dance  
  technical language . 

  

1.3  In course had the external expert participate 
class.  

  

1.4 In course had co-project in dance  practice 
with  
 another organizations. 
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Content to comparable  

The Bachelor of Fine Arts 
(Dance) Victorian Collage 

of The Arts School of 
Dance Melbourne Australia 

 
Comments 
/ Feedback 

2 Co-operative education  (√ / X)   

2.1 In course had Co-operative education in major.   

2.2 Co-operative educations in communities are 
the part of the course.  

  

3   Teaching the theory of visual arts (√ / X)   

3.1 In course had taught arts theory.   

3.2 In course had arts project for student activities.   

4  Teaching the movement theory (√ / X)   

4.1 In course had presentation for movement theory 

in teaching process. 

  

4.2 In libraries had document, journal, book, thesis 

about movement theory. 

  

5 Teaching the music theory (√ / X)   

5.1 In course had taught music theory.    

5.2 In course had practical skill in music player.   

5.3 In course had practical skill in singing.    

6 Teaching the creativities  (√ / X)   

6.1 In course had taught the creativity    

6.2 In course had purpose for creativity   

6.3 In course had evaluate dance work by 
creativity.  
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Part 2 
 
Please answer the following questions by answering a number (n)  
                     

 
  

Organization  (n) (n) Comments / 
Feedback 

1.1   Number of teachers (n)   

     (Bachelor)   
                     (Master)   

     (Ph.D)   
   1.2    Academic Positions (n)   

                 (Assistant professor)   

                  (Associate professor)   
                      (Professor)   

1.3  Workload for Teachers (n)   
        Teaching                            (hours./week)   

   Research                            (hours./week)        
                     Writing academic book         (hours./week)        
                     Academic Service                 (hours./week)        
                     Advisors                              (hours./week)        

                     Senior Project Advisor       (person/semester)   
1.4   The specialization  (n)     

         (Ballet)   
  (Jazz)   
  (Contemporary Dance)   

  (Hip Hop)   
  (Folk Dance)   

  (etc.)   
1.5  Number of officer operation in dance 

department 
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Part 3 Please Explain 

1. Did the school of dance have dance research from dance teacher? How many? Please 
list the title name. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

2. Did the dance teacher create some dance work? How many? Please list name of dance 
work. 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
3. How did the school of dance evaluate of learning by rating or grade in course? 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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4. Did the course have an Institute certificate to support its programs? 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

5.  Did the school of dance have some sources of education  funding? 

                  5.1 funding sources within the institution (Name of the funds). 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………  

  5.2 Funding sources outside the institute (Name of  funds). 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

6. What do you think the best western dance course should be? 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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7 How did the school of dance manage their budget, personnel resources, and the 
environment in the course? 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
8 How does the education with practical tasks that allow students to connect theoretical 

knowledge with practical learning? 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………………………………………………………..

………………………………………………………………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………………………………………………………….. 
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9 How does the school of dance had the system of of consulting solutions to track the 
progress of students during the operation? 
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

10 Does the laboratory room and facilities had important part in developing the ability of 

students? 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

11 Does the course have plan to guidelines for recruiting work for students?   
…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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12 Does the professional experience learning has important to the western dance course? 
 

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
Thank you 
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แบบสอบถามการศึกษาวิจัยเรื่อง “การพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยวิธีวิทยาการเทียบเคียง”  

--------- 
ค าชี้แจง 

แบบสอบถามมี 1 ชุด ได้แก่ แบบประเมินกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการ
สอนสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย เป็นค าถามปลายเปิด โดยน าผลที่ได้จาก
การวิจัยเกี่ยวกับมาตรฐานหลักสูตรหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ
ต่างประเทศ สภาพปัจจุบันและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกใน
สถาบันอุดมศึกษาไทย ผลการเทียบเคียงหลักสูตรนาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยและ
ต่างประเทศ มาพัฒนาเป็นกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย และ ร่างมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาศิลปกรรมศาสตร์ 
มคอ.1 รายละเอียดชองหลักสูตรศิลปกรรมศาสตรบัณฑิตสาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตก 

ผู้วิจัยใคร่ขอขอบพระคุณท่านที่กรุณาเสียสละเวลาให้ความคิดเห็นต่อการท าวิจัยในครั้งนี้ อัน
จะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนามาตรฐานวิชาชีพนาฏศิลป์ตะวันตกของสถาบันอุดมศึกษาไทยต่อไป  
 
       นายสุรินทร์ เมทะนี 
         นิสิตดุษฎีบัณฑิต สาขาวิชาอุดมศึกษา 
        ภาควิชานโยบาย การจัดการ และความเป็นผู้น าทางการศึกษา 
         คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 
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แบบประเมินกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศลิป์

ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทย ส าหรับผู้ทรงคุณวุฒิ 

 

 

 

โปรดกรุณาพิจารณากลั่นกรองร่างกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอน
สาขาวิชานาฏศิลป์ตะวันตกในสถาบันอุดมศึกษาไทยโดยเสนอความเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับ 
สาระส าคัญของหลักสูตร และองค์ประกอบต่างๆในหลักสูตรนี้ ที่จะน าไปสู่การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร
ให้มีคุณภาพและได้มาตรฐานตามหลักวิชาการ ความก้าวหน้าทางวิทยาการ และความสอดคล้องกับ
ความต้องการของสังคมและตลาดงาน และเป็นไปตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่ อง กรอบ
มาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาแห่งชาติ ส านักงานคณะกรรมการอุดมศึกษา พ.ศ.2552  
1. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะต่อภาพรวมของกรอบแนวคิดการพัฒนาหลักสูตรนาฏศิลป์

ตะวันตก 
………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

 

ค าชี้แจง  เพ่ือการวิจัยการพัฒนาหลักสูตรและการเรียนการสอนสาขาวิชานาฏศิลป์
ตะวันตกในระดับปริญญาบัณฑิตของประเทศไทยโดยการเทียบเคียง 
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2. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับร่างมาตรฐานคุณวุฒริะดบัปรญิญาตร ีสาขา

ศลิปกรรมศาสตร ์มคอ.1 

…………………………………………………………………………………………………

……..……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………

……..……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………

……..……………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………………

……..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………… 
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3. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับผลการเรียนรู้ กลยุทธ์การสอนและการประเมินผล 
………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

4. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับโครงสร้างหลักสูตร การจัดหมวด/กลุ่มวิชา จ านวน
หน่วยกิตและการจัดแผนการเรียน   

………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 
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5. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเกี่ยวกับการประกันคุณภาพหลักสูตร การประเมินและปรับปรุง
หลักสูตร   

………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………… 
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6. ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะอ่ืนๆ เกี่ยวกับหลักสูตร 
………………………………………………………………………………………………

………..……………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………….
.…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 

 
 

(ลงชื่อ).............................................................. 
       (..............................................................) 
                 กรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ 
 วันที่.........../........................./............ 

ส่งแบบสอบถามกลับคืนได้ที่ bird20@hotmail.com 
Facebook: Surin Medhanee 
Line: Surin medhanee       081-6253839 
 

mailto:bird20@hotmail.com
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ประวัติผู้เขียนวิทยา นิพนธ์ 
 

ประวัติผู้เขียนวิทยานิพนธ์ 

 

นายสุรินทร์ เมทะนี เกิดวันที่ 19 เมษายน พ.ศ. 2511 จังหวัดกรุงเทพมหานคร ส าเร็จ
การศึกษาระดับมัธยมจากโรงเรียนเทพศิรินทร์   ระดับปริญญาบัณฑิต เกียรตินิยมอันดับ 1 
สาขาวิชาศิลปะการแสดง วิชาเอกนาฏศิลป์สากล คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยศรีนครินท
รวิโรฒ   พ.ศ. 2547 และ การศึกษามหาบัณฑิต สาขาวิชาศิลปศึกษา คณะศิลปกรรมศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ พ.ศ. 2552 ต่อมาในปีการศึกษา 2555 เข้าศึกษาต่อใน หลักสูตร 
ครุศาสตรดุษฎรบัณฑิต สาขาวิชาอุดมศึกษาภาควิชานโยบาย การจัดการและความเป็นผู้น าทาง
การศึกษา คณะครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย ปัจจุบันเป็นอาจารย์ประจ าสาขาวิชา
ศิลปะการแสดง คณะศิลปกรรมศาสตร์ มหาวิทยาลัยรัตนบัณฑิต และเป็นผู้ทรงคุณวุฒิสาขา
ศิลปะการแสดงและนาฏศิลป์ ในวงการวิชาชีพสาขาวิทยุโทรทัศน์ 
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