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The purposes of this research were to study and to compare Thai language expository writing 
ability of mathayom suksa three students among groups corrected by teachers, peers and themselves.

The subjects were 3 purposively selected classes of mathayom suksa three students of Serm-
Ngam Wittayakom School, Serm-Ngam District, Lampang Province in the academic year of 1999.  There 
were 40 students in each class.  The three classes were randomly selected to be group 1, 2 and 3.  The Thai 
language expository writings of group 1, 2 and 3 were corrected by teachers, peers and themselves 
respectively.

The research instrument was the Thai language expository writing ability test which was 
constructed by the researcher.  The data were analyzed by means of arithmetic means, standard deviation, 
one-way analysis of variance and t-test.

The research results were revealed that :
1. Thai language expository writing ability of mathayom suksa three students of group 

corrected by peers had the highest  arithmetic means ( X = 68.25 %). Next were group corrected by teachers 
and group corrected by themselves ( X = 67.83 % and X = 65.95 % ) respectively.  Thai language expository 
writing ability of these three groups were at moderate level.

2. Thai language expository writing ability of students corrected by peers was statistically 
higher than  those corrected by themselves at the 0.05 level of significance.

3. Thai language expository writing ability of students corrected by teachers and  by peers  was 
not significantly different at the 0.05 level.  Thai language expository writing ability of students corrected 
by teachers and  by themselves was not significantly different at the 0.05 level as well.
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บทท่ี 1

บทนํ า

ความเปนมาและความสํ าคัญของปญหา

ภาษาไทยเปนสมบัติทางวัฒนธรรมอันล้ํ าคาที่แสดงความเปนเอกลักษณของชาติ ประเทศ
ไทยมศีลิปวฒันธรรมที่เจริญรุงเรือง  มีภาษาใชทั้งในการพูด การอาน และการเขียนซ่ึงเปนปจจัย    
ทีช่วยหลอหลอมใหชนในชาติอยูรวมกันเปนปกแผนมั่นคงตลอดมา พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว
ภมูพิลอดลุยเดช   ทรงมีพระราชดํ ารัสในที่ประชุมของชุมนุมภาษาไทย    คณะอักษรศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย (2539: 7-8) ถึงความสํ าคัญของภาษาไทยไววา

…ภาษาไทยนั้นเปนเครื่องมืออยางหนึ่งของชาติ  ภาษาทั้งหลายเปนเครื่องมือของมนุษย
ชนดิหนึง่  คือเปนทางสํ าหรับแสดงความคิดเห็นอยางหนึ่ง  เปนสิ่งที่สวยงามอยางหนึ่ง
เชน  ในทางวรรณคด ี  เปนตน  ฉะนั้นจึงจํ าเปนตองรักษาเอาไวใหดี  ประเทศไทยนั้นมี
ภาษาของเราเองซึ่งตองหวงแหน ประเทศใกลเคียงของเราหลายประเทศมีภาษาของ    
ตนเอง  แตวาเขาก็ไมแข็งแรง  เขาตองพยายามหาหนทางที่จะสรางภาษาของตนเองไวให
มัน่คง เราโชคดีที่มีภาษาของตนเองมาแตโบราณกาลจึงสมควรอยางยิ่งที่จะรักษาไว…

ภาษามคีวามสํ าคัญอยางยิ่งตอการพัฒนาประเทศ  เพราะเปนเครื่องมือในการรวบรวม
ความรู และประสบการณจากอดีต  และเปนเครื่องมือในการถายทอดวิชาการใหแกประชาชนใน
ชาตไิดมีความรูเร่ืองราวตาง ๆ  ทั้งในอดีต  ปจจุบัน และอนาคต   ดังที่สุจริต  เพียรชอบ และ
สายใจ  อินทรมัพรรย (2538) กลาววา  “ภาษาไทยเปนปจจัยในอันที่จะศึกษาหาความรูในสาขา
วทิยาการทกุแขนง  แมมีตํ าราเปนภาษาตางประเทศมากมาย แตการที่จะศึกษาใหเขาใจลึกซึ้งแลว
ในหมูคนไทยคงไมมีอะไรดีไปกวาการที่ไดศึกษาโดยการฟง หรืออานภาษาไทย”

ดวยเหตทุี่ภาษาไทยมีความสํ าคัญดังที่กลาวมา  คือเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู    
ซ่ึงเปนสิง่ส ําคัญในการพัฒนาประเทศ  ดังนั้นกระทรวงศึกษาธิการซึ่งเปนหนวยงานหลักในการจัด
การศกึษาใหแกเยาวชนของชาต ิ  ไดตระหนกัถึงความส ําคญัของภาษาไทยจงึไดก ําหนดใหวชิาภาษาไทย
เปนวชิาบงัคับในหลักสูตรทุกระดับชั้น สํ าหรับหลักสูตรวิชาภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาตอนตน
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พทุธศกัราช 2521  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533) ไดกํ าหนดจุดประสงคไว กลาวโดยสรุปไดวา เพื่อให
ผูเรยีนพฒันาความสามารถและมีทักษะในการใชภาษาทั้ง 4 ดาน คือทักษะการฟง การพูด การอาน
และการเขียน  อันจะเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูเพิ่มเติม และใชในการติดตอส่ือสารได
อยางมปีระสิทธิภาพ  ตลอดจนเกิดความภาคภูมิใจในความเปนไทย

ในกระบวนการเรียนการสอนภาษาไทยซึ่งประกอบดวยทักษะทั้ง 4 ไดแก ทักษะการฟง 
การพดู การอาน และการเขียน  ทักษะการเขียนนับวาเปนทักษะที่สํ าคัญอยางยิ่งทักษะหนึ่ง และมี
ความสํ าคัญในชีวิตประจํ าวันเปนอยางมาก เพราะการเขียนเปนการสื่อสารดวยการใชสัญลักษณ  
หรือตวัอักษร  ถายทอดความรู ความรูสึกนึกคิด  อารมณ และเรื่องราวตาง ๆ  นอกจากนี้ยังสามารถ
เกบ็เปนหลักฐานสํ าคัญ  ในการถายทอดวฒันธรรม เพื่อใหสังคม และอนุชนรุนหลังไดศึกษาดวย  
ดงัที่ ณรงคฤทธิ์  ศักดาณรงค  (2537: 57) กลาววา  “ในทางสื่อสาร  การเขียนถือเปนหัวใจสํ าคัญ  
เพราะตองใชในการบันทึกขอความ  ใชในการถายทอดขอความ  การจด  การจารึก  การบันทึก     
ส่ิงเหลานี้ลวนแตมีบทบาทในการสื่อสารดวยภาษาเขียนทั้งนั้น”

การเขียนเปนการสื่อสารที่ผู เขียนตองใชเวลาและความสามารถในการรวบรวมขอมูล     
การล ําดับความคิด  และการใชภาษาสงสารไปยังผูรับใหมีประสิทธิภาพ  และเปนการแสดงออก  
ซ่ึงความสามารถในการสื่อความคิดไปยังผูอ่ืน   ดังที่ บันลือ  พฤกษะวัน (2533) กลาววา  “ทักษะ
การเขยีนจดัวาเปนทกัษะการสือ่สาร  คอืผูใชภาษาจะตองแสดงความสามารถในการใชภาษา แสดงออก
ดวยการเขียนเปนลายลักษณอักษร  ซ่ึงเปนกระบวนการถายทอดความคิด เพื่อส่ือความหมายให     
ผูอ่ืนเขาใจ”  นอกจากนี ้ การที่ผูเขียนจะมีความสามารถในการใชภาษาสื่อสารไดดีนั้น จะตองไดรับ
การฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนมากพอสมควร  อีกทัง้ยงัตองอาศยัพืน้ฐานจากทกัษะอืน่มากอนดวย  
ดงัที่ สุจริต เพียรชอบ และสายใจ  อินทรัมพรรย (2538: 138) กลาววา

“นักเรียนจะเขียนไดดีนั้น  ก็ตอเมื่อไดฟงมาก อานมาก มีประสบการณกวางขวาง         
นอกจากนี ้ยงัปรากฏวานกัเรยีนทีเ่ขยีนไดดนีัน้ มกัจะเปนผูทีม่ทีกัษะการพดูด ี  อีกทัง้ความรู
ทางหลกัภาษากเ็ปนองคประกอบประการหนึง่ ทีใ่หนกัเรยีนเลอืกใชถอยคํ าไดอยางเหมาะสม  
และสามารถเรียบเรียงประโยคไดสละสลวย”

ดงันัน้จงึกลาวไดวา การเขียนเปนทักษะที่ตองฝกฝนใหเกิดความชํ านาญ และตองใชความรู
จากทกัษะอืน่เปนพื้นฐานมากอน จึงจะทํ าใหเขียนไดดี  มีความชัดเจน  และไดความหมายตรงตาม
ความตองการ  รีเบคกา เอ็ม วาเล็ต (Rebecca  M.  Valette , 1976: 131) ไดกลาวถึง  ทักษะการเขียน
ไววา
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“…ในบรรดาทกัษะทั้ง 4 การเขียนนับวาเปนทักษะที่ยุงยากซับซอนที่สุด  ในการฟง และ
การอาน นกัเรียนจะไดรับฟง หรือเห็นขอความจากผูอ่ืน  จึงมีบทบาทแตเพียงตีความ หรือ
วเิคราะหตนเองวากํ าลังไดยินหรืออานอะไร ในการพูดนักเรียนสามารถแสดงความคิดเห็น 
ความรูสึกของตนเอง และมีโอกาสใหคํ าอธิบายสอดแทรกในการสนทนาได  แตในการ
เขยีนตองมีความสามารถอยางแทจริง จึงจะเขียนขอความไดอยางชัดเจนจนผูอานเขาใจ”

สนิท  ตั้งทวี (2529: 118)  ไดกลาวถึงความสํ าคัญของการเขียนไว 9 ประการดังนี้
1. เปนเครื่องแสดงออกของความรู ความคิดและความรูสึกของมนุษย
2. เปนเครื่องมือสํ าคัญในการวัดความเจริญของมนุษย
3. เปนเครื่องมือสํ าหรับการสื่อสารในอดีต ปจจุบัน และอนาคต
4. เปนเครื่องมือใชแสดงความปรารถนาของมนุษย เชน ความรัก ความเขาใจ เปนตน
5. เปนเครื่องมือสํ าหรับทางวฒันธรรมที่ถายทอดทางดานสติปญญาของมนุษย
6. เปนสือ่ทีช่วยเผยแพรกระจายความรู ความคิดใหกวางไกลและรวดเร็ว
7. เปนสือ่กลางที่ใหความรู ความคิด และความเพลิดเพลินแกคนทุกเพศทุกวัย
8. เปนบนัทึกทางสังคมที่ใหคุณประโยชนแกคนรุนปจจุบัน และอนาคต
9. เปนงานอาชีพที่สํ าคัญอยางหนึ่งในปจจุบัน

การเขียนนับวามีความสํ าคัญมากในชีวิตประจํ าวันของคนเรา  การเขียนเปนการถายทอด
ความรูสึกนึกคิด และจุดมุงหมายของคนหนึ่งไปยังอีกคนหนึ่ง โดยผานกระบวนการคิดกอนแลว  
จึงเรียบเรียงเปนภาษาเขียน  ดังนั้นในการเขียนที่จะใหผูอานและผูเขียนสามารถสื่อสารไดตรงกัน    
จงึขึน้อยูกบัวา ผูเขยีนมคีวามสามารถในการเขยีนมากนอยเพยีงใดทีจ่ะเขยีนงานเขยีนนัน้ใหบรรลุผล
ตามจุดมุงหมายที่ตองการ

ความสามารถในการเขียนคือ ความสามารถในการเรียบเรียงขอความไดอยางเปนระบบ  
โดยใชความรู ความคิดในการใชภาษาเพื่อส่ือความเขาใจระหวางผูอานและผูเขียนไดตรงตาม      
จุดมุงหมาย ซ่ึงผูที่มีความสามารถในการเขียนจะตองอานมาก ฟงมาก และฝกฝนการเขียนอยาง
สมํ ่าเสมอ จึงทํ าใหเกิดความสามารถในการเขียน  ดังที่  ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2531: 8) ไดกลาวถึง 
ความสามารถในการเขียนไววา

“การทีผู่เขยีนจะเขียนเรื่องราวใด ๆ ก็ตาม ผูเขียนจะตองมีความรูสึกนึกคิดเปนประการแรก  
ความคดิเปนสิ่งสํ าคัญที่สุด ไมวาจะเปนการเขียนประเภทใด  กอนที่ผูเขียนจะสามารถเขียนส่ิงใดให
ใครอานได ก็ตองคิดใหแจมแจงเสียกอน แลวจึงเลือกถอยคํ าใช ใหไดความหมายที่ตองการ”
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ในหลกัสูตรวชิาภาษาไทย  ระดับมัธยมศึกษาตอนตนไดใหความสํ าคัญกับทักษะการเขียน
โดยกํ าหนดใหนักเรียนไดเรียนรูเกี่ยวกับการเขียนไวหลายรูปแบบ เชน การเขียนเรียงความ           
ยอความ  รายงาน  เลาเรือ่ง  จดหมาย  ค ําเชญิชวน ประกาศ และอืน่ ๆ  ซ่ึงการเขยีนแตละรปูแบบนัน้    
มีระดับความยากงาย และลักษณะเฉพาะของการเขียนในแตละระดับชั้น ดังระบุไวในคํ าอธิบาย  
รายวิชา   ดังนี้

ท 101    ท 102     เขียนคัดลอกขอความ  เขียนตามคํ าบอก  จดบันทึก  เรียงความ
   ยอความ  ขยายความ  เขียนจดหมาย  กรอกแบบฟอรม
   แตงคํ าประพันธ  เขียนไดถูกตองชัดเจนตรงตามจุดประสงค

ท 203  ท 204      เขียนแสดงเหตุผล      เขยีนแสดงความคิดเห็น     เขียนยอความ
   เรยีงความ จดหมาย ประกาศ แตงคํ าประพันธ  การใชเครื่องหมาย
   วรรคตอน  เขียนไดชัดเจนถูกตองเหมาะสมตรงตามจุดประสงค

ท 305  ท 306       เขยีนรายงาน  เขียนเลาเรื่อง  เรียงความ  ยอความ  จดหมาย
                            ตดิตอกิจธุระ  จดหมายเปดผนึกผานสื่อมวลชน  โทรเลข  ประกาศ
                ค ําเชญิชวน  เขียนไดชัดเจนถูกตองเหมาะสมตรงตามจุดประสงค
                สามารถแสดงออกทางดานการเขียนเชิงสรางสรรค

ค ําอธบิายรายวิชาทั้ง  3  ระดับชั้น เห็นไดวา  หลักสูตรใหความสํ าคัญตอทักษะการเขียนไว
อยางตอเนื่อง  โดยเริ่มจากระดับที่งายสูระดับที่ยากขึ้น  โดยเฉพาะระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3      
ซ่ึงเปนชั้นสูงสุดของระดับมัธยมศึกษาตอนตน  จากคํ าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ท 305  ท 306    
เหน็ไดวากํ าหนดเนื้อหาการสอนทักษะการเขียนไวหลายรูปแบบ โดยเฉพาะการเขียนความเรียงใน
รูปแบบตาง ๆ

แมวานักเรียนจะไดรับความรู และการพัฒนาทักษะการเขียนภาษาไทยเพียงใดก็ตาม   
ความสามารถในการเขียนภาษาไทยของนักเรียนในระดับมัธยมศึกษา มีประสิทธิภาพยังไมนา      
พงึพอใจ  ดงังานวจิยัของ  วชัราภรณ  สนองคณุ (2533: ง) ทีพ่บวา “คะแนนความสามารถในการเขยีน
ความเรยีงภาษาไทย ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  อยูในเกณฑตํ่ า ขอบกพรองที่พบในการเขยีน
คอื เรือ่งการสะกดค ํา การใชภาษาพดูแทนภาษาเขยีน  ใชถอยค ําฟุมเฟอย ไมตรงกบัความหมายทีต่องการ  
การล ําดับความคิดและเหตุผลในเรื่องไมดี ”    และงานวิจัยของ  สุวินา  โชติชวง (2538: ง)  ที่พบวา    
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“นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน  มีคามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทยตํ่ ากวาเกณฑที่กํ าหนดคือ รอยละ 75 ”

ผลการประเมินคุณภาพการศึกษา ของกรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธกิาร (กรมวิชาการ, 
2542) ของนกัเรยีนระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ปการศึกษา 2540 ซ่ึงวัดความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทย ระดับประเทศมีคาเฉลี่ยคิดเปนรอยละ 54.25  ถือวาอยูในเกณฑผานเทานั้น  นอกจากนี้   
ผูสํ าเรจ็การศกึษาระดบัมธัยมศกึษาสวนใหญเขยีนเรยีงความไมได และความรูในเรือ่งการใชภาษาไทย
อยูในเกณฑที่ตองปรับปรุง (แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติ ฉบับที่ 8 พ.ศ. 2540 – 2544)

เมื่อพบวา ความสามารถในการเขียนของนักเรียนอยูในเกณฑที่ยังไมนาพอใจ  การที่จะ
พฒันาความสามารถในการเขยีนใหกบัผูเรียนนัน้   การจดัการเรยีนการสอน โดยเฉพาะทกัษะการเขยีน
ควรเปนการสอนการเขียนที่เนนกระบวนการ    มากกวาเนนเฉพาะผลงานของผูเรียน   ซ่ึงจะ      
เปนการจัดการเรียนการสอนที่สนองตอแนวการจัดการศึกษา ตามพระราชบัญญัติการศึกษา       
แหงชาติ พ.ศ. 2542  มาตรา 22 และ มาตรา 23  ที่วา   การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา ผูเรียนทุกคน
มคีวามสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได และถือวาผูเรียนสํ าคัญที่สุด  การจัดการศึกษาตองเนน
ความสํ าคัญทั้งความรู คุณธรรม กระบวนการเรียนรู และบูรณาการตามความเหมาะสมของแตละ
ระดบัการศึกษา… (พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542)

การตรวจแกไขงานเขียน เปนขั้นตอนที่สํ าคัญขั้นตอนหนึ่งในการสอนเขียน ที่เนน   
กระบวนการ โดยมีจุดมุงหมายที่จะแกไข เพื่อลดความผิดพลาดในการเขียนงานเขียนของผูเรียน 
และทีสํ่ าคัญเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียน โดยผูเรียนที่มีโอกาสทบทวน และได
แกไขขอผิดพลาด ยอมปรับปรุงการใชไวยากรณ และกลไกการเขียนไดดีกวาผูที่ไมมีโอกาส  (เช็ง     
ชูเกียง : Zhang Shuquiang, 1985: 10) เพราะการที่มีโอกาสไดรับการตรวจแกไขงานเขียน  จะชวย
ให เจาของงานเขยีนทราบถงึขอบกพรองของตนเอง และการแกไขกส็ามารถกระท ําไดถูกจดุ     ดงังาน
วจิยัของ สตีเฟน  ด ี คราเชน (Stephen  D.  Krashen , 1984: 11) ทีพ่บวา “การใหขอมลูยอนกลับ โดยการตรวจ  
แกไขขอบกพรองและใหค ําแนะน ํา จะเปนประโยชนตอผูเรียน และมผีลทางบวกตอคณุภาพงานเขยีน
มากทีสุ่ด เมือ่กระท ําในระหวางกระบวนการเขยีน มใิชกระท ําเฉพาะในขั้นประเมินผลงานเทานั้น”          
ริชารด  แอล  ออลไรท (Richard  L. Allwright , 1975: 96-109) ไดกลาวถึงการทบทวนและการตรวจแกไขงานเขยีนวา    
ผูเรียนจะไมเกดิการเรยีนรูภาษาเลย ถาไมมส่ิีงเหลานีเ้ขามาเกีย่วของ ไมวาการทบทวนและการตรวจ    
แกไขงานเขยีนนัน้ จะกระท ําโดยคร ูโดยเพือ่น หรือตวัของผูเรียนเอง
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นอกจากนี ้ แนนซ ี ซอมเมอรส (Nancy  Sommers , 1984: 160) กลาวเสนอแนะวา การตรวจ  
แกไขงานเขยีน จะชวยใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป  และชวยจูงใจให
ผูเรยีนทบทวน ตรวจทานงานเขียนของตนมากยิ่งขึ้น  มองแงมุมตาง ๆ กวางขึ้น  การเขียนที่
ปราศจากการตรวจทานจากผูอาน ทํ าใหผูเขียนเขาใจวา งานเขียนของตนสมบูรณ ส่ือความคิดไดดี 
จงึไมเกิดแรงจูงใจในการตรวจทานงาน

การวิจัยของ เช็ง  ชู  เกียง (Zhang Shuquiang, 1985: 76) ไดศึกษาความคิดเห็นของผูเรียน   
เกีย่วกบั การตอบสนองและการตรวจแกไขงานเขียน โดยครู กับ โดยผูอ่ืน  พบวา ผูเรียน 76 คน 
จาก  81 คน เหน็วา ครจูะเปนผูใหการตอบสนองและตรวจแกไขงานเขยีนทีด่ทีีสุ่ด  และจากงานวจิยั
ของ รีเบคกา  มาเรส (Rebecca  Marez, 1991: 141) ไดศกึษาเปรียบเทียบการตรวจแกไขงานเขียน 
โดยผูตรวจที่ตางกันคือ โดยครู เพื่อน และดวยตนเอง  พบวา การตรวจแกไขงานเขียนโดยครู ไดผล
ดทีีสุ่ด  เพราะครูจะคนพบขอผิดพลาดไดมากกวา

งานวจิยัของ แนนซี ่ ซอมเมอรส (Nancy Sommers , 1984: 167) พบวา การตรวจแกไขงานเขยีน
ของคร ู ท ําใหผูเรียนไมสนใจจุดมุงหมายที่แทจริงในการเขียนของตน  ผูเรียนจะสนใจอานเฉพาะ 
ค ําวจิารณของครู และจะแกไขงานเขียนตามความตองการของครูเทานั้น  ไมไดกลับมาพิจารณาอาน
งานเขียนตามจุดมุงหมายเดิมของตนเอง

จากการศกึษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียน จะเห็นไดวา  แมวา
การประเมนิความสามารถในการเขยีนจะเปนหนาทีข่องครผููสอน  แตในขัน้ตอนของการตรวจแกไข
งานเขยีนในระหวางกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  นอกจากครูแลวควรจะให  นักเรียน
มบีทบาทดวย   กลาวคือ ผูเรียนควรไดรับการฝกตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง ของตนเอง หรือ  
ของเพือ่น เพือ่ชวยพฒันาความสามารถในการเขยีนใหเกดิในตวัผูเรียน และชวยใหงานเขยีนมคีณุภาพดขีึน้  
ดังที่ เจมส เอ็ม เฮนดริคสัน (James  M. Hendrickson, 1978: 387) ไดรวบรวมวรรณคดีที่เกี่ยวกับ        
การตรวจแกไขงานเขยีน  พบวา การตรวจแกไขงานเขยีนของตนเองและของเพือ่น มบีทบาทอยางมาก
ในการพฒันาความสามารถในการเขียนของผูเรียน  นอกจากนี้  การตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง
กอนอยางนอย 1 รอบ จะเปนการชวยแบงเบาภาระที่ครูตองใชเวลาในการตรวจงานเขียนแตละฉบับ  
ซ่ึงมเีปนจํ านวนมากนั้นใหลดนอยลง

ดวยเหตุนี้  ผูวิจัยในฐานะครูภาษาไทย  จึงสนใจที่จะศึกษาเกี่ยวกับความสามารถใน       
การเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียน 
โดยคร ู  เพื่อน  และดวยตนเอง  เพื่อศึกษาวาความสามารถในการเขียนของแตละกลุมจะอยูใน 
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ระดบัใด และกลุมใดจะพัฒนาความสามารถในการเขียนไดดีที่สุด  และสาเหตุที่เลือกกลุมประชากร
เปนนกัเรยีนในระดบัชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3  เนือ่งจากเปนระดบัชัน้สงูสดุในระดบัมธัยมศกึษาตอนตน
ซ่ึงไดฝกทักษะการเขียนในรูปแบบตาง ๆ ตั้งแตระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 และ 2 มามากพอสมควร 
และนกัเรยีนมอีายอุยูในชวง 11 – 15 ป ซ่ึง จนี  เพยีเจต (Jean  Piaget, อางถงึในสุภทัทา  บณิฑะแพทย,   
2532: 30-31) ไดอธิบายเกีย่วกบั การพฒันาทางความคดิของเดก็  ในวยันีว้า เปนระยะทีเ่ดก็มคีวามสามารถ      
ในการใหเหตุผลในการตัดสินใจ  สามารถตีความ และทดสอบขอพิสูจนตาง ๆ ได นอกจากนี้      
นักเรียนยังมีพัฒนาการทางดานการกลาแสดงออกทางความคิด และสามารถยอมรับเหตุผล          
ในความผิดพลาดของตนเองได จึงเหมาะที่จะฝกการตรวจแกไขงานเขียนภาษาไทยใหกับนักเรียน
ในระดบันี ้ ประกอบกบัในการเรยีนการสอนวชิาภาษาไทยยงัไมมผูีใดท ําการศกึษาเกีย่วกบัการตรวจ
แกงานเขียนในวิชาภาษาไทยมากอน  เพื่อจะไดนํ าผลการทดลองมาปรับปรุงการเรียนการสอน
ทกัษะการเขียนภาษาไทยใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น

วตัถุประสงคของการวิจัย

1. เพือ่ศกึษาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่  3  
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยม
ศกึษาปที่  3  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

สมมติฐานในการวิจัย

งานวิจัยของ อดิสา  แซเตียว  (Adisa  Teo, 1986: 88) ไดศกึษาเปรียบเทียบผลของการตรวจ  
แกไขงานเขียน  2  แบบคือ การตรวจแกไขงานเขียนโดยครูผูสอน  และการตรวจแกไขงานเขียน
โดยเพื่อน  ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1  สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกลาธนบุรี  
จ ํานวน  50  คน  แบงเปน  2  กลุมคือ กลุมหนึ่งครูจะเปนผูตรวจแกไข  สวนอีกกลุมหนึ่งเพื่อน     
จะเปนผูตรวจแกไข  ผลการทดลองปรากฏวา ไมพบความแตกตางอยางมีนัยสํ าคัญ ระหวางกลุมที่
ไดรับการตรวจแกไขโดยครูผูสอน กับกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน

แอเรน อี แพร็ท ( Ellen E., Pratt, 1999: 410A) ไดท ําวิจัยเกี่ยวกับการเปรียบเทียบบทบาท
ของครแูละของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนของเพือ่นรวมชัน้ในวชิาการเขยีน ในเปอรโตริโก มวีตัถุประสงค
เพื่อเปรียบเทียบบทบาทของครูและของเพื่อนในการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน เพื่อที่จะนํ า     
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ขอมลูทีไ่ดรับไปปรับปรุงแกไขงานเขียนใหดีขึ้น พบวา บทบาทในการตรวจ แกไขงานเขียนของ
นกัเรียนทั้งของครู และของเพื่อน ไมแตกตางกัน

ผลการวิจัยดังกลาว  ผูวิจัยจึงตั้งสมมติฐานวา ความสามารถในการเขียนความเรียง       
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และ  
ตนเอง  ไมแตกตางกัน

ขอบเขตของการวิจัย

1. ประชากรที่ใชในการวิจัย  เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในโรงเรียนสังกัด      
กรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา  8   กระทรวงศึกษาธิการ

2. ตวัแปรที่ใชศึกษาในการวิจัยคร้ังนี้
2.1 ตวัแปรอสิระ ไดแก การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยครู  เพื่อน  

และตนเอง
2.2 ตวัแปรตาม  คือ  ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย

ค ําจํ ากัดความที่ใชในการวิจัย

1. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทย หมายถึง การครู เพื่อน หรือตนเอง เปน  
ผูตรวจตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนฉบบัราง (Draft) ของนกัเรยีน ในดานเนือ้หา การเรยีบเรยีง
ความคิด  การใชถอยคํ า ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขียน ซ่ึงในการ
วจิยัครัง้นี ้ใชเครื่องหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

2. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยครู  หมายถึง การที่ครูเปนผูตรวจ   
แกไขขอบกพรองในงานเขียนฉบับราง (Draft) ของนกัเรียน ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด 
การใชถอยค ํา ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขยีน และในการวจิยันี้ใช
เครื่องหมายตรวจแกไข  ขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

3. การตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทยโดยเพือ่น  หมายถงึ การทีน่กัเรยีนจบัคูกบั
เพือ่นแลกเปลีย่นกนัตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนฉบบัราง (Draft) ซ่ึงกนัและกนั ในดานเนือ้หา
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การเรียบเรียงความคิด การใชถอยคํ า ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไข      
งานเขยีน และในการวิจัยคร้ังนี้ใชเครื่องหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

4. การตรวจแกไขงานเขียนความเรียงภาษาไทยโดยตนเอง หมายถึง การที่นักเรียนตรวจ
แกไขขอบกพรองในงานเขียนฉบับราง  (Draft)  โดยตนเอง ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด 
การใชถอยค ํา ไวยากรณ และกลไกทางภาษา ตามแนวการตรวจแกไขงานเขยีน และในการวจิยัครัง้นี้
ใชเครือ่งหมายตรวจแกไขขอบกพรองที่ไดกํ าหนดไว

5. นกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 3  หมายถงึ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ในโรงเรียน    
สังกัดกรมสามัญศึกษา  เขตการศึกษา 8  กระทรวงศึกษาธิการ

6. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หมายถึง ความสามารถในการเลือกใช
ถอยค ํา วลี และประโยคตาง ๆ เพือ่น ํามาเขยีนเรยีบเรยีงเปนขอความใหส่ือความหมายไดอยางชดัเจน     
โดยครอบคลุมองคประกอบในการเขียน  5  องคประกอบ  ไดแก องคประกอบดานเนื้อหา          
การเรยีบเรียงความคิด  การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ   และกลไกทางภาษา ซ่ึงการวิจัยคร้ังนี้
ก ําหนดรปูแบบการเขียนความเรียงภาษาไทยไว 5 รูปแบบ คือ การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ 
การเขยีนบรรยาย  การเขียนเชิญชวน และการเขียนแสดงความคิดเห็น ซ่ึงความสามารถในการเขียน
ความเรยีงวดัไดจากคะแนนในการท ําแบบทดสอบวดัความสามารถทางการเขยีนความเรียงภาษาไทย  
ที่ผูวิจัยสรางขึ้น

ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับจากการวิจัย

1. เปนแนวทางสํ าหรับครูผูสอน  ในการสอนทักษะการเขียนความเรียงภาษาไทยที่จะนํ า
ไปฝกใหนกัเรยีนตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อน และของตนเอง เพื่อนํ าไปพัฒนาคุณภาพงานเขียน
ใหดีขึ้น

2. เพือ่เปนแนวทางสํ าหรับผูเกี่ยวของกับการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย ไดแก ผูบริหาร  
ศึกษานิเทศก  หวัหนาหมวดวิชาภาษาไทย ในการปรับปรุงความสามารถในการเขียนภาษาไทยของ
นกัเรียน

3. เพื่อเปนแนวทางในการวิจัยอ่ืนที่เกี่ยวของกับการเขียน และการตรวจแกไขงานเขียน    
ในการสอนทักษะการเขียนวิชาภาษาไทย ในระดับอื่นตอไป



บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้น ม.3 ที่ได
รับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง  ผูวิจัยไดทํ าการศึกษาคนควาเอกสารและงาน
วิจัยที่เกี่ยวของ ดังตอไปนี้

1. ความหมายของการเขียนความเรียง
2. ลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง
3. องคประกอบของการเขียนความเรียง
4. ขั้นตอนของการเขียนความเรียง
5.   การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง
6.   เกณฑการตรวจงานเขียนความเรียง
7.   งานวิจัยที่เกี่ยวของ

1.  ความหมายของการเขียนความเรียง

คํ าวา “ความเรียง” มักจะพบคูกับคํ าวา “เรียงความ” ซ่ึงคํ าสองคํ านี้มีผูใหความหมายทั้ง
ในสวนที่คลายคลึงกันและสวนที่มีรายละเอียดแตกตางกัน ดังนี้

เปลือ้ง  ณ นคร  (2512: 1)  ใหความหมายของ “เรียงความ” และ “ความเรยีง” วา “ เรียงความเปน
การแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจใหผูอ่ืนทราบ สวนความเรียง คือ ขอความที่เรียง
เปนภาษารอยแกวแลว  โดยเนนถึงความเรยีงทีน่กัเรยีนฝกหดักนัในโรงเรยีน โดยครตูัง้หวัขอใหนกั
เรียนเขยีน”

สิทธา  พนิจิภวูดล  (2514: 106-108) กลาวถึงค ําวา “ ความเรยีง ” พอสรปุไดวาความเรยีง
หมายถึง การแตงหรือการเรยีบเรยีงถอยคํ าใหเปนเรือ่งราว ภาษาทีใ่ชในความเรยีงจะน ําถอยค ํามาเรยีง
กนัอยางอสิระ สวน  “เรียงความ”   เปนการเขยีนประเภทหนึง่ซึง่ใชสํ านวนแบบความเรยีง การเรยีบเรยีง
เรียงความนัน้ ผูเขยีนจะแสดงออกซึง่ความรูสึกนกึคดิ ความเหน็ ความเขาใจ ตลอดจนความรูใหผูอ่ืน
ทราบ”
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ปรียา  หิรัญประดิษฐ (2529: 544) ใหความหมายของเรียงความวา “เปนงานเขียน
ประเภทหนึ่งที่ผูเขียนไดแสดงออกซึ่งความคิด ความเห็น ความรูสึก ความรู และความเขาใจของ
ตนเองออกมาใหผูอ่ืนทราบดวยภาษาทีด่ ี เรยีงความทีแ่สดงความคดิจนิตนาการ ตลอดจนใชภาษาทีด่ี    
มักจะมีผูเรียกวา “ ความเรียง”

ประภาศรี  สีหอํ าไพ (2531: 73) กลาวถึง ความสับสนในการใชคํ าวา “ความเรียง” และ
“เรียงความ”  ซ่ึงแตเดิมคํ าวา “เรียงความ” ใชเรียกชื่อวิชาหนึ่งที่เกี่ยวกับการใชภาษา  สวนความเรียง
จะหมายถึง การนํ าถอยคํ ามาเรียบเรียงเปนขอความ เพื่อแสดงความคิด ความรูสึก ความเขาใจของ
ผูเรียบเรียงใหผูอ่ืนทราบ    ประโยคแตละประโยคที่มีเนื้อเรื่องติดตอกันเปนขอความใหญ จะเรียก
วา ความเรียงเรื่องหนึ่ง

ฐะปะนยี  นาครทรรพ (2531: 6) กลาววา “เรยีงความกบัความเรยีงสองค ํานีม้ผูีใชแทนกนับาง
แทจริงแลวความเรียงก็คือ เรียงความอยางหนึ่ง  แตคํ าวา เรียงความมักใชในความหมายของวิชาการ
เขียนเรียงความ  สวนความเรียงนั้น เราใชเรียกสิ่งที่เขียนหรือเรียบเรียงขึ้นเปนเรื่องราวดวยภาษาที่
ใชพูดเปนธรรมดา

ปราณี  สุรสิทธิ์  (2541: 178) และวัฒนะ  บุญจับ  (2541: 145)  กลาววา “เรียงความคือ
ความเรียงชนิดหนึ่ง โดยที่เรียงความเปนงานที่มีรูปแบบอยางมีแบบแผน”

นักวิชาการอีกหลายทานไดสรุปความหมายของความเรียงไวดังตอไปนี้

อิงอร  อมาตยกลุ  (2535: 71) ไดสรุปความหมายของความเรยีงไววา ความเรยีง คอืการ
เขยีนที่ตองอาศัยความรู  ความคิด  ความรูสึกเปนสํ าคัญ  แลวถายทอดออกมาเปนภาษาเขียนที่ถูก
ตอง และมีแบบแผน  โดยอาศัยความสามารถทางการใชภาษาของผูเขียน

อัครา  บุญทิพย (2535: 134) ไดใหความหมายของความเรียงไววา ความเรียงคือ เร่ือง
ราวที่เขียนขึ้นดวยภาษารอยแกวอยางสละสลวย  โดยเนนคุณคาดานความคิด และจินตนาการมาก
กวา คุณคาดานความรู

สนิท  สัตโยภาส (2538: 89) ไดใหความหมายของความเรียงไววา  ความเรียงหมายถึง
การถายทอด  ความรู  ความคดิ  ความเขาใจ ออกมาเปนลายลักษณอักษรทีเ่ปนเรือ่งราว โดยใชถอยค ําที่
ถูกตอง สละสลวย และไดใจความชัดเจน
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สายทิพย  นุกูลกิจ (2539: 126) กลาวถึงความหมายของความเรียงไววา  เปนงานเขียนที่
มุงสื่อความคิดของผูเขียนเปนสํ าคัญ โดยใหคุณคา แงคิดในเชิงปรัชญา เกี่ยวกับโลกและชีวิต
ซ่ึงผูเขียนอาจเขียนอยางตรงไปตรงมา  โดยนํ าภาพที่ผูเขียนพบเห็น หรือนํ าเหตุการณในชีวิต
ประจํ าวันมากลาว ซ่ึงเรื่องที่นํ ามาเขียนอาจไมใชเร่ืองสํ าคัญ ในการเขียนอาจใชความรูทาง
วรรณศิลปมาชวยใหงานเขียนมีความนาสนใจยิ่งขึ้น

ปราณ ี  สุรสิทธิ ์ (2541: 148) กลาวถึงความเรยีงไววา  ความเรยีงคอืการเขยีนเรือ่งราวทีม่ี
ความยาวมากกวาหนึ่งยอหนา แตละยอหนาจะมีใจความสํ าคัญ หรือจุดมุงหมายเพียงประการเดียว
ซ่ึงแตละยอหนาจะตองน ําไปสูจดุมุงหมาย หรือความคดิหลักอนัเดยีว  ความเรยีงเปนเรือ่งทีเ่รียบเรยีงขึ้น
โดยมขีอเทจ็จรงิ หรือใชจนิตนาการของผูเขยีนเองกไ็ด จดุมุงหมายของการเขยีนความเรยีงมกัจะสงเสรมิ
ในดานจินตนาการ ความคิดริเร่ิมสรางสรรค  โดยไมจํ าเปนตองอบรม ส่ังสอน หรือโนมนาวจิตใจ
เสมอไป

ดงันัน้  “ความเรยีง” และ “เรียงความ” จงึหมายถงึการเขยีนเรือ่งราวทีถ่ายทอดความรู
ความคดิ คานยิม  ทศันคต ิ หรือจนิตนาการของผูเขยีน ออกมาเปนลายลกัษณอักษร โดยการเลอืกใช
ถอยคํ าอยางเหมาะสม ส่ือความหมายไดอยางชดัเจน

2.   ลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง

วรรณ  แกวแพรก (2526: 221) ไดกลาวถึงลักษณะของความเรียงที่ดีไววา
1. รูปแบบดี คือ มีช่ือเรื่อง  มีการยอหนาขอความ  มีการเวนวรรคตอน  และการใช

เครื่องหมายตาง ๆ  ถูกตองรวมถึงความสะอาดเปนระเบียบเรียบรอยของการเขียน
2. โครงเรื่องดี คือ ความยาวของเรื่องพอเหมาะกับเวลาที่ใหเขียน เหมาะกับหัวเร่ือง

และระดับของผูเขียน
3. ถอยคํ าภาษาดี  การเขยีนความเรยีง คอื การสือ่ดวยภาษา การใชถอยค ําดจีงึจ ําเปนมาก

ตองใชค ําใหถูกตองตรงตามความหมาย เหมาะสมกบับคุคลและศกัดิข์องค ํา  ผูกประโยคไดถูกตอง
สละสลวย  กะทัดรัด  และมีทวงทํ านองในการเขียนดี

4. เนื้อหาดี คือ เนื้อหาสอดคลองกับหัวเร่ือง เนื้อความสัมพันธกัน และมีเนื้อหาพอที่
จะทํ าใหผูอานเกิดความรู  ความเขาใจตามหัวเร่ืองที่กํ าหนดไว
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5. ความคดิด ีความคดิดตีางกบัเนือ้หาด ีเพราะเนือ้หาเปนสาระทีเ่กีย่วกบัความรู หลักวชิา
ขอเท็จจริง  แตความคิดเปนเรื่องของความเขาใจ  ขอเสนอแนะ  ความคิดเห็น  การคิด หาเหตุผล
ซ่ึงเปนเรื่องเกี่ยวกับภูมิปญญาของผูเขียน

ฐะปะนีย  นาครทรรพ (2531: 63-64) กลาวถึง ลักษณะที่ดีของความเรียง ไวดังนี้
1. ความเรียงนั้นจะตองมีจุดมุงหมายที่แนนอน เชน มุงหมายแสดงขอคิด  เร่ืองชีวิตใน

ชนบท  เร่ืองงานอดิเรก  เร่ืองสิ่งที่มีคุณคาตอชีวิต
2. ความเรยีงตองมเีอกภาพ คอื ความเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนัของเรือ่งแมจะเขยีนเกีย่วกบั

เร่ืองนัน้ ๆ หลายประเดน็แตความคดิรวบยอดหรอืมโนทศันของเรือ่งจะตองเดนชดั และมสัีมพนัธภาพ
กลาวคอื ความสมัพนัธกลมกลนืกบัความคดิยอยในเรือ่ง และจะตองมสีารตัถภาพ คอื การเนนขอคิด
สํ าคัญ

3. ความเรียงจะตองมีสัดสวนที่เหมาะสม คือ มีขอความเปดเรื่อง ขอความดํ าเนินเรื่อง
และขอความปดเรื่อง

4. ความเรียงจะตองมีการจัดลํ าดับเรื่องอยางเหมาะสม กอนที่จะจัดลํ าดับเรื่องจะตอง
เขียนความคิดรวบยอด  แลวนํ ามาเรียงลํ าดับใหเปนระเบียบ  ดํ าเนินความตามหัวขอมิใหสับสน

ผะอบ   โปษกฤษณะ (2538: 51-52)  ไดกลาวถึงลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง
ไวดังนี้

1. มีความชัดเจน อานแลวเขาใจทันทีไมมีขอเคลือบแคลงสงสัย การใชภาษาเขาใจงาย
รัดกุม  ถูกตองตามความหมาย

2. มีจุดมุงหมายที่ชัดเจน  ผูอานอานแลวจับจุดหมายไดทันที  ไมพราเลอะเลือน  หรือ
มีความขยายมากเกินไป

3. มคีวามสมัพนัธด ี   ด ําเนนิความไปตามล ําดบัตอเนือ่งกนั  ไมวกวน  ผูอานตดิตามได
งาย

4. มีความกวางขวาง  ผูอานอานแลวไดเพิ่มพูนในดานความรู หรือความบันเทิง  หรือ
ทั้งความรูและความบันเทิง

5. มีความประณีต  การใชคํ าตลอดจนการเขาประโยค ใชความประณีตเลือกมาอยาง
ถูกตอง และเหมาะสม

6. มีความไพเราะงดงาม  ภาษาที่ใชทํ าใหผูอาน อานแลวรูสึกจับใจ
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รังสรรค  จันตะ (2541: 175)ไดเสนอลักษณะที่ดีของการเขียนความเรียง วาตองคํ านึงถึง
ส่ิงสํ าคัญดังตอไปนี้

1. ความเรยีงนัน้ควรมจีดุมุงหมายทีแ่นนอน  เชน  มุงแสดงขอคิดเชงิปรชัญาทีม่ตีอโลก
และสรรพชีวติที่อยูรอบขางตอธรรมชาติ หรือมุงเสนอมุมมองที่แตกตางแปลกไปจากผูคนทั่วไป

2. ความเรยีงนัน้ตองมใีจความเปนอนัหนึง่อนัเดยีวกนัตลอดทัง้เรือ่ง หรือเรียกวา มเีอกภาพ
และในแตละประเดน็แตละหนวยความคดิในยอหนาหนึง่ ๆ ตองสมัพนัธกนั เรียกวามสัีมพนัธภาพ  และ
สุดทายตองมีสารัตถภาพ  คือ  มีการเนนขอคิดหรือแนวคิดที่สํ าคัญของเรื่อง

3. ความเรียงนั้นตองมีสัดสวนพอเหมาะ ระหวางสวนนํ าเรื่อง  สวนเนื้อเรื่อง และสวน
ปดเรื่อง ไมเขียนเยิ่นเยอ  วกวน  หรือยาวเกินไป  และไมจบอยางหวน ๆ ส้ันจนเกินไป  จนขาด
ความสมดุลของเรื่อง

4. ความเรียงนั้นควรจัดลํ าดับความคิด และลํ าดับเนื้อเรื่องอยางตอเนื่องตามลํ าดับ เชน
ลํ าดับตามเวลา ตามเหตุการณกอนหลัง ลํ าดับตามความสํ าคัญจากมากไปหานอย ลํ าดับตามเหตุผล

จากแนวคดิดงักลาว สรุปไดวา ลักษณะของความเรยีงทีด่นีัน้จะตองประกอบดวยเนือ้หาดี
มีสาระ และมีความเกี่ยวเนื่องสัมพันธกันตลอดเรื่อง  มีความเปนเอกภาพ   มีการแสดงความคิด
ที่ดี และการจัดลํ าดับความคิดที่ถูกตอง รูจักเลือกใชถอยคํ าสํ านวน และนํ ามาเรียบเรียงเปนประโยค
ตลอดจนเปนขอความไดอยางถูกตอง  ส่ือความหมายอยางชัดเจน

3.  องคประกอบของการเขียนความเรียง

เปล้ือง   ณ นคร (2512: 2-3) กลาวถึง องคประกอบที่สํ าคัญของการเขียนความเรียงวา
ตองประกอบดวยองคประกอบ  3 สวน พอสรุปไดดังนี้

1. เอกภาพ (Unity) ไดแก ความเปนอันหนึ่งอันเดียวกัน  เรียงความเรื่องหนึ่ง ๆ จะตอง
มีใจความและความมุงหมายอันสํ าคัญแตเพียงอยางเดียว

2. สัมพนัธภาพ (Coherence) ไดแก ความเกีย่วโยงขอความตาง ๆ จะตองด ําเนนิไป
เปนลํ าดบัตอเนือ่งกนั   ความคดิทีเ่ขยีนลงไปนัน้จะตองมลํี าดบัรบักนั   ใหเนือ้ความตอกนัประดจุ
ลูกโซ    อยาใหเนื้อความขาดหวน และตองชัดเจนไมคลุมเครือ

3. สารตัถภาพ (Emphasis) ไดแก การเนนใจความทีสํ่ าคญั ความใดทีส่นบัสนนุเนือ้เรือ่ง
ใหเดนชัด จะตองอยูในหนา ที่เดน และตองมีเนื้อที่มาก สวนพลความตองกลาวแตนอย เพื่อไมให
แยงที่ขอความสํ าคัญ
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สนิท  ตั้งทวี (2529: 120-124)  กลาวถึง การเขียนที่ดีนั้นจะตองมีองคประกอบที่สํ าคัญ
ดังนี้

1. ความชัดเจน (Perspicuity) หมายถึง ความชัดเจนในการใชถอยคํ า จะชวยใหการสื่อ
ความหมายระหวางผูเขียนกับผูอานตรงกัน ไดแก การใชคํ าที่รูจักกันดีอยูแลวใชคํ าที่ทํ าใหผูอานนึก
เห็นภาพ และเขาใจไดชัดเจน

2. ความเรยีบงาย (Simplicity) หมายถงึ การใชถอยค ําธรรมดาทีเ่ขาใจงาย แตมผีลกระทบ
ตอความรูสึกของผูอาน  หลีกเลี่ยงการใชคํ าฟุมเฟอย หรือคํ าปฏิเสธซอนปฏิเสธ

3. ความกระชับ (Brevity) หมายถึง การใชคํ านอยคํ าแตใหความหมายชัดเจน   และมี
นํ้ าหนัก

4. ความประทับใจ (Impressiveness) หมายถึง การใชถอยคํ าเราความรูสึกของผูอาน
อาจเกิดจากการเนนคํ า การใชคํ าที่ขัดแยงกัน หรืออาจใชคํ าที่ทํ าใหเกิดภาพก็ได

5. ความไพเราะ (Euphony) หมายถึง การเลือกใชคํ าที่มีเสียงราบรื่น ไพเราะหู
6. การสรางภาพ (Picturesqueness) หมายถึง การเขียนที่ทํ าใหผูอานมองเห็นภาพ

โดยใชถอยคํ าที่ใหความรูสึก และมีอารมณตามไปกับผูเรียน
7. โครงสรางของประโยค (Structure of Sentences) หมายถึง การเรียงลํ าดับที่ของคํ า

ของวลีในประโยคใหถูกตอง  การเขียนประโยคใหมีความกระชับ และมีเอกภาพ

นพดล   จันทรเพ็ญ (2535: 91) กลาวถึงองคประกอบของงานเขียน วาควรประกอบดวย
ส่ิงสํ าคัญ  3  ประการคือ

1. ความคิด  นับวาเปนสิ่งสํ าคัญประการแรก ที่จะนํ าไปสูความสํ าเร็จ ความคิดจะตอง
เฉียบแหลม  ลึกซึ้ง  ซ่ึงตองขึ้นอยูกับพื้นฐานเดิมหรือประสบการณและส่ิงแวดลอมเดิมดวย         
แตอยางไรก็ตามการอานมาก  ยอมชวยใหมีความคิดที่ดีขึ้น  และเมื่อมีความคิดดีก็ยอม   ถายทอด
เปนงานเขียนที่ดีไดดวย

2. การถายทอดความคดิ  หมายถึง  การถายทอดความคดิออกเปนตวัอักษร  กค็อื  การเขยีน
นั่นเอง  บางคนมีความคิดดี  แตถายทอดไมเปนเพราะขาดการฝกฝน  และไมกลาที่จะเขียน  อยางนี้
ยอมไมประสบความสํ าเร็จ  แตบางคนมีความคิดดี และสามารถถายทอดไดอยางดีอีกดวย เพราะมี
ประสบการณ มีความชํ านาญและกลาแสดงออก

3. การใชภาษาที่เหมาะสม  นับวาสํ าคัญที่สุดก็วาได เพราะการใชภาษาเปนสิ่งที่นํ าไป
สูความเขาใจ  ความซาบซึง้  นกัเขยีนบางทานสามารถทีจ่ะใชภาษาเพยีงไมกีว่รรคเรยีกอารมณ ปลุกเรา
ใหผูอานมีความเห็นคลอยตามและเชื่อถือได
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นักวิชาการตางประเทศ ไดกลาวถึงองคประกอบของการเขียนที่สํ าคัญไวดังนี้

เดวิด พี แฮริส (David P. Harris, 1974: 68) กลาวถึง การเขียนที่ดีวาจะตองประกอบดวย
องคประกอบที่สํ าคัญ 5 ประการ ดังตอไปนี้

1. เนื้อหา (Content) ไดแก เนื้อหาสาระที่จะใชในการเขียนตลอดจนความรูสึกนึกคิดที่
แสดงออกมา

2. รูปแบบ (Form) ไดแก การเรียบเรียงจัดลํ าดับเนื้อหาใหมีความตอเนื่องกัน
3. ไวยากรณ (Grammar) ไดแก ความสามารถในการใชกฎโครงสรางหรือหลักภาษา

มาเขียนประโยคที่ถูกตองและสื่อความหมายไดชัดเจน
4. ลีลาภาษา (Style) ไดแก การเลือกใชถอยคํ า สํ านวน โวหารตาง ๆ เพื่อใหเกิด

ลักษณะเฉพาะตวัของผูเขยีน ตลอดจนนํ ้าเสยีงหรืออารมณ (Tone) และอรรถรส (Flavor) ในขอความที่
จะเขียน

5. กลไกการเขยีน (Mechanics) ไดแก การใชสัญลักษณตาง ๆ ของภาษา เชน   เครือ่งหมาย
วรรคตอน  ตัวสะกด  และการใชตัวอักษรใหถูกตองตามแบบแผนของภาษานั้น ๆ

เจมส  บี  ฮีตัน (James  B.  Heaton, 1975: 138-139) ไดกลาวถึงองคประกอบของ
การเขียนวามี   4  ประการคือ

1. กฎไวยากรณ (Grammar) ไดแกความสามารถในการเขียนประโยคตาง ๆ ไดถูกตอง
2. ลีลาภาษา  (Style) ไดแก  ความสามารถในการเลือกใชประโยคหลาย ๆ แบบ เชน

ประโยคความเดียว  ประโยคความรวม  หรือประโยคความซอน  และใชสํ านวนโวหารไดอยางมี
ประสิทธิภาพ

3. กลไกการเขียน (Mechanics) ไดแก ความสามารถในการใชแบบแผนทางภาษาได
อยางถูกตอง  เชน  เครื่องหมายวรรคตอน และตัวสะกด

4. วิจารณญาณ (Judgement) ไดแก  ความสามารถในการเขียนขอความไดเหมาะสม
ตามวัตถุประสงคของการเขียน  โดยคํ านึงถึงผูอานเปนสํ าคัญ  ตลอดจนความสามารถที่จะรวบรวม
เลือกสรร  และจัดลํ าดับความคิดใหมีความสัมพันธตอเนื่องกัน

ริชารด  ชวาตซ ( Richard  Swartz, 1980: 88) กลาวเกีย่วกบัความรูเร่ืองไวยากรณ  การเรยีบเรยีง
และการใชเครื่องหมายวรรคตอน รวมทั้งการใชตัวอักษรใหถูกตอง วาเปนองคประกอบขั้นพื้นฐาน
ที่สํ าคัญในการเขียนเชนกัน
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เจน  บี  ฮิวอีย และคณะ ( Jane  B.  Hughey  et.al., 1983: 3-6) ไดกลาวถึงองคประกอบ
ของการเขียนวามี  2 ประการคือ

1. การแสดงเนื้อหาและการเรียบเรียง  ผูเขียนจะตองใชความคิดที่ซับซอนอยาง
ระมัดระวัง  ไมวาจะเปนการแสดงความคิดและการสื่อความหมายของการคิด  เพื่อใหผูอานเขาใจ
ไดตรงกันกับผูเขียน

2. การถายโอนภาษา  ผูเรียนที่มิใชเจาของภาษามักจะถายโอนความคิดจากภาษาของ
ตนเองไปยังภาษาที่จะเขียน  ทั้งการแสดงเนื้อหาและการถายโอนภาษาดังกลาว  จะตองมีปจจัยอีก  
3  ประการ  อันไดแก สติปญญา  ภาษาศาสตร  และจิตวิทยามาเปนตัวสนับสนุนการสื่อขอความที่
ยุงยากซับซอนใหงายขึ้น

จากแนวคดิดงักลาว สรปุไดวา  องคประกอบของการเขยีนความเรยีงนัน้ จะตอง  ครอบ
คลุมทั้งดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด   การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ  และกลไกทางภาษา
ซ่ึงหมายถงึจะตองมเีนือ้หาสาระดสัีมพนัธกนัตลอดเรือ่ง มกีารเสนอความคดิอยางมรีะบบ  ใชสํ านวน
โวหารอยางประณีต เรียบเรียงเปนประโยคและขอความอยางถูกตอง ส่ือความหมายไดชัดเจน

4.  ขั้นตอนของการเขียนความเรียง

ประสิทธิ ์ กาพยกลอน (2518: 184-188) ไดกลาวถึง แนวการเขยีนหรือข้ันตอนของการเขยีน
ความเรยีงไว พอสรุปไดดังนี้

1. การเขียนคํ านํ า    ตองเขียนเราใจผูอาน และทํ าใหผูอานสนเทห  ตื่นเตน  อยากอาน
เร่ืองที่จะเขียน โดยอาจตั้งเปนคํ าถาม  ปรัชญาชวนคิด  ยกสุภาษิต  คํ าขวัญ  คํ าคม ขึ้นมากลาว ให
คํ าจํ ากัดความ หรือยกเรื่องแปลก ๆ มากลาวนํ า ขอสํ าคัญอยาเขียนใหยาวเกินไป หรือออกนอกเรื่อง

2. การเขียนเนื้อเรื่อง ตองเขียนใหมีแนวคิดอยางเดียว โดยใหทุกสวนของเรื่องสัมพันธ
กันโดยตลอด มีการเนนสวนที่สํ าคัญ ในขณะเดียวกันก็ตองมีความชัดเจน แจมแจง และมีเหตุผล
เนื้อเรื่องอาจแบงเปนหลายตอน

3. การเขียนสรุป ตองฝากความประทับใจ หรือขอคิดใหแกผูอาน ซ่ึงอาจใชวิธีการ
เดียวกับการเขียนคํ านํ า  ขอสํ าคัญก็คือ บทสรุป มิใชการสรุปเรื่องราวที่กลาวแลวนํ ามากลาวซํ้ าอีก

ดวงใจ  ไทยอุบุญ (2539: 24) ไดกลาวถึงขั้นตอนของการเขียนความเรียง ไวดังนี้
1. การเขียนคํ านํ า  หมายถึงการเริ่มเรื่องในยอหนาแรก  เพื่อใหผูอานเกิดความสนใจ

ในการติดตามอานเนื้อเรื่องตอไป  ซ่ึงการเขียนคํ านํ ามี 3 วิธี คือ
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1.1 เขียนบอกโดยตรง  ผูเขียนเขียนบอกตรง ๆ วา ตองการเขียนเรื่องอะไร
เพราะอะไร  หรือทํ าไมจึงเขียน

1.2 เขียนบอกโดยออม  ผูเขียนเขียนถึงเรื่องอื่น เพื่อเปนการนํ าไปสูเร่ืองที่ตองการ
เร่ืองที่เขียนจึงควรเปนเรื่องที่มีความเกี่ยวของกัน

1.3 เขียนโดยแสดงแนวคิด  ผูเขียนเขียนแสดงแนวคิดเกี่ยวกับเรื่องกอน  แลวจึง
อธิบายแนวคิดใหผูอานเขาใจภายหลัง

2. การเขียนเนื้อเรื่อง  หมายถึง  การเขียนรายละเอียดทั้งหมด โดยแบงเปนยอหนา
หลายยอหนา  เนื้อเรื่องที่ดีควรมีลักษณะดังนี้ คือ

2.1 มีเอกภาพ  คือ ความเปนอันหนึ่งอันเดียวของขอเขียน หมายความวา ในแตละ
ยอหนาจะตองมใีจความส ําคญั หรือมจีดุมุงหมายเพยีงอยางเดยีว  และมขีอความอืน่มาขยายใจความนัน้
โดยการยกตวัอยาง หรือมขีอสนบัสนนุอยางชดัเจน และจะตองเปนเรือ่งเดยีวกนักบัประโยคใจความ
สํ าคัญ

2.2 มีสัมพันธภาพ คือ ขอความตาง ๆ ในแตละยอหนาจะตองมีการดํ าเนินไปตาม
ลํ าดับ  ติดตามเรื่องไดโดยงาย  วิธีเขียนประโยคใหมีความสันพันธกันนั้น จะตองมีการจัดระเบียบ
ความคิด  การจัดลํ าดับเวลา  สถานที่  เหตุผล เพื่อนํ าเรื่องไปสูจุดหมาย

2.3 มสีารตัถภาพ  คอื  การเนนใจความส ําคญั ใหผูอานทราบวา ตอนใดเปนใจความ
สํ าคัญ  ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรอง หรือเปนรายละเอียด

3. การเขียนสรุป  หมายถึง  ในสวนนี้ผูเขียนจะแสดงทัศนะ หรือขอคิดเกี่ยวกับเรื่องที่
เขียนไวตอนทายของเรื่อง   บางครั้งอาจจะใชประโยคสรุปความเพียงตอนเดียว หรือประโยคเดียว
ก็พอ  ขอเสนอแนะในการจบเรื่องมีดังนี้

3.1 อยาจบอยางกระทันหัน  บทสรุปควรใหอะไรแกผูอานเรื่องนั้น ๆ ดวย และ
ควรจะเปนสวนที่เกี่ยวของกับจุดมุงหมายสํ าคัญของเรื่องที่เขียน  มิใชเพียงรายละเอียดเล็กนอยของ
เร่ือง

3.2 จบลงดวยการยํ้ าหรือยอแนวคิดของเรื่อง  เปนประโยคที่แสดงวาเรื่องที่เขียนมี
ประโยชนสามารถนํ าไปใชในชีวิตได และเกี่ยวโยงกับความสนใจหรือเหตุการณในปจจุบัน

ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนของตางประเทศหลายทาน ไดใหขอคิดเห็นวาการเขียนที่ดี
ควรเปนการเขียนแบบกระบวนการ และไดเสนอแนะเกี่ยวกับขั้นตอนของการเขียนดังกลาว ดังนี้
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โดนลัด เอม็ เมอรเรย (Donald M. Murray, 1978: 83-103)  แบงกระบวนการเขยีนออกเปน
3 ขัน้ตอน ดังนี้

1. การเตรียมความรู (Prevision) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนเตรียมความรู  และความคิดกอน
ที่จะลงมือเขียน

2. การสรางจนิตนาการ (Vision) เปนขัน้ตอนทีผู่เรียนใชความคดิใหกวางไกลแลวน ํามา
สรางเปนงานเขียน

3. การทบทวน (Revision) และการตรวจแก (Correction) งานเขียน เปนขั้นตอนที่
ผูเรียนทบทวนความเหมาะสมของเนื้อหา  และปรับปรุงความถูกตองในดานการใชภาษา

โรเบริต  ดบับลวิ  เบลค  (Robert W. Blake, 1983: 48) แบงกระบวนการเขยีนออกเปน   4  ขัน้ตอน
ดังตอไปนี้

1. ขั้นกอนลงมือเขียน (Prewriting) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนเตรียมรวบรวมแหลงขอมูล
ที่เกี่ยวของกับเรื่องที่เขียน

2. ขั้นเขียนราง (Drafting) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนลงมือเขียนดวยการเรียบเรียงขอมูลที่
เตรียมไวลงบนกระดาษ

3. ขั้นทบทวน (Revising) เปนขั้นตอนที่ผูเรียนทบทวนความเหมาะสมของเนื้อหา
และตรวจแก (Correcting) ความถูกตองในการใชภาษา

4. ขัน้ตรวจทาน (Editing) เปนขัน้ตอนทีผู่เรียนตรวจดรููปแบบการพมิพเปนครัง้สุดทาย
แลวคัดลอกหรือจัดพิมพรูปเลม

คารอล  ดิกสัน และ เดนิส  เนสเซล (Caral Dixon and Denise Nessel, 1983: 84-86)    
ไดแบงกระบวนการเขียนออกเปน 4 ขั้นตอน ดังนี้

ขั้นที่ 1 กอนเขียน (Prewriting)  เปนขั้นที่ใหผูเรียน  ศึกษาคนควาหาขอมูลจากกิจกรรม
ตาง ๆ ที่ครูจัดให  เพื่อนํ ามาใชในการวางแผนการเขียน โดยมีการตั้งจุดประสงคการเขียน การวาง
โครงเรื่อง และมีการนํ าเอาประสบการณเดิมตาง ๆ ที่ผูเรียนมีอยูออกมาใช

ขัน้ที ่2  เขยีนฉบบัราง (Writing) เปนขัน้ทีผู่เรียน  เขยีนงานตามทีไ่ดวางแผนไวในขัน้ที ่1
เนนใหแสดงความคิดเห็นออกมาใหมากที่สุด และชัดเจนที่สุด งานเขียนที่ไดในขั้นนี้จะเปนเพียง
ฉบับราง (First draft)

ขั้นที่ 3 ปรับปรุง (Revising)  กิจกรรมในขั้นนี้เปนการอานทบทวน และแกไขงานเขียน
ฉบับราง โดยเพื่อนรวมชั้นหรือโดยครู เพื่อตรวจสอบแกไขขอบกพรอง  ทั้งเรื่องการสะกดคํ า
ไวยากรณ  เครื่องหมายวรรคตอน
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ขั้นที่ 4  เขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting) เปนขั้นที่ผูเรียนแกไขงานเขียนตามคํ าแนะนํ า ที่
ไดรับในขั้นที่ 3  รวมทั้งการแกไขภาษา และกลไกการเขียน  จากนั้นเขียนงานเรื่องเดิมใหม และ
อานทวนดวยตัวเองอีกครั้งกอน กอนสงครูเพื่อประเมิน

แอนไรมส (Ann Raimes, 1983: 142) ไดแบงขั้นตอนการเขียนออกเปน 5 ขั้นตอน ดังนี้
1. ขั้นเตรียมตัวกอนเขียน (Prewriting) ในขั้นนี้ผูสอนจะสรางแรงจูงใจในการเขียน

มีการตั้งจุดประสงคการเขียน เพื่อเปนแนวทางในการเรียบเรียงขอมูล กํ าหนดรูปแบบของงานและ
ภาษาที่ใชเขียน  โดยผูสอนจะชวยผูเรียนในการวางแผนการเขียน วางโครงเรื่อง เรียบเรียงขอมูลที่
จะนํ ามาใชในการเขียน

2. ขั้นลงมือเขียน (Writing) ในขั้นนี้ผูเรียนเขียนงานของตนเองตามที่ไดวางแผนไวใน
ขั้น 1  งานเขียนที่ไดในขั้นนี้จะเปนเพียงฉบับราง (First draft)  ผูเขียนจะคํ านึงถึงเนื้อหาที่จะเขียน
วัตถุประสงคในการเขียน  และรูปแบบการเขียนที่ถูกตอง

3. ขั้นตอบสนองตองานเขียน (Response)  ขั้นนี้นับไดวา เปนขั้นตอนที่สํ าคัญขั้นหนึ่ง
เปนการใหขอมูลยอนกลับ (Feedback)  แกผูเขียน ทํ าใหทราบถึงขอดี  และขอบกพรอง ในงาน
เขียนของตน  ขั้นนี้มีช่ือเรียกไดหลายประการเชน ขั้นแกไขขอบกพรอง (Correction)   ขั้นทบทวน
(Revision)  ขั้นใหขอมูลยอนกลับ (Feedback)  และขั้นตอบสนองตองานเขียน (Response) กิจกรรม
ในขั้นนี้คือการอานทบทวน ตรวจแกไขจุดบกพรองในดานตาง ๆ ของงานเขียนฉบับราง ซ่ึงไดแก
การดูเนื้อหาวานํ าเสนอไดเหมาะสม  ชัดเจนหรือไม  การเรียบเรียงขอความ  รูปแบบของภาษาที่ใช
และกลไกการเขียน  ทํ าใหผูเขียนเห็นขอบกพรองดานตาง ๆ ในงานเขียนของตน เพื่อนํ าไป
ปรับปรุงคุณภาพงานเขียนใหดีขึ้น

4. ขั้นเขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting) ในขั้นนี้เมื่อผูเขียนไดรับงานเขียนที่ตรวจแกไข
จากนั้นตอบสนองงานเขียนกลับคืนมา จะตองศึกษาขอบกพรองตาง ๆ โดยละเอียด จากนั้นทบทวน
งานเขียนของตนใหม เพื่อทํ าความเขาใจ และแกไขขอบกพรองในการใชภาษา  การสะกดคํ า
เพื่อขัดเกลางานใหสมบูรณขึ้น

5. ขั้นประเมินผล (Evaluation) ขั้นตอนนี้เปนขั้นตอนสุดทายของกระบวนการเขียน
เปนขั้นประเมินคุณภาพของงานเขียน  โดยครูผูสอน จะทํ าใหผูเรียนทราบวางานเขียนของตนเปน
อยางไร

เมอเรย  ซูอิด และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid & Wanda Lincoln, 1989: 31) แบง
ขั้นตอนการเขียนออกเปน 7 ขั้นตอน ดังตอไปนี้

1. การสรรหาความคิด (Getting ideas) ดวยการคนหาและเลือกหัวขอที่จะนํ ามาเขียน
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2. การวางแผน (Planning) ดวยการตัดสินใจใหไดวา จะใชมีจุดมุงหมายในการเขียน
อยางไร

3. การคนควา (Researching) ดวยการรวบรวมขอมูลเทาที่จํ าเปน อาทิ ขอเท็จจริง
ความคิดเห็น และวัสดุอุปกรณ เชน ภาพถาย  แผนภูมิ  แผนที่  ซ่ึงจํ าเปนตอการสรางสรรคงานเขียน

4. การจัดระเบียบความคิด (Organizing) ดวยการตัดสินใจใหไดวา ส่ิงใดควรตัดออก
ส่ิงใดควรรวมเขาดวยกนั จะเริม่ตนและสิน้สดุตรงทีใ่ด และชีช้ดัใหไดวาจะน ําสวนตาง  ๆมาเรยีบเรยีงกันได
อยางไร

5. การเขยีนราง (Drafting) ดวยการเขยีนขอความทีต่องการสือ่ออกมากอนเปนฉบบัราง
6. การตรวจทาน (Editing) ดวยการทบทวนเนื้อหา การเลือกใชคํ า และการตรวจแก

ดานกลไกการเขียน
7. การจัดพิมพ (Publishing) อาจจะโดยการเขียนหรือพิมพ แลวสงไปยังกลุมเปาหมาย

ซ่ึงไดแก ครู  เพื่อน  หรือสํ านักพิมพ  เปนตน

เมือ่ประมวลแนวคดิทีก่ลาวมาแลวขางตนจะเหน็ไดวา ขัน้ตอนของการเขยีนความเรยีงนัน้
มีหลายขั้นตอนดวยกัน เร่ิมตั้งแตขั้นการเตรียมตัวกอนเขียน  ขั้นการเขียนฉบับราง  ขั้นการทบทวน
และตรวจแกไข  และขั้นการเขียนฉบับสุดทายหรือฉบับสมบูรณ

5.  การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง

5.1  ความหมายและความสํ าคัญของการตรวจแกไขงานเขียน

ความคิดเห็นที่มีตอเรื่องความบกพรองของการเขียน มีอยูเปนสองฝาย ดังที่ แซมมวล พี
คอรเดอร (Samuel P. Corder, 1973: 264) กลาวไววา “ฝายหนึ่งเชื่อวาความบกพรองของนักเรียน
เปนสัญลักษณที่แสดงวาครู มีวิธีการสอนที่ไมดี ในขณะที่อีกฝายหนึ่งเชื่อวา ความบกพรองเกิดขึ้น
ไดเสมอ  แมวาครูผูสอนจะมีประสิทธิภาพสูงสักเพียงใดก็ตาม  ฉะนั้นหนาที่ของครูคือ        
การพยายามหาวิธีแกไขเมื่อความบกพรองนั้น ๆ เกิดขึ้น”  และ แจ็ค ซี ริชารด (Jack C. Richard, 
1974: 246) กลาวแสดงความคิดเห็นตอเรื่องความบกพรองของการเขียนวา “ในฐานะครูผูสอน    
เห็นดวยกับความเชื่อของฝายหลัง และยอมรับความจริงที่วา ความบกพรองเปนพฤติกรรมปกติของ
การเรียนการสอน”  (Jack C. Richard, 1974: 246  อางถึงใน เอมอร  ชิตตะโสภณ, 2529: 40)
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การตรวจแกไขงานเขยีน  จงึเปนขัน้ตอนทีสํ่ าคญัขัน้ตอนหนึง่ในการสอนการเขยีนทีเ่นน
กระบวนการเขยีน โดยมจีดุมุงหมายกเ็พือ่หาวธีิการแกไข เพือ่ลดความบกพรองในการเขยีนงานเขยีน
ของนักเรียน และเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาความสามารถในการเขียน  โดยผูเรียนที่มีโอกาสทบทวน 
และไดแกไขขอบกพรอง จะปรับปรุงการใชไวยากรณ และกลไกการเขียนไดดีกวาผูที่ไมมีโอกาส 
(Zhang Shuquiang, 1985: 10)  นั่นเปนเพราะการที่มีโอกาสไดรับการตรวจแกไขงานเขียน จะชวย
ใหเจาของงานเขียนทราบถึงขอบกพรองของตน และการแกไขก็สามารถกระทํ าไดถูกจุด

ผูเชี่ยวชาญดานการเขียนหลายทานไดใหความหมาย และความสํ าคัญของการตรวจ    
แกไขงานเขียน ไวดังนี้

ความหมายของการตรวจแกไขงานเขียน

เฮนรี  อาร  ฟาวเลอร (Henry R. Fowler, 1983: 37-55) ไดใหความหมายของการตรวจ
แกไขงานเขยีนวา หมายถึง การตรวจสอบความถกูตอง และเหมาะสมในเรือ่งไวยากรณ  ลีลาภาษา   
เครือ่งหมายวรรคตอน  และตัวสะกด

เมอรเรย ซูอิด และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73-77) 
กลาวถึง  การตรวจแกไขงานเขียนวา หมายถึง การสังเกต ตรวจสอบ และตรวจทานเพื่อปรับปรุง
เนื้อหา   ลีลาภาษา และกลไกการเขียน ดวยการใชกลวิธีแบบตาง ๆ เชน การเปลี่ยนแปลงขอความ
ดวยการลด เพิ่ม หรือยายตํ าแหนงของเนื้อหาสาระ  รวมทั้งการยอมรับคํ าวิจารณ ขอคํ าถาม  หรือ   
ขอเสนอแนะดวยวาจา หรือลายลักษณอักษรจากผูอาน 1 ทาน หรือมากกวา ซ่ึงไดแก เพือ่น ครู หรือ       
ผูชวยสอน

ฮารวีย เอส วีเนอร (Harvey, S. Wiener, 1992: 28-29) กลาวถึง การตรวจแกไขงานเขียน
ไววา หมายถงึ การปรบัปรงุความชดัเจนและความถกูตองในการเขยีน  โดยการเพิม่ ลด เปลีย่นแปลงค ํา
หรือวลี  ยายขอความไปอยูในตํ าแหนงอื่น หรือเชื่อมความคิดตาง ๆ เขาดวยกัน     ซ่ึงอาจทํ าไดโดย
การเขียนลูกศร ขีดฆาคํ า  หรือวาดสัญลักษณตาง ๆ โดยใชปากกา ดินสอ หรือสีเทียน

สรุปไดวา  การตรวจแกไขงานเขียน หมายถึง การที่ผูตรวจอานงานเขียน เพื่อตรวจสอบ
ความถูกตอง และความเหมาะสมของการเขียน ในดานเนื้อหา การเรียบเรียงขอความ  การใชถอยคํ า
ภาษา  ไวยากรณ  และกลไกการเขียน  โดยใชสัญลักษณตาง ๆ แกไขขอบกพรองทีต่รวจพบใน     
งานเขยีนนัน้
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ความสํ าคัญของการตรวจแกไขงานเขียน

แซมมวล พ ีคอรเดอร (Samuel P. Corder, 1973: 265) กลาวถึง ความส ําคญัของการตรวจ  
แกไขงานเขียนวา มีประโยชนตอกระบวนการเรียนรูภาษา เพราะจะเปนตัวบงชี้ถึงพัฒนาการ  และ
ความสํ าเร็จในการเรียนรูภาษาของผูเรียน นอกจากนี้ยังบอกถึงประสิทธิภาพในดานเทคนิคการสอน
ของผูสอนอีกดวย

สตีเฟน ดี คราเชน และ เฮอรเบิรต ดับบลิว เซอลิเจอร (Stephen D. Krashen and Herbert 
W. Seliger, 1975: 173) มีความเห็นสอดคลองกับคอรเดอรวา การตรวจแกไขงานเขียน เปนขั้นตอน
ที่สํ าคัญในการเรียนรูภาษา เพราะจะชวยสงเสริมสัมฤทธิ์ผลทางการเรียนภาษาของผูเรียนใหดีขึ้น

ริชารด แอล ออลไรท (Richard L. Allwright, 1975: 96-109)  ไดกลาวถึง ความสํ าคัญ
ของการตรวจแกไขงานเขยีนวา ผูเรียนจะไมเกดิการเรยีนรูภาษาเลย ถาไมมส่ิีงเหลานีเ้ขามาเกีย่วของ   
ไมวาการตรวจงานเขียนนั้นจะกระทํ าโดยครู เพื่อน หรือดวยตัวของผูเรียนเอง

นอกจากนี้ แนนซี  ซอมเมอรส (Nancy Sommers, 1984: 164) กลาวเสนอแนะวา       
การตรวจแกไขงานเขียน จะชวยใหเกิดการเปลี่ยนแปลงในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป และ
ชวยจูงใจใหผูเรียนทบทวน  ตรวจทานงานเขียนของตนมากขึ้น มองแงมุมตาง ๆ กวางขึ้น  การเขียน
ทีป่ราศจากการตอบสนองตอผูอาน  ท ําใหผูเขยีนเขาใจวา งานเขยีนของตนสมบรูณ ส่ือความคดิไดดี      
จึงไมเกิดแรงจูงใจในการตรวจทานงาน

กลาวโดยสรุป การตรวจแกไขงานเขียน กอใหเกิดผลดีตอผูเขียนหลายประการ ทั้งชวย
ใหเกิดการเรียนรูภาษา  ชวยสะทอนบางมุมที่ผูเขียนมองไมเห็น  ชวยจูงใจผูเขียนในการตรวจทาน
งานของตน และสงผลตอการเปลี่ยนแปลงไปในทางที่ดีในการเขียนครั้งตอ ๆ ไป

5.2 ผูตรวจแกไขงานเขียน

การสอนการเขียนในปจจุบันเนนกระบวนการในการเขียน และเนนผูเรียนเปนศูนย
กลางในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ผูเรียนจะมีสวนรวมและมีบทบาทในกิจกรรมการเรียน       
การสอนมากขึ้น     การตรวจแกไขงานเขียนที่แตเดิมนั้น  ครูผูสอนจะเปนผูตรวจแกไขเองทั้งหมด  
กค็วรจะใหผูเรียน หรือเพือ่นในชัน้มบีทบาทในการตรวจแกไขใหมากขึน้   ดงัที ่แซมมวล พ ีคอรเดอร



24

(Samuel P. Corder, 1967: 76) เสนอแนะวา การตรวจแกไขขอบกพรอง     อาจทํ าไดโดยผูสอน    
แกไขใหเองบาง และผูเรียนแกไขเองบาง

โรนัลด วี ไวท (Ronald V. White, 1980: 76) กลาววา “การตรวจแกไขงานเขยีน  อาจท ําได
โดยการใหเพือ่นรวมชัน้ของผูเรียนทีอ่ยูในวยัเดยีวกนัเปนผูอาน และไดแสดงความคดิเหน็ตองานเขยีนนัน้”

เอมอร   ชิตตะโสภณ  (2529: 42-43)  เสนอแนะถงึการตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขียน
วา อาจกระทํ าได ดังนี้

1. การตรวจแกไขโดยครูผูสอน (Correction by teacher) วิธีนี้ครูผูสอนจะเปนผูตรวจ
แกไข และใหขอมูลยอนกลับ  กลาวคือ ครูจะเลือกเฉพาะขอบกพรองที่เดนชัดขึ้นมาแกไขเปน
อันดับแรก ขอบกพรองที่เดนชัดในความหมายนี้ ควรจะเปนขอบกพรองทีม่าจากความเขาใจผดิใน
ทางสือ่ความในงานเขยีนนัน้  อยางไรกต็ามวธีินี ้ แมจะใหผลดมีากในระยะแรก แตเมื่อนักเรียนเกิด
ความเคยชิน วิธีนี้ก็อาจไมใหผลดีอีกตอไป

2. การตรวจแกไขโดยเพื่อนรวมชั้นเรียน (Peer correction) วิธีนี้ผูสอนจะอาศัยขอมูล
ยอนกลับจากเพือ่นรวมชัน้   โดยครผููสอนจะเปดโอกาสใหเพือ่นรวมชัน้ไดอานงานเขยีนซ่ึงกนัและกนั
และบอกขอบกพรองตาง ๆ ที่พบ  จากนั้นใหผูเขียนไดซักถาม  วิธีการปรับปรุง หรือวิธีการแกไข 
ขอบกพรองนั้น ๆ จากเพื่อนที่อานและตรวจแกไขงานของตนเอง เพื่อใหผูเขียนไดเรียนรู และหา  
คํ าตอบที่ถูกตอง วิธีนี้อาจจะไดผลดี และไมกอใหเกิดความเบื่อหนาย ทั้งแกผูสอนและผูเรียน     
หากไดรับความรวมมือดีพอ

3. การตรวจแกไขงานเขียนดวยตัวของนักเรียนเอง (Self correction) วิธีนี้นักเรียน       
แตละคนจะตองพยายามคนหา และแกไขขอผิดพลาดที่ผูสอนชี้ใหเห็นดวยตนเองหรือผูสอนอาจจะ
ตองบอกใบใหบาง

ดังนั้น การตรวจแกไขงานเขียนนั้น นอกจากครูผูสอนแลว  ควรจะใหผูเรียน หรือเพือ่น
รวมชัน้มบีทบาทในการเปนผูตรวจแกไขงานเขยีน  ทัง้นีเ้พือ่เปนการใหผูเรียนไดมสีวนรวม  ไดสราง
บรรยากาศในการเรียนรู  สรางความตระหนัก ทํ าใหนักเรียนมีความระมัดระวัง ในการเขียนงานใน
คร้ังตอ ๆ ไป
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5.3  ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียน

จูดิธ แอน อดัมส และมารกาเร็ต เอ ดอวเยอร (Judith Anne Adams and Margaret A. 
Dawyer, 1982: 164-182) ไดแบงขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียน ออกเปน 3 ขั้นตอน ดังตอไปนี้

1. การอานครัง้ทีห่นึง่ เพือ่ตรวจดเูคาโครงงานเขยีน ในเรือ่งการเรยีบเรยีงขอความตาง ๆ
เชน มีประโยคใจความสํ าคัญที่ชัดเจน และมีเหตุผล มีประโยคสนับสนุน หรือประโยคขยาย มีเพียง
ความคิดเดียวในแตละยอหนา มีความสัมพันธกันและกัน ระหวางประโยคตาง ๆ และยอหนาตาง ๆ

2. การอานครั้งที่สอง เพื่อตรวจดูไวยากรณ และลีลาภาษา เชน แตละประโยคสมบูรณ 
ไมขาดสวนสํ าคัญในประโยค ที่จะทํ าใหขอความไมชัดเจน มีความสอดคลองกันระหวางประธาน
กับกริยา หรือนามกับสรรพนาม และใชคํ าเชื่อม  เชื่อมประโยคไดถูกตอง

3. การอานครั้งที่สาม เพื่อตรวจทานเกี่ยวกับกลไกการเขียน เชน การใชเครื่องหมาย
วรรคตอน  การสะกดคํ า  ซ่ึงมักจะเปนขอผิดที่เกิดขึ้นบอย ๆ

เมอเรย ซูอิด และแวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73-77) 
กลาวถึง ขั้นตอนของการตรวจแกไขงานเขียนไวดังตอไปนี้

1. เมื่อเขียนงานเขียนเสร็จแลว     พักงานเขียนเอาไวสักครู   แลวอานงานเขียนนั้น   
อีกครั้งเหมือนไมเคยพบขอเขียนนั้นมากอน (Fresh eyes)

2. อานอยางมวีจิารณญาณ โดยมุงเนนไปทีป่ระเดน็เดยีวหรือหลาย ๆ ประเดน็ดงัตอไปนี้
2.1 ผลกระทบโดยรวม เชน อานหัวเร่ืองแลวเขาใจความคิดหลัก  มีความชัดเจนดี

และนาสนใจ
2.2 องคประกอบตาง ๆ สอดคลองกัน เชน งานเขียนมีการเริ่มตน และจบลงอยาง

สอดคลองและสัมพันธกัน  ใจความสํ าคัญอานแลวเห็นภาพ เขาใจไดทันที การลํ าดับความคิดใน
การเขียนตอเนื่องกันอยางสมเหตุสมผล

2.3 ขอเท็จจริง รายละเอียด และตัวอยางประกอบ มีเหตุผลเหมือนการเขียนขาว
2.4 ประโยคตาง ๆ เรียบเรียงออกมาดี เชน ไมมีประโยคที่ยาว ๆ ติดกัน หรือเขียน

ไมเปนประโยค ไมมีสวนขยายที่เกินมา หรือวางผิดที่
2.5 สํ านวนภาษาชัดเจนและถูกตอง
2.6 ตัวสะกดถูกตอง
2.7 เครื่องหมายวรรคตอนถูกตอง

3. อานงานเขียนอยางระมัดระวัง เชน อานชา ๆ ออกเสียงดัง ๆ หรืออานใหผูอ่ืนฟง
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4. เมื่อพบขอบกพรองควรใชวิธีขีดฆา หรือแทรกคํ า โดยใชสัญลักษณ เชน  ^  ไว
แทรกขอความ  และ      ไวตัดทอน
     5. อาจตองคัดลอกงานใหม  หากอานแลวไมเขาใจ

6. ใหเพื่อนอีกคนชวยอานทบทวน  ในขั้นตอนนี้ เพื่อนจะทํ าหนาที่คลายกับเปน
สารวัตรสอบสวน หรือบรรณาธิการขาว  โดยใหถามปากเปลาซึ่งกันและกัน  แลวเขียนวิจารณตรง
ขอบกระดาษ หรือเขียนแยกกระดาษออกมาตางหาก

7. เมื่อรับคํ าวิจารณกลับคืนมา ตองตัดสินใหไดวาจะดํ าเนินการตามขอวิจารณ      
อยางไร

8. ถาตองการใหมีการอานทบทวนและตรวจแกไขงานเขียน ใหละเอียดยิ่งขึ้น          
ใหดํ าเนินการซํ้ าขั้นตอนที่ 6 และ 7 กับเพื่อนอีกคนหนึ่ง

ฮาวีย เอส วีเนอร (Harvey S. Wiener, 1992: 28-29) กลาวถึง ขั้นตอนของการตรวจ     
แกไขงานเขียนไวดังตอไปนี้

1. อานชา ๆ แตมิใชอานผาน ๆ  (Skimming) โดยใหมองดูทุกคํ า  อยาเคลื่อนสายตา
จากคํ าหนึ่งไปอีกคํ าหนึ่งเร็วเกินไป   ถาเปนไปไดก็ใหอานออกเสียง

2. ใชไมบรรทัดหรือกระดาษเปลาวางทาบใตเสนบรรทัด ก็จะชวยคนหาตัวสะกดผิด
ไดงายยิ่งขึ้น

3. ตรวจดูพยางคของแตละคํ า โดยใชนิ้วมือช้ีตาม และพยายามออกเสียงตามไปดวย
4. ระวังขอผิดพลาดที่มักเกิดขึ้นบอย ๆ เชน เขียนประโยคติด ๆ กัน และการใช       

เครื่องหมายวรรคตอน
5. ใหใชสัญลักษณ หรือเครื่องหมาย ในขอความโดยไมใหเลอะเทอะ หรือดูสับสน
6. ในการตรวจแกไข  ไมจํ าเปนตองตรวจสอบทุกคํ า  ถาไมแนใจคํ าใดก็ใหตรวจสอบ

กับพจนานุกรม และจัดทํ ารายการที่สะกดผิดไว
     7. เมือ่ท ําการแกไขขอบกพรองในงานเขยีนแลว  และคดัลอกงานใหม เพือ่สงประเมนิ

หากพบขอบกพรองอีก  อาจไมตองตรวจแกใด ๆ  คิดเสียวาเปนเพียงใบงานเทานั้น

ขั้นตอนในการตรวจแกไขงานเขียนเปนการนํ าองคประกอบของการเขียนและกระบวนการ
เขียนมาผสมผสานกัน ดวยการอานอยางมีวิจารณญาณหลาย ๆ คร้ัง ซ่ึงผูเชี่ยวชาญดานการเขียน
สวนใหญมีความคิดเห็นวา การตรวจแกงานเขียน จะตองพิจารณาดังนี้

1. อานบทนํ าและบทสรุปหลาย ๆ คร้ัง  โดยบทนํ าจะตองลอมกรอบความคิด และ  
บทสรุปจะตองยอเนื้อหาที่กลาวมาแลวทั้งหมด
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2. ปรับสํ านวนหรือนํ้ าเสียงใหเหมาะสมกับผูอาน
3. อานหัวเร่ืองแลวสะทอนใหเห็นภาพอยางชัดเจน
4. คํ า ประโยค และยอหนาตาง ๆ กลมกลืนกับหัวเร่ือง
5. ใหรายละเอียดตัวอยางประกอบ อางอิงสถานการณไดชัดเจนและมีนํ้ าหนักพอเพียง
6. ตรวจสอบไวยากรณและกลไกการเขียนกับแบบประเมิน  โดยการเขียนในราง     

ฉบับแรก ๆ ใหตรวจดูทุกคํ า  ทุกประโยค  แตในรางฉบับหลัง ๆ ก็ใหดูแบบคราว ๆ
7.  ตรวจทานรูปแบบการพิมพกอนสงตนฉบับ

5.4 แนวการตรวจแกไขงานเขียน

แอนน  ไรมส (Ann  Raimes, 1983: 150-151) ไดเสนอแนะแนวทางในการตรวจแกไข
งานเขียนของนักเรียน ไวดังนี้ คือ

1. ครูไมควรทํ าเครื่องหมายหรือแกที่ผิดทุกแหง ควรตัดสินใจวาขอบกพรองใดบาง    
ที่จะตองแก ซ่ึงก็ขึ้นอยูกับจุดมุงหมายในการสอนเขียนที่ครูกํ าหนด

2. ครูตองตรวจที่ผิดอยางละเอียดรอบคอบ และพยายามคนหาสาเหตุของขอบกพรอง
ของนักเรียน

3. ในการตรวจงานเขียนของนักเรียน นอกจากจะชี้ใหนักเรียนเห็นสวนที่ผิด ครูตองชี้
ใหนักเรียนเห็นสวนที่ถูกตองดวย  เพราะนักเรียนควรจะไดรูความกาวหนาในการเขียนของเขา  รูวา
ส่ิงที่เขาเขียนถูกหรือผิดตรงไหนบาง

4. ครูควรจดบันทึกประโยคที่มีที่ผิดของนักเรียนไว แลวคัดลอกหรือถายเอกสารแจก
ใหนักเรียนกลุมละ 3 ประโยค ใหนักเรียนชวยกันแกไข ปรับปรุงประโยคทั้งสามที่ไดรับ แลวให    
แตละกลุม รายงานใหนักเรียนทั้งชั้นฟงวา เขาแกประโยคนั้น ๆ อยางไร  นักเรียนที่เขียนประโยค   
ที่ผิดเหลานั้น ก็จะไดรูวาสิ่งที่ตนเองเขียนผิดนั้นจะตองแกไขอยางไร  การจดบันทึกขอบกพรอง
ของนักเรียนยังชวยใหครูไดขอมูลในการเตรียมบทเรียนซอมเสริมสํ าหรับนักเรียนอีกดวย

5. ครูควรจะคิดสัญลักษณ  สํ าหรับใชบงบอกขอบกพรองแตละชนิด  และใช
สัญลักษณตาง  ๆ  ในการตรวจงานเขยีน เมือ่ครเูหน็วานกัเรยีนคุนเคยกบักฎเกณฑทางไวยากรณทีจ่ะ
นํ ามาใชในการแกไขประโยคที่ผิด ครูอาจจะใหนักเรียนเห็นที่ผิดอยางชัดเจนโดยการวงกลมหรือ
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ขีดเสนใตที่ผิดในประโยค หรือขอความและเขียนสัญลักษณไวที่ดานขาง หรือถาครูตองการให    
นักเรียนหาที่ผิดดวยตัวเอง  ครูก็จะเขียนแตเฉพาะสัญลักษณไวที่ดานขางเทานั้น

6. ครูตองอธิบายใหนักเรียนเขาใจเหตุผลในการตรวจแกไขงานเขียน และตองแกไข
ขอบกพรองในงานเขียน เหตุผลที่สํ าคัญเนื่องจาก การเขียนในชีวิตจริงจะตองมีผูอานที่หลากหลาย 
เชน การเขียนประกาศโฆษณา เขียนจดหมาย หรือเขียนส่ิงพิมพตาง ๆ   ซ่ึงจํ าเปนจะตองมีการตรวจ
งานและแกไขขอบกพรองตาง ๆ กอนที่จะออกไปสูสายตาของผูอาน

7. ครตูองตรวจแกไขขอบกพรองของนกัเรยีนดวยความระมดัระวงั     และท ําอยางจรงิจงั  
แตตองไมทํ าใหเสียเวลาในการสอนเขียนมากเกินไป และในการตรวจแกไข  ครูควรคํ านึงถึงการสื่อ
ความหมาย  ซ่ึงเปนจุดมุงหมายของการเรียนการสอนภาษาเปนประการสํ าคัญ

นอกจากนี้ แอนน ไรมส (Ann Raimes, 1983: 152-153) ไดเสนอวิธีตรวจงานเขียนของ
นักเรียน  และส่ิงที่ครูควรคํ านึงถึงในเรื่องของการตรวจงานเขียน สรุปไวไดดังนี้

1. ครูควรจะอานงานเขียนของนักเรียนใหจบเสียกอน  กอนที่จะแกไขขอบกพรอง
หรือใหขอเสนอแนะ หรือวิจารณใด ๆ ทั้งสิ้น

2. ครูควรหาขอดีและขอบกพรองในงานเขียนของนักเรียน พรอมทั้งบอกใหนักเรียน
รับรูทั้งขอดีและขอบกพรองเหลานั้น

3. ครูอาจใหขอคิดเห็นหรือคํ าวิจารณ  ในรูปของการแสดงความคิดเห็นตอเรื่องที่
นกัเรยีนเขยีน  การใหค ําชมเชยในคณุภาพของงานเขยีน  การตัง้ค ําถามเกีย่วกบัขอบกพรองในงานเขยีน
การใหคํ าแนะนํ าตาง ๆ และการใหขอสังเกตเกี่ยวกับงานเขียนของนักเรียนดวย ซ่ึงจะชวยให
นักเรียนพัฒนางานเขียนไดดีขึ้น กวาการแกขอบกพรองใหนักเรียนดวยตัวครูเอง

4. ครูควรตรวจงานกับนักเรียนที่เปนเจาของงานเขียนนั้นตัวตอตัว  โดยใหนักเรียน
อธิบายถึงสิ่งที่เขาเขียนวาเขาตองการจะบอกอะไร  และใหอธิบายเกี่ยวกับเหตุผลในการเลือกใช
ถอยคํ า หรือใชโครงสรางประโยคของนักเรียน ซ่ึงเปนโครงสรางที่นักเรียนใชผิด  จากนั้นครูก็
อธิบาย หรือแนะนํ าการใชภาษาที่ถูกตอง

5. ครูควรทํ ารายการหัวขอเรื่องการใชภาษาที่ไดเรียนไปแลวในชั้นเรียน หรือหัวขอ
การใชภาษาใด ๆ ก็ตามที่ครูตองการใหมีในงานเขียน หรือคาดวานักเรียนจะบกพรองในเรื่องนั้น ๆ
เมื่อตรวจงานเขียนของนักเรียนแลว ก็ตรวจดูวานักเรียนแตละคนบกพรองในเรื่องอะไรบาง ตาม
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รายการทีท่ ําไว  จากนัน้สงใหนกัเรยีนเปนรายคนไป   หรือจะรวบรวมขอบกพรองทีน่กัเรยีนสวนมาก
ทํ าผิดเหมือนกันมาอธิบาย

6. ครูควรสอนใหนักเรียนตรวจแกไขงานเขียนดวยตัวเอง กอนที่จะสงงานเขียนที่
สมบูรณใหครูตรวจ  โดยใหนักเรียนเขียนงานเขียนฉบับราง (Draft)  คราว ๆ กอนแลว  จึงฝกให  
นักเรียนแกไขขอบกพรองตาง ๆ ในงานเขียนของตน จนคิดวามั่นใจแลววาเปนงานเขียนที่สมบูรณ
แลวจึงสงใหครูตรวจ

7. ครูควรใหนักเรียนตรวจงานเขียนซ่ึงกันและกัน  อาจจะใหจับกลุมอภิปรายเกี่ยวกับ
คํ าศัพท การสะกดคํ า  การใชโครงสรางไวยากรณ ตลอดจนแนวคิดในการเขียนเรื่อง หรืออาจจะให
นักเรียนเปลี่ยนกันตรวจงานพรอมทั้งแกไขขอบกพรองซึ่งกันและกัน หรือเพียงแตชี้ขอบกพรองให
แลวไปแกเอง หรือครูและนักเรียนชวยกันตรวจไปพรอม ๆ กัน  โดยครูเขียนขอความที่ถูกตองบน
กระดาน  พรอมทั้งอธิบายในเรื่องคํ าศัพท และโครงสรางไวยากรณไปดวย  รวมทั้งตอบคํ าถามที่
นักเรียนสงสัยดวย

8. ครูจะตองค ํานงึเสมอวา การตรวจงานเขยีนของนกัเรยีนไมใชเพยีงแตตรวจขอบกพรองใน
ดานภาษาเทานั้น  แตควรจะเสนอแนะในเรื่องของแนวคิดในการเขียน และแนวทางในการ    ปรับ
ปรุงงานเขียนดวย

ประสิทธิ์  กาพยกลอน (2518: 7-9) ไดใหแนวทางในการตรวจแกขอบกพรองใน      
งานเขียนไววา การตรวจแกไขงานเขียนอยางละเอียด โดยไมใชเครื่องหมายตรวจแกจะทํ าใหตรวจ
ลํ าบากและเสียเวลามาก  ผูสอนจึงควรกํ าหนดรวมกับผูเรียนวาเครื่องหมายที่ใชในการตรวจแก    
แตละเครื่องหมาย หมายถึงอะไร เพื่อจะไดเขาใจตรงกัน และประหยัดเวลาขึ้น การตรวจแกไข    
งานของผูเรียนควรใชหมกึหรอืดนิสอสแีดง เพือ่มองเหน็ไดชดัเจนและสะดดุตา และขอเสนอเครือ่งหมาย
ตรวจแกพอที่จะนํ าไปปฏิบัติไดดังนี้
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เคร่ืองหมาย ความหมาย

   เขียนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน          โรงเรียน
                                                                                                              บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงคํ าสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                 กระ/
                                                                         ทะ
เขียนขอความใหติดกัน  เชน    โรงเรียนของเรา

เวนวรรคตอน  หนึ่งชวงตัวอักษร  (วรรคเล็ก)

เวนวรรคตอน  3  ชวงตัวอักษร  (วรรคใหญ)

เล่ือนขอความใหตํ่ าลง

เล่ือนขอความใหสูงขึ้น

เล่ือนขอความไปทางซาย

เล่ือนขอความไปทางขวา

ขึ้นยอหนาใหม

ไมตองยอหนา

ขีดเสนใตคํ าที่เขียนสะกดผิด  ตัวสะกด  ตัวการันต

               

              
ใหยายขอความในวงกลมไปที่ลูกศรชี้

             นาจะตัดคํ าหรือขอความในวงกลมทิ้ง

เวนระยะใหเทาๆ กัน เชน ก ข       ค ง

เวนบรรทัดไมไดระยะ

+
+
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        เคร่ืองหมาย         ความหมาย

                  ? คํ าหรือขอความที่สงสัยวามีที่ผิด  หรือไมชัดเจน

ใชวงรอบคํ าที่บกพรอง  เชน  ผิดความหมาย  คํ ายอ  คํ าสแลง  หรือ
ภาษาพูด   เปนตน

                           ซ.
                    ใชคํ าซํ้ ากันในที่ใกลกัน

                 ผ ใชภาษาผิดระดับ
ผูกประโยคบกพรอง  เชน  ลํ าดับคํ าผิดตํ าแหนงหนาที่ ประโยคที่ขาด

                  ป        เอกภาพ  หรือสัมพันธภาพ  เปนตน

       ล     การลํ าดับความคิดสับสน   หรือบกพรอง

       ข     ขยายความไมเขากับเรื่อง

       อ      อางเหตุผลผิด  หรือเหตุกับผลไมสอดคลองกัน

       ถ      ใชถอยคํ าสํ านวน  โวหารบกพรอง

       ส      ใชสํ านวน  คํ าพังเพยผิด

        ร      รูปแบบผิด เชน เขียนจดหมายไมมีคํ าขึ้นตนหรือคํ าลงทาย ฯลฯ
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นอกจากนี้  ประสิทธิ์  กาพยกลอน  (2518: 9-12)  ไดเสนอ ส่ิงที่ควรพิจารณาเวลาตรวจ
แกงานเขียนไวดังนี้

“ ในการพิจารณางานเขียนเรื่องหนึ่ง ๆ มีขอที่ควรคํ านึงหลายประการ เพราะงานเขียน
แตละชิ้นยอมมีองคประกอบหลายอยาง เวลาตรวจใหคะแนนตองพยายามดูทุกแงทุกมุมเทาที่จะทํ า
ได อยาเจาะจงพิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพียงเรื่องเดียว เชน ดูเฉพาะการเขียนสะกดการันต หรือ
ลายมือ ฯลฯ  มิฉะนั้น จะทํ าใหการตรวจขาดความยุติธรรมและเที่ยงตรง เพราะปกติการตรวจ     
งานเขียนก็เปนอัตนัยอยูแลว ถาไมมีหลักเกณฑในการตรวจก็จะยิ่งออกนอกลูนอกทางยิ่งขึ้น

ขอที่ควรพิจารณาในการตรวจงานเขียนแตละเรื่อง
1. เนื้อเรื่อง

1.1 แนวคิดหรือแนวเรื่อง
ก. แปลก
ข. ใหม
ค. ตรงจุดหมาย
ง. ชวนติดตาม
จ. ใหความรูและความคิดดี ฯลฯ

1.2 การจัดระเบียบความคิด
ก. ไมคิดออกนอกเรื่อง (มีเอกภาพ)
ข. ความคิดทุกตอนเกี่ยวของกัน (มีสัมพันธภาพ)
ค. รูจักเนนความคิดที่สํ าคัญ (มีสารัตถภาพ)
ง. ลํ าดับความคิดไมสับสน
จ. มีความถูกตอง
ฉ. มีความสมบูรณ
ช. รูจักเลือกเฟน
ซ. จัดความคิดเห็นหมวดหมูไดถูกตอง ฯลฯ
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1.3 การอางเหตุผล

ก. อางเหตุผลไดถูกตอง
ข. เหตุกับผลสอดคลองกัน
ค. ไมสรุปผิด
ง. ไมอางที่มาผิด
จ. ไมอางเหตุผลที่มีหลักฐานไมเพียงพอ
ฉ. ไมอางเหตุผลขาง ๆ คู ฯลฯ

1.4 การขยายความ
1.5 ความแจมแจงชัดเจน

2. การใชภาษา
2.1 ระดับของภาษาใชไดถูกตองตามกาลเทศะและลักษณะของเรื่อง

ก. ภาษาปาก
ข. ภาษากึ่งแบบแผน
ค. ภาษาแบบแผน

2.2 คํ า
ก. ใชคํ าไดตรงความหมาย
ข. ใชคํ าไดเหมาะกับขอความ
ค. ใชคํ าไดกระชับรัดกุม
ง. ใชคํ าที่เขาใจงาย
จ. รูจักหลากคํ า
ฉ. ใชคํ าไดถูกตองตรงตามความนิยม และถูกระเบียบแบบแผน
ช. ใชคํ าสั้น ๆ เกลี้ยงเกลาสละสลวย
ซ. หามใชคํ าตองหามตาง ๆ ฯลฯ

2.3 ประโยค
ก. เรียงลํ าดับคํ าไดเหมาะแกตํ าแหนงและหนาที่
ข. ใชคํ าบุรพบทและสันธานไดถูกตองและเหมาะแกขอความ
ค. ผูกประโยคกระชับ
ง. ผูกประโยคสั้นกะทัดรัดและแจมแจง
จ. ผูกประโยคไดมีเอกภาพและสัมพันธภาพ
ฉ. ผูกประโยคไดสมดุลและมีนํ้ าหนัก
ช. ใชคํ าลักษณะนามไดถูกตอง
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ซ. ไมใชสํ านวนใหม ๆ หรือแบบประโยคภาษาตางประเทศ
ฏ. ไมใชคํ าฟุมเฟอยและคํ าตองหามตาง ๆ ฯลฯ

2.4 การเขียนยอหนา
ก. มีความคิดหลักเปนประโยคสํ าคัญ
ข. มีความคิดสนับสนุนเปนประโยคขยาย
ค. การลํ าดับความและขยายความดี
ง. มีเอกภาพในยอหนาเดียวกัน
จ. มีสัมพันธภาพในระหวางยอหนา
ฉ. รูจักใชคํ าและประโยคเนนความสํ าคัญในยอหนา ฯลฯ

2.5 การเวนวรรคตอน
ก. แบงวรรคตอนไดถูกตอง
ข. ใชเครื่องหมายวรรคตอนไดถูกตอง
ค. แบงคํ าไดถูกตอง

2.6 การใชสํ านวนโวหาร คํ าพังเพยและสุภาษิตตาง ๆ
ก. ใชไดถูกตองตรงความหมาย
ข. ใชไดเขากับเรื่อง
ค. ใชไดเหมาะกับกาลเทศะและมีความพอดี

3. รูปแบบ  ใชพิจารณาเฉพาะการเขียนที่มีรูปแบบการเขียนแนนอน วาทํ าไดถูก
รูปแบบการเขียนชนิดนั้น ๆ หรือไม    ไดแก

ก. เรียงความ
ข. บทความ
ค. จดหมาย
ง. ยอความ
จ. สุนทรพจน
ฉ. บันทึกการประชุม
ช. รายงานทางวิชาการ ฯลฯ

4. กลไกประกอบการเขียนอ่ืน ๆ
4.1 สะกดการันต
4.2 ลายมือ
4.3 ความสะอาดและความเปนระเบียบเรียบรอย
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สวนการตรวจการเขยีนเฉพาะเรือ่งใดเรือ่งหนึง่ เชน ระดบัของภาษา การใชค ํา  การ

ผูกประโยค หรือการเขียนยอหนา ฯลฯ ก็ตองพิจารณาใหถวนถ่ีเปนเรื่อง ๆ ไป “

เอมอร  ชิตตะโสภณ (2529: 43-45) ไดเสนอเทคนิคในการตรวจแกไข และการใช
สัญลักษณประกอบการตรวจแกไขงานเขียนไวดังนี้

1. ใหใชวิธีการแกไขโดยครู เพื่อน และแกไขดวยตนเอง ทั้ง 3 วิธี สลับกันไปมาโดย
ใชวิธีที่ครูผูสอน แกไขใหสัก 2-3 คร้ัง แลวเปลี่ยนเปนใหเพื่อน ๆ ชวยกันแกไข 1-2 คร้ัง จึงเปลี่ยน
ใหนักเรียนแกไขเองบาง

2. ในการตรวจแกไข ควรหัดใชสัญลักษณ เพื่อระบุความผิดพลาด ประกอบแทนการ
แกไขยาว ๆ ที่บดบังจนแทบจะมองขอเขียนเดิมไมชัดเจน สัญลักษณที่เสนอแนะ ไดแก การใชตัว
อักษรยอ หรือเครื่องหมายตาง ๆ ประกอบดังนี้

1. ผว = การใชคํ าผิดไวยากรณ ซ่ึงอาจแยกยอยไดดังนี้
1.1 ผล – ลักษณนามผิด
1.2 ผช – คํ าเชื่อมผิด (ผส – สันธานผิด,  ผบ - บุพบทผิด)
1.3 ลผ – เรียงลํ าดับผิด
1.4 สผ – สํ านวนผิดรูปแบบ

2. ผม = การใชคํ าผิดความหมาย ซ่ึงอาจจะแยกยอย ดังนี้
2.1 มต = ความหมายไมตรง
2.2 มข = ความหมายขัดแยง
2.3 มช = ความหมายไมชัดเจน
2.4 มซ = ความหมายซํ้ า
2.5 มส = ความหมายไมสัมพันธ, ความหมายไมสมบูรณ

3. ผ.สก = การสะกดการันตผิด
4. ผ.ย = การใชอักษรยอไมถูกตอง
5. บภ = การใชภาษาบกพรอง ซ่ึงอาจจะแยกยอยไดดังนี้

5.1 บร = บกพรองเร่ืองคํ าตางระดับ
5.2 บค = บกพรองเร่ืองคํ าไมคงที่
5.3 บกพรองเรื่องใชคํ าเกิน

6. สพ = ใชสํ านวนภาษาพูด
7. สฝ = ใชสํ านวนตางประเทศ
8. บ.ภก. = บกพรองเร่ืองใชภาษาไมกระจาง ซ่ึงอาจจะแยกยอยเปน
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8.1 ขป = ขาดประธาน
8.2 ขก = ขาดกรรม
8.3 ขย = ขาดสวนขยาย
8.4 บช = ขาดคํ าเชื่อม
8.5 ชก = คํ าเชื่อมเกิน

9. คฟ = ใชคํ าฟุมเฟอย
10. ภม = ภาพพจนไมดี, ไมชัดเจน
การใชตัวอักษรยอเปนสัญลักษณแทนดังกลาวแลว อาจจะลํ าบากในขั้นตน    เนื่อง

จากทั้งฝายผูสอนและผูเรียนจะตองทํ าความเขาใจใหตรงกันเสียกอน  หากยังรูสึกวายากที่จะจดจํ า
หรือทํ าความเขาใจ อาจจะสังเกตเฉพาะสัญลักษณใหญที่ไมแยกยอยก็ได

นอกจากใชตัวยอเปนสัญลักษณแลว ยังขอเสนอเครื่องหมายบางอยางในการตรวจ 
ดังนี้

            ^ หรือ + =  ตกตองเพิ่มเติม
=  สลับลํ าดับ,  กลับกัน

       
             ? =  คํ าถาม
             ! =  เปนไปไมได
             ?! =  อยางนี้ก็มีดวยหรือ
             (----) =  ถึงจะตัดทิ้งไปก็ไมเสียความหมาย
         ----      ------ =  เขียนติดกัน
                    , = เวนวรรค

=  ขึ้นยอหนาใหม
 

การใหแนวทางในการตรวจแกงานเขียนของผูเชี่ยวชาญการเขียนทั้งในและตางประเทศ 
พอสรปุไดวาในการตรวจแกงานเขยีนของนกัเรยีน ผูตรวจจะตองพจิารณาองคประกอบดานการเขยีน
ควบคูไปกับรูปแบบของการเขียน และควรตองกํ าหนดเครื่องหมาย หรือสัญลักษณประกอบ       
การตรวจแกไขเมื่อพบขอผิดพลาด เพื่อความเขาใจตรงกัน ระหวางผูตรวจและผูเขียน และงานเขียน
ไมดูเลอะเทอะจากการโยงเสน  และเขียนอธิบายความผิดพลาดตางๆ นอกจากนี้เพื่อใหบรรยากาศ
ในชั้นเรียนการเขียนมีความนาสนใจ และมีชีวิตชีวาขึ้น
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6.  เกณฑการตรวจงานเขียนความเรียง

การประเมนิผลการเขยีนความเรยีงโดยทัว่ไปควรพจิารณาในเรือ่งคณุภาพของผลงานเขยีน  
ทั้งในดานเนื้อหา  การเรียบเรียงความคิด  การใชถอยคํ า  การใชไวยากรณ  และกลไกทางภาษา
สํ าหรับการใชเกณฑในการตรวจเพื่อประเมินผลการเขียนความเรียง ก็ถือวาเปนสิ่งจํ าเปนมาก
ถาผูตรวจขาดหลักเกณฑในการตรวจ จะทํ าใหการประเมินผลขาดประสิทธิภาพ  นักวิชาการและ
ผูเชี่ยวชาญทั้งในประเทศและตางประเทศ ไดเสนอแนะเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงไวดังนี้

วัลลภา  เทพหัสดิน ณ อยุธยา (2526: 11-13) ไดวิเคราะหความเรียงที่มีผลสัมฤทธิ์สูง
และผลสัมฤทธิ์ตํ่ าประกอบกัน พบวา อาจารยผูตรวจใหคะแนนโดยพิจารณาจากหัวขอตอไปนี้

1. สาระของความเรยีง  เร่ืองทีส่ามารถอธบิายสาระครอบคลมุหวัใจเรือ่งไดมาก จะไดรับ
การตัดสินจากผูตรวจใหเปนความเรียงที่มีผลสัมฤทธิ์สูง

2. การเสนอความคิดเห็นความเรียงที่ไดคะแนนสูงจะเสนอความคิดเห็นสอดแทรกใน
ขณะที่อธิบายประสบการณตาง ๆ ของผูเขียน ความเรียงที่มีขอคิดเห็นดี นาสนใจจะไดคะแนนสูง

3. สํ านวนภาษา และวิธีการเขียนเรียงความ สามารถเขียนไดสละสลวยตอเนื่อง
ชวนอาน และนาสนใจ

4. สะอาด  ลายมือดี  ตัวสะกด  การันตถูกตอง

อัจฉรา  วงศโสธร (2538: 81) กลาวถึง เกณฑสํ าคัญที่ใชในการประเมินการเขียนวา
ประกอบดวย

1. ความถูกตองดานการใชภาษา ไดแก ศัพท  โครงสราง
2. ความเหมาะสมดานการใชภาษา ไดแก ศัพทและสํ านวนสื่อหนาที่ตามวัตถุประสงค

และประเภทของการเขียน  ความชัดเจน  กระชับไดใจความ  ไมออมคอม  เยิ่นเยอ
3. ความมีจุดเนนของความคิดและการนํ าเสนอที่ชัดเจน
4. ความสัมพันธระหวางความคิดและความสมดุลของการนํ าเสนอ
5. การใชเทคนิควิธีการนํ าเสนอขอมูลที่เปนนามธรรม และที่เปนรูปธรรมที่เหมาะสม

เชน การเลา  การบรรยาย  การใชความคิดสรางสรรค  เปนตน
6. การนํ าเขาสูเร่ืองไดอยางนาสนใจ
7. การดํ าเนินเรื่องอยางสัมพันธกัน มีการสนับสนนความคิด
8. การสรุปหรือขมวดทายเรื่องใหเห็นประเด็น หรือการตีความพาดพิงใหประเด็นที่

สรุป มีความหมายและความเกี่ยวของกับแนวคิดหรือแนวทางปฏิบัติที่สํ าคัญๆ
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ฮอลล่ี แอล จาคอบส และคณะ (Holly L. Jacobs, et al., 1981: 89-92) ไดเสนอแนะ

การตรวจงานเขยีน โดยใชเกณฑการประเมนิ ทีเ่รยีกวา ESL Composition Profile ซ่ึงเปนวธีิการตรวจการ
เขยีนทีล่ะเอยีดมาก ซ่ึงผูตรวจตองตดัสนิงานเขยีนทัง้เรือ่งวา ผูเขยีนไดส่ือความคดิและความหมายใน
กระบวนการสื่อสารไปยังผูอานตามที่ตองการไดหรือไม  ถางานเขียนประสบความสํ าเร็จ แสดงวา
ผูเขียนไดมีการรวบรวมขอมูล  การเรียบเรียงเรื่องราว  และสวนประกอบทางภาษาหลาย ๆ สวน
สอดคลองกัน  ซ่ึงวิธีการใช ESL Composition Profile ในการประเมินการเขียน มีเกณฑการให
คะแนนตามองคประกอบของการเขียน  แบงออกเปน 5 ดาน ดังนี้

1. ดานเนื้อหา (Content) 30 คะแนน
2. ดานการเรียบเรียงความคิด (Organization) 20 คะแนน
3. ดานการใชถอยคํ า (Vocabulary) 20 คะแนน
4. ดานการใชไวยากรณ (Language use) 25 คะแนน
5. ดานกลไกการเขียน (Mechanics)    5 คะแนน
องคประกอบแตละดานจะแบงระดับคะแนนความสามารถ   ออกเปน 4 ระดับ เชน

องคประกอบดานเนื้อหา
ระดับดีมากถึงดีเยี่ยม ไดคะแนนอยูในระหวาง 27-30 คะแนน
ระดับปานกลางถึงดี ไดคะแนนอยูในระหวาง 22-26 คะแนน
ระดับออนถึงใชได ไดคะแนนอยูในระหวาง 17-21 คะแนน
ระดับออนมาก ไดคะแนนอยูในระหวาง 13-16 คะแนน

นอกจากนี้ ในแตละระดับยังมีคํ าอธิบายแตละลักษณะไวอยางชัดเจน  เพื่อผูตรวจจะได
ใชคํ าอธิบายเหลานี้ตัดสินวา ผูเขียนประสบความสํ าเร็จหรือลมเหลวในการสื่อสารนั้น เชน ในสวน
ของเนื้อหา ถาผูเขียนเขียนไดดีในระดับดีมากถึงดีเยี่ยมนั้น หมายความวา ผูเขียนมีความรอบรู
ในเรื่องที่เขียน เขียนไดอยางมีแกนสาร ขยายใจความสํ าคัญไดอยางสมบูรณสัมพันธกับหัวเร่ือง
ที่กํ าหนดให

ในการนํ าเกณฑการประเมินการเขียนไปใชนั้น ฮอลล่ี แอล จาคอบส และคณะ (Holly
L. Jacobs, et al., 1981: 89-92) ไดใหแนวการตรวจในแตละองคประกอบไว ดังนี้

1. องคประกอบดานเนื้อหา  พิจารณาจาก
1.1 การมีความรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน หมายถึง มีความเขาใจในหัวขอเรื่องที่เขียน

เลือกใชขอมูลที่เปนจริงหรือตรงกับหัวขอเรื่อง มีเนื้อหาถูกตอง และมีความสัมพันธกันภายใน
เนื้อหาดวย
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1.2 เขียนไดใจความ หมายถึง สามารถเขียนใจความสํ าคัญของเนื้อหา และ
รายละเอียดของเนื้อหาไดชัดเจน สามารถแสดงออกถึงรายละเอียดไดดวยการอธิบาย มีตัวอยาง
ประกอบ มีการเปรียบเทียบ การใหนิยาม เปนตน

1.3 เขียนขยายความตอเนื่อง หมายถึง สามารถเขียนขยายหัวขอเรื่องออกไป
จนกวางและครบถวน มีการใหเหตุผลในลักษณะของการเปรียบเทียบ  การยกขอเท็จจริง  การให
ตัวอยางประกอบ

1.4 เนื้อหาเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน หมายถึง ขอมูลที่นํ ามาเขียนถูกตองชัดเจน
ตรงกับหัวขอเรื่อง ปราศจากขอมูลที่ไมเกี่ยวของกับหัวขอเรื่อง

2. องคประกอบดานการเรียบเรียงความคิด พิจารณาจาก
2.1 เขียนไดสละสลวย หมายถึง การแสดงความคิดล่ืนไหลจากความคิดหนึ่งไปยัง

อีกความคิดหนึ่ง มีการกลาวนํ าและกลาวสรุป เลือกใชถอยคํ า วลี ประโยคที่สามารถขยายใจความ
ของเรื่องและสามารถเชื่อมความคิดถึงกันทั้งภายในยอหนาและระหวางยอหนา

2.2 แสดงความคิดชัดเจนประกอบดวยเหตุผล หมายถึง การแสดงความคิด
ตรงกับหัวขอเรื่องและสัมพันธกันตลอดเรื่อง ประโยคใจความสํ าคัญแตละยอหนาสนับสนุนและอยู
ในขอบเขตของหัวขอเรื่อง

2.3 ความกะทัดรัด หมายถึง การแสดงความคิดตรงจุด กระชับตลอดเรื่อง โดย
ไมออกนอกลูนอกทาง

2.4 เรียบเรียงความคิดดี หมายถึง สามารถแสดงความสัมพันธกันของความคิด
อยางชัดเจนทั้งความคิดในยอหนา  และความคิดที่เชื่อมตอระหวางยอหนา

2.5 ลํ าดับความสมเหตุสมผล หมายถึง สามารถลํ าดับเหตุผลไดถูกตอง
มีพัฒนาการทางการใชเหตุผล

2.6 ความตอเนือ่ง หมายถงึ แตละยอหนา แสดงถงึจดุประสงคเดยีว และตอเนือ่งกนั
ตลอดเรื่อง

3. องคประกอบดานการใชถอยคํ า  พิจารณาจาก
3.1 การเลือกใชถอยคํ าถูกตอง หมายถึง มีการใชถอยคํ า  สํ านวนอยางถูกตอง

ตรงกับความคิดที่ตองการแสดงออก  สามารถเลือกสรรถอยคํ าเพื่อนํ ามาใชอยางถูกตองตรงกับ
ตํ าแหนงหนาที่ของคํ า ใชถอยคํ าเหมาะสมถูกตองกับบริบท  เลือกใชคํ าเหมือน  คํ าตรงขามได
ถูกตองกับความหมาย  ใชคํ าไดหลายระดับความหมายในการแสดงความคิด
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3.2 ส่ือความหมายชัดเจน หมายถึง ใชถอยคํ าเหมาะสมกับเรื่อง เหมาะสมกับ

ระดบัผูอาน ตรงกบัจดุมุงหมายของเรือ่ง ใชค ําเขาใจงายและเปนทีคุ่นเคย และสามารถเลอืกใชถอยค ํา
ที่กอใหเกิดความประทับใจ

4. องคประกอบทางดานการใชไวยากรณ พิจารณาจาก
4.1 การใชรูปประโยคในการเขียน หมายถึง ประโยคที่ใชไมวาจะเปนประโยค

ซับซอน หรือประโยคแบบงาย ๆ  จะมรูีปแบบทีส่มบรูณ สามารถใชประโยคซบัซอนไดดี ใชค ําขยาย
ไดถูกตอง วลีและประโยคขยายเหมาะสมกับหนาที่ และวางไวในตํ าแหนงที่ถูกตอง มุขยประโยค
และอนุประโยคเชื่อมกันโดยการใชสันธานอยางถูกตอง  มีการใชคํ าสรรพนามไดอยางถูกตองกับ
คํ านามที่ใชแทน

4.2 ความสัมพันธระหวางคํ าในประโยค หมายถึง สามารถใชคํ าตาง ๆ ไดอยาง
ถูกตอง มีความสัมพันธกันระหวางการใชประธานกับกริยา คํ านามกับลักษณะนาม  คํ ากริยากับ
คํ าวิเศษณ

5. องคประกอบดานกลไกทางการเขียน  พิจารณาจาก
5.1 ความรูเกี่ยวกับเกณฑการเขียน หมายถึง สามารถสะกดคํ าไดถูกตองตามหลัก

การเขียน  มีการแสดงความคิดที่ตอเนื่องจากยอหนาหนึ่งไปยังอีกยอหนาหนึ่ง
5.2 ลายมือ หมายถึง ลายมืออานงาย ไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

เจ บี  ฮีตัน (J.B. Heaton, 1990: 108-111) ไดเสนอวิธีการตรวจใหคะแนนการเขียน
ความเรียงไว  3 วิธี ไดแก

1. วิธีนับความผิดพลาดในการเขียน (The Error-Count method) โดยการตรวจวิธีนี้
ผูตรวจจะนับจํ านวนความผิดพลาดในงานเขียน แลวนํ ามาหักออกจากคะแนนเต็มทั้งหมด แต
การตรวจวิธีนี้ไมคอยเปนที่นิยมเพราะเกิดอคติไดงาย และสาเหตุสํ าคัญคือ การตรวจโดยวิธีนี้จะ
ตัดสินดานความสามารถในการเขียนไดยาก เพราะถาผูสอน 2 คน เขียนเรียงความเรื่องเดียวกัน
แตใชสํ านวนภาษาคนละระดบั ผูทีใ่ชค ําศพัทสํ านวนทีย่ากและสลบัซบัซอนกวา กอ็าจมขีอผิดพลาด
ในการเขยีนมากกวา  สวนอกีคนหนึง่ใชศพัทสํ านวนทีง่ายกวา จะมขีอผิดพลาดใน  การเขยีนนอยกวา
คนที่สอง และไมสามารถตัดสินไดวา ใครมีความสามารถในการเขียนมากกวากัน

2. วธีิตรวจนบัแบบวเิคราะห  (Analytic method)    การตรวจดวยวธีินีจ้ะขึน้กบัแผน         การ
ตรวจทีผู่ตรวจหรอืคณะผูตรวจไดสรางขึน้ โดยพจิารณาใหคะแนนตามองคประกอบในการเขยีน   5
ประการ คือ

1. ไวยากรณ (Grammar)
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2.  คํ าศัพท (Vocabulary)
3. กลไกในการเขียน (Mechanics)
4. ความคลองแคลวในดานลีลาและความชัดเจนในการสื่อความหมาย (Fluency :

Style and Ease of Communication)
5. ความสัมพันธของขอความ (Relevance)
ในการให คะแนนแต ละองค ประกอบโดยทั่วไปอาจพิจารณาให คะแนน              

องคประกอบละเทา ๆ กัน เชน ใหคะแนนองคประกอบละ 5 คะแนน เปนตน
3. วิธีที่อาศัยความรูสึกของผูตรวจเปนเกณฑ (Impression method) วิธีนี้อาจใชผูตรวจ

เพียง 1 คน หรือมากกวา 1 คน แตโดยทั่วไปวิธีนี้จะใชผูตรวจ 3 คน หรือ 4 คน ใหคะแนนงานเขียน
แตละชิ้น แลวรวมคะแนนที่ไดจากผูตรวจทั้งหมดมาหาคาเฉลี่ย ซ่ึงในการตรวจใหคะแนนดวยวิธีนี้
ผูตรวจทุกคนจะอานงานเขียนอยางรวดเร็ว  แลวใหคะแนนงานแตละชิ้น  โดยแตละคนจะอานงาน
เขียนจํ านวนหนึ่งภายในเวลาที่กํ าหนดไว  (มักจะเปนเรียงความ 20 เร่ือง ตอ 1 ชั่วโมง) ถาผูตรวจ
พบวา  ตนเองตรวจใหคะแนนไดชาลง เชน ใหคะแนนงานเขียนไดไมกี่เร่ืองตอ  1  ชั่วโมง ก็จะตอง
หยุดพักเสียกอน  แลวคอยกลับมาตรวจใหคะแนนใหมเมื่อรูสึกวาตนเองสามารถใหคะแนนตาม
อัตราที่กํ าหนดได     การใหคะแนนโดยอาศัยความรูสึกนี้มักพบวา ทํ าใหผูตรวจเหนื่อยมากกวา
การใชวิธีที่อาศัยการวิเคราะห  ดังนั้น จึงจํ าเปนตองใหผูตรวจหยุดพักการตรวจ  เมื่อความสนใจเริ่ม
ลดลง  หรือเมื่อรูสึกวาเกิดความเบื่อหนายกับการอานเนื้อหาเรียงความแตละเรื่อง  ส่ิงสํ าคัญก็คือ
คะแนนที่อาศัยความรูสึก  จะตองขึ้นอยูกับความรูสึกเพียงอยางเดียวเทานั้น    การตรวจวิธีนี้พบวามี
ความรวดเร็วกวาวิธีอ่ืน และถาใชผูตรวจ 3 หรือ 4 คน  ตรวจเรียงความดวยวิธีนี้  ผลที่ไดก็มักจะมี
ความเชื่อถือไดมากกวาวิธีการตรวจแบบวิเคราะห (Analytic method) ที่ใชผูตรวจเพียงคนเดียว   แต
ในกรณีที่ผูตรวจเพียงคนเดียวเทากันแลว ผลที่ไดจากการตรวจดวยวิธีนี้เปนเกณฑจะมีความเที่ยง
หรือความเชื่อถือไดนอยกวาผลของการตรวจดวยวิธีตรวจแบบวิเคราะห

จากการเสนอแนะเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงของนักวิชาการและผูเชี่ยวชาญ   
ดังกลาวมาแลวขางตน จะเห็นวามีความแตกตางกันออกไป การจะนํ ามาใชในการตรวจงานเขียน
ผูตรวจจะตองใชดุลยพินิจในการเลือกหลักเกณฑ ใหเหมาะสมกับระดับชั้นของนักเรียน ลักษณะ
งานเขียนแตละประเภท ตลอดจนระยะเวลา และวัตถุประสงคของการตรวจ และประเมินผล
การเขียนความเรียง ส่ิงที่สํ าคัญก็คือ ครูจะตองมีหลักเกณฑในการตรวจและใหคะแนนที่แนนอน
และนักเรียนควรจะไดตรวจแก และรับรูขอบกพรองดวยตนเองดวย
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7.  งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

1. งานวิจัยในประเทศ

การศกึษาคนควางานวจิยัในประเทศทีเ่กีย่วของกบัความสามารถในการเขยีนภาษาไทย 
รวมถึงการตรวจแกไขงานเขียน ผูวิจัยแบงหัวของานวิจัยออกเปน 3 ดานคือ งานวิจัยที่เกี่ยวกับการ
ศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาไทย  งานวิจัยที่เกี่ยวกับการศึกษาขอบกพรองในการเขียน
และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียน

งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการศึกษาความสามารถในการเขียนภาษาไทย

วรรณา  บวัเกดิ (2520: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเรือ่ง “ความสมัพนัธระหวางความรูเกีย่วกบั
โครงสรางการเขยีนเรยีงความและทกัษะการเขยีนเรยีงความของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3” ผลการวจิยั
พบวา ความสัมพันธระหวางคะแนนความรูเกี่ยวกับโครงสรางของการเขียนเรียงความและคะแนน
ทักษะการเขียนเรียงความมีความสัมพันธกัน

พนูศริิ  แกวเพง็ (2532: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเรือ่ง “การศกึษาความสามารถในการเขยีน
เรียงความเชิงสรางสรรค ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ในกรุงเทพมหานคร”     ผลการวิจัย
พบวา

1. ความสามารถในการเขียนเรียงความเชิงสร างสรรค ของนักเรียนใน
กรุงเทพมหานคร มีคาเฉลี่ย เทากับ 52.04  ซ่ึงอยูในระดับออน ตามเกณฑของกระทรวงศึกษาธิการ

2. ความสัมพันธระหวางความสามารถในการเขียนเรียงความเชิงสรางสรรคกับ
สัมฤทธิผลทางการเรียนภาษาไทย มีความสัมพันธกันในทางบวก ที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .01

3. นักเรียนสวนใหญมีความเห็นวา ครูผูสอนใชวิธีสอนเรียงความ   โดยให
นักเรียนเขียนเลาเรื่องตามความสนใจ  และนักเรียนชอบเขียนเรื่องจากจินตนาการของนักเรียนเอง
สวนปญหาสํ าคัญที่พบคือ นักเรียนขาดความรูความเขาใจเกี่ยวกับการเขียนเรียงความ ซ่ึงสงผลตอ
ความสามารถในการเขียนความเรียงเชิงสรางสรรคของนักเรียน

ศริิวรรณ  ฉากแกว  (2536: บทคดัยอ)  ไดท ําการวจิยัเร่ือง “ผลของการใชการอภปิรายกลุม
ยอยทีม่ตีอความสามารถทางการเขยีนเรยีงความภาษาไทยของนกัเรยีน ช้ันมธัยมศกึษาปที ่ 4” ผลการ
วจิยั  พบวา
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1. การใชการอภิปรายกลุมยอยสงผลใหความสามารถในการเขียนเรียงความของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  4 สูงกวาการใชการเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .05

2. การใชการอภิปรายกลุมยอยสงผลในดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด และ
การใชถอยคํ า สูงกวาการใชการเรียนแบบปกติอยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ .05 แตไมสงผลให
ความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาไทยในดานการใชไวยากรณ และกลไกทางภาษาสูงกวา
การเรียนแบบปกติ อยางมีนัยสํ าคัญที่ระดับ.05

วจิติรา  ธุวะค ํา (2537: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การพฒันาทกัษะการเขยีนเรยีงความ
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โดยใชแบบฝกการเขียนเชิงสรางสรรค”  ผลการวิจัยพบวา
ผลสัมฤทธิ์การเขียนเรียงความจากเรื่องและภาพของกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสํ าคัญ    
ที่ระดับ .01

สุวินา  โชติชวง (2538: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ความสามารถดานการเขียน
ภาษาไทยของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนตน เขตการศึกษา 7”  ผลการวิจัยพบวา

1. นกัเรยีนระดบัมธัยมศกึษาตอนตน มคีามชัฌิมเลขคณติของคะแนนความสามารถ
ดานการเขียนภาษาไทยตํ่ ากวาเกณฑที่กํ าหนดคือ รอยละ 75

2. คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาไทยของ       
นักเรียนแตละระดับจากคะแนนเต็ม 30 คะแนน ที่พบวามีคาสูงสุดคือ ระดับที่ 1 การถายโอน
รองลงมาคือระดับการสื่อสาร และระดับวิเคราะหวิจารณ ตามลํ าดับ

3. คามัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถดานการเขียนภาษาไทยของ       
นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนตน ตามขนาดโรงเรียนที่พบวามีคาสูงสุดคือ โรงเรียนขนาดเล็ก
รองลงมาคือ โรงเรียนขนาดใหญพิเศษและใหญ และโรงเรียนขนาดกลาง ตามลํ าดับ

งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการศึกษาขอบกพรองในการเขียน

ไขศิริ  ปราโมช ณ อยุธยา (2518: บทคัดยอ) ไดศึกษาวิเคราะหลักษณะขอผิดพลาด
ในการเขียน ภาษาไทยของนิสิตชั้นปที่ 1 , 2 และ 3 คณะอักษรศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัยใน      
ปการศึกษา 2515 และ 2516  จากขอสอบวิชาภาษาไทยของนิสิต จํ านวน 1,000 ฉบับ ผลการวิจัย 
พบวา
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ลักษณะขอผิดพลาดในการเขยีนภาษาไทยของนสิิต   ดงันีค้อื ขอผิดพลาดในการใช

คํ าชนิดตางๆ  ขอผิดพลาดในการแตงประโยค  ขอผิดพลาดในเรื่องความหมาย และขอผิดพลาดใน
เร่ืองการสะกดการันต

สวนสาเหตุของขอผิดพลาดเกิดจาก  การใชแนวเทียบผิด   การไมทราบความหมาย
ที่แทจริงของคํ าที่เขียน  การไมรูจักหลักการใชคํ าบาลีสันสกฤตที่นํ ามาใชในภาษาไทย ความสับสน
เกี่ยวกับกฎเกณฑการใชภาษาไทย และการออกเสียงผิดจึงเขียนผิด

อํ าไพ  กิมแหลม (2528: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ การวิเคราะหขอผิดพลาด
ในการเขียนภาษาไทยของนกัเรยีนไทยมสุลิม ชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 4 ในเขตการศกึษา 2 “ โดยใช           
แบบทดสอบการเขยีนความเรียงภาษาไทย  ผลการวิจัยพบวา ขอผิดพลาดในการเขียนที่พบมากที่สุด
คือ ขอผิดพลาดเรื่องความหมาย   รองลงมาคือ ขอผิดพลาดในการเวนวรรคตอน  และพบนอยที่สุด
คือ ขอผิดพลาดในการใชคํ าชนิดตางๆ

ชูศรี  ศรีแกว (2527: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัย “การศึกษาขอผิดพลาดในการเขียน
ภาษาไทยของนักศึกษาปที่ 1 มหาวิทยาลัยเชียงใหม ปการศึกษา 2525” พบวา มีขอผิดพลาดในเรื่อง
การใชคํ า  การสะกดการันต  การใชเครื่องหมายวรรคตอน ตลอดจนการใชอักษรยอ

วิศัลยศยา  รุดดิษฐ (2533: บทคัดยอ)  ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “ความสามารถใน        
การเขยีนสะกดค ําของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาตอนตนโรงเรยีนสาธติ สังกดัทบวงมหาวทิยาลยั”  โดย
ใชแบบทดสอบความสามารถในการสะกดคํ า ผลการวิจัยพบวา ลักษณะของคํ าที่เขียนสะกดผิดมาก
ที่สุดคือ ตัวสะกด

ซอนกล่ิน ค ําศริิ (2536: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การศกึษาขอผิดพลาดในการเขยีน
ประโยคภาษาไทย และพัฒนาแบบฝกแกไขขอผิดพลาดในการเขียนประโยคภาษาไทยของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษา ปที่ 2 ใน  โรงเรียนประถมศึกษา สังกัดกรุงเทพมหานคร” ผลการวิจัยพบวา         
ขอผิดพลาดในการเขียนประโยค  ภาษาไทย ไดแก การขาดหนวยกรรม การขาดหนวยกริยา การใช
คํ ากริยาเกิน และการขาดหนวยประธาน  และไดพัฒนาแบบฝกแกไขขอ ผิดพลาดในการเขียน
ประโยคภาษาไทยในเรื่องการขาดหนวยกรรม  การขาดหนวยกริยา  การใชกริยาเกิน และการขาด
หนวยประธาน  มีประสิทธิภาพ   สูงกวาเกณฑที่กํ าหนดไวคือ  80/80
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งานวิจัยท่ีเก่ียวกับการตรวจแกไขงานเขียน

วิชชุดา สุธีสร (2533: บทคัดยอ) ไดทํ าการวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษแบบแนะ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และของนักศึกษา
ช้ันปที่ 1 ที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง และวิธีช้ีแนะทางออม”  ผลการวิจัยพบวา         
ความสามารถในการเขียนเรียงความภาษาอังกฤษแบบแนะของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 และ
ของนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่ไดรับการตรวจงานเขียนดวยวิธีชี้แนะโดยตรง และวิธีชี้แนะทางออม        
ไมแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

มาล ี  สาตจนีพงษ (2533: 68-72) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การตรวจแกงานเขยีนของครผููสอน    
ภาษาอังกฤษในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในเขตกรุงเทพมหานคร”  โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาวิธีการ
ตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนภาษาอังกฤษในรายวิชาทักษะการเขียน ในระดับมัธยมศึกษาปที่ 3  
ในโรงเรียนรัฐบาล โรงเรียนราษฎรและโรงเรียนสาธิตของมหาวิทยาลัยตางๆ ในกรุงเทพมหานคร 
และศึกษาความคิดเห็นของครูผูสอนและนักเรียนที่มีตอการตรวจแกงานเขียน

ผลการวิจัยพบวา ปญหาที่สํ าคัญในการตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนสวนใหญ 
ไดแก   1) นักเรียนมีจํ านวนมาก ครูไมมีเวลาพอที่จะตรวจแกขอผิดใหอยางละเอียดและอธิบาย    
ขอผิดใหนกัเรยีนเปนรายบคุคล 2) แมวาครตูรวจแกขอผิดใหนกัเรยีน นกัเรยีนกย็งัท ําผิดในลกัษณะ
เดียวกันในงานเขียนครั้งตอไป  3) นักเรียนใหความสนใจกับเกรดและคะแนนที่ไดรับ    ไมสนใจ
ขอผิดที่ครูแกให

การตรวจแกงานเขยีนของคร ู พบวา ครสูวนใหญเปนผูตรวจแกงานเขยีนใหนกัเรยีน    
มากกวาการใหนักเรียนตรวจแกดวยตนเอง หรือใหนักเรียนมีสวนรวมในการตรวจ วิธีการตรวจแก
งานเขยีนทีค่รสูวนใหญใชบอยถึงบอยทีสุ่ด  ไดแก   1)ขดีฆา วงกลม หรือขดีเสนใตค ําหรอืขอความที่
ผิดแลวเขียนคํ าหรือขอความที่ถูกตองให    2) อธิบายขอผิดตาง ๆ ใหนักเรียนทั้งชั้นฟง  3) ขีดฆาคํ า
หรือขอความที่ไมจํ าเปนออก

การแกไขงานเขียนของนักเรียน พบวา มีนักเรียนจํ านวนนอย (รอยละ 38.38)
ที่ตรวจแกไขงานเขียนของตนกอนสงครู นักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับดีและดีมาก จะตรวจ
แกไขงานเขียนของตนกอนสงครูมากกวานักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับปานกลางและระดับ
ตํ่ า  ในการแกไขขอผิดในงานเขียนนั้น  นักเรียนที่มีผลการเรียนอยูในระดับดีมากจํ านวนรอยละ 60
แกไขขอผิดทุกครั้ง และนักเรียนกลุมอื่นจํ านวนกวารอยละ 50.00 แกไขเปนบางครั้งเมื่อครูส่ังใหทํ า
เมื่อมีปญหาเกี่ยวกับการแกไขขอผิด นักเรียนปรึกษาครูผูสอนมากกวาเพื่อนและผูปกครอง
โดยเฉพาะนกัเรยีนระดบัดมีากสวนใหญ (รอยละ 80.00) ปรึกษาครผููสอน แตนกัเรยีนระดบัปานกลางและ
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ระดบัตํ ่าปรกึษาเพือ่นมากกวาคร ู นอกจากนีพ้บวา นกัเรยีนจ ํานวนมาก (รอยละ 72.72) มคีวามรูสึก
ในทางทีด่ตีอการตรวจแกงานของคร ู นกัเรยีนทีม่ผีลการเรยีนอยูในระดบัดมีากและด ี มคีวามรูสึกทีด่ี
มากวานักเรียนระดับปานกลางและระดับตํ่ า  นักเรียนเปนจํ านวนนอย (รอยละ 27.27) มีความรูสึก
ในทางลบ

ความคิดเห็นของครูและนักเรียนเกี่ยวกับการตรวจแกงานเขียน พบวา ครูสวนมาก
เห็นวาขอผิดในงานเขียนของนักเรียนเปนสิ่งที่ครูตองแกไข และควรแกไขทุกเรื่องมากกวาที่จะแก
เฉพาะขอผิดทีสํ่ าคญัเทานัน้  ครูและนกัเรยีนสวนใหญ ทัง้นกัเรยีนทีอ่ยูในระดบัดมีาก  ด ี ปานกลาง  และ
ระดบัตํ ่า มคีวามเหน็ตรงกนัวา การตรวจแกงานเขยีนของครชูวยปรบัปรงุการเขยีนของนกัเรยีนใหถูก
ตองและดีขึ้น  โดยเฉพาะการตรวจโดยครูแกขอผิดใหนักเรียน เปนวิธีการที่ครูและนักเรียนเห็นวามี
ประโยชน และนักเรียนจํ านวนมากทุกระดับเห็นวา ครูควรอธิบายขอผิดใหกับ    นักเรียนเปนราย
บุคคลดวย และควรตรวจและวิจารณงานของนักเรียนทั้งในสวนที่เขียนไดดี ถูกตอง และสวน   ที่
ผิด ตองแกไข นอกจากนีค้รแูละนกัเรยีนสวนมากทัง้  4  ระดบั  มคีวามเหน็ตรงกนัวาการตรวจแกงาน
เขียนควรเปนหนาที่ของครูผูสอนและนักเรียน   นักเรียนจํ านวนมากในระดับดี ปานกลาง และ 
ระดับตํ่ าเห็นวา ครูควรตรวจแกงานเขียนเมื่อนักเรียนเขียนเสร็จสมบูรณแลว แต นักเรียนระดับดี
มากเห็นวา ครูควรตรวจแกเมื่อนักเรียนเขียนงานฉบับรางเสร็จ

สวนความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอวิธีการตรวจแกงานเขียนพบวา ครูและ
นักเรียนในโรงเรียนทั้ง 3 ประเภท และนักเรียนที่มีผลการเรียนระดับดีมาก  ดี  ปานกลาง และตํ่ า    
มีความเห็นวา วิธีการตรวจแกงานเขียนสวนใหญมีประโยชน และเห็นวาวิธีการตรวจโดยครูให    
นกัเรยีนมาพบ แลวอธิบายเกีย่วกบัขอผิดและวธีิการแกไขใหนกัเรยีนเปนรายบคุคลมปีระโยชนมาก
และอกีวธีิหนึง่ทีเ่หน็วามปีระโยชนมาก  คอืการตรวจโดยครชูีท้ีผิ่ดใหและบอกประเภทของขอผิดให
นักเรียนกลับมาแกไขเอง

นันทวรรณ  เรืองปราชญ (2534: 71-76) ไดวิจัยเร่ือง “ความคิดเห็นของอาจารยและ         
นักศึกษาสาขาบริหารธุรกิจ สังกัดสถาบันเทคโนโลยีราชมงคลเกี่ยวกับการตรวจงานเขียน         
ภาษาองักฤษ” โดยมวีตัถุประสงคเพือ่ สํ ารวจความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาสาขาบรหิารธรุกจิ  
สังกัดสถาบันเทคโนโลยีราชมงคล เกี่ยวกับการตรวจงานเขียนภาษาอังกฤษ และศึกษาวิธีตรวจแก
งานเขยีนของอาจารยผูสอนทีใ่ชในปจจบุนั   และความตองการของนกัศกึษาในการใหอาจารยผูสอน
ใชวิธีการในการตรวจงาน

ความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาเกีย่วกบัความส ําคญัของการตรวจงานเขยีน พบวา
อาจารยผูสอนสวนมากเห็นวา ครูควรตรวจงานคืนใหนักศึกษาโดยเร็วที่สุด และขอผิดในการเขียน
ของนักศึกษาจะเปนหลักฐานที่ช้ีใหเห็นปญหาในการเรียนรูของนักศึกษา  อาจารยและนักศึกษา



47

สวนใหญเห็นตรงกันวา การตรวจแกไขงานเขียนของครู จะชวยปรับปรุงการเขียนของนักศึกษาให 
ดีขึ้น

ความคดิเหน็ของอาจารยและนักศึกษาเกี่ยวกับการตรวจดานเนื้อหาและการใชภาษา  
พบวา ทั้งอาจารยและนักศึกษาเห็นวา ในการตรวจงานเขียน ครูไมควรสนใจแตเฉพาะความถูกตอง
ของการใชภาษาเทานั้น ควรคํ านึงถึงเนื้อหาที่เขียนดวย

ความคิดเห็นของอาจารยและนักศึกษาเกี่ยวกับผูตรวจงานเขียน พบวา อาจารยและ    
นักศึกษาเห็นตรงกันวา เปนหนาที่ของครูที่จะตองตรวจงานเขียนใหนักศึกษา  แตก็เชื่อวานักศึกษา
จะสามารถแกขอผิดบางอยางไดดวยตนเอง หากครูแนะแนวทางให  นักศึกษาสวนใหญเห็นวา การ
ทีค่รใูหโอกาสนกัศกึษาชวยกนัตรวจแกงานเขยีนในกลุมกอนสง  จะชวยลดขอผิดในการใชภาษาได

ความคดิเหน็ของอาจารยและนกัศกึษาเกีย่วกบัวธีิตรวจงานเขยีนพบวา อาจารยผูสอน
และนักศึกษาเห็นตรงกันวา   ครูควรนํ าเอาขอผิดที่พบมากๆ ในการตรวจ มาอธิบายในการสอนครั้ง
ตอไป  อาจารยสวนใหญเห็นวา กอนที่จะตรวจแกส่ิงใดลงไปในงานเขียนของนักศึกษา ควรจะได
อานงานเขียนของนักศึกษาจนจบเรื่องเสียกอน

ความคิดเห็นของอาจารยผูสอนเกี่ยวกับการใชวิธีการตรวจงานเขียนพบวา วิธีการ
ตรวจ  ที่ดีเหมาะสม สํ าหรับที่จะใชในการตรวจงานมี 5 วิธี ไดแก 1) ยกที่ผิดที่พบในงานของ       
นักศึกษามาอธิบายพรอมๆกันทั้งชั้น  2) ตรวจที่ผิดทุกๆลักษณะในทันทีที่พบ  3) เขียนคํ าติชม         
4) อธิบายที่ผิดใหฟงเปนรายบุคคล   5) เลือกตรวจเฉพาะจุดที่สํ าคัญ ไมตรวจทุกจุดที่ผิด

วิธีตรวจแกงานเขียนที่อาจารยผูสอนใชมาก บอยครั้งมี 6 วิธี ไดแก 1) การตรวจที่
ผิดทุกๆลักษณะในทันทีที่พบ  2) การเขียนคํ าติชม  3) การใหนักศึกษาตรวจงานเขียนของตนเอง 
โดยครูคอยชวยแนะนํ าหรืออธิบาย  4)  การยกที่ผิดที่พบในงานของนักศึกษามาอธิบายพรอมกันทั้ง
ช้ัน  5) การเลือกตรวจเฉพาะจุดที่สํ าคัญ ไมตรวจทุกจุดที่ผิด  6) การอธิบายที่ผิดใหนักศึกษาฟงเปน
รายบุคคล

วิธีตรวจแกงานเขียนที่นักศึกษาตองการใหอาจารยผูสอนใชมาก มี 5 วิธี ไดแก       
1) การยกที่ผิดที่พบในงานของนักศึกษา มาอธิบายพรอมกันทั้งชั้น  2) การตรวจโดยการขีดฆาที่ผิด
แลวเขียนสิ่งที่ถูกลงไปใหเลย  3) ขีดเสนใตหรือวงกลมตรงที่ผิด แลวบอกวาผิดเพราะอะไร        
โดยเขียนบอกไวขางๆ    4) ตรวจที่ผิดทุกๆ ลักษณะในทันทีที่พบ    5) เขียนคํ าติชม

ปญหาทีสํ่ าคญัในการตรวจแกงานเขยีนของอาจารยผูสอนสวนใหญ ไดแก 1) นกัศกึษา
มักทํ าผิดเหมือนเดิมอีก ทั้งๆ ที่เคยแกไขกลับไปใหแลว  2) นักศึกษาลอกงานกันมาสง  3) บางครั้ง
นักศึกษาเขียนผิดมาก จนไมสามารถแกไขได   4) บางครั้งตรวจงานใหนักศึกษาไมทัน
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 ปญหาของนกัศกึษาสวนใหญเกีย่วกบัการตรวจงานเขยีนของคร ูไดแก   1)  ไมทราบวา
จะแกงานอยางไรดี   2) ครูตรวจงานคืนใหชาจนหมดความสนใจ    3) อานลายมือของครูไมออก

ถวลิ  สอนใจ  (2534: 86-92) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การศกึษาเทคนคิการตรวจงานเขยีนวชิา   
ภาษาอังกฤษของครูและปฏิกิริยาของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีตอเทคนิคการตรวจ         
แบบตาง ๆ ในโรงเรียนสังกัด  กรมสามัญศึกษา จังหวัดเชียงใหม”    ผลการวิจัยพบวา

ปญหาที่สํ าคัญในการตรวจแกงานเขียนของครูผูสอนสวนใหญ  ไดแก 1) ครูมีเวลา
ไมเพียงพอที่จะตรวจแกที่ผิดในงานเขียนของนักเรียนไดอยางละเอียดและอธิบายส่ิงที่ผิดแก        
นักเรียนเปนรายบุคคล  2) นักเรียนขาดความรูความสามารถทางดานการใชภาษาอังกฤษ 3) ครูขาด
ความรูความสามารถทางดานการใชภาษาอังกฤษ

เทคนคิการตรวจแกงานเขยีนของนกัเรยีนทีค่รผููสอนใชคอนขางบอย ไดแก 1) บอก
จํ านวนที่ผิดไวขางหนาของแตละบรรทัดที่มีที่ผิดโดยไมแกไขให  2) แบงนักเรียนเปนกลุมยอย    
ตั้งแต 3 คนขึ้นไปแลวชวยกันตรวจแกเรียงความของสมาชิกในกลุม  3) ระบุวาผิดอะไร โดย        
ไมแกไข แตเขียนอธิบายกฎเกณฑการใชไวให   4) ระบุวาผิดอะไร แตไมแกไขให  (การระบุอาจใช
สัญลักษณ)      5) ใชงานเขียนของนักเรียนเปนตัวอยาง แลวใหนักเรียนชวยกันตรวจแก

ปฏิกิริยาของนักเรียนที่มีตอเทคนิคการตรวจแบบตางๆ ของครูพบวา นักเรียน    
สวนใหญมีปฏิกิริยาทางบวก  นักเรียนยอมรับและพอใจเทคนิคการตรวจแบบตางๆ ของครู

ความคิดเห็นของครูและนักเรียนที่มีตอการตรวจแกงานเขียน พบวา ครูสวนใหญ 
ยอมรับวาการตรวจแกงานเขียนของนักเรียนเปนหนาที่ของตนเอง   ทั้งครูและนักเรียนเห็นดวยวา
การตรวจแกงานเขียนของนักเรียนควรจะใหทั้งครูและนักเรียนเปนผูตรวจ  การตรวจแกงานเขียน
ของนักเรียน ครูควรจะตรวจแกดานเนื้อหาไปพรอม ๆ กับการตรวจแกดานการใชภาษา และการ
ตรวจแกไขนั้น ครูควรตรวจแกที่ผิดทุกเรื่อง ไมควรตรวจแกเฉพาะที่ผิดที่ครูเห็นวาสํ าคัญเทานั้น 
และการตรวจแกงานเขยีนของครมูปีระโยชน    ชวยปรบัปรงุงานเขยีนของนกัเรยีนใหดขีึน้   และถาครู
มีความอดทนตอการใชภาษาที่ผิดในงานเขียนของนักเรียน จะทํ าใหนักเรียนเกิดความมั่นใจใน   
การใชภาษาในการเขียนเพื่อส่ือความหมายมากขึ้น

กรรณกิา  ปนทอง (2537: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การเปรยีบเทยีบผลของการใหขอมลู   
ยอนกลบัและบอกวธีิแกไข กบัการใหขอมลูยอนกลับบอกวธีิแกไขและใหก ําลังใจ ทีม่ตีอความเขาใจ
ในการอานวิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนเทศบาล 4 (เพาะชํ า) จังหวัด
นครราชสมีา” ผลการวจิยัพบวา นกัเรยีนมคีวามเขาใจในการอานวชิาภาษาไทยเพิม่ขึน้ หลังจากการ
ทดลอง ทัง้ 2 วธีิ   อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั .05  และนกัเรยีนทีไ่ดรับวธีิการให  ขอมลูยอนกลบั
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บอกวิธีแกไขและใหกํ าลังใจ มีความเขาใจในการอานวิชาภาษาไทยสูงกวา นักเรียนที่ไดรับขอมูล
ยอนกลับและบอกวิธีแกไข  อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ .05

วรุิฬหเกยีรติ ์ คงกลาง (2538: บทคดัยอ) ไดท ําการวจิยัเร่ือง “การเปรยีบเทยีบความสามารถใน   
การเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ระหวางการทบทวนและการตรวจแกงานเขียนภาษา
อังกฤษของตนเองและเพือ่น”  ผลการวจิยัพบวา  ความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษของนกัเรยีน
ทั้ง 2 กลุม อยูในเกณฑปานกลางตามเกณฑการประเมินผลการเรียนของกระทรวงศึกษาธิการ และ
ความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษของเพื่อนสูงกวากลุมที่ทบทวนและตรวจแกงานเขียนภาษา
อังกฤษของตนเองที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .05

ลัดดา จาบถนอม (Ludda Chabthanom, 1987: บทคดัยอ) ไดวจิยัเรือ่งเกีย่วกบัการตรวจ
แกขอผิดในงานเขยีนภาษาองักฤษของนกัศกึษาวทิยาลยัครใูนประเทศไทย โดยศกึษาแบบสอบถาม   
และเรียงความของนักศึกษาในวิทยาลัยครูหลายแหงในประเทศไทย เกี่ยวกับปญหาที่ครูประสบใน   
การตรวจเรยีงความ วิธีการตรวจ รวมทั้งความคิดเห็นเกี่ยวกับขอผิดพลาดในการเขียนภาษาอังกฤษ
ของนักศึกษาในประเทศไทย   ผลการวิจัยพบวา

ปญหาที่ครูประสบในการตรวจงานเขียน คือ นักศึกษาเขียนผิดมากจนผูสอนไม
สามารถจะแกไขใหได และไมมีเวลาพอที่จะตรวจอยางละเอียด หรือใหนักศึกษาไดพบและปรึกษา
เปนรายบุคคล บางครั้งผูสอนไมไดแกไขให เพราะไมมั่นใจความถูกตองในการใชภาษา หรือ       
นกัศกึษาเขยีนประโยคถกูตองตามหลกัไวยากรณแตไมไดใจความ บางครัง้ผูเขยีนกต็รวจแกเฉพาะแหง   
ซ่ึงนักศึกษาอาจเห็นวาที่อ่ืน ๆ มีความถูกตองแลว

วิธีการตรวจแกงานเขียน ของอาจารยวิทยาลัยครู  ซ่ึงวิธีการตรวจแกที่สอบถามมี  
15 วิธี เชน ตรวจที่ผิดทุกแหง  เขียนวิจารณ  ใชสัญลักษณในการตรวจแก  ใหตรวจแกไขเองโดยดู
จากคํ าตอบที่ผูสอนแจกให   ใหจับคูแลกเปลี่ยนกันตรวจแก เปนตน  ผลสรุปพบวา ครูสวนใหญใช
วิธีการแกงานเขียนโดยขีดฆาและเขียนแกไขให มากกวาที่จะใหผูเรียนแกไขเองหรือปรึกษาเพื่อน

ความคิดเห็นของครูเกี่ยวกับขอผิดพลาดในงานเขียนภาษาอังกฤษของนักศึกษา   
พบวา  ครูเห็นวาการตรวจแกงานเขียน เปนสิ่งสํ าคัญยิ่งตอการเรียนภาษาของผูเรียน และครูชอบให       
ผูเรียนไดแกงานเขียนกับเพื่อน  ซ่ึงจะเห็นไดวาความคิดเห็นของครูไมสอดคลองกับการปฏิบัติจริง
ซ่ึงครูเปนผูแกงานใหผูเรียนเองเปนสวนใหญ

ศุภสิริ  หงสฤทธิพันธุ (Suppasiri  HonGrittipun, 1990: 46-49) ไดวิจัยเร่ืองเกี่ยวกับ       
“ผลของการตรวจแกงานเขียนจากครูผูสอนที่ตรวจแบบชี้แนะโดยทํ าเครื่องหมายที่กํ าหนดรวมกับ
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นักเรียน ที่มีตอสัมฤทธิผลทางการเขียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 โรงเรียนสาธิต                 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร วิทยาเขตปตตานี”  แบงออกเปน 2 กลุมคือ กลุมควบคุมครูจะเปน
ผูตรวจและแกไขให   สวนกลุมทดลองครูจะตรวจแบบชี้แนะโดยทํ าเครื่องหมายที่ตกลงรวมกันกับ
นักเรียน  จากนั้นนักเรียนจะตองแกไขแลวเขียนมาสงครูอีกครั้งหนึ่ง  ผลการวิจัยพบวา กลุมทดลอง
มีความสามารถในการเขียนภาษาอังกฤษสูงกวากลุมควบคุม ที่ระดับความมีนัยสํ าคัญ .001

2. งานวิจัยตางประเทศ

    เจ ฮาฮน (J. Hahn, 1986: 7-10) ไดท ําวจิยัเร่ือง “ ความคดิเหน็ของนกัศกึษาทีเ่รียนวชิา  
การเขยีนเกีย่วกบัวธีิการ ทีค่รูใชในการตรวจแกไขงานเขยีน  ผลการวจิยัสรุปไดวา

1. นกัเรยีนจะไมไดรับประโยชนจากขอแกไข ตชิมของคร ู ถาครเูขยีนลายมอืหวดัจน
นักเรียนอานไมออก

2. นักเรียนไมเขาใจความหมายที่ครูใช และไมรูวาควรจะทํ าอยางไรกับงานเขียน
ของตน  เชน เมื่อครูใชเครื่องหมายคํ าถาม  (?)

3. นักเรียนคิดวางานเขียนของตน ชัดเจนดีแลว  และคิดวาการที่ครูไมเขาใจเปน
ปญหาของครู  และที่ครูเขียนถามวา “How” เพียงเทานั้น ไมชวยใหนักเรียนปรับปรุงงานได  เพราะ
ไมรูวาครูยังไมเขาใจขอความตอนไหน

4. นักเรียนไมมีความรู และวิธีการในการปรับปรุงงานเขียนของตนเอง  ถึงแมวา
ครูจะใหขอเสนอแนะในการปรับปรุงที่มีประโยชน

5. นักเรียนคิดวา การที่ตนอานงานเขียนซํ้ า (Re-reading)หรือการใชความ
ระมัดระวังจะชวยใหพบ ขอบกพรองของตนเองได  แตนักเรียนยังมีปญหาดานการใชภาษา ทํ าให
ไมรูที่ผิด หรือสาเหตุของการเขียนผิด

6. ถึงแมวานักเรียนจะรูวิธีการแกไขงานเขียนของตน  แตมักไมมีโอกาสไดแกไข
เชนนั้น

 7. นักเรียนมีความคาดหวังและมีปฏิกิริยาตอระดับคะแนนงานเขียนที่ไดรับมาก   
แตไมไมไดสนใจวาระดับคะแนนที่ไดรับ จะมีผลตอการเขียนของตนตอไปอยางไร

ซี ชอวดรอน (C. Chaudron, 1984: 1-14) ไดวจิยัเรือ่ง “การประเมนิผลการเขยีนเรียงความ
ของนกัศกึษามหาวทิยาลยัแคลฟิฟอเนยี (California) ทีเ่รียนอยูในระดบักลาง และระดบัสูง”โดยมวีตัถุประสงค
เพือ่เปรยีบเทยีบการพฒันาในการเขยีนเรยีงความของนกัศกึษาทีเ่รยีนอยูในระดบักลาง และระดบัสงู
โดยกลุมหนึ่ง  ครูจะเปนผูตรวจ   สวนอีกกลุมหนึ่งใหนักเรียนตรวจกันเอง (Peer feedback) และทั้ง
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สองกลุมใชคูมือรายการตรวจงานเขียนเหมือนกัน (Composition checklist)      นักศึกษา ทั้ง 2 กลุม 
เมื่อไดรับงานเขียนที่ตรวจแลวกลับคืนมา ก็ใหแกไขงานเขียนของตน แลวคดัลอกงานเขยีนใหม     
สงงานเขยีนนัน้มาประเมนิตามเกณฑการประเมนิงานเขยีนเรยีงความ ทีแ่ยกออกเปนดานเนือ้หา การ
จดัลํ าดับความ  กลไกการเขียน ไวยากรณ และคํ าศัพท ผลการวิจัยพบวา      ทั้งสองกลุมมีการพัฒนา
งานเขียนไมตางกันอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติ

แรนดัล ดับบลิว สโตว (Randall  W. Stowe, 1988: 1083-A) ไดวิจัยเพื่อเปรียบเทียบ      
ความแตกตางของระยะเวลาที่ใชในการตรวจแกไขงานเขียนตอความสามารถในการเขียน ตัวอยาง
ประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 โดยแบงออกเปน 2 กลุม  กลุมที่ 1 เขียนเรียงความแบบ
อธิบายและตรวจแกไขงานเขียนในชั่วโมง  กลุมที่ 2 เขียนเรียงความแบบเดียวกัน แลวพักงานเขียน 
4 วัน จึงกลับมาตรวจแกไขใหมอีกครั้ง    ผลการวิจัยพบวา เมื่อคํ านวณจากคํ าทั้งหมด 100 คํ า      
งานเขียนในดานเนื้อหา การเรียบเรียง การใชภาษา และกลไกการเขียน หลังจากทดลองของทั้งสอง
กลุมไมแตกตางกันอยางมีนัยสํ าคัญ และพบวาขอผิดพลาดทางดานภาษา และกลไกการเขียนลดลง 
จากรางฉบับแรกอยางมีนัยสํ าคัญ

ไมเคลิ บรูม (Michael  Broome , 1989: 657-A) ไดท ําวจิยัเร่ือง “ผลของการตรวจแกไขงานเขยีน    
2 แบบ แบบที่ 1 คือ การตรวจแกไขงานเขียนของตนเองโดยการชี้แนะจากครู  แบบที่ 2 การตรวจ 
แกไขงานเขียนของตนเองโดยการชี้แนะจากกลุมเพื่อน  ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนระดับ       
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6  ซ่ึงนักเรียนแตละระดับ จะใชการตรวจแกไขงานเขียนทั้ง 2 แบบ       
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมที่ตรวจแกไขงานเขียนโดยการชี้แนะจากกลุมเพื่อน     ทั้งระดับชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 และ 6   เขียนเรียงความไดดีกวา นักเรียนกลุมที่ตรวจแกไขงานเขียนโดย          
การชี้แนะจากครู  แตไมมีกลุมใดพัฒนาการเขียนทางดานไวยากรณ และกลไกการเขียน   นกัเรยีน
ช้ันมธัยมศกึษาปที ่ 6 พฒันาการเปลีย่นแปลงระดบัเนือ้หา อันไดแก ความคดิและการเรยีบเรยีงดีกวา       
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5

โจเซลนี  บซิายลง (Jocelyne  Bisaillon , 1991: 171) ไดวจิยัเกีย่วกบั ประสิทธิภาพของ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง   ตัวอยางประชากรเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1 ที่เรียนภาษาฝรั่งเศส
เปนภาษาที่สอง โดยนักศึกษาจะไดรับความรูเกี่ยวกับการตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเองกอน    
แลวใหนักศึกษาคนหาและตรวจแกไขขอผิด 20 แหง จากงานเขียนของผูอ่ืนและของตนเอง        
โดยงานเขียนนั้นไดจาก การใหนักศึกษาในหอง  เขียนตามคํ าบอก  และใหหาหัวเร่ืองมา  1 หัวเร่ือง 
แลวเขียนเรียงความ 200 คํ า  สงครูผูสอน  จากนั้นครูจึงแจกงานเขียนใหนักศึกษาคนหาและตรวจ 
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แกไขขอผิด 20  แหง ในงานเขยีนทีม่ใิชของตนเองกอน  แลวจงึคนหาในงานของตนเอง  ผลการวจิยั     
พบวานักศึกษาคนหาและตรวจแกไขงานเขียนในงานของผูอ่ืน ไดมากกวาในงานเขียนของตนเอง

โคเลตต ไดอูต และจอหน ครูเดอเนียร (Colette  Daiute  and John  Kruidenier , 
1985: 307-318) ไดศกึษาทศันคตใินการตรวจแกไขงานเขยีน 2 วธีิคอื การตรวจงานเขยีนดวยตนเอง
และการตรวจงานเขยีนโดยชุดค ําส่ังทางคอมพวิเตอร  ตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 4            
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนสมัครใจที่จะตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเองมากกวาการตรวจแกไข   
งานเขียนจากชุดคํ าสั่งทางคอมพิวเตอร

แมรี เวลส (Mary  Wells, 1992: 62)ไดวิจัยเกี่ยวกับ การพัฒนารูปแบบการตรวจ  
งานเขียนของเพื่อน ตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  โดยดํ าเนินการทดลองดงันี ้      
1) จดันกัเรยีนเขากลุมโดยใหมรีะดบัความคลองแคลวในการใชภาษาแบบคละกนั  2) ใหนกัเรยีนแตละ
กลุมปรึกษาและกํ าหนดแบบรายการตรวจงานเขียนกันเองในกลุม  3) เมื่อมีปญหาครูจะคอยแนะนํ า     
อยูหางๆ 4) ชักจงูใหนกัเรยีนสอนและเรยีนรูซ่ึงกนัและกนั  5) กระตุนใหนกัเรยีนคดิอยางมวีจิารณ
ญาณ และ 6) สรางเสริมทัศนคติของการตรวจงานเขียนวาจะตองตอเนื่องและแมนยํ า  ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนมีความคลองแคลวในการเขียนมากกวากอนดํ าเนินการทดลอง อยางมีนัยสํ าคัญทาง
สถิติ  รวมทัง้มทีศันคตใินการเรยีนรูและน ําไวยากรณไปใชในการเขยีน  และการตรวจงานเขยีนซ่ึงกนั
และกันดีขึ้น

โรนลัด อลัน เดอปเตอร (Ronald Alan, DePeter, 1998: 2959-A) ไดท ําการวจิยัเร่ือง แนวคดิ
ของนักศึกษาที่มีตอการตอบสนองงานเขียนของเพื่อนที่เรียนวิชาการเขียน มีวัตถุประสงคเพื่อที่จะ
ใหทราบถึงปฏิกิริยาในการตอบสนองงานเขียนซ่ึงกันและกันของนักเรียนแตละคน กลุมตัวอยางคือ 
นักศึกษาชั้นปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยในรัฐฟลอริดาที่เรียนวิชาการเขียน โดยใหนักเรียนตอบสนอง
งานเขียนของเพื่อน โดยใชวิธีการตั้งคํ าถาม และใหคํ าแนะนํ าใหดูความถูกตองในการเขียน และจะ
เนนใหนกัเรยีนลงมอืตรวจงานเขยีนของเพือ่น แลวน ํามาเปนขอมลูยอนกลบัในการปรบัปรงุงานเขยีน  
พบวา นักศึกษาสามารถตรวจแกไขและใหขอมูลยอนกลับตองานเขียนของเพื่อนดวยการใช          
คํ าที่มีความหมาย และชวยใหเจาของงานเขียนรูสึกกระตือรือรนที่จะปรับปรุงงานเขียนของตนเอง 
แตกม็นีกัศกึษาจ ํานวนหนึง่ไมเหน็ดวย  และไมยอมรับขอมลูยอนกลบัของเพือ่นทีม่ตีองานเขยีนของ
ตนเอง ผูวิจัยเสนอแนะวา ผูสอนจะตองหาวิธีที่จะใหนักศึกษาไดฝกการตรวจแกไขและเขียนขอมูล
ยอนกลับแกกลุมเพื่อน  และฝกใหนักศึกษายอมรับการตรวจแกไขและการใหขอมูลยอนกลับของ
เพื่อนดวย
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แอเรน อี แพรท็ (Ellen E., Pratt, 1999: 410A) ไดท ําวจิยัเกีย่วกบัการเปรยีบเทยีบบทบาท

ของครแูละของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนในวชิาการเขยีน  ในเปอรโตริโก    มีวัตถุประสงคเพื่อ
เปรียบเทียบบทบาทของครูและของเพื่อนในการตรวจแกไขงานเขียนของนักเรียน เพื่อท่ีจะนํ าขอ
มูลที่ไดรับไปปรับปรุงแกไขงานเขียนใหดีขึ้น พบวา บทบาทในการตรวจ แกไขงานเขียนของ นัก
เรียนทั้งของครู และของเพื่อน ไมแตกตางกัน

จะเห็นไดวา งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการตรวจแกไขงานเขียนมีทั้งงานวิจัยที่ศึกษาผลของ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการตาง ๆ และโดยผูตรวจที่ตางกัน ซ่ึงมีทั้งผูตรวจที่เปนครูผูสอน 
เพื่อนรวมชั้น หรือตรวจดวยตนเอง  ผลการวิจัยที่พบก็จะแตกตางกันออกไป  ส่ิงที่สํ าคัญไมวาจะ
เปนการตรวจแกไขงานเขียนดวยวิธีการใด หรือจะเปนบทบาทในการตรวจแกไขของใครก็ตาม 
ลวนแลวแตชวยใหผูเรียนพัฒนาความสามารถทางดานทักษะการเขียนทั้งสิ้น



บทท่ี  3

วิธีดํ าเนินการวิจัย

การวจิยัเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง” ซ่ึงผูวิจัยดํ าเนินการ
ตามลํ าดับขั้นตอนตางๆ ดังนี้

1. การศกึษาคนควาเอกสาร  ตํ ารา และงานวิจัยที่เกี่ยวของ
2.    ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร
3. การสรางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง
4. การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย
5. การเก็บรวบรวมขอมูล
6. การวิเคราะหขอมูล

1.   การศึกษาคนควาเอกสาร  ตํ ารา และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ

     1. ศกึษาต ํารา เอกสาร  วารสาร  บทความ และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับองคประกอบของ
การเขยีน ขัน้ตอนการเขียน   แนวการตรวจแกไขงานเขียน ทั้งภาษาไทยและภาษาตางประเทศ

2. ศกึษาหลักสูตรระดับมัธยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2533) 
ค ําอธบิายรายวิชา และจุดประสงคการเรียนรูรายวิชาภาษาไทย ท 305 และ ท 306 เพื่อเปน แนวทาง
กํ าหนดจุดประสงคเชิงพฤติกรรม การสรางแผนการสอน การประเมินผล ใหสอดคลองกับ        
หลักสูตรที่ใช

3. ศึกษาเอกสาร ตํ าราเกี่ยวกับหลักและวิธีการสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย เพื่อเปน  
แนวทางในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
 
2.   ประชากรและการสุมตัวอยางประชากร

ประชากรที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ในโรงเรียนสังกัดกรมสามัญ
ศกึษา เขตการศึกษา 8 กระทรวงศึกษาธิการ
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ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัย  ผูวิจัยสุมตัวอยางโดยใชเทคนิคการสุมตัวอยางแบบ
เจาะจง เปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนวิชาภาษาไทย ท 306 ในภาคเรียนที่ 2 ปการศึกษา 
2542 โรงเรยีนเสริมงามวิทยาคม อํ าเภอเสริมงาม จังหวัดลํ าปาง ซ่ึงมีนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
จ ํานวน 7 หองเรียน สาเหตุที่เลือกนักเรียนโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  เนื่องจาก

1. โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม เปนโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดกลาง และเปนโรงเรียน   
สหศกึษา ในสังกัดกรมสามัญศึกษา เขตการศึกษา 8

2. โรงเรียนเสริมงามวิทยาคมนี้ใชหลักสูตรภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษาตอนตน      
เชนเดยีวกับโรงเรียนอ่ืน ๆ ในเขตการศึกษา 8 และครูภาษาไทยในโรงเรียนนี้ไดไปประชุมรวมกับ
ครูภาษาไทยโรงเรียนอ่ืนในเขตการศึกษานี้อยูเสมอ ๆ  ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนจึงไมแตกตาง
จากโรงเรียนอ่ืน ๆ ในเขตการศึกษา 8

3. ผูบริหารโรงเรียน เห็นความสํ าคัญของการวิจัยโดยใหความอนุเคราะหในการทํ าวิจัย
อยางด ีอีกทัง้ไดรับความรวมมอืเปนอยางดจีากคณาจารยในหมวดวชิาภาษาไทยและนกัเรยีนดวยเชนกนั

ดวยเหตุดังกลาวมาขางตน  โรงเรียนเสริมงามวิทยาคมจึงเปนโรงเรียนตัวแทนของเขต         
การศกึษา 8  ทีเ่หมาะสมในการเปนตวัอยางประชากรทีใ่ชในการทดลอง โดยมีขั้นตอนในการสุม    
ตวัอยางประชากร ดังนี้

1. ใหนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ซ่ึงมี 7 หองเรียน  หองเรียนละ 40 คน เขียนเรียงความ
ภาษาไทยเรือ่ง “พอหลวงของปวงชน” โดยกํ าหนดความยาวไมตํ่ ากวา 350 คํ า และใชเวลาในการ
เขียน 50 นาที

2. น ําคะแนนของนกัเรยีนแตละหองมาหาคามชัฌิมเลขคณติ  และคาสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน
เลือกหองที่มีคามชัฌิมเลขคณิต  และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานที่ใกลเคียงกันมากที่สุด จํ านวน
3 หอง หองเรียนละ 40 คน ไดนักเรียนจํ านวน 120 คน คือหอง ม.3/1 หอง ม.3/2 และหอง ม.3/5
ซ่ึงมีคามชัฌิมเลขคณิตและคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  เทากับ 63.78, 63.98, 62.45,  และ 4.51, 4.97,
4.13 ตามลํ าดับ

3. ทดสอบความแปรปรวนของกลุมตวัอยางประชากรทัง้ 3 หอง โดยใชคาสถติิเอฟ (F-test)  
ปรากฏวา F  จากการคํ านวณคือ  1.326   มีคานอยกวา คา F   ทีไ่ดจากตาราง  (F 0.05 = 1.69)    
แสดงวา ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนทั้ง 3 หอง ไมแตกตางกัน         
ทีร่ะดับความมีนัยสํ าคัญทางสถิติ 0.05
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4. น ํานกัเรียนทั้ง 3 หอง มาจับสลาก  ไดนักเรียนหอง ม.3/1 เปนกลุมทดลองที่ 1  ซ่ึงจะ
ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู   ไดนักเรียน หอง ม.3/5 เปนกลุมทดลองที่ 2 ซ่ึงจะไดรับ
การตรวจแกไขงานเขียนโดยเพื่อน   และไดนักเรียนหอง ม.3/2 เปนกลุมทดลองที่ 3  ซ่ึงจะไดรับ
การตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง

3.   การสรางเครื่องมือท่ีใชในการทดลอง

เครือ่งมอืทีใ่ชในการทดลองคอื แผนการสอนรายคาบวชิาภาษาไทย ท 306 ช้ันมธัยมศกึษาปที ่3  
และแนวการตรวจแกไขงานเขียน  ซ่ึงผูวิจัยมีขั้นตอนในการสรางดังนี้

1. แผนการสอน
ผูวิจัยดํ าเนินการสรางดังนี้
1.1 ศกึษาจดุมุงหมายของหลักสูตร และคํ าอธิบายรายวิชาภาษาไทย ตามหลักสูตร

มธัยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)
1.2 ศกึษารปูแบบของการเขียนความเรียงภาษาไทย ซ่ึงมีหลายรูปแบบ ไดแก

การเขยีนรายงาน   เลาเรื่อง  เรียงความ  ยอความ  จดหมาย  โทรเลข  ประกาศ  คํ าเชิญชวน บทความ
เรือ่งส้ัน  สารคดี  บทละคร  นิทานหรือนิยาย  บันทึก  บรรยาย  อธิบาย  และโนมนาว

1.2 ก ําหนดรูปแบบการเขียนที่ใชในการสอนความเรียง 5 รูปแบบ คือ การเขียน
เรยีงความ   การเขยีนเลาเรือ่ง   การเขยีนบรรยาย  การเขยีนเชญิชวน  และการเขยีนแสดงความคดิเหน็
เนือ่งจากรปูแบบการเขยีนทัง้ 5 รูปแบบนี ้เปนรูปแบบทีน่กัเรยีนมโีอกาสมากทีจ่ะใชในชวีติ ประจ ําวนั
และในการศึกษาตอในระดับที่สูงขึ้น และสอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรูในวิชาภาษาไทยใน
ระดบัมธัยมศกึษาปที ่3 ดวย  จากนัน้ก ําหนดแนวเรือ่งทีใ่ชสอน รวมทัง้หมด 8  แนวเรือ่ง แนวเรือ่งละ
1 แผนการสอน และใชเวลา 2 คาบ 100 นาท ีตอ 1 แผนการสอน รวมเวลาในการสอน 16 คาบ ดังนี้
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ตารางที่ 1    แสดงรปูแบบการเขียน แนวเรื่อง แผนการสอน และจํ านวนคาบ

     รูปแบบการเขียน แนวเรื่อง แผนการสอน จํ านวนคาบ
1. การเขียนเลาเรื่อง เรื่องจากประสบการณ 1 2

เรื่องที่กํ าหนดใหอาน 2 2
2. การเขียนเรียงความ เรียงความจากจินตนาการ 3 2

เรียงความเชิงสรางสรรค 4 2
3. การเขียนบรรยาย บรรยายภาพ 5 2

บรรยายเหตุการณ 6 2
4. การเขียนเชิญชวน เชญิชวนการทองเทีย่วในเมอืงไทย 7 2
5.การเขียนแสดงความคิดเห็น แสดงความคดิเหน็ตอวัฒนธรรมไทย 8 2

1.3 การสรางแผนการสอนจํ านวน 8 แผน ซ่ึงแตละแผนการสอนประกอบดวย
จดุประสงคทั่วไป  จุดประสงคเชิงพฤติกรรม เนื้อหา  กิจกรรมการเรียนการสอน ส่ือการสอน และ
การประเมินผล  ในการสอนทั้ง 3 กลุม มีขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมือนกัน
คอื มขีัน้นํ าเขาสูบทเรียน ขั้นดํ าเนินการสอน และขั้นสรุป ซ่ึงในขั้นดํ าเนินการสอน ผูวิจัยไดปรับ
จากแนวการสอนเขียน ตามแนวคิดของ แอน ไรมส (1983: 142) และ คารอล ดิกสัน และ เดนิส
เนสเซล (Carol Diexon and Denise Nessel, 1983: 84-86) ดังนี้

1. ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน (Prewriting) ขัน้นีค้รูใหความรูเกี่ยวกับการเขียน
จากใบความรู  และกิจกรรมการเรียนการสอนที่จัดให ครูใหตัวอยางการเขียนความเรียง จากนั้น
น ําตวัอยางนัน้มาใหนักเรียนรวมกันอภิปรายถึงองคประกอบในการเขียน สวนประกอบในการเขียน
ลักษณะเนื้อหาของรูปแบบการเขียนที่กํ าหนด การวางโครงเรื่อง การนํ าเสนอความคิด และ
การดํ าเนินเรื่อง

2. ขั้นเขียนฉบับราง (Draft Writing) ในขัน้นีน้กัเรียนเปนผูกํ าหนดจุดประสงค
ในการเขียน  ชือ่เร่ือง โครงเรื่อง และแนวความคิด กอนลงมือเขียนงานเขียนฉบับรางดวยตนเอง
โดยครจูะเนนใหนักเรียนคํ านึงถึงความคิดและเนื้อหาที่ตองการจะสื่อตอผูอาน ใหมากที่สุด

3. ขัน้ตรวจแกไขงานเขียน (Correcting) ในขัน้นี้กอนลงมือตรวจ ครูจะสาธิต 
วิธีการตรวจงานเขียนโดยเริ่มตั้งแตครูนํ าตัวอยางงานเขียนที่มีขอบกพรอง มารวมกันตรวจ         
ตามแนวการตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว ซ่ึงครอบคลุมดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด    
การใชถอยคํ า การใชไวยากรณ และกลไกการเขียน ในการตรวจดังกลาว กํ าหนดใหใชสัญลักษณ
แทนขอบกพรองตางๆ ที่พบ   เมื่อนักเรียนเขาใจขั้นตอนการตรวจแกไขงานเขียนแลว      จากนั้น
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เปนการตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง ซ่ึงการตรวจแกไขงานเขยีนดงักลาวของทัง้ 3 กลุม จะแตกตางกนั
คอื กลุมทดลองที่ 1 ไดรับการตรวจแกไขโดยครู   กลุมทดลองที่ 2 ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน  
และกลุมทดลองที่ 3 ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง โดยทุกกลุมจะตรวจแกไขงานเขียน ตามแนว
การตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว

4. ขั้นเขียนฉบับสมบูรณ (Rewriting)   ขัน้นีเ้มื่อนักเรียนแตละคนไดรับ
งานเขยีนฉบับรางที่ไดตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ ในขอ 3 คืนมา ตองศึกษาทํ าความเขาใจใน
ขอบกพรองตาง ๆ  จากนั้นใหนักเรียนทุกคนเขียนงานเรื่องเดิมซํ้ าใหมอีกครั้ง  ซ่ึงเปนงานเขียน
ฉบับสมบูรณ และสงครูผูสอน เพื่อประเมินผล

2. แนวการตรวจแกไขงานเขียน
                 ผูวจิยัด ําเนินการสรางแนวการตรวจแกไขงานเขียน โดยศึกษาจากเอกสาร ตํ าราที่
เกีย่วกบัการเขียนองคประกอบของการเขียน  หลักเกณฑในการเขียนรูปแบบตาง ๆ  ลักษณะของ
การเขยีนความเรยีงทีด่ ี เกณฑในการตรวจงานเขยีน และการใชสัญลักษณในการตรวจแกไขขอบกพรอง
ของงานเขียน แลวนํ ามาสรางเปนแนวการตรวจงานเขียน เพื่อใหแตละกลุมทดลองใชเปนคูมือ
ในการตรวจทีเ่หมือนกัน แนวการตรวจแกไขจะบอกถึงวิธีการในการตรวจ  และแบงรายละเอียดใน
การตรวจออกเปน 3 สวน คือ สวนที่ 1 องคประกอบของการเขียน  สวนที่ 2 สวนประกอบของ
การเขยีน และ  สวนที่ 3 สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง  (ดังแสดงรายละเอียดในภาคผนวก  ค)

3. น ําแผนการสอนจํ านวน 8 แผน และแนวการตรวจแกไขงานเขียน ไปใหอาจารย
ทีป่รกึษาตรวจความเหมาะสม ผูวิจัยปรับปรุงแลวนํ าไปใหผูทรงคุณวุฒิ จํ านวน 3 ทาน ตรวจสอบ
ความสอดคลองในดานวิธีสอน เนื้อหา  การจัดกิจกรรม  การใชภาษา  และความครอบคลุมของ
แนวการตรวจแกไขงานเขียน ซ่ึงผูทรงคุณวุฒิทั้ง 3 ทาน เห็นวาวิธีสอน เนื้อหาและการจัดกิจกรรม
ถูกตองเหมาะสมดีแลว   ไดแนะนํ าใหปรับการใชภาษาบางแหง ซ่ึงผูวิจัยไดปรับตามคํ าแนะนํ าแลว
ดังนี้

1. การเขียนแผนการสอนมักจะระบุพฤติกรรมครู จนดูเสมือนครูเปนศูนยกลางมาก
เกนิไป ควรเขียนใหเนนวานักเรียนเปนผูกระทํ า  คือ

ขอความเดิม  “ครูแบงกลุมนักเรียนกลุมละ 5 คน “
แกไขเปน    “นกัเรียนแบงกลุม กลุมละ 5 คน “
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ขอความเดิม  “ครูใหนักเรียนแตละคนเขียนเลาเรื่อง”
แกไขเปน     “นกัเรียนแตละคนเขียนเลาเรื่อง ”

ขอความเดิม  “ครูใหนักเรียนทุกคนนํ างานเขียนสงครู”
แกไขเปน     “นกัเรียนนํ างานเขียนสงครู”

2. ตดัคํ าที่ฟุมเฟอยบางคํ าออก  คือ
ขอความเดิม  “ไมกลาวโทษหรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหไดรับความเสื่อมเสีย”
แกไขเปน     “ไมกลาวโทษหรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหเสื่อมเสีย”

3. ปรบัค ําเพื่อใหเหมาะสมกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  คือ
ขอความเดิม  “ โรงเรียนในอุดมคติของฉัน”
แกไขเปน     “ โรงเรียนในฝนของฉัน”

 4. น ําแผนการสอนและแนวการตรวจทีไ่ดปรบัปรงุแลวไปทดลองใช โดยน ําแผนการสอน
1 แผน ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 จํ านวน 1 หอง ซ่ึงมิใชกลุมตัวอยางประชากร
เพือ่ดคูวามเหมาะสมในเรือ่ง การจดักจิกรรม และเวลา พบวามคีวามเหมาะสมดแีลว จึงนํ าไปทดลอง
สอนจริง

5. กอนทดลองสอน ผูวิจัยไดทํ าการปฐมนิเทศตัวอยางประชากรทั้งสามกลุม ดวยการ
บอกจดุประสงคของการเรียนการสอน  การดํ าเนินการเรียนการสอน  การประเมินผล  รวมถึงระยะ
เวลาที่ทํ าการทดลอง และประโยชนที่ไดรับจากการเรียนการสอน

6. ผูวจิยัท ําการทดลองสอนนักเรียนทั้ง 3 หอง ดวยตนเอง โดยใชระยะเวลาในการสอน
ทัง้หมดจ ํานวน 16 คาบ คาบละ 50 นาที โดยสอนสัปดาหละ 2 คาบ รวมระยะเวลาในการสอน
8 สัปดาห  และใชเวลาในการทดสอบกอนและหลังการทดลองอีก  2 คาบ รวมทั้งสิ้น  10 สัปดาห

4.   การสรางเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย

เครือ่งมอืที่ใชในการวิจัยคือ แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ซ่ึงมีขั้นตอนในการสรางดังนี้
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1. ศึกษาแนวคิดที่เกี่ยวกับแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย 
จากเอกสาร ต ําราและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการเขียน  แลวกํ าหนดเรื่องที่จะนํ ามาใหนักเรียนเขียน
ในแบบทดสอบ โดยมีหลักในการพิจารณาคือ เปนเรื่องที่กํ าหนด  ในหลักสูตรวิชาภาษาไทยระดับ
มธัยมศึกษาตอนตน พุทธศักราช 2521 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2533)  และเปนเรื่องใกลตัวนักเรียน
ซ่ึงในปนี้เปนปพิเศษเนื่องในวโรกาส พระราชพิธีมหามงคลเฉลิมพระชนมพรรษา 6 รอบ
5  ธันวาคม 2542  ซ่ึงหนวยงานทั้งภาครัฐและเอกชน ไดดํ าเนินการจดักจิกรรมตาง  ๆ ในโครงการ
เฉลมิพระเกยีรต ิพระบาทสมเดจ็พระเจาอยูหวั โดยมกีารประชาสมัพนัธกันอยางแพรหลาย  ผูวจิยัจงึไดน ํา
มาเปนแนวทางในการก ําหนดเรือ่งในการสรางแบบทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3   โดยก ําหนดใหเขยีนความเรยีงเรือ่ง  “รวมใจภกัดิ ์  รักษส่ิงแวดลอม”
ความยาวไมตํ ่ากวา 350 คํ า ใชเวลาในการเขียน 50 นาที  สํ าหรับเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง
ภาษาไทย ผูวิจัยไดนํ าเกณฑการตรวจงานเขียนของ ฮอลลี  แอล  จาคอบส  และคณะ (Holly L.
Jacobs , et al , 1981) มาใชโดยปรับสํ านวนภาษาใหมีความเหมาะสมกับเกณฑการตรวจงานเขียน
ความเรยีงภาษาไทยในครั้งนี้ เนื่องจากเกณฑการตรวจใหคะแนนของจาคอบส มีความครอบคลุม
สาระสํ าคัญของความสามารถในการเขียน และกํ าหนดขอบเขตของการใหคะแนนแตละดาน
ของการเขียน ตามความสํ าคัญขององคประกอบอยางชัดเจน ซ่ึงองคประกอบในการตรวจให
คะแนนแตละดานมีดังนี้

1. ดานเนื้อหา  30 คะแนน
2. ดานการเรียบเรียงความคิด 20 คะแนน
3. ดานการใชถอยคํ า 20 คะแนน
4. ดานการใชไวยากรณ 25 คะแนน
5. ดานกลไกการเขียน    5 คะแนน

สํ าหรับการประเมินระดับความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย  ผูวิจัยใช
เกณฑการประเมินผลของกระทรวงศึกษาธิการ (2534: 24)  ซ่ึงแบงไวดังนี้

ระดับความสามารถ         ชวงคะแนน
1.  ดีมาก 80 - 100
2.  ดี 70 - 79
3.  ปานกลาง 60 - 69
4.  ผาน 50 - 59
5.  ไมผาน                0 - 49
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 2. น ําแบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย และเกณฑการตรวจ
การเขยีนความเรียงภาษาไทยไปใหอาจารยทีป่รึกษา เพือ่ดคูวามเหมาะสมของหวัเรือ่งและตรวจสอบ
ความถกูตอง   แลวน ําไปปรบัปรงุแกไข

3. น ําแบบทดสอบ และเกณฑการตรวจการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  เสนอผูทรงคณุวฒุิ
จ ํานวน 3 ทาน ( ดงัรายนามใน ภาคผนวก ก ) พจิารณาความเหมาะสมความตรงตามเนื้อหา  ซ่ึงผูทรง
คณุวฒุมิคีวามเห็นวา เกณฑดังกลาวมีความเหมาะสมและครอบคลุมองคประกอบของการเขียน
สํ าหรับค ําแนะนํ าใหปรับปรุงแกไข   ผูวิจัยไดทํ าการปรับแกไขแลว  มีรายละเอียดดังนี้

       รายการแกไขเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง
1. ปรบัส ํานวนการใชภาษาใหชัดเจน  คือ

    ขอความเดมิ “มคีวามรูในเรือ่งโครงสรางของประโยคนอยมาก มคีวามผดิพลาด
                            มาก จนจับใจความไดยาก”

           แกไขเปน    “โครงสรางของประโยคผิดพลาดมาก จนจับใจความไมได”
2. เพิม่เตมิเกณฑขององคประกอบดานกลไกการเขียนใหชัดเจน  คือ

 ขอความเดิม “มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมาก  สามารถ
ใชเครื่องหมายวรรคตอน    ตัวสะกด ตัวการันต อักษรนํ า
และการขึ้นยอหนาไดถูกตอง  เขียนดวยลายมือบรรจง
อานงาย”

  แกไขเปน   “มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมากคือมีรูปแบบ
ทีถู่กตองมีการขึ้นยอหนาคํ านํ า เนื้อเรื่องและสรุป
ใชเครื่องหมายวรรคตอน  ตัวสะกด ตัวการันต อักษรนํ า
ไดถูกตอง  เขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย สะอาด ไมขีดฆา“

 4. ผูวิจัยนํ าแบบทดสอบ และเกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทยที่ปรับปรุง
แกไขเรยีบรอยแลวตามคํ าแนะนํ าของผูทรงคุณวุฒิ ไปทดลองใชกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3
โรงเรียนเกาะคาวิทยาคม ซ่ึงไมใชกลุมตัวอยางประชากร เพื่อดูความเหมาะสมของหัวเรื่อง
การก ําหนดความยาวในการเขียน และเวลา ในการทํ าแบบทดสอบ
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5. หาคาความสอดคลองของการประเมินงานเขียนจากผูทรงคุณวุฒิ 3 ทาน  และจาก
ผูตรวจ 2 ทาน ซ่ึงไดแก ผูวิจัย และผูชวยวิจัย (ดังรายนามในภาคผนวก ก )    โดยนํ ากระดาษคํ าตอบ
ของนกัเรยีน มาตรวจใหคะแนนตามเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง  (รายละเอียดของเกณฑ
การตรวจแสดงในภาคผนวก ง) แลวนํ าคะแนนที่ไดจากผูทรงคุณวุฒิ จากผูวิจัย และผูชวยวิจัย
มาหาคาความสอดคลองของการตรวจตามเกณฑการตรวจการเขียนความเรียง โดยใชสูตร
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธของเพียรสัน (Pearson Product Moment Correlation) ซ่ึงคาความสัมพันธที่
ไดนัน้จะตองมคีา 0.70 ขึน้ไป จงึถือวามคีวามสอดคลองกนัในระดบัสูง (ประคอง  กรรณสตู, 2535: 28)
ไดคาความสอดคลองระหวางผูวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิเทากับ 0.85 ระหวางผูชวยวิจัยกับผูทรงคุณวุฒิ
เทากบั 0.80  และระหวางผูวจิยกบัผูชวยวจิยัเทากบั  0.83  ซ่ึงจดัวาอยูในระดบัสูง   จงึน ําแบบทดสอบ
และเกณฑการตรวจดังกลาวไปใชกับกลุมทดลองตอไป

5.   การเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวจิัยดํ าเนินการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน ดังนี้
1. ผูวจิยัน ําหนังสือขอความรวมมือในการทํ าวิจัย จากบัณฑิตวิทยาลัย จํ านวน 2 ฉบับ

ไปยงัผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม และโรงเรียนเกาะคาวิทยาคม
2. ทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3

โรงเรยีนเสริมงามวิทยาคม เพื่อคัดเลือกนักเรียนเปนกลุมทดลอง จํ านวน 3 กลุม โดยใหเขียน
ความเรียงเรื่อง “ พอหลวงของปวงชน”

3. ผูวจิยัด ําเนินการสอนนักเรียนทั้ง 3 กลุม ดวยตนเอง ตามแผนการสอนที่ผูวิจัยสรางขึ้น
4. เกบ็รวบรวมขอมูลจากกลุมตัวอยางทั้ง 3 กลุม โดยทดสอบความสามารถในการเขียน

ความเรียงภาษาไทย เร่ือง “รวมใจภกัดิ ์ รักษส่ิงแวดลอม”
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6.   การวิเคราะหขอมูล

วิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสํ าเร็จรูป เพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical 
Package for the Social Sciences : SPSS for windows) โดยมีการวิเคราะหขอมูลดังนี้

1. คํ านวณหาคามัชฌิมเลขคณิต และคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคะแนนที่ไดจาก     
การทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ของกลุมตัวอยาง   
ทั้ง 3 กลุม

2. เปรยีบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของกลุมตัวอยางทั้ง  3 กลุม
โดยวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One way Analysis  of  Variance) เมือ่พบวามีความแตกตาง
จงึทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยวิธีของเชฟเฟ (Scheffe  Method)



บทท่ี 4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวเิคราะหขอมูลของการวิจัยเร่ือง “ การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียง
ภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และ  
ตนเอง”    ผูวิจัยนํ าเสนอผลการวิเคราะหขอมูล มีรายละเอียดดังตอไปนี้

ตอนที ่1   ผลการวิเคราะหความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
  ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
ดงัแสดงในตารางที่ 2 - 4

ตอนที ่2   ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
  ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
ดงัแสดงในตารางที่ 5 – 6
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ตอนที่ 1  ผลการวเิคราะหความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที ่3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง  ดังแสดงในตารางที่ 2 - 4

ตารางที่ 2   แสดงคามัชฌิมเลขคณิต  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย     หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

21.70
13.92
14.05
14.35
  3.87

2.29
0.80
0.59
0.85
0.50

72.33
69.92
70.25
57.40
77.50

    ดี
ปานกลาง
ดี
ผาน
ดี

รวม      100 67.89 4.21 67.89 ปานกลาง

จากตารางที ่ 2 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน
ชัน้มธัยมศึกษาปที่ 3 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน
รอยละ 67.89  ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากที่สุด  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 77.50  รองลงมาคือ ดานเนื้อหา  มีคามัชฌิมเลขคณิต
คดิเปนรอยละ 72.33   ดานการใชถอยคํ า มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน รอยละ 70.25  ซ่ึงทัง้ 3 ดานอยูใน
ระดบัด ี   สวนดานการเรยีบเรยีงความคดิ มคีามชัฌมิเลขคณติคิดเปนรอยละ 69.62 ซ่ึงอยูในระดับ
ปานกลาง  และดานการใชไวยากรณมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  57.40  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตารางที่ 3  แสดงคามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยเพื่อน

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

21.87
13.97
14.12
14.40
  3.87

2.45
0.84
0.62
0.83
0.07

72.90
69.85
70.60
57.60
77.50

    ดี
ปานกลาง
ดี
ผาน
ดี

รวม      100 68.25 4.45 68.25 ปานกลาง

จากตารางที ่ 3 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 กลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ
68.25 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากที่สุด มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ 77.50   รองลงมาคอื ดานเนือ้หา มคีามชัฌมิเลขคณติ
คดิเปนรอยละ 72.90    ดานการใชถอยคํ า มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 70.60  ซ่ึงทัง้ 3 ดานอยู
ในระดบัด ี   สวนดานการเรยีบเรยีงความคดิ มคีามชัฌิมเลขคณติคดิเปนรอยละ 69.85 ซ่ึงอยูในระดับ
ปานกลาง  และดานการใชไวยากรณมีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  57.60  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตารางที่ 4 แสดงคามัชฌิมเลขคณิต คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  คามัชฌิมเลขคณิต ที่คิดเปนรอยละ
จากคะแนนเต็ม และความสามารถในการเขียนที่จํ าแนกตามองคประกอบของการเขียน
ทัง้ 5 ดาน ของคะแนนความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย  หลังการทดลองสอน
ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง

องคประกอบ
การเขียน

คะแนน
เต็ม

มัชฌิม
เลขคณิต

สวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน

มัชฌิมเลขคณิต
คิดเปนรอยละ

การแปลผล
ตามเกณฑ
ทีก่ํ าหนด

เนื้อหา
การเรยีบเรยีงความคดิ
การใชถอยคํ า
การใชไวยากรณ
กลไกการเขียน

30
20
20
25
  5

20.62
13.60
14.75
14.35
  3.82

2.05
0.74
0.66
0.75
0.82

68.73
68.00
68.75
56.60
76.50

   ปานกลาง
ปานกลาง
ปานกลาง
ผาน
ดี

รวม      100 65.95 3.63 65.95 ปานกลาง

จากตารางที ่ 4 แสดงใหเห็นวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปที่ 3 กลุมที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนดวยตนเอง มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปน
รอยละ 65.95 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง

เมือ่พจิารณาตามองคประกอบของการเขียนพบวา นักเรียนไดคะแนนดานกลไกการเขียน
มากทีสุ่ด  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 76.50  ซ่ึงอยูในระดับดี    รองลงมาคือ ดานเนื้อหา
มคีามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 68.73    ดานการใชถอยคํ ามีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ
68.75  ดานการเรียบเรียงความคิด มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ 68.00 ซ่ึงอยูในระดับปานกลาง
และดานการใชไวยากรณ  มีคามัชฌิมเลขคณิตคิดเปนรอยละ  56.60  ซ่ึงอยูในระดับผาน
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ตอนที่ 2  ผลการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียน
   ช้ันมธัยมศกึษาปที่ 3 ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู เพื่อน และตนเอง
   ดงัแสดงในตารางที่ 5 – 6

ตารางที่ 5 แสดงผลการวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (One way ANOVA)  ของคะแนน
ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ของนักเรียนที่ได
รับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง

     แหลงความแปรปรวน       df           SS              MS            F            sig

      ระหวางกลุม                   2        119.817       59.908      3.542        .032*
      ภายในกลุม                117       1979.175       16.916

      รวม             119       2098.992

* P   <  0.05

จากตารางที่ 5  คาเอฟ (F) ทีค่ ํานวณไดจากแบบทดสอบหลังการทดลองสอน     มีคา  3.542
ซ่ึงมีคามากกวาคาเอฟจากตาราง ( 0.05   F2 , 117 = 3.07  ) แสดงวา    ความสามารถในการเขียน
ความเรยีงภาษาไทย หลังการทดลองสอนของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพือ่น  และตนเอง มีความแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05   ผูวิจัยจึงไดทํ าการ
เปรยีบเทียบความแตกตางเปนรายคู  โดยใชวิธีการของเชฟเฟ (Scheffe Method) ปรากฏผลใน
ตารางที่ 6
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ตารางที่ 6  แสดงผลการเปรียบเทียบความแตกตางมัชฌิมเลขคณิต ของคะแนนความสามารถใน
การเขยีนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน  ระหวางนักเรียนที่ไดรับการตรวจ
แกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง เปนรายคู

     ผูตรวจแกไขงานเขียน     มัชฌิมเลขคณิต           ผูตรวจแกไขงานเขียน

                                                                                   ครู                   เพื่อน             ตนเอง
                                                          X                    67.83                  68.25             65.95

                              ครู                   67.83                       _                      - .42               1.88
                 เพื่อน              68.25                       _                         _                 2.30*
                 ตนเอง             65.95                  _                          _                   _

*P < 0.05

 จากตารางที่ 6 เมื่อทดสอบความแตกตางมัชฌิมเลขคณิตของคะแนนความสามารถใน
การเขยีนความเรียงภาษาไทย หลังการทดลองสอน ระหวางนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยครู เพื่อน และตนเองเปนรายคู พบวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน สูงกวาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05

ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยครู
กับของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขโดยเพื่อน ไมแตกตางอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ระดับ
0.05 และความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนกัเรยีนที่ไดรับการตรวจแกไขโดย
ครูกบัของนกัเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเองไมแตกตางกัน อยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.05 เชนเดียวกัน



บทท่ี 5

สรปุผลการวจัิย  อภปิรายผล และขอเสนอแนะ

การวิจัยเร่ือง “การเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของ            
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู  เพื่อน  และตนเอง”                    
มวีตัถุประสงคในการวจิยัคือ

1. เพือ่ศกึษาความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปที ่3  ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง

2. เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน                  
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง

ประชากรทีใ่ชในการวจิยั เปนนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3 ในโรงเรยีนสงักดักรมสามญั
ศกึษา เขตการศกึษา 8 กระทรวงศกึษาธกิาร  ผูวจิยัสุมตวัอยางประชากรนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3 
ภาคเรยีนที ่ 2  ปการศกึษา 2542 โรงเรยีนเสรมิงามวทิยาคม อํ าเภอเสรมิงาม  จงัหวดัลํ าปาง จ ํานวน     
ทัง้หมด 7 หองเรยีน โดยใชเทคนคิการสุมตวัอยางแบบเจาะจง ใหนกัเรยีนท ําแบบทดสอบวดัความ
สามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย เร่ือง “พอหลวงของปวงชน” ไดนักเรียนหองที่คะแนน       
ใกลเคยีงกนั จ ํานวน 3 หอง ไดแก หอง ม.3/1  หอง ม.3/2 และหอง ม.3/5 น ําคะแนนของนกัเรยีนทัง้ 3 หอง
มาทดสอบความแปรปรวนพบวา นกัเรยีนทัง้ 3 หองมคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย      
ไมแตกตางกนั         จงึใชเปนกลุมตวัอยางประชากร ซ่ึงมจี ํานวนนกัเรยีนหองละ 40 คน รวมจ ํานวน  
120 คน แลวจบัสลากนกัเรยีนทัง้ 3 หอง  ไดนกัเรยีนหอง ม.3/1 เปนกลุมทดลองที ่1 ซ่ึงไดรับการตรวจ
แกไขงานเขยีนโดยคร ู  นกัเรยีนหอง ม.3/5 เปนกลุมทดลองที ่ 2 ซ่ึงไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดย
เพือ่น  และนกัเรยีนหอง ม.3/2 เปนกลุมทดลองที ่3  ซ่ึงไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง

เครือ่งมอืทีใ่ชในการวจิยั คอื แบบทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
ชัน้มธัยมศกึษาปที ่3 เรือ่ง  “รวมใจภกัดิ ์ รักษส่ิงแวดลอม” ก ําหนดความยาวในการเขยีน ไมตํ ่ากวา 350 ค ํา
ใชเวลา 50 นาท ี  สํ าหรบัเกณฑการตรวจการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ผูวจิยัน ําเกณฑการตรวจงานเขยีน
ความเรยีงของ ฮอลลี แอล จาคอบส และคณะ (Holly L. Jacobs, et al , 1981: 28-29)   มาใชโดยปรบั
สํ านวนภาษาใหมคีวามเหมาะสมกบัเกณฑการตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทย



71

เครือ่งมอืทีใ่ชในการทดลองคอื แผนการสอน จ ํานวน 8 แผน โดย 1 แผน ใชเวลาสอน
2 คาบ รวม 16 คาบ  และแนวการตรวจแกไขงานเขยีน ซ่ึงใชเปนคูมอืในการตรวจแกไขงานเขยีน
ของกลุมตวัอยางทัง้ 3 กลุม

ในการวจิยั  ผูวจิยัเปนผูด ําเนนิการสอนดวยตนเองทัง้ 3 กลุม โดยผูวจิยัไดปฐมนเิทศ       
นกัเรยีนกอน ใชเวลา 2 คาบ เพือ่ใหนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ทราบถงึวตัถุประสงค  วธีิการ และขัน้ตอนตาง ๆ  
ในการทดลอง จากนัน้ด ําเนนิการสอนตามแผนการสอน 8 แผน จ ํานวน 16 คาบ ใชเวลา 8 สัปดาห สัปดาห
ละ 2 คาบ เมือ่ด ําเนนิการสอนครบตามทีก่ ําหนดแลว จงึทดสอบความสามารถในการเขยีนความเรยีง
ภาษาไทยนกัเรยีนทัง้ 3 หอง แลวน ําคะแนนทีไ่ดมาค ํานวณคามชัฌิมเลขคณติ และคาสวนเบีย่งเบน
มาตรฐาน และเปรยีบเทยีบความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม โดย
ใชการวเิคราะหความแปรปรวนทางเดยีว (One way Analysis  of  Variance) เมือ่พบวามคีวามแตกตาง 
จงึทดสอบความแตกตางเปนรายคู โดยวธีิของเชฟเฟ (Scheffe  Method)

สรปุผลการวจัิย

1. ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษาปที ่ 3
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และตนเอง หลังการทดลองสอน พบวา นกัเรยีนทีไ่ดรับ
การตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติสงูทีสุ่ด ( X รอยละ 68.25)  รองลงมาคอืนกัเรยีน
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู ( X รอยละ 67.83)  และนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนดวยตนเอง ( X รอยละ 65.95)  ตามล ําดบั ซ่ึงทัง้ 3 กลุม มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีง
ภาษาไทยอยูในระดบัปานกลาง

2. ความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีน
โดยเพือ่น สูงกวานกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั
0.05

3. ความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไข  
งานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่นไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั
ทางสถิติที่ระดับ 0.05 และความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนที่ไดรับการ
ตรวจแกไขงานเขียนโดยครู กับนักเรียนที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง ไมแตกตางกนั
อยางมนียัสํ าคญัทางสถติทิีร่ะดบั 0.05 เชนเดยีวกนั
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อภปิรายผลการวจัิย

1. จากการศกึษาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย ของนกัเรยีนชัน้มธัยมศกึษา
ปที ่3 ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เพือ่น  และดวยตนเอง  เมือ่ทดสอบหลงัทดลองสอนแลว
พบวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีามชัฌิมเลขคณติสงูทีสุ่ด   คดิเปน
รอยละ 68.25 รองลงมาคอื นกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูมคีามชัฌิมเลขคณติ คดิเปน
รอยละ 67.83 และนกัเรยีนทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง มคีามชัฌิมเลขคณติ คดิเปนรอยละ  
65.95 ซ่ึงจดัวาคะแนนอยูในระดบัปานกลางทัง้ 3 กลุม ทัง้นีอ้าจเปนเพราะ ทกัษะการเขยีนเปนทกัษะที่
ตองอาศยัการฝกฝนอยางตอเนือ่ง เพือ่ใหเกดิความช ํานาญและตองใชความรูจากทกัษะอืน่เปนพืน้ฐาน
มากอน จงึท ําใหเขยีนไดด ีมคีวามชดัเจนและไดความหมายตรงความตองการ โดยในการทดลองครัง้นี้
ใชระยะเวลาในการฝก 10 สัปดาห ซ่ึงอาจจะเปนระยะเวลาทีน่อยไป ดงัที ่ฐะปะนยี  นาครทรรพ (2531: 8)  
กลาววา “ผูทีม่คีวามสามารถในการเขยีนจะตองอานมาก ฟงมาก และฝกฝนการเขยีนอยางสมํ ่าเสมอ   
จงึท ําใหเกดิความสามารถในการเขยีน”  และ บนัลือ  พฤกษะวนั ( 2533: 78) กลาววา “การทีผู่เขยีนจะมี
ความสามารถในการใชภาษาสือ่สารใหไดผลดนีัน้จะตองไดรับการฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนมาก
พอสมควร”  แตอยางไรกต็าม เมือ่พจิารณาคะแนนเฉลีย่กอนและหลงัการทดลองสอน ของนกัเรยีน
กลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู เทากบั 63.78  และ 67.83 ของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการ
ตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น เทากบั 62.45  และ 68.25 และของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนดวยตนเอง เทากบั 63.98 และ 65.95 ซ่ึงเมือ่คดิเปนคะแนนเฉลีย่ของนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม กอน
การทดลอง เทากบั 63.40  และหลงัการทดลองสอนเทากบั 67.34  จงึเหน็ไดวามคีะแนนเฉลีย่ทีเ่พิม่ขึน้ 
ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ไดรับการฝกฝนในดานทกัษะการเขยีน ทีเ่นนการฝกเขยีนแบบ
เปนกระบวนการ โดยมขีัน้ตอนของการตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง (Draft)    ทีม่ผูีตรวจแกไขโดยคร ู
เพื่อน หรือตนเองแตกตางกันในแตละกลุมก็ตาม แตการที่นักเรียนไดรับการตรวจแกไขงานเขียน    
ฉบบัรางนัน้  ท ําใหนกัเรยีนไดมโีอกาสทบทวนการเขยีนของตนเองอกีครัง้  และไดพบขอบกพรอง 
ดานตาง ๆ  แลวน ําไปปรบัปรงุแกไขงานเขยีนของตนอยางตอเนือ่ง กจ็ะท ําใหนกัเรยีนเกดิการเรยีนรูใน
การใชภาษา รูลักษณะของงานเขียนที่ดี และมีความระมัดระวังมากขึ้นในการเขียนงานครั้งตอไป       
ซ่ึงสอดคลองกบั พมิพนัธ  เวสสะโกศล (2529: 54) ทีก่ลาววา การตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีน
จะชวยใหนกัเรยีนเกดิความตระหนกัและมคีวามระมดัระวงัในการเขยีนงานในครัง้ตอไป และสงผลให
นกัเรยีนมคีวามคลองแคลวและมัน่ใจในการเขยีนมากขึน้  และแนนซ ีซอมเมอรส (Nancy Sommers, 
1984: 164) ไดกลาวถึงการตรวจแกไขขอบกพรองในงานเขยีนวาจะชวยใหเกดิการเปลีย่นแปลงในทาง
ทีด่ใีนการเขยีนครัง้ตอ ๆ ไป และชวยจงูใจใหผูเรียนทบทวนตรวจทานงานเขยีนของตนมากขึน้ มองแง
มมุตาง ๆ กวางขึน้  ซ่ึงผูวจิยัพบวา ในชวงของการทดลอง นบัจากสปัดาหแรกจนถงึสัปดาหสุดทาย   
นกัเรยีนทัง้ 3 กลุม ใชเวลาในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยนอยลง และนกัเรยีนมคีวามกระตอืรือรน  
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ใหความสนใจในการรวมกจิกรรมการเรยีนการสอน  มกีารสนทนาซกัถามเกีย่วกบัขอบกพรองตาง ๆ 
ของตนเองและขอคํ าแนะนํ าในวิธีการที่จะปรับปรุงแกไขงานใหดีขึ้น

2. จากการเปรียบเทียบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย ของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  ระหวางกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู โดยเพือ่น  และดวยตนเอง
พบวา มคีวามแตกตางกนั อยางมนียัสํ าคญั  คอื นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น
มีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทยสูงกวานักเรียนกลุ มที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขียนดวยตนเอง ซ่ึงสอดคลองกับ งานวิจัยของ วิรุฬหเกียรติ์  คงกลาง (2538: 102) ที่ศึกษา
ความสามารถในการเขยีนภาษาองักฤษของนกัเรยีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 พบวา ความสามารถในการ
เขียนโดยรวมของกลุมที่ทบทวนและตรวจแก  งานเขยีนภาษาองักฤษของเพือ่น สูงกวา กลุมที่
ทบทวนและตรวจแกงานเขยีนภาษาองักฤษของตนเอง  และสอดคลองกบังานวจิยัของ รีเบคกา  มาเรส
(Rebecca  Marez, 1991: 198)   ทีศ่กึษาผลของการตรวจแกไขงานเขยีน 3 ประเภทคอื การตรวจแกไข
งานเขยีนโดยคร ู การตรวจ แกไขงานเขยีนโดยเพือ่น  และ    การตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเอง ของ
นกัศกึษาปที ่1 พบวา นกัศกึษากลุมทีต่รวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนสงูกวา
นกัเรยีนในกลุมทีต่รวจแกไขดวยตนเองอยางมนียัสํ าคญั จากผลการวจิยัทีพ่บวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับ
การตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนสงูกวา นกัเรยีนกลุมทีต่รวจแกไขงาน
เขยีนดวยตนเอง ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น มโีอกาสไดเหน็
ขอบกพรองในงานเขยีนทัง้ของเพือ่นทีแ่ลกกนัตรวจ และในงานเขยีนของตนเองซึง่เพือ่นเปนผูตรวจ
แกไขให  ท ําใหนกัเรยีนไดมโีอกาสพบขอบกพรองในดานตาง  ๆ อยางหลากหลายมากกวา  ซ่ึงชวยใหเกดิ
การเรยีนรูจากขอบกพรองทีพ่บเหลานัน้  นอกจากนีก้ารอานงานเขยีนของผูอ่ืน ผูอานมกัพบขอบกพรองใน
งานเขยีนมากกวาการอานงานเขยีนของตนเอง  ดงังานวจิยัของ เอลซา เจ บารทเลต็ (Elsa J. Bartlett,
1982: 345) ทีศ่กึษาการทบทวนและตรวจแกไขงานเขยีนของเพือ่นและของตนเอง พบวา นกัเรยีนที่
ทบทวนและตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อนจะพบขอผิดพลาดในงานเขียนไดมากกวานักเรียนที่        
ทบทวนและตรวจแกไขงานเขยีนของตนเอง และสอดคลองกบังานวจิยัของ โจเซลนี บซิายลอน
(Jocellyne Bisaillon, 1991: 171) ทีศ่กึษาประสทิธภิาพของการตรวจแกไขงานเขยีนของตนเอง และ
งานเขยีนของผูอ่ืน พบวาผูเขยีนสามารถคนพบขอบกพรองในการตรวจแกไขงานเขยีนของผูอ่ืนไดมากกวา
งานเขยีนของตนเอง   จากเหตผุลดงักลาวจงึสงผลใหนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดย
เพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยสงูกวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขดวย
ตนเอง

3. นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจ
แกไขโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยไมแตกตางกนั  ซ่ึงสอดคลองกบั
งานวจิยัของ  อดสิา  แซเตยีว  (Adisa  Teo , 1986: 88) ทีศ่กึษาเปรยีบเทยีบผลของการตรวจแกไขงานเขยีน
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2  แบบ คอื การตรวจแกไขงานเขยีนโดยตรงจากครผููสอน  และการตรวจแกไขงานเขยีนจากเพือ่น  ตวัอยาง
ประชากรเปนนกัศกึษาชัน้ปที ่1  สถาบนัเทคโนโลยพีระจอมเกลาธนบรีุ  แบงเปน  2  กลุมคอื   กลุมหนึง่ครู
เปนผูตรวจแกไข  สวนอกีกลุมหนึง่เพือ่นเปนผูตรวจแกไข  พบวา ผลการตรวจแกไขงานเขยีนของทัง้ 2 กลุม
ไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั และงานวจิยัของ แอเรน อี แพรท็ (Ellen E., Pratt,  1999: 410A) ทีศ่กึษา
เปรยีบเทยีบบทบาทของคร ู และบทบาทของเพือ่นในการตรวจแกไขงานเขยีนของนกัเรยีนในเปอรโตริโก
กลุมตวัอยางประชากรเปนนกัเรยีนทีเ่รียนวชิาการเขยีน ผลการวจิยัพบวา บทบาทในการตรวจแกไข
งานเขียนทั้งของครูและของเพื่อนไมแตกตางกัน จากผลการวิจัยที่พบวา ความสามารถใน
การเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ู กบันกัเรยีนกลุม
ทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยเพือ่น ไมแตกตางกนั ทัง้นีอ้าจเปนเพราะนกัเรยีนทัง้ 2 กลุม ไดรับ
การฝกฝนทางดานทกัษะการเขยีนตอเนือ่งกนัเปนเวลาพอสมควร  โดยเฉพาะการไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนในงานเขยีนฉบบัราง (Draft)  ซ่ึงไมวาจะตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูหรือโดยเพือ่น  ผูเขยีน
ไดน ําขอบกพรองตาง ๆ ทีไ่ดรับจากผูตรวจมาปรบัปรงุแกไขงานเขยีนดวยตนเอง    ซ่ึง เมอเรย ซูอิด
และ แวนดา ลินคอลน (Murray Suid and Wanda Lincoln, 1989: 73) ไดกลาววา การตรวจแกไข
งานเขยีนเปนวธีิการทีช่วยปรบัปรงุงานเขยีนฉบบัรางใหมคีวามชดัเจนทางภาษา  ท ําใหงานเขยีนมี
คณุภาพ  นอกจากนีน้กัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครนูัน้แมวา   ผูตรวจจะมคีวามรู
และประสบการณทีม่ากกวากลุมซ่ึงมเีพือ่นเปนผูตรวจกต็าม แตนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยเพือ่น มโีอกาสทีไ่ดอานงานเขยีนของเพือ่นในฐานะทีเ่ปนผูตรวจ และไดกลับมาอาน
งานเขยีนของตนเอง  ซ่ึงเพือ่นตรวจแกไขให จึงไดเห็นขอบกพรองดานตาง ๆ ที่หลากหลาย และที่
สํ าคญัไดคนพบขอบกพรองจากการตรวจแกไขงานเขียนของเพื่อนดวยตัวของนักเรียนเอง จึงทํ าให
นกัเรยีนเกดิการเรียนรูในตนเอง และเกิดแรงจูงใจในการตรวจแกไขงานเขียน เนื่องจากมี
ความภาคภมูใิจในฐานะที่เปนผูตรวจแกไขงานเขียนใหเพื่อน ดังนั้น เมื่อนักเรียนไดพบขอบกพรอง
ดานตาง ๆ ในงานเขียน ก็จะเกิดการเรียนรูในการใชภาษาที่ถูกตอง จึงทํ าใหงานเขียนของนักเรียนมี
คณุภาพมากขึ้น  จากเหตุผลดังกลาวมาแลวขางตน จึงสงผลใหนักเรียนกลุมที่ไดรับการตรวจแกไข
งานเขยีนโดยครแูละนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่น มคีวามสามารถในการเขยีน
ความเรยีงภาษาไทยไมแตกตางกนั

นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครกูบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจ
แกไขงานเขยีนดวยตนเอง มคีวามสามารถในการเขยีนไมแตกตางกนั  ซ่ึงสอดคลองกบังานวจิยัของ
ซี ชอวดรอน (C. Chaudron, 1984: 14) ทีศ่กึษาผลการเปรยีบเทยีบความสามารถในการเขยีนเรยีงความ
ของนกัศกึษา 2 กลุม  กลุมหนึง่ครเูปนผูตรวจแกไข  อีกกลุมหนึง่ใหนกัเรยีนตรวจกนัเอง โดยใชคูมอืการตรวจ
พบวา ทัง้สองกลุมมคีวามสามารถในการเขยีนเรยีงความไมแตกตางกนัอยางมนียัสํ าคญั  จากผลการ
วจิยัทีพ่บวาความสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทยของนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดย
ครู กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่นไมแตกตางกนันัน้ ทัง้นีอ้าจเปนเพราะในการ
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ทดลองสอนทัง้ 2 กลุม ผูวจิยัจดักจิกรรมการเรยีนการสอนโดยมขีัน้ตอนในการด ําเนนิการสอนที่
เหมอืนกนั  แตจะตางกนัเฉพาะผูตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง (Draft) เทานัน้   ดงันัน้ในการเรยีนการสอน
นกัเรยีนจงึไดฝกทกัษะการเขยีนอยางตอเนือ่ง และเปนระยะเวลาพอสมควร  จงึอาจเปนผลใหนกัเรยีน
เกิดความคลองแคลวและมั่นใจในการเขียนมากขึ้น นอกจากนีจ้ะเหน็ไดวาแมนักเรียนกลุมที่ตรวจ
งานเขยีนดวยตนเอง จะมคีวามรูและประสบการณในการตรวจแกไขขอบกพรองดานตาง ๆ ในงานเขยีน
นอยกวา กลุมทีต่รวจโดยครกูต็าม แตนกัเรยีนกลุมทีต่รวจดวยตนเองนัน้ นกัเรยีนคนพบขอบกพรอง
ดวยตวัของเขาเอง  นกัเรียนจะเกิดการเรยีนรู เกดิความตระหนกั และระมดัระวงัในการเขยีนงานครัง้
ตอไป อีกทัง้ในการเขยีนความเรยีงนัน้ นกัเรยีนเองกท็ราบจดุประสงคและเหตผุลในการเขยีนของ
ตนเองอยูแลว  การตรวจแกไขขอบกพรองตาง ๆ จึงกระทํ าไดตรงจุด และรวดเร็ว   ซ่ึงจากงานวจิยั
ของ แนนซ ีซอมเมอรส (Nancy Sommers, 1984: 167) ทีพ่บวา การตรวจแกไขงานเขยีนโดยคร ูแมวา
จะคนพบขอบกพรองในงานเขียนไดมากกวา  แตจะทํ าใหผูเรียนไมสนใจจุดหมายที่แทจริงใน
การเขยีนของตน ผูเขยีนจะสนใจแกไขงานเขยีนตามความตองการของครเูทานัน้  ไมไดกลับมาพจิารณา
อานงานเขยีนตามจดุมุงหมายเดมิของตนเอง     ดงันัน้ จากเหตผุลดงัทีก่ลาวมาแลวขางตน  จงึสงผลให
นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนดวยตนเองมคีวามสามารถในการเขยีนความเรยีงภาษาไทย 
ไมแตกตางกบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครู

ขอเสนอแนะ

1. ครูควรน ําวธีิการตรวจแกไขงานเขยีนโดย เพือ่น ไปปรบัใชในการจดักจิกรรมการเรยีน
การสอนทกัษะการเขยีนวชิาภาษาไทย ทกุระดบัชัน้ เพือ่ชวยใหนกัเรยีนเกดิการเรยีนรูดวยตนเอง และ
เปนการจดักจิกรรมการเรยีนการสอนทีเ่นนผูเรียนเปนส ําคญั

2. เนือ่งจากผลการวจิยัทีพ่บวา นกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขงานเขยีนโดยครู
กบันกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยเพือ่น และนกัเรยีนกลุมทีไ่ดรับการตรวจแกไขโดยครกูบั
นักเรียนกลุมที่ไดรับการตรวจแกไขดวยตนเอง มีความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
ไมแตกตางกนันัน้  หากครนู ําวธีิการตรวจแกไขงานเขยีนไปใชในการสอนทกัษะการเขยีน ครอูาจจะให
มกีารสลบัผูตรวจตามความเหมาะสม เพือ่เปนการเปลีย่นบทบาท  และชวยสรางบรรยากาศในการเรยีน

3. ครูควรฝกนกัเรยีนใหมกีารตรวจแกไขงานเขยีนตลอดภาคการศกึษา หรือฝกอยาง
ตอเนือ่งเพราะการพฒันาทกัษะการเขยีนตองอาศยัเวลาและความสมํ ่าเสมอในการฝก จงึจะเหน็ผลชดัเจน

4. ควรมกีารวจิยัเกีย่วกบัผลของการตรวจแกไขงานเขยีนความเรยีงภาษาไทย ระดบั
ช้ันมธัยมศกึษาตอนปลายทีเ่รียนวชิา การเขยีน 1 และการเขยีน 2
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    •  รายนามผูทรงคุณวุฒิ
•  รายนามผูชวยวิจัย
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รายนามผูทรงคุณวุฒิ

1. นางศิริวรรณ  ฉายะเกษตริน  หัวหนาคณะนิเทศวิชาภาษาไทย  หนวยศึกษานิเทศก
กรมสามัญศึกษา

2. นางสมถวิล  คัมมกสิกิจ อาจารย  3   ระดับ 8   หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนคุรุราษฎรรังสฤษฏ    จังหวัดราชบุรี

3. นางศิริพรรณ   ตวนชื่น อาจารย 3  ระดับ 8   หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนทวีธาภิเศก   กรุงเทพมหานคร

รายนามผูชวยวิจัย

นางเบญจมาศ   สุริยวงศ อาจารย 2  ระดับ 6  หมวดวิชาภาษาไทย
โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  อํ าเภอเสริมงาม
จังหวัดลํ าปาง



ภาคผนวก  ข

• หนังสือขอความรวมมือในการวิจัย
• หนังสือเรียนเชิญผูทรงคุณวุฒิ
• หนังสือเรียนเชิญผูชวยวิจัย
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๕ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอความรวมมือในการวิจัย

เรียน   ผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย  กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา
ในการน้ีนิสิตจํ าเปนตองรวบรวมขอมูล โดยนํ าเครื่องมือวิจัยไปใชกับกลุมตัวอยาง ซึ่งเปนนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม อ.เสริมงาม จ.ลํ าปาง  จํ านวน ๑๒๐ คน

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดอนุญาตให  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน
ไดท ําการเก็บรวบรวมขอมูลดังกลาว เพ่ือประโยชนทางวิชาการตอไป  ขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๖ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอเชิญเปนผูทรงคุณวุฒิ

เรียน   คุณศิริวรรณ  ฉายะเกษตริน

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย   กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง   “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้
ขอเรียนเชิญทานเปนผูทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือวิจัยที่นิสิตสรางขึ้น

จงึเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดพิจารณาตรวจสอบเครื่องมือวิจัยดังกลาว เพ่ือ
ประโยชนทางวิชาการตอไป  และขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒
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ที่ ทม ๐๓๐๒(๒๗๐๐.๑๕๑)/๒๔๖๙ สํ านักงานฝายจัดการศึกษา  คณะครุศาสตร
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
ถนนพญาไท  กรุงเทพฯ ๑๐๓๓๐

๘ ธันวาคม  ๒๕๔๒

เรื่อง   ขอเชิญเปนผูชวยวิจัย

เรียน   ผูอํ านวยการโรงเรียนเสริมงามวิทยาคม

สิง่ที่สงมาดวย   เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

ดวย  นางสาวรุงทิพย  วัฒนเสน  นิสิตขั้นปริญญามหาบัณฑิต  ภาควิชามัธยมศึกษา  สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย  กํ าลังดํ าเนินการวิจัยเพื่อเสนอวิทยานิพนธเรื่อง “การเปรียบเทียบความสามารถ
ในการเขียนความเรียงภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๓ ที่ไดรับการตรวจแกไขงานเขียนโดยครู
เพ่ือน และตนเอง”  โดยมี ผูชวยศาสตราจารย ดร.กมลพร  บัณฑิตยานนท  เปนอาจารยที่ปรึกษา ในการนี้
ขอเรียนเชิญ  นางเบญจมาศ  สุริยวงศ  เปนผูชวยวิจัยในการตรวจใหคะแนนการเขียนความเรียงภาษาไทย
สํ าหรับการวิจัยน้ี

จึงเรียนมาเพื่อขอความอนุเคราะหจากทานไดโปรดอนุญาตให นางเบญจมาศ  สุริยวงศ   เปน
ผูชวยวิจัยในครั้งน้ี เพ่ือประโยชนทางวิชาการตอไป  ขอขอบคุณมาในโอกาสนี้ดวย

ขอแสดงความนับถือ

(รองศาสตราจารย ดร. เริงรัชนี  น่ิมนวล)
       รองคณบดีฝายจัดการศึกษา
ปฏิบัติราชการแทนคณบดีคณะครุศาสตร

สํ านักงานฝายจัดการศึกษา (ระดับบัณฑิตศึกษา)
โทร. ๒๑๘๒๖๘๒



ภาคผนวก ค
           เครื่องมือที่ใชในการทดลอง

•  ตัวอยางแผนการสอน
•  แนวการตรวจแกไขงานเขียน



ตัวอยางแผนการสอน
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แผนการสอนปฐมนิเทศ

ระดบัชั้นมัธยมศึกษาชั้นปที่ 3   เวลา 2  คาบ  100  นาที

จุดประสงคการเรียนการสอน
1. จดุประสงคทั่วไป

1.1 นกัเรยีนมคีวามรูความเขาใจเรื่องการเขียนความเรียง
1.2 นกัเรยีนมคีวามรูความเขาใจวิธีการตรวจแกไขงานเขียนความเรียง

2. จดุประสงคเชิงพฤติกรรม
    2.1 สามารถอธบิายความหมายของการเขียนความเรียงได
    2.2 สามารถบอกรูปแบบในการเขียนความเรียงได
    2.3 สามารถบอกขั้นตอนในการเขียนความเรียงได
    2.4 สามารถบอกองคประกอบในการเขียนความเรียงได
    2.5 สามารถบอกขั้นตอนในการตรวจแกไขงานเขียนความเรียงได
    2.6 สามารถตรวจแกไขงานเขียนความเรียงได

เน้ือหา
การเขียนความเรียง หมายถงึ การเขียนเรียบเรียงขอความเพื่อถายทอดความรู  ความ

คดิเหน็ และความประสงคของผูเขียน โดยอาศัยศิลปะในการใชถอยคํ าสํ านวนภาษา ส่ือใหผูอาน
เขาใจ ตรงตามจุดมุงหมายที่ผูเขียนตองการ

การเขยีนความเรียง อาจแยกออกเปนการเขียนในรูปแบบตาง ๆ ได เชน
1. การเขียนเลาเรื่อง คอื การเขยีนเลาประสบการณซึ่งอาจไดรับจากการฟง การอาน 

หรือส่ิงทีเ่ปนประสบการณตรง มาถายทอดเปนลายลักษณอักษรใหผูอ่ืนรับรู  ความสํ าคัญของการ
เขยีนเลาเรื่องจึงอยูที่ความสามารถในการลํ าดับความ  และการเลือกใชภาษาที่ชัดเจน สามารถ
ถายทอดความคิดไดอยางแจมชัด จึงจะทํ าใหผูอานสนใจรับรูเร่ืองราวไดตลอด

2. การเขียนเรียงความ  คอื  การเขยีนที่แสดงออกทางดานความรู  ความคิดเห็น ความรู
สกึแลวถายทอดออกมาเปนภาษาเขียนที่ถูกตอง มีแบบแผน และมีศิลปะในการเรียบเรียง โดย
อาศยัความสามารถในการใชภาษาของผูเขียน เชน  รูจักเลือกสรรถอยคํ ามาใชไดถูกตองเหมาะสม
สามารถล ําดบัความไดชัดเจน    อานเขาใจงาย        การเรียบเรียงเรื่องราวเปนไปอยางตอเนื่อง
และสอดคลองกันไปตลอดทั้งเรื่อง
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3. การเขียนบรรยาย คอื การเขยีนถายทอดเรื่องราว หรือเหตุการณตามขอเท็จจริงที่
ปรากฏ เพือ่มุงชีแ้จงใหผูอานมีความเขาใจเรื่องราวหรือเหตุการณนั้นอยางชัดเจนตอเนื่องกัน
ความส ําคญัของการเขียนบรรยายจึงอยูที่การหยิบยกลักษณะเดนของสิ่งที่จะบรรยาย มาเขียน
ถายทอด โดยรูจกัเลือกใชถอยคํ าสํ านวนโวหารใหผูอานมองเห็นภาพและทราบรายละเอียดตางๆ
ไดอยางชัดเจน นั่นเอง

4. การเขียนคํ าเชิญชวน คอื การเขยีนทีพ่ยายามใชภาษาเพื่อโนมนาว ชักชวน
หาเหตผุลมาสนบัสนุน เพื่อใหผูอานเกิดความคิดคลอยตาม และปฏิบัติตามความตองการของตน
หรือหนวยงานเพือ่ประโยชนตนหรือสังคม  เชน  เชิญชวนใหบริจาคหนังสือแกหองสมุด  ใหชวยกัน
ท ําความสะอาด หรือเชิญชวนใหงดทํ าลายสิ่งแวดลอมธรรมชาติ งดสูบบุหร่ี  ซึ่งผูเขียนจะตองใช
ศลิปะในการใชภาษา ส่ือความใหตรงตามวัตถุประสงค ตลอดจนชี้แจงใหผูอานมีความรูสึกเห็น
ดวยกบัตน  ขอความที่เขียนมีหลายลักษณะ  อาจเขียนตรงไปตรงมา  เขียนเชิงวิงวอน  เขียนใน
ทางลบใหเห็นโทษ  เปนตน

5. การเขียนแสดงความคิดเห็น คอื การเขียนเพื่อแสดงความรูสึกนึกคิดตอส่ิงใดสิ่งหนึ่ง 
หรือเหตุการณใดเหตุการณหนึ่งของผูเขียนใหผูอานรับรูและเขาใจ  โดยอาจมีจุดมุงหมายในการ
เขยีนเพือ่ประเมินคา เพื่อแนะนํ า เพื่อใหขอสังเกต เพื่อตัดสินใจ หรือเพื่อแสดงอารมณ    อยางใด
อยางหนึง่ หรอือาจมจีุดมุงหมายหลายอยางในเรื่องเดียวกัน  ซึ่งผูเขียนจะตองเสนอความคิดอยาง
แจมชัด ตรงไปตรงมา สรางความเขาใจไดโดยงาย ไมคลุมเคลอื หรือวกวน   ที่สํ าคัญคือ  ตองมี
เปาหมายทีแ่นนอนในการคิด และเปนระบบ รวมทั้งตองเปนความคิดเห็นที่ไมมีอคติ ไมกลาวโทษ
หรือพาดพิงถึงผูอ่ืนใหเสื่อมเสีย

องคประกอบในการเขียนความเรียง
การเขยีนความเรียงที่ดีจะตองประกอบดวยองคประกอบที่สํ าคัญ 5 ดาน ซึ่งไดแก

ดานเนือ้หา  ดานการเรียงเรียงความคิด  ดานการใชถอยคํ าภาษา  ดานไวยากรณ และดานกลไก
การเขยีน ซึ่งมีรายละเอียดแตละดานดังนี้

1. ดานเนือ้หา คอื เนื้อหาที่แสดงใหรูวาผูเขียนมีความรู ความเขาใจ ในเรื่องที่เขียน 
สามารถสือ่ความไดอยางถูกตองชัดเจน มีการอธิบายยกตัวอยาง ขยายความ อยางสมเหตุสมผล 
และมคีวามตอเนื่องสัมพันธกัน อยูในขอบขาย ไมออกนอกเรื่อง

2. ดานการเรยีบเรียงความคิด  คือ  การแสดงความสัมพันธกันของความคิด    อยาง
ชัดเจน  ทั้งความคิดในยอหนาแรกและความคิดที่เชื่อมตอระหวางยอหนา มีการลํ าดับเรื่องราว
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ด ําเนนิไปอยางตอเนื่อง สอดคลองกัน และสามารถใชคํ าหรือวลีเชื่อมโยงความคิดถึงกันทั้งภายใน
และระหวางยอหนา

3. ดานการใชถอยคํ าภาษา คือ การรูจักเลือกใชถอยคํ าสํ านวนอยางถูกตอง ตรงกับ
ความคดิทีต่องการแสดงออก  สามารถเลือกสรรถอยคํ าตรงความหมาย กระชับ และเหมาะสมกับ
เร่ืองทีเ่สนอ เหมาะสมกับระดับผูอาน ใชคํ าที่เขาใจงาย และกอใหเกิดความประทับใจ

4. ดานการใชไวยากรณ   คือ     การรูจักใชประโยคในการเขียนอยางถูกตอง      ตาม
โครงสรางของรูปประโยค  เรียงลํ าดับคํ าในประโยคถูกตอง เหมาะสมตามตํ าแหนง และหนาที่ของ
ค ํา  ใชคํ าชนิดตาง ๆ ไดถูกตอง และไมใชสํ านวนภาษาตางประเทศ

5. ดานกลไกการเขียน คือ การมีความรูเกี่ยวกับกฎเกณฑการเขียนไดแก การสะกด
ค ําถกูตองทัง้ตวัสะกด ตัวการันต  การเวนวรรคตอนถูกตอง การใชเครื่องหมายตางๆ เชน ไมยมก 
ไปยาลนอย ฯลฯ ไดถูกตอง  รวมถึงลายมือตองอานงาย ไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

ขอบกพรองที่พบมากในการเขียน
การศกึษาขอบกพรองในการใชภาษาเขียน   ดวงใจ ไทยอุบุญ ไดกลาวสรุปถึงงาน

วจิยัทีเ่กีย่วของกับการเขียน พบวาขอผิดพลาดหรือขอบกพรองของการใชภาษาเขียนมีลักษณะที่
ใกลเคียงกันมาก  พอสรุปไดดังนี้

1. การใชคํ า กลุมคํ า และสํ านวนผิด
2. การใชประโยคผิด
3. การสะกดคํ า ตัวการันตผิด
4. การใชอักษรยอผิด
5. การใชเครื่องหมายวรรคตอนผิด

ขัน้ตอนในการตรวจแกไขงานเขียน
1. ศกึษา ท ําความเขาใจแนวการตรวจแกไขงานเขียนความเรียงที่กํ าหนดไว
2. พจิารณาสวนประกอบของการเขียนความเรียงวามีครบถวน คือ  มีชื่อเร่ือง

เนือ้เรือ่ง และสรุป ซึ่งจะตองมียอหนาอยางนอย 3 ยอหนา นั่นเอง
3. อานความเรยีงทัง้เรื่องอยางนอย 1 รอบ เพื่อทํ าความเขาใจเรื่องทั้งหมดกอน
4. ตรวจแกไขไปทีละสวนประกอบ เร่ิมต้ังแตคํ านํ า เนื้อเร่ือง ไปจนถึงสรุป
5.การตรวจแกไขแตละสวนใหตรวจโดยคํ านึงถึงองคประกอบของการเขียนความเรียง

ทัง้ 5 ดาน คอืดานเนื้อหา การเรียบเรียงความคิด การใชถอยคํ าภาษา การใชไวยากรณ และกลไก
การเขียน ควบคูไปดวยเสมอ
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6. เมือ่ตรวจพบขอบกพรอง ใหใชสัญลักษณที่กํ าหนดไว แทนขอบกพรองตางๆ ใน
งานเขียนนั้น

7. ใชพจนานกุรมฉบับราชบัณฑิตยสถานตรวจสอบเกี่ยวกับการสะกดคํ า และความ
หมายของคํ าที่ไมแนใจทุกครั้ง ไมควรตัดสินใจดวยความรูสึก หรือความเคยชิน

แนวการตรวจแกไขงานเขียน
แนวการตรวจแกไขงานเขียนนี้ เปนคูมือหรือเปนแนวทางใหผูตรวจ ตรวจแกไขงาน

เขยีนความเรยีง ไปในทิศทางเดียวกันทั้งตัวผูเขียน ผูตรวจ และผูประเมิน ซึ่งมีรายละเอียดที่จะใช
ในการตรวจแกไขงานเขียน จํ านวน 3 ชุด คือ

ชดุที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
ชดุที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง
ชดุที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง

ชดุที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนประกอบของการเขียนความเรียง จะประกอบดวยสวนสํ าคัญคือ ชื่อเร่ือง  คํ านํ า

เนื้อเร่ือง  และบทสรุป
 ชื่อเรื่อง   ชือ่เร่ืองจะสะดุดตาผูอานเปนอันดับแรก  ฉะนั้นการตั้งชื่อเร่ืองจึงควรตั้ง

ใหนาสนใจ  แปลก  และมีความสัมพันธกับเนื้อความ
 คํ านํ า   ค ําน ําจะเปนการเขียนเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เปนการเกริ่นหรือบอกกลาวให

รูวาจะเขยีนเรือ่งเกี่ยวกับอะไร  การเขียนคํ านํ าตองใหนาอานชวนติดตาม  เราความสนใจใหผูอาน
ตดิตามเรือ่งราวตอไป นํ าผูอานใหเขาสูประเด็นของเรื่อง ไมออมคอมวกวนหรือเขียนออกนอกเรื่อง

 เนื้อเรื่อง  เนือ้เร่ืองจะเปนสวนรายละเอียดทั้งหมด  จะแบงเปนหลายยอหนา
เนือ้เร่ืองที่ดีตองมีลักษณะดังนี้

 1.  ความเปนเอกภาพ  คือ  แตละยอหนาตองมีใจความสํ าคัญหรือมีจุดมุงหมาย
เพยีงอยางเดยีว และมีขอความอื่นมาขยายใจความนั้นโดยการยกตัวอยางหรือมีขอสนับสนุนอยาง
ชดัเจน และจะตองเปนเรื่องเดียวกับกันประโยคใจความสํ าคัญ

2.  มสัีมพันธภาพ  คอื  ขอความตาง ๆ ในแตละยอหนาจะตองดํ าเนินเรื่องไปตาม
ลํ าดบัเหตกุารณ  มีความตอเนื่อง สอดคลองกัน  ทํ าใหผูอานติดตามเรื่องไดโดยงาย

3.  มีสารัตถภาพคอื  การเนนใจความสํ าคัญใหผูอานทราบวา  ตอนใดเปน
ใจความสํ าคัญ ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรองหรือเปนรายละเอียด

 บทสรุป  จะเปนการเขียนแสดงทัศนะหรือขอคิดเกี่ยวกับเรื่องที่เขียน  ไวตอนทาย
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 ของเรือ่ง  ซึง่อาจสรุปดวยการฝากขอคิด คํ าคม การยํ้ าใหเห็นความสํ าคัญ คํ าแนะนํ า และชักชวน
ได  การสรปุไมใชการยอเร่ืองทั้งหมด แตเปนการปดทายกอนจบ ใหผูอานเกิดความรูสึกประทับใจ

ชดุที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง

องคประกอบดาน แนวการตรวจ
1.  เนือ้หา

2.  การเรียบเรียงความคิด

3.  การใชถอยคํ าภาษา

4.  การใชไวยากรณ

     1.  เนือ้หา   มีความสมบูรณ  ถูกตองชัดเจน  ตามเรื่องที่
ตองการสื่อสาร
     2.  เนือ้หาจะตองใหคํ าตอบวาเปนเรื่องเกี่ยวกับใคร  ทํ า
อะไร  ที่ไหนเมื่อไรและอยางไร
     3.  เนือ้หาอยูในขอบขายของเรื่อง  ไมออกนอกเรื่อง
     4.  เนือ้หามคีวามสัมพันธกัน  ไมซํ้ าซอน  ไมสับสนวกวน
     5.  เนือ้หามกีารอธิบาย  ขยายความ  อยางสมเหตุสมผล
     6.  เนือ้หามกีารยกตัวอยางประกอบ  อยางชัดเจน

     1.  การล ําดับเรื่องราว    ดํ าเนินไปตามลํ าดับเหตุการณ
เวลา  สถานที่และมีความตอเนื่อง   สอดคลองกัน
     2.  การใชคํ าหรือวลี  เชื่อมโยงขอความใชไดอยางถูกตอง
เหมาะสม
     3.  การแสดงความคิด  มีการใชขอความสนับสนุนอยาง
กะทัดรัด  ชัดเจน

     1.  การเลอืกใชถอยคํ า  ใชไดอยางถูกตองตรงความหมาย
กระชับ  เขาใจงายและไมกํ ากวม

2. การใชถอยคํ ามีการเลือกสรรภาษาไดอยางเหมาะสม
กับเรื่อง
     3.  ไมใชคํ ายอ  คํ าสแลง  คํ าศัพทที่เขาใจยาก  และคํ า
ภาษาตางประเทศที่มีคํ าไทยใชแทน

    1.  การเรยีงล ําดับคํ าในประโยคอยางเหมาะสม  ถูกตอง
ตามต ําแหนงและหนาที่ของคํ า



98

องคประกอบดาน แนวการตรวจ

5.  กลไกการเขียน

     2.  ใชประโยคอยางถูกตองตามโครงสรางของรูปประโยค
     3.  ไมใชคํ าฟุมเฟอย  หรือขาดคํ าสํ าคัญในประโยค
     4.  ใชคํ าสรรพนาม  คํ าลกัษณนาม  และคํ าเชื่อมอยาง
ถูกตอง
     5.  ไมใชประโยคที่เปนสํ านวนภาษาตางประเทศ

     1.  การสะกดคํ า  ถูกตองทั้งตัวสะกด  ตัวการันต
     2.  การเวนวรรคตอนถูกตอง
     3.  การใชเครื่องหมายอื่น  เชน  ไมยมก ไปยาลนอย
ไขปลา อัญประกาศ  ฯลฯ   ไดถูกตอง
     4.  ลายมอือานงายไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร

ชดุที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง
การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง เมื่อพบขอผิดพลาดหรือขอบกพรองในดานตาง ๆ

ก ําหนดใหใชสัญลักษณดังตอไปนี้ แทนขอบกพรองที่ตรวจพบ

เครื่องหมาย ความหมาย

   เขยีนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน                 โรงเรียน
                                                                                                   บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงค ําสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                   กระ/
                                                                         ทะ

                 

+
+
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           เครื่องหมาย         ความหมาย

เลือ่นขอความใหตํ่ าลง

เลื่อนขอความใหสูงขึ้น

เลือ่นขอความไปทางซาย

เลือ่นขอความไปทางขวา

ขึน้ยอหนาใหม

ไมตองยอหนา

ขดีเสนใตคํ าที่เขียนสะกดผิด  ตัวสะกด  ตัวการันต

            
ใหยายขอความในวงกลมไปที่ลูกศรชี้

             นาจะตัดคํ าหรือขอความในวงกลมทิ้ง

เวนระยะใหเทาๆ กัน เชน ก ข       ค ง

เวนบรรทัดไมไดระยะ

                 ? ค ําหรือขอความที่สงสัยวามีที่ผิด  หรือไมชัดเจน

ใชวงรอบคํ าที่บกพรอง  เชน  ผิดความหมาย  คํ ายอ  คํ าสแลง  หรือ
ภาษาพูด   เปนตน

                    ซ
                    ใชคํ าซํ้ ากันในที่ใกลกัน

                ผ ใชภาษาผิดระดับ
ผกูประโยคบกพรอง  เชน  ลํ าดับคํ าผิดตํ าแหนงหนาท่ี ประโยคที่ขาด

                  ป        เอกภาพ  หรือสมัพันธภาพ  เปนตน

     ล     การลํ าดับความคิดสับสน   หรือบกพรอง
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เครื่องหมาย ความหมาย

       ข     ขยายความไมเขากับเรื่อง

       อ      อางเหตุผลผิด  หรือเหตุกับผลไมสอดคลองกัน

       ถ      ใชถอยคํ าสํ านวน  โวหารบกพรอง

     ส      ใชสํ านวน  คํ าพังเพยผิด

     ร      รูปแบบผดิ เชน เขียนจดหมายไมมีคํ าขึ้นตนหรือคํ าลงทาย ฯลฯ

อางอิง
ดวงใจ  ไทยอุบุญ.  ทักษะการเขียนภาษาไทย. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  , 2539
ประสิทธิ์  กาพยกลอน. การเขียนภาคปฏิบัติ. กรุงเทพมหานคร : ไทยวัฒนาพานิช , 2518
สายใจ  อินทรัมพรรย และ วลัย อารุณี. รายงานผลการวิจัยการเรียนการสอนการเขียนความเรียง

ระดับมัธยมศึกษา. กรุงเทพมหานคร : จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย , 2527
สุชาติ  พงษพานิช. การเขียนเพื่อการส่ือสาร. กรุงเทพมหานคร : สํ านักพิมพพัฒนาศึกษา,2539
สิทธา  พินิจภูวดล. การเขียน. กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลัยรามคํ าแหง , 2536
อัมพร  สุขเกษม. การเขียน 2. กรุงเทพมหานคร: ไทยวัฒนาพานิช , 2534
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กจิกรรมการเรียนการสอน
ขั้นนํ า (5 นาที)

1. ครทูกัทายนกัเรยีน แนะนํ าตนเอง และแจงจุดประสงคในการเรียนการสอน รวมถึงระยะ
เวลาในการเรียนการสอน จํ านวน 16 คาบ ใชเวลา  8 สัปดาห

ขัน้สอน   (90 นาที)
1. ครถูามนกัเรยีนเกีย่วกับความหมายของความเรียง และเรียงความ จากนั้นครูอธิบาย       

ความหมาย และซักถามเพิ่มเติม
2. ครนู ําตวัอยางงานเขียน 5 เร่ือง ไดแก การเขียนเลาเรื่อง การเขียนเรียงความ  การเขียน

บรรยาย  การเขยีนเชิญชวน  และการเขียนแสดงความคิดเห็น  มาใหนักเรียนอาน และซักถาม   
แตละเรือ่งวา เปนงานเขียนรูปแบบใด ครูเฉลยและอธิบายงานเขียนแตละรูปแบบ โดยใชแผนใส
จากนัน้ครูซักถามและอธิบายเพิ่มเติม

3. แบงนักเรียนออกเปน 5 กลุม ใหตัวแทนกลุมออกมาจับสลากงานเขียนความเรียง    
จากตวัอยางในขอ 2   กลุมละ 1 เร่ือง แลวใหสมาชิกในกลุมรวมกันอภิปรายในหัวขอตอไปนี้

1) ขัน้ตอนในการเขียน
2) ลักษณะของเรื่องที่นํ าเสนอ
3) องคประกอบของการเขียนความเรียง

จากนัน้ใหแตละกลุมสรุป และสงตัวแทนออกมารายงานหนาชั้น  เมื่อแตละกลุมรายงานเสร็จแลว
ครสูรุปและอธิบายเพิ่มเติม โดยแจกใบความรูการเขียนความเรียง ใหอานประกอบ

4.ครนู ํางานวจิยัทีส่รุปถึง ขอบกพรองดานตางๆ ในงานเขียน มาฉายแผนใส แลวอธิบาย
ใหนกัเรยีนเขาใจวา งานวิจัยที่สรุปไดเชนนี้ ไดมาจากการทํ าการศึกษา และบันทึกสถิติขอบกพรอง
ตางๆ จากงานเขยีนจํ านวนมาก นํ ามารวบรวมและสรุปผลออกมา  ซึ่งโดยปกติงานเขียน 1 ชิ้น 
อาจมขีอบกพรองหนึง่ สอง หรือมากกวา นอกจากวางานเขียนชิ้นนั้นยังจะตองปรับปรุงอีกมาก จึง
อาจจะพบขอบกพรองเกือบทุกดาน   จากนั้นครูนํ างานเขียนเรื่อง “รางวัลที่ฉันภูมิใจ” ซึ่งเปนงาน
เขยีนทีม่ขีอบกพรองหลายดาน มาเปนตัวอยางใหนักเรียนอาน  แลวครูซักถามเกี่ยวกับขอบกพรอง
ตาง ๆ ที่พบในงานเขียน

 5. ใหนกัเรยีนอาน แนวการตรวจแกไขงานเขียน ครูอธิบายขั้นตอนและวิธีการในการตรวจ
แกไข    จากนัน้นํ างานเขียนเรื่อง ”รางวัลที่ฉันภูมิใจ” มาฉายแผนใส   และตรวจแกไขเปนตัวอยาง
ใหนกัเรยีนดู  แลวใหนักเรียนซักถามขอสงสัยและอธิบายเพิ่มเติม
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6. แบงกลุมนกัเรียน กลุมละ 5 คน และแจกงานเขียนเรื่อง  “ ความฝนของหนงิ” ใหสมาชิก
ในกลุมรวมกนัตรวจแกไข ตามแนวการตรวจแกไขที่กํ าหนด  จากนั้นครูสุมนักเรียนในกลุม ออกมา
ตรวจแกไข โดยใชแผนใส แลวครูสรุปและอธิบายเพิ่มเติม

7. แจกตวัอยางงานเขียนเรื่อง “ชีวิตของผม” ใหนักเรียนทุกคนฝกตรวจแกไขตามแนวการ
ตรวจแกไขงานเขียนที่กํ าหนดไว ดวยตนเองกอน  จากนั้นครูและนักเรียนรวมกันเฉลย โดยใชแผน
ใส

ขัน้สรุป    (5 นาที)
1. ใหนกัเรยีนรวมกันสรุป ความหมาย รูปแบบ ข้ันตอน และองคประกอบของ

การเขียนความเรียง
2. สุมถามนกัเรยีน เกี่ยวกับข้ันตอนและวิธีการตรวจแกไขงานเขียน        และถาม

ความหมายของสัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรองในงานเขียน

สือ่การสอน
1. ใบความรูเกี่ยวกับ การเขียนความเรียง
2. เอกสารตวัอยางการเขียนความเรียง 5 รูปแบบ จํ านวน 5 เร่ือง
3. แผนใสความหมายของการเขียนความเรียง ทั้ง 5 รูปแบบ จํ านวน 5 แผน
4. เอกสารและแผนใสตัวอยางงานเขียนที่มีขอบกพรอง จํ านวน 3 เร่ือง
5. แนวการตรวจแกไขงานเขียน

การวัดและประเมินผล
1. สังเกตจากการรวมอภิปราย สรุป และแสดงความคิดเห็นของนักเรียน
2. สังเกตจากการรวมทํ ากิจกรรมตางๆ ที่กํ าหนดใหของนักเรียน
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แผนการสอนที่ 3

เร่ือง    การเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ เวลา  2   คาบ  100   นาที
รูปแบบการเขียน       การเขียนเรียงความ ระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่  3
                                                                                                                                               

จดุประสงคการเรียนการสอน
1.  จดุประสงคทั่วไปใหนักเรียน
      1.1  เพือ่ใหนักเรียนมีความรูความเขาใจในการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ

1.2  เพือ่ใหนกัเรยีนสามารถเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได
2.  จดุประสงคเชิงพฤติกรรม

2.1  สามารถบอกขั้นตอนการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการไดถูกตอง
2.2  สามารถก ําหนดโครงเรื่องที่จะเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได
2.3  สามารถเขยีนงานเขยีนเรยีงความเชงิจนิตนาการฉบบัราง ตามโครงเรือ่งทีว่างไวได
2.4  สามารถระบุและตรวจแกไขสวนบกพรองของงานเขียนฉบับรางไดถูกตอง
2.5  สามารถเขียนเรียงความเชิงจินตนาการได

เนื้อหา
การเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ  คอื  การเขียนเรียบเรียงเรื่องราว  เพื่อถายทอด

ความรูสึก  ความคิด  ความฝน  และจินตนาการตาง  ๆ  ของผูเขียนซึ่งอาจจะเขียนเรื่องจากภาพ
สถานที ่ เหตกุารณ  ฯลฯ  สูผูอาน  อยางเปนเรื่องราว  และมีเหตุผล

ขัน้ตอนในการเขียนเรียงความ  ควรมีข้ันตอนดังตอไปนี้
1.  การเลือกเรื่องที่จะเขียน

ผูเขยีนควรเลือกเรื่องที่ตนมีความรู  ความคิด  และประสบการณเกี่ยวกับเรื่องนั้น
อยางดีที่สุด

2.  ตัง้วัตถุประสงคในการเขียน
ผูเขยีนตองตั้งวัตถุประสงคในการเขียน  วาตองการใหผูอานไดรับส่ิงใด  หรือ

เขียนเพื่ออะไร  เชน
- ไดรับความรู
- ไดรับความบันเทิง
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- ไดวิธีการแกปญหา
- เพือ่แนะนํ า  ส่ังสอน  อบรม
- เพื่อแสดงความคิดเห็น
- เพือ่ใหเกิดจินตนาการ

3. วางโครงเรื่อง เพื่อกํ าหนดขอบขายของเรื่องที่จะเขียน
4. ใชสํ านวนโวหารในการเขียนใหเหมาะสมกับเร่ืองและผูอาน

ลกัษณะส ําคัญของการเขียนเรียงความ
1.  เอกภาพ  หมายถงึ  ใจความ  หรือเร่ืองราวที่เปนอันหนึ่งอันเดียวกันของเนื้อเร่ือง

มเีหตมุผีลรับกัน  ไมพูดมากเรื่อง  หรือพูดเรื่องอื่น  ๆ  มากกวาเรื่องที่แทจริง
2.  สัมพนัธภาพ ไดแก ใจความที่มีความตอเนื่องกัน  สัมพันธกันในการเขียนเรียงความ

จะตองล ําดบัเรือ่งใหตดิตอกนั ขอความในยอหนาหนึง่ ๆ จะตองมคีวามหมายรบักนัรวมทัง้สวนของ
ประโยครอง  ๆ   อีกดวย  เหมอืนกบัการตดิตอภาพยนต  ผูสรางจะตองบรรจง กระท ําใหสมัพนัธกนันัน่เอง

3. สารตัถภาพ หมายถงึ เนือ้หา สาระ การเขยีนเรยีงความจะตองมขีอมลูจริง และขอมลู
นัน้จะตองมเีนือ้หาสาระ สามารถตคีวามหมายไดชดัเจน มคีวามสมบรูณแหงเนือ้หา และเปนใจความส ําคญั
ผูเขยีนจะตองกลาวเนนลงไปในเรียงความ

การวางโครงเรื่อง
1.  ประมวลความรู และความคิดทั้งหมด  แลวรางความคิดที่รวบรวมไวไดเปนขอ  ๆ
2.  น ําเอาความรูที่ประมวลไวมาจัดเปนหมวดหมู  เลือกแตหัวขอที่เกี่ยวกับเรื่องที่จะ

เขยีนพจิารณาวาหัวขอใด  เปนหัวขอใหญ  และขอใดเปนหัวขอยอย
3.  เมือ่จัดความรูความคิด  เปนหมวดหมู เปนหัวขอใหญ หัวขอยอยแลว  นํ ามาเรียง

ลํ าดบัใหเปนระเบียบตามเหตุตามผล  เพื่อจะเขียนไดสะดวก  ผูอานก็จะเขาใจเรื่องไดงายขึ้น
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รปูแบบของเรียงความ
          รูปแบบของการเขียนเรียงความประกอบดวยสวนสํ าคัญ  3  สวน  ดังแผนภูมิ

  - คํ านํ า-

             เนื้อเร่ือง
             เนื้อเร่ือง
             เนื้อเร่ือง
                  ฯลฯ

                 - สรุป -

จากแผนภมูแิสดงใหเห็นวา  สวนประกอบทั้ง  3  สวน  คือ  คํ านํ า  เนื้อเร่ือง  และสรุป
ถาขาดสวนใดสวนหนึ่งไปแลวจะไมเรียกวา  เรียงความ

กจิกรรมการเรียนการสอน

 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
ขั้นนํ า   (5  นาที)
      ครวูาดรปูสามเหลี่ยม และวงกลมอยางละ
5 รูป บนกระดาน  จากนั้นเรียกนักเรียนใหตอ
เตมิภาพสามเหลีย่ม และวงกลมใหเปนรูปตางๆ
กนัไปตามความนึกคิดของนักเรียน และครู
อธบิายใหนกัเรยีนเขาใจวา ส่ิงทีน่กัเรยีนตอเตมิ
นัน้กค็อื จนิตนาการของนักเรียน แลวโยงเขาสู
บทเรียน

ขั้นนํ า     (5 นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่   1

ขั้นนํ า   (5  นาที)

เหมอืนกลุมทดลองที่1
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 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน    (25  นาที)
    1.1  ครฉูายแผนใสขอความ 2 ขอความ ให
นกัเรยีนพจิารณาวา ขอความใดเปนการเขยีนเชงิ
จนิตนาการ พรอมทั้งบอกเหตุผลในการเลือก
จากนัน้ครูเฉลยและอธิบายความหมายของ
การเขียนเชิงจินตนาการเพิ่มเติม
   1.2  ใหนกัเรยีนอานงานเขียนเรียงความ
เชงิจนิตนาการเรื่อง “ทองเที่ยวดาวไอศกรีม”
จากนัน้ครซูกัถามเกีย่วกบัข้ันตอน ลกัษณะ และ
รูปแบบในการเขียนเรียงความ รวมถึงการ
วางโครงเรื่อง  ครูอธิบายและสรุปเพิ่มเติม
   1.3 ใหนกัเรียนจับคูกัน วิเคราะหโครงเรื่อง
จากตวัอยางเรื่อง “ทองเที่ยวดาวไอศกรีม”
จากนัน้ครสูุมเรียกประมาณ 3 คู ใหออกมาเขยีน
โครงเร่ืองที่วิเคราะหบนกระดาน  ครูสรุปและ
อธิบายเพิ่มเติม

2.  ขัน้เขียนฉบับราง    (30  นาที)
    2.1  ใหนกัเรียนแตละคนเขียนเรียงความ
เชงิจนิตนาการในหัวขอ “โรงเรียนใน….ของ
ฉนั” โดยใหลํ าดับข้ันตอนและโครงเรื่องในการ
เขยีนดวยตนเองกอน    จากนั้นครูสุมนักเรียน
2 – 3 คน  ใหบอกข้ันตอนและโครงเรื่องในการ
เขยีนของตนเอง  แลวครูใหคํ าแนะนํ าเพิ่มเติม
       2.2   ใหนกัเรียนลงมือเขียนงานของ
ตนเองตามขอ 2.1  ภายในเวลา  20  นาที
ซึง่งานเขยีนนี้จะเปนงานเขียนฉบับราง
    2.3  นกัเรยีนทกุคนนํ างานเขียนสงครู

ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอนเขียน
    (25  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.  ขัน้เขียนฉบับราง
    (30  นาที)
    2.1
   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.2
    เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

2.3  นกัเรยีนเก็บงานเขียนไว
กบัตนเองกอน

ขั้นสอน
1.  ขัน้เตรียมตัวกอน
เขียน
    (25  นาที)

เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.  ขัน้เขียนฉบับราง
    (30  นาที)
    2.1
เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.2
เหมอืนกลุมทดลองที่  1

2.3  นกัเรยีนเก็บงานเขียน
ไวกับตนเองกอน
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 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
3.  ขัน้ตรวจแกไขงานเขียนฉบับราง
    (20  นาที)
    3.1  ครแูจกเอกสาร  แนวการตรวจแกไข
งานเขยีน ใหนักเรียนใชเปนคูมือในการตรวจ
แกไข  ครูทบทวนวิธีการตรวจแกไข  และให
นกัเรยีนซกัถามเพิม่เตมิพรอมทัง้น ําพจนานกุรม
ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  มาใหนักเรียนใช
ตรวจสอบเกี่ยวกับคํ า และความหมาย
    3.2  ครแูจกงานเขียนฉบับรางของนักเรียน
คนื  โดยไมใหตรงกับชื่อเจาของ  ครูตรวจงาน
เขยีนฉบบัรางของนกัเรยีนโดยสุมงานเขยีนของ
นกัเรยีนมา  2 - 3 คน แลวครูชี้นํ าใหนักเรียน
ตรวจตามไปพรอมๆ กันทั้งหองโดยใชแผนใส
ในการตรวจจะตรวจตามแนวการตรวจแกไข
งานเขยีนทีก่ ําหนดไว  ถามขีอสงสัยใหซกัถามครู
เมือ่ตรวจเสร็จแลวใหสงงานคืนแกเจาของ

4.  ขัน้การเขียนฉบับสมบูรณ  (15  นาที)
   นกัเรยีนเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ
อีกครัง้หนึ่งในหัวขอเดิม “โรงเรียนในฝน….
ของฉนั”  โดยใหแกไขขอบกพรองตาง ๆ ตามที่
ตรวจพบจากงานเขียนฉบับราง และใหใชเวลา
15 นาท ีส ําหรับงานเขียนครั้งนี้ ซึ่งจะเปนงาน
เขียนฉบบัสมบูรณ  เมือ่เขยีนเสรจ็แลวสงครเูพือ่
ตรวจและประเมินผล

ขัน้สรุป  (5  นาที)
    1.  ครแูละนกัเรียนรวมกันสรุปเนื้อหาที่เรียน
โดยครถูามน ําแลวใหนกัเรยีนอธบิายเนือ้หา จาก
นัน้พดูสรุปพรอม ๆ กัน และครูฉายแผนใสสรุป

3.  ขัน้ตรวจแกไขงานเขียน
ฉบับราง  (20  นาที)
     3.1
   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

3.2        นกัเรียนจับคูกัน
แลวแลกกันตรวจงานเขียน
ฉบับราง โดยมีวิธีการตรวจ
ตามแนวการตรวจแกไข
งานเขียนที่กํ าหนดไว  เมื่อ
ตรวจเสร็จแลวใหแลกคืน
งานเขียนกับคูของตน และให
ซกัถามกันไดถามีขอสงสัย

4.  ขัน้การเขียนฉบับ
สมบูรณ
    (15  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่  1

ขัน้สรุป  (5  นาที)

   เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

3.  ขัน้ตรวจแกไขงาน
เขียนฉบับราง(20 นาที)
     3.1
 เหมอืนกลุมทดลองที่ 1

3.2 ใหนักเรียนทุกคน
ตรวจแกไขงานเขยีนฉบบัราง
ของตนเอง  ตามแนวการ
ตรวจแกไขงานเขยีนทีก่ ําหนด
ไว   ถามีขอสงสัยใหซักถาม
ครูได

4.  ขัน้การเขียนฉบับ
สมบูรณ
    (15  นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่  1

ขัน้สรุป  (5  นาที)

 เหมอืนกลุมทดลองที่ 1
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 กลุมทดลองที่  1 กลุมทดลองที่  2 กลุมทดลองที่  3
เนื้อหาอีกครั้ง
    2.  สุมนกัเรียน 2-3 คน ใหออกมาบอกถึง
ขอบกพรองในงานเขียนของตนเองที่พบเปน
สวนใหญ และยกตัวอยางบนกระดาน

สือ่การสอน
 1.  แผนใสตัวอยางขอความ 2 ขอความ

2.  เอกสารตวัอยางการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการ
3.  แนวการตรวจแกไขงานเขียน
4.  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน

การวัดและประเมินผล
1.  สังเกตจากการรวมอภิปราย  สรุป  และแสดงความคิดเห็นของนักเรียน

 2.  สังเกตจากการรวมทํ ากิจกรรมตาง  ๆ  ที่กํ าหนดใหของนักเรียน
3. ตรวจผลงานการเขียนเรียงความเชิงจินตนาการหัวขอ  “โรงเรียนในฝนของฉัน” 
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ตัวอยางเรียงความเชิงจินตนาการ
เรือ่ง  ทองเที่ยวดาวไอศกรีม

เวลาประมาณ  5  ทุม  ขณะที่ฉันกํ าลังนอนหลับอยางสบายบนเตียง  ขณะนั้นมีแสงสีทอง
เรืองรองอยูขางนอกหนาตาง   ฉันจึงลุกไปดู  ปรากฏวา  พอฉันเปดหนาตางก็เห็นขบวนรถไฟสีทองเปน
ประกายเจิดจาลอยมาจอดอยูขางหนาตางบานฉัน  และมีดาวดวงเล็ก  ๆ  3 - 4  ดวง  ตรงเขามาหาฉัน
และบอกวา  “เรามารับคุณ  คุณจะไปกับพวกเราไหม เราขอตอนรับคุณขึ้นสูรถไฟสายอวกาศของพวกเรา
เพือ่ไปยังดวงดาวไอศกรีม”  ตอนแรกฉันตกใจแตดวยความอยากไปจึงตอบตกลงและดวงดาวเล็ก  ๆ
ดวงหนึ่งก็ยื่นตั๋วใหแกฉัน  และพาฉันขึ้นไปสูรถไฟ  รถไฟเริ่มเดินทางออกสูทองฟา  ทะลุกอนเมฆไปสู
อวกาศ  ฉันมองสองขางทางจึงเห็นวาอวกาศสวยงามมาก พอขบวนรถไฟถึงดาวไอศกรีมแลว ก็เขาจอดที่
ชานชาลา  เมื่อฉันลงไปดูจึงเห็นวาทุกส่ิงทุกอยางแมกระทั่งทางเดินก็เปนไอศกรีม  ภูเขาวานิลลารายลอม
รอบดาวไอศกรีม  ฉันเดินไปถึงตนพืชตนหนึ่งซึ่งกํ าลังออกผลเต็มตน  คุณดวงดาวไปปลิดลูกพืชจากตน
พลางยื่นใหฉัน  ฉันรับมาและลองชิม  จึงเห็นวามันเปนไอศกรีมรสพืชนี่เอง  ฉันกับคุณดวงดาวและพวก
เลนกันบนดาวไอศกรีมอยางสนุกสนานจนเปนที่พอใจ  คุณดวงดาวจึงพาฉันกลับบาน และเมื่อรถไฟกลับ
ถงึบาน  ฉันกับคุณดวงดาวก็ลากันและทุกส่ิงทุกอยางที่ดับวูบ  ฉันตื่นมาอีกทีเปนเวลารุงสาง  ซึ่งขณะนั้น
ฉันก ําลังนอนอยูบนเตียง  และฉันรูสึกวามีอะไรตํ ามือของฉันจนฉันรูสึกเจ็บที่ฝามือ  ฉันจึงชูมือขึ้นดู  เห็น
วามันเปนตั๋วรถไฟขบวนนั้นนั่นเอง ฉันจึงรีบไปเปดหนาตางมองขึ้นไปบนทองฟา และฉันก็ยิ้มใหกับตัวเอง
พลางกํ าตั๋วรถไฟไวแนน
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แนวการตรวจแกไขงานเขียน

แนวการตรวจแกไขงานเขียนนี้เปนคูมือหรือเปนแนวทางใหผูตรวจ  ตรวจแกไขงานเขียน
ความเรยีง ไปในทศิทางเดยีวกนัทัง้ตวัผูเขยีน ผูตรวจ และผูประเมนิ ซึง่มรีายละเอยีดทีจ่ะใชในการตรวจ
แกไขงานเขียน จํ านวน 3 สวน คือ

สวนที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง
สวนที่ 3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง

วธิกีารในการตรวจแกไขงานเขยีน ผูตรวจจะตรวจโดยพจิารณาไปตามสวนประกอบของ    การ
เขยีนความเรยีงไปทลีะสวน คอื ดชูือ่เรือ่ง ค ําน ํา เนือ้เรือ่ง และบทสรปุใหมคีวามสมัพนัธกนั  และ       ใน
การพจิารณาไปทลีะสวนนัน้จะตองดถูงึองคประกอบของการเขยีนความเรยีง ซึง่มดีานเนือ้หา การเรยีบเรยีง
ความคดิ การใชถอยค ําภาษา การใชไวยากรณ   และกลไกการเขยีน  ควบคูไปดวย เมือ่พบขอบกพรองกใ็ห
ใชเครือ่งหมายในการตรวจแกไขขอบกพรองลงไปในงานเขียน  ดังมีรายละเอียดดังนี้

สวนที ่1  สวนประกอบของการเขียนความเรียง
สวนประกอบของการเขยีนความเรยีง จะประกอบดวยสวนส ําคญัคอื ชือ่เร่ือง  ค ําน ํา  เนือ้เรือ่ง

และบทสรุป
 ชือ่เรือ่ง   ชือ่เรือ่งจะสะดดุตาผูอานเปนอนัดบัแรก  ฉะนัน้การตัง้ชือ่เร่ืองจงึควรตัง้ใหนาสนใจ

แปลก  และมีความสัมพันธกับเนื้อความ
 คํ านํ า  ค ําน ําจะเปนการเขียนเริ่มเร่ืองในยอหนาแรก เปนการเกริ่นหรือบอกกลาวใหรูวา     

จะเขยีนเรือ่งเกีย่วกับอะไร  การเขียนคํ านํ าตองใหนาอานชวนติดตาม  เราความสนใจใหผูอานติด
ตามเรือ่งราวตอไป นํ าผูอานใหเขาสูประเด็นของเรื่อง ไมออมคอมวกวน หรือเขียนออก   นอกเรื่อง

 เนือ้เรือ่ง  เนือ้เร่ืองจะเปนสวนรายละเอยีดทัง้หมด  จะแบงเปนหลายยอหนา  เนือ้เรือ่งทีด่ี
ตองมีลักษณะดังนี้

 1. ความเปนเอกภาพ  คอื  แตละยอหนาตองมใีจความส ําคญัหรอืมจีดุมุงหมายเพยีง
อยางเดยีว และมขีอความอื่นมาขยายใจความนั้นโดยการยกตัวอยางหรือมีขอสนับสนุนอยางชัดเจน
และ    จะตองเปนเรื่องเดียวกับกันประโยคใจความสํ าคัญ

2.  มสัีมพนัธภาพ  คอื  ขอความตาง ๆ  ในแตละยอหนาจะตองด ําเนนิเรือ่งไปตามล ําดบั
เหตกุารณ  มีความตอเนื่อง สอดคลองกัน  ทํ าใหผูอานติดตามเรื่องไดโดยงาย

3.  มสีารตัถภาพคอื  การเนนใจความส ําคญัใหผูอานทราบวา  ตอนใดเปนใจความส ําคญั
ตอนใดเปนใจความสํ าคัญรองหรือเปนรายละเอียด
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 บทสรปุ  จะเปนการเขยีนแสดงทศันะหรอืขอคิดเกีย่วกบัเร่ืองทีเ่ขยีน  ไวตอนทาย ของเรือ่ง
ซึง่อาจสรปุดวยการฝากขอคิด ค ําคม การยํ ้าใหเหน็ความส ําคญั ค ําแนะน ํา และชกัชวน  การสรปุไมใช  การ
ยอเรือ่งทัง้หมด แตเปนการปดทายกอนจบ ใหผูอานเกิดความรูสึกประทับใจ

สวนที ่2  องคประกอบของการเขียนความเรียง

องคประกอบดาน แนวการตรวจ
1.  เนือ้หา

2.  การเรียบเรียงความคิด

3.  การใชถอยคํ าภาษา

     1.  เนือ้หา   มีความสมบูรณ  ถูกตองชัดเจน  ตามเรื่องที่
ตองการสื่อสาร
     2.  เนือ้หาจะตองใหค ําตอบวาเปนเรือ่งเกีย่วกบัใคร  ท ําอะไร
ทีไ่หน เมื่อไร และอยางไร
     3.  เนือ้หาอยูในขอบขายของเรื่อง  ไมออกนอกเรื่อง
     4.  เนือ้หามคีวามสัมพันธกัน  ไมซํ้ าซอน  ไมสับสนวกวน
     5.  เนือ้หามกีารอธิบาย  ขยายความ  อยางสมเหตุสมผล
     6.  เนือ้หามกีารยกตัวอยางประกอบ  อยางชัดเจน

     1.  การล ําดบัเรือ่งราว   ด ําเนนิไปตามล ําดบัเหตกุารณ  เวลา
สถานที่และมีความตอเนื่อง   สอดคลองกัน

2.  การใชคํ าหรือวลี  เชื่อมโยงขอความใชไดอยางถูกตอง
เหมาะสม
     3.  การแสดงความคดิ  มกีารใชขอความสนบัสนนุอยางกะทดัรัด
ชัดเจน

     1.  การเลอืกใชถอยคํ า  ใชไดอยางถูกตองตรงความหมาย
กระชับ  เขาใจงายและไมกํ ากวม
     2.   การใชถอยคํ ามีการเลือกสรรภาษาไดอยางเหมาะสม
กับเรื่อง

3. ไมใชคํ ายอ  คํ าสแลง  คํ าศัพทที่เขาใจยาก  และ
ค ําภาษาตางประเทศที่มีคํ าไทยใชแทน
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องคประกอบดาน แนวการตรวจ

4.  การใชไวยากรณ

5.  กลไกการเขียน

1. การเรยีงลํ าดับคํ าในประโยคอยางเหมาะสม
ถกูตองตามตํ าแหนงและหนาที่ของคํ า
     2.  ใชประโยคอยางถูกตองตามโครงสรางของรูปประโยค
     3.  ไมใชคํ าฟุมเฟอย  หรือขาดคํ าสํ าคัญในประโยค

2. ใชคํ าสรรพนาม  คํ าลกัษณนาม  และคํ าเชื่อมอยาง
ถูกตอง
     5.  ไมใชประโยคที่เปนสํ านวนภาษาตางประเทศ

     1.  การสะกดคํ า  ถูกตองทั้งตัวสะกด  ตัวการันต
     2.  การเวนวรรคตอนถูกตอง
     3.  การใชเครื่องหมายอื่น  เชน  ไมยมก ไปยาลนอย
ไขปลา อัญประกาศ  ฯลฯ   ไดถูกตอง
     4. ลายมอือานงายไมเปนอุปสรรคตอการสื่อสาร ไมขีดฆา

สวนที ่3  สัญลักษณที่ใชแทนขอบกพรอง
การตรวจแกไขงานเขียนความเรียง เมื่อพบขอผิดพลาดหรือขอบกพรองในดานตาง ๆ

ก ําหนดใหใชสัญลักษณดังตอไปนี้ แทนขอบกพรองที่ตรวจพบ
เครื่องหมาย ความหมาย

   เขยีนใหตรงแนวบรรทัดบน  เชน                 โรงเรียน
                                                                                บรรจง

เติมคํ าหรือขอความที่ตกตรงนี้

   แบงค ําสุดบรรทัดไมถูกหรือเขียนแยกคํ า เชน                   กระ/
ทะ

              

+
+
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ภาคผนวก ง
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย

• แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
• เกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทย



แบบทดสอบความสามารถในการเขียนความเรียงภาษาไทย
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เกณฑการตรวจการเขียนความเรียงภาษาไทย
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เกณฑการใหคะแนน  และระดบัความสามารถขององคประกอบแตละดานของการเขยีนความเรยีงภาษาไทย
องคประกอบ คะแนน ระดับความ

สามารถ
เกณฑ

1.  เนือ้หา

2.การเรียบ
เรียงความคิด

27-30

22-26

17-21

13-16

0-12

18-20

ดีมาก

ดี

ปานกลาง

ออน

ออนมาก

ดีมาก

มคีวามรูเกี่ยวกับเรื่องที่เขียนดีมาก  สามารถเขียนได
ครอบคลมุเนื้อหา  มีการยกตัวอยางประกอบเนื้อหาอยาง
ครบถวน   เขียนไดใจความ มีสาระ นาสนใจดีมาก   เขียน
ขยายความตอเนื่องและสมเหตุสมผล มีความสัมพันธกับเรื่อง
ทีเ่ขยีนเปนอยางดี

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนดี   เนื้อหาขาดสวนสํ าคัญบางสวน
มกีารยกตวัอยางประกอบเนือ้หาทีสํ่ าคญับาง เขยีนไดใจความ
ด ี สวนใหญเขียนขยายความไดอยางตอเนื่อง  และสมเหตุ
สมผล เนื้อหาเกี่ยวของกับเรื่องที่เขียน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนพอสมควร   สามารถเขียนเนื้อหาได
ตรงตามชื่อเร่ืองเปนสวนใหญ   ไมมีตัวอยางประกอบ  เขียน
ไดใจความ       เนื้อหาสวนใหญสัมพันธกับชื่อเร่ืองแตขาด
รายละเอียดในบางสวน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนนอย   เขียนไดไมตรงกับชื่อเร่ืองและ
ไมนาสนใจ   ไมสามารถเขียนขยายใจความเกี่ยวกับหัวขอ
เร่ืองไดชัดเจน

มคีวามรูในเรื่องที่เขียนนอยมาก   เขียนไดไมตรงกับชื่อเร่ือง
เขยีนไมมีสาระและไมไดใจความเปนสวนมาก

สามารถลํ าดับความคิด   เรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณไดอยางตอเนื่องสมเหตุสมผลดีมาก   สามารถ
เขยีนไดความกะทัดรัด   ใชคํ าหรือวลีเชื่อมโยงใจความของ
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องคประกอบ คะแนน ระดับความ
สามารถ

เกณฑ

3.  การใช
  ถอยคํ า

14-17

10-13

7-9

0-6

18-20

14-17

10-13

     ดี

ปานกลาง

ออน

ออนมาก

ดีมาก

ดี

ปานกลาง

เร่ืองราวและความคิดไดอยางชัดเจนดีมาก มีเหตุผล
สนบัสนุนใจความสํ าคัญอยางเดนชัด

สามารถลํ าดับความคิด  การเรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณ  บางครั้งไมตอเนื่อง  มีความสมเหตุสมผลดี
สามารถใชคํ า  หรือวลีเชื่อมโยงใจความเรื่องราวและความคิด
ได   มีเหตุผลมาสนับสนุนใจความสํ าคัญ

การล ําดับความคิด   การเรียบเรียงเรื่องราวตามลํ าดับ
เหตกุารณไมตอเนื่อง  แตสามารถจับใจความสํ าคัญได
รายละเอียดสนับสนุนใจความสํ าคัญมีนอย

การเรยีบเรียงเรื่องราวคอนขางสับสน  ขาดการลํ าดับ
ความคดิอยางตอเนื่อง  ขาดรายละเอียดมาสนับสนุนใจความ
สํ าคัญ

การเรยีบเรียงเรื่องราวสับสน  เขียนไมไดใจความ  ขาดการ
ล ําดบัความคิดอยางสมเหตุสมผล  เขียนไดนอย

สามารถใชถอยคํ า คํ าศัพท   สํ านวนภาษาไดอยางถูกตอง
เหมาะสม และนาสนใจดีมาก   ส่ือความหมายไดชัดเจนดี
มาก  เขาใจงาย

มขีอบกพรองเล็กนอยในการใชถอยคํ า  สํ านวนภาษาสื่อ
ความหมายไดชัดเจน  ใชคํ าศัพทไดถูกตองเหมาะกับเนื้อหา

ใชถอยค ํา  สํ านวนภาษา   และคํ าศัพทไมถูกตองในบางครั้ง
แตยังสื่อความหมายได
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องคประกอบ คะแนน ระดับความ
สามารถ

เกณฑ

4. การใช
ไวยากรณ

7-9

0-6

22-25

18-21

11-17

5-10

ออน

ออนมาก

ดีมาก

ดี

ปานกลาง

ออน

ใชถอยค ําสํ านวนภาษาผิดมาก  ทํ าใหมีความหมายสับสน
และคลมุเครือในบางครั้ง  มีความรูในการใชคํ าศัพทใน
วงจ ํากัด  และเขียนคํ าศัพทผิดมาก

มคีวามรูในเรื่องการใชถอยคํ า สํ านวนภาษา  และ
ค ําศพัทนอยมาก  มีขอมูลนอยเกินกวาที่จะประเมินได

ความเรียงที่มีการใชรูปประโยคซับซอนไดดีมาก  มีความ
สมัพนัธ ระหวางประธาน   กริยา  การเรียงลํ าดับคํ า  การใช
สรรพนาม   บุพบท  และสันธานไดถูกตอง

ความเรียงที่มีการใชรูปประโยคซับซอนไดดี   มีขอผิดพลาด
นอยมาก  ในเรื่องความสัมพันธระหวางประธาน  และกริยา
การเรยีงลํ าดับคํ า  การใชสรรพนาม บุพบท  และสันธาน

เรียงความที่มีการใชรูปประโยคถูกตอง   แตเปนประโยค
แบบงาย ๆ  ไมซับซอน  มีขอผิดพลาดนอยในเรื่องโครงสราง
ของประโยค  มีขอ ผิดพลาดหลายแหงเกี่ยวกับความสัมพันธ
ระหวางประธาน และกริยา    การเรียงลํ าดับคํ า  การใช
สรรพนาม  บพุบท และสันธานแตไมทํ าใหความหมายเปลี่ยน

มขีอผิดพลาดหลายแหง ในเรื่องโครงสรางของรูปประโยค
แบบงาย  ๆ  และซับซอน  มีขอผิดพลาดมากเกี่ยวกับความ
สมัพนัธระหวางประธาน  และกริยา
การเรยีงล ําดับคํ า  การใชสรรพนาม   บุพบท    และสันธาน
แตยังสามารถจับใจความสํ าคัญไดบาง
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องคประกอบ คะแนน ระดับความ
สามารถ

เกณฑ

5.  กลไก
  การเขียน

0-4

   5

4

3

2

1

ออนมาก

   ดมีาก

ดี

ปานกลาง

ออน

ออนมาก

โครงสรางของประโยคผิดพลาดมาก  จนจับใจความไมได

มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑของการเขียนดีมากคือ    มีรูปแบบ
ทีถ่กูตอง  มีการขึ้นยอหนาคํ านํ า   เนื้อเร่ือง   และสรุป
ใชเครือ่งหมายวรรคตอน   ตัวสะกด   ตัวการันต  อักษรนํ า
ไดถกูตอง  เขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย สะอาด ไมขีดฆา

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนดี    มีขอผิดพลาด
นอยมากในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด  ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนาเขียนดวยลายมือบรรจงอานงาย
สะอาด  ไมขีดฆา

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนพอสมควร  มีขอผิด
พลาดในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด  ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนาเปนบางครั้ง  ไมไดทํ าให
ความหมายเปลี่ยน  เขียนดวยลายมือคอนขางอานงาย
มคีวามสะอาดเรียบรอย พอสมควร มีรอยลบเปนบางแหง

มคีวามรูในเรื่องของกฎเกณฑการเขียนในวงจํ ากัด  มีขอ
ผดิพลาดบอยครั้งในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน  ตัวสะกด
ตวัการนัต  อักษรนํ า  และการขึ้นยอหนา  เขียนดวยลายมือ
อานยาก  จับใจความไดยาก  มีการขีดฆา  มีรองรอยการลบ
ทีไ่มสะอาดหลายแหง

มคีวามรูในเรื่องกฎเกณฑการเขียนนอยมาก  มีขอผิดพลาด
มากในเรื่องเครื่องหมายวรรคตอน   ตัวสะกด   ตัวการันต
อักษรน ํา  และการขึ้นยอหนา  เขียนไมเปนตัวอักษร
อานไมได  งานเขียนสกปรก  มีการขีดฆา และรอยลบมาก
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ประวัติผูเขียน

นางสาวรุงทิพย  วฒันเสน   เกิดเมื่อวันศุกรที่   17   มกราคม   2512   ที่อํ าเภอเมือง จังหวัด
ลํ าปาง  สํ าเรจ็การศกึษาปรญิญาการศกึษาบณัฑติ วชิาเอกภาษาไทย  จากมหาวทิยาลยัศรีนครนิทรวโิรฒ
ปทมุวนั  เมือ่ปการศกึษา 2533 และเขาศกึษาตอระดบัปรญิญามหาบณัฑติ สาขาวชิาการสอนภาษาไทย
ภาควชิามธัยมศกึษา คณะครศุาสตร จฬุาลงกรณมหาวทิยาลยั ในปการศกึษา 2540  ปจจบุนัรับราชการ
ในต ําแหนงอาจารย 1 ระดับ  5  โรงเรียนเสริมงามวิทยาคม  อํ าเภอเสริมงาม  จังหวัดลํ าปาง
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