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 การวิจยัครั้งนีม้ีวัตถุประสงค เพื่อศึกษาการปนของเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ 
แคลร โกลอมบ โดยเนนการศึกษาในเรื่องระยะการปน วิธีการสราง และลักษณะการตกแตงการ
ปน กลุมตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจยัเปนนักเรียนชั้นอนุบาล 3 โรงเรียนบุญฤดี สังกัดสํานัก 
งานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน ปการศึกษา 2544 จํานวน 30 คน เด็กทัง้หมดมีอายุเฉลีย่ 5 ป 
4 เดือน ใชการเก็บผลงานทัง้หมด 3 คร้ัง มีจํานวนผลงานทัง้หมด 90 ชิ้น เครื่องมือที่ใชในการวิจยั
ประกอบดวย 1) อุปกรณและเครื่องมือที่ใชประกอบการปน 2) แบบคําสั่งงานปน 3) แบบวิเคราะห
งานปน ที่ผูวิจยัสรางขึ้นจากเกณฑพฒันาการดานการปนของ แคลร โกลอมบ  4) แบบสัมภาษณ
ประกอบพฤตกิรรมการปน  5) แบบสังเกตประกอบพฤตกิรรมการปน 

ผลการวิจยัพบวา ผลการปนของเด็กสวนมากเปนไปตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ มีราย 
ละเอียดดังนี ้ 1) เด็กสวนมากปนแบบผสม คือ มีลักษณะของการปนที่ผสมผสานกันระหวางการ
ปนแบบยนื ลอยตัว และการปนแบบแผนระหวางลักษณะ 2 มิติแบบเดิม และ 3 มิติที่มีลักษณะ
ของโครงสราง และความสมดุลที่เหมือนจริงมากขึ้น  
                    2) วิธีการสรางหรือการขึ้นรูปรางในการปนของเด็กสวนมาก ใชวิธนีํามาตอกัน 3-4 
สวน คือ นําหวัมาตอในสวนบน แนวตั้งมีรายละเอยีดของรูปทรง แขน ขาที่ชัดเจน และมีการปนที่
เพิ่มมากขึ้นตามลําดับ สวนวิธีที่ใชนอยทีสุ่ด คือ การปนแบบกลม ลอยตัวมีลักษณะเปนทรงรี ยาว 
รูปรางที่ปนไมมีความแตกตางกนั 
                    3) ลักษณะการตกแตงการปน พบวาเดก็สวนมากใชการนํารายละเอยีดยอยมาติด
มากที่สุด และมีการตกแตงในลักษณะนี้เพิม่มากขึน้ 
           นอกจากการปนของเด็กจะเปนแบบผสมตามลําดับข้ันของพัฒนาการตามปกติแลว การ
แสดงออกทางดานพฤติกรรมในการปน พบวาเด็กสวนมากมปีระสบการณในการปนคนดวยดิน  
น้ํามนัมากอน เด็กสวนมากจะชอบใชดินน้ํามนัสีเหลืองในการปน และชอบปนผลไมมากที่สุด นอก 
จากนี้เด็กยงัมคีวามตองการอธิบายถงึสิง่ทีต่นเองปน ซึง่เด็กจะใชเวลาในการปนโดยเฉลี่ย 20 นาท ี 
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 The purpose of this research was to study the clay modeling of children aged five to six 
based on Claire Golomb’s theory emphasizing the modeling figure stage, the method of 
construction and decoration. Subjects were 30 preschool children third level kindergarten of 
Boonruedee school under Office of the Private Education Commission in 2001 academic year. 
The average of the children’s age was 5 years 4 months. The instruments that helped conduction 
the research were : 1) Equipment and the modeling instruments 2) The instruction for modeling     
3) a set of criteria for scoring which constructed by the researcher based on Claire Golomb’s 
theory 4) The interviewing form 5) The observation form. 
 The results were found that most of children modeling followed Claire Golomb’s theory 
and the details were :  1) The combining type of the third stage was the most types of figure 
emerged as a compromised formation between the flat of two-dimensional and the three-
dimensional model which emphasis on the creation of balanced and symmetrical structures. 
    2) Most of the method of construction used joining of 3-4 parts as 
addition of head on top of the column body appeared to evolve the differentiation of parts either 
by a process of addition with the detail of arms and legs and increasing. The least of the method 
was the global column there was a lengthened blob and undifferentiated. 

3) The decoration of modeling found that most of the children attached  
the detail and increasing.  
 The researcher found that the children clay modeling followed the clay modeling stages. 
In addition, it was found that their behaviors on clay modeling were follows; most children already 
had experience in clay modeling, most of their favorite color of clay modeling was yellow and 
preferred to model fruits and they wanted to describe their models while modeling and spent time 
in average 20 minutes. 
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งาม โรงเรียนถนอมพิศวทิยา และผูอํานวยการโรงเรียนบุญฤดี รวมทั้งครู นักเรยีน ที่เหน็ความ 
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 บทที่  1 
บทนํา 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 

 ศิลปะ เปนเรื่องของจิตใจ ที่สะทอนใหเหน็ถึง อารมณ และความรูสึกอันประณีต ละเอียด 
ออน การแสดงออกทางศิลปะ จงึมีความสัมพนัธกับชวีิตของคนเรา ในการเสริมสรางความเจรญิ
งอกงามทางดานจิตใจ อารมณ สังคม และสติปญญา นอกจากนี้การแสดงออกทางศิลปะยังเปน
การปลุกเราอารมณ ความรูสึกที่ปะทะตอโลกภายนอก ผสมผสานกับจินตนาการของแตละคน 
โดยใชศิลปะเปนสื่อในการถายทอด (สุลักษณ ศรีบุรี, 2536 และ วิรุณ ตั้งเจริญ, 2526)   

 ศิลปะ  เปนภาษาสากล ที่สามารถใชสือ่สารกับเด็กไดทุกระดับ การพัฒนาเด็กจึงเกี่ยว 
ของกับศิลปศึกษาโดยตรง การทาํงานศิลปะสําหรับเดก็ เปนการเปดโอกาสใหเด็ก ไดรับประสบ 
การณที่มีความหมาย สงเสริมใหเด็กเกดิความคิด ความรูสึก และแสดงออกถึงความสัมพนัธ 
ระหวางตนเองกับส่ิงแวดลอมในดานสุนทรียภาพ  การทํากิจกรรมทางศิลปะสําหรบัเด็กนัน้ เปน
การสรางความสนุกสนานเพลิดเพลนิใหแกเด็ก  สงผลใหเด็กมีจิตใจราเริง เบิกบาน เกิดความรูสึก
ถึงคุณคาของตนเอง รวมทัง้กอใหเกิดความรัก ความภาคภูมิใจตอตนเอง และผูอ่ืนดวย (ชัยณรงค 
เจริญพานิชกลุ, 2533 และ เลิศ อานนัทะ, 2535) 

 เด็กอนุบาลหรอืเด็กปฐมวยั เปนวยัทีม่ีอายรุะหวาง 3-6 ป  มีพัฒนาการทางดานรางกาย 
อารมณ  สังคม และสติปญญาสูงขึ้นจากเดิมอยางเหน็ไดชัด   การรับรูของประสาทสัมผัสทั้ง 5 คือ  
การรับรูทางสายตา  การสมัผัส  การไดกลิ่น  การไดยิน และการลิ้มรส อยูในชวงที่มีประสิทธภิาพ
สูง (Herberholz, 1985) การเรียนการสอนของเด็กวัยนี ้จึงเปนการจัดกิจกรรมที่สงเสริมพัฒนาการ
ของกลามเนื้อใหญ  กลามเนื้อยอย  เพื่อเตรียมความพรอมของเด็ก ทั้งทางดานรางกายและจิตใจ  
เนื่องจากการศึกษาระดับปฐมวัยในประเทศไทย ไมจดัอยูในการศึกษาภาคบังคับ แนวทางการ  
อบรมจึงเปนลกัษณะของการเตรียมความพรอมสําหรับเด็ก เพื่อการศึกษาตอในชั้นประถม ความรู
จะสอดแทรกในกิจกรรมตางๆ ตามจุดมุงหมายแตละประสบการณ (พระราชบญัญัติการศึกษา
แหงชาติ, 2542) ในการจัดกจิกรรมสําหรับเด็กปฐมวยั กรมวิชาการ สงักัดกระทรวงศกึษาธกิาร ได
จัดคูมือหลักสตูรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 ไวเปนแนวทางสําหรับการจดักิจกรรมใหเด็ก
อายุ 3-6 ป ที่มีจุดมุงหมายหลักเพื่อสงเสริมพัฒนาการดานการใชกลามเนื้อยอยเปนสําคัญ โดย 
เฉพาะการใชกลามเนื้อประเภทมือ นิว้มอื และการทาํงานที่ตองอาศัยการประสานกนัระหวางตา
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กับมือ ตรงกับหลักการของฟรอเบล (Froebel, 1826 cited in Michael and Morris, 1984) ที่เนน
ใหเด็กแสดงออกผานการกระทํา และฝกประสบการณของการใชประสาทสัมผัสโดยตรง ดังนั้นการ
เรียนรูของเด็กวัยนี ้ จงึเปนการเรียนรูจากการใชประสาทสัมผัส และแสดงออกผานการใชประสาท
สัมผัสประเภทมือดวยการเลนเปนสาํคัญ เนื่องจากการเลนของเด็กเปนการทดลอง สํารวจ และ
คนควาเกี่ยวกบัวัสดุ และสิง่แวดลอมรอบตัว เด็กจะมีการเรียนรูและแกปญหาจากประสบการณดัง 
กลาวไดตามธรรมชาติ (Matlil and Marzan, 1981) 

การจัดกิจกรรมสําหรับเด็กปฐมวัยจะเปนการจัดกิจกรรมในลักษณะของการเลนในดาน
ตางๆ โดยเฉพาะการเลนสาํหรับเด็กอาย ุ5 ถึง 6 ป เนื่องจากการเลนเปนสิ่งจาํเปนสาํหรับเด็ก และ
เปนการเรียนรูสําหรับเด็กที่เรียกวา เรียนปนเลน เนื่องจากเด็กวัยนี้จะมกีารคนควา ทดลอง สํารวจ 
และฝกพัฒนาการดานตางๆ ดวยมือ เพื่อสรางประสบการณใหตนเอง ผานกจิกรรมการเลน
ประเภทตางๆ เปนสําคัญ การเลนในลักษณะดังกลาว ถือเปนกระบวนการ ในการเรียนรูของเด็ก 
ซึ่งเปนสวนหนึง่ของการการปรับตัว และทําความเขาใจ ตอส่ิงแวดลอมที่ปรากฏอยูรอบตัว (วรา
ภรณ รักวิจัย, 2533) เด็กอายุ 5 ถึง 6 ป เปนวัยที่ตองสงเสริมพฒันาการดานการเลน ที่อาศัยความ 
สัมพันธของการใชกลามเนือ้ยอยเปนพิเศษ เนื่องจากวยันี้เปนวยัทีก่ลามเนื้อใหญ คือ กลามเนื้อ
แขน ขา เจริญเติบโตเต็มที ่ แตกลามเนื้อยอยประเภทมอื นิ้วมือ และการประสานสมัพันธกนัของ 
กลามเนื้อตากบัมือยังไมดีเทาที่ควร (พนูสขุ บุญยสวัสด์ิ, 2533)  
  
 กิจกรรมสรางสรรคสําหรับเด็กวัย 5 ถึง 6 ป เปนกิจกรรมศิลปะที่จัดขึน้เพื่อเนนการพัฒนา
ทักษะดานการใชกลามเนื้อยอยประเภทมอื นิ้วมือ และการประสานสมัพันธกนั ระหวางกลามเนือ้
ตาและมือเปนสําคัญ ตามแนวทางการจัดกิจกรรมของกรมวิชาการ พทุธศักราช 2540 ไดกําหนด 
ใหมีการจัดกิจกรรมประเภทสรางสรรคหรือกิจกรรมศิลปะสําหรับเดก็อายุ 5 ถึง 6 ป โดยเปดโอกาส
ใหเด็กเลือกทาํกิจกรรม ตามความพึงพอใจในขอบขายที่ครูเปนผูกาํหนดใหในแตละวัน วิรุณ ตั้ง
เจริญ (2526) กลาวถงึ การสรางสรรคทางศิลปะสําหรบัเด็กวา เปนการการแสดงออก ที่เกิดจาก
การผสมผสานกนัของความพยายาม และความสามารถที่เดก็ถายทอดออกมาเปนผลงานทาง
ศิลปะ ทัง้นี้เดก็ปฐมวยัจะมคีวามสามารถในการทํางานที่เกิดจากการผสมผสานกันระหวางประสบ 
การณเกี่ยวกบัความเขาใจทางศิลปะ และระดับทักษะของเด็กแตละคน โดยเฉพาะทกัษะดานการ
ใชมือ การทํางานประเภทการปน จึงเปนกิจกรรมที่เด็กไดสัมผัสวัสดุจริง เด็กสามารถใชการสัมผัส
ในการแกปญหาไดตามความเปนจริง ทั้งยังสามารถตอบสนองการเรยีนรู การรับรู และการแสดง 
ออกของเด็กไดเปนอยางดี (Mattil and Marzan, 1981: 72) และ (Conrad, 1964 : 146) 
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 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาเอกชน (2534) ไดเสนอใหมกีารจดักิจกรรมที่เกีย่วกับ
การปนของเด็กอนุบาลในประเทศไทยเปนกิจกรรมที่มคีวามสาํคัญมากกิจกรรมหนึง่ โดยมวีัตถ ุ
ประสงค เพื่อเนนการฝกพฒันาการทางดานกลามเนื้อนิ้วมือ สงเสริมความคิดสรางสรรค พัฒนา
ดานอารมณและจิตใจ รวมถึงการสงเสริมดานพฒันาการทางสติปญญา ซึง่มีแนวการจัดกิจกรรม
โดยใหผูสอนเปนผูจัดเตรียมวัสดุอุปกรณสําหรับการปน เลือกสถานที่และวัสดุที่เหมาะสมในการ
ปน โดยเปดโอกาสใหเดก็ทาํปนอยางเสรีตามความพงึพอใจ และผูสอนจะเปนผูนาํผลงานของเดก็
ทั้งหมดมาจัดแสดง การปนโดยทั่วไปของเด็กมักเปนการปนรูปทรงที่เกีย่วกับ ผลไม  คน  สัตว  
สิ่งของ รวมถงึการปนรูปทรงอิสระ รูปทรงเรขาคณิต และรูปแบบธรรมชาติ (เกษร ธิตะจาร,ี 2531) 
 
  การจัดกิจกรรมการปนสําหรับเด็กอาย ุ 5-6 ป ในประเทศไทย  จะเปนการจัดใหเด็กไดทํา
กิจกรรมที่มีความหลากหลายเกีย่วกบัการปน โดยใชวสัดุประเภทดินเหนียว ดินน้ํามนั หรือแปง    
ผูสอนจะเปนผูจัดเตรียมวัสดุ อุปกรณประเภทตางๆ สําหรับการทํากจิกรรมการปนในแตละครั้ง
ลักษณะการทาํงานปนสําหรบัเด็กที่มีอายปุระมาณ 2-3 ป จะไมเนนการปนเปนรูปราง แตเมื่อเด็ก
มีอายุมากขึ้นประมาณ 5-6 ป จะมีการสงเสริมการปนแปงโดยทําเปนขนมที่มีลักษณะไมซับซอน 
ปนตามความพึงพอใจที่เกี่ยวกับสัตว คน หรือส่ิงของเครื่องใช ปนเปนรูปทรงที่มีความหลากหลาย
แลวนํามาตอกัน และปนเปนเรื่องราวหรือนิทาน เปนตน   (หรรษา นิลวิเชียร (2535)   และ    วิรุณ  
ตั้งเจริญ (2526 : 249-251) 
 
 โกลอมบ (Golomb, 1974) ลินเดอแมนและลินเดอแมน (Linderman and linderman, 
1977) กลาวถงึการปนวาเปนกิจกรรมที่เหมาะสมสาํหรบัเด็กอายุ 5-6 ป เพราะสามารถตอบสนอง
พัฒนาการดานตางๆของเด็กวัยนี้ไดดีมากที่สุดกิจกรรมหนึง่ เนื่องจากเด็กมโีอกาสไดใชวัสดุในการ
ปน ประเภทดนิเหนียว หรือดินน้ํามัน ทีม่คีุณสมบัติของความยืดหยุน ออนตัว เปลีย่นแปลงรูปทรง
ไดงาย กอใหเกิดความรูสึกในการสัมผัส และสามารถตอบสนอง การกระทําของเด็กไดดีในเรื่อง
ของการทดลองทุกรูปแบบ ซึง่การกระทาํของเด็กตอวัสดุดังกลาว ถือเปนปจจัยสาํคญัสวนหนึง่ ใน
การสะทอนใหเห็นถึงระดับสติปญญา อารมณ และความรูสึกของเดก็ ตามลําดับพัฒนาการของ
เเตละบุคคล  
 
 การศึกษาเกี่ยวกับพฒันาการดานการปน โดยทั่วไปพบวามีผูศึกษาถึงพัฒนาการดานนี้
นอยมาก โกลอมบ (Golomb, 1974) จัดเปนนกัการศึกษาทีม่ีผลงานวิจัย และศึกษาเกีย่วกบัการ
ปนของเด็กเลก็อยางตอเนื่องมาโดยตลอด ซึง่ไดกลาวถงึการปนของเด็กเล็กวา เด็กจะมีการแสดง 
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ออกถึงพัฒนาการดานการปนที่ไมคงที่ และจะมีการแสดงออกที่แตกตางกนัตามระดับทักษะ และ
ความคิดรวบยอดของเเตละบุคคล เนื่องจากพัฒนาการดานการปนของเด็กจะมีความสมัพนัธกบั
พัฒนาการดานการเจริญเตบิโต โดยเด็กบางคนจะมพีฒันาการดานการปนที่จัดอยูในระดับสูงกวา
ระดับพัฒนาการตามปกตหิรือตํ่ากวาระดบัพัฒนาการปกติ  และมีเเนวโนมในการแสดงออกทาง 
ดานการปนของเด็กจะแปรผันตามอายทุีม่ากขึ้น สอดคลองกับการวิจัยของ บราวน (Brown, 
1975) ที่พบวา เด็กเล็กจะมกีารแสดงออกทางดานการปนที่เพิ่มข้ึนหรอืลดลง ในระหวางชวงอายงุ
อายุ 3 ถึง 6 ป โดยจะมีการแสดงออกที่แตกตางกนัในแตละชวงอายุ เนื่องมาจากพฒันาการทาง 
ดานรางกายทีม่ีการเจริญเตบิโตขึ้นอยางรวดเร็วของเด็กในแตละวัย นอกจากนีโ้กลอมบยังกลาว 
ถึง การแสดงออกดานการปนวา เด็กจะมีการประยกุตในดานการใชสื่อ ที่มีความสัมพันธกับการ
รับรูและสติปญญาของเด็ก โดยเฉพาะการใชส่ือประเภทสามมิติที่ใชในการปน 
 
 การศึกษาขอมูลที่เกีย่วของกับการปนขางตนและการศกึษาขอมูลดานตางๆจากหนังสือ 
เอกสาร งานวจิัยทัง้ในประเทศและตางประเทศดานการปน พบวาการศึกษาการปนของเด็กในเชงิ
ศิลปศึกษาโดยทั่วไปมนีอยมาก ทั้งนี้ยงัไมพบวามีการศึกษาและวจิยัที่เกีย่วกับพฒันาการดานการ
ปนในเชงิศิลปศึกษาในประเทศไทยแนวนีเ้ลย โดยเฉพาะการปนสาํหรับเด็กปฐมวยั หรือเด็ก
อนุบาล ซึง่เปนวัยที่ตองสงเสริมพัฒนาการดานการใชกลามเนื้อยอย การประสานสมัพันธระหวาง
กลามเนื้อตาและมือเปนสาํคญั การแสดงออกผานการปนของเด็กจงึขาดแนวทางในการวิเคราะห 
และจัดลําดับพัฒนาการพืน้ฐานในการปนของเด็กอาย ุ 5 ถึง 6 ป ประกอบกับทฤษฎีทีน่ํามาใช 
เปนทฤษฎีที่แสดงถึงพัฒนาการดานการปนของเด็กเลก็ ซึ่งเปนผลจากการศึกษาคนควาและ
ทดลองอยางตอเนื่องของ เเคลร โกลอมบ และเปนทฤษฎีที่ไดรับการยอมรับโดยทั่วไปในวงการ
ศิลปศึกษาสําหรับเด็กปฐมวยั เนื่องทฤษฎีของแคลร โกลอมบนีม้ีการศึกษาและการวิเคราะห
ลักษณะงานปนของเด็กเลก็ที่เปนไปตามกระบวนการและเเสดงออกถงึการจัดลําดับข้ันพัฒนาการ
ดานการปนทีช่ัดเจน การนาํทฤษฎีของเเคลร โกลอมบ มาประยุกตใชกับเด็กไทย วัย 5 ถึง 6 ป 
เนื่องจากเปนทฤษฎทีี่ใชวิจยัในสภาพแวดลอม และระยะเวลาที่แตกตางกนั และพบวายังไมมกีาร
วิจัยในแนวทางดังกลาวมากอน การวิจยันี้จงึเปนการศึกษาวเิคราะหความสามารถในการแสดง 
ออก ดานการปนของเด็กไทยตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ โดยผลจากการวิจัยนาจะเปน
ประโยชนตอการศึกษาเรื่องการปนของเด็กไทย โดยความเขาใจในการวิเคราะหผลงานและการจัด 
ลําดับข้ันพฒันาการทางดานการปนตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบในการวิจัยครัง้นี้สามารถนาํไป
พัฒนาเปนองคความรูดานการปนหรือเปนตนแบบในการศึกษาวิเคราะหการปนของเด็กในระดับ
พัฒนาการที่สูงขึ้นได นอกจากนี้ยงัเปนแนวทางสาํหรับครูผูสอนในการนาํไปประยุกตใชรวมกับ
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การเรียนการสอนวิชาอื่นที่มคีวามสัมพันธกันได และเปนประโยชนตอผูสนใจรวมทั้งเปนเเนวทาง
ในการทําวิจัยตอเนื่องได ดวยสาเหตุดังกลาวจงึเปนที่มาของความตองการในการศกึษาเรื่อง การ 
ศึกษาการปนของเด็กอาย ุ5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ แคลร  โกลอมบ 

วัตถุประสงคของการวิจยั 

 เพื่อศึกษาการปนของเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป  ตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ 3 ดาน คือ             
1.ระยะการปน 2.วิธีการสราง 3.ลักษณะการตกแตงการปน                                           

สมมติฐานของการวิจัย 

 เด็กอาย ุ5 ถึง 6 ป จะมกีารปนที่เปนไปตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ  

ขอบเขตของการวิจัย 
 

 1. การวิจยัครั้งนี้มุงศึกษาเฉพาะการปนของเด็กอายุ 5-6 ป ชั้นอนุบาลปที่ 3  โรงเรียนใน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษาเอกชน เขตกรุงเทพมหานคร  
 2. กลุมตัวอยางประชากรทีใ่ช คือ เด็กนกัเรียนอนุบาลชั้นปที ่ 3 ในสังกัดสํานักงานคณะ 
กรรมการศึกษาเอกชน เขตกรุงเทพมหานคร ปการศึกษา 2544 จํานวนนักเรียนที่ใช  30 คน    เปน 
การสุมแบบเจาะจง 

ขอตกลงเบื้องตน 
 
 1.สถานที ่วนั เวลา และสภาพแวดลอม ไมมีผลตอการศึกษา 
 2.วัสดุที่ใชในการศึกษา คอื ดินน้ํามนั เนื่องจากมีคณุสมบัติที่ไมแหง แตก และมีความ
คลายคลึงกับดินเหนียวมากที่สุด สามารถเก็บรักษา เพื่อการตรวจผลงานไดนาน 
  3.การศึกษานีมุ้งศึกษาเฉพาะ โรงเรียนอนบุาลในสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
เอกชน เขตกรงุเทพมหานคร  กลุมตัวอยางที่ใชเปนเด็กชั้นอนุบาล 3 มีชวงอายุอยู ระหวาง 5 ถึง 6 
ป   เนื่องจากเปนวัยที่ไดผานการจัดประสบการณ การเตรียมความพรอมมาระยะหนึ่งแลว  
 4.การศึกษาครั้งนี้เปนการมอบหมายงานใหเด็กปน และเก็บผลงานดังกลาวมาศึกษา
วิเคราะหตามทฤษฎีการปนของแคลร  โกลอมบ 
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คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 
 การปน หมายถึง การสรางงานผานสื่อสามมิติ ประเภทดินน้ํามัน ทีม่คีวามยืดหยุนสูง 
 ทฤษฎีแคลร  โกลอมบ หมายถึง ทฤษฎีทีเ่ผยแพรโดย แคลร  โกลอมบ (Golomb, 1974) 
นักการศึกษาชาวอเมรกิันทีศ่ึกษาเรื่องพฒันาการการแสดงออกของเด็กดานการปน โดยกลาวถึง
พัฒนาการดานการปนของเด็กที่มีอายุระหวาง 2-6 ป โดยทดลองใหเด็กปนคนและนําผลการวจิยั
ดังกลาวมาจัดลําดับเปนพัฒนาการดานการปน ซึง่ไดรับการยอมรับโดยทั่วไปในวงการศึกษา 
             ระยะการปน หมายถงึ การแสดงออกดานการปนคนตามลําดับข้ันของการปนตามทฤษฎี 
แคลร  โกลอมบ 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
 1.ศึกษาคนควา และรวบรวมขอมูลจากหนังสือ เอกสาร วารสาร บทความ และงานวิจัยที่
เกี่ยวของทัง้ในประเทศและตางประเทศ ตามลําดับดังนี ้

2.กําหนดกลุมตัวอยางประชากร คือ เด็กวยั 5 ถึง 6 ป ทีก่ําลังศกึษาอยูในระดับชั้นอนุบาล
ปที่ 3 ภาคเรียนที ่1 ปการศึกษา 2544 โรงเรียนบุญฤดี    สงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา
เอกชน  จงัหวดักรุงเทพมหานคร  

3.สรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย ประกอบดวย 
 3.1 อุปกรณและเครื่องมือทีใ่ชประกอบการปน ไดแก แผนพลาสติกลกูฟูกสาํหรับ

เก็บงานปน  ไมปลายแหลม ดินน้าํมัน กระดาษสติ๊กเกอรสีขาว และกลองเก็บงานปน 
 3.2 แบบคําสั่งงานปน มีทัง้หมด 3 เร่ือง โดยกําหนดใหปนจํานวน 3 คร้ัง  

คร้ังละ 1 เร่ือง  คือ  1) ตัวฉันเอง  2) แมของฉัน  3) คนที่ฉันรัก 
 3.3 แบบวิเคราะหงานปน ซึง่ผูวิจัยสรางจากเกณฑพฒันาการดานการปนของ 

แคลร โกลอมบ  
 3.4 แบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน 
 3.5 แบบสังเกตประกอบพฤติกรรมการปน 
เครื่องมอืที่ใชในการวิจัยขางตนผานการตรวจสอบใหคําแนะนาํจากผูทรงคุณวุฒิและผู 

เชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน กอนการนําไปทดลองใช 
4.ทดลองเครื่องมือที่สรางขึ้น แลวนาํมาปรับปรุงแกไขใหเหมาะสม และสมบูรณ 
5.เก็บรวบรวมขอมูล โดยผูวจิัยเก็บรวบรวมขอมูลดวยตนเองตามขั้นตอน  
6.นําผลงานเด็กทั้งหมดไปใหผูเชี่ยวชาญ 5 ทาน ตรวจใหคะแนน 
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7.วิเคราะหคะแนนโดยใชสถติิคารอยละ  
8.สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและขอเสนอแนะ 

ประโยชนที่คาดวาจะไดรบั 
 
 1.เพื่อทราบถงึการปน ของเด็กไทยอายุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ  

2.ขอมูลที่ไดเปนประโยชนตอการศึกษาเรื่องการปนของเด็กไทย สามารถนาํไปพฒันาการ 
ศึกษาดานการปน และการจัดกิจกรรมศิลปศึกษาสาํหรับเด็กตอไป 
 3.เพื่อเปนแนวทางสําหรับครูผูสอน ในการประยุกตใชรวมกับการเรียนการสอนวิชาอืน่ที่มี
ความสัมพันธกันได 
 4.ขอมูลดังกลาวเปนประโยชนตอผูสนใจ และเปนเเนวทางในการวิจัยตอเนื่อง 
 

 
 
 



 
 

บทที่  2 
 
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 การศึกษาขอมูลเกี่ยวกับการปน ของเด็กอาย ุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ    
ผูวิจัยไดศึกษารวบรวมขอมลู หลักการ และทฤษฎีตางๆ จากหนังสือ เอกสาร วารสาร และงานวิจยั
ที่เกี่ยวของ เปนแนวทางในการวิจัย ตามลาํดับหัวขอตอไปนี ้

 1. การจัดการศึกษาสําหรับเด็กปฐมวัย        
 2. เด็กปฐมวัยกับการแสดงออกทางศิลปะ       
 3. เด็กปฐมวัยกับการแสดงออกดานการปน และวสัดุที่ใชในการปน   
 4. ทฤษฎีทางศิลปะเด็ก        
 5. ทฤษฎีที่เกีย่วของกับพัฒนาการการรับรู การแสดงออก    
 6. พัฒนาการดานการปน ของเด็กปฐมวยั      
 7. ทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ       
 8. งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

การจัดการศกึษาสําหรับเด็กปฐมวัย 

 การศึกษาสําหรับเด็กปฐมวยั เปนการศกึษาขัน้พืน้ฐานที่ไมจัดอยูในการศึกษาภาคบังคับ 
ตามพระราชบญัญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 กําหนดใหจัดการศึกษาระดับนี้ ในสถานศึกษา
ประเภท สถานพัฒนาเด็กปฐมวัย  โรงเรยีน หรือศูนยการเรียน ลักษณะการจัดการศึกษาจะเปน
การจัดกิจกรรม เพื่อเตรียมความพรอมสําหรับการศึกษาตอ ในชัน้ประถมศึกษาปที่ 1 เนน
พัฒนาการทางดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สงัคม  และสติปญญา โดยสอดแทรกความรูผาน
กิจกรรมดานตางๆ ตามแนวการจัดกิจกรรมในคูมือหลกัสูตรกอนประถมศึกษา พทุธศักราช 2540  
ที่กรมวชิาการจัดทํา เปนแนวทางสาํหรับการจัดการเรียนการสอนของเด็กปฐมวัย (สํานักงานคณะ 
กรรมการการศึกษาแหงชาติ, 2542 และ กรมวิชาการ, 2540)  

 สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาต ิ (2534) ไดกําหนดแนวการจัดกจิกรรม
สําหรับเด็กปฐมวัย โดยเนนใหตอบสนองความตองการ ความสนใจ และความสามารถของเด็ก ทัง้ 
นี้กิจกรรมสาํหรับเด็กวัย 5-6 ป จะเปนกิจกรรมที่สงเสรมิการเตรียมความพรอมของความสัมพันธ
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ระหวางกลามเนื้อตาและมือ การเปดโอกาสใหเด็กทดลองขณะที่เลน และทาํงานกับวัสดุอุปกรณ
ประเภทตางๆ  เชน ดนิเหนียว ดินน้ํามนั สี น้ํา ทราย รวมถึงวัสดุประเภทอื่น เนื่องจากวัตถุประสงค
หลักในการเตรียมความพรอมสําหรับเด็กวยันี้ คือ การเตรียมประสาทมือ การบงัคับมือ เตรียมการ
บังคับกลามเนื้อตา เตรียมประสาทสัมพนัธระหวางตากับมือ เตรียมการสังเกต การฟง และการพูด 
ซึ่งการเตรียมความพรอมดานตางๆดังกลาว จะตองใชการจัดอุปกรณ และกิจกรรมใหเด็กได
คนควา ทดลองดวยตนเองโดยตรง เพื่อใหเด็กเกิดความเขาใจและพัฒนาดานสติปญญา ในการ
เตรียมฝกใหเด็กพรอมที่จะเรียนในระดับประถมศึกษาตอไป มิใชรอใหเด็กเกิดความพรอมตาม
ธรรมชาติ  

 สําหรับการจัดกิจกรรมในชัน้เรียนโดยทั่วไป เปนการจัดใหเด็กมีประสบการณโดยมหีลัก 
การสําคัญ ดงันี้           
 1.เปนประสบการณที่เนนการสงเสริมพฒันาการดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สังคม 
และสติปญญา เพื่อเปนพืน้ฐานที่ดีสําหรับเด็ก                                            
 2.เปนประสบการณที่สามารถตอบสนองความตองการ ความสนใจ สอดคลองกับอายุและ
ความสนใจของเด็ก         
 3.เปนประสบการณพืน้ฐานที่สงเสริมใหเดก็สามารถชวยเหลือตนเองไดสัมพันธกับวยั 
 4.เปนประสบการณที่มกีารปลูกฝงใหเด็กมีพื้นฐานที่ดีดานคุณธรรม และจริยธรรม 

 การจัดกิจกรรมดังกลาวมีจดุมุงหมายเพื่อสงเสริมใหเด็กมีพัฒนาการตามความสามารถ
ในดานตางๆ ดังนี ้         
 1.สงเสริมใหเด็กไดพัฒนาดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สังคม  และสติปญญา  
 2.ประสบการณที่เด็กไดรับจากการจัดกิจกรรมทําใหเดก็สามารถดํารงชีวิตประจาํวนัได
อยางมีความสขุ          
 3.เด็กมีความสามารถ และเกิดทักษะพืน้ฐานในการชวยเหลือตนเองไดตามวัย 
 4.มีทักษะพื้นฐาน และความพรอมสําหรบัการศึกษาตอในชั้นประถมศึกษา   

 การจัดกิจกรรมเพื่อพฒันาดานรางกาย มลัีกษณะรายการและเนื้อหาในการจัดกิจกรรม
สําหรับเด็กวัย 5-6 ป ที่เนนการพัฒนารางกาย ใหมีความพรอมในการใชกลามเนื้อใหญ กลามเนื้อ
ยอย การประสานสัมพนัธกนัของการใชกลามเนื้อ และสุขอนามัย โดยมีการจัดแนวกิจกรรมในแต
ละวัน ที่สามารถ ปรับและยดืหยุน ตามความตองการของเด็กได ดังนี ้   
 - การเคลื่อนไหว และการทรงตัว       
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 - การฉีก ตัดปะ พับกระดาษ รอยวัสดุ และการสานอยางงายๆ   
 - การเคลื่อนไหว และการทรงตัว       
 - การประดิษฐเศษวัสดุ การพิมพภาพ และการปน     
 - การเลนเครื่องเลนสมัผัส และเกมการศึกษา      
 - การฉีก ตัดปะ พับกระดาษ รอยวัสดุ และการสานอยางงายๆ        
 - การระวงัรักษาความสะอาด         
 - การรับประทานอาหาร และมารยาทในการรับประทานอาหาร   
 - การจัดเก็บและดูแลรักษาเครื่องใชของตนเอง     
 - การรักษาสุขอนามยั การขับถาย และการพักผอน ของตนเอง   
 - การปฏิบัติกจิวัตรประจําวนัดวยตนเอง และการชวยเหลือตนเอง    
 - การดูแล ระวงัและรักษาความปลอดภัย 

 การจัดกิจกรรมเพื่อพฒันาดานอารมณและจิตใจ เปนการจัดกจิกรรมที่มีจุดมุงหมายให
เด็กไดผอนคลายความตึงเครียด สงเสริมสุขภาพจิต  สามารถควบคุมอารมณ  การแสดงออก  ได
อยางมีความสขุรวมถึงการมคีุณธรรม และจริยธรรมได โดยมีแนวการจดักิจกรรม ดังตอไปนี้ 

 - การวาดภาพ การเลนส ี การพิมพภาพ การปน การฉีก ตัดปะกระดาษ รอยและ  
   ประดิษฐเศษวัสดุ                       
 - การรองเพลง ทองกลอนและคําคลองจอง     
 - การเคลื่อนไหวตามสัญญาณ จงัหวะ และคนตรี     
 - การฟงนิทาน เร่ืองราวตางๆ และการแสดงบทบาทสมมุติ     
 - การฝกความมีระเบียบวนิัยของตนเอง      
 - การยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน เปนผูนาํและผูตามที่ด ี   
 - การรูจักรอคอย รูจักใชสทิธิของตนเอง และเคารพสทิธขิองผูอ่ืน   
 - มีความเอื้อเฟอเผื่อเเผ เมตตากรุณา       
 - มีความซื่อสัตย กตัญ ู       
 - มีความรับผิดชอบ อดทน และขยันหมั่นเพียร     
 - มีความประหยัด สามัคคี          
 - การประสบความสาํเร็จในการทาํกิจกรรม     
 - การทํากิจกรรมประเภทสรางสรรค หรือกจิกรรมศิลปศึกษา และการเลนตามมมุ 
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 - การเปนทีย่อมรับของกลุมเพื่อน       
 - การเชื่อมัน่ในตนเอง  

 กิจกรรมที่จัดเพื่อการพัฒนาดานสังคม เปนกิจกรรมทีเ่นนใหเด็กมีความสามารถในการ
เลน การทํางานรวมกับผูอ่ืน การมีระเบียบวินยั ความรับผิดชอบตอหนาทีท่ี่ไดรับมอบหมาย รวม 
ถึงการมีมารยาท โดยมีแนวการจัดกิจกรรมที่สงเสริมการพัฒนา ดังนี ้

            - การยอมรับฟงความคิดเหน็ของผูอ่ืน รูจกัใชสิทธขิองกลุม และเคารพสิทธิของผูอ่ืน 
 - การปฏิบัติตนตามตารางกจิกรรมประจําวัน     
 - การชวยเหลอืตนเอง        
 - การปฏิบัติตามกฎของหองเรียน และกฎระเบียบของโรงเรียน   
 - มีความรับผิดชอบตอหนาที่ตนเอง และการปฏิบัติตนตอผูอ่ืน    
 - การมีมารยาทไทย การทําความเคารพ ไหว และทกัทาย    
 - การกราบพระ กราบผูใหญ และมารยาทพื้นฐานสาํหรบัชีวิตประจําวนัดานอืน่ๆ 

 กิจกรรมที่จัดเพื่อการสงเสริมดานสติปญญาสําหรับเดก็วัยนี้ เปนกิจกรรมที่เนนการพัฒนา
ดานการรับรูในการใชประสาทสัมผัสทัง้ 5 ไดแก การมอง การฟง การชิม การดมกลิ่น และการ
สัมผัส รวมถงึการสงเสริมความคิดสรางสรรค การใชภาษาตอส่ิงแวดลอม การสงเสริมใหมีนิสยัรัก
การเรียนรู และมีทักษะทางคณิตศาสตร โดยมีแนวการจดักิจกรรม ดังนี ้

 - การการวาดภาพ การปน การฉีก ตัดปะกระดาษ รอยและประดิษฐเศษวัสดุ  รวมถงึการ 
   สานอยางงายๆ           
 - การทดลอง สังเกต ชมิ ดมกลิ่นของสิง่ทีม่ีความเหมือน ความแตกตางกนั และสิง่ที่ขาด
   หายไป รวมถึงสิ่งที่มีความสัมพนัธกนั      
 - การฝกฟงความเหมือน และตางกนัของเสียงตามธรรมชาติ เสียงดนตรี รวมถึงเสียงของ
   คํา          
 - การทํากิจกรรมสรางสรรค หรือกิจกรรมศลิปศึกษา เชน  การวาดภาพพิมพภาพ การปน
   การประดิษฐ และกิจกรรมดานอื่นๆ  

 ในการเลือกจดักิจกรรมเพื่อพัฒนาเด็กทั้ง 4 ดาน ผูสอนสามารถเลอืกจัดกิจกรรมไดตาม
ความสนใจของเด็กในขอบขายที่ครูเปนผูกาํหนดให  โดยมีการเตรียมกิจกรรมภายในหนึง่วนัที่
สามารถปรับ ยืดหยุนไดตามความพึงพอใจ และความเหมาะสมของทักษะแตละบุคคล สามารถ
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จัดใหเด็กทาํกจิกรรมไดครบ โดยหมนุเวียนกนัเปนกลุม และมีการเตรียมกิจกรรมสรางสรรค หรือ
กิจกรรมศิลปะที่สงเสริมพฒันาการดานการใชกลามเนื้อยอยประเภทตาและมือ เพื่อกอใหเกิด
ความสามารถในการทํางานที่ประสานสัมพันธไดดี 1-2 กิจกรรมตอวัน โดยผูสอนเตรียมกิจกรรมไว 
3-5 กิจกรรม และเปดโอกาสใหเด็กเลือกทํากจิกรรมดังกลาวตามความพึงพอใจ เชน กจิกรรมการ
วาดภาพระบายสี  การปนดินน้าํมนั การเลนน้าํ การเลนทราย และการรอยเชือก เปนตน (กรมวชิา 
การ, 2540)      

เด็กปฐมวัยกบัการแสดงออกทางศิลปะ 

 ชัยณรงค เจริญพานชิยกุล (2533) และ เลิศ อานันทะ (2535) กลาวถึงเด็กปฐมวัย หรือ
กอนประถมศึกษาวา เปนวยัที่มีชวงอายุระหวาง 3-6 ป และเปนชวงสําคัญ ของพัฒนาการดาน
ตางๆทกุดาน ทั้งทางดานรางกาย อารมณ สังคม และ สติปญญา  พัฒนาการดังกลาว มีการ
เปลี่ยนแปลงคอนขางสงู โดยเฉพาะอยางยิ่ง ในชวงอายุ 5 ถึง 6 ป  เปนวยัที่สาํคญัในการสงเสริม
พัฒนาการดานตางๆ ซึง่เด็กจะมีการแสดงออกผานกิจกรรมศิลปะเปนหลัก ทัง้นี้การแสดงออกของ
เด็กผานงานศลิปะ เปนการแสดงออกทางความคิด อารมณ ความรูสึก ที่สะทอนใหเห็นถงึ 
พัฒนาการของความเจริญเติบโต ทัง้ทางดานรางกาย  อารมณและจิตใจ  สงัคม และสติปญญา 
โดยจะพฒันาไปตามขั้นการเจริญเติบโต  ตามธรรมชาตขิองแตละบุคคล (กรมวิชาการ, 2540) 

 บุษบง ตนัติวงศ (2541) กลาวถงึ เด็กวัยนีว้าควรสงเสริมใหมีการเลนในสิ่งที่เปนธรรมชาติ 
เนื่องจากจะชวยใหเดก็มีพฒันาการในระยะ 7 ป แรกอยางสมบูรณ และมีพลงัมากที่สุด นอกจากนี้
การเลน ยงัเปนสวนหนึ่งของชีวิตเด็ก และเปนสิง่จําเปนสําหรับเด็ก ที่จะชวยใหเด็ก มีการพัฒนา
กลามเนื้อสวนตางๆทีก่ําลงัเจริญเติบโต ไดอยางมีประสิทธิภาพ การเลนสําหรับเด็ก เปนการคน 
ควา ทดลอง สํารวจ และฝกพัฒนาการดานตางๆ ดวยมือเปนหลัก เพื่อสรางประสบการณใหตน 
เอง ถือเปนกระบวนการสําคญั ในการเรียนรูของเด็ก ทัง้นี้การเลน จะเปนไปตามพฒันาการ และ
จะมีลักษณะที่เปลี่ยนแปลงไป ตามอาย ุโดยจะเริ่มเลนนอยลง เมื่อมอีายุมากขึ้น นกัวิจัยพบวาเด็ก
จะสามารถเลนในสิง่ที่ตนชอบ ไดนานขึ้นเมื่อเด็กมีอายมุากขึ้น และพบวา เด็กวัย 5 ป จะสามารถ
เลนในสิง่เดียวกัน ไดนาน 12.6 นาท ี (สุชา จนัทนเอม, 2541) การเลนนอกจากจะเปนการเรียนรูที่
สําคัญสําหรับเด็กแลว ยังเปนการแสดงใหเหน็ถงึ พฤติกรรมในการปรับตัวของเด็ก เพื่อกอใหเกิด
ความรู ความเขาใจ ตอส่ิงทีป่รากฏอยูรอบตัว สอดคลองกับ พีระพงษ กุลพิศาล (2531) ที่กลาวถึง
เด็กวัย 5-6 ปวา ชอบการเคลื่อนไหว หรือสัมผัสส่ิงใหมๆชอบจับกลุม มีความตองการการยอมรับ
จากเพื่อน จะมีความภาคภมูิใจ ในผลงานของตนเอง และชอบสรางสิ่งแปลกใหม ลักษณะของการ
แสดงออกดังกลาว แสดงใหเห็นถึงความตองการในการแสดงออกในดานตางๆของเด็ก ตามคูมือ
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หลักสูตรกอนประถมศึกษา พุทธศักราช 2540 ที่มีลักษณะกิจกรรมสงเสริมการพฒันา การแสดง 
ออกทางอารมณ ความรูสึก ความคิดสรางสรรค และจินตนาการ ผานการทาํงานศิลปะ 

 หรรษา นิลวิเชียร (2535) กลาวถึง การสอนใหเด็กทํางานศิลปะวา ผูสอนควรมีการศึกษา
เกี่ยวกับเทคนคิวิธีสอน และการจัดกิจกรรมศิลปะสําหรับเด็ก โดยไมจําเปนตองสอนความรูใหเดก็
โดยตรง แตบทบาทสําคัญของผูสอน คือ  การแนะนําวิธกีารทาํงาน ขั้นตอนในการทํางาน ใหกําลัง 
ใจ ขอเสนอแนะ และใหการยอมรับในการทํางานของเด็ก ซึ่งสิง่สําคญั 2 ประการที่เปนแนวทางใน
การสอนศิลปะสําหรับเด็กเล็ก คือ        
 1. ผูสอนไมควรกําหนดกจิกรรมใหเด็กทาํตามความตองการของตวัผูสอนเอง ควรใหเด็ก 
เลือกทาํกิจกรรมตามความชอบ และความพึงพอใจ     
 2. ผูสอนไมควรทํางานศิลปะใหเด็ก เนื่องจากหลักการสําคัญของการทํางานศิลปะ คือ 
การสรางสรรคผลงานโดย การลงมือกระทาํดวยตนเอง เพื่อสรางความเพลิดเพลนิ และเขาใจใน
กระบวนการทาํงาน 

  การทาํงานศิลปะควรเปนการทําดวยความสมัครใจ และเต็มใจ ผูสอนจึงควรจัดกิจกรรม
ศิลปะที่หลากหลายใหเด็กเลือกทํา โดยไมควรใหเด็กลอกเลียนแบบงานของผูอ่ืน เพราะจะทาํให
เด็กขาดความมั่นใจในตนเอง ทัง้นี้การวางแผนการจดักิจกรรมที่สําคัญในการสอนศิลปะสําหรบั
เด็กผูสอนควรใชหลักการสอนดังนี ้

 1. ผูสอนเลือกกิจกรรม และวางเเผนการจดักิจกรรมกอนการเรียนการสอน  
 2. ผูสอนจัดบรรยากาศ และสรางสิ่งแวดลอมที่เหมาะสม    
 3. การเลือกและใชวัสดุอุปกรณ       
 4. ผูสอนจัดประสบการณใหเด็กตามความสามารถของเเตละบุคคล   
 5. ผูสอนจัดแสดงผลงานใหเด็กทุกคน      
 6. ผูสอนรับฟงขอเสนอแนะสําหรับผูมีปญหา  

            การเตรียมกิจกรรมศิลปะสําหรับเด็กนั้น เยาวพา เดชะคุปต (2542) กลาวถึง แฮมมอนด 
(Hammond, 1967 : 275-282) วาไดสรุปกิจกรรมที่มีความเหมาะสมสําหรับสรางสรรคทางศิลปะ
ของเด็กปฐมวยัไวดังนี ้ 

1. กิจกรรมประเภทปน            
2. กิจกรรมประดิษฐ            
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3. กิจกรรมการฉีก ตัด ปะกระดาษ                       
4. กิจกรรมระบายส ี                   
5. กิจกรรมวาดภาพดวยนิ้วมือ            
6. การเลนบลอก              
7. กิจกรรมวาดภาพดวยทราย           
8. กิจกรรมวาดภาพดวยฟองสบู 

 แนวการจัดกิจกรรมขางตน แสดงใหเหน็ถงึความสําคัญของการปน และการสงเสริมให
เด็กทํากิจกรรมศิลปะที่เกี่ยวกับการใชกลามเนื้อยอย  สาํหรับข้ันตอนในการสอนปน และวัสดุที่
เหมาะสมในการปน ผูสอนสามารถเลือกใชไดตามความเหมาะสมของผูเรียน  ซึ่งโดยทั่วไปวสัดุที่
สามารถตอบสนองการปนไดดีสําหรับเด็กอายุ 5 –6 ป คือ ดินเหนยีว ดนิน้าํมนั แปง และลักษณะ
การจัดการเรียน การสอนกิจกรรม ควรจะมีการสอนใหเด็กปนในชัน้เรยีนตามลําดับดังตอไปนี้  
 1. ใหเด็กเริ่มปนจากการขยาํ ทุบ บิ คลงึ      
 2. ปนเปนชื่อ ตัวอักษร ตัวเลข       
 3. ปนรูปคน         
 4. ปนรูปตางๆที่มีความหมาย                 
 5. ปนขนมประเภทตางๆ        

 นอกจากการเลือกวัสดุที่เหมาะสม และวธิีการสอนที่เปนไปตามลําดบัแลว ผูสอนควรมี 
บทบาท และลกัษณะของการสอน ดังตอไปนี ้      
 1. เปดโอกาสใหเด็กเลือกใชวัสดุไดตามความพงึพอใจ    
 2. กระตุน และสรางบรรยากาศใหเด็กมีความตองการในการปน   
 3. ผูสอนไมควรปนเปนตวัอยางใหเด็กด ู      
 4. ผูสอนควรเก็บรักษาวัสดุ อุปกรณที่ใช เชน ดนิ แปง ใหนุม สามารถนํากลับมาใชในครั้ง
ตอไปได (เยาวพา เดชะคุปต, 2542) 

 แนวทางในการจัดกิจกรรมประเภทการปน และการสอนใหเด็กทาํกิจกรรมประเภทการปน 
ตามลักษณะการจัดกิจกรรมดังกลาว จงึเปนแนวทางที่เปดโอกาสใหเด็ก ทาํกิจกรรมไดอยางเสรี 
กระตุนใหเดก็เกิดความตองการในการปนตามธรรมชาต ิภายใตการควบคุม การใหคําปรึกษา และ
ขอเสนอแนะของครูผูสอน  
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เด็กปฐมวัยกบัการแสดงออกดานการปนและวสัดุที่ใชในการปน 

 การจัดกิจกรรมปนสําหรับเด็กในระดับปฐมวัยนั้น ตามคูมือการจัดหลักสูตรกอนประถม 
ศึกษาของกรมวิชาการ พทุธศักราช 2540 กําหนดใหจดักิจกรรมประเภทสรางสรรค ใหเด็กเลือกทํา
กิจกรรมตามความถนัดและความพึงพอใจ โดยกําหนดใหกิจกรรมประเภทปนดนิน้าํมัน  วาดภาพ
ระบายสี ตัดกระดาษ ฉีกกระดาษ เปนกิจกรรมที่ผูสอนควรจัดใหเด็กทําทุกวัน และหมนุเวียนกัน
ทําเปนกลุมตามความพงึพอใจของเด็ก การจัดกิจกรรมประเภทปนดงักลาว สอดคลองกับ ฮิลเดรท 
และ เบคเกอร (Hildreth, 1956 : 584 ; Baker, 1955 : 192-195) ทีไ่ดกลาวถงึ การสงเสริมความ
พรอมของเด็ก ในวัยนี้วา ควรใหเด็กฝกกจิกรรม ประเภทที่เพิ่มทกัษะการใชมือ เชน การปน การ
วาดรูประบายสีดวยนิว้มือ การเย็บ ถัก สาน ตัด ปะกระดาษ และเลนของเลน เด็กวยันี้จะมี การจดั
องคประกอบที่มีความสัมพนัธกับการเคลือ่นไหว ที่สัมพันธกับการใชสายตา แตจะทํางานโดยใช
ประสาทสัมผัสเปนหลกั เนื่องจากพัฒนาการเกี่ยวกับสายตาของเดก็ยังไมสมบูรณ เด็กจึงตองใช
ประสาทสัมผัส ดานอืน่เขามาชวย  โดยเฉพาะอยางยิ่งวัย 5 ถึง 6 ป จะมีขีดจํากัดในเรื่อง การมอง 
และการควบคมุกลามเนื้อ แตจะมีการพฒันาดานสายตา อยางเตม็ที่พรอมๆกบัการพัฒนาของ
กลามเนื้อดวย ดังนั้นการที่รางกายของเด็กมีพัฒนาการชา จงึมีสาเหตุมาจาก การขาดการฝกฝน
ในการใชสื่อแบบตางๆ (Linderman and Linderman, 1977: 144-172) 

 อารนไฮม และ โกลอมบ (Arnheim, 1969 ; Golomb, 1973) กลาวถึง การใชสื่อสําหรับ
การแสดงออกวา เปนการแสดงใหเหน็ถงึ ความคิด การรับรู และความเขาใจในเร่ืองของการ
มองเหน็ ที่เดก็จะมีการประยุกต และแสดงออกไดแตกตางกนั ตามลักษณะของสื่อทีใ่ช การฝกฝน
การใชส่ือแบบตางๆ จงึเปนการแสดงออกในดานการใชทกัษะการเคลื่อนไหว เปนสิ่งสําคัญ และจะ
สามารถพัฒนาไดดี ในชวงวัยอนุบาล ความสามารถของเด็กในการทํางาน จะมีความสมัพนัธ
ระหวางประสบการณยอยในการเขาใจศิลปะ และระดับทักษะของเด็กแตละคน การปนจงึเปน
กิจกรรมที่สงเสริมการเคลื่อนไหวดานการใชกลามเนื้อยอย และการทํางานประสานสัมพนัธกนั
ระหวางกลามเนื้อสวนตางๆ โดยเฉพาะกลามเนื้อมือ นิ้วมือ เนื่องจากเปนกิจกรรมที่เด็กไดสัมผัส
ของจริง และทําใหเด็กสามารถแกปญหาไดจริง (Mattil and Marzan, 1981 : 72 ; Conrad, 
1964 :146)   

 การปนเปนกจิกรรมที่แสดงใหเหน็ถงึพฒันาการดานสตปิญญา อารมณ และความรูสึก
ของเด็ก นับเปนกิจกรรมทีต่อบสนอง พฒันาการดานตางๆ ของเดก็ปฐมวยั ไดมากที่สุดกิจกรรม
หนึง่ โดยเด็กจะมีการแสดงออกทางดานการปนที่เปนไปตามพัฒนาการของเเตละบุคคล  นักการ 
ศึกษา เชน โกลอมบ  ลินเดอแมนและลินเดอแมน  ไชมาเชอร และ มาเยสกี (Golomb, 1974 ; 



                                                                                                                 
                                                                                                              

 

16

Linderman and Linderman, 1977 : 22-27 ; Schirmacher, 1988 : 236-237; Mayesky,1995 : 
200 –203 ) ไดอธิบายถงึขัน้พัฒนาการ ในการปน โดยสรุปไดดังตอไปนี ้

 เด็กอาย ุ 2 ป จะสาํรวจคุณสมบัติของดิน  โดยใชประสาทสัมผัสทั้ง 5 ในการสํารวจ 
ทดลอง และกระทํากับดิน โดยการโยนดินลง เหยียบ ขวาง ปา หรือพยายามทาํใหดิน กระดอน
กลับมา และนาํมาติดลงบนตัวเอง  เมื่อมปีระสบการณในการสัมผัสดินแลว เด็กจะเริ่มถือดินอยาง
มีความกระตือรือรนมากขึ้น จะใชนิ้วกด ทุบ ตี ดงึใหยืด มีการมวน หอ บิด และทําใหยาวขึน้ 
นอกจากนีเ้ด็กยังใชการหยิบ หนีบ และทาํใหเปนเเผนเทาฝามือ ดวยมอื ดึงใหเปนสวนตางๆ แลว
นํามาติดเขาดวยกนัได นํามาทุบลงบนโตะ หรือแผนกระดาน รวมทัง้การวางแปะลง แตจะยังไมให
ความสนใจในการปนสิง่ใดดวยดิน จะพูดเปนคําๆ ที่แสดงใหเห็นถึงความสมัพนัธของตนเองกับส่ิง
อ่ืน เมื่อเด็กทดลองกระทาํ ดวยวิธกีารตางๆตามที่ตนตองการ กับวัสดุประเภทดิน หรือแปงโด จน
ในที่สุดเด็กจะพบ วธิีมวนไปขางหลงัและขางหนาบนพืน้โตะ ทําใหเด็กเกิดความพึงพอใจในการ
กระทําและเกดิความรูสึกประสบผลสําเร็จ ในการปนหรือทํางานชิ้นนัน้ การกระทาํดังกลาวเปนการ
นําความรูเดิมของเด็กมาถายทอดผานการปน สงผลใหมีการขยายความคิดเพิ่มข้ึน โดยปราศจาก
การวางแผน เมื่อเด็กมีทกัษะมากขึ้น จะสามารถพัฒนาการปนดินเปนกอนใหเปนเสน คลายง ู 
โดยมากเด็กจะใชวิธีการถือดินเปนกอนๆ ตามความพงึพอใจที่เด็กไดรับ จากการเลนวัสดุที่มีความ
ยืดหยุนได ซึ่งคุณสมบัติเดนของกิจกรรมประเภทการปน คือ การที่เดก็ไดสัมผัส และรับความรูสึก
นุม สามารถขวาง ปา มวน และทุบได ตรงกับแนวคิดของ พีระพงษ กุลพิศาล (2531) ที่กลาววา
การปนของเด็กในระยะนี้ จะเปนการทาํงานปนเลน เดก็จะใชวธิีปนดวยการ บีบ นวด ไป มา แตจะ
ยังไมสามารถทําใหเปนรูปรางตางๆไดดีนัก โดยรูปทรงที่นาสนใจจากการปนที่อาจเกิดจาก ความ
บังเอิญ หรือ ความตั้งของตัวเด็ก จะทําใหเด็กเกิดความสนใจในการคนพบ และมีความพึงพอใจใน
การปนมากขึน้ สังเกตไดจากความพงึพอใจในการอธบิายถงึงานทีต่นปน ตามความรูสึก และเลา
เปนเรื่องราวประกอบ 
 
 เมื่อเด็กมีอายปุระมาณ 3 ป การสาํรวจของเด็ก จะเปลี่ยนเปนการสรางในขัน้ที ่ 2 อยาง
รวดเร็ว เดก็จะมีระเบียบมากขึ้น ในการพยายามที่จะปนดิน เร่ิมใชการทดลองกระทําแบบตางๆกับ
ดิน เชน ทดลองมวน หยิก ฉีก ดึง และแทงดิน จากการกระทําดังกลาว จะทาํใหเด็กคนพบคณุ 
สมบัติของดินวาสามารถมวนได แตไมสามารถกระเดงกลับ หรือไหลได  นอกจากนี้เด็กจะใชนิ้วมือ
ดึงใหยืด นาํไปติดเขาดวยกนับางสวน ปนเปนกอน  คลึงเปนเสน หรือปนโดยใชรูปแบบที่งายที่สดุ 
อาจใชการทุบลงบนโตะ ทําใหแบนเปนรูปตางๆ มวน หอ โดยจะปนเปนกอนที่มีลักษณะแบน ขัน้นี้ 
เด็กจะยงัไมสามารถปนตามความตัง้ใจของตนเองได เเตจะสามารถทําไดบางโอกาส หรือทาํได
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โดยบังเอิญผสมผสานกันจนเกิดเปนรูปทรงอยางงาย เชน ลกูบอล เคกที่มีลักษณะแบน หรืองู ซึง่
เด็กจะมีการทาํซ้ําไป ซ้ํามา รูปรางจะไมมคีวามสมมาตร สัดสวนคดงอ  มีการนํามาตอกัน 2 สวน 
หรือนําสวนยอยมาตอกนั เพื่อเพิ่มขนาดของรูปราง รูปทรง ทุบหรือบีบ ตามอารมณ มีการตั้งชื่อให 
กับส่ิงที่ตนปน การกระทาํดังกลาวถือปนขั้นทดลองปนของเด็ก เมื่อเด็กมีอายุอยูในชวงปลาย จะมี
พัฒนาการของความสามารถในการควบคมุกลามเนื้อแขน และมือมากขึ้น  จงึทาํใหปนดนิทีม่ีรูป 
รางคลายสัตวได  มีการปนในแนวตัง้ ปนเปนแผนแบนทรงกลม แลวตัง้ขอบขึ้นใหกลายเปนถวยได  
การปนในลักษณะนี้สอดคลองกับบราวน (Brown, 1975)  ที่กลาววา เด็กจะมีการปนที่เปนรูปเปน
รางมากขึ้น โดยใชการนาํมาตอกัน ทําใหเปนรูปรางชิ้นเดียวกนั หรือปนเปนเสน แลวนาํมาตอกนั 
เปนรูปหวัและตัว มีการคลึงดินเปนเสน ปนกอนกลม  ปนเปนรูปรางที่มีความหลากหลาย ปนให
เปนรู  เด็กสวนมากจะปนหวัเปนกอนกลม เปนแผน จากนัน้จะใชไมปลายแหลมวาดตา จมูก หรือ 
ปากเพิ่ม ลักษณะคนจะเริ่มมีลําตัว หนา คาง แขน และขา  การปนโดยทั่วไปจะปนแขนในลักษณะ
ของการวางตามแนวนอน หรือยกขึ้นในทาอืน่ ปนขาที่ยืน่ออกมาจากบริเวณใตลาํตัว สวนราย 
ละเอียดอื่น จะใชการวาดดวยไมปลายแหลมเพิ่มเติมอยางเหน็ไดชัด เคลลอกก (Kellogg, 1969) 
กลาววาการปนของเด็กวัยนี ้ จะมีการผสมผสานเรื่องการออกแบบ ดวยการนํารูปราง รูปทรงที่
หลากหลายมารวมกนัทาํใหเกิดแบบใหม  เชน การปนคนแบบผสมทีไ่มมีแขน ไมมขีา ปนเฉพาะ
ลําตัวแตมีหนาตา  ปนโดยจดัวางแบบสมดุล ซาย ขวาเทากนั  และวางในลักษณะอืน่ เชน วางราบ
กับพืน้ วางในแนวตั้ง  หรือปนสัดสวนที่มคีวามสมดุล มีการเคลื่อนไหว มวน บิดเปนตน ขอมูลดัง 
กลาวสามารถสรุปไดวาเด็กวัย 3 ป จะแสดงออกดานการปน ดวยการปนใหเปนกอนรูปทรงแบบ
ตางๆ ที่มีลักษณะเฉพาะตัวได  
 
 เด็กวัย 4 ป จดัอยูในขั้นระยะเริ่มปน เดก็จะใชการสรางสรรค ที่รวมรูปทรงของดนิ กบัการ
กระทําโดยการประกอบดินเขาดวยกนั ทาํใหแบน มวนใหเปนกอน จนเกิดรูปรางใหม ใชการกด 
และดึงออกใหเปนชิน้ เด็กจะมีการทําใหเปนแผนบางๆมากขึ้น มีการอธบิายเกี่ยวกบัส่ิงที่ตนเองทาํ 
โดยอาจปนแผนบางๆ 3 แผนแลวเอามารวมกนั จากนัน้อธิบายวาสิง่นีค้ือใบหนา มีการใชกอนกลม 
ผสมกับการปนเปนง ูเปนเสน แลวอธิบายดวยคําพูด การปนของเด็กในขั้นนี้มักจะสรางผลงานออก 
มา ในลักษณะของ การปนเปนเรื่องราว วธิีการปนจะมคีวามซับซอนเพิ่มมากขึ้น เเตการปนที่แสดง
ถึงการสรางสรรคสวนมาก จะเปนการปนทีเ่กิดจากความบังเอิญ มากกวาความสามารถในการปน 
และสรางสรรคผลงานตามความตั้งใจของตัวเด็กเอง การปนในระยะนี้เปนการสรางลักษณะเฉพาะ 
ตัวของเด็ก ซึง่เด็กจะไมสามารถจําผลงานที่ปนของตนเองได  การจัดองคประกอบของเด็กวยันี ้จะ
มีความสมัพนัธกับการเคลื่อนไหว เนื่องจาพัฒนาการทางสายตาของเด็ก ยังไมสมบูรณ จึงตองใช
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ประสาทสัมผัสดานอื่นชวย ลักษณะการปน จะมีความใกลเคียงกับเดก็อายุ 3 ป แตจะเริ่มสามารถ
ปนใหยนืแนวตั้งได มีการปนหวัและตัว หรือ หัว ทองและกน เด็กจะใชนิ้วกด ดงึ ยืด มวน ทําให
แบน  โกลอมบ (Golomb,1972) กลาววา เด็กจะมกีารปนคนโดยปนเปนกอนกลม หรือ ทุบลงบน
โตะใหแบน รูปรางทีป่น เปนแบบรอยหยด งอไปมา บางครั้งเปนแผน เปนกอนกลมบางสวน และ
อาจมีการปนแตละสวน แยกออกจากกัน ปนแลววางลงบนโตะ โดยไมมีการทําเปนพื้นหลัง มีการ
ปน หัว และขา เพิ่มเติม  
 
 เมื่อเด็กอาย ุ 5 ป เด็กจะมกีารอธิบายถงึสิ่งที่ตนตองการปน กอนการปน มีการคิด ตั้งชื่อ 
รวมถึงการมีรูปแบบผลงาน ที่ตองการปนใหเสร็จในใจกอนการทาํกิจกรรม เด็กจะสามารถใช
กระบวนการปนที่เหมาะสมกับส่ิงที่ ตนตองการปนไดดวยตนเอง  มีการปรึกษากันขณะทาํงาน 
และปรึกษาเกีย่วกับผลงานที่ปนเสร็จแลว ลักษณะของผลงานสวนมาก จะมกีารแสดงออก ทีม่ี
ลักษณะของความเหมือนจริงมากขึ้น สามารถมองและเขาใจ ถึงสิง่ที่เด็กตองการแสดงออกได ใน
ระยะนี้เดก็จะมีการใชสัญลกัษณ  และจะสนุกสนานกบัการเพิม่รายละเอียดในผลงานปน  โดยใช
เครื่องมือสําหรับการปน รวมทั้งเครื่องมือประเภทอื่น โดยเฉพาะการใชเศษวัสดุเพือ่การสรางสรรค 
ประกอบการปน เชน กระดุม หรือไมจิม้ฟน นอกจากนี้ โกลอมบ (Golomb,1972) ไดกลาวถงึเด็ก
อายุ 5 ป วาสามารถคลงึเปนเสน แลวนาํมาตอกนัไดดี มีการใชรูปราง รูปทรงเรขาคณิต หรือรูป 
ทรงอิสระในการปน  สามารถปนวงกลมเปนแผน มีลกัษณะคลายจานได มกีารนาํมาตอกนัมาก 
กวา 2 สวน โดยทําใหเปนรูปรางชิ้นเดยีวกัน หรือใชเสนตอใหเปนรูปหัวและตัว ปนคนที่มีขนาด
ใหญ บางสวนแบน มีแขน มีขา จัดวางในทายนืตั้ง โดยวางราบลงบนพืน้โตะ มกีารปนที่แสดงให
เห็นถึงความสมดุลในการจัดองคประกอบ อาจใชลกัษณะของเสนรอบนอก ปนสวนประกอบอื่น
เพิ่มเติมและประดับตกแตงลงบนโครงสรางหลัก เชน หมวก กระดุม ไมเทา ปนหนา ตา เปนสวนๆ 
แยกออกจากกัน  การปนทีแ่สดงถึงรายละเอียดนี้สอดคลองกับ บราวน (Brown, 1975) ที่กลาววา 
เด็กจะมีการวาดจมูก ตา ปาก จากไมปลายเเหลมเพิ่มเติม ในสวนหวั มกีารปนคอ ไหล เทา และหู
เพิ่มข้ึน  การจัดวางแขนเปนไปในแนวนอน   รายละเอียดอื่นจะใชการวาดเติมลงไป  และจะใช
วิธีการปนดวยวิธีการนําสวนยอยไปประกอบ เชน ปน ขา ตัว หวั และหางสําหรับสัตว แลวนําไปตอ
เขาดวยกนั หรือใชวิธีการดึงออกจากดินกอนใหญ จนไดรูปรางตามความตองการ วิธกีารปน
ลักษณะนี ้สอดคลองกับทฤษฎีของโลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1970 : 183-186)  เร่ืองการปนแบบ
วิเคราะห (Analytic method) ที่มีลกัษณะการปน ดวยการดึงดินออกมาจากสวนกลาง เปนแขน 
ขา รวมถึงรายละเอียดอื่น ซึ่งเด็กที่ปนดวยวิธีการประเภทนี้จัดเปน เด็กที่มีความถนัดทางสายตา 
(Visual experiences) สวนเด็กที่ใชการปนรายละเอียดยอย เชน แขน ขา ทีละสวนกอน แลวจงึนาํ 
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เขามาประกอบใหเปนรูปรางปน เรียกการปนแบบนีว้า เปนการปนแบบสังเคราะห (Synthetic 
method) เด็กที่ปนลักษณะนี้จัดเปน เด็กที่มถีนัดทางความรูสึก (Nonvisual experiences)นอก 
จากนี้บุคคลทีเ่ด็กสวนมากจะปน มักจะเปนบุคคลที่อยูใกลชิด เชน พอ แม หรือปนตนเอง เนื่อง 
จากเด็กวัยนี้อยูในชวง ของการใหความสนใจเรื่องความสมัพันธระหวางตนเอง กับส่ิงแวดลอม  
 
 เด็กอาย ุ 6 ป  จะสามารถบบี คลึง ดึง มวน และทาํพืน้ผิวแบบตางๆ บนหนาดินได   รูป 
แบบที่ทาํสวนมากจะเปนแบบนูนต่าํ (low-relief) มีการปนคนในทายนืตั้ง และมีการประดับตกแตง
เพิ่มเติมดวยการปน ลักษณะในการทํางานของเด็กวัยนีจ้ะมีความประณีตมากขึ้น มเีทคนิคในการ
จัดวางเพิ่มข้ึน  จากงานวิจยัของโกลอมบ (Golomb,1972) และบราวน (Brown, 1975 ; 1984)  
เร่ืองการทํางาน 3 มิติ ของเด็กนัน้ นักการศึกษาทั้ง 2 กลาววา แมเด็กจะขาดทกัษะเเตเด็กจะ
สามารถปนโดยแสดงใหเห็นลักษณะของงานที่มีการเคลื่อนไหวได  โดยเด็กผูหญิงจะมีการปนคิว้ 
และมือเพิ่มข้ึน   ในขณะที่เด็กผูชายจะปนเทาเพิ่มข้ึน สอดคลองกับอารนไฮม (Arnheim, 1969) ที่
กลาวถึง การแสดงออกของเด็กวาจะมีความแตกตางกนัตามลักษณะของสื่อที่ใช 
 

วัสดุที่ใชในการปน 

 นักการศึกษาหลายทาน คอื โลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1970) โควเลย (Cowley, 1973) 
แมททวิ และมาซาน  (Mattil and Marzan, 1981) ไดกลาวถงึสื่อทีเ่หมาะสม ในการแสดงออกดาน
การปนโดยทัว่ไปวา ผูสอนและผูเรียนสามารถเลือกใชวัสดุประเภท ดินเหนียว ดนิน้าํมนั ขี้เลือ่ย 
กระดาษ ทราย เทียน แปง ขึ้ผ้ึงได แตวัสดุในการปนทีม่ีความเหมาะสมสําหรับเด็ก โดยเฉพาะเดก็
เล็ก คือ ดนิเหนียว ดินน้ํามนั หรือแปงโด 

 ดินเหนียว (Clay) เปนวัสดุธรรมชาติ ที่ราคาถูก หาไดงายตามทองถิน่ มีความยืดหยุน 
ออนตัว และเปลี่ยนแปลงรปูทรงไดงาย เมื่อเด็กสัมผัส จะกอใหเกิดความรูสึก และการสัมผัสพืน้ผิว
ที่เปนธรรมชาติจะสามารถตอบสนอง การกระทําของเดก็ไดดีในเรื่องของการทดลอง การจับ ความ 
ทนทานตอการกระทบกระแทก ดนิเหนียวจัดเปนของเลนประเภทหนึ่ง ที่ไมมีขอจํากัดในเรื่องของ
รูปแบบ แตมีขอเสีย คือ แตกหักงาย เมือ่เด็กตองการเคลื่อนยายผลงาน (Lowenfeld, 1970 ; 
Chapman, 1978)  

 ดินน้ํามัน (Plasticene) เปนดินชนิดหนึ่ง ที่มนี้ํามนัผสม  ไมติดพื้นผวิ และไมเเหงเมื่อวาง
ทิ้งไว ดนิน้าํมนัจะมีความออนตัว เมื่อไดรับการคลึง นวด หรือถูกความรอน เตรียมการใชไดงาย 
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ปลอดภัยสําหรับเด็ก ไมแตกหักงาย สามารถใชงานไดทันทีเมื่อเด็กตองการ มีสีสันที่สวยงาม แตมี
ขอเสีย คือ ถาโดนความรอนสูง อาจละลายได มีกลิน่ และเมื่อใชแลว จะมีความมันติดมือเดก็ 
(Cowley, 1973 ; Schirrmacher, 1988) 

 แปงโด (Play dough) เปนเเปงทีท่ํามาจากแปงประกอบอาหาร เชน แปงสาลี แปงขาวเจา 
แปงขาวเหนยีว หรือแปงชนดิอื่น ตามสูตรเฉพาะของแตละบุคคล แตโดยทั่วไปมกัใชแปงสาลี เมื่อ
ทําใหเปนแปงโดแลว จะมสีีสันสวยงาม ราคาไมแพง แตสามารถแตกไดงายเมือ่ปนแผลงบนพื้น
ระนาบ เดก็สามารถรับประทานได เนื่องจากใชสีผสมอาหารเปนสวนประกอบ จึงไมเปนอนัตราย
สําหรับเด็ก ละลายไดงาย ไมมีความคงทน เวลาแผลงบนโตะจะฉีกและหลุดเปนชิ้นเล็กไดงาย 
แหงเร็ว ตองเก็บรักษาและดูแลอยางดีสําหรับการใชงานในครั้งตอไป เด็กจะสามารถใชแปงโดได
งาย เนื่องจากมีความนิม่ และมีความออนตัวสูง นอกจากนี้ยงัเปนวัสดุที่ผูปกครองสามารถจัดทํา
ขึ้นไดเองตามความตองการ (Schirrmacher, 1988)  

 ลินเดอแมนและลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977) กลาวถึง การเลือกใช
วัสดุในการปนวา ผูสอนหรอืผูปกครองควรพิจารณา และเลือกใชใหเหมาะสมตามวัตถุประสงค
ของการใชงาน  อายุเด็ก ความเหมาะสมของสถานที ่ รวมถึงความตองการในการทํากิจกรรมของ
เด็กเปนสาํคัญ 

ทฤษฎทีางศลิปะเด็ก         
  

 ศิลปะสําหรับเด็ก หรือ ศลิปะเด็ก เปนศิลปะทีม่ีความแตกตางไปจากศิลปะของผูใหญ 
เนื่องจากศิลปะเด็กเปนพืน้ฐานในการรับรู และการแสดงออกทางดานรางกาย อารมณ สังคม 
สติปญญาของเด็ก แมคฟ (McFee, 1961:151-160) นักการศึกษาไดกลาวถึงทฤษฎี ที่มี
ความสัมพันธกับการรับรู และการแสดงออกทางศิลปะเด็กวา มทีฤษฎีที่สัมพันธกันหลายทฤษฎี 
คือ ทฤษฎีเหมือนจริง (naive realism) ทฤษฎีสติปญญา (Intellectualist theory) ทฤษฎีการรบัรู 
(Perceptual theory) ทฤษฎีแสดงออกตามความรูสึกและการเห็น (Haptic and visual theory) 
และทฤษฎพีฒันาการ (Developmental stages) 

 
 ทฤษฎีเหมือนจริง (naive realism) ตามสมมุติฐานของ อารนไฮม (Arnheim, 1969) 
กลาววา เด็กจะสามารถรับรูเกี่ยวกับรายละเอียดดานตางๆของวัตถุได เหมือนกับที่ผูใหญรับรู แต
เนื่องจากขาดทักษะในดานการแสดงออก เด็กจึงไมสามารถถายทอดไดเหมือนผูใหญ ดังนั้นเมื่อ
เด็กไดรับการฝกหัด ใหมีการวาดภาพตามแนวทางของผูใหญ จึงทาํใหเด็กเกิดความทอถอย เนื่อง 
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จากเด็กไมไดมีวิธีการมองวตัถุดังกลาว ตามแบบที่ผูใหญมองเหน็ แตอยางไรก็ตาม ไมไดแสดงวา
เด็กและผูใหญมองวัตถุแตกตางกนั ทั้งนี้วัฒนธรรม ขนบธรรมเนยีมประเพณ ี ทีม่ีความคลายคลึง
กัน จะสามารถสอนเด็กใหเรียนรูถึงวิธกีารมอง ที่เหมือนกนัได การสอนวิธกีารถายทอดที่เหมือน
จริงใหกับเดก็ จงึควรจะเปนการสอน ทีช่วยใหเด็กเกดิประสบการณ และการแสดงออกในแบบ
ตางๆมากขึ้น ซึ่งการแสดงออกดังกลาว ควรเปดโอกาสใหเด็กไดแสดงออกตามพืน้ฐาน และระดับ
ความสามารถเฉพาะบุคคล 
 
 ทฤษฎีสติปญญา (Intellectualist theory) เปนทฤษฎีที่ใหความสาํคัญกับความคิดรวบ
ยอดของเด็กในการสรางงานศิลปะ กูดอนีาฟ (Gooenough, 1924 ) ไดทําการวิจัยและพฒันา
แบบทดสอบการวาดภาพคน “Draw a Man Test” ซึ่งพบวา เด็กที่มีความสามารถในการวาดภาพ
คนที่มีรายละเอียดสมบูรณ จะมีความคดิรวบยอด เกี่ยวกบัรายละเอียดของคน ที่สมบูรณดวย 
ทั้งนี้ปจจัยทางดานวัฒนธรรม ก็เปนสาเหตุสําคัญประการหนึ่ง ตอการวาดภาพดวย ซึ่งกูดอีนาฟ 
(1924) สรุปวา เด็กจะเขยีนภาพตามทีรู่ ไมไดเขียนภาพตามที่เหน็ ทั้งนี้การมองเหน็เปนปจจัย
สําคัญประการหนึ่งที่แสดงใหเหน็ถงึ ความคิดที่รอบคอบของเด็กแตละคน 
 
  ทฤษฎพีัฒนาการการรับรู (Perceptual theory) เปนทฤษฎีของอารนไฮม (Arnheim’s 
theory) ที่ไดรับอิทธิพลมาจากงานวิจัยทางดานจิตวิทยาของเกสตอลท  (Gestalt psychology) มี
ประเด็นสําคญั คือ เด็กวาดภาพจากสิง่ที่เหน็ โดยเด็กจะรับรูภาพสวนรวมกอนการรับรูภาพสวน 
ยอย ซึง่การรับรูรายละเอียดของเด็กแตละคน จะมลีักษณะเฉพาะตัวที่แตกตางกันและมีความ 
สัมพันธกับ ระดับสติปญญาของเด็ก และการวาดในสิ่งทีเ่ด็กเห็น จงึถือเปนปจจัยสาํคญัตอ
พัฒนาการทางศิลปะสําหรบัเด็ก 
 
 ทฤษฎีความรูสึกและการเหน็ (Haptic and visual theory) เปนทฤษฎีของโลเวนเฟลด 
(Lowenfeld’s theory) ที่กลาวถงึ เด็กที่แสดงออกทางความรูสึก (the haptic child) ที่จะวาดภาพ
โดยแสดงออกถึง ส่ิงตางๆในภาพทีม่ีความรูสึก และความหมายตอตน และโลกของตนเอง  กับเดก็
ประเภทที่แสดงออกผานการมองเหน็ (the visual child) โดยจะวาดภาพแสดงใหเห็นถึง สิง่แวด 
ลอมที่เด็กรับรูผานสายตา ทัง้นี้เด็กที่ไดรับการสอน จะมพีัฒนาการของการแสดงออกทั้ง 2 แบบ ที่
มีความสมัพนัธตอตนเอง และตอโลกของตนเอง ซึ่งเด็กจะสามารถพัฒนาทักษะทางดานการ
เคลื่อนไหว ผานกิจกรรมที่ทาํใหเด็กเกิดความมัน่ใจในตัวเองได 
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   ทฤษฎพีัฒนาการ (Developmental stages) เปนทฤษฎีสําหรับการจัดลําดับพัฒนาการ
ทางดานศิลปะของเด็ก ซึ่งทฤษฎทีี่ไดรับการยอมรับใหเปนทฤษฎีพืน้ฐาน คือ ทฤษฎีของโลเวน
เฟลด (Lowenfeld’s theory) เนื่องจากเปนการจัดลําดับพัฒนาการทางศิลปะเด็ก ที่ครอบคลุม
ตั้งแตการแสดงออกของเด็กปฐมวัยถึงชวงวัยรุน มีการจดัแบงขั้นพัฒนาการออกเปน 6 ขั้น ตาม 
ลําดับดังนี ้(โลเวนเฟลดและบริตเตน, 1987 อางถงึใน มะลิฉตัร เอื้ออานันท, 2542: 144-152) 
 

 ขั้นที่ 1 ขั้นขีดเขี่ย (The Scribbling Stage)  เปนขั้นที่เด็กมีระดับอายุประมาณ  2-4 ป  
การแสดงออกตามพัฒนาการดานรางกายของเด็กในขั้นนี้ เร่ิมจะปรากฏใหเหน็เมื่อเด็กมีอายุ
ประมาณ 18 เดือน  เปนระยะที่เดก็ชอบใชมือในการแสดงออก ชอบการเลนที่สกปรกเลอะเทอะ 
หรือละเลงสิง่ตางๆ เดก็จะอยูในขั้นของการสํารวจ และทดลองวาสิง่ตางๆเปนอยางไร มีความรูสึก
อยางไร ดานการแสดงออกพบวา เด็กใชจะดินสอลากเสน โดยไมมีจุดมุงหมาย เปนการขีดเขียนใน
ลักษณะเปะปะ ลักษณะการลากเสนจะไมเปนรูปเปนราง แตจะลากซ้ําๆ วนไป มา หรือ ขีดเสน
จากดานหนึง่ไปยังอีกดานหนึ่งเปนตน การขีดเสนดังกลาว จะยงัไมเปนระเบยีบแบบแผน เสน
ตางๆที่เด็กถายทอดออกมา เปนการทดลองกระทาํ และสํารวจ ลักษณะเสนจงึยุงเหยิง สับสน ไมมี
ความหมาย เนื่องจากเด็กยงัไมสามารถบงัคับมือ และกลามเนื้อยอยได เมื่อเด็กมอีายุมากขึ้น ใน
ปลายชวงพัฒนาการ เด็กจะสามารถวาดเปนลักษณะของรูปราง รูปทรงตางๆไดบาง เพราะการใช
กลามเนื้อยอยของเด็กจะมพีฒันาการที่สูงขึ้น แตรูปราง รูปทรงที่วาด ยังคงมีลักษณะที่บิดเบี้ยว 
เนื่องจากเด็กมีประสบการณเกี่ยวกับเสน และพัฒนาการของการใชกลามเนื้อยอย ที่มทีักษะมาก
ขึ้น แตยังไมสามารถบงัคับกลามเนื้อ ใหเปนไปตามความตองการของตนได 

 
 ขั้นที่ 2   ขั้นเริม่เขียนภาพอยางมีความหมาย  (The Preschematic Stage)  เปนขัน้ที่เด็ก
มีอายุประมาณ 4-7 ป  เด็กวัยนีเ้ปนชวงที ่ไดรับการสงเสริมกิจกรรมสาํหรับ การเตรยีมความพรอม 
และพัฒนาทักษะในดานตางๆ เนื่องจากเปนชวงทีเ่ด็กเริ่มเขาเรียน ในโรงเรียนอนบุาล และชัน้
ประถมศึกษา เด็กจะวาดภาพ โดยการวาดเปนสัญลักษณ แทนความสัมพนัธของสิ่งตางๆ รอบๆ 
ตัว  ตามความคิด และความเขาใจของตนเอง เร่ิมมีการใหความสาํคญัของสิ่งทีว่าด อาจใชขนาด 
หรือสัญลักษณ เปนเครื่องกําหนด เชน ใชรูปเรขาคณิตอยางงาย ในการวาด ซึ่งจะมีสัดสวนที่
แตกตางไปจากความเปนจริง สัญลักษณที่เด็กใช และพบบอยในการวาดระยะนี้ คือ การใชวงกลม
ที่วาดแสดงถึงลักษณะของคน สอดคลองกบั โกลอมบ (Golomb, 1974) โดยวาดวงกลมแทนหวั มี
แขน และขาที่เปนเสนตรง เรียกรูปแบบการวาดแบบนี้วา คนแบบลูกออด (tadpole) ลักษณะ
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ความคิด และพัฒนาการตามธรรมชาติของเด็กวยันี ้ คอื เด็กจะยึดตนเองเปนศูนยกลาง  (นิรมล 
ชยุตสาหกิจ, 2524) ซึ่งมีผลสะทอนใหเหน็ในการวดภาพ เชน เด็กจะวาดอวยัวะสวนที่มีความ 
สําคัญตอประสบการณ และอารมณของตนเอง โดยจะวาดวัตถุตางๆ กระจัดกระจายทั่วไปทัง้
ขางบน ขางลาง หรือขางๆ ของกระดาษ แตจะยังไมสามารถวาดสิ่งตางๆใหมีความสัมพันธกนัได  
 
 ขั้นที่ 3  ขั้นการเขียนภาพอยางมีความหมาย  (The Schematic Stage)  เปนขัน้ที่เด็กมี
อายุประมาณ 7-9 ป  พัฒนาการโดยทั่วไปจะพบวา เด็กมีความเขาใจในเรื่องของ ความสัมพนัธ
ระหวางตนเอง และสิง่แวดลอมมากขึน้ จะวาดสิง่ตางๆ โดยใชรูปทรงเรขาคณิตเขามาประกอบ 
ลักษณะของการวาด จะปรากฏใหเหน็เปนรูปรางที่แนนอน และมีลักษณะเฉพาะตัวของตนเอง 
โดยจะมีความสัมพันธ ระหวางความคิด อารมณ ความรูสึก เดก็ยังคงวาดเฉพาะสิง่ทีม่ีความ 
สําคัญตอตนเองอยู  มีการใชทรงเรขาคณติ วาดลักษณะของคน และรายละเอียดตางๆของคนเพิม่
มากขึ้น เชน จมกู ตา ปาก เปนตน ซึ่งผลงานที่เดก็วาดจะละเอยีดมาก หรือนอย จะมีความ
แตกตางของผลงานไป ตามประสบการณของเด็กแตละคน  เมื่อเด็กม ีอายุประมาณ 7 ป เด็กจะมี
พัฒนาการ ในการใชกลามเนื้อยอยไดดีมากขึ้น เร่ิมมีความเขาใจถึงความสัมพันธ ระหวางตนเอง
กับส่ิงแวดลอม และวัตถุตางๆ ดังนัน้ การวาดภาพจึงปรากฏลักษณะของ การวาดภาพบนเสนฐาน 
(Base line) บางครั้งเด็กจะวาดในลักษณะของ ภาพที่มองเหน็ทะลภุายใน หรือ ภาพเอกซเรย (x-
ray) ซึ่งเปนการวาดที่เด็กตองการแสดงใหผูอ่ืนรู ถงึการรับรูสิ่งตางๆของตน ภาพทีว่าดมกัแสดง
การจัดภาพในลักษณะ 2 มติิ ไมปรากฏการวาดที่แสดงถึงความทับซอนกันของวัตถุตางๆ  มีการ
วาดในลกัษณะพับกลาง (Folding over) ซึ่งเปนวิธกีารแกปญหาของเด็ก โดยลักษณะของภาพ จะ
เปนการวาดทีม่ีความสมมาตร ลักษณะคลายกับ การพับคร่ึงของกระดาษ ที่ใชรอยพับเปนแกน 
กลาง ภาพที่วาดจะตั้งฉากกบัเสนฐาน ดานบน และมีลกัษณะหวัตั้ง แตบนเสนฐานเสนลาง เดก็จะ
วาดในลกัษณะของภาพหัวกลับ นอกจากนีเ้ด็กยงัมีลกัษณะการวาดภาพแบบหมนุกระดาษดวย 
แตเนื่องจากการรับรูของเด็กวัยนี ้ ยังไมสมบูรณมาก เดก็จึงแสดงออกในลักษณะของการวาดภาพ 
ที่ไมคํานงึถงึองคประกอบ และมุมมองในการวาด โดยจะมีความตองการ ในการแสดงออกทาง
อารมณ มากกวาความตองการ ในการวาดเลียนแบบธรรมชาติ 

 
ข้ันที่  4  ขั้นรวมกลุม หรือ เกาะกลุม  (The Gang Age)      เปนขั้นที่เด็กมีอายุประมาณ 

9-12 ป   จะเร่ิมวาดภาพในลักษณะที่ เหมือนจริงมากขึ้น มีรายละเอียดแสดงใหเห็นมากขึน้ ให
ความสนใจตอการทาํงานกลุมมากขึน้ สนใจสิ่งแวดลอม และมกีารวาดภาพจากประสบการณทีต่น
ไดรับ แทนการวาดภาพเกี่ยวกับวัตถุตางๆแบบเดิม ลักษณะของภาพทีว่าด มีความเหมือนจริงมาก
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ขึ้น และเปนลักษณะของการตกแตง มากกวาการวาดถายทอดตามธรรมชาติ มีการแสดงถงึ
ลักษณะของความแตกตางระหวางเพศ เชน วาดผูชายสวมกางเกง ผูหญิงสวมกระโปรง เปนตน 
แตลักษณะของการวาดภาพคน ยังคงวาดในลักษณะที่แข็งทื่อ เพราะมคีวามระมัดระวังในการวาด
มากขึ้น ไมกลาแสดงออกอยางเฉยีบขาด และเชื่อมั่น เหมือนระยะกอน การวาดในลักษณะของ
เสนฐานจะเริ่มหายไป เปลีย่นมาเปนการใชพื้นราบ และมีการใชชองไฟ ที่ใกลเคยีงความเปนจริง
มากขึ้น มีการแสดงออกถึงความสมัพนัธของวัตถุตางๆในภาพ ทีม่ีความเกีย่วเนื่องกันมากขึ้น เชน 
วาดทองฟาพบกับพืน้ดินที่เสนขอบฟา เร่ิมวาดภาพที่แสดงใหเห็นวา มีความเขาใจในเรื่องมิต ิและ
ความลึกของวตัถุตางๆมากขึน้ เชน วาดภาพสิง่ของที่อยูดานหนา ใหมีขนาดใหญกวาสิ่งของที่อยู
ดานหลัง แตจะยังไมมีความเขาใจในเรื่องของแสง เงา และเริ่มแสดงใหเห็นถึงการออกแบบ เชน 
ออกแบบวัสดุเครื่องใชบางประเภท หรือมกีารออกแบบเครื่องแตงกาย แตเด็กจะยังขาดความเขา 
ใจในเรื่องดังกลาวอยางแทจริง 

 
ข้ันที ่ 5 ข้ันการเขียนภาพเลียนแบบธรรมชาต ิ (The Pseudo-naturalistic Stage)  เปน  

ข้ันที่เด็กมีอายปุระมาณ 12-14 ป เด็กจะมีพัฒนาการทางดานรางกาย และความคิดรวบยอดที่
เปลี่ยนแปลงไปมาก เร่ิมมีการแสดงออกทีเ่หมือนจริงมากขึ้น ในเรื่องของสัดสวนของภาพคนที่วาด 
มีการแสดงความรูสึกของภาพใบหนาคน ชอบวาดการตูน และแสดงใหเหน็ถงึลักษณะที่บงบอกถงึ
เพศชัดเจนมากขึ้น ในขัน้นี้แบงเด็กที่มีพฒันาการดานการสรางสรรค ออกเปน 2 เเบบ คือ เด็กแบบ
ที่มีความถนัดดานการรับรูทางสายตา (visual type) และเด็กแบบที่มคีวามถนัดทางดานความรูสึก
เชิงสัมผัส (haptic type) เด็กกลุมที่มคีวามถนัดแบบการรับรูทางสายตา จะสรางงานศิลปะใน
ลักษณะของการที่ตนเปนผูสงัเกตการณอยูในเหตุการณตางๆ ในภาพที่ตนวาด ลักษณะของ
ผลงาน จะมลีักษณะที่ใชการมองของตนเองเปนหลัก สวนเด็กกลุมที่มีความถนัดแบบความรูสึก
เชิงสัมผัส จะวาดภาพในลกัษณะทีม่ีการเคลื่อนไหวของกลามเนื้อ และถายทอดเหตุการณตางๆใน
ภาพ ในลักษณะของการมสีวนรวม ในการกระทาํเหตกุารณตางๆในภาพดวย  เดก็ในขั้นนี้ จะเริ่ม
สํารวจความสามารถในการวาดภาพของตนเอง และตระหนักถึงความสามารถของตน บางคนมี
การวาด แสดงใหเห็นรายละเอียดของรอยยับ ที่แสดงออกในภาพวาดของตน หรือวาดลวดลายที่
เปนชิน้เล็กๆ แทนการสรางความสัมพันธกับการจัดองคประกอบ นอกจากนี้ยังมีการวาดภาพ ถาย 
ทอดสิ่งที่เปนสัญลักษณ แทนความหมายของวัตถ ุและเหตุการณตางๆดวย 
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 ขั้นที่ 6  ขั้นการตัดสินใจ หรือ ศิลปะวัยรุน (The Period of Decision or Adolescent Art)   
เปนขั้นที่เด็กมอีายุประมาณ 14-17 ป  พัฒนาการในการวาดภาพโดยทั่วไปของเด็ก จะมีความ
พยายามในการพัฒนาเรื่องของทักษะ มากขึ้นจากเดิม มีวัตถุประสงคในการวาดภาพ ระยะนี้เดก็
จะเริ่มมีความเปนอิสระจากผูปกครอง และเริ่มมีความรักในเพศตรงขาม ลักษณะของการวาดภาพ
จะพยายามวาดใหมีลักษณะเหมือนจริงตามธรรมชาต ิ มีการคิดคํานงึในเรื่องของสัดสวน ราย 
ละเอียดของรอยยับ ยนของเสื้อผา ขณะทีภ่าพแสดงอาการเคลื่อนไหว มีการวาดลกัษณะทาทางที่
เเสดงออกตามความเปนจริงมากขึ้น เดก็ที่มีความถนดัดานการรับรูทางสายตา จะสามารถวาด
ภาพแสดงหลกัทัศนยีภาพวทิยา หรือ เปอรสเปกทีฟ (Perspective) ได เชน วาดวัตถุที่อยูใกล ให
ชัดเจนกวาวัตถุที่อยูไกล สวนเด็กที่มีความถนัดทางดานความรูสึกเชงิสัมผัส จะวาดภาพที่มีการ
แสดงใหเหน็ถงึอารมณ และไมใหความสนใจ ในการวาดภาพที่มีความเปนจริงตามธรรมชาต ิ เด็ก
จะแสดงออกถึงความประทบัใจ ในสิง่ที่ตนวาด มกีารใชเสนฐาน และสี ที่สัมพนัธกับอารมณ และ
ความรูสึกในลกัษณะของการออกแบบที่เปนลักษณะนามธรรม  
 
 จากขั้นพัฒนาการทางศิลปะ ตามการเเบงขั้นพฒันาการของโลเวนเฟลดนั้น พัฒนาการ
การแสดงออกทางศิลปะของเด็กวัย 5 ถึง 6 ป จัดอยูในขั้นที่ 2 คือ ขั้นเริ่มเขียนภาพอยางมีความ 
หมาย (The Preschematic Stage)  เปนขัน้ที่เด็กมีอายปุระมาณ 4-7 ป  สามารถกลาวไดวา เปน 
วัยที่แสดงใหเห็นถึง ความพยายามของเดก็ในการวาด เพื่อจะส่ือความหมาย พฒันาการโดยทั่วไป
เด็กจะสามารถบังคับมือ ใหเคลื่อนไหว ตามความคิดของตนไดมากขึน้ มีความตองการที่จะ ใชมอื
ในการสาํรวจ และทดลองมาก เร่ิมมีความตองการ ในการทํางานรวมกับผูอ่ืน และตองการความ
สนใจจากผูอ่ืน (วิทยา เริงโกสุม, 2531) นอกจากนีเ้ด็กจะสามารถวาดเสนในแนวนอน และวงกลม
ได มีการระบายสีเปนจุดๆ ชอบต้ังชื่อใหกบัส่ิงที่ตนเองวาด  วาดภาพที่ผูอ่ืนพอจะสามารถเขาใจได 
โดยการใชเสน และวงกลมเปนหลกั วัยนีเ้ปนวยัที่เดก็ เร่ิมนําลกัษณะของรูปเรขาคณิต เขามาใช
เปนสัญลักษณ ประกอบการวาดภาพ ซึง่แชปแมน (Chapman, 1978) กลาววา เด็กจะสนใจใน
การทาํงานที่เกี่ยวกบัการใชประสาทสัมผัส และการใชความสามารถในการกระทํา ผสมผสานกบั
การเคลื่อนไหวมากกวาการใชสายตา การจัดองคประกอบในการใชกลามเนื้อ ทํากจิกรรมและ
ความคิดแตละสวน รวมถงึกระบวนการในการทํากิจกรรม จะมีความแตกตางจากความคิดในการ
มองความสัมพันธของผูใหญ เนื่องจากเด็กวัยนี้ยงัมกีารพัฒนาในสวนยอยอยู ขนาดทีม่ีความ 
สัมพันธกับการใชกลามเนื้อ ในการทํางานของเด็กวัยนี้  คือ ขนาดใหญ  เด็กจะมีการแสดงออกให
เห็นถึงสวนตางๆ ทีม่ีขนาดใหญ เพื่อที่จะแสดงออกใหเหน็ถึงความสําคัญของสวนนัน้ๆ  
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 ดานการใชสี พีระพงษ กุลพิศาล (2531) กลาววา เด็กจะใชสีแท หรือ สีที่ไมมีการผสมกับ
สีขาว หรือ สีเทา ดานการใชวัสดุประเภทอื่น ในการทาํกิจกรรมศิลปะ เด็กจะมีความสนกุสนาน ใน
การใชวัสดุทีม่คีวามหลากหลาย ทํากจิกรรมศิลปะในรูปแบบตางๆ ทั้งนี้แชปแมน (Chapman, 
1978) กลาววา เด็กจะใชสีเปนแนวทาง ในการแสดงใหเห็นถึงความชอบสวนบุคคล ที่งายตอการ
แสดงออกถึงการรับรูสิ่งแวดลอมรอบตัวเด็ก ซึง่จะมกีารใชสีพืน้ฐาน ตามทีเ่ด็กมองเห็นจาก
ธรรมชาติ เพือ่ที่จะใหผลงานดึงดูดความสนใจผูใหญมากกวาเปนการใชสี ตามความชอบของเดก็ 
เพราะสุชา จนัทนเอม (2541) กลาววา วัยนีม้ีความตองการใหผูอ่ืนสนใจตนเอง แทจริงแลวเดก็วัย
นี้จะชอบสีสันฉูดฉาด สะดดุตา ดานการใชสีนั้น สอดคลองกับวิลเลียม (Williams, 1983) ที่กลาว
วาเด็กวัย 5 ป จะรับรูเร่ืองสีไดดีกวารูปราง  และจะรับรูสวนยอยไดดีกวาสวนรวม เมื่อเด็กอายุ
มากกวา 6 ป เด็กจึงจะสามารถรับรูภาพสวนรวมได เหมอืนกับการรับรูของผูใหญ Elkind and his 
colleagues (1964 อางถงึใน เฮเลน กิตตพิรพิมล, 2521)  
 
 แชปแมน (Chapman, 1978) กลาววา เด็กวยันี้จะมคีวามเขาใจและรับรูเกี่ยวกบัการใช
สัญลกัษณ โดยจะใชเสนแทนรูปราง รูปทรง คน สัตว สิง่ของ โดยจะมพีัฒนาการของความประณีต 
และซับซอนในการใชสัญลกัษณแสดงออกผานงานศิลปะของตนเอง ใชคําพูดที่มีความซับซอน
มากขึ้น ตามความสมัพนัธของเหตุการณ และกิจกรรมทางศิลปะที่เด็กกระทํา โดยมากเด็กวัย 5 ป 
จะมีสิ่งที่อยูในใจกอนที่จะเริม่ลงมือสรางผลงาน  การลอกเลียนแบบ และการสรางรูปทรงเฉพาะ 
ตัวสําหรับเด็กวัยนี ้บางครั้งจะทําใหเด็กเกิดความทอแท แตเมื่อเดก็ไดมีการกระทําที่ซ้ํากัน เด็กจะ
พยายาม สรางผลงานดงักลาวใหดีขึน้กวาเดิม และจะทาํใหผลงานมีความแตกตางไปจากเดิมดวย 
ตามคํากลาวของ ลนิเดอแมนและลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977) และ ไชมา
เชอร (Schirrmacher, 1988)  การวาดภาพคน จะเริ่มมีการแสดงออกถึงสวนสาํคัญของใบหนา
ตามจินตนาการของเด็ก รูปทรงพืน้ฐานและจะแสดงใหเหน็ถงึเอกลักษณเฉพาะตัว รวมถงึราย 
ละเอียดดวย ทั้งนี้จะแสดงออกถึงรูปทรง 2 มิติ และ 3 มิติ ทีม่ีพืน้ฐานมาจากการสงัเกตของตัวเดก็
เองดวย 
  
ทฤษฎทีี่เกี่ยวของกบัพัฒนาการการรบัรูและการแสดงออก  

 การแสดงออกทางดานศิลปะ เปนพัฒนาการสําคัญสวนหนึ่งที่ตองอาศัย ประสาทสัมผัส
ในการรับรูและเรียนรู ไปพรอมกับพฒันาการทางสตปิญญา  ซึง่การที่เด็กไดมีโอกาสสรางปฏิ 
สัมพันธระหวางตนเอง กับวัสดุส่ิงแวดลอม จะทําใหเดก็มีการพัฒนาดานสติปญญา (ฉวีวรรณ จึง
เจริญ, 2524)  
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ทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญา 
 
 ทฤษฎีเพียเจตเปนทฤษฎีที่ศกึษาพัฒนาการทางสติปญญาเชื่อวาพัฒนาการทางสต ิ
ปญญา หรือความฉลาดของคนนั้น มีสาเหตุมาจากกระบวนการปรบัตัวของอินทรีย ซึ่งเปนการ
ปรับตัว เพื่อสรางรูปแบบในการเรียนรู และเก็บขอมูลทางดานประสบการณทีละนอย เด็กเล็กจะมี
การปรับตัว ที่ไดรับอิทธิพลมาจาก การสัมผัสส่ิงแวดลอมในดานตางๆ กระบวนการปรับตัว 
(adaptation) ดังกลาว จะตองใชการรับรูขอมูลพืน้ฐาน 2 ประเภท ในการทาํงานทีป่ระสานสัมพนัธ 
ซึ่งกนัและกนั คือ การซึมซับการรับรู หรือดูดซึมการรับรู (assimilation) และกระบวนการเก็บขอมูล
เพื่อการเปลีย่นแปลง (accommodation) โดยลักษณะของกระบวนการ จะเปนไปอยางตอเนื่อง 
ดวยการสะสมขอมูล และขยายกวางออกไปตามลําดับ (นิรมล ชยุตสาหกิจ, 2524)  
 
 วรวรรณ เหมชะญาต ิ (2535) กลาวถึง ทฤษฎีเพยีเจต เรื่องความแตกตางระหวาง 
พัฒนาการความคิดเด็ก กบัความคิดผูใหญวาม ี3 ดาน คือ 
 
 1.ดานโครงสรางของพัฒนาการทางสติปญญา โครงสรางดานนี้จะประกอบดวย   

1.1 โครงสราง (structure) ซึ่งเปนการจัดองคประกอบภายในระบบสมอง ที่มีการ 
ปรับเปลี่ยนเนือ้หา ไปตามอาย ุ และจะมีการเปลี่ยนแปลงเพิม่ข้ึน ในแตละหนวย เมื่อบุคคล 
สามารถปรับตัว ใหเขากับส่ิงแวดลอม โดยใชกระบวนการสรางความสมดุลได  ลกัษณะการทํางาน
ดังกลาว เปนการทาํใหโครงสรางเกิดการปรับตัว เปนสาเหตุใหเกิดโครงสรางขึ้นใหม      

1.2 การทาํงาน (function) คือ กระบวนการทาํงานของสมอง ซึง่เปนพฤตกิรรม 
ทางปญญา ที่เกิดขึ้นทุกระดับอายุ แตจะไมมีการเปลีย่นแปลงตามระดับอายุ ปจจัย 2 ประการที่
ประกอบในการทํางาน คือ การซึมซับการรับรู หรือดูดซึมการรับรู (assimilation) และ กระบวนการ
เก็บขอมูลเพื่อการเปลี่ยนแปลง หรือกระบวนการปรับโครงสราง (accommodation) การที่คนเรา
ฉลาดขึ้น หรือมีพัฒนาการทางสติปญญาสูงขึ้น จงึมสีาเหตุมาจาก การดูดซึมความรูใหม และ
สามารถปรับเปล่ียน ใหเขากับขอมูลความรูเดิม ทีม่ีไดอยางมีประสิทธิภาพ  
  1.3 เนื้อหา (content) เปนสิ่งที่บุคคลใหความสนใจ ทัง้ทางดานพฤติกรรม และ
เร่ืองราว โดยจะแสดงออกถึงพฒันาการ ของโครงสรางทางปญญา ของบุคคลนั้น และจะเปลีย่น 
แปลงตามอายุ รวมไปถงึประสบการณเฉพาะตวั 
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 2.ข้ันของพฒันาการทางสตปิญญา จากความเชื่อทีว่า บุคคลจะมีพัฒนาการทางสติ 
ปญญาที่เปนข้ันตอน ตามลําดับอาย ุ ซึง่เอลไคน (Elkind, 1967) กลาวถงึ การยึดตนเองเปน
ศูนยกลางในการรับรูวัตถุ ตามขั้นพัฒนาการทางสติปญญาไว ดังนี ้
  2.1 ขั้นปฏิบัติการดวยประสาทสัมผัสและการเคลื่อนไหว(sensory motor stage) 
เด็กจะมีอายุระหวาง 0-2 ป จะใชประสาทสัมผัส และกลามเนื้อ ในการรับรู และเคลื่อนไหวรางกาย 
เด็กจะมีปฏิกิริยาสะทอนตามธรรมชาติ เชน การมอง การกํา การดูด จากนั้น จะพัฒนาปฏิกิริยา
สะทอน ใหมกีารทาํงานประสานกัน เปนการมองพรอมกับการใชมือจับวัตถุ ซึง่เด็กวัยนีจ้ะรับรูวา 
วัตถุดังกลาวมอียูจริง จากการมองเห็นเทานั้น 
  2.2 ขั้นกอนปฏิบัติการ (preoperational) เด็กจะมีอายุระหวาง 2-7 ป จะเริ่มมี
การใชสัญลักษณ และภาษา แทนสิ่งตางๆ เปนการแกปญหาการรับรู สามารถวาดภาพในใจได 
เนื่องจากเปนวัยทีก่ําลงัเรียนรู ในเรื่องความคิดรวบยอด  แตจะยังไมสามารถถายทอดความคิดได
ตามที่ตองการ เด็กจะยังมีความคิดในเรื่อง การยึดตนเองเปนศนูยกลางอยู  เด็กจะใชสัญลักษณ
ในการพัฒนาดานสติปญญามาก เนื่องจากการรับรูทางประสาทสัมผัสเพียงอยางเดียว ไมสามารถ
ทําใหเด็กเขาใจถึง ส่ิงที่หายไปจากสายตาได จึงตองอาศัยสัญลักษณ หรือภาพเขามาทดแทน เเละ
เด็กจะพยายามถายทอดสิ่งที่ตนรู ใหผูอ่ืนรับรู เนื่องจากเด็กจะมีความเขาใจวา ผูอ่ืนจะรับรูสิ่ง
ตางๆในโลกไดเหมือนกับทีต่นรับรู เพราะเด็กจะยงัไมสามารถรับรู ความคิดของผูอ่ืนได และยังมี
ความรูสึก ในการยึดตนเองเปนศูนยกลางอยูมาก 
  2.3 ขั้นปฏิบัติการแบบรูปธรรม (concrete operational stage) เด็กจะมีอายุ
ระหวาง 7-11 ป ซึ่งจะมพีฒันาการทางดานสติปญญา และความคิดสูงขึ้นมาก สามารถเขาใจ 
ความคงที่ของวัตถุ คิดเปนเหตุ เปนผลมากขึ้น  มกีารคดิยอนกลับไป กลับมา (reversibility) คือ 
สามารถคิดยอนไปสูจุดเริ่มตน และกลบัมาสูจุดสุดทายได แตจะยังไมสามารถใหเหตุผล จากการ
กระทําดงักลาวได ดังนั้นเมือ่เด็กมีการเปลี่ยนแปลงการรับรู จึงไมสามารถรักษาความคงที่ของวัตถุ
นั้นได มีความรูสึกเกี่ยวกับ การยึดตนเองเปนศูนยกลางนอยลง การคดิตามขั้นตอนของการเปลี่ยน 
แปลงรูปทรง และความสามารถทางสตปิญญาที่สูงขึน้ จะทาํใหเด็กสามารถจัดลาํดับ จาํแนกแยก 
แยะเกี่ยวกับส่ิงตางๆได นอกจากนี้ยงัมีความคิดรวบยอด ในการหาเหตุผล ทางดานเวลา มิติเนื้อที่ 
ความเร็ว และยังสามารถจัดเรียงลําดับความคิด อยางตอเนื่องได 
  2.4 ขั้นปฏิบัติแบบนามธรรม หรือ ข้ันปฏิบัติการอยางมีแบบแผน (Formal-
Operational Stage) เด็กจะมีอายุอยูระหวาง 11-15 ป ซึ่งจะมีความเขาใจในเรื่องนามธรรม มี
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ความคิดลักษณะเดียวกับผูใหญ  แกปญหาและพัฒนาการแกปญหา ไดอยางสมบรูณทุกรูปแบบ 
ดวยการใชเหตุผลอยางมีระบบ และมีกระบวนการที่ซบัซอน โดยจะเกิดความคิด ในการแกปญหา
มาจากภายใน มากกวาเกิดจากสิ่งเราภายนอก ซึง่จะมีความเขาใจในความคิดตนเอง และผูอ่ืน 
ระยะนี้เดก็จะอยูในชวงวยัรุน กอใหเกิดการยึดตนเองเปนศูนยกลาง  2 ประเภท คือ การมีผูชมใน
จินตนาการ หมายถงึ การที่เด็กตองการเรียกรองความสนใจจากผูอ่ืน เพราะคิดวามีผูอ่ืนจองมอง
ตนเองอยูตลอดเวลา ราวกบัวาตนเองกาํลังแสดงอยูบนเวท ี และ การมีเร่ืองราวของตนเองโดย 
เฉพาะ หมายถึง ความรูสึกที่เด็กคิดวา ตนเองเปนคนพเิศษ มีความสาํคัญ ไมมีใครมาเปรียบเทียบ
เร่ืองราวในชีวติของเขาได 
  
 3. องคประกอบของพัฒนาการทางสติปญญา  ทฤษฎีเพียเจตเชื่อวา สิ่งทีท่ําใหเด็กยึดตน 
เองเปนศนูยกลางนอยลง เนื่องจาก วุฒภิาวะ(maturation) คือ การทํางานของระบบประสาท ตาม
การเจริญเติบโตของอายุ ที่เหมาะสม ทั้งนีจ้ะถูกกาํหนดโดยยีนส  ซึง่จะเปนลักษณะเฉพาะของเเต
ละบุคคล  ประสบการณ (experience) คือ ผลของการเรียนรู หรือการกระทาํของบุคคล กับ
สถานการณหรือส่ิงแวดลอมที่แตกตางกันในแตละบุคคล การถายทอดทางวัฒนธรรม (social 
transmission) คือ การทีเ่ด็กมีปฏิสัมพนัธกับสังคมในดานตางๆ สงผลใหมพีัฒนาการดานการ
เรียนรู สามารถพัฒนาวิธีการรับรู และแกปญหาได   ความสมดุล (equilibration) คือ การทาํงานที่
ประสานสัมพนัธกนัของ โครงสรางทางความคิด เมื่อเกดิสภาวะการขัดแยง หรือเกดิปญหาที่ตอง
แกไข เด็กจะใชกระบวนการทางสติปญญา ของการดูดซึมเขาสูโครงสรางความคิด ภายในตนเอง
(assimilation) และกระบวนการปรับโครงสราง (accomodation) ทาํใหเกิดความเหมาะสม และ
เปลี่ยนแปลงไปสูความสมดลุ (equilibration) 
 
 นอกจากกระบวนการทางสติปญญาที่กลาวถงึแลว วรวรรณ เหมชะญาติ (2535) ได
กลาวถึงเพียเจตและอินเฮลเดอร (Piaget and Inhelder, 1896 ) วามกีารศึกษาและกําหนดทฤษฎี
ทางดานมิติสมัพันธ (spatial relationships) ซึ่งหมายถึง ความสามารถในการเขาใจถึงสิง่ตางๆ 
ระหวางตนเองกับวัตถุของเด็กได จากเดมิที่เด็กใชการกระทํากับวัตถุโดยตรง โดยใชมือเปนหลกั 
กระบวนการนี ้ เปนความสมัพันธกนัของพัฒนาการ การใชประสาทสัมผัส และความสามารถใน
การรับรู ที่เดก็สามารถพัฒนาความสัมพนัธดังกลาวไปสูกระบวนการคิด และมอง ไดอยางมีประ 
สิทธิภาพ ลึกซึ้งมากขึ้น โดยแบงการรับรูทางมิติสัมพันธ ของเด็กพนวัยทางรกไว 3 ระยะ ตามการ
เรียบเรียงของ อาวุธ มะกลํ่าทอง (2542) ดังนี ้
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 1. ระยะที่มีมติิตายตัว ไมเปลี่ยนรูป (topological relationships) เปนระยะของการถาย 
ทอดมิติสัมพนัธในลักษณะที ่ เปนรูปแบบตายตัวที่มีลักษณะปด แมมิติจะเปลี่ยนรูปไป แตรูปแบบ
ก็ยังคงไมเปลีย่นแปลง เชน การถายทอดใหเหน็ถงึ คนทีห่ันดานขาง ซึง่หนาดานขางนั้น ก็ยงัแสดง
ตา 2 ตา ตอจากนัน้ เด็กจะเริ่มมีการพฒันาไปสูระบบเรขาคณิต โดยใชความคิดพืน้ฐาน ที่มาจาก
การรับรูทางสายตา และความรูสึก 
  
 2. ระยะที่ถายทอดลักษณะ 3 มิติ (metric projection) เปนระยะที่เดก็แสดงใหเห็นความ
คงที่ของขนาด และรูปราง เชน การวาดรูปคนในหนากระดาษ โดยทีค่นแตละคน มีขนาดเทากนั 
แสดงใหเหน็วา เด็กยงัไมสามารถถายทอดงาน ที่สอใหเห็นถึงลกัษณะของความใกลไกลได เนื่อง 
จากการใชสื่อที่เปน 2 มิติ คอื กระดาษ ทาํใหเด็กยังไมสามารถ แกปญหาในการถายทอดลกัษณะ
ที่เปน 3 มิติได ในทีน่ี้ปญหาดังกลาวจะลดลง เมื่อเด็กไดมีประสบการณ ในการใชสือ่ศิลปะที่หลาก 
หลาย โดยเฉพาะการใชสื่อประเภท 3 มิติ สอดคลองกับ อารนไฮม (Arnheim, 1969) และ ลินเดอ
แมนและลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977)  
 
 3. ระยะที่ถายทอดมิติสัมพนัธ (overall relationships) เด็กจะแสดงออก ผานการวาด
ภาพทีม่ีมิติสัมพันธกันระหวางสิง่ตางๆ ทีแ่สดงออกภายในภาพ เร่ิมจากการวาดคน ที่มีสัดสวน
สัมพันธกนักับวัตถุ ซึง่จะพฒันาไปสู การถายทอดมิติสมัพันธ โดยพฒันาการในดานนี้ของเด็ก จะ
กลับกันกับพฒันาการดานอื่นๆ กลาวคือ เด็กจะเขาใจ และรับรูในเรื่องมิติกอน หลังจากนั้นจงึจะ
สามารถเหน็ถงึมิติสัมพนัธได  กระบวนการนี้สอดคลองกับลูเก (Luquet, 1913; 1927) เร่ืองการ
รับรูของเด็กปฐมวัย ซึ่งเปนวัยของการทาํตามที่รู หรือเรียกวา ความเหมือนจริง ดวยเชาวนปญญา
(Intellectual realism) โดยเด็กจะแสดงออกโดยการวาดในสิ่งทีเ่ขารู กอนสิง่ที่เขาเห็น (cited in  
Barrett and Light, 1976)  
 
ทฤษฎีการรับรู 
 

 วิรุณ ตั้งเจริญ (2526) กลาวถึง การรับรูวาเปนองคประกอบสําคัญประการหนึ่ง ที่สามารถ
จะทําใหเด็กเกิดการเรียนรู และเปนแหลงขอมูลสําคัญ ในการแสดงออกทางดานศิลปะดวย เนือ่ง 
จากการรับรู เปนกระบวนการผสมผสาน ระหวางความรูเดิม และความรูใหมที่ผูรับสัมผัส ตีความ 
จากประสบการณเดิมที่ผสมผสานกนั กับประสบการณใหมที่ไดรับ ตอจากกระบวนการดงักลาว 
จึงแสดงออกเปนพฤติกรรม (เสาวนีย บุญยะฤทธิ,์ 2538)  
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ทฤษฎีเกสตอลท (Gestalt ‘s theory) 
 

ทฤษฎีเกสตอลท (Gestalt) เกิดจากนกัจติวิทยากลุมเกสตอลท ที่มีความเชื่อวา มนุษยมี
การรับรูจากสิง่เราภายนอกโดยตรง ไมไดมีการคาดเดา หรือคาดหวัง แตองคประกอบสําคัญที่รับรู 
เปนองคประกอบของ ความเรียบงาย มีรายละเอียดนอย สามารถกลาวไดวา ทุกอนภุาคของแสงที่
ตกกระทบลงบนจอภาพ ในลูกนัยนตา เปนสิ่งที่ทาํใหเกิดรูปภาพ ปรากฏในสมอง ซึ่งจะมกีระบวน 
การ ในการวิเคราะหภาพที่เรียบงาย หมายถึง ลักษณะการรับรูของคน จะมองเหน็เคาโครงหลกั 
หรือภาพสวนรวมกอน แลวจึงจะมองในรายละเอียด หรือภาพสวนยอย โดยถือวา เคาโครงหลัก 
หรือภาพสวนรวมทัง้หมดนัน้ มีความสาํคญัมากกวา รายละเอียดหรือภาพสวนยอย 

 
ทฤษฎีการรับรูและการแสดงออก 
 
 อารนไฮม (Arnheim, 1969: 128-159) เปนนกัการศึกษาศิลปะที่ รับอิทธิพลจากทฤษฎี
เกสตอลท และไดกลาวถงึการรับรูโดยทั่วไปวา  ผูชมจะสามารถรับรู หรือมีความเขาใจ ในการมอง
ภาพทีม่ีการรวมกลุมกนั หรือแสดงทิศทาง รูปทรงที่ชัดเจนไดงายกวา การมองภาพที่มีองค 
ประกอบกระจดักระจาย โดยพัฒนาการดานทิศทาง ของการมอง จะเริ่มจากแนวนอน แนวตั้ง และ
แนวลาดเอยีง ตามลาํดับ อารนไฮมมีความเชื่อ เร่ืองการรับรูและการแสดงออกสําหรับเด็กวา เด็ก
จะวาดภาพตามสิ่งที่เห็น และการแสดงออกทางความคิดของเด็กนอกจากจะใชสื่อทางดานการรับ 
รูแลว ยงัตองอาศัยสื่อทางการแสดงออกดวย โดยความเขาใจทางดานการมองเหน็ของเด็ก จะถูก 
ประยุกต ใหมรูีปทรงที่ซบัซอน และเพิม่มากขึ้น ตามความแตกตางของสื่อที่เด็กใช เดก็จะสามารถ
ทํางานศิลปะบริสุทธิ์ ในรูปรางงายๆ และซับซอนได แตเนื่องจากการขาดทกัษะของการรับรูทาง
สายตาและมอืที่ดี งานที่เด็กสรางจงึมีลักษณะพืน้ฐาน เปนรูปราง รูปทรงเรขาคณิต นอกจากนีก้าร
คิด และการแกปญหาของเด็ก จะมาจากการรับรูโดยการสัมผัสมากกวาการรับรูทางดาน
สติปญญา  ในดานการแสดงออกโดยการใชส่ือ อารนไฮมเชื่อวาการแสดงออกผานการใชส่ือหนึ่ง
ประเภท จะไมสามารถแสดงออกไดดีในการใชส่ือประเภทอื่น เนื่องจากคุณสมบัติของสื่อแตละ
ประเภทจะมีความแตกตางกนั สื่อไมเพียงแตเปนคุณสมบัติที่แสดงออกทางกายภาพของวัตถเุทา 
นั้น แตยังเปนรูปแบบของการแสดงออกที่มีการใชลักษณะเฉพาะทางวฒันธรรมดวย การแสดง 
ออกโดยการใชส่ือ จึงไมไดเปนการสรางรปูจําลองของวตัถุ แตลักษณะของการแสดงออกนัน้ เปน
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การสรางสื่อ เนื่องจากการจาํลองแบบ หรือการถอดแบบ ไมสามารถจะทําซ้ําไดเหมือนกับตนแบบ
ทุกประการ เพราะการมองวัตถหุรือภาพดวยการรับรูทางสายตาจะทาํใหเกิดภาพปรากฏใน
จินตนาการ ซึง่แตกตางไปจากวัตถจุริง เมือ่ศิลปนหรือบุคคลใดบุคคลหนึง่ วาดภาพออกมา จึงเปน
การแสดงออกถึงสิ่งที่แทนโครงสรางของวัตถุจริงตามธรรมชาติ  แมวารูปทรงดงักลาวจะถูกจาํกัด
ดวยการมองเห็นของสายตาก็ตาม การวาดภาพจงึไมไดเปนการลอกเลียนแบบของจริง แตจะเปน
การแสดงออกถึง การประดษิฐคิดคนรูปทรง ใหมีความใกลเคียงกับวตัถุจริงมากที่สุด ดานความ 
คิดรวบยอด การแสดงความคิดรวบยอดในการรับรูตามโครงสรางโดยทั่วไป เปนการแสดงออกถงึ
ภาพรวมของการมองเห็น สวนความคิดรวบยอดในการแสดงออก คือ การรับรูลักษณะโครงสราง
ของวัตถุ และวัสดุที่มีความแตกตางกนั ทัง้นี้การแสดงออกจะมีลักษณะที่แตกตางกันตามลักษณะ 
หรือคุณสมบัติของสื่อที่มีความหลากหลาย  
 
 พัฒนาการของการรับรูทางสายตา และการแสดงออก และการใชส่ือประเภทตางๆ แสดง
ใหเหน็ถงึการทํางานที่สอดประสานกันของระบบกลามเนื้อ และระบบประสาท โดยเฉพาะการใช
ระบบประสาทสัมผัส  ซึง่เปนพัฒนาการที่สําคัญสําหรบัเด็กวัย  5 ถึง 6 ป การเตรียมความพรอม
ทางดานรางกาย อารมณ สังคม และสติปญญาที่สําคัญผานกิจกรรมศิลปะสําหรับเด็กวัยนี้ คอื 
การทาํกิจกรรมศิลปะที่ตองใชทักษะของกลามเนื้อยอยประเภท มือ นิ้วมือ เปนหลกั เพื่อกอใหเกดิ
การพัฒนาและความสามารถในการทํางานที่ประสานสมัพันธกนั ของกลามเนื้อดังกลาว 

ทฤษฎีการประสานสมัพนัธของกลามเนื้อตาและมือ 

 จันทนกฤษณา สุขสวัสด์ิ (2536) กลาวถึง การประสานสัมพันธของตาและมือวา หมายถงึ 
ประสิทธิภาพที่สําคัญในการใชกลามเนื้อตา มือ นิ้วมือ ใหสามารถทาํงานประสาน และสอดคลอง
กัน สามารถใชนิ้วมือ และมือ หยิบ จับ สัมผัสวัตถุ หรือประกอบกิจกรรมตางๆ ไดอยางชํานาญ
และมั่นคง ทัง้นีน้ักจิตวิทยากลุมแนวคิดวุฒิภาวะนยิม กีเซล (Gesell, 1940) ไดใหความสาํคญั 
และศึกษาเกีย่วกับการเคลื่อนไหวทางรางกายของเด็กเล็ก รวมทั้งศึกษาพฒันาการของเด็ก ตั้งแต
แรกเกิด จนถงึอายุ 10 ป ไดกําหนดเปนทฤษฎี และกลาวถึงความสามารถ ในการใชกลามเนื้อของ
เด็กวา จะมพีฒันาการไปตามลําดับ ทัง้นี้กลามเนื้อจะเปนพืน้ฐานทีสํ่าคัญสําหรับบุคคล ในการ
เจริญเติบโต โดยเฉพาะอยางยิง่กลามเนือ้ใหญ กลามเนื้อยอย ตอมกระดูก และประสาทตางๆ 
เนื่องจากเปนสภาพพืน้ฐานของรางกาย ทีม่ีผลตอการแสดงออกทางพฤติกรรม โดยแบงพฒันาการ
ออกเปน 4 ดาน (อางถงึใน กรวิภา สรรพกิจจํานง, 2532 ) 
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 1. พฤติกรรมการเคลื่อนไหว (Motor Behavior) เปนพฤติกรรมการเคลื่อนไหวที่สามารถ
แสดงใหเหน็ถงึความสามารถทางสติปญญาในการควบคุมกลามเนือ้ โดยแบงตามลักษณะของ
กลามเนื้อ คือ กลามเนื้อมัดใหญหรือ กลามเนื้อใหญ ไดแก กลามเนือ้ที่ชวยใหเด็กสามารถเคลื่อน 
ไหวได    เชน ขา แขน และกลามเนื้อมัดเลก็   หรือกลามเนื้อยอย เชน กลามเนื้อตา ปาก มือ นิ้วมอื 
 2. พฤติกรรมการปรับตัว (Adaptive Behavior) เปนความสามารถในการประสานงาน
ของความสามารถในการเคลือ่นไหวกับความรูสึก ไดแก การประสานสมัพันธระหวางตากับมือ ตา
กับเทา มือกับเทาดงันัน้การประงานดงักลาวจงึพิจารณาไดจากความสามารถในการใชมือของเด็ก                 
 3. พฤติกรรมทางภาษา (Language Behavior) เปนความสามารถที่เเสดงใหเห็นถึง 
ความพรอมของระบบประสาทที่สามารถทํางานประสานกับรางกาย ซึ่งเด็กใชเปนสื่อที่แสดงออก
ถึงความตองการทางอารมณ และความรูสึกใหผูอ่ืนรับรูและเขาใจถงึสิ่งที่ตนตองการได     
 4. พฤติกรรมตัวบุคคลและสังคม (Personal-Social Behavior) เปนความสามารถในการ
ปรับตัวใหเขากับส่ิงแวดลอม บุคคล กลุมคน และลกัษณะของการปรับตัวดังกลาวจะขึน้อยูกบั
สภาพแวดลอมของสังคม ครอบครัว วิธีการเลี้ยงด ูวัฒนธรรมและขนบธรรมเนียมประเพณี         

 โดยทั่วไปแลวพัฒนาการของกลามเนื้อเดก็จะเริ่มจากการหันศีรษะไดในขั้นแรก ตอมาเด็ก
จะชันคอ เร่ิมคว่ํา คืบ นั่ง คลาน ยนื เดนิ และวิ่ง ซึง่แสดงใหเห็นถึงพัฒนาการของกลามเนื้อที่เร่ิม
จากสวนที่อยูใกลลําตัวมากที่สุดกอน คือ กลามเนื้อทีม่ขีนาดใหญ เชน เด็กสามารถแกวง แขน ขา 
ไดกอนมือ และเทา ทีม่ีการใชงานทีช่ํานาญมากกวาการใชนิ้วมือ โดยพัฒนาการดานการใชกลาม 
เนื้อยอยของเด็กจะเริ่มจาก การใชมือตะปบ ตอมาเด็กสามารถใชนิ้วทั้ง 4 นิ้ว และฝามือในการจบั 
ของตางๆได เริ่มจากการใชบริเวณฝามือที่ใกลสันมือมากที่สุด เมื่อมพีัฒนาการสูงขึ้นจะใชกลางฝา
มือ หลังจากนัน้เด็กจะสามารถจับของโดยใชฝามือและนิว้หวัแมมือในการชวยจับส่ิงของและลําดับ
สุดทายของพฒันาการการใชมือ คือ การที่เด็กสามารถหยิบจับวัตถุตางๆไดดวยการใชนิ้วหวัแมมอื
และปลายนิ้ว (จันทนกฤษณา สุขสวัสด์ิ, 2536)  

 ตามทฤษฎีพฒันาการเด็กนั้น นักการศึกษาหลายทานกลาววา การประสานสัมพนัธ
ระหวางกลามเนื้อใหญสาํหรบัเด็กวัยนี้จะมพีัฒนาการที่เติบโตอยางเหน็ไดชัด แตในการประสาน 
กันระหวางกลามเนื้อยอยกบัการใชสายตาของเด็กยงัเจริญไดไมเต็มที่ ทัง้นี้เด็กจะมีพัฒนาการ
ดานการใชกลามเนื้อยอยอยางเต็มที่เมื่ออาย ุ 8 ป ดงันั้นการฝกใหเด็กทํากิจกรรมที่ตองใชทั้งตา
และมือ จึงเปนการเตรียมความพรอมทีม่คีวามสาํคัญมากสําหรับเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป (พนูสุข บณุย
สวัสด์ิ, 2533) 
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พัฒนาการดานการปนของเด็กปฐมวยั   
 
 ลินเดอแมน และลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977) กลาวถงึเด็กเล็กวา 
เปนวยัที่เรียนรูโลก จากสายตาและการสมัผัส  โลกของเด็กจะเริ่มจากตนเองเปนศนูยกลาง ซึ่งครู
และผูปกครอง จะตองเปนผูกระตุนความคิดของเด็ก เพื่อใหเด็กมีพฒันาการที่สรางสรรค  เมื่อเด็ก
สามารถถือกอนดิน ลูกบอล หรือเสนดายใหอยูในมือได แสดงใหเห็นวาเด็กเริ่มมีความในการ
ทํางานศิลปะ โดยพัฒนาการของเด็กจะใกลเคียงและเปนเเบบแผนเดียวกนั เด็กที่มอีายุระหวาง 3 
ถึง 5 ป จะแบงพัฒนาการการปน ตามเกณฑที่สอดคลองกับ พฒันาการของการเจริญเติบโตได 4 
ขั้น ตามลาํดับดังนี ้
 1. ขั้นขีดเขี่ยโดยไมมีจุดหมาย (Disorganized Scribbling) เปนขั้นเริ่มตนของพัฒนาการ
ทางศิลปะทกุประเภทสําหรับเด็กโดยทัว่ไป ระยะนี้เดก็จะมีความพยายามในการควบคุมอารมณ
ของตนเองระหวางการปนดนิ เด็กจะสามารถถือดิน  ทบุ หรือทําเครื่องหมายตางๆได แสดงใหเหน็
วา เด็กเริ่มมีความมัน่คงในการสรางความสัมพันธระหวางตนเอง กับส่ิงแวดลอม ผูปกครองควรจัด
อุปกรณใหเด็กไดมีโอกาส สํารวจวัสดุหรือส่ือที่มีความหลากหลาย โดยเฉพาะการสงเสริมใหเดก็ 
ทํางานประเภทหัตถศกึษา หรืองานที่เกี่ยวของกับการใชมือเปนหลัก 
 2. ข้ันควบคุมรอยขีดเขี่ย (Controlled Scribbling)  หลังจากระยะพัฒนาการขั้นขีดเขี่ย
โดยไมมีจุดหมาย ประมาณ 1 เดือน เด็กจะคนพบวา ตนเองสามารถควบคุมอารมณ และการใช
สื่อทางศิลปะได ดานการปน เดก็จะสามารถมวนดินใหเปนเสน หรือนําสวนประกอบมาตอกัน 2 
สวน  อาจมกีารทุบดินขึ้นหรือลงตามอารมณ เหมือนลักษณะของการขีดเขี่ย เนือ่งจากเปนการ
เคลื่อนไหวขัน้พื้นฐานของเดก็ที่เกีย่วกับอารมณ ในการแสดงออก โดยเด็กจะเคลื่อนไหวแขนไป มา 
มีลักษณะเหมอืนกับ การใชสีเทียนวาดลงบนกระดาษ การกระทําดังกลาว แสดงใหเหน็ถงึ ความ 
สามารถ ในการควบคุมการเคลื่อนไหวของตัวเด็กเองได 
 3. ขั้นขีดเขี่ยทีไ่มแนนอน (Variable Scribbling)  เปนขั้นที่เด็กตองการเรียนรู เกีย่วกับการ
ใชส่ือที่มีความหลากหลาย โดยเด็กจะแสดงออกทางอารมณมากขึน้ การปนของเด็กวยันี้จะนํา
สวนยอยแตละสวนมาตอกนั มกีารปนที่เปลี่ยนแปลงขนาดของรูปราง และทําซ้าํไป ซ้ํามา ในสิ่ง
เดิมเปนการแสดงใหเห็นถึงความมัน่ใจ ประสบการณ และสิ่งที่ตนคนพบ การปนเปนกอนกลม 
เปนการแสดงใหเหน็ถงึ พฒันาการที่สูงขึ้นของเด็ก ในขั้นการขีดเขี่ย และเปนการแสดงใหเหน็ถึง 
ความสามารถในการควบคุมกลามเนื้อของเด็ก 
 4. ข้ันการตั้งชือ่ (Naming Scribbling) เปนขั้นสุดทายของการขีดเขี่ย คือ เด็กจะมกีารตั้ง
ชื่อใหผลงานของตนเอง จะมีการผสมผสานการกระทําในลักษณะตางๆ เชน จะรวมวิธีการขีดเขี่ย
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บนกระดาษ การตอบลอก หรือการปนดินเขาดวยกนั  เร่ิมเลาเปนเรื่องราว     การกระทําในขั้นนี ้
เเสดงใหเห็นถงึการสรางสรรค เนื่องจากระยะตน เด็กจะมีความสามารถเพียงควบคุมการเคลื่อน 
ไหวตามความตองการของตนเองไดเปนหลัก หรือสามารถทาํกิจกรรมที่จะตองเคลือ่นไหวไดเพยีง
อยางเดยีว แตในขั้นนี้เดก็เริ่มจะมีการใชจินตนาการ มากกวาการใชความคิดทางดานการเคลือ่น 
ไหว 
 
 มาเยสกี้ (Mayesky, 1995: 200-203) กลาวถงึ การเรียนรูดานการสรางงาน 3 มิติ โดยใช
ดินของเด็กในครั้งแรกวา จะมีพัฒนาการตามกระบวนการดังนี ้
 1. เร่ิมสํารวจ (Random manipulation) คือ การที่เด็กใชวิธีการจับ สํารวจ และทุบดิน
อยางไมมีความหมาย สามารถทุบดิน ทาํใหแบน หรือบิดดินได เปนชวงที่มีการผสมผสานวัสดุอ่ืน
กับดิน และคนพบวา ตนเองสามารถสรางวัสดุขึ้นใหมไดจากการใชวสัดุหลายๆประเภทประกอบ
กันได                   

2. การทุบและมวน (Patting and rolling)  คือ การทีเ่ด็กเริ่มมีความสามารถในการบงัคับ
นิ้วมือ และมือไดดีขึ้น สามารถทําใหเปนแผนแบน และมวนได เดก็จะเกิดความสนุกสนานกับการ
ควบคุมมือ ไปในทิศทางที่ตนตองการได สามารถปนเปนเสนยาวๆ สามารถทุบดิน หรือปนเปนลกู
บอลได 
 3.การปนเปนกอน หรือ ส่ีเหลี่ยม (Circles and rectangles) ระยะนี้เด็กจะสามารถปน
รูปรางพืน้ฐานได เชน ปนวงกลม สี่เหลี่ยม ซึ่งการปนกลองเด็กจะพัฒนามาจาก การปนกอนกลม 
และตองการใหกอนดนิมีความยาวขึ้น จงึมีการทดลอง กระทํา เเละคนพบการปนลักษณะรูปราง
พื้นฐานดงักลาว 
 4.การปนคน (Forming clay figures) การปนในชวงนีเ้ด็กจะมีอายุระหวาง 4-5 ป จะมี
ความสามารถในการผสมผสาน รูปทรงพืน้ฐานของการปน จากขัน้การปนในระยะตนปนใหเปนรูป
คน ดวยการปนดินเปนกอนกลม แลวนํามาตอเปนหัว  ลักษณะของการปนตวั เดก็จะใชวธิีดึงดิน
ออกมาจากสวนกลาง เด็กสวนมากจะปนคนที่มีตัวเปนกาน เดก็อายุ 5 ปขึ้นไป จะมีการปนรูปทรง
ที่ซับซอนขึ้น โดยจะปนคนทีม่ีแขน ขา นิ้วมือ และเทา เเละจะไมปน โดยใชรูปแบบที่ซ้ําไป ซ้าํมา 
เหมือนในการปนระยะตน  เนื่องจากเด็ก 4 หรือ 5 ป จะมีความสามารถในการควบคุมกลามเนือ้ 
และการประสานสัมพนัธระหวางตากับมอืที่ดีข้ึน จงึสามารถปนตามความพึงพอใจไดมากขึ้น โดย
เด็กจะปนเปนลักษณะของ สัญลักษณ แทนสิง่ทีม่ีความหมายสําหรบัตนเอง นอกจากนี้เด็กจะปน
คน สัตว มา ขนมพาย และสิง่รอบตัว โดยใชรูปทรงทีเ่ปนเอกลักษณเฉพาะบุคคล 
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 5.ปนลักษณะเฉพาะ (Schema) เปนระยะที่เด็กจะปนโดยการใชลักษณะเฉพาะตัว คือ จะ
ปนในลกัษณะของงาน 2 และ 3 มิติดวยวิธีการของตนเอง เนื่องจากเด็กมทีักษะในการปนแบบ
สัญลักษณมากขึ้นและตองการมีแนวทางเฉพาะตนในการปนแบบสัญลักษณดังกลาว 
 6. สัญลักษณ (Symbols) เด็กจะปนเปนสัญลักษณ แทนสิง่ทีม่ีความหมายสําหรบัตนเอง 
โดยปนสิง่ที่มคีวามหมายมาก ใหมีขนาดใหญกวาสิ่งที่มีความหมายนอย และจะมกีารให
รายละเอียดตอส่ิงที่มีความสําคัญรวมไปถึงสิ่งที่มีความหมายสําหรบัตนเอง อาจมีการนําวัสดุชิ้น
เล็กๆประเภทอื่นมาติดลงบนผลงานปนของตนเอง เชน นํากระดุมมาติดเปนตา นาํหลอดดูดน้ํามา
ทําเปนขา  มกีารนําฝายมาทาํเปนผม เปนตน 
 7. การตั้งชื่อวตัถุ (Naming objects) เด็กจะเริ่มต้ังชื่อใหกับส่ิงที่ตนเองปน ซึง่แสดงใหเห็น
ถึงการแสดงออกทางความคิดของเด็กผานการทํางานศลิปะ และความตองการของเด็กที่ตองการ
ใหผูอ่ืนรับรูถึงสิ่งที่ตนเองปน 
  
 นักการศึกษาที่ไดใหความสนใจเรื่องการจดัลําดับของพฒันาการการปนไวนอกเหนอืจาก
ที่กลาวขางตน คือ ไชมาเชอร (Shirrmacher, 1988) ซึ่งไดมีการศึกษาขอมูลทางดานการปนจาก
ผลงานวิจยัทีศ่ึกษาคนควาเกี่ยวกบัลําดับพัฒนาการการปนของ ฮารทเลย แฟรงคและโกลเดนสนั          
โกลอมบ และบริตเตน (Hartley, Frank, and Goldenson, 1952 ; Golomb, 1974 ;  Brittain, 
1979) โดยนํามาประมวลเปนขั้นพฒันาการตามลําดับไดดังนี้  
 ข้ันที ่1 ข้ันสํารวจ เดก็จะมอีายุประมาณ 2 ป จะมีความตองการในการทดลองและสํารวจ
คุณสมบัติของดิน  เด็กจะใชประสาทสัมผัสในการมองสาํรวจ การสัมผัส ดมกลิ่น เลีย และชิม รวม 
ถึงฟงเสียงการทํางานระหวางตนเองกับดิน  เดก็จะโยนดิน เหยียบดนิ ขวาง ปา หรือพยายามทําให
ดินกระดอนกลับมา และนาํมาติดลงบนตัวของเด็กเอง ระยะนี้เดก็จะยังไมใหความสนใจในการปน
สิ่งใดดวยดิน จะมีแตเพียงลกัษณะการพูดเปนคาํทีแ่สดงใหเหน็ถงึความสัมพนัธของตนเองกบั
ประสบการณในการสัมผัสดิน  
 ข้ันที ่ 2  ข้ันทดลอง เด็กจะมีอายุประมาณ 3 ป ในขัน้นี้การสาํรวจของเด็กจากขั้นแรก จะ
เปลี่ยนเปนการสรางในขั้นที ่2 อยางรวดเร็ว เด็กจะมีระเบียบมากขึ้น และพยายามที่จะปนดินดวย
ความสนใจมากขึ้น จะมีการทดลองกระทําเกี่ยวกับดิน เชน การมวน หยิก ฉีก ดึง และแทงดนิ จาก
การกระทําของเด็กทาํใหเด็กสามารถคนพบคุณสมบัติของดินดานการมวน แตไมมีความสามารถที่
จะกระดอนกลับหรือไหลได     ในขั้นนี้เดก็จะยงัไมสามารถปนตามความตัง้ใจของตนเองได  เเตจะ
สามารถทําไดบางโอกาส โดยอาจเกิดจากการกระทําโดยบังเอิญที่ผสมผสานกนัใหเปนรูปทรง



                                                                                                                 
                                                                                                              

 

37

อยางงาย  เชน ลูกบอลขนาดเล็ก เคกลกัษณะแบน หรืองู ซึง่เด็กจะกระทํากิริยาดงักลาวซ้ําไปซ้าํ
มา สําหรับการสรางงานเพียงหนึ่ง 
 ขั้นที ่ 3 ขั้นระยะเริ่มปน เด็กจะมีอายุประมาณ 4 ป จะเร่ิมมีการสรางสรรค ที่รวมรูปทรง
ของดิน และการกระทาํที่เดก็แสดงออกโดยการใชดิน เชน นําดนิกอนกลมกอนที ่ 1 ไปวางรวมกบั
ดินกอนกลมกอนที ่ 2 จากนัน้ทาํใหแบน แลวมวนใหเปนกอนกลายเปนรูปรางใหม  เดก็จะใชการ
กด และดึงออกใหเปนชิ้น มกีารทาํใหเปนแผนที่มีลกัษณะบางมากขึน้ จากนัน้ใชการอธิบายเกี่ยว 
กับส่ิงที่ตนปน ในขั้นนี้มกัจะสรางผลงานออกมา ในลักษณะของการดดัแปลง และเลาเปนเรื่องราว 
การปนดนิของเด็ก จะเริ่มซับซอนขึ้น เเตการปนที่สรางสรรค สวนมากในระยะนี ้ จะยังคงเปนการ
ปน ทีเ่กิดจากความบังเอญิมากกวาความสามารถในการปนตามความตัง้ใจของเด็ก การสราง 
สรรคดินขั้นนี้ จัดเปนการปนที่มีลักษณะเฉพาะตวั 
 ข้ันที ่4 ข้ันสรางงาน ขัน้นี้เดก็จะมีอายุประมาณ 5 ป  เดก็จะมีความคดิ เร่ิมมีจุดมุงหมาย
ในการปน มกีารตั้งชื่อ และมีลักษณะของผลงานที่เสร็จแลวในใจกอนทํากจิกรรมปน เด็กจะมีการ
คนหากระบวนการปนที่สอดคลองกับความตองการในการปน โดยอาจมกีารปรกึษากนัระหวาง
กลุมเพื่อนขณะการทาํงาน และปรึกษาเกี่ยวกับผลงานทีต่นเองปน ลักษณะของผลงานสวนมากจะ
มีการแสดงออกที่มีลักษณะของความเหมอืนจริงมากขึ้น และผูอ่ืนสามารถเขาใจถึงลักษณะผล 
งานที่เดก็ปนได การปนของเด็กในขั้นนี้จะมีการใชสัญลกัษณ  เด็กวยั 5 ป จะมีความเพลิดเพลนิ
และสนุกกับการเพิ่มรายละเอียดในผลงานปน การใชเครื่องมือสําหรับการปนดนิ และเครื่องมือ
ประเภทอื่น  โดยเฉพาะการใชเศษวัสดุเพือ่นํามาสรางสรรคประกอบการปน เชน กระดุม หรือไมจิม้
ฟน 
 
 การจัดลําดับพัฒนาการของนักการศึกษาขางตน เปนการจัดลําดับตามระดับอายุ ซึง่ใน
เเตละขั้นจะมพีัฒนาการที่ใกลเคียงกับข้ันของพัฒนาการการเจริญเติบโตของเด็กตามอาย ุ โดยเริม่
จากเด็กอาย ุ2-5 ป ซึ่งเปนเด็กที่อยูในวัยอนุบาล นอกจากนีย้ังมีนกัการศึกษาที่กลาวถงึพฒันาการ
ทางการปนสําหรับเด็กเล็กทีม่ีอายุระหวาง 2-6 ป โดยตรง คือ โกลอมบ (Golomb, 1974) โดยมี
การศึกษาถึงการแสดงออกดานการปนที่มคีวามครอบคลุม มีการแบงระยะพัฒนาการดานการปน
ที่มีรายละเอียดชัดเจนตามลาํดับดังนี ้
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ทฤษฎกีารปนของ แคลร โกลอมบ  
 
 แคลร โกลอมบ (Claire Golomb) เปนนักการศึกษาที่จบปริญญาเอก ทางดานจติวิทยา 
จากมหาวิทยาลัยแบรนดี้ (Brandeis University) ประเทศสหรัฐอเมริกา มีผลงานดานการศึกษา
เร่ืองการปนตามลําดับดังนี ้ในป 1972 ศึกษาเรื่องการประเมินผลที่มีตอการปนคนในสื่อ 3 มิติ โดย
เก็บขอมูลจากเด็กที่มีอายุระหวาง 2-6 ป ตอจากนัน้ในป 1973 ไดศึกษาเรื่องการแสดงออกของ
เด็กในเรื่องรูปราง รูปทรงของคน ที่มีตอผลการปน ประเภทของสื่อ และการสอน เปนการศึกษา
เกี่ยวกับการแสดงออกของเด็กที่มีอายุระหวาง 3-7 ป หลังจากการทดลองดังกลาวในป 1974     โก
ลอมบเก็บขอมูลจากเดก็อายุระหวาง 2-7 ป เพื่อทาํการศึกษาเรื่องการแสดงออกดานพัฒนาการ
การปนและการวาดของเด็กเล็ก และในป 1997 มีการทาํงานวิจัยรวมกับแมคคอรมิค เร่ืองการปน
ดินกับพฒันาการดานการแสดงออกในงาน 3 มิติ เปนการวิจยัทีท่ดลองกับเด็กอายุตั้งแต 4-13 ป  
ทั้งนี้งานวิจัยของโกลอมบมนีักวชิาการ และนักการศึกษาหลายทานนําไปใชในการอางอิง  เชน 
กรอสแมน ไคนดเลอร ไชมาเชอร (Grossman, 1980 ; Kindler, 1997 ; Schirrmacher, 1993) 
รวมถึงหนังสือพัฒนาการทางศิลปะของวิคเตอร โลเวนเฟลด (Lowenfeld, 1987) ที่ไดกลาวถงึงาน 
วิจัยบางชิน้ของโกลอมบ  นอกจากนักวิชาการแลว เบอรตัน (Burton, 1996) ผูเขียนบทความลงใน
วารสารกิจกรรมศิลปะ (School Arts) ไดนําผลงานวิจัยดานการปนของโกลอมบ มาเขียนประกอบ
บทความในวารสารดังกลาวดวย จากขอมูลขางตนแสดงใหเห็นถงึผลงานที่ไดรับการยอมรับและ
เปนที่รูจกัโดยทั่วไป ปจจุบนัโกลอมบเปนอาจารยสอนทีม่หาวิทยาลยัแมทซาชเูซท (University of 
Massachusetts) และกําลังจะมีผลงานดานการปนเกีย่วกับนักเรยีนแถบชายแดนดวย 
  
 พัฒนาการดานการปน ตามทฤษฎีของแคลร โกลอมบ จะเริ่มจากการจัดระยะการปนของ
เด็ก ตั้งแตอายุประมาณ 2-6 ป โดยแบงเปนระยะตางๆ 3 ระยะ โดยเด็กบางคนจะมีการปนที่แสดง
ถึงพฒันาการที่สูง หรือตํ่ากวาระดับพัฒนาการปกต ิ แตแนวโนมในการแสดงออกดานการปน พบ 
วา การปนของเด็กจะแปรผนัตามอายทุี่มากขึ้น สอดคลองกับ บราวน (Brown, 1975) ที่กลาววา 
เด็กจะมีการแสดงออกดานการปน ที่เพิ่มข้ึนหรือลดลง ในระหวางชวงอายุใดชวงอายุหนึง่ โดยจะ
พบมากที่สุดในชวงอายุ 3-6 ป เนื่องจากเด็กวัยนี้ มีพฒันาการในการเจริญเติบโตที่สูงขึ้นมาก ตาม 
ระยะพัฒนาการการปนของโกลอมบ (Golomb, 1974) ไดกลาวถึง ระยะของการแสดงออกไว 3 
ระยะดังนี ้
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 ระยะที ่1 เด็กจะมีอายปุระมาณ 2-3 ป โดยทั่วไปแลวเด็กจะมีความสนใจในการเลนวัสดุที่
มีความยืดหยุนได  โดยขัน้แรกเด็กจะถือไปถือมา มีการใชนิ้วกด ทุบ ตี ดึงใหยืดเปนสวนตางๆ แลว
นํามาติดเขาดวยกนั ทุบลงบนโตะ หรือแผนกระดาน ใชมือทําใหเกิดรูปราง เชน  การ หอ บิด ทาํให
ยาวขึน้ หรือหนีบ ทําใหเปนเเผนเทาฝามือดวยมือ จากการทดลองกระทําและสาํรวจในลักษณะนี้
เด็กจะคนพบวิธีมวนดนิน้าํมัน ซึง่การกระทําดงักลาวเปนการนําความรูที่เด็กมีอยูมาถายทอดผาน
การปนดนิน้าํมันกอใหเกิดความคิดในการกระทํารูปแบบตางๆ โดยพบวาเด็กจะมกีารเเสดงความ 
คิดใหมๆผานการทาํงานในครั้งแรก รูปทรงทีน่าสนใจจะทําใหเด็กมีความตั้งใจในการกระทําเพื่อให
เกิดการคนพบและจะมีความพึงพอใจในการปนของตน เมื่ออาย ุ 3 ปเด็กจะสามารถปนดินน้าํมัน
ไดเปนกอนและปนเปนรูปรางตามอารมณ การแสดงออกในขั้นสุดทายของเด็กระยะนี ้ คือ การปน
ใหเปนกอนรูปทรงแบบตางๆสามารถปนใหตั้งหรือลอยตัวได เมื่อเด็กเกิดการคนพบในเรื่องของ
รูปรางเปนการแสดงใหเหน็ถงึความคิดรวบยอดของเด็กทีม่ีลักษณะสาํคัญ คือ ลักษณะของวงกลม  
ลักษณะที่สาํคัญของใบหนาและตําแหนงที่ตั้งตรง การทํางานของเดก็วัยนี้จะมหีลายขั้นตอน เด็ก
จะใชการปนควบคูไปกับการเลนทีม่ีการเคลื่อนไหว ซึ่งการกระทาํดังกลาวมีผลใหเด็กสรางการ
เคลื่อนไหวที่มลีักษณะเฉพาะเพื่อตองการแสดงออกใหเห็นถึงรูปราง เชน การที่เด็กพยายามจะปน
ใหเปนกอนกลมและดึงใหยืดยาวออก รูปแบบที่งายสาํหรับเด็กวัยนี้ คอื การปนง ู เปนการปนทีเ่ร่ิม
จากความตองการของเด็กทีต่องการเพียงมวนดนิน้าํมนัไปขางหนาและขางหลังบนพื้นระนาบ 
ขณะที่การปนเปนกอนกลมเกิดจากการหมุนและคลึงดนิน้าํมนัไปรอบๆ ลักษณะของการปนคนจะ
เร่ิมจากการปนเปนกอนกลมที่ไมมีความแตกตางกนั มลีักษณะคดงอ สัดสวนไมสมมาตร  การปน
คนครั้งแรกของเด็กจะมีลักษณะหลักปรากฏ 3 ลักษณะในการแสดงออก คือ  แบบลอยตัว  แบบ
เปนแผน มีรายละเอียดของใบหนา และแบบจัดเรียงรายละเอียดของใบหนา  
 
  แบบลอยตัว เปนลักษณะโดยทั่วไปในการปนคนของเด็กเล็ก มีลักษณะการปนเปนกอน
กลม ยาว  มีรอยคดงอ  เดก็จะถือดินน้ํามนัไปมาในอากาศหรือวางตั้งลงบนพื้นโตะในลักษณะของ
การวางตั้งฉาก (upright column)กับสวนที่เปนตัวและสวนตางๆของรูปราง โดยมากเด็กจะใชการ
อธิบายเกี่ยวกบัส่ิงที่ปนแทนการปนใหเปนรูปราง ความยากลําบากในการปนที่เด็กสามารถปน
วัตถุดังกลาวใหยนืตั้งได แสดงใหเห็นถึงความคิดรวบยอดในการแสดงออกของการวางตัง้ฉากและ
การทาํใหตั้งตรงของเด็กในระยะนี ้ ซึง่เปนการอธิบายถงึลักษณะของคนสําหรับเด็ก โดยใชวิธีการ
อธิบายถงึสิง่ทีต่องการปนและสวนประกอบตางๆในการปน พัฒนาการดานอารมณในระยะที่ 1 นี้
แสดงใหเหน็ถงึความตองการของเด็กในการใชสื่อที่เด็กสามารถจะระบายอารมณรุนแรงและการ
กระทําได แทนการแสดงออกทางดานทกัษะและความคิดรวบยอดสําหรับการปนคนในระยะที ่ 1 
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ของเด็ก แสดงใหเห็นถึงความตองการในการสื่อใหเหน็ถึงปฏิกิริยาที่มีความเคลื่อนไหวของทาทาง
ที่เหมาะสมกบัรูปรางที่ตนเองปน ผลงานทัว่ไปจึงมีลกัษณะคดงอและไมมีความแตกตางกนัสังเกต
ไดจากตําแหนงและความสูงของกอนดนิน้าํมัน เด็กจะใชการอธิบายดวยคําพูดบอกถึงลักษณะ 
เฉพาะของบุคคลที่ตนเองปน การระบุชื่อสวนตางๆเพื่อใหคนที่ตนเองปนมีความสมบูรณ  แสดงให 
ผูอ่ืนเหน็วาตนเองมีความเขาใจและมีความคิดรวบยอดในการรับรูลักษณะของคน ลกัษณะการปน 
ที่คดงอของเดก็ หมายถงึ ลกัษณะรูปรางพื้นฐานที่เด็กมองเหน็   พฒันาการในขัน้นี้จงึแสดงใหเห็น
ถึงชองวางระหวาง ทักษะในการปนกับความสามารถในการสรางรปูรางทีเ่หมาะสม ซึ่งเปนสิ่ง
สําคัญที่แสดงใหเหน็ถงึลักษณะการปนที่ไมเเตกตางกัน โดยเด็กจะปนรูปรางกลมที่เเสดงใหเห็นถึง 
พัฒนาการขั้นแรกในการปนคน การตั้งชื่อส่ิงที่ตนเองปนเปนพฒันาการที่อยูระหวางพัฒนาการขั้น
เร่ิมแรกของรูปรางและการตั้งชื่อ ที่มีสาเหตุมาจากการปรับปรุงใหมีความสอดคลองกับความตั้งใจ
ในการแสดงออกของเด็กที่ขาดความสมดุลกันทางสายตา และความสามารถทางการปนสวนตางๆ
ของรางกายโดยเด็กจะปนลักษณะสวนบนเปนหวั สวนกลางเปนทอง และสวนลางเปนขา  การตั้ง
ชื่อของสิ่งทีป่น เปนการใชความคิดที่สอดคลองกับส่ิงที่ตนเองปนโดยเด็กที่สามารถจะปนสวนบน
ของโครงสรางใหมีความคลายคลึงกับลักษณะของคนได จะแสดงใหเหน็ถงึความสามารถของเดก็
ที่มีมากเกนิกวาพัฒนาการโดยทั่วไปในการปนระยะที่ 1 
 
 
 
 
 

ภาพที ่1 การปนแบบลอยตวัเปนกอนกลม ยาว มีรอยคดงอ 
(Golomb, 1974 : 20-21) 

 
 แบบกลม หรือแผน มีรายละเอียดของใบหนา เปนลักษณะการปนที่ใชการขูด ขีดลงบนพื้น 
ผิว การดันออก หรือแยกเปนรูปรางแลวตดิลงบนกอนทีไ่มมีลักษณะของการวางตั้งฉากและทาทาง
ที่ตั้งตรงหรือลอยตัว มเีพียงการปนสวนประกอบของใบหนา และสวนตางๆของใบหนาที่คลายกบั
ลักษณะเฉพาะของทาทางคน  เด็กจะใชความออนตัวของวัสดุในการอธิบายถงึสถานที่ตางๆ และ
จะสรางรูปรางกลมแทนสวนของใบหนารวมทั้งสวนของลําตัวดวย บางครั้งจะมีการปนเปนกอน
แบนกอนเดยีว โดยใชการเขียนหรือสลักสวนที่เปนรายละเอียดของหนาบนแผนดนิน้ํามนั การเพิม่
รายละเอียดของใบหนาจะมตีา จมูก ปาก ทอง และขา 2 ขาง ซึง่ลักษณะของการปนรูปรางแบบนี้



                                                                                                                 
                                                                                                              

 

41

คลายกับการวาดภาพแตจะมีความแตกตางกนัที่สวนตางๆของลําตวั ในการวาดภาพแบบเสนรอบ
นอกหรือโครงราง (contour) จะสามารถเปรียบเทียบไดกบัแบบลายเสนที่เด็กใชในการปน บางครั้ง
เด็กจะปนเปนกอนกลมโดยปราศจากรายละเอียดของใบหนาที่แสดงใหเหน็ถงึลักษณะของคน 
 
 
 
 
 

ภาพที ่2 การปนแบบกลม หรือแผน ที่แสดงสวนประกอบตางๆของใบหนา 
(Golomb, 1974 : 25-26) 

 
 แบบจัดเรียงรายละเอยีดของใบหนา เปนลักษณะที ่3 ที่ไมปรากฏใหเห็นมากนักในการปน
คน จะมีลกัษณะการปนที่จดัเรียงเฉพาะสวนประกอบของใบหนาเพียงอยางเดียว เด็กจะใชวิธกีาร  
ปนเเขน และขา 2 ขาง ตอจากสวนที่เปนใบหนา โดยปนแตละสวนแยกออกจากกนั จากนัน้นาํมา
วางรวมกนับนโตะโดยไมมีดนิน้าํมนัเปนพืน้ขางหลงัหรือเสนกรอบที่แสดงถึงรูปราง ส่ิงแสดงใหเห็น
ถึงลักษณะเดนของการปนแบบนี้ คือ การที่เด็กปนสวนตางๆแลววางประกอบเปนรูปรางหรือหนา 
ตาของคน โดยมีการวางสวนตางๆในพื้นที่วางและทิศทางของการกาํหนดตําแหนงของสวนตางๆ
แตละสวนที่มรีะยะของความหาง และทศิทางและความใกลเคียงกันของสวนประกอบเเตละสวนที่
วางในแนวนอนและมีความเหมาะสมกับพืน้หลงั การปนลักษณะในนี้อาจมีสาเหตุมาจากความ 
สัมพันธกับการแสดงออกถึงความคิดรวบยอดตามความคิดของเด็ก ซึ่งการปนสวนประกอบยอย
ของรูปรางลักษณะดังกลาว เชน ตา จมูก ปาก ทอง และขา 2 ขางนี ้เด็กไมไดแสดงใหเหน็ถงึสวน 
ประกอบยอยของลักษณะดงักลาว แตเด็กหมายถงึลักษณะของคนทีเ่ปนหนวยเดียว  
 
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่3 การปนแบบจัดเรียงรายละเอียด 
(Golomb, 1974 : 28-29) 
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 จากลักษณะการปนทั้ง 3 แบบสรุปไดวา การปนในระยะที ่1 แสดงใหเหน็ถงึความคิดรวบ
ยอดดานสัญลกัษณโดยทั่วไปของคนที่เดก็จะแสดงออกดวยการใชรูปรางกลม ซึ่งหมายถงึลักษณะ
ของคนทัง้ตัว การปนในลักษณะที่ตั้งฉากหรือต้ังตรงมีสวนประกอบของใบหนาจะเปนการปนที่
แสดงใหเหน็ถงึคําจํากัดความเกี่ยวกับลักษณะของตัวคน ลักษณะการปนของเด็กอายุ 2-3 ป เปน
การปนที่แสดงออกถงึลักษณะคนที่มีรายละเอียดในการปนนอยมาก แตจะมีการปนรายละเอียดที่
เพิ่มมากขึ้นเมือ่เด็กมีทักษะในการปนที่สงูขึ้น โดยทัว่ไปแลวเด็กจะสรางงานที่ประกอบดวยรูปราง
พื้นฐานกับลักษณะใบหนาทีเ่ห็นไดชัดเจน ลักษณะการปนที่มกีารพัฒนาขึ้น คือ การปนคนทัง้ตัวที่
แสดงถึงสวนประกอบของใบหนาอยางชดัเจนบนทรงกลมชิ้นเดียว อาจจะหมายถงึรูปรางคนที่มี
ลักษณะคลายคลึงกัน  การปนคนในระยะที ่1 สําหรับเด็กถือวาเปนเรื่องที่มีความยากสําบาก เนื่อง 
จากคนมีลักษณะที่ซับซอนตามความเขาใจของเด็กกอใหเกิดความลําบากใจในการปน เนื่องจาก
เปนการทํางานกับวัสดุที่สามารถเปลี่ยนแปลงรูปรางได โดยเด็กที่ไมสามารถปนตามความตองการ
ของตนเองจะใชความพยายามในการอธิบายผลงานเพื่อแกปญหาในการปน และลดขอผิดพลาด
ของผลงาน 
 
 ระยะที่ 2 เด็กจะมีการเปลี่ยนแปลงรูปรางจากการปนแบบกอนเดียวในระยะที่ 1 เปนการ
ปนแบบกอนกลมที่มีขนาดใหญข้ึนประกอบดวยรายละเอียดของใบหนา โดยสามารถแบงการปน
ในระยะที่ 2 ออกเปน 3 ลักษณะใหญ  คือ  คนแบบลูกออด แบบหนวยเดียว และแบบลายเสน 
 คนแบบลูกออด เปนการปนระยะกอนที่จะเขาสูพัฒนาการของการปนรูปรางแบบวงรี ยาว 
รวมกับการวาดใบหนาลงบนดินน้ํามันสวนบน และขยายสวนที่เปนแขน หรือขาออกไปในแนวตั้ง 
นอกเสนรูปราง ลักษณะดังกลาวเปนลักษณะเฉพาะที่เรียกวา คนแบบลูกออด (tadpole man, 
homme têtard, or Kopffüssler) นักการศึกษาบางทานสรุปวาลักษณะนี้เปนการรวมลักษณะของ
รางกายเขากับตัว โดยการใชเสนรูปรางขนาดใหญ (Sully, 1896, 1910 cited in Golomb, 1974) 
และสามารถอธิบายความหมายของภาพดังกลาวไดวา เปนการรวม(Syncretistic)ที่มีลักษณะของ
การสรางสรรคที่เด็กถายทอดออกมาอยางสับสน และไมสมบูรณแบบเกี่ยวกับลักษณะของคน  
(Luquet, 1913; Werner, 1948; Piaget, 1926, 1951,1969 cited in Golomb, 1974) เด็กอายุ 3 
ถึง 5 ปจะปนคนที่มีลักษณะคนแบบลูกออด  ซึ่งเปนการปนที่ประกอบไปดวยลักษณะเฉพาะตัว 
คือ หัว กับ ขา หรือ แขน  เรียกระยะในการปนนี้วา ระยะที่ 2 ซึ่งมีการแสดงออกดานการปนเปน 3 
ลักษณะ ดังนี้  
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 คนแบบลูกออดที่มีลักษณะเปนแบบจานแบน หรือแบบกอนกลมกับขาที่ยืน่ออกมาสั้นๆ 2 
ขาง หรือมีลักษณะของการปนเปนจานแบบแผนเล็กๆประกอบดวยขาที่ยาวทั้ง 2 ขาง แสดงใหเห็น
ลักษณะของคนแบบลูกออดที่มีความหลากหลาย ลักษณะเดนของการปนแบบนีจ้ะตองเปนการ
ปนที่ประกอบไปดวยหัวและตัวในชิน้เดียวกันกับรูปรางทีย่าว และมคีวามสัมพันธกับขาที่ส้ันหรอื
ขาที่เด็กทําใหเตี้ยลงเปนฐานในการตั้งโดยมีลักษณะของความยาวทีเ่หมาะสม 
 
 
 
 
 

ภาพที ่4 การปนคนแบบลูกออด แบบจานแบน หรือกอนกลม  
(Golomb, 1974 : 64-67) 

 
 คนแบบลูกออดที่มีลักษณะวางเปนแนวนอน ขนานกับพืน้โตะ หนึง่ในสามของสวน 
ประกอบรูปคนที่ปนมีลักษณะยืนในแนวตั้ง ปนแลววางในทายนืแนวตั้ง ขนานกับพืน้โตะ  
 
 
 
 
 

ภาพที ่5 การปนแบบวางแนวนอนขนานกับพืน้โตะ มีหนึ่งในสามสวนที่ตั้งฉากขึ้น 
(Golomb, 1974 : 66) 

 
 คนแบบลูกออดที่มีลักษณะฉีกเปนแผนนาํมาติดเเปะเขาดวยกนั การปนหัวและตัวแบบ
กลมโดยปกตแิลวจะมีลักษณะที่หลากหลายจากแบบกลม เปนลูกบอลไปสูแบบหนาทัง้กอน แตจะ
มีการนาํแผนเล็กๆมาแปะตดิหรือมีลักษณะเปนแผนแบบจาน แผนเดียว  การทาํงานโดยทัว่ไปของ
เด็กจะประกอบไปดวย การมวนดนิน้าํมนัใหเปนลกูบอล ทาํใหแบนเทาฝามือดวยมอื จากนัน้นําแต
ละชิ้นสวนมาประกอบเปนขาทัง้ 2 ขาง คลายคลึงกับวิธีการปนไสกรอก แลวนาํมาตอเขากับกอน
กลมหรือวางเปนชิ้นเล็กๆ เด็กบางคนแปะชิ้นเลก็ๆรวมกันเปนผมและขา ซึง่เด็กอเมริกันสวนมากมี
ความตองการที่จะทําใหเปนแผนแบนๆเหมือนกระดาษ เนื่องจากถาไมทําใหเเบนเด็กจะรูสึกวาไม
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สามารถนําดนิน้าํมนัมาสรางงานได ในขณะที่เด็กอิสราเอลสวนมากจะปนคนแบบลูกออดที่มี
ลักษณะของการยืนตัง้ฉากมากกวาเด็กอเมริกัน เมื่อเดก็สามารถปนดินน้ํามันใหแบนไดเด็กจะเริม่
มีการขีดเขียนสวนตางๆของใบหนา มีการจิ้มใหเปนรูหรือปนสวนตางๆแลวนํามาตดิ นอกจากนีพ้บ 
วาเด็กจะเริ่มมกีารปนที่แสดงใหเห็นเปนลกัษณะเดน บางครั้งจะใชวิธีการวางบนพืน้ผิวหนาของ
จานหรือแผนและกดดินน้าํมันลงจนไปจนเกือบจมหายไปบนพืน้หลงัของจานหรือแผนหลัก  
 
 การปนแบบหนวยเดียวสามารถแบงไดเปน 2 ลักษณะยอย คือ แบบแผน วางราบมีหนวย
เดียวและแบบลอยตัว นําแตละสวนมาประกอบกัน โดยมรีายละเอียดดงันี ้
 แบบแผน วางราบมีเพียงหนวยเดียว ลกัษณะการปนแบบนี้จะเปนการปนที่มีความแตก 
ตางจากการปนคนแบบลูกออดโดยมีลักษณะหลัก คือ การวางตั้งถือเปนพัฒนาการในระยะเริ่มตน 
ในการพัฒนาไปสูการปนใหเปนรูปรางที่ประกอบดวยสวนที่เปนฐานเพยีงฐานเดียว เรียกวา รูปราง
พื้นฐาน (Basic unit) เด็กจะปนสวนประกอบยอยภายในที่แยกออกเปนสวนๆ โดยมากหัวจะถูกดึง
ออกหรือทาํใหเปนรูปรางดวยการใชนิ้วมือกดรอบๆสวนบน มีการบีบแขนและขาทั้ง 2 ขางออกมา 
การแสดงสวนประกอบบนใบหนาจะมนีอยมาก พัฒนาการขั้นนี้เด็กสวนมากจะไมอธิบายถงึสวน
ตางๆดวยคําพูดหรือสรางสิง่ที่ตนชอบผานวัสดุโดยตรง แตเร่ิมจะมกีารแสดงออกในเรื่องที่เกี่ยวกบั
ความสมดุลซาย ขวาและการวางตั้ง  โดยรายละเอยีดของรูปรางทีเ่ด็กปนจะยังไมสามารถระบไุด
วาเปนสวนประกอบของสิ่งใด  
 
 
 
 
 

ภาพที ่7 การปนแบบกอนเดียว หรือหนวยเดียว  
(Golomb, 1974 : 72-75) 

 
 แบบหนวยเดยีวทีม่ีลักษณะแบบลอยตัว นําแตละสวนมาประกอบกนั มีลักษณะหลัก คือ 
การปนใหตั้งตรง (erect) ปนยนื (standing sculpture) เปนการปนแบบกอนเดียว บางครั้งปนให
แบนและเพิ่มการปนที่เปนแนวนอน ความแตกตางของการปนเปนกอนทีม่ีฐานดานใดดานหนึ่ง 
ประกอบไปดวยลักษณะตัง้ มีหัวหรือตัวเปนกอนกลม  ปนหวัแยกตางหากแลวนาํมาติดเขาดวยกนั 
การปนแบบหนวยเดียวมีลกัษณะเดนโดยทั่วไป คือ เปนปนกอนเดียว (one-unit figures) ในแนว 
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ตั้ง มีทาทางยนื ใชการนําสวนประกอบยอยที่แยกจากกันมาตอเขาดวยกนัในแนวนอนขนานกับพื้น 
การปนแบบลอยตัวหรือการปนที่เปนกอนหลายกอนรวมกัน เปนการปนที่มีความยากเปนพิเศษ
สําหรับเด็ก  ลักษณะคนที่เด็กปนจะไมมีความมั่นคง และมทีาทางที่ไมมัน่คงสามารถลมไดงาย  
เนื่องจากการนําสวนประกอบยอยแตละสวนมาตอกนัสําหรับการปนคนใหยืนตัง้ เปนสิ่งทีย่าก
สําหรับเด็ก  วิธีหนึง่ที่เด็กใชในการแกปญหาใหคนที่ตนเองปนสามารถยืนไดอยางสมดุล คือ การ
วางลงบนโตะในแนวนอน (horizontally on the table) การวางนอนลงบนโตะ เปนปจจัยสาํคัญใน
การปนลกัษณะดังกลาว คือ ปนคนโโดยวางแนวนอนขนานกับพื้นโตะ มีตวัเปนโครงสรางแบบตัง้ 
แนวราบประกอบดวยแขนทีย่ื่นขนานไปกบัการวางในแนวนอนที่แสดงใหเห็นถึง การปนของเด็กวา
อยูระหวางระยะที่เร่ิมจะมีการเปลี่ยนแปลงของลําตวัและโครงสรางยอย อยางไรก็ตามสวน 
ประกอบยอยของใบหนาและสวนประกอบอื่น เชน ผม ห ู นิว้มือ และนิ้วเทาจะพบไดนอยสําหรับ
การปนคนของเด็กวยันี ้
 
 
 
 
 

ภาพที ่8  การปนแบบลอยตวั นําแตละสวนมาประกอบกัน 
(Golomb, 1974 : 75) 

 
 แบบลายเสน เปนการปนที่มีลักษณะพิเศษสําหรับพฒันาการในการใชส่ือประเภทนี ้ การ
ปนสวนเดียวของใบหนาสามารถเทยีบไดกบัพัฒนาการระยะที ่ 1 ในระยะแรกของการปนคน  การ
ปนลักษณะนีอ้าจพิจารณาไดวาเปนขั้นกอนการปนแบบลายเสน  การปนในระยะนีม้ีพัฒนาการมา
จากลายเสนของการปนที่เกดิจากการแสดงออกถงึหนาตาและสวนประกอบยอยที่เดก็ไดรับความ 
คิดรวบยอดและกระบวนการถายทอดมาจากการวาด โดยเด็กนาํลักษณะดังกลาวมาใชในการถาย 
ทอดผานกระบวนการปนไดอยางสมบูรณแบบ แตกตางไปจากการปนที่เปนสัญลักษณในระยะ
ของคนแบบลกูออดและแบบหนวยเดียว เนื่องจากเปนการปนรูปรางที่ประกอบดวยสวนประกอบ
ยอยทีน่ํามาประกอบหรือปนจากดินน้ํามนัเพยีงสวนเดยีว   ลายเสนของงาน 2 มิตทิี่เด็กนาํมาใชจึง
สามารถกลาวไดวาเปนความคิดรวบยอด และกระบวนการที่เดก็ประดิษฐขึ้นจากความรูเดิมทีไ่ด
รับมาจากการวาดภาพ  ทัง้นี้การปนแบบลายเสนสามารถแบงได 3 ลักษณะ คือ แบบแผน หัวกลม
มีรายละเอยีดของใบหนา  แบบจัดเรียงเปนชิ้นคลายภาพตอ และแบบกาน  
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 แบบลายเสน ลักษณะแบบแผน หัวกลมมีรายละเอียดของใบหนา เปนการปนที่เกิดจาก
ความประทับใจและประสบการณดานการวาดภาพ ซึ่งเด็กใชการประยุกตลักษณะดังกลาวมา
กระทําซ้ําโดยการปนเสนรอบนอกใหเปนหัวและตัว และปนดินน้ํามันใหเปนเสนที่มีลักษณะบาง
คลายกับการปนแบบลายเสนของคนแบบลูกออด ซึ่งความแตกตางของลักษณะแบบลายเสน คน
แบบลูกออดจะมีลักษณะทีป่รากฏขึ้นเพยีงเล็กนอยอยางตอเนื่อง โดยลักษณะของการปนแบบ
ลายเสน ลักษณะแบบแผน หัวกลมมีรายละเอียดของใบหนา จะประกอบไปดวยสวนขาที่แบนแต
สวนหัวจะเปนกอนกลม มีรายละเอียดของใบหนา เชน ตา จมูก ปาก หนาผากและมลัีกษณะพเิศษ 
คือ มีการขยายรูปรางของตวัที่เปนเสนใหยาวขึน้ ซึง่บางครั้งอาจมกีารปนผมติดรอบสวนหัวเพิ่มข้ึน  
 
 
 
 
 

ภาพที ่9 การปนแบบลายเสน หัวกลม บางสวนแบน และมีรายละเอยีดของใบหนา 
(Golomb, 1974 : 76-77) 

 
 แบบลายเสน ลักษณะแบบจัดเรียงเปนชิ้นคลายภาพตอ เปนการปนที่ใชวิธีการจัดเรียง
เปนชิน้ๆและเปนการปนที่มลีักษณะแตกตางไปจากการปนลายเสนแบบปกติ คือ มีลักษณะของ
การปนที่มีบางสวนติดกันและมีบางสวนแยกออกจากกัน จากนัน้จึงนาํมาจัดวางลงบนโตะคลาย
กับการรวบรวมภาพตอ 
 
 
 
 
 

ภาพที ่10 การปนแบบจัดเรียงคลายภาพตอ 
(Golomb, 1974 : 79) 

 
 แบบลายเสน ลักษณะแบบกาน เปนลักษณะการปนที่แสดงใหเห็นการปนตัวเปนกานหรือ
เปนแกน (Stick-figure) โดยมวนแปงใหมลีักษณะคลายไสกรอก ยาว แบน และบาง นอกจากนี้ยงั
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รวมไปถึงการนําเศษดนิน้าํมันมาประกอบเปนชิน้ดวย  เนื่องจากการปนเปนลายเสนเปนการปนที่
ไมมีความมั่นคง เพราะไมสามารถยกหรือเคลื่อนยายผลงานขึ้นได และเด็กจะตองใชความสัมพนัธ
ในการทํางานของกลามเนื้อสําหรับการปนเปนเสนและความอดทนในการปนลักษณะดังกลาวเพื่อ
นํามาตอกนั โดยอาจตองใชวิธีการจับใหดนิน้าํมนัมีความสัมพนัธกับการเคลื่อนยายผลงาน ดังนั้น
เมื่อเด็กจะตองอาศัยเวลาในการทํางานทีเ่พิ่มมากขึ้นทาํใหเด็กเริ่มละทิ้งการปนแบบลายเสน แตจะ
พยายามสรางวิธีการแสดงออกในการปนที่มีรูปรางแตกตางไปจากเดิม ลักษณะการปนเเบบลําตวั
เปนแกนหรือแบบกาน (stick-model) มีลักษณะเฉพาะของการปนทีม่ีสวนตางๆไมติดกัน ซึง่จะมี
ประโยชนตอพฒันาการทางดานรูปรางในการปน โดยลาํตัวของการปนจะมพีัฒนาการของการปน
แบบแยกสวนที่เร็วขึ้น เเนวโนมของพฒันาการดานการปนของเด็กจะแปรผันตามอายุทีม่ากขึน้ใน
ขณะที่เด็กเริ่มใหความสนใจในเรื่องของรายละเอียดในการปนลักษณะของรูปรางทีเ่ด็กปนจะมีการ
พัฒนาเพิ่มมากขึ้นเรื่องลักษณะในการจัดวาง (structural organization) ซึ่งเปนการเปดโอกาส
การแสดงออกสําหรับการเรียนรูของเด็กในการจัดการสวนตางๆที่เดก็มองเหน็ใหเชือ่มโยงเปน
หนวยเดียวกนั ในกรณีที่เดก็อายุมากขึน้เด็กจะมีการตัดสินใจในการปนตามความพึงพอใจของตน 
เองเกี่ยวกับการเลือกปนในสวนประกอบยอย โดยไมคํานงึถงึความตอเนื่องในการฝกทกัษะของ
การปน  แตการขาดประสบการณในการปนจะทาํใหเด็กมีพัฒนาการดานการปนที่ชาลงชวงระยะ 
เวลาหนึง่  
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่11 การปนแบบลายเสน ลักษณะแบบกาน 
(Golomb, 1974 : 80-84) 

 
 เด็กสวนมากจะชอบทดลอง เรียนรู และสาํรวจดวยตัวเอง  ซึง่เปนสัญชาตญาณในการคน 
พบลักษณะใหมทีเ่ปนพื้นฐานของพัฒนาการดานการปนในลักษณะ2 มิติ ไปสูการปนในลักษณะ 
3 มิติ เด็กสวนมากจะมีความสามารถในการทํางานทีเ่พิ่มข้ึนอยางรวดเร็ว การทีเ่ด็กเริ่มปนเปน
กอนกลมแเสดงใหเห็นถึงรูปรางพืน้ฐานของลักษณะคน  จากนัน้จะพัฒนาใหเปนจานดวยการกด
ซึ่งเปนการปนระยะที ่ 1 กอนการปนเปนคนแบบลูกออดในระยะที่ 2 ทั้งนี้ลกัษณะแรกของการปน
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คนแบบลูกออดโดยมากจะเปนการปนที่มลีักษณะบางไมมีความมั่นคงและไมมีรูปราง เมื่อเด็กเริม่
มีการพฒันาการในการปนทีสู่งขึ้น เนื่องจากมีทกัษะมากขึ้นจะมีการปนที่แสดงถึง รายละเอยีดของ
ใบหนา โดยเด็กบางคนจะใชวิธีการทดลองในการปนครัง้แรกดวยการวางรูปรางตางๆลงบนใบหนา 
จากนั้นจงึทดลองใชการกดลงบนพื้นผวิดนิน้าํมนัจนกระทั่งจมหายไป  ในระยะที ่2 และ 3 วิธีการที่
เด็กมักจะใชในการปน คือ การปนใหมรูีปรางนนูขึ้นหรือดันใหทะลุออกมา โดยลกัษณะการปน
ในทางตรงกันขามที่สามารถเกิดขึ้นได คือ การปนแบบลายเสนตอกันซึ่งเปนวิธทีี่แสดงออกถึงสวน
ตางๆของคนไดอยางชัดเจนมากกวาการปนที่มีลักษณะเปนกอนหนา 3 มิติ หรือการปนแบบกอน
กลมที่เดก็บางคนไมสามารถปนได แตเนือ่งจากเด็กมีความคุนเคยกบัการวาดภาพจึงไดนํา
ลักษณะดังกลาวมาประยุกตใชสําหรับการปนแบบลายเสน ซึง่มีเดก็จํานวนนอยที่เลือกใชวิธีการ
ปนลายเสนของคนแบบลูกออด 3 มิติ โดยลกัษณะคนแบบลูกออดของการปนจะมีสวนลําตวั 
(torso) ที่ประกอบไปดวย หวั ตัว และขา 2 ขางทีม่ีลักษณะของการปนแบบวางตั้ง การจําแนกสวน
ตางๆในการปนคอนขางจะมีความสมัพนัธกันกับทกัษะและความคุนเคยในการปนของเด็ก  โดย
เด็กจะเริ่มมีประสบการณในการควบคุมความสามารถทางดานการคดิ วิธกีาร กระบวนการ และ
ลักษณะการปนคนมากขึ้น บางครั้งจะพบวาเด็กมีพัฒนาการถดถอยในการปนเชนกนัโดยเด็กที่ไม
มีประสบการณในการปน อาจมีการปนยอนกลับไปสูวิธีการปนในระยะที ่1 ที่ไมมีรูปราง สาเหตุดัง 
กลาวอาจมาจากการที่เด็กพยายามปนในสิ่งที่ตนตองการแสดงออก แตเมื่อเด็กไมสามารถปนตาม
ความตองการของตนเองไดจึงทาํใหเกิดความไมมัน่ใจและกลับไปใชวธิีการปนในระยะที่ 1 เชน 
การทุบดวยอารมณที่รุนแรงและใชวิธีการอธิบายในสิ่งทีต่องการปนประกอบผลงาน เนื่องจากเดก็
ในขั้นพฒันาการนี้จะยังไมมคีวามเขาใจถงึสัดสวนและความสัมพันธในเรื่องขนาดของรูปราง เนือ่ง 
จากการแสดงออกทางดานการปนระหวางการกระทาํของเด็กตอรูปทรง 3 มิติพบวานอยมาก โดย
เด็กจะใหความสนใจกับสวนหนา แนวราบของการปนคนที่มกีารปนรายละเอียดของใบหนา แนว 
โนมของการปนในระยะที ่1 ของเด็กพบวาเด็กจะใชการสรางรูปรางที่ไมมีความซับซอนที่มีลกัษณะ
เรียบงายในการแสดงออก นอกจากนี้พบวาการสรางสัญลักษณของเด็กเกิดขึน้จากการเลนของ
เด็กที่นาํมาดดัแปลงใหเปนสวนประกอบเฉพาะของการสรางสรรค การเลนของเด็กในลักษณะดัง 
กลาวเปนสวนที่ทาํใหขอบกพรองของผลงานลดนอยลง โดยเด็กอาจใชวิธีการตั้งชื่อใหม แปลความ 
หมายใหมและทําใหงานมีคณุสมบัติใหมแทนการสรางงานชิน้ใหม เชน การปนคนที่มหีวั สวน 
ประกอบของใบหนาและผมจากนั้นเด็กจะใชวิธีการเลนโดยการดึงดินน้ํามนัเขาและออก การปน 
ดวยวิธเีลนแสดงใหเห็นถึงการมีความสามารถทางสติปญญาและการแกปญหาในการสังเกตผล 
งานของตัวเดก็เอง โดยจะเด็กจะใชวธิีการอธิบายผลงานที่ตนปนมากกวาการพยายามปนใหมี
ลักษณะทีเ่หมอืนจริงตามความคิดรวบยอดในเรื่องการแสดงออกถึงความเหมือนจรงิ แสดงใหเหน็
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วาเด็กมีความตองการในการปนลักษณะพื้นฐาน ซึง่ความตองการดังกลาวจะเปลี่ยนไปตามอายุ 
ประสบการณ และระดับพัฒนาการในการปนของเด็กแตละคน     
  
 การปนคนทัง้ตัวที่มพีัฒนาการในการปนสูงขึ้น จัดอยูในการปนระยะที่ 3 โดยเด็กจะแสดง
ใหเหน็ถงึวิธกีารปนตัวคนทีม่ีลักษณะชัดเจนมากขึ้น สามารถแบงลักษณะดังกลาวได 3 แบบ คือ 
แบบยืน แนวตั้ง  แบบเสนโครงราง และแบบผสม โดยมรีายละเอียดดงัตอไปนี ้
 แบบยืน แนวตั้ง เปนการปนทีพ่ัฒนามาจากการปนรูปรางพืน้ฐานแบบกอนเดียวแยกเปน
ชิ้น ในระยะที ่3 เด็กจะมพีัฒนาการโดยนําสวนตางๆของหัวมาวางดานบนของตัวและเด็กสวนมาก
จะมีการปนขาประกอบ การปนสวนประกอบยอยลักษณะอื่นเด็กจะสามารถปนไดดีขึ้นโดยใชการ
ปนแตละสวนแลวนําไปติดกันกอนการวางผลงานใหตั้งขึ้นหรือวางลอยตัวบนโตะ เด็กสวนมากจะ
เร่ิมปนจากหวัหรือขา บางครั้งจะมกีารปนตัวกอน ลักษณะของการปนลําตวับางสวนอาจจะมี
ลักษณะทีบุ่มลงไป ซึ่งลักษณะของการปนที่สาํคัญในชวงนี้ คือ มีหวักลมดานบน มีสวนที่ตอออก 
มาเปนเเขนและขา  รูปรางของใบหนาจะมีการจับต้ังขึน้แลวจงึวางตัง้แบบลอยตัวลงบนโตะ  
 
 
 
 
 
 

ภาพที ่12 การปนแบบยนื ลอยตัว 
(Golomb, 1974 : 130-131) 

 
 แบบเสนโครงราง เปนการปนทีม่ีลักษณะแบบลายเสน ซึ่งการปนในระยะนีพ้ัฒนามาจาก
การปนในระยะที่ 2 ของการปนลายเสนแบบแผน หวักลม มีรายละเอียดของใบหนาที่มีลักษณะ
เปนทายนื ลักษณะดังกลาวจะมีความสมบูรณแบบแทนการปนดวยลักษณะที่เปนกอนกลม มี
ขนาดใหญและมีการปนลายเสนรอบนอกดวยการปนดนิน้าํมนัเปนเสนใหมีลกัษณะแบนบางใกล 
เคียงกับการวาดภาพ โดยปนหวัใหเปนกอนกลมทําใหเปนแผนหรือเสนรอบนอก  การปนในขัน้แรก
ของการปนแบบเสนโครงราง คือ การปนเเบบกานทีม่ีลักษณะของลาํตัวเปนเสน เด็กผูหญิงสวน 
มากจะใชวิธกีารปนในลกัษณะนี้เพื่อแสดงใหเห็นรูปแบบที่ชัดเจน รูปรางทีเ่ด็กปนจะแสดงใหเหน็
ถึงความระมัดระวังในการวางแผนการปนตามความคิดของเด็กที่มีความตั้งใจ และความพยายาม
ในการแสดงออกทางดานการปนเพื่อใหเกดิความสมมาตร  
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ภาพที ่13 การปนแบบเสนโครงราง 
(Golomb, 1974 : 133-137) 

 
 แบบผสมในการปนระยะนี ้ พัฒนามาจากการปนแนวนอนขนานกับพืน้โตะทีป่ระกอบดวย
กอนกลมหรือแผนแบน มีลักษณะผสมผสานระหวางงาน 3 มิติ คือ การปนแบบยืนลอยตวั และ
งาน 2 มิติ คอื การปนแบบแผนแบน เมื่อเด็กมีพฒันาการของการปนลําตัวและขาแลวจะปรากฏ
ลักษณะของการปนที่มีความหลากหลายเพิ่มข้ึน เชน การปนที่มีลักษณะคดงอ  แบบบาง เปนกอน
นูน และไมมีรูปราง โดยจะขึ้นอยูกับวิธีการสราง ทักษะ และความสมมาตรของตําแหนงในการปน 
ตามระดับอายุและประสบการณของเด็กแตละคน พฒันาการในขัน้นี้เปนพัฒนาการระยะเหมอืน
จริง เมื่อเดก็ปนมือแลวเดก็จะมีการปนนิ้วเพิ่มโดยขนาดที่เด็กใชในการปนจะขึ้นอยูกับความพงึพอ 
ใจในการทํางาน สวนมากเด็กจะมีการปนโดยใชลักษณะของรัศมีพระอาทิตย(sun-radial pattern) 
มาประยกุตเปนการปนมือใหมีโครงสรางที่ขนานกนั การปนในลักษณะดังกลาวจะทําใหเดก็เกิด
ความพึงพอใจมากขึ้นและเปนการแสดงใหเห็นถึงพัฒนาการในการดานปนที่มีลักษณะและราย 
ละเอียดของความเหมือนจริงเพิ่มข้ึนอยางเห็นไดชัด 
 
 
 
 
 

ภาพที ่14 การปนแบบผสม มีโครงสรางทีข่นานกัน เชน แขน ขา หรือนิว้ ที่ขนานกนั 
(Golomb, 1974 : 145-148) 

 
 จากทฤษฎีโกลอมบแสดงใหเหน็วา เดก็มีพัฒนาการการปนที่คูขนานกับพัฒนาการของ
การเจริญเติบโตทางรางกาย ทัง้นีเ้ด็กจะมีการแสดงออกทีเ่ปนไปตามความสามารถในการรบัรู 
และมีความสมัพันธกับส่ือทีเ่ด็กใชในการถายทอด โดยเฉพาะสื่อประเภทดินเหนียว ดินน้ํามัน หรือ
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แปงโดที่เด็กใชในการปน เนื่องจากเปนสือ่ที่มีลักษณะพิเศษ คือ มีความสามารถในการยืดหยุน 
และปรับเปลี่ยนรูปรางไดตามความตองการของเด็กและสามารถตอบสนองการกระทําดานตางๆ
ของเด็กไดดี ทําใหเด็กเกิดการคิด การแกปญหา รวมถึงการประยุกตใชส่ือใหสามารถถายทอดใน
ลักษณะทีเ่ปนเอกลักษณเฉพาะได เชน การปนแบบลายเสนในลักษณะตางๆ เปนตน 

งานวจิัยที่เกีย่วของ 

 งานวิจยัในประเทศ 
  
 วาสี ปรุงสงิห (2524) ศึกษาเรื่อง รูปแบบกิจกรรมการศกึษาที่จัดในชัน้อนุบาล โดยมีวัตถ ุ
ประสงค คือ การสํารวจรูปแบบกิจกรรมการศึกษา ทีจ่ดัในชั้นอนุบาลของโรงเรียนรัฐบาล โรงเรยีน
เอกชน  โรงเรียนสมาคม และมูลนิธ ิ ในกรุงเทพมหานคร  และสํารวจความตองการของผูปกครอง  
ครู เกี่ยวกับรูปแบบกิจกรรมการศึกษาทีจ่ัดในชั้นอนุบาล รวมทัง้ลกัษณะอื่นๆ ของการจัดการ 
ศึกษา ระดับปฐมวยัดวยวา มีการจัดกิจกรรมประเภทใดตรงกันมากทีสุ่ด และกิจกรรมประเภทใดที่
มีการจัดหลายครั้งมากที่สดุ  ใชเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล เปนแบบสงัเกตกิจกรรมการ 
ศึกษาระดับอนุบาล  แบบสอบถามสาํหรบัครู ผูปกครอง เกี่ยวกับโครงการจัดกจิกรรมการศึกษาใน
โรงเรียนอนุบาล จํานวน 44 แหง ผลการวิจัยพบวา โรงเรียนอนุบาลทั้ง 3 สังกัด จํานวนทั้งหมด 
100 โรง  มีการจัดกิจกรรมศิลปะประเภท การปนตรงกันมากที่สุด รวมถึงกิจกรรมวาดรูป ระบายสี 
รองเพลง กิจกรรมเขาจังหวะ เลานิทาน อาน เขยีน ก ถึง ฮ และการฝกปฏิบัติเกี่ยวกับสุขอนามยั
ของตนเอง  
  
 กรวิภา สรรพกิจจํานง (2532) วิจัยเรื่อง ความสามารถในการใชกลามเนื้อเล็ก ของเด็ก
ปฐมวัย ที่ไดรับการฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรค แบบชี้นําและแบบอสิระ  ซึง่เสนอวา การจัดกจิ 
กรรมที่สงเสรมิพัฒนาการดานกลามเนื้อเล็ก สําหรับเด็กปฐมวยั เปนกิจกรรมที่มีความสาํคัญมาก 
ควรไดรับการสงเสริม วัตถปุระสงคของการทําวิจัยชิน้นี ้ เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการใช
กลามเนื้อเล็ก ของเด็กปฐมวัยที่ไดรับการฝกกิจกรรมสรางสรรค แบบช้ีนํา และแบบอิสระ โดย
ทดลองกับเดก็อนุบาล 1 ของโรงเรียนสาธติอนุบาลละอออุทิศ สหวทิยาลัยรัตนโกสนิทร วิทยาลัย
ครูสวนดุสิต อาย ุ4-5 ป  จํานวน 28 คน  ทดสอบความสามารถของเด็กโดย ใชแบบทดสอบความ 
สามารถดานกลามเนื้อเล็ก กอนการทดลองสอน 8 สัปดาห หลงัจากนัน้ ใหเดก็ทาํแบบทดสอบเดิม
อีกครั้ง  ผลการวิจับพบวา เด็กกลุมที่ไดรับการฝกกิจกรรมศิลปะสรางสรรคแบบอิสระ มีความ 
สามารถในการใชกลามเนื้อเล็ก สูงกวากลุมที่ไดรับการฝกกิจกรรมสรางสรรคแบบชี้นํา 
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 เสาวนีย บุญยะฤทิธิ์ (2538) วิจัยเรื่อง ผลของการสอนโดยวธิีสังเกต ที่มีตอการรับรูทาง
ศิลปะของเด็กอายุ 4-6 ป โดยมีวัตถุประสงค คือ เพื่อศึกษาผลของการสอนโดยวธิีสังเกตที่มีตอ
การรับรูทางศลิปะของเด็กอาย ุ4-6 ป มีเครื่องมือที่ใชในการทดลอง คอื แผนการสอนโดยวธิีสังเกต 
ที่ผูวิจยัสรางขึน้ จาํนวน 8 แผน แผนดงักลาว มีเนื้อหาเกี่ยวกับ องคประกอบเบื้องตนทางศิลปะ 
เร่ืองรูปราง รูปทรง สี ลักษณะพื้นผวิ ขนาด และสัดสวน ระยะใกล ไกล  ความสมัพันธของรูปภาพ 
และพื้นหลัง นอกจากนีเ้ครื่องมือในการวจิัยยังประกอบดวย แบบทดสอบการรับรูทางศิลปะ ระดับ
อนุบาลที่ผูวิจยัสรางขึ้น  โดยใชทดลองสอนกับกลุมตัวอยางประชากร ในชัน้อนบุาล 2 โรงเรียน
อนุบาลวัดนางนองจํานวน 30 คน เปนเด็กชาย 15 คน เด็กหญิง 15 คน ใชระยะเวลาสอนดวย
ตนเอง 4 สัปดาห โดยใหเด็กทําแบบทดสอบการรับรูทางศิลปะกอนการทดลองสอน และทําแบบ 
ทดสอบอีกครั้งหลงัการสอน 4 สัปดาห ผลการวิจยัพบวา การสอนโดยวิธีสงัเกต สามารถสงเสรมิ
การรับรูทางศลิปะ ของนักเรยีนอนบุาลใหสูงขึ้นได ในระดับความมนีัยสําคัญที่ 0.05 
 
 วนิดา ศิลปกจิโกศล (2540) กลาวถงึ กิจกรรมการสรางสรรคงานดวยตนเอง ในลกัษณะ
รูปทรง 3 มิติ วาเปนกิจกรรมที่ทาํใหเด็ก ไดรับความรูสึกประสบความสําเร็จ เนื่องจาก เด็กตอง
อาศัยความพยายาม ความอดทน   เมื่อสรางสรรคงานสําเร็จแลว จะทําใหเด็กเกิดความเชื่อมั่นใน
ตนเอง ซึ่งกจิกรรมการปน เปนกิจกรรมที่มีความเหมาะสมกับความตองการของเด็กวยันี ้ จึงได
ศึกษาเรื่อง  ผลของการทาํกจิกรรมการปนแบบชี้แนะ กึง่ชี้แนะ และแบบอิสระ ที่มีตอความเชื่อมั่น
ในตนเอง ของเด็กปฐมวัย  โดยกลุมตัวอยางเปนนักเรยีนอนบุาล ทีม่ีอายุระหวาง 5-6 ปทั้งชาย 
และหญิง ที่กาํลังศึกษาอยูใน โรงเรียนอนบุาลปราจนีบรีุ จํานวน 3 หองเรียน แบงเปนกลุมทดลอง 
และกลุมควบคุม โดยกลุมควบคุม จัดใหทาํกิจกรรมปนแบบชี้แนะ กลุมทดลองกลุมที ่ 1 ทํากิจ 
กรรมการปนแบบกึ่งชี้แนะ และกลุมทดลองกลุมที ่2 ทํากิจกรรมการปน แบบอิสระ ผลการทดลอง
พบวา ความเชื่อมั่นในตนเอง ของเดก็ทีท่าํกิจกรรมการปนแบบกึ่งชี้แนะ สูงกวาเดก็ทีท่ํากจิกรรม
ปนแบบชี้แนะ และแบบอิสระ แสดงใหเหน็วา การจัดกจิกรรมสําหรับเด็กนั้น ผูสอนควรมีการชี้แนะ
แนวทางในการทํางาน และเปดโอกาสใหเด็กแสดงออกถึง ความคิด จินตนาการ ของตนเอง จึงจะ
เปนการสงเสรมิความเชื่อมั่น ความคิดสรางสรรค และพฒันาการในตวัเด็กใหสูงขึ้น 
 
 บุศรินทร สิริปญญาธร (2541) วิจัยเรื่อง แนวโนม และอัตราการเปลี่ยนแปลงพฤติกรรม
รวมมือของเดก็ปฐมวยั ที่เกดิจากกิจกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุม ซึ่งกลาวถงึ การจัดกิจกรรม
ศิลปะ โดยใชสื่อผสมแบบเปนกลุมวา เปนการเปดโอกาสใหเด็กไดทาํงานกลุม รวมกัน สามารถใช
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วัสดุอุปกรณ ที่มีความหลากหลายได โดยเฉพาะการสรางงานกิจกรรมประเภท 3 มิติ (Three 
Dimensional Art Activities) เด็กสามารถปนรูปทรงตางๆได  นอกจากนี้ ยังกลาวถงึวัสดุทีเ่หมาะ 
สมกับเด็กปฐมวัย ที่สมควรใชในการปน คือ ดินเหนยีว ทราย ดินน้ํามัน  กระดาษ กระดาษตะกัว่ 
และ แปงโด เปนตน  การศกึษานี้ เปนการศึกษาเด็กปฐมวัยอายุ 5-6 ป   ที่ศกึษาอยูในระดับชั้น 
อนุบาลปที่ 2 โรงเรียนวัดพระแทนดงรงั จํานวน 15 คน ทดลองโดย สรางแผนการจัดกิจกรรม
ศิลปะ แบบสือ่ผสมเปนกลุม แลวนํามาใชกับกลุมตัวอยางประชากร  ผลการทดลองพบวา เด็กที่
ไดรับการจัดกิจกรรมศิลปะแบบสื่อผสมเปนกลุม มีแนวโนม และอัตราการเปลีย่นแปลงพฤตกิรรม
ความรวมมือที่สูงขึน้ เนื่องจากเปนกิจกรรม ที่เกิดจากประสบการณตรงของเด็ก และการจัดใหเด็ก
ไดทํากิจกรรมแบบสื่อผสม เปนกิจกรรมกลุม ที่เปดโอกาสใหเด็กเลือก คิด และตดัสินใจ ในการ
สรางสรรคงานรวมกนั 
  

งานวิจยัตางประเทศ 
 
 โกลอมบ (Golomb, 1972) ไดศึกษาเรื่อง การประเมนิผล ทีม่ีตอการปนคนในสือ่ 3 มิติ 
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาถึง พัฒนาการการแสดงออกดานการปนคน โดยใชส่ือ 3 มิติ  ซึ่ง
ศึกษาจากเด็กอนุบาลชาวอสิราเอล จากสถานรับเลีย้งเด็กกอนวัยเรยีน โรงเรียนอนุบาล และโรง
เลี้ยงเด็กจาํนวน 125 คน ทีม่ีอายุระหวาง  2 ป 4 เดือน ถงึ 6 ป 4 เดือน วสัดุที่ใหเด็กปน คือ แปง
โด  ในการทดลองนี ้ผูวิจยัใหเด็กปนตามคําสั่ง โดยกาํหนดหัวขอ ปนลูกบอล ถวย ตุกตา แม และ
พอ จากหวัขอที่งาย ไปหาหวัขอที่ยาก และเปดโอกาสใหเด็กซักถามได ลําดับข้ันทีส่ําคัญ ของการ
แสดงออกที่เหมาะสมและเปนการแสดงใหเห็นถึง วิธีการคิดคน เร่ืองการแสดงออกถึงความหมาย
แฝงเฉพาะตัว ที่ใชในการปนคนของเดก็  การใหคะแนน แบงเปน การใหคะแนนระหวางการ
ทํางาน โดยผูวิจัยบนัทกึความคิดเหน็ ที่เด็กอธิบายออกมา และจดบันทกึการกระทาํที่เด็กทํา  และ
การใหคะแนนหลังจาก ผูวิจยัเก็บผลงานเด็ก และถายรปูไว โดยผลงานที่ดีที่สุด ในการปนคน ผู 
วิจัยจะเก็บไว และใหคะแนนสูงที่สุด  วธิีใหคะแนนจากผลงาน ผูวิจยัแบงการใหคะแนนเปน 2 สวน 
สวนแรก ใหคะแนนโครงสราง และสวนประกอบ (Structure and organizational) ของรูปราง 
หนาตาคน ประเมินโดยใหคะแนนตามผลงาน ที่แตกตางกนั เรียงตามลําดับ มคีะแนนทั้งหมด 6 
คะแนน สวนที ่ 2 เปนรายละเอียด ของวิธีการสราง (Method of construction) ซึ่งมหีลายสวน ที่
เปนลักษณะของการปนคน ลักษณะทีม่ีความแตกตางกนั ใช 6 เกณฑ ในการใหคะแนนตามลําดับ
เชนเดียวกนั ผลการทดลองพบวา แนวโนมที่เพิ่มข้ึนของการปนที่ไมแนนนอนลดลง โดยเด็กใชวิธ ี
การอธิบายถงึสิ่งที่ตนกําลงัปน การกระทําดังกลาวเปนการลดชองวาง ระหวางความรูที่มีตอวตัถุ
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ของเด็ก และการขาดประสบการณในการแสดงออก ลักษณะแรก ที่เดก็แสดงออกในการปน 
ลักษณะของคน คือ รูปแบบพื้นฐาน   ความแตกตางในการคนพบ และการแสดงออก เร่ืองรูปราง
ของเด็กจะมีความสาํคัญมากกวา การที่เด็กมีความคิดรวบยอดเพิ่มมากขึ้น  พฒันาการการแสดง 
ออกของจะมีแนวทางของการคนพบ  จากการทดลอง เด็กมีการปนคนในลักษณะ 3 แบบ ที่พบใน
การปนคนครั้งแรกของเด็ก คือ 1. แบบลอยตัว ยืนตัง้ 2. แบบวางราบ แนวนอน 3.แบบจัดเรียง 
โดยลักษณะทัง้ 3 แบบนี้ มวีิธีทาํใหแตกตางกนั ของสวนตางๆ โดยการแบงรายละเอียดยอยภาย 
ใน   ใชวิธีเพิม่รายละเอยีด ของสวนตางๆเขาไป และวธิีการรับเอา ลกัษณะของลายเสนมาใช  ซึง่
ทั้งหมดนีเ้ปนความคิดรวบยอด ในการแสดงออกที่สามารถพบได ในการปนของเด็กเล็ก 
 
 โกลอมบ (Golomb, 1973) ศึกษาเรื่อง การแสดงออกของเด็กในเรื่องรูปราง รูปทรงของคน 
ที่มีตอผลการปน ส่ือ และการสอน    โดยมีวัตถุประสงค คือ ตรวจสอบ 2  ทฤษฎ ี  ทฤษฎีแรกเปน
ทฤษฎทีี่เกี่ยวกับความคิดรวบยอด ดานการวาด และกลาวถึงความสัมพันธ ระหวางเหตุผล กับ
การวาด รวมถึงความคิดรวบยอดเกี่ยวกบัคน ในการแสดงออกผานการวาด วาจะแสดงออก
เหมือนกนักับส่ือประเภทอื่น  แตกตางไปจากทฤษฎีของรูดอลฟ อารนไฮม (Rudolf Arnheim’s 
theory) ที่กลาวถึงการแสดงออกวา เปนกระบวนการสรางสรรคทางดานรูปทรง ผานสื่อ โดยเด็กจะ
มีการแสดงออกที่แตกตางกนั ตามลักษณะของสื่อแตละชนิด  ประชากรที่ใชเปนเด็กที่มีอายุ
ระหวาง 3 - 7 ป    จํานวนทัง้หมด 105 คน  ผูวิจยัทดลองโดย กาํหนดงานใหทํา ผลการวิจยัพบวา 
การแสดงออกของเด็กจะมีความแตกตางกนัตามลกัษณะของสื่อแตละประเภท โดยเฉพาะดาน
โครงสราง การฝกฝน การเตรียมสื่อ และระดับพัฒนาการเด็ก ซึง่สอดคลองกับทฤษฎีของรูดอลฟ 
อารนไฮม 
 
 งานวิจยัที่ศึกษาการแสดงออก ดานพัฒนาการดานการปนและการวาดของเด็กเล็ก  
โกลอมบ (Golomb, 1974) ศึกษาจากเด็กอเมริกัน และ เด็กอิสราเอล อายุ 2-7 ป จาํนวน 300 คน 
ทดลองใหเด็กปนแปงโด ตามคําสั่งโดยกําหนดใหปน ตุกตา แม และ พอ ตามลาํดบั หลงัจากนั้น
ใหวาดภาพมมัมี่ และ พอดวยสีเทยีน กาํหนดใหวาดตามวิธทีี่ผูวจิยัสอนจากการพูด ผลการวจิัย
พบวาพัฒนาการดานการปนของเด็ก สามารถแบงได ชัดเจนเปน 3 ระยะ คือ  ระยะแรก แบบ
ลอยตัว  แบบเปนแผน มีรายละเอียดของใบหนา  แบบจดัเรียงรายละเอียดของใบหนา    ระยะที ่2  
คนแบบลูกออด   แบบหนวยเดียว  แบบลายเสน และ ระยะที ่3  แบบยืน แนวตัง้ แบบเสนโครงราง  
แบบผสม โดยทั้งการวาดภาพและการปน เปนพัฒนาการที่มีความคูขนาน และมีความสอดคลอง
กัน ตามทฤษฎีการรับรู และการแสดงออกของอารนไฮม  
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 บราวน (Brown, 1975) วิจัยเรื่องพัฒนาการลักษณะการปนคนของเดก็วัย 3 - 11 ป  โดย
มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาถึงผลการปนคนในเด็กตางวัย และความสามารถในการทํางานศิลปะที่
ไมไดรับการชี้แนะของเด็ก   ประชากรที่ใชในการศึกษาเปนเด็กอายุ 3 - 11 ป  ระดับอายุละ 50 คน  
จํานวนทั้งสิน้ 406  คน  เครื่องมือในการวิจัยประกอบดวย แบบตรวจรายละเอียด ที่ใชเกณฑของ
แบบทดสอบการวาดภาพคนของ Goodenough-Harris เปนหลกัในการสราง  นอกจากนีย้ังใช
แบบสัมภาษณรวมดวย  ซึ่งผลการวิจัยสรุปไดวา เด็กแตละระดับอายุมพีัฒนาการที่แตกตางกนั 
ลักษณะการปนขั้นพืน้ฐานจะพบในอายทุี่ใกลเคียงกัน เชน เด็กวยั 3 ป จะมีลักษณะการปนคลาย
กับเด็กวยั 4 ป  และพบวา เด็กวัย 9 - 11 ป มีความแตกตางกนัดานการปนนอยกวาเดก็วัย 3 – 6 
ป   เด็กผูหญงิจะมพีัฒนาการดานการปน และการวาดสูงกวาเด็กชายในวยัเดียวกนั นอกจากนีย้ัง
พบวาลักษณะที่เด็กแสดงออกจะมีการเพิม่ข้ึน หรือลดลงในระหวางชวงอายุใดชวงอายหุนึ่งเทานั้น 
และจะพบมากในเด็กอายุระหวาง 3-4 ป 4-5 ป และ 5-6 ป เนื่องจากพฒันาการทางดานรางกาย 
และความคิดรวบยอดของเดก็ที่มพีัฒนาการสูง ทั้งยงัเสนอวาหากจัดกิจกรรมการปนใหกับเดก็
อายุ 3 - 4 ป อยางสม่ําเสมอ จะทาํใหเด็กมีพัฒนาการดานการปนที่สงูขึ้นดวย 
  
 กรอสแมน (Grossman, 1980) ไดศึกษาเรื่องผลการสอนทักษะการปนคนทีม่ีตอการ
แสดงออกของเด็กกอนวัยเรยีน  โดยมีสมมุติฐานวาเมื่อเด็กไดรับการสอนเทคนิคการปนแบบตางๆ 
จะทําใหเด็กมพีัฒนาการการปนที่สงูขึ้น  สามารถปนคนไดดีขึ้น  รวมถึงความแตกตางในเรื่องเพศ
ที่มีตอการปน  และผลการถายโยงถงึการวาด   โดยประชากรที่ใชเปนเด็กระดับอายุเฉลี่ยประมาณ 
4 - 5 ป   จํานวน 77 คน จากโรงเรียนอนุบาลเอกชน  แบงเปนกลุมควบคุม จาํนวน 36 คน และ
กลุมทดลอง จาํนวน 41 คน  ทดลองโดยสรางแผนการสอน 15 บท ทีม่ีเนื้อหาในการสอนทักษะใน
การปน เชน การขึ้นรูปแบบตางๆ การคลึงดิน  มวน ตอ ขด กด พิมพ เปนตน ระหวางการสอนจะมี
การสาธิตและอธิบายประกอบ  และในหนึ่งหัวขอจะสอนวิธกีารปนมากกวา 1 แบบ   เครื่องมือที่ใช
ในการวิจัย ไดแก แบบประเมินผลดานการปน และการวาดภาพ   ซึ่งผลการทดลองพบวาการปน
และการวาดคนมีความแตกตางกนั ในดานของสวนประกอบหลัก โครงสราง และรายละเอียดใน
การปน   ผลการสอนทกัษะการปนทําใหเด็กมีพัฒนาการในการปนมากขึ้น  สามารถปนคนไดดีขึ้น   
เพศไมมีความแตกตางกนัดานการปน   และการมีประสบการณตอส่ือ 2 และ 3 มิติ จะมีผลตอการ
ทํากจิกรรมของเด็กซึง่ไมถือเปนการถายโยงดานการใชสือ่ของเด็กปฐมวัย 
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 โกลอมบ และ แมคคอรมิค (Golomb and McCormick, 1995) ทําการวิจยัเรื่อง การปน
ดินกับพฒันาการดานการแสดงออกในงาน 3 มิติ  ซึง่เปนการตรวจสอบสมมุติฐาน 2 ขอ เกี่ยวกบั
พัฒนาการในการแสดงออกดานการปน 3 มิติ โดยใชประชากรเปนเด็กอายุ 4-13 ป จํานวน 109 
คน และเด็กทัว่ไปที่มพีื้นฐานทางศิลปะจาํนวน 18 คน เลือกผูที่มีอายุเฉลี่ย 30 ป สมมุติฐานแรก
เปนการศึกษาเกี่ยวกับการสรางงานในเเนวนอน ตั้งแตมติิเดียว 2 มิติ และ 3 มิติ และสมมติฐานที ่
2 เปนการศึกษารูปทรงพืน้ฐานโดยทัว่ไปในการปนของเด็กเล็ก ผลการทดลองพบวาเด็กเลก็มีการ
ปนในลกัษณะตั้งตรงและแบบผสมแสดงใหเหน็วาเด็กมคีวามคิดรวบยอดเกี่ยวกับลักษณะที่ตัง้
ตรง และมุมมองแบบผสม และพบวาเด็กเล็กมีกระบวนการ และการแสดงออกที่คลองเเคลวในการ
ทํางานประเภทนี้มากโดยมิไดคาดคิด 
 
 สคอปแฮมเมอร (Skophammer, 1999) ศึกษาเรื่อง การจัดกิจกรรมปนดินน้ํามนัที่มีตอ
การปนหนาคน  โดยมวีัตถุประสงคเพื่อศึกษาการแสดงออกถึงการรับรูเฉพาะตัวของเด็ก ความ 
สามารถในการสรางสรรคงานที่มีลกัษณะเปนนามธรรม  จินตนาการจากการใชวัสดุประเภทดินน้ํา 
มัน  ความแตกตางระหวางการรับรูเร่ืองศิลปะแบบนามธรรม และเหมือนจริง ที่สงผลตอการสราง
งานทัง้ 2 ประเภท  และ ความสามารถในการสรางงานดวยวิธีผสมสีดินน้ํามันใหเกดิสีใหม  ประชา 
กรที่ศึกษาเปนเด็กมัธยมศกึษา  ทดลองโดยกําหนดใหเด็กปนหนาปูของตนเองตามความรูสึก 
หลังจากการอานหนงัสือเร่ือง หนาของปู ที่เขียนโดย กรีนฟลด (Greenfield, 1998) กอนการทาํ
กิจกรรมผูวิจยัใหเด็กเขียนอธิบายลกัษณะ รายละเอยีดของหนาปูลงในสมุด พรอมทั้งวาด
ภาพประกอบ  ผูวิจยัใชการตั้งคําถามเกีย่วกับสวนประกอบตางบนใบหนาในเรื่องของ ส ี รูปราง 
รูปทรงของตา ห ูจมกู ปาก จากนัน้ใหเดก็ดูภาพจากสไลดที่เปนภาพคน  วาดโดยศิลปนรวมสมยั  
กับภาพคนคนครึ่งตัว ทีว่าดโดยศิลปนทีม่ีชื่อเสียงของโลก หลงัจากดูสไลดจบผูวิจัยใหเด็กทาํกิจ 
กรรมโดย  กําหนดดินน้าํมันสีน้ําเงิน แดง เหลือง และเขยีวใหใชในการปน ผลการวจิัยสรุปวาเดก็ 
สามารถแสดงออกดานอารมณ ถงึการอธิบายลกัษณะหนาปูไดโดยใชสี เสน รูปราง และพืน้ผิวที่
เปนอิสระ    นอกจากนีเ้ด็กยังมีประสบการณในทางทศันศิลปสูงขึ้น  เนื่องจากสามารถสรางสรรค
งานในลักษณะนามธรรมได มีการผสมสีดินน้าํมันใหเกิดสีใหม และมีจินตนาการในการใชวัสดุ 
อุปกรณเสริมในการปนหนาปูดวย 

 จากงานวิจยัทัง้ในประเทศและตางประเทศ แสดงใหเหน็ถงึพฒันาการของการศึกษาที่
เกี่ยวกับการปนของเด็กและเด็กเล็กมาโดยตลอด สามารถกลาวไดวาการทีน่ักการศึกษาใหความ 
สําคัญเกี่ยวกบัการศึกษาการปนและมีผลงานการวิจัยอยางตอเนื่องทางดานการปน แสดงใหเห็น
ถึงความสําคญัและประเด็นทีน่าสนใจสาํหรับการศึกษาตอไปในอนาคต 



 
บทที่  3 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 

 การวิจยันี้มวีัตถุประสงคเพื่อ ศึกษาการปนของเด็กอาย ุ5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ      
แคลร โกลอมบ  โดยแบงการศึกษาเปน 3 ดาน คือ 1.ระยะการปน 2.วธิีการสราง 3.รายละเอยีดใน
การตกแตงการปน ซึง่ผูวิจยัไดดําเนินการวิจัยตามลําดบัข้ันตอนดังนี ้

1.การศึกษาขอมูลเบื้องตน           
2.การกาํหนดกลุมตัวอยางประชากร                               
3.การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั               
4.การเก็บรวบรวมขอมูล                          
5.การวิเคราะหขอมูล                
6.สถิติที่ใชในการวิจยั 

1.การศึกษาขอมูลเบื้องตน 

 1.ผูวิจัยศึกษาคนควารวบรวมขอมูลจากหนังสือ ตํารา เอกสาร วารสาร วิทยานิพนธทั้งใน
และตางประเทศ ทีเ่กี่ยวกับพัฒนาการและการแสดงออกทางดานศิลปะของเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป   
 2.ศึกษารายละเอียดเกี่ยวกบัเครื่องมือ อุปกรณ และแนวการมอบงานใหเด็กปน ตามหวั 
ขอที่กําหนดใหปน                                           
 3.ศึกษาการสรางเกณฑการวิเคราะหผลงานปน 

2.การกําหนดกลุมตัวอยางประชากร 

 การวิจยัครั้งนีก้ลุมตัวอยางประชากรเปนนักเรียนชัน้อนบุาลปที ่ 3 กําลังศึกษาอยูในภาค
เรียนที ่1 ปการศึกษา 2544  โรงเรียนบุญฤดี  เนื่องจากนักเรียนในระดับชั้นดังกลาวมีอายุระหวาง 
5 ถึง 6 ป และมีจํานวน 30 คน  

ผูวิจัยมวีิธีคัดเลือกกลุมตัวอยางตามขั้นตอนดังนี ้

 1.เลือกโรงเรียนในการทาํวิจยัเปนการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) ไดแก นกั 
เรียนชัน้อนุบาล 3 จํานวน 1 หองเรียน มนีักเรียน 30 คน เนื่องจากเปนโรงเรียนในสงักัดคณะ 
กรรมการการศึกษาเอกชน  มีการจัดการเรียนการสอนเพื่อเนนพัฒนาการเด็ก และเตรียมความ
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พรอม สําหรบัเด็กกอนประถมศึกษา ตามแนวการจัดการศึกษาระดับกอนประถมศึกษา ของกรม
วิชาการ กระทรวงศกึษาธิการ เด็กนักเรยีนของโรงเรียนนี้จงึไดรับการเตรียมความพรอม เปนไป
ตามแนวการจดัการศึกษาระดับกอนประถมศึกษาเชนเดยีวกับเดก็สวนอื่นๆในประเทศไทย 
 2.ผูปกครองของเด็ก มีฐานะทางเศรษฐกจิ และสังคมอยูในระดับปานกลาง  
 3.ผูบริหาร ครูผูสอน สนใจ และเห็นความสําคัญของการวิจัย  ยนิดีใหความรวมมอืในการ
วิจัย และยินยอมใหผูวิจยัจดัสภาพการทดลองได ตามความเหมาะสม 

3.การสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ เปนเครื่องมือที่ผูวิจยัสรางขึ้นตามแนวทฤษฎ ี และประยุกต
บางสวนของเครื่องมือตามทฤษฎี โดยมีรายละเอยีด ดังนี ้

 1.อุปกรณและเครื่องมือที่ใชประกอบการปน ไดแก แผนพลาสตกิลูกฟูกสาํหรับเก็บงาน
ปน  ไมปลายแหลม ดนิน้าํมัน กระดาษสติ๊กเกอรสีขาว และ กลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก           
  1.1  แผนพลาสติกลูกฟูกสาํหรับเก็บงานปน ขนาดกวาง 10 นิ้ว ยาว 12 นิว้  
(10”x12”) ขนาดแผนพลาสติก หรือ แผนรองปนนี้ เเชปแมน (Chapman, 1978) ลินเดอแมนและ 
ลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977) กลาวถึงการใหเด็กทํางานปนวา ควรใช
กระดานสี่เหลีย่ม ขนาดรัศมปีระมาณ 6 นิว้ หรือมากกวา เพื่อความสะดวกในการทาํงานขณะปน  
เนื่องจากการปนตองมกีารเคลื่อนยายผลงานจากโตะ  รวมถึงการนําผลงานเด็กมาจัดแสดงดวย  

1.2 ไมปลายแหลม จากงานวิจยัของบราวน (Brown, 1975) กําหนดใหเดก็ใชไม 
            ปลายแหลมในการทาํงานปน  การวิจัยครั้งนี้ผูวิจยัจึงเตรียมไมปลายแหลม  ที่มีขนาด 
 ความยาวประมาณ 3 นิ้ว ไวใหเด็กใชในการปน  ใหอิสระในการทํางาน  เด็กสามารถใช   
 หรือ ไมใชอุปกรณดังกลาวได ตามความตองการ โดยผูวจิัยไมไดกําหนดไวในคําสั่ง 

1.3 ดินน้ํามัน นกัการศึกษาทัง้ในตางประเทศและในประเทศ เชน โกลอมบ  
             (Golomb, 1972) โควเลย (Cowley, 1973) และ บงกชพนัธ ทองงาม (2538) กลาวถึง ดิน  
 น้ํามนัวามีความเหมาะสมมากในการปน เนื่องจากไมเเตกหรือหกังาย สีสันสวยงาม ดึง 
 ดูดความสนใจเด็ก ไมตองใชเวลาในการเตรียมดิน สามารถปนไดทนัที ไมสกปรกเทาดนิ 
 เหนยีวและ สะดวกในการเก็บรักษามากกวาดนิเหนียว หรือวัสดุประเภทอื่น ในเรื่องการ 
 เลือกใชสีดินน้าํมัน สุชา จนัทนเอม (2541) กลาวถงึ เด็กวัยนีว้าจะชอบใชสีที่ฉูดฉาด สอด 
 คลองกับ สคอปแฮมเมอร (Skophammer, 1999) ที่ทดลองใหดินน้ํามนัสีน้าํเงนิ สีแดง ส ี
 เหลือง และสีเขียว กับเด็กในการปน   ผลการวิจยัสรุปวาเด็กสามารถแสดงออกทางดาน 
 อารมณ และการอธิบายลกัษณะตางๆโดยการใชสี เสน รูปราง รวมถงึพืน้ผิวที่เปนอิสระได   
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   จากขอมูลดังกลาว การวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยจึงจัดเตรียมดนิน้าํมนัสีตางๆ คือ  
 สีน้ําเงิน สีแดง สีเหลือง สีเขยีว สีขาว และสีดําใหเด็ก โดยไมกําหนดการเลือกใชสี แตผู 
 วิจัยจะสงัเกตการเลือกใชสขีองเด็ก และนํามารายงานในการอภิปรายผล การเลือกใชดิน 
 น้ํามนัสําหรับการวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยเลือกดนิน้ํามนัประเภทที่มีความออนตัวสําหรับการใช 
 งานมากที่สุด จากการสํารวจตามทองตลาด และทดลองนาํไปใชในชวงของการศึกษานาํ 
 รอง กอนการนําเสนอหวัขอโครงรางวิทยานิพนธ พบวาดินน้ํามันยี่หอ “Penguin” เปนดิน 
 น้ํามนัที่มีคุณสมบัติเหมาะสมในการใชงานมากที่สุด เนื่องจากมีความออนตัว เมื่อเปดใช 
 งานแลวสามารถปนไดทันท ีไมแข็งเกนิไปสําหรับเด็กอายุ 5-6 ป ไมผสมสารพิษ ไดรับตรา 
 มาตรฐานของ CE มีสีสันสดใสไมมีสีติดมือเด็กเมื่อใชปน มกีลิ่นหอมที่ไมรุนแรง และม ี
 ความมนั ติดมือเด็กหลงัจากการปนทีน่อยกวาดินน้ํามนัยีห่ออ่ืน การเลือกใชดินน้าํมัน 
 ยี่หอนีจ้ึงตรงตามวัตถุประสงคที่ผูวิจัยตองการ  

1.4 กระดาษสติ๊กเกอรสขีาว สาํหรับใหนักเรียนเขียนชื่อ และอายุ ใชติดลงบน 
          แผนพลาสตกิลูกฟูกเพื่อเปนขอมูลของผลงานปน ชื่อของผูปน และสะดวกในการตรวจให 
 คะแนนผลงานการปน  

1.5 กลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก สําหรับเก็บผลงานปน มีขนาดประมาณ  
   10.5 x 10 x 12 นิ้ว 1 กลองเก็บผลงานไดจาํนวน 5 ชิ้น 
 
 2. แบบคําสั่งงานปน มทีั้งหมด 3 เร่ือง โดยกําหนดใหปนจํานวน 3 คร้ัง คร้ังละ 1 เร่ือง  
โดยกําหนดใหปนจํานวน 3 คร้ัง  คร้ังละ 1 เร่ือง  คือ   2.1 ตัวฉันเอง 2.2 แมของฉัน 2.3 คนที่ฉันรัก 
การกําหนดหวัขอในการปนดังกลาว เนื่องมาจากเด็กวยั 5-6 ป เปนวยัที่ยึดตนเองเปนศูนยกลาง มี
ความสนใจในสภาพแวดลอมรอบๆตัว ตองการความรักความอบอุน จากพอ แม หรือคนรอบขางที่
ใกลชิด (สุชา จันทนเอม, 2541)   

 ผูวิจัยสัง่งานใหเด็กปนตามลําดับดังนี ้
 2.1 นําเขาสูกจิกรรม 
 2.2 อธิบายสิง่ที่ตองการใหเด็กปน 
 2.3 เปดโอกาสใหเด็กซักถามขอสงสัย 
 2.4 ทบทวนคําสั่งในการปนอีกครั้ง 
 2.5 แจกอุปกรณสําหรับการปน 
 2.6 ทบทวนคําสั่งครั้งที่ 3 
 2.7 ใหเด็กเริ่มปนพรอมกัน 
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3. แบบวิเคราะหงานปน ซึ่งผูวิจัยสรางจากเกณฑพัฒนาการดานการปนของ 

แคลร โกลอมบ  
 
 ผูวิจัยสรางแบบวิเคราะหงานปนจากเกณฑพัฒนาการดานการปนของ แคลร   

โกลอมบ (Golomb, 1974) จากนั้นนําไปใหผูทรงคุณวฒุิทั้ง 5 ทาน ตรวจใหคําแนะนํา และนาํมา
พัฒนาแกไข ปรับปรุงเปนแบบวิเคราะหงานปนที่สมบูรณ โดยมีรายละเอยีดการสรางเกณฑการ
วิเคราะหผลงาน ดังนี ้

 1) เกณฑการใหคะแนนระยะการปนแบงการใหคะแนนตามระยะเปน 3 ระยะ คือ 
 
ระยะที่ 1 
 
A.แบบลอยตัว   
 มีลักษณะของการปนเปนกอนยาว  รูปรางคดงอ บางคนใชวิธีถือไป มาในอากาศ หรือวาง
แนวตั้ง ลงบนโตะ รูปรางพื้นฐานเปนแบบวางเเนวตั้ง  รายละเอยีดยอยบางสวน เด็กจะใชวิธี
อธิบายดวยคาํพูด เปนการอธิบายความคิดรวบยอดของเด็ก เร่ืองแนวดิ่งและการตั้งของวัตถุ สวน 
มาก มักไมมกีารตกแตงรายละเอยีดของใบหนา 
 
B.แบบเปนแผน มีรายละเอยีดของใบหนา  
 ลักษณะการปน เปนการใชวิธีขีด ขูด ใหเปนรอยบนพืน้ผิว จิ้มใหเปนรอย หรือ แยกเปน
สวนๆ แลวนาํไปติดเขากับสวนกลาง  ขาดลักษณะของการวาง ในทาทางที่ตั้งขึ้น เนนการปนใบ 
หนา  บางครั้งใชวิธีการเขียนสวนตางๆของคนลงไปบนแผน  
 
C.แบบจัดเรียงรายละเอียดของใบหนา     

เปนการปนที่เด็กสวนมากไมใชการปนเเบบนี้ มีลักษณะของการนาํรายละเอยีดตางๆ ของ
ใบหนามาจัดเรียง  บางครั้งมีการนาํแขน และขา มาเรียงใตสวนตางๆของใบหนา โดยมีสวนตางๆ
ทั้งหมด จัดวางแยกออกจากกัน บนพืน้โตะ และไมมีการใชเเปงโดทาํเปนพืน้หลงั หรือเสนกรอบ มี
การรักษาระยะหาง ของการจัดเรียงไดคอนขางด ี  วางสวนตางๆไดเหมาะสมกับพื้นหลัง และไม
แสดงออกเปนรูปราง แตสําหรับเด็กแลว การแสดงออกในรูปแบบนี้ไมถือวาเปนการสแดงออกใน
สวนยอย 
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ระยะที่ 2  
 
A.คนแบบลูกออด 
A.1 แบบจานหรือแบบกลม   
     เด็กจะปนเปนวงกลมขนาดใหญ หรือทรงกลม โดยมีขาสัน้ๆ หรือ ปนวงกลม ขนาดเลก็ 
ที่มีขายาว  คนเเบบลูกออดขั้นแรก จะประกอบดวยหัว และตัว ทีเ่ปนรูปกลมรี ประกอบดวยขา  
มีฐานที่ไมสงู ลักษณะความยาวของขา เหมาะสมกับเสนโครงรางภายนอก 
A.2 แบบวางราบ  ขนานกับพื้นโตะหนึ่งในสามของสวนประกอบรูปคนที่ปนมีลักษณะยืนในแนวตั้ง  
            เปนลกัษณะหลัก ของการปนคนแบบลูกออด โดยการวางราบ ขนานกับพืน้โตะหนึง่ใน
สาม ของสวนประกอบรูปคนที่ปน มีลักษณะยืนในแนวตั้ง หรือวางในทายนื แนวตัง้บนพืน้โตะ  
A.3 แบบฉีกเปนแผนมาติดแปะเขาดวยกนั  

ลักษณะวธิีปนแบบปกติของเด็ก คือ คลึงแปงใหเปนลูกบอล ทําใหเเบนลงดวยมือ หลัง 
จากนั้นเพิ่มสวนที่เปนขา  บางคนแปะชิ้นเล็กๆ เพื่อทาํเปนขา และผม เมื่อทาํใหเเปงแบน เเลวใช 
การขีด ขูด จิม้ ใหเปนรอย ลงบนพื้นผวิดานหนา หรือ ปนสวนยอยตางๆ แลวนาํไปติด ทาํใหมีสวน 
ประกอบที่ลอยสูงขึ้น บางครั้ง ใชการกดลงบนผวิหนาของเเผนจาน และกดจนกระทั่ง จมลงไปกบั
พื้นหลังจนเกอืบหมด 

 
B.แบบหนวยเดียว  
B.1 แบบแผน วางราบ มีหนวยเดียว   
 เปนการปนแบบลอยตัว ในระยะแรกกอน จากนั้นเด็กจึงเริ่มพัฒนา เปนการปนตัวคน ที่มี
การแสดงออกใหเหน็ถงึ สวนยอยภายใน โดยปกตหิัว จะถูกดึงออก หรือทําใหเปนรูปรางดวยการ
กดสวนบน  ขาและแขน ถกูดึงออก  รายละเอียดของใบหนา จะเปนไปตามความพงึพอใจของเดก็ 
B.2 แบบลอยตัว นาํแตละสวนมาประกอบกัน  
 ลักษณะการปนที่สําคัญของลักษณะนี ้ เปนการปนแลววางตั้ง ยนื หรือลอยตัว บางครั้งจะ
พบวามีการปนเปนแผนราบ ผสมในกอนรวมดวย 
 
C.แบบลายเสน  
C.1 แบบแผน หวักลม มีรายละเอียดของใบหนา  
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 เปนการปนแบบมีหัว หรือ ตวัที่มีลกัษณะกลม กับสวนตางๆทีน่ํามาติดประกอบ ปนโดยมี
สวนที่เปนกอน หลายสวนประกอบกัน มีเสนรอบนอกของหวั ตัวที่เปนลักษณะลายเสน แบบ 2 มิติ 
C.2 แบบจัดเรียงเปนชิ้น คลายภาพตอ  

ลักษณะการปนแบบนี ้เด็กจะปน แลวจัดเรียงเปนชิ้น บางชิน้ติดกัน บางชิน้แยกออกจาก 
กันวางเรียงกนับนโตะ คลายภาพตอ 
C.3 แบบกาน  

เปนการปนที่ มีลักษณะคลายงาน 2 มิติ มีตัวเปนกาน 
 
ระยะที่ 3 
 
A.แบบยืน แนวตั้ง 

มีลักษณะรูปรางเดิมมาจาก แบบหนวยเดียว จนในระยะที ่ 3 ที่มีการพัฒนาสงูขึ้น จะมี
การปนโดย แยกเปนสวนๆ มหีัวขางบน โดยมากมีขา  สวนตางๆติดอยูกับสวนกลาง วางใน
ลักษณะ  ลอยตัว หรือวางตั้งบนโตะ โครงสรางของการปนสวนใหญ จะเริ่มจากการปนหวั หรือขา 
จากสวนกลาง ตัว จะนูนออกมาจากสวนกลาง  หวัจะวางไวขางบน แขน และขาวางตามมา ใบ 
หนาโดยมากมักไมมีรายละเอียด และใชการวางในแนวตั้ง หรือลอยตวั  
 
B.แบบเสนโครงราง   

เปนการพัฒนามาจาก คนแบบลูกออด ทีม่ีลักษณะแบบลายเสน โดยปนเสนรอบนอกใกล 
เคียงกับลักษณะของการวาด หัวมทีั้งแบบกลม หนา หรือเปนเสน ตัวมักเปนเสน มีทั้งแบบเสนวง 
กลม หรือเสนสี่เหลี่ยม มักมลัีกษณะของเสนที่คดงอ และยุงเหยงิ การปนหลายแบบ จะมีการแสดง
รายละเอียดมากขึ้น 
 
C.แบบผสม  

การปนเเบบนี ้ เปนลกัษณะของการปนระหวางงาน 3 มติิ คือ แบบลอยตัว ทายืน กบังาน 
ปน  2 มิติ เเบบเดิม สวนประกอบตางๆ จะมีความเหมือนจริงของผลงานมากขึ้น แขนทีป่น
ลักษณะเหมือนนิว้ จะมีความสมดุลของทัง้ 2 ขาง มากกวาความตองการใหเหมือนจริง   ซึง่เด็กจะ
ใชวิธีการเพิ่มขนาด ในการทํางาน สวนมาก มักจะปนเปนรัศมี โดยมีโครงสรางทีส่มดุลกัน ความ
แตกตางกนั ของรูปแบบในการปนลกัษณะนี้ จะขึน้อยูกับความพงึพอใจสวนตัว และขนาดที่เด็ก
ปนแสดงสวนที่มีความแตกตางกนั จะอยูระหวางสวนบน และสวนลางของรางกาย  ที่สามารถ
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สังเกตเห็นไดชัด  ลักษณะเดนของแบบนี ้ คือ จะมีความแตกตางกนั ในเรื่องของรูปราง การสราง
ความสมดุล และโครงสรางทีม่ีความสมมาตร และจะมกีารวางในลกัษณะ ทิศทางของการวางแนว 
นอน-ตั้ง 
 
 2) เกณฑการใหคะแนนวิธกีารสราง แบงการใหคะแนนตามวิธกีารสรางงาน 7 วิธี ดังนี ้
 
A.แบบกลม ลอยตัว  
 มีลักษณะเปนทรงรียาว รูปรางคดงอ  ถือไป มาในอากาศ หรือวางลงบนโตะ ในแนวตั้ง 
ใชการจับใหตัง้ขึ้น โดยพยายามทําใหวางตั้งเหมือนวัตถ ุ และพยายามทําใหยนืตั้ง  รูปรางยงัคง 
คดงอ ไมมีความแตกตางกนั ตัดสินได โดยดูจากตําแนง ในการวาง และความสงูของรูปทรง 
สวนตางๆ หมายถงึ สวนหลกัที่วางในแนวตั้ง มีลักษณะแสดงใหเหน็ถงึสวนบน คือ หัว ตรงกลาง 
คือ ทอง สวนลาง คือ ขา  สวนบนทีม่ีความหนา เทากบัสวนบนของคน ซึง่การแสดงออก จะขึ้นอยู
กับ พฒันาการที่เดนชัดของเด็กแตละคน 
 
B.แบบกลมแผน, ลูกบอล  

มีการปนที่เปนทรงกลม หรือ กอนแบน  ประกอบดวยการขูด ขีด รายละเอียดยอยของ 
ใบหนาลงบนพื้นผวิ จิม้ใหเปนรู หรือ นาํรายละเอยีดยอยมาติดลงไป  รูปทรงนี้จะ ไมมีลักษณะของ
แนวตั้ง และทายืนแนวตัง้ แตจะประกอบดวย การนาํรายละเอยีดยอยของสวนตางๆบนใบหนา ที่
แสดงถึงลักษณะของคน มาติด มีการขูด ขีด รายละเอยีดของใบหนา ลงบนพืน้ผิว จิ้มใหเปนรู หรือ
ปนเปนสวนยอย และนํามาติดลงบนกอนหลัก รูปทรงทัง้หมด จะแสดงใหเห็นถึง ใบหนากับ ตัวที่
อยูดวยกนั บางครั้งสวนหลกัของตัวคน ใชการเขียนลงบนแผนของแปงโด ซึ่งเปนลักษณะของการ
เขียน ที่ปรากฏในงาน 3 มิติ   
 
C.จัดเรียงเฉพาะใบหนา  
 การปนดวยวธิกีารนี้จะประกอบดวย ลกัษณะเดี่ยวของรายละเอยีดยอย ของใบหนา มี
สวนตางๆของรูปทรง แยกออกจากกัน และวางรวมกันบนโตะ โดยไมมีพืน้หลงั เสนโครงราง หรือ 
พื้น   การจดัวางรายละเอยีด ของพื้นทีว่างแตละสวน มกีารรักษาตําแหนงในการจัดวาง ไดเปน
อยางดี  การจัดวางของสวนตางๆ ที่แยกจากกนัของใบหนา โดยเฉพาะอยางยิง่ รายละเอยีดของ
สวนประกอบยอยของใบหนา และสวนตางๆทัง้หมด จะมีรูปทรงที่แยกออกจากกัน และวางรวมกนั
บนโตะ โดยปราศจากแปงโดเปนพืน้หลงัหรือ เสนโครงราง บางครัง้ มีการปนแขน และ ขาไปวางใต
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รายละเอียดยอยของใบหนา ตําแหนงพืน้ที่วางของสวนตางๆ มีการจัดวางใหเหมาะสมกับพืน้ และ
มีการรวมกัน และแสดงออกเปนนัย   
 
D.ตอกัน 2 สวน  

วิธีการนี้ เปนลักษณะของการปน คนแบบลูกออด ที่มกีารนํา 2 สวนมาตอกัน โดยมีความ 
หลากหลายของการนํามาตอกัน  ทีม่ีลักษณะเดน คือ การตอกันเพียง 2 สวน 
 
E.ตอกนั 3-4 สวน  
 เปนลักษณะการสราง แบบแนวตั้ง ทีน่าํสวนตางๆมาตอกัน ดวยสวนประกอบยอย หรือ 
ใชการนาํหวั มาตอในสวนบน แนวตั้ง กอนที่มีรายละเอียดของใบหนา มีขายืน่ออกมา  มีตัวที่เปน
รูปทรงชัดเจน และ เเขน 2 ขาง  เด็กที่อายุมากขึ้น จะใชเทคนิคในการปน ที่มีรูปทรงแตกตางกนั
โดยนําสวนตางๆมาตอเขาดวยกนั สองสวนหรือมากกวา ดวยวิธกีารทาํใหเปนรูปทรงเดียวกัน หรือ 
ปนแบบเสนโครงราง โดยใชวิธีการปนเสนบางๆ เปนเสนโครงรางของหัว และตัว 
 
F.หนวยเดียวมีลกัษณะยอยภายใน  
 เปนการสรางรูปทรงยนื ตัง้ บางครั้งเปนลกัษณะแบน และวางนอนเปนกอนเดียว รูปทรง
จะประกอบดวย รูปทรงพืน้ฐาน ที่มีลักษณะยอยแสดงออกภายในสวนเดียว หัวสวนมาก จะดึง
ออกมาจากกอนหลักหรือทาํใหเปนรูปราง โดยการใชนิว้มือ กดรอบๆสวนบน   เเขน และขาดึงออก 
มาจากสวนกลาง รายละเอยีดของสวนประกอบยอย ของใบหนา จะมีการแสดงใหเห็น ในขนาดที่
เล็กที่สุด   
 
G.ทายนืต้ัง  
 เปนวธิีการสรางรูปทรง ทีม่ลีักษณะวางตัง้ขึ้น หรือวางยืน ตั้งบนโตะ ลักษณะของหวั ที่
แยกออกมา จะอยูสวนบนของตัว และสวนมาก จะแสดงใหเหน็การปนเปนขา จะมีการปนสวน 
ประกอบยอยอื่นๆ ที่แสดงใหเหน็อยางชัดเจน และแตละสวนที่ปน จะนํามาติด เขากับสวนที่ปนไว
เเลวในตอนแรก วธิีการสรางของรูปทรง สวนมากจะเริ่มจาก การปนหวั หรือขา   
 3) เกณฑในการใหคะแนนลักษณะการตกแตงการปน เปนการพิจารณาลักษณะการตก 
แตงที่ปรากฏเฉพาะการปนคนเทานัน้           
  
 A.ขูด ขีด ใหเปนรอยบนพืน้ผิว       
 B.จิ้มใหเปนรู         
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 C.นํารายละเอียดยอยมาตดิ       
 D.เปนแผนนาํมาติดลงบนพืน้ผิว       
 E.ลักษณะอื่น 
 

เมื่อผูวิจัยสรางเครื่องมือ และปรับปรุงแกไข ตามคําแนะนําของผูทรงคณุวุฒิเรียบรอยแลว 
ไดนําเครื่องมอืไปทดลองใชเปนจํานวน 2 คร้ัง โดยในครั้งที่ 1 ทดลองใชเครื่องมือที่โรงเรียนถนอม
พิศวิทยา กับนักเรียนทีก่ําลงัศึกษาอยูในชัน้อนุบาลปที ่ 3 ซึ่งมีอายุระหวาง 5-6 ป จํานวน 30 คน 
พบวามีปญหาดังนี ้
 1.การแจกดินน้ํามนัเปนเสนทําใหเด็กไมกลาปนเปนรูปรางตางๆ 
 2.การใหเด็กเขียนชื่อดวยตนเองหลังการมอบงาน กอนการปน เปนการหยุดทําใหเด็กหยุด 
ชะงักดานความตองการในการแสดงออกดานการปนชัว่ระยะเวลาหนึง่ 
 3.ทิศทางของหัวขอในการปนเดิมที่ผูวิจัยกําหนด คือ ครั้งที่ 1 ปนเรื่อง “โตะ” คร้ังที ่2 ปน
เร่ือง “สัตวทีม่ ี4 ขา” และครั้งที่ 3 ปนเรื่อง “คน” เมื่อทดลองเก็บขอมูล และนําแบบประเมินการปน
ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ พบวาไมสามารถใหคะแนนไดตรงตามวัตถปุระสงค เนื่องจากคําสัง่ไมเปน 
ไปในแนวทางเดียวกนั และไมสามารถประเมินคะแนนใหเปนไปในแนวทางเดียวกนัได สอดคลอง
กับที่ผูเชีย่วชาญทานหนึ่งไดใหคําแนะนํา ในการทดลองใชแบบประเมิน 
 ดังนัน้กอนการทดลองใชเครื่องมือในครั้งที่ 2 ผูวิจัยไดขอคําแนะนาํจากอาจารยที่ปรึกษา 
และผูเชี่ยวชาญอีกครั้ง  รวมทั้งไดศึกษาถึงประเดน็ปญหาที่เกิดขึ้น ทั้งทฤษฎี และผลงานวจิัยของ
โกลอมบทัง้หมดอีกครั้งหนึง่ เพื่อเปนแนวทางในการกาํหนดหวัขอในการปนครั้งที ่ 2 โดยในครั้งนี้ผู 
วิจัยกาํหนดหวัขอเปน คร้ังที่ 1 ปนเรื่อง “ตัวฉันเอง” คร้ังที่ 2 ปนเรื่อง “แมของฉัน” และครั้งที่ 3 ปน 
เร่ือง “คนที่ฉันรัก”  
 เมื่อปรับหัวขอในการปนเปนที่เรียบรอยแลว ผูวิจัยนาํเครื่องมือไปทดลองใชเปนครั้งที่ 2 ที่
โรงเรียนอนุบาลบานไทรงาม กับเดก็นกัเรียนชัน้อนุบาลปที ่ 3 ซึ่งมีอายุระหวาง 5-6 ป จํานวน 30 
คน และพบวาการทดลองใชเครื่องมือในครั้งที่ 2 นี้ สามารถเก็บขอมลูมาใชในการวิเคราะหไดตรง
ตามวัตถุประสงคของการวจิัยที่ตั้งไว 
 
 4 แบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน 
  ผูวิจัยสรางแบบสัมภาษณประกอบการปน  จากขอมูลดานทฤษฎีพัฒนาการทาง
ศิลปะและพฒันาการเด็ก เมื่อสรางแบบสัมภาษณประกอบการปนแบบมีโครงสราง (Structured 
interviews) แลจึงนาํไปใหผูทรงคุณวุฒทิั้ง 5 ทาน ตรวจใหคําแนะนาํ และพฒันาแกไข ปรับปรุง 
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เมื่อผูวิจัยแกไขเรียบรอยแลว ไดนําไปทดลองใชเครื่องมอื เปนจาํนวน 2 คร้ัง พรอมเครื่องมืออ่ืนทัง้ 
หมด 
 
 5 แบบสังเกตประกอบพฤตกิรรมการปน 
  การสังเกตเปนวิธทีี่ใชในการศึกษาเด็กมากที่สุดวธิีหนึ่ง (นภเนตร ธรรมบวร, 
2540) ผูวิจัยจึงสรางแบบสงัเกตประกอบการปน จากขอมูลดานทฤษฎีจิตวิทยา และพัฒนาการ
เด็ก โดยกําหนดหัวขอในการสังเกตพฤติกรรมเด็ก ดานระยะเวลาในการปน  พฤติกรรมการ
แสดงออกในขณะที่ปน ซึ่งสอดคลองกับแนวทางของการสังเกตพฤตกิรรมเด็กโดยทัว่ไป เมื่อผูวิจยั
นําแบบสงัเกตประกอบการปน ไปใหผูทรงคุณวุฒทิั้ง 5 ทาน ตรวจใหคําแนะนาํ และพัฒนาแกไข 
ปรับปรุง เรียบรอยแลว ไดนาํไปทดลองใชเครื่องมือ เปนจํานวน 2 คร้ัง พรอมเครื่องมอือ่ืนทัง้หมด 
  
4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
 
 1. ยื่นหนังสอืของความรวมมือกับทางโรงเรียนอนุบาล ที่จะใชนักเรยีนเปนกลุมตัวอยาง
ประชากรในการวิจัย พรอมอธิบายภาพรวมของการเกบ็ขอมูลใหผูอํานวยการโรงเรียนเขาใจ ขอ
ความรวมมือจากครูผูสอน และขอเอกสารบัญชีเรียกชื่อ (ป.03) เพื่อเตรียมขอมูล และสํารวจราย 
ชื่อ อายุ โดยสํารวจ วนั เดือน ปเกิด และอาชีพผูปกครอง ของนักเรยีนทั้ง 30 คน นัดหมายครูผู 
สอนถึงวนั เวลา ที่จะใชในการเก็บขอมูล 
 
 2. เตรียมอุปกรณสําหรับการเก็บขอมูล โดยสรางกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก เตรียมแผน
พลาสติกลกูฟกู ติดสติ๊กเกอร พรอมทั้งเขียนชื่อเด็กใหเรียบรอย และตรวจอุปกรณในการเก็บขอมูล 
คือ จํานวนดนิน้าํมนั แผนพลาสติกลกูฟกู ไมจิ้มฟน รายชื่อนักเรียน และกลองสําหรับเก็บผลงาน
เดก็ 
 
 3.นําเครื่องมือไปใชในการเกบ็ขอมูล โดยผูวิจัยเกบ็ผลงานเด็กดวยตัวเอง ดังนี ้
  3.1 การปนครัง้ที่ 1 ผูวิจัย ใหนกัเรียนปนพรอมกัน โดยทดลองตามขัน้ตอนในการ
เก็บขอมูลที่เตรียมไว ทีละขัน้ตอน ตามวนั และเวลาทีก่ําหนด ในชวงเชา เพื่อใหเด็กไดแสดงออก
ในสภาพปกติ อุปกรณที่ใช คือ แผนพลาสติกลูกฟูกที่ติดสติ๊กเกอร ขนาด 10x12 นิ้ว พรอมทัง้เขียน
ชื่อเด็กเรียบรอยแลว ดินน้าํมันสีน้าํเงิน สีเหลือง สีแดง สีเขียว สีขาว และสีดํา ไมจิม้ฟน และกลอง
สําหรับเก็บผลงานเด็ก หัวขอที่ใชในการปน คือ “ตัวฉันเอง” ซึ่งผูวิจยัดําเนนิการเกบ็ขอมูลเปนขั้น 
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ตอนตามแบบคําสั่งงานปน คร้ังที่ 1 เมื่อเด็กปนเสร็จแลว ผูวิจัยเก็บรวบรวมผลงานเด็ก โดยแบง 
เปน 2 ขั้นตอน คือ  
  ขั้นที่ 1 ถายภาพผลงานเด็ก ทนัททีี่เด็กนําผลงานมาสง เพื่อปองกนัความเสียหาย
ระหวางการรอนําผลงานทัง้หมด ไปใหผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจ ใหคะแนน  ขณะที่เด็กนาํผล 
งานมาสง ผูวจิัยถามรายระเอียด หรือใหนักเรียนอธิบายในสิ่งที่ตองการอธิบาย  
  ขั้นที่ 2 เก็บผลงานปนทั้งหมดของเด็ก ลงในกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก โดยผล 
งานจํานวน 5 ชิ้น ตอ 1 กลอง และทําความสะอาดสถานที่ใหกับโรงเรียน 
 
  3.2 การปนครั้งที ่ 2 ผูวิจยั ใหนกัเรียนกลุมเดิม ปนพรอมกันโดยทดลองตาม
ขั้นตอนในการเก็บขอมูลที่เตรียมไว ทีละขั้นตอน ตามวนั และเวลาทีก่ําหนด ในชวงเชา เพื่อใหเด็ก
ไดแสดงออกในสภาพปกติ อุปกรณที่ใช คือ แผนพลาสติกลูกฟูกที่ตดิสติ๊กเกอร ขนาด 10x12 นิ้ว 
พรอมทัง้เขียนชื่อเด็กเรียบรอยแลว ดนิน้าํมันสีน้าํเงิน สีเหลือง สีแดง สีเขียว สีขาว และสีดํา ไมจิม้
ฟน และกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก หวัขอที่ใชในการปน คือ “แมของฉัน” ซึ่งผูวจิัยดําเนนิการเกบ็
ขอมูลเปนขั้นตอนตามแบบคําสั่งงานปน คร้ังที่ 2 เมื่อเด็กปนเสร็จแลว ผูวิจัยเก็บรวบรวมผลงาน
เด็ก โดยแบง เปน 2 ข้ันตอน คือ  
  ข้ันที่ 1 ถายภาพผลงานเด็ก ทนัททีี่เด็กนําผลงานมาสง เพื่อปองกนัความเสียหาย
ระหวางการรอนําผลงานทัง้หมด ไปใหผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจ ใหคะแนน  ขณะที่เด็กนาํผล 
งานมาสง ผูวจิัยถามรายระเอียด หรือใหนักเรียนอธิบายในสิ่งที่ตองการอธิบาย  
  ขั้นที่ 2 เก็บผลงานปนทั้งหมดของเด็ก ลงในกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก โดยผล 
งานจํานวน 5 ชิ้น ตอ 1 กลอง และทําความสะอาดสถานที่ใหกับโรงเรียน 
 
  3.3 การปนครั้งที ่ 3 ผูวิจัย ใหนักเรยีนกลุมเดิม ปนพรอมกัน โดยทดลองตาม
ขั้นตอนในการเก็บขอมูลที่เตรียมไว ทีละขั้นตอน ตามวนั และเวลาทีก่ําหนด ในชวงเชา เพื่อใหเด็ก
ไดแสดงออกในสภาพปกติ อุปกรณที่ใช คือ แผนพลาสติกลูกฟูกที่ตดิสติ๊กเกอร ขนาด 10x12 นิ้ว 
พรอมทัง้เขียนชื่อเด็กเรียบรอยแลว ดนิน้าํมันสีน้าํเงิน สีเหลือง สีแดง สีเขียว สีขาว และสีดํา ไมจิม้
ฟน และกลองสําหรบัเก็บผลงานเด็ก หัวขอที่ใชในการปน คือ “คนที่ฉนัรัก” ซึ่งผูวิจัยดําเนนิการเกบ็
ขอมูลเปนขั้นตอนตามแบบคําสั่งงานปน คร้ังที่ 3 เมื่อเด็กปนเสร็จแลว ผูวิจัยเก็บรวบรวมผลงาน
เด็ก โดยแบง เปน 2 ขั้นตอน คือ  
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  ขั้นที่ 1 ถายภาพผลงานเด็ก ทนัททีี่เด็กนําผลงานมาสง เพื่อปองกนัความเสียหาย
ระหวางการรอนําผลงานทัง้หมด ไปใหผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจ ใหคะแนน  ขณะที่เด็กนาํผล 
งานมาสง ผูวจิัยถามรายระเอียด หรือใหนักเรียนอธิบายในสิ่งที่ตองการอธิบาย  
  ขั้นที่ 2 เก็บผลงานปนทั้งหมดของเด็ก ลงในกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก โดยผล 
งานจํานวน 5 ชิ้น ตอ 1 กลอง และทําความสะอาดสถานที่ใหกับโรงเรียน 
 

5. การวิเคราะหขอมูล 

 ผูวิจัยนําผลงานทัง้หมดไปใหผูเชี่ยวชาญ จํานวน 5 ทาน ตรวจใหคะแนน จากนัน้นาํผล
คะแนนที่ไดทัง้หมดมาวเิคราะหหาคาสถติิรอยละ(Percentage) โดยแบงการวิเคราะหออกเปน 3 
ตอน  ดงันี ้

 ตอนที่ 1  วิเคราะหเร่ืองระยะการปน      
   วิเคราะหขอมลูโดยการนําคะแนนที่ผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจใหคะแนนผล
 งานทัง้หมดเรื่องระยะการปน จาํนวน 90 ชิ้น มาหาคาสถิติรอยละ และนําเสนอผลคะแนน 
 ในรูปตารางประกอบความเรียง 

 ตอนที่ 2  วิเคราะหเร่ืองวิธีการสราง      
   วิเคราะหขอมลูโดยการนําคะแนนที่ผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจใหคะแนนผล
 งานทัง้หมดเรื่องวิธกีารสราง จํานวน 90 ชิ้น มาหาคาสถติิรอยละ และนําเสนอผลคะแนน 
 ในรูปตารางประกอบความเรียง 

 ตอนที่ 3  วิเคราะหเร่ืองลักษณะการตกแตงการปน      
   วิเคราะหขอมลูโดยการนําคะแนนที่ผูเชี่ยวชาญทัง้ 5 ทาน ตรวจใหคะแนนผล
 งานทัง้หมดเรื่องลักษณะการตกแตงการปน จาํนวน 90 ชิ้น มาหาคาสถิติรอยละ และนํา  
 เสนอผลคะแนน  ในรูปตารางประกอบความเรียง  
  
           ตอนที ่4  วิเคราะหเร่ืองภูมิหลงัของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ 
                          พฤติกรรมการปน 

  วิเคราะหขอมูลโดยการนําคะแนนที่ผูวิจยัไดมาจากแบบสัมภาษณประกอบ   
พฤติกรรมการปนมาหาคาสถิติรอยละ และนําเสนอผลคะแนน ในรูปตารางประกอบความเรียง 
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 ตอนที่ 5 วิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสังเกต 
  ประกอบพฤตกิรรมการปน  
  
  วิเคราะหขอมูลโดยการนําคะแนนที่ผูวิจยัไดมาจากแบบสังเกตประกอบพฤต ิ
กรรมการปนมาหาคาสถิติรอยละ และนําเสนอผลคะแนน ในรูปตารางประกอบความเรียง 

6. สถิติที่ใชในการวิจัย 

วิเคราะหเร่ืองระยะการปน วิธีการสราง และ ลักษณะการตกแตงการปน  

คารอยละ (Percentage) 

   สูตร รอยละ =  
 ียนทั้งหมดจํานวนนักเร

 ียนที่ปนจํานวนนักเร    x  100 

  

        (บุญเรียง ขจรศิลป, 2539) 
 
การเสนอผลการวิจัย 
  
 ผูวิจัยนําคะแนนที่วิเคราะหไดมาสรุปผล โดยนําเสนอในรูปของตาราง การบรรยาย         
การอภิปรายและขอเสนอแนะ  

 การสรุปผลวเิคราะหขอมลู ผูวิจยัแบงออกเปน 5 ตอน  ดังนี ้   
ตอนที่ 1   ผลการวิเคราะหเร่ืองระยะการปน                  
ตอนที่ 2   ผลการวิเคราะหเร่ืองวิธกีารสราง                   
ตอนที่ 3   ผลการวิเคราะหเร่ืองลักษณะการตกแตงการปน  
ตอนที่ 4  ผลการวิเคราะหเร่ืองภูมิหลงัของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ 
              พฤติกรรมการปน 
ตอนที่ 5  ผลการวิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศกึษาจากแบบสังเกต 
  ประกอบพฤตกิรรมการปน  
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  ดานการอภิปรายขอมูล ผูวิจยันําเสนอเปน 3 ตอน โดยตอนที ่1 จะอภิปรายผลในประเด็น
เร่ืองระยะการปน ตอนที่ 2 อภิปรายผลในเรื่อง วธิีการสราง ตอนที่ 3 อภิปรายผลในเรื่อง ลักษณะ
การตกแตงการปน โดยผูวจิัยไดศึกษาเพิม่เติมในเรื่อง ภูมิหลังของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาและ
การแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศกึษาประกอบพฤติกรรมการปน  

เกณฑในการพิจารณาผูทรงคุณวุฒิในการตรวจเครือ่งมือ 

  เปนผูทรงคุณวุฒิทางวิชาการ เชี่ยวชาญทางดานศิลปศึกษาและพฒันาการทางศิลปะ
ของเด็ก และมีผลงานทางวิชาการเผยแพรอยางตอเนื่อง   

เกณฑในการพิจารณาผูเชีย่วชาญในการตรวจวิเคราะหผลงานปน 

  เปนครู อาจารยที่สอนศิลปะในระดับปฐมวัย และประถมศึกษา มีประสบการณในการ
สอนศิลปะ และมีประสบการณในการวเิคราะหผลงานศลิปะเด็กไมนอยกวา 5 ป 

 

  

 



 
 

บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 จากการเก็บขอมูลเร่ือง  การศึกษาการปนของเด็กอาย ุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎี ของแคลร  
โกลอมบ   ผูวจิัยนาํผลงานทั้งหมดไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 5 ทาน ตรวจใหคะแนน จากนัน้นําผล
คะแนนที่ไดทัง้หมดมาวเิคราะห  โดยแบงการวิเคราะหออกเปน 5 ตอน  ดังนี ้
ตอนที่ 1 วิเคราะหเร่ืองระยะการปน                   ตารางที ่1-3            
ตอนที่ 2 วิเคราะหเร่ืองวิธีการสราง           ตารางที ่  4              
ตอนที่ 3 วิเคราะหเร่ืองลักษณะการตกแตงการปน         ตารางที ่  5            
ตอนที่ 4 วิเคราะหเร่ืองภูมิหลังของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษา 
                         จากแบบสมัภาษณประกอบพฤติกรรมการปน        ตารางที ่  6              
ตอนที่ 5 วิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศกึษา 
                         จากแบบสงัเกตประกอบพฤติกรรมการปน                         ตารางที ่  7 
                 

 ผลการวิเคราะหทัง้หมดผูวิจยัหาคาสถิติรอยละ (Percentage) และสรุปเปนตารางไดดังนี้  

 



ตอนที่ 1 ผลการวเิคราะหเรื่องระยะการปนตามทฤษฎขีองแคลร โกลอมบ (ตารางที่ 1-3) 
 
ตารางที่ 1   คารอยละของการปน ระยะที่ 1  
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
ระยะที่ 1 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 

A.แบบลอยตัว 
 

 

- 
 

- 
 

- 

B.แบบเปนแผน 
มีรายละเอียดของใบหนา 

 

- 
 

- 
 

- 
 

C.แบบจัดเรียงรายละเอียดของใบหนา 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 
 จากตารางที่ 1 แสดงใหเหน็วา ในการปนทัง้ 3 คร้ัง ของเด็กจํานวน 30 คน ไมมีเด็กคน
ใดแสดงออกถึงการปนในระยะที ่1นี้เลย 
 
ตารางที่ 2  คารอยละของการปน ระยะที่ 2   
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
ระยะที่ 2 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 

A.คนแบบลูกออด 
A1.แบบจานหรือลักษณะกลม 

 
 

6.66 

 
 

3.33 

 
 

3.33 

A2.แบบวางราบ ขนานกับพื้นโตะ 
หนึ่งในสามของสวนประกอบรูปคนที่ปนมี
ลักษณะยืนในแนวตั้ง 

 
- 

 
- 

 
- 

 

A3.แบบฉีกเปนแผนมาติด 
 

 

- 

 

- 

 

- 

 

B.แบบหนวยเดียว 
B1.แบบแผน วางราบ มีหนวยเดียว 
 

 
- 

 
- 

 
- 

 

B2.แบบลอยตัว นําแตละสวนมาตอกัน 

 

- 

 

- 

 

- 
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ตารางที่ 2 (ตอ) คารอยละของการปน ระยะที่ 2   
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
ระยะที่ 2 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 

C.แบบลายเสน 
C1.แบบแผน มีรายละเอียดของพื้นผิวหนา 

 

 
3.33 

 

 
- 

 

 
- 

 

C2.แบบจัดเรียงเปนชิ้น คลายภาพตอ 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

C3.แบบกาน 
 

 

16.66 
 

 

20 
 

16.66 

 
 จากตารางที่ 2  แสดงใหเห็นวาในการปนทั้ง 3 คร้ัง การปนในระยะที ่ 2  มีจํานวนเดก็ที่
ปนแบบลายเสนมากที่สุด คือ ลายเสนแบบกาน (รอยละ 20) และลักษณะทีเ่ด็กปนนอยที่สุด คือ 
แบบลายเสนที่เปนลกัษณะแบบแผน (รอยละ 3.33) 
  
ตารางที่ 3 คารอยละของการปน ระยะที่ 3  
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
ระยะที่ 3 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 

A.แบบยืน แนวตั้ง 
 

 

- 
 

 

- 
 

 

- 
 

 

B.แบบเสนโครงราง 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

C.แบบผสม 
 

 

66.66 
 

 

76.66 
 

76.66 

 

ลักษณะอื่น 
 

 

6.66 
 

- 
 

3.33 

  
 จากตารางที่ 3 แสดงใหเหน็วาเด็กปนอยูในระยะที่ 3 แบบผสมมากที่สุดและเพิ่มข้ึนตาม 
ลําดับ (รอยละ 66.66 และ 76.66) และไมพบวามีเด็กปนแบบยนื แนวตั้งและแบบเสนโครงรางเลย  
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ตอนที่ 2 ผลการวเิคราะหเรื่องวิธีการสราง 
ตารางที่ 4   คารอยละของวิธีการสราง  
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
วิธีการสราง 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 
แบบกลม ลอยตัว 
 

 
3.33 

 
- 

 
- 

 

แบบกลมแผน, ลูกบอล 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

จัดเรียงเฉพาะใบหนา 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

ตอกัน 2 สวน 
 

 

6.66 
 

- 
 

- 

 

ตอกัน 3-4 สวน 
 

 

90 
 

100 
 

100 

 

หนวยเดียว  มีลักษณะยอยภายใน 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

ทายืนตั้ง 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 

ลักษณะอื่น 
 

 

- 
 

- 
 

- 

 
 

จากตารางที่ 4 แสดงใหเหน็วาในการปนทั้ง 3 คร้ัง วธิีการสรางทีเ่ด็กใชสวนมาก คือ การ
นํามาตอกนั 3-4 สวน โดยมีจํานวนมากที่สุดในครั้งที ่ 2 และ3 (รอยละ 100) และวิธีการสรางที่
นอยที่สุด คือ แบบกลม ลอยตัว (รอยละ 3.33)  
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ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะหเร่ืองลักษณะการตกแตงการปน  
 
ตารางที่ 5  คารอยละของ ลักษณะการตกแตงการปน 
 

การปนครั้งที่ 
1 2 3 

 
ลักษณะการตกแตงการปน 

รอยละ รอยละ รอยละ 
 
 

ขูด ขีด ใหเปนรอยบนพื้นผิว 
 

 
26.66 

 
43.33 

 
40 

 

จิ้มใหเปนรู 
 

 

56.66 
 

56.66 
 

73.33 

 

นํารายละเอียดยอยมาติด 
 

 

83.33 
 

86.66 
 

90 

 

เปนแผนนํามาติดลงบนพื้นผิว 
 

 

40 
 

36.66 
 

30 

 

ลักษณะอื่น 
 

 

6.66 
 

- 
 

- 

 

ไมมีการตกแตงการปน 
 

 

6.66 
 

3.33 
 

- 

 
 
 จากตารางที่ 5 ลักษณะการตกแตงการปนที่เด็กใชมากทีสุ่ด และมีจาํนวนเพิ่มมากขึ้น
ตามลําดับ คอื การนํารายละเอียดยอยมาติด โดยมีคะแนนมากที่สดุในครั้งที่ 3  (รอยละ 90)  
ลักษณะรองลงมาที่เด็กใช คือ การจิ้มใหเปนรู มกีารตกแตงการปนลักษณะดงักลาวเพิ่มข้ึนตาม 
ลําดับโดยมีคะแนนมากที่สุดใน คือ คร้ังที่ 3 (รอยละ 73.33) การตกแตงการปนลกัษณะเปนแผน
นํามาติดลงบนพืน้ผิว เปนลักษณะทีเ่ด็กปนลดลงตามลําดับ โดยมกีารปนลกัษณะดังกลาวนอยที่ 
สุดในครั้งที่ (รอยละ 30)   การขูด ขีด ใหเปนรอยบนพืน้ผิวเปนลกัษณะที่เด็กปนจํานวนเพิม่ข้ึนและ
ลดลง คือ  คร้ังที ่2  (รอยละ 43.33)  คร้ังที ่3 (รอยละ 40) และ คร้ังที่ 1 (รอยละ 26.66)  การตก 
แตงการปนในลักษณะอื่นมจีํานวนนอยทีสุ่ด คือ ครั้งที่ 1 (รอยละ 6.66)  นอกจากนี้พบเดก็ที่ไมมี
การตกแตงการปน  คือ คร้ังที่ 2 (รอยละ 6.66) และ คร้ังที่ 3 (รอยละ 3.33) 
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ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะหเร่ืองภูมหิลังของเด็กกลุมตัวอยางที่ศกึษาจากแบบสมัภาษณ 
  ประกอบพฤตกิรรมการปน 
ตารางที่ 6  คารอยละของภูมิหลังของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ                            
  พฤติกรรมการปน 
   

 

รายการ 
 

 

รอยละ 
 

1.อาชีพของผูปกครอง 
   1.1 รับราชการ                                                                                          
   1.2 รัฐวิสาหกิจ 
   1.3 กิจการสวนตัว 
   1.4 อื่นๆ 

 
13.33 

- 
26.66 

60 
2.การสนับสนุนจากผูปกครอง 
   2.1 จัดซื้อวัสดุอุปกรณทางศิลปะเพิ่มเติมนอกเหนือจากที่ใชในโรงเรียน   
   2.2 จัดใหมีกิจกรรมเสริมโดยใหครูมาสอนหรือพาไปเรียนพิเศษดานศิลปะ   
   2.3 มีการทํากิจกรรมศิลปะรวมกัน ระหวางนักเรียนและผูปกครอง 

 
86.66 
6.66 
60 

 3.ประสบการณและทัศนคติทางศิลปะ 
  3.1 สีที่ชอบมากที่สุด 
         สีแดง 
         สีเหลือง 
         สีน้ําเงิน 
         สีดํา 
         สีขาว 
         อื่นๆ 
3.2 ประเภทของสีที่ชอบมากที่สุด 
         สีไม(สีดินสอ) 
         สีเทียน 
         สีชอลก 
         สีน้ํา 
         อื่นๆ 
3.3 กิจกรรมศิลปะที่ชอบมากที่สุด 
         ปน 
         วาดภาพระบายสี 
         ประดิษฐ 
         อื่นๆ 

 
 

20 
26.66 
6.66 

- 
6.66 
40 

 
50 
10 

6.66 
40 

3.33 
 

40 
46.66 
13.33 

- 
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ตารางที่ 6 (ตอ) คารอยละของภูมิหลังของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ                            
  พฤติกรรมการปน 
     

 

รายการ 

 

รอยละ 

4.ประสบการณและทัศนคติในการทํางานปน    
  4.1 ประสบการณดานการปน        
         เคย 
         ไมเคย 
  4.2 ประสบการณของการปนรูปคน        
        เคย 
        ไมเคย 
 4.3 วัสดุที่เคยใชในการปน 
        ดินเหนียว 
        ดินน้ํามัน 
        แปงขนมปง        
 4.4 รูปที่นักเรียนชอบปนมากที่สุด        
        ผลไม 
        คน 
        สัตว 
        ส่ิงของ 
        อื่นๆ 
4.5 สีของดินน้ํามันที่นักเรียนชอบมากที่สุด 
        สีแดง 
        สีเหลือง 
        สีน้ําเงิน 
        สีอื่น 

 
 

93.33 
6.66 

 
63.33 
36.66 

 
10 

73.33 
23.33 

 
43.33 
33.33 
6.66 
10 

6.66 
 

30 
33.33 
3.33 
33.33 

5.ส่ิงที่นักเรียนอธิบายเพิ่มเติมในการปน 
  5.1 ส่ิงที่ปนนอกเหนือจากปนรูปที่กําหนด 
         พอ 
         แม 
         ตัวเอง 
         อื่นๆ 
5.2 ความตองการในการอธิบายเพิ่มเติมเกี่ยวกับส่ิงที่ปน 
        ไมตองการอธิบาย 
        ตองการอธิบาย   

 
 

73.33 
80 
60 

83.33 
 

46.66 
53.33 
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 จากตารางที่ 6 พบวาผูปกครองเด็กสวนมากประกอบอาชีพรับจางมากที่สุด รอยละ 60 
รองลงมา ประกอบกิจการสวนตัว รอยละ 26 และนอยที่สุด คือ รับราชการ  รอยละ 13.33 เด็ก
สวนมากไดรับการสนับสนุนจากผูปกครองในการซื้อวัสดุอุปกรณทางศิลปะใหเพิ่มเตมิ นอกเหนือ 
จากที่ใชในโรงเรียนมาก รอยละ 86.66  ผูปกครองสงเสริมใหทาํกิจกรรมศิลปะโดยใหครูมาสอน
หรือพาไปเรียนพิเศษดานศลิปะ รอยละ 6.66  เด็กและผูปกครองมีการทาํกิจกรรมศิลปะรวมกนั  
รอยละ 60  
 ดานประสบการณและทัศนคติทางศิลปะของเด็ก สามารถสรุปไดดังนี้ สีที่เด็กชอบมากที ่
สุด คือ สีเหลอืง รอยละ 26.66  รองลงมา คือ สีแดง รอยละ 20  ชอบสีน้ําเงิน และสีขาว รอยละ 
6.66 และ สีอ่ืนๆ รอยละ 40  โดยมีรายละเอียดดังนี้ สีชมพู รอยละ 16.66 สีเขียว และสีฟาจาํนวน
เทากัน คือ รอยละ 10 ลําดบัสุดทายชอบสีทอง รอยละ 3.33 
 ประเภทของสทีี่เด็กชอบมากที่สุด คือ สีไม หรือสีดินสอ รอยละ 50 รองลงมา คือ สีน้ํา รอย
ละ 40  ชอบสีเทียน รอยละ 10 และลําดับสุดทาย  คือ สีชอลก รอยละ 6.66   สวนสีอ่ืนที่เด็กชอบ 
คือ สีโปสเตอรมี รอยละ 3.33  
 ดานกิจกรรมศิลปะพบวากิจกรรมศิลปะที่เด็กชอบมากทีสุ่ด คือ การวาดภาพระบายส ี
รอยละ 46.66   รองลงมา คือ กิจกรรมปน รอยละ 40  และลําดับสุดทาย คือ กิจกรรมประดิษฐ 
รอยละ 13.33  
 ดานการทาํงานปนเดก็สวนมากเคยปนมากอน รอยละ 93.33 นอกจากนีม้ีเด็กที่เคยปนรูป
คน รอยละ 63.33 วัสดุที่เด็กเคยใชในการปน เด็กใชดินน้ํามนัในการปนมากที่สุด รอยละ 73.33
รองลงมา คือ ใชแปงขนมปง รอยละ 23.33 และลําดับสุดทาย คือ ดนิเหนยีว รอยละ 10 เด็กสวน 
มากชอบปนรูปผลไมมากทีสุ่ด รอยละ 43.33  รองลงมา คือ รูปคน รอยละ 33.33  ชอบปนสิง่ของ 
รอยละ 10 ลําดับสุดทายชอบปนรูปสัตว รอยละ 6.66 สวนสิง่ของประเภทอื่นที่เด็กชอบปน คือ รถ
มอเตอรไซด ขนม และ อาหาร 
 สีของดินน้าํมนัที่เด็กชอบมากที่สุด คือ สีเหลือง รอยละ 33.33 รองลงมา คือ สีแดง รอยละ 
30  และสีน้ําเงินเปนลําดับสุดทาย คือ รอยละ 3.33 สีอ่ืนๆ ที่เด็กชอบมีตามลําดับดังนี ้ สีขาวรอย
ละ 13.33 สีเขียวและสีชมพู รอยละ 6.66 สีดํา รอยละ 6.66 และเด็กยังมีความตองการในการ
อธิบายเพิ่มเตมิในสิ่งที่ตนปนมากที่สุด  รอยละ 53.33    
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ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสังเกต 
                         ประกอบพฤติกรรมการปน 
ตารางที่ 7        คารอยละของแบบการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางทีศ่ึกษาจากแบบสังเกต                             
  ประกอบพฤตกิรรมการปน  
 

 

พฤติกรรมที่แสดงออกขณะปน 
 

 

รอยละ 

1.ระยะเวลาในการปน 
       1- 20 นาที 
     21- 30 นาที  
     31- 40 นาที   
     41- 50 นาที 
    มากกวา 60 นาที 

 
30 

16.66 
16.66 
23.33 
3.33 

 2.พฤติกรรมที่แสดงออกขณะปน 
     2.1 ขณะปนไดอธิบายสิ่งที่ปนใหเพื่อนฟง 
           อธิบาย 
           ไมอธิบาย 

 
 

63.33 
23.33 

3.พฤติกรรมในการปนรูปคน 
     3.1 ใชดินน้ํามันเพียงสีเดียว 
     3.2 ใชดินน้ํามันมากกวา 1 สี 
     3.3 เลียนแบบงานปนของเพื่อน 
     3.4 ปนตามความคิดเเละจินตนาการของตนเอง 
     3.5 ใชอุปกรณชวยในการปน 
     3.6 ลักษณะของการใชอุปกรณ 
           ขูด 
           ขีด 
           กด 
           เจาะ 
           วิธีการอื่น  
    3.7 เมื่อปนงานที่กําหนดเสร็จแลวยังมีความตองการในการ  
          ปนตออีก        

 
6.66 

93.33 
23.33 

60 
76.66 

 
10 

26.66 
16.66 

50 
30 

 
60 
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       จากตารางที่ 7  แสดงใหเห็นถึงระยะเวลาในการปนของเด็กซึ่งพบวา เด็กสวนมากปนอยู
ในชวงเวลา 1-20 นาที มากที่สุด รอยละ 30 ดานพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกขณะปนพบวาเด็ก
ตองการอธิบายถึงสิง่ที่ตนปน รอยละ 63.33  ดานพฤติกรรมในการปนรูปคนพบวามกีารใชดิน
น้ํามนัมากกวา 1 สี จํานวนมากที่สุด รอยละ 93.33  ปนโดยใชดินน้ํามันเพียงสเีดียว รอยละ 6.66  
ปนเลียนแบบงานปนของเพือ่น รอยละ 23.33 ปนตามความคิดเเละจินตนาการของตนเอง รอยละ 
60 มีการใชอุปกรณชวยในการปน รอยละ 76.66 โดยลักษณะของการใชอุปกรณพบวาเด็กใชวธิี
เจาะมากที่สุด รอยละ 50  รองลงมา คือ การขีด รอยละ 26.66  ลักษณะการกด รอยละ 16.66  
และมีการใชลักษณะการขูดนอยที่สุด รอยละ 10 นอกจากนีเ้ด็กสวนมากยงัมีความตองการในการ
ปนดินน้ํามนัตอหลังจากปนตามหวัขอที่กาํหนดเสร็จแลว รอยละ 60 

 จากผลการวิเคราะหขอมูล แสดงใหเห็นวาการปนของเด็กมีการแสดงออกโดยสรุปดังนี้
การแสดงออกดานระยะพบวาเด็กปนอยูในระยะที่ 3 แบบผสมมากทีสุ่ด รองลงมา คือ ระยะที่ 2 
แบบกาน และ ลําดับสุดทาย คือ ระยะที่ 1 ซึ่งไมมีเด็กคนใดปนเลย นอกจากนี้พบวามกีารปน
ลักษณะอื่นดวย ดานวธิีการสราง พบวาเด็กใชการนาํมาตอกัน 3-4 สวนมากที่สุด และใชวิธกีาร 
สรางแบบกลม ลอยตัวนอยที่สุด โดยพบวาไมมีเดก็คนใดใชวิธีการสรางแบบอื่นเลย  ดานการตก 
แตงการปนพบวาเด็กใชการนํารายละเอยีดยอยมาติดมากที่สุด นอกจากนี้พบวามีเด็กที่ใชการตก 
แตงการปนในลักษะอืน่และพบเด็กที่ไมมกีารตกแตงการปนในการวิจยัครั้งนี้ดวย ดานประสบ 
การณในการปนพบวาเดก็สวนมากมปีระสบการณในการปนคนดวยดินน้าํมนัมากอน ชอบปนผล 
ไมมากที่สุด มีความตองการในการอธิบายถงึสิง่ที่ตนปนขณะทํางานปน ใชเวลาในการปนโดย
เฉลี่ย 20 นาท ีและชอบดินน้ํามนัสีเหลืองมากที่สุด  ผลการวิเคราะหขอมูลดังกลาวแสดงใหเห็นวา
การปนของเด็กสวนมากเปนไปตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ    
 

 



 
 

บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 

 ผลการวิจยัเรื่องการศึกษาการปนของเด็กอาย ุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ แคลร โกลอมบ  
มีสาระสําคัญดังตอไปนี้ 

การวิเคราะหขอมูล  

 การวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยนี้ ผูวิจยัแบงการวิเคราะหเปน 5 ตอน  โดยใชสถิติคา
รอยละ(Percentage)  ตามลําดับ ดังนี ้
 ตอนที่ 1  วิเคราะหเร่ืองระยะการปน     
 ตอนที่ 2  วิเคราะหเร่ืองวิธกีารสราง     
 ตอนที่ 3  วิเคราะหเร่ืองลกัษณะการตกแตงการปน    
 ตอนที่ 4  วิเคราะหเร่ืองภูมิหลังของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ 
    พฤติกรรมการปน      
 ตอนที่ 5  วิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสังเกต 
    ประกอบพฤติกรรมการปน  
 

สรุปผลการวจิัย 

 จากผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยสรุปเปนประเด็นตางๆดังนี ้
 
ตอนที่ 1 ระยะการปน 
   
 ในการปนทัง้ 3 คร้ัง ของเด็กจํานวน 30 คน ไมมีเด็กคนใดแสดงออกถึงการปนในระยะแรก
เลย     การปนในระยะที ่2  มีจํานวนเด็กที่ปนแบบลายเสนมากที่สุด และเปนลายเสนแบบกาน ใน
จํานวนการปนทัง้ 3 คร้ัง  พบวาครั้งที ่2 เด็กปนลักษณะนี้มากที่สุด(รอยละ 20) สวนการปนในคร้ัง
ที่ 1 และครั้งที ่3 มีจํานวนเดก็ที่ปนเทากนั (รอยละ 16.66) การปนระยะที่ 2 จํานวนเด็กที่ปนรองลง 
มาจากการปนลายเสน แบบกาน คือ การปนคนแบบลูกออด ที่มีลักษณะแบบจาน หรือ ลักษณะ
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กลม โดยครั้งที่ 1 มีเด็กปนมากที่สุด (รอยละ 6.66) ตอจากนั้นลดลง โดยพบนอยที่สุดในครั้งที่ 2 
และ 3 (รอยละ 3.33 เทากนั)  
 จํานวนเดก็ที่ปนในระยะ 2 ที่นอยที่สุด คอื การปนลายเสน ที่มีลักษณะแบบแผน และพบ 
วามกีารปนในคร้ังแรก เพยีงครั้งเดียว (รอยละ 3.33) จากการปนทั้ง 3 คร้ัง  ในการปนระยะที่ 2 
จํานวนเดก็ที่ปนรองลงมาจากการปนแบบลายเสน คือ การปนคนแบบลูกออดทีม่ีลักษณะแบบ
จาน หรือ ลักษณะกลม โดยครั้งที่ 1 มีเด็กปนมากที่สุด (รอยละ 6.66) และพบนอยที่สุดในครั้งที่ 2 
และ 3 (รอยละ 3.33)     
 
ตอนที่ 2  วิธีการสราง 
 
 ดานวธิีการสรางพบวา วธิีการสรางของเดก็ที่ใชในการปนมากที่สุด คือ  การนํามาตอกัน 
3-4 สวน โดยครั้งที่ 1 (รอยละ 90)  คร้ังที่ 2 และ3 มเีด็กที่ใชวธิีการสรางสูงขึ้นจากครั้งแรก ใน
จํานวนที่เทากนั (รอยละ 100) การปนแบบนํามาตอกนั 2 สวน เปนวธิีการสรางที่เดก็ใชรองลงมา 
โดยมีเด็กที่ใชวิธีนี้เพียงครั้งเดียว คือ การปนครั้งที ่ 1 (รอยละ 6.66) สวนวิธีการสรางที่เด็กใชนอย
ที่สุด คือ วธิีการสรางแบบกลม ลอยตัว (รอยละ 3.33) และนอกจากวิธกีารสรางที่พบทั้ง 3 วิธีดังได
กลาวมาแลว ไมพบวิธกีารปนแบบอื่นเลย 
 
ตอนที่ 3  ลักษณะการตกแตงการปน 
 
 ลักษณะการตกแตงการปนที่เด็กใชมากทีสุ่ด และมีจํานวนเพิ่มมากขึน้ตามลาํดับ คือ การ
นํารายละเอียดยอยมาติด โดยมีการตกแตงเพิ่มข้ึนตามลําดับดังนี ้คร้ังที ่1 (รอยละ 83.33)  คร้ังที่ 
2  (รอยละ 86.66)  และครั้งที่ 3  (รอยละ 90)  ลักษณะรองลงมาที่เด็กใช คือ การจิ้มใหเปนรู 
พบวามีการตกแตงการปนเพิ่มข้ึน โดยครั้งที ่ 1 และ 2 มีจํานวนเดก็ที่ใชวธิีการนีเ้ทากัน (รอยละ 
56.66) และครั้งที่ 3 มีเด็กใชวิธีการนี้เพิ่มข้ึน (รอยละ 73.33) 
 การตกแตงการปนลักษณะเปนแผนนํามาติดลงบนพืน้ผวิ เปนลกัษณะที่เด็กปนลดลงตาม 
ลําดับจากเดมิ คอื คร้ังที่ 1 (รอยละ 40) คร้ังที่ 2 (รอยละ 36.66)  และ คร้ังที่ 3 (รอยละ 30)   การ
ขูด ขีด ใหเปนรอยบนพื้นผวิ เปนลกัษณะที่เด็กปนจํานวนเพิม่ข้ึนและลดลง เรียงตามลําดับไดดังนี ้ 
คร้ังที ่2  (รอยละ 43.33)  คร้ังที ่3 (รอยละ 40) และ คร้ังที ่1 (รอยละ 26.66)  การตกแตงการปน
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ในลักษณะอืน่ มีจํานวนนอยที่สุด (รอยละ 6.66)  นอกจากนีพ้บเด็กที่ไมมีการตกแตงการปน  
เพียง 2 คร้ัง และมีจํานวนลดลง คือ คร้ังที ่2 (รอยละ 6.66) และ คร้ังที่ 3 (รอยละ 3.33) 
 
ตอนที่ 4    วิเคราะหเร่ืองภูมิหลังของเดก็กลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบ 
    พฤติกรรมการปน  
       
 ผูปกครองเด็กสวนมากจะประกอบอาชีพรับจางมากที่สุด รอยละ 60 และนอยที่สุด คือ รับ
ราชการ  รอยละ 13.33 เด็กสวนมากไดรับการสนับสนนุจากผูปกครองในการซื้อวสัดุอุปกรณทาง
ศิลปะใหเพิม่เติม นอกเหนอืจากที่ใชในโรงเรียนมาก รอยละ 86.66  ผูปกครองสงเสริมใหทํากิจ 
กรรมศิลปะโดยใหครูมาสอนหรือพาไปเรียนพิเศษดานศลิปะ รอยละ 6.66  เด็กและผูปกครองมี
การทาํกิจกรรมศิลปะรวมกนั  รอยละ 60  
 ดานประสบการณและทัศนคติทางศิลปะของเด็กสามารถสรุปไดดังนี้  สีทีเ่ด็กชอบมากที ่
สุด คือ สีเหลือง รอยละ 26.66  และสีที่ไมมีเด็กชอบเลย คือ สีดํา   
 ประเภทของสทีี่เด็กชอบมากที่สุด คือ สีไม หรือสีดินสอ รอยละ 50 และประเภทของสีที่
เด็กชอบนอยที่สุด คือ สีชอลก รอยละ 6.66    
 ดานกิจกรรมศิลปะ กจิกรรมศิลปะที่เด็กชอบมากที่สุด คือ การวาดภาพระบายส ี รอยละ 
46.66   และกิจกรรมศลิปะที่เด็กชอบนอยที่สุด คือ กิจกรรมประดิษฐ รอยละ 13.33  
 ดานการทาํงานปนเดก็สวนมากเคยปนมากอน รอยละ 93.33 นอกจากนีม้ีเด็กที่เคยปนรูป
คน รอยละ 63.33   วัสดุที่เด็กเคยใชในการปน เด็กใชดินน้ํามันในการปนมากที่สดุ รอยละ 73.33 
และวัสดุที่เด็กเคยใชในการปนนอยที่สุด คือ ดินเหนยีว รอยละ 10 เด็กสวนมากชอบปนรูปผลไม
มากที่สดุ รอยละ 43.33  ส่ิงที่เด็กชอบปนนอยที่สุด คือ ปนสัตว รอยละ 6.66  
 สีของดินน้าํมนัที่เด็กชอบมากที่สุด คือ สเีหลือง รอยละ 33.33 สีของดินน้ํามนัที่เด็กชอบ
นอยที่สุด คือ สีน้ําเงิน รอยละ 3.33 นอกจากนีเ้ด็กยงัมีความตองการในการอธิบายเพิ่มเติมในสิ่งที่
ตนปนมากที่สดุ  รอยละ 53.33 
 
ตอนที่ 5   วิเคราะหเร่ืองการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางที่ศกึษาจากแบบสงัเกต 
    ประกอบพฤติกรรมการปน  

 ระยะเวลาในการปนของเด็ก พบวาเด็กสวนมากปน อยูในชวงเวลา 1-20 นาท ี มากที่สุด 
รอยละ 30  และไมมีเด็กคนใดใชเวลาในการปนมากกวา 60 นาที  สวนพฤตกิรรมที่เด็กแสดงออก



                                                                                              
                                                                   
 

 

84

ขณะปน เดก็ตองการอธิบายถึงสิง่ที่ตนปน รอยละ 63.33  พฤติกรรมในการปนรูปคนพบวาเด็กมี
การใชดินน้ํามนัมากกวา 1 สี จํานวนมากที่สุด รอยละ 93.33  ปนโดยใชดินน้าํมนัเพียงสเีดียว รอย
ละ 6.66  ปนเลียนแบบงานปนของเพื่อน รอยละ 23.33 ปนตามความคิดเเละจินตนาการของตน 
เอง รอยละ 60  เด็กมีการใชอุปกรณชวยในการปน รอยละ 76.66 โดยลักษณะของการใชอุปกรณ
การปนพบวามีการใชวธิีเจาะมากที่สุด รอยละ 50 และวิธีการใชอุปกรณการปนทีพ่บนอยที่สุด คอื 
การขูด รอยละ 10 นอกจากนี้พบวาเด็กสวนมากตองการปนดนิน้าํมันเพิ่มหลงัจากการปนตามหัว 
ขอที่กําหนดเสร็จเรียบรอยแลว รอยละ 60 

อภิปรายผลการวิจัย 

 จากผลการวิเคราะหขอมูลเรื่อง การศึกษาการปนของเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของ
แคลร โกลอมบ  ผูวิจัยนําผลการวิเคราะหขอมูลมาอภปิรายตามประเด็นเรื่อง ระยะการปน วิธีการ
สราง  และลักษณะการตกแตงการปนของเด็กดังนี ้

1.ระยะการปน  

 ในการใหเด็กปนตามหัวขอทั้ง 3 คร้ัง เพื่อศึกษาระยะที่เด็กปนตามเกณฑการแบงระยะ
การปนของโกลอมบ พบวาเด็กสวนมากปนอยูในระยะที ่ 3 มากที่สุด จากการปนทั้ง 3 คร้ัง   และ
ลักษณะทีเ่ด็กปนมากที่สุดในระยะที่ 3 คือ แบบผสม  ซึ่งเด็กสวนมากปนโดยมีความเหมือนจริง
ของผลงานมากขึ้น มีการสรางความสมดลุของตัวคนทีม่ีแขน ขา โดยมีความยาวที่ใกลเคียงกัน สัด 
สวนของคนทีแ่สดงใหเหน็ถงึสวนหวั ลาํตัว  ขา แสดงออกถึงความสมมาตรโดยสงัเกตไดจากการ
ปนเเขนที่กางขนานกับขา  โดยเเขนและขาทัง้สองขางมคีวามสมมาตรกัน  ทิศทางในการปนสวน 
มากเปนแบบแนวนอนที่วางราบขนานกับพื้นโตะ เนื่องจากพัฒนาการทางศิลปะทีอ่ยูในขั้นวัยเริ่ม
สรางมโนทัศน (Preschematic Stage) เด็กวัยนี้จงึเปนวัยที่จะมีความเขาใจในของเรื่องการใช
สัญลักษณสําหรับส่ือความหมาย เชน เด็กใชรูปรางเรขาคณิตแทนลกัษณะของสิง่ตางๆที่อยูรอบ 
ตัวรวมถงึสิ่งทีม่ีชีวิต (Lowenfeld, 1987) แตโดยทั่วไปเด็กจะยังแสดงออกในเรื่องของสัดสวนไดไม
ดีเทาที่ควร นอกจากนี้วธิีการแสดงออกผานการปนของเด็ก พบวาเด็กมีความสามารถในการแสดง 
ออกถึงลักษณะที่คอนขางเหมือนจริงมากขึน้ (Schirmacher, 1988) จากการปนทีพ่บในการวิจยั
คร้ังนี้สามารถอธิบายไดวา เด็กกลุมนีม้ีพฒันาการดานความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคนที่ชัดเจนอยูใน
ระดับปกติคอนขางสงู เพราะสามารถปนคนที่แสดงถงึความเขาใจในเรื่องของความสมดุล และ
ความสมมาตรไดโดยมีรายละเอียดดังนี ้
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 การปนของเด็กบางคนในกลุมนี ้ สามารถจัดเปนการปนแบบผสม ที่มีลักษณะเฉพาะได 
เพราะเด็กปนตัวเปนกานที่ชดัเจน แตสวนหัว ลาํตัว และขา เปนลกัษณะของการปนแบบผสม   มี
ขาที่เปนลักษณะพิเศษ คอื มีปลายเทาทีพ่ับ ยืน่ออกมา มีลักษณะเหมือนการยืนของคนจริงๆ   
แขนทั้ง 2 ขาง ปนเปนเสน  แสดงกิริยาอยางใดอยางหนึง่อยู และมีการโคงงอของลกัษณะแขนทีม่ี
ความสมดุลกนัทัง้ซายและขวา   โดยมือขางหนึง่หยบิขนมใสปาก  ในขณะที่แขนอีกขางหนึง่โคง 
งอกลับกนัอยางสมดุล และมีถุงใสขนมที่ทับอยู  การปนของเด็กกลุมนี้ สามารถกลาวตาม
พัฒนาการทางศิลปะของโลเวนเฟลด และ แลมเบิรต (Lowenfeld and Lambert, 1970)    ไดวา
เปนการปนของเด็กทีม่ีลักษณะของความถนัดเชงิความรูสึก (Haptic Minded หรือ Nonvisually 
Minded)  เนือ่งจากเปนการนําเสนอที่แสดงออกถึง อารมณ  ความรูสึกของตนเอง  ในลักษณะ
ของการเปนผูกระทํา หรือเปนผูมีบทบาทสาํคัญเปนหลัก  

  จากการปนทีเ่ด็กนําลกัษณะของทัง้ 2 ระยะมาผสมผสานกัน เเสดงใหเหน็วาเด็กมี
พัฒนาการสูง แตใชวิธีการแบบยอนกลับ คือ นําลกัษณะของระยะที่ 2 ของตัวทีเ่ปนกาน มาผสม
กับระยะที่ 3 ที่มีลกัษณะการปนที่มีความเหมือนจริงมากขึ้น  พัฒนาการยอนกลับนี้ เปน
พัฒนาการที่สามารถเกิดขึ้นไดกับเด็ก โดยเฉพาะในเด็กวัย 3-6 ป  สอดคลองกับโกลอมบ 
(Golomb,1974) และงานวิจยัของ บราวน (Brown, 1975) เนื่องจากเปนชวงวยัที่เดก็มีพัฒนาการ
ทั้งทางดานรางกาย และสติปญญาเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว    นอกจากนี้ยังสามารถอธิบายตาม
การรับรูทางมติิสัมพันธที ่วรวรรณ เหมชะญาติ (2535) อางถงึ เพยีเจตและอินเฮลเดอร (1896 อาง
ถึงใน Flavell, 1966) วาเปนการคิดแบบยอนกลับ (Reversibility) ที่เด็กไมสามารถรักษาความคดิ
คงที่ตอวัตถนุัน้ได  เนื่องจากตามทฤษฎีพฒันาการทางสติปญญาของเพยีเจต  ในเร่ืองการเติบโต
ทางความคิด หรือพัฒนาการทางความคิดของเด็ก  ที่มกีารเปลี่ยนแปลงตามโครงสราง การทํางาน 
และเนื้อหาตามลําดับ  การปนดังกลาวจงึมีสาเหตมุาจาก การทํางานของของโครงสรางการทํางาน 
และเนื้อหา ทีม่ีลักษณะของการดูดซึมระหวางความคิดเดิม  ผสมผสานกับความคิดใหม เกี่ยวกบั
มิติสัมพนัธทีเ่ด็กคนพบตามทฤษฎี  

 สาเหตุอีกประการหนึ่ง ทีน่าจะมีผลตอการปนของเด็กในลักษณะนี ้ คือ พัฒนาการดาน
รางกาย ที่มขีีดจํากัดในเรือ่งของการใชกลามเนื้อยอย เพราะกลามเนื้อยอยสาํหรบัวัยนีย้ังไมเเข็ง
แรงมากนัก(พูนสุข บุณยสวสัด์ิ, 2533)   แมวาเด็กจะขาดทักษะดังกลาวแตก็ยงัใชการปนแสดงให
เห็นลกัษณะของเทา โดยใชวิธีการพับใหมลีักษณะเหมือนเทาคนจรงิ เนื่องจากแนวคดิดานการใช
สื่อที่แตกตางกันของอารนไฮม (Arnheim, 1969) ที่เสนอวา ส่ือที่แตกตางกนัมีผลใหเด็กแสดงออก
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แตกตางกนั และการแสดงออกของเด็กทีเ่ปนไปในลักษณะของการประดิษฐคิดคน (Invention)  
ไมไดมากจากการลอกเลียนแบบวัตถ ุ (Imitation) การที่เด็กปนในลกัษณะที่มีปลายเทาพับ
สามารถกลาวไดวา เปนการประดิษฐคิดคนของเด็ก เพื่อการแสดงออกโดยการเรียนรูจากการ
สัมผัส เพราะเด็กวัยนี้เปนวยัที่เรียนรู เกีย่วกับส่ิงตางๆในโลก ดวยการใชประสาทสัมผัสเปนหลกั 
โดยเฉพาะการใชประสาทสมัผัสทางตา และมือ และ  เนื่องจากดินน้าํมนั มีคุณสมบัติที่ออนตัว
สามารถปนเปนรูปราง และเปลี่ยนแปลงรปูแบบไดไมจํากัด ตามความตองการของเด็ก ดังนัน้เดก็
จึงสามารถทดลองปนซ้าํไปซ้าํมา (Linderman and Linderman, 1977)   จนเกิดการประดิษฐที่
เปนลักษณะเฉพาะตวัได  จากผลการวิจยัครั้งนี้จงึแสดงใหเห็นวา เดก็กลุมนี้มีพฒันาการทัง้ดาน
การรับรูเกี่ยวกับลักษณะของคน และการแสดงออกอยูในระดับคอนขางสูง 

 ลักษณะการปนแบบกานในระยะที ่ 2 เปนแบบที่เด็กปนมากที่สุด จากหัวขอในการทาํงาน 
ทั้ง 3 หัวขอ  สามารถอธิบายไดวา เด็กที่ปนแบบกานมากที่สุดเปนเด็กกลุมทีก่ําลงัจะพฒันาการ
ปนไปสูการปนในระยะที่ 3 ดวยสาเหตุทีว่า การปนแบบกาน เปนการปนที่เปนลักษณะหนึ่ง ของ
การปนแบบลายเสน ซึง่เปนไปตามทฤษฎีของโกลอมบทีก่ลาววา การปนแบบลายเสนเปนกระบวน 
การประดิษฐของเด็ก ในการยืมวิธกีารวาดภาพมาประยกุตใชในการปน   ดวยการนําลักษณะเสน
ที่เปน 2 มิติ ของการวาด มาปนดนิน้าํมนัใหเปนเสนของตัวคน แทนการปนเปนกอน  การปนแบบ
กานนี้ อาจเปนการทดลองปนขั้นแรกของเด็ก กอนที่จะนําไปสูการปนแบบเสนโครงรางในระยะที ่3 
เพราะมจีํานวนเด็กทีป่นลกัษณะนี้ รองลงมาจากการปนในระยะที ่ 3 ซึ่งสอดคลองกับโกลอมบ 
(Golomb, 1974) ที่แสดงความเห็นเรื่อง การรับอิทธพิลของลายเสนในการปนวา การใชเวลาใน
การปนมากขึน้ ทาํใหเด็กเริ่มละทิง้การปนแบบลายเสน เเละจะพยายามสรางวิธีการแสดงออก 
แบบใหม ดังนัน้เมื่อเด็กมีพฒันาการการปนที่สงูขึ้น เดก็อาจแกปญหาในการปน ใหคนสามารถยืน
ในลักษณะของงาน 3 มิติมากขึ้น  เนื่องจากเด็กอาย ุ5 ถงึ 6 ป เปนที่อยูในขั้น วัยเริ่มสรางมโนทัศน 
(Preschematic Stage) ตามทฤษฎีพฒันาการทางศิลปะของโลเวนเฟลด การปนแบบกานนีจ้ึง
สะทอนใหเห็นวา เดก็มีพฒันาการดานความคิดรวบยอดเกี่ยวกบัคนที่ยังไมชัดเจน  จึงแสดงออก
ในลักษณะของการใชสัญลกัษณที่เปนแบบเรขาคณิต โดยยงัไมมีรายละเอยีดของสวนตางๆของ
รางกายมากนกั แทนภาพรวมที่เด็กเหน็  

 นอกจากนี้ในการปนตวัใหมลีักษณะเปนกานตั้งตรงนัน้  อาจกลาวไดวาเด็กมพีัฒนาการ
ดานความเขาใจเรื่องเสนเขามาเกีย่วของตามทฤษฎีของอารนไฮม(Arnheim, 1954) เรื่อง  ทิศทาง
กับความเขาใจของเด็ก  ทีจ่ะเริ่มมีความเขาใจมาจากแนวนอน แนวตั้ง และแนวลาดเอียง   ตาม 
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ลําดับ ซึง่แนวลาดเอียงเปนทิศทางที่ยากสําหรับเด็ก  ดวยเหตนุี้เด็กที่ปนแบบกานจึงนาจะมีความ
เขาใจเรื่องทิศทางในแนวตั้งดวย แตผลงานดังกลาวเด็กจะยังไมสามารถปนใหยืนตั้งไดเพราะ
ลักษณะตัวแบบกานเปนการปนที่ไมมีความมั่นคง  เนือ่งจากมีลําตัวที่เปนเสนยาว และมีสวนที่
เปนแขน ขา ยืน่ออกมา รวมถึงสวนที่เปนหวัดวย เด็กจึงไมสามารถยกคนที่ตนปนเคลื่อนที ่หรือยก
ตั้งขึ้นได  จงึใชวิธีแกปญหาโดยการวางราบขนานกับพืน้โตะแทน (Golomb, 1974) 

 เด็กกลุมที่ปนแบบจาน หรือลักษณะกลม มีจํานวนคนที่ปนรองลงมาจากแบบกาน อาจมี
สาเหตุมาจากการรับรูของเด็กเกี่ยวกับลักษณะของคนยงัมีไมมากนกั  ลักษณะการปนที่ปรากฎ
ของเด็กกลุมนี ้คือ มีการปนเพียงหวัและขา  ซึง่การปนแบบนี้เปนการปนที่เปนลักษณะคนแบบลูก 
ออด (Tadpole)  การปนในลักษณะนี้สามารถอธิบายไดวา  เด็กกลุมนี้เปนเด็กที่กาํลังอยูในระยะ 
แรกของการเริ่มเขาสูระยะพฒันาการการปนคน การปนลักษณะเปนเสนของเด็กทีป่นเปนขา แสดง
ใหเหน็การเริ่มที่จะถายทอดลักษณะของรปูรางพืน้ฐาน ไปสูรูปรางที่มีหลายสวนจากระยะที่อาจ
ปนเปนกอนเพียงกอนเดยีว กํา หรือ คลึงใหเปนกอนกลม โดยเมื่อปนเปนคนเเบบลูกออด 
(Tadpole) ก็จะปนขาที่มีลกัษณะยาว ตอกับหัวที่มีลักษณะกลม  ซึง่เปนลกัษณะเฉพาะของการ
ปนแบบนี ้ สอดคลองกับดานพฒันาการทางศิลปะทั่วไป ที่จัดอยูในขั้นเริ่มสรางมโนทัศน 
(Preschematic Stage) ที่กลาววาการแสดงออกของเดก็วัยนี้จะมีความหลากหลาย  โดยจะมีการ
แสดงออกใหเห็นลกัษณะของหวัและแขนหรือขาที่ตอออกมาจากสวนหวั นอกจากนี้ลินเดอแมน
และลินเดอแมน (1977) ยังกลาวถึง เด็กวัย 5 ป วาเด็กจะสรางงานที่แสดงออกถึงสวนที่มีความ 
สําคัญและมีความหมายตอตัวเองเปนหลกั ซึ่งหมายความวาการปนในลักษณะนี ้ เปนการแสดง 
ออกถึงสิง่ที่เดก็รับรูเกี่ยวกับคน และลกัษณะพื้นฐานของคน ของเด็กกลุมนีว้า มเีพยีงหวั และ ขา 
หรือ แขน  

 การปนแบบแผน หวักลม มีรายละเอยีดของใบหนา เด็กที่ปนลกัษณะนี้เพยีงคนเดียวและ
มี 1 คร้ัง จากการปนทัง้ 3 คร้ัง อาจมีสาเหตุเพราะเดก็กําลงัเริ่มมพีฒันาการในระยะแรกของการ
ปนแบบลายเสน ที่มีลักษณะหัวกลม มแีขน และขาทีเ่ปนเสน ลักษณะเดนของการปนแบบนี ้ คือ 
หัวที่กลม  ปนโดยมีสวนที่เปนกอนหลายสวนประกอบ  แสดงวาเดก็กําลงัเริ่มมีความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับคนทีช่ัดเจนขึ้น แตยังมีลักษณะที่ก้ํากึ่งระหวางคนแบบลูกออดกับแบบลายเสน โดยปน
ลักษณะของคนที่ไมมีตัว แตมีความสมบูรณของแขน ขา และรายละเอยีดของใบหนา ปจจัยสาํคัญ
ซึ่งอาจมีผลตอการแสดงออกแบบนี ้ คือ พฒันาการของเด็กทีย่ังมีไมสูงพอดานความคิดรวบยอด
เกี่ยวกับลักษณะคน และการแสดงออกถึงรูปรางคน ตามการรับรูของวัย และทักษะของเดก็ 
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(Golomb, 1969 cited in Golomb, 1972) เมื่อเด็กมีโอกาสปนเพิ่มข้ึนทาํใหทักษะในการปนสูงขึน้ 
จึงไมพบวามกีารปนลักษณะนี้อีกในครั้งที ่2 และ คร้ังที ่3  

 ผลการวิเคราะหขอมูลพบวาในการวิจัยครัง้นี ้ ไมมีเด็กคนใดปนระยะแรกทั้ง 3 ลักษณะ
เลย  ปรากฏการณดังกลาวนาจะมีสาเหตมุาจาก การที่เด็กมีระดับพฒันาการดานการรับรูและการ
แสดงออกสูงกวาการแสดงออกดานการปนในระยะแรก เหน็ไดจากการทีเ่ด็กสวนมากปนอยูใน
ระยะที ่3 แบบผสม สอดคลองกับทฤษฎกีารปนของโกลอมบ (Golomb, 1974) ทีท่ําการวิจยัพบวา 
อายุเด็กไมมีผลตอการแสดงออกในระยะตางๆ และการวิจัยของบราวน (Brown, 1975) พบวามี
ความสอดคลองกันเรื่อง ลักษณะการแสดงออกของเดก็ที่จะมีการเพิม่ข้ึนหรือลดลงในระหวางชวง
อายุใด ชวงอายุหนึ่ง และจะเปนมากในเด็กอาย ุ3 ถึง 6 ป   เนื่องจากวัยนีเ้ปนวัยที่รางกายของเด็ก
มีพัฒนาการในการเจริญเตบิโตสูง ทั้งยงัมีพฒันาการทุกดาน โดยเฉพาะดานจนิตนาการ และ
ความคิดรวบยอดที่สูงขึน้จากเดิมอยางเห็นไดชัด (สุชา จนัทนเอม, 2541)  เมื่อเด็กกลุมนี้ไมมกีาร
ปนในระยะแรก รวมทั้งจากการปนทั้ง 3 หัวขอ ไมมีเดก็คนใดปนยอนกลับมาในระยะแรกเลย จงึ
อาจกลาวไดวาเด็กกลุมนี้มีระยะพฒันาการในการปนคอนขางสงู 

 นอกจากนี้ผลการทดลองยังพบวา เด็กมีการปนในลกัษณะอื่นที่ไมสามารถจัดเขาเกณฑ
ระยะของการปนแบบใดไดเลย โดยเด็กปนเปนกอนกลมที่มีการกดใหเปนรอย มีลกัษณะใกลเคยีง
กับระยะแรก แบบลอยตัว แตเมื่อพิจารณาในรายละเอียดแลว ไมสามารถจัดอยูในเกณฑดังกลาว
ได  อาจมีสาเหตุมาจากเปนการปนครั้งแรกของเด็ก (Herberholz, 1985)  และเด็กไมเคยปนดนิน้าํ 
มันมากอน จงึขาดการเรียนรูในเรื่องของวิธปีน ลกัษณะการปนแบบตางๆ   รวมทัง้ความรู ความจาํ 
และทักษะที่เปนสวนสําคัญ การปนของเดก็จึงถือวา อยูในระยะที่ต่ํากวาเกณฑปกต ิ

 นอกจากลักษณะการปนในระยะที่ต่าํกวาเกณฑปกติแลว พบวาเด็กบางคนมีลักษณะของ
การปนในระยะที่สูงกวาเกณฑปกติดวย คอื ปนลกัษณะหัวกลม ตวักลม มีรายละเอยีดของใบหนา 
นํามาประกอบกันหลายสวน ลักษณะเดนที่ไมมกีารระบุในทฤษฎีการปน แสดงใหเห็นจากการวาง
ในลักษณะนอนเอียง และใชดินน้าํมันกอนอื่นหนนุ  การปนลักษณะนี้อาจกลาวไดวาเดก็มี
พัฒนาการในเรื่องทิศทางกับความเขาใจสงูกวาวยั เพราะโดยปกติแลว เด็กวยันี้จะรับรูเร่ืองทิศทาง
โดยเริ่มจากแนวนอน แนวตั้ง และแนวลาดเอียง ส่ิงทีย่ากขึน้สําหรับเด็กวัยนี้ คือ ทิศทางที่มีความ
ลาดเอียง ตามแนวคิดการรับรูทางสายตา และการแสดงออกเรื่อง ทศิทางกับความเขาใจของเดก็ 
(Arnheim, 1969) ขอมูลดานการศกึษาดังกลาว สอดคลองกับผลการวิจัยของ โกลอมบและแมค
คอรมิก (Golomb & McCormick, 1995) ที่ศึกษาความคิดรวบยอดในการทํางาน 3 มิติ ของเดก็
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และพบวา เดก็มีมุมมองแบบผสม   ความสลับซับซอนของรูปทรงในการปนจะเพิม่ข้ึนตามอายุของ
เด็ก  จากลักษณะการปนดงักลาวจงึจัดไดวา เด็กที่ปนลักษณะลาดเอียงนีเ้ปนเดก็ที่มีพฒันาการ
สูงกวาวยั 

2.วิธีการสราง 

 ในการปนคนสําหรับเด็กเลก็นัน้ ตามทฤษฎีการปนไดแบงวิธีการสรางเปน 7 วิธ ี ดวยกนั 
และจากการวจิัยตามเกณฑในการศึกษาดงักลาว พบวาเด็กสวนมากใชวิธีการสรางแบบนํามาตอ
กัน 3-4 สวน การทีเ่ด็กใชวิธีการปนแบบนี้แสดงใหเหน็วา เด็กปนโดยแสดงออกถึงความคิดรวบ
ยอดที่มีตอลักษณะของคน  ซึง่มีความสมัพนัธกบัการรับรูของเด็กเล็กตามทีลู่เก (Luquet, 
1931,1972 cited in Barrett and Light, 1976) กลาววา เด็กเล็กเปนวัยทาํตามทีรู่ หรือ เหมือน
จริงดวยเชาวนปญญา (Intellectual Realism) ซึ่งสอดคลองกับทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะของโล
เวนเฟลด (Lowenfeld, 1957 ; 1970) ในการอธิบายถงึวิธกีารปนของเด็กทีน่าํลักษณะยอยแตละ
สวนมาตอกนัแบบนี้วา เปนการปนแบบสงัเคราะห (Synthetic Method) คือ เด็กจะปนสวนยอย
ของหัว ลําตวั แขน ขา และอืน่ๆ กอน แลวจึงนาํมาประกอบ โดยการตอเขาดวยกนั   

 ลักษณะของเด็กที่มีการคิดแบบนี้เปนเดก็ที่มีความไมถนัดทางทัศน หรือ เด็กที่ถนัดทาง
ความรูสึก (Nonvisual Experiences )  ทั้งนี้จากการทดลองของบาเร็ตตและไลต (Barrett and 
Light, 1976) ยังพบวาเด็กที่อายนุอยจะมีความถี่ของพัฒนาการจากขั้นถายทอดตามที่รู ไปสูการ
ถายทอดตามที่เหน็ นอยกวาเด็กทีม่ีอายมุาก โดยเด็กวยั 5 ป จะมพีฒันาการการรับรูทางสายตา
อยูในระยะของการรับรูสวนยอยกอน แตเมื่อเด็กอายมุากขึ้นจึงจะสามารถรับรูสวนรวมได (Elkind 
and his colleagues, 1964 อางถึงใน เฮเลน กิตติพรพิมล, 2521) ลักษณะการปนแบบนาํมาตอ
กัน 3-4 สวน  นีถ้ือไดวาเปนการแกปญหาในการปนคนใหยนืไดอยางสมดุลวิธหีนึง่ของเด็ก โดย
เด็กใชการปนแลววางลงบนโตะในแนวนอน    ซึ่งสนับสนุนแนวคิดของโกลอมบ (Golomb, 1973) 
ที่วาการแสดงออกโดยใชสื่อที่หลากหลายจะทําใหเด็กมกีารกระทําที่แตกตางกนัและมีความฉลาด
ในเรื่องการใชสื่อที่แตกตางกันดวย 

 วิธีการปนที่เดก็ใชรองลงมา คือ ปนแบบนาํมาตอกนั 2 สวน การที่เดก็ใชวิธีการแบบนี้นอย
เนื่องจากมเีด็กที่ปนลักษณะคนแบบลูกออดนอย  การกลาวเชนนี้เปนผลมาจาก รูปแบบของการ
ปนคนเเบบลูกออด ซึ่งเปนการปนคนทีม่ีเฉพาะหัวและขา จึงมีวิธกีารสรางเพยีงการนําทัง้หัวและ
ขามาตอกนั แตลักษณะทีพ่บจากการวิจยันี้ คือ เด็กมีการปนแขนเพิ่มข้ึนดวย โดยปนหวัที่มีแขน 
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ขา เปนเสนแลววางเรียงตอในหวั ดวยลกัษณะของการตอกันแบบ 2 สวน แสดงวาเด็กมีการรับรูถงึ
ลักษณะคนทีม่ีรายละเอยีดของสวนประกอบมากกวาหวัและขา คือ มีแขนเพิม่ข้ึน แตเนื่องจาก
ความคิดรวบยอดและทักษะในพฒันาการการปนยงัมทีีไ่มสูงพอ(Golomb, 1972) จึงทาํใหเด็กใช
วิธีปนเพียงการนํามาตอกันเเบบ 2 สวนเทานัน้    

 จากผลการทดลองครั้งนีพ้บวา เด็กมีวิธกีารสรางแบบกลม ลอยตัวเพียงคนเดียว และครั้ง
เดียวเทานั้น จากจํานวนหัวขอ และการปนทั้งหมด 3 คร้ัง  สาเหตนุี้อธบิายไดวาเดก็อาจไมเคยปน
มากอน เมื่อไดรับดินน้ํามนัจึงขาดทกัษะในการปน การที่เด็กปนเปนกอนกลม ลอยตัว จึงเปนเพียง
กระบวนการหนี่งในการสาํสรวจคุณสมบัติของดินน้าํมนั เพราะเด็กวัยนีเ้ปนวัยที่มีการคิด
แกปญหาจากการรับรูโดยการสัมผัส ที่คอนขางจะมากกวาระดับสตปิญญาของเด็กเอง(Arnheim, 
1954)  การใชวิธีการปนแบบลอยตัวของเด็กคนนี ้  จึงจดัอยูในระยะของพัฒนาการแบบอื่น เนื่อง 
จากไมสามารถจัดใหอยูในเกณฑของระยะใดไดเลยดังที่ไดกลาวมาเเลวในขางตน  กลาวไดวาการ
ปนในลกัษณะนี้ จัดอยูในขัน้ทดลองที่จะกระทําสิง่ตางๆกับดินของเดก็ ในลักษณะของการกระทาํ
ที่ซ้ําไปซ้าํมา และการสรางงานหลายๆชิน้ (Schirrmacher, 1988)  สังเกตไดจากการที่เด็กปนเปน
กอนกลมถึง 3 กอนดวยกนั       

 ลักษณะการปนดวยวิธีการสรางแบบกลมแผน ลูกบอล  และแบบจดัเรียงเฉพาะใบหนา   
จากการวิเคราะหผล ไมพบวามีเดก็ใชวิธกีารสรางดงักลาว เนื่องจากในการปนของเด็กระยะแรก
เด็กมีความคิดรวบยอดเกี่ยวกับคน เปนลกัษณะของสญัลักษณแทนสิ่งที่เด็กตองการกลาวถึง โดย
ใชรูปรางกลมแสดงเอกลักษณพื้นฐานของคน  ตามความหมายของเด็ก ลักษณะกลม หมายถงึ 
คนทัง้ตัว มกีารแสดงถึงลกัษณะของตัวคน โดยการปนดินน้ํามนัใหตั้งตรง และปนสวนประกอบ
ของใบหนา การแสดงออกถึงลักษณะของตัวคนในเด็กกลุมนี้มีพฒันาการสูงกวาการแสดงออก
ดวยการใชลกัษณ ดังนั้นจงึไมมีเด็กใชวธิีการดังกลาวในการปน (Golomb, 1974)   

 สวนวิธีการสรางแบบหนวยเดียว ทายืนตัง้ และลักษณะอื่นที่ไมมเีด็กปน เนื่องจากเด็กยัง
ไมสามารถรับรูลักษณะของสวนรวมได  สอดคลองกับการทดลองของเอลไคลนและคณะ (1964 
อางถงึใน เฮเลน กิตตพิรพมิล, 2521)    ที่พบวาเด็กวัย 5 ป มีพัฒนาการการรับรูทางสายตาอยูใน
ระยะของการรับรูสวนยอย  เมื่อเด็กมีอายมุากขึ้นหลงัจาก 6 ป จึงจะสามารถรับรูสวนรวมได   การ
รับรูสวนรวมนัน้สอดคลองกบัพัฒนาการทางศิลปะ(Lowenfeld and Lambert,1970) เร่ืองวิธีการ
ปนของเด็กแบบวิเคราะห (Analytic Method) ที่เปนการปนโดยการดึงดินออกมาจากแกนกลาง 
หรือสวนรวมวา เด็กที่ใชวิธีนี ้เปนเด็กที่คิดดวยการประยกุตการสังเกตสิ่งตางๆรอบตวั หรือรับรูจาก
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การมองเหน็ (Visual Experiences) แลวจึงแสดงออกมาในลักษณะดงักลาว สอดคลองกับทฤษฎี
การรับรูทางสายตา ดงันัน้เด็กในการทดลองกลุมนี้จึงมีพัฒนาการในดานการรับรูทางสายตาที่อยู
ในระดับปกต ิ

  สวนเด็กที่ไมไดใชวิธีการปนทายนืตั้งนัน้ สาเหตุประการหนึง่มาจาก การที่เด็กยังไม
สามารถแกปญหาในการแสดงออกผานสื่อประเภทนี้ได  จึงใชวิธกีารนํามาตอกนั 3-4 สวน แลว
วางนอนราบ ขนานไปกับพืน้แทน (Golomb, 1974) เนื่องจากเด็กวยันี้ประดิษฐคดิคนสิ่งตางๆผาน
กระบวนการรบัรูโดยการสัมผัสและการแสดงออกเปนหลกั ตามทีน่ักการศึกษาหลายทานกลาวไว 
(Arnheim, 1954; Golomb, 1974; Lowenfeld, 1970; Linderman and Linderman, 1977 ) และ
การทดลองครัง้นี้ไมปรากฏวาเด็กมีการใชวิธีการสรางในลักษณะอื่น จงึนาจะมีผลมาจากการที่เด็ก
กลุมนี้ขาดทักษะในการแกปญหาดานนี ้

3.ลักษณะการตกแตงการปน 

 ลักษณะการตกแตงการปนที่ผูวิจยัพบจากการทดลองนี ้  ผูวิจัยพบวาลักษณะทีเ่ด็กใชมาก
ที่สุดในการปน คือ การนํารายละเอียดยอยมาติด โดยในการปนทั้ง 3 คร้ัง เด็กใชวิธีการตกแตง
ดังกลาวเพิม่มากขึ้นตามลําดับ ซึ่งกลาวไดวาเด็กมพีฒันาการการรับรูในเรื่องรายละเอียดมากขึ้น 
สาเหตทุี่เด็กตกแตงการปน โดยการนาํรายละเอยีดยอยมาติด เนื่องจากเด็กอยูในวยัของการ
ทํางานโดยใชประสาทสัมผัส และความสัมพนัธระหวางการเคลื่อนไหว มากกวาการใชสายตา   
สอดคลองกับลินเดอแมน และลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977)  รวมทัง้ แชป
แมน (Chapman,1978) ที่กลาววา เด็กวยันี้จะมีความสามารถในการใชมือ และนิ้วสํารวจ ทดลอง 
ดวยการบีบ คลึง ดึง มวน และทําพื้นผวิแบบตางๆบนหนาดินได โดยรูปแบบที่ทาํสวนมากจะเปน
แบบนูนต่ํา (Low-relief)   การปนรายละเอียดแลวนาํมาติดตกแตงนัน้ จากการวิจยัครั้งนี้ พบวา 
เด็กสวนมากปนเปนรายละเอียดของ ตา จมูก ปาก บางคนปนคิ้ว ผม ตางหู หนวด สะดือ และเพศ
ของคนที่เดก็ปน ตรงกับผลการวิจัยของบราวน (Brown,1975; 1984) ที่พบวาเด็ก 5 ป สวนใหญ
จะมีการรับรูในเรื่องรายละเอียดของสวนตางๆของรางกายเพิ่มข้ึน เชน จมกู ตา ปาก 

 ลักษณะการจิม้ใหเปนรู เปนลักษณะของการตกแตงการปน ที่มจีํานวนเด็กที่ใชวิธนีีร้องลง 
มา  ทั้งนี้อาจมีสาเหตมุาจาก เด็กมีความคิดรวบยอดในเรื่องการใชไมจิ้มฟน หรือวสัดุใดๆก็ตามที่มี
ปลายแหลมวาจะเหมาะสําหรับการนํามาทําใหเปนรู โดยในการแจกไมจิ้มฟนใหเด็กแตละครั้งผู 
วิจัยไมไดบอกหรือกลาวอะไรเกี่ยวกับไมจิม้ฟนกับเด็กเลย   ทํานําไมจิม้ฟนมาตกแตงงานของเด็ก
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นั้น เด็กมักใชจิ้มเปนลกัษณะของตาและจมูก ตรงกับแชปแมน (Chapmen, 1978) ที่กลาววาเด็ก
อายุ 5 ป จะสนุกกับการเพิม่รายละเอียดในการปน โดยใชเครื่องมือในการปนและเครื่องมือ
ประเภทอื่น  เชน กระดุม หรือไมจิ้มฟน 

 การปนเปนแผนนาํมาติดลงบนพืน้ผิว เปนการตกแตงการปนอีกลักษณะหนึ่งที่มีเด็กใช
จํานวนมาก รองลงมาจากการจิ้มใหเปนรู  สาเหตุดังกลาวเปนเพราะ เด็กสวนใหญใชลักษณะการ
ตกแตงแบบนีแ้ทนการปนเสือ้ผา เครื่องแตงกาย ซึ่งบางคนใชวธิีการปนเปนแผนกวางๆ และบาง
คนใชการฉีกเปนชิ้นขนาดกลางบางใหญบาง จัดวางเรียงบนลาํตัวแทนเสื้อผา เนือ่งมาจากความ 
คิดรวบยอดของเด็กทีเ่กี่ยวกับส่ิงแวดลอมตางๆรอบตัวเด็ก ซึง่อาจมีสาเหตุมาจากกระบวนการ 
Assimilation ที่เพยีเจตกลาวไววา เปนกระบวนการพืน้ฐาน ในการปรับขอมูลของความรูเดิมทีม่ี
อยูภายในตวั ใหเขากับขอมลูของความรูใหมที่ไดรับจากสิ่งของ หรือเหตุการณภายนอก ตามระดับ
สิติปญญาของแตละคน (นิรมล ชยุตสาหกิจ, 2524 )  ในทีน่ี้การทีเ่ด็กปนเสื้อผาใหเปนลกัษณะ
แผนทีห่อหุมตัวและขา กับการที่เด็กใชการฉีกเปนแผนขนาดใหญบาง เล็กบางมาติดลงบนสวน
ของลําตัว นาจะมีผลมาจาก ความรูเดิมของเด็กเกีย่วกับลักษณะของเสื้อผาวา คือ สิง่ทีเ่ปน
ลักษณะแผนไมใชเปนลักษณะกอน  สวนความรูใหมเกี่ยวกบัส่ือที่เด็กใช คือ ดินน้าํมนั เมื่อเด็ก
ทดลองคุณสมบัติของดินน้าํมันในดานตางๆตามความพึงพอใจแลว พบวาดินน้ํามนัสามารถทําให
เปนแผนได ฉีกใหเปนแผนบางไดดวย ดังนัน้เด็กกลุมนี้จงึใชวิธีสรางสรรคการตกแตงผลงานของ
ตนโดยการปนเปนแผน แลวนาํมาหอลําตัวแทนเสื้อผา และบางคนก็ใชวิธีการฉีกใหมีขนาดตางๆ 
กัน แลวนาํไปตกแตงบนลําตัว การฉีกเปนแผนที่มีขนาดตางกันแลวนาํมาตกแตงลงบนตัวนั้น 
แสดงใหเหน็ทกัษะในการใชกลามเนื้อทีม่ขีีดจํากัด เพราะกลามเนื้อยอยสําหรับวยันี้ยงัไมเเข็งแรง
มากนัก (พูนสุข บุณยสวสัด์ิ, 2533) ดังนัน้เทคนิคการนาํลักษณะแผนมาติดลงบนพื้นผวิ จงึมี
หลายขนาดเนือ่งจากเด็กยงัไมสามารถควบคุมกลามเนือ้มือไดตามความตองการของตน  

 เด็กกลุมที่ใชวธิีการขูด ขีด ใหเปนรอยบนพื้นผวิ เปนเดก็ที่มีจาํนวนคอนขางนอย นาจะมี
สาเหตุมาจาก ประสบการณเดิมของเด็กที่เกี่ยวกบัการปน คือ การบีบ คลึง ดึง ทุบ เปนตน การขูด
ขีดใหเปนรอย เด็กสวนมากจะใชวิธกีารดงักลาวนี้ในการวาดภาพ จึงมีการตกแตงดวยการขูด ขีด
นอยกวาการปนเปนรายละเอียดยอยแลวนํามาติด จิ้มใหเปนรู หรือทาํใหเปนแผนแลวนาํมาติดลง
บนพืน้ผิว เนื่องจากเปนวิธีการที่เด็กใชในการทาํงานประเภท 2 มิติ  อีกทั้งการขูด ขีด ยังเปนการ
ทําใหพืน้ผิวเกดิรอย(Texture) ไมสามารถเพิ่มเติมใหเปนสีสันที่สวยงามได ทัง้ยังจมหายไปบนเนื้อ
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ดินไดงาย ตามคํากลาวของ คอลอเวย และเคียร (Callaway and Kear, 1999 ) เด็กจึงใหความสน 
ใจในการตกแตงการปนดวยวิธีนีน้อยกวาการตกแตงแบบอื่นๆ  

 การตกแตงการปนลักษณะอืน่ทีพ่บจากการวิจัยครั้งนี ้ คือ การที่เดก็นาํไมจิ้มฟนมาผาให
เปนกางเกง เปนการประดิษฐคิดคนวิธกีารตกแตงเฉพาะตัว และการสรางสรรคที่เด็กคนพบจาก
การกระทํา ทีม่าจากการทดลอง โดยใชไมจิ้มฟน กระทาํกับดินน้ํามนัในรูปแบบตางๆ จนกระทัง่
เกิดความรู และความคิดในการสรางสรรคงานใหเปนแบบเฉพาะของตนเอง สอดคลองกับไชมา
เชอร (Schirmacher, 1988) และแชปแมน (Chapmen, 1978) ที่กลาววาเด็กอาย ุ5 ป จะสนุกกับ
การเพิม่รายละเอียดในการปน โดยเฉพาะการใชเศษวสัดุมาสรางสรรค ประกอบการปน นอกจาก 
นี้เด็กยงัมีการตกแตงโดย ใชนิ้วกดบริเวณปลายของขา ใหเปนลกัษณะของเทา แสดงวาเดก็เริ่มเขา
สูข้ันของการแสดงออก ที่เร่ิมมีการแสดงใหเหน็ถงึลักษณะที่เปนเอกลักษณเฉพาะตัว และความคิด
รวบยอดของวยัเริ่มสรางมโนทัศน (Preschematic Stage) เกี่ยวกับคนที่เพิม่มากขึ้น  

 แมวาเด็กเกือบทั้งหมดจะมกีารตกแตงการปนดวยวิธีการแบบตางๆ แตมีเด็กบางกลุมที่ไม
ใชการตกแตงการปนบนตัวคนที่เด็กปนเลย สอดคลองกบัระยะการปนของเด็กที่อยูในการปนระยะ
ที่ 2 แสดงใหเห็นถึงพัฒนาการการปนที่คอนขางชา เนื่องจากบราวน (Brown, 1975) ไดทดลองให
เด็กอายุ 3-11 ป ปนคน และพบวาเด็กวัย 5 ป จะมีการตกแตง โดยการวาดจมกู ตา ปาก เพิ่มเติม
ในสวนหวั เเตเด็กที่พบในการวิจยักลุมนี้ไมมีการตกแตงการปน จึงแสดงใหเห็นวาความคิดรวบ
ยอดของเด็กเกี่ยวกบัรายละเอียดของใบหนาคนยังมีนอย หรือไมมีเลย 
 
ดานภูมิหลงัของเด็กกลุมตัวอยางที่ศึกษาจากแบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน 
       

 จากผลการวิเคราะหขอมูลเกี่ยวกบัประสบการณ และทัศนคตทิางศิลปะของเด็ก พบวา
จากส ี 3 สี คือ สีแดง สีเหลือง สนี้ําเงิน เด็กชอบสีเหลอืงมากที่สุด ในขณะที่ระหวางสีขาวกับสีดาํ 
ไมมีเด็กคนใดชอบสีดําเลย และจํานวนเดก็ที่ชอบสีอ่ืนๆมีมากที่สุด     ทั้งนี้เสาวนีย บุญยะฤทธิ์ 
(2535) กลาวถึงการทดลองของมุสเซน (Mussen, 1964) วา เด็กวัย 3 ถึง 6 ป เปนวัยที่มกีารจบัคู
ส่ิงของโดยใชการรับรูทางสายตาเกี่ยวกับสีเปนเกณฑ  และตามพัฒนาการการเลนของเด็กนั้น เด็ก
มักสนใจสีสนัที่สวยงาม และชอบใชสีที่ฉูดฉาด(สุชา จนัทนเอม, 2541) ดวยสาเหตุที่วา สีเหลอืง
เปนสีทีม่ีความสดใส สะดุดตา เด็กจึงใหความสนใจมากกวาสีอ่ืน ตรงกันขามกับสีดําที่ไมมีเด็ก
ชอบเลย เนื่องจากไมมีความสดใส     
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 ประเภทของสทีี่เด็กชอบนั้นพบวาเด็กชอบสีไม(สีดินสอ)มากที่สุด  รองลงมา คือ สีชอลก    
สุชา จนัทนเอม(2541) กลาววา เด็กวัยนีจ้ะเร่ิมมีจินตนาการเกี่ยวกับการระบายสี จากนัน้จะเริ่มใช
สีน้ํา  ผลการวิเคราะหพบวาเด็กชอบการวาดภาพระบายสีมากที่สุด แตประเภทของสีที่เด็กชอบ
มาก คือ สีไม(สีดินสอ) รองลงมา คือ สีชอลก   ซึง่อาจมีสาเหตมุาจากการทีเ่ด็กไดรับการสนับสนุน
จากผูปกครอง ในการจัดซื้อวัสดุอุปกรณทางศิลปะเพิ่มเติม นอกเหนือจากที่ใชในโรงเรียน และทาง
โรงเรียนมีการจัดกิจกรรมประเภทการวาดภาพระบายส ี ดวยสีไม(สีดินสอ)โดยสม่าํเสมอ  สีชอลก
รองลงมา และกิจกรรมประเภทอื่นเปนครั้งคราว  เด็กจึงมีความคุนเคย และ ชอบสีไม(สีดินสอ)
มากที่สุด 
 
ดานการแสดงออกของเด็กกลุมตัวอยางทีศ่ึกษาจากแบบสังเกตประกอบพฤติกรรมการปน  

 การทดลองครัง้นีพ้บวา เด็กสวนมากเคยปนรูปคนมากอน และใชวสัดุประเภทดินน้าํมนั
มากที่สุด โดยเด็กสวนใหญจะชอบปนรูปผลไม รองลงมา คือ คน สิง่ของ และสัตวกับส่ิงอืน่ๆตาม 
ลําดับ และสีของดินน้ํามนัทีเ่ด็กชอบมากทีสุ่ด คือ สีเหลอืง และเดก็จะมีความตองการในการปนสิ่ง
อ่ืน นอกเหนือจากการปนรูปที่ผูวิจยักําหนดใหมากที่สุด โดยตองการปนคุณแมมาก รองลงมา คือ 
คุณพอ และลาํดับสุดทาย คอื ตัวเอง นอกจากนี้เด็กยงัมคีวามตองการในการอธิบายเพิ่มเติมกับส่ิง
ที่ตนเองปน มากกวาการไมอธิบาย  ขอมลูดังกลาวสามารถอธิบายไดดังนี ้การที่เดก็สวนใหญเคย
ปนรูปคนมากอน เพราะคน คือ ตัวเอง หรือบุคคลใกลชิด  ทัง้นี้เด็กวยั 4 ถึง 7 ป นี้เปนวัยที่ยึดตัว 
เองเปนศนูยกลาง ตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาและความคิดของเพียเจต (นิรมล ชยุตสาห
กิจ, 2524) เด็กจึงมทีักษะในการปนคนมากอน 

 การที่เด็กเคยใชดินน้าํมนัเปนวัสดุในการปนมากที่สุดเพราะ ผูปกครองมีการสงเสรมิดาน
การจัดหาอุปกรณให นอกเหนือจากการเรียนในชัน้เรียน   เนื่องจากดินน้ํามันมีคุณสมบัติใกลเคียง
ดินเหนียวมาก ไมแตกหักงาย สีสนัสวยงาม ดึงดูดความสนใจของเด็ก ไมตองเสียเวลาในการ
เตรียมดิน สามารถปนไดทนัท ีสะดวกในการเก็บรักษา สามารถเก็บไดนานกวาดินเหนยีว ทัง้ยังไม
สกปรกเลอะเทอะ จึงเหมาะสมมากในการปน ตามคํากลาว ของโกลอมบ และโควเลย (Golomb, 
1972; Cowley, 1973) และสะดวกตอการจัดซื้อของผูปกครอง   

 การที่เด็กชอบปนผลไมมากที่สุด อาจมีสาเหตุมาจาก ผลไมเปนอาหารประเภทหนึง่ และ
เปนสิ่งที่เด็กตองรับประทานทุกวนั อีกทั้งมีรูปทรงที่ไมซบัซอน ซึ่งพัฒนาการทางศิลปะของเด็กชวง
นี้จัดอยูในวัยเริ่มสรางมโนทศัน(Preschematic Stage) เด็กในขั้นพัฒนาการนี้จะมีความคิดรวบ
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ยอดตอส่ิงตางๆรอบตัว แลวการแสดงออกถึงสิ่งตางๆโดยใชสัญลักษณ  ดานการรบัรูทางสายตาที่
เด็กมีตอวัตถ ุ เด็กจะใชวิธกีารถายทอดวตัถุดังกลาวโดยใชรูปทรงเรขาคณิตเเทนวัตถุนัน้ และเด็ก
จะเลือกใชสีทีม่ีความฉูดฉาด  ตามอารมณมากกวาเหตุผล ตามทฤษฎีพัฒนาการทางศิลปะของโล
เวนเฟลด(Lowenfeld, 1987)   

 เนื่องจากเด็กอายุ 5 ป จะมีความสามารถในการรับรูทางสายตา เกีย่วกับสีไดดีกวารูปราง 
(Elkind and his colleagues, 1964 อางถึงใน เฮเลน กิตติพรพิมล, 2521)    ในการทดลองครั้งนี้
พบวาเด็กสวนมากชอบดนิน้าํมันสีเหลือง มีสาเหตมุาจาก เด็กวัยนี้เปนวัยที่เรียนรูเกี่ยวกบัส่ิงตางๆ
ในโลกดวยการใชประสาทสมัผัสเปนหลัก โดยเฉพาะการใชประสาทสัมผัสทางตา และมือ ซึ่งเด็ก
จะทดลองโดยการกระทําสิง่ตางๆซ้ําไป ซ้าํมาไดนาน  จนกวาจะคนพบสิ่งที่เขาตองการและพึงพอ 
ใจ (Linderman and Linderman, 1977) เห็นไดจาก ผลการทดลองที่เด็กจะมีความตองการใน
การปนสิง่อื่น นอกเหนือจากการปนรูปที่ผูวิจัยกาํหนดใหมากที่สุด และตองการปนคุณแมมาก รอง 
ลงมา คือ คณุพอ และลาํดับสุดทาย คอื ตัวเอง ทัง้นีอ้ธิบายไดวา เมื่อเด็กการสาํรวจ คนหา และ
ทดลองปนสิ่งอื่นจนพึงพอใจแลว เด็กจะเริ่มปนบุคคลทีเ่ด็กใกลชิด คอื คุณแม ตอมา คือ คุณพอ 
แสดงใหเหน็ถงึความตองการของเด็กในเรือ่งความรัก เด็กตองการใหคนอื่นรัก และรักคนอื่น โดย 
เฉพาะความรกัความอบอุนจากคุณพอ และคุณแม(สุชา จันทนเอม, 2541)  ซึ่งเด็กใชวิธีแสดงออก
ผานการปน  

  ขณะปนนั้นเด็กยังมีความตองการในการอธิบายเพิ่มเติม เกีย่วกับส่ิงที่ตนเองปนมากกวา
ไมอธิบาย ซึ่งเปนวิธกีารแกปญหาอยางหนึ่ง ของการที่เด็กไมสามารถปนในสิง่ที่ตนตองการไดตาม
ความปรารถนา  จงึใชวิธีอธบิายเพื่อลดชองวางระหวางความรูทีม่ี ตอส่ิงที่ปน และการขาดประสบ 
การณในการแสดงออกของเด็ก(Arnheim, 1969 ;Golomb, 1974)  นอกจากนีเ้ด็กยังมีขีดจํากัดใน
เร่ืองของทกัษะ การบงัคับ และควบคุมการใชกลามเนือ้ยอย ทีย่ังทาํไดไมดีนัก เด็กจึงอธิบายเพื่อ
ทําใหผลงานของตนสมบูรณมากขึ้นตามความตองการ 

ดานระยะเวลาในการปน 

 ตามปกติเด็กอายุ 5 ป จะใชเวลาตอส่ิงที่ตนเองชอบในสิ่งเดียวกนันาน 12.6 นาที (สุชา 
จันทนเอม, 2541) แตผลการวิเคราะหขอมูลพบวา   เด็กสวนมากใชระยะเวลาในการปนมากกวา 
20 นาท ีทัง้นีน้าจะมีสาเหตมุาจาก สีของดินน้ํามันที่ฉูดฉาด และคุณสมบัติของดินน้ํามนัที่มีความ
ยืดหยุน สามารถเปลี่ยนแปลงรูปแบบไดงาย(Linderman and Linderman, 1977) ทําใหเดก็มี
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ความสนใจในการสํารวจ ทดลอง และกระทําตอดินน้าํมันตามความสนใจ จนเกิดความเพลิดเพลิน 
ทําใหใชเวลามากกวา 12.6 นาท ี 

ดานพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกขณะปน   

 จากการวิเคราะหขอมูลการปนทัง้ 3 คร้ัง ของเด็กพบวาเด็กสวนมากมีการอธิบายถงึสิ่งที่
ตนเองปนใหเพื่อนฟง มีสาเหตุมาจากพัฒนาการของเดก็วัย 4 ถึง 6 ป ที่จะมีความภาคภูมิใจในผล 
งานของตนเองมาก ชอบจบักลุม ตองการไดรับยอมรับจากเพื่อนหรือคนรอบขาง ชอบเคลื่อนไหว 
ชอบสัมผัสส่ิงใหมและชอบสรางเรื่องราวที่แปลกใหม (พีระพงษ กุลพิศาล, 2531) เด็กจึงมีความ
ตองการทีจ่ะอธิบายถงึสิง่ที่ตนเองปนใหเพือ่นหรือคนรอบขางรับรู การวิจัยในครั้งนี้พบวาเด็กบาง
คนมีการอธิบายถงึสิ่งที่ตนเองกําลงัปนเปนเรื่องราว บางคนอธิบายเปนประโยคทีม่ีความตอเนื่อง 
กันของเนื้อหาบาง ไมตอเนื่องบาง เด็กหลายคนมกีารอธิบายถึงกริิยาของคนที่ตนเองปนกาํลัง
กระทําอยู  บางคนอธิบายถงึสาเหตุในการปน มีการอธิบายลักษณะของพอ แมวามีรูปรางลักษณะ
อยางไรเปนตน  การอธิบายของเด็กดังกลาวแสดงใหเห็นถึงความตองการที่จะมีปฏิสัมพันธกับคน
รอบขาง  โดยการอธิบายถงึสิ่งที่ตนเองรับรู ความคิด นอกจากนี้การอธิบายของเด็กดังกลาวยงัเปน
การแกปญหาในสิ่งที่ตนเองไมรู และเปนวิธีใชลดขอผิดพลาดในเรือ่งของทกัษะการปนที่เด็กไม
สามารถปนตามความตองการของตนได (Arnheim, 1969; Golomb, 1974; Herberholz, 1985) 

 ดานพฤติกรรมในการปนรูปคนจากการทดลองครั้งนีพ้บวา เด็กมพีฤติกรรมในการปนรูป
คนโดยใชดินน้ํามนัมากกวา 1 สี มากกวาการใชดินน้าํมันเพียงสเีดียว เฮเลน กิตตพิรพิมล (2521) 
กลาวถึง การศึกษาของเอลไคลนและคณะ (Elkind and his colleagues, 1964) วาเด็กวยั 3 ถึง 6 
ป จะมีการรับรูทางสายตาเกี่ยวกบัสีในการจับคูวัตถุแบบตางๆ  ดงันัน้เด็กจงึแสดงออกโดยใชดิน
น้ํามนัหลายสี สวนลักษณะพิเศษทีพ่บจากการวจิัยนี ้คือ เด็กมีการผสมสีดินน้าํมนัแลวจึงนํามาปน 
โดยใชวิธีการผสมแลวเกิดสใีหม เชน ผสมเปนสีสม สฟีาออน สีชมพูออน เปนตน และมีการผสมสี
โดยใหเห็นเนือ้สีที่กําลงัผสานเขาหากันเปนสีผสมที่ยังไมเปนเนื้อสีเดียวกนั การผสมสีดังกลาวเปน
การแสดงออกในการปนครั้งที่ 3 ของเดก็กลุมนี้ ซึ่งการกระทาํในลกัษณะนี้สนับสนุนทฤษฎีของ
อารนไฮม (Arnheim, 1969) เร่ืองพัฒนาการการแสดงออกวาการแสดงออกของเดก็ไมไดเปนการ
ลอกเลียนแบบวัตถุ แตจะมีแนวทางของตัวเด็กเองในการคนพบ โดยมีความสอดคลองกับการวิจยั
ของสโคปแฮมเมอร (Skophammer, 1999) ทีท่ดลองใหเด็กปนหนาโดยใชดินน้าํมนัในการปนมาก 
กวา 3 สี ซึ่งจาการปนพบวาเด็กสามารถสรางงานโดยใชวธิีการผสมสีดนิน้าํมนัใหเกิดสีใหมได  
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 นอกจากนี้ผลการวิเคราะหขอมูลยังพบวา เด็กมีการปนตามความคิด และจินตนาการของ
ตนเอง มากกวาเลียนแบบงานปนของเพื่อน โดยพบวา เด็กมกีารออกแบบเสื้อผา ทรงผม และ
เครื่องประดับ เชน แหวน ตางห ู ของคนที่ตนเองปน ลกัษณะเชนนี้สามารถอธิบายไดวา เด็กไมมี
ลักษณะพเิศษในการถายทอดทักษะของระยะพัฒนาการนี้อยางชัดเจน แตจะมีลักษณะเฉพาะตัว
ที่แตกตางกัน โดยจะขึน้อยูกับอารมณ ระดับสติปญญา สภาพแวดลอมของภูมิหลัง และความมี
วุฒิภาวะของตัวเด็กเอง (Linderman and Linderman, 1977) ซึ่งเด็กจะคนพบสิ่งที่ตนตองการ
จากการเลนซ้าํไป มา  นอกจากนี้เด็กยงัมสีัญชาตญาณของการออกแบบสรางสรรคดวย  

 การใชอุปกรณชวยในการปนของเด็ก จากการทดลองพบวา ลกัษณะของการใชอุปกรณ
นั้นเด็กจะใชสาํหรับการเจาะมากที่สุด รองลงมา คือ การใชวิธีอ่ืน การกระทํานี้นาจะมีสาเหตุมา
จาก คุณลักษณะและสมบัติของดินน้าํมนัที่มีมิต ิมีความยืดหยุน สามารถเปลี่ยนรปูรางไดตามการ
การะทาํของเด็ก (Linderman and Linderman, 1977) เด็กจึงมีการทําลองเจาะในลักษณะตางๆ 
นอกจากนี ้ พบลักษณะพเิศษของการใชอุปกรณนอกเหนือไปจากการใชโดยทั่วๆไป คือ เด็กนําไม
จิ้มฟนมาผาดนิน้าํมนัใหเปนกางเกง  แสดงใหเห็นวาเดก็มีความคิดทีแ่ปลก แตกตางไปจากการคิด
โดยทั่วไป สอดคลองกับทฤษฎีของโกลอมบ (Golomb, 1974) และอารนไฮม (Arnheim, 1969) ที่
กลาววา ความหลากหลายในการแสดงออก จะขึน้อยูกับความคิดรวบยอดในการแสดงออก และ
ทักษะการปน ซึ่งเด็กจะสามารถทําไดจากการคนควา ประดิษฐคดิคนวิธีการแสดงออกถึงวัตถุ
ดังกลาว มากกวาการลอกเลียนแบบวัตถ ุและ ความแตกตางกนัของสื่อ ทาํใหมีวิธกีารแสดงออกที่
แตกตางกนัดวย 

 จากการปนทั้ง 3 คร้ัง พบวาเมื่อเดก็ปนงานทีก่ําหนดใหเสร็จแลวเดก็มีความตองการใน
การปนตออีก เพราะหลังจากเด็กทํางานตามคําสั่งแลว เด็กเกิดความรูสึกไมเพียงพอ จึงตองการ
ปนตอ ซึง่เด็กกลุมนี้จะมีความพงึพอใจในการปนมาก มีสาเหตมุาจากเปนการปนหลังจากทาํตาม
คําสั่งแลว  เปนการปนทีเ่ด็กกระทําตามความตองการของตนเอง เพราะเด็กวัยนี้ยงัมคีวามคิดเรื่อง
ตนเองเปนศูนยกลางอยู (สุชา จนัทนเอม, 2541) การที่เด็กปนตามความพึงพอใจเปนการปนที่
แสดงออกถึงความคิด และความรูสึก การที่เด็กกระตอืรือรนในการปนตอ เนื่องจากเด็กตองการ
เรียนรูและถายทอดประสบการณของตนใหผูอ่ืนรับรู   สอดคลองกับ (Herberholz, 1985) ที่เสนอ
วาเด็กจะมีความกระตือรือรนในการแสดงออกผานประสาทสัมผัสทัง้ 5 ในการเรียนรู และถายทอด
ความประทับใจที่มี โดยสรางเปนลกัษณะเฉพาะตวั  
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 จากผลการวิจยัเรื่อง การศึกษาการปนของเด็ก อายุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของแคลร          
โกลอมบ สามารถสรุปไดวาเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป มีระยะของการปนและใชวิธีการสรางที่เปนไปตาม
ทฤษฎีของ เเคลร โกลอมบ นอกจากนีพ้บวาเด็กมีการปนแบบผสมในระยะที ่ 3 ทีม่ีลักษณะของ
การปนเปนเอกลักษณเฉพาะตัวซึ่งไมปรากฎตามเกณฑของทฤษฎีทั้งหมด แตลักษณะทีพ่บดงั 
กลาวสามารถจัดอยูในลักษณะการปนแบบผสมไดสอดคลองกับทฤษฎขีองโกลอมบ (Golomb, 
1974) และอารนไฮม (Arnheim, 1954) ที่กลาวถงึความหลากหลายในการแสดงออกวา จะขึ้นอยู
กับความคิดรวบยอดในการแสดงออกและทักษะการปน ซึง่เด็กจะสามารถแสดงใหเหน็ไดจากการ
คนควาจนเกิดการประดิษฐคิดคนวิธีการแสดงออกถึงวัตถุดังกลาวดวยตนเองมากกวาการลอก 
เลียนแบบวัตถุ  นอกจากนี้ความแตกตางกนัของสื่อจะมีผลตอวิธีการแสดงออกทีแ่ตกตางกนัของ
เด็ก สวนประเด็นดานการศกึษาถงึวิธีการสรางสามารถสรุปไดวา เดก็ใชวิธีการสรางเพียง 3 แบบ 
คือ แบบกลม ลอยตัว  แบบนํามาตอกนั 2 สวน และแบบนํามาตอกัน 3-4 สวน สอดคลองกบั
ทฤษฎีของโกลอมบ โดยการวิจัยครั้งนี้พบวาเด็กมีลักษณะของการตกแตงการปนที่มีลักษณะเปน
เอกลักษณะเฉพาะตวัแตกตางไปจากทฤษฎี คือ การปนทีน่ํามาตอกัน 3-4 สวน และวางใน
ลักษณะเอียง ดานประสบการณทัศนคติทางศิลปะ ประสบการณและทัศนคติในการทาํงานปน
ของเด็ก และระยะเวลาในการปนเปนลักษณะที่ไมไดกลาวถงึในทฤษฎี จากศึกษาในการวิจัยครั้ง
พบวา ลักษณะและพฤติกรรมในการแสดงออกดังกลาวเปนปจจัยทีส่อดคลองกับการปนของเด็ก  
โดยพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกในขณะปนแสดงใหเห็นถึงลักษณะเฉพาะตัวที่เปนเอกลักษณในการ
ปนของเด็กกลุมนี้ทีท่ฤษฎีไมไดระบุไว 

ขอเสนอแนะ 

 จากการศึกษาเรื่อง การปนของเด็กอายุ 5 ถึง 6 ป ตามทฤษฎีของแคลร โกลอมบ ผูวจิัยมี
ขอเสนอแนะดงัตอไปนี ้

 1. ควรจะมีการวิจัยเพื่อศึกษาเกีย่วกบัการปนของเด็กไทยในประเด็นตางๆเพิม่เติมในเรื่อง 
มุมมองที่เด็กนําเสนอผลงาน ทิศทางการจัดวางผลงาน และการออกแบบประกอบการปน เพื่อเปน
องคความรูใหมและเปนขอมูลในการศึกษาพฒันาการดานศิลปะของเด็กตอไป  
 2. ควรจะศึกษาการปนในเด็กที่มีอายุ มากกวา 6 ป ตามลําดับอายุอยางตอเนื่อง เพื่อเปน
ขอมูลพื้นฐานในการศึกษาพัฒนาการดานการปนตามลําดับอาย ุ    
 3.ควรมีการศกึษาถงึอทิธิพลทางดานความแตกตางทางวัฒนธรรม ประเพณี และสภาพ 
แวดลอมกับการปนของเด็กถึงความแตกตางของปจจยัดังกลาววาจะมีผลตอการแสดงออกของ
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เด็กดานการปนหรือไม เชน การปนของเด็กไทยทั้ง 4 ภาค พัฒนาการและเอกลักษณในการปนของ
เด็กเเตละภาคในประเทศรวมถึงเด็กตางประเทศที่ศึกษาอยูในประเทศไทยดวย เพื่อเปนแนวทางใน
การขยายประเด็นทางการวจิัยดานวัฒนธรรม และประเพณีที่มีตอการแสดงออกดานการปน 
 4.ควรมีการศกึษาเกี่ยวกับการปนและพฒันาการทางดานการปนกับเดก็พิเศษ โดยเฉพาะ
เด็กตาบอด  เด็กที่มทีักษะดานการใชมือเปนพิเศษ  และเด็กที่มีความสามารถพิเศษเพื่อศีกษาถงึ
ความแตกตางในการแสดงออกดานการปน          
 5.ควรมีการศกึษาพัฒนาการดานการปน เปรียบเทียบกบัพัฒนาการดานการวาด เพือ่เปน
ขอมูลพื้นฐานสําหรับการศึกษาพฒันาการดานศิลปศึกษาตอไปในอนาคต 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิในการตรวจเครื่องมือ 

 
1. ผูชวยศาสตราจารย ดร.มะลิฉตัร เอ้ืออานันท      
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เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 

1.อุปกรณและเครื่องมือที่ใชประกอบการปน  

 1.1 แผนพลาสติกลูกฟูกสาํหรับเก็บงานปน และกลองสาํหรับเก็บผลงานเด็ก 
    เปนแผนพลาสติกลูกฟูก ขนาดกวาง 10 นิ้ว ยาว 12 นิว้ (10”x12”)  
 
 
                           10” 
 
                                                    

     12” 
  
ขนาดแผนพลาสติก หรือ แผนรองปนนี ้เเชปแมน (Chapman, 1978) ลินเดอแมนและ  

ลินเดอแมน (Linderman and Linderman, 1977) กลาวถึงการใหเด็กทาํงานปนวา ควรใช
กระดานสี่เหลีย่ม ขนาดรัศมปีระมาณ 6 นิว้ หรือมากกวา เพื่อความสะดวกในการทาํงานขณะปน  
เนื่องจากการปนตองมกีารเคลื่อนยายผลงานจากโตะ  รวมถงึการนาํผลงานเด็กมาจัดแสดงดวย 
และกลองสําหรับเก็บผลงานเด็ก เปนกลองที่สรางสําหรบั เก็บรวบรวมผลงานเด็กโดยเฉพาะ ซึ่งมี
ขนาดประมาณ 10.5x11นิ้ว สามารถเก็บผลงานเด็กได จํานวนกลองละ 5 ชิ้น 
  1.2 ไมปลายแหลม  
 จากงานวิจยัของบราวน (Brown, 1975) กําหนดใหเดก็ใชไมปลายแหลม ในการทาํงาน
ปน  การวิจัยครั้งนี้ ผูวิจยัจงึเตรียมไมปลายแหลม  ทีม่ขีนาดความยาวประมาณ 3 นิ้ว ไวใหเด็กใช
ในการปน ใหอิสระในการทาํงาน  เด็กสามารถใช  หรือ ไมใชอุปกรณดังกลาวได ตามความ
ตองการ โดยผูวิจัยไมไดกําหนดไวในคําสัง่ 
  1.3 ดินน้าํมนั  
 นักการศึกษาทั้งในตางประเทศและในประเทศ เชน โกลอมบ (Golomb, 1972) โควเลย 
(Cowley, 1973) และ บงกชพันธ ทองงาม (2538) กลาวถงึ ดินน้ํามนัวา มีความเหมาะสมมากใน
การปน เนื่องจากไมเเตกหรอืหักงาย สีสนัสวยงาม ดึงดูดความสนใจเด็ก ไมตองใชเวลาในการ
เตรียมดิน สามารถปนไดทนัท ี ไมสกปรกเทาดินเหนยีว และ สะดวกในการเก็บรักษามากกวาดิน
เหนยีว หรือวสัดุประเภทอื่น     
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 ในเรื่องการใชสีดินน้าํมัน สชุา จนัทนเอม (2541) กลาวถงึ เด็กวยันี้วามกัจะชอบใชสีที่
ฉูดฉาด สอดคลองกับ สคอปแฮมเมอร (Skophammer, 1999) ทีท่ดลองใหดนิน้ํามนัสนี้ําเงิน สี
แดง สีเหลือง และสีเขียว กับเด็กในการปน   ผลการวิจัยสรุปวาเด็กสามารถแสดงออกทางดาน
อารมณ และการอธิบายลกัษณะตางๆโดยการใชสี เสน รูปราง รวมถงึพืน้ผิวที่เปนอิสระได   
 จากขอมูลดังกลาว การวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยจึงจัดเตรียมดนิน้าํมนัสีตางๆ คือ  สีน้ําเงิน    
สีแดง สีเหลือง สเีขียว สีขาว และสีดาํใหเด็ก โดยไมกาํหนดการเลือกใชสี แตผูวิจยัจะสังเกตการ
เลือกใชสีของเด็ก และนาํมารายงานในการอภิปรายผล 
  1.4 กระดาษสติ๊กเกอรสีขาว 
 สําหรับใหนักเรียนเขียนชื่อ และอาย ุ ใชติดลงบนแผนพลาสตกิลูกฟกูเพื่อใหทราบถงึ
ผลงาน ชื่อของผูปน และเปนขอมูลในการตรวจใหคะแนนผลงานการปน 
  1.5 กลองสาํหรับเก็บผลงานเด็ก 
 
 
                                   10” 
 
 
                                                              10.5” 
  
  สําหรับเก็บผลงานปน มีขนาดประมาณ 10 x 10.5 x 12 นิ้ว 1 กลองเกบ็ผลงานได  
จํานวน 5 ชิ้น 
 
2.แบบคําสั่งงานปน  
  
 มีทั้งหมด 3 เร่ือง โดยกําหนดใหปนจาํนวน 3 คร้ัง  คร้ังละ 1 เร่ือง  คอื    
 2.1 ตัวฉันเอง  
 2.2 แมของฉัน  
 2.3 คนที่ฉนัรัก 
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 การกําหนดหวัขอในการปนดังกลาว เนื่องมาจากเดก็วยั 5-6 ป เปนวัยที่ยึดตนเองเปน
ศูนยกลาง มคีวามสนใจในสภาพแวดลอมรอบตัว ตองการความรักความอบอุน จากพอ แม หรือ
คนรอบขางที่ใกลชิด (สุชา จนัทนเอม, 2541)   
 
 2.1 การปนครั้งที ่1 เร่ือง “ตัวฉันเอง”  
  1. ผูวิจัยนาํเขาสูกิจกรรม โดยการตั้งคาํถามที่เกีย่วกับตัวนักเรียน และประสบ 
การณในการทํากจิกรรมดานตางๆของนักเรียน จากนัน้ตั้งคําถามใหเด็กทายวาวนันี้ครูมีกิจกรรม
อะไรมาใหนกัเรียนทาํ ? 
  2. ผูวิจัยอธิบายสิ่งที่ตองการใหเด็กปน โดยกลาววา ครู มีความตองการที่จะรูจัก
นักเรียนทกุคน และวนันี้ครูมกีิจกรรมจะใหนักเรียนทาํ โดยใหนกัเรียนแตละคนปนตัวเอง เพื่อใหครู
นํากลับไปด ู ครูตองการใหนักเรียนปนตนเองใหดทีีสุ่ด นักเรียนจะปนอยางไรหรือจะใชวิธกีาร
อยางไรก็ไดแตอยางนอยตองปนตนเองใหครู 1 คน 
  3. ผูวิจัยเปดโอกาสใหเดก็ซกัถามขอสงสัย  
  4.ผูวิจัยทบทวนคําสั่งในการปนอีกครั้งเมื่อนักเรียนไมมีขอสงสัยแลวผูวจิัยทบทวน
คําสั่งโดยการตั้งคําถามถามนักเรียนวา วนันี้ครูตองการใหนักเรียนทําอะไร? 
  5. ผูวิจัยแจกอปุกรณสําหรับการปน คือ แผนพลาสติกลกูฟูก ขนาดกวาง 10 นิ้ว 
ยาว 12 นิ้ว (10”x12” ) ดินน้ํามนัทั้ง 6 สี ประกอบดวย ดินน้ํามันสนี้ําเงิน สีแดง สีเหลือง สเีขียว สี
ขาว สีดํา โดยผูวิจัยใชการปนดินน้ํามนัใหเปนกอนที่มีลักษณะกลมใหเด็กแตละคนตรงตามรายชื่อ
ที่จัดเตรียมไว และไมปลายแหลมมาแจกใหเด็กทกุคน โดยแยกดินน้าํมันตามส ี ใหเด็กทุกคนไดรับ
ดินน้ํามันทุกสแีละไมปลายแหลม  หลังจากนัน้ใหเด็กเริม่ปนพรอมกัน  ผูวิจัยใหอิสระในการทํางาน
แกเด็ก  โดยไมไดกําหนดไวในคําสั่งวาเดก็จะตองใชดินน้ํามนัทุกสี หรือ ไมปลายแหลมในการปน 
                       6. ทบทวนคาํสั่งครั้งที่ 3 ผูวจิัยทบทวนคาํสั่งกอนการปนโดยอธิบายวาครูตองการ 
ใหนักเรียนปนตัวเองใหดทีี่สุด โดยนกัเรียนสามารถปนไดมากกวา 1 คน แตอยางนอยขอใหนกั 
เรียนปนตัวนกัเรียนเองใหครู อยางนอย 1 คน  
            7. ใหเด็กเริ่มปนพรอมกัน ผูวิจยัใหเด็กตบมือพรอมกัน 1-3 คร้ัง เพื่อเปนการรวม 
ใหเด็กมีสมาธ ิ และเกิดความตองการในการปนมากขึ้น เมื่อเด็กพรอมผูวิจัยใหเด็กลงมือปนพรอม
กันโดยขณะทีเ่ด็กปน ผูวิจัยสังเกตลักษณะและพฤติกรรมการปนของเด็ก เชน ระยะเวลาในการปน
และพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกขณะการทาํงานปน เปนตน และบนัทกึขอมูลลงในแบบสังเกตพฤติ 
กรรมประกอบการปน และแบบสัมภาษณประกอบการปน 
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 2.2 การปนครั้งที ่2 เร่ือง “แมของฉัน”  
  1. ผูวิจัยนาํเขาสูกิจกรรม โดยการตั้งคําถามที่เกี่ยวกับคุณแมของนักเรยีนวา นัก 
เรียนมีอะไรจะบอกครูเกี่ยวกบัคุณแมของนกัเรียนบาง ? จากนั้นตัง้คําถามใหเด็กทายวา วันนี้ครูมี
กิจกรรมอะไรมาใหนักเรียนทํา ? 
  2. ผูวิจัยอธิบายสิ่งที่ตองการใหเด็กปน โดยกลาววา ครู มีความตองการที่จะรูจัก
คุณแมของนักเรียนทกุคน และวันนี้ครูมีกจิกรรมจะใหนกัเรียนทํา โดยใหนกัเรียนแตละคนอธิบาย
เกี่ยวกับคุณแมของนักเรียนใหครูฟงดวยการปนดินน้ํามนั เพราะคุณครูอยากจะรูจักคุณแมของ
นักเรียนทกุคนแตไมสามารถไปพบคุณแมของทุกคนได ดงันัน้ครูจึงตองการใหนักเรียนแตละคนปน
คุณแมใหครูนํากลับไปดู โดยใหนกัเรยีนปนคุณแมของนกัเรียนใหสวยที่สุด ดีที่สุด นักเรียนจะปน
อยางไรหรือใชวิธีการอยางไรก็ได แตอยางนอยตองปนคณุแมใหครู 1 คน 
  3. ผูวิจัยเปดโอกาสใหเดก็ซกัถามขอสงสัย  
  4.ผูวิจัยทบทวนคําสั่งในการปนอีกครั้งเมื่อนักเรียนไมมีขอสงสัยแลวผูวจิัยทบทวน
คําสั่งโดยการตั้งคําถามถามนักเรียนวา วนันี้ครูตองการใหนักเรียนทําอะไร? 
  5. ผูวิจัยแจกอปุกรณสําหรับการปน คือ แผนพลาสติกลกูฟูก ขนาดกวาง 10 นิ้ว 
ยาว 12 นิ้ว (10” x12” ) ดินน้ํามนัทั้ง 6 สี ประกอบดวย ดินน้ํามันสนี้ําเงิน สีแดง สีเหลือง สเีขียว สี
ขาว สีดํา โดยผูวิจัยใชการปนดินน้ํามนัใหเปนกอนที่มีลกัษณะกลมใหเดก็แตละคนตรงตามรายชื่อ
ที่จัดเตรียมไว และไมปลายแหลมมาแจกใหเด็กทกุคน โดยแยกดินน้าํมันตามส ี ใหเด็กทุกคนไดรับ
ดินน้ํามันทุกสแีละไมปลายแหลม  หลังจากนัน้ใหเด็กเริม่ปนพรอมกัน  ผูวิจัยใหอิสระในการทํางาน
แกเด็ก  โดยไมไดกําหนดไวในคําสั่งวาเดก็จะตองใชดินน้ํามนัทุกสี หรือ ไมปลายแหลมในการปน 
                    6. ทบทวนคําสั่งครั้งที่ 3 ผูวิจัยทบทวนคาํสั่งกอนการปนโดยอธบิายวา ครู มี
ความตองการที่จะรูจักคุณแมของนักเรียนทุกคน แตไมสามารถไปพบคุณแมของทกุคนได ใหนกั 
เรียนอธิบายใหครูฟงเกี่ยวกบัคุณแมของนกัเรียนโดยการปนดินน้าํมนั และครูตองการใหนักเรียน
แตละคนปนคณุแมของตนเองเพื่อใหครูนาํกลับไปดู โดยใหนกัเรียนปนคุณแมของตนเองใหสวยที่ 
สุด ดีที่สุด นักเรียนจะปนอยางไร หรือใชวธิีการอยางไรกไ็ด แตอยางนอยตองปนคุณแมใหครู 1 คน 
            7. ใหเด็กเริ่มปนพรอมกัน ผูวิจยัใหเด็กตบมือพรอมกัน 1-3 คร้ัง เพื่อเปนการรวม 
ใหเด็กมีสมาธ ิ และเกิดความตองการในการปนมากขึ้น เมื่อเด็กพรอมผูวิจัยใหเด็กลงมือปนพรอม
กันโดยขณะทีเ่ด็กปน ผูวิจัยสังเกตลักษณะและพฤติกรรมการปนของเด็ก เชน ระยะเวลาในการปน
และพฤติกรรมที่เด็กแสดงออกขณะการทาํงานปน เปนตน และบนัทกึขอมูลลงในแบบสังเกตพฤติ 
กรรมประกอบการปน และแบบสัมภาษณประกอบการปน 
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3.แบบประเมนิการปน ซึง่ผูวิจัยสรางจากเกณฑพฒันาการดานการปนของ แคลร โกลอมบ 
    

โดยในครั้งที่ 1 ทดลองใชเครื่องมือที่โรงเรียนถนอมพิศวิทยากับนักเรยีนที่กําลงัศึกษาอยู
ในชั้นอนุบาลปที่ 3 ซึ่งมีอายุระหวาง 5-6 ป จํานวน 30 คน พบวามีปญหาดังนี ้
 1.การแจกดินน้ํามนัเปนเสนทําใหเด็กไมกลาปนเปนรูปรางตางๆ 
 2.การใหเด็กเขียนชื่อดวยตนเองหลังการมอบงาน กอนการปน เปนการหยุดทําใหเด็กหยุด 
ชะงักดานความตองการในการแสดงออกดานการปนชัว่ระยะเวลาหนึง่ 
 3.ทิศทางของหัวขอในการปนเดิมที่ผูวิจัยกําหนด คือ ครั้งที่ 1 ปนเรื่อง “โตะ” คร้ังที ่2 ปน
เร่ือง “สัตวทีม่ ี4 ขา” และครั้งที่ 3 ปนเรื่อง “คน” เมื่อทดลองเก็บขอมูล และนําแบบประเมินการปน
ไปใหผูเชี่ยวชาญตรวจ พบวาไมสามารถใหคะแนนไดตรงตามวัตถปุระสงค เนื่องจากคําสัง่ไมเปน 
ไปในแนวทางเดียวกนั และไมสามารถประเมินคะแนนใหเปนไปในแนวทางเดียวกนัได สอดคลอง
กับที่ผูเชีย่วชาญทานหนึ่งไดใหคําแนะนํา ในการทดลองใชแบบประเมิน 
 ดังนัน้กอนการทดลองใชเครื่องมือในครั้งที่ 2 ผูวิจัยไดขอคําแนะนาํจากอาจารยที่ปรึกษา 
และผูเชี่ยวชาญอีกครั้ง  รวมทั้งไดศึกษาถึงประเดน็ปญหาที่เกิดขึ้น ทั้งทฤษฎี และผลงานวจิัยของ
โกลอมบทัง้หมดอีกครั้งหนึง่ เพื่อเปนแนวทางในการกาํหนดหวัขอในการปนครั้งที ่ 2 โดยในครั้งนี้ผู 
วิจัยกาํหนดหวัขอเปน คร้ังที่ 1 ปนเรื่อง “ตัวฉันเอง” คร้ังที่ 2 ปนเรื่อง “แมของฉัน” และครั้งที่ 3 ปน
เร่ือง “คนที่ฉันรัก”  
 เมื่อปรับหัวขอในการปนเปนที่เรียบรอยแลว ผูวิจัยนาํเครื่องมือไปทดลองใชเปนครั้งที่ 2 ที่
โรงเรียนอนุบาลปานไทรงาม กับเดก็นกัเรียนชัน้อนุบาลปที ่ 3 ซึ่งมีอายุระหวาง 5-6 ป จํานวน 30 
คน และพบวาการทดลองใชเครื่องมือในครั้งที่ 2 นี้ สามารถเก็บขอมลูมาใชในการวิเคราะหไดตรง
ตามวัตถุประสงคของการวจิัยที่ตั้งไว 
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แบบวิเคราะหงานปน ครั้งที่ 1  

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชอง A  B  หรือ C  ตามลักษณะเดนแบบใด  
  แบบหนึง่ที่ทานเห็นสมควร 
 

 

ลําดับที ่
 

ระยะการปน 
1 2 3 4 5 

 

A.แบบลอยตัว 
 

     

 

B.แบบเปนแผน มีรายละเอียดของใบหนา 
 

     

 
C.แบบจัดเรียงรายละเอียดของใบหนา 

 

     

 

A.คนแบบลูกออด 
 

A1.แบบจานหรือลักษณะกลม 
 

     

 

A2.แบบวางราบ ขนานกับพื้นโตะ 
 หนึ่งในสามของสวนประกอบรูปคนที่ปนมีลักษณะยืนในแนวตั้ง 

 

     

 

A3.แบบฉีกเปนแผนมาติด 
 

     

 

B.แบบหนวยเดียว 
 

B1.แบบแผน วางราบ มีหนวยเดียว 
 

     

 

B2.แบบลอยตัว นําแตละสวนมาตอกัน 
 

     

 

C.แบบลายเสน 
 

C1.แบบแผน หัวกลม มีรายละเอียดของพื้นผิวหนา 
 

     

 

C2.แบบจัดเรียงเปนช้ิน คลายภาพตอ 
 

     

 

C3.แบบกาน    
 

     

ผูเชี่ยวชาญ………………………………………………… 
 

วันที…่………/…………/………….         
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แบบวิเคราะหงานปน ครั้งที่ 1 (ตอ) 

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชอง A  B  หรือ C  ตามลักษณะเดนแบบใด 
  แบบหนึง่ที่ทานเห็นสมควร 
 
 

 

ลําดับที ่
 

ระยะการปน 
1 2 3 4 5 

 

A.แบบยืน แนวตั้ง 
 

     

 

B.แบบเสนโครงราง 
 

     

 

C.แบบผสม 
 

     

 
 
 
 
ลักษณะอื่น 
 
 
 
 

     

 
 
 
 
 
หมายเหตุ 
 
 
 
 
 

     

ผูเชี่ยวชาญ………………………………………………… 
 

วันที…่………/…………/………….         
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แบบวิเคราะหงานปน ครั้งที่ 1  

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชอง    ตามลักษณะการสรางที่เดนชัดทีท่าน 
  เหน็สมควร 
 

ลําดับที ่
 

 

วิธีการสราง 
 

1 2 3 4 5 

 

A.แบบกลม ลอยตัว 
 

     
 

 

B.แบบกลมแผน, ลูกบอล 
 

     

 

C.จัดเรียงเฉพาะใบหนา 
 

     

 

D.ตอกัน 2 สวน 
 

     

 

E.ตอกัน 3-4 สวน 
 

     

 

F.หนวยเดียวมีลักษณะยอยภายใน 
 

     

 

G.ทายืนตั้ง 
 

     

 

H.ลักษณะอื่น 
 

     

 
 
 
 
 
 

หมายเหตุ 
 
 
 
 
 

     

ผูเชี่ยวชาญ………………………………………………… 
 

วันที…่………/…………/………….         
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แบบวิเคราะหงานปน ครั้งที่ 1  

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชอง    ตามลักษณะการสรางที่เดนชัดทีท่าน 
  เหน็สมควร 
 

ลําดับที ่ 

ลักษณะการตกแตงการปน 1 2 3 4 5 
 

A.ขูด ขีด ใหเปนรอยบนพื้นผิว 
 

     

 

B.จิ้มใหเปนรู 
 

     

 

C.นํารายละเอียดยอยมาติด 
 

     

 

D.เปนแผนนํามาติดลงบนพื้นผิว 
 

     

 

E.ลักษณะอื่น 
 

     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

หมายเหตุ 
 
 
 
 
 
 
 
 

     

ผูบันทึก…………………………………………………. 
 

วันที…่..…/………/………เวลา…………… 
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แบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน ครั้งที่ 1  

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชองตามหวัขอที่กาํหนดให และ บันทึก
รายละเอียดอืน่ลงในชองหมายเหตุ 

ลําดับที่  

รายการ 1 2 3 4 5 
1.อาชีพของผูปกครอง 
   1.1 รับราชการ        
   1.2 รัฐวิสาหกิจ 
   1.3 กิจการสวนตัว 
   1.4 อื่นๆ 

     

2.การสนับสนุนจากผูปกครอง 
   2.1 จัดซ้ือวัสดุอุปกรณทางศิลปะเพิ่ม    
   เติมนอกเหนือจากที่ใชในโรงเรียน 
     2.2 จัดใหมีกิจกรรมเสริมโดยใหครูมา  
   สอนหรือพาไปเรียนพิเศษดานศิลปะ 
     2.3 มีการทํากิจกรรมศิลปะรวมกัน 
   ระหวางนักเรียนและผูปกครอง 

     

3.ประสบการณและทัศนคติทางศิลปะ 
  3.1 สีที่ชอบมากที่สุด 
         สีแดง 
         สีเหลือง 
         สีน้ําเงิน 
         สีดํา 
         สีขาว 
         อื่นๆ(ระบุ) 
 

3.2 ประเภทของสีที่ชอบมากที่สุด 
         สีไม(สีดินสอ) 
         สีเทียน 
         สีชอลก 
         สีน้ํา 
         อื่นๆ(ระบุ) 
3.3 กิจกรรมศิลปะที่ชอบมากที่สุด 
         ปน 
         วาดภาพระบายสี 
         ประดิษฐ 
         อื่นๆ(ระบุ) 

     

ผูบันทึก…………………………………………………. 
 

วันที…่..…/………/………เวลา…………… 
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แบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน ครั้งที่ 1 (ตอ) 

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชองตามหวัขอที่กาํหนดให และ บันทึก
รายละเอียดอืน่ลงในชองหมายเหตุ 

ลําดับที่  

รายการ 1 2 3 4 5 
4.ประสบการณและทัศนคติในการ   
   ทํางานปน 
   4.1 นักเรียนเคยปนมากอนหรือไม?        
         เคย 
         ไมเคย 
  4.2 นักเรียนเคยปนรูปคนหรือไม?        
        เคย 
        ไมเคย 
 4.3 วัสดุที่เคยใชในการปนมีอะไรบาง? 
        ดินเหนียว 
        ดินน้ํามัน 
        แปงขนมปง        
 4.4 นักเรียนชอบปนรูปอะไรมากที่สุด?     
        ผลไม 
        คน 
        สัตว 
        สิ่งของ 
        อื่นๆ(ระบุ) 
4.5 นักเรียนชอบดินน้ํามันสีอะไรมากที่   
      สุด?       
        แดง 
        เหลือง 
        น้ําเงิน 
        อื่นๆ(ระบุ) 

     

5.สิ่งที่นักเรียนอธิบายเพิ่มเติมในการปน 
  5.1 นอกเหนือจากปนรูปที่กําหนดแลว 
        นักเรียนปนรูปอะไรอีก? 
         พอ 
         แม 
         ตัวเอง 
         อื่นๆ(ระบุ)      

     

 
 

ผูบันทึก…………………………………………………. 
 

วันที…่..…/………/………เวลา…………… 
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แบบสัมภาษณประกอบพฤติกรรมการปน ครั้งที่ 1 (ตอ) 

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชองตามหวัขอที่กาํหนดให และ บันทึก
รายละเอียดอืน่ลงในชองหมายเหตุ 

ลําดับที่  

รายการ 1 2 3 4 5 
5.2 คําอธิบายเพิ่มเติมเกี่ยวกับสิ่งที่ปน 
        ไมตองการอธิบาย 
         ตองการอธิบาย(ระบุ)  
  

     

 
 
 
 
 

หมายเหตุ 
 
 
 
 
 

     

ผูบันทึก…………………………………………………. 
 

วันที…่..…/………/………เวลา…………… 
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แบบสังเกตประกอบพฤติกรรมการปน ครั้งที่ 1 

เร่ือง  ตัวฉันเอง 
คําชี้แจง: โปรดทําเครื่องหมายกากบาท (x)  ลงในชองตามหวัขอที่กาํหนดให และ บันทึก
รายละเอียดอืน่ลงในชองหมายเหตุ 

ลําดับที่  

รายการ 1 2 3 4 5 
1.ระยะเวลาในการปน 
     1- 20 นาที 
     มากกวา 20 นาที  
    (ระบุเวลาเปนนาที) 

     

 2.พฤติกรรมที่แสดงออกขณะปน 
     2.1 ขณะปนไดอธิบายสิ่งที่ปนให 
           เพื่อนฟง 
           อธิบาย 
           ไมอธิบาย 

     

3.พฤติกรรมในการปนรูปคน 
     3.1 ใชดินน้ํามันเพียงสีเดียว 
     3.2 ใชดินน้ํามันมากกวา 1 สี 
     3.3 เลียนแบบงานปนของเพื่อน 
     3.4 ปนตามความคิดเเละจินตนาการ 
           ของตนเอง 
     3.5 ใชอุปกรณชวยในการปน 
     3.6 ลักษณะของการใชอุปกรณ 
           ขูด 
           ขีด 
           กด 
           เจาะ 
           วิธีการอื่น (ระบุ) 
    3.7 ปนงานที่กําหนดเสร็จแลว 
          ตองการปนตออีก        

     

 
 

หมายเหตุ 
 
 

     

ผูบันทึก…………………………………………………. 
 

วันที…่..…/………/………เวลา…………… 
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หมายเหตุ 
 

ในการแปรคาจากแบบประเมินผลงาน เพือ่นําผลการวิเคราะหจากผูเชี่ยวชาญ มาคํานวณ 
หาคารอยละ ผูวิจัยกาํหนดคาจากแบบวิเคราะหดังนี ้
 
ตอนที่ 1   วิเคราะหระยะในการปน กาํหนดคาจากแบบวิเคราะหดังนี ้

ระยะที ่1 
1.1 A.แบบลอยตัว    แทนคาดวย 1 
1.2 B.แบบเปนแผน มีรายละเอยีดของใบหนา แทนคาดวย 2 
1.3 C.แบบจัดเรียงรายละเอียดของใบหนา แทนคาดวย 3 
ระยะที ่2  
A.คนแบบลูกออด 
1.4 A1.แบบจานหรือลักษณะกลม  แทนคาดวย 4 
1.4 A2.แบบวางราบ ขนานกับพื้นโตะ  
           หนึง่ในสามของสวนประกอบรูปคนที่ปน 
           มีลักษณะยืนในแนวตั้ง   แทนคาดวย 5 
1.6 A3.แบบฉีกเปนแผนมาติด   แทนคาดวย 6 
B.แบบหนวยเดียว     
1.7 B1.แบบแผน วางราบ มหีนวยเดียว  แทนคาดวย 7 
1.8 B2.แบบลอยตัว นําแตละสวนมาตอกนั แทนคาดวย 8 
C.แบบลายเสน     
1.9 C1.แบบแผน หัวกลม  
           มีรายละเอียดของพืน้ผิวหนา  แทนคาดวย 9 
2.0 C2.แบบจัดเรียงเปนชิ้น คลายภาพตอ  แทนคาดวย 10 
2.1 C3.แบบกาน       แทนคาดวย 11 
ระยะที ่3 
2.2 A.แบบยืน แนวตัง้    แทนคาดวย 12 
2.3 B.แบบเสนโครงราง    แทนคาดวย 13 

                   2.4 C.แบบผสม     แทนคาดวย 14 
ลักษณะอื่น                แทนคาดวย 15 
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ตอนที่ 2   วิเคราะหวิธีการสราง กําหนดคาจากแบบวิเคราะหดังนี ้
 
   2.1 แบบกลม ลอยตัว      แทนคาดวย 1 
   2.2 แบบกลมแผน, ลูกบอล   แทนคาดวย 2 
   2.3 จัดเรียงเฉพาะใบหนา   แทนคาดวย 3 
   2.4 ตอกัน 2 สวน    แทนคาดวย 4 
   2.5 ตอกัน 3-4 สวน    แทนคาดวย 5 
   2.6 หนวยเดยีวมีลักษณะยอยภายใน  แทนคาดวย 6 
   2.7 ทายืนตัง้     แทนคาดวย 7      

2.8 ลักษณะอืน่     แทนคาดวย 8 
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                                     ภาคผนวก ง 

             ภาพประกอบการวิจัย 
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                                     การปนครั้งที่ 1 

                ปนเรื่อง “ตัวฉันเอง” 
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ภาพที ่1 บรรยากาศในการมอบงาน  
 
 
 
 
 

 
                      

ภาพที ่2 บรรยากาศในการปน 
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        ภาพที ่3 ลักษณะการปนที่เดก็ทดลองหาทางแกปญหาในการวางคนให     
        ตั้งขึ้นโดยการจับคนทีป่นเลน อธิบายและดึงบางสวนเขา ออก  

 
 
 
 

 
 
                               ภาพที่ 4 ทายที่สุดไมสามารถแกปญหาไดจึงใชการวางในแนว 

         นอนราบ ขนานกับพืน้โตะแทนการวางตัง้ 
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ภาพที ่5 การปนแบบผสมทีม่ีลักษณะเฉพาะ คือ ปนตัวอยูในระยะที่ 2 แบบกาน 

แตขาและเเขนจัดอยูในระยะที่ 3 แบบผสม 
 
 
 
 
 

 
 

  ภาพที ่6 การปนคนแบบกาน 
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              ภาพที่ 7 การปนคนแบบลูกออด แบบจาน หรือ ลักษณะกลม 
 
 
 
 
 

 

 
 

                 ภาพที่ 8 ลักษณะเปนแผนขนาดเล็กและใหญ นํามาตกแตงเปนเสื้อ 
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      ภาพที ่9 การปนที่มีการผาเปนกางเกง มีการออกแบบทรงผม 
    และออกแบบเรื่องราวประกอบผลงาน 

 
 
 
 

 
 
 

            ภาพที่ 10 การปนแบบผสม ใชไมจิ้มฟนประกอบเพื่อใหตาทัง้ 2 ขาง 
            วางอยูในระดับเดียวกัน เปนการแกปญหาในการปน 
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    การปนครั้งที่ 2 

         ปนเรื่อง “แมของฉัน” 
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ภาพที ่11 การปนแบบผสม ลักษณะพเิศษ มีการออกแบบทรงผม 

        และแสดงใหเห็นทาทางในการเคลื่อนไหว 
 
 
 
 

 
 

          ภาพที่ 12 การปนแบบผสม มีการผาดินน้าํมนัเปนกางเกง  มกีารออกแบบทรงผม 
     และนํารายละเอียดยอยมาติดตกแตง 
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   ภาพที่ 13 การปนแบบผสม มีการออกแบบทรงผม กระโปรง 
และใชการทาํใหเปนแผนนาํมาติลงบนพืน้ผิว 

 
 
 

 
 

    ภาพที ่14 การปนแบบผสม ตกแตงการปนโดยการจิ้มใหเปนรูแทนนิ้วมือ 
 และนาํรายละเอียดยอยมาติดตกแตงบนใบหนา 
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ภาพที ่15 การปนแบบกาน มีการออกแบบทรงผม และแสดงสัญลักษณแทนเพศ 
 
 
 
 

 
 

 
  ภาพที ่16 การปนแบบผสม ตกแตงโดยนํารายละเอียดยอยมาติด 

         และแสดงสัญลักษณแทนเพศ 
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           ภาพที ่17 การปนแบบกาน มกีารออกแบบทรงผม 
         และนํารายละเอียดยอยมาติดตกแตง 

 
 
 
 

 
 

    ภาพที ่18 การปนแบบผสม มีลักษณะกดใหแบน มีการออกแบบทรงผม 
  และตกแตงโดยนํารายละเอียดยอยมาตดิ 
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               ภาพที ่19 การปนแบบผสม ปนแสดงทาทางการเคลื่อนไหว ใชอุปกรณประกอบ 

         การตกแตง และนาํรายละเอยีดยอยมาติด 
 
 
 
 
 

 
 

                ภาพที ่20 การปนแบบผสม ทาํใหเปนแผนนาํมาติดลงบนพื้นผวิ จิม้ใหเปนรู 
            และนํารายละเอยีดยอยมาติด 
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         ภาพที่ 21 การปนแบบผสม มีการขูด ขีด ใหเปนรอยบนพืน้ผวิ 

        และออกแบบทรงผม 
 
 
 
 
 

 
 

        ภาพที ่22 การปนแบบผสม ฉีกเปนแผนเล็ก และใหญนาํมาตกแตง 
         นํารายละเอียดยอยมาติด และใชอุปกรณประกอบการตกแตง 
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      การปนครั้งที่ 3 

           ปนเรื่อง “คนที่ฉันรัก” 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 145

 
 
 
 
 

 
 

  ภาพที ่23 การปนแบบผสม แสดงทาทางการเคลื่อนไหว นาํรายละเอียดยอย 
มาติดตกแตง จิ้มใหเปนรูและมีการเจาะ 

 
 
 

 
   ภาพที่ 24 การปนแบบผสม แสดงเอกลกัษณเฉพาะตวั มกีารตกแตงทรงผม 

และนํารายละเอียดยอยมาติด 
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        ภาพที ่25 การปนแบบผสม มีลักษณะการผสมสีดนิน้าํมนัหลายสีที่ยังไมเปนเนื้อเดียวกัน 
      และนํารายละเอียดยอยมาติดตกแตง 

 
 
 

 
 

            ภาพที่ 26 การปนแบบผสม มีลกัษณะการผสมสีดินน้าํมันหลายสี  
           ที่ไมเปนเนื้อเดยีวกนั และผสมสีดินน้ํามนัจนเกิดสีใหม 
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                 ภาพที่ 27 การปนแบบผสม แสดงการออกแบบเสื้อผา และทรงผม 
             มีการนํารายละเอยีดยอยมาติดตกแตง 

 
 
 
 

              
 

              ภาพที่ 28 การปนแบบผสม มกีารผาใหเปนกางเกง นํารายละเอียดยอยมาตดิตกแตง 
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               ภาพที ่29 การปนแบบผสม มกีารกดใหเปนแผน นาํรายละเอียดยอยมาติด 

                 มีการออกแบบเสื้อผา และใชอุปกรณในการตกแตง 
 
 
 
 

 
 

                 ภาพที่ 30 การปนแบบกาน มลีักษณะการผสมสีดินน้าํมนัที่ไมเปนเนื้อเดียวกนั 
              นํารายละเอยีดยอยมาติดตกแตง 
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ประวัติผูเขียน 

นางสาวขนบพร  วฒันสุขชยั เกิดวนัที ่13 มกราคม พ.ศ. 2518 สําเร็จการศึกษา
ระดับปริญญาครุศาสตรบัณฑิต วิชาเอกศิลปศึกษา จากคณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั 
เมื่อปการศึกษา 2539 เขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาศิลปศึกษา     
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2542 
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