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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
การคิดสรางสรรคเปนประเด็นสําคัญประการหนึ่งที่ถูกเพิ่มเขามาเมื่อพูดถึงพัฒนาการและ    

การเรียนรู  ดวยสําคัญตอการดํารงชีวิตในรูปแบบของการคิดที่นําไปสูการสรางนวัตกรรมและสิ่งใหม      
อันเกิดจากการผสมผสานเชื่อมโยงของแนวคิดและประสบการณ (Wood และ Attfield, 1996)   

นักการศึกษาปฐมวัยตางมีความเห็นสอดคลองกันวาเด็กปฐมวัยมีการแสดงออกทางการคิด
สรางสรรคโดยธรรมชาติ  แมนักจิตวิทยาจะมีมุมมองเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคประเด็นหนึ่งวาหมายถึง
ความสามารถในการสรางสิ่งใหมซึ่งแปลกและแตกตางในทางที่ดีสําหรับตนและคนรอบขาง  แตสําหรับ
เด็กปฐมวัยซึ่งถือวายังออนดอยประสบการณเมื่อเทียบกับผูใหญแลวนั้น  ส่ิงใหมไมจําเปนตองใหม แปลก 
หรือแตกตางจากคนอื่นเสมอไป  ดังที่  Isenberg และ Jalongo (1993) ไดแสดงความคิดเห็นไววาผลผลิต
จากการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยนั้น  แมสิ่งใหมที่เกิดขึ้นเปนเพียงบางสิ่งบางอยาง 
ที่ผูใหญรูสึกคุนชินจนเห็นเปนเรื่องปกติธรรมดา  ทวาหากสิ่งนั้นเกิดขึ้นจากตัวของเด็กโดยปราศจาก  
การลอกเลียนแบบ  ความใหมสําหรับเด็กที่แมอาจเปนเพียงความเกาสําหรับผูใหญ  นั่นยอมสามารถ
ยอมรับไดวาคือการคิดสรางสรรค 
 การเปดโอกาสและสงเสริมใหเด็กปฐมวัยไดแสดงออกทางการคิดสรางสรรคเปนสิ่งสมควรทํา
อยางยิ่ง  เนื่องจากการคิดสรางสรรคเปนลักษณะพื้นฐานในการแสดงออกทางอารมณและจิตวิญญาณ 
(Hoy, 2004)  เปนชองทางสื่อสารความคิด ความรูสึกภายใน ตอบรับและแสดงออกถึงความเขาใจทีม่ตีอ
โลกภายนอกในเรื่องของความดีความงามที่เกี่ยวกับตนเองและสังคมวัฒนธรรมของเด็ก (Duffy, 1998) 
เปนทักษะที่ชวยใหเด็กรูจักแกปญหาในชีวิตประจําวันเพื่อเตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการกาวไปสูศตวรรษ
ที่ 21 (Schirrmacher, 1998) ซึ่งเทากับเปนการเปดโอกาสใหเด็กพัฒนาศักยภาพเพื่อเขาสูความเปนมนุษย
ที่สมบูรณ โดยยกระดับความสามารถทางการคิด  การกระทํา และการสื่อสาร ผานกระบวนการใหคุณคา
โดยตนเองและคนรอบขาง (Gulbenkian, 1982) อันสอดรับกับปรัชญาการศึกษาในหลักสูตรการศึกษาปฐมวัย 
พุทธศักราช 2546 (กรมวิชาการ, 2546) ที่ระบุใหพัฒนาเด็กบนพื้นฐานการอบรมเลี้ยงดูและการสงเสริม
กระบวนการเรียนรูที่สนองตอธรรมชาติและพัฒนาการของเด็กแตละคนตามศักยภาพ ภายใตบริบท
สังคมวัฒนธรรมที่เด็กอาศัยอยู ดวยความรัก ความเอื้ออาทร และความเขาใจของทุกคน  เพื่อสรางรากฐาน
คุณภาพชีวิตใหเด็กพัฒนาไปสูความเปนมนุษยที่สมบูรณ เกิดคุณคาตอตนเองและสังคม 

การคิดสรางสรรคไมไดมีความสําคัญเฉพาะเพียงระดับบุคคลเทานั้น  แตมีความสําคัญไปถึง
ระดับสังคม ประเทศชาติ และประชาคมโลก  ดังที่  จีระพันธุ  พูลพัฒน (2548) กลาวไววาความกาวหนา
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ของประชาคมโลก  จากยุคดึกดําบรรพจนถึงยุคปจจุบันที่เต็มไปดวยขาวสารขอมูลและสื่อเทคโนโลยี
ตางๆ  คงไมมีใครปฏิเสธวา  สวนหนึ่งที่ทําใหโลกกาวหนาไปขนาดนี้คือความคิดสรางสรรคของบุคคล
ตางๆที่ผานมาไดคิดคนหาสิ่งใหมๆทําใหเกิดความคลองตัวขึ้นในสังคม  ที่ใดมีการประดิษฐคิดคนทําสิ่ง
แปลกใหม  หรือเปนตนคิดในเรื่องใดๆก็จะสามารถพัฒนาประเทศไดเจริญรุดหนา  มีเศรษฐกิจดีกวา
ประเทศที่คนในชาติมีความคิดสรางสรรคนอย หรือมีความคิดสรางสรรคมากแตไมไดรับการพัฒนาจาก
สถาบันตางๆที่เกี่ยวของ  

การสงเสริมใหบุคคลพัฒนาการคิดสรางสรรคจึงสมควรไดรับการสงเสริมตั้งแตในวัยเด็ก  
โดยเฉพาะชวง 6 ปแรกของชีวิต  เพราะเด็กวัยนี้จะมีการคิดฝน  การจินตนาการ  และการคิดสรางสรรค
อยูในระดับสูง  โดยเฉพาะชวงอายุ 4-6 ป  ซึ่งเปนวัยที่กระตือรือรนในการเรียนรูส่ิงใหม มีความตองการ
คนหาความสามารถของตนเองตลอดจนการทํากิจกรรมตางๆดวยตนเอง (ภูมิรัตน  โกกิลกนิษฐ, 2546) 
ในทางตรงขาม  หากเด็กถูกปฏิเสธหรือไมไดรับโอกาสที่จะสรางสรรคสิ่งตางๆในชวงแรกของชีวิต อันเปน
ชวงเวลาเดียวกับที่พวกเขามีปฏิสัมพันธอยางสรางสรรคกับโลกรอบตัวแลวนั้น  เด็กก็จะมีพื้นฐานออนดอย
ในการเรียนรูและยากจะเชื่อมโยงสิ่งตางๆเขาดวยกันในระดับที่ซับซอนมากขึ้น  ซึ่งการสูญเสียความสามารถ
อันเปนทรัพยากรภายในเฉพาะของแตละบุคคลนี้จะคงอยูตราบเทาที่เด็กไมอาจรูสึกถึงพลังในการแสดงออก
ทางการคิดสรางสรรคของตนเอง (Edgington, 2002) และนั่นยอมมีผลกระทบไปสูความเจริญกาวหนา
ในระดับมหภาค อันไดแก สังคมและประเทศชาติ  

ประเด็นการพัฒนาการคิดสรางสรรคเพื่อประโยชนระดับมหภาคนี้ ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา 
(2546) กลาววาประเทศไทยเองก็ไดมีความตระหนักถึงความสําคัญและความจําเปนของคุณภาพการคิด
และความคิดสรางสรรค  ดังจะเห็นไดวาในแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม  และแผนพัฒนาการศึกษา
ในชวงระยะที่ 5, 6 และ 7 ไดมีการตั้งจุดมุงหมายหลักเนนความสามารถหลักในการคิดเปน ทําเปน   
และแกปญหาเปน  รวมทั้งหลักสูตรทุกระดับการศึกษาก็ใหเนนการสรางเสริมทักษะการคิดและความคิด
สรางสรรค  โดยเฉพาะอยางยิ่งความคิดสรางสรรคทางดานวิทยาศาสตรและเทคโนโลยี  ซึ่งกําลังเปน
เปาหมายสําคัญในการพัฒนาประเทศ  แตจากการประเมินสภาพการณและสัมฤทธิผลในเรือ่งนีอ้าจสรปุ
ไดวายังอยูในขั้นที่ไมนาพอใจ  ทั้งนี้เพราะขอมูลและแหลงความรูทางวิชาการเกี่ยวกับความคิดสรางสรรค
ของคนไทยยังมีอยูนอย  โดยเฉพาะอยางยิ่งในแงของการวิจัยและขอเขียนทางวิชาการ  จึงทําใหมีความจํากัด
ทั้งในดานแนวคิด  ทฤษฎี  วิธีการและรูปแบบการพัฒนาความสามารถดานนี้  ตลอดจนในการเผยแพร
ความรูความเขาใจและขอคิดเห็นเกี่ยวกับคุณคาความสําคัญของความคิดสรางสรรคยังอยูในวงแคบ 
และมีขอบขายจํากัดอยูมาก ซึ่งตรงกับที่ นิธิ  เอียวศรีวงศ (2549)  ตั้งขอสังเกตถึงความเกี่ยวพันระหวาง
วัฒนธรรมการศึกษาไทยกับการพัฒนาคนใหมีความคิดเชิงสรางสรรคไววา ความรูความสามารถในการสอน
ใหเด็กคิดสรางสรรคนั้นมีอยูในเมืองไทย และอาจคิดคนพัฒนาตอไปจากฐานเดิมไดอีกมาก  เพียงแต
ขาดการกระจายความรูความสามารถเชนนี้ไปถึงครูทั่วประเทศ 
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นักการศึกษาปฐมวัยตางเล็งเห็นถึงความสําคัญในการพัฒนาผูเรียนใหมีการคิดสรางสรรคสูง  
ทั้งเพื่อตอบสนองความตองการการแสดงออกระดับบุคคล ตลอดจนพัฒนาบุคคลเพื่อใหมีคุณลักษณะ
ตรงกับความตองการของประเทศในอนาคต  จึงไดมีความพยายามในการผลิตงานวิจัยเกี่ยวกับการคิดหา
วิธีการสอน  วิธีการเลน  และกิจกรรมที่สามารถชวยสงเสริมใหเด็กเกิดการพัฒนาทางการคิดสรางสรรค
ผานการปฏิสัมพันธระหวางเด็กกับครู และเด็กกับผูปกครอง เปนจํานวนมากกวา 40 เร่ือง ภายในระยะเวลา 
20 ปที่ผานมา แตจากรายงานการวิจัยของ เบญจพร ปญญายง (มติชน, 2546) เกี่ยวกับศักยภาพของ
เด็กไทยดานคะแนนพัฒนาการอารมณ สังคม จริยธรรมในเด็ก 10 -18 ป กลับพบวาเด็กไทยมีคะแนนดาน
ความคิดสรางสรรคต่ําลงมากที่สุด นอกจากนี้ ลัดดา  เหมาะสุวรรณ และคณะ (2547) ยังพบวาเด็กปฐมวัยมี
คะแนนเฉลี่ยดานการเลียนแบบและเลนสมมติลดต่ําลงเมื่ออายุ 6 ป  ซึ่งการเลียนแบบและเลนสมมตินี้  
ถือเปนการใชจินตนาการและการคิดสรางสรรคข้ันพื้นฐานโดยธรรมชาติของเด็กปฐมวัย  อันสอดคลอง
กับที่ อารี  รังสินันท (2527  อางถึงใน กนกวรรณ  บางภิภพ, 2537) รายงานผลการวิจัยไววาพัฒนาการ
ทางการคิดสรางสรรคของเด็กจะเจริญสูงสุดในชวงแรกของชีวิตเมื่อตอนอายุ 4 ขวบ 6 เดือน และเริ่มตน
ลดลงเมื่อเขาโรงเรียนอนุบาล 
 อยางไรก็ตาม  ไมไดหมายความวาเด็กทุกคนจะมีการเปลี่ยนแปลงการแสดงออกทางดานการคิด
สรางสรรคลดต่ําลงดวยกันทั้งหมดทั้งสิ้น ดังที่ Vygotsky (2004) ไดอธิบายสนับสนุนแนวคิดเกี่ยวกับ
พัฒนาการทางจินตนาการในวัยเด็กวา เมื่อพัฒนาการทางจินตนาการและการใชเหตุผลขึ้นสูงถึงจุดเดียวกัน   
จะมีผลใหการใชความคิดดานจินตนาการลดต่ําลง แตก็มีโอกาสเปนไปไดที่ความคิดดานจินตนาการจะ
เพิ่มข้ึน หากไดรับการพัฒนาที่เหมาะสม ทั้งนี้ Lehane (1979) เชื่อวาชวงอายุ 2-6 ป เปนโอกาสทองของ
การพัฒนาการคิดสรางสรรค หากเด็กไมไดรับการสงเสริมในชวงนี้ก็ยากที่จะพัฒนาขึ้นภายหลัง   

ดังนั้นการสงเสริมการคิดสรางสรรคที่เหมาะสมกับวิกฤตของการเรียนรูจึงอาจชวยใหจินตนาการ
และการคิดสรางสรรคในเด็กดํารงอยูและพัฒนาตอไปได  โดยตองคํานึงถึงปจจัยตางๆที่เกี่ยวเนื่องทั้งที่
ชวยสนับสนุนและเปนอุปสรรคตอการพัฒนาการคิดสรางสรรคของเด็กควบคูกันไป  หากแตยังมีความจํากัด
ดานขอมูลจากงานวิจัยที่จะชวยยืนยันวาตัวแปรดานใดสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

บทความทางวิชาการมากมายเสนอวา ครูและผูปกครองคือปจจัยสําคัญที่มีอิทธิพลตอการพัฒนา 
การคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  โดย Wright และ Wright (1986 อางถึงใน Kemple และ Nissenberg, 
2000) ไดพัฒนา Three – pronged model ของสภาพแวดลอมในครอบครัวที่สรางสรรค  ซึ่งมีผลตอ 
การพัฒนาและหลอเลี้ยงการคิดสรางสรรคของเด็ก อันประกอบดวย การใหความยอมรับนับถือเด็ก   
การกระตุนใหเด็กเกิดอิสรภาพ และการจัดสรรสภาพแวดลอมการเรียนรูที่พร่ังพรอมใหเด็ก ในขณะที่ 
Sharp (2001) ใหความสําคัญกับสถานศึกษา โดยตั้งขอสังเกตวาจากขอเขียนของนักวิชาการมากมาย 
(Craft, 2000; Edwards และ Springate, 1995; Mellou,1996; Tegano และคณะ, 1991; Runco, 
1990) อาจสรุปไดวาเราสามารถหลอเลี้ยงการคิดสรางสรรคของเด็กไดโดยผานการจัดการองคประกอบ
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ของสถานศึกษา 3 ดานใหมีลักษณะที่สามารถสงเสริมการคิดสรางสรรคแกเด็ก คือ  สภาพแวดลอม  
หลักสูตร  และครู  ในสวนของการจัดการดานครูนี้  Mellou (1996 อางถึงใน Sharp, 2001) ไดจําแนก
ออกเปน 2 ดาน คือ วิธีการสอนที่สรางสรรค  และการเปนครูที่มีการคิดสรางสรรค  โดยผานการเปน
แบบอยางของผูมีการคิดสรางสรรคและแสดงออกถึงลักษณะนั้นๆ  ใชคําถามปลายเปดกับเด็ก  รูจัก
ยอมรับความคิดเห็นของเด็ก  สงเสริมและสนับสนุนใหเด็กไดมีโอกาสทดลอง  พิสูจนขอสงสัย  ชมเชย
และใหคุณคาคําตอบหรือพฤติกรรมแปลกใหมที่สรางสรรคของเด็ก 

จากการศึกษาวิจัยของ International Association for the Evaluational of Educational 
Achievement ในป 1994 ซึ่งศึกษาจากกลุมตัวอยางประชากรในแถบประเทศเอเชีย รวมทั้งประเทศ
ไทย  พบวาเด็กปฐมวัยใชเวลาในชวงตื่นกับพอเพียงลําพังวันละ  12  นาที  เมื่อเทียบกับเวลาที่ใชใน
สถานรับเลี้ยงเด็ก  คือวันละ  11 ชั่วโมง  อาจกลาวไดวาสภาพชีวิตจริงของเด็กปฐมวัยในปจจุบันใชเวลา
สวนใหญในโรงเรียนมากกวาที่บาน  ดังนั้นครูอนุบาลที่เด็กปฐมวัยใชเวลาปฏิสัมพันธดวยเปนสวนใหญ
ในแตละวัน  จึงเปนบุคคลที่มีบทบาทสําคัญยิ่งในการสรางโอกาส  เพื่อพัฒนาศักยภาพดานตางๆใหแก
เด็ก  ทั้งนี้เมื่อกลับไปพิจารณาประเด็นขอคนพบจากงานวิจัยของ เบญจพร  ปญญายง (มติชน, 2546)  
ดังไดกลาวไวแลวขางตน  ซึ่งพบวาเด็กไทยมีคะแนนดานความคิดสรางสรรคต่ําลง ทั้งที่สังคมไทยมีการพัฒนา
องคความรูดานกิจกรรมที่ใชสําหรับสงเสริมการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยผานงานวิจัยเปนจํานวน
มากกวา 40 เร่ือง ครูประจําชั้นของเด็กอนุบาลจึงนาจะเปนตัวแปรสําคัญในการนําองคความรูตางๆมาสู
การจัดการเรียนการสอน  อันมีผลตอระดับความสามารถในการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 

แมจะไมปรากฏงานวิจัยที่ชี้ชัดถึงอิทธิพลจากปจจัยดานครูวามีผลตอระดับการคิดสรางสรรค
ของเด็กอนุบาลหรือไม  ทวานักการศึกษาตางไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการพัฒนาการคิดสรางสรรค
ใหแกเด็กปฐมวัยผานครูโดยมีจุดเนนที่แตกตางกันมากมาย  ไมวาจะเปนความสามารถในการคิด
สรางสรรคของครู  การมีวิธีสอนที่หลากหลาย  การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  และการเปน
แบบอยางของผูมีความคิดสรางสรรคใหแกเด็ก ลักษณะการเปนครูเหลานี้จึงนาจะเปนปจจัยสําคัญที่มี
ผลตอการพัฒนาการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  อันนําไปสูวัตถุประสงคในการวิจัยครั้งนี้  ซึ่งผูวิจัยมุง
ศึกษาความสัมพันธของการคิดสรางสรรคของครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล  และความสัมพันธ
ของลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล  โดยเลือกใชวิธีกําหนดลักษณะสถานศึกษา
ระดับอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร  เพื่อเปน
การควบคุมตัวแปรแทรกซอนดานลักษณะของหลักสูตร  และการจัดสรรสภาพแวดลอมทั้งภายในและ
ภายนอกของสถานศึกษา  
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วัตถุประสงคของการวิจยั 
1. เพื่อศึกษาความสัมพนัธระหวางการคิดสรางสรรคของครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
2. เพื่อศึกษาความสัมพนัธระหวางลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนบุาล 

 
สมมติฐานการวิจยั 
 อรรถพร กงวิไล กุลธิดา ธรรมวิภัชน นวลทิพย ปริญชาญกล และ ปานจักษ ทองปาน (2540) ได
สรุปผลการวิจัยเรื ่องความคิดสรางสรรคของเด็กอันเปนผลมาจากการเปดรับชมรายการโทรทัศน
สําหรับเด็ก  โดยใชกลุมตัวอยางเปนเด็กอายุ 10-12 ป จํานวน 400 คน พบวา เด็กที่มีสถานภาพการสมรส
ของบิดามารดาแตกตางกันจะมีความคิดสรางสรรคไมแตกตาง  รวมทั้งเด็กที่ไดรับการอบรมเลี้ยงดู
แตกตางกันจะมีความคิดสรางสรรคไมแตกตางกัน  นอกจากนี้ยังพบวาระยะเวลาในการชมรายการ
โทรทัศนสําหรับเด็กไมมีความสัมพันธกับความคิดสรางสรรคของเด็ก 
 Mullineaux และ DiLalla (2005) ไดศึกษาถึงตัวทํานายการคิดสรางสรรคของเด็กกอนวัยรุน  
โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสืบสวนถึงความสัมพันธระหวางระดับความซับซอนในการเลนสมมติ  พื้นอารมณ
ของเด็ก และการคิดสรางสรรคของผูปกครองวาสามารถเปนตัวทํานายความคิดสรางสรรคของเด็กเมื่อ
เด็กอายุระหวาง 10-14 ปไดหรือไม  โดยทําการเก็บขอมูลโดยติดตามตั้งแตเด็กมีอายุ 5 ป  กลุมตัวอยาง
ประกอบดวยเด็กจํานวน 109 คน  เปนชาย 50 คน และเปนหญิง 59 คน  พบวาการเลนสมมติในชวง
ปฐมวัยมีความสําคัญตอการพัฒนาการคิดสรางสรรคในอนาคต  พื้นอารมณไมมีผลระยะยาวกบัพฤตกิรรม
การเลนของเด็ก  และพบวาการคิดสรางสรรคของผูปกครองไมสามารถทํานายการคิดสรางสรรคของเด็ก 
หรือแมแตพฤติกรรมการเลนของเด็กได   

Angeloska-Galevska (1996) ไดศึกษาการคิดสรางสรรคของเด็กในโรงเรียนอนุบาลสังกัด
หนวยงานใน  Macedonia  โดยใชวิธีการวิเคราะหเอกสาร  การสังเกต  และการสํารวจ พบวาแมจะมี     
การเปดโอกาสใหเด็กไดทํากิจกรรมสรางสรรคอยางอิสระ  ทั้งการเลนสมมติ  การพูดคนเดียว  การทํา
กิจกรรมศิลปะ รวมทั้งกิจกรรมการปน  ทวาเด็กกลับมีอํานาจในการตัดสินใจเลือกเองเพียงเล็กนอยเทานั้น     
ครูสวนใหญมีความเห็นตรงกันวาเด็กอนุบาลตางมีความคิดสรางสรรคดวยกันทุกคน  สวนเทคนิคการสอน     
ที่จะชวยใหเกิดการคิดสรางสรรคนั้นมีความสัมพันธกับระดับวุฒิการศึกษาของครู  โดยครูที่จบการศึกษา
ระดับปริญญาตรีสามารถทําไดดีกวา   

จากการศึกษางานวิจยัตางๆ  ผูวิจยัจึงตัง้สมมติฐานของการวิจยัไวดังนี ้
1. คะแนนการคิดสรางสรรคของครูมีความสมัพันธทางบวกกับคะแนนการคิดสรางสรรคของ

เด็กอนุบาล 
2. คะแนนลักษณะการเปนครูมคีวามสัมพันธทางบวกกับคะแนนการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
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ขอบเขตการวิจัย 
1. ประชากร  

  ประชากร ไดแก ครูประจําชั้นและเด็กอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร  จํานวน 36 โรงเรียน 

2. ตัวแปรที่ศกึษา ประกอบดวยตัวแปร 3 ตัวแปร ไดแก 
  2.1 การคิดสรางสรรคของครู 
  2.2 ลักษณะการเปนครู   
  2.3 การคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล    
 
ขอตกลงเบื้องตน 

การคิดสรางสรรคในที่นี้วัดจากแบบทดสอบจากการวาดภาพ 
 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 

ปจจัยดานครู หมายถงึ องคประกอบ 2 ประการเกีย่วกับการสงเสริมการคิดสรางสรรคใหเด็กอนบุาล 
ไดแก การคิดสรางสรรคของครู และลักษณะการเปนครู 

การคิดสรางสรรคของครู หมายถึง  คะแนนการวัดความสามารถของครูในการผสมผสาน
ความรู จินตนาการ และประสบการณมาใชในการดัดแปลงเพิ่มเติมส่ิงที่มีอยูใหแตกตางไปจากเดิม ผาน
แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 

ลักษณะการเปนครู  หมายถึง  พฤติกรรมที่ชวยสงเสริมใหเด็กพฒันาการคิดสรางสรรค  
ประกอบดวย  วิธกีารจัดการเรียนรู  การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  และการเปนแบบอยาง  

ครู หมายถงึ ครูประจาํชัน้ของเดก็อนุบาลอายุระหวาง  5- 6 ป ที่ศึกษาอยูในระดับชั้นอนุบาลปที ่2 
ของโรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐานกรุงเทพมหานคร 

เด็กอนุบาล หมายถงึ เด็กทีม่ีอายุระหวาง 5-6 ป ที่ศกึษาอยูในระดับชัน้อนุบาลปที ่2 ของ
โรงเรียนสงักัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร 

การคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล หมายถึง คะแนนการวัดความสามารถของเด็กอนุบาล  
ในการผสมผสานความรู จินตนาการ และประสบการณมาใชในการดัดแปลงเพิ่มเติมส่ิงที่มีอยูใหแตกตางไป
จากเดิม ผานแบบทดสอบความคิดสรางสรรค 

แบบทดสอบความคิดสรางสรรค  หมายถึง  แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี (TCT-DP: 
Test for creative thinking - drawing production) ของ Jellen และ Urban ที่สรางขึ้นในป ค.ศ. 1984  
ประกอบดวยเกณฑการวัด 14  ดาน  ไดแก  ดานการตอเติม (Cn)  ดานความสมบูรณ (Cm) ดานภาพที่ 
สรางขึ้นใหม (Ne) ดานการเชื่อมโยงที่เกิดโดยเสน (Cl) ดานการตอเนื่องที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราว (Cth) 
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ดานการขามเสนกั้นเขตโดยการใชชิ้นสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ (Bfd) ดานการขามเสนกั้นเขตอยาง
อิสระโดยไมใชชิ้นสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ (Bfi) ดานภาพเปอรสเปคทีฟ (Pe) ดานอารมณขัน (Hu) 
ดานการคิดแบบใหม ไมคิดแบบแผน อันประกอบดวย การวาง หรือการใชกระดาษแตกตางไปจากเมื่อ
วางกระดาษทดสอบใหแบบปกติธรรมดา A (Uca)  ภาพที่เปนนามธรรมหรือไมเปนภาพของจริง  B (Ucb)  
ภาพรวมของรูปทรง เครื่องหมาย ตัวอักษรหรือตัวเลข และ/หรือ การใชชือ่หรอืภาพทีเ่หมอืนการตนู C (Ucc)  
ภาพที่ตอเติมไมใชภาพที่วาดกันแพรหลายทั่วไปD (Ucd) และดานความเร็ว (Sp) 
 
ประโยชนที่ไดรับ 
 ไดขยายองคความรูดานความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล
ในบริบทไทย เพื่อเปนแนวทางการปฏิบัติของครูในการสงเสริมการคิดสรางสรรคใหเด็กอนุบาล และเปน
ขอมูลประกอบการพัฒนาครูในสวนของการพัฒนาการคิดสรางสรรคของเด็กไทยตอไป 
  



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
 ผูวิจัยนําเสนอผลการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของตามลําดับดังนี้    
ตอนที่ 1 ความหมาย ทฤษฎี และองคประกอบของการคิดสรางสรรค ตอนที ่2 การแสดงออกและพฒันาการ
ทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  ตอนที่ 3 อุปสรรคของการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย และตอนที่ 4 
บทบาทครูในการสงเสริมการคิดสรางสรรคใหแกเด็กปฐมวัย  
 
ตอนที่ 1  ความหมาย ทฤษฎี และองคประกอบของการคิดสรางสรรค   
   

  1.1 ความหมายของการคิดสรางสรรค 
องคความรูเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค หรือความคิดสรางสรรคนั้นมีความเปนมายาวนาน 

เร่ิมจากยุคทองของกรีกโบราณที่เขาใจวาการคิดสรางสรรคเปนสิ่งที่พระเจาประทานหรือจุติมาให ดังที่  
วิรุณ ตั้งเจริญ (2544) รายงานไวถึงความเชื่อเกี่ยวกับความลึกลับของความคิดสรางสรรควา หากเทพธิดา 
Muse ผูพิทักษทั้งศาสตรและศิลปไดพนลมหายใจแหงความคิดสรางสรรคมาสูผูใด นั่นหมายถึงวา
ความคิดสรางสรรคยอมมาจุติสูผูนั้น ความหมายของการคิดสรางสรรคในยุคแรกจึงเกี่ยวเนื่องกับ   
ความเปนอัจฉริยะที่อธิบายไมได 

ตอมาประมาณตนคริสตศตวรรษที่ 20  ความรูความเขาใจเกี่ยวกับจิตวิเคราะหไดรับ
การศึกษาพัฒนาอยางตอเนื่อง กอปรกับนักจิตวิทยาเริ่มสนใจศึกษาการคิดสรางสรรค ทําใหคําอธิบาย
และการใหความหมายเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคเริ่มโอนเอียงไปทางลักษณะพฤติกรรมที่เกิดจาก
กระบวนการทํางานของจิต จนกระทั่งแตกขยายตามการวิเคราะหของนักทฤษฎีกลุมตางๆ ดังมีผูอธิบาย
ความหมายของการคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

 การคิดสรางสรรค หมายถึง การทําใหตนพนจากภาวะกดดันจนเกิดเปนการริเร่ิมที่แปลกใหม
ไปจากการคิดทั่วไปอยางสิ้นเชิง (Simpson, 1922 อางถึงใน Gupta, 1980) 

 การคิดสรางสรรค  คือความสามารถคิดสิ่งที่ตอเนื่องสัมพันธเปนลูกโซ  เรียกวา 
ความคิดโยงสัมพันธ คือ  เมื่อระลึกถึงสิ่งใดสิ่งหนึ่ง  สิ่งนั้นจะเปนสะพานชวยเชื่อมโยงใหระลึกถึงสิ่งอื่นๆ
ที่สัมพันธกันตอไปไดเร่ือยๆ  ยิ่งคิดเชื่อมโยงไดมากเพียงไรก็ยิ่งบงชี้ถึงศักยภาพของการคิดสรางสรรคได
มากขึ้นเพียงนั้น (Wallach และ Kogan, 1955 อางถึงใน ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) 

 การคิดสรางสรรค คือกระบวนการผสานความคิด ประสบการณเดิม และการตอบสนอง
ตอส่ิงเรา จนเกิดเปนสิ่งใหมที่มีเอกลักษณ (Parnes, 1963 อางถึงใน Duffy, 1998) 
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 การคิดสรางสรรค คือกระบวนการขณะแกปญหากอนเกิดความกระจาง และมีการประดษิฐ
หรือริเร่ิมแนวคิดใหมในทิศทางที่ไมเคยเกิดขึ้นมากอน เปนผลจากการศึกษาใครครวญและสะทอน
มากกวาเพียงแคการกระทํา (Vervalin, 1971) 

 การคิดสรางสรรค หมายถึงความสามารถในการมองเห็นแนวคิดใหม สรางสิ่งประดิษฐ
วิทยาศาสตร หรืองานศิลปะ แลวไดรับการยอมรับโดยผูเชี่ยวชาญเกิดเปนคานิยมใหมทางวิทยาศาสตร 
สุนทรียศาสตร สังคม หรือเทคโนโลยี (Vernon, 1989 อางถึงใน Russ, 1993) 

 การคิดสรางสรรค  คือกระบวนการทางจิตที่นําไปสูการแกปญหา สรางความคิดรวบยอด 
แนวคิด ทฤษฎี รูปแบบงานศิลปะ หรือผลผลิตที่ใหมและมีเอกลักษณ (Reber, 1996) 

 การคิดสรางสรรค  หมายถึง กระบวนการทํางานของสติปญญากับแรงจูงใจที่นําไปสูวิธี
แกปญหาแบบใหม แนวคิดใหม ผลงานศิลปะ หรือผลผลิตใหม (Kassin, 2001) 

 การคิดสรางสรรค หมายถึง ความสามารถในการกอเกิดแนวคิดที่เปนการริเร่ิมส่ิงใหมที่
แปลกไปจากแนวทางเดิม มีการเชื่อมโยงระหวางสิ่งที่ไมเคยมีใครมองเห็นมากอน มีศักยภาพ ใชการได 
และเหมาะกับคานิยมสังคม (Nairne, 2003) 

อาจกลาวไดวา  การคิดสรางสรรค คือปฏิสัมพันธระหวางการทํางานอันไรระบบของ
กระบวนการทางสมอง-จิต-การกระทํา กับบางสิ่งบางอยางที่บุคคลใหคุณคาและผลักดันจนเกิดการริเร่ิม
ขึ้นใหม หรือ ตอยอด เชื่อมโยง ดัดแปลง ปรับปรุง ใหแตกตางไปจากเดิม ซึ่งทายที่สุดแลวอาจเปนเพียง
กระบวนการที่ยังไมส้ินสุดหรือสําเร็จเปนผลผลิตยิ่งใหญ 
 

 1.2 ทฤษฎีเกี่ยวกับการคดิสรางสรรค 
Starko (2001) อธิบายวานักทฤษฎีที่สนใจศึกษาเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคหลายกลุม

ตางพิจารณาเรื่องของการคิดสรางสรรคในมุมที่ตางกันตามฐานความรูความเขาใจของตน  โดยนักทฤษฎี
กลุมจิตวิเคราะห (Psychoanalytic theories) กลาววา การคิดสรางสรรคสามารถใหคําอธิบายไดโดยกวาง 
ผานกระบวนการของจิตไรสํานึก หรือ กระบวนการของจิตกอนสํานึก (Unconscious or preconscious 
processes)    นักทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนิยม (Behaviorist theories) เห็นวาการคิดสรางสรรคเปนผลของ
การตอบสนอง ตอส่ิงเราที่เฉพาะเจาะจง   ตางกับนักทฤษฎีกลุมมนุษยนิยมและพัฒนาการ (Humanist 
and development theories) ที่ใหความสําคัญกับพัฒนาการตามธรรมชาติของมนุษย  ซึ่งเชื่อวาการคิด
สรางสรรคคือสวนหนึ่งของพัฒนาการที่สมบูรณ และหรือข้ันของพัฒนาการที่คาดเดาได ในขณะที่นักทฤษฎี
กลุมการคิดสรางสรรคเชิงพุทธิปญญา (Creativity as cognition)  พยายามอธิบายการคิดสรางสรรคโดย
ปจจัยทางพุทธิปญญา อันเกี่ยวเนื่องกับลักษณะการคิดตางๆ  สุดทายคือนักทฤษฎีระบบ (Systems 
theories) มองวาการคิดสรางสรรคเกี่ยวพันกับระบบที่อาจประกอบดวยกระบวนการทางพุทธิปญญา 
ลักษณะทางบุคลิกภาพ และ ปจจัยแวดลอม โดยมีรายละเอียดแตกตางกันดังนี้ 



 10

1.2.1 ทฤษฎีกลุมจิตวิเคราะห (Psychoanalytic theories)  
Freud เสนอวาการคิดสรางสรรคเปนผลมาจากความขัดแยงของแรงขับทางเพศซึ่ง

อยูในสวนของจิตไรสํานึก (Unconscious) กับคุณธรรมเปนเหตุใหจิตสํานึกตองพยายามหาทางออก จึงเกิด
การเบี่ยงเบนไปแสดงออกในรูปแบบพฤติกรรมที่สังคมยอมรับได (Davis, 1973) ตางจาก Kris และ Kubie 
ซึ่งเปนนักจิตวิเคราะหแนวใหมเห็นแตกตางจาก Freud โดยเชื่อวาการคิดสรางสรรคมีรากของตัวเอง     
ที่มิไดมาจากจิตไรสํานึก แตมาจากระบบกอนจิตสํานึก (Preconscious system) ซึ่งดําเนินอยูระหวาง
จิตสํานึกกับจิตไรสํานึก โดยอางวาเหลาจิตรกรที่วาดภาพเดิมซํ้าแลวซ้ําเลานั้น แมแตละภาพจะมี   
ความแตกตางดานการแสดงออกทางความรูสึกซึ่งเกิดจากกลไกที่ทํางานโดยจิตไรสํานึก แตนั่นมิได
แสดงออกถึงผลของความยืดหยุนทางการคิดซึ่งเปนลักษณะหนึ่งของการคิดสรางสรรคที่แทจริง (Starko, 
2001)   

ในลักษณะของความคิดเชิงจิตไรสํานึกนั้น  มีทฤษฎีเดนๆสองทฤษฎี คือทฤษฎีของ 
Poincare  ที่เชื่อวาปรากฏการณฉับพลันของจิตภาพสรางสรรคคือผลจากการฟกตัว  ซึ่งเปนชวงเวลาของ
การคิดจากจิตไรสํานึก อันเปนลักษณะการคิดในภาวะบรรลุและปรากฏขึ้นมาหลังจากการขบคิดปกติได
ผานไปแลว  แมการขบคิดปกติจะยุติลง  แตการขบคิดภายในจิตไรสํานึกยังคงดําเนินตอไปในภาวะ
ฟกตัว  และจะจุดประกายใหปรากฏขึ้นในชวงเวลาใดเวลาหนึ่ง  อีกทฤษฎีเปนของ Koestler โดยเขาได
ผสานความคิดของ Poincare เขากับแนวคิดของ Freud โดยตั้งสมมติฐานวาปรากฏการณของการคิด
สรางสรรคขึ้นอยูกับการผสานจิตไรสํานึกของจิตภาพในทางที่จิตสํานึกปกติไมอาจตอบสนองได เปนการผสาน
ส่ิงที่แตกตางไมลงรอยกันเขาดวยกัน กลาวคือ จิตภาพปกติหนึ่งนั้นจําเปนจะตองเอื้อไปสูอีกจิตภาพหนึ่ง
ที่ตางออกไป ซึ่งตองใชระยะเวลาพอควร และเปนปฏิกิริยาที่เกิดขึ้นในจิตไรสํานึกเชนกัน (วิรุณ  ตั้งเจริญ, 
2544)  ตัวอยางเชนการประพันธบทเพลง Serenade ของ  Schubert  คีตกวีชาวออสเตรียที่มีชีวิตอยู
ในชวงป ค.ศ.1797-1828  ซึ่งที่มาของบทเพลงอมตะนี้ Woodford (1984) รายงานวา Schubert 
ประพันธขึ้นทันทีทันใดหลังอานโคลงบทหนึ่งซึ่งปรากฏในหนังสือตรงหนา โดย Schubert กลาวกับเพื่อนวา 
“ราวกับทวงทํานองอันร่ืนรมยปรากฏขึ้นในหวงคํานึงของขาพเจา จะขาดก็แตเพียงบรรทัดหาเสนเทานั้น” 
ซึ่งนี่เปนตัวอยางลักษณะผลผลิตทางการคิดสรางสรรคตามกระบวนการผสานจิตไรสํานึกของจิตภาพ
ในทางที่จิตสํานึกปกติไมอาจตอบสนองได นั่นคือการอานโคลงที่เปนตัวอักษรทําใหเกิดการรอยเรียง
ทวงทํานองที่เปนโนตดนตรี อันสอดคลองกับที่ Koestler อธิบายไว 

นอกเหนือจากประเด็นของกลไกทางจิตสํานึก และจิตไรสํานึกแลว ยังมีแนวคิด
เกี่ยวกับการปรับตัวของจิตอันเกี่ยวเนื่องกับเจตจํานงมนุษย ของ Rank (1945 อางถึงใน วิรุณ ตั้งเจริญ, 
2544) ซึ่งพิจารณาเจตจํานงแตคร้ังเยาววัยโดยมีเจตจํานงของพอแมและเจตจํานงของสังคมเปนตัวแปร
สําคัญสําหรับเจตจํานงของเด็ก  สรุปไดวาหากเด็กยินยอมปรับเจตจํานงของตนเองใหเปนไปตาม
เจตจํานงของพอแม  ยอมไมมีความขัดแยงใดๆเกิดขึ้นและพรอมที่จะรอมชอมตอกฎเกณฑของสังคม  
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และทางดานความคิดสรางสรรคสมาชิกของสังคมเหลานี้จะออนดอยเปนเงาตามตัว  สวนเด็กที่ปฏิเสธ
และอาจดื้อร้ันตอเจตจํานของพอแมนั้น  หากมิไดตระหนักถึงอิสรภาพที่แทจริง ความรูสึกทางลบก็จะ  
กอตัวขึ้น  ทวามีความคิดและมีอิสรภาพมากวากลุมปรับตัวกลุมแรก ในขณะที่เด็กกลุมสุดทายที่
ปฏิเสธการปรับตัวเชนกัน  แตมุงไปสูอิสรภาพอันสมบูรณโดยกําหนดเจตจํานงใหกับตนเอง เจตจํานง
ของพวกเขายอมเกิดผลสัมฤทธิ์ในระดับสูงและเปนทางเลือกของผูสรางสรรคอันแทจริง 

       1.2.2 ทฤษฎีกลุมพฤติกรรมนิยม (Behaviorist theories) 
ขณะที่นักจิตวิเคราะหเชื่อวาพฤติกรรมมนุษยตกอยูใตอิทธิพลของกลไกการทํางาน

ระหวางจิตสํานึกกับแรงขับทางจิตไรสํานึก ทวานักพฤติกรรมนิยมมองวาการกระทําตางๆของมนุษยเปน
ผลมาจากชุดของสิ่งเราและการตอบสนอง ดังเชน Mednick (1970 อางถึงใน ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) 
มองวาการคิดสรางสรรคเปนความสามารถในการมองเห็นความสัมพันธของสิ่งตางๆ โดยมีสิ่งเราเปน
ตัวกระตุนใหเกิดความคิดใหมๆตอเนื่องกันไป ผูมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูงคือผูที่สามารถ
สรางความสัมพันธระหวางสิ่งเรากับการตอบสนอง  ไดแตกตางหลากหลายและแปลกใหม มีประสิทธิภาพ
ในการคนพบความสัมพันธใหมๆระหวางสิ่งตางๆ  รวมถึงมีความสามารถในการแกปญหาและผลิตผลงาน
ใหมขึ้นอยางเปนเอกลักษณของตนเอง  

Skinner (1972 อางถึงใน วิรุณ ตั้งเจริญ, 2544) เชื่อในความสําคัญของสิ่งเรา
ภายนอกหรือรางวัลภายนอกที่สามารถกระตุนหรือเปล่ียนแปลงพฤติกรรมของมนุษยได  ประหนึ่งวา
พฤติกรรมเปนผลิตผลของเหตุการณในสภาพแวดลอม  เมื่อไรก็ตามที่การแสดงพฤติกรรมของมนุษยไดรับ
การตอบสนอง ในทางบวกเขายอมพึงพอใจและพรอมที่จะกระทําเชนนั้นอีก  การตอบสนองตอพฤติกรรมนั้น
อาจกินวงกวาง ในระดับมวลชน  หรืออาจเปนบุคคลที่เขายอมรับเพียงไมกี่คนก็ยอมได  ดังนั้นศิลปน
สรางสรรคก็คือศิลปนที่ไดรับการเสริมแรง นอกจากนี้ Skinner (1972 อางถึงใน Starko, 2001) ไดผนวก
เร่ืองของประสบการณในการพิจารณารวมดวย ดังที่เขาไดวิจารณการวางโครงสรางและเนื้อหาในบทประพันธ
ของเหลากวีวาเปนเพียงพฤติกรรมธรรมดาเชนเดียวกับการวางไขของแมไก  เนื่องจากแตละผลการกระทํา
ของบุคคลที่ถูกมองวามาจากการคิดสรางสรรคนั้นลวนเปนผลจากประสบการณที่เคยตอบสนองตอ    
ส่ิงเราตางๆ  ซึ่งเทากับวาไมมีส่ิงใดคือการริเร่ิมที่ถือเปนของใหมโดยแทจริง  

1.2.3 ทฤษฎีกลุมมนุษยนิยมและพัฒนาการ (Humanist and development theories) 
Maslow ซึ่งเปนนักจิตวิทยากลุมมนุษยนิยมไมเชื่อวามนุษยถูกควบคุมโดยสิ่งเรา

หรือสัญชาตญาณ  แตใหความสําคัญกับประสบการณ  และเชื่อวาการคิดสรางสรรคเปนธรรมชาติที่ติด
ตัวมนุษยมาตั้งแตเกิด  ทวาการที่มนุษยจะสามารถแสดงออกถึงศักยภาพทางการคิดสรางสรรคไดอยาง
เต็มที่หรือไมนั้น  ตองอยูในภาวะหรือบรรยากาศที่เอ้ืออํานวย  กลาวคือมีความปลอดภัยในเชิงจิตวิทยา  
มีความมั่นคงของจิตใจ ไมกลัวที่จะเลนกับความคิด  และเปดกวางพรอมรับประสบการณใหม  ลักษณะ
ของผูมีความคิดสรางสรรคคือคนที่มองตัวเองในแงบวก  มีแรงจูงใจใฝสัมฤทธิ์ที่จะพัฒนาตนเองไปสู 
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ระดับที่สมบูรณขึ้น  มีความยอมรับนับถืออีกทั้งเห็นคุณคาในตนเอง (ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) และ
แสดงออกถึงการคิดสรางสรรคอยางเปนอิสระจากแรงกดดันของสังคมรอบขาง หรือกลาวอีกนัยหนึ่งวา  
การคิดสรางสรรคคือตัวตนที่แทจริงของบุคคล (Isenberg และ Jalongo, 1993) นับเปนสวนสําคัญของ
การดําเนินชีวิตที่ใหความพึงพอใจและความสุขสมบูรณแกมนุษย (ประสาร  มาลากุล ณ อยุธยา, 2546)  

สวน Vygotsky อธิบายเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคไวในป ค.ศ.1930 วาเปนกระบวนการ
ทางจิตขั้นสูง (Higher mental process) ภายในบุคคล ซึ่งเปนผลของการเติบโตภายในวุฒิภาวะอยาง
คอยเปนคอยไป และในแตละขั้นของพัฒนาการนั้นจะมีการแสดงออกทางจินตนาการและการคิด
สรางสรรคที่แตกตางกันทั้งในเด็ก วัยรุน และผูใหญ  Vygotsky มองวาการเลนของเด็กนั้น ไมใชขัน้สงูสดุ
ของการคิดสรางสรรค  แตเปนจุดเริ่มตนกระบวนการทางจิตของการคิดสรางสรรค (Capossela, 2000)  
เนื่องจากเด็กมีขอบขายความสนใจในเรื่องตางๆแคบกวาผูใหญ  เขาใจสิ่งที่ซับซอนไดนอยกวา และมี
ความคิดอเนกนัยนอยกวาผูใหญ (Starko, 2001) ซึ่งสิ่งเหลานี้เกี่ยวพันกับพัฒนาการในแตละชวงวัย 

1.2.4 ทฤษฎีกลุมการคิดสรางสรรคเชิงพุทธิปญญา (Creativity as cognition) 
นักทฤษฎีกลุมนี้พยายามศึกษาการคิดสรางสรรคผานการทําความเขาใจการแสดงออก

ทางความคิด และศึกษาการคิดสรางสรรคจากการรับรู ความทรงจํา อีกทั้งเชาวปญญา (Sternberg, Lubart, 
Kaufman และ Pretz, 2005)  โดยเชื่อวาเมื่อมีขอมูลผานเขามาสูการรับรู  จิตจะสรางกระบวนการ
ประมวลผลขอสนเทศที่รับเขามาจัดเปนระบบระเบียบ และตัดสินใจเลือกหนทางการตอบสนองที่เหมาะสม 
ใหความสําคัญกับกระบวนการทํางานของสมอง  และสรุปวาการคิดสรางสรรคเปนกระบวนการสรรหา
วิธีการตอบสนองตอส่ิงเราดวยแนวทางอันหลากหลาย (ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) จนกอใหเกิดเปน
ส่ิงใหม ในลักษณะของชิ้นงาน หรือมุมมองใหมเกี่ยวกับปญหาหรือสถานการณตรงหนา (Solso, Maclin 
และ Maclin, 2005) ดังที่ Guildford (1950 อางถึงใน Starko, 2001) ผูนําของนักทฤษฎีกลุมการคิดสรางสรรค
เชิงพุทธิปญญา ไดระบุถึงความสามารถทางสมองสองประการอันเกี่ยวเนื่องกับการคิดสรางสรรค คือ  

1. การคิดอเนกนัย (Divergent thinking) หรือลักษณะการคิดถึงความเปนไปได      
ในการตอบสนองตอสิ่งเราที่สามารถแสดงออกในหลายทิศทาง  ซึ่งการคิดอเนกนัยนี้ ประกอบดวย 
ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคลองแคลวในการคิด (Fluency) ความยืดหยุนในการคิด (Flexibility) 
และความละเอียดลออในการคิด (Elaboration) 

2. การเปลี่ยนรูป (Transformations) อันหมายถึงความสามารถในการคิดปรับปรุง
ประสบการณหรือเปลี่ยนรูปส่ิงที่เคยรูใหกอเกิดเปนผลผลิตที่แปลกใหมไปจากเดิม   

อยางไรก็ตาม นอกจากประเด็นของการคิดอเนกนัย และการเปลี่ยนรูป Guilford 
(1950  อางถึงใน Starko, 2001) ยังไดใหความสําคัญกับความสามารถในการประเมินการคิดของตนเอง  
ความฉับไวตอปญหา อีกทั้งแรงกระตุนภายในของบุคคล ทวามิไดเปนไปในลักษณะของปมขัดแยงในใจ
เชนนักทฤษฎีกลุมจิตวิเคราะหอธิบายไว  หากแตอธิบายในลักษณะของรูปแบบการคิดชนิดหนึ่ง 
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1.2.5 ทฤษฎีระบบ  (Systems theories) 
เมื่อเขาสูชวงปลายคริสตศตวรรษที่ 20 นักวิชาการเริ่มศึกษาการคิดสรางสรรคโดย

กาวพนกรอบความคิดของนักทฤษฎีกลุมตางๆ  และมุงพิจารณาการคิดสรางสรรคโดยคํานึงถึงความเปน
พลวัต รวมทั้งอิทธิพลของปจจัยภายนอก ซึ่ง Starko (2001) เรียกแนวคิดลักษณะนี้วา ทฤษฎีระบบ 
(Systems theories) 

นักทฤษฎีระบบเชื่อวากลไกตางๆของจิตไมเพียงพอตอการอธิบายกระบวนการคิด
สรางสรรค นักทฤษฎีกลุมนี้จึงมุงศึกษาปฏิสัมพันธระหวางบุคคลกับโลกภายนอกอันหมายถึง
สภาพแวดลอมรอบตัวตางๆเพิ่มเติม ซึ่งความเชื่อนี้สะทอนอยูในคํากลาวของ  Simonton (1988 อางถึงใน 
Starko, 2001) ที่วาการจะเขาใจเรื่องของการคิดสรางสรรคนั้น  จําเปนอยางยิ่งที่จะตองพิจารณาโดยไมแยก
การคิดสรางสรรคออกจากบริบทสังคม เพราะการคิดสรางสรรคคือรูปแบบพิเศษเฉพาะตัวของบุคคล       
ที่เกี่ยวเนื่องกับอิทธิพลของสิ่งตางๆ  

ทฤษฎีระบบที่ ได รับการกลาวถึงอยางมากในระยะหลัง  ไดแกแนวคิดของ 
Csikszentmihalyi (1988 อางถึงใน Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) ผูสนใจศึกษาปฏิสัมพันธ
ของปจจัย 3 ดานเกี่ยวกับการคิดสรางสรรค ไดแก บุคคล (Person: individual talent) ขอบเขตเนื้อหา 
(Domain: the discipline in which this individual works) และการควบคุมตัดสิน (Field: social organization 
of domain) ซึ่งดานบุคคลนั้นหมายถึงความสามารถของบุคคล ทักษะ บุคลิกภาพ และประสบการณ  
ในขณะที่ ขอบเขตเนื้อหา หมายถึงลักษณะงานสรางสรรคที่บุคคลสรางขึ้น เชน ศิลปะ กลศาสตร และ
สุดทายคือ การควบคุมตัดสิน อันหมายถึงการใหคุณคาผลงานสรางสรรคโดยกลุมผูเชี่ยวชาญที่
เกี่ยวเนื่องกับขอบเขตเนื้อหานั้นๆ ซึ่งปจจัยทั้งสามดานนี้สัมพันธกันอยางเปนพลวัต กลาวคือปจจัยดาน
การควบคุมตัดสินจะพิจารณาผลงานของบุคคลวามีหรือไมมีคุณคาสําหรับขอบเขตเนื้อหานั้นๆ  หากมี
คุณคายอมทําใหบุคคลเจาของผลงานไดรับการยอมรับวามีการคิดสรางสรรคสูง สวนผลงานของบุคคลก็
จะกลายเปนมาตรฐานของขอบเขตเนื้อหาตอไป   

จากความสัมพันธเชิงระบบนี้ ปจจัยแตละดานจึงมิใชเพียงองคประกอบที่อยูรวมกัน 
ทวามีความเปนพลวัตแปรเปลี่ยนตอเนื่องตามการพัฒนาอันเกิดจากปฏิสัมพันธภายในระบบ ดังกรณี
ของ Pollock จิตรกรชาวสหรัฐอเมริกาที่ Varnedoe (2002) อธิบายวาในชวงป ค.ศ.1940 Pollock ได
ปรับเปลี่ยนทิศทางงานโดยสรางรูปแบบใหมในการทํางานศิลปะ คือ ใชเทคนิคการหยด (Dripping) สาดสะบัด 
(Spraying) และเทลาก (Pouring) สีจากพูกันรวมทั้งกระปองสีลงบนผืนผาใบที่วางราบกับพื้น ซึ่งเทคนิค
นี้ไดรับการยอมรับจากเหลานักวิจารณและนักสะสมงานศิลปะในยุคนั้น จนกลายเปนตนแบบและ
มาตรฐานของงานศิลปะประการหนึ่งจนถึงปจจุบัน ซึ่งตัวอยางนี้แสดงถึงความเปนพลวัตของ
องคประกอบตางๆ คือ บุคคล การควบคุมตัดสิน และขอบเขตเนื้อหาดังแผนภาพที่ 1  
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แผนภาพที่ 1 ปฏิสัมพันธของปจจัย 3 ดานเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคของ Csikszentmihalyi 
(1988 อางถึงใน  Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) 

 

นอกเหนือไปจากการศึกษาการคิดสรางสรรคตามกลุมทฤษฎีแนวคิดตางๆแลวนั้น ยังมี
แนวคิดอีกกลุมที่ถูกกลาวถึงมากในระยะใกลเคียงกับการศึกษาเชิงทฤษฎีระบบ และมุงอธิบายถึง
ความสัมพันธระหวางปจจัยที่สงผลเกี่ยวเนื่อง ทวาไมไดมองถึงความเปนพลวัตที่สะทอนไปสูการเปลี่ยนแปลง
กระแสในวงกวางเชนทฤษฎีระบบ  นั่นคือการพิจารณาการคิดสรางสรรคตามที่ Barron และ Harrington 
(1988 อางถึงใน Sharp, 2001) เรียกวา 3P’s อันหมายถึงเงื่อนไข 3 ประการที่สัมพันธกัน  คือ เงื่อนไข
ดานบุคคล (Person) ซึ่งเกี่ยวพันกับกระบวนการในการสรางสรรค (Process) จนกอใหเกิดการสรางสรรค
ออกมาเปนผลงาน (Product) ในที่สุด ดังแผนภาพที่ 2 

 
 
 
 

 
 
 

แผนภาพที่ 2 ความสัมพันธของบุคคล กระบวนการ และผลงาน ตามแนวคิด 3P’s 

  บุคคล

สรางผลงาน 
กระทบ เปลี่ยนแปลง 

สงผานแนวคิด 
และวิธีปฏิบัติ 

ผูกขาด 
สรางกรอบ     การควบคุมตัดสิน     ขอบเขตเนื้อหา 

  ระบบสังคม    วัฒนธรรม 

พันธุกรรมและ
ประสบการณ 

บุคคล 

   กระบวนการ 

    ผลงาน 
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ประเด็นการพิจารณาการคิดสรางสรรคเชิง 3P’s นี้ Vialle, Lysaght และ Verenikina 
(2002)  ไดวิเคราะหวาสําหรับนักวิจัยที่สนใจดานบุคคล ยอมพยายามทําความเขาใจการคิดสรางสรรค
ผานชีวิตของผูไดรับการยอมรับในสังคมวามีการคิดสรางสรรคสูง เพื่อมุงอธิบายลักษณะเฉพาะที่นําไปสู    
การแสดงออกทางการคิดสรางสรรค  ในขณะที่นักวิจัยผูศึกษาดานกระบวนการใหความสนใจไปที่
ระบบของการคิดและพฤติกรรมที่นําไปสูการคิดสรางสรรค อันแตกตางจากนักวิจัยผูสนใจศึกษาใน
ดานของผลผลิตจากการคิดสรางสรรคที่ใหความสําคัญกับการริเร่ิมส่ิงใหม และไดรับการยอมรับวามี
คุณประโยชนตามคานิยมของสังคม ซึ่งอาจตัดสินโดยผูเชี่ยวชาญตางๆในสาขาที่ผลผลิตนั้นๆเกี่ยวของ
วาสิ่งใดมีหรือไมมีคุณคา  

อยางไรก็ตาม การพยายามทําความเขาใจการคิดสรางสรรคในลักษณะของ 3P’s นั้นได
ปรากฏในคําอธิบายของนักทฤษฎีตางๆมาตั้งแตแรกเริ่ม  เพียงแตมิไดพิจารณาในแงมุมที่แตละ
องคประกอบสามารถสงอิทธิพลซึ่งกันและกันได  ดังคํากลาวของ ชาญณรงค พรรุงโรจน  (2546) ที่วา 
หากนําแนวคิดตางๆที่ไดใหคําจํากัดความของการคิดสรางสรรคไวมาประมวล พบวาสามารถอธิบาย
ลักษณะเดนของการคิดสรางสรรค  ได 3 ประการ คือ ประการที่หนึ่งเปนลักษณะของความสามารถใน
กระบวนการทํางานของสมอง (Creative process) ประการที่สองเปนลักษณะของบุคลิกภาพของบุคคล 
(Creative person) และประการที่สามเปนลักษณะของผลผลิตหรือชิ้นงาน (Creative product) ซึ่งจะ
อธิบายโดยละเอียดดังตอไปนี้ 

1.2.6 การคิดสรางสรรคในลักษณะของ 3P’s 
1.2.6.1 ดานกระบวนการ  (Creative process)   

ความแตกตางของผลงานสรางสรรคมิใชอยูที่การกระทําอะไรก็ได  แตอยูที่
กระบวนการคิดสรางสรรคและการทํางาน ซึ่งมีผูอธิบายกระบวนการคิดสรางสรรคไวดังนี้  

Wallas (1926 อางถึงใน Russ, 1993) กลาวถึงกระบวนการ 4 ขั้นตอนของ
การคิดสรางสรรค ซึ่งประกอบดวย 

ข้ันที่ 1 การเตรียมการ (Preparation stage) มีการระบุปญหา รวบรวมขอมูล 
ทั้งจากประสบการณเดิมและฐานความรูตางๆเชนเดียวกับการรวบรวมวรรณคดีที่เกี่ยวของของงานวิจัย 
โดยเกี่ยวเนื่องกับกระบวนการทางสติปญญาที่จะเขาใจถึงความซับซอนตางๆของปญหา  

ขั้นที่ 2 การครุนคิด (Incubation stage) ถือเปนขั้นตอนที่เปนเอกลักษณ
สําคัญของกระบวนการคิดสรางสรรค เกี่ยวเนื่องกับการทํางานของจิตไรสํานึก ซึ่งชาญณรงค พรรุงโรจน 
(2546) อธิบายเพิ่มเติมวาในข้ันนี้ขอมูลทั้งเกาและใหมจะสับสนปนเปไมเปนระเบียบ ยังไมสามารถ
ขมวดความคิดเปนคําตอบที่ชัดเจนได  จึงปลอยความคิดนั้นไวเงียบๆเสมือนระยะฟกตัว ซึ่งอาจจะสาํเรจ็
หรือไมก็ได 
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ขั้นที่ 3 การเกิดประกายแนวคิด (Illumination stage) ในขั้นนี้ผูคิดจะ
ตระหนักอยางฉับพลันถึงวิธีที่สามารถนําไปแกปญหาได ซึ่งชาญณรงค พรรุงโรจน (2546) อธิบาย
เพิ่มเติมวาผูคิดจะเห็นความสัมพันธของสภาพการณหรือปญหาที่เกิดขึ้นวาสิ่งตางๆมีเหตุผลเชื่อมโยงกัน
อยางไร เกิดความเขาใจและคิดคําตอบออกทันที หรือที่เรียกวาความคิดแวบ 

ขั้นที่ 4 การพิสูจนใหเห็นจริง (Verification stage) ในขั้นนี้ผูคิดจะประเมิน
วิธีการที่ใชในการแกปญหา ตรวจสอบสมมติฐาน การคิดวิเคราะหและความคิดตรรกะถือเปนสวนสําคัญ
ของขั้นตอนนี้ 

Jungs (1946 อางถึงใน Hauke, 2006) ผูเชื่อวาการคิดสรางสรรคอยูในสวน
ของจิตไรสํานึก  และมีอิทธิพลตอการคิดในระดับจิตสํานึก ไดอธิบายถึงวิธีการสรางความคิดสรางสรรค
ในลักษณะที่คลายคลึงกันกับ Wallas (1926 อางถึงใน Russ, 1993) โดย Jungs (1963 อางถึงใน อารี 
พันธมณี, 2547) เสนอวิธีการคิดสรางสรรคไว 5 ข้ันแหงการสรางความคิด คือ 

ขั้นที่ 1 คิดรวบรวมขอมูล  หมายถึง การคิดรวบรวมวัตถุดิบตางๆ คิดถึง
ขอมูลตางๆทุกอยางที่เราและผูอ่ืนกระทํา พยายามใชความคิดกับส่ิงตางๆเหลานั้นอยางกระตือรือรนให
หลั่งไหลเขามาสูใจหรือสมองของเรา 

ขั้นที่ 2 กระบวนการใชวัตถุดิบ หมายถึง การคิดถึงขอมูลตางๆที่ไดรวบรวม
อยูในใจ  ครั้งแลวคร้ังเลา  วาการทําอยางนี้จะเปนที่สนใจและเปนประโยชนหรือไม  แลวนํามา
เปรียบเทียบกับความคิดอันอื่นที่เรารวบรวมอยูในใจ  หากสมองเหนื่อยก็จะหยุดพักไวกอน 

ขั้นที่ 3 ทําใจใหวาง  หมายถึง  การหยุดคิดแลวทําจิตใจใหวาง  ลืมปญหาตางๆ
ในขั้นที่สอง แลวหันเหความสนใจไปยังสิ่งอื่น ปลอยใหจิตใตสํานึกของกลไกความคิดทํางานตอไป 

ขั้นที่ 4 ยูรีกา  หมายถึง  ข้ันเกิดความคิดแวบเขามา  บางครั้งความคิดอาจ
หลั่งไหลเขามาโดยไมคาดฝน  อาจเปนเวลาไหนก็ได  แตคนสวนใหญมักเกิดขึ้นในตอนเราครึ่งหลับคร่ึงตื่น
ในตอนเชา  และเขาเรียกขั้นนี้วายูรีกา ซึ่งแปลวาขาพเจาไดพบแลว  

ขั้นที่ 5 วิพากษวิจารณ หมายถึง เปนขั้นที่ตองใชเวลาวิพากษวิจารณอยาง
จริงจังตอความคิดใหมที่คิดได  แลวพยายามจัดความคิดนั้นใหเปนรูปราง  เพื่อที่จะนําไปใชประโยชน
หรือใหทํางานได  เขาเสนอแนะวา  ชวงตอนนี้เปนโอกาสดีที่ใหความคิดใหมที่คิดนั้นยิ่งดีข้ึน 

Torrance (1972 อางถึงใน อารี พันธมณี, 2547) กลาวถึงกระบวนการ
แกปญหาอยางสรางสรรค ประกอบดวย 

ขั้นที่ 1 การพบความจริง (Fact-finding) ในขั้นนี้เร่ิมต้ังแตเกิดความรูสึก
กังวลใจ มีความสับสนวุนวายเกิดขึ้นในจิตใจ  แตไมสามารถบอกไดวาเปนอะไร  จากจดุนีจ้งึพยายามตัง้สต ิ  
และพิจารณาดูวาความยุงยาก วุนวาย สับสน หรือส่ิงที่ทําใหกังวลใจนั้นคืออะไร 
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ขั้นที่ 2 การคนพบปญหา (Problem-finding) ขั้นนี้เกิดตอจากขั้นที่ 1 เมื่อได
พิจารณาโดยรอบคอบแลว จึงสรุปวา ความกังวลใจ ความสับสนวุนวายในใจนั้นคือการมีปญหาเกิดขึ้นนั่นเอง 

ขั้นที่ 3 การตั้งสมมติฐาน (Idea-finding) ข้ันนี้ตอจากขั้นที่ 2 เมื่อรูวามีปญหา
เกิดขึ้นก็จะพยายามคิดและตั้งสมมติฐานขึ้นและรวบรวมขอมูลตางๆ เพื่อนําไปใชในการทดสอบสมมติฐาน
ในขั้นตอไป 

ขั้นที่ 4 การคนพบคําตอบ (Solution-finding) ในขั้นนี้ก็จะพบคําตอบจาก
การทดสอบสมมติฐานในขั้นที่ 3 

ขั้นที่ 5 ยอมรับผลจากการคนพบ (Acceptance-finding) ขั้นนี้จะเปนการยอมรับ
คําตอบที่ไดจากการพิสูจนเรียบรอยแลววาจะแกปญหาใหสําเร็จไดอยางไร  และตอจากจุดนี้การแกปญหา
หรือการคนพบยังไมจบตรงนี้  แตการคนพบจะนําไปสูหนทางที่จะทําใหเกิดแนวคิดหรือส่ิงใหมที่เรียกวา 
New challenges 

จากลักษณะกระบวนการคิดสรางสรรคขางตนสามารถแสดงเปรียบเทียบได
ดังตารางที่ 1 
ตารางที่ 1 กระบวนการคิดสรางสรรคของ Wallas Jungs และ Torrance 
Wallas Jungs Torrance 
1. การเตรียมการรวบรวมขอมลู 1. การคิดรวบรวมขอมูล 1. การพบความจริง   
2. การครุนคิด 2. กระบวนการใชวัตถุดิบ 2. การคนพบปญหา   
3. การเกิดประกายแนวคิด 3. ทําใจวาง  3. การตั้งสมมติฐาน  
4. การพิสูจนใหเห็นจริง 4. คิดคําตอบได (ยูรีกา) 4. การคนพบคําตอบ                      
 5. วิพากษวิจารณ 5. การยอมรับผลจากการคนพบ  

 
จากตารางที่แสดงไวขางตนพบวานักวิชาการดังกลาวมีความเห็นใกลเคียงกัน 

โดยตางใหความสําคัญของการใชเชาวนปญญาและการทํางานของจิตไรสํานึก  ซึ่งความสามารถทาง
เชาวนปญญา  ไดแก การคิดและเตรียมการรวบรวมขอมูล คนพบปญหา การพิสูจนใหเห็นจริง 
วิพากษวิจารณ และยอมรับผลจากการคนพบ อันเปนผลจากอิทธิพลของพันธุกรรมและสิ่งแวดลอม สวน
การทํางานของจิตไรสํานึก ไดแก ขั้นการครุนคิด ทําใจวาง อันเปนผลจากการอยูในสภาพบรรยากาศทาง
จิตวิทยาที่เอ้ืออํานวยตอการคิดสรางสรรค 

1.2.6.2 ดานบคุคล (Creative person)  
อารี พันธมณี (2547) ศึกษาวิจัยอยางกวางขวางเรื่องลักษณะบุคคลที่มีการคิด

สรางสรรคสูง พบวาลักษณะตางๆมีความสอดคลอง  และไมปรากฏคุณลักษณะที่ขัดแยงกัน โดยสรุปวา
มีลักษณะเดนคือ มีความสามารถในการคิดพลิกแพลงแกปญหาตางๆใหลุลวงดวยดี  ไมชอบทําตามอยาง
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ผูอ่ืนโดยไมมีเหตุผล  มีจิตใจจดจอผูกพันกับงานและมีความอดทนอยางทรหด  เปนผูไมยอมเลิกลมอะไร
งายๆ หรือเปนนักสูที่ดี มีความคิดคํานึงหรือจินตนาการสูง มีลักษณะความเปนผูนํา มีลักษณะขี้เลนร่ืนเริง  
ชอบรับประสบการณใหมๆ  นับถือตนเองและเชื่อมั่นในตนเองสูง  มีความคิดอิสระและยืดหยุน  ยอมรับ
และสนใจ ส่ิงแปลกๆ  มีความซับซอนในการรับรู  กลาหาญกลาเผชิญความจริง  ไมคอยเครงครัดกับ
ระเบียบแบบแผน  ไมยึดมั่นในสิ่งใดสิ่งหนึ่งจนเกินไป ชอบทํางานเพื่อความสุขและความพอใจของตนเอง  
ในขณะที่ Coon (2004) สรุปคุณลักษณะของผูมีการคิดสรางสรรคสูงไวโดยแบงเปน 4 ประเด็นสําคัญ คือ  
ลักษณะโดยทั่วไป  ความสามารถในการคิด  รูปแบบการคิด  และลักษณะทางบุคลิกภาพ  ดังแสดงใน
ตารางที่ 2 

 

ตารางที่ 2 คุณลักษณะของผูมีการคิดสรางสรรค ปรับจาก Coon (2004) 
คุณลักษณะของผูมีการคิดสรางสรรค 

ความสามารถในการคิด 
- มีการอุปมาอปุมัยในการคิด 
- พจิารณาสิ่งตางๆอยางยืดหยุน 
- ใชความรูหลายสาขาประกอบการคิด 
- คิดอยางอิสระแมมีกรอบแนวคิด    
ของผูอื่น 

- ใชแนวคิดใหมจัดการกับเร่ืองเกา 
- ใชตรรกะในการคิด 
- หลุดจากกรอบความคิดเดิมได 
- จัดความไรระเบียบใหเปนระบบได 

ลักษณะโดยทั่วไป 
- ชอบริเร่ิมส่ิงใหม 
- มีทักษะทางภาษา 
- สติปญญาด ี
- จินตนาการสงู 

รูปแบบการคิด 
- พจิารณาหาสาเหตุกอนใหขอสรุป 
- มองหาความแปลกใหมและชองวาง 
   ของความรู 
- สรางแนวคิดใหมใหความรูเดิม 
- ใชทาทางประกอบการสื่อสาร 
- สนุกกับการสรางภาพในใจตางๆ 
- เห็นวิกฤตเปนโอกาส 

ลักษณะทางบคุลิกภาพ 
- ปรารถนาจะใชความคิดในทกุๆ
สถานการณ 

- จัดการปญหาตรงหนาอยางอตุสาหะ 
- สนใจ ใฝรู และหยั่งรู (Intuitive) 
- มีความจดจอตอส่ิงที่สนใจสูง 
- มวีินัยในตนเอง ไมละทิ้งงาน 
- ชอบแหกฎและไมนิยมอยูใตอํานาจ 
- มองหาโอกาสและความทาทาย 
- มีความสนใจกวางขวาง 
- ชอบเลนกับความคิด 
- อดทนตอภาวะคลุมเครือไดดี 
- เห็นความสําคัญของการคิดริเร่ิม 
  และการคิดสรางสรรค 
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1.2.6.3 ดานผลผลิต  (Creative product) 
ลักษณะของผลผลิตนั้น อารี  พันธมณี (2547) กลาววา โดยเนื้อแทเปน

โครงสรางหรือรูปแบบของความคิดที่ไดแสดงกลุมความหมายใหมออกมาเปนอิสระตอความหมายของ
ความคิดใดความคิดหนึ่งที่เกิดขึ้นมากอนหนานั้น  อาจเปนความคิดหรือส่ิงของที่ผลิตขึ้น ซึ่งเปนไดทั้ง
รูปธรรมและนามธรรม 

Shaw และ Simpson (1963 อางถึงใน อารี  พันธมณี, 2547) ไดพิจารณาถึง
ผลผลิตอันใดอันหนึ่งที่จัดเปนผลผลิตของการคิดสรางสรรค โดยอาศัยหลักเกณฑตอไปนี้ 

1. เปนผลผลิตทีแ่ปลกใหม และมีคาตอผูคิด สังคม และวฒันธรรม 
2. เปนผลผลิตที่ไมเปนไปตามปรากฏการณนิยมในเชิงที่วามีการคิด

ดัดแปลงหรือยกเลิกผลผลิต  หรือความคิดที่เคยยอมรับกันมากอน 
3. เปนผลผลิตซึ่งไดรับจากการกระตุนอยางสงูและมั่นคงดวยระยะยาวหรอื

ความพยายามอยางสูง 
4. เปนผลผลิตที่ไดจากการประมวลปญหา ซึง่คอนขางจะคลุมเครือและ

ไมแจมชัด 
นอกจากนี้ Taylor (1964 อางถึงใน ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) กลาววา

ผลผลิตของการคิดสรางสรรคนั้นเกิดขึ้นไดตลอดเวลาในการดําเนินชีวิตประจําวัน โดยไมจําเปนตอง
เปนผลงานคนควาประดิษฐกรรมใหมๆ หรือคนพบทฤษฎีที่เคยมีผูใดคิดมากอน  การคิดสรางสรรค
สามารถแสดงออกไดหลายระดับข้ัน  ตั้งแตสามัญจนถึงขั้นสูงสุด เชนการแสดงออกทางการคิด
สรางสรรคของเด็กปฐมวัย  

สําหรับผลผลิตทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยที่สังเกตไดขณะเด็ก
กําลังเลนนั้น Csikszentmihalyi เสนอใหใชศัพทเรียกวา “Little c creativity” สวนการคิดสรางสรรคที่
สามารถเปลี่ยนกระแสหลักที่สังคมเคยยึดถือไดนั้น เสนอใหใชศัพทเรียกวา “Big C creativity” เชนกรณี
การคิดคนทฤษฎีสัมพัทธภาพทั่วไปของ Einstein (Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) ซึ่งทําให
แนวคิดพื้นฐานเกี่ยวกับเวลาเปลี่ยนไป (สตีเฟน  ฮอวกิ้ง, 2005  อางถึงใน  รอฮีม ปรามาท, 2548) 
 

1.3 องคประกอบของการคิดสรางสรรค 
อิทธิพลจากทฤษฎีกลุมการคิดสรางสรรคเชิงพุทธิปญญา ทําใหองคประกอบของการคิด

สรางสรรคไดรับการพิจารณาตามลักษณะการคิดอเนกนัย (Divergent thinking) ซึ่ง Guildford (1969 
อางถึงใน นิตินันท  วิชิตชลชัย, 2535) อธิบายวาประกอบดวย ความคิดริเร่ิม (Originality) ความคิด
คลองแคลว (Fluency) ความคิดยืดหยุน (Flexibility) และความคิดละเอียดลออ (Elaboration) โดยมี
รายละเอียดดังนี้ 
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1.3.1 ความคิดริเร่ิม (Originality)  
ความคิดริเร่ิม หมายถึง ความคิดที่แปลกใหมและแตกตางไปจากความคิดที่คุนเคย 

หรือความคิดที่แตกตางไปจากบุคคลอื่น  โดย ชาญณรงค  พรรุงโรจน (2546) ไดอธิบายเพิ่มเติมวาเปน
การมองเห็นความสัมพันธใหมที่อาจแสดงออกในรูปลักษณะทางผลผลิตหรือกระบวนการคิด  เชน     
การตีความการรับรูเนื้อหาตางๆที่ผานเขามาสูประสาทสัมผัส ตัวอยางคือ เมื่อเห็นรูป  การตีความ
ตามความเคยชินจะรับรูวาเปนรูปส่ีเหลี่ยม  แตหากพยายามคิดใหแตกตางออกไป  จะเห็นวารูป  
อาจเปนสองมุมฉาก L L เปนเสนตรงสี่เสน I I I I หรือเปนการเรียงตัวของจุดก็ได ......... อยางไรก็ตาม
ความคิดริเร่ิมไมจําเปนตองเปนสิ่งใหมซึ่งไมเคยปรากฏมากอน  แตอาศัยการสะสมและรวบรวมความรู
เดิมมาดัดแปลงหรือประยุกตใหมีประสิทธิภาพมากขึ้น และเนื่องจากความคิดริเร่ิมเปนการคิดที่อาจไม
เคยมีใครนึกหรือคิดถึงมากอน อารี พันธมณี (2547) จึงสนับสนุนลักษณะดานบุคคลที่ผลักดันใหเกิด     
การคิดริเร่ิม คือ ความกลา อันไดแกความกลาคิด และกลาลองเพื่อทดสอบความคิดตน 

1.3.2 ความคดิคลองแคลว (Fluency)  
ความคิดคลองแคลว หมายถึงปริมาณความคิดที่ไมซ้ําในเรื่องเดียวกัน ซึ่งชาญณรงค  

พรรุงโรจน (2546) กลาววาเปนความสามารถในการผลิตความคิดที่แตกตางและหลากหลายภายใต
กรอบจํากัดของเวลา  เปนความสามารถเบื้องตนซึ่งจะนําไปสูการคิดอยางมีคุณภาพ  และการคิดเพื่อ
แกปญหาอยางมีประสิทธิภาพตอไป โดยแบงเปน   

1.3.2.1  ความคลองแคลวดานถอยคํา (Word fluency) เปนความสามารถในการใช
ถอยคําอยางคลองแคลว         

1.3.2.2 ความคลองแคลวดานการโยงสัมพันธ (Associational fluency) เปน
ความสามารถในการหาถอยคําที่มีความหมายเหมือนหรือคลายคลึงกันไดอยางรวดเร็ว 

1.3.2.3  ความคลองแคลวดานการแสดงออก (Expressional fluency) ความสามารถ
ในการนําคํามาเรียงกันเปนวลีและประโยคเพื่อแสดงจุดหมายที่ตองการไดอยางเหมาะสม 

1.3.2.4  ความคลองแคลวในการคิด (Ideational fluency) ความสามารถในการคิด
สิ่งที่ตองการ โดยสามารถผลิตความคิดไดอยางหลากหลาย 

1.3.3 ความคดิยืดหยุน (Flexibility)  
ชาญณรงค  พรรุงโรจน (2546) อธิบายวาความคิดยืดหยุนเปนความสามารถในการคิด

นอกกรอบ  ไมตกอยูภายใตกฎเกณฑหรือความคุนเคย  ความยืดหยุนชวยใหสามารถมองเห็นสิ่งตางๆใน
แงมุมใหม  จึงนับเปนปจจัยสนับสนุนใหเกิดความคลองแคลวใหพัฒนาความคิดแตกแขนงในทิศทางที่
แตกตาง ไมซ้ําซอน นําไปสูการคิดอยางมีคุณภาพ  และการสรางสรรคส่ิงใหม  ความยืดหยุนมีสวน
สัมพันธกับความคิดในการดัดแปลงและความอิสระในการคิด กลาวคือ  ผูมีความสามารถในการคิด
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ดัดแปลงสูงยอมแสดงถึงความสามารถในการยืดหยุนสูงดวย  และผูที่มีอิสระในการคิดและการกระทํา
มักจะมีปฏิกิริยาแปลกใหมในการตอบสนองตอส่ิงเรา  จึงเปนประโยชนตอการสงเสริมความยืดหยุน
ดังกลาว ซึ่ง Guildford (1969 อางถึงใน นิตินันท  วิชิตชลชัย, 2535) แบงความคิดยืดหยุนออกเปน 2 
ประเภท ไดแก 

1.3.3.1 ความคิดยืดหยุนที่เกิดขึ้นทันที (Spontaneous flexibility) เปนความสามารถ    
ที่จะพยายามคิดไดหลากหลายอยางอิสระ  

1.3.3.2 ความคิดยืดหยุนทางการดัดแปลง (Adapter flexibility) หมายถึง ความคิด
เกี่ยวกับรายละเอียดที่ใชในการตกแตงเพื่อทําใหความคิดริเร่ิมนั้นสมบูรณยิ่งขึ้น 

1.3.4  ความคดิละเอียดลออ (Elaboration) 
ชาญณรงค  พรรุงโรจน (2546) อธิบายวาความคิดละเอียดลออในการคิด หมายถึง 

การคิดตกแตงในรายละเอียดเพื่อขยายความคิดหลักใหสมบูรณ  ความละเอียดลออสัมพันธกับ
ความสามารถในการสังเกต  ไมละเลยในรายละเอียดเล็กๆนอยๆที่ผูอ่ืนอาจมองขามไป  ผลสําเร็จของ
ส่ิงประดิษฐหรือองคความรูตางๆตองอาศัยความคิดในรายละเอียด  ผูมีความละเอียดประณีตพิถีพิถัน
นั้นแสดงวาเปนผูมีประสาทรับรูวองไว ชางสังเกต ลึกซึ้ง ตื่นตัว มีปฏิกิริยาตอสภาพแวดลอมตลอดเวลา  
นอกจากนี้ยังมีความสามารถในการจําแนกแยกแยะอยางฉับไวและเฉียบคม โดยในสวนของพัฒนาการ
ความคิดละเอียดลออนี้ อารี  พันธมณี (2547) เสนอวาขึ้นอยูกับอายุ กลาวคือ เด็กที่มีอายุมากจะมี
ความสามารถดานนี้มากกวาเด็กอายุนอย  

ตอมา Guildford และ Hoepfner (1971 อางถึงใน ประสิทธิรักษ  เจริญผล, 2547) 
ไดศึกษาถึงองคประกอบของการคิดสรางสรรคเพิ่มเติม  พบวาการคิดสรางสรรคตองมีองคประกอบอยาง
นอย 10 ประการ โดยไดเพิ่มคุณลักษณะดานบุคคลรวมดวย คือ 

1. ความคิดริเร่ิม (Originality)  
2. ความคิดคลองแคลว (Fluency) 
3. ความคิดยืดหยุน (Flexibility) 
4. ความคิดละเอยีดลออ (Elaboration) 
5. ความไวตอปญหา (Sensitivity to problem) 
6. ความสามารถในการใหนิยามใหม (Redefinition) 
7. ความสามารถในการมองเหน็ทะลุปรุโปรง (Penetration) 
8. ความสามารถในการทํานาย (Prediction) 
9. ความมีอารมณขัน (Humor) 
10. ความมุงมัน่ (Intention) 
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ตอนที่ 2 การแสดงออกและพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย  
 

2.1 การแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวยั  
Hildebrand (1997) กลาววาเด็กทุกคนเกิดมาพรอมกับการคิดสรางสรรค  ซึ่ง Almon (1995 

อางถึงใน วนิช  สุธารัตน, 2547)  อธิบายวาเพราะโดยธรรมชาติเด็กจะรักทุกสิ่งทุกอยางที่สามารถ
สรางสรรคได เปนตนวา น้ํา อากาศ สายลม ตนไม ดอกไม กอนหิน โดยมีความรูสึกวาตนเองมีความใกลชดิ
กับผูที่มีพลังมหัศจรรยแหงจักรวาลที่เปนผูมอบโลกอันสวยงามใหแกเรา  เด็กเล็กๆจึงเปนผูที่มีพลัง
สรางสรรคอันสูงยิ่ง และปรากฏตลอดเวลา ดังที่ Koster (2001) ผูพิจารณากระบวนการคิดสรางสรรคใน
ลักษณะของระบบกลไกการใชทักษะและความรูที่ตนมีเพื่อเผชิญหนากับสถานการณใหมหรือเพื ่อ
แกปญหาตางๆเชื่อวามนุษยเราเริ่มใชการคิดสรางสรรคนับตั้งแตยังเปนทารก เพราะเด็กตองพบกับ
เหตุการณและเกี่ยวของสัมพันธกับสรรพสิ่งในโลกที่นับเปนความแปลกใหมเสมอ  ดังนั้นพวกเขาจึงตอง
สรรคสรางวิธีการตอบสนองตอส่ิงตางๆขึ้นมาอยางเฉพาะตัว และปรากฏตอสายตาของผู ใหญ
ตลอดเวลา เชน ปฏิกิริยาของทารกที่ตอบสนองตอนมที่หกเลอะพื้น  ดวยการใชนิ้วแตะหมุนวน  หรือ
การที่เด็กวัยเตาะแตะคลึงดินน้ํามันใหเล็กเรียวและยาวพอกอนนํามาพันรอบขอมือกลายเปนกําไลนารัก  
รวมทั้งการที่เด็กวัยอนุบาลใชสีเทียนแตงแตมหนาตาใหกับกอนหินแลวแสรงวามันมีชีวิต  

Feinburg และ Mindess (1994)  กลาววาสามารถพิจารณาการแสดงออกทางการคิด
สรางสรรคได 2 มิติ คือ การแสดงออกถึงการคิดสรางสรรคในมิติของความรูสึก เกี่ยวเนื่องกับ
กระบวนการทางอารมณ และมิติของผลผลิตทางการคิดสรางสรรคซึ่งมาจากการคิดใครครวญตางๆ ซึ่ง
การแสดงออกทางการคิดสรางสรรคทั้ง 2 มิตินี้สัมพันธกับสภาพอารมณ-สังคม (Social-emotional) และ
การเติบโตทางสติปญญาของบุคคล อีกทั้งความเขาใจเกี่ยวกับสภาพอารมณ-สังคมที่บุคคลอาศัยอยู  
อยางไรก็ตามการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยวาอาจเปนไปไดใน 3 ระดับ คือ 

1. แปลกใหมสําหรับตนเอง (Novel for the individual) เด็กอาจแสดงความคิดหรือ
สรางสรรคผลงานที่แทนความกาวหนาสําหรับตน  ถึงแมคนรอบขางจะสามารถทําสิ่งนั้นไดกอนแลว แต
ความสําเร็จโดดเดนที่ปรากฏจากผลงานชิ้นลาสุดนี้ก็สามารถถือเปนการสรางสรรคส่ิงใหมเฉพาะสําหรับ
เจาของผลงานได 

2. การริเร่ิมที่อยูในระดับพัฒนาการ (Originality within the expected development 
stage) เด็กอาจคิดหรือสรางผลงานที่อยูในระดับพัฒนาการหรือระดับสติปญญาตามวัย แตสะทอนถึง  
การริเร่ิมจากกรอบวิสัยทัศนซึ่งกาวพนขอจํากัด (Transcends) ไปจากรูปแบบเดิมของเด็กอื่นทั่วไป 

3. การสรรคสรางสิ่งพิเศษโดดเดนไปจากขอบเขตเดิมของสาขา (Extraordinary 
competence within a domain) เด็กอาจกระทําสิ่งพิเศษโดดเดนที่ถือเปนการคิดคนที่แปลกใหมสําหรับ
สาขาใดสาขาหนึ่ง ซึ่งพบไดในเด็กอัจฉริยะ (Giftedness)  



 23

Torrance (1962 อางถึงใน Henniger, 2005) ไดบรรยายถึงคุณลักษณะพิเศษ 7 ประการ
ของเด็กปฐมวัยที่มีการคิดสรางสรรคไวดังนี้  

1. อยากรูอยากเห็น (Curiosity) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคจะมีความอยากรูอยากเห็น
โดยธรรมชาติ ชางซักถามอยูเปนนิจ และรูจักใชความอยากรูอยากเห็นในการควบคุมใชสอยวัสดุอุปกรณ
ที่อยูรายลอมรอบตัวตางๆ 

2. คิดยืดหยุน (Flexibility) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคมักเปนคนยืดหยุน  เมื่อพบวา
วิธีการที่ใชจัดการกับปญหาไมสัมฤทธิ์ผล พวกเขาจะลองใชวิธีอ่ืน 

3. ฉับไวตอปญหาตางๆ (Sensibility to problems) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคสามารถ
รับรูถึงความขาดพรอง และสามารถระบุถึงสิ่งที่ขาดหายนั้นๆไดอยางรวดเร็ว 

4. คิดริเร่ิม (Originality)  เด็กที่มีความคิดสรางสรรคมักมีแนวความคิดที่แตกตางจากเด็ก
คนอื่น และสรางผลงานที่ออกมาไมซ้ําแบบใคร 

5. อิสระ (Independence) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคจะรูสึกพอใจหากไดทํางานเพียง
ลําพัง เพื่อจะไดเลนกับความคิดและสิ่งตรงหนา 

6. คิดใหความหมายใหม (Redefinition) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคชอบสรางแนวคิด
เกี่ยวกับส่ิงตางๆในทิศทางแปลกใหม 

7. มองลึกซึ้ง (Penetration) เด็กที่มีความคิดสรางสรรคชอบใชเวลาในการพิจารณา
แนวคิดหรือปญหาตางๆอยางละเอียดลึกซึ้ง 

Duffy (1998) เสนอกระบวนการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัยที่เกิดขึ้นเมื่อเผชิญหนากับส่ือ
หรืออุปกรณตางๆวามีทั้งหมด 4 ขั้นตอน ซึ่งอาจใชเวลาไมถึงชั่วโมงจนกระทั่งหลายวัน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 อยากรูอยากเห็น (Curiosity) รูสึกตื่นตัว สนใจ และสงสัยวาสิ่งตรงหนาคืออะไร 
ขั้นที่ 2 สํารวจตรวจตรา (Exploration) เด็กจะทั้งสังเกตและทดลองใชสิ่งตรงหนาไมวา  

จะเปน แนวคิด เหตุการณ หรือวัตถุ วาจะเกิดอะไรขึ้นบาง โดยใชประสาทสัมผัสทุกสวนรวมทั้งสังเกต
จากผูอ่ืนเพื่อรวบรวมความเปนไปไดตางๆ 

ขั้นที่ 3 เลน (Play) เด็กจะเลนอยางจริงจังเพื่อจะไดรูวาตนเองสามารถทําอะไรกับส่ิงตรงหนา
ไดบาง  ซึ่งพฤติกรรมนี้เกิดจากแรงสนับสนุนภายในของเด็กเองโดยมักปราศจากเปาหมายสําคัญที่
ชัดเจนตั้งแตแรกเริ่ม 

ขั้นที่ 4 สรางสรรค (Creativity) เพื่อดูวาตนสามารถประดิษฐส่ิงตรงหนาไดอยางไรบาง  
ในขั้นนี้เด็กจะคนพบวิธีการแปลกใหมที่จะกระทําตอสิ่งตรงหนา มีการเสี่ยงทดสอบ และเชื่อมโยงกับส่ิงอื่น 

นอกจากนี้ Getzels และ Jackson (1962 อางถึงใน Singelman และ Rider, 2003) ได
บรรยายถึงลักษณะของเด็กที่ไดคะแนนจากแบบทดสอบการคิดสรางสรรคสูง โดยเปรียบเทียบเด็กที่ได
คะแนนจากแบบทดสอบการคิดสรางสรรคสูงแตมีระดับสติปญญาปกติ  กับเด็กที่มีสติปญญาดีแตการคิด
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สรางสรรคต่ําไว โดยแบบทดสอบทางบุคลิกภาพบงชี้วา เด็กที่มีการคิดสรางสรรคสูงจะแสดงออกถึง  
ความมีอิสรเสรี  มากดวยความคิดริเร่ิม ราเริง  มีอารมณขัน  อีกทั้งเต็มไปดวยพลังการแสดงออกทางกาย
และอารมณสูงกวาเด็กที่มีสติปญญาดี แตเด็กที่มีสติปญญาดีจะไดรับการยอมรับจากครูซึ ่งทําให
ประสบความสําเร็จในหองเรียนมากกวา สวนกรณีความแตกตางทางเพศภาวะ (Gender) กับการคิด
สรางสรรคนั้น Brannon (1999) รายงานวาจากการศึกษาเด็กปฐมวัย ถึงเด็กชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เด็ก
ประถมศึกษาปที่ 6 ถึงเด็กชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 และผูเรียนในระดับอุดมศึกษา พบวาเพศภาวะไม
สัมพันธกับระดับการคิดสรางสรรค 
 

2.2 พัฒนาการทางการคดิสรางสรรคของเด็กปฐมวัย 
หากกลาวถึงพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย  อาจพิจารณาได 2 ลักษณะ  

แนวคิดแรกกลาววาการคิดสรางสรรคเปนพัฒนาการที่มีลักษณะของความไมตอเนื่อง (Discontinuous) 
มีเอกลักษณในแตละขั้น  ซึ่งในที่นี้จะกลาวถึงแนวคิดของ Lehane (1979)  แนวคิดที่สองกลาววาการคิด
สรางสรรคเปนพัฒนาการที่มีลักษณะของความตอเนื่อง (Continuous) มีการเพิ่มทักษะเดิมที่มีอยูแลว
อยางคอยเปนคอยไป ซึ่งในที่นี้จะกลาวถึงแนวคิดของ Ribot (1906 อางถึงใน Vygotsky, 2004) 

2.2.1 แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคของ Lehane  
Lehane (1979) เสนอวาพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคนั้นมีลักษณะที่เปนขั้น (Stage) 

ไมตอเนื่อง และมีเอกลักษณแตกตางในแตละชวงวัยดังนี้ 
ขั้นที่ 1 นักฝน (The dreamer stage) 2-4 ป 
ขั้นนักฝนนี้ เด็กจะเริ่มคนพบการทํางานที่นาอัศจรรยของจิตใจ (The marvelous 

working of the mind) มีจินตนาการที่พร่ังพรู มีการผูกเชื่อมเร่ืองราวที่ไมเกี่ยวของใหสัมพันธกัน และ
เนื่องจากเด็กยังไมสามารถเชื่อมตนเขากับโลกภายนอกไดมากนัก ทําใหพวกเขาคิดฝนอยางไรขอบเขต  
เวลาสวนใหญจะถูกใชในการสรางเรื่องราวที่ตนประทับใจ เด็กที่อยูในขั้นนักฝนจะมองหาความเปน
สวนตัวและปรารถนาโอกาสที่จะคิดฝนตอใหสําเร็จ จินตนาการในขั้นนี้เปนเรื่องสวนตัวที่ไมไดแสดงออก
ใหคนภายนอกรับรู  แตนับเปนกาวแรกที่สําคัญของกระบวนการคิดสรางสรรค ซึ่งถือเปนแหลงกําเนิด
ของความคิดทั้งหมด  

ขั้นนักฝนในชวงอายุ 2-4 ปนี้ถือเปนวิกฤตชวงวัยประการหนึ่ง กลาวคือหากเด็กไดรับ
ความสนใจจากคนภายนอก นักฝนจะพัฒนาการคิดสรางสรรคใหใชการไดมากขึ้น แตถาไมไดรับความสนใจ  
ก็มีแนวโนมจะปรับแตงและผลิตการคิดสรางสรรคไวเปนการสวนตัวเทานั้น  

ขั้นที่  2 นักกวี (The poet stage) 3-5 ป 
ถึงชวงนี้ความคิดตางๆเริ่มจะไหลลื่น  พรอมกับมีความสามารถในการจัดการ

ความคิดไดดีขึ้น จึงชวยใหงายตอการที่เด็กจะเชื่อมโยงการคิดตางๆเขาดวยกัน  มักเกิดความคิดฉับพลัน
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ที่ชัดเจน อันนําไปสูการสรางผลงานชิ้นเอก เด็กจะจับฉวยความสามารถในการคิดเชื่อมโยงเขากับระดับ
การหยั่งรู ที่ตนมี (An intuitive level) กลาวคือพวกเขาจะเขาใจและแสดงออกเฉพาะระดับตรรกะควบคู
ไปกับความสามารถในการคิดอุปมาอุปมัยที่มี เด็กที่อยูในขั้นนักกวีจะเต็มไปดวยการพูดและการกระทํา
ที่มีฐานมาจากอารมณ  มักจะมีปฏิกิริยาตอตานอันเกิดขึ้นไดเสมอหากถูกผูอ่ืนเขาใจผิด  คุณลักษณะ
เดน  ที่ปรากฏคือเด็กจะชอบสรรคําอยางเสรี  หรือสรางคําใหมเฉพาะของตนขึ้นมาเพื่อแทนสิ่งตางๆ หรือ
แทนอารมณที่เต็มไปดวยความรูสึกหลากหลายของตน  ซึ่งความสามารถในการประดิษฐถอยคํานี้มิได
เกิดขึ้นเพียงขามคืน  แตเปนผลจากกระบวนการสั่งสมประสบการณทางภาษาที่มากพอ  

เด็กในชวงนี้จะเริ่มเผยความคิดตางๆของตนเองสูสาธารณะ โดยดานของความเปน
ศิลปนอาจถูกตรึงไวหากอารมณของนักกวีไมไดรับการชื่นชม 

ขั้นที่ 3 นักประดิษฐ (The inventor stage) 4-6 ป 
ในระหวางขั้นที่ 2 เด็กจะเริ่มพัฒนาการคิดวิเคราะหเพื่อใชในการแกปญหาตางๆ  

สําหรับข้ันที่ 3 นี้  เด็กจะแสดงออกอยางนักประดิษฐและพยายามใชการอุปมาเปรียบเทียบสําหรับการปรับตน
เขาสูโลกภายนอก  คาดหวังจะใชสติปญญาเพื่อทํางานที่หนักขึ้นกวาเดิม  ตางกับข้ันนักกวีที่แสดงออก
เฉพาะความคิดเชิงเนื้อหา  ทวาในข้ันนักประดิษฐนี้เด็กมีความตองการใหแนวคิดของตนหนักแนนพอ
สําหรับ ใชงานไดในชีวิตจริง  ดังนั้นเด็กจะใชทุกโอกาสในการทดสอบความคิดเพื่อลมลางมาตรฐานทาง
ตรรกะ ที่ตนรู  ส่ิงที่เพิ่มเติมในข้ันนี้อีกประการหนึ่งคือการทําใหจบบริบูรณ (Closure) โดยเด็กจะใช
เครื่องมือ ทุกอยางที่เปนไปไดในการทําใหงานสมบูรณที่สุด 

เด็กที่อยูในขั้นนี้จะกาวออกมาเมื่อตองการคําแนะนําจากผูใหญ  แลวอาจกลับสูโลก
สวนตัวเพื่อช่ังน้ําหนักเลือกใชหรือไมใชคําแนะนําที่ได  เด็กในขั้นนักประดิษฐที่ไดรับการสนับสนุนในดาน
คําแนะนํา ความคิดสรางสรรคของเขาจะดําเนินไปอยางตอเนื่องตลอดชีวิต 

 

2.2.2  แนวคิดเกี่ยวกับพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคของ Ribot  

การพิจารณาวาการคิดสรางสรรคเปนพัฒนาการที่มีลักษณะของความตอเนื่องปรากฏใน
งานศึกษาการคิดสรางสรรคโดย Ribot (1906 อางถึงใน Vygotsky, 2004) ดังแสดงในแผนภาพที่ 3  และ
สะทอนใหเห็นจากแนวคิดของนักทฤษฎีกลุมมนุษยนิยมและพัฒนาการ(Humanist and development 
theories) ซึ่งกลาวไวแลวในตอนที่ 1  

 แผนภาพที่ 3 พัฒนาการทางจินตนาการสรางสรรคของ Ribot (1906 อางถึงใน Vygotsky, 2004) 
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จากการศึกษาเกี่ยวกับจินตนาการสรางสรรค (The creative imagination) นั้น Ribot  
(1906 อางถึงใน Vygotsky, 2004) ไดสรางรูปโคงแสดงถึงธรรมชาติและเอกลักษณของจินตนาการในเด็ก 
ขณะเด็กเขาสูวัยรุน และวัยผูใหญ (อารี พันธมณี, 2547 อธิบายวา Ribot ใชคําวาจินตนาการแทนหรือ
หมายถึงความคิดสรางสรรค) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

เสนทึบ IM แทนพัฒนาการของจินตนาการในชวงแรกที่กาวหนาอยางรวดเร็วและคงอยู
ตอเนื่อง ซึ่งชวง IR แสดงลักษณะเฉพาะของจินตนาการในเด็กปฐมวัยอันสอดคลองกับความเห็นของ
นักวิชาการที่กลาววาเปนชวงที่เด็กมีจินตนาการสูง 

เสนประ RO แทนพัฒนาการทางสติปญญาดานการใชเหตุผล เร่ิมตนภายหลังและมี
การเติบโตอยางคอยเปนคอยไปเนื่องจากตองอาศัยระยะเวลาในการที่บุคคลจะรวบรวมความรูและ
ประสบการณที่ซับซอนขึ้น 

เสน MN แยกเปนสองทางที่จุด M ซึ่งเปนจุดที่พัฒนาการทางจินตนาการสรางสรรค
และสติปญญาการใชเหตุผลทาบทับกันสนิท จากแตเดิมที่มีพัฒนาการเปนไปอยางคูขนาน เสน MN ที่
แยกเปนสองทางนี้แสดงถึงความเปนไปไดที่เด็กบางคนอาจพัฒนาจินตนาการสรางสรรคไดดีควบคูไป
กับพัฒนาการทางสติปญญาการใชเหตุผลที่สูงและซับซอนขึ้น  ทวาในเด็กบางคนอาจพลิกผันโดยมี
เพียงสติปญญาการใชเหตุผลเทานั้นที่พัฒนาตอไปได 

Crain (2004) อธิบายถึงสาเหตุการสูญเสียความสามารถในการคิดสรางสรรคของเด็กที่มีอายุ
ระหวาง 5-7 ป  โดยตั้งขอสังเกตจากภาพที่เด็กอายุต่ํากวา 7 ปวาด พบวาเต็มไปดวยชีวิตชีวาและมี
ความสอดประสานกลมกลืน แตหลังจากที่เด็กเริ่มเขาสูข้ันระยะการคิดอยางเปนรูปธรรม (Concrete-
operational stage) ตามทฤษฎีพัฒนาการทางสติปญญาของ Piaget ภาพของเด็กจะเริ่มปรากฏรูปทรง
เรขาคณิต มีความชัดเจนและใกลเคียงความเปนจริงมากขึ้น  ขณะเดียวกันความเชื่อมั่นอยางหนักแนนที่
เคยมีตอเรื่องราวตางๆ เชนเพื่อนในจินตนาการที่ตนสรางขึ้นขณะเลนวามีอยูจริงกเ็ร่ิมเสือ่มถอย ดงับทเพลง 
Puff the magic dragon ที่กลาววา “เพื่อนในจินตนาการจําจากลา นั่นเพราะวาเด็กนอยกําลังเติบใหญ 
ปราศจากหัวใจเชื่อมั่นในเวทมนตร” ทั้งนี้เปนเพราะเด็กกําลังกาวสูโลกแหงความเปนจริงที่เต็มไปดวย
ตรรกะ 

อนึ่ง นักสัญวิทยาชาวฝรั่งเศสอยาง Barthes (1957 อางถึงใน วรรณพิมล  อังคศิริสรรพ, 2547) 
ไดวิเคราะหถึงสาเหตุการไรซึ่งการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยวาเปนเพราะของที่ผูใหญกําหนดใหเด็กเลน  
ซึ่งตรงกับประเด็นที่ Crain (2004)  อางถึงการกาวสูโลกแหงตรรกะของเด็ก โดย Barthes (1957 อางถึง
ใน วรรณพิมล  อังคศิริสรรพ, 2547) พิจารณาจากของเลนในฝรั่งเศสวา ของเลนฝร่ังเศสที่พบเห็นไดทั่วไป
โดยเนื้อแทแลวคือโลกของผูใหญที่จําลองใหเล็กลง เปนของเลียนแบบที่ยอสวนจากขาวของเครื่องใช
ตางๆของผูใหญ  ของเลนที่เอ้ือใหเด็กไดประดิษฐสรางสรรคนั้นแทบจะไมมีปรากฏ ที่พอเห็นไดมีเพียง
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เกมตัวตอ ซึ่งอาศัยหลักการสลับตําแหนงองคประกอบไปมาใหเกิดเปนรูปทรงใหมๆ พนไปจากนี้แลว  
ของเลนจะสื่อความหมายเสมอ  และความหมายที่สื่อก็คือ  วิถีปฏิบัติของสังคมอันกอปรดวยมายาคติ
และเทคนิควิทยาแขนงตางๆในโลกสมัยใหมของผูใหญ อาทิ การทหาร วิทยุ ไปรษณีย การแพทย  

Barthes (1957 อางถึงใน วรรณพิมล  อังคศิริสรรพ, 2547) วิจารณตอไปอีกวาการที่ของเลน
ฝร่ังเศสจําลองแบบจากโลกของผูใหญอยางเที่ยงตรงตามตัวอักษรนั้น  ยอมเปนการฝกใหเด็กยอมรับ 
หนาที่ของสิ่งตางๆที่มีอยูในโลกโดยรีบชิงยัดเยียดความคิดใหแกเด็กตั้งแตเด็กยังไมทันรูคิด  วาธรรมชาติ
สรางใหมีทหาร  พนักงานไปรษณีย  และจักรยานยนตเวสปามาต้ังแตไหนแตไร  เห็นไดวาของเลนนั้น
แสดงรายการของสิ่งของตางๆที่ผูใหญคุนเคยอยูแลว เชน สงคราม ราชการ ส่ิงชั่วราย และมนุษยตางดาว 
อยางไรก็ดีส่ิงที่แสดงใหเห็นการไรความคิดสรางสรรคมิใชมีแคเพียงการลอกแบบจากของจริง  แตยังเปน
การลอกเลียนที่เหมือนของจริงทุกกระเบียดนิ้ว ปญหาก็คือ ในโลกอันเต็มไปดวยของเลนที่ถอดแบบจาก
ของจริงถึงขั้นละเอียดซับซอนนี้  เด็กมีโอกาสสรางตัวตนใหเปนเพียงผูครอบครองและผูใช  ไมเคยเรียนรู
ที่จะเปนผูสรางสรรค  ไมเคยไดเนรมิตสิ่งใด  มีแตคอยใชสิ่งที่มีอยู ไมตองคิดขวนขวายที่จะรังสรรคสิ่งใด
ในโลกซึ่งรอรับอยูเบื้องหนา  เพราะทุกอยางถูกจัดเตรียมไวเรียบรอยแลว  ตรงกันขาม  เกมตัวตอธรรมดา
ที่ไมซับซอนจนเกินไปกลับชวยใหเด็กไดเรียนรูโลกดวยวิธีที่ตางออกไปโดยสิ้นเชิง  เด็กจะมีโอกาสประกอบ
สรางวัตถุที่มิไดมุงสื่อความหมายถึงสิ่งใด  เพราะไมตองใสใจวาจะตองสรางอะไรใหตรงกับส่ิงที่มีชื่อเรียก
ในโลกของผูใหญ   

จากกรณีของเลนที่จําลองแบบจากโลกของผูใหญซึ่งพบไดทั่วไปตามหองเรียนอนุบาลของไทย
เชนกันนี้  อาจกลาวไดวาผูใหญไดจัดเตรียมของใหเด็กเลนโดยตัดกระบวนการคิดสรางสรรคที่ควร
เกิดขึ้นโดยธรรมชาติออกจากการเลนของเด็กโดยปริยาย 

ไมเฉพาะแตของเลนที่ผูใหญจัดเตรียมใหเด็กเทานั้นที่ขัดขวางพัฒนาการทางการคิดสรางสรรค
ของเด็กปฐมวัย สําหรับในประเทศไทย สรณี  วงศเบี้ยสัจจ  หัทยา  จันทรมังกร และ ศตนันท  เปยงบุญทา 
(2549) รายงานถึงผลการศึกษาหนังสือภาพสําหรับเด็กของไทยที่ไดรับรางวัลจํานวน 17 เลม ตั้งแตป 
พ.ศ. 2533-2545 โดยใชฐานการวิเคราะหทางภาษาศาสตรเชิงวิพากษ (Critical linguistics) วรรณกรรม
ศึกษา (Literature studies) และวาทกรรมศึกษา (Discourse studies) ซึ่งเชื่อวาภาษา วรรณกรรม สื่อ  
และสังคมวัฒนธรรมเปนสิ่งที่มีปฏิสัมพันธอยางแยกออกจากกันไมได ผลการวิจัยพบวาหนังสือภาพ
สําหรับเด็กไทยเปนวาทกรรมประเภทหนึ่งที่มีอุดมการณและความสัมพันธเชิงอํานาจแฝงอยู  มีบทบาท
ในการสะทอน ผลิต ตอกย้ําความคิด ความเชื่อ และความรับรูของเด็ก เพื่อเตรียมเด็กเขาสูสังคม 
(Socialization) ผานทางวัจนภาษา อวัจนภาษา และองคประกอบทางวรรณกรรม โดยในประเด็นของ
หนังสือนิทานภาพกับกติกาสังคมนั้น ผลการวิเคราะหพบวา หนังสือนิทานภาพมีการกําหนดคุณคาเชิง
บวกและลบของมโนทัศนคือการกําหนดวาอะไรดี อะไรไมดี นําไปสูแนวปฏิบัติวาอะไรควรกระทําและ
อะไรไมควรกระทําในสังคม คุณคาเชิงบวกหนึ่งในนั้นคือความพอใจในสภาพตน คุณคาเชิงลบไดแก
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ความคิดอยากเปลี่ยนแปลงตนเอง และความมุงมั่นจะขามขีดความสามารถของตน ซึ่งนิทานผูกเรื่องให
คุณคาเชิงลบนี้เกี่ยวโยงกับความอยากรูอยากเห็นของตัวละครหลัก นอกจากนี้หากตัวละครหลักที่แทน
ภาพของเด็กไมพอใจในสภาพตน มีความคิดอยากเปลี่ยนตนเอง หรือมุงมั่นจะขามขีดความสามารถของ
ตน ก็จะตองถูกลงโทษตางๆ หรือถูกทําใหเขาใจวาเปนพฤติกรรมอันมืดมนเพราะอวิชชา 

จากลําดับข้ันพัฒนาการทางบุคลิกภาพตามทฤษฎีของ Erikson (1959 อางถึงใน Thomas, 
2005) พบวาชวงอายุ 5-6 ป เปนชวงที่อยูในขั้นความคิดริเร่ิม (Initiative) หรือความรูสึกผิด (Guilt) อาจ
กลาวไดวาหนังสือภาพสําหรับเด็กไทยเตรียมเด็กเขาสูสังคมโดยผานความรูสึกผิดบาป  ดังกรณีการผูกโยง
ความอยากรูอยากเห็นซึ่งเปนคุณลักษณะสําคัญประการหนึ่งของบุคคลผูมีการคิดสรางสรรคสูงเขากับ
คุณคาเชิงลบ ซึ่งอุดมการณอันแฝงผานวาทกรรมในหนังสือนิทานนี้ยอมโนมนําใหเด็กพัฒนาตนเองไปสู
ความรูสึกผิดมากกวาความคิดริเร่ิม  

อยางไรก็ตาม ประเด็นของพัฒนาการทางการคิดสรางสรรความีเอกลักษณในแตละขั้น  
หรือมีการพัฒนาอยางตอเนื่องคอยเปนคอยไปนั้น Runco (1996 อางถึงใน Sharp, 2001) ชี้แจงวา
แนวคิดทั้ง 2 ประการตางปรากฏในงานวิจัยระยะยาวเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคเชนเดียวกัน และไมวา
การคิดสรางสรรคจะเปนผลจากการสงเสริมอยางเหมาะสมกับเอกลักษณที่เกิดขึ้นในแตละชวงวัย หรือ
เปนผลจากระบบพัฒนาการที่ซับซอนตอเนื่องตลอดชีวิตมนุษย  ทวาความจริงที่มิอาจปฏิเสธไดคือ    
การคิดสรางสรรคยอมไดรับอิทธิพลจากสภาพแวดลอมรอบตัวและวิกฤตที่กระทบความรูสึกนึกคิดของ
แตละบุคคล 
 
ตอนที่ 3 อุปสรรคของการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย 

นับต้ังแตเร่ิมเขาสูชวงปลายคริสตศตวรรษที่ 20 นักจิตวิทยาอเมริกันเริ่มใหความสนใจประเด็น
ของอิทธิพลจากลําดับชั้นสภาพแวดลอมทางสังคม (Socio-environmental layers) ที่มีตอพัฒนาการ
ดานตางๆของเด็ก ซึ่งเปนชวงเวลาใกลเคียงกับที่ Matsumoto และ Juang (2004) กลาววามีการเปลีย่นแปลง
แนวคิดเรื่องการใหคําจํากัดความของสติปญญา (Intelligence)  โดยเพิ่มการคิดสรางสรรคใหเปนสวนหนึ่ง
ของสติปญญา  จากแตเดิมที่กําหนดวาสติปญญาหมายถึงเพียงการใหเหตุผล (Reasoning) กับ การคิด
ตามขนบดั้งเดิม (Traditional thinking) และจากการเปลี่ยนแปลงเพิ่มเติมนี้ทําใหนักวิชาการในยุคตอมา 
เชน Sternberg (1983 อางถึงใน Costa และ Kallick, 2000) Meadows (1993) หรือ Sharman, Cross 
และ Vennis (2004) ตางจัดใหจินตนาการและการคิดสรางสรรคเปนหนึ่งในองคประกอบที่ควรให
ความสําคัญในพัฒนาการทางสติปญญา  อีกทั้งเชื่อวาการคิดสรางสรรคซึ่งเปนสวนหนึ่งของพัฒนาการ
ทางสติปญญาที่มีความเฉพาะและแตกตางในแตละบุคคลนั้นยอมไดรับอิทธิพลจากสภาพแวดลอมทาง
สังคมเชนกัน ดังสะทอนใหเห็นจากคํากลาวของ Piirto (2004) ที่วาการคิดสรางสรรคไมอาจแยกจาก
สติปญญาหรือความเปนศิลปน แตความคิดสรางสรรคคือทั้งหมดของบุคคล ปรากฏในบุคลิกภาพ 
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กระบวนการ และผลผลิต ทวาตกอยูภายใตอิทธิพลของเพศ พันธุกรรม และโอกาสการมีปฏิสัมพันธกับ
ส่ิงแวดลอม ทั้งจากบาน โรงเรียน ชุมชน ตลอดจนวัฒนธรรมที่รายรอบ 

อุปสรรคของการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัยจึงพิจารณาไดตั้งแตอิทธิพลของลําดับชั้น
สภาพแวดลอมทางสังคมจากลําดับที่ไกลตัวเด็กที่สุดอันมีผลกระทบวิถีชีวิตของบุคคลจนถึงลําดับช้ันที่
ใกลตัวเด็กที่สุดดังแผนภาพที่ 4 ซึ่งสภาพแวดลอมทางสังคมที่มีผลตอการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย
นอกเหนือไปจากหองเรียนแลวนั้น  พัฒนาการทางการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัยยอมไดรับผลกระทบ
จากทั้งครอบครัว ของเลนตามแตละวัฒนธรรม สื่อ นโยบายทางการเมืองการปกครอง (Paris และคณะ, 
2006) และคานิยมของสังคม (Lowenfeld และ Brittain, 1987) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภาพที่ 4 อิทธิพลจากลาํดับชั้นสภาพแวดลอมทางสังคม (Socio-environmental layers) ที่

มีตอพัฒนาการดานตางๆของเด็ก (Bronfenbrenner, 1979 อางถงึใน Lissauer และ Clayden, 2001) 
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 หากพิจารณาการประเมินวาสิ่ งใดหมายถึงการคิดสรางสรรคตามกรอบแนวคิดของ 
Csikszentmihalyi  (1988 อางถึงใน Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) ในปจจัยดานการควบคุม
กอปรกับแนวคิดการเสริมแรงจากสิ่งเราภายนอกตามทรรศนะของ Skinner (1972 อางถึงใน วิรุณ       
ตั้งเจริญ, 2544) นั่นหมายความวาอิทธิพลของวัฒนธรรม อันหมายถึง คานิยมในการตัดสินวาสิ่งใดดี  
ส่ิงใดงามประการหนึ่ง ยอมสงผลตอกระบวนการพัฒนาบุคลิกภาพของบุคคลอยางหลีกเลี่ยงไมได    
ดังที่ Runco (2004) กลาวถึงประเด็นการสนับสนุนการคิดสรางสรรคภายใตมิติของวัฒนธรรมวา      
หากพิจารณาการคิดสรางสรรคในลักษณะการคิดริเริ่มส่ิงใหม (Originality) การริเริ่มใดๆที่เกิดขึ้น     
อาจไดรับหรือไมไดรับการตัดสินวาเปนการคิดสรางสรรคหากอยูในวัฒนธรรมที่ตางกัน  เพราะการคิด
สรางสรรคเปนมากกวาการริเร่ิมส่ิงใหม  ทวาหมายรวมถึงความเหมาะสม  ลงตัวและถูกกาลเทศะ  
ดังนั้นวัฒนธรรม จึงมีอิทธิพลตอการคิดสรางสรรค  และเปนการยากสําหรับบางวัฒนธรรมที่ครูจะ
สนับสนุนใหเด็ก 20-30 คนในหองแสดงออกทางการคิดสรางสรรคโดยคงระเบียบวินัย และหนาที่ให
ดําเนินควบคูกันไป สอดคลองกับที่ ฉันทนา  ภาคบงกช (2539) กลาววาโดยทั่วไปสังคมเรามีปญหา    
อันเกิดจากการสงเสริมความคิดสรางสรรคและความเชื่อมั่นในตนเองโดยไมสงเสริมความมีวินัยควบคูกัน  
จึงพบปญหาตางๆตามมามากมาย เชน ความวุนวายไรระเบียบ  ความสับสน  บางครั้งอาจมีความถือดี
หรือขาดกาลเทศะ  เมื่อพบปญหาดังกลาวเกิดขึ้นผูใหญมักจะลมเลิกความตั้งใจที่จะสงเสริมความเชื่อมั่น
และความสรางสรรคที่ใหความอิสระ  เด็กจํานวนมากจึงขาดโอกาสที่มีคาในการพัฒนาความคิด
สรางสรรคและความเชื่อมั่นในตนเองอยางนาเสียดายที่สุด 
 Meighan (1994 อางถึงใน วิศิษฐ วังวิญู, 2546) กลาววาวัฒนธรรมไมไดหมายถึงรสนิยมใน
ดนตรี ละคร หรือศิลปะเทานั้น  แตเปนทั้งหมดของพฤติกรรมที่ไดเรียน  และไดแบงปนกันตามที่สมาชิก
ของสังคมไดใชในการดํารงอยู  เด็กๆเรียนรูวัฒนธรรมรอบๆตัวดวยวิถีทางอยางนอยสองทาง  ทางหนึ่ง
เปนไปอยางรูตัว  อันรวมถึงการคนหา  ตั้งคําถาม  เขารวมประสบการณ  และผานกระบวนการแกปญหา  
หนทางที่สองคลายคลึงกับการซึมซับโดยที่การเรียนรูซึ่งมักเปนเรื่องทัศนคติและภาพประทับ จะเปน   
แบบทางออม หรือแมกระทั่งอยูใตจิตสํานึก 
 วัฒนธรรมจึงมีสวนในการชี้นําและกําหนดรูปลักษณการแสดงออกทางพฤติกรรมในอุดมคติของ
สังคมใหแกเด็กทั้งขณะที่เด็กรูตัวและไมรูตัว ดังที่  Ng (2001 อางถึงใน Puccio และ González, 2004) 
กลาวถึงความแตกตางระหวางวัฒนธรรมตะวันตกและวัฒนธรรมตะวันออกวายอมมีผลตอการตบแตง
สภาพทางจิตวิทยา และกําหนดพฤติกรรมสรางสรรคของคนในทิศทางที่แตกตางกัน กลาวคือการที่ทุกสังคม
มีมโนทัศนวาคนในสังคมตนเองควรเปนอยางไรนั้น  ผลที่ตามมาคือบุคคลในสังคมจะพยายามนําตัวเอง
เขาสูกระบวนการขัดเกลาทางสังคมเพื่อใหตนเปนไปอยางมโนทัศนที่สังคมคาดหวัง นั่นคือ วัฒนธรรม
ของแตละที่ยอมกําหนดขอบเขตของการสรางสรรคแตกตางกันไป ตัวอยางเชนการศึกษาการคิด
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สรางสรรคขามวัฒนธรรมของ Leung, Au และ Leung (2004) โดยใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรค   
ทีซีที-ดีพี (TCT-DP: Test for creative thinking - drawing production) พบวาเด็กจากประเทศตะวันตก 
เชนอังกฤษ เยอรมนี และสหรัฐอเมริกา ทําคะแนนจากแบบทดสอบการคิดสรางสรรคโดยรวม และดาน
การคิดแปลกใหมไมคิดตามแบบแผนสูงกวาเด็กจากประเทศตะวันออก เชน จีน อินเดีย และอินโดนีเชีย 
ยกเวนฟลิปปนส อยางมีนัยสําคัญทางสติ 

ศาสตราจารยหลี่หยวนเซ  นักวิทยาศาสตรชาวไตหวัน  ผูไดรับรางวัลโนเบลสาขาวิชาเคมี ในป 
1986 และผูดํารงตําแหนงประธาน Academia Sinica สถาบันวิจัยชั้นสูงของไตหวันกลาววา จดุออนของ
สถานศึกษาแถบเอเชีย  คือ  การขาดความคิดสรางสรรค   เพราะนักเรียนถูกสอนเพียงใหแกปญหาของขอสอบ  
โดยมีเปาหมายเพื่อสอบผานดวยคะแนนสูงๆเทานั้น  นอยมากที่ถูกสอนใหหัดคิดเพื่อจะเปนผูคิดคนนวัตกรรม
ทางวิทยาศาสตรในอนาคต  เพราะในความคิดนักเรียนเอเชียครูคือผูรูทุกอยาง  การแสดงความคิดเห็นที่
แตกตางอาจถูกตีความเปนการโตเถียง การกาวราว และไมมีสัมมาคารวะ ในเมื่อความแตกตาง          
ไมสามารถงอกงามภายใตบริบททางสังคมเชนนี้  ความคิดสรางสรรคจึงยากที่จะเติบโตดวยเชนกัน    
(ชาญณรงค  พรรุงโรจน, 2546) 
 ประเด็นของวัฒนธรรม การศึกษาไทย และการคิดสรางสรรคนั้น นิธิ  เอียวศรีวงศ (2549) 
วิเคราะหถึงสาเหตุที่ทําใหระบบการศึกษาไทยมิไดมุงเนนสงเสริมใหบุคคลพัฒนาการคิดสรางสรรค
เนื่องจากในอดีตการศึกษาไทยมุงสอนเพียงใหคนรูคิด  คือคิดจากประสบการณของครูหรือสังคมที่เรียนมา
วาทําอยางไรแลวไดผลเชนใด ซึ่งเพียงพอตอการดํารงชีวิต จึงไมคอยมีลักษณะการสอนที่สงเสริมการคิด
สรางสรรค เนื่องจากไมจําเปนสําหรับวิถีไทยในอดีต  ทวาปจจุบันนั้นการสอนใหเด็กไทยคิดสรางสรรค
ถือเปนสิ่งจําเปน เนื่องจากการคิดเชิงสรางสรรคเอ้ือตอศีลธรรมเพราะทําใหคนสามารถวิเคราะหความดี
ความชั่วไดรอบดานกวาการรูคิด ซึ่งเปนการสอนใหเชื่อฟงกฎขอหามโดยปราศจากการไตรตรอง         
อันสอดคลองกับที่ Rudowicz (2004) กลาววาแมการคิดสรางสรรคจะเกิดจากแรงขับภายใน
กระบวนการเจริญเติบโตตลอดชีวิตมนุษย  แตยอมมีความแตกตางตามอิทธิพลจากสภาพสังคม
วัฒนธรรม และความเปนมาทางประวัติศาสตร 
 เมื่อพิจารณาลงมาที่ลําดับชั้นสภาพแวดลอมทางสังคมที่ใกลตัวเด็กเขามา อารี  พันธมณี 
(2547) กลาววา  การจัดวิธีสอน  การสรางสภาพแวดลอม  หรือเจตคติของผูใกลชิด เชน ครู พอแม 
เหลานี้ลวนมีผลกระทบตอการสงเสริมการคิดสรางสรรค  ซึ่งอุปสรรคของการคิดสรางสรรคมีดังนี้ 

1. การไมชอบใหซักถาม 
2. การเอาอยางกันหรือการทําตามอยางกัน 
3. การเนนบทบาทและความแตกตางทางเพศมากเกินไป 
4. วัฒนธรรมที่เนนความสําเร็จและความลมเหลว 
5. บรรยากาศที่เครงเครียดและเอาจริงเอาจังเกินไป 
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6. ความกลัว 
7. ความเคยชิน 
8. ความมีอคติหรือความลําเอียง 
9. ความเฉื่อยชา 
10. ความเกียจคราน 

 
ตอนที่ 4 บทบาทครูในการสงเสริมการคิดสรางสรรคใหแกเด็กปฐมวัย  

การสงเสริมการคิดสรางสรรคเปนบทบาทสําคัญที่ครูตองเริ่มจากการมีเปาหมายในใจ ปฏิบัติ
อยางตอเนื่อง และสมควรทําใหมากที่สุดเทาที่ทําได  ดังที่ Curtis และ O’Hagan (2003)  อธิบายไววาการสอน
ใหเด็กพัฒนาการคิดสรางสรรคนั้นมิใชส่ิงที่ทําวันนี้แลวพรุงนี้เลิก  ไมใชวิธีการที่ทําเฉพาะปนี้แลวหยุดปหนา  
แตเปนกระบวนการที่ตองทําอยางตอเนื่องกับเด็กทุกคน ตั้งแตเร่ิมวางแผนการจัดกิจกรรม ตลอดจน       
การสรรคสรางสภาพบรรยากาศภายในชั้นเรียน   

ประเด็นการวางแผนการจัดกิจกรรมโดยมีจุดประสงคเพื่อสงเสริมการคิดสรางสรรคนั้นสะทอน
อยูในงานวิจัยเชิงทดลองเกี่ยวกับการใชกิจกรรมที่สงเสริมการคิดสรางสรรคโดยทั่วไป เชน ในงานวิจัย
ของ ดวงพร  พิทักษวงศ (2546) เร่ืองการสรางชุดกิจกรรมศิลปะเพื่อพัฒนาความคิดสรางสรรค อัน
ประกอบดวย 6 ชุดกิจกรรม คือ 1) การวาดภาพระบายสี 2) การทดลองเกี่ยวกับสี  3) การพิมพ 4) การปน 
5) การพับ ฉีก ปะกระดาษ และ 6) การประดิษฐ ซึ่งทั้ง 6 ชุดกิจกรรมมีลักษณะกระบวนการตางๆ
เชนเดียวกับกิจกรรมสรางสรรคทั่วไป แตมีความแตกตางชัดเจนในการกําหนดจุดประสงคการเรียนรูวา
เปนไปเพื่อสงเสริมการคิดสรางสรรค  ผลการวิจัยพบวาเด็กกลุมทดลองที่ไดทํากิจกรรมโดยใชชุด
กิจกรรมศิลปะมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้นกวากอนการทดลองและสูงกวากลุมควบคุม 

เมื่อครูมีจุดประสงคที่ตั้งไวชัดเจนแลว  ยอมนําไปสูการออกแบบกิจกรรมในลําดับตอไป วิธีการ
ซึ่งไดรับการยอมรับมากวาสามารถกระตุนใหเด็กเกิดการคิดสรางสรรคได คือการใชคําถามปลายเปด    
ที่สามารถตอบไดหลากหลาย กระตุนใหผูตอบใชลักษณะการคิดแบบอเนกนัย (Divergent thinking)  โดย
มีนักวิจัยเลือกใชคําถามปลายเปดเปนตัวแปรอิสระหรือเปนขั้นตอนสวนหนึ่งของตัวแปรอิสระในการทดลอง
และพบวาสามารถชวยใหเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดสรางสรรคสูงขึ้น ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยตางๆ ดังนี้ 

พัชรีภรณ  จอยจุมพจน (2533) ใชคําถามขยายความคิดแบบครูมีสวนรวมในการหาคําตอบ 
เนนใหครูมีบทบาทในการอธิบายหรือเสนอแนะขอมูลเพื่อเปนแนวทางการคิด ใหตัวอยางคําตอบ รวมคิด
คําตอบกับเด็กและรับฟงความคิดเห็นของเด็ก   

อนงค  แสงเงิน (2533) จัดประสบการณการเลนสรรคสรางประกอบการใชคาํถามทีม่ลีกัษณะ
เสนอทางเลือก หรือคําถามเชิงเปรียบเทียบ 
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ณัฐฐากร  ถนอมตน (2536) นําเสนอเนื้อหาดวยกิจกรรมการเรียนรูสลับการใชคําพูดของครู
ในลักษณะการตั้งคําถามที่กระตุนเราความรูสึกนึกคิดของผูเรียนในการคนหาความรูและคําตอบหลาย
ลักษณะอยางอิสระแตกตางไปจากแนวความคิดเดิม   

กนกวรรณ  บางภิภพ (2537) ใชการการระดมพลังสมอง เพื่อใหไดคําตอบมากและ
หลากหลาย โดยไมวิพากษวิจารณคําตอบของเด็ก  

ละมุล  ชัชวาลย (2545) จัดกิจกรรมการละเลนพื้นบานของไทยประกอบคําถามปลายเปด 3 
รูปแบบ คือคําถามปลายเปดแบบเราคุณลักษณะ  คําถามปลายเปดแบบเรา การประเมินสถานการณ  

มัลลิกา  เจริญพจน (2546) ใชแนวคิดหมวกคิด 6 ใบของเดอ โบโน อันไดแก การคิดหา
ขอมูลขอเท็จจริงของสถานการณ (หมวกสีขาว)  การคิดจากอารมณหรือความรูสึก (หมวกสีแดง) การคิดหา
ขอดีหรือจุดเดนของสถานการณ (หมวกสีเหลือง) การคิดหาจุดออนหรือขอบกพรอง หรือขอควรระวัง 
(หมวกสีดํา) การคิดหาแนวทาง หรือวิธีการสูทางเลือกใหมและสรางสรรค (หมวกสีเขียว) การคิดสรุป
และการควบคุมการคิดใหเปนไปตามจุดประสงคของการคิด (หมวกสีฟา)   

อารีรัชต  ชวกาญจนกิจ (2548) จัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยใชวิธีการทางวิทยาศาสตร
ควบคูกับการใชคําถามอเนกนัยซึ่งเปดโอกาสใหผูตอบใชความคิดไดหลายทิศทางในทุกขั้นตอนไมวาจะถูก
หรือผิด  

อยางไรก็ตามการใชคําถามปลายเปดเพื่อสนับสนุนการคิดแบบอเนกนัยเพียงอยางเดียวอาจไม
เพียงพอตอการสงเสริมการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย  ดังที่ Cohen (2002) กลาวถึงขอจํากัดเกี่ยวกับ
การคิดอเนกนัยวา จํานวนของคําตอบจากการคิดอเนกนัยนั้นไมไดรองรับลักษณะการคิดยืดหยุนตาม
ลักษณะการคิดสรางสรรค เพราะบางครั้งคนที่คิดไดถึง 15 คําตอบ คุณภาพของคําตอบอาจเทียบไมได
กับคนที่คิดไดเพียง 3 คําตอบก็เปนได 

คุณภาพของการคิดที่ควรใชการได จึงเปนประเด็นสําคัญอีกประการหนึ่งที่ไมอาจละเลย         
ซึ่งสะทอนออกมาในกิจกรรมที่มุงใหผูเรียนระดับอนุบาลพยายามแปรความคิดอเนกนัยใหสื่อความหมาย
ไดอยางเปนรูปธรรมเพื่อใหใชการไดผานกิจกรรมการเคลื่อนไหว ดังงานของ นิรัตน กรองสะอาด (2535) 
และงานของ กรกนก ธูปประสม (2536) ที่มุงใหเด็กใชการคิดอเนกนัยอยางมีจุดมุงหมายใหเชื่อมโยง
สัมพันธกับส่ิงที่กําหนด  

นอกเหนือจากการใชคําถามตางๆที่เนนการปฏิสัมพันธทางภาษาระหวางครูและเด็กแลวนั้น  
กิจกรรมอีกลักษณะหนึ่งที่ไดรับการยอมรับวาสามารถสงเสริมการคิดสรางสรรคในเด็กไดอยางมีประสิทธิภาพ
คือการใชวัสดุปลายเปด  ซึ่งเปนการเปลี่ยนบทบาทความเปนศูนยกลางของครูจากการเปนผูดําเนิน
กิจกรรมมาเปนผูจัดเตรียมอุปกรณและอํานวยความสะดวก  โดยเนนใหเด็กมีอิสระทั้งดานพื้นที่และเวลา
ในการปฏิสัมพันธกับวัสดุปลายเปดที่อยูตรงหนา 
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Essa (2003) อธิบายวาสื่อปลายเปดนั้นหมายถึงวัสดุอุปกรณที่ไมสําเร็จรูป เปดโอกาสใหเด็ก
เกิดการคิดคน คนพบ และพัฒนาดวยตนเอง  มีรูปแบบการใชที่หลากหลาย  ตัววัสดุไมมีจุดมุงหมาย
ตายตัว  สามารถนํามาสรางหรือกอใหเกิดผลผลิตไดหลายอยาง ซึ่ง Brewer (2004) กลาวเพิ่มเติมวา  
ส่ือปลายเปดที่ชวยใหเด็กเกิดการคิดสรางสรรคนั้นมีหลายประเภท  เชน  ลูกกลิ้ง  กลอง บล็อก ลูกบอล น้ํา 
ทราย เครื่องดนตรี และวัสดุอ่ืนๆที่เปดโอกาสใหเด็กพัฒนาความคิดรวบยอดเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมรอบตัว   

สําหรับประเทศไทยมีงานวิจัยที่ศึกษาสัมฤทธิผลของการใชวัสดุปลายเปดเพื่อสงเสริมการคิด
สรางสรรค ไดแก  งานวิจัยของ ชาญณรงค  พรรุงโรจน (2530) ซึ่งพบวาการเลนของเลนไมบล็อก  และของเลน 

 ในฝน ทําใหเด็กวัย 5-6 ขวบมีพัฒนาการความคิดสรางสรรคเพิ่มข้ึน และงานวิจัยของ วีณา  ประชากูล 
(2547) ซึ่งพบวาการเลนวัสดุปลายเปดทั้ง 3 ประเภท ไดแก 1) วัสดุธรรมชาติที่ยังคงโครงสรางเดิม 2) 
วัสดุธรรมชาติที่เปลี่ยนแปลงโครงสรางไป และ 3) วัสดุธรรมชาติที่ถูกดัดแปลงจนไมเหลือโครงสรางเดิม 
สามารถทําใหเด็กมีระดับการคิดสรางสรรคที่สูงขึ้นไดเชนกัน 
 แมจะมีงานวิจัยที่ยืนยันถึงประสิทธิภาพของสื่อปลายเปดในการสงเสริมการคิดสรางสรรค  แต
ส่ิงสําคัญที่ตองคํานึงถึงอีกประการในการจัดเตรียมกิจกรรมก็คือ  สื่อที่จัดเตรียมนั้นตองหลากหลาย และ
เพียงพอตอความตองการใชของเด็ก  ดังที่นักการศึกษาหลายทาน (Arce, 2000; Click, 2000; O’Hara, 
2004) กลาววา สําหรับครูที่พึงระลึกเสมอถึงความหมายที่แทจริงของการคิดสรางสรรค ยอมตระเตรียม
ส่ือวัสดุอุปกรณใหเด็กไดใชอยางเพียงพอตอความตองการและหลายประเภท รวมทั้งอนุญาตใหเด็กได
สํารวจและใชส่ือวัสดุอุปกรณเทาที่ทักษะและพัฒนาการของเขาเอื้ออํานวยขณะทํางานตางๆ  ทั้งนี้
เพราะเด็กรักที่จะเลือกและทดลองใชส่ือวัสดุอุปกรณที่หลากหลาย  ทั้งชนิดและขนาด ไมวาจะเปนสี 
พูกัน กระดาษ กรรไกร ปากกา ฯลฯ  เนื่องจากความหลากหลายเหลานี้ยอมเปดโอกาสใหเด็กสํารวจสี 
รูปราง และเสียง กอใหเกิดประสบการณในการเลือก การตัดสินใจ จินตนาการถึงวิธีและลําดับการใชสื่อ
ในการสรางผลงาน อีกทั้งเปนการสนับสนุนความคิดอิสระควบคูไปกับความบากบั่นพากเพียร การใชสื่อ
วัสดุอุปกรณตางๆอยางสรางสรรคจึงทําใหเด็กพัฒนาจินตนาการและการคิดสรางสรรค  ชืน่ชมความงาม
ที่เกิดขึ้น และทําความเขาใจโลก ซึ่งสามารถสรุปไดวาการไมปดกั้นการคิดสรางสรรคสามารถทําไดโดย
อนุญาตใหเด็กใชส่ือวัสดุอุปกรณ ที่หลากหลายในชีวิตประจําวันตามความตองการของเด็ก และยอมรับ
ชื่นชมตามวิถีทางของเด็กแตละคน  

นอกจากนี้ Essa (2003) เสนอแนวทางการจัดสื่อวัสดุอุปกรณเพื่อใหเด็กใชทํากิจกรรมสรางสรรค
วาควรจัดไวในชั้นวางที่ดึงดูดใจ  อยูในระดับสายตา  และหยิบจับไดเองอยางอิสระตามความตองการของ
เด็กแตละคน  เพราะการที่เด็กรูวาสามารถใชสื่อวัสดุอุปกรณใดไดบาง  จะชวยใหเด็กมองเห็นความเปนไปได
ในการผสมผสานสื่อตางๆเพื่อผลิตผลงานอยางสรางสรรค  โดย Walter และ Rankin (2004) เสนอหลัก 
7 ประการเกี่ยวกับส่ือปลายเปดที่ชวยใหเด็กไดแสดงออกทางการคิดสรางสรรค  ซึ่งครูควรยึดไวในใจดังนี้ 
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1. ความตองการภายในในการแสดงออกอยางสรางสรรคของเด็กชวยพัฒนาความเพียร       
ในปจจุบันจนถึงเมื่อเติบโตเปนผูใหญ 

2. เด็กพัฒนาความเขาใจของตนในเรื่องตางๆทั้งในลักษณะกวางและลึกผานความหลากหลาย
ของสื่อและกิจกรรมที่ไดลงมือปฏิบัติ 

3. การเลนกับเพื่อนชวยสนับสนุนการเรียนรูและเพิ่มพูนความพยายามในการทําสิ่งตางๆ 
4. ส่ือปลายเปดและกิจกรรมการเลนที่หลากหลายชวยใหเด็กสามารถเรียนรูทักษะการอานเขียน

วิทยาศาสตร คณิตศาสตร ไดอยางมีความสุข 
5. เด็กเรียนรูไดดีเมื่อครูชวยเชื่อมโยงความเขาใจขณะทําการทดลองตางๆ 
6. ครูสามารถสงเสริมใหเด็กพัฒนาความรูสึกที่ดีและสรางความคิดรวบยอดตางๆได          

โดยการรูจักสังเกตวาเด็กแตละคนเรียนรูอยางไร และอะไรที่ทําใหพวกเขาสนุกสนาน 
7. การสะทอนตนเองอยางตอเนื่องระหวางครูดวยกันชวยสงเสริมการปฏิบัติหนาที่ไดเปน

อยางดี 
ประเด็นความหลากหลายของสื่อนั้น Dale (1969  อางถึงใน กิดานันท  มลิทอง, 2547) กลาววา

หากแบงสื่อตามประสบการณการเรียนรู  สามารถแบงได 3 รูปแบบคือ การฟง การดู และการกระทํา 
ดวยแนวคิดนี้ จึงสามารถแบงประเภทของสื่อออกเปน 11 ประเภท ซึ่งครูควรเลือกใชใหเหมาะสม เพื่อ
เปดโอกาสใหเด็กมีประสบการณกับส่ือทุกประเภท ไดแก 

1. ประสบการณตรง เปนการใหประสบการณที่เปนจริงมากที่สุดโดยการใหผูเรียนไดรับ
ประสบการณตรงอยางมีความหมายจากของจริง ดวยการเห็น สัมผัสจับตอง ล้ิมรส ไดยิน และไดกลิ่น 
เพื่อใหผูเรียนมีสวนรวมโดยตรง เชน สัมผัสขนสัตวเพื่อรับรูความออนนุม รับประทานมะนาวเพื่อรับรู         
รสเปร้ียว ฯลฯ อยูในสถานการณจริง เชน อยูใตดินโดยเดินทางดวยรถไฟใตดิน ฯลฯ หรือดวยการกระทําของ
ตนเอง เชน การจัดดอกไม ทํากับขาว เหลานี้เปนตน 

2. ประสบการณรอง เปนการเรียนรูโดยใหผูเรียนเรียนจากสิ่งที่ใกลเคียงความเปนจริงที่สุด 
ประสบการณนี้จะใชเมื่อส่ือที่จะนําเสนอเปนสื่อขนาดใหญเกินกวาจะนําเขามาในหองเรียน และไม
สามารถพาไปชมเพื่อใหรับประสบการณตรงได  เชน ตึกระฟา เรือดําน้ํา หอไอเฟล หรือเปนสื่อที่อยูภายใน
ส่ิงมีชีวิต หรือวัตถุที่ไมสามารถผาออกดูได  ในกรณีนี้จะใชของจําลองแทน เชน โครงกระดูก หรือหากไม
สามารถไปในสถานที่จริงหรืออยูในสถานที่จริงได  จะใชการจําลองก็ได เชน การลงบัตรเลือกตั้ง การนั่งในหอง
นักบินจําลอง ฯลฯ  

3. ประสบการณนาฏกรรมหรือการแสดง เปนการแสดงบทบาทสมมติหรือแสดงละคร เพื่อเปน
การจัดประสบการณแกผู เรียนในเรื่องที่มีขอจํากัดดวยยุคสมัย เวลา และสถานที่ เชน เหตุการณใน
ประวัติศาสตรหรือเร่ืองราวที่เปนนามธรรม โดยใหผูเรียนมีสวนรวมเพื่อเรียนรูจากการสวมบทบาทสมมติ
ในการแสดงนั้น 
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4. การสาธิต เปนการแสดงหรือกระทําประกอบคําอธิบายของความจริง แนวคิด หรือ
กระบวนการ เพื่อใหเห็นลําดับข้ันตอนของการกระทํานั้น เชน การตัดเย็บเสื้อผา การปรุงอาหาร ในการสาธิตนี้
ถึงแมสวนมากแลวผูเรียนจะเปนผูสังเกตการณเทานั้น แตในบางครั้งอาจมีการกระทํารวมดวย 

5. การศึกษานอกสถานที่ เปนการใหผูเรียนพบเห็นและเรียนรูจากประสบการณภายนอก
สถานที่เรียน โดยการเยี่ยมชมสถานที่ตางๆ เชน เยี่ยมชมอุทยานประวัติศาสตรเพื่อดูวัตถุและสถานที่
โบราณ ไปสวนสัตวนานาชนิด ฯลฯ 

6. นิทรรศการ เปนการจัดแสดงสิ่งของตางๆ การจัดปายนิเทศ ฯลฯ เพื่อใหสาระประโยชน และ
ความรูแกผูเรียน  โดยนําสื่อนานาประเภทมาจัดรวมกันเพื่อใหไดรับประสบการณหลายอยางผสมผสานกัน
มากที่สุด เชน ในการจัดนิทรรศการวันเขาพรรษา อาจมีการใชภาพกราฟก ทั้งภาพถาย ภาพวาดประกอบ
ขอความตัวอักษร เสนอภาพเคลื่อนไหวดวยแผนวิซีดีเกี่ยวกับการทําบุญที่วัด มีเสียงแสดงธรรมจากเครื่องเสียง 
มีของจริงเกี่ยวกับของถวายพระ เหลานี้เปนตน 

7. โทรทัศน โดยใชทั้งโทรทัศนการศึกษา และโทรทัศนการสอนเพื่อใหขอมูลความรูแกผูเรียน
หรือผูชมที่อยูในหองเรียนหรืออยูทางบาน  และใชสงไดทั้งในระบบวงจรเปดและวงจรปด การสอนอาจจะเปน  
การสอนสดหรือบันทึกลงวีดิทัศนก็ได 

8. ภาพยนตร เปนภาพเคลื่อนไหวและเสียงที่บันทึกเรื่องราวลงบนฟลม (ในปจจุบันเปนการใช
แผนวีซีดี/ ดีวีดี) เพื่อใหผูเรียนไดรับประสบการณทั้งภาพและเสียง 

9. การบันทึกเสียง วิทยุ ภาพนิ่ง ในขั้นตอนนี้ของกรวยประสบการณเปนการใชสื่อหลายประเภท 
ส่ือเสียงและภาพอาจใชไดทั้งการเรียนรายบุคคลหรือเปนกลุม  สื่อในข้ันตอนนี้จะใหประสบการณนอยกวา
ส่ือโสตทัศนที่กลาวมาขางตน ทั้งนี้เนื่องจากภาพนิ่ง (ภาพถายหรือภาพเลียนแบบของจริง) ขาดความเคลื่อนไหว
และเสียง  การกระจายเสียงของวิทยุจะไดยินเพียงเสียงโดยไมมีภาพเหมือนการแพรสัญญาณของโทรทัศน 
และการบันทึกเสียงเปนการบันทึกขอมูลตางๆที่ใหเฉพาะเสียง 

10. ทัศนสัญลักษณ ส่ือในขั้นตอนนี้เปนการนําเสนอสัญลักษณทางทัศนะ เชน แผนที่ แผนภูมิ 
แผนภาพ กราฟ หรือเคร่ืองหมายซึ่งเปนสิ่งที่เปนสัญลักษณทานความเปนจริงของสิ่งตางๆหรือขอมูลที่
ตองการใหเรียนรู 

11. วจนสัญลักษณ เปนขั้นจุดยอดกรวยซึ่งนําเสนอประสบการณขั้นที่เปนนามธรรมที่สุดใน
ลักษณะสัญลักษณทางวาจาหรือกิริยาซึ่งจะไมเกี่ยวของกับลักษณะทางกายภาพของสิ่งที่ใชแทน เชน คํา 
“มา” จะไมมีรูปรางหรือเสียงเหมือนมา ในขั้นตอนนี้จึงเปนนามธรรมของทุกสิ่งที่ไมเปนรูปรางเหมือนตัวตน
ที่แทจริงของสิ่งนั้น แตจะสื่อความหมายของสิ่งนั้นแทน  วจนสัญลักษณอาจเปนคําที่ส่ือความหมายไดชัดเจน 
เชน สุนัข รถยนต แนวคิด เชน ความงาม หลักการทางวิทยาศาสตร เชนกฎความโนมถวง สูตร เชน H2O 
รวมถึงสิ่งใดๆ ที่เปนตัวแทนของสัญลักษณ ไดแก ตัวหนังสือในภาษาเขียน และเสียงของคําพูดในภาษาพดู 
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การใชวจนสัญลักษณเปนสื่อในการเรียนการสอนจึงควรใชรวมกับส่ือในข้ันตอนอื่นๆดวยเพื่อใหผูเรียนเกิด
การเรียนรูและความเขาใจที่ถูกตอง 

นอกจากนี้ Mayesky (2002) เสนอใหใชสื่อประเภทมีเดีย (Media) ในการสงเสริมการคิด
สรางสรรคของเด็ก อันไดแกการใชวิดีโอเทป กลองถายรูป เทป ซีดี โปรเจคเตอร  ในลักษณะของการให
เด็กไดใชอุปกรณตางๆในการบันทึกภาพและเสียงของตนและเพื่อนขณะเด็กทํากิจกรรม เชน เลนเงา 
วาดรูปจากเครื่องฉายภาพ โดยเสนอใหเด็กเปนผูริเร่ิมดําเนินการมีสวนรวมในการวางแผนและปฏบิตัจิริง
มากที่สุด 

โดยทั่วไปครูอนุบาลจะใชส่ือตางๆ อีกทั้งคําถามกับเด็กในชวงกิจกรรมเสริมประสบการณ  หรือ
กิจกรรมวงกลม  และจัดชวงเวลาใหเด็กเลนของเลนตางๆหลังทํากิจกรรมสรางสรรค อยางไรก็ตามการเลน
ตามมุมและการใชคําถามอาจไมเพียงพอตอการจัดกิจกรรมที่ตอบสนองตอความถนัดในการเรียนรูและ
การแสดงออกของเด็ก  เพราะความถนัดในการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กแตละคน
อาจแตกตางกันไป  ดังที่ Santrock (2007) ยกตัวอยางวาเด็กที่ชื่นชอบในการแสดงออกทางการคิด
สรางสรรคผานกิจกรรมคณิตศาสตร  อาจไมสรางสรรคเมื่อทํากิจกรรมศิลปะก็เปนได  ซึ่งกิจกรรมหรือ
วิธีการอื่นๆนอกเหนือจากการใชคําถามและสื่อปลายเปดที่สามารถสงเสริมการคิดสรางสรรคในเด็ก
ปฐมวัยไดนั้น ปรากฏในงานวิจัยเชิงทดลองของนักวิจัยดังตอไปนี้ 

เพียงจิต  โรจนศุภรัตน (2531) พบวากิจกรรมวาดรูปเปนกลุมสามารถทําใหเด็กวัย 5-6 ป มี
ความคิดสรางสรรคดานความคิดคลองแคลว  ความคิดริเร่ิม  และความคิดละเอียดลออสูงกวาเด็ก
ปฐมวัยที่ทํากิจกรรมวาดรูปเปนรายบุคคล 

คนึง  สายแกว (2533) พบวากิจกรรมมุงเนนทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตรสามารถ
เพิ่มระดับการคิดสรางสรรคใหแกเด็กอนุบาลได 

ธูปทอง  ศรีทองทวม (2538) พบวาการใหเด็กคิดทาทางในการเคลื่อนไหวตามลักษณะของ
เพลงที่ไดฟง แลวแสดงออกดวยการเคลื่อนไหวรางกายอยางอิสระภายใตบรรยากาศที่อบอุนเปนกันเอง
ระหวางเด็กกับครู สามารถทําใหเด็กมีความคิดสรางสรรคสูงขึ้น 

วารุณี  นวลจันทร (2539) พบวาสามารถสงเสริมการคิดสรางสรรคใหเด็กไดโดยจัดใหเด็ก
เลือกผลงานที่ทําเสร็จไวตอเติมตามความคิดและจินตนาการอยาง พรอมทั้งอธิบายผลงานนั้นๆใหครูฟง   

วารุณี  สกุลภารักษ (2545) พบวาการจัดประสบการณใหเด็กแสดงออกดวยทานาฏยศัพท 
เชน การจีบมือ การย่ําเทา การกาวเทา การเลียนแบบทาทางธรรมชาติประกอบเพลงและดนตรี โดยเปดโอกาส
ใหเด็กพัฒนาทาทางดวยตนเองจากพื้นฐานนาฏศิลปที่กําหนดไว  สามารถทําใหเด็กมีความคิด
สรางสรรคสูงขึ้น 

วรรณา  กรัสพรหม (2546) พบวาการจัดประสบการณแบบโครงการ (Project) สามารถเพิ่ม
ระดับการคิดสรางสรรคใหแกเด็กอนุบาลได 
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ประสิทธิรักษ  เจริญผล (2547) พบวาสามารถเพิ่มระดับการคิดสรางสรรคของเด็กใหสูงขึ้นได
โดยผานกิจกรรมศิลปะสรางสรรคตอเติมดวยลายเสน  

วิวัฒน  เรียนดี (2547) พบวาการวาดภาพระบายสีหลังจากเลนของเลนบล็อกตอสีของเด็ก
ปฐมวัย  โดยครูมีสวนรวมสรางสถานการณหรือมีการใชคําพูดกระตุน สามารถทําใหเด็กมีความคิด
สรางสรรคสูงขึ้น 

สุวรรณา  กอนทอง (2547) พบวาการจัดกิจกรรมศิลปะประกอบเสียงดนตรีคลาสสิกมีผลตอ
ระดับความคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย เนื่องจากชวยใหเด็กรูสึกสบายใจและสามารถทําใหมีระดับ 
การคิดสรางสรรคที่สูงขึ้น 

วรางคณา  กันประชา (2548) พบวาสามารถทําใหเด็กปฐมวัยมีระดับการคิดสรางสรรคที่
สูงขึ้นไดโดยผานการทํางานศิลปะที่เนนการใชนิ้วมือเพื่อสรางสรรคผลงาน เชนการปนแปงโด การวาดภาพ
ดวยนิ้วมือ และวาดภาพละเลงสี  

จากงานวิจัยขางตนพบวาหลายกิจกรรมมีการนําศิลปะมาใชในการสงเสริมการคิดสรางสรรคให
เด็ก  ซึ่งการสงเสริมการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัยโดยใชกิจกรรมศิลปะนั้น พีระพงษ  กุลพิศาล (2545) 
เสนอใหครูจัดใหครบทั้ง 3 ประเภทตามลักษณะผลงาน คือ 1) กิจกรรมศิลปะสองมิติ หมายถึง กิจกรรม
ที่มุงใหเด็กสรางสรรคภาพบนระนาบวัสดุที่แบน  2) กิจกรรมศิลปะสามมิติ หมายถึง กิจกรรมที่มุงใหเด็ก
สรางสรรคภาพใหมีลักษณะลอยตัวนูน หรือเวาลงไปในพื้นโดยใชวัสดุและกลวิธีที่เหมาะสมกับวัสดุนั้นๆ  
และ 3) กิจกรรมศิลปะผสมผสานสองมิติสามมิติ หมายถึง  กิจกรรมที่เด็กสรางสรรคผลงานโดยใชวัสดุ
และกลวิธีทางกิจกรรมสองมิติและสามมิติรวมกัน   

อยางไรก็ตาม Craft (2000) ไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความสําคัญของการริเร่ิมดําเนิน
ความสัมพันธที่ดีระหวางครูกับนักเรียนวาสิ่งนี้มีผลตอการสอนและการเรียนรู  โดยกลาววาครูควรมี
ความสามารถในการจัดการชั้นเรียนไดดีควบคูไปกับการใหความสนใจตอความตองการของผูเรียน  ซึ่ง
ความสัมพันธที่ดีจะชวยใหครูรับรูความตองการในการแสดงออกของผูเรียนแตละคน  นําไปสูการมองเห็น
การคิดสรางสรรคที่เกิดขึ้นในหองเรียนและเสนอความคิดสรางสรรคนั้นตอนักเรียนคนอื่นๆ โดยอาจพูดถึง 
แสดงออก หรือสาธิต   

นอกจากการใหความสนใจตอความตองการของผูเรียนแลว Williams (1971) กลาววาครูอนุบาล
ควรตระหนักถึงระดับศักยภาพในการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กแตละคน  และพึงระลึกไว
เสมอวาวิธีการเพียงวิธีการเดียวอาจใชไดผลกับเด็กบางคนเทานั้น  การสอนใหเด็กเกิดการคิดสรางสรรค
จึงตองพยายามใชวิธีการที่หลากหลายเพื่อตอบสนองความแตกตางระหวางบุคคล ดังที่ Morgenthaler 
(2001) ย้ําวาสําหรับเด็กปฐมวัย การคิดสรางสรรคของแตละคนอาจปรากฏใหเห็นเดนชัดในกิจรรมที่
ตางกัน  เพราะในขณะที่เด็กบางคนแสดงออกทางการคิดสรางสรรคผานการปนหรือการวาด เด็กบางคน
อาจแสดงออกผานกิจกรรมดนตรี  หรือการเคลื่อนไหวประกอบจังหวะ  และเพราะการคิดสรางสรรคของ
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เด็กนั้นเกิดขึ้นอยูเสมอ  ครูของเด็กปฐมวัยจึงจําเปนตองสามารถจดจําและระลึกไดถึงวิถีทางเฉพาะใน
การแสดงออกถึงการคิดสรางสรรคของเด็กแตละคน   

ประเด็นการยอมรับความแตกตางระหวางบุคคลนั้น Mindham (2005) เห็นวาเปนเรื่องที่ครูควร
ระลึกไวควบคูกับการทําความเขาใจความหลากหลายในหองเรียนของตน อันหมายถึง ลักษณะทาง
บุคลิกภาพของเด็ก วิธีในการทําความเขาใจ ความแตกตางของประสบการณ  และวุฒิภาวะทางอารมณ
ของเด็กแตละคน  ความแตกตางเหลานี้เปนสิ่งที่ครูควรชื่นชม  ใหคุณคา  และจดจําใหไดวาเด็กแตละคน
มีเอกลักษณอยางไรเวลาที่อยูคนเดียวและอยูเปนกลุม สังเกตถึงวิธีปฏิสัมพันธกับผูอ่ืน อากัปกิริยาเวลา
รับประสบการณใหมหรือทดลองสิ่งตางๆ  เพื่อครูจะไดจัดเตรียมเวลา แหลงเรียนรู กิจกรรม พื้นที่ วิธี
ปฏิสัมพันธ  และชนิดของคําถามที่เราใหเด็กเกิดการคิดสรางสรรคไดอยางเหมาะสมกับเด็กแตละคน 
เพราะชนิดของการคิดสรางสรรคนั้นมีหลายแบบ ดังที่ Gardner (2001) แสดงความคิดเห็นไววาแตเดิม
นั้นเขาสรุปวางานสรางสรรคตางๆมีความเหมือนกันในบางทิศทาง  ตอมาหลังจากศึกษาบุคคลที่มี
ความคิดสรางสรรคสูงในสาขาตางๆ ทําใหเกิดแนวคิดใหมวา การคิดสรางสรรคไมไดมีความแตกตาง
เฉพาะดานของความฉลาดทางสติปญญาเทานั้น  แตยังมีความตางในประเภทของลักษณะความอุตสาหะ
ที่กอใหเกิดผลผลิตที่สรางสรรคอีกประการหนึ่ง  เปนตนวาในขณะที่นักวิทยาศาสตรหลายคนถนัดที่จะ
ลงมือทําเพื่อนําไปสูผลผลิต  แต Einstein และ Freud ใชการคิดที่กาวพนการกระทําเพื่อกอรูปความคิด
รวบยอดบางประการจนเกิดเปนทฤษฎีขึ้น 

สมศักดิ์  ภูวิภาดาวรรธน (2537) กลาววาเนื่องจากคนที่มีความคิดสรางสรรคเปนคนที่เปนตัวของ
ตัวเอง  ทนความสับสนยุงเหยิงไดดี มีความมุงมั่น มีความคิดอิสระไมข้ึนตอกลุม มีอารมณขัน มีความยืดหยุน  
ใชสามัญสํานึกมากกวาใชเหตุผล  และมักถูกมองวาเปนคนไมมีระเบียบ  โดยทั่วไปมีบุคลิกเปนคนขี้เลน  
เปนคนแปลกในสายตาของสังคม  ไมชอบประเพณีนิยม  ไมชอบผูมีอํานาจเหนือกวา  ไมชอบงานที่มี
ระเบียบและซ้ําซาก  อีกนัยหนึ่งคนที่มีความคิดสรางสรรคเปนคนที่แปลกใหมและไมเหมือนใคร  เด็กที่มี
ลักษณะดังกลาวจึงมักสรางความอึดอัดใจใหแกครู  อาจกอปญหาในชั้นเรียน  ครูจะมองดูเด็กวาเปนตัว
กอกวน ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ Scott (1999) เร่ืองอคติของครูเกี่ยวกับเด็กที่มีความคิดสรางสรรค 
(Teachers’ biases toward creative children) ซึ่งใหครูจํานวน 144 คน และนักศึกษาระดับอุดมศึกษา
จํานวน 133 คน จัดพฤติกรรมที่ผูวิจัยสรางขึ้นเพื่อแทนเด็กชายที่มีการคิดสรางสรรคสูง  เด็กชายที่มีการคิด
สรางสรรคต่ํา  เด็กหญิงที่มีการคิดสรางสรรคสูง และเด็กหญิงที่มีการคิดสรางสรรคต่ํา เขากลุมตางๆ 4 กลุม 
ไดแก พฤติกรรมรบกวนชั้นเรียน  พฤติกรรมสรางสรรค  พฤติกรรมแยกตัวโดดเดี่ยว  และพฤติกรรมชอบ
การแขงขัน  พบวาแนวคิดของครูสวนใหญจัดใหพฤติกรรมที่ผูวิจัยสรางขึ้นแทนเด็กชายและเด็กหญิงที่มี
การคิดสรางสรรคสูงสัมพันธกับพฤติกรรมรบกวนชั้นเรียนมากที่สุด 

พฤติกรรมหนึ่งที่ถูกพิจารณาก้ํากึ่งระหวางบุคลิกของเด็กที่มีการคิดสรางสรรคสูงและการเปนเด็ก 
ที่รบกวนชั้นเรียน ไดแก พฤติกรรมหุนหันพลันแลน (Impulsive) ซึ่งเกิดจากอารมณแปรปรวนภายใน  
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ของบุคคลนั้น  Anderegg และ Gartner (2001 อางถึงใน Coon, 2004) กลาววามีโอกาสเปนไปไดที่ 
ความแปรปรวนทางอารมณ (Mood swings) อาจเปนสาเหตุหลักที่ทําใหบุคคลซึ่งมีการคิดสรางสรรคสูง
ทั้งหลาย เปนตนวา จิตรกร นักเขียน หรือคีตกวีผลิตผลงานออกมาได  ทั้งนี้เพราะอารมณหุนหันพลันแลน
มักมาพรอมกับพลังงานทางกายและแรงกระตุนทางอารมณที่ไรขอบเขต และมีความเปนไปไดอีก
ประการหนึ่งคือ ลักษณะการคิดที่ไมไดอยูบนฐานตรรกะ (Illogical thoughts) อันเปนรากฐานของพลัง
จินตนาการในผูใหญมักปรากฏขณะบุคคลเกิดอารมณแปรปรวน และมีพฤติกรรมหุนหันพลันแลน 

ในเด็กปฐมวัย พฤติกรรมหุนหันพลันแลนมักไดรับการพิจารณาเกี่ยวโยงกับความรุนแรง         
ไปจนถึงการขาดความยับยั้งชั่งใจ ไมรูจักรอคอย ซึ่ง Soh (2004) ผูใหความสําคัญกับแรงสนับสนุนภาย 
ในของบุคคล (Spontaneity) กับการพัฒนาการคิดสรางสรรคในเด็กเห็นวาหากไมมีการมอบเสรีภาพ     
ในการตั้งคําถาม ไมมีการอนุญาตใหแสดงความไมเห็นดวย  และไมยอมใหเด็กมองวาครูรวมทั้งผูใหญคนอื่น
ก็สามารถผิดได  แตกลับมุงสงเสริมใหเด็กเห็นดวยและยอมรับส่ิงตางๆโดยไมถาม  รวมทั้งสราง
ความรูสึกเกรงกลัวที่จะทําสิ่งที่ผิดแปลกไปบาง เมื่อนั้นแรงสนับสนุนภายในของเด็กก็จะขาดหาย  และ
นั่นยอมกระทบตอการเติบโตทางการคิดสรางสรรค   

ประเด็นการใหเสรีภาพและไมถูกครอบงําทางความคิดนั้น ภิญโญ  จันทรวงศ (2532)  ถือวาใน
การสงเสริมการคิดสรางสรรคครูจําเปนอยางยิ่งในการสรางสภาพบรรยากาศทางจิตวิทยาที่ดีและมีวิธีการ
จัดการเรียนการสอนที่เหมาะสม ซึ่ง Flieth (2000) ไดสรุปถึงลักษณะชั้นเรียนที่สามารถชวยสนับสนุนให
เด็กเกิดการคิดสรางสรรคไวดังนี้ 

1. ทัศนคติของครู (Teachers’ attitudes) ครูควรเสริมสรางความมั่นใจในตนเองใหแกเด็ก  
ยอมรับในส่ิงเปนตัวเด็ก  และตระหนักถึงคุณคาในการคิดสรางสรรค 

2. ยุทธศาสตรตางๆ (Strategies) ครูควรใชวิธีการสอนที่หลากหลายเขาชวยในการสอน         
ทั้งการแบงกลุม  จับคู  ใหเวลาอิสระ มีการกํากับที่ยืดหยุน  และใชเทคนิคการระดมพลังสมอง 

3. กิจกรรมที่หลากหลาย (Activities) ใหเด็กไดปฏิบัติจริง เนนการเขียน การวาดอยางสรางสรรค 
4. ระบบการจัดการศึกษา (Educational system) ในสวนของการจัดการดานตารางเวลาตางๆ  

ควรเปนไปอยางยืดหยุน 
ประเด็นของตารางเวลาที่ยืดหยุนนั้น Pagden (2001) สนับสนุนวาหากตองการสงเสริมการคิด

สรางสรรคในเด็กปฐมวัยที่อยูในชวงวัยซึ่งมีพลังในการเรียนรูอยางเปนตัวของตัวเองสูง หลักสูตรควร  
เปดกวางใหเด็กไดมีอิสระทั้งในเงื่อนไขของเวลาและโอกาสในการเลือกผานการเลนและการทํากิจกรรม
ตางๆ  เพราะเด็กวัยนี้มาโรงเรียนพรอมกับความปรารถนาในการแสดงออกอยางสรางสรรค  จึงถือเปน
หนาที่ความรับผิดชอบของนักการศึกษาที่จะตองหลอเลี้ยงสิ่งนี้ไว อันสอดคลองกับแนวคิดของ 
Edwards และ Springate (1995) ที่วาการคิดสรางสรรคตองไมมีการจํากัดดานเวลา เด็กแตละคนตองการ
เวลาที่ยืดหยุนไมรีบเรงเพื่อสํารวจและทํางานออกมาใหดีที่สุดสําหรับตนเอง  พวกเขาไมควรตองอยู
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ภายใตกรอบเวลาที่ถูกกําหนดขึ้นเพื่อหมุนเวียนไปเขามุมอ่ืนหรือทํากิจกรรมอื่นหากเขายังมีแรงกระตุน
ภายในที่จะทํางานตรงหนาใหสําเร็จ ซึ่ง Soh (2004) เห็นวาถึงแมครูจะสรางทุกอยางในการสงเสริมการคิด
สรางสรรคใหเด็ก  อันไดแกการใหส่ิงเราที่เหมาะสม  มอบโอกาส และสรางเสรีภาพใหเกิดขึ้นในหองเรยีน  แต
หากชวงเวลาที่จัดใหเด็กเขาไปมีปฏิสัมพันธกับส่ิงตางๆไมเพียงพอตอเนื่อง  การคิดสรางสรรคก็ไมอาจ
เกิดขึ้นได 

นอกจากนี้ Dowling (2005) ไดย้ําถึงความสําคัญของบทบาทครูอนุบาลวามีผลโดยตรงตอ   
การชวยใหเด็กพัฒนาการคิดสรางสรรค โดยควรเปนไปในลักษณะของ Scaffolding หรือการสนับสนุน
ใหเด็กกาวขามไปสูการเรียนรูหรือความสําเร็จข้ันตอไปผานการแนะนําชวยเหลือใหเด็กแกปญหาและ
เรียนรูดวยตนเอง ซึ่งการสนับสนุนนี้หมายรวมถึง  

1. การเสนอสิ่งเราที่เหมาะสม ผานประสบการณทางประสาทสัมผัส  การทบทวนความทรงจํา 
และผานสื่อวัสดุอุปกรณตางๆ 

2. การสอนทักษะการใชเครื่องมือต้ังแต 2 ชนิดขึ้นไปรวมกัน และจัดการสื่อตางๆใหมี
ประสิทธิภาพ  

3. ฟงเด็กอยางตั้งใจ ถามคําถามตางๆ ใหขอเสนอแนะ สนับสนุนใหเด็กแลกเปลี่ยนแนวคิด  
ซึ่งกันและกันขณะทํากิจกรรมตางๆ 

4. สนับสนุนใหเด็กใชส่ือวัสดุอุปกรณรวมกับการแสดงออกถึงประสบการณตางๆของตน
ตามวิถีทางที่แตกตางหลากหลาย 

เมื่อเด็กไดรับอนุญาตใหแสดงออกทางการคิดสรางสรรคผานสื่อที่ครูจัดเตรียมใหอยางหลากหลาย  
เด็กแตละคนก็จะแสดงออกถึงการคิดสรางสรรคในหนทางที่แตกตางกันไป  ดังนั้นหากครูยอมรับไดวา
งานของเด็กแตละคนแตกตางและมีเอกลักษณ ก็ยอมชวยสรางโอกาสใหเด็กเรียนรูวาคนเรามีความรูสึก  
และมีวิธีคิดที่แตกตางกัน  ซึ่งลวนมีคุณคาในตนเอง (Essa, 2003) และตองพึงระลึกวาสิ่งที่ควรประเมิน
คือกระบวนการไมใชผลผลิต (Hendrick และ Weissman, 2006) 
 นอกจากวิธีการจัดการเรียนรู และการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคแลวนั้น Sharp (2004) 
เสนอวาการเปนแบบอยางของครูผูมีความคิดสรางสรรคและมีพฤติกรรมของผูมีความคิดสรางสรรค
สามารถชวยสงเสริมการคิดสรางสรรคใหแกเด็กได ซึ่งสอดคลองกับที่ NACCCE (1999 อางถึงใน 
Grainger, 2005) กลาววาความสามารถในการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยจะไดรับการพัฒนาก็ตอเมื่อ
อยูในสภาพบรรยากาศที่รายลอมไปดวยครูผูมีความคิดสรางสรรค  

Nicolson (2002) สนับสนุนถึงประโยชนของการมีลักษณะที่แสดงออกถึงความสนใจใครรูของครู  
การมีความคิดเห็นที่ดีตอการยอมรับส่ิงแปลกใหม  และการตระหนักรูถึงความสนใจของเด็ก  รวมทั้งพยายาม
สนับสนุนใหเด็กไดแสดงออกความรูสึกนั้นในทุกๆวันจะชวยสงเสริมใหเด็กพัฒนาการคิดสรางสรรคได 
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 ดุษฎี  บริพัตร ณ อยุธยา (2548) เสนอวาครูจําเปนตองฝกตนเองใหมีความคิดสรางสรรค  
เพราะถาครูไมมีความมั่นใจวาจะสอนเด็กใหมีความคิดสรางสรรคได  อยางนอยก็ตองรูวาอะไรที่กางกั้น
ความคิดสรางสรรคของเราและเด็ก  และอยางที่รูโดยทั่วกันวาวิธีหนึ่งที่จะชวยใหเด็กเกิดการพัฒนาและ
การเรียนรูคือการมีตนแบบที่ดี อันสอดคลองกับแนวคิดของ Edgington (2002) ที่กลาววาในขณะที่เด็ก
พัฒนาการคิดสรางสรรค  เด็กตองการแมแบบที่สามารถแสดงการคิดสรางสรรคในระดับที่เหนือกวาตนขึ้นไป 
ครูจึงไมอาจหลีกเลี่ยงหนาที่นี้ได  เพราะเพียงแคการที่ครูสามารถเปนแมแบบในดานของความเปยมไปดวย
แรงบันดาลใจ  การมีลักษณะกลาเสี่ยง  เด็กก็จะปฏิสัมพันธกับพฤติกรรมนั้นๆและแสดงออกในลักษณะ
เดียวกัน  ซึ่งหากครูยังคงสอนโดยมีเปาหมายเพื่อมุงการสอบเปนหลักก็ยอมลดทอนโอกาสการพัฒนา 
และทําใหเด็กมีระดับการคิดสรางสรรคลดลงในที่สุด 

ทั้งนี้ Lark-Hovitz และ Luca (1967) อธิบายวาครูที่มีความคิดสรางสรรคจะนําความคิดสรางสรรค
นั้นลงไปสูวิธีสอน รวมถึงรูปแบบการใชชีวิต  ซึ่งคุณลักษณะเหลานี้ยอมมีผลตอทัศนคติของนักเรียน  
สอดคลองกับที่  อารี  พันธมณี (2547) กลาววาครูที่มีความคิดสรางสรรคจะเปนผูที่ซาบซึ้งในความคิด
ริเร่ิม  ความคิดแปลกๆใหมๆของเด็กดวยความตื่นเตนและพอใจ  เขาจะไมเปนอุปสรรคหรือตัวสกัดกั้น
ความคิดสรางสรรคของเด็กดวยการบังคับใหเด็กทําตามที่ครูตองการทุกประการ  แตจะทํางานรวมกับเด็ก 
สงเสริมและยั่วยุใหเด็กคิดคนวิธีหรือแนวทางในการแกปญหา  และยอมรับแบบของการเรียนของเด็กแตละ
คนที่อาจจะตองแตกตางกัน อีกทั้งตระหนักแนชัดวาความคิดสรางสรรคไมจําเปนจะตองจํากัดเฉพาะ
ในทางศิลปะเทานั้น  

จากการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยตางๆ  สามารถสรุปตัวแปรที่นาจะสัมพันธกับ
การคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลผานปจจัยดานครูได 2 ดาน ประกอบดวย การคิดสรางสรรคของครู 
และลักษณะการเปนครู ซึ่งประกอบดวย 1) วิธีการจัดการเรียนรู ไดแก การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน 
หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม กระบวนการจัดวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรมสรางสรรค และกิจกรรมที่
ใชสงเสริมการคิดสรางสรรค 2) การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค ไดแก การใหเวลาเด็กเลน
อยางอิสระ การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล และการเคารพความคิดเห็นของเด็ก และ    
3) การเปนแบบอยางโดยแสดงพฤติกรรมของผูมีการคิดสรางสรรคสูง  อันนําไปสูการสรางกรอบ
แนวคิด ในการวิจัยเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล   
โดยเลือกใชวิธีกําหนดลักษณะสถานศึกษาระดับอนุบาลในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาข้ันพื้นฐานกรุงเทพมหานคร เพื่อเปนการควบคุมตัวแปรแทรกซอนดานลักษณะของหลักสูตร
และการจัดสรรสภาพแวดลอมทั้งภายในและภายนอกของสถานศึกษา ดังแสดงในแผนภาพที่ 5      
กรอบแนวคิดในการวิจัย 
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    การคิดสรางสรรคของครู 
 
ปจจัยดานครู         การคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
 
        ลักษณะการเปนครู 

 
 

1. วิธีการจัดการเรียนรู 
1.1 การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน 
1.2 หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม 
1.3 กระบวนการจัดวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรมสรางสรรค 
1.4 กิจกรรมที่ใชสงเสริมการคิดสรางสรรค 

2. การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค 
2.1 การใหเวลาเด็กเลนอยางอิสระ 
2.2 การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล 
2.3 การเคารพความคิดเห็นของเด็ก 

3. การเปนแบบอยาง 
 
 
                                     แผนภาพที ่5 กรอบแนวคิดในการวิจยั 

 
 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดสรางสรรคของครูกับการคิด
สรางสรรคของเด็กวัยอนุบาล  และเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะการเปนครูกับการคิด
สรางสรรคของเด็กวัยอนุบาล โดยมีรายละเอียดของประชากร  กลุมตัวอยาง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
และขั้นตอนการดําเนินการวิจัย ดังตอไปนี้ 
 
1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้คือครูประจําชั้นและเด็กอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานครจํานวนทั้งสิ้น 2,736 คน จาก 76  หองเรียน ผูวิจัย
คํานวณหาขนาดกลุมตัวอยางที่เหมาะสมสําหรับการวิจัย  ไดกลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ทั้งสิ้น 337 คน 
โดยคํานวณจากสูตรของ Krejcie & Morgan ซึ่งพัฒนาขึ้นในป ค.ศ. 1970 สําหรับการกําหนดขนาดกลุม
ตัวอยางจากประชากรขนาดเล็ก โดยใชการแจกแจงแบบไคสแควร 2χ มีสูตรดังนี้ (สุวิมล  ติรกานันท, 2546) 
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ในทีน่ี้  ผูวิจยักําหนด   N  =  2,736 
     d  =  0.05 
   χ  =  1.96 
 

เมื่อ   s คือ n  หรือขนาดกลุมตัวอยาง 
 N คือ ขนาดของประชากร 
  คือ คาที่กาํหนดจากคาความเชือ่มั่นที่ผูวิจัยตองการจะใชเพือ่การสรุปผล 
 P(1-P)  คือ คาความแปรปรวนของลักษณะที่ตองการศึกษา มีคาสงูสุดเปน 0.25 
 d  คือ E  หรือคาความคลาดเคลื่อนที่ผูวิจัยสามารถจะยอมเสีย่งในการสรุปผล 

χ
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ดังนัน้   
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 จากประชากรทั้งสิ้น 2,736 คน ไดกลุมตัวอยางจํานวน 337 คน ที่ระดับความเชื่อมั่น 95%   
และยอมใหความคลาดเคลื่อนของการประมาณคาเกิดขึ้นในระดับ %5±  
 
 ผูวิจัยมีข้ันตอนการสุมเลือกกลุมตัวอยางครูและเด็กอนุบาลดังนี้ 

1.  พิจารณาจํานวนครูตอเด็กวัยอนุบาลตามสภาพจริงของหองเรียนเพื่อกําหนดอัตราสวนระหวาง 
ครูตอเด็กวัยอนุบาลที่เหมาะสมของกลุมตัวอยาง  โดยพิจารณารวมกันระหวางผูวิจัยกับอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ ไดจํานวนครู:เด็กอนุบาล = 1:6  ดังนั้นจํานวนกลุมตัวอยางที่ศึกษาจึงประกอบดวยครูประจําชั้น
จํานวน  50  คน และเด็กอนุบาล จํานวน 300 คน รวมจํานวนกลุมตัวอยางที่ศึกษาทั้งหมดเทากับ 350 คน 
จากหองเรียน 50 หองเรียน 

2.  รวบรวมรายชื่อโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร    
ที่มีชั้นเรียนระดับอนุบาลปที่ 2  พบวามีจํานวน 76 หองเรียน จากทั้งหมด 36 โรงเรียน (ดังรายนามใน
ภาคผนวก ค) จากนั้นจึงเลือกหองเรียนที่ใชเปนกลุมตัวอยาง  โดยวิธีการสุมอยางงาย (Simple random 
sampling) ดวยการจับฉลากเลือกหองเรียนจํานวน 50 หองเรียน  ไดครูประจําชั้นระดับอนุบาลปที่ 2 
หองเรียนละ 1 คน รวมเปน 50 คน   

3.  เลือกเด็กวัยอนุบาลโดยกําหนดใหเปนเด็กหญิง 3 คน และเด็กชาย 3 คนจากหองเรียนที่ครูประจําชั้น
ไดรับเลือกเปนกลุมตัวอยาง โดยใชวิธีการเลือกกลุมตัวอยางที่เปนเด็กอนุบาลโดยบังเอิญ (Accidental 
selection) ทั้งนี้เนื่องจากชวงเวลาที่ผูวิจัยสามารถเก็บขอมูลจากเด็กอนุบาลไดโดยไมรบกวนเวลาเรยีนและ
เวลาพักผอนของเด็กอนุบาล คือเวลา 07.00 น. – 07.40 น. ซึ่งเปนชวงเวลาที่เด็กยังไมเร่ิมทํากิจกรรมตาม
ตารางเวลากิจวัตรประจําวัน 
 
2. เครื่องมือที่ใชในการวจิัย 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวย แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี (TCT-DP: 
Test for creative thinking - drawing production) ของ Jellen และ Urban และ เครื่องมือที่ผูวิจัยสรางขึ้น
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เพื่อใชในการศึกษาครูอนุบาล เร่ืองลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  3 ฉบับ ประกอบดวย 
แบบสัมภาษณ แบบสอบถาม และแบบสังเกต โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 
2.1 แบบทดสอบความคิดสรางสรรค 
แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี (TCT-DP: Test for creative thinking - drawing 

production) สรางขึ้นโดย Jellen และ Urban ในป ค.ศ.1984 ซึ่ง Urban (2005) รายงานวาไดรับการออกแบบ  
และสรางขึ้นเพื่อประเมินความสามารถในการคิดสรางสรรคของผูถูกวัดอยางองครวม  สามารถใชไดกับ
บุคคลตางๆในชวงอายุที่กวาง  มีอํานาจในการจําแนกผูมีความสามารถในการคิดสรางสรรคสูง และผูมี
ความสามารถในการคิดสรางสรรคต่ํา  อีกทั้งเปนการประเมินที่ไมซับซอนดานกระบวนการ ใชตนทุนต่ํา 
และสามารถใชไดในทุกวัฒนธรรม ซึ่งผูวิจัยดําเนินตามลําดับตอไปนี้ 

1. ศึกษาการใชแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพีใหเปนไปอยางถูกตองตรงตาม
เงื่อนไขของแบบทดสอบกับผูเชี่ยวชาญการใชและตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี 
(ดังรายนามในภาคผนวก ข) ซึ่งเปนแบบทดสอบนี้เปนแบบทดสอบมาตรฐานที่ประกอบดวยเกณฑการวัด 
14 ดาน มีคะแนนรวมสูงสุด  คือ 72 คะแนน โดยจะถือคะแนนรวมจากทุกเกณฑตอไปนี้เปนคะแนนการคิด
สรางสรรคของ แตละคนอยางไมแยกคะแนนเกณฑยอย เกณฑการวัดทั้ง 14 ดาน ไดแก  ดานการตอเตมิ
(Cn) ดานความสมบูรณ (Cm) ดานภาพที่สรางขึ้นใหม (Ne) ดานการเชื่อมโยงที่เกิดโดยเสน (Cl) ดาน
การตอเนื่องที่ทําใหเกิดเปนเรื่องราว (Cth) ดานการขามเสนกั้นเขตโดยการใชชิ้นสวนที่กําหนดใหนอก
กรอบใหญ (Bfd) ดานการขามเสนกั้นเขตอยางอิสระโดยไมใชชิ้นสวนที่กําหนดใหนอกกรอบใหญ (Bfi) 
ดานภาพเปอรสเปคทีฟ (Pe) ดานอารมณขัน (Hu) ดานการคิดแบบใหม ไมคิดแบบแผน อันประกอบดวย 
การวาง หรือการใชกระดาษแตกตางไปจากเมื่อวางกระดาษทดสอบใหแบบปกติธรรมดา A (Uca) ภาพ
ที่เปนนามธรรมหรือไมเปนภาพของจริง B (Ucb) ภาพรวมของรูปทรง เครื่องหมาย ตัวอักษรหรือตัวเลข 
และ/หรือ การใชชื่อหรือภาพที่เหมือนการตูน C (Ucc) ภาพที่ตอเติมไมใชภาพที่วาดกันแพรหลายทัว่ไปD 
(Ucd) และดานความเร็ว (Sp)  ซึ่งผูวิจัยฝกการใชและตรวจใหคะแนนแบบทดสอบความคิดสรางสรรค
โดยนําแบบทดสอบไปทดลองใชกับบุคคลอายุตางๆ ประกอบดวยเด็กอายุ 4-7 ป จํานวน 60 คน ผูใหญ
อายุ 20-25 ป จํานวน 20 คน และ ผูใหญอายุ 30 ปข้ึนไป จํานวน 15 คน เพื่อเพิ่มพูนประสบการณการใช
แบบทดสอบกอนการเก็บขอมูล 

2. นําแบบทดสอบไปใชกับเด็กอนุบาลอายุ 5-6 ป จํานวน 20 คน ของโรงเรียนอนุบาลพนัสศึกษาลัย 
จังหวัดชลบุรี ซึ่งมีลักษณะใกลเคียงกับประชากรที่ศึกษา คือเปนโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการศึกษา
ขั้นพื้นฐานเชนเดียวกัน  และผูใหญที่มีอายุระหวาง 20 – 30 ป จํานวน 10 คน  ที่ไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อหาคา
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ความสอดคลองในการตรวจใหคะแนนระหวางผูวิจัยกับผูเชี่ยวชาญ เนื่องจากแบบทดสอบความคิด
สรางสรรคทีซีที-ดีพี มีเกณฑการตรวจใหคะแนนที่เปนอัตนัย (Subjective) ในบางขอ 

3. นําแบบทดสอบที่ดําเนินการทดสอบแลวมาตรวจวิเคราะหใหคะแนนเปนรายขอ  ตามเกณฑ
การใหคะแนนที่กําหนดไวในแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของ Jellen และ Urban จํานวนทั้งสิ้น 14 เกณฑ 
โดยผูวิจัยและผูเชี่ยวชาญอีก 2 ทาน  (ดังรายนามในภาคผนวก ข) 

4. นําคะแนนที่ไดจาการตรวจของผูวิจัย  และผูเชี่ยวชาญ 2 ทาน ที่ตรวจใหคะแนนอยางอิสระ
แกกันมาหาคาความสอดคลองระหวางผูวิจัยกับผูเชี่ยวชาญแตละทาน โดยหาคาสัมประสิทธิ์ของเพียร
สัน (Pearson’s product-moment correlation coefficient) ไดคาสัมประสิทธิ์เทากับ 0.983  และ 
0.942 ตามลําดับ  

 

2.2 แบบสัมภาษณ 
แบบสัมภาษณลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค แบงเปน 4 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
ตอนที่ 2  คําถามแบบปลายเปด เกี่ยวกับการใชคําถามและการจัดการดานสื่อการสอน  
ตอนที่ 3  คําถามแบบถูกผิด เกี่ยวกับการจดักิจกรรมที่ใชในการสงเสริมการคิดสรางสรรค        
วิธีการสัมภาษณ  เปนการสัมภาษณรายบุคคล มีการกําหนดขอคําถามและเกณฑการใหคะแนน

ไวอยางแนนอน 
การบันทึกขอมูล  ผูวิจัยเปนผูสัมภาษณดวยตนเอง รวมทั้งขออนุญาตผูใหสัมภาษณ          

ในการบันทึกเสียง และจดบันทึกขณะสัมภาษณ 
 

2.3  แบบสอบถาม 
แบบสอบถามลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค แบงเปน 2 ตอน ประกอบดวย 
ตอนที่ 1  สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
ตอนที่ 2  เปนคําถามแบบมาตรประมาณคา 4 ระดับ แบงออกเปน 3 ประเด็นไดแก 

1.1 หลักและพฤตกิรรมการใชคําถาม   
1.2 การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค   
1.3 พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูโรงเรียน  

 

2.4 แบบสังเกต 
แบบสังเกตลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค เปนแบบตรวจสอบรายการ        

โดยถือเอาวันที่เก็บขอมูลเปนวันที่สุมสังเกต  แบงเปน 2 ตอน ประกอบดวย 
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ตอนที่ 1 ขอมูลทั่วไป 
ตอนที่ 2 แบบสังเกตลักษณะการเปนครู ดานวิธีการจัดการเรียนรู 
การบันทึกขอมูล  ผูวิจัยเปนผูสํารวจดวยตนเอง   

 
3. ขั้นตอนในการสรางเครื่องมือในการวิจัย 
 ผูวิจัยกําหนดกรอบแนวคิดในการสรางเครือ่งมอืที่ใชในการศึกษาลักษณะการเปนคร ูเพื่อกาํหนด
ประเภทเครื่องมือที่เหมาะสมสําหรับการเก็บขอมูล  แลวดําเนินการสรางเครื่องมือตามกรอบแนวคิด      
ที่สรางไว  ดงัตารางที่ 3 
 

ตารางที่ 3 กรอบแนวคิดการสรางเครื่องมือในการวิจัย 
 

ตัวแปรที่ศึกษา แบบ
สัมภาษณ 

แบบ 
สอบถาม 

แบบ
สังเกต 

1. วิธีการจัดการเรียนรู    
1.1 การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน    
1.2 หลักและพฤตกิรรมการใชคําถาม    
1.3 กระบวนการจัดการวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรมสรางสรรค    
1.4 กิจกรรมที่ใชสงเสริมการคิดสรางสรรค    

2. การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค    
2.1 การใหเวลาเดก็เลนอยางอิสระ    
2.2 การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล    
2.3 การเคารพความคิดเหน็ของเด็ก    

3. การเปนแบบอยาง    
 พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูโรงเรียน    

 
3.1 การสรางแบบสัมภาษณ 

 ผูวิจัยดําเนนิการสรางแบบสมัภาษณดังนี ้
1. ศึกษาหลักการ  แนวคิด  และทฤษฎีที่เกี่ยวของจากเอกสารและรายงานการวิจัยเกี่ยวกับ

การคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย และการสรางแบบสัมภาษณแบบมีโครงสราง 
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2. กําหนดลักษณะการสัมภาษณเปนการสัมภาษณแบบโครงสราง  มีการกําหนดขอคําถาม
และเกณฑการใหคะแนนที่ชัดเจน 

3. สรางแบบสัมภาษณ  โดยกําหนดประเด็นสัมภาษณ ดังตารางที่ 4 
 

ตารางที่ 4 ประเด็นการสัมภาษณจําแนกตามตัวแปรที่ศกึษา 
ตัวแปรที่ศึกษา ประเด็นหลัก ประเด็นยอย 

วิธีการจัดการเรียนรู 1. พฤติกรรมการใชคําถาม - ลักษณะขอคําถามที่ใช (ปลายปด – ปลายเปด) 

 2. กิจกรรมที่ใชสงเสริมการคิด
สรางสรรค 

- ความหลากหลายของสื่อการสอน 
- ความหลากหลายของกิจกรรมที่ใชในการสงเสริม         
การคิดสรางสรรค   

การสรางภาวะที่สงเสริม
การคิดสรางสรรค 

การใหเวลาเด็กเลนอยางอิสระ - ระยะเวลา (นาท/ี วัน) ที่เด็กไดเลนตามมุมอยางอิสระ 
- ระยะเวลา (นาที/ วัน) ที่เด็กไดเลนกลางแจงอยางอิสระ 

 

4. ดําเนนิการสรางแบบสัมภาษณ  มีขอคําถามตามกรอบแนวคิดที่กาํหนดไว ดังนี ้
1.1 พฤติกรรมการใชคําถาม   จํานวน 1 ขอ 
1.2 กิจกรรมที่ใชสงเสริมการคิดสรางสรรค  จํานวน 2 ขอ 
1.3 การใหเวลาเดก็เลนอยางอิสระ  จํานวน 2 ขอ 

5. กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังตารางที ่5 
 

ตารางที่ 5 ขอคําถามและเกณฑการใหคะแนนแบบสัมภาษณ 
ขอคําถาม เกณฑการใหคะแนน หมายเหตุ 

1. ถาทานตองการจัดการเรียน    
การสอนหนวยการเรียนเรื่อง “สัตวน้ํา” 
ส่ือการสอนที่ทานจะใชใน 1 สัปดาห 
คือ 
 
 
 
 
 
2. คําถามที่ทานจะใชถามเด็ก  
สําหรับการจัดหนวยการเรียนเรื่อง  
 “สัตวน้ํา” ใน 1 วัน อยางนอย 4 ขอ 
ประกอบดวย 

ใหคะแนนตามจํานวนประเภทของ
ส่ือการสอนตามกรวยประสบการณ
ของ Dale(1969  อางถึงใน         
กิดานันท  มลิทอง, 2547) 
  1  –  3  ประเภท = 1 คะแนน 
  4  –  6  ประเภท = 2 คะแนน 
  7  –  9  ประเภท = 3 คะแนน 
10  – 11 ประเภท = 4 คะแนน 
 
คําถามปลายปด  =  0 คะแนน 
คําถามปลายเปด =  1 คะแนน 
 

กรวยประสบการณ ประกอบดวย  
ประสบการณจริง, ประสบการณรอง,
ประสบการณนาฏกรรมหรือ การแสดง,    
การสาธิต, การศึกษานอกสถานที่, 
นิทรรศการ, โทรทัศน,ภาพยนตร,            
การบันทึกเสียง วิทยุ ภาพนิ่ง,                  
ทัศนสัญลักษณ และ วจนสัญลักษณ 
 
 
คะแนนสูงสุด = 4 คะแนน 
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(ตอ) ตารางที ่5 เกณฑการใหคะแนนแบบสัมภาษณ 
ขอคําถาม เกณฑการใหคะแนน หมายเหตุ 

 

3. เด็กในชั้นเรียนของทานใชเวลา
ในการเลนตามมุมอยางอิสระและ
ตอเนื่องประมาณ..........นาที/ วัน 
 

 

        1 – 10 นาที  = 1 คะแนน 
      11 – 20 นาที  = 2 คะแนน 
      21 – 30 นาที  = 3 คะแนน 
มากกวา 31 นาที  = 4 คะแนน 
 

 
 
 

4. เด็กในชั้นเรียนของทานใชเวลา
ในการเลนกลางแจงอยางอิสระและ
ตอเนื่องประมาณ..........นาที/ วัน 
 
 

5. ในภาคการเรียนที่ผานมาทานใช
กิจกรรมใดตอไปนี้ในการสงเสริม
การคิดสรางสรรคของเด็ก 
 

        1 – 10 นาที  = 1 คะแนน 
      11 – 20 นาที  = 2 คะแนน 
      21 – 30 นาที  = 3 คะแนน 
มากกวา 31 นาที  = 4 คะแนน 
 

ใหคะแนนตามจํานวนกิจกรรมที่
นํามาใชเพือ่สงเสริมการคิด
สรางสรรค 
  1  –   5   กิจกรรม= 1 คะแนน 
  6  –  10  กิจกรรม = 2 คะแนน 
11  –  15  กิจกรรม = 3 คะแนน 
  16  กิจกรรมขึ้นไป = 4 คะแนน 
 

 
 
 
 
 

ใหคะแนนเฉพาะกิจกรรมที่ครูกําหนด
จุดประสงคที่มีคําสําคัญเกี่ยวเนื่องกับ     
การสงเสริมการคิดสรางสรรค เชน 
จินตนาการ, ความ(การ)คิดสรางสรรค,    
ความ(การ)คิดริเริ่ม, ความ(การ)คิดยืดหยุน, 
ความ(การ)คิดละเอียดลออ,   
ความ(การ)คิดคลองแคลว, ความ(การ)คิด
หลากหลาย, ความ(การ)คิดเชื่อมโยง 
และ  การคิดแกปญหา  เปนตน 
คะแนนสูงสุด = 4 คะแนน 

 

6. นําแบบสัมภาษณที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน (ดังรายนามในภาคผนวก ก) 
พิจารณาความตรงและความครอบคลุมของขอคําถาม  ความชัดเจนของภาษา และรูปแบบของแบบ
สัมภาษณ แลวนํามาปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

7. นําแบบสัมภาษณที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองสัมภาษณครูอนุบาลของโรงเรียนประถมนนทรี  
และโรงเรียนวัดโสมนัส รวมจํานวน 2 คน  ซึ่งเปนโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
กรุงเทพมหานคร ที่ไมไดรับคัดเลือกเปนกลุมตัวอยาง เพื่อปรับปรุงใหเหมาะสมกับการเก็บขอมูล 

8. จัดทําแบบสัมภาษณใหเปนฉบับสมบูรณ 
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3.2 การสรางแบบสอบถาม 
ผูวิจัยไดดําเนนิการสรางแบบสอบถามดังนี ้
1. ศึกษาหลักการ  แนวคิด  และทฤษฎีที่เกีย่วของจากเอกสารและรายงานการวิจยัเกีย่วกับ 

การคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย และการสรางแบบสอบถาม 
2. กําหนดลักษณะแบบสอบถามเปนแบบมาตรประมาณคา 4 ระดับ คือ 

4 หมายถงึ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 76-100% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนทีผ่านมา 

3      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 51-75% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

2      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 26-50% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

1      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 0-25% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

 

3. สรางแบบสอบถาม โดยกาํหนดประเดน็คําถาม ดังตารางที ่6 
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ตารางที่ 6 ประเด็นขอคําถามในแบบสอบถามจําแนกตามตัวแปรที่ศึกษา 
ตัวแปรที่ศึกษา ประเด็นหลัก ประเด็นยอย จํานวนขอ ขอที่ หมายเหตุ 

วิธีการจัดการเรียนรู หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม - การใหโอกาสในการตอบคําถาม  
- การใหอิสระในการตอบคําถาม              
- การใชคําถามเพื่อใหเด็กเกิดการคิดหลากหลาย 
- การใชคําถามเพื่อใหเด็กเกิดการคิดแกปญหา 

2 
1 
1 
2 

2-3 
6 
4 
1, 5 

ตอนที่ 2.1 

การสรางภาวะที่สงเสริม
การคิดสรางสรรค 

1.  การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล   
 

- พฤติกรรมรบกวนชั้นเรียน 
- พฤติกรรมที่แสดงถึงการคิดสรางสรรค 
- พฤติกรรมแยกตัวโดดเดี่ยว 
(ผูวิจัยกําหนดขอคําถามพฤติกรรมโดยคัดเลือกจาก
รายการพฤติกรรมตางๆของนักเรียน ตามงานวิจัยของ 
Scott (1999) เรื่อง อคติของครูเกี่ยวกับเด็กที่มี
ความคิดสรางสรรค (Teachers’ biases toward 
creative children)) 

9 
5 
3 

1-2, 4-5, 7, 14-17 
3, 6, 10-12 
8-9, 13 

ตอนที่ 2.2 

 2. การเคารพความคิดเห็นของเด็ก - การกําหนดแบบแผนการสรางและปรับปรุงผลงาน 
- การใหคะแนนผลงาน 
- การประเมินผลงาน 
- การจัดแสดงผลงาน 

3 
1 
2 
1 

18-19, 21 
20 
22-23 
24 

ตอนที่ 2.2 

การเปนแบบอยาง พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูในโรงเรียน ลักษณะตางๆของผูมีการคิดสรางสรรคสูง 38 1-38 ตอนที่ 2.3 
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4. ดําเนนิการสรางแบบสอบถาม  ซึ่งมีขอคําถามตามกรอบแนวคิดทีก่ําหนดไว ดังนี ้
4.1 พฤติกรรมการใชคําถาม    จํานวน    6  ขอ 
4.2 การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล จํานวน  17  ขอ 
4.3 การเคารพความคิดเหน็ของเด็ก   จํานวน    7  ขอ 
4.4 พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูในโรงเรียน จํานวน  38  ขอ 

5. กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังตารางที ่7 
 

ตารางที่ 7 เกณฑการใหคะแนนแบบสอบถาม ตอนที่ 2 
ขอคําถาม เกณฑการใหคะแนน หมายเหตุ 

ขอคําถามที่มีลักษณะขอความทางบวก 
 
 
 
 
 
 
 
ขอคําถามที่มีลักษณะขอความทางลบ 

100 – 76% = 4 คะแนน 
  75 – 51% = 3 คะแนน 
  50 – 26% = 2 คะแนน 
  25 –  0% =  1 คะแนน 
 
 
 
 
   0 –  25%  =  4 คะแนน 
 26 –  50%  =  3 คะแนน 
 51 –  75%  =  2 คะแนน 
 76 –100% =  1 คะแนน 
 

ขอคําถามทางบวก ไดแก 
2.1 ขอ 1, 3 ,5 และ  6 
2.2 ขอ 3, 6, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 18, 20, 

22 และ 23 
2.3 ขอ 3, 4, 5, 7, 8, 10, 11, 13, 14, 

15, 17, 21, 22, 23, 24, 26, 27, 28, 30, 
31, 32, 33, 35, 36, 37 และ 38 

 
ขอคําถามทางลบ ไดแก 

2.1 ขอ 2 และ 4 
2.2 ขอ 1, 2, 4, 5, 7, 14, 15, 16, 17, 19, 

21 และ 24 
2.3 ขอ 1, 2, 6, 9,12, 16, 18, 19, 25, 

29 และ 34 
 

6. นําแบบสอบถามที่สรางขึ้นเสนอตอผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน  (ดังรายนามในภาคผนวก ก) 
เพื่อตรวจสอบความตรงและความครอบคลุมของขอคําถาม  ความเหมาะสมของปริมาณขอคําถาม 
ความชัดเจนของภาษา รูปแบบของแบบสอบถาม ภาษา  และความตรงเชิงเนื้อหาดวยการตรวจสอบ
ความสอดคลองระหวางขอคําถามกับจุดมุงหมายที่ตองการวัด (Item objective congruence: IOC)  ได
คา IOC ทั้งฉบับเทากับ 0.864  

7. คัดเลือกขอคําถามที่มีคาดัชนี IOC ตั้งแต 0.5 ข้ึนไป และปรับปรุงขอคําถามตามที่ผูทรงคุณวุฒิ
เสนอแนะ  แลวนําไปทดลองใชกับครูอนุบาลของโรงเรียนอนุบาลพนัสศึกษาลัย  จังหวัดชลบุรี ซึ่งมีลักษณะ
ใกลเคียงกับประชากรที่ศึกษา จํานวน 5 คน  เพื่อสอบถามความเขาใจของคําชี้แจง และความชัดเจน
ของขอคําถาม แลวนํามาปรับปรุงแกไข  
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8. นําแบบสอบถามที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับครูอนุบาลของโรงเรียนประถมนนทรี  
โรงเรียนวัดโสมนัส โรงเรียนวัดชนะสงคราม โรงเรียนวัดชัยชนะสงคราม และโรงเรียนอนุบาลพนัสศึกษาลัย 
รวมจํานวน 30 คนที่ไมไดรับคัดเลือกเปนกลุมตัวอยางเพื่อหาคุณภาพของเครื่องมือ โดยการตรวจสอบ
ความเที่ยง (Reliability) ของแบบสอบถาม ใชสูตรสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s 
Alpha coefficient ) ไดคาความเที่ยงของแบบสอบถามทั้งฉบับเทากับ 0.899  

9. นําผลการวิเคราะหมาเปนขอมูลในการปรับปรุงแกไข  และจัดทําเปนแบบสอบถามฉบับ
สมบูรณพรอมนําไปใชกับกลุมตัวอยางจริง 
 

3.3 การสรางแบบสังเกต 
 ผูวิจัยไดดําเนินการสรางแบบสํารวจดังนี้ 

1. ศึกษาหลักการ  แนวคิด  และทฤษฎีที่เกี่ยวของจากเอกสารและรายงานการวิจัยเกี่ยวกับ 
การคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัย และการสรางแบบสังเกต 

2. กําหนดลักษณะของการบันทึกในแบบสังเกต โดยพิจารณาใหเหมาะสมกับธรรมชาติของ
ขอมูล คือ การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน  และกระบวนการจัดการวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรม
สรางสรรค เปนแบบตรวจสอบรายการ 

3. กําหนดประเด็นการสังเกต ดังแสดงในตารางที่ 8 
 

ตารางที่ 8 ประเด็นในการสงัเกตลักษณะการเปนครู ดานวิธกีารจัดการเรียนรู 
วิธีการจัดการเรียนรู ประเด็นหลัก ประเด็นยอย 

 1. การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน - 
 2. ประเภทของของเลนที่จัดเตรียมใหเด็ก  

(ปลายปด – ปลายเปด) 
- 

 3. กระบวนการจดัการวัสดุอุปกรณ
ประกอบกิจกรรมสรางสรรค 

- คุณสมบัติของวัสดุอุปกรณ 
- พฤติกรรมการจัดการวัสดุอุปกรณ 

 

4. ดําเนินการสรางแบบสังเกตลักษณะการเปนครู ดานวิธีการจัดการเรียนรู ตามประเด็นที่
กําหนดไวดังนี้ 

4.1 การตั้งจุดประสงคในแผนการสอน    จํานวน  1  ขอ 
4.2 ประเภทของของเลนที่จัดเตรียมใหเด็ก  (ปลายปด – ปลายเปด) จํานวน  1  ขอ 
4.3 กระบวนการจดัการวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรมสรางสรรค จํานวน  7  ขอ 

5. กําหนดเกณฑการใหคะแนน ดังในตารางที ่9 
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ตารางที่ 9 เกณฑการใหคะแนนแบบสังเกต 
รายการ เกณฑการใหคะแนน หมายเหตุ 

1. ระบุจุดประสงคเพื่อสงเสริม
การคิดสรางสรรคลงใน
แผนการสอนสัปดาหที่สุมตรวจ 
 
 
 
 
 
 
 
2. ของเลนตามมุมประสบการณ
ที่ครูจัดเตรียมมีลักษณะเปน
วัสดุปลายเปด สนับสนุน    
การคิดสรางสรรคของเด็ก 
 
3. กระบวนการจดัการวัสดุ
อุปกรณประกอบกิจกรรม
สรางสรรค จํานวน 7 ขอ 

มี 1 ขอ  = 1 คะแนน  
มี 2 ขอ  = 2 คะแนน  
มี 3 ขอ  = 3 คะแนน  
มี 4 ขอ  = 4 คะแนน  
 
 
 
 
 
 
ของเลนปลายปด  = 0 คะแนน 
ของเลนปลายเปด = 1 คะแนน  
 
 
 
มี 1   รายการ      = 1 คะแนน   
มี 2 – 3 รายการ  = 2 คะแนน 
มี 4 – 5 รายการ  = 3 คะแนน 
มี 6 – 7 รายการ  = 4 คะแนน 

ใหคะแนนเมื่อพบคําสําคัญเกี่ยวเนื่องกับ      
การสงเสริมการคิดสรางสรรคในจุดประสงค  
เชน จินตนาการ ความ(การ)คิดสรางสรรค      
ความ(การ)คิดริเร่ิม ความ(การ)คิดยืดหยุน  
ความ(การ)คิดละเอียดลออ  ความ(การ)คิด
คลองแคลว ความ(การ)คิดหลากหลาย         
ความ(การ)คิดเชือ่มโยง และ  การคิดแกปญหา  
เปนตน   
คะแนนสูงสุด = 4 คะแนน 
 
คะแนนสูงสุด = 4 คะแนน 
 
 
 
 

- 

 

6. นําแบบสังเกตที่สรางขึ้นใหผูทรงคุณวุฒิ จํานวน 3 ทาน (ดังรายนามในภาคผนวก ก)  พิจารณา
ความตรงและความครอบคลุมของเนื้อหา  ความชัดเจนของภาษา และรูปแบบของแบบสํารวจ  แลวนํามา
ปรับปรุงตามคําแนะนําของผูทรงคุณวุฒิ 

7. นําแบบสังเกตที่ปรับปรุงแกไขแลวไปทดลองใชกับหองเรียนของครูอนุบาลของโรงเรียนวัดชนะ
สงคราม และโรงเรียนวัดชัยชนะสงคราม รวมจํานวน 2 คน  ซึ่งเปนโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน กรุงเทพมหานคร ที่ไมไดรับคัดเลือกเปนกลุมตัวอยาง เพื่อปรับปรุงใหเหมาะสมกับ  
การเก็บขอมูล 

8. จัดทําแบบสังเกตใหเปนฉบบัสมบูรณ 
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4. การเก็บรวบรวมขอมูล 
ผูวิจัยนําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอขอความรวมมือจากโรงเรียนที่มีครูประจําชั้น  

และเด็กอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานกรุงเทพมหานคร     
ที่ไดรับเลือกเปนกลุมตัวอยาง เพื่อนัดวันและเวลาในการเก็บขอมูล ซึ่งผูวิจัยดําเนินเก็บรวบรวมขอมูล
จากครูและเด็กเปนรายบุคคลดวยตนเอง โดยดําเนินการตามตารางเวลาการใชเครื่องมือวิจัยดังตารางที่ 10  
อยางไรก็ตามอาจมีการยืดหยุนไดตามความเหมาะสม 
 

ตารางที่ 10 ตารางเวลาการใชเครื่องมือวจิัยในแตละวนั 
เวลา เครื่องมือที่ใช กลุมตัวอยาง 

07.00 – 07.40 น. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี (TCT-DP: 
Test for creative thinking - drawing production) 
ของ Jellen และ Urban 

เด็กอนุบาล จํานวน 6 คน 
ประกอบดวย เด็กชาย 3 คน        
และเด็กหญิง 3 คน 
 

08.30 – 10.30 น. แบบสํารวจลักษณะการเปนครู ครูประจําชั้น 

12.30 – 12.50 น. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี (TCT-DP: 
Test for creative thinking - drawing production) 
ของ Jellen และ Urban 

ครูประจําชั้น 

13.00 – 13.30 น. แบบสัมภาษณลักษณะการเปนครู ครูประจําชั้น 

13.31 – 14.00 น. แบบสอบถามลักษณะการเปนครู ครูประจําชั้น 

 
5. การวิเคราะหขอมูล 
 การวิเคราะหขอมูลสําหรับการวิจัยครั้งนี้แบงการวิเคราะหออกเปน 2 ตอน คือการวิเคราะห
ขอมูลเบื้องตน  และการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัย ซึ่งมีแนวโนมในการวิเคราะหขอมูลและ
วิธีการทางสถิติ ดังนี้ 
 5.1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 
 การวิเคราะหในสวนนี้  เปนการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติบรรยาย เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง 
และลักษณะตัวแปรที่ใชในการวิจัย โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for Windows version 14 ดังนี้ 

1. นําแบบทดสอบความคิดสรางสรรคของ Jellen และ Urban ที่เก็บไดจากกลุม
ตัวอยางแตละชุด (ครู:เด็ก = 1:6) มาตรวจวิเคราะหเปนรายขอ  ตามเกณฑการใหคะแนนที่กําหนดไวใน
แบบทดสอบจํานวนทั้งสิ้น 14 เกณฑ รวมคะแนนเต็ม 72 คะแนน 

การแปลความหมายของคะแนนเฉลี่ยที่คํานวณไดตามเกณฑ ดังนี้ 
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ต่ํากวา 24  หมายความวา มีคะแนนการคิดสรางสรรคในระดับตํ่า 
24 – 48  หมายความวา มีคะแนนการคิดสรางสรรคในระดับปานกลาง 

48 ขึ้นไป หมายความวา มีคะแนนการคิดสรางสรรคในระดับสูง 
    

2. นําขอมูลจากการใชแบบสัมภาษณ  แบบสอบถาม  และแบบสํารวจ ของครูประจําชั้น 
ที่เปนกลุมตัวอยางแตละคนมาวิเคราะหคะแนนลักษณะการเปนครู ตามแบบวิเคราะหคะแนนที่ผูวิจัย
สรางขึ้นตามประเด็นหลักของลักษณะการเปนครูที่ตองการศึกษา ไดแก  วิธีการจัดการเรียนรู  การสราง
ภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  การเปนแบบอยาง โดยใหน้ําหนักคะแนนแตละประเด็นเทากับ 24 คะแนน 
รวมคะแนนเต็ม 72 คะแนน 

3. วิเคราะหคาสถิติพืน้ฐานของกลุมตัวอยาง ดวยสถิติบรรยาย ไดแกคาความถี่ รอยละ 
เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง 

4. วิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาต่ําสุด (Minimum) คาสูงสุด (Maximum)  
คาเฉลี่ย  ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  เพื่อทราบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร นาํเสนอ
ในรูปตารางประกอบความเรียง  
 5.2 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวจิัยตามวัตถุประสงค โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS 
for Windows version 14  มขีั้นตอนดังนี ้

1.   หาคาความสัมพันธระหวางตัวแปรการคิดสรางสรรคของครูกับการคิดสรางสรรค
ของเด็กวัยอนุบาล  และความสัมพันธระหวางตัวแปรลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาล  ดวยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment correlation 
coefficient) แลวนําเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง 

2.   หาคาความสัมพันธระหวางตัวแปรลักษณะการเปนครู 3 องคประกอบกับการคิด
สรางสรรคของเด็กวัยอนุบาล  ดวยการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-
moment correlation coefficient) แลวนาํเสนอในรูปตารางประกอบความเรียง 

 

การแปลความหมายของคาสมัประสทิธิ์สหสัมพนัธแบบเพียรสนั ดังนี ้(ประคอง  กรรณสูต, 2542) 
คา ระหวาง 00.170.0 −±  หมายความวา มีความสมัพนัธสูง 
คาระหวาง 69.030.0 −±  หมายความวา มีความสมัพนัธปานกลาง 
คาระหวาง 29.0± และต่ํากวา หมายความวา มีความสมัพนัธต่ํา 

   

 
 



บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิจัยเรื่องความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเดก็วยัอนบุาลในโรงเรยีน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร  ผูวิจัยแบงการวิเคราะหออกเปน   
2 ตอน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน   
1.1  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับครู  
1.2  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับเด็กอนุบาล  
1.3  ผลการวเิคราะหคาสถิติพืน้ฐานเกี่ยวกบัลักษณะตัวแปรปจจยัดานครู  
1.4  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับลักษณะการเปนครูจําแนกตามองคประกอบ  
1.5  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามวิจัยตามวัตถุประสงค ซึ่งมีแนวโนมในการวิเคราะห
ขอมูลและวิธีการทางสถิติ 

2.1  ผลการวเิคราะหความสัมพนัธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนบุาล  
2.2  ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรลักษณะการเปนครูจําแนกตาม

องคประกอบกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล  
  
ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตน 

 ขอมูลในตอนนี้ ประกอบดวย ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานเกี่ยวกับครูและเด็กอนุบาลที่เปน
กลุมตัวอยาง โดยใชสถิติบรรยาย ไดแก จํานวน รอยละ และคาเฉลี่ยของขอมูล เพื่อศึกษาภูมิหลังของ
กลุมตัวอยาง และผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานเกี่ยวกับลักษณะตัวแปร คือ การคิดสรางสรรคของครู  
ลักษณะการเปนครู  และการคิดสรางสรรคของเด็ก โดยใชสถิติบรรยาย ไดแก คาต่ําสุด (Minimum) 
คาสูงสุด (Maximum)  คาเฉลี่ย  ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.) เพื่อทราบลักษณะการแจกแจง
ของตัวแปร โดยนําเสนอเปนตารางประกอบความเรียง ดังนี้ 
 

 1.1  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับครู แบงการวิเคราะหออกเปน 4 ตัวแปร คือ เพศ 
อายุ วุฒิการศึกษา และประสบการณการสอนเด็กอนุบาล ดังตารางที ่11 
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ตารางที่ 11 จํานวนและรอยละของครูจําแนกตามภูมิหลงั 
              ตัวแปร  จํานวน (n=50) รอยละ 
เพศ  

หญิง 
ชาย 

 

50 
0 

  

100.00 
0.00 

 

อาย ุ  

21-25 
26-30 
31-35 
36-40 
41-45 
46-50 
51-55 
56-60 

 

ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 

 

1 
13 
5 
1 
3 

11 
11 
5 

  

2.00 
26.00 
10.00 
2.00 
6.00 

22.00 
22.00 
10.00 

 
 
 
 
 
 

วุฒิการศกึษา  

อนุปริญญา 
ปริญญาตรีสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
ปริญญาตรีสาขาอื่นๆ 
ปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
ปริญญาโทสาขาอื่นๆ 

 

1 
23 
19 
5 
2 

  

2.00 
46.00 
38.00 
10.00 
4.00 

 

ประสบการณการสอนเด็กอนุบาล 
 00-  5 

26-10 
11-15 
16-20 
21-25 
26-30 
31-35 
36-40 

ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 
ป 

18 
7 
6 
4 
4 
5 
4 
2 

 36.00 
14.00 
12.00 
8.00 
8.00 

10.00 
8.00 
4.00 

 

 

จากตารางที่ 11 พบวากลุมตัวอยางครูประจําชั้นอนุบาลปที่ 2 ที่ศึกษาจํานวน 50 คน เปนเพศหญิง
ทั้งหมด สวนมากมีอายุระหวาง 26-30 ป รองลงมา ไดแก 46-50 ป และ 51-55 ป สวนใหญจบการศึกษา
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ระดับปริญญาตรี สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย รองลงมาจบการศึกษาระดับปริญญาตรีสาขาอื่นๆ และ
สวนมากมีประสบการณการสอนเด็กอนุบาล 0-5 ป รองลงมา 6-10 ป   
 
 1.2  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับเด็กอนุบาลจําแนกตามอายุ ดงัตารางที่ 12 
 

ตารางที่ 12 จํานวนรอยละของเด็กอนุบาลจําแนกตามอาย ุ
                                      อายุ    จาํนวน (n=300)     รอยละ 
            5 

6 
 ป 
ป 

- 5 ป 11 เดือน 
- 6 ป 11 เดือน 

220 
80 

 73.33 
26.67 

 

จากตารางที่ 12 พบวากลุมตัวอยางเด็กอนบุาลที่ศกึษาจาํนวน 300 คน สวนมากมีอายุระหวาง  
5 ป – 5 ป 11 เดือน  
 

1.3  ผลการวเิคราะหคาสถิติพืน้ฐานเกี่ยวกบัลักษณะตัวแปรปจจยัดานครู ซึง่ประกอบดวย การคิด
สรางสรรคของครู  และลักษณะการเปนครู  ดังแสดงไวในตารางที ่13 
 

ตารางที ่13 คาต่ําสดุ  คาสงูสุด คาเฉลีย่ และสวนเบีย่งเบนมาตรฐานจาํแนกตามปจจัยดานคร ู

ปจจัยดานครู คาต่ําสุด 
(Minimum) 

คาสูงสุด 
(Maximum) 

คาเฉลี่ย 
( x ) 

สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(S.D.) 

1. การคิดสรางสรรคของครู 
2. ลักษณะการเปนครู 

12.00 
39.68 

47.00 
57.80 

24.66 
47.14 

1.21 
0.57 

 

 จากตารางที่ 13 พบวาคาเฉลี่ยของคะแนนการคิดสรางสรรคของครูเทากบั 24.66 แปลความหมาย
ไดวามีการคิดสรางสรรคในระดับปานกลาง  สวนคะแนนลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค
มีคาเฉลี่ยเทากับ 47.14   
 

1.4  ผลการวิเคราะหคาสถติิพื้นฐานเกี่ยวกับลักษณะการเปนครู จาํแนกตามองคประกอบ 3 ดาน 
ไดแก วิธีการจดัการเรยีนรู  การสรางภาวะทีส่งเสริมการคิดสรางสรรค  และการเปนแบบอยาง ดงัตารางที ่14 
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ตารางที่ 14 คาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานจําแนกตามลักษณะการเปนคร ู

ลักษณะการเปนครู คาต่ําสุด 
(Minimum) 

คาสูงสุด 
(Maximum) 

คาเฉลี่ย 
( x ) 

สวนเบีย่งเบน
มาตรฐาน 

(S.D.) 
1. วิธีการจัดการเรียนรู 
2. การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค 
3. การเปนแบบอยาง 

7.29 
10.58 
15.47 

18.43 
20.30 
22.11 

12.82 
16.01 
18.31 

0.35 
0.29 
0.23 

  

จากตารางที่ 14  เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนองคประกอบทั้ง 3 ดานของลักษณะการเปนครู  
พบวาลักษณะการเปนครูดานที่มีคะแนนสูงสุดไดแกการเปนแบบอยาง รองลงมาคือการสรางภาวะที่
สงเสริมการคิดสรางสรรค และวิธีการจัดการเรียนรู ตามลําดับ 

 
1.5  ผลการวิเคราะหคาสถิติพื้นฐานเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลจากคาเฉลีย่คะแนน

การคิดสรางสรรคของเด็กแตละหอง จํานวน 50 หอง หองละ 6 คน รวม 300 คน ดังตารางที่ 15 
 

ตารางที ่15 คาต่ําสดุ  คาสงูสุด  คาเฉลีย่  และสวนเบีย่งเบนมาตรฐานของคะแนนการคิดสรางสรรคของ
เด็กอนุบาล 

 คาต่ําสุด 
(Minimum) 

คาสูงสุด 
(Maximum) 

คาเฉลี่ย 
( x ) 

สวนเบีย่งเบนมาตรฐาน 
(S.D.) 

คะแนนการคิดสรางสรรคของ
เด็กอนุบาล 

 
14.67 

 
43.50 

 
25.53 

 
0.92 

 

จากตารางที่ 15 พบวาคะแนนการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลมีคาเฉลี่ยเทากับ 25.53      
แปลความหมายไดวามีการคิดสรางสรรคในระดับปานกลาง   
 
ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัยตามวัตถุประสงค   
 จากการสํารวจการคิดสรางสรรคของครู  ลักษณะการเปนครู  และการคิดสรางสรรคของเด็ก   
อนุบาล ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร โดยมีจํานวน
กลุมตัวอยางทั้งหมด 350 คน ซึ่งประกอบดวยครูประจําชั้น 50 คน  และเด็กอนุบาลหองเรียนละ       
6 คน จํานวน 50 หอง ทําใหไดจํานวนขอมูลทั้งหมด 50 ชุด (n = 50) สามารถนํามาหาความสัมพันธ     
และนําเสนอเปนตารางประกอบความเรียง ดังนี้ 
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 2.1  ผลการวิเคราะหความสมัพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล ดัง
ตารางที่ 16 
 

ตารางที่ 16  คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) ระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

ปจจัยดานครู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) 
กับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

p 

การคิดสรางสรรคของครู 
ลักษณะการเปนครู 

                               .163 
                               .482* 

.129 

.000 
* p<.01 
  

จากตารางที่ 16 พบวาปจจัยดานการคิดสรางสรรคของครูไมมีความสัมพันธกับการคิด
สรางสรรคของเด็กอนุบาล หมายความวาไมวาการคิดสรางสรรคของครูจะอยูในระดับใดนั่นไมอาจคาด
เดาระดับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลได ในขณะที่ปจจัยดานครูดานลักษณะการเปนครูมี
ความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
หมายความวา หากครูมีลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรคสูง ทั้งวิธีการจัดการเรียนรู การสราง
ภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค อีกทั้งการเปนแบบอยางแลวนั้น สามารถคาดเดาไดวาการคิด
สรางสรรคของเด็กอนุบาลก็จะอยูในระดับสูงเชนเดียวกัน และจากการแปลความหมายคา r  พบวาตัวแปร
ลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลมีความสัมพันธอยูในระดับปานกลาง 

 
2.2  ผลการวิเคราะหความสมัพันธระหวางตัวแปรลักษณะการเปนครูจําแนกตามองคประกอบ

กับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล ดังตารางที ่17 
 

ตารางที ่17 คาสัมประสทิธิ์สหสมัพนัธ (r) ระหวางลักษณะการเปนครู 3 องคประกอบกบัการคิดสรางสรรค
ของเด็กอนุบาล   

ลักษณะการเปนครู คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) 
กับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

p 

วิธีการจัดการเรียนรู   
การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  
การเปนแบบอยาง 

.578* 

.340* 
                        -.126 

.000 

.008 

.192 
* p<.01 
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จากตารางที่ 17 เมื่อพิจารณาองคประกอบของลักษณะการเปนครูรายดานพบวาลักษณะ    
การเปนครูดานวิธีการจัดการเรียนรูมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หมายความวา หากครูมีวิธีการจัดการเรียนรูที่ดียอมคาดเดาไดวาเด็ก
อนุบาลจะมีระดับการคิดสรางสรรคสูง  และลักษณะการเปนครูดานการสรางภาวะที่สงเสริมการคิด
สรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
หมายความวาหากครูสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคใหเกิดขึ้นในชั้นเรียน สามารถคาดเดาไดวา
เด็กอนุบาลจะมีการคิดสรางสรรค  และจากการแปลความหมายคา r พบวาตัวแปรลักษณะการเปนครู
ดานวิธีการจัดการเรียนรู และการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค กับการคิดสรางสรรคของเด็ก
อนุบาลตางมีความสัมพันธอยูในระดับปานกลาง  สวนลักษณะการเปนครูดานการเปนแบบอยางไมมี
ความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล หมายความวาระดับการแสดงออกทางพฤติกรรมที่
แสดงถึงการเปนผูมีการคิดสรางสรรคของครูขณะอยูโรงเรียนไมสามารถคาดเดาระดับการคิดสรางสรรค
ของเด็กอนุบาลได 
 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ 
 

 การวิจัยเรื่องความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลในโรงเรียน
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร มีวัตถุประสงคดังนี้ 

1. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางการคิดสรางสรรคของครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
2. เพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
ตัวอยางประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  คือ ครูประจําชั้นและเด็กอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานครจํานวนทั้งสิ้น 350 คน ประกอบดวยครู
ประจําชั้นจํานวน  50  คน ที่ไดจากการสุมตัวอยางอยางงาย (Simple random sampling) ดวยการจับฉลาก  
และเด็กอนุบาล จํานวน 300 คน ซึ่งมีวิธีเลือกโดยกําหนดใหเปนเด็กหญิง 3 คน และเด็กชาย 3 คน จาก
หองเรียนที่ครูประจําชั้นไดรับเลือกเปนกลุมตัวอยาง แลวใชวิธีการเลือกกลุมตัวอยางที่เปนเด็กอนุบาล
โดยบังเอิญ (Accidental selection) 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 4 ฉบับ ดังนี้ 
1. แบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี สรางขึ้นโดย Jellen และ Urban ในป ค.ศ.1984 

ซึ่งสามารถใชประเมินการคิดสรางสรรคของผูถูกวัดไดอยางองครวม 
2. แบบสัมภาษณลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค ในโรงเรียนสังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน เปนการสัมภาษณแบบโครงสราง มีการกําหนดขอคําถามและเกณฑ
การใหคะแนนที่ชัดเจน   

3. แบบสอบถามลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  แบบมาตรประมาณคา (Rating 
scale) จํานวน 68 ขอ ไดคา IOC (Item objective congruence: IOC)  ทั้งฉบับเทากับ 0.864 และมีคา
ความเที่ยง (Reliability) เทากับ 0.899  

4. แบบสังเกตลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค เปนแบบตรวจสอบรายการ   
ผูวิจัยนําแบบแบบทดสอบความคิดสรางสรรคทีซีที-ดีพี วัดความคิดสรางสรรคของครูประจําชั้น

และเด็กอนุบาลทั้ง 350 คน และใชแบบสัมภาษณ แบบสอบถาม และแบบสังเกต เก็บขอมูลจากครู
ประจําชั้นที่เปนกลุมตัวอยางทั้ง 50 คน แลวนําขอมูลมาวิเคราะหโดยใชคาสถิติ ดังนี้ 

1. หาคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยาง ดวยสถิติบรรยาย ไดแก การแจกแจงความถี่ และคํานวณ
รอยละ เพื่ออธิบายลักษณะของกลุมตัวอยาง   

2. หาคาสถิติพื้นฐานของกลุมตัวอยาง ดวยสถิติบรรยาย ไดแก คาต่ําสุด (Minimum) คาสูงสุด 
(Maximum)  คาเฉลี่ย  ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  (S.D.)  เพื่อทราบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร 
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3. หาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน (Pearson’s product-moment correlation 
coefficient) ระหวางคะแนนที่สรุปไดจากแบบวิเคราะหคะแนนการคิดสรางสรรคและลักษณะการเปนครู 
กับคะแนนการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล โดยใชโปรแกรมสําเร็จรูป SPSS for Windows version 14   
 
สรุปผลการวจิัย 
 ผูวิจัยสามารถสรุปผลที่ไดจากการวจิัย ดงัตอไปนี้ 

1. ขอมูลเบื้องตน กลุมตัวอยางครูประจําชั้นอนุบาลปที่ 2 ที่ศึกษาทั้งหมดเปนเพศหญงิ สวนใหญ
มีอายุระหวาง 26-30 ป จบวุฒิการศึกษาระดับปริญญาตรี สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย และมีประสบการณ
การสอนเด็กอนุบาลประมาณ 0-5 ป สวนเด็กอนุบาลที่ศึกษาเปนเพศชายและเพศหญิงจํานวนเทากัน   
มีอายุระหวาง 5 ป - 6 ป 8 เดือน โดยสวนใหญมีอายุ 5 ป 9 เดือน  

2. คะแนนการคิดสรางสรรคของครู คะแนนการคิดสรางสรรคของเด็ก และคะแนนลักษณะการเปนครู 
ของกลุมตัวอยางที่ศึกษาตางอยูในระดับปานกลาง  เมื่อเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของคะแนนองคประกอบทัง้ 
3 ดานของลักษณะการเปนครู พบวาลักษณะการเปนครูดานที่มีคะแนนสูงสุดไดแก การเปนแบบอยาง 
รองลงมาคือการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค และวิธีการจัดการเรียนรู ตามลําดับ 

3. ความสัมพันธระหวางปจจัยดานครู และการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล พบดังตอไปนี้ 
3.1 การคิดสรางสรรคของครูไมมีความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
3.2 ลักษณะการเปนครูมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเมื่อพิจารณาลักษณะการเปนครูในแตละองคประกอบพบวา   
3.2.1 วิธีการจัดการเรียนรูมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็ก

อนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
3.2.2 การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคมีความสัมพันธทางบวกกับการคิด

สรางสรรคของเด็กอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
3.2.3 การเปนแบบอยางไมมีความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 
อภิปรายผลการวิจัย 

จากผลการวิจยัขางตนสามารถอภิปรายผลการวิจยัไดดังนี ้
1. การคิดสรางสรรคของครูและการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล  

ผลการวิจัยพบวาไมวาการคิดสรางสรรคของครูจะอยูในระดับใด นั่นไมสามารถคาดเดา
ระดับการคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลได ซึ่งเปนไปในทิศทางเดียวกันกับ ผลการวิจัยของ 
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Mullineaux และ DiLalla (2005) ที่พบวาการคิดสรางสรรคของผูปกครองไมสามารถทํานายการคิด
สรางสรรคของเด็กได  ในสวนนี้อาจเปนเพราะวาเด็กวัย 5-6 ปมีพัฒนาการทางการคิดสรางสรรคคาบเกี่ยว
อยูระหวาง ขั้นนักกวี (The poet stage) 3-5 ป และขั้นนักประดิษฐ (The inventor stage) 4-6 ป ตาม
แนวคิดของ Lehane (1979) ซึ่งถือเปนวัยที่เร่ิมตนกาวออกจากโลกภายใน และเผยการคิดสรางสรรค
ของตนสูโลกภายนอก อีกทั้งยังมีความลังเลที่จะพึ่งพาผูใหญเพื่อขอคําแนะนํา ทําใหระดับการคิด
สรางสรรคของคนใกลชิด ทั้งครู และพอแม ซึ่งเปรียบดังตัวแทนของหนวยการควบคุมตัดสิน ตามแนวคิด
ของ Csikszentmihalyi (1988 อางถึงใน Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) ยังเขาถึงไมมากพอ       
ที่จะมีอิทธิพลชี้นํา  

อยางไรก็ตาม  จากการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของพบวา
นักวิชาการสวนหนึ่งพยายามชี้ใหเห็นถึงความเกี่ยวเนื่องของการคิดสรางสรรคของครูกับการคิด
สรางสรรคของเด็ก  กอปรกับการที่ผูวิจัยไดมีโอกาสสังเกตพฤติกรรมของครูและเด็กตลอดชวงตาราง
กิจวัตรประจําวันของแตละหองขณะทําการเก็บขอมูลนั้น  ทําใหพบวาครูที่ทําคะแนนจากแบบทดสอบ
การคิดสรางสรรคไดคอนขางสูงบางคน  มีพฤติกรรมที่แสดงออกถึงการสนับสนุนใหเด็กไดแสดงออก
ทางการคิดสรางสรรคตลอดเวลา  และเด็กเองก็สามารถทําคะแนนจากแบบทดสอบการคิดสรางสรรคได
คอนขางสูงเชนกัน  ผูวิจัยจึงเกิดความสนใจเพิ่มเติมวา  แมการคิดสรางสรรคของครูไมมีความสัมพันธ
โดยตรงแตอาจมีความสัมพันธโดยออมตอการคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลผานตัวแปรใดตัวแปรหนึ่ง  
ผูวิจัยจึงไดทําการวิเคราะหขอมูลเพิ่มเติมและพบวา  การคิดสรางสรรคของครูมีความสัมพันธกับ
ลักษณะการเปนครู และการเปนแบบอยาง  โดยคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) ระหวางการคิดสรางสรรค
ของครูกับลักษณะการเปนครูมีคาเทากับ .417 เมื่อคาความนาจะเปน (p) เทากบั .001 ซึง่นอยกวาคาระดบั
นัยสําคัญที่กําหนด (α ) คือ .01 สรุปไดวาการคิดสรางสรรคของครูมีความสัมพันธกับลักษณะการเปนครู 
ที่สงเสริมการคิดสรางสรรคอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หรืออาจกลาวไดวาหากครูมีการคิด
สรางสรรคสูงก็ยอมสามารถคาดเดาไดวาครูจะมีลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรคที่สูง
เชนเดียวกัน  ซึ่งประเด็นนี้ตรงกับที่ Lark-Hovitz และ Luca (1967) กลาววาครูที่มีความคิดสรางสรรคจะ
นําความคิดสรางสรรคนั้นลงไปสูวิธีสอน อีกทั้งสอดคลองกับที่อารี  พันธมณี (2547) กลาววาครูที่มี
ความคิดสรางสรรคจะเปนผูที่ซาบซึ้งในความคิดริเร่ิม  ความคิดแปลกๆใหมๆของเด็กดวยความตื่นเตน
และพอใจ  เขาจะไมเปนอุปสรรคหรือตัวสกัดกั้นความคิดสรางสรรคของเด็กดวยการบังคับใหเด็กทําตาม   
ที่ครูตองการทุกประการ  แตจะทํางานรวมกับเด็ก  สงเสริมและยั่วยุใหเด็กคิดคนวิธีหรือแนวทางใน          
การแกปญหา  และยอมรับแบบของการเรียนของเด็กแตละคนที่อาจจะตองแตกตางกัน อีกทั้งตระหนักแนชัด
วาความคิดสรางสรรคไมจําเปนจะตองจํากัดเฉพาะในทางศิลปะเทานั้น สวนคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (r) 
ระหวางการคิดสรางสรรคของครูกับการเปนแบบอยางมีคาเทากับ .408 เมื่อคาความนาจะเปน (p) 
เทากับ .002 ซึ่งนอยกวาคาระดับนัยสําคัญที่กําหนด (α ) คือ .01 สรุปไดวาการคิดสรางสรรคของครูมี
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ความสัมพันธกับการเปนแบบอยางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 หรืออาจกลาวไดวาหากครูมี
การคิดสรางสรรคในระดับสูง   สามารถคาดเดาไดว าครูจะมีลักษณะการเปนครูดานการเปน
แบบอยางของผูมีการคิดสรางสรรคในระดับสูงเชนเดียวกัน 

ทั้งนี้หากพิจารณาวิถีการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของครูที่อาจกระทบการพัฒนาและ
การแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลตามกิจวัตรประจําวันของชั้นเรียนอนุบาลจากกลุม
ตัวอยาง  ผูวิจัยเห็นวามีความเปนไปไดใน 3 ทางดวยกัน ไดแก การคิด การกระทํา และการประเมิน 

1.1 การคิดสรางสรรคของครูและการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล : ปฏิสัมพันธทางการคิด  
ปฏิสัมพันธทางการคิดสรางสรรคระหวางครูกับเด็กอนุบาลปรากฏผานกิจกรรมทางดาน

ภาษา เชน การใชคําถาม การแสดงความคิดเห็นขณะฟงนิทาน หรือสนทนาโตตอบในเวลาตางๆ แมวา
ครูอนุบาลจะมีการใชคําถามปลายเปดเปนสวนใหญ ทวาลักษณะของคําถามกลับไมสนับสนุนใหเด็กใช
การคิดจินตนาการมากเทาที่ควร เชน ขอคําถามจากแบบสัมภาษณที่ถามครูวา “คําถามที่ทานจะใชถาม
เด็ก สําหรับการจัดหนวยการเรียนเรื่องสัตวน้ําใน 1 วันอยางนอย 4 ขอ ประกอบดวย” พบวาครูสวนใหญ
เลือกใชคําถามที่เนนเพียงการคิดหลากหลาย เปนตนวา  เด็กๆรูจักสัตวน้ําชนิดใดบาง เด็กๆเคยเห็นสัตว
อะไรที่อยูในน้ําบาง  หรือ  เรานําสัตวน้ํามาทําอะไรไดบาง ซึ่งลักษณะของคําตอบที่คาดหวังพาดพิงกับ
ระบบการคิดเชิงตรรกะ เนนขอเท็จจริง เพียงแตสามารถตอบไดหลากหลาย  ในขณะที่คําถามซึ่งเปด
โอกาสใหเด็กไดใชการคิดจินตนาการอยางไมคํานึงถึงความถูกผิดนั้น กลับพบเพียง 2 ขอ จากจํานวน
คําถามที่ถูกตั้งขึ้นโดยครูอนุบาลที่เปนกลุมตัวอยางทั้งหมด 200 ขอ ไดแกคําถามที่ถามเด็กวา ถาโลกนี้
ไมมีปลาจะเปนอยางไร และถานักเรียนตื่นมาตอนเชาแลวพบวาตัวเองกลายเปนปลานักเรียนจะทําอยางไร 
นอกจากนี้ในบรรยากาศการสนทนาโตตอบทั่วไป เด็กอนุบาลก็มักถูกขอรองใหทองจําเพื่อย้ําทวนถึงกฎ
ของหองเรียนเสมอ เชน ไมพูดในเวลาเรียน ไมสงเสียงดัง สภาพจิตใจที่ตองคอยระวังการทําผิดกฎจึง  
ปดโอกาสการมีปฏิสัมพันธทางการคิดสรางสรรคระหวางครูกับเด็กอนุบาลผานกิจกรรมทางดานภาษา
โดยปริยาย 

อนึ่ง สาเหตุที่ทําใหครูอนุบาลเนนการใชคําถามอเนกนัยเปนหลักในการสงเสริมการคิด
สรางสรรคของเด็กเพียงประเภทเดียวนั้น  อาจเกิดจากการรับรูและยึดติดกับมโนทัศนที่วาการคิดอเนกนัย
เกี่ยวเนื่องกับการคิดสรางสรรค อันเปนแนวคิดของทฤษฎีกลุมการคิดสรางสรรคเชิงพุทธิปญญา ซึ่ง
เปรียบกับทฤษฎีสายหลัก (Mainstream) ที่ครูปฐมวัยไทยใหความสําคัญ  

1.2 การคิดสรางสรรคของครูและการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล : ปฏิสัมพันธทางการกระทํา 
ปฏิสัมพันธทางการกระทําที่สรางสรรคระหวางครูกับเด็กอนุบาลปรากฏผานกิจกรรม

การแกปญหาขณะทํากิจกรรมสรางสรรค  ผูวิจัยพบวาในหองที่ครูประจําชั้นเลือกทํากิจกรรมสรางสรรค
ของตนไปพรอมกับเด็กตลอดทุกขั้นตอนนั้น บรรยากาศจะเต็มไปดวยความสนุกสนานมากวาหองที่ครู
เตรียมกิจกรรมสรางสรรคไวใหเด็กลวงหนา แลวตนเองทําหนาที่ดูแลความเรียบรอย หรือกลับไปทํางานอื่น  
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ทั้งนี้เนื่องจากการที่ครูทํากิจกรรมสรางสรรค เปนตนวา ประดิษฐผีเสื้อจากเศษวัสดุไปพรอมๆกับเด็กนั้น 
จะทําใหครูทราบถึงปญหาที่เกิดขึ้นขณะทํากิจกรรม และเกิดการรวมกันหาทางออกเพื่อแกปญหา  ซึ่งมกั
เปนไปตามลักษณะของ Scaffolding หรือการสนับสนุนใหเด็กกาวขามไปสูการเรียนรูหรือความสําเร็จ
ขั้นตอไปผานการแนะนําชวยเหลือใหเด็กแกปญหาและเรียนรูดวยตนเอง  

1.3 การคิดสรางสรรคของครูและการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล : ปฏิสัมพันธทางการประเมิน 
ดังไดกลาวไวแลวขางตนวา  ปฏิสัมพันธทางการประเมิน อันไดแก การใหคําแนะนํา 

หรือเสนอแนวทางพัฒนาผลงานของเด็กใหพิเศษยิ่งขึ้น  เปรียบดังตัวแทนของหนวยการควบคุมตัดสิน 
ตามแนวคิดของ Csikszentmihalyi (1988 อางถึงใน Vialle, Lysaght และ Verenikina, 2002) ซึ่งยอมมีผล
ทําใหเด็กอนุบาลผูพยายามทําตนใหเปนที่ยอมรับแกครูและเพื่อนๆนั้นสรางผลงานตางๆใหเปนไปตาม
ความคาดหวังของคนรอบขาง  ประเด็นนี้ผูวิจัยเห็นตัวอยางจากหองเรียน 2 หองที่อยูติดกัน  พบวา
ขณะที่ครูหองที่ 1 พิจารณาวากิจกรรมการปนดินน้ํามันเปนกิจกรรมที่มุงพัฒนากลามเนื้อมัดเล็ก เพื่อ
เตรียมเด็กใหพรอมสําหรับการเขียนหนังสือ อุปกรณที่ครูจัดเตรียมใหจึงมีเพียงดินน้ํามันหนึ่งสี และครูก็
มุงประเมินวาเด็กมีกลามเนื้อมือที่แข็งแรงขึ้นมากนอยเพียงใด โดยประเมินผลงานของเด็กเมื่อเด็กนอน
กลางวัน  ในขณะที่ครูหองที่ 2 พิจารณาวากิจกรรมการปนดินน้ํามันเปนกิจกรรมที่มุงพัฒนาการคิด
สรางสรรค  วัสดุอุปกรณที่ครูเตรียมใหจึงประกอบดวยดินน้ํามันสามสี ตอเด็ก 1 คน อีกทั้งมี แมพิมพ ไมนวด 
มีดหั่น เปลือกหอย และกอนหิน สําหรับใชรวมกันในกลุม  ผูวิจัยพบวา  เด็กๆมีวิธีสรางสรรคผลงานที่
หลากหลาย ไมวาจะเปนการสรางผลงานออกมาเปนสองมิติโดยใชวิธีการคลึงดินน้ํามันเปนเสนยาวแลว
ทาบลงบนแผนรองเปนรูปรางแทนการวาดดวยดินสอ บางปนเปนรูปทรงลอยตัวสามมิติแลวยึดติดกับ
พื้นโตะ ในขณะที่บางคนสังเกตรูปทรงของเหรียญสิบแลวปนดินน้ํามันออกมาเปนลักษณะนูนต่ํา และ
เมื่อเด็กๆปนใกลเสร็จแลวนั้นคุณครูจะเดินไปพูดคุยที่โตะของเด็ก เพื่อถามถึงแนวคิด วิธีการที่ใช ให
ขอเสนอแนะเพื่อพัฒนาผลงาน อีกทั้งชี้ชวนใหเด็กคนอื่นชื่นชมเอกลักษณในผลงานของเพื่อน ซึ่ง
ตัวอยางหองเรียนที่ 2 นี้เปนไปตามแนวคิดของทฤษฎีระบบ อันยอมสะทอนใหเห็นวาการคิดสรางสรรค
ของครูอาจกระทบการพัฒนาและการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลไดผานการประเมิน 
ผลงาน 

ดังนั้นการที่ครูและเด็กมีโอกาสปฏิสัมพันธทางการคิด การกระทํา และการประเมิน ไม
มากพอ อันสืบเนื่องมาจากจํานวนเด็กนักเรียนในหองและปริมาณกิจกรรมตอวันที่มากเกินความจําเปน 
รวมทั้งการมีภาระงานธุรการหรืองานอื่นๆในโรงเรียนที่ครูตองรับผิดชอบเพิ่มเติม เหลานี้ยอมลดทอน
โอกาสที่ครูจะสรางปฏิสัมพันธทางการคิด การกระทํา และการประเมิน ในมิติของการสงเสริมการคิด
สรางสรรคลง ซึ่งทําใหการคิดสรางสรรคของครูไมมีความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
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2. ลักษณะการเปนครูและการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
จากผลการวิจัยที่พบวาวิธีการจัดการเรียนรูมีความสัมพันธทางบวกกับการคิดสรางสรรคของ

เด็กอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 นั้นอาจกลาวไดวาวิธีการจัดการเรียนรูที่สงเสริมการคดิ
สรางสรรคที่ดี และสม่ําเสมอ จะชวยสงเสริมพัฒนาการคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลได ซึ่งสอดคลอง
กับที่ Gupta (1980) เห็นวาควรใหความสําคัญกับวิธีสอนของครู โดยกลาววามีผลตอการเติบโตและ
พัฒนาการทางการคิดสรางสรรคของผูเรียน  ซึ่งวิธีการจัดการเรียนรูที่สงเสริมการคิดสรางสรรคประกอบดวย  
การตั้งจุดประสงคที่สงเสริมการคิดสรางสรรคในการสอน ใชกิจกรรมการสอนและสื่อที่หลากหลายไมจําเจ  
มีการใชคําถามปลายเปดเพื่อใหเด็กคิดจินตนาการและเกิดการคิดแกปญหา สนับสนุนใหเด็กแสดง
เหตุผลประกอบ  การตอบคําถามโดยยอมรับตามระดับการเชื่อมโยงจินตนาการและตรรกะของเด็ก 
ควบคูไปกับใหเวลา อีกทั้งโอกาสแกเด็กทุกคนอยางเทาเทียมและมากพอ  มีการจัดเตรียมของเลน
ปลายเปดไวในหอง ไมวาจะเปนเครื่องดนตรี ไมบล็อก โดยเฉพาะของเลนที่มาจากธรรมชาติ เพื่อใหเด็ก
จินตนาการเกี่ยวกับของเลนปลายเปดทั้งหลายกับส่ิงตางๆขณะเลนบทบาทสมมติ ซึ่งเกิดขึ้นเสมอในเด็กวัย
นี้  โดยเฉพาะในกระบวนการจัดการวัสดุอุปกรณประกอบกิจกรรมสรางสรรคนั้น  ครูควรจัดเตรียมวัสดุ
อุปกรณใหเด็กใชหลายประเภทในหนึ่งกิจกรรม  เปนวัสดุที่สามารถใชประโยชนไดหลายอยาง มีความ
ยืดหยุนสูง กอใหเกิดผลงานที่หลากหลายเพียงพอตอความตองการใชของเด็ก  มีการบอกเดก็ถงึตาํแหนง
ที่จัดเก็บวัสดุอุปกรณตางๆในหอง  อนุญาตใหเด็กเลือกใชวัสดุอุปกรณตางๆไดอยางเสรี  และสนับสนุน
ใหเด็กเก็บวัสดุอุปกรณตางๆเมื่อทํากิจกรรมเสร็จแลว  

ขอสังเกตเพิ่มเติมที่พบวามีความแตกตางอยางเดนชัดระหวางครูที่ไดคะแนนลักษณะการเปนครู
ดานวิธีการจัดการเรียนรูที่สูงกวาคาเฉลี่ย  กับครูที่ไดคะแนนลักษณะการเปนครูดานวิธีการจัดการเรียนรู
ที่ต่ํากวาเฉลี่ย คือ ครูที่ไดคะแนนสูงกวาคาเฉลี่ยสวนใหญจะมีการระบุจุดประสงคเพื่อสงเสริมการคิด
สรางสรรคลงในแผนการสอนในสัปดาหที่สุมสํารวจ  มีการจัดของเลนที่มีลักษณะปลายเปดไวตามมุม
ประสบการณ เชน กอนหิน เปลือกหอย ผืนผาหลากสีสัน เชือก อีกทั้งเครื่องดนตรีหลากหลาย  และเนน
ใหเด็กไดทํากิจกรรมศิลปะครบทั้ง 3 ประเภทตามลักษณะผลงาน ไดแก กิจกรรมศิลปะสองมิติ  กิจกรรม
ศิลปะสามมิติ และกิจกรรมศิลปะผสมผสานสองมิติสามมิติ ตามขอเสนอแนะของพีระพงษ  กุลพิศาล 
(2545) ในขณะที่ครูที่ไดคะแนนต่ํากวาคาเฉลี่ยจะขาดพรองไปในประเด็นดังกลาว 

นอกจากนี้ผลการวิจัยยังชี้ชัดวา การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคมีความสัมพันธ
ทางบวกกับการคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ซึ่งอาจกลาวไดวา
การที่ครูสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคใหแกเด็กไดเปนอยางดี  สามารถคาดเดาไดวาเด็กอนุบาล
จะมีการคิดสรางสรรคในระดับสูงในทิศทางเดียวกัน  ขอคนพบจากการวิจัยประเด็นนี้สอดรับกับทฤษฎี 
การคิดสรางสรรคกลุมมนุษยนิยมและพัฒนาการ (Humanist and development theories)  ที่เชื่อวา  
การคิดสรางสรรคเปนธรรมชาติที่ติดตัวมนุษยมาตั้งแตเกิด  ทวาการที่มนุษยจะสามารถแสดงออกถึง
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ศักยภาพทางการคิดสรางสรรคไดอยางเต็มที่หรือไมนั้น  ตองอยูในภาวะหรือบรรยากาศที่เอื้ออํานวย มี
ความปลอดภัยทางจิตวิทยา เพื่อจะไดแสดงออกถึงการคิดสรางสรรคอยางเปนอิสระจากแรงกดดันของ
สังคมรอบขาง สําหรับการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคในชั้นเรียนปฐมวัยนั้น ประกอบดวย     
การยอมรับในความแตกตางระหวางบุคคล  เคารพความคิดเห็นของเด็ก และใหเวลาเด็กเลนอยางอิสระ 
ตอเนื่อง ทั้งการเลนตามมุมเสรี และการเลนกลางแจง ประเด็นการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค
สะทอนผานความหลากหลายในผลงานที่เด็กแสดงออกทั้งในดานกระบวนการ และผลผลิต  ดังแสดง
ตัวอยางเปรียบเทียบไวในแผนภาพที่ 5 และ 6  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 5 แสดงผลงานของเด็กอนุบาลที่ครูประจําชัน้มีการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคต่ํา 
 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 6 แสดงผลงานของเด็กอนุบาลที่ครูประจําชัน้มีการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคสูง 
 

จากแผนภาพที่ 5 เด็กอนุบาลที่ครูประจําชั้นมีการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคต่ํา มี
การกําหนดทิศทางในการสรางผลงานที่ชัดเจน มักตองการใหผลงานของเด็กออกมาสะอาด เปนระเบียบ
เรียบรอย ทําใหผลงานของเด็กขาดความหลากหลาย ไมสะทอนถึงการแสดงออกทางการคิดสรางสรรค 
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ซึ่งแตกตางจากแผนภาพที่ 6 เด็กอนุบาลที่ครูประจําชั้นมีการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคสูง
แสดงใหเห็นวาในการวาดภาพตามจินตนาการหัวขอผีเส้ือ  เด็กๆมีการแสดงออกทางการคิดสรางสรรค
อยางหลากหลาย  จากภาพขางตน  เราจะสังเกตไดถึงเทคนิคการทับสีที่มุมขอบกระดาษ การหยดสีแลว
ยกเอียงกระดาษ การใชวงกลมจํานวนมากกอรูปเปนภาพที่ตองการ  และการใชปลายพูกันแทนแมพิมพ
ตกแตงขอบกระดาษ ซึ่งเต็มไปดวยกระบวนการสรางผลงานที่หลากหลายตามความตองการของเด็ก  
แตละคน 

สําหรับการเปนแบบอยางนั้น  ผลการวิจัยพบวาไมมีความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของ
เด็กอนุบาลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  ซึ่งผูวิจัยเห็นวาอาจเนื่องจากระบบการเลื่อนชั้นในระดับอนุบาลที่
มีการเปลี่ยนครูประจําชั้นทุกป  ทําใหชวงเวลาที่ครูกับเด็กมีโอกาสปฏิสัมพันธไมมากพอที่จะทําใหเด็ก
ซึมซับรับเอาพฤติกรรมตางๆของครูมาปฏิบัติ   

ดังนัน้ผูวิจยัจงึปรับผังความสมัพนัธระหวางปจจัยดานครกูับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล   
ขึ้นใหมดังแผนภาพที่ 7 อันสอดคลองกับการศึกษาและสังเคราะหเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ     
ในบทที่ 2 และสอดรับกับการสรุปผล และอภิปรายผลในการวิจัยครั้งนี ้

 

 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภาพที่ 7 ความสัมพันธระหวางการคิดสรางสรรคของครู ลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค  
และการคิดสรางสรรคของเด็กวัยอนุบาล 

 
ขอเสนอแนะ 
 จากการวิจัยเรื่องความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลใน
โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร ผูวิจัยมีขอเสนอแนะ ดังนี้ 

1. ขอเสนอแนะสําหรับสถาบันอุดมศึกษาที่เปดสอนหลักสูตรสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย      
ในคณะครุศาสตร ศึกษาศาสตร  จากผลการวิจัยที่พบวาลักษณะการเปนครู อันไดแก วิธีการจัดการเรียนรู  
การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค อีกทั้งการเปนแบบอยาง มีความสัมพันธกับการคิดสรางสรรคของ
เด็กวัยอนุบาลนั้น  สถาบันจึงควรเปดสอนวิชาที่มีเนื้อหาหลักเกี่ยวกับการสงเสริมการคิดสรางสรรค

การคิดสรางสรรคของครู 

ลักษณะการเปนครูที่สงเสริมการคิดสรางสรรค 

การคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาล 
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สําหรับเด็กปฐมวัยใหแกนิสิตนักศึกษาในระดับปริญญาบัณฑิตซึ่งกําลังกาวเขาสูวิชาชีพครู  ทั้งในสวน
ของเนื้อหาเชิงทฤษฎี  และวิธีปฏิบัติ  โดยเฉพาะวิธีการจัดการเรียนรูที่ควรมีการนําองคความรูจาก
งานวิจัยเชิงทดลองตางๆประยุกตสูการจัดกิจกรรมในสภาพการเรียนการสอนที่สามารถปฏิบัติไดจริง 
และการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคที่ควรเนนการยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล  

2. ขอเสนอแนะสําหรับครูอนุบาล  จากผลการวิจัยที่พบวาลักษณะการเปนครูมีความสัมพันธ
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ซึ่งเปนประเด็นที่ครูตองพิจารณาเลือกพัฒนาคุณลักษณะที่พึงประสงคใหสอดคลองกับกิจกรรม เชน  
สนับสนุนใหเด็กรูจักรอคอยเมื่อเขาแถวรับถาดอาหารกลางวัน  ไมใชใหเด็กรอที่จะใชอุปกรณที่ตองการ
ขณะทํากิจกรรมสรางสรรค เปนตน 
 
ขอเสนอแนะสําหรบัการวจิัยครั้งตอไป 

1. ควรมีการวิจัยเพื่อสรางนิทานสําหรับเด็กปฐมวัยที่มีการกําหนดคุณคาเชิงบวกเกี่ยวกับ         
การมีบุคลิกลักษณะของผูมีการคิดสรางสรรคสูง 

2. ควรมีการวิจัยศึกษาการเปลี่ยนแปลงรูปแบบการแสดงออกทางการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัย
ชวงอายุตางๆ เพื่อขยายองคความรูเกี่ยวกับการคิดสรางสรรคในเด็กปฐมวัยใหกวางและลึกยิ่งขึ้น 

3. ควรมีการวิจัยเพื่อสรางแบบประเมินการคิดสรางสรรคของเด็กปฐมวัยทั้งในดานของบุคคล 
กระบวนการ และผลผลิต ที่สอดคลองกับแนวทางการจัดการศึกษาปฐมวัยรูปแบบตางๆ 
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ประชากรที่ใชในการวิจยั 
 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนครูประจําชั้นและเด็กอนุบาลปที่ 2 ในปการศึกษา 2549 ของ
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แบบสังเกต 
เร่ืองลักษณะการเปนคร ู

…………………………………………………………………………………………………………………… 
คําชี้แจง 

1. แบบสงัเกตนี้สรางขึน้เพื่อศกึษาความสัมพนัธระหวางลกัษณะการเปนครู ดานวิธกีารจัดการเรยีนรู 
2. ผูถูกสังเกต คอื ครูประจําชัน้ระดับอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสงักัดสาํนักงานคณะกรรมการ

การศึกษาข้ันพื้นฐานกรุงเทพมหานคร 
3. แบบสังเกตฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน ไดแก 

ตอนที่ 1  ขอมลูทั่วไป 
ตอนที่ 2  แบบสังเกตลักษณะการเปนครู ดานวิธกีารจดัการเรียนรู 

4. ขอมูลในแบบสํารวจฉบับนี้ใชสําหรับการวจิัยเทานัน้  จะไมสงผลกระทบตอโรงเรียนหรือการปฏิบัติงาน
ของทานแตอยางใด 

5. ขอมูลของทานจะเปนประโยชนและมีคุณคาอยางยิ่งตอการขยายองคความรูดานความสัมพันธ
ระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรคของเด็กอนุบาลในบริบทไทย  ผูวิจัยจะเก็บขอมูลไวเปนความลับ           
ในการนําเสนอผลจะไมมีการระบุวาเปนขอมูลของบุคคลใด  
 

 
    ขอขอบพระคุณอยางยิ่งสําหรับความรวมมือ 

                                                                                    ขอมูลของทานจะเปนประโยชนทางการศึกษาตอไป 
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ตอนที่ 1  
ขอมูลทัว่ไป 
โรงเรียน................................................................. ชื่อครู............................................................................ 
ประจําชั้น............................................................ จํานวนนักเรียนทั้งหมด…..................................………. คน  
สํารวจวนัที่......................... เดือน......................................................................... พ.ศ. .............................. 

 
ตอนที่ 2  
แบบสังเกตลกัษณะการเปนครู ดานวธิกีารจัดการเรยีนรู 
 

คําชี้แจง ขีดเครื่องหมาย  ในสิ่งที่ตรงกับความเปนจริง พรอมทั้งกรอกขอมูลลงในชอง รายละเอียด 
 

 ระบุจุดประสงคเพื่อสงเสริมการคิดสรางสรรคลงในแผนการสอนในสัปดาหที่สุมสํารวจ      มี     ไมม ี
 

รายละเอียด 
 
หนวยการสอนเรื่อง .......................................................................................................................... 
วัน เดือน ป ……………………………………………………………………………….......................... 
ตัวอยางขอความทีพ่บในจุดประสงค 
 

........................................................................................................................................................

........................................................................................................................................................ 

........................................................................................................................................................ 
 

 
 

  ของเลนตามมุมประสบการณที่ครูจัดเตรียมมีลักษณะเปนวัสดุปลายเปด สนับสนุนการคิดสรางสรรคของเด็ก 
 

  มี     ไมม ี
 

รายละเอียด 
ตัวอยางรายการของเลนที่มลัีกษณะเปนวสัดุปลายเปด สนับสนนุการคิดสรางสรรคของเด็ก 
(เชน แทงไม  ผนืผา ริบบิ้น  กอนหนิ) 
.........................................................................................................................................................
....................................................................................................................................................... 
........................................................................................................................................................ 
........................................................................................................................................................ 
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แบบสัมภาษณ 

เรื่องลักษณะการเปนคร ู
…………………………………………………………………………………………………………………… 
คําชี้แจง 

1. แบบสัมภาษณนี้สรางขึ้นเพื่อศึกษาความสัมพันธระหวางลักษณะการเปนครูกับการคิดสรางสรรค       
ของเด็กอนุบาล   

2. ผูใหสัมภาษณ คือ ครูประจําชั้นระดับอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐานกรุงเทพมหานคร 

3. แบบสัมภาษณฉบับนี้แบงออกเปน 3 ตอน ไดแก 
ตอนที่ 1  สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
ตอนที่ 2  การใชคําถามและการจัดการดานสื่อการสอน  
ตอนที่ 3  การจัดกิจกรรมที่ใชในการสงเสริมการคิดสรางสรรค        

4. ขอมูลในแบบสัมภาษณฉบับนี้ใชสําหรับการวิจัยเทานัน้  จะไมสงผลกระทบตอโรงเรียนหรือการปฏิบัติงาน
ของทานแตอยางใด 

5. กรุณาตอบแบบสัมภาษณใหครบทุกขอ  ทุกตอนดวยความจริงใจ  เพราะคําตอบของทานจะเปน
ประโยชนและมีคุณคาอยางยิ่งตอการขยายองคความรูดานความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิดสรางสรรค
ของเด็กอนุบาลในบริบทไทย  ผูวิจัยจะเก็บคําตอบไวเปนความลับ  ในการนําเสนอผลจะไมมีการระบุวาเปน
คําตอบของบุคคลใด  
 

 
     ขอขอบพระคุณอยางยิ่งสําหรับความรวมมือ 

                                                                                      ขอมลูของทานจะเปนประโยชนทางการศกึษาตอไป 
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ขอมูลทัว่ไปเกี่ยวกับการสมัภาษณ 
สัมภาษณวนัที่......................... เดือน...................................................... พ.ศ. .............................. 
เร่ิมสัมภาษณ เวลา.................................... น. สิ้นสุดการสัมภาษณ เวลา .................................... น. 
สถานที่สัมภาษณ ......................................................................................................................... 
โทรศัพท.............................................................. โทรสาร.............................................................. 
 
ตอนที่ 1 
สถานภาพของผูใหสัมภาษณ 
 

1. ผูใหสัมภาษณ 
ชื่อ – สกุล ………………………………………………………………………………. 
โรงเรียน…………………………………………………………………………………. 
ตําแหนง………………………………………………………………………………… 

 
2. เพศ 

(   )  ชาย   (   )  หญงิ 
 

3. อายุ............................ป 
4. ประสบการณการสอนเด็กปฐมวัย…………………………ป 

 
5. ความรับผิดชอบ 

ครูประจําชั้นอนุบาลปที่............ /.............   
นักเรียนในหองเรียนรวมทัง้สิ้น.................คน 
 

6. วุฒิการศึกษา 
 (   ) ระดับปริญญาตรีสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

(   ) ระดับปริญญาตรีสาขาอื่นๆ  
(โปรดระบุ)................................................................. 

(   ) ระดับปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
(   ) ระดับปริญญาโทสาขาอื่นๆ  

(โปรดระบุ)......................................................................... 
(   ) อ่ืนๆ (โปรดระบุ)................................................................ 
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ตอนที่ 2   
การใชคําถามและการจัดการดานสื่อการสอน 

1) ถาทานตองการจัดการเรียนการสอนหนวยการเรียนเรื่อง “สัตวน้ํา”  สื่อการสอนที่ทานจะใช ใน 1 สัปดาห คือ 
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________ 
 

ตอนที่ 3   
การจัดกิจกรรมที่ใชในการสงเสริมการคิดสรางสรรค 
คําชี้แจง ทําเครื่องหมาย  ในชอง  หากผูใหสัมภาษณจัดกิจกรรมดังรายการ ในภาคการเรียนที่ผานมา             
หรือทําเครื่องหมาย   ในชอง  หากผูใหสัมภาษณไมไดจัดกิจกรรมดังรายการ ในภาคการเรยีนที่ผานมา              
 

กิจกรรม วัตถุประสงคของกิจกรรม 
   1) การทําโครงงาน (Project) 1) ……………………………………………………………. 

2) ……………………………………………………………. 
3) ……………………………………………………………. 

   2) การทํากิจกรรมวาดรูปเปนกลุม 1) ……………………………………………………………. 
2) ……………………………………………………………. 
3) ……………………………………………………………. 

 ……………………………. …………………………. 
  18) การจัดประสบการณพื้นฐานนาฏศิลปไทย 1) ……………………………………………………………. 

2) ……………………………………………………………. 
3) ……………………………………………………………. 

  19) การเคล่ือนไหวประกอบจังหวะ 1) ……………………………………………………………. 
2) ……………………………………………………………. 
3) ……………………………………………………………. 

  20) การละเลนพื้นบาน 1) ……………………………………………………………. 
2) ……………………………………………………………. 
3) ……………………………………………………………. 

 
กิจกรรมอื่นๆ 

_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________
_________________________________________________________________________________________ 
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แบบสอบถาม 

เรื่องลักษณะการเปนคร ู
…………………………………………………………………………………………………………………… 
 
คําชี้แจง 
 

1. แบบสอบถามนี้สรางขึน้เพื่อศึกษาความสมัพนัธระหวางลักษณะการเปนครูกบัการคดิสรางสรรค       
ของเด็กอนุบาล   

2. ผูตอบแบบสอบถามฉบับนี้ คือ ครูประจําชั้นระดับอนุบาลปที ่2 ของโรงเรียนสงักัดสํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐานกรุงเทพมหานคร 

3. แบบสอบถามฉบับนี้แบงออกเปน 2 ตอน ไดแก 
 ตอนที่ 1 สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
 ตอนที่ 2 เปนคําถามแบบประมาณคา  แบงออกเปน  3 ประเด็น ประกอบดวย 
  2.1  หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม 
  2.2  การสรางภาวะที่สงเสรมิการคิดสรางสรรค 
  2.3  พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูในโรงเรียน 
4. มาตรประมาณคาในตอนที ่2 มีความหมายดังนี ้

2.1 หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม 
 

4 หมายถงึ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการใชคําถามดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 76-100% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนทีผ่านมา 

3      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการใชคําถามดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 51-75% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

2      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการใชคําถามดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 26-50% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

1      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการใชคําถามดังขอความที่ปรากฏ 
ประมาณ 0-25% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 
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 2.2  การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค 

4 หมายถงึ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค           
ดังขอความที่ปรากฏประมาณ 76-100% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

3      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคดัง
ขอความที่ปรากฏประมาณ 51-75% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

2      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคดัง
ขอความที่ปรากฏประมาณ 26-50% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

1      “ ทานยึดหลักและมีพฤตกิรรมการสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรคดัง
ขอความที่ปรากฏประมาณ 0-25% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

  
2.3  พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูในโรงเรยีน 

4 หมายถงึ ขณะอยูในโรงเรียน ทานแสดงพฤติกรรมดังขอความทีป่รากฏ 
ประมาณ 76-100%  ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

3      “ ขณะอยูในโรงเรียน ทานแสดงพฤติกรรมดังขอความทีป่รากฏ 
ประมาณ 51-75%  ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนทีผ่านมา 

2      “ ขณะอยูในโรงเรียน ทานแสดงพฤติกรรมดังขอความทีป่รากฏ 
ประมาณ 26-50% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

1      “ ขณะอยูในโรงเรียน ทานแสดงพฤติกรรมดังขอความทีป่รากฏ 
ประมาณ 0-25% ของตลอดระยะเวลา 1 ภาคเรียนที่ผานมา 

 
5. ขอมูลในแบบสอบถามฉบับนี้ใชสําหรับการวิจัยเทานัน้  จะไมสงผลกระทบตอโรงเรียนหรือการปฏิบัติงาน

ของทานแตอยางใด 
6. กรุณาตอบแบบสอบถามใหครบทุกขอทุกตอนดวยความจริงใจ  เพราะคําตอบของทานจะเปน

ประโยชนและมีคุณคาอยางยิ่งตอการขยายองคความรูดานความสัมพันธระหวางปจจัยดานครูกับการคิด
สรางสรรคของเด็กอนุบาลในบริบทไทย  ผูวิจัยจะเก็บคําตอบไวเปนความลับ  ในการนําเสนอผลจะไมมีการระบุ
วาเปนคําตอบของบุคคลใด  

             ขอขอบพระคุณอยางยิ่งสําหรับความรวมมือ 
                                                                                  ขอมูลของทานจะเปนประโยชนทางการศึกษาตอไป 
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ตอนที่ 1 

สถานภาพของผูตอบแบบสอบถาม 
 

 
โปรดขีดเครื่องหมาย  ลงใน    หนาขอความตามสภาพที่เปนจริง 

 
1. เพศ   

 หญิง 
   ชาย 
 
 2.   อายุ  ..................ป   

 
3.   ประสบการณการสอนเด็กปฐมวัย…………………… ป 

 
4.   วุฒิการศึกษา 

    ระดับปริญญาตรีสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
 ระดับปริญญาตรีสาขาอื่นๆ  

(โปรดระบุ)................................................................. 
 ระดับปริญญาโทสาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
 ระดับปริญญาโทสาขาอื่นๆ  

(โปรดระบุ)......................................................................... 
 อื่นๆ (โปรดระบุ)................................................................ 
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ตอนที่ 2  ตอไปนี้เปนคําถามแบบประมาณคา  โปรดขีดเครื่องหมาย  ในส่ิงที่ทานปฏิบัติ (ตัวอยางที่กําหนดในบางขอมีเพื่อขยาย
ความเขาใจประเด็นของขอคําถาม ทานไมจําเปนตองปฏิบัติเหมือนตัวอยางที่กําหนดให) 

 

2.1  หลักและพฤติกรรมการใชคําถาม 4 3 2 1 
1. ทานตั้งคําถามเพื่อใหเด็กเกิดการคิดแกปญหาเวลาทํากิจกรรม     
2. การถามคําถามแตละครั้ง ทานทราบวาเด็กคนไหนสามารถตอบคําถามได     
3. ทานเปดโอกาสใหเด็กทุกคนตอบคําถามอยางเทาเทียม     
4. การถามคําถามที่ตองการคําตอบเพื่อนําไปสูการสอนขั้นตอไป  ทานจะถือเอา

คําตอบที่ตรงกับคําเฉลยของทานเปนคําตอบสุดทาย 
    

5. ทานสนับสนุนใหเด็กแสดงเหตุผลประกอบคําตอบทุกครั้ง     
6. ทานใหเวลาในการคิดหาคําตอบของเด็ก     

 
 

2.2  การสรางภาวะที่สงเสริมการคิดสรางสรรค 4 3 2 1 
1. เมื่อเด็กพูดแทรกขึ้นในเวลาไมเหมาะสมทานจะถือเปนโอกาสในการสอนเรื่องมารยาท     
2. ทานสอนใหเด็กรูจักรอที่จะถามคําถามในเวลาที่เหมาะสม     
3. ทานแสดงสีหนา คําพูด หรือทาทางพอใจเมื่อเด็กสนใจส่ิงแปลกใหม     
4. ทานพยายามใหเด็กแสดงออกทางความคิดและกระทําส่ิงตางๆอยางเปนระบบ     
5. ทานพยายามปรับเปล่ียนพฤติกรรมหุนหันพลันแลนของเด็กทุกครั้งที่เกิดขึ้น     
6. ทานสนับสนุนใหเด็กคิดปรับปรุงส่ิงตางๆอยูเสมอ     

 
 
 
 

2.3  พฤติกรรมการแสดงออกขณะอยูในโรงเรียน 4 3 2 1 
1. ทานมักจะรูสึกไมไววางใจกับส่ิงใหมๆ     
2. ทานกลัวหรือเปนกังวลตอเหตุการณที่อาจเกิดขึ้นตามมาในภายหลัง     
3. ทานมีความสามารถในการคิดพลิกแพลงแกปญหาตางๆใหลุลวงดวยดี     
4. ทานรูคุณคาของตนเอง     
5. ทานพรอมแลกเปล่ียนความคิดเห็นกับผูอื่น     
6. ทานชอบทําตามระเบียบและประเพณีนิยม     
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ภาคผนวก จ 
 ขอมูลที่ใชในการสรุปผลการวิจัย 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

นางสาวนิสิตา  อยูอําไพ เกิดที่จังหวัดชลบุรี เมื่อวันที่ 26 พฤศจิกายน พ.ศ. 2525 
สําเร็จการศึกษาปริญญาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับสอง) สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 
ภาควิชาประถมศึกษา  จากคณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  เมื่อปการศึกษา 2546 
และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต  สาขาวิชาการศกึษาปฐมวยั  ภาควชิาหลกัสตูร 
การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  ในปการศึกษา 2547 
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