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กิตติกรรมประกาศ 
 

 วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จลุลวงไปไดดวยดี  ดวยความกรณุาและความชวยเหลือจาก 
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ซาบซึ้งและสาํนึกในบุญคุณ  จึงของกราบขอบพระคุณทานเปนอยางสูงไว ณ ที่นี ้

 ขอกราบขอบพระคุณ  ผูชวยศาสตราจารย ดร.บุษบง  ตันติวงศ  ประธานกรรมการสอบ

วิทยานิพนธ  และอาจารย ดร.ปทมศิริ   ธรีานุรักษ  จารุชัยนวิัฒน  กรรมการสอบวทิยานพินธที่ได

กรุณาตรวจสอบและใหคําแนะนําในการปรับปรุงแกไขใหวทิยานพินธฉบับนี้มีความสมบูรณยิ่งขึ้น 

 ขอกราบขอบพระคุณในความกรุณาของทานผูทรงคุณวุฒิทัง้ 3 ทาน  ไดแก   

ดร.อรทัย  มูลคํา   ผูชวยศาสตราจารย ดร.จันทรชลี  มาพุทธ  และอาจารยสุดาเรศ  แจมเดชะศักดิ์  
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บานคลองหวะ (ทวีรัตนราษฎรบํารุง) ที่ใหความเมตตาและเอื้อเฟอสถานที่ในการทาํวิจัยครั้งนี้   

ขอกราบขอบพระคุณ  คุณครูอรุโณทัย  สรอยแสง และคุณครูสมทรง  ชวยเมือง  ที่ใหความรวมมือ

ในการเก็บขอมูลงานวิจยัในครั้งนี ้

 ขอกราบขอบพระคุณคณาจารยทกุทานที่ประสิทธิ์ประสาทความรู  ขอบคุณ 

คุณกมลรัตน  กอกาญจนวงศ  คุณวิลาวัลย  คัดทะจันทร  คุณปณฑิตา  สําราญกิจ   

Mr.David Reyes Gavara Valenzuela และพี่ๆ เพื่อนๆ ชาวครุศาสตร  จฬุาลงกรณมหาวิทยาลยั

ทุกคน  ที่เปนกําลังใจและใหความชวยเหลือจนทาํใหงานวิจยัสําเร็จลุลวงไปไดดวยดี 

 ขอกราบขอบพระคุณบิดา มารดา ที่ไดอบรมเลี้ยงดู  ใหความรักความหวงใย และเปนผูให

การสนับสนุนดานการศึกษา  รวมทัง้พี่สาวที่คอยใหกาํลังใจ ทําใหประสบความสาํเร็จในทุกวันนี้  

ผูวิจัยสํานึกในพระคุณของทกุทานเสมอมา 
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บทที่ 1 

 
บทนํา 

 
ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 

สภาวการณของสังคมในปจจุบันเปลี่ยนแปลงไปอยางรวดเร็ว สงผลตอการวางรากฐาน

พัฒนาการของเด็กทีจ่ะตองมีแนวทางในการพัฒนาใหเกดิความเขมแข็งมากขึ้น  จากการศึกษา

ผลการวิจยัเกีย่วกับพัฒนาการแบบองครวมของเด็กไทยพบวา เด็กอายุ 3-6 ป รอยละ 37.6 เด็กมี

พัฒนาการดานรางกาย และดานอารมณ จิตใจ สังคมอยูในเกณฑสมวัยแตมีพัฒนาการดาน

สติปญญาไมสมวัย นอกจากนี้แลว รอยละ 13.0 เด็กมพีัฒนาการดานรางกายสมวยัแตมี

พัฒนาการดานสติปญญาและพัฒนาการดานอารมณ จิตใจ สังคมไมสมวัย เด็กกลุมนี้มีสัดสวน

ของเด็กที่มพีฒันาการทั้ง 3 ดานอยูในเกณฑไมสมวยัรอยละ 1.3 (ลัดดา เหมาะสวุรรณ, 2547) 

สรุปไดวาพัฒนาการดานที่เด็กไมสมวัยมากที่สุดคือ พฒันาการดานสติปญญา โดยไมสมวัยเปน

สัดสวนขึ้นตามอายุ (สุชาดา ศรีทพิยวรรณ และคณะ, 2549) 

การศึกษาผลการวิจยัเกี่ยวกับพัฒนาการและเชาวปญญาของเด็กไทย พบวา เด็กอายุ 3-4 

ป สวนมากไมมีความพรอมในการทําแบบทดสอบประเภทถามตอบเลาเรื่องจากรูปภาพ ซึง่สะทอน

ถึงการขาดประสบการณเนือ่งจากไมมีผูใหญอานหนังสอืหรือเลาเรื่องจากภาพใหเดก็ฟง และอาจ

เปนปจจัยที่สําคัญซึ่งสงผลกระทบตอพฒันาการดานภาษาของเด็ก และยังขาดการปรับใหมีความ

สอดคลองกับวิถีชีวิตของแตละทองถิ่น ในขณะเดียวกนัการเชื่อมโยงผลการวิจยัและการปฏิรูปการ

เรียนรูของเด็กไทย การศึกษาวิจัยยังไดแสดงรายละเอยีดขอมูลพื้นฐานบางดานในดานความพรอม

กอนเขาเรยีนของเด็กปฐมวยั ก็คือพฒันาการดานภาษา โดยเฉพาะดานการสื่อสารเร่ืองงายๆ ใน

ชีวิตประจําวัน ภาษาเปนทักษะที่มีขอมูลยนืยนัมากอนหนานี้วา เด็กไทยมีพัฒนาการทางดานนี้ไม

ดีนัก (นิชรา เรืองดารกานนท, 2547) 

การศึกษาผลการวิจยัเกี่ยวกับพัฒนาการของเด็กปฐมวยัในป พ.ศ.2542 โดยสํานัก

สงเสริมสุขภาพกรมอนามยั กระทรวงสาธารณสุข ซึ่งเปนการสุมสํารวจเฉพาะเด็กอายุ 1 ปและ4 ป 

ทั่วประเทศ 4 ภาค พบวา เด็กมีพัฒนาการดานภาษาชากวาดานอืน่เปนทีย่อมรับโดยทั่วไปวา

พัฒนาการดานภาษามีความสัมพนัธกับสติปญญาของเด็กมากกวาดานอืน่ๆ ดังนั้นจํานวนเดก็

ชวงกอนวัยเรยีนที่มีปญหาพัฒนาการคอนขางชาหรือสงสัยชาในการศึกษาที่ผานมา ประมาณรอย

ละ 30 ชวงวยันี้เปนระยะกอนเขาสูระบบการศึกษา หากเด็กมีความพรอมจะเปนพืน้ฐานที่ดีตอการ

เรียนรูในระยะตอไป พัฒนาการดานสติปญญาของเด็กชวงกอนวัยเรยีนจะคอยๆ ปรากฏใหเห็น
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และงายตอการสังเกต เนื่องจากเด็กมีพัฒนาการดานภาษา มีความเขาใจในเรื่องตางๆ เพิม่มาก

ข้ึน โดยทฤษฎขีอง Piaget ไดเรียกระยะ 2-7 ปวาเปน pre-operation คือเด็กสามารถใชภาษาและ

การรับรูที่เร่ิมเปนเหตุเปนผลแกปญหาได แมจะยังมีความเขาใจเรื่องตางๆ ดานเดียวจากมุมมอง

ของตนเอง แตคอยๆ เรียนรูทีจ่ะเขาใจความคิดของผูอ่ืนเมื่อเขาสูชวงทายของระยะวยันี้ จาก

ทฤษฎทีางตะวันตก เด็กตั้งแตอายุ 2 ปคร่ึงขึ้นไปจะมพีฒันาการทางดานภาษาดีมากพอ การ

พูดจาโตตอบทั่วไปจะดีจนเกือบสมบูรณที่อาย ุ3-4 ป โดย เด็กจะรูจกัการผลัดกนัสนทนาที่อายุ 2 

ปคร่ึงถึง 3 ปคร่ึง แยกแยะทีจ่ะเขาใจขอมลูที่ไดจากการฟงการเลาเรื่องที่อายุ 3-4 ป  

(นิชรา เรืองดารกานนท, 2547) 

ดังนัน้ภาษาจงึเปนสิง่สําคญัสําหรับชีวิตมนุษยเปนอยางมาก เพราะภาษามีความสําคัญ

ในการอยูรอดของชีวิต เปนสัญลักษณของความเปนเอกลักษณของชาติ เปนสื่อกลางในการ

ติดตอส่ือสารและสรางความสัมพนัธระหวางกนัของคนในชาติทาํใหเกิดความสะดวกและเขาใจที่

ตรงกัน นอกจากนี้ภาษาเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรูที่สําคัญตอการดํารงชวีิตประจําวนั

ดวย (วรวรรณ  เหมชะญาติ, 2549) 

 สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาฯ สยามบรมราชกุมารีทรงเนนถึงความสาํคัญของการเรียนรู

ภาษาไทยมาก เพราะเปนภาษาประจาํชาติประการหนึ่ง โกวิทย  วงศสุรวัฒน กลาวไวในงานเขยีน

เร่ือง เมื่อสมเด็จพระเทพฯ ทรงพระอกัษรระดับปริญญาเอก เกีย่วกับพระราชดําริ เร่ืองการเรียนรู

ภาษาไทย ตอนหนึ่ง ดังนี้ (สมพร  จารุนัฏ, 2548) 

 

การเรียนรูภาษาจําเปนตองอาศัยการไดยนิ ไดฟง ไดอาน  

การคิด การพดู และการเขียน....ควรมีกิจกรรมที่ใหโอกาส 

ผูศึกษาไดคนควาหาเหตุผลอยางอิสระ ในขณะเดียวกนัครู 

ก็มสีวนชวยแนะนําและใหขอคิดแกนักเรียน ควรใหนักเรียน 

มีความคิดกวางขวางยิ่งขึน้... 

 

ชวงปฐมวัยเปนชวงเวลาที่สําคัญอยางยิ่งในการพัฒนาภาษา พฒันาการทางภาษาของ

เด็กจึงเริ่มมาจากภาษาพูดไปสูภาษาเขียน ดังนัน้ในชวงปแรกๆ ของเด็กปฐมวัยจึงตองไดรับการปู

พื้นฐานทางการฟง การพูด การอานและการเขียนที่ถูกตอง และกอนการอานและเขยีนเด็กจะอาน

จากเสียงสัมผัสและเพลงที่ไดยินจากภาษาของคนใกลชดิ เด็กจึงมีความคุนเคยกับภาษาและใชใน

การสื่อสาร และแสดงความรูสึกกับผูอ่ืน ซึง่นาํไปสูทักษะการฟง การพูด การเขาใจ การอาน และ

การเขียน (Dodge และ Bickart, 1998) เพื่อพัฒนาไปสูการเปนนักอานและนกัเขียนที่มี
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ประสิทธิภาพเมื่อถึงวัยอันเหมาะสมในชั้นประถมศึกษา ดังนัน้ เด็กปฐมวัยควรไดรับการฝกฝน

ประสบการณทางภาษาเบื้องตนตั้งแตแรกเริ่มอยางตอเนือ่งและสม่ําเสมอโดยมุงเนนกระบวนการ

และการเสริมสรางเจตคติทีด่ีตอการอานและการเขียนมากกวาการไดมาซึ่งผลผลิตคือ การอาน

ออกเขียนไดทีป่ลายทาง 

จากเหตุผลดังกลาว การฟงและการพูดจงึเปนสิ่งที่เด็กอนุบาลใชบอยในการสื่อสารใหผูอ่ืน

เขาใจกอนการอาน ประสบการณจากภาษาพูดจะควบคูไปกับการอานและการเขียน เด็กจะเขียน

เลาจากประสบการณที่เขาอาน จะเห็นไดวาการฟง การพูด การอาน และการเขียนเปนระบบที่

สัมพันธกนั จงึทําใหเด็กเกิดทักษะยอยตางๆ ตามมา แตจากการจัดประสบการณระดับอนุบาล ทาํ

ไดโดยการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนทีส่งเสริมการฟงและการพูดควบคูกันไปกับการอานและ

การเขียน ทุกวนัครูจะอานหนังสือใหเด็กฟง เด็กจะจับใจความของนิทานจากการดูภาพและฟง

คําพูดที่ครูเลา เนื่องจากการจับใจความเปนหวัใจจากการอานแตเด็กวยัอนุบาลไมไดจับใจความ

จากตัวหนังสอืแบบผูใหญ เด็กจะจับใจความโดยอาศัยดภูาพและการฟงเรื่องของนทิานหรือเร่ือง

เลาประกอบ 

การจับใจความสําหรับเด็กวยัอนุบาลจําเปนตองใชนทิานเพราะนทิานมีโครงสรางการ

เขียนและเรื่องราวที่เดก็คุนเคย เอื้อใหเด็กสามารถใชความรูเดิมในการจับใจความ กลาวคือ นทิาน

โดยทัว่ไปจะมแีกนเรื่องที่แนนอน เด็กชอบที่จะเปนผูคนหาแกนเรื่องดวยตนเอง นอกจากนีน้ิทาน

ยังมีเคาโครงเรื่องติดตอกันจนเด็กติดตามไดอยางสนุกสนาน เด็กอาจจะรูสึกวาเหตุการณในเรื่อง

อาจเกิดขึ้นได ตัวละครมีชีวิตสมจริง เหมาะกับความตองการของเด็ก เด็กจะไดเรียนรูในการคิด

แกปญหา (Strang, 1969)  

Miller (1977) ไดศึกษาเกี่ยวกับการเรียนรูในการคนหาความหมายจากการฟงสาํหรบัเด็ก

อนุบาลอายุ 5-6 ป ที่มพีัฒนาการดานการฟงสงูแตไมไดรับการฝกจับใจความ ผลการวิจัยพบวา 

เด็กอนุบาลมคีวามตองการในดานตางๆ คือ ตองการแบบอยางในการตั้งคําถามเพือ่ทําความ

เขาใจในสิ่งทีฟ่ง ตองการประสบความสาํเร็จในการฟง ตองการการกระตุนเกี่ยวกับเร่ืองทีฟ่ง และ

ตองใชเวลาในการตรวจสอบความเขาใจ ความตองการเหลานี้จะมีผลตอเมื่อเด็กพรอมที่จะเรียนรู 

จากงานวิจยัดังกลาวจะพบวาเด็กวยัอนุบาลไดมีการพัฒนาทักษะดานการฟงแตไมไดรับ

การฝกฝนการจับใจความอยางตอเนื่อง ซึ่งทักษะดานการฟงของเด็กวยัอนุบาลนัน้ไมไดฝกฝน

เพียงแคการจบัใจความแตตองประกอบไปดวยการฝกฝนการระลกึไดของเด็ก McCartney และ 

Nelson (1981 อางถึงใน Mistry และ Lange, 1985) ไดทําการวิจยัโดยใหเด็กอายุ 4 และ 6 ป ได

ฟงเรื่องราวทีป่ระกอบดวยโครงสรางของเนื้อหา พบวา เด็กทั้ง 2 กลุมอายุ สามารถระลึกการ
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กระทาํหลักไดดีเทาๆ กัน แตเด็กโตจะกลาวถึงรายละเอยีดไดมากกวาเด็กเล็ก แสดงใหเหน็วา เดก็

ใชความรูเกีย่วกับโครงสรางของเนื้อหาที่ตนมีอยูในการทําความเขาใจ และระลึกเรือ่งราวตางๆ 

นอกจากนี ้Hudson และ Nelson (1983) ไดทําการวิจัยโดยใหเด็กอาย ุ4 และ 6 ป ฟง

เร่ืองที่ประกอบดวยโครงสรางของเนื้อหาโดยใหเด็กกลุมหนึง่ไดฟงเรื่องที่เรียงตามลําดับ และเด็ก

อีกกลุมหนึง่ไดฟงเรื่องที่ไมเรียงตามลาํดับ พบวาเด็กทัง้ 2 กลุมอายุ สามารถระลกึเรือ่งที่เรียง

ตามลําดับไดไมแตกตางกนั แตเมื่อใหเด็กระลึกเรื่องที่ไมไดเรียงตามลาํดับ เด็กอายุ 6 ป สามารถ

ระลึกไดดีกวา และมีการเปลีย่นลําดับเร่ืองราวใหเหมาะสม สวนเด็กอายุ 4 ป ไมสามารถระลึกได 

แสดงใหเหน็วา เด็กเลก็สามารถใชความรูเกี่ยวกับเหตกุารณของเขาในรูปแบบที่ตองเรียง

ตามลําดับ ดงันั้นเมื่อใหเด็กระลึกเรื่องทีโ่ครงสรางที่เปนไปตามลําดับเด็กสามารถระลึกไดดี 

จากการวิจยัขางตนพบวาในปจจุบันไดมีวธิีการสอนตางๆ มากมายที่จะสงเสริม

พัฒนาการของเด็ก เมื่อมีการปฏิรูปการเรียนรูจึงทําใหครูตื่นตัวที่จะคนหารูปแบบวธิีการสอนตางๆ 

ดวยการเนนผูเรียนเปนสําคญั โดยเฉพาะรูปแบบการสอนเนนเด็กเปนศูนยกลาง ซึง่มีจุดประสงค

เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูและพัฒนาไดเต็มศักยภาพอยางมีความสุข (กุลยา  ตนัติผลาชีวะ, 2545)  

การที่เดก็ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองตามที่วางแผนการเรียนรูไว จะสงเสริมใหเด็กมี

ความสามารถในดานตางๆ โดยครูสามารถนําวิธีการเรียนการสอนทีเ่ด็กไดมีสวนรวมในลักษณะ

ของการบูรณาการมาปรับใชหรือนํามาประยุกตใหเหมาะสมกับเด็กดวยการปรับกระบวนการ

วิธีการสอนนัน้ๆ ใหเหมาะกับวัยและพัฒนาการของเดก็ ซึ่งวิธกีารสอนทีน่าสนใจและควรนําไปใช

ในการจัดประสบการณใหกบัเด็ก คือ วธิีสตอร่ีไลน (Storyline Method) ซึ่งเปนวธิีที่ถกูออกแบบ 

ที่ประกอบไปดวยแนวคิดและทฤษฎีตางๆ เชน เรกจิโอ เอมิเลีย คอนสตรัคติวิสต ภาษาธรรมชาติ

และพหุปญญา (Bell, 2002) ในการจัดการเรียนการสอนดวยวิธีสตอรีไ่ลนจึงเปนวธิหีนึง่ทีเ่หมาะ

กับเด็กอนุบาล เพราะเปนการเรียนรูจากสภาพจริงที่เด็กจะไดลงมือปฏิบัติและสนุกกับการเรียน  

การสอนแบบวิธีสตอรี่ไลนพฒันาขึน้มาโดย  Steve Bell  และคณะ แหงมหาวทิยาลัย

Strathclyde เปนการสอนทีใ่ชกระบวนการผูกเรื่องเปนฉากๆ หรือเปนตอน ๆ อยางตอเนื่องเปน

ลําดับเหมือนเดินเรื่อง โดยแตละฉากของเรื่องตอกันดวยการใชคําถามที่ครูจัดเตรียมเปนตัวเชื่อม

เร่ืองและขยายการเรียนรู ในการเรียนเด็กจะพัฒนาการเรียนรูดวยตนเองจากเรื่องทีจ่ินตนาการ

ตามความเปนเรื่องตามเรื่องที่ครูกําหนดเปนลําดับ ความรูใหมที่เด็กไดเกิดจากการดําเนินเรื่อง

ตามแนวการเดินเรื่องของครูและผูเรียนเกดิการเรียนรู จากการกระทาํจริงของตนเอง  

(กุลยา  ตันติผลาชีวะ, 2545) ซึ่งเปนวธิีการสอนแบบบูรณาการที่ใชกจิกรรมเปนฐานการเรียน  
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เด็กเรียนรูจากประสบการณที่มีอยูประกอบกับความรูของเด็กในการคิดตอบปญหาและตอบ

คําถาม  แลวทั้งครูและเด็กสืบคนความคิดไปดวยกัน  เปนการฝกใหผูเรียนคนหาความรูดวยตนเอง 

(Cresswell, 2001) 

Storyline Approach  เปนรูปแบบการจัดกิจกรรมการเรยีนการสอนที่ใหความสําคัญกับ

การจัดกิจกรรมที่หลากหลาย เรียงรอยวิธกีารสอนแบบตางๆ เขาดวยกัน มีลักษณะที่โดดเดนใน

การบูรณาการหลักสูตรองคความรู ทักษะการเรียน ตลอดจนกระบวนการเรียนรูจากหลาย

สาขาวิชาทีเ่กีย่วของเขาดวยกัน โดยอาศัย เสนทางเดนิเรื่อง หรือสตอรี่ไลน ที่ครูสอนไดวางโครงไว

คราวๆ แบงออกเปนตอนๆ ผูเรียนเปนผูเตมิเต็ม รายละเอียดของเรื่องราวที่เกิดขึ้นตามจินตนาการ

ความคิดสรางสรรค การวางแผน และการตัดสินใจของผูเรียนเอง เร่ืองราวที่เกิดขึ้นในสตอรี่ไลน  

นั้น จึงเกิดจากประสบการณเดิมสวนหนึง่ของผูเรียนผสมผสานเขากบั ความคิดใหม /

ประสบการณใหม  ที่เกิดจากกิจกรรมยอยๆ ในแตละชวงของสตอรี่ไลน กระบวนการนี้เองที่จะชวย

ใหผูเรียนไดพฒันารูปแบบแนวคิด (พิมพนัธ  เดชะคุปต และ พเยาว  ยินดีสุข, 2548) 

 จากเอกสารและงานวจิัยดังกลาว ผูวิจยัจงึไดปรับวิธีการสอนสตอรี่ไลนใหเหมาะสมกับ

การเรียนรูของเด็กวัยอนุบาลทั้งวิธีการและกระบวนการตางๆ Steve Bell (2000 อางถึงใน สุวทิย 

มูลคํา และ อรทัย มูลคํา, 2546) ไดมีหลักการพืน้ฐานทีจ่ะนาํไปสูการเรยีนรูที่สามารถจัด

ประสบการณการเรียนรูใหสอดคลองกับความสามารถของผูเรียนรายบุคคลโดยใหผูเรียนมีสวน

รวมการสงเสริมทักษะการใชภาษา เพื่อพฒันาผูเรียนทีม่ีจุดออนดานภาษาจะมีโอกาสไดรับการ

พัฒนา เนื่องจากการสอนแบบสตอรี่ไลนเปนการสอนแบบปลายเปดจึงเปดโอกาสใหผูเรียนมี

ความสามารถไดคิดและพัฒนามากขึน้ นอกจากนี้ วิธีสตอร่ีไลนเปนวธิกีารสอนที่ตอบสนองความ

ตองการ 4 ประการของผูเรียนที่เรียกวา The Four Universal Need of Children ซึ่ง David 

Narran Saxes (1994) ไดกลาวถงึความตองการที่เปนธรรมชาติของผูเรียนคือ การสือ่สาร เด็ก

ตองการการพดูคุยและการรับฟง สตอร่ีไลนเนนการปรึกษาหรือพูดคุยรวมวางแผน ผูเรียนตางรับ

ฟงและเสนอความคิดเห็นดวยกัน  การสรางหรือลงมือทาํดวยตนเอง โดยธรรมชาติเดก็ทุกคน

ตองการสรางสิ่งตางๆ ดวยตนเองหรือดวยสติปญญาของเขา  การคิดและลงมือปฏิบัติ เด็กทุกคน

รูจักถามคาํถามและตองการรับฟงคําตอบ  และความตองการยอมรับวาตนเองมีคาสามารถแสดง

ความรูสึกได โดยธรรมชาติของเด็กตองการไดรับการยกยองเกีย่วกับงานหรือความคิดเห็นของตน 

ในสตอรี่ไลน กิจกรรมทกุอยางแสดงถึงการเหน็คุณคาของผูเรียน (วลัย พานชิ, 2545) 

ดังนัน้จากหลกัการและเหตผุลดังกลาวผูวจิัยตองการที่จะศึกษาผลการจัดประสบการณที่

สงเสริมความสามารถในการสื่อความหมาย ดานการระลึกได และการจับใจความของเด็กอนุบาล 

โดยใชวิธีสตอรี่ไลน เพื่อพัฒนาการจัดประสบการณใหเหมาะสมกับพฒันาการ การเรียนรู   
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การวางแผนและการทาํงานรวมกันเปนกลุม ซึ่งวิธีสตอรี่ไลนเปนวิธกีารสอนที่สามารถสงเสริม

ทักษะทางภาษาไปพรอมๆกับทักษะทางสังคมที่จะนาํไปสูการเรียนรูของเด็กอนุบาลในระดับ 

ที่สูงตอไป 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย  

เพื่อศึกษาผลการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน ที่มีตอความสามารถในการสื่อ 

ความหมาย 2 ดาน ไดแก การระลึกได และการจับใจความของเด็กอนุบาล 
 
สมมติฐานของการวจิัย 
 สุดาเรศ   แจมเดชะศักดิ์ (2543) ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษา

สําหรับเด็กวัยอนุบาลโดยใชแนวการสอนแบบผูกเปนเรื่องราว ผลการวจิัยพบวา หลงัการทดลอง

นักเรียนมีคะแนนความรูความเขาใจเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมและคะแนนพฤติกรรมการดแูลรักษา

ส่ิงแวดลอมสูงขึ้นกวากอนการทดลองใชโปรแกรมฯ อยางมนีัยสาํคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

ซึ่งแสดงใหเหน็วา โปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษาสาํหรับเดก็วัยอนุบาลโดยใชแนวการสอนแบบผูก

เปนเรื่องราว ชวยใหเด็กไดพัฒนาความรูความเขาใจเกีย่วกับส่ิงแวดลอมและมีพฤติกรรมการดูแล

รักษาสิ่งแวดลอมสูงขึ้นมาก 

 เสาวณีย   อุนประเสริฐสุข (2546) ไดทําการวิจัยเรื่องการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัยที่

ไดรับการจัดกิจกรรมสอนแบบเดินเรื่อง ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

สอนแบบเดินเรื่อง มีความคดิเชิงเหตุผลหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสาํคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งในภาพรวมและจําแนกตามแบบการคิด คือ การคิดเชิงเหตุผลแบบนิรนัย

และการคิดเชงิเหตุผลแบบอุปนัย 

  อุฬารกิา  กัณฑหา (2546) ไดทําการวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิท์างการเรียน 

วิชาภาษาไทยของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 ที่พูดสองภาษาดวยการสอนวิธีสตอร่ีไลนกับการ

สอนตามคูมือครู  ผลการวิจยัพบวา ผลสัมฤทธิท์างการเรียนวชิาภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนดวย

การสอนวิธีสตอร่ีไลนสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนทีเ่รียนดวยวิธีสอนตามคูมือครู 

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยดวยการสอนวิธี

สตอร่ีไลนหลังการเรียนสงูกวากอนการเรียนอยางมีนยัสําคัญทางสถติิระดับ .01 

จากผลการวิจยัดังกลาวผูวิจยัจึงตั้งสมมติฐานของการวจิัยครั้งนีว้า เดก็อนุบาลที่ไดรับการ

จัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน มีคะแนนความสามารถในการสือ่ความหมายสูงกวา 

เด็กอนุบาลที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ  

 

http://dcms.thailis.or.th/dcms/basic.php?query=%E0%B8%AD%E0%B8%B8%E0%B8%AC%E0%B8%B2%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%81%E0%B8%B2%20%20%E0%B8%81%E0%B8%B1%E0%B8%93%E0%B8%91%E0%B9%8C%E0%B8%AB%E0%B8%B2&field=1003&institute_code=0&option=showresult&doc_type=0
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ขอบเขตการวิจัย 
 1.  ประชากร คือ เด็กอนุบาล อาย ุ5-6 ป ของโรงเรียนบานคลองหวะ (ทวีรัตนราษฎร

บํารุง) สังกัดสาํนักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลา เขต 2  

2.  ตัวแปรที่ศึกษา ประกอบดวย 

     2.1 ตัวแปรตน คือ การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนและการจัด

ประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

     2.2 ตัวแปรตาม คือ ความสามารถในการสื่อความหมายดานการระลึกได  

และการจับใจความ 

3.  ระยะเวลาที่ใชในการดาํเนินงานวิจัย 10 สัปดาห 

 
ขอตกลงเบื้องตน 
 ชวงเวลาในการจัดกิจกรรมอาจมีการยืดหยุนได โดยไมมีผลกระทบตอการเรียนรู 

ของเด็ก 

 
คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน  หมายถึง  การจัดการเรียนการสอนโดย

ใชนิทานที่มีการผูกเรื่องแตละตอนอยางตอเนื่องตามลําดับ โดยมี 3 ข้ันตอน ไดแก 

  ข้ันที่ 1 การเรียงรอยสถานการณ  หมายถงึ  การจัดกิจกรรมใหเด็กไดพูด

ประสบการณเดิมเชื่อมโยงกบันิทาน โดยผานการสรางสถานการณจาํลอง การรองเพลง การทอง

คําคลองจอง ปริศนาคําทาย และการเลนเกมตางๆ 

ข้ันที่ 2 การขยายประสบการณ  หมายถงึ  การจัดกิจกรรมใหเด็กได 

แลกเปลี่ยนขอมูลเกี่ยวกับ ฉาก ตวัละคร การดําเนนิชวีิต และเหตุการณ ปญหาที่เกดิขึ้นในนทิาน 

พรอมทัง้สรางสรรคผลงานทีห่ลากหลาย ในลักษณะกิจกรรม  การปน การวาด การพิมพภาพ การ

พับ การประดษิฐ ทีม่ีการเชือ่มโยงการดําเนินชวีิตประจาํวนัของเด็กกบันิทานที่ไดฟง ผานสื่อ

อุปกรณที่ครูจัดเตรียมไวในลักษณะของกลุมยอย และรายบุคคล 

ข้ันที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลบั  หมายถงึ  การจัดกิจกรรมใหเด็กเลานทิานหรือ 

ทบทวนเรื่องราวจากนิทานเรื่องเดิม ผานผลงานที่ประดิษฐข้ึน 

 นิทาน  หมายถึง  วรรณกรรมสําหรับเด็กทีผ่านการคัดเลือกตามเกณฑที่กําหนด คือ ไดรับ

รางวัลทางดานวรรณกรรมจากโครงการหรอืสถาบันตางๆ เปนบนัเทงิคดีใชภาษารอยแกว 

ภาพประกอบที่บรรยายเรื่องราวสัมพันธกบัเนื้อเร่ืองในวรรณกรรมจํานวนฉากตั้งแต 10 – 15 ฉาก 

และมีองคประกอบทางวรรณกรรม ไดแก 1)  ตัวละคร ประกอบดวยตัวละครเอก 1 ตัวและ 
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ตัวประกอบทีท่ําใหเร่ืองราวสมบูรณ  2)  แกนเรื่อง มีแนวคิดที่ผูเขียนตองการสื่อแกผูอานเพียง

แนวคิดเดียว  3)  โครงเรื่อง การดําเนินเรื่องที่มกีารบรรยายตั้งแตตนจนจบเรื่องเพียงเหตุการณ

เดียว  

ความสามารถในการสื่อความหมาย  หมายถึง  ความสามารถดานการระลกึไดและการ

จับใจความ  โดยการพูด การบรรยาย การอธิบาย การแสดงความคิดเห็นจากผลงานที่สรางสรรค

และจากการฟงนิทานหรือเร่ืองราว ซึ่งวัดไดจากคะแนนที่ไดจากแบบวัดความสามารถในการสื่อ

ความหมายที่ผูวิจัยสรางขึ้น 

  การระลึกได หมายถึง   การพูดทบทวนจากความทรงจําและนํามาจัดเรียง

ตามลําดับเหตุการณในนิทานหรือเร่ืองราว 

การจับใจความ หมายถึง  การพูดสรุปประเด็นความรูหรือสถานการณหลัก 

ที่สําคัญในนิทานหรือเรื่องราวดวยตนเอง 

 การจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ  หมายถึง  การเรียนการสอนตาม 

หลักสูตรการศกึษาปฐมวัย พุทธศกัราช 2546 กระทรวงศึกษาธกิาร ทีเ่กี่ยวของกับการพัฒนา

ทักษะทางภาษา  ซึ่งประกอบดวย  การสนทนาซกัถามตามเนื้อหาในหนวยการเรียน การใชส่ือ

ประกอบ การเลาประสบการณ การเลาเรื่องตามเนื้อหา และการปฏิบัติกิจกรรมตามคําสั่งและ

ขอตกลงของครู  โดยม ี3  ข้ันตอน  ไดแก 

  ข้ันที่  1  การเลาเรื่อง  หมายถึง  การจัดกจิกรรมใหเด็กพูดประสบการณเพื่อ

เชื่อมโยงกับนทิาน 

  ข้ันที่  2  การสนทนา  หมายถึง  การจัดกิจกรรมใหเด็กรวมการสนทนาพูดคุย

เกี่ยวกับนทิานที่ไดฟงและสรปุการเรียนรูจากนทิานโดยการวาดภาพ 

  ข้ันที่  3  การนาํเสนอผลงาน  หมายถึง  การจัดกิจกรรมใหเด็กพูดคุยเกีย่วกับ

ผลงาน 

เด็กอนุบาล  หมายถึง  เด็กอายุ 5-6 ป ชั้นอนุบาลปที่ 2 ของโรงเรียนบานคลองหวะ  

(ทวีรัตนราษฎรบํารุง) สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลาเขต 2 

 
วิธีดําเนินการวิจัย 
 การวิจัยเรื่องผลการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน ที่มีตอความสามารถในการ

ส่ือความหมายของเด็กอนุบาล มีข้ันตอนการดําเนินการวิจัยดังนี้ 
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 1.  ศึกษาเอกสาร ตาํรา และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับวิธีสตอร่ีไลน และการพัฒนา

ความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล นํามาใชเปนแนวทางในการจัด

ประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  

 2.  พัฒนาข้ันการสอนของวิธีสตอร่ีไลน พรอมทั้งศึกษางานวิจัยที่วิเคราะหหนังสือ

สําหรับเด็กเพื่อนาํมาใชในการจัดประสบการณ และสรางแผนการจัดประสบการณในการสื่อ

ความหมายที่ใชในการวิจัย ไดแก แผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

 3.  สรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก  แบบวัดความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็ก ซึ่งประกอบดวย คาํชี้แจงแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมาย

สําหรับครู และแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล 

 4.  การเก็บรวบรวมขอมูล  ผูวิจัยนาํแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของ

เด็กอนุบาลไปใหกลุมตัวอยางทาํกอนการทดลอง (pre-test) เปนรายบุคคล จากนั้น

ดําเนินการทดลอง  โดยกลุมทดลองใชแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน มีผูวิจัย

เปนผูสอน  สวนกลุมควบคุมใชแผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ มีครูประจําชั้น

เปนผูสอน  ทั้งสองกลุมใชเวลาในการทดลองทั้งสิ้น 8 สัปดาห สัปดาหละ 5 วัน วันละ 30 

นาที ตั้งแตเวลา 9.00 – 9.30 น. จากนั้นผูวิจัยนาํแบบวัดความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาลไปใหกลุมตัวอยางทาํหลังการทดลอง (post-test) เปนรายบุคคล 

 5.  การวิเคราะหขอมูลและการนาํเสนอขอมูล ผูวิจัยทําการวิเคราะหขอมูล ดังนี้ 

5.1  นําคะแนนที่ไดจากแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายมา 

คํานวณหาคามัชฌิมเลขคณิต ( x ) และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 

5.2 เปรียบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนความสามารถในการสื่อ 

ความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยการทดสอบคาที (t – test) แลวนาํเสนอผล

การวิเคราะหขอมูลในรูปตารางประกอบความเรียง 

 
ประโยชนที่ไดรับจากการวิจัย 

1.  เปนแนวทางสาํหรับครูอนุบาลและผูที่เกี่ยวของนาํการจัดประสบการณโดยใชวิธ ี

สตอร่ีไลนไปปรับใชใหเหมาะกับบริบทและการเรียนรูของเด็ก  

 2.  เปนการพฒันาครูและผูที่เกีย่วของไดนําวิธีการสอนใหมๆ มาสงเสริมทักษะ 

ดานตางๆ ของเด็กใหมีการเรียนรูอยางบูรณาการมากยิง่ขึ้น 

 

 



บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

 การวิจยัเรื่อง ผลการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน ที่มีตอความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาล ผูวิจัยไดศึกษา รวบรวมเอกสาร ตําราและงานวิจยัตางๆ ที่เกี่ยวของ

และแบงออกเปนตามหัวขอดังตอไปนี้ 

 

เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ 
แนวคิด และทฤษฎีเกี่ยวกบัพัฒนาการและการเรียนรูภาษาของเด็กอนุบาล  

1.  พัฒนาการทางภาษาของเด็กอนุบาล     

  2.  ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกบัการเรียนรูภาษาของเด็ก 

  3.  การระลึกไดและการจับใจความของเด็กอนุบาล 

4.  หลักการสอนภาษาสําหรับเด็กอนุบาล 
การจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 

1.  ความเปนมาและความหมายของการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

2.  องคประกอบสําคัญของการจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอร่ีไลน 

3. หลักการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 

4.  รูปแบบการเขียนแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 

5.  บทบาทครูในการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน 
วรรณกรรมสาํหรับเด็ก 

  1.  ความหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

  2.  จุดมุงหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

  3.  ประเภทของวรรณกรรมสําหรับเดก็ 

  4.  ลักษณะของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

  5.  องคประกอบของวรรณกรรม 

  6.  คุณคาของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

 7.  การคัดเลือกวรรณกรรมสําหรับเด็ก 
 เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 
 
 



 
 

 

  11 
แนวคิด และทฤษฎีเกี่ยวกบัพัฒนาการและการเรียนรูภาษาของเด็กอนุบาล   
 

1.  พัฒนาการทางภาษาของเด็กอนุบาล 
      Logan และ Logan (1974)  ไดแบงพัฒนาการทางภาษาออกเปน 7 ข้ันตอน ดงันี ้คือ 

       1)  ระยะเปะปะ  (Random Stage หรือ Prelinguistic Stage) อยูในชวงแรกเกิดถึง 6 

เดือน ระยะนี้เปนระยะที่เด็กจะเปลงเสยีงดังๆ ทีย่ังไมมคีวามหมาย การเปลงเสียงของเด็กก็เพื่อ

บอกความตองการ และเมื่อไดรับการตอบสนองกจ็ะรูสึกพอใจ เมื่อเดก็อายุได 6 เดือน จะเร่ิมออก

เสียง ออแอ และเริ่มเปลงเสยีงตางๆ ซึง่ไมมีผูใดเขาใจหรือแยกแยะไดนอกจากนกัภาษาศาสตร

ในชวงนี้จะเปนชวงของการสนับสนนุใหเด็กไดพัฒนาการพูด เด็กที่มสุีขภาพดีทั้งกายและใจจะมี

โอกาสพัฒนาการทางภาษาไดดีกวาเด็กทีไ่มสบาย เจ็บปวย รองไหโยเย 

       2)  ระยะแยกแยะ  (Jargon Stage) อยูในชวงอายุตัง้แต 6 เดือนถงึ 1 ป หลังจาก  

6 เดือนขึ้นไป เด็กจะเริ่มเขาสูระยะที ่2 เด็กจะสามารถแยกแยะเสยีงตางๆ ที่ไดยิน และรูสึกพอใจที่

ไดสงเสียง ถาเสียงใดที่เขาเปลงออกมาไดรับการตอบสนองในทางบวกเขาก็จะเปลงเสียงนั้นซ้าํๆ 

อีก ในบางครั้งเด็กจะเลียนเสยีงสูงๆ ต่ําๆ ทีม่ีคนพูดคุยกับเขา 

       3)  ระยะเลียนแบบ  (Imitation Stage) อยูในชวงอายุระหวาง 1-2 ป ในระยะนี้เดก็จะ

เร่ิมเลียนแบบเสียงตางๆ ที่เขาไดยิน เสยีงที่เปลงออกมาอยางไมมีความหมายจะคอยๆ หายไป 

เด็กจะเริ่มรับฟงเสยีงที่ไดรับการตอบสนอง นับวาพัฒนาการทางภาษาจะเริ่มตนอยางแทจริงที่

ระยะนี ้

       4)  ระยะขยาย  (The stage of expansion) อยูในชวงอายุระหวาง 2-4 ป ในระยะนี้

เด็กจะหัดพูดโดยเริ่มจากการหัดเรียกชื่อคน สัตว และส่ิงของที่อยูใกลตวั เร่ิมเขาใจถึงการใช

สัญลักษณในการสื่อความหมาย ซึ่งเปนการสื่อความหมายในโลกของผูใหญ การพดูของเด็กใน

ระยะแรกๆ จะเปนการออกเสียงคํานามตางๆ เปนสวนใหญ เชน พอ แม พี ่นอง และคําคุณศัพท

ตางๆ ที่เหน็ รูสึก และไดยิน 

       5)  ระยะโครงสราง  (Structure Stage) อยูในชวงอายุระหวาง 4-5 ป ระยะนี้เด็กจะ

เร่ิมพัฒนาความสามารถในการรับรูและการสังเกต เร่ิมเลนสนกุกับคํา รูจักคิดคําและประโยคของ

ตนเอง โดยอาศัยการผูกคํา วลี และประโยคที่ไดยินจากคนอื่นๆ พูด เด็กเริ่มคิดกฎเกณฑในการ

ประสมคําและหาความหมายของคําและวลี โดยจะเริ่มรูสึกสนุกกับการเปลงเสียง ในลักษณะของ

การเลนเกมกบัเพื่อนๆ หรือสมาชิกในครอบครัว 

       6)  ระยะตอบสนอง  (Responding Stage) อยูในชวงอายุระหวาง 5-6 ป ระยะนี้

ความสามารถในการคิดและพัฒนาทางภาษาของเด็กจะสูงขึ้น โดยเริ่มพัฒนาภาษาไปสูภาษาที่มี

แบบแผนเพิ่มมากขึ้น และใชภาษาเหลานัน้กับส่ิงตางๆ รอบตัว การพฒันาทางภาษาของเด็กในวยั
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นี้จะเริ่มตนเมือ่เขาเรียนในชัน้อนุบาล โดยเด็กจะเริ่มใชไวยากรณอยางงายๆ รูจักใชคําที่เกีย่วของ

กับบานและโรงเรียน ภาษาที่เด็กใชในการสื่อความหมายในระยะนี้จะเกิดจากสิ่งทีเ่ด็กมองเห็นและ

รับรู 

       7)  ระยะสรางสรรค  (Creative Stage) อยูในชวงอายุระหวาง 6 ปข้ึนไป ในระยะนี้

ไดแกระยะที่เด็กเริ่มเขาโรงเรียน เด็กจะเลนสนกุกับคํา และหาวิธีส่ือความหมายดวยตัวเลข เด็กใน

ระยะนี้จะพฒันาความคิดดานการวิเคราะห การคิดสรางสรรค และทกัษะในการสื่อความหมาย

โดยใชถอยคํา สํานวน การเปรียบเทียบและภาษาพูดทีเ่ปนนามธรรมมากขึ้น เด็กจะรูสึกสนุกกับ

การแสดงความคิดเห็นโดยการพูดและการเขียน 

      Nessel (1989) ไดอางถึงผลงานวิจยัเกี่ยวกับพฒันาการทางภาษาของเด็ก ซึ่ง

ประกอบดวยขั้นตอนตอไปนี ้

       ข้ันที่ 1  (Pre-language) อยูในชวงอายุระหวาง 1-10 เดือน เด็กจะมีความสามารถใน

การจําแนกเสยีงตางๆ แตยงัไมมีความสามารถควบคุมการออกเสียง เด็กจะทาํเสียงออแอหรือ

เสียงที่แสดงอารมณตางๆ และพัฒนาการออกเสียงขึน้เรือ่ยๆ จนใกลเคียงกับเสยีงในภาษาจริงๆ 

มากขึ้นตามลาํดับซ่ึงเรียกวา เปนคําพูดเทียม (Pseudoword) การทีพ่อแมที่ตั้งใจฟงและพูดตอบ

จะยิ่งทําใหเดก็เพิ่มความสามารถในการสือ่สารมากยิ่งขึน้ 

       ข้ันที่ 2  อยูในชวงอายุระหวาง 10-18 เดือน เด็กจะควบคุมการออกเสียงคาํที่จาํได

สามารถเรยีนรูคําศัพทในการสื่อสารถึง 50 คํา ซึง่เปนคําที่เกีย่วของกับคน สัตว ส่ิงของหรือ

เร่ืองราวในสิ่งแวดลอมรอบๆ ตัว การที่เดก็ออกเสียงคําหนึง่คําหรือสองคํา อาจมีความหมาย

รวมถึงประโยคหรือวลีทัง้หมด ซึ่งการพูดชนิดนี้เรียกวา Holophrastic Speech 

       ข้ันที่ 3  อยูในชวงอายุระหวาง 18-24 เดือน การพูดในข้ันนี้จะเปนการออกเสียงคํา 

สองคําและวลส้ัีนๆ คลายกับการโทรเลข ซึง่เรียกวา Telegraphic Speech คือ มีเฉพาะคําสาํคัญ

สําหรับการสื่อความหมาย เด็กเรียนรูคําศพัทมากขึน้ถงึ 300 คํา รวมทัง้คํากิริยาและคําปฏิเสธ เด็ก

จะสนุกสนานกับการพูดคนเดียวในขณะทีท่ดลองพูดคาํและใชโครงสรางของประโยคในหลายๆ

รูปแบบ 

       ข้ันที่ 4  อยูในชวงอายุระหวาง 24-30 เดือน เด็กเรยีนรูคําศัพทเพิม่ข้ึนถงึ 450 คํา วลี

จะยาวขึ้น พูดประโยคเดียวสั้นๆ ซึ่งมีคําคณุศัพทรวมอยูในประโยค 

       ข้ันที่ 5  อยูในชวงอายุระหวาง 30-36 เดือน เด็กเรยีนรูคําศัพทเพิม่มากขึน้ถงึ 1,000 

คํา ประโยคที่ใชเร่ิมซับซอนขึน้ เด็กที่อยูในสิ่งแวดลอมทีม่ีการสงเสริมพัฒนาการทางภาษาจะ

แสดงใหเหน็ถงึความเจริญงอกงามทางดานจํานวนคําศพัทและรูปแบบของประโยคอยางชัดเจน 

       ข้ันที่ 6  อยูในชวงอายุระหวาง 36-54 เดือน เด็กสามารถสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ

กบัครอบครัวและผูคนรอบขาง จาํนวนคําศัพทที่เด็กรูมีประมาณ 2,000 คํา เด็กใชโครงสรางของ
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ประโยคหลายรูปแบบ เด็กจะพัฒนาพื้นฐานการสื่อสารดวยวาจาอยางมั่นคงและเริ่มตนเรียนรู

ภาษาเขียน 

      ทิศนา  แขมมณีและคณะ (2536) ไดกลาวถงึพฒันาการทางภาษาวา ภาษามี

ความสาํคัญตอมนุษยเปนอยางมาก พฒันาการดานภาษาของมนุษยเร่ิมจากภาษาพูดสูภาษา

เขียน ดงันัน้ในการเรียนรูภาษาของเด็กปฐมวัยจงึเนนทีภ่าษาพูด และการใชภาษาไดเหมาะสมกบั

กาลเทศะ ซึง่มีสวนสาํคัญอยางยิ่งตอการเรียนรูของเด็กตอไป พัฒนาการทางภาษาประกอบดวย

การเรียนรูความหมายใหมๆ ความเขาใจประโยคตางๆ ทีซ่ับซอน ความสามารถในการสราง

ประโยคที่ซับซอน การขยายความสิง่ทีพู่ดเพื่อส่ือสารใหผูฟงเกิดความเขาใจและเหมาะสมกับ

สถานการณทีก่ําลังพูด และการใชภาษาเพื่อบรรลุเปาหมายที่ตองการ นอกจากนี้พฒันาการทาง

ภาษายงัอาจหมายถงึ พัฒนาการดานการฟง การอาน และการเขียน ตลอดจนความเขาใจคํา

ตางๆ ที่เขียนและกระบวนการเขียน 

      นภเนตร  ธรรมบวร (2544) กลาวถึงลกัษณะพฒันาการทางภาษาวา พัฒนาการทาง

ภาษาของเดก็มีความสาํคัญอยางยิ่ง เพราะเปนการนาํเด็กสูโลกใหมตอไป ภาษาจงึถือไดวาเปน

รากฐานที่สําคญัยิ่งสําหรับพฒันาการดานตางๆ ของเดก็ ความคิดตางๆ จะถายทอดสูกันไดก็โดย

ผานภาษา การพูดถือเปนการแสดงออกทางพัฒนาการทางภาษาดานหนึง่ การพูดเปนการรวม

ประสบการณดานตางๆ ของเด็กเขาดวยกนั ไดแก ความรูสึก ความคิด การรับรู ความจํา และ

ความรูความเขาใจ เปนตน ซึ่งนภเนตร  ธรรมบวร ไดกลาวถงึพฒันาการของเด็กวยัแรกเกิด-6 ป  

มีลักษณะดังตารางที1่ไวดังนี ้

 

ตารางที่ 1 พัฒนาการทางภาษาของเดก็ตั้งแตวัยแรกเกิด-6 ป 

 

อายุ พัฒนาการทางภาษา 

แรกเกิด                       ปกติจะไมออกเสียง จะทําเสียงเมื่อรองไห สะอกึ จาม เรอ 

5-6 สัปดาห                 เร่ิมทําเสยีง เลนเสียง โดยเฉพาะถามีผูคนมาเลน หยอกลอ 

3 เดือน                       ชอบเลนเสียงและจะทาํเสียงตอบผูอ่ืน หยดุฟงขณะทีท่าํเสียงพูดดวย         

6 เดือน                       หัวเราะและสงเสียงถามีคนเลนดวย ถาไมพอใจจะรองกรี๊ดกราด                

ชอบเลนเสียง และ ออกเสียง เชน “เกอ”  “เดอ” 

9 เดือน                        เลียนเสยีงผูใหญ ชอบออกเสียงเปนคําซ้าํๆ กันบอยๆ เชน  “หม่ํา หม่าํ”  

“ตา ตา” 

1 ป                             เร่ิมเขาใจความหมายของคาํ เชน “สงใหแม” และออกเสียงที่มี

ความหมายได 1-2 คํา เชน “แม”  “บาย บาย” พูดไดประมาณ 6-20 คํา 
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ตารางที ่1 (ตอ)  พัฒนาการทางภาษาของเด็กตั้งแตวยัแรกเกิด-6ป 

 

อายุ พัฒนาการทางภาษา 

2 ป                             พูดไดประมาณ 50 คํา และบางทีพูดประโยคสั้นๆ เร่ิมใชคําแทนตนเอง

เร่ิมต้ังคําถามและเขาใจที่ผูอ่ืนพูดดวย 

สนใจหนังสือเกี่ยวกับสัตวและนทิานตางๆ 

พูดจามีเหตุผล 

รูจักใชสรรพนามแทนชื่อตัวเอง เชน ผม หน ู

3 – 3 ½ ป                   รูจักคําศัพทมากขึ้น 

นับเลขได   

ชางพูด 

บอกไดวาตองการอะไร 

เร่ิมถามวาอะไร อยางไร ทําไม เมื่อไหร 

รูจักทิศทาง บน ลาง  

เรียกชื่อส่ิงของที่คุนเคยได 

3 ½ ป – 4 ป                พูดมากขึน้และมีคําศัพทใหมๆ     

พูดติดอางชัว่ระยะหนึง่ 

พูดประโยคยาวๆ ไดมากขึน้ 

3 ½ ป – 4 ป                รูเรียงวางประโยคไดถูกตอง 

เขาใจคําวา “ขางบน”  “ขางลาง” 

รูจักใชคําปฏิเสธ เชน ไมไป 

มักใชคําวา “สมมติวา...” 

ฟงนิทานไดประมาณ 20 นาท ี

4 - 5 ป                        จําคําศัพทไดประมาณ 1,550 – 1,900 คํา 

บอกชื่อและนามสกุลตนเองได 

รูจักเพศของตนอง 

ชอบแตงประโยคโดยใชคําตางๆ 

ชอบใชคําถาม ทาํไม เมื่อไหร อยางไร และสนใจความหมาย ของคําตางๆ 
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ตารางที ่1 (ตอ)  พัฒนาการทางภาษาของเด็กตั้งแตวยัแรกเกิด-6ป 

 

อายุ พัฒนาการทางภาษา 

5 - 6 ป                        พูดไดคลองและถูกหลักไวยากรณ แตยังออกเสียงพยัญชนะบางตัวไมชัด 

เชน ส ว ฟ 

สนใจคําใหมๆ และพยายามคนหาความหมายของคาํนัน้ๆ 

จําคําศัพทไดถึง 2,200 คํา      

บอกชื่อ ที่อยู อายุ และวันเกิด ของตนเองได 

ชอบทองหรือรองเพลงทีม่ีจังหวะและเนื้อรองที่มีคาํสัมผัสกันหรือโฆษณา

ทางทวีี             

 
      จากลักษณะพัฒนาการทางภาษา เดก็นัน้จําเปนทีจ่ะตองมีปฏิสัมพันธทางภาษากับ

คนอื่นอยางสม่ําเสมอ มีโอกาสใชภาษาตามวยัของตนเองในการแสดงความรูสึกและความ

ตองการ ควรมีโอกาสฟงเสยีงตางๆ ที่หลากหลาย ควรไดรับการตอบสนองทางบวกเมื่อแสดงความ

สนใจที่จะใชภาษา ควรไดรับการฝกฝนใหใชภาษาอยางเหมาะสม 
 

    การพูดของเด็กอนุบาล 
      ความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาลซ่ึงประกอบดวย ทฤษฎีการพูด ความหมาย

ของการพูด พฒันาการทางการพูด ความสามารถและตวับงชี้ความสามารถในการพดูของเด็ก

อนุบาล มีดังนี ้
      ทฤษฎีการพูด 

      นกัวิชาการการสื่อสารทัง้หลายไดศึกษารูปแบบและกระบวนการการการสื่อสารของ

มนุษย เพื่อใหทราบถงึพฤตกิรรมที่มนุษยแสดงออกโดยการพูด ปจจัยที่ทาํใหการพดูสัมฤทธิ์ผลนัน้

สามารถอธิบายใหเขาใจถึงขัน้ตอนกระบวนการ ซึ่งเปนที่ยอมรับมหีลากหลายทฤษฎีดังนี ้

      1)  ทฤษฎขีอง Aristotle 

           Aristotle (ม.ป.ป. อางถงึใน ลักษณา  สตะเวทนิ, 2536)  เปนนกัวาทศาสตร ชาว

กรีกที่มีชื่อเสียง และมีผลงานมากมายไดเขียนหนังสือวาทศาสตร (Rhetoric) ข้ึนในป 330 กอน

คริสตกาล หนงัสือวาทศาสตรเลมนี้นับไดวาเปนหนังสือทีม่ีชื่อเสียงและไดรับการยอมรับกันอยาง

แพรหลายวาเปนทฤษฎีข้ันพื้นฐานของการสื่อสารดวยการพูด Aristotle ไดใหความหมายของ

วาทศิลปวา “เปนการคนหาวิธีการโนมนาวใจที่มีอยูทกุรูปแบบ” Aristotleไดใหความสนใจเกี่ยวกับ

การพูดเพื่อโนมนาวใจ เชน การพูดในสภา การพูดในศาล และการพูดในที่ชุมนุมชนวาผูพูดจะตอง
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มีความสามารถในการพูด โดยกลาววา การพูดของมนษุยนัน้ ประกอบดวยสวนสําคัญ 3 สวน ซึง่

จะขาดอยางใดอยางหนึง่เสยีมิได คือ ผูพดู (speaker) คําพูด (speech) และผูฟง (listener) 

 

 

ผูพูด คําพูด ผูฟง 

           

  นอกจากนัน้ Aristotle ยังไดชี้ใหเหน็วา การโนมนาวใจจะมีประสิทธิผลมากนอย

เพียงใดขึ้นอยูกับปจจัย 3 ประการ คือ 

           (1)  Ethos คือ บุคลิกลกัษณะของผูพูด (character) เปนการสราง

บุคลิกลักษณะของผูพูดทีจ่ะทําใหผูฟงเกดิความเชื่อ ความประทับใจ และมีความศรัทธา ซึ่งเปน

เครื่องชวยตัดสินใจจากผูฟงวาจะเหน็ดวยและมีความคดิสอดคลองหรือไม ส่ิงที่จะชวยเสริมสราง

บุคลิกภาพของผูพูดใหการพดูมีประสิทธิภาพไดนัน้ คือ การมีความรูจริงในเรื่องที่จะพูด การมี

ทัศนคติที่ดีตอผูฟง การเปนผูพูดที่แสดงออกซึ่งความเปนผูมีคุณธรรม เปนตน 

           (2)  Logos คือ การชี้แจงแถลงเหตุผล หรือเนื้อหาสาระ หรือวาทะของผูพูด 

(content, arrangement and delivery) เปนการแสดงใหเหน็ความจริงอันประกอบดวยเหตุผล 

(logic) มาเสนอตอผูฟง ซึ่งประกอบดวยขอเท็จจริง (fact) หลักฐาน (evidence) และเหตุผล 

(reasoning) อยางไรก็ตามขอเท็จจริงและหลักฐานตางๆ นั้นจะตองสอดคลองกับทศันคติ ความ

เชื่อ และคานยิมของผูฟง 

           (3)  Pathos คือ การใชอารมณ (emotion) หมายถึงสภาพอารมณของผูพูด

และผูฟงที่มีรวมกัน ซึ่งผูพูดเปนฝายสรางขึน้เพื่อที่จะโนมนาวใหผูฟงเกดิความชอบ ความเกลียด  

ความเจ็บปวด หรือความสนกุสนานในกรณีใดกรณีหนึ่ง Aristotle ไดกลาววา พฤติกรรมในการ

ส่ือสารดวยการพูดในแตละครั้งประกอบดวยองคประกอบ 3 ประการ คือ ผูพูด (speaker) คําพูด 

(speech) และผูฟง (listener) การพูดโนมนาวใจนัน้ กลุมของผูฟงถือไดวาเปนองคประกอบที่

สําคัญอยางยิง่ในการกําหนดเนื้อหาของการพูด และยิง่กวานัน้ผูพูดควรจะตองเขาใจถึงธรรมชาติ

ความตองการของผูฟงอกีดวย 

      2)  ทฤษฎขีอง Cicero และ Quintelian 

           Cicero (ม.ป.ป. อางถึงใน ลักษณา  สตะเวทิน, 2536) เปนนักพูดชาวโรมัน 

Cicero และ Quintelian มผีลงานวาทศาสตรที่มีอิทธพิลรวมกัน ในการวางรูปแบบทฤษฎีวาท

ศาสตร โดยไมเนนหนักทางทฤษฎี แตเนนหนักในทางปฏบิัติใหมากยิ่งขึ้น โดยการนาํเอาทฤษฎี

ของ Aristotle มาพฒันา และยังเนนการพจิารณาพฤติกรรมการพูด ซึง่เปนวิธกีารอยางหนึ่งในการ
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พูดโนมนาวใจผูอ่ืนใหเชื่อถือและคลอยตาม โดยไดแนะนําหลัก 5 ประการที่เปนปจจัยสําคัญทีท่ํา

ใหการพูดสัมฤทธิ์ผลดังนี ้

           (1)  การคิดคน (invention) คือ การคิดและการคนหาของผูพูดจนพบวาอะไรเปน

ส่ิงที่ควรเลือกนําเสนอใหผูฟงทราบและไดรับประโยชนมากที่สุด 

           (2)  การประมวลความคิด (organization) หมายถึง การนําความคิดมาจัดระเบียบ

และจัดลําดับใหเหมาะสมเพือ่ใหผูฟงเขาใจงาย ไมเกิดความสับสน ซึง่การจัดระเบียบนี้ควรจะ

จัดแบงเนื้อหาหรือสาระออกเปน 3 สวน คอื สวนอารัมภบท สวนเนื้อหา และสวนของการสรุป 

           (3)  การใชภาษาและลีลา (style) หมายถงึ การเลอืกสรรภาษาและลีลาในการนํา

เสนสาระที่สรางความเขาใจใหแกผูฟง กอใหเกิดความรูสึกอยากติดตาม ทวงทีและลีลา ควรจะมี

ความแจมใสแสดงออกซึ่งความกระตือรือรนที่จะสื่อสารกับผูฟง (style) จึงเปนลักษณะเฉพาะ

บุคคลที่ผูพูดสามารถสรางจากบุคลิกของผูพูดเองได 

           (4)  การกําหนดจดจาํ (memory) หมายถงึ การจดจําเนื้อหาสาระที่จะพูดไวได

อยางแมนยาํกอนที่จะออกไปพูด การเตรยีมตัวใหพรอมทําไดโดยการฝกซอมเพื่อสราง

ประสบการณ 

           (5)  การแสดงออกใหปรากฏ (delivery) หมายถึง การแสดงออกใหเหมาะสมทีสุ่ด

เพื่อออกไปปรากฏตัวตอหนาที่ประชุม ไมวาจะเปนความเหมาะสมของเสียงและอากัปกิริยา 

มารยาทในการพูด 

      3)  ทฤษฎขีอง Berlo 

           David K. Berlo (ม.ป.ป. อางถึงใน ลักษณา  สตะเวทนิ, 2536) เปนนกัทฤษฎีการ

ส่ือสารไดแสดงองคประกอบการพูดไวอยางชัดเจน Berloไดเขียนรูปแบบจําลองการพดูไวในป 

1960 ในหนงัสือช่ือ The Process of Communication แสดงองคประกอบในกระบวนการพูดม ี 

4 องคประกอบ ไดแก แหลงกําเนิด (source) สาร (message) ชองทาง (channel) และผูรับสาร 

(receiver)  

Message Channel Receiver Source 

 
  

วาพืน้ฐานองคประกอบของBerloไดพัฒนาโดยนําพื้นฐานมาจาก

องคประ ง” 

 คือ 

     จะเหน็ได

กอบการพูดดวยการพูดของ Aristotle เพยีงแตไดเพิ่มองคประกอบของ “ชองทา

(channel) เขาไปเพื่อใหสมบูรณยิ่งขึ้น ซึง่คําวา “ชองทาง” ในทฤษฎีของBerlo ไดอธิบายวา
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ชองทางที่จะนาํคําพูดจากผูพูดไปสูประสาทในการรูสึก (sense mechanisms) ของผูฟง ซึ่งไดแก

การเหน็ (seeing) การไดยิน (hearing) การสัมผัส (touching) การไดกล่ิน (smelling) การลิ้มรส 

(testing) โดยประสาทสัมผัสทั้ง 5 อันไดแก ตา ห ูกาย จมูก และล้ิน เปนตัวรับรูซึ่งอาจจะเปนทาง

ใดทางหนึ่งหรือหลายๆ ทางพรอมๆ กนัก็ได Berlo ยังไดเนนวา ชองทางในการพูดนั้นมี

ความสาํคัญมากในการสื่อสาร เพราะเปนสิ่งทีท่ําใหผูฟงสามารถรับรู และเขาใจในสิง่ท

การสื่อสารมายังผูฟง 

      4)  ทฤษฎขีอง

 

ี่ผูพูดทาํ

Chomsky 

ถึงใน Santrock, 2004) ไดกลาววาเดก็สามารถพูดคําใหมๆ 

ไดโดยไม

ennerberg 

1996 อางถึงใน ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, 2540) ตั้งอยู

บนรากฐ

นษุย แต

r 

ึงใน ปรียาพร  วงศอนุตรโรจน, 2540) ไดอธิบายกระบวนการ

เรียนรูภ



การ

ง

           Chomsky (1980 อาง

ไดรับการเสริมแรง การเรียนรูภาษา เปนเรื่องทีซ่ับซอนทีจ่ะตองคํานงึถงึโครงสรางภายใน

ตัวเด็กดวย เขาอธิบายการเรียนรูภาษาของเด็กวา เมื่อเด็กไดรับประโยคหรือกลุมคาํตางๆ เขามา 

เด็กจะสรางระบบไวยากรณข้ึน โดยใชเครือ่งมือการเรียนรูภาษาไดโดยใชความสามารถของตนเอง

มาเปลี่ยนแปลงประโยคที่ตนไดยิน โดยการลดเสียง ลดคํา เปลี่ยนที่และแทนที่การเปลี่ยนแปลงนี้

มีอยูทกุภาษา แตละภาษามลัีกษณะพเิศษแตกตางกนั ผูเรียนจะใชความสามารถเฉพาะตนสราง

หลักไวยากรณโดยอัตโนมตัิ 

      5)  ทฤษฎขีอง L

           ทฤษฎขีอง Lennerberg (

านทีว่า สมองสวนซายเปนศูนยกลางของความสามารถทางภาษา ทฤษฎีของ

Lennerberg ใหความสําคญัแกอิทธิพลของพนัธุกรรมทีม่ีตอพัฒนาการทางภาษาของม

ทฤษฎนีี้ก็ไมไดปฏิเสธ ความสําคัญของกระบวนการเรียนรูจากผูอ่ืนในสังคม ซึง่จะทาํใหเด็ก

สามารถใชภาษาของสงัคมนั้นได 

      6)  ทฤษฎขีองSkinne

           Skinner (1950 อางถ

าษาวา เกิดจากการเปลงเสียงโดยเริ่มต้ังแตวัยทารก และผูเลีย้งใหการเสริมแรง คือ เอาใจ

ใสสนับสนนุเฉพาะเสียงที่ใชอยูในสังคมของตน ทําใหทารกสงเสยีงที่ไดรับแรงเสริมบอยครั้งจนตดิ

เปนนิสัย สวนเสียงที่ไมมีใชอยูในภาษาของตนก็จะถูกละทิ้งไปในที่สุด เด็กทารกจึงเรียนรูภาษา

ของตนไดดีทีสุ่ดดวย การเลยีนแบบพีเ่ลี้ยงหรือผูเลี้ยงดซูึ่งมักจะพูดกบัทารกดวยภาษาของผูใหญ

เปนสวนมาก และเมื่อเด็กเลยีนเสยีงผูใหญอยางถูกตอง ก็จะไดรับแรงเสริม ซึง่ชวยใหเด็กเลียน

เสียงบอยขึน้จนติดเปนนิสัยที่จะออกเสยีงนั้นไดภายหลงั ในระยะตอมาการออกเสยีงที่คลาย

คําพูดของผูเลีย้งดูยงัทาํใหเด็กเกิดความพอใจไดเองอีกดวย ดวยเหตุนี้ Skinnerจึงเชื่อในเรื่อง

เลือกเสริมแรง โดยใหรางวัลการเปลงเสียงของเด็กวา เปนสาเหตุของการปลูกฝงความสามารถทา

ภาษาใหแกเดก็ และการเลียนเสียงผูใหญก็สามารถทาํใหเด็กพูดได ซึ่งเปนกระบวนการที่เกิดขึ้นใน
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ชีวิตประจําวันของเด็กไดทั้งสองประเภทและสงเสริมอิทธิพลที่สะสมกนัขึ้น จนบุคคลนั้นมี

ความสามารถทางภาษา 

      7)  ทฤษฎขีองJean Piaget 

ancock, 2007) ไดศึกษาพฒันาการทางสมองของเด็ก 

เชื่อวาก

ิ่ม 

 การรูการเขาใจมีความเกี่ยวเนื่องกบัการคิด รวมทั้งเกี่ยวเนื่องกบั

ภาษาใน

Piagetและ

org 

1 อางถงึใน โยธนิ  ศนัสนยทุธ และคณะ, 2533) 

มีความค

นัน่

รู

าํใหเกิดการเรียนรู และทําใหเกิดการคิดเกี่ยวกับโลก

ภายนอก รที่มี

         Piaget (1973 อางถงึใน H

ารเจรญิเติบโตทางสมองของเด็กสวนหนึง่เปนผลมาจากการปฏิสัมพันธ (interaction) 

อยางตอเนื่องกับส่ิงแวดลอม ภายนอกในการเรียนรูภาษา (language acquisition) ระยะแรกเร

เด็กจะมีการปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอม อันสงผลใหมีความสามารถที่จะเลียนเสยีงพูดตามผูอ่ืน

และเขาใจมโนทัศนตางๆ 

           อยางไรก็ตาม

เรื่องนี้ Piaget ใหทศันะวาภาษาเปน “ตัวกระทาํภายนอก” (outside agent) ที่ทาํใหเด็ก

ไดพัฒนาความคิด เด็กเริ่มเขาใจภาษา รูจักคิดเปนสัญลักษณทางภาษา และรูจักแปลความคิด

ออกเปนภาษาทีท่ําใหผูอ่ืนเขาใจ ภาษาเปนกุญแจที่จะนาํไปสูการปฏิสัมพันธทางสงัคม (social 

interaction) นั่นคือจะทําใหเด็ก คอยๆ เร่ิมเปลี่ยนแปลงจากการมทีศันะทีย่ึดตนเปนศูนยกลาง 

(egocentric) ไปยังสังคมภายนอก เนื่องจากการปฏิสัมพันธทางสงัคม ที่สําคัญคือการ

ติดตอส่ือสารกันดวยภาษา ทําใหเด็กไดเรียนรูและเปลี่ยนทัศนะและแนวคิดกับผูอ่ืน ทัง้

นักวจิัยมีความเหน็วาการปฏิสัมพันธทางภาษา (language interaction) จะชวยใหเด็กไดพัฒนา

สติปญญาพฒันาระดับการรูการเขาใจไดเร็วขึ้น พัฒนาการคิดของเด็กใหมีเหตุผลยิ่งขึ้นซึง่รวมถงึ

การพัฒนามโนทัศนทางการอนุรักษดวย 

      8)  ทฤษฎขีอง Benjamin Wh

         Benjamin Whorg (1887 – 194

ิดเหน็วา ภาษามีผลตอการคิด Whorg ไดอธิบายเกีย่วกับความสัมพนัธระหวางภาษาและ

การคิด 2 หัวขอ คือ “linguistic determinism” และ “linguistic relativity” หัวขอ “linguistic 

determinism” หมายถึง โครงสรางทางภาษา ทาํใหเกดิโครงสรางของการคิดในระดับที่สูงขึ้น 

คือ การใชภาษาทาํใหเกิดการคิด สวนหัวขอ “linguistic relativity” หมายถงึ ภาษาทีผลตอการรบั

ของมนุษยเกีย่วกับโลกภายนอก 

         Whorg จึงสรุปวา ภาษาท

ตวัอยางเชน ภาษาของชาวเอสกิโม เรียกวา Innuit ซึ่งเกี่ยวกับหิมะอยางมากมาย กา

คําหลายคํานัน้สะทอนใหเหน็วา ชาวเอสกโิมเผชิญกับส่ิงแวดลอมที่กอปรดวยหิมะ และสิ่งอื่นๆ ที่

สัมพันธกับการตกของหิมะ จึงทาํใหเกิดคําที่เกี่ยวเนื่องกับหิมะอยางมากมายในภาษา Innuit 

เพื่อใหผูใชภาษาสามารถเขาใจความแตกตางของสิง่แวดลอมเหลานี้ไดชัดเจนขึ้น 
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      9)  ทฤษฎขีอง Vygotsky 

ึงใน Hancock, 2007) กลาววา ระยะกอนที่เด็กจะพดูได 

เด็กจะเข

ี

งวา การคิดและการพดูมีรากที่แยกออกจากกัน แตตอมาก็รวมกันได

็ก

      การพูดแบบรูคิดภายใน เปนขั้นที่สําคัญที่จะกอใหเด็กเกิดความคิดความเขาใจส่ิง

ตางๆ ม

ก็

ัญชาต คําของ

ถ

         Vygotsky (1986 อางถ

าใจความหมายของคําอยางกวางๆ ไมชัดเจน นกัภาษาของคนแวดลอมวาเปนแกนนาํใน

การพัฒนาการคิดของเด็ก ชวยใหเดก็เกิดความเขาใจ ความคิดในระยะตอมา ระยะแรกๆ นั้นเดก็ม

การคิดแบบไมใชภาษา (nonlinguistic thought) และการพูดแบบไมใชสติปญญา 

(nonintellectual speech) 

         Vygotsky ชี้แจ

ในระยะที่เด็กอายุ 2 ขวบ การแสดงออกทางอารมณ ไดแก การรองไหแสดงความรูสึก การทําเสียง

ออแอ รวมกับคําที่เด็กๆ ใช นับเปนรากฐานการพูดขั้นเตรียมสติปญญา ซึง่ในระยะนีก้ารคิดกับ

การพูดยงัไมมารวมกนั เมื่อเด็กอายุ 2 ขวบ พัฒนาการทางการคิดและการพูดจงึมาบรรจบกันเด

เร่ิมพูดจาหลักแหลมมีเหตุผลข้ึน และเริ่มใชความคิด คือสามารถเชื่อมโยงระหวางการคิดและการ

พูด และแสดงทีทาที่จะเขาใจสัญลักษณทางภาษา เชน มีความอยากเรียนรูเกี่ยวกับคํา ดวยการ

ถามชื่อเรียกสิง่ตางๆ ความรูทางคําศัพทจะเพิ่มข้ึนอยางรวดเร็ว หลงัจากนัน้เด็กจะพดูกับตนเอง

ข้ันแรกอาจพดูถึงสิ่งที่เพิ่งจะทําไป ตอมาพูดถึงสิง่ทีก่ําลังทาํ เมื่ออายุประมาณ 4 ขวบ ภาษาจะ

ชวยกอใหเกิดการคิด เด็กจะพูดเกี่ยวกับส่ิงที่กําลังจะทาํในระยะนี้เด็กจะมีพัฒนาการจากการพูด

โดยยึดตนเปนศูนยกลาง (egocentric speech) ไปเปนการพูดกับคนในสังคม (social speech) 

การพูด โดยยดึตนเปนศูนยกลางเปนการพูดที่เรียกวาเปนการพูดสวนบุคคล (private speech) 

สวนการพูดกบัคนในสังคมเปนการพูดที่ส้ันลง ประกอบดวย การพูดแบบรูคิดภายใน (inner 

speech) 

   

ากขึ้น คําตางๆ ที่เดก็เคยรูความหมายจะคอยๆ ทําใหเด็กเริ่มรูจักแยกแยะและลําดับช้ัน

ของสิ่งตางๆ เชน เด็กเคยรูจกัผักแตละชนดิ ไดแก ผักกาดขาว ผักคะนา ผักบุง เมื่อเห็นผกัขึ้นฉาย

สามารถแยกออกวาเปนผักชนิดหนึ่ง เพราะมีสีเขียว รสชาติ ไมหวาน เปนตน Vygotsky กลาววา 

การพูดแบบรูคิดภายในนัน้เปนข้ันที่ตระเตรียมเด็กใหใชความคิดเพื่อส่ือสารกับคนแวดลอมตอไป 

         จากทฤษฎีการพูดที่กลาวมานี้สรุปไดวา การพูดหรือการใชภาษาของเด็กมี

ส ญาณในการแสดงออกโดยการพูด และเปนการพูดทีน่าสนใจอยางยิ่ง เพราะถอย

เด็กๆ คอนขางจะมีจาํกัด เด็กๆ จึงแสวงหาการใชคําเหลานัน้ดวยตนเองโดยแสวงหาคําที่ใหมและ

ไมเหมือนใคร ขณะเดียวกนัความอยากรูอยากเหน็ของเด็กที่อยากจะติดตอส่ือสารกับบุคคลอื่น

และความอยากรูอยากเหน็อยางเต็มที่จะเปนการกระตุนใหเด็กอยากแสดงออกทางความคิดใน

ดานการพูด การใชภาษาพูดของเด็กอนุบาลนั้นจะตองมคีวามพรอมของอวัยวะเกี่ยวกับการพูด 

การปฏิสัมพนัธระหวางเด็กและผูใหญซึ่งประสบการณที่อยูแวดลอมตัวเด็กถงึจะทาํใหเด็กสามาร
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พูดไดอยางถูกตองเหมาะสม และมีความสามารถในการพูดสิ่งตางๆ เหลานี้ จะเกิดไดถา

ผูเกี่ยวของรูจักวิธกีารสงเสรมิพัฒนาการดานการพูดของเด็กใหเด็กไดแสดงออกในการพูดใน

สภาพแวดลอมที่จงูใจเด็กใหพูด เด็กจะเกิดการเรียนรูเร่ืองคํา ประโยค และความหมายจะทาํใ

เด็กมีความสามารถในการพดูแสดงความตองการ พูดซกัถาม พูดแสดงความคิดเหน็และพูดเลา

เร่ืองราวตางๆ ได ซึ่งพรอมทีจ่ะพูดสื่อสารใหผูอ่ืนรับรูไดอยางมีประสิทธภิาพ 

 

ห

พัฒนาการทางการพูดของเด็กอนุบาล 
 านการพูดของตนไดนัน้ เด็กจะมีพฒันาการ

ั้งแตวัย

Mowrer ซึ่งเปนนักจิตวิทยาชาวอเมริกัน เขาใหชื่อ

ฤษฎีข

r 

บบ (The Imitation Theory) Lawis ไดศึกษาและเชื่อวา 

ัฒนาก สียง 

ร

ียนรูซึ่ง

rman ตั้งสมมติฐานไววา การ

บรูทาง

  5)  ทฤษฎคีวามบงัเอิญจากการเลนเสยีง (Babble Buck) Thorndike เปนผูคิดโดย

ธิบายว

การที่เดก็แตละคนสามารถพัฒนาการทางด

ต ทารก จนกระทัง่ใชภาษาสื่อความหมายได นกัวิชาการหลายแขนงพยายามแสวงหา

เหตุผลเพื่อจะนํามาอธิบายทฤษฎี (ศรียา  นิยมธรรม และประภัสร  นยิมธรรม, 2541) ดังนี ้

      1)  ทฤษฎคีวามพึงพอใจแหงตน 

           ผูติดตั้งทฤษฎนีี้คือ O.Hobart 

ท องเขาวา Autistic Theory หรือ Autism Theory of Speech Acquisition ทฤษฎีนี้ถือวา 

พัฒนาการพูดของเด็กเกิดจากการเลียนเสยีงอันเนื่องจากความพงึพอใจที่ไดกระทาํเชนนัน้ Mowe

เชื่อวา ความสามารถในการฟง และความเพลิดเพลนิกับการไดยินเสยีงของผูอ่ืนและตนเองเปนสิ่ง

สําคัญตอพัฒนาการทางภาษา 

      2)  ทฤษฎกีารเลียนแ

พ ารทางภาษานัน้เกิดจากการเลียนแบบ ซึ่งอาจเกิดจากการมองเหน็หรือการไดยินเ

      3)  ทฤษฎีเสริมแรง (Reinforcement Theory) ทฤษฎีนี้อาศยัจากหลักการทฤษฎีกา

เร ถือวาพฤติกรรมทัง้หลายถูกสรางขึ้นโดยอาศัยการวางเงื่อนไข Rhiengold และคณะ

ศึกษาพบวาเด็กจะพูดมากขึ้นเมื่อไดรางวลั หรือไดรับการเสริมแรง 

      4)  ทฤษฎกีารรับรู (Motor Theory of Perception) Libe

รั การฟงขึ้นอยูกับการเปลงเสียง จงึเห็นไดวา เด็กมักจองหนาเวลาเราพูดดวย การทาํเชนนี้

อาจเปนเพราะเด็กฟงและพดูซ้ํากับตัวเอง หรือหัดเปลงเสียง โดยอาศยัการอานริมฝปากแลวจงึ

เรียนรูคํา 

    

อ า เมือ่เด็กกําลงัเลนเสียงอยูนั้น เผอิญมีเสียงบางเสยีงไปคลายกับเสยีงที่มคีวามหมายใน

ภาษาพูดของพอแม พอแมจึงใหการเสริมแรงทันทีดวยวธิีนี้จงึทาํใหเดก็เกิดพฒันาการทางภาษา 

      6)  ทฤษฎชีี

พื้นฐานทางชวีวทิยาเปนสาํคัญ กระบวนการที่คนผูไดข้ึนอยูกับอวัยวะในการเปลงเสียง เดก็เริ่มสง

เสียงออแอ และพูดไดตามลําดับ 

ววทิยา (Biological Theory) Lenneberg เชื่อวา พัฒนาการทางภาษามี
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      7)  ทฤษฎกีารใหรางวัลของพอแม (Mother Reward Theory) Dallard และMiller เป

ผูคิดทฤษฎีนี ้โดยย้ําเกี่ยวกับบทบาทของแมในการพัฒนาภาษาของเดก็วา ภาษาที่แมใชในการ

เลี้ยงดู เพื่อเสนอความตองการขอ

น

งลูกนั้น เปนอทิธพิลทีท่ําใหเกิดภาษาพูดแกลูก 

าร

 

 ขณะที่

็กเริ่มน มาก 

 



ิด

กับข้ันตอน พัฒนาการทาง

ติปญญ

ต

ม

ิ่มจาก

าวขึน้ และสามารถใชประโยคทีม่ีโครงสรางไวยากรณที่สลับซับซอน และมคีวามหมาย

เพื่อใชในการสื่อสาร 

      Brewer (2004) กลาวถงึ พัฒนาการทางภาษาระดับพื้นฐานของเดก็ไว 5 ระดับดังนี ้

      1)  ระบบเสียง (phonology) เด็กทารกมีการพัฒนาระบบเสียงในภาษาของตนโดยก

ออกเสียงหลายๆ ลักษณะและเริ่มนาํเสียงมาเชื่อมตอกนัเพื่อใหมีความหมาย 

     2)  ลักษณะคําพูด (morphology) เด็กเริ่มพัฒนาการผสมกันของเสยีงทําใหเกิด

ความหมาย เร่ิมเรียนรูคําศพัทใหมๆ จนกระทั่งถึงวัยกอนประถมศึกษาเด็กจะเขาใจกฎของคํา 

      3)  การสรางประโยค (syntax) เด็กเริม่พัฒนาการสรางประโยคหรือไวยากรณ

เด าํคํามาสรางประโยค เขาใจโครงสรางไวยากรณ เมื่อเด็กเขาใจประโยคที่มคีําจํานวน

เมื่ออาย ุ2 – 3 ป เด็กจะพูดประโยคความเดียวชนิดตางๆ ได เชน ประโยคคําสั่ง ประโยคปฏิเสธ

ประโยคคําถาม เด็กจะใชประโยคทีม่ีคําเชือ่ม เมื่ออายุ 5 – 7 ป และเด็กจะใชคํานาม สรรพนามได

อยางถูกตอง เมื่ออายุประมาณ 7 ป จึงจะใชประโยคหลายความได 

      4)  ความหมาย (semantic) ขณะที่เด็กเลียนเสยีง และโครงสรางของภาษา เด็กจะเก

การพัฒนารูวาคําจะมีความหมายขึ้นอยูกบับริบท (context) ของการใชคํานัน้ดวยกระบวนการ

พัฒนาการเรียนรูความหมาย เปนกระบวนการที่ซับซอน และสัมพนัธ

ส าของ Piaget กลาวคือ ข้ันประสาทสัมผัสเด็กจะใชคําพูดคําเดียวแทนประโยคทั้งประโยค

ความหมายของคําขึ้นกบัสถานการณของการใชคําพูด เชน เด็กกาํลงัเดินหาพอและพูดวา พอมี

ความหมาย พออยูไหน เมื่ออายุ 2 – 7 ป หรือข้ันกอนปฏิบัติการ เด็กจะแยกคําออกจากประโยค 

พรอมกับใสความหมาย ซึ่งสัมพันธกับการกระทําที่เปนรูปธรรม คําวาบาน อาจหมายถึงสถานที ่

พอแม แมว และตัวเองอาศัยอยู เด็กเริ่มตระหนกัถงึความไมชัดเจนหรือความยืดหยุนของภาษาแ

เด็กจะเขาใจกต็อเมื่อเด็กมีประสบการณรูปธรรมเทานัน้ เมื่ออายุ 7 – 11 ป เปนขัน้ปฏิบัติการ

รูปธรรม เด็กจะเขาใจความหมายไดดียิ่งขึน้ แตก็ยงัไมมปีระสบการณที่เปนรูปธรรมอยู เด็กอาจ

อธิบายคําวาบาน หมายถึง สถานที่สําหรับนอน รับประทานอาหาร และใหเพื่อนมาเยี่ยม 

      5)  การใชภาษา (pragmatics) เด็กจะเรียนรูการใชภาษาอยางเหมาะสมกับ

สถานการณ ข้ึนอยูกับส่ิงแวดลอมทางสังคมที่เด็กอยู เด็กที่ยายไปอยูที่ใหม กจ็ะรูภาษาของสงัค

ใหมนัน้ 

      สรุปไดวา พัฒนาการทางภาษาเปนกระบวนการตอเนื่องตั้งแตแรกเกิด โดยเร

การทดลองหดัเลนกับเสยีง การเลียนแบบเสียง พัฒนาไปจนถงึการใชคําอยางมีความหมายใช

ประโยคย
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 ความสามารถในการพูด 
 Piaget (1955  อางถงึใน Santrock, 2004) ไดสรุปลักษณะการใชภาษาพูดไว 

3 รูปแบบ คือ 

      1)  การพูดซ้ําๆ (repetition) คือการที่เด็กพูดคําซ้ําๆ กันหลายครัง้ รวมถึงการ

ียนแบ จคดิวาคําพูดเหลานี้เปนคําที่เราคิดขึ้นเอง พดูกับตัวเองซ้าํๆ 

 การพูดคนเดียว  (monologue)  คือการที่เดก็ชอบพูดคุยกับตัวเองดังๆ อาจจะเลา

นนยิา ูอ่ืนแต

สื่อความเขาใจ (communication) คือการที่เด็กพยายามทาํความเขาใจกับ

ุคคลอื่

ใชวิธีพูดใหใครคนหนึ่งหรือหลายๆ คนฟง และแสดงวาตนเหนือกวาผูที่ตน

ิจารณ 

องคนเลนกัน 

นหนึ่งพ

 หรือบางทีมีผูถามเดก็ ก็ไมยอมตอบเสียเฉยๆ 

องใหพ

ูดติดตอส่ือสารในสังคมของเด็กอนบุาล มีลักษณะ

ําคัญด

)  การเลาเรื่องราวจากประสบการณหรือจากความรูทั่วไปเปนการแลกเปลี่ยน

วามคิด

เล บคําพูดของผูอ่ืนดวย เดก็อา

อยางพออกพอใจ 

      2) 

เป ย หรือสมมติเปนครู เปนพอแม การพูดลักษณะนี้ไมเกี่ยวกับการสื่อความเขาใจกับผ

อยางใด เปนการพูดเพื่อความเพลิดเพลินของตัวเองเทานัน้ 

      3)  การ

บ น และใชภาษาเปนสือ่ใหผูอ่ืนเขาใจ โดยการอธบิาย ซกัถาม วิจารณ ลักษณะการพูดในขั้น

นี้แสดงถงึววิฒันาการทางดานความคิด การพูด และการใชภาษาที่สูงขึ้นและการพดูที่มีลักษณะ

ของทางสังคมนั้น ไดแก 

           (1)  การเลาเรื่องราวของตนใหผูอ่ืนรู เปนการพยายามแลกเปลีย่นความเขาใจกับ

ผูฟง กลาวคือเมื่อพูดแลวกต็องการใหมีคนฟง ซึง่เปนการนําไปสูการสนทนาตอไป 

           (2)  การแสดงความคดิเห็นหรือวิจารณ เด็กแสดงความคิดเหน็ในการทํางานหรือ

การกระทําของผูอ่ืน หรือ

ว เชน “ไมเห็นเกงเลย กินขาวก็หกดวย” 

           (3)  การออกคําสั่ง/การแสดงความตองการ ขอรอง หรือขู เชน เด็กส

ค ูดวา “หามเลนรถคนันี ้หามจับ” 

           (4)  การถามและการตอบ เด็กรูจักถามและรูจักตอบ เด็กเล็กๆ ไมคอยเอาใจใสกับ

คําตอบมากนกั หรือถามแลวก็ไมคอยฟงคําตอบ

ต อแมหรือครูตอบแทน หรือพูดนําในการตอบ โดยมากเดก็อายุ 3 – 5 ขวบ มักเปนเชนนี ้

      Jalongo (1993) กลาววาการพ

ส ังนี ้

      1)  การพูดอธิบายแสดงความตองการใหบุคคลอื่นรับรูหรือเกิดการเปลี่ยนแปลง

พฤติกรรมทนัทีทนัใด 

      2)  การตัง้คําถามที่ตองการคําอธิบายใชในกลุมพื้นฐานเดยีวกนั 

      3

ค ซึ่งกนัและกนั 
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      4)  การแสดงความคิดเหน็หรือการวิจารณในสิ่งที่เดก็เห็นเกี่ยวกับพฤติกรรมหรือเร่ือง

ื่นๆ 

ิคคินสัน (2536) กลาววา การพูดเปนเครื่องบงชี้พฒันาการดานสตปิญญา

ละสังค

นเอง เดก็ทารกเกิดทามกลางการพูดจาของผูคนจงึเปนแรงสนบัสนุนใหรูจักมีความสามารถ

นการพ

ัญ

างๆ แตทัง้นีต้องขึ้นอยูกับโอกาสและสิ่งแวดลอมจะมี

วนชวย

สื่อสารอยางมปีระสิทธิภาพ 

ง

าใจกระบวนการเรียนรูภาษาของเด็กอนุบาล แนวทางในการสงเสรมิทักษะทางภาษาจะมี

ประสิทธ  สําหรับทฤษฎีที่เกี่ยวของ

กับการเ

ปนสวนประกอบ การสอนฟง พูด อาน และเขียนควรใหความสาํคัญกับสวนทีจ่ําเปนตอการ

ื่อความ

โดยตรงได เด็กจึงตองคิดสัญลักษณเพือ่ส่ือความหมายหลายแบบผสมผสานกัน

อ

      ประมวล  ด

แ ม คณุประโยชนของการพูด คือ การติดตอส่ือสาร เพื่อไดรับการโตตอบจากสังคม ที่อยู

รอบต

ใ ูดจาเพื่อใหเกิดการเรียนรู สังคม 

      วิณี  ชิดเชดิวงศ (2537) กลาววา พฒันาการทางการพูดของเด็กอนุบาลมีความสําค

มาก เด็กพรอมที่จะฝกทกัษะภาษาและการรูคําศัพท การออกเสียงคาํใหชัดเจน การใชประโยคเพือ่

การติดตอส่ือสาร การบอกชื่อวัตถุส่ิงของต

ส พัฒนาความสามารถทางการพูดใหกับเด็กไดเปนอยางด ี

      บนัลือ  พฤกษะวนั (2534) ไดกลาวถงึประสบการณเรียนรูของเด็กอนุบาลวาคําที่เด็ก

อนุบาลควรจะตองเรียนรูนัน้จะตองไดมาจากคําที่เคยใชและคุนเคยในชีวิตประจําวันเปนคําที่เด็ก

สามารถนึกภาพได เด็กจะเขาใจคําเหลานี้ไดดี และใชคําเหลานีพู้ด

      สรุปไดวาความสามารถในการพูดของเด็กอนุบาล เปนการแสดงออกดวยคําพูดที่เปน

คําและเปนประโยคโดยที่เดก็รูเขาใจคําศพัท รูและเขาใจความหมายของภาพและคํา มี

ความสามารถพูดแสดงออกความตองการกับผูอ่ืนใหรับรูได สามารถพดูแสดงความคิดเห็น 

สามารถเลาเรือ่งราวตางๆ และรูจักการใชคําถาม เปนลกัษณะการพูดที่ไมใชส่ือสารในสังคมได 
 

2.  ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการเรยีนรูภาษาของเด็ก 
      การชวยเหลือใหเด็กอนบุาลมีทกัษะทางภาษาที่เหมาะสมนั้นจาํเปนอยางยิง่ทีจ่ะตอ

เข

ิภาพมากขึ้น หากแนวทางนัน้มพีืน้ฐานมาจากทฤษฎหีรือเหตุผล

รียนรูภาษานั้น บุษบง ตันตวิงศ (2536) ไดกลาวถึงทฤษฎีที่วาดวยธรรมชาติของภาษาไว 

ดังนี ้

      1)  ทฤษฎวีาดวยระบบของภาษา ธรรมชาติของภาษาประกอบดวย 3 ระบบคือ ระบบ

ความหมาย ระบบไวยากรณ และระบบเสียง ความหมายเปนหวัใจของภาษาสวนไวยากรณและ

เสียงเ

ส หมาย 

      2)  ทฤษฎวีาดวยระบบภาษา ความคดิ และสัญลักษณส่ือสาร ภาษาเปนสัญลกัษณ

ส่ือสารที่ไมสามารถถายทอดความคิดทุกเรื่องไดอยางมปีระสิทธิภาพ เนื่องจากเดก็ไมสามารถสื่อ

ความคิดออกมา



 
 

 

  25 

ไ เหตุนี้ การจัดการเรียนการสอนจึงรวมเอาศิลปะ ดนตรี และละคร เปนสวนสาํคัญของการ

เรียนการสอนเพื่อชวยใหเด็กไดถายทอดเรือ่งราวใหผูอ่ืนรับรูไดอยางลึกซึ้ง เชน ถาเดก็ไมสามารถ

พูดใหผูอ่ืนเขาใจไดครบถวน ครูจะชวยเด็กใหเลาเรื่องและแสดงทาทางหรือวาดภาพประกอบใน

การสื่อความหมายแทนการพูด ซึ่งจะทาํใหเด็กรูสึกวาเขาประสบความสําเร็จที่สามารถสื่อ

ความหมายใหผูอ่ืนเขาใจไดดวยตนเอง 

      3)  ทฤษฎวีาดวยการพฒันาการตามธรรมชาติของการรูหนังสือ ทฤษฎนีี้เชื่อวามนษุย

ทุกคนตองสะสมประสบการณทางภาษาไวเปนขอมูลสําหรับใชตอไป ประสบการณจากภา

เปนขอมูลสําหรับภาษาเขียน และประสบ

ป ดวย



ษาพูด

การณจากภาษาเขียนเปนขอมูลสําหรับภาษาพูด 

วามกา



ง

เมื่อ

ร

ค วหนาทางภาษาตองอาศัยองคประกอบทางภาษาหลายดาน Morrow (1989) กลาววา 

เด็กจะสื่อความหมายไดถาผูใหญพยายามรับฟงและพยายามเขาใจก็จะชวยใหเดก็กลาพูดจนพดู

ไดถูกตองชัดเจน เชน ความกาวหนาในการอานเกิดจากการไดฟงคําสัง่ และฟงนิทาน การได

พูดคุยกับเพื่อน และการไดพยายามเขียนถายทอดประสบการณ เนื่องจากการอานเขียนเปน

กิจกรรมที่ตองสื่อความหมายจากผูอ่ืน การพูดคุยกับเพือ่นเกี่ยวกับเร่ืองที่อานและเขียนจะชวยให

เด็กเหน็การคาดคะเนลกัษณะตางๆ ตามความคิดของผูอ่ืน ซึง่จะชวยใหเขาใจความหมายขอ

เร่ืองมากขึน้ การคาดคะเนซึง่เปนประสบการณจากการอานนั้น จะชวยในการสื่อความหมาย

เด็กเขียน การสื่อความหมายเปนประสบการณจากการเขียนที่ชวยในการคาดคะเนเมื่อเด็กอาน 

      Christie (1997) ไดกลาววา การศึกษาภาษาศาสตรไดมีการทดสอบจากทฤษฎกีา

เรียนรูภาษาตางๆ ทฤษฎีที่ใหความเชื่อถือตองมีเหตุผลการไดมาทางภาษาของเด็ก  โดยการ

พัฒนาระหวางการใชภาษา และพฤติกรรมทางภาษา  ซึ่งประกอบดวย 3 ทฤษฎหีลกัทาง

ภาษาศาสตร  คือ  พฤติกรรมนิยม  ธรรมชาตินิยม  และปฏิสัมพันธนยิม จากความเชื่อในแตละ

ทฤษฎีไดถูกนาํเสนอตามแผนภูมิที ่1 ดังนี ้
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แผนภูมิที่ 1  ทฤษฎีการเรียนรูภาษา 

       พฤติกรรมนิยม                 ธรรมชาตินิยม 

ระบวนการหล : 

แบบ  

การเล้ียงดู 
กับ

ธรรมชาติ 

มนุษยมีความสามารถที่จะเขาใจ

และผลิตภาษามาตั้งแตกําเนิด 

ียนรู

ร

 
  

การเรียนรูประกอบดวย 2 

ัก 
 

ก

1.  การวางเงื่อนไข (classical    หรือเรียกที่กันวา กลไกการเร

     conditioning) 

2.  การวางเงื่อนไข (operant  

     conditioning)  และการเลียน

     (imitation) 

ภาษา (LAD)  ส่ิงแวดลอมทาง

ภาษาของเด็กเกิดขึ้นจากกลไกกา

เรียนรูภาษา (LAD)โดยกําเนิด 

 
           

 สัมพันธนิยม 

ะ 

ษา  

 
    ปฏิ

1.  การกระตือรือรนของเด็ก แล

   การรวมมือ และการสราง  

   จุดมุงหมายในการเรียนรูภา

   อยางตั้งใจ 

   2.  ปฏิสัมพันธของเด็กกับผูดูแล

   และผูสนับสนุนอื่นๆ ในการสราง 

าษาของเด็ก    รูปแบบทางภ

3.  ภาษาเปนการสรางสมดุลของ  

   จุดมุงหมายและความตั้งใจใน  

ก    การมีปฏิสัมพันธในระยะแร

 

แผนภูมิไดดัดแปลงจา าของ  Christie (1997) 

     จากทฤษฎกีารเรียนรูภาษา สามารถสรุปไดวาเด็กอนุบาลเรียนรูภาษาโดยมีการ

เชื่อมโยงของพ ูภาษาซึ่งมี

การพัฒนาจากการฟงไปสูการพูด การอาน และการเขียน 

การเลน  
ส่ิงแวดลอมใน
บทบาท

ธรรมชาติของ 
การเรียนรูภาษา 

กแนวคิดและทฤษฎีการเรียนรูภาษ

 

 

ฤติกรรมนยิม ธรรมชาตนิยิม และปฏิสัมพันธนยิม เพือ่ใหเกิดการเรียนร
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      แนวคิดเกี่ยวกับการเรียนรูภาษาของเด็ก 
     แนวคิดในการอธิบายการเรียนรูของภาษามนุษยนัน้ไดมีนักภาษาศาสตรพยายาม

ธิบายถึงวิธีการเรียนรูภาษาของเด็กในลกัษณะที่แตกตางออกไปตามความเชื่อของแตละกลุม 

โดยสาม wer, 2004 และ Riley, 2006) 

าร

งกลุมนี้ เชื่อวาการเรียนรูภาษาเปน

าย แต

า

มา

ษาอยูแลว เชนเดียวกับความสามารถในการนั่ง การยนื 

ารเดิน นที่มีอยูในสมองของมนุษย

ั้งแตเก

น

ลัก

วกนัก็ยงัใหความสําคัญกับกลไกลภายนอกทีเ่ปนตัวกระตุน หรือเปนสิ่งเราทีท่ําให

ลผล เพื่อสรางกฎเกณฑทางภาษา โดยในการ

ียนรูภ

 

อ

ารถสรุปไดเปน 5 กลุม ดังนี้ (Christie, 1997;  Bre

      1)  แนวความคิดกลุม Behaviorist Perspective 

            กลุมนีไ้ดอธิบายวา การเรียนรูของมนุษยเกิดจากประสบการณ และการสังเกตก

เรียนรูภาษากเ็ชนเดียวกนั มนุษยเรียนรูภาษาเพราะไดรับขอมูลจากคนรอบขาง รวมทั้งมี

ประสบการณตรงในการใชภาษาจากสังคมนั้นๆ สมมติฐานขอ

กระบวนการเชื่อมโยง (Chains of associations) ประสบการณในการเรียนรูภาษาของแตละคน

เกิดจากการตอบสนองทางบวกที่ตางกัน ระยะแรกเด็กจะสามารถผลติเสียงตางๆ ไดมากม

การทีพ่อแม และคนรอบขางชมเชยเด็กเมือ่ออกเสียงที่มอียูในภาษาทีต่นพูด ทําใหเกิดการสราง

เงื่อนไข (operant conditioning) ใหเด็กเลอืก และเรียนรูที่จะออกเสยีงเฉพาะเสียงทีม่ีอยูในภาษ

แมเทานั้น ในดานของการเรยีนรูคําศัพท กลุมนี้เชื่อวาเดก็เรียนรูคําศพัทจากการเลยีนแบบ 

(imitate) คําพดูผูใหญ โดยผูใหญจะคอยแกและเปนตนแบบใหพูดตาม จนในที่สุดเด็กก็จะ

สามารถพัฒนาการเรียนภาษานัน้ๆได 

      2)  แนวความคิดกลุม Linguistic Nativist Perspective 

            กลุมนีม้ีความเชื่อตรงกนัขามกับกลุม Behaviorist โดยอธิบายวามนุษยเกิด

พรอมกับความสามารถในการเรียนรูภา

ก  ความสามารถทางภาษาของมนษุยนัน้เปนกระบวนการภายใ

ต ิด หรือที่เรียกวา กลไกการเรียนรูภาษา (Language Acquisition Device) ซึ่งกลไกนี้จะ

ชวยใหเด็กพฒันาความสามารถในการเรยีนรูองคประกอบตางๆ ที่สําคัญในการเรียนภาษาอันเป

ลักษณะสากล เมื่อเด็กเรียนรูคําเพียงพอเด็กก็จะใชกฎของไวยากรณสากลเพื่อทาํความเขาใจ

ความหมายของคําทีเ่ขาไดยิน และรวมคาํศัพทตางๆ เขาไปในการเรยีนรูประโยคทีถู่กตองตามห

ไวยากรณ 

      3)  แนวความคิดกลุม Cognitivism 

           แนวคิดของกลุมนี ้มีความเชื่อวาการเรียนรูภาษาของมนุษยเกดิจากกลไกสมอง แต

ในขณะเดีย

กระบวนการภายในสมองทํางาน จัดระบบประมว

เร าษาของเด็กนัน้ จะมีการประมวลผลขอมูลภายนอกที่เกิดจากการสังเกต การไดยิน  การได

ฟงจากสิง่แวดลอมรอบตัวเด็ก จากนัน้สมองก็จะประมวลขอมูลที่ไดรับโดยใชกลไกภายใน  
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ดังนัน้อาจกลาวไดวา ความรูทางภาษาที่เด็กไดรับเกิดจากปฏิสัมพนัธระหวางกลไกภายนอกกับ

กลไกภายในรางกาย 

      4)  แนวความคิดกลุม Function Perspective 

ารใชงาน (function) ในชีวิตประจาํวนั โดย Halliday ไดอธิบายถึง

ุดมุงหม ราะมีจดุมุงหมาย 6 ประการ คือ 

ืน่ 

วามรูส

กับ

นรอบข

กิรรม

ตนาการ (Imagine function) เพื่อแสดง

วามรูส

)  เปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู (Heuristic function) เนื่องจากเด็ก

องการ ียนรู 

ารมอง

ียนรูภ นผลใหการเรียนรูภาษาเกิดขึ้น 

นการ วาม

           Halliday (1975) ไดเสนอแนวคิดเกีย่วกับการเรียนรูภาษาของเด็กวา เด็กเรียนรู

ภาษาเพื่อตอบสนองก

จ ายในการเรียนรูภาษาของเด็กวา เด็กเรยีนรูภาษาเพ

           (1)  เปนเครื่องมือในการสื่อสาร (Instrumental function) เพื่อตอบสนองความ

ตองการตางๆ ของตนอง รวมทั้งเปนเครื่องมือ ในการแสดงความคิดเห็นหรือตอบสนองผูอ

           (2)  เปนเครื่องมือในการแสดงความรูสึกสวนตวั (Personal function) เพื่อแสดง

ค ึกที่ตนเองมีตอผูอ่ืนในลักษณะตางๆ รวมทั้งความรูสึกที่ตนมีตอส่ิงแวดลอม 

           (3)  เปนเครื่องมือในการปฏิสัมพนัธ (Interaction function) เพื่อใชปฏิสัมพนัธ

ค าง เชน พอ แม หรือบุคคลที่อยูแวดลอม 

           (4)  เปนเครื่องมือในการสั่งการ (Regulatory function) เพื่อใชควบคุมพฤต

ตนเองและผูอ่ืน 

           (5)  เปนเครื่องมือในการสะทอนจนิ

ค ึกนึกคิดและจินตนาการสรางสรรคจากสิ่งแวดลอมรอบตัว 

           (6

ต สํารวจ และเรียนรูส่ิงตางๆ รอบตัวเอง จึงตองการภาษาเปนเครื่องมือที่ชวยในการเร

      5)  แนวคิดกลุม  Social-Interactionist Perspective 

           แนวคิดในกลุมนี้ไดอธิบายถงึพฒันาการทางภาษาที่ละเอียดขึน้ เพราะเปนก

ภาษาโดยนําแนวคิดของพฤติกรรมนิยมผสมผสานกับแนวคิดกาํเนิดนยิม ซึง่เชื่อวาเด็กมีกลไกการ

เร าษาในตัวผสมผสานกับการมีปฏิสัมพันธกับส่ิงแวดลอมเป

      Frank  Smith (1975 อางถงึใน หรรษา  นิลวเิชียร, 2535) นักจิตภาษาศาสตร 

(Psycholinguist) ไดศึกษาบทบาทของภาษาในการชวยพัฒนาสติปญญา เขาเชื่อวามนุษยทกุคน

สรางโครงสรางสติปญญาของตนเองโดยไมสัมพนัธกับประสบการณสวนตัว หรืออาจเรียกไดวา

เป สราง “a theory of the world in the head”  คนเราทุกคนมีความพยายามที่จะทําค

เขาใจสิ่งตางๆ ในสิ่งแวดลอมโดยการเชื่อมประสบการณใหมใหเขากบัประสบการณเดิม ซึ่งภาษา

จะถูกนําไปใชเพื่อชวยความเขาใจและการเรียนรูดังนี ้
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      1)  การถามคําถาม 

          การถามคําถามของเด็ก จะสอดคลองกับระดับพฒันาการทางสติปญญา คําถามที่

ีข้ึนตนดวยอะไร จะมากอนคําถามที่ข้ึนตนดวยทําไม และที่ไหน เดก็จะถามคําถามเพื่อตองการ

ําอนุญ

เลนพรอมกบัพดูเกี่ยวกับส่ิงทีต่นกระทาํอยู โดยเด็กพูดกบัตัวเองหรือพูดกับผูที่อยู

กลๆ เป อบความตั้งใจผูใหญทีพู่ดเพื่อใหเด็กสนใจในสิง่ที่ตนกําลงักระทาํ

ยูก็นับ

“ทาํไมเธอถึงรูวารถคันนี้จะไปตลาด”  

นตน ารวดัความเขาใจของเด็กเทานัน้ แตเปนการชวยใหเด็ก

าใจถูก

ชัดเจนจะชวยการพูดของเด็กไดมาก ภาษาจึงมีอิทธิพลตอความงายและ

 

งสรางทางสติปญญา ซึง่นับเปนการชวยการ

เรียนรูนั่

ง

งออก จัดกระทํา และเปลีย่นแปลงประสบการณตามปกติใหหางออกจาก

ปจจุบนั

อกเหน    

ความคิด 

 ดาน

 

ด

ค าต 

      2)  เนนความตั้งใจ 

           ภาษาชวยใหเดก็ไดตระหนกัถงึสิ่งทีต่นกําลงักระทาํอยู เดก็ทีก่ําลังเลนของเลนหรือ

กิจกรรมการ

ใ นการใชภาษาเพื่อประก

อ เปนการใชภาษาเพือ่จุดประสงคอยางเดียวกัน 

      3)  ชวยใหถูกตองยิง่ขึ้น 

           เราใชภาษาเพื่อชวยเนนความเขาใจ ทัง้ในลกัษณะของภาษาพูดและภาษาเขียน 

เชน ครูถามเดก็วา “ส่ิงที่เธอพูดหมายความวาอยางไร” 

เป คําถามเหลานี้ไมใชเปนเพยีงก

เข ตองยิ่งขึ้น 

      4)  ชวยการระลึกได  

          บางครัง้เด็กจะประสบความลาํบากใจในการแสดงความคิดยากๆ ออกมาเปน

คําพูด ส่ิงทีม่ีคําเรียก

ความยากของการระลึกได 

      5)  ชวยแปลความประสบการณเดิม 

            เราสามารถใชภาษาเพื่ออธิบายประสบการณในอดีตอีกครั้งหนึ่ง ภาษาจะมี

บทบาทชวยขยายความเขาใจ และชวยขยายโคร

นเอง 

                 6)  ใชในสิ่งทีน่อกเหนือกวาเหตุการณปจจุบนั 

           เด็กพฒันาภาษาเพือ่เปนเครื่องมอืทางสติปญญา จนสามารถใชสัญลักษณทา

ภาษาเพื่อแสด

ประสบการณตรง เด็กจะสามารถใชภาษาในสิ่งที่นอกเหนือจากประสบการณ

น ือจากประสบการณสวนตัว และนอกเหนือจากประสบการณจริงและเปนไปได   

           กลาวโดยสรุปไดวา แนวคิดในการเรียนรูภาษาของมนษุยมีอยูหลายแนว

ผูวิจัยเห็นวาในการจัดประสบการณเพื่อพฒันาภาษาของเด็กนัน้ตองอาศัยแนวคิดทัง้ 4

ประกอบกัน เพราะในการเรยีนรูภาษาของเด็กตองอาศัยทั้ง การเลยีนแบบ วุฒิภาวะทาง
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สติปญญ

ม

มารถถายทอดความรูสึกนึกคิด ความ

ตองการ ผูอ่ืนปฏบิัติตามความตองการหรือวตัถุประสงคของผูสงสาร 

ความสาํ

สบการณซึ่งกนัและกนั รวมทัง้การสื่อ

ความหม

มรู ขอเท็จจริง ขอมูล เร่ืองราว การเคลื่อนไหว 

หรือเหต

าร

ดําเนนิง

ระดิษฐหรือผลงาน

ใหม ที่อ

ปน

ผูนําที่ดี 

ยภาษาอาจกลาวโดยสรุปไดวาในการใชภาษา

นั้นควรพ

บถวน  

สวนใหญจะเปนการพูดสื่อสารไมวาจะเปนการ

แสดงความคดิเห็น หรือการแสดงถึงความตองการ แตสําหรับการสื่อความหมายที่แสดงถึงความ

เขาใจใน มายในระดับที่สูงขึ้นจากการ

เรียนรูกา

นธ

า การเสริมแรง และการมีปฏิสัมพันธจากผูที่ใกลชิด เพื่อที่เด็กสามารถนาํความรูหรือ

ประสบการณที่ไดจากภาษานัน้ มาใชในชีวิตประจําวันได 
การสื่อความหมาย   
วรรณี  โสมประยูร (2544) ไดกลาวถึงการสื่อความหมายเปนสิง่จําเปนในการสรางควา

เขาใจกันระหวางบุคคลหรือองคการตางๆ ทําใหผูสงสารสา

 เพื่อชักจูง และแนะนําให

คัญของการสื่อความหมายจงึอาจสรุปได ดังนี ้

1)  การสื่อความหมายที่มีประสิทธิภาพและถูกตองเหมาะสม ทาํใหการติดตอการงาน

ตางๆ สําเร็จลุลวงไปไดดวยดีตรงตามวัตถปุระสงค 

2) การแลกเปลี่ยนความรู ความคิดเห็นและประ

ายทีม่ีประสิทธิภาพจะชวยสรางภาพพจนและความเขาใจอนัดีระหวางบุคคลได 

3)  การสื่อความหมายทาํใหมีการเสนอควา

ุการณตางๆ ที่เกิดขึน้ในชวีิตประจาํวนั ซึง่เปนสิ่งจําเปนสาํหรับบุคคล 

4)  การสื่อความหมายชวยทําใหบุคคลทราบแนวปฏิบตัิที่ถูกตองตามขั้นตอนในก

านตางๆ และไดแนวทางที่กอใหเกิดประสิทธิภาพและประสทิธิผลตามความมุงหมาย 

5)  การสื่อความหมายชวยกระตุนใหเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค ส่ิงป

าจเปนประโยชนแกบุคคลและวงการทัว่ไป 

6)  การสื่อความหมายชวยสรางเสริมและปรับปรุงบุคลิกภาพของบคุคล ใหมีลักษณะเ

และมมีนุษยสัมพนัธ 

    สรุปไดวา ความสาํคัญของการสื่อความหมายดว

ยายามทาํใหภาษาเปนเครื่องมอืส่ือความหมายของผูพูดหรือผูเขียนไปยงัผูฟงหรือผูอาน 

ใหเขาใจตรงกบัเจตนาของผูสงสารโดยคร

 
3.  การระลึกไดและการจบัใจความของเด็กอนุบาล 
     การสื่อความหมายของเด็กอนุบาลนั้น

เรื่องราวนั้นสามารถพัฒนาความสามารถในการสื่อความห

รระลกึไดและจับใจความในประเด็นสําคัญหลงัจากการฟงหรอืการอานเรื่องราว 

    Strang (1969)  ไดกลาววาในการจับใจความจากการฟงเปนความสามารถในการจับ

ใจความสําคญัและรายละเอียดของเรื่องได ผูที่เขาใจเนือ้เร่ืองสามารถยอใจความหรอืบอกโครง

รางของเรื่องทีฟ่งได นอกจากนี้ความเขาใจยังเปนความสามารถในการมองเหน็ความสัมพั
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ลักษณะ

ึง

ี

1)  สามารถเกบ็ใจความสาํคัญ 

3)  สรุป เร่ืองราวตางๆ จากเรื่องที่ฟงได 

ะสบการณเดิมได 

ในปจจุบ รของความเขาใจและคนควาดานการ

สอนเพื่อพิจารณ นาความเขาใจไดจริง ความเชื่อนี้เนน 

Schema Theory นเทศหรือความรูเดิม ทฤษฎี

นี้กลาวว

 

 

 

ยบ 

ุผล 

ัวละคร 

ําตอบจากแนวความคิดหรือขอความทกุประการที่เก็บ

ไวในคว ารระลึกเหมือนประเดน็ในการรูจัก 

 

ตางๆ เชน การเปรียบเทียบ การขัดแยง การลําดับเหตุการณ สามารถสรางจินตนาการ

ของตนเองวาอยูในเหตุการณของเรื่อง และตัดสินใจไดวาถาเปนตัวเองจะทาํอยางไรและเหตุใดจ

เปนเชนนัน้ 

     Wainwright (1972) ไดแสดงความคดิเห็นวาผูฟงทีม่ีความเขาใจในสิ่งที่ฟงจะตองม

ลักษณะดังนี ้

2)  ตีความหมายใจความและแนวคิดได 

4)  เชื่อมโยงความรูที่ไดมากบัปร

ันการวิจัยมุงเนนการศึกษาในกระบวนกา

าวาอะไรมีสวนชวยและไมมีสวนชวยพัฒ

 โดยอธิบายวา Schema หมายถึงภูมหิลังดานสารส

า การรูหรือไมรูเร่ืองราวนั้นมากอนการมีอิทธพิลตอความเขาใจ เมื่อเด็กฟงถอยคําตางๆ 

ในเรื่อง เดก็จะคิดและมีปฏิกิริยาโตตอบตามความรูเดิมของเขา เด็กจะคิดถึงความรูเดิมหลายแง

ซึ่งทาํใหสามารถเขาใจสิ่งทีฟ่งได ความรูเดิมอาจเปลี่ยนแปลงหรือขยายออกไดถาไดพบความรู

เร่ืองใหม ดังนัน้ จุดเนนที่สําคัญก็คือตองเชื่อมความรูเดมิใหเขากบัความรูใหมเพื่อสามารถเขาใจ

ไดถูกตอง (สุจติรา  ศรีนวล, 2534)  

Barrett (ม.ป.ป. อางถงึใน Clymer, 1968) ไดกลาวถงึความเขาใจไว 5 ระดับดังนี ้

1)  ความเขาใจตามตัวอักษร (Literal  comprehension) มุงเนนความคิดที่ไดจากการฟง

จุดมุงหมายในระดับนี้มีลักษณะดังนี้

      การรูจัก (Recognition)  ตองการใหเด็กบอกถึงแนวคิดและรายละเอียดดังนี ้

      (1)  รูจักรายละเอยีด 

      (2)  รูจักใจความสาํคัญ 

      (3)  รูจักลาํดับเหตุการณ 

      (4)  รูจักการเปรียบเที

      (5)  รูจักความสัมพนัธเชงิเหต

      (6)  รูจักลกัษณะนิสัยของต

      การระลกึ (Recall)  มุงใหหาค

ามทรงจํา รายละเอยีดของประเด็นในก
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2)  ความเขาใจจากการจัดเรียบเรียง (Reorganization) ระดับนี้มุงใหวิเคราะห สังเคราะห 

และรวบรวมความคิดทีป่รากฏอยางชัดแจงในขอความ สรางความคดิใหม โดยอาจใชประโยคของ

ผูแตงโดยตรงหรือถอดสารหรือแปลความจากประโยคผูแตงโดยใชประโยคใหมแตความหมายคง

เดิมรายละเอยีดมีดังนี ้

ราะห 

ารสรุปอางอิงหรือลงความเห็น (Inferential comprehension) ผูฟง

จะสรุปอ วามที่ปรากฏในเนื้อความ ใชสัญชาตญาณและ

ประสบก ารนกึคิดจินตนาการ และตั้งสมมติฐาน มีรายละเอยีดดังนี ้

ึงรายละเอยีด 

ของเหตุและผล 

ดแบบประเมินคาอาจทาํไดโดย

การใหเด

รือจินตนาการ 

คิดเหน็ 

สม 

ารถรับได 

ยละเอียดดังนี ้

      (1)  การจาํแนก 

      (2)  การสรุปความหรือเขียนโครงราง 

      (3)  การยอเร่ือง 

      (4)  การวเิค

3)  ความเขาใจจากก

างองิความเห็นไดเมื่อใชความคดิและขอค

ารณเปนพืน้ฐานในก

      (1)  การสรุปอางอิงถ

      (2)  การสรุปอางอิงถึงความคิดสําคัญ 

      (3)  การสรุปอางอิงถึงลาํดับที่เกิด 

      (4)  การสรุปอางอิงถึงการเปรียบเทยีบ 

      (5)  การสรุปอางอิงถึงความสัมพนัธ

      (6)  การสรุปอางอิงถึงตวัละคร 

      (7)  การทาํนายผลที่ตามมา 

      (8)  การตคีวามการใชภาษาของผูแตง 

4)  ความเขาใจจากการประเมินคา (Evaluation) ความคิ

็กตัดสินใจในเรื่องตอไปนี้ 

      (1)  ตัดสินการเปนความจริงห

      (2)  ตัดสินการเปนขอเท็จจริงหรือความ

      (3)  ตัดสินความพอเพยีงและความถกูตอง 

      (4)  ตัดสินความเหมาะ

      (5)  ตัดสินคุณคา ความพึงปรารถนา และสาม

5)  ความเขาใจจากความลกึซึ้ง (Appreciation) มีรา

      (1)  การแสดงทางอารมณหรือความรูสึ เนื้อหา 

สึกรวมกับตัวละครหรือเหตุการณ 

กตอ

      (2)  การชีบ้งหรือเกิดความรู

      (3)  การมปีฏิกิริยาตอการใชภาษาของผูแตง 
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      (4)  การจนิตนาการ 

Dallmann และคณะ (1978)  ไดจําแนกระดับความเขาใจออกเปน 3 ระดับคือ 

 ทกัษะยอย ไดแก 

การรูคว ละเอียด 

าม หมายถึง ความสามารถในการเขาใจสิ่งที่ไมไดกลาวไวตรงๆ 

ในเนื้อเร อ

ความ ก

ี่อานหรือฟงโดยมิไดมุง

จับผิดแต

สิทธภิาพตองทําใหเด็ก 

แต

 เชื่อมโยงความรูใหมจากเรื่องราวที่ฟงกบัความรูเดิมหรือประสบการณเดิมแลวทํา

ความเข

ากครูและไดฝกการคาดคะเน ตัง้สมมติฐาน รวมถงึตรวจสอบความเขาใจของ

ตนเอง 

on, Sawyer และPresley (2004  อางถึงใน Hancock, 2007)   ไดกลาวถงึหลกัการ

ในการส

    1.1  เร่ืองราว บทกลอน 

 

งผูเขยีน 

มโยงใจความสาํคัญ 

เชื่อมโยงใจความสาํคัญ (ตัวละคร, โครงเรื่อง) 

ของวิถีชวีติ (วิถีชวีิตของเด็กตอวิถีชวีิตของตัวละคร) 

ําแหนงและสถานที่) 

1)  ความเขาใจระดับขอเท็จจริง หมายถึง ความเขาใจสิง่ทีก่ลาวไวตรงๆ

ามหมายของคํา การหาใจความสาํคัญ การหาราย

2)  ความเขาใจระดับตีคว

ื่อง แตจะใชความสามารถในการสรุปอางอิงและลงความเห็นทักษะยอย ไดแก การย

ารเรยีบเรียง การไดมาซึ่งขอสรุป การทาํนายผลที่จะเกิดตามมา 

3)  ความเขาใจระดับประเมนิคา หมายถงึ การประเมินคาสิ่งท

เปนการใชเหตุผลโดยอาศัยความรูและประสบการณในเรื่องนั้นในการตั้งเกณฑมาตรฐาน

เพื่อตัดสิน 

Duffy และ Roehler (1993) กลาววาการสอนจับใจความที่มีประ

1)  ตระหนักและรับรูความหมายของคาํแตละคําในขอความทีฟ่งและคําพูดทีเ่ด็กพูดได

ไมรูความหมาย 

2) 

าใจ 

3)  เรียนรูกระบวนการใชเหตุผลมากกวาเรียนรูในการจาํเรื่องราว เด็กตองไดเห็นตัวอยาง

การจับใจความจ

Bart

อนความเขาใจ ดังนี ้

 1)  การแสดงใหเหน็ถงึความแตกตางในโครงสรางของเนือ้หาและรูปแบบเฉพาะ 

 

    1.2  ภาพประกอบ 

     1.3  การปลูกฝงขอ

     1.4  รูปแบบการเขียนทีห่ลากหลายของผูเขียน 

 2)  ผูอาน หรือผูฟง/การเชื่อ

     2.1  เนื้อหาและการ

     2.2  เนื้อหาและการเชื่อมโยง

     2.3  เนื้อหาและการเชื่อมโยงโลก (โครงเรื่องตอต
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 3)  การตอบสนองของผูฟง/ผูอาน 

     3.1  การเขารวมกิจกรรมในการฟงหรือการอาน 

     3.2  การตอบคําถาม 

    3.3  การสะทอนถึงการขยายความรูและการตอบสนองเบื้องตน 

าเปนฐาน 

วยการทาํกจิกรรมกลุมเลก็ 

ุนความเขาใจ 

 

 รณ  สาเหตุและผลกระทบ  

ปญหาแ

ูความเขาใจ 

รู 

างเงื่อนไขความรู (การรูจุดมุงหมาย การวางแผนและการใชงาน) 

  การวัดคณุภาพ   

กลาวถงึจดุมุงหมายในการปรับปรุงการจับใจความ ดังนี ้

งวา เขารู

อะไรเกี่ย

ุณภาพของการจบัใจความ  เมือ่ไมเขาใจในเนื้อหาใหใชวิธกีารเลาเรื่องซ้าํเพื่อ

เปนการ

ามและการตอบชวยให

ชัดเจนใ

คําถามเปนการสรางความกระตือรือรนในการจับใจความ 

และควา นือ้หา 

ร

ปรุงระหวางการจับใจความและความจาํโครงสรางของเนื้อหา 

 

 4)  การสอนความเขาใจ 

     4.1  ความตั้งใจของการฟงรายละเอียดของเนื้อห

     4.2  การสอนทัง้หองตามด

     4.3  การเลือกแผนเฉพาะสําหรับการสอน 

 5)  โครงสรางของการสนับสน

    5.1  เร่ืองราว/นทิาน 

    5.2  การแสดงถึงเนื้อหา (การบรรยาย  การลําดับเหตุกา

ละคําตอบ) 

 6)  การเปลีย่นแปลงทางสติปญญาในความร

     6.1  การเปดเผยความ

     6.2  วิธีการปฏิบัติตอความรู 

     6.3  การว

     6.4  การประเมินความยากของเนื้อหา (การตั้งกฎเกณฑ

การประเมนิคา)     

นอกจากนี ้Hancock (2007) ได

1)  การกระตุนความเขาใจ  ประสบการณเดิมชวยในความเขาใจจากคําถามผูฟ

วกับเนื้อหา และภาพประกอบชวยในการคาดเดาเหตุการณ 

2)  การวัดค

แกปญหาในการจบัใจความ 

3)  การใชการเขียน/การวาด ทาํใหรูโครงสรางของเนื้อหา 

4)  การตอบคาํถาม  ทาํใหรูถึงรายละเอียดของเรื่องราว การถ

นเรื่องราวมากขึ้น 

5)  การผลิตคาํถาม  การถาม

มสามารถในการตอบคําถามจากเพื่อนเปนการบูรณาการเ

6)  การจาํโครงสรางของเนื้อหา  การจําตําแหนงเปนการสนับสนนุการจับใจความ  กา

สอนในเนื้อหาเปนการปรับ
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7)  การสรุป  ชวยในการจาํแนกหรือสรุปเนื้อหาที่เกิดขึ้นจากการเลาเรื่อง  การเชื่อมตอ

ความคิด และการระลึกในสิง่ทีฟ่ง 

8)  การใชจนิตนาการ  จากรูปภาพหรือรูปถายในจิตใจของผูฟง  ผูฟงจินตนาการตัวละค

สถานที ่ และการจดจําสถานการณในระหวางการฟง ซึง่เปนการกระตุนความรูสึกทั้งหมด

ร  

 (การดม 

การชิม  

รบัเด็กอนุบาลนั้นจาํเปนตองใชนิทาน ทัง้นีเ้พราะนิทานมี

โครงสรา

อง และ

ษาเด็กวา ส่ิงที่มีอิทธิพลตอความรูและความเขาใจภาษาของเด็กวยันี้ข้ึนอยูกับความรู

เดิมหรือ เด็ก

การสัมผัส  การเหน็ การไดยิน)  ซึง่เปนการสรางความกระตือรือรนใหแกผูฟง 

    การสอนจับใจความสําห

งลีลาการเขียนและเรื่องราวที่เด็กคุนเคย Glazer (1989) ไดกลาววาเด็กไดรับ

ประสบการณเกี่ยวกับการฟงนิทานจะมพีฒันาการดานการใชภาษาและมีความเขาใจเคาโครง

เร่ืองไดดี 

     การเลานทิานหรือเร่ืองราวใหเด็กอนุบาลฟงจะชวยในการพัฒนาภาษาดานการจับ

ใจความเพราะเด็กจะไดใชความรูเดิมในการรับรูขอมูลแลวเรียบเรียงขอมูลเปนของตนเ

สามารถที่จะดงึขอมูลออกมาพูดหรือเลาเมื่อเด็กระลึกขอมูลนั้นได  Barton (1986) กลาวถึงการ

พัฒนาภา

ประสบการณเดิมทีเ่ด็กสะสม  Batron และ Booth (1990) กลาวไววาเมื่อเด็กฟงนิทาน

จะพัฒนาความรูเคาโครงเรือ่งซึ่งเปนหลักสําคัญในการคิดและกระบวนการใชภาษา เด็กเรียนรู

เกี่ยวกับการเรียบเรียงเรื่องราว ตวัละคร และบริบทของเรื่องราว ดั

ทํา

ู



ัญสําหรับการระลึกไดและการจับ

ใจความ

พฒันาการทางภาษาของเดก็อนุบาล วามีดงันี ้

    1)  การแสดงความรูสึกดวยคําพูด เชน การใหเด็กพูดแสดงความรูสึก ความคิดเหน็ 

ความเข

งที ่ McConaughy (1960)  

กลาววาเดก็วยัอนุบาลมีความพรอมที่จะระลึกเรื่องราวที่สําคัญซึ่งนาํไปสูการทําความเขาใจ

ความหมายจากเรื่องที่ฟงนัน้คือเด็กมีความสามารถในการจับใจความ  Schickedanz (1986) 

กลาววา ความรูความเขาใจเคาโครงเรื่องชวยใหเด็กระลึกและจําเหตกุารณสําคัญๆ ในเรื่อง ชวย

ในการแปลความและสรางเรื่องราวขึน้ใหมจากเรื่องราวทีฟ่ง 

    นอกจากนี ้Bower (1976) มีความเหน็เพิ่มเติมวา เด็กทีฟ่งนิทานจะใชความรูเดมิ

ความเขาใจประสบการณใหมจากสิ่งทีฟ่งและจับประเด็นจากเรื่องทีฟ่ง Stein (1979) กลาววาผ

เลาและผูฟงจะใชความรูเดมิในการคาดคะเนเหตุการณในเรื่อง ซึง่ตั้งอยูในพืน้ฐานความเปนไปได

ที่กําลังจะเกิดขึ้นในนทิาน กระบวนการเหลานี้เชื่อวาเปนสิ่งสาํค

     

 
4.  หลักการสอนภาษาสาํหรับเด็กอนบุาล 
      สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พื้นฐาน (2546) ไดกลาวถงึสาระการเรียนรูที่

ชวยสงเสริม

  

าใจในสิ่งตางๆ 



 
 

 

  36 

 

วามสัมพันธของสิง่ตางๆ เชน ใหเด็ก

ธิบายส

ื่องราวนิทาน คําคลองจอง คํากลอน 

าพ กา

 ผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก เชน การอาน

าพหรือ

ูหนงัสอื 

ในการเขารวมกิจกรรม โดย

กนั 

ารมีปฏ

ะความเขาใจ

นการส

การมองเหน็  และการแสดงความคิดเหน็ 

การจัดการเรียนการสอนไวดังนี ้

ารฟง พูด 

าะสม 

ตนเอง 

ซึ่งเร่ิมดวยการพัฒนาภาษาพูดจากการทดลองในสถานการณตางๆ กนั และเด็กจะสรางความรู

เกี่ยวกับหลกัเกณฑภาษาในขณะที่มีปฏิสัมพันธกบับุคคลรอบตัว 

     2)  การพูดกับผูอ่ืนเกีย่วกบัประสบการณของตนเอง หรือเลาเรื่องราวเกี่ยวกับตนเอง  

      3)  การอธบิายเกีย่วกับส่ิงของ เหตุการณ หรือค

อ ิง่ตางๆ ที่ตนสนใจหรือส่ิงที่คิด 

      4)  การฟงเร

      5)  การเขยีนในหลายรปูแบบผานประสบการณที่ส่ือความหมายตอเด็ก เชน การเขียน

ภ รเขียนขีดเขี่ย การเขยีนคลายตวัอักษร การเขียนเหมือนสัญลกัษณ การเขียนชื่อตัวเอง 

      6)  การอานในหลายรูปแบบ

ภ สัญลกัษณจากหนังสือนิทาน หรือ เร่ืองราวที่สนใจ 

      Hancock (2007)  ไดกลาวถงึหลักการสอนภาษาไวดังนี ้

      1)  การเรียนรูภาษาอยางบูรณาการโดยการอาน  การเขียน  การฟง  และการพูด 

      2)  การจัดเตรียมวรรณกรรมสําหรับเดก็เปนพื้นฐานในการเรียนรูภาษา ขณะเดียวกัน

เด็กจะมีความรูที่หลากหลายในดานภาษา วฒันธรรม และศักยภาพในการร

      3)  การเรียนรูภาษาเปนการพัฒนาและเปนความตองการ

การแสดงออกของผูเรียนผานรูปแบบการฝกฝนและการสงเสริมอยางตอเนื่องในการทํางานรวม

ก ิสัมพนัธภายใตกระบวนการของการทํางาน 

      4)  เปาหมายของการเรียนรูภาษาคือ จดุมุงหมายของการจับใจความ แล

ใ ื่อความหมายผานการรับรูจากความเขาใจ และการสื่อความหมายจากความคิด 

      5)  ทักษะทางภาษาไดพฒันาไปสูวิธีการรูหนงัสอือยางอิสระ เมื่อปรากฏอยูในบทเรียน

ในแตละวันจากการอาน  การเขียน  การฟง  การพูด  

      6)  ทิศทางของกระบวนการทางภาษาตองมีการประเมินผลอยางตอเนื่อง และสะทอน

ถึงการจัดเตรียมเอกสารที่แสดงถึงการเตบิโตทางภาษา 

      7)  การประสานกันระหวางภาษาและธรรมชาติของการเรียนรู โดยเทคโนโลยีสมัยใหม

สนับสนนุการสอน  การเรียนรู  เครื่องมือในการนําเสนอ  และการสงเสริมการสรางสรรค

ความสามารถในการรูหนงัสอื 

      Allen และ Piersma (1995) ไดกลาวถงึหลกั

      1)  การเรียนรูภาษาเปนกระบวนการเรียนแบบองครวม การเรียนการสอนเนน

ความหมายและกระบวนการสื่อสาร โดยเด็กควรไดรับการฝกและขยายความรู เกี่ยวกับก

อาน เขียน ในสถานการณทีเ่หม

      2)  การเรียนรูดวยตนเอง เด็กเปนผูสรางความรูเกี่ยวกับภาษาและหนงัสือดวย
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      3)  การแลกเปลี่ยนเรียนรู เด็กพัฒนาการรูหนงัสือจากการแลกเปลีย่นประสบก

ดังนัน้โรงเรียนจึงควรจัดสถานการณทางสงัคมใหเด็กไดมีปฏิสัมพันธกบัผูอ่ืนในบริบทที่เปนจริง

และโดยองครวม 

ารณ 

ึ้น เมื่อเด็กไดรับประสบการณ

ละกิจก

าชวยในการทาํความเขาใจประสบการณใหมดวย 

ให

ดอยางหนึง่ ซึง่กอนเรยีนไม

เด็กตองมีความ

าใจใน

สารใหมากที่สุด 

ี่ชวยแนะนํา  จัดการวางแผน  วางขั้นตอนการนําเสนอบทเรียน  การฝกฝนเพื่อให

็กไดส่ื

ได ครูควรมี

วามยืด

งึผูเรียนใน

านประ

 นาสนใจ เด็กควรไดฝกและขยายความรูเกี่ยวกับการฟง พูด 

าน เขีย

      4)  ความแตกตางระหวางบุคคล เด็กแตละคน มีภูมหิลัง ความสนใจ และอัตราการ

พัฒนาที่ตางกนั ครูจึงควรตระหนักถงึความแตกตางของเด็กในการจัดการเรียนการสอน 

      5)  การเรียนรูจากประสบการณ การเรียนรูภาษาจะเกดิข

แ รรมทีเ่ปนจริง เด็กจะเรียนรูไดดีจากกิจกรรมที่ตนมีสวนรวม เพราะเด็กจะมองเหน็วาเปน

ส่ิงที่มีประโยชน นาสนใจ และสนุก นอกจากนีก้ารทํากิจกรรมตางๆ ยงัชวยใหเด็กไดใช

ประสบการณเดิมม

      6)  การเรียนรูอยางเชื่อมโยง ในการสอนควรมีจุดเนนที่ชัดเจน เพื่อจะเปนกรอบชวย

เด็กสามารถเชือ่มโยงความคดิรวบยอดทางภาษากับประสบการณของตนได 

      7)  การเสรมิแรง แรงจูงใจเปนสิ่งสาํคญัตอการพัฒนาเจตคติทางบวกเกีย่วกับการรู

หนงัสือ เด็กจะเรียนรูไดดีทีสุ่ดเมื่อเด็กตองการที่จะเรียนและคิดวาตนเองสามารถเรียนได 

      Morrow (1981)  ไดกลาวถงึหลักการสอนภาษาไวดังนี ้

      1)  หลังจากการเรียนรูภาษาเดก็สามารถทํากิจกรรมอยางใ

สามารถทําได 

      2)  ความเขาใจในการใชภาษาในสถานการณจริงเปนสิ่งที่สําคัญ 

เข การใชภาษาโดยรวมทั้งหมดไมใชเขาใจแตละสวนที่จะนํามาใชในการสื่อสาร 

      3)  กระบวนการสื่อสารสําคัญเทากับรูปแบบของภาษา การพฒันาเด็กใหมี

ความสามารถในการสื่อสารจะตองใชวิธทีีเ่ลียนแบบกระบวนการสื่อ

      4)  การเรียนรูจากการปฏบิัติ  จะตองใหเด็กเขามามีสวนรวม การเรียนรูเปนหนาที่ของ

เด็ก  ครูมหีนาท

เด อความหมายจริงๆ  

      5)  ความผดิพลาดทางไวยากรณไมสําคัญเทากับการที่เด็กสามารถสื่อสาร

ค หยุนตอความผิดพลาดของเด็กในแตละขั้นตอนของกระบวนการเรียน 

      จากขางตนกลาวโดยสรปุไดวา การสอนสําหรับเด็กอนุบาลนั้น ตองคํานงึถ

ด สบการณ ความสนใจ และความแตกตางระหวางบุคคลเปนสาํคัญ การเรียนรูภาษาจะ

เกิดขึ้น เมื่อเด็กไดรับประสบการณและกิจกรรมที่เปนจริง เด็กจะเรียนรูไดดีจากกิจกรรมที่ตนมีสวน

รวม เพราะเดก็จะเห็นสิง่ทีม่ปีระโยชน

อ น ในสถานการณและสิ่งแวดลอมที่เหมาะสม  
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ก ประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 
 

1.  ความเปนมาและความหมายของการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 
     Harkness (1993) กลาวถึง ความเปนมาของการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน  

ไววา  

ารจัด

     Storyline มาจากคําวา story และ line ซึ่งหมายถงึ เสนทางของเรือ่งหรือแนวของเรื่อง  

เสนเชือก การสอนดวยวิธี Storyline หรืออาจเรียกวา 

toryline Approach หรือ Storyline Method เปนวิธีการที่ไดรับการคิดคนและพฒันาใน

สกอตแล นี้

กับเพื่อน

hill College of Education เมืองสลาสโกว สกอตแลนด การพัฒนาวธิีสอนนี้โดยนัก

การศึกษ

น

ี

ได ซึ่งวิธ

เปนการดําเนนิเรื่องที่เรียงตดิตอเปนลําดบัดุจ

S

นด โดย Professor Steve Bell และ Sallie Harkness ทั้งสองไดรวมกันพฒันาวิธีสอน

รวมงานอีกทาน คือ Fred Rendell ทั้งสามทานทํางานที ่Insrvice Department ของ 

Jordan

าชาวสกอตทําให Storyline ไดชื่อวาเปน Scottish Method อีกชื่อหนึ่ง Storyline เปนวธิี

สอนทีน่ิยมแพรหลายในหลายประเทศในยโุรปและอเมริกา  

     กลาวโดยสรุป การสอนแบบสตอรี่ไลน เปนวธิีสอนที่ไดรับความนยิมอยางแพรหลายใ

ทวีปยุโรป สําหรับประเทศไทยไดรับวิธีการสอนแบบสตอรี่ไลนมาโดยตรงจากผูที่เปนตนคิดและวธิ

นี้นกัการศึกษาไทยไดมีการฝกอบรม ซึ่งเปนวิธกีารสอนที่ไดรับความสนใจเปนอยางมาก  จึง

ปรากฏงานวจิยัที่มีอยางตอเนื่องกนัทุกระดับช้ันการศึกษากลาวคือ ตัง้แตระดับช้ันอนุบาล 

ระดับช้ันประถมศึกษา มธัยมศึกษาและระดับอุดมศึกษา แตจากเหน็ที่ไดเหน็พบวา งานวิจัยใน

ระดับช้ันอนุบาลมีนอยมาก แตก็ไดมีการพฒันาและประยุกตวิธกีารนี้ใหเหมาะสมกบัเด็กอนุบาล

นีี้สามารถทาํใหผูเรียนเกิดการเรยีนรูทีห่ลากหลาย มีทกัษะในการคิดการใชภาษา 

ตลอดจนสามารถนาํไปประยุกตใชในชวีิตประจําวนัในสงัคมปจจุบนัได Letschert (1997)  ได

กลาววาวิธีสตอร่ีไลน เปนการใชเร่ืองราวผนวกเขากับเนือ้หาวิชาไดอยางมีความหมาย สั กบั

ๆ เกิด

หมาย

มพนัธ

ชีวิตจริงซึ่งเรื่องราวเหลานี้จะชวยกระตุนใหผูเรียนเกิดการเรียนรู เกิดมโนทัศนและทักษะตาง

จินตนาการโดยการเลาเรื่องอยางเปนลาํดับข้ันตอนเชื่อมโยงเรื่องสัมพันธกัน ประดุจเสนเชือกตาม

เร่ืองที่กาํหนดในบริบทของจดุมุงหมายที่กาํหนด ใหนักเรียนทาํกิจกรรมอยางหลากหลายเพื่อสราง

ความรูดวยตนเอง เปนการเรียนตามสภาพจริงที่มีการบูรณาการเนื้อหาระหวางวิชาเพื่อเปา

ใหผูเรียนมีการเรียนรูและสามารถถายโอนความรูได 

      จากความเปนมาของการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน ไดมีนักวชิาการไดให

ความหมายของวิธีสตอรี่ไลน ดังนี ้

     Bell (2006) กลาววาวิธสีตอร่ีไลน พฒันาขึน้บนพืน้ฐานของทฤษฎีที่อธิบายวา ความรู

เปนสิ่งที่ซับซอนและมหีลายระดับ การเรียนรูสามารถเกดิขึ้นไดจากการชี้นําจากความรูและ
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ประสบการณของผูอ่ืน และผูเรียนนัน้สรางความหมายหรือความรูของตนเอง โดยอาศัยการลงมือ

กระทาํและประสบการณ วิธสีตอร่ีไลนจะสรางบริบทสาํหรับการเรียนรูที่เด็กเขามีสวนรวมโดยตรง

อยางเต็

วามรู ความเขาใจและทักษะ โดยใชบริบทตางๆ เปนตัว

สนับสนุ

ที่เนน

ื่องและเรียงลําดบัเหตุการณโดยใชคําถามหลักเปนตัวเชื่อมเร่ืองราวทั้งหมดเขาดวยกนั 

และเปน

ที่

ความรูใหมดวยตนเอง โดยผูสอนไดจัดกระบวนการเรียนรูอยางหลากหลายใหผูเรียน

อยางตอ

ร

มที ่โดยจัดงานตางๆ ซึ่งเกิดขึ้นจากบริบทที่เด็กเหน็วาสําคัญและมีความหมายสําหรับพวก

เขา วธิีสอนนีช้วยใหเด็กมีโอกาสพฒันาค

น 

     Creswell (2001)  ไดกลาววาวธิีสตอร่ีไลน เปนรูปแบบการจัดการเรียนการสอน

ผูเรียนเปนศูนยกลาง โดยการบูรณาการหลักสูตรเขาดวยกันและฝกใหผูเรียนไดรูจกัการศึกษา

คนควาดวยตนอง ซึ่งมีผลตอการพัฒนาทกัษะทางดานภาษาและทํางานกลุมรวมกนั      

     ธาริณี  วทิยาอนวิรรตน (2544)  กลาวถึงวธิีสตอร่ีไลนวา เปนการจดัการเรียนการสอน

ที่ใชเร่ืองราวทีส่รางขึ้นอยางมีความหมายในบริบทชวีิตจริง ซึ่งจะมกีารผูกเรื่องแตละตอนใหเกิดขึ้น

อยางตอเน

ตัวนําสูการใหผูเรียนทาํกิจกรรมอยางหลากหลาย เพื่อใหผูเรียนไดสรางองคความรูดวย

ตนเองและเชือ่มโยงองคความรูและกระบวนการเรียนรูจากหองออกไปสูชุมชนและชีวิตจริงของ

ผูเรียน      

     วลัย  พานชิ (2545)  กลาวถวึวธิีสตอร่ีไลนวา เปนกระบวนการเรียนการสอนที่บรูณา

การความรูและประสบการณเขาดวยกนั โดยมาจากคําวา story และ line ซึ่งหมายถึงเสนทาง

เดินเรื่อง หรือ แนวทางของเรือ่งที่เปนการดําเนนิเรื่องที่เรียงติดตอกันเปนลําดับดุจเชือก ซึ่งเปน

แนวคิดใหมของการจัดการศึกษา เปนการบูรณาการทัง้หลักสูตรและการเรียนการสอน โดยเนน

ผูเรียนเปนศูนยกลาง การเรยีนรูที่เกิดขึ้นในสตอรี่ไลน เปนการเรียนรูที่เกิดจากประสบการณตรง

ผูเรียนสราง

เนื่อง โดยผานการตัง้คําถามหลัก(key question) 

     กุลยา  ตนัติผลาชีวะ (2545)  กลาวถงึวิธีสตอร่ีไลนวา เปนการสอนที่ใชกระบวนกา

ผูกเรื่องเปนฉากๆ หรือเปนตอนๆ อยางตอเนื่องเปนลําดับเหมือนเดินเรื่อง โดยแตละฉากของเรื่อง

ตอกันดวยการใชคําถามที่ครูจัดเตรียมเปนตัวเชื่อมเร่ืองและขยายการเรียนรู ในการเรียนเด็กจะ

พัฒนาการเรียนรูดวยตนเองจากเรื่องที่จนิตนาการตามความเปนเรื่องตามเรื่องที่ครูกําหนดเปน

ลําดับ ความรูใหมที่เดก็ไดเกิดจากการดําเนินเรื่องตามแนวการเดินเรือ่งของครูแลวผูเรียนเกิดการ

เรียนรูจากการกระทาํจริงของตนเอง 

     สุวิทย  มูลคํา และอรทัย  มูลคํา (2546)  กลาวถงึวธิสีตอร่ีไลนวา เปนการเรียนรูแบบ

บูรณาการทีม่กีารนาํเอาสาระการเรียนรูจากหลายกลุมสาระมาเชื่อมโยง เพื่อจัดการเรียนรูภายใต

หัวขอเร่ืองเดียวกัน โดยผกูเรือ่งเปนตอนๆ เร่ืองแตละตอนจะตอเนื่องและมีลําดับเหตุการณหรือ

เรียกวา เสนทางการเดินเรื่อง และใชคําถามหลัก เปนตวันําไปสูการใหผูเรียนทาํกิจกรรมอยาง
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หลากหลาย ซึง่กิจกรรมจะสงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูตามสภาพจริง ไดลงมือปฏิบัติจริง ตลอดจน

สรางความรูดวยตนเอง 

     จันทรชลี  มาพทุธ (2546)  กลาวถงึวธิีสตอร่ีไลนวา เปนเสนทางของเรื่องราว หรือ

แนวทางของเรือ่ง เปนการดําเนินเรื่องราวทีเ่รียงติดตอเปนลําดับ 

     พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข (2548)  กลาวถงึวธิีสตอร่ีไลนวา เปนการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ โดยมกีารผูกเรื่องแตละตอนใหเกดิขึ้นอยาง

ตอเนื่อง และเรียงลําดับเหตุการณหรือเรียกวากําหนดเสนทางการเดินเรื่อง และใชคําถามหลักเปน

ตัวนําสูการ 

 

ร การใชภาษา ตลอดจนการ

ทํางานก

ให

   -  วถิีชีวิตทีต่องการใหผูเรียนศึกษา 

     จากความหมายของวธิีสตอร่ีไลนจากนกัวิชาการที่ใหไว สรุปไดวาวธิีสตอร่ีไลน เปน

วิธีการสอนทีบู่รณาการประสบการณ การคิดวิเคราะห จินตนากา

ลุมรวมกันของผูเรียน โดยมีการผูกเรื่องแตละตอนใหมีความตอเนื่องและเรยีงลําดับ

เหตุการณ หรือเรียกวาการกําหนดเสนทางเดินเรื่อง และใชคําถามหลกัในการดําเนนิเรื่อง เพื่อ

ผูเรียนไดทํากจิกรรมอยางหลากหลายและสามารถสรางความรูไดดวยตนเอง 

 
2.  องคประกอบสําคัญของการจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอรีไ่ลน 
     องคประกอบสําคัญของการจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอร่ีไลน มดีังตอไปนี้ 

     Harkness (1993) กลาววา องคประกอบหลักของวธิีสตอร่ีไลน ไดแก 

     -  ฉาก สถานที่ ซึง่กาํหนดชวงเวลาและสถานที ่ที่แนนอน 

     -  ผูคนและ/หรือสัตว 

  

     -  ปญหาในความเปนจริงที่ตองการใหผูเรียนฝกแกไข 

     ทั้ง 4 องคประกอบสามารถเขียนแผนผังได ดังนี ้
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แผนผังที่แสดงองคประกอบสําคัญของ Storyline 

 

1.  ฉาก      ที่ไหน 

 

2.  ตัวละคร     ใคร 

 

ทําอะไร 

 

รขึ้น 

    หรือม ญหาควรแกไข    ที่ตองแกไข  

ที่มา : พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข (2548)   

        

     องคประกอบทั้ง 4 สวนจะเชื่อมโยงดวยการใชคําถามหล  เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู

จากการทาํกิจกรรมตางๆ

 

เสนทางเดินเรือ่ง 

 

 

ฉาก   ตัวละคร  ดําเนินชวีติ      เหตุการณ/ปญหา   

          
แผนภูมิไดดัดแปลงมาจากแนวคิดของ Mr.Lan  B  Harkness, 19

 

นภมูิ จะเห็น ลกันัน้มีความ างยิง่ในกา

คําถามห ี่ Bell (2006) 

     2)  ก

3.  การดําเนินชีวิต    

4.  มีเหตุการณเกิดขึ้น    เกิดอะไ

ีป
 

กั

 รวมกัน ดังแผนภมูิ 

 

 

 

 การ

                                                                                                              ที่ตองแกไข

arr (อางถึงใน 93) 

     จากแผ ไดวา คําถามห สําคญัเปนอย รดําเนนิเรื่อง

ลักควรมีลักษณะ ดังท

     1)  มีลักษณะเปดกวางใหมีคําตอบที่หลากหลาย 

ระตุนใหผูเรียนเกิดแนวคิดสําคัญของหัวขอ หรือโครงเรื่องนัน้ๆ 

ฉาก / ตอน 

1 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 

2 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 

3 

คําถามหลัก 

ฉาก / ตอน 

4 

คําถามหลัก 
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     3)  ก อยางมี

ิจารญาณ หรือการคิดแกปญหา นอกจากนี้คําถามหลกัยังควรกระตุนใหผูเรียนใชจินตนาการและ

ความคิด

ตือรือรนสนใจทีจ่ะลงมือปฏิบัติ เสาะแสวงหาความรู

ตลอดจน  

 และเจตคติได

แสดงทัก

ไขอาจจะ

วิเคราะห

ก เปนการแนะนําใหผูเรียนได

ทราบวา

ละครเหลานั้นทําอะไร คือ การดําเนิน

ชีวิต ซึง่เ

าที่ตองแกไข ซึ่งองคประกอบนี้เปรียบเสมือนเปน

จุดสรุปข

ตอนกนัก็ได เชน เร่ิมจากตัว

ละครเป

ไดกลาวถงึลักษณะของวิธีสตอร่ีไลน 

ดังนี ้

อนกําหนดเรื่อง (Theme) แลวเลือกเรื่องที่มีความสอดคลองสัมพนัธ

กันกับห

ีเหตุผล การเคลือ่นไหวทางกาย 

ดนตรี ศ

ษส่ิงแวดลอม 

ระตุนใหผูเรียนใชทกัษะการคิดขั้นสูง ไมวาจะเปนการคิดวิเคราะห การคิด

ว

สรางสรรคในการทาํกิจกรรมเพื่อแสวงหาคําตอบนั้นๆ ดวยตนเอง 

     4)  กระตุนใหผูเรียนเกิดความกระ

สรางองคความรูดวยตนเองโดยผานกระบวนการกลุม

     5)  เปดโอกาสใหผูเรียนซึ่งมีความแตกตางกันทั้งในดานความรู ทกัษะ

ษะหรือประสบการณการเรียนรูตางๆ ที่เขามีอยู 

     วลัย  พานชิ (2545)  กลาววา  จากองคประกอบสําคัญของสตอรี่ไลน ทัง้ 4 คือ มีฉาก 

มีตัวละคร มีการดําเนนิชวีิต และมีเหตุการณสําคัญเกิดขึ้น หรือมีปญหาที่ตองแก

เปรียบเทียบเพื่อสรางสตอรี่ไลนไดงายขึน้ ดังนี ้

     1)  ผูสรางขึ้นตนคําถามวา เกิดเรื่องราวที่ไหน คือ ฉา

เขากาํลังจะมีประสบการณใหมๆ เกิดขึ้น เปนการเริ่มข้ึนสูบทเรยีนหรือเปดตัวเรื่องในฉาก

จะเปนการระบุสถานที ่เวลา ส่ิงแวดลอมตางๆ 

     2)  เมื่อมีฉากแลวก็ตองมคีนหรือสัตวหรือส่ิงใดๆ มาเกี่ยวของดวย นั่นคือ คาํถามวา มี

ใครบาง ตัวละครจะทําใหฉากหรือเหตกุารณนั้นๆ มีความเปนจริงขึน้ 

     3)  เมื่อมีตัวละครเกิดขึ้นก็ตองมีคําถามวาตวั

ปนเรื่องราวของตวัละครวาไดทํากิจกรรมอะไรบาง 

     4)  เพื่อใหสตอร่ีไลนมีจุดที่นาสนใจกต็องมีคําถามวา มีอะไรที่สําคัญเกิดขึ้นกับตัว

ละครบาง คือ การมีเหตุการณเกิดขึ้นหรือมีปญห

องเรื่องราวทั้งหมด 

     อยางไรก็ตาม องคประกอบที่ 1 และ 2 ผูสรางอาจสลับข้ัน

นการเปดตัวและตามดวยสถานทีท่ี่ตัวละครนัน้เกี่ยวของ 

     พิมพันธ  เดชะคุปต และพเยาว ยินดีสุข (2548) 

     1)  เปนการสอนอยางมบีูรณาการ (Instructional integration) คือนําวิชาตางๆ เขา

สอดแทรกในการสอน โดยผูส

วัเรื่องในการประสานสัมพนัธกับวชิาตางๆ วิธีสตอร่ีไลน จึงเปนวิธีสอนที่สามารถพฒันา

พหุปญญา (multiple intelligences) ในดานภาษา การคิดอยางม

ิลปะ การรูเรารูเขา หรือความมีมนุษยสมัพนัธตลอดจนความสามารถในการปองกันและ

อนุรัก
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     2)  เนนใหผูเรียนสรางความรูใหมดวยตนเอง (construction the new knowledge) 

โดยมีสวนรวมในกิจกรรมเกดิการเรียนรูอยางมีความหมาย ผูเรียนสรางความรูดวยตนเองอยาง

อิสระและแสดงถึงกระบวนการไดมาซึ่งความรู เปนการพัฒนาผูเรียนทั้งดานสติปญญา ดาน

อารมณ เจตคติ และดานทักษะ 

     3)  เนนการใชกิจกรรมเปนหลกั (Activity-based approach) ผูเรียนมีโอกาสรวม

กิจกรรมอยางมีชีวิตชีวา ไดแลกเปลี่ยนความรูประสบการณกันเพื่อการเรียนรูอยางกวางขวาง ซึง่

ผูเรียนได

ร

แหลงการเรียนรูตามสภาพจริงกบัเร่ืองที่เรียน การสรางองค

ความรูด

ียนตามสภาพจรงิที่มกีารดําเนนิเรื่องใหมีความตอเนื่องกนั โดยมีคําถาม

หลักเปน ละ

ย 

น 

งออกมา 

แตละเหตุการณจะมีศักยภาพที่ไมมีขีดจํากัดในแงของการพัฒนา และ

การสําร

และประสบการณสวนบุคคลของเด็กแตละคน ดังนั้นจึงมรีะดับสูงสุดที่เด็กแตละคน

สามารถ

องคําถามแตละขอ ในระดบัที่ตางกันไป และ

จะกลับไ

พบความรูดวยตนเอง สามารถคดิวิเคราะห อภิปราย เชื่อมโยงสิ่งที่เรียนรูจากกิจกรรม

ไปสูการนําไปใชในชีวิต 

     4)  เปนการเรียนตามสภาพจริง (Authentic learning)  ซึง่เปนการจัดการเรียนกา

สอนเนนผูเรียนเปนสาํคัญ โดยใช

วยตนเอง ผูเรียนจะตองใชกระบวนการคิดระดับสูง เชน กระบวนการคิดไตรตรอง คิด

อยางมีวิจารญาณ คิดแกปญหา คิดสรางสรรค คิดสรางใหม 

     จะเหน็ไดวาลักษณะที่สําคัญของสตอรี่ไลนเปนการจดัการเรียนการสอนอยาง 

บูรณาการ และเปนการเร

การดําเนนิเรื่องใหสอดคลองกับคําถามหลกั เปดโอกาสใหนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติแ

คิดอยางอิสระในทุกขัน้ตอน ลักษณะที่สําคัญคือ ใหผูเรียนมีสวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกา

สติปญญา อารมณ และสังคม โดยผูเรียนมีสวนรวมในการทํากิจกรรมตามประสบการณของต

และเปนประสบการณจริงในชีวิตผูเรียน 

     Harkness (1993)  กลาววา เร่ืองราวที่ครูและนักเรยีนชวยผูกขึน้จะดําเนนิตาม

ลักษณะสําคญัตอไปนี้ 

     1)  การดําเนินเรื่องในหนวยเปนการดําเนินเรื่องที่สมเหตุสมผล และมีลําดับข้ันตอนเชิง

บรรยาย 

     2)  ผูแตงเรื่องหรือหนวยนี้ไดกําหนดชดุคําถามหลักในเหตุการณแตละเหตุการณที่

พวกเด็กๆ ทุกคนตองชวยกนัทาํใหกระจา

     3)  คําถามหลักแตละขอจะตองสัมพันธกับเหตุการณที่บรรยายทีเ่ฉพาะนัน้ๆ 

     4)  เหตุการณ

วจคนควาที่อาจเกิดขึ้นได การสํารวจคนควาจะมีมากนอยเพยีงใดขึ้นอยูกบัความ

สรางสรรค

สาํรวจคนควาในเหตุการณและคําถามหลกัแตละขอได 

     5)  เด็กแตละคนจะบรรลวุัตถุประสงคข

ปสูเรื่องราวเพื่อเรียนรูจากการสํารวจคนควาคําถามขอตอไป 
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     กลาวโดยสรุป การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน จะเปนการผูกเรื่อง (Episode

ใหเกิดขึ้นอยางตอเนื่องและเรียงลําดับเหตุการณ โดยมีการตั้งคําถามหลัก (key question)

ตัวเชื่อมในการดําเนินกิจกรรม ซึ่งผูเรียนเปนผูลงมือปฏิบัติดวยตนเอง โดยเนนทักษะการคิดแล

การปฏิบัติควบคูกันไป ผูสอนจําเปนตองเขียนแผนการจัดการเรีย

)  

 เปน

ะ

นรูดวยวิธีสตอรี่ไลน เพื่อจัด

กิจกรรม

ิด

ละคาดการณวาจะมีอะไรเกิดขึ้น 

acher’s rope)  เปนการวางแผน

เร่ืองราว

ให

อบดวยคําถามที่มีความหมายของคร ู

ร

ผูทีม่ีสวนเกี่ยวของกับการ

เรียนรูขอ

มตืน่ตัวใหกับผูเรียนตลอดเวลา  โดยการใชวิธีตั้งคาํถามของผูสอน 

ผูเรียนจ

วนรวมในการสรางเรื่อง ในเรือ่งของ

สถานที ่

าษา 

การเรยีนการสอนใหสอดคลองกับเนื้อหาวิชาอันจะทาํใหบรรลุวัตถุประสงคตอไป 

 
3.  หลักการจัดประสบการณโดยใชวธิสีตอรี่ไลน 
     Cresswell (2001)  ไดกลาวถงึหลกัการของ Storyline Method ดังนี ้

     1)  หลกัการของเรื่อง (the principal of story)  เปนแนวทางที่สะทอนชวีิตจริง มี

ความหมายตอการเรียนรู 

     2)  หลักการทํานาย (the principal of anticipation)  เปนการวางเงื่อนไขใหเด็กค

แ

     3)  หลักการผูกเรื่องของครู (the principal of the te

อยางตอเนื่องและมคีวามยืดหยุนตามสภาพการเรียนของเด็ก 

     4)  หลักการความเปนเจาของ (the principal of ownership)  เปนการเปดโอกาส

เด็กคิดคนกระทํา คนหาคําต

     5)  หลักการของบริบท (the principal of context)  เปนการสรางใหบริบทจริงกบักา

เรียนรูเปนเรื่องเดียวกัน 

     6)  การวางโครงสรางกอนการดําเนนิกจิกรรม (the structure before activity 

principal)  เปดโอกาสใหเดก็ศึกษาคนควาเพื่อวางแนวคิด  

     Bell (2006)  ไดกลาวถึงหลักการพืน้ฐานที่นาํไปสูการเรียนรูแบบ Storyline ดังนี ้

     1)  เนนผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรยีนรู  ผูเรียนเปน

งตนเอง เพื่อสรางความรู ประสบการณและทกัษะใหมของผูเรียน 

     2)  สรางควา

ะตองเปนผูลงมือปฏิบัติดวยตนเอง 

     3)  สรางความรูสึกเปนเจาของ  ผูเรียนจะตองมีส

การดาํเนนิชีวิตตลอดจนเหตุการณตางๆ ที่เกิดขึ้น  

     4)  เปนโครงสรางที่ทกุคนมีโอกาสแสดงความสามารถเทาเทยีมกนั โดยการแสดง

ความสามารถที่แตละคนถนดั 

     5)  เชื่อมการฝกทกัษะพืน้ฐานเขากับการดํารงชีวิตจริง และใชไดดีกับการเรียนรูภ

และส่ิงแวดลอม   
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     6)  เปดโอกาสใหมีการเรียนรูส่ิงที่กวางขวางกวาที่มไีวในหลกัสูตร 

     7)  สงเสริมใหเกิดอารยธรรมขึ้นระหวางผูสอนกับผูเรียน  ครูทําหนาที่เปนผูประสาน

การทาํง

ใชเทคโนโลยีสมัยใหม 

ูเรียนรายบุคคล 

หลายรูปแบบ 

หเหน็ความสาํคัญของการกระตุนใหผูเรียนพัฒนารูปแบบความคิดรวบยอด

ามหลกัของครูผูสอน 

นไวดังนี ้

 เนนแนวคดิผูเรียนเปนศูนยกลางของ John Dewey ที่วาเด็กตองมสีวน

เกี่ยวขอ ี่ไลน ผูสอนเนนคณุคาวาผูเรียนทุกคนตางมี

ประสบก ัญในการสรางความรู/ประสบการณ

ใหมของ

ay of working” นัน่คือผูเรียนเปนผูลงมือ

ปฏิบัติด

 

าการ 

ร

านรวมกัน 

     8)  สงเสริมใหมีการ

     9)  ชวยใหผูสอนจัดประสบการณการเรียนรูใหกับผูเรียนไดอยางสอดคลองกับ

ความสามารถของผ

     10)  เนนการเรียนรูรวมกนั  เปดโอกาสใหผูเรียนรวมกันทํากจิกรรม

     11)  กอใหการฝกทักษะปฏิบัติที่ซ้ําๆ กันแตมีการเปลี่ยนแปลงตลอดเวลา   

     12)  เนนใ

ดวยตนเองกอน 

     13)  เนนการเรียนรูแบบบูรณาการ 

     14)  เนนเรือ่งการตั้งคาํถ

     15)  เทคนคิวิธีการจัดการเรียนรูหรือวิธสีอนทีห่ลากหลาย 

      วลัย  พานิช (2545)  ไดกลาวถึงหลกัการของสตอรี่ไลนที่เกีย่วของกับการสอ

      1)  เนนผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียน 

           สตอร่ีไลน

งโดยตรงกับการเรียนรูของตนเอง ในวิธีสตอร

ารณและทักษะเดมิของตนเองซึง่จะเปนพืน้ฐานสําค

ผูเรียนและผูเรียนเปนผูแสวงหาติดตามการเรยีนรูดวยตนเอง 

      2)  เนนการปฏิบัติและการเสริมแรง 

            สตอร่ีไลน ถือวาเปน “Constructivist w

วยตนเอง เนนเรื่องการตัดสินใจและการแกปญหา สตอร่ีไลน เปน Active learning ซึ่งจะ

ชวยพัฒนาการดานสติปญญา ทกัษะและทัศนคติแกผูเรียน ผูเรียนทีเ่รียนดวยวิธีสอนสตอร่ีไลน 

จะไดประสบการณการทาํงาน ซึง่ผูสอนใหความสาํคัญในการทํางานนัน้และสิ่งนี้จะเปนการ

เสริมแรงใหผูเรียนไดทํางานเพื่อใหการเรียนรูมีคุณคาและมีความหมาย

       3)  เนนการเรียนการสอนที่เปนบูรณ

            สตอร่ีไลน เปนวิธีสอนแบบบูรณาการเนื้อหาหลกัสูตรและกระบวนการ โดย

สามารถรวมวชิา สังคมศึกษา คณิตศาสตร วิทยาศาสตร ศิลปะ ส่ิงแวดลอม และภาษา สอน

รวมกันไดภายใตหัวขอเร่ืองเดียวกนั เพราะในชีวิตประจาํวนันัน้คนในสังคมอาจตองใชกระบวนกา

คิดที่หลากหลาย จากหลายเนื้อหาสาระมาชวยแกปญหาจึงเปนการฝกทักษะแกผูเรียนไดเปน

อยางด ี
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      4)  เนนการพัฒนาผูเรียนตามศักยภาพในการเรียนรู 

บบที่

            สตอร่ีไลน เปดโอกาสใหผูเรียนไดพัฒนาวฒุิภาวะทางสงัคม โดยรวมทาํกิจกรรม

หลายรูป  เรียนเปนคู เรียนเปนกลุมยอย

หรือรวม

ีพ่ึง

ของผูสอน 

เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง คือการมสีวนรวมในกจิกรรมการเรียนรู 

ขุ (2548) กลาวถึงหลักการสอนดวยวิธ ี

สตอร่ีไล

ียน ซึ่งเปนขั้นหนึง่

ของการ

ม เปนการ

พัฒนาท

ใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการทํากิจกรรมตามประสบการณชีวิตของตน และเปน

ประสบก

การตามเรื่องที่กาํหนด เปนการเรียนรูดานธรรมชาติ 

เศรษฐก

เรียนไดพัฒนาความคิดระดับสูง เชน คิดไตรตรอง คิดอยางมวีิจารญาณ คิด

แกปญห

           การจัดกิจกรรมในสตอรี่ไลนนั้นเปนการบูรณาการจึงมีความหลากหลายรูปแ

มีความแตกตางกนัในเรื่องความยากงาย ผูเรียนทกุคนจะแสดงความสามารถของตนตาม

ศักยภาพที่มีความแตกตางกนัได 

      5)  เนนการเรียนรูรวมกนั 

แบบ ลักษณะการเรียนนั้นมหีลายแบบตั้งแตเรียนคนเดียว

เรียนทั้งชัน้เรียน ทั้งนี้ในชวีิตจริงมคีนหลายคนในสังคมตางกต็องชวยกันทาํงานเพื่อบรรลุ

จุดประสงครวมกัน ดังนั้น สตอร่ีไลน จึงเปนวิธกีารสงเสริมการพฒันาพฤติกรรมทางสงัคมท

ประสงคอีกทางหนึ่ง 

      6)  เนนเรื่องการตั้งคาํถาม

            การตัง้คําถามของผูสอนจะเปนหวัใจสําคัญของการสอนดวยวธิีสตอร่ีไลน เพราะ

คําถามจะเปนตัวนําไปสูกจิกรรมหลากหลายเพื่อพัฒนาการเรียนรูของผูเรียนและเปนตัวเชื่อมโยง

การดําเนินเรื่องใหตอเนื่องกนัเปนลาํดับภายในหัวขอเดยีวกนั  

      การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนมุงเนนใหสอดคลองกับรูปแบบการดําเนิน

ชีวิตแบบบูรณาการที่

      พิมพนัธ  เดชะคุปต และพเยาว ยินดีส

น ดังนี ้

      1)  ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางมีความหมายเพื่อผูเรียนจะสามารถจาํไดถาวร 

(Retention) ซึง่การเรียนแบบนี้ตองเริ่มตนดวยการทบทวนความรูเดิมของผูเร

เรียนตามแนว Constructivism 

      2)  ใหผูเรียนไดมีสวนรวมในการเรียนทั้งทางรางกาย จิตใจ สติปญญา สังค

ั้งตัวผูเรียน 

      3)  

ารณจริงในชีวิตของผูเรียน 

      4)  ใหนกัเรียนไดฝกทกัษะตางๆ ซ้ําแลวซ้ําอีกโดยไมมีการเบื่อหนาย 

      5)  ใหผูเรียนไดสรางจนิตนา

ิจ วัฒนธรรม การเมอืง วถิีชีวิต ผสมผสานกันไป อันเปนสภาพที่แทจริงของชวีิต 

      6)  ใหผู

า คิดริเร่ิม คิดสรางสรรค คิดสรางสิ่งใหม คิดวิจยั เปนตน 
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      7)  ใหผูเรียนไดใชการทาํงานกลุมจนเปนทกัษะ โดยอาจเปนกลุม ตั้งแต 2 คน 4 คน6 

คน รวม น

บานเปนไปตามระดับ

สติปญญ

มตระหนกัของสตอรี่ไลนเกี่ยวของกับการสอน 

ยน ซึ่ง

กรรมจึงทาํใหความรูหรือขอมูลตางๆ ที่ไดมีความหมาย นัน่คือการให

การศึกษ

ี่ยวกับ

 ครอบครัว ส่ิงที่ดหีรือ

ส่ิงที่ไมด ะตองเปนกระจกสะทอนชีวิต 

งคอยติดตามและคาดคะเนวาจะมีอะไรเกิดขึ้นตอไปในสตอรี่ไลน ผูเรียน

ตองสนุก

นคนลงมือ

ทํากจิกร

เดิมของตนเองมาวิเคราะหเชื่อมโยงเพื่อตอบ

คําถามห

ขอ 1 การดําเนินเรื่องตองเปน

เร่ืองที่เก

ทั้งการทํางานในกลุมในหองเรียน ซึ่งขึ้นกับลักษณะของกิจกรรมแตละกิจกรรม ทัง้ยงัเป

การพัฒนาใหเปนผูมีมนุษยสัมพันธอีกดวย 

      8)  ใหผูเรียนไดเรียนรูจากสิ่งใกลตัวสูส่ิงที่ไกลตัว เชน เรียนรูเกีย่วกับตัวเรา บานของ

เรา ครอบครัวของรา ชุมชนของเรา ประเทศของเราและประเทศเพื่อน

าของผูเรียน 

      9)  ใหผูเรียนไดเรียนรูอยางเปนสุข สนุกสนาน เหน็คุณคาของงานทีท่ํา และงานที่

นําไปเสนอตอเพื่อน ตอชุมชน ทําใหเกิดควา

      ดังนั้น จะเห็นไดวาวิธีสตอร่ีไลนมีแกนที่สําคัญดวยการเนนผูเรียนเปนสําคัญ มีการ

เรียนการสอนแบบบูรณาการ ที่ทาํใหเกิดการเรียนรูรวมกนัเพื่อใหประสบการณตางๆ แกผูเรี

ไดจากการลงมือทํากิจ

าไดบรรลุจุดประสงคอีกสวนหนึง่ ก็คือผูเรียนสามารถแกปญหาได 

      5.1  หลักการวางแผนการสรางสตอรี่ไลน 

             Creswell (2001) ไดเสนอหลักการในการวางแผนการสรางสตอรี่ไลนไว  

6 ประการ สรุปไดดังนี้ 

             (1)  ยึดหลักของการเลานทิาน/เลาเรื่อง ดงันัน้ สตอร่ีไลน จึงควรเปนเรื่องเก

คน (human) กิจกรรมหรือประสบการณเกีย่วกับคน เชน เร่ืองเกี่ยวกับสังคม

ี บทเรยีนตางๆ ที่นาจดจํา เปนตน สตอร่ีไลน จ

             (2)  ยึดหลักการวางโครงเรื่องใหนาติดตาม นทิานหรือเร่ืองราวที่สนุกและ

นาสนใจก็คือ เร่ืองที่ผูฟ

ที่จะไดเรียนรูตลอดเวลา 

             (3)  ยึดหลักวาผูสอนเปนผูวางแผนเนื้อหาใหเปนไปตามหลกัสูตร โดยวางกรอบ

ของเสนทางเดนิเรื่อง แตผูเรียนเปนผูดําเนนิการในรายละเอียดตางๆ นัน่ก็คือผูเรียนเป

รมคนหาขอมูลรายละเอียดตางๆ เปนผูเรียนรูดวยตนเอง 

             (4)  ยึดหลักใหผูเรียนเปนเจาของเรื่องราวหรือประสบการณตางๆ ในสตอรี่ไลน 

นั่นก็คือตองใหผูเรียนไดนําความรูประสบการณ

ลักของผูสอน โดยตองสรางหรือพัฒนารูปแบบแนวคิด (conceptual model) ของตนเอง

สําหรับประสบการณใหมทีผู่เรียนกาํลังเกีย่วของกับสตอร่ีไลนนั้นๆ 

             (5)  ยึดหลักเกี่ยวกบัการดําเนินเรือ่งในบริบทตาม

ีย่วเนือ่งกัน ผูเรียนไดใชความคิด/ประสบการณที่มีอยูเดิมเพิ่มเติมประสบการณใหมจาก

การทาํกิจกรรมตางๆ ไดเรียนรูส่ิงใหมๆ 
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             (6)  ยึดหลักโครงสราง ผูสอนตองใหผูเรียนมีรูปแบบแนวคิดของตนเอง ใหเขาได

แสวงหาขอมูล มีการคนพบ เสนอขอคนพบ และพิสูจนส่ิงที่เขาไดคิดดวยการเรียนรูจากกิจกรรม

และทักษ

 (2541)  ไดพัฒนาขั้นตอนการจัดกจิกรรมการเรียนการ

สอนไวด

รรมเพื่อสรางสถานการณใหเกิดความสมจริง 

และกระตุนใหเดก็สรางจินตนาการ

หรือใชว

            ระยะที่ 1  เปนคําถามที่กระตุนใหเด็กไดใชจินตนาการอยางอิสระ 

เดก็ได 

วางแผน รู 

       (4)  ข้ันการเชื่อมโยงคําตอบไปสูสถานการณ และ/หรือคําถามใหม คือ ครู

เชื่อมโยง

เด็กจะเริ่มทาํกิจกรรมในขั้นที ่2 และ 3 ในสถานการณใหมตอไป 

ือ 

ือ

ับเนื้อหาหลักสูตรหรือไม 

รางองค

ความรูด

น

ะหลายๆ อยาง 

      5.2  ข้ันตอนการจัดกจิกรรมการเรียนการสอน 

              ศรินธร  วทิยะสิรินนัท

ังนี ้

             (1)  ข้ันการสรางสถานการณ คือ ครูกําหนดสถานการณตามหัวขอ แลวบรรยาย

และ/หรือนาํใหเด็กทํากจิก

             (2)  ข้ันการถามคําถาม คือ ครูถามคําถาม

ิธีการตางๆ ในการแสวงหาคําตอบ โดยมีระยะของคําถามทีสํ่าคัญ ไดแก 

      

                  ระยะที่ 2  เปนคําถามที่กระตุนใหเด็กใชความรูของตนเปนพืน้ฐานในการ

จินตนาการ 

                  ระยะที่ 3  เปนคําถามที่เปดโอกาสใหเดก็แสวงหาความรูในการตอบคําถาม

ตามจินตนาาการ       

             (3)  ข้ันการวางแผนและการปฏิบัติเพื่อตอบคําถาม คือ ครูจดัโอกาสให

และสรางสรรคส่ิงตางๆ ตามจินตนาการ เพื่อนาํไปสูคําตอบ หรือส่ิงทีเ่ด็กตองการเรียน

      

 กิจกรรมเขากับสถานการณใหม และเริ่มคําถามตอไปเร่ือยๆ ตามสถานการณและ

กิจกรรมที่ตอเนื่อง และ

      5.3  การวางแผนการสอน 

             วลัย  พานิช (2545)  กลาววา การวางแผนการสอนมีข้ันตอนดังนี ้

             (1)  เตรียมหัวเรื่องหรือหัวขอ (Topic) ที่จะใชสอน ซึง่หวัเรื่องหรือหัวขอนี้กค็

ตัวแนวคิดสําคัญ (Concept) ที่ผูสอนตองการใหผูเรียนไดเรียนรูหวัขอนั้นอาจไดมาจากหนงัส

เรียนที่ใชอยู การเลือกหวัขอนั้น มีขอเสนอแนะ คือ 

                  1.  ดูวาสอดคลองก

                  2.  ชวยขยายขอบเขตความรูใหผูเรียนหรือผูเรียนมีโอกาสที่จะส

วยตนเองหรือไม 

                  3.  หัวขอเร่ืองนัน้ๆ จะพัฒนาความรู ทักษะ ทัศนคตหิรือไม เพราะสตอรี่ไล

เปนการสอนแบบบูรณาการ 
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                  4.  หัวขอนัน้มีโครงสรางสําคญัที่เปนทัง้ “surface structure” และ “dee

structure” หรือไม “surfac

p 

e structure” นัน้เกีย่วของกับเนื้อหาสาระทีเ่ปนความรู ซึง่ผูเรียนจะได

จากการ

ารที่จะพัฒนาผูเรียนทัง้สติปญญาและทกัษะ ไดแก ทกัษะภาษา 

ทักษะก

 

 และเนื้อเร่ืองใหทัง้

สองอยา อง

ม

ามหลักเปนจุดประสงคการ

เรียนรูใน

ใหเกดิแนวคิดสําคญัของหัวขอหรือโครงเรื่องนัน้ๆ 

เขามีอย

ัก เปนการพัฒนาการเรียนรู กิจกรรม

ที่จัดควร างๆ 

ดวย กจิกรรมที่จัดนัน้ตองเปนกิจกรรมที่เสริมแรงหรือสรางแรงจูงใจ (motivation) ใหผูมีบทบาท 

เรียนรูดวยตนเอง สวน“deep structure” นั้นมิไดเกี่ยวของโดยตรงกับสาระเนื้อหาจาก

หัวขอทีเ่รียนแตเปนกระบวนก

ารแสวงหาและประเมินขอมูล ทักษะการคิด และทักษะสังคม เปนตน ดังนั้นผูสอนตอง

คํานึงถึงโครงสรางทัง้ 2 สวนในการหาหวัขอเพื่อใหสตอรี่ไลนมีความสมบูรณ 

             (2)  เตรียมการผูกเรื่องหรือเขียนเสนทางการดําเนินเรื่อง (Storyline) และแบง

เขียนเปนตอน (episode) โดยคํานงึถงึ 4 องคประกอบสําคัญ คือ ฉาก ตัวละคร การดําเนนิชีวิต

และเหตุการณสําคัญ เร่ืองราวในสตอรี่ไลน อาจเปนเรื่องจริงหรือเปนจินตนาการหรือความฝน 

(Imagination / fantasy) หรืออาจรวมทั้งสองอยางก็ได ผูสอนตองพฒันาหัวขอ

งไปดวยกนั จะไดมี Plot เปนความคิดพื้นฐานวามีอะไรบาง จะมีเหตุการณใดบาง แตต

คํานึงถึง 4 องคประกอบเปนสําคัญดวย ผูสอนจะเปนผูทําหนาที่ผูกเรื่องราวหรือเสนทางดาํเนนิ

เร่ือง โดยมีผูเรียนเปนผูสรางรายละเอียดการลงมือทํากจิกรรมตางๆ 

             (3)  ตั้งคําถามหลกัหรอืคําถามสําคัญ (Key question) ซึ่งจะทาํหนาที่เชือ่มโยง

การดําเนินเรื่องในแตละตอนและเปนตัวกระตุนหรือเปดประเด็นใหผูเรียนไดคิดวิเคราะหและลงมือ

ปฏิบัติ ซึ่งจะนาํไปสูการเรียนรูในตอนตอไป อาจกลาวไดวาคําถามหลักเปนสิ่งที่ทาํใหเกิดกิจกรร

การเรียนรูของผูเรียนในแตละตอนหรือฉาก หรืออาจเปรยีบไดวาคําถ

รูปแบบการสอนปกติ 

                  คําถามหลกันี้เปนสวนที่สําคญัที่ทาํให สตอร่ีไลน มีจุดเดนตามที่ Steve Bell 

ไดกลาววา “The Storyline Method is the presentation of key question” ลักษณะของคําถาม

หลักควรมีลักษณะดังนี ้(พมิพันธ เดชะคุปต และพเยาว ยนิดีสุข, 2548) 

                  1.  กระตุน

                  2.  คําตอบของคําถามควรมคีวามหลากหลาย ผูเรียนไดใชความคิดวิเคราะห 

                  3.  กระตุนใหผูเรียนสามารถใชทักษะความคิดหลายอยาง เชน การคิด

วิเคราะห การจินตนาการ การสรุปและการประเมิน 

                  4.  กระตุนใหผูเรียนหาคําตอบดวยการสืบคนหาขอมูลตางๆ 

                  5.  เปดโอกาสใหผูเรียนไดแสดงทักษะหรือประสบการณการเรียนรูตางๆ ที่

ู 

             (4)  จัดกิจกรรมใหผูเรียนไดตอบคําถามหล

เปนกจิกรรมที่เนนใหผูเรียนไดลงมือคิดและลงมือปฏิบัติ รวมทั้งกําหนดสือ่การสอนต
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(active) 

 มีการแสดงความคิดเห็นใหผูเรียนเห็นความสําคัญของการเรียนรู เปดโอกาสใหผูเรียนได

ลงมือทาํ

operation) และทํางานรวมกนัเปนทีม (team work) 

ิดขึน้

ว ดงันัน้

ผูสอนตอ

ี่

นการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 

     1)  เสนทางการเดนิเรื่อง หรือการดําเนนิเรื่อง (Storyline Topic) ซึ่งระบุข้ันตอนของ

สตอร่ีไลน และเปนตัวกําหนดฉาก (Episode) 

ามหลกั 

รจัดชัน้เรียน (Organization) เปนการระบุขอมูลวาในการจัดกิจกรรมที่

กลาวไว

s) เปนการระบุส่ือที่ผูสอนจะใชชวยในการ

พัฒนาก

มากกวาเปนรับอยางเดียว (passive) เชน ตองมีการใหแกปญหา ใหสืบคนหาหลกัฐาน

ความจริง

จริงดวยตนเอง เปนตน 

             (5)  การจัดลักษณะชั้นเรียนใหมสีวนรวมในการเรียนการสอน อาจจัดไดหลาย

รูปแบบ เชน เปนกลุมยอยขนาดเล็กทัง้ชั้นเรียน รายบุคคล หรือเปนคู เปนตน การจัดชั้นเรียนคง

ตองคํานงึถงึชนิดหรือประเภทของกิจกรรม เวลาในการทาํงาน ดูความสมดุลเร่ืองของความรู

ความสามารถ อาจเปดโอกาสใหผูเรียนเลอืกกลุมของตนเองบาง แตอยางไรก็ตามในสตอรี่ไลน จะ

เนนเรื่องการรวมใจกนัทาํงาน (co

             (6)  การประเมนิผลจากคําถามหลักและจากกิจกรรม ซึง่สะทอนใหเห็นผลการ

เรียนรูของผูเรียน โดยสามารถประเมินไดจากการสังเกตพฤติกรรม สตอร่ีไลน จะตองเนนการ

ประเมินของผูเรียนและคุณภาพ จงึควรเนนพฤติกรรม (performance) ในสภาพแวดลอมที่เก

จริง (authentic environment) ทัง้แบบเปนทางการและไมเปนทางการได และสามารถประเมินผล

ไดตลอด เพราะการเรียนรูบางสวนของผูเรียนอาจเกิดขึ้นไดโดยผูสอนเองไมไดวางแผนไ

งกาํหนดวัตถุประสงคของการเรยีนรู ผลการเรยีนรูของผูเรียนที่ตองการ และกําหนด

รูปแบบการประเมินเปนแนวทาง 

             (7)  กําหนดระยะการสอน เนื่องจากหลักการสาํคัญของสตอรี่ไลน เปนการสอนท

เนนการบูรณาการ การกําหนดเวลาคงเปนหนาที่ของผูสอนที่ตองการความยืดหยุนแลวแตหัวขอ

เร่ือง 

 
4.  รูปแบบการเขยีนแผ
     Bell (2002) ไดออกแบบการเขียนแผนการจัดประสบการณ โดยแบงออกเปน 

สวนประกอบ 6 สวน ดังนี ้

     2)  คําถามหลัก (Key Question) เปนคาํถามที่ผูเรียนคิดหาคําตอบ 

     3)  กิจกรรม (Activity) เปนกิจกรรมหลากหลายที่ใหผูเรียนเรียนรูที่จะตอบคําถ

     4)  ลักษณะกา

ในสวนประกอบที่ 3 นัน้มีการจัดกลุมผูเรียนอยางไรบาง 

     5)  ส่ือการเรียนการสอน (Material

ารเรียนรูของผูเรียน 

     6)  ผลงานของผูเรียน (Outcome) เปนการระบุผลงานหรือผูเรียนเปนผลผลิต 
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     Bell (2006)  ไดกลาวถึงลักษณะของวธิีการจัดประสบการณแบบสตอรี่ไลน มีลักษณะ

เดนในดานการบูรณาการหลักสูตรและการเรียนการสอน มหีลักการทีสํ่าคัญ ดังนี ้

 John 

ยวของโดยตรงกับการเรียนรูของตนเอง 

ียนรู

จากหลา

ดิหลากหลาย

จากหลา

เพราะกจิกรรมการเรียนการ

สอนโดย

ะสบการณใน

ง 

รรมการเรียนรูดวย

วิธีสตอร วามยาก

ด

อยางมีว

     1)  เนนใหผูเรียนเปนศูนยกลางของการเรียนรู เพราะสตอรี่ไลนเนนแนวคิดของ

Dewey ที่วาเด็กตองมีสวนเกี่

     2)  เนนการบูรณาการหลักสูตร องคความรู ทักษะการเรียน และกระบวนการเร

ยสาขาซึ่งบูรณาการนี้มีลักษณะเปนการบูรณาการในรูปแบบสหวทิยาการ 

(interdisciplinary) เพราะในชีวิตประจาํวนัของคนในสังคมนั้นตองใชกระบวนการค

ยเนื้อหาสาระมาชวยแกปญหาจึงเปนการฝกทกัษะแกนกัเรียนไดเปนอยางดี 

     3)  เนนการเรียนรูจากการฝกปฏิบัติจริงและการเสรมิแรง 

ใชวธิสีตอร่ีไลนเนนใหนักเรียนเปนผูลงมือปฏิบตัิจริงดวยตนเองในสถานที่จะชวยพัฒนา

สติปญญา ทกัษะและทัศนคติแกนักเรียน นักเรียนที่เรียนดวยวิธีสตอร่ีไลนนี้จะไดปร

การทาํงาน ซึ่งครูจะใหความสําคัญในการทํางานนัน้และสิ่งนีจ้ะเปนการเสริมแรงใหนักเรียนได

ทํางานเพื่อไดทํางานเพื่อใหการเรียนรูมีคณุคาและมีความหมายตอนกัเรียน 

     4)  เนนการเรียนรูผานกระบวนการกลุม โดยสงเสริมการเรียนรูแบบรวมมือ 

(cooperative learning) เปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนาวุฒิภาวะทางสังคมโดยรวมทํากิจกรรม

หลายรูปแบบ ลักษณะการเรียนนั้นมีตัง้แตเรียนคนเดยีว เรียนเปนคู เรียนเปนกลุมยอยหรือรวม

เรียนทัง้ชัน้ จงึถือไดวาวธิีสตอร่ีไลนเปนวธิกีารสงเสริมพฤติกรรมทางสงัคมทีพ่ึงประสงคทางหนึ่

     5)  เนนการพัฒนานกัเรยีนตามศักยภาพในการเรียนรู การจัดกิจก

ี่ไลนนัน้เปนการบูรณาการ จึงมหีลากหลายรูปแบบที่มีความแตกตางกนัในเรื่องค

งาย นกัเรียนทกุคนจะแสดงความสามารถของตนตามศกัยภาพที่มีอยูและเปดโอกาสใหนักเรียนไ

เรียนรูส่ิงที่ยากกวาหรืองายกวาเนื้อหาที่มใีนหลักสูตร 

     6)  เนนใหนักเรียนไดใชจินตนาการ และความคิดสรางสรรคตลอดมุงพัฒนาการคิด

ิจารญาณ ทกัษะการตัดสินใจ และการแกปญหา 

     7)  เนนการตั้งคําถามหลกัของครู เพราะการตั้งคาํถามหลักเปนหัวใจของการจัด

กิจกรรมการเรยีนการสอนโดยใชวิธีสตอร่ีไลน และคําถามหลักจะเปนตัวนําไปสูกจิกรรมที่

หลากหลายเพือ่พัฒนาการเรียนรูของนักเรยีน ซึ่ ใหนกัเรียนไดเปนผูสรางองคความรูดวย

ตนเอง โ

หวัเรื่องเดยีวกนั 

ย

องการ

งจะทาํ

ดยการแสวงหาคําตอบจากคําถามหลักที่ครูกําหนดขึ้น และคาํถามหลกัยังเปนตัว

เชื่อมโยงการดาํเนนิเรื่องราวใหตอเนื่องกันเปนลําดับภายใน

     8)  เนนการเชื่อมโยงองคความรูจากหองเรียนสูชุมชน และชีวิตจริงของนักเรียนโด

เนนการเรียนรูอยางเปนธรรมชาติ สนุกสนาน มีชีวิตชวีา มีความสุขและตระหนกัในคณุคาข

เรียนรูและเชื่อมการฝกทักษะพื้นฐานเขากบัการดํารงชวีติจริง 
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     กลาวโดยสรุป การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน เปนการเนนผูเรียนเปน

ศูนยกลาง และมีการบูรณาการการเรียนรู เพื่อใหผูเรียนมีศักยภาพในการเรียนรูทั้งการเรียนรูผาน

กระบวน

อรี่ไลน 

ีสุข (2548) ไดแสดง

ัศนะเกี่ยวกับบทบาทของครูไว สรุปไดดังนี ้

อบแนวคิดของเรื่องทีจ่ะสอน โดยเขยีนเสนทางเดินเรื่อง และกําหนด

เร่ืองเปน

คําถามหลักเพื่อใชกระตุนใหนักเรยีนคิด วิเคราะห 

และลงม

ในเร่ืองราว

ิ

พฤตกิรรมอื่นๆ ของนกัเรียน 

ีสวน

รวมในก

       (4)  เปนผูใหการเสรมิแรง (reinforcer) เพื่อใหเพิม่ความถี่ของพฤติกรรมการเรียน 

re organizer) ใหบรรยากาศการเรียนการ

สอนดี ท

อนความคิด (reflector) ใหการวพิากษวิจารณขอดี ขอบกพรอง 

เพื่อใหพ

) ควรมีการประเมนิผลเปนระยะๆ ประเมนิ

กระบวน

การกลุม การใชจินตนาการ รวมทั้งการไดปฏิบัติงานดวยตนเอง 

 
5.  บทบาทครูในการจัดประสบการณโดยใชวธิีสต
      บทบาทของครู 

      ครูมีบทบาทที่สําคัญยิง่ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ในการจัดกิจกรรมการ

เรียนการสอนโดยใชวิธีสตอรี่ไลนนั้น พิมพนัธ  เดชะคุปต และพเยาว ยนิด

ท

      1)  บทบาทในฐานะการเปนผูเตรียม ไดแก 

          (1)  เตรียมกร

ตอน (Episode) จัดเรียงลําดับตอน โดยแตละหวัขอเร่ืองในแตละตอนไดจาก 

การบูรณาการ 

          (2)  เตรียมคําถามสําคัญหรือ

ือปฏิบัติ 

      2)  บทบาทในฐานะเปนผูอํานวยความสะดวกระหวางการเรียนการสอน ไดแก 

          (1)  เปนผูนาํเสนอ (presenter) เชน นําเสนอประเด็นปญหา เหตุการณ

ที่จะสอน 

          (2)  เปนผูสังเกต (observer) สังเกตขณะนักเรียนตอบคําถาม ถามคําถาม ปฏิบัต

กิจกรรม รวมทั้งสงัเกต

          (3)  เปนผูใหการกระตุน (motivation) กระตุนความสนใจของนกัเรียนเพื่อใหม

ารเรียนอยางแทจริง 

   

          (5)  เปนผูแนะนํา (director) 

          (6)  เปนผูจัดบรรยากาศ (atmosphe

ัง้ดานกายภาพและดานจิตสังคม เพื่อใหผูเรียนเรียนอยางมีความสุข 

          (7)  เปนผูสะท

ฤติกรรมคงอยู หรือปรับปรุงแกไขพฤติกรรมการเรียน 

          (8)  เปนผูประเมนิ (evaluator

การ (process) พฤติกรรมหรือการปฏิบัติระหวางเรียน (performance) และประเมินผล

งาน (product) ซึ่งผลงานอาจเปนความรูใหม และ/หรือส่ิงประดิษฐใหม 
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      3)  เนนใหผูเรียนใชกระบวนการมากกวาเนนเนื้อหาสาระ 

      4)  เนนการบูรณาการระหวางวิชาหรอืผสมผสานระหวางวิชาในหลักสูตร หรือบูรณา

การการ

า

อน และตองจัดกิจกรรม

เพื่อจบล  

  1)  เปนผูศึกษาคนควา ปฏิบัติดวยตนเองในทุกเรื่องตามที่ครูกาํหนด เพื่อใหเกิดการ

เรียนรู 

เรียนทัง้รางกาย จิตใจ และการคิดในทุกสถานการณที่ครูกาํหนด

ข้ึนอยาง

      4)  เรียนทัง้ในหองเรียนและในสถานการณจริง เพื่อพัฒนาทักษะสังคม 

งหรอืประสบการณในชีวิตจริง 

ดวยความ

เต็มใจแ

พูด อาน เขียน มทีักษะสังคม รวมทัง้มี

มนุษยส

หา คดิริเร่ิมส่ิงใหมที่เปนประโยชน 

ได และถายโอนความรูได 

ละ

ที่ครูซึ่งเปนผูอํานวยการสราง

เร่ือง จา ูใชเอื้อตอการคิด

และการใชประสบการณจริง เด็กจะสนกุมาก เกิดการเรียนรูเปนนิสัยและสามารถใชในชีวิตจริงได 

เรียนการสอนแบบนาํวิชาตางๆ มาสอดแทรก 

      5)  เปนแหลงขอมูลหรือแหลงความรูแหลงหนึง่ที่ใหผูเรียนซักถาม ปรึกษาเพื่อคนคว

หาความรู 

      6)  ครูเปนผูเร่ิมประเด็นปญหา เหตุการณในเรื่องราวที่จะส

งดวยความตื่นเตน ความพอใจทัง้ครู ผูเรียน และผูที่เกีย่วของอื่นๆ เชนผูบริหาร ผูปกครอง

และคนในชุมชน เปนตน 

      บทบาทของผูเรียน 

    

      2)  ดําเนนิการเรียนดวยตนเอง เพื่อใหเกิดการเรียนสนุกสนาน ตืน่เตน มีชีวิตชวีา และ

ทาทายอยูตลอดเวลา 

      3)  มีสวนรวมในการ

เปนธรรมชาติเหมือนสถานการณในชีวิตจริง 

      5)  ตอบคําถามสําคัญ หรือคําถามหลัก (key question) ที่ครูกําหนดจาก

ประสบการณของตนเอ

      6)  มีความกระฉับกระเฉง วองไว ในการมีสวนรวมอยางแทจริง เชน สามารถจาํ 

พิจารณาทําตามคําแนะนาํของครูไดอยางดี 

      7)  ทํางานดวยความรวมมือรวมใจ อาจจะทํางานเดี่ยว เปนคู เปนกลุม ได

ละดวยเจตคติที่ดีตอกัน 

      8)  มีความสามารถในการสื่อสาร เชน ฟง 

ัมพนัธที่ดีระหวางเพือ่นในกลุม เพือ่นในกลุมอ่ืนๆ และกับครู 

      9)  เปนผูมีความสามารถแกปญ

    10)  เปนผูสามารถสรางความรูดวยตนเอง และเปนการเรียนรูอยางมีความหมายที่

สามารถนําไปใชในชีวิตประจําวนั

      โดยสรุป การจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอรี่ไลนเปนการสอนที่สรางการฉุกคิด แ

สรางความรูจากการนาํประสบการณมาตอเปนเรื่องราว จุดสําคัญอยู

กเรื่องที่ครูสรางแตละฉากแตละตอนอยางตอเนือ่ง ถาคําถามสําคัญที่คร
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วรรณก

 

สดุหรือส่ือตางๆ ที่เขียนหรือผลิตหรือจัดทําขึ้นมาสาํหรับเด็กโดยเฉพาะ 

แก  หนังสือเด็กประเภทตางๆ และส่ือหรือวัสดุที่ไมตีพิมพ 

รมสําหรบัเด็ก  หมายถึง  หนงัสือที่เขียน

ึ้นสําหร อน

ัยรุน  ซึง่เด็กสามารถเลือกอานไดตามความสนใจโดยไมมีการบงัคับ 

าม  

31)  จินตนา  ใบการซูยี  (2534)  และไพรถ  เลิศพิริยกมล  (2539)  

ดสรุปจ

ในการอาน 

)  เพื่อใหเด็กเกิดการเรียนรูไดเร็วขึ้นจากการฟง 

 คิดสรางสรรคและสงเสริมเชาวปญญา 

กล 

ก 

รรมสาํหรับเด็ก 
 

1.  ความหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 
     วรรณกรรมสําหรับเด็ก หรือหนังสือสําหรับเด็กจัดวาเปนวรรณกรรมทั่วไป ซึ่งมีผูให

ความหมายไวดังนี ้

     ฉววีรรณ  คหูาภินนัทน  (2545)  กลาววา  วรรณกรรมสําหรับเด็ก  หมายถงึ  

ทรัพยากรสารนิเทศที่เปนวั

ได

     ปราณี  เชียงทอง  (2525)  กลาววา  วรรณกร

ข ับใหเด็กอานอยางเหมาะสมกับวยัของเด็ก และเปนที่สนใจของเด็กวยัตางๆ ตั้งแตวัยก

เขาโรงเรียนไปจนถงึว

     ไพรถ  เลิศวริิยกมล  (2539)  กลาววา  เปนงานเขียนสําหรับเด็ก  ไดแก  บทคว

สารคดี  นวนยิาย  นิทาน  เร่ืองสั้น  บทละคร  แตทั้งนี้ตองคํานงึถงึความเหมาะสมกบัวัย และ

ความสนใจของเด็กเปนสําคญั 

     โดยสรุป  วรรณกรรมสําหรับเด็ก  หมายถึง  หนงัสือหรอืสารนิเทศตางๆ ที่จัดทําขึน้

สําหรับเด็กโดยเฉพาะ  ไดแก  บทความ  สารคดี  นวนยิาย  นิทาน  เร่ืองสั้น  บทละคร  เปนตน ซึ่ง

วรรณกรรมสําหรับเด็กนัน้ตองเหมาะสมกบัวัย และความสนใจของเดก็ 

  
2.  จุดมุงหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

     รัถพร  ซงัธาดา  (25

ไ ุดมุงหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็กไวดังนี ้

  1)  เพื่อใหเกิดความเพลิดเพลิน  สนุกสนาน  ผอนคลายอารมณ 

  2)  เพื่อใหอานหนังสือไดคลอง  แตกฉาน  พัฒนาทักษะ

  3

 4)  เพื่อสงเสรมิจินตนาการใหเกิดความ

  5)  เพื่อใหความรู  สนองความอยากรูอยากเห็นของเด็กใหเขาใจสิง่แวดลอม 

เขาใจตัวเองและความรูอ่ืนๆ ทาํใหเกิดโลกทัศนอันกวางไ

  6)  ปลูกฝงคณุธรรม  เจตคติ  และแบบอยางที่ดีใหกับเด็ก 

  7)  เพื่อใหเด็กรักการอาน 

  8)  เพื่อชวยทดแทนความรูสึกที่ขาดหายไปของเด็

  9)  เพื่อชวยธาํรงรักษาวัฒนธรรมของชาติใหคงอยูตอไป 
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     กระทรวงศึกษาธกิาร  (2542)  ไดระบุ จุดมุงหมายของวรรณกรรมสําหรับเด็กวาเปนส

ที่จัดทาํขึ้นโดยมุงหวงัใหเดก็อานดวยตนเอง ในขณะที่อานเด็กจะได

ิ่ง

รับประโยชนดงันี ้

  สนองความ

รรคของเด็ก 

งาม  เด็กยิง่อานมากยิง่

ีความแ

นา 

ง  และ

รวมทั้งดํารงนิสัยรักการอานใหอยูตลอดชีวิต  ซึง่อาํนวยประโยชนตอเด็กมาก

นั

รับเด็กนั้นอาจมีความแตกตางกันไปขึ้นอยูกับ

ะเภทของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

เปนหนังสือที่ใหความรูทางวชิาการ  วรรณกรรมประเภทนี้  ไดแก  

ีวประวัติ / อัตถชีวประวัต ิ เร่ืองวิชาการ 

บการประพันธเปนบทรอยกรอง  วรรณกรรม 

  1)  เพื่อชวยใหเด็กไดรับความบันเทงิ  สนกุสนานเพลิดเพลิน

ตองการของวยัเด็ก 

  2)  เพื่อชวยสรางความคิดคํานงึ  และความคิดสรางส

  3)  เพื่อชวยพฒันาการเรียนรูดานภาษาของเด็กเจรญิงอก

ม ตกฉานในดานภาษา  โดยเฉพาะในเรื่องของคาํ  ประโยค  และขอความเปนอยางมาก 

  4)  เพื่อชวยปลูกฝงคุณธรรม  เจตคติ  และแบบอยางอนันาพงึปรารถ

  5)  เพื่อชวยใหเด็กไดรูจักการอานหนงัสือ  อานหนงัสือเปน  อานหนังสือเก

เกิดนิสัยรักการอาน  

ในแงที่รูจกัใชการอานเปนเครื่องมือแสวงหาความรู 

  6)  เพื่อชวยทดแทนความรูสึกของเด็กที่ขาดหายไป  เชน  ขาดความรัก  ความ

วาเหว  มีปมดอย  หนงัสือทีม่ีเนื้อหาเกี่ยวกับเร่ืองเหลานี้ จะชวยปลอบประโลมจิตใจของเด็ก 

  7)  เพื่อชวยใหเด็กอานหนงัสือที่มีเนื้อหาสาระเหมาะสมกับวยั เปนการปองก

ไมใหเด็กหนัไปอาน  และสนใจเรื่องของผูใหญเร็วกวาวยั  อันจะเปนสิง่ชักนําใหเด็กประพฤติตนใน

ส่ิงที่ไมสมควร 

     โดยสรุป  จดุมุงหมายของวรรณกรรมสําห

ประเภทของวรรณกรรม  โดยจุดมุงหมายสําคัญของวรรณกรรมสําหรบัเด็กนัน้คือ การเนนใหเกิด

ความสนุกสนานเพลิดเพลนิ และมีการสอดแทรกคุณธรรม จริยธรรม ที่เด็กสามารถเรียนรูและ

นําไปใชไดในชีวิตประจําวัน 
 
 3.  ปร
     Ruddle และ Ruddle  (1995)  ไดแบงวรรณกรรมออกเปน 3 ประเภท  ดงันี ้

  1)  บันเทิงคด ี เปนหนังสือทีใ่หความเพลิดเพลิน  จรรโลงใจแกผูอาน วรรณกรรม

ประเภทนี ้ ไดแก  เทพปกรณัม  เทพนิยาย  นิทานพืน้บาน  นิทานอทุาหรณ 

  2)  สารคดี  

ช

  3)  บทรอยกรอง  เปนเรื่องทีม่ีรูปแบ

ประเภทนี ้ ไดแก  คําคลองจอง  คาํประพนัธ  เพลง 
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     ไพรถ  เลิศวิริยกมล  (2539)  ไดแบงประเภทของวรรณกรรมเด็ก  ดังนี ้

  1)  แบงตามลกัษณะการเขียนเปน 2 ลักษณะ คือ 

อง 

 2)  แบงตามวยัของเด็กเปน 3 ระดับ คือ 

      2.1)  วรรณกรรมวัยเด็กเล็ก  อาย ุ3 – 5 ป 

อายุ 12 – 14 ป  และวัยรุน

อนปล   อาย

 7 ประเภท ดงันี ้

เทิงคดีรวมสมยั 

ะวัติบุคคล 

รรมเปน 9 ประเภท  ดังนี ้

ือความรูทัว่ไป 

ความเพลิดเพลนิ 

ารณ 

     

ยสรุป ยูกบัวัตถุประสงคของการเขียน  

ปแบบ งวรรณ  และวัยของเด็ก  เปนตน 

       1.1)  วรรณกรรมประเภทรอยแกว 

       1.2)  วรรณกรรมประเภทรอยกร

 

 

       2.2)  วรรณกรรมวัยประถมศึกษา  อายุ 6 – 11 ป 

       2.3)  วรรณกรรมวัยรุน  แบงเปนวัยรุนตอนตน  

ต าย ุ 15 – 18 ป 

  3)  แบงตามรปูแบบของวรรณกรรมเปน

       3.1)  หนงัสือภาพ 

       3.2)  วรรณกรรมพื้นบาน 

       3.3)  นิทานสมัยใหม 

       3.4)  รอยกรอง 

       3.5)  บัน

       3.6)  บันเทิงคดีอิงประวตัิศาสตร 

       3.7)  ความรูและปร

  4)  แบงตามหนาที่ของวรรณก

       4.1)  สารคดี  หรือหนงัส

       4.2)  หนงัสือที่ให

       4.3)  หนงัสือแบบเรียน 

       4.4)  หนงัสืออานเพิ่มเตมิประสบก

       4.5)  หนงัสืออางอิงสาํหรับเด็ก 

       4.6)  หนงัสือแปล 

       4.7)  การตูน 

       4.8)  วารสาร 

       4.9)  หนงัสือพิมพรายวนั

โด   ประเภทของวรรณกรรมสําหรับเด็กนั้นขึน้อ

รู ขอ กรรม  เนื้อหา หนาที่ของวรรณกรรม
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 4.  ลักษณะของวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

  ปราณ ี่ดีสําหรับเด็กวาควรมี

ลักษณะ

ละความตองการ

ของเด็ก ีอยูตามธรรมชาติ  ไดแก  ความชอบ  ความตองการความรักความเอาใจใส   

วามตองการการยอมรับ  ความตองการอยากเปนคนเกงและคนดี  เปนตน  เร่ืองที่ตรงกับความ

     1.2)  สงเสริมจินตนาการ 

ซับซอน  มีแนวของเรือ่งเดนชัด  เดก็สามารถเขาใจได

ยงาย ื่องกร เดก็  เนือ้เร่ืองไมยาวมากนกั  และ

นเรื่องที่เด็กพอ

ตรงไปตรงมา  เด็กสามารถทําความเขาใจได

ําบรรยายมีเทา ตดิตามเรื่องจากภาพประกอบมากกวาจะ

านคําบรรยาย 

ม

ลองกับเนื้อเร่ืองและอธิบายเรื่องได 

    ี เชยีงทอง  (2525)  กลาวถงึลกัษณะของวรรณกรรมท

ดังนี ้

  1)  ตรงกับความสนใจของเด็ก  เนื้อเร่ืองเหมาะกับความสนใจแ

ซึ่งม

ค

สนใจของเด็ก  จึงควรมีลักษณะดังนี ้

       1.1)  เปนเรื่องสนุก  ใหความเพลิดเพลนิ 

  

       1.3)  สงเสริมใหเกิดความมั่นใจ 

       1.4)  สนองอารมณทีป่รารถนา 

       1.5)  สงเสริมความรู 

  2)  เคาโครงเรือ่ง  ไม

โด   เร ะชับไมเยิน่เยอ  ตัวละครอยูในวยัใกลเคยีงกับ

เป มีประสบการณที่เขาใจได 

  3)  สํานวนภาษา  เปนภาษาทีง่ายๆ 

ค ที่จําเปนจริงๆ สวนใหญเด็กจะพอใจ

อ

  4)  ภาพประกอบ  นบัเปนหวัใจสําคัญของหนังสือสําหรบัเด็ก  เดก็ชอบควา

สนุกสนานเพลิดเพลิน  ชอบอานดวยภาพมากกวาตัวหนงัสือ  ภาพประกอบจึงตองเปนภาพทีม่ี

ความรูสึก  มีชวีิต  มีความเคลื่อนไหว  สอดค

  5)  รู

เจน  ขอความในแตละบรรทัดไมยาวเกนิไป  การเย็บเลมตองแข็งแรงเปนพิเศษ  

ยน

ปเลม  มีรูปลักษณะภายนอกเปนที่นาจูงใจ  ขนาดรูปเลมกะทัดรัดเหมาะมือ

เด็ก  ทนทานตอการจับตอง  กระดาษมีคณุภาพดี  ใชตวัหนังสือขนาดใหญพอเหมาะกับวัยของ

เด็ก  การพมิพชัด

และควรเปนปกแข็ง  หรือคอนขางแข็ง 

     ไพรถ  เลิศพิริยกมล  (2539)  กลาววา  ลักษณะของวรรณกรรมสําหรับเด็กจะตองเขี

ข้ึ ัน้ทั้งแงความนใหเหมาะสมกับวยัและความสนใจของเด็ก  ตลอดจนมีคุณคาสําหรบัเด็ก  ดงัน

เหมาะสมของเนื้อหา  รูปเลม  และเทคนิควิธีการ  จาํเปนตองไดรับการพิจารณาอยางรอบดาน   

ซึ่งหลกัพิจารณาลักษณะของวรรณกรรมสําหรับเด็กที่มคีุณภาพมี 4 ประการ  ดังนี ้
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  1)  คุณภาพดานการพมิพ  คือ  การพิมพตัวอักษร  และภาพประกอบชัดเจนสีสัน

งดงามดึงดูดความสนใจของเด็ก 

  2)  คุณภาพดานการจัดหนาและรูปเลม  คอื  การจัดตามหลักจิตวทิยาของเด็ก  

หนาปก  หนงัสือดูโปรงตา  การใชอักษรมขีนาดเหมาะสมกับวยัของเดก็ 

  3)  คุณภาพทางศิลปะ  คือ  การเขียนภาพประกอบอยางประณีตใหอารมณแก

ูอาน  การใชส่ืออยางเหมาะสมสําหรับเด็ก ผ

  4)  คุ

ย  เด็กอานแลวเขาใจ 

ของเด็ก  การใชภาษา

รณกรรมไวดังนี ้

 

การณในเรื่อง  ไดแก  

ื่องที่มีเหตุการณเดียว  เร่ืองที่มีเหตุการณซ้ําๆ กนั  และเรื่องที่โครงเรื่องมีหลายตอนและจบเปน

ตอนๆ ม

จบอาจเปนคน สัตว 

ทคือ  

วยใหเร่ืองราว

น

 

รเลาเรื่อง  เลาเรื่องอดีตกาล  เปนตน 

ณภาพในการเขียนเรื่องหรือผูเขียน  คือ  ความสามารถในการเขยีนผูกเรื่อง

ไดสนุกสนาน  ใชถอยคําสละสลว

โดยสรุป  ในการพิจารณาลกัษณะของวรรณกรรมที่ดีสําหรับเด็ก  สามารถพจิารณาได

จากรูปเลมมีความคงทนและมีขนาดกะทดัรัด  เนื้อเร่ืองตรงกับความสนใจ

เขาใจงายไมซบัซอน  และมภีาพประกอบสวยงามสอดคลองกับเนื้อเรื่อง 

 
5.  องคประกอบทางวรรณกรรม 

     Hillman  (1995)  ไดแบงองคประกอบทางวร

 1)  แกนเรื่อง  เปนแกนความคิดที่ผูเขียนตองการสื่อแกผูอาน  บางครั้งเปน

ความคิดที่ชัดแจง  แตบางอยางเปนแกนความคิดที่แฝงอยูไมไดบอกผูอานโดยตรง 

  2)  โครงเรื่อง  เปนเคาโครงการดําเนนิเรื่อง  บรรยายเหตุ

เร

ีตัวละครชุดเดียวกัน 

  3)  ตัวละคร  คือ  ผูทีท่ําใหเร่ืองราวดําเนนิไปตั้งแตตนจน

หรือส่ิงของตามลักษณะของเรื่องในวรรณกรรมแตละเรื่องมักประกอบดวย  ตัวละคร 2 ประเภ

ตัวเอกของเรื่อง  เปนตวัหลกัในการดําเนนิเรื่อง  และตัวประกอบ  เปนตวัประกอบที่ช

สมบูรณข้ึน 

  4)  ฉาก  ประกอบดวยสถานที่และชวงเวลาที่เกิดเหตุการณนั้น  บางครั้งระบุไวใ

เร่ือง  แตบางครั้งก็ใหผูอานสังเกตเอง

  5)  รูปแบบการนําเสนอเรื่อง  เปนรูปแบบการนาํเรื่องราวที่มีลักษณะเปน

เอกลักษณเฉพาะตวัของผูประพันธแตละคน 

  6)  มุมมองของเรื่อง  เปนลักษณะการนําเสนอเรื่องในแงมุมตางๆ เชน ผูแตงเลา

เร่ือง  ตวัละค

  7)  รูปเลม  เปนลักษณะทางกายภาพของหนงัสือ  ไดแก  ปก  ภาพประกอบ  

ขนาดเลม  เปนตน  
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6.  คุณคาของวรรณกรรมสําหรบัเด็ก 

      มหาวทิยาลัยสุโขทัยธรรมธิราช  (2526)  กลาวถงึ  วรรณกรรมวามีคุณคาสําหรบัเด็ก

เด็ก  และเตรียมความพรอมในการอานของ

รางพัฒนาการดานตางๆ ของเด็ก  วรรณกรรมสามารถนาํมาใชเปนเครือ่งมือ

เสริมสรา ดังนี ้

าร

างพฒันาการดานอารมณ  เด็กปฐมวัยมักเปนเดก็เจาอารมณมทีั้ง

ารมณ

รับปรุงแกไขความเปนคนเจาอารมณของ

็ก  จะ

ม  เด็กปฐมวยัเริ่มจะมีสังคมกวางขวางขึน้เรทิมี

สือ

ฒันาการดานสตปิญญา  อิทธพิลที่สําคัญทีสุ่ดตอความงอกงาม

างสติป

ส

2)  สนองความตองการพืน้ฐานตามธรรมชาติของเด็ก  เด็กมีความตองการที่แคบและ

ี่ยวขอ ร

ปฐมวัย  ไดแก   การเสริมสรางพัฒนาการดานตางๆ ของเดก็  สนองความตองการพื้นฐานตาม

ธรรมชาติของเด็ก  สนองความอยากรูอยากเห็นของ

เด็ก ซึ่งมีรายละเอียดดังนี ้

     1)  เสริมส

งพฒันาการดานตางๆ ของเด็กปฐมวัยได

         1.1)  เสริมสรางพฒันาการดานรางกาย  เด็กในวยันี้มพีัฒนาการดานกลามเนื้อและ

ประสาทสัมผัสดีข้ึน  หนงัสอืที่ควรเลือกนาํมาใชประกอบกิจกรรมการเลนเพื่อเสริมสรางพฒันาก

ดานนี้ของเด็กปฐมวัย  เชน  บทกลอนกลอมเด็ก 

         1.2)  เสริมสร

อ โกรธ  กลัว  อิจฉา  อยากรูอยากเหน็  สนุกสนานราเริง  เปนตน  เด็กแตละคนมีอารมณผัน

แปรแตกตางกนัออกไป  หนงัสือที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับการป

เด ชวยใหเด็กไดมีพฒันาการดานอารมณดีข้ึน  นอกจากนี้เร่ืองทีส่นุกสนานขบขันยังชวยเสรมิ

ใหเด็กมีอารมณที่แจมใสราเริง 

         1.3)  เสริมสรางพฒันาการดานสงัค

การคบเพื่อนและเลนกับเพื่อน  หนังสือที่เกีย่วกับเร่ืองของโรงเรียน  ครู  และเพื่อน  รวมทั้งหนัง

ที่จะใหประสบการณเกี่ยวกบัการให การรบั การรอคอย  และกฎเกณฑขอบังคับอยางงายๆของ

สังคม  จะนาํเด็กไปสูการรับผิดชอบ  รูจักหนาที่ตนเอง  และเปนเด็กดี  มีระเบียบวินยัเปนที่ยอมรับ

ของสังคม 

         1.4)  เสริมสรางพ

ท ญญาของเด็กปฐมวัย  ไดแก  พฒันาการทางภาษา  ซึง่สังเกตไดจากการพูดและการฟง

ของเด็ก  การสงเสริมพฒันาการดานนี้อาจทําโดยการเลานทิานใหเดก็ฟง เพื่อใหเดก็ไดฝกทักษะ  

การฟงและการใชจินตนาการ  และควรเปดโอกาสใหเดก็ไดพูดคุยกับผูเลา  หรือใหเด็กไดมีโอกา

เลาเรื่องที่ไดฟง  จะชวยใหเด็กไดมีพัฒนาการทางภาษาและการพูดมากยิง่ขึ้น 

     

เก งกับส่ิงที่ใกลตวัเด็ก  เมื่อเด็กเติบโตขึ้นมีประสบการณและการเรียนรูมากขึน้ความตองกา

ของเด็กก็ขยายกวางออกไปสูสังคมรอบๆ ตัว การเลี้ยงด ู สภาพสังคม  และสภาพสงัคมรอบตัว

เด็ก  ซึง่มีผลตอความตองการพื้นฐานตามธรรมชาติที่แตกตางกัน  หนงัสือเปนสื่ออันสําคัญที่จะ

สนองความตองการพื้นฐานตามธรรมชาตขิองเด็กไว 7 ประการ  ดงันี ้
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         2.1)  เด็กตองการความมั่นคงปลอดภัย  เด็กตองการความอบอุนจากพอแม  ความ

เอาใจใส  ความมั่นคงปลอดภัย 

         2.2)  เด็กตองการความรักและไดรับความรักจากคนอื่น เชน รักพอแม  รักญาตพิี่

นอง และคนรอบขาง 

         2.3)  เด็กตองการแสดงความเปนเจาของ  เด็กตองการแสดงความเปนเจาของในดอ 

ม พี่ น

วามสําเร็จ 

็กอยากดู  อยากรู  อยากเหน็ 

ยากเห็นของเด็ก  ความตองการตามธรรมชาติของเด็กในเรื่อง

เรื่องตางๆ นัน้  เปนความตองการที่เหน็เดนชัดที่สุด

นเด็กป อยากรูอยากเหน็ของเด็กอายุระหวาง 4-14 ป 

ว 10 ป

วามอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัขอเท็จจริงและการพิสูจนขอเท็จจริง 

งชวีิตของมนุษย 

รรค 

6 ป  เปนวยัทีเ่หมาะ

ี่สุดที่จ ารอาน  เด็กที่มโีอกาสได

ยิบจับ   คือ  รูจักหนงัสือ

ะชวยใหเด็กคอยๆ เขาใจ

นเรื่องข   จากหนาไปหลังและจาก

นลงลา

แ อง เพือ่น สัตว และสิ่งของ 

         2.4)  เด็กตองการค

         2.5)  เด็กตองการความเปลี่ยนแปลง 

         2.6)  เด

         2.7)  เด็กตองการความสวยงามและความเปนระเบียบ 

     3)  สนองความอยากรูอ

ของความใครรู  คือ ความอยากรูอยากเหน็ใน

ใ ฐมวัย  ซึง่  Toothaker (1976)  ไดสรุปความ

ไ ระการ ดังนี ้

         3.1)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัตนเอง 

         3.2)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัธรรมชาติรอบตัวเด็ก 

         3.3)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัผูคนและสถานที่ตางๆ 

         3.4)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัเครื่องจักรและการทํางานของเครื่องจักร 

         3.5)  ค

         3.6)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัการดําร

         3.7)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัสังคมรอบตัวเด็ก 

         3.8)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัประสบการณเชิงสรางส

         3.9)  ความอยากรูอยากเหน็เกีย่วกบัโลกสมมติของเด็ก 

         3.10)  ความอยากรูอยากเห็นเกี่ยวกบัโลกที่เดก็ไมรูจัก 

     4)  เตรียมพรอมในการอานของเดก็  เด็กปฐมวัยซึ่งมีอายุในวัย 3-

ท ะไดรับการเตรียมความพรอมในการอานและปลกูฝงนิสัยรักก

ห หนงัสอืหรือเหน็การอานหนงัสือของผูใหญ  จะมีประสบการณในการอาน

และการอานกอนที่สามารถจะอานไดเอง  การที่เด็กไดดูไดเห็นหนงัสือจ

ใ องหนังสือและการอาน  คือ  เขาใจวาตองอานจากซายไปขวา

บ ง  นอกจากนี้ยงัเปนการพัฒนาความรูดานคําศพัทของเด็กดวย  ลักษณะรูปเลมควร

แข็งแรงทนทาน  มีภาพงายๆ ชัดเจน  มีขนาดใหญและสีสดใส 
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 รัภพร  ซังธาดา  (2531)  ไดรวบรวมทัศนะเกี่ยวกับคุณคาของหนังสือสําหรับเด็ก ซึ่งสรุป

ไดดังนี้ 

     1)  ชวยใหเด็กเกิดความพรอมในการอาน 

     2)  ชวยใหเด็กอานหนงัสอืไดคลองแคลวแตกฉาน 

     3)  ชวยเสรมิทักษะในการอานซึ่งเปนสือ่ในการแสวงหาความรูและประสบการณตางๆ 

    5)  ชวยเสรมิสรางบุคลิกลักษณะนิสัย  คานยิม  ทัศนคติ  คุณธรรม  จริยธรรม  และ

ัฒนธรร

ับส่ิงตางๆ ที่ถูกตอง 

สิ่งทีผ่านมาในอดตี 

ใหเดก็มีนิสัยรักการอาน  อานหนงัสือเปน  และใชเวลาวางใหเปน

ในชีวิต  มคีวามหวงัในชวีิต มองเหน็

็กเหน็คุณคาของความเปนชาติ  และสถาบนัที่สําคัญของชาต ิ

     4)  ชวยใหเด็กไดรับความบันเทงิเพลิดเพลินใจดวยการอาน 

 

ว มอันดีงามใหกับเดก็ 

     6)  ใหขาวสารความรู  ความคิด  และคําอธิบายเกี่ยวก

     7)  ชวยลับสมองและสงเสริมเชาวปญญา 

     8)  ชวยใหเด็กเขาใจตนเอง เขาใจผูอ่ืน เขาใจสิ่งแวดลอมและ

     9)  ชวยใหเด็กเกิดโลกทัศนกวางไกล  มคีวามรอบรูทนัโลกทันเหตุการณ 

     10) ชวยเสริมสราง

ประโยชนดวยการอาน 

     11) ชวยเสริมสรางใหเดก็มีความรูสึกมัน่คง

ทางออกของปญหา 

     12) ชวยสนองความตองการและความสนใจของเด็ก 

     13) ถายทอดมรดกทางวฒันธรรมและสรางศรัทธาในเอกลักษณของชาต ิ

     14) ชวยใหเด

     15) ช

หลงบันดาลใจใหเด็กเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค 

อการพัฒนาเด็กปฐมวยั ซึ่ง

อกจาก ในการ

ริมสรา สนอง

ยงัมีสวนสําคัญในการเตรียมความพรอมใน

านการ

 ราว

กับความสนใจและพัฒนาการตามวัย

วยเสริมสรางจินตนาการใหกับเดก็ 

     16) เปนแ

โดยสรุป  วรรณกรรมเปนสิง่สําคัญและเปนสิ่งที่มีคุณคาต

น วรรณกรรมจะใหความสนุกสนานเพลิดเพลนิแลว  วรรณกรรมยังมีสวนสาํคัญ

เส งพฒันาการดานตางๆ ของเด็ก  สนองความตองการพืน้ฐานตามธรรมชาติและ

ความอยากรูอยากเหน็ของเด็ก  นอกจากนี้วรรณกรรม

ด อานและปลูกฝงนิสัยรักการอานใหแกเด็กปฐมวยั 

สัณหพัฒน  อรุณธารี  (2542)  ไดกลาวถึงความหมายของนทิานไววา นิทาน  คือ เร่ือง

ที่เลาใหเด็กฟง ซึง่มีจุดประสงค เพื่อใหเกดิความสนกุสนาน เพลิดเพลิน ตลอดจนตองการ

สอดแทรกความรู แนวคิด คณุธรรมจริยธรรมของผูเลาไปสูผูฟง ดังนั้น จึงจาํเปนที่ผูเลานทิาน

จะตองมีความรูความเขาใจในเรื่อง ของลักษณะนทิานที่ดีและการเลือกนทิานใหเหมาะสมกับเด็ก

โดยควรมุงศึกษาถงึเรื่องวิธกีารเลือกนิทานที่ดีใหสอดคลอง
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ข เปนสาํคัญ และนอกจากนี้ สัณหพัฒน  อรุณธารี ไดกลาวถึง การเลานทิานวาเปนกิจกรรม

สําคัญกิจกรรมหนึง่ของครูอนุบาลที่นยิมใชในการถายทอดความรู  ทศันคติ  และแนวคิดไป

เพื่อตอบสนองความตองการภายในจิตใจของเด็ก  การเลานทิานเปนกิจกรรมที่เด็กไดรับความ

สนุกสนานเพลิดเพลิน  และการเรียนรูไปพรอมๆ กนั  นอกจากนี้  การเลานทิานยงัเปนการ

เสริมสรางพฒันาการทางภาษาที่ดีใหแกเดก็  เพราะชวยใหเด็กมีโอกาสฝกทักษะการฟง  การพูด  

การอาน  และการเขียน  ในดานพฒันาการทางอารมณและสังคม  นทิานชวยใหเดก็ไดแสดงออก

ในการสรางสมัพันธภาพอนัดีระหวางเด็กดวยกนั  หรือระหวางครูกับเด็ก  สวนในดานการสงเสริม

พัฒนาการดานสติปญญาและรางกายนัน้  การเลานิทานยงัชวยในการฝกคิดพิจารณาสิ่งตางๆ

ที่ยงัสงเสริมใหเกิดความคดิริเร่ิมสรางสรรค  และหากวาเด็กไดมีโอกาสเปนผูเลา  ผูอาน  ห

แสดงนิทานใหเพื่อนและครูชม  การทีเ่ด็กไดแสดงทาทางเปนตวัละครในนทิานประกอบการเลา  

และแมแตการหยิบจับหนงัสอืหรือพลิกเปดหนาหนังสือเพื่ออานก็จะเปนการบรหิารกลามเนื้อมือ  

ชวยเสริมสรางความแข็งแรงแกนิ้วมือนอยๆ ของเด็กไดอีกดวย 

 อาจอง  ชุมสาย ณ อยธุยา (2552)  ไดกลาววาการเลานทิานใหเดก็ฟงเปนประจาํ และบท

สนทนากับเดก็ๆ ในแตละวนัจะตอเนื่องจากนทิานที่ไดเลาไปนั้นถือวานิทานเปนเครือ่งมือสําคัญ

ใชเปนสื่อในการถายทอดสิ่งที่ดีงามไปสูเด็กๆ  

 โดยสรุป  การเลานทิานเปนกิจกรรมทีน่อกจากจะใหความสนกุสนานเพลิดเพลนิ  

สามารถถายทอดความรู  ทศันคติ  และแนวคิดตางๆ ไปยังเด็กแ

องเด็ก

สูเด็ก

 ทัง้

รือผู

ที่

ลว  นิทานยังมีสวนในการสงเสรมิ

ัฒนาก

 แตสมบูรณ เนนเหตุการณใหเด็กพอคาดคะเนเรื่องไดบาง 

 2)  มีการเดินเรื่องไดอยางรวดเร็ว 

ทีจ่ําไดงาย เด็กอาจสมมติตัวแทนได 

 

อคําสัมผัสจะชวยใหเด็กจดจําได

ใหกบัผูฟง 

พ ารดานรางกาย  อารมณ  สังคม  และสติปญญาใหแกเด็ก  โดยเฉพาะอยางยิ่งการสงเสริม

พัฒนาการทางภาษาใหแกเด็กอนุบาลทั้งในดานการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน เพื่อให

เด็กมีความพรอมในทกุๆ ดาน 

 
 7.  การคัดเลอืกวรรณกรรมสําหรับเด็ก 

     พรจันทร  จันทวิมล (2529)  เปนนักแตงนทิานและนักเลานทิานสาํหรับเด็กปฐมวัยได

กลาวถึงการคดัเลือกเลือกวรรณกรรมสําหรับเด็กปฐมวัย ไวดังนี ้

  1)  เปนเรื่องงายๆ

 

  3)  ตัวละครนอย และมีลักษณะเดน

 4)  มีบทสนทนามากๆ เพราะเด็กไมสามารถฟงเรื่องที่เปนความเรียงไดดี 

  5)  ใชภาษางายๆ ประโยคสั้นการกลาวคําซ้ําหรื

งายและรวดเร็ว 

  6)  สรางความรูสึก และความพอใจ
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  7)  เปนเรื่องใกลตัวเด็ก เชน ครอบครัว สัตวเลี้ยง หรือเร่ืองที่เด็กจะจนิตนาการได 

วาจะตองพิจารณาสิง่ทีสํ่าคัญหลายประการ คือ 

งจุดเดียวเพื่อสะดวกทีจ่ะใหเด็ก

 

็กใชภาษาที่ถกูตอง 

รงายและเปนทีพ่อใจของเด็ก 

ใหเด็กงง 

นทีถู่กตอง

achado (1998)  ไดกลาวถงึหลักการในการเลือกหนังสือนิทานสาํหรับเด็กไว ดงันี ้

น และมีความกระตือรือรน

 

เหน็แบบอยางของพฤติกรรมทีเ่ปนประโยชนจากนทิาน 

ทิานจะตองมีตัวหนังสือที่ไมมากเกนิไป ประโยคไมยาวเกนิไป เปดโอกาสใหเด็กไดมีสวน

ัพทที่ไมควรยากเกนิไป ภาพประกอบ

ละหนังสือ

  8)  ความยาวไมเกิน 15 นาท ี

     อารมณ  สุวรรณปาล (2532)  ไดเสนอหลักการ แนวคิด ในการเลือกวรรณกรรมที่

เหมาะสมกับเด็ก

  1)  เปนเรื่องงายๆ ดําเนนิเรือ่งดีมีจุดเดนของเรื่อ

ไดจับประเด็นของเรื่องโดยไมยากนัก 

  2)  มีบทสนทนาบาง 

 3)  ใชคําซ้ําๆ คําคลองจอง และประโยคสัน้ๆ ทีเ่ด็กจําไดงายๆ  

  4)  ภาษาที่ใชควรเปนภาษาที่ดึงดูดความสนใจเด

  5)  เหตุการณของเรื่องควรเปนเหตกุารณที่ใกลตัวเด็ก และเรื่องที่คิดคํานึงถึงตาม

จินตนาการ 

  6)  จุดเดนของเรื่องคว

  7)  ตัวละครเดนควรมีเพียงตัวเดียว ถามีตวัละครหลายตวัจะทํา

 8)  ถามีเร่ืองศาสนา วัฒนธรรม และเชื้อชาติ ควรเปนเรื่องที่ใชภาพพจ

และเหมาะสมกับทองถิ่น 

     M

  1)  เด็กสามารถฟงหรืออานหนงัสือไดอยางสนกุสนา

ในการฟงหรืออานนิทาน 

 2)  เด็กสามารถเชื่อมโยงประสบการณของตนใหเขากับเนื้อหาที่ปรากฏอยูใน

หนงัสือ 

  3)  เด็กสามารถระบุตวัละครในเรื่องได 

  4)  บทสนทนาในหนงัสือนทิานจะตองอยูในเครื่องหมายอัญประกาศ 

  5)  เด็กได

  6)  ผูแตงนทิานตองเขียนนทิานที่เหมาะสมกับวัยของผูอาน ซึง่สําหรับเด็กอนุบาล

หนงัสือน

รวมกับนิทาน เนื้อเร่ืองนิทานไมซับซอน มคีวามชัดเจน คําศ

นิทานมีสีสันทีส่ดใสและสามารถอธิบายเรือ่งราวของนทิานไดดีเหมือนกับคําบรรยาย แ

ตองมีขนาดทีจ่ับถือไดงายและมองเห็นไดอยางชัดเจน 

  7)  มีการใชคําซ้ําๆ การกระทําซ้าํๆ และมบีทกลอน ซึง่ทาํใหเด็กไดรับความ

สนุกสนาน 
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  8)  มีการเริ่มตนเรื่องและจบเรื่องอยางนาพอใจ 

  9)  มีคุณคาตอการศึกษา 

ฉวีวรรณ  กินาวงศ (2545)  ไดกลาวถึงหลักในการคัดเลือกวรรณกรรมใหแกเด็กไววา

  

 

1)  เปนเรื่องงาย แตมีความสมบูรณในตัว เนนเหตุการณอยางเดยีวใหเด็กพอ

าดคะเนไดบาง อาจสอดเกร็ดที่ชวนใหเดก็สงสัย วาอะไรจะเกิดขึ้นตอไป เพื่อทาํใหเร่ืองมีรสชาติ 

นใจอาจจะเปนเรื่องเกี่ยวกับเดก็ๆ และสัตวตางๆ ก็ได 

 

 5)  ควรเปนเรือ่งที่เกิดขึ้นภายในครอบครัวและเรื่องที่เกี่ยวพนักับชีวิตประจําวนั

ของตัว

8)  เนื้อเร่ืองควรสอดแทรกคติธรรมสอนตัวละครใหมีมารยาทใหเปนเดก็ดี อบรม

กหลักการในการคัดเลือกวรรณกรรมดังกลาว การคัดเลือกวรรณกรรมที่เหมาะสม

ีอ่ยู

ดจาํไดงาย 

ารคัดเลือกวรรณกรรมใหกับเดก็ปฐมวยัจะตองคํานงึถงึเรื่องวัย

ของเด็ก

สัตวเลีย้งในบาน 

 3 - 4 ขวบ  ยงัชอบฟงเรื่องทีใ่กลตัว หรือเร่ืองในชวีิตจริง นิทานที่เหมาะสมสําหรับ

็กระดั

กไหน 

ค

ตื่นเตน 

  2)  เปนเรื่องทีเ่ด็กมีความส

 3)  ควรมีบทสนทนามากๆ เพราะเด็กสวนมากไมสามารถฟงเรื่องเปนความเรียง

ไดดี และภาษาที่ใชตองสละสลวยเหมาะสมกับวยัเด็ก 

  4)  มีการกลาวซ้ําคําหรือประโยค วลี เพื่อเด็กจะจําไดงายและรวดเร็ว 

 

ของเด็ก 

  6)  เนื้อเร่ืองมจีุดสุดยอดงายและนาพงึพอใจเมื่อเลาจบเด็กมีความสุข มีคติ

สอนใจดวย 

  7)  ในเนื้อเร่ืองควรมีตัวละครที่เด็กสามารถสมมติเปนตัวเองได และชือ่

ละครควรเปนภาษาไทยเปนชื่องายๆ ที่เดก็เขาใจความหมายได 

  

เด็กใหรูวาทาํดีไดดี ทําชั่วไดชั่ว 

     จา

กับเด็กปฐมวยั ควรมุงเนนไปที่เนื้อหาของนิทานจะตองเรื่องงายๆ แตมีความสมบูรณ เปนเรื่องท

ใกลตัวเด็ก ตวัละครมีไมมากนักแตมีลักษณะเดนทีเ่ด็กเห็นและจ

 

     นอกจากหลักการในก

 วิไล  เวียงวีระ (2525) ไดกลาวถงึระดับอายุและเรื่องที่เด็กสนใจในแตละวัยไวดังนี ้

  2 ขวบ  ชอบเร่ืองราวเกี่ยวกบัส่ิงแวดลอมรอบตัวเองเปนเรื่องเกี่ยวกับตัวเด็กเอง 

เกี่ยวกับชีวิตประจําวนัสั้นๆ งายๆ เชน เร่ืองเกี่ยวกับครอบครัว พอแม พี่ นอง 

 

เด บนี้ควรจะอิงความจริงอยูบาง 

  4 - 5 ขวบ  วยันี้เปนวัยที่อยากรูอยากเหน็ ตองการทีจ่ะรูวาสิง่นัน้สิ่งนีม้าจา

ทําไมจงึเปนเชนนัน้ จงึไมเปนอยางนี้อยางนั้น ส่ิงนี้มีความเปนมาอยางไร เด็กวัยนี้เร่ิมจะเขาใจ ขอ

แตกตางระหวางความจริงและเรื่องสมมต ินทิานทีเ่หมาะสําหรับเดก็วยันี้ ควรจะเปนเรื่องสัน้ 
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เขาใจงาย มีตวัละครตัวเอกตัวเดียว และตัวละครรวมอกี 2 – 3 ตัวเปนเรื่องที่สงเสรมิจินตนาการ

และอิงความจริง 

  5 – 6 ขวบ  วยันี้เด็กเริ่มสนใจโลกความเปนจริง แยกอดีตปจจุบันไดรูจัก

ส่ิงแวดลอมทีห่างตัวมากขึน้ เร่ิมเขาใจตัวเองเปนสวนหนึง่ของสิง่แวดลอม ไมใชเปนศูนยกลางของ

ทุกสิง่ทุกอยางเชนแตกอน เนื้อหาของเรื่องที่เลาควรเปนสิ่งสงเสริมพฒันาการดานสติปญญาด

จะเปนเรื่องจริงในปจจุบนัหรือเปนเรื่องประเภทวีรบุรุษทัง้หลายก็ได 

     เกริก  ย

วย 

ุนพนัธ (2539)  กลาวถงึวรรณกรรมที่เด็กสนใจสามารถแบงไดตามความ

ตกิที่ปราศจากสารพิษใหเขา

ับเลนน ตอ

ูเปนครั้งคราว 

  าม

กม็ีความสาํคัญมาก นทิานที่

ตองการและตามพฒันาการของเด็กวัยตางๆ ไวดังนี ้

วัยแรกเกิดถงึ 2 ขวบ  เด็กวยันี้สนใจนทิานที่มเีร่ืองสั้นๆ หรือนทิานที่กลาวถงึ 

ถอยคําเปนคําๆ พรอมภาพประกอบที่มีสีสดใส เด็กวัยนี้มีพฒันาการสามารถใชมือ ควาจับส่ิงของ

ไดเปนเบื้องตน ดังนัน้เริ่มแรกจึงควรมีของเลนทีท่ําจากผา หรือพลาส

จ อกจากนทิานทีม่ีคําพูดเปนคาํๆ แลว เด็กในวยันีเ้พลงกลอมเดก็ถือวามีความสําคัญ

เขามาก และภาพทีม่ีสีสัน สดใส ควรนํามาใหเดก็ไดด

วัยระหวาง 2 ถึง 4 ขวบ  เด็กวัยนี้จะสนใจคําพูดทีม่ีถอยคําคลองจองชอบซักถ

เพราะความใครรูใครเห็นและชอบใหพีเ่ลีย้งหรือพอแมรองเพลงหรือทองคําคลองจองใหเขาฟงหรอื

สวนใหญจะเปนเพลงกลอมเด็กและตัวของเขาก็จะนัง่ฟงจนมัน่ใจ และในที่สุดเขาจะรองตามหรอื

เลนกับตุกตาของเขา เด็กจะจําคําลงทายของแตละประโยคของคําคลองจองโดยออกเสียงตาม

หรือเปลงเสยีงรองตามดวยเปนคําๆ  นทิานสําหรับเด็กวยันี้กอนนอน

ใชเลาจะเปนเรื่องเดิมซ้ําแลวซ้ําอีกของทกุๆ คืน และคืนหลายๆ คร้ังในเรื่องเดียวกนั โดยเนื้อหา

จะตองคงเดิมพียงแตเพิ่มรายละเอียดเล็กๆ นอยๆ ใหเร่ืองสนุกตามสถานการณแตละวันเทานัน้ 

วัยระหวาง 4 ถึง 6 ขวบ  เด็กวัยนี้จะใหความสนใจเกี่ยวกับตัวเองนอยลง และ 

หันมาสนใจสิง่แวดลอมรอบๆ ตั

็ก

 โดยสรุป

ละ

 

วของเขามากขึ้น แตความสนใจของเดก็วัยนี้ยงัเปนระยะสัน้ๆ 

เทานัน้ คํากลอมที่มีคําคลองจอง เชน เพลงกลอมเด็ก เด็กยังชืน่ชอบอยู คําทายที่ประลองปญญา

เด็กจะชอบมาก และนทิานทีเ่ปนคําประพนัธสัมผัสคลองจองเด็กๆ จะชอบมากดวย นอกจากนีเ้ด

วัยนีย้ังจะชอบนิทานที่มีตวัเดินเรื่องหรือตัวเอกของเรื่องเปนสัตวพูดได 

  การคัดเลือกวรรณกรรมสําหรับเด็กควรคํานงึถงึระดับอายุของเด็ก  ภาษาทีใ่ช

ตองสละสลวยถูกตอง  โครงเรื่องไมสลับซับซอน  มีแกนที่เขาใจงาย  เนื้อเร่ืองใกลเคียงตัวเด็กแ

เกี่ยวพนักับชีวติประจําของเด็ก  มีตวัละครอยูในวัยใกลเคียงกับเด็ก  มภีาพประกอบสวยงาม  

รูปเลมคงทนแข็งแรง 
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เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 เอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของกับการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับเด็ก

อนุบาลนั้นยังมีไมมากนัก เพราะสวนใหญจะเปนงานวิจัยที่เกี่ยวของกับระดับช้ันประถมศึกษา 

มีรายละเอยีดดังนี ้

ซึ่ง

1.  เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 
าผลสัมฤทธิท์างการเรียนดวยวิธกีารเรียนการสอนแบบสตอรี่

นและ น

ี่

แบบปกติ  ซึ่งผูวิจัยกลาววา วิธกีารเรยีนการสอนแบบสตอรี่ไลนเปนอีกหนึง่

างเลือกที่สามารถนาํมาใชในการเรียนการสอนไดเหมือนวิธกีารเรียนการสอนแบบปกติ 

ตอร่ีไล

ม

ูแล

ับ .01 ซึ่ง

สดงให น

ล

ิ่ง

เสริฐสุข (2546) ไดทําการวิจัยเรื่องการคิดเชิงเหตุผลของเด็กปฐมวัย

ี่ไดรับก

 
 
     Butzow (1991)  ไดศึกษ

ไล วธิีการเรียนการสอนแบบปกติทีม่ตีอแนวความคิดรวบยอดทางวิทยาศาสตรของนักเรีย

เกรด 3 ผลการวิจัยพบวา ไมมีความแตกตางกนั ระหวางกลุมที่ดวยวิธีการเรียนการสอนแบบสตอร

ไลนและวิธีการสอน

ท

     Said และ Shiu (ม.ป.ป)  ไดศึกษาความพึงพอใจงานประพันธโดยใชวิธกีารสอนแบบ

ส น ผลการวิจยัพบวา นักเรียนมีทัศนคติที่ดีตอการเขียนงานประพันธและรูคําศัพทเพิ่มข้ึน 

     สุดาเรศ   แจมเดชะศักดิ์ (2543) ไดทําการวิจัยเรื่องการพัฒนาโปรแกรมสิ่งแวดลอ

ศึกษาสําหรับเด็กวัยอนุบาลโดยใชแนวการสอนแบบผูกเปนเรื่องราว ผลการวิจัยพบวา หลังการ

ทดลองนักเรียนมีคะแนนความรูความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมและคะแนนพฤติกรรมการด

รักษาสิ่งแวดลอมสูงขึ้นกวากอนการทดลองใชโปรแกรมฯ อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระด

แ เห็นวา โปรแกรมสิ่งแวดลอมศึกษาสําหรับเด็กวัยอนุบาลโดยใชแนวการสอนแบบผูกเป

เร่ืองราว ชวยใหเด็กไดพัฒนาความรูความเขาใจเกี่ยวกับส่ิงแวดลอมและมีพฤติกรรมการดูแ

รักษาส แวดลอมสูงขึ้นมาก 

     ณพัชภรชญาธ  สุวรรณเนตร (2546)  ไดทําการวิจัยเรื่องการใชวิธีการสอนแบบสตอรี่

ไลนเพื่อความสามารถในการพูดของเด็กปฐมวัย ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการพัฒนา

ความสามารถในการพูดโดยใชวิธีการสอนแบบสตอรี่ไลน มีความสามารถในการพูดแสดงความ

ตองการ พูดตั้งคําถาม พูดเลาเรื่องราว และพูดแสดงความคิดเห็นสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .05 

     เสาวณีย   อุนประ

ท ารจัดกิจกรรมสอนแบบเดินเรื่อง ผลการวิจัยพบวา เด็กปฐมวัยที่ไดรับการจัดกิจกรรมการ

สอนแบบเดินเร่ือง มีความคิดเชิงเหตุผลหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้งในภาพรวมและจําแนกตามแบบการคิด คือ การคิดเชิงเหตุผลแบบนิรนัย

และการคิดเชิงเหตุผลแบบอุปนัย 
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     อุฬาริกา  กัณฑหา (2546) ไดทําการวิจัยเรื่องการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

วิชาภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1 ที่พูดสองภาษาดวยการสอนวิธีสตอร่ีไลนกับการ

สอนตามคูมือครู  ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยของนักเรียนที่เรียนดวย

การสอนวิธีสตอร่ีไลนสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนที่เรียนดวยวิธีสอนตามคูมือครู 

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .01 และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยดวยการสอนวิธี

ตอร่ีไล

แกปญหาของ

็กปฐม

ีอยู 

 ลักษณะ ไดแก การบอกรายละเอยีดของเรื่องราว การเปรียบเทยีบ การเปนเหตุเปนผล ปญหา

ละขอแ ารจับใจความ

ําคัญข 

าน

รุปไดว  หลัง

ของ

ส นหลังการเรียนสูงกวากอนการเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติระดับ .01 

     จากงานวจิัยขางตนสามารถสรุปไดวา การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเปน

วิธีการสอนหนึ่งที่ชวยสงเสริมพัฒนาการการเรียนรูของเด็กอนุบาลไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 
 2.  เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวของกับการสื่อความหมายของเดก็ 
     อรุณี  เหลอืงหิรัญ (2533)  ไดศึกษาความพรอมทางภาษาและการคิด

เด วยัที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชโครงสรางเปนลักษณะของเนื้อหา ซึ่งระบุใจความ

สําคัญที่เปนเคาโครงของเรือ่งราวที่สัมพนัธตอเนื่องเปนเรื่อง ซึ่งผูเลาหรือผูเขียนเรยีบเรียงขึน้ม

4

แ กไข แตโครงสรางที่นาํมาใชจัดประสบการณทางภาษานี้จะเนนลักษณะก

ส องเรื่องราวของเด็กอายุ 5 – 6 ป ผลการวิจยัพบวา เด็กปฐมวยัที่ไดรับการจัดประสบการณ

โดยใชโครงสรางระดับยอดมคีวามพรอมทางภาษาและความสามารถในการแกปญหาสูงกวาเด็ก

ปฐมวัยที่ไดรับการจัดประสบการณของสาํนักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ 

     Garner (2004)  ไดศึกษาการเชื่อมโยงวิธีการฟงจับใจความตอการอานอิสระใน

นักเรียนชัน้ประถมศึกษาปที ่1 โดยใชโครงสรางของเนื้อหาในการฟงและการอานจับใจความของ

เด็ก ซึ่งสอนตามเอกสารและเชื่อมโยงการเรียนรูจากการอานเบื้องตน  โดยสอนการฟงจากเนื้อหา

ในหนังสือ การไดรับการจับใจความและการเชื่อมโยงความรูนี้ไดสนับสนุนการอานจับใจความ 

และไดมีการเปรียบเทียบกลุมที่ไดรับการจัดกิจกรรมเปนฐาน ประกอบดวย การฟงและการอ

ส า การสอนโดยใชโครงสรางของเนือ้หาสนับสนนุความคิดรวบยอดเบื้องตนของผูอาน

การทดลองพบวา กลุมทดลองมีทกัษะทางการฟงจับใจความ แตไมมกีารระลึกอิสระสูงกวากลุม

ควบคุม และกลุมควบคุมจะมีความแตกตางในการอานจับใจความ  สวนนักเรียนที่ไดรับการ

ทดลองในการจับใจความโดยการบรรยายเนื้อหาทัง้หมด ไดแสดงความถี่การเปลีย่นแปลงทาง

ภาษาในโครงสรางของเนื้อหา  

     Paguette (2007)  ไดศึกษาวธิีการพูดผานการวาดภาพโดยการอธบิายเรื่องราวจาก

ภาพประกอบและภาษาพูดในการสงเสริมการจับใจความของเด็กประถม  การฟงและการอานจับ

ใจความสามารถประเมินโดยการวเิคราะหจากความเขาใจของการมอง การพูด และการเขียน
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เด็ก “การพูดผานการวาดภาพ” เปนวธิีหนึง่ที่ชวยเหลือเด็กใหมีความสามารถในการนําความรูเด

กับขอมูลใหมมารวมกันโดยการ

มิ

บรรยายเรือ่งราวและแปลความ ซึ่งไดมาของความเขาใจใหมๆ ตอ

ะบบสัญร ลักษณ ประกอบดวย การพูดอภิปรายกับคูสนทนา  การวาดรายละเอียดของภาพ และ

การเขียนสัญลักษณสําหรับการวาดภาพ  วิธีการพูดผานการวาดภาพเริ่มโดยการเชื้อเชิญใหเด็ก

วาดภาพกอนการเรียนรู การวาดภาพเปนแนวทางสาํหรับการเขาใจเนือ้หาเฉพาะ กอนการเรียนรู

การวาดภาพมาจากการแลกเปลี่ยนการฟงหรือการอานเนื้อหา คูสนทนาของเดก็อภิปรายเนื้อหา

ในการดัดแปลงการวาดภาพกอนการเรียนรูซึ่งเปนรายละเอียดหรือการสรางความสมบูรณในการ

วาดภาพใหม ซึ่งสะทอนของการไดมาของเนื้อหา เด็กถูกกระตุนจากสญัลักษณและคําศัพทใน

แผนภาพหรือตาราง  ในการประเมินผลกอนและหลงัของงานศิลปะสามารถแยกแยะ

ความกาวหนาในการอานและการฟงจับใจความของเด็กจากคาํศัพทเฉพาะและหวัขอเฉพาะ 

     จากเอกสารและงานวิจัยสามารถสรุปไดวา การพฒันาความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กนัน้มวีิธกีารและกระบวนการสอนจากการฟงเรื่องราวและสื่อสารออกมาใน

รูปแบบของการพูด ซึง่เปนการพัฒนาไปสูความสามารถในการระลึกไดและการจับใจความของ

เด็กในระดับทีสู่งขึ้นตอไป 



บทที่ 3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

 การวิจยันี้มวีัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอร่ีไลนที่มตีอ

ความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล ซึ่งมข้ัีนตอนการดําเนนิการวิจัย ดังนี ้

 1.  การศึกษาขอมูลเบื้องตน 

 2.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 3.  การสรางแผนการจัดประสบการณ 

 4.  การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 5.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 6.  การวิเคราะหขอมูล 

 

1.  การศึกษาขอมูลเบื้องตน 

 1.1  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเพื่อ

พัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล  ไดแก  ทกัษะทางภาษาของเด็ก

อนุบาล  หลักการพัฒนาการทางภาษาของเด็กอนุบาล  ทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับการสอนภาษา

สําหรับเด็กอนบุาล  หลักการและแนวคิดในการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน   

 1.2  ศึกษาแนวการจัดประสบการณทางภาษาระดับช้ันอนุบาลปที่ 2  ตลอดจนการจัดการ

เรียนการสอนเพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล การวัดและการ

ประเมินผลทางภาษา   

 1.3  ผูวิจัยไดนําขอมูลเบื้องตนดังกลาวมาศึกษา สรางความเขาใจในแนวคิด และหลักการ

ที่เกีย่วของวิจยัเรื่อง  ผลของการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนทีม่ีตอความสามารถในการ

ส่ือความหมายของเด็กอนบุาล  เพื่อสรางกรอบแนวคิดในการวิจัย ดังแผนภูมิที่ 2  
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2.  การกาํหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 

 2.1  ประชากรที่ใชในการวิจยั  คือ  เด็กอายุ 5 – 6 ป ของโรงเรียนบานคลองหวะ  

(ทวีรัตนราษฎรบํารุง) สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลาเขต 2  มีลักษณะดังนี ้

       1)  โรงเรียนขนาดใหญ ที่มีการจัดการเรียนการสอนตามหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย 

       2)  มีการจัดการเรียนการสอนในระดบัอนุบาลแบบเตรียมความพรอม 

ไมเรงเรียนเขียนอาน  

       3)  โรงเรียนที่แตละหองเรียนมีการจัดการเรียนการสอนแบบคละความสามารถ 

       4)  มีจํานวนนักเรียนในหองไมเกิน 30 คน 

2.2 กลุมตัวอยาง  คือ  เด็กอายุ 5 – 6 ป ชั้นอนุบาลปที่ 2 ของ 

โรงเรียนบานคลองหวะ (ทวีรัตนราษฎรบํารุง) สังกัดสํานักงานเขตพืน้ทีก่ารศึกษาสงขลาเขต 2 ป

การศึกษา 2551 จํานวน  3  หองเรียน ซึ่งผูวิจัยไดทาํการสุมตัวอยางโดยใชการสุมแบบงาย 

(Simple random sampling) ดวยการจับฉลากหองเรียน 2 หองเรียน  เพื่อกาํหนดกลุมทดลอง

และกลุมควบคุม โดยไดเด็กชั้นอนุบาลปที ่2/2  จํานวน 24 คน  เปนกลุมทดลอง และเด็กชั้น

อนุบาลปที่ 2/1  จํานวน 24 คน  เปนกลุมควบคุม 

 

3.  การจัดทาํแผนการจัดประสบการณ 

3.1  แผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนสําหรบัเด็กอนุบาล 

        3.1.1  ศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสารและงานวิจยัทีเ่กี่ยวกับการจดัประสบการณโดย

ใชวิธีสตอรี่ไลน เพื่อเปนแนวทางในการสรางแผนการจดัประสบการณ  ซึ่งแผนการจัด

ประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลนของกลุมทดลอง  ตั้งอยูบนหลักการจัดประสบการณโดยใชวิธี

สตอร่ีไลนเพื่อพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล  ซึง่ผูวจิัยสงัเคราะห

หลักการดังกลาวมาจาก  หลกัการสอนภาษาของนักการศึกษา และหลกัการและองคประกอบ

สําคัญของวิธสีตอร่ีไลน ซึ่งประกอบดวยหลักการสําคญั คือ 

               1)  การใชวรรณกรรมทําใหเดก็มีประสบการณในการฟงและการเลาเรื่องราว

หรือนทิาน 

               2)  การเรียนรูรวมกันจะทาํใหเดก็ไดการเรียนรูและวางแผนการทํางานรวมกับ

เพื่อนและพัฒนากระบวนการเรียนรูทีน่ําไปสูการพัฒนาการสื่อความหมาย 

               3)  การฝกปฏิบัตซิ้ําๆ ทางภาษาเปนการเปดโอกาสใหเดก็ทบทวนความรูเดิมใน

การสื่อความหมายจากความเขาใจและการสื่อความหมายจากความคิด 

                4)  การใชคําถามโดยเด็กชวยนําไปสูกิจกรรมและการเรียนรูในรูปแบบของการ

ทบทวนความรูเดิมหรือประสบการณเดิมจะชวยสงเสรมิความเขาใจในประเด็นตางๆ จากเรื่องทีฟ่ง 
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               5)  การจัดสภาพแวดลอมชวยสรางความสนใจและความกระตือรือรนใหกับเด็ก

ในการเรียนรูกระบวนการสื่อสารผานบริบทและสื่ออุปกรณรอบตัวเด็ก 

       3.1.2  คัดเลือกวรรณกรรมสําหรับเด็กตามเกณฑทีก่าํหนด  โดยใหผูทรงคุณวุฒิ

จํานวน 3 ทาน  พิจารณาประกอบ  เพื่อนาํมาใชในการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน  

และการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ จํานวน  8  เลม  ซึง่มีเกณฑในการคัดเลือก  ดงันี ้

                (1)  เปนวรรณกรรมที่ไดรับรางวัลทางดานวรรณกรรมจากสํานักงานพัฒนา

หนงัสือแหงชาติ  มูลนิธิเด็ก  และรางวัลนายอินทรอะวอรด   

                 (2)  เปนวรรณกรรมประเภทบันเทิงคดี   

                 (3)  เปนวรรณกรรมที่ใชภาษารอยแกวและมกีารซ้ําคํา 

                 (4)  เปนวรรณกรรมที่มีภาพประกอบที่บรรยายเรื่องราวสมัพันธกับเนื้อเร่ืองใน

วรรณกรรม  โดยมีจํานวนตัง้แต  10 – 15  ฉาก   

                 (5)  เปนวรรณกรรมที่มีองคประกอบทางวรรณกรรมที่ไมซบัซอน  

 

ตารางที่  2  วรรณกรรมทีน่ํามาใชในการจัดประสบการณของกลุมทดลองและกลุมควบคุม     

 
วรรณกรรมที่คดัเลือก รางวัลทางดาน

วรรณกรรม 
ประเภท 
บันเทิงคด ี

การใชภาษา
รอยแกว 

องคประกอบทาง
วรรณกรรม 

ตัวละคร  แกน
เรื่อง  โครงเรื่อง 

1.  ปลาสายรุง     
2.  ความลับในกระสอบ     
3.  โอมเพี้ยง     
4.  แมวขี้กลัวกับแมมดตัวเล็ก     
5.  หนูนิดไมอยากกินผัก     
6.  พระจันทรอรอยไหม     
7.  อนุบาลชางเบิ้ม     
8.  การเดินทางของลูกยาง     
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       3.1.3  สรางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลนสําหรับเด็กอนุบาล จํานวน 

40 แผน  ซึง่แตละแผนประกอบดวยขั้นตอนการดําเนนิกิจกรรม 3 ข้ันตอน  ดังนี ้

                1)  ข้ันการเรียงรอยสถานการณ เปนการจัดกจิกรรมใหเด็กพูดประสบการณ

เดิมเชื่อมโยงกบันิทาน โดยผานการสรางสถานการณจาํลอง การทองคําคลองจอง บทกลอน 

ปริศนาคําทาย  และการเลนเกมตางๆ 

                2)  ข้ันขยายประสบการณ  เปนการจัดกจิกรรมใหเด็กไดแลกเปลี่ยนขอมูล

เกี่ยวกับ ฉาก ตัวละคร การดําเนนิชีวิต และเหตุการณ/ปญหาที่เกิดขึน้ในนิทาน พรอมทั้ง

สรางสรรคผลงานทีห่ลากหลาย ในลักษณะการปน การวาด การพิมพภาพ การพบั  

การประดิษฐ ที่มีการเชื่อมโยงการดําเนินชีวิตประจําวันของเด็กกับนิทานที่ไดฟง โดยผานสื่อ

อุปกรณที่ครูจัดเตรียมไว ไดแก เศษวัสดุธรรมชาติ เศษวสัดุเหลือใช พรอมทั้งบรรยายรายละเอยีด

ของกิจกรรม เปนกลุมยอย และรายบุคคล  

                3)  ข้ันการเลาเรื่องยอนกลับ  เปนการจัดกจิกรรมใหเด็กเลาหรือทบทวน

เร่ืองราวจากนทิานเรื่องเดิม ผานผลงานทีป่ระดิษฐข้ึน  

       3.1.4  นําแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนที่สรางขึ้น 40 แผน  เสนอ

ผูทรงคุณวุฒ ิจํานวน 3  ทาน  พิจารณาตรวจสอบความถูกตองของเนือ้หา กิจกรรม และความ

เหมาะสมของระยะเวลาในการทํากิจกรรม  จากนัน้ดําเนนิการปรับปรุงแกไขแผนการจัด

ประสบการณและนําไปทดลองใช (try out) จํานวน 5 แผน  กับเด็กอนุบาลชัน้ปที่ 2 โรงเรียนบาน

กําแพงเพชรทีม่ีลักษณะใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง แตไมใชกลุมตัวอยาง เพื่อดูความเหมาะสมใน

ดานระยะเวลา ความยากงายของกจิกรรมและอุปกรณ  แลวนํามาปรบัปรุงแกไขอีกครั้งเพื่อ

นําไปใชจริง  

3.2  แผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติของกลุมควบคุม 

       3.2.1  ศึกษาแนวการจัดประสบการณของเด็กชั้นอนบุาลปที ่2 และใชแผนการจดั

ประสบการณทางภาษาแบบปกติตามหลกัสูตรการศึกษาปฐมวัย พทุธศักราช 2546 

กระทรวงศึกษาธิการ ซึ่งประกอบดวย 3 ข้ันตอน ดงันี ้

                1)  ข้ันการเลาเรื่อง  เปนการจัดกิจกรรมใหเดก็พูดประสบการณเพื่อเชื่อมโยง

กับนทิาน 

                2)  ข้ันการสนทนา  เปนการจัดกิจกรรมใหเดก็รวมการสนทนาพูดคุยเกีย่วกับ

นิทานที่ไดฟงและสรุปการเรียนรูจากนทิานโดยการวาดภาพ 

                3)  ข้ันการนําเสนอผลงาน  เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กพูดคุยเกี่ยวกับผลงานที่

ประดิษฐข้ึน  
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       การเปรยีบเทียบวิธีการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน และการจัดประสบการณ

ทางภาษาแบบปกติ  ดงัแผนภูมิที ่3  

 

แผนภูมิที่  3  การเปรียบเทยีบขั้นตอนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน   

         และการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

 

 

 
ขั้นการสอน 
ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กพูดประสบการณเดิม

เชื่อมโยงกับนิทาน โดยผานการสรางสถานการณ

จําลอง การทองคําคลองจอง บทกลอน ปริศนาคํา

ทาย  และการเลนเกมตางๆ 

 ขั้นการสอน 
ขั้นที่ 1  การเลาเรื่อง 
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กพูดประสบการณเพื่อ

เชื่อมโยงกับนิทาน 

 

 

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ 
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กไดแลกเปลี่ยนขอมูล

เกี่ยวกับ ฉาก ตัวละคร การดําเนินชีวิต และ

เหตุการณ/ปญหาที่เกิดขึ้นในนิทาน พรอมทั้ง

สรางสรรคผลงานที่หลากหลาย ในลักษณะการปน 

การวาด การพิมพภาพ การพับ การประดิษฐ ที่มี

การเชื่อมโยงการดําเนินชีวิตประจําวันของเด็กกับ

นิทานที่ไดฟง โดยผานสื่ออุปกรณที่ครูจัดเตรียมไว 

ไดแก เศษวัสดุธรรมชาติ เศษวัสดุเหลือใช พรอมทั้ง

บรรยายรายละเอียดของกิจกรรม เปนกลุมยอย 

และรายบุคคล  

 ขั้นที่ 2  การสนทนา  
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กรวมการสนทนาพูดคุย

เกี่ยวกับนิทานที่ไดฟงและสรุปการเรียนรูจากนิทาน

โดยการวาดภาพ 

 

 

ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กเลาหรือทบทวน

เร่ืองราวจากนิทานเรื่องเดิม ผานผลงานที่ประดิษฐ

ขึ้น 

 ขั้นที่ 3  การนาํเสนอผลงาน 
    เปนการจัดกิจกรรมใหเด็กพูดคุยเกี่ยวกับผลงานที่

ประดิษฐขึ้น  

 

การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน การจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

 

คะแนนความสามารถในการสื่อความหมาย 
1.  ดานการระลึกได    

2.  ดานการจับใจความ 
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สรุปการเปรียบเทียบการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน และการจัดประสบการณ

ทางภาษาแบบปกติ  ดงัตารางที ่4 

 

ตารางที่  3  เปรียบเทียบการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนและการจัดประสบการณ 

                   ทางภาษาแบบปกติ 

 
รายการ กลุมทดลอง กลุมควบคุม 

แผนการสอนทีใ่ช แผนการจัดประสบการณโดยใชวิธี

สตอร่ีไลน 

แผนการจัดประสบการณทางภาษา

แบบปกติ 

ระยะเวลาในการจัดกิจกรรม วันละ  30  นาทีตั้งแตเวลา  9.00 – 9.30 น. 

ขั้นตอนการดําเนินกิจกรรม 1.  การเรียงรอยสถานการณ 

2.  การขยายประสบการณ 

3.  การเลาเรื่องยอนกลับ 

1.  การเลาเรื่อง 

2.  การสนทนา 

3.  การนําเสนอผลงาน 

วรรณกรรมที่ใชในการสอน นิทานที่ใชจํานวน  8  เลม  ดังนี้ 

                               1.  ปลาสายรุง 

                               2.  ความลับในกระสอบ 

                               3.  พระจันทรอรอยไหม 

                               4.  โอมเพี้ยง 

                               5.  อนุบาลชางเบิ้ม 

                               6.  หนูนิดไมอยากกินผัก 

                               7.  การเดินทางของลูกยาง 

                               8.  แมวขี้กลัวกับแมมดตัวเล็ก 

ลักษณะของครู 1.  จบการศึกษาระดับปริญญาตรี   

     สาขาการศึกษาปฐมวัย 

2.  มีความสนใจในการจัด   

     ประสบการณเพื่อพัฒนา  

     ความสามารถในการสื่อ 

     ความหมายของเด็กอนุบาล 

3.  กําลังศึกษาอยูในระดับปริญญา   

     โท สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย 

1.  จบการศึกษาระดับปริญญาตรี  

     สาขาการศึกษาปฐมวัย 

2.  มีความสนใจในการจัด 

     ประสบการณเพื่อพัฒนา 

     ความสามารถในการสื่อ 

     ความหมายของเด็กอนุบาล 

3.  มีประสบการณในการสอนใน 

     ระดับอนุบาลเปนเวลา 10 ป  

     ไดรับการฝกอบรมจาก 

     หนวยงานและสถาบันตางๆ 

     เกี่ยวกับเด็กอนุบาล 
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4.  การสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 

 การวิจยัในครัง้นี้มเีครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลูการวิจยั คือ แบบวัด

ความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล มีข้ันตอนการสรางดังนี ้

 4.1  ศึกษาของมูลพืน้ฐานเกีย่วกับความสามารถในการสื่อความหมายของเด็ก แลวนํา

ขอมูลที่ศึกษามาสรางกรอบแนวคิดความสามารถในการสื่อความหมาย 2 ดาน  ไดแก ดานการ

ระลึกได และการจับใจความ  ดังตารางที ่5 

ตารางที่  4  กรอบแนวคิดความสามารถในสื่อความหมายของเดก็อนุบาล 

 
ความสามารถในการ

ส่ือความหมาย 
คําจํากัดความ ตัวบงช้ี ตัวอยางคําถาม 

1.  การระลึกได 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ความสามารถในการพูด

ทบทวนตามลําดับ

เหตุการณในนิทานหรือ

เร่ืองราวรวมทั้งมี

รายละเอียดของคําศัพท

ตางๆ มากขึ้น 

 

 

 

 

 

1.  สามารถบอก หรือ

บรรยายรายละเอียดของ

ภาพได 

2.  สามารถเรียงลําดับ

เหตุการณในนิทานหรือ

เร่ืองราวได 

3.  สามารถบอกหรือ

บรรยายเหตุการณใน

นิทานหรือเรื่องราวได 

 

 

1.  เด็กบอกรายละเอียด

ในนิทานหรือเรื่องราวนี้ 

วามีอะไรบาง 

 

2.  เด็กเรียงลําดับ

เหตุการณในนิทานหรือ

เร่ืองราว 

 

3.  เด็กๆ บอกเหตุการณ

จากภาพในนิทานไดวา

เปนเหตุการณอะไร 

2.  การจับใจความ ความสามารถในการพูด

สรุปประเด็นความรู หรือ

สถานการณที่สําคัญใน

นิทาน หรือเรื่องราวดวย

ตนเอง 

1.  สามารถบอกไดวา 

(ตัวละคร) ใคร ทําอะไร ที่

ไหน อยางไร 

2.  สามารถคาดคะเน

ความสัมพันธระหวางตัว

ละครหรือเหตุการณ 

 

3.  สามารถบอก

เหตุการณสําคัญหรือแกน

ของเรื่องได 

1.  เหตุการณ...เกิดขึ้นที่

ไหน/เมื่อไร 

 

2.  หลังจากที่ (ตัวละคร) 

พบเหตุการณสําคัญ 

ตอไป (ตัวละคร)พบ

เหตุการณอะไรบาง 

3.  ทําไม (ตัวละคร) ทํา

อยางนั้นในเหตุการณ 

4.  เร่ืองนี้เกี่ยวกับอะไร 
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4.2  ออกแบบและสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล 

       เครื่องมือที่ใชในการเกบ็รวบรวมขอมลู  คือ  แบบวดัความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาล ซึ่งประกอบดวย คาํชี้แจงการใชแบบวัดความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาล (สําหรับครู)  และแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็ก

อนุบาล ซึ่งมีลักษณะดังนี ้

       4.2.1  คําชี้แจงการใชแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล 

(สําหรับครู) มลัีกษณะเปนการอธิบายและการแนะนําวิธกีารใชแบบวัดความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาลกอนการทดลองและหลงัทดลอง 

       4.2.2  แบบวัดความสามารถในการสือ่ความหมายของเด็กอนุบาล จํานวน 2 ชดุ 

มีลักษณะเปนแบบวัดคูขนาน ที่มีโครงสรางและคําถามเหมือนกัน แยกเปน ชุดที ่1 แบบวัด

ความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาลกอนการทดลอง  ใชวรรณกรรมเรื่อง   

“มดนอยจอมขยัน”  และชุดที่ 2  แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล  

หลังการทดลอง ใชวรรณกรรมเรื่อง  “ราชสีหกับหน”ู   

               แบบวัดความสามารถในการสือ่ความหมายของเด็กอนุบาล แบงเปน 2 ดาน  

ไดแก  ดานการระลึกได และการจับใจความ แตละชุดมีทัง้หมด  12  ขอ  ใชเวลาในการทดสอบขอ

ละ 1 นาที รวม 12 นาท ีและใชเวลาในการเลานทิาน 10 นาท ีรวมระยะเวลาทัง้สิ้น 22 นาที  ใน

การสอบกําหนดใหเด็กทําการสอบครั้งละ 1 คน  การสอบกระทาํโดยการถามคาํถามตามขั้นตอนที่

ระบุในแบบวดัความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล และมีส่ือประกอบ ไดแก  

หนงัสือนทิาน  และบัตรภาพ  การใหคะแนนแบงตามระดับการตอบคําถามเปน  3  ระดับ  คือ  มี

คะแนน  2 1 และ 0  

 4.3  ตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  โดยการดําเนนิตามขั้นตอน

ดังตอไปนี้ 

       4.3.1  นําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยไปใหผูทรงคุณวฒุิ  3 ทาน พิจารณาความ

เหมาะสมในดานทางภาษา ความตรงเชงิเนื้อหา ความครอบคลุม และความเหมาะสมตลอดจนให

คําแนะนําแลวนํามาปรับปรุงแกไขขอบกพรอง ดังนี ้

                 1)  ใชคําใหสอดคลองกับเนื้อเรื่องในนทิาน 

                 2)  ปรับภาพเนื้อเร่ืองในนทิานใหมีความชัดเจนมากขึ้น     

       4.3.2  นําเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไปทดลองใชคร้ังที่ 1  กับเด็กอนุบาลชัน้ปที่ 2 

โรงเรียนบานกาํแพงเพชร จาํนวน 39 คน ทีไ่มใชกลุมตัวอยางแตมีลักษณะใกลเคียงกบักลุม

ตัวอยาง จากนั้นวิเคราะหคณุภาพพบวา  แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายยงัไม
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สามารถจาํแนกเด็กไดอยางมีประสิทธิภาพ  ดงันัน้ผูวิจยัจึงไดปรับปรุงแบบวัดความสามารถใน

การสื่อความหมายของเดก็อนุบาล ในขอที ่5 และ 6 

       4.3.3  นําเครื่องมือที่ใชในการวิจัยที่ไดปรับปรุงแลว ไปทดลองใชคร้ังที ่2  และนํา

กลับมาวิเคราะหหาคาระดบัความยาก (level of difficulty) และคาอาํนาจจําแนก(discrimination 

power) โดยกาํหนดเกณฑในระดับความยากที่ 0.20 – 0.80 กําหนดเกณฑคาอํานาจจําแนกที่ 

0.20 ข้ึนไป ซึง่จากการวิเคราะหขอมูลพบวา แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็

อนุบาล ชุดที่ 1 โดยใชวรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยนั” มีระดับความยากอยูระหวาง  

0.52 – 0.78  และมีคาอํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.21 – 0.61   

       4.3.4  แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล ชุดที ่2 

โดยใชวรรณกรรมเรื่อง  “ราชสีหกับหน”ู มรีะดับความยากอยูระหวาง 0.52 – 0.78  และมีคา

อํานาจจําแนกอยูระหวาง 0.25 – 0.61 จากนัน้หาคาความเที่ยง (reliability) โดยใชสูตร

สัมประสิทธิ์อัลฟา (coefficient alpha) ของ Cronbach พบวา แบบวดัความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาล ชุดที่ 1 โดยใชวรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยัน  มีคาสัมประสิทธิ์

อัลฟาเทากับ 0.86  และแบบวัดความสามารถในการสือ่ความหมายของเด็กอนุบาล ชุดที่ 2  

โดยใชวรรณกรรมเรื่อง “ราชสีหกับหน”ู  มคีาสัมประสิทธิ์อัลฟาเทากับ 0.87  ซึ่งถือวาแบบวัด

ความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาลทัง้ 2 ชุด เปนแบบวัดคูขนานและมีคาความ

เที่ยงอยูในเกณฑสูง 

 

ตารางที่  5  การวิเคราะหคุณภาพของแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของ 

เด็กอนุบาล  ชดุที่ 1 วรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยัน” และชุดที่ 2 วรรณกรรมเรื่อง 

“ราชสีหกับหน”ู 

 
คะแนนแบบวัดความสามารถ 

ในการส่ือความหมาย 
เกณฑ 

การประเมิน 
 
คุณภาพของแบบ
วัดความสามารถ 

 
คาที่กําหนด 

คาที่วัดได 
ชุดที่ 1 วรรณกรรมเรื่อง 

 “มดนอยจอมขยัน” 

คาที่วัดได 
ชุดที่ 2 วรรณกรรมเรื่อง 

“ราชสีหกับหน”ู 

 
ผาน 

ไม
ผาน 

ระดับความยาก 0.20 – 0.80 0.52 – 0.78 0.52 – 0.78   

คาอํานาจจําแนก 0.20 ขึ้นไป 0.21 – 0.61 0.25 – 0.61   

คาความเที่ยง  0.86 0.87   
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5.  การเก็บรวบรวมขอมูล 

 การวิจยัครั้งนี ้ผูวิจัยดําเนนิการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน ดงันี ้

 5.1  ผูวิจัยนาํแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล กอนการทดลอง 

(pre-test) ไปใชกับกลุมทดลองและกลุมควบคุมเปนระยะ 1 สัปดาห 

 5.2  ผูวิจัยดําเนินการทดลอง  โดยกลุมทดลองใชแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธ ี

สตอร่ีไลน ซึ่งมีผูวิจัยเปนผูสอน  สวนกลุมควบคุมใชแผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ  

ซึ่งมีครูประจําชั้นเปนผูสอน ทั้งสองกลุมใชเวลาในการดําเนินการทดลองทัง้สิ้น 8 สัปดาห  

สัปดาหละ 5 วัน วนัละ 30 นาที  ตั้งแตเวลา 9.00 – 9.30 น. 

 5.3  ผูวิจัยดําเนินการทดสอบหลังการทดลอง (post - test) โดยนาํแบบวัดความสามารถ

ในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาลไปใชกับกลุมทดลองและกลุมควบคุมเปนระยะเวลา  

1 สัปดาห 

 

6.  การวิเคราะหขอมูลและการนาํเสนอขอมูล 

 ผูวิจัยนําคะแนนที่ไดจากแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาลกอน

การทดลองและหลังการทดลอง มาวิเคราะหทางสถิติดังนี ้

 6.1  ประเมินความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล โดยใชเกณฑ 2 1 และ 0 

ในการใหคะแนนกําหนดชวงคะแนนเฉลี่ยเพื่อแปลความหมายของขอมูล ดังนี ้

 

ตารางที่  6   ชวงคะแนนเฉลี่ยเพื่อแปลความหมายของขอมูล 

 
ชวงคะแนน ระดับคะแนน ความหมาย ระดับพฤติกรรม 

0.00 – 3.49 0 ไมแสดงพฤติกรรมการสื่อความหมาย

หรือแสดงพฤติกรรมการสื่อ

ความหมายนอย 

ระดับ 0 ไมแสดงพฤติกรรม 

การสื่อความหมาย 

3.50 – 8.49 1 แสดงพฤติกรรมการสื่อความหมาย

ปานกลาง 

ระดับ 1 แสดงพฤติกรรม 

การสื่อความหมายโดยไดรับคํา

ชี้แนะจากครู 

8.50 – 12.00 2 แสดงพฤติกรรมการสื่อความหมาย

มาก 

ระดับ 2 แสดงพฤติกรรม 

การสื่อความหมายดวยตนเอง 
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 6.2  นําคะแนนที่ไดจากแบบวัดความสามารถในการสือ่ความหมายของเด็กอนุบาล  

มาหาคาเฉลีย่ ( x ) และสวนเบีย่งเบนมาตรฐาน (S.D.)  

 6.3  เปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการสือ่

ความหมายของเด็กอนุบาลระหวางกลุมควบคุมและกลุมทดลอง โดยทดสอบคาท ี(t – test )  

ที่ระดับความมีนัยสาํคัญที่ .01 

 6.4  นําเสนอขอมูลโดยการเปรียบเทยีบความแตกตางระหวางคาเฉลีย่ของคะแนน

ความสามารถในการสื่อความหมายระหวางกลุมทดลองและกลุมควบคุมในรูปตารางประกอบ

ความเรียง 

 



บทที่ 4 

 
ผลการวิเคราะหขอมูล 

 
 การนาํเสนอผลการวิเคราะหขอมูลในการวิจัยเรื่องผลของการจัดประสบการณโดยใชวิธี

สตอร่ีไลน ที่มตีอความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล  โดยเปรยีบเทียบผลของ

คะแนนความสามารถในการสื่อความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 ผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณทีใ่ชในการวิเคราะหขอมูลและการแปลความหมายดังนี ้
 สัญลักษณที่ใชในการวิเคราะหขอมูลและการเปรียบเทยีบคะแนนความสามารถในการสื่อ

ความหมายระหวางกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนและกลุมควบคุมที่

ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

 x   แทน  คาเฉลี่ย 

 S.D.  แทน  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 t  แทน  คะแนนวิกฤต 

  
 ผลการเปรียบเทียบคะแนนความสามารถในการสื่อความหมายซึง่ประกอบดวย  2  ดาน  

ไดแก  การระลึกได  และการจับใจความ  ของกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชวิธี

สตอร่ีไลน  และกลุมควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ แสดงรายละเอยีดใน

หัวขอดังตอไปนี ้
 1.  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน

การสื่อความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง  นาํเสนอในตารางที่  7 

 2.  การเปรียบเทียบคาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน

การสื่อความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง  นาํเสนอในตารางที่  8 
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ตารางที่  7  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน    

                   การสื่อความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กอนการทดลอง   

 
กลุมทดลอง  กลุมควบคุม  ความสามารถ 

ในการส่ือความหมาย 
x  S.D.  x  S.D. t 

      ดานการระลึกได 6.38 1.95  5.71 1.57 1.30 
      ดานการจับใจความ 5.67 2.01  5.25 2.44 0.65 

p < .01 

 จากการตารางที ่ 7  พบวา  กอนการทดลอง  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการสื่อ

ความหมายดานการระลึกได และการจับใจความของกลุมทดลองและกลุมควบคุม ไมแตกตางกนั

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.01  

 

ตารางที่  8  การเปรียบเทยีบคาเฉลี่ย  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนความสามารถใน    

                   การสื่อความหมายของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  หลังการทดลอง   

 
กลุมทดลอง  กลุมควบคุม  ความสามารถ 

ในการส่ือความหมาย 
x  S.D.  x  S.D. t 

      ดานการระลึกได 9.46 2.83  7.63 2.20 2.50* 
      ดานการจับใจความ 8.25 2.29  5.54 1.98 4.40* 

*p < .01(.01t46  =  5.036) 

 จากการตารางที ่ 8  พบวา  หลังการทดลอง  คาเฉลี่ยของคะแนนความสามารถในการสื่อ

ความหมายดานการระลึกได และการจับใจความของกลุมทดลองและกลุมควบคุม แตกตางกัน

อยางมีนยัสําคัญทางสถิติทีร่ะดับ.01 โดยกลุมทดลองทีไ่ดรับการจัดประสบการณโดยการใชวธิี

สตอร่ีไลนมีความสามารถในการสื่อความหมายสงูกวากลุมควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณ

ทางภาษาแบบปกติ   

 

 การวิเคราะหผลการทดลองการจัดกิจกรรมเพื่อสงเสริมความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็กอนุบาล โดยใชนทิานในการจัดกจิกรรมทั้งหมด 8 เร่ือง ในระยะการทดลองเปน

เวลา 8 สัปดาห  ปรากฏผลการวิเคราะหขอมูลเชิงบรรยายพฤติกรรมในการสื่อความหมายของเด็ก

อนุบาล ดังนี ้
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1.  บทบาทครูที่ชวยในการพฒันาความสามารถในการสือ่ความหมายของ 

เด็กอนุบาล 

    การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนที่สงเสริมความสามารถในการสื่อความหมาย

ของเด็กอนุบาล ครูมีบทบาทสําคัญในการชวยแนะนาํ  จดัวางแผน  วางขั้นตอนการนาํเสนอ

บทเรียน  และการฝกฝนใหเด็กมีทักษะในการสื่อความหมาย จากประสบการณในการจัดกิจกรรม

ของผูวิจัยพบวา  ในแตละขัน้ตอนของการดําเนนิกิจกรรมบทบาทครูนัน้แตกตางกันออกไป

ดังตอไปนี้ (1)  ข้ันการเรียงรอยสถานการณ  ครูมีบทบาทในการถามคาํถามเพื่อใหเด็กพูด

ประสบการณเดิมเพื่อเชื่อมโยงกับนทิาน  วิธีที่ผูวิจัยคอยกระตุนเดก็ใหเกิดความสนใจคือ   

การสรางสถานการณจาํลองการทองคาํคลองจอง  บทกลอน  ปริศนาคําทาย  และการเลนเกม

ตางๆ  จากนัน้ผูวิจัยจะสรางความตื่นเตนและเราใจกอนการเลานิทาน โดยผูวิจัยนําผาปดหนังสือ

นิทานไว ซึง่เปนวิธกีารที่ไดผลดีเพราะเมื่อเด็กเหน็ผูวิจยัหยิบหนงัสือนทิานที่ปดดวยผาไวเด็กในชัน้

มักจะถามวา “คุณครู ในผาเปนหนงัสือนทิานใชไหมครบั (คะ) และวนันี้คุณครูจะเลานทิานเรื่อง

อะไรครับ (คะ)”  เปนตน  และชวยใหเด็กตั้งใจที่จะฟงนทิานที่ครูนาํมาเลา  (2)  ข้ันขยาย

ประสบการณ  บทบาทครูจะเปลี่ยนจากผูสอนเปนผูชี้แนะ  เปนการจัดกิจกรรมใหเดก็แลกเปลี่ยน

ความรู ขอมูล และเชื่อมโยงการดําเนินชวีติประจําวนัของเด็กกับนทิานที่ไดฟง  โดยเปดโอกาสให

เด็กไดเขามามสีวนรวมในกจิกรรมดวยการลงมือปฏิบัติผานสื่ออุปกรณที่ครูเตรียมไว  และ  

(3)  ข้ันการเลาเรื่องยอนกลบั  เปนขั้นที่ครูลดบทบาทเปนผูสังเกต และประเมินวาสิ่งที่เด็กไดทํา

กิจกรรมไปแลวนัน้เด็กเขาใจหรือไม  ซึง่ผูวจิัยพบวาบทบาทครูในการจดัวางแผนการทํากจิกรรมที่

ดีทําใหเด็กสามารถพฒันาความสามารถในการสื่อความหมายไดในดานของการระลึกได และการ

จับใจความไดเปนอยางดี  ดงัตัวอยางที่จะนําเสนอดังตอไปนี้ 

  ข้ันที่ 1  การเรียงรอยสถานการณ  ครูนาํนทิานเรื่อง “ความลับในกระสอบ” ใสใน

กลอง จากนั้นครูใหเด็กเลนเกม “อะไรเอย อยูในกลอง” โดยใหเด็กคนแรกออกมาดูนทิานพรอมทั้ง

จํารายละเอียดตางๆ ของหนาปกนทิานและไปบอกเพื่อนตอๆ กนัไป จนถงึคนสุดทายออกมาบอก

รายละเอียดของหนาปกนทิานที่ไดฟงจากเพื่อน  ครูนาํหนังสือนิทานออกมาและใหเด็กๆ บอก

รายละเอียดภาพในหนาปกของหนงัสือนทิาน และใหเด็กๆ คาดเดาวานิทานเรื่องนี้นาจะมเีร่ืองราว

เกี่ยวกับอะไร จากนั้นครูเลานิทานเรื่อง “ความลับในกระสอบ” ใหเด็กๆ ฟง 

  ข้ันที่ 2  การขยายประสบการณ  ครูถามคําถามและพดูคุยเกี่ยวกับตัวละครใน

นิทาน “ความลับในการะสอบ”  เชน “ตัวละครในนทิานเรื่อง ความลบัในกระสอบมีชือ่วาอะไร”  

จากนั้นครูใหเด็กพิมพภาพตัวละครที่เด็กๆ ชอบ 

  ข้ันที่ 3  การเลาเรื่องยอนกลับ  ครูใหเด็กแตละคนนําเสนอผลงาน โดยการเลา

เร่ืองจากภาพพิมพใหสอดคลองกับเร่ืองราวในนิทาน 
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 จากตัวอยางทีน่ําเสนอขางตน  กลาวไดวาบทบาทของครูชวยสงเสริมการเรียนรู

ทางภาษาของเด็กโดยการสื่อความหมายในดานการระลกึไดและการจบัใจความตามวัตถุประสงค

ที่ครูไดวางแผนขึ้น  ซึง่สะทอนใหเห็นจากการถามคําถามและการตอบคําถามของเด็กที่แสดงถงึ

ความสนใจและความเขาใจในเรื่องราวในนทิานที่ไดฟง  ตัวอยางเชน  หลังจากเสร็จส้ินจาก

กิจกรรม นองชบาเดินมาพดูคุยผูวิจัยวา “คุณครูคะ พรุงนี้คุณครูเอาหนงัสือนทิานความลับใน

กระสอบในเลาอีกนะคะ หนอูยากฟงอกี” และเมื่อผูวิจัยถามนองชบาวา “ทาํไมหนอูยากฟงนิทาน

เร่ืองนี้อีกคะ” นองชบาตอบวา “เพราะวาหนูชอบตอนทีห่มีปอกกับหมปีุกชวยกันดงึมันเทศคะและ

มันก็อันใหญมากเลยนะคะคณุครู”  เปนตน ดังนัน้การสรางคําถามจงึเปนสิ่งสาํคัญทีก่ระตุนใหเดก็

ตอบคําถามเพื่อแสดงความสามารถในการสื่อความหมายดานการระลึกไดและการจับใจความได 

 

2.  การใชคําถามที่ชวยพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล  

     การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนในครั้งนี้  ผูวิจัยใชคําถามเปนตัวนําไปสูกิจกรรมที่

หลากหลายและเชื่อมโยงการดําเนนิเรื่องในนทิาน  โดยการถามคําถามเปนการถามคําถามเพื่อให

เด็กเปดประเด็นในการสรางตัวละคร  ฉาก และเรื่องราวตางๆ ในนทิานเพื่อใหเด็กสามารถระลกึได 

และจับใจความเรื่องราวในนทิาน พรอมทัง้คิดสะทอนถงึเรื่องราวที่ไดฟง  ซึ่งคําถามจะถูกกาํหนด

จากเนื้อเร่ืองในนทิาน  ตัวอยางเชน  การถามคําถามจากนทิานเรื่อง “ปลาสายรุง”  คําถามที่ใชคอื  

“ปลาสายรุงของเด็กๆ มีลักษณะอยางไร” โดยเด็กๆ รวมกันบอกรายละเอียดของปลาสายรุงจาก

ภาพในนิทาน  จากนัน้นองเคนยกมือข้ึนเพื่อบอกรายละเอียดของปลาสายรุง “คุณครูครับนองเคน

เห็นปลาสายรุงมีเกล็ดสีๆ เยอะแยะเลยครบั”  นองฟา “คุณครูขา ปลาสายรุงตัวเลก็กวาปลาหมกึ

อีกนะคะ แตกส็วยด”ี  จากการถามคาํถามผูวิจัยไดถามคําถามเพื่อใหเด็กพัฒนาความสามารถใน

การสื่อความหมายดานการระลึกได และการจับใจความตามองคประกอบสําคัญของวิธีสตอร่ีไลน 

ดังนี ้

     1)  ฉาก  ผูวิจัยถามคําถามเพื่อใหเด็กตอบคําถามเกี่ยวกับฉากในนทิานที่ไดฟง

ตัวอยางเชน ผูวิจัยถามคําถามเกี่ยวกับฉากในนทิานเรื่อง “ความลับในกระสอบ” วา “ฉากในนทิาน

เร่ือง ความลับในกระสอบเปนฉากที่เกิดขึ้นจากที่ไหน” จากนัน้เด็กๆ จะชวยกันตอบวา “ฉากที่

เกิดขึ้นในปาครับ (คะ)” จากนั้นเดก็สรางฉากขึ้นเองตามคําตอบ หรือตามจินตนาการของตนเอง 

โดยเด็กไดคิดและวางแผนรวมกนัภายในกลุมและนาํประสบการณที่เคยพบมาเปนพื้นฐานเพื่อ

สรางสรรคผลงาน เด็กจะมอิีสระในการคดิและลงมือปฏิบัติซึ่งไมมีขอจํากัดหรือรูปแบบที่กําหนด

ตายตัว  ในการสรางฉากโดยการนําวัสดุอุปกรณตางๆ ทีผู่วิจัยจัดเตรียมเพื่อการเรียนรูและ

สรางสรรคเพือ่ใหเกิดเปนรูปรางขึ้นมานัน้ ตองมีการวางแผนหรือจัดรูปแบบของแตละฉากให

เหมาะตามสภาพจริง ซึง่เด็กตองมีการเชื่อมโยงจากความเปนจริงและจากนิทานมาใชในการสราง
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ฉาก เชน การสรางฉากปา สังเกตเห็นวาเด็กสรางปาทีม่ีตนไม แมน้ํา และสัตวตางๆ ที่จัดอยูใน

ตําแหนงทีเ่หมาะสม จากกิจกรรมนี้ผูวิจยัสงัเกตวา เดก็ๆ แตละกลุมสรางฉากทีม่ีความสอดคลอง

กับเร่ืองราวในนิทาน ตัวอยางเชน  ผูวิจัยสงัเกตเห็นวานองบอยกาํลังนํากิง่ไมมาวางขนานกนั 

จากนั้นผูวิจัยถามนองบอยวา “นองบอยนํากิง่ไมมาทาํเปนอะไรคะ”  นองบอยตอบวา “ผมกาํลังทํา

ทางเดินใหหมปีุกครับ”  ผูวิจัยไดถามตอวา “ทําไมนองบอยตองทาํทางเดินใหหมีปุกดวยครับ”  

นองบอยตอบวา “ถาไมทําทางเดนิใหหมีปุก หมีปุกอาจจะเดินหลงทางได แลวก็ไปไมถึงบานของ

หมีปอก”  เปนตน 

     2)  ตวัละคร  ผูวิจยัถามคําถามเพื่อใหเด็กตอบคําถามเกี่ยวกับตัวละครในนทิานที่ไดฟง  

ตัวอยางเชน  ผูวิจัยถามคําถามเกี่ยวกับตัวละครในนทิานเรื่อง “ความลับในกระสอบ” วา “ตัวละคร

ใดคือตัวละครหลักในนทิานเรื่องนี”้ นองนสัยกมือตอบวา “หมีปุกครับ”  จากนัน้ผูวิจยัใหเด็กเลือก

ที่จะประดิษฐตัวละครหลักคือ หมีปุก หรือ ตัวละครรองคือ หมีปอก จากนัน้เด็กๆ ประดิษฐตัวละคร

ข้ึนโดยการพิมพภาพ ซึ่งตวัละครที่เด็กประดิษฐข้ึนมาจะตองสอดคลองกับฉากที่สรางขึ้นดวย  

     3)  การดําเนินชวีิต  ผูวิจยัถามคาํถามเด็กเกี่ยวกับการดําเนินชีวิตของตัวละครในนิทาน

ตัวอยางเชน ผูวิจัยใหเด็กสนทนาพูดคุยเกีย่วกับการดําเนินชวีิตของตวัละคร จากนัน้ผูวิจยัถามเดก็

วา “จากเรื่องราวในนทิานเรือ่ง ความลับในกระสอบ เดก็ๆคิดวา หมีปุกนาจะมีอาชพีอะไร” นองตี๋

ยกมือข้ึนแลวตอบวา “คุณครูครับผมวาหมีปุกมีอาชพีทาํสวนครับ” ผูวิจัยถามตอวา “ทาํไมนองตี๋

ถึงคิดวาหมีปุกมีอาชพีทาํสวนคะ” นองตีแ๋ละเพื่อนๆ รวมกันตอบวา “เพราะวาหมีปุกปลกูหวัมนั

(มันเทศ)ในกระสอบครับ (คะ)”  จากนัน้ผูวิจัยใหเด็กวาดภาพเกี่ยวกบัอาชีพทําสวนที่มมีันเทศเปน

สวนประกอบในเรื่องราว 

     4)  เหตุการณ/ปญหาที่ตองแกไข  ผูวิจยัถามคาํถามเด็กเกี่ยวกับเหตุการณ/ปญหา

เพื่อใหเด็กไดคิดวิเคราะหและคาดเดาสถานการณ  ตวัอยางเชน ผูวิจยัถามคาํถามเด็กวา “สมมติ

วาเด็กๆ เปนหมปีุกแตเด็กๆ ไมมีมันเทศไปฝากหมีปอก เด็กๆ คิดวาเดก็ๆ จะนาํอะไรไปฝากหมี

ปอก”  จากคาํถามนี้เด็กๆ แสดงความคิดเห็นที่แตกตางกันออกไป จากนัน้ผูวิจยัถามเด็กๆ ตอวา 

“เด็กๆ คิดวาหมีปอกจะมีความรูสึกอยางไรที่ไดของฝากจากหมีปุก”  จากสถานการณที่ผูวิจัย

กําหนดขึ้นมานี้ เด็กตองมีแนวทางของการแกปญหาและคาดเดาเหตุการณที่จะเกดิขึ้นได ซึ่ง

คําถามเปนตวัจุดประเด็นใหเด็กไดคิดและหาขอสรุป 

 

3.  การมีปฏิสัมพันธทางสงัคมที่ชวยพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมาย 

ของเด็กอนุบาล 

     การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเปนวิธกีารที่สงเสริมการเรียนรูรวมกนัโดยใน

การจัดประสบการณเด็กจะทํากจิกรรมในหลายรูปแบบ  ทัง้รายบุคคล  กลุมยอย  และการรวมกัน
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ทั้งชัน้เรียน  กจิกรรมที่เด็กทาํรายบุคคล เชน การสรางตัวละคร  โดยการปนตัวละครที่สอดคลอง

กับนทิานที่ไดฟง แตในขณะที่เด็กทํากจิกรรมของตนเองก็จะไดทํางานรวมกับเพื่อนในการใช

อุปกรณรวมกนั นอกจากนี้เด็กไดใชภาษาในการสื่อสารและพูดคุยเกีย่วกับตัวละครที่ไดประดิษฐ

ข้ึนมา  กิจกรรมกลุมยอย เชน การที่เดก็แบงกลุมสรางฉากรวมกันเปนการกําหนดและวางแผน

รวมกันในการสรางผลงานจากการประดิษฐฉากที่เกี่ยวของกับตัวละครในนทิานทีฟ่งภายในกลุม  

กิจกรรมกลุมใหญหรือรวมกนัทัง้ชัน้เรียน เชน การสนทนาแสดงความคิดเห็นรวมกนั  การนาํเสนอ

ผลงานใหเพื่อนและครูฟง เปนตน  การที่เด็กไดทํากิจกรรมรวมกันเปนกลุมเปนการเปดโอกาสให

เด็กไดมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนในกลุมพรอมทั้งมีการพูดคุยเกี่ยวกับประเด็นของเรื่องที่ไดจากการฟง

นิทาน ซึ่งเปนการทบทวนความรูเดิมของเด็ก   

     ดงันัน้การที่เด็กมีปฏิสัมพันธกับเพื่อนจากการเรียนรูรวมกัน  จะทาํใหเด็กไดพัฒนา

ความสามารถในการสื่อความหมายไดทัง้ในดานการระลกึไดและการจบัใจความ  

 

      4.  ลักษณะของกิจกรรมสงผลตอความสามารถในการสื่อความหมายดานการระลกึได 

และการจับใจความ 

     1)  การเลานทิานเปนกจิกรรมหนึง่ที่ชวยในการพฒันาความสามารถในการระลึกได

และการจับใจความของเดก็ เพราะนิทานมอีงคประกอบและโครงสรางหลักของเนื้อหา 

โดยมีแกนเรื่อง  โครงเรื่อง  ตัวละคร และเปนกิจกรรมทีส่รางความสนใจใหเด็กเปนอยางมาก 

ตัวอยางกิจกรรมการเลานิทาน เร่ือง “แมวขี้กลัวกับแมมดตัวเล็ก”  เรื่องราวในนทิานจะเปนการ

สอนเรื่องขนาดของสิ่งของ เมื่อถึงเหตุการณที่แมวตองหาซื้อส่ิงของตามที่แมมดตองการเด็กๆ จะ

ชวยกนับอกสแีละขนาดของสิ่งของดวยความสนใจ  นองบอย “ขันน้ําสนี้ําเงินเล็กที่สุดครับครู”  

นองเตยรีบยกมือพรอมตอบวา “ใชๆๆ  แตดูนั่นสิขันน้าํสีแดงใหญที่สุดเลย” เด็กๆ จะสนุกสนาน

กับการมีสวนรวมในนิทานมาก แตในความสนใจของเดก็นี้เปนการชวยใหเด็กบอกรายละเอยีดของ

นิทานและลาํดับเหตุการณตางๆ ได 

     2)  วิธีสตอรี่ไลนเปนวธิีการสอนทีเ่นนการทํากิจกรรมที่หลากหลาย ซึ่งผูวิจยัไดวางแผน

กิจกรรมที่ใหเด็กไดลงมือปฏิบัติโดยการสรางสรรคงานศิลปะ เชน การปน การวาด การพิมพภาพ 

การพับ การประดิษฐ หลงัจากฟงนิทานเพือ่เปนกระตุนใหเด็กพัฒนาความสามารถดานการระลึก

ไดและการจับใจความจากเรือ่งราวในนทิานที่เดก็ไดฟง ในการลงมือปฏิบัติกิจกรรมแตละกิจกรรม

เปนการทบทวนเรื่องราวและประเด็นสําคญัในนทิาน ผูวิจัยสงัเกตวาการสรางสรรคงานศิลปะเปน

กิจกรรมที่ไดผลดีมากในการพัฒนาความสามารถดานการระลึกไดและจับใจความของเด็ก  

ตัวอยางเชนกจิกรรมวาดภาพในวันที่ 4 สัปดาหที่ 6 หลงัจากการฟงนทิานเรื่อง “พระจันทรอรอย

ไหม”  ครูใหเด็กจับคูเพื่อนเพือ่รวมกันวาดภาพเหตุการณในนทิานที่เด็กสามารถระลึกได 
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การรวมมือกันในการวาดภาพเหตุการณในนิทานเรื่อง “ความลับในกระสอบ”  

 
 
 
 
 
 
                           
 
         ผลงานจากการวาดภาพเหตุการณในนิทานเรื่อง “ความลับในกระสอบ” 

 
 
 
 
 
 
 

     จากการสังเกตของผูวิจยัพบวาระหวางการทาํกิจกรรมวาดภาพเหตุการณในนทิาน

เร่ือง “ความลบัในกระสอบ” เด็กๆ แตละคูชวยกนัระลึกและพูดคุยเกีย่วกับรายละเอยีดของ

เหตุการณในนิทาน กอนการลงมือวาดภาพ ในขณะที่เดก็ชวยกันวาดภาพระบายสอียูนัน้ เด็กๆ จะ

วางแผนการทาํงานโดยการแบงหนาการวาดภาพและระบายสี  หลงัจากทํากิจกรรมนีเ้ด็กสามารถ

จับใจความและเรียงรอยภาษาพรอมทั้งถายทอดออกมาจากการเลาเรื่อง 

  



บทที่  5 
 

สรุปผลการวิจัย  อภิปรายผลการวิจัย  และขอเสนอแนะ 
 
 งานวิจยัเรื่องผลของการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน ที่มีตอความสามารถในการ

ส่ือความหมายของเด็กอนบุาล  มีวัตถุประสงคเพื่อศึกษาผลของการจัดประสบการณโดยใชวิธี

สตอร่ีไลน ที่มตีอความสามารถในการสื่อความหมาย  ประกอบดวย  2  ดาน  คือ  1)  การระลึกได 

2)  การจับใจความ  จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกีย่วของ  ผูวิจัยไดตั้งสมมติฐานของการ

วิจัยในครัง้นีว้า เด็กที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอร่ีไลนมีความสามารถในการสื่อ

ความหมายสงูกวาเด็กที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

 ประชากร  คือ  เด็กอนุบาลอายุ  5 – 6 ป  ชั้นอนุบาลปที ่2 โรงเรียนบานคลองหวะ  

(ทวีรัตนราษฎรบํารุง)  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสงขลาเขต 2 ปการศึกษา 2551  

กลุมตัวอยาง คือ เด็กอนุบาลชั้นปที ่2/2 และเด็กอนุบาลชั้นปที ่2/1 โดยมีเด็กอนบุาล 

หองเรียนละ  24  คน  รวมทัง้สิ้น  48  คน 

 เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ไดแก  แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมาย  

จํานวน 2 ชุด  ซึ่งเปนแบบวัดคูขนาน คือ แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเด็ก

อนุบาลกอนการทดลอง ใชวรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยัน  และแบบวัดความสามารถในการ

ส่ือความหมายของเด็กอนบุาลหลงัการทดลอง ใชวรรณกรรมเรื่อง  “ราชสีหกับหน”ู   

 การเก็บรวบรวมขอมูล  ใชเวลาทัง้สิ้น 10 สัปดาห โดยผูวจิัยนาํแบบวัดความสามารถใน

การสื่อความหมายของเดก็อนบุาลกอนการทดลอง (pre-test) ไปใชกับกลุมตัวอยางเปนรายบุคคล 

โดยใชระยะเวลา 1 สัปดาห  จากนัน้ดําเนนิการทดลอง โดยกลุมทดลองใชแผนการจัด

ประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลนของเด็กอนุบาล ซึ่งมีผูวิจัยเปนผูสอน  สวนกลุมควบคุมใช

แผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ  โดยมีครูประจําชั้นเปนผูสอน ระยะเวลาในการ

ดําเนนิการทดลองทัง้สิ้น  8 สัปดาห  สัปดาหละ 5 วัน  วนัละ 30 นาท ี ตั้งแตเวลา 9.00 – 9.30 น.  

จากนั้นผูวิจัยนําแบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาลหลังการทดลอง  

(post-test)  ไปใชกับกลุมทดลองและกลุมควบคุมเปนรายบุคคล โดยใชระยะเวลา 1 สัปดาห 

การวิเคราะหขอมูลและการนําเสนอขอมูล  ผูวิจยัวิเคราะหคะแนนความสามารถในการสื่อ

ความหมาย ในการเปรยีบเทียบความแตกตางระหวางคะแนนความสามารถในการสื่อความหมาย

ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยการสอบคาที (t-test) ที่ระดับความมนีัยสาํคญัที่ .01  

แลวนําเสนอขอมูลในรูปของตารางประกอบความเรียง 
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 ผลการทดลองพบวา  หลงัการทดลองคาเฉลี่ยคะแนนความสามารถในการสื่อความหมาย

ดานการระลึกได และการจบัใจความของกลุมทดลองและกลุมควบคมุแตกตางกนัอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 โดยกลุมทดลองที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอร่ีไลนมี

ความสามารถในการสื่อความหมายสงูกวากลุมควบคมุที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษา 

แบบปกติ 

 
อภิปรายผล 
 การวิจยัเพื่อศึกษาผลของการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอร่ีไลนที่มตีอความสามารถใน

การสื่อความหมายของเดก็อนุบาลพบวา  เด็กที่ไดรับการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลน มี

คะแนนความสามารถในการสื่อความหมายดานการระลึกได และการจับใจความสงูกวากลุม

ควบคุมที่ไดรับการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ  ผูวิจยัไดพบประเด็นที่เปนผลจากการจัด

กิจกรรม ซึง่สามารถอธิบายในประเด็นตางๆ ดังตอไปนี ้

 

1.  การใชคําถามเปนการชวยพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนบุาล  

การจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอร่ีไลนในครั้งนี้  ผูวิจยัใชคําถามเปนตวันาํไปสูกิจกรรมที่

หลากหลายและเชื่อมโยงการดําเนนิเรื่องในนทิานดังที ่Bell (2006) ไดกลาววา  

“The Storyline Method is the presentation of key question”  โดยการถามคาํถามเปนการถาม

คําถามเพื่อใหเด็กเปดประเด็นในการสรางตัวละคร  ฉาก และเรื่องราวตางๆ ในนทิานเพื่อใหเด็ก

สามารถระลกึได และจับใจความเรื่องราวในนทิาน พรอมทั้งคิดสะทอนถงึเรื่องราวทีไ่ดฟง  ซึ่ง

คําถามจะถกูกําหนดจากเนือ้เร่ืองในนทิาน  โดยคําถามสวนใหญเปนคําถามปลายเปด (open 

question)ดังที ่ Frank  Smith (1975 อางถงึใน หรรษา  นิลวิเชยีร, 2535)  ไดกลาววา คําถามที่ดี

ตองขึ้นตนดวยอะไร จะมากอนคําถามที่ข้ึนตนดวยทาํไม และที่ไหน และการถามคาํถามจะเปนสิง่

กระตุนใหเดก็ระลึก และจับใจความจากเนื้อเร่ืองในนทิานได สอดคลองกับ Browne (2007) ไดวา  

การถามคําถามมีความสําคญัในการแสดงความคิดเหน็และการพัฒนาความเขาใจในเรื่องที่ฟง

หรืออาน ซึ่งสอดคลองกับ Kelly (1990 อางถึงใน Hancock, 2007) ที่วาการถามคําถามปลายเปด

เปนการกระตุนความจําของเด็กจากการฟงนทิาน  แสดงวาการใชคําถามเปนการกระตุนความจํา

โดยการระลึกได และสามารถจับใจความไดจากความเขาใจเรื่องราวในนทิาน  

         การถามคําถามที่เชื่อมโยงกับองคประกอบของวิธสีตอร่ีไลนเปนการถามคําถามเพื่อ

ตองการคําตอบจากเรื่องราวในนทิานและนําไปสูการทาํกิจกรรมของเด็กดังที ่พิมพนัธ เดชะคุปต 

และพเยาว ยนิดีสุข (2548)  ไดกลาววา จดักิจกรรมใหผูเรียนไดตอบคําถามหลกั เปนการ
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พัฒนาการเรียนรู เนนใหผูเรียนไดลงมือคิดและลงมือปฏิบัติ พรอมทัง้มีการแสดงความคิดเหน็ให

ผูเรียนเห็นความสําคัญของการเรียนรู เปดโอกาสใหผูเรียนไดลงมือทําจริงดวยตนเอง  

2.  การมีปฏิสัมพันธทางสงัคมที่ชวยพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมาย 

ของเด็กอนุบาล  การจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอร่ีไลนเปนวิธกีารทีส่งเสริมการเรียนรูรวมกัน 

โดยผูวิจัยพบวา การที่เด็กมปีฏิสัมพันธทางสังคมในการรวมมือกนัทาํงานเด็กไดใชภาษาในการ

ส่ือสาร  การแลกเปลี่ยนความคิดเห็น รวมทั้งการพูดคุยทบทวนเรื่องทีไ่ดฟง ดังที่ Bell (2006) ได

กลาววา การเรียนรูผานกระบวนการกลุมโดยสงเสริมการเรียนรูแบบรวมมือ (cooperative 

learning)  เปนการเปดโอกาสใหนักเรียนไดพัฒนาวุฒภิาวะทางสังคมโดยรวมทํากจิกรรมหลาย

รูปแบบ ซึ่งสอดคลองกับ Morrow (1997 อางถงึใน Hancock, 2007) ไดกลาววา The social 

collaborative perspective เปนการแสดงถึงการเรียนรูภาษาของเด็กเปนการเรียนรูภาษาจาก

เพื่อนโดยการพูด  การแลกเปลี่ยนความคดิเห็น  การมีสวนรวม  และการทําผลงานรวมกนั  จาก

ทฤษฎพีัฒนาการทางสติปญญาของ Piaget  ทีว่าภาษาเปนกุญแจทีจ่ะนาํไปสูการปฏิสัมพันธทาง

สังคม (social interaction) เนื่องจากการปฏิสัมพันธทางสังคม เปนสิง่สําคัญในการติดตอส่ือสาร

กันดวยภาษา ทําใหเด็กไดเรียนรูและเปลี่ยนทัศนะและแนวคิดกับผูอ่ืน ทัง้Piagetและนักวิจัยมี

ความเหน็วาการมีปฏิสัมพนัธทางภาษา (language interaction) จะชวยใหเด็กไดพัฒนา

สติปญญาพฒันาระดับการรูการเขาใจไดเร็วขึ้น พัฒนาการคิดของเด็กใหมีเหตุผลยิ่งขึ้น  ดังนัน้

การที่เดก็มีปฏิสัมพันธกับเพือ่นจากการเรยีนรูรวมกัน  จะทําใหเด็กไดพัฒนาความสามารถในการ

ส่ือความหมายไดอีกดวย  

 3.  กิจกรรมการเลานทิานเปนกิจกรรมหนึ่งที่ชวยในการพัฒนาความสามารถในการสื่อ

ความหมายของเด็ก เพราะนิทานมีองคประกอบและโครงสรางหลักของเนื้อหา ดังที่  

Hillman  (1995)  ไดแบงองคประกอบหลกัของนทิานคอื (1)  แกนเรื่อง เปนความคิดที่ผูเขียน

ตองการสื่อแกผูอาน  (2)  โครงเรื่อง  เปนเคาโครงการดาํเนนิเรื่อง บรรยายเหตุการณในเรื่อง   

(3)  ตัวละคร  เปนผูทีท่าํใหเร่ืองราวดําเนนิไปตั้งแตตนจนจบ (4)  ฉาก  ประกอบดวยสถานที่และ

ชวงเวลาที่เกิดเหตุการณข้ึน จากองคประกอบและโครงสรางหลกัของนทิานทาํใหผูวิจยัพบวา

นิทานเปนสื่อที่สําคัญในการพัฒนาทางภาษาของเด็ก เพราะนิทานมีโครงสรางของเนื้อหาที่

สามารถทําใหเด็กเขาใจเรื่องราวของนิทานตามลําดับเหตุการณ ซึ่งสอดคลองกับงานวิจยัของ 

อรุณี  เหลืองหิรัญ (2533)  พบวา การใชโครงสรางเปนลักษณะของเนื้อหาสามารถระบุใจความ

สําคัญที่เปนเคาโครงของเรือ่งราวที่สัมพนัธตอเนื่อง และไดสอดคลองกับงานวิจยัของ Garner 

(2004) พบวา การสอนตามโครงสรางเนื้อหาในนทิานสามารถสนับสนุนการฟงจับใจความของเด็ก

ได และHayes และKelly (1985 อางถงึใน Garner, 2004) พบวา รอยละ 80 ในการระลึกไดของ

เด็ก 5 ขวบ สามารถสะทอนเรื่องราวไดอยางชัดเจนหลงัจากไดฟงนิทาน   
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     ดงันัน้การเลานทิานจึงเปนสวนหนึ่งในการพัฒนาทางภาษา โดยการเลานทิานใหเด็ก

ฟงเปนการฝกทักษะการฟงและการใชจินตนาการ  พรอมทั้งเปดโอกาสใหเด็กไดพูดคุยกับผูเลา  

หรือใหเด็กไดมีโอกาสเลาเรือ่งที่ไดฟง  จะชวยใหเด็กไดมีพัฒนาการทางภาษาและการพูดมาก

ยิ่งขึ้นดงัที ่สัณหพัฒน  อรุณธารี  (2542)  ไดกลาววา การเลานิทานวาเปนกิจกรรมสําคัญกิจกรรม

หนึง่ที่ใชในการถายทอดความรู  ทัศนคติ  และแนวคิดไปสูเด็กเพื่อตอบสนองความตองการภายใน

จิตใจของเด็ก  การเลานทิานเปนกิจกรรมทีเ่ด็กไดรับความสนุกสนานเพลิดเพลนิ  และการเรียนรู

ไปพรอมๆ กัน  นอกจากนี ้ การเลานิทานยังเปนการเสริมสรางพัฒนาการทางภาษาที่ดีใหแกเด็ก  

เพราะชวยใหเด็กมีโอกาสฝกทักษะการฟง  การพูด  การอาน  และการเขียน การเลานทิานยงัชวย

ในการฝกคิดพิจารณาสิง่ตางๆ ทั้งที่ยงัสงเสริมใหเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  และหากวาเด็กไดมี

โอกาสเปนผูเลา  ผูอาน  หรือผูแสดงนิทานใหเพื่อนและครูชม  

     จากขอมูลขางตนผูวิจัยพบวา นิทานเปนสื่อที่สําคญัและสรางความสนใจใหแกเด็ก

เพราะนิทานมโีครงสรางเนื้อหาที่เกีย่วของกับชีวิตประจาํวันของเดก็พรอมทั้งสอดแทรกคุณธรรม 

จริยธรรมใหแกเด็ก  ดังที่ อาจอง  ชุมสาย ณ อยุธยา (2552) กลาววานิทานเปนเครือ่งมือสําคัญที่

ใชเปนสื่อในการถายทอดสิ่งที่ดีงามไปสูเด็กๆ  และพัฒนาไปพรอมกับการเรียนรูทางภาษา 

 4.  กิจกรรมสรางสรรคเปนกจิกรรมหนึง่ที่เด็กไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเองทัง้การ

ประดิษฐ  การวาดภาพ  การปน  การพับกระดาษ และการพิมพภาพ ในแตละกิจกรรมเปนชวยให

เด็กพูดทบทวนเรื่องราวในนทิานจากผลงานที่ประดิษฐข้ึน  ซึ่งผูวิจัยพบวาการทาํกิจกรรม

สรางสรรคหลงัจากการฟงนทิานและการตอบคําถามเปนกิจกรรมที่ชวยในการสรางความเขาใจ

ใหแกเด็กเกีย่วกับเร่ืองราวประเด็นสําคญัตางๆ ในนทิานไดเปนอยางดี  ซึ่งกิจกรรมลักษณะนี้

สอดคลองกับงานวิจยัของ Paguette (2007) พบวางานศิลปะ(artwork) สามารถใชในการประเมนิ

ความสามารถในการจับใจความได ซึง่เด็กจะสรางวิสัยทศันในการนาํเสนอจากสิ่งทีพ่วกเขาคิด

หรือรูเกี่ยวกับหัวขอหรือแนวคิด หลังจากทีฟ่งครูแลกเปลีย่นขอมูล 

     จากขอมูลขางตนผูวิจัยพบวาการพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเด็ก

นั้นตองมีกิจกรรมที่หลากหลายเพื่อเปนการกระตุนและสรางความกระตือรือรนในการเรียนรูส่ิง

ใหมๆ โดยนําประเด็นสําคญัในนทิานประดิษฐออกมาเปนผลงานและถายทอดความคิดและ

ความรูสึกจากการพูดดวยตัวของเด็กเอง 
ขอสังเกตจากการวิจยั 
      1.  หลักการสําคัญที่สงเสริมความสามารถในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาลดาน

การระลึกได และการจับใจความ คือ การถามคําถามเปนการชวยใหเดก็ไดทบทวนเรือ่งราวใน

นิทานไดเปนอยางด ีเปนการย้ําคิดย้ําทําใหแกเด็ก แตในการถามคําถามเพื่อใหเกิดประสิทธิภาพ
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นั้นตองสมมตติัวเด็กใหเปนตัวละครในนทิาน นอกจากเด็กจะจําเรื่องราวในนทิานไดแลวนั้น เด็ก

ยังสนุกสนานกับการสมมติตัวเองในเรื่องอีกดวย 

      2.  การสอนภาษาเพื่อใหเด็กสื่อความหมายดานการระลึกได และการจับใจความนั้น

จะตองใหเด็กไดฝกทั้งการฟง การพูด การอาน และการเขียน เพื่อเตรียมพรอมใหกับเด็กในการเขา

สูระดับช้ันประถมศึกษา จะเห็นไดวาจากการจัดประสบการณโดยใชวธิีสตอร่ีไลนไมไดสอนเฉพาะ

การฟงครูเลานิทานและการพูดโดยใหเดก็เลาเรื่อง  ในการจัดประสบการณไดสอดแทรกการ

ทํางานรวมกันเปนกลุมของเด็ก ซึ่งในแตละกิจกรรมครูจะมีการรวมทาํงานกลุมที่หลากหลาย เปน

แลกเปลี่ยนเรยีนรูและส่ือสารกันในกลุม ไมวาจะเปนเรื่องการวางแผนการทํางาน หรือการแสดง

ความคิดเหน็ตางๆ จะเหน็ไดจากการที่เดก็สื่อสารกันในกลุมและรวมกันวางแผนงาน โดยเด็กได

พูดคุยเกี่ยวกบัการประดิษฐผลงานในนทิานเรื่อง ปลาสายรุง วา “ใครจะทําทองทะเล” นองเคนก็

บอกวา “เราเอง”  แลวเด็กๆ ก็รวมกนัตกลงกนัในกลุมวาใครจะทําอะไรในงานประดิษฐชิ้นนี ้ เดก็

นอกจากจะพดูคุยสื่อสารและรวมกนัทาํงานเปนกลุมแลวในการพูดคยุของนัน้ก็เปนทบทวน

เร่ืองราวในนทิานที่ชวยสงเสริมความสามารถในการสื่อความดานการระลึกไดและการจับใจความ

ของเด็ก       

      3.  ในการนําวรรณกรรมมาใชกับเด็กจะเหน็ไดวาเด็กมีความสนใจในวรรณกรรมที่

ผูวิจัยไดนาํมาเลาใหแกเดก็ๆ ตัวอยางเชน ในชวงเชากอนทาํกิจกรรมผูวิจัยไดถือผาทีห่อหนังสือ

นิทานไว นองทรายวิ่งมาทักทายผูวิจัยแลวถามวา “ครูขา วนันี้ครูเอานทิานเรื่องอะไรมาคะ หรือวา

เปนนทิานเรื่อง อนุบาลชางเบิ้มคะ หนูมากเลยคะคร”ู และในกรณีของนองนุก เมื่อพบกับผูวิจัย

นองนุกไดพูดวา “ครูผมอยากใหครูสอนทีน่ี่เลย ผมอยากฟงนทิานและทํากิจกรรมใหมๆ กับครู”  

จะเหน็ไดวา วรรณกรรมเปนสิ่งสําคัญในการเรียนรูของเด็กและยังเปนสื่อที่ชวยในการกระตุนใน

การเรียนรูของเด็กไดอีกทางหนึง่ดวย 

 
ขอเสนอแนะในการนําวิจยัไปใช 
      1.  ควรเพิม่ชวงระยะเวลาในการทาํกจิกรรมใหมากขึ้น  เพราะชวยใหเด็กไดมีเวลาใน

การทาํกิจกรรมและพัฒนาความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็ไดมาก 

      2.  ควรเพิม่จํานวนวรรณกรรมที่ใชในการจัดประสบการณ เพราะเปนการใหเดก็ได

เรียนรูและมีความเขาใจในการประเดน็ตางๆ ในนิทานทีห่ลากหลาย 

      3.  ในการทํากจิกรรมควรมีการสอดแทรกวิถีชวีิต การดํารงชีวิตของเด็กในชุมชนเพราะ

เปนการนาํทรพัยากร หรือส่ิงที่มีอยูรอบเด็กมาใชใหเกิดประโยชนสูงสดุ 
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ขอเสนอแนะในการวิจยัระดับตอไป 

ควรมีการนาํการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอร่ีไลนไปปรับใชกับเด็กอนุบาล 

ทุกระดับช้ัน เพื่อเปนพืน้ฐานในการสงเสรมิและพัฒนาการเรียนรูใหแกเด็กใหมีความตอเนื่องที่จะ

นําไปสูการพฒันาความสามารถในการสือ่ความหมายระดับที่สูงตอไป 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
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ภาคผนวก  ก 
 

รายนามผูทรงคุณวุฒิ 
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ข้ันพืน้ฐาน 
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ภาคผนวก  ข 
 

สถิติที่ใชในการวิจัย 
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ภาคผนวก  ข 
 

สถิติที่ใชในการวิจยั 
 
 

1.  สถิติที่ใชในการหาคุณภาพเครื่องมือในการวิจัย 

 1.1)  การคํานวณคาระดับความยาก  (Level of difficulty) โดยใชสูตร 

 

   P  =  Ru + RL

                          Xmax(Nu + NL) 
 
  เมื่อ P  = คาระดับความยาก 
   Ru  = ผลรวมของคะแนนนักเรียนในกลุมสูง 
   RL  = ผลรวมของคะแนนนักเรียนในกลุมตํ่า 
   Nu  = จํานวนนักเรยีนในกลุมสูง 
   NL  = จํานวนนักเรยีนในกลุมตํ่า 
   Xmax  = คะแนนเต็มของขอสอบขอนั้น 

       (ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ, 2547) 

 

 1.2)  การคํานวณหาคาอํานาจจําแนก  (Power of discrimination)  โดยใชสูตร 

   

   D  =    Ru - RL

                            (Xmax)Nu
  
  เมื่อ D  = คาอํานาจจาํแนก 
   Ru  = ผลรวมของคะแนนนักเรียนในกลุมสูง 

RL  = ผลรวมของคะแนนนักเรียนในกลุมตํ่า 
Nu  = จํานวนนักเรยีนในกลุมสูง 

Xmax  = คะแนนเต็มของขอสอบขอนั้น 

(ศิริชัย  กาญจนวาสี และคณะ, 2547) 
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ภาคผนวก  ค 

 
ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
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คําชี้แจง 
แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล(สําหรับครู) 

 

คําชี้แจง 

แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายดานการระลึกได และการจับใจความของเด็ก

อนุบาล มีลักษณะเปนคาํถามปลายเปด 2 ตอน ที่ใหเดก็ไดลงมือปฏิบัติกิจกรรมเปนรายบุคคล  
ประกอบดวย 

ตอนที่ 1  การระลึกได    ขอ 1 – 6         รวมทั้งสิน้ 6 ขอ 

 ตอนที่ 2  การจับใจความ    ขอ 7 – 12         รวมทั้งสิน้ 6 ขอ 

แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายฯนี้มทีั้งหมด  12 ขอ  คะแนนเต็ม  24 คะแนน 

ใชเวลาในการทดสอบขอละ 1 นาที รวม 12 นาที และใชเวลาในการเลานทิาน 10 นาท ี 

รวมระยะเวลาทั้งสิน้ 22 นาท ี

 

วิธีการดําเนนิการทดสอบ 

 1.  ครูนําเด็กครั้งละ 1 คน ไปยังหองทําการสอบ 

2.  ครูดําเนินการสอบโดยปฏิบัติตามรายละเอียดในชองพฤตกิรรมครูทีละขอ พรอมทั้ง 

บันทกึการพูดของเด็กลงในเครื่องบันทกึเสยีง  จดบันทึกการพูดของเดก็ลงในแบบบนัทกึ และ

บันทกึคะแนนลงในแบบบนัทึกตามเกณฑการใหคะแนน 

 3.  ครูนําเด็กกลับสูชั้นเรียน และนําเด็กคนตอไปมาทําการสอบ 

 



 แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล(สําหรับครู) 
 
ตอนที่ 1 :  การระลึกได 

 
เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 

2 1 0 

1 การระลึกได 
-  สามารถบอก หรือ

บรรยายรายละเอียด

ของภาพได 

ครูใหเด็กดูภาพ “จิ้งหรีดกําลังรองเพลง” 

ภายในเวลา 2 นาที แลวปดภาพลง ครู

ถามเด็กวา “ในภาพที่เด็กๆ เห็นมี

อะไรบาง” ใหเด็กบอกรายละเอียดของ

ภาพใหมากที่สุด 

 

 

-  รูปภาพ “จิ้งหรีดกําลังรอง

เพลง” ขนาด 18×18 ซม. 

 

เด็กบอกรายละเอียด

ของภาพไดถูกตอง  

 4 - 5 อยาง ภายใน

เวลา 1 นาที 

เด็กบอกรายละเอียด

ของภาพไดถูกตอง   

2 – 3 อยาง ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กบอกรายละเอียดของ

ภาพไดถูกตองเพียง 1 

อยาง หรือไมบอก โดย

ใชเวลามากกวา 1.30 

นาที 

2 การระลึกได 
-  สามารถบอก หรือ

บรรยายรายละเอียด

ของภาพได 

ครูใหเด็กดูภาพ “มดกําลังขนอาหาร” 

ภายในเวลา 2 นาที แลวปดภาพลง ครู

ถามเด็กวา “ในภาพที่เด็กๆ เห็นมี

อะไรบาง” ใหเด็กบอกรายละเอียดของ

ภาพใหมากที่สุด 

 

-  รูปภาพ “มดกําลังขนอาหาร”  

ขนาด 18×18 ซม. 

 

 

 

 

 

เด็กบอกรายละเอียด

ของภาพไดถูกตอง  

 4 - 5 อยาง ภายใน

เวลา 1 นาที 

เด็กบอกรายละเอียด

ของภาพไดถูกตอง   

2 – 3 อยาง ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กบอกรายละเอียดของ

ภาพไดถูกตองเพียง 1 

อยาง หรือไมบอก โดย

ใชเวลามากกวา 1.30 

นาที 
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เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 

2 1 0 

3 การระลึกได 
-  สามารถเรียงลําดับ

เหตุการณในนิทานหรือ

เรื่องราวได 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ครูเลานิทานเรื่อง “มดนอยจอมขยัน” ให

เด็กฟง หลังจากนั้นครูใหเด็กเรียงลําดับ

ภาพตามเหตุการณในนิทาน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม

ขยัน” 
นิทานเรื่อง มดนอยจอมขยัน 

จิ้งหรีดเจาสําราญตัวหนึ่ง นิสัยเกียจคราน ชอบ

ความสะดวกสบาย ตลอดชวงฤดูรอนที่สัตวอื่นๆ 

พากันหาอาหารไปเก็บสะสมไวในรัง มันมัวแต

รองทําเพลงสนุกสนานไปวันๆ ครั้งถึงฤดูหนาว

หิมะตกหนัก จิ้งหรีดไมสามารถหาอาหารกินได 

อดอยูหลายวัน     

จนในที่สุดตองซมซานมาเคาะประตูรังของมดที่

เคยรูจัก “ไดโปรดเถิดเพื่อน ขออาหารใหฉัน

ประทังชีวิตสักหนอย เมื่อพนฤดูหนาวอันแสน

ทารุณนี้แลว ฉันสัญญาวาจะหามาใชคืนใหเปน

เทาตัว” จิ้งหรีดพยายามวิงวอน  

“อาว... ก็เมื่อตอนฤดูรอนที่ใครๆ เขาพากันทํามา

หากินตัวเปนเกลียว เจามัวทําอะไรอยู” มดยอน

ถาม “ฉันไมไดอยูเปลาๆ หรอกนะ แตไดรองรํา

ทําเพลงตลอดเวลาเมื่อตอนที่เธอ และเพื่อนๆ 

ขนอาหารผานมาก็ไดยินมิใชหรือ”  

“ไดยินซิ..ในเมื่อเจามัวแตรองเพลงตลอดฤดูรอน 

เมื่อถึงฤดูหนาวก็จงเตนรําใหสนุกเถิด” กลาวจบ

มดก็ปดประตูทันที 

 

 

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง  

5 ลําดับ ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง  

3 - 4 ลําดับ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

นอยกวา 3 ลําดับ 

หรือไมปฏิบัติ โดยใช

เวลามากกวา 1.30 นาที 
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เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 
2 1 0 

   

 

 

 

 

-  แผนภาพเหตุการณในนิทาน 

5 เหตุการณ ไดแก 

 

1)                     2) 

 
 

3)                     4) 

 
 
5)               
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เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 
2 1 0 

4 การระลึกได 
-  สามารถเรียงลําดับ

เหตุการณในนิทานหรือ

เรื่องราวได 

 

ครูวางภาพเหตุการณในนิทานลําดับที่ 3 

จากนั้นใหเด็กเรียงลําดับภาพตาม

เหตุการณในนิทานที่เกิดขึ้น 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม
ขยัน” 

 
 
 

-  แผนภาพเหตุการณในนิทาน 

 

1)                     2) 

                  

   

3)                     4) 

 

 

5)                     6) 

 

 

 

 

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง  

5 ลําดับ ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง  

เด็กเรียงลําดับภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

นอยกวา 3 ลําดับ 

หรือไมปฏิบัติ โดยใช

เวลามากกวา 1.30 นาที 

3 - 4 ลําดับ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

 

113 



เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 
2 1 0 

5 การระลึกได 
-  สามารถบอก 

บรรยายเหตุการณ หรือ

สถานการณในนิทาน 

หรือเรื่องราวได 

ครูใหเด็กดูภาพเหตุการณในนิทานเรื่อง 

“มดนอยจอมขยัน” แลวถามเด็กวา 

“ภาพนี้เปนภาพเหตุการณอะไร” 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม
ขยัน” 

-  แผนภาพเหตุการณในนิทาน 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

ดวยตนเอง ภายในเวลา 

1 นาที 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

โดยมีครูเปนผูชี้แนะ 

ภายในเวลา 1.30 นาที 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณผิด หรือไม

บรรยาย แมมีครูเปนผู

ชี้แนะ โดยใชเวลา

มากกวา 1.30 นาที 

 

6 การระลึกได 
-  สามารถบอก 

บรรยายเหตุการณ หรือ

สถานการณในนิทาน 

หรือเรื่องราวได 

ครูใหเด็กดูภาพเหตุการณในนิทานเรื่อง 

“มดนอยจอมขยัน” แลวถามเด็กวา 

“ภาพนี้เปนภาพเหตุการณอะไร” 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม
ขยัน” 

-  แผนภาพเหตุการณในนิทาน 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

ดวยตนเอง ภายในเวลา 

1 นาที 

 

 

 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณไดถูกตอง 

โดยมีครูเปนผูชี้แนะ 

ภายในเวลา 1.30 นาที 

เด็กบรรยายภาพ

เหตุการณผิด หรือไม

บรรยาย แมมีครูเปนผู

ชี้แนะ โดยใชเวลา

มากกวา 1.30 นาที 
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ตอนที่ 2 :  การจับใจความ 

 

เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 
2 1 0 

7 การจับใจความ 
-  สามารถบอกไดวา 

(ตัวละคร) ใคร ทําอะไร 

ที่ไหน อยางไร 

ครูถามเด็กวา “ใครคือตัวละครหลักใน

นิทานเรื่อง “มดนอยจอมขยัน” และ(ตัว

ละคร)ไดทําอะไร ที่ไหน อยางไร” 

เด็กตอบไดถูกตอง ดวย

ตนเอง ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กตอบไดถูกตอง แต

ตอบผิด 1 ประเด็น โดย

มีครูเปนผูชี้แนะ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กตอบผิด 2 ประเด็น

ขึ้นไป หรือไมตอบ แมมี

ครูเปนผูชี้แนะ โดยใช

เวลามากกวา 1.30 นาที 

8 การจับใจความ 
-  สามารถบอกไดวา 

(ตัวละคร) ใคร ทําอะไร 

ที่ไหน อยางไร 

ครูใหเด็กเลือกภาพฉากในนิทานเรื่อง 

“มดนอยจอมขยัน” และถามเด็กวา 

“ฉากในภาพนี้อยูที่ไหน มีอะไรบาง และ

ใครไดทําอะไรในฉากนี้” 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม
ขยัน” 

-  แผนภาพเหตุการณในนิทาน 

 

1)                     2) 

                  

   

3)                     4) 

 

 

5)                     6) 

 

 

เด็กตอบไดถูกตอง ดวย

ตนเอง ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กตอบไดถูกตอง แต

ตอบผิด 1 ประเด็น โดย

มีครูเปนผูชี้แนะ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กตอบผิด 2 ประเด็น

ขึ้นไป หรือไมตอบ แมมี

ครูเปนผูชี้แนะ โดยใช

เวลามากกวา 1.30 นาที 
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เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 

2 1 0 

9 การจับใจความ 
-  สามารถคาดคะเน

ความสัมพันธระหวาง

ตัวละครกับเหตุการณ 

ครูสมมติเหตุการณขึ้นวา “เด็กๆ คิดวา

ถามดเปลี่ยนใจแบงอาหารใหจิ้งหรีด 

จิ้งหรีดจะมีความรูสึกอยางไร แลว

ความสัมพันธระหวางมดกับจิ้งหรีดเปน

จะอยางไร” 

เด็กคาดคะเนได 2  

เหตุการณ ดวยตนเอง 

ภายในเวลา 1 นาที 

เด็กคาดคะเนได 2 

เหตุการณ โดยมีครูเปน

ผูชี้แนะ ภายในเวลา 

1.30 นาที 

เด็กไมตอบ แมมีครูเปน

ผูชี้แนะ โดยใชเวลา

มากกวา 1.30 นาที 

10 การจับใจความ 
-  สามารถคาดคะเน

ความสัมพันธระหวาง

ตัวละครกับเหตุการณ 

ครูสมมติเหตุการณขึ้นวา “เด็กๆ คิดวา 

ถาจิ้งหรีดไมเจอมด จิ้งหรีดจะขออาหาร

จากใคร และเพราะเหตุใดจิ้งหรีดจึงขอ

อาหารจาก...(ชื่อตัวละคร) ” 

เด็กคาดคะเนได 2  

เหตุการณ ดวยตนเอง 

ภายในเวลา 1 นาที 

เด็กคาดคะเนได 2 

เหตุการณ โดยมีครูเปน

ผูชี้แนะ ภายในเวลา 

1.30 นาที 

เด็กไมตอบ แมมีครูเปน

ผูชี้แนะ โดยใชเวลา

มากกวา 1.30 นาที 

11 การจับใจความ 
-  สามารถบอกแกน

ของเรื่องได 

ครูถามเด็กวา “นิทานเรื่องนี้เกี่ยวกับ

อะไร” 

-  นิทานเรื่อง “มดนอยจอม
ขยัน” 

 

เด็กตอบไดถูกตอง ดวย

ตนเอง ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กตอบไดถูกตอง โดย

มีครูเปนผูชี้แนะ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

 

เด็กตอบผิด หรือไมตอบ 

แมมีครูเปนผูชี้แนะ โดย

ใชเวลามากกวา 1.30 

นาที 
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เกณฑการใหคะแนน ขอ ตัวบงชี้ พฤติกรรมของครู สื่อ-อุปกรณ 
2 1 0 

12 การจับใจความ 
-  สามารถบอกแกน

ของเรื่องได 

ครูถามเด็กวา “จากนิทานที่เด็กเคยฟง มี

นิทานเรื่องใดที่มีแกนของเรื่องเดียวกับ

นิทานเรื่อง มดนอยจอมขยัน” 

 

 

 

 

 

 

 

1)  นิทานเรื่อง “แมวขี้กลัวกับ

แมมดตัวเล็ก” 

2)  นิทานเรื่อง “อนุบาลชาง

เบิ้ม” 

3)  นิทานเรื่อง “หนูนิดไมอยาก

กินผัก” 

4)  นิทานเรื่อง “โอม...เพี้ยง” 

5)  นิทานเรื่อง “ความลับใน

กระสอบ” 

6)  นิทานเรื่อง “ปลาสายรุง” 

7)  นิทานเรื่อง “พระจันทร

อรอยไหม” 

8)  นิทานเรื่อง “การเดินทาง

ของลูกยาง” 

เด็กตอบไดถูกตอง ดวย

ตนเอง ภายในเวลา 1 

นาที 

เด็กตอบไดถูกตอง โดย

มีครูเปนผูชี้แนะ ภายใน

เวลา 1.30 นาที 

เด็กตอบผิด หรือไมตอบ 

แมมีครูเปนผูชี้แนะ โดย

ใชเวลามากกวา 1.30 

นาที 
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แบบบันทึกคะแนนความสามารถในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล 
 

  กลุมทดลอง        กลุมควบคุม 

ช่ือ-นามสกุล........................................................................................อายุ........................ป 

 

คําส่ัง  จงทําเครื่องหมาย    ลงในชองคะแนนที่นักเรียนสามารถปฏิบัติได 

การวัดผล :  กอนการทดลอง การวัดผล :  หลังการทดลอง 
วันที่..............เดือน...........................ป................. วันที่..............เดือน...........................ป................. 

 

   

                                                               หมายถึง   ดานการระลึกได       

                                                               หมายถึง   ดานการจับใจความ 

 
 

คะแนนที่ได ขอ 
2 1 0 

หมายเหต ุ

1     
2     
3     
4     
5     
6     
7     
8     
9     
10     
11     
12     

                 

 

 

 

 

คะแนนที่ได ขอ หมายเหต ุ
2 1 0 

    1 

    2 

    3 

    4 

    5 

    6 

    7 

    8 

    9 

    10 

    11 

    12 

  

รวม....................คะแนน รวม....................คะแนน 
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ภาคผนวก  ง 
 

คาระดับความยากและคาอํานาจจําแนกของแบบวัดความสามารถ 
ในการสื่อความหมายของเด็กอนุบาล ชุดที่ 1 วรรณกรรมเรื่อง  

“มดนอยจอมขยัน” และชุดที่ 2 วรรณกรรมเรื่อง “ราชสีหกับหนู” 
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ตารางที่ 9  คาระดับความยากและคาอาํนาจจําแนกของแบบวัดความสามารถ 

ในการสื่อความหมายของเดก็อนุบาล  ชุดที่ 1 วรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยัน” 

และชุดที่ 2 วรรณกรรมเรื่อง “ราชสีหกับหน”ู 

 
แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมาย 
ชุดที่ 1 วรรณกรรมเรื่อง “มดนอยจอมขยัน” 

แบบวัดความสามารถในการสื่อความหมาย 
ชุดที่ 2 วรรณกรรมเรื่อง “ราชสีหกับหนู” 

 
ขอ 

 ระดับความยาก  
(P) 

คาอํานาจจําแนก  
(D) 

ระดับความยาก 
(P) 

คาอํานาจจําแนก 
(D) 

1 0.72 0.21 0.62 0.25 

2 0.72 0.21 0.78 0.32 

3 0.78 0.32 0.62 0.25 

4 0.62 0.25 0.62 0.25 

5 0.72 0.21 0.60 0.36 

6 0.62 0.25 0.68 0.57 

7 0.68 0.29 0.52 0.57 

8 0.60 0.36 0.54 0.61 

9 0.62 0.25 0.62 0.25 

10 0.68 0.57 0.68 0.29 

11 0.52 0.57 0.62 0.25 

12 0.54 0.61 0.60 0.36 
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ภาคผนวก จ 
 

ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน  
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
เรื่อง  “ปลาสายรุง” 

 



ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันจันทร ที่............เดือน........................................พ.ศ................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การระลึกได -  สามารถบอก

หรือบรรยาย

รายละเอียดของ

ภาพได 

-  เด็กดูภาพ

และบอก

รายละเอียดของ

ภาพในนิทาน 

ตอนที่ 1 
ฉาก 

1.  เด็กๆ ดูภาพแลว

บอกครูวาในภาพนั้น

มีอะไรบาง 

ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
1.  ครูนําปริศนาคําทาย อะไรเอย  “ฉันไมมีมือไวถือสิ่ง

ใด  อยูในน้ําใส  วายไปวายมา” (เฉลย...ปลา) ใหเด็กทาย 

จากนั้นครูใหเด็กดูภาพในนิทานเรื่อง “ปลาสายรุง” ภายใน 

2 นาที  เพื่อใหเด็กบอกรายละเอียดของภาพที่ไดเห็นและ
สนทนาพูดคุยเกี่ยวกับปลาหรือสัตวน้ําที่เด็กรูจัก เพื่อ

เชื่อมโยงกับนิทานเรื่อง“ปลาสายรุง”  

2.  ครูแนะนําและเลานิทานเรื่อง“ปลาสายรุง” ใหเด็กฟง 

ในขณะที่เลาครูใชทาทางประกอบการเลาเรื่อง  

กลุมใหญ -  หนังสือ

นิทานเรื่อง 

ปลาสายรุง 

 

 

 

 

 

 

การจับใจความ 

 

-  สามารถบอก

ไดวา (ตัวละคร) 
-  เด็กสามารถ
บอกไดวานิทาน 

 2.  นิทานเรื่อง ปลา

สายรุง มีเรื่องราว

เกิดขึ้นที่ไหน  

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ 
3.  ครูและเด็กผลัดกันถามคําถามเกี่ยวกับฉากในนิทานที่ได

ฟง และเลาประสบการณที่เกี่ยวกับทะเล จากนั้นเลือก 

 

กลุมใหญ 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันจันทร ที่............เดือน........................................พ.ศ................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

 ใคร ทําอะไร ที่

ไหน อยางไร   
เรื่อง “ปลา

สายรุง” เกิดขึ้น

ที่ไหน 

 3.  เด็กๆเคยเห็น

ทะเลไหมและทะเลที่

เด็กๆเห็นมีลักษณะ

อยางไร 

4.  ใตทองทะเลใน

จินตนาการของเด็กๆ

เปนอยางไร 

ประเด็นสําคัญจากคําถามเพื่อนําเสนอเปนงานประดิษฐ

ฉากใตทะเล 

4.  ครูแบงเด็กเปนกลุม กลุมละ 4-5 คน โดยใหเด็กแตละ

กลุมรวมกันประดิษฐฉากใตทะเลที่เด็กจินตนาการขึ้น  

5.  ครูแนะนําการใชอุปกรณและการประดิษฐฉากใตทอง

ทะเลของเด็ก 

 

กลุมยอย -  กลอง

กระดาษ 

-  เศษผา/เศษ

วัสดุ 

-  กาว 

-  กรรไกร 

 

การระลึกได -  สามารถบอก 

บรรยาย

เหตุการณ หรือ

สถานการณใน

นิทาน หรือ

เรื่องราวได 

-  เด็กสามารถ

บอกไดวา

เหตุการณใน

นิทานเปน

เหตุการณอะไร 

 5.  เด็กๆคิดวา

ปลาหมึกยักษอยูใน

เหตุการณอะไรใน

นิทาน 

ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
6.  หลังจากการฟงและทํากิจกรรมเกี่ยวกับนิทาน เด็กพูดคุย

และอธิบายถึงรายละเอียดของผลงาน ที่สอดคลองกับเนื้อ

เรื่อง หรือสถานการณในนิทาน โดยการนําฉากใตทะเลมา

ประกอบการเลาเรื่องราวในนิทานเรื่อง“ปลาสายรุง” 

 

 

กลุมยอย 
  

ฉากใต

ทะเล 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันอังคาร ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การระลึกได -  สามารถบอก

หรือบรรยาย

รายละเอียดของ

ภาพได 

-  เด็กดูภาพ
และบอก

รายละเอียดของ

ภาพในนิทาน 

ตอนที่ 2 
 

ตัวละคร 
 

1.  เด็กๆ ไปทะเล 

เคยเจออะไรบาง 

 

ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
1.  เด็กและครูรวมกันพูดคุยเกี่ยวกับผลงานฉากใตทะเลที่ได

ประดิษฐขึ้น และใหตัวแทนออกมาเปดหนาในหนังสือนิทาน

เพื่อใหเด็กคนอื่นๆดูภาพภายในเวลา 2 นาที จากนั้นใหเด็ก

รวมกันบอกรายละเอียดของภาพทีละคน  

2.  ครูสรางสถานการณจําลอง โดยสมมติวาเด็กกําลังจะไป

ทัศนศึกษาที่ทะเล

 
กลุมใหญ 

  

การจับใจความ 

 

-  สามารถบอก

ไดวา (ตัวละคร) 

ใคร ทําอะไร ที่

ไหน อยางไร   

 

-  เด็กบอก

เกี่ยวกับตัว

ละครหลักใน

นิทานที่ไดฟงวา

ทําอะไร ที่ไหน 

และเกิดอะไรขึ้น 

 2.  จากนิทานเรื่อง 

“ปลาสายรุง” มีสัตว

อะไรบาง         

3.  จากผลงานใต

ทะเลเด็กๆ ตองการ

ใหมีสัตวอะไรอยูบาง 

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ 
2.  ครูและเด็กแลกเปลี่ยนความรู โดยการผลัดกันถาม

คําถามเกี่ยวกับตัวละครในนิทาน และพูดคุยเกี่ยวกับสัตวน้ํา

ในทะเลจากประสบการณของเด็ก จากนั้นรวมกันเลือก

ประเด็นสําคัญจากคําถามเพื่อนําเสนอเปนงานปนที่เกี่ยวกับ

ตัวละคร 

 
กลุมใหญ 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันอังคาร ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

    4.  ตัวละครตัวใดใน

นิทานเรื่อง“ปลา

สายรุง” ที่เด็กๆ ชอบ

5.  เด็กจะทําอยางไร

ใหเพื่อนๆ รูจักสัตว

ตางๆ ที่ปนขึ้น 

3.  ครูใหเด็กแตละคนในแตละกลุมปนสัตวน้ําตาม

จินตนาการที่เด็กชื่นชอบ โดยครูแนะนําอุปกรณและสาธิต

วิธีการผสมแปงมหัศจรรยสําหรับการปน (ภาคผนวก ข) 
ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
4. เด็กแตละคนนําเสนอผลงานที่ปนขึ้น โดยพูดทีละคนวามี

ชื่ออะไร และนําผลงานที่ปนมาประกอบการเลาเรื่องราวใน

นิทาน

รายบุคคล 

/กลุมยอย 

 
 

รายบุคคล 

 

-  แปงฝุน 

-  แปงขนมปง 

-  กาว-  สี

ผสมอาหาร 

-  น้ํามันพืช 

ปลา และ

สัตวน้ํา

จากแปง

ขนมปง 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันพุธ ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การระลึกได   -  สามารถ

เรียงลําดับ

เหตุการณใน

นิทานหรือ

เรื่องราวได 

-  เด็ก

เรียงลําดับภาพ

ตามเหตุการณ

ในนิทาน 

ตอนที่ 3 
 

การดําเนนิ
ชีวิต 

 

1.  นอกจากปลาแลว

ยังมีสัตวอะไรบางที่

อาศัยอยูในน้ํา  

2.  ยกตัวอยางสัตวที่

เด็กรูจัก วามี

ลักษณะอยางไรและ

อาศัยอยูที่ไหน 

ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
1.  ครูใหเด็กรวมกันเลนเกมเรียงลําดับภาพในนิทานพรอม

ทั้งเลาเรื่องราวในนิทาน  

2.  ครูและเด็กรวมกันพูดคุยเกี่ยวกับการดํารงชีวิตของสัตว

ในทะเล

 

 

กลุมใหญ 

 

 

ภาพประกอบ

นิทานเรื่อง

“ปลาสายรุง” 

 

 

การระลึกได -  สามารถบอก 

บรรยาย

เหตุการณ หรือ

สถานการณใน 

-  เด็กบอกการ

ดําเนินชีวิตของ

ตัวละครใน

นิทานและบอก 

 3.  ลักษณะ

ครอบครัวของเด็กๆ 

เปนอยางไร ใครมี

หนาที่อะไรบาง 

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ   
3.  ครูและเด็กผลัดกันถามคําถามและพูดคุยเกี่ยวกับการ

ดําเนินชีวิตของตัวละครในนิทาน และแลกเปลี่ยนความรูโดย

การเลาเรื่องราวเกี่ยวกับครอบครัวของเด็ก  

 

 

รายบุคคล 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันพุธ ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การจับใจความ นิทาน หรือ

เรื่องราวได 

-  สามารถบอก

ไดวา 

 (ตัวละคร) ใคร 

ทําอะไร ที่ไหน 

อยางไร 

การดําเนินชีวิต

เกี่ยวกับ

ครอบครัวของ

เด็ก 

-  เด็กบอก

เกี่ยวกับตัว

ละครหลักใน

นิทานที่ไดฟงวา

ทําอะไร ที่ไหน 

และเกิดอะไรขึ้น 

 4.  เด็กๆ เลาเรื่องราว

ครัวครอบของหนูให

เพื่อนๆ ฟง 

จากนั้นรวมกันเลือกประเด็นสําคัญจากคําถามเพื่อนําเสนอ

เปนการวาดภาพเกี่ยวกับการวิถีชีวิตในครอบครัวของเด็ก 

4.  เด็กแตละคนวาดภาพวิถีชีวิตในครอบครัวของตนเอง 
ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
5. เด็กแตละคนนําเสนอผลงานที่วาดขึ้น  โดยการบรรยาย

เรื่องราวในภาพ พรอมทั้งพูดเปรียบเทียบกับเรื่องราวใน

นิทาน

 
รายบุคคล 

-  กระดาษ 

A4 

-  ดินสอสี 

-  กระดาษลัง 

-  กาว 

ภาพวาด 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันพฤหัสบดี ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การระลึกได 

 

-  สามารถ

คาดคะเน

ความสัมพันธ

ระหวางตัวละคร

หรือเหตุการณ 

 

-  เด็กบอก

เหตุการณที่ได

คาดคะเนขึ้น 

 
 
 

ตอนที่ 4 

 
เหตุการณ/ 
ปญหาที่
เกิดขึ้น 

1.  ถาเด็กๆ เปนปลา

สายรุงเด็กๆ จะทํา

อยางไร ถาเพื่อนๆ 

มาขอเกล็ดเงิน และ

ถาเพื่อนของหนู ไมมี

ดินสอหนูจะทํา

อยางไร 

ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
1.  ครสูรางสถานการณจําลอง โดยสมมติใหเด็กๆ เปนปลา

สายรุง 

 

 

กลุมใหญ   

    2.  จากนิทานเรื่อง

“ปลาสายรุง” เกิด

อะไรขึ้นเมื่อปลา

สายรุงไมใหเกล็ดเงิน

แกปลานอยสีฟา 

 

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ 
2.  ครูและเด็กผลัดกันถามคําถามเกี่ยวกับเหตุการณที่

เกิดขึ้นในนิทาน และพูดคุยแลกเปลี่ยนประสบการณ

เกี่ยวกับการรูจักการแบงปนในเรื่องตางๆ ของเด็ก จากนั้น

รวมกันเลือกประเด็นสําคัญจากคําถามเพื่อนําเสนอเปนการ

ปกแผนเฟรม

กลุมใหญ 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันพฤหัสบดี ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การจับใจความ -  สามารถบอก

แกนของเรื่องได 

-  เด็กบอกแกน

ของเรื่องไดวา

เปนเรื่องราว

เกี่ยวกับอะไร 

 3.  หลังจากที่ปลา

สายรุงไมใหเกล็ดเงิน

แกปลานอยสีฟา 

ปลานอยทําอยางไร

4.  เด็กๆ คิดวานิทาน

เรื่องนี้สอนวาอยางไร 

 

3.  ครูแนะนําอุปกรณและสาธิตวิธีการปกแผนเฟรม 

 
ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
4. ใหเด็กนั่งเปนวงกลมและรวมกันทบทวนนิทานเรื่อง“ปลา

สายรุง” เมื่อถึงฉากที่ปลาสายรุงใหเกล็ดเงินแกปลานอย ครู

ใหเด็กๆ แลกเปลี่ยนผลงานกับเพื่อนๆ 

รายบุคคล 

 

รายบุคคล 

-  แผนเฟรม 

-  ไหมพรม 

-  เข็ม 

เกล็ดเงิน

แสนสวย 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันศุกร ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การจับใจความ 

 

 

 

-  สามารถบอก

ไดวา (ตัวละคร) 

ใคร ทําอะไร ที่

ไหน อยางไร   

 

-  เด็กสามารถ
บอกไดวามีตัว

ละครอะไรบาง

ในนิทาน 

 

 1. เด็กๆ ชวยครูตาม

หาปลาสายรุงและ

เพื่อนๆ สิวาอยูที่ไหน

บาง 

 

ขั้นที่ 1  การเรยีงรอยสถานการณ 
1.  ครูและเด็กรวมกันสนทนาพูดคุยเกี่ยวกับนิทานเรื่อง“ปลา

สายรุง” โดยครูใหเด็กเลนเกม”ปลาสายรุงอยูไหน” ซึ่งครูนํา

ปลาสายรุงและตัวละครอื่นๆ ติดไวบริเวณตางๆ ภายใน

หองเรียนและใหเด็กๆ ชวยกันหา 

กลุมใหญ -  ภาพตัว

ละครใน

นิทานเรื่อง”

ปลาสายรุง”  

 

การระลึกได 

 

-  สามารถบอก 

บรรยาย

เหตุการณ หรือ

สถานการณใน

นิทาน หรือ

เรื่องราวได 

  2.  เด็กๆ บอกครูสิวา

นอกจากทะเลใน

เรื่อง“ปลาสายรุง”

แลวเด็กๆ รูจักทะเลที่

ไหนบาง 

3.  ทะเลสาบสงขลา

ที่เด็กรูจักเปนอยางไร 

 

ขั้นที่ 2  การขยายประสบการณ 
3.  ครูและเด็กรวมกันแลกเปลี่ยนความรูเกี่ยวกับทะเลที่เด็ก

รูจัก จากนั้นรวมกันเลือกประเด็นสําคัญจากคําถามเพื่อ

นําเสนอเปนการประดิษฐตอเติมทะเลสาบสงขลาที่ครู

จําลองขึ้น 

4.  ครูแบงเด็กเปนกลุม กลุมละ 4-5 คน โดยใหเด็กแตละ

กลุมรวมกันคิดวาจะประดิษฐอะไรเพื่อมาตอเติมใน

ทะเลสาบสงลาจําลอง 

กลุมใหญ 

 
 
 
 

กลุมยอย 

-  เศษวัสดุ

ธรรมชาติ 

เชน ใบไม

แหง กิ่งไม 

เมล็ดพืช 

ตนหญา 

-  กาว 

-  กรรไกร 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
สัปดาหที่ 1 นิทานเรื่อง ปลาสายรุง 

วันศุกร ที่............เดือน........................................พ.ศ.................. 
 วัตถุประสงค  

ความสามารถใน
การสื่อความหมาย 

ตัวบงชี้ พฤติกรรม 
 

เสนทาง
เดินเรื่อง 

 
คําถามหลัก 

 
กิจกรรม 

 
การจัดชั้น
เรียน 

 
สื่ออุปกรณ 

 
ผลงาน 

การจับใจความ -สามารถบอกได

วา(ตัวละคร) 

ใคร ทําอะไร ที่

ไหน อยางไร 

-  สามารถ

คาดคะเน

ความสัมพันธ

ระหวางตัวละคร

กับเหตุการณ 

  5.  จากนิทานเรื่อง 

”ปลาสายรุง” มี

เหตุการณเกิดขึ้นที่

ไหน และอยางไร 

6.  ผลงานที่เด็กๆ ได

รวมกันตอเติม เปน

ผลงานเกี่ยวกับทะเล

ที่ไหน และสิ่งที่เด็กๆ 

รวมกันตอเติมนั้นมี

ประโยชนอยางไร 

ขั้นที่ 3 การเลาเรื่องยอนกลับ 
6.  ใหเด็กนั่งเปนวงกลมและรวมกันทบทวนนิทานเรื่อง“ปลา

สายรุง” พรอมทั้งใหเด็กแตละกลุมออกมาเลาถึงผลงานที่

นํามาตอเติมในทะเลสาบสงขลาจําลอง 

 

กลุมใหญ  ฉาก

ทะเลสาบ

สงขลา

จําลองที่

เด็กๆ ตอ

เติมขึ้น 
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ภาคผนวก ก 
 

นิทานเรื่อง  ปลาสายรุง 
 

เรื่องและรูป มารคัส   ฟสเตอร 

                                                                                                              แปล            ปานแกว 

 

ไกลออกไปในทะเลลึก มีปลาอยูตัวหนึ่ง ไมใชปลาธรรมดาๆ แตเปนปลาที่สวยงามมาก สวยกวาปลาทุกตัวในทองทะเลอันกวางใหญมีเกล็ดสดใสไปทั้งตัว ทั้งสีมวง สีเขียว สีฟา 

แลวยังมีเกล็ดสีเงิน สะทอนเปนประกายวาววับทับซอนอยูดวย  ปลาตัวอื่นๆ ตางชื่นชมความสวยงามของปลาตัวนี้พากันเรียกมันวา ปลาสายรุง แลวคอยชักชวนใหไปเลนดวย  “ปลาสายรุง

จา มาเลนดวยกันนะ” แตปลาสายรุงกับวายผละไปอยางไมไยดี ดวยทาทีเยอหยิ่งไมพูดไมจา เห็นแตเกล็ดเงินเปนประกายวาววับในสายน้ํา          

วันหนึ่ง ลูกปลาสีฟาตัวนอยวายตามปลาสายรุงไป พรอมกับรองเรียก “ปลาสายรุงจา รอดวย ขอเกล็ดเงนิใหฉันสักเกล็ดไดไหม มันสวยเหลือเกิน เธอเองก็มีอยูมากมาย”  “เธอคิด

วาเธอเปนใคร ถึงกลามาขอเกล็ดแสนสวยของฉัน” ปลาสายรุงตวาด “ไปใหพนนะ”  ลูกปลาสีฟาตกใจ รีบวายน้ําหนี มันเสียใจมาก จึงเลาเรื่องที่เกิดขึ้นใหเพื่อนปลาทั้งหลายฟง จากนั้นมา  

ก็ไมมีปลาตัวใดเขาใกลปลาสายรุงอีกเลย พอปลาสายรุงวายผานมา ปลาตัวอื่นๆ ก็พากันหันหนาหนี  แมจะมีเกล็ดสวยงามสักเพียงใด หากไมมีใครชื่นชม ไมมีใครเขาใกล มันจะดีไปได

อยางไร ปลาสายรุงจึงเปนปลาที่เหงาที่สุด 

วันหนึ่ง ปลาสายรุงไปปรับทุกขกับปลาดาว “ฉันสวยถึงเพียงนี้ ทําไมไมมีใครชอบ”  “ฉันตอบไมไดหรอก” ปลาดาวพูด “แตถาเธอวายน้ําลงไปใตปะการังจะพบถ้ําลึกแหงหนึ่ง ซึ่ง

เปนที่อยูของปลาหมึกยักษแสนฉลาด เขาคงชวยเธอได” 

ปลาสายรุงวายลึกลงไปจนพบถ้ํา ในถ้ํานั้นมืดมาก มืดจนมองอะไรไมเห็น แตทันใดนั้น มันจึงเห็นดวงตาสองดวงจับจองอยูในความมืดเปนตาของปลาหมึกยักษที่คอยๆ โผลออกมา

นั่นเอง “ฉันกําลังรออยู” ปลาหมึกยักษพูดดวยเสียงลึกๆในคอ “คลื่นเลาเรื่องของเธอใหฉันฟงหมดแลว คําแนะนําของฉันก็คือแจกเกล็ดเงินของเธอแกปลาตัวอื่นๆ ตัวละเกล็ด แมวาจากนี้ไป 

เธอจะไมใชปลาที่สวยที่สุดในทะเลก็ตาม แตเธอก็เปนปลาที่มีความสุขที่สุด ”  “ฉันทําไมได ” ปลาสายรุงตอบอยางไมพอใจ แตปลาหมึกยักษก็หายตัวไปในความมืดเสียแลว   
แจกเกล็ดเงินอันแสนสวยของฉันนี่นะหรือ ไมมีทางหรอก ฉันจะมีความสุขไดอยางไรโดยไมมีเกล็ดเงินสวยงามนี้  ทันใดนั้น มันก็รูสึกวามีครีบของใครมาแตะตองตัวมันเบาๆ ลูกปลา

สีฟานั่นเอง “ปลาสายรุงจา อยาโกรธเลยนะ ฉันเพียงแตอยากไดเกล็ดสวยนั่นเกล็ดเดียวเทานั้น”  
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ปลาสายรุงลังเล เอาเถอะ แคเกล็ดเล็กๆ เกล็ดเดียวเทานั้น คงไมเปนไรหรอก ปลาสายรุงถอดเกล็ดเงินอันเล็กที่สุดอยางระมัดระวังและสงใหปลานอย  “ขอบใจจะ ขอบใจมาก” ลูก

ปลาสีฟาพนฟองเลนอยางเบิกบานใจ ขณะที่ติดเกล็ดเงินสวยงามเขากับเกล็ดสีฟาของตน ปลาสายรุงเองก็เกิดความรูสึกแปลกๆ ขณะที่มองดูปลาสีฟาตัวนอย มีเกล็ดสีเงิน เปนประกายอยู

หนึ่งเกล็ด วายน้ําไปมาอยางราเริง 
ลูกปลาสีฟาแหวกวายอวดเกล็ดเงินแวววาวเกล็ดนั้นไมนานนัก ปลาตัวอื่นก็วายมารุมลอมลอมปลาสายรุงทุกตัวตองการเกล็ดเงินทั้งสิ้น ปลาสายรุงแบงเกล็ดใหปลาทางซาย แลว

ยายมาทางขวายิ่งแบงเกล็ดเงินใหเพื่อนปลามากเทาใด มันก็ยิ่งรูสึกปติยินดีมากขึ้นเทานั้น เมื่อสายน้ํารอบตัวแวววับไปดวยเกล็ดสีเงินมันก็ยิ่งรูสึกสบายใจเปนที่สุด 

ในที่สุด ปลาสายรุงก็เหลือเกล็ดสีเงินเพียงเกล็ดเดียวมันไดแจกจายสิ่งที่มีคาและนาหวงแหนที่สุดไปจนเกือบหมดแตมันกลับมีความสุขมาก มากจริงๆ    “ปลาสายรุงจา” ปลาทุกตัว

ตางเรียก “มาเลนดวยกันนะ” “เอาซิจะ” ปลายสายรุงตอบรับ มันมีความสุขเหลือเกินที่ไดออกไปรวมสนุกกับเพื่อนๆ 
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ภาคผนวก ข         ภาคผนวก ค 

แปงมหัศจรรย 
 

เกมเรียงลําดับภาพเหตุการณ 
 

          อุปกรณ 
          1.  แปงขนมปง 

          2.  กาว 

          3.  สีผสมอาหาร 

          5.  แปงฝุน 

          6.  น้ํามันพืช 

 

 
วิธีการทํา 

1.  นําแปงขนมปง 5 ชอนโตะ ผสมกับกาว 3 ชอนโตะ ในการผสมกาวคอยๆ เติมกาวลงไปใน

แปง 

2.  นวดแปงกับกาวใหเปนเนื้อเดียวกัน ในขณะที่นวดถารูสึกเหนียวเหนอะใหทาแปงฝุนที่ฝา

มือ 

3. เมื่อเนื้อแปงที่นวดแข็งตัวใหหยดน้ําพืช  1 – 2 หยด แลวนวดแปงอีกครั้ง 

4.  หยดสีผสมอาหารที่เลือกไวหยดลงบนกอนแปง  จากนั้นนวดแปงและสีจนเปนเนื้อ

เดียวกัน 

5.  นําแปงที่ผสมสีเรียบรอยแลวมาปนเปนรูปตางๆ ตามที่ตองการ 
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ภาคผนวก ฉ 

 
ตัวอยางแผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 
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ตัวอยางแผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกติ 

 

 



แผนการจัดประสบการณทางภาษาแบบปกต ิ
 

วัน................................. ที.่............... เดือน.................................... พ.ศ....................... 
 

วัตถุประสงค เนื้อหา กิจกรรม สื่อ-อุปกรณ การประเมินผล 

1.  เด็กสามารถตอบ

คําถามที่เกี่ยวของกับ

นิทานได 

เนื้อเรื่องในหนงัสือนทิานเรื่อง 

ความลับในกระสอบ 

ขั้นที่ 1  การเลาเรื่อง 
1.  ครูเลานทิานเรื่อง ความลบัในกระสอบ ให

เด็กฟง 
ขั้นที่ 2  การสนทนา 
2.  ครูและเด็กพูดคุยเกี่ยวกบันิทานที่ไดฟง แลว

รวมกันสรุปเนือ้เรื่องที่ครูถามจากการวาดภาพ 
ขั้นที่  3  การนําเสนอผลงาน   
3.  ครูใหเด็กลงมือปฏิบัติกิจกรรม และนาํเสนอ

ผลงานของตนเอง 

นิทานเรื่อง ความลับใน

กระสอบ 

สังเกตจากการตอบ

คําถาม 
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ภาคผนวก ช 

 
ตัวอยางภาพการจัดประสบการณโดยใชวิธีสตอรี่ไลน 
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ตัวอยางภาพการจัดประสบการณโดยใชวิธสีตอรี่ไลน 
 

 
การเรยีงรอยสถานการณ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                        ภาพที่ 1                                         ภาพที่ 2 

ภาพที่ 1:  ผูวิจัยใหเด็กดูภาพหนาปกของ

นิทานเรื่อง ปลาสายรุง เพื่อใหเด็กสังเกต
รายละเอียดของภาพ 

    ภาพที่ 2:  ผูวิจัยและเด็กรวมกัน  

      พูดคุยเกี่ยวกับประสบการณเดิมของ 

      เด็กในเรื่องของปาที่เปนสวนหนึ่ง 

      ของฉากในนิทาน เร่ือง ความลับในกระสอบ 

 
 

 
 

 
 

การขยายประสบการณ 
 
 
 
 
 
 
 
 

                           ภาพที่ 3                                                     ภาพที่ 4 
 

ภาพที่ 3:  เด็กๆ รวมกันทํากิจกรรมเปน

กลุมยอย 

         ภาพที่ 4:  เด็กๆ  รวมกันวางแผนและ   

           แบงหนาที่ในการประดิษฐผลงานฉากใต 

           ทะเลจากนิทานเรื่อง ปลาสายรุง 
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การขยายประสบการณ (ตอ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                ภาพที่ 5                                                 ภาพที่ 6 
 

ภาพที่ 5:  เด็กๆ พูดคุยและคอย

ชวยเหลือเพื่อนในการทํากิจกรรมการปก

แผนเฟลม 

          ภาพที่ 6:  นองชบาทํากิจกรรม  

            การปกแผนเฟลม เพื่อนํามาติดที่ 

            เส้ือ 

 
 

การเลาเรื่องยอนกลับ 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
                                     ภาพที่ 7                                             ภาพที่ 8 

                              
ภาพที่ 7:  เด็กๆ รวมกันเลานิทานเปน

กลุมยอยโดยใชผลงานเปนส่ือในการเลา

เร่ือง 

          ภาพที่ 8:  นองนัสเลานิทาน 

            เร่ืองความลับในกระสอบ พรอม  

            ทั้งบอกเหตุการณในภาพที่ 

            นองนัสวาดขึ้น 

 
 



  
  142 

การเลาเรื่องยอนกลับ (ตอ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
                                 ภาพที่ 9                                               ภาพที่ 10 

                      
                        ภาพที่ 9 – 10:  เด็กๆ แสดงความภาคภูมิใจในผลงานที่ประดิษฐขึ้น 

                                 และสมมติตนเองเปนตัวละครในนิทานที่ไดฟง    
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

 นางสาวธีรารตัน  ศรีวิรัตน  เกิดเมื่อวนัที ่19  กุมภาพนัธ  พ.ศ.2525  ที่จังหวัดเชียงราย 

ชวงวัยเด็กเตบิโตที่อําเภอหาดใหญ จงัหวดัสงขลา  สําเร็จการศึกษาระดับปริญญาครุศาสตร

บัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย  คณะครุศาสตร มหาวทิยาลยัราชภัฎสงขลา ในปการศึกษา 

2548  และเขาศึกษาตอในหลักสูตร ครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการศึกษาปฐมวัย   

ภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั   

ในปการศึกษา  2551 
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