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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

1.  ความเปนมาและความสําคัญของปญหา 
 
          การศึกษาวรรณคดีใหเกิดความเขาใจและตระหนัก ในคุณคา  ผูศึกษาควรมีความรู
พื้นฐานดานตางๆ เกี่ยวกับวรรณคดี เพื่อเปนแนวทางสําคัญในการศึกษา  ความรูพื้นฐานประการหนึ่ง 
คือ การเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เนื่องจากเปนสวนสําคัญที่จะทําใหเขาใจวรรณคดีได
ชัดเจนมากขึ้น  ดังที่ เจตนา  นาควัชระ  (2514: 27) กลาววา  “เราจะตองไมลืมวาวรรณคดมีี
ลักษณะเปนอยางไร ถา ไม รูศัพท ไมมีความรูในทางนิรุกติศาสตรเลยก็เห็นจะตองเลิกศึกษา
วรรณคดีไทยที่มิ ใชวรรณคดีร วมสมัยได”  การ เ รี ยนรู คําศัพทจึ ง เปน เรื่ องสําคัญ  ดังที่   
ม.ล. บุญเหลือ  เทพยสุวรรณ  (2517: 200) กลาววา “สถานศึกษาในประเทศไทยเราศึกษา
วรรณคดีในดานศัพทเสียเปนสวนมาก ในเร่ืองนี้เราทุกคนทราบวามีความจําเปน การที่จะเรียน
วรรณคดีโดยไมเขาใจศัพทที่ใชในวรรณคดียอมเปนไปไมได”  ดังนั้น ครูผูสอนวรรณคดีควรให
นักเรียนไดเรียนรูคําศัพทเพื่อใหอานวรรณคดีไดเขาใจยิ่งขึ้น ดังที่  ธิดา โมสิกรัตน (2526: 130) 
กลาววา  “นักเรียนควรรูคําศัพทมากขึ้น เพื่อชวยใหอานวรรณคดีอยางเขาใจและสามารถเขาใจ
ความหมายของถอยคํา สํานวนภาษาในวรรณคดี จนเกิดความซาบซึ้ง ความประทับใจและเห็น
คุณคาของวรรณคดี” 
 
             การจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน          
พ.ศ. 2544 กระทรวงศึกษาธิการ กรมวิชาการ  (2546: 4, 335) ไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรู
ชวงชั้นที่ 3  ในสาระการอาน  ท 1.1  ขอ 1 วา “สามารถอานอยางมีสมรรถภาพและอานได เร็ว
ยิ่ งขึ้น  เขาใจวงศัพทกวางขวางขึ้น…” และอธิบายรายละเอียดวา “เขาใจศัพท คือ สามารถเขาใจ
ความหมายของศัพทยากหรือศัพทตางยุคสมัยได หากอานแลวยังไมเขาใจไมควรผานเลยไป     
ควรศึกษาความหมายของศัพทนั้นใหเขาใจเสียกอนโดยอาจคนความหมายจากพจนานุกรมหรือ
ถามผูรู”  ดังนั้น การเรียนรูคําศัพทจึงมีความสําคัญอยางยิ่งในการศึกษาวรรณคดี ซึ่งเปนสาระหนึ่ง
ในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2544 เพราะทําให
ผูเรียนอานวรรณคดีไดเขาใจลึกซึ้งมากยิ่งขึ้น โดยเฉพาะในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ความรูคําศัพท   
จะเปนพื้นฐานใหนักเรียนศึกษาวรรณคดีในระดับช้ันสูงตอไป 
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             อยางไรก็ตาม  แมวาการเรียนรูคําศัพทเปนพื้นฐานสําคัญประการหนึ่งของการศึกษา
วรรณคดี  แตก็พบวายังมีขอจํากัดบางประการในการเรียนรูคําศัพท ดังที่ เจตนา นาควัชระ (2542: 2-3)  
กลาวถึงปญหาในการเรียนรูคําศัพทวรรณคดีวา “ผูอานยอมตองพบกับปญหาเกา หรือศัพทแสง  
ที่มิไดใชกันในภาษาธรรมดาสามัญในปจจุบัน โดยเฉพาะอยางยิ่งในการอานวรรณคดีรอยกรอง
ของเกา ยิ่งเวลาตางกันมาก ภาษาก็ยิ่งเปนอุปสรรคมากขึ้น เพราะภาษาเปนสิ่งที่ไมหยุดนิ่ง”  
ขอจํากัดดังกลาวเปนปญหาการศึกษาวรรณคดีที่นักวิชาการกลาวถึงเสมอ ดังที่ สายใจ  อินทรัมพรรย  
(2529: 127) กลาววา   

         “ปญหาในการเรียนวรรณคดีประเภทรอยกรองประการหนึ่ง
ก็คือ นักเรียนไมทราบความหมายของคําศัพท เปนหนาที่ของครู 
ที่จะตองสอนและชี้แนะแหลงความรูที่นักเรียนสามารถจะศึกษา
และคนควาดวยตัวเอง คําศัพทที่มาจากภาษาอื่น เชน บาลี 
สันสกฤต เขมร ชวา มลายู รวมทั้งศัพทโบราณตางๆ ที่กวีนิยมใช
ในวรรณคดีรอยกรองมักจะเปนคําที่คอนขางยากสําหรับนักเรียน” 

     
             กลาวโดยสรุป  การเรียนรูคําศัพทเปนปญหาสําคัญประการหนึ่งในการศึกษาวรรณคดี           
ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการ กรมวิชาการ (2546: 333) กลาวถึงสาเหตุของปญหานี้วา “เนื่องจากอาจ
เปนคําที่นักเรียนไมคุนเคย โดยเฉพาะการศึกษาวรรณคดีที่มีเนื้อเร่ืองขนาดยาวจะทําใหใชเวลา
เร่ืองคําศัพทมากจนนักเรียนเบื่อ” นอกจากนี้ การจัดการเรียนรูของครูอาจเปนสวนหนึ่งที่ทําให
นักเรียนเกิดความเบื่อหนายการเรียน ดังที่ สุวรรณา  เกรียงไกรเพ็ชร (2516: 265-268) กลาวถึง
การสอนคําศัพทในวรรณคดีระดับมัธยมศึกษาวา   
 

        “เทาที่เปนอยูโดยทั่วไปนั้น การสอนศัพทก็คือการบอก 
คําแปลไปทีละคํา แลวก็รวมอธิบายเปนเนื้อเร่ืองเปนตอนๆ ไป 
การสอนวิธีนี้เปนการปูพื้นใหนักเรียนรูจักศัพทและความหมาย 
จดจําเนื้อเร่ืองได แตผลที่มักติดตามมาก็คือความเบื่อหนายใน 
การเรียน ซึ่งเกิดจากการที่นักเรียนไมมีโอกาสไดใชความคิด 
สวนมากไดแตฟงและจดตามที่ครูบอก หรือที่มี คําแปลศัพท
ประกอบไวทายเรื่องแลว บางทีครูก็ยังเอามาอธิบายทีละคําๆ
นักเรียนที่ฟงนั้นก็อาจจะเขาใจบาง ไมเขาใจบาง ผิดๆ ถูกๆ ไป
ตามเรื่อง ถาครูไมมีเวลาการประเมินผล เพราะเวลาสอนมีนอย    
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ก็จะกลายเปนปญหาติดไปอีกนานและแกยาก ปญหาที่ควรจะตองแกไข
ใหตกก็คือ ทําอยางไรจึงจะสอนใหเด็กเขาใจความหมายของคําศัพท
และสามารถนําไปใชเปนแนวเทียบเมื่อพบศัพทอื ่น ๆ  ในทํานอง
เดียวกัน  ซึ่งเปนสิ่งสําคัญที่สุดในการสอนคําศัพท เพราะแมเด็กจะ
จดจําคําแปลศัพทไดนับรอยนับพันคํา แตไมสามารถจะนําเอาความรู  
ที่มีอยูไปใช เมื่อพบปญหาใหมได ความรูนั้นก็ไมงอกเงย และนาจะ  
ถือวา การสอนของครูไมประสบผลสําเร็จ” 

 
             การที่นักเรียนจะจดจําและเขาใจความหมายของคําศัพทจําเปนตองเกิดความคงทนใน        
การเรียนรูคําศัพท ดังที่ Gregg (1975: 12) กลาวถึงความสําคัญของความคงทนในการเรียนรู
คําศัพทวา มนุษยไมสามารถเขาใจภาษาได หากไมทราบความหมายของคําศัพทซึ่งเก็บอยูใน
ระบบความจําเพื่อนํามาใชในโอกาสตอไป และ Hulse,  Egeth และ Deese (1984: 300) กลาววา
การเรียนรูและความคงทนในการเรียนรูคําศัพทมีความสัมพันธกันอยางยิ่ง เนื่องจากผูเรียนจะเก็บ
สะสมประสบการณเ รียนรู  ไ ว ใน ระบบความจํา  อยา ง ไ รก็ตาม  นักเรียนสวนใหญยังไมมี          
ความคงทนในการเรียนรูคําศัพท ดังที่  Thornbury (2002: 26) กลาววานักเรียนรอยละ 80         
ไมสามารถจดจําคําศัพทภายใน  24 ชั่ ว โมงหลั งจากที่ ไดเรียน ทั้งที่เปนความจําระยะสั้นและ
ความจําระยะยาว  สาเหตุสําคัญที่พบ  ไดแก  ส่ิงที่มารบกวนสมาธิของนักเรียนหลังจากการเรียน   
และจํานวนคําศัพทที่ครูใหนักเรียนศึกษามากจนเกินไป  และ  Gairns และ Redman (1990: 89)  
กลาววาสาเหตุหนึ่งที่ทําใหนักเรียนไมมีความคงทนในการเรียนรูคําศัพทเปนเพราะขอมูลที่ถูกเก็บ
ไวในความจําไมไดนํามาใชอยางสม่ําเสมอ            
                
             อนึ่ง เพื่อใหไดขอมูลเชิงประจักษที่อธิบายสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูคําศัพทใน
วรรณคดี  ผูวิจัยไดดําเนินการศึกษาเบื้องตนกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยใชแบบสอบถาม
เ ร่ือง  “สภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูผูสอนภาษาไทยตามการรับรู
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1”  ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา ชวงเวลาในการจัดการเรียนรู
คําศัพทในวรรณคดีที่ครูปฏิบัติมากที่สุด คือ กอนอานวรรณคดี และกิจกรรมการจัดการเรียนรู
คําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีที่ครูปฏิบัติมากที่สุด  คือ  การอธิบายความหมายของคําศัพทและการใช
คําถาม (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 90) นอกจากนี้ ผูวิจัยใชแบบสัมภาษณกับครูผูสอน
ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 เร่ือง “สภาพการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีสําหรับครูผูสอน
ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1” ผลการวิ เคราะหขอมูล พบวา ชวงเวลาในการจัดการเรียนรู
คําศัพทในวรรณคดีที่ครูใชมากที่สุด คือ กอนอานวรรณคดี และแนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพท



 4

ในวรรณคดีที่ครูใช ไดแก ข้ันนําเขาสูบท เรียน  ครูใช เกม  ยกตัวอยางสํานวนหรือคําประพันธ         
ที่ปรากฏคําศัพทในเรื่อง ข้ันสอน  ครูอธิบายความหมายของคําศัพทและการใชคําถาม ใหนักเรียน
ระบุคําศัพทที่รูจักมากอน และข้ันสรุปบทเรียน  ครูทบทวนความรูดวยการถามความหมายคําศัพท
และใหทําใบงาน สวนปญหาและอุปสรรคสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี พบวา 
นักเรียนไมสนใจและไมเห็นความสําคัญของคําศัพทในวรรณคดี เนื่องจากนักเรียนเห็นวาคําศัพท  
ที่ศึกษาเปนคําศัพทสมัยโบราณและไมสามารถนํามาใชในชีวิตจริงได นอกจากนี้ นักเรียนเกิด
ความเบื่อหนายในการเรียน  เนื่องจากตองทองจําคําศัพทจํานวนมาก (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข 
หนา 90) เพื่อใหไดขอมูลเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีชัดเจนมากขึ้น ผูวิจัยได
สังเกตการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีในชั้นเรียนวิชาภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 และ
บันทึกพฤติกรรมจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูภาษาไทยและพฤติกรรมการเรียนรูของ
นักเรียน  ผลการวิเคราะหขอมูลดานพฤติกรรมการจัดการเรียนรูของครูภาษาไทย พบวา ครูจัดการเรียนรู
ในขั้นนําเขาสูบทเรียน  โดยใหนักเรียนเลนเกม ยกตัวอยางสํานวนหรือคําประพนัธทีป่รากฏคาํศพัท
ในเรื่อง  ข้ันสอน ครูอธิบายและถามความหมายคําศัพท  ใหนักเรียนยกตัวอยางคําศัพทและระบุวา
คําศัพทใดบางที่เคยเรียนรูมากอน นอกจากนี้ ครูใหนักเรียนทําใบงานและแบงกลุมเพื่อศึกษา
ความหมายคําศัพทเพิ่มเติมจากพจนานุกรม  สวนขั้นสรุปบทเรียน  ครูทบทวนความรูดวยการถาม
ความหมายของคําศัพท ใหนักเรียนระบุคําศัพทในเรื่องและใหทําใบงาน สวนพฤติกรรมการเรียนรู
ของนักเรียนพบวา นักเรียนสวนใหญสนใจกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะขั้นนําเขาสูบทเรียนเทานั้น    
แตข้ันสอนและขั้นสรุปบทเรียนนักเรียนยังไมคอยสนใจรวมกิจกรรมเทาที่ควร บางคนนํางานอื่นมาทํา
ในช่ัวโมงเรียนและหลายคนไมไดนําหนังสือเรียนมา ทําใหตองศึกษาคําศัพทจากหนังสือเรียนของเพื่อน  
นอกจากนี้ พบวา นักเรียนบางคนไมกลาตอบคําถามและทําใบงานไมเสร็จตามเวลาที่ครูกําหนด 
(รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 91)   
 
          ผลจากการศึกษาขอมูลเบื้องตนแสดงใหเห็นวา ครูยังมิไดนํานวัตกรรมมาใชในการจัด         
การเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีเทาที่ควร ม.ล.บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2517:  200) ไดกลาวถึง
ความสําคัญของการใชนวัตกรรมในการจัดการเรียนรูคําศัพทวา “การที่จะใหนักเรียนเขาใจศัพท    
มีวิธีที่จะทําหลายอยาง  ไมจําเปนที่ครูจะยืนสอนศัพทตลอดชั่วโมง”  และการนํารูปแบบการเรียน
การสอนมาใชเปนนวัตกรรม  เนื่องจากเปนความใหมในดานการศึกษาที่มีสวนสาํคญัในการพฒันา
ใหนักเรียนเกิดการเรียนรู (จันทรเพ็ญ  เชื้อพานิช, 2549: 32)   
           
             Gunter, Estes และ  Mintz (2007: 207-219) ไดสรางรูปแบบการเรียนรูคําศัพท            
(The Vocabulary Acquisition Model) มีวัตถุประสงคเพื่อใหนักเรียนสามารถสะกดคําและเรียนรู
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ความหมายของคําศัพทไดอยางมีประสิทธิภาพ โดยศึกษาลักษณะการเรียนรูคําศัพทตาม
ธรรมชาติการจําอยางเปนระบบของมนุษย ขณะเดียวกันก็เนนการเชื่อมโยงความคิดเพื่อพิจารณา
ลักษณะรวมกันของคําศัพททั้งรูปและความหมาย หลักการสําคัญของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท    
มีดังนี้ 

1. หลักการของระบบ เนื่องจากภาษาคือส่ิงที่มีเหตุผลและเปนเครื่องมือพื้นฐานใน          
การติดตอส่ือสาร  หลักสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพทควรเริ่มจากการเชื่อมโยงคําที่ผูเรียน     
ไมคุนเคยกับคําที่ผูเรียนเรียนรูมากอน  

2. หลักการของการสรางความเขาใจ เนื่องจากผูเรียนสวนใหญจะเรียนรูเฉพาะคําศัพท      
ที่สําคัญและมีความจําเปนตองใช โดยสรางความเขาใจการสนทนาหรือการอภิปรายรวมกับผูเรียน
คนอื่นๆ  

3. หลักการสรางความคิดรวบยอด เนื่องจากความคิดรวบยอดทําใหผูเรียนมีความเชี่ยวชาญ     
ดานภาษามากยิ่งขึ้น 
 
            การจัดการเรียนรูคําศัพทตามรูปแบบนี้เนนการสนทนาหรืออภิปราย โดยใหผูเรียนมี     
สวนรวมในการสรางความเขาใจความหมายของคําศัพท รูจักใชความคิดไตรตรองใหเกิดความรู             
อยางกวางขวางลึกซึ้ง ทั้งนี้  มีเปาหมายสําคัญ คือ ใหผูเรียนสรางความคิดรวบยอดและพยายาม
เรียนรูโดยขยายความคิดจากความรูเดิม  ผลการเรียนรูที่จะเกิดขึ้นพรอมกัน คือ นักเรียนสามารถ
เขาใจคําศัพทดวยตนเอง และเขาใจภาษาอยางลึกซึ้ง การจัดการเรียนรูของรูปแบบการเรียนรู
คําศัพท ประกอบดวยขั้นตอน 5 ข้ัน ดังนี้ 
            ขั้นที่ 1 ตรวจสอบความรูเดิมดวยการทดสอบกอนเรียน ข้ันตอนนี้ใหนักเรียนเขียน
คําศัพทบนกระดานหนาชั้นเรียนคนละ 1คํา แลวบอกความหมายตามความเขาใจเดิมของตน    
            ขั้นที่ 2 ขยายความคิดโดยอภิปรายการสะกดคํา การอานออกเสียงและการคาดเดา
ความหมายคําศัพท ข้ันตอนนี้ใหนักเรียนพิจารณาการสะกดคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี       
แลวอานออกเสียงคําศัพทและเดาความหมายของคําศัพท 
            ขั้นที่ 3 สํารวจความหมายคําศัพทโดยการเชื่อมโยงกับคําอื่น ข้ันตอนนี้ใหนักเรียน
ศึกษาความหมายของคําศัพทจากเอกสารคําอธิบายศัพทสําคัญหรือพจนานุกรม แลวระบุคําพอง
ความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขามกับคําศัพทที่ศึกษา 
            ขั้นที่ 4 อานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเรื่อง ข้ันตอนนี้ใหนักเรียนศึกษาคําศัพทจาก
บริบทในเรื่อง โดยการอธิบายความหมายของคําศัพทนั้นในขอความหรือบทประพันธที่ศึกษา 
            ขั้นที่ 5 ประเมินผลและทดสอบหลังเรียน  ข้ันตอนนี้ครูทดสอบความรูคําศัพทของ
นักเรียนโดยการใชคําถามเพื่อทดสอบความหมาย คําพองความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขาม 
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             ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูคําศัพท พบวา งานวิจัยสวนใหญมี
ลักษณะเปนการใชกลวิธีตางๆ เชน กลวิธีในการเดาความหมายคําศัพท กลวิธีลินซ วิธีการสอน
แบบโฟนิกส เปนตน แตยังไมมีการนํารูปแบบการเรียนรูคําศัพทของ  Gunter และคณะ  (2007)   
มาใชในการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  ดังนั้น จึงสนใจที่จะนํารูปแบบการเรียนรู
คําศัพทดังกลาวมาใชในการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 เพื่อพัฒนาความเขาใจในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรู ซึ่งจะเปนแนวทาง
ใหครูภาษาไทยนําไปประยุกตใชในการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีตอไป 
 
2.  คําถามการวิจยั 
             
             การจดัการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทสามารถพัฒนาความเขาใจในการอาน
วรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ไดหรือไม 
 
3.  วัตถุประสงคของการวิจัย 
             
      3.1 เพื่อศึกษาผลการจัดการ เรียนรู โดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจใน      
การอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1   
      3.2 เพื่อเปรียบเทียบความเขาใจในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทกับการจัดการเรียนรู
แบบปกติ 
 
4.  ขอบเขตของการวิจยั 
  
      4.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมั ธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนในสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร
กระทรวงศึกษาธิการ 
      4.2 ตัวแปรที่ศึกษา  ไดแก   
            4.2.1  ตัวแปรตน  คือ  วธิีการจัดการเรียนรู  2  รูปแบบ  ไดแก 
                      4.2.1.1 การจดัการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพท 
                      4.2.1.2 การจดัการเรียนรูแบบปกติ 
 



 7

            4.2.2 ตัวแปรตาม ไดแก   
                      4.2.2.1 ความเขาใจในการอานวรรณคดี 
                      4.2.2.2 ความคงทนในการเรียนรู 
 
      4.3. การวิจัยครั้งนี้ใชคําศัพทในวรรณคดี 5 เร่ือง ไดแก นิราศภูเขาทอง โคลงโลกนิติ กาพยเห
ชมเครื่องคาวหวาน สุภาษิตพระรวง และกาพยเร่ืองพระไชยสุริยา 
 
5.  คําจํากัดความที่ใชในการวิจัย 
 
             การจัดการเรียนรูตามรูปแบบการเรียนรูคําศัพท  หมายถึง  การจัดการเรียนรูตาม
กระบวนการรูปแบบการเรียนรูคําศัพทของ Gunter และคณะ (2007) มีข้ันตอน  5  ข้ัน  ดังนี้  
   
 ข้ันที่  1  ตรวจสอบความรูเดิมดวยการทดสอบกอนเรียน   
 ข้ันที่  2  ขยายความคิดโดยอภิปรายการสะกดคํา การอานออกเสียงและการคาดเดา 
ความหมายคําศัพท 
 ข้ันที่  3   สํารวจความหมายคําศัพทโดยการเชื่อมโยงกบัคําอื่น   
 ข้ันที่  4   อานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเร่ือง  
 ข้ันที่  5   ประเมินผลและทดสอบหลังเรียน    
 
             การจัดการเรียนรูแบบปกติ  หมายถึง  การจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี
ตามกระบวนการที่ครูสวนใหญปฏิบัติตามขอมูลที่ไดจากการศึกษาเบื้องตน ประกอบดวยขั้นตอน        
3  ข้ัน  ดังนี้   

1. ขั้นนาํเขาสูบทเรียน   
                       ครูเตรียมนักเรียนเขาสูกิจกรรมการเรียนรูโดยใชเกม ตัวอยางสํานวน  หรือ            
คําประพันธที่ปรากฏคําศัพทในวรรณคดี   

2. ขั้นสอน  
                       ครูนําเสนอสาระการเรียนรูโดยใชวิธีสอนแบบตางๆ เชน การอธิบาย การใชคําถาม    
การทําแบบฝกหัด  การศึกษาศัพทานุกรมดวยตนเอง  เปนตน 

3. ขั้นสรุป 
           ครูใหนักเรียนทบทวนคําศัพทและความหมายโดยการถามคําถามและการทําใบงาน 
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             ความเขาใจในการอานวรรณคดี  หมายถึง  ความสามารถของนักเรียนในการอานและ
เขาใจเนื้อเร่ืองวรรณคดี  วัดไดจากคะแนนการทําแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีที่ผูวิจัย
สรางขึ้นตามแนวคิดของ Dallman และ Boer (1978) ซึ่งแบงความเขาใจในการอานเปน 3 ระดับ
คือ ระดับขอเท็จจริง ระดับตีความ และระดับประเมินคา 
 
             ความคงทนในการเรียนรู  หมายถึง  ความสามารถในการจําคําศัพทที่เคยเรียนรูมาแลว     
วัดไดจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทที่ผูวิจัยสรางขึ้น โดยวัดหลังจากการทดสอบครั้งแรก 
15 วัน  
 
             นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 หมายถึง  นักเรียนที่กําลังศึกษาอยูในชั้นมัธยมศึกษา     
ปที่ 1 ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช  2544  สังกัดสํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร กระทรวงศึกษาธิการ 
 
6.  ประโยชนที่ไดรับ 
   
      6.1. เปนแนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เพื่อใหนักเรียนพัฒนาความเขาใจ
ในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรู 
      6.2. เปนการนําเสนอแนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพทที่เนนการพัฒนากระบวนการคิดของ
นักเรียน ซึ่งอาจนําไปใชกับการเรียนรูคําศัพทในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืนๆ  
 



บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวของ 
 

            การวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจในการอาน
วรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1  ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของดังนี้ 
 

1.  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูคําศัพท 
1.1 ความหมายและความสําคัญของคําศัพท 
1.2 แนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพท 
1.3 รูปแบบการเรียนรูคําศัพท (The  Vocabulary  Acquisition  Model) 

 
2.  แนวคิดเกี่ยวกับความเขาใจในการอาน 

2.1 ความหมายของความเขาใจในการอาน 
2.2 องคประกอบของความเขาใจในการอาน 
2.3 ปจจัยที่สงผลตอความเขาใจในการอาน 
2.4 ระดับความเขาใจในการอาน 
2.5 การวัดความเขาใจในการอาน 

 
3.  ความคงทนในการเรียนรู 

3.1 ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
3.2 ความสําคัญของความคงทนในการเรียนรู 
3.3 ปจจัยที่มีผลตอความคงทนในการเรียนรู 
3.4 การวัดความคงทนในการเรียนรู 
3.5 ระยะเวลาในการวัดความคงทนในการเรียนรู 

 
4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

4.1 งานวิจัยในประเทศ 
4.2 งานวิจัยตางประเทศ 

 
               5. สมมติฐานการวิจัย 
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             1.  แนวคิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูคําศัพท 
 

1.1 ความหมายและความสําคัญของคําศัพท 
 
                   พจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน พ.ศ. 2542 (2546: 1095) กลาวถึงความหมาย
ของคําศัพทวา หมายถึง  “เสียง  คํา  คํายากที่ตองแปล”  นอกจากนี้  นักวิชาการไดใหความหมาย
ของคําศัพท  ดังนี้ 
 
                   คําศัพท  คือ  ขอมูลที่เปนถอยคําเพื่อส่ือความหมาย (Wilkins, 1978: 111) 
 
                   คําศัพท  คือ  ส่ิงที่ถายทอดความคิดและความหมายในภาษาพูดและภาษาเขียน 
(Roe, Stoodt และ Burn, 2001: 54) 
 
                   คําศัพท  คือ  ระบบสัญลักษณแสดงการรับรูความหมายของสมอง (Manzo,  Manzo 
และ Estes, 2001: 161)   
 
                   นักวิชาการไดกลาวถึงความสําคัญของคําศัพทไว  ดังนี้ 
 
                   ผูอานจะเขาใจสารหรือเนื้อหาที่อานไดดวยการเขาใจความหมายของคําศัพท 
(Blachowicz และ Fisher, 2006: 2) 

 
                   การเขาใจความหมายของคําศัพทเปนสิ่งสําคัญในการสื่อสารและการเรียนรู (Gunter  
และคณะ, 2007: 213)  
 
                   นักเรียนควรเรียนรูคําศัพทมากขึ้น  เพื่อชวยใหอานวรรณคดีอยางเขาใจและสามารถ
เขาใจความหมายของถอยคํา สํานวนภาษาในวรรณคดี จนเกิดความซาบซึ้ง ความประทับใจ และเห็น
คุณคาของวรรณคดี (ธิดา  โมสิกรัตน, 2526: 130)    

 
                   การศึกษาความหมายของคําศัพทเปนสิ่งสําคัญ เพราะถาไมรูความหมายก็อาน       
ไมรูเร่ือง (ยุพา  สงศิริ, 2543: 181)   
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                   กลาวโดยสรุป  คําศัพท  คือ  เสียงหรือถอยคําที่เปนสัญลักษณ  แสดงออกเพื่อส่ือ
ความหมายในภาษา  สวนความสําคัญของคําศัพท  คือ  การทําใหเขาใจสารหรือเนื้อหาที่อาน  
โดยเฉพาะวรรณคดี  การเรียนรูคําศัพทจะทําใหเขาใจความหมายของถอยคําและสํานวนภาษา
มากยิ่งขึ้น 

 
               1.2  แนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพท 

 
                   การศึกษาคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีตั้งแตอดีตพบวามีหนังสือเรียนคําศัพท        
โดยเปนอภิธานศัพทและแบบเรียนคําศัพทใหนักเรียนไดศึกษาวรรณคดีเขาใจมากยิ่งขึ้น เชน  
“คําฤษฎี” พระนิพนธในสมเด็จพระมหาสมณเจา กรมพระปรมานุชิตชิโนรส พระเจาบรมวงศเธอ
กรมพระยาเดชาดิศร  และพระเจาบรมวงศเธอ กรมหลวงภูวเนตรนรินทรฤทธิ์ มีลักษณะเปน
หนังสือประเภทอภิธานศัพทหรือปทานุกรมช่ือซึ่งเปนคูมือเลมหนึ่งในการชวยใหเขาใจวรรณคดี
โบราณหลายๆ เ รื่องไดดี ขึ้น  (ศักดิ์ศรี  แยมนัดดา , 2533: 99) นอกจากนี้  ยังปรากฏหนังสือ
แบบเรียนศัพท  คือ  “โบราณศัพท”  ดังที่ปรากฏขอความในคํานํา  ( สํานัก งาน เสริมสราง
เอกลักษณของชาติ คณะกรรมการเอกลักษณของชาติ , 2540: 11) กลาววา “หนังสือแบบเรียน
ศัพทที่เรียกวา โบราณศัพทฉบับนี้ เ ดิม ไ ด เ ร ียบ เ รีย ง และพิมพ ขึ ้น สํา ห รับ ใชที่โรงเรียน    
มหาดเล็ก…  ดวยความประสงคแตเพียงจะใหเปนแบบเรียนในหมูถอยคําที่ตองใชอยูเนืองนิตย 
เพื่อใหพอแกกําลังและเวลาที่นักเรียนชั้นเด็กจะเลาเรียนไดเทานั้น”  และมีหนังสือแบบเรียนศัพท
อ่ืนๆ เชน ศัพทโบราณแผลง ศัพทเขมร ศัพทเทียบ ราชาศัพท รวมทั้งหนังสือเรียนอนันตวิภาค    
ของพระยาศรีสุนทรโวหาร (นอย  อาจารยางกูร) ซึ่งเปนหนังสือที่รวบรวมศัพทและความหมาย
เพื่อใหนักเรียนไดอานและเปนประโยชนในการแตงคําประพันธ ดังความตอนหนึ่งที่กลาววา  
“กุลบุตรนั้นควรจะศึกษาใหรูในพากย 8 ประการ ซึ่ ง เปนหลักเปนประธานตนเคาของคําพูด     
แลคําใชในกาพย  โคลง  พากย  ฉันทตางๆ  เพื่อมิใหขัดของในการที่จะอานแลคิดกาพยกลอน  
ทั้ งปวง ”   (พระยาศรีสุนทรโวหาร , 2515: 61) อยางไรก็ตาม  ปจจุบันไมปรากฏหนังสือ
แบบเรียนศัพทดังเชนอดีตเพื่อใหนักเรียนไดนํามาศึกษา ซึ่งอาจพบคําศัพทและความหมายปรากฏ
สวนทายของวรรณคดีแตละเร่ืองในหนังสือเรียน ดังนั้น นักเรียนจึงอาจตองศึกษาแหลงเรียนรู
เพิ่มเติมเพื่อใหเขาใจความหมายของคําศัพทมากยิ่งขึ้น   
  
               การจัดการเรียนรูคําศัพทโดยทั่วไปมีหลายแนวทาง  ดังที่นักการศึกษาไดกลาวไว  
ดังนี้         
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                                       Blachow i c z  และ  F isher  (2006: 27) กลาวถึงแนวทางการจัด 
การเรียนรูคําศัพท ดังนี้   

   1. กําหนดจดุประสงคใหนกัเรียนเขาใจความหมายของคําศัพท       
อยางชัดเจน และนําคาํศัพทใหมมาใหศึกษาเพื่อเพิ่มความสามารถในการอาน 

   2. ถามความหมายคําศัพทใหมและนําคําศัพทเหลานั้นมาอภิปราย 
   3. ใหนักเรียนสรางสรรควิธีการจําจากภาพตางๆ ดวยตนเอง 
   4. อานทบทวนขอความที่มีคําศัพทใหมปรากฏอยู 
   5. รวบรวมคําพองความหมายในภาษาตางๆ 
   6. ใชบัตรคําหรือแถบประโยคเมื่อใดก็ตามที่เปนไปได 
   7. นําหนังสือหลายประเภทใหนักเรียนไดศึกษาและอางอิงแหลงความรู 
   8. ใหนักเรียนอานหนังสือนอกเวลาและอานอยางหลากหลาย 
 

                                      Gunter และคณะ (2007: 214) กลาวถึงแนวทางการจัดการเรียนรู
คําศัพท  ดงันี ้  

1. เนนความหมายของศัพทมากกวาการจําหรือเสียงอานของศัพท 
2. ควรสอนคําศัพทจากบริบท  ไมสอนแยกศัพทโดยเฉพาะ 
3. ใหนักเรียนบอกความหมายของคําศัพทใหม คําศัพทที่นักเรียนเขาใจ

ความหมายสับสน 
4. เพิ่มศัพทใหนักเรียนไดเรียนรูและมีกิจกรรมใหนักเรียนไดนําคําศัพท

มาใชบอยๆ 
5. สอนคําศัพทที่มีความหมายชัดเจน และครูอาจกลาวถึงการสรางคําศัพท  

อธิบายคําศัพทเดิม  รากศัพท  หนวยคําเติม  และคําประสม  เปนตน 
  6. ทดสอบคําศัพทใหมดวยการสอบปากเปลาบอยครั้ง การใชคําศัพท

ในประโยค และอภิปรายความหมายคําศัพท 
  7. ใหแบบฝกหัดเกี่ยวกับคําพองความหมายและคําที่มีความหมายตรงกันขาม

ทั้งจากคําและวลี 
  8. อภิปรายความแตกตางความหมายของคําศัพทที่พองรูป 
  9. ใหนักเรียนในระดับตางๆ มีประสบการณการใชพจนานุกรมและ

อภิธานศัพท 
  10. สนับสนุนนักเรียนที่มีพื้นฐานทางภาษาตางกันไดแลกเปลี่ยนความเขาใจ

ความหมายของคําศัพท ความคิดรวบยอดของคําศัพท และสํานวนที่มีคําศัพทปรากฏอยู 
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                                      สุวรรณา   เกรียงไกรเพ็ชร  (2516:  268-269) กลาวถึงแนวทางการจัด          
การเรียนรูคําศัพทวา นักเรียนอาจทองใหข้ึนใจและการนําคําศัพทไปประยุกตใช ซึ่งครูควรอธิบาย
วาการนําคําศัพทไปประยุกตใชมีความจําเปนอยางไร เพื่อใหนักเรียนเห็นความสําคัญและภูมิใจที่
สามารถประยุกตคําศัพทไปใชในบริบทตางๆ อีกทั้งชวยใหนักเรียนใชความคิดอยางมีวิจารณญาณ 
 
                                     นอกจากนี้  นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงการสอนคําศัพทไว ดังนี้   
     
                                     สุวรรณา  เกรียงไกรเพ็ชร (2516: 269-271) กลาวถึงการสอนคําศัพทวา 
ครูสอนคําศัพทดวยวิธีใหตนศัพทหรือรากศัพทเพื่อใหนักเรียนนําไปเชื่อมโยงกับคําอื่น โดยเฉพาะ
คําศัพทที่พบในชีวิตประจําวัน ทั้งนี้ เพื่อใหนักเรียนรูจักการประยุกตศัพทดวยตนเอง นอกจากนี้  
ใหนักเรียนสรางศัพทใหมจากศัพทเดิม สรางศัพทบัญญัติ แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับศัพทใหมๆ  
ที่ใชในปจจุบันโดยเชื่อมโยงกับความรูดานหลักภาษา 
 
                                     พระยาอุปกิตศิลปสาร  (2517: 224-225) กลาวถงึการสอนคาํศพัทวา
ครูควรเขียนคําศัพทบนกระดานเพื่อใหนักเรียนสังเกตและบอกที่มาของคําศัพทวาปรากฏอยูใน
หนังสือหรือแหลงความรูใดบาง เพื่อใหนักเรียนสามารถคนควาตอไป  หากเปนคําศัพทที่พองเสียง  
ควรรวบรวมเพื่อใหนักเรียนศึกษาและเปรียบเทียบความแตกตางของศัพทแตละคําอยางชัดเจน  
โดยอธิบายรากศัพทและยกตัวอยางคําศัพทที่ปรากฏในประโยคประกอบใหเขาใจมากยิ่งขึ้น  เชน  
ประพาส  หมายถึง  อยูแรม  พักแรม (วาส  คือ  อยูสังวาส  อาวาส  ตัวอยางประโยค เสด็จ
ประพาสหัวหิน) ประภาษ  หมายถึง  พูด  กลาว (ภาษ  คือ  กลาว  ภาษา  โอ-ภาษ  บริ-ภาษ    
ตัวอยางประโยค  วิรุฬหจักรกวักหัตถตรัสประภาษ) ประพาต  หมายถึง  ลมพัด (วาต  คือ  ลมพัด  
ตัวอยางประโยค  ลมกัมมัชวาตประพาตผัน) 
 
                                    ประภาศรี   สีหอําไพ (2524: 355-356) กลาวถึ งการสอนคําศัพทวา                        
ครูควรใหนักเรียนอานออกเสียงและขีดเสนใตคําศัพทแลวชวยกันพิจารณาความหมาย  จากนั้น  
ครูจึงสรุปความหมาย แลวใหนักเรียนหาคําศัพทอ่ืนๆ มาเขียนเทียบคําและความหมายบนกระดาน  
หรือนําคําศัพทมาแตงเปนรูปประโยค และทําแบบฝกหัด สวนการประเมินผลใชวิธีการตอบคําถาม
และตรวจแบบฝกหัด 
 
                                      ธ ิด า   โ ม ส ิก ร ัต น  ( 2526: 152-153) กลาวถึงการสอนคําศัพทวา          
ครูอธิบายคําศัพทโดยใชส่ือการสอนประกอบ เชน บัตรคํา แถบประโยค โดยสอนควบคูกับ       
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หลักภาษา เชน ศัพท  “นิรทุกข”  ครูอาจจะอธิบายคําอุปสรรคอื่นๆ เชน  ทุ,  สุ  พรอมทั้ง
ยกตัวอยางเพิ่มเติม ใหนักเรียนคนหาคําศัพทเพิ่มเติมจากศัพทานุกรม แลวเก็บรวบรวมเขียนใน
สมุดโดยเรียงลําดับตัวอักษร และหาภาพมาประกอบคําศัพท ครูมอบหมายใหนักเรียนคนหา
เร่ืองราวอื่นๆ ซึ่งสัมพันธกับคําศัพท  ทําเปนรายงานกลุมหรือรายบุคคล เชน คําศัพท กามาพจร  
(หาลําดับชั้นสวรรค และชื่อสวรรคแตละชั้น) รําโทน (หาประวัติลักษณะการเลน) พระอารามหลวง  
(หาลําดับช้ันวัดหลวง) เปนตน ใหนักเรียนแตงประโยคจากคําศัพทที่เรียนมาใหนักเรียนแขงขันกัน
ทายความหมายคําศัพท เชน แขน-พาหา มังสา-เนื้อ เสือ-พยัคฆ ตัก-พระเพลา เขา-ครีี หว-ีพระสาง   
สรรพางค-รางกาย เปนตน 
 
                                       สุจริต  เพียรชอบ   สายใจ  อินทรัมพรรย  (2538: 255-256) กลาวถึง 
การสอนคําศัพทวา ครูมอบหมายใหนักเรียนกลุมใดกลุมหนึ่งไปศึกษาเกี่ยวกับคําศัพทแลวนํามา
รายงานในชั้นเรียน  โดยใชบัตรคํา  แถบประโยค  ภาพ  แผนภูมิ  หรือส่ือการสอนอื่นๆ ประกอบ    
ครูอธิบายคําศัพทโดยใชส่ือการสอนประกอบ ในขณะเดียวกันก็สอนหลักภาษา เชน คําพองรูป   
พองเสียง คําแผลงไปพรอมกันดวย ตัวอยางเชน เมื่อสอนคําวา “ประพาส”  ก็อาจสอนคําพองเสียง  
คือ คําวา “ประภาส” “ประภาษ” “ประพาต”  ไปพรอมกันดวย สําหรับศัพทที่มีประวัติหรือ
คําอธิบายยาวๆ เชน  “สัตบริภัณฑคีรี”  “มหาภารตยุทธ”  “ทุ งกุรุ” “พระอิศวร” “พระอุมา”       
และอ่ืนๆ ครูอาจมอบหมายใหนักเรียนไปศึกษาคนควาทํารายงานสงจะเปนรายบคุคลหรือเปนกลุม  
ใหนักเรียนไปคนหาคําศัพท  แลวเขียนในสมุดหรือบัตรคําเก็บรวบรวมไวเปนหมวดหมู  เรียงตาม
ลับดับตัวอักษร  ใหนักเรียนเลนตอคําศัพท  ใหคลองจองตอเนื่องกัน เชน พระธํามรงค-แหวน  
แขน-พาหา มังสา-เนื้อ เสือ-พยัคฆ ตัก-เพลา เขา-คีรี หวี-พระสาง เปนตน ใหนักเรียนแตงประโยค 
โดยใชคําศัพทที่ไดเรียนมาแตละประโยคใหมีคําศัพทใหมากที่สุดเทาที่จะมากได 
 
                                       กระทรวงศึกษาธิการ  กรมวิชาการ  ( 2546: 333) กลาวถึ งการสอน
คําศัพทวา  ครูอาจมอบหมายใหรวบรวมคําศัพทที่มีความหมายทํานองเดียวกันไวดวยกัน         
สวนคําทั่วไปอาจแบงกันใหหาคําศัพทตามจํานวนหนา ยกเวนคําที่ไมมีในพจนานุกรม ครูอาจชวย
บอกแหลงคนควาเพิ่มเติม 
 
                                       กลาวโดยสรุป  แนวทางการสอนคําศัพทอาจจัดกิจกรรมไดหลายอยาง  
คือ  ครูกําหนดศัพทหรือรากศัพท  แลวใหนักเรียนเชื่อมโยงกับคําอื่นๆ ที่มีความหมายเหมือนกัน
หรือใกลเคียงกัน  อภิปรายความหมายของคําศัพท  สรางคําศัพทใหมจากรากศัพท เดิม             
บอกแหลงที่มาของคําศัพท รวบรวมและเปรียบเทียบคําศัพทที่พองเสียง นําคําศัพทมาแตงประโยค  
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รวบรวมคําศัพทสําคัญจากศัพทานุกรม แบงกลุมศึกษาความหมายและประวัติของคําศัพท  
แขงขันทายความหมายคําศัพทและเลนตอคําศัพท   
 
               1.3 รูปแบบการเรียนรูคําศัพท (The  Vocabulary  Acquisition  Model) 
 
                   Gun te r  และคณะ  (2007: 207-209) กลาวว า  หลักการของรูปแบบการเรียนรู
คําศัพท  ประกอบดวย 
                         1.3.1 หลักการของระบบ เนื่องจากภาษาคือส่ิงที่มีเหตุผลและเปนเครื่องมือ
พื้นฐานในการติดตอส่ือสาร หลักสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพทควรเริ่มจากการเชื่อมโยง       
คําที่ผูเรียนไมคุนเคยกับคําที่ผูเรียนเรียนรูมากอน  
                    1.3.2 หลักการของการสรางความเขาใจ เนื่องจากผูเรียนสวนใหญจะเรียนรู
เฉพาะคําศัพทที่สําคัญและมีความจําเปนตองใช โดยสรางความเขาใจการสนทนาหรือการอภิปราย
รวมกับผูเรียนคนอื่นๆ  
                    1.3.3 หลักการสรางความคิดรวบยอด เนื่องจากความคิดรวบยอดทําใหผูเรียนมี
ความเชี่ยวชาญดานภาษามากยิ่งขึ้น 
 
                         การจัดการเรียนรูคําศัพทตามรูปแบบนี้เนนการสนทนาหรืออภิปรายโดยใหผูเรียน
มีสวนรวมในการสรางความเขาใจความหมายของคําศัพท  รูจักใชความคิดไตรตรองใหเกิดความรู
อยางกวางขวางลึกซึ้ง ทั้งนี้  มีเปาหมายสําคัญ คือ ใหผูเรียนสรางความคิดรวบยอดและพยายาม
เรียนรูโดยขยายความคิดจากความรูเดิม ผลการเรียนรูที่จะเกิดขึ้นพรอมกัน คือ นักเรียนสามารถ
เขาใจคําศัพทดวยตนเอง และเขาใจภาษาอยางลึกซึ้ง การจัดการเรียนรูของรูปแบบการเรียนรู
คําศัพท ประกอบดวยขั้นตอน 5 ข้ัน ดังนี้ 
                    ขั้นที่ 1 ตรวจสอบความรูเดิมดวยการทดสอบกอนเรียน ข้ันตอนนี้ให
นักเรียนเขียนคําศัพทบนกระดานหนาชั้นเรียนคนละ 1 คํา แลวบอกความหมายตามความเขาใจ
เดิมของตน    
                        ขั้นที่ 2 ขยายความคิดโดยอภิปรายการสะกดคํา การอานออกเสียงและ
การคาดเดาความหมายคําศัพท  ข้ันตอนนี้ใหนักเรียนพิจารณาการสะกดคําศัพทที่ปรากฏใน
วรรณคดีแลวอานออกเสียงคําศัพทและเดาความหมายของคําศัพท 
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                     ขั้นที่ 3 สํารวจความหมายคําศัพทโดยการเชื่อมโยงกับคําอ่ืน ข้ันตอนนี้ให
นักเรียนศึกษาความหมายของคําศัพทจากเอกสารคําอธิบายศัพทสําคัญหรือพจนานุกรมแลวระบุ
คําพองความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขามกับคําศัพทที่ศึกษา 
                        ขั้นที่ 4 อานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเรื่อง ข้ันตอนนี้ใหนักเรียนศึกษา
คําศัพทจากบริบทในเรื่อง โดยการอธิบายความหมายของคําศัพทนั้นในขอความหรือบทประพันธที่
ศึกษา 
                          ขั้นที่ 5 ประเมินผลและทดสอบหลังเรียน ข้ันตอนนี้ครูทดสอบความรูคาํศพัท
ของนักเรียนโดยการใชคําถามเพื่อทดสอบความหมาย คําพองความหมายหรือคําที่มีความหมาย
ตรงกันขาม 
 
              2. แนวคิดเกี่ยวกับความเขาใจในการอาน 
 
               2.1 ความหมายของความเขาใจในการอาน 

 
       ความเขาใจในการอานเปนกระบวนการทางภาษาดานการรับสาร ซึ่งไมใชเพียงการอาน

ออกเสียงไดหรือการเขาใจความหมายของคําทุกคํา แตเปนกระบวนการที่ผูอานตีความเพื่อให
เขาใจความหมายและเขาใจความรูสึกนึกคิดของผูเขียน องคประกอบที่สําคัญของการอาน คือ 
ความเขาใจในการอาน นักการศึกษาและผูเชี่ยวชาญดานการอานไดนิยามความหมายของ    
ความเขาใจในการอานไวดังนี้ 
 
                   ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  การรับรูตอสัญลักษณที่เปนภาษาเขยีนการควบคมุ
ความสัมพันธของภาษาและโครงสราง ความรูเกี่ยวกับคําศัพทและการประกอบกันเปนคําศัพท 
ความตระหนักถึงความซ้ําซอนของภาษา ความสามารถในการใชคําชี้แนะ (clues) ที่อยูในบริบท
มาชวยในการอานและการรูเกี่ยวกับเนื้อหาทางวัฒนธรรม (Finocchiaro and Sako, 1983: 131-132) 
 
                      ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  กระบวนการคนหาความหมายในหลายระดับ
กลาวคือ ผูอานจะตองใชความสามารถทางภาษาหลายระดับพรอมกัน ตั้งแตระดับตัวอักษรหรือ
ระดับคํา (morphology) ไปจนถึงระดับโครงสราง (syntactic) และระดับความหมาย (semantic)  
(Anderson, 1985: 372-375) 
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                    ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  การที่ผูอานสามารถรับเอาความหมายที่ผูเขียน
ตั้งใจใสในตัวอักษร ไดตรงตามที่ผูเขียนตองการ (Smith, 1988: 168-174) 
 
                    ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  การที่ ผูอานสามารถอานไดอย างถูกตองและมี
ประสิทธิภาพ  เพื่อรับขอมูลจากบทอานมากที่ สุดและเกิดความเขาใจผิดพลาดนอยที่ สุด       
(Swan, 1990: 1) 
 

        ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  การรับความหมายจากสิ่งที่อาน โดยผานการมี
ปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมกับเนื้อเร่ืองที่อาน (Miller, 1990: 108 -110) 

 
 

                    ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  กระบวนการคิดระดับสูงและเปนกระบวนการทาง  
พุทธิปญญาที่ตองใชการสรุปความ การตรวจสอบขอเท็จจริง และการคาดคะเนบทอาน (Dechant   
อางถึงใน Barcher, 1998: 11) 
 
                    ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  กระบวนการสรางโดยใชกลวิธีทางปญญา 
(cognitive strategies) และกลวิธีการรูคิด (metacognitive strategies) เพื่อใหเกิดความเขาใจใน
เนื้อหา (Allen, 2003: 319-320) 
 
                      ความเขาใจในการอาน  หมายถึง  การสื่อความหมายระหวางผูเขียนกับผูอาน ผูเขียน
เปนผูสงสาร ผูอานแสดงปฏิกิริยาตอบโต และอาจตอบโตกับผูอื ่นดวย (สมุทร เซ็นเชาวนิช, 
2542: 1) 
 
                   ความหมายของความเขาใจในการอานดังกลาวสรุปไดวา ความเขาใจในการอาน 
หมายถึง  กระบวนการอานที่ ผูอานรับรูความหมายจากสิ่งที่ ผู เขียนสื่อออกมา  โดยอาศัย
ความสามารถทางภาษา และความรูเดิมจากเรื่องที่อาน เพื่อทําความเขาใจเรื่องที่อานไดตรงตาม
จุดประสงคของผูเขียน 
 

      2.2 องคประกอบของความเขาใจในการอาน 
 

                ความเขาใจในการอานตองอาศัยองคประกอบหลายประการ นักวิชาการดาน       
การอานไดอธิบายองคประกอบของความเขาใจในการอาน  ดังนี้ 
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          Williams (1984: 3-7) กลาวถึงองคประกอบของความเขาใจในการอานสรุปได
ดังนี้ 
                      1. ความรูเกี่ยวกับระบบการเรียน (knowledge of the wri t ing system) 
ทั้งในลักษณะที่เปนลายมือเขียนและตัวพิมพ รวมถึงความรูดานสะกดคํา การผสมคํา และ 
การอานคําไดอยางถูกตอง 
                      2. ความรูเกี่ยวกับตัวภาษา (knowledge of the language) ผูอานที่ประสบ
ความสําเร็จในการอานตองมีความรูเร่ืองรูปแบบของคํา การเรียงคํา โครงสรางและไวยากรณของ
ภาษาเปนอยางดี 
                      3. ความสามารถในการตีความ (ability to interpret) ในการอาน ผูอานตอง
สามารถบอกถึงจุดมุงหมายของบทอานได นอกจากนี้ตองเขาใจวิธีการเรียบเรียงเนื้อหา เขาใจ
ความสัมพันธระหวางประโยคตางๆ และสามารถติดตามความคิดของผูเขียนไดอีกดวย 
                      4. ความรูรอบตัวของผูอาน (knowledge of the world) ความรูตางๆ  
ไมวาจะเปนเรื่องเกี่ยวกับวิถีชีวิต วัฒนธรรม เศรษฐกิจ การเมือง กีฬา ตลอดจนประสบการณตางๆ 
ที่ผูอานสามารถนํามาสัมพันธกับบทอานไดเพื่อสรางความเขาใจในการอาน 
                      5. เหตุผลในการอานและวิธีการอาน  (reason for reading and reading 
style) เหตุผลในการอานของผูอานแตละคนยอมแตกตางกันไป เหตุผลหรือความตองการใน 
การอานนี้เองที่มีผลตอการเลือกอาน ดังนั้น ผูอานจึงตองทราบวา ตนเองอานอะไร อานทําไม และ
จะอานอยางไร 
 
   Miller (1990: 83) กลาวถึงองคประกอบของความเขาใจในการอานไว   
สรุปไดดังนี้ 

         1. การรูความหมายและรายละเอียดยอยๆ ของเรื่องนั้นมากอนแลว 
          2. การรูความหมายที่เกี่ยวของความสัมพันธระหวางขั้นของความรูยอยๆ
เหลานั้น 
                      3. ความสามารถในการอธิบายเรื่องที่อานไดดวยภาษาของตนเมื่อพบเรื่อง        
ที่อานที่มีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลวจะตองสามารถอธิบายได 
 
   Bachman และคณะ (1995: 89-93) กลาวถึงองคประกอบของความเขาใจ
ในการอานไว สรุปไดดังนี้  
           1. สติปญญา (intelligence) ความหลากหลายในความสามารถของนักเรียน
ที่เรียนรูจากบทอานสามารถบงชี้ไดจากแบบสอบมาตรฐาน ดังจะเห็นไดวานักเรียนในแตละระดับ   
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จะมีสิทธิภาพการอานตางกัน แสดงใหเห็นวานักเรียนที่มีอายุสมองแตกตางกันจะมีความสามารถ
เขาใจบทอานไดตางกัน 
  2. คําศัพท (vocabulary) คําศัพทจะแสดงถึงความหมายที่แตละคนเก็บไวในสมอง 
ความสามารถทางคําศัพทเปนดรรชนีชี้ใหเห็นความสามารถที่จะเขาใจบทอานได และคําศัพทเปน  
ตัวแสดงโครงสรางความรูที่แตละคนใชในการตอบสนองบทอาน 
   3. ความสามารถดานหนวยคํา (morphemic abi l i ty) ถาแตละคนไมรู
ความหมายคาํศัพทอาจใชความสามารถในการวเิคราะหรากคํา (roots) และวิภัตปจจยั (affixes)  
                             4. ความจําคําศัพท (word recognitions) ถือเปนหลักของการเริ่มตนอานซึ่งมี
แนวโนมวาแตละคนจะพัฒนาความสามารถในการจําคําศัพทไปตามระดับช้ัน เชน ผูที่เรียนในชั้นสูง
กวาจะมีจํานวนคําศัพทที่จําไดมากกวา 
   5. เจตคติตอการอานและการเรียนรูจากบทอาน (attitudes toward reading and 
learning from text) มีความสัมพันธกับความสําเร็จในการอาน เปนความปรารถนาที่จะรูและเขาใจ
ของผูอานเอง และเปนตัวพยากรณความสามารถในการอานของผูอาน 
   6. ความแตกตางระหวางบุคคลในดานผลสัมฤทธิ์ทางการอาน (individual 
differences in reading achievement) มีผลอยางมากโดยเฉพาะในระดับเร่ิมการอาน นักเรียนที่
เรียนรูในการอานจากสิ่งแวดลอม ที่สงเสริมการอานจะมีผลสัมฤทธิ์สูงกวาคนอื่น 
 
   แนวคิดดั งที่กลาวขางตนสรุปไดวา  ความเขาใจในการอานขึ้นอยูกับ
องคประกอบหลายประการ ไดแก ความสามารถทางภาษา  ความแตกตางระหวางบุคคล
ประสบการณเดิมของผูอาน ความสามารถในการตีความ ทัศนคติตอส่ิงที่อาน ดังนั้น การพัฒนา
ความเขาใจในการอาน ครูผูสอนควรคํานึงถึงสิ่งเหลานี้ 
 

   2.3 ปจจัยที่สงผลตอความเขาใจในการอาน 
 
   ความเขาใจในการอานตองอาศัยปจจัยหลายประการ นักวิชาการดานการอาน

ไดอธิบายปจจัยที่สงผลตอความเขาใจในการอาน ดังนี้ 
 
               Shephed (1973: 79) กลาววาผูอานจะประสบความสําเร็จในการอานและเขาใจ

ความหมายในสิ่งที่ตนอานมากนอยเพียงใด มีปจจัยที่สําคัญสรุปไดดังนี้ 
               1. ความคลองแคลวในการใชภาษาของผูอาน หมายถึง ระดับความรูทางภาษา

ของผูอานที่สามารถเขาใจระดับภาษาของผูเขียน 
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         2. ประสบการณเดิมของผูอาน มีสวนชวยในการรวบรวมความคิดของผูอาน
ทําใหอานไดเร็ว เขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง และสามารถเขาใจความมุงหมาย อารมณและ
ทัศนคติของผูเขียน ซึ่งถายทอดออกมาเปนตัวหนังสือไดอยางลึกซึ้ง 
 

 Schonell และ Elizabeth (1975: 42) กลาวถึงปจจัยที่สงผลตอความเขาใจ
ในการอาน สรุปไดดังนี้ 

          1. ระดับสติปญญา 
          2. ความรูในดานคําศัพท 
          3. ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ 
 4. วัตถุประสงคและแรงจูงใจในการอาน 
 
 Miller (1990: 83) กลาวถึงปจจัยที่สงผลตอความเขาใจในการอาน สรุปได

ดังนี้ 
          1. การรูความหมาย และรายละเอียดยอยๆ ของเรื่องนั้นมากอนแลว 
          2. การรูความหมายที่ เกี่ยวของสัมพันธระหวางขั้นของความรูยอยๆ 

เหลานั้น 
          3. ความสามารถในการอธิบายเรื่องที่อานไดดวยภาษาของตนเมื่อพบเรื่อง

ที่อานมีลักษณะทํานองเดียวกับที่เคยเรียนรูมาแลว จะตองสามารถอธิบายได 
 
           แนวคิดดังกลาวขางตนสรุปไดวา ปจจัยที่สงผลตอความเขาใจในการอาน 

คือ ความสามารถทางภาษา ประสบการณเดิมของผูอาน วัตถุประสงคในการอาน ความสามารถ
ในการคิดและการอธิบายเรื่องที่อานได   

 
        2.4 ระดับความเขาใจในการอาน 
 

  นักการศึกษาแบงความเขาใจในการอานเปนระดับตางๆ ดังนี้ 
 
     Dallman และ Boer (1978:  129)  แบงความเขาใจในการอานเปน 3   ระดับ      
ดังนี้ 
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          1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง (the factual level) หมายถึง ความเขาใจ 
ในสารสนเทศที่กลาวไวตรงๆ ในเรื่องที่อาน ทักษะยอยในชั้นนี้ ไดแก การรูความหมายของคํา  
การหาใจความสําคัญ การหารายละเอียด และการอานเพื่อทําตามคําแนะนํา 
           2. ความเขาใจระดับตีความ  ( the interpret ive level)  หมายถึง
ความสามารถในการเขาใจสิ่งที่ไมไดกลาวไวตรงๆ ในเนื้อเร่ือง แตจะใชความสามารถในการสรุป
อางอิง และลงความเห็น ทักษะยอยในขั้นนี้ ไดแก การยอยความและการเรียบเรียง การไดมาซึ่ง
ขอสรุป และการทํานายผลที่จะเกิดตามมา 
           3. ความเขาใจระดับประเมินคา ( the evaluat ive level)  หมายถึง   
การประเมินคาสิ่งที่อานโดยมิไดมุงจับผิดแตข้ึนอยูกับการใชขอมูล หรือองคประกอบจํานวนมาก
จากการอานมาพิจารณาอยางใชเหตุผล โดยอาศัยความรูและประสบการณในเรื่องนั้นใน         
การตั้งเกณฑมาตรฐานเพื่อตัดสิน ทักษะที่จําเปนในการอานระดับนี้ คือ การอานอยางมี
วิจารณญาณ ซึ่งหมายถึง การรูจักตั้งคําถามตอเร่ืองที่อาน ตอผูเขียน และตอผูอานเอง 

 
                                   Raygor และRaygor (1985: 162) แบงความเขาใจในการอานเปน            
3  ระดับ  ดังนี้ 
            1. ความเขาใจระดับตัวอักษร ( l i te ra l  comprehension) คือ ความสามารถ 
ในการเขาใจเรื่องของคําและความคิดของผูเขียนตามตัวอักษรที่ปรากฏ 
            2. ความเขาใจระดับตีความ (interpretative comprehension) คือ ความสามารถ 
ในการเขาใจที่ผูอานไมเพียงแตรูถึงสิ่งที่ผูเขียนเขียนเทานั้น แตยังสามารถวิเคราะหความสัมพันธ
ตางๆ ได สามารถเปรียบเทียบขอเท็จจริงตางๆ ในเรื่องกับประสบการณสวนตัวได สามารถเขาใจ
ลําดับเหตุการณตางๆ มองเห็นความสัมพันธระหวางเหตุและผล และยังสามารถตีความขอความทั่วๆ 
ไปได 
              3. ความเขาใจระดับการนําไปใช (applied comprehension) คือ ความสามารถ
ในการเขาใจที่ผูอานสามารถประเมินแนวคิดของผูเขียนได สามารถนําแนวคิดนั้นไปสัมพันธกับความรู
เดิมของตนเองและนําไปประยุกตใชกับสถานการณใหมได ซึ่งความเขาใจขั้นนี้เปนการผสมผสาน
ระหวางความคิดของผูอานกับความคิดของผูเขียน 
 

             Conley (1995: 178-179) แบงความเขาใจในการอานเปน  3  ระดับ  ดังนี ้
                1. ระดับตัวอักษร  (literal comprehension) คือ ความเขาใจขอมูลที่ระบุ
ชัดเจนอยูในบทอาน 
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                         2. ระดับตีความ (interpretive comprehension) คือ ความเขาใจขอมูลที่แสดง
โดยนัยในบทอาน 
                                      3. ระดับประยุกต (applied comprehension) คือ การเชื่อมโยงขอมูลที่ 
ไดจากบทอานกับความรูจากวิชาตางๆ และหรือความรูทั่วไปเกี่ยวกับโลก 
 

           Nuttall (1996: 188-189) แบงความเขาใจในการอานเปน 5 ระดับ ดังนี้ 
                                      1. ความเขาใจระดับตัวอักษร (literal comprehension) คือ ความเขาใจ 
ในสิ่งที่ระบุชัดเจนในบทอาน 
                                       2. ความเขาใจระดับตีความ ( interpretat ive)คือ ความเขาใจในการตีความ
ขอเท็จจริงหรือการพยายามใหไดขอเท็จจริงจากบทอานดวยวิธีการตางๆ 
                                       3. ความเขาใจระดับอางอิง (inference) คือ ความเขาใจในสิ่งที่ระบุ 
โดยนัยไมไดกลาวไวโดยตรง 
                                       4. ความเขาใจระดับประเมินคา (evaluation) คือ การตัดสินบทอาน  
วาผูเขียนพยายามจะสื่อสารอะไร และทําไดเพียงใด 
                                       5. ความเขาใจระดับการตอบสนองสวนบุคคล (personal response)  
คือ การที่ผูอานตอบสนองบทอานโดยตรง โดยมิไดคํานึงถึงอิทธิพลของผูเขียน แตการตอบสนองนั้น
จะตองสอดคลองกับส่ิงที่ปรากฏชัดในบทอาน กลาวคือ มิไดตอบสนองแตฐานะผูอาน แตเปน 
การรวมเอาความรูสึกของผูเขียนเขามาดวย ดังนั้น อยางนอยที่สุดการตอบสนองก็มาจากความเขาใจ
จากบทอาน และทัศนะของผูอานที่สามารถอธิบายไดวาทําไมจึงทําใหผูอานรูสึกอยางนั้น 
 
                                   อัจฉรา วงศโสธร (2529: 82)  แบงความเขาใจในการอาน เปน 4 ระดับ  
ดังนี้ 

               1. ความเขาใจตามเนื้อหาตัวอักษร หมายถึง ความสามารถในการเขาใจ
ความหมายของถอยคํา 

    2. ความเขาใจระดับการเรียบเรียงความคิด หมายถึง ความสามารถใน
การจัดประเภท ทําสาระสังเขป ยอความ และสังเคราะหความ 

 3. ความเขาใจระดับตีความ หมายถึง ความสามารถในการใหรายละเอียด
เกี่ยวกับใจความสําคัญ การเรียงลําดับเหตุการณ การหาความสัมพันธของเหตุและผล  
การเปรียบเทียบ บอกลักษณะอุปนิสัยใจคอ ทํานายเหตุการณ และตีความภาษาเชิงอุปมาอุปไมย 
                                  4. ความเขาใจระดับการประเมิน หมายถึง ความสามารถในการตัดสิน 
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เกี่ยวกับความจริง - ความเท็จ  ความจริง – ความเพอฝน ขอเท็จจริง – ขอคิดเห็น ตลอดจน     
ความเหมาะสม และความเที่ยงตรงโดยใชประสบการณที่เกิดขึ้นกับตนเองหรือผูอ่ืนเปนเกณฑ 
 

  แนวคิดการแบงระดับความเขาใจในการอานดังกลาวจะเห็นวามีลักษณะ
สอดคลองกัน คือ แบงความสามารถความเขาใจในการอานตามลําดับจากงายไปหายาก โดยเริ่ม
จากระดับการเขาใจความหมายของตัวอักษร ระดับการตีความเพื่อเขาใจสารของผูเขียน ไปจนถึง
ความเขาใจในระดับสูง คือ การประเมินคาส่ิงที่อาน สามารถนําคุณคาที่ไดรับไปประยุกตใชได  
เมื่อพิจารณาระดับของความเขาใจในการอาน สรุปไดวา ความเขาใจในการอาน แบงออกเปน      
3 ระดับ ดังนี้  
                                   1. ความเขาใจระดับขอเท็จจริง ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อาน ความหมาย 
ของคํา เขาใจเนื้อเร่ืองที่อานตามขอมูลที่มีอยูในเรื่อง 
                                 2. ความเขาใจระดับตีความ ไดแก การคิดวิเคราะหเพื่อประเมินสิ่งที่อาน  
และการพิจารณาความคิดและขอมูลใหมโดยอาศัยความรูและความเชื่อเดิม 
                                 3. ความเขาใจระดับประเมินผล ไดแก ความเขาใจเรื่องที่อานโดยผูอาน 
พิจารณาความคิดและขอมูลใหมไดดวยเกณฑของตนเอง 

 
       2.5 การวัดความเขาใจในการอาน 
 

           การวัดความเขาใจในการอานเปนสิ่งสําคัญ การวัดที่เปนระบบจะชวยให
ทราบระดับความเขาใจในการอานไดชัดเจนและถูกตอง  นักการศึกษาไดเสนอแนวทางการวดั
ความเขาใจในการอาน ดังนี้ 
    
           Hafner และ Jolly (1972: 147) กลาววา  การวัดความเขาใจในการอาน 
จะตองพิจารณาจากความสามารถตางๆ สรุปไดดังนี้ 
                                 1. ตอบคําถามเกี่ยวกับขอเท็จจริงและรายละเอียดตางๆ จากเรื่องที่อานได 
                                 2. เขาใจคาํชี้แจง สามารถปฏิบัติตามคําชี้แจงหรือคําแนะนําที่เขียน
อธิบายได 
          3. จดจําและสามารถบรรยายสิ่งที่ไดอานเปนคําพูดของตัวเองได 
          4. ลําดับเหตุการณของเรื่องราวที่อานได 
          5. แยกไดวารายละเอียดตอนไหนสําคัญ ตอนไหนไมสําคัญ 
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   6. บอกไดวาตัวอยางหรือคําอธิบายประกอบตางๆ มีความสัมพันธ
กับเนื้อความสาํคัญตอนไหน อยางไร 
   7. บอกไดวาประโยคใดเปนประโยคแสดงเนื้อความสําคัญ หรือใจความ
สําคัญของเรื่องราวที่อาน 
   8. บอกไดวาเนื้อหาของสิ่งที่อานมีความสัมพันธกับเนื้อหาอื่นๆ อยางไร 
   9. แสดงขอสรุปของเรื่องที่อานไดอยางถูกตอง 
             10. บอกแนวการเรยีบเรยีงหรือลําดับเนื้อหาของผูเขียนได เชน ลําดับตาม
เวลา สถานที่ หรือสาเหตุและผล เปนตน 
             11. บอกความหมายซอนเรนที่ผูเขียนไมไดแสดงไวในเนื้อเร่ือง 
             12. บอกแนวการดําเนินเรื่อง หรืออารมณของเรื่องได 
             13. บอกวัตถุประสงคในการเขียนซึ่งผูเขียนไมไดระบุไว 
             14. อธิบายกลวิธีการใชถอยคําเปรียบเทียบและบอกความหมายได 
 

           Madsen (1983: 89-92) กลาววาหัวใจของการวัดการอาน คือ “การวัด 
ความเขาใจในการอาน”  และอธิบายเทคนิคในการวัดความเขาใจในการอาน  สรุปไดดังนี้ 
                         1. การวัดความเขาใจในการอานระดับพื้นฐาน มีเทคนิคตางๆ ดังนี้  
     1.1 การใชรูปภาพ ไดแก  การนําเสนอรูปภาพแลวใหผูอานตอบคําถาม
จากภาพที่กําหนด ซึ่งอาจตอบในลักษณะถูกผิด หรือการเลือกตอบจากตัวเลือกก็ได 
     1.2 การใชวลี  หรือประโยค สวนใหญใชกับผูเร่ิมเรียนภาษา โดยการกําหนด
วลี หรือประโยคที่เปนความจริงและไมจริงใหผูอานตัดสินจากสิ่งที่อานวาถูกตองหรือไม หรือ      
การจับคูระหวางวลีกับประโยค ซึ่งมีขอสังเกตเกี่ยวกับการใชเทคนิคนี้ ดังนี้ 
          1.2.1 ไมควรกําหนดคําตอบที่ผูตอบสามารถตอบได หรือไมสามารถ
ตอบได โดยไมไดใชทักษะทางภาษาในการอาน เชน การถามถึงรายละเอียดในเนื้อเร่ืองที่ผูอาน   
ไมมีความรู ซึ่งจะทําใหผูอานไมสามารถตอบคําถามได ทั้งๆ ที่เขาใจประโยคคําถาม 
                     1.2.2 ไมควรใชคําถามที่มีเนื้อหาที่ทําใหเกิดความลําเอียง เชน การถาม   
ในเรื่องที่ผูอานบางคนที่มีความรูดีสามารถตอบได 
                     1.2.3 การกําหนดตัวเลือกตองชัดเจนไมกํากวม 
     1.3 การวัดความเขาใจบทอาน ไดแก การใหตอบถูกผิด การจับคูวลีหรือ
ประโยค ขอสังเกตของเทคนิคนี้ คือ ผูอานมีโอกาสตอบไดถูกถึงรอยละ  50 ดังนั้น  ผูอานจะ
สามารถทําแบบวัดไดถูกตองครึ่งหนึ่งของแบบวัด และเดาไดถูกตองจากอีกครึ่งหนึ่งของแบบวัด   
รอยละ 50 ซึ่งหมายความวาผูอานอาจจะทําแบบวัดไดถูกถึงรอยละ 75 ของแบบวัดทั้งหมด 
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              2. การวัดความเขาใจในการอานระดับกลางถึงระดับสูง มีเทคนิคตางๆ 
ดังนี ้
                 2.1 การวัดแบบใชขอคําถามที่มีตัวเลือก เทคนิคนี้เหมาะสําหรบัการวดั
เกี่ยวกับเร่ืองที่อานที่มีความยาวประมาณ 100-300 คํา ข้ึนไป ซึ่งควรตั้งคําถามประมาณ 3 – 4 ขอ ใน
เนื้ อ เ ร่ืองทุกๆ  100 คํา หรืออาจจะมากกว านั้นตามความตองการในการวัดรายละเอียด ผูอาน
ระดับกลางจะใชเวลาการอานและการตอบคําถามโดยเฉลี่ยประมาณขอละ 1 นาท ีโดยทัว่ไปผูอานจะ
ใชเวลาทั้งหมดที่กําหนดในการทําแบบวัด ดังนั้น ในการพัฒนาแบบวัด จะตองมีการทดลองใช และ
ประมาณเวลาในการทําแบบวัด หากเวลาที่กําหนดไวมีผู ทําแบบวัดเสร็จประมาณรอยละ  80             
ก็นับเปนเวลาที่เหมาะสมในการทําแบบวัดชุดนั้น คําถามที่ใชในแบบวัด อาจจะเปนลักษณะที่ผูอาน
สามารถหาคําตอบจากเนื้อหาที่เปนบทอาน หรือใชการสังเคราะหจากขอความหลายตอนมาประกอบกัน
หรือเปนคําถามที่ผูอานตองใชการสรุปอางอิง (inference)  
                 2.2 การวัดแบบโคลชที่มีตัวเลือก (multiple-choice c loze) หมายถึง 
แบบวัดที่มีการตัดคําบางคําออกไป แบบวัดชนิดนี้มีขอจํากัดอยูที่ผูอานบางคนสามารถทําแบบวัดได 
โดยที่ไมจําเปนตองอานเนื้อเร่ืองทั้งหมด ขอดีของแบบวัดชนิดนี้ คอื สามารถวดัไดทกุขอความทีน่าํมา
เปนคําถาม และมีขอมูลที่ระบุถึงสิ่งที่จะวัดอยางเฉพาะเจาะจง 
 

          Nutall (1996: 188-189) กลาววา  การวัดความเขาใจในการอาน ควรใช
ระดับขอคําถาม แบงเปน 5 ระดับ ดังนี้ 
                                  1. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับตัวอักษร (question of literal  
comprehension) คือ คําถามที่มีคําตอบระบุชัดเจนในบทอาน 
                                  2. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับตีความซ้ํา (question involving  
reorganization or reinterpretation) คือ คําถามที่ตองการใหนักเรียนตีความขอมูลในบทอาน 
อีกครั้ง คําตอบที่ไดสําหรับคําถามประเภทนี้จะไดจากสวนตางๆ ของบทอานรวมกัน ทําใหนักเรียน
ตองพิจารณาบทอานทั้งหมด ไมใชเพียงการหาคําตอบจากประโยคใดประโยคหนึ่ง 
                                  3. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับอางอิง (quest ion of  inference) คือ  
คําถามที่คําตอบไมไดกลาวไวโดยตรง นักเรียนตองรวบรวมขอมูลที่กระจัดกระจายภายในบทอาน
เพื่อเปนคําตอบ และตองเขาใจบทอานมากพอที่จะตอบคําถามได คําถามประเภทนี้คลายกับ
คําถามประเภทที่สอง แตมีความซับซอนมากกวาโดยมุงวัดการคิดมากกวาความสามารถทางภาษา 

          4. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับประเมินคา (question of evaluation)  
คือ คําถามที่ใหนักเรียนตัดสินบทอานวาผูเขียนพยายามจะสื่อสารอะไร และทําไดเพียงใด 
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                  5. คําถามเพื่อวัดความเขาใจระดับการตอบสนองสวนบุคคล  (question of personal 
response) คือ คําถามที่ใหผูตอบแสดงความคิดเห็น ความรูสึกตอส่ิงที่ไดอาน ไมใชตอผูเขียน    
การที่จะตอบคําถามประเภทนี้จะตองมีความเขาใจในสิ่งที่อานเปนอยางดี และตองสามารถ
อธิบายไดวาทําไมจึงรูสึกดังที่ไดตอบคําถามไปเชนนั้น 
 
                  แนวคิดเกี่ยวกับการวัดความเขาใจในการอานดังกลาว สรุปไดวา การวดัความเขาใจใน
การอานมีเทคนิคตางๆ ดังนั้น ผูวัดจะตองเลือกลักษณะของแบบวัดใหเหมาะสมกับความสามารถของ
นักเรียน จุดประสงคการจัดการเรียนรูเพื่อใหประเมินไดเที่ยงตรงและมีประสิทธิภาพมากที่สุด 
 
              3.  ความคงทนในการเรียนรู 
 
               3.1  ความหมายของความคงทนในการเรียนรู 
 
              การเรียนรูที่สําคัญผูเรียนจะตองสามารถจดจําสิ่งที่ไดเรียนรูและนํามาใชไดในโอกาส
ตางๆ ตามความตองการ ซึ่งเรียกวา ความคงทนในการเรียนรู ราชบัณฑิตยสถาน (2550: 343) 
กลาวถึงความคงทนในการเรียนรูวา หมายถึง “ปริมาณที่จําไดหลังจากมีการเรียนรู การคงอยูของ
ส่ิงที่ไดเรียนรู”  นอกจากนี้ นักวิชาการไดใหความหมายของความคงทนในการเรียนรู ดังนี้ 
 
                  ความคงทนในการเรียนรู  คือ  การคงไวซึ่งขอเท็จจริงหรือเหตุการณที่สามารถระลึกได  
โดยอาจไมไดมีการทบทวนขอเท็จจริงหรือเหตุการณอีกครั้ง (Cermark, 1972: 18)   
 
                  ความคงทนในการเรียนรู  คือ การเก็บขอมูลไวในระบบความจํา (Klatzky, 1975:  4)   
 
                  ความคงทนในการเรียนรู  คือ  ความสามารถในการเก็บรวบรวมขอมูลภายใน
ระยะเวลาหนึ่งหลังจากที่ไดรับขอมูลในครั้งแรก (Wingfield และ Byrnes, 1981: 18)                 
 
                  ความคงทนในการเรียนรู คือ กระบวนการจัดเก็บขอมูลไวในระบบความจําและคงไว
เพื่อสามารถนํามาใชในครั้งตอไป  (Gordon, 1989: 197)   
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                            ความคงทนในการเรียนรู  คือ  กระบวนการที่ทําใหผูเรียนมีความรูคงทนตาม
เปาหมายของการเรียน (Moxley Najor-Durack และDumbrigue, 2001: 37) 
 
                            ความคงทนในการเรียนรู  คือ  การเก็บหรือรักษา การรับรู และความเขาใจ       
ที่เกิดจากการรับรูโดยผานประสาทสัมผัสตางๆ (สุชา  จันทนเอม, 2533: 181)   
        
                            ความคงทนในการเรียนรู เปนขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการจํา กระบวนการจํา 
เร่ิมจากขั้นที่ 1 การเรียนรู  (acquisition)  เปนสิ่งที่จดจําและเขาใจจากการเรียนในครั้งแรก โดย
บันทึกประสบการณนั้นไวในความจํา ขั้นที่  2 ความคงทนในการเรียนรู (retention) เปนการเก็บ
ขอมูลจากความจําและความเขาใจ และสามารถนําขอมูลนั้นไปใชในโอกาสตอไป และขั้นที่ 3    
การแสดงขอมูลจากความจํา (retrieval) เปนการนําขอมูลที่เก็บไวในความจํามาใช  (Gleitman, 
1981: 272)   
 
                            กลาวโดยสรุป ความคงทนในการเรียนรูเปนขั้นตอนหนึ่งของกระบวน การจํา 
หมายถึง กระบวนการจัดเก็บความรูหรือขอมูลที่ไดรับไวในระบบความจําเปนระยะเวลาหนึ่งและ
สามารถนํามาใชไดในโอกาสตอไป   
 

3.2 ความสาํคัญของความคงทนในการเรยีนรู 
 
                นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงความสําคัญของความคงทนในการเรียนรู  

ดังนี้ 
 
                 การเรียนรูและความคงทนในการเรียนรูมีความเกี่ยวของกันอยางมาก  

เนื่องจากผลของประสบการณที่เรียนรูจะเก็บสะสมไวในระบบความจํา  (Hulse, Egeth และ  
Deese, 1984: 300)   
   
                             การเรียนรูและความจํามีความสําคัญตอการดํารงชีวิตของสิ่งมีชีวิต  หากเปน
สัตวจะชวยใหจดจําแหลงอาหาร ที่ซอนของศัตรู ขณะที่หากเปนมนุษยจะชวยในการพดู อาน เขยีน 
ขับรถ และใชเครื่องคอมพิวเตอร เปนตน  ดังนั้น หากมนุษยดําเนินชีวิตโดยไมมีการจําและ    
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การเรียนรู ชีวิตยอมไมมีอดีตและอนาคต มนุษยอาจทําสิ่งตางๆ โดยที่ไมทราบวาเปนประโยชน
หรือไม (Gordon, 1989: 195-196)    
 
                               การจดจําเหตุการณตางๆ ที่คนเรารับรูมีความสําคัญอยางยิ่งตอการดํารงชีวิต
และการปรับตัวใหเขากับสภาพแวดลอม เราจําชื่อตัวเอง จําบานที่อยูของตน จําญาติพี่นองและ
เพื่อนฝูง จําสิ่งที่เคยเกิดขึ้นในอดีตวาถาทําอยางนั้นแลวจะเกิดผลอยางนี้ จําความคิดและ       
ความตั้งใจที่จะทําอะไร ฯลฯ  ความตอเนื่องกันของการดํารงชีวิตและการรูจักเลี่ยงสิ่งที่ตนไมชอบ
หรือเปนสิ่ งที่ เปนภยันตรายแกตน  ยอมจะเกิดขึ้นไม ไดหากคนเราปราศจากความจํา                   
(ชัยพร  วิชชาวุธ, 2518: 1)   
 
                               กลาวโดยสรุป  ความคงทนในการเรียนรูมีความสําคัญตอส่ิงมีชีวิตโดยเฉพาะ
มนุษย  เนื่องจากทําใหจดจําสิ่งที่เรียนรูและสงผลตอการทํากิจกรรมตางๆ สามารถนําขอมูลหรือ  
ส่ิงที่เรียนรูมาใชในโอกาสตอไป  
 

3.3  ปจจยัทีม่ีผลตอความคงทนในการเรียนรู 
 
            ความคงทนในการเรียนรูตองอาศัยปจจัยบางประการ ซึ่งนักวิชาการได

กลาวถึง ดังนี้    
 
            Travers (1967: 316-317) กลาววาปจจัยสําคัญที่มีผลตอความคงทนใน    

การเรียนรูมีดังนี้   
            1. การเรียนรูอยางมีความหมาย (meaningful learning) ส่ิงที่ไดจากการเรียนรู

อยางมีความหมายจะเก็บไวในความจําดีกวาการเรียนรูอยางไรความหมาย   
            2. การเรียนเกิน  (overlearning) เปนการฝกฝนหรือปฏิบัติซ้ําภายหลังการเรียน

คร้ังแรกจนเกิดความเขาใจและเชี่ยวชาญ โดยการเรียนเกินเปนการฝกทักษะดานตางๆ เชน การอาน 
การเขียน เปนตน     
                         

            ศิริโสภาคย  บูรพาเดช  (2528: 211, 216) กลาวถึงปจจัยสําคัญที่มีผลตอ    
ความคงทนในการเรียนรู  ไดแก   

            1. ชวงเวลากอนวัดความคงทนในการเรียนรู (time interval before retention        
i s  measured) หากชวงเวลานี้นานเทาใด ความคงทนในการเรียนรูจะลดลงเทานั้น กลาวคือ  
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เมื่อการเรียนรูส้ินสุดลงทันทีทันใด ปริมาณของความคงทนในการเรียนรูจะยังมีเปนจํานวนมาก  
แตความคงทนในการเรียนรูจะคอยๆ ลดลงในที่สุด จนกระทั่งสามารถจําสิ่งที่เรียนรูไดในจํานวน    
ที่แนนอน อยางไรก็ตาม อาจจะมีการสูญเสียความคงทนในการเรียนรูอยูเมื่อระยะเวลา
ผานไปนาน  

           2. ระดับของการเรียนรูเดิม  (the degree of original learning) ระดับของ
การเรียนรูเดิมมีความสัมพันธกับความคงทนในการเรียนรูโดยตรง ถาการเรียนรูเดิมมีมากเทาใด  
ความคงทนในการเรียนรูจะมีมากขึ้นเทานั้น  และระยะเวลาของการลืมจะคงที่ 

           3. การเ รี ย น เ กิน  (over learning) เ ปน ปจจัยหนึ่งที่มีผลตอความคงทน              
ในการเรียนรู ตัวอยางเชน เมื่อเราทองคําศัพท 10 เที่ยว และสามารถจําไดแลว การเรียนเกินอีก
รอยละ 50 ยอมหมายความวาเราทองจําอีก 15 เที่ยว เปนตน ซึ่งทําใหความจําถาวรขึ้น 

 
            กลาวโดยสรุป ปจจัยที่มีผลตอความคงทนในการเรียนรูประกอบดวย         

การเรียนรูอยางมีความหมาย การเรียนเกิน ชวงเวลากอนวัดความคงทนในการเรียนรูและระดับ
ของการเรียนรูเดิมหรือพื้นความรูของผูเรียน   
 
                        3.4  การวัดความคงทนในการเรยีนรู  

     
              การวัดความคงทนในการเรียนรู หมายถึง การวัดผลสิ่งที่เคยเรียนรูในครั้งกอนโดย

ศึกษาความรูที่ยังคงอยูหลังจากชวงเวลาหนึ่ง (Gordon, 1989: 139) การวัดความคงทนในการเรียนรู   
สวนใหญใชการทดสอบซ้ํา (Nunnally, 1959: 108; Lindvall และ Nitko, 1975: 127; ชวาล  แพรัตกุล, 
2526: 1;  เยาวดี  วิบูลยศรี, 2551: 103)   

 
                             นักวิชาการไดอธิบายพฤติกรรมที่สามารถวัดความคงทนในการเรียนรู        
ดังนี้   
 

                              Travers (1967: 308-309) กลาววาความคงทนในการเรียนรูสามารถวัดได
จากพฤติกรรม  ดังนี้ 
                              1. การระลึกได  ( the recal l  method) เปนการบอกสิ่งที่เคยจดจํามา เชน  
การบอกความหมายของคําศัพท การบอกประโยคหรือขอความ รวมทั้งการสาธิตสิ่งที่เคย
เรียนรู 
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                                      2. การจําได (the recognition method) เปนการประยุกตทักษะดาน
ความรูโดยระบุส่ิงเราที่ไดเรียนรูหรือมีประสบการณมากอนจากสิ่งที่มีใหเลือก ซึ่งเปนวิธีการที่งาย
กวาการระลึกได  เนื่องจากมีขอมูลบางสวนใหเลือกเพื่อชวยการจดจํา 
 
                                       กมลรัตน  หลาสุวงษ (2523: 251-257) กลาววา ความคงทนในการเรียนรู 
สามารถวัดไดจากพฤติกรรรม ดังนี้   
                                       1. การจําได  ( recogni t ion)  เปนการทดสอบความจําโดยการปรากฏ
ส่ิงเราที่เคยประสบมาแลวในอดีตปะปนกับส่ิงเราใหมๆ  แลวชี้ใหเห็นวา ส่ิงเราใดเปนสิ่งเราเดิมได
ถูกตอง เชน  การชี้ตัวผูตองหาบนโรงพัก  โดยมีผูตองหาปะปนอยูกับบุคคลที่ไมเกี่ยวของกับ
เหตุการณนั้นๆ  เปนตน  การวัดพฤติกรรมการจําไดสามารถแบงไดเปน  2  ประเภท  ไดแก 
                                           1.1 แบบจําสอบ  (study-test method) เปนวิธีการที่ผูทดสอบจะ
เสนอสิ่งเราชุดหนึ่ง อาจประกอบดวยคํา 2 พยางค 15 คํา (อาจเปนการอานใหฟงหรือฉายใหดู     
ทีละภาพ) คําละ  4-5 วินาที  แลวใหผูรับการทดสอบทํากิจกรรมอื่นๆ เชน อานหนังสือ ฟงเพลง  
เปนเวลาประมาณ 30 นาที แลวจึงทดสอบโดยเสนอสิ่งเรา (เชนเดียวกับการทดสอบครั้งแรก)     
เปนคํา 2 พยางค 30 คํา  โดยมีคําเกาอยู 15 คํา และคําใหมอีก 15 คํา ปะปนกัน แลวใหผูรับ     
การทดลองบอกวาคําใดเปนคําเกาทั้ง 15 คํา คําใหมที่เติมลงไปเปนตัวหลอกลอ (distractor) ที่ทํา
ใหเกิดการจําที่ผิดพลาด โดยพบวา ยิ่งตัวหลอกลอมีความคลายคลึงกับคําเกามากเทาใด  การจํา
จะผิดพลาดมากเทานั้น กลาวคือ จํานวนความจําจะลดลง และจํานวนความจําที่ผิดจะเพิ่มมากขึน้  
เชน คําวา บิดา กับ มารดา  คําวา ประสบ กับ ประสพ เปนตน 
                                            1.2 แบบจําตอเนื่อง (continuous  recognition test)  เปนวิธีการที่ 
ผูทดสอบจะเสนอสิ่งเราใหม (ไมซ้ํากับส่ิงเราเดิม) และส่ิงเราเกา (ซ้ํากับส่ิงเราที่เสนอไปแลว) ปะปน
กันไปเรื่อยๆ โดยใหผูรับการทดลองตอบวาสิ่งเราที่เสนอไปนั้นเปนสิ่งราเกาหรือสิ่งเราใหมทุกครั้งที่
เสนอสิ่งเรา เชน การเสนอตัวเลข 3 หลัก ไดแก /5  4  9/  /2   8   7/  /4  3  6/  /4  3  6/ …           
คําเฉลย ใหม ใหม ใหม เกา… ผลการทดลอง ปรากฏวายิ่งมีตัวแทรกมากขึ้นเทาใด คะแนนใน   
การจําที่ถูกตองจะลดลง และคะแนนความจําผิดจะเพิ่มข้ึนเรื่อยๆจนถึง 50% ซึ่งแสดงวาผูรับ     
การทดลองเกิดความสับสนมาก เพราะไดเห็นสิ่งเราที่คลายคลึงกันมาเปนจํานวนมาก   
                                       2. การระลึกได (recall) เปนการระลึกสิ่งที่เคยประสบมาในอดีตออกมา
โดยไมมีส่ิงเราที่เคยประสบมาปรากฏใหเห็น การวัดพฤติกรรมการระลึกไดสามารถแบงไดเปน      
3 ประเภท ไดแก   
 
 



 31

                                            2.1 การระลึกเสรี  ( f ree reca l l ) เปนการระลึกสิ่งเราใดๆ  กอนหรือ
หลัง ได โดยไมตอง เ รีย งลําดับ เ ชน  การจําคําที่มีความหมาย 2  พยางค  จํานวน  30 คํา           
โดยการอานใหฟงทีละคํา ใชเวลาคําละ 3-4 วินาที ผลการทดลองพบวา ลําดับของคําที่ไดยินแรกๆ 
ผูรับการทดลองจะจําไดดีชวงแรกและลดการจําลงเรื่อยๆ จนกระทั่งใกลจะถึงคําสุดทาย การจําใน
คําทายๆ จะเพิ่มมากขึ้นตามลําดับ 
                                            2.2 การระลึกตามลําดับ  ( se r ia l  reca l l ) เปนการระลึกสิง่เรา
ตามลําดับที่  เชน  การระลึกหมายเลขโทรศัพท  ถาระลึกลําดับที่ผิดก็จะผิดพลาดถึงปลายทางได    
การทดสอบวิธีนี้นิยมทดสอบดวยวิธีหยั่ง (probe method) คือ การเสนอสิ่งเราเรียงตามลําดับให
ผูรับการทดลองดูหรือฟงทีละตัว  พอเสนอเสร็จจะบอกผูรับการทดลองวาตัวใดเปนตัวหยั่ง แลวให
ผูรับการทดลองบอกวาตัวเราที่ตอจากตัวหยั่งคืออะไร เชน กําหนดคําศัพท ไดแกคําวา สม     
กลวย ไม ดอก ขัน จาน แกว “ไม” เปนตัวหยั่ง ถามวาคําที่ตอจากไมคืออะไร ถาผูทดลองมี
ความจําดี อาจตอบเลยตอไปวาคําตอจากไมมีกี่คําอะไรบาง   
                                     3. การระลึกตามตัวแนะ (cued recall) เปนการทดสอบความจําที่เกิด
จากการจําสิ่งตางๆ  คูกัน  หรืออาศัยกฎความคลายคลึง (จําสิ่งที่คลายคลึงกันเปนพวกเดียวกัน)      
การวัดพฤติกรรมการระลึกตามตัวแนะ  สามารถแบงไดเปน 3 ประเภท  ไดแก   
                                           3.1 แบบคาดคําตอบ (an t ic ipa tion method) เปนวิธีที่ผูทดสอบ 
จะเสนอสิ่งเราแบบคูสัมพันธระหวางตัวเลขคูกับพยัญชนะที่ไรความหมายทีละคู นานคูละ 2-3 วินาที  
จนครบ 8 หรือ 10 หรือ 15 คู  แลวแตความยากงายของคู  เมื่อเสนอครบทุกคู ผูทดสอบจะสุมเอา 
คูใดคูหนึ่งใหผูรับการทดสอบตอบวา  ถาใหเห็นหรือไดยินตัวเลขนี้แลว  คําที่คูกับตัวเลขนี้คือคําใด  
เชน  3  คูกับ  ณก  ผูทดสอบถามวาคูกับอะไร  ถาผูรับการทดสอบจําไมไดก็จะเฉลยและถาม       
คูตอไปเร่ือยๆ 
                                            3.2 แบบจําสอบ (study-test method) เปนวิธีที่ผูทดสอบจะเสนอ 
ส่ิงเราแบบคูสัมพันธเชนเดียวกับวิธีแรกทีละคู  คูละ  2-3  วินาที  จนครบทุกคู  เปนรอบจํา  แลว
ทดสอบโดยนําตัวเลขมาถามทุกคูแบบสุมวา ตัวเลขแตละตัวคูกับคําใดบาง ข้ันตอไปจะนําชุดคํา
เหลานั้นมาเสนอใหมโดยการจับสลาก  แลวทดสอบเชนเดียวกับชุดแรกตอไปเร่ือยๆ  เชน รอบจํา  
3-ณก   1-กฑ  7-ศี่…   รอบสอบ   1-?   7- ?   3 - ?   …   
                                            3.3 แบบตอ เนื่ อง  (continuous method) เปนวิธีที่ผูทดสอบจะ
เสนอสิ่งเราที่เปนคูสัมพันธเปนรอบจํากับรอบสอบสลับกันไปเรื่อยๆ เชน ลําดับที่ 1 คูสัมพันธคือ  
1-กฑ  ลําดับที่ 2 คูสัมพันธคือ  3-ณก ลําดับที่ 3  คูสัมพันธคือ  7-ศี่  ลําดับที่ 4 คูสัมพันธคือ 1-? 
ลําดับที่ 5 คูสัมพันธคือ 8-ฎอก …จนครบทุกขอ ผลการทดสอบพบวายิ่งคูสอดแทรกในรอบจํามาก
ข้ึนเทาใด การจําไดในรอบสอบยิ่งนอยลงเทานั้น  
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                                      ชยัพร  วิชชาวธุ (2525: 284-287) กลาววาการวัดความคงทนใน       
การเรียนรูสามารถวัดไดจากพฤติกรรรม ดังนี ้

                          1. การจําได (recognition) คือ การระบุถึงสิ่งของหรือเหตุการณที่เปน 
ส่ิงเราวาเปนสิ่งที่เคยประสบหรือไดเรียนรูมาหรือไม หรือความสามารถที่ระบุไดวาสิ่งเราที่ปรากฏ
อยูตอหนาหลายสิ่งมส่ิีงเราใดบางที่ไดเรียนรูหรือมีประสบการณมากอน   

                          2. การระลึกได  ( recal l ) คือ การระบุหรือบอกสิ่งของหรือเหตุการณที่
เปนสิ่งเราจากความจําที่ผานมาโดยอาจเปนเหตุการณเดียวหรือเหตุการณตอเนื่อง ตัวอยางของ
เหตุการณเดียว เชน การระลึกถึงหมายเลขโทรศัพท การบรรยายหนาตาและรูปรางของคนราย    
สวนการเหตุการณตอเนื่อง เชน การเลาเรื่องราวตางๆ ใหฟง เปนตน 

         
                          สุวรี  ศวิะแพทย (2549: 182-183) กลาวถงึการวัดความคงทนใน       

การเรียนรู  ดังนี ้
                           1. การระลึกได (recall) หมายถึง การสรางเหตุการณตางๆ   จาก 

ความทรงจําทั้งหมดดวยตนเอง โดยไมมีตัวชี้แนะ แบงเปน 3 ประเภท ดังนี้ 
                                1.1 การระลึกโดยเสรี (free recall tasks) หมายถงึ การบอกสิง่ทีเ่คย

เห็นหรือเคยเรียนรูนั้นมีอะไรบาง เปนการเรียกความทรงจําโดยอิสระ ไมตองเรียงตามลําดับ       
เชน การนึกถึงชื่อจังหวัดทางภาคใตของประเทศไทย ไดแก ภูเก็ต ตรัง พังงา ชุมพร กระบี่ สงขลา  
เปนตน 

                                1.2 การระลึกตามลําดับ (serial recall) หมายถึง การบอกเลาสิ่ง   
ที่เรียนรูแลวตั้งแตส่ิงแรกจนถึงสิ่งสุดทาย วิธีนี้ยากกวาการระลึกโดยเสรี เนื่องจากจําเปนตองนึก
ตามลําดับกอนหลังจึงจะไดผล เชน การนึกถึงหมายเลขโทรศัพท จําเปนจะตองเรียงลําดับตัวเลข
ใหถูกตองหรือการระลึกถึงขั้นตอนการทําอาหารหรือกระบวนการทดลองทางวิทยาศาสตร 

                                1.3 การระลึกแบบจบัคู (pair-associated) หมายถึง การจําสิ่งเรา
ในลักษณะคูสัมพันธ ตัวแรกเรียกวา  ตัวเรา (stimulus) เปนตัวชี้แนะให นึกโยงถึงตัวหลังซึ่ ง
เรียกวาการตอบสนอง (response) โดยผูระลึกจะไดรับการชี้แนะ คือ ไดรับส่ิงเราเพือ่ชวยในการฟน
ความจาํที่เปนตัวหลัง เชน ผูทดลองจะจับคู รองเทา ตนไม ในการทดลองผู ระลึกจะไดรับคําวา
รองเทาและตองตอบวาตนไม ในกรณีที่ผูระลึกตอบเปนอยางอืน่จะถือวาจาํไมได 

                            2. การจํา ได  (recogn i t ion ) หมายถึ ง  การบงชี้ขอมูลที่ถูกตองจาก
ขอมูลที่มีอยู กลาวคือ บุคคลนั้นจะตองมีประสบการณการรับรูขอมูลเดิมเพื่อนํามาเปรียบเทียบ       
ความเหมือนหรือความแตกตางกับขอมูลใหมที่พบ เชน การชี้ตัวผูตองหา หรือการทําขอสอบ      
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ปรนัย  ผูรับการทดสอบหรือพยานโจทกตองระลึกถึงขอมูลที่ตนมีอยูเพื่อเลือกสิ่งเราที่ปรากฏตรง
หนาที่มีลักษณะใกลเคียงกับประสบการณเดิมของตนมากที่สุด แตบางครั้งสิ่งแวดลอมที่มี     
ความคลายคลึงกับประสบการณเดิมมาก  ทําใหเกิดความคลาดเคลื่อนหรือจําผิดพลาดได 
                              3. การจําจากการปะติดปะตอเรื่อง (reconstruction) หมายถึง การจําแบบ
สรางขึ้นใหม เปนความจําที่บุคคลพยายามระลึกใหใกลเคียงกับความเปนจริงมากที่สุด เชน       
การกลาวสุนทรพจน ผูฟงอาจกลับมาเลาใหบุคคลอื่นฟงวาคํากลาวนั้นมีเนื้อหาวาอยางไร แตส่ิงที่
เลาใหฟงนั้นไมใชคําพูดที่ถายทอดมาจึงมีความคลาดเคลื่อน เพราะการระลึกนั้นตองอาศัยการสราง
เหตุการณ หรือการรับรูเดิมจากรายละเอียดตางๆ ที่ร้ือฟนจากความจํา 
                              4. การจําจากภาพ (picture memory) หมายถึง การจําขอมูลจากภาพซึ่ง
บุคคลจะจําไดดีกวาสิ่งเราชนิดอื่น เชน การทดลองใหดูภาพบุคคลตางๆ พบวาสามารถจําได    
รอยละ  90 ขอสันนิษฐานที่เปนไปได คือ ภาพเปนสิ่งเราที่แตกตางจากประเภทอื่นเมื่อถูกนํา
เขารหัสจึงเปนสิ่งเราที่เดน สะดุดความคิดไดงาย ทําใหฟนความจําไดเร็วกวาประเภทอื่น 
 
                              Blachowicz และFisher (2006: 139) กลาววา ความคงทนในการเรียนรู      
คําศัพทสวนใหญนิยมวัดจากพฤติกรรมการจําได (recognition) สวนการระลึกได (recall)     
เปนพฤติกรรมที่วัดไดยากกวา  
 

                  กลาวโดยสรุป การวัดความคงทนในการเรียนรูสวนใหญใชการทดสอบซ้ํา   
โดยสามารถวัดไดจากพฤติกรรมการระลึกได (recall) และการจําได (recognition)  ความคงทนใน
การเรียนรูที่วัดจากพฤติกรรมการระลึกได แบงเปนการระลึกโดยเสรี การระลึกตามลําดับและ     
การระลึกแบบจับคู การระลึกตามตัวแนะ สวนความคงทนในการเรียนรูที่วัดจากพฤติกรรมการจําได 
แบงเปนการจําแบบจําสอบ การจําแบบตอเนื่อง และความคงทนในการเรียนรูสามารถวัดไดจาก
พฤติกรรมการปะติดปะตอเร่ือง และการจําจากภาพ และความคงทนในการเรียนรูคําศัพท สวนใหญ
นิยมวัดจากพฤติกรรมการจําได  

 
    3.5  ระยะเวลาในการวัดความคงทนในการเรียนรู 

 
                              นักการศึกษาหลายทานไดอธิบายระยะเวลาในการวัดความคงทนใน         
การเรียนรูไวหลายแนวคิด ดังนี้ 
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                 1. ควรเวนระยะหางกันอยางนอย 1 วัน ถึง 1 สัปดาห แตไมควรเกิน 3 สัปดาห 
(เยาวดี  วิบูลยศรี, 2551: 103) 

 
                 2. ควรเวนระยะหางจากการทดสอบครั้งแรกประมาณ 14  วัน  เพราะเปน

ระยะเวลาที่ความจําระยะสั้นจะฝงตัวกลายเปนความจําระยะยาว (ชัยพร   วิชชาวุธ, 2525:  
288)   

 

                  3. ควรเวนระยะหางในการทดสอบครั้งที่สองต้ังแต 1 สัปดาห ถงึ 1 เดือน 
เนื่องจากจะทําใหเกิดความคงที่ของคะแนนจากการสอบซ้ํา (Lindvall และNitko, 1975: 127; ชวาล  แพรัตกุล, 
2526: 1)   
 

                  กลาวโดยสรุป ระยะเวลาในการวัดความคงทนในการเรียนรู ควรเวน
ระยะเวลาตั้งแต 1 วัน จนถึงประมาณ 1 เดือน เนื่องจากเปนระยะที่ความจําระยะสั้นจะฝงตัวเปน
ความจําระยะยาวและทําใหเกิดความคงที่ของคะแนนจากการสอบซ้ํา 

 
   4.  งานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 
                               เนื่องจากยังไมมีงานวิจัยที่ เกี่ยวของโดยตรงกับผลของการใช รูปแบบ        
การเรียนรูคําศัพท ดังนั้น ผูวิจัยจึงศึกษาคนควางานวิจัยที่เกี่ยวของกับกลวิธีการเรียนรูคําศัพท      
ดังมีรายละเอียดตอไปนี้   
 

4.1 งานวจิัยในประเทศ 
 

                             พลชัย  วิริยะสมบัติ (2539) ศึกษาการใชและความถูกตองของการใชกลวิธีใน     
การเดาความหมายคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 และวิเคราะหปริมาณ
การใชและความถูกตองของการใชกลวิธีในการเดาความหมายของคําศัพทภาษาอังกฤษของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 ที่มีความสามารถในการเดาความหมายภาษาอังกฤษสูง กลาง   
และต่ํา  กลุ ม ตั ว อย า ง  คือ  นัก เ รี ย นชั้ น มัธยมศึกษาปที่  6 ภาคการศึกษาปลาย โรงเรียน
มัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา  กรุง เทพมหานคร  จํานวน  400 คน ผลการวิจัยพบวา
กลวิธีในการเดาความหมายคําศัพทภาษาอังกฤษประเภทวิเคราะหคําที่นักเรียนใชในปริมาณ    
มากที่สุด คือ รากศัพท และนอยที่สุด คือ อุปสรรค สวนกลวิธีประเภทการวิเคราะหบริบทที่นักเรียน
ใชมากที่สุด คือ การยกตัวอยาง และนอยที่ สุ ด  คือ คําจํากัดความ  กลวิธีประเภทการวิเคราะห  
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คําที่นักเรียนกลุมสูง และปานกลางใชมากที่สุด คือ ปจจัย กลวิธีที่นักเรียนกลุมต่ําใชมากที่สุด คือ  
รากศัพท กลวิธีที่นักเรียนทั้งสามกลุมใชนอยที่สุด คือ รากศัพท สวนกลวิธีประเภทการวิเคราะห
บริบท นักเรียนทั้งสามกลุมใชการสรุปความมากที่สุดและใชกลวิธีการกลาวซ้ํานอยที่สุด 
 
                            วิชัย   สายคําอิน (2540) ศึกษาเปรียบเทียบผลการเรียนรูและความคงทนใน
การจําความหมายคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่เ รียนแบบมี เกม
ประกอบและแบบไมมีเกมประกอบ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จํานวน 56 คน  
แบงกลุมตัวอยางออกเปนสองกลุม กลุมละ 28 คน ผลการวิจัยพบวา ผลการเรียนรูความหมาย
คําศัพทของกลุมที่เรียนแบบมีเกมประกอบและแบบไมมีเกมประกอบแตกตางกันและความคงทน
ในการจําความหมายของกลุมที่เรียนแบบมีเกมประกอบและแบบไมมีเกมประกอบแตกตางกัน 
 
                             ดวงเดือน   จังพานิช (2542) ศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์และความคงทนใน
การจําคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่เรียนโดยวิธีสอนแบบสัมพันธ
ขอบขายความหมายและวิธีสอนแบบปกติ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
แผนการเรียนวิทยาศาสตร-คณิตศาสตร โรงเรียนรัตนบํารุงราษฎร อําเภอบานโปง จังหวัดราชบุรี  
จํานวน 60 คน แบงกลุมตัวอยางออกเปนสองกลุม กลุมละ 30 คน กลุมแรกใชวิธีสอนแบบสัมพันธ
ขอบขายความหมายและกลุมที่สองใชวิธีการสอนแบบปกติ ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ใน      
การเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนที่เรียนโดยวิธีสอนแบบสัมพันธขอบขายความหมาย
และวิธีสอนแบบปกติแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนที่เรียนโดยวิธี
สอนแบบสัมพันธขอบขายความหมายมีคาเฉลี่ยผลสัมฤทธิ์ในการเรียนรูคําศัพทสูงกวานักเรียนที่
เรียนดวยวิธีสอนปกติ และนักเรียนทั้งสองกลุมไมมีความแตกตางของความคงทนในการเรียนรู
คําศัพทอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05   
 
                          ตติยา  เมฆประยูร (2544) ศึกษาการใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษ
ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 และเปรียบเทียบการใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของ
นักเรียนที่มีความสามารถในการอานแตกตางกัน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนโรงเรียนสาธิต สังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัย ในกรุงเทพมหานคร จํานวน 345 คน แบงนักเรียนตามคะแนนที่ไดจากการทํา
แบบวัดความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ ไดนักเรียนกลุมสูง จํานวน 76 คน 
กลุมปานกลาง 193 คน และนักเรียนกลุมตํ่า 76 คน โดยใหนักเรียนทําแบบสอบถามการใชกลวิธี
การเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษซึ่ งดัดแปลงจาก  Vocabulary Learning Questionnaire  
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ผลการวิจัยพบวา นักเรียนใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษประเภทเมตาคอกนิตีฟ และ
ประเภทการใชความรูความคิดเพื่อความเขาใจในระดับปานกลาง เมื่อพิจารณาแตละดานของแต
ละประเภทพบวา นักเรียนใชกลวิธีทุกดานในระดับปานกลาง นักเรียนที่มีความสามารถในการอาน
สูง กลาง และต่ํา ใชกลวิธีทุกประเภทในระดับปานกลาง และนักเรียนมีความสามารถในการอาน
แตกตางกันใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .05            
 
                              ปยรัตน  จินารัตน (2544) ศึกษาเปรียบเทียบความสามารถในการอาน
ภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจ และความคงทนในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5 ระหวางกลุมที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทเปนเปาหมายและวิธเีนนคาํศพัท
ที่ปรากฏในบทอาน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนสามเสนวิทยาลัย  
จํานวน 88 คน แบงเปนกลุมที่ เ รียนรู คําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทเปนเปาหมาย จํานวน 44  คน  
และกลุมที่ เ รียนรูคําศัพทด วยวิธี เ นนคําศัพทที่ปรากฏในบทอานจํานวน 44 คน ผลการวิจัยพบวา 
นักเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทเปนเปาหมายและกลุมที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนน
คําศัพทที่ปรากฏในบทอาน มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษเพื่อความเขาใจไมแตกตางกัน
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 นักเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทเปนเปาหมาย    
มีความรูความเขาใจภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทที่ปรากฏใน
บทอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และนักเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธีเนนคําศัพทเปน
เปาหมาย มีความคงทนในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษสูงกวานักเรียนที่เรียนรูคําศัพทดวยวิธี
เนนคําศัพทที่ปรากฏในบทอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      
 
                             ชุติมา  จันทรจิตร (2544) ศึกษาผลการใชบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนเรื่อง
คําศัพทในวิชาภาษาไทย สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่  5 กลุมตัวอยาง  คือ นักเรียน      
ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนอนุบาลสงขลา จังหวัดสงขลา จํานวน 30 คน ผลการวิจัยพบวา  
นักเรียนมีความพึงพอใจในระดับมากตอการเรียนบทเรียนคอมพิวเตอรชวยสอนมีผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนหลังเรียนสูงกวาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนกอนเรียนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ              
ที่ระดับ  .05 
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                              อรชุมา   หลิมศิริวงษ (2544) ศึกษาการสงเสริมความรูคําศัพทความคงทน
การจําคําศัพท และความสามารถทางการเขียนภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  
โดยการใชสมุดจดคําศัพท กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนชั้นชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนศึกษา
สงเคราะห จังหวัดเชียงใหม จํานวน 34 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนคําศัพทโดยใช
กิจกรรมสมุดคําศัพทมีคะแนนภาษาอังกฤษของไดไมถึงรอยละ 50 มีความคงทนการจําคําศัพท 
และมีความสามารถในการเขียนอนุเฉทบอกเลาผานเกณฑที่กําหนดไว 
 
                             อภิรดี   จริยารังสีโรจน (2545) ศึกษากลวิธีการเรียนรูคําเกี่ยวกับศัพททาง
วัฒนธรรมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษตางกัน  
กลุมตัวอยางคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนในสังกัดกรมสามัญศึกษาเขตการศึกษา     
ที่ 1 จํานวน 60 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนใชกลวิธีการเรียนรูคําเกี่ยวกับศัพททางวัฒนธรรม
ประกอบดวยกลวิธีการเรียนรูคําศัพทที่มาจากบทอาน กลวิธีการรูศัพทปฏิสัมพันธ และกลวิธีการรู
ศัพทที่มาจากผูอาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 โดยนักเรียนใชกลวิธีการรู
คําศัพทที่มาจากผูอานมากที่สุด และใชกลวิธีการรูคําศัพทปฏิสัมพันธนอยที่สุด  และนักเรียน      
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 ที่มีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษระดับสูง ระดับปานกลาง และ
ระดับตํ่า ใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทเกี่ยวกับศัพททางวัฒนธรรมซึ่งประกอบไปดวยกลวิธีการรูศัพท
ที่มาจากบทอาน และกลวิธีการรูศัพทที่มาจากผูอาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
และใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทประเภทกลวิธีปฏิสัมพันธไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   
ที่ระดับ .05    
 
                            จักริน  โพธิ์ทอง (2545) ศึกษาการอานแบบกวางขวางเพื่อสงเสริมความเขาใจ
ในการอานภาษาอังกฤษ  การรูคําศัพท และทัศนคติเชิงบวกตอการอานของนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่  5 กลุ มตั วอย า ง  คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรงเรียนพานพิทยาคม  
จังหวัดเชียงราย จํานวน 33 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่ไดรับการสอนอานแบบกวางขวางมี
คะแนนความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง นักเรียนที่
ไดรับการสอนอานแบบกวางขวางมีคะแนนการรูคําศัพทหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง  
และทัศนคติเชิงบวกตอการอานภาษาอังกฤษหลังการทดลองสูงกวากอนการทดลอง   
 
                             จตุพร  เพชรแกว (2546) ศึกษาการใชกลวิธีลินซเพื่อเพิ่มพูนความสามารถใน
การเรียนรูคําศัพท ความคงทนในการจําและความสามารถในการอานภาษาอังกฤษของนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่  4  กลุ มตั วอย า ง  คือ  นัก เ รียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนสาธิตแหง
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มหาวิทยาลัยเชียงใหม จังหวัดเชียงใหม จํานวน 26 คน ผลการวิจั ยพบว า  นักเรียนมีคะแนน
ความสามารถในการเรียนรูคําศัพทภาษาอังกฤษสูงกวากอนไดรับการสอนโดยกลวิธีลินซ   
นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยกลวิธีลินซมีความคงทนในการเรียนรูคําศัพทหลังจาก การสอนสิ้นสุดลง 
และในชวงเวลา 14 วัน นักเรียนมีคะแนนความเขาใจในการอานภาษาอังกฤษสูงกวากอนไดรับ  
การสอนโดยกลวิธีลินซ 
 
                       จีรนันท  เมฆวงษ (2547) ศึกษาการพัฒนาความสามารถในการออกเสียง
ภาษาอังกฤษและความคงทนในการเรียนรูคําศัพทดวยวิธีการสอนแบบโฟนิกส กลุมตัวอยาง คือ  
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 3 โ รง เ รี ยนบ านรมหลวง  จํานวน 20 คน ผลการวิจัยพบวา  
ความสามารถในการออกเสียงภาษาอังกฤษของนักเรียนที่ไดรับการสอนดวยวิธีการสอนแบบโฟนิกส
โดยรวมผานเกณฑที่กําหนดและนักเรียนมีความคงทนในการเรียนรูศัพทภาษาอังกฤษ               
 
                       สุภาพร   มโนวงศ (2547) ศึกษาการใชบทสนทนาจากภาพการตูนเพื่อสงเสริม
ความเขาใจภาษาอังกฤษตามความหมายในบริบทและการรูคําศัพทของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา   
ปที่ 5 กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5 โรง เรียนนวมินทราชูทิศพายัพ จังหวัด
เชียงใหม จํานวน 38 คน ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยบทสนทนาจากภาพการตูนมี
ความเขาใจภาษาอังกฤษตามความหมายในบริบทสูงขึ้น และมีระดับความสามารถในการรู
คําศัพทสูงขึ้น 
 
                       การศึกษางานวิจัยในประเทศที่เกี่ยวของดังกลาวขางตนสรุปไดวา งานวิจัยสวนใหญ
เปนการนํากลวิธีการเรียนรูคําศัพทไปใชทั้งในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยและกลุมสาระ       
การเรียนรูภาษาตางประเทศ กลุมตัวอยางที่ศึกษามีทั้งนักเรียนระดับประถมศึกษา มัธยมศึกษา
และระดับอุดมศึกษา  ตัวแปรตามในงานวิจัยสวนใหญ  ไดแก  ความเขาใจในการอาน  
ความสามารถในการเขียน ความคงทนในการเรียนรู  ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา 
การนํากลวิธีการ เรียนรูคําศัพทสงผลตอความเขาใจในการอาน ความคงทนในการเรียนรู 
และตัวแปรตามอื่นๆ เพิ่มสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
 

         4.2 งานวิจัยตางประเทศ 
 

                      Huang (1999) ศึกษาความสัมพันธระหวางความรูคําศัพทความรูเดิมและการอาน  
เพื่อความเขาใจ กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชาวไตหวันที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ
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จําแนกเปนนักเรียนเกรด 9 จํานวน 290 คน นักเรียนเกรด  12 จํานวน 254 คน และนักศึกษา
ระดับวิทยาลัยและมหาวิทยาลัย จํานวน 329 คน รวมจํานวนเปนกลุมตัวอยางทั้งสิ้น 873  คน 
ผ ล ก า ร ว ิจ ัย พ บ ว า  ระดับความรูคําศัพทของนักเรียนไตหวันที่ เ รียนภาษาอังกฤษเปน
ภาษาตางประเทศเทากับ  3,000 คํา นักเรียนเกรด 9 ใชความรูเดิมมากกวาความรูคําศัพทใน     
การทําความเขาใจบทอาน ขณะที่นักเรียนเกรด 12 นักศึกษาระดับวิทยาลัยและมหาวิทยาลัยใช
ความรูคําศัพทมากกวาความรูเดิม นอกจากนี้ ยังพบวาหากนักเรียนสามารถระลึกขอมูลในบทอาน
ทั้งภาษาจีนและภาษาอังกฤษไดดี นักเรียนจะมีความสามารถในการอานเพื่อความเขาใจดีข้ึน 
 
                            N a k a m u r a ( 1 9 9 9 )  ศึกษาการใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทของนกัเรยีนญีปุ่น
ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย กลุมตัวอยางคือ นักเรียนญี่ปุนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจํานวน  
178 คน อายุระหวาง 16-18 ป ที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ ซึ่งเปนนักเรียนญี่ปุนใน
ประเทศญี่ปุน  86 คน และเปนนัก เรียนญี่ปุนในประเทศอังกฤษ  92 คน ผลการวิจัยพบวา 
กลวิธีการเรียนคําศัพทที่นักเรียนทั้งสองกลุมใชบอยที่สุด คือ การคนหาความหมายคําศัพทใน
พจนานุกรม 2 ภาษา การคาดเดาความหมายจากบริบทโดยใชความรูเดิม การคาดเดาความหมาย
จากโครงสราง และพบวากลวิธีการเรียนรูคําศัพทที่นักเรียน 2 กลุมใชในระดับนอย และใชตางกัน
คือ นักเรียนญี่ปุนในประเทศญี่ปุนใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทโดยการขอใหครูเจาของภาษาบอก   
คําเหมือนและตัวอยาง สวนนักเรียนญี่ปุนที่อยูในประเทศอังกฤษใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพท คือ    
การขอใหเพื่อนรวมชั้นเรียนยกตัวอยางคําศัพท 
 
                            Venet is  (1999:  onl ine) ศึกษาผลของการสอนคําศัพทจากบริบทและจาก
รายการคําศัพท กลุมตัวอยางเปนนักเรียนระดับมัธยมศึกษาจํานวน 45 คน แบงออกเปน 2 กลุม  
คือ กลุมแรกเปนนักเรียนที่เรียนภาษาอังกฤษขั้นตนโดยใชรายการคําศัพทพรอมความหมาย    
ขณะอาน จํานวน 22 คน และกลุมที่สองเปนนักเรียนที่ศึกษาดวยวิธีการเดาความหมายจากบริบท   
ผลการวิจัยพบวาคะแนนเฉลี่ยของกลุมตัวอยางทั้งสองกลุมไมมีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติ 
 
                             Fan (2000) ศึกษาความสัมพันธของกลวิธีการเรียนรูคําศัพทกับการจําคําศัพท 
กลุมตัวอยางเปนนักศึกษาชั้นปที่ 1 ของมหาวิทยาลัยฮองกงโปลี เทคนิค  จํานวน  138 คน  
ผลการวิจัยพบวา กลวิธีการเรียนรูคําศัพทมีความสัมพันธกับการจําคําศัพท นักศึกษาใชกลวิธี   
การเรียนคําศัพทใหมจากแบบเรียนหรือส่ิงพิมพในโรงเรียนมากที่สุด สวนกลวิธีการเรียนรูคําศัพทที่
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นักศึกษาระบุวามีประโยชนที่สุด คือ กลวิธีการคาดเดาความหมายคําศัพทใหมที่พบขณะอานและ
การใชพจนานุกรม           
       
                             Grace (2000) ศึกษาผลของการแปลความหมายคําศัพทเปนภาษาแมที่มีตอ
ความจําระยะสั้นและระยะยาวของผูเรียนที่มีเพศตางกัน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนอาสาสมัคร
ชั้ นปที่  1  จํานวน  181 คน ที่ เรียนวิชาภาษาฝรั่ ง เศส  แบงออกเปน  2 กลุม คือ กลุมแรกเปน
นักเรียนที่เรียนดวยวิธีการแปลความหมายคําศัพท จํานวน  89  คน  และกลุมที่สอง  เรียนดวย
วิธีการสอนปกติ  จํา น วน  92  คน  ผลการวิจัยพบวา  มีความจําทั้งระยะสั้นและระยะยาว      
ไมแตกตางกันระหวางนักศึกษากลุมที่เรียนคําศัพทโดยไดรับคําแปลที่มีเพศตางกัน แตนักเรียน
กลุมที่ไดรับคําแปลมีคะแนนความจําระยะสั้นและระยะยาวสูงกวานักเรียนที่ไมไดรับคําแปลอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
                            Rodriguez และ  Sadosk i  ( 2000)  ศึกษาผลของการเรียนรูคําศัพทดวยวิธี
ทองจําคําศัพทและความหมาย วิธีเรียนจากบริบท วิธีเรียนโดยการเชื่อมโยงคําศัพทเปาหมายให
พองกับเสียงในภาษาแมและรูปภาพ และวิธีเรียนดวยทั้งจากปริบทและดวยวิธีการเชื่อมโยง
คําศัพทเปาหมายใหพองกับเสียงในภาษาแมและรูปภาพ กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชาวเวเนซูเอลา    
ที่เรียนอยูเกรด 8 จํานวน 160 คน จัดนักเรียนเปน 4 กลุม เพื่อเรียนคําศัพทตามวิธีที่ตองการศึกษา
แตละวิธี ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนโดยวิธีอานจากบริบทและวิธีการเชื่อมโยงคําศัพท
เปาหมายใหพองกับเสียงในภาษาแมและรูปภาพ มีคะแนนความคงทนในการเรียนรูคําศัพท       
สูงกวานักเรียนอีก 3 กลุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 
                            Vichulta และ  Sabphadungchon (2000) ศึกษาเปรียบเทียบการใชกลวิธีการคาดเดา
ความหมายคําศัพทของนักศึกษาที่มีความสามารถในการเดาสูงและต่ํา กลุมตัวอยางเปนนักศึกษา
ชั้นปที่ 1 คณะวิทยาศาสตร มหาวิทยาลัยมหิดล จํานวน  141 คน โดยใหนักศึกษาทําแบบสอบถาม
เกี่ยวกับการใชกลวิธีการคาดเดาความหมายคําศัพท 2 แบบ คือ แบบการคาดเดาความหมายโดย
ใชความรูเดิมหรือบริบทที่อยูหางคํานั้นออกไป และแบบการคาดเดาความหมายโดยใชตัวชี้แนะ
ทางภาษาศาสตร  หรือบริบทที่อยู ใกลคําศัพทนั้น  ผลการวิจัยพบวา  นักศึกษากลุมที่มี
ความสามารถในการเดาสูงและต่ํา ใชกลวิธีการคาดเดาความหมายคําศัพททั้ง 2  แบบ ในระดับ
มาก และนักศึกษาทั้งสองกลุม ใชกลวิธีการคาดเดาความหมายไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05 
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                              Pratyaiwet (2001) ศึกษากลวิธีที่นักศึกษาใชในการรูคําศัพทที่มีเนื้อหาที่
คุนเคยและไมคุนเคย กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาระดับมหาบัณฑิต สาขาภาษาและการสื่อสาร  
จํานวน  4 คน โดยใหนักศึกษาทําแบบสอบถามเกี่ยวกับความสามารถในการอานภาษาอังกฤษ      
2 ฉบับ ซึ่งเปนบทอานสองบทที่มีเนื้อหาที่นักเรียนคุนเคยและไมคุนเคย และใชแบบสัมภาษณ
อยางไมเปนทางการเกี่ยวกับการรับรูและทัศนคติของนักศึกษาเกี่ยวกับการอานภาษาอังกฤษ  
ผลการวิจัยพบวา กลวิธีที่นักศึกษาใชในการรูคําศัพทมากที่สุดทั้งในบทอานที่มีเนื้อหาที่คุนเคยและ
ไมคุนเคย คือ กลวิธีการใชบริบทภายในประโยค กลวิธีที่นักเรียนใชในการรูคําศัพทในบทอานที่
คุนเคยกลวิธีการใชพื้นความรูเดิม รองลงมา คือ กลวิธีการใชโครงสรางคําศัพท และกลวิธีที่
นักเรียนใชในการรูคําศัพทในบทอานที่ไมคุนเคย คือ กลวิธีการใชโครงสรางคําศัพท รองลงมา   
คือ กลวิธีการใชพื้นความรูเดิม 
 
                            Gu (2002)  ศึกษาเกี่ยวกับปจจัยทางดานเพศและวิชาเอกของการศึกษาที่มีตอ
กลวิธีการเรียนรูคําศัพทของผู เ รียนชาวจีนซึ่งเรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ              
กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาชาวจีนชั้นปที่ 2 จํานวน 645 คน ที่ไมไดเรียนวิชาภาษาอังกฤษเปน
วิชาเอกของมหาวิทยาลัยปกกิ่ง จําแนกเปนเพศชาย 337 คน เพศหญิง 308 คน ผลการวิจัยพบวา
นักศึกษาเพศหญิงสามารถทําแบบทดสอบคําศัพทและแบบทดสอบความสามารถทั่วไปไดดีกวา
นักศึกษาเพศชาย นักศึกษาเพศหญิงใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพทไดมากกวานักศึกษาเพศชาย  
ปจจัยทางดานวิชาเอกของผูเรียนไมไดสงผลตอความแตกตางของการใชกลวิธีการเรียนรูคําศัพท
อยางเดนชัดเทากับปจจัยทางดานเพศ 
 
                            Yoshii และ Flaitz (2002: online) ศึกษาผลของการอธิบายความหมายคําศพัท  
3 แบบ  ไดแก การอธิบายดวยถอยคํา การอธิบายดวยรูปภาพ และการอธิบายดวยถอยคําและ
รูปภาพ ที่มีตอความคงทนในการเรียนรูคําศัพท กลุมตัวอยาง คือ ผูใหญที่เรียนภาษาอังกฤษเปน
ภาษาที่สองในฟลอริดาที่มีความสามารถทางดานภาษาอยูในระดับตนและระดับกลาง จํานวน  
151 คน แบงออกเปน  3 กลุม เพื่อ เ รียนรูคําศัพทจากถอยคําแตละแบบโดยอานเรื่องจาก
คอมพิวเตอร ผลการวิจัยพบวา กลุมตัวอยางที่เรียนรูคําศัพทจากการอธิบายดวยถอยคําอธิบาย
และรูปภาพ มีคะแนนความคงทนในการเรียนรูคําศัพทสูงกวากลุมตัวอยางที่เรียนรูคําศัพทจาก  
การอธิบายดวยถอยคําอยางเดียวและการอธิบายดวยรูปภาพอยางเดียว 
 
                             Tekmen และ Daloglu (2006: online) ศึกษาการเรียนรูคําศัพทที่สัมพันธกับ
ระดับความสามารถของนักเรียนและความถี่ของคําศัพทที่ปรากฏในบทเรียนมีวัตถุประสงค       
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การวิจัย เพื่อศึกษาความสัมพันธการเรียนรูคําศัพทกับระดับความสามารถของนักเรียน และศึกษา
ความสัมพันธการเรียนรูคําศัพทกับความถี่ของคําศัพทที่ปรากฏในบทเรียน กลุมตัวอยาง คือ  
นักเรียนชาวตุรกีที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ ซึ่งมีความสามารถในระดับที่ตางกัน  
คือ ระดับสูง ปานกลาง และระดับตํ่า เครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล คือ บทอานและ
แบบทดสอบ  4 ชุด  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนมีการเรียนรูคําศัพท เพิ่ม ข้ึน  โดยกลุมที่มี
ความสามารถระดับสูงจะเรียนรูคําศัพทไดมากกวากลุมที่มีความสามารถระดับปานกลางและต่ํา
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และความถี่ของคําศัพทที่ปรากฏในบทเรียนมีความสัมพันธ
ตอการเรียนคําศัพทอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 อยางไรก็ตาม ความถี่ดังกลาวไมไดมี
ความสัมพันธกับการเรียนรูคําศัพทของนักเรียน 
 
                            Folse (2006: online) ศึกษาผลของรูปแบบกิจกรรมการเขียนเพื่อความคงทน
ในการเรียนรูคําศัพทของผูเรียนภาษาที่สอง กลุมตัวอยาง คือ นักศึกษาในมหาวิทยาลัยที่เรียน
ภาษาอังกฤษจํานวน 154 คน  โดยศึกษาการเขียน 3 รูปแบบ คือ การเติมคํา 1 คํา ในชองวาง   
การเติมคํา 3 คํา ในชองวาง และการเขียนขอความเกี่ยวกับคําศัพทและความหมาย โดยไมแจงผล
การทดสอบหลังเรียนใหทราบ ผลการวิจัยพบวา กิจกรรมการเติมคํา 3 คํา ในชองวางมีการใช
คําศัพทมากกวากิจกรรมการเติมคํา 1 คํา ในชองวางและการเขียนขอความ ลักษณะของกิจกรรม
การสอนคําศัพทของผูเรียนภาษาที่สอง ไมเนนกระบวนการเรียนรูคําศัพทระดับลึก แตเนน         
การเสริมความรูคําศัพทใหมากขึ้นตามความสําคัญในการเรียนรู      
 
                            S i l v e r m a n  (2007 : online) ศึกษาเปรียบเทียบวิธีการสอนคําศัพท 3 วิธีใน
นักเรียนระดับอนุบาล ประกอบดวย การสอนจากบริบทโดยเชื่อมโยงคําศัพทที่ใชในหนังสือกับ
ประสบการณของนักเรียนแตละคน การสอนดวยการวิเคราะหคําศัพทจากบริบทและการวิเคราะห
ความแตกตางของคําศัพทนอกหนังสือกับประสบการณของนักเรียน และการสอนดวยการวิเคราะห
คําศัพทจากเรื่องที่สนใจโดยการพูดและการเขียน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนเกรด 1 จํานวน          
2  โรงเรียน ระยะเวลา 6 สัปดาห ผลการวิจัยพบวา การสอนดวยการวิเคราะหคําศัพทจากบริบท
และการวิเคราะหความแตกตางของคําศัพทนอกหนังสือกับประสบการณของนักเรียน และการสอน
ดวยการวิเคราะหคําศัพทจากเรื่องที่สนใจจากการพูดและการเขียนมีระดับนัยสําคัญสูงกวาการสอน
จากบริบทโดยเชื่อมโยงคําศัพทที่ใชในหนังสือกับประสบการณของนักเรียน 
 
                            Pu l i d o  (2 0 0 7 :  online)  ศึกษาผลของการสรุปหัวขอที่มีคําศัพทคุนเคยและ
ขอความของคําศัพทที่เปนภาษาที่สองและความคงทนในการเรียนรูจากการอาน กลุมตัวอยาง คือ  
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นักศึกษาผู ใหญจํานวน  35 คน ที่เรียนภาษาสเปนเปนภาษาที่สอง โดยใหนักศึกษาอานเรื่องที่
กําหนด และเดาความหมายคําศัพทเพื่อใหเขาใจมากขึ้น วิธีการวัดความคงทนมี 2 วิธี คือ  
พิจารณาชิ้นงานการแปล และการทบทวนความจําจากการแปล ผลการวิจัยพบวา นักศึกษา
สามารถสรุปผลของหัวขอที่มีคําศัพทคุนเคยและขอความที่มีคําศัพทไดอยางชัดเจน หัวขอที่มี
คําศัพทคุนเคยและขอความที่มีคําศัพทมีความสัมพันธกันอยางมีนัยสําคัญ ผลจากหัวขอที่มี
คําศัพทคุนเคยและขอความที่มีคําศัพทมีนัยสําคัญตอความคงทนในการเรียนรู 
 
                             W e b b  (2007 : online) ศึกษาผลของการเรียนรูคําพองความหมายในภาษา   
ที่สอง กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชาวญี่ปุนที่เรียนภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศ จํานวน 84 คน 
เครื่องมือที่ใชในการวิจัย คือ แบบทดสอบคําศัพท 5 ลักษณะ ไดแก วิธีการสะกดคํา การเชื่อมโยง
ดวยการเปลี่ยนแปลงคําศัพท การเชื่อมโยงคําอยางเปนระบบ รูปและความหมายของคํา และ
หนาที่ตามไวยากรณ โดยคําศัพทที่นํามาทดสอบจะปรากฏในอภิธานศัพทและคําที่คูกัน ผลการวิจัย
พบวา นักเรียนมีคะแนนการเรียนรูคําศัพทดวยคําพองความหมายในระดับสูงดวยวิธีการวัดจาก
การเชื่อมโยงคําอยางเปนระบบ การเชื่อมโยงดวยการเปลี่ยนแปลงคําศัพทและการสะกดคําอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ นอกจากนี้ ยังพบวานักเรียนเรียนรูคําศัพทดวยคําพองความหมายที่ตนนักเรียน
รูจักงายกวาคําศัพทที่ไมคุนเคย 
 
                             M i n  ( 2 0 0 8 :  online) ศึกษาการเรียนรูคําศัพทและความคงทนในการเรียนรู
ภาษาอังกฤษเปนภาษาตางประเทศดวยกิจกรรมการอานเพื่อเพิ่มคําศัพทและการอานอยางจํากัด  
มีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์กิจกรรมการอานเพื่อเพิ่มคําศัพทกับการอานอยางจํากัด
ดวยการอานซ้ําเพื่อหาแนวคิดสําคัญจากบทความ และเพื่อศึกษาการเรียนรูคําศัพทและ        
ความคงทนในการเรียนรูของนักเรียน กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชายชาวจีนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 
จํานวน 25 คน ซึ่งมีความสามารถในการอานภาษาอังกฤษในระดับปานกลาง โดยนักเรียนที่เรียน
ดวยกิจกรรมการอานเพื่อเพิ่มคําศัพทจะเลือกบทเรียนและกิจกรรมที่มีคําศัพทอยางหลากหลาย  
ขณะที่นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการอานอยางจํากัดจะเลือกบทอานเสริมนอกจากบทเรียน 
ผลการวิจัยพบวา นักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการอานเพื่อเพิ่มคําศัพทมีผลสัมฤทธิ์การเรียนรู
คําศัพทและความคงทนในการเรียนรูสูงกวานักเรียนที่เรียนดวยกิจกรรมการอานอยางจํากัดอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติ   
 
                            การศึกษางานวิจัยตางประเทศที่เกี่ยวของดังกลาวขางตนสรุปไดวา งานวิจัย
สวนใหญเปนการนํากลวิธีการเรียนรูคําศัพทไปใชในการจัดการเรียนรูภาษาที่หนึ่ง ภาษาที่สองและ
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ภาษาตางประเทศ กลุมตัวอยางที่ศึกษามีทั้งนักเรียนระดับอนุบาล ประถมศึกษา มัธยมศึกษา  
อุดมศึกษาและการศึกษานอกระบบ ตัวแปรตามในงานวิจัย สวนใหญ ไดแก ความเขาใจในการอาน   
ความคงทนในการเรียนรู ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ผลการวิจัยพบวา การจัดการเรียนรูคําศัพทสามารถ
พัฒนาความเขาใจในการอาน ความคงทนในการเรียนรูและตัวแปรตามอื่นๆ ได นอกจากนี้ ยังมี
งานวิจัยเกี่ยวกับการศึกษาความสัมพันธของกลวิธีการเรียนรูคําศัพทกับการจําความหมาย  
ความรูเดิม และความเขาใจในการอาน และมีงานวิจัยเกี่ยวกับปจจัยตางๆ ที่มีตอกลวิธีการเรียนรู
คําศัพทของผูเรียน 

 
            5.  สมมติฐานของการวจิัย 
 
                            การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของในการจัดการเรียนรูคําศัพทพบวา               
นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึงแนวคิด วิธีการสอนและกลวิธีการสอนคําศัพทอยางหลากหลาย  
นอกจากนี้ ยังมีรูปแบบการเรียนรูคําศัพทของ Gunter และคณะ  (2007:  222-223) ซึ่งชวยให
นักเรียนเกิดความเขาใจในการอานและมีความคงทนในการเรียนรู เนื่องจากเนนการสนทนาหรือ
อภิปรายความรูเดิมเกี่ยวกับคําศัพทที่ศึกษา ทําใหนักเรียนมีคะแนนการทดสอบหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน  
 
                            แนวคิดดังกลาว ผูวิจัยนํามากาํหนดสมมติฐานการวิจัย  ดังนี ้
                            5.1 นักเรียนที่ได รับการจัดการเรียนรู โดยใช รูปแบบการเรียนรูคําศัพทจะมี            
ความเขาใจในการอานวรรณคดีสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
                            5.2 นักเรียนที่ได รับการจัดการเรียนรู โดยใช รูปแบบการเรียนรูคําศัพทจะมี           
ความเขาใจในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรู
แบบปกติอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 3 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 
   การดําเนินการวิจัย  เร่ือง  ผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจใน      
การอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ผูวิจัยดําเนินการตาม
ข้ันตอนตางๆ ดังนี้ 
 

1. การศึกษาเบื้องตน 
2. การออกแบบการวิจัย 
3. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
4. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
5. การสรางเครื่องมือการวิจัย 
6. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
7. การวิเคราะหขอมูล 
 

1. การศึกษาเบื้องตน 
 

             เนื่องจากงานวิจัยทีศ่ึกษาเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีมีไมมากนัก 
ทั้งยังไมมงีานวิจัยที่เกี่ยวกับสภาพปจจุบนัของการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เพื่อให
ไดขอมูลเชิงประจักษที่สนับสนุนความสําคัญของปญหาวิจัย  ผูวิจัยจงึดาํเนนิการศึกษาเบื้องตน  
ดังนี้   

              1.1 การสรางเครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล ผูวิจัยสรางเครื่องมือใน 
การเก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้   
                                 1.1.1 การสร า ง แบบสอบถามเพื่ อ ใช ในการเก็บขอมูลเกี่ยวกับการจัด         
การเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูผูสอนภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียน มีข้ันตอนดังนี้ 
                                                   1.1.1.1 ศึ กษาหนั ง สื อ  เอกสารและวารสารที่เกี่ยวของกับการสอน
คําศัพทในวรรณคดี   
                             1.1.1.2 ศึกษาหลักการสร า งแบบสอบถามและสร า ง
แบบสอบถามเรื่อง “สภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูคาํศัพทในวรรณคดีของ        
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ครูผูสอนภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1”  และนําแบบสอบถามไปให
อาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณาและปรับปรุงแกไข 
                              1.1.2 การสรางแบบสัมภาษณครูผูสอนภาษาไทย มีข้ันตอนดังนี้ 

                  1.1.2.1 ศึกษาหลักการสรางแบบสัมภาษณ 
                  1.1.2.2 สร างแบบสัมภาษณครู ผูสอนภาษาไทยเกี่ยวกับสภาพ

ปจจุบันของการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี แลวนําแบบสัมภาษณของครูผูสอนภาษาไทยไปให
อาจารยที่ปรึกษาตรวจพิจารณาและปรับปรุงแกไข แบบสัมภาษณเปนลักษณะแบบมีโครงสราง โดยเปน
คําถามปลายปด  จํานวน  1  ขอ  และคําถามปลายเปด จํานวน 2 ขอ 

           1.1.3 การสรางแบบสังเกตการจัดการเรียนรู มีข้ันตอนดังนี้ 
                     1.1.3.1 ศึกษาหลักการสรางแบบสังเกตการจัดการเรียนรู 

                                                  1.1.3.2 สร างแบบสังเกตการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคด ี     
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ซึ่งบันทึกขอมูลพฤติกรรมการจัดการเรียนรูของครูภาษาไทยและพฤติกรรม     
การเรียนของนักเรียน  
                            1.2  การกําหนดกลุมตัวอยาง 
                            1.2.1 สํา ร ว จ จํา น วนนัก เ ร ีย น ร ะดับชั ้น มัธ ยมศึกษาปที ่  1  พบ ว า              
ปการศึกษา 2551 โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่
การศึกษากรุง เทพมหานคร  มีนักเรียนชั้นมั ธยมศึกษาปที่  1  จํานวนทั้ งสิ้ น  5 7 , 417 คน 
(กระทรวงศึกษาธิการ สํานักนโยบายและแผนการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานคณะกรรมการ
การศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2551: online) 

                      1.2.2 คํานวณหาขนาดขอ ง กลุ ม ตัว อยางในการศึกษาเบื้องตนจาก
ประชากรนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนสังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษา           
ข้ันพื้นฐาน เขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร โดยใชตารางสําเร็จรูปของ Yamane  ( 1973 )  
พบวา ที่ระดับความเชื่อมั่น 95% ซึ่งยินยอมใหเกิดความคลาดเคลื่อน 10% ขนาดของกลุมตัวอยาง
มีจํานวนไมนอยกวา 100 คน 

                      1.2.3 เลือกกลุมตัวอยางโ ด ย ใ ช ว ิธ ีก า ร สุมตัวอยางแบบแบงชั้นภูมิ  
(stratified  sampling) เพื่อใหไดกลุมตัวอยางที่มีความหลากหลาย  ไดกลุมตัวอยาง คอื นกัเรยีน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 สถานศึกษาจํานวน 6 แหง ในเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร ไดแก  
โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลัย โรงเรียนสันติราษฎรวิทยาลัย โรงเรียนนวมินทราชินูทิศ สตรีวิทยา 2      
โรงเรียนราชวินิตบางเขน โรงเรียนมหรรณพาราม และโรงเรียนสุวรรณารามวิทยาคม แหงละ 20 คน   
รวม 120 คน 
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            1.2.4 เลือกกลุมตัวอยางครูผูสอนภาษาไทยในโรงเรยีนชัน้มธัยมศกึษา   
ปที่ 1 ในกรุงเทพมหานคร จากโรงเรียนที่ใชการสุมตัวอยางแบบแบงชั้นภูมิในขอ 1.2.3 เพื่อเปน
ผูใหขอมูลในการตอบแบบสัมภาษณและสังเกตการจัดกิจกรรมการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏใน
วรรณคดีไดกลุมตัวอยางครูผูสอนภาษาไทยจากโรงเรียน 6 แหง โรงเรียนละ 2 คน รวม 12 คน 
                            1.3 การเก็บรวบรวมขอมูล                 
                                  1.3.1 ส ง แบบสอบถามใหนักเรียนที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 120 ฉบับ     
โดยผูวิจัยเปนผูสงแบบสอบถามและเก็บรวบรวมขอมูลแบบสอบถามดวยตนเอง ไดแบบสอบถาม
กลับคืนครบตามจํานวนที่กําหนด 
                                           1.3.2 สัมภาษณครูภาษาไทยจากโรงเรียนที่ใชการสุมตัวอยางในขอ 
1.2.3 จํานวน 12 คน โดยผูวิจัยเปนผูสัมภาษณและบันทึกขอมูลลงในแบบสัมภาษณ 
                                           1.3.3 สั ง เ กตการจั ดกา ร เ รี ยน รู คํ า ศั พท ที่ ป ร ากฏในวร รณคดี                   
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ของครูภาษาไทยจากโรงเรียนที่ ไดจากการสุมตัวอยางในขอ 1.2.3 คนละ        
1 คาบ (50 นาที) โดยผูวิจัยเปนผูสังเกต แลวบันทึกขอมูลในแบบบันทึกการจัดการเรียนรู 
                                    1.4 การวิเคราะหขอมูล    
                                       1.4.1 วิ เคราะหขอมูลจากแบบสอบถามของกลุมตัวอยางนักเรียน                  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยเรียงลําดับความถี่และคํานวณหาคารอยละ ผลการวิเคราะหขอมูล พบวา  
ชวงเวลาในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีที่ครูใชมากที่ สุด คือ กอนอานวรรณคดี            
สวนวิธีการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีที่ครูใชมากที่สุด คือ การอธิบายและการใช
คําถาม (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 90)     
                                        1.4.2 วิ เคราะหข อมูลจากแบบสัมภาษณของกลุมตัวอยางครูผูสอน
ภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยเรียงลําดับความถี่และคํานวณหาคารอยละในขอคําถามที่ 1 
วิเคราะหเนื้อหาในขอคําถามที่ 2 และ 3 ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา ชวงเวลาในการจัดการเรียนรู
คําศัพทในวรรณคดีที่ครูใชมากที่สุด คือ กอนอานวรรณคดี สวนแนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพท
ในวรรณคดีที่ครูสวนใหญใช ไดแก   
                                                1) ข้ันนําเขาสู บ ท เ รีย น  ค รู ใ ช เ ก ม  ยกตัวอยางสํานวนหรือ         
คําประพันธที่ปรากฏคําศัพทในเรื่อง    
                                                 2) ข้ันสอน ครูอธิบายความหมายของคําศัพทและการใชคําถาม 
ใหนักเรียนระบุคําศัพทที่รูจักมากอน  
                                                 3) ข้ันสรุปบทเรียน ครูทบทวนความรูดวยการถามความหมาย
คําศัพทและใหทําใบงาน   
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                                                    4) ปญหาและอุปสรรคสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพท           
ในวรรณคดี  พบวานักเรียนไมสนใจและไมเห็นความสําคัญของคําศัพทในวรรณคดี เนื่องจาก
นักเรียนเห็นวาคําศัพทที่ศึกษาเปนคําศัพทสมัยโบราณและไมสามารถนํามาใชในชีวิตจริงได 
นอกจากนี้  นักเรียนเกิดความเบื่อหนายในการเรียน เนื่องจากตองทองจําคําศัพทจํานวนมาก      
(รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 91)     
                                          1.4.3 วิ เคราะหขอมูลการจัดกา ร เ รี ยน รู คําศัพท ในวรรณคดี               
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 จากแบบสังเกตการจัดการเรียนรู โดยใชการวิเคราะหเนื้อหา ผลการวิเคราะห
ขอมูลพบวา  
                                                    1) ข้ันนําเขาสูบทเรียน ครูใหนักเรียนเลนเกม ยกตัวอยาง
สํานวนหรือคําประพันธที่ปรากฏคําศัพทในเรื่อง   
                                                    2) ข้ันสอน ครูอธิบายและถามความหมายคําศัพท ใหนักเรียน
ยกตัวอยางคําศัพทและระบุวาคําศัพทใดบางที่เคยเรียนรูมากอน นอกจากนี้ ครูใหนักเรียนทํา     
ใบงานและแบงกลุมเพื่อศึกษาความหมายคําศัพทเพิ่มเติมจากพจนานุกรม    
                                                    3) ข้ันสรุปบทเรียน ครูทบทวนความรูดวยการถามความหมาย
ของคําศัพท ใหนักเรียนระบุคําศัพทในเรื่องและใหทําใบงาน   
                                                    4) พฤติกรรมการเรียนรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 
พบวานักเรียนสวนใหญสนใจกิจกรรมการเรียนรูในขั้นนําเขาสูบทเรียนเทานั้น แตข้ันสอนและ     
ข้ันสรุปบทเรียนนักเรียนยังไมคอยสนใจรวมกิจกรรมเทาที่ควร บางคนนํางานอื่นมาทําใน      
ชั่วโมงเรียนและหลายคนไมไดนําหนังสือเรียนมา ทําใหตองศึกษาคําศัพทจากหนังสือเรียน       
ของเพื่อน นอกจากนี้ พบวานักเรียนบางคนไมกลาตอบคําถามและทําใบงานไมเสร็จตามเวลาที่ครู
กําหนด (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ข หนา 91)   
 
2. การออกแบบการวิจัย 
 

              งานวิจัยเรื่องนี้เปนการวิจัยกึ่งทดลอง (quasi-experimental research) มีรูปแบบการวิจัย
แบบ pre-test and post-test experimental  and control group design แบงกลุมตัวอยาง
ออกเปน 2 กลุม คือ กลุมทดลองจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท    
และกลุมควบคุมจัดการเรียนรูตามกระบวนการปกติ มีการเก็บขอมูลทั้งสองกลุมกอนและหลัง          
การทดลอง (pre-test and post-test) แบบการวิจัยแสดงในตารางที่ 1 
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ตารางที่ 1 การออกแบบงานวิจัย 
 

กลุม การวัดกอนการทดลอง ตัวแปรจัดกระทํา การวัดหลงัการทดลอง 
C 

 
E 

A1

 
A1

 
 

X 

A2, B1            B2

 
A2, B1            B2

                      
                        C แทน  กลุมควบคุม 

E   แทน  กลุมทดลอง 
X แทน  การจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท 
A1  แทน  การวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีกอนการทดลอง   
A2  แทน  การวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีหลังการทดลอง    
B1  แทน  การวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทหลังการทดลองครั้งที่ 1   
B2  แทน  การวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทหลังการทดลองครั้งที่ 2   
 

3. การศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 
 
             ผูวิจัยดําเนินการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ เพื่อเปนแนวทางในการดําเนิน 
การวิจัย ดังนี้   
             3.1 ศึกษาขอมูลจากหนังสือ เอกสาร วารสาร และงานวิจัย ทั้งในประเทศและตางประเทศ 
เกี่ยวกับหลักการและแนวคิดที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูคําศัพทและรูปแบบการเรียนรูคําศัพท 
             3.2 ศึกษาหลักการและแนวคิดเกี่ยวกับความเขาใจในการอานและความคงทนใน        
การเรียนรูเพื่อเปนแนวทางในการสรางแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี และแบบสอบ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  
             3.3 ศึกษาสาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยในหลักสูตร
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 เพื่อเปนแนวทางในการกําหนดเนื้อหาและสราง     
แผนการจัดการเรียนรู 
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4. การกําหนดประชากรและกลุมตัวอยาง 
 
    4.1 ประชากรและกลุมตัวอยาง 

    
          ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้เปนนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ศึกษาในปการศึกษา 2551  
สังกัดสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานกังานเขตพืน้ทีก่ารศึกษากรุงเทพมหานคร 
กระทรวงศึกษาธิการ       

 
          กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร ภาคเรียนที่ 2        
ปการศึกษา 2551 ผูวิจัยใชวิธีการสุมแบบเจาะจง (purposive sampling) โดยมีเหตุผล ดังนี้   

 

           4.1.1 สถานศึกษาแหงนี้เปนโรงเรียนมัธยมศึกษาขนาดใหญ ประเภทสหศึกษา สังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ เปดสอนตั้งแตชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6 และมีการจัดหองเรียนโดยคละความสามารถของนักเรียน  
 
           4.1.2 ผูบ ริหารและคณะครูในสถานศึกษาแหงนี้สนับสนุนและใหความรวมมือในการทําวิจัย
เปนอยางดี 
                                 

           4.1.3 ผู วิ จัยสามารถเดินทางไปยังสถานศึกษาไดสะดวก ซึ่งจะทําใหการทดลองและเก็บ
รวบรวมขอมูลการวิจัยรวดเร็วและมีประสิทธิภาพ 
 
   4.2. การเลอืกกลุมตัวอยางเขากลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 
          ผูวิจัยเลือกกลุมตัวอยางเขากลุมทดลองและกลุมควบคุม  โดยพิจารณาคะแนน              
วิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอม ซึ่งโรงเรียนโพธิสารพิทยากรจัดสอบเพื่อศึกษา       
พื้นความรูเดิมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2551 ตามวิธีการและขั้นตอน ดังนี้ 
 
           4.2.1 นําคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอมในการเรยีนของนกัเรยีน
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2551 จํานวน 10 หอง มาหาคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และ
สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของแตละหอง 
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           4.2.2 เลือกนัก เ รี ยนจํานวน  2  หอง  ที่มีคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( x ) และสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (s) ของคะแนนจากการทดสอบเตรียมความพรอมในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 ปการศึกษา 2551 ที่ใกลเคียงกัน  แลวนํามาทดสอบหาคาความแปรปรวน  (F-test) ที่ ร ะดับ
นัยสําคัญทางสถิติ .05 ผลการทดสอบแสดงในตารางที่  2 
 
ตารางที่ 2  คาความแปรปรวนของคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอม 
                  ในการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที ่1 ปการศึกษา 2551 

 

กลุมตัวอยาง N x  s F sig. 

หองเรียนที่ 1 

หองเรียนที่ 2  

42 

42 

48.86 

46.29 

6.47 

6.23 
3.43 .06 

* p < .05 

 

              ตารางที่  2 พบวาคาความแปรปรวนของคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียม    
ความพรอมในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 ปการศึกษา  2551 ของกลุมตัวอยาง
หองเรียนที่ 1 และหองเรียนที่ 2 ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
             4.2.3 นําคา เฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต  ( x )  และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) ของคะแนน
วิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอมในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1       
ปการศึกษา  2551 ของกลุ ม ตัว อยา งหอ ง เ ร ีย นที ่  1  และหองเรียนที่ 2 มาทดสอบหาคา        
ความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอมในการเรียน  
โดยการทดสอบคา t (t-test)  ผลการทดสอบแสดงในตารางที่ 3 
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ตารางที่ 3   การเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบ 
                   เตรียมความพรอมของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2551 ของ 
                   กลุมตัวอยาง  
 

กลุมตัวอยาง N x  s t sig. 

หองเรียนที่ 1 

หองเรียนที่ 2  

42 

42 

48.86 

46.29 

6.47 

6.23 
1.98 .51 

 

* p < .05 
 
                    ตารางที่ 3 พบวาคาเฉลี่ยคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอมของ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2551 ของกลุมตัวอยางหองเรียนที่ 1 และหองเรียนที่ 2      
ไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
                  4.2.4 กําหนดกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยวิธีการจับฉลาก แลวจัดใหกลุมทดลอง
ไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท สวนกลุมควบคุมไดรับ       
การจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ 
 
5. การสรางเครื่องมือการวิจัย  
 
             เครื่องมือวิจัยแบงเปน 2 ประเภท คือ   
 
             5.1 เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก (1) แบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
ใชเปนแบบวัดความเขาใจในการอานของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง       
(pre-test  and post- test) และ (2) แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ใชเปนแบบสอบ
ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทของกลุมทดลองและกลุมควบคุม จํานวน 2 คร้ัง คือ เมื่อการทดลอง
ส้ินสุดและหลังการทดลอง 2 สัปดาห   
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             5.2 เครื่องมือการทดลอง ไดแก (1) แผนการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ใชกระบวนการจัด   
การเรียนรูของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท และ (2) แผนการจัดการเรียนรูคําศัพทที่ใชกระบวนการจัด        
การเรียนรูปกติ รายละเอียดของการสรางเครื่องมือในการวิจัยแตละประเภทมีดังนี้ 
 
             5.1 เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
          ผูวิจัยมีข้ันตอนในการสรางเครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูลแตละประเภท ดังนี ้
 
               5.1.1 แบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
 
                             ผูวิจัยสรางแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีโดยดําเนินการตามขั้นตอน ดังนี้ 
 
                            5.1.1.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการสรางแบบวัด  
ความเขาใจในการอาน 
 
                            5.1.1.2 เลือกวรรณคดีที่ใชในการทดลองครั้งนี้ โดยศึกษาจากประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เร่ือง วรรณคดีสําหรับการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตาม
หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน หลักสูตรสถานศึกษา และประมวลรายวชิา ท 1001 ปการศกึษา  2551 
ของโรงเรียนที่เปนกลุมตัวอยางในการวิจัย  ไดวรรณคดีที่นํามาจัดการเรียนรูคําศัพทจํานวน 5 เร่ือง  
ไดแก นิราศภูเขาทอง โคลงโลกนิติ กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน สุภาษิตพระรวง และกาพยเร่ือง    
พระไชยสุริยา สวนวรรณคดีอีกหนึ่งเรื่องที่โรงเรียนโพธิสารพิทยากรกําหนดใหนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 ไดศึกษา คือ เร่ืองราชาธิราช ตอน สมิงพระรามอาสา มีคําศัพทสําคัญจํานวนนอย จึงไมได
นํามาจัดการเรียนรู จากนั้นนําวรรณคดีที่เลือกมาปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อพิจารณา
ความเหมาะสม  
 
                            5.1.1.3 สรางแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี โดยใชกรอบแนวคิดของ 
Dallman และ Boer (1978: 129) เนื่องจากสามารถวัดครอบคลุมเนื้อหาและตรวจใหคะแนนไดงาย  
ซึ่งแบงความเขาใจในการอานเปน 3 ระดับ คือ ระดับขอเท็จจริง ระดับตีความ และระดับประเมินคา 
แบบวัดที่สรางขึ้นเปนแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน  4 ชุด ชุดละ 30 ขอ รวม 120 ขอ  
แบบวัดแตละชุดกําหนดเนื้อหาจากวรรณคดีชุดละ 1 เร่ือง ยกเวนแบบวัดชุดที่ 2 ซึ่งกําหนดเนื้อหาจาก
วรรณคดีเร่ืองโคลงโลกนิติและกาพยเหชมเครื่องคาวหวาน แบบวัดฉบับนี้มีระดับความเขาใจใน      
การอานจําแนกตามวรรณคดีแตละเรื่อง ดังนี้   
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ตารางที่ 4   จํานวนขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีแตละระดับจําแนกตาม     
                    วรรณคดีแตละเรื่อง 
 
ที่ วรรณคดี ระดับ

ขอเท็จจรงิ 

ระดับ 
ตีความ 

ระดับ 
ประเมินคา 

รวม 

1 นิราศภูเขาทอง 10 10 10 30 
2 โคลงโลกนิต ิ  5 5 5  

 กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน 5 5 5 30 
3 สุภาษิตพระรวง   10 10 10 30 
4 กาพย  เร่ือง  พระไชยสุริยา   10 10 10 30 
 รวม    120 

                                               
                            5.1.1.4 นําแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีไปใหอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธตรวจพิจารณาและนํามาปรบัปรุงแกไข แลวใหผูทรงคณุวุฒิจํานวน 3 ทาน ตรวจพิจารณา
ความตรงตามเนื้อหา (content  val id i ty)  ตลอดจนความถูกตองเหมาะสมของการใชภาษาและขอ
คําถาม โดยมีเกณฑพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองสําเร็จการศึกษา สาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมี
ประสบการณดานการสอนภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป  ผูทรงคุณวฒุิใหขอเสนอแนะวาควรแกไขแบบวดั
ความเขาใจในการอานวรรณคดีชุดที่ 1 ขอ 5 ตัวเลือกขอ ก จาก  ผูมีชาตติระกูลและฐานะร่ํารวยอาจ
กลับมายากจนลงได เปน  ผูมีชาติตระกูลและฐานะร่ํารวยอาจตกต่าํได และแบบวัดความเขาใจใน
การอานวรรณคดีชุดที่ 4 ไดแก ขอ 6 ตัวเลือกขอ ก จาก กิเลสคือมูลเหตุทีท่ําใหเกิดทุกข เปน  กิเลส
คือสาเหตุทีท่าํใหเกิดทกุข และขอ 19 ตัวเลือกขอ ค จาก ไมใช เพราะเกินความสามารถทีจ่ะชวย
ผูคนจํานวนมากไวได เปน ไมใช เพราะเกนิความสามารถที่จะชวยคนจํานวนมากได 
 
                           5.1.1.5 นํา แบบวั ด ค ว าม เข า ใจในการอ านว ร รณคดีมาปรับปรุงแกไข
ตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาอีกครั้ง      
แลวนําไปทดลองใช ( t ry  out ) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนโพธิสารพิทยากรที่ไมใช
กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ จํานวน 41 คน ใชเวลาในการทําแบบวัดความเขาใจในการอาน
วรรณคดีจํานวน 4 ชุด ชุดละ 2 คาบ (100 นาที) ผลการทดลองใชแบบวัดความเขาใจในการอาน
วรรณคดี พบวานักเรียนสามารถทําแบบวัดไดตามเวลาที่กําหนดและเขาใจขอคําถาม 
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                                                 5.1.1.6 นําแบบวัดความเขาใจในการอานที่ผานการทดลองใชในขอ 5.1.1.5       
มาตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบถูก และ 0 คะแนน ในขอที่ตอบผิดหรือไมตอบ 
หรือตอบมากกวา 1 ตัวเลือก แลวคํานวณคาความเที่ยง (reliability) โดยใชสูตร KR – 20 ของคูเดอร - 
ริชารดสัน (Kuder – Richardson) คาระดับความยากงาย (degree of difficulty) และคาอํานาจ
จําแนก (power of discrimination) ดวยโปรแกรมวิเคราะหขอสอบ EVANA 4.1 (ภคนันต  ทองคํา, 
2544: onl ine) แลวพิจารณาคัดเลือกแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีขอที่มีคุณภาพตาม
เกณฑที่กําหนด คือ มีคาความเที่ยง ตั้งแต .60 ข้ึนไป  คาความยากงาย ระหวาง .20 - .80 และคา
อํานาจจําแนก ตั้งแต .20 ข้ึนไป (พวงรัตน ทวีรัตน, 2538: 129-130) ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา 
แบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีมีคาความเที่ยงของแบบวัดทั้งฉบับ (รวม 4 ชุด) เทากับ .78 
คาความยากงายรายขออยูระหวาง .14 - .78 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .21 - .85      
เมื่อพิจารณาคาความยากงายและคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนดพบวามีขอสอบที่มีคา
ความยากงาย และอํานาจจําแนกตามเกณฑ จํานวน 109 ขอ และขอสอบที่มีคาความยากงายหรอื
คาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่กําหนด จํานวน 11 ขอ ผูวิจัยจึงปรึกษาอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ แลวคัดเลือกขอสอบที่มีคาความยากงาย และคาอํานาจจําแนกตามเกณฑใหเหลือ
จํานวน 100 ขอ ไดแบบวัดที่มีคาความยากงายรายขออยูระหวาง .23 - .74 และคาอํานาจจําแนก   
รายขออยูระหวาง .22 - .79 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก จ หนา 135)              

 
               5.1.2 แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  
 
               ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทตามขั้นตอน ดังนี้ 
 
                            5.1.2.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับ การวัดพฤติกรรม
ความคงทนในการเรียนรูและการสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท 
 
                            5.1.2.2 เ ล ือ ก คํา ศ ัพ ท  สํา ค ัญ ใ น ว ร รณคดี เ ร่ืองที่กําหนด  แลวนําไปให
ผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน (รายนามอยูในภาคผนวก ก หนา 81) พิจารณาความเหมาะสมเพื่อ
นําไปสรางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท โดยมีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวา
ตองสําเร็จการศึกษาสาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมีประสบการณดานการสอนภาษาไทย     
ไมนอยกวา 5 ป  
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                            5.1.2.3 สรางแบบสอบผลสัมฤทธิ ์การเรียนรูคําศัพทโดยใชแนวคิดของ 
Blachowicz และ Fisher (2006: 139) ซึ่งกลาววาความคงทนในการเรียนรูคําศัพทนิยมวัดจาก
พฤติกรรมการจําได แบบสอบที่สรางขึ้นแบงเปน 2 ตอน ไดแก ตอนที่ 1 เปนแบบจับคูคําศัพทกับ
ความหมายและตอนที่  2  เปนแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก ดังแสดงในตารางที่ 5 
 
ตารางที่ 5  จํานวนขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทจําแนกตามวรรณคดีแตละเรื่อง 
  

วรรณคดี 
 

ตอนที่ 1 ตอนที่  2 รวม 

นิราศภูเขาทอง 
โคลงโลกนิต ิ  
กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน 
สุภาษิตพระรวง   
กาพย  เร่ือง  พระไชยสุริยา   

15 
10 
10 
10 
15 

10 
5 
5 
10 
10 

25 
15 
15 
20 
25 

รวม 60 40 100 
 
                            5.1.2.4 นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทไปใหอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธตรวจพิจารณาและนํามาปรับปรุงแกไข แลวใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน ตรวจ
พิจารณาความตรงตามเนื้อหา (content validity) โดยมีเกณฑพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองเปน
ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สําเร็จการศึกษา สาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมี
ประสบการณดานการสอนภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป ผูทรงคุณวุฒิใหขอเสนอแนะวาควรแกไข    
แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทในขอ  51 ตัวเลือกขอ  ค จาก  อาหารเครื่องเคียงที่เปนผัก 
รับประทานกับน้ําพริกและเนื้อสัตว  เปน  เครื่องเคียงที่เปนผัก รับประทานกับน้ําพริกและเนื้อสัตว   
 
                            5.1.2.5 นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทมาปรับปรุงแกไขตาม
ขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ และนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณาอีกครั้ง     
แลวนําไปทดลองใช (try  out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรียนโพธิสารพิทยากร ที่ไมใช
กลุ มตัวอยางในการวิจัยครั ้งนี ้ จํานวน 41 คน และใชเวลาในการทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์       
การเรียนรูคําศัพท 2 คาบ (100 นาที) ผลการทดลองใชแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท
พบวานักเรียนสามารถทําแบบสอบไดตามเวลาที่กําหนดและเขาใจขอคําถาม 
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                            5.1.2.6 นําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทที่ผานการทดลองใชในขอ  
5.1.2.5 มาตรวจใหคะแนน โดยให 1 คะแนน สําหรับขอที่ตอบถูก และ 0 คะแนนในขอที่ตอบผิด
หรือไมตอบ  แลวคํานวณคาความเที่ยง (reliability) โดยใชสูตร KR – 20 ของคูเดอร – ริชารดสัน 
(Kuder – Richardson) คาระดับความยากงาย  (degree of difficulty) และคาอํานาจจําแนก 
(power of discrimination) ดวยโปรแกรมวิเคราะหขอสอบ EVANA 4.1 (ภคนันต ทองคํา, 2544: online) 
แลวพิจารณาคัดเลือกแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทขอที่มีคุณภาพตามเกณฑที่กําหนด คือ  
มีคาความเที่ยง ตั้งแต .60 ข้ึนไป คาความยากงายระหวาง .20 - .80 และคาอํานาจจําแนกตั้งแต .20 
ขึ้นไป  (พวงรัตน ทวีรัตน, 2538: 129-130) ผลการวิเคราะหขอมูลพบวา  แบบสอบผลสัมฤทธิ์     
การเรียนรูคําศัพทมีคาความเที่ยงของแบบสอบทั้งฉบับ เทากับ .82 คาความยากงายรายขออยู
ระหวาง .17 - .88  และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .12 -.79 เมื่อพิจารณาคาความยากงาย 
และคาอํานาจจําแนกตามเกณฑที่กําหนด พบวามีขอสอบที่มีคาความยากงาย และอํานาจจําแนก
ตามเกณฑ จํานวน 84 ขอ  และขอสอบที่มีคาความยากงาย หรือคาอํานาจจําแนกต่ํากวาเกณฑที่
กําหนด จํานวน 16 ขอ ผูวิจัยจึงปรึกษาอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ แลวคัดเลือกขอสอบที่มี     
คาความยากงายและคาอํานาจจําแนกตามเกณฑใหเหลือจํานวน 80 ขอ ไดแบบสอบที่มี            
คาความยากงายรายขออยูระหวาง .24 - .76 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .21 - .79 
(รายละเอียดอยูในภาคผนวก จ หนา 147)               
 
           5.2 เครื่องมือการทดลอง 

 
                เครื่องมือที่ใชในการทดลองครั้งนี้ คือ แผนการจัดการเรียนรูคําศัพทเปนแผนรายคาบ
จํานวน 16 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท สําหรับ
กลุมทดลอง จํานวน 8 แผน และแผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ สําหรับ
กลุมควบคุม จํานวน 8 แผน แผนการจัดการเรียนรูที่ผูวิจัยสรางขึ้น ดําเนินตามขั้นตอน ดังนี้ 

 
       5.2.1 ศึกษาจุดมุงหมายของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 ชวงชั้นที่ 3 

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย และหลักสูตรสถานศึกษาของโรงเรียนโพธิสารพิทยากร 
 
                   5.2.2 ศึกษาและคัดเลือกคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดีซึ่งผูวิจัยนํามาใชในการจัด       
การเรียนรูจากวรรณคดีจํานวน 5 เร่ืองไดแก นิราศภูเขาทอง โคลงโลกนิติ กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน  
สุภาษิตพระรวง และกาพย เร่ือง พระไชยสุริยา แลวนําไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 3 ทาน พิจารณา
ความเหมาะสมในการนําไปจัดการเรียนรู โดยมีเกณฑการพิจารณาเลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองเปน
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ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สําเร็จการศึกษาสาขาวิชาการสอนภาษาไทย และมี
ประสบการณดานการสอนภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป 
 
                   5.2.3 กําหนดจํานวนคาบในการจัดทําแผนการจัดการเรียนรูคําศัพท รายละเอียดแสดงในตารางที่ 6 
 

 

ตารางที่ 6   จํานวนคาบเรียนของแผนการจัดการเรียนรูคําศัพท 
 

จํานวนคาบเรียน 
ของแผนการจัดการเรยีนรูคําศัพท 

จํานวนคาบเรียน 

                     1. นิราศภูเขาทอง    2 
                     2. โคลงโลกนติิ   1 
                     3. กาพยเหชมเครื่องคาวหวาน 1 
                     4. สุภาษิตพระรวง 2 
                 5.  กาพย  เรื่อง  พระไชยสุริยา                   2 

รวม  8 
 
                  5.2.4 จัดทําแผนการจัดการเรียนรูคําศัพทที่กําหนดในขอ 5.2.3 เปนแผนรายคาบ 
จํานวน  16 แผน  คือ  แผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท 
สําหรับกลุมทดลองและแผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ สําหรับกลุมควบคุม 
รายละเอยีดของกระบวนการที่ใชในการจดัการเรยีนรูของทัง้สองกลุมแสดงในตารางที่  7 

 
ตารางที่ 7  การจัดการเรียนรูตามกระบวนการสําหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุม 
 

การจัดการเรยีนรูตามกระบวนการ 
ของรูปแบบการเรยีนรูคําศัพท 

 (กลุมทดลอง) 

การจัดการเรยีนรูตามกระบวนการปกติ 
 

 (กลุมควบคมุ) 
ขั้นที่ 1 ตรวจสอบความรูเดิมดวย 
การทดสอบกอนเรียน   
           ใหนักเรียนเขียนคําศัพทบนกระดาน
หนาชั้นเรียนคนละ 1 คํา ตามที่ครูกําหนด แลว
บอกความหมายตามความเขาใจเดิมของตน    

ขั้นนําเขาสูบทเรียน   
            ค รู เ ต รี ยมนั ก เ รี ย น เ ข า สู กิ จ ก ร รม  
การเรียนรู โดยใชเกม ตัวอยางสํานวน  หรือ  
คําประพันธที่ปรากฏคําศัพท ในวรรณคดี  
จากนั้นเชื่อมโยงเขาสูบทเรียน 
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ตารางที่ 7  การจัดการเรียนรูตามกระบวนสําหรับกลุมทดลองและกลุมควบคุม (ตอ) 
การจัดการเรยีนรูตามกระบวนการ 
ของรูปแบบการเรยีนรูคําศัพท 

 (กลุมทดลอง) 

การจัดการเรยีนรูตามกระบวนการปกติ 
 

 (กลุมควบคมุ) 
ขั้ นที่  2  ขยายความคิ ด โดยอภิปร าย  
การสะกดคํ า  การอ านออกเสียงและ  
การคาดเดาความหมายคําศัพท   
            ใหนักเรียนพิจารณาการสะกดคําศัพทที่
ปรากฏในวรรณคดีแลวอานออกเสียงคําศัพท
และคาดเดาความหมายของคําศัพท 
ขั้นที่ 3 สํารวจความหมายคําศัพทโดย  
การเชื่อมโยงกับคําอ่ืน   
             ใหนักเรียนศึกษาความหมายของ
คําศัพทจากเอกสารคําอธิบายศัพทสําคัญหรือ
พจนานุกรม แลวระบุคําพองความหมายหรือ  
คําที่มีความหมายตรงกันขามกับคําศัพทที่
ศึกษา 
ขั้นที่ 4 อานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเรื่อง  
             ใหนักเรียนศึกษาคําศัพทจากบริบทใน
เร่ือง โดยการอธิบายความหมายของคําศัพทนั้น
ในขอความหรือบทประพันธที่ศึกษา 
ขั้นที่  5 ประเมินผลและทดสอบหลังเรียน  
            ครูทดสอบความรูคําศัพทของนักเรียน
โดยการใชคําถามเพื่อทดสอบความหมาย  
คําพองความหมายหรือคําที่มีความหมาย
ตรงกันขาม  
 

ขั้นสอน 
             ครูนําเสนอสาระการเรียนรูโดยใชวิธี
โดยใชกิจกรรมแบบตางๆ เชน  การอธิบาย  
การใชคําถาม การทําแบบฝกหัด การศึกษา  
ศัพทานุกรมดวยตนเอง เปนตน 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขั้นสรุป 
              ครูใหนักเรียนทบทวนคําศัพทและ
ความหมายโดยการใหนักเรียนถามคําถาม  
การทําใบงาน เปนตน 
 

 
                   5.2.5 นําแผนการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้นทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมไปใหอาจารย    
ที่ปรึกษาวิทยานิพนธตรวจพิจารณา แลวนําไปให ผูทรงคุณวุฒิจํานวน  3 ทาน (รายนามอยูใน
ภาคผนวก ก หนา 82) พิจารณาความเหมาะสมในการจัดกิจกรรมการเรียนรู โดยมีเกณฑการพิจารณา
เลือกผูทรงคุณวุฒิวาตองเปนประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย สําเร็จการศึกษาสาขาวิชา



 60

การสอนภาษาไทยและมีประสบการณดานการสอนภาษาไทยไมนอยกวา 5 ป ผูทรงคุณวุฒิไดให
ขอเสนอแนะวา ควรจัดกิจกรรมการเรียนรูที่หลากหลายและเตรียมสื่อประกอบการเรียนรูให
เพียงพอแกนักเรียนแตละหอง  
 
                      5.2.6 นํา แผนการจัดการ เ รียนรูทั้ ง ก ลุ ม ทดลองและกลุมควบคุมมาปรับปรุง
แกไขตามขอเสนอแนะของผูทรงคุณวุฒิ แลวนําเสนอใหอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธพิจารณา  
อีกครั้ง (ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูอยูในภาคผนวก ง หนา 100) 

 
                   5.2.7 นําแผนการจัดการเรียนรูทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุมที่ไดปรับปรุงแกไขแลว 
จํานวน 1 แผน ไปทดลองใช (try out) กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรงเรียนโพธิสารพิทยากรที่
ไม ใชกลุมตัวอยางในการวิจัย จํานวน 41 คน เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรูใน
แผนการจัดการเรียนรูที่จัดทําขึ้น ผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการ
ของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท พบวา กิจกรรมการอภิปราย การสะกดคํา การอานออกเสียง
และการคาดเดาความหมายคําศัพทใชเวลามากเกินไป ทําใหนักเรียนแตละกลุมไมมีเวลาเพียงพอ
ในการนําเสนอหนาชั้นเรียน  สวนผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรูตามกระบวนการจดั        
การเรียนรูปกติ พบวาไมมีปญหาในการจัดการเรียนรู  
 
                   5.2.8 นําผลการทดลองใชแผนการจัดการเรียนรู มาปรึกษาอาจารยที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ เพื่อขอคําแนะนําในการจัดการเรียนรู ซึ่งอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธแนะนําวา         
ในการทดลองสอนกับนักเรียนกลุมตัวอยาง ควรกําหนดเวลาในทํากิจกรรมการเรียนรูแตละกลุมให
ชัดเจน และควบคุมกิจกรรมการการเรียนรูใหเปนไปตามเวลาที่กําหนด 
 
                   5.2.9 ผูวิจัยดําเนินการสอนดวยตนเองตามแผนการจัดการเรียนรูทั้ง 16 แผน และ
บันทึกผลการจัดการเรียนรูเมื่อส้ินสุดการจัดการเรียนรูในแตละคาบ เพื่อนํามาอภิปรายผลการวิจัย  
 
6. การดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูล 
 
          ผูวิจัยดําเนินการทดลองและการเก็บรวบรวมขอมูลตามขั้นตอน  ดังนี้ 
 
             6.1 สงหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เพื่อขอความรวมมือจาก
ผูอํานวยการโรงเรียนโพธิสารพิทยากรใหผูวิจัยดําเนินการทดลอง  
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                   6.2 วัดความเขาใจในการอานวรรณคดีของกลุมทดลองและกลุมควบคุมกอนการทดลอง 
(pre-test) ของการจัดการเรียนรูวรรณคดีแตละเรื่อง โดยใชแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี
ที่สรางขึ้นจํานวน 4 ชุด ใชเวลาในการทําแบบวัดชุดละ 2 คาบ (100 นาที)  

 
                   6.3 จัดการเรียนรูคําศัพทตามแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลองจํานวน 8 แผน และ
กลุมควบคุมจํานวน 8 แผน แผนละ  1 คาบ  (50 นาที ) โดยผูวิจัยเปนผูดําเนินการจัดการเรียนรู
ดวยตนเอง และใชเวลาในการจัดการเรียนรูสัปดาหละ 2 คาบ กลุมละ 1 คาบ รวม 16 คาบ ใชเวลา       
รวมทั้งสิ้น 8 สัปดาห   
 
                   6.4 วัดความ เขาใจในการอานวรรณคดีของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลัง
การทดลอง (post-test) ของการจัดการเรียนรูวรรณคดีแตละเร่ือง โดยใชแบบวัดความเขาใจใน  
การอานวรรณคดีที่สรางขึ้น ใชเวลาในการทําแบบวัดจํานวน 4 ชุด ชุดละ 2 คาบ (100 นาที) 

 
                     6.5 วัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง 
(post-test) โดยใชแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทที่สรางขึ้น ใชเวลาในการทําแบบสอบ     
2 คาบ (100 นาที) 
 
                  6.6 วัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทของกลุมทดลองและกลุมควบคุมครั้งที่ 2 
หลังจากที่ไดทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทครั้งที่ 1 เปนเวลา 2 สัปดาห โดยใชแบบสอบ
ฉบับเดียวกันกับแบบสอบที่ใชในขอ  6.5   
       
                      6.7 วัดความคงทนในการเรียนรูของกลุมตัวอยางแตละกลุม โดยเปรียบเทียบคะแนนจาก
แบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทคร้ังที่ 1 กับคร้ังที่ 2   

          
                   6.8 นําคะแนนทีไ่ดจากแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีกอนและหลงัการทดลอง
และคะแนนทีไ่ดจากแบบสอบผลสัมฤทธิก์ารเรียนรูคําศัพทคร้ังที่ 1 กับคร้ังที ่2 ของกลุมทดลอง
และกลุมควบคุมมาวิเคราะหขอมูล 
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7. การวิเคราะหขอมูล 
 
             ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยใชโปรแกรมสําเร็จรูปเพื่อการวิจัยทางสังคมศาสตร (Statistical 
Package for the Social Science: SPSS for windows version 16.0) โดยดําเนนิการดังนี ้
 
           7.1 วิเคราะหคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีกอนและหลังการทดลองและคะแนน
ความคงทนในการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุมจากคะแนนผลสัมฤทธิ์ การเรียนรูคําศัพท
หลังการทดลองครั้งที่ 1 กับคร้ังที่ 2 โดยการคํานวณคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (s) และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีและ
คะแนนความคงทนในการเรียนรู โดยการทดสอบคา  t แบบกลุม ตัวอยางที่ไมเปนอิสระตอกัน 
(dependent sample t – test) 
 

             7.2 วิเคราะหคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีกอนและหลังการทดลองและคะแนน     
ความคงทนในการเรียนรูของกลุมทดลองและกลุมควบคุมจากคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท
หลังการทดลองครั้งที่ 1 กับคร้ังที่ 2 โดยการคํานวณคาเฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต ( x ) คาสวนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (s) และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความคงทนในการเรียนรู    
โดยการทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent sample t - test)  

 
 
 
 
 
 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะหขอมูล 

 

                การวิเคราะหขอมูลในการวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอ  
ความเขาใจในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1   
ผูวิจัยนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ดังนี้   
 
1. การวิเคราะหขอมูลจากแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
             ผูวิจัยวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีของ          
กลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนการทดลอง โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระ
ตอกัน (independent sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 วิเคราะหความแตกตาง
ของคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีของกลุมทดลอง กอนและหลังการทดลอง     
โดยการทดสอบคา t  แบบกลุมตัวอยางที่ไมเปนอิสระตอกัน (dependent sample t - test) ทีร่ะดบั
ความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอาน
วรรณคดีของกลุมทดลองและกลุมควบคุม หลังการทดลอง โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยาง    
ที่ เปนอิสระตอกัน  (independent sample t - test) ที่ ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05  
ผลการวิเคราะหขอมูลแสดงในตารางที่ 8 

 
ตารางที่ 8  ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดี 
                  ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม กอนและหลังการทดลอง 
 

กอนการทดลอง หลังการทดลอง คาสถิติ 
กลุม x  s t-test sig. 

 

x  s t-test sig. 
t-test sig. 

กลุมทดลอง 58.36 7.10    64.55 8.77   -3.556 .001* 
   .745 .458    3.575 .001*   

กลุมควบคุม 57.19 7.25    58.19 7.47     

* p < .05 
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 ตารางที่ 8  พบวา กอนการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองและกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ย
คะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05      
หลังการทดลอง นักเรียนกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีสูงกวากอน
การทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีคาเฉลี่ยคะแนนความเขาใจในการอาน
วรรณคดีสูงกวากลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 (รายละเอียดอยูในภาคผนวก ฉ 
หนา 158) 
 

2. การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท 
             ผูวิจัยวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความความคงทนในการเรียนรูจาก
คะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทหลังการทดลองครั้งที่ 1 กับคร้ังที่ 2 ของกลุมทดลองและกลุม
ควบคุม โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่ไมเปนอิสระตอกัน (dependent sample t - test) 
ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความคงทน
ในการเรียนรูจากคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทหลังการทดลองครั้งที่ 1 กับคร้ังที่ 2 ของกลุม
ทดลองและกลุมควบคุม โดยการทดสอบคา t แบบกลุมตัวอยางที่เปนอิสระตอกัน (independent 
sample t - test) ที่ระดับความมีนัยสําคัญทางสถิติ .05 ผลการวิเคราะหขอมูลแสดงในตารางที่ 9 
 
ตารางที่ 9   ผลการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยคะแนนความคงทนในการเรียนรู                                
                    จากคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทหลังการทดลองครั้งที่ 1 กบัคร้ังที่ 2        
                    ของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  
                    

คร้ังที่ 1 คร้ังที่ 2 คาสถิติ 
กลุม x  s t-test sig. 

 

x  s t-test sig. 
t-test sig. 

กลุมทดลอง 65.29 7.72    64.60 7.72   .408 .684 
   .316 .753    5.376 0.00*   

กลุมควบคุม 64.76 7.41    55.45 7.86     

* p < .05 
 

 ตารางที่ 9 พบวา หลังการทดลองครั้งที่ 1 กับครั้งที่ 2 นักเรียนกลุมทดลองมีคาเฉลี่ย
คะแนนความคงทนในการเรียนรูจากคะแนนผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทไมแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และมีคาเฉลี่ยคะแนนความคงทนในการเรียนรูจากคะแนน
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ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทแตกตางจากกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05       
(รายละเอียดอยูในภาคผนวก ฉ หนา 160) 

  
 



บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภิปราย และขอเสนอแนะ 
 

                     การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจในการอาน
วรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 มีวัตถุประสงค ดังนี้ 
 
                     1) เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจ
ในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1   
                      2) เพื่อเปรียบเทียบความเขาใจในการอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรู
ของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 ที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทกับการจัด   
การเรียนรูแบบปกติ 
 

           ประชากรที่ใชในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โรง เรียนในสังกัด
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษากรุงเทพมหานคร
กระทรวงศึกษาธิการ กลุมตัวอยางในการวิจัยครั้งนี้ คือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่  1 โรงเรยีน    
โพธิสารพิทยากรที่กําลังศึกษาอยูในปการศึกษา 2551 โดยใชวิธีการสุมแบบเจาะจง (purposive  
sampling) แลวเลือกหองเรียนจํานวน 2 หอง ที่มีคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียม  
ความพรอมในการเรียนของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ปการศึกษา 2551 ที่ใกลเคียงกัน หองละ 
42 คน รวมกลุมตัวอยางทั้งสิ้น 84 คน แลวนําคะแนนวิชาภาษาไทยจากการทดสอบเตรียมความพรอม
มาวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยโดยการทดสอบคา t (t - test) พบวา ไมมีความแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญที่ระดับ .05 จากนั้นกําหนดเปนกลุมทดลองและกลุมควบคุมดวยวิธีการจับฉลาก โดยกลุม
ทดลองไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท สวนกลุมควบคุม
ไดรับการจัดการเรียนรูตามกระบวนการจัดการเรียนรูปกติ  

 
                     เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมี 2 ประเภท ไดแก 
 
                     1) เครื่องมือการเก็บรวบรวมขอมูล ไดแก แบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดีมี
ลั กษณะเป นแบบเลื อกตอบชนิ ด  4 ตั ว เลื อก  จํ านวน  100 ข อ  วั ดความสามารถใน 
การอาน 3 ระดับ คือ ระดับขอเท็จจริง ระดับตีความ และระดับประเมินคา มีคาความเที่ยงทั้งฉบับ 
เทากับ .78  คาความยากงายรายขอระหวาง .23 - .74 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง .22 - .79  
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และแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท มีลักษณะเปนแบบจับคูคําศัพทกับความหมายและ
แบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก จํานวน 80 ขอ มีคาความเที่ยงทั้งฉบับ เทากับ .76 คาความยากงาย
รายขอระหวาง  .24 - .76 และคาอํานาจจําแนกรายขออยูระหวาง  .21 - .79 
                         2) เครื่องมือการทดลอง ไดแก แผนการจัดการเรียนรูคําศัพทโดยใชรูปแบบการเรียนรู
คําศัพท จํานวน 8 แผน และแผนการจัดการเรียนรูแบบปกติ จํานวน 8 แผน รวมทั้งสิน้ 16 แผน     

 
                     การดําเนินการวิจัย ผูวิจัยวัดความเขาใจในการอานวรรณคดขีองกลุมทดลองและกลุม
ควบคุมกอนการทดลองของการจัดการเรียนรู วรรณคดีแตละเรื่อง  แลวดําเนินการจัด 
การเรียนรูดวยตนเองทั้งกลุมทดลองและกลุมควบคุม  กลุมทดลองจัดก า ร เ ร ีย น รู ตาม          
แผนการจัดการเรียนรูรูปแบบการเรียนรูคําศัพท สวนกลุมควบคุมจัดการเรียนรูตามแผนการจัด  
การเรียนรูแบบปกติ โดยเปนแผนการจัดการเรียนรูรายคาบ ใชเวลา 8 สัปดาห สัปดาหละ 2 คาบ  
กลุมละ 1 คาบ รวมทั้งสิ้น 16 คาบ เมื่อจัดการเรียนรูครบตามที่กําหนดแลว ผูวิจัยวัดความเขาใจใน
การอานวรรณคดีของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลองของการจัดการเรียนรูวรรณคดี  
แตละเร่ือง จากนั้นวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทของกลุมทดลองและกลุมควบคุมหลังการทดลอง
และวัดผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพทคร้ังที่ 2 หลังจากที่ไดทําแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท
คร้ังที่  1  เปนเวลา  2 สัปดาห แลวนําคะแนนความเขาใจในการอานวรรณคดีและคะแนนผลสัมฤทธิ์       
การเรียนรู คําศัพทของกลุมทดลองและกลุมควบคุม  มาหาคา เฉลี่ยมัชฌิมเลขคณิต x  
คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (s) และวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ย โดยการทดสอบคา t (t - test) 
เพื่อเปรียบเทียบความเขาใจในการอานวรรณคดีหลังการทดลองและความคงทนในการเรียนรูของ
กลุมทดลองและกลุมควบคุม  
 
1. สรุปผลการวิจัย 
           การวิจัย เร่ือง ผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจในการอาน
วรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนมัธยมศึกษาปที่ 1 สรุปผลการวิจัยไดดังนี้ 
            1.1 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทมีความเขาใจในการอาน
วรรณคดีสูงกวากอนการทดลองอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
             1.2 นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทมีความเขาใจใน  
การอานวรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติ
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
 



 68

2. อภิปรายผลการวิจัย 
           ผลการวิจัยที่พบวา นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพท            
มีความเขาใจในการอานวรรณคดีสูงกวากอนการทดลอง และมีความเขาใจในการอานวรรณคดีและ
ความคงทนในการเรียนรูสูงกวานักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ .05 สอดคลองกับสมมติฐานที่ผูวิจัยกําหนดไว มีประเด็นสําคัญซึ่งผูวิจัยนํามาอภิปราย 
ดังนี้ 
 
           2.1 การจัดการเรียนรู โดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทสามารถพัฒนาความเขาใจใน
การอานวรรณคดีของนักเรียนได อภิปรายไดวา เนื่องจากรูปแบบการเรียนรูคําศัพทมุงใหนักเรียน
เขาใจคําศัพทอยางชัดเจนทั้งการสะกดคําและการศึกษาความหมาย เมื่อนักเรียนไดศึกษาเนื้อหาของ
วรรณคดีจึงมีสวนทําใหเขาใจเรื่องที่อาน สอดคลองกับที่ ธิดา  โมสิกรัตน  (2526: 130) กลาวไววา  
เมื่อนักเรียนรูความหมายของคําศัพทมากขึ้นก็จะชวยใหอานวรรณคดีไดอยางเขาใจ เพราะคําศัพท
เปนสิ่งจําเปนสําหรับการอาน และชวยสรางความเขาใจในเรื่องที่อานได ยิ่งผูเรียนรูศัพทมาก        
ความเขาใจเนื้อ เ รื่องก็ยิ่ งมีมากขึ้น เชนกัน  (เสงี่ยม โตรัตน, 2527: 27) ความเขาใจคําศัพทมี
สวนเกี่ยวของกับความเขาใจในการอานเปนอยางมาก (Gunter และคณะ, 2007: 218) นอกจากนี ้     
การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทยังไดใหนักเรียนอานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเร่ือง 
โดยอธิบายความหมายของคําศัพทในวรรณคดีที่ศึกษารวมทั้งถอดคําประพันธบทที่มีคําศัพท
ปรากฏอยู ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดความเขาใจเนื้อเร่ืองและคุนเคยกับเนื้อหาในบริบทสอดคลองกับ
แนวคิดของ Gunter และคณะ  (2007: 223) ที่กลาววา เมื่อนักเรียนไดศึกษาคําศัพทที่ปรากฏใน
เนื้อเร่ืองจะทําใหเขาใจเรื่องที่อานมากยิ่งขึ้น  
              เมื่อพิจารณาขอมูลจากบันทึกผลการจัดการเรียนรู ผูวิจัยพบวาในขณะดําเนินการสอน 
นักเรียนกลุมทดลองสามารถอธิบายความหมายคําศัพทและคําประพันธบทที่มีคําศัพทปรากฏอยู
ไดอยางถูกตองและชัดเจน สวนนักเรียนกลุมควบคุมสามารถอธิบายความหมายคําศัพทได แตเมื่อ
ใหนักเรียนพิจารณาคําประพันธบทที่มีคําศัพทปรากฏอยู นักเรียนไมสามารถอธิบายความหมาย
ของคําประพันธไดถูกตอง ทั้ งนี ้  อาจเปนเพราะกิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอนปกติไมเนนให
นักเรียนไดสังเกตคําศัพทจากเนื้อเร่ือง ทําใหนักเรียนขาดการฝกฝน จึงไมสามารถอธิบาย
ความหมายของคําประพันธได 
 
             2.2 การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทสามารถพัฒนาความคงทนใน   
การเรียนรูของนักเรียนได อภิปรายไดวา เนื่องจากนักเรียนไดอภิปรายเกี่ยวกับลักษณะของคําและ
ความหมายของคําศัพท ทําใหนักเรียนทุกคนไดมีโอกาสแสดงความคิดเห็นอยางหลากหลายและ
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เกิดความกระตือรือรนในการศึกษาความหมายของคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี จึงเขาใจและ
สามารถจําคําศัพททั้งรูปคําและความหมาย จนเกิดเปนความคงทนในการเรียนรู สอดคลองกับที่ 
Thornbury (2002: 93) กลาวถึงการอภิปรายคําศัพทวา  การอภิปรายเกี่ยวของกับความจํา 
เนื่องจากเมื่อนักเรียนไดอภิปราย คําศัพทจะถูกรวมไวในความจําระยะยาวจนเกิดเปนความคงทน
ในการเรียนรู และสามารถนํามาใชในครั้งตอไปได และ Gunter และคณะ (2007: 208-209) กลาววา 
เมื่อนักเรียนมีสวนรวมในการการอภิปรายจะทําใหเกิดการจดจําคําศัพทและเห็นลักษณะเดนของ
คําศัพทตางๆ ที่นํามาอภิปรายอยางเดนชัด และเกิดความเขาใจความคิดรวบยอดของเรื่องที่ศึกษา 
นอกจากนี้ การจัดการเรียนรูโดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทยังใหนักเรียนเชื่อมโยงคําศัพทที่ศึกษา
กับคําพองความหมายและคําที่มีความหมายตรงกันขาม ซึ่งทําใหนักเรียนจําคําศัพทไดเปนอยางดี 
และเกิดความคงทนในการเรียนรู สอดคลองกับที่ Deighton (1959: 39-40) กลาวถึงการศึกษา
คําศัพทวา การศึกษาคําศัพทจากคําพองความหมายและคําที่มีความหมายตรงกันขามเปน      
การเชื่อมโยงความหมายของคําศัพทตางๆ ทําใหผูเรียนเกิดความจําคําศัพทระยะยาว จนเปน
ความคงทนในการเรียนรู   
                              
              เมื่อพิจารณาขอมูลจากบันทึกผลการจัดการเรียนรูของผูวิจัยพบวา นักเรียนกลุมควบคุม   
ที่ไดรับการจัดการเรียนรูแบบปกติสวนใหญไมสามารถอธิบายความหมายคําศัพทจากวรรณคดี
เร่ืองที่ไดศึกษาได ในขณะที่นักเรียนกลุมทดลองไดสํารวจความหมายคําศัพทโดยเชื่อมโยงกับคําพอง
ความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขามในขั้นตอนที่ 3 จึงทําใหเขาใจความหมายคําศัพทจาก
วรรณคดีเร่ืองที่ศึกษาและอธิบายไดถูกตอง  
 
3. ขอเสนอแนะ 
 
            ผูวิจัยมีขอเสนอแนะจากการทําวิจัยเรื่องนี้  ดังนี้ 
 
           3.1 ขอเสนอแนะสําหรับครูผูสอนภาษาไทย 
                   3.1.1 เนื่องจากวรรณคดีบางเรื่องอาจมีคําศัพทสําคัญจํานวนมากทําใหนักเรียน
ตองใชเวลาในการศึกษาความหมายนานเกินไป ดังนั้น จึงควรคัดเลือกคําศัพทจากวรรณคดีที่
กระทรวงศึกษาธิการกําหนดใหเรียนในชวงชั้นที่สอน หรือเปนวรรณคดีที่มีความเหมาะสมใน     
การนําคําศัพทมาศึกษาสําหรับนักเรียน และควรกําหนดจํานวนคําศัพทที่นํามาศึกษาใหเหมาะสม
กับจํานวนนักเรียนและเวลาในการสอน โดยไมควรใชเวลาหลายคาบในการสอนคําศัพทของ
วรรณคดีแตละเรื่อง 
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                    3.1.2 ควรสรางบรรยากาศในชั้นเรียนใหนัก เรียนรูสึก เปนกันเอง สงเสริมใหนักเรียน
ทุกคนไดแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการสะกดคําและคาดเดาความหมายคําศัพท และกระตุนให
นักเรียนมีความพยายามและความเชื่อมั่นในการตอบคําถามและอภิปรายภายในกลุม 
                    3.1.3 ควรจัดหาสื่อการเรียนรู ที่สงเสริมใหนักเรียนเกิดความสนใจที่จะศึกษา
คําศัพทในวรรณคดี เชน รูปภาพ บัตรคํา แถบประโยค นอกจากนี้ ควรจัดหาพจนานุกรม ฉบับราชบัณฑิตยสถาน 
พุทธศักราช  2542 และพจนานุกรมคําพองใหเพียงพอเพื่อใหนักเรียนไดศึกษาความหมายของ
คําศัพทและทราบคําพองความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขามเพิ่มมากขึ้น  
                    3.1.4 ควรใหความรู เบื ้อ งตน เกี่ยวกับการอธิบายความหมายของคําประพันธ 
เนื่องจากในขั้นตอนที่ 4 การจัดการเรียนรูของรูปแบบการเรียนรูคําศัพท นักเรียนจะตองอานและ
ศึกษาคําศัพทจากเนื้อเร่ือง หากนักเรียนทราบความหมายคําศัพท และสามารถอธิบายความหมาย
ของคําประพันธได ก็จะมีสวนใหนักเรียนเกิดความเขาใจเนื้อเร่ืองที่ศึกษามากยิ่งขึ้น    
 
              3.2 ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยครั้งตอไป 
                  3.2.1 ควรศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทที่มีตอความเขาใจในการอาน
วรรณคดีและความคงทนในการเรียนรูของนักเรียนชั้นอื่น 
                     3.2.2 ควรศึกษาผลของการใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพททีม่ตีอตัวแปรตามอืน่ๆ 
เชน ผลสัมฤทธิ์การเรียนรู ความสามารถในการเขียน ความสามารถในการพูด ความสามารถใน
การคิดวิเคราะห และความสามารถในการคิดสรางสรรค เปนตน 
                        3.2.3 ควรทําวิจัยเปรียบเทียบความ เ ขา ใ จ ในการอานและความคงทนใน      
การเรียนรู โดยใชรูปแบบการเรียนรูคําศัพทกับรูปแบบการสอนอื่นๆ ที่เกี่ยวของ 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 

 1. อาจารยบญุญลักษณ  พิมพา 
 สถานที่ทาํงาน   สํานักพัฒนานวัตกรรมการจัดการศึกษา 
               สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  กระทรวงศกึษาธกิาร 

   ตําแหนง  ศึกษานเิทศกชาํนาญการพิเศษ  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
 

2. อาจารยนาวินี  หลําประเสริฐ 
สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั ฝายมัธยม 
ตาํแหนง  อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 
3. อาจารยรัตติพร  ศรีนาง 

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนโพธิสารพิทยากร กรุงเทพมหานคร 
            ตําแหนง   ครูประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 
 
รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแบบสอบผลสมัฤทธิก์ารเรยีนรูคําศพัท 

            1. อาจารยบุญญลกัษณ  พิมพา 
 สถานที่ทาํงาน   สํานักพัฒนานวัตกรรมการจัดการศึกษา 
               สํานักงานคณะกรรมการการศกึษาขัน้พืน้ฐาน  กระทรวงศกึษาธกิาร 

   ตําแหนง  ศึกษานเิทศกชาํนาญการพิเศษ  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
 

2. อาจารยนาวินี  หลําประเสริฐ 
สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั ฝายมัธยม 
ตําแหนง  อาจารยประจํากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 
3. อาจารยลักขณา  ออนฤทธิ์ 

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนโพธิสารพิทยากร กรุงเทพมหานคร 
            ตําแหนง   หวัหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
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รายนามผูทรงคุณวุฒิตรวจพิจารณาแผนการจัดการเรียนรู 

1. ผูชวยศาสตราจารยวิศัลยศยา รุดดิษฐ
สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนสาธิตจุฬาลงกรณมหาวิทยาลยั  ฝายมธัยม 
ตําแหนง  ประธานกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

 
2. อาจารยกาญจนา เฉลิมญาติ 

สถานทีท่ํางาน  โรงเรียนไตรมิตรวิทยาลยั กรุงเทพมหานคร 
ตําแหนง  หวัหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   

 
3. อาจารยลักขณา  ออนฤทธิ์  

สถานทีท่ํางาน   โรงเรียนโพธิสารพิทยากร กรุงเทพมหานคร 
ตําแหนง   หัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   
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ภาคผนวก  ข 
เครื่องมือที่ใชในการศึกษาเบื้องตน 
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รายชื่อโรงเรยีนที่ดําเนนิการศึกษาเบือ้งตน 

 
1. โรงเรียนไตรมติรวิทยาลยั    
2. โรงเรียนสนัติราษฎรวิทยาลยั 
3. โรงเรียนนวมินทราชนิูทิศ สตรีวิทยา  2       
4. โรงเรียนราชวนิิตบางเขน   
5. โรงเรียนมหรรณพาราม 
6. โรงเรียนสวุรรณารามวทิยาคม               
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แบบสอบถามสภาพปจจุบันในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของ
ครูผูสอนภาษาไทยตามการรับรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 

 
 
 

ชื่อสถานศึกษา ………………………………………………………………. 
 
 
เพศ 

                  ชาย                                                          หญิง 
 
 
คําชี้แจง    โปรดตอบคําถามเกีย่วกบัการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูผูสอนภาษาไทย 
                 ตามการรับรูของนกัเรียน 
 
ตอนที่ 1   ชวงเวลาในการจดัการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
 
 
                               กอนอานวรรณคดี 
 
                               ระหวางอานวรรณคดี 
 
                               หลังอานวรรณคดี 
 
                               ศึกษาดวยตนเองนอกเวลาเรียน 
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 ตอนที่ 2   กิจกรรมการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูผูสอนภาษาไทยตามการรับรูของนักเรยีน   
                 (ตอบไดมากกวา 1 ขอ) 
 
 
                     
                               การอธบิาย                
 
                               การอภปิราย                   
 
                               การทําแบบฝกหัด    
 
                               การแบงกลุมศึกษาคนควา 
 
                               การใชคําถาม                       
 
                               การใชส่ือคอมพิวเตอรหรือมัลติมีเดีย    
 
                               การใชเพลง        
 
                                การใชเกม          
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แบบสัมภาษณสภาพการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี 
สําหรับครูผูสอนภาษาไทยชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1   

 
ตอนที่  1  สถานภาพของผูใหขอมูล 

 
 

         ชื่อสถานศึกษา ………………………………………………………………. 
 
         เพศ 

                    ชาย                                                       หญิง 
 
         ประสบการณการสอนภาษาไทย 
 
                                1 -  5    ป                                                      5 – 10   ป   
 
                                   11 – 15   ป                                                   มากกวา  15   ป 
 
ตอนที่  2  การจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของผูใหขอมูล 
 

1. ชวงเวลาในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี    
 

                                  กอนอานวรรณคดี 
 
                                  ระหวางอานวรรณคดี 
 
                                  หลังอานวรรณคดี 
 
                                  นกัเรยีนศึกษาดวยตนเองนอกเวลาเรียน 

 
 



 88

     2.  ทานมีแนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีอยางไร 
 
                 ข้ันนาํเขาสูบทเรียน ……………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
                 ข้ันสอน…………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
                  ข้ันสรุปบทเรียน………………………………………….…………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
 

3. ปญหาและอุปสรรคสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีที่ทานประสบ        
คืออะไร 
 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
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แบบสังเกตการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1   
 
 
 

ชื่อสถานศึกษา …………………………………………………………………………..…………. 
 
วัน/เดือน/ปทีสั่งเกต …………………………… เวลา……………………………………………… 
 
       1. พฤติกรรมการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครูผูสอนภาษาไทย                
 

             1.1 ข้ันนําเขาสูบทเรียน …………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
              1.2 ข้ันสอน………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
               1.3 ข้ันสรุปบทเรียน………………………………………………………………………. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
 

           2. พฤติกรรมการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของนักเรียน  
 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
……………………………………………………………………………………………………….. 
………………………………………………………………………………………………………. 
 ………………………………………………………………………………………………………. 
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สรุปผลการศึกษาเบื้องตน 
 

ขอมูลจากแบบสอบถาม 
         ตอนที่ 1  ชวงเวลาในการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีตามการรับรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปที่ 1 (เรียงลําดับตามรอยละ) 

กอนอานวรรณคดี            รอยละ   96 
ระหวางอานวรรณคดี          รอยละ   74 
หลังอานวรรณคดี                รอยละ   67 
ศึกษาดวยตนเองนอกเวลาเรียน    รอยละ   39 

 
          ตอนที่ 2 กิจกรรมการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีตามการรับรูของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา     
ปที่ 1 (เรียงลําดับตามรอยละ) 

การอธิบาย               
การใชคําถาม                       
การทาํแบบฝกหัด    
การแบงกลุมศึกษาคนควา 
การอภิปราย                   
การใชส่ือคอมพิวเตอรหรือมลัติมีเดีย    
การใชเกม          
การใชเพลง        
 

รอยละ   83 
รอยละ   83 
รอยละ   71 
รอยละ   52 
รอยละ   37 
รอยละ   28 
รอยละ   26 
รอยละ   13 
 

         กิจกรรมการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีที่ครูปฏิบัติมากที่สุด  คือ  การอธิบายและการใชคําถาม 
 
ขอมูลจากแบบสัมภาษณ 
          ตอนที ่ 1  ขอมูลของผูตอบแบบสัมภาษณ 
                         ผูใหขอมูลเปนเพศชาย  4  คน เพศหญิง 8 คน โดยมีประสบการณการสอน
ภาษาไทย มีดงันี ้

                      ระยะเวลา     1 - 5           ป               จํานวน    7   คน 
                      ระยะเวลา     5 - 10         ป               จํานวน    2   คน 
                      ระยะเวลา     11 -  15      ป               จํานวน    2   คน 
                      ระยะเวลา     มากกวา  15    ป           จํานวน    1   คน 
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          ตอนที ่ 2  แนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี 
1. ชวงเวลาในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีที่ครูสวนใหญใช คือ กอนอาน

วรรณคดี   
2. แนวทางการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีที่ครูสวนใหญใช  ไดแก ข้ันนํา  

เขาสูบทเรียน  ครูใชเกม ยกตัวอยางสํานวนหรือคําประพันธที่ปรากฏคําศัพทในเรื่อง ข้ันสอน       
ครูอธิบายความหมายของคําศัพทและการใชคําถาม ใหนักเรียนระบุคําศัพทที่รูจักมากอน และ    
ข้ันสรุปบทเรียน  ครูทบทวนความรูดวยการถามความหมายคําศัพทและใหทําใบงาน    

3. สวนปญหาและอุปสรรคสําคัญในการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดี พบวา 
นักเรียนไมสนใจและไมเห็นความสําคัญของคําศัพทในวรรณคดี เนื่องจากนักเรียนเห็นวาคําศัพทที่ศึกษา
เปนคําศัพทสมัยโบราณและไมสามารถนํามาใชในชีวิตจริงได  นอกจากนี้  นักเรียนเกิด             
ความเบื่อหนายในการเรียน เนื่องจากตองทองจําคําศัพทจํานวนมาก  
 
ขอมูลจากแบบสังเกตการจัดการเรียนรู 
          ตอนที่ 1 พฤติกรรมการจัดการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของครู สรุปไดดังนี้ 
                       ข้ันนําเขาสูบทเรียน  ครูใหนักเรียนเลนเกม ยกตัวอยางสํานวนหรือคําประพันธที่ปรากฏ
คําศัพทในเรื่องและใชคําถาม 
                       ข้ันสอน  ครูใหนักเรียนศึกษาคําอธิบายศัพทและขอความทายเรื่องของวรรณคดี  
ครูอธิบายและถามความหมายคําศัพท ใหนักเรียนยกตัวอยางคําศัพทในเรื่องและระบุวา     
คําศัพทใดบางที่นักเรียนเคยเรียนรูมากอน  และแบงกลุมเพื่อศึกษาความหมายคําศัพทเพิ่มเติม
จากพจนานุกรมโดยทําใบงานกลุม 
                      ข้ันสรุปบทเรียน  ครูทบทวนความรูดวยการถามความหมายของคําศัพท ใหนักเรยีน
ระบุคําศัพทในเรื่องและใหทําใบงานรายบุคคล  
         ตอนที่ 2 พฤติกรรมการเรียนรูคําศัพทในวรรณคดีของนักเรียน สรุปไดดังนี้   
                      นักเรียนสวนใหญสนใจกิจกรรมการเรียนรูเฉพาะขั้นนําเขาสูบทเรียนเทานั้น         
แตข้ันสอนและขั้นสรุปบทเรียนนักเรียนยังไมคอยสนใจรวมกิจกรรมเทาที่ควร บางคนนํางานอื่น  
มาทําในช่ัวโมงเรียนและหลายคนไมไดนําหนังสือเรียนมา ทําใหตองศึกษาคําศัพทจากหนังสือ
เรียนของเพื่อน  นอกจากนี้ พบวา นักเรียนบางคนไมกลาตอบคําถามและทําใบงานไมเสร็จตาม
เวลาที่ครูกําหนด 
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ภาคผนวก  ค 
 

ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล  
 

- ตัวอยางแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
- ตัวอยางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท 
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ตัวอยาง 
แบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 

     
ชุดที่  1  เรื่อง  นิราศภูเขาทอง 

 
  อานคําประพันธตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  1-2 
 
                         ถงึหนาวังดงัหนึ่งใจจะขาด              คิดถึงบาทบพติรอดิศร 
             โอผานเกลาเจาประคุณของสุนทร             แตปางกอนเคยเฝาทกุเชาเย็น 
             พระนิพพานปานประหนึง่ใจจะขาด           ดวยไรญาติยากแคนถงึแสนเข็ญ 
             ทัง้โรคซ้ํากรรมซดัวิบัติเปน                      ไมเล็งเหน็ที่ซึ่งจะพึง่พา 
             จงึสรางพรตอตสาหสงสวนบุญถวาย          ประพฤติฝายสมถะทั้งวสา 
             เปนสิ่งของฉลองคุณมุลิกา                      ขอเปนขาเคียงบาททกุชาติไป 
 

1. คําประพันธขางตนใกลเคียงกับสํานวนใด (ตีความ) 
         ก.  น้าํลดตอผุด 
         ข.  กิง้กาไดทอง 
         ค.  ปลูกเรือนคลอมตอ 
         ง.  นกไรไมโหด                                                                                       (เฉลย ขอ ง) 
2. กวีกลาวดวยน้ําเสียงอยางไร (ตีความ) 
         ก.  กังวล 
         ข.  ตัดพอ 
         ค.  เศราโศก 
         ง.  ประชด                                                                             (เฉลย ขอ ค) 
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3. ขอใดคือจุดประสงคของการแตงนิราศภเูขาทอง (ขอเท็จจริง) 
         ก.  รับกฐินภิญโญโมทนา                      ชุลีลาลงเรือเหลืออาลัย 
         ข.  ถงึหนาวังดังหนึ่งใจจะขาด               คิดถงึบาทบพิตรอดิศร 
         ค.  ทําบญุบวชกรวดน้าํขอสําเร็จ            พระสรรเพชญโพธิญาณประมาณหมาย 
         ง.  เปนนิสัยไวเหมือนเตือนศรัทธา          ตามภาษาไมสบายพอคลายใจ    (เฉลย ขอ ง) 
4. ขอใดมีเนื้อความตางจากขออ่ืน (ตีความ) 
         ก.  ถึงบานญวนลวนแตโรงแลสะพรัง่       มีของขังกุงปลาไวคาขาย 
         ข.  ไมเมาเหลาแลวแตเรายังเมารัก          สุดจะหกัหามจิตคิดไฉน 
         ค.  ถึงบางจากจากวัดพลัดพีน่อง             มามวัหมองมวนหนาไมฝาฝน 
         ง.  โอเรือพนวนมาในสาชล                      ใจยังวนหวังสวาทไมคลาดคลา (เฉลย ขอ ก) 
5. ขอใดแสดงถึงความผูกพนัของกวีที่ตอพระมหากษัตริยเดนชัดที่สุด (ประเมินคา) 
         ก.  เคยหมอบใกลไดกลิ่นสุคนธตรลบ      ละอองอบรสรื่นชื่นนาสา 
         ข.  ถงึหนาวังดังหนึ่งใจจะขาด                คิดถงึบาทบพิตรอดิศร 
         ค.  เปนสิ่งของฉลองคณุมุลิกา                ขอเปนขาเคียงบาททกุชาติไป 
         ง.  ทรงแตงแปลงบทพจนารถ                  เคยรับราชโองการอานฉลอง     (เฉลย ขอ ก) 

 
       อานคําประพันธตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  5-6 
 

                  ถึงโรงเหลาเตากลั่นควนัโขมง         มีคนัโพงผูกสายไวปลายเสา 
               โอบาปกรรมน้าํนรกเจยีวอกเรา           ใหมัวเมาเหมือนหนึง่บาเปนนาอาย 
 
       6. คําวา “น้ํานรก” มีความหมายวาอยางไร (ขอเท็จจริง) 
                ก.   ยาพษิ 

ข.    สุรา 
ค. น้ํากลัน่ 
ง.    น้ํากรด                                                                            (เฉลย ขอ ข) 

7. ขอใดกลาวถูกตอง (ขอเทจ็จริง) 
ก. กวีเห็นโทษของการดื่มเหลา 
ข. กวีชอบด่ืมเหลาจนไมสามารถเลิกได 
ค. คนรอบขางตําหนกิวทีี่ชอบด่ืมเหลามาก 
ง. กวีขาดสติในการทํางานเพราะการดื่มเหลา                                        (เฉลย ขอ ก) 
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        อานคําประพันธตอไปนี้แลวตอบคําถามขอ  8-9 
 
                         ถึงบานงิว้เห็นแตงิว้ละลิว่สูง        ไมมฝูีงสัตวสิงกิ่งพฤกษา 
             ดวยหนามดกรกดาษระดะตา              นึกก็นากลัวหนามขามขามใจ 
             งิ้วนรกสิบหกองคุลีแหลม                   ดงัขวากแซมเสีย้มแทรกแตกไสว 
             ใครทําชูคูทานครัน้บรรลัย                  ก็ตองไปปนตนนาขนพอง 
             เราเกิดมาอายุเพยีงนี้แลว                   ยงัคลาดแคลวครองตัวไมมัวหมอง 
             ทุกวันนี้วิปริตผิดทํานอง                     เจยีนจะตองปนบางหรืออยางไร 
 

8.  เนื้อหาของคาํประพันธสอดคลองกับเบญจศีลขอใด (ตีความ) 
          ก.   ขอ  1   
          ข.   ขอ  2 
          ค.   ขอ  3 
          ง.   ขอ  4                                                                                             (เฉลย ขอ ค) 
9. กลวิธีการประพันธใดปรากฏเดนชัดที่สุด (ประเมินคา) 
          ก.   สัมผัสสระ 
          ข.   สัมผัสพยัญชนะ 
          ค.   การเลนคํา 
          ง.    การซ้ําคํา                                                                        (เฉลย ขอ ข) 
10. ขอใดไมไดกลาวถึงวิถีชวีิตของคนสมยักอน (ขอเท็จจริง) 
          ก.  บางขึ้นลองรองรําเลนสาํราญ              ทั้งเพลงการเกี้ยวแกกันแซเซง็ 
          ข.  เดี๋ยวนี้มอญถอนไรจุกเหมือนตุกตา      ทั้งผัดหนาจับเขมาเหมือนชาวไทย 
          ค.  แมนพูดชัว่ตัวตายทําลายมิตร              จะชอบผิดในมนุษยเพราะพูดจา 
          ง.  บางฉลองผาปาเสภาขับ                       ระนาดรับรัวคลายกบันายเส็ง (เฉลย ขอ ค) 
11. ขอใดปรากฏพระนามของพระพุทธเจา (ขอเท็จจริง) 
          ก.  ถงึสามโคกโศกถวิลถึงปนเกลา              พระพุทธเจาหลวงบํารุงซึ่งกรุงศร ี
          ข.  ขอเดชะอานุภาพพระทศพล                   ใหผองพนภัยพาลสําราญกาย 
          ค.  โอพระคุณสูญลับไมกลับหลงั                 แตชื่อต้ังก็ยงัอยูเขารูทั่ว 
          ง.  ขอเดชะพระเจดียคิรีมาศ                        บรรจุธาตุที่ตัง้นรงัสรรค        (เฉลย ขอ ข) 
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12. ขอใดสะทอนความเชื่อทางพระพทุธศาสนา (ตีความ) 
            ก.  โออาวาสราชบูรณะพระวหิาร            แตนีน้านนับทวิาจะมาเห็น 
            ข.  ถึงเขมาอารามอรามทอง                   พึง่ฉลองเลิกงานเมื่อวานซืน 
            ค.  มาจอดทาหนาวัดพระเมรุขาม           ริมอารามเรือเรียงเคียงขนาน 
             ง.  ดูในวังยังเหน็หอพระอัฐิ                    ตัง้สติเติมถวายฝายกุศล          (เฉลย ขอ ง) 
13. ขอใดพรรณนาความเดนชัดที่สุด (ประเมินคา) 

          ก.  ที่องคกอยอเหล่ียมสลับกัน               เปนสามชั้นเชงิชานตระหงานงาม 
          ข.  ตลาดแกวแลวไมเห็นตลาดตั้ง           สองฟากฝงก็แตลวนสวนพฤกษา 
          ค.  อยูกลางทุงรุงโรจนสันโดษเดน           เปนทีเ่ลนนาวาคงคาใส 
          ง.  ไปพนวัดทัศนารมิทาน้ํา                     แพประจําจอดรายเขาขายของ(เฉลย ขอ ก) 

       14. ขอใดแสดงอารมณโศกของกวีเดนชัดที่สุด (ประเมินคา) 
          ก.  แตเรานี้ที่สุนทรประทานตัว                ไมรอดชัว่เชนสามโคกยิ่งโศกใจ 
          ข.  เพราะรักใครใจจืดไมยืดยืน                จําตองขืนใจพรากมาจากเมือง 
          ค.  แสนวิตกอกเอยมาอางวาง                 ในทุงกวางเหน็แตแขมแซมสลอน 
          ง.  แสนเสียดายหมายชมบรมธาตุ            ใจจะขาดคิดมาน้าํตาไหล     (เฉลย ขอ ง) 

        15. ขอใดปรากฏการซ้าํคําเดนชัดที่สุด (ประเมินคา) 
          ก.  เปนกลุมกลุมกลุมกายเหมือนทรายซัด  ตองนั่งปดแปะไปมิไดนอน 
          ข.  บางพลุงพลุงวุงวงเหมือนวงเวียน         ดูเวียนเวยีนควางควางเปนหวางวน 
          ค.  ไดฟงเลนตางตางที่ขางวัด                   ดึกสงดัเงียบหลับลงกับหมอน 
          ง.  จะเกิดชาติใดใดในมนษุย                     ใหบริสุทธิ์สมจิตที่คดิหมาย  (เฉลย ขอ ข) 

 
 
 

………………………………………………………………… 
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ตัวอยางแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  
 

 
 
 
 
 
               
 
 นิราศภูเขาทอง 

 
 
ตอนที่  1   
 

คําศัพท ความหมาย 
 
…………1.  งิ้ว 
…………2.  โพธิญาณ 
…………3.  ขามใจ 
…………4.  อัประมาณ 
…………5.  นิโรธ 
…………6.  ปทุมชาติ 
…………7.  สุคนธ 
…………8.  ประยูรวงศ 
…………9.  เพียญชนัง 
…………10.  ชุลี 
 
 
 
 
 
 

 
ก. ทางน้าํ 
ข. การไหว  การประนมมือ 
ค. ตํ่าชา    ส้ินวาสนา 
ง. โคนตนไม 
จ. ชนิดบัว  ตระกูลบัว    
ฉ. ลมที่พัดเวียนขวา เชื่อกันวาเปนสิริมงคล 
ช. กลิ่นหอม 
ซ. ภูเขาทอง 
ฌ. คราม  เกรง 
ญ. ตนไมชนิดหนึง่มีหนามแหลมรอบลําตน  เชื่อวา 

ผูประพฤติผิดในกามเมื่อตายไปจะตองปนเพื่อรับโทษ 
ฎ. วัน  กลางวัน 
ฏ. ความดับทุกข 
ฐ. ไมแนนอน   
ฑ. ผูเปนใหญ 
ฒ. อาย 
ณ. เชื้อสาย  ตระกูล 
ด. กับขาวที่ไมใชแกง   
ต. พระปญญาทีท่ําใหตรัสรูเปนพระพุทธเจา 
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เฉลย           
 1.  ญ 2.  ต 3.  ฌ 4.  ฒ 5. ฏ 
 6. จ 7. ช 8. ณ 9. ด 10. ข 

 
ตอนที่  2   

 
16. คําวา  “ตบะ”  มีความหมายวาอยางไร 

ก. ผลบุญในอดีตชาติ 
ข. ความสุขใจจากการบริจาค 
ค. พระนามของพรหมชัน้รูปพรหม 
ง. การบําเพ็ญเพือ่ใหกิเลสเบาบาง                                           (เฉลย ขอ ง) 

17. ขอใดหมายถงึพระนามของพระพทุธเจา 
ก. มัฆวาน 
ข. ชินสีห 
ค. อัจฉรา 
ง. สยมภู                                                                          (เฉลย ขอ ข) 

18. “ตราบนิพพานชาติหนาใหถาวร”  คําที่ขีดเสนใตมีความหมายวาอยางไร 
ก. กระดูกของพระพุทธเจา 
ข. ชื่อเพลงพื้นบานชนิดหนึ่ง 
ค. การดับสนทิของกิเลสและกองทุกข 
ง. การบริจาคทรพัยสมบัติเพื่อบุญในชาติหนา                              (เฉลย ขอ ค) 

19. คําวา  “ประทกัษิณ”  มีความหมายวาอยางไร 
ก. การเดินเปนวงกลม 
ข. การเดินเวียนขวา 
ค. การเดินเวียนซาย 
ง. การเดินโดยกาํหนดลมหายใจ                                                       (เฉลย ขอ ข) 

20. ขอใดมีความหมายวาความสุขสําราญ  ความสบาย 
ก. ไพจิตร 
ข. มุลิกา 
ค. ระดะ 
ง. ผาสุก                                                                                          (เฉลย ขอ ง) 
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ภาคผนวก ง 
 

ตัวอยางเครื่องมือที่ใชในการทดลอง 
 

- ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูกลุมทดลอง 
- ตัวอยางแผนการจัดการเรียนรูกลุมควบคุม 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรยีนรูกลุมทดลอง 
ตามขั้นตอนกระบวนการรูปแบบการเรียนรูคําศัพท 

 
หนวยการเรยีนรู    นิราศภูเขาทอง                เรื่อง  คําศัพทในเรื่องนิราศภูเขาทอง (คาบที่ 1)             
สอนวันที่                                               เวลา  1  คาบ  (50  นาที) 
 
สาระสําคัญ 
 
               คําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เร่ือง นิราศภูเขาทอง มีทั้ งคําศัพทที่ เปนคาํไทย  และ                
คําภาษาบาล-ีสันสกฤต  การเรียนรูคําศัพทจะทําใหนกัเรียนเขาใจวรรณคดีมากขึ้น 
 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ 
 
                 มาตรฐาน  ท  1.1  ขอ  1 
                 สามารถอานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วยิ่งขึ้น  เขาใจวงคําศัพทกวางขวางขึ้น  
เขาใจสํานวนโวหาร  การบรรยาย  การพรรณนา  อธิบาย  อุปมาและสาธก  สามารถใชบริบท    
การอานสรางความเขาใจการอานและใชแหลงเรียนรูพัฒนาประสบการณและความรูกวางขวางขึ้น  
นําความรูและประสบการณมาใชในการตัดสินใจและแกปญหา  สรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 
                 นักเรียนมีความรูความเขาใจคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง                   
 
จุดประสงคการเรียนรู 
   

1. อธิบายความหมายคําศัพทที่ปรากฏในเรื่องได 
2. เขียนสะกดคําศัพทที่ปรากฏในเรื่องได 
3. ระบุคําพองความหมายหรือคําที่มีความหมายตรงกันขามกับคําศัพททีป่รากฏ 
      ในเรื่องได 
4. สังเกตและยกตัวอยางคําศพัทจากบริบทในเร่ืองได 
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สาระการเรียนรู 
 
               คําอธิบายศัพทสําคัญจากวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง  (รายละเอียดใน
เอกสารแนบทายแผนการจัดการเรียนรู) 
 
สื่อ/แหลงเรียนรู 

 
1. เอกสารคําอธบิายศัพทสําคญั  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง                 
2. ใบงาน เร่ือง  ฝกคิด  พนิิจคําศัพท 
3. ใบงาน เร่ือง  ศัพทนารู  ดูความหมาย 
4. หนงัสือสาระการเรียนรูพืน้ฐาน  วรรณคดีวิจักษ   ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 
5. พจนานกุรม  ฉบับราชบัณฑิตยสถาน  พ.ศ.  2542 
6. พจนานกุรมคาํพอง   (รวบรวมโดย  สุทธิ  ภิบาลแทน) 
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การจัดกระบวนการเรียนรู 
 

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 1  ตรวจสอบความรูเดมิดวยการทดสอบ
กอนเรียน (10  นาที) 
 
 
 
 

      ครูบอกคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง  
นิราศภูเขาทองทีละคํา ใหนักเรียน
อาสาสมั ค รออกมา เขี ยนคํ าศัพทบน
กระดานหนาชั้นเรียนคนละ 1 คํา พรอมทั้ง
อธิบายความหมายตามความเขาใจของตน
โดยครูยังไมเฉลยคําตอบ  (10  นาที) 
 

     
 
 
       หมายเหต ุ  
              หากนักเรียนไมสามารถเขียนสะกดคําศัพท

หรืออธิบายความหมายคําศัพทคําใดได  ครูจะ
บอกคําศัพทใหมตอเนื่องไปจนจบ เพราะขั้นตอน
นี้เปนเพียงการตรวจสอบความรูหรือประสบการณ
เดิมของนักเรียนเทานั้น 

 
ข้ันที่ 2  ขยายความคิดโดยอภิปรายการสะกดคํา  
การอานออกเสียงและการคาดเดาความหมาย
คําศัพท (10  นาที) 
 

       แบงกลุมนักเรียนจํานวน  5  กลุม   
ใหแตละกลุมทําใบงาน  เร่ือง “ฝกคิด  พินิจ
คําศัพท” จากนั้นใหผูแทนกลุมนําเสนอผล
การทํากิจกรรม  ครูและนักเรียนชวยกัน
พิจารณาความถูกตอง (10 นาที) 
 

       

คําศัพท 
 
กามกุง   เกรียด     ขามใจ    แขม 
คิริมาศ   คร่ึงทอน   งิ้ว         ชุลี    
ชลมารค  ตบะ      ตับเตา    ชนิสีห 
ทศพล    ธิบดี       นรังสรรค  ทวิา
นิพพาน  นิโรธ      บรมธาตุ   บัทม 
ปทุมชาติ ประดาษ  ผาสุก     พิภพ 
พจนารถ  ประยูรวงศ   ประทักษิณ 
 



 103

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
ข้ันที่ 3  สํารวจความหมายคําศัพทโดย 
การเชื่อมโยงกับคําอื่น  (10  นาที) 

 

       ใหนักเรียนแตละกลุมทําใบงาน  เร่ือง     
       “ศัพทนารู  ดูความหมาย”  ตอนที่  1  โดย 
       ครูกําหนดคําศัพทจากเรื่องใหนักเรียน     
       กลุมละ 3  คํา แลวใหแตละกลุมระบุ 
       ความหมายและคําพองความหมายหรือ 
       คําที่มีความหมายตรงกันขามจากเอกสาร 
       คําอธิบายศัพทสําคัญ เร่ือง นิราศภูเขาทอง 
       พจนานุกรม ฉบับ  ราชบัณฑิตยสถานและ 
       พจนานุกรมคําพอง (10  นาที) 

ข้ันที่ 4 อานและศึกษาคําศัพทจากเนื้อเร่ือง  
(10  นาที) 
 
 

      ใหนักเรียนกลุมเดิมทําใบงาน  เร่ือง 
      “ศัพทนารู  ดูความหมาย”   ตอนที่ 2  โดย 
       ยกตัวอยางคําประพันธที่มีคําศัพทปรากฏ 
       อยูและอธิบายเนื้อความจากคําประพันธ 
       จากนั้นแตละกลุมนําเสนอผลการทํา- 
     

 

คําศัพทที่กําหนด 
กลุมที ่1  คําวา  ทิวา      ประทักษิณ  
ทศพล 
กลุมที ่ 2  คําวา  พิภพ     กามกุง  นโิรธ 
กลุมที ่ 3  คําวา  ปทุมชาต ิเกรียด  ชุลี 
กลุมที ่ 4  คําวา  ประดาษ บัทม  แขม    
กลุมที ่ 5  คําวา  คิริมาศ   งิ้ว    ตับเตา 
กลุมที ่ 6  คําวา  พจนารถ ธิบดี คร่ึงทอน 
กลุมที ่ 7  คําวา  ชลมารค  ผาสุก 
ประยูรวงศ  
กลุมที ่ 8  คําวา นรังสรรค นิพพาน ตบะ 
กลุมที ่ 9  คําวา ชินสหี บรมธาตุ ขามใจ  
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
      กิจกรรม ครูและนักเรียนชวยกันพิจารณา 

     ความถูกตอง  (10  นาที) 
 

ข้ันที่  5  ประเมินผลและทดสอบความรู  
หลังเรียน  (10  นาที) 
 

     ใหนักเรียนทําแบบสอบคําศัพทที่ปรากฏ 
     ในวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง  ครูตรวจ 
     พิจารณาใหคะแนน  (10  นาที) 
 

 
 
การวัดและการประเมินผล 
 
     ผลงานทีป่ระเมิน 
 
                ความรูความเขาใจคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง  (ประเมินจาก    
ใบงานกลุมและแบบสอบ รวมทั้งการตอบคําถาม) 

       
     วิธกีาร 
 

1. พิจารณาการตอบคําถาม 
2. ตรวจใบงานกลุม 
3. ตรวจแบบสอบ 
 

      เครื่องมอื 
 

1. คําถาม 
2. ใบงานกลุม 
3. แบบสอบ 
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เกณฑการประเมินแบบ  RUBRICS 
         ระดับคะแนน 
 
ส่ิงที่ประเมิน 

4 3 2 1 

ใบงานกลุม  เร่ือง  
ฝกคิด พินิจคําศัพท 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง 23-27 ขอ  
 

 ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง 18-22  ขอ  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง  13-17 ขอ  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตองนอยกวา  
13 ขอ   
 

 
         ระดับคะแนน 
 
ส่ิงที่ประเมิน 

4 3 2 1 

ใบงานกลุม  เร่ือง
ศัพทนารู  - 
ดูความหมาย 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 1
ไ ด ถู ก ต อ ง ต า ม
คําศัพทที่กําหนดทั้ง 
3  คํา 

 ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 1 
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนด 1  คํา  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 1
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนด  2  คํา  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 1 
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนดทั้ง 3 คํา  

 
 
 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 2
ไ ด ถู ก ต อ ง ต า ม
คําศัพทที่กําหนดทั้ง 
3 คํา  

 ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 2 
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนด 1  คํา  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 2
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนด  2  คํา  
  

 ทํากิจกรรมใน 
ใบงานกลุมตอนที่ 2 
โดยมีขอผิดพลาด 
จ า ก คํ า ศั พ ท ที่
กําหนดทั้ง 3 คํา 

 
         ระดับคะแนน 
 
ส่ิงที่ประเมิน 

4 3 2 1 

แบบสอบคําศัพท ทํ า แ บ บ ส อ บ
คําศัพทไดถูกตอง
18-20 ขอ 
 

 ทํ า แ บ บ ส อ บ
คําศัพทไดถูกตอง
15-17 ขอ   

ทํ า แ บ บ ส อ บ
คําศัพทไดถูกตอง 
12-14  ขอ  

ทํ า แ บ บ ส อ บ
คําศัพทไดถูกตอง
นอยกวา 12 ขอ   
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บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 
     ผลการจดัการเรยีนรู 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
 
      ปญหา/อุปสรรค 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
 
    ขอเสนอแนะ/แนวทางการแกไข 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
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ใบงานกลุม 

เรื่อง   ฝกคดิ  พินิจคําศพัท 

 
 
 
 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   นักเรียนสามารถระบุคําศัพทที่สะกดถูกตองได  เขียนสะกดคําและ 
                                          คาดเดาความหมายของคําศัพทได 
คําชี้แจง      ใหนักเรียนแตละกลุมชวยกนัพิจารณาคําศัพทที่กําหนด แลวขีดเสนใตคําศัพทที ่
                    สะกดถูกตอง เขียนคําอาน และคาดเดาความหมายของคําศัพทตอไปนี ้
 
 
กลุม คําที่สะกดถกูตอง คําอาน ความหมาย 

ตามการคาดเดา 
1 1. บรมทาต    บรมธาด    บรมธาต ุ

2. ธิบดี          ธิปดี          ทติยบดี 
3. เกียด         เกรียด       เกรียช 
4. แขม          แขว           แคว 
5. ประดาส    ประดาจ     ประดาษ 

  

2 6. ประยูรวงศ ประยูนวง ประยูรวง 
7. ผาสุข        ผาสุก       ผาศุข 
8.  ตบะ         ตัปบะ      ตบะห 
9. คร่ึงทอ      คร่ึงทอง    คร่ึงทอน     
10. กางกุง    กามกุง      กานกุง 

  

3 11. ชินสนิ     ฉินสีห       ชนิสีห 
12.  งิว้          งิ้ม            งิ้ง 
13.  ทิศวา     ธิวา           ทิวา          
14. ปทุมชาติ ปธุมชาติ   ปทมุชาด 
15. ภิพภ       พิภพ         พิพภพ 
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กลุม คําที่สะกดถกูตอง คําอาน ความหมาย 

ตามการคาดเดา 
4 16. พจนารถ   พจนาท     พศจนาท 

17. ชุลี            ชุรี            ชลุลี 
18. ขวามใจ     ขามใจ     ขานใจ 
19. ทศพล        ทสพล      ธศพล 
20. นรังสรรค    นรังสนัต   นรังศัลย 
21. นิโลต         นิโรท        นโิรธ       

  

5 22. นพิาล        นพิพาน     นสิพาน 
23. ประทกัษณิ ปทักษิน    ปทักศิน 
24. คิริมาศ       คิลิมาส     คิริมาส 
25. ชลมารค     ชนมาค     ชลมาศ 
26. บัทม          บัศม          บัถม 
27. ตัดเตา       ตับเตา       ตักเตา 
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เฉลยใบงาน  
 เรื่อง  ฝกคดิ  พินิจคําศพัท 

 
 
ขอ คําที่สะกดถกูตอง คําอาน ความหมาย 

ตามการคาดเดา 
1. 
2. 
3. 
4. 
5. 
6. 
7. 
8. 
9. 

10. 
11. 
12. 
13. 
14. 
15. 
16. 
17. 
18. 
19. 
20. 
21. 
22. 

 

บรมทาต    บรมธาด    บรมธาต ุ
ธิบดี          ธิปดี          ทิตยบดี 
เกียด         เกรียด       เกรียช 
แขม          แขว           แคว 
ประดาส    ประดาจ     ประดาษ
ประยูรวงศ ประยูนวง ประยูรวง
ผาสุข        ผาสุก       ผาศุข 
ตบะ          ตัปบะ      ตบะห 
คร่ึงทอ      คร่ึงทอง    คร่ึงทอน    
กางกุง       กามกุง      กานกุง 
ชินสิน        ฉินสีห       ชินสหี
งิ้ว             งิ้ม            งิ้ง 
ทิศวา        ธวิา           ทิวา         
ปทุมชาติ   ปธมุชาติ   ปทุมชาด 
ภิพภ         พิภพ         พิพภพ 
พจนารถ   พจนาท     พศจนาท 
ชุลี            ชุรี            ชุลลี 
ขวามใจ     ขามใจ     ขานใจ 
ทศพล        ทสพล      ธศพล 
นรังสรรค    นรังสันต   นรังศัลย 
นิโลต         นิโรท        นิโรธ   
นิพาล        นพิพาน     นิสพาน 

บอ-รม-มะ-ทาด 
ทิบ-บอ-ดี 
เกรียด 
แขม 

ปรฺะ-ดาด 
ประ-ยูน-วง 
ผา-สุก 
ตะ-บะ 
คร่ึง-ทอน 
กาม-กุง 
ชิน-นะ-สี 

งิ้ว 
ท-ิวา 

ปะ-ทุม-มะ-ชาด 
พ-ิพบ 

พด-จะ-นาด 
ชุ-ลี 

ขาม-ใจ 
ทด-สะ-พน 
นะ-รัง-สัน 
น-ิโรด 
นิบ-พาน 

หมายเหตุ   
      นักเรียนสามารถตอบได
หลากหลาย   เนื ่อ งจาก เปน
การคาดเดาความหมายจาก
ความรูและประสบการณเดิม  
ที่นักเรียนม ี

 
 



 110

 
 
ขอ คําที่สะกดถกูตอง คําอาน ความหมาย 

ตามการคาดเดา 
23. 
24. 
25. 
26. 
27. 

 

ประทักษิณ  ปทักษนิ   ปทักศิน 
คิลิมาส      คิริมาส       คิริมาศ     
ชลมาศ      ชลมารค     ชนมาค    
บัทม          บัศม          บถัม 
ตัดเตา       ตับเตา       ตักเตา 
 

ประ-ทัก-สิน 
คิ-ริ-มาด 
ชน-ละ-มาก 

บัด 
ตับ-เตา 
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ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   นักเรียนสามารถระบุความหมายของคําศัพทและคําพองความหมาย 
                                         หรือคําที่มีความหมายตรงกนัขามได 
คําชี้แจง     แบงกลุมนักเรียนระบุความหมายของคาํศัพทและคาํพองความหมายหรือคําที่ม ี
                  ความหมายตรงกันขาม 
 
 

คําพองความหมาย 
 
                                                  
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

ความหมาย 

คําศัพท 
1……………..….. 

ตอนที่ 1 

ใบงานกลุม 
เรื่อง  ศพัทนารู  ดูความหมาย 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

คําศัพท 
2……………..….. คําพองความหมาย 

 
                                                  
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

ความหมาย 
 

คําพองความหมาย 
 
                                                
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

ความหมาย 
 

คําศัพท 
3……………..….. 
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ตอนที่ 2  

 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง   นักเรียนสามารถยกตวัอยางคําประพนัธที่มีคําศพัทปรากฏอยูและ 
                                         อธิบายความหมายของคําประพันธที่มีคําศัพทปรากฏได 
 คําชี้แจง     ใหนักเรียนยกตัวอยางคําประพันธในเรื่องนิราศภูเขาทองที่มีคําศัพทตอนที ่1  
                    ปรากฏอยูและอธิบายความหมายของคาํประพนัธที่มคํีาศัพทปรากฏ             
 
คําศัพท ตัวอยางคําประพันธ ความหมายของคําประพันธ 

 
1. 
 

………….. 

 
…………………………………………
...………………………………………
…...……………………………………
……...…………………………………
………...……………………………...
……...………………………………… 

 
………………………………………...... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………...
…………………………………………... 

 
2. 
 

………….. 
 
 
 
 

 
…………………………………………
..………………………………...……
………………………………...………
…………………………………………
…………………………………………
………………………………………… 

 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………..
…………………………………………... 

 
3. 
 

………….. 
 
 
 

 
…………………………………………
..…………………………………...…
……………………………………...…
……………………………………...…
…………………………………….…..
………………………………………… 

 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………... 
…………………………………………
…………………………………………... 
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เฉลย  ใบงานกลุม 

เรื่อง  ศพัทนารู  ดูความหมาย 
 

 ตอนที ่1    
แนวทางการตอบ 
 
 
 

คําพองความหมาย 
ทิน  ทินกร    
                                                                        ราตรี  รัชนี 
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 

คําศัพท 
1.  ทิวา 

คําศัพท 
2.  ประทักษิณ 

ความหมาย 
เดินเวียนขวา 

คําพองความหมาย 
ทักษิณาวรรต   
                                                                             อุตราวรรต 
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

ความหมาย 
พระพุทธเจา 

คําพองความหมาย 
ชินวร  สมณโคดม  สรรเพชญ 
                                                             
                                                  คําที่มีความหมายตรงกันขาม 

ความหมาย 
       วัน  กลางวัน 

คําศัพท 
3.  ทศพล 
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ตอนที่  2 

 
คําศัพท ตัวอยางคําประพันธ ประโยค 

 
1.  ทิวา 

 

 
       โออาวาสราชบุรณพระวิหาร 
แตนี้นานนับทิวาจะมาเหน็ 

 
  ตั้งแตนี้ตอไปอีกหลายวันกวาที่กวีจะได
กลับมาเห็นพระวิหารของวัดราชบูรณะ 
 

 
2.  

ประทักษิณ 
 
 

 
      ประทักษณิจินตนาพยายาม 
ไดเสร็จสามรอบคํานับอภิวนัท 

 
   (กวี )  ประนมมือเดินเวียนขวารอบ  
พระเจดียสามครั้ง 
 

 
3.  ทศพล 

 
 

 
      ขอเดชะอานุภาพพระทศพล
ใหผองพนภัยพาลสาํราญกาย 

 
     ขออานุภาพขององคพระสัมมา- 
สัมพุทธเจาใหกวีมีความสุข รอดพนจาก
ภัยอันตรายทัง้หลาย 
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แบบสอบคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  
 เรื่อง  นิราศภูเขาทอง 

 
 
 
 
 
ชื่อ-สกุล…………………………… ………….……ชั้น…………………..  เลขที…่…………….. 
 
  คําชี้แจง   ใหนกัเรียนใสเครื่องหมายกากบาท (X) หนาตัวเลือกที่ถกูตอง   
 

1. ขอใดมีความหมายวา  “ภูเขาทอง” 
ก.  กามกุง                                               ข.  ชุลี 
ค.  บัทม                                                  ง.  คิริมาศ 

               2.  “โอคร้ังนี้มิไดเห็นเลนฉลอง    เพราะตัวตองตกประดาษวาสนา”  คําที่ขีดเสนใต       
มีความหมายวาอยางไร 

ก.  ตํ่าชา  ตกต่ํา                                       ข.  มากมาย 
ค.  ส้ินชีวิต                                               ง.  เศราโศก 

               3.  ขอใดมีความหมายวา “ไมน้ําชนิดหนึ่ง  ใบกลม  ดอกสีมวงออน บางเรียกผกัอีแปะ” 
ก.  กามกุง                                               ข.  แขม 
ค.  ตับเตา                                                ง.  งิ้ว 

              4.  ขอใดมีความหมายเหมือนคําวา  “ชินสีห” 
ก.  ทศพล                                                ข.  นักสทิธิ ์
ค.  บรมธาตุ                                             ง.  นิโรธ 

              5.  “ประทักษิณจินตนาพยายาม    ไดเสร็จสามรอบคํานับอภิวันท”  คําที่ขีดเสนใตมี
ความหมายวาอยางไร 
                     ก.  เดินเปนวงกลม                                    ข.  เดินเวียนขวา 

ค.  เดินเวยีนซาย                                      ง.  ยืนดวยอาการสงบ 
              6.  ขอใดมีความหมายตรงขามกบัคําวา  “ชลมารค”   
                     ก.  วายุ                                                   ข.  รัชนีกร 

ค.  สถลมารค                                          ง.  ทิวา 
              7.  ขอใดมีความหมายวา  “การบําเพ็ญกิเลสใหเบาบาง” 
                     ก.  ตบะ                                                  ข.  นิโรธ 

ค.  นิพพาน                                             ง.  มรรค 
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               8.  “ทั้งทุกโศกโรคภัยอยาใกลกราย      แสนสบายบริบูรณประยูรวงศ”  คําที่ขีดเสนใตมี
ความหมายวาอยางไร 
                      ก.  ตระกูล                                              ข.  ความด ี

 ค.  ความสุข                                           ง.  พี่นอง 
               9.  ขอใดมีความหมายตางจากขออ่ืน 
                      ก.  พจนารถ                                             ข.  วจ ี

 ค.  พาท ี                                                  ง.  สุนทร 
               10. ขอใดหมายถงึ  “ฐานที่ทาํเปนรูปกลีบบัว”   
                  ก.  ธิบดี                                                    ข.  บัทม 

ค.  นรังสรรค                                              ง.  อดิศร 
               11. ขอใดมีความหมายใกลเคียงกับคําวา  “โสมนัส”   
                  ก.  กตัญู                                                ข.  จาบัลย 

ค.  ผาสุก                                                   ง.  ภัทรา 
                12. “ทั้งกบเขียดเกรียดกรีดจังหรีดเรื่อย    พระพายเฉื่อยฉวิฉิววะหวิวหวาม”  คําที่ขีด
เสนใตมีความหมายวาอยางไร 
                      ก.  เสียงเขียดรอง                                       ข.  ไมน้ําชนิดหนึ่ง 

 ค.  สัตวคร่ึงบกครึ่งน้าํ                                 ง.  แมลงปกแข็ง 
                 13. ขอใดหมายถึง  “กระดูกของพระพุทธเจา”   
                   ก.  คร่ึงทอน                                              ข.  คิริมาศ 

 ค.  พิภพ                                                    ง.  บรมธาต ุ
                  14. ขอใดมีความหมายตางจากขออ่ืน 
                       ก.  ปทุมชาต ิ                                             ข.  อุบล 

  ค.  มณฑารพ                                             ง.  บงกช 
                  15. ขอใดหมายถึง “ตนไมชนดิหนึง่  มีหนามแหลม  และมีความเชื่อวาผูประพฤติผิด
ในกาม เมื่อตายไปตองปนตนไมชนิดนี”้ 
                        ก.  กามกุง                                                 ข.  งิ้ว 

   ค.  แขม                                                    ง.  สันตะวา 
                   16. “รับกฐินภิญโญโมทนา    ชุลีลาลงเรอืเหลืออาลัย”  คําที่ขีดเสนใตมีความหมาย
วาอยางไร 
                        ก.  การไหว                                                ข.  การทาํบุญ 

   ค.  ความเศราโศก                                      ง.  ความลําบาก 
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                  17.  “พระปนเกลาเจาพิภพจบสากล     ใหผองพนภัยสําราญผานบุรินทร”  คาํที่ขีด
เสนใตมีความความตรงกบัคําศัพทในขอใด 
                         ก.  นรชาต ิ                                               ข.  ยุบล 

    ค.  ธิบดี                                                    ง.  กุญชร 
                   18. “ดวยหนามดกรกดาษระดะตา      นกึกน็ากลวัหนามขามขามใจ”  คําทีขี่ดเสนใต
มีความหมายวาอยางไร 
                         ก.  ลังเล                                                    ข.  ตกใจ 

    ค.  กังวล                                                   ง.  เกรงใจ 
                    19. ขอใดมีความหมายวา  “การดับสนทิของกิเลสและกองทุกข”   
                     ก.  โพธิญาณ                                            ข.  นิโรธ 

    ค.  นิพพาน                                               ง.  นรังสรรค 
                    20. ขอใดมีความหมายวา  “วัน  กลางวัน”   
                     ก.  ทิวา                                                     ข.  สุริยา 

    ค.  ดารกา                                                 ง.  แถง 
 
 
 

…………………………………………………… 
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เฉลย   
แบบสอบคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เรื่อง  นิราศภูเขาทอง 

 
 
 

                      1. ง                    2.  ก               3.  ค               4.  ก              5.  ข 
                      6. ค                   7.  ก               8.  ก                9.  ง              10.  ข 
                      11. ค                 12. ก              13. ง               14. ค             15.  ข 
                      16. ก                 17. ค              18. ง               19. ค              20.  ก 
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คําอธิบายศพัทสาํคัญ เรือ่ง  นิราศภูเขาทอง (คาบที่ 1) 
 

คําศัพท ความหมาย 
กามกุง 
เกรียด 
ขามใจ 
แขม 

 
คิริมาศ 
คร่ึงทอน 
งิ้ว 
 

ชลมารค 
ชินสีห 
ชุลี 

 
ตบะ 
ตับเตา 

 
ทศพล 
ทิวา 
ธิบดี 

นรังสรรค 
 

นิพพาน 
นิโรธ 

บรมธาต ุ
บัทม 

ปทุมชาติ 
ประดาษ 

 

ชื่อพันธุไมขนาดยอมชนิดหนึ่ง  เกิดชายน้าํ  มีรสขม 
เสียงเขียดรอง 
คราม  เกรง 
ชื่อไมลมลุกชนิดหนึ่ง  ข้ึนตามชายน้าํชายปาและชายเขาที่ชุมชืน้  พง  
ก็เรียก 
ภูเขาทอง 
เพลงพื้นบานชนิดหนึ่ง 
ตนไมชนิดหนึ่งมีหนามแหลมรอบลําตน  เชื่อวาผูประพฤติผิดในกาม
เมื่อตายไปจะตองปนตนงิ้วเพื่อรับโทษ 
ทางน้ํา 
เปนชื่อเรียกของพระพุทธเจา  ใชวา  พระชินศรี  ก็ได 
มาจากคําวา  อัญชลี  แผลงเปน  อัญชุลี  ตัดเหลือเพียง  ชุลี  หมายถึง  
การไหว  การประนมมือ 
การบําเพ็ญเพื่อใหกิเลสเบาบาง 
ชื่อไมน้ําชนิดหนึ่ง  ใบกลม  ดอกสีมวงออน  ใบใชเปนผัก  ผักอีแปะ  
ก็เรียก 
ผูมีกําลัง  10  หมายถึง  พระพุทธเจา 
วัน  กลางวัน 
มาจากคําวา  อธิบดี  หมายถึง  ผูเปนใหญ 
สันนิษฐานวามาจากคําวา  นร  กับ  รังสรรค  มีความหมายตามบริบท
วา  ที่มีผูสรางขึ้น 
การดับสนิทของกิเลสและกองทุกข 
ความดับทุกข 
กระดูกของพระพุทธเจา 
บัว  ฐานบัทม  คือ  ฐานที่ทําเปนรูปกลีบบัว 
ชนิดบัว  ตระกูลบัว   เหลาบัว 
ต่ําชา  หมายถึง  ส้ินวาสนา 
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คําศัพท ความหมาย 
ประทักษิณ 

 
ประยูรวงศ 
ผาสุก 
พจนารถ 
พิภพ 

การเดินเวียนตามเข็มนาฬิกา  โดยใหส่ิงที่เรานับถือหรือผูที่เรานับถืออยู
ทางขวาของผูเวียน   
เผาพันธุ  เชื้อสาย  ตระกูล 
ความสําราญ  ความสบาย 
เนื้อความของคําพูด 
โลก  แผนดิน 
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ตัวอยางแผนการจัดการเรยีนรูกลุมควบคุม 
ตามขั้นตอนกระบวนการสอนแบบปกติ 

 
หนวยการเรยีนรู     นิราศภูเขาทอง               เรื่อง  คําศัพทในเรื่องนิราศภูเขาทอง (คาบที่ 1)         
สอนวันที่                                               เวลา  1  คาบ  (50  นาที) 
 
สาระสําคัญ 
 
               คําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เร่ือง นิราศภูเขาทอง มีทั้ งคําศัพทที่ เปนคาํไทย  และ                
คําภาษาบาล-ีสันสกฤต  การเรียนรูคําศัพทจะทําใหนกัเรียนเขาใจวรรณคดีมากขึ้น 
 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ 
 
                 มาตรฐาน  ท  1.1  ขอ  1 
                 สามารถอานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วยิ่งขึ้น  เขาใจวงคําศัพทกวางขวางขึ้น  
เขาใจสํานวนโวหาร  การบรรยาย  การพรรณนา  อธิบาย  อุปมาและสาธก  สามารถใชบริบท    
การอานสรางความเขาใจการอานและใชแหลงเรียนรูพัฒนาประสบการณและความรูกวางขวางขึ้น  
นําความรูและประสบการณมาใชในการตัดสินใจและแกปญหา  สรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต 
 
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง 
 
                   นักเรียนมีความรูความเขาใจคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 

1. ระบุคําศัพททีป่รากฏในเรื่องได 
2. อธิบายความหมายของคําศัพทที่ปรากฏในเรื่องได 
3. จับคูคําศัพททีป่รากฏในเรื่องกับความหมายได 

 
 
 
 
 
 
 



 122

สาระการเรียนรู 
 
               คําอธิบายศัพทสําคัญจากวรรณคดี   เรื่อง   นิราศภูเขาทอง  (รายละเอียดใน
เอกสารแนบทายแผนการจัดการเรียนรู) 
 
สื่อ/แหลงเรียนรู 
                    

1. บัตรคํา 
2. แผนภาพประกอบการเลนเกม 
3. เอกสารคําอธบิายศัพทสําคญั  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง     
4. หนงัสือสาระการเรียนรูพืน้ฐาน  วรรณคดีวิจักษ   ชั้นมัธยมศึกษาปที ่1 
5. ใบงาน เร่ือง  จับคูคําศัพทกบัความหมาย 
6. ใบงาน เร่ือง  ศัพทนี้มีความหมาย 
7. สมุดจดงานวชิาภาษาไทย 
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การจัดกระบวนการเรียนรู 
 

ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
ขั้นที่ 1  ขั้นนาํ (5  นาที) 1.1 ใหนักเรียนเลนเกม   “อักษรไขว   

 ทายคําศัพท” โดยแบงนัก เ รียนเปน  
สองกลุมเพื่อแขงขันทายคําศัพทจาก
แผนภาพปริศนาและแผนภูมิความหมาย
ของคําศัพทในเกม  กลุมที่ทายคําศัพท
ถูกตองทุกคําเปนฝายชนะและได รับ
รางวัล (4  นาที) 

1.2 ครูอธิบายเพิ่มเติมและเชื่อมโยงเขาสู 
บทเรียน  เ รื่ อง  นิ ราศภู เขาทอง  โดย
กลาวถึงคําศัพทจากเกมเปนคําศัพทที่
ปรากฏในเรื่อง  (1 นาที) 
 

ขั้นที่ 2  ขั้นสอน (35  นาท)ี 2.1 ใหนักเรียนศึกษาความหมายของคําศัพท
จ า ก เ อกสา รคํ า ศั พ ท สํ า คัญ  เ ร่ื อ ง  
นิราศภู เขาทอง  จากนั้นใหนัก เ รียน
อาสาสมัคร   3-5  คน  ตอบคําถาม  
ค รู แ ล ะนั ก เ รี ย น ช ว ย กั นพิ จ า รณา  
ความถูกตอง  (10  นาที)   
คําถามพัฒนาการคิด 

1) คําศัพทที่ปรากฏในเรื่องไดแก 
คําใดบาง  มีความหมายวาอยางไร 
   2)  คําศัพทใดบางที่มีความหมาย
เหมือนกันหรือใกลเคียงกัน 
    3)  คําศัพทใดบางที่นักเรียนเคยรูจัก
มากอน 
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ขั้นตอนการจัดการเรยีนรู กิจกรรมการเรียนรู 
 2.2 ใหนักเรียนพิจารณาตัวอยางคําศัพทจาก

บัตรคําบนกระดาน ไดแก คิริมาศ ทศพล  
ปทุมชาติ  ผาสุก  พจนารถ จากนั้นให
นักเรียนอาสาสมัคร  3-5 คน อธิบาย
ความหมายของคําศัพท  ครูและนักเรียน
ชวยกันพิจารณาความถูกตอง  (5  นาที)   

2.3  ใหนักเรียนอาสาสมัคร  3-5  คน ระบุ
คําศัพทเพิ่มเติมและอธิบายความหมาย 
คนละ  3  คํา  ครูและนักเรียนชวยกัน
พิจารณาความถูกตอง  (10  นาที) 

2.4  แบงกลุมนักเรียนกลุมละ  3-5  คน   
ทําใบงานกลุม  เร่ือง  “จับคูศัพทกับ 
 ความหมาย”  จากนั้นใหผูแทนกลุม 
 นําเสนอผลการทํากิจกรรม ครูและ 
 นักเรียนชวยกันพิจารณาความถูกตอง 
(10 นาที) 

 
ขั้นที่  3  ขั้นสรุป (10  นาที) 3.1 ใหนักเรียนแตละคนทบทวนคําศัพท  

สํ า คั ญ ใ น เ รื่ อ ง จ า ก ห นั ง สื อ ส า ร ะ  
การเรียนรูพื้นฐาน   วรรณคดีวิจักษ  
ชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 โดยบันทึกลงใน
สมุดจดงานวิชาภาษาไทย (5  นาที) 

3.2  ใหนักเรียนทาํใบงานรายบุคคล  เร่ือง 
“ศัพทนี้มีความหมาย” (5  นาที) 
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การวัดและการประเมินผล 
 

     ผลงานทีป่ระเมิน 
 

      ความรูความเขาใจคําศพัทที่ปรากฏในวรรณคดี เร่ือง นิราศภูเขาทอง (ประเมนิจาก
ใบงานกลุม  ใบงานรายบุคคล  และการตอบคําถาม) 

 
    วธิีการ 
 

1. พิจารณาการตอบคําถาม 
2. ตรวจใบงานกลุม 
3. ตรวจใบงานรายบุคคล 

 

   เครื่องมือ 
 

1. คําถาม 
2. ใบงานกลุม 
3. ใบงานรายบุคคล 
 

เกณฑการประเมินแบบ  RUBRICS 
         ระดับคะแนน 
 
ส่ิงที่ประเมิน 

4 3 2 1 

ใบงานกลุม  
เรื่อง  จับคูศัพทกับ
ความหมาย 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง 13-15 ขอ  
 

 ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง 10-12  ขอ  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตอง  7-9 ขอ  
 

ทํากิจกรรมใน 
ใ บ ง า น ก ลุ ม ไ ด
ถูกตองนอยกวา  
7 ขอ   

 
         ระดับคะแนน 
 
ส่ิงที่ประเมิน 

4 3 2 1 

ใบงานรายบุคคล  
เ รื่ อ ง   ศั พ ท นี้ มี
ความหมาย 

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานรายบุคคลได
ถูกตอง 10-12 ขอ 

 ทํากิจกรรมใน 
ใบงานรายบุคคลได
ถูกตอง 7-9  ขอ   

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานรายบุคคลได
ถูกตอง 4-6 ขอ   

ทํากิจกรรมใน 
ใบงานรายบุคคลได
ถูกตองนอยกวา      
4 ขอ   



 126

บันทึกผลการจัดการเรียนรู 
 
     ผลการจดัการเรยีนรู 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
 
      ปญหา/อุปสรรค 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
 
      ขอเสนอแนะ/แนวทางการแกไข 
 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
……………………………………………………………………………………………………... 
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เกมประกอบการจัดการเรยีนรู 
อักษรไขว   ทายคําศัพท 

 

กติกา     แบงนักเรียนเปนสองกลุมโดยกลุมที่ 1  ทายคาํศัพทแนวตั้ง  สวนกลุมที ่2  ทายคาํศัพท 
               แนวนอน  กลุมทีท่ายถูกครบกอนเปนฝายชนะและไดรับรางวัล 
 

                                            แผนภาพอกัษรไขว ทายคําศพัท 
1 

บั 
1   

 
 
 

 
 

 
 

2 
ต 

 
 

 
 

 
 

 
พ 

2 
 

3 
 

 
 

 
 

2  
 

 
ว 

 
 

3 
คิ 

 
 

 
ม 

 
 

 
ศ 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

แผนภูมิความหมายคําศพัท 
แนวตั้ง แนวนอน 

1.  พระพทุธเจา 
2.  ไมลมลุกขึ้นตามชายน้ํา 
3.  วัน  กลางวัน 

1.  ฐานทีท่ําเปนรูปกลีบบัว 
2.  การบําเพญ็เพื่อใหกเิลสเบาบาง 
3.  ภูเขาทอง 

 

เฉลย 
1 

บั 
1 

ท 
 

ม 
 

 
 
 

 
 

 
ศ 

2 
ต 

 
บ 

 
ะ 

 
 

 
พ 

2 
แ 

3 
ทิ 

 
 

 
 

2 
ล 

 
ข 

 
ว 

 
 

3 
คิ 

 
ริ 

 
ม 

 
า 

 
ศ 
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ใบงานกลุม 
เรื่อง  จับคูศพัทกับความหมาย 

ผลการเรียนรูที่คาดหวัง นักเรียนสามารถจับคูคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี เร่ือง นิราศภูเขาทอง 
                                       กบัความหมายไดถูกตอง 
คําชี้แจง        ใหนักเรียนขีดเสนเชื่อมโยงคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง  นิราศภูเขาทอง   
                      ใหตรงกับความหมายของคําศัพท 
 

คําศัพท ความหมาย 
1. แขม 
2. ทศพล 
3. ปทุมชาติ  
4. ประดาษ 
5. ชุลี 
6. บรมธาต ุ
7. ขามใจ 
8. เกรียด 
9. ประยูรวงศ 
10. ตับเตา 
11. คร่ึงทอน 
12. ธิบดี 
13. งิ้ว (ตนไม) 
14. บัทม 
15. ตบะ 

 
 

  
 

 
 

1. ตํ่าชา  หมายถึง  ส้ินวาสนา 
2. คราม  เกรง 
3. เพลงพื้นบานชนิดหนึ่ง 
4. มาจากคําวา อัญชลี หมายถึง การไหว  

การประนมมอื 
5. ชื่อไมลมลุกชนิดหนึ่ง ข้ึนตามชายน้ํา 
      ชายปาและชายเขาที่ชุมชื้น   
6. กระดูกของพระพุทธเจา 
7. ชนิดบัว    
8. ฐานที่ทาํเปนรูปกลีบบัว 
9. ตนไมชนิดหนึง่มีหนามแหลมรอบลําตน  

เชื่อวาผูประพฤติผิดในกามเมื่อตายไป
จะตองปนตนงิ้วเพื่อรับโทษ 

10.  การบาํเพ็ญเพื่อใหกิเลสเบาบาง 
11. ตระกูล 
12. ช่ือไมน้ําชนิดหนึง่  ใบกลม  ดอกสีมวง

ออน  ใบใชเปนผัก  ผักอีแปะ  ก็เรียก 
13. ผูมีกําลงั  10  หมายถงึ  พระพุทธเจา 
14. เสียงเขียดรอง 
15. ผูเปนใหญ 
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เฉลยใบงานกลุม 
เร่ือง  จับคูศัพทกับความหมาย 

 
คําศัพท ความหมาย 

1. แขม 
2. ทศพล 
3. ปทุมชาติ  
4. ประดาษ 
5. ชุลี 
6. บรมธาต ุ
7. ขามใจ 
8. ประยูรวงศ 
9. เกรียด 
10. ตับเตา 
11. คร่ึงทอน 
12. ธิบดี 
13. งิ้ว(ตนไม) 
14. บัทม 
15. ตบะ 

 
 

  
 

 
 

1. ตํ่าชา  หมายถึง  ส้ินวาสนา 
2. คราม  เกรง 
3. เพลงพื้นบานชนิดหนึ่ง 
4. มาจากคําวา อัญชลี หมายถึง การไหว  

การประนมมอื 
5. ชื่อไมลมลุกชนิดหนึ่ง ข้ึนตามชายน้ํา 
      ชายปาและชายเขาที่ชุมชื้น   
6. กระดูกของพระพุทธเจา 
7. ชนิดบัว    
8. ฐานที่ทาํเปนรูปกลีบบัว 
9. ตนไมชนิดหนึง่มีหนามแหลมรอบลําตน  

เชื่อวาผูประพฤติผิดในกามเมื่อตายไป
จะตองปนตนงิ้วเพื่อรับโทษ 

10. การบําเพ็ญเพือ่ใหกิเลสเบาบาง 
11. ตระกูล 
12. ช่ือไมน้ําชนิดหนึง่ใบกลม ดอกสีมวงออน  

ใบใชเปนผัก  ผักอีแปะ  ก็เรียก 
13. ผูมีกําลงั  10  หมายถงึ  พระพุทธเจา 
14. เสียงเขียดรอง 
15. ผูเปนใหญ 
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ใบงานรายบคุคล 
เรื่อง  ศพัทนีม้ีความหมาย 

 
            
ชื่อ…………………………………………..ชั้น…………………….. เลขที…่…………………… 
       
ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  นักเรียนสามารถเขียนอธิบายความหมายของคําศัพททีป่รากฏใน 
                                        วรรณคดี เร่ือง นิราศภูเขาทองได 
คําชี้แจง        ใหนักเรียนเขยีนอธิบายความหมายของคําศัพทที่ปรากฏในวรรณคดี  เร่ือง   
                      นิราศภูเขาทองตามที่กําหนด 
 

1.  ชลมารค       หมายถงึ  …………………………………………..………………………. 
2.   ชนิสีห         หมายถงึ   ……………………………………………..……………………. 
3.   นพิพาน       หมายถงึ   ……………………………………………..…………………….   
4.   นโิรธ           หมายถงึ   ………………………………………………..…………………. 
5.   ประทักษิณ  หมายถงึ   ………………………………………………..…………………. 
6.   ผาสกุ          หมายถงึ   ……………………………………………….…………………. 
7.  พจนารถ       หมายถงึ   ……………………………………………….………….………. 
8.   พิภพ           หมายถงึ   ……………………………………………….….………………. 
9.   กามกุง         หมายถึง   ……………………………………………….…………………. 
10.   นรังสรรค      หมายถึง   ……………………………………………….…………………. 
11.   คิริมาศ         หมายถึง   ……………………………………………….…………….……. 
12.   ทวิา             หมายถึง   ………………………………………………….………….……. 
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เฉลย  ใบงานรายบุคคล 
เร่ือง  ศพัทนี้มคีวามหมาย 

 
 

1.   ชลมารค     หมายถงึ   ทางน้าํ 
2.   ชนิสีห         หมายถงึ   ชื่อเรียกของพระพุทธเจา   
3.   นพิพาน       หมายถงึ   การดับสนิทของกิเลสและกองทุกข 
4.   นโิรธ           หมายถงึ   ความดับทกุข 
5.   ประทักษิณ  หมายถงึ   การเดินเวียนตามเข็มนาฬิกา   
6.   ผาสกุ          หมายถงึ   ความสําราญ  ความสบาย 
7.   พจนารถ      หมายถงึ   เนือ้ความของคําพูด 
8.   พิภพ           หมายถงึ   โลก  แผนดิน 
9.   กามกุง        หมายถงึ   ชื่อพันธุไมขนาดยอมชนิดหนึง่  เกิดชายน้าํ  มีรสขม 
10.   นรังสรรค     หมายถงึ   ที่มผูีสรางขึ้น 
11.   คิริมาศ        หมายถงึ   ภูเขาทอง 
12.   ทวิา            หมายถงึ    วัน  กลางวัน 
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คําอธิบายศพัทสาํคัญ เรือ่ง  นิราศภูเขาทอง (คาบที่ 1) 
 

คําศัพท ความหมาย 
กามกุง 
เกรียด 
ขามใจ 
แขม 

 
คิริมาศ 
คร่ึงทอน 
งิ้ว 
 

ชลมารค 
ชินสีห 
ชุลี 

 
ตบะ 
ตับเตา 

 
ทศพล 
ทิวา 
ธิบดี 

นรังสรรค 
 

นิพพาน 
นิโรธ 

บรมธาต ุ
บัทม 

ปทุมชาติ 
ประดาษ 

 

ชื่อพันธุไมขนาดยอมชนิดหนึ่ง  เกิดชายน้าํ  มีรสขม 
เสียงเขียดรอง 
คราม  เกรง 
ชื่อไมลมลุกชนิดหนึ่ง  ข้ึนตามชายน้าํชายปาและชายเขาที่ชุมชืน้  พง  
ก็เรียก 
ภูเขาทอง 
เพลงพื้นบานชนิดหนึ่ง 
ตนไมชนิดหนึ่งมีหนามแหลมรอบลําตน  เชื่อวาผูประพฤติผิดในกาม
เมื่อตายไปจะตองปนตนงิ้วเพื่อรับโทษ 
ทางน้ํา 
เปนชื่อเรียกของพระพุทธเจา  ใชวา  พระชินศรี  ก็ได 
มาจากคําวา  อัญชลี  แผลงเปน  อัญชุลี  ตัดเหลือเพียง  ชุลี  หมายถึง  
การไหว  การประนมมือ 
การบําเพ็ญเพื่อใหกิเลสเบาบาง 
ชื่อไมน้ําชนิดหนึ่ง  ใบกลม  ดอกสีมวงออน  ใบใชเปนผัก  ผักอีแปะ  
ก็เรียก 
ผูมีกําลัง  10  หมายถึง  พระพุทธเจา 
วัน  กลางวัน 
มาจากคําวา  อธิบดี  หมายถึง  ผูเปนใหญ 
สันนิษฐานวามาจากคําวา  นร  กับ  รังสรรค  มีความหมายตามบริบท
วา  ที่มีผูสรางขึ้น 
การดับสนิทของกิเลสและกองทุกข 
ความดับทุกข 
กระดูกของพระพุทธเจา 
บัว  ฐานบัทม  คือ  ฐานที่ทําเปนรูปกลีบบัว 
ชนิดบัว  ตระกูลบัว   เหลาบัว 
ต่ําชา  หมายถึง  ส้ินวาสนา 
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คําศัพท ความหมาย 
ประทักษิณ 

 
ประยูรวงศ 
ผาสุก 
พจนารถ 
พิภพ 

การเดินเวียนตามเข็มนาฬิกา  โดยใหส่ิงที่เรานับถือหรือผูที่เรานับถืออยู
ทางขวาของผูเวียน   
เผาพันธุ  เชื้อสาย  ตระกูล 
ความสําราญ  ความสบาย 
เนื้อความของคําพูด 
โลก  แผนดิน 
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ภาคผนวก จ 

การวิเคราะหคุณภาพเครือ่งมือที่ใชในการเก็บขอมลู 
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ตารางที่ 10 คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจใน 
                    การอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัดทัง้ฉบับ   
                    KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 1 ก .25 .25  6 ก .09 .50  

  ข .27 .19   ข .54 .30 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ค .28 .16   ค .33 .11  

  ง .59 .33 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ง .24 17  

 2 ก .33 .50  7 ก .39 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .24 .50   ข .25 .25  

  ค .44 .28 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ค .17 .19  

  ง .15 .19   ง .28 .16  

 3 ก .37 29  8 ก .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ข .38 .18   ข .12 .25  

  ค .29 18   ค .35 .19  

  ง .58 .29 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ง .37 .16  

 4* ก .37 .27 คอนขางยาก จําแนกพอใช 9* ก .28 .21  

  ข .08 .18   ข .24 .30  

  ค .33 -.19 ตัวลวงไมดี คนเกงตอบมากกวา  ค .18 .00 คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 

  ง .06 .54   ง .00 .00 ตัวลวงไมดี ไมมีคนตอบ 

 5 ก .36 .31 คอนขางยาก จําแนกดี 10 ก .13 .20  

  ข .25 .30   ข .50 .36 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ค .27 .32   ค .23 .22  

  ง .38 .19   ง .34 .45  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี         หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคําตอบ  และคาความยากงาย  (p)                    

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 11 ก .28 .19  16 ก .25 .36  

  ข .20 .16   ข .43 .27 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ค .36 .35 คอนขางยาก จําแนกดี  ค .23 .30  

  ง .22 .19   ง .25 .32  

 12 ก .25 .16  17 ก .37 .19  

  ข .44 .26 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ข .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ค .20 .30   ค .38 .19  

  ง .33 .32   ง .20 .16  

 13 ก .14 .19  18 ก .45 .24 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ข .22 .48 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ข .23 .30  

  ค .13 .28   ค .25 .32  

  ง .35 .30   ง .37 .19  

 14 ก .27 .32  19* ก .16 .50  

  ข .38 .19   ข .00 .00 ตัวลวงไมดี ไมมีคนตอบ 

  ค .20 .29   ค .16 .54  

  ง .30 .31 คอนขางยาก จําแนกดี  ง .27 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 15 ก .13 .30  20 ก .33 .19  

  ข .25 .32   ข .15 .16  

  ค .27 .19   ค .27 .48  

  ง .42 .29 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ง .22 .31 คอนขางยาก จําแนกดี 

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่ มี         หมายถึ ง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                      

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

1 21 ก .23 .19  26 ก .27 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .15 .16   ข .23 .30  

  ค .27 .28   ค .25 .32  

  ง .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ง .38 .19  

 22 ก .30 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช 27* ก .09 .17  

  ข .13 .19   ข .16 .21 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ค .35 .50   ค .30 -.15 ตัวลวงไมดี คนเกงตอบมากกวา 

  ง .28 .40   ง .23 .30  

 23 ก .20 .48  28 ก .25 .32  

  ข .33 .59   ข .17 .19  

  ค .25 .50 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ค .21 .49 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ง .23 .30   ง .38 .30  

 24 ก .25 .32  29 ก .33 .32  

  ข .17 .19   ข .15 .19  

  ค .33 .25 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .27 .19  

  ง .23 .19   ง .28 .47 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 25 ก .15 .50  30 ก .27 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .28 .17   ข .23 .30  

  ค .31 .24 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .15 .32  

  ง .21 .16   ง .28 .19  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

2 31 ก .21 .19  36 ก .17 .36  

  ข .34 .17   ข .33 .25 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ค .23 .27 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .20 .19  

  ง .20 .19   ง .33 .50  

 32 ก .13 .50  37 ก .25 .17  

  ข .25 .17   ข .21 .19  

  ค .27 .20   ค .24 .17  

  ง .24 .58 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ง .25 .55 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 33 ก .11 .19  38* ก .17 .38  

  ข .34 .17   ข .20 .00 คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 

  ค .38 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .00 .00 ตัวลวงไมดี ไมมีคนตอบ 

  ง .16 .19   ง .24 .19  

 34 ก .21 .50  39 ก .33 .50  

  ข .24 .17   ข .25 .17  

  ค .30 .24 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .28 .38  

  ง .20 .19   ง .26 .59 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 35 ก .13 .17  40 ก .17 .50  

  ข .25 .35   ข .25 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ค .25 .42 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ค .31 .19  

  ง .37 .35   ง .24 .17  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

2 41 ก .21 .19  46 ก .15 .30  

  ข .24 .17   ข .28 .40  

  ค .29 .35   ค .37 .27 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ง .59 .24 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ง .31 .19  

 42 ก .09 .40  47 ก .24 .19  

  ข .27 .20 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ข .48 .28 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ค .20 .19   ค .36 .19  

  ง .23 .17   ง .31 .17  

 43 ก .15 .35  48 ก .34 .35  

  ข .31 .40   ข .27 .18  

  ค .26 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .51 .26 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ง .36 .40   ง .38 .19  

 44 ก .17 .19  49 ก .33 .25 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .31 .17   ข .20 .19  

  ค .24 .35   ค .33 .17  

  ง .57 .25 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ง .35 .35  

 45 ก .22 .19  50 ก .21 .18  

  ข .23 .17   ข .24 .16  

  ค .25 .35   ค .35 .19  

  ง .27 .25 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ง .42 .26 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

2 51 ก .25 .49 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 56 ก .27 .58 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ข .20 .19   ข .20 .18  

  ค .23 .17   ค .20 .16  

  ง .35 .35   ง .33 .26  

 52 ก .21 .18  57* ก .15 .20  

  ข .14 .16   ข .16 .00 คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 

  ค .37 .20   ค .25 .17  

  ง .52 .34 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ง .33 -.14 ตัวลวงไมดี คนเกงตอบมากกวา 

 53 ก .31 .18  58 ก .20 .19  

  ข .14 .16   ข .33 .17  

  ค .26 .51 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ค .25 .35  

  ง .27 .18   ง .54 .30 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

 54 ก .26 .16  59 ก .52 .34 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ข .40 .47 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก  ข .20 .16  

  ค .21 .19   ค .13 .19  

  ง .22 .17   ง .25 .17  

 55 ก 23 .35  60* ก .24 .35  

  ข .31 .18   ข .30 -.18 ตัวลวงไมดี คนเกงตอบมากกวา 

  ค .34 .16   ค .37 .25 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ง .43 .38 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ง .15 .19  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

3 61 ก .20 .18  66* ก .31 .18  

  ข .33 .16   ข .34 .16  

  ค .25 .17   ค .37 .21 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ง .23 .57 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ง .23 .11  

 62 ก .17 .12  67 ก .30 .60 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ข .35 .59 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ข .15 .19  

  ค .26 .18   ค .36 .50  

  ง .36 .16   ง .31 .40  

 63 ก .13 .20  68 ก .33 .18  

  ข .54 .27 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ข .29 .16  

  ค .39 .18   ค .46 .27 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ง .47 .16   ง .29 .19  

 64 ก .27 .56 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 69 ก .29 .50  

  ข .18 .19   ข .31 .40  

  ค .36 .50   ค .25 .58 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ง .35 .40   ง .33 .11  

 65 ก .29 .18  70 ก .49 .28 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ข .28 .16   ข .36 .19  

  ค .21 .20   ค .34 .50  

  ง .35 .57 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ง .22 .40  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

3 71 ก .26 .12  76 ก .39 .12  

  ข .39 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ข .50 .36 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ค .27 .41   ค .27 .18  

  ง 14 .25   ง .26 .16  

 72 ก .29 .19  77 ก .18 .11  

  ข .27 .16   ข .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

  ค .54 .30 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ค .23 .41  

  ง .26 .41   ง .14 .25  

 73 ก .29 .25  78 ก .26 .19  

  ข .13 .19   ข .31 .16  

  ค .32 .16   ค .30 .31 คอนขางยาก จําแนกดี 

  ง .44 .28 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ง .33 .18  

 74 ก .11 .18  79 ก .24 .16  

  ข .36 .16   ข .32 .11  

  ค .38 .12   ค .18 .14  

  ง .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ง .27 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 75 ก .28 .12  80 ก .47 .25 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ข .36 .31 คอนขางยาก จําแนกดี  ข .16 .18  

  ค .17 .18   ค .22 .16  

  ง .32 .16   ง .21 .14  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

3 81 ก .27 .20  86 ก .26 .18  

  ข .21 .41 คอนขางยาก จําแนกดีมาก  ข .18 .16  

  ค .22 .18   ค .29 .60  

  ง .14 .16   ง .36 .26 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 82 ก .36 .16  87 ก .20 .30  

  ข .18 .11   ข .21 .32  

  ค .44 .26 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ค .28 .19  

  ง .37 .16   ง .54 .46 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

 83 ก .29 .11  88* ก .22 .23 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .45 .28 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช  ข .21 .16  

  ค .35 .30   ค .14 .11  

  ง .29 .32   ง .37 -.10 ตัวลวงไมดี คนเกงตอบมากกวา 

 84 ก .21 .19  89 ก .32 .30  

  ข .24 .50   ข .21 .32  

  ค .22 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .22 .19  

  ง .28 .60   ง .32 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 85 ก .42 .40 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 90 ก .24 .38  

  ข .20 .30   ข .54 .41 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

  ค .17 .32   ค .16 .16  

  ง .36 .19   ง .27 .11  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

4 91 ก .26 .18  96 ก .36 .41  

  ข .29 .16   ข .33 .25  

  ค .27 .28 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ค .23 .19  

  ง .25 .16   ง .47 .62 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

 92 ก .20 .11  97 ก .24 .14  

  ข .16 .11   ข .59 .38 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ค .54 .61 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก  ค .37 .18  

  ง .08 .41   ง .35 .16  

 93 ก .21 .25  98* ก .00 .00 ตัวลวงไมดี ไมมีคนตอบ 

  ข .36 .19   ข .37 .00 คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 

  ค .38 .16   ค .25 .41  

  ง .23 .27 คอนขางยาก จําแนกพอใช  ง .24 .25  

 94 ก .17 .18  99 ก .36 .19  

  ข .36 .16   ข .39 .16  

  ค .59 .33 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ค .43 .57 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

  ง .24 .41   ง .14 .15  

 95 ก .15 .25  100 ก .25 .26 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

  ข .24 .19   ข .35 .18  

  ค .16 .16   ค .26 .16  

  ง .47 .58 ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก  ง .36 .11  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

4 101 ก .28 .18  106 ก .47 .27 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ข .39 .16   ข .16 .41  

  ค .31 .20   ค .35 .25  

  ง .37 .31 คอนขางยาก จําแนกดี  ง .38 .19  

 102 ก .13 .35  107 ก .31 .16  

  ข .49 .33 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ข .25 .18  

  ค .35 .18   ค .24 .16  

  ง .24 .16   ง .24 .38 คอนขางยาก จําแนกดี 

 103 ก .24 .35  108 ก .17 .27  

  ข .48 .36 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ข .49 .21 ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

  ค .16 .41   ค .21 .41  

  ง .24 .25   ง .22 .25  

 104 ก .22 .19  109 ก .21 .19  

  ข .15 .16   ข .25 .16  

  ค .26 .35 คอนขางยาก จําแนกดี  ค .46 .37 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ง .38 .60   ง .37 .18  

 105 ก .22 .18  110 ก .29 .33 คอนขางยาก จําแนกดี 

  ข .35 .16   ข .35 .18  

  ค .49 .33 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ค .18 .16  

  ง .13 .60   ง .39 .18  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 10 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบวัด 
                           ความเขาใจในการอานวรรณคดี  จํานวน 120 ขอ (คาความเที่ยงของแบบวัด 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .78) 

 

 

ชุดที่ ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย ขอ ตัวเลือก p r ความหมาย 

4 111 ก .28   116 ก .36 .18  

  ข .42 .36 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ข .32 .16  

  ค .26 .18   ค .31 .16  

  ง .27 .16   ง .52 .39 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

 112 ก .25 .18  117 ก .28 .36 คอนขางยาก จําแนกดี 

  ข .34 .16   ข .26 .18  

  ค .36 .16   ค .24 .16  

  ง .30 .35 คอนขางยาก จําแนกดี  ง .38 .12  

 113 ก .36 .26 คอนขางยาก จําแนกพอใช 118* ก .25 .12  

  ข .27 .50   ข .34 .00 คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 

  ค .11 .18   ค .18 .14  

  ง .28 .16   ง .00 .00 ตัวลวงไมดี ไมมีคนตอบ 

 114 ก .16 .16  119 ก .21 .18  

  ข .48 .37 ยากงายปานกลาง จําแนกดี  ข .36 .16  

  ค .19 .50   ค .35 .16  

  ง .48 .29   ง .37 .29 คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 115 ก .36 .29  120 ก .46 .31 ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

  ข .27 .07   ข .18 .18  

  ค .28 .12   ค .36 .16  

  ง .23 .38 คอนขางยาก จําแนกดี  ง .29 .16  

หมายเหตุ   
1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     

และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบวัดความเขาใจในการอานวรรณคดี 
2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11        คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

นิราศภูเขาทอง 
(25  ขอ) 

 
 
 
 

1 
2 
3 
4 
5 
6 
7 
8 
9 
10 
11 
12 

   13* 
14 
15 

ญ 
ต 
ฌ 
ฒ 
ฏ 
จ 
ช 
ณ 
ด 
ข 
ฉ 
ค 
ฐ 
ฎ 
ก 

 .27 
.44 
.28 
.35 
.42 
.32 
.48 
.69 
.67 
.26 
.20 
.51 
.50 
.36 
.46 

.39 

.66 

.58 

.49 

.33 

.61 

.33 

.27 

.25 

.27 

.38 

.22 

.00 

.28 

.59 

คอนขางยาก จําแนกดี 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกดี 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดี 

ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
ยากงายปานกลาง ไมสามารถจําแนกได 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
 16 

 
 
 

17 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.16 

.29 

.21 

.33 

.48 

.55 

.20 

.16 

.29 

.60 

.61 

.37 

.25 

.44 

.36 

.60 
 

 
 
 

คอนขางยาก   จําแนกด ี
 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

นิราศภูเขาทอง 
(25  ขอ) 

 
 
 
 

18 
 
 
 

19* 
 
 
 

   20* 
 
 
 

21 
 
 
 

22 
 

 
 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
 

.66 

.34 

.23 

.24 

.15 

.68 

.48 

.30 

.26 

.15 

.33 

.37 

.46 

.22 

.33 

.45 

.30 

.21 

.61 

.15 

.39 

.66 

.28 

.49 

.33 

.00 

.33 

.27 

.29 

.57 
-.19 
.27 
.29 
.56 
.29 
.59 
.33 
.41 
.23 
.27 

 
 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 
 

คอนขางงาย ไมสามารถจําแนกได 
 
 
 
 

ตัวลวงไมดี  คนเกงตอบมากกวา 
คอนขางยาก  จําแนกพอใช 

 
 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 
 
 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

นิราศภูเขาทอง 
(25  ขอ) 

 
 
 
 

23* 
 
 
 

24 
 
 
 

25 
 
 
 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.17 

.25 

.59 

.00 

.48 

.30 

.16 

.38 

.33 

.37 

.46 

.22 

.00 

.21 

.19 

.00 

.39 

.36 

.58 

.39 

.23 

.41 

.33 

.20 

คอนขางยาก   ไมสามารถจําแนกได 
 
 

ตัวลวงไมดี  ไมมีคนตอบ 
 

คอนขางยาก จําแนกดี 
 
 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 

โคลงโลกนิติ 
(15 ขอ) 

26 
27 

   28* 
29 
30 
31 
32 
33 
34 
35 

ค 
ซ 
ช 
ก 
ฏ 
ฑ 
ง 
ฐ 
ข 
ฌ 

 .28 
.35 
.22 
.52 
.48 
.69 
.67 
.26 
.24 
.61 

.39 

.66 

.00 

.49 

.33 

.51 

.53 

.29 

.26 

.38 

คอนขางยาก จําแนกดี 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
คอนขางงาย จําแนกดีมาก 
คอนขางงาย จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 
คอนขางงาย จําแนกดี 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
 



 150

ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

โคลงโลกนิติ 
(15 ขอ) 

 
 
 

36 
 
 
 

37 
 
 
 

38 
 
 

 
39 

 
 

 
40 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.17 

.64 

.28 

.35 

.32 

.12 

.48 

.69 

.22 

.48 

.69 

.67 

.30 

.25 

.26 

.48 

.60 

.50 

.26 

.20 

.26 

.68 

.29 

.66 

.58 

.49 

.63 

.61 

.23 

.27 

.55 

.27 

.39 

.66 

.28 

.49 

.33 

.31 

.53 

.27 

 
คอนขางงาย จําแนกดีมาก 

 
 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
 
 
 
 
 
 

คอนขางงาย จําแนกพอใช 
 
 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 

คอนขางงาย จําแนกดี 
 
 
 

กาพยเห 
ชมเครื่องคาวหวาน 

(15 ขอ) 

41 
42 
43 

ซ 
ญ 
ฎ 

 
 

.32 

.48 

.39 

.23 

.27 

.55 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 
          หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

กาพยเห 
ชมเครื่องคาวหวาน 

(15 ขอ) 
 
 

44 
45 

   46* 
47 
48 
49 
50 

ฏ 
ฌ 
ข 
ก 
ช 
ฐ 
ฉ 

 .48 
.69 
.62 
.48 
.69 
.67 
.30 

.53 

.27 

.00 

.23 

.27 

.25 

.44 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 

คอนขางงาย ไมสามารถจําแนกได 
ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 51 
 
 
 

52 
 
 
 

53 
 
 
 

54 
 

 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.48 

.60 

.12 

.28 

.69 

.57 

.30 

.20 

.47 

.14 

.28 

.35 

.12 

.52 

.48 

.36 

.39 

.66 

.58 

.49 

.33 

.61 

.33 

.27 

.39 

.66 

.58 

.49 

.33 

.46 

.56 

.68 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
 
 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก  
 
 
 
 

คอนขางยาก  จําแนกดีมาก 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

กาพยเห 
ชมเครื่องคาวหวาน 

(15 ขอ) 
 

55 
 
 

 

 ก 
ข 
ค 
ง 

.57 

.30 

.17 

.44 

.24 

.33 

.66 

.47 

 
 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 

สุภาษิตพระรวง 
(20 ขอ) 

 
 
 
 
 
 

 

56 
57* 
58 
59 
60 

   61* 
62 
63 
64 
65 

ช 
ง 
ฏ 
ฎ 
ซ 
ก 
ข 
ค 
ฐ 
ฉ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

.73 

.64 

.45 

.28 

.48 

.30 

.66 

.58 

.30 

.26 

.33 

.00 

.39 

.36 

.58 

.00 

.23 

.41 

.33 

.27 

คอนขางงาย จําแนกดี 
คอนขางงาย ไมสามารถจําแนกได 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
คอนขางยาก จําแนกดี 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก ไมสามารถจําแนกได 
คอนขางงาย จําแนกพอใช 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกดี 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 66 

 
 
 

67 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

 

ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.30 

.16 

.25 

.33 

.37 

.44 

.20 

.37 

.30 

.46 

.58 

.39 

.43 

.41 

.23 

.20 

คอนขางยาก จําแนกดี 
 
 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

สุภาษิตพระรวง 
(20 ขอ) 

 
 
 

68 
 
 
 

69 
 
 
 

70 
 
 

 
71 

 
 

 
72 

 
 
 

73 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.26 

.24 

.28 

.35 

.12 

.12 

.48 

.49 

.28 

.14 

.28 

.30 

.27 

.12 

.58 

.66 

.19 

.64 

.28 

.15 

.32 

.32 

.58 

.60 

.39 

.36 

.58 

.69 

.23 

.41 

.43 

.26 

.29 

.36 

.57 

.39 

.27 

.41 

.33 
.4 0 
.30 
.36 
.50 
.39 
.43 
.48 
.37 
.25 

 
 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
 
 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 
 
 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
 
 

คอนขางงาย จําแนกดี 
 
 
 
 
 

คอนขางงาย จําแนกพอใช 
 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

สุภาษิตพระรวง 
(20 ขอ) 

 
 
 

74 
 
 
 

75 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
ง 

.21 

.14 

.24 

.35 

.62 

.12 

.68 

.29 

.29 

.36 

.47 

.39 

.47 

.41 

.23 

.20 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 
 
 
 
 

คอนขางงาย จําแนกพอใช 

กาพย เรื่อง 
พระไชยสุริยา 

(25 ขอ) 
 
 

76 
77 
78 
79 

   80* 
81 
82 
83 
84 
85 
86 
87 
88 
89 
90 

ง 
ฉ 
ฒ 
ณ 
ฑ 
ท 
ฎ 
ฏ 
ค 
ด 
ถ 
ก 
ฌ 
จ 
ข 

 
 

.68 

.24 

.28 

.35 

.62 

.52 

.48 

.67 

.47 

.30 

.29 

.45 

.42 

.22 

.58 

.29 

.66 

.57 

.39 

.00 

.41 

.33 

.50 

.29 

.36 

.50 

.39 

.25 

.61 

.33 

คอนขางงาย จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
คอนขางยาก จําแนกดี 

คอนขางงาย ไมสามารถจําแนกได 
ยากงายปานกลาง จําแนกดีมาก 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
คอนขางงาย จําแนกดีมาก 

ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดี 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 
ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
ยากงายปานกลาง จําแนกดี 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

กาพย เรื่อง 
พระไชยสุริยา 

(25 ขอ) 
 
 
 

91 
 
 
 

   92* 
 
 
 

93 
 
 

 
94 

 
 

 
95 

 
 
 

96 

 ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
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ง 
ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
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ก 
ข 
ค 
ง 
ก 
ข 
ค 
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.28 

.34 

.26 

.56 

.55 

.00 

.41 

.55 

.18 

.44 

.28 

.35 

.52 

.42 

.18 

.17 

.37 

.40 

.39 

.16 

.28 

.16 

.27 

.48 

.34 

.33 

.24 

.48 

.26 

.00 

.18 

.26 

.34 

.29 

.56 

.57 

.39 

.27 

.41 

.53 

.60 

.59 

.36 

.57 

.39 

.27 

.41 

.30 

 
 

คอนขางยาก จําแนกพอใช 
 
ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

ตัวลวงไมดี  ไมมีคนตอบ 
 
 
 
 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 
 
 

ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 
 
 
 
 

คอนขางยาก จําแนกดี 
 
 
 

คอนขางยาก จําแนกดีมาก 

 
หมายเหตุ   

1.ตัว เลือกที่มี          หมายถึ ง  ตัวเลือกที่ เปนคําตอบ  และคาความยากงาย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ตารางที่ 11 (ตอ) คาความยากงาย (p) และคาอํานาจจาํแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบ 
                           ผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท  จํานวน 100  ขอ (คาความเที่ยงของแบบสอบ 
                           ทัง้ฉบับ KR 20 = .76) 
 

เรื่อง ขอ    คําตอบ   p r ความหมาย 
  ตอนที่ 1 ตอนที่ 2    

กาพย เรื่อง 
พระไชยสุริยา 

(25 ขอ) 
 
 
 

97 
 
 
 

98* 
 
 
 

99 
 
 

 
100 
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ง 
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ง 
ก 
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.26 

.58 

.28 

.17 

.32 

.33 

.37 

.16 

.30 

.16 

.28 

.30 

.26 

.27 

.47 

.28 

.43 

.29 

.29 

.30 

.57 
-.19 
.27 
.29 
.29 
.36 
.37 
.39 
.27 
.41 
.23 
.50 

 

 
ยากงายปานกลาง จําแนกพอใช 

 
 
 

ตัวลวงไมดี  คนเกงตอบมากกวา 
คอนขางยาก  จําแนกพอใช 

 
 
 
 

คอนขางยาก จําแนกดี 
คอนขางยาก จําแนกพอใช 

 
หมายเหตุ   

1.ตัวเลือกที่มี          หมายถึง  ตัวเลือกที่ เปนคํ าตอบ  และคาความยากง าย  (p)                     
และคาอํานาจจําแนก (r) เปนรายขอของแบบสอบผลสัมฤทธิ์การเรียนรูคําศัพท ตอนที่ 2 

2. ขอที่มีเครื่องหมาย  *  หมายถึง ขอที่ตัดออก เนื่องจากขอสอบไมมีคุณภาพ  
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ภาคผนวก ฉ 

การวิเคราะหขอมูล โดยใชโปรแกรม SPSS 

-  t – test 
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T-Test 
 
 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. 

Deviation 
Std. Error 

Mean 

Pair 
1 

การอานกลุมทดลองกอน 
58.36 42 7.091 1.094 

  การอานกลุมทดลองหลัง 64.55 42 8.774 1.354 

 
 
 Paired Samples Test 
 

  Paired Differences t df sig. (2-
tailed) 

  

Mean Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference       

        Lower Upper       

Pair 
1 

การอานกลุมทดลองกอน 
-  
การอานกลุมทดลองหลัง 

5.050 -6.190 1.639 -9.653 -2.728 -3.556 41 .001 

 
 
 
 
 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. Deviation Std. Error 

Mean 

Pair 
1 

การอานกลุมควบคุมกอน  
57.19 42 7.349 1.134 

  การอานกลุมควบคุมหลัง 58.19 42 6.801 1.049 

 

 
 Paired Samples Test 
 

  Paired Differences t df sig. (2-
tailed) 

  

Mean Std. 
Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% 
Confidence 

Interval of the 
Difference       

        Lower Upper       

Pair 
1 

การอานกลุมควบคุมกอน 
-  
การอานกลุมควบคุมหลัง 

.325 1.141 1.105 -3.417 2.740 -.216 41 .830 
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T-Test 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 

 

 กลุม N Mean Std. 
Deviation

Std. Error 
Mean 

คะแนนการอานกอนทดลอง ทดลอง 42 58.36 7.091 1.094 

 ควบคุม 42 57.19 7.256 1.120 

Independent Samples Test 
 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 
t-test for 
Equality 

of Means
      

  F sig. t df sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. 
Error 

Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

.002 .967 .745 82 .458 1.167 1.565 -1.948 4.281

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  .745 81.957 .458 1.167 1.565 -1.948 4.281

 
Group Statistics 

 
 
 
 
 
 
 

 กลุม N Mean 
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean 

คะแนนการอานหลังการทดลอง ทดลอง 42 64.55 8.774 1.354 

 ควบคุม 42 58.19 7.417 1.153 

Independent Samples Test 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 

t-test 
for 

Equality 
of 

Means

     

  F sig. t df sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

.600 .441 3.575 82 .001 6.357 1.778 2.820 9.895 

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  3.575 79.968 .001 6.357 1.778 2.818 9.896 
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T-Test 
 
 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. 

Deviation Std. Error Mean 

Pair 
1 

ผลสัมฤทธิ์กลุมทดลองครั้งที่  1
65.29 42 7.781 1.201 

  ผลสัมฤทธิ์กลุมทดลองครั้งที่ 2 64.76 42 7.414 1.144 

 
 
 Paired Samples Test 
 

  Paired Differences t df sig. (2-
tailed) 

  
Mean Std.  

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference       

        Lower Upper       

Pair 
1 

ผลสัมฤทธิ์กลุมทดลอง
ครั้งที่  1 
 -  
ผลสัมฤทธิ์กลุมทดลอง
ครั้งที่  2 

-3.173 7.482 1.003 -2.775 3.823 .316 41 .753 

 
 
 Paired Samples Statistics 
 

  
Mean N Std. 

Deviation Std. Error Mean

Pair 
1 

ผลสัมฤทธิ์กลุมควบคุมครั้งที่  1 
64.67 42 7.237 1.117 

  ผลสัมฤทธิ์กลุมควบคุมครั้งที่  2 55.21 42 7.873 1.215 

 
 
 Paired Samples Test 
 

  Paired Differences t df sig. (2-
tailed) 

  
Mean Std. 

Deviation 

Std. 
Error 
Mean 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference       
        Lower Upper       

Pair 
1 

ผลสัมฤทธิ์กลุมควบคุม
ครั้งที่ 1  
-  
ผลสัมฤทธิ์กลุมควบคุม
ครั้งที่ 2 

-2.025 7.658 1.104 6.170 12.735 5.729 41 .000 
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T-Test 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 

 

 กลุม N Mean Std. 
Deviation

Std. Error 
Mean 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ครั้งที่ 1 ทดลอง 42 65.29 7.718 1.201 

 ควบคุม 42 64.76 7.414 1.144 

 
 

Independent Samples Test 
 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 
t-test for 
Equality 

of Means
      

  F sig. t df sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence 
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper 

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

.257 .614 .316 82 .753 .524 1.658 -2.775 3.823 

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

   81.809 .753 .524 1.658 -2.775 3.832 

 
 
 

Group Statistics 
 

 
 
 
 
 
 

 กลุม N Mean 
Std. 

Deviation
Std. Error 

Mean 

คะแนนผลสัมฤทธิ์ครั้งที่  2 ทดลอง 42 64.60 7.724 1.192 

 ควบคุม 42 55.45 7.862 1.213 
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Independent Samples Test 

 

  

Levene's 
Test for 

Equality of 
Variances 

 

t-test 
for 

Equality 
of 

Means

     

  F sig. t df sig. (2-
tailed)

Mean 
Difference 

Std. Error 
Difference 

95% Confidence
Interval of the 

Difference 

         Lower Upper

คะแนน 
Equal 

variances 
assumed 

1.066 .305 5.376 82 .000 9.143 1.701 5.760 12.526

 

Equal 
variances 

not 
assumed 

  5.376 81.974 .000 9.143 1.701 5.760 12.526
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
 

           นายเพชร   วิจิตรนาวิน  เกิดเมื่ อวันที่  10 ตุลาคม  พ .ศ .  2526  ณ  กรุงเทพมหานคร         
สําเร็จการศึกษา ครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับหนึ่ง) สาขาวิชามัธยมศึกษา มนุษยศาสตร
และสังคมศาสตร วิชาเอกภาษาไทย ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา       
คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เ มื ่อ ปก า รศึกษา  2 5 4 9 และไดรับรางวัลนิสิต             
ฝกประสบการณวิชาชีพดีเดน วิชาภาษาไทย เขาศึกษาตอในระดับปริญญามหาบัณฑิต สาขาวิชา
การสอนภาษาไทย  ภาควิชาหลักสูตร การสอนและเทคโนโลยีการศึกษา คณะครุศาสตร 
จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 2550 ดวยวิธีพิเศษ และไดรับทุนอุดหนุนการศึกษาระดับ
บัณฑิตศึกษา จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เพื่อเฉลิมฉลองวโรกาสที่พระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว
ทรง เจริญพระชนมายุครบ 72 พรรษา จากบัณฑิตวิทยาลัย  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  
ตลอดระยะเวลาที่ ศึกษา  ปจจุบัน เปนครูหมวดภาษาไทย  โรง เรียนวชิ ราวุธวิทยาลัย 
กรุงเทพมหานคร 
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