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บทที่ 1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมา และความสาํคัญของปญหา 
ภาษาไทยเปนเครื่องมือของคนในชาติ เพื่อการสื่อสารทําความเขาใจกันและใชภาษาใน

การประกอบกิจการงานทั้งสวนตัว ครอบครัว กิจกรรมทางสังคมและประเทศชาติ เปนเครื่องมือใน 

การเรียนรู การบันทึกเรื่องราวจากอดีตจนถึงปจจุบัน การเรียนรูภาษาไทยจึงตองเรียนรูเพื่อใหเกิด

ทักษะท่ีถูกตองเกิดความชํานาญในการใชทักษะภาษาเพื่อการสื่อสาร ทักษะทางภาษา

ประกอบดวย การฟง การอาน การพูด และการเขียน ทักษะการฟงและการอานเปนทักษะภาษา

สวนรับเขา สวนทักษะการพูดและการเขียนเปนทักษะสวนแสดงออก ในชีวิตประจําวันของคนเรา

ไมวาจะอยูในวัยใด ก็ตามทักษะการแสดงออกที่สําคัญที่สุดคือ การพูด แตทักษะที่สงเสริมให

คนเรามีความสามารถทางการพูดไดดีที่สุด คือ การอาน ดังนั้นทักษะการอานจงึเปนทกัษะทีส่าํคญั 

เปนพื้นฐานแหงความสําเร็จทั้งปวง  

การอานชวยใหเราไดคําตอบจากปญหาที่ตองการแกไขหรือปญหาที่คางคาใจไมวาจะ

ทางตรงหรือทางออม จึงทําใหเปนผูที่สามารถแกปญหาตางๆ รอบดานไดดวยตนเองการอานมี

ความสําคัญอยางมากสําหรับคนเรา  โดยเฉพาะอยางยิ่งในการศึกษาวิชาการตางๆ การอานทําให

เราทราบความรูสึกนึกคิดของคนทั้งในอดีตและปจจุบัน ชวยเพิ่มพูนสติปญญา ทราบขอเท็จจริง

เกี่ยวกบัปญหา ตลอดจนทําใหเราเขาใจและเขาถึงหนังสือตาง ๆ ได การอานเปนเครื่องมือสําคัญ 

ที่จะชวยพัฒนาผูอานใหไดรับประสบการณดานความรู ความคิดและความเพลิดเพลิน ทั้งนี้เพราะ

แหลงความรูที่เราสามารถคนควาไดดวยตนเอง มักเปนหนังสือหรือสิ่งพิมพ ซ่ึงการที่จะรับสาร

เหลานั้น  ไดตองอาศัยทักษะทางการอานทั้งสิ้น ผูที่มีความสามารถในการอานดียอมมีโอกาส       

หาความรูจากหนังสือและสิ่งพิมพไดมากกวาผูที่มีความสามารถในการอานนอย ดังนั้นแลว        

จึงกลาวไดวาการอานเปนสิ่งสําคัญอยางหน่ึงในการดํารงชีวิตของมนุษย (มณีรัตน สุกโชติรัตน, 

2548)   

รายงานของสํานักงานสถิติ พบวา เด็กไทยในชวงอายุ 10-14 ป ไมสนใจการอานถึง 60% 

หากเทียบการอานของคนไทยกับคนตางประเทศ คนไทยอานหนังสือเพียงแค 5 เลม ตอปเทานั้น 

(หนังสือพิมพขาวสด, 2550) กระทรวงศึกษาธิการที่ทําหนาที่สงเสริมการศึกษาเห็นความสําคัญ

ของปญหามานานแลวดังปรากฏใหเห็นวา ไดกําหนดความสําคัญของการอานไวในจุดมุงหมาย

ของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานป พ.ศ. 2544 โดยระบุวา ผูเรียนตองมีความคิดสรางสรรค ใฝรู 

ใฝเรียน รักการอาน รักการเขียน และรักการคนควา และกําหนดใหการอานเปนหนึ่งในกลุมสาระ
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การเรียนรูภาษาไทย คือสาระที่1: การอาน ซึ่งกําหนดมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนนาํกระบวนการ

อานสรางความรู และความคิดไปใชในการตัดสินใจแกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต 

และมีนิสัยรักการอาน นอกจากนี้หลักสูตรไดใหความสําคัญแกทักษะการอานเพื่อความเขาใจโดย

ไดระบุวา ผูเรียนสามารถอานอยางมีประสิทธิภาพและอานไดเร็วยิ่งขึ้น ตองเขาใจศัพทกวางขึ้น 

เขาใจสํานวนโวหาร การบรรยาย พรรณนา อธิบาย อุปมาและสาธก สามารถใชบริบทการอาน    

มาสามารถสรางความเขาใจในการอานได ดังนั้นจึงเห็นไดวาการอานเพื่อความเขาใจจึงเปนสิ่งที่

สําคัญ เพราะจุดมุงหมายหลักของการอานก็เพื่อใหผูอานเกิด  ความเขาใจ  เพราะหากผูอาน     

ไมเขาใจในสิ่งที่ตนอาน ก็นับไดวาการอานนั้นไมมีประสิทธิภาพ  

การปฏิรูปการศึกษาตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ .ศ. 2542 นับเปน           

การปฏิรูประบบการศึกษาของไทยทั้งระบบ โดยเนนที่การปฏิรูปหลักสูตร การปฏิรูปกระบวนการ

เรียนการสอน การปฏิรูปวิชาชีพครูและบุคลากรทางการศึกษา และการปฏิรูประบบบริหารและ          

การจัดการ (สมพักร  สันติพงศศักดิ์, 2543) ในการปฏิรูปดังกลาวมีวัตถุประสงคหลักเพื่อการ

เปลี่ยนแปลงการเรียนรูของผูเรียน เนนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเองและปฏิบัติจริง ปรับเปล่ียน

พฤติกรรมการสอนของครูโดยเนนใหผูเรียนเปนศูนยกลาง  เพื่อใหสอดคลองกับพระราชบัญญัติ

การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  จึงมีการเปลี่ยนแปลงโครงสรางทางการศึกษาใหม โดยการนํา

นวัตกรรมและเทคโนโลยีสารสนเทศมาใชในการจัดการศึกษา สํานักงานคณะกรรมการ            

การประถมศึกษาแห งชา ติ  ไดกํ าหนดนโยบายเกี่ ยวกับการอ านไว  ซึ่ งปรากฏอยู ใน                     

ขอ 5 ของนโยบาย คือใหสถานศึกษา และสํานักงานทุกระดับมีนวัตกรรมและเทคโนโลยี

สารสนเทศมาใชในระบบการเรียนรู ตลอดจนใชในการบริหารงานอยางเหมาะสมมีประสิทธิภาพ                

(2544 อางถึงใน วรรณพงษ  ศิริเจียรนัย, 2545) ดวยเหตุดังกลาวจึงมีการพัฒนานวัตกรรม

การศึกษาในทุกกลุมสาระการเรียนรู ซึ่งวิชาภาษาไทยก็เปนกลุมสาระการเรียนรูที่มีการพัฒนา

นวัตกรรมทางการศึกษาอยางตอเนื่อง เพื่อเปนการปรับปรุงและพัฒนาการเรียนของนักเรียนใหมี

ประสิทธิภาพ โดยเฉพาะสําหรับนักเรียนระดับประถมศึกษาที่เปนวัยที่มีพัฒนาการทางรางกาย

และสมองเพื่อจะเปนแนวทางในการพัฒนาการอาน ทั้งนี้เพราะลําดับข้ันพัฒนาในการอาน        

จะดําเนินไปตามลําดับข้ันของพัฒนาการทางดานรางกายและสมอง หากชวงเวลานี้เด็กไดรับ   

การพัฒนาอยางดีจะสงผลใหเด็กมีทักษะในการอานที่ดีดวย 

จากการศึกษางานวิจัยที่ เกี่ยวของกับการอานในชวงป พ.ศ. 2531 – 2549 พบวา            

มีงานวิจัยจํานวน 94 เร่ืองที่ศึกษาในเรื่องที่เกี่ยวของกับการอานของเด็กประถมศึกษาโดยงานวิจัย

สวนใหญจะศึกษาถึงตัวแปรตางๆ ที่สงผลตอการอาน และใชวิธีการวิจัยเชิงทดลองในการศึกษา 

แตความรูในเรื่องดังกลาวยังขาดการรวบรวมและสังเคราะหใหเกิดองคความรูใหม ทําใหขอคนพบ

ที่ไดจากการศึกษามีลักษณะที่กระจัดกระจาย ขาดการผสมผสานกันอยางเปนระบบ ดังนั้นผูวิจัย
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จึงสนใจจะทําการสังเคราะหนวัตกรรมทางการศึกษาที่พัฒนาการอานของนักเรียนประถมศึกษา

ขึ้นเพื่อเปนการรวบรวมองคความรูดังกลาว 

การสังเคราะหงานวิจัย (research synthesis) เปนระเบียบวิธีการศึกษาหาขอเท็จจริงเพื่อ

ตอบปญหาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยเปนการนําขอคนพบที่ไดจากการวิจัยหลายเรื่องที่ศึกษาปญหา

วิจัยเรื่องเดียวกันมาสรุปใหไดเปนคําตอบที่เปนขอสรุปการวิจัยที่ตองการ ทําใหเกิดความเขาใจ

ปรากฏการณอยางลุมลึก เกินกวาระดับความรูความเขาใจที่นักวิจัยจะไดจากงานวิจัยแตละเร่ือง  

การสังเคราะหการวิจัย แบงไดเปน  2 ประเภท คือ การสังเคราะหเชิงปริมาณ และการสังเคราะห

เชิงคุณภาพ (นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) การสังเคราะหเชิงปริมาณหรือที่เรียกวาการวิเคราะห     

อภิมานนั้นเปนการศึกษาปญหาเดียวกันมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพื่อสังเคราะหใหได

ขอสรุปที่มีความกวางขวาง ลุมลึกกวาผลงานวิจัยแตละเรื่อง ขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมาน 

คือ ดัชนีมาตรฐาน  ไดแก ดัชนีขนาดอิทธิพลและดัชนีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และขอมูล

คุณลักษณะงานวิจัย หนวยการวิเคราะห คืองานวิจัยหรือการทดสอบสมมุติฐาน จุดมุงหมาย     

ในการวิเคราะหแยกไดเปน 2 ประการ คือ การสังเคราะหใหไดขอสรุปเกี่ยวกับดัชนีมาตรฐาน     

และการวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรปรับกับดัชนีมาตรฐาน    

ในการวิเคราะหอภิมานในครั้งนี้ ผูวิจัยไดมีการทําการวิเคราะหความแปรปรวนสองทางเพื่อทําการ

ทดสอบปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรปรับที่มีนัยสําคัญทางสถิติ 

จากเหตุผลขางตน ผูวิจัยจึงสนใจที่จะทําการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกการใชสูตร

การคํานวณของ  Glass เนื่องจากวางานวิจัยที่ นํามาวิเคราะหอภิมานนั้นเชิงทดลองที่มี           

แบบแผนการทดลองที่แตกตางกัน โดยงานวิจัยที่นํามาทําการวิเคราะหอภิมานเปนวิทยานิพนธ

ของนิสิต / นักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต ในมหาวิทยาลัยปดของรัฐจํานวน 8 แหง ไดแก 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา  

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ                    

และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร เนื่องจากมหาวิทยาลัยดังกลาวมีการจัดการเรียนการสอนของ   

คณะครุศาสตร / ศึกษาศาสตร  เพื่อนําขอสรุปที่ไดเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาที่พัฒนาการ

อานของนักเรียนชั้นประถมศึกษาไปเปนประโยชนกับผูที่เกี่ยวของเพื่อพัฒนาการอานของนักเรียน

ประถมศึกษาตอไป 
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คําถามของวิจัย 
 จากงานวิจัยที่นํามาทําการวิเคราะหอภิมานนั้น ผูวิจัยตั้งคําถามของการวิจัยดังนี้ 

1. งานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษามี 
ลักษณะเปนอยางไร 

2. คุณลักษณะงานวิจัยใดที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน 

การอานของนักเรียนประถมศึกษา 

3. ขอคนพบงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียน 

ประถมศึกษา มีอะไรบางและมีขอสรุปเปนอยางไร 
 
วัตถุประสงคของการวิจัย 
 การวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษา มีวัตถุประสงคยอยดังนี้ 

1. เพื่อศึกษางานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียน 

ประถมศึกษา 

2. เพื่อศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความ 

เขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

3. เพื่อสังเคราะหสรุปขอคนพบงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

ของนักเรียนประถมศึกษา 

 
ขอบเขตของการวิจัย 

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนประถมศึกษา โดยมีขอบเขตของการวิจัยดังนี้ 

1. งานวิจัยที่นํามาการวิเคราะหอภิมานในครั้งนี้ เปนวิทยานิพนธที่ตีพิมพในชวงป พ.ศ. 

2531–2549 สาเหตุที่เลือกชวงเวลาดังกลาวเพราะมีการประกาศใช พระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติพุทธศักราช 2542 โดยใหมีการนํานวัตกรรมและเทคโนโลยีสารสนเทศมาใชในการจัด

การศึกษา จึงทําใหเกิดการพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษาออกมาอยางมาก และในชวงเวลา

ดังกลาวมีการใชหลักสูตรการศึกษาฉบับใหม คือหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐานพุทธศักราช 2544 

อีกทั้งผูวิจัยตองการทําการเปรียบเทียบความแตกตางของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ

อานกอน และหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พุทธศักราช 2542  

2. ในการสืบคนประชากรและกลุมตัวอยาง ผูวิจัยทําการสืบคน 2 วิธี คือ สืบคนจาก

หองสมุดของมหาวิทยาลัยจํานวน 3 แหง คือ ศูนยบรรสารสนเทศทางการศึกษา จุฬาลงกรณ
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มหาวิทยาลัย สํานักหอสมุดกลางของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยศิลปากร 

และฐานขอมูลออนไลนของหองสมุดมหาวิทยาลัยจํานวน 5 แหง คือ มหาวิทยาลัยขอนแกน 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร และมหาวิทยาลัย

มหาสารคาม และในการเลือกกลุมตัวอยางผูวิจัยไดกําหนดเกณฑไววา เปนงานวิจัยที่มีการ

รายงานคาสถิติพื้นฐาน และหรือ เปนสถิติที่มาจากการทดสอบนัยสําคัญที่เพียงพอตอการนําไปใช

คํานวณคาขนาดอิทธิพลดวยขอจํากัดดังกลาว จึงทําใหจํานวนเลมวิทยานิพนธที่เปนกลุมตัวอยาง

บางมหาวทิยาลัยมีจํานวนนอยอาจไมสามารถสรุปอางอิงไปยังประชากรทั้งหมดได 

3. สูตรในการคํานวณหาคาขนาดอิทธิพลที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดเลือกใชสูตร   

การคํานวณที่เปนการวิเคราะหเฉพาะ posttest เนื่องจากวา ผูวิจัยตองการดูผลของความแตกตาง

ของตัวแปรจัดกระทํา (treatment) ที่เกิดกับทดลองวาแตกตางจากกลุมควบคุมหรือไม จึงได

เลือกใชสูตรการคํานวณที่เปนการวิเคราะหเฉพาะ posttest 
 
ประชากรที่ใชในการวิจัย ไดแก วิทยานิพนธของนิสิต นักศึกษาระดับปริญญา

มหาบัณฑิต ที่ศึกษาเกี่ยวกับการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ของมหาวิทยาลัยของรัฐ

จํานวน 8 แหง ไดวิทยานิพนธที่นํามาศึกษาจํานวน 94 เร่ือง ไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม

มหาวิทยาลัยศิลปากร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร เนื่องจาก

มหาวิทยาลัยดังกลาวมีการจัดการเรียนการสอนของคณะครุศาสตร /ศึกษาศาสตร  

 

ตัวแปรที่ใชในการวิจัย   ประกอบดวย  ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย  และตัวแปรตาม                  

มีรายละเอียดดังนี้ 

1.  ตัวแปรคุณลักษณะงานวจิัย เปนตัวแปรคุณลักษณะที่เกีย่วของกับรายงานการวจิัยซึ่ง

แบงเปน ตัวแปรจัดประเภทจํานวน 21 ตัวแปร และตัวแปรตอเนื่องจํานวน 11 ตัวแปร 

ตัวแปรจัดประเภทมี 21 ตัวแปร ไดแก 

1) ปที่พิมพ 2) สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 3) สาขาที่ผลิตงานวิจัย 4) เพศผูวิจัย  

5) วัตถุประสงคของงานวิจัย 6) ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 7) ประเภทสมมติฐาน 8) ประเภท   

การเปรียบเทียบ 9) การควบคุมตัวแปรแทรกซอน 10) การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง 11) วิธ ี

การเลือกสุมตัวอยาง 12) การสุมเขาสูกลุมทดลอง 13) การสุมตัวแปรจัดกระทํา 14) ประเภท

เครื่องมือ 15) คุณภาพของเครื่องมือ 16) ความตรงของเครื่องมือ 17) ชนิดของความเที่ยง           

18) ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 19) ประเภทสถิติที่ใช 20) การทดสอบระดับนัยสําคัญ 

และ 21) นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 
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ตัวแปรตอเนื่องม ี11 ตัวแปร ไดแก 

1) จํานวนหนาทั้งหมด 2) จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 3) จํานวนสมมติฐาน     

4) จํานวนตัวแปรตน 5) จํานวนตัวแปรตาม 6) จํานวนกลุมตัวอยาง 7) จํานวนกลุมทดลอง          

8) จํานวนกลุมควบคุม 9) จํานวนเครื่องมือ 10) คาความเที่ยงของเครื่องมือ และ11) คะแนนใน

การประเมินงานวิจัย 

2. ตัวแปรตาม คือ คาขนาดอิทธิพล ซึ่งมาจากงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาที่

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ดวยการวิเคราะหอภิมาน ในการวิจัย

คร้ังนี้ผูวิจัยเลือกการใชสูตรการคํานวณของ Glass (1981)  

 
นิยามศัพทเฉพาะ 
  การวิเคราะหอภิมาน  หมายถึง  วิธีการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณดวยวิธีการของ 

Glass เพราะงานวิจัยที่นํามาทําการสังเคราะหในครั้งนี้เปนงานวิจัยเชิงทดลองที่มีรูปแบบการ

ทดลองที่แตกตางกัน ซึ่งมีขอมูลของคุณลักษณะงานวิจัยแตละคาเปนหนวยของการวิเคราะห 

งานวิจัย  หมายถึง  วิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ

อานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา  ที่ เปนสวนหนึ่งของการศึกษาตามหลักสูตรในระดับ

บัณฑิตศึกษาป พ.ศ. 2531–2549 โดยงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหเปนวิทยานิพนธของนิสิต / 

นักศึกษาของมหาวิทยาลัยจํานวน 8 แหงไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพามหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  หมายถึง วิธีการ แนวคิด รูปแบบ หรือ

สิ่งประดิษฐที่ใหม หรือเปนของที่มีอยูแลวแตนํามาปรับปรุง พัฒนาใหม เมื่อนําสิ่งดังกลาวไปใชใน

การสอนเรื่องความเขาใจในการอานจะทําใหเกิดการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียน

ประถมศึกษามากขึ้น สําหรับงานวิจัยในครั้งนี้ผูวิจัยไดแบงนวัตกรรมออกเปนดานตางๆ ดังนี้   

ดานกิจกรรม ดานการสอนและวิธีสอน ดานการเรียนแบบรวมมือ ดานเทคนิคและกลวิธี และดาน

ส่ือการสอน  

ความเขาใจในการอานภาษาไทย   หมายถึง  การที่นักเรียนประถมศึกษารับรู

ความหมายของสิ่งที่อานไดตรงตามวัตถุประสงคของผูเขียน โดยพฤติกรรมดังกลาวสามารถวัดได

จากแบบทดสอบวัด ความเขาใจในการอานภาษาไทย 

คุณลักษณะงานวิจัย หมายถึง ตัวแปรซึ่งเปนคุณลักษณะของงานวิจัยแบงออกเปน       

4 ดาน 16 ลักษณะคือ  
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1. ดานการพิมพและผูวิจัย ประกอบดวย 6 ลักษณะคือ ปที่พิมพ เพศผูวิจัย สถาบันที่ผลิต

งานวิจัย สาขาที่ผลิตงานวิจัย จํานวนหนาทั้งหมด และจํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 

2. ดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย ประกอบดวย 3 ลักษณะคือ วัตถุประสงคของงานวจิัย

ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง และนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

3. ดานวิธวีิทยาการวิจัย ประกอบไปดวย 25 ลักษณะคือ ประเภทสมมติฐานการวิจัย

ประเภทการเปรียบเทียบ การควบคุมตัวแปรแทรกซอน การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง วิธีการสุม

กลุมตัวอยาง การสุมเขาสูกลุมทดลอง การสุมตัวแปรจัดกระทํา ประเภทเครื่องมือ คุณภาพของ

เครื่องมือ การเลือกกลุมตัวอยาง คุณภาพเครื่องมือ ความตรงของเครื่องมือ ชนิดของความเที่ยง 

ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ประเภทสถิติที่ใช การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ จํานวน

สมมติฐาน จํานวนตัวแปรตน จํานวนตัวแปรตาม จํานวนกลุมทดลอง จํานวนเครื่องมือ จํานวน

กลุมตัวอยาง จํานวนกลุมควบคุม คาความเที่ยงของเครื่องมือ และคะแนนประเมินคุณภาพ

งานวิจัย 

4. ดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ไดแก นวัตกรรมดานกิจกรรม       

ดานการสอน ดานการเรียนแบบรวมมือ ดานเทคนิคและกลวิธี และดานสื่อการสอน 

คาขนาดอิทธิพล หมายถึง คาสถิติที่วัดในหนวยมาตรฐานซึ่งบอกถึงขนาดอิทธิพลของ

ตัวแปรตนที่มีตอตัวแปรตามของงานวิจัยที่เกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาที่พัฒนาการอาน      

ซึ่งเมื่อนําคาขนาดอิทธิพลทั้งหมดมาหาคาเฉลี่ย จะไดคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลที่นํามาใชประโยชนใน

การสรุปเกี่ยวกับขอคนพบที่ไดจากการวิจัย และในการวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยเลือกการใชสูตรการ

คํานวณของ Glass  

 
ประโยชนที่ไดรับ 

1. ไดขอสรุปเกี่ยวกบัสภาพการทําวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

ของนักเรียนประถมศึกษาและคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย ซึ่งจะเปนประโยชนกับผูที่สนใจในการ

ทําการวิเคราะหอภิมานในการคัดเลือกตัวแปรสําคัญในการทําวิจัยตอไป 

2. ไดขอสรุปเกี่ยวกับองคความรูใหมจากผลการวิจยัดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจ

ในการอานของนกัเรียนชั้นประถมศึกษา และครูนําสารสนเทศดงักลาวไปปรับในการสอน            

วิชาภาษาไทยในเรื่องของความเขาใจในการอาน หรือนาํไปพัฒนานวัตกรรมดานความเขาใจใน

การอานเพื่อเปนประโยชนตอของนกัเรียนประถมตอไป  
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 
 

ผูวิจัยไดวางกรอบในการศึกษาเอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของโดยแบงออกเปน 4 ตอน 

ดังนี ้
ตอนที่ 1 การอาน 

1.1 ความหมายของการอาน 

1.2 ความเขาใจในการอาน 

1.3 จุดมุงหมายของการอาน  

1.4 องคประกอบในการอาน 

1.5 วิธกีารอาน   

1.6 การพัฒนาการอานของเด็กประถมศึกษา 

1.7 คุณคาของการอาน 
ตอนที่ 2  นวตักรรมทางการศกึษา 

2.1 ความหมายเกีย่วกับนวตักรรมทางการศึกษา 

2.2 แนวคิดพืน้ฐานของนวตักรรมทางการศึกษา 

2.3 ประเภทของนวัตกรรมทางศึกษา 

2.4 รูปแบบของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 
ตอนที่ 3  การวิเคราะหอภิมาน 

3.1 ความเปนมาของการวิเคราะหอภิมาน 

3.2 ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 

3.3 ลักษณะเฉพาะของการวิเคราะหอภิมาน 

3.4 ดัชนีมาตรฐานของการวิเคราะหอภิมาน 

3.5 วิธกีารวเิคราะหอภิมาน 
ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกีย่วของ 

4.1 งานวิจยัที่เกี่ยวของกับนวัตกรรมทางการศึกษา 

4.2 งานวิจัยทีเ่กี่ยวของกับการวิเคราะหอภิมาน 
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ตอนที่ 1 การอาน 
การวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารในเรื่องการอาน เพื่อที่จะศึกษา

สาระความรูที่เกี่ยวกับการอาน  โดยแบงรายละเอียดออกเปน 7 หัวขอดังนี้ 1.1) ความหมายของ

การอาน 1.2) ความเขาใจในการอาน 1.3) จุดมุงหมายของการอาน 1.4) องคประกอบในการอาน 

1.5) วิธีการอาน 1.6) การพัฒนาการอานของเด็กประถมศึกษา และ1.7) คุณคาของการอาน 
1.1  ความหมายของการอาน 
มณีรัตน  สุกโชติรัตน (2537) ใหความหมายของการอานวา เปนกระบวนการที่ผูอานรับรู

สารซึ่งเปนความรู ความคิด ความรูสึก และความคิดเห็น ที่ผูเขียนเขียนออกมาเปนลายลักษณ

อักษร การที่ผูอานจะเขาใจสารไดมากนอยเพียงใด ขึ้นอยูกับประสบการณและความสามารถใน

การใชความคิค 

บันลือ  พฤกษะวัน (2538) ไดใหความหมายของการอานไว 4 ประเภทคือ 

1. อานออก เปนการแปลสัญลักษณออกมาเปนคําพูดโดยผสมเสียง เพื่อใชในการออก

เสียงใหตรงกับคําพูด เปนการสะกดตวัผสม อานเปนคํา มุงใหอานหนังสือไดเทานั้น 

2. อานได เปนการใชความสามารถในการผสมผสานของตัวอักษร ออกเสียงเปนคํา หรือ

เปนประโยค ทําความเขาใจความหมายในการสื่อความ มุงใหอานแลวรูเร่ืองสิ่งที่อาน 

3. อานเปน (เบื้องตน) เปนการสื่อความหมายที่จะถายโยงความคิด ความรูจากผูเขียนถึง

ผูอาน ผูอานจะเขาใจความรูสึกนึกคิดของผูเขียน และสามารถประเมินผลของสิ่งที่อานได 

4. อานเปน (ขั้นสูง) เปนการพัฒนาความคิด โดยที่ผูอานตองใชความสามารถหลายๆ 

ดาน เชนใชการสังเกต จํารูปคํา ใชสติปญญาและประสบการณเดิมในการแปลความหรือถอด

ความคิด ใหเกิดความเขาใจเรื่องราวที่อานไดดี โดยวิธีการอานแบบนี้จะตองดําเนินการเปน

กระบวนการ สามารถเขาใจความหมายของสิ่งที่อาน และนําผลของสิ่งที่ไดจากการอานมาเปน

แนวคิด แนวปฏิบัติได 

กัลยา  ยวนมาลัย (2539) ใหความหมายของการอานวา การเขาใจความหมายของคํา 

สัญลักษณ หรือเร่ืองราวตางๆ สามารถรับรูแลวแปลความหมายออกมาได ดังนั้นหัวใจของการ

อานก็คือ การเขาใจและสามารถแปลความหมายของถอยคําที่อานไดอยางถูกตอง 

แมนมาส  ชวลิตกุล (2544) ไดกลาวไววา การอานเปนวิธีการที่ผูอานใชในการคนควาหา

ความรูจากตัวอักษรตางๆ ที่เขียนหรือพิมพข้ึน ขณะที่อานสมองตองแปลความหมายของตัวอักษร

เพื่อใหเกดิความเขาใจ 
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สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2545)  กลาววา การอานเปนลําดับข้ันที่เกี่ยวของกับการทํา

ความเขาใจ ความหมายของคํา กลุมคํา ประโยค ขอความ และเรื่องราวของสารซึ่งผูอานสามารถ

บอกความได 

Harris & Smith (1986) ไดกลาวถึงความหมายของการอานไววา การอานคือ ปฏิสัมพันธ

ระหวางผูอานกับตัวอักษรโดยผานการคิด 

Bloom (1989) กลาววา การอาน หมายถึง การที่สายตารับรูสัญลักษณที่เปนตัวอักษร 

และแปลความหมายใหเขาใจสารที่อาน 

 Emerald (1982 อางถึงใน มณีรัตน สุกโชติรัตน, 2548)     กลาวถึงความหมายของการ

อานวามีหลายความหมาย ไดแก 

1. การอานเปนกระบวนการสัมผัสทางประสาท (Reading is a sensory process) ผูอาน

ตองใชประสาทสัมผัส โดยเฉพาะประสาทตามองดูสัญลักษณคํา 

2. การอานเปนกระบวนการรับรู (Reading is a perceptual process) ขณะอานผูอาน

จะตองรับรูสัญลักษณคํา ซึ่งเปนสิ่งเราและทําความเขาใจกับความคิดของผูเขียน 

3. การอานเปนการตอบสนอง (Reading is a response) เปนการตอบสนองตอส่ิงเราซึ่ง

เปนสัญลักษณคํา การตอบสนองดังกลาวรวมถึงการเคลื่อนสายตา การใชอวัยวะออกเสียง      

การมีปฏิกิริยาโตตอบตอส่ิงที่อาน การวิจารณ การประเมินผล และการแสดงอารมณ 

4. การอานเปนการตอบสนองสิ่งที่เคยเรียนรูมาแลว (Reading is a learned response) 

การอานนับเปนกระบวนการแหงความสัมพันธระหวางภาษาฟง–พูด และภาษาอาน–เขียนที่ผูอาน

เคยเรียนรูมาแลว เด็กสามารถอานหรือเขียนคําที่เคยฟงหรือพูดมาแลว จึงทําใหสามารถเขาใจ

ความหมายของสัญลักษณคําที่อานได ทั้งนี้ข้ึนอยูกับความรูและประสบการณเดิมการหมั่นฝกฝน 

การกระตุน และการเสริมแรง 

5. การอานเปนงานที่มีพัฒนาการ (Reading is a developmental task) กอนที่เด็ก      

จะสามารถอานได เด็กจะตองมีความพรอม นั่นหมายถึงพรอมที่เรียนรูอาน ซึ่งขึ้นอยูกับพัฒนาการ

ทั่วไปของเด็กเอง เด็กแตละคนมีความพรอมที่จะอานแตกตางกันและหลังจากเกิดความพรอม     

ในการอานแลว ยอมสามารถพัฒนาการอานใหสูงขึ้น 

6. การอานอาจกลายเปนความสนใจและแรงกระตุน (Reading can be an interest & 

motive) ความรูที่ไดจากการอาน อาจทําใหคนเราเกิดความสนใจที่จะศึกษาเพิ่มเติมและอาจเปน

แรงกระตุนใหทําสิ่งอื่นตอไป 

7. การอานเปนกระบวนการแหงการเรียนรู (Reading is a learning process) การอาน

ทําใหผูอานเกดิการเรียนรู เพิ่มพูนความรูและเปลี่ยนทัศนะคติและความคิดได 
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8. การอานเปนกระบวนการทางภาษา (Reading is a language process) ผูเขียน

ถายทอดออกมาเปนสัญลักษณคําปรากฏอยูในหนังสือ ผูอานสื่อความหมายจากผูเขียนโดยการ

ถอดความหมายจากสัญลักษณคําออกมา 

Goodman (1988 อางถึงใน จิตราภรณ ดวงจุมพล, 2543) กลาววา การอานหมายถึง

กระบวน การทางภาษาศาสตรเชิงจิตวิทยาที่ซับซอน ผูอานจะตองสรางความหมายขึ้นมา 

ความหมายนี้ตองมีการปฏิสัมพันธระหวางตัวอักษรกับกระบวนการคิดและกระบวนการเลือกสิ่ง

ชี้นําภาษา ทั้งที่ปรากฏตัวอักษรและไมปรากฏตัวอักษร โดยอาศัยความสามารถของผูอานเปน

พื้นฐานในการใชสิ่งชี้นําเพื่อการเดาและการทํานาย นอกจากนี้การอานยังเปนกระบวนการที่

เร่ิมตนดวยการรับรูของสมอง และในขณะที่สมองรับรูตัวอักษรนี้ ผูอานตองมีการคาดเดาลวงหนา 

โดยอาศัยความรูและประสบการณพื้นฐานในอดีต 

 

กลาวโดยสรุปแลว การอาน หมายถึง การสื่อความหมายระหวาง ผูอานและผูเขียน ซึ่ง

ผูอานจะตองแปลความหมายจากตัวอักษร  และสัญลักษณตางๆ  ที่ผู เ ขียนเขียนขึ้นดวย

กระบวนการคิด เพื่อใหเกิดความเขาใจ การอานจึงเปนทักษะสําคัญที่ชวยใหผูอานพัฒนาตนเอง 

โดยใชทักษะการอานเปนเครื่องมือในการแสวงหาความรู 

 
1.2 ความเขาใจในการอาน 

 สาระที่เกี่ยวกับความเขาใจในการอาน ที่ผูวิจัยนําเสนอไดแก 1.2.1) ความหมายของ

ความเขาใจในการอาน 1.2.2) ลักษณะของความเขาใจในการอาน 1.2.3) ระดับของความเขาใจ

ในการอาน 
 1.2.1 ความหมายของความเขาใจในการอาน 

ประเทิน มหาขันธ (2523) ไดใหความคิดเห็นวา ลักษณะการอานที่แทจริง ผูอานจะตอง 

สามารถทําความเขาใจความหมายของเรื่องที่อาน ความหมายดังกลาวมิใชเกิดจากตัวอักษร    

หรือสัญลักษณที่อานเทานั้น หากขึ้นอยูกับการกระตุนใหเกิดความคิดรวบยอด หรือจินตนาการ

ของผูอานเปนสําคัญ การเขาใจตัวอักษรหรือสัญลักษณที่อานนั้น ขึ้นอยูกับความหมายที่ผูอาน

จะตองทําความเขาใจโดยอาศัยประสบการณเดิมของผูอานเปนพื้นฐาน 

 สายสุนีย  เติมสินสุข  (2535) กลาวถึง ความเขาใจในการอานวา เปนความเขาใจใน

รูปแบบที่เรียบเรียงเรื่องจากโครงสรางขอเขียน รูความหมายของคําศัพทและประโยค โดยนํามา

รวบรวมเปนความคิดเขาดวยกันแลวเชื่อมโยงความคิดของผูเขียนเขากับความรูเดิมของผูอาน เพื่อ

สรุปความหมายเกิดเปนความเขาใจในเนื้อหาที่อาน 



 12 

จิตราภรณ  ดวงจุมพล  (2543) ไดสรุปความหมายของความเขาใจในการอานไววา 

ความสามารถในการอานตองอาศัยความสามารถทางภาษาและประสบการณเดิมของผูอานใน

การแปลความ ตีความ จากเรื่องที่อาน เพื่อใหไดความหมายของภาษาจากเรื่องที่อาน ตลอดจน

สรุปความคิดเห็นจากเรื่องที่อาน 

 Goodman (1988 อางถึงใน จิตราภรณ ดวงจุมพล, 2543) กลาวถึงความเขาใจในการ

อานวา เปนการที่ผูอานรับเอาความหมายจากผูเขียนโดยผานตัวอักษรไดอยางมีประสิทธิภาพ 

 Miller (1990) กลาววาความหมายของความเขาใจคือ การรับเอาความหมายจากสิ่งที่

อานไดโดยผานปฏิสัมพันธระหวางความรูเดิมกับเนื้อเร่ืองที่อาน 

 

จากความหมายและความคิดเห็นดังกลาวขางตน สรุปไดวา ความเขาใจในการ 

อานเปนกระบวนการทางความคิด ที่ผูอานสามารถรับเอาความหมายจากเนื้อเรื่องที่ผูเขียนสื่อ

ออกมาโดยการเชื่อมโยงระหวางภาษากับความคิด ในการตีความและสรุปความหมายในสิ่งที่

ผูเขียนตองการสื่อใหผูอานรู ผูอานตองนําประสบการณ ความรู ความสามารถตางๆ มาใชเพื่อให

เขาใจเรื่องที่อานตรงตามเจตนาหรือจุดประสงคที่ผูเขียนตองการ 

 
1.2.2 ลกัษณะของความเขาใจในการอาน 

 สนิท  สัตโยภาส  (2532 อางถึงใน อุษณีย  ขํากัน, 2547)  ไดเสนอแนวคิดเกี่ยวกับ

ลักษณะของความเขาใจในการอานไวดังนี้ 

1) บอกชื่อเร่ืองได 

2) บอกสาระของเรื่องได 

3) บอกรายละเอียดของเรื่องได 

4) ลําดับเหตุการณในเรื่องได 

5) บอกความสัมพันธของสิง่ตางๆ ได 

6) เปรียบเทยีบเหตุการณในเรื่องได 

7) บอกเหตุผลได 

8) คาดการณหรือเดาเหตุการณได 

9) สรุปเร่ืองได 

10) แยกแยะเหตุการณได 

11) บอกความตั้งใจของผูเขียนได 

 

  



 13 

Wainwright (1972 อางถึงใน นิตยา พลดงนอก, 2540) ไดกลาวถึงธรรมชาติของความ 

เขาใจในการอานวา ผูที่มีความเขาใจในการอานจะตองมีลักษณะดังนี้ 

1) สามารถเกบ็ใจความสาํคัญ และระลึกถงึไดเมื่อตองการ 

2) เลือกอานแตหัวขอสําคัญ 

3) ตีความหมายใจความและแนวคิดได 

4) สรุปเร่ืองราวจากเรื่องที่อานได 

5) สรุปและประเมินคาเนื้อเร่ืองที่อานได 

6) เชื่อมโยงความรูที่ไดจากการอานกับประสบการณได 

กลาวโดยสรุปแลวลักษณะของความเขาใจในการอานนั้น ผูอานจะตองเขาใจในสิ่งที่      

ตนอาน ตองสามารถตีความ ขยายความ ผสมผสานความคิด ความรูที่อานพบใหมใหเขากับ

ความรูเดิมที่มีอยูแลวได สามารถประเมินคาเรื่องที่อานได และสามารถบอกวัตถุประสงคของ

ผูเขียนได 
1.2.3 ระดับของการอานเพื่อความเขาใจ 
มณีรัตน  สุกโชติรัตน  (2532) ไดอธิบายระดับของการอานเพื่อความเขาใจ 4 ระดับ และ

จําแนกทักษะยอยดังนี้ 

1. การอานตามตัวอักษร (Literal Reading) คือการอานที่ผูอานทําความเขาใจเนื้อหาสาระ          

ที่ผูเขียนกลาวออกมาโดยตรง 

1) การชี้สรรพนามใชแทนคาํนาม  

2) การหาความเปนจริงจากเรื่อง 

3) การทาํตามคําสั่ง 

4) การหาประโยคสําคัญ 

5) การต้ังหัวเรือ่ง 

6) การเก็บรายละเอียดสําคญั 

7) การเรียงลาํดับเหตุการณ 

8) การเปรียบเทียบ 

9) การเขาใจความสัมพนัธของเหตุและผล 

10) การชี้อุปนสัิยของคนในเรื่อง 

2. การอานตีความ (Interpretive Reading) หมายถึงการอานที่ผูอานตองเสาะแสวงหา

ความหมายที่ซอนเรนอยูในขอความที่ปรากฏที่ผูเขียนไมไดกลาวออกมาโดยตรง ในการอาน

ประเภทนี้ ผูอานตองมีพื้นฐานความรูความสามารถทางการอานตามตัวอักษร เพื่อที่จะใช

ความสามารถในการตีความ รวมทั้งการวิเคราะห และการสังเคราะหสิ่งที่อาน 
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1) การกลาวสรุป 

2) การสรุปกฎ 

3) การคาดคะเนเหตุการณลวงหนา 

4) การเขาใจสาํนวนภาษา 

5) การตั้งหัวเรือ่ง 

6) การเก็บรายละเอียดสําคญั 

7) การเรียงลาํดับเหตุการณ 

8) การเปรียบเทียบ 

9) การเขาใจความสัมพนัธของเหตุและผล 

10) การชี้อุปนสิัยของคนในเรื่อง 

3. การอานแบบใชวิจารณญาณ (Critical Reading) หมายถึงการอานที่ผูอานตองพิจารณาตัดสิน

ประเมินคาสิ่งที่ผูเขียนเขียนวา เปนการแสดงขอความจริง เปนความคิดเห็น เปนการกลาวเท็จหรือ

จริง ดังนั้นผูอานตองมีความรูความสามารถในการอานตามตัวอักษร การอานตีความและ        

การนําไปใช  

1) การแยกความจริงจากขอคิดเห็น  

2) การแยกเรือ่งที่เปนจริงออกจากเรื่องที่เพอฝน 

3) การหาเนื้อหาสาระที่เกี่ยวของ หรือไมเกี่ยวของ 

4) การพิจารณาโฆษณาชวนเชื่อ 

5) การพิจารณาเหตุผลที่ทาํใหชวนเชื่อ 

6) การพิจารณาความเหมาะสมและคุณคา และการยอมรับส่ิงที่อาน 

7) การชี้วัตถุประสงคของผูแตง 

Miller (1990) แบงระดับการอานเพื่อความเขาใจไว 4 ระดับ ดังนี้ 

1. ความเขาใจระดับแปลความ เปนระดับที่ผูอานสามารถเขาใจความในสิ่งที่ผูเขียน

นําเสนอไวในบทอานอยางตรงไปตรงมา สามารถระบุความคิดหลัก ความคิดรองของเรื่อง หรือจัด

เรียงลําดับเหตุการณ หัวขอเร่ืองตางๆ ในบทที่อานได 

2. ความเขาใจระดับตีความ เปนระดับที่ผูอานสามารถเขาใจสิ่งที่ผูเขียนไมไดนําเสนอไว

ในบทที่อานอยางตรงไปตรงมา โดยที่ผูอานจะตองใชเหตุผลและความรูของตนเขามาชวยตัดสิน 

ทําความเขาใจขอมูลในบทอานนั้นๆ และทํานายเหตุการณที่เกิดขึ้นตอไป รวมทั้งรับรูถึงอารมณ 

ความคิด และวัตถุประสงคของผูเขียน 

3. ความเขาใจระดับวิเคราะห เปนระดับความสามารถในการวิเคราะห ตีความ และ

ประเมินเนื้อหาที่อาน โดยสามารถแยกความแตกตางของขอมูลที่ปรากฏในเนื้อหาที่อานไดวา 
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อะไรคือขอเท็จจริง และอะไรเปนเพียงความเชื่อหรือความคิดเห็นของผูเขียน และสามารถ

เปรียบเทียบเนื้อหาที่อานกับขอมูลที่พบจากแหลงอื่นๆ ได ตลอดจนเขาใจภาษาเชิงอุปมาอุปมัย   

ที่ผูเขียนนํามาใช และสามารถบอกทัศนคติของผูเขียนที่มีตอเร่ืองที่นําเสนอได 

4. ความเขาใจที่ตองใชระดับความรูเพิ่มเติมผสมผสานกับขอมูลที่ไดจากบทอานเปน

ความเขาใจในระดับสูงที่ผูอานสามารถทําความเขาใจเนื้อหาที่อาน นอกเหนือจากสิ่งที่ผูเขียนได

นําเสนอไว โดยใชความรูและประสบการณเดิมที่มีอยูเขามาเชื่อมโยงกับส่ิงที่พบในบทอาน  

 

สรุปไดวา ระดับความเขาใจในการอาน จะประกอบไปดวยความเขาใจในการอาน

ตามลําดับขั้นงายไปหายาก โดยเริ่มต้ังแตการจําหรือเขาใจความหมายตามตัวอักษรหรือ

ขอเท็จจริงที่ปรากฏชัดแจงในบทอาน ความเขาใจคิดแฝงที่ผูเขียนไมไดเขียนไวโดยตรงซึ่งตอง

อาศัยการตีความและสรุปอางอิง ไปจนถึงความเขาใจในระดับสูง คือ ระดับการใชวิจารณญาณ

และการประเมินคาสิ่งที่อานได 

 
1.3 จุดมุงหมายของการอาน  
กัลยา  ยวนมาลัย (2539) กลาววา ผูอานหนังสือทุกคนยอมมีจุดมุงหมายในการอาน

เสมอโดยสามารถแบงจุดมุงหมายในการอานไดเปน 4 ประเภทดังตอไปนี้ 

1. อานเพื่อความรู เปนการอานเพื่อตองการรูในสิ่งที่ผูอานเปนปญหา หรือตองการให

ความรูของตนเองงอกเงย หรือตองการรูเพื่อประกอบอาชีพ การอานจึงเนนความรูในวิทยาการ

แขนงตางๆ  

2. อานเพื่อใหเกิดความคิด เปนการอานวัสดุสิ่งพิมพที่แสดงทรรศนะ ไดแก บทความ    

บทวิจารณ การอานในลักษณะนี้เปนการอานเพื่อทําความเขาใจแนวคิดที่สําคัญ การจัดลําดับ   

ขั้นแนวความคิดของผูเขียนพรอมทั้งพิจารณาหาเหตุผลและแรงจูงใจในการเขียนเรื่องนั้นขึ้นมา 

3. อานเพื่อความบันเทิง เปนการอานที่ชวยใหเกิดความบันเทิงควบคูไปกับความคิด 

หนังสือที่ อ านเปนหนังสือประเภทนวนิยาย  เ ร่ืองสั้น  วรรณคดี  ซึ่ งอ านแลวทําให เกิด                

ความสนุกสนาน ชวยผอนคลายความตึงเครยีด 

            4. อานเพื่อสนองความตองการอื่นๆ เปนการอานที่ชวยชดเชยความตองการที่ยังขาดอยู 

เชน ความตองการความมั่นคงในชีวิต ตองการเปนที่ยอมรับในกลุมเพื่อน โดยผูอานใชหนังสือ    

ในการแกปญหาของตนเพื่อขยายขอบเขตของความสนใจในสิ่งใหมๆ  

เชนเดียวกับที่ ไพฑูรย  สินลารัตน (2538)  ไดกลาวเกี่ยวกับจุดมุงหมายของการอานไว

ดังนี้ 
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1. อานเพื่อความเพลิดเพลิน ไดแก การอานนวนิยาย เร่ืองสั้น หนังสือพิมพ หรือส่ิงพิมพ    

ในนิตยสาร เปนการอานเพื่อพักผอนหยอนใจ แตในขณะเดียวกันก็จะไดรับความรูไปดวย การอาน

ชนิดนี้ทําไดงายเพียงแตเขาใจเรื่องราวและจับใจความสําคัญใหไดก็พอแลว 

2. การอานเพื่อความรู ไดแกการอานตําราวิชาการ สารคดี บทความ ซึ่งจะละเอียด

เพียงใดนั้นขึ้นอยูกับจุดประสงคของผูอานเปนประการสําคัญ ผูอานบางคนตองการอานเพื่อ      

ทวีปญญา หรือบางคนตองการอานเพื่อเขียนรายงาน ตํารา เปนตน 

 

 กลาวโดยสรุปแลว จุดมุงหมายของการอานของแตละบุคคลยอมมีความแตกตางกัน 

ขึ้นอยูกับความตองการและวัตถุประสงคของผูอานเวลานั้น โดยสามารถแบงไดเปน 2 ประเด็น

ใหญๆ คือ การอานเพื่อความบันเทิง และการอานเพื่อความรู 
 

1.4  องคประกอบของการอาน 
จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับองคประกอบในการอาน มีนักวิชาการที่ใหความหมายของ

องคประกอบในการอานที่คลายคลึงกัน คือกัลยา  ยวนมาลัย (2539) และสมบัติ  จําปาเงิน     

และ สําเนียง มณีกาญจน (2539) โดยกลาววา การอานเปนกระบวนการตอเนื่องที่นําไปสูการ

เรียนรู กระบวนการดังกลาวมีองคประกอบที่สําคัญ 5 สวนไดแก   

1. ผูอาน เปนองคประกอบที่สําคัญสวนแรก ทีท่ําใหเกิดการอาน เพราะถาไมมีผูอาน   

การอานก็ไมเกิดขึ้น 

      2. หนังสือหรือตัวอักษร ผูอานตองสามารถอานหนงัสือ หรืออักษรไดและเขาใจความคิด

จากหนงัสือนัน้ไดถาอานไมออกหรืออานไมเขาใจการอานก็ไมสัมฤทธิผ์ล 

       3. ความหมาย ผูอานตองเขาใจความหมายของคํา การอานจงึจะดําเนินตอไปได 

       4. การเลือกความหมาย ความหมายที่ปรากฏในหนงัสอืที่เรากาํลังอานมหีลายนยั ผูอาน

ตองสามารถ พิจารณาเลือกใหถกูตองวาผูแตงมีจุดมุงหมายใหเขาใจในแงใด เลือกใชความหมาย

ใด ถาผูแตงและผูอานมีความเขาใจตรงกนัก็สามารถอานไดความที่ถกูตอง หากเขาใจไมตรงกันก็

ทําใหเขาใจผดิไดดวยเชนกนั 

       5. การนําไปใช การอานจะไดรับผลสําเร็จมากนอยหรือไมเพียงใดนัน้อยูที่ผูอานเขาใจ

ความหมาย เร่ืองราวถกูตองตามจุดประสงคของผูแตงรูจักเลือกความหมายที่ด ีที่ถกูตองเหมาะสม 

เมื่อมีโอกาสตาง ๆ หรือ ทําประโยชนใหตนเองและสงัคมไดตอไปดวย   

 

วลัยภรณ  อาทิตยเที่ยง  (2529)   ไดกลาวถึงองคประกอบที่มีอิทธิพลตอการอานอยู   

3 ลักษณะดังนี้ 
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              1. ลักษณะของวัสดุการอาน จะตองไมปดกั้นหรือเปนกําแพงขวางความเขาใจในการ

อานของผูเรียนนั่นคือ ใชภาษาใหเหมาะสมกับผูอาน ไมใชคําศัพทที่แปลกประหลาด คําศัพททีเ่ดก็

ไมเคยรูจัก หรือเปนคําศัพทที่ยาวเกินความสามารถของเด็ก สําหรับหลักภาษาก็ควรใชแตส่ิงที่เด็ก

คุนเคยแลวประโยคไมยาวเกินไปและไมสลับซับซอน 

              2. ลักษณะของผูอาน ความสามารถในการเขาใจและตีความสิ่งที่อานจะขึ้นอยูกับ

องคประกอบที่สําคัญคือ  

                   2.1 ระดับสติปญญา เด็กแตละคนจะมีความสามารถในการอานแตกตางกันไป

ตามระดับสติปญญาของตน เชน เด็กบางคนไมสามารถจดจํารายละเอียดของเนื้อเร่ืองได บางคน

ไมสามารถสรุปเร่ืองที่อานได บางคนไมเขาใจสิ่งที่เปนนามธรรม และบางคนไมสามารถแยกแยะ

ความแตกตางระหวางขอเท็จจริงกับความคิดเห็นได หรือถาทําไดก็คงตองใชเวลามาก ซึ่งสิ่งตางๆ 

เหลานี้ ครูควรจะตรวจสอบเพื่อชวยเด็กในการพัฒนาสมรรถภาพในการอานและจัดประสบการณ

ใหเหมาะสมกับระดับสติปญญาของเด็ก 

                    2.2 ความรูในดานคําศัพท และโครงสรางของภาษาซึ่งจะเปนประโยชนตอความ

เขาใจ การสรางความคิดรวบยอด และการสรางจินตนาการเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน 

                    2.3 ภูมิหลังในเรื่องความรูและประสบการณ จะชวยในการผสมผสานความคิด

เดิมใหเขากับความคิดใหมตลอดจน การแปลความ ตีความ ขยายความและการประเมินคาของสิ่ง

ที่อาน 

                    2.4 รางกาย เด็กที่มีสุขภาพทางกายดีจะมีความสามารถในการเรียนอานไดกวา

เด็กที่มีสุขภาพไมดีซึ่งตองขาดเรียนบอย ๆ ทําใหการเรียนอานลาชาออกไป นอกจากนั้นสิ่งที่ครู

จะตองคํานึงถึงก็คือ สายตาและการไดยิน เด็กที่มีสายตาผิดปกติ จะรูสึกไมอยากอานหนังสือและ

ไมรูสึกเพลิดเพลินหรือพอใจกับส่ิงที่อาน สวนเด็กที่มีความผิดปกติทางการไดยิน จะฟงคําอธิบาย

ของครูไมไดดีเทาที่ควรเพราะจับใจความไมคอยได และไมเขาใจความหมายของคําที่ครูใหอานซึ่ง

จะใหเกิดปญหาในการอานตอไป 

                     2.5 อารมณ เปนองคประกอบที่มีความสําคัญตอการอานมาก เพราะการอานที่

ประสบผลสําเร็จนั้น ผูอานจําเปนตองมีสมาธิในการอาน ถาเด็กมีความกังวลใจ หรือมีความ

กลัว เด็กจะมีความรูสึกตอตานอยางรุนแรง ซึ่งจะขัดขวางสมาธิในการอานเปนอยางมากจนเปน

ผลใหประสบผลสําเร็จในการอานนอยกวาเด็ก ที่มีอารมณดี หรือสุขภาพจิตดี 

           3. สภาพแวดลอม เด็กที่อยูในครอบครัวที่อบอุน สมาชิกในครอบครัวใหความสําคัญกับ

การอาน มีการสงเสริมการอาน เด็กก็จะรูคุณคาของการอานและอานไดดี เพราะไดพบเห็น และมี

กิจกรรมการอานเปนประจํา นอกจากนี้โรงเรียนยังมีสวนสําคัญในการสงเสริมการอานของนักเรียน

อยางสม่ําเสมอ อันจะทําใหพัฒนาการทางดานการอานดีเปนไปตามลําดับและตอเนื่อง 
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 กลาวโดยสรุปแลว องคประกอบในการอานนั้นมีหลายประการ แตสามารถแบงออกได

เปน 2 ประเภทใหญๆ คือ องคประกอบภายในที่มาจากตัวผูอานเองซึ่งเกี่ยวกับ ความสามารถดาน

ภาษา ไวยากรณ ความรูเดิม อารมณ สติปญญา และจากองคประกอบภายนอกอื่นๆ ซึ่งเกี่ยวกับ 

ลักษณะเนื้อหาที่อาน ความยากงายของภาษาในบทอาน สิ่งแวดลอมรอบตัวผูอาน ไดแก บานและ

โรงเรียน ส่ิงแวดลอมภายนอก รวมทั้งองคประกอบที่มาจากวัสดุที่ใชในการอาน เปนตน 
 
1.5 วิธีการอาน   
เปลื้อง ณ นคร (2538) กลาววา การอานอยางมีประสิทธิภาพ เปนการอานที่มุงใหผูอาน   

เขาใจความหมายของสารที่อานไดอยางถูกตอง ตรงตามที่ผูเขียนตองการและสามารถสรุปความ 

หรือขยายความขอความที่อานไดอยางรวดเร็วอีกทั้งสามารถนําไป ใชประโยชนตามที่ตนตั้ง

จุดประสงคไวไดการที่จะอานอยางมีประสิทธิภาพไดนั้น ผูอานควรมีวิธีการฝกฝนการอานของ

ตนเองดังนี้ 

1. กาํหนดจุดมุงหมายในการอาน การอานหนังสือใหมปีระสิทธิภาพผูอานตองกําหนด

จุดมุงหมายใน การอานหนงัสือใหแนนอน เพื่อสามารถกําหนดจิตใจในการรับรูขอความที่อาน   

แตละครั้ง เชน ตองการเพียงแครู เร่ืองราว หรือตองการถงึขั้นแสดงความรูสึกนึกคิดตอส่ิงที่ตนอาน

ได หรือตองการถึงขนาดจดจําสาระสาํคัญตางๆไดดวย 

2. การสํารวจขอมูล ผูอานควรศึกษาเกี่ยวกับผูแตง เวลาที่แตง เวลาทีจ่ัดพิมพ สถาบันที ่

จัดพิมพ เพื่อศึกษาภูมหิลังของหนังสืออันจะชวยเสริมใหผูอานมีความรูความเขาใจใน            

ความเปนมาของหนังสือนั้นมากขึ้น 

3. ศึกษาสวนประกอบของหนงัสืออยางคราว ๆ ไดแก คํานําของหนังสือ หรือบทนํา เพราะ

จะทาํใหเราไดทราบจุดมุงหมายโดยตรงของผูเขียนหรือผูจัดพิมพทั้งยงัอาจจะทาํใหทราบแนวโนม

ของหนงัสือเลมนั้น ๆ อยางแนชัด เชน เพือ่เผยแพรวิชาการ หรือเพื่อเสนอปญหา หรือเพื่อ

แกปญหาเปนตน 

4. อานอยางมีสมาธิ การอานอยางมีสมาธิ จะทําใหผูอานรูตัวอยูตลอดเวลาวากําลัง   

อานอะไร เพื่ออะไร มีขอความและแนวความคิดเรียงมาเปนลําดับอยางไร จะชวยใหผูอานสามารถ

จําเนื้อหาที่อานไดเปนอยางดี 

5. ฝกอานใหเปนนิสัย โดยพยายามฝกอานหนังสือใหสม่ําเสมอ อานหนังสือทุกชนิด   

เทาที่โอกาสจะอํานวยอานบอย ๆ จนเปนกิจวัตรไมจําเปนตองอานเมื่อมีเวลาวางเทานั้น 

6. ตั้งคําถามทบทวนในขณะที่อานอยูเสมอ ในขณะที่อานหนังสือควรตั้งคําถามเกี่ยวกับ

เร่ืองที่อานวา ใคร ทําอะไร ที่ไหน เม่ือไร อยางไร แลวพยายามหาคําตอบในใจอยูตลอดเวลา ทําให

เราเปนผูอานอยางมีจดุมุงหมายมิใชอานอยางเควงควาง 
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7. อานโดยฝกสรางภาพขึ้นในใจ จะทําใหการอานเขาใจงายขึ้น และจดจําสิ่งที่อานได 

เปนอยางดีหนังสือบางชนิดนอกจากจะใหความรูแลวยังสรางมโนภาพใหแกผูอานดวย การสราง

ภาพขึ้นในใจตามที่ผูเขียนวาดไวจะทําใหไดรสชาติและไดความเพลิดเพลินมากขึ้น 

8. อานโดยรูจักเพิ่มเติมขอความท่ีบกพรอง ในขณะที่อานหนังสือนั้นผูที่คิดตามและตั้ง

คําถามเกี่ยวกับ เร่ืองที่อานอยูเสมอ และพบวาสิ่งที่อานยังไมสมบูรณหรือเขียนไวไมชัดเจน      

และสามารถเติมขอความหนังสือนั้นได ยอมจะทําใหผูอานนอกจากจะไดความรูจากเรื่องที่อาน

แลวยังเปนการฝกขยายความคิดใหกวางขวางออกไปอีกดวย 

9. ความพรอมทางรางกายการจะอานใหมีประสิทธิภาพนั้นผูอานควรมีความพรอมทั้ง

ทางดาน รางกาย และจิตใจ เชน การมีสุขภาพสมบูรณ สายตาดี มีทัศนคติที่ดีตอการอาน อารมณ

ไมหงุดหงิด ตื่นเตน เสียใจ หรือ กังวลใจ เปนตน เพราะถาสภาพความพรอมทางรางกายของผูอาน

ไมดีพอยอมทําใหสมรรถภาพทางการอานลดนอยลงการอานก็จะไมไดผลเทาที่ควร 

10. เขาใจลักษณะงานเขียนแตละประเภท ผูอานที่ดีควรมีความรูความเขาใจลักษณะงาน

เขียน แตละประเภท เพื่อทําความเขาใจเรื่องที่อานไดอยางถูกตองรวดเร็ว และอยางลึกซึ้ง     

เพราะงานเขียนแตละประเภทจะมี วิธีการอานที่แตกตางกัน เชน การอานหนังสือบันเทิงคดี ไดแก 

นิทาน วรรณคดี นวนิยาย เร่ืองสั้น เปนเรื่องสมมติที่มุงใหความสนุกสนานเพลิดเพลิน มากกวา

ความรู ในขณะที่ ตํารา ขาว บท ความ สารคดี ฯลฯ เปนงานเขียนที่มุงใหความรูหรือความคิด แก

ผูอาน เปนตน 

กัลยา  ยวนมาลัย  (2539) ไดเสนอ กลวิธีในการอานซึ่งเปนเทคนิคและศิลปะอยางหนึ่ง   

ที่ผูอานจะตองฝกฝนใหเกิดความชํานาญ เปนพื้นฐานการอานโดยที่มีการแบงกลวิธีในการอาน       

เราอาจแบงกลวิธีในการอานออกเปน 4  หัวขอดังนี้ 

1. การอานเร็วอยางเขาใจขอความ เปนการอานอยางมีประสิทธิภาพ คือ สามารถอานได

เขาใจมากที่สุดในเวลานอยที่สุด ยิ่งผูอานมีความคุนเคยกับศัพทและเนื้อเร่ืองที่อานอยูแลว ผูอาน

ก็จะยิ่งอานไดอยางเขาใจในอัตราที่เร็วย่ิงขึ้น นักอานที่มีประสิทธิภาพ จะสามารถปรับอัตรา     

การอานของตนใหเหมาะกับจุดประสงคและความยากของเรื่อง และมีความเขาใจเรื่องราว       

เปนอยางดี 

ศิริพร ล้ิมตระการ (2534   อางถึงใน กัลยา  ยวนมาลัย, 2539)  ไดใหแงคิดถึงลักษณะ

ของผูอานที่ดีสําหรับการอานเร็วอยางเขาใจไวดงันี้ 

1.1 เปล่ียนแปลงอัตราความเร็วในการอานตามชนิดของเนื้อหาสาระหรอืเร่ืองราวที่อาน 

1.2 อานเพื่อรับเอาความคิดและเนื้อหา อาจจะไมไดเพงเล็งถึงคําแตละคํา แตจะอาน 

ผานๆ และขามคําที่ไมสําคัญ 

1.3 ไมคอยยอนกลับไปอานใหม 
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1.4 อานได 1 บรรทัดตอการเคลื่อนสายตา 3-4 คร้ัง 

1.5 อานในใจและระวังความหมายมากกวาความสนใจเสียง 

1.6 อานรายละเอียดอยางเร็ว เพื่อจับใจความสําคัญ 

1.7 อานดวยความเขาใจเปนอยางดี และคิดไปพรอมๆ กับผูเขียน 

1.8 มีสมาธิในการอานอยางรวดเร็วและสมบูรณจะสนใจในเรื่องที่อาน และตัดขาดจาก 

โลกภายนอกขณะนั้น 

  2. การอานเพื่อจับใจความ คือ การอานเพื่อจับประเด็นสําคัญใหไดวา ผูเขียนตองการ

เสนอขอเห็นอะไร โดยปกติการเขียนขอความแตละยอหนาจะมีใจความสําคัญที่สุดอยูหนึ่ง

ใจความ บางครั้ง ใจความสําคัญจะอยูในประโยคแรก วิธีที่จะจับใจความใหไดนั้นคือจะตอง

พยายามจับใหไดวา แตละยอหนามีความคิดอะไรแฝงอยู อะไรเปนความคิดสําคัญในยอหนานั้น     

การอานจับใจความเปนทักษะที่ตองฝกฝนดวยการอานอยางสม่ําเสมอ จึงจะทําใหอานไดเร็วและ 

จับใจความไดถูกตอง แตถาอานไมสม่ําเสมอผลก็คือผูอานจะตองใชเวลาอานมากกวาปกติ และ

จับใจความไดไมครบถวน ในการอานจับใจความนั้นจะตองมีความรูพื้นฐาน คือ ความรูดานภาษา 

ความรูเกี่ยวกับเนื้อเร่ือง และประสบการณทางดานความคิด นอกจากนี้ยังมีการแบงประเภทของ

ความยากงายเรื่องที่อานตามเนื้อหา และความซับซอนของคําและประโยค ทักษะที่จําเปนที่สุดใน

การอานจับใจความคือ การคนหาความสําคัญของเรื่องและการสรุปเพื่อใหไดมาซึ่งแนวคิด       

โดยจะตองแยกใหออกวาสวนใดเปนใจความหลัก และสวนใดเปนใจความรอง 

3. การอานเพื่อตีความ คือ เมื่อเขาใจเนื้อเร่ืองทั้งหมดแลว ผูอานจะตองใชประสบการณ

และความเขาใจที่มีอยูตีความหมายและตัดสินใจวาผูเขียนตองการพูดวาอยางไร ซึ่งสวนมาก

ผูเขียนจะไมไดบอกไวตรงๆ ผูอานจะตองสรุปความคิดและทําความเขาใจในระดับสูงกวาการอาน

เพื่อจับใจความ เพราะตองอาศัยความสัมพันธของใจความหลักและใจความรอง และส่ิงอางอิง

อ่ืนๆ ทําใหเกิดการสรุปความหมาย ซึ่งเปนความหมายทางนัย ไมไดเปนความหมายของตัวอักษร 

ผูอานจะตองรูจักวิเคราะหขอความและตีความของคําทุกคาํอยางละเอียด  

4. การอานอยางวิพากษวิจารณ เปนทักษะขั้นสูงในการทําความเขาใจเรื่องที่อานเปน  

การอานเพื่อเลือกและประเมินคาในการพัฒนาการอานนั้น การอานอยางวิพากษวิจารณเปน   

การอานที่อยูในระดับสูงกวาทักษะขั้นพื้นฐาน และเปนสิ่งจําเปนอยางยิ่งสําหรับผูอานซึ่งในยุคของ

ขาวสารนั้นจะแวดลอมไปดวยจะมีการนําเสนอขอมูลที่หลากหลาย ซึ่งผูอานจําเปนที่จะตองใช

วิจารณญาณตัดสินใจเรื่องที่อานวาเชื่อถือไดมากนอยเพียงใด ผูอานไมควรตัดสินใจลวงหนา

จนกวาจะแนใจวาความจริงเปนอยางไร นั่นคืออานดวยใจที่เปดกวาง ผูอานควรมีความรูเดิมหรือ

ความรูพื้นฐานอยางกวางขวางสิ่งที่ควรระวังในการอานวิพากษวิจารณก็คือ ความมีอคติของผูอาน

ตอผูเขียนหรือขอเขียน คือผูอานจะไมชอบอานในสิ่งที่ตนไมเห็นดวยตองคัดคานตลอดเวลา ดังนั้น
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ในการอานจะตองระลึกเสมอวา การอานก็คือการอาน ขอเขียนนั้นเปนความคิดของผูเขียนแมวา

ผูอานจะไมเห็นดวยก็ตาม  เมื่อผูอานไดพัฒนาทักษะการอานของตนมาสูการอานอยาง

วิพากษวิจารณอยางมีประสิทธิภาพ ก็จะเกิดนิสัยรักการอานซึ่งจะเปนผลดีตอตัวผูอานเอง 

 

 ไพฑูรย  สินลารัตน (2538) ไดเสนอวิธีการอานหนังสือไววา กอนการอานหนังสือตอง    

ตั้งวัตถุประสงคในการอาน และในขณะอานตองพยายามคนหาสิ่งที่ตองการจากหนังสือที่อานให

ไดมากที่สุด เพื่อใหไดรับประโยชนจากการอานอยางคุมคา โดยมีวิธีการอานดังนี้ 

1. อานผานๆ หรืออานคราวๆ การอานแบบนี้ไมตองอานแบบละเอียดแตจะอานเฉพาะ

หัวขอสําคัญเพื่อหาแนวทางหรือหาสิ่งที่ตองการ  

2. อานอยางละเอียด วิธีนี้ตองอานละเอียดทุกตัวอักษร ตองใหความสนใจมากอานอยาง

มีสมาธิ ขณะอานตองพยายามคิดตามเรื่อง ถามีขอความตอนใดท่ีเห็นวาควรจะจดจําควรขีดเสน

ใตไวใหเห็นเดนชัด 

       3. อานอยางวิเคราะหวิจารณ หมายถึงการอานอยางละเอียดทุกตัวอักษร และเมื่ออาน

จบแลวตองแยกแยะไดวาอะไรคือขอเท็จจริง อะไรคือความคิดเห็น ขณะอานควรใชความคิด

วิจารณในเรื่องที่อานดวยวาวิธีเขียนเปนอยางไร 

 

กลาวโดยสรุปแลว กลวิธีในการอานหนังสือนั้น มีวิธีการที่แตกตางกันออกไป ถาผูอานให

ความสนใจและฝกทักษะการอานหนังสืออยูเปนประจํา ยอมจะทําใหประสบความสําเร็จ สามารถ

อานทําความเขาใจไดอยางรวดเร็วและมีประสิทธิภาพในที่สุด 
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1.6  การพัฒนาการอานของเด็กประถมศึกษา 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการพัฒนาการอานของเด็กประถมศึกษามีผูเชี่ยวชาญ    

ไดใหความรูเกี่ยวกับเร่ืองนี้ไวหลากหลาย แตสิ่งที่เหมือนกันคือในการพัฒนาการอานของเด็ก

ประถมศึกษานั้นจะตองเริ่มดูจากพัฒนาการทางดานรางกายของเด็กกอน เพราะการอานเกี่ยวของ

กับความพรอมทางรางกายในดานตางๆ  เชน  สมอง ตา หู และปาก ดวยเหตุนี้พัฒนาการทางดาน

การอานจึงเปนไปตามพัฒนาการทางดานรางกาย การศึกษาพัฒนาการในเด็กแตละวัย              

ที่เปลี่ยนแปลงไปจะมีผลตอการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนอาน ซึ่งตองเปลี่ยนแปลงไปตามวัย

ดวย เพื่อใหการสอนอานเปนไปตามลําดับข้ันพัฒนาการ โดยเฉพาะอยางยิ่งในวัยระดับ

ประถมศึกษาจะเปนชวงวัยท่ีมีการเปลี่ยนแปลงมากทั้งทางดานรางกาย  อารมณ สังคม           

และสติปญญา การพัฒนาการอานตามพัฒนาการของเด็กสามารถสรุปไดดังตารางตอไปนี ้
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Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

ขั้นเริ่มตน อยูในระยะแรกเกิด

ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 1 เด็ก

จะเริ่มรอบรูในเงื่อนไขที่ตอง

ปฏิบัติลวงหนาสําหรับการอาน   

เรียนรูการกวาดสายตาจาก

ซายไปขวาและการอาน

ตามลําดับ รูการแยกตัวอักษร

ออกจากคํา บางคนเริ่มเรียนรูที่

จะอานสัญลักษณจากสื่อ

โฆษณาที่พบเห็นบอยๆ เชน

สัญลักษณตามสถานีโทรทัศน

ตางๆ ชื่อสินคาที่เด็กชอบ 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

Sensory Motor Period  

(0 - 2 ป) เปนระยะที่เด็กรับรูจาก

ความรูสึก สนใจสิ่งเราที่อยูรอบตัว

กอนที่จะเรียนรูภาษาและความ

แตกตางของตนเองกับสิ่งแวดลอม 

ในระยะนี้เริ่มมีความเขาใจ

เกี่ยวกับตนเองมากขึ้น 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

รูจักคํา  นอกจากอานคําได และ

สะกดคําไดแลว ยังรูความหมาย

และถายทอดความหมายดวย

ถอยคําไดดวย กลาวคือ อานออก

เขียนได 

 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ขั้นกอนการอาน ขั้นนี้จะเริ่ม

ตั้งแตวัยทารกจนถึงวัยกอนเขา

อนุบาล การอานพิจารณาได

จากลักษณะทั่วๆ ไป ของเด็ก

กับกิจกรรมในการอาน เปน

ระยะที่เตรียมการสําหรับการ

อานที่เปนแบบแผนจากหนังสือ

ซึ่งเปนการอานที่มีความ

สลับซับซอน      ตองใชความรู

ความเขาใจในหลายดาน 

กิจกรรมทางภาษานั้นเปน

ลักษณะทางธรรมชาติของการ

เจริญเติบโต     เด็กมี

พัฒนาการทางภาษาตอเนื่อง 

การจับหนังสือมักจะกลับดาน 

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

วัยอนุบาลหรือวัยกอนเขาเรียน 

(3-6 ป) วัยนี้ยึดตนเองเปน

ศูนยกลาง มีความสนใจสั้น 

ชอบฟงคําพูดที่คลองจอง 

สนใจนิทานสั้นๆ เริ่มพูดคําและ

จําคําใหม สนใจที่จะฝกอาน

ภาพจากสมุดภาพในเรื่องของ

ธรรมชาติและสิ่งแวดลอมใกล

ตัว 

 
 

ตารางที่ 2.1 พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 

ขั้นที่  1 
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Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

 

 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 1-2   เด็ก

สวนใหญจะไดเรียนรูการอาน 

เด็กวัยนี้ตองใชความสามารถ

ในการอานออกเสียงตามคําที่

อาน เมื่อพบตัวอักษรตองเปลง

เสียงตามเสียงของตัวอักษรนั้น 

เด็กวัยนี้จะสนใจการบอกชื่อ

ตัวอักษร และหัดอานเปนคําๆ 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

 

Preparation Thought Period 

ระยะนี้แบงออกเปน 2 ขั้น คือ

ขั้นที่ 2.1 (2-3 ป)   เปนระยะ

ของความจัดเตรียมความคิด 

เด็กในระยะนี้จะยึดถือตนเอง

เปนศูนยกลาง  การแปล

ความคิดของเด็กจะไมถายทอด

ออกมาเปนคําพูด    แตจะ

แสดงพฤติกรรมที่เขาขาง

ตนเอง 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

 

อานเขาใจความหมายของคํา   

ที่ประกอบกันเปน วลี  ประโยค  

ทั้งนี้ผูอานตองใชประสบการณ

เดิมมาชวยใหเขาใจ

ความหมายของคําที่อยูในวลี

นั้น ๆ ดวยตองสามารถ

พิจารณาเจตนาหรือความรูสึก

ของผูเขียนดวย 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ทิศทาง จะดูความสัมพันธ

ระหวางรูปภาพและคํา ชอบให

ผูใหญอานหนงัสือใหฟง ดังนั้น

การจัดสภาพแวดลอมที่ดีจะ

ชวยใหเกิดการเรียนรูคําใหม ๆ 

ซึ่งเปนแนวทางไปสูการเรียนรู

ภาษาที่ดี 

ขั้นเริ่มตนอาน ขั้นนี้จะเริ่มตนตั้งแต

ชั้นอนุบาล – ป. 2 เด็กจะคุนเคย

กับคํางาย ที่อยูใกลตัวและพูด

ประโยคสั้นๆ เริ่มรูจักใชคําให

สัมพันธกับความหมาย สิ่งที่

จะตองพิจารณาในลําดับขั้นนี้คือ 

ความพรอมของเด็ก ทั้งนี้เพราะ

เด็กจะมีความพรอมไมเทาเทียม

กัน 

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

 

วัยประถมศึกษาตอนตน  

(ป.1- ป.2) วัยนี้จะถือการเลน

เปนหลัก และมีชวงความสนใจ

นานถึง 15-20 นาที สนใจ

เกี่ยวกับกิจวัตรประจําวัน ชีวิต

จริงมากยิ่งขึ้น และชอบนิทานที่

สนุกสนานชวนเพอฝน เรื่องราว

ที่อบอุนทํานองเทพนิยาย และ

เรื่องชวนคิด นิทานพื้นบาน 

 
 

ตารางที่ 2.1  พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก (ตอ) 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 

 

 

ขั้นที่  2 

 

24



 
25 

 

Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

 

 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 ขั้นนี้เด็กจะ

รูภาษามากขึ้น รวมถึงการรูคํา รู

ศัพท และใชทักษะการอานมากขึ้น 

อยางไรก็ตามการอานในขั้นนี้ยังไม

ถูกนํามาใชในการเรียนรูมากนัก 

 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

ขั้นที่ 2.2 (4-7 ป)   ระยะนี้เด็กจะ

รูจักสรางมโนทัศน  โดยอาศัยการ

จัดกลุมวัตถุเปนพวก เปนหมู 

สามารถเห็นความสัมพันธของ

สิ่งของเขาใจ ปริมาณ น้ําหนัก 

ขนาดของวัตถุ และเริ่มรูจักการ

เรียนจํานวนเลข 

 

Period of Concrete 

Operation (7-11 ป)   เปน

ระยะที่เด็กสามารถสรางมโน

ทัศนใหมีความสัมพันธกับ

รูปธรรม รูจักใชความคิดเพื่อหา

เหตุผล และจัดลําดับความคิด

ของตนเองได 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

 

มีการตอบสนองตอสิ่งที่อาน  อาน

และติดตามวาขอเขียนนั้นมี

ความหมายตามตัวหนังสือ หรือมี

ความหมายอื่นแฝงอยูแยกไดวา

เนื้อหาตอนใดเปนขอเท็จจริงตอน

ใดเปนขอคิดเห็นจากผูเขียน 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ครูตองใหความชวยเหลือเปน

รายบุคคล โดยปกติกิจกรรม

การสอนอานอยางเปนทางการ

จะเริ่มตนในขั้นนี้ ในการสอน

อานควรใหเด็กรูจักคําและ

ความหมาย  โดยใหคําและ

ความหมายมีความสัมพันธกับ

ภาพและสื่อ เขียนคําอธิบายใต

ภาพนั้นเพื่อใหเด็กมีโอกาสฝก

อาน 

ขั้นเริ่มตนอานอยางอิสระ   ขั้นนี้

เริ่มตนตั้งแตชั้น ป.1 – ป.3 ครู

จะตองพิจารณาและตัดสินวาเด็ก

คนใดมีความพรอมและสมควรที่

จะอานไดดวยตนเอง การที่ครู 

 

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

 

วัยประถมศึกษาตอนปลาย  

(ป.3- ป.4)     วัยนี้จะมีชวง

ความสนใจนานขึ้น 30-40 นาที 

ความสนใจในการอานเริ่ม

ขยายเพิ่มวงกวางมากยิ่งขึ้น 

สนใจนิทานสุภาษิต 

 
 

ตารางที่ 2.1  พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก (ตอ) 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 

 

 

ขั้นที่  3 
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Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

เนื่องจากกลไกลความตองการใน

การเรียนรู ยังอยูในเนื้อหาบทเรียน

ที่ตองอานเพียงเล็กนอย  

ประสบการณ จากการฟงจะ

ชวยใหนักเรียนรูคําศัพทมาก

ขึ้น 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ตัดสินใจวาเด็กสามารถอาน

ดวยตนเองไดหรือไมนั้น

พิจารณาจากจํานวนคําวาเด็ก

มีมากพอ  และรูจักโครงสราง

ประโยคการสอน คือการ

แนะนําใหเด็กรูจักคํายากใน

เรื่อง และเรื่องที่อานนั้นมีความ

สั้นยาวที่เหมาะกับอายุ และ

ชวงความสนใจของเด็กในขั้นนี้

ครูตองแนะนําใหเด็กรูจัก

สวนประกอบของคํา   

ความหมายของคํา    หนาที่

ของคํา การฝกฝนโดยตรงดวย

การอาน      หนังสือแบบฝกหัด 

มีความจําเปนอยางยิ่งสําหรับ

การอานในขั้นนี้ 

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

นิทานคํากลอนที่ใหคติสอนใจ 

ประวัติความเปนมาของสิ่ง 

ตาง ๆ นิทานตลกขบขัน แสดง

ความกลาหาญผจญภัย และ

นิทานที่แฝงคุณธรรม 

 
 

ตารางที่ 2.1 พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก (ตอ) 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 
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Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ถึงชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 2 เปนขั้นที่ผูเรียน

ไดรับขาวสารและขอมูลใหมๆ   

จากสิ่งพิมพเพิ่มมากขึ้นตามลําดับ   

ขั้นนี้จึงจําเปนตองอานเพื่อการ

เรียนรู  แมวาเนื้อหาในสิ่งที่อานจะ

มีความยากตอความเขาใจ  ผูเรียน

ที่ไมสามารถเรียนรูจากสิ่งที่อาน  

จะสงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางวิชาการ

ในทุกวิชา 

 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

Period of Formal Operation 

(11-15 ป) เปนระยะที่สามารถ

เขาใจกฎเกณฑทางสังคม สราง

มโนทัศนใหสมัพันธกับนามธรรม 

ใชเหตุผลชวยในการตัดสินปญหา 

พัฒนาการทางความคิดเปนไป

อยางรวดเร็ว 

 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

สังเคราะหหรือนําไปใช  เชน

สรางความคิดใหมที่เกิดจาก

ความเขาใจแจมแจงในเรื่องที่

อานแลว ความสนใจในการ

อานของเด็กในแตละวัยนั้นมี

ความสนใจที่แตกตางกัน การ

เลือกเรื่องที่จะนํามาใหเด็กอาน

เพื่อฝกทักษะ   ในการอานจึง

ตองเลือกใหเหมาะสมกับวัย

และความสนใจของนักเรียน 

เพื่อจูงใจใหนักเรียนสนใจใน

การอาน 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ขั้นถายโยงการเรียนรู ขั้นนี้เริ่ม

ตั้งแตชั้น ป. 2- ป. 4 เด็กจะ

อานหนังสือประเภทตางๆ ที่มี

เนื้อเรื่องแตกตางจากหนังสือ

แบบเรียน ครูตองแนะนําใน

การเลือกหนังสืออานให

เหมาะสมกับวัยและความ

สนใจ ครูจึงจําเปนตองให

คําแนะนํา  การสอนอานในใจ

จะเริ่มตนในขั้นนี้ แตยังไมเนน

อัตราเร็วในการอาน การอาน

ในใจเปนการอานที่เก็บความ

วา ใคร ทําอะไร ที่ไหน และ

อยางไร ตอจากนั้นจึงศึกษา

ความหมายของคําภายหลัง ใน

ขั้นนี้เด็กจะนําคําที่รูจักในเรื่อง

ไปใชในการเรียนวิชาอื่นๆ มาก

ขึ้น ทําใหมีประสบการณในการ

อานที่กวาง การอานใน

ลักษณะนี้เปนแนวทางเพื่อการ

เสาะแสวงหาความรูดวยตนเอง 

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

วัยประถมศึกษาตอนปลาย 

 (ป.5- ป.6)  มีชวงความสนใจ

ตอสิ่งใดสิ่งหนึ่งยาวนานถึง 50-

60 นาที หรือมากกวานั้นเริ่ม

เรียนรูเกี่ยวกับนามธรรมขนบ -

ธรรมเนียมประเพณีและ

วัฒนธรรมใกลตัว สนใจเฉพาะ

อยางแยกกันระหวางเพศ 

ผูหญิงสนใจเรื่องของครอบครัว   

ชายสนใจเรื่องเครื่องยนตกล

ไกล    สนใจในการอานหนังสือ

หลายรส หลายประเภทเชน  

หนังสือประเภทสารคดี  

ทองเที่ยว  ชีวประวัติบุคคล

สําคัญ และหนังสือที่ใหแนวคิด 

 
 

ตารางที่ 2.1 พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก (ตอ) 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 

ขั้นที่  4 
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Chall    (1979 อางถึงใน 
วินัย ดําสุวรรณ, 2548) 

 
 

Piaget     (1970 อางถึง
ใน สุนันทา             
มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

 
 

Gray  (1948 อางถึงใน  
ศรีรัตน เจิงกลิน่จันทร, 
2536 

 

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย 
(2545) 

ขั้นวุฒิภาวะระดับกลาง     

เริ่มตนตั้งแตชั้นประถมศึกษาป

ที่ 4  ถึงชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

เด็กจะเริ่มมีทักษะในการอาน

มากขึ้น ครูควรเริ่มสอนการ

อานขั้นวิจารณญาณ เด็กจะ

อานหนังสือประเภทตางๆ 

อยางกวางขวาง พัฒนาการ

ทางการอานในขั้นนี้จะคอยเปน

คอยไปแตมีความมั่นคง ดังนั้น

ทักษะการอานที่ควรสอนคือ 

การอานเพื่อจับความคิดสําคัญ

ของเรื่อง โดยใชวิธีการกวาดตา

ใหเร็วขึ้น การเปนผูอานที่มี

วิจารณญาณ การเลือกเรื่อง

อานที่เหมาะสมทั้งนี้เพื่อใหเด็ก

มีความรู และมีความคิดอยาง

กวางขวาง รวมทั้งไดรับความ

บันเทิงอีกดวย  

บันลือ พฤกษะวัน 
(2534) 

 

 
 

ตารางที่ 2.1  พัฒนาการทางการอาน-ของเด็ก (ตอ) 

ระดับขั้นพัฒนาการ
ทางการอานของเด็ก
ประถมศึกษา 

ขั้นที่  5 
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จากตารางดังกลาวแสดงใหเห็นวาพัฒนาการทางดานรางกายและสมองจะสัมพันธกับการ

พัฒนาการอานทุกลําดับข้ัน  ดังนั้นเด็กในระดับประถมศึกษาควรไดรับการพัฒนาการอานเพื่อเปน

การวางรากฐานการอาน เพราะการอานที่ดีจะนําไปสูการแสวงหาความรูที่ดีตอไปในอนาคต 

1.7  คุณคาของการอาน 

ประเทิน  มหาขันธ (2530 อางถึงใน สมบัติ  จําปาเงิน และ สําเนียง  มณีกาญจน, 2539) ได

กลาวเกี่ยวกบัคุณคาของการอานไวหลายประการซึ่งสามารถสรุปไดดังนี้  

1) ทําใหเกิดความพอใจ  

2) ชวยสนองความตองการอยางกวางขวาง 

3) ชวยใหผูอานมีความคิดสรางสรรค 

4) สนองความตองการความอยากรูอยากเห็น 

5) ชวยใหผูอานเลือกอานไดทุกเวลาทุกสถานที ่

6) ทําใหลืมความยุงยากในบางโอกาส 

7) ชวยใหผูอานใชเวลาวางไดอยางถกูตอง 

8) ชวยใหเกิดความสนใจใหมๆ และทาํความเขาใจความเดิมได 

9) ชวยใหเกิดความรู ทักษะ และความกาวหนาในอาชพี 

10) ชวยยกระดับความคิดของผูอาน 

11) ชวยจัดแนวความคิดของผูอานในระดับตางๆ ใหอยูในตําแหนงที่เหมาะสม 

12) ชวยพฒันาคุณคาทางสนุทรียะ 

13) ชวยเสริมสรางบุคลิกภาพใหแกผูอาน 

 

เชนเดียวกับที่ กัลยา  ยวนมาลัย (2539) ไดสรุปคุณคาและประโยชนที่ไดจากการอาน

หนังสือไวดังนี้ 

1. ชวยใหเขาใจชีวิตมากขึ้น  โดยศึกษาชีวิตหลายๆ แบบจากหนังสือ เปนการเรียนรูชีวิต

ทางออมเนื่องจากในชีวิตจริงเราไมสามารถพบความเปนจริงของชีวิตมนุษยไดทั้งหมด จึงตอง

อาศัยการอานจากประสบการณชีวิตของผูอ่ืนที่ถายทอดออกมาเปนตัวอักษรและหนังสือ 

  2. ชวยใหเปนผูรอบรู ทันสมัย ทันเหตุการณ เพราะหนังสือจะบันทึกเรื่องราวของอดีต 

ปจจุบัน บางเรื่องยังทํานายอนาคตไดอีกดวย  

3. ชวยใหเปนผูฉลาดในการโตตอบหรือหาเหตุผลสนับสนุน  ซึ่งไดมาจากความรู

กวางขวางโดยการอานนั่นเอง 
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4. ชวยใหเปนผูมีความคิดกวางไกล มีเหตุมีผล เนื่องจากหนังสือสวนใหญไดบันทึกความ

คิดเห็นของผูเขียนไว ซึ่งจะชวยขยายความคิดของเราใหกวางขวางขึ้น ทําใหเปนคนมีเหตุมีผลดี 

5. เปนการใชเวลาวางใหเปนประโยชน และทําใหเกิดความสนุกสนานเพลิดเพลิน       

เพิ่มรสชาติใหกับชีวิต 

6. ชวยพัฒนาตนเองและสังคมใหดีข้ึน  การอานทําใหเปนคนทันโลกทันเหตุการณรูถึง

ความเปลี่ยนแปลงตางๆ ที่เกิดขึ้น และสามารถปรับตัวไดดี 

7. เปนการตอบสนองความตองการความอยากรูอยากเห็นของมนุษย ทําใหไดรูในสิ่งที่

อยากรู ทั้งยังชวยยกระดับความคิด จิตใจ ภูมิปญญาใหสูงขึ้น 

8. เปนแนวทางที่ชวยพัฒนาทักษะทางภาษาใหดีข้ึน  อานมากก็ทําใหรอบรูมีขอมูลตางๆ 

มาก ยอมมีสวนในการพัฒนาทักษะการเขียน การพูดใหดีได 

9. ทําใหผูอานเกิดความคิดริเร่ิมสรางสรรค  ทั้งยังเสริมสรางบุคลิกภาพใหเปนผูที่สามารถ

เผชิญสถานการณใหมๆ ไดดวยความมั่นใจ 

10. ชวยเราความสนใจ เราสามารถเลือกอานหนังสือที่เหมาะสมกับอารมณและรสนิยม

ของเราได ซึ่งทําใหไดรับความสุขใจและเปนเครื่องมือที่ทําใหเราพอใจในโลกที่เราอาศัยอยูนี้ 

กลาวโดยสรุปแลวคุณคาในการอานหนังสือนั้น นอกจากจะทําใหผูอานมีความรู ความคิด 

มีขอเตือนใจและใหความเพลิดเพลินบันเทิงใจแลว การอานยังมีความจําเปนตอชีวิตทุกคน ทุกเพศ 

ทุกวัย ผูที่อานหนังสือยอมไดรับประโยชนอยางกวางขวาง 

 
ตอนที่ 2  นวัตกรรมทางการศึกษา 

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารในเรื่องนวัตกรรมทางการศึกษา 

เพื่อที่จะศึกษาสาระความรูที่เกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดยแบง

รายละเอียดออกเปน 4 หัวขอดังนี้ 2.1) ความหมายเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษา 2.2) แนวคิด

พื้นฐานของนวัตกรรมทางการศึกษา 2.3) ประเภทของนวัตกรรมทางศึกษา และ 2.4) รูปแบบ   

ของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

 
2.1 ความหมายเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษา 

 นวัตกรรม หรือ Innovation เปนคํานาม ที่มาจากคํากริยาวา Innovate ซึ่งคํานี้มีรากศัพท

มาจากภาษาลาตินวา Innovare ซ่ึงแปลวาทําใหม ในชวงที่ Innovation เร่ิมเปนที่รูจักในประเทศ

ไทย ไดมีผูใชคําวา นวกรรม แทนศัพทภาษาอังกฤษ แตในขณะนั้นพจนานุกรมราชบัณฑิตยสถาน

ไดบัญญัติศัพทคําวา นวกรรม ใหหมายถึง การกอสราง อยูกอนแลว เพื่อไมใหเกิดความสับสน 



 31 

คณะกรรมการพิจารณาศัพทวิชาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ จึงไดบัญญัติศัพทคําใหม       

คือ นวัตกรรม มาใชแทนคําวา Innovation (ประพนธ ผาสุขยืด, 2545) เมื่อมีการใชคําศัพท

ดังกลาวจึงมีนักวิชาการไดกลาวเกี่ยวกับความหมายของนวัตกรรมไวดังนี้ 

ไชยยศ  เรืองสุวรรณ (2521 อางถึงใน บุญเกื้อ ควรหาเวช, 2542) ไดใหความหมายของ

นวัตกรรมไววาเปน วิธีการปฏิบัติใหมๆ ที่แปลกไปจากเดิมโดยอาจไดมาจากการคิด คนพบวิธีการ

ใหมๆ ข้ึนมาหรือมีการปรับปรุงของเกาใหเหมาะสม และสิ่งทั้งหลายเหลานี้ไดรับการทดลอง 

พัฒนาจนเปนที่นาเชื่อถือไดแลววาไดผลดีในทางปฏิบัติทําใหระบบกาวหนาไปสูจุดหมาย

ปลายทางไดอยางมีประสิทธิภาพ  

กรมวิชาการ ( 2536) กลาววา นวัตกรรม  หมายถึง การนําความคิดใหมๆ วิธีการใหมๆ 

หรือส่ิงประดิษฐใหมๆ ซึ่งไดรับการพัฒนาและพิสูจนเชื่อถือวาใหผลดีในทางปฏิบัติทํางานบรรลุ

เปาหมายไดอยางมีประสิทธิภาพ 

บุญเกื้อ  ควรหาเวช (2542) กลาววา นวัตกรรม หมายถึง การนําสิ่งใหมๆ เขามา

เปล่ียนแปลง เพิ่มเติมวิธีการที่ทําอยูเดิม เพื่อใหไดผลดียิ่งขึ้น 

กิดานันท   มลิทอง (2543) กลาววา นวัตกรรม  หมายถึง แนวความคิด การปฏิบัติ หรือ

ส่ิงประดิษฐใหมๆ ที่ยังไมเคยมีใครใชมากอน หรือเปนการพัฒนาดัดแปลงจากของเดิมที่มีอยูแลว

ใหทันสมัย และใชไดผลดียิ่งขึ้น เมื่อนํานวัตกรรมมาใชจะชวยใหการทํางานนั้นไดผลดีมี

ประสิทธิภาพสูงกวาเดิม ทั้งยังชวยประหยัดแรงงานและเวลาไดดวย 

Havelock (1995 อางถึงใน จงรักษ แจงยุบล, 2545) ใหความหมายของนวัตกรรมวา 

นวัตกรรม คือ สิ่งใดๆ ก็ตามที่มีความสําคัญเหมาะกับสถานการณและทําใหการทํางานนั้นมี

ประสิทธิภาพมากขึ้น 

จากความหมายของนวัตกรรมที่กลาวมา สามารถสรุปเกี่ยวกับนวัตกรรมไดวา เปนวิธีการ 

แนวคิด รูปแบบ หรือแมแตสิ่งประดิษฐที่ใหม หรือเปนของที่มีอยูแลวแตนํามาปรับปรุง พัฒนาใหม 

เมื่อนําสิ่งดังกลาวไปใชหนวยงานหรือวงการใดก็ตามจะทําใหงานนั้นมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 

ดังนั้น ถานําสิ่งดังกลาวมาพัฒนาใชในระบบการศึกษา สิ่งนั้นก็จะถูกเรียกวา “นวัตกรรมทาง

การศึกษา” ซึ่งไดมีผูเชี่ยวชาญหลายทานที่ไดใหความหมายเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาไว

มากมายพอจะสรุปไดดังนี้ 

สําลี  ทองธิว (2545) กลาววา คําวานวัตกรรมทางการศึกษา หมายความถึงสิ่งใหมๆ 

ทั้งหลายทางการศึกษา ไมวาจะเปนแนวความคิดระบบการศึกษา เทคนิควิธี ตลอดจนอุปกรณทาง

เทคโนโลยี และหนังสือเอกสาร แตสิ่งที่กลาวมาทั้งหมดจะตองเปนสิ่งใหมในสายตาของผูที่กําลัง

ใชมัน ส่ิงเหลานี้อาจเกิดขึ้นมานานแลวก็ได แตถามันเปนสิ่งใหมและเพิ่งเปนที่รูจักกัน ก็นับวาเปน

นวัตกรรมอยางหนึ่ง 
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 พันธณีย  วิหคโต (2536) อธิบายวา นวัตกรรมทางการศึกษา หมายถึง การนําวิธีการ      

หลักปฏิบัติ และแนวคิดใหมๆ ทางการศึกษา ซึ่งไดผานการทดลอง พิสูจนและพัฒนาเปนขั้นตอน

เปนระบบมาปรับปรุงเปลี่ยนแปลงแนวการปฏิบัติทางการศึกษาโดยมีจุดมุงหมายเพื่อเพ่ิม

ประสิทธิภาพทางการศึกษา 

ทิศนา   แขมมณี (2543) กลาววา นวัตกรรมทางการสอน หมายถึง แนวคิด วิธีการ หรือ

ส่ิงประดิษฐใหมๆ ที่สามารถนํามาใชในการจัดการเรียนการสอน ซึ่งอาจเปนสิ่งใหมทั้งหมด หรือ

เพียงบางสวนหรือเปนสิ่งใหมในบริบทหนึ่ง หรือชวงเวลาหนึ่ง หรืออาจเปนสิ่งใหมที่อยูใน

กระบวนการพิสูจนทดสอบหรือไดรับการยอมรับนํามาใชแลว แตยังไมแพรหลายหรือเปนสวนหนึ่ง

ของระบบงานปกติ 

จากความหมายดังกลาวสามารถสรุปไดวา นวัตกรรมทางการศึกษา  หมายถึง  ความคิด 

เทคนิควิธีปฏิบัติใหมๆหรือที่มีอยูแลวที่นํามาสูระบบการศึกษาเพื่อชวยแกปญหา เปลี่ยนแปลง 

และปรับปรุงการเรียนการสอนที่ทําอยูเดิมใหเกิดประสิทธิภาพดียิ่งขึ้น   

 
2.2 แนวคิดพื้นฐานของนวัตกรรมทางการศึกษา 

            บุญเกื้อ  ควรหาเวช  (2542)  ไดกลาวเกี่ยวกับแนวความคิดพื้นฐาน ทางการศึกษา อันมี

ผลทําใหเกิดนวัตกรรมการศกึษาที่สําคัญๆ พอจะสรุปได4 ประการ คือ 

1. ความแตกตางระหวางบคุคล (Individual Different) การจัดการศึกษาของไทยไดให

ความสาํคัญในเรื่องความแตกตางระหวางบุคคลเอาไวอยางชัดเจนซึง่จะเห็นไดจากแผนการศึกษา

ของชาต ิใหมุงจัดการศึกษาตามความถนดัความสนใจ และความสามารถ ของแตละคนเปนเกณฑ 

ตัวอยางที่เหน็ไดชัดเจนไดแก การจัดระบบหองเรียนโดยใชอายุเปนเกณฑบาง ใชความสามารถ

เปนเกณฑบาง นวัตกรรมที่เกิดขึ้นเพื่อสนองแนวความคดิพื้นฐานนี ้เชน            

 - การเรียนแบบไมแบงชั้น (Non-Graded School) 

             - แบบเรียนสําเร็จรูป (Programmed Text Book) 

             - เครื่องสอน (Teaching Machine) 

             - การสอนเปนคณะ (Team Teaching) 

             - การจัดโรงเรียนในโรงเรียน (School within School) 

             - เครื่องคอมพวิเตอรชวยสอน (Computer Assisted Instruction)           

2. ความพรอม (Readiness) เดิมทีเดียวเชื่อกันวา เด็กจะเริ่มเรียนไดก็ตองมีความพรอม

ซึ่งเปนพัฒนาการตามธรรมชาติ แตในปจจุบันการวิจัยทางดานจิตวทิยาการเรียนรู ชี้ใหเห็นวา

ความพรอมในการเรียนเปนสิ่งที่สรางขึ้นได ถาหากสามารถจัดบทเรียน ใหพอเหมาะกับระดับ

ความสามารถของเด็กแตละคน วิชาที่เคยเชื่อกันวายาก และไมเหมาะสมสําหรบัเด็กเล็กก็สามารถ
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นํามาใหศึกษาได นวัตกรรมที่ตอบสนองแนวความคิดพืน้ฐานนี้ไดแก ศูนยการเรียน การจัด

โรงเรียนในโรงเรียน นวัตกรรมที่สนองแนวความคิดพืน้ฐานดานนี้ เชน  

              - ศูนยการเรียน (Learning Center)  

               - การจัดโรงเรยีนในโรงเรียน (School within School)  

               - การปรับปรุงการสอนสามชั้น (Instructional Development in 3 Phases)           

3. การใชเวลาเพื่อการศึกษา แตเดิมมาการจัดเวลาเพื่อการสอน หรือตารางสอนมักจะจัด

โดยอาศัยความสะดวกเปนเกณฑ เชน ถือหนวยเวลาเปนชั่วโมง เทากันทุกวิชา ทุกวันนอกจากนั้น

ก็ยังจัดเวลาเรียนเอาไวแนนอนเปนภาคเรียน เปนป ในปจจุบันไดมีความคิดในการจัดเปนหนวย

เวลาสอนใหสัมพันธกับลักษณะของแตละวิชาซึ่งจะใชเวลาไมเทากัน บางวิชาอาจใชชวงสั้นๆ แต

สอนบอยคร้ัง การเรียนก็ไมจํากัดอยูแตเฉพาะในโรงเรียนเทานั้น นวัตกรรมที่สนองแนวความคิด

พื้นฐานดานนี้ เชน              

  - การจัดตารางสอนแบบยืดหยุน (Flexible Scheduling) 

               - มหาวทิยาลยัเปด (Open University) 

               - แบบเรียนสําเร็จรูป (Programmed Text Book) 

               - การเรียนทางไปรษณีย           

 4. ประสิทธิภาพในการเรียน การขยายตัวทางวิชาการ และการเปลี่ยนแปลงของสังคม   

ทําใหมีส่ิงตางๆ ที่คนจะตองเรียนรูเพิ่มข้ึนมาก แตการจัดระบบการศึกษาในปจจุบันยังไมมี

ประสิทธิภาพเพียงพอจึงจําเปนตองแสวงหาวิธีการใหมที่มีประสิทธิภาพสูงขึ้น ทั้งในดานปจจัย

เกี่ยวกับตัวผูเรียน และปจจัยภายนอก นวัตกรรมในดานนี้ที่เกิดขึ้น เชน               

- มหาวทิยาลยัเปด 

             - การเรียนทางวทิย ุการเรียนทางโทรทัศน  

             - การเรียนทางไปรษณีย แบบเรียนสําเร็จรูป  

             - ชุดการเรียน 
 
2.3 ประเภทของนวัตกรรมทางศึกษา 

 นวัตกรรมทางการศึกษาปจจุบันมีอยูมากมายและมีการแบงเปนประเภท (ทศินา แขมมณ,ี 

2543) ไดใชเกณฑดังนี้ 

1. ดานหลักสูตร เชน การจัดหลักสูตรแบบบูรณาการ หลักสูตรการศึกษาแบบเบ็ดเสร็จ 

การจัดหลักสูตรใหผูเรียนไดเรียนตามลําดับข้ันจนบรรลุเปาหมาย 

2. ดานการเรียนการสอน เชน การสอนแบบโมดูล การสอนแบบจุลภาค การสอนซอม

เสริม การใหเพื่อนสอนเพื่อน 
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3. ดานสื่อและเทคโนโลยีการศึกษา เชน การใชบทเรียนสําเร็จรูปแบบโปรแกรม การใช

เครื่องชวยสอน การใชคอมพิวเตอรชวยสอน 

4. ดานการวัดและการประเมินผล เชน การวัดผลแบบอิงกลุมและการวัดแบบอิงเกณฑ                

การประเมินผลระหวางเรียนและหลังเรียน 

5. ดานการบริหารการศึกษา เชน การจัดการศึกษาแบบเปด การจัดการศึกษาแนวมนุษย

นยิม การจัดตารางสอนแบบยืดหยุน 

จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของ ผูวิจัยทําการสรุปนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน 

การอานของงานวิจัยในครั้งนี้ออกเปน 4 ดานดังนี้ 

1. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานกิจกรรม เชน กิจกรรมชี้นําการคิด 

กิจกรรมละครสรางสรรค กิจกรรมผังความสัมพันธของความหมาย กิจกรรมคัดสรรค เปนตน 

2. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการสอน เชน การสอนอานโดยวิธี

ธรรมชาติ การสอนแบบชี้แนะ การสอนแบบแลกเปลี่ยนบทบาทผสมกับการอธิบายโดยตรง วิธี

สอนโครงสรางระดับยอด เปนตน 

3. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการเรียนแบบรวมมือ เชน การเรียน

แบบรวมมือแบบบูรณาการการอานและการเขียน การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขัน

ระหวางกลุมดวยเกม เปนตน 

4. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานเทคนิคและกลวิธี เชน การใชเทคนิค      

K-W-L เทคนิคแผนภูมคิวามหมายรวมกับสัญญาการเรียนรู กลวิธีการอาน เปนตน 

5. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานสื่อการสอน เชน ปฏิสัมพันธของ      

ตัวละครเอกในหนั งสือนิทานกับ เพศของผู เ รี ยน  การกําหนดความตั้ ง ใจในการอาน                     

บนจอคอมพิวเตอร เปนตน 

  
ตอนที่ 3 การวิเคราะหอภิมาน  

การวิจัยครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ผูวิจัยขอนําเสนอเอกสารในเรื่องการวิเคราะหอภิมาน 

เพื่อที่จะศึกษาสาระความรูที่เกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมานโดยแบงรายละเอียดออกเปน 5 หัวขอ

ดังนี้ 3.1) ความเปนมาของการวิเคราะหอภิมาน 3.2) ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน      

3.3) ลักษณะ เฉพาะของการวิเคราะหอภิมาน 3.4) ดัชนีมาตรฐานของการวิเคราะหอภิมาน และ 

3.5) วิธีการวิเคราะหอภิมาน  
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3.1 ความเปนมาของการวิเคราะหอภิมาน 
 นงลักษณ  วิรัชชัย (2542)  กลาววา การสังเคราะหงานวิจัย (research synthesis) เปน

ระเบียบวิธีการศึกษาหาขอเท็จจริงเพื่อตอบปญหาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยการรวบรวมงานวิจัย

เกี่ยวกับปญหานั้นๆ มาศึกษาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติ และนําเสนอขอสรุปอยางมีระบบใหได

คําตอบปญหาที่เปนขอยุติ วิธีวิทยาการสังเคราะหงานวิจัยในระยะแรก เปนการสังเคราะหดวย

วิธีการเชิงคุณภาพ จะเปนในลักษณะเชิงบรรยาย แตพบวามีจุดออนของวิธีการสังเคราะหเชิง

บรรยายวา เปนวิธีการที่ไมมีระบบ มีความเปนอัตนัยสูง ผลของการวิจัยมีความแตกตางกันตาม

ความสามารถของผูสังเคราะห ดังนั้นนักสถิติจึงพยายามพัฒนาการสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณ

ข้ึนมากมายแตก็พบจุดออนในเรื่องของการใหความสําคัญในเรื่องของการทดสอบสมมติฐาน    

ทางสถิติกอน จากนั้นจึงพยายามแกจุดออนของผลการทดสอบสมมติฐานดวยการนําระดับ

นัยสําคัญทางสถิติ หรือความนาจะเปนมาใชในการสังเคราะห ในระยะหลังนักวิจัยตระหนักวาขอ

คนพบสําคัญของงานวิจัย คือคาขนาดอิทธิพล จึงไดพัฒนาวิธีการสังเคราะหโดยการประมาณคา

ขนาดอิทธิพลจากงานวิจัย และพัฒนาการสังเคราะหงานวิจัยโดยการรวมคาขนาดอิทธิพลอันเปน

ตนกาํเนิดของการวิเคราะหอภิมาน 

 
3.2  ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน 

 นิยามหรือความหมายของคําวา การวิเคราะหอภิมาน ไดมีผูเชี่ยวชาญหลายคนไดให  

ความหมาย ไว ดังนี้ 

 Glass, McGaw & Smith (1981 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542)   ไดใหความหมาย

สรุปไดวา การวิเคราะหอภิมานเปนการวิจัยเชิงปริมาณเพื่อสังเคราะหงานวิจัย หลาย ๆ เร่ืองที่

ศึกษาปญหาวิจัยเดียวกัน โดยใชวิธีทางสถิติ ขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมานประกอบดวย

ผลการวิจัยวัดในรูปของขนาดอิทธิพลและคุณลักษณะของงานวิจัย การวิเคราะหใหความสําคัญกับ

ขนาดอิทธิพล และใหความสําคัญกับการศึกษาความสัมพันธระหวางคุณลักษณะงานวิจัยขนาด

อิทธิพล 

 Hedges & Olkin (1985 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ไดใหความหมายวา 

 การวิเคราะหอภิมาน เปนวิธีการวิเคราะหผลของการวิเคราะหทางสถิติที่ไดจากงานวิจัย               

ที่นํามาสังเคราะห เพื่อใหไดขอคนพบที่เปนขอยุติ กิจกรรมในการวิเคราะหอภิมานมี 2 ลักษณะ       

ลักษณะแรก เปนการรวบรวมสารสนเทศที่ไดจากรายงานการวิจัยที่นํามาสังเคราะห คุณภาพ    

ของสารสนเทศขึ้นอยูกับวิธีการรวบรวมสารสนเทศ วามีความตรง ความเชื่อถือได และความเปน

ปรนัยมากเพียงใด ลักษณะที่สองเปนการวิเคราะหขอมูลซึ่งใหความสําคัญกับระเบียบวิธีทางสถิติ 

เนื่องจากสถิติวิเคราะหที่ใชในการวิจัยทั่วไปเปนสถิติสําหรับการวิจัยเชิงทดลองเรื่องเดียว หรือการ
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วิจัยเชิงสหสัมพันธเร่ืองเดียวดังนั้นจึงตองมีการพัฒนาวิธีการวิเคราะหสารสนเทศขึ้นใหมสําหรับ

การวิเคราะหอภิมาน ใหสามารถสรุปความหมายสารสนเทศที่ไดจากรายงานวิจัยหลาย ๆ เร่ือง    

ซึ่งศึกษาปญหาวิจัยแบบเดียวกันได 

 Kulik (1989 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ไดใหความหมายวา การวิเคราะหอภิมาน 

เปนการสังเคราะหงานวิจัยที่มีวิธีการวิเคราะห สองลักษณะ ลักษณะแรก คือการประมาณคาดัชนี

ความสัมพันธ ทั้งแบบที่เปนการประมาณคาดวยวิธีการทางสถิติ และการประมาณคาโดยการหา

ความสัมพันธระหวางคาเฉลี่ยของตัวแปรในงานวิจัย  ลักษณะที่สอง คือการรวมคาดัชนี

ความสัมพันธ และการศึกษาความสัมพันธระหวางตัวแปรปรับกับดัชนีความสัมพันธที่ประมาณคา

ได 

 Wolf (1986 อางถึงใน นงลักษณ วิรัชชัย, 2542) ใหความหมายวา การวิเคราะหอภิมาน 

เปนการศึกษางานวิจัยทุกเรื่องที่ศึกษาปญหาวิจัยเดียวกัน โดยการนํางานวิจัยมาวิเคราะห        

ดวยวิธีการทางสถิติ เพื่อแยกงานวิจัยที่ใหผลการวิจัยที่เปนผลสุดโตง (outlier) ออกจากกลุม            

และนํางานวิจัยที่ใหผลการวิจัยคลายคลึงกันมาวิเคราะหเพื่อประมาณคาความสัมพันธ หรือ

แนวโนมที่เปนขอสรุปตอบปญหาวิจัย 

Mullen (1989 อางถึงใน นงลักษณ  วิรัชชัย, 2542) ใหความหมายวา การวิเคราะหอภิมาน

เปนกระบวนการเชิงปริมาณที่บูรณาการ และสรุปรวมรายงานวิจัย โดยใหผลสรุปที่ถูกตอง 

กระบวนการดําเนินงานเริ่มจากการกําหนดตัวเลขแทนคุณลักษณะและผลของการวิจัยแตละเร่ือง 

จากนั้นเปนการใชวิธีการทางสถิติสังเคราะหงานวิจัยเขาดวยกัน การวิเคราะหอภิมานมิไดใชวิธีการ

ทางสถิติแบบเดียวในการสังเคราะหแตใชวิธีการทางสถิติหลายแบบในการสังเคราะหงานวิจัย     

แตละแบบเหมาะสมกับจุดมุงหมายลักษณะรายงานการวิจัย และผลการวิจัยที่นํามาสังเคราะห 

 

 โดยสรุป ความหมายของการวิเคราะหอภิมาน คือ การสังเคราะหงานวิจัยเชิงปริมาณแบบ

หนึ่งที่นักวิจัยนํางานวิจัยซึ่งศึกษาปญหาเดียวกันมาวิเคราะหดวยวิธีการทางสถิติเพื่อสังเคราะหให

ไดขอสรุปที่มีความกวางขวางลุมลึกกวาผลงานวิจัยแตละเร่ือง ขอมูลสําหรับการวิเคราะหอภิมาน 

คือ ดัชนีมาตรฐาน ไดแก ดัชนีขนาดอิทธิพลและดัชนีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และขอมูลคุณลักษณะ

งานวิจัย หนวยการวิเคราะห คืองานวิจัยหรือการทดสอบสมมุติฐาน จุดมุงหมายในการวิเคราะห

แยกไดเปน 2 ประการ ประการแรก คือ การสังเคราะหใหไดขอสรุปเกี่ยวกับดัชนีมาตรฐาน ประการ

ที่สอง คือ การวิเคราะหเพื่อตรวจสอบความสัมพันธเชิงสาเหตุระหวางตัวแปรปรับกับดัชนีมาตรฐาน 
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3.3 ลักษณะเฉพาะของการวิเคราะหอภิมาน 
นงลักษณ  วิรัชชัย (2542) กลาววา จากนิยามของการวิเคราะหอภิมาน จะเห็นไดวาถึงแม

การวิเคราะหอภิมานจะเปนการสังเคราะหงานวิจัยประเภทหนึ่ง แตการวิเคราะหอภิมานมีลักษณะ

บางอยางแตกตางจากการสังเคราะหงานวิจัยที่ใชกันอยูทั่วไป วิธีการที่ใชในการสังเคราะหงานวิจัย

โดยทั่วไปเปนวิธีที่ใชกันมาแตดั้งเดิมจนถึงปจจุบัน เรียกวาวิธี ปริทัศนแบบพรรณนา (narrative  

review)  หลักการปริทัศนแบบพรรณนาเปนการศึกษางานวิจัยอยางพินิจพิเคราะห แลวนําขอสรุป

จากงานวิจัยแตละเรื่องมาจัดหมวดหมู เปรียบเทียบความคลายคลึง ความแตกตาง และ             

หาคําอธิบายถึงที่มาของความคลายคลึง และความแตกตางนั้น ๆ  

 การสังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะหอภิมาน มีลักษณะที่แตกตางจาก การสังเคราะห

งานวิจัยโดยทั่วไป (การปริทัศนแบบพรรณนา)  ดังนี้ 

 1. การวิเคราะหอภิมานมีการกําหนดนิยามตัวแปรสําหรับการสังเคราะหงานวิจัย และ

กําหนดนิยามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย เพื่อนําไปใชในการวิเคราะหขอมูลดวยวิธีการทางสถิติ 

ในขณะที่การปริทัศนงานวิจัยไมเนนการนิยามตัวแปรและการวิเคราะหขอมูลทางสถิติ 

 2. การวิเคราะหอภิมาน มีการสรางเครื่องมือที่ใชในการเก็บรวบรวมขอมูล เครื่องมือที่

สําคัญ คือ แบบบันทึกขอมูล และแบบลงรหัสขอมูล ซึ่งตองมีการตรวจสอบคุณภาพ และในกรณทีีม่ี

การรวบรวมขอมูลโดยทีมงาน ตองมีการตรวจสอบความสอดคลองระหวางผูรวบรวมขอมูลแตละ

คนดวย สวนการสังเคราะหงานวิจัยที่ใชการปริทัศนแบบพรรณนา ไมจําเปนตองมีเคร่ืองมือสําหรับ

การรวบรวมขอมูลที่ตองมีแบบแผนเหมือนการวิเคราะหอภิมาน 

 3. ในการวิเคราะหอภิมานทุกเรื่องมีตัวแปรตามเปนดัชนีมาตรฐานเสมอ ลักษณะดังกลาว 

นี้ทําใหการวิเคราะหอภิมาน แตกตางจากการปริทัศนแบบพรรณนาซึ่งไมตองกําหนดตัวแปรตามแต

อยางใด 

 4. แบบแผนการวิจัย หรือ แบบการวิจัย (research design) ในการวิเคราะหอภิมานนั้น 

เทียบเคียงไดกับแบบการวิจัยเชิงสํารวจที่มีวัตถุประสงคเพื่อการอธิบายความแตกตางของ

ปรากฏการณในการวิเคราะหอภิมานนักวิจัยตองสํารวจรายงานการวิจัยแตละกลุมเพื่อใหไดตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยที่จะใชเปนตัวแปรตนหรือตัวแปรปรับในการอธิบายความแตกตางของดัชนี

มาตรฐาน สวนการปริทัศนแบบพรรณนานั้นแบบการวิจัยจัดวาเปนการวิจัยเอกสารและการวิจัยเชิง

คุณภาพรูปแบบหนึ่ง 

 5. ในการวิเคราะหขอมูล ตัวแปรตามในการวิเคราะหอภิมาน คือผลการวิจัยซึ่งเปน

ความสัมพันธระหวางตัวแปรจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหที่วัดในรูปดัชนีมาตรฐาน สวนตัวแปร

ตนในการวิเคราะหอภิมาน คือ ตัวแปรคุณลักษณะการวิจัย หัวใจสําคัญของการวิเคราะหอภิมาน 

จึงอยูที่การวิเคราะหเปรียบเทียบวา ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่นักวิจัยสนใจศึกษาในงานวิจัย
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แตละเร่ือง มีคาเปนเทาไรในเงื่อนไขที่แตกตางกัน ลักษณะความสัมพันธมีเงื่อนไขที่ไดจากการ

วิเคราะหอภิมาน ทําใหผลการวิเคราะหอภิมาน ใหผลการวิเคราะหที่ลึกซึ้งมากกวาผลการวิจัยเดิม 

 ความซับซอนในการวิเคราะหอภิมาน ตลอดจนผลการวิเคราะหที่ไดลักษณะความสัมพันธ

ที่มีเงื่อนไข นับวาเปนเอกลักษณของการวิเคราะหอภิมานที่จัดวาเปนนวัตกรรมที่สําคัญที่ไดรับการ

พัฒนาขึ้นในวงการการสังเคราะหงานวิจัย และทําใหการวิเคราะหอภิมานมีลักษณะที่แตกตางจาก

งานวิจัยโดยทั่วไป สําหรับการปริทัศนงานวิจัย แมวาจะไดผลการปริทัศนที่ลุมลึก แตผลการวิจัยที่

ไดไมมีการระบุขนาดของความสัมพันธที่เปนรูปธรรมชัดเจนเหมือนเชนในการวิเคราะหอภิมาน 

หลักการวิจัยที่นํามาใชกับการวิเคราะหอภิมานแบงหลักการแยกออกเปน 3 ประเด็น ดังนี้ 

1. จุดมุงหมายของการวิเคราะหอภิมาน คือ เพื่ออธิบายความแปรปรวนในดัชนีมาตรฐาน  

ดังนั้น จุดมุงหมายของการวิเคราะหอภิมานจึงไมแตกตางกับจุดมุงหมายของการวิจัยเชิงทดลอง    

และการวิจัยเชิงสหสัมพันธ 

 2. ตัวแปรในการวิเคราะหอภิมาน มีดัชนีมาตรฐานเปนตัวแปรตาม ตัวแปรตน ไดแก

คุณลักษณะงานวิจัยที่นักวิจัยสนใจไมไดนํามาศึกษาก็จะเปนตัวแปรปรับในการวิเคราะหอภิมาน 

สวนตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่นักวิจัยไมไดนํามาศึกษา ก็จะเปนตัวแปรแทรกซอนสําหรับการ

วิเคราะหอภิมาน ลักษณะประเภทของตัวแปรในการวิเคราะหอภิมาน จึงมีลักษณะเหมือนงานวิจัย

โดยทั่วไป 

 3. การวางแผนการวิจัยในการวิเคราะหอภิมานยังคงใชหลักเกณฑ (max–min–con 

principle) ไดเชนเดียวกับงานวิจัยทั่วไป แตเนื่องจากตัวแปรตนในการวิเคราะหอภิมานไมสามารถ

นํามาจัดกระทําได การวิเคราะหอภิมานจึงไมสามารถวางแบบแผนการวิจัยเชิงทดลองได คงศึกษา

ไดตามแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธเพียงอยางเดียว ดังนั้นการควบคุมความแปรปรวนสวนใหญ  

จึงตองใชหลักการนําตัวแปรแทรกซอนเขามาศึกษาแลวควบคุมโดยใชวิธีการทางสถิติ  ดวยเหตุนี้

ในการวิเคราะหอภิมาน นักวิจัยสวนใหญจึงใชเวลาในการบันทึก ลงรหัส ตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจยัเพื่อรวบรวมตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยมาใชเปนตัวแปรในการวิจัยใหมากที่สุด 
 

3.4  ดัชนีมาตรฐานสําหรับการวิเคราะหอภิมาน 
 เนื่องจากงานวิจัยที่นักสังเคราะหงานวิจัยรวบรวมมาเปนขอมูลในการวิเคราะหอภิมานนั้น

มีแบบแผนการวิจัยที่แตกตางกัน วัดตัวแปรเกณฑดวยเครื่องมือที่แตกตางกัน และการวิเคราะห

ขอมูลดวยสถิติที่แตกตางกัน ทําใหผลการวิจัยที่ศึกษาปญหาเดียวกันที่มีผลอยูในรูปที่แตกตางกัน 

จะนํามาเปรียบเทียบหรือสังเคราะหผลการวิจัยทันทีไมได จะทาํไดก็ตอเมื่อเปลี่ยนรูปผลการวิจัยให

เปนมาตรฐานเดียวกันกอน ในการสังเคราะหงานวิจัยดวยวิธีการวิเคราะหอภิมานนั้นตองสรางดัชนี

มาตรฐานจากผลการวิจัยแตละเร่ืองกอน ดัชนีมาตรฐานแบงออกเปน 2 ประเภท ตามลักษณะ
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งานวิจัย คือ ขนาดอิทธิพล (effect size) ซึ่งเปนดัชนีมาตรฐานสําหรับการวิจัยประเภททดลอง และ

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (correlation coefficients) ซึ่งเปนดัชนีมาตรฐานสําหรับการวิจัยประเภท

สหสัมพันธ โดยมีสูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพล และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากงานวิจัยแต

ละเรื่อง 2 วิธี คือการประมาณคาโดยการคํานวณโดยตรงจากคาสถิติที่ไดจากกลุมตัวอยาง และ

วิธีการประมาณคาโดยการคํานวณคาสถิติที่ไดจากการทดสอบนัยสําคัญ นงลักษณ วิรัชชัย และ

สุวิมล  วองวาณิชย (2541) ไดสรุปวิธีจากหนังสือของ Glass, McGaw & Smith (1981) สรุปได

วิธีการดังตอไปนี้ 

1. วิธีการประมาณคาจากการคํานวณโดยตรง 
ประมาณคาขนาดอิทธิพลและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากงานวิจัยทีม่แีบบแผนการ 

ทดลองซึ่งมีตัวแปรตาม Y เปนตัวแปรตอเนื่องและตัวแปรไมตอเนื่อง และการประมาณคาจาก

งานวิจัยที่มีแบบแผนการวิจัยเชิงสหสัมพันธ โดยการคํานวณโดยตรงจากคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยาง

โดยสูตรซึ่งมีสัญลักษณดังตอไปนี้ 

   Ey  , Cy   =  คาเฉลี่ยกลุมทดลองและกลุมควบคุม 

 S  =  สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

 S y  = สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของตัวแปรตาม 

 G  =  คะแนนการเปลี่ยนแปลง (change  score) 

  g             =  คะแนนการเปลี่ยนแปลงเศษเหลือ (residual gain score) 

 ay  =  คะแนนปรับแกตัวรวม (score  adjusted for  covariate ) 

 SS  =  ผลรวมกําลังสองของคะแนนเบี่ยงเบน (sum of  square) 

      MS =  คาเฉลี่ยผลรวมกําลังสองของคะแนนเบี่ยงเบน  (mean 

square) 

 df  = องศาอิสระ (degree of freedom) 

 A, B  =  ตัวแปรตน หรือตัวแปรจัดกระทํา 

 d  =  ขนาดอิทธิพล (effect  size) 

       r =  สัมประสิทธิ์สหสัมพันธเพียรสัน (Pearson’s correlation  

coefficient) 

              pbr  = สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพอยทไบซีเรียล (point biserial      

correlation coefficient) 

 p  =  สัดสวน (proportion) 

 n  =  ขนาดกลุมตัวอยาง 
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1.1  แบบแผนการวิจัยแบบสองกลุมวัดครั้งหลัง  ( Two-group  Posttest Only  Design) 

การประมาณคาขนาดอิทธิพลกรณีที่มีตัวแปรตามเปนตัวแปรตอเนื่อง ใชสูตรประมาณคา

ขนาดอิทธิพลจากคาเฉลี่ยดังนี้ 

d =  ( Ey  - Cy )/ S y 

     การประมาณคาขนาดอิทธิพลกรณีที่มีตัวแปรตามเปนตัวแปรไมตอเนื่อง มีการหา

สัดสวน (proportion = p) ในกลุมตัวอยางแตละคน ใชสูตรการประมาณคาสัดสวนดังนี้ 

d =  
( )CC

CE

PP
PP
−

−

1
 

  เมื่อทราบขนาดคาอิทธิพล จะประมาณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากคาขนาด

อิทธิพลไดดังสูตรตอไปนี้ 

   r =  d
842 −+ nnd

n      ;     n = n E + n C 

1.2  แบบแผนการวิจัยแบบสองกลุมวัดกอนและหลัง (Two-group, Pretest Posttest 

Design) 

การประมาณคาขนาดอิทธิพลกรณีที่มีตัวแปรตามเปนตัวแปรตอเนื่อง และใช

คะแนนการเปลี่ยนแปลง (G) คะแนนการเปลี่ยนแปลงเปนเศษเหลือ (g) และคะแนนเมื่อปรับแก

ตัวแปรรวม (ay) มีสูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพลดังนี้ 

  d =  ( CE GG − ) / S y      ;    S y   =  S G  /  )1(2 ECr−           

  d =  ( CE gg − ) / S y       ;    S y   =  S g  /  21 ECr−           

  d =  ( CE ayay − ) / S y  ;    S y   =  S ay  / 21 ECr−  

1.3  แบบแผนการวิจัยแบบแฟคตอเรียล (Factorial Design) 

การประมาณคาขนาดอิทธิพลในแบบแผนการวิจัยแบบแฟคตอเรียลกรณีที่มีตัว

แปรจัดกระทําสองตัวแปร คือ  A และ B ใชสูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพลสําหรับตัวแปรจัด

กระทํา A ดังสูตรตอไปนี้ 

d =  ( Ey  - Cy )/ S y     ; Sy   =  
wABB

wABB

dfdfdf
SSSSSS

++
++  

 
กรณีที่มีการประมาณคาขนาดอิทธิพลสําหรับตัวแปรจัดกระทําในแตละระดับมีสูตรดังนี้ 

   d =  ( Ey 1 - Cy 1)/ S y     ; S y   = wMS    

1.4   แผนการวิจัยเชิงสหสัมพันธ (Correlational Design) 

การประมาณคาขนาดอิทธิพลในแผนแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธเปนการ

ประมาณคาขนาดอิทธิพลจากคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธโดยใชสูตรดังนี้ 
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d = ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡

−

−
21

22
r

r
n

n  

2. วิธีการประมาณคาจากสถิติ 

             คาสถิติที่ใชในการประมาณคาขนาดอิทธิพล และคาสัมประสิทธิ์ หมายถึง คาสถิติที่ 

ไดจากการทดสอบสมมติฐานทางสถิติ ไดแก t F χ2 มีสูตรการประมาณคาดังนี้  

2.1   การประมาณคาจากสถิติ t ในการทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยสอง 

กรณี คือ กรณีกลุมตัวอยางเปนอิสระตอกัน และกรณีกลุมตัวอยางสัมพันธกัน มีสูตรในการ

ประมาณคาขนาดอิทธิพลดังนี้ 

  d =  t CE nn /1/1 +  

 

  d =  t ( )ECrn 21
2
−

 

   2.2   การประมาณคาจากคาสถิติ t ในการทดสอบนัยสําคัญของคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ 

เมื่อทราบคาสถิติ t ในการทดสอบนัยสําคัญของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธและ

ประมาณคาขนาดอิทธิพลจากสัมประสิทธิ์สหสัมพันธไดดังสูตร 

  r =  
2

1
2 −+ nt

 

   

  d = ⎥
⎦

⎤
⎢
⎣

⎡

−

−
21

22
r

r
n

n  

  2.3   การประมาณคาจากสถิติไคสแควร  

เมื่อทราบคาสถิติไคสแควรในการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรจะประมาณ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธไดดังนี้ 

  r =  
n+2

2

χ
χ  

 2.4  การประมาณคาจากคาสถิติ F  

เมื่อมีการทดสอบความแตกตางระหวางคาเฉลี่ยดวยการวิเคราะหความแปรปรวน

และทราบคาสถิติ F จะประมาณคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธและคาขนาดอิทธิพลไดจากสูตรตอไปนี้ 

 r 2  =  
T

B

SS
SS  =  

Bw

B

SSSS
SS
+

  = ( )
( ) ( )[ ]Bw

B

dfdfF
dfF
+
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d =  2 ( )( )
( )( )2

11 2

−+
−−

wCE

wEC

dfnn
dfrF  

เมื่อการทดสอบมีกลุมตัวอยาง 2 กลุม 

 ในกรณีที่มกีารวิเคราะหความแปรปรวนเมือ่มีกลุมตัวอยาง k กลุม นงลักษณ    วิรัชชัย 

และสุวิมล วองวาณิช (2541) สรุปรายงานของ L.T. West & N. Wiratchai  พิมพป ค.ศ.1984 ได

สูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพล ดังนี ้

  d =  2f ( )
1
13

+
−

k
k  

  f  = 2

2

1 η
η
−

             และ      2η    = ( )
( ) ( )knkF

kF
−+−

−
1

1  

 

2.5  การประมาณคาจากคาสถิติ Mann - Whitney U 

เมื่อมีการทดสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรดวยคาสถิติ Mann-Whitney U จะ

ประมาณคาสัมประสิทธสหสัมพันธพ็อยทไบซีเรียล (r pb ) จากคาสถิติ U กอน แลวจึงประมาณ

คาสัมประสิทธสหสัมพันธแบบเพียรสัน จากสูตรดังตอไปนี้ 

  r =  r pb  
un

nn 21
   ;    u = ordinate of  unit  normal distribution 

  r pb         = 1 -  
21

2
nn
U   ;    U = คาสถิติ  Mann – Whitney 

 นงลักษณ วิรัชชัย (2542) ไดอธิบายถึงสูตรการประมาณคาดังกลาวขางตน วาเปนสูตร

สําหรับการประมาณคาขนาดอิทธิพลตามวิธีของ Glass ซึ่งคํานวณคาขนาดอิทธิพลจากอัตราสวน 

ผลตางของคาเฉลี่ยกลุมทดลองกับกลุมควบคุม และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุม การ

ใชสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุม ทําใหคาขนาดอิทธิพลที่คํานวณไดมีคาคอนขางสูง

เนื่องจากคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุมสวนใหญจะมีคาต่ํา ดวยเหตุนี้จึงมีผูที่เสนอ

สูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพลโดยใชคาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานรวมภายในกลุม (poold within 

group standard deviation) ผูที่คิดคือ Hunter,  Schmidt  & Jackson ป 1982 Hedges & Olkin 

ป 1985  และลาสุดคือ Hunter & Schmidt ในป 1990 ซึ่งสูตรการคํานวณเพื่อประมาณคาขนาด

อิทธิพลดังกลาวมีดวยกัน 2 แบบ และทั้งสองสูตรมีความสัมพันธกันดังนี้  

 

   
Sc

YYd CE
G

−
=  
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pooled

CE
H S

YYd −
=  

 

     
2

1 2vdd HG
+

=  ;      CE SSv /=  

3.5 วิธกีารวิเคราะหอภิมาน 
  นงลกัษณ  วิรัชชัย (2542) การสังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะหอภิมานดาํเนนิการมา

ตั้งแตป 1975 เปนตนมา มีข้ันตอนในการดําเนนิงาน 5 ขั้นตอน ดังนี ้
ขั้นตอนที่ 1 การกาํหนดปญหา และวตัถุประสงคการวิจยั  

ข้ันตอนนี้เปนการตัดสินใจวา การวิเคราะหอภิมานมุงหมายจะตอบคําถามวิจัยประเด็นใด 

การดําเนินงานในขั้นตอนนี้เปนแบบเดียวกันกับข้ันตอนการกําหนดปญหาวิจัยในการวิจัยทั่ว ๆ ไป 

ซึ่งตองรวมการศึกษาวรรณคดีที่เกี่ยวของเพื่อกําหนดปญหาวิจัย และแนวทางการเลือกงานวิจัยใน

ขั้นตอไป 

 ในการวิจัยเชิงปริมาณที่มีจุดมุงหมายเพื่อการอธิบายปรากฏการณ มีการกําหนดปญหา

วิจยัที่เปนปญหาหลัก 3 ปญหา คือ  

1. คาแนวโนมสูสวนกลางของตัวแปรตามมีคาเทาไร  

2. ความแปรปรวนมากนอยเพียงไร  

3. มีปจจัยใดอธิบายความแปรปรวนได และอธิบายไดมากนอยเพียงใด  

การกําหนดปญหาวิจัยในการวิเคราะหอภิมานงานวิจัย มีปญหาหลัก 3 ขอ เชนเดียวกัน 

ปญหาวิจัยขอแรกคือ  

1. ปญหาเกี่ยวกับคาแนวโนมสูสวนกลางของดัชนีมาตรฐาน   

2. ปญหาเกี่ยวกับความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐาน   

3. นักสังเคราะหงานวิจัยมุงตอบคําถามวาผลการวิจัยที่สังเคราะหนั้นเกี่ยวของสัมพันธกับ

คุณลักษณะของงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหอยางไร 

 การกําหนดวัตถุประสงคการวิจัยสําหรับการวิเคราะหอภิมาน มีวิธีการเปนแบบเดียวกับ

การกําหนดวัตถุประสงคในการวิจัยที่มีจุดมุงหมายเพื่ออธิบาย วัตถุประสงคสําคัญคือ เพื่อ

สังเคราะหผลการวิจัยที่ยังมีขอขัดแยง หรือมีจํานวนมากใหไดคําตอบปญหาวิจัยที่เปนขอสรุป 

เพื่อใหไดองคความรูใหมทางวิชาการที่จะนําไปใชประโยชนในเชิงวิชาการ และเพื่อใหไดขอคนพบที่

เปนความสัมพันธแบบมีเงื่อนไขที่จะสามารถนําไปใชประโยชนในการกําหนดนโยบายและการ

ปฎิบัติจริงไดตอไป 
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ขั้นตอนที่ 2 การศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับการวิจัย   
ขั้นตอนนี้เปนการนําผลจากการศึกษาวรรณคดีมาเปนแนวทางในการกําหนดขอบเขต และ

ลักษณะของงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห รวมทั้งการกําหนดวิธีการสืบคนงานวจิยั การกาํหนดจาํนวน

งานวิจัยที่นํามาสังเคราะห การศึกษางานวิจัยและการประเมินคุณภาพงานวิจัยเพื่อคัดเลือก

งานวิจัยเฉพาะงานวิจัยที่เกี่ยวของกับปญหาที่ตองการศึกษา และเปนงานวิจัยที่มีมาตรฐานตามที่

นักวิจัยตองการ สําหรับประเด็นการคัดเลือกงานวิจัยนี้  Slavin ไดเสนอไวเมื่อป 1986 วาใหเลือก

เฉพาะงานวิจัยที่มีคุณภาพสูงและเปนหลักฐานที่ดีที่สุดเทาที่มีในการสังเคราะหงานวิจัยในขณะที่ 

Glass, McGaw & Smith ไดเสนอไวเมื่อป 1981 วางานวิจัยแมวาจะมีสวนบกพรอง มีคุณภาพต่ํา 

แตก็ใหผลการวิจัยที่เปนประโยชนในการสังเคราะหงานวิจัยดวยการวิเคราะหอภิมาน  

ขั้นตอนที่ 3 การรวบรวมขอมูล   การดําเนินงานขั้นตอนนี้แยกไดเปน 4 งาน คือ  

1) การสืบคนงานวิจัย  

2) การกําหนดกลุมตัวอยางงานวิจัยที่จะสงัเคราะห    

3) การสรางเครื่องมือวิจัย 

4) การบันทึกขอมูล แตละงานมวีิธกีารดําเนินการ ดงันี ้
1. การสืบคนงานวิจัย 

ขั้นตอนนี้เปนการกําหนดลักษณะงานวิจัยที่ตองการกอนวาเปนงานวิจัยจากหนวยงานใด 

หรือจะใชทุกหนวยงาน เมื่อไดขอบเขตกวาง ๆ แลวจึงลงมือสืบคน ซ่ึงมีแนวทางสืบคน 6 แนวทาง 

คือ 

1.1 การสืบคนขอมูลดวยคอมพิวเตอรออนไลน (on-line computer search) จะไดรายชื่อ

งานวิจัยจากฐานขอมูล เชน  ERIC 

1.2 การสืบคนจากดัชนี (abstracting services) เชน CIJE, Psychological Abstract  

1.3 การสืบคนจากการอานเลน (browsing) นักวิชาการสวนใหญจะดูวารสารวิชาการฉบับ

ใหมๆ หากนักวิจัยใชวิธีนี้จะไดรายงานวิจัยใหม ๆ ที่นาสนใจ แมวาจะเปนวิธีที่ไมมีประสิทธิภาพนัก 

เพราะเสียเวลามากกวาการสืบคนจากดัชนี หรือคนดวยคอมพิวเตอร 

1.4 การสืบคนจากวิทยาลัยมองไมเห็น (the invisible college) การสืบคนโดยวิธีนี้

หมายถึงการที่นักวิจัยพึ่งพาอาศัย ขอความชวยเหลือจากเพื่อนรวมงาน ชมรมวิชาการ เพื่อขอความ

ชวยเหลืออนุเคราะหใหรายชื่องานวิจัยตามท่ีไดกําหนดปญหาการวิจัย ลักษณะและขอบขายของ

งานวิจัยไววิธีนี้ไดผลดีมากในหลายกรณี เมื่อมีนักวิจัยที่สนใจทําการวิเคราะหอภิมานในเรื่อง

ใกลเคียงกัน 



 45 

1.5 การสืบคนยอนหลัง (ancestry) เมื่อนักวิจัยไดรายงานวิจัยฉบับใหมลาสุดมาการอาน

บรรณานุกรมของรายงานฉบับนั้นจะชวยใหนักวิจัยไดรายงานวิจัยยอนหลังมาศึกษาได 

1.6 การสืบคนตอเนื่อง (descendancy approach) กรณีที่นักวิจัยไดรายงานวิจัยที่

คอนขางเกา อาจใชชื่อนักวิจัยเปนคําคนดัชนีประเภท (social science citation index) วานักวิจัย

นั้นไดผลิตงานวิจัยอะไรตอไป จําทําใหไดงานวิจัยเพิ่มข้ึนดวย 
2.  การกําหนดกลุมตัวอยางงานวิจัยที่จะนํามาสังเคราะห 

เมื่อนักวิจัยสืบคนงานวิจัยที่จะนํามาสังเคราะหไดตามขั้นตอนที่ 1 งานขั้นตอไป คือการ

ตัดสินใจวาจะสังเคราะหงานวิจัยทุกเรื่อง หรือเลือกศึกษาเฉพาะบางสวน  มีทางเลือก 4 ทางคือ 

2.1 การศึกษางานวิจัยทุกเรื่องที่สืบคนได วิธีนี้จะไดผลการวิเคราะหอภิมานที่ครบสมบูรณ

แตจะเสียเวลา และงานวิจัยบางสวนที่ไมมีคุณภาพอาจมีปญหาในการสังเคราะห 

2.2 การเลือกงานวิจัยโดยใชการเลือกแบบแบงชั้นตามลักษณะงานวิจัย วิธีนี้นักวิจัยตอง

กําหนดตัวแปรลักษณะงานวิจัยเปนเกณฑในการแบงชั้นงานวิจัย แลวจึงสุมเลือกงานวิจัยมาเปน

สัดสวนเทากันทุกชั้น 

2.3 การเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีการพิมพเผยแพร สําหรับวิธีนี้แมวาจะเชื่อมั่นไดวา          

ไดงานวิจัยที่มีคุณภาพ แตก็อาจเกิดความลําเอียงในผลการสังเคราะหได เพราะงานวิจัยที่ไมไดรับ

การพิมพเผยแพรมักจะใหผลการวิจัยที่ไมสมบูรณ 

2.4 การเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีคุณภาพ โดยการประเมินจากนักวิจัย หรือผูทรงคุณวุฒิ  
3.  การสรางเครื่องมือการวิจัย 

เครื่องมือสําหรับการวิเคราะหอภิมานทุกประเภท มีเพียงสองแบบ คือ 

3.1 แบบประเมินงานวิจยั นิยมสรางเปนมาตรประเมินคา (rating scale) โดยมีขอความบง

บอกคุณภาพงานวิจัย เชน วัตถุประสงคงานวิจัยสอดคลองกับชื่อเร่ือง / ปญหาวิจัย สมมุติฐานมี

หลักฐานสนับสนุน  ใชวิธีการสุมในการเลือกกลุมตัวอยาง มีการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนของ

สถติิวิเคราะห  

3.2 แบบบันทึกขอมูล  อาจทําเปนตาราง หรือเปนแบบสอบถามทั้งแบบปลายปด และ

ปลายเปด 
4.  การบันทึกขอมูล 

ขั้นตอนนี้ คือ การบันทึกการลงรหัส และการเตรียม ขอมูลสําหรับการวิเคราะห การบันทึก

และการลงรหัสสําหรับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยจะไมมปีญหา แตการบันทึกผลการวิจัยโดยตอง

ประมาณคาเปนดัชนีมาตรฐานคอนขางมีปญหามาก ในทางปฏิบัติมีรายงานวิจัยที่มีแบบแผนการ

วิจัยที่หลากหลาย และรายงานคาสถิติที่ไมครบถวน Glass, McGaw, & Smith ไดนําเสนอสูตร    
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ไวในป 1981 โดยมีสูตรการประมาณคาขนาดอิทธิพล และคาสัมประสิทธิสหสัมพันธจากงานแตละ

เร่ือง โดยนําเสนอวิธีการประมาณคา 2 วิธี คือ 

4.1 วิธีการประมาณคาจากการคํานวณโดยตรง 
การประมาณคาขนาดอิทธิพลและคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธจากงานวิจัยที่มีแผนแบบ การ 

วิจัยเชิงทดลอง ซึ่งมีตัวแปรตาม Y เปนตัวแปรตอเนื่อง และตัวแปรไมตอเนื่อง และการประมาณคา

จากงานวิจัยที่มีแผนแบบการวิจัยเชิงสหสัมพันธ  

4.2 วิธีการประมาณคาจากคาสถิติ 
คาสถิติที่ใชในการประมาณคาขนาดอิทธิพล และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ หมายถึงคา 

สถิติที่ไดจากการทดสอบสมมุติฐานทางสถิติ ไดแกคาสถิติ  t , F, x2    
ขั้นตอนที่ 4 การวิเคราะหขอมูล   

การดําเนินงานในขั้นตอนการวิเคราะหขอมูลนี้ครอบคลุมงานสําคัญ 3 งาน คือ การเตรียม

ขอมูลสําหรับการวิเคราะห การตรวจสอบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร และการวิเคราะหขอมูล 

ซึ่งประกอบดวย การวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตน และการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัย 

1. การเตรียมขอมูลสําหรับการวิเคราะห  หลังจากที่นักวิจัยไดบันทึกขอมูลจากรายงานการ

วิจัย และตรวจสอบการลงรหัสตัวแปรวาถูกตองแลว งานขั้นตอไปก็คือการเตรียมไฟลขอมูลสําหรับ

การวิเคราะหขอมูล ในขั้นตอนนี้นักวิจัยตองสรางไฟล  ขอมูลเหมือนในการวิจัยทั่วไปและตอง

ตรวจสอบวามีตัวแปรใดมีคําขาดหายบาง ถามีคําขาดหายมากตองตรวจสอบวาการขาดหาย

เกิดขึ้นโดยสุม หรือมีระบบ  กรณีที่คาที่ขาดหายเปนแบบสุมนักวิจัยสามารถประมาณคาทดแทนได 

วิธีการประมาณคาทดแทนได วิธีการประมาณคาทดแทนคาที่ขาดหายอาจใชคาเฉลี่ย ตัวแปรนั้น 

หรือใชคาประมาณที่ไดจากการวิเคราะหการถดถอยระหวางตัวแปรที่มีขอมูลขาดหายกับตัวแปร   

ที่สัมพันธกัน 

2. การตรวจสอบลักษณะการแจกแจงของตัวแปร  การดําเนินงานขั้นตอนวิธีการ

เชนเดียวกับการวิเคราะหขอมูลเชิงปริมาณ ในการวิจัยทั่ว ๆไป กลาวคือ นักวิจัยตองจัดทําตาราง

แจกแจงความถี่ดูลักษณะการแจกแจงความถี่ของตัวแปรที่เปน ตัวแปรไมตอเนื่อง และหาคาสถิติ

บรรยายไดแก คาเฉลี่ย คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน คาความเบ คาความโดง ของตัวแปรตอเนื่อง

เพื่อตรวจสอบวาการแจกแจงของตัวแปรเปนโคงปรกติ  หรือไมจําเปนตองมีการปรับตัวแปร 

อยางไร หรือไมการดําเนินงานอีกอยางคือการตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรวาเปน

ความสัมพันธเชิงเสน (linear relationship) เพราะสถิติวิเคราะหเกี่ยวกับความสัมพันธ               

จะใชสหสัมพันธแบบ เพียรสันเปนพื้นฐาน นอกจากนี้ยังตองตรวจสอบขอมูลวาเปนไปตาม

ขอตกลงเบื้องตนที่จะใชสถิติวิเคราะหแตละประเภทหรือไม 
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3. การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน เปนการเสนอคาสถิติเบื้องตนของตัวแปรสําคัญ การทํา

ตารางไขว (cross tabulation) เพื่อตรวจสอบความสัมพันธระหวางตัวแปรในเบื้องตน การทํา

กราฟเพื่อเสนอคาดัชนีมาตรฐาน  เชน แผนภูมิ ตน-ใบ เพื่อแสดงลักษณะการกระจายของดัชนี

มาตรฐาน แผนภูมิกลอง เพื่อแสดงความแตกตางระหวางคาเฉล่ียของดัชนีมาตรฐานระหวางกลุม

งานวิจัยที่แบงกลุมตามตัวแปรปรับ เปนตน หลักการสําคัญของการวิเคราะหขอมูล คือ เปนการ

วิเคราะหผลการวิจัยซึ่งวัดในรูปดัชนีมาตรฐานทั้งหมดวามีความแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติหรือไม ถาไมแตกตางกัน นักวิจัยสามารถสังเคราะหสรุปผลการวิจัยทั้งหมดเปนคําตอบ

ปญหาวิจัยได ถาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติตองวิเคราะหตอไปวา ความแตกตางหรือ

ความแปรปรวนในคาดัชนีมาตรฐานนั้นเกิดขึ้นเนื่องมาจากคุณลักษณะงานวิจัยดานใดบาง     

แลวแยกงานวิจัยเปนกลุมตามลักษณะนั้น ๆเพื่อสังเคราะหสรุปผลการวิจัยในแตละกลุม วิธีการ

วิเคราะหเพื่อสังเคราะหสรุปงานวิจัยนี้อาจทําไดทั้งการสังเคราะหโดยวิธีบรรยาย  และ              

การสังเคราะหโดยวิธีเชิงปริมาณ 

 แมวาจะมีหลักการในการวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามนักวิจัยชัดเจนเปนแบบเดียวกัน

แตวิธีการวิเคราะหยังมีรายละเอียด และมีวิธีการแตกตางกัน วิธีวิทยาของการวิเคราะหขอมูล

สําหรับการวิเคราะหอภิมานในปจจุบันมีรูปแบบแตกตางกัน  6  วิธี คือ 

1.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass 

2.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosenthal 

 3.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hunter 

 4.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hedges 

 5.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Slavin 

 6.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Mullen 

 

1.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass 

 การวิเคราะหขอมูลตามวิธีการของ Glass โดยมีสูตรในการประมาณคาขนาดอิทธิพลจาก

งานวิจัยเชิงทดลอง โดยนําคาเฉลี่ยจากกลุมทดลองลบดวยคาเฉลี่ยของกลุมควบคุมหารดวยสวน

เบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุม นอกจากนั้น Glass ยังไดเสนอการประมาณคาสหสัมพันธและ

การปรับคาขนาดอิทธิพลเปนสมการสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ จุดเดนของวิธีการของ Glass คือ การมี

สูตรในการประมาณคาขนาดอิทธิพลงานวจิัยที่มีแบบแผนการทดลองแตกตางกันหลายแบบ และมี

สูตรในการปรับเปล่ียนคาสหสัมพันธอ่ืนมาเปนแบบสหสัมพันธแบบเพียรสันได ลักษณะเดนอีก

ประการของวิธีการวิเคราะหอภิมานตามแนวคิดของ Glass นอกจากจะใหความสนใจกับการ

ประมาณคาดัชนีมาตรฐานซึ่งเปรียบไดกับผลของงานวิจัย ยังสนใจอธิบายความแปรปรวนของคา
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ดัชนีมาตรฐานและการวิเคราะหการถดถอย โดยแบงตัวแปรคุณลักษณะเปนตัวแปรอิสระและมี

ดัชนีมาตรฐานเปนตัวแปรตาม เพื่อหาขอสรุปวาความแปรปรวนของดัชนีมาตรฐานที่เกิดขึ้นไดรับ

อิทธิพลมาจากตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยตัวแปรใด 

 

2.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosenthal 

 การวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Rosenthal มีการนําคาระดับนัยสําคัญมาใชในการ

วิเคราะหและคํานวณขนาดอิทธิพลใน 2 ลักษณะ ลักษณะแรก คือ การคํานวณจากกลุมตัวอยาง

และคาสถิติจากการทดสอบสมมติฐาน และลักษณะที่สอง คือ คํานวณมาจากลุมตัวอยางและ

ระดับนัยสําคัญ โดยมาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเปนตัวหาร การประมาณคาขนาดอิทธิพลของ 

Rosenthal ใชแนวคิดของ Cohen (1969) 

 

3.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hunter 

 การวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hunter โดยใชวิธีการประมาณคาขนาดอิทธิพลของ 

Cohen เชนเดียวกับ Rosenthal แตจะใหความสําคัญกับการสังเคราะหงานวิจัยเชิงสหสัมพันธ

มากกวาเชิงทดลอง วิธีการของ Hunter จะใหความสําคัญกับการปรับแกความคลาดเคลื่อน 3 

ประเภท ไดแกความคลาดเคลื่อนในการวัด ความคลาดเคลื่อนในการสุมกลุมตัวอยาง และ

ความคลาดเคลื่อนดวยการจํากัดของพิสัย กอนที่จะมีการสังเคราะหจากคาดัชนีมาตรฐาน เมื่อ

ปรับแกแลวจึงตรวจสอบสมสมมติฐานวาความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐานหรือไมและหากมี

ความแปรปรวนของคาดัชนีมาตรฐาน ข้ันตอไปจึงเปนขั้นตอนในการหาตัวแปรปรับเพื่อแยกกลุม

ของงานวิจัยกอนทําการสังเคราะหตอไป 

 

4.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Hedges 

 การวิเคราะหอภิมานตามวิธีการของ Hedges ซึ่งใชแนวคิดของการประมาณคาอิทธิพล

ตามแนวคิดของ Cohen เชนกัน วิธีนี้ใหความสําคัญกับคุณสมบัติทางสถิติของดัชนีมาตรฐาน 

โดยเฉพาะคาขนาดอิทธิพล และการปรับแกความคลาดเคลื่อนตามแนวของ Hunter แตแตกตางกัน

ที่ไมมีการปรับแกความคลาดเคลื่อนในการสุมกลุมตัวอยาง ในการสังเคราะห Hedges & Olkin ได

เสนอสูตรการคํานวณคาเฉลี่ยโดยการถวงน้ําหนักและเสนอวาการแจกแจงของขนาดอิทธิพลเปน

การแจกแจงแบบไค-สแควร กอนการสังเคราะหงานวิจัย 
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5.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Slavin 

 การวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Slavin นั้นใหความสําคัญกับการคัดเลือกงานวิจัยที่นํามา

สังเคราะห เนื่องจาก Slavin เชื่อวาถางานวิจัยเดิมไมมีคุณภาพ ผลการสังเคราะหยอมไมมีคุณภาพ

ดวย ดังนั้นจึงตองมีการประเมินคุณภาพ งานวิจัย และคัดเลือกเฉพาะงานวิจัยที่มีคุณภาพตาม

เกณฑมาสังเคราะห  Slavin ที่ไดเสนอไวในป 1987 เรียกชื่อการวิเคราะหอภิมานวา (best 

evidence synthesis)  หรือ การสังเคราะหจากหลักฐานที่ดีที่สุด สําหรับการวิเคราะหขอมูลอาจใช

วิธีของใครก็ไดที่กลาวมา แตวิธีการของ Slavin มีขอจํากัดในการปฏิบัติจริง เพราะงานวิจัยที่นํามา

สังเคราะหมีจํานวนไมมากนัก เมื่อคัดเฉพาะงานที่มีคุณภาพดีทําใหขนาดกลุมตัวอยางสําหรับการ

วิเคราะหอภิมานมีจํานวนนอยลงไปอีก การสรุปอางอิงมีขอจํากัด 

 

6.  การวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Mullen 

 วธิีการของ Mullen ไดเสนอไวในป 1989 นับวาเปนวิธีการที่ไดรับการพัฒนาลาสุด วิธีการนี้

ใชในการประมาณคาขนาดอิทธิพลตามแนวคิดของ Cohen ไดเสนอไวในป 1969 และใชการ

ประมาณคาความสัมพันธระหวางตัวแปรโดยใชคะแนนฟชเชอร ซี ในการวิเคราะห การประมาณ

คาเฉลี่ยของดัชนีมาตรฐานใชการหาคาเฉลี่ยแบบถวงน้ําหนัก จุดเดนของวิธีการนี้ คือ การพัฒนา

โปรแกรมคอมพิวเตอรชื่อ BASIC Meta-Analysis  เพื่อใชสําหรับการวิเคราะหอภิมานโดยตรง โดย

หลักการ โปรมแกรม  BASIC  ประกอบดวยโมดูล คือ โมดูลการจัดการฐานขอมูล  โมดูลการ

วิเคราะหเปรียบเทียบและการรวม โมดูลศึกษาวิเคราะหอิทธิพลของตัวพยากรณและการวิเคราะห

ทดสอบโมเดล  และโมดูลแสดงแผนภูมิที่ตองใชในการวิเคราะหอภิมาน  จากการศึกษาในเอกสาร

พบวาโปรแกรมสามารถทํางานไดมีประสิทธิภาพ โดยเฉพาะในการทดสอบความเปนเอกพันธของ

ดัชนีมาตรฐาน การตรวจสอบวาตัวแปรปรับตัวใดสามารถอธิบายความแปรปรวนในดัชนีมาตรฐาน

ได ดีมากที่สุดคือการวิเคราะหเพื่อทดสอบโมเดลซึ่งเปนแนวโนมใหมของการวิเคราะหอภิมาน  

 

 ในการวิเคราะหอภิมานในครั้งนี้  ทางผูวิจัยไดเลือกใชการวิเคราะหขอมูลในการวิเคราะห

อภิมานตามวิธีของ  Glass เนื่องจากวางานวิจัยที่นํามาทําการวิเคราะหนั้นเปนงานวิจัยเชิงทดลอง

ที่มีแบบแผนการทดลองแตกตางกันหลายแบบ และวิธีการของ Glass มีสูตรในการปรับเปลี่ยนคา 

สหสัมพันธอ่ืนมาเปนแบบสหสัมพันธแบบเพียรสันมีการอธิบายความแปรปรวนของคาดัชนี

มาตรฐานและการวิเคราะหการถดถอย  จึงถือไดวาเปนวิธีการที่เหมาะกับวัตถุประสงคในการวิจัย

คร้ังนี้ 
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ขั้นตอนที่ 5 การสรุปและนําเสนอรายงาน  

การสรุปผลการวิเคราะหอภิมานนอกจากจะตองมีการสรุปผล การอภิปรายผลเชื่อมโยง

ผลการวิจัยกับความรูในอดีต และความรูทางทฤษฎีแลว ยังตองใหขอเสนอแนะเชิงนโยบาย และ

ขอเสนอแนะทางวิชาการดวย สําหรับรายงานการวิเคราะหอภิมานมีลักษณะเหมือนกันกับรายงาน

การวิจัยโดยทั่วไป ส่ิงที่แตกตางกันคือ รายงานการวิเคราะหอภิมานจะมีบรรณานุกรมแยกเปน 

สองสวน คือสวนที่เปนบรรณานุกรมสําหรับรายงาน และสวนที่สองเปนบรรณานุกรมของรายงาน

วิจัยที่นํามาสังเคราะห การวิเคราะหอภิมานมีกระบวนการเปนแบบเดียวกับการวิจัยทั่ว ๆ ไป และ

จัดวาเปนการวิจัยประเภทหนึ่ง นักวิจัยอาจทําการวิเคราะหอภิมานเปนงานวิจัยที่เปนโครงการ

ใหญเปนงานวิจยัเรื่องหนึ่ง หรืออาจทําการวิเคราะหอภิมานตอบคําถามวิจัยที่เปนคําถามงาย ๆ ใช

งานวิจัยเปนขอมูลไมมากนัก แลวนําไปใชประโยชนเปนสวนหนึ่งของรายงานการศึกษาเอกสารที่

เกี่ยวของกับการวิจัยก็ได     

 
ตอนที่ 4 งานวิจัยที่เกีย่วของ 
 การวจิัยในครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ผูวิจัยจึงขอนําเสนองานวิจัยที่เกี่ยวของแบงออกเปน           

2 ประเด็น คือ 4.1 งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษา เพื่อใหทราบถึงสภาพปจจุบัน

ของการวิจัยในเรื่องดังกลาว และ4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมาน เพื่อใหเขาใจถึง

วิธีการวิเคราะหอภิมานและตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย 

 
4.1 งานวิจัยที่ศึกษาเกีย่วกับนวัตกรรมทางการศึกษา 

 งานวิจยัที่เกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษา ในที่นี้ขอนาํเสนอในสวนที่เปนสภาพปจจุบัน

ของงานวิจยัในดานนวัตกรรมทางการศึกษา ผูวิจัยทําการศึกษางานวจิัยจํานวน 6 เร่ือง ประกอบ

ไปดวยงานวิจยัของ วาถิต  ระถี (2531)  สุภาพ  จันตะคาด  (2535) สันติรักษ  ลุสีดา  (2544)            

ยุวลักษณ   แสงโทโพ (2548)  Nattiv (1986)   และ Ketter (1995) ซึ่งมีรายละเอยีดดังนี ้

วาถิต  ระถี (2531)  ศึกษาเรื่อง การยอมรับและปจจัยที่มีอิทธิพลตอการยอมรับนวัตกรรม

ทางการศึกษาของครูผูสอนโรงเรียนประถมศึกษาในจังหวัดมหาสารคาม โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 

ศึกษาการยอมรับนวัตกรรมทางการศึกษาของครู และเพื่อศึกษาปจจัยที่มีอิทธิพลตอการยอมรับ

นวัตกรรมทางการศึกษาของครู กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ ครูผูสอนนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปที่ 1–6 ในจังหวัดมหาสารคาม ไดมาจากสุมแบบหลายขั้นตอน เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยคือ

แบบสอบถามที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ สถิติที่ใชในการ

วิจัย คือ สถิติบรรยาย และ สหสัมพันธพหุคูณ ผลการวิจัยพบวา ครูประถมศึกษายอมรับนวัตกรรม
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ทางดานการวัดและประเมินผล หลักสูตร การเรียนการสอนและสื่อการเรียนการสอนไปทํา       

การทดลองใชกอนนําไปใชจริง สวนนวัตกรรมดานการบริหารและการบริการครูประถมศึกษา       

มีความคิดเห็นวายังไมมีความจําเปนในการใชสวนปจจัยที่มีอิทธิพลตอการยอมรับนวัตกรรม    

ทางการศึกษาของครูมี 4 ปจจัย คือ ทัศนคติของครูตอหลักสูตรประถมศึกษา ความสัมพันธ

ระหวางบุคลากรในโรงเรียน  สมรรถภาพของครูที่ เอื้อตอการใชนวัตกรรมทางการศึกษา            

และทัศนคติของครูตอศึกษานิเทศกในฐานะผูนําการเปลี่ยนแปลง 

สุภาพ  จันตะคาด (2535)  ศึกษาเรื่อง ความตองการและปญหาในการนํานวัตกรรมทาง

หลักสูตรและการสอนไปใชในโรงเรียนมัธยมศึกษา เขตการศึกษา 8 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 

การศึกษาความตองการและปญหาในการนํานวัตกรรมทางหลักสูตรและการสอนไปใชในโรงเรียน

มัธยมศึกษา เขตการศึกษา 8 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ ผูชวยผูบริหารฝายวิชาการ, หัวหนา

หมวดวิชาภาษาไทย ภาษาตางประเทศ วิทยาศาสตร คณิตศาสตร และสังคมศึกษา ครูผูสอนวิชา

ภาษาไทย ภาษาตางประเทศ วิทยาศาสตร คณิตศาสตร และสังคม ศึกษาเครื่องมือที่ใชในการ

วิจัยคือแบบสอบถาม และแบบสัมภาษณ สถิติที่ใชในการวิจัย คือ สถิติบรรยาย ผลการวิจัยพบวา 

กลุมตัวอยางที่เปนผูบริหาร และผูชวยผูบริหารของโรงเรียน เห็นความสําคัญและความจําเปนของ

นวัตกรรมทางหลักสูตรและการสอนวาเมื่อนําไปใชจะเกิดผลดี แตโรงเรียน ผูบริหารมีการกระทําที่

สงเสริมการใชนวัตกรรมในระดับปานกลาง นักเรียนมีความตองการใหครูนํานวัตกรรมมาใชใน

ระดับมาก และนอกจากนี้ยังไดมีการสํารวจปญหาและอุปสรรคในการนํานวัตกรรมไปใช คือ       

1) ขาดการกําหนดนโยบายที่ชัดเจนเกี่ยวกับการนํานวัตกรรมทางหลักสูตรและการสอนไปใช      

2) ขาดการสงเสริมการสนับสนุนกรใชนวัตกรรม 3) งบประมาณไมเพียงพอ 4)  ภาระงานของ

ครูผูสอน 5) ครูไมมีความรูและความเขาใจในการใชนวัตกรรมอยางเพียงพอ 6) ปญหาดาน

ลักษณะของนวัตกรรม พบวาครูจะใชนวัตกรรมที่เมื่อใชแลวเกิดผลดี ตอการเรียนการสอนและ

นวัตกรรมนั้นงายตอการใช  7) การขาดผูนําการเปลี่ยนแปลง 

สันติรักษ ลุสีดา (2544)  ศึกษาเรื่อง การใชนวกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอน

ภาษาอังกฤษโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดอุดรธานี โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ 

ศึกษาการใชนวกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนภาษาอังกฤษโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรม

สามัญศึกษา จังหวัดอุดรธานีตามความคิดเห็นของครูผูสอนภาษาอังกฤษ จํานวน 180 คน ที่มี

ประสบการณการสอนต่ํากวา 10 ป และตั้งแต 10 ปขึ้นไป และปฏิบัติหนาที่สอนอยูในโรงเรียน

ขนาดเล็ก ขนาดกลางและขนาดใหญ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ ครูผูสอนภาษาอังกฤษ

โรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา จังหวัดอุดรธานี ประจําปการศึกษา 2543เครื่องมือที่

ใชในการวิจัยคือแบบสอบถาม สถิติที่ใชในการวิจัย คือ สถิติบรรยาย และ ไค-แสควร ผลการวิจัย

พบวา 
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การใชนวกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอนภาษาอังกฤษใชมากที่สุด คือ การสอนโดยใช

เกมการสอนแบบกลุมสัมพันธ  การสอนแบบบูรณาการ การสอนโดยใชสถานการณจําลอง และ

การสอนแบบเกาขั้นของกานเย และประเภทนวกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอนภาษาอังกฤษใช

นอยที่สุด จํานวน 2 ประเภท ไดแก 1) การสอนแบบไมแบงชั้นเรียน และ 2) การสอนโดยใช

เครือขายอินเตอรเน็ต  

การใชนวกรรมการเรียนการสอน ประเภทของนวกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอน

ภาษาอังกฤษที่มีประสบการณการสอนต่ํากวา 10 ปใชมากที่สุด 3 อันดับแรก ไดแก 1) การสอน

แบบบูรณาการ   2) การสอนโดยใชเกม และ 3) การสอนแบบกลุมสัมพันธ สวนประเภทของ 

นวกรรมการเรียนการสอน ที่ครูผูสอนภาษาอังกฤษที่มีประสบการณการสอนตั้งแต 10 ป ขึ้นไป    

ใชมาก ที่สุด 3 อันดับแรกไดแก 1) การสอนโดยใชสถานการณจําลอง 2) การสอนแบบกลุม

สัมพันธ   และ 3) การสอนแบบเกาขั้นของกาเย  

ประเภทของนวกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอนภาษาอังกฤษ ในโรงเรียนขนาดเล็กใช

มากที่สุด 3 อันดับแรก ไดแก 1) การสอนแบบกลุมสัมพันธ 2) การสอนโดยใชเกมและ 3) การสอน

โดยใชสถานการณจําลอง ประเภทของนวกรรมการเรียนการสอนท่ีครูผูสอนภาษาอังกฤษ ใน

โรงเรียนขนาดกลางใชมากที่สุด 3 อันดับแรก ไดแก 1) การสอนแบบกลมสัมพันธ 2) การสอนโดย

ใชเกม และ 3) การสอนแบบบูรณาการ ประเภทของนวกรรมการเรียนการสอนที่ครูผูสอน

ภาษาอังกฤษ ในโรงเรียนขนาดใหญใชมากที่สุด 3 อันดับแรก ไดแก 1) การสอนแบบเกาขั้นของ 

กาเย  2) การสอนโดยใชสถานการณจําลอง และ 3) การสอนแบบบูรณาการ 

ครูผูสอนภาษาอังกฤษ ที่มีประสบการณการสอนตางกันมีการใชนวกรรมการเรียนการ

สอนเฉพาะการสอนเปนคณะเทานั้นแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวน

ครูผูสอนภาษาอังกฤษที่สอนอยูในโรงเรียนขนาดตางกัน มีการใชนวกรรมการเรียนการสอน 6 

ประเภท คือ 1) การสอนโดยใชสถานการณจําลอง 2) การสอนแบบศูนยการเรียน 3) การสอนโดย

ใชขอตกลงระหวางผูเรียนกับผูสอน 4) การสอนแบบทักษะสัมพันธ 5) การสอนโดยใชบทเรียน

โมดูล และ 6) การสอนโดยใชคอมพิวเตอรชวยสอนแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ 

ระดับ .05 

ยุวลักษณ   แสงโทโพ (2548)  ศึกษาเรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการ

เรียนการสอนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการวิเคราะหอภิมาน โดยมี

วัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการเรียนการสอนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการวิเคราะหอภิมาน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ วิทยานิพนธ

หรือปริญญานิพนธระดับบัณฑิตศึกษา จํานวน 79 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบ

บันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของ
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งานวิจัยโดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Glass และทําการเปรียบเทียบคาขนาด

อิทธิพลโดยใชการทดสอบ Binomail test  และAnova  ผลการวิจัยพบวา มหาวิทยาลัยที่ผลิต

งานวิจัยมากที่สุดคือ มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร สวนใหญมาจากสาขาการสอนคณิตศาสตรที่

พิมพเผยแพรมากที่สุดในป  2540 นวัตกรรมการเรียนการสอนที่ศึกษากันมากที่สุด คือ การเรียน

แบบรวมมือกันเรียนรู นักเรียนที่ไดรับการสอนดานนวัตกรรมทางการเรียนการสอน โดยใชบทเรียน

คอมพิวเตอรชวยสอน และการเรียนรูแบบรวมมือกันเรียนรู จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียนการสอนแบบปกติ ดังนั้น ครูผูสอนควรเลือกใช

นวัตกรรมการเรียนการสอนใหเหมาะสมกับสภาพและขอจํากัดของสิ่งแวดลอมดานการเรียนการ

สอนเพื่อใหผูเรียนไดพัฒนาตนเองอยางเต็มความสามารถ 

 Nattiv (1986) ไดศึกษาวิจัยผลของการใชยุทธวิธีการสอนโดยการเรียนแบบรวมมือ ที่

สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสังคมศึกษา การศึกษาครั้งนี้เพื่อ ตองการดูผลการใชวิธีการสอน

แบบรวมมือ 3 วิธี เปรียบเทียบกับการสอนแบบรับผิดชอบตอตนเอง ซึ่งเปนการสอนแบบกลุมเดิม 

รูปแบบการสอนแบบรวมมือ 3 วิธี ไดแก การสอนดวยการเรียนดวยกัน การสอนดวยการเรียนแบบ

สะสมความรู และการสอนแบบรวมมือรวมกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียนเกรด 6 

ไดมาจากการสุมอยางงาย จํานวน 129 คน โดยใชเวลาในการทดลอง 9 สัปดาห โดยใชครู 4 คน 

หมุนเวียนเขาสอนโดยใชวิธีแตกตางกัน สําหรับครูที่เขาสอนนั้นจะไดรับการฝกอบรมกอนทําการ

สอนเปนเวลา 24 ชั่วโมง ทําการวิเคราะหขอมูลดวยสถิติบรรยาย และ t-test ผลจากการวิจัยพบวา

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาสังคมศึกษาของนักเรียนในกลุมทดลอง ที่ไดรับการสอนดวยวิธีแบบ

รวมมือ แตกตางกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

 Ketter (1994) ไดศึกษา ผลการใชแฟมสะสมผลงานในการประเมินผลการเรียนวิชา

ภาษาอังกฤษ กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคือ โรงเรียนมัธยมศึกษาจํานวน 5 โรงเรียน การวิจัยครั้ง

นี้เปนการวิจัยเชิงคุณภาพ เครื่องมือที่ใชในการวิจัยคือ แบบสังเกต และแบบสัมภาษณ โดยผูวิจัย

เขาไปทําการสังเกตและสัมภาษณโรงเรียนละ 7 คร้ัง ผลการวิจัยพบวา ครูมีความพึงพอใจและ

ประสบผลสําเร็จในการประเมินผลการเรียน โดยวิธีนี้นักเรียนสวนใหญมีความสุขในกิจกรรมการ

เรียนการสอน บรรยากาศในชั้นเรียนดีขึ้นกวาแตกอน และผูวิจัยไดใหขอเสนอแนะเกี่ยวกับการเพิ่ม

ประสิทธิภาพการประเมินและการสอนดังนี้ 1) การประเมินผลและวิธีการสอน ควรปรับตามความ

ตองการของนักเรียน โดยคํานึงถึงความเหมาะสมมิใชกําหนดแนนอน 2) ครูและนักเรียนควร

รวมมือกันในกระบวนการเรียนการสอน 3) ครูควรใชวิธีการที่หลากหลายในการกระตุนใหผูเรียน

เกิดการเรียนรู 4) ครูตองเปลี่ยนความเชื่อเกี่ยวกับวิธีการเรียนของนักเรียนโดยเนนใหนักเรียนรูจัก

แสวงหาความรูดวยตนเองและเนนความรวมมือทางการเรียน 
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4.2 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมาน 
 งานวิจัยที่เกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมาน ในที่นี้ขอนําเสนอในสวนที่ ผูวิจัยไดทําการศึกษา

งานวิจัยที่เกี่ยวกับการวิเคราะหอภิมานจํานวน 14 เร่ือง ประกอบไปดวยงานวิจัยของ  ศิริยุภา        

พูลสุวรรณ (2530)  หาร   พุฒประเสริฐ (2539) สรายุทธ  เศรษฐขจร (2539) ดลฤดี   จันทรกุญชร 

(2540) นงลักษณ วิรัชชัย และ สุวิมล วองวาณิช (2541) อิทธิฤทธิ์  พงษปยรัตน (2542) นิตยา 

เหมือดไธสง (2543)   ภิรดี   วัชรสินธ (2544)   วรรณี   อริยสินสมบูรณ (2544)  อุกฤษฏ  นาจําปา 

(2545)  นาตยา  บุญเรือง (2547) Jerome (2004) Joseph (2007) และ Jeffrey (2007) ซึ่งมี

รายละเอียดดังนี้ 

ศิริยุภา   พูลสุวรรณ (2530) ศึกษาเรื่อง การศึกษาประสิทธิภาพของสื่อการสอนโดย

วิธีการวิเคราะหอภิมาน โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ สังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับส่ือการสอน เพื่อแสดง

ประสิทธิภาพของสื่อการสอนประเภทตางๆ กับการสอนปกติโดยการจําแนกสื่อตามประเภทกลุม

วิชาที่สอน และระดับการศึกษาของผูเรียน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับ

ปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา จํานวน 286 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ 

คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย  ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพล

ของงานวิจัยโดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Glass และปรับแกตามวิธีของ Hedges

ผลการวิจัยพบวา งานวิจัยที่นํามาศึกษา ผลการวิจัยดานคุณลักษณะงานวิจัยพบวา งานวิจัยสวน

ใหญเปนของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และปที่ทําการวิจัยมากคือ พ.ศ. 2524 งานวิจัย

ทั้งหมดเปนงานวิจัยเชิงทดลอง  สวนผลการวิจัยเพื่อตอบปญหาวิจัยพบวา  ส่ือการสอน                

มีประสิทธิภาพตอการจัดการเรียนการสอนอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

หาร   พุฒประเสริฐ (2539) ศึกษาเรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับทักษะกระบวน 

การทางวิทยาศาสตร และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษาดวยการวิเคราะหแบบ

เมตตา โดยมีวัตถุประสงคเพื่อหาขอสรุปของขนาดของผลสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และเปรียบเทียบ

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธของทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติเชิงวิทยาศาสตรใน

ระดับมัธยมศึกษา  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิต

ของสถาบันอุดมศึกษา จํานวน 26 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึก

คุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย    

โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Schmidt - Hunter ผลการวิจัย พบวา ชุดการสอน    

ทําใหผูเรียนมีทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติ เชิงวิทยาศาสตร มากกวาวิธีการ

สอนแบบปกติ และผลจากการวิเคราะหเชิงสหสัมพันธพบวา เพศ แผนการเรียน และระดับ

สติปญญา มีความสัมพันธกับ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจตคติเชิงวิทยาศาสตร  

ในเชิงบวก 
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สรายุทธ  เศรษฐขจร (2539) ศึกษาเรื่อง ปจจัยที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของ

นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา โดยการวิเคราะหอภิมานกลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ 

งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา จํานวน 220 เร่ือง เครื่องมือที่ใชใน   

การวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย ทําการคํานวณ 

คาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Glass ผลการวิจัยพบวา

ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย ไดแก ประเภทงานวิจัย สถาบันที่ทํางานวิจัย ปที่พิมพ ระดับชั้น 

ประเภทโรงเรียน รายวิชา แบบแผนการวิจัย การตั้งสมมติฐาน วิธีการสุมตัวอยาง คาความเชื่อมั่น 

ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ใช ปจจัย 4 ดาน จํานวนกลุมตัวอยาง และขนาดกลุมตัวอยาง สามารถ

รวมกันอธิบายคาความแปรปรวนสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางปจจัยดานโรงเรียน ปจจัยดานครู 

ปจจัยดานผูเรียน ปจจัยดานการจัดการเรียนการสอน กับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน

ระดับชั้นมัธยมไดรอยละ 16.33 และตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สงผลตอความแปรปรวนของ 

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .05 คือระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ใช และแบบ

แผนการวิจัย  

ดลฤดี   จันทรกุญชร (2540) ศึกษาเรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์

ทางการทางการเรียนคณิตศาสตรและวิทยาศาสตรระหวางการสอนดวยสื่อประสมกับการสอน

ปกติดวยเทคนิคการวิเคราะหแบบเมตตา โดยมีวัตถุประสงคเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการ

ทางการเรียนคณิตศาสตร และวิทยาศาสตรระหวางการสอนดวยสื่อประสมกับการสอนปกติ   

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา 

จํานวน 22 เร่ือง เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบ

ประเมินงานวิจัย  ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวย

วิธีการของ  Glass และทําการเปรียบเทียบคาขนาดอิทธิพลโดยใชการทดสอบ Binomail test  

และ man withney ผลการวิจัยพบวา ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาวิทยาศาสตรและคณิตศาสตร

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาและมัธยมศึกษาที่เรียนดวยสื่อประสมมีคาสูงกวานักเรียนที่เรียนดวย

การสอนปกต ิ

นงลักษณ วิรัชชัย และ สุวิมล วองวาณิช (2541) ไดสังเคราะหงานวิจัยทางการศึกษาดวย

วิธีการวิเคราะหอภิมาน และการวิเคราะหเนื้อหา กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัย 

จํานวน 323 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คอื แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบ

ประเมินงานวิจัย ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมาน          

ใชวิธีการที่นําเสนอโดย Glass และการวิเคราะหเนื้อหา ทําการวิเคราะหการประมาณคา         

ดัชนีมาตรฐาน การตรวจสอบการแจกแจงของคาประมาณดัชนีมาตรฐาน การบูรณาการคา    

ดัชนีมาตรฐาน และการวิเคราะหความสัมพันธระหวางคุณลักษณะงานวิจัยกับดัชนีมาตรฐาน 
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สวนการวิเคราะหเนื้อหา ผูวิจัยไดทําการสรุปยอ และจัดกลุมตามเนื้อหาสาระ ผลการวิจัยพบวา 

ดัชนีมาตรฐาน คือ คาขนาดอิทธิพล และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ มีคาแตกตางกันตามตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยตอไปนี้ คือ เนื้อหาสาระของงานวิจัย ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยางที่ใช

ศึกษาในการทําวิจัย วุฒิของผูทําวิจัย ประเภทของตัวแปรตามในงานวิจัย ประเภทของตัวแปร

อิสระในการวิจัย วิชาสอนที่ใชศึกษาในการวิจัย วิธีวิทยาที่ใชในการวิจัย สวนผลการวิเคราะห

เนื้อหางานวิจัย 10 กลุม พบวา มีการศึกษาทางดานหลักสูตรและไดผลการวิจัยเปนหลักสูตรใหมที่

พัฒนาขึ้น ปญหาและวิธีการแกไขเกี่ยวกับกระบวนการเรียนรู การประเมินวิธีสอน วิจัยเร่ือง      

การบริหารการศึกษา คุณภาพการนิเทศการศึกษา การแนะแนว วิจัยและพัฒนาดานการวัดและ

ประเมินผลการศึกษา วิจัยเกี่ยวกบัวิธีวิทยาการวิจัย วิจัยเรื่องจิตวิทยาสังคมและพฤติกรรมศาสตร 

และการศึกษาเชิงพรรณนา/บรรยาย สภาวะ/วิถีชีวิต/ประเด็นสําคัญ ในชุมชน และการบริหาร

องคกร 

อิทธิฤทธิ์  พงษปยรัตน (2542) ศึกษาอิทธิพลดานปจจัยนักเรียน ครู และโรงเรียน           

ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน โดยการวิเคราะหอภิมานโดยโมเดลเสนตรงเชิงลดหลั่น       

กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา 

จํานวน 47 เร่ือง เคร่ืองมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบ

ประเมินงานวิจัย  ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวย

วิธีการของ  Glass ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน การวิเคราะหความแปรปรวน       

ทางเดียว การวิเคราะหความแปรปรวนสองทาง และการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ และ HLM 

ผลการวิจัยพบวาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สามารถอธิบายความแปรปรวนในระดับ

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ดานนักเรียน และดานครู โดยอธิบายความแปรปรวนของคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธไดรอยละ 37 ในระดับสถาบันที่ผลิตงานวิจัยเลมงานวิจัยตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย

ไมสามารถอธิบายความแปรปรวนที่เกิดขึ้นได และในระดับสถาบันที่ผลิตงานวิจัย ตัวแปรงานวิจัย

ของจุฬาลงกรณสามารถอธิบายความแปรปรวนของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธได รอยละ 2 

นิตยา  เหมือดไธสง (2543) ศึกษาเรื่อง การสงอิทธิพลผานตัวกลางเชิงสาเหตุดานปจจัย

ของนักเรียน ดานครู และดานโรงเรียนไปยังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดวยวิธีการ

วิเคราะหอภิมาน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของ

สถาบันอุดมศึกษา จํานวน 162 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะ

งานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการ

วิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Glass ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน การวิเคราะห

ความแปรปรวน สหสัมพันธพหุคูณ การวิเคราะหถดถอยพหุคูณ และLISREL ผลการวิจัยพบวา 

ปจจัยที่มีความสัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงสุดคือ ปจจัยดานนักเรียน  
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ปจจัยดานโรงเรียน และปจจัยดานครู ตามลําดับ สวนตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สงผลตอความ

แปรปรวนของคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ คือ การใชสถิติ t ระดับ

นัยสําคัญทางสถิติ ปที่พิมพ ประเภทปจจัยดานนักเรียน และผลการวิเคราะหความสอดคลองของ

โมเดลการสงอิทธิพลผานตัวกลางเชิงสาเหตุไปยังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรกับขอมูล

เชิงประจักษพบวา โมเดลสามารถอธิบายความแปรปรวนของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร

ไดรอยละ 28.7 ตัวแปรภายนอกที่มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร ไดแก ภูมิหลัง

ของนักเรียน ภูมิหลังของครู และปจจัยดานโรงเรียน ตัวแปรตัวกลางที่พบในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก 

พฤติกรรมการสอนของครู 

วรรณี  อริยสินสมบูรณ (2544) ไดสังเคราะหงานวิจัยในสาขาจิตวิทยาการศึกษา        

ดวยวิธีการวิเคราะหอภิมาน กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญา

มหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา  จํานวน  536 เ ร่ือง  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้              

คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย  ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพล

ของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ Glass ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติ

พื้นฐาน การวิเคราะหความแปรปรวน การวิเคราะหถดถอยพหุคูณ HLM และLISREL ผลการวิจัย

พบวา ผลการพัฒนากรอบแนวคิดสาระของศาสตรทางจิตวิทยาการศึกษา ประกอบดวย

องคประกอบที่มีความสัมพันธกันรวม 5 องคประกอบ คือ ลักษณะผูเรียน กระบวนการสอนและ

การเรียนรู บริบททางสังคม ผลการเรียนรูและพฤติกรรมการเรียน และสารัตถะของสาขาวิชา

สวนตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรปรับ ซึ่งทําใหเกิดความแตกตางของคาประมาณใน

ระดับเลมงานวิจัยไดแก ตัวแปรสถาบันที่ผลิต ตัวแปรขนาดกลุมตัวอยาง ตัวแปรทฤษฏีวิจัย และ

ตัวแปรสรุปผลการวิจัย และผลของโมเดลความสัมพันธเชิงสาเหตุที่ไดจากการสังเคราะหงานวิจัย

มีประเด็นที่สําคัญดังนี้ คาเฉลี่ยวิธีการสอน การปรับพฤติกรรม ความพึงพอใจและทัศนคติ           

มีอิทธิพลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และสภาพแวดลอมมีอิทธิพลตอมโนทัศนของนักเรียน  

ภิรดี วัชรสินธ (2544) ไดทําการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยเฉพาะรายของผลการพัฒนา

พฤติกรรมของเด็กดวยการวิเคราะหเปรียบเทียบการประมาณคาขนาดอิทธิพล 3 วิธีกลุมตัวอยาง 

ที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา จาํนวน 99 

เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมิน

งานวิจัย  ทําการคํานวณคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยใชการวิเคราะหอภิมานดวยวิธีการของ  

Glass ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน การวิเคราะหความแปรปรวน การวิเคราะห

ถดถอยพหุคูณ HLM และLISREL ผลการวิจัยพบวา ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรปรับ

ซึ่งทําใหเกิดความแตกตางของการประมาณคาขนาดอิทธิพล 3 วิธีไดแก ประเภทของตัวแปรตาม 

ประเภทของกลุมการทดลอง จํานวนครั้งที่วัดตัวแปร และประเภทตัวแปรจัดกระทํา สวนตัวแปร
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ปรับที่ทําใหเกิดความแตกตางของการประมาณคาขนาดอิทธิพลบางวิธี ไดแก ขนาดของกลุม

ทดลอง อายุของกลุมตัวอยาง เวลาที่ใชในระยะเสนฐาน และความเที่ยงของเครื่องมือที่ใชวัดตัว

แปรตาม ผลการวิเคราะหเปรียบเทียบวิธีการประมาณคาขนาดอิทธิพล 3 วิธี พบวา วิธีการ

ประมาณคาทุกวิธีมีขอจํากัด การประมาณคาจากสูตรผลตางมาตรฐานมีขอจํากัดคือ ใหคาสุดโตง

และเปนคาประมาณที่สูง การประมาณคาจากรอยละของขอมูลที่ไมเหลื่อมซอนใหคาติดพื้นและ

ติดเพดาลจํานวนมาก สวนการประมาณคาจากการวิเคราะหการถดถอยมีความซับซอนของการ

คํานวณ  

 อุกฤษฏ  นาจําปา (2545) ศึกษาเรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยความตองการเพิ่ม

สมรรถภาพการสอนวิทยาศาสตร ของครูวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา และมัธยมศึกษาดวย

วิธีการสังเคราะหแบบเมตตา โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับความตองการเพิ่ม

สมรรถภาพการสอนวิทยาศาสตร และเปรียบเทียบความตองการเพิ่มสมรรถภาพครูวิทยาศาสตร 

ของครูวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษา  และมัธยมศึกษา  โดยศึกษาตัวแปรเพศ  และ 

ประสบการณในการสอนวิทยาศาสตร โดยทําการศึกษาความตองการเพิ่มสมรรถภาพการสอน

วิทยาศาสตร 6 ดาน คือ ดานที่ 1 การพัฒนาหลักสูตรวิชาวิทยาศาสตร ดานที่2 การวินิจฉัยและ

ประเมินผลนักเรียน ดานที่ 3 การวางแผนการสอนวิทยาศาสตร ดานที่ 4 การสอนวิทยาศาสตร  

ดานที่ 5 การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร ดานที่ 6 การบริหารวัสดุอุปกรณ และดานที่ 7 การ

ปรับปรุงความสามารถในการเปนครูวิทยาศาสตร  กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้คือ 

งานวิจัยระดับปริญญามหาบัณฑิตของสถาบันอุดมศึกษา จํานวน 22 เร่ือง เครื่องมือที่ใชในการ

วิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย  ทําการคํานวณคา

ขนาดอิทธิพลของงานวิจัยโดยใชการวิเคราะหอภิมานตามแนวคิดของ Shymansky, Hedges & 

Woodworth ใช t-test สําหรับการทดสอบความแตกตางทางสถิติ ผลการวิจัยพบวา ครูวิทยาศาสตร

ระดับช้ันประถมศึกษาเพศชาย มีความตองการในการเพิ่มสมรรถภาพการสอนวิทยาศาสตรใน

ดาน การวางแผนการสอนวิทยาศาสตร มากกวาครูเพศหญิง สวนครูวิทยาศาสตรระดับช้ัน

มัธยมศึกษาเพศหญิงมีความตองการในการเพิ่มสมรรถภาพการสอนวิทยาศาสตรในดาน         

การพัฒนาหลักสูตรวิชาวิทยาศาสตร, การวินิจฉัยและประเมินผลนักเรียน, การวางแผนการสอน

วิทยาศาสตร, การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร, และการบริหารวัสดุอุปกรณ มากกวา        

ครูเพศชาย สําหรับประสบการณในการสอนทั้งครูระดับประถมศึกษาและระดับมัธยมศึกษามี

ความตองการเพิ่มสมรรถภาพการสอนไมแตกตางกัน 

 นาตยา  บุญเรือง (2547) ศึกษาเรื่อง การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับประสิทธิภาพการ

สอนภาษาอังกฤษโดยการวิเคราะหอภิมาน โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับ

ประสิทธิภาพการสอนภาษาอังกฤษตามแนวทางการสอนภาษาเพื่อการสื่อสาร ที่มีผลตอ
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ความสามารถในการเรียนวิชาภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย กลุมตัวอยาง   

ที่ใชในการวิจัยคือ วิทยานิพนธหรือปริญญานิพนธระดับบัณฑิตศึกษา จํานวน 56 เร่ือง เครื่องมือ 

ที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย ทําการ

วิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว การวิเคราะหความ

แปรปรวนสองทาง และการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ผลการวิจัยในดานคุณลักษณะงานวิจัยพบวา 

งานวิจัยสวนใหญเปนงานวิจัยเชิงทดลอง มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีงานวิจัยมากที่สุดและ

ทํางานวิจัยมากที่สุดในป พ.ศ. 2536 และ พ.ศ. 2540 งานวิจัยสวนใหญศึกษากับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปที่ 4 และมัธยมศึกษาปที่ 5 ผลการวิจัยเพื่อตอบปญหาวิจัยพบวา ประสิทธิภาพการ

สอนภาษาองักฤษตามแนวการสอนเพื่อการสื่อสารสูงกวาประสิทธิภาพของวิธีการสอนแบบปกติ 

 Jerome (2004) ศึกษาเรื่อง การวิเคราะหอภิมานผลของการรับโปรแกรม RR (recovery 

reading) ของการอานในโรงเรียนของสหรัฐอเมริกา โปรแกรมดังกลาวเปนโปรแกรมที่ใชในการ

พัฒนาทักษะการอานของนักเรียนชั้น ป.1 ที่มีทักษะในการอานต่ํา งานวิจัยที่นํามาศึกษาจํานวน 

47 เร่ือง โดยมีวัตถุประสงคเพื่อประเมินผลการใชโปรแกรม RR และเพื่อทําการเปรียบเทียบผล

กอนการใชโปรแกรม RR และหลังการใชโปรแกรม RR ใชการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย

ทําการวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน การวเิคราะหถดถอยพหุคูณ ผลจากวิจัยพบวา โปรแกรม 

RR มีผลทางบวกตอผลสัมฤทธิ์ทางการอานของเด็กทั้งกอนและหลังการใชโปรแกรม  

Joseph (2007) ศึกษาเรื่อง การวิเคราะหอภิมานความเขาใจในการอานของเด็กที่มีความ

บกพรองทางการเรียนรู โดยมีวัตถุประสงคเพื่อ พัฒนาทักษะการอานของเด็กที่มีความบกพรอง

ทางการเรียนรู งานวิจัยที่นํามาศึกษาจํานวน 15 เร่ือง ใชการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass 

ทําวิเคราะหขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน และการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ผลจากการวิจัย พบวา 

วิธีการพัฒนาดวยการสอน การตั้งคําถาม ที่ตอเนื่องเกี่ยวกับโสตประสาททางดานภาษาและ

ทางดานรับรู มผีลตอการพัฒนาความเขาใจในการอานของเด็กอยางมาก 

Jeffrey (2007) ศึกษาเรื่อง การวิเคราะหอภิมานผลความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน  

ที่จัดการเรียนการสอนแบบผูเรียนเปนศูนยกลาง งานวิจัยที่นํามาศึกษาจํานวน 119 เร่ือง เครือ่งมอื

ที่ใชในการวิจัยในครั้งนี้ คือ  แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และแบบประเมินงานวิจัย              

ใชการวิเคราะหอภิมานตามวิธีของ Glass วิเคราะหดวยโปรแกรม MetaStat 1.5 ทําวิเคราะห

ขอมูลโดยใชสถิติพื้นฐาน และการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ ผลการวิจัยพบวา โดยภาพรวม

แลวผลของความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนที่จัดการเรียนการสอนแบบผูเรียนเปนศูนยกลางมี

ความสัมพันธกันทางบวก โดยมีคาความสมัพันธ ดานผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน r = 0.31 ดาน

พฤติกรรมของผูเรียน r = 0.35 
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จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษา และการ

วิเคราะหอภิมานพบวาในดานนวัตกรรมการศึกษามีการศึกษาในประเด็นเกี่ยวกับรูปแบบของ

นวัตกรรมทางการศึกษา ความตองการ สภาพปญหาและอุปสรรคในการใชนวัตกรรมทาง

การศึกษา และประสิทธิภาพของนวัตกรรมทางการศึกษาที่สงผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในกลุมสาระ

ตางๆ  แตยังขาดการศึกษาในกลุมสาระภาษาไทยโดยเฉพาะในเรื่องของความเขาใจในการอาน 

สวนดานการวิเคราะหอภิมานพบวา มีการศึกษาในประเด็นในเรื่องของการวิเคราะหสวนใหญ    

จะใชการวิเคราะห ของ Glass จาก โดยเฉพาะงานวิจัยที่เปนเชิงทดลองเนื่องจากงานวิจัยที่นํามา

ศึกษาแตละเรื่องมีแบบแผนการทดลองแตกตางกัน ซึ่งสามารถสรุปไดดังตารางที่ 2.2 
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จํานวนกลุม
ตัวอยาง 
(เลม) 

26 

79 

56 

22 

42 

517 

 

สถิติวิเคระห 

สัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ 

Binormail test และ  

Anova 

สถิติบรรยาย, 

วิเคราะหความ

แปรปรวน และการ

ถดถอยพหุคูณ 

Binomail test  และ 

man withney 

รอยละ 

 

สถิติบรรยาย, 

วิเคราะหความ

แปรปรวน และการ

ถดถอยพหุคูณ 

วิธีวิเคราะห 
อภิมาน 

Schmidt  -Hunter 

Glass 

Glass 

Glass 

Hunter 

Glass 

ตัวแปรทีใ่ชในการศึกษา 

ทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร และเจตคติ เชิง

วิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร 

ประสิทธิภาพการสอน

ภาษาอังกฤษ 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตรและวิทยาศาสตร 

วิทยานิพนธดานการเรียนการ

สอนภาษาไทย 

ประสิทธิภาพของสือ่การสอน 

ชื่อเรื่อง 

การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร และเจต

คติ เชิงวิทยาศาสตรในระดับมัธยมศึกษา : การวิเคราะหแบบเมตตา 

การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการเรียนการสอนที่สงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตร โดยการวิเคราะห 

อภิมาน 

การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับประสิทธิภาพการสอนภาษาอังกฤษโดยการ

วิเคราะหอภิมาน 

การสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรและ

วิทยาศาสตรระหวางการสอนดวยสื่อประสมกับการสอนปกติดวยเทคนิคการ

วิเคราะหแบบเมตตา 

การสังเคราะหวิทยานิพนธดานการเรียนการสอนภาษาไทยในป 2533 – 

2545 

การศึกษาประสิทธิภาพของสื่อการสอนโดยวิธีการวิเคราะห 

อภิมาน 

ตารางที่ 2.2 งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหอภิมาน 

 
ชื่อผูแตง / ปที่ผลติ 

1. หาร   พุฒประเสริฐ 

(2539) 

2. ยุวลักษณ   แสงโทโพ 

(2548) 

3. นาตยา   บุญเรือง 

(2547) 

4. ดลฤดี   จันทรกุญชร 

(2540) 

5. ภักดี   รักษาพันธุ 

(2547) 

6. ศิริยุภา   พูลสุวรรณ 

(2530) 
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จํานวนกลุม
ตัวอยาง 
(เลม) 

22 

226 

162 

536  

 323 

 99 

สถิติวิเคระห 

t-test 

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ และ 

วิเคราะหความแปรปรวน 

LISREL 

สถิติบรรยาย วิเคราะห ความ

แปรปรวน การวิเคราะห

ถดถอยพหุคูณ LISREL และ 

HLM 

สถิติบรรยาย วิเคราะห ความ

แปรปรวน และการถดถอย

พหุคูณ 

 สถิติบรรยาย วิเคราะห ความ

แปรปรวนการถดถอยพหุคูณ 

LISREL และ HLM 

วิธีวิเคราะหอภิมาน 

Shymansky, 

Hedges & 

Woodworth 

Glass 

Glass 

Glass และการ

วิเคราะหเนื้อหา 

Glass และการ

วิเคราะหเนื้อหา 

 Glass 

ตัวแปรทีใ่ชในการศึกษา 

การเพิ่มสมรรถภาพการสอน

วิทยาศาสตรของครู

วิทยาศาสตร 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

ของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

คณิตศาสตร 

งานวิจัยในสาขาจิตวิทยา

การศึกษา 

งานวิจัยทางการศึกษา 

งานวิจัยเฉพาะรายของผล

การพัฒนาพฤติกรรมของ

เด็ก 

ชื่อเรื่อง 

การสังเคราะหงานวิจัยความตองการเพิ่มสมรรถภาพการสอน

วิทยาศาสตรของครูวิทยาศาสตรในระดับประถมศึกษาและระดับ

มัธยมศึกษา ดวยวิธีการสังเคราะหแบบเมตตา 

ปจจัยที่สัมพันธกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนระดับชั้น

มัธยมศึกษา 

การสงอิทธิพลผานตัวกลางเชิงสาเหตุดานปจจัยของนักเรียน ดานครู 

และดานโรงเรียนไปยังผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรดวยวิธีการ

วิเคราะหอภิมาน 

สังเคราะหงานวิจัยในสาขาจิตวิทยาการศึกษา ดวยวิธีการวิเคราะห 

อภิมาน 

การสังเคราะหงานวิจัยทางการศึกษาดวยการวิเคราะหอภิมานและการ

วิเคราะหเนื้อหา 

วิเคราะหอภิมานงานวิจัยเฉพาะรายของผลการพัฒนาพฤติกรรมของเด็ก

ดวยการวิเคราะหเปรียบเทียบการประมาณคาขนาดอิทธิพล 

ตารางที่ 2.2  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหอภิมาน (ตอ) 
 

ชื่อผูแตง / ปที่ผลติ 

7. อุกฤษฏ   นาจําปา 

(2545) 

8. สรายุทธ  เศรษฐขจร 

(2539) 

9. นิตยา เหมือดไธสง 

(2543) 

10 . วรรณี  อริยสิน

สมบูรณ (2544) 

 11. นงลักษณ วิรัชชัย และ 

สุวิมล วองวาณิช (2541) 

 12. ภิรดี วัชรสินธ (2544) 
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จํานวนกลุม
ตัวอยาง 
(เลม) 

47  

47 

119 

15 

 

สถิติวิเคระห 

 HLM 

สถิติบรรยาย และ

การถดถอยพหุคูณ 

สถิติบรรยาย และ

สัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ 

สถิติบรรยาย และ

สัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ 

 

 

วิธีวิเคราะห 
อภิมาน 

 Glass 

Glass 

Glass 

Glass 

 

 

ตัวแปรทีใ่ชในการศึกษา 

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน 

ผลของโปรแกรม RR (Recovery 

Reading) 

การเรียนการสอนแบบผูเรียนเปน

ศูนยกลาง 

ความเขาใจในการอานของเด็กที่

มีความบกพรองทางการเรียนรู 

 

 

ชื่อเรื่อง 

อิทธิพลดานปจจัยนักเรียน ครู และโรงเรียนที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียน โดยการวิเคราะหอภิมานโดยโมเดลเสนตรงเชิงลดหลั่น 

การวิเคราะหอภิมานผลของการรับโปรแกรม RR (Recovery Reading) ของ

การอานในโรงเรียนของสหรัฐอเมริกา 

การวิเคราะหอภิมานผลความสัมพันธระหวางครูกับนักเรียนที่จัดการเรียนการ

สอนแบบผูเรียนเปนศูนยกลาง 

 

การวิเคราะหอภิมานความเขาใจในการอานของเด็กที่มีความบกพรองทางการ

เรียนรู 

 

 

 

ตารางที่ 2.2  งานวิจัยที่เกี่ยวของกับการวิเคราะหอภิมาน  (ตอ) 
 

ชื่อผูแตง / ปที่ผลติ 

 13 . อิทธิฤทธิ์  พงษปรัตน 

(2542) 

14.  Jerome (2004) 

15 . Jeffrey (2007) 

16 .Joseph (2007) 
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 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ เปนตัวแปรปรับ ที่มีผลทําใหเกิดความแตกตางของ

คาประมาณในระดับเลมงานวิจัย ผูวิจัยไดทําการสรุปตัวแปรดังกลาวจากงานวิจัยที่มีผลการวิจัย

เกี่ยวกับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่สงผลตอคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย โดยไดนําตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยทั้งหมดมาใชในการวิจัยในครั้งนี้เพราะจากการศึกษาพบวาตัวแปรดังกลาว  

มีนัยสําคัญทางสถิติตอคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยจากงานวิจัยของ 

นงลักษณ และ สุวิมล (2541) อิทธิฤทธิ์ พงษปยรัตน (2542) นิตยา  เหมือดไธสง (2543) วรรณี 

อริยสินสมบูรณ (2544) และภิรดี วัชรสินธ (2544) ซึ่งสรุปไดดังตารางตอไปนี้ 
 
ตารางที่ 2.3 สรุปตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่ใชในการวิเคราะหอภิมาน 

ผูวิจัย 

ตัวแปร 

นงลักษณ 

และ สวุิมล 

(2541) 

อิทธิฤทธิ์  

พงษปยรัตน 

(2542) 

นิตยา 

เหมือดไธสง 

(2543) 

วรรณ ี

อริยสินสมบูรณ 

(2544) 

ภิรดี 

วัชรสินธ 

(2544) 

รวม 

1. ระดับงานวิจัย      5 

2. ปท่ีพิมพ      5 

3. สถาบันท่ีทํางานวิจัย      5 

4. วัตถุประสงคของการวิจัย      3 

5. ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง      5 

6. สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย      2 

7. หนวยงานตนสังกัด      3 

8. แบบแผนการวิจัย      4 

9. การตั้งสมมติฐาน      5 

10. ประเภทตัวแปรตน      2 

11. ประเภทตัวแปรตาม      2 

12. ท่ีมาของกลุมตัวอยาง      2 

13. สถานภาพของกลุมตัวอยาง      2 

14. วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง      5 

15. สถิติท่ีใชในการวิจัย      4 

16. ความเที่ยงของเครื่องมือ      4 

17. ความตรงของเครื่องมือ      2 

18. ลักษณะเครื่องมือ      3 

19. ขนาดกลุมตัวอยาง      3 

20. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง      2 

21. คะแนนประเมินผลงานวิจัย      3 

22. สรุปผลการวิจัย      2 

23. การนําผลการวิจัยไปใช      2 

24. เน้ือหาสาระวิชา      2 
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กรอบแนวคดิในการวิจัย 
 จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ ผูวิจัยไดคัดเลือกตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัยที่เปนตัวแปรปรับที่คาดวาจะสงผลตอคาขนาดอิทธิพล และไดทําการแบงประเภทตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยออกเปน 4 ดานดังนี้ คือ ดานการพิมพและผูวิจัย เนื้อหาสาระของงานวิจัย

ดานวิธีวิทยาการวิจัย และดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ผูวิจัยจึงนําประเด็น

ดังกลาวมาใชในการวิจัยและสรางกรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้  

 

 

 
 ตัวแปรปรับ (Z) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภาพที่ 1  กรอบแนวคดิในวิจยั 
 

ตัวแปรปรับ (Z) 
 

ตัวแปรตาม (Y) 
คาขนาดอิทธพิล 

คุณลักษณะงานวจิัยดานเนื้อหาสาระ 
วัตถุประสงคของงานวจิัย  

ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง  

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

คุณลักษณะของงานวิจัยดานวิธวีิทยาการ 
ประเภทสมมติฐานการวิจัย ชนิดความเที่ยง 

ประเภทการเปรียบเทยีบ  ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 

การควบคุมตวัแปรแทรกซอน ประเภทสถติิที่ใช 

การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง การทดสอบนยัสําคญัทางสถติ ิ

วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง  จํานวนสมมติฐาน 

การสุมเขาสูกลุมทดลอง  จํานวนตัวแปรตน 

การสุมตัวแปรจัดกระทาํ  จํานวนตัวแปรตาม 

ประเภทเครื่องมือ  จํานวนกลุมตัวอยาง 

คุณภาพเครื่องมือ  จํานวนกลุมทดลอง  

การเลอืกกลุมตัวอยาง  จํานวนกลุมควบคุม 

คุณภาพของเครื่องมือ  จํานวนเครื่องมือ 

ความตรงของเครื่องมือ  คาความเที่ยงของเครื่องมือ 

คะแนนในการประเมินงานวิจัย 

คุณลักษณะงานวจิัยดานการพิมพและผูวิจัย 
ปที่พิมพ   เพศผูวิจัย 

สถาบันที่ผลิตงานวิจยั  จํานวนหนาทั้งหมด 

สาขาที่ผลิตงานวิจยั  จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 

คุณลักษณะงานวจิัยดานนวัตกรรมการพัฒนา 
ความเขาใจในการอาน 

นวัตกรรมดานกจิกรรม  นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธ ี

นวัตกรรมดานการสอน  นวัตกรรมดานอืน่ๆ 

นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ 
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บทที่ 3  
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
 

การวิจยัครั้งนีเ้ปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจยัดานนวตักรรมการพฒันาความเขาใจใน

การอานของนกัเรียนประถมศึกษา ผูวิจัยไดแบงวิธีการดําเนนิการวิจัยออกเปน 6 ข้ันตอนโดยมี

รายละเอียด ไดดังตารางตอไปนี้ 

 

ตารางที่ 3.1 สรุปข้ันตอนวธิีการดําเนนิการวิจัย 
ลําดับขั้นตอน วัตถุประสงค กิจกรรม ผลที่ไดรับ 

ขั้นตอนที่ 1               
 ขั้นการศึกษาเอกสารที่

เกี่ยวของ 

เพื่อใหทราบกรอบแนวคิดใน

การวิเคราะหอภิมานงานวิจัย 

ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที่

เกี่ยวของ 

ไดกรอบแนวคิดในการวิจัย 

ขั้นตอนที่ 2 ขั้นการคัดเลือก

งานวิจัย 

เพื่อใหไดงานวิจัยที่จะนํามา

วิเคราะหอภิมาน 

สํารวจงานวิจัยและรวบรวม

เพื่อนํามาตัดสินใจคัดเลือกให

ไดเฉพาะงานวิจัยที่มี

คุณสมบัติตามเกณฑที่

กําหนด 

ไดงานวิจัยที่คาดวาจะนํามา

ทําการวิเคราะหอภิมาน

จํานวน  69 เลม  

ขั้นตอนที่ 3 ขั้นการวิเคราะห

เบ้ืองตน  

เพื่อศึกษางานวิจัยดาน

นวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียน

ประถมศึกษา  

ทําการวิเคราะหขอมูล

เบ้ืองตน เพื่อคํานวณสถิติ

ภาคบรรยาย 

ไดทราบลักษณะของงานวิจัย

ดานนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอานของ

นักเรียนประถมศึกษา 

ขั้นตอนที่ 4 ขั้นการวิเคราะห 

คาขนาดอิทธิพล 

เพื่อศึกษาคาขนาด 

อิทธิพลของงานวิจัยดาน

นวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียน

ประถมศึกษา 

ทําการวิเคราะหโดยการ 

คํานวณคาขนาดอิทธิพล (d) 

โดยใชสูตร Glass 

d  =  ( Ey  , Cy   ) / S C 

ไดคาขนาดอิทธิพล 

ของงานวิจัยดานนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการ

อานของนักเรียน

ประถมศึกษา 

ขั้นตอนที่ 5 ขั้นการศึกษา

คุณลักษณะงานวิจัยที่สงผล

ตอคาขนาดอิทธิพลของ

นวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน 

เพื่อศึกษาคุณลักษณะ

งานวิจัยที่สงผลตอคาขนาด

อิทธิพลของนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอาน

ของนักเรียนประถมศึกษา 

ทําการวิเคราะหความ

แตกตางของคาขนาดอิทธิพล 

เพื่อเปรียบเทียบคาขนาด

อิทธิพล โดยใชสถติิทดสอบ 

F-test จากนั้นนําขอมูลมาหา

ความสัมพันธกับคาขนาด

อิทธิพลแลวทําวิเคราะห

ถดถอยพหุคูณเพื่อทดสอบวา

คุณลักษณะงานวิจัยใดที่

สงผลตอคาขนาดอิทธิพลของ

นวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน 

ไดทราบ ความแตกตาง และ

ความสัมพันธของ

คุณลักษณะงานวิจัยที่สงผล

ตอคาขนาดอิทธิพลของ

นวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียน

ประถมศึกษา 
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ตารางที่ 3.1 สรุปข้ันตอนวธิีการดําเนนิการวิจัย (ตอ) 
ลําดับขั้นตอน วัตถุประสงค กิจกรรม ผลที่ไดรับ 

ขั้นตอนที่ 6 ขั้นการสรุปองค

ความรูที่ได 

เพื่อสังเคราะหสรุปขอคนพบ

จากงานวิจัยดานนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการ

อานของนักเรียน

ประถมศึกษา 

 

ทําการสังเคราะหขอคนพบ

ดวนการวิเคราะหเนื้อหา 

ไดขอสรุปสภาพปจจุบันของ

ขอคนพบที่เกี่ยวกับนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการ

อานของนักเรียนช้ัน

ประถมศึกษาเพื่อเปน

ประโยชนกับครูหรือผู 

ที่เกี่ยวของเพื่อพัฒนาการ

อานของนักเรียนช้ันประถม

ตอไป 

 
ประชากรและกลุมตัวอยาง 

1. ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ ไดแก วิทยานิพนธของนิสิต นักศึกษาระดับปริญญา 

มหาบัณฑิตของมหาวิทยาลัยของรัฐ ที่ศึกษาเกี่ยวกับการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา          

ที่ตีพิมพตั้งแตป พ.ศ. 2530 – 2549 จํานวน 94 เร่ือง 

2. กลุมตัวอยางในการวิจัยคือ วิทยานิพนธของนิสิต นักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิตของ 

มหาวิทยาลัยของรัฐจํานวน 8 แหง ไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร   

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร โดยงานวิทยานิพนธดังกลาว

ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาที่พัฒนาการอานของนักเรียนประถมศึกษาที่ตีพิมพ      

ตั้งแตป พ.ศ. 2530–2549 จํานวน 69 เร่ือง ซึ่งไดทําการคัดเลือกจากประชากรโดยใชวิธีการ

คัดเลือกตามเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยที่ผูวิจัยกําหนดขึ้น 

 

เกณฑในการคัดเลือกงานวิจัย 

1. เปนงานวิจัยเชิงทดลองหรือสหสัมพันธที่ทําการศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนา 

ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

2. เปนงานวิจัยที่มีการรายงานคาสถิติพื้นฐาน และหรือเปนสถิติที่มาจากการทดสอบ 

นัยสําคัญที่เพียงพอตอการนําไปใชคํานวณคาขนาดอิทธิพล 

 

ขั้นตอนการคัดเลือกกลุมตัวอยาง 

 ในการคัดเลือกงานวิจัยเพื่อนํามาวิเคราะหอภิมานผูวิจยัดําเนนิการคัดเลือกกลุมตัวอยาง

ดังนี ้
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1. สํารวจรายชื่อวิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

ของนักเรียนประถมศึกษาจากระบบสืบคนฐานขอมูลคอมพิวเตอรของหองสมุดมหาวิทยาลัย      

ทั้ง 8 แหง ไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร มหาวิทยาลัย                  

ศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร ตั้งแตป พ.ศ. 2530 – 2549  

2. สํารวจเนื้อหาตัวเลมในวิทยานิพนธวามีคุณสมบัติเขาเกณฑในการคัดเลือกงานวิจัยที่ 

กําหนดไวหรือไม 

 

ตารางที่ 3.2 จํานวนวิทยานิพนธที่ไดจากการสืบคน 

มหาวิทยาลัย        จํานวนงานวิจัยที่สืบคนไดจาก  จํานวนงานวิทยานิพนธ         รอยละ 

                       บทคัดยอและฐานขอมูลคอมพิวเตอร        ที่นํามาสังเคราะห            

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  17    17        100.00

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ  23    21       91.30  

มหาวิทยาลัยเชียงใหม  16    9       56.25 

มหาวิทยาลัยขอนแกน   3    1       33.33  

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   9    2       22.22     

มหาวิทยาลัยศิลปากร   3    1       33.33  

มหาวิทยาลัยบูรพา   10    6       60.00 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร  13    12       92.30  

รวม   94    69       73.40 

 

จากการสืบคนที่ไดจากบทคัดยอและฐานขอมูลคอมพวิเตอรพบวา มีวิทยานิพนธที่ศึกษา

เกี่ยวกับความเขาใจในการอานของเดก็ประถมศึกษาจํานวน 94 เร่ือง เมื่อพิจารณาตามเกณฑ 

ของผูวิจัยพบวามวีิทยานิพนธที่สามารถนํามาทาํการสงัเคราะหงานวจิัยไดทั้งสิน้ 69 เร่ือง คิดเปน

รอนละ 73.49 

 
ตัวแปรในการวิจัย 
 ตัวแปรที่ใชในการวิจยั  ประกอบดวยตัวแปรคุณลักษณะงานวจิัย ซ่ึงศึกษาจากงานวิจยั

ของ นงลักษณ และ สุวมิล (2541) อิทธฤิทธิ ์พงษปยรัตน (2542) นติยา เหมือดไธสง (2543) 

วรรณี  อริยสนิสมบูรณ (2544) และ ภิรดี  วัชรสินธ (2544) 

1.  ตัวแปรคุณลักษณะงานวจิัย เปนตัวแปรคุณลักษณะที่เกีย่วของกับรายงานการวจิัยซึ่งแบงเปน 

ตัวแปรจัดประเภทจํานวน 21 ตัวแปร และตัวแปรตอเนื่องจํานวน 11 ตัวแปร 
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ตัวแปรจัดประเภท 

1. ปที่พิมพ แบงเปน งานวิจัยที่ตีพิมพตั้งแตป พ.ศ. 2530 – 2549 

2. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย แบงตาม สถาบันการศึกษาของรัฐที่เปดสอนคณะครุศาสตร/ 

ศึกษาศาสตร ไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม

มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัย

ศิลปากร และมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   

3. สาขาที่ผลิตงานวิจัย แบงเปน ไมระบุสาขาวิชา สาขาวิชาภาษาไทย สาขาวิชาหลักสูตร

การสอน สาขาวิชาประถมศึกษา สาขาวิชาจิตวิทยาการศึกษา สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา และ

สาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา  

4. เพศผูวิจัย แบงเปน เพศหญิง และเพศชาย 

5. วัตถุประสงคของงานวจิัย แบงเปน เพื่อศึกษา เพื่อเปรียบเทียบ เพื่อวิจัยและพัฒนา 

6. ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง แบงเปน นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1-6 

7. ประเภทสมมติฐาน แบงเปน ไมมีสมมติฐาน สมมติฐานแบบมีทิศทาง และสมมติฐาน

แบบไมมีทิศทาง 

8. ประเภทการเปรียบเทียบแบงเปน กลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-test dependent กลุม

ทดลองกับกลุมควบคุม one-way ANOVA pretest–posttest design และ t–independent posttest 

only design  

9. การควบคุมตัวแปรแทรกซอน แบงเปน ไมระบุการควบคุมตัวแปรแทรกซอน การสุม 

การจับคู และไมใชการทดลอง    

10. การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง แบงเปน True control group posttest– only 

Design True control group pretest–posttest design Pretest–Posttest non randomized 

design The one group pretest–posttest design และไมใชการทดลอง  

11. วิธีการสุมกลุมตัวอยาง แบงเปน ไมระบุการสุมกลุมตัวอยาง ใชประชากรศึกษา เลือก

แบบเจาะจง สุมอยางงาย สุมแบบแบงกลุม สุมแบบแบงชั้น และสุมแบบหลายขั้นตอน 

12. การสุมหนวยตัวอยางเขาสูกลุมทดลอง แบงเปน มีการสุมเขาสูกลุมทดลอง และไมมี

การสุมเขาสูกลุมทดลอง  

13. การสุมตัวแปรจัดกระทํา แบงเปน มีการสุมตัวแปรจัดกระทํา และไมมีการสุมตัวแปร

จัดกระทํา 

14. ประเภทเครื่องมือ แบงเปน แบบสอบถาม แบบทดสอบ/วัด แบบสัมภาษณ แบบสังเกต 

และแบบประเมิน 

15. คุณภาพของเครื่องมือ แบงเปน ไมระบุคุณภาพเครื่องมือ ปานกลาง ดี และดีมาก  
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16. ความตรงของเครื่องมือ แบงเปน ไมระบุความตรงของเครื่องมือ ความตรงตามเนื้อหา 

ความตรงตามโครงสราง และความตรงตามเนื้อหาและโครงสราง 

17. ชนิดของความเที่ยง แบงเปน ไมระบุคาความเที่ยง Kuder–Richardson α-coefficient 

และThe Spearman Rank Correlation Coefficient 

18. ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล แบงเปน ไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล นอย

กวา 1 เดือน และ1–3 เดือน 

19. ประเภทสถิติที่ใช แบงเปน t-test dependent, t-test independent และone–way 

ANOVA       

20. การทดสอบระดับนัยสําคัญ แบงเปน ไมแตกตาง ไมแตกตางที่ระดับ .05, แตกตางที่

ระดับ .05 แตกตางที่ระดับ .01 และแตกตางที่ระดับ <.001 

21. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ไดแก นวัตกรรมดานกิจกรรม           

ดานการสอน ดานการเรียนแบบรวมมือ ดานเทคนิคและกลวิธี และดานสื่อการสอน 

ตัวแปรตอเนื่อง 

1) จํานวนหนาทั้งหมด 2) จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 3) จํานวนสมมติฐาน 4) จํานวน

ตัวแปรตน 5) จํานวนตัวแปรตาม 6) จํานวนกลุมตัวอยาง 7) จํานวนกลุมทดลอง 8) จํานวนกลุม

ควบคุม 9) จํานวนเครื่องมือ 10) คาความเที่ยงของเครื่องมือ และ 11) คะแนนในการประเมิน

งานวิจัย 

2.  ตัวแปรตาม คือ คาขนาดอิทธิพล ซึ่งมาจากงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมทางการศึกษาที่พัฒนา

ความเขาใจในการอานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา ดวยการวิเคราะหอภิมาน ในการวิจัยครั้งนี้

ผูวจิัยเลือกการใชสูตรการคํานวณของ Glass  

 
เครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

เครื่องมือที่ใชในการวิจัยม ี2 ชุด คือ แบบบันทกึคุณลักษณะงานวิจยั และแบบประเมนิ

คุณภาพงานวจิัย โดยมีรายละเอียดดังนี ้

1. แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย ประกอบไปดวย 2 สวนคือ  

1.1 แบบบันทึกขอมูลทั่วไปของคุณลักษณะงานวิจัย ดานการพิมพและผูวิจัย ดานเนื้อหา 

สาระงานวิจัย ดานวิธีวิทยาการวิจัย และดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน    

จํานวน 15 ขอ และสมุดรหัส (Code book) 

 1.2 แบบบันทึกขอมูลที่เกี่ยวกับการทดสอบสมมติฐานและผลการวิจัย จํานวน 9 ขอ และ

สมุดรหัส (Code book) 
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2. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ที่ผูวิจัยสรางขึ้นเองมีลกัษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ 

ตั้งแต 0 คือ คุณภาพงานวิจยัต่ํา ถงึ 4 คือ คุณภาพงานวจิัยสูง จํานวน 30 ขอ และเกณฑในการ

ประเมินคุณภาพงานวิจยั 

ขั้นตอนการสรางและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใชในการวิจยั 

1. แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย 

1.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวกับการสรางแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย

จากงานวิจัยของ ภิรดี  วัชรสินธุ (2544) และวรรณี อริยสินสมบูรณ (2544) เพื่อเปนแนวทาง       

ในการกําหนดรูปแบบของแบบบันทึกและตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพล

ของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน แบงออกเปนตัวแปรจัดประเภท และตัวแปร

ตอเนื่อง โดยมีคุณลักษณะงานวิจัย 4 ดาน ดังตารางที่ 3.3 

 

ตารางที่ 3.3 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยแยกตามรายดานตางๆ 
คุณลักษณะงานวิจัย ตัวแปรจัดประเภท ตัวแปรตอเนื่อง 

1. ดานการพิมพและผูวิจัย ปที่พิมพ 

สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 

สาขาที่ผลิตงานวิจัย 

เพศผูวิจัย 

จํานวนหนาทั้งหมด  

จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 

2. ดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย วัตถุประสงคของงานวิจัย 

ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

 

3. ดานวิธีวิทยาการวิจัย ประเภทสมมติฐาน 

ประเภทการเปรียบเทียบ 

การควบคุมตัวแปรแทรกซอน 

การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง 

วิธีการสุมกลุมตัวอยาง 

การสุมเขาสูกลุมทดลอง 

การสุมตัวแปรจัดกระทํา 

ประเภทเครื่องมือ 

คุณภาพของเครื่องมือ 

ความตรงของเครื่องมือ 

ชนิดของความเที่ยง 

ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 

ประเภทสถิติที่ใช  

การทดสอบระดับนัยสําคญั 

จํานวนสมมติฐาน 

จํานวนตัวแปรตน 

จํานวนตัวแปรตาม 

กลุมตัวอยาง 

กลุมทดลอง 

กลุมควบคุม 

จํานวนเครื่องมือ 

คาความเที่ยงของเครื่องมือ 

คะแนนในการประเมิน

งานวิจัย 
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ตารางที่ 3.3 ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยแยกตามรายดานตางๆ (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย ตัวแปรจัดประเภท ตัวแปรตอเนื่อง 

4. ดานนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน 

นวัตกรรมดานกิจกรรม 

นวัตกรรมดานการสอน 

นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี 

นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ 

นวัตกรรมดานสื่อการสอน 

 

 

1.2  สรางแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย มีลักษณะเปนแบบบันทึกขอมูลที่มีการกําหนด

รหัสสําหรับการบันทึกคาในแตละรายการ ซึ่งรหัสสําหรับลงบันทึกนี้ผูวิจัยไดสรางเปนสมุดสําหรับ

ลงรหัสแยกออกจากแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย เมื่อสรางเสร็จแลวนําแบบบันทึกขอมูลไป

ทดลองทําการบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยที่ไมใชวิทยานิพนธที่เปนกลุมตัวอยางจํานวน 3 เร่ือง 

เพื่อตรวจสอบความชัดเจนของภาษา และความครอบคลุมในการเก็บขอมูลตัวแปรคุณลักษณะ

ของงานวิจัย กอนจะนํามาปรับปรุงใหมีความชัดเจนและครอบคลุมประเด็นที่ตองการศึกษา     

มากขึ้น 

1.3 นําแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัยไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความตรง       

ตามเนื้อหา และความครอบคลุมของตัวแปรดานคุณลักษณะงานวิจัยแลวนํามาปรับปรุงแกไข 

1.4 นําแบบบันทึกที่ปรับปรุงไขแลวไปใหผูทรงคุณวุฒิจํานวน 5 ทาน (รายชื่อผูทรงคุณวุฒิ

อยูในภาคผนวก ก.) ตรวจสอบตามตรงตามเนื้อหา โดยมีเกณฑการคัดเลือกผูทรงคุณวุฒิ คือ 

1.4.1 ผูทรงคุณวุฒิทางดานการวิเคราะหอภิมาน 1 ทาน 

1.4.2 ผูทรงคุณวุฒิทางดานการวิจัยและการวัดและประเมินผล 2 ทาน 

1.4.3 ผูทรงคุณวุฒิทางดานการอาน 2 ทาน 

ผลการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาของแบบบันทึกขอมูลทั่วไปของคุณลักษณะ

งานวิจัยมีคา IOC รวมทั้งฉบับเทากับ 0.90 สวนแบบบันทึกขอมูลที่เกี่ยวกับการทดสอบสมมติฐาน

และผลการวิจัยมีคา IOC รวมทั้งฉบับเทากับ 0.85 จากนั้นจึงนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะ

อีกครั้งหนึ่ง กอนนําไปเก็บขอมูลจริง 

 2. แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

2.1 ศึกษาตํารา เอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวกับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยเพื่อเปน 

แนวทางในการกําหนดเนื้อหาและรูปแบบในการประเมินคุณภาพงานวิจัย  

2.2 สรางแบบประเมินคุณภาพงานวิจยั เปนแบบประเมินคา 5 ระดบัโดยกําหนดเกณฑ

การใหคะแนนแตละระดับ (rubric) จํานวน 30 ขอ สรางโดยปรับปรุงมางานวิจัยที่เกีย่วของกับ

เกณฑการประเมิน และระดบัการประเมนิคุณภาพงานวจิยั ของ ภิรดี  วัชรสินธุ (2544)     
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และวรรณี   อริยสินสมบูรณ  (2544) โดยมีโครงสรางของแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย               

ดังตารางที่ 3.4 

 

ตารางที่ 3.4 โครงสรางของแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 

เนื้อหาสาระทีป่ระเมิน จํานวนขอ รอยละ ขอที่ 

1. ความเปนมาและความสําคัญของปญหาวิจัย 10 33.33 1 – 10 

2. เอกสารและงานวจิัยที่เกีย่วของ 4 13.33 11 – 14 

3. วิธีดําเนินการวิจัย 

   3.1 ระเบียบวิธีวธิีวิจยั 

   3.2 เกณฑการคัดเลือกกลุมตัวอยาง 

   3.3 เครื่องมือและการเก็บรวบรวมขอมูล 

   3.4 การออกแบบการวิเคราะหขอมูล 

 

2 

2 

2 

1 

 

6.67 

6.67 

6.67 

3.33 

 

15 – 16  

17 – 18 

19 – 20  

21 

4 ผลการวิเคราะหขอมูล 2 6.67 22 – 23 

5 การสรุปอภิปรายผลและขอเสนอแนะ 3 10.00 24 – 26 

6. การนําเสนอรายงานวิจัย 3 10.00 27 – 29 

7. คุณภาพงานวิจยัโดยรวม 1 3.33 30 

รวม 30 100  

 

แบบประเมินคุณภาพงานวจิัยมีลักษณะเปนมาตรประมาณคา 5 ระดับ โดยกาํหนดการ

ใหคะแนนแตละระดับดังนี ้

  0 หมายถงึ คุณภาพงานวจิัยต่ํา 

  1 หมายถงึ คุณภาพงานวจิัยคอนขางต่ํา 

  2 หมายถงึ คุณภาพงานวจิัยปานกลาง 

  3 หมายถงึ คุณภาพงานวจิัยคอนขางสูง 

  4 หมายถงึ คุณภาพงานวจิัยสูง 
เกณฑในการแปลผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย 
คะแนนประเมินอยูระหวาง 3.21 –  4.00   หมายถึง คุณภาพดีมาก 

คะแนนประเมินอยูระหวาง 2.41 –  3.20  หมายถึง คุณภาพดี 

คะแนนประเมินอยูระหวาง 1.61 –  2.40  หมายถึง คุณภาพปานกลาง 

คะแนนประเมินอยูระหวาง 0.81 –  1.60 หมายถึง คุณภาพคอนขางต่ํา 

คะแนนประเมินต่ํากวา 0.80  หมายถึง คุณภาพต่ํา 
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จากนั้นนําแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยไปทดลองใชประเมินวิทยานิพนธที่ไมใชกลุม

ตัวอยางจํานวน 3 เร่ือง และทําการปรับปรุงจากนั้นนําไปใหอาจารยที่ปรึกษาตรวจสอบความ

ชัดเจนและความครอบคลุมของประเด็นที่จะประเมินรวมทั้งเกณฑที่กําหนด กอนนํามาปรับปรุง

แกไข 

2.3 นําแบบประเมินคุณภาพงานวจิัยที่ปรับปรุงแกไขแลว ไปใหผูทรงคุณวุฒิชุดเดิม  

ตรวจสอบความชัดเจนและความครอบคลุมของประเด็นการประเมินและเกณฑที่ ใช                  

ผลการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหาแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยของผูทรงคุณวุฒิ มีคา IOC 

รวมทั้งฉบับเทากับ 0.83 จากนั้นจึงนํามาปรับปรุงแกไขตามขอเสนอแนะอีกครั้งหนึ่ง กอนนําไป

เก็บขอมูลจริง 

2.4 นําแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยและเกณฑการประเมินที่ผานการตรวจสอบจาก 

ผูทรงคุณวุฒิและปรับปรุงแลวมาทดลองฝกประเมินกับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธเพื่อ

ตรวจสอบความสอดคลองในการประเมิน โดยทําการประเมินวิทยานิพนธจํานวน 2 เลมผลการ

ตรวจสอบความสอดคลองของการประเมินคุณภาพงานวิจัยระหวางอาจารยที่ปรึกษากับผูวิจัย  

การประเมินงานวิจัยเลมที่ 1 มีประเด็นที่อาจารยท่ีปรึกษาและผูวิจัยประเมินไดสอดคลอง

กัน 26 ขอจาก 30 ขอ คิดเปน รอยละ 86.66 แสดงวา ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพ

งานวิจัยสอดคลองกันดีมาก 

การประเมินงานวิจัยเลมที่ 2 มีประเด็นที่อาจารยที่ปรึกษาและผูวิจัยประเมินไดสอดคลอง

กันเพิ่มข้ึนเปน 29 ขอ คิดเปนรอยละ 96.66 แสดงวา ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพ

งานวิจัยสอดคลองกันดีมาก 

 
สูตรที่ใชในการคํานวณ 

การคํานวณคาความสอดคลองในการประเมิน  = จํานวนขอในการประเมินคุณภาพงานวิจัยที่ (AR) 

(Agreement rate : AR)   

จํานวนขอของการประเมินคุณภาพงานวิจัยทั้งหมด 
 
เกณฑในการแปลผลคาความสอดคลองในการประเมิน 

AR มีคานอยกวา 0.04       หมายถึง ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัยไมสอดคลองกัน 

AR มีคาระหวาง 0.04 – 0.59  หมายถึง ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัยสอดคลองกันปานกลาง 

AR มีคาระหวาง 0.60 – 0.74  หมายถึง ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัยสอดคลองกันดี 

AR มีคามากกวา 0.75       หมายถึง ความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัยสอดคลองกันดีมาก 
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การเก็บรวบรวมขอมูล 
 ผูวิจัยเก็บรวบรวมขอมูลวิทยานิพนธที่เกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ

อาน ที่เปนกลุมตัวอยาง โดยใชระยะเวลาตั้งแตเดือน มกราคม – กุมภาพันธ 2551 โดยดําเนินการ

เก็บรวบรวมขอมูล ดังนี้ 

1. สํารวจรายชื่อวิทยานิพนธที่เกี่ยวกับนวัตกรรมที่สัมพันธกับการอานจากบทคัดยอและ 

ฐานขอมูลคอมพิวเตอรของมหาวิทยาลัยทั้ง 8 แหง คือ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัย 

ขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัย

ศิลปากร มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

2. ผูวิจัยพิจารณาคุณลักษณะงานวาตรงกับคุณสมบัติที่ผูวิจัยกําหนดไวหรือไมหากตรง 

กับความตองการผูวิจัยจึงคัดเลือกงานวิจัยนั้นไวบันทึกลงแบบบันทึกงานวิจัย 

3. ผูวิจัยอานรายงานที่คัดเลือกมาไดอยางละเอียด แลวทําการบันทึกขอมูลที่เปน 

คุณลักษณะ งานวิจัย และคาสถิติตางๆ ลงในแบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย 

4. ผูวิจัยทําการประเมินคุณภาพงานวิจัย แลวทําการบันทึกผลการประเมิน ลงในแบบการ 

ประเมินงานวิจัย 

5. จัดเตรียมแฟมขอมูลคุณลักษณะงานวิจัยโดยใชโปรแกรม SPSS for Windows  

Version 11.5 

 
การวิเคราะหขอมูล 

การวิเคราะหขอมูลในการวิจัยครั้งนี้ประกอบดวยการวิเคราะห 3 ตอน ไดแก ตอนที่ 1 

วิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานที่นํามา

สังเคราะห และ ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา ตอนที่ 3 สังเคราะหสรุปขอคนพบจาก

งานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา โดยผูวิจัยใช 

SPSS for Windows Version 11.5 มีรายละเอียดในการวิเคราะหแตละขั้นมีรายละเอียดตอนดังนี้ 

ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตน โดยใชโปรแกรม SPSS คํานวณสถิติภาคบรรยาย 

ไดแก คารอยละ คาความถี่ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปร        

จัดประเภท และการแจกแจงความถี่ สําหรับคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง เพื่อให

ทราบลักษณะการแจกแจงการกระจาย ความเบ และความโดง ของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย 

ทั้ง 4 ดาน คือ ดานการพิมพและผูวิจัย ดานเนื้อหาสาระ ดานวิธีวิทยาการวิจัย และ ดานนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการอาน 
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ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมกาพัฒนา

ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา โดยเริ่มจากการวิเคราะหเพื่อประมาณคาขนาด

อิทธิพล ซึ่งผูวิจัยใชการวิเคราะหตามแนวทางของ Glass (1981) ทําใหไดคาขนาดอิทธิพลทั้งหมด 

171 คา จากงานวิจัย 69 เร่ือง โดยการคํานวณคาขนาดอิทธิพล (d) โดยใชสูตร 

d = ( Ey  , Cy   ) / S C 

เมื่อ  y  E , y C คือ คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง และกลุมควบคุม 

S C     คือ สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของกลุมควบคุม  

เมื่อไดคาขนาดอิทธิพลแลว ผูวิจัยไดนําคาขนาดอิทธิพลดังกลาวมาเปนตัวแปรตามเพื่อ

ทําการวิเคราะหในขั้นตอไปดังนี้ 

2.1 วิเคราะหความแตกตางคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษาตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย เพื่อเปรียบเทียบคา

ขนาดอิทธิพล โดยใชสถิติทดสอบ F-test และกําหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2.2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอทิธิพลของงานวิจัยดานนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการอาน ในการวเิคราะหในขั้นตอนนี้ผูวจิัยไดแยกการนาํเสนอออกเปน

ประเด็นยอยๆ คือ  

2.2.1 การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรปรับคุณลักษณะงานวิจัยกับคา 

ขนาดอิทธิพลโดยมีคาขนาดอิทธิพลเปนตัวแปรตาม และมีตัวแปรทํานายที่เปนตัวแปรคุณลักษณะ

งานวิจัย จํานวน 53 ตัวแปร  

2.2.2 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณตัวแปรปรับที่ใชอธิบายคาขนาดอิทธิพล โดยมี 

คุณลักษณะงานวิจัยเปนตัวแปรอิสระ และคาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาในการอานของนักเรียนประถมศึกษาเปนตัวแปรตาม โดยเริ่มจากการสราง Dummy 

Variable เนื่องจากตัวแปรที่จะนํามาทําการวิเคราะหถดถอยนั้นจะตองเปนตัวแปรที่อยูในระดับ

อัตราสวน (interval scale) แตตัวแปรอิสระในการวิจยัในครั้งนี้เปน คุณลักษณะงานวิจัย ในสวน

ของตัวแปรจัดประเภท ตองแปลงตัวแปรเหลานี้ใหอยูในรูป Dummy Variable กอนที่จะนํามาทํา

การวิเคราะหถดถอย ซึ่งกําหนดใหตัวแปรมีคาเปน 0 หรือ 1 จากนั้นทําการวิเคราะหถดถอยพหคุณู 

เพื่อทดสอบวาตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมใดที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัย 

โดยกาํหนดระดับนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

ตอนที่ 3 สังเคราะหสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนกัเรียนประถมศึกษา ดวยการวิเคราะหเนื้อหา 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ

อานของนักเรียนชั้นประถมศึกษา โดยใชเทคนิคการวิเคราะหอภิมานตามแนวทางของ Glass     

ในการเสนอผลการวิเคราะหขอมูล ผูวิจัยแยกเสนอเปน 3 ตอนดังนี้ ตอนที่ 1 วิเคราะหขอมูล

เบื้องตนของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานที่นํามาสังเคราะห          

ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา และตอนที่ 3 สังเคราะหสรุปขอคนพบจากงานวิจัย

ดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

 เพื่อความสะดวกและการสื่อความหมายที่ชัดเจนมากขึ้น ในการนําเสนอผลการวิเคราะห

ขอมูล ผูวิจัยไดใชตัวอักษรยอและสัญลักษณตางๆ เพื่อใชในการแทนคาสถิติดังนี้ 

M  หมายถึง  คาเฉลี่ย 

SD  หมายถึง  คาสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

Min  หมายถึง  คาสูงสุด 

Max  หมายถึง  คาต่ําสุด 

Sk  หมายถึง  คาความเบ 

Ku  หมายถึง  คาความโดง 

Range  หมายถึง  พิสัย 

n  หมายถงึ จํานวนกลุมตัวอยาง 

d  หมายถงึ คาขนาดอิทธพิล 

F  หมายถงึ คาสถิติที่ใชในการวิเคราะหแบบ F-test 

R  หมายถึง คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณ 

R2  หมายถึง คาสัมประสิทธิ์พยากรณ 

β   หมายถึง คาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณในรูปคะแนนมาตรฐาน 

b  หมายถึง คาสัมประสิทธิ์ของตัวพยากรณในรูปคะแนนดิบ 
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ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน
การอานที่นํามาสังเคราะห             

ผลการวิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัย รวบรวมมาจากงานวิจัยทั้ง 69 เลม โดยแบง

คุณลักษณะงานวิจัยออกเปน 4 ดาน ไดแก คุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย 

คุณลักษณะดานเนื้อหาสาระ คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการ และคุณลักษณะงานวิจัยดาน

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน จากคุณลักษณะงานทั้ง 4 ดาน กรณีตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัยเปนตัวแปรจัดประเภท จะรายงานคาโดยใช รอยละ และความถี่ กรณี

คุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง รายงานคาโดยใช คาเฉลี่ย สวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

ความเบ และความโดง  

 
1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตนของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัด
ประเภท 
 
ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

คุณลักษณะดานการพิมพและผูวิจัย 

1. ปที่พิมพ 

1) ป พ.ศ. 2530 – 2534    10  14.5 

     2) ป พ.ศ. 2535 – 2539    26  37.7 

     3) ป พ.ศ. 2540 – 2544    17  24.6 

     4) ป พ.ศ. 2545 – 2549     16  23.2  

 รวม       69  100  

2. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 

  1) จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย    17  24.6 

2) มหาวิทยาลัยขอนแกน    1  1.5 

3) มหาวิทยาลัยเชียงใหม    9  13.0 

4) มหาวิทยาลัยบูรพา    6  8.7 

5) มหาวิทยาลัยมหาสารคาม   2  2.9 

6) มหาวิทยาลัยศิลปากร    1  1.5 

7) มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ   21  30.4 

8) มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร   12  17.4 

 รวม       69  100 
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

3. สาขาที่ผลิตงานวิจัย 

  1) สาขาการสอนภาษาไทย    10  14.4 

    2) สาขาประถมศึกษา    40  58.0 

    3) สาขาหลักสูตรและการนิเทศ   1  1.5 

    4) สาขาจิตวิทยา     9  13.0 

    5) สาขาโสตทัศนศึกษา    2  2.9 

  6) สาขาเทคโนโลยีการศึกษา    2  2.9 

  7) ไมระบุ      5  7.3 

 รวม       69  100 

4. เพศผูวิจัย 

  1) เพศชาย     12  17.4 

  2) เพศหญิง     57  82.6 

 รวม       69  100 

 คุณลักษณะดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย 

5. วัตถุประสงคของงานวิจัย 

  1) ศึกษา      22  27.5 

    2) เปรียบเทียบ     52  65.0 

    3) พัฒนา     5  6.2 

    4) วิเคราะห     1  1.3 

 รวม       80  100 

6. ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

  1) ชั้นประถมศึกษาปที่ 1    1  1.5 

2) ชั้นประถมศึกษาปที่ 2    7  10.2 

3) ชั้นประถมศึกษาปที่ 3    6  8.7 

4) ชั้นประถมศึกษาปที่ 4    17  24.6 

5) ชั้นประถมศึกษาปที่ 5    19  27.5 

6) ชั้นประถมศึกษาปที่ 6    19  27.5 

 รวม       69  100 
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

คุณลักษณะดานวิธีวิทยาการวิจัย 

7. ประเภทสมมติฐานการวิจัย 

  1) ไมมีสมมติฐาน     4  5.8 

2) สมมติฐานแบบมีทิศทาง    45  65.2 

3) สมมติฐานแบบไมมีทิศทาง   20  29.0 

 รวม       69  100 

8. ประเภทการเปรียบเทียบ 

1) กลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-test dependent 22  31.9  

2) กลุมทดลองกับกลุมควบคุม one - way ANOVA 9  13.0 

3) pretest – posttest design    31  44.9 

4) t – independent posttest only design  7  10.2  

 รวม       69  100 

9. การควบคุมตัวแปรแทรกซอน 

  1) การสุม     39  56.5 

  2) การจับคู     10  14.5 

  3) ไมระบุ      18  26.1 

  4) ไมใชการทดลอง     2  2.9 

 รวม       69  100 

10. การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง 

  1) True control group posttest – only design  18  26.1 

2) True control group pretest – posttest design 31  44.9 

3) Pretest – Posttest non randomized design 12  17.4 

4) The one group pretest – posttest design  6  8.7 

5)  ไมใชการทดลอง    2  2.9 

 รวม       69  100 
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

11. วิธีการเลือกกลุมตัวอยาง 

1) ไมระบุ      4  5.8 

2) ใชประชากรศึกษา    3  4.4 

3) เลือกแบบเจาะจง    17  24.6 

4) สุมอยางงาย     37  53.5 

5) สุมแบบแบงกลุม    1  1.5 

6) สุมแบบแบงชั้น     5  7.3 

7) สุมแบบหลายขั้นตอน    2  2.9 

 รวม       69  100 

12. การสุมเขาสูกลุมทดลอง 

1) มีการสุมเขาสูกลุมทดลอง    53  76.8 

2) ไมมีการสุมเขาสูกลุมทดลอง   16  23.2 

 รวม       69  100 

13. การสุมตัวแปรจัดกระทํา 

1) มีการสุมตัวแปรจัดกระทํา    29  42.0 

2) ไมมีการสุมตัวแปรจัดกระทํา   40  58.0 

 รวม       69  100 

14. ประเภทเครื่องมือ 

1) แบบสอบถาม            11  12.8 

2) แบบทดสอบ/วัด       69  81.2 

3) แบบสัมภาษณ       1  1.2   

4) แบบสังเกต       2  2.4 

5) แบบประเมิน     2  2.4 

 รวม       85  100 

15. คุณภาพของเครื่องมือ 

1) ปานกลาง     1  1.5 

2) ดี      24  34.8 

3) ดีมาก      35  50.7 

4) ไมระบุคุณภาพเครื่องมือ    9  13.0 

 รวม       69  100 
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

16. ความตรงของเครื่องมือ 

1) ไมระบุ             10  14.5 

2) ความตรงตามเนื้อหา    45  65.3 

3) ความตรงตามโครงสราง     3  4.3 

4) ความตรงตามเนื้อหาและโครงสราง   11  15.9 

 รวม       69  100 

17. ชนิดของความเที่ยง 

1) ไมระบุคาความเที่ยง        3  4.3 

2)  Kuder –Richardson      63  91.3 

3) α- coefficient     2  2.9 

4) The Spearman Rank Correlation Coefficient 1  1.5 

 รวม       69  100 

18. ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล 

1) ไมระบุ      9  13.0 

2) นอยกวา 1 เดือน    17  24.6 

3) 1 – 3   เดือน      43  62.4 

 รวม       69  100 

19. ประเภทสถิติที่ใช 

1) t-test dependent    11  15.9 

2) t-test independent             46  66.7 

3) one – way ANOVA     12  17.4 

 รวม       69  100 

20. การทดสอบนัยสําคัญ 

  1) ไมแตกตาง     2  2.9 

  2) ไมแตกตางที่ระดับ .05    7  10.2 

  3) แตกตางที่ระดับ .01    29  42.0 

  4) แตกตางที่ระดับ .05    20  29.0 

  5) แตกตางที่ระดับ <.001    11  15.9 

 รวม       69  100 
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ตารางที่ 4.1 จํานวนและรอยละของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดย

จําแนกตามตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรจัดประเภท (ตอ) 
คุณลักษณะงานวิจัย คาของตัวแปร    จํานวน  รอยละ 

 คุณลักษณะดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

21. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

1) กิจกรรม     48  28.2 

2) การสอน      45  26.3 

3) การเรียนแบบรวมมือ    11  6.4 

4) เทคนิคและกลวิธี    56  32.7 

5) ส่ือการสอน     11  6.4 

 รวม       69  100  

 

จากตารางที่ 4.1 เมื่อพิจารณาคุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย ผลการ

วิเคราะหพบวา 

ตัวแปรปที่พิมพ ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยสวนใหญตีพิมพในป พ.ศ. 2535 – 2539 

(37.7%) รองลงมาคือ ป พ.ศ. 2540 – 2544 (24.6%) ป พ.ศ. 2545 – 2549 (23.2%) และป                

พ.ศ. 2530 – 2534 (14.5%) ตามลําดับ 

ตัวแปรสถาบันที่ผลิตงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา เปนงานวิจัยของมหาวิทยาลัย       

ศรีนครินทรวิ โรฒมากที่สุด  (30.4%) รองลงมาคือ  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย  (24.6%) 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร (17.4%) มหาวิทยาลัยเชียงใหม (13%) มหาวิทยาลัยบูรพา (8.7%) 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม (2.9%) และ มหาวิทยาลัยขอนแกน มีจํานวนเทากับ มหาวิทยาลัย

ศิลปากร (1.5%) ตามลําดับ 

ตัวแปรสาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา สาขาที่ผลิตมากที่สุด คอื สาขาวชิา

ประถมศึกษา (58%) รองลงมาคือ สาขาวิชาการสอนภาษาไทย (14.4%) สาขาวิชาจิตวิทยา 

(13%) ไมมีการระบุสาขาวิชา (7.3%) สาขาวิชาโสตทัศนศึกษา และสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา

มีจํานวนเทากันคือ (2.9%) และสาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ (1.4%) ตามลําดับ 

ตัวแปรเพศผูวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา ผูวิจัยเปนเพศหญิงมากกวาเพศชาย คือ เพศ

หญิง (82.6%) และเพศชาย (17.4%)  
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เมื่อพิจารณาคุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา 

 ตัวแปรวัตถุประสงคของงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการตั้งวัตถุประสงคเพื่อ

การเปรียบเทียบมากที่สุด (65%) รองลงมาคือ เพื่อการศึกษา (27.5%) เพื่อการพัฒนา (6.3%) และ

เพื่อการวิเคราะห (1.3%) ตามลําดับ 

ตัวแปรระดับชั้นของกลุมตัวอยาง ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยศึกษากลุมตัวอยางใน

ระดับช้ันประถมศึกษา 5 และ ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 มากที่สุด (27.5%) รองลงมาคือ ชั้น

ประถมศึกษาปที ่4 (24.6%) ชั้นประถมศึกษาปที ่2 (10.1%) ชั้นประถมศึกษาปที ่3 (8.7%) และชั้น

ประถมศึกษาปที ่1(1.4%) ตามลําดับ 

 

เมื่อพิจารณาคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการ ผลการวิเคราะหพบวา 

 ตัวแปรสมมติฐานงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการตั้งสมมติฐานงานวิจัย

แบบมีทิศทางมากที่สุด (65.2%) รองลงมาคือ สมมติฐานแบบไมมีทิศทาง (29%) และไมมีการ

ตั้งสมมติฐาน (5.8%) ตามลําดับ 

ตัวแปรประเภทการเปรียบเทียบ ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยใชวิธีการเปรียบเทียบ

แบบ pretest–posttest design มากที่สุด (44.9%) รองลงมาคือ กลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-test 

dependent (31.9%) กลุมทดลองกับกลุมควบคุม one-way ANOVA (13%) และ t–independent 

posttest only design (10.2%) ตามลําดับ    

 ตัวแปรการควบคุมตัวแปรตัวแปรแทรกซอน ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยใชวิธีการ

ควบคุมตัวแปรแทรกซอนแบบการสุมกลุมตัวอยางมากที่สุด (56.5%) รองลงมาคือ ไมระบุ       

การควบคุมตัวแปรแทรกซอน (26.1%) แบบจับคู (14.5%) และงานวิจัยไมใชการทดลอง (2.9%) 

ตามลําดับ 

 ตัวแปรการออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยใชวิธีออกแบบ

การวิจัยแบบ True control group pretest–posttest design มากที่สุด (44.9%) รองลงมาคือ 

แบบ True control group posttest–only design (26.1%) แบบ Pretest–Posttest non 

randomized design (12%) แบบ The one group pretest–posttest design (8.7%) และเปน

งานวิจัยที่ไมใชการทดลอง (2.9%) ตามลําดับ 

ตัวแปรการเลือกกลุมตัวอยาง ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยใชวิธีการสุมกลุมตัวอยาง

แบบสุมอยางงาย (53.6%) รองลงมาคือ การสุมแบบเฉพาะเจาะจง (24.6%) การสุมแบบแบงชั้น 

(7.3%) ไมระบุวิธีการเลือกกลุมตัวอยาง (5.8%) การใชประชากรศึกษา (4.4%) การสุมแบบหลาย

ขั้นตอน (2.9%) และการเลือกกลุมตัวอยางแบบแบงกลุม (1.5%) ตามลําดับ  
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ตัวแปรการสุมเขาสูกลุมทดลอง ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการสุมเขาสูกลุมทดลอง 

(76.8%) และไมมีการสุมเขาสูกลุมทดลอง (23.2%) 

ตัวแปรการสุมตัวแปรจัดกระทํา ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยไมมีการสุมตัวแปรจัด

กระทํา (58%) และมีการสุมตัวแปรจัดกระทํา (42%) 

ตัวแปรประเภทเครื่องมือ ผลการวิเคราะหพบวา  งานวิจัยมีการใชเครื่องมือที่ เปน

แบบทดสอบ/วัด มากที่สุด (81.2%) รองลงมาคือ แบบสอบถาม (12.8%) แบบสังเกตและแบบ

ประเมิน (2.4%) และแบบสัมภาษณ (1.2%) ตามลําดับ 

ตัวแปรคุณภาพเครื่องมือ ผลการวิเคราะหพบวา เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีคุณภาพดีมาก

มากที่สุด (50.7%) รองลงมาคือ คุณภาพดี (34.8%) ไมไดระบุคุณภาพ (13%) และคุณภาพ      

ปานกลาง (1.5%) ตามลําดับ 

ตัวแปรความตรงของเครื่องมือ ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีความตรงตามเนื้อหามาก

ที่สุด (65.3%) รองลงมาคือ ความตรงตามเนื้อหาและความตรงตามโครงสราง (15.9%) ไมระบุ

ความตรง (14.5%) และความตรงตามโครงสราง (4.3%) ตามลําดับ  

ตัวแปรชนิดความเที่ยง  ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการใชคาความเที่ยงของ    

Kuder–Richardson มากที่สุด (91.3%) รองลงมาคือ ไมระบุคาความเที่ยง (4.3%) α- coefficient 

(2.9%) และ Spearman Rank Correlation Coefficient (1.5%) ตามลําดับ 

ตัวแปรระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการใช

ระยะเวลาในการทดลอง 1-3 เดือน มากที่สุด (62.4%) รองลงมาคือ นอยกวา 1 เดือน (24.6%)     

และไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล (4.3%) ตามลําดับ 

ตัวแปรประเภทสถิติที่ใช ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยใชสถิติ t-test independent   

มากที่สุด (66.7%) รองลงมา คือ t-test dependent (17.4%) และ one-way ANOVA (15.9%) 

ตามลําดับ 

ตัวแปรการทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการทดสอบระดับ

นัยสํ าคัญทางสถิติแบบแตกตางที่ ระดับ  .01 มากที่ สุด  (42%)  รองลงมาคือ  แตกตาง                      

ที่ระดับ .05 (29%) แตกตางที่ระดับ <.001 (15.9%) ไมแตกตางที่ระดับ .05 (10.2%) และ               

ไมแตกตาง (2.9%) ตามลําดับ 

 

เมื่อพิจารณาคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานผล  

การวิเคราะห พบวา 

ตัวแปรนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการ

ใชนวัตกรรมในดานเทคนิคและกลวิธีมากที่สุด (32.7%) รองลงมาคือ ดานกิจกรรม (28.2%) ดาน



 86 

การสอน  (26.3%) และดานการเรียนแบบรวมมือ มีจํานวนเทากับ ดานสื่อการสอน  (6.4%) 

ตามลําดับ 

 
1.2 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง 

จากการผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปร

ตอเนื่องจากงานวิจัย 69 เร่ือง 

เมื่อจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัยพบวา มีตัวแปรตอเนื่อง         

2 ตัวแปร คือ จํานวนหนาทั้งหมด และ จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก ผลการวิเคราะหพบวา  

จํานวนหนาทั้งหมดมีคาเฉลี่ยเทากับ 228 หนา สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 99.57 มีคา

ต่ําสุดเทากับ 79 คาสูงสุดเทากับ 515 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา จํานวนหนาทั้งหมด

สวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกต ิ(SK = 0.81, KU = 0.27) 

สําหรับตัวแปรจํานวนหนาไมรวมภาคผนวกมีคาเฉลี่ยเทากับ 92 หนา สวนเบี่ยงมาตรฐาน

เทากับ 25.47 มีคาต่ําสุดเทากับ 55 คาสูงสุดเทากับ 208 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะ            

เบขวา จํานวนหนาไมรวมภาคผนวกสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวา        

โคงปกต ิ(Sk = 1.35, Ku = 5.15) 

เมื่อจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัยพบวา มีตัวแปรตอเนื่องจํานวน

8 ตัวแปรคือ จํานวนสมมติฐาน จํานวนตัวแปรตน ขนาดกลุมตัวอยาง ขนาดของกลุมทดลอง ขนาด

ของกลุมควบคุม จํานวนเครื่องมือ คาความเที่ยง คะแนนประเมินงานวิจัย ผลการวิเคราะหพบวา  

ตัวแปรจํานวนสมมติฐานในการวิจัยมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.22 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 

1.56 คาต่ําสุดเทากับ 0 คาสูงสุดเทากับ 10 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา                 

จํานวนสมมติฐานในการวิจัยสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวา        

โคงปกต ิ(Sk = 2.06, Ku = 8.04) 

ตัวแปรจํานวนตัวแปรตนมีคาเฉลี่ยเทากับ 1.25 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 0.50 คาต่ําสุด

เทากับ 1 คาสูงสุดเทากับ 3 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา จํานวนตัวแปรตนสวนใหญมี

คาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกต ิ(Sk = 1.91, Ku = 2.99) 

ตัวแปรขนาดกลุมตัวอยางมีคาเฉลี่ยเทากับ 67.71 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 68.80      

คาต่ําสุดเทากับ 15 คาสูงสุดเทากับ 513 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา ขนาดกลุม

ตัวอยางสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk = 5.19,       

Ku = 31.68) 

ตัวแปรขนาดของกลุมทดลองมีคาเฉลี่ยเทากับ 33.99 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 3.20   

คาต่ําสุดเทากับ 10 คาสูงสุดเทากับ 180 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา ขนาดกลุม
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ทดลองสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk = 4.55,         

Ku = 22.89) 

ตัวแปรขนาดของกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ยเทากับ 34.10 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 3.22   

คาต่ําสุดเทากับ 10 คาสูงสุดเทากับ 180 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา ขนาดกลุม

ควบคุมสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk = 4.47,        

Ku = 22.16) 

ตัวแปรจํานวนเครื่องมือมีคาเฉลี่ยเทากับ 1.54 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 0.68 คาต่ําสุด

เทากับ 1 คาสูงสุดเทากับ 3 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา จํานวนเครื่องมือสวนใหญ      

มีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลตํ่ากวาโคงปกต ิ(Sk = 0.89, Ku = -0.35) 

ตัวแปรคาความเที่ยงของเครื่องมือมีคาเฉลี่ยเทากับ 0.76 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 0.21

คาต่ําสุดเทากับ 0 คาสูงสุดเทากับ 0.98 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา คาความเที่ยงของ

เครื่องมือสวนใหญมีคาสูงกวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk = -2.97,        

Ku = 8.26) 

ตัวแปรคะแนนประเมินงานวิจัยมีคาเฉลี่ยเทากับ 2.60 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 0.19   

คาต่ําสุดเทากับ 2.17 คาสูงสุดเทากับ 3.07 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา คะแนน

ประเมินงานวิจัยสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย  และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ                

(Sk = 0.45, Ku = 0.52) 

 

ตารางที่ 4.2 ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เปนตัวแปรตอเนื่อง 
ตัวแปร  N  M SD Range Min Max Sk Ku 

1. จํานวนหนาทั้งหมด  69 227.48 99.57 436 79 515 0.81 0.27 

2. จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 69 92.00 25.47 153 55 208 1.53 5.15 

3. จํานวนสมมติฐาน  69 2.22 1.56 10 0 10 2.06 8.04 

4. จํานวนตัวแปรตน  69 1.25 .50 2 1 3 1.91 2.99 

5. ขนาดกลุมตัวอยาง  69 67.71 68.80 156 15 531 5.19 31.68 

6. ขนาดของกลุมทดลอง 69 33.99 3.20 170 10 180 4.55 22.89 

7. ขนาดของกลุมควบคุม 69 34.10 3.22 170 10 180 4.47 22.16 

8. จํานวนเครื่องมือ  69 1.54 .68 2 1 3 0.89 -0.35 

9. คาความเที่ยง  69 0.76 0.21 0.98 0 0.98 -2.97 8.26 

10. คะแนนประเมินงานวิจัย 69 2.60 .19 2 2.17 3.07 0.45 0.52 

 
 
 
 



 88 

1.3 ผลการประเมินคุณภาพงานวิจัย 
จากการผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของตัวแปรคะแนนคุณภาพงานวิจัยจากงานวิจัย 

69 เร่ืองพบวา 

คะแนนในการประเมินคุณภาพงานวิจัยในภาพรวม มีงานวิจัยที่อยูในระดับดีมาก จํานวน 

25 เร่ือง (36.2%) ระดับดี จํานวน 36 เร่ือง (52.2%) และระดับปานกลาง จํานวน 8 เร่ือง (11.6%)    

โดยประเด็นที่มีคุณภาพดีมาก มี 12 ประเด็น ไดแก ชื่อเร่ือง ความเปนมาและความสําคัญ ปญหา

วิจัย สมมติฐาน ปริมาณเอกสารและงานวิจัย ประชากรและกลุมตัวอยาง เครื่องมือ การเก็บ

รวบรวมขอมูล ผลสรุปที่ได การอภิปรายผล รูปแบบรายงาน และคุณภาพในภาพรวม มีคาเฉลี่ย

อยูระหวาง 3.246 ถึง 4.000 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูระหวาง 0.000 ถึง 0.867 

ประเด็นที่มีคุณภาพดีมี 7 ประเด็น ไดแก นิยามศัพท เอกสารงานวิจัยมีสัดสวนทีเ่หมาะสม 

การออกแบบการวิจัย ขั้นตอนการวิจัย การสุมกลุมตัวอยาง การแปลผลขอมูล และการแปล

ความหมายสรุปการวิเคราะห มีคาเฉลี่ยอยูระหวาง 2.478 ถึง 3.043 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู

ระหวาง 3.61 ถึง 1.024 

ประเด็นที่มีคุณภาพปานกลางมี 5 ประเด็น ไดแก เหตุผลและความจําเปน ขอตกลง

เบื้องตน เอกสารงานวิจัยสอดคลองกับปญหา สถิติที่ใชวิเคราะห และขอเสนอแนะ มีคาอยูระหวาง 

1.652 ถึง 2.377 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูระหวาง 0.205 ถึง 1.161 

ประเด็นที่มีคุณภาพคอนขางต่ํา มี 5 ประเด็น ไดแก ขอจํากัด กรอบแนวคดิ เอกสารและ

งานวิจัยทันสมัย ประโยชนในทางปฏิบัติ และประโยชนทางวิชาการ มีคาอยูระหวาง 1.029 ถึง 

1.145 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยูระหวาง 0.169 ถึง 0.355 

ประเด็นที่มีคุณภาพต่ํา มี 1 ประเด็น คือ ขอบเขต มีคาเฉลี่ย และสวนเบี่ยงเบนมาตรฐาน

เทากับ 0.00 
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ตารางที่ 4.3 ผลการแจกแจงคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย 
ต่ํา คอนขางต่ํา ปานกลาง ดี ดีมาก 

ประเด็น 
n % n % n % n % N % 

1. ช่ือเร่ือง     1 1.4 7 10.1 61 88.4 

2. ความเปนมาและความสําคัญ     8 11.6 31 44.9 30 43.5 

3. ปญหาวิจัย   1 1.4   25 36.2 43 62.3 

4. เหตุผลและความจําเปน   1 1.4 66 95.7 1 1.4 1 1.4 

5. สมมติฐาน 3 4.3     9 13.0 57 82.6 

6. ขอบเขต 69 100         

7. ขอตกลงเบื้องตน   50 72.5 5 7.2 2 2.9 12 17.4 

8. ขอจํากัด   64 92.8 4 5.8 1 1.4   

9. นิยามศัพท 1 1.4 14 20.3 3 4.3 40 58.0 11 15.9 

10. กรอบแนวคิด   61 88.4 8 11.6     

11. ปริมาณเอกสารและงานวิจัย         69 100 

12. เอกสารงานวิจัยสอดคลองกับปญหา   1 1.4 46 66.7 17 24.6 5 7.2 

13. เอกสารและงานวิจัยทันสมัย   61 88.4 8 11.6     

14. เอกสารงานวิจัยมีสัดสวนที่เหมาะสม   1 1.4 38 55.1 26 37.7 4 5.8 

15. การออกแบบการวิจัย   1 1.4 19 27.5 48 69.6 1 1.4 

16. ขั้นตอนการวิจัย   3 4.3 30 43.5 35 50.7 1 1.4 

17. ประชากรและกลุมตัวอยาง   5 7.2 1 1.4 35 50.7 28 40.6 

18. การสุมกลุมตัวอยาง 4 5.8 3 4.3 12 17.4 49 71.0 1 1.4 

19. เครื่องมือ       33 47.8 36 52.2 

20. การเก็บรวบรวมขอมูล   3 4.3 8 11.6 7 10.1 51 73.9 

21. สถิติที่ใชวิเคราะห     66 95.7 3 4.3   

22. การแปลผลขอมูล   1 1.4   63 91.3 5 7.2 

23. การแปลความหมายสรุปการวิเคราะห     45 65.2 7 10.1 17 24.6 

24. ผลสรุปที่ได     4 5.8 11 15.9 54 78.3 

25. การอภิปรายผล       8 11.6 61 88.4 

26. ขอเสนอแนะ     51 73.9 15 21.7 3 4.3 

27. ประโยชนในทางปฏิบัติ   59 85.5 10 14.5     

28. ประโยชนทางวิชาการ   67 97.1 2 2.9     

29. รูปแบบรายงาน         69 100 

30. คุณภาพในภาพรวม     8 11.6 36 52.2 25 36.2 
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ตารางที่ 4.4 ผลการแจกแจงคะแนนประเมินคุณภาพงานวิจัย 
ประเด็น M SD Range Min Max Sk Ku ความหมาย 

1. ช่ือเร่ือง 3.870 0.380 2 2 4 -3.033 9.353 ดีมาก 

2. ความเปนมาและความสําคัญ 3.319 0.675 2 2 4 -0.486 -0.740 ดีมาก 

3. ปญหาวิจัย 3.594 0.577 3 1 4 -1.564 4.048 ดีมาก 

4. เหตุผลและความจําเปน 2.029 0.296 3 1 4 4.387 32.840 ปานกลาง 

5. สมมติฐาน 3.696 0.863 4 0 4 -3.605 13.167 ดีมาก 

6. ขอบเขต 0.000 0.000 0 0 0 0.000 0.000 ตํ่า 

7. ขอตกลงเบื้องตน 1.652 1.161 3 1 4 1.418 0.226 ปานกลาง 

8. ขอจํากัด 1.087 0.332 2 1 3 4.154 18.348 คอนขางต่ํา 

9. นิยามศัพท 2.667 1.024 4 0 4 -0.805 -0.299 ดี 

10. กรอบแนวคิด 1.116 0.323 1 1 2 2.453 4.136 คอนขางต่ํา 

11. ปริมาณเอกสารและงานวิจัย 4.000 0.000 0 4 4 0.000 0.000 ดีมาก 

12. เอกสารงานวิจัยสอดคลองกับปญหา 2.377 0.644 3 1 4 1.158 0.766 ปานกลาง 

13. เอกสารและงานวิจัยทันสมัย 1.116 0.323 1 1 2 2.453 4.136 คอนขางต่ํา 

14. เอกสารงานวิจัยมีสัดสวนที่เหมาะสม 2.478 0.633 3 1 4 0.622 -0.115 ดี 

15. การออกแบบการวิจัย 2.710 0.517 3 1 4 -0.928 0.560 ดี 

16. ขั้นตอนการวิจัย 2.493 0.609 3 1 4 -0.373 -0.324 ดี 

17. ประชากรและกลุมตัวอยาง 3.246 0.812 3 1 4 -1.335 2.000 ดีมาก 

18. การสุมกลุมตัวอยาง 2.580 0.847 4 0 4 -1.901 3.185 ดี 

19. เครื่องมือ 3.522 0.503 1 3 4 -0.089 -2.052 ดีมาก 

20. การเก็บรวบรวมขอมูล 3.536 0.867 3 1 4 -1.716 1.733 ดีมาก 

21. สถิติที่ใชวิเคราะห 2.043 0.205 1 2 3 4.577 19.517 ปานกลาง 

22. การแปลผลขอมูล 3.043 0.361 3 1 4 -1.338 17.278 ดี 

23. การแปลความหมายสรุปการวิเคราะห 2.594 0.863 2 2 4 0.902 -1.046 ดี 

24. ผลสรุปที่ได 3.725 0.566 2 2 4 -1.971 2.934 ดีมาก 

25. การอภิปรายผล 3.884 0.323 1 3 4 -2.453 4.136 ดีมาก 

26. ขอเสนอแนะ 2.304 0.551 2 2 4 1.656 1.891 ปานกลาง 

27. ประโยชนในทางปฏิบัติ 1.145 0.355 1 1 2 2.062 2.320 คอนขางต่ํา 

28. ประโยชนทางวิชาการ 1.029 0.169 1 1 2 5.741 31.879 คอนขางต่ํา 

29. รูปแบบรายงาน 4.000 0.000 0 4 4 0.000 0.000 ดีมาก 

30. คุณภาพในภาพรวม 3.246 0.651 2 2 4 -0.293 -0.676 ดีมาก 
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ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการ
พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

การนําเสนอผลการวิเคราะหในสวนนี้ ผูวิจัยนําเสนอเปน 3 ประเด็นคือ ประเด็นที่ 2.1 เปน

การนําเสนอการวิเคราะหขอมูลเบ้ืองตนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจ    

ในการอาน ประเด็นที่ 2.2 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการ

พัฒนาความเขาใจในการอานจําแนกตามตัวแปรปรับของคุณลักษณะงานวิจัย และประเด็นที่ 2.3 

เปนวิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจ

ในการอานของนักเรียนประถมศึกษา โดยมีรายละเอียดในแตละประเด็นดังนี้ 

 
2.1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความ
เขาใจในการอาน 
 
2.1.1 การวิเคราะหคาสถิติเบื้องตนและการแจกแจงของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 
 
ตารางที่ 4.5 ลักษณะการแจกแจงของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 

ตัวแปร  N  M SD Range Min Max Sk Ku 

คาขนาดอิทธิพล  171 0.66 1.215 8.10 -1.76 6.33 1.54 4.17 

 
     1.00       -1 .  7 

     6.00       -1 .  001233 

    15.00       -0 .  555555666666689 

    31.00       -0 .  0000000111111111112222233344444 

    32.00        0 .  00001122233333333344444444444444 

    37.00        0 .  5555555555556666777888888888999999999 

    22.00        1 .  0000000001111112222244 

     8.00        1 .  55666779 

     5.00        2 .  11234 

     6.00        2 .  666778 

     8.00 Extremes    (>=2.9) 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.1แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม  
  



 92 

คาขนาดอิทธิพลในภาพรวมมีคาเฉลี่ยเทากับ 0.66 สวนเบี่ยงมาตรฐานเทากับ 1.215     

คาต่ําสุดเทากับ -1.76 คาสูงสุดเทากับ 6.33 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา ขนาดกลุม

ควบคุมสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย  และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk=1.54,        

Ku=4.17) เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ 0.66 แปลความหมายไดวา 

คาเฉลี่ยของกลุมทดลองจากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาสูงกวาคาเฉลี่ย

ของกลุมควบคุม 0.66 เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนง

ที่คิดเปนเปอรเซ็นไทลที่ 74.54 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม ซึ่งแสดงวาตัวแปร            

จัดกระทํา (treatment) และหรือตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมี

คาขนาดอิทธิพลและหรือความสัมพันธในระดับสูงมากตามเกณฑของ Cohen (1988) 
 
2.1.2 การทดสอบความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 
 จากการวิ เคราะหคาสถิติ เบื้องตนและการแจกแจงความถี่ของคาขนาดอิทธิพล                 

ในภาพรวม เมื่อพิจารณาจากสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานของคาขนาดอิทธิพล พบวา คาขนาดอิทธิพล

ของนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอานแตละดานมีคาแตกตางกัน ผูวิจัยจึงไดทํา  

การทดสอบวาความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพล ทั้งความแปรปรวนภายในคาขนาดอิทธิพล

และความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลระหวางเลมงานวิจัย โดยทําการวิเคราะหดวยโมเดลเชิง

เสนระดับลดหลั่น (HLM) เพื่อศึกษาความผันแปรของอิทธิพลสุม (random effect) โมเดลของ   

การวิเคราะหมีดังนี้ 

 โมเดลการวิเคราะหระดับคาขนาดอิทธิพล (within-unit model) 

  ESij = boj   +   eij 

 โมเดลการวิเคราะหระดับเลมงานวิจัย (between-unit model) 

  boj = γ 00   +   Uoj 

 เมื่อ ESij  แทน คาขนาดอิทธิพลจากการประมาณคา  

  boj แทน คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลหรือ คาพารามิเตอรขนาดอิทธิพล 

  eij แทน คาความคลาดเคลื่อนของขนาดอิทธิพล 

  γ 00 แทน คาพารามิเตอรที่ประมาณคาขนาดอิทธิพล 

  Uoj แทน คาความคลาดเคลื่อนของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล 
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ตารางที ่4.6 ผลการวิเคราะหเพื่อการตรวจสอบความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 

คาขนาดอิทธิพล 

Variance 
in effect 
size 
mean 

Variance 
at level 1 

total 
observe 
variance 

df 
Chi-
square 

P 
Intra-
Class 
Corr. 

นวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอาน 
1.23603 0.28480 1.52083 68 918.17233 0.000 0.81273 

  

ผลการทดสอบอิทธิพลแบบสุมดังตารางที่ 4.15 คาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมดานการ

พัฒนาความเขาใจในการอาน ที่ไดมีความแปรปรวนทั้งในระดับคาขนาดอิทธิพลและระดับเลม

งานวิจัยอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 จากคาความสัมพันธภายใน (intraclass 

correlation) แสดงใหเห็นวา งานวิจัยมีความแปรปรวนระหวางเลมงานวิจัย (81.27%) และมีความ

แปรปรวนระหวางคาขนาดอิทธิพลภายในเลมงานวิจัย (18.73%) 

 
2.1.3 การวิเคราะหคาสถิติเบ้ืองตนและการแจกแจงความถี่ของคาขนาดอิทธิพล
นวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน 
 
ตารางที่ 4.7 ลักษณะการแจกแจงของตัวแปรนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 
นวัตกรรมดานการพัฒนา
ความเขาใจในการอาน 

n M SD range Min Max Sk Ku 

1. กิจกรรม 48 1.060 1.330 7.123 -1.762 5.361 0.916 1.946 

2.การสอน  45 1.330 1.273 6.593 -0.260 6.333 2.137 5.274 

3. การเรียนแบบรวมมือ 11 0.631 0.344 0.972 0.144 1.116 0.200 -1.559 

4. เทคนิคและกลวิธี 56 -0.207 0.620 2.597 -1.313 1.285 0.777 0.273 

5. ส่ือการสอน 11 0.569 0.639 2.070 -0.126 1.944 0.968 0.704 

 

  1.00 Extremes    (=<-1.8) 

     1.00       -1 .  3 

     1.00       -0 .  9 

     3.00       -0 .  113 

    12.00        0 .  012333344444 

    11.00        0 .  55556888999 

     6.00        1 .  001244 

     2.00        1 .  67 

     4.00        2 .  1123 
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     4.00        2 .  6667 

     1.00        3 .  2 

     2.00 Extremes    (>=4.5) 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.1แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน

ดานกิจกรรม         
 

เมื่อจําแนกคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวา 

คาเฉลี่ยของนวัตกรรมดานกิจกรรมเทากับ 1.060 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.330 มีคา

ขนาดอิทธิพลต่ําสุดเทากับ -1.762 คาสูงสุดเทากับ 5.361 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา 

คาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานกิจกรรมสวนใหญมีคาต่ํา

กวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk=0.916, Ku=1.946) เมื่อพิจารณา

คาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ 1.06 แปลความหมายไดวา คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง

จากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 1.06 เทา

ของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนงที่คิดเปนเปอรเซ็นไทลที ่

85.54 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัดกระทํา (treatment) และหรือ

ตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพลและหรือ

ความสัมพันธในระดับสูงมาก 

 
     1.00        -0 .  2 

     8.00        0 .  03444444 

    17.00       0 .  55555667888899999 

     6.00        1 .  001222 

     5.00        1 .  55667 

     1.00        2 .  4 

     3.00        2 .  788 

     4.00 Extremes    (>=3.3) 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.2 แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการ

อานดานการสอน 
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เมื่อจําแนกคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวา 

คาเฉลี่ยของนวัตกรรมดานการสอนเทากับ 1.330 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 1.273 มีคา

ขนาดอิทธิพลต่ําสุดเทากับ -0.260 คาสูงสุดเทากับ 6.333 การแจกแจงของขอมูล มีลักษณะเบขวา 

คาขนาดอิทธิของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการสอนและวิธีสอนสวนใหญ   

มีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk=2.137, Ku=5.274) เมื่อ

พิจารณาคาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ 1.33 แปลความหมายไดวา คาเฉลี่ยของกลุม

ทดลองจากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

1.33 เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนงที่คิดเปนเปอรเซ็น

ไทลที่ 90.82 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัดกระทํา (treatment) 

และหรือตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพลและ

หรือความสัมพันธในระดับสูงมาก 
 

     5.00        0 .  12334 

     3.00        0 .  578 

     3.00        1 .  001 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.3 แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการ

อานดานการเรียนแบบรวมมือ 
 

เมื่อจําแนกคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวา 

คาเฉลี่ยของนวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือเทากับ 0.631 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 

0.344 มีคาขนาดอิทธิพลต่ําสุดเทากับ 0.144 คาสูงสุดเทากับ 1.116 การแจกแจงของขอมูล          

มีลักษณะเบขวา คาขนาดอิทธิของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการเรียน      

แบบรวมมือสวนใหญมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลตํ่ากวาโคงปกติ (Sk=0.200, 

Ku=-1.559) เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ 0.63 แปลความหมายไดวา 

คาเฉลี่ยของกลุมทดลองจากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาสูงกวาคาเฉลี่ย

ของกลุมควบคุม 0.63 เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนง

ที่คิดเปนเปอรเซ็นไทลที่ 73.57 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัด

กระทํา (treatment) และหรือตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคา

ขนาดอิทธิพลและหรือความสัมพันธในระดับสูงมาก 
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     5.00       -1 .  00123 

    14.00       -0 .  55555566666668 

    24.00       -0 .  000000111111122223344444 

     4.00        0 .  0024 

     2.00        0 .  56 

     7.00 Extremes    (>=.8) 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.4 แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจใน      

การอานดานเทคนิคและกลวิธี 

 

เมื่อจําแนกคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานพบวา 

คาเฉลี่ยของนวัตกรรมดานเทคนิคและวิธีการเทากับ -0.207 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.620 

มีคาขนาดอิทธิต่ําสุดเทากับ -1.313 คาสูงสุดเทากับ 1.285 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบ

ขวา คาขนาดอิทธิของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานเทคนิคและวิธีการมีคาต่ํา

กวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk=0.777, Ku=0.273) เมื่อพิจารณา

คาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ -0.207 แปลความหมายไดวา คาเฉลี่ยของกลุมทดลอง

จากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม -0.207 

เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนงที่คิดเปนเปอรเซน็ไทลที ่

60.64 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม  ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัดกระทํา (treatment) และหรือ

ตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพลและหรือ

ความสัมพันธในระดับสูงมาก 
 

     3.00       -0 .  011 

     3.00        0 .  334 

     2.00        0 .  57 

     2.00        1 .  11 

     1.00        1 .  9 

 Stem width:      1.00 

 Each leaf:       1 case(s) 

แผนภาพที่ 4.5 แผนภูมิตน-ใบ (stem-leaf) ของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจใน      

การอานดานสื่อการสอน 
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เมื่อจําแนกคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวา 

คาเฉลี่ยของนวัตกรรมดานสื่อการสอน เทากับ 0.569 สวนเบี่ยงเบนมาตรฐานเทากับ 0.639 มีคา      

ขนาดอิทธิพลต่ําสุดเทากับ -0.126 คาสูงสุดเทากับ 1.944 การแจกแจงของขอมูลมีลักษณะเบขวา 

คาขนาดอิทธิของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการเรียนแบบรวมมือสวนใหญ 

มีคาต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ (Sk=0.968, Ku=0.704) เมื่อ

พิจารณาคาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลซึ่งมีคาเทากับ 0.57 แปลความหมายไดวา คาเฉลี่ยของกลุม

ทดลองจากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาต่ํากวาคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

0.57 เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนงที่คิดเปน         

เปอรเซ็นไทลที่ 71.57 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม  ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัดกระทํา 

(treatment) และหรือตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาด

อิทธิพลและหรือความสัมพันธในระดับสูงมาก 
 

2.2 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความ
เขาใจในการอานจําแนกตามตัวแปรปรับของคุณลักษณะงานวิจัย 

การวิเคราะหในคร้ังนี้ผูวิจัยใชคาขนาดอิทธิพลเปนหนวยในการวิเคราะห ดังนั้นหนวยใน

การวิเคราะหคือ คาขนาดอิทธิพลจํานวน 171 คา ในการนําเสนอผลการวิเคราะหเพือ่ทดสอบความ

แตกตางของคาขนาดอิทธิพลระหวางกลุมการวิเคราะหจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัย ผูวิจัยใช

การวิเคราะหความแปรปรวนทางเดียว (one-way ANOVA) และทดสอบความเปนเอกพันธของ

ความแปรปรวน (Test of homogeneity of variance) เพื่อตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนโดยใช     

การทดสอบ Levene (Levene’s test) จากนั้นทดสอบคาเฉลี่ยภายหลังในกรณีที่ความแปรปรวน

เทากันหรือมีความเปนเอกพันธ ใชการทดสอบรายคูภายหลังดวยวิธีของ Scheffe และในกรณีที่

ความแปรปรวนไมเทากันหรือไมเปนเอกพันธใชการทดสอบรายคูภายหลังดวยวิธีของ Dunnett 3 

 ผลการวิเคราะหในสวนนี้ เปนการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลที่

คํานวณไดจากสูตรผลตางมาตรฐานจําแนกตามตัวแปรปรับคุณลักษณะงานวิจัยโดยแบงออกเปน 

4 ดานดังนี้ 1. คุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย จํานวน 4  ตัวแปร  2. คุณลักษณะ

งานวิจัยดานเนื้อหาสาระจํานวน 2 ตัวแปร 3. คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย        

จํานวน 12 ตัวแปร และ4. คุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน

จํานวน 1 ตัวแปร 
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ตารางที่ 4.8 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอานจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย 
 

คาขนาดอิทธิพล 
Test of 

homogeneity of 
Var. 

ANOVA ตัวแปร
ปรับ 

คาของตัวแปร 

n d  SD F P F P 

ปที่ตีพิมพ 

พ.ศ. 2530 – 2534 

พ.ศ. 2535 – 2539 

พ.ศ. 2540 – 2544 

พ.ศ. 2545 – 2549 

16 

98 

25 

32 

1.15 

0.32 

1.39 

0.86 

1.24 

1.00 

1.78 

0.88 

5.103 .002 7.557*** .000 

เปรียบเทียบ

ปที่ตีพิมพ 

พ.ศ. 2531 – 2542 

พ.ศ. 2543 – 2549 

137 

34 

0.60 

0.89 

1.29 

0.86 

7.120 .008 1.336 .249 

สถาบันที่

ผลิตงาน 

วิจัย 

จุฬา 

มศว. 

ศิลปากร 

อื่นๆ 

43 

25 

45 

58 

0.93 

1.43 

-0.42 

0.96 

1.02 

1.76 

0.42 

0.93 

10.902*** .000 24.111*** .000 

สาขาวิชาที่

ผลิต 

ประถมศึกษา 

หลักสูตรการสอน 

อื่นๆ 

70 

66 

35 

0.96 

0.07 

1.15 

1.21 

1.04 

1.13 

.144 .866 14.729*** .000 

เพศผูวิจัย ชาย 

หญิง 

15 

156 

0.84 

0.64 

0.78 

1.25 

2.235 .137 .367 .546 

*p < .05 ** p < .01 ***p < .001 

 

จากตารางที่ 4.8 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลมีคาอยูในชวงตั้งแต -0.42 ถึง 1.15 เมื่อ

เปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลระหวางกลุมตัวแปรยอยในแตละตัวแปรปรับ

ดวยการทดสอบความแปรปรวนทางเดียวพบวา ตัวแปรปที่พิมพ สถาบันที่ผลิตที่งานวิจัย และ

สาขาวิชาที่ผลิต ทําใหคาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลในแตละกลุมของตัวแปรปรับพบวา คาเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพลของตัวแปรปที่พิมพงานวิจัยมีมากที่สุดคือ พ.ศ. 2540–2544 ( d =1.39, SD=1.78) 

รองลงมาคือ พ.ศ. 2530–2534 ( d =1.15, SD=1.24) พ.ศ. 2545–2549 ( d =0.86, SD=0.88) 

และ พ.ศ. 2535–2539 ( d =0.32, SD=1.00) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของ  

คาขนาดอิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.9 พบวา คาเฉลี่ย
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ขนาดอิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คู ไดแก คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของป            

พ.ศ. 2540–2544 มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของป พ.ศ. 2535–2539 และคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลของป พ.ศ. 2545–2549 มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของป พ.ศ. 2535–2539  

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของตัวแปรปที่พิมพหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 คือ พ.ศ. 2543–2549 ( d =0.89, SD=0.86) มากกวาคาเฉล่ียขนาดอิทธิพล

กอนการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 คือ พ.ศ. 2531–2542 

( d =0.60, SD=1.29) แตเมื่อทําการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลระหวาง

กลุมตัวแปรยอยในตัวแปรปที่พิมพกอน และหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษา

แหงชาติ พ.ศ. 2542 ดวยการทดสอบความแปรปรวนทางเดียว พบวา ตัวแปรปที่พิมพกอน และ

หลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ทําใหคาขนาดอิทธิพลไม

แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001  

สําหรับคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของตัวแปรสถาบันที่ผลิตงานวิจัยคือ  มหาวิทยาลัย             

ศรีนครินทรวิโรฒมากที่สุด ( d =1.43, SD=1.76) รองลงมาคือมหาวิทยาลัยอื่นๆ ( d =0.96, 

SD=0.93) จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ( d =0.93, SD=1.02) และมหาวิทยาลัยศิลปากร           

( d =-0.42, SD=0.42) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู 

ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.9 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 3 คู ไดแก คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย            

มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของมหาวิทยาลัยศิลปากร คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของมหาวิทยาลัยศิลปากร   

และ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของมหาวิทยาลัยอื่นๆ มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ

มหาวิทยาลัยศิลปากร 

สําหรับคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของตัวแปรสาขาวิชาที่ผลิตคือ สาขาวิชาอื่นๆมากที่สุด 

( d =1.15, SD=1.13) รองลงมาคือสาขาวิชาประถมศึกษา ( d =0.96, SD=1.21) และสาขาวิชา

หลักสูตรการสอน ( d =0.07, SD=1.04) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาด

อิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.9 พบวา คาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คู ไดแก คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของสาขาวิชา

ประถมศึกษามีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของสาขาหลักสูตรการสอน และคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลของสาขาอื่นๆ มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของสาขาหลักสูตรการสอน 

ในการทดสอบความแปรปรวนดังกลาว ผูวิจัยไดทดสอบขอตกลงเบื้องตนในเรื่องความ

เปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยพบวา ในกลุมยอยของตัวแปรสถาบันที่ผลิตงานวิจัยเพียงตัว

แปรเดียวเทานั้นมีความแปรปรวนไมเทากัน 
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ตารางที ่4.9 ผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลรายคู 

ตัวแปรปรับ คูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

ปที่ผลิตงานวิจัย พ.ศ. 2540 – 2544 > พ.ศ. 2535 – 2539 

พ.ศ. 2545 – 2549 > พ.ศ. 2535 – 2539 

สถาบันที่ผลิตงานวิจัย จุฬาลงกรณ > ศิลปากร 

มศว. > ศิลปากร 

อื่นๆ > ศิลปากร 

สาขาวิชาที่ผลิต

งานวิจัย 

ประถมศึกษา > หลักสูตรการสอน 

อื่นๆ > หลักสูตรการสอน 

 
ตารางที่ 4.10 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอานจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย 

คาขนาดอิทธิพล 
Test of 

homogeneity of 
Var. 

ANOVA ตัวแปร
ปรับ 

คาของตัวแปร 

n d  SD F P F P 

ระดับ

การศึกษา 

ชวงชั้นที่ 1 

ชวงชั้นที่ 2 

28 

143 

1.21 

0.55 

1.37 

1.16 

.631 .428 7.294** .008 

* p < .05 ** p < .01 *** p < .001 

 

จากตารางที่ 4.10 นําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนและเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของ

คาขนาดอิทธิพลจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย มีเพียงตัวแปร

ระดับการศึกษาของกลุมตัวอยางเทานั้นที่สามารถนํามาทําการวิเคราะหความแตกตางได 

เนื่องจากตัวแปรวัตถุประสงคของงานวิจัยมีลักษณะขอมูลเปน Dummy Variable จึงไมไดนํามา

ทําการวิเคราะหในครั้งนี้ ผลการวิเคราะหแตกตางของคาขนาดอิทธิพลของตัวแปรระดับการศึกษา

ของกลุมตัวอยาง พบวา 

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลมีคาอยูในชวงตั้งแต 0.55 ถึง 1.21 เมื่อเปรียบเทียบความแตกตาง

ของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลระหวางกลุมตัวแปรยอยในแตละตัวแปรปรับดวยการทดสอบความ

แปรปรวนทางเดียวพบวา  ตัวแปรระดับการศึกษาทําใหคาขนาดอิทธิพลแตกตางกัน                  

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของตัวแปรระดับการศึกษาของกลุมตัวอยางพบวากลุมตัวอยางที่

อยูในชวงชั้นที่ 1 มากที่สุด ( d =1.21, SD=1.37) และชวงชั้นที่ 2 นอยที่สุดคือ ( d =0.55, 
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SD=1.16) ในการทดสอบความแปรปรวนดังกลาว ผูวิจัยไดทดสอบขอตกลงเบื้องตนในเรื่องความ

เปนเอกพันธของความแปรปรวน โดยพบวาในกลุมยอยของ ตัวแปรระดับการศึกษาของกลุม

ตัวอยางมีความแปรปรวนไมเทากัน 
 
ตารางที่ 4.11 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอานจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย 

คาขนาดอิทธิพล 
Test of 

homogeneity of 
Var. 

ANOVA ตัวแปร
ปรับ 

คาของตัวแปร 

n d  SD F P F P 
ประเภท 

สมมติ 

ฐาน 

ไมมีสมมติฐาน 

แบบมีทิศทาง 

แบบไมมีทิศทาง 

8 

89 

74 

0.70 

1.15 

0.05 

0.43 

1.17 

1.05 

1.287 .279 20.383*** .000 

ประเภทการ

เปรียบ 

เทียบ 

t - dependent 

t - independent  

ANOVA 

49 

53 

69 

1.11 

1.09 

0.00 

0.93 

1.21 

1.11 

.270 .764 20.477*** .000 

การควบคุม 

ตัวแปร

แทรกซอน 

การสุมกลุมตัวอยาง 

การจับคู 

ไมระบุ 

ไมใชการทดลอง 

65 

24 

34 

48 

1.07 

0.73 

1.32 

-0.40 

1.27 

0.66 

1.23 

0.41 

7.011*** .000 25.955*** .000 

การออก 

แบบ 

การวิจัยเชิง

ทดลอง 

True control posttest only  

True control pretest posttest 

ไมมีการสุม 

ไมใชการทดลอง 

27 

62 

34 

48 

0.66 

1.08 

1.38 

-0.40 

1.32 

1.05 

1.21 

0.41 

5.698** .001 27.347*** .000 

ป ร ะ เ ภ ท

สถิติ 
t - dependent 

t - independent  

ANOVA 

57 

44 

70 

1.04 

1.18 

0.01 

0.89 

1.31 

1.10 

1.288 .279 20.556*** .000 
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ตารางที่ 4.11 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอานจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย (ตอ) 

คาขนาดอิทธิพล 
Test of homogeneity of 

Var. 
ANOVA ตัวแปร

ปรับ 
คาของตัวแปร 

n d  SD F P F P 
ผลการ

ทดสอบ 

ทางสถิติ 

ไมแตกตาง 

แตกตางที่ .01 

แตกตางที่ .05 

อื่นๆ 

20 

41 

71 

39 

0.19 

1.31 

0.39 

0.69 

0.47 

1.34 

1.14 

1.22 

2.121 .099 6.717*** .000 

ประเภท 

การ

วิเคราะห 

t - dependent 

t - independent  

ANOVA 

18 

78 

75 

1.41 

1.04 

0.08 

1.11 

1.11 

1.10 

.120 .887 18.964*** .000 

ความตรง

ของ

เครื่องมือ 

ไมระบุ 

เนื้อหา 

โครงสราง 

เนื้อหาและโครงสราง 

15 

71 

9 

76 

1.21 

1.03 

0.64 

0.20 

1.08 

1.18 

0.29 

1.19 

1.312 .272 7.766*** .000 

ชนิดความ

เที่ยง 
Kuder -Richardson   

อื่นๆ 

160 

11 

0.70 

0.05 

1.22 

1.01 

.116 .734 2.934 .089 

ระยะเวลา 

ในการเก็บ

ขอมูล 

ไมระบุ 

นอยกวา 1 เดือน 

1-3 เดือน 

60 

32 

79 

-0.20 

1.09 

1.13 

0.58 

1.02 

1.29 

7.300** .001 31.070*** .000 

คุณภาพ 

ของ

เครื่องมือ 

ปานกลาง 

ดี 

ดีมาก 

13 

40 

118 

0.67 

1.27 

0.45 

0.53 

1.61 

1.04 

5.044** .007 7.407** .001 

การสุม 

กลุม

ตัวอยาง 

เจาะจง 

อยางงาย 

หลายขั้นตอน 

อื่นๆ 

45 

55 

49 

22 

0.81 

1.31 

-0.37 

0.99 

1.06 

1.29 

.44 

1.06 

5.527** .001 25.331*** .000 

*p < .05 **p < .01 ***p < .001 

 

จากตารางที่ 4.11 นําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนและเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของ

คาขนาดอิทธิพลจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัยพบวา ตัวแปรที่สามารถ

อธิบายความแตกตางของคาขนาดอิทธิพล ไดแก ประเภทสมมติฐาน ประเภทการเปรียบเทียบ   

การควบคุมตัวแปรแทรกซอน การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติ ผลการทดสอบทาง
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สถิติ ประเภทการวิเคราะห ความตรงของเครื่องมือ ระยะเวลาในการเก็บขอมูล คุณภาพของ

เครื่องมือและ การสุมกลุมตัวอยาง ผลการวิเคราะหพบวา 

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลมีคาอยูในชวงตั้งแต -0.40 ถึง 1.41 เมื่อเปรียบเทียบความแตกตาง

ของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลระหวางกลุมตัวแปรยอยในแตละตัวแปรปรับดวยการทดสอบความ

แปรปรวนทางเดียวพบวา ตัวแปรประเภทสมมติฐาน ประเภทการเปรียบเทียบ การควบคุมตัวแปร

แทรกซอน การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติ ผลการทดสอบทางสถิติ ประเภทการ

วิเคราะห ความตรงของเครื่องมือ ระยะเวลาในการเก็บขอมูล และการเลือกกลุมตัวอยาง ทําใหคา

ขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 สวนตัวแปรคุณภาพของเครื่องมือ 

ทําใหคาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

ผลการเปรียบเทียบคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลในแตละกลุมของตัวแปรปรับพบวา คาเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพลของตัวแปรประเภทสมมติฐาน มีการตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทางมากที่สุด ( d =1.15, 

SD=1.17) รองลงมาคือ ไมมีสมติฐาน ( d =0.70, SD=0.43) และสุดทายคือ การตั้งสมมติฐาน

แบบไมมีทิศทาง ( d =0.05, SD=1.05)  

สําหรับตัวแปรประเภทการเปรียบเทียบ มีการเปรียบเทียบแบบกลุมทดลองกับกลุม

ควบคุมt-test dependent มากที่สุด ( d =1.11, SD=0.93) รองลงมาคือ pretest–posttest design 

t–independent ( d =1.09, SD=1.21) และกลุมทดลองกับกลุมควบคุม one-way ANOVA 

( d =0.00, SD=1.11) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู 

ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของกลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-test 

dependent มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของกลุมทดลองกับกลุมควบคุม one-way 

ANOVA และ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ pretest–posttest design t–independent มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ กลุมทดลองกับกลุมควบคุม one-way ANOVA 

สําหรับตัวแปรการควบคุมตัวแปรแทรกซอน มีการใชการควบคุมตัวแปรแทรกซอนแบบ  

ไมระบุการควบคุมตัวแปรแทรกซอน มากที่สุด ( d =1.32, SD=1.23) รองลงมาคือแบบการสุม 

( d =1.07, SD=1.27) แบบจับคู ( d =0.73, SD=0.66) และแบบไมใชการทดลอง ( d =-0.40, 

SD=0.41) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ 

Dunnett ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตางอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติมี 3 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบการสุมกลุมตัวอยางมีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมใชการทดลอง คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบจับคู มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมใชการทดลอง และ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมระบุการ

ควบคุมตัวแปรแทรกซอน มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมใชการทดลอง 



 104 

สําหรับตัวแปรการออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง มีการใชการออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง

แบบไมใชการทดลอง มากที่สุด ( d =1.38, SD=1.21) รองลงมาคือแบบ True control pretest 

posttest ( d =1.08, SD=1.05) แบบ True control posttest only ( d =0.66, SD=1.32) และ     

แบบไมใชการทดลอง ( d =-0.40, SD=0.41) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคา

ขนาดอิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 3 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบTrue 

control posttest only มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมใชการทดลอง คาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลของแบบTrue control pretest posttest มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมใช

การทดลอง และคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของแบบไมมีการสุม มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล

ของแบบไมใชการทดลอง 

สําหรับตัวแปรประเภทสถิติ มีการใชสถิติแบบ t–independent มากที่สุด ( d =1.18, 

SD=1.31) รองลงมาคือแบบ t–dependent ( d =1.04, SD=0.89) และสุดทายคือแบบ ANOVA 

( d =0.01, SD=1.10) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู 

ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ t–dependent  มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ ANOVA และคาเฉล่ียขนาดอิทธิพลของ t–independent  มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ ANOVA 

สําหรับตัวแปรผลการทดสอบทางสถิติ มีการใชผลการทดสอบทางสถิติแบบแตกตางที่.01 

มากที่สุด ( d =1.31, SD=1.34) รองลงมาคือแบบอื่นๆ ( d =0.69, SD=1.22) แบบแตกตางที่

ระดับ.05 ( d =0.39, SD=1.14) และ แบบไมแตกตาง ( d =0.19, SD=0.47) ตามลําดับ  

สําหรับตัวแปรประเภทการวิเคราะห มีการใชวิเคราะหแบบ t–dependent มากที่สุด       

( d =1.41, SD=1.11) รองลงมาคือแบบ t–independent ( d =1.04, SD=1.11) และสุดทายคือ

แบบ ANOVA ( d =0.80, SD=1.10) เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู 

ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ t–dependent  มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ ANOVA และคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ t–independent  มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ ANOVA  

สําหรับตัวแปรความตรงของเครื่องมือ มีการไมระบุความตรงของเครื่องมือมากที่สุด 

( d =1.21, SD=1.08) รองลงมาคือความตรงตามเนื้อหา ( d =1.03, SD=1.18) ความตรงตาม

โครงสราง ( d =0.64, SD=0.29) และความตรงตามเนื้อหาและความตรงตามโครงสราง 

( d =0.20, SD=1.19) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู 
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ดวยวิธีการของ Scheffe ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตาง

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการไมระบุความตรงของเครื่องมือ มี

คามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของความตรงตามเนื้อหาและความตามเชิงโครงสราง  และ

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของความตรงตามเนื้อหา มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของความตรง

ตามเนื้อหาและความตรงตามโครงสราง 

สําหรับตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล  ใชระยะเวลา 1- 3 เดือนมากที่สุด ( d =1.13, 

SD=1.29) รองลงมาคือ นอยกวา 1 เดือน ( d =1.09, SD=1.02) และสุดทายคือ ไมระบุระยะเวลา

ในการเก็บขอมูล ( d =-0.20, SD=0.58) ตามลําดับ เมื่อทําการทดสอบความแตกตางของคาขนาด

อิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบดังตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 2 คูคือ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของระยะเวลานอย

กวา 1 เดือน มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล และ

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของระยะเวลามากกวาหรือเทากับ 1 เดือนมีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลของ การไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล 

สําหรับตัวแปรคุณภาพของเครื่องมือ  เครื่องมือมีคุณภาพดีมากที่ สุด  ( d =1.27, 

SD=1.61) รองลงมาคือ คุณภาพปานกลาง ( d =0.67, SD=0.53) และสุดทายคือ คุณภาพดีมาก 

( d =0.45, SD=1.04)  

สําหรับตัวแปรการเลือกสุมตัวอยาง มีการสุมกลุมตัวอยางแบบอยางงายมากที่สุด 

( d =1.31, SD=1.29) รองลงมาคือ การสุมแบบอื่นๆ ( d =0.99, SD=1.06) การสุมแบบเจาะจง 

( d =0.81, SD=1.06) และการสุมแบบหลายขั้นตอน ( d =-0.37, SD=0.44) ตามลําดับ เมื่อทํา 

การทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบดัง

ตารางที่ 4.12 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 3 คูคือ 

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการสุมแบบเจาะจง มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการสุมแบบ

หลายขั้นตอน คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการสุมแบบอยางงาย มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล

ของการสุมแบบหลายขั้นตอน และคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการสุมแบบอ่ืนๆ มีคามากกวา

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของการสุมแบบหลายขั้นตอน 
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ตารางที ่4.12 ผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลรายคู 
ตัวแปรปรับ คูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 และ .01 

 ประเภทเปรียบเทียบ  t – dependent > ANOVA 

t – independent > ANOVA 

การควบคุมตัวแปรแทรกซอน การสุมกลุมตัวอยาง > ไมใชการทดลอง 

การจับคู> ไมใชการทดลอง 

ไมระบุ > ไมใชการทดลอง 

การออก แบบการวิจัยเชิงทดลอง True control posttest only > ไมใชการทดลอง 

True control pretest posttest > ไมใชการทดลอง 

ไมมีการสุม > ไมใชการทดลอง 

ประเภทสถิติ t – dependent  > ANOVA 

t – independent  > ANOVA 

ประเภทการวิเคราะห t – dependent  > ANOVA 

t – independent  > ANOVA 

ความตรงของเครื่องมือ ไมระบุ > เนื้อหาและโครงสราง 
เนื้อหา > เนื้อหาและโครงสราง 

ระยะเวลาในการเก็บขอมูล นอยกวา 1 เดือน > ไมระบุ 

1 – 3 เดือน > ไมระบุ 
การสุมกลุมตัวอยาง เจาะจง > หลายขั้นตอน 

อยางงาย > หลายขั้นตอน 

อื่นๆ > หลายขั้นตอน 
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ตารางที่ 4.13 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา

ความเขาใจในการอานจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจ     

ในการอาน 

คาขนาดอิทธิพล 
Test of 

homogeneity of 
Var. 

ANOVA ตัวแปร
ปรับ 

คาของตัวแปร 

n d  SD F P F P 

นวัตกรรม

การ

พัฒนา 

การอาน 

กิจกรรม 

การสอน 

การเรียนแบบรวมมือ 

เทคนิคและกลวิธี 

ส่ือการสอน 

48 

45 

11 

56 

11 

1.06 

1.33 

0.63 

-0.21 

0.57 

1.34 

1.27 

0.34 

0.62 

0.64 

5.216*** .000 16.090*** .000 

 

จากตารางที่ 4.13 นําเสนอผลการวิเคราะหความแปรปรวนและเปรียบเทียบคาเฉลี่ยของ

คาขนาดอิทธิพลจําแนกตามคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน

พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของตัวแปรดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานดานการ

สอนมากที่สุด ( d =1.33, SD=1.27) รองลงมาคือ ดานกิจกรรม ( d =1.06, SD=1.33) ดานการ

เรียนแบบรวมมือ ( d =0.63, SD=0.34) ดานอื่นๆ ( d =0.57, SD=0.64) และเทคนิคและกลวิธ ี

( d =-0.21, SD=0.62) ตามลําดับ คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลมีคาอยูในชวงตั้งแต -0.21 ถึง 1.33 เมื่อ

เปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลระหวางกลุมตัวแปรยอยในแตละตัวแปรปรับ

ดวยการทดสอบความแปรปรวนทางเดียวพบวา ตัวแปรดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอาน ทําใหคาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 เมื่อทําการ

ทดสอบความแตกตางของคาขนาดอิทธิพลรายคู ดวยวิธีการของ Dunnett ผลการทดสอบ ดัง

ตารางที่ 4.14 พบวา คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลคูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี 4 คู ไดแก

คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานกิจกรรมมีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานเทคนิคและ

กลวิธี คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานการสอนและวิธีสอนมีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ

ดานการเรียนแบบรวมมือ และดานเทคนิคและกลวิธี คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานการเรียนแบบ

รวมมือมีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานเทคนิคและกลวิธี คาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของ

ดานอื่นๆ มีคามากกวาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของดานเทคนิคและกลวิธี 
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ตารางที ่4.14 ผลการทดสอบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลรายคู 
ตัวแปรปรับ คูที่แตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 

นวัตกรรมพัฒนาการอาน ดานกิจกรรม > ดานเทคนิคและกลวิธี 

ดานการสอนและวิธีสอน > ดานการเรียนแบบรวมมือ, ดานเทคนิคและกลวิธี 

ดานการเรียนแบบรวมมือ > ดานเทคนิคและกลวิธี 

ดานอื่นๆ > ดานเทคนิคและกลวิธี 

 
2.2.1 การวิเคราะหความแปรปรวนสองทางระหวางตัวแปรระดับการศึกษา กับตัวแปร
ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ที่มีตอคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา
ความเขาใจในการอาน 
 การวิเคราะหในครั้งนี้ผูวิจัยใชการวิเคราะหความแปรปรวนสองทางเพื่อทําการทดสอบ

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับการศึกษา กับตัวแปรระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูลที่มีตอ  

คาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดยผูวิจัยไดทําการคัดเลือก    

ตัวแปรดังกลาวมาจากการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล ซึ่งเปนตัวแปร           

ที่นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 เปนตัวแปรที่นาสนใจ และคาดวาตัวแปรดังกลาว จะมีปฏิสัมพันธ

กับคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน โดยผูวิจัยไดทํา           

การวิเคราะหออกเปน 2 ตอน คือ ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของคาขนาดอิทธิพล

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา  และ ตัวแปร

ระยะเวลาในการเก็บขอมูล ตอนที่ 2 การวิเคราะหความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการ

เก็บขอมูล 

 
ตอนที่ 1 การวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความ
เขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และ ตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล  
 
ตารางที่ 4.15 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล 
ระยะเวลาในการเก็บขอมูล 

ไมระบุเวลา นอยกวา 1 เดือน 1 - 3 เดือน 
รวม 

ระดับการศึกษา 
n M SD n M SD n M SD n M SD 

ชวงชั้นที่ 1    1 1  27 1.37 0.69 28 1.36 0.68 

ชวงชั้นที่ 2 60 3.08 0.38 31 2.39 1.05 52 1.87 0.99 143 2.49 0.97 

รวม 60 3.08 0.38 32 2.34 1.07 79 1.70 0.92 171 2.30 1.02 
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จากตารางที่ 4.15 เมื่อพิจารณาคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน    

การอาน พบวา ระดับการศึกษาชวงชั้นที่ 2 และมีระยะเวลาในการเก็บขอมูล 1-3 เดือน มีคาเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานสูงสุด (M = 1.87) และระดับการศึกษา

ชวงชั้นที่ 1 และมีระยะเวลาในการเก็บขอมูล 1-3 เดือน มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรม           

การพัฒนาความเขาใจในการอานต่ําสุด (M = 1.37) 

 เมื่อพิจารณาตามระดับการศึกษา พบวา ระดับการศึกษาชวงชั้นที่ 2 มีคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการสูงสุด (M = 2.49) และเมื่อพิจารณาตามระยะเวลา

ในการเก็บขอมูล พบวา การไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรม           

การพัฒนาความเขาใจในการอานสูงสุด (M = 3.08) 
 
ตอนที่ 2 การวิเคราะหความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความ
เขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล 
 
ตารางที่ 4.16 ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล 
แหลงของความแปรปรวน SS df MS F P 

A (ระดับการศึกษา) 3.254 1 3.254 5.180* 0.024 

B (ระยะเวลาในการเก็บขอมูล) 31.132 2 15.566 24.776*** 0.000 

AB 0.731 1 0.731 1.164 0.282 

ความคลาดเคลื่อน 104.292 166 0.628   

ทั้งหมด 1084 171    
*p < .05 **p < .01 ***p < .001 

 
จากตารางที่ ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล 

ปรากฏผลดังนี้ 

1. กลุมที่มีระดับการศึกษาที่แตกตางกัน มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

2. กลุมที่มีระยะเวลาในการเก็บขอมูลที่แตกตางกัน มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรม           

การพัฒนาความเขาใจในการอาน แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
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3. ไมมีปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และระยะเวลาในการเก็บขอมูล        

ตอคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ   

ที่ระดับ .05 

จากผลการวิเคราะหความแปรปรวน พบวา มีความแตกตางระหวางตัวแปรระดับ

การศึกษา ตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ดังนั้นจึงทํา      

การพิจารณาคาเฉลี่ยจากตารางที่ 4.15 พบวา ระดับการศึกษาของชวงชั้นที่ 2 (M=2.49)            

มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานสูงกวาระดับการศึกษา

ของชวงชั้นที่ 1 (M=1.36) และมีความแตกตางระหวางตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล ตอคา

ขนาดอิทธิพล ของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ดังนั้นจึงทําการพิจารณาคาเฉลี่ย

จากตารางที่ 14  พบวา การไมระบุระยะเวลาในการเก็บขอมูล (M=3.08) มีคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล

ของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานสูงที่สุด รองลงมาคือ ระยะเวลานอยกวา 1 เดือน 

(M=2.34) และระยะเวลา 1-3 เดือน (M=1.70) 

 
2.3 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนา
ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

การวิเคราะหในประเด็นนี้ เปนการวิเคราะหสหสัมพันธและการวิเคราะหการถดถอย 

พหุคูณเพื่อศึกษาวาตัวแปรคุณลักษณะงานตัววิจัยใดสงผลตอคาขนาดอิทธิพล และตัวแปร

ดังกลาวสงผลตอความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลหรือไมอยางไร ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย

ที่เปนตัวแปรตอเนื่องมี 12 ตัวแปร คือ จํานวนหนาทั้งหมด จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก ปที่

ทํางานวิจัย จํานวนสมมติฐาน จํานวนตัวแปรตน จํานวนตัวแปรตาม จํานวนกลุมตัวอยาง จํานวน

กลุมทดลอง จํานวนกลุมควบคุม จํานวนเครื่องมือ คาความเที่ยงของเครื่องมือ และคะแนนในการ

ประเมินงานวิจัย และที่เปนตัวแปรจัดประเภทจํานวน 41 ตัวแปร   

 ผูวิจัยไดแยกการนําเสนอการวิเคราะหออกเปนประเด็นยอยๆ คือ 2.3.1 การสราง         

ตัวแปร Dummy 2.3.2 การวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรปรับคุณลักษณะงานวิจยักับ              

คาขนาดอิทธิพล และ 2.3.3 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณตัวแปรปรับที่ใชอธิบายคาขนาดอิทธิพล

โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
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2.3.1 การสรางตัวแปร Dummy 
ในการวิ เคราะหถดถอยพหุคูณ  นั้นจะตองเปนตัวแปรที่อยูตั้ งแตระดับการวัด              

แบบอัตราสวน (interval) ซึ่งตัวแปรอิสระในการวิเคราะหคร้ังนี้ ไดแก ตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัย

ที่เปนตัวแปรตอเนื่องที่สามารถนําเขาสมการถดถอยไดทันทีมีจํานวน 12 ตัวแปร ดังนี้ 

Numpagt จํานวนหนาทั้งหมด 

Numpage จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 

Year ปที่ทํางานวิจัยเสร็จ 

Evares คะแนนประเมินงานวิจัย 

Numhy จํานวนสมมติฐาน 

Numdv จํานวนตัวแปรตาม 

Numiv จํานวนตัวแปรตน 

Ssize ขนาดของกลุมตัวอยาง 

Numex กลุมตัวอยางกลุมทดลอง 

Numcon กลุมตัวอยางกลุมควบคุม 

Numins จํานวนเครื่องมือ 

Reliiv คาความเที่ยงของเครื่องมือ 

สําหรับตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยที่เหลือ 41 ตัวแปร เปนตัวแปรจัดประเภท ผูวิจัยตอง

แปลงตัวแปรเหลานี้ใหอยูในรูปที่ถูกตองกอนทําการวิเคราะหถดถอยเรียกวาตัวแปร Dummy ซึ่งมี

คาเปน 0 และ 1 ดังนี้ 
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ตารางที่ 4.17 การแปลงตวัแปรคุณลักษณะงานวิจยัแบบจัดประเภทใหเปนตัวแปร Dummy 
คาและความหมายของคาตัวแปร 

ชื่อตัวแปรหุน 
รหัสของ 
ตัวแปร 0 1 

ดานการพิมพและผูวิจัย 
1. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 
ความเปนจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

ความเปนมหาวิทยาลัยอื่นๆ 

 

 

da_uni1 

da_uni2 

da_uni3 

 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

มหาวิทยาลัยอื่นๆ(มหาวิทยาลัยขอนแกน  

มหาวิทยาลัยเชียงใหม  มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม  มหาวิทยาลัยศิลปากร   

และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) 
 

2. สาขาวิชาที่ผลิต 
ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา 

ความเปนสาขาวิชาอื่นๆ 

 

da_maj1 

da_maj2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

สาขาวิชาประถมศึกษา 

สาขาวิชาอื่นๆ (ไมระบุสาขา สาขาวิชาภาษาไทย 

สาขาวิชาหลักสูตรการสอน สาขาวิชาจิตวิทยา  สาขาวิชาโสต

ทัศนศึกษา และสาขาวิชาเทคโนโลยีการศึกษา) 

 

ดานเนื้อหาสาระวิชา 
3. ระดับการศึกษา 
ความเปนชวงชั้นที่ 1 

 

db_gra1 

 

อื่นๆ 

 

ชวงชั้นที่ 1 

4. วัตถุประสงคของการวิจัย 
ความเปนวัตถุประสงคเพื่อการศึกษา 

ความเปนวัตถุประสงคเพื่อการเปรียบเทียบ 

ความเปนวัตถุประสงคเพื่อการวิจัยและพัฒนา 

 

db_ostu 

db_ocom 

db_odev 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

วัตถุประสงคเพื่อการศึกษา 

วัตถุประสงคเพื่อการเปรียบเทียบ 

วัตถุประสงคเพื่อการวิจัยและพัฒนา 
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ตารางที่ 4.17 การแปลงตวัแปรคุณลักษณะงานวิจยัแบบแบบจัดประเภทใหเปน                      

ตัวแปร Dummy (ตอ) 
คาและความหมายของคาตัวแปร 

ชื่อตัวแปรหุน 
รหัสของ 
ตัวแปร 0 1 

ดานวิธีวิทยาการวิจัย 
5. ประเภทสมมติฐาน 
ความเปนการไมมีสมมติฐาน 

ความเปนสมมติฐานแบบมีทิศทาง 

 

db_tyhy1 

db_tyhy2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

ไมมีสมมติฐาน 

สมมติฐานแบบมีทิศทาง 

6. ประเภทการเปรียบเทียบ 
การเปรียบเทียบ t-dependent 

การเปรียบเทียบ t-independent 

 

dc_com1 

dc_com2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

t-dependent 

t-independent 

7. การควบคุมตัวแปรแทรกซอน 
การควบคุมดวยการสุม 

การควบคุมดวยการจับคู 

การควบคุมดวยการไมระบุ 

 

dc_con1 

dc_con2 

dc_con3 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

การสุม 

จับคู 

ไมระบุ 

8. การออกแบบการวิจัย 
ความเปน true control posttest only design 

ความเปน true control pre-post test design 

ความเปนไมมีการสุม 

 
dc_des1 

dc_des2 

dc_des3 

 
อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 
true control posttest only design 

true control pre-post test design 

ไมมีการสุม 

9. ประเภทสถิติ 
สถิติ t-dependent 

สถิติ t-independent 

 

dc_stat1 

dc_stat2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

t-dependent 

t-independent 

10. ผลการทดสอบสถิติ 
การทดสอบการแตกตางที่ .01 

การทดสอบการแตกตางที่ .05 

การทดสอบอื่นๆ 

 

dc_sig1 

dc_sig2 

dc_sig3 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

แตกตางที่ .01 

แตกตางที่ .05 

อ่ืนๆ (ไมแตกตาง ไมแตกตางที่ระดับ .05 และแตกตางที่

ระดับ <.001) 

 

11. ประเภทการวิเคราะห 
การวิเคราะห t-dependent 

การวิเคราะห t-independent 

 

dc_tyan1 

dc_tyan2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

t-dependent 

t-independent 

12. ความตรงของเครื่องมือ 
การตรวจสอบการไมระบุความตรง 

การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา 

การตรวจสอบตรงตามโครงสราง 

 

dc_vain1 

dc_vain2 

dc_vain3 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

ไมระบุความตรง 

ความตรงตามเนื้อหา 

ความตรงตามโครงสราง 
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ตารางที่ 4.17 การแปลงตวัแปรคุณลักษณะงานวิจยัแบบแบบจัดประเภทใหเปน 

ตัวแปร Dummy (ตอ) 
คาและความหมายของคาตัวแปร 

ชื่อตัวแปรหุน 
รหัสของ 
ตัวแปร 0 1 

13. ระยะเวลาในการเก็บขอมูล 
การใชระยะเวลาเก็บขอมูลนอยกวา 1 เดือน 

การใชระยะเวลาเก็บขอมูล 1-3 เดือน 

 

dc_time1 

dc_time2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

นอยกวา 1 เดือน 

1-3 เดือน 

14. คุณภาพของเครื่องมือ 
การที่เครื่องมือคุณภาพปานกลาง 

การที่เครื่องมือคุณภาพดี 

 

dc_qui1 

dc_qui2 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

ปานกลาง 

ดี 

15. การเลือกกลุมตัวอยาง 
การเลือกกลุมตัวอยางแบบเจาะจง 

การเลือกกลุมตัวอยางแบบอยางงาย 

การเลือกกลุมตัวอยางแบบอื่นๆ 

 

dc_rse1 

dc_rse2 

dc_rse3 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

เจาะจง 

อยางงาย 

อื่นๆ (ไมระบุการเลือกกลุมตัวอยาง, ใชประชากรศึกษา, 

เลือกแบบเจาะจง, สุมอยางงาย, สุมแบบแบงกลุม, สุมแบบแบง

ชั้น และสุมแบบหลายขั้นตอน) 

 

16. การสุมเขาสูกลุมทดลอง 
การสุมเขาสูกลุมทดลอง 

 

dc_ras1 

 

อื่นๆ 

 

มีการสุมเขาสูกลุมทดลอง 

17. การสุมตัวแปรจัดกระทํา 
การสุมตัวแปรจัดกระทํา 

 

dc_rtr1 

 

อื่นๆ 

 

มีการสุมตัวแปรจัดกระทํา 

ดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ
อาน 
18. นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ
อาน 
นวัตกรรมประเภทกิจกรรม 

นวัตกรรมประเภทสอน 

นวัตกรรมประเภทสื่อการสอน 

 

 

 

 

db_iv1 

db_iv2 

db_iv3 

 

 

 

 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

อื่นๆ 

 

 

 

 

กิจกรรม 

การสอนและวิธีสอน 

ดานอื่นๆ  (นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี 

 นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ) 
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2.3.2 ความสัมพันธระหวางตัวแปรปรับคุณลักษณะงานวิจัยกับคาขนาดอิทธิพล 
ผลการวิเคราะหความสัมพันธระหวางตัวแปรปรับจํานวน 53 ตัวแปรกับคาขนาดอิทธิพล

ดังตารางที ่4.18 พบวา ในภาพรวมตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยมีความสัมพันธกับคาขนาดอทิธพิล

ในระดับปานกลางถึงระดับต่ํา คือ มีชวงคาอยูในชวง -0.018 ถึง 0.428 โดยพบวาตัวแปรปรับ         

ที่มีความสัมพันธทางบวกกับคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  จํานวน           

3  ตัวแปร ไดแก ความเปนมหาวิทยาลัยอ่ืนๆ (r=0.178) การใชระยะเวลาเก็บขอมูลนอยกวา        

1 เดือน (r=0.171) และการสุมตัวแปรจัดกระทํา (r=0.168) และตัวแปรปรับที่มีความสัมพันธ

ทางบวกกับคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 จํานวน 25 ตัวแปร เปนตัวแปร  

ที่มีคาความสัมพันธเปนบวกเรียงระดับความสัมพันธจากมากไปหานอย  ไดแก  ความเปน

สมมติฐานแบบมีทิศทาง (r=0.428) การเลือกกลุมตัวอยางแบบอยางงาย (r=0.370) การใช

ระยะเวลาเก็บขอมูล 1-3 เดือน (r=0.363) นวัตกรรมประเภทสอนและวิธีสอน (r=0.332) จํานวน 

ตัวแปรตาม (r=0.307) การทดสอบการแตกตางที่ .05 (r=0.303) ความเปนไมมีการสุม (r=0.296) 

การวิเคราะห t-independent (r=0.286) การที่เครื่องมือคุณภาพดี (r=0.280) การควบคุมดวยการ

ไมระบุ (r=0.273) การตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา (r=0.268) ความเปน true control pre-

post test design (r=0.265) ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (r=0.264) การควบคุมดวย

การสุม (r=0.264) สถิติ t-independent (r=0.255) การเปรียบเทียบ t-independent (r=0.239) 

การเปรียบเทียบแบบ t-dependent (r=0.236) ปที่ผลิตงานวิจัย (r=0.226) สถิติ t-dependent 

(r=0.224) การวิเคราะห t-dependent (r=0.214) ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา (r=0.209) 

นวัตกรรมประเภทกิจกรรม (r=0.208) ความเปนสาขาวิชาอื่นๆ (r=0.206) จํานวนหนาทั้งหมด 

(r=0.205) ความเปนชวงชั้นที่ 1 (r=0.203) ตามลําดับ 
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ตารางที่ 4.17 ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับงานวิจัยกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ 

ตัวแปรปรับ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 

1. d 1                           

2. da_uni1 0.132 1                          

3. da_uni2 0.264** -0.240** 1                         

4. da_uni3 0.178* -0.415** -0.296** 1                        

5. da_maj1 0.209** 0.230** 0.228** 0.082 1                       

6. da_maj2 0.206** 0.207** 0.118 0.004 -0.422** 1                      

7. db_iv1 0.208** 0.538** -0.001 -0.145 0.168* 0.199** 1                     

8. db_iv2 0.332** -0.163* 0.392** 0.189* 0.367** -0.204** -0.373** 1                    

9. db_iv3 -0.018 0.019 -0.110 0.278** 0.035 0.325** -0.240** -0.230** 1                   

10. db_gr1 0.203** 0.290** 0.219** -0.183* 0.307** -0.107 0.427** -0.013 -0.123 1                  

11. db_ostu -0.440** -0.132 -0.251** -0.292** -0.461** -0.005 -0.396** -0.234** 0.169* -0.283** 1                 

12. db_ocom -0.052 -0.451** 0.043 0.141 0.067 -0.257** -0.051 -0.069 -0.217** -0.068 -0.339** 1                

13. db_odev 0.069 0.068 -0.109 0.165* 0.073 -0.133 0.048 0.168* -0.101 0.077 -0.004 -0.409** 1               

14. db_tyhy1 0.428** 0.529** -0.166* 0.218** 0.394** 0.168* 0.417** 0.042 0.124 0.235** -0.472** -0.191* -0.035 1              

15. db_tyhy2 -0.435** -0.479** 0.173* -0.327** -0.415** -0.121 -0.362** -0.174* -0.124 -0.195* 0.422** 0.313** -0.229** -0.910** 1             

16. dc_com1 0.236** 0.080 -0.006 0.284** 0.235** -0.065 0.237** 0.121 -0.012 0.419** -0.328** -0.080 0.308** 0.349** -0.423** 1            

17. dc_com2 0.239** 0.107 0.260** 0.081 0.342** 0.036 0.032 0.317** 0.045 -0.023 -0.215** -0.161* -0.073 0.238** -0.254** -0.425** 1           

18. dc_con1 0.264** 0.018 0.392** 0.126 0.377** 0.230** 0.101 0.161* 0.203** -0.021 -0.218** -0.123 -0.058 0.221** -0.198** -0.097 0.517** 1          

19. dc_con2 0.024 0.348** -0.072 -0.041 0.348** -0.163* 0.122 0.141 0.046 0.367** -0.273** 0.036 -0.106 0.219** -0.183* 0.340** -0.089 -0.316** 1         

20. dc_con3 0.273** 0.083 -0.123 0.293** -0.176* 0.219** 0.211** 0.102 -0.016 0.017 -0.168* -0.186* 0.347** 0.273** -0.406** 0.268** -0.080 -0.390** -0.201** 1        

21. dc_des1 0.000 -0.177** 0.275** 0.198** 0.227** 0.059 -0.021 0.069 0.361** -0.062 -0.176* 0.056 -0.114 -0.034 0.043 -0.026 0.126 0.322** 0.102 -0.176* 1       

22. dc_des2 0.265** 0.348** 0.101 0.025 0.461** -0.021 0.206** 0.295** -0.144 0.258** -0.357** -0.040 -0.049 0.383** -0.340** 0.195* 0.389** 0.437** 0.326** -0.284** -0.327** 1      

23. dc_des3 0.296** 0.150* -0.082 0.200** -0.176* 0.328** 0.211** 0.002 0.115 0.057 -0.080 -0.307** 0.347** 0.302** -0.435** 0.235** -0.112 -0.269** -0.201** 0.853** -0.216** -0.376** 1     

24. dc_stat1 0.224** 0.248** -0.047 0.201** 0.269** -0.020 0.387** 0.056 -0.049 0.358** -0.332** -0.136 0.270** 0.430** -0.492** 0.896** -0.259** 0.034 0.286** 0.207** -0.068 0.318** 0.176* 1    

25. dc_stat2 0.255** -0.064 0.324** 0.143 0.326** -0.033 -0.130 0.408** 0.054 0.029 -0.223** -0.075 -0.045 0.163* -0.190* -0.373** 0.878** 0.421** -0.084 -0.025 0.185* 0.252** -0.059 -0.416** 1   

26. dc_sig1 -0.142 0.250** -0.048 0.008 0.030 0.131 0.097 -0.052 0.132 0.036 -0.009 -0.292** -0.095 0.131 -0.134 -0.110 0.189* 0.165* 0.010 -0.090 0.042 0.066 0.001 -0.026 0.119 1  

27. dc_sig2 0.303** -0.136 0.388** 0.147 0.173* -0.047 -0.016 0.442** -0.175* 0.270** -0.273** -0.170* 0.411** 0.073 -0.159* 0.371** 0.038 0.181* -0.069 0.235** 0.020 0.089 0.269** 0.300** 0.108 -0.204** 1 

28. dc_tyan1 0.214** -0.067 0.128 0.157* 0.024 -0.032 0.083 0.228** -0.075 0.312** -0.050 -0.322** 0.531** 0.100 -0.223** 0.541** -0.230** -0.112 0.026 0.354** 0.008 -0.140 0.402** 0.485** -0.202** -0.125 0.566** 

29. dc_tyan2 0.286** 0.173* 0.186* 0.212** 0.575** -0.115 0.160* 0.306** 0.104 0.198** -0.472** 0.042 -0.097 0.409** -0.421** 0.173* 0.630** 0.395** 0.238** -0.044 0.119 0.555** -0.133 0.199** 0.616** 0.069 -0.019 

30. dc_vain1 0.141 0.011 0.106 0.084 -0.048 0.099 0.220** 0.002 -0.057 0.086 -0.121 -0.092 0.256** 0.008 -0.062 0.124 0.105 -0.030 -0.006 0.260** 0.036 -0.019 0.208** 0.088 0.149 -0.049 0.116 

31. dc_vain2 0.268** -0.249** 0.351** 0.440** 0.350** 0.096 -0.164* 0.486** 0.238** 0.039 -0.291** -0.085 0.114 0.202** -0.267** 0.245** 0.248** 0.406** -0.072 0.169* 0.345** 0.145 0.109 0.151* 0.365** -0.052 0.464** 

32. dc_vain3 -0.003 0.407** -0.098 -0.169* 0.070 0.140 0.319** -0.141 -0.012 -0.104 -0.008 -0.185* -0.062 0.226** -0.206** -0.149 0.352** 0.247** -0.095 -0.052 -0.102 0.258** -0.052 0.278** -0.079 0.159* -0.132 

33. dc_time1 0.171* -0.105 -0.114 0.448** 0.119 0.091 -0.066 0.190* 0.129 -0.172* -0.114 -0.039 0.180* 0.220** -0.298** 0.227** 0.035 0.118 -0.064 0.249** 0.039 0.075 0.212** 0.170* 0.095 -0.081 0.117 

34. dc_time2 0.363** 0.463** 0.380** -0.193* 0.421** 0.053 0.491** 0.219** -0.076 0.446** -0.482** -0.210** -0.052 0.467** -0.407** 0.191* 0.317** 0.265** 0.301** 0.067 0.113 0.375** 0.097 0.290** 0.233** 0.174* 0.194* 

35. dc_qui1 0.003 -0.014 0.006 0.167* -0.104 0.183* -0.032 0.079 -0.044 -0.067 -0.133 -0.057 -0.075 0.231** -0.206** 0.013 0.237** 0.184* -0.052 0.023 0.118 0.197** -0.143 -0.016 0.285** 0.102 -0.006 

36. dc_qui2 0.280** -0.034 0.241** 0.159* 0.130 0.131 0.085 0.109 0.076 0.017 -0.235** -0.026 -0.089 0.060 -0.037 -0.075 0.137 0.080 -0.024 0.209** 0.177* -0.043 0.175* -0.127 0.180* 0.014 0.143 

37. d_rse1 0.078 0.205** -0.059 0.189* 0.340** -0.204** 0.395** 0.065 -0.190* 0.238** -0.341** 0.113 0.114 0.281** -0.361** 0.326** 0.030 0.134 0.332** -0.032 -0.004 0.378** -0.032 0.394** -0.048 -0.052 0.131 

38. d_rse2 0.370** 0.034 0.317** 0.115 0.267** 0.147 0.044 0.328** 0.147 0.034 -0.261** -0.114 -0.181* 0.260** -0.222** -0.021 0.405** 0.209** 0.010 0.222** 0.217** 0.158* 0.096 -0.009 0.425** 0.100 0.024 

39. d_rse3 0.106 0.180* -0.011 0.057 -0.107 0.325** -0.046 -0.031 0.165* 0.019 -0.111 -0.361** 0.326** 0.159* -0.195* 0.143 -0.031 0.059 -0.105 0.159* -0.118 -0.072 0.334** 0.099 -0.026 0.241** 0.275** 

40. numpat 0.205** 0.222** 0.291** -0.093 0.550** -0.376** 0.055 0.391** -0.144 0.469** -0.336** -0.086 0.117 0.264** -0.275** 0.192* 0.243** 0.072 0.350** 0.018 0.105 0.306** -0.055 0.125 0.324** 0.049 0.257** 

41. nupage -0.195* 0.002 0.011 -0.299** 0.155* -0.421** -0.278** 0.126 -0.261** 0.073 0.069 0.092 0.029 -0.106 0.165* -0.207** 0.036 -0.047 0.023 -0.311** -0.183* 0.098 -0.298** -0.219** 0.074 -0.036 -0.005 

42. year 0.226** -0.145 0.013 0.556** 0.257** 0.041 -0.052 0.309** 0.059 -0.179* -0.325** -0.095 0.162* 0.419** -0.528** 0.232** 0.140 0.235** -0.116 0.255** -0.023 0.209** 0.209** 0.198** 0.167* 0.106 0.145 

43. numhy 0.098 0.047 -0.146 -0.084 -0.175* 0.281** 0.022 -0.178* -0.027 -0.146 -0.021 0.272** -0.300** 0.069 0.074 -0.208** -0.181* -0.081 -0.090 0.043 -0.053 -0.069 -0.003 -0.226** -0.149 -0.072 -0.266** 

44. evares -0.440** 0.210** -0.388** -0.398** 0.037 -0.457** -0.035 -0.266** -0.235** 0.128 0.285** 0.042 -0.022 -0.093 0.195* -0.163* -0.245** -0.400** 0.244** -0.288** -0.272** 0.030 -0.351** -0.186* -0.226** -0.070 -0.309** 

45. random as -0.283** -0.137 0.114 -0.226** 0.155* -0.314** -0.234** -0.020 -0.084 -0.031 0.084 0.245** -0.302** -0.280** 0.419** -0.227** 0.127 0.283** 0.194* -0.850** 0.208** 0.362** -0.96**3 -0.170* 0.077 -0.012 -0.222** 

M 0.657 0.251 0.146 0.339 0.409 0.205 0.281 0.263 0.129 0.164 0.462 0.842 0.064 0.520 0.433 0.287 0.310 0.380 0.140 0.199 0.158 0.363 0.199 0.333 0.257 0.117 0.240 

SD 1.215 0.435 0.354 0.475 0.493 0.405 0.451 0.442 0.336 0.371 0.500 0.366 0.246 0.501 0.497 0.453 0.464 0.487 0.348 0.400 0.366 0.482 0.400 0.473 0.438 0.322 0.428 
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ตารางที่ 4.17 ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับงานวิจัยกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (ตอ) 
ตัวแปรปรับ 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 

46. random tre 0.168* 0.063 -0.037 0.353** 0.420** -0.101 -0.068 0.299** 0.222** 0.135 -0.312** 0.126 -0.181* 0.285** -0.248** 0.228** 0.161* 0.209** 0.515** -0.218** 0.389** 0.392** -0.343** 0.150* 0.225** 0.061 -0.064 

47. numdv 0.307** -0.230** 0.331** 0.272** 0.203** -0.134 -0.082 0.366** -0.095 0.076 -0.295** 0.131 0.056 -0.082 0.015 0.043 0.164* 0.178* -0.082 0.096 0.086 0.056 0.096 -0.014** 0.240** 0.075 0.338** 

48. numiv -0.452** -0.282** 0.175* -0.435** -0.209** -0.207** -0.159* -0.178* -0.190* -0.251** 0.290** 0.359** -0.218** -0.627** 0.711** -0.407** -0.230** -0.095 -0.118 -0.413** 0.054 -0.222** -0.413** -0.358** -0.267** -0.235** -0.113 

49. ssize -0.521** -0.347** -0.260** -0.266** -0.515** -0.244** -0.370** -0.396** -0.173* -0.289** 0.516** 0.307** -0.220** -0.633** 0.713** -0.438** -0.415** -0.448** -0.246** -0.307** -0.169* -0.478** -0.336** -0.491** -0.355** -0.028 -0.397** 

50. numex -0.365** -0.303** -0.203** 0.068 -0.381** -0.010 -0.309** -0.304** 0.140 -0.198** 0.358** 0.229** -0.143 -0.481** 0.540** -0.289** -0.322** -0.170* -0.192* -0.225** 0.144 -0.375** -0.279** -0.352** -0.256** 0.020 -0.283** 

51. numcon -0.297** -0.261** -0.173* 0.132 -0.320** 0.035 -0.263** -0.260** 0.179* -0.164* 0.275** 0.198** -0.124 -0.404** 0.457** -0.242** -0.273** -0.107 -0.162* -0.188* 0.187* -0.321** -0.243** -0.301** -0.212** 0.053 -0.242** 

52. numins -0.357** -0.272** -0.217** -0.312** -0.268** -0.477** -0.376** -0.093 -0.257** -0.035 0.519** 0.188* 0.034 -0.522** 0.500** -0.114 -0.357** -0.561** 0.033 -0.158* -0.244** -0.357** -0.158* -0.213** -0.252** -0.251** -0.103 

53. reins 0.041 0.045 -0.045 -0.115 0.117 -0.107 0.086 -0.113 -0.011 0.097 0.079 0.057 0.102 -0.096 0.053 0.084 -0.214** -0.056 0.071 -0.111 -0.212** -0.060 0.150* 0.106 -0.251** -0.089 0.062 

M 0.657 0.251 0.146 0.339 0.409 0.205 0.281 0.263 0.129 0.164 0.462 0.842 0.064 0.520 0.433 0.287 0.310 0.380 0.140 0.199 0.158 0.363 0.199 0.333 0.257 0.117 0.240 

SD 1.215 0.435 0.354 0.475 0.493 0.405 0.451 0.442 0.336 0.371 0.500 0.366 0.246 0.501 0.497 0.453 0.464 0.487 0.348 0.400 0.366 0.482 0.400 0.473 0.438 0.322 0.428 

** p < .01 * p < .05 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 118 
 

 

 

 

                

 

 

 

                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                 
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                             

ตารางที่ 4.17 ความสัมพันธระหวางตัวแปรที่เกี่ยวกับงานวิจัยกับคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ (ตอ) 
ตัวแปรปรับ 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 51 52 53  

28. dc_tyan1 1                           

29. dc_tyan2 -0.314** 1                          

30. dc_vain1 0.163* 0.131 1                         

31. dc_vain2 0.248** 0.289** -0.264** 1                        

32. dc_vain3 -0.081 0.100 -0.073 -0.201** 1                       

33. dc_time1 0.177* 0.163* 0.063 0.259** -0.113 1                      

34. dc_time2 0.103 0.400** 0.086 0.184* 0.254** -0.445** 1                     

35. dc_qui1 -0.098 0.225** 0.145 0.202** -0.068 0.089 0.000 1                    

36. dc_qui2 -0.100 0.132 -0.074 0.284** -0.068 0.089 0.153* -0.159* 1                   

37. d_rse1 0.141 0.279** 0.096 -0.052 0.157 0.292** 0.165* 0.029 -0.017 1                  

38. d_rse2 -0.114 0.375** 0.052 0.402** 0.062 0.119 0.366** 0.086 0.329** -0.412** 1                 

39. d_rse3 0.267** -0.106 0.066 0.097 -0.091 -0.140 0.064 0.087 0.035 -0.230** -0.265** 1                

40. numpagt 0.031 0.403** 0.015 0.230** -0.156* -0.178* 0.502** 0.012 0.165* 0.161* 0.263** -0.070 1               

41. numpage -0.188* 0.019 -0.213** -0.117 -0.080 -0.168* -0.006 -0.085 -0.071 -0.064 -0.101 -0.115 0.482** 1              

42. year 0.157* 0.241** -0.159* 0.459** -0.049 0.488** 0.005 0.283** 0.213** 0.230** 0.175* 0.167* 0.001 -0.104 1             

43. numhy -0.275** -0.250** -0.264** -0.065 -0.083 0.297** -0.305** 0.009 0.209** -0.211** 0.185* -0.212** -0.166* 0.061 0.014 1            

44. evares -0.249** -0.192* -0.274** -0.349** -0.070 -0.295** -0.114 -0.140 -0.208** -0.021 -0.291** -0.204** 0.206** 0.463** -0.256** 0.085 1           

45. random as -0.373** 0.138 -0.169* -0.107 0.046 -0.231** -0.067 0.138 -0.160* 0.014 -0.119 -0.263** 0.105 0.373** -0.197** -0.027 0.368** 1          

46. random tre -0.155* 0.450** -0.081 0.250** -0.162* 0.151* 0.191* 0.133 0.004 0.214** 0.223** -0.152* 0.335** -0.052 0.136 -0.017 -0.012 0.330** 1         

47. numdv 0.197** 0.089 -0.032 0.309** -0.131 0.242** 0.022 -0.159* 0.419** 0.186* 0.169* -0.006 0.256** 0.027 0.232** 0.063 -0.343** -0.115 0.042 1        

48. numiv -0.214** -0.392** -0.105 -0.271** 0.046 -0.315** -0.229** -0.197** -0.204** -0.055 -0.341** -0.319** -0.192* 0.177* -0.500** 0.016 0.267** 0.398** -0.295** -0.186* 1       

49. ssize -0.289** -0.560** -0.229** -0.488** -0.172* -0.276** -0.595** -0.148 -0.136 -0.386** -0.391** -0.074 -0.351** 0.258** -0.318** 0.175* 0.437** 0.321** -0.345** -0.121 0.503** 1      

50. numex -0.188* -0.407** -0.181* -0.157* -0.181* -0.189* -0.487** -0.076 -0.061 -0.294** -0.316** 0.025 -0.250** 0.041 -0.223** 0.066 0.159* 0.272** -0.034 -0.021 0.309** 0.732** 1     

51. numcon -0.164* -0.339** -0.159* -0.086 -0.165* -0.154* -0.420** -0.053 -0.014 -0.251** -0.264** 0.060 -0.206** -0.004 -0.162* 0.044 0.085 0.238** 0.025 0.026 0.229** 0.631** 0.961** 1    

52. numins 0.022 -0.389** -0.153* -0.319** -0.215** -0.183* -0.387** -0.298** -0.203** -0.124 -0.350** -0.297** -0.057 0.365** -0.476** 0.029 0.484** 0.166* -0.247** -0.067 0.373** 0.571** 0.180** 0.071 1   

53. reins 0.134 -0.221** -0.196* -0.158* 0.051 -0.150 0.027 -0.782** -0.132 -0.018 -0.152* 0.046 -0.035 0.039 -0.221** -0.010 0.085 -0.148 -0.058 0.089 0.119 0.064 0.040 0.023 0.231** 1  

M 0.105 0.456 0.088 0.421 0.053 0.187 0.462 0.076 0.234 0.263 0.322 0.129 198.50 94.035 38.497 2.567 2.687 0.813 0.322 1.327 1.450 133.98 44.064 41.234 1.889 0.769  

SD 0.308 0.500 0.284 0.495 0.224 0.391 0.500 0.266 0.425 0.442 0.468 0.336 80.677 19.216 4.504 1.612 0.205 0.391 0.468 0.592 0.544 122.52 32.797 31.810 0.857 0.214  

** p < .01 * p < .05 
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จากการตรวจสอบภาวะรวมเสนตรงพหุ (multicollinearity) ในการวิเคราะหสหสัมพันธ

ระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับคาขนาดอิทธิพล เมื่อพิจารณาจากคาดัชนีเงื่อนไข 

(condition index) พบวา ตัวแปรที่มีคาดัชนีเงื่อนไขมากกวา 30 และอาจมีปญหาภาวะรวม 

เสนตรงพหุ ไดแก ตัวแปรปที่ผลิตงานวิจัย วัตถุประสงคของงานวิจัย คาความเที่ยง จํานวน

เครื่องมือ กลุมทดลอง กลุมควบคุม ขนาดกลุมตัวอยาง จํานวนตัวแปรตน จํานวนตัวแปรตาม   

การสุมตัวแปรจัดระทํา การสุมเขาสูกลุมทดลอง จํานวนสมมติฐาน การเลือกกลุมตัวอยาง 

คุณภาพงานวิจัย และคะแนนประเมินงานวิจัย จึงไดทําการพิจารณาสัมประสิทธิ์สัดสวนของความ

แปรปรวน (proportions of variance coefficient) ของตัวแปรดังกลาวประกอบ พบวามีคาไมเกิน 

0.09 สรุปไดวาตัวแปรดังกลาวไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุกับตัวแปรอื่นๆ แตเมื่อพิจารณา  

คา VIF (variance inflation factor) และคา tolerance ของตัวแปรคณุลักษณะงานวิจัยพบวา    

ตัวแปรที่มีคา VIF เกิน 10 และมีคา tolerance ต่ํากวา .10 ซึ่งอาจมีปญหาภาวะรวม เสนตรงพหุ 

ไดแกตัวแปร สถาบันที่ผลิตงานวิจัย สาขาที่ผลิตงานวิจัย จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก ปที่ผลิต

งานวิจัย ตวัแปรนวัตกรรม วัตถุประสงคของงานวิจัย ประเภทสมมติฐาน ประเภทการเปรียบเทียบ 

การออกแบบงานวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติ ระดับนัยสําคัญทางสถิติ ประเภทการวิเคราะห         

การเลือกกลุมตัวอยาง  การสุมเขากลุมทดลอง  จํานวนตัวแปรตน  ขนาดกลุมตัวอยาง                 

คาความเที่ยง จํานวนเครื่องมือ กลุมทดลอง กลุมควบคุม ขนาดกลุมตัวอยาง อยางไรก็ตาม       

คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางตัวแปรแหลานี้มีคาไมเกิน 0.70 จึงสรุปไดวาคาความสัมพันธ

ระหวางตัวแปรไมมีปญหาภาวะรวมเสนตรงพหุ และสามารถนําตัวแปรเหลานี้ไปใชในการ

วิเคราะหถดถอยในขั้นตอนตอไปได 
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2.4.3 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณตัวแปรปรับที่ใชอธิบายคาขนาดอิทธิพล  
ในการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณเพื่ออธิบายตัวแปรตามคาขนาดอิทธิพลดวยตัวแปร

ปรับคุณลักษณะงานวิจัยในขั้นตอนนี้ ผูวิจัยไดคัดเลือกตัวแปรปรับมาวิเคราะห 40 ตัวแปร       

จาก 53 ตัวแปรโดยตัดตัวแปรความเปนนวตักรรมดานอื่นๆ ความเปนสมมติฐานแบบมีทิศทาง 

ความเปนวัตถุประสงคเพื่อการศึกษา ความเปนวัตถุประสงคเพื่อการเปรียบเทียบ ความเปนความ

ตรงเชิงโครงสราง จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก การสุมกลุมตัวอยาง จํานวนตัวแปรตน ขนาดของ

กลุมตัวอยาง ขนาดกลุมทดลอง ขนาดกลุมควบคุม และจํานวนเครื่องมือ เนื่องจากเปนตัวแปรที่มี

ความสัมพันธทางลบกับคาขนาดอิทธิพล  

ผลการวิเคราะหการถดถอยพหุคูณตัวแปรปรับที่ใชอธิบายคาขนาดอิทธิพล พบวา ชุดของ

ตัวแปรในโมเดลที่ 1 ตัวแปรดานการพิมพและผูวิจัย ของงานวิจัยสามารถทํานายคาขนาดอิทธิพล

ได (31%) มีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ 0.557 โดยตัวแปรในโมเดลที่ 1 มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธการถดถอยตอคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 คือ ตัวแปร   
ความเปนจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และความเปน

มหาวิทยาลัยอื่นๆ  (มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัยเชียงใหม  มหาวิทยาลัยบูรพา 

มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) 

เมื่อเพิ่มชุดของตัวแปรในโมเดลที่ 2 ตัวแปรดานเนื้อหาสาระ เขาไปในสมการถดถอย     

ตัวแปรทั้งหมดรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (31.3%) เพิ่มข้ึน (0.3%) สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

พหุคูณเทากับ .560 ตัวแปรในโมเดลที่ 2 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธการถดถอยตอคาขนาด

อิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 คือ ตัวแปร ความเปนจุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และความเปนมหาวิทยาลัยอื่นๆ (มหาวิทยาลัยขอนแกน 

มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร และ

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) ซึ่งเปนตัวแปรชุดเดิมที่เคยมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001         

ในโมเดลที่ 1  

เมื่อเพิ่มชุดของตัวแปรในโมเดลที่ 3 ตัวแปรดานวิธีวิทยาการ เขาไปในสมการถดถอย ตัว

แปรทั้งหมดรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (54.7%) เพิ่มข้ึน (23.4%) สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

พหุคูณเทากับ .740 ตัวแปรในโมเดลที่ 3 มีคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธการถดถอยตอคาขนาด

อิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือตัวแปรความเปนไมมีสมมติฐาน และจํานวน

สมมติฐาน และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือ ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา การ

วิเคราะห t-dependent และการวิเคราะห t-dependent ทั้งนี้ปรากฏวาความเปนจุฬาลงกรณ

มหาวิทยาลัย ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และความเปนมหาวิทยาลัยอื่นๆ 

(มหาวิทยาลัยขอนแกน มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 
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มหาวิทยาลัยศิลปากร และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) ที่เคยมีนัยสําคัญทางสถิติในสมการที่ 2 

กลับไมมีนยัสําคัญทางสถิติในสมการถดถอยชุดที่ 3  

เมื่อเพิ่มชุดของตัวแปรในโมเดล ที่ 4 ตัวแปรดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน   

การอาน เขาไปในสมการถดถอย ตัวแปรทั้งหมดรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (56.2%) 

เพิ่มข้ึน (1.5%) สัมประสิทธิ์สหสัมพันธพหุคูณเทากับ .749 ตัวแปรในโมเดลที่ 4 มีคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธการถดถอยตอคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือตัวแปรความ

เปนไมมีสมมติฐาน และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือ ตัวแปรจํานวนสมมติฐาน ทั้งนี้ปรากฏ

วาตัวแปร ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา การวิเคราะห t-dependent และการวิเคราะห           

t-independent ที่เคยมีนัยสําคัญทางสถิติในสมการที่ 3 กลับไมมีนัยสําคัญในสมการถดถอย         

ชุดที่ 4 ดังแสดงในตารางที่ 4.19 

 

 

 



   

ตารางที่ 4.19 การวิเคราะหถดถอยพหุคูณ 
โมเดลท่ี 1 โมเดลท่ี 2 โมเดลท่ี 3 โมเดลท่ี 4 

ตัวแปร r 
b SE β  b SE β  b SE ß b SE β  

1. d 1 -0.472 0.871  -0.602 0.890  -0.096 1.445  0.370 1.486  

2. da_uni1 0.132 1.551*** 0.385 0.555 1.469*** 0.407 0.526 0.544 1.244 0.195 0.649 1.280 0.232 

3. da_uni2 0.264 2.061*** 0.436 0.601 1.977*** 0.451 0.577 1.584 1.306 0.462 1.517 1.329 0.442 

4. da_uni3 0.178 1.533*** 0.328 0.599 1.486*** 0.340 0.581 0.645 1.156 0.252 0.745 1.176 0.291 

5. da_maj1 0.209 -0.317 0.279 -0.129 -0.312 0.285 -0.127 -0.758 0.382 -0.308 -0.750 0.383 -0.305 

6. da_maj2 0.206 -0.086 0.351 -0.029 -0.057 0.363 -0.019 -0.664 0.521 -0.221 -0.578 0.527 -0.193 

40. numpat 0.205 0.000 0.001 0.022 0.000 0.001 0.004 -0.003 0.002 -0.168 -0.003 0.002 -0.200 

42. year 0.226 0.000 0.023 0.000 0.005 0.024 0.018 -0.026 0.039 -0.098 -0.035 0.040 -0.131 

10. db_gr1 0.203    0.226 0.261 0.069 -0.348 0.321 -0.106 -0.145 0.353 -0.044 

13. db_odev 0.069    -0.008 0.343 -0.002 0.459 0.521 0.093 0.460 0.533 0.093 

14. db_tyhy1 0.428       0.974** 0.349 0.402 1.125** 0.357 0.464 

16. dc_com1 0.236       -0.452 1.880 -0.169 0.344 1.974 0.128 

17. dc_com2 0.239       -0.844 1.561 -0.322 -0.234 1.638 -0.089 

18. dc_con1 0.264       -0.453 0.358 -0.130 1.191 1.453 0.477 

19. dc_con2 0.024       -0.593 0.486 -0.195 0.588 1.604 0.169 

20. dc_con3 0.273       0.614 1.328 0.185 0.427 1.583 0.141 

21. dc_des1 0.000       1.271 1.306 0.504 -0.438 0.311 -0.132 

23. dc_des3 0.296       1.582 1.184 0.521 0.439 0.574 0.145 

24. dc_stat1 0.224       -0.278 1.482 -0.108 -0.923 1.554 -0.359 

25. dc_stat2 0.255       0.173 1.269 0.062 -0.421 1.354 -0.152 

27. dc_sig2 0.303       0.274 0.294 0.096 0.091 0.308 0.032 

28. dc_tyan1 0.214       1.990* 0.857 0.504 1.672 0.892 0.424 

29. dc_tyan2 0.286       1.346* 0.677 0.554 1.201 0.704 0.494 

30. dc_vain1 0.141       0.000 0.470 0.000 0.039 0.476 0.009 

31. dc_vain2 0.268       -0.445 0.402 -0.181 -0.411 0.406 -0.168 

33. dc_time1 0.171       -1.319 0.688 -0.425 -1.327 0.686 -0.427 

34. dc_time2 0.363       -0.686 0.614 -0.282 -0.758 0.625 -0.312 

35. dc_qui1 0.003       -0.444 0.444 -0.097 -0.519 0.456 -0.114 

36. dc_qui2 0.280       0.248 0.259 0.087 0.273 0.260 0.095 

37. d_rse1 0.078       0.085 1.150 0.031 0.058 1.181 0.021 

38. d_rse2 0.370       0.517 1.076 0.199 0.472 1.077 0.182 

39. d_rse3 0.106       -0.068 0.957 -0.019 -0.103 0.956 -0.028 

43. numhy 0.098       0.268** 0.095 0.355 0.246* 0.101 0.326 

46. random tre 0.168       0.421 0.329 0.162 0.294 0.334 0.113 

47. numdv 0.307       0.175 0.246 0.085 0.160 0.249 0.078 

7. db_iv1 0.208          0.020 0.530 0.008 

8. db_iv2 0.332          0.477 0.485 0.173 

9. db_iv3 -0.018          -0.259 0.556 -0.072 

R  .557   .560   .740   .749   

R2  .310   .313   .547   .562   

Adjusted R2  .280   .275   .434   .440   

F  10.454   8.152   4.853   4.604   

P  .000***   .000***   .000***   .000***   

หมายเหต ุ โมเดลที่ 1 การพิมพและผูวิจยั, โมเดลที่ 2 เนือ้หาสาระ, โมเดลที่ 3 วิธวีิทยาการวิจัย และโมเดลที่ 4 นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

 * p < .05 ** p < .01 *** p < .001 
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ตอนที่ 3 สังเคราะหสรปุขอคนพบจากงานวจิัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน
การอานของนักเรียนประถมศึกษา 
 การวิเคราะหในตอนนี้ผูวิจัยไดนําผลจากการวิเคราะหในตอนที่ 2 คือ ผลการวิเคราะห

คุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพล 

มาทําการสังเคราะหสรุปขอคนพบจากคาขนาดอิทธิพลที่ได ดวยการวิเคราะหเนื้อหา โดยผูวิจัยทํา

การสังเคราะหตามนวัตกรรมดานที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลเรียงตามลําดับคาเฉลี่ยของขนาด

อิทธิพลจากมากไปหานอยดังนี้ 3.1 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการสอน 3.2 ผลการสังเคราะห

งานวิจัยนวัตกรรมดานกิจกรรม 3.3 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนแบบรวมมือ 3.4 ผล

การสังเคราะหงานวิจัยดานสื่อการสอน และ3.5 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานเทคนิคและกลวธิ ีมี

รายละเอียดดังนี้ 

 
3.1 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการสอน 
 งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานการสอนและวิธีสอน จํานวน 16 เลม โดยการสอนและวิธีสอนที่นํามาพัฒนาความเขาใจใน

การอานแบงออกเปน 2 ประเด็น คือ 1) ดานการสอน และ2) ดานวิธีสอน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1) ดานการสอน ไดแก การสอนอานโดยวิธีธรรมชาติ การสอนแบบชี้แนะ การสอนแบบ

แลกเปลี่ยนบทบาทผสมกับการอธิบายโดยตรง การสอนตามรูปแบบเอริกา การสอนเพื่อสงเสริม

ทักษะการอาน การสอนอานตามแนวคิดของคอมส การสอนอานแบบปฏิบัติการ การสอนอาน

โดยใชแผนผังความคิด การสอนแบบมุงประสบการณภาษา การสอนโดยวิธีการโคลซ การสอน

โดยใหผูอานเลือกคําที่มีปญหาจากเรื่องที่อาน RSM การสอนอานแบบ ARC และการสอนอาน

แบบบูรณาการของเมอรดอก MIA  

2) ดานวิธีสอน ไดแก วิธีสอนอานตามแนวกระตุนใหเด็กเรียนตามความคาดหวังของ

นักเรียน วิธีสอนโครงสรางระดับยอด และวิธีสอนท่ีใชกิจกรรมแผนภาพโครงเรื่องกับกิจกรรม  

ภาพชุด  

กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมีความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแต

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

ความเขาใจในการอานภาษาไทย ผลการใชนวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอนเพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวานวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอน สวนใหญสามารถพัฒนาความ

เขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ แตมีบางวิธีที่ไมแตกตางอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

เชน ดานการสอนและวิธีสอนบางวิธีนั้นไดรับการปรับมาจากกลุมสาระอ่ืนที่ไมใชภาษาไทย และ

กลุมตัวอยางที่มีอายุไมเหมาะกับวิธีนั้นๆ แตโดยภาพรวมแลวนวัตกรรมทางดานการสอนและวิธี

สอนเปนดานที่เหมาะในการพัฒนาความเขาใจในการอาน เพราะเปนดานที่มีความหลากหลาย
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และมีความยืดหยุนสามารถนําไปปรับใชได แตผูที่จะนําไปใชจะตองศึกษาเงื่อนไข และขอจํากัด

ของการสอน และวิธีการเพื่อใหการนําไปใชไดรับประโยชนสูงสุด 

 
3.2 ผลการสังเคราะหงานวิจัยนวัตกรรมดานกิจกรรม 
 งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานกิจกรรม มีจํานวน 16 เลม โดยกิจกรรมที่นํามาพัฒนาความเขาใจในการอานของเด็กนักเรียน

สามารถแบงออกไดเปน 2 ประเภท คือ 1) กิจกรรมที่เนนการสอนซอมเสริมหรือสงเสริมการอาน 

และ 2) กิจกรรมที่เนนกระบวนการกลุม โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 

 1) กิจกรรมที่เนนการสอนซอนเสริมหรือสงเสริมการอาน ไดแก กิจกรรมชี้แนะใหคิด 

กิจกรรมคัดลอก กิจกรรมการเขียนและไมใชกิจกรรมการเขียน กิจกรรมฝกอานซ้ํา กิจกรรมชี้นํา

การคิด การจัดระบบความคิดลวงหนา การประยุกตใชทฤษฎีสามศร กิจกรรมผังความสัมพันธ

ของความหมาย กิจกรรมสงเสริมการอานโดยการเลาเรื่องจากหนังสือและการใชเกมการอาน  

กิจกรรมหองสมุด การใชแบบฝกหัดรูปภาพ การทําแบบฝกหัด และการเขียนภาพโครงเรื่อง และ

กิจกรรมการยอเร่ืองควบคูกับการเสริมแรง โดยมีเปาหมายหลักเพื่อใหนักเรียนที่ไดเขารวม

กิจกรรมไดรับการพัฒนาขีดความสามารถ และศักยภาพเกี่ยวกับความเขาใจในการอาน

ภาษาไทย 

 2) กิจกรรมที่เนนกระบวนการกลุม ไดแก กิจกรรมละครสรางสรรค กิจกรรมเนน

กระบวนการกลุมสัมพันธ กิจกรรมผังความสัมพันธของความหมาย กิจกรรมการเขียนสรุปความ 
และกิจกรรมการทําแผนผังสรุปโยงเรื่องที่อานและเรียนโดยการเขียนเรื่องจากบทอาน โดยมี

เปาหมายหลักเพื่อใหนักเรียนไดทํางานรวมกันเปนกลุม เนนใหผูเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพื่อให

ไดรับคําตอบดวยตนเอง 
กลุ มตั ว อย า งที่ ใ ช ศึ กษาส วน ใหญ จะ เป นการศึ กษากับนั ก เ รี ยนช ว งชั้ นที่  2                      

คือชั้นประถมศึกษาป 4-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางความ

เขาใจในการอานภาษาไทย ผลการใชนวัตกรรมดานกิจกรรมเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการอาน

พบวานวัตกรรมดานกิจกรรม สวนใหญสามารถพัฒนาความเขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญ

ทางสถิติ มีเพียงกิจกรรมสงเสริมการอานโดยการเลาเรื่องจากหนังสือและการใชเกมการอาน

เทานั้นที่ไมแตกตางทางสถิติที่ระดับ .05 อาจเนื่องมาจากตัวแปรจัดกระทําทั้งสองตัวแปร           

คือ กิจกรรมสงเสริมการอาน และเกมการอาน ตางก็เปนกิจกรรรมที่มีประสิทธิภาพดีตอการเรียนรู  

ในการจัดกิจกรรมจะตองไดรับความรวมมือจากครู โดยบทบาทของครูนั้นจะตองมี

บทบาทในการทํากิจกรรมใหนอยที่สุด โดยเปนการเนนใหนักเรียนเปนศูนยกลางในการทํากิจกรรม 

พยายามจัดกิจกรรมใหผูเรียนอยางทั่วถึง ในการใชนวัตกรรมดานกิจกรรมนั้นผูเรียนจะไดรับ

ประโยชนทางตรงคือไดรับการพัฒนาความเขาใจในภาษาแลว ยังไดรับประโยชนทางออมดวยคือ 
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ผูเรียนจะไดรับการพัฒนาทางดานสังคม เพราะในการทํากิจกรรมกลุมนั้นนักเรียนตองทํางาน

รวมกับผูอ่ืนและรูจักวางแผนในการทํากิจกรรม รวมไปถึงการพัฒนาทางดานคุณธรรม จริยธรรม 

คือ ในการทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนสมาชิกในกลุมจะตองมีความสามัคคี และจะตองมีวินัย     

ภายในกลุมดวย 

 
3.3 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนแบบรวมมือ 

งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานการเรียนแบบรวมมือ มีจํานวน 4 เลม โดยนวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือที่นํามาศึกษา

คือ การเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม CIRC การรวมมือในการอานโดยต้ังกลุมเปาหมาย

รวมกัน การเรียนแบบรวมมือแบบบูรณาการการอานและการเขียน การเรียนแบบรวมมือโดยใช

เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม ในการเรียนดวยวิธีดังกลาวเปนการเรียนแบบรวมมือ   

คือ ในการจัดกิจกรรมนั้นผูเรียนใหแตละกลุมตองประกอบไปดวย เด็กระดับเกง อยูกับเด็กระดับ 

ปานกลาง และระดับออน ในการจัดการเรียนแบบนี้เด็กออนจะไดรับความชวยเหลือจากเด็กเกง

เพื่อใหเกิดความเขาใจรวมกันภายในกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมี

ความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแตระดับช้ันประถมศึกษาปท่ี 1-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธ

ทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางความเขาใจในการอานภาษาไทย งานวิจัยสวนใหญสามารถ

พัฒนาความเขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 
3.4 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานสื่อการสอน 

งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานสื่อการสอนที่นํามาศึกษาคือ ปฏิสัมพันธของตัวเอกในหนังสือนิทานกับเพศของผูเรียน การ

กําหนดความตั้งใจในการอานบนจอคอมพิวเตอร การวางตําแหนงคําถามทีแ่ตกตางกนัในหนงัสอื

การตูน แบบฝกเพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน การฝกทักษะการอานตางวิธี และการใหขอมูล

ยอนกลับ การใชแบบฝกทักษะการอานโดยมีภาพการตูน นวัตกรรมดานนี้จะเนนการพัฒนาที่

หลากหลาย โดยสวนใหญจะเนนไปทางดานสื่อการเรียนการสอนตางๆ ที่ชวยพัฒนาความเขาใจ

ในการอานของนักเรียน กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมีความหลากหลาย คือ

มีการใชตั้งแตระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางความเขาใจในการอานภาษาไทย ผลการใชนวัตกรรมดานสื่อการสอน เพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวานวัตกรรมดานสื่อการสอนสวนใหญสามารถพัฒนาความเขาใจใน

การอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
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3.5 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานเทคนิคและกลวิธี 
งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานเทคนิคและกลวิธีจํานวน 6 เลม โดยนวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธีที่นํามาศึกษาคือ         

การใชเทคนิคสะสมความรู กลวิธีการอาน เทคนิคเมตตาคอคนิชั่น กลวิธีการคิดแตกตางกัน      

การใชเทคนิค K W L เทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับสัญญาการเรียนรู  

กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมีความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแต

ระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 2-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

ความเขาใจในการอานภาษาไทย ผลการใชนวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิเทคนิคและกลวิธี เพื่อ

พัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวานวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี สวนใหญสามารถพัฒนา

ความเขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ  

การใชเทคนิคและกลวิธีตางๆจะเปนกิจกรรมรูปแบบหนึ่งที่เนนการพัฒนาความเขาใจใน

การอานในระดับการรูจักคําศัพท  โดยฝกใหนักเรียนไดใชประสบการณเดิมที่มีอยูแลวในระบบ

ความจํา มาเชื่อมโยงกับความรูใหมทําใหนักเรียนไดเขาใจเนื้อหาหรือคําศัพทมากกวาเดิม 

นอกจากนี้นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี เปนกระบวนการเรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนได

ใชกระบวนการคิด ตั้งแตการระดมสมองเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน ซึ่งทุกคนสามารถแสดงความคิดเห็น

ออกมาไดอยางอิสระ โดยครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือ แนะนํา ชวยจัดกระบวนการเรียนการ

สอนในหองเรียนทําใหบรรยากาศการเรียนในหองเรียนเปนไปดวยความสุข ความสนุกสนาน 
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บทที่ 5  
 

สรุปผลการวจิัย อภิปรายผล ขอเสนอแนะ 
 

การวิเคราะหอภิมานงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของ

นักเรียนประถมศึกษาในครั้งนี้ มีวัตถุประสงค 3 ประการ คือ 1. เพื่อศึกษานวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 2. เพื่อศึกษาคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคา

ขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา             

3. เพื่อสังเคราะหสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของ

นักเรียนประถมศึกษา 

การวิจัยในครั้งนี้เปนการวิเคราะหอภิมานงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอาน ที่มีการพิมพเผยแพรตั้งแตป พ.ศ.2531–2549 จํานวน 69 เลม               

ทําการสืบคนจากหองสมุดของมหาวิทยาลัย 3 แหง คือ ศูนยบรรสารสนเทศทางการศึกษา     

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย สํานักหอสมุดกลางของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

และมหาวิทยาลัยศิลปากร และฐานขอมูลออนไลนของหองสมุดมหาวิทยาลัยอีก 5 แหง                  

คือ  มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัยเชียงใหม  มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัย              

สงขลานครินทร และมหาวิทยาลัยมหาสารคาม งานวิจัยที่นํามาสังเคราะหมีคุณสมบัติตรงตาม

เกณฑที่กําหนด คือ เปนวิทยานิพนธที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน

ของนักเรียนประถมศึกษา และมีการรายงานคาสถิติเพียงพอที่จะนําไปคํานวณคาขนาดอิทธิพล 

โดยวิทยานิพนธดังกลาวเปนของนิสิต / นักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิตในมหาวิทยาลัยปด

ของรัฐจํานวน 8 แหง ไดแก จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัย 

เชียงใหม  มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัยมหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร  มหาวิทยาลัย 

ศรีนครินทรวิโรฒ  และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร เนื่องจากมหาวิทยาลัยดังกลาวมีการจัดการ

เรียนการสอนของคณะครุศาสตร / ศึกษาศาสตร  

เครื่องมือในการเก็บรวบรวมขอมูล 2 ชุด คือ แบบบันทึกคุณลักษณะงานวิจัย และ      

แบบประเมินคุณภาพงานวิจัย ซึ่งพัฒนาเครื่องมือมาจากงานวิจัยของ ภิรดี  วัชรสินธุ (2544) 

และวรรณี  อริยสินสมบูรณ (2544) ขอมูลที่เก็บรวบรวมได ประกอบไปดวย ขอมูลคุณลักษณะ

งานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย คุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระงานวิจัย คุณลักษณะ

งานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย และนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน ผูวิจัยไดทําการ

ทดสอบความตรงตามเนื้อหากับผูทรงคุณวุฒิ 5 ทานโดยมีผลการตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา

ของแบบบันทึกขอมูลทั่วไปของคุณลักษณะงานวิจัย มีคา IOC รวมทั้งฉบับเทากับ 0.90          

แบบบันทึกขอมูลที่เกี่ยวกับการทดสอบสมมติฐานและผลการวิจัย มีคา IOC รวมทั้งฉบับเทากับ 
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0.85 และแบบประเมินคุณภาพงานวิจัยมีคา IOC รวมทั้งฉบับเทากับ 0.83 นอกจากนี้ผูวิจัยได  

ทําการตรวจสอบความสอดคลองในการประเมินคุณภาพงานวิจัย โดยทําการประเมินวิทยานิพนธ

จํานวน 2 เลม กับอาจารยที่ปรึกษาวิทยานิพนธ ผลการตรวจสอบความสอดคลองของการประเมิน

คุณภาพงานวิจัยพบวามีความสอดคลองกันในระดับดีมาก  

การวิจัยครั้งนี้ผูวิจัยใชการวิเคราะหอภิมานตามวิธีการของ Glass ไดคาขนาดอิทธิพล 

จํานวน 171 คา จากนั้นทําการวิเคราะหขอมูลเปน 3 ตอน คือ ตอนที่ 1 วิเคราะหขอมูลเบื้องตน

ของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานที่นํามาสังเคราะหทําการวิเคราะห

ขอมูลโดยใชสถิติบรรยาย ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของ

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษาทําการวิเคราะหขอมูลโดย 

วิเคราะหความแตกตางคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพล การวิเคราะหความแปรปรวน การวิเคราะหถดถอย

พหุคูณ และตอนที่ 3 สังเคราะหสรุปขอคนพบจากคาขนาดอิทธิพลของงานวิจัยดานนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา ทําการวิเคราะหขอมูลโดยดวยการ

วิเคราะหเนื้อหา 

 
สรุปผลการวจิัย 
ตอนที่ 1 วิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ
อานที่นํามาสังเคราะห  

1.1 คุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย 

จากงานวิจัยทั้งหมด 69 เรื่อง พบวา เปนงานวิจัยของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ    

มากที่สุด (30.4%) โดยงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหสวนใหญเปนของสาขาวิชาประถมศึกษา (58%) 

ผูวิจัยเปนเพศหญิงมากกวาเพศชาย คือ เพศหญิง (82.6%) เพศชาย (17.4%) งานวิจัยสวนใหญ

ผลิตในป พ.ศ. 2535 – 2539 (37.7%) งานวิจัยมีจํานวนหนาทั้งหมดเฉลี่ย 228 หนา จาํนวนหนาไม

รวมภาคผนวกเฉลี่ย 92 หนา   

1.2 คุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระ 

งานวิจัยมีการตั้งวัตถุประสงคเพื่อการเปรียบเทียบมากที่สุด (65%) กลุมตัวอยาง                

ที่ทําการศึกษามากที่สุดคือ ในระดับชั้นประถมศึกษา 5 และชั้นประถมศึกษาปที ่6 (27.5%)    

1.3 คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการ 

งานวิจัยมีการตั้ งสมมติฐานงานวิจัยแบบมีทิศทางมากที่ สุด  (65.2%) ใชวิธีการ

เปรียบเทียบแบบ pretest–posttest design มากที่สุด (44.9%) ใชวิธีการควบคุมตัวแปรแทรกซอน

แบบการสุมกลุมตัวอยางมากที่สุด (56.5%) มีการออกแบบการวิจัยแบบ True control group 

pretest–posttest design มากที่สุด (44.9%) งานวิจัยใชวิธีการสุมกลุมตัวอยางแบบสุมอยางงาย

มากที่สุด (53.62%) งานวิจัยมีการสุมเขาสูกลุมทดลอง (76.8%) และมีการสุมตัวแปรจัดกระทํา 
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(42%) งานวิจัยใชเครื่องมือที่เปนแบบทดสอบมากที่สุด (81.2%) โดยเครื่องมือที่ใชในการวิจัยสวน

ใหญมีคุณภาพดีมาก (50.7%) งานวิจัยมีความตรงตามเนื้อหามากที่สุด (65.2%) งานวิจัยใชคา

ความเที่ยงของ Kuder – Richardson มากที่สุด (91.3%) งานวิจัยมีการใชระยะเวลาในการทดลอง 

1-3 เดือนมากที่สุด (62.3%) สถิติที่ใชในงานวิจัยมากที่สุดคือ t-test independent (66.7%) 

งานวิจัยมีการทดสอบระดับนัยสําคัญทางสถิติแบบแตกตางที่ระดับ .01 มากที่สุด (42%) งานวิจัย

ที่นํามาสังเคราะห มีคาเฉลี่ยจํานวนสมมติฐานเทากับ 2.22 สวนใหญศึกษาตัวแปรอิสระ 1 ตัวแปร 

งานวิจัยสวนใหญศึกษากับกลุมตัวอยางขนาดเล็ก โดยมีคาเฉลี่ยของกลุมตัวอยางประมาณ        

68 คน มีคาเฉลี่ยขนาดกลุมทดลองประมาณ 34 คน สวนกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ยประมาณ 35 คน 

สําหรับในดานของเครื่องมืองานวิจัยมีคาเฉลี่ยเทากับ 1.54 มีคาเฉลี่ยความเที่ยงของเครื่องมือ

เทากับ 0.76 

1.4 คุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

ตัวแปรนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  ผลการวิเคราะหพบวา งานวิจัยมีการ

ใชนวัตกรรมในดานเทคนิคและกลวิธีมากที่สุด (32.7%) รองลงมาคือ ดานกิจกรรม (28.2%)     

ดานการสอน (26.3%) และดานการเรียนแบบรวมมือ มีจํานวนเทากับ ดานสื่อการสอน (6.4%) 

ตามลําดับ  

 
ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการ
พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 
 
2.1 การวิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยในภาพรวม 

2.1.1 ผลการวิเคราะหขอมูลเบื้องตนของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 
 คาเฉลี่ยของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวมซึ่งมีคาเทากับ 0.66 นั่นคือ คาเฉลี่ยของกลุม

ทดลองจากงานวิจัยทั้งหมดที่นํามาสังเคราะหโดยเฉลี่ยจะมีคาสูงกวาคาเฉลี่ยของกลุมควบคุม 

0.66 เทาของสวนเบี่ยงเบนมาตรฐานหรือคาเฉลี่ยของกลุมทดลองอยูในตําแหนงที่คิดเปน        

เปอรเซ็นไทลที่ 74.54 ของการแจกแจงคะแนนในกลุมควบคุม ซึ่งแสดงวาตัวแปรจัดกระทํา 

(treatment) และหรือตัวแปรตนจากงานวิจัยที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาด

อิทธิพลและหรือความสัมพันธในระดับสูงมาก 
 
2.1.2 ผลการทดสอบความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลในภาพรวม 

ผลการทดสอบอิทธิพลแบบสุม พบวา คาขนาดอิทธิพลในภาพรวม มีความแปรปรวนทั้งใน

ระดับคาขนาดอิทธิพลและระดับ เลมงานวิจัยอยางมีนัยสํ าคัญทางสถิติที่ ระดับ  .05                      

จากคาความสัมพันธภายใน (intraclass correlation) แสดงใหเห็นวา งานวิจัยมีความแปรปรวน
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ระหวางเลมงานวิจัย (81.27%) และมีความแปรปรวนระหวางคาขนาดอิทธิพลภายในเลมงานวิจัย 

(18.73%) 

 
2.1.3 การวิเคราะหคาสถิติเบ้ืองตนและการแจกแจงความถี่ของคาขนาดอิทธิพล
นวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน 

คาขนาดอิทธิพลจากงานวิจัย 69 เร่ือง จํานวนคาขนาดอิทธิพล 171 คา เมื่อจําแนก         

คาขนาดอิทธิพลตามตัวแปรนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอานพบวา ในภาพรวมคา

ขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน สวนใหญมีความสอดคลองกัน คือ 

มีคาขนาดอิทธิพลต่ํากวาคาเฉลี่ย และมีการแจกแจงขอมูลสูงกวาโคงปกติ ยกเวนนวัตกรรมดาน

การเรียนแบบรวมมือที่มีการแจกแจงขอมูลตํ่ากวาโคงปกติ 
 
2.2 การวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความ
เขาใจในการอานจําแนกตามตัวแปรปรับของคุณลักษณะงานวิจัย 
 ผลการวิเคราะหความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลจําแนกตามตัวแปรปรับ พบวา  

คุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัย ที่สงผลใหเกิดความแตกตางของคาขนาด

อิทธิพลมี 3 ตัวแปร คือ ปที่ผลิตงานวิจัย สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย และสถาบันที่ผลิตงานวิจัย    

กลุมของตัวแปรที่คาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ไดแก ตัวแปรปที่ผลิต

งานวิจัยมากที่สุดในชวงป พ.ศ. 2541–2545 ( d =1.07, SD=1.46) ตัวแปรสถาบันที่ผลิตงานวิจัย

มากที่สุดคือ มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ ( d =1.43, SD=1.76) และตัวแปรสาขาวิชาที่ผลิต

งานวิจัยมากที่สุดคือ สาขาวิชาอื่นๆ ( d =1.15, SD=1.13) 

คุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระ ที่สงผลใหเกิดความแตกตางของคาขนาดอิทธิพล  

คือ ตัวแปรระดับการศึกษาของกลุมตัวอยาง  ตัวแปรที่คาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมี

นัยสําคัญทางสถิต ิคือ กลุมตัวอยางที่อยูในชวงชั้นที่ 1 ( d =1.21, SD=1.37) 

คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัยที่สงผลใหเกิดความแตกตางของคาขนาด

อิทธิพลมี 11 ตัวแปรคือ ประเภทสมมติฐาน ประเภทการเปรียบเทียบ การควบคุมตัวแปรแทรกซอน 

การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติ ผลการทดสอบทางสถิติ ประเภทการวิเคราะห 

ความตรงของเครื่องมือ ระยะเวลาในการเก็บขอมูล คุณภาพของเครื่องมือ และการสุมกลุม

ตัวอยาง กลุมของตัวแปรที่คาขนาดอิทธิพลแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ไดแก ตัวแปร

ประเภทสมมติฐานแบบมีทิศทางมากที่สุด ( d =1.15, SD=1.17) ตัวแปรประเภทการเปรียบเทียบ

แบบกลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-test dependent มากที่สุด ( d =1.11, SD=0.93) ตัวแปร       

การควบคุมตัวแปรแทรกซอนแบบไมระบุการควบคุมตัวแปรแทรกซอนมากที่สุด ( d =1.32, 

SD=1.23) ตัวแปรการออกแบบการวิจัยเชิงทดลองแบบไมการสุมมากที่สุด ( d =1.38, SD=1.21) 
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ตัวแปรประเภทสถิติแบบ t–independent มากที่สุด ( d =1.18, SD=1.31) ตัวแปรผลการทดสอบ

ทางสถิติแบบแตกตางที่.01 มากที่สุด ( d =1.31, SD=1.34) ตัวแปรประเภทการวิเคราะห แบบ    

t–dependent มากที่สุด ( d =1.41, SD=1.11) ตัวแปรความตรงของเครื่องมือแบบการไมระบุ

ความตรงของเครื่องมือมากที่สุด ( d =1.21, SD=1.08) ตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูลที่ใช

ระยะเวลา 1- 3 เดือนมากที่สุด ( d =1.13, SD=1.29) ตัวแปรคุณภาพของเครื่องมือที่มีคุณภาพดีมี

มากที่สุด ( d =1.27, SD=1.61) ตัวแปรการสุมกลุมตัวอยางแบบอยางงายมากที่สุด ( d =1.31, 

SD=1.29) 

คุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานที่สงผลใหเกิดความ

แตกตางของคาขนาดอิทธิพลคือ ตัวแปรนวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอนมีมากที่สุด ( d =1.33, 

SD=1.27) รองลงมาคือ ดานกิจกรรม ( d =1.06, SD=1.33) ดานการเรียนแบบรวมมือ ( d =0.63, 

SD=0.34) ดานสื่อการสอน ( d =0.57, SD=0.64) และเทคนิคและกลวิธ ี( d =-0.21, SD=0.62)  

 
2.2.1 การวิเคราะหความแปรปรวนสองทางระหวางตัวแปรระดับการศึกษา กับตัวแปร
ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ที่มีตอคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนา
ความเขาใจในการอาน 

ผลการวิเคราะหความแปรปรวนของคาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจ    

ในการอาน ระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล พบวา ไมมี

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับการศึกษา และระยะเวลาในการเก็บขอมูลตอคาเฉลี่ยขนาด

อิทธิพลนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 
2.3 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการพัฒนา
ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

จากการวิเคราะหสหสัมพันธระหวางตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับคาขนาดอิทธิพล 

พบวา ในภาพรวมตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยมีคาเฉลี่ยความสัมพันธในระดับปานกลาง              

(M = 0.657, SD = 1.215) ตัวแปรที่มีความสัมพันธกับคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติมี

ทั้งสิ้น 28 ตัวแปร 

ตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานการพิมพและผูวิจัยที่สัมพันธกับคาขนาดอิทธิพล 

ไดแก ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ (r=0.264) ความเปนมหาวิทยาลัยอื่นๆ               

(r=0.178) ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา (r=0.209) ความเปนสาขาวิชาอื่นๆ (r=0.206)         

ปที่พิมพ (r=0.226) และจํานวนหนาทั้งหมด (r=0.205) เมื่อนําตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัย

ดานการพิมพและผูวิจัยมาทําการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ไดแก ตัวแปรสถาบันที่ผลิต สาขาวิชาที่

ผลิต ปที่พิมพ จํานวนหนาทั้งหมด สามารถรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (31%) โดยตัวแปรที่
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สามารถอธิบายคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ไดแก ตัวแปรความเปน

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และความเปนมหาวิทยาลัย

อ่ืนๆ (มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) 

ตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระของงานวิจัยที่สัมพันธกับคาขนาด

อิทธิพล คือ ความเปนชวงชั้นที่ 1 (r = 0.203) เมื่อนําตัวแปรดังกลาวจากคุณลักษณะงานวิจัยดาน

เนื้อหาสาระของงานวิจัยมาทําการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ไดแก ระดับช้ันของกลุมตัวอยาง และ

วัตถุประสงคของการวิจัย สามารถรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (31.3%) โดยตัวแปรที่

สามารถอธิบายคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .001 ไดแก ตัวแปรความเปน

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ความเปนมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และความเปนมหาวิทยาลัย

อ่ืนๆ (มหาวิทยาลัยขอนแกน  มหาวิทยาลัยเชียงใหม มหาวิทยาลัยบูรพา  มหาวิทยาลัย

มหาสารคาม มหาวิทยาลัยศิลปากร และมหาวิทยาลัยสงขลานครินทร) 

 ตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัยที่สัมพันธกับคาขนาดอิทธิพล ไดแก 

ความเปนสมมติฐานแบบมีทิศทาง (r=0.428) การเลือกกลุมตัวอยางแบบอยางงาย (r=0.370)   

การใชระยะเวลาเก็บขอมูล 1-3 เดือน (r=0.363) จํานวนตัวแปรตาม (r=0.307) การทดสอบการ

แตกตางที่ .05 (r=0.303) ความเปนไมมีการสุม (r=0.296) การวิเคราะห t-independent 

(r=0.286) การที่เคร่ืองมือ  คุณภาพดี (r=0.280) การควบคุมดวยการไมระบุ (r=0.273) การ

ตรวจสอบความตรงตามเนื้อหา(r=0.268) ความเปน true control pre-post test design 

(r=0.265) การควบคุมดวยการสุม(r=0.264) สถิติ t-independent (r=0.255) การเปรียบเทียบ    

t-independent (r=0.239) การเปรียบเทียบ t-dependent (r=0.236) สถิติ t-dependent 

(r=0.224) การวิเคราะห t-independent (r=0.214) การใชระยะเวลาเก็บขอมูลนอยกวา 1 เดือน 

(r=0.171) และการสุมตัวแปรจัดกระทํา (r=0.168) เมื่อนําตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธี

วิทยาการวิจัยมาทําการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ไดแก ตัวแปรประเภทสมมติฐานการวิจัย ประเภท

การเปรียบเทียบ การควบคุมตัวแปรแทรกซอน การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง วิธีการสุมกลุม

ตัวอยาง การสุมตัวแปรจัดกระทํา ประเภทการวิเคราะหขอมูล คุณภาพเครื่องมือ ความตรงของ

เครื่องมือ ระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล ประเภทสถิติที่ใช การทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ 

จํานวนสมมติฐาน จํานวนตัวแปรตาม และคาความเที่ยงของเครื่องมือ สามารถรวมกันอธิบายคา

ขนาดอิทธิพลได (54.7%) โดยตัวแปรที่สามารถอธิบายคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ

ที่ระดับ .01 คือตัวแปรความเปนไมมีสมมติฐาน และจํานวนสมมติฐาน และมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 คือ ความเปนสาขาวิชาประถมศึกษา การวิเคราะห t-dependent และการวเิคราะห     

t-independent 
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ตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน           

ที่สัมพันธกับคาขนาดอิทธิพล ไดแก นวัตกรรมประเภทกิจกรรม (r=0.280) และนวัตกรรมประเภท

สอน (r=0.3332) เมื่อนําตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานมาทําการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ไดแก ตัวแปรนวัตกรรมดานกิจกรรม นวัตกรรมดานการ

สอนและวิธีสอน และนวัตกรรมดานสื่อการสอน (นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี นวัตกรรมดาน

การเรียนแบบรวมมือ และนวัตกรรมดานสื่อ) สามารถรวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (56.2%) 

โดยตัวแปรที่สามารถอธิบายคาขนาดอิทธิพลอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือตัวแปร

ความเปนไมมสีมมติฐาน และมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือ ตัวแปรจํานวนสมมติฐาน 
ตอนที่ 3 สังเคราะหสรปุขอคนพบจากงานวจิัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน
การอานของนักเรียนประถมศึกษา 

การวิเคราะหในตอนนี้ผูวิจัยไดนําการวิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรม      

การพัฒนาความเขาใจในการอานที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพล มาทําการสังเคราะหสรุปขอคนพบ

จากคาขนาดอิทธิพลที่ไดดวยการวิเคราะหเนื้อหา โดยผูวิจยัทําการสังเคราะหตามนวัตกรรมดานที่

มีผลตอคาขนาดอิทธิพลเรียงตามลําดับคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลจากมากไปหานอยดังนี้         

3.1 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการสอนและวิธีสอน 3.2 ผลการสังเคราะหงานวิจัยนวัตกรรม

ดานกิจกรรม 3.3 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนแบบรวมมือ 3.4 ผลการสังเคราะห

งานวิจัยดานสื่อการสอน และ3.5 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานเทคนิคและกลวิธี มีรายละเอียด

ดังนี้ 
 

3.1 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการสอน 
มีงานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน

ดานการสอนและวิธสีอน จํานวน 16 เลม โดยการสอนและวิธีสอนที่นํามาพัฒนาความเขาใจใน

การอานแบงออกเปน 2 ประเด็น คือ 1) ดานการสอน และ2) ดานวิธีสอน  

กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมีความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแต

ระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทาง

ความเขาใจในการอานภาษาไทย ผลการใชนวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอนเพื่อพัฒนา

ผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวานวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอน โดยภาพรวมแลวนวัตกรรม

ทางดานการสอนและวิธีสอนเปนดานที่เหมาะในการพัฒนาความเขาใจในการอาน เพราะเปนดาน

ที่มีความหลากหลายและมีความยืดหยุนสามารถนําไปปรับใชได แตผูที่จะนําไปใชจะตองศึกษา

เงื่อนไข และขอจํากัดของการสอนและวิธีการ กอนจําไปใชเพื่อใหการนําไปใชไดรับประโยชนสูงสุด 
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3.2 ผลการสังเคราะหงานวิจัยนวัตกรรมดานกิจกรรม 
งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานกิจกรรม มีจํานวน 16 เลม โดยกิจกรรมที่นํามาพัฒนาความเขาใจในการอานของเด็กนักเรียน

สามารถแบงออกไดเปน 2 ประเภท คือ 1) กิจกรรมที่เนนการสอนซอมเสริมหรือสงเสริมการอาน 

โดยมีเปาหมายหลักเพื่อใหนักเรียนที่ไดเขารวมกิจกรรมไดรับการพัฒนาขีดความสามารถ และ

ศักยภาพเกี่ยวกับความเขาใจในการอานภาษาไทย และ 2) กิจกรรมที่เนนกระบวนการกลุมโดยมี

เปาหมายหลักเพื่อใหนักเรียนไดทํางานรวมกันเปนกลุม เนนใหผูเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพื่อให

ไดรับคําตอบดวยตนเอง  

กลุมตัวอยางที่ใชศึกษาสวนใหญจะเปนการศึกษากับนักเรียนชวงชั้นที่ 2 คือ                 

ชั้นประถมศึกษาป 4-6 ผลการใชนวัตกรรมดานกิจกรรมเพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวา

นวัตกรรมดานกิจกรรม สวนใหญสามารถพัฒนาความเขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญทาง

สถิติ นอกจากมีผลสัมฤทธิ์ที่ดีข้ึนแลว ผูเรียนยังการพัฒนาทางดานสังคม เพราะในการทํากิจกรรม

กลุมนั้นนักเรียนตองทํางานรวมกับผูอ่ืนและรูจักวางแผนในการทํากิจกรรม รวมไปถึงการพัฒนา

ทางดานคุณธรรมจริยธรรมคือ ในการทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนสมาชิกในกลุมจะตองมีความสามัคคี 

และจะตองมีวินัยภายในกลุมดวย 

 
3.3 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนแบบรวมมือ 

งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานการเรียนแบบรวมมือ มีจํานวน 4 เลม โดยนวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือที่นํามาศึกษา

คือ การเรียนแบบรวมมือโดยใชโปรแกรม CIRC การรวมมือในการอานโดยตั้งกลุมเปาหมาย

รวมกัน การเรียนแบบรวมมือแบบบูรณาการการอานและการเขียน การเรียนแบบรวมมือโดยใช

เทคนิคการแขงขันระหวางกลุมดวยเกม ในการเรียนดวยวิธีดังกลาวเปนการเรียนแบบรวมมือ คือ

ในการจัดกิจกรรมนั้นผูเรียนใหแตละกลุมตองประกอบไปดวย เด็กระดับเกง อยูกับเด็กระดับ 

ปานกลาง และระดับออน ในการจัดการเรียนแบบนี้เด็กออนจะไดรับความชวยเหลือจากเด็กเกง

เพื่อใหเกิดความเขาใจรวมกันภายในกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของนวัตกรรมดานนี้จะมี

ความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแตระดับช้ันประถมศึกษาปที่ 1-6 เครื่องมือที่ใชในวิทยานิพนธ

ทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางความเขาใจในการอานภาษาไทย งานวิจัยสวนใหญสามารถ

พัฒนาความเขาใจในการอานไดอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 

 
3.4 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานสื่อการสอน 

งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานสื่อการสอนที่นํามาศึกษาคือ ปฏิสัมพันธของตวัเอกในหนังสือนิทานกับเพศของผูเรียน การ
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กําหนดความตั้งใจในการอานบนจอคอมพิวเตอร การวางตําแหนงคําถามทีแ่ตกตางกนัในหนงัสอื

การตูน แบบฝกเพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน การฝกทักษะการอานตางวิธี และการใหขอมูล

ยอนกลับ การใชแบบฝกทักษะการอานโดยมีภาพการตูน นวัตกรรมดานนี้จะเนนการพัฒนาที่

หลากหลาย โดยสวนใหญจะเนนไปทางดานสื่อการเรียนการสอนตางๆ ที่ชวยพัฒนาความเขาใจ

ในการอานของนักเรียน  
 
3.5 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานเทคนิคและกลวิธี 

งานวิจัยที่เปนวิทยานิพนธที่ทําการศึกษานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน  

ดานเทคนิคและกลวิธีจํานวน 6 เลมโดยนวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธีที่นํามาศึกษาคือ การใช

เทคนิคสะสมความรู กลวิธีการอาน เทคนิคเมตตาคอคนิชั่น กลวิธีการคิดแตกตางกัน การใช

เทคนิค K W L เทคนิคแผนภูมิความหมายรวมกับสัญญาการเรียนรู กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาของ

นวัตกรรมดานนี้จะมีความหลากหลาย คือมีการใชตั้งแตระดับชั้นประถมศึกษาปที่ 2-6 เครื่องมือ  

ที่ใชในวิทยานิพนธทุกเลมจะเปนแบบวัดผลสัมฤทธ์ิทางความเขาใจในการอานภาษาไทย ผลการ

ใชนวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิเทคนิคและกลวิธี เพื่อพัฒนาผลสัมฤทธิ์ทางการอานพบวา

นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี สวนใหญสามารถพัฒนาความเขาใจในการอานไดอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติ การใชเทคนิคและกลวิธีตางๆจะเปนกิจกรรมรูปแบบหนึ่งที่เนนการพัฒนา

ความเขาใจในการอานในระดับตีความ นอกจากนี้นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี กระบวนการ

เรียนการสอนที่สงเสริมใหนักเรียนไดใชกระบวนการคิด โดยครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือ 

แนะนํา ชวยจัดกระบวนการเรียนการสอนในหองเรียนทําใหบรรยากาศการเรียนในหองเรยีนเปนไป

ดวยความสุข ความสนุกสนาน 

 
อภิปรายผลการวิจัย 
ตอนที่ 1 วิเคราะหขอมูลเบื้องตนของงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ
อานที่นํามาสังเคราะห  

คุณลักษณะงานวิจัยดานผูวิจัยและการพิมพ งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษาที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ เปนงานวิจัยที่

พิมพในป พ.ศ. 2536 – 2539 มากที่สุด คือมีงานวิจัย (37.7%) เนื่องมาจากชวงเวลาดังกลาวเปน

ชวงเวลาที่นํานวัตกรรมและเทคโนโลยีสารสนเทศมาใชในระบบการเรียนรู ซึ่งไดมีบัญญัติไวใน

นโยบายสํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ (2544 อางถึงใน วรรณพงษ              

ศิริเจียรนัย, 2545) เมื่อทําการเปรียบเทียบความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลตัวแปรปที่

พิมพกอน และหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ดวยการทดสอบ

ความแปรปรวนทางเดียว พบวา ตัวแปรปที่พิมพกอน และหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติ
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การศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ทําใหคาขนาดอิทธิพลไมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .001 อาจเนื่องมาจากชวงเวลาดังกลาวมีชวงที่แตกตางกัน เพราะถาเปรียบเทียบคาเฉลี่ย

ขนาดอิทธิพลของตัวแปรปที่พิมพหลังการประกาศใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ         

พ .ศ . 2542 คือ  พ .ศ .2543–2549 มากกว าค า เฉลี่ ยขนาดอิทธิพล  กอนการประกาศใช

พระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 คือ พ.ศ. 2531–2542  ซึ่งแสดงใหเห็นถึงการให

ความสําคัญเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานมากขึ้นหลังจากมีการประกาศ 

ใชพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  ในสวนของสถาบันที่ผลิตงานวิจัยที่นํามา

สังเคราะหเปนงานวิจัยของมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ และ จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย มากกวา

สถาบันอื่นๆ คือ (21%) และ (7%) ตามลําดับ ซึ่งเนื่องมาจากทั้งสองสถาบันมีการเปดสอน

หลักสูตรมหาบัณฑิต ในสาขาครุศาสตร และศึกษาศาสตร มาเปนระยะเวลานาน (ภิรดี  วัชรสินธ, 

2544) จึงปรากฏวา มีงานวิจัยที่เกี่ยวกับศาสตรทางการศึกษาเปนจํานวนมากกวาสถาบันอื่นๆ 

และงานวิจัยที่นํามาสังเคราะหเปนงานของสาขาวิชาประถมศึกษามากที่สุด เพราะการสังเคราะห

งานวิจัยในครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน

การอานของนักเรียนประถมศึกษา ดังนั้นสาขาประถมศึกษาจึงเปนสาขาวิชาที่เปนกลุมตัวอยาง

มากที่สุด ซึ่งถือวาเปนขอจํากัดของงานวิจัย เพราะเปนการจํากัดสาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย จึงทําให

งานวิจัยครั้งนี้มีสาขาวิชาที่ผลิตไมหลากหลาย 

 คุณลักษณะงานวิจัยดานเนื้อหาสาระของงานวิจัย งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษาที่นํามาสังเคราะหในครั้งนี้ เปนงานวิจัยที่

มีการตั้งวัตถุประสงคเพื่อการเปรียบเทียบมากที่สุด (65%) เนื่องจากวางานวิจัยที่นํามาศึกษาเปน

งานวิจัยเชิงทดลอง ที่ทําการเปรียบเทียบตัวแปรจัดกระทําวาตัวแปรจัดกระทําตัวใดที่สงผลตอ

ผลสัมฤทธิ์ทางการอาน สําหรับระดับชั้นที่ทําการศึกษามากที่สุดคือ ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 และชั้น

ประถมศึกษาปที่ 6 (27.5%) เนื่องจากวาการพัฒนาความเขาใจในการอานของเด็กในชวง          

อายุ 10 – 11 ป เปนชวงวัยที่มีความสนใจในการอานเปนระยะเวลานานขึ้น  (บันลือ พฤกษะวัน, 

2534) ซึ่งหากวาเด็กไดรับการพัฒนาทางดานการอานใหเกิดความเขาใจในการอานจะสงผลให

เด็กมีนิสัยรักการอานตอไปในอนาคต  

เมื่อพิจารณานวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวามีการใชนวัตกรรม

ใกลเคียงกัน 3 ดาน คือ ดานเทคนิคและกลวิธี (32.7%) ดานกิจกรรม (28.1%) และดานการสอน

(26.3%) ทั้งนี้เนื่องมาจาก นวัตกรรมทั้ง 3 ดานมีความหลากหลาย และเนนการพัฒนาผูเรียนเปน

สําคัญตรงตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542 ในหมวดที่ 4 แนวทางการจัด

การศึกษาในพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ มาตราที่ 22 ที่ยึดการจัดการศึกษาที่เนนผูเรียน

เปนสําคัญ   ซึ่งสอดคลองกับงานวิจัยของ  สันติ รักษ  ลุสีดา  (2544) ที่ทําการศึกษาเรื่อง              

การใชนวกรรมการเรียนการสอนของครูผูสอนภาษาอังกฤษโรงเรียนมัธยมศึกษา ผลการวิจัยพบวา 
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นักเรียนที่ไดรับการสอนโดยใชนวกรรมแบบบูรณาการที่เนนผูเรียนเปนสําคัญมีผลสัมฤทธิ ์  

ทางการเรียนภาษาอังกฤษสูงขึ้นอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และงานวิจัยของ ยุวลักษณ        

แสงโทโพ (2548)  ที่ทําการศึกษาเรื่องการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการเรียนการสอน

ที่สงผลตอผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรโดยการวิเคราะหอภิมาน ผลการวิจัยพบวา 

นวัตกรรมการเรียนการสอนที่ศึกษากันมากที่สุด คือ การเรียนแบบรวมมือกันเรียนรู และการเรียนรู

แบบรวมมือกันเรียนรู จะมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนคณิตศาสตรสูงกวานักเรียนที่ไดรับการเรียนการ

สอนแบบปกติ 

คุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย งานวิจัยที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมการพัฒนา

ความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษาที่นํามาสังเคราะหในคร้ังนี้ เปนงานวิจัยที่ใชการ

ออกแบบงานวิจัยเชิงทดลองแบบ True control group pretest–posttest design มากที่สุด 

(44.9%) เพราะเปนการทดลองที่ทําการเปรียบตัวแปรจัดกระทํา จึงมีการควบคุมตัวแปรแทรกซอน

แบบสุมมากที่สุด (56.5%) และเลือกใชการสุมอยางงายมากที่สุด (53.62%) สําหรับเครื่องมือที่ใช

ในการวิจัยเปนแบบวัด/แบบทดสอบมากที่สุด (81.2%) เพราะงานวิจัยมีการวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ

อานดวยแบบวัด/แบบทดสอบ เครื่องมือสวนใหญมีคุณภาพดีมาก (50.7%)   เพราะเครื่องมือของ

งานวิจัยแตละเรื่องที่นํามาสังเคราะหผานการตรวจสอบคุณภาพจากผูเชี่ยวชาญ มีการปรับแก 

และทําการทดลองใชกอนนํามาใชจริง สําหรับคาความเที่ยงของเครื่องมือที่มีการใชมากที่สุดคือ 

Kuder–Richardson  (91.3%) เนื่องจากวางานวิจัยสวนใหญใชแบบวัด/แบบทดสอบ เปนเครื่องมือ

ในการวิจัย ดังนั้นในการตรวจสอบความเที่ยงของเครื่องมือจึงเปนแบบของ Kuder–Richardson   

 
ตอนที่ 2 วิเคราะหคุณลักษณะงานวิจัยที่มีผลตอคาขนาดอิทธิพลของนวัตกรรมการ
พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา 

ผลการวิเคราะหความแตกตางระหวางตัวแปรปรับคุณลักษณะกับคาขนาดอิทธิพล พบวา 

ตัวแปรที่สงผลใหเกิดความแตกตางของคาขนาดอิทธิพล ไดแก ตัวแปรนวัตกรรมการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน โดยงานวิจัยที่มีการนํานวัตกรรมดานกิจกรรมมาใชทําใหมีคาขนาดอิทธิพล

มากกวาดานเทคนิคและกลวิธี ตัวแปรประเภทสมมติฐานที่ใชในการวิจัย โดยงานวิจัยที่มีการ

ตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทางทําใหมีคาขนาดอิทธิพลมากกวาแบบไมมีทิศทาง ตัวแปรการสุมกลุม

ตัวอยาง โดยงานวิจัยที่มีการสุมกลุมตัวอยางแบบเจาะจง ทําใหมีคาขนาดอิทธิพลมากกวาสุม

แบบหลายขั้นตอน ตัวแปรระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูล โดยงานวิจัยที่มีระยะเวลาในการ

เก็บรวบขอมูลระหวาง 1–3 เดือน มีคาขนาดอิทธิพลมากกวาการไมระบุระยะเวลาในการเก็บ

ขอมูล ผลการวิเคราะหดังกลาว พบวา สอดคลองกับผลการวิเคราะหอภิมานของ ทัศนศิรินทร    

สวางบุญ (2548) ในบางตัวแปร เชน ตัวแปรการสุมกลุมตัวอยาง ตัวแปรประเภทสมมติฐาน       

ตัวแปรระยะเวลาในการเก็บขอมูล สงผลตอความแตกตางของคาเฉลี่ยขนาดอิทธพิล แตเมื่อผูวิจัย
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ไดคัดเลือกตัวแปรที่นัยสําคัญทางสถิติทําการวิเคราะหความแปรปรวนสองทางเพื่อทําการทดสอบ

ปฏิสัมพันธระหวางตัวแปรระดับการศึกษา กับตัวแปรระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูลที่มีตอ  

คาขนาดอิทธิพลนวัตกรรมดานการพัฒนาความเขาใจในการอาน พบวา ไมมีปฏิสัมพันธระหวาง

ตัวแปรระดับการศึกษา และระยะเวลาในการเก็บขอมูล ตอคาเฉลี่ยขนาดอิทธิพลนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05   

เมื่อทําการวิเคราะหความสัมพันธของตัวแปรคุณลักษณะงานวิจัยกับคาขนาดอิทธิพล

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติ ไดแก ตัวแปรสถาบันที่ผลิตงานวิจัย สาขาวิชาที่ผลิตงานวิจัย นวัตกรรม

การพัฒนาความเขาใจในการอาน ระดับช้ันของกลุมตัวอยาง ประเภทสมมติฐาน ประเภทการ

เปรียบเทียบ การควบคุมตัวแปรแทรกซอน การออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง ประเภทสถิติที่ใช การ

ทดสอบนัยสําคัญทางสถิติ ประเภทการวิเคราะห ระยะเวลาในการเก็บขอมูล ความตรงของ

เครื่องมือ  คาความเที่ยงของเครื่องมือ คุณภาพของเครื่องมือ การสุมกลุมตัวอยาง จํานวนหนา

ทั้งหมด ปที่ผลิตงานวิจัย การสุมตัวแปรจัดกระทํา และจํานวนตัวแปรตาม  ซึ่งสอดคลองกับ      

ตัวแปรบางตัวจากผลการวิเคราะหของ นงลักษณ วิรัชชัย และ สุวิมล วองวาณิช (2541)          

เชน ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง ประเภทของตัวแปรอิสระในการวิจัย วิธีวิทยาที่ใชในการวิจัย     

จากขอมูลดังกลาวพบวา ตัวแปรปรับที่มีความสัมพันธกับกับคาขนาดอิทธิพล สวนใหญเปน      

ตัวแปรของคุณลักษณะงานวิจัยดานวิธีวิทยาการวิจัย อาจเนื่องมาจากงานวิจัยที่นํามาทําการ

วิเคราะหอภิมานเปนวิทยานิพนธของนิสิต / นักศึกษาระดับปริญญามหาบัณฑิต ซึ่งถือวาเปนสวน

หน่ึงของหลักสูตรจึงทําใหงานวิจัยดังกลาวมีความชัดเจนในเรื่องของระเบียบวิธีวิทยาการวิจัย  

การวิเคราะหการถดถอยพหุคูณเพื่ออธิบายตัวแปรตามคาขนาดอิทธิพลดวยตัวแปร

คุณลักษณะงานวิจัย พบวา ตวัแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจ

ในการอานที่สัมพันธกับคาขนาดอิทธิพล ไดแก นวัตกรรมประเภทกิจกรรม (r=0.280) และ

นวัตกรรมประเภทสอนและวิธีสอน (r=0.3332) เมื่อนําตัวแปรจากคุณลักษณะงานวิจัยดาน

นวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอานมาทําการวิเคราะหถดถอยพหุคูณ ไดแก ตัวแปร

นวัตกรรมดานกิจกรรม นวัตกรรมดานการสอน และนวัตกรรมดานสื่อการสอน (นวัตกรรมดาน

เทคนิคและกลวิธี นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ และนวัตกรรมดานสื่อการสอน) สามารถ

รวมกันอธิบายคาขนาดอิทธิพลได (56.2%) โดยตัวแปรที่สามารถอธิบายคาขนาดอิทธิพลอยางมี

นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 คือตัวแปรความเปนไมมีสมมติฐาน และมีนัยสําคัญทางสถิติที่

ระดับ .05 คือ ตัวแปรจํานวนสมมติฐาน 
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ตอนที่ 3 สังเคราะหสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจใน
การอานของนักเรียนประถมศึกษา 

การสังเคราะหสรุปขอคนพบจากงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการอาน

ของนักเรียนประถมศึกษาดวยการวิเคราะหเนื้อหา ผูวิจัยทําการสังเคราะหนวัตกรรมดานที่มีผลตอ

คาขนาดอิทธิพลเรียงตามลําดับคาเฉลี่ยของขนาดอิทธิพลจากมากไปหานอย คือ 3.1 ผลการ

สังเคราะหงานวิจัยดานการสอน 3.2 ผลการสังเคราะหงานวิจัยนวัตกรรมดานกิจกรรม 3.3 ผลการ

สังเคราะหงานวิจัยดานการเรียนแบบรวมมือ 3.4 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานสื่อการสอน และ

3.5 ผลการสังเคราะหงานวิจัยดานเทคนิคและกลวิธี มีรายละเอียดดังนี้ 
 
3.1 นวัตกรรมดานการสอน 

นวัตกรรมดานการสอนที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพลใน

ระดับสูงมาก และจากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับนวัตกรรมดานการสอนและวิธีสอน โดยการ

สอนและวิธีสอนที่นํามาพัฒนาความเขาใจในการอานแบงออกเปน 2 ประเด็น คือ 1) ดานการสอน 

และ2) ดานวิธีสอน โดยภาพรวมแลวนวัตกรรมทางดานการสอน เปนดานที่เหมาะในการพัฒนา

ความเขาใจในการอาน เพราะการสอนและวิธีสอนเปนกระบวนการที่ไดรับการวิจัย พัฒนา และ

ปรับปรุงจนเปนที่นาเชื่อถือ มีการนําไปใชที่แพรหลาย แตผูที่จะนําไปใชจะตองศึกษาเงื่อนไข และ

ขอจํากัดของการสอน และวิธีการเพื่อใหการนําไปใชไดรับประโยชนสูงสุด 

 

3.2 นวัตกรรมดานกิจกรรม 

 นวัตกรรมดานกิจกรรมที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพลใน

ระดับสูงมาก และจากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับนวัตกรรมดานกิจกรรม พบวา งานวจิยัทีศ่กึษา

กิจกรรม ที่นํามาพัฒนาความเขาใจในการอานของเด็กนักเรียนสามารถแบงออกไดเปน 2 

ประเภทคือ 1) กิจกรรมที่เนนการสอนซอมเสริมหรือสงเสริมการอาน โดยมีเปาหมายหลักเพื่อให

นักเรียน  ที่ไดเขารวมกิจกรรมไดรับการพัฒนาขีดความสามารถ และศักยภาพเกี่ยวกับความ

เขาใจในการอานภาษาไทย เนื่องจากวาการพัฒนาการอานเปนทักษะที่เมื่อไดรับการฝกฝนแลว

จะทําใหทําไดดียิ่งขึ้น สอดคลองกับงานวิจัยของ นวลจันทร พุมพวง (2544) ที่ศึกษาเกี่ยวกับการ

ใชโปรแกรมซอมเสริมการอานภาษาไทยเพื่อความเขาใจโดยใชกิจกรรมชี้นําการคิด พบวา ผูเรียน

ที่ได รับโปรแกรมซอมเสริมมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดานความเขาใจในการอานเพิ่มข้ึน             

2) กิจกรรมที่เนนกระบวนการกลุม โดยมีเปาหมายหลักเพื่อใหนักเรียนไดทํางานรวมกันเปนกลุม 

เนนใหผูเรียน ลงมือปฏิบัติกิจกรรมเพื่อใหไดรับคําตอบดวยตนเอง ทําใหนักเรียนเกิดการเรียนรู 

สอดคลองกับ   ทิศนา  แขมมณี (2545) ที่กลาววา การเรียนรูที่เนนการทํางานกลุมเปนวิธีสอนที่

ชวยพัฒนาผูเรียน ทั้งทางดานสติปญญา ทักษะ ทัศนคติ นักเรียนไดรับการฝกแกปญหาในการ
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ทํางานกลุม เปดโอกาสใหนักเรียนไดแสดงออก สอดคลองกับงานวิจัยของ หัสดินทร  โคทวี 

(2546) ที่ศึกษาผลการใชกิจกรรมที่เนนกระบวนการกลุมเพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน 

พบวา นอกจากผลสัมฤทธิ์ดานการอานที่เพิ่มข้ึนแลว ผูเรียนที่ไดรับการฝกการทํางานเปนกลุมยัง

ไดรับการพัฒนาการมีปฏิสัมพันธทางสังคมดวย เพราะในการทํากิจกรรมกลุมนั้นนักเรียนตอง

ทํางานรวมกับผูอ่ืนตองรูจักวางแผนในการทํากิจกรรม รวมไปถึงการพัฒนาทางดานคุณธรรม

จริยธรรมคือ ในการทํากิจกรรมรวมกับผูอ่ืนสมาชิกในกลุมจะตองมีความสามัคคี และจะตองมี

วินัยภายในกลุมดวย 

  

3. 3 นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ 

นวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาด

อิทธิพลในระดับสูงมาก และจากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับนวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือ 

มีจํานวน 4 เลม โดยนวัตกรรมดานการเรียนแบบรวมมือที่นํามาศึกษาคือ การเรียนแบบรวมมือ

โดยใชโปรแกรม CIRC การรวมมือในการอานโดยตั้งกลุมเปาหมายรวมกัน การเรียนแบบรวมมือ

แบบบูรณาการการอานและการเขียน การเรียนแบบรวมมือโดยใชเทคนิคการแขงขันระหวางกลุม

ดวยเกม ในการเรียนดวยวิธีดังกลาวเปนการเรียนแบบรวมมือ คือในการจัดกิจกรรมนั้นผูเรียนให

แตละกลุมตองประกอบไปดวย เด็กระดับเกง อยูกับเด็กระดับ ปานกลาง และระดับออน ในการ

จัดการเรียนแบบนี้เด็กออนจะไดรับความชวยเหลือจากเด็กเกงเพื่อใหเกิดความเขาใจรวมกัน

ภายในกลุม กลุมตัวอยางที่ใชในศึกษาสวนใหญจะเปนการศึกษากับนักเรียนชวงชั้นที่ 2 คือ     

ชั้นประถมศึกษาป 4-6 เนื่องจากวาในการเรียนแบบรวมมือเหมาะกับเด็กในชวงอายุ 10-12 ป

เพราะเปนชวงวัยที่มีความสนใจตอส่ิงใดสิ่งหนึ่งยาวนานขึ้น รูจักการทํางานเปนกลุม และเขาใจ

กฎเกณฑทางสังคม Piaget (1970 อางถึงใน สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย, 2545) 

 

3.4 นวัตกรรมดานสื่อการสอน  

นวัตกรรมดานสื่อการสอนที่นํามาสังเคราะห โดยภาพรวมโดยเฉลี่ยมีคาขนาดอิทธิพล  

ในระดับสูงมาก และจากการวิเคราะหเนื้อหาเกี่ยวกับนวัตกรรมดานสื่อการสอน โดยนวัตกรรมที่

นํามาศึกษาคือ ปฏิสัมพันธของตัวเอกในหนังสือนิทานกับเพศของผูเรียน การกําหนดความตั้งใจ

ในการอานบนจอคอมพิวเตอร   การวางตําแหนงคําถามที่แตกตางกันในหนังสือการตูน แบบฝก

เพื่อพัฒนาความเขาใจในการอาน การฝกทักษะการอานตางวิธี และการใหขอมูลยอนกลับ การ

ใชแบบฝกทักษะการอานโดยมีภาพการตูน นวัตกรรมดานนี้จะเนนไปทางดานสื่อการเรียน     

การสอนตางๆ ที่เนนสีสัน และรูปภาพเพื่อกระตุนความสนใจของนักเรียนเปนการพัฒนาความ

เขาใจในการอานของนักเรียนอีกรูปแบบหนึ่งที่กําลังเปนที่นิยม (บุญเกื้อ ควรหาเวช, 2542) 

เนื่องจากความกาวหนาทางเทคโนโลยี การขยายตัวทางวิชาการ และการเปลี่ยนแปลงของสังคม
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ทําใหมีสิ่งตางๆ ที่คนจะตองเรียนรูเพิ่มข้ึนมาก แตการจัดระบบการศึกษาในปจจุบันยังไมมี

ประสิทธิภาพเพียงพอจึงจําเปนตองแสวงหาวิธีการใหมที่มีประสิทธิภาพสูงขึ้น ทั้งในดานปจจัย

เกี่ยวกับตัวผูเรียน และปจจัยภายนอก ดังนั้นหากตองการพัฒนานวัตกรรมในการพัฒนาความ

เขาใจในการอาน ก็ถือวานวัตกรรมดานสื่อการสอนก็เปนอีกดานที่นาสนใจ 

 

3.5 นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี 

นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธีที่นํามาสังเคราะห มีคาขนาดอิทธิพลต่ํากวาคาเฉลี่ย      

นั่นคือ  คาเฉลี่ยของกลุมควบคุมมีคาเฉลี่ยสูงกวาทดลอง สาเหตุเนื่องมาจากงานวิจัยที่นํามา

สังเคราะหที่ศึกษาเกี่ยวกับนวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี จะเปนการเปรียบเทียบตัวแปร           

จัดกระทํา (treatment) ที่เปนเทคนิคหรือกลวิธี ซึ่งตัวแปรจัดกระทําดังกลาวลวนแลวแตมีผลตอ

การพัฒนาความเขาใจในการอานทําใหผลการวิจัยที่ไดไมเปนไปตามสมมติฐาน สงผลใหคะแนน

ของกลุมทดลองกับกลุมไมแตกตางกัน  ซึ่งขัดแยงกับการวิเคราะหเนื้อหา เพราะนวัตกรรมดาน

เทคนิคและกลวิธีตางๆ เปนกิจกรรมที่พัฒนาความเขาใจในการอานในระดับตีความ ตามการแบง

ระดับความเขาใจในการอานของ Miller (1990) โดยที่ผูอานจะตองใชเหตุผลและความรูของตนเขา

มาชวยตัดสิน ทําความเขาใจขอมูลในบทอานนั้นๆ โดยฝกใหนักเรียนไดใชประสบการณเดิมที่มีอยู

แลวในระบบความจํา มาเชื่อมโยงกับความรูใหม ทําใหนักเรียนไดเขาใจเนื้อหาหรือคําศัพทมาก

กวาเดิม นอกจากนี้นวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธี เปนกระบวนการเรียนการสอนที่สงเสริมให

นักเรียนไดใชกระบวนการคิด ตั้งแตการระดมสมองเกี่ยวกับเร่ืองที่อาน ซึ่งทุกคนสามารถแสดง

ความคิดเห็นออกมาไดอยางอิสระ โดยครูเปนผูคอยใหความชวยเหลือแนะนําชวยจัดกระบวนการ

เรียนการสอนในหองเรียน ทําใหบรรยากาศการเรียนในหองเรียนเปนไปดวยความสุข ความ

สนุกสนาน ดังนั้นหากมีการนํานวัตกรรมดานเทคนิคและกลวิธีไปใชควรมีการศึกษาขอมูลกอนเพื่อ

ทําใหเกิดประโยชนสูงสุดกับผูเรียน 
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 ออกแบบงานวิจัยที่ตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทาง ดังนั้นผูที่ตองการจะออกแบบงานวิจัยที่เกี่ยวกับ

การพัฒนาความเขาใจในการอาน ควรคํานึงถึงการออกแบบงานวิจัยเปนสําคัญ กลาวคือ ควรมี

การตั้งสมมติฐานในการวิจัยเปนแบบมีทิศทาง เพื่อใหคาขนาดอิทธิพลที่สูงขึ้น อีกประเด็นที่มี

เพื่อใหคาขนาดอิทธิพลดวยเชนกัน เพราะการเก็บรวบรวมขอมูลที่ใชระยะเวลานอยจะมีผลทําให

คาขนาดอิทธิพลต่ํา ดังนั้นผูที่ตองการจะทํางานวิจัยโดยใชวิธีการวิจัยเชิงทดลอง ควรออกแบบ

งานวิจัยใหมีระยะเวลาในการเก็บรวบรวมขอมูลที่เหมาะสมไมนอยจนเกนิไป 

   
 
ขอเสนอแนะในการทําวิจัยครั้งตอไป  
 1. การสังเคราะหงานวิจัยในครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอาน ซึ่งถือเปนเพียงหนึ่งในสี่ทักษะ ไดแก ทักษะการฟง การพูด การอาน

และการเขียน ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไปจึงควรมีการสังเคราะหใหครบทั้งสี่ทักษะ เพื่อใหไดขอ

คนพบที่สามารถนําไปประยุกตใชกับผูเรียนใหเกิดพัฒนาการครบทุกทักษะ   

 2. การสังเคราะหงานวิจัยในครั้งนี้เปนการสังเคราะหงานวิจัยเกี่ยวกับนวัตกรรมการ

พัฒนาความเขาใจในการอานของนักเรียนประถมศึกษา ดังนั้นในการวิจัยครั้งตอไปจึงควรมี

การศึกษากับกลุมตัวอยางในระดับอ่ืนๆ เพื่อใหไดขอคนพบที่ครอบคลุมกับเด็กทุกชวงวัย 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

       

ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช  
 1. ขอคนพบที่ไดจากการสังเคราะหงานวิจัยดานนวัตกรรมการพัฒนาความเขาใจในการ

อาน ในประเด็นดานการสอนและวิธีสอน พบวา มีการใชการสอนและวิธีสอนที่หลากหลาย ซึ่งจะ

เปนประโยชนกับครูและผูที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนการสอนวิชาภาษาไทย สามารถนําขอ

คนพบดังกลาวไปประยุกตใชกับผู เ รียน  แตกอนที่จะนําไปใชจะตองมีการศึกษาเงื่อนไข            

และขอจํากัดของการสอนและวิธีการสอน เพื่อกอใหเกิดประโยชนกับผูเรียน 

 2. ขอคนพบที่ไดจากการสังเคราะหงานวิจัยในครั้งนี้ ในสวนของคุณลักษณะงานวิจัยดาน

วิธีวิทยาการวิจัย มีประเด็นที่มีความนาสนใจคือ การออกแบบงานวิจัยที่เกี่ยวกับการพัฒนาความ

เขาใจการอานที่มีการตั้งสมมติฐานแบบมีทิศทางจะสงผลทําใหคาขนาดอิทธิพลสูงกวาการ
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รหัสงานวิจัย   

 

แบบประเมินคุณภาพงานวิจัยที่เกี่ยวกับคุณภาพการศึกษา 
ชื่อผูวิจัย ...................................................................................................ปที่พิมพ .................................... 

ชื่องานวิจัย ................................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................................................. 

สถาบันที่ผลิตงานวิจัย ................................................................................................................................. 
คําชี้แจง โปรดทําเครื่องหมาย  ลงในชองที่ตรงกับลักษณะงานวิจัยที่ประเมิน 

ผลการประเมิน 
ขอ ลักษณะงานวิจัยที่ประเมิน 

0 1 2 3 4 
1 ช่ือเร่ืองมีความชัดเจน นาสนใจ      

2 ความเปนมาและความสําคัญของปญหา ชัดเจน สอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย      
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4 เหตุผลและความจําเปนในการทําวิจัยมีความสมเหตุสมผล      
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9 การนิยามศัพทเฉพาะมีความชัดเจน      

10 กรอบแนวคิดในการวิจัยมีความถูกตองเหมาะสมชัดแจนตามหลักการวิจัย       

11 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีปริมาณมากพอ      

12 เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับปญหาหรือวัตถุประสงคของการวิจัย      
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22 ลักษณะการนําเสนอการแปลผลการวิเคราะหขอมูล      

23 การแปลความหมายและสรุปผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองชัดเจน      

24 ผลสรุปที่ไดมีความครอบคลุมสอดคลองกับวัตถุประสงคและปญหาวิจัย      

25 การอภิปรายผลสอดคลองกับผลการวิจัยและครอบคลุมประเด็นปญหาวิจัย      

26 ขอเสนอแนะมีความชัดเจน และเปนประโยชน      

27 เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติ      

28 เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางวิชาการ      

29 รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชา      

30 คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวม      
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย 
1. ชื่อเรื่องมีความชัดเจน นาสนใจ 

      0  หมายถึง  ไมระบุถึงปญหาวิจัย 

      1  หมายถึง  ระบุถึงปญหาวิจัย 

      2  หมายถึง  ระบุถึงปญหาวิจัย ระบุตัวแปรสําคัญที่ศึกษาไดแก ตัวแปรตนหรือตัวแปรตามอยางใดอยาง 

หนึ่งเทานั้น 

      3  หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย ระบุตัวแปรสําคัญที่ศึกษาไดแก ตัวแปรตนและตัวแปรตามครบถวน 

      4  หมายถึง ระบุถึงปญหาวิจัย ระบุตัวแปรสําคัญที่ศึกษาไดแก ตัวแปรตนและตัวแปรตาม และระบุกลุม

ตัวอยางที่ศึกษา 

2. ความเปนมาและความสําคัญของปญหา ชดัเจน สอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย 

      0  หมายถึง ไมระบุความเปนมาและความสําคัญของปญหา   

      1  หมายถึง ความเปนมาและความสําคัญของปญหาไมเกี่ยวของกับเรื่องที่ทําวิจัย ไมไดระบุใหเห็น

ประเด็นของปญหาและความสําคัญในการทําวิจัย 

2  หมายถึง ความเปนมาและความสําคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหาและความสําคัญใน 

การทําวิจัย แตยังไมครอบคลุมประเด็นที่ศึกษา เนื้อความไมตอเนื่องสอดคลอง 

3  หมายถึง ความเปนมาและความสําคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหาและความสําคัญใน 

การทําวิจัย ครอบคลุมประเด็นที่ศึกษาโดยมีเหตุผลสนับสนุน เนื้อความไมตอเนื่องสอดคลอง 

4  หมายถึง ความเปนมาและความสําคัญของปญหาแสดงใหเห็นถึงประเด็นปญหาและความสําคัญใน 

การทําวิจัย ครอบคลุมประเด็นที่ศึกษาโดยมีเหตุผลสนับสนุน ขอความมีความกระชับ ตรง

ประเด็น 

3. ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชื่อเรื่อง ถูกตองตามหลักการวิจัย 

      0  หมายถึง ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคไมความสอดคลองกับชื่อเรื่อง    

      1  หมายถึง ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชื่อเรื่อง 

      2  หมายถึง ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชื่อเรื่อง ระบุตัวแปรสําคัญที่ศึกษา 

      3  หมายถึง ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชื่อเรื่อง ระบุตัวแปรสําคัญที่ศึกษา ระบุวิธีที่ 

ศึกษา 

4  หมายถึง ปญหาวิจัย / วัตถุประสงคมีความสอดคลองกับชื่อเรื่อง ระบุกลุมตัวอยางที่ศึกษา ระบุตัวแปร

สําคัญที่ศึกษา ระบุวิธีที่ศึกษา  

4. เหตุผลและความจําเปนในการทําวิจัยมีความสมเหตุสมผล 

      0  หมายถึง เปนเรื่องที่ไมมีความจําเปนในการทําวิจัย    

      1  หมายถึง เปนเรื่องที่นาสนใจเพียงอยางเดียว 

      2  หมายถึง เปนเรื่องที่ไดองคความรูใหม และไมมีผูใดเคยทํามากอน 

      3  หมายถึง เปนเรื่องที่นาสนใจ ไดองคความรูใหม และไมมีผูใดเคยทํามากอน 

4  หมายถึง เปนเรื่องที่นาสนใจ ไดองคความรูใหม ไมมีผูใดเคยทํามากอน และเปนปญหาเรงดว 
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
5. สมมติฐานถูกตอง ชัดเจน ตามหลักการวิจัย 

      0  หมายถึง ไมมีการระบุสมมติฐาน    

      1  หมายถึง มีการระบุสมมติฐาน แตไมสอคลองกับจุดมุงหมายการวิจัย ขอบเขตกวางเกินไป ไมมี 

ประเด็นเฉพาะเพื่อคาดวาจะเปนคําตอบที่ไดจากการวิจัย 

2  หมายถึง มีการระบุสมมติฐานที่สอคลองกับจุดมุงหมายการวิจัย แตขอบเขตกวางเกินไป ไมมีประเด็น

เฉพาะเพื่อคาดวาจะเปนคําตอบที่ไดจากการวิจัย หรือไมสมเหตุผล ไมระบุที่มาของ

สมมติฐานนั้น 

3  หมายถึง สอคลองกับจุดมุงหมายการวิจัย ขอบเขตพอเหมาะ สมเหตุสมผล มีที่มาของสมมติฐาน แต 

ใชภาษาไมกะทัดรัด อานเขาใจยาก สมมติฐานบางขออานแลวไมสามารถระบุไดวาประเด็น

ที่คาดวาจะเปนคําตอบที่ไดจากการวิจัยคืออะไร  

      4  หมายถึง สอคลองกับจุดมุงหมายการวิจัย สมเหตุสมผล มีคาํถามเพียง 1 ประเด็นในแตละขอ และ 

คาดวาจะเปนคําตอบที่ไดจากการวิจัย ใชภาษากะทัดรัด อานเขาใจงาย 

6. กําหนดขอบเขตของการวิจัยไดอยางเหมาะสม และมีเหตุผลรองรับ 

      0  หมายถึง ไมระบุขอบเขตของการวิจัย    

      1  หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยเพียง 1 สวน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี 

      2  หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 2 สวน คือ กรอบความคิด ตามทฤษฎี ระบุวาตัวแปรในการ

วิจัย   ไมครบตามกรอบความคิด 

      3  หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 3 สวน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุวาตัวแปรในการวิจัย    

ไมครบตามกรอบความคิด และอธิบายเหตุผลตัวแปรที่ไมครบตามกรอบความคิด 

      4  หมายถึง ระบุขอบเขตของการวิจัยครบ 4 สวน คือ กรอบความคิดตามทฤษฎี ระบุวาตัวแปรในการวิจัย    

ไมครบตามกรอบความคิด อธิบายเหตุผลตัวแปรที่ไมครบตามกรอบความคิด และระบุวา

ผลการวิจัยสามารถ generalize ไดตามกรอบทฤษฎี 

7. ขอตกลงเบื้องตนของงานวิจัยเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ 

      0  หมายถึง กําหนดขอตกลงเบื้องตนไมเกี่ยวของกับการวิจัย 

      1  หมายถึง ไมมีการกําหนดขอตกลงเบื้องตน 

      2  หมายถึง กําหนดขอตกลงเบื้องตนของงานวิจัยไมเหมาะสมแตมีเหตุผลรองรับ 

      3  หมายถึง กําหนดขอตกลงเบื้องตนของงานวิจัยเหมาะสมแตไมมีเหตุผลรองรับ  

      4  หมายถึง กาํหนดขอตกลงเบื้องตนของงานวิจัยเหมาะสมและมีเหตุผลรองรับ  

8. การเขียนขอจํากัดของงานวิจยัถูกตองชัดเจนตามหลักการวิจัย 

      0  หมายถึง เขียนขอจํากัดไมถูกตองตามหลักวิจัย 

      1  หมายถึง ไมมีขอจํากัดของงานวิจัย หรือไมจําเปนตองมี 

      2  หมายถึง ระบุขอบกพรองที่เกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย 

      3  หมายถึง ระบุขอบกพรองที่เกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย  และอธิบายถึงผลที่เกิด 

      4  หมายถึง ระบุขอบกพรองที่เกิดขึ้นในกระบวนการวิจัย  อธิบายถึงผลที่เกิด และใหขอเสนอแนะ 

 



   154

เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
9. การนิยามศัพทเฉพาะมีความชัดเจน  

      0  หมายถึง ไมมีการนิยามศัพทเฉพาะ   

      1  หมายถึง มีการนิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสําคัญที่ศึกษา แตไมครบถวน 

      2  หมายถึง มีการนิยามเชิงทฤษฎี เฉพาะตัวแปรสําคัญที่ศึกษาอยางครบถวน 

      3  หมายถึง มีการนิยามเชิงทฤษฎี  นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสําคัญที่ศึกษา แตไมครบถวน 

      4  หมายถึง มีการนิยามเชิงทฤษฎี นิยามเชิงปฏิบัติการ เฉพาะตัวแปรสําคัญที่ศึกษาอยางครบถวน 

10. กรอบแนวคิดในการวิจัยมีความถูกตองเหมาะสมชัดเจนตามหลักการวิจัย 

      0  หมายถึง ไมระบุกรอบแนวคิด ไมแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานที่มาของกรอบแนวคิด   

      1  หมายถึง แสดงทฤษฎีหรือหลักฐานที่มาของกรอบแนวคิดบางสวน ไมมีการสังเคราะหสรางกรอบ 

แนวคิดใหเห็น 

      2  หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานที่มาของกรอบแนวคิดนั้น แตไมมีการ 

สังเคราะหสรางกรอบแนวคิดใหเห็น 

      3  หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานที่มาของกรอบแนวคิดนั้น มีการสังเคราะห 

สรุปกรอบแนวคิด แตไมมีแผนภาพแสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรหรือแสดง แผนภาพ

แสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรแตไมถูกตอง 

      4  หมายถึง ระบุกรอบแนวคิดโดยแสดงทฤษฎีหรือหลักฐานที่มาของกรอบแนวคิดนั้น มีการสังเคราะห 

สรุปกรอบแนวคิด แสดงแผนภาพแสดงความสัมพันธระหวางตัวแปรอยางถูกตอง 

11. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีปริมาณมากพอ 

      0  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีจาํนวนไมถึง 5 เลม    

      1  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีจํานวน 5 – 10 เลม 

      2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีจํานวน 10 – 15 เลม 

      3  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีจํานวน 15 – 20 เลม 

      4  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีจํานวนมากกวา 20 เลม 

12. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับปญหาวิจัย 

      0  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของไมสอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย ใชประโยชนไมได 

      1  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย แตใหรายละเอียดไมชัดเจน ไมมี 

การสังเคราะหสรุปเนื้อหา 

      2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย ใหรายละเอียดชัดเจน มีการ 

สังเคราะหสรุปเนื้อหาในบางสวน 

      3  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับเร่ืองที่ทําวิจัย ใหรายละเอียดชัดเจน มีการ 

สังเคราะหสรุปเนื้อหาทุกหัวขอ แตขอความไมกระชับ เยิ่นเยอ อานเขาใจยาก 

      4  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของสอดคลองกับเรื่องที่ทําวิจัย ใหรายละเอียดชัดเจน มีการ 

สังเคราะหสรุปเนื้อหาทุกหัวขอ ขอความกระชับ อานเขาใจงาย 

13. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีความทันสมัย 

      0  หมายถึง ไมมีเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของที่มีอายุระหวาง 1 – 5 ปเลย   
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
      2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของที่มีอายุระหวาง 1 – 5 ป มีปริมาณมากกวา 30% แตไมถึง 

50% 

      3  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของที่มีอายุระหวาง 1 – 5 ป มีปริมาณมากกวา 50% 

แตไมถึง 70% 

      4  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของที่มีอายุระหวาง 1 – 5 ป มีปริมาณ 70% 

14. เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและตางประเทศมีสัดสวนเหมาะสม 

      0  หมายถึง   ไมมีเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของทั้งภาษาไทยและตางประเทศ 

      1  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีเพียงภาษาไทยเทานั้น 

      2  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีสัดสวนเปน ภาษาไทย 80% และภาษาตางประเทศ 20% 

      3  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีสัดสวนเปน ภาษาไทย 50% และภาษาตางประเทศ 50% 

      4  หมายถึง เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของมีสัดสวนเปน ภาษาไทย 30% และภาษาตางประเทศ 70% 

15. การออกแบบการวิจัยสอดคลองกับปญหาการวิจัย 

      0  หมายถึง การออกแบบวิจัยไมสอดคลองกับปญหาวิจัย   

      1  หมายถึง การออกแบบวิจัยทําใหไดแนวทางการวิจัยที่จะไดคําตอบตรงประเด็นกับปญหาวิจัย   

      2  หมายถึง การออกแบบวิจัยทําใหผลของการวิจัยมีความตรงภายใน หรือความตรงภายนอกอยางใด 

อยางหนึ่ง 

      3  หมายถึง การออกแบบวิจัยทําใหผลของการวิจัยมีความตรงภายใน และความตรงภายนอก  

      4  หมายถึง การออกแบบวิจัยทําใหไดแนวทางการวิจัยที่จะไดคําตอบตรงประเด็นกับปญหาวิจัย  และทํา 

ใหผลของการวิจัยมีความตรงภายใน และความตรงภายนอก 

16. ขั้นตอนการวิจัยมีความชัดเจน 

      0  หมายถึง ไมมีการอธิบายขั้นตอนการวิจัย   

      1  หมายถึง อธิบายวิธีการดําเนินการวิจยัไมครบถวน 

      2  หมายถึง อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยเปนขั้นตอนแตไมชัดเจนทุกขั้นตอน 

      3  หมายถึง อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยเปนขั้นตอนอยางเหมาะสมและชัดเจนทุกขั้นตอน 

      4  หมายถึง อธิบายวิธีดําเนินการวิจัยเปนขั้นตอนอยางเหมาะสมและชัดเจนทุกขั้นตอนรวมทั้งมีแผนภูมิ 

แสดงขั้นตอนการดําเนินงาน 

17. กําหนดประชากรและกลุมตัวอยางไดอยางเหมาะสมกับการวิจัย 

      0  หมายถึง ไมระบุกลุมประชากร และไมระบุกลุมตัวอยาง 

      1  หมายถึง ไมระบุกลุมประชากร แตระบุกลุมตัวอยาง 

      2  หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง แตไมมีการสุมตัวอยาง 

      3  หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง ระบุการสุมตัวอยาง แตใหรายละเอียดในการสุม 

ตัวอยางไมชัดเจน 

      4  หมายถึง ระบุกลุมประชากร ระบุกลุมตัวอยาง ระบุการสุมตัวอยาง ใหรายละเอียดในการสุมตัวอยาง 
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
18. การสุมกลุมตัวอยางและเกณฑในการคัดเลือกมีความถูกตองเหมาะสม 

      0  หมายถึง ไมมีการระบุการไดมาของกลุมตัวอยาง  

      1  หมายถึง กลุมตัวอยางไดมาจากการเลือกอยางเจาะจง 

      2  หมายถึง กลุมตัวอยางไดมาจากการสุมโดยไมอาศัยความนาจะเปน 

     3  หมายถึง เลือกวิธีการสุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากร ซึ่งไดมาจากการสุมโดยอาศัยความ 

นาจะเปน 

      4  หมายถึง เลือกวิธีการสุมตัวอยางที่เปนตัวแทนที่ดีของประชากร ซึ่งไดมาจากการสุมโดยอาศัยความ 

นาจะเปนและมีที่มาของการกําหนดขนาดของกลุมตัวอยาง 

19. เครื่องมือที่ใชในการวิจัยมีคุณภาพ 

      0  หมายถึง ไมระบุที่มาของเครื่องมือวิจัย    

      1  หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมือ แตไมบอกคุณภาพ หรือวิธีการตรวจสอบคุณภาพของเครื่องมือ 

      2  หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมืออยางชัดเจนเปนขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบคุณภาพของ 

เครื่องมือบางสวน แตไมมีการทดลองนําไปใชงาน 

      3  หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมืออยางชัดเจนเปนขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบคุณภาพของ 

เครื่องมือบางสวน มีการทดลองนําไปใชงาน แตไมบอกการปรับปรุงเครื่องมือ 

      4  หมายถึง ระบุที่มา/วิธีสรางเครื่องมืออยางชัดเจนเปนขั้นตอน บอกวิธีการตรวจสอบคุณภาพของ 

เครื่องมือบางสวน มีการทดลองนําไปใชงาน และมีการปรับปรุงเครื่องมือ 

20. กระบวนการในการเก็บรวบรวมขอมูลมีความชดัเจนและเหมาะสม 

      0  หมายถึง ไมมกีารระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูล  

      1  หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลบางสวน ไมระบุเปนขั้นตอน อานแลวสับสน 

      2  หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนขั้นตอน แตวิธีการใหรายละเอียดไมชัดเจน  

      3  หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนขั้นตอน วิธีการเก็บขอมูลเหมาะสม ขอความ 

ไมกระชับ เยิ่นเยอ อานเขาใจยาก 

      4  หมายถึง ระบุถึงกระบวนการเก็บรวบรวมขอมูลเปนขั้นตอน วิธีการเก็บขอมูลเหมาะสม ใชขอความ 

กระชับ อานเขาใจงาย 

21. สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองเหมาะสมกับลักษณะของขอมูล 

      0  หมายถึง สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลไมสอดคลองกับวัตถุประสงค/ปญหาวิจัย 

      1  หมายถึง สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ปญหาวิจัยบางสวน  

      2  หมายถึง สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ปญหาวิจัย และระดับขอมูลที่จะ 

นํามาวิเคราะห 

      3  หมายถึง สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ปญหาวิจัย และระดับขอมูลที่จะ 

นํามาวิเคราะห มีการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนที่ใช 

      4  หมายถึง สถิติที่ใชในการวิเคราะหขอมูลสอดคลองกับวัตถุประสงค/ปญหาวิจัย และระดับขอมูลที่จะ 

นํามาวิเคราะห มีการตรวจสอบขอตกลงเบื้องตนที่ใช และปรับแกขอมูลใหสามารถนํามาใช

ในการทดสอบสมมติฐานได 
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
22. ลักษณะการนําเสนอการแปลผลการวิเคราะหขอมูล 

      0  หมายถึง ไมมีการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูล    

      1  หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ควรจะนําเสนอ แตไมครบถวน 

      2  หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ควรจะนําเสนออยางครบถวน แตวิธีนําเสนอไม 

เหมาะสม เชน แสดงเปนขอความ อานเขาใจยาก 

      3  หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ควรจะนําเสนออยางครบถวน วิธีนําเสนอเหมาะสม  

เชน นําเสนอในรูปตาราง แตไมมีการอธิบายผลการวิเคราะห 

      4  หมายถึง มีการนําเสนอผลการวิเคราะหขอมูลที่ควรจะนําเสนออยางครบถวน วิธีนําเสนอเหมาะสม  

เชน นําเสนอในรูปตาราง มีการอธิบายผลการวิเคราะห 

23. การแปลผลการวิเคราะหขอมูลมีความถูกตองชัดเจน 

      0  หมายถึง ไมมีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะหขอมูล   

      1  หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะหขอมูลเปนบางสวนเทานั้น และไมถูกตองตาม 

ผลวเิคราะหที่ได   

      2  หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะหขอมูลเปนบางสวนเทานั้น และถูกตอง 

สอดคลองผลวิเคราะหที่ได    

      3  หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะหขอมูลครบทุกสวน แตบางสวนไมถูกตองไม 

สอดคลองกับผลวิเคราะหที่ได   

      4  หมายถึง มีการแปลความหมายหรือสรุปผลการวิเคราะหขอมูลครบทุกสวน และถูกตองสอดคลองกับ 

ผลวิเคราะหที่ได   

24. สรุปผลการวิจัยอยางถูกตอง 

      0  หมายถึง ไมมีการสรุปผลการวิจัย   

      1  หมายถึง สรุปผลวิจัยไมสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย หรือขอมูลที่ไดจากการคนพบ 

      2  หมายถึง สรุปผลวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัยบางสวน ไมครอบคลุมทุกหัวขอ 

      3  หมายถึง สรุปผลวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย ตอบปญหาวิจัยครอบคลุมทุกหัวขอ แต 

ขอความไมกระชับ อานเขาใจยาก ไมเขาใจถึงประเด็นที่ชัดเจนที่ตองการสรุปในหัวขอนั้นๆ 

      4  หมายถึง สรุปผลวิจัยสอดคลองกับวัตถุประสงคการวิจัย ตอบปญหาวิจัยครอบคลุมทุกหัวขอ ใช 

ขอความกระชับ อานเขาใจงาย อานแลวเขาใจถึงประเด็นที่ตองการสรุปในหัวขอนั้นๆอยาง

ชัดเจน 

25. มีการอภิปรายผลการวิจัยที่ไดกับผลงานวิจัยในอดีต 

      0  หมายถึง ไมมีการอภิปรายผลการวิจัยที่ไดกับผลงานวิจัยในอดีต    

      1  หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจยัแตเปนขอคิดเห็นสวนตัวของผูวิจัย ไมครอบคลุมทุกประเด็นปญหา 

วิจัย 

      2  หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยที่ไดกับผลงานวิจัยในอดีตอยางไมสมเหตุผลไมครอบคลุมทุก 

ประเด็นปญหาวิจัย 

 

 
   3  หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยที่ไดกับผลงานวิจัยในอดีตอยางสมเหตุผล แตไมครอบคลุมทุก

ประเด็นปญหาวิจัย 
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เกณฑประเมนิคุณภาพสาํหรับแบบประเมินคุณภาพงานวิจัย (ตอ) 
 

     4  หมายถึง มีการอภิปรายผลการวิจัยที่ไดกับผลงานวิจัยในอดีตอยางสมเหตุผล และครอบคลุมทุก 

ประเด็นปญหาวิจัย 

26. ขอเสนอแนะมีความชัดเจน และเปนประโยชน 

      0  หมายถึง ไมมีการเขียนขอเสนอแนะ 

      1  หมายถึง มีขอเสนอแนะแตไมเกี่ยวกับเรื่องที่ทําวิจัย 

      2  หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช ไมสมเหตุผล เปนขอคิดเห็นสวนตัวของผูวิจัย ไม 

ไดมาจากการวิจัย 

      3  หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช มาจากผลการวิจัย มีเหตุผลรองรับเพียงพอ 

      4  หมายถึง มีขอเสนอแนะถึงการนําผลการวิจัยไปใช มาจากผลการวิจัย มีเหตุผลรองรับเพียงพอ  

สามารถมองเห็นแนวทางนําไปใชประโยชน 

27. เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางปฏิบัติ 

      0  หมายถึง ผลการวิจัยไมสรางองคความรูใหม    

      1  หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนําไปใชประโยชนไดเฉพาะในระดับกลุมบุคคล 

      2  หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนําไปใชประโยชนไดเฉพาะในระดับหนวยงาน 

      3  หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนําไปใชประโยชนไดเฉพาะในระดับจังหวัด 

      4  หมายถึง ผลการวิจัยสรางองคความรูใหม สามารถนําไปใชประโยชนไดเฉพาะในระดับประเทศ 

28. เปนงานวิจัยที่นําไปใชประโยชนไดในทางวิชาการ 

      0  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการเฉพาะตัววิจัย  

      1  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับการประยุกตทฤษฎีเพื่อนําไปใช 

      2  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับที่ไดองคความรูใหม 

      3  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับที่ไดองคความรูใหม ปรับปรุงทฤษฎีและแนวคิด 

      4  หมายถึง มีประโยชนในดานวิชาการระดับที่ไดองคความรูใหม ปรับปรุงทฤษฎีและแนวคิดรวมไปถึง

การประยุกตทฤษฎีเพื่อนําไปใช 

29. รูปแบบรายงานถูกตองตามหลักวิชา 

      0  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตองเพียง 1 สวน คือ บทนํา 

      1  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตอง 2 สวน คือ บทนํา และรายงานเอกสารที่เกี่ยวของ  

      2  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตอง 3 สวน คือ บทนํา รายงานเอกสารที่เกี่ยวของ และวิธีการวิจัย 

      3  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตอง 3 สวน คือ บทนํา รายงานเอกสารที่เกี่ยวของ วิธีการวิจัย และผลการ 

วิเคราะหขอมูล 

      4  หมายถึง รูปแบบรายงานถูกตอง 3 สวน คือ บทนํา รายงานเอกสารที่เกี่ยวของ วิธีการวิจัย ผลการ 

วิเคราะหขอมูล และสรุปและอภิปรายผล 

 

 

30. คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวม 

      0  หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยูในระดับต่ํา    

      1  หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยูในระดับคอนขางต่ํา 

    2  หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยูในระดับปานกลาง 

      3  หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยูในระดับคอนขางสูง 

      4  หมายถึง คุณภาพรายงานวิจัยในภาพรวมอยูในระดับสูง 
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แบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย (สวนการทดสอบสมมติฐาน) 
 

1. รหัสงานวิจัย        (1-2)     

2. การทดสอบชุดที ่    (3-4)      

3. ประเภทตัวแปรตน    (5-8)    

4. เครื่องมือทีใ่ชวัดตัวแปรตน  

4.1 ประเภทเครื่องมือ   (9)    

4.2 ชนิดความเที่ยง     (10) 

4.3 คาความเที่ยง    . (11-14) 

4.4 ความตรง   (15) 

5. กลุมทดลอง 

5.1 Mean   .  (16-19)  

5.2 SD     .  (20-23) 

5.3 n    (24-26) 

6. กลุมควบคุม 

 6.1 Mean   . (27-30) 

 6.2 SD    . (31-34) 

 6.3 n    (35-37)   

7. ประเภทการเปรียบเทียบ     (38)   

8. ผลการทดสอบ     

8.1 ประเภทสถิติ   (39-40) 

8.2 คาสถิติ    . (41-45) 

8.3 คา prob    . (46-50) 

8.4สรุป     (51)    
9. การทดลอง   

9.1 การควบคมุ    (52)  
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คูมือลงรหัสคุณลักษณะงานวิจัยสําหรับการวิจัยเปรียบเทียบ/การทดลอง 

ตัวแปร ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

คาของตัวแปร จัดกลุมตัว

แปรใหม 

1.รหัสงานวิจัย CODE 001-999  

2.Record REC   

3. การทดสอบชุดที่ TEST 01-99  

4. ตัวแปรตน 

  4.1 เครื่องมือที่ใชวัดตัว

แปรตน 

    (1) ประเภทเครื่องมือ 

IV 

 

 

TYPEINS 

 

 

 

1= แบบสอบถาม  

2= แบบทดสอบ/วัด   

3= แบบฝกทักษะ/

แบบฝกหัด   

4= แบบสัมภาษณ           

 

 

 

5=  แบบสังเกต   

6=แบบสํารวจ   

7= แบบรายงานตนเอง   

8= แบบประเมิน    

9=  อื่นๆ................... 

 

 

 

 

    (2) ชนิดความเที่ยง   TYPEREL 0 = ไมระบุคาความเที่ยง     

1 = Test – retest       

2 = Parallel form   

3= Split - half  

4 = Kuder –Richardson   

5 =α- coefficient  

6 = Hoyt’s Analysis of 

Variance 

7 = The Spearman Rank 

Correlation Coefficient 

8 = Kappa of Kohen 

 

    (3) คาความเที่ยง   RDV .000 - .999  

    (4) ความตรง  VALID 0 = ไมระบุ         

1 = ความตรงตามเนื้อหา 

2 = ความตรงตาม

โครงสราง  

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ 

5 = ความตรงตามเนื้อหา

และโครงสราง 

6 = ความตรงตามเกณฑ

สัมพันธ 

7 = ความตรงตามเนื้อหา

และความตรงเชิงพยากรณ 

8= ความตรงตามเนื้อหา 

ความตรงตามโครงสราง 

และความตรงตามสภาพ 

9= อื่น ๆ  

 

5. กลุมตัวอยาง/ กลุม

ควบคุม 

SAMPLE/ 

CONTROL 

 

 

 

  5.1 Mean(ทดลอง) Mean E 0.00-9.99  

  5.2 Mean(ควบคุม) Mean C 0.00-9.99  

  5.3 SD (ทดลอง) SD E 0.00-9.99  

  5.4 SD (ควบคุม) SD C 0.00-9.99  

  5.5 n (ทดลอง) n E 000 – 999  
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ตัวแปร ชื่อตัวแปร 

(ภาษาอังกฤษ) 

คาของตัวแปร จัดกลุมตัว

แปรใหม 

  5.6  n (ควบคุม) n C 000 – 999  

6. ประเภทการ

เปรียบเทียบ    

TYPECOMPA 1 = เปรียบเทียบกลุมทดลองกับกลุมควบคุม t-dependent 

2= เปรียบเทียบกลุมทดลองกับกลุมควบคุม ANOVA 

(Oneway) 

3= เปรียบเทียบกลุมทดลองกับกลุมควบคุม ANOVA 

(twoway) 

4 = เปรียบเทียบ pretest กับ posttest 

5= ANCOVA 

6 = ความสัมพันธ 

7 = เปรียบเทียบตัวแปรตามระหวางกลุมตัวแปรตน 

(Comparative study) 

8 = เปรียบเทียบตัวแปรตามกับเกณฑมาตรฐาน 

 

7.ผลการทดสอบ 

  7.1 ประเภทสถิติ 

 

STATTYPE 

 

1 = Z-test                             

2 = t-test dependent 

3 = t-test independent          

4 = one-way ANOVA 

 

5 = two-way ANOVA        

6 = three-way ANOVA 

7 = ANCOVA                    

8 = สถิติไค – สแควร 

 

  7.2 คาสถิติ STAT 0.00-0.99  

  7.3 ผลการทดสอบ

สมมติฐาน (p) 

PROB 0.00-0.99  

  7.4 สรุปผลการทดสอบ

สมมติฐาน 

SIGNF 0 = ไมแตกตางกัน 

1 = ไมแตกตางที่ระดับ .01 

2 = ไมแตกตางที่ระดับ .05 

3 = แตกตางที่ระดับ .01 

4 = แตกตางที่ระดับ .05 

5 = แตกตางที่ระดับ < .01 

6 = แตกตางที่ระดับ > .05 

 

8. การทดลอง   

   8.1.การควบคุม 

ตัวแปรแทรกซอน 

 

CONTROL 

 

1 = randomization     

2 = blocking 

3 = matching             

4 = elimination 

5 = stat control         

 

6 = ไมระบุการควบคุม/ไมมี

การควบคุม 

7 = ไมมีการควบคุมเพราะ

ไมใชการทดลอง 
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สมุดคูมือลงรหัสสําหรบัแบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย (Code book) 

ชื่อตัวแปร 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
รหัสและความหมาย 

1. รหัสงานวิจัย RID 0 - 99 

2. ปที่พิมพ YEAR ป พ.ศ ที่ตีพิมพตามตัวเลมงานวิจัย 

3. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย 

   

 

UNIVER 1. จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย 

2. มหาวิทยาลัยขอนแกน 

3. มหาวิทยาลัยเชียงใหม 

4. มหาวิทยาลัยบูรพา 

5. มหาวิทยาลัยมหาสารคาม 

6. มหาวิทยาลัยศิลปากร 

7. มหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒ 

8. มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร 

4. สาขาที่ผลิตงานวิจัย  

  4.1 สาขาหลักสูตรการสอนภาษาไทย 

  4.2 สาขาประถมศึกษา 

  4.3 สาขาหลักสูตรและการนิเทศ 

  4.4 สาขาจิตวิทยา 

  4.4 อื่นๆ 

DIVIS  

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

5. จํานวนหนา 

  5.1 จํานวนหนาทั้งหมด 

  5.2 จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก 

 

PAGE1 

PAGE2 

 

001 – 999 

001 – 999  

6. วัตถุประสงคของงานวิจัย 

  6.1 ศึกษา 

  6.2 เปรียบเทียบ 

  6.3 พัฒนา 

  6.4 วิเคราะห 

 

STUDY 

COMPAR 

DEVELO 

ANALY 

 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

7. แนวคิด / ทฤษฎี THEOR  

8. สมมติฐาน 

  8.1 ประเภทสมมติฐาน  

 

   

  8.2 จํานวนสมมติฐาน 

 

TYPHYP 

 

 

NUMHYP 

 
0 = ไมมีสมมติฐาน 

1 =  สมมติฐานแบบมีทิศทาง 

2 = สมมติฐานแบบไมมีทิศทาง 

00 – 99 
9. จํานวนตัวแปรหลัก 

  9.1 ตัวแปรตาม 

  9.2 ตัวแปรตน 

 

NUMDV 

NUMIV 

 
1 – 9 
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01 – 99   /   00 = 
สมุดคูมือลงรหัสสําหรบัแบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย (Code book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
รหัสและความหมาย 

10. กลุมตัวอยาง  

  10.1 ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง 

 

 

 

 

 

  10.2 ขนาดของกลุมตัวอยาง  

  10.3 กระบวนการสุมกลุมตัวอยาง 

     (1) random selection 

        

 

 

 

 

 

   

 

     (2) random assignment 

 

     

     (3) random treatment 

 

S_GRADE 

 

 

 

 

 

 

S_SIZE 

 

S_RS 

 

 

 

 

 

 

 

 

S_RA 

 

 

S_RT 

 

1 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 1 

2 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 2 

3 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 3 

4 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 

5 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 

6 = ชั้นประถมศึกษาปที่ 6 

00 – 99  

 

0 = ไมระบุ 

1 = ใชประชากรศึกษา 

2 = เลือกแบบเจาะจง 

3 = สุมอยางงาย 

4 = สุมอยางมีระบบ 

5 = สุมแบบแบงกลุม 

6 = สุมแบบแบงชั้น 

7 = สุมแบบหลายขั้นตอน 

 

0 = ไมมี random assignment 

1 = มี random assignment 

 

0 = ไมมี random treatment 

1 = มี random treatment 

11. รูปแบบการทดลอง 

    11.1 การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง 

 

DESIGN 

 

1 = True control group posttest – 

only design 

2 = True control group pretest – 

posttest design 

3 =  True control group pretest – 

posttest time series 

4 = Pretest – Posttest  non 

randomized design 



   164 

สมุดคูมือลงรหัสสําหรบัแบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย (Code book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
รหัสและความหมาย 

12. เครื่องมือ 

  12.1 ประเภทเครื่องมือ 

       (1) แบบสอบถาม         

       (2) แบบทดสอบ/วัด   

       (3) แบบฝกทักษะ/แบบฝกหัด 

       (4) แบบสัมภาษณ     

       (5)  แบบสังเกต   

       (6) แบบสํารวจ   

       (7) แบบรายงานตนเอง   

       (8) แบบประเมิน 

       (9)  อื่นๆ 

 

TYPEINS 

 

 

 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

0 = ไมใช     1 = ใช 

  12.2 จํานวนเครื่องมือที่ใชในการวิจัย NUMINS 00 – 99 

  12.3 คุณภาพเครื่องมือ QUAINS 0 = ต่ํามาก 

1 = ต่ํา 

2 = ปานกลาง 

3 = ดี 

4 = ดีมาก 

  12.4 ความตรงของเครื่องมือ 
 

 

 
 

VALIDIN 
 

 

 
 

0 = ไมระบุ         

1 = ความตรงตามเนื้อหา 

2 = ความตรงตามโครงสราง  

3 = ความตรงตามสภาพ 

4 = ความตรงเชิงพยากรณ 

5 = ความตรงตามเนื้อหาและ

โครงสราง 

6 = ความตรงตามเกณฑสัมพันธ 

7 = ความตรงตามเนื้อหาและความ

ตรงเชิงพยากรณ 

8= ความตรงตามเนื้อหา ความตรง

ตามโครงสราง และความตรงตาม

สภาพ 

9= อื่น ๆ 
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สมุดคูมือลงรหัสสําหรบัแบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย (Code book) (ตอ) 

ชื่อตัวแปร 

ภาษาไทย ภาษาอังกฤษ 
รหัสและความหมาย 

 12.5 ชนิดของความเที่ยง TYPRELI 0 = ไมระบุคาความเที่ยง     

1 = Test – retest       

2 = Parallel form   

3= Split - half  

4 = Kuder –Richardson   

5 =α- coefficient 

6 = Hoyt’s Analysis of Variance 

7 = The Spearman Rank 

Correlation Coefficient 

8 = Kappa of Kohen 

13. ระยะเวลาเก็บรวบรวมขอมูล TIME 0 = ไมระบุ 

1 = นอยกวา 1 เดือน 

2 = 1 – 3 เดือน 

3 = มากกวา 3 – 6 เดือน 

4 = มากกวา 6 – 9 เดือน 

14. ประเภทสถิติที่ใช 

    

TYPESTA  

 

1 = Z-test                             

 2 = t-test dependent 

3 = t-test independent          

4 = one-way ANOVA  

5 = two-way ANOVA         

6 = three-way ANOVA 

7 = ANCOVA                     

8  = X 2  
9 = MANOVA 

10 = MANCOVA 

11 = simple corr, regression 

12 = multiple corr, regression 

13 =  Mann-Whitney U test 

14 = factor analysis 

15 = path analysis 

15. คะแนนในการประเมินผลการวิจัย EVARES 00.01 – 99.99 
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รหัสงานวิจัย   

แบบบันทึกคณุลกัษณะงานวิจัย 
ชื่อผูวิจัย ....................................................................................................................... .......................... 

ชื่องานวิจัย .............................................................................................................................................. 

1. รหัสงานวิจัย (RID)    2. ปที่พิมพ (YEAR)  (1-2) (3-6) 

3. สถาบันที่ผลิตงานวิจัย (UNIVER)      (7) 

4. สาขาที่ผลิตงานวิจัย (DIVIS)  

     4.1 สาขาหลักสูตรการสอนภาษาไทย 4.2 สาขาประถมศึกษา (8)  (9) 

     4.3 สาขาหลักสูตรและการนิเทศ 4.4 สาขาจิตวิทยา  (10)  (11) 

     4.4 อื่นๆ       (12) 

5. จํานวนหนา 

            5.1 จํานวนหนาทั้งหมด  (PAGE1)    (13-15) 

            5.2 จํานวนหนาไมรวมภาคผนวก (PAGE2)   (16-18)  

6. วัตถุประสงคของงานวิจัย       

           6.1 ศึกษา (STUDY)               6.2 เปรียบเทียบ (COMPARE) (19)  (20) 

           6.3 พัฒนา (DEVELOP) 6.4 วิเคราะห  (ANALY)  (21)  (22) 

8. สมมติฐาน         

           8.1 ประเภทสมมติฐาน (TYPEHYP)      (26)  

           8.2 จํานวนสมมติฐาน  (NUMHYP)    (27-28) 

       9.    จํานวนตัวแปรหลัก  9.1 ตัวแปรตาม   9.2 ตัวแปรตน    (29) (30-31) 

10. กลุมตัวอยาง  
           10.1 ระดับชั้นของกลุมตัวอยาง (S_GRADE)   (32) 

           10.2 ขนาดของกลุมตัวอยาง (S_SIZE)    (33-35) 

           10.3 กระบวนการสุมกลุมตัวอยาง (S_RAND)   

               (1) random selection            (36) 

               (2) random assignment  (3) random treatment        (37)  (38)  

11. รูปแบบการทดลอง  
           11.1 การออกแบบวิจัยเชิงทดลอง (DESIGN)        (39)  

12. เครื่องมือ         

    12.1 ประเภทเครื่องมือ (TYPINS)  

     (1) แบบสอบถาม (2) แบบทดสอบ/วัด (3) แบบฝกทักษะ/แบบฝกหัด (40) (41) (42) 

    (4) แบบสัมภาษณ  (5)  แบบสังเกต (6) แบบสํารวจ    (43) (44) (45) 
           (7) แบบรายงานตนเอง  (8) แบบประเมิน (9)  อื่นๆ  (46) (47) (48)  

    12.2 จํานวนเครื่องมือที่ใชในการวิจัย (NUMINST)   (49-50) 

    12.3 คุณภาพเครื่องมือ (QUAINST)     (51) 
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           12.4 ความตรงของเครื่องมือ (VALIDINST)    (52) 

    12.5 ชนิดของความเที่ยง (TYPRELI)     (53) 

13.   ระยะเวลาเก็บรวบรวมขอมูล (TIME)     (54) 

14.   ประเภทสถิติที่ใช (TYPESTA)    (55-56) 

15.  คะแนนในการประเมินผลการวิจัย (EVARES)   . (57-60) 
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ภาคผนวก ค 

 
รายชื่อวทิยานิพนธที่นํามาทําการสังเคราะหงานวิจยั 
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คอมพิวเตอรดวยแถบกาํกับขอความทีม่ีอยู ตอความเขาใจในการอานของนกัเรียนชั้น

ประถมศึกษาปที่ 5 ที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการอานต่ํา.  วิทยานพินธปริญญามหาบัณฑติ 
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ 
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ศึกษาศาสตร มหาวิทยาลัยศิลปากร เมื่อปการศึกษา 2546 เขาศึกษาตอในระดับปริญญา

มหาบัณฑิต  สาขาวิจัยการศึกษา  ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา  คณะครุศาสตร 

จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2549 
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