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บทท่ี 1

บทนํา

ความเปนมาและความสําคัญของปญหา

"การรูภาษาและอานเขียนไดน้ีเปนประโยชนมากประการหน่ึง ทําใหมีความสะดวกในการ

ติดตอ เชน ติดตอการงานกับทางราชการ หรือติดตอประสานกับผูท่ีมาปฏิบัติงานพัฒนาตางๆ ซึ่ง

ถาติดตอพูดจากันไดไมติดขัด ก็จะมีความเขาอกเขาใจกัน และสามารถรวมมือกันทํางานสราง

ความสุขความเจริญใหเกิดข้ึนได อีกประการหน่ึง การอาน เขียนหนังสือไดจะชวยใหมีโอกาสเรียนรู

วิทยาการและเทคโนโลยีใหมๆ ตางๆ ไดมากมาย และความรูความเขาใจในสิ่งเหลาน้ี สามารถ

นํามาใชในทางสรางสรรคใหเกิดประโยชนตามท่ีตองการไดเปนอยางดี นอกจากน้ีภาษายังเปน

ปจจัยสําคัญอยางย่ิงในการถายทอดความรู ความคิด รวมท้ังคุณธรรมความดีทุกอยาง"

(พระบรมราโชวาท พระราชทานแกผูนําศาสนาอิสลาม(อิหมาม) ในจังหวัดชายแดนภาคใต

และผูแทนโรงเรียนเอกชนสอนศาสนาอิสลาม เขตการศึกษา 2 วันพฤหัสบดีท่ี 24 กันยายน 2530)

จากพระบรมราโชวาทของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัว จะเห็นไดวาการอานเปนทักษะ

สําคัญท่ีใชในการสื่อสารและศึกษาหาความรู กลาวคือ ทักษะการอานเปนทักษะท่ีใชในการรับสาร

ท่ีเปนขอมูลความรูตางๆ เปนทักษะท่ีใชในการคนควาหาความรู นอกจากการอานจะทําใหเกิด

ความรูแลวยังทําใหเกิดการคิด ชวยใหผูอานพัฒนาตนเอง ทําใหเกิดการสรางสรรคผลงานข้ึนมา

ใหมๆ ท้ังยังชวยผอนคลายความเครียดท่ีเกิดจากการทํากิจกรรมการงานตางๆ โดยเฉพาะในยุค

โลกาภิวัตนการอานจําเปนอยางย่ิงในการใชติดตอสื่อสารในโลกของการสื่อสารไรพรมแดน ซึ่งเรา

สามารถคนควาขอมูลจากการอานไดโดยท่ัวไป เชน หนังสือ นิตยสาร วารสาร หนังสือพิมพ หรือ

แมแตในอินเตอรเน็ต ดังน้ันผูท่ีมีทักษะในการอานท่ีดียอมมีโอกาสท่ีจะศึกษาหาความรู และ

พัฒนาทักษะดานการคิดชั้นตนไปจนถึงการคิดวิเคราะห สังเคราะห ไดมากกวาผูท่ีมีทักษะดาน

การอานท่ีตํ่ากวา หรือ ผูท่ีขาดทักษะดานการอาน

ผูท่ีมีทักษะดานการอานท่ีตํ่ากวา หรือ ผูท่ีขาดทักษะดานการอานในท่ีน้ีไมไดหมายถึงผูท่ี

ไมสามารถเรียนรูไดอยางปกติ หรือ มีความฉลาดทางสมอง (IQ) ตํ่ากวาผูอ่ืน ตรงกันขามผูท่ีขาด

ทักษะเหลาน้ีอาจเปนผูท่ีมีความฉลาดทางสมอง (IQ) มากกวาผูอ่ืนก็ได ยกตัวอยาง เชน โทมัส

เอดิสัน ผูประดิษฐหลอดไฟและแผนเสียง, ลีกวนยู รัฐบุรุษของสิงคโปร หรือแมกระท่ังนักประพันธ

ชื่อดังอยาง อะกาทา คริสต้ี ลวนแตเปนผูท่ีเคยประสบปญหาดานการอานมาแลวท้ังสิ้น (เทพ

หิมะทองคํา, 2546)
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ปญหาท่ีพบมากในปจจุบัน คือ ยังมีเด็กไทยบางสวนท่ีอานหนังสือไมได จากการสํารวจ

สํามะโนประชากรและเคหะ พ.ศ.2543 ของสํานักงานสถิติแหงชาติ สํานักนายกรัฐมนตรี พบวา

มีประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมไดถึง 5,060,178 คน จากประชากรท้ังหมด 55,278,397 คิดเปน

รอยละ 0.92 ของประชากรท้ังหมด โดยในจํานวนประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมไดมีจํานวนเด็ก

อายุ 6-11 ป อานไมออกเขียนไมไดมากท่ีสุดถึง 1,626,288 คน คิดเปนรอยละ 32.14 ของ

ประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมได ซึ่งแบงเปนเด็กชาย 847,611 คน เด็กหญิง 788,677 คน คิดเปน

รอยละ 16.75 และ 15.59 ของประชากรท่ีอานไมออกเขียนไมได ตามลําดับ (สํานักงานสถิติ

แหงชาติ, 2544)

กระทรวงศึกษาธิการก็ไดพยายามปลูกฝงใหเด็กไทยรูจักการรักการอานมากข้ึน โดยในป

การศึกษา 2546 ไดจัดโครงการ “รักการอาน” ข้ึน เพื่อใหเด็กในวัยเรียนรูจักการรักการอาน โดย

จะตองไดอานหนังสืออยางนอยวันละ 5-10 นาที จากน้ันใหบันทึกสิ่งท่ีไดจากการอานไวในสมุด

บันทึก และไดจัดโครงการ “หนังสือเลมแรก” ข้ึน เพื่อเปนการปลูกฝงนิสัยรักการอานใหกับเด็กกอน

วัยเรียน โดยใหผูปกครองอานหนังสือใหกับเด็กต้ังแตอายุ 6-9 เดือนฟง

ถึงแมทางกระทรวงศึกษาธิการและหนวยงานท่ีเก่ียวของตางๆ จะมีความพยายามท่ีจะลด

จํานวนนักเรียนท่ีขาดทักษะในการอาน แตก็ยังมีนักเรียนจํานวนมากยังท่ีสามารถอานหนังสือได

จากการสํารวจพฤติกรรมการอานหนังสือของประชากร พ.ศ.2548 พบวา มีประชากรท่ีไมอาน

หนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกประมาณ 3,288,300 คน โดยเด็กไทยอายุ 6-9 ป ท่ีไมอาน

หนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกมีประมาณ 404,100 คน คิดเปนรอยละ 9.64 โดยเด็กอายุ 6-9 ป

ท่ีอานหนังสือไมออกพบในภาคตะวันออกเฉียงเหนือมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 13.33 รองลงมาคือ

ภาคใต กรุงเทพมหานคร ภาคเหนือ และภาคกลาง คิดเปนรอยละ 8.57, 7.80, 7.03 และ 6.66

ตามลําดับ สวนเด็กไทยอายุ 10-14 ป ท่ีไมอานหนังสือ เพราะอานหนังสือไมออกมีประมาณ

20,300 คน คิดเปนรอยละ 0.38 โดยเด็กอายุ 10-14 ปท่ีอานหนังสือไมออกพบในภาคกลางมาก

ท่ีสุด คิดเปนรอยละ 0.62 รองลงมาคือ ภาคเหนือ ภาคใต ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ และ

กรุงเทพมหานคร คิดเปนรอยละ 0.56, 0.34, 0.27 และ 0.00 ตามลําดับ (สํานักงานสถิติแหงชาติ,

2548) ดังแสดงในตารางท่ี 1
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ตารางท่ี 1.1 จํานวนเด็กท่ีไมอานหนังสือ เพราะอานหนังสือไมออก ป 2548 (หนวย พันคน)

ภูมิภาค 6-9 ป 10-14 ป

จํานวน

เต็ม

อานไม

ออก รอยละ

จํานวน

เต็ม

อานไม

ออก รอยละ

ท้ังประเทศ 4,193.60 404.10 9.64 5,396.80 20.30 0.38

กรุงเทพฯ 353.80 27.60 7.80 486.80 0.00 0.00

ภาคกลาง 884.00 58.90 6.66 1,129.90 7.00 0.62

ภาคเหนือ 672.60 47.30 7.03 893.40 5.00 0.56

ภาคตะวันออกเฉียงเหนือ 1,568.20 209.00 13.33 1,997.40 5.30 0.27

ภาคใต 715.10 61.30 8.57 889.30 3.00 0.34

ท่ีมา: สํานักงานสถิติแหงชาติ, 2548

ถึงแมวาจํานวนเด็กท่ีอานหนังสือไมออกในกลุมอายุ 6-9 ป (ชวงปฐมวัย-ประถมศึกษา

ตอนตน) จะมีสัดสวนท่ีมากกวาเด็กในกลุมอายุ 10-14 ป (ชวงประถมศึกษาตอนปลาย-

มัธยมศึกษาตอนตน) น่ันเปนเพราะเด็กในกลุมอายุ 6-9 ป เปนวัยเร่ิมตนการเรียนรูท่ีโรงเรียน เร่ิม

เรียนหนังสือ เร่ิมเรียนภาษา สวนในเด็กกลุมอายุ 10-14 ป เปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการเรียนรู

โดยเฉพาะทักษะการอาน อันจะเปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป ซึ่งสอดคลองกับคํา

กลาวของ บันลือ พฤกษะวัน (2543) ซึ่งไดกลาวไววา เด็กวัยประถมศึกษาปลาย (อายุ 9 ปข้ึนไป)

จะเร่ิมคิดหาเหตุผลจากเร่ืองท่ีอานไดมากข้ึน เร่ิมสนใจท่ีจะขยายการอานดวยตนเองมากข้ึน มี

ความตองการท่ีจะไดแบบอยางในการประพฤติปฏิบัติจากการอาน สามารถคิดในเชิงนามธรรมได

มากข้ึน วัยน้ีจึงเปนวัยแหงการเปลี่ยนแปลงทางการอาน (reading transition) มีความตองการใน

การอานนิทานเพอฝนลดลง สนใจในสภาพแวดลอมท่ีหางไกลตัวออกไป ตองการทราบประวัติ

ความเปนมาของบุคคล รูจักวินิจฉัยจากเร่ืองราวท่ีอาน แสงหาสิ่งท่ีตนเองสนใจในการอาน ฉะน้ัน 

การจะสนองความตองการในการอานและกระบวนการอานยอมเกิดความเปลี่ยนแปลง เพื่อท่ีจะ

ขยายประสบการณเพื่อพัฒนาทักษะการอานและการคิดใหกวางขวางกาวหนาข้ึน

เด็กไทยท่ีขาดทักษะดานการอาน สวนมากจะเปนเด็กในตางจังหวัด เน่ืองจากเด็กใน

ตางจังหวัดมีขอจํากัดตางๆ อันสงผลใหอานหนังสือไมออก เชน ตองการชวยผูปกครองประกอบ

อาชีพ ความสับสนเน่ืองจากภาษาถ่ินกับภาษากลาง จําตัวอักษรไมได สะกดคําไมถูก เด็กท่ีขาด

แรงจูงใจในการเรียน หรือแมกระท่ังเด็กท่ีมีความบกพรองทางการเรียนรูดานการอาน เปนตน

(จรีลักษณ จิรวิบูลย, 2546) โดยเฉพาะอยางย่ิงเด็กท่ีอยูในกลุมจังหวัดท่ีใชภาษาถ่ินลานนา เปน
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ภาษาท่ีหน่ึง หรือ ภาษาแม สวนภาษาไทยกลางใชเปนภาษาท่ีสอง  ซึ่งภาษาถ่ินลานนาจะมีความ

แตกตางไปจากภาษาไทยกลาง ท้ังในดานการออกเสียง ความหมายของคํา และไวยากรณ ความ

แตกตางดังกลาวน้ีเปนผลใหผู ท่ีใชภาษาถ่ินลานนาเปนประจําตองประสบปญหาเมื่อตองใช

ภาษาไทยกลางเสมอ สวนดานการเรียนการสอนนักเรียนมักจะนําภาษาถ่ินมาแทรกแซงในการ

เรียนภาษาอยูเสมอ (ยุพิน จันทรเรือง, 2529)

เอมอร ชิตตะโสภณ (2528 อางถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) ไดกลาวถึงปญหาของ

นักเรียนท่ีใชภาษาถ่ินลานนาวา ในดานทักษะการพูดและอาน นักเรียนมักจะออกเสียงผิดหรือ

เพี้ยนไป เน่ืองมาจากความสับสนระหวางหนวยเสียงของภาษาไทยกับภาษาถ่ินลานนา เชน เด็กท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนามักจะออกเสียง /ร/, /ล/ และ /พ/ ไมชัด เน่ืองจากในภาษาถ่ินลานนาไมมีเสียง  

/ร/ แตจะแกเสียง /ฮ/ แทน ซึ่งถาออกเสียง /ฮ/ ไมชัดอาจเพี้ยนเปนเสียง /ล/ ซึ่งมีอยูในภาษาถ่ิน

ลานนาอยูแลว สวนเสียง /พ/ จะออกเสียงคลายเสียง /ป/ ในภาษาไทยกลาง ถาเด็กเกิดความ

สับสนระหวางหนวยเสียงของภาษาไทยกับภาษาถ่ินลานนา ก็จะสงผลใหทักษะการเขียนบกพรอง

ไปดวย

 ดวยเหตุน้ี ครูผูสอนจําเปนจะตองแกไขและพัฒนาทักษะดานการอานใหกับนักเรียน

เหลาน้ี ซึ่งในการแกไขปญหาการอานของนักเรียนครูจะตองระบุใหไดถึงสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนไม

สามารถอานหนังสือได จากน้ันจึงหาวิธีการแกไขท่ีเหมาะสมตอไป

วิธีการท่ีจะชวยในการระบุสาเหตุท่ีทําใหนักเรียนไมสามารถอานหนังสือได นอกจาก

ครูผูสอนจะใหวิธีการสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนแลว เพื่อใหงายตอการระบุทักษะการ

อานท่ีนักเรียนตองการการพัฒนา ครูผูสอนควรมีเคร่ืองมือท่ีสามารถใชในการตรวจสอบความ

บกพรองของนักเรียนไดอยางมีประสิทธิภาพ น่ันก็คือ เคร่ืองมือแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ในตางประเทศมีการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานมาต้ังแตป ค.ศ.1920-ค.ศ.1930 โดย

จัดทําออกมาในรูปแบบของแบบสํารวจการอาน (Information Reading Inventory: IRI) อยางไรก็

ตาม IRI ท่ีรูจักในปจจุบันถูกพัฒนาข้ึนในทศวรรษท่ี 1930 และ 1940 โดย Durrell และ Betts ได

พัฒนา the Information Reading Inventory: IRI ข้ึน โดยใชในการวิเคราะหความบกพรองในการ

อานของเด็กในคลินิกการอานท่ี Pennsylvania State College ต้ังแตน้ันเปนตนมา IRIs จึง

กลายเปนเคร่ืองมือท่ีใชประเมินการอานท่ีเปนท่ีนิยมมากท่ีสุด และจากการศึกษาของ Roger,

Merlin, Brittain และ Terrell พบวา IRI เปนเคร่ืองมือท่ีถูกนํามาใชในคลินิกแกไขการอานใน

วิทยาลัยและมหาวิทยาลัยมากท่ีสุด (Roger et al.,1983 cited in Stieglitz, 1992 ; Reutzel &

Cooter, 2003)

สําหรับในประเทศไทยไดมีการสรางแบบสอบเพื่อตรวจสอบการอานของนักเรียน ท้ังใน

รูปแบบของแบบสอบมาตรฐานและแบบสอบวินิจฉัย ในปงบประมาณ 2520-2522 กองการ
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ประถมศึกษา กรมสามัญศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ ไดพัฒนาแบบทดสอบความสามารถในการ

อาน สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 1-2 โดยไดจัดทําออกมาในรูปแบบของแบบสอบ

มาตรฐาน (กรมสามัญศึกษา, 2523) สําหรับแบบสอบวินิจฉัยการอานน้ัน ในป พ.ศ.2524 สุจินดา

สุปารา ไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยทักษะการอานภาษาไทยดานการรูจักคํา สําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 2 ในจังหวัดพระนครศรีอยุธยา โดยแบบสอบจัดทําเปนแบบสอบแบบหลาย

ตัวเลือก (สุจินดา สุปารา, 2524) หลังจากน้ียังมีผูพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานทานอ่ืนๆ อีก

หลายทาน เชน ในป พ.ศ. 2525 สมเกียรติ ปดิฐพร ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอาน

ภาษาไทย ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 โดยไดจัดทําแบบสอบวินิจฉัยจํานวน 5 ชุด ไดแก

แบบทดสอบการเขาใจความหมายของคํา แบบทดสอบความเขาใจในการอาน แบบทดสอบการ

แบงพยางค แบบทดสอบการผสมคํา และแบบทดสอบการจําแนกเสียง (สมเกียรติ ปดิฐพร, 2525)

ในป พ.ศ. 2546 สารีย เจริญจิต ไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร โดยจัดทําแบบสอบวินิจฉัยจํานวน 3ฉบับ ไดแก

ฉบับท่ี 1 ดานคํา ฉบับท่ี 2 ดานประโยค และฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว จะเห็นไดวาแบบสอบวินิจฉัยท่ี

จัดทําข้ึนจะเปนแบบสอบชนิดเลือกตอบท้ังหมด ถึงแมวาจะมีสวนของการวินิจฉัยการอานออก

เสียงดวย แตก็ยังมีขอจํากัดในเร่ืองโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกทําใหไมสามารถวินิจฉัยการอาน

ออกเสียงไดจริง เน่ืองจากแบบสอบแบบเลือกตอบมีความเปนไปไดท่ีผูสอบจะสามารถเลือก

คําตอบท่ีถูกตองโดยท่ีไมมีความรูในเร่ืองน้ันๆอยูเลยก็ได (Budescu & Bar-Hiller, 1993) ซึ่งการ

อานออกเสียงถือวาเปนสิ่งสําคัญมาก เพราะการอานออกเสียงเปนทักษะเบ้ืองตนของการอานเพื่อ

ความเขาใจไดดี หากผูอานไมสามารถอานคําไดอยางถูกตองจะทําใหเกิดความเขาใจในบทอาน

คลาดเคลื่อนไปดวย  ประกอบกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการอาน

อันจะเปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป เร่ิมสนใจท่ีจะขยายการอานดวยตนเองมาก

ข้ึน (บันลือ พฤกษะวัน, 2543) ดังน้ันผูวิจัยจึงตองการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีสามารถวินิจฉัย

ไดท้ังการอานออกเสียง และความเขาใจในการอาน เน่ืองจากเด็กท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาสามารถ

เกิดความสับสนในการใชภาษาถ่ินกับภาษากลางไดงาย จึงมีความจําเปนในการพัฒนาแบบสอบ

วินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ิน

ลานนา เพื่อชวยครูผูสอนในการระบุปญหาท่ีเกิดจากการอานของนักเรียนระดับประถมศึกษา ซึ่ง

ครูสามารถนําผลท่ีไดจากการวัดไปใชในการแกไขพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน และ

พัฒนาทักษะการอานของนักเรียนตอไป
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คําถามวิจัย

1. แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีสามารถจําแนกปญหาดานการอานของนักเรียน

ระดับประถมศึกษาไดควรมีลักษณะอยางไร

2. แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึนเปนเคร่ืองมือท่ีสามารถใชในการ

วินิจฉัยไดมีคุณภาพเพียงใด

3. พฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนระดับประถมศึกษามีอะไรบาง 

และมีรูปแบบลักษณะใด

วัตถุประสงค

1. เพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4

2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึนในดาน

ความตรงและความเท่ียง และการวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ

3. เพื่อวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนในการอาน

ภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ขอบเขตการวิจัย

1. ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนสังกัด

สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐานท่ีเปนโรงเรียนสังกัดสํานักงานการ

ประถมศึกษา (เดิม) ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

2. พฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนจําแนกเปน 2 สวน ไดแก การ

อานออกเสียงบกพรอง และ พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

คําจํากัดความท่ีใชในการวิจัย

การอานภาษาไทย หมายถึง กระบวนการแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัย

เสียงชวยในการถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษา

พูด จากน้ันผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อให

เกิดความเขาใจในสิ่งอาน
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แบบสอบวินิจฉัย หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในการเรียนรู

ของผูเรียน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเรียนขาดทักษะหรือความรู

ดานใด เพื่อท่ีจะไดนําผลจากการทดสอบมาใชในการแกไขและ

พัฒนาจุดบกพรองน้ันๆของผูเรียนตอไป

แบบสอบวินิจฉัย

การอานภาษาไทย

หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรม

การแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัยเสียงชวยในการ

ถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ัน

ผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อใหเกิดความ

เขาใจในสิ่งอาน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูอานบกพรองใน

พฤติกรรมการอานดานใด

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา หมายถึง จังหวัดท่ีใชภาษาถ่ินลานนา (คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน ไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัด

นาน, จังหวัดแพร, จังหวัด พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัด

ลําปาง และจังหวัดลําพูน

แบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

หมายถึง ชุดขอคําถามท่ีใชในการคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรม

การแปลความหมายของภาษาไทย โดยอาศัยเสียงชวยในการ

ถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ัน

ผูอานจะใชความคิดและประสบการณเดิม เพื่อใหเกิดความ

เขาใจในสิ่งอาน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเ รียนบกพรองใน

พฤติกรรมการอานดานใด โดยแบงแบบสอบออกเปน 2 ฉบับ คือ 

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง และ แบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

การอานออกเสียง หมายถึง การถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียงพูด แบง

ออกเปน 1. มโนทัศนดานการพิมพ 2.ความตระหนักในเสียง

3.ความคลองในการอาน สามารถวัดไดจากการสังเกตพฤติกรรม

การอานและการวิเคราะหการออกเสียง

ความเขาใจในการอาน หมายถึง การถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียง จากน้ัน

ใชเสียงไปเชื่อมโยงกับคําท่ีผูอานรูจัก เพื่อท่ีจะไดแปล

ความหมายของภาษาเขียน สามารถวัดไดจากความตระหนักใน

คํา ความตระหนักในโครงสรางของประโยค และความตระหนัก

ในการใชภาษาในบริบทตางๆ
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มโนทัศนดานการพิมพ หมายถึง ความรูความเขาใจเบ้ืองตนของผูอานท่ีมีตอ ทิศทาง

ของการอาน มโนทัศนดานตัวอักษร และการจําเคร่ืองหมาย

วรรคตอน

ทิศทางของการอาน หมายถึง ความเขาใจพื้นฐานในการอาน เปนตนวา ในประเทศ

ไทยจะอานจากซายไปขวา โดยเร่ิมจากหนาซายดานบนสุดลง

มาเร่ือยๆจนหมดหนา จากน้ันอานหนาดานขวาดานบนสุดแลว

อานลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา แลวจึงพลิกไปอานหนาใหม

มโนทัศนดานตัวอักษร หมายถึง การรูจักตัวอักษร รูวาตัวไหนคือพยัญชนะตน หรือ

พยัญชนะทาย สระตัวใดวางดานบน ดานลาง จําเสียงพยัญชนะ

หรือสระแตละตัวได

การจําเคร่ืองหมายวรรคตอน หมายถึง ความสามารถในการจดจําและเขาใจเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชบอยๆได เชน การเวนวรรค  เคร่ืองหมายอัศเจรีย 

เคร่ืองหมายปรัศนีย เคร่ืองหมายอัญประกาศ เปนตน

ความตระหนักในเสียง หมายถึง ความสามารถในการจําเสียงพยัญชนะตน พยัญชนะ

ทาย สระ วรรณยุกต รวมถึงความสามารถในการผสมเสียง

พยัญชนะ สระ และวรรณยุกต

การจําเสียงพยัญชนะตน หมายถึง การจําเสียงตัวอักษรตัวแรกของพยางค เชน นักเรียน

สามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียงพยัญชนะตน คือ เสียง /ก/

การจําเสียงพยัญชนะทาย หมายถึง การจําเสียงตัวอักษรตัวสุดทาย หรือ ตัวสะกดของ

พยางคได เชน นักเรียนสามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียง

พยัญชนะทาย คือ เสียง /น/ หรืออยูในมาตรตัวสะกดแมกน

การจําเสียงสระ หมายถึง การจําเสียงสระของพยางค เชน นักเรียนสามารถบอก

ไดวา คําวา “การ”  เสียงสระ คือ เสียง อา

การจําเสียงวรรณยุกต หมายถึง การจําเสียงวรรณยุกตของพยางค เชน นักเรียน

สามารถบอกไดวา คําวา “การ”  เสียงวรรณยุกต คือ เสียงสามัญ

การผสมเสียงพยัญชนะ สระ 

และวรรณยุกต

หมายถึง การนําเสียงพยัญชนะตน เสียงสระ เสียงวรรณยุกต 

อาจรวมถึงเสียงพยัญชนะทาย (ตัวสะกด) ดวย มาประสมกัน

และออกเสียงไดอยางถูกตอง

ความคลองในการอาน หมายถึง ความสามารถในการถอดรหัสจากภาษาเขียนเปน

ภาษาพูดไดอยางรวดเร็ว ถูกตอง ชัดเจน มีการออกเสียงสูง-ตํ่า 

ตามอารมณของบทอาน
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ความตระหนักในคํา หมายถึง ความสามารถในการเชื่อมโยงเสียงท่ีไดจากการอาน

เขากับคําท่ีรูจักหรือคําท่ีใชในชีวิตประจําวัน

การระบุความหมายของคําได หมายถึง การเขาใจเสียงคําท่ีเปลงออกมาในแตละคร้ังเชื่อมโยง

กับภาษาเขียน หรือ การรูจักความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

หมายถึง ความสามารถในการแยกหนาท่ีของคําในประโยคไดวา

คําใดทําหนาท่ีประธาน กริยา กรรม ของประโยค

การระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

หมายถึง การเขาใจไวยากรณของประโยค สามารถบอกไดวาคํา

ใดทําหนาท่ีประธาน กริยา กรรม และสามารถบอกไดวาแตละ

คําเปนคําชนิดใดในคําไทย 7 ชนิด ซึ่งประกอบดวย คํานาม คํา

สรรพนาม คํากริยา คําวิเศษณ คําบุพบท คําสันธาน และคํา

อุทาน

ความตระหนักในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ

หมายถึง  ความสามารถในการเชื่ อมโยงคํา ท่ีอานได กับ

ประสบการณเดิมของผูอาน เพื่อใหผูอานเกิดความเขาใจบทอาน

ไดอยางถูกตอง

การนําความรู/ประสบการณ

เดิมเขามาชวยในการอาน

หมายถึง การเชื่อมโยงความรูจากประสบการณเดิม ไมวาจะเปน

ดานการรูจักศัพท หรือประสบการณท่ีนักเรียนเคยประสบมา

กอนท่ีมีความเก่ียวของกับบทอาน

การจับใจความสําคัญ หมายถึง การหาเน้ือความหลักของบทอาน ซึ่งเปนรายละเอียด

หลัก ครอบคลุมเน้ือหาในสวนอ่ืนๆ ถาไมมีเน้ือความหลัก เน้ือหา

สวนอ่ืนๆจะไมเกิดข้ึน

การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุมลักษณะความสัมพันธของ

บ ท อ า น  โ ด ย เ น น ค ว า ม เ ป น เ ห ตุ เ ป น ผ ล เ ป น ห ลั ก  เ ช น 

ความสามารถในการจัดลําดับเหตุการณ, ความสามารถในการ

จัดกลุมขอมูล เปนตน

การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการใชหลักเหตุผลจากความรูเดิม 

เพื่ออธิบายคุณสมบัติสวนท่ียังไมรูของขอมูลใหม

การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน หมายถึง ความสามารถในการแยกองคประกอบยอยของบทอาน 

เพื่อทําความเขาใจแตละสวนใหแจมแจง แลวทําความเขาใจ

ตอไปวา มีความสัมพันธเก่ียวเน่ืองกันอยางไร
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ประโยชนท่ีคาดวาจะไดรับ

1. ทําใหไดแบบสอบวินิจฉัยการอานสําหรับนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา ท่ีสามารถคัดกรองเด็กท่ีมีปญหาดานการอาน เพื่อให

ครูผูสอนไดดําเนินการแกไขตอไป

2. เปนเคร่ืองมือชวยครูในการพัฒนาความสามารถในการอานออกเสียง และความ

เขาใจในการอานของนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ิน

ลานนา



บทท่ี 2

เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

การวิจัยในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4 ในคร้ังน้ี ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร หนังสือ และงานวิจัยท่ีเก่ียวของ โดยไดนําเสนอแนวคิดและ

ทฤษฎีท่ีเก่ียวของแบงออกเปน 6 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 มโนทัศนเก่ียวกับการอาน

ตอนท่ี 2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น และสาระการเรียนรูชวงชั้น กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน

ตอนท่ี 3 ปญหาการใชภาษาไทยในถ่ินลานนา

ตอนท่ี 4 มโนทัศนเก่ียวกับแบบสอบวินิจฉัย

ตอนท่ี 5 การพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ตอนท่ี 6 งานวิจัยท่ีเก่ียวของ

ตอนท่ี 7 กรอบแนวคิดการวิจัย

ตอนท่ี 1 มโนทัศนเกี่ยวกับการอาน

1.1. ความหมายของการอาน

การอานเปนทักษะท่ีมีความจําเปนอยางมากในการสื่อสาร ท้ังยังเปนทักษะท่ีมีความ

ซับซอน เพราะการอานไมไดมีความหมายเพียงแคการอานออกเสียงธรรมดา แตยังหมายรวมถึง

ความเขาใจในคําหรือขอความน้ันๆ ดวย มีนักการศึกษาและนักจิตวิทยาไดใหความหมายของการ

อานไวมากมาย ซึ่งจะขอยกตัวอยาง ดังน้ี

Rubin (1993 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) ไดใหความหมายของการอานวา การ

อานเปนกระบวนการท่ีซับซอนของคนในการเขาถึงความหมายของบทอาน การไดมาซึ่ง

ความหมายของบทอาน

Bloome ( 1989 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) กลาววา การอาน หมายถึง การท่ี

สายตารับรูสัญลักษณท่ีเปนตัวอักษรและแปลความหมายใหเขาใจสารท่ีอาน

Goodman (1976 อางถึงใน สิวลี ลี้ศิริวัฒนกุล, 2545) กลาวถึงการอานวา การอานเปน

กระบวนการท่ีเนนความสัมพันธระหวางภาษากับความคิดระหวางผูอานกับตัวอักษร น่ันคือ การ
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อานจะตองใชความคิดและอาศัยการเดาความหมายดวยการใชประสบการณเดิมเขาชวย เพื่อให

เขาใจขอความท่ีอาน

Kenneth และ Goodman (1968 อางถึงใน วรรณพร ภิรมยร่ืน, 2522 อางถึงใน วรรณี

โสมประยูร, 2544) ไดสรุปกระบวนการอานไวในรูปแบบของแผนผังดังน้ี

ข้ันท่ี 1 ข้ันท่ี 2 ข้ันท่ี 3

ภาพท่ี 1 กระบวนการอานตามแนวคิดของ Kenneth (1968 อางถึงใน วรรณพร ภิรมยร่ืน, 2522

อางถึงใน วรรณี โสมประยูร, 2544)

Kenneth และ Goodman ไดอธิบายแผนภาพไววา ผูอานในระยะเร่ิมเรียนจะรับเอา

สัญลักษณทางภาษาเขียนหรือตัวหนังสือไปรวมกับประสบการณเดิมเก่ียวกับเสียงคําพูดท่ีเคยได

ยินมากอน จากน้ันจึงถอดรหัสจากภาษาเขียนออกมาเปนเสียงภาษาพูด แลวผูอานจึงแปลงรหัส

จากภาษาพูดออกมาเปนความหมาย จากน้ันจะเขาสูกระบวนการความเขาใจความหมาย

ถนอมวงศ ล้ํายอดมรรคผล (2546) กลาววา กระบวนการอานเปนสวนหน่ึงของ

กระบวนการสื่อสารของมนุษย อันประกอบดวย การสงสารและรับสาร ดังแสดงไวในภาพท่ี 2

ตัวหนังสือ
(ขอความท่ีตอเน่ือง)

เสียงคาํท่ีเคยไดยิน

มากอน

ภาษาพูด

การแปลรหัส

จาก
สัญลักษณ

ความหมาย

การแปลรหัส
จากเสียงเปน

ความหมาย
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บันลือ พฤกษะวัน (2543) ไดใหความหมายของการอานวา เปนการพัฒนาความคิด โดย

ผูอานใชความสามารถหลายๆดาน ต้ังแตการสังเกต การจดจํารูปคํา การใชประสบการณเดิมมา

แปลความ ตีความ หรือถอดความใหเกิดความเขาใจเร่ืองราวท่ีอานไดดี ตลอดจนนําสิ่งท่ีอานมาใช

ประโยชน เปนแนวคิด แนวปฏิบัติได โดยแบงการอานออกเปน 3 ประเภท ดังน้ี

1) การอานออก คือ การอานท่ีใชการผสมเสียงของตัวอักษรหรือสะกดตัวผสมคํา เพื่อมุง

ใหอานหนังสือไดถูกตอง แตกฉาน ขยายประสบการณในการอานคําโดยตรง

2) การอานได คือ การอานท่ีใชความสามารถในการผสมผสานของตัวอักษรออกเสียงเปน

คําเปนประโยค ทําใหเกิดความเขาใจความหมายของสิ่งท่ีอาน ซึ่งผูฟงฟงแลวรูเร่ือง

3) การอานเปน คือ การท่ีผูอานสามารถใชเทคนิคการจํารูปคํา (word’s figuration) เขาใจ

รูปประโยคแลวสรุปเร่ืองราว เขาใจเร่ืองราวท่ีผูเขียนสื่อความคิดมายังผูอาน และสามารถ

ประเมินผลสิ่งท่ีอานได

จากความหมายของการอานและกระบวนการอานท่ีไดกลาวมาขางตน สามารถสรุปไดวา

การอาน คือ กระบวนการแปลความหมายของภาษา โดยอาศัยเสียงชวยในการถอดรหัส

สัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนภาษาพูด จากน้ันผูอานจะใหความคิดและประสบการณเดิม

เพื่อใหเกิดความเขาใจในภาษา

จากนิยามขางตน สามารถแบงการอานออกเปน 2 ชนิด คือ

1) การอานออกเสียง

เปนกระบวนการถอดรหัสสัญลักษณ (ภาษาเขียน) มาเปนเสียง (ภาษาพูด)

ฟง พูด ฟง

สาร รับ คิด สง สาร รับ

                             อาน เขียน อาน

ภาพท่ี 2 การสงสารและการรับสาร (ถนอมวงศ ล้ํายอดมรรคผล, 2546)
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2) การอานเพื่อความเขาใจ

เปนกระบวนการท่ีใชความคิดและประสบการณเดิมในการแปลความหมายของ

เสียง (ภาษาพูด) ใหเกิดความเขาใจในภาษา

1.2 ประวัติการอาน

ประวัติของการอานและการเขียนสามารถอางอิงไดจากประวัติของการรูหนังสือ โดยนัก

ประวัติศาสตรเชื่อวาการเขียนถูกคิดคนโดยชาวสุเมเรียนและชาวอียิปตในเวลาใกลเคียงกัน ราว

3,500 ปกอนคริสตศักราช และสามารถคนพบตัวอักษรหรือสัญลักษณตางๆไดโดยท่ัวไปตาม

ตนไม หรือผนังถํ้า และเร่ิมเปนท่ีแพรหลายในศตวรรษท่ี 17

สําหรับการสอนการอานท่ีคนพบไดจากแบบเรียนของอังกฤษ ชื่อวา the new england

primer ซึ่งตีพิมพในป 1960 ภายในแบบเรียนจะรวบรวมตัวอักษร การถาม-ตอบ เพลงศาสนา

และบทสวด ผูเรียนจะตองอานบอยๆจนกระท่ังจําขอความในหนังสือท้ังหมดใหไดแบบคําตอคํา

น่ันคือ จะตองจําเสียงของคําใหได ตอมาประมาณกลางศตวรรษท่ี 18 ไดเปลี่ยนวิธีการสอนการ

อานจากการจดจําเสียงมาเปนการจดจําคํา ผูเรียนจะตองอานและจําคําแทนท่ีการวิเคราะหคํา

จากเสียง และชวงตนศตวรรษท่ี 20 ไดมีการเปลี่ยนแปลงคร้ังใหญของการศึกษา คือ ไดมีการ

ทดสอบความรู และพัฒนาการดานการเรียนรูของผูเรียน

สําหรับในประเทศไทยมีการประดิษฐตัวอักษรคร้ังแรกในปพุทธศักราช 1826 โดยพอขุน

รามคําแหงมหาราชไดทรงคิดแบบตัวอักษรไทยข้ึน ซึ่งเปนตนเคาของตัวหนังสือไทยในปจจุบัน

และไดทรงจารึกเหตุการณในสมัยน้ันลงไวในหลักศิลาจารึก สวนแบบเรียนภาษาไทยเลมแรก คือ

หนังสือจินดามณี แตงโดยพระโหราธิบดี ในสมัยอยุธยาตอนกลาง รัชสมัยของสมเด็จพระนารายณ

มหาราช (พ.ศ. 2199-พ.ศ. 2231) เปนแบบเรียนภาษาไทย เน้ือหาประกอบดวย การใชสระ

พยัญชนะ วรรณยุกต การแจกลูก การผันอักษร อักษรศัพท อักษรเลข การสะกดการันต การแตง

คําประพันธ ชนิดตางๆ และกลบท โดยจะเนนหนักไปในทางดานกวีโดยเฉพาะ

1.3 ทฤษฎีการอาน

ในการจัดการเรียนการสอนดานการอานน้ัน จะใชทฤษฎีโครงสรางทางความรู(Schema

Theory) เปนพื้นฐานของทฤษฎีการอานโดยมีรูปแบบดังน้ี
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1) ทฤษฎีการอานรูปแบบลางข้ึนบน (bottom-up approach / the part-to-whole

method)

เปนทฤษฎีท่ีมีรากฐานมาจากนักจิตวิทยากลุมพฤติกรรมนิยม อาทิเชน Pavlov,

B.F.Skinner โดยมีความเชื่อวา บุคคลแตละคนยอมมีการตอบสนองตอสิ่งเรา ทฤษฎีน้ีจะ

สนับสนุนการควบคุมและการเอาใจใสตอกระบวนการอานอยางตอเน่ือง (Farris, Fuhler, and

Walther, 2004)

ในการเรียนการสอนโดยใชทฤษฎีน้ี เด็กจะเร่ิมตนการอานจากระดับลางสุดของลําดับ

ทักษะท่ีสลับซับซอน กลาวคือ เร่ิมจากการจดจําลักษณะของตัวอักษรกอน จากน้ันจึงเรียนรู

ตัวอักษร เรียนรูเร่ืองคําและเรียนรูเร่ืองเสียงตอบโตใหตรงกันกับคํา เด็กจะสรางทักษะจากทักษะ

โดยมีเปาหมายเพื่อใหเขาใจเร่ืองท่ีอาน ทฤษฎีน้ีเชื่อวาจะทําใหการเรียนรูของเด็กงายข้ึนเพราะ

จัดระบบของการอานอยางเปนข้ันเปนตอน และใหเรียนรูไปทีละข้ัน (Carnine, Silbert, and

Kameenui, 1990 cited in Farris et al., 2004)

ในการอานของเด็กจะเร่ิมจากหนวยท่ียอยท่ีสุดของคําคําแรก จากลักษณะตัวอักษรไป

ลักษณะของคําและการออกเสียง จากน้ันจะเรียนรูการผสมอักษรจากซายไปขวาเพื่อใหไดคําท่ีมี

ความหมายท่ีสมบูรณ จากคําก็จะพัฒนาเปนวลี และประโยคอยางงาย รูปแบบน้ีจะเปน

กระบวนการเรียนรูแบบทางเดียว คือ จากขอความไปยังผูอาน ขอความท่ีเลือกใชจะตองคัดเลือก

อยางระมัดระวังโดยควบคุมคําศัพท ความเขาใจของขอความจะตองอยูบนพื้นฐานของ

ความสามารถในการออกเสียงคําของเด็ก (Farris et al., 2004)

รูปแบบการอานตามทฤษฎีน้ีไมคอยเปนท่ียอมรับ เน่ืองจากแมวาผูอานมีความรูทางภาษา

เพียงพอ ก็ยังไมสามารถอานเขาใจบทอานไดดี (มณีรัตน สุกโชติรัตน, 2548)

2) ทฤษฎีการอานรูปแบบบนลงลาง (top-down approach / the whole -to- part

method)

ทฤษฎีน้ีใหความสําคัญกับการอานจากความรูและประสบการณของผูอาน ซึ่งจะเรงให

เกิดความเขาใจ ดังท่ี Graves กลาวไววา กระบวนการอานจะเร่ิมตนจากระดับสูงท่ีสุดเทาท่ีจะ

เปนไปได ความหมายของคําจะอยูในใจของผูอานและเชื่อมกับหนวยยอยของการอาน เชน คํา

เพื่อจํากัดขอบเขต กระบวนการน้ีจะมีทิศทางเดียว คือ จากผูอานไปสูขอความ (Graves et al.,

2001 cited in Farris et al., 2004) ทฤษฎีจิตวิทยาท่ีอยูเบ้ืองหลังทฤษฎีน้ีคือ Gestalt Theory ซึ่ง

เปนท่ีนิยมมากในชวงทศวรรษท่ี 60 (1960s) โดยมีความเชื่อวามนุษยจะเกิดการกระตุนจากหนวย

ใหญท่ีสุดไปยังหนวยยอย เหมือนกับการท่ีมนุษยจัดระบบและแปลความหมายจากสิ่งท่ีไดเห็น

เพราะโดยมากแลวการรับรูคร้ังแรกจะมีอิทธิพลตอความเขาใจในสวนยอยๆ มากท่ีสุด นักทฤษฎี
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Gestalt แนะวาสวนรวมจะตองมีความสําคัญมากกวาสวนยอย ดังน้ันรูปแบบของทฤษฎีน้ีให

ความสําคัญในการเรียนรูเพื่อจะอาน มากกวาการเรียนรูท่ีจะพูด (Reutzel and Cooter, 2000

cited in Farris et al., 2004) ตัวอยางของการสอนโดยใชทฤษฎีน้ี คือ การใหเด็กทองอาขยาน โดย

ชี้นําความสนใจไปท่ีคํา โดยเด็กจะอานคําคําน้ันไดโดยอัตโนมัติ โดยไมตองเขาใจสวนประกอบ

ของคํา (Farris et al., 2004)

3) ทฤษฎีการอานแนวปฏิสัมพันธ (the interactive approach)

นักจิตวิทยาแนวพุทธิพิสัยไดศึกษาเก่ียวกับวิธีการทํางานอันสลับซับซอนของสมอง

เก่ียวกับกระบวนการอาน และคิดวาวิธีการสอนการอานท่ีดีท่ีสุดคือการผสมผสานทฤษฎีการอาน

รูปแบบลางข้ึนบนและทฤษฎีการอานรูปแบบบนลงลางเขาไวดวยกัน จึงเกิดทฤษฎีการอานแนว

ปฏิสัมพันธข้ึน (Farris et al., 2004)

รูปแบบของการอานตามทฤษฎีน้ี Rumelhart และผูรวมงานของเขา ไดกลาวไววา การ

อานเปนกระบวนท่ีไมสามารถอธิบายไดในรูปแบบทิศทางไมวาจะเปนแบบทิศทางเดียว หรือ

หลายๆ ทิศทางก็ตาม ผูอานจะเขาใจความหมายของขอความโดยการสังเคราะหขอมูลจากแหลง

ตางๆ แลวแปลความหมายของสิ่งท่ีไดอานออกมาอยางแมนยํา (Rumelhart,1980 cited in Farris

et al., 2004) ขอมูลจากแหลงตางๆ ท่ีทําใหผูอานเขาใจความหมายมีดังน้ี (Rumelhart,1980

cited in Block,2003)

3.1) ความหมายท่ีไดจากประสบการณเดิมและความรูเร่ืองการใชภาษา

3.2) ความรูดานสัญลักษณทางภาษา/ความหมายของคํา (semantics)

3.3) ความรูดานโครงสรางประโยคและไวยากรณ (syntax)

3.4) ความรูดานการออกเสียงของตัวอักษร และลักษณะของคํา

ซึ่งสามารถแสดงออกมาในรูปดังภาพท่ี 3
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จากทฤษฎีการอานท้ัง 3 ทฤษฎีน้ี เราไมควรยึดทฤษฎีใดทฤษฎีหน่ึงเพื่อใชเปนแนวทางใน

การอาน แตควรนําปรับมาใชใหเหมาะสมกับแตละบริบทของผูอานและบทอาน

1.4 ทฤษฎีการสอนอานเบื้องตน

บันลือ พฤกษะวัน (2543) กลาวไววา ในการสอนการอานควรพิจารณาจากปฏิกิริยาของ

ผูอานเปนสําคัญ โดยสามารถจําแนกได 3 รูปแบบ คือ

1) ปฏิกิริยาพื้นผิว

เปนการสอนใหเด็กออกเสียงใหถูกตองจากการผสมเสียงพยัญชนะตนกับเสียงสระ เสียง

วรรณยุกต หรือท่ีเรียกวาการสอนแจกลูกคํา วิธีการน้ีเรียกวา synthetic approach ขอดีของการ

สอนแบบน้ี คือ ใชในการฝกเขียนเบ้ืองตนเพราะวิธีอานกับวิธีเขียนมีความสัมพันธกันมาก สวน

ขอเสีย คือ จะอานไดชา และไมสามารถอานเพื่อความเขาใจไดดี

ความรูดาน

สัญลักษณ

ของภาษา

ความรูดาน

โครงสราง

ประโยคใชกระบวนการ

ท้ังหมดพรอมกัน

ความรูดานการออกเสียง

ของตวัอักษร
(ตัวอักษร, เสียง)

ความรูเดมิความรูเดมิ

ภาพท่ี 3 ระบบท่ีสําคัญท่ีชวยใหเกิดการอานตามทฤษฎีปฏิสัมพันธ

(Farris, Fuhler,and Walther, 2004)

ความรูเดมิ
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2) ปฏิกิริยาสวนลึก

เปนการสอนท่ีมุงเนนใหเกิดความเขาใจเปนหลัก วิธีการสอนจะสอนใหเด็กอานเปนคําเปน

ประโยค (basal reader’s approach) จากเร่ืองราวสั้นๆท่ีมีภาพประกอบ ฝกหัดโดยการอานซ้ํา

คร้ังละประโยคใหเขาใจเสียกอน แลวจึงฝกใหอานในใจ ขอดี คือ เด็กจะเกิดความสนุกสนานและ

อยากติดตามเร่ืองท่ีอาน สวนขอเสีย คือ เด็กอานไดแตอาจเขียนไมได คําท่ีใชจะตองเปนคําท่ีผาน

การวิจัยและเปนคําสามัญพื้นฐาน (basic words and sight words)

3) ปฏิกิริยาท่ีกอใหเกิดความลึกซึ้ง

เปนการสอนท่ีตอเน่ืองมาจากปฏิกิริยาสวนลึก คือ เมื่อเขาใจเร่ืองราวท่ีอานแลวก็นํามา

อภิปราย เปรียบเทียบ วิเคราะห และประเมินเร่ืองท่ีอาน โดยมีการใชวิจารณญาณในการ

ใครครวญไตรตรองเพื่อท่ีจะนําความรูท่ีไดรับไปปรับใชกับชีวิตประจําวัน วิธีการสอนก็คือ การนํา

คําศัพทท่ีเก่ียวของกับประสบการณผูเรียนมาสรางเร่ืองราวจากประสบการณของผูเรียนเพื่อยํ้าให

เกิดความเขาใจ และขยายความรูประสบการณอ่ืนๆออกไปอีกดวย

จะเห็นไดวาในการสอนการอานเราจะไมเลือกใชทฤษฎีใดทฤษฎีหน่ึงและยึดเปนหลักใน

การสอนตลอดไป แตจะเลือกใหเหมาะสมกับกลุมผูอาน เชน ผูอานท่ีเร่ิมเรียน จะตองสอนในระดับ

ปฏิกิริยาพื้นผิว เพื่อใหสามารถประสมเสียง อานคําเปนคําใหไดกอนแลวจึงเขาสูกระบวนการ

เขาใจความหมาย แตถาเปนผูอานในระดับมัธยมศึกษาจะตองสอนในระดับปฏิกิริยาท่ีกอใหเกิด

ความลึกซึ้ง น่ันคือ สามารถเปรียบเทียบ วิเคราะห ประเมินคาเร่ืองท่ีอานแลวเก็บไวเปน

ประสบการณและนํามาใชในสถานการณท่ีเหมาะสม
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1.5 ปจจัยท่ีเกี่ยวของกับการอาน

ปจจัยท่ีเก่ียวของกับการอานสามารถแบงออกเปน 2 ปจจัยดวยกัน คือ ปจจัยทางสังคม 

และปจจัยทางภาษา

1.5.1 ปจจัยทางสังคม

ศิวกานท ปทุมสูติ (2548) ไดกลาวถึงสาเหตุท่ีทําใหเด็กอานไมออกเขียนไมไดไว 3

ประเด็น ดังน้ี

ก. ปญหาจากตัวครู

1) ครูใหเวลากับการฝกทักษะการอานและการเขียนของเด็กไมเพียงพอ

2) ครูสอนผิดวิถีแหงการเรียนรูท่ีเปนธรรมชาติของภาษาไทย

3) ครูขาดการวิเคราะหทบทวนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนของตนเอง

4) ครูมีความออนดอยในตนเอง กลาวคือ มีความรูทางภาษาไทยไมดีพอ

5) ครูไมมีความสุขในการสอน

6) ครูมีปญหาสวนตัว

ข. ปญหาจากตัวเด็ก

1) เด็กมีสมาธิสั้น สาเหตุอาจเน่ืองมาจากการท่ีเด็กดูโทรทัศนชวงวัยกอน 6 ขวบ 

ภาพท่ีมีความเร็วเกินธรรมชาติในโทรทัศนจะกระตุนการรับรูของเด็กอยู

ตลอดเวลา สงผลตอภาวะจิตไมน่ิงต้ังแตวัยเด็กเล็ก หรืออาจเปนเพราะการ

ด่ืมนมสัตวของเด็ก เน่ืองจากสัตวมีสัญชาตญาณระแวงภัย ทําใหเด็กไดรับ

สัญชาตญาณน้ีดวย สงผลใหเกิดภาวะจิตไมน่ิง

2) เด็กมีปญหาครอบครัว

ค. ปญหาจากตัวผูบริหาร

1) ผูบริหารไมเขาใจสาเหตุของปญหาการอานไมออกเขียนไมไดของเด็กจึงไม

สามารถกําหนดยุทธวิธีการบริหารจัดการท่ีมีประสิทธิภาพได

2) ผูบริหารทํางานโดยดูจากภาพลักษณของงานมากกวาผลท่ีไดรับ

3) ผูบริหารไมรักการอาน และไมเปดวิสัยทัศนใหกวางไกล

4) ผูบริหารขาดศิลปะในการบริหารจัดการ

5) ผูบริหารขาดคุณธรรม

ง. ปญหาจากหลักสูตร นโยบาย และยุทธศาสตร

เชน การกําหนดเน้ือหาสาระการเรียนรูมากเกินไป นโยบายท่ีใชในการขับเคลื่อน

การบริหารจัดการไมดีพอ เปนตน 
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1.5.2 ปจจัยทางภาษา

ผูอานท่ีอานหนังสือไมออก หรือ มีพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาด คือ ผูอานท่ีขาดทักษะท่ี

จําเปนตองใชในการอาน น่ันคือ การอานออกเสียง และความเขาใจในการอาน ซึ่งแตละทักษะตาง

มีองคประกอบยอยซึ่งไดกลาวไวแลวในตอนตน จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยตางๆ ของ

ผูเชี่ยวชาญดานการอาน ไดมีผูเชี่ยวชาญไดกลาวถึงองคประกอบท่ีสงผลตอการอานไวดังเชน

Manzo, Manzo and Albee (2003) ไดกลาวถึงองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานซึ่ง

ประกอบดวย

1) มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print)

เปนพื้นฐานแรกท่ีจะทําใหเกิดความเขาใจในการอาน ประกอบดวย

1.1) ทิศทางของการอาน (directionality)

เปนการทําความเขาใจพื้นฐานในการอาน เปนตนวา ในประเทศไทยจะอานจาก

ซายไปขวา โดยเร่ิมจากหนาซายดานบนสุดลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา จากน้ันอานหนาดานขวาดาน

บนสุดแลวอานลงมาเร่ือยๆจนหมดหนา แลวจึงพลิกไปอานหนาใหม

1.2) มโนทัศนดานตัวอักษร (word/letter concept)

เปนการรูจักตัวอักษร รูวาตัวไหนคือพยัญชนะตน หรือพยัญชนะทาย สระตัวใด

วางดานบน ดานลาง จําเสียงพยัญชนะหรือสระแตละตัวได

1.3) การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจําได (recognizes punctuation)

สามารถจดจําและเขาใจเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชบอยๆได เชน การเวนวรรค

เคร่ืองหมายอัศเจรีย เคร่ืองหมายปรัศนีย เคร่ืองหมายอัญประกาศ เปนตน

1.4) มโนทัศนดานการอาน (reading concept)

2) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

ประกอบดวยความเขาใจเก่ียวกับเสียง 7 ดาน คือ

2.1) สามารถระบุคําในวลีได

2.2) สามารถระบุพยางคในคําได

2.3) จําเสียงพยัญชนะตนของคําได (onset)

2.4) จําเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคําได (rime)

2.5) จําเสียงสระได

2.6) ผสมเสียงจากรูปคําท่ีกําหนดใหได (แจกลูกคํา)

2.7) สามารถระบุความหมายของคําได (phonemic segmentation)
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3) คําพื้นฐานท่ีนักเรียนในแตละระดับควรรู (sight word)

4) เสียงท่ีกอใหเกิดความสับสน (phonetic word attack)

ในภาษาอังกฤษ Phonetic word attack จะเปนเสียงท่ีมีลักษณะตอไปน้ี

4.1) การออกเสียงพยัญชนะตนเด่ียว, พยัญชนะตนคูแบบเสียงเดียว เชน ch, sh, wh และ

พยัญชนะตนคูท่ีออกเสียงผสม เชน st, pl, br, str, spl

4.2) คําท่ีมีเสียงพยางคทายเหมือนกัน เชน –ight, -ain, -tion

4.3) สระเสียงยาว

4.4) สระเสียงสั้น

5) โครงสรางของคําและโครงสรางของประโยค (word study/syntax)

5.1) โครงสรางของคํา เปนตนวา การใสคําอุปสรรค (prefixes) การใสคําเสริมทาย

(suffixes) รากศัพทของคํา (roots) การเปลี่ยนแปลงคําลงทายตามเหตุการณ

(เชน -ed, -s, -es, -ing)

5.2) โครงสรางของประโยค เพื่อใหรูความสัมพันธและความตอเน่ืองของคําในประโยค

6) ความคลองในการอาน (fluency)

สามารถอานออกเสียงไดราบร่ืนเปนธรรมชาติ เหมือนการพูด มีการออกเสียงสูง-ตํ่า ตาม

อารมณของบทอาน

7) การเรียนรูจากการอาน (study reading)

สามารถอานหนังสืออยางเขาใจ และใชประโยชนในการทํานาย การคาดคะเน, การ

นําไปใช, การวิเคราะห สังเคราะห และการประเมินคุณคาในสิ่งท่ีอาน

สําหรับ Richek et al. (1996) ไดกลาวถึงองคประกอบของกระบวนการอานซึ่ง

ประกอบดวย

1) รูวาอานอยางไร

2) จําคําไดแมนยํา

3) จําคําไดอยางคลองแคลว

4) การเขาใจในสิ่งท่ีอาน

5) เขาใจโครงสรางภาษาและความหมายของคํา

6) ตอบสนองตอการอานโดยการอานหรือเขียนในคร้ังตอไป

7) เกิดความสนุกสนานและซาบซึ้งตอการอาน (แรงจูงใจและสิ่งแวดลอมในการอาน)
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จากองคประกอบของกระบวนการอานท้ัง 7 ดานน้ี Richek et al. (1996) ไดแบงประเภท

ปญหาของการอานซึ่งสามารถแบงไดออกเปน 5 ประเภท คือ

1) ปญหาท่ีจําเปนตองแกไขอยางเรงดวน (problems with emergent literacy)

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีคือ ผูอานท่ีมีปญหาดานมโนทัศนดานการพิมพ, การจําตัวอักษร/

สระ และความสามารถในการจําเสียงตัวอักษร/สระ

2) ปญหาดานความแมนยําของคํา (problems with word recognition accuracy)

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีคือ ผูอานท่ีไมสามารถจําคําไดถูกตอง เชื่อมโยงคํากับเสียงไดไม

ถูกตอง เชน คําวา farm อาจออกเสียงเปน form, from หรือ for ก็ได ซึ่งถาผูอานขาดทักษะดานน้ีก็

จะไมสามารถเขาใจบทอานไดเลย

3) ปญหาดานความคลองในการใชคํา (problems with word recognition fluency)

คือ การอานไดโดยไมตองพิจารณาคํากอน ซึ่งการอานคลองจะทําใหผูอานใชเวลาท่ีเหลือ

ไปกับการเขาใจความหมาย จากการคนพบของ Richek et al. (1996) พบวา เด็กท่ีอานไดชาจะ

ตอบคําถามการอานเพื่อความเขาใจได 3 ใน 10 ขอเทาน้ัน

4) ปญหาดานการอานเพื่อความเขาใจ (problems with comprehension)

Richek et al. (1996) ไดแบงการอานเพื่อความเขาใจได 5 ดาน คือ

ดานท่ี 1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ดานท่ี 2 การจับใจความสําคัญได

ดานท่ี 3 จัดระบบเร่ืองท่ีอานได

ดานท่ี 4 สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได

ดานท่ี 5 คิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานได

ผูอานท่ีมีปญหาในดานน้ีจะตองมีปญหาดานตนๆมากอน เชน ขาดความคลองในการอาน 

ทําใหอานเขาใจไดยาก

5) ปญหาดานภาษาและความหมายของคํา (problems with language and meaning

vocabulary)

ปญหาดานภาษาและความหมายของคําเปนปญหาท่ีมีความสําคัญมากท่ีสุดในบรรดา

ปญหาท้ังหมด ผูอานบางคนอาจจะสามารถอานคําไดอยางคลองแคลวแมนยํา แตอาจไมรู

ความหมายของสิ่งท่ีอานไปเลยก็ได
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ทางดาน Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey, (1984 cited in Layton

et al., 1998) ไดกลาวถึงองคประกอบสําคัญของความสามารถของ metalinguistic ท่ีเก่ียวของ

กับการอานไว 4 องคประกอบ คือ

1) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

หมายถึง ความรูในเร่ืองเสียง และสามารถเชื่อมโยงเสียงกับตัวอักษรได

2) ความตระหนักในคํา (word awareness)

หมายถึง การเขาใจเสียงคําท่ีเปลงออกมาในแตละคร้ังเชื่อมโยงกับภาษาเขียน

3) ความตระหนักในโครงสรางประโยค (syntactic awareness)

หมายถึง การเขาใจไวยากรณของประโยค

4) ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (pragmatic awareness)

หมายถึง การเขาใจเร่ืองท่ีอานตามบริบทท่ีอยูในบทอาน

สําหรับ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ไดกลาวถึง

องคประกอบท่ีจําเปนในการอานดังน้ี

1) ความหมายของคํา

เปนพื้นฐานของความเขาใจในการอาน คือ ถาเด็กมีความเขาใจความหมายของคําชัดเจน

ก็จะเขาใจประโยค หรือ ขอความท่ีอานได

2) หนวยความคิด

การท่ีเด็กอานทีละคํา แปลความหมายทีละคํา ไมอาจชวยใหเด็กเขาใจความหมายใน

ประโยคไดชัดเจน เพราะไมไดจัดกลุมคําตามหนวยความคิด 

3) การเขาใจประโยค

เปนการสรางความสัมพันธระหวางคําแตละคํา หรือ ระหวางหนวยความคิดแตละหนวย 

เพื่อใหเกิดความเขาใจในประโยค

4) การเขาใจตอน

เปนการสรางความสัมพันธระหวางประโยคกับประโยค

5) การเขาใจเร่ืองราวท่ียาวข้ึน

เปนการสรางความสัมพันธระหวางขอความท่ีสําคัญๆ ท่ีอยูในเน้ือเร่ืองท้ังหมด
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นอกจากน้ียังมีงานวิจัยตางๆ ท่ีไดศึกษาองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานในบาง

องคประกอบ ดังเชน

งานวิจัยของ Mokhtari และ Thompson (2006) ท่ีไดทําการทดสอบบทบาทของความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคในฐานะของความสามารถท่ีซอนเรนในความคลองในการอานและ

ความเขาใจในการอาน ผลการวิจัย พบวา ความตระหนักในโครงสรางประโยคมีความสัมพันธตอ

ความคลองในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.625) และมีความสัมพันธตอความเขาใจในการ

อานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.816) ความสัมพันธเหลาน้ีชี้ใหเห็นวาผูอานท่ีมีความตระหนักใน

โครงสรางประโยคในระดับตํ่าจะมีความคลองในการอานและความเขาใจในการอานในระดับตํ่า

เชนกัน 

Suzuki (1963 อางถึงใน ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ีกลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียง

ซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะออกเสียงตามความสะดวกของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษา

แมซึ่งตนมีความคุนเคย

Cunningham (1990 cited in Manzo et al., 2004) ไดทําการทดสอบใหนักเรียนอาน

ออกเสียงชื่อตางๆ ผลการวิจัยพบวา เมื่อนักเรียนพบชื่อไมคุนเคยก็จะอานชื่อน้ันโดยยึดตามเสียง

ของคําท่ีมีลักษณะเดียวกัน โดยไมนึกถึงหลักการของการประสมคํา จากการทดลองของ 

Cunningham (1990 cited in Manzo et al., 2004) Manzo et al.(2004) ไดทดลองใหนักเรียน

อานออกเสียงพยางค bimersion ผลปรากฏวา นักเรียนอานออกเสียงพยางควา by mer’ zhun ซึ่ง

อานตามเสียงของคําวา bicycle, summer และ version ซึ่งเปนคําท่ีนักเรียนคุนเคย

Kuhn & Stahl (2003 cited in Mokhtari & Thompson, 2006) ไดกลาวไววาผูท่ีสามารถ

อานไดอยางดีน้ันจะตองแปลความหมายของคําไดอยางอัตโนมัติ 

จากองคประกอบท่ีสําคัญของการอานท่ีผูเชี่ยวชาญแตละทานไดกลาว บางองคประกอบ

มีลักษณะเหมือนกัน แตชื่อองคประกอบตางกัน บางองคประกอบเปนองคประกอบใหม ผูวิจัยจึง

นํามาสังเคราะหและจัดกลุมใหมได ดังตารางท่ี 2.1 ดังน้ี



ตารางท่ี 2.1 การจัดกลุมองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีผูเชี่ยวชาญแตละทานไดกลาวถึง

Nesdale & Tunmer (1984) Bond & Tinker (1957) Manzo et al. (2003) Richek et al. (1996)

การอานออกเสียง - ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- - ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

- เสียงที่กอใหเกิดความสับสน 

(phonetic word attack)

- ปญหาดานความแมนยําของคํา

- - - มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print) -    ปญหาที่จําเปนตองแกไขอยางเรงดวน

- - - ความคลองในการอาน (fluency) - ปญหาดานความคลองในการใชคํา

ความเขาใจในการอาน -    ความตระหนักในคํา (word awareness) - ความหมายของคํา - คําพ้ืนฐานที่นักเรียนในแตละระดับควรรู 

(sight word)

- ปญหาดานภาษาและความหมายของคํา

- ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- หนวยความคดิ - โครงสรางของคําและโครงสรางของประโยค 

(word study/syntax) -

- ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

(pragmatic awareness)

- การเขาใจประโยค

- การเขาใจตอน

- การเขาใจเร่ืองราวที่ยาวขึ้น

- การเรียนรูจากการอาน (study reading) - ปญหาดานการอานเพ่ือความเขาใจ

ประกอบดวย

1) การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

     มาชวยในการอาน

2) การจับใจความสําคญั

3) การจัดระบบเร่ืองที่อาน

4) การสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อาน

5) การคิดวิเคราะหเร่ืองที่อาน

25
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จากการสังเคราะหองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานในตารางท่ี 2.1 พบวา ผูเชี่ยวชาญ

สวนใหญมีความเห็นเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานไปในทิศทางเดียวกัน แตก็ยังมี

ผูเชี่ยวชาญบางทานไดนําเสนอองคประกอบอ่ืนๆดวย เพื่อใหการวินิจฉัยการอานเปนไปอยาง

ละเอียดและชัดเจนในทุกพฤติกรรมท่ีเก่ียวของกับการอาน ผูวิจัยจึงนํามาจัดกลุมใหมได ดังตาราง

ท่ี 2.2 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.2 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอาน

ประเภทการอาน องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

การอานออกเสียง มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของ

คํา

- การจาํเสียงสระ

- การผสมเสียงพยัญชนะกับสระ

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน

ความเขาใจในการอาน ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความตระหนักในการใชภาษาใน

บริบทตางๆ

(pragmatic awareness)

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

  มาชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

สําห รับในประ เทศไทยปจจัย ท่ี เ ก่ียวของ กับการอ านจะมีส วน ท่ีแตกต างจาก

ภาษาตางประเทศเล็กนอย น่ันคือสวนขององคประกอบความตระหนักในเสียง โดยภาษาไทยจะมี

ระบบหนวยเสียงวรรณยุกตเพิ่มข้ึน
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1.6 พัฒนาการเด็กชวง 10-12 ป กับการอาน

การอานเปนเคร่ืองมือท่ีชวยในการแสวงหาความรู สําหรับเด็กชวงอายุ 10-12 ปซึ่งเปน

ชวงอายุท่ีเร่ิมอานหนังสือเองไดคลองแลว จึงจําเปนอยางย่ิงท่ีควรจะปลูกฝงใหเด็กวัยน้ีรักการอาน

ไพพรรณ อินทนิล (2546) ไดกลาวถึงพัฒนาการของเด็กในวัย 10-12 ปท่ีสงผลกับการอานดังน้ี

1) พัฒนาการทางรางกาย

รางกายของเด็กจะเจริญเติบโตอยางรวดเร็ว ระบบประสาทพัฒนาเต็มท่ี สมองเกือบเทา

ผูใหญ อวัยวะทุกสวนจะทํางานประสานกันดีมาก มีพลังงานมากจึงชอบทํากิจกรรมท่ีมีความ

วองไวและต่ืนตัวอยูเสมอ มีการทรงตัวดี การเลนกีฬาจะชวยฝกทักษะสวนบุคคลไดดี เด็กผูหญิง

จะโตเร็วกวาเด็กผูชาย ทําใหเกิดการแบงเพศ แบงหมูกันมากข้ึน ดานการรับรูจะสามารถรับรูใน

รูปแบบของนามธรรมไดมากย่ิงข้ึน

2) พัฒนาการทางอารมณ

เด็กวัยน้ีจะมีอารมณแปรปรวนงายเพราะรางกายมีการเปลี่ยนแปลง เน่ืองจากรับรู

นามธรรมไดมากข้ึนทําใหรูจักและเขาใจกฎเกณฑตางๆ ความรูสึกเห็นแกตัวจะลดลง สามารถ

เขาใจประสบการณทางออมไดดีข้ึน สามารถรับรูเจตคติท่ีผูอ่ืนมีตอตนเองได สามารถปรับปรุง

แกไขตนเองได และจะรูสึกไมดีเมื่อถูกเปรียบเทียบกับผูอ่ืน เด็กในวัยน้ีจะมีความกังวลเร่ืองสุขภาพ

และความเปนอยูของสมาชิกในครอบครัวมากท่ีสุด รองลงมาจะเปนเร่ืองคะแนนสอบ การสอบตก

และรูปรางลักษณะของตนเอง

3) พัฒนาการทางสังคม

เด็กในวัยน้ีจะชอบอยูเปนกลุม ชอบเลนเปนกลุม แตจะแยกกลุมตามเพศ แยกกันเลน

แยกกันทํากิจกรรม มีความรักเพื่อนรักกลุม และตองการใหเปนท่ียอมรับของกลุม เร่ิมท่ีจะตัดสินใจ

เอง ไมชอบใหผูใหญมากะเกณฑในชีวิตสวนตัว รักอิสระ มีความเชื่อเปนของตนเอง เร่ิมเรียนรู

เก่ียวกับวัฒนธรรมประเพณีใกลตัว สามารถเปรียบเทียบการประพฤติปฏิบัติของบุคคลไดอยาง

ชัดเจน มีความรูสึกนึกคิดในดานความรับผิดชอบและการอาสาชวยทํางานมากข้ึน เร่ิมมีความ

เขาใจเร่ืองฐานะความเปนอยูมากข้ึน เร่ิมสะสมสิ่งของอยางเปนระเบียบ สามารถควบคุมตนเองได

มากข้ึน เขาสังคมไดดีข้ึน ถาผิดพลาดจะรูสึกกระวนกระวายใจ เด็กท่ีไดรับการยอมรับจากเพื่อนจะ

เขาใจตนเองและสรางสัมพันธภาพกับผูอ่ืนไดดี ในทางกลับกันเด็กท่ีไมมีเพื่อนจะไมสามารถเขา

กลุมและไมไดรับการยอมรับจากเพื่อนๆ
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4) พัฒนาการทางสติปญญา

เด็กในวัยน้ีความสามารถทางสมองเพิ่มมากข้ึนเพราะระบบประสาทพัฒนาเต็มท่ีและ

ทํางานสอดคลองกันมากข้ึน เชาวนปญญาของเด็กวัยน้ีจะเห็นไดจากการใชเหตุผล ความสามารถ

ในการรับรูและเขาใจคําพูดไดถูกตอง สามารถใหคําจํากัดความแกนามธรรมได มีความคิดริเร่ิม

สรางสรรค มีความสนใจในการเลนทายปญหา รูจักคิดดวยตนเอง รักการอาน พัฒนาการทาง

สติปญญาจะเปนผลท่ีไดจากการอานและการเรียนรูดวยตนเองของเด็ก เชาวนปญญาของเด็กจะ

พัฒนาจากการไดใชสมองบอยๆ

5) ความสนใจและความตองการหนังสือ

เด็กในวัยน้ีจะอานหนังสือเปนระบบ และอานไดคลองข้ึน เด็กผูหญิงจะชอบอานนิทาน

นิยาย ชีวิตครอบครัว สัตวเลี้ยง เร่ืองของธรรมชาติ เด็กผูชายจะชอบอานเร่ืองกีฬา การผจญภัย

เร่ืองต่ืนเตน เร่ืองลึกลับพิศวง เด็กวัยน้ีจะเร่ิมหาตัวแบบใหกับตนเอง ฉะน้ันเร่ืองเก่ียวกับบุคคล

สําคัญจะชื่นชอบมาก มีความตองการท่ีจะแสดงความคิดเห็นเก่ียวกับตัวละคร เร่ืองท่ีอาน

ตองการความเพลิดเพลินจากการอาน สามารถเรียนวรรณคดีไดดีข้ึน

ตัวอยางหนังสือสําหรับเด็กในวัยน้ี เชน แกวจอมแกน, อัศวินแหงกษัตริยอาเธอร, พลาย

จําปา, ประวัติบุคคลสําคัญของโลก, แฮรร่ี พอตเตอร, ลอรด ออฟ เดอะริงค, โตะโตะจัง เด็กหญิง

ขางหนาตาง, ซาดาโกะ กับนกกระเรียนพันตัว, นิทานพื้นบาน และวรรณคดี เชน สังขทอง, พระ

อภัยมณี, รามเกียรต์ิ เปนตน

สําหรับการสอนการอานของเด็กในวัยน้ี Manzo et al. (2004) ไดกลาววา นักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3-4 สวนใหญจะเรียนรูคําศัพทพื้นฐาน คําท่ีเหมาะสมกับการใชในสถานการณ

ตางๆ สามารถอานหนังสือท่ีเหมาะกับระดับของเด็กไดอยางคลองแคลว การใหนักเรียนจับคูกัน

อานหนังสือจะทําใหนักเรียนอานหนังสือไดเขาใจมากข้ึน เด็กในวัยน้ีจะเขาใจคําประสมท่ีมี

ความหมายคงเดิมหรือกวางข้ึน โดยเดาจากสวนยอยๆ (พยางค) ของคําประสมน้ันๆ น่ันคือ เด็กจะ

ประยุกตใชวิธีการสํารวจ ความรูด้ังเดิม การเดาจากประสบการณเดิม และการต้ังจุดประสงคใน

การอาน ในการทําความเขาใจบทอานโดยใชวิธีการอานซ้ํา หรือการเร่ิมตนอานใหม เด็กจะนํา

ขอมูลและความคิดท่ีไดจากการอานมาจัดระบบในรูปแบบท่ีหลากหลาย เพื่อใหเกิดความเขาใจ

และสามารถจดจําได นอกจากน้ีเด็กจะเร่ิมเลือกอานหนังสือเองอยางอิสระ และจะแสดงการ

ตอบสนองเร่ืองท่ีอาน เด็กจะสามารถจัดระบบความคิด รูจักท่ีจะเขียนบรรยายอยางมีแบบแผน

ข้ึนมาได และสามารถพูดไดดีข้ึน ครูท่ีสอนอยูในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-4 จะตองใหความสําคัญ

กับการระบุและชวยเหลือเด็กท่ีมีปญหาในการอาน (อานไดไมตามระดับข้ันตอน) กอนท่ีจะเลื่อน

ไปในระดับชั้นท่ีสูงข้ึน วิธีท่ีจะชวยในการสังเกตเพื่อระบุเด็ก คือ การติดตามดูพัฒนาการของเด็ก
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1.7 การหาความยากงายของสาร

ในการสรางแบบสอบเร่ืองการอานน้ันจําเปนจะตองหาสารท่ีมีความยากงายใหเขากับ

ความสามารถของผูอาน นําไปสูการวินิจฉัยท่ีถูกตองวาผูอานมีความสามารถในการอานตรงตาม

ระดับชั้นท่ีเรียนหรือไม หากไมตรงตามระดับชั้นท่ีเรียนมีความสามารถในการอานในระดับใด ครูมี

วิธีในการสงเสริมใหผูอานมีความสามารถเพิ่มข้ึนไดอยางไร

สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537) ไดกลาวถึงวิวัฒนาการของการหาความยากงายของสาร

ไววา ประมาณ พ.ศ.2470 (ค.ศ.1927) ไดมีผูหาความยากงายของหนังสือแบบเรียนโดยใชคําและ

โครงสรางของประโยคในหนังสือ แตก็ยังอาศัยความคิดเห็นและประสบการณสวนตัวมาวินิจฉัย

ความยากงายของสาร ตอมาไดมีการกําหนดเกณฑในการเลือกหนังสือวาจะตองมีคํายากไมเกิน 3

คํา ใน100 คํา ถาเปนหนังสือวิชาเฉพาะจะตองมีคํายากไมเกิน 5 คํา ใน 100 คํา แตวิธีการน้ียังไม

เปนท่ียอมรับ ตอมาก็ไดมีผูกําหนดเกณฑหาความยากงายของสาร โดยใหวัดความยาวของเร่ือง

โดยการนับจํานวนคํา ถามีการใชคําซ้ํานอยมากแสดงวายาก แตถามีการใชคําซ้ําบอยแสดงวางาย 

และถาเปนเร่ืองท่ีเด็กเรียนรูคําศัพทมาแลวเกินรอยละ 60 แสดงวางาย  แตวิธีการน้ีก็ยังไมเปนท่ี

ยอมรับของกลุมนักการศึกษาท่ีสอนอาน

ตอมา E.dale และ J.Chall (1948 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดเสนอ

วิธีการหาความยากงายโดยมีข้ันตอนดังน้ี

1. หาคาเฉลี่ยความยาวของประโยคโดยการนําจํานวนคําของแตละประโยคในเร่ืองมา

บวกกัน แลวหารดวยจํานวนประโยค

2. หาคารอยละของจํานวนคํายาก โดยเทียบกับจํานวนคําท้ังหมดท่ีมีอยูในเร่ือง

3. นํา .0496 ไปคูณกับคาเฉลี่ยความยาวของประโยค

4. นํา .1579 ไปคูณกับคารอยละของความยาก

5. นําแตละคาท่ีไดจากขอ 3 และขอ 4 ไปบวกกับ 3.6365 ท้ังสองคาท่ีคํานวณไดน้ีคือ

ระดับความยากงายของเร่ือง

วิธีของ E.dale และ J.Chall มีความซับซอนและยุงยากในการนับ จึงไมเปนท่ีนิยม

เทาท่ีควร

นักการศึกษาท่ีเสนอวิธีการหาความยากงายของสารทานตอไป คือ G.D.Spache (1953

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดเสนอ Spache Readability Formula ข้ึน โดยการ

คํานวณหาคาเฉลี่ยความยาวของประโยค โดยใชวิธีการนับจํานวนคําของทุกประโยค แลวนับคํา

ยากท่ีปรากฏอยูในหนังสือ แตตอมาวิธีน้ีก็ไดเลิกใชไปเพราะมีความยุงยากในการนับจํานวนคําใน

ประโยค
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วิธีการหาความยากงายของสารวิธีท่ีนิยมใชมากท่ีสุดในปจจุบันคือวิธีของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) โดยใชวิธีหาคาเฉลี่ยของจํานวนประโยค และคาเฉลี่ย

ของจํานวนพยางคใน 100 คํา ซึ่งมีวิธีการหาความยากงายของสารโดยละเอียดดังน้ี

1. เร่ืองท่ีมีความยาว 3-5 หนา ใหสุมขอความ 3 ตอน คือ ตอนตน ตอนกลาง และ

ตอนทายมาตอนละ 100 คํา ถาเร่ืองมีความยาวนอยกวาน้ีอาจสุมเพียง 2 ตอน หรือ

ถาเร่ืองมีความยาวมากกวา 5 หนา ก็สามารถสุมขอความเพิ่มข้ึนมาได โดยชื่อเฉพาะ 

จํานวนตัวเลข ตัวยอ จะนับเปน 1 คําเสมอ

2. นับจํานวนประโยคใน 100 คํา หากมีเศษของจํานวนคําท่ีไมถึง 1 ประโยคใหทําเปน

เศษสวนของประโยคหรือเปนทศนิยม

3. หาคาเฉลี่ยของจํานวนประโยค จากจํานวนตอนท้ังหมดท่ีไดเลือกมา

4. นับจํานวนพยางคใน 100 คําของแตละขอความ

5. หาคาเฉลี่ยของจํานวนพยางค จากจํานวนตอนท้ังหมดท่ีไดเลือกมา

6. นําคาเฉลี่ยของจํานวนประโยคและพยางคไปหาจุดตัดบนกราฟของ Fry

ภาพท่ี 4 กราฟของ Fry ท่ีใชในการหาความยากงายของสาร

(1977 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)

แมจะเปนวิธีการท่ีนิยมใชกันมากแตวิธีการน้ียังมีขอจํากัดอยูเชนกัน ซึ่ง Fry ไดให

คําแนะนําในการใชสูตรไวดังน้ี
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1. คาความยากงายท่ีไดจากการวิเคราะหอาจคลาดเคลื่อนได เน่ืองจากเกิดจากการสุม

ขอความของเร่ือง

2. ในเร่ืองเดียวกันจะมีขอความท่ีมีความยากงายแตกตางกัน บางตอนอาจใชคํางาย 

บางตอนอาจใชประโยคท่ีมีความซับซอน

3. การหาความยากงายของแบบเรียนควรหาของแตละบท เพราะตามธรรมชาติของ

หนังสือแบบเรียน บทตนๆจะยากกวาบททายๆ

4. สารท่ีเก่ียวของกับการใชศัพทเฉพาะมากๆ จะไมสามารถหาความยากงายของสารได

5. หลักของ Fry ใชในการวัดความยากงายของเร่ือง แตไมสามารถวัดในเร่ืองตอไปน้ี

5.1 ความยากงายของคําประพันธชนิดตางๆ

5.2 ความหมายของคํา

5.3 โครงสรางและหลักภาษา

5.4 นํ้าเสียง ความรูสึก และลีลาในการเขียนของผูเขียน

5.5 ประสบการณและความสนใจของผูอาน

สําหรับการนําสูตรการหาความยากงายของสารมาปรับใชกับบทอานภาษาไทยน้ัน 

Sunantha Munsegvith (1982 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ไดศึกษาเก่ียวกับความ

แตกตางของจํานวนพยางคในภาษาไทยและภาษาอังกฤษ โดยไดแปลเร่ืองจากหนังสือเรียน 

หนังสืออานประกอบ และเร่ืองตางๆจากภาษาไทยเปนภาษาอังกฤษ โดยแปลคําตอคําเพื่อรักษา

เน้ือเร่ืองและจํานวนคําใหมีความหมายตรงกัน ผลท่ีไดจากการศึกษาพบวา จํานวนประโยคไม

แตกตางกันแตจะแตกตางกันในคาเฉลี่ยของพยางค โดยพยางคในภาษาไทยจะมีคาเฉลี่ยนอยกวา

พยางคในภาษาอังกฤษประมาณ 5 พยางค จึงสามารถสรุปไดวา หากตองการใชสูตรของ Fry กับ

บทอานภาษาไทย ใหใชวิธีเดียวกับการหาคาความยากงายของบทอานภาษาอังกฤษ แตเมื่อได

คาเฉลี่ยของพยางคแลวตองนําไปบวกอีก 5 แลวจึงนําคาเฉลี่ยของประโยคและพยางคท่ีไดไปหา

จุดตัดบนกราฟของ Fry เพื่อพิจารณาวาบทอานมีความยากงายตรงกับนักเรียนในระดับใด

สําหรับการนับคําในภาษาไทยน้ัน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย (2537) ไดเสนอแนะวิธีการนับ

คําในภาษาไทยไวดังน้ี

1. นับ 1 คํา ถาเปนคําเดียวโดดๆ

2. นับ 1 คํา ถาเปนคําท่ีมาจากภาษาตางประเทศ

3. นับ 1 คํา ตามชนิดของคําไทย 7 ชนิด

4. นับ 2 คํา ถาเปนคําท่ีใชไมยมก 

5. นับ 1 คํา กับจํานวนตัวเลข

6. นับ 1 คํา กับอักษรยอ  
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1.8 เกณฑท่ีใชในการตัดสินความบกพรองทางการอานของเด็ก

เกณฑท่ีใชในการตัดสินความบกพรองทางการอานของเด็ก จะแบงออกเปน 2 สวนตาม

ประเภทการอาน คือ การอานออกเสียง และ ความเขาใจในการอาน

1.8.1 เกณฑท่ีใชตัดสินการอานออกเสียง

Powell & Kragler (1997) ไดเสนอวิธีการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของ

นักเรียนโดยใชวิธีการนับน้ิว (finger counting) ทําไดโดยการตรวจสอบจากการฟงการอานออก

เสียงของนักเรียนวานักเรียนอานออกเสียงผิดก่ีคํา จากน้ันจึงนํามาเทียบกับอัตราสวนระหวางคําท่ี

อานผิดกับคําท่ีอานถูกตองดังตารางท่ี 2.3

ตารางท่ี 2.3 อัตราสวนระหวางคําท่ีอานผิดกับคําท่ีอานถูกตอง

ระดับชั้น

ของนักเรียน
ระดับการอาน

บทอานท่ียังไมเคย

อานมากอน

บทอานท่ีเคยอาน

มาแลว 1-2 คร้ัง

บทอานท่ีเคยอาน

มาแลวตั้งแต 3

คร้ังขึ้นไป

ชั้น ป.1-2
ระดับการอานอิสระ 

(independent level)
1:17 ขึ้นไป 1:17 ขึ้นไป 1:17 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน 

(instruction level)
1:8 - 1:16 1:12 - 1:16 1:17 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ 

(frustrational level)
1:1 - 1:7 1:1 - 1:11 -

ชั้น ป.3-5
ระดับการอานอิสระ

(independent level)
1:27 ขึ้นไป 1:27 ขึ้นไป 1:27 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน

(instruction level)
1:13 - 1:26 1:20 - 1:26 1:27 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ

(frustrational level)
1:1 - 1:12 1:1 - 1:19 -

ชั้น ป.6 ขึ้นไป
ระดับการอานอิสระ

(independent Level)
1:36 ขึ้นไป 1:36 ขึ้นไป 1:36 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน

(instruction level)
1:18 - 1:35 1:26 - 1:35 1:36 ขึ้นไป

ระดับการอานท่ีคับของใจ

(frustrational level)
1:1 - 1:17 1:1 - 1:25 -
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1.8.2 เกณฑท่ีใชตัดสินความเขาใจในการอาน

Betts (1957 cited in Block, 2003) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการ

อาน ดังน้ี

1) ระดับอิสระ (independent level) นักเรียนอานเองใหเขาใจเน้ือหาสวนใหญท่ีอาน 

นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 90 ข้ึนไป

2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) นักเรียนอานเอง แตครูอธิบายขอความ

บางตอนใหนักเรียนฟง นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 75 ข้ึนไป 

3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) นักเรียนอานขอความดวยความ

ยากลําบาก ตองไดคะแนนรอยละ 50 หรือตํ่ากวา

Powell (1968 cited in Block, 2003) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการ

อานสําหรับนักเรียนเกรด 3 ถึง เกรด 5 ดังน้ี

1) ระดับอิสระ (independent level) นักเรียนอานเองใหเขาใจเน้ือหาสวนใหญท่ีอาน 

นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 85 ข้ึนไป

2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) นักเรียนอานเอง แตครูอธิบายขอความ

บางตอนใหนักเรียนฟง นักเรียนตองไดคะแนนรอยละ 60-85

3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) นักเรียนอานขอความดวยความ

ยากลําบาก ตองไดคะแนนตํ่ากวา รอยละ 60

สวนกระทรวงศึกษาธิการ (2533, อางถึงใน นิตยา พลดงนอก, 2540) ไดกําหนดวา

นักเรียนจะตองไดคะแนนอยางนอยรอยละ 50 ของคะแนนเต็ม จึงจะถือวาผานเกณฑข้ันตํ่า

นิตยา พลดงนอก (2540) ไดกําหนดเกณฑในการวัดระดับความเขาใจในการอานจากการ

ทําแบบวัด ดังน้ี

1) ระดับเขาใจมากท่ีสุด ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 90 ข้ึนไป

2) ระดับเขาใจมาก ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 70-89

4) ระดับเขาใจ ตองไดคะแนนต้ังแตรอยละ 50-69

5) ระดับไมเขาใจ ไดคะแนนตํ่ากวารอยละ 50
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ตอนท่ี 2 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น และสาระการเรียนรูชวงชั้น กลุมสาระการเรียนรู

ภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน

คณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) ได

กําหนดสาระและมาตรฐานการเรียนรู กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษา

ปท่ี 4 – 6 สาระท่ี 1 การอาน โดยกําหนดขอบเขตใหนักเรียนไดใชกระบวนการอานสรางความรู

และความคิดไปใชตัดสินใจ แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอาน

ซึ่งสามารถแจกแจงในรูปแบบของตารางมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวง

ชั้นท่ี 2 ดังตารางท่ี 2.4

ตารางท่ี 2.4 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 ในสาระท่ี 1 การอาน

   ของคณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) สาระการเรียนรูชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6)

1. สามารถอานไดคลองและอานไดเร็วขึ้น เขาใจ

ความหมายของคํา สํานวน โวหาร การบรรยาย การ

พรรณนา การเปรียบเทียบ การใชบริบท เขาใจ

ความหมายของถอยคํา สํานวน และเน้ือเร่ืองและใช

แหลงความรู พัฒนาความสามารถการอาน

2. สามารถแยกขอเท็จจริง และขอคิดเห็น

วิเคราะหความ ตีความ สรุปความ หาคําสําคัญในเร่ือง

ท่ีอานละใชแผนภาพโครงเร่ือง หรือแผนภาพความคิด

พัฒนาความสามารถ การอานนําความรู ความคิด จาก

การอานไปใชแกปญหา ตัดสินใจ คาดการณ และใช

การอานเปนเคร่ืองมือการพัฒนาตน การตรวจสอบ

ความรู และคนควาเพ่ิมเติม

- การอานคําท่ีมีอักษรนํา อักษรควบ ตัวการันต

การผันวรรณยุกต

- การอานอักษรยอ เคร่ืองหมายวรรคตอน

- การอานสํานวนโวหาร การบรรยาย

การพรรณนา การเปรียบเทียบ

- การใชบริบท การอานจากแหลงเรียนรู

การจับใจความ

- การอานตีความ การวิเคราะห สรุปความ

- การอานรอยแกว รอยกรอง

- มารยาทในการอานและนิสัยรักการอาน
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ตารางท่ี 2.4 มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 และสาระการเรียนรูชวงชั้นท่ี 2 ในสาระท่ี 1 การอาน

   ของคณะอนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)

(ตอ)
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 2 (ป.4-6) สาระการเรียนรูชวงชัน้ที่ 2 (ป.4-6)

3. สามารถอานในใจและอานออกเสียงบทรอย

แกวและบทรอยกรองไดคลองและรวดเร็วถูกตองตาม

ลักษณะคําประพันธและอักขรวิธีและจําบทรอยกรองท่ี

มีคุณคาตามความคิดและความงดงามทางภาษา

สามารถอธิบายความหมายและคุณคานําไปใชอางอิง

เลือกอานหนังสือ และส่ือสารสนเทศท้ังส่ือส่ิงพิมพและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกสตามจุดประสงคอยางกวางขวาง มี

มารยาทการอานและนิสัยรักการอาน

- การอานในใจ

- การอานออกเสียงรอยแกวและรอยกรอง

- มารยาทในการอาน

- การเลือกอานหนังสือใหเหมาะสมกับวัย

สําหรับสาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นป คณะอนุกรรมการพัฒนา

คุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) ไดแจกแจงรายละเอียดไวดังตารางท่ี 2.5



36

ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

1) การอานคําพ้ืนฐานซึง่เปนคําท่ี

ใชในชีวติประจาํวันเพ่ิมอีก

ประมาณ 1,400 คํา การอาน

คําท่ีมีอักษรนํา อักษรควบ ตัว

การันต และการผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน

1) การอานคํายากท่ีมีอักษรนํา

อักษรควบ ตัวการันต และการ

ผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน

1) การอานคํายากท่ีมีอักษรนํา

อักษรควบ ตัวการันต และการ

ผันวรรณยุกต

2) การอานอักษรยอ เคร่ืองหมาย

วรรคตอน

3) การอานและเขาใจความหมาย

ของคาํ ประโยค และขอความ

การอานคลอง และการอานเร็ว

4) การอานสํานวน โวหาร การ

บรรยาย การพรรณนา และการ

เปรียบเทียบ โดยเขาใจ

ความหมาย

5) การใชบริบทชวยความเขาใจ

ถอยคาํ สํานวน และเน้ือเร่ืองท่ี

อาน
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ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) (ตอ)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

6) การอานหนังสือจากมุมหนังสือ

หองสมุด และแหลงเรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) การแยกขอเท็จจริงและ

ขอคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอาน การ

วิเคราะหความ สรุปความ

9) การใชความรู ความคดิท่ีไดจาก

การอานไปใชคดิแกปญหา

ตัดสินใจ คาดการณ และ

พัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบความรู

และคนควาเพ่ิมเตมิ

6) การอานหนังสือจากมุมหนังสือ

หองสมุด และแหลงเรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) การแยกขอเท็จจริงและ

ขอคิดเห็นจากเร่ืองท่ีอาน การ

วิเคราะหความ สรุปความ

9) การใชความรู ความคดิท่ีไดจาก

การอานไปใชคดิแกปญหา

ตัดสินใจ คาดการณ และ

พัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบความรู

และคนควาเพ่ิมเตมิ

6) การอานหนังสือจากมุม

หนังสือ หองสมุด และแหลง

เรียนรูตางๆ

7) การอานในใจ การจับใจความ

ของเร่ืองท่ีอาน โดยหาคํา

สําคัญ ใชคําถาม ใชแผนภาพ

โครงเร่ืองหรือแผนภาพ

ความคิด

8) จากเร่ืองท่ีอาน สามารถอาน

ตีความ วิเคราะหความ และ

สรุปความจากเร่ือง

9) การใชความรู ความคดิท่ีได

จากการอานไปใชคดิ

แกปญหาตดัสินใจ

คาดการณ และพัฒนาคน

10) การอานและตรวจสอบ

ความรูและคนควาเพ่ิมเติม
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ตารางท่ี 2.5 สาระการเรียนรูรายปดานการอานของผูเรียนแตละชั้นปในชวงชั้นท่ี 2 ของคณะ

   อนุกรรมการพัฒนาคุณภาพวิชาการ กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (2546) (ตอ)
ชั้นประถมศึกษาปที่ 4 ชั้นประถมศึกษาปที่ 5 ชั้นประถมศึกษาปที่ 6

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน

การปลูกฝงนิสัยรักการอาน

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน การ

ปลูกฝงนิสัยรักการอาน

11) การอานออกเสียงรอยแกว

และรอยกรองไดคลอง และ

ถูกตองตามลักษณะคํา

ประพันธและการอานทํานอง

เสนาะ

12) การทองจํา การอธิบาย

ความหมายและคุณคาของ

บทอาขยาน บทรอยแกว และ

บทรอยกรองท่ีไพเราะ มี

ความงดงามทางภาษา มี

คุณคาทางความคดิ และการ

นําไปใชอางอิง

13) การเลือกอานหนังสือและ

ส่ืออิเล็กทรอนิกซตรงตาม

จุดประสงค

14) สุขลักษณะในการอาน

หนังสือ มารยาทการอาน การ

ปลูกฝงนิสัยรักการอาน



39

ตอนท่ี 3 ปญหาการใชภาษาไทยในถ่ินลานนา

ในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษาป

ท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาไทยถ่ินลานนาน้ัน การศึกษาความแตกตางระหวางภาษาไทยมาตรฐาน

กับภาษาไทยถ่ินลานนาจึงมีความจําเปนอยางย่ิง เพื่อใหทราบถึงสาเหตุหลักของการใชคําศัพท 

หรือการออกเสียงท่ีมีความแตกตางกัน นําไปสูการคนพบสาเหตุสําคัญของปญหา และแกไข

ปญหาน้ันๆ อยางถูกวิธี

กรรณิการ วิมลเกษม (2530 อางถึงใน อรวรรณ วงคคําชู, 2542) ไดสรุปปญหาการใช

ภาษาไทยในถ่ินลานนาไวดังน้ี

3.1 ความแตกตางดานคําศัพท

ความแตกตางดานคําศัพทจะแบงออกเปน 2 สวน คือ

1) คําศัพทท่ีออกเสียงเหมือนกันแตความหมายตางกัน

2) คําศัพทท่ีมีความหมายเหมือนกัน แตใชศัพทตางกัน

ดังแสดงในตารางท่ี 2.6 และ 2.7 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 2.6  ตัวอยางคําศัพทท่ีออกเสียงเหมือนกันแตความหมายตางกัน

คําศัพท ความหมายในภาษาไทยกลาง ความหมายในภาษาถ่ินลานนา

กาย รางกาย ระคาย, คัน

กู รองเรียก เจดียบรรจุกระดูกผูตาย

ขํา คมคาย, ขบขัน ติดคาอยู, ติดคางอยู

คุย พูดจา, สนทนา รบกวน, ยุง

ตูบ หลุบลง กระทอม

ตํา ท่ิม, แทง., โขลก(นํ้าพริก) วางลง

แปด เลขแปด เลขแปด, เปอน,ติด

สวย งามนาพอใจ กรวย
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ตารางท่ี 2.7  ตัวอยางคําศัพทท่ีมีความหมายเหมือนกัน แตใชศัพทตางกัน

คําศัพทภาษาไทยกลาง คําศัพทภาษาถ่ินลานนา

ดอกดาวเรือง ดอกคําบูจู

นอยหนา บาหนอแหน

ปลาเทโพ ปลาเตาะ

กรรไกร มีดญั๋บ

ท่ีนอน สะลี

สมอง อองออ

3.2 ความแตกตางดานการออกเสียง

การศึกษาเสียงเทียบของหนวยเสียงในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนาจะ

ชวยใหผูวิจัยทราบถึงสาเหตุการออกเสียงแตกตางกันระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ิน

ลานนา ในท่ีน้ีจะเปรียบเทียบใน 3 ดาน คือ หนวยเสียงสระ หนวยเสียงพยัญชนะ และ หนวยเสียง

วรรณยุกต ซึ่งหนวยเสียงท้ัง 3 ดานน้ี เปนหนวยท่ีเล็กท่ีสุดในภาษา

3.2.1 หนวยเสียงสระ

หนวยเสียงสระจะแบงออกเปน 2 ประเภท คือ หนวยเสียงสระเด่ียว  และหนวยเสียงสระ

ประสม  

3.2.1.1 หนวยเสียงสระเดี่ยว

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงสระเด่ียว 18 เสียง โดยแบงออกเปน สระเสียงสั้น 9 เสียง 

และ สระเสียงยาว 9 เสียง (กาญจนา นาคสกุล, 2549) ดังแสดงในตารางท่ี 2.8 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 2.8 หนวยเสียงสระเด่ียวในภาษาไทยมาตรฐาน 

หนา กลาง หลัง                 สวนของลิน้
ระดับของลิน้ เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว

สูง อิ i อี i: อึ ɯ อื ɯ: อุ u อู u:

กลางคอนขางสูง เอะ e เอ e: เออะ ɣ เออ ɣ: โอะ o โอ o:

ต่ํา แอะ ɛ แอ ɛ: อะ ɑ อา ɑ: เอาะ ɔ ออ ɔ:

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงสระเด่ียว 18 เสียง โดยแบงออกเปน สระเสียงสั้น 9 เสียง 

และ สระเสียงยาว 9 เสียง (กรรณิการ วิมลเกษม,2549) ดังแสดงในตารางท่ี 2.9 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 2.9 หนวยเสียงสระเด่ียวในภาษาไทยถ่ินลานนา 

หนา กลาง หลัง             สวนของลิ้น
ระดับของลิน้ เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว เสียงสั้น เสียงยาว

สูง อิ i อี i: อึ ɯ อื ɯ: อุ u อู u:

กลางคอนขางสูง เอะ e เอ e: เออะ ɣ เออ ɣ: โอะ o โอ o:

กลางคอนขางต่ํา แอะ ɛ แอ ɛ: เอาะ ɔ ออ ɔ:

ต่ํา อะ ɑ อา ɑ:

จากตารางท่ี 2.8 และตารางท่ี 2.9 พบวา เสียงสระเด่ียวในภาษาไทยมาตรฐานและ

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีจํานวนเทากัน เสียงสระเหมือนกัน จะมีแตกตางกันบางในสวนของการ

ออกเสียงสระแอะ สระแอ สระเอาะ และสระออ ซึ่งในภาษาไทยถ่ินลานนาระดับลิ้นจะสูงกวา

ภาษาไทยมาตรฐานเล็กนอย จึงก็ไมมีปญหาในการออกเสียงสระแตอยางใด

3.2.1.2 หนวยเสียงสระประสม

ในภาษาไทยมาตรฐานสระประสมจะมีท้ังหมด 6 เสียงเชนเดียวกัน ประกอบดวย 

สระเสียงสั้น เอียะ เอือะ อัวะ

iɑ ɯɑ uɑ

สระเสียงยาว เอีย เอือ อัว

i:ɑ ɯ:ɑ u:ɑ

แตเน่ืองจากคําในภาษาไทยมาตรฐานท่ีประสมดวยสระประสมเสียงสั้น มักเปนคําท่ีใช

เลียนเสียงธรรมชาติและใชกันนอยมาก อาจถือวาสระประสมเสียงสั้นเปนหนวยยอยของสระ

ประสมเสียงยาว ดังน้ันอาจกลาวไดวาภาษาไทยมาตรฐานมีเสียงสระประสม 3 เสียง คือ สระเอีย 

สระเอือ และสระอัว

สําหรับในภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีหนวยเสียงสระประสม 6 หนวยเสียง แบงเปน  สระ

เสียงสั้น  3 เสียง และสระเสียงยาว 3 เสียง (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) คือ
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สระเสียงสั้น เอียะ เอือะ อัวะ

iɑ ɯɑ uɑ

สระเสียงยาว เอีย เอือ อัว

i:ɑ ɯ:ɑ u:ɑ

หมายเหตุ : คําท่ีประสมดวย สระเอือะ มีนอยมาก (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549)

จะเห็นไดวาภาษาไทยมาตรฐานจะไมใหความสําคัญกับสระประสมเสียงสั้นเน่ืองจากคํา

ไทยมาตรฐานไมไดเกิดจากการประสมสระเสียงสั้น แตภาษาไทยถ่ินลานนาจะใหความสําคัญกับ

สระประสมเสียงสั้นมากกวา เน่ืองจากมีคําไทยถ่ินเหนือจํานวนมากท่ีประสมดวยสระประสมเสียง

สั้น เชน คําวา เปยะ ซึ่งตรงกับคําวา เปยก ในภาษาไทยมาตรฐาน คําวา พั่วะ ซึ่งตรงกับคําวา ผุ 

ในภาษาไทยมาตรฐาน สวนสระประสมเสียงยาว ภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินลานนามี

ใชเหมือนกัน 

ความแตกตางในการออกเสียงสระระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา 

จะพบความแตกตางเพียงบางคําท่ีใชเสียงสระตางกัน (สมทรง บุรุษพัฒน, 2543) เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: เห็น เข้ียว

ภาษาไทยถ่ินลานนา: หัน เขว

3.2.2 หนวยเสียงพยัญชนะ

หนวยเสียงพยัญชนะจะแบงออกเปน 3 ประเภท คือ หนวยเสียงหนวยเสียงพยัญชนะตน

เด่ียว หนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ํา (พยัญชนะตนคู) และหนวยเสียงพยัญชนะทาย

3.2.2.1 หนวยเสียงพยัญชนะตนเดี่ยว

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 21 เสียงไดแก / ก /, / ค /, / ง /,

/ จ /, / ช /, / ย /, / ซ /, / ท /, / บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ร /, / ล /, / ว /, / ฮ /,

/ อ /

สําหรับภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 20 เสียงไดแก / ก /, /ค /,

/ ง /, / จ / ,/ญ/, / ย /, / ซ /, / ท /, / บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ล /, / ว /, / ฮ /,

/ อ /

จะเห็นไดวา ภาษาไทยถ่ินลานนาจะไมมีเสียง /ร/ และ /ช/ แตมีเสียง /ญ/
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สําหรับการศึกษาเสียงเทียบพยัญชนะตนเด่ียวระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนาน้ัน จะแบงศึกษาตามประเภทของหนวยเสียงพยัญชนะในภาษาไทยมาตรฐาน ไดแก 

เสียงกัก  เสียงเสียดแทรก เสียงนาสิก เสียงรัว เสียงขางลิ้น และเสียงก่ึงสระตามลําดับ

1) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกัก

ในภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินเหนือจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกัก  

10 หนวยเสียงเทากัน คือ /อ/, /ก/, /ค/, /จ/, /ด/, /ต/, /ท/, /บ/, /ป/ และ /พ/ (กรรณิการ วิมลเกษม,

2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.10 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.10  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกักในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

1. /อ/ /อ/ อก อก

2. /ก/ /ก/ กิน ก๋ิน

/ค/ /ค/ ขวด ขวด

/ค/ /ค/ คอ คอ

3.

/ค/ /ก/ คับ ก้ับ

4. /จ/ /จ/ จันทร จั๋น

5. /ด/ /ด/ ดอก ดอก

6. /ต/ /ต/ ตา ตา

/ท/ /ท/ ถ่ัว ถ่ัว

/ท/ /ท/ ทอง ทอง

7.

/ท/ /ต/ ทอง ตอง

8. /บ/ /บ/ บน บน

9. /ป/ /ป/ ปก ปก

/พ/ /พ/ ผง ผง

/พ/ /พ/ พับ พั่บ

10.

/พ/ /ป/ พี่ ป
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2) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรก

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรก 4 หนวยเสียง 

คือ /ฮ/, /ช/, /ซ/ และ /ฟ/ สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 3 หนวยเสียงคือ /ฮ/, /ซ/ และ /ฟ/ แทน 

(กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.11 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.11  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงเสียดแทรกในภาษาไทย

มาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

/ฮ/ /ฮ/ หา หา1.

/ฮ/ /ฮ/ ไฮโล ไฮโล

/ช/ /ซ/ ชอบ ซอบ

/ช/ /ซ/ ฉีด สีด

2.

/ช/ /จ/ ชวย จวย

/ซ/ /ซ/ ซอม ซอม3.

/ซ/ /ซ/ สม สม

/ฟ/ /ฟ/ ฝน ฝน4.

/ฟ/ /ฟ/ ฟอง ฟอง

3) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิก

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิก 3 หนวยเสียง คือ /ง/,

/น/ และ /ม/ สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 4 หนวยเสียง คือ /ง/, /น/, /ม/ และ /ญ/ โดยหนวย

เสียง /ง/, /น/ และ /ม/ จะมีการออกเสียงเหมือนกัน สวนหนวยเสียง /ญ/ จะตรงกับหนวยเสียง /ย/

ซึ่งเปนหนวยเสียงประเภทก่ึงสระในภาษาไทยมาตรฐาน (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดง

การเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.12 ดังน้ี
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ตารางท่ี 2.12  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงนาสิกในภาษาไทยมาตรฐานกับ   

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

1. /ง/ /ง/ งวง งวง

2. /น/ /น/ นอย นอย

3. /ม/ /ม/ มา มา

4) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัว

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัว 1 หนวยเสียง คือ /ร/

สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะไมมีหนวยเสียงน้ีจึงออกเสียงเปน /ฮ/ และ /ล/ แทน (กรรณิการ 

วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.13 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.13 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงรัวในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

/ร/ /ฮ/ รัก ฮัก1.

/ร/ /ล/ รถ ลด

5) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางล้ิน

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางลิ้น 1 หนวยเสียง คือ    

/ล/ ซึ่งเหมือนกับภาษาไทยถ่ินลานนา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) จึงมีการออกเสียงพยัญชนะ

เหมือนกัน ดังตารางท่ี 2.14 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.14 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงขางลิ้นในภาษาไทยมาตรฐานกับ

              ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

1. /ล/ /ล/ ลน ลน
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6) หนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงกึ่งสระ

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงก่ึงสระ 2 หนวยเสียง คือ /ย/

และ /ว/ ซึ่งเสียง /ว/ เหมือนกับภาษาไทยถ่ินลานนา สวนเสียง /ย/ จะตรงกับเสียง /ย/ และเสียง      

/ญ/ ในภาษาไทยถ่ินลานนา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 

2.15 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.15 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะประเภทเสียงก่ึงสระในภาษาไทยมาตรฐานกับ

ภาษาไทยถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

1. /ว/ /ว/ วา วา

/ย/ /ย/ ยา ยา2.

/ย/ /ญ/ ยาว ญาว

4.2.2.2 หนวยเสียงพยัญชนะควบกลํ้า

ภาษาไทยมาตรฐานจะมีเสียงพยัญชนะควบกล้ําท้ังหมด 11 เสียงไดแก /กร/, /กล/, /กว/,

/คร/, /คล/, /คว/, /ตร/, /ปร/, /ปล/, /พร/ และ /พล/

สําหรับภาษาไทยถ่ินลานนาจะมีเสียงพยัญชนะตนเด่ียวท้ังหมด 10 เสียงไดแก /กว/,

/ขว/, /คว/, /นว/, /ตว/, /ลว/, /ญว/, /สว/, /ยว/ และ /ทว/

จะเห็นไดวาในภาษาไทยถ่ินลานนาจะไมใชหนวยเสียง /ร/ และ /ล/ เปนหนวยเสียงควบ

กล้ําเลย จะใชเพียงหนวยสียง /ว/ ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 2.16 ดังน้ี

ตารางท่ี 2.16 เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ําในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนา

หนวยเสียง

ท่ี

ภาษาไทย

มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

คําภาษาไทย

มาตรฐาน

คําภาษาไทย

ถ่ินเหนือ

/กร/ /ก/ เกรง เกง

/กร/ /ค/ โกรธ โขด

1.

/กร/ /ท/ กรอก ถอก
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ตารางท่ี 2.16  เสียงเทียบของหนวยเสียงพยัญชนะควบกล้ําในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทย

ถ่ินลานนา (ตอ)

หนวยเสียง
ท่ี

ภาษาไทย
มาตรฐาน

ภาษาไทยถ่ิน
ลานนา

คําภาษาไทย
มาตรฐาน

คําภาษาไทย
ถ่ินเหนือ

/กล/ /ก/ กลวย กวย2.

/กล/ /ล/ กลืน ลืน

/กว/ /กว/ กวาด กวาด3.

/กว/ /ก/ เกวียน เกียน

/คร/ /ค/ คราบ คาบ4.

/คร/ /ก/ คร่ึง ก่ึง

/คล/ /ค/ คลอง คอง

/คล/ /ก/ คลาน กาน

/คล/ /ก/-/ล/ คลุม กะลุม

/คล/ /ค/ ขลุย ขุย

5.

/คล/ /คว/ แคลน แควน

/คว/ /คว/ ควัน ควัน6.

/คว/ /คว/ ขวาง ขวาง

/ตร/ /ต/ ดนตรี ดนตี

/ตร/ /ท/ ตริ ถ๋ิ

7.

/ตร/ /ก/ ตรา กา

/ปร/ /ป/ แปรง แปง8.

/ปร/ /พ/ ปรากฏ ผากด

9. /ปล/ /ป/ ปลา ปา

/พร/ /พ/ พระ พะ10.

/พร/ /ป/ แพร แป

11. /พล/ /พ/ พลอย พอย

/พล/ /พ/ เผลอ เผอ

/พล/ /ป/ พลู ปู

จากตารางท่ี 2.16 จะเห็นไดวา ในกรณีคําไทยมาตรฐานมีพยัญชนะควบกล้ําดวยเสียง /ร/

และ /ล/ เมื่อนํามาพูดในภาษาไทยถ่ินลานนาแลว พบวาจะมีลักษณะการออกเสียงแตกตางกัน

ดังน้ี (สมทรง บุรุษพัฒน, 2543)
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ก. ตัดเสียงควบกล้ําออก ซึ่งเปนลักษณะการออกเสียงท่ีพบเปนสวนใหญ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กลวย

ภาษาไทยถ่ินลานนา: กวย

ข. ตัดเสียงพยัญชนะตัวแรก และคงเสียงควบกล้ําไว เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กลืน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: ลืน

ค. ใชพยัญชนะเสียงอ่ืนแทน เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: กรอก

ภาษาไทยถ่ินลานนา: ถอก

ง. บางคําจะเปลี่ยนจากเสียง /คล/ เปนเสียง /คว/ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: แคลน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: แควน

จ. บางคําจะแยกเสียงพยัญชนะควบกล้ําออกเปนคนละพยางค เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: คลุม

ภาษาไทยถ่ินลานนา: กะลุม

ฉ. พยัญชนะควบกล้ํา /กว/ ในบางคําจะมีการลดเสียง /ว/ เชน

ภาษาไทยมาตรฐาน: เกวียน

ภาษาไทยถ่ินลานนา: เกียน

3.2.2.3 หนวยเสียงพยัญชนะทาย (ตัวสะกด)

ในภาษาไทยมาตรฐานและภาษาไทยถ่ินลานนาตางมีเสียงพยัญชนะทายจํานวนเทากัน 8

หนวยเสียง คือ มาตราตัวสะกดแมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แมเกย และ แมเกอว

ดังน้ัน เสียงพยัญชนะทายจึงไมเปนปญหาในการอานออกเสียงของภาษาไทยมาตรฐาน

3.2.3 หนวยเสียงวรรณยุกต

ในภาษาไทยมาตรฐานจะมีหนวยเสียงวรรณยุกต 5 หนวยเสียง คือ สามัญ เอก โท ตรี  

และ จัตวา สวนในภาษาไทยถ่ินลานนา จะมี 8 หนวยเสียง คือ สามัญ เอก โท โท(เหนือ) ตรี คลาย

ตรี  จัตวา และ คลายจัตวา (กรรณิการ วิมลเกษม, 2549) ซึ่งจะแสดงการเปรียบเทียบในตารางท่ี 

2.17 ดังน้ี



ตารางท่ี 2.17  เสียงเทียบของหนวยเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา
คําเปน คําตาย

ไมมีรูปวรรณยุกต รูปวรรณยุกตเอก รูปวรรณยุกตโท ไมมีรูปวรรณยุกต เสียงสัน้ ไมมีรูปวรรณยุกต เสียงยาว

อักษร

 ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ  ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ ไทยมาตรฐาน ไทยถ่ินเหนือ

จัตวา จัตวา เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกสูง

ขา ขา ขา ขา ขา ขา (เหนือ) สุก สุก ฝาด ฝาด

สามัญ จัตวา เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกกลาง
(ไมกอง) กิน กิ๋น จี่ จี่ ได ได(เหนือ) ตก ตก แดด แดด

สามัญ สามัญ เอก เอก โท โท (เหนือ) เอก คลายจตัวา เอก เอกกลาง (กอง)
    บ ป อ ปา ปา ปน ปน ปอน ปอน(เหนือ) อก อก บอก บอก

สามัญ สามัญ โท โท ตรี ตรี ตรี คลายตรี โท โทต่ํา

ยาว ญาว ราง ฮาง ร้ัว ฮั้ว นก นก ยาก ญาก
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จากความแตกตางดานการออกเสียงท้ัง 3 ดาน คือ ดานหนวยเสียงสระ ดานหนวยเสียง

พยัญชนะ และดานหนวยเสียงวรรณยุกต สามารถสรุปได ดังแสดงในตารางท่ี 2.18

ตารางท่ี 2.18  ความแตกตางดานการออกเสียงระหวางภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาถ่ินลานนา

ภาษาไทยมาตรฐาน ภาษาถ่ินลานนา

1. หนวยเสียงพยัญชนะ 1. หนวยเสียงพยัญชนะ

1.1 พยัญชนะตนเดีย่ว 21 หนวยเสียง 1.1 พยัญชนะตนเดีย่ว 20 หนวยเสียง

ไดแก / ก /, / ค /, / ง /, / จ /, / ช /, / ย /, / ซ /, / ท /,

/ บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ร /,

/ ล /, / ว /, / ฮ /, / อ /

ไดแก / ก /, / ค /, / ง /, / จ /, / ญ /, / ย /, / ซ /, / ท /,

/ บ /, / ด /, / ต /, / ป /, / พ /, / ฟ /, / ม /, / น /, / ล /,

/ ว /, / ฮ /, / อ /

(ไมมีเสียง /ญ/ แตมีเสียง /ร/ และ /ช/) (ไมมีเสียง /ร/ และ /ช/ แตมีเสียง /ญ/)

1.2 พยัญชนะตนควบกลํ้า 11 หนวยเสียง 1.2 พยัญชนะตนควบกลํ้า 10 หนวยเสียง

ไดแก / กร /, / กล /, / กว /, / คร /, / คล /, / คว /,

/ ตร /, / ปร /, / ปล /, / พร /, / พล /

ไดแก / กว /, / ขว /, / คว /, / นว /, / ตว /, / ลว /,

/ ญว /, / สว /, / ยว /, / ทว /

(มีท้ัง ร, ล และ ว ควบกลํ้า) (มีแต ว ควบกลํ้า)

1.3 พยัญชนะทาย 8 หนวยเสียง 1.3 พยัญชนะทาย 8 หนวยเสียง

ไดแก แมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แม

เกย แมเกอว

ไดแก แมกก แมกบ แมกด แมกม แมกน แมกง แม

เกย แมเกอว

2. หนวยเสียงสระ 2. หนวยเสียงสระ

2.1 สระเดี่ยว และสระเกิน รวม 22 หนวยเสียง 

(ไมรวม ฤ, ฤๅ, ฦ, ฦๅ)

2.1 สระเดี่ยว และสระเกิน รวม 22 หนวยเสียง 

(ไมรวม ฤ, ฤๅ, ฦ, ฦๅ)

1) สระเสียงส้ัน 13 เสียง 1) สระเสียงส้ัน 13 เสียง

ไดแก อะ, อิ, อึ, อุ, เอะ, แอะ, เออะ, โอะ, เอาะ, อํา,

ไอ, ใอ, เอา

ไดแก อะ, อิ, อึ, อุ, เอะ, แอะ, เออะ, โอะ, เอาะ, อํา,

ไอ, ใอ, เอา

2) สระเสียงยาว 9 เสียง 2) สระเสียงยาว 9 เสียง

ไดแก อา, อี, อือ, อู, เอ, แอ, เออ, โอ, ออ ไดแก อา, อี, อือ, อู, เอ, แอ, เออ, โอ, ออ

2.2 สระประสม 6 หนวยเสียง 2.2 สระประสม 6 หนวยเสียง

ไดแก เอียะ, เอีย, เอือะ, เอือ, อัวะ, อัว ไดแก เอ๊ียะ, เอ๊ือะ, เออ, อ๊ัวะ, โอว

3. หนวยเสียงวรรณยกุต 3. หนวยเสียงวรรณยกุต

3..1 หนวยเสียงวรรณยุกต 5 หนวยเสียง 3.1 หนวยเสียงวรรณยุกต 8 หนวยเสียง

ไดแก สามัญ เอก โท ตรี จัตวา ไดแก สามัญ เอก โท โท(เหนือ) ตรี คลายตรี  จัตวา 

และ คลายจัตวา
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ตอนท่ี 4 มโนทัศนเกี่ยวกับแบบสอบวินิจฉัย
4.1 ความหมายของแบบสอบวินิจฉัย

Adams & Togerson (1964 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) กลาววา

แบบสอบวินิจฉัยเปนแบบสอบท่ีชี้ใหเห็นถึงจุดบกพรอง และสาเหตุของความบกพรอง แบบสอบ

วินิจฉัยไมไดใหความสําคัญท่ีคะแนนรวม แตจะเนนรูปแบบของคําตอบเปนสําคัญ ผลจากการทํา

แบบสอบจะทําใหทราบวา นักเรียนคนใดมีปญหาหรือบกพรองในการเรียน และบกพรองในดานใด

Eble (1965 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) กลาววา แบบสอบวินิจฉัย

เปนแบบสอบท่ีใชสําหรับคนหาจุดออน หรือขอบกพรองในการเรียนวิชาตางๆ ของนักเรียน เชน

การอาน คณิตศาสตร เปนตน แบบสอบน้ีจะสนใจคะแนนแตละขอหรือสนใจคะแนนของกลุมเล็กๆ

Page, Thomas, & Marshall (1977 อางถึงใน ศิริเดช สุชีวะ, 2537) ไดใหความหมายของ

แบบสอบวินิจฉัย 2 ความหมาย คือ

1) เปนแบบสอบท่ีใชในการแยกเด็กเกงและเด็กออนในโรงเรียนท่ีมีพื้นความรูใกลเคียง

กันท้ังทักษะพื้นฐานในการอานเขียน และจํานวนตัวเลข หรือใชเมื่อตองการจัดซอม

เสริม

2) เปนแบบสอบท่ีนักจิตวิทยาการศึกษาและผูใหบริการสุขภาพในโรงเรียนใชเพื่อ

ตรวจสอบความผิดปกติทางรางกายและจิตใจ

ศิริเดช สุชีวะ (2537) ไดใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัยไววา เปนแบบสอบท่ีสรางข้ึน

เพื่อใชในการคนหาขอบกพรอง จุดออนหรือจุดดอยของผูเรียน ท้ังในทางวิชาการและทางจิตใจ

เพื่อแยกผูเรียนวามีความสามารถดีและดอยในเร่ืองใด และหาสาเหตุวาผูเรียนมีผลการเรียนดอย

เน่ืองมาจากสาเหตุใด แบบสอบวินิจฉัยน้ีนอกจากจะเปนประโยชนทางวิชาการแลว ยังเปน

ประโยชนในการตรวจสอบความผิดปกติทางรางกายและจิตใจดวย

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดใหความหมายของแบบสอบวินิจฉัยวา เปน

แบบสอบท่ีใชคนควาหาความบกพรองทางการเรียนของนักเรียนเปนรายบุคคล ผลการตอบแบบ

สอบสามารถบอกไดวานักเรียนบกพรองในทักษะใดจุดใด และสาเหตุของความบกพรองน้ัน

ขอบกพรองท่ีพบอาจเปนขอบกพรองของนักเรียนหรือของครูผูสอนก็ได บางโอกาสอาจเจอจุดเดน

หรือความสามารถพิเศษของผูเรียนก็ได ผลการวินิจฉัยนํามาเพื่อการปรับปรุงแกไขและสงเสริมการ

เรียนของนักเรียนไดถูกตองและตรงจุด ตลอดจนปรับปรุงการสอนของครูใหมีประสิทธิภาพย่ิงข้ึน

ท้ังน้ีเราจะใชแบบสอบน้ีในระหวางการเรียนการสอนในหนวยบทเรียนน้ันๆ
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จากความหมายขางตนสามารถนํามาสรุปไดวา แบบสอบวินิจฉัย คือ แบบสอบท่ีใชในการ

คนหาจุดบกพรองในการเรียนของผูเรียน ซึ่งสามารถระบุไดวาผูเรียนขาดทักษะหรือความรูดานใด

เพื่อท่ีจะไดนําผลจากการทดสอบมาใชในการแกไขและพัฒนาจุดบกพรองน้ันๆของผูเรียนตอไป

4.2 ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย

Bloom (1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และ Singha (1974

อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) มีความเห็นตรงกันวา ขอสอบในแบบสอบ

วินิจฉัยเปนขอสอบท่ีงาย โดย Bloom ไดกําหนดคาความยากต้ังแต .65 ข้ึนไป สวน Singha ได

เนนยํ้าวา ตองมีขอบเขตในการวัดเน้ือหาท่ีเฉพาะเจาะจง ครอบคลุมองคประกอบ และจุดมุงหมาย

ในแตละจุดการเรียน แตไมกําหนดเวลาในการสอบ

Adams & Torgerson (1964 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ได

กลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) จะตองแยกออกเปนแบบสอบยอยๆ เพื่อวัดทักษะเฉพาะอยางของการเรียนวิชาตางๆ

และจะตองกําหนดเกณฑข้ันตํ่าในการวินิจฉัยท่ีเหมาะสมกับความบกพรองแตละชนิด

2) แบบสอบยอยแตละฉบับจะตองมีความยาวเพียงพอท่ีจะวัดความสามารถของแตละ

บุคคลไดดี (มีความเท่ียง)

3) จะใชกับนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ในการเรียนตํ่า ดังน้ันขอสอบจึงมีจํานวนมาก และ

ขอสอบคอนขางงาย

4) เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบสอบวินิจฉัย เพราะตองการคนหาสาเหตุการ

บกพรอง ไมใชนําไปเปรียบเทียบกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ

Ahmann & Clock (1967 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึง

ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) จะตองเนนความตรงเชิงเน้ือหาเปนสําคัญ

2) เกณฑปกติไมมีความสําคัญในแบบสอบวินิจฉัย

3) ขอสอบเกิดจากการวิเคราะหคําตอบของนักเรียนเปนรายขอ และรวบรวมขอสอบท่ี

เปนปญหา ซึ่งเกิดข้ึนกับนักเรียนจํานวนมากไว เพื่อคนหาจุดบกพรองตอไป

4) ใชเพื่อแกไขปญหาทางการเรียนใหกับนักเรียนท่ีมีคะแนนตํ่าจากแบบสอบเพื่อสํารวจ

Bloom (1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึงลักษณะของ

แบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี
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1) แบบสอบวินิจฉัยใชสําหรับชี้ใหเห็นถึงขอบกพรองในทักษะพื้นฐาน และระดับความ

รอบรูของนักเรียน นอกจากน้ียังเปนประโยชนตอครูในดานการปรับปรุงการสอน และ

การคนหาสาเหตุความบกพรองทางการเรียนของนักเรียน เพื่อการสอนซอมเสริมใน

จุดบกพรองท่ีเกิดข้ึนซ้ําๆกัน ของนักเรียนจํานวนมาก

2) ใชเมื่อนักเรียนไดเรียนบทเรียนแตละบทเสร็จแลว

3) สามารถประเมินผลไดท้ังดานความรู ดานอารมณ และดานทักษะตางๆ

4) แบบสอบวินิจฉัยประกอบดวยกลุมขอสอบจํานวนมากๆ และเปนขอสอบท่ีงาย โดยมี

ระดับคาความยากต้ังแต .65 ข้ึนไป

5) การใหคะแนนสามารถประเมินผลไดท้ังแบบอิงกลุม และอิงเกณฑ

6) วิธีการรายงานคะแนนจะอยูในรูปเสนภาพ (profile) ของคะแนนนักเรียนแตละคน ใน

แตละทักษะยอยๆ

Singha (1974 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) ไดกลาวถึงลักษณะของ

แบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) ตองมีการวิเคราะหและสุมเน้ือหาอยางระมัดระวัง

2) คําถามจะตองมีจํานวนขอมากๆ ท่ีครอบคลุมจุดประสงคทางการเรียนรูท่ีตองการ

ทดสอบ

3) ขอคําถามคอนขางงาย

4) จัดขอคําถามไวเปนพวกๆ ในแบบสอบยอย ซึ่งประกอบไปดวยกลุมขอสอบท่ีวัดในแต

ละจุดประสงคการเรียนรู โดยวิเคราะหคะแนนในแตละสวน

5) ไมมีการสรางเกณฑปกติ เพราะตองการคนหาสาเหตุการบกพรอง ไมใชนําไป

เปรียบเทียบกับนักเรียนคนอ่ืน ๆ

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดกลาวถึงลักษณะของแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) เปนแบบสอบท่ีแบงออกเปนขอสอบยอยๆ หลายฉบับ แตละฉบับวัดทักษะยอยทักษะ

ใดทักษะหน่ึง ซึ่งมีจุดมุงหมายท่ีจะครอบคลุมถึงเน้ือหา และพฤติกรรมท่ีสําคัญๆ ทํา

ใหวินิจฉัยไดวา นักเรียนมีความบกพรองในดานใด และมีสาเหตุใด เพื่อท่ีจะไดแกไข

ความบกพรองไดตรงจุด

2) เปนแบบสอบท่ีประกอบดวยขอสอบท่ีคอนขางงาย มีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป

3) เปนแบบสอบท่ีเนนความตรงเชิงเน้ือหา ดังน้ันการวิเคราะหและสุมเน้ือหาจะตองมี

ความระมัดระวังเปนพิเศษ
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4) ควรสรางแบบสอบเพื่อสํารวจ (Survey Test) ข้ึนมากอน เพื่อนําผลการสอบจากแบบ

สอบน้ี ไปเลือกใชแบบสอบวินิจฉัยเฉพาะเร่ืองไดตรงย่ิงข้ึน

5) ขอสอบแตละขอสามารถสืบคนสาเหตุของการตอบขอสอบผิดได หรือสาเหตุของ

ขอบกพรองของการตอบผิดได

6) ตองใหเวลาในการทําแบบสอบกับนักเรียนอยางเพียงพอ จนกระท่ังนักเรียนทําเสร็จ

หรือนักเรียนบอกวาทําไมได เพราะแบบสอบน้ีมุงคนหาสาเหตุการบกพรองของ

นักเรียน และการใชแบบสอบตองใชเมื่อนักเรียนเรียนแตละบทเสร็จแลว

7) การตรวจใหคะแนนสามารถประเมินผลไดท้ังแบบอิงกลุม และอิงเกณฑ

8) การหาเกณฑปกติไมมีความสําคัญ แตถาหากจะประเมินผลในระบบอิงกลุมก็

สามารถหาได

4.3 หลักการสรางแบบสอบวินิจฉัย

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา (2539) ไดกลาวถึงหลักการสรางแบบสอบวินิจฉัย ดังน้ี

1) วิเคราะหเน้ือหา กําหนดขอบเขตของเน้ือหา และระดับพฤติกรรมอยางละเอียด

2) สรางตารางวิเคราะหโครงสรางของวิชา/รายวิชา

3) สรางแบบสอบเพื่อสํารวจ (Survey Test)

4) เขียนจุดประสงคการเรียนรู

5) หาแบบผิด หรือขอบกพรองท่ีคิดวานาจะเกิดในขณะท่ีนักเรียนทํากิจกรรมหรือ

แบบฝกหัดในแตละจุดประสงคการเรียนรู

6) เขียนลักษณะเฉพาะของขอสอบ

7) สรางขอสอบ

8) ตรวจสอบคุณภาพของขอสอบรายขอ

9) ทดลองสอบ หาคาสถิติ ปรับปรุงคุณภาพแบบสอบ/ขอสอบ

10) เขียนคูมือการสราง และการพัฒนาแบบสอบ คูมือการใชแบบสอบและแปล

ความหมายของคะแนน และคูมือในการวินิจฉัย

ตอนท่ี 5 การพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ในระยะแรกการคนหาความสามารถในการอานและพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของ

นักเรียน ทําไดโดยการใชแบบสอบมาตรฐาน แตครูในระดับประถมศึกษากลับมีความคิดวาการใช

แบบสอบมาตรฐานไมสามารถระบุความสามารถในการอานไดอยางแทจริง ดังน้ันจึงมีนักการ

ศึกษาพยายามพัฒนาวิธีการประเมินความสามารถในการอานในรูปแบบตางๆ ข้ึน ในป 1993
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Clay ไดจัดทําเคร่ืองมือสําหรับใชในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานของนักเรียนข้ึน คือ แบบบันทึก

การอาน (the running record) สวนนักการศึกษาในฝงอเมริกาก็ไดพัฒนาแบบสํารวจการอาน

(Information Reading Inventory: IRI) ข้ึน ซึ่งเคร่ืองมือท้ังสองชนิดน้ีเปนเคร่ืองมือท่ีเปนท่ียอมรับ

และใชกันอยางแพรหลาย (Paris, 2002) นอกจากเคร่ืองมือท้ังสองชนิดน้ีแลว ยังมีแบบสอบ

วินิจฉัยการอานท่ีสามารถจําแนกพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียนไดเปนอยางดี

5.1 แบบบันทึกการอาน (the running record)

Reutzel & Cooter (2003) ไดกลาวถึงวิธีการวินิจฉัยโดยใชแบบบันทึกการอานไวดังน้ี

1) การอานออก หรือ การแปลความ

หมายถึง การท่ีนักเรียนสามารถถอดรหัสสัญลักษณ (ตัวอักษร หรือ ภาษาเขียน) ออกมา

เปนคําพูด ภาษาพูดได เคร่ืองมือท่ีใชในการตรวจสอบกระบวนการน้ี คือ the running record

(Clay, 1997 ; Wiener & Cohen, 1997 cited in Reutzel & Cooter, 2003) วิธีการสามารถทําได

โดยครูฟงนักเรียนอานออกเสียง ถาคําใดนักเรียนอานออกเสียงผิด หรืออานออกเสียงชาไป หรือ

อานออกเสียงตะกุกตะกัก ใหครูจดบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนไว เพื่อท่ีจะไปจําแนกพฤติกรรม

การอานท่ีผิดพลาดของนักเรียนตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานภายหลัง

2) การอานได หรือ ความเขาใจในภาษา

หมายถึง ความเขาใจในสิ่งท่ีนักเรียนไดอาน วิธีการท่ีใชในการตรวจสอบกระบวนการน้ี

คือ retellings (Tompkins, 2001 cited in Reutzel & Cooter, 2003) วิธีการวินิจฉัยคือ ครูให

นักเรียนเลาเร่ืองท่ีนักเรียนไดอานไปใหครูฟง โดยจะใหนักเรียนเลาเร่ืองเอง หรือ ใหครูถาม

รายละเอียดเก่ียวกับเร่ืองก็ได สวนใหญจะใหนักเรียนเลาเร่ืองเองกอน จากน้ันครูจึงถามคําถาม

เพื่อตรวจสอบความเขาใจในรายละเอียดปลีกยอยของการอานอีกคร้ังหน่ึง

5.2 แบบสํารวจการอาน

แบบสํารวจการอาน (Information Reading Inventory: IRI) มีใชมานานแลว เทาท่ีคนพบ

คือในป ค.ศ.1920-ค.ศ.1930 (Beldin, 1970 cited in Stieglitz, 1992) อยางไรก็ตาม IRI ท่ีรูจักใน

ปจจุบันถูกพัฒนาข้ึนในตนทศวรรษท่ี 40 (1940s) โดย Emmett A. Betts ไดนํา IRI มาใชในคลินิก

การอานท่ี Pennsylvania State College ต้ังแตน้ันเปนตนมา IRIs จึงกลายเปนเคร่ืองมือท่ีใช

ประเมินการอานท่ีเปนท่ีนิยมมากท่ีสุด และจากการศึกษาของ Roger, Merlin, Brittain และ

Terrell พบวา IRI เปนเคร่ืองมือท่ีถูกนํามาใชในคลินิกแกไขการอานในวิทยาลัยและมหาวิทยาลัย

มากท่ีสุด (Roger, Merlin, & Brittain, et al., 1983 cited in Stieglitz, 1992)
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โดยปกติแลว IRI จะเปนแบบสอบรายบุคคลเน่ืองจากจะตองมีความระมัดระวังในการ

เลือกระดับการอานของผูสอบต้ังแตระดับเด็กเล็กกอนเขาเรียนไปจนถึงระดับเกรด 8 (มัธยมศึกษา

ตอนตน) หรือสูงกวา แตละเร่ืองท่ีใหผูสอบอานจะมีชุดคําถามเพื่อทดสอบความเขาใจ ในการสอบ

IRI ผูดําเนินการสอบจะใหผูสอบอานออกเสียงเร่ืองท่ียากข้ึนเร่ือยๆ ผูดําเนินการสอบจะใชผลท่ีได

จากการอานออกเสียงของผูสอบและความเขาใจของผูสอบไปใชในการคัดเลือกบทอานท่ี

เหมาะสม ผลจากการสอบท่ีไดจะใชในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานของผูสอบ

5.3 แบบสอบวินิจฉัยทักษะการอาน

กิติกานต สารมาคม (2546) ไดศึกษาคนควาแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของ

ตางประเทศและนําเสนอ 3 แบบสอบ ดังน้ี

1) แบบสอบวินิจฉัยในการอาน ของ เกตส แมคคิลลอพ (Gates-Mckillop Reading

Diagnostic)

ใชสําหรับนักเรียนเกรด 2 ถึงเกรด 6 จัดทําเปนแบบสอบ 2 ชุด (1 และ 2) ดําเนินการสอบ

เปนรายบุคคล ไมจํากัดเวลาในการทดสอบ มีจุดมุงหมายเพื่อคนหาจุดบกพรองในทักษะการอาน

ของนักเรียน ซึ่งประกอบดวยแบบทดสอบยอยแปดฉบับ ทําการทดสอบแยกกันในองคประกอบ

ยอยของทักษะในการอานของนักเรียน เชน ความหมายของคํา ความหมายของประโยค ความเร็ว

ในการอาน และการสะกดคํา เปนตน ขอสอบท่ีใชวัดแตละองคประกอบยอยจะมีระดับความยาก

งายตางๆกัน ดังน้ัน ถานักเรียนไมรูจักคํา แบบทดสอบน้ีจะสามารถชี้ไดวาเปนคําในเกรดใด ใน

แบบทดสอบไมไดรายงานความตรงและไมมีขอมูลความเท่ียงท่ีไดจากการใชแบบทดสอบในการ

ตีความหมายของคะแนนจากแบบทดสอบยอยหลายฉบับ จะยึดตามระดับการอานออกเสียงของ

นักเรียน ซึ่งอาจจะทําใหตีความหมายผิด ถาคะแนนการอานออกเสียงไมถูกตองหรือถาครูคิดไปวา

ขอผิดพลาดของนักเรียนเกรด 5 ท่ีคนพบวาเกิดท่ีระดับตนของเกรด 2 น้ัน มีความหมายเหมือนกับ

นักเรียนเกรด 3 หรือเกรดอ่ืนท่ีระดับเดียวกัน (Mehrens et al., 1973 อางถึงใน กิติกานต สารมา

คม, 2546)

2) แบบสอบวินิจฉัยการอานของสแตนฟอรด ( Standford Diagnostic Reading

Test)

แบบสอบน้ีจะมีสองรูปแบบ และมีสองระดับ คือ ระดับท่ี 1 (เกรด 1-4) และระดับ 2 (เกรด

4 - 8) ดํ าเนินการสอบเปนกลุม ในระดับ 1 มีแบบทดสอบท่ีจํากัดเวลาทํา 3 ฉบับ สวนอีก 4 ฉบับ



57

ไมจํากัดเวลา สวนระดับ 2 ไมจํากัดเวลา สิ่งจะวินิจฉัยจะเก่ียวกับการวัดทักษะดานความเขาใจใน

การอาน คําศัพท และการรูจักคํา สวนในระดับ 2 จะมีการวัดอัตราเร็วในการอานดวย

ในระดับ 1 มีแบบทดสอบยอย 7 ฉบับ คือ ความเขาใจในการอาน คําศัพท การจําแนกการ

ฟง การแบงพยางค เสียงพยัญชนะตนและเสียงตัวสะกด การผสมเสียงใหเปนคํา และการจําแนก

เสียง สวนในระดับท่ี 2 มีแบบทดสอบยอย 6 ฉบับ คือ ความเขาใจในการอาน (มีคะแนนสามชุด

คือ คะแนนความเขาใจในความหมายธรรมดา ตามอนุมานหรือสรุป และคะแนนรวม) คําศัพท

การแบงพยางค การจําแนกเสียง การผสมเสียงใหเปนคํา และอัตราเร็วในการอาน

แบบทดสอบท้ังสองระดับเนนความตรงตามเน้ือหา ความตรงเชิงโครงสราง และความตรง

ตามสภาพ กลุมตัวอยางท่ีใชในการทดสอบคือ นักเรียนจํานวน 15,000 คน ความเท่ียงของแบบ

สอบหาโดยวิธีแบงคร่ึง ( split half method ) และแบบคูขนาน (สําหรับแบบทดสอบความเร็วใน

การอาน) สัมประสิทธิ์ความเท่ียง สวนใหญมีคาสูงกวา .80 ความคลาดเคลื่อนมาตรฐานของการ

วัดมีคาต้ังแต 1.4 - 4.6 (สวนใหญต่ํากวา 2.0) คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธระหวางแบบทดสอบ

ดวยกันมีคาต้ังแต .45 - .61 (Mehrens et al., 1973 อางถึงใน กิติกานต สารมาคม, 2546)

3) แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานของโดเรน (The Doren Diagnostic Reading
Test)

เปนแบบทดสอบท่ีสามารถวินิจฉัยทักษะในการอานซึ่งใชกับนักเรียนท่ีกําลังจะจบเกรด 2

หรือเร่ิมเรียนในเกรด 3 แบบทดสอบน้ีใหความสําคัญกับปญหาความบกพรองในทักษะเก่ียวกับ

การรูจักคํา (word recognition) ซึ่งถานักเรียนเกิดความบกพรองในทักษะดานน้ีจะไมสามารถ

พัฒนาความสามารถในระดับท่ีสูงกวาคือ ความเขาใจในการอานท่ีจําเปนในดานอ่ืนๆได

แบบสอบจะแยกสอบในทักษะยอยตาง ๆ ดังน้ี การจําตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน การ

จําเปนคํา คําประสม พยัญชนะท่ีออกเสียง เสียงตัวสะกด การผสมคํา การสัมผัสคํา สระ คําพอง

เสียง และการเดาคํา โดยจะใชทดสอบกับนักเรียนเปนกลุม หรือเปนรายบุคคลก็ได มีเวลาสอบ 3

ชั่วโมง คาความตรงตามสภาพ โดยใชคะแนนจากแบบสอบผลสัมฤทธิ์ทางการอานมีคาต้ังแต .77

ในเกรด 1 ถึง .92 ในเกรด 4 และคาความเท่ียงของแบบทดสอบยอย 11 ฉบับ มีคาต้ังแต .53 ถึง

.33 ซึ่งมากท่ีสุดท่ี .70 และ .80 ( Noll, 1957 อางถึงใน จินตนา ลินก่ิง, 2542 อางถึงใน กิติกานต

สารมาคม, 2546)

5.4 การศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทย 

การอานออกเสียงเปนทักษะเบ้ืองตนของการอานเพื่อความเขาใจไดดี หากผูอานไม

สามารถอานคําไดอยางถูกตองจะทําใหเกิดความเขาใจในบทอานคลาดเคลื่อนไปดวย  จึงจําเปนท่ี
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จะตองเนนการออกเสียงใหถูกตอง ท้ังดานคํา การแบงวรรคตอน และจังหวะในการอาน 

นอกจากน้ีควรมุงในการสื่อใหผูฟงเขาใจนอกเหนือจากผูอานเขาใจเองอีกดวย

ปญหาการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนเปนสิ่งท่ีครูไมควรมองขาม ท้ัง

ยังตองรีบแกไขขอบกพรองน้ันๆ เสีย มิฉะน้ันจะทําใหนักเรียนอานหนังสือไมได อานไมรูเร่ือง สงผล

ใหเกิดความเบ่ือหนายในการอาน และขาดลักษณะนิสัยรักการอานในท่ีสุด ผูรูผูเชี่ยวชาญหลาย

ทานไดศึกษาปญหาการอานออกเสียงภาษาไทย ซึ่งผูวิจัยไดนําเสนอตอไปน้ี

อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539 )ไดกลาวถึงปญหาในการอานของ

เด็กไทยไว ดังน้ี

1. อานไมได

1.1 คําท่ีใชอักษรตํ่า และอักษรสูง ท่ีมีวรรณยุกต

1.2 คําท่ีใชสระประสม เชน เปลี่ยน เหมือน

1.3 คําท่ีใชตัวสะกดไมตรงมาตรา เชน พืช เมฆ

2. อานผิดหรือออกเสียงคําไมถูกตอง

2.1 อักษรนํา เชน ขมุกขมัว ตองอานวา ขะ-หมุก-ขะ-มัว ไมใช  ขะ-มุก-ขะ-มัว

2.2 คําพองรูป

2.3 เคร่ืองหมายประกอบคํา

2.4 การแยกคํา หรือแบงวรรคตอน เชน โฉนด ตองอานวา ฉะ-โหนด ไมใช  โฉ-นด

3. อานออกเสียงผิด

3.1 อานตูตัว เชน ภูเขา เปน ถูเขา

3.2 ออกเสียง ร. เปน ล. เชนโรงเรียน เปน โลงเลียน

3.3 ออกเสียงคําควบกล้ําผิด เชน ปรับปรุง เปน ปบปุง

3.4 อานยานคาง

3.5 ออกเสียงตามภาษาถ่ิน

3.6 ใชนํ้าเสียงไมเหมาะกับเน้ือหาท่ีอาน

4. อานชา นาทีละ 20 -30 คํา อาจเกิดจากความเคยชินท่ีถูกสอนใหอานโดยไมไดฝกการ

เคลื่อนสายตาใหรวดเร็ว และไมไดรับการฝกเร่ืองการจับสายตา และกวาดตาท่ีถูกตอง

5. จับใจความของเร่ืองไมได ทําใหการอานไมมีความหมายและไรประโยชนจะไมไดสาระ

จากเร่ืองท่ีอานเลย

6. อานยอนหนา ยอนหลัง ทําใหเสียเวลา และเสียความ

7. อานกลับ เชน บอก เปน กอบ เพราะสายตาทํางานสับสบ

8. อานขาม ทําใหเสียความ เพราะบางทีจะขามคําท่ีสําคัญในประโยค
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สําหรับ ศรียา และ ประภัสร นิยมธรรม  (2520 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาว

วา ปญหาในการออกเสียง คือ ความลมเหลวในการอาน ซึ่งแบงสาเหตุใหญๆได 2 ประเภท คือ

1. ความบกพรองดานพันธุกรรม หรือ รางกาย ไดแก ความบกพรองทางสายตา การไดยิน 

ความสับสนใชมือซาย – ขวา ความพิการทางสมอง เปนตน สาเหตุเหลาน้ีทําใหนักเรียนอานชา  

สะกดตัวไมถูก แปลความไมได ออกเสียงไมชัด ลืมงาย

2. ความบกพรองดานจิตวิทยา เชน สภาพทางบาน ทางโรงเรียน อารมณ สิ่งจูงใจ 

สติปญญา การปรับตัวทางสังคม

สวน บันลือ พฤกษะวัน  (2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาวถึงปญหาในการ

อานไว ดังน้ี

1. ปญหาการอานไมได สายตาของเด็กจับน่ิงท่ีใดท่ีหน่ึงนานเกินไป ท้ังน้ี เด็กพยายามจะ

ระลึกท่ีจะออกเสียงคําน้ัน เพราะจํารูปคําไมได สะกดตัวไมถูก หรือไมจําความหมายของคําน้ัน

2. การอานซ้ําคํา เพราะสะดุดคําหนาท่ีจะอานตอไป เกิดความไมมั่นใจท่ีจะออกเสียง จึง

ใชวิธีซ้ําคําเพื่อระลึก หรือ ดูคําท่ีจะอานน้ันใหถูกตอง

3. การอานขามคํา เปนลักษณะการอานไมได หรือกวาดสายตาไมทัน

4. การอานตูตัว น่ันคือ อานผิดตัว อาจเปนเพราะการสังเกตรูปคําไมแมนยํา

5. การอานเพิ่มคํา หมายถึง การสอดแทรกคําไมปรากฏในท่ีอานน้ันๆ

6. ปญหาเร่ืองการออกเสียง อาจมีอยูมากคําและหลายลักษณะ เชน ไมชัดถอยชัดคํา การ

ออกเสียง เชน  ช. เปน จ., ช. เปน ซ. เสียงสระไมชัดเจน เอือ เปน เอีย และเสียงวรรณยุกตแปร

แปรงออกไป

7. ปญหาในการสะกดตัวผิด ทําใหอานผิด

ฉวีลักษณ บุณยะกาญจน (2524 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) กลาวถึงสาเหตุความ

ลมเหลวทางการอานของเด็ก และเสนอแนะวิธีการแกไขไว ดังน้ี

1. การอานทีละคํา ทําใหขอความไมตอกัน และอานไดชา ท่ีเปนเชนน้ีเพราะความสามารถ

ในการจําคําตางๆของเด็กไมดี ตองฝกโดยใหนักเรียนพยายามฝกฝนทําความคุยเคยกับศัพทคุนตา

และศัพทใหมๆ และหัดใหอานเปนวลี ประโยค

2. การอานออกเสียงหรือทําปากขมุบขมิบตามไปดวย เน่ืองจากเคยถูกฝกใหอานดังๆ มา

ในตอนเร่ิมเรียนอานหนังสือ วิธีฝกคือ ใหเด็กเอามือปดปาก หรือแตะริมฝปากเพื่อเตือนมิใหออก
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เสียง และสําหรับเด็กโต ใหนักเรียนทําบัตรแข็งขนาดประมาณ 5 น้ิว วางทาบปดขอความท่ีอาน

แลว หรือกําลังจะอานตอไปเพื่อเรงตัวเองใหอานเร็วข้ึนจะไมหลงบรรทัด หรือยอยกลับบอย

3. การหยุดหาคําศัพท หรือหยุดพิจาณาความหมายของศัพท ทําใหจังหวะการอานไมตอ

กัน

4. ใชน้ิวจิ้มตามอักษร ทําใหไมสามารถกวาดสายตาอยางรวดเร็วได แกไขโดยวางมือไว

บนตัก

5. การสายศีรษะตามบรรทัด ทําใหกลามเน้ือตึงเครียดเวลาอาน เหน่ือยงายเพราะศีรษะ

เคลื่อนชากวาสายตามาก แกไขโดยใชมือท้ังสองจับไว แลวใชเฉพาะสายตาเทาน้ันกวาดไปมา

6. อานขามหัวเร่ืองสําคัญท่ีผูเขียนตองการเนน

7. อานยอนตน อานซ้ํา อานใหม ทําใหความคิดสับสน วิธีแกคือ ต้ังสมาธิใหแนนอนกอน

ลงมืออาน 

8. การฝนกลางวัน เปนลักษณะการอานท่ีขาดสมาธิ วิธีแกคือ ถาเมื่อไรรูตัววาขาดสมาธิ

หรือจิตใจเร่ิมเลื่อนลอยจะหยุดอานชั่วครู เมื่อดีข้ึนแลวจึงคอยกลับมาอานใหม

ปรีชา หิรัญประดิษฐ (2532 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดกลาวถึงขอบกพรองใน

การอานของนักเรียนและเสนอวิธีการแกไขขอบกพรองดังกลาวไว ดังน้ี

1. การชี้คําท่ีอานทีละคําดวยน้ิวหรือเคร่ืองมืออยางอ่ืน การแกไขควรใชกระดาษหรือบัตร

วางทาบทีละบรรทัด แลวใหนักเรียนกวาดสายตาอานอยางเดียว สวนมือวางบนตักท้ังสองขาง

2. การเคลื่อนไหวศีรษะไปตามบรรทัดขณะอาน วิธีแกไขคือ เวลาอานใหต้ังศีรษะตรง ถา

ยังสายอีกใหใชมือท้ังสอบจับไว แลวใชเฉพาะสายตากวาดไปมา

3. การเคลื่อนไหวตา แบงดังน้ี

3.1 การหยุดอยูกับท่ี (fixation) ผูท่ีมีขอบกพรองในการอานจะหยุดหลายคร้ังและใช

เวลาหยุดอยูกับท่ีนานกวาผูท่ีอานไดดี

3.2 ชวงสายตา ผูท่ีมีสายตากวางจะอานไดรวดเร็ว สวนผูท่ีมีชวงสายตาแคบจะอานได

ชา เน่ืองจากตองกวาดสายตาตลอดเวลา การฝกชวงสายตาอาจฝกไดใหนักเรียนอานขอความท่ีมี

ชวงกวางมากข้ึนเร่ือยๆ

การแกไขขอบกพรองของการเคลื่อนตา คือการฝกใชกวาดตามเสนโดยฝกอานตามเสน

บอยคร้ัง ตามภาพ

4.การมองยอนกลับ คือการมองยอนกลับไปอานบรรทัดเดิม เพราะหลงทางหาบรรทัดไม

พบ เน่ืองจากขอความในแตละบรรทัดยาวเกินไป วิธีแกไขคือ ทําใหความยาวของแตบรรทัดสั้นลง 

เวนชวงหางระหวางบรรทัดใหมากข้ึน แลวเคร่ืองหมายท่ีจุดเร่ิมตน
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5. การอานท่ีละพยางค วิธีแกไขคือ ฝกใหอานเปนคํา แลวจึงใหอานเปนประโยค

6. การอานคําทุกคําในขอความ การแกไขตองใชวิธีฝกอานมากๆทุกวัน และทําแบบฝกหัด

ท่ีเก่ียวกับการอานโดยสม่ําเสมอ

7. นักเรียนรูจักคําศัพทนอย ทําใหเกิดความลังเลในการตีความ ครูอาจชวยโดยวิธีการเพิ่ม

คําศัพทใหกับนักเรียน และฝกใหนักเรียนรูจักเดาความหมายจากบริบทและประโยคขางเคียงดวย

8. การไมมีสมาธิในการอาน วิธีแกไขคือ ต้ังสมาธิใหแนวแนกอนอานเมื่อจบการอานให

หยุดคิดสรุปสิ่งท่ีอานโดยการเขียน แลวจึงอานตอไป

แฮรริส  (Harris, 1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ไดสรุปปญหาในการอานคําไว

ดังน้ี

1. อานขามตัวอักษรในคํา เชน where อานเปน here

2. อานกลับกันท้ังหมด เชน saw อานเปน was

3. อานสลับตัวอักษร เชน  pan อานเปน ban

4. อานเปนคําใหม เชน  that อานเปน what

5. อานเติมหรือขามสวนทายคํา เชน fast อานเปน fastest

6. การอานออกเสียงพยัญชนะตนผิด เชน wish อานเปน fish

7. สับสนการออกเสียงทายคํา เชน can อานเปน cane

8. การอานสระกลางผิด เชน ran อานเปน run

9. การอานขามพยางคชวงกลางคํา เชน visiting อานเปน visting

สารีย เจริญจิต (2546) ไดศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทยจากเอกสารทางวิชาการ 

ไดสรุปลักษณะผูท่ีมีความบกพรองทางการอานภาษาไทย เกิดจากความบกพรองดังตอไปน้ี

1) ผูอานออกเสียงผิด

2) อานหนังสือไมออก หรือ อานถูกๆ ผิดๆ เน่ืองจากไมรูจักผสมคํา

3) ผูอานไมมีความรูดานถอยคําสํานวน

4) ผูอานอานเวนวรรคตอนไมถูกตอง ทําใหสื่อความหมายผิดไปจากเจตนาของผูเขียน 

และอาจเขาใจเปนอยางอ่ืนได

5) ผูอานอานหนังสือไมออก หรือ อานหนังสือไมคลอง ทําใหเกิดการอานซ้ําคํา ขามคํา 

ซึ่งมีผลตอความเขาใจความหมายของขอความท่ีอานผิดพลาดไป

6) ผูอานไมคอยเขาใจความหมายของคําศัพท หรือขอความท่ีอานบางตอน ทําใหเกิด

ความเขาใจผิดพลาด และสงผลใหเกิดความเขาใจผิดพลาดไปยังสวนอ่ืน ๆ ดวย
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7) ผูอานจับใจความสําคัญของเร่ืองไมได เน่ืองจากขณะอานจะตองสะกดคําไปดวย

8) ผูอานจับใจความสําคัญของเร่ืองไมได โดยเขาใจวาใจความสําคัญรองเปนใจความ

สําคัญหลัก หรือ เขาใจวารายละเอียดเปนใจความสําคัญหลัก

9) ผูอานมองไมเห็นความสัมพันธตอเน่ืองระหวางแตละยอหนา ทําใหไมสามารถ

ประมวลเร่ืองท้ังหมดได

10) ผูอานเรียงลําดับเหตุการณหรือใจความสําคัญของเร่ืองผิด

นอกจากน้ี สารีย เจริญจิต (2546) ยังไดศึกษาจุดบกพรองในการอานภาษาไทยจาก

งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการอานโดยเนนลักษณะการสํารวจจุดบกพรองในการอาน ซึ่งมีรายละเอียด

ดังน้ี

1) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมรูความหมายของศัพท

2) ความบกพรองท่ีเกิดจากการเขาใจความหมายไมชัดเจน

3) ความบกพรองท่ีเกิดจากการรูความหมายของคําศัพทเพียงบางสวน

4) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลความหมายของศัพทตามคําอาน

5) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลความหมายผิด

6) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลเรียงลําดับผิด

7) ความบกพรองท่ีเกิดจากการแปลขามคําบางคํา

8) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับใจความสําคัญผิด

9) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับใจความของขอความไมหมด

10) ความบกพรองท่ีเกิดจากการออกเสียงแบงพยางคผิด

11) ความบกพรองท่ีเกิดจากการออกเสียงผิด

12) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานคําไมออกและผสมคําไมได

13) ความบกพรองท่ีเกิดจากการวางสระและวรรณยุกตผิด

14) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงคําควบกล้ําผิด

15) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงวรรณยุกตผิด

16) ความบกพรองท่ีเกิดจากการอานออกเสียงสระผิด

17) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจํารูปคําไมแมน

18) ความบกพรองท่ีเกิดจากการใชเสียงตัวสะกดผิด

19) ความบกพรองท่ีเกิดจากการจับความสัมพันธของความหมายคํากับความหมายของ

ประโยคไมได

20) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจคําสรรพนาม 

20.1) โดยเขาใจวา คํานามท่ีใชเรียกชื่อบุคคลในบทสนทนาเปนคําสรรพนาม
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20.2) ไมเขาใจบทบาทของบุคคลในบทสนทนา โดยเขาใจวาสรรพนามบุรุษท่ี 1

(ผูพูด) คือ สรรพนามบุรุษท่ี 2 (ผูฟง/ผูพูดดวย) และสรพพยามบุรุษท่ี 2 คือ 

สรรพนามบุรุษท่ี 3 (ผูท่ีกลาวถึง) เปนตน

21) ความบกพรองท่ีเกิดจากการใชคําเชื่อมไมเหมาะสม และไมรูความหมายของคําเชื่อม

22) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจความของการขยายคํา

23) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจโครงสรางประโยค โดยเขาใจวาภาคแสดงเปน

ภาคประธาน  เปนตน

24) ความบกพรองท่ีเกิดจากการไมเขาใจคํากริยา โดยเขาใจวาคําท่ีอยูตอจากประธาน

เปนคํากริยา หรือ คํากริยาจะตองเปนสิ่งท่ีเคลื่อนไหว (เชน เขาใจวา ชา เปนคํากริยา 

แตความจริงเปนคําวิเศษณ)

ตอนท่ี 6 งานวิจัยท่ีเกี่ยวของ

งานวิจัยในประเทศไทย

นิตยา พลดงนอก (2540) ไดทําการวิจัย เร่ือง การพัฒนาแบบวัดความเขาใจในการอาน

ภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยมีวัตถุประสงคเพื่อสรางและพัฒนาแบบวัดความ

เขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 โดยอิงทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

กลุมตัวอยางเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ปการศึกษา 2539 จํานวน 1,831 คน เคร่ืองมือท่ี

ใชคือ แบบวัดความเขาใจในการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 6 ซึ่งเปนแบบวัดท่ี

เกิดจากการสังเคราะหแนวคิดความเขาใจในการอานของ Miller; Dallmann and others; Trica

และสนิท สัตโยภาส ซึ่งไดแบงความเขาใจในการอานออกเปน 4 ระดับ คือ ความเขาใจระดับตาม

ตัวอักษร, ความเขาใจระดับตีความ, ความเขาใจระดับวิจารณหรือประเมิน และความเขาใจระดับ

สรางสรรค จากแนวคิดน้ีผูวิจัยไดสรางแบบสอบแบบเลือกตอบจํานวน 43 ขอ ตรวจสอบคุณภาพ

ของขอสอบโดยใชทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (IRT) แบบ 3 พารามิเตอร และตรวจสอบคุณภาพ

ของแบบสอบโดยการหาคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน และคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ

คะแนนรายขอกับคะแนนรวม สวนคาความตรงไดหาท้ังคาความตรงตามเกณฑสัมพันธ ความตรง

เชิงจําแนก (Discriminant Validity) และความตรงเชิงโครงสราง ในดานความตรงตามเกณฑ

สัมพันธ ไดหาคาความตรงตามเกณฑสัมพันธระหวางคะแนนรายขอกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการ

เรียนวิชาภาษาไทย และระหวางคะแนนรวมกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ดาน

ความตรงเชิงจําแนก ไดเปรียบเทียบรอยละและคะแนนเฉลี่ยความเขาใจในการอานของนักเรียน

ในกลุมเกงและกลุมออน จําแนกตามคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1

ปการศึกษา 2539 ดวยสถิติทดสอบ t-test Independent สวนดานความตรงเชิงโครงสราง ได
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เปรียบเทียบรอยละของคะแนนความเขาใจในการอาน 4 ระดับของนักเรียนในกลุมเกงและกลุม

ออน จําแนกตามคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทย ภาคเรียนท่ี 1 ปการศึกษา 2539

และวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยัน เพื่อสรางสเกลองคประกอบ 4 ตัว จากตัวบงชี้ท้ังหมด 43 ตัว

บงชี้ ผลการวิจัยพบวา ดานคุณภาพของขอสอบ ขอสอบมีคาอํานาจจําแนกอยูในระหวาง 0.23 ถึง

2.26 คาความยากอยูในชวงระหวาง -2.00 ถึง 3.45 โอกาสในการเดาขอสอบอยูในชวงระหวาง

0.07 ถึง 0.27 และแบบวัดจะมีประสิทธิภาพสูงสุดเมื่อใชทดสอบกับผูสอบท่ีมีความสามารถระดับ

0.60 ดานคุณภาพของแบบสอบ แบบสอบมีคาความเท่ียงแบบความสอดคลองภายใน โดย

คํานวณจากคาสัมประสิทธิ์ความเท่ียงเทากับ .75 ขอสอบทุกขอมีความสัมพันธกับคะแนนรวมใน

ทางบวกอยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .001 ดานความตรงตามเกณฑสัมพันธ พบวา คะแนน

รวมจากการทําแบบวัดมีความสัมพันธกับคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาภาษาไทยอยางมี

นัยสําคัญท่ีระดับ .001 (rxy = .498) ดานความตรงเชิงจําแนก พบวา ผูสอบในกลุมเกงมีคะแนน

ความเฉลี่ยความเขาใจในการอานภาษาไทยทุกระดับสูงกวา คะแนนเฉลี่ยของผูสอบในกลุมออน

อยางมีนัยสําคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 ดานความตรงเชิงโครงสราง พบวา ผูสอบมีรอยละของ

คะแนนความเขาใจในการอานภาษาไทยจากมากไปนอย คือ ความเขาใจในการอานระดับตีความ

ความเขาใจในการอานระดับตามตัวอักษร ความเขาใจในการอานระดับสรางสรรค และความ

เขาใจในการอานระดับวิจารณ เมื่อวิเคราะหองคประกอบเชิงยืนยันอันดับท่ี 2 โดยใหความเขาใจ

ในการอานซึ่งแบงออกเปน 4 ระดับ คือ ความเขาใจระดับตามตัวอักษร, ความเขาใจระดับตีความ,

ความเขาใจระดับวิจารณหรือประเมิน และความเขาใจระดับสรางสรรค เปนตัวบงชี้ พบวา โมเดล

มีความสอดคลองกับขอมูลเชิงประจักษ ไดคา Chi-square เทากับ 1.87 คา p-value เทากับ .17

ท่ีองศาอิสระ 1 คา GFI เทากับ 1.00 คา AGFI เทากับ .99

สมเกียรติ ปดิฐพร (2525) ไดพัฒนาแบบทดสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 กลุมตัวอยางท่ีใช คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ปการศึกษา

2525 ของโรงเรียนสังกัดกรุงเทพมหานคร โดยแบงกลุมตัวอยางออกเปน 2 กลุม คือ กลุมตัวอยาง

ท่ีใชเพื่อสํารวจจุดบกพรองและรวบรวมคําตอบท่ีผิดของนักเรียน จํานวน 205 คน และกลุม

ตัวอยางท่ีใชในการทดสอบเพื่อหาคุณภาพของแบบสอบจํานวน 690 คน เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

คือ แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย จํานวน 5 ฉบับ คือ แบบทดสอบการเขาใจ

ความหมายของคํา, แบบทดสอบความเขาใจในการอาน, แบบทดสอบการแบงพยางค,

แบบทดสอบการผสมคํา และแบบทดสอบการจําแนกเสียง ผูวิจัยไดตรวจสอบคุณภาพขอสอบโดย

การคํานวณคาความยากและอํานาจจําแนก โดยใชสูตรของเบรนแนน และตรวจสอบคุณภาพแบบ

สอบโดยการหาคาความตรงเชิงโครงสรางโดยการหาคาสัมประสิทธิ์ความสอดคลองภายใน และ

หาคาความเท่ียงโดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต โดยแสดงผลดังตารางท่ี 2.19
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ตารางท่ี 2.19 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทย

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ

แบบทดสอบ ตอนท่ี
ความยาก

อํานาจ

จําแนก
ความตรง ความเท่ียง

แบบทดสอบการเขาใจความหมาย

ของคํา

1

2

3

.63 - .89

.51 - .89

.66 - .83

.12 - .53

.01 - .50

.21 - .36

.8201

.7491

.6162

.8115

.7698

.7039

แบบทดสอบความเขาใจในการ

อาน

1

2

.51 - .73

.57 - .91

.22 - .54

.10 - .48

.7444

.6882

.8695

.8256

แบบทดสอบการแบงพยางค - .59 - .85 .18 - .55 .7936 .8949

แบบทดสอบการผสมคํา - .51 - .82 .12 - .50 .7194 .8131

แบบทดสอบการจําแนกเสียง - .50 - .81 .13 - .74 .6936 .9929

จากตารางท่ี 2.19 พบวา แบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอานภาษาไทยของนักเรียน

ระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 เปนแบบสอบท่ีมีคุณภาพ เน่ืองจากมีความตรงและความเท่ียงสูง

ขอสอบเปนขอสอบท่ีมีระดับความยากต้ังแตระดับปานกลางถึงคอนขางงาย ซึ่งตรงกับลักษณะ

ของแบบสอบวินิจฉัยท่ีตองการตรวจสอบความบกพรองท่ีเกิดข้ึนจากทักษะปกติท่ีนักเรียนควรจะ

ทําได สวนคาอํานาจจําแนกของแบบสอบบางขอยังไมสามารถจําแนกนักเรียนกลุมเกง (กลุมปกติ)

ออกจากเด็กท่ีมีพฤติกรรมบกพรองในสวนของทักษะในการอาน

อุทัยวรรณ นิลยกานนท (2526) ไดพัฒนาการสรางแบบสอบวินิจฉัยทักษะในการอาน

ภาษาไทยเร่ืองการอานคํา สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในจังหวัดชุมพร กลุมตัวอยางท่ี

ใชคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 3 ในจังหวัดชุมพร จํานวน 400 คน แบบสอบวินิจฉัยท่ีสรางข้ึน

ประกอบดวยแบบทดสอบยอย 6 ฉบับ คือ แบบทดสอบการอานคําควบกล้ํา, แบบทดสอบการอาน

คําท่ีมีเสียงตัวสะกดในมาตราตัวสะกด, แบบทดสอบการอานคําท่ีมี ฤ และคําท่ีมี รร (ร หัน),

แบบทดสอบการอานคําพองเสียง, แบบทดสอบการอานคําท่ีมีเสียงตอเน่ือง และแบบทดสอบการ

อานคําท่ีไมมีสระ แตออกเสียง ออ ท่ีพยางคตน โดยแบบสอบท้ัง 6 ฉบับเปนแบบสอบชนิด

เลือกตอบ 4 ตัวเลือก คุณภาพของขอสอบ พบวา มีคาความยากต้ังแต .66 ข้ึนไป คาอํานาจ

จําแนกต้ังแต .03 ข้ึนไป คาคุณภาพของแบบสอบ พบวา มีคาความเท่ียงโดยใชสูตรไบโนเมียลของ

โลเวตตต้ังแต .6034 ถึง .9140 มีคาความตรงตามสภาพ โดยคํานวณจากคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธของเพียรสันระหวางคะแนนท่ีทําไดของขอสอบแตละฉบับกับคะแนนท่ีไดจากการ

ทดสอบโดยครูผูสอนวิชาอานไทย มีคาต้ังแต .3687 ถึง .7352
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สารีย เจริญจิต (2546) ไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร กลุมตัวอยาง คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

สังกัดสํานักงานประถมศึกษาอําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ซึ่งใชภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน โดย

แบงออกเปน 2 กลุม คือ กลุมท่ี 1 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชเพื่อสรางและหาคุณภาพเคร่ืองมือ จํานวน 

361 คน สวนกลุมตัวอยางกลุมท่ี 2 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชเพื่อสํารวจจุดบกพรองในการอานจับ

ใจความ จํานวน 390 คน วิเคราะหคุณภาพขอสอบโดยคํานวณคาความยาก และคาอํานาจ

จําแนก (ดัชนี B ของ Gronlund) สวนคุณภาพแบบสอบวิเคราะหหาคาความตรงเชิงเน้ือหา โดยใช

คาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค และวิเคราะหคาความเท่ียงแบบสอบ โดย

ใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต แบบสอบวินิจฉัยท่ีพัฒนาข้ึน ประกอบดวย ฉบับท่ี 1 ดานคํา ฉบับท่ี 

2 ดานประโยค และฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว โดยแสดงผลการวิเคราะหคุณภาพของขอสอบและแบบ

สอบ ดังตารางท่ี 2.20

ตารางท่ี 2.20 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ
แบบทดสอบ

ความยาก
อํานาจ
จําแนก

ความตรง ความเที่ยง

ฉบับท่ี 1 ดานคํา 0.50-0.74 0.31-0.72 1.00 0.94

ฉบับท่ี 2 ดานประโยค 0.50-0.88 0.19-0.66 1.00 0.70

ฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว 0.50-0.67 0.26-0.65 1.00 0.79

หมายเหตุ ขอสอบที่มีคาความตรง -1.00 ผูวิจัยไดตัดทิ้งกอนนํามาทําแบบสอบ

จากตารางท่ี 2.20 พบวา แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร เปนแบบสอบท่ีมีคุณภาพ เน่ืองจากมีความตรง

และความเท่ียงสูง ขอสอบเปนขอสอบท่ีมีระดับความยากต้ังแตระดับปานกลางถึงคอนขางงาย ซึ่ง

ตรงกับลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยท่ีตองการตรวจสอบความบกพรองท่ีเกิดข้ึนจากทักษะปกติท่ี

นักเรียนควรจะทําได คาอํานาจจําแนกของแบบสอบสามารถจําแนกนักเรียนกลุมเกง (กลุมปกติ)

ออกจากเด็กท่ีมีพฤติกรรมบกพรองในทักษะการอาน

ดานการสํารวจจุดบกพรองการจับใจความสําคัญ พบวา นักเรียนบกพรองในดานเร่ืองราว

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 86.67 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมาคือดานคํา คิดเปนรอยละ 79.23

ของนักเรียนท้ังหมด และดานประโยคคิดเปนรอยละ 62.56 ของนักเรียนท้ังหมด
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การสํารวจจุดบกพรองดานคํา พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถบอก

ความหมายของคําท่ีกําหนดใหมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 78.46 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมาคือ

ดานไมสามารถสะกดคําท่ีกําหนดใหไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําคลองจองไดถูกตอง ดานไม

สามารถบอกคําพองเสียงไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคํากริยาไดถูกตอง ดานไมสามารถบอก

คําวิเศษณไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําพองรูปไดถูกตอง ดานไมสามารถบอกคํานามได

ถูกตอง ดานไมสามารถบอกคําสรรพนามไดถูกตอง และดานไมสามารถอานคําท่ีกําหนดใหได

ถูกตอง คิดเปนรอยละ 73.85, 67.69, 65.38, 63.85, 63.85, 62.31, 61.79, 56.67 และ 53.59

ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

การสํารวจจุดบกพรองดานประโยค พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถแปล

ความหมายของประโยคท่ีกําหนดใหมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 61.03 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมา

คือดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคขอรอง ดานไมสามารถบอกไดวา

ประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคปฏิเสธ ดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยค

แสดงความตองการ ดานไมสามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคคําถาม ดานไม

สามารถบอกไดวาประโยคท่ีกําหนดใหเปนประโยคบอกเลา และดานไมสามารถบอกไดวาประโยค

ท่ีกําหนดใหเปนประโยคคําสั่ง คิดเปนรอยละ 49.23, 46.15, 43.08, 39.74, 27.95 และ 15.38

ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

การสํารวจจุดบกพรองดานเร่ืองราว พบวา นักเรียนมีขอบกพรองดานไมสามารถบอก

แผนภาพโครงเร่ืองของเร่ืองท่ีอานไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 83.07 ของนักเรียนท้ังหมด รองลงมา

คือดานไมสามารถบอกคําสําคัญของเร่ืองท่ีอานได และดานไมสามารถบอกขอคิดของเร่ืองท่ีอาน

ได คิดเปนรอยละ 81.03 และ 80.51 ของนักเรียนท้ังหมด ตามลําดับ

สําหรับพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองไดวิเคราะหจากแบบสอบวินิจฉัยการจับใจความ

สําคัญ ฉบับท่ี 1 คํา พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง 10 อันดับแรก คือ

1) การไมเขาใจการสะกดคําโดยไมสามารถนํา พยัญชนะ สระ และวรรณยุกตมาใชใน

การสะกดคํา

2) การอานคําไมได

3) การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา

4) การไมเขาใจการอานคําควบไมแท

5) การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา

6) การไมเขาใจข้ันตอนการสะกดวรรณยุกต

7) การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประวิสรรชนีย

8) การไมเขาใจการอานตัว ฤ
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9) การใชแนวเทียบผิด

10) การไมเขาใจการสะกดคําควบกล้ํา

งานวิจัยตางประเทศ

Layton, Robinson and Lawson (1998) ไดทําการศึกษาความสัมพันธระหวาง

ความตระหนักในโครงสรางของประโยคกับความสามารถในการอาน โดยไดทําการวิจัยเชิงทดลอง

กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิจัย คือ นักเรียนท่ีกําลังศึกษาอยูชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คน ใน

แอฟริกาใต กลุมทดลอง คือ กลุมท่ีจะตองเรียนภาษาโดยการฝกใชบริบทท่ีมีอยูในประโยคให

เขาใจความหมายของประโยค กลุมควบคุม คือ กลุมนักเรียนท่ีเรียนตามแบบปกติ โดยเนน

การสอนความหมายของคํา ผลการวิจัยพบวา นักเรียนกลุมทดลองมีความสามารถในการอาน

มากกวานักเรียนกลุมควบคุม

Lerkkanen and the others (2004) ไดทดสอบความสัมพันธระหวางการอานภาคปฏิบัติ

(ท้ังในสวนของความหมายของคํา และ การอานเพื่อความเขาใจ) และการเขียนภาคปฏิบัติ (ท้ังใน

สวนของทักษะการเขียนสะกดคํา และ ผลิตผลท่ีไดจากการเขียน) ของนักเรียนท่ีเรียนอยูในชวง

เกรด 1 ของโรงเรียนประถมศึกษา โดยมีกลุมตัวอยางเปนนักเรียนเกรด 1 จํานวน83 คน วิธีการ

วิเคราะหขอมูลใชการหาคาสัมประสิทธิสหสัมพันธแบบเพียรสัน เพื่อท่ีจะไดบงชี้ความแกรงของ

ความสัมพันธระหวางการอานภาคปฏิบัติกับการเขียนภาคปฏิบัติ ผลการวิจัยพบวาท้ังทักษะการ

เขียนสะกดคําและผลิตผลการเขียน ตางชวยในทักษะการอานภาคปฏิบัติของนักเรียนในการเรียน

เกรด 1 การอานและการเขียนสะกดคําตางตองพึ่งพาอาศัยกันและกัน และผลิตผลการเขียน

สามารถพยากรณความสามารถทางการอานท่ีเพิ่มข้ึนของนักเรียนเกรด 1

Moseley (2004) ไดประเมินการวินิจฉัยดานการจําคําและทักษะการออกเสียงของเด็ก

อายุ 5 ป กลุมตัวอยางประกอบดวยเด็กท่ีเขาเรียนปแรก จํานวน 1,609 คน เคร่ืองมือท่ีใชในการ

วิจัย คือ แบบสอบแบบเลือกตอบท่ีวัดทักษะการออกเสียง จํานวน 2 ชุด ท่ีมีลักษณะคูขนานกัน

โดยจะเปรียบเทียบคําท่ีใชบอย จํานวน 10 คํา และ คําท่ีใชไมบอยจํานวน 10 คํา ลักษณะของ

ตัวเลือกจะประกอบดวย ตัวเลือกขอท่ีถูกตอง ตัวเลือกท่ีผิดโดยเปลี่ยนเสียงพยัญชนะ, ตัวเลือกท่ี

ผิดโดยเปลี่ยนเสียงสระ, ตัวเลือกท่ีผิดโดยใชการวางอักษรสลับท่ี, และตัวเลือกท่ีผิดโดยมีตัวอักษร

บางตัวขาดหายไป โดยแบงเด็กกลุมแรกจํานวน 1,019 คน ทําแบบสอบชุดแรก สวนอีก 590 คน

ทําขอสอบชุดท่ี 2 ผลการวิจัย พบวา ตัวเลือกท่ีผิดโดยใชการวางอักษรสลับท่ีไมไดเปนรูปแบบการ

วินิจฉัยท่ีดีในการจําคําได
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ตอนท่ี 7 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ในการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา จําเปนตองใชแนวคิดในการสรางแบบสอบวินิจฉัย เกณฑท่ีใชในการ

ตัดสินความบกพรองทางการอาน และการสํารวจพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ดังมี

รายละเอียดตอไปน้ี

7.1 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสรางแบบสอบวินิจฉัย

ผูวิจัยไดศึกษาองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานของผูเชี่ยวชาญ ไดแก Manzo et al.

(2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in

Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) จากน้ันนํา

องคประกอบตางๆ มาสังเคราะห เพื่อใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย โดยจัดทําเปนแบบสอบ

วินิจฉัยการอานออกเสียง และ แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ซึ่งแบบสอบวินิจฉัยแตละ

ฉบับจะมีองคประกอบยอยดังตารางท่ี 2.21

ตารางท่ี 2.21 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

ประเภทแบบสอบวินิจฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจาํเสียงสระ

- การจาํเสียงวรรณยุกต

-การผสมเสียงพยญัชนะกับสระเขาดวยกัน

การอานออกเสียง

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน/การอานเร็ว
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ตารางท่ี 2.21 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

(ตอ)

ประเภทแบบสอบวินิจฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความเขาใจในการอาน

ความตระหนักในการใชภาษาใน

บริบทตางๆ

(pragmatic awareness)/

การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวย

ในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

7.2 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสรางเกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ผูวิจัยไดใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรอง

ในการอานออกเสียง สวนความเขาใจในการอานไดปรับเกณฑของ Betts (1957 cited in Block,

2003) มาใช ดังน้ี

ตารางท่ี 2.22 เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ระดับการอาน การอานออกเสียง ความเขาใจในการอาน

ระดับการอานอิสระ อานถูกตองรอยละ 96 ขึ้นไป ตอบถูกรอยละ 90 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน อานถูกตองรอยละ 92-96 ตอบถูกรอยละ 50-90

ระดับการอานท่ีคับของใจ อานถูกตองต่าํกวารอยละ 92 ตอบถูกต่าํกวารอยละ 50

7.3 กรอบแนวคิดท่ีใชในการสํารวจพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดนําปญหาการอานของ อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539),

บันลือ พฤกษะวัน  (2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ

วรวรรณ, 2539) และ สารีย เจริญจิต (2546) มาสังเคราะหโดยจัดกลุมใหเขากับองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ 

การอานยอนไปมา

การอานคํา/พยางคสลับกัน

1.1 ทิศทางของการอาน

การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

การจาํรูปสระไดไมครบ

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

13 การจําเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชเปนประจาํ

การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัแรก

การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะประสมตัว

แรกเปนพยัญชนะตน และใหพยญัชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปนตัวสะกด

2.1 เสียงพยัญชนะตน

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัท่ีสอง
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (ตอ)

การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตวั

หน่ึงเปนตวัสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของ

พยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด

การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน 

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

2.3 เสียงสระ

การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํเปนเสียงอ่ืน

2.4 เสียงวรรณยุกต

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ 

สระ และวรรณยกุตเขา

ดวยกัน

การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน 

การอานเพ่ิมคาํ

การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

การอานคํา/พยางคซ้ํา

3.1 ความคลองในการอาน/

การอานเร็ว

การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท

องคประกอบท่ี 4 ความตระหนักในคํา

ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

4.1 ระบุความหมายของคาํ

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพอง

เสียง

องคประกอบท่ี 5 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมาย

ของคาํศัพทไมถูกตอง

5.1 ระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 6 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง

6.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวยใน

การอาน

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง และไมเขาใจบทอาน

ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ6.2 การจับใจความสําคัญ

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ
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ตารางท่ี 2.23 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 6 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด6.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ไมได ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป6.4 การไมสามารถสราง

ขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ6.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อานไมได ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด



บทท่ี 3

วิธีดําเนินการวิจัย

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงข้ันตอนของการวิจัย

ออกเปน 4 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง

ตอนท่ี 2 การสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ

ตอนท่ี 3 การพัฒนารูปแบบการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

ตอนท่ี 4 การเก็บรวบรวมขอมูล

ตอนท่ี 5 การวิเคราะหขอมูล

ตอนท่ี 1 ประชากรและกลุมตัวอยาง

1.1 ประชากร

ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในกลุมโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ

(เดิม) ในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ ซึ่งเปนกลุมจังหวัดท่ีพูดภาษาพื้นเมือง(คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน อันไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัดนาน, จังหวัดแพร, จังหวัด

พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัดลําปาง และจังหวัดลําพูน (เรืองเดช ปนเข่ือนขัติย, 2525 อาง

ถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) จํานวนท้ังหมด 67,091 คน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน, 2550)

สาเหตุท่ีเลือกนักเรียนในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ เน่ืองจากผลการสํารวจพฤติกรรมการ

อานหนังสือของประชากร พ.ศ.2548 พบวา เด็กอายุ 10-14 ปในภาคเหนืออานหนังสือไมออก

5,000 คน จากจํานวนเต็ม 893,400 คน คิดเปนรอยละ 0.56 เปนอันดับสองรองจากภาคกลาง 

ประกอบกับนักเรียนในกลุมน้ีมีภาษาถ่ินใชอยูแลว ซึ่งคําท่ีใชในการพูดคุยจะแตกตางจากคํา

ภาษาไทยกลาง ซึ่งทําใหนักเรียนเกิดความสับสนได 
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1.2 กลุมตัวอยาง

กลุมตัวอยางท่ีใชในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย ผูวิจัยไดแบงออกเปน 

2 กลุม คือ

1.2.1 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด เพื่อคัดเลือกขอสอบ ไดแก 

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

1.2.2 กลุมตัวอยางท่ีใชในการวินิจฉัยการอาน คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีกําลัง

ศึกษาในปการศึกษา 2550 โดยใชขนาดกลุมตัวอยางตามตารางกลุมตัวอยางของ Yamane ท่ี

ระดับความเชื่อมั่น รอยละ 95 ไดกลุมตัวอยางจํานวน 398 คน จากน้ันผูวิจัยใชวิธีการสุมแบบ

หลายข้ันตอน (multi-stage sampling) คือ

ขั้นท่ี 1 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางจังหวัดจาก 8 จังหวัด สุมมา 3 จังหวัด ได

จังหวัดลําปาง, ลําพูน และพะเยา

ขั้นท่ี 2 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางเขตพื้นท่ีการศึกษา โดยแตละจังหวัดจะเลือก

เขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆ อีก 1 เขต รวม 6 เขต ไดผลการสุมดังน้ี

จังหวัดลําปาง เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 3

จังหวัดลําพูน เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 2

จังหวัดพะเยา เก็บขอมูลจากเขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 และ เขต 2

ขั้นท่ี 3 สุมอยางงาย เพื่อใหไดกลุมตัวอยางโรงเรียน โดยแตละเขตพื้นท่ีการศึกษา จะสุม

โรงเรียน 3 โรง รวม 18 โรง 

ขั้นท่ี 4 สุมหองเรียน โดยแตละโรงเรียนจะสุมหองเรียนโรงเรียนละ 1 หอง ซึ่งนักเรียนแต

ละหองจะมีประมาณ 30 คน ทําใหไดกลุมตัวอยางนักเรียนท้ังหมดประมาณ 540 คน

จากการเก็บรวบรวมขอมูล พบวา โรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยางสวนใหญมีนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวนประมาณ 10-20 คน ทําใหจํานวนกลุมตัวอยางท่ีไดไมครบตามขนาด

ของกลุมตัวอยางท่ีกําหนดไว ดังน้ันผูวิจัยจึงเก็บขอมูลจากโรงเรียนขนาดใหญเพิ่มท้ังจํานวน

หองเรียนและจํานวนนักเรียน เพื่อใหขนาดของกลุมตัวอยางมีปริมาณเพียงพอตามตารางกลุม

ตัวอยางของ Yamane ท่ีระดับความเชื่อมั่น รอยละ 95

จํานวนนักเรียนท่ีใชเปนกลุมตัวอยางท้ังหมดนําเสนอในตารางท่ี 3.1 และตารางท่ี 3.2

ดังตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.1  กลุมตัวอยางจังหวัด โรงเรียน และนักเรียนท่ีใชในการวิจัย

จังหวดั เขตพื้นที่ โรงเรียน จํานวนนักเรียน รอยละ

ลําปาง 1 โรงเรียน  1 18 3.98

โรงเรียน  2 4 0.88

โรงเรียน  3 195 43.14

3 โรงเรียน  4 6 1.33

โรงเรียน  5 8 1.77

โรงเรียน  6 22 4.87

ลําพูน 1 โรงเรียน 7 9 1.99

โรงเรียน   8 12 2.65

โรงเรียน   9 17 3.76

2 โรงเรียน   10 9 1.99

โรงเรียน   11 15 3.32

โรงเรียน   12 11 2.43

พะเยา 1 โรงเรียน   13 23 5.09

โรงเรียน   14 12 2.65

โรงเรียน   15 36 7.96

2 โรงเรียน   16 10 2.21

โรงเรียน   17 26 5.75

โรงเรียน   18 19 4.20

รวม 1 326 72.12

อ่ืนๆ 126 27.88
รวมทั้งหมด 452 100.00

กลุมตัวอยางสวนใหญเปนนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนท่ีสังกัดสํานักงาน

เขตพื้นท่ีการศึกษา เขต 1 ในจังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา รวม 326 คน คิดเปนรอยละ 72.12

ในขณะท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในโรงเรียนท่ีสังกัดสํานักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆ ใน

จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา มีจํานวน 126 คน คิดเปนรอยละ 27.88 เน่ืองจากจํานวน

นักเรียนในเขตพื้นท่ีการศึกษาอ่ืนๆจะมีจํานวนนอยกวานักเรียนในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1
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ตอนท่ี 2 การสรางและพัฒนาเคร่ืองมือ

การพัฒนาเคร่ืองมือในการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

คร้ังน้ี ผูวิจัยไดพัฒนาเคร่ืองมือ 2 ชุด คือ

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

        ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

2.2 แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

โดยผูวิจัยไดจัดทํารายละเอียดข้ันตอนในการพัฒนาเคร่ืองมือในการวินิจฉัยพฤติกรรมการ

อานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ดังน้ี

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนา

จุดมุ งหมายในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเ รียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาในคร้ังน้ี คือ เพื่อใหเปนเคร่ืองมือในการวินิจฉัย

พฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนท้ังทางดานการอานออกเสียงและความเขาใจในการอาน 

ดังน้ันผู วิจัยได ดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา แบงออกเปน 2 ฉบับ คือ

2.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

โดยมีวิธีการพัฒนาดังตอไปน้ี

2.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนดานการอานเพื่อกําหนดองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานออกเสียง จากน้ันไดทําการวิเคราะหองคประกอบของ Manzo et al. (2003),

Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey (1984 cited in

Layton et al., 1998) จากน้ันสังเคราะหข้ึนเปนองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ดังแสดงในตารางท่ี 3.2 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.2 องคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

1. มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

2. ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจาํเสียงพยัญชนะตนของคาํ

- การจาํเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจาํเสียงสระ

- การจําเสียงวรรณยุกต

- การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

3. ความคลองในการอาน (fluency) - ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

จากองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียงท่ีไดสังเคราะหข้ึน พบวา การท่ีจะ

วินิจฉัยการอานออกเสียงใหครบท้ัง 3 องคประกอบ คือ มโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักใน

เสียง และความคลองในการอานจะตองใหนักเรียนอานบทอานท่ีมีความยาวพอสมควร แตคําท่ี

ปรากฏในบทอานจะมีจํานวนคําท่ีเปนคําพื้นฐานท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ควรรู (คําท่ีมี

อักษรนํา อักษรควบ ตัวการันต และการผันวรรณยุกต) จํานวนนอย ประกอบกับภาษาไทยมีรูป

พยัญชนะและสระจํานวนมาก บทอานท่ีมีคําท่ีมีรูปพยัญชนะและสระในภาษาไทยท้ังหมดจะมี

ความยาวมากซึ่งไมเหมาะท่ีจะนํามาใหเปนบทอานออกเสียง เพราะจะทําใหการวินิจฉัยใชเวลา

มากและนักเรียนเกิดความเบ่ือหนาย ดังน้ันผูวิจัยจึงสรางแบบสอบวินิจฉัยแบงออกเปน 2 ตอน คือ

2.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

2.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

2.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก มีวัตถุประสงคเพื่อ

วินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานความตระหนักในเสียง โดยใหนักเรียนอานออกเสียงที

ละคํา ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึงสาเหตุการ

อานออกเสียงผิดได โดยผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบดังน้ี

1) ผูวิจัยไดทําการรวบรวมคํายากจากการสํารวจในหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน 

ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณคดีลํานํา ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุด

ภาษาเพื่อชีวิต ภาษาพาที ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 และจากการทําแบบฝกหัดของนักเรียน จํานวน 

30 คํา
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2) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก ไปใหผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทยจํานวน 4 ทาน ตรวจสอบวาคํายากท่ีคัดเลือกมาน้ัน

สามารถเปนตัวแทนของเสียงพยัญชนะ เสียงสระ เสียงวรรณยุกต และการผสมเสียงพยัญชนะ 

สระและวรรณยุกตเขาดวยกัน โดยพิจารณาเปนรายคํา ผลการพิจารณาพบวา มีคา IOC ต้ังแต 

0.50-0.75 ซึ่งขอสอบทุกขอมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50 ผูวิจัยจึงคัดเลือกขอสอบไว

ท้ังหมด (ดูรายละเอียดในภาคผนวก ค)

3) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก ไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

4) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนนักเรียน โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ี

อานผิด 0 คะแนน 

5) ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและ

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test

Analysis Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก 

(p) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธี

ของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจ

จําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และ

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อาง

ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใช

โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และ

คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 3.3

ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.3    สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอาน

                       ออกเสียงคํายาก

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

พ่ึง 0.72 0.65 -0.70 1.88 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เม่ียง 0.62 0.11 -4.35 0.11

กวาด 0.87 0.24 -2.10 0.98 ✔

สําหรับ 0.95 0.14 -2.34 1.48 ✔

แหวน 0.88 0.17 -2.80 0.77

ภพ 0.75 0.33 -1.63 0.71 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เลห 0.72 0.62 -0.72 1.88 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

พร 0.93 0.16 -1.95 1.77 ✔

เสพย 0.65 0.51 -0.82 0.76 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ดิษฐ 0.57 0.43 -0.47 0.57 ✔ ✔ ✔

โฉนด 0.88 0.27 -1.58 1.67 ✔

ขจัด 0.91 0.17 -1.95 1.49 ✔

ถนัด 0.91 0.18 -2.37 1.09 ✔

ฉลาด 0.93 0.18 -1.91 1.77 ✔

ขม้ิน 0.74 0.05 -15.52 0.07

โนต 0.76 0.63 -0.82 2.06 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

รถ 0.86 0.33 -1.37 1.77 ✔

กฐิน 0.86 0.27 -1.83 1.16 ✔

สาสน 0.48 0.45 0.23 0.56 ✔ ✔ ✔

สรรพ 0.88 0.27 -1.49 1.86 ✔

บัตร 0.87 0.32 -1.60 1.49 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 3.3    สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอาน

                       ออกเสียงคํายาก (ตอ)

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

โพธิ์ 0.75 0.60 -0.77 2.14 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สัญญาณ 0.98 0.08 -2.24 2.57

เกียรติ 0.70 0.54 -0.84 1.12 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สําเร็จ 0.94 0.11 -2.59 1.24

พฤษภาคม 0.89 0.26 -1.50 1.97 ✔

ฤกษ 0.77 0.41 -1.14 1.28 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ฤดู 0.92 0.20 -1.69 1.96 ✔

เกสร 0.92 0.24 -1.70 2.02 ✔

อากร 0.89 0.25 -1.83 1.36 ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.797, marginal reliability = 0.7770

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.48-0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.08-0.65 คาความเท่ียงแบบ KR20 เทากับ 0.80 มี

คําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 10 คํา คิดเปนรอยละ 33.33 คือ คําวา พึ่ง,

ภพ, เลห, เสพย, ดิษฐ, โนต, สาสน, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ  คาความเท่ียงเทากับ 0.80 ในจํานวน

10 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 8 คํา คิด

เปนรอยละ 26.67 คือ คําวา พึ่ง, ภพ, เลห, เสพย, โนต, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -15.52 ถึง 0.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.07 ถึง 2.57

คาความเท่ียงเทากับ 0.78 มีคําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 25 คํา คิดเปน
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รอยละ 83.33 คือ คําวา พึ่ง, กวาด, สําหรับ, ภพ, เลห, พร, เสพย, ดิษฐ, โฉนด, ขจัด,ถนัด, ฉลาด,

โนต, รถ, กฐิน, สาสน, สรรพ, บัตร, โพธิ์, เกียรติ, พฤษภาคม, ฤกษ, ฤดู, เกสร และอากร คาความ

เท่ียงเทากับ 0.78

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีคําท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 10 คํา คิดเปนรอยละ 33.33 คือ คําวา พึ่ง, ภพ,เลห,

เสพย, ดิษฐ, โนต, สาสน, โพธิ์, เกียรติ และฤกษ  ในจํานวน 10 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบ

สอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 8 คํา คือ คํา

วา พึ่ง, ภพ, เลห, เสพย, โนต, โพธิ์, เกียรติ และ ฤกษ 

6) ผูวิจัยไดทําการปรับปรุงแบบสอบกอนนําไปใชจริง โดยพิจารณาจากการทดสอบ

นักเรียน พบวา คําท่ีมีคาความยากและอํานาจจําแนกไมผานเกณฑสวนใหญจะเปนคําท่ีนักเรียน

พบเห็นบอยๆ ดังน้ันผูวิจัยจึงไดปรับใหเปนคําท่ีนักเรียนพบเห็นไมบอยนัก ดังตารางท่ี 3.4 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.4 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก กอนการนําไปใชจริง

คําเดิม คําที่ปรับปรุงใหม หลักการเปลี่ยนแปลงคํา

เมี่ยง งาว คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรต่ํา มรูีปวรรณยุกต

กวาด กวาน คําท่ีควบกลํ้าดวย /ว/

สําหรับ สําลัก คํา 2 พยางค ท่ีผสมเสียงดวยสระอะ

แหวน แหงน คําท่ีใชพยัญชนะตนประสม ห นํา อักษรต่าํเดี่ยว

พร กร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

ดิษฐ ประดิษฐ คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรกลาง เสียงวรรณยุกตเสียงเอก แต

เน่ืองจากคาความยากอยูในระดบัใกลเคยีงกับลักษณะของ

ขอสอบวินิจฉัย (p=0.65) จึงทําใหงายขึ้นโดยการเตมิ “ประ” ไว

ขางหนา เพ่ือใหนักเรียนเกิดความคุนเคยคาํมากขึ้น

โฉนด โฉลก คําท่ีใชพยัญชนะตนประสม อักษรสูง นํา อักษรต่าํเดี่ยว

ขจัด ชโลม คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบไมมี ห นํา

ถนัด ขมุบขมิบ คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบมี ห นํา

ฉลาด เฉลียว คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบมี ห นํา

รถ กล คําท่ีผสมดวย สระโอะ ลดรูป

กฐิน ขนิษฐา คําท่ีไมประวิสรรชนีย  โดยพยางคท่ี 2 อานแบบไมมี ห นํา

สาสน ศาสน คําท่ีมตีัวการันต

สรรพ ครรภ คําท่ีใช รร
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ตารางท่ี 3.4 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก กอนการนําไปใชจริง (ตอ)

คําเดิม คําที่ปรับปรุงใหม หลักการเปลี่ยนแปลงคํา

บัตร พัฒนา คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกดไมตรงมาตรา

สัญญาณ วิญญาณ คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกนไมตรงมาตรา

สําเร็จ เสด็จ คําท่ีสะกดดวยมาตราตัวสะกดแมกดไมตรงมาตรา

พฤษภาคม ฤๅษี คําท่ีใช ฤ

ฤดู ฤทธิ์ คําท่ีใช ฤ

เกสร กาสร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

อากร ราษฎร คําท่ีผสมดวย สระออ พยัญชนะทายเสียง /น/ รูป ร

2.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเน้ือเร่ือง มีวัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัย

การอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลอง

ในการอาน โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ซึ่ง Clay ไดเสนอแนวคิดในการประเมินความกาวหนา

ในการอานโดยใชแบบบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง (running record) ในการวินิจฉัยความ

บกพรองของนักเรียน

ลักษณะของแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง จะเปนบทอานท่ีมีความยากตามระดับชั้น

ของนักเรียน โดยจะเนนการวัดในองคประกอบความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)

หรือการออกเสียงอยางถูกตองเปนสําคัญ วิธีการวินิจฉัยใหผูดําเนินการสอบเปนผูวินิจฉัย โดย

บันทึกพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนลงในบทอานแบบคําตอคํา สวนองคประกอบมโน

ทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดจัดทําแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการ

อานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน โดยผูดําเนินการทดสอบ (ครู) สามารถตรวจสอบพฤติกรรม

การอานของนักเรียนในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงใหฟง โดยผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาดังน้ี

1) ผู วิจัยคัดเลือกบทอานท่ีมีความเหมาะสมดานเน้ือหา และมีจํานวนคําไมมาก

จนเกินไป มาวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ซึ่งปรับใชกับบทอานภาษาไทยโดย Munsegvith (1982

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)  พบวาบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียน

สาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

4-6 มีความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 (ดูรายละเอียดใน



85

ภาคผนวก ข) จึงนํามาใชเปนเคร่ืองมือในการวิจัย ซึ่งมีรายละเอียดในการหาความยากงายของ

สารดังน้ี

1.1) สุมตอนท่ีจะนํามาหาความยากงายของสาร ไดตอนทายของเร่ือง (100 คํา

สุดทายของเร่ือง)

1.2) หาจํานวนพยางค ใน 100 คํา ได 122 พยางค บวกเพิ่มอีก 5 พยางค เพราะ
พยางคในภาษาไทยจะมีคาเฉลี่ยนอยกวาพยางคในภาษาอังกฤษประมาณ 5
พยางค (Munsegvith, 1982 อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) เปน 

127 พยางค

1.3) หาจํานวนประโยคใน 100 คํา ได 9 ประโยค
1.4) นําคาจํานวนพยางคและจํานวนประโยคใน 100 คําท่ีไดไปเปดกราฟของ Fry

พบวาระดับความยากงายของสารเทากับระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

2) ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียน โดยรายการพฤติกรรมท่ีบกพรองไดมาจากการศึกษานิยามขององคประกอบ

มโนทัศนดานการพบกับมโนทัศนความคลองในการอาน

3) นําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ืองไปให

ผูเชี่ยวชาญจํานวน 6 ทาน ตรวจสอบคุณภาพของบทอาน ผลการพิจารณาพบวา 

3.1) เน้ือหาเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 มีคา IOC เทากับ  1.00

3.2) คําศัพทท่ีปรากฏในบทอานไมยากหรืองายจนเกินไป มีคา IOC เทากับ 1.00

3.3) สามารถวัดทิศทางของการอานของนักเรียนได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.4) สามารถวัดมโนทัศนดานตัวอักษรได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.5) สามารถวัดความตระหนักในเสียงของนักเรียนได มีคา IOC เทากับ 1.00

3.6) สามารถวัดความคลองในการอานได มีคา IOC เทากับ 1.00

จะเห็นไดวาทุกดานมีคา IOC เทากับ 1.00 น่ันหมายถึง ผูเชี่ยวชาญมีความเห็นวา     

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ืองสามารถนําไปใช

เปนเคร่ืองมือในการวิจัยได

สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ท่ีใชใน

การวัดองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดนําแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนไปใหผูเชี่ยวชาญจํานวน 7 ทาน 

ตรวจสอบคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการ ผลการพิจารณาพบวา รายการพฤติกรรมการอานมี

คา IOC ต้ังแต 0.57-1.00 แตเน่ืองจากมีจํานวนรายการพฤติกรรมมากและบางรายการพฤติกรรม

มีความซ้ําซอนกัน ผูวิจัยจึงคัดเลือกรายการพฤติกรรมไว 10 รายการ เพื่อไมใหผูดําเนินการ
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ทดสอบ (ครู) กังวลกับการทําแบบตรวจสอบรายการมากจนเกินไป  โดยมีรายการพฤติกรรมท่ีเปน

ขอความทางบวก จํานวน 5 ขอ ไดแก ขอท่ี 1, 4, 5, 6 และ 9 รายการพฤติกรรมท่ีเปนขอความทาง

ลบ จํานวน 5 ขอ ไดแก ขอท่ี 2, 3, 7, 8 และ 10

4) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย ตอนท่ี 2 การอานออกเสียง

เน้ือเร่ือง ไปทดลองใชกับนักเรียนโรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

5) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนบทอาน โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ี

อานผิด 0 คะแนน สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ตรวจใหคะแนนโดยขอความทางบวก ขอท่ีนักเรียนมีพฤติกรรมเกิดข้ึนให 1 คะแนน ขอท่ีนักเรียน

ไมมีพฤติกรรม ให 0 คะแนน ในทางกลับกันขอความทางลบ ขอท่ีนักเรียนมีพฤติกรรมเกิดข้ึนให 0

คะแนน ขอท่ีนักเรียนไมมีพฤติกรรม ให 1 คะแนน

6) ผูวิจัยทําการวิเคราะหหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค 

พบวา บทอานมีคาความเท่ียงเทากับ 0.99 สวนแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนมีคาความเท่ียงเทากับ 0.827

2.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานดังตอไปน้ี

1) ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารท่ีเก่ียวของกับมโนทัศนดานการอานเพื่อกําหนดองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานออกเสียง จากน้ันไดทําการวิเคราะหองคประกอบของ Manzo et al. (2003),

Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in Layton

et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) และสังเคราะหข้ึน

เปนองคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังแสดงในตารางท่ี 3.5 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.5  องคประกอบท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

1. ความตระหนักในคาํ (word awareness) - การระบุความหมายของคํา

2. ความตระหนักในโครงสรางประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

3. ความตระหนักในการใชภาษาในบริบท 

    ตางๆ (pragmatic awareness)/

    การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน
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2) ผูวิจัยดําเนินการสรางแบบสอบโดยจัดทําเปนแบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ 

ตามองคประกอบใหญท่ีใชในการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ดังตารางท่ี 3.6

ตารางท่ี 3.6 แผนผังแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

องคประกอบ
ใหญ

องคประกอบยอย จํานวนขอ รอยละ

ความตระหนัก

ในคํา (Word

awareness)

ระบุความหมายของคํา 8 26.67

ความตระหนัก

ในโครงสราง

ประโยค 

(Syntactic

awareness)

ระบุหนาท่ีของคาํในประโยค 4 13.33

1. การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน 2 6.67

2. การจับใจความสําคัญ 6 20.00

3. จัดระบบเร่ืองท่ีอาน 4 13.33

4. สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน 4 13.33

ความตระหนัก

ในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ 

(Pragmatic

awareness)
5. คิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอาน 2 6.67

รวม 30 100

จากตารางท่ี 3.6 ผูวิจัยไดวางแผนสรางแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยให

ความสําคัญกับองคประกอบความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ มากท่ีสุด โดยจัดทํา

ขอสอบจํานวน 18 ขอ คิดเปนรอยละ 60.00 รองลงมาคือ องคประกอบความตระหนักในคํา โดย

จัดทําขอสอบจํานวน 8 ขอ คิดเปนรอยละ 26.67 และองคประกอบความตระหนักในโครงสราง

ประโยค โดยจัดทําขอสอบจํานวน 4 ขอ คิดเปนรอยละ 13.33

3) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานไปใหผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย

จํานวน 7 ทาน ตรวจสอบคุณภาพ โดยพิจารณาท้ังในสวนของขอคําถามและตัวเลือก ผลการ

พิจารณาพบวา

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 8 ขอ ไดแก ขอท่ี 1,

2, 5, 6, 9, 21,24 และ 25 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC ต้ังแต 
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0.71-1.00 สวนตัวเลือก มีคา IOC ต้ังแต 0.67-1.00 ซึ่งขอคําถามและตัวเลือกทุกขอมีคา IOC

มากกวาหรือเทากับ 0.50 ผูวิจัยจึงคัดเลือกไวท้ังหมด

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ประกอบดวยขอคําถามจํานวน 4

ขอ ไดแก ขอท่ี 10, 16, 17 และ 23 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC

ต้ังแต 0.14-1.00 สวนตัวเลือก มีคา IOC ต้ังแต 0.00-1.00 ขอคําถามและตัวเลือกท่ีไมผานการ

พิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ (มีคา IOC นอยกวา 0.50) ไดแก ขอท่ี 10 และ ขอท่ี 17 ผูวิจัยจึงไดทํา

การแกไขตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ ดังตารางท่ี 3.7

ตารางท่ี 3.7 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการทดลองใช

ขอท่ี ขอความเดิม ขอความหลังปรับปรุง

10. "...มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก..." จากขอความ

ขางตน ประธานของประโยคคือขอใด

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี

“หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไขไมสกปรก มีนวลคลาย

แปงอยูท่ีผิวเปลือก”

จากขอความขางตน นักเรียนคิดวา ประโยค "...มี

นวลคลายแปงอยู ท่ีผิวเปลือก..." ประธานของ

ประโยคคือขอใด

ก. มีนวลคลายแปง ก. มีนวลคลายแปง

ข. ไขท่ีคุณแมเลือก ข. เปลือกไข

ค. หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไขไมสกปรก ค. หนูนิด

ง.* ไขท่ีหนูนิดเลือก ง.* ไข

17. ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง 

     ฉัน คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส

ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง     

     ฉัน คือ นักเรียนใหม

ค. เธอ คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส 

     ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ค. เธอ คือ นักเรียนใหม

     ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ง. เธอ คือ นักเรียนใหมของฮอกวอตส 

     ฉัน คือ หมวกคัดสรร

ง. เธอ คือ นักเรียนใหม

     ฉัน คือ หมวกคัดสรร

หมายเหตุ: * คือ ตัวเลือกที่ถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ประกอบดวยขอคําถาม

จํานวน 18 ขอ ไดแก ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 11, 12, 13, 14, 15, 18, 19, 20, 22, 26, 27, 28, 29 และ 

30 ผลการพิจารณาของผูเชี่ยวชาญ พบวา ขอคําถาม มีคา IOC ต้ังแต 0.83-1.00 สวนตัวเลือก มี

คา IOC ต้ังแต 0.83-1.00 ซึ่งขอคําถามและตัวเลือกทุกขอมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50

ผูวิจัยจึงคัดเลือกไวท้ังหมด
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4) ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานไปทดลองใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ) จํานวน 239 คน

5) ผูวิจัยทําการตรวจใหคะแนนนักเรียน โดยใหคะแนนขอท่ีถูก 1 คะแนน และขอท่ีผิด 0

คะแนน 

6) ผูวิจัยดําเนินการวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและ

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test

Analysis Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก 

(p) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธี

ของคูเดอร- ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20 ถึง 0.80 คา

อํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) ประสิทธิภาพของตัวลวงท่ีดีจะตองมีคา

สัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 และมีคาความ

เท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยาก

ต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคา

อํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG

7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 พารามิเตอร เพื่อ

คํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50 ถึง 2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) และคาพารามิเตอรโอกาสในการ

เดาขอสอบไดถูกไมเกิน 0.30 ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 3.8 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.8 สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1 0.86 0.21 -2.30 0.53 0.00 ✔

2 0.30 0.14 1.78 4.09 0.27 ✔

5 0.70 0.34 -1.47 0.37 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

6 0.98 0.04 -4.97 0.19 0.86

9 0.89 0.16 -2.91 0.47 0.00

21 0.62 0.52 0.65 2.68 0.47 ✔

24 0.55 0.63 0.52 3.87 0.35 ✔

25 0.74 0.32 0.69 1.82 0.64 ✔ ✔

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

10 0.62 -0.12 1.10 -0.27 0.00

16 0.64 0.26 -1.70 0.21 0.00 ✔ ✔ ✔

17 0.46 0.27 0.34 0.26 0.00 ✔ ✔ ✔

23 0.65 0.32 0.82 1.07 0.53 ✔ ✔

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3 0.80 0.36 -0.74 1.17 0.33 ✔ ✔

4 0.95 0.06 -6.23 0.28 0.00

7 0.85 0.20 -3.47 0.32 0.00

8 0.16 0.06 2.06 3.25 0.14

11 0.70 0.34 0.96 1.96 0.63 ✔ ✔

12 0.22 0.21 1.74 3.54 0.18 ✔

13 0.83 0.40 -1.29 1.14 0.00 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 3.8 สารสนเทศจากการทดลองใชแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

14 0.42 0.41 0.80 0.53 0.11 ✔ ✔ ✔

15 0.75 0.25 -2.56 0.27 0.00 ✔ ✔

18 0.72 0.50 -0.31 2.45 0.28 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

19 0.66 0.62 -0.47 1.56 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

20 0.48 0.62 0.08 0.80 0.00 ✔ ✔ ✔

22 0.18 0.09 5.31 0.51 0.17

26 0.26 0.26 2.08 0.32 0.00 ✔ ✔ ✔

27 0.39 0.26 1.33 0.19 0.00 ✔ ✔ ✔

28 0.23 0.16 2.91 0.60 0.17 ✔

29 0.53 0.49 0.97 1.58 0.41 ✔

30 0.68 0.30 0.70 1.40 0.56 ✔ ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.662, marginal reliability = 0.8325

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.16-0.95 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06-0.62 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.66

มีขอสอบท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 ขอ คิดเปนรอยละ 70.00 คือ ขอท่ี 

2, 3, 5, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 23, 24, 25, 26, 27, 28, 29 และ 30 ในจํานวน 

21 ขอน้ีมีขอท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 9 ขอ คือ 

ขอท่ี 3, 5, 11, 15, 18, 19, 23, 25 และ 30
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ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -6.23 ถึง 5.31 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต -0.27 ถึง 4.09

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.86 คาความเท่ียงเทากับ 0.83 มี

ขอสอบท่ีผานเกณฑคาพารามิเตอรความยาก อํานาจจําแนก และโอกาสเดาขอสอบไดถูก จํานวน 

11 ขอ คิดเปนรอยละ 36.67 คือ ขอท่ี 1, 5, 13, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 26 และ 27 เมื่อพิจารณา

คาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีขอสอบท่ีผานเกณฑคุณภาพ

เหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 9 ขอ คิดเปนรอยละ 30.00 คือ ขอท่ี 5, 14, 16, 17, 18, 19, 20, 26

และ 27  ในจํานวน 9 ขอน้ีมีขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิม คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 3 ขอ คือ ขอท่ี 5, 18 และ 19

7) ผูวิจัยจึงไดปรับปรุงขอสอบโดยตัดขอสอบขอท่ี 2, 6 และ 10 ออก และแกไขขอความ

กอนนําไปใชจริง ขอสอบบางขอแกไขตัวลวงใหมีประสิทธิภาพดีข้ึน โดยประสิทธิภาพของตัวลวงท่ี

ดีจะตองมีคาสัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 ดัง

ตารางท่ี 3.9 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

4

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บตั๋วรถใหหนอย

นะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ตั๋วของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

เหตุการณท่ีเกิดขึ้นนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. วัด (p = 0.03, r = -0.02)

ข.* สถานีขนสง (p = 0.95, r = 0.06)

ค. สวนสาธารณะ (p = 0.02, r = -0.06)

ง. งานเล้ียงระหวางกลุมเพ่ือนสนิท

(p = 0.01, r = 0.03)

4

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บตั๋วรถใหหนอย

นะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ตั๋วของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

เหตุการณท่ีเกิดขึ้นนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. โรงจํานํา

ข.* สถานีขนสง

ค. โรงภาพยนตร

ง. หางสรรพสินคา
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

2

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บต๋ัวรถใหหนอยนะ

คะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ต๋ัวของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

"ต๋ัว" หมายถึงอะไร

ก. สิ่งของท่ีหลน (p = 0.03, r = -0.06)

ข. บัตรท่ีใชแทนเงินสด (p = 0.34, r = 0.11)

ค.* บัตรแสดงสิทธิของผูใช

(p = 0.30, r = 0.14)

ง. สรรพนามบุรุษท่ี ๒ แทนผูท่ีพูดดวย

(p = 0.34, r = -0.19)

5

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

"เปลี่ยนหนูนวดดีไหมคะ” หมายถึงอะไร

ก. ลูกสาวอาสาชวยบีบนวดตัวใหคุณแม

ข.* ลูกสาวอาสาชวยนวดแปงทําขนม

ค. คุณแมรูสึกเม่ือย เลยใหลูกสาวบีบนวดให

ง. คุณแมรูสึกเม่ือย เลยใหลูกสาวนวดแปงให

แทน

(เปลี่ยนขอคําถามใหม)

6

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เด๋ียวหนูชวย 

                นวดให

คุณแม : ดีเลยจะ แลวเรื่องไปเท่ียววันเสารน้ี เรา

               คุยกับนองหรือยัง

ลูกสาว : อุย! ลืมสนิทเลยคะ เด๋ียวหนูไปคุยกับ

นองกอนนะคะ จะไดชวยกันเตรียมของ

คุณแม : จา

"เราคุยกับนองหรือยัง" จากขอความขางตน "คุย"

หมายถึงอะไร

ก. แกลง, รังแก (p = 0.01, r = -0.03)

ข. คนหาสิ่งของ (p = 0.00, r = -0.01)

ค. รบกวน, ยุง, วุนวาย (p = 0.01, r = 0.00)

ง.*การพูดจา สนทนากัน (p = 0.98, r = 0.04)

6

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเม่ือยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

“ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ ”

หมายถึงอะไร

ก. แมหามลูกสาวรบกวนคุณยาย

ข. แมใหลูกสาวไปขอสับปะรดกวนท่ีคุณยาย

ค. แมใหลูกสาวไปดูแลคุณยาย ไมใหใครมา

รบกวน

ง. *แมใหลูกสาวไปชวยคุณยายคนสับปะรดให

เขากัน

(เปลี่ยนขอคําถามใหม)
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

10

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ี

“หนูนิดเลือกไข ท่ีเปลือกไขไมสกปรก มีนวล

คลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก”

จากขอความขางตน นักเรียนคิดวา ประโยค "...

มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก..." ประธานของ

ประโยคคือขอใด

ก. มีนวลคลายแปง (p = 0.23, r = 0.17)

ข. เปลือกไข (p = 0.05, r = -0.12)

ค. หนูนิด (p =0.09, r = 0.62)

ง.* ไข (p = 0.62, r = -0.12)

7

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถาม

     ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทํา

ขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเมื่อยรึเปลาคะ เปล่ียนหนูนวด   

                ดีไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวา

                จะ เดี๋ยวมันจะไหมเสียหมด

“เ ดี๋ ย ว มั น จ ะ ไห ม เ สี ย ห ม ด ” คํ า ว า  “มั น ”

หมายถึงอะไร

ก. กะทิ

ข. มันหมู

ค. หัวมัน

ง.*  สับปะรด

(เปล่ียนขอคําถามใหม)

8 ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 1 คือขอใด

ก. หนูนิดรีบตื่นแตเชา (p = 0.36, r = -0.25)

ข.* หนูนิดไปตลาดกับคุณแม

(p = 0.16, r = 0.06)

ค. การเดินไปตลาดถือเปนการออกกําลังกาย

    อยางหน่ึง (p = 0.18, r = 0.27)

ง. หนูนิดเดินไปตลาดกับคุณแม เพราะตลาดอยู

   ใกลบาน (p = 0.29, r = -0.09)

9 ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 2 คือขอใด

ก. หนูนิดชอบกินไข

ข. คุณแมทําไขตุนใหหนูนิดกิน

ค. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย

ง.* ท่ีตลาดมีของขายมากมาย แตหนูนิดสนใจ

ไขท่ีสุด

(เปล่ียนขอคําถามใหม)

12 ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. หนูนิดไปตลาด (p = 0.29, r = -0.14)

ข. ไขเจียวของหนูนิด (p = 0.29, r = -0.05)

ค. ของโปรดของหนูนิด (p = 0.20, r = -0.02)

ง.* หนูนิดซื้อไข (p = 0.22, r = 0.21)

12 ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. เชาวันเสาร

ข.* หนูนิดซื้อไข

ค. ตลาดขางบาน

ง. ไขเจียวของหนูนิด
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ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

16 จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหม

จะตองสวมหมวกคัดสรรเพ่ือใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา 

มัน หมายถึงอะไร

ก. นักเรียนท่ีเขามาเรียนท่ีฮอกวอตสเปนปแรก

(p = 0.25, r = 0.00)

ข. โรงเรียนสอนเวทมนตรฮอกวอตส

(p = 0.05, r = -0.11)

ค.* หมวกคัดสรร (p = 0.64, r = 0.26)

ง. นักเรียนท่ีเรียนท่ีฮอกวอตสเปนเวลานานแลว

(p = 0.06, r = -0.15)

16 จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหม

จะตองสวมหมวกคัดสรรเพ่ือใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา 

มัน หมายถึงอะไร

ก. คุณครู

ข.นักเรียนใหม

ค.* หมวกคัดสรร

ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

19 ผู ท่ีอาศัยอยูบานแตละหลังของฮอกวอตส  มี

ลักษณะนิสัยแตกตางกันอยางไร

ก.* กริฟฟนดอร : กลาหาญ  เรเวนคลอ: เรียนเกง   

 ฮัฟเฟลพัฟ: ยุติธรรม   สลิธีริน: ฉลาดแกมโกง

(p = 0.66, r = 0.62)

ข. กริฟฟนดอร : ขยัน เรียนเกง เรเวนคลอ: ยุติธรรม 

ฮัฟเฟลพัฟ: กลาหาญ สลิธีริน: ฉลาดแกมโกง

(p = 0.13, r = -0.23)

ค. กริฟฟนดอร : ฉลาด เรเวนคลอ: เรียนเกง 

ฮัฟเฟลพัฟ: ยุติธรรม     สลิธีริน: กลาหาญ

(p = 0.08, r = -0.15)

ง. กริฟฟนดอร : กลาหาญ      เรเวนคลอ: ฉลาด 

ฮัฟเฟลพัฟ: ขยัน เรียนเกง   สลิธีริน: ยุติธรรม

(p = 0.14, r = -0.23)

19 ขอใดผิด

ก.* นักเรียนท่ีอยูบานสลิธีรินจะเปนผูใฝรู 

ข. นักเรียนท่ีอยูบานเรเวนคลอจะเปนคนเรียน

เกง 

ค. นักเรียนท่ีอยูบานฮัฟเฟลพัฟจะเปนคน

ยุติธรรม             

ง. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรจะเปนคนกลา

หาญ

(แกไขใหตัวเลือกกระชับข้ึน)

21 "กลิ่นไอของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมี

ความหมายอยางไร

ก.* ตัวละครไดกลิ่นของไอนํ้าคาง(p = 0.62, r = 0.52)

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

(p = 0.17, r = -0.22)

ค. อากาศเย็นจนทําใหตัวละครไอ

(p = 0.04, r = -0.11)

ง. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

(p = 0.17, r = -0.18)

21 "กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมี

ความหมายอยางไร

ก.* ตัวละครไดกลิ่นของนํ้าคาง

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

ค. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

ง. ตัวละครรูสึกอายเม่ือนํ้าคางชนจมูก

(แกไขเพราะขอคําถามผิด))
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ตารางท่ี 3.9 การปรับปรุงแกไขแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานกอนการนําไปใช (ตอ)

ขอที่ ขอความเดิม ขอที่ ขอความหลังปรับปรุง

22 "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยค

ขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก.* ตัวละครไดยินเสียงนกรอง (p = 0.18, r = 0.09)

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนช่ือนกอยู

(p = 0.50, r = -0.12)

ค. ตัวละครไดยินเสียงนกพูดคุยทักทายกัน

(p = 0.65, r = 0.19)

ง. ตัวละครไดยินเสียงของคนช่ือนกคุยกันอยาง

    สนุกสนาน (p = 0.11, r = -0.16)

22 "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยค

ขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก.* ตัวละครไดยินเสียงนกรอง

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนช่ือนกอยู

ค. ตัวละครแอบฟงนกพูดคุยทักทายกัน

ง. ละครไดยินเสียงของคนช่ือนกคุยกันอยาง

24 "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุย

อายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก.* ตัวอวนจํ้ามํ่า (p = 0.55, r =0.63)

ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี (p = 0.06, r = -0.15)

ค. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา (p = 0.07, r = -0.17)

ง. ตัวสมสวน ไมอวนไมผอมจนเกินไป

(p = 0.31, r = -0.31)

24 "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุย

อายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก.* ตัวอวนจํ้ามํ่า

ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี

ค. ไมอวนไมผอมจนเกินไป

ง. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา

26 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๓ (ตั้งแต เลิกเรียนแลว 

จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก.* ตัวละครกับเพ่ือนไปเลนน้ําดวยกัน

(p = 0.26, r =0.26)

ข. ตัวละครขี่จักรยานไปที่สะพานขามบึง

(p = 0.11, r = -0.05)

ค. เจาปองกระโดดลงน้ําทําใหน้ําแตกกระเซ็น

(p = 0.18, r =-0.11)

ง. ตัวละครเผลอหลับแตเจาปองมาปลุกเสียกอน

(p = 0.46, r =-0.10)

26 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๓ (ตั้งแต เลิกเรียนแลว 

จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก.* ตัวละครกับเจาปองไปเลนน้ําดวยกัน

ข. ตัวละครขี่จักรยานไปที่สะพานขามบึง

ค. เจาปองกระโดดลงน้ําทําใหน้ําแตกกระเซ็น

ง. น้ําเย็นช่ืนใจ ตัวละครเผลอกินน้ําไปหลายอึก

(ปรับใหงายลง)

27 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๔ (ตั้งแต ตอนกลางคืนที่นี่

เงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันนี้) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน (p = 0.28, r =0.02)

ข. ตัวละครกลาวราตรีสวัสดิ์กับผูอาน

(p = 0.17, r =-0.11)

ค.* ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

(p = 0.39, r =0.26)

ง. ตัวละครชอบมองตนจําปลอแสงจันทรตอน

กลางคืน (p = 0.16, r =-0.16)

27 ใจความสําคัญของยอหนาที่ ๔ (ตั้งแต ตอนกลางคืนที่นี่

เงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันนี้) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบตนจําป

ข. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน

ค. ตัวละครกลาวราตรีสวัสดิ์กับผูอาน

ง.* ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

(ปรับใหงายลง)
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ขอท่ี ขอความเดิม ขอท่ี ขอความหลังปรับปรุง

28 ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเรื่อง

ก.* ต่ืนนอน-ไปโรงเรียน-เลนนํ้า-

เขานอนกับพอแม (p = 0.23, r = 0.16)

ข. ต่ืนนอน-ฟงเสียงนกรอง-เลนนํ้า-

ข่ีจักรยานเลน- เขานอน (p = 0.16, r = --0.12)

ค. ต่ืนนอน-ข่ีจักรยานเลน-ฟงเสียงนกรอง-

เลนนํ้า-เขานอน (p = 0.10, r = -0.06)

ง. ต่ืนนอน-ข่ีจักรยานเลน-ไปโรงเรียน-เลนนํ้า-

ดูตนจําป-เขานอน (p = 0.51, r = -0.03)

28 ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเรื่อง

1) ตัวละครข่ีจักรยานไปโรงเรียน

2) ตัวละครขอนอนกับพอแม

3) ตัวละครเลนนํ้ากับเพ่ือน

4) ตัวละครข่ีจักรยานแขงกับเพ่ือน

ก. 1-3-4-2

ข. 3-1-4-2

ค.* 1-4-3-2

ง. 3-4-1-2

(ปรับใหงายลง)

29 ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย

(p = 0.08, r = -0.15)

ข. ตองการใหนักเรียนรักธรรมชาติ

(p = 0.31, r = -0.25)

ค.* สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย

(p = 0.53, r = 0.49)

ง. สะทอนภาพชีวิตท่ีเรื่อยเฉื่อยในชนบท

(p = 0.08, r = -0.07)

29 ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก.* สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย

ข. สะทอนภาพชีวิตท่ีเรื่อยเฉื่อยในชนบท

ค. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย

ง. รณรงคใหนักเรียนปนจักรยานมาโรงเรียน

(ปรับใหงายลง)

2.2   แบบสอบวินิจฉัยการอานสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

แบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ฉบับน้ีพัฒนา

โดย สารีย เจริญจิต (2546) ซึ่งไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความเพื่อใชกับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ซึ่งใชภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน แบบสอบวินิจฉัย

การอานจับใจความท่ีพัฒนาข้ึนประกอบดวย แบบสอบวินิจฉัย 3 ฉบับ วิเคราะหคุณภาพขอสอบ

โดยคํานวณคาความยาก และคาอํานาจจําแนก (ดัชนี B ของ Gronlund) สวนคุณภาพแบบสอบ

วิเคราะหหาคาความตรงเชิงเน้ือหา โดยใชคาดัชนีความสอดคลองระหวางขอสอบกับจุดประสงค 

และวิเคราะหคาความเท่ียงแบบสอบ โดยใชสูตรไบโนเมียลของโลเวตต ซึ่งคุณภาพของขอสอบ

และแบบสอบนําเสนอในตารางท่ี 3.10 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.10 คุณภาพของขอสอบและแบบสอบของแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร

คุณภาพขอสอบ คุณภาพแบบสอบ
แบบทดสอบ

จํานวน
ขอสอบ ความยาก

อํานาจ
จําแนก

ความตรง ความเที่ยง

ฉบับท่ี 1 ดานคํา 55 0.50-0.74 0.31-0.72 1.00 0.94

ฉบับท่ี 2 ดานประโยค 40 0.50-0.88 0.19-0.66 1.00 0.70

ฉบับท่ี 3 ดานเร่ืองราว 20 0.50-0.67 0.26-0.65 1.00 0.79

หมายเหตุ ขอสอบที่มีคาความตรง -1.00 ผูวิจัยไดตัดทิ้งกอนนํามาทําแบบสอบ

ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยของ สารีย เจริญจิต (2546) มาจัดเรียงใหม และคัดเลือก

เฉพาะขอท่ีมีคาความยากเหมาะสม ใหไดแบบสอบท่ีมีความยาว 30 ขอ โดย

ขอท่ี 1-5 วัดดานความตระหนักในเสียง 

คาความยาก 0.61-0.79

คาอํานาจจําแนก 0.43-0.48

ขอท่ี 6-10 วัดดานความตระหนักในคํา

คาความยาก 0.60-0.74

คาอํานาจจําแนก 0.30-0.52

ขอท่ี 11-16 วัดดานประโยค

คาความยาก 0.66-0.75

คาอํานาจจําแนก 0.42-0.55

ขอท่ี 17-30 วัดดานการจับใจความสําคัญ

คาความยาก 0.50-0.67

คาอํานาจจําแนก 0.26-0.63

ตอนท่ี 3 การพัฒนารูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารที่เกี่ยวของกับมโนทัศนดานการอานและจุดบกพรองในการอานเพื่อ

กําหนดรูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรองของนักเรียน จากนั้นนํามาจัดกลุมตามองคประกอบที่ใชใน

การสรางแบบสอบวินิจฉัยการอาน โดยแบงออกเปน 2 สวน ไดแก

3.1 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

3.2 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน
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3.1 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังตอไปน้ี

1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงของผูเชี่ยวชาญ ไดแก

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) พบวา องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออกเสียง

ประกอบดวย มโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน

2) ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับเกณฑที่ใชในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอานออกเสียง

และเลือกใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ 

2.1) ระดับการอานอิสระ (independent level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือคลอง 

โดยนักเรียนจะตองการออกเสียงไดมากกวารอยละ 96 ของจํานวนคําท่ีอาน

ท้ังหมด 

2.2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือไดดี

พอสมควร อาจตองการความชวยเหลือจากผูใหญบาง โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดรอยละ 92-96 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

2.3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือ

ไมคลอง ใชเวลาในการอานนานมากกวานักเรียนคนอ่ืนๆ โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดตํ่ากวารอยละ 92 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับจุดบกพรองในการอานออกเสียงของ

ผูเชี่ยวชาญ ไดแก อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), บันลือ พฤกษะวัน 

(2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) และ 

สารีย เจริญจิต (2546) จากน้ันนํามาจัดกลุมตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียง

ดังรายละเอียดตามตารางท่ี 3.11 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 3.11 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ 

การอานยอนไปมา

การอานคํา/พยางคสลับกัน

1.1 ทิศทางของการอาน

การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

การจาํรูปสระไดไมครบ

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

13 การจําเคร่ืองหมายวรรค

ตอนท่ีใชเปนประจาํ

การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัแรก

การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะ

ประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปน

ตัวสะกด

2.1 เสียงพยัญชนะตน

การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียง

พยัญชนะประสมตวัท่ีสอง

การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงพยญัชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคู

อีกตัวหน่ึงเปนตวัสะกด
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ตารางท่ี 3.11 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง 

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของ

พยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปน

ตัวสะกด

การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน /

คลายกัน 

การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

2.3 เสียงสระ

การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํเปนเสียงอ่ืน

2.4 เสียงวรรณยุกต

การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ 

สระ และวรรณยกุตเขา

ดวยกัน

การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน 

การอานเพ่ิมคาํ

การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

การอานคํา/พยางคซ้ํา

3.1 ความคลองในการอาน/

การอานเร็ว

การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท
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4) กําหนดวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังน้ี

4.1) ใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก และตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง โดยผูดําเนินการทดสอบ (ครู)

จะตองบันทึกคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิดกํากับไวดวย

4.2) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นับจํานวนคําท่ีนักเรียนอานถูก ในแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง แลวคิดเปนคารอยละ เพื่อ

ตัดสินวานักเรียนมีระดับการอานออกเสียงอยูในระดับใด

4.3) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นําคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ท้ังในตอนท่ี 1 และ

ตอนท่ี 2 มาวิเคราะหตามรูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีผูวิจัย

ไดกําหนดไว

4.4) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) รายงานระดับการอานออกเสียงและรูปแบบพฤติกรรม

การอานออกเสียงท่ีบกพรองใหกับนักเรียน

3.2 รูปแบบการวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ผูวิจัยไดศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของดังตอไปน้ี

1) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงของผูเชี่ยวชาญ ไดแก

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey

(1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา,

2523) พบวา องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออกเสียงประกอบดวย ความตระหนักในคํา ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยค และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

2) ศึกษาเอกสารเก่ียวกับเกณฑท่ีใชในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรองในการอานออก

เสียง และเลือกใชเกณฑของ Betts (1957 cited in Block, 2003) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3

ระดับ คือ 

2.1) ระดับการอานอิสระ (independent level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือคลอง 

โดยนักเรียนจะตองการออกเสียงไดมากกวารอยละ 90 ของจํานวนคําท่ีอาน

ท้ังหมด 

2.2) ระดับการอานตามท่ีสอน (instruction level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือไดดี

พอสมควร อาจตองการความชวยเหลือจากผูใหญบาง โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดรอยละ 50-90 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด
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2.3) ระดับการอานท่ีคับของใจ (frustrational level) สําหรับนักเรียนท่ีอานหนังสือ

ไมคลอง ใชเวลาในการอานนานมากกวานักเรียนคนอ่ืนๆ โดยนักเรียนจะตองการ

ออกเสียงไดตํ่ากวารอยละ 50 ของจํานวนคําท่ีอานท้ังหมด

3) ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของเก่ียวกับจุดบกพรองในการอานออกเสียงของ

ผูเชี่ยวชาญ ไดแก อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), บันลือ พฤกษะวัน 

(2522 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539), Harris (1956 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) และ สา

รีย เจริญจิต (2546) จากน้ันนํามาจัดกลุมตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียง ดัง

รายละเอียดตามตารางท่ี 3.12 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 3.12 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีใชในการวินิจฉัย

 ความเขาใจในการอาน

องคประกอบ รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

1.1 ระบุความหมายของคาํ

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพอง

เสียง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมาย

ของคาํศัพทไมถูกตอง

2.1 ระบุหนาท่ีของคําใน

ประโยค

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

3.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวย

ในการอาน

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูป

และพองเสียง
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ตารางท่ี 3.12 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีใชในการวินิจฉัย

                       ความเขาใจในการอาน (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.1 การนําความรู/

ประสบการณเดมิเขามาชวยใน

การอาน (ตอ)

ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูป

และพองเสียง และไมเขาใจบทอาน

ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ3.2 การจับใจความสําคัญ

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ไมได ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป3.4 การไมสามารถสราง

ขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อานไมได ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด

4) กําหนดวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียง ดังน้ี

4.1) ใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน จํานวน 30 ขอ ใชเวลาใน

การทําประมาณ 60 นาที

4.2)     ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) ตรวจใหคะแนนแบบสอบ แลวคิดเปนคารอยละ เพื่อ

ตัดสินวานักเรียนมีระดับการอานออกเสียงอยูในระดับใด

4.3) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) นําขอสอบท่ีนักเรียนทําผิดมาวิเคราะหตามรูปแบบ

พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนท่ีผูวิจัยไดกําหนดไว

4.4) ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) รายงานระดับความเขาใจในการอานและรูปแบบ

พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนใหกับนักเรียน

ตอนท่ี 4 วิธีการเก็บรวบรวมขอมูล

ผูวิจัยดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูล โดยไดนําแบบสอบวินิจฉัยไปทําการทดสอบนักเรียน

ในแตละโรงเรียนท่ีเปนกลุมตัวอยาง ตามข้ันตอนดังน้ี

1. นําหนังสือจากบัณฑิตวิทยาลัยไปติดตอผูอํานวยการสถานศึกษา เพื่อขอความ

อนุเคราะหใหผูวิจัยทดสอบนักเรียนกลุมตัวอยาง
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2. ผูวิจัยประสานงานกับทางโรงเรียนเพื่อกําหนดหองเรียน จํานวนนักเรียน และวันเวลาท่ี

จะดําเนินการสอบ

3. ผูวิจัยดําเนินการทดสอบดวยตนเอง ในวัน เวลาท่ีไดนัดหมายไวกับโรงเรียน

4. ตรวจใหคะแนนแบบสอบ และดําเนินการวิเคราะหขอมูล

ตอนท่ี 5 การวิเคราะหขอมูล

ผูวิจัยไดวางแผนการวิเคราะหขอมูลของแบบสอบแตละฉบับ ดังน้ี

5.1 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

5.2 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

5.3 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

5.4 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

5.5 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียน

ซึ่งจะมีรูปแบบในการวิเคราะหขอมูล ดังน้ี

5.1 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ
อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

1) ตรวจใหคะแนนการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก โดยคําท่ีอานถูกจะได 1 คะแนน คําท่ีอานผิดจะ

ได 0 คะแนน และจะตองลงรหัสพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนดวย

2)  วิเคราะหคุณภาพขอสอบและแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม โดยใช

โปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการวิเคราะหหาคาความยาก คา

อํานาจจําแนก และคาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20)

2.2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชโปรแกรม 

MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 2

พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และคาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a)

และความเท่ียง marginal reliability
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2.3) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีได

จากการอานออกเสียงคํายากกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.2 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

1) ตรวจใหคะแนนการอานออกเสียงภาษาไทยของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการ

อานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง โดยคําท่ีอานถูกจะได 1 คะแนน คําท่ีอานผิดจะ

ได 0 คะแนน และจะตองลงรหัสพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนดวย

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการ ในขอท่ี 1, 4, 5, 6 และ 9 ถาตรวจสอบวานักเรียนมีพฤติกรรม 

จะใหคะแนน 1 คะแนน ถานักเรียนไมมีพฤติกรรม จะใหคะแนน 0 คะแนน สวนขอท่ี 2, 3, 7, 8

และ 10 ถาตรวจสอบวานักเรียนมีพฤติกรรม จะใหคะแนน 0 คะแนน ถานักเรียนไมมีพฤติกรรม จะ

ใหคะแนน 1 คะแนน

2) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพของบทอานโดยหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์

แอลฟาของครอนบาค และหาคาความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากการเปลงเสียง        

เน้ือเร่ืองกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคาสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

2.2) วิเคราะหคุณภาพของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรอง

ของนักเรียน โดยหาคาความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค และหาคาความตรง

ตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบรายการกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอาน

จับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานการจับใจความ

สําคัญ ขอ 17-30 โดยการใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.3 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

1) คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายาก เปลงเสียงเน้ือเร่ือง และแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนนํามาวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน ไดแก คาเฉลี่ย

สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธของการแปรผัน ความเบ ความโดง และคารอยละของคะแนน
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2) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายาก

และเปลงเสียงเน้ือเร่ืองนํามาหาคาความถ่ี และรอยละ จากน้ันนํามาจัดลําดับความสําคัญตาม

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีมากท่ีสุด

5.4 การวิเคราะหสารสนเทศของขอสอบและแบบสอบจากการทําแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน

1) ตรวจใหคะแนนความเขาใจในการอานของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจ

ในการอาน โดยขอท่ีถูกจะได 1 คะแนน ขอท่ีผิดจะได 0 คะแนน 

2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบและแบบสอบ

2.1) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม โดยใช

โปรแกรม TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการวิเคราะหหาคาความยาก คา

อํานาจจําแนก และคาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20)

2.2) วิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชโปรแกรม 

MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3

พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และ

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และความเท่ียง marginal reliability

2.3) วิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีได

จากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานท่ีผูวิจัยไดพัฒนาข้ึนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัย

การอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

5.5 การวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียน

1) คะแนนท่ีไดจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานนํามาวิเคราะหคาสถิติพื้นฐาน

ไดแก คาเฉลี่ย สวนเบ่ียงเบนมาตรฐาน สัมประสิทธของการแปรผัน ความเบ ความโดง และคา

รอยละของคะแนน

2) พฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัย

ความเขาใจในการอานนํามาหาคาความถ่ี และนํามาหาคาเฉลี่ยพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนรายพฤติกรรม จากน้ันนํามาจัดลําดับความสําคัญตามพฤติกรรม

การอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนท่ีมากท่ีสุด



บทท่ี 4

ผลการวิเคราะหขอมูล

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ผลการวิเคราะหขอมูลจะนําเสนอแบงออกเปน 3 ตอน ดังน้ี

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ตอนท่ี 2   ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาข้ึน

ในดานความตรงและความเท่ียง

ตอนท่ี 3   ผลการวินิจฉัยคะแนนการอานและวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ตอนท่ี 1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

1.1 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงตามองคประกอบของ

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) ซึ่งประกอบดวย มโนทัศนดานการพิมพ ความ

ตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน เพื่อใหแบบสอบวินิจฉัยการอานสามารถวัด

องคประกอบท้ัง 3 องคประกอบไดท้ังหมด ผูวิจัยจึงจัดทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

แบงเปน 2 ตอน คือ 

1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก มีวัตถุประสงคเพื่อ

วินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานความตระหนักในเสียงเปนสําคัญ โดยใหนักเรียนอาน

ออกเสียงทีละคํา ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึง

สาเหตุการอานออกเสียงผิดได
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน

จะประกอบดวยคําท่ีมีระดับความยากไมเกินระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คํา โดย

หลีกเลี่ยงการใชคําท่ีนักเรียนพบเห็นบอยจากบทเรียนหรือตามสื่อตางๆ เพราะอาจเกิดความ

คลาดเคลื่อนในการวัดได เน่ืองจากการพบเห็นคําบอยทําใหนักเรียนสามารถจดจํารูปคําวาอาน

อยางไร โดยไมตองใชทักษะการผสมเสียงวรรณยุกต

1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเน้ือเร่ือง มีวัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัย

การอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนักในเสียง และความคลอง

ในการอาน ผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

บทอานท่ีนํามาใชในการวินิจฉัย ไดแก บทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียน

สาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 

4-6 ซึ่งมีความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 (ดูรายละเอียดใน

ภาคผนวก ข) มีความยาว 254 คํา สามารถวัดองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ ความตระหนัก

ในเสียง และความคลองในการอาน โดยจะเนนไปท่ีการวัดองคประกอบดานความตระหนักในเสียง

สวนองคประกอบมโนทัศนดานการพิมพและความคลองในการอาน ผูวิจัยไดจัดทําแบบ

ตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน จํานวน 10 ขอ เพื่อให

ผูดําเนินการทดสอบ (ครู) สามารถตรวจสอบพฤติกรรมการอานของนักเรียนในระหวางท่ีนักเรียน

อานออกเสียงใหฟง

โดยโครงสรางการวินิจฉัยการอานตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงใน

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง นําเสนอในตารางท่ี 4.1 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.1 โครงสรางการวินิจฉัยการอานตามองคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานออกเสียงใน

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

แบบสอบวนิิจฉัย

ตอนที่ 1 ตอนที่ 2องคประกอบที่เกี่ยวของกับการอานออก
เสียง (การเปลงเสียง

คํายาก)
บทอาน แบบตรวจสอบ

รายการ

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ

1.1 ทิศทางของการอาน ✔ ✔

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร ✔ ✔ ✔

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา
✔

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในเสียง

2.1 เสียงพยัญชนะตน ✔ ✔

2.2 เสียงพยัญชนะทาย ✔ ✔

2.3 เสียงสระ ✔ ✔

2.4 เสียงวรรณยุกต ✔ ✔

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และ

วรรณยุกตเขาดวยกัน
✔ ✔ ✔

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน 

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว ✔ ✔

1.2 ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยใชองคประกอบ

ของ Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tuujnmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) อันไดแก องคประกอบความตระหนักในคํา ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยค และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ โดยไดจัดทําเปน

แบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 30 ขอ โดยมีโครงสรางของแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการ

อานดังน้ี
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ตารางท่ี 4.2 โครงสรางของแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

องคประกอบ
ใหญ

องคประกอบยอย จํานวนขอ รอยละ

ความตระหนัก

ในคํา (word

awareness)

ระบุความหมายของคําได 8 26.67

ความตระหนัก

ในโครงสราง

ประโยค 

(syntactic

awareness)

ระบุหนาท่ีของคาํในประโยคได 4 13.33

1. การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน 2 6.67

2. การจับใจความสําคัญได 6 20.00

3. จัดระบบเร่ืองท่ีอานได 4 13.33

4. สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได 4 13.33

ความตระหนัก

ในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ 

(pragmatic

awareness)
5. คิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอานได 2 6.67

รวม 30 100

จากตารางท่ี 4.2 จะเห็นไดวา ผูวิจัยจะใหความสําคัญกับองคประกอบความตระหนักใน

การใชภาษาในบริบทตางๆ มากท่ีสุด จํานวนขอสอบท่ีวัดองคประกอบน้ีมีจํานวน 18 ขอ คิดเปน

รอยละ 60.00 เน่ืองจากแบบสอบฉบับน้ีมุงท่ีจะวินิจฉัยความเขาใจเน้ือเร่ืองเปนสําคัญ รองลงมา

คือ องคประกอบความตระหนักในคํา มีจํานวน 8 ขอ คิดเปนรอยละ 26.67 และองคประกอบ

ความตระหนักในโครงสรางประโยค คิดเปนรอยละ 13.33
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ตอนท่ี 2 ผลการวิเคราะหคุณภาพของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีพัฒนาขึ้น

ในดานความตรงและความเท่ียง

ผูวิจัยไดนําเสนอผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 โดยแบงออกเปน 2 ฉบับ คือ 

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

โดยมีรายละเอียดในการวิเคราะหดังน้ี

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ีอานผิด 0 คะแนน โดยทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 วิเคราะห

คุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพ

แบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี,

2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบ

วินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทาง

การศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการตอบสนองขอสอบใช

โปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใชโมเดลการตอบสนอง

ขอสอบแบบ 2 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) และคาพารามิเตอร

อํานาจจําแนก (a) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียง ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก

ต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผลการวิเคราะหดังตารางท่ี 4.3 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.3 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

พ่ึง 0.74 0.28 -2.63 0.39
✔ ✔

งาว 0.43 0.55 0.45 1.32 ✔ ✔ ✔

กวาน 0.75 0.53 -0.87 1.45 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

สําลัก 0.87 0.33 -1.63 1.35 ✔

แหงน 0.78 0.54 -0.85 1.85 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ภพ 0.74 0.42 -1.19 0.89 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เลห 0.63 0.50 -0.71 0.65 ✔ ✔ ✔

กร 0.85 0.41 -1.16 2.08 ✔

เสพย 0.74 0.41 -1.34 0.78 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ประดิษฐ 0.98 0.06 -2.68 2.12

โฉลก 0.57 0.80 -0.02 2.47 ✔ ✔ ✔

ชโลม 0.79 0.47 -1.03 1.50 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขมุบขมิบ 0.71 0.58 -0.61 1.68 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

เฉลียว 0.76 0.61 -0.71 2.25 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขมิ้น 0.90 0.16 -2.74 0.83

โนต 0.73 0.52 -0.85 1.23 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

กล 0.79 0.39 -1.22 1.18 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ขนิษฐา 0.66 0.62 -0.44 1.59 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ศาสน 0.60 0.41 -0.59 0.57 ✔ ✔ ✔

ครรภ 0.70 0.78 -0.42 2.84 ✔ ✔

พัฒนา 0.91 0.20 -2.35 1.11 ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 4.3 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียง

คํายาก (ตอ)

ขอ p r b a qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

โพธิ์ 0.81 0.29 -2.33 0.64
✔

วิญญาณ 0.81 0.60 -0.80 3.02

เกียรติ 0.84 0.49 -0.97 3.02

เสด็จ 0.87 0.39 -1.39 1.75 ✔

ฤๅษี 0.71 0.58 -0.66 1.51 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

ฤกษ 0.46 0.74 0.31 2.13 ✔ ✔ ✔

ฤทธิ์ 0.63 0.80 -0.19 2.88 ✔

กาสร 0.80 0.64 -0.75 3.31 ✔ ✔

ราษฎร 0.67 0.83 -0.30 3.58 ✔ ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.901, marginal reliability = 0.8753

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.43-0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06-0.83 คาความเท่ียงเทากับ 0.90 มีคําท่ีผาน

เกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 คํา คิดเปนรอยละ 70.00 คือ คําวา พึ่ง, งาว,

กวาน, แหงน, ภพ, เลห, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ครรภ,

ฤๅษี, ฤกษ, ฤทธิ์, กาสร และราษฎร  ในจํานวน 21 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย 

คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 15 คํา คือ คําวา พึ่ง, กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม, ขมุบ

ขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ครรภ, ฤๅษี, กาสร และราษฎร

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 3.58
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คาความเท่ียงเทากับ 0.88 โดยมีคําท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 21 คํา คิด

เปนรอยละ 70.00 คือ คําวา งาว, กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบ

ขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, ฤๅษี, และฤกษ จากคําท่ีมีคุณภาพ 

21 คํา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปน

ขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 19 คํา คือ คําวา กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก,

ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, และฤๅษี

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีคําท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 16 คํา คิดเปนรอยละ 53.33 คือ คําวา งาว, กวาน,

แหงน, ภพ, เลห, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ฤๅษี และฤกษ  

ในจํานวน 16 คําน้ีมีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม 

คือ มีคาความยากเกิน 0.65 จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ,

เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี 

เมื่อนําคําท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบ

ด้ังเดิมกับคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ีเหมาะสม

จะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ,

เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี

ผูวิจัยไดวิเคราะหคุณภาพแบบสอบดานความตรงตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากการ

อานออกเสียงคํายากกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ดานความตระหนักในเสียง ขอ 1-5 โดยการใชคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน พบวา คาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสันมีคาเทากับ 

0.34 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติ 0.01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงคํายากกับ

คะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับตํ่าท่ีระดับนัยสําคัญ

ทางสถิติท่ี .01

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ในสวนของบทอาน ผูวิจัยไดวิเคราะหความเท่ียงโดยใชวิธีวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของ

ครอนบาค พบวา มีคาความเท่ียงเทากับ 0.94 สวนความตรงตามตามสภาพหาไดจากการหาคา

สัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน ระหวางคะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนน

จากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต 

(2546) ขอท่ี 1-5 ซึ่งเปนแบบสอบท่ีวินิจฉัยดานความตระหนักในเสียง พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์
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สหสัมพันธเทากับ 0.30 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากการอาน

ออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับตํ่าท่ี

ระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ผูวิจัยได

วิเคราะหความเท่ียงโดยใชวิธีสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ไดคาความเท่ียงเทากับ 0.81 น่ัน

คือแบบตรวจสอบรายการท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนมีความเท่ียงในระดับสูง สวนความตรงตามตามสภาพ

หาไดจากการหาคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน ระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบ

รายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับ

ใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) ขอท่ี 17-30 ซึ่งเปนแบบ

สอบท่ีวินิจฉัยดานการจับใจความสําคัญ พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.39 ท่ีระดับ

นัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง คะแนนท่ีไดจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ี

บกพรองของนักเรียนกับคะแนนดานการจับใจความสําคัญจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับ

ใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มีความสัมพันธกันในระดับ

ตํ่าท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยใหคะแนนคําท่ีอานถูก 1 คะแนน และคําท่ีอานผิด 0 คะแนน โดยทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 วิเคราะห

คุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (P) อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพ

แบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของคูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมี

คุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี,

2548) ประสิทธิภาพของตัวลวงท่ีดีจะตองมีคาสัดสวนต้ังแต 0.05 ข้ึนไป คาอํานาจจําแนกของ  

ตัวลวงจะตองมีคานอยกวา -0.05 และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และขอสอบท่ี

เหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อางถึงใน 

สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดยใช

โมเดลการตอบสนองขอสอบแบบ 3 พารามิเตอร เพื่อคํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b)

คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และ

วิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมี
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คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50

และคาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกไมเกิน 0.30 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545) ไดผล

การวิเคราะหดังตารางท่ี 4.4 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.4 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1 0.757 0.415 -0.22 1.14 0.43 ✔ ✔

4 0.555 0.619 0.13 0.83 0.16 ✔ ✔ ✔

5 0.650 0.188 0.87 4.45 0.55

6 0.865 0.415 -0.86 2.16 0.40 ✔

10 0.772 0.529 -1.23 0.77 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

21 0.473 0.555 0.41 0.64 0.11 ✔ ✔

24 0.533 0.619 0.50 1.18 0.27 ✔ ✔ ✔

25 0.655 0.481 -0.93 0.48 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

7 0.613 0.522 -0.55 0.58 0.00 ✔ ✔ ✔

16 0.562 0.587 0.31 1.08 0.25 ✔ ✔ ✔

17 0.558 0.748 0.09 1.44 0.15 ✔ ✔ ✔

23 0.471 0.571 0.29 0.74 0.07 ✔ ✔ ✔

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

2 0.792 0.350 -0.08 1.06 0.56 ✔ ✔

3 0.624 0.643 0.09 1.22 0.28 ✔ ✔ ✔

8 0.759 0.472 -1.23 0.69 0.00 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

หมายเหตุ : p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)
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ตารางท่ี 4.4 สารสนเทศจากแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอ p r b a c qctt qctt_d qirt qboth qboth_d

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

9 0.571 0.279 1.36 0.39 0.38 ✔

11 0.595 0.610 0.40 1.53 0.35 ✔

12 0.502 0.562 0.49 1.81 0.23 ✔ ✔ ✔

13 0.657 0.700 -0.25 1.48 0.17 ✔ ✔ ✔ ✔ ✔

14 0.538 0.773 0.12 1.83 0.12 ✔ ✔ ✔

15 0.626 0.594 -0.30 0.75 0.13 ✔ ✔ ✔

18 0.593 0.748 0.12 2.33 0.23 ✔ ✔ ✔

19 0.573 0.684 0.08 1.21 0.17 ✔ ✔ ✔

20 0.540 0.352 0.52 0.38 0.20 ✔ ✔ ✔

22 0.542 0.514 0.54 0.91 0.28 ✔ ✔ ✔

26 0.239 0.143 2.23 1.24 0.21 ✔

27 0.595 0.716 0.11 1.61 0.24 ✔ ✔ ✔

28 0.584 0.578 -0.48 0.51 0.00 ✔ ✔ ✔

29 0.392 0.515 0.62 0.65 0.04 ✔ ✔ ✔

30 0.602 0.627 0.28 1.33 0.32 ✔

หมายเหตุ : KR20 = 0.867, marginal reliability = 0.8592

p แทน คาความยากของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม

r แทน คาอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม 

b แทน คาพารามิเตอรความยากของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

a แทน คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกของขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qctt แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม (p= 0.20-0.80, r ≥ 0.20)

qctt_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและเหมาะสมที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย

(p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20)

qirt        แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ (b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

qboth แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

qboth_d แทน ขอสอบที่มีคุณภาพตามทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบและเหมาะสม

                         ที่จะเปนแบบสอบวินิจฉัย (p= 0.65-0.80, r ≥ 0.20, b= -2.50-2.50, a=0.50-2.50)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.24-0.87 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.14-0.77 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.87

มีขอสอบท่ีผานเกณฑความยากและอํานาจจําแนกจํานวน 28 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 9,
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10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 27, 28, 29 และ 30 คิดเปนรอย

ละ 93.33 ในจํานวน 28 ขอน้ีมีขอท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากเกิน 

0.65 จํานวน 6 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2 ,8, 10 , 13, และ 25

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 4.45

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 0.86 มี

ขอสอบท่ีผานเกณฑความยาก อํานาจจําแนก และโอกาสเดาขอสอบไดถูก จํานวน 23 ขอ คิดเปน

รอยละ 76.67 คือ ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 10, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25,

27, 28 และ 29 ในจํานวนขอสอบท่ีมีคุณภาพจํานวน 23 ขอ มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของ

ขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 7 ขอ คือ ขอ

ท่ี 7, 8, 10, 13, 15, 25 และ 28

เมื่อพิจารณาคาความยากและอํานาจจําแนกของท้ัง 2 ทฤษฎีแลว พบวา มีขอสอบท่ีผาน

เกณฑคุณภาพเหมาะสมท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 22 ขอ คิดเปนรอยละ 70.00 คือ ขอท่ี 3, 4, 7, 8, 10,

12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 23, 24, 25, 27, 28 และ 29   ในจํานวน 21 ขอน้ีมี

ขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม คือ มีคาความ

ยากเกิน 0.65 จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8, 10 , 13, และ 25

เมื่อนําขอสอบท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิมกับขอสอบท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มี

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8,

10, 13 และ 25

ผูวิจัยไดวิเคราะหความตรงตามตามสภาพระหวางคะแนนท่ีไดจากแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอานท่ีผูวิจัยสรางข้ึนกับคะแนนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียน

ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) โดยใชคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธแบบเพียรสัน 

พบวา ไดคาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธเทากับ 0.75 ท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01 น่ันหมายถึง 

คะแนนท่ีไดจากการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองกับคะแนนดานความตระหนักในเสียงจากแบบสอบ

วินิจฉัยการอานจับใจความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ของสารีย เจริญจิต (2546) มี

ความสัมพันธกันในระดับสูงท่ีระดับนัยสําคัญทางสถิติท่ี .01
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ตอนท่ี 3 ผลการวินิจฉัยคะแนนการอานและวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอาน

ภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

สําหรับตอนท่ี 3 ผูวิจัยจะนําเสนอขอมูลตามลําดับดังน้ี

3.1 สถิติพื้นฐานของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4

3.2 ผลการวินิจฉัยรูปแบบของพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

3.1 สถิติพ้ืนฐานของแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 452 คน 

จาก 3 จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา คือ จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา โดยเก็บขอมูลโรงเรียน

ในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1 และเขตอ่ืนๆ ซึ่งจะนําเสนอคาสถิติพื้นฐานตามลําดับดังน้ี

3.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

3.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

3.1.1.2.1 การอานออกเสียงบทอาน

3.1.1.2.2 แบบตรวจสอบรายการ

3.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

3.1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผู วิจัยไดใหนักเรียนเปลงเสียงคํายากจํานวน 30 คํา ซึ่งเปนคําท่ีนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว และเปนคําท่ีสามารถบงชี้ถึงความบกพรองในการอานออก

เสียงของนักเรียนไดดี ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.5 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.5 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการอานออกเสียงคํายากจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)

ความเบ  ความโดง
รอยละของ

คะแนน

เขต 1 23.30 5.72 24.55 -1.28 1.47 77.68

เขตอ่ืนๆ 19.42 7.04 36.25 -0.50 -0.74 64.74

รวม 22.22 6.35 28.58 -1.03 0.43 74.07
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จากตารางท่ี 4.5 คะแนนการอานออกเสียงคํายากมีคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยนักเรียน

อานคํายากไดถูกตองเฉลี่ย 22.22 คะแนน คิดเปนรอยละ 74.07 ของคะแนนเต็ม คาสัมประสิทธิ์

ของการแปรผัน คือ 28.58 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายคอนขางมาก คะแนนมีความเบซาย น่ัน

หมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงสูงกวาโคงปกติ

เล็กนอย น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยใกลเคียงกับโคงปกติ โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนน

เฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มี

คะแนนเฉลี่ย 23.30 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 24.55 ในขณะท่ีนักเรียนในเขต

อ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 19.42 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 36.25

3.1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ในสวนขององคประกอบความตระหนักในเสียง ผูวิจัยไดใหนักเรียนอานออกเสียงบทอาน

ท่ีมีความยาว จํานวน 254 คํา ซึ่งเปนบทอานท่ีมีระดับความยากงายของสารในระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 ใชเกณฑการอานออกเสียงโดยวิธีการนับน้ิว (finger counting) ของ Powell &

Kragler (1997) ในการแปลผลคะแนน ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ ระดับการอาน

อิสระซึ่งนักเรียนตองอานถูกตองมากกวารอยละ 96 ข้ึนไป ระดับการอานตามท่ีสอนซึ่งนักเรียน

ตองอานถูกตองระหวางรอยละ 92-96 และระดับการอานท่ีคับของใจซึ่งนักเรียนตองอานถูกตอง

นอยกวารอยละ 92 ไดผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.6 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.6 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)
ความเบ ความโดง

รอยละ
ของ

คะแนน
แปลผล

เขต 1 244.76 10.28 4.20 -2.78 10.60 96.36
ระดับการ

อานอิสระ

เขตอ่ืนๆ 238.21 14.45 6.07 -1.82 4.93 93.78
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

รวม 242.93 11.94 4.92 -2.41 8.02 95.64
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

จากตารางท่ี 4.6 คะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองมีคะแนนเต็ม 254 คะแนน โดย

นักเรียนอานไดถูกตองเฉลี่ย 242.93 คะแนน คิดเปนรอยละ 95.64 ของคะแนนเต็ม ซึ่งอยูในระดับ

การอานตามท่ีสอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 4.92 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายนอย 
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คะแนนมีความเบซาย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคา

ความโดงสูงกวาโคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยมาก โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนน

เฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มี

คะแนนเฉลี่ย 244.76 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานอิสระ คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 

4.20 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 238.21 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ี

สอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 6.07

เมื่อนําคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองของนักเรียนแตละคนมาตัดสินตามเกณฑการ

อานออกเสียงโดยวิธีการนับน้ิว (finger counting) ของ Powell & Kragler (1997) ไดผลการ

วิเคราะหดังตารางท่ี 4.7 ตอไปน้ี 

ตารางท่ี 4.7 ระดับการอานออกเสียงของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต 1 เขตอื่นๆ รวม
ระดับการอาน

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ระดับการอานอิสระ 234 71.78 58 46.03 292 64.60

ระดับการอานตามท่ีสอน 61 18.71 30 23.81 91 20.13

ระดับการอานท่ีคับของใจ 31 9.51 38 30.16 69 15.27

จากตารางท่ี 4.7 นักเรียนสวนใหญมีระดับการอานอยูในระดับการอานอิสระ จํานวน 292

คน คิดเปนรอยละ 64.40 รองลงมาคือระดับการอานตามท่ีสอน จํานวน 91 คน คิดเปน รอยละ 

20.13 และระดับการอานท่ีคับของใจ จํานวน 69 คน คิดเปนรอยละ 15.27 ซึ่งจํานวนนักเรียนใน

เขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวนมากกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียน

ในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 234 คน คิดเปนรอยละ 71.78 ในขณะ

ท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 58 คน คิดเปนรอยละ 

46.03 ในทางกลับกันนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานท่ีคับของใจจะมีจํานวน

มากกวานักเรียนในเขต 1 คือมีจํานวน 38 คน คิดเปนรอยละ 30.16 ในขณะท่ีนักเรียนในเขต 1 มี

จํานวน 31 คน คิดเปนรอยละ 9.51

ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน ผูวิจัยได

วินิจฉัยในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงบทอาน ผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.8 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.8 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทย

 ท่ีบกพรองของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต องคประกอบ
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการแปร

ผัน (%)
ความเบ ความโดง

เขต 1 มโนทัศนดานการพิมพ 7.53 1.08 14.35 -2.26 3.94

ความคลองในการอาน 1.72 0.70 40.59 -2.07 2.30

รวม 9.25 1.53 16.57 -2.13 3.72

เขตอ่ืนๆ มโนทัศนดานการพิมพ 6.94 1.50 21.58 -1.02 -0.55

ความคลองในการอาน 1.16 0.99 85.55 -0.33 -1.92

รวม 8.10 2.17 26.76 -0.79 -0.80

รวม มโนทัศนดานการพิมพ 7.37 1.24 16.82 -1.79 1.78

ความคลองในการอาน 1.56 0.83 53.21 -1.36 -0.14

รวม 8.93 1.80 20.16 -1.60 1.41

จากตารางท่ี 4.8 คะแนนจากแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียนมีคะแนนเต็ม 10 คะแนน โดยนักเรียนมีพฤติกรรมท่ีถูกตองเฉลี่ย 8.93

คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 1.80 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายนอย คะแนนมีความ

เบซาย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ย คะแนนมีคาความโดงสูงกวา

โคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายนอยมาก โดยนักเรียนในเขต 1 จะมีคะแนนเฉลี่ยมากกวา

และมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มีคะแนนเฉลี่ย 

9.25 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 1.53 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 

8.10 คะแนน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 2.17

3.1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใหนักเรียนทําแบบสอบวินิจฉัยการอานจํานวน 30 ขอ ซึ่งเปนแบบสอบแบบหลาย

ตัวเลือก  ใชเกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอานเพื่อความเขาใจของ Betts (1957 cited in

Block, 2003) ในการแปลผลคะแนน ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 3 ระดับ คือ ระดับการอาน

อิสระซึ่งนักเรียนตองทําขอสอบถูกตองมากกวารอยละ 90 ข้ึนไป ระดับการอานตามท่ีสอนซึ่ง

นักเรียนตองทําขอสอบถูกตองระหวางรอยละ 50-90 และระดับการอานท่ีคับของใจซึ่งนักเรียนตอง

ทําขอสอบถูกตองนอยกวารอยละ 50 ไดผลการวิเคราะหแสดงในตารางท่ี 4.9 ตอไปน้ี
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ตารางท่ี 4.9 คาสถิติพื้นฐานของคะแนนแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจําแนกตามเขต

พื้นท่ีการศึกษา

เขตพื้นที่
คาเฉลี่ย
เลขคณติ

สวน
เบี่ยงเบน
มาตรฐาน

สัมประสิทธิ์
ของการ

แปรผัน (%)
ความเบ ความโดง

รอยละ
ของ

คะแนน
แปลผล

เขต 1 18.88 6.50 34.43 -0.25 -1.25 62.92
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

เขตอ่ืนๆ 14.94 5.62 37.62 0.53 -0.61 49.79
ระดับการอานท่ี

คับของใจ

รวม 17.78 6.51 36.61 -0.01 -1.30 59.27
ระดับการอาน

ตามท่ีสอน

จากตารางท่ี 4.9 คะแนนความเขาใจในการอานมีคะแนนเต็ม 30 คะแนน โดยนักเรียนมี

คะแนนเฉลี่ย 17.78 คะแนน คิดเปนรอยละ 59.27 ของคะแนนเต็ม ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ี

สอน คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 36.61 แสดงถึงขอมูลมีการกระจายมาก คะแนนมีความเบ

ซายเล็กนอย น่ันหมายถึง นักเรียนสวนใหญมีคะแนนมากกวาคะแนนเฉลี่ยแตก็ใกลเคียงกับโคง

ปกติ คะแนนมีคาความโดงตํ่ากวาโคงปกติ น่ันคือ คะแนนมีการกระจายมาก นักเรียนในเขต 1 จะ

มีคะแนนเฉลี่ยมากกวาและมีการกระจายของคะแนนนอยกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ นักเรียนในเขต

อ่ืนๆ โดยนักเรียนในเขต 1 มีคะแนนเฉลี่ย 18.88 คะแนน ซึ่งอยูในระดับการอานตามท่ีสอน คา

สัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 34.43 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ มีคะแนนเฉลี่ย 14.94 คะแนน 

ซึ่งอยูในระดับการอานท่ีคับของใจ คาสัมประสิทธิ์ของการแปรผัน คือ 37.62

เมื่อนําคะแนนการอานออกเสียงเน้ือเร่ืองของนักเรียนแตละคนมาตัดสินตามเกณฑการ

อานออกเสียงโดยใชเกณฑของ Betts (1957 cited in Block, 2003) ซึ่งแบงระดับการอานออกเปน 

3 ระดับ คือ ระดับการอานอิสระ ระดับการอานตามท่ีสอน และระดับการอานท่ีคับของใจ ไดผลดัง

ตารางท่ี 4.10 ตอไปน้ี 

ตารางท่ี 4.10 ระดับความเขาใจในการอานของนักเรียนจําแนกตามเขตพื้นท่ีการศึกษา

เขต 1 เขตอื่นๆ รวม
ระดับการอาน

จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ จํานวน รอยละ

ระดับการอานอิสระ 40 12.27 2 1.59 42 9.29

ระดับการอานตามท่ีสอน 183 56.13 57 45.24 240 53.10

ระดับการอานท่ีคับของใจ 103 31.60 67 53.17 170 37.61
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จากตารางท่ี 4.10 นักเรียนสวนใหญมีระดับการอานอยูในระดับการอานตามท่ีสอน มี

จํานวน 240 คน คิดเปนรอยละ 53.10 รองลงมาคือระดับการอานท่ีคับของใจ มีจํานวน 170 คน 

คิดเปน รอยละ 37.61 และระดับการอานอิสระ จํานวน 42 คน คิดเปนรอยละ 9.29 ซึ่งจํานวน

นักเรียนในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวนมากกวานักเรียนในเขตอ่ืนๆ 

โดยนักเรียนในเขต 1 ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 40 คน คิดเปนรอยละ 

12.27 ในขณะท่ีนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานอิสระจะมีจํานวน 2 คน คิด

เปนรอยละ 1.59 ในทางกลับกันนักเรียนในเขตอ่ืนๆ ท่ีเปนนักเรียนท่ีมีระดับการอานท่ีคับของใจจะ

มีจํานวนมากกวานักเรียนในเขต 1 คือมีจํานวน 67 คน คิดเปนรอยละ 53.17 ในขณะท่ีนักเรียนใน

เขต 1 มีจํานวน 103 คน คิดเปนรอยละ 31.60

3.2 ผลการวินิจฉัยรูปแบบของพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

ผูวิจัยไดดําเนินการเก็บรวบรวมขอมูลจากนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 452 คน 

จาก 3 จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา คือ จังหวัดลําปาง ลําพูน และพะเยา โดยเก็บขอมูลโรงเรียน

ในเขตพื้นท่ีการศึกษาเขต 1 และเขตอ่ืนๆ เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย คือ แบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงออกเปน 

2 ฉบับ คือ

3.2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

3.2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ในการวินิจฉัยการอานออกเสียงของนักเรียนน้ัน ผูวิจัยไดใชคํายากจํานวน 30 คํา และบท

อานท่ีมีความยาว 254 คํา โดยผูวิจัยไดกําหนดสัญลักษณท่ีใชในการจดบันทึกเพื่อวิเคราะหและ

แปลความหมาย ดังตารางท่ี 4.11 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค
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ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

1.2 มโนทัศนดานตวัอกัษร

กข1 การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน

กข2 การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ

กข3 การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน

กข4 การจาํรูปสระไดไมครบ

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนที่ใชเปนประจํา

กค1 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน

กค2 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

กค3 การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเดี่ยว

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คาํควบกลํ้า)

ขก6.1 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะ

ประสมตัวแรก

ขก6.2 การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

ขก6.3 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยญัชนะประสมตัวแรก

เปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัวหน่ึงเปนตวัสะกด

ขก6.4 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะ

ประสมตัวท่ีสอง

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.1 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกกไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.2 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.3 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข2.4 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

ขข3 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตวัหน่ึง

เปนตัวสะกด

ขข4 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางค

ถัดไปอีกตวัเปนตวัสะกด

ขข5 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด
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ตารางท่ี 4.11 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย (ตอ)

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการเขยีนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน 

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

ขค4 การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง

ขค5 การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

2.1 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถิ่นลานนา

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกนั

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะทาย

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคาํ

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

คก3 การอานคํา/พยางคซ้ํา

คก4 การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับบริบท
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3.2.1.1 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในภาพรวม

ผูวิจัยไดวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในภาพรวม

ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.12 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.12 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในภาพรวม

การจัดลําดับความสําคัญองคประกอบทางการอานออกเสียงที่
บกพรอง

ความถ่ี รอยละ
ภาพรวม รายดาน

องคประกอบที่ 1 มโนทัศนดานการพิมพ 725 8.61 3

1.1 ทิศทางของการอาน 381 4.53 (1)

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร 344 4.09 (2)

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในเสียง 6169 73.30 1

2.1 ดานเสียงพยัญชนะตน 954 11.34 (3)

2.2 ดานเสียงพยัญชนะทาย 518 6.15 (4)

2.3 ดานเสียงสระ 496 5.89 (5)

2.4 ดานเสียงวรรณยุกต 1900 22.58 (2)

2.5 ดานผสมเสียงพยญัชนะ สระ และ

วรรณยุกตเขาดวยกัน

2301 27.34 (1)

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน 1522 18.08 2

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว 1522 18.08 (1)

รวม 8416 100.00

จากตารางท่ี 4.12 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในเสียงมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 องคประกอบท่ีมีขอบกพรองรองลงมา คือ 

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน คิดเปนรอยละ 18.08 และองคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดาน

การพิมพ คิดเปนรอยละ 8.61

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียงมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 27.34 รองลงมา

คือดานเสียงวรรณยุกต เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย และเสียงสระ คิดเปนรอยละ 

22.58, 11.34, 6.15 และ 5.89 ตามลําดับ 

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน มีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

ความคลองในการอาน/การอานเร็วมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 18.08
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องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดาน

ทิศทางของการอานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 4.53 รองลงมาคือ มโนทัศนดานตัวอักษร คิดเปนรอย

ละ 4.09

3.2.1.2 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.13 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.13 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

มโนทัศนดานการพิมพ

การจัดลําดับความสําคัญขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ
ภาพรวม รายดาน

1.1 ทิศทางของการอาน 381 52.55 1

กก2 การอานคาํ/พยางคสลับกัน 37 5.10 (2)

กก3 การอานขามคาํ/พยางค/ประโยค 344 47.45 (1)

1.2 มโนทัศนดานตวัอกัษร 344 47.45 2

กข1 การจํารูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน 84 11.59 (2)

กข3 การจํารูปสระคลาดเคล่ือน 68 9.38 (3)

กข4 การจํารูปสระไดไมครบ 192 26.48 (1)

รวม 725 100.00

จากตารางท่ี 4.13 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 1

มโนทัศนดานการพิมพ ในดานทิศทางของการอานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 52.55 รองลงมา คือ 

ดานมโนทัศนดานตัวอักษรคิดเปนรอยละ 47.45

ดานทิศทางของการอาน นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอาน

ขามคํา/พยางค (กก3) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 47.45 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางค

สลับกัน (กก3) คิดเปนรอยละ 5.10

มโนทัศนดานตัวอักษร นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการจํารูป

สระไดไมครบ (กข4) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 26.48 รองลงมาคือ ดานการจํารูปพยัญชนะ

คลาดเคลื่อน (กข1) และดานการจํารูปสระคลาดเคลื่อน (กข3) คิดเปนรอยละ 11.59 และ 9.38

ตามลําดับ
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3.2.1.3 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ
นักเรียนในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.14 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.14 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียง

การจัดลําดับความสําคัญ
ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ

ภาพรวม รายดาน

2.1 เสียงพยัญชนะตน 954 15.46 3

ขก1 การออกเสียงเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา 47 0.76 (6)

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ 73 1.18 (4)

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 32 0.52 (7)

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 414 6.71 (1)

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 8 0.13 (9)

ขก6.1 ไมไดออกเสียงพยัญชนะตนประสมตัวแรก 179 2.90 (2)

ขก6.2 ออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา 98 1.59 (3)

ขก6.3 ใหพยัญชนะตนประสมตวัแรกเปนพยัญชนะ

ตนและใหพยัญชนะประสมอีกตวัหน่ึงเปนตัวสะกด

32 0.52 (7)

ขก6.4 ไมไดออกเสียงพยัญชนะตนประสมตัวท่ีสอง 71 1.15 (5)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย 518 8.40 4

ขข1 ออกเสียงตวัสะกดตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 117 1.90 (2)

ขข2.2  ตัวสะกดแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 51 0.83 (5)

ขข2.3  ตัวสะกดแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 66 1.07 (4)

ขข2.4  ตัวสะกดแมกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 27 0.44 (6)

ขข3     เขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปน

ตัวสะกด

10 0.16 (8)

ขข4     เขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตวั

เปนตัวสะกด

23 0.37 (7)

ขข5 เขาใจวาตัวการันตเปนตวัสะกด 120 1.95 (1)

ขข6 การอานคาํโดยไมประสมตัวสะกด 94 1.52 (3)

ขข7 การอานคาํโดยเพ่ิมการประสมตัวสะกด 10 0.16 (8)
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ตารางท่ี 4.14 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียง (ตอ)

การจัดลําดับความสําคัญ
ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ

ภาพรวม รายดาน

2.3 เสียงสระ 496 8.04 5

ขค1 ออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่นลานนา 62 1.01 (4)

ขค2 มีการเขียนลดรูปสระเหมอืนกัน / คลายกัน 119 1.93 (2)

ขค3 สับสนเสียงสระเสียงส้ันกบัเสียงยาว 107 1.73 (3)

ขค5 ออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง 208 3.37 (1)

2.4 เสียงวรรณยุกต 1900 30.80 2

ขง1 ออกเสียงวรรณยุกตเปนภาษาไทยถิ่นลานนา 224 3.63 (4)

ขง2 ออกเสียงตามรูปวรรณยกุตท่ีปรากฏ 627 10.16 (1)

ขง3 ออกเสียงเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในการพูด 113 1.83 (5)

ขง4.1 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงผิด 79 1.28 (6)

ขง4.2 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางผิด 377 6.11 (3)

ขง4.3 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่ําผิด 463 7.51 (2)

ขง4.4 ออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําผิด 17 0.28 (7)

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกต
เขาดวยกนั

2301 37.30 1

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง 254 4.12 (3)

ขจ2 การอานผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได 1526 24.74 (1)

ขจ3 การอานผิดเปนคําท่ีมีรูปใกลเคยีงกัน 472 7.65 (2)

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย 49 0.79 (4)

รวม 725 100.00

จากตารางท่ี 4.14 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในเสียงในดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิด

เปนรอยละ 37.30 รองลงมาคือ ดานเสียงวรรณยุกต ดานเสียงพยัญชนะตน ดานเสียงพยัญชนะ

ทาย และดานเสียงสระ คิดเปนรอยละ 30.80, 15.46, 8.40 และ 8.04 ตามลําดับ

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมีพฤติกรรมการอานออกเสียง

ท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได (ขจ2) มากท่ีสุด คิดเปน

รอยละ 24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน(ขจ3)
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ดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) (ขจ1) และดานการอานโดยสลับ

พยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย (ขจ4) คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79 ตามลําดับ

ดานเสียงวรรณยุกตมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

วรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ (ขง2) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16 รองลงมา

คือ การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน (ขง4.3) การออกเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน (ขง4.2) การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทย

ถ่ินลานนา (ขง1) การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด (ขง3) การออกเสียง

วรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน (ขง4.1) และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางค

อักษรนําเปนเสียงอ่ืน (ขง4.4) คิดเปนรอยละ 7.51, 6.11, 3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ

ดานเสียงพยัญชนะตนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการไมออกเสียง

/ล/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก4) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 6.71 รองลงมาคือ การออก

เสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก (ขก6.1)

การออกเสียงคําแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา (ขก6.2) การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ใน

พยัญชนะตนเด่ียว (ขก2) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออก

เสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง (ขก6.4) การออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา 

(ขก1) การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก3) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะ

ตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสม

อีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด (ขก6.3) และการไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) (ขก5)

คิดเปนรอยละ 2.90, 1.59, 1.18, 1.15, 0.76, 0.52, 0.52 และ 0.13 ตามลําดับ

ดานเสียงพยัญชนะทายมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

พยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตัวสะกด (ขข5) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

1.95 รองลงมาคือ การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข1) การอานคําโดยไม

ประสมตัวสะกด (ขข6) การออกเสียงพยัญชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.3) การ

ออกเสียงพยัญชนะทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.2) การออกเสียงพยัญชนะทายแม

กดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ (ขข2.4) การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด (ขข4) การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ 

เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด (ขข3) และการอานคําโดยเพิ่มการผสม

ตัวสะกด (ขข7) คิดเปนรอยละ 1.90, 1.52, 1.07, 0.83, 0.44, 0.37, 0.16 และ 0.16 ตามลําดับ

ดานเสียงสระมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตอง (ขค5) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 3.37 รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมี

การเขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน (ขค2) การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียง
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สระเสียงสั้นกับเสียงยาว (ขค3) และการออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา (ขค1) คิดเปน

รอยละ 3.37, 1.93, 1.73 และ 0.01 ตามลําดับ

3.2.1.4 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอานไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.15 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.15 รูปแบบการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

ความคลองในการอาน

ขอบกพรองทางการอานออกเสียง ความถ่ี รอยละ การจัดลําดับความสําคัญ

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว 1522 100.00

คก1 การอานเพ่ิมคํา 153 10.05 (2)

คก2 การอานคาํ/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ 1171 76.94 (1)

คก3 การอานคาํ/พยางคซ้าํ 45 2.96 (4)

คก4 อานผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของ 153 10.05 (2)

รวม 1522 100.00

จากตารางท่ี 4.15 นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงในองคประกอบท่ี 3

ความคลองในการอาน/การอานเร็วในดานการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ(คก2) มากท่ีสุด 

คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา (คก1) ดานการอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ี

เก่ียวของกับบริบท (คก4) และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา (คก3) คิดเปนรอยละ 10.05, 10.05 และ 

2.96 ตามลําดับ 

3.2.1.5 ผลการวิเคราะหคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดวิเคราะหหาคําท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรองมากท่ีสุด โดยแบงออกเปน 2

สวน  ไดแก ผลการวิเคราะหคํายากท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง และผลการวิเคราะหคําในบท

อานท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง โดยมีรายละเอียดในการวิเคราะหดังน้ี

3.2.1.5.1 ผลการวิเคราะหคํายากท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคํายากบกพรอง ผลการวิเคราะห

แสดงใน ตารางท่ี 4.16 ดังน้ี



ตารางท่ี 4.16 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง

มโนทัศนดานตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง
คํายาก

กข1 กข3 กข4 รวม ขก6.1 ขก6.2 ขก6.3 อ่ืนๆ รวม ขข2 ขข5 ขข6 อ่ืนๆ รวม ขค2 ขค3 ขค5 รวม ขง2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 ขจ4 รวม คก2
รวม

พ่ึง - 3 - 3 - - - - - - - - 2 2 - - - - 53 49 - 102 - 11 - - 11 - 118

งาว 1 - - 1 - - - - - - - 2 3 5 - 5 - 5 177 43 - 220 - 15 5 - 20 6 257

กวาน - - - - - - - 8 8 - - - 2 2 - - - - - - 38 38 - 12 49 - 61 - 109

สําลัก 4 - - 4 - 29 - - 29 - - - 2 2 - - - - - - 1 1 - 9 11 - 20 4 60

แหงน - 1 1 2 8 - 26 17 51 – - - - - - - - - - - 8 8 7 15 11 - 33 7 101

ภพ - - 4 4 - - - - - 58 - - 2 60 1 1 - 2 2 2 1 5 - 39 7 1 47 - 118

เลห - 5 1 6 - - - - - - - - - - - - - - 100 26 - 126 - 17 17 1 35 - 167

กร - 1 4 5 - - - - - 12 - 2 - 14 28 - - 28 - - 1 1 - 15 5 - 20 - 68

เสพย 4 4 1 9 - - - - - 8 - 8 5 21 - 1 - 1 12 - 43 55 1 24 3 4 32 - 118

ประดิษฐ - - - - - - - 3 3 1 - - - 1 - - - - - - - - - 4 - - 4 - 8

โฉลก - - - - 74 - - 30 104 - - - 1 1 - 1 - 1 - - - - 45 37 8 - 90 - 196

ชโลม - - - - - 24 - 7 31 - - 3 12 15 - 4 - 4 - 3 - 3 2 35 5 1 43 - 96

ขมุบขมิบ - - - - 25 - - - 25 - - 1 - 1 - - - - - - 2 2 - 92 10 - 102 - 130

เฉลียว - 5 2 7 33 - 4 23 60 - - - - - - - - - - - 1 1 3 25 11 - 39 - 107

ขม้ิน - - - - 22 - - - 22 - - - 3 3 1 - - 1 - - 2 2 - 15 4 - 19 - 47

โนต 1 - - 1 - 1 - - 1 - - 3 14 17 - 1 - 1 43 20 - 63 - 25 4 11 40 - 123

กล - - 6 6 - - - - - 16 - - 2 18 36 14 - 50 - - - - - 18 4 - 22 - 96

ขนิษฐา 7 - - 7 - 39 - - 39 4 - 4 - 8 - - - - 4 - 1 5 2 66 21 4 93 - 152

ศาสน - - - - - - - - - - 87 16 - 103 - - - - - - 35 35 7 27 10 - 44 - 182

ครรภ 2 - 32 34 - - - - - 1 8 - 1 10 13 2 - 15 - 12 - 12 - 60 2 2 64 - 135

พัฒนา - - - - - - - - - 8 - 1 16 25 - - - - - 1 - 1 5 9 - - 14 - 40
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ตารางท่ี 4.16 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง (ตอ)

มโนทัศนดานตัวอักษร เสียงพยัญชนะตน เสียงพยัญชนะทาย เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง
คํายาก

กข1 กข3 กข4 รวม ขก6.1 ขก6.2 ขก6.3 อ่ืนๆ รวม ขข2 ขข5 ขข6 อ่ืนๆ รวม ขค2 ขค3 ขค5 รวม ขง2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 ขจ4 รวม คก2
รวม

โพธิ์ - - - - - - - - - - 24 - - 24 - - - - - 39 - 39 1 20 - - 21 - 84

วิญญาญ 3 - - 3 - - - - - 15 - 27 - 42 - - - - - - - - - 31 12 - 43 - 88

เกียรติ - 1 5 6 - - - - - - - 3 15 18 - - - - - - - - 30 12 5 - 47 - 71

เสด็จ - 1 - 1 4 - 1 1 6 7 - - - 7 - - - - - - - - - 13 31 2 46 - 60

ฤๅษี - - 27 27 - - - 5 5 - - - - - - 53 14 67 - - - - - 23 8 - 31 - 130

ฤกษ - - 22 22 - - - - - - - 2 - 2 8 - 139 147 - - - - 5 63 7 - 75 - 246

ฤทธิ์ - - 10 10 - - - 4 4 1 1 3 - 5 - - 55 55 - - 1 1 1 63 19 10 93 - 168

กาสร 2 - - 2 - - - - - 5 - - - 5 29 1 - 30 - - - - 5 34 7 7 53 - 90

ราษฎร 29 - - 29 - 1 - - 1 8 - - 7 15 - - - - - - - - 6 88 3 6 103 - 148

รวม 53 21 115 189 166 94 31 98 389 144 120 75 87 426 116 83 208 407 391 195 134 720 120 917 279 49 1365 17
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จากตารางท่ี 4.16 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุด คือคําวา งาว โดยมีนักเรียนอานผิด

จํานวน 257 คน คิดเปนรอยละ 56.86 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุดรองลงมาอีก 5 คํา ไดแก   คํา

วา ฤกษ, โฉลก, ศาสน, ฤทธิ์ และเลห โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 246, 196, 182, 168, และ 

167 คน คิดเปนรอยละ 54.42, 43.36, 40.27, 37.17 และ 36.95 ตามลําดับ

คําวา งาว เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 177 คน คิดเปนรอยละ 39.16 เมื่อพิจารณาลักษณะของ

คํา พบวา งาว เปนคําท่ีพยัญชนะตน /ง/ เปนอักษรตํ่า ซึ่งมีลักษณะพิเศษคือ คําท่ีใชอักษรตํ่าเปน

พยัญชนะตน มีรูปวรรณยุกต ถารูปวรรณยุกตเปนรูปเอกจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงโท ถารูป

วรรณยุกตเปนรูปโทจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงตรี ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงตามรูป

วรรณยุกตท่ีกําหนด จาก งาว (เสียงตรี) เปน งาว (เสียงโท) การออกเสียง งาว จะไปพองกับคําพอง

เสียงในภาษาถ่ินลานนา ทําใหนักเรียนท่ีอานออกเสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา ฤกษ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง โดยนักเรียนมักออกเสียงเปน รึก

จํานวน 139 คน คิดเปนรอยละ 30.75 เมื่อพิจารณาลักษณะของคํา พบวา ฤ สามารถออกเสียงได 

3 แบบ คือ เสียงอิ เสียงอึ และเสียงเออ และคําท่ีนักเรียนคุนเคยในชีวิตประจําวันสวนใหญจะอาน

ออกเสียงแบบเสียงอึ เชน พฤหัสบดี พฤษภาคม พฤศจิกายน ฤดู เปนตน ทําใหนักเรียนท่ีอานออก

เสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา โฉลก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก โดยอานออกเสียงผิดเปน โลก หรือ ฉะ-โลก จํานวน 74 คน คิด

เปนรอยละ 16.37

คําวา ศาสน เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงพยัญชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆมากท่ีสุด

จํานวน 87 คน คิดเปนรอยละ 19.24

คําวา ฤทธิ์ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมไดจํานวน 63 คน คิด

เปนรอยละ 13.94

คําวา เลห เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด จํานวน 100 คน คิดเปนรอยละ 22.12
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3.2.1.5.2 ผลการวิเคราะหคําในบทอานท่ีนักเรียนอานออกเสียงบกพรอง

ผูวิจัยไดหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคําในบทอานบกพรอง โดย

พิจารณาเฉพาะคําท่ีมีนักเรียนอานผิดมากกวา 50 คนข้ึนไป ผลการวิเคราะห พบวา มีคําท่ีนักเรียน

อานออกเสียงบกพรองจํานวน 24 คํา ไดแกคําวา กลิ่น, ขรุขระ, ทาทาย, ครอบคลุม, แหงน,

สักพัก, เจาปอง, เชิงสะพาน, แหละ, ผละ, อุยอาย, กระเซ็น, เจี๊ยบ, เผลอ, อึก, ปลุก, น่ี, เรไร, กลัว,

คอย, โอนเอน, ลอ, ซา, และหลงใหล

คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุด คือคําวา ผละ โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 249 คน คิด

เปนรอยละ 55.09 คําท่ีนักเรียนอานผิดมากท่ีสุดรองลงมาอีก 5 คํา คือ คําวา ลอ, อุยอาย, อึก,

สักพัก และเรไร โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 187, 163, 150, 147 และ 138 คน ตามลําดับ คิด

เปนรอยละ 41.37, 36.06, 33.19, 32.52 และ 30.53 ตามลําดับ 

คําวา ผละ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตองมากท่ีสุด โดยมีนักเรียน

อานผิดจํานวน 59 คน คิดเปนรอยละ 13.05 โดยนักเรียนมักอานออกเสียงเปน ผะ-หละ หรือ    

ผะ-ละ รองลงมาคือ ดานอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได ดานการอานคํา/พยางค

ชา ลังเล ไมแนใจ ดานการไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู จํานวน 58, 49 และ 39 คน

ตามลําดับ คิดเปนรอยละ 12.83, 10.84 และ 8.63 ตามลําดับ

คําวา ลอ เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 100 คน คิดเปนรอยละ 22.12 เมื่อพิจารณาลักษณะของ

คํา พบวา ลอ เปนคําท่ีพยัญชนะตน /ล/ เปนอักษรตํ่า ซึ่งมีลักษณะพิเศษคือ คําท่ีใชอักษรตํ่าเปน

พยัญชนะตน มีรูปวรรณยุกต ถารูปวรรณยุกตเปนรูปเอกจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงโท ถารูป

วรรณยุกตเปนรูปโทจะมีเสียงวรรณยุกตเปนเสียงตรี ในกรณีท่ีนักเรียนอานออกเสียงตามรูป

วรรณยุกตท่ีกําหนด จาก ลอ (เสียงตรี) เปน ลอ (เสียงโท) การออกเสียง ลอ จะไปพองกับคําพอง

เสียง ทําใหนักเรียนท่ีอานออกเสียงผิดเกิดความสับสนได

คําวา อุยอาย เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืนมาก

ท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 71 คน คิดเปนรอยละ 15.71 โดยนักเรียนมักจะอานวา อุยอาย 

รองลงมาคือ ดานการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ จํานวน 61 คน คิดเปนรอยละ 13.50

คําวา อึก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา
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มากท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 122 คน คิดเปนรอยละ 26.99 โดยนักเรียนมักจะอานวา 

อ๊ึก ซึ่งเปนคําในภาษาถ่ินลานนา

คําวา สักพัก เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูดมาก

ท่ีสุด โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 112 คน คิดเปนรอยละ 24.78 โดยนักเรียนมักจะอานวา อ๊ึก ซึ่ง

เปนคําในภาษาถ่ินลานนา

คําวา เรไร เมื่อนํามาพิจารณารูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองเปนรายคํา พบวา 

นักเรียนเกิดความบกพรองดานการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืนมากท่ีสุด 

โดยมีนักเรียนอานผิดจํานวน 94 คน คิดเปนรอยละ 20.80 โดยนักเรียนมักจะอานวา เรไร

ผูวิจัยนําเสนอการหาความถ่ีของจํานวนนักเรียนท่ีอานออกเสียงคําในบทอานบกพรอง ใน

ตารางท่ี 4.17 ดังน้ี



ตารางท่ี 4.17 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง

 ทิศทาง
มโนทัศนดาน

ตัวอักษร
เสียงพยัญชนะ

ตน
เสียงพยัญชนะ

ทาย
เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง

คํา

กก3 กข4 อ่ืนๆ รวม ขก4 อ่ืนๆ รวม ขข1 ขข7 รวม ขค2 ขค3 รวม ขง1 ขง2 ขง4.2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 รวม คก2 อ่ืนๆ รวม

รวม

กลิ่น 1 - - - 47 - 47 - - - - - - - - - - - - 1 3 1 5 11 1 12 66

ขรุขระ - - - - - 7 7 - - - - - - - - - - 3 3 20 29 1 50 34 1 35 95

ทาทาย 1 - - - - - - - - - - - - - 58 - 4 - 62 - 10 5 15 30 6 36 114

ครอบคลุม - - - - 15 15 30 1 - 1 2 - 2 - - - 18 - 18 - 10 11 21 54 1 55 127

แหงน 2 1 - 1 - 3 3 1 - 1 - - - - - - - 2 2 3 24 6 33 33 3 36 78

สักพัก - - 1 1 - - - - - - - - - - - - 2 112 114 - 6 - 6 26 - 26 147

เจาปอง - 1 - 1 - - - - - - - - - - - 48 - - 48 - 3 - 3 23 - 23 75

เชิงสะพาน 3 9 6 15 - - - 10 - 10 - - - - - - - - - - 16 - 16 24 1 25 69

แหละ - 12 - 12 - 1 1 - - - - - - - - - - - - 14 18 1 33 18 - 18 64

ผละ - 6 8 14 39 - 39 - - - - - - - - - - 14 14 59 58 5 122 49 11 60 249

อุยอาย - - - - - - - 3 - 3 - - - - - 71 - - 71 - 22 4 26 61 2 63 163

กระเซ็น - 1 2 3 - 1 1 - - - - 12 12 - - - - - - - 24 7 31 40 33 73 120

เจ๊ียบ - - - - - - - 1 - 1 - - - 2 - 25 - - 27 - 4 - 4 19 14 33 65

เผลอ - 9 3 12 23 - 23 - 5 5 - - - 3 - - - - 3 - 20 10 30 10 4 14 87

อึก 1 - 3 3 - - - - - - - - - 122 1 - - - 123 - 3 2 5 17 1 18 150

ปลุก - - 1 1 59 - 59 - - - - 2 2 - - - - - - 4 4 - 8 - - - 70

นี่ 2 - - - - - - - - - - - - - 1 - 39 - 40 - 2 - 2 22 - 22 66

เรไร 1 - 1 1 - 3 3 - - - - - - - - - 94 - 94 - 5 - 5 34 - 34 138
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ตารางท่ี 4.17 ความถ่ีของการอานออกเสียงบกพรองของนักเรียนจากแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง จําแนกตามรูปแบบ

การอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรอง (ตอ)

 ทิศทาง
มโนทัศนดาน

ตัวอักษร
เสียงพยัญชนะ

ตน
เสียงพยัญชนะ

ทาย
เสียงสระ เสียงวรรณยุกต การผสมเสียง คลอง

คํา

กก3 กข4 อ่ืนๆ รวม ขก4 อ่ืนๆ รวม ขข1 ขข7 รวม ขค2 ขค3 รวม ขง1 ขง2 ขง4.2 ขง4.3 อ่ืนๆ รวม ขจ1 ขจ2 ขจ3 รวม คก2 อ่ืนๆ รวม

รวม

กลัว 2 2 - 2 98 - 98 - - - - - - - - - - - - - 3 - 3 5 1 6 111

คอย 5 - 1 1 - - - - - - - - - - 1 - 31 - 32 - 5 - 5 19 2 21 64

โอนเอน 3 2 4 6 - - - 5 - 5 - - - - - 9 - - 9 - 19 10 29 51 3 54 106

ลอ - 1 - 1 - - - - - - - - - - 100 - 25 - 125 - 16 8 24 34 3 37 187

ซา - - 2 2 - - - - - - - - - 4 22 - 3 - 29 - 8 7 15 10 - 10 56

หลงใหล - - - - - 7 7 - - - - - - - - - - 2 2 5 18 3 26 37 1 38 73

รวม 21 44 32 76 281 37 318 21 5 26 2 14 16 131 183 153 216 133 816 106 330 81 517 661 88 749
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3.2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ในการวินิจฉัยความเขาใจในการอานของนักเรียนน้ัน ผูวิจัยไดใชแบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน ซึ่งเปนแบบสอบแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ โดยผูวิจัยไดกําหนด

สัญลักษณท่ีใชในการลงรหัสและวิเคราะหขอมูล เพื่อใหเกิดความเขาใจตรงกันในการแปล

ความหมาย ดังน้ี

ตารางท่ี 4.18 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคํา

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาทีข่องคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมายของ

คําศัพทไมถูกตอง

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง
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ตารางท่ี 4.18 สัญลักษณท่ีใชในการนําเสนอผลการวิเคราะหการวินิจฉัยความเขาใจในการอาน 

(ตอ)

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน (ตอ)

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

3.3 การจัดระบบเร่ืองทีอ่านไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อานได 

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองทีอ่านไมได 

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด
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3.2.2.1 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในภาพรวม

ผูวิจัยไดวิเคราะหรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในภาพรวม

ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.19 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.19 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในภาพรวม

การจัดลําดับ
ความสําคัญ

องคประกอบการอานเพือ่ความ
เขาใจทีค่ลาดเคลือ่น

จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด
ความถ่ี คาเฉลี่ย

ภาพรวม รายดาน

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา 24 1220 50.83 3

1.1 ระบุความหมายของคาํ 24 1220 50.83 (1)

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักใน
โครงสรางประโยค

12 808 67.33 1

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค 12 808 67.33 (1)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักใน
การใชภาษาในบริบทตางๆ

54 3412 63.19 2

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขา

มาชวยในการอาน
6 369 61.50 (3)

3.2 การจับใจความสําคัญ 18 1304 72.44 (2)

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน 12 664 55.33 (4)

3.4 การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน 12 627 52.25 (5)

3.5 การคิดวเิคราะหเร่ืองท่ีอาน 6 448 74.67 (1)

รวม 90 5440

จากตารางท่ี 4.19 นักเรียนมีความเขาใจในการอานคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือก

จํานวน 67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

และองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนราย

ขอ 63.19 และ 50.83 ตามลําดับ 

ในทางกลับกันถาพิจารณาจากองคประกอบยอย พบวา พฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานจะพบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือดานการจับใจความสําคัญ ดานการระบุหนาท่ี

ของคําในประโยค ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ
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เร่ืองท่ีอาน ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน  และดานการระบุความหมายของคํา คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 67.33, 61.50, 55.33, 52.25 และ 50.83 คน

3.2.2.2 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.20 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.20 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

ความตระหนักในคํา

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจทีค่ลาดเคลื่อน
จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด

ความถ่ี คาเฉลี่ย
การ

จัดลําดบั
ความสําคัญ

1.1 ระบุความหมายของคํา 24 1220 50.83

งก1 แปลความหมายของคาํศัพทไมถูกตอง 8 515 64.38 (1)

งก2 สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง 3 77 25.67 (5)

งก3 สับสนกับคําพองรูป/พองเสียงในภาษาถิ่นลานนา 5 186 37.20 (4)

งก4 แปลความหมายของประโยคไมถูกตอง 6 334 55.67 (2)

งก5 แปลความหมายของประโยคไมถูกตองและ

สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง

2 108 54.00 (3)

รวม 24 1220 50.83

จากตารางท่ี 4.20 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคําในดานผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง 

(งก1) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 64.38 คน รองลงมาคือดาน

ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง (งก4) ดานผูอานแปลความหมายของประโยคไม

ถูกตองและสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง (งก5) ดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือ

พองเสียงในภาษาถ่ินลานนา (งก3) และดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง 

(งก2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.67, 54.00, 37.20 และ 25.67

ตามลําดับ
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3.2.2.3 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 4.21

ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.21 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยค

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจทีค่ลาดเคลื่อน
จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด

ความถ่ี คาเฉลี่ย
การ

จัดลําดบั
ความสําคัญ

2.1 ระบุหนาทีข่องคําในประโยค 12 808 67.33

จก1 ไมเขาใจการใชคําสรรพนาม 4 264 66.00 (3)

จก2 เชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตอง 1 112 112.00 (1)

จก3 เชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

5 298 59.60 (4)

จก4 จัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 2 134 67.00 (2)

รวม 12 808 67.33

จากตารางท่ี 4.21 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค ในดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนาม

กับเน้ือเร่ืองไมถูกตอง (จก2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 112.00

คน รองลงมาคือดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง (จก4) ดานผูอานไมเขาใจ

การใชคําสรรพนาม (จก1) และดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตองและ

แปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง (จก3) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.00, 66.00 และ 59.60 ตามลําดับ
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3.2.2.4 ผลการวิเคราะหรูปแบบการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือนของ

นักเรียนในองคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ 

ผู วิจัยได วิเคราะห รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนใน

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ไดผลการวิเคราะหขอมูลดังตารางท่ี 

4.22 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 4.22 รูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

การจัดลําดับ
ความสําคัญ

พฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลอืก

ที่ผิด
ความถ่ี คาเฉลี่ย

ภาพรวม รายดาน

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามา
ชวยในการอาน

6 369 61.50 3

ฉก1 ไมมีความรูและประสบการณเดิม 1 72 72.00 (2)

ฉก2 มีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 2 94 47.00 (4)

ฉก3 เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 1 91 91.00 (1)

ฉก4 เชื่อมโยงผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง
1 70

70.00
(3)

ฉก5 เชื่อมโยงผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและ

พองเสียง และไมเขาใจบทอาน
1 42

42.00
(5)

3.2 การจับใจความสําคัญ 18 1304 72.44 2

ฉข1 จับใจความสําคัญไมครบ 4 222 55.50 (2)

ฉข2 ใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 14 1082 77.29 (1)

3.3 การจัดระบบเร่ืองทีอ่าน 12 664 55.33 4

ฉค1 เรียงลําดับเหตกุารณผิด 6 289 48.17 (2)

ฉค2 จัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 6 375 62.50 (1)

3.4 การสรางขอสรุปจากเร่ืองที่อานได 12 627 52.25 5

ฉง1 ไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป 6 361 60.17 (1)

ฉง2 ไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป 6 266 44.33 (2)

3.5 การคดิวิเคราะหเร่ืองที่อาน 6 448 74.67 1

ฉจ1 ใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 5 391 78.20 (1)

ฉจ2 วิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด 1 57 57.00 (2)

รวม 54 3412 63.19
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จากตารางท่ี 4.22 นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ในองคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ี

อาน มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือ ดานการ

จับใจความสําคัญ ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ

เร่ืองท่ีอาน และดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือก

จํานวน 72.44, 61.50, 55.33 และ 52.25 คน ตามลําดับ

ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ (ฉจ1) มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 78.20 คน รองลงมาคือดานผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของ

ผูแตงผิด (ฉจ2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 57.00 คน

ดานการจับใจความสําคัญมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ (ฉข2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 77.29 คน รองลงมาคือดานผูอานจับใจความสําคัญไมครบ (ฉข1) คิด

เปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.50 คน

ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด (ฉก3)

มากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 91.00 คน รองลงมาคือดานผูอานไมมี

ความรูและประสบการณเดิม (ฉก1) ดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดย

สับสนกับคําพองรูปและพองเสียง (ฉก4) ดานผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน  

(ฉก2) และ ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน (ฉก5) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.00, 70.00,

47.00 และ 42.00 คน

ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง (ฉค2) มากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 62.50 คน รองลงมาคือดานผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

(ฉค1) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 48.17 คน

ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

ของนักเรียนในดานผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป (ฉง1) มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 60.17 คน รองลงมาคือดานผูอานไมไดใชหลักเหตุผลใน

การสรางขอสรุป (ฉง2) คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 44.33 คน



บทท่ี 5

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผล และขอเสนอแนะ

การวิจัยในคร้ังน้ีมีวัตถุประสงคเพื่อพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับ

นักเรียนระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือในดานความตรงและความเท่ียง 

วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ และวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในการอานภาษาไทยในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยมีรายละเอียดของประชากรและ

กลุมตัวอยาง เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย และข้ันตอนดําเนินการวิจัยโดยสรุป ดังน้ี

ประชากรและกลุมตัวอยาง

ประชากรท่ีใชในการวิจัยคร้ังน้ี คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 สังกัดสํานักงาน

คณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน ในกลุมโรงเรียนสังกัดสํานักงานการประถมศึกษาแหงชาติ 

(เดิม) ในกลุม 8 จังหวัดภาคเหนือ ซึ่งเปนกลุมจังหวัดท่ีพูดภาษาพื้นเมือง(คําเมือง) ในการดําเนิน

ชีวิตประจําวัน อันไดแก จังหวัดเชียงใหม, จังหวัดเชียงราย, จังหวัดนาน, จังหวัดแพร, จังหวัด 

พะเยา, จังหวัดแมฮองสอน, จังหวัดลําปาง และจังหวัดลําพูน (เรืองเดช ปนเข่ือนขัติย, 2525 อาง

ถึงใน ยุพิน จันทรเรือง, 2529) จํานวนท้ังหมด  67,091 คน (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา

ข้ันพื้นฐาน, 2550)

กลุมตัวอยางท่ีใชในการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย ผูวิจัยไดแบงออกเปน 

2 กลุม คือ กลุมท่ี 1 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบวัด เพื่อคัดเลือก

ขอสอบ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ)

จํานวน 239 คน สวนกลุมท่ี 2 เปนกลุมตัวอยางท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบสอบตาม

ทฤษฎีแบบด้ังเดิม และทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ โดยใชการสุมตัวอยางแบบหลายข้ันตอน ได

กลุมตัวอยาง คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ท่ีกําลังศึกษาในปการศึกษา 2550 ในจังหวัด

ลําปาง ลําพูน และพะเยา จํานวน 452 คน
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เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับ

ประถมศึกษาปท่ี 4 เพื่อเปนเคร่ืองมือในการวินิจฉัยการอานออกเสียงและความเขาใจในการอาน 

โดยผูวิจัยไดวางแผนการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย 2 ฉบับ ไดแก

1. แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง โดยใชองคประกอบของ Manzo et al.

(2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer & Bowey (1984 cited

in Layton et al., 1998) ไดแก มโนทัศนดานการพิมพ (concept about print) ความตระหนักใน

เสียง (phonemic awareness) และความคลองในการอาน (fluency) จัดทําเปนแบบสอบวินิจฉัย

การอานออกเสียง โดยแบงออกเปน 2 ตอน ไดแก

1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก 

จํานวน 30 คํา มีวัตถุประสงคในการสรางเพื่อใชเปนคําในตรวจสอบการอานออกเสียงของนักเรียน

ในองคประกอบความตระหนักในเสียง (phonemic awareness)  ลักษณะของคําท่ีคัดเลือกมาใช

จะตองเปนคําท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว มีรูปคําท่ีหลากหลาย และ

ครอบคลุมหนวยเสียงยอยในภาษาไทยใหมากท่ีสุด ยกตัวอยางเชน คําวา “กล” กับ “กร” ท้ังสอง

คําน้ีมีรูปแบบการเขียนท่ีเหมือนกันคือใชพยัญชนะ 2 ตัวมาเรียงติดกัน แตอานออกเสียงไม

เหมือนกัน คําวา “กล” อานวา กน (สระโอะ) ในขณะคําวา “กร” อานวา กอน (สระออ) เปนตน 

1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง มี

วัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ (concept

about print) ความตระหนักในเสียง (phonemic awareness) และความคลองในการอาน 

(fluency) โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, 2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

ลักษณะของแบบสอบน้ีจะเปนบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการ

เรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 มี

ความยาวจํานวน 254 คํา ระดับความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ซึ่งผูวิจัยวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุ นันทา มั่นเศรษฐวิทย , 2537) ซึ่ งปรับใช กับบทอานภาษาไทยโดยสุนันทา 

มั่นเศรษฐวิทย (2537)
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ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียง ครูจะตองสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนไปดวย 

เพื่อนําขอมูลจากการสังเกตไปตอบแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรอง

ของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจัดทําข้ึนโดยใชองคประกอบ (concept about print) และความคลองใน

การอาน (fluency) มีจํานวน 10 รายการพฤติกรรม

2. แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สําหรับแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ผูวิจัยไดใชองคประกอบของ Manzo

et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984

cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ใช

ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจัดทําเปนแบบสอบแบบหลายตัวเลือก 

จํานวน 30 ขอ

ขั้นตอนดําเนินการวิจัย

ผูวิจัยไดนําแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยสําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ใน

จังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีพัฒนาข้ึนไปใหผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผล ดาน

ภาษาไทย และดานการสอนภาษาไทยใหกับนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาตรวจสอบ 

จากน้ันทําการคัดเลือกขอสอบท่ีมีคา IOC มากกวาหรือเทากับ 0.50 และแกไขตามคําแนะนําของ

ผูเชี่ยวชาญ แลวนําไปทดลองใชกับกลุมตัวอยางกลุมท่ี 1 ท่ีใชในการวิเคราะหสารสนเทศของแบบ

วัด เพื่อคัดเลือกขอสอบ ไดแก นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตน

อนุสรณ) จํานวน 239 คน นําขอมูลไปวิเคราะหตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม และทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ จากน้ันทําการคัดเลือกและแกไขขอสอบกอนนําไปเก็บขอมูลจริงกับกลุม

ตัวอยางกลุมท่ี 2

การวิเคราะหขอมูล

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ โดยทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis

Program) version 6.65 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอ เพื่อคํานวณหาคาความยาก (p) คา

อํานาจจําแนก (r) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความเท่ียงโดยวิธีของ    

คูเดอร-ริชารดสัน (KR20) ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะมีคาความยากต้ังแต 0.20-0.80 คาอํานาจ

จําแนก 0.20 ข้ึนไป (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2548) และมีคาความเท่ียงของแบบสอบ 0.70 ข้ึนไป และ

ขอสอบท่ีเหมาะสมจะเปนขอสอบวินิจฉัยจะมีคาความยากต้ังแต 0.65 ข้ึนไป (Bloom, 1971 อาง



151

ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539) และมีคาอํานาจจําแนก 0.20 ข้ึนไป สวนทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 วิเคราะหคุณภาพขอสอบรายขอโดย

คํานวณหาคาพารามิเตอรความยาก (b) คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) และคาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) และวิเคราะหคุณภาพแบบสอบท้ังฉบับเพื่อคํานวณหาความ

เท่ียง ขอสอบท่ีมีคุณภาพจะตองมีคาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.50 ถึง 2.50 คาพารามิเตอร

อํานาจจําแนกต้ังแต 0.50-2.50 (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2545)

สวนวิธีการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนใชวิธีการ

จัดลําดับความสําคัญของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรอง โดยเร่ิมจากพฤติกรรมท่ีมีคามากท่ีสุด

ตามลําดับลงไป

สรุปผลการวิจัย

1. ผลการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียนระดับชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4

ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย จํานวน 2 ฉบับ ซึ่งแตละฉบับมี

รายละเอียด ดังน้ี

1.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงตามองคประกอบของ

Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984) และ Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) ซึ่งประกอบดวยมโนทัศนดานการพิมพ ความ

ตระหนักในเสียง และความคลองในการอาน โดยจัดทําแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงแบงเปน 

2 ตอน คือ

1.1.1 การออกเสียงคํายาก

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึน

จะประกอบดวยคําท่ีมีระดับความยากไมเกินระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 จํานวน 30 คํา ไดแกคํา

วา พึ่ง, งาว, กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, ประดิษฐ, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว,

ขมิ้น, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, ครรภ, พัฒนา, โพธิ์, วิญญาณ, เกียรติ, เสด็จ, ฤๅษี, ฤกษ, ฤทธิ์,

กาสร และราษฎร วิธีการวินิจฉัยคือ ใหนักเรียนอานออกเสียงคําท่ีกําหนดใหทีละคําจนครบ 30 คํา 

โดยผูดําเนินการสอบ (ครู) จะเปนผูบันทึกเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาทีละคํา ในกรณีท่ีนักเรียน

อานออกเสียงผิด ผูดําเนินการสอบ (ครู) สามารถซักถามถึงสาเหตุการอานออกเสียงผิดได จากน้ัน

จึงทําการวินิจฉัยลักษณะของเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาวาถูกตองหรือไม ถาไมถูกตองนักเรียนมี

ความบกพรองทางดานใด
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1.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยนําบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุด

ภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 ซึ่งมีความยากงายของ

สารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 มีความยาว 254 คํา มาจัดทําเปนแบบสอบ

วินิจฉัย วิธีการวินิจฉัยคือ ใหนักเรียนอานออกเสียงบทอาน โดยผูดําเนินการสอบ (ครู) จะเปนผู

บันทึกเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาทีละคํา ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียงน้ัน ผูดําเนินการสอบ 

(ครู) จะตองสังเกตพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียนไปดวย เพื่อนําขอมูลมาตอบในแบบ

ตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน จํานวน 10 ขอ จากน้ันจึงทําการ

วินิจฉัยลักษณะของเสียงท่ีนักเรียนเปลงออกมาวาถูกตองหรือไม ถาไมถูกตองนักเรียนมีความ

บกพรองทางดานใด

1.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดดําเนินการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน โดยใชองคประกอบ

ของ Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996), Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer &

Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond & Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญ

ศึกษา, 2523) อันไดแก องคประกอบความตระหนักในคํา ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ โดยไดจัดทําเปนแบบสอบแบบเลือกตอบ จํานวน 

30 ขอ แบงเปนองคประกอบความตระหนักในคํา จํานวน 8 ขอ ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค จํานวน 4 ขอ และความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ จํานวน 18 ขอ

2. ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของแบบวัดตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม 

2.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการ

วิเคราะห พบวา มีคาความยาก (p) อยูระหวาง 0.43-0.98 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.06-

0.83 คาความเท่ียง KR20 เทากับ 0.90 และใชโปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหความตรงตาม

สภาพ พบวา คาความตรงตามสภาพ เทากับ 0.34

2.1.2 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดใชโปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหคาความเท่ียง และความตรงตามสภาพ 

พบวา การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง มีคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค เทากับ 0.94 คาความ

ตรงตามสภาพ เทากับ 0.30 ในสวนของแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี
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บกพรองของนักเรียนมีคาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค เทากับ 0.81 คาความตรงตามสภาพ 

เทากับ 0.39

2.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห TAP (Test Analysis Program) version 6.65 ในการ

วิเคราะห พบวา แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน มีคาความยาก (p) อยูระหวาง 0.24-

0.87 คาอํานาจจําแนก (r) อยูระหวาง 0.14-0.77 คาความเท่ียง KR20 เทากับ 0.87 และใช

โปรแกรม SPSS 13 ในการวิเคราะหความตรงตามสภาพ พบวา มีคาความตรงตามสภาพเทากับ 

0.75

3. ผลการวิเคราะหคุณภาพรายขอของแบบวัดตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ 

3.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

3.1.1 การอานออกเสียงคํายาก

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 ในการวิเคราะห พบวา มีคาพารามิเตอร

ความยาก (b) อยูระหวาง -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.39 ถึง 

3.58 คาความเท่ียงเทากับ 0.88

3.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ผูวิจัยไดใชโปรแกรมวิเคราะห MULTILOG 7.03 ในการวิเคราะห พบวา มีคาพารามิเตอร

ความยาก (b) อยูระหวาง -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก (a) อยูระหวาง 0.39 ถึง 

4.45 คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูก (c) ต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 

0.86

4. ผลการคัดเลือกขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยการอานตามทฤษฎีการ

ทดสอบแบบด้ังเดิมและทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

4.1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง   (ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก)

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.43 ถึง 0.98 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.06 ถึง 0.83 คาความเท่ียงเทากับ 0.90 คา

ความตรงตามสภาพเทากับ 0.34 เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีเหมาะสมท่ีจะ

เปนแบบสอบวินิจฉัย คือ มีคาความยากไมตํ่ากวา 0.65 (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงาน

ทดสอบทางการศึกษา, 2539) จํานวน 15 คํา คือ คําวา พึ่ง, กวาน, แหงน, ภพ, เสพย, ชโลม,

ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ครรภ, ฤๅษี, กาสร และราษฎร
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ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -2.74 ถึง 0.45 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 3.58

คาความเท่ียงเทากับ 0.88 เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอร

ความยากของขอสอบ อยูในระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มี

จํานวน 19 คํา คือ คําวา กวาน, สําลัก, แหงน, ภพ, เลห, กร, เสพย, โฉลก, ชโลม, ขมุบขมิบ,

เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา, ศาสน, พัฒนา, โพธิ์, เสด็จ, และฤๅษี

เมื่อนําคําท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบแบบ

ด้ังเดิมกับคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ีเหมาะสม

จะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 11 คํา คือ คําวา กวาน, แหงน, ภพ,

เสพย, ชโลม, ขมุบขมิบ, เฉลียว, โนต, กล, ขนิษฐา และฤๅษี

4.2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน 

ผูวิจัยวิเคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม พบวา มีคาความ

ยากต้ังแต 0.24-0.87 คาอํานาจจําแนกต้ังแต 0.14-0.77 คาความเท่ียงของแบบสอบ เทากับ 0.87

เมื่อพิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีขอสอบท่ีเหมาะสมท่ีจะเปนขอสอบวินิจฉัย คือ มีคา

ความยากไมตํ่ากวา 0.65 (Bloom, 1971 อางถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539)

จํานวน 6 ขอ คือ ขอท่ี 1, 2 ,8, 10 , 13, และ 25

ผู วิจัย วิ เคราะหสารสนเทศขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ พบวา มี

คาพารามิเตอรความยากต้ังแต -1.23 ถึง 2.23 คาพารามิเตอรอํานาจจําแนกต้ังแต 0.39 ถึง 4.45

คาพารามิเตอรโอกาสในการเดาขอสอบไดถูกต้ังแต 0.00 ถึง 0.56 คาความเท่ียงเทากับ 0.86 เมื่อ

พิจารณาคุณภาพขอสอบรายขอ พบวา มีคําท่ีมีคาพารามิเตอรความยากของขอสอบ อยูใน

ระหวาง 0.00 ถึง -2.50 ซึ่งถือไดวาเปนขอสอบท่ีคอนขางงาย มีจํานวน 7 ขอ คือ ขอท่ี 7, 8, 10,

13, 15, 25 และ 28

เมื่อนําขอสอบท่ีมีคาความยากเหมาะสมท่ีจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามทฤษฎีการทดสอบ

แบบด้ังเดิมกับขอสอบท่ีมีคาพารามิเตอรความยากคอนขางงายมาเปรียบเทียบกัน พบวา มีคําท่ี

เหมาะสมจะเปนแบบสอบวินิจฉัยตามการวิเคราะหท้ัง 2 ทฤษฎี จํานวน 4 ขอ คือ ขอท่ี 8, 10, 13

และ 25
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5. ผลการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนในการอาน

ภาษาไทย 

5.1 รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองในองคประกอบความตระหนักในเสียงเขาดวยกัน

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 รองลงมาคือองคประกอบความคลองในการอาน และ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ คิดเปนรอยละ 18.08 และ 8.61 ตามลําดับ

5.1.1 องคประกอบความตระหนักในเสียง

องคประกอบความตระหนักในเสียง พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานออกเสียงใน

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 37.30

รองลงมาคือ ดานเสียงวรรณยุกต  ดานเสียงพยัญชนะตน ดานเสียงพยัญชนะทาย และดานเสียง

สระ คิดเปนรอยละ 30.80, 15.46, 8.40 และ 8.04 ตามลําดับ

1) ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมีพฤติกรรมการอานออกเสียง

ท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน ดานการแบง

วรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) และดานการอานโดยสลับพยัญชนะตนกับ

พยัญชนะทาย คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79 ตามลําดับ

2) ดานเสียงวรรณยุกต

ดานเสียงวรรณยุกตมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในการออกเสียงวรรณยุกต

เปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16 รองลงมาคือ การออกเสียง

วรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปน

เสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา การออกเสียง

วรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปน

เสียงอ่ืน และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน คิดเปนรอยละ 7.51, 6.11,

3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ

3) ดานเสียงพยัญชนะตน

ดานเสียงพยัญชนะตนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการไมออกเสียง /

ล/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 6.71 รองลงมาคือ การออกเสียงคําท่ี

ใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก การออกเสียงคํา

แบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเด่ียว การออกเสียง

คําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง การออก
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เสียงพยัญชนะตนเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู (คําควบ

กล้ํา) การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปน

พยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด และการไมออกเสียง /ว/ ใน

พยัญชนะตนคู (คําควบกล้ํา) คิดเปนรอยละ 2.90, 1.59, 1.18, 1.15, 0.76, 0.52, 0.52 และ 0.13

ตามลําดับ 

4) ดานเสียงพยัญชนะทาย

ดานเสียงพยัญชนะทายมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียง

พยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาตัวการันตเปนตัวสะกดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 1.95

รองลงมาคือ การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การอานคําโดยไมประสม

ตัวสะกด การออกเสียงพยัญชนะทายแมกบไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะ

ทายแมกนไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะทายแมกดไมตรงมาตราเปนเสียง

อ่ืนๆ การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีก

ตัวเปนตัวสะกด การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัว

หน่ึงเปนตัวสะกด และการอานคําโดยเพิ่มการผสมตัวสะกด คิดเปนรอยละ 1.90, 1.52, 1.07,

0.83, 0.44, 0.37, 0.16 และ 0.16 ตามลําดับ

5) ดานเสียงสระ

ดานเสียงสระมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตอง มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 3.37 รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการ

เขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียง

สั้นกับเสียงยาว และการออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ 3.37, 1.93,

1.73 และ 0.01 ตามลําดับ

5.1.2 องคประกอบความคลองในการอาน

องคประกอบความคลองในการอาน พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานคํา/พยางค

ชา ลังเล ไมแนใจมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา ดานการอาน

คําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา คิดเปนรอยละ 10.05,

10.05 และ 2.96 ตามลําดับ 

5.1.3 องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ พบวา นักเรียนมีขอบกพรองในดานทิศทางของการ

อานมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 52.55 รองลงมา คือ ดานมโนทัศนดานตัวอักษรคิดเปนรอยละ 47.45
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1) ดานทิศทางของการอาน

ดานทิศทางของการอาน นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอาน

ขามคํา/พยางคมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 47.45 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคสลับกัน คิด

เปนรอยละ 5.10

2) มโนทัศนดานตัวอักษร

มโนทัศนดานตัวอักษร นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการจํารูป

สระไดไมครบมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 26.48 รองลงมาคือ ดานการจํารูปพยัญชนะคลาดเคลื่อน 

และดานการจํารูปสระคลาดเคลื่อนคิดเปนรอยละ 11.59 และ 9.38 ตามลําดับ

5.2 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ และ

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนรายขอ 

63.19 และ 50.83 ตามลําดับ

5.2.1 องคประกอบความตระหนักในโครงสรางประโยค

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 2

ความตระหนักในโครงสรางประโยค ในดานผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 112.00 คน รองลงมาคือดาน

ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง ดานผูอานไมเขาใจการใชคําสรรพนาม และดาน

ผูอานเชื่อมโยงการใชคําสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไม

ถูกตอง คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 67.00, 66.00 และ 59.60 คน 

ตามลําดับ

5.2.2 องคประกอบความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 3

ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ ในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน มากท่ีสุด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือ ดานการจับใจความสําคัญ ดาน

การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบเร่ืองท่ีอาน และดานการ

สรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 61.50,

55.33 และ 52.25 คน ตามลําดับ
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1) ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน

ดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 78.20 คน รองลงมาคือดานผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตง

ผิด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 57.00 คน

2) ดานการจับใจความสําคัญ

ดานการจับใจความสําคัญมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ย

รายตัวเลือกจํานวน 77.29 คน รองลงมาคือดานผูอานจับใจความสําคัญไมครบ คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 55.50 คน

3) ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด มาก

ท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 91.00 คน รองลงมาคือดานผูอานไมมี

ความรูและประสบการณเดิม ดานผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสน

กับคําพองรูปและพองเสียง ดานผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน  และ ผูอาน

เชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดิมผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง และไมเขาใจ

บทอาน คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.00, 70.00, 47.00 และ 42.00 คน

4) ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

ดานการการจัดระบบเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของ

นักเรียนในดานผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบ

ผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 62.50 คน รองลงมาคือดานผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 48.17 คน

5) ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

ของนักเรียนในดานผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุปมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 60.17 คน รองลงมาคือดานผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการ

สรางขอสรุป คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 44.33 คน
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5.2.3 องคประกอบความตระหนักในคํา

นักเรียนมีรูปแบบการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียนในองคประกอบท่ี 1

ความตระหนักในคําในดานผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตองมากท่ีสุด คิดเปนจํานวน

ผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 64.38 คน รองลงมาคือดานผูอานแปลความหมายของประโยค

ไมถูกตอง  ดานผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคําพองรูปหรือพอง

เสียง  ดานผูอานเกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถ่ินลานนา และดานผูอาน

เกิดความสับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

55.67, 54.00, 37.20 และ 25.67 ตามลําดับ

อภิปรายผลการวิจัย

การวิจัยในคร้ังน้ี ผูวิจัยไดพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย สําหรับนักเรียน

ระดับประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา โดยแบงออกเปน 2 ฉบับ ฉบับท่ี 1

วินิจฉัยการอานออกเสียง ประกอบดวย การอานออกเสียงคํายาก การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง และ

แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน ฉบับท่ี 2 วินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน เปนแบบสอบปรนัยแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ วิเคราะหคุณภาพขอสอบ

โดยใชทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม ไดแก คาความยาก และคาอํานาจจําแนก ทฤษฎีการ

ตอบสนองขอสอบ ไดแก คาพารามิเตอรความยาก, คาพารามิเตอรอํานาจจําแนก, คาพารามิเตอร

โอกาสในการเดาขอสอบไดถูก นอกจากน้ียังวิเคราะหหาคาความเท่ียง และคาความตรงตาม

สภาพ จากน้ันผูวิจัยไดดําเนินการวิเคราะหรูปแบบของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียน

ในการอานภาษาไทย จากผลการวิจัยในคร้ังน้ีมีประเด็นท่ีนาสนใจ คือ

1. ในการสรางแบบสอบวินิจฉัยควรวิเคราะหหาสารสนเทศของขอสอบโดยใชท้ังทฤษฎี

การตอบสนองขอสอบ และทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม เน่ืองท้ัง 2 ทฤษฎีมีจุดเดนท่ีแตกตางกัน

ตอไปน้ี

ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบเปนทฤษฎีท่ีอธิบายถึงความสามารถของผูสอบกับพฤติกรรม

การตอบสนองขอสอบของผูสอบน้ันๆ น่ันคือ ความสามารถของผูสอบท่ีแฝงอยูจะแสดงออกมา

จากคะแนนสอบรายขอ ซึ่งสามารถอธิบายความสัมพันธในรูปแบบของฟงกชันทางคณิตศาสตร  

สารสนเทศของขอสอบท่ีไดจะมีความนาเชื่อถือไมแปรผันไปตามลักษณะของผูสอบ (ศิริชัย      

กาญจนวาสี, 2545) ดวยลักษณะเดนน้ีทําใหทฤษฎีการตอบสนองขอสอบจึงเหมาะสมท่ีจะนํามา

วิเคราะหสารสนเทศของแบบทดสอบการอาน (Rathvon, 2004)
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ในขณะท่ีทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิมสามารถวิเคราะหประสิทธิภาพของตัวลวงได ซึ่ง

ถือไดวาตัวลวงของแบบสอบวินิจฉัยจะมีความสําคัญมากกวาตัวลวงของแบบสอบท่ัวไป เน่ืองจาก

เปนตัวลวงท่ีสามารถชี้ใหเห็นถึงขอบกพรองในทักษะน้ันๆของผูสอบ นอกจากน้ียังเปนประโยชน

ตอครูในดานการปรับปรุงการสอน และการคนหาสาเหตุความบกพรองทางการเรียนของผูสอบ 

เพื่อการสอนซอมเสริมในจุดบกพรองท่ีเกิดข้ึนซ้ําๆกัน ของนักเรียนจํานวนมาก (Bloom, 1971 อาง

ถึงใน สํานักงานทดสอบทางการศึกษา, 2539)

2. จากการวิเคราะหรูปแบบพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน 

มีขอคนพบตอไปน้ี

2.1 รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองในองคประกอบความตระหนักในเสียงเขาดวยกัน

มากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 73.30 รองลงมาคือองคประกอบความคลองในการอาน และ

องคประกอบมโนทัศนดานการพิมพ คิดเปนรอยละ 18.08 และ 8.61 ตามลําดับ

ในทางกลับกันเมื่อพิจารณาในองคประกอบยอย พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอาน

ออกเสียงในดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกันมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 

27.34 รองลงมาคือดานเสียงวรรณยุกต ดานความคลองในการอาน ดานเสียงพยัญชนะตน ดาน

เสียงพยัญชนะทาย ดานเสียงสระ ดานทิศทางในการอาน และดานมโนทัศนดานตัวอักษร คิดเปน

รอยละ 22.58, 18.08, 11.34, 6.15, 5.89, 4.53 และ 4.09 ตามลําดับ

เมื่อพิจารณาขอบกพรองของนักเรียนดานการผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขา

ดวยกันซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองในการอานออกเสียงมากท่ีสุด พบวา 

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองในดานการอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/

พยางคไมไดมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 24.74 รองลงมาคือดานการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/

พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน ดานการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา) และ

ดานการอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย คิดเปนรอยละ 7.65, 4.12 และ 0.79

ตามลําดับ โดยเฉพาะลักษณะของการอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกันจะ

สอดคลองกับคํากลาวของ Richek et al. (1996) ท่ีกลาวไววา ผูอานท่ีไมสามารถจําคําไดถูกตอง 

เชื่อมโยงคํากับเสียงไดไมถูกตองจะไมสามารถเขาใจบทอานไดเลย

สวนขอบกพรองดานเสียงวรรณยุกตซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองใน

การอานออกเสียงมากเปนอันดับท่ี 2 พบวา นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองใน

การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 10.16
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รองลงมาคือ การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกต

ของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอ่ืน การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด การออกเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรสูงเปนเสียงอ่ืน และการออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอ่ืน คิดเปน

รอยละ 7.51, 6.11, 3.63, 1.83, 1.28 และ 0.28 ตามลําดับ เมื่อพิจารณาคําในบทอาน พบวา คํา

ท่ีทําใหนักเรียนออกเสียงวรรณยุกตบกพรอง จะเปนคําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรตํ่าท่ีมีรูป

วรรณยุกต คําท่ีพยัญชนะตนเปนอักษรสูง คําตาย ไมมีรูปวรรณยุกต และคําท่ีพยัญชนะตนเปน

อักษรกลาง คําตาย ไมมีรูปวรรณยุกต โดยนักเรียนจะออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูป

วรรณยุกตท่ีปรากฏ เชน คําวา ทาทาย จะอานออกเสียง วา ถาทาย หรือบางคนอาจออกเสียงเปน

คําวา ทาทาง การอานออกเสียงผิดจะทําใหความหมายของบทอานเปลี่ยนแปลงไป สอดคลองกับ

คํากลาว อําไพ สุจริตกุล ( 2516 อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539 ) ซึ่งกลาวไววา คําท่ีนักเรียนอาน

ไมได ไดแก คําท่ีใชอักษรตํ่าและอักษรสูงท่ีมีวรรณยุกต และคํากลาวของ Cunningham (1990

cited in Manzo et al., 2004) ท่ีไดกลาวไววา เมื่อผูอานพบคําท่ีไมคุนเคยก็จะอานคําน้ันโดยยึด

ตามเสียงของคําท่ีมีลักษณะเดียวกัน โดยไมนึกถึงหลักการของการประสมคํา สวนปญหาการออก

เสียงสับสนกันระหวางเสียงในภาษาไทยมาตรฐานกับเสียงในภาษาไทยถ่ินลานนา จะพบนอยมาก 

คําท่ีนักเรียนอานออกเสียงผิดสวนใหญจะเปนคําท่ีนักเรียนไมคอยพบเห็นในชีวิตประจําวัน โดยจะ

ออกเสียงวรรณยุกตเปนวรรคยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา เชน คําวา อึก (ภาษาไทยมาตรฐาน)

นักเรียนมักอานวา อ๊ึก (ภาษาไทยถ่ินลานนา) สอดคลองกับงานวิจัยของ Suzuki (1963 อางถึงใน 

ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ีกลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียงซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะ

ออกเสียงตามความสะดวกของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษาแมซึ่งตนมีความคุนเคย

สวนดานความคลองในการอานซึ่งเปนองคประกอบยอยท่ีนักเรียนมีขอบกพรองในการ

อานออกเสียงมากเปนอันดับท่ี 2 พบวา นักเรียนมีขอบกพรองทางการอานคํา/พยางคชา ลังเล ไม

แนใจมากท่ีสุด คิดเปนรอยละ 76.94 รองลงมาคือดานการอานเพิ่มคํา ดานการอานคําผิดเปนคํา

อ่ืนๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท และดานการอานคํา/พยางคซ้ํา คิดเปนรอยละ 10.05, 10.05 และ 2.96

ตามลําดับ ลักษณะขอบกพรองท่ีพบสอดคลองกับคํากลาวของ ฉวีลักษณ บุณยะกาญจน (2524

อางถึงใน สรสิริ วรวรรณ, 2539) ท่ีไดกลาวถึงสาเหตุความลมเหลวทางการอานของเด็กไววา การ

อานทีละคํา ทําใหขอความไมตอกัน และอานไดชา ท่ีเปนเชนน้ีเพราะความสามารถในการจําคํา

ตางๆของเด็กไมดี
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2.2 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในองคประกอบท่ี 2 ความ

ตระหนักในโครงสรางประโยคมากท่ีสุดมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 

67.33 คน รองลงมาคือ องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ และ

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา คิดเปนจํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวนรายขอ 

63.19 และ 50.83 ตามลําดับ สอดคลองกับงานวิจัยของ Mokhtari และ Thompson (2006) ท่ีได

ทําการทดสอบบทบาทของความตระหนักในโครงสรางประโยคในฐานะของความสามารถท่ีซอน

เรนในความคลองในการอานและความเขาใจในการอาน ผลการวิจัย พบวา ความตระหนักใน

โครงสรางประโยคมีความสัมพันธตอความคลองในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.625) และมี

ความสัมพันธตอความเขาใจในการอานอยางมีนัยสําคัญ (r = 0.816) ความสัมพันธเหลาน้ี

ชี้ใหเห็นวาผูอานท่ีมีความตระหนักในโครงสรางประโยคในระดับตํ่าจะมีความคลองในการอาน

และความเขาใจในการอานในระดับตํ่าเชนกัน 

ในทางกลับกันถาพิจารณาจากองคประกอบยอย พบวา พฤติกรรมการอานเพื่อความ

เขาใจท่ีคลาดเคลื่อนในดานการคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานจะพบมากท่ีสุด คิดเปนจํานวนผูตอบผิด

เฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 74.67 คน รองลงมาคือดานการจับใจความสําคัญ ดานการระบุหนาท่ี

ของคําในประโยค ดานการนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน ดานการจัดระบบ

เร่ืองท่ีอาน ดานการสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน  และดานการระบุความหมายของคํา คิดเปน

จํานวนผูตอบผิดเฉลี่ยรายตัวเลือกจํานวน 72.44, 67.33, 61.50, 55.33, 52.25 และ 50.83 คน

2.3 รูปแบบพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีสับสนกับภาษาถ่ินลานนาของนักเรียน

จากการวิ เคราะหพฤติกรรมการอานออกเสียง ท่ีบกพรองของนักเ รียน พบว า                

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีสับสนกับภาษาถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ 5.40 ของ

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง แบงออกเปน

1) พฤติกรรมการอานออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ินลานนา คิด

เปนรอยละ 3.63 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง โดยคําท่ี

อานออกเสียงผิดจะเปนคําท่ีนักเรียนไมคอยพบในบทเรียน แตเปนคําภาษาถ่ินลานนาท่ีพบใน

ชีวิตประจําวัน สอดคลองกับงานวิจัยของ Suzuki (1963 อางถึงใน ศุลีพร นราสุวรรณ, 2547) ท่ี

กลาวไววา ในกรณีท่ีตองออกเสียงซึ่งไมมีในภาษาแม มนุษยเราก็จะออกเสียงตามความสะดวก

ของตน คือ ออกเสียงเปนเสียงภาษาแมซึ่งตนมีความคุนเคย รองลงมาคือ การออกเสียงสระเปน

เสียงสระในภาษาไทยถ่ินลานนา และการออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนใน

ภาษาไทยถ่ินลานนา
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2) พฤติกรรมการอานออกเสียงสระเปนเสียงสระในภาษาไทยถ่ินลานนา คิดเปนรอยละ

1.01 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง โดยคําท่ีนักเรียน

มักจะอานออกเสียงผิด คือ คําวา สีเขียว โดยนักเรียนจะอานออกเสียงเปน สีเขว ซึ่งสอดคลองกับ

คํากลาวของ สมทรง บุรุษพัฒน (2543) โดยกลาวไววา ความแตกตางในการออกเสียงสระระหวาง

ภาษาไทยมาตรฐานกับภาษาไทยถ่ินลานนา จะพบความแตกตางเพียงบางคําท่ีใชเสียงสระ

ตางกัน

3) พฤติกรรมการอานออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา คิดเปนรอยละ 0.76 ของพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองดานความตระหนักในเสียง

จากการสํารวจ พบวา การท่ีนักเรียนอานออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสียงพยัญชนะตนใน

ภาษาไทยถ่ินลานนาจะเปนไปในลักษณะของความไมต้ังใจ เชน ในบทอานปรากฏคําวา เรา อยู

หลายแหง นักเรียนบางคนก็จะอานออกเสียงจากคําวา เรา เปน เฮา ประมาณ 1-2 คร้ัง เทาน้ัน

สําหรับการวิเคราะหพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน พบวา                

นักเรียนมีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนโดยสับสนกับคําพองเสียงในภาษาถ่ิน

ลานนาในลําดับท่ี 4 ของพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนดานการระบุ

ความหมายของคํา จากท้ังหมด 5 พฤติกรรม น่ันหมายถึง นักเรียนมีจํานวนนอยท่ีมีพฤติกรรมการ

อานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนโดยสับสนกับคําพองเสียงในภาษาถ่ินลานนา

2.4 ความเหมือนและความแตกตางของพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา และนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

จากการสํารวจพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปน

ภาษาถ่ิน โดยศึกษาจากขอมูลการสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานจับใจความสําหรับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4 อําเภอปราสาท จังหวัดสุรินทร ของ สารีย เจริญจิต (2546) พบวา นักเรียนมี

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง 10 อันดับแรก คือ

1) การไมเขาใจการสะกดคําโดยไมสามารถนํา พยัญชนะ สระ และวรรณยุกตมาใชใน

การสะกดคํา

2) การอานคําไมได

3) การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา

4) การไมเขาใจการอานคําควบไมแท

5) การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา

6) การไมเขาใจข้ันตอนการสะกดวรรณยุกต

7) การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประวิสรรชนีย
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8) การไมเขาใจการอานตัว ฤ

9) การใชแนวเทียบผิด

10) การไมเขาใจการสะกดคําควบกล้ํา

เมื่อนํามาเปรียบเทียบกับพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนในจังหวัดท่ี

พูดภาษาถ่ินลานนาโดยใชแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงท่ีผู วิจัยพัฒนาข้ึน ผลการ

เปรียบเทียบนําเสนอในตารางท่ี 5.1 ตอไปน้ี

ตารางท่ี 5.1 การเปรียบเทียบรูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูด

                   ภาษาเขมรนักเรียนในกับจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

นักเรียนทีพู่ดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน นักเรียนในจังหวดัที่พดูภาษาถ่ินลานนา

ลําดับ
ความสําคัญ

รูปแบบพฤติกรรมการอานออก
เสียงที่บกพรองของ

ลําดับ
ความสําคัญ

รูปแบบพฤติกรรมการอานออกเสียง
ที่บกพรองของ

1 การไมเขาใจการสะกดคําโดยไม

สามารถนํา พยัญชนะ สระ และ

วรรณยุกตมาใชในการสะกดคํา

2 การอานผิดเพราะประสมคํา /พยางค

ไมได (รอยละ 24.74)

2 การอานคําไมได - (รวมกับพฤติกรรมการอานผิดเพราะ

ประสมคํา/พยางคไมได)

3 การไมเขาใจการสะกดไมตรงมาตรา 7 การออกเสียงตัวสะกดไมตรงมาตราเปน

เสียงอ่ืนๆ (รอยละ 2.44)

4 การไมเขาใจการอานคําควบไมแท -

5 การไมเขาใจการอานคําท่ีมีอักษรนํา 4 การออกเสียงพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง (รอยละ 6.16)

6 การไม เข า ใจขั้นตอนการสะกด

วรรณยุกต

1 การออกเสียงวรรณยุกตไมถูกตอง

(รอยละ 30.80)

7 การไมเขาใจการอานคําท่ีไมประ

วิสรรชนีย

- ( ร ว ม กั บ พ ฤ ติ ก ร ร ม ก า ร อ อ ก เ สี ย ง

พยัญชนะตนประสมไมถูกตอง)

8 การไมเขาใจการอานตัว ฤ 6 การออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

(รอยละ 3.37)

9 การใชแนวเทียบผิด 5 การแบงวรรคตอนในการอานคําไม

ถูกตอง (รอยละ 4.12)

10 การไมเขาใจการสะกดคําควบกลํ้า 3 กา ร ไม อ อ ก เ สี ย ง  / ร / , / ล / , / ว / ใ น

พยัญชนะตนคู (รอยละ 7.36)
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จากตารางท่ี 5.1 พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปน

ภาษาถ่ินกับนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา พบวา พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรอง

ของนักเรียนท่ีมีลําดับความสําคัญในระดับตนจะเปนพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของ

ภาษาไทยมาตรฐาน น่ันคือ ภาษาถ่ินไมไดเปนตัวแปรสําคัญท่ีทําใหนักเรียนเกิดพฤติกรรมการ

อานท่ีบกพรอง

พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ินกับ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีมีความใกลเคียงกัน ไดแก พฤติกรรมการอานผิดเพราะ

ประสมคํา/พยางคไมไดซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับตน พฤติกรรมการออกเสียงพยัญชนะตน

ประสมไมถูกตองซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับกลาง และพฤติกรรมการออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไม

ถูกตองซึ่งมีลําดับความสําคัญในระดับตํ่า

สวนพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ินกับ

นักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนาท่ีมีความแตกตางกัน แบงออกเปน 2 ลักษณะ ไดแก

1) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีพบในนักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

มากกวานักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

ไดแก พฤติกรรมการออกเสียงตัวสะกดไมตรงมาตราเปนเสียงอ่ืนๆ 

2) พฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองท่ีพบในนักเรียนในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

มากกวานักเรียนท่ีพูดภาษาเขมรเปนภาษาถ่ิน

ไดแก พฤติกรรมการออกเสียงวรรณยุกตไมถูกตอง พฤติกรรมการไมออกเสียง /ร/, /ล/, /ว/

ในพยัญชนะตนคู และพฤติกรรมการแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง

ขอเสนอแนะ

ขอเสนอแนะสําหรับนําผลวิจัยไปใช

1. ขอเสนอแนะสําหรับผูบริหาร

1. ผูบริหารควรใหความสนใจดานการอานออกเสียงของนักเรียน ควรจัดใหมีการทดสอบ

การอานออกเสียงกับนักเรียนในชวงชั้นท่ี 1 และ 2 เพื่อนําผลท่ีไดไปวางแผนการแกไขปญหาตอไป

2. โรงเรียนในทองท่ีท่ีพูดภาษาถ่ิน ในระดับอนุบาลและชวงชั้นท่ี 1 ควรฝกใหนักเรียน

คุนเคยกับภาษาไทยมาตรฐาน 
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2. ขอเสนอแนะสําหรับครู

1. ในการนําแบบสอบวินิจฉัยไปใช ควรศึกษาคูมือวินิจฉัยการอานเสียกอน เพราะรูปแบบ

พฤติกรรมการอานท่ีบกพรองมีจํานวนมาก และวิธีการวินิจฉัยการอานออกเสียงมีความซับซอน

2. ถานักเรียนอานคําผิด เมื่อนักเรียนอานออกเสียงเสร็จ ครูควรบอกคําอานท่ีถูกตองแก

นักเรียน อาจทําไดโดยใหนักเรียนพยายามสะกดคําน้ันๆ (แจกลูกคํา) โดยครูเปนผูชวย 

3. ครูสามารถเปลี่ยนบทอานท่ีใชในการวินิจฉัยได ซึ่งครูสามารถหาคาความยากงายของ

สารเองไดตามสูตรการหาความยากงายของสารท่ีผูวิจัยไดนําเสนอไว

4. ครูท่ีสอนนักเรียนในเขตจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินอ่ืนๆ สามารถนําแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ท่ีผูวิจัยพัฒนาข้ึนไปใชได โดยปรับขอสอบท่ีวัดความตระหนักในคําท่ีเก่ียวของกับภาษาถ่ินลานนา

เปนภาษาถ่ินในเขตจังหวัดน้ันๆ แทน

ขอเสนอแนะสําหรับการวิจัยคร้ังตอไป

1. ควรมีการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยในชั้นอ่ืนๆ เพื่อท่ีครูจะไดระบุระดับ

การอานของนักเรียนวาอยูในชั้นใด เชน ถามีแบบสอบวินิจฉัยการอานในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-5

นักเ รียนท่ีทําแบบสอบในชั้นประถมศึกษาป ท่ี  3 ได ดี  แตไมสามารถทําแบบสอบในชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 4-5 ได หรือทําไดไมดีนัก แสดงวานักเรียนมีระดับการอานเทากับนักเรียนชั้น

ประถมศึกษาปท่ี 3 ในขณะเดียวกันถานักเรียนสามารถทําแบบสอบในชั้นประถมศึกษาปท่ี 3-5

ไดดี แสดงวานักเรียนมีระดับการอานเทากับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 5

2. ควรมีการพัฒนาโปรแกรมคอมพิวเตอรท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง เน่ืองจาก

รูปแบบวินิจฉัยการอานมีจํานวนมาก และวิธีการบันทึกการอานออกเสียงคอนขางยุงยาก ทําให

เสียเวลาในการวินิจฉัย

3. สําหรับจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา ควรมีการวิจัยถึงอิทธิพลของภาษาถ่ินท่ีมี

ผลกระทบตอการใชภาษาไทยมาตรฐาน

4. สําหรับในจังหวัดอ่ืนๆท่ีมีการพูดภาษาถ่ิน ควรมีการพัฒนาแบบสอบวินิจฉัยการอาน

ภาษาไทยเพื่อเปนเคร่ืองมือในการแกไขพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนท่ีมีลักษณะ

พิเศษเฉพาะทองถ่ินดวย
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รายนามผูเชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเคร่ืองมือ

1. ผูเชี่ยวชาญดานการวัดและประเมินผลการศึกษา

1.1 รองศาสตราจารย ดร.ศิริเดช  สุชีวะ

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

1.2 รองศาสตราจารย ดร.เอมอร จังศิริพรปกรณ

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

1.3 ผูชวยศาสตราจารย ดร.ณัฏฐภรณ หลาวทอง

อาจารยประจําภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

2. ผูเชี่ยวชาญดานภาษาไทย

2.1 รองศาสตราจารยไขสิริ  ปราโมช ณ อยุธยา

อาจารยประจําภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

2.2 ผูชวยศาสตราจารย ดร. พรทิพย แข็งขัน

อาจารยประจําภาควิชาหลักสูตร การสอน และเทคโนโลยีการศึกษา

คณะครุศาสตร  จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

3. ผูเชี่ยวชาญดานการสอนภาษาไทยใหกับนักเรียนท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

3.1 อาจารยสุนทรี  มานอย

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลลําปาง (เขลางครัตนอนุสรณ)

3.2 อาจารยเบญจลักษณ  บัวภิบาล

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลหางฉัตร

3.3 อาจารยลัดดาวัลย ศรีจารึก

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนอนุบาลเมืองลําปาง (ธงชัยศึกษา)

3.4 อาจารยพิศวง  มาเมือง

อาจารย 3 ระดับ 8 โรงเรียนแมกงวิทยา
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เร่ือง: บันทึกจากบานไร ผูแตง: สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน กระทรวงศึกษาธิการ

ชื่อหนังสือ: หนังสือเรียนสาระการเรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 จํานวนพยางค

1 นํ้า เย็น เจี๊ยบ เลย/1 เรา เผลอ กิน เขาไป ตั้ง หลาย 11

2 อึก/2 พอ เลน นํ้า เสร็จ เรา ก็ ไป น่ัง ใต 10

3 ตนมะขาม ใหญ เกือบ จะ เผลอ หลับ ไปแลว ถา เจาปอง ไม 14

4 มา ปลุก/3 ตอนกลางคืน ท่ี น่ี เงียบ มาก/4 มี เสียง เรไร 13

5 ดัง อยู เปน พัก ๆ/4 เรา เกิด กลัว ผี ขึ้น 10

6 มา ได ยังไง ก็ ไม รู/5 เลย ขอ แม กับ 11

7 พอ นอน ดวย คอย หาย กลัว หนอย/6 เรา มอง ออกไป 11

8 นอก หนาตาง เห็น ตนจําป โอนเอน ไปมา ลอ กับ แสงจันทร/7 เวลา 17

9 ลม พัด มี เสียง ซา ซา ดู นา หลงใหล บอก 11

10 ไม ถูก/8 เรา ชัก งวง แลว ราตรีสวัสดิ์ กอน นะ วันน้ี/9 14

วิธีหาความยากงายโดยวิธีของ E.Fry ดัดแปลงใชกับบทอานโดย Sunantha Munsegvith (1982, อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537)

1. หาจํานวนพยางค ใน 100 คํา ได 122 พยางค บวกเพิ่มอีก 5 พยางค เปน 127 พยางค

2. หาจํานวนประโยคใน 100 คํา ได 9 ประโยค

3. นําคาท่ีไดไปเปดกราฟของ Fry พบวาระดับความยากงายของสารเทากับระดับชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 176
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ภาคผนวก ค
ผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถาม

กับวัตถุประสงคหรือเน้ือหา
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ตารางผลการวิเคราะหดัชนีความสอดคลองระหวางขอคําถามกับวัตถุประสงคหรือเน้ือหา

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก
ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ 4 ทาน

คําท่ี คํา
เห็นดวย ไมแนใจ ไมเห็นดวย

IOC

1 พ่ึง 4 0 0 1.00

2 เม่ียง 4 0 0 1.00

3 กวาน 4 0 0 1.00

4 สําหรับ 4 0 0 1.00

5 แหวน 4 0 0 1.00

6 ภพ 4 0 0 1.00

7 เลห 4 0 0 1.00

8 พร 4 0 0 1.00

9 เสพย 4 0 0 1.00

10 ประดิษฐ 4 0 0 1.00

11 โฉนด 4 0 0 1.00

12 ขจัด 4 0 0 1.00

13 ถนัดถนี่ 4 0 0 1.00

14 ฉลาด 4 0 0 1.00

15 ขม้ิน 4 0 0 1.00

16 โนต 4 0 0 1.00

17 รถ 4 0 0 1.00

18 กฐิน 3 1 0 0.75

19 ศาสน 2 2 0 0.50

20 สรรพ 4 0 0 1.00

21 ธนบัตร 4 0 0 1.00

22 โพธิ์ 4 0 0 1.00

23 สัญญาณ 4 0 0 1.00

24 เกียรติ 4 0 0 1.00

25 สําเร็จ 4 0 0 1.00

26 พฤษภาคม 3 1 0 0.75

27 ฤกษ 2 2 0 0.50

28 ฤดู 3 1 0 0.75

29 เกสร 3 1 0 0.75

30 อากร 2 2 0 0.50
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก
ผลการพิจารณาจากผูเชี่ยวชาญ 6 ทาน

รายการตรวจสอบ
เห็นดวย ไมแนใจ ไมเหน็ดวย

IOC

ดานเน้ือหาเหมาะสมกับนักเรียน

ชั้นประถมศกึษาปท่ี 4
6 0 0 1.00

ดานคาํศัพทท่ีปรากฏในบทอานไม

ยากหรืองายจนเกินไป
6 0 0 1.00

สามารถวัดทิศทางของการอานของ

นักเรียนได
6 0 0 1.00

สามารถวัดมโนทัศนดานตัวอักษร

ได
6 0 0 1.00

สามารถวัดความตระหนักในเสียง

ของนักเรียนได
6 0 0 1.00

สามารถวัดความคลองในการอาน

ได
6 0 0 1.00



180

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

1. มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

- นักเรียนของทานอานหนังสือจากหนาดานซาย 

ไปยังหนาดานขวา
5 2 0 0.71

- นักเรียนของทานเร่ิมอานหนังสือจากดานลาง 

แลวอานยอนขึ้นไปทางดานบน (ขอความทาง

ลบ)

5 1 1 0.57

1.1 ทิศทาง

ของการอาน

- นักเรียนของทานอานขามคําบางคํา ทําใหเกิด

ความสับสนของเร่ืองท่ีอาน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- เมื่อกําหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกรูปพยัญชนะตนไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- เมื่อกําหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกรูปพยัญชนะทายไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานจําพยัญชนะสับสน เชน ค 

จําเปน ด, ม จาํเปน น (โปรดระบุ .....................

................................) (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานจํารูปพยัญชนะไทยท้ังหมด 

ไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

1.2 มโนทัศน

ดานตัวอักษร

- นักเรียนของทานจํารูปสระไทยท้ังหมดไดอยาง

ถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมีความเขาใจในการใช

เคร่ืองหมายวรรคตอนพ้ืนฐานไดถูกตอง
7 0 0 1.00

1.3 การจํา

เคร่ืองหมาย

วรรคตอนท่ีใช

เปนประจํา

- ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อ

นักเรียนพบเคร่ืองหมายวรรคตอน นักเรียนจะ

หยุดอานออกเสียงทันที (ขอความทางลบ)

6 1 0 0.86



181

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

1.3 การจํา

เคร่ืองหมาย

วรรคตอนท่ีใช

เ ป น ป ร ะ จํ า

(ตอ)

- ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมาย

วรรคตอนไมไดชวยใหนักเรียนแสดงนํ้าเสียง

ตามอารมณของบทอานไดอย า งถูกต อง 

(ขอความทางลบ)

5 1 1 0.57

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงพยัญชนะตนไดอยางถกูตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานสามารถบอกพยัญชนะท่ีมี

เสียงคลายกันได เชน ส มีเสียงคลายกับ เสียง 

ซ, ศ. ษ เปนตน

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักอานออกเสียงคาํเพ้ียนไป

เปนเสียงในภาษาไทยถิ่นเหนือ เชน ชอบ อาน

วา ซอบ, ตรา อานวา กา (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

2.1 จําเสียง

พยัญชนะตน

ของคาํได

(onset)

- นักเรียนของทานออกเสียงคาํท่ีมี /ร/ และ /ล/

ควบกลํ้า ไมชัดเจน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงมาตราตวัสะกดไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานสามารถบอกไดวามาตรา

ตัวสะกดแตละมาตราประกอบดวยพยัญชนะ

ใดบางไดถกูตอง เชน มาตรา แมกก 

ประกอบดวยพยัญชนะ ก, ข, ค และ ฆ เปนตน

7 0 0 1.00

2.2 จําเสียง

พยัญชนะ

ทาย/ตัวสะกด

ของคาํได

(rime)

- นักเรียนของทานมีปญหาในการอานคําท่ี

สะกดไมตรงตามมาตราตวัสะกด  เชน ไม

สามารถอานคาํวา เมฆ ได (ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

2.3 จําเสียง

สระได

- เมื่อกาํหนดคําให นักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงสระไดอยางถูกตอง
7 0 0 1.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ 
7 ทาน

องคประกอ
บ

ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

- นักเรียนของทานมีปญหาในการอานคําท่ีมี “ฤ,

ฤๅ” เชน พฤหัสบดี อานวา พะ-รึ-หัด-สะ-บอ-ดี

(ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมีความสับสนในเสียงสระ 

เชน เดิน อานวา เดือน เปนตน (ขอความทาง

ลบ)

7 0 0 1.00

2.3 จําเสียง

สระได (ตอ)

- นักเรียนของทานมกัอานออกเสียงสระเพ้ียน

ไปเปนเสียงในภาษาไทยถิ่นเหนือ เชน เห็น อาน

วา หัน (ขอความทางลบ)

6 1 0 0.86

- เมื่อกาํหนดคําใหนักเรียนของทานสามารถ

บอกเสียงวรรณยุกตไดอยางถกูตอง
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักผันเสียงวรรณยุกตแปรไป

เปนเสียงอ่ืน (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานผันเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรต่ําไมได (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

2.4 จําเสียง

วรรณยุกตได

- นักเรียนของทานมักอานออกเสียงวรรณยุกต

เพ้ียนไปเปนเสียงในภาษาไทยถิน่เหนือ เชน นก 

อานวา นก (เสียงคลายเสียงตรี) (ขอความทาง

ลบ)

7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานผันเสียงวรรณยุกตของ

พยางคอักษรสูงไมได (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00

2.4 จําเสียง

วรรณยุกตได 

(ตอ) - เมื่อกาํหนดพยางคให นักเรียนสามารถผัน

เสียงวรรณยุกตท่ีจะเกิดขึ้นท้ังหมดได

อยางถูกตอง

7 0 0 1.00



183

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงคํายาก

(แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีผิดพลาดของนักเรียน) (ตอ)

ผลการพิจารณาจากผูเช่ียวชาญ
7 ทานองคประกอบ ขอความ

สอดคลอง ไมแนใจ ไมสอดคลอง

IOC

2. ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

- เมื่อกําหนดพยัญชนะและสระให นักเรียน

สามารถนํามาประสมจนเกิดคําท่ีมีความหมาย

ได

7 0 0 1.00

2.5 ผสมเสียง

พยัญชนะสระ 

และ

วรรณยุกตเขา

ดวยกันได

- นักเรียนสามารถแจกลูกคํา (บอกสวนประกอบ

ของคาํ) ได เชน “การ” พยัญชนะตน คือ ก, สระ 

คือ อา, ตัวสะกด คือ ร อยูในมาตรา แมกน 

เสียงวรรณยุกต คอื เสียงสามัญ

7 0 0 1.00

3. ความคลองในการอาน (Fluency)

- นักเรียนของทานสามารถอานภาษาไทยได

อยางราบร่ืน ไมอานตะกุกตะกัก 
7 0 0 1.00

- นักเรียนของทานมักหยุดประสมเสียงคําใน

ระหวางการอานออกเสียง

(ขอความทางลบ)

7 0 0 1.00

3.1 ความ

คลองในการ

อาน/การอาน

เร็ว

- นักเรียนของทานสับสนการใชสรรพนามแทน

คํานามในประโยค (ขอความทางลบ)
7 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
1 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
2 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
5 7 0 0 1.00

ง 5 0 1 0.67

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
6 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 5 0 1 0.67

ข 5 0 1 0.67

ค 5 0 1 0.67
9 6 0 1 0.71

ง* 5 0 1 0.67

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
21 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
24 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
25 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค

ก 3 0 3 0.00

ข 3 0 3 0.00

ค 3 0 3 0.00
10 4 0 3 0.14

ง* 3 0 3 0.00

ก 5 1 0 0.83

ข 5 1 0 0.83

ค* 6 0 0 1.00
16 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 4 2 0 0.67

ข 4 2 0 0.67

ค 4 2 0 0.67
17 4 2 0 0.43

ง* 5 1 0 0.83
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค (ตอ)

ก* 5 1 0 0.83

ข 5 1 0 0.83

ค 5 1 0 0.83
23 6 1 0 0.86

ง 5 1 0 0.83

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
3 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
4 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
7 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
8 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
11 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
12 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
13 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 5 1 0 0.83

ข* 5 1 0 0.83

ค 5 1 0 0.83
14 6 1 0 0.86

ง 5 1 0 0.83

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
15 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
18 6 0 1 0.71

ง 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
19 6 0 1 0.71

ง 6 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
20 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
22 6 0 1 0.71

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
26 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
27 7 0 0 1.00

ง* 6 0 0 1.00

ก* 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
28 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00

ก 6 0 0 1.00

ข 6 0 0 1.00

ค* 6 0 0 1.00
29 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ขอคําถาม ตัวเลอืก

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 7 ทาน

ผลการพิจารณาจาก
ผูเชี่ยวชาญ 6 ทานขอ

คําถาม เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC ตัวเลอืก
เห็น
ดวย

ไม
แนใจ

ไมเหน็
ดวย

IOC

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

ก 6 0 0 1.00

ข* 6 0 0 1.00

ค 6 0 0 1.00
30 7 0 0 1.00

ง 6 0 0 1.00
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ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก
ทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิม
คาพารามิเตอรของขอสอบคํา

คาความยาก(p) คาอํานาจจําแนก(r) คาความยาก (b) คาอํานาจจําแนก(a)

พ่ึง 0.72 0.65 -0.70 1.88

เม่ียง 0.62 0.11 -4.35 0.11

กวาด 0.87 0.24 -2.10 0.98

สําหรับ 0.95 0.14 -2.34 1.48

แหวน 0.88 0.17 -2.80 0.77

ภพ 0.75 0.33 -1.63 0.71

เลห 0.72 0.62 -0.72 1.88

พร 0.93 0.16 -1.95 1.77

เสพย 0.65 0.51 -0.82 0.76

ดิษฐ 0.57 0.43 -0.47 0.57

โฉนด 0.88 0.27 -1.58 1.67

ขจัด 0.91 0.17 -1.95 1.49

ถนัด 0.91 0.18 -2.37 1.09

ฉลาด 0.93 0.18 -1.91 1.77

ขม้ิน 0.74 0.05 -15.52 0.07

โนต 0.76 0.63 -0.82 2.06

รถ 0.86 0.33 -1.37 1.77

กฐิน 0.86 0.27 -1.83 1.16

สาสน 0.48 0.45 0.23 0.56

สรรพ 0.88 0.27 -1.49 1.86

บัตร 0.87 0.32 -1.60 1.49

โพธ์ิ 0.75 0.60 -0.77 2.14

สัญญาณ 0.98 0.08 -2.24 2.57

เกียรติ 0.70 0.54 -0.84 1.12

สําเร็จ 0.94 0.11 -2.59 1.24

พฤษภาคม 0.89 0.26 -1.50 1.97

ฤกษ 0.77 0.41 -1.14 1.28

ฤดู 0.92 0.20 -1.69 1.96

เกสร 0.92 0.24 -1.70 2.02

อากร 0.89 0.25 -1.83 1.36

หมายเหตุ KR20 = 0.797, marginal reliability = 0.7770
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 ก 0.10 -0.13

ข 0.01 -0.01

ค 0.03 -0.06

  ง* 0.86 0.21

-2.30 0.53 0.00

2 ก 0.03 -0.06

  ข* 0.30 0.14

ค 0.34 0.11

ง 0.34 -0.19

1.78 4.09 0.27

5 ก 0.01 0.00

  ข* 0.70 0.34

ค 0.18 -0.29

ง 0.11 -0.05

-1.47 0.37 0.00

6   ก* 0.98 0.04

ข 0.00 -0.01

ค 0.01 0.00

ง 0.01 -0.03

-4.97 0.19 0.86

9 ก 0.03 -0.02

ข 0.02 -0.03

ค 0.07 -0.11

  ง* 0.89 0.16

-2.91 0.47 0.00

21 ก 0.17 -0.22

  ข* 0.62 0.52

ค 0.04 -0.11

ง 0.17 -0.18

0.65 2.68 0.47

24 ก 0.06 -0.15

ข 0.31 -0.31

  ค* 0.55 0.63

ง 0.07 -0.17

0.52 3.87 0.35
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

25 ก 0.03 -0.09

  ข* 0.74 0.32

ค 0.08 -0.11

ง 0.15 -0.12

0.69 1.82 0.64

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

10 ก 0.23 0.17

ข 0.05 -0.12

ค 0.09 0.62

  ง* 0.62 -0.12

1.10 -0.27 0.00

16 ก 0.25 -0.00

ข 0.05 -0.11

  ค* 0.64 0.26

ง 0.06 -0.15

-1.70 0.21 0.00

17 ก 0.31 0.14

ข 0.06 -0.14

ค 0.17 -0.27

  ง* 0.46 0.27

0.34 0.26 0.00

23   ก* 0.65 0.32

ข 0.18 -0.10

ค 0.08 -0.12

ง 0.08 -0.10

0.82 1.07 0.53

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

3 ก 0.08 -0.11

  ข* 0.80 0.36

ค 0.03 -0.07

ง 0.08 -0.17

-0.74 1.17 0.33
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

4 ก 0.03 -0.02

ข* 0.95 0.06

ค 0.02 -0.06

ง 0.01 0.03

-6.23 0.28 0.00

7 ก 0.03 -0.09

ข 0.03 -0.05

  ค* 0.85 0.20

ง 0.08 -0.06

-3.47 0.32 0.00

8 ก 0.36 -0.25

ข* 0.16 0.06

ค 0.18 0.27

ง 0.29 -0.09

2.06 3.25 0.14

11 ก 0.19 -0.18

ข 0.04 -0.05

  ค* 0.70 0.34

ง 0.06 -0.11

0.96 1.96 0.63

12 ก 0.29 -0.14

ข 0.29 -0.05

ค 0.20 -0.02

  ง* 0.22 0.21

1.74 3.54 0.18

13   ก* 0.83 0.40

ข 0.02 -0.04

ค 0.10 -0.24

ง 0.05 -0.12

-1.29 1.14 0.00

14 ก 0.45 -0.25

  ข* 0.42 0.41

ค 0.06 -0.04

ง 0.07 -0.14

0.80 0.53 0.11



195

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

15   ก* 0.75 0.25

ข 0.07 -0.06

ค 0.05 -0.12

ง 0.13 -0.07

-2.56 0.27 0.00

18   ก* 0.72 0.50

ข 0.12 -0.25

ค 0.10 -0.17

ง 0.06 -0.09

-0.31 2.45 0.28

19   ก* 0.66 0.62

ข 0.13 -0.23

ค 0.08 -0.15

ง 0.14 -0.23

-0.47 1.56 0.00

20 ก 0.07 -0.10

ข 0.42 -0.48

  ค* 0.48 0.62

ง 0.03 -0.05

0.08 0.80 0.00

22 ก 0.11 -0.16

ข 0.50 -0.12

ค 0.65 0.19

  ง* 0.18 0.09

5.31 0.51 0.17

26   ก* 0.26 0.26

ข 0.11 -0.05

ค 0.18 -0.11

ง 0.46 -0.10

2.08 0.32 0.00

27 ก 0.28 0.02

ข 0.17 -0.11

ค 0.16 -0.16

  ง* 0.39 0.26

1.33 0.19 0.00
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

ทฤษฎกีารตอบสนองขอสอบ
ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม

คาพารามิเตอรของขอสอบ
ขอที่

คาความยาก
(p)

คาอาํนาจ
จําแนก(r)

คาความยาก 
(b)

คาอาํนาจ
จําแนก(a)

โอกาสในการ
เดาขอสอบได

ถูก (c)

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

28   ก* 0.23 0.16

ข 0.16 -0.12

ค 0.10 -0.06

ง 0.51 0.03

2.91 0.60 0.17

29 ก 0.08 -0.15

ข 0.31 -0.25

  ค* 0.53 0.49

ง 0.08 -0.07

0.97 1.58 0.41

30 ก 0.11 -0.17

  ข* 0.68 0.30

ค 0.15 -0.05

ง 0.05 -0.07

0.70 1.40 0.56

หมายเหตุ KR20 = 0.662, marginal reliability = 0.8325
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ภาคผนวก จ
วิเคราะหคุณภาพแบบสอบวินิจฉัยการอาน (ฉบับใชจริง)
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎีการทดสอบแบบด้ังเดิม
คํา

คาความยาก (p) คาอํานาจจําแนก (r)
แปลความหมาย

พ่ึง 0.74 0.28 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

งาว 0.43 0.55 เปนขอสอบที่ดี

กวาน 0.75 0.53 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

สําลัก 0.87 0.33 เปนขอสอบที่งายเกินไป

แหงน 0.78 0.54 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ภพ 0.74 0.42 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

เลห 0.63 0.50 เปนขอสอบที่ดี

กร 0.85 0.41 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เสพย 0.74 0.41 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ประดิษฐ 0.98 0.06 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โฉลก 0.57 0.80 เปนขอสอบที่ดี

ชโลม 0.79 0.47 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขมุบขมิบ 0.71 0.58 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

เฉลียว 0.76 0.61 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขม้ิน 0.90 0.16 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โนต 0.73 0.52 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

กล 0.79 0.39 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ขนิษฐา 0.66 0.62 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ศาสน 0.60 0.41 เปนขอสอบที่ดี

ครรภ 0.70 0.78 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

พัฒนา 0.91 0.20 เปนขอสอบที่งายเกินไป

โพธ์ิ 0.81 0.29 เปนขอสอบที่งายเกินไป

วิญญาณ 0.81 0.60 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เกียรติ 0.84 0.49 เปนขอสอบที่งายเกินไป

เสด็จ 0.87 0.39 เปนขอสอบที่งายเกินไป

ฤๅษี 0.71 0.58 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ฤกษ 0.46 0.74 เปนขอสอบที่ดี

ฤทธ์ิ 0.63 0.80 เปนขอสอบที่ดี

กาสร 0.80 0.64 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

ราษฎร 0.67 0.83 เปนขอสอบที่ดี เหมาะกับเปนขอสอบวินิจฉัย

หมายเหตุ KR20 = 0.901
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)คํา

คาความ
ยาก (b)

คาอํานาจ
จําแนก (a)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

พ่ึง -2.63 0.39 0.037 0.037 0.034 0.029 0.024 0.018 0.014

งาว 0.45 1.32 0.018 0.064 0.196 0.399 0.381 0.176 0.056

กวาน -0.87 1.45 0.087 0.286 0.524 0.364 0.123 0.032 0.008

สําลัก -1.63 1.35 0.214 0.431 0.385 0.164 0.049 0.013 0.003

แหงน -0.85 1.85 0.062 0.326 0.840 0.487 0.105 0.017 0.003

ภพ -1.19 0.89 0.110 0.175 0.197 0.152 0.087 0.041 0.018

เลห -0.71 0.65 0.063 0.089 0.105 0.100 0.079 0.053 0.032

กร -1.16 2.08 0.090 0.549 1.056 0.326 0.047 0.006 0.001

เสพย -1.34 0.78 0.102 0.142 0.149 0.117 0.073 0.039 0.019

ประดิษฐ -2.68 2.12 1.004 0.696 0.121 0.015 0.002 0.000 0.000

โฉลก -0.02 2.47 0.004 0.045 0.457 1.523 0.421 0.041 0.004

ชโลม -1.03 1.50 0.105 0.344 0.564 0.328 0.098 0.023 0.005

ขมุบขมิบ -0.61 1.68 0.050 0.228 0.635 0.546 0.165 0.034 0.007

เฉลียว -0.71 2.25 0.029 0.250 1.144 0.710 0.103 0.011 0.001

ขม้ิน -2.74 0.83 0.170 0.157 0.106 0.058 0.028 0.013 0.006

โนต -0.85 1.23 0.094 0.238 0.374 0.290 0.128 0.043 0.013

กล -1.22 1.18 0.135 0.283 0.342 0.216 0.088 0.030 0.009

ขนิษฐา -0.44 1.59 0.041 0.179 0.520 0.562 0.212 0.050 0.011

ศาสน -0.59 0.57 0.052 0.069 0.079 0.078 0.066 0.049 0.033

ครรภ -0.42 2.84 0.005 0.089 1.097 1.440 0.137 0.008 0.000

พัฒนา -2.35 1.11 0.270 0.295 0.183 0.078 0.029 0.010 0.003

โพธ์ิ -2.33 0.64 0.098 0.101 0.086 0.061 0.039 0.023 0.013

วิญญาณ -0.80 3.02 0.012 0.228 2.073 0.694 0.040 0.002 0.00

เกียรติ -0.97 3.02 0.020 0.371 2.271 0.441 0.024 0.001 0.000

เสด็จ -1.39 1.75 0.163 0.582 0.682 0.227 0.045 0.008 0.001

ฤๅษี -0.66 1.51 0.063 0.235 0.532 0.447 0.159 0.040 0.009

ฤกษ 0.31 2.13 0.004 0.033 0.247 1.016 0.689 0.118 0.015

ฤทธ์ิ -0.19 2.88 0.003 0.045 0.667 1.927 0.253 0.015 0.001

กาสร -0.75 3.31 0.007 0.172 2.328 0.770 0.033 0.001 0.000

ราษฎร -0.30 3.58 0.001 0.029 0.885 2.446 0.121 0.003 0.000

หมายเหตุ marginal reliability: 0.8753



200

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 ก 0.095 -0.147

ข* 0.757 0.415

ค 0.115 -0.203

ง 0.033 -0.065

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

4   ก 0.066 -0.171

ข 0.265 -0.334

  ค* 0.555 0.619

ง 0.111 -0.106

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

5 ก 0.186 -0.057

  ข* 0.650 0.188

ค 0.117 -0.082

ง 0.046 -0.049

เปนขอสอบท่ีมีคาอํานาจจําแนกตํ่า

แตตัวลวงทุกตัวมีประสิทธภิาพ 

6 ก 0.022 -0.081

ข 0.058 -0.154

ค 0.053 -0.171

  ง* 0.865 0.415

เปนขอสอบท่ีงายเกินไป มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

10 ก 0.086 -0.228

  ข* 0.772 0.529

ค 0.066 -0.171

ง 0.073 -0.122

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

21   ก* 0.473 0.555

ข 0.230 -0.261

ค 0.102 -0.130

ง 0.186 -0.131

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

24   ก* 0.533 0.619

ข 0.115 -0.276

ค 0.270 -0.172

ง 0.071 -0.130

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

25 ก 0.080 -0.171

  ข* 0.655 0.481

ค 0.113 -0.155

ง 0.139 -0.122

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

7 ก 0.038 -0.114

ข 0.159 -0.228

  ค 0.190 -0.180

  ง* 0.613 0.522

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

16 ก 0.084 -0.203

ข 0.250 -0.220

  ค* 0.562 0.587

ง 0.104 -0.163

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

17 ก 0.146 -0.131

ข 0.100 -0.244

ค 0.197 -0.374

  ง* 0.558 0.748

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

23   ก* 0.471 0.571

ข 0.248 -0.139

ค 0.088 -0.155

ง 0.184 -0.244

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง

 ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธภิาพ 

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

2 ก 0.042 -0.089

  ข* 0.792 0.350

ค 0.084 -0.090

ง 0.082 -0.171

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

3 ก 0.208 -0.325

ข 0.044 -0.089

ค 0.117 -0.212

  ง* 0.624 0.643

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

8 ก 0.071 -0.220

ข 0.053 -0.171

ค* 0.759 0.472

ง 0.115 -0.074

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

9 ก 0.215 -0.010

ข 0.093 -0.613

ค 0.122 -0.106

  ง* 0.571 0.279

เปนขอสอบท่ีดี 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

11 ก 0.166 -0.114

ข 0.066 -0.179

  ค* 0.595 0.610

ง 0.168 -0.301

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

12 ก 0.150 -0.228

ข* 0.502 0.562

ค 0.133 -0.074

 ง 0.215 -0.260

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

13   ก* 0.657 0.700

ข 0.058 -0.122

ค 0.184 -0.317

ง 0.097 -0.244

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง ตัวลวงทุกตัวมี

ประสิทธภิาพ เหมาะสําหรับเปนขอสอบวินิจฉัย

14 ก 0.268 -0.382

  ข* 0.538 0.773

ค 0.080 -0.155

ง 0.113 -0.228

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

15   ก* 0.626 0.594

ข 0.104 -0.203

ค 0.104 -0.236

ง 0.159 -0.147

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

18 ก 0.168 -0.33

ข 0.088 -0.146

ค 0.148 -0.268

ง* 0.593 0.748

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

19   ก* 0.573 0.684

ข 0.184 -0.252

ค 0.113 -0.220

ง 0.128 -0.212

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

20 ก 0.115 -0.195

ข 0.299 -0.091

  ค* 0.540 0.352

ง 0.046 -0.065

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

22 ก* 0.542 0.514

ข 0.093 -0.179

ค 0.201 -0.147

ง 0.155 -0.155

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

26   ก* 0.239 0.143

ข 0.159 -0.147

ค 0.164 -0.163

ง 0.418 0.208

เปนขอสอบท่ีไมมีประสิทธภิาพ 

เน่ืองจากมีผูสอบเลือกขอท่ีเปนตัวลวงมากกวา

27 ก 0.111 -0.195

ข 0.106 -0.228

ค 0.170 -0.236

  ง* 0.595 0.716

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีทดสอบแบบด้ังเดิม

ทฤษฎกีารทดสอบแบบดัง้เดิม
ขอที่ คาความยาก

(p)
คาอาํนาจ
จําแนก(r)

แปลความหมาย

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

28  ก 0.199 -0.228

ข 0.124 -0.114

ค* 0.584 0.578

ง 0.077 -0.187

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

29 ก* 0.392 0.515

ข 0.126 -0.163

ค 0.168 -0.236

ง 0.296 -0.059

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ 

30 ก* 0.602 0.627

ข 0.133 -0.171

ค 0.108 -0.244

ง 0.139 -0.163

เปนขอสอบท่ีดี มีคาอํานาจจําแนกสูง 

ตัวลวงทุกตัวมีประสิทธิภาพ

หมายเหตุ KR20 = 0.867
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)ขอที่

คาความ
ยาก(b)

คา
อํานาจ
จําแนก

(a)

โอกาส
ในการ
เดา

ขอสอบ
ไดถกู (c)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

องคประกอบที่ 1 ความตระหนกัในคํา

1 -0.22 1.14 0.43 0.000 0.004 0.105 0.398 0.162 0.028 0.004

4 0.13 0.83 0.16 0.001 0.018 0.133 0.353 0.282 0.103 0.028

5 0.87 4.45 0.55 0.000 0.000 0.000 0.000 4.219 0.005 0.000

6 -0.86 2.16 0.40 0.000 0.004 1.132 0.309 0.009 0.000 0.000

10 -1.23 0.77 0.00 0.138 0.335 0.421 0.239 0.084 0.024 0.007

21 0.41 0.64 0.11 0.004 0.027 0.103 0.217 0.229 0.134 0.056

24 0.50 1.18 0.27 0.000 0.000 0.020 0.327 0.519 0.129 0.019

25 -0.93 0.48 0.00 0.088 0.140 0.169 0.146 0.095 0.051 0.025

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในโครงสรางประโยค

7 -0.55 0.58 0.00 0.073 0.152 0.232 0.226 0.142 0.067 0.028

16 0.31 1.08 0.25 0.000 0.002 0.051 0.404 0.406 0.104 0.018

17 0.09 1.44 0.15 0.000 0.001 0.102 1.075 0.441 0.046 0.004

23 0.29 0.74 0.07 0.004 0.033 0.149 0.320 0.293 0.137 0.046

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ

2 -0.08 1.06 0.56 0.000 0.002 0.050 0.242 0.145 0.032 0.006

3 0.09 1.22 0.28 0.000 0.002 0.072 0.574 0.339 0.056 0.007

8 -1.23 0.69 0.00 0.137 0.285 0.340 0.213 0.087 0.029 0.009

9 1.36 0.39 0.38 0.002 0.005 0.014 0.029 0.046 0.053 0.046

11 0.40 1.53 0.35 0.000 0.000 0.008 0.437 0.591 0.066 0.005

12 0.49 1.81 0.23 0.000 0.000 0.003 0.530 0.982 0.068 0.003

13 -0.25 1.48 0.17 0.000 0.004 0.289 1.088 0.205 0.018 0.001

14 0.12 1.83 0.12 0.000 0.000 0.048 1.736 0.480 0.024 0.001

15 -0.30 0.75 0.13 0.009 0.062 0.224 0.314 0.186 0.067 0.020

18 0.12 2.33 0.23 0.000 0.000 0.007 2.066 0.348 0.007 0.000

19 0.08 1.21 0.17 0.000 0.004 0.120 0.719 0.386 0.065 0.009

20 0.52 0.38 0.20 0.010 0.023 0.043 0.063 0.071 0.062 0.045
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แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน (ตอ)

การวิเคราะหคุณภาพขอสอบตามทฤษฎีการตอบสนองขอสอบ

คาพารามิเตอรของขอสอบ Pi(θ)ขอที่

คาความ
ยาก(b)

คา
อํานาจ
จําแนก

(a)

โอกาส
ในการ
เดา

ขอสอบ
ไดถกู (c)

-3.0 -2.0 -1.0 0 1.0 2.0 3.0

องคประกอบที่ 3 ความตระหนกัในการใชภาษาในบรบิทตางๆ (ตอ)

22 0.54 0.91 0.28 0.000 0.002 0.033 0.218 0.331 0.142 0.036

26 2.23 1.24 0.21 0.000 0.000 0.000 0.001 0.060 0.616 0.463

27 0.11 1.61 0.24 0.000 0.000 0.041 1.052 0.412 0.032 0.002

28 -0.48 0.51 0.00 0.069 0.125 0.178 0.179 0.127 0.070 0.033

29 0.62 0.65 0.04 0.006 0.033 0.114 0.239 0.272 0.170 0.073

30 0.28 1.33 0.32 0.000 0.000 0.026 0.488 0.444 0.067 0.007

หมายเหตุ marginal reliability: 0.8592
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ภาคผนวก ฉ
คูมือการดําเนินการทดสอบ

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4
ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถิน่ลานนา
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คูมือการดําเนินการทดสอบ
แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนกัเรียนช้ันประถมศึกษาปที่ 4

ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)
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คํานํา

การอานเปนทักษะสําคัญในการรับสาร ท้ังยังเปนทักษะเร่ิมตนท่ีใชในการคนควาหา

ความรู กอใหเกิดการคิด การพัฒนา ตลอดจนการสรางสรรคสิ่งใหมๆท่ีมีประโยชนตอสังคม ถา

ผูเรียนขาดทักษะการอานก็จะพัฒนาตนเองไดยาก โดยเฉพาะเด็กท่ีอยูในกลุมจังหวัดท่ีใชภาษาถ่ิน

อาจเกิดความสับสนระหวางภาษาถ่ินกับภาษาไทยมาตรฐาน ดังน้ันครูจึงจําเปนตองพัฒนาผูเรียน

ใหเกิดทักษะดานน้ีและสามารถนําไปใชไดเปนอยางดี ซึ่งกอนท่ีครูจะพัฒนาทักษะการอานใหเกิด

กับผูเรียนไดจะตองคนหาจุดบกพรองในพฤติกรรมการอานของผูเรียนเสียกอน 

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูด

ภาษาถ่ินลานนาฉบับน้ี ผูวิจัยไดจัดทําข้ึนเพื่อใชในการวินิจฉัยการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของ

นักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี4 ซึ่งเปนวัยท่ีพัฒนาทักษะการเรียนรูโดยเฉพาะทักษะการอาน อันจะ

เปนแนวทางในการศึกษาตอในระดับสูงตอไป

ผูวิจัย
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องคประกอบท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

องคประกอบท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยในคร้ังน้ีผูวิจัยไดศึกษาองคประกอบท่ี

เก่ียวของกับการอานของผูเชี่ยวชาญ ไดแก Manzo et al. (2003), Richek et al. (1996),

Nesdale & Tunmer (1984), Tunmer & Bowey (1984 cited in Layton et al., 1998) และ Bond

& Tinker (1957 อางถึงใน กรมสามัญศึกษา, 2523) จากน้ันนําองคประกอบตางๆ มาสังเคราะห 

เพื่อใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย ดังมีรายละเอียดตอไปน้ี

ตารางท่ี 1 องคประกอบท่ีเก่ียวของกับการอานท่ีใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยแตละฉบับ

ประเภทแบบสอบวินจิฉัย องคประกอบใหญ องคประกอบยอย

การอานออกเสียง มโนทัศนดานการพิมพ

(concept about print)

- ทิศทางของการอาน

- มโนทัศนดานตัวอักษร

- การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปน

ประจํา

ความตระหนักในเสียง

(phonemic awareness)

- การจําเสียงพยัญชนะตนของคํา

- การจําเสียงพยัญชนะทาย/ตัวสะกดของคํา

- การจําเสียงสระ

- การผสมเสียงพยัญชนะกับสระเขาดวยกัน

ความคลองในการอาน

(fluency)

- ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

ความเขาใจในการอาน ความตระหนักในคาํ

(word awareness)

- การระบุความหมายของคํา

ความตระหนักในโครงสราง

ประโยค

(syntactic awareness)

- การระบุหนาท่ีของคําในประโยค

ความตระหนักในการใชภาษา

ในบริบทตางๆ

(pragmatic awareness)/

การเขาใจในส่ิงท่ีอาน

- การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามา

ชวยในการอาน

- การจับใจความสําคัญ

- การจัดระบบเร่ืองท่ีอาน

- การสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอาน

- การคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอาน
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สวนประกอบของแบบสอบวินิจฉัยการอาน

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูด

ภาษาถ่ินลานนาฉบับน้ี ประกอบดวยแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง แบบสอบวินิจฉัยความ

เขาใจในการอาน และแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองของนักเรียนโดยมี

รายละเอียดดังน้ี

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ประกอบดวย

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก 

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก จํานวน 

30 คํา มีวัตถุประสงคในการสรางเพื่อใชเปนคําในตรวจสอบการอานออกเสียงของนักเรียนใน

องคประกอบความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness)  ลักษณะของคําท่ีคัดเลือกมาใช

จะตองเปนคําท่ีนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 เคยเรียนมาแลว มีรูปคําท่ีหลากหลาย และ

ครอบคลุมหนวยเสียงยอยในภาษาไทยใหมากท่ีสุด ยกตัวอยางเชน คําวา “กล” กับ “กร” ท้ังสอง

คําน้ีมีรูปแบบการเขียนท่ีเหมือนกันคือใชพยัญชนะ 2 ตัวมาเรียงติดกัน แตอานออกเสียงไม

เหมือนกัน คําวา “กล” อานวา กน (สระโอะ) ในขณะคําวา “กร” อานวา กอน (สระออ) เปนตน 

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

ผูวิจัยไดสรางแบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง มี

วัตถุประสงคเพื่อวินิจฉัยการอานท่ีบกพรองของนักเรียนดานมโนทัศนดานการพิมพ (Concept

about print) ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) และความคลองในการอาน 

(Fluency) โดยผูวิจัยใชรูปแบบการสรางแบบบันทึกพฤติกรรมการอานของ Clay (1993 cited in

Paris, Scott G.,2002) ในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัย

ลักษณะของแบบสอบน้ีจะเปนบทอานเร่ือง บันทึกจากบานไร จากหนังสือเรียนสาระการ

เรียนรูพื้นฐาน ชุดภาษาเพื่อชีวิต วรรณกรรมปฏิสัมพันธ ชวงชั้นท่ี 2 ชั้นประถมศึกษาปท่ี 4-6 มี

ความยาวจํานวน 254 คํา ระดับความยากงายของสารเหมาะสมกับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4

ซึ่งผูวิจัยวิเคราะหความยากงายของสาร โดยใชสูตรหาความยากงายของสารของ E.Fry (1977

อางถึงใน สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย, 2537) ซึ่งปรับใชกับบทอานภาษาไทยโดยสุนันทา มั่นเศรษฐ

วิทย (2537) ในระหวางท่ีนักเรียนอานออกเสียง ครูจะตองสังเกตพฤติกรรมการอานของนักเรียนไป

ดวย เพื่อนําขอมูลจากการสังเกตไปตอบแบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ี

บกพรองของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจัดทําข้ึนโดยใชองคประกอบ (Concept about print) และความ

คลองในการอาน (Fluency) มีจํานวน 10 รายการพฤติกรรม
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ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

สําหรับแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน ผูวิจัยไดใชองคประกอบของ Manzo and

the others (2003); Richek and the others (1996) ; Nesdale and Tunmer, 1984; Tunmer

and Bowey, 1989 (cited in Layton and the other, 1998) และBond and Tinker (1957 อางถึง

ใน กรมสามัญศึกษา, 2523) ใชในการจัดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานจัดทําเปน

แบบสอบแบบหลายตัวเลือก จํานวน 30 ขอ
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การบันทึกการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

สําหรับการบันทึกการวินิจฉัยการอานของนักเรียนจะแบงออกเปนท้ังหมด 3 สวน คือ

1. การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง

2. การวินิจฉัยสาเหตุท่ีนักเรียนอานบกพรองลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1 สาเหตุความบกพรองในการอานออกเสียง

2.2 สาเหตุความบกพรองในการอานเอาความ 

(ความเขาใจในการอาน)

3. เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ซึ่งมีรายละเอียดในดังตอไปน้ี

1. การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียง

ในการบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียงน้ัน จะมีการกําหนดสัญลักษณเพื่อใหสะดวก

ตอการบันทึกและเปนท่ีเขาใจตรงกัน โดยสัญลักษณท่ีใชในการบันทึกจะอธิบายรายละเอียดดัง

ตารางตอไปน้ี 

ตารางท่ี 2 การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียน

สัญลักษณ การใช ตัวอยางการใช

___ ขีดทับขอความท่ีนักเรียนอานออกเสียง

ผิด แลวเขียนวิธีการอานออกเสียงของ

นักเรียนไวใตคําน้ันๆ

นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนแตเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอนตอนเชา

แต

X กา X ทับตัวอักษร คํา หรือ ขอความท่ี

นักเรียนไมไดอานออกเสียง

นักเรียนอาน: ฉันต่ืนนอนตอเชา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

ใชเขียนกํากับเมื่อนักเรียนอานคําสลับท่ี

กัน

นักเรียนอาน: ฉันนอนต่ืนตอนเชา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

^

ใชเขียนระหวางคําท่ีนักเรียนอานเพิ่มคํา นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนต้ังแตตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอน ตอนเชา

         ต้ังแต

ๆ ใชเขียนใตคําท่ีนักเรียนอานซ้ํา นักเรียนอาน : ฉันต่ืนนอนตอนตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืนนอนตอนเชา

 ๆ

X

^
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ตารางท่ี 2 การใชสัญลักษณในการบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของนักเรียน (ตอ)

สัญลักษณ การใช ตัวอยางการใช

\ ใชเขียนการแบงวรรคตอนบกพรองของ

นักเรียน

นักเรียนอาน : ฉันต่ืน  นอนตอนเชา

การบันทึก : ฉันต่ืน\นอนตอนเชา

*

ใชเขียนกํากับไว เมื่อนักเรียนอานออก

เสียงเปนสําเนียงถ่ินลานนา

นักเรียนอาน: ฉันต่ืนนอนตอนเจา

การบันทึก: ฉันต่ืนนอนตอนเชา

*

2. การวินิจฉัยคําท่ีนักเรียนอานบกพรองลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

2.1 สาเหตุความบกพรองในการอานออกเสียง

หลังจากท่ีผูดําเนินการทดสอบไดบันทึกวิธีการอานออกเสียงของนักเรียนแลว ข้ันตอน

ตอไป คือ การวินิจฉัยการอานออกเสียงของนักเรียน โดยจะตองนําคําศัพทท่ีนักเรียนอานผิดมา

วิเคราะหวา ความบกพรองท่ีพบมาจากสาเหตุใด เพื่อใหการวินิจฉัยไดละเอียดย่ิงข้ึน ผูวิจัยจึงได

แจกแจงรูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียงในตารางท่ี 3

ดังน้ี

ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา นักเรียนอานหนังสือจากหนาดานซาย ไปยังหนา

ดานขวา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน นักเรียนอานคําสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค/ประโยค นักเรียนอานขามคําบางคํา 

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

กข1 การจาํรูปพยัญชนะคลาดเคล่ือน นักเรียนจาํพยัญชนะสับสน เชน ค จําเปน ด

กข2 การจาํรูปพยัญชนะไดไมครบ การออกเสียงคาํวา “ราษฎร” เปน “ราดสะกอน”

กข3 การจาํรูปสระคลาดเคล่ือน การออกเสียงคาํวา “เดิน” เปน “เดือน”

กข4 การจาํรูปสระไดไมครบ การออกเสียงคาํวา “เสียง” เปน “สี”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 1 มโนทัศนดานการพิมพ (Concept about print) (ตอ)

1.3 การจําเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

กค1 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนคลาดเคล่ือน นักเรียนจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนสับสน เชน 

จํา เคร่ืองหมายไปรยาลใหญ (ฯลฯ ) เปน 

เคร่ืองหมายไปรยาลนอย (ฯ)

กค2 การจาํรูปเคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไม

ครบ

ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อ

นักเรียนพบเคร่ืองหมายวรรคตอน นักเรียนจะ

หยุดอานออกเสียงทันที

กค3 การไมนําเคร่ืองหมายวรรคตอนไปใช ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมาย

วรรคตอนไมไดชวยใหนักเรียนแสดงนํ้าเสียงตาม

อารมณของบทอานไดอยางถูกตอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยญัชนะตนเปนเสียงภาษาไทย

ถิ่นลานนา

การออกเสียงคาํวา “ชน” เปน “จน”

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะ

ตนเดี่ยว

การออกเสียงคาํวา “เรา” เปน “เลา”

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กระโปรง” เปน “กะโปง”

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กล่ิน” เปน “กิ่น”

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 

(คําควบกลํ้า)

การออกเสียงคาํวา “กวาด” เปน “กาด”

ขก6.1 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยญัชนะตน

ประสมตัวแรก

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แงน” หรือ

การออกเสียงคาํวา “โฉนด” เปน “โนด” หรือ “ฉะ

โนด”

ขก6.2 การออกเสียงคาํแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี 

ห นํา

การออกเสียงคาํวา “สําลัก” เปน “สําหลัก”

ขก6.3 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะใหพยัญชนะประสมตัวแรกเปน

พยัญชนะตน และใหพยัญชนะประสมอีกตัว

หน่ึงเปนตวัสะกด

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แหง”



216

ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.1 เสียงพยัญชนะตน (ตอ)

ขก6.4 การออกเสียงคาํท่ีใชพยัญชนะตนประสมไม

ถูกตอง เพราะไมไดออกเสียงพยญัชนะประสม

ตัวท่ีสอง

การออกเสียงคาํวา “แหงน” เปน “แหน”

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยญัชนะทายตรงมาตราเปน

เสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “โรงเรียน” เปน “โรงเรียง”

ขข2.1 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกกไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “โรค” เปน “โรด”

ขข2.2 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกนไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “ศาล” เปน “สาด”

ขข2.3 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกบไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “ลาภ” เปน “ลาก”

ขข2.4 การออกเสียงพยญัชนะทายแมกดไมตรง

มาตราเปนเสียงอ่ืนๆ

การออกเสียงคาํวา “มาตร” เปน “มาก”

ขข3 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาพยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปน

ตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “สูตร” เปน “สูน”

ขข4 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาพยัญชนะตนของพยางคถัดไป

อีกตัวเปนตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “พัฒนา” เปน “พันนา”

ขข5 การออกเสียงพยญัชนะทายเปนเสียงอ่ืนๆ

เพราะเขาใจวาตวัการันตเปนตัวสะกด

การออกเสียงคาํวา “ครรภ” เปน “คับ”

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด การออกเสียงคาํวา “โชค” เปน “โช”

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตวัสะกด การออกเสียงคาํวา “เสีย” เปน “เสียง”

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถิ่น

ลานนา

การออกเสียงคาํวา “เขียว” เปน “เขว”

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะมีการ

เขียนลดรูปสระเหมือนกัน / คลายกัน

การออกเสียงคาํวา “กาสร” เปน “กาสน”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.3 เสียงสระ (ตอ)

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอ่ืนๆ เพราะสับสน

เสียงสระเสียงส้ันกับเสียงยาว

การออกเสียงคาํวา “กล” เปน “โกน”

ขค4 การออกเสียงคาํท่ีใช รร ไมถูกตอง การออกเสียงคาํวา “ธรรมะ” เปน “ทัน-มะ”

ขค5 การออกเสียงคาํท่ีใช ฤ ไมถูกตอง การออกเสียงคาํวา “ฤกษ” เปน “ลึก”

2.4 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตใน

ภาษาไทยถิ่นลานนา

การออกเสียงคาํวา “อึก” เปน “อ๊ึก”

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอ่ืนตามรูป

วรรณยุกตท่ีปรากฏ

การออกเสียงคาํวา “ทา” เปน “ถา” (อักษรต่าํ    

รูปโท เสียงตรี อานเปน รูปโท เสียงโท)

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ี

ใชในภาษาพูด

การออกเสียงคาํวา “ดิฉัน” เปน “ดิชั้น”

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูง

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “ขา” เปน “คา”

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษร

กลางเปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “กวาน” เปน “กวาน”

ขง4.3 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรต่าํ

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “เรไร” เปน “เรไร”

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนํา

เปนเสียงอ่ืน

การออกเสียงคาํวา “หมี่” เปน “มี้”

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคาํไมถูกตอง 

(การอานแยกคํา)

การออกเสียงคาํวา “โฉนด” เปน “โฉ-นด”

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/

พยางคไมได

การออกเสียงคาํวา “” เปน “”

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคาํ/พยางคท่ีมีรูป

ใกลเคยีงกัน

การออกเสียงคาํวา “ฤๅษ”ี เปน “ภาษ”ี

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกบัพยัญชนะ

ทาย

การออกเสียงคาํวา “โนต” เปน “โตน”
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ตารางท่ี 3 รูปแบบพฤติกรรมการอานท่ีบกพรองท่ีใชในการวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานทีบ่กพรอง ตัวอยางพฤตกิรรมการอานทีบ่กพรอง

องคประกอบท่ี 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคาํ การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามแมนํ้าบึง”

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ นักเรียนของทานสามารถอานตะกุกตะกกั

คก3 การอานคํา/พยางคซ้ํา การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามขามบึง”

คก4 การอานคําผิดเปนคําอ่ืนๆ ท่ีเกี่ยวของกับ

บริบท

การอานออกเสียง “สะพานขามบึง” เปน 

“สะพานขามปง”
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ตัวอยางการวินิจฉัยการอานของนักเรียน

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

           ต่ืนนอน ตอนเชา / เรา ได ยิน เสียง นก พูดคุย กัน อยาง สนุกสนาน /

แต เจา*  เลา คุยพูด

เรา ออก ไป ท่ี ระเบียง / และ สูด อากาศ สดชื่น บริสุทธิ์ / ได กลิ่น ไอ ของ 

เลา          ๆ ละเบียง                          บอ-ริ-สุ        ก่ิน

นํ้าคาง ชน จมูก / และ เรา ก็ กลาว สวัสดี ตอนเชา กับ ธรรมชาติ /

  เลา    กาว   เจา* ทัน-มะ-ชาด          

จากบันทึกการอานออกเสียงสามารถนําไปกรอกลงในแบบวินิจฉัยการอานออกเสียงได

ดังน้ี

แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ชื่อนักเรียน        ด.ญ. สมฤทัย     ต้ังใจมั่น                     เลขท่ี 18 ชั้น ป. 4/3

ผูดําเนินการทดสอบ  กชกร  พรประเสริฐ                  วันท่ีทําการทดสอบ 22 พฤศจิกายน 2450

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง

ตอน แต คก4

เชา เจา ขก1

เรา เลา ขก2

พูดคุย คุยพูด กก2

ท่ี ท่ีๆ คก3

ระเบียง ละเบียง ขก2

บริสุทธิ์ บริ-สุ ขข6

กล่ิน กิ่น ขก4

จมูก - ขจ2

กลาว กาว ขก4

สวัสดี - จ1

เชา เจา ขก1

ธรรมชาติ ทัน-มะ-ชาด ขค4

X

^

X
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2.2 สาเหตุความบกพรองในการอานเอาความ (ความเขาใจในการอาน)

หลังจากท่ีนักเรียนไดทําแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานแลว ข้ันตอนตอไป คือ 

การตรวจใหคะแนนและวินิจฉัยความเขาใจในการอานของนักเรียน ซึ่งผูวิจัยไดจําแนกปญหาท่ีมัก

เกิดข้ึนในการอานเอาความตอไปน้ี

ตารางท่ี 4 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน

สัญลักษณที่ใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่คลาดเคลือ่น

องคประกอบท่ี 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคาํ

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงในภาษาถิ่นลานนา

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง

องคประกอบท่ี 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตอง

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไมถกูตองและแปลความหมายของ

คําศัพทไมถูกตอง

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด โดยสับสนกับคําพองรูปและพอง

เสียง และไมเขาใจบทอาน
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ตารางท่ี 4 รูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อน (ตอ)

สัญลักษณท่ีใช รูปแบบพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

องคประกอบท่ี 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ (ตอ)

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอานไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได 

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานไมได 

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด
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วิธีการวินิจฉัยรูปแบบพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนทําไดโดยการ

กากบาทตัวเลือกท่ีนักเรียนเลือกตอบลงในตารางเฉลยแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

เพื่อแจงแจกพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

ตารางท่ี 5 เฉลยแบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ขอท่ี ก ข ค ง ขอท่ี ก ข ค ง

1 งก3 * งก2 งก2 16 จก1 จก1 * จก1

2 ฉง2 * ฉง2 ฉง2 17 จก1 จก5 จก5 *

3 ฉข1 ฉข1 ฉข1 * 18 ฉค2 ฉค2 ฉค2 *

4 งก3 งก1 * งก3 19 * ฉค2 ฉค2 ฉค2

5 งก4 * งก4 งก4 20 ฉง1 ฉง1 * ฉง1

6 งก2 งก4 งก5 * 21 * งก4 งก4 งก5

7 จก3 จก3 จก3 * 22 * ฉก5 ฉก3 ฉก4

8 ฉค1 ฉค1 * ฉค1 23 * จก2 จก3 จก3

9 ฉข2 ฉข2 ฉข1 * 24 * งก1 งก1 งก1

10 งก1 * งก3 งก3 25 งก1 * งก1 งก1

11 ฉจ1 ฉจ1 * ฉจ1 26 * ฉข2 ฉข2 ฉข2

12 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 27 ฉข2 ฉข2 ฉข2 *

13 * ฉง1 ฉง1 ฉง1 28 ฉค1 ฉค1 * ฉค1

14 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 29 * ฉจ2 ฉจ1 ฉจ1

15 * ฉก2 ฉก2 ฉก1 30 * ฉง2 ฉง2 ฉง2

หมายเหตุ - ตัวเลือกท่ีปรากฏเคร่ืองหมาย *  คือตัวเลือกท่ีเปนคําตอบท่ีถูกตอง
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3. เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ผูวิจัยไดใชเกณฑของ Powell & Kragler (1997) ในการตัดสินนักเรียนท่ีมีความบกพรอง

ในการอานออกเสียง สวนความเขาใจในการอานไดปรับเกณฑของ Betts (1957 cited in Block,

2003) มาใช ดังน้ี

ตารางท่ี 2.22 เกณฑการตัดสินความบกพรองทางการอาน

ระดับการอาน การอานออกเสียง ความเขาใจในการอาน

ระดับการอานอิสระ อานถูกตองรอยละ 96 ขึ้นไป ตอบถูกรอยละ 90 ขึ้นไป

ระดับการอานตามท่ีสอน อานถูกตองรอยละ 92-96 ตอบถูกรอยละ 50-90

ระดับการอานท่ีคับของใจ อานถูกตองต่าํกวารอยละ 92 ตอบถูกต่าํกวารอยละ 50
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ภาคผนวก ช
แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถิ่นลานนา
(สําหรับครู)
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย

สําหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปที่ 4 ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา
(สําหรับครู)

ผูพัฒนาแบบสอบ
นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย

นักเรียนท่ีเขารับการวินิจฉัย:

ช่ือ................................................สกุล.........................................ช้ัน......................

ครูผูวินิจฉัย:

ช่ือ.................................................สกุล..................................................................
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คําชี้แจง

แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทยฉบับน้ี จัดทําข้ึนมาเพื่อจะตรวจสอบการอานของ

นักเรียนเปนรายบุคคล แบงออกเปน

ฉบับท่ี 1 แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

ฉบับท่ี 2 แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ครูผูวินิจฉัยควรศึกษาคูมือการดําเนินการทดสอบ “แบบสอบวินิจฉัยการอานภาษาไทย

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา” ลวงหนา  เพื่อนําแบบสอบ

วินิจฉัยไปใชไดอยางเหมาะสม ซึ่งจะเปนประโยชนในการวินิจฉัยความบกพรองดานการอาน 

นําไปสูการแกไขพฤติกรรมการอานของนักเรียนใหมีประสิทธิภาพมากย่ิงข้ึน

ผูวิจัย



227

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง
(ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก)

คําชี้แจง : ใหฟงการอานออกเสียงของนักเรียน แลวบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของ

นักเรียนลงในตาราง

ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

คําท่ีกําหนดให นักเรียนออกเสียง ขอบกพรองท่ีพบ หมายเหตุ

พึ่ง

งาว

กวาน

สําลัก

แหงน

ภพ

เลห

กร

เสพย

ประดิษฐ

โฉลก

ชโลม

ขมุบขมิบ

เฉลียว

ขมิ้น

โนต

กล

ขนิษฐา

ศาสน

ครรภ

พัฒนา

โพธิ์

วิญญาณ

เกียรติ
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ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 1 การเปลงเสียงคํายาก

คําท่ีกําหนดให นักเรียนออกเสียง ขอบกพรองท่ีพบ หมายเหตุ

เสด็จ

ฤๅษี

ฤกษ

ฤทธิ์

กาสร

ราษฎร
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

(ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง)

คําชี้แจง : ใหฟงการอานออกเสียงของนักเรียน แลวบันทึกพฤติกรรมการอานออกเสียงของ

นักเรียนลงในตาราง

ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

           ตื่นนอน ตอนเชา / เรา ได ยิน เสียง นก พูดคุย กัน อยาง สนุกสนาน /

เรา ออก ไป ท่ี ระเบียง / และ สูด อากาศ สดช่ืน บริสุทธ์ิ / ได กล่ิน ไอ ของ 

นํ้าคาง ชน จมูก / และ เรา ก็ กลาว สวัสดี ตอนเชา กับ ธรรมชาติ /

          เรา ขี่ จักรยาน ไป โรงเรียน / ขี่ ตาม ถนน อัน ขรุขระ แต ก็ ทาทาย ดี /

เรา ขี่ ผาน ทองนา / มอง ออก ไป เห็น สีเขียว ครอบคลุม เต็ม พื้นท่ี /

มี ลม เย็น พัด มา ปะทะ ใบหนา / เรา แหงน หนา มองดู ฟา / มี นกเอี้ยง สอง 

ตัว บิน ตัด ทองฟา สีฟา สด / สักพัก เจาปอง เพื่อนรัก ก็ ขี่ จักรยาน ตามมา 

ทัน / เรา จึง ขี่ จักรยาน แขง กัน กับ เจาปอง

เลิกเรียน แลว / เรา นัด กับ เจาปอง วา จะ ไป กระโดด นํ้า แถว 

สะพานขามบึง / เรา รีบ ขี่ จักรยาน แขง กัน ไป กับ เจาปอง / พอ ถึง          

เชิงสะพาน เทาน้ัน แหละ / เจาปอง รีบ ผละ จาก จักรยาน  แลว ก็ กระโดด 

เอา ตัว อุยอาย ลงไป ใน บึง / นํ้า แตก กระเซ็น ไป หมด / เรา ขํา แทบ แย /

เรา ก็ พุง ตัว ลงไป ใน นํ้า ตาม เจาปอง / นํ้า เย็น เจ๊ียบ เลย / เรา เผลอ กิน 
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ตารางบันทึกการวินิจฉัยการอานออกเสียง ตอนท่ี 2 การเปลงเสียงเน้ือเร่ือง (ตอ)

บันทึกการอานออกเสียง หมายเหตุ

เขาไป ต้ัง หลาย อึก / พอ เลนนํ้า เสร็จ เรา ก็ ไป น่ัง ใต ตนมะขาม ใหญ /

เกือบ จะ เผลอ หลับ ไป แลว ถา เจาปอง ไม มา ปลุก /

ตอนกลางคืน ท่ี น่ี เงียบ มาก / มี เสียง เรไร ดัง อยู เปน พัก ๆ /

เรา เกิด กลัว ผี ข้ึนมา ได ยังไง ก็ ไมรู  / เลย ขอ แม กับ พอ นอน ดวย /

คอย หาย กลัว หนอย / เรา มอง ออก ไป นอก หนาตาง / เห็น ตนจําป 

โอนเอน ไปมา ลอ กับ แสงจันทร / เวลา ลม พัด มี เสียง ซา...ซา... / ดู นา 

หลงใหล บอก ไม ถูก / เรา ชัก งวง แลว ราตรีสวัสด์ิ กอน นะ วันน้ี

เวลาท่ีใชในการอานท้ังหมด                                     นาที

ตารางสรุปขอวินิจฉัยการอานของนักเรียน ชุดท่ี 1
ขอที่ ขอบกพรองในการอานของนกัเรียน จํานวน (คํา)

1 การอานผิด

2 การอานละคาํ

3 การอานคําสลับท่ีกัน

4 การอานเพ่ิมคาํ

5 การอานซ้ํา

6 การแบงวรรคตอนคําบกพรอง (การแยกคํา)

รวมจาํนวนคาํท่ีอานผิดท้ังหมด

สรุประดับการอานของนักเรียน :

o ระดับการอานอิสระ  (อานผิด ไมเกิน 10 คํา)

o ระดับการอานตามท่ีสอน (อานผิด 10 - 20 คํา)

o ระดับการอานท่ีคับของใจ (อานผิด มากกวา 20 คํา)
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แบบตรวจสอบรายการพฤติกรรมการอานภาษาไทยท่ีบกพรองของนักเรียน

พฤติกรรมของ
นักเรียนขอ พฤติกรรมของนักเรียน

มี ไมมี

1 นักเรียนของทานอานหนังสือจากหนาดานซาย ไปยังหนาดานขวา

2 นักเรียนของทานอานขามคําบางคํา ทําใหเกิดความสับสนของเร่ืองท่ี

อาน

3 นักเรียนของทานจําพยัญชนะสับสน เชน ค จําเปน ด, ม จําเปน น

(โปรดระบุ....................................................)

4 นักเรียนของทานจํารูปพยัญชนะไทยท้ังหมด ไดอยางถูกตอง

5 นักเรียนของทานจํารูปสระไทยท้ังหมดไดอยางถูกตอง

6 นักเรียนของทานมีความเขาใจในการใชเคร่ืองหมายวรรคตอนพื้นฐาน

ไดถูกตอง

7 ในการอานออกเสียงของนักเรียน เคร่ืองหมายวรรคตอนไมไดชวยให

นักเรียนแสดงนํ้าเสียงตามอารมณของบทอานไดอยางถูกตอง

8 ในระหวางการอานออกเสียงของนักเรียน เมื่อนักเรียนพบเคร่ืองหมาย

วรรคตอน นักเรียนจะหยุดอานออกเสียงทันที

9 นักเรียนของทานสามารถอานภาษาไทยไดอยางราบร่ืน ไมอาน

ตะกุกตะกัก

10 นักเรียนของทานมักหยุดประสมเสียงคําในระหวางการอานออกเสียง
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : นําคําท่ีนักเรียนอานผิดมาแจกแจงลงในตาราง และวินิจฉัยการอานออกเสียง

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง
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แบบวินิจฉัยการอานออกเสียง (ตอ)

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : นําคําท่ีนักเรียนอานผิดมาแจกแจงลงในตาราง และวินิจฉัยการอานออกเสียง

ความบกพรองท่ีพบ

คําจาก

เร่ือง

คําท่ีนักเรียน

อาน

ทิศทาง

การอาน

มโนทัศน

ดาน

ตัวอักษร

เครื่อง

หมาย

วรรค

ตอน

 พยัญชนะ

ตน

พยัญชนะ

ทาย

สระ วรรณ

ยุกต

การ

ผสม

เสียง

ความ

คลอง
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สรุปพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : แจกแจงความถ่ีพฤติกรรมการอานออกเสียงท่ีบกพรองของนักเรียน
สัญลักษณ

ที่ใช
รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง

ความถีท่ี่
พบ

รอยละ
การ

จัดลําดบั

องคประกอบที่ 1 มโนทศันดานการพิมพ (Concept about print)

1.1 ทิศทางของการอาน

กก1 การอานยอนไปมา

กก2 การอานคํา/พยางคสลับกัน

กก3 การอานขามคํา/พยางค/ประโยค

1.2 มโนทัศนดานตัวอักษร

กข1 การจํารูปพยัญชนะคลาดเคลือ่น

กข2 การจํารูปพยัญชนะไดไมครบ

กข3 การจํารูปสระคลาดเคลื่อน

กข4 การจํารูปสระไดไมครบ

1.3 การจําเครื่องหมายวรรคตอนท่ีใชเปนประจํา

กค1 การจํารูปเครื่องหมายวรรคตอนคลาดเคลือ่น

กค2 การจํารูปเครื่องหมายวรรคตอนท่ีควรรูไดไมครบ

กค3 การไมนําเครื่องหมายวรรคตอนไปใช

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness)

2.1 เสียงพยัญชนะตน

ขก1 การออกเสียงพยัญชนะตนเปนเสยีงภาษาไทยถ่ินลานนา

ขก2 การออกเสียง /ร/ เปน เสียง /ล/ ในพยัญชนะตนเด่ียว

ขก3 การไมออกเสียง /ร/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก4 การไมออกเสียง /ล/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก5 การไมออกเสียง /ว/ ในพยัญชนะตนคู 

ขก6.1 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวแรก

ขก6.2 การออกเสียงคําแบบมี ห นํา ในคําท่ีไมมี ห นํา

ขก6.3 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะให

พยัญชนะประสมตัวแรกเปนพยัญชนะตน และใหพยัญชนะ

ประสมอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด

ขก6.4 การออกเสียงคําท่ีใชพยัญชนะตนประสมไมถูกตอง เพราะไมได

ออกเสียงพยัญชนะประสมตัวท่ีสอง
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง
ความถีท่ี่

พบ
รอยละ

การ
จัดลําดบั

องคประกอบที่ 2 ความตระหนกัในเสียง (Phonemic awareness) (ตอ)

2.2 เสียงพยัญชนะทาย

ขข1 การออกเสียงพยัญชนะทายตรงมาตราเปนเสียงอื่นๆ

ขข2 การออกเสียงพยัญชนะทายไมตรงมาตราเปนเสียงอื่นๆ

ขข3 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะทายคูอีกตัวหน่ึงเปนตัวสะกด

ขข4 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวา

พยัญชนะตนของพยางคถัดไปอีกตัวเปนตัวสะกด

ขข5 การออกเสียงพยัญชนะทายเปนเสยีงอื่นๆ เพราะเขาใจวาตัว

การันตเปนตัวสะกด

ขข6 การอานคําโดยไมประสมตัวสะกด

ขข7 การอานคําโดยเพ่ิมการประสมตัวสะกด

2.3 เสียงสระ

ขค1 การออกเสียงสระเปนเสียงภาษาไทยถ่ินลานนา

ขค2 การออกเสียงสระเปนเสียงอื่นๆ เพราะมีการเขียนลดรูปสระ

เหมือนกัน / คลายกัน

ขค3 การออกเสียงสระเปนเสียงอื่นๆ เพราะสับสนเสียงสระเสียงสั้น

กับเสียงยาว

ขค4 การออกเสียงคําท่ีใช รร ไมถูกตอง

ขค5 การออกเสียงคําท่ีใช ฤ ไมถูกตอง

2.4 เสียงวรรณยุกต

ขง1 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตในภาษาไทยถ่ิน

ลานนา

ขง2 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงอื่นตามรูปวรรณยุกตท่ีปรากฏ

ขง3 การออกเสียงวรรณยุกตเปนเสียงวรรณยุกตท่ีใชในภาษาพูด

ขง4.1 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรสูงเปนเสียงอื่น

ขง4.2 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรกลางเปนเสียงอื่น

ขง4.3 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรตํ่าเปนเสียงอื่น

ขง4.4 การออกเสียงวรรณยุกตของพยางคอักษรนําเปนเสียงอื่น

2.5 การผสมเสียงพยัญชนะ สระ และวรรณยุกตเขาดวยกัน

ขจ1 การแบงวรรคตอนในการอานคําไมถูกตอง (การอานแยกคํา)

ขจ2 การอานคํา/พยางคผิดเพราะประสมคํา/พยางคไมได

ขจ3 การอานคํา/พยางคผิดเปนคํา/พยางคท่ีมีรูปใกลเคียงกัน

ขจ4 การอานโดยสลับพยัญชนะตนกับพยัญชนะทาย
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานที่บกพรอง
ความถีท่ี่

พบ
รอยละ

การ
จัดลําดบั

องคประกอบที่ 3 ความคลองในการอาน (Fluency)

3.1 ความคลองในการอาน/การอานเร็ว

คก1 การอานเพ่ิมคํา

คก2 การอานคํา/พยางคชา ลังเล ไมแนใจ

คก3 การอานคํา/พยางคซํ้า

คก4 การอานคําผิดเปนคําอื่นๆ ท่ีเก่ียวของกับบริบท
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แบบวินิจฉัยพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : ใหกากบาททับตัวเลือกท่ีนักเรียนเลือก

ขอท่ี ก ข ค ง ขอท่ี ก ข ค ง

1 งก3 * งก2 งก2 16 จก1 จก1 * จก1

2 ฉง2 * ฉง2 ฉง2 17 จก1 จก5 จก5 *

3 ฉข1 ฉข1 ฉข1 * 18 ฉค2 ฉค2 ฉค2 *

4 งก3 งก1 * งก3 19 * ฉค2 ฉค2 ฉค2

5 งก4 * งก4 งก4 20 ฉง1 ฉง1 * ฉง1

6 งก2 งก4 งก5 * 21 * งก4 งก4 งก5

7 จก3 จก3 จก3 * 22 * ฉก5 ฉก3 ฉก4

8 ฉค1 ฉค1 * ฉค1 23 * จก2 จก3 จก3

9 ฉข2 ฉข2 ฉข1 * 24 * งก1 งก1 งก1

10 งก1 * งก3 งก3 25 งก1 * งก1 งก1

11 ฉจ1 ฉจ1 * ฉจ1 26 * ฉข2 ฉข2 ฉข2

12 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 27 ฉข2 ฉข2 ฉข2 *

13 * ฉง1 ฉง1 ฉง1 28 ฉค1 ฉค1 * ฉค1

14 ฉข2 * ฉข2 ฉข2 29 * ฉจ2 ฉจ1 ฉจ1

15 * ฉก2 ฉก2 ฉก1 30 * ฉง2 ฉง2 ฉง2

สรุประดับการอานของนักเรียน :

o ระดับการอานอิสระ  (ทําขอสอบถูก 27-30 ขอ)

o ระดับการอานตามท่ีสอน (ทําขอสอบถูก 15-26 ขอ)

o ระดับการอานท่ีคับของใจ (ทําขอสอบถูก  0-14 ขอ)
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สรุปพฤติกรรมการอานเพ่ือความเขาใจท่ีคลาดเคล่ือน

ชื่อนักเรียน..........................................................................เลขท่ี......................ชั้น.................

ผูดําเนินการทดสอบ.......................................................วันท่ีทําการทดสอบ.............................

คําชี้แจง : แจกแจงความถ่ีพฤติกรรมการอานเพื่อความเขาใจท่ีคลาดเคลื่อนของนักเรียน

สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลือก

(O)

ความถี่
ที่พบ
(F)

คาเฉล่ีย
(F/O)

การจัด
ลําดับ

องคประกอบที่ 1 ความตระหนักในคํา

1.1 ระบุความหมายของคาํ

งก1 ผูอานแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง 8

งก2 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียง 3

งก3 ผูอานเกิดความสับสนกับคาํพองรูปหรือพองเสียงใน

ภาษาถิ่นลานนา

5

งก4 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตอง 6

งก5 ผูอานแปลความหมายของประโยคไมถูกตองและ

สับสนกับคําพองรูปหรือพองเสียง

2

องคประกอบที่ 2 ความตระหนักในโครงสรางประโยค 

2.1 ระบุหนาท่ีของคําในประโยค

จก1 ผูอานไมเขาใจการใชคาํสรรพนาม 4

จก2 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตอง

1

จก3 ผูอานเชื่อมโยงการใชคาํสรรพนามกับเน้ือเร่ืองไม

ถูกตองและแปลความหมายของคําศัพทไมถูกตอง

5

จก4 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 2

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน

ฉก1 ผูอานไมมีความรูและประสบการณเดิม 1

ฉก2 ผูอานมีความรูและประสบการณเดิมเพียงบางสวน 2

ฉก3 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 1

ฉก4 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 

โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง

1
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สัญลักษณ
ที่ใช

รูปแบบพฤติกรรมการอานเพือ่ความเขาใจที่
คลาดเคลื่อน

จํานวน
ตัวเลือก

(O)

ความถี่
ที่พบ
(F)

คาเฉล่ีย
(F/O)

การจัด
ลําดับ

องคประกอบที่ 3 ความตระหนักในการใชภาษาในบริบทตางๆ
(ตอ)

3.1 การนําความรู/ประสบการณเดิมเขามาชวยในการอาน (ตอ)

ฉก5 ผูอานเชื่อมโยงกับความรูและประสบการณเดมิผิด 

โดยสับสนกับคําพองรูปและพองเสียง และไมเขาใจบท

อาน

1

3.2 การจับใจความสําคัญ

ฉข1 ผูอานจับใจความสําคัญไมครบ 4

ฉข2 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยในการตอบ 14

3.3 การจัดระบบเร่ืองท่ีอานไมได

ฉค1 ผูอานเรียงลําดับเหตุการณผิด 6

ฉค2 ผูอานจัดกลุมความสัมพันธของบทอานไมถูกตอง 6

3.4 การไมสามารถสรางขอสรุปจากเร่ืองท่ีอานได

ฉง1 ผูอานไมไดใชขอมูลจากการอานในการสรางขอสรุป 6

ฉง2 ผูอานไมไดใชหลักเหตุผลในการสรางขอสรุป 6

3.5 ผูอานคิดวิเคราะหเร่ืองท่ีอานไมได

ฉจ1 ผูอานใชรายละเอียดปลีกยอยมาวิเคราะหในการตอบ 5

ฉจ2 ผูอานวิเคราะหนํ้าเสียงของผูแตงผิด 1
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ภาคผนวก ซ

แบบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย
สําหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4 ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา

(สําหรับนักเรียน)
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียงภาษาไทย
สําหรับนักเรียนช้ันประถมศกึษาปที่ 4 ในจังหวัดที่พูดภาษาถ่ินลานนา

(สําหรับนกัเรยีน)

ผูพัฒนาแบบสอบ
นางสาวกฤติยา วรศรี

ศาสตราจารย ดร. ศิริชัย กาญจนวาสี (อาจารยท่ีปรึกษา)

เอกสารฉบับน้ีเปนสวนหน่ึงของวิทยานิพนธปริญญามหาบัณฑิต
สาขาการวัดและประเมนิผลการศึกษา ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา

คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย
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แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงคํายาก

คําสั่ง : ใหนักเรียนอานออกเสียงคาํตอไปนี้ใหถูกตอง

พึ่ง งาว กวาน สําลัก แหงน

ภพ เลห กร เสพย ประดิษฐ

โฉลก ชโลม ขมุบขมิบ เฉลียว ขมิ้น

โนต กล ขนิษฐา ศาสน ครรภ

พัฒนา โพธิ์ วิญญาณ เกียรติ เสด็จ

ฤๅษี ฤกษ ฤทธิ์ กาสร ราษฎร



243

แบบสอบวินิจฉัยการอานออกเสียง 

ตอนท่ี 1 การอานออกเสียงเน้ือเร่ือง
คําชี้แจง : ใหนักเรียนอานออกเสียงตอไปน้ี โดยออกเสียงตามธรรมชาติการอานของนักเรียน

ตื่นนอนตอนเชา เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยาง

สนุกสนาน เราออกไปท่ีระเบียงและสูดอากาศสดช่ืนบริสุทธิ์ 

ไดกลิ่นไอของนํ้าคางชนจมูก และเราก็กลาวสวัสดีตอนเชากับ

ธรรมชาติ 

เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ แตก็

ทาทายดี เราข่ีผานทองนา มองออกไปเห็นสีเขียวครอบคลุม

เต็มพ้ืนท่ี มีลมเย็นพัดมาปะทะใบหนา เราแหงนหนามองดูฟา มีนกเอ้ียงสองตัวบินตัด

ทองฟาสีฟาสด สักพักเจาปองเพ่ือนรักก็ข่ีจักรยานตามมาทัน เราจึงข่ีจักรยานแขงกัน

กับเจาปอง 

เลิกเรียนแลว เรานัดกับเจาปองวาจะไปกระโดดนํ้าแถวสะพานขามบึง เรารีบข่ี

จักรยานแขงกันไปกับเจาปอง พอถึงเชิงสะพานเทาน้ันแหละ เจาปองรีบผละจาก

จักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไป

ในบึง นํ้าแตกกระเซ็นไปหมด เราขําแทบ

แย เราก็พุงตัวลงไปในนํ้าตามเจาปอง นํ้า

เย็นเจ๊ียบเลย เราเผลอกินเขาไปตั้งหลาย

อึก พอเลนนํ้าเสร็จ เราก็ไปน่ังใตตนมะขาม

ใหญ เกือบจะเผลอหลับไปแลว ถาเจาปอง

ไมมาปลุก 

ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก มีเสียง

เรไรดังอยูเปนพักๆ เราเกิดกลัวผีข้ึนมาได

ยังไงก็ไมรู  เลยขอแมกับพอนอนดวย คอยหายกลัวหนอย เรามองออกไปนอกหนาตาง 

เห็นตนจําปโอนเอนไปมาลอกับแสงจันทร เวลาลมพัดมีเสียงซา...ซา... ดูนาหลงใหล

บอกไมถูก เราชักงวงแลว ราตรีสวัสดิ์กอนนะวันน้ี
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แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอาน

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปท่ี 4  ในจังหวัดท่ีพูดภาษาถ่ินลานนา
คําอธิบายวิธีการทําแบบสอบ

1. แบบสอบวินิจฉัยความเขาใจในการอานมีท้ังหมด 30 ขอ กําหนดเวลาในการทําแบบสอบ 

60 นาที

2. แบบสอบน้ีเปนแบบสอบปรนัยชนิดเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ใหนักเรียนอานคําถามใหเขาใจ 

แลวเลือกคําตอบท่ีนักเรียนคิดวาถูกตองท่ีสุดเพียงคําตอบเดียว จากตัวเลือก ก, ข, ค หรือ 

ง โดยทําเคร่ืองหมาย (X) ลงในชองสี่เหลี่ยมของตัวอักษรในกระดาษคําตอบ

ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถามขอ 1-3

(ก): อุย ! ขอโทษนะคะ เจ็บตรงไหนรึเปลาคะ

(ข): ไมเปนไรคะ รบกวนชวยเก็บต๋ัวรถใหหนอยนะคะ เผอิญตกตอนท่ีเราเดินชนกัน

(ก): น่ีคะ ต๋ัวของคุณ

(ข): ขอบคุณคะ

1 "อุย" หมายถึงอะไร

ก. คนชรา ข. คําอุทาน ค. ชื่อของ (ก) ง. ชื่อของ (ข)

2. เหตุการณท่ีเกิดข้ึนนาจะเกิดท่ีสถานท่ีใด

ก. โรงจํานํา ข. สถานีขนสง ค. โรงภาพยนตร ง.หางสรรพสินคา

3.เหตุการณท่ีเกิดข้ึนตามขอความท่ีนักเรียนอาน คือขอใด

ก. (ก) เดินชน (ข)

ข. (ก) เก็บต๋ัวคืน (ข)

ค. (ก) เก็บต๋ัวคืน (ข) (ข) เลยขอบคุณ (ก)

ง. (ก) เดินชน (ข) ทําใหต๋ัวของ (ข) หลน (ก) จึงเก็บต๋ัวคืน (ข)
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ใหนักเรียนอานขอความตอไปน้ีและตอบคําถามขอ 4-7

ในหองครัว คุณแมกําลังนวดแปงสําหรับทําขนมอยู

ลูกสาว : คุณแมเมื่อยรึเปลาคะ เปลี่ยนหนูนวดไหมคะ

คุณแม :  ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด

4. "คุณแมเมื่อย" หมายถึงอะไร

ก. คุณแมไมสบาย ข. คุณแมเหน่ือย

ค. คุณแมมีอาการออนเพลียกลามเน้ือ ง. คุณแมรูสึกไมสบาย เลยปวดกลามเน้ือ

5. "เด๋ียวหนูชวยนวดให” หมายถึงอะไร

ก. ลูกสาวอาสาชวยบีบนวดตัวใหคุณแม ข. ลูกสาวอาสาชวยนวดแปงทําขนม

ค. คุณแมรูสึกเมื่อย เลยใหลูกสาวบีบนวดให ง.คุณแมรูสึกเมื่อยเลยใหลูกสาวนวดแปงแทน

6. “ลูกไปชวยคุณยายกวนสับปะรดดีกวาจะ” หมายถึงอะไร

ก. แมหามลูกสาวรบกวนคุณยาย

ข. แมใหลูกสาวไปขอสับปะรดกวนท่ีคุณยาย

ค. แมใหลูกสาวไปดูแลคุณยาย ไมใหใครมารบกวน

ง. แมใหลูกสาวไปชวยคุณยายคนสับปะรดใหเขากัน

7. “เด๋ียวมันจะไหมเสียหมด” คําวา “มัน” หมายถึงอะไร

ก. กะทิ ข. มันหมู ค. หัวมัน ง. สับปะรด

ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 8-13

                เชาวันเสารหนูนิดต่ืนแตเชา เพราะวันน้ีคุณแมจะพาหนูนิดไปจายตลาด ตลาดอยูหาง

จากบานหนูนิดเพียง 300 เมตร ดังน้ันคุณแมกับหนูนิดเลยเดินมาตลาดถือวาเปนการออกกําลัง

กายไปในตัว 

ท่ีตลาดมีของขายมากมาย ไมวาจะเปน ผักสด เน้ือสัตวตางๆ ซีอ๊ิว 

นํ้าปลา หรือแมกระท่ังขนมนมเนย แตสิ่งท่ีหนูนิดสนใจมากท่ีสุดก็คือ ไข 

เพราะสามารถนํามาทําอาหารท่ีหนูนิดชอบไดหลายอยาง เชน ไขลูกเขย ไข

ยัดไส แกงจืดไขนํ้า ไขตุน โดยเฉพาะไขตุนฝมือคุณแมท่ีตุนในตองทําใหหอม

เปนพิเศษ

วันน้ีคุณแมใหหนูนิดเปนคนเลือกซื้อไขเอง หนูนิดเลือกไขท่ีเปลือกไข

ไมสกปรก มีนวลคลายแปงอยูท่ีผิวเปลือก เมื่อจับจะรูสึกเนียนมือ ถาเปนไข

เกาเปลือกจะลื่น หรือถานําไปสองกับแสงแดดแลวไขมีสีดําทึบแสดงวาเปน

ไขท่ีเสียหรือเนาแลว
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เมื่อกลับมาถึงบาน หนูนิดชวยคุณแมเก็บไขโดยใชผาสะอาดชุบนํ้าหมาดเช็ดอยางเบามือ 

คุณแมบอกหนูนิดวาไมควรนําไขไปลางนํ้า เพราะจะเปนการขจัดฝุนแปงท่ีผิวเปลือกไข ทําให

อากาศผานเขาไปในไข หรือ นํ้าในฟองไขระเหยออก ไขจะเสียเร็วข้ึน

จากน้ันคุณแมก็เร่ิมทํากับขาว วันน้ีคุณแมจะทําขาวผัดหมูของโปรดของหนูนิด โดยคุณแม

ใหหนูนิดแสดงฝมือทําไขเจียว เอ...ไขเจียวของหนูนิดจะหนาตาเปนอยางไรนะ เพื่อนๆมาเอาใจ

ชวยใหหนูนิดทําไขเจียวใหสําเร็จกันเถอะ

8. ใหนักเรียนเรียงลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึน

1) แมใหหนูนิดเลือกซื้อไข

2) หนูนิดทําไขเจียว

3) หนูนิดไปตลาดกับคุณแม

4) หนูนิดชวยคุณแมเก็บไข

ก. 2-1-3-4 ข. 3-2-1-4 ค. 3-1-4-2 ง. 3-1-2-4

9. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 2 คือขอใด

ก. หนูนิดชอบกินไข

ข. คุณแมทําไขตุนใหหนูนิดกิน

ค. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย

ง. ท่ีตลาดมีของขายมากมาย แตหนูนิดสนใจไขท่ีสุด

10. "โดยเฉพาะไขตุนฝมือคุณแมท่ีตุนในตองทําใหหอมเปนพิเศษ" จากขอความขางตน "ตอง"

หมายถึงอะไร

ก. ชื่อผักชนิดหน่ึง ข. ใบของตนกลวย

ค. ภาชนะท่ีมีสีทอง ง. ภาชนะท่ีทํามาจากทองเหลือง

11. นักเรียนคิดวาจุดประสงคของการแตงเร่ืองน้ีคืออะไร

ก. เพื่อปลูกฝงใหนักเรียนชวยผูปกครองทํางานบาน

ข. เพื่อปลูกฝงใหนักเรียนต่ืนเชา

ค. เพื่อแนะนําวิธีการเลือกซื้อและเก็บรักษาไข

ง. เพื่อจูงใจใหนักเรียนอยากหัดทําอาหารเอง

12. ขอใดเหมาะสมท่ีจะเปนชื่อเร่ืองน้ีมากท่ีสุด

ก. เชาวันเสาร ข. หนูนิดซื้อไข

ค. ตลาดขางบาน ง. ไขเจียวของหนูนิด
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13. ตัวเลือกตอไปน้ีเปนพฤติกรรมการซื้อไขของ ชมพู สม ฟา และ แดง นักเรียนคิดวา ใครจะไดไข

สดและสามารถเก็บรักษาไดนาน

ก. ชมพูซื้อไขท่ีมีนวลคลายแปงติดอยูท่ีผิวเปลือก

ข. ฟาซื้อไขท่ีเปลือกลื่น เพราะจะไดไมตองลาง

ค. สมซื้อไขจากรานท่ีแมคาลางดวยนํ้าสะอาดแลว

ง. แดงซื้อไขท่ีเมื่อนําไปสองกับแสงแดดจะมีสีดําทึบอยูตรงกลาง เพราะคิดวาเปนไขท่ีใหปริมาณไข

    แดงมาก

ใหนักเรียนอานเร่ือง "หมวกคัดสรร" ตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 14-20
หมวกคัดสรร

เพื่อนๆหลายคนคงรูจักวรรณกรรมเยาวชนอันลือชื่อ “แฮรร่ี พอตเตอร” บางคนอาจเคย

อาน หลายคนอาจเคยดูภาพยนตร หรือบางคนอาจไดยินไดฟงมาจากเพื่อนๆ 

แฮรร่ี พอตเตอร เปนชื่อเด็กชายคนหน่ึงซึ่งสามารถใช

เวทมนตรได หรือท่ีเราเรียกวา พวกพอมดแมมด น่ันเอง 

ดังน้ันแฮรร่ีจึงไดไปเรียนท่ีฮอกวอตส โรงเรียนสอนเวทมนตร

ชื่อดัง เมื่อไปถึงท่ีโรงเรียนจะมีการแบงนักเรียนเขาแตละบาน 

เพื่อใหนักเรียนไดมีท่ีอยูอาศัยระหวางเรียนท่ี ฮอกวอตส  มีรุน

พี่และอาจารยประจําบานคอยชวยเหลือและใหคําปรึกษาแก

นักเรียน ผูท่ีทําหนาท่ีในการแบงนักเรียนเขาบานประจําฮอก

วอตส คือ หมวกคัดสรร โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหมจะตอง

สวมหมวกคัดสรรเพื่อใหมันตัดสินวา นักเรียนควรจะอยูบาน

หลังใด ในจํานวนบานท้ัง 4 หลัง คือ กริฟฟนดอร, ฮัฟเฟลพัฟ

, เรเวนคลอ และสลิธีรีน 

บทรอยกรองท่ีเพื่อนๆจะไดอานตอไปน้ีเปนขอความท่ีหมวกคัดสรรเปนผูพูดกอนท่ีมันจะ

ลงมือคัดเลือกนักเรียนแตละคนเขาบาน

เธออาจไมคิดวาฉันสวย ระวังดวยอยาตัดสินแตท่ีเห็น

พนันกินตัวไดถาจําเปน หาหมวกเดนเชนฉันเปนไมมี

เธออยากใสหมวกกลมก็ตามใจ หรือหมวกใบสูงเพรียวไมเก่ียวน่ี

เพราะฉันเปนหมวกคัดสรรโรงเรียนน้ี และฉันดีเดนกวาหมวกทุกใบ

อะไรเอยซอนไวในหัวเธอ ฉันอานเจอเห็นตลอดปลอดโปรงใส

สวมฉันซิแลวจะบอกไดทันใจ วาบานไหนเธอควรไปพํานักพิง
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เธออาจไปอยูบานกริฟฟนดอร ซึ่งเปนหอของผูกลาหัวใจสิงห

ชอบทาทายเปนวีรบุรุษย่ิง น่ีคือสิ่งสัญลักษณกริฟฟนดอร

ฮัฟเฟลพัฟอาจเปนแหงท่ีเธอไป บานน้ีไวคนทนไมยอทอ

ยุติธรรมภักดีไมรีรอ ไมสอพลอไมเก่ียงงานวานก็ทํา

พวกฉลาดไปอยูเรเวนคลอ บานน้ีขอคนเกงพูดขําขัน

อีกเรียนรูวิชาการเปนประจํา สิ่งสําคัญคือตองมีความรูดี

หรือเธออาจไปอยูสลิธีรีน ซึ่งเปนถ่ินพบมิตรแทชีวิตน่ี

ฉลาดโกงใชทุกยุทธวิธี ใหไดมาซึ่งสิ่งท่ีใจตองการ

โอสวมฉันเร็วเขาไมตองกลัว ใยมัวทําประสาทใจอาจหาญ

ปลอดภัยนาอยูในมือท่ีไมพาล เขาเรียกขานฉันหมวกคิดพินิจใจ

(แฮรร่ี พอตเตอร กับ ศิลาอาถรรพ  แตงโดย J.K.ROWLING แปลโดย สุมาลี)

หลังจากท่ีเพื่อนๆไดอานบทรอยกรองแลว จะเห็นไดวาหมวกคัดสรรจะคัดเลือกนักเรียน

เขาบานตามลักษณะนิสัยของนักเรียน ลองสมมติดูเลนๆวาถาเพื่อนๆไดมีโอกาสเขาไปเรียนท่ี  

ฮอกวอตส นักเรียนจะไดไปอยูบานหลังใดกันนะ

14. เร่ืองท่ีนักเรียนอานเปนเร่ืองเก่ียวกับอะไร

ก. การอานเร่ือง “แฮรร่ี พอตเตอร” ข. หมวกท่ีใชในการคัดเลือกนักเรียนเขาบาน

ค. พวกพอมดแมมด ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

15. คนท่ีเปนพอมดหรือแมมดจะมีลักษณะพิเศษอยางไร

ก. ใชคาถาเพื่อใหไดสิ่งท่ีตองการ ข. เปนคนท่ีไมมีเหตุผล ใชอารมณตัดสิน

ค. เปนคนออกคําสั่งเพื่อใหคนอ่ืนไปปฏิบัติตาม ง. ไมแตกตางจากคนท่ัวไป

16. จากขอความ “...โดยนักเรียนท่ีเขามาเรียนใหมจะตองสวมหมวกคัดสรรเพื่อใหมันตัดสินวา 

นักเรียนควรจะอยูบานหลังใด...” นักเรียนคิดวา มัน หมายถึงอะไร

ก. คุณครู ข.นักเรียนใหม

ค. หมวกคัดสรร ง. โรงเรียนสอนเวทมนตร

17. "เธออาจไมคิดวาฉันสวย  ระวังดวยอยาตัดสินแตท่ีเห็น"

จากขอความขางตน เธอ และ ฉัน หมายถึงใคร

ก. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง    ฉัน คือ หมวกคัดสรร

ข. เธอ คือ ตัวนักเรียนเอง     ฉัน คือ นักเรียนใหม

ค. เธอ คือ นักเรียนใหม      ฉัน คือ ตัวนักเรียนเอง

ง. เธอ คือ นักเรียนใหม      ฉัน คือ หมวกคัดสรร
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18. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรมีลักษณะนิสัยอยางไร

ก.ใฝเรียน ใฝรู ข. ฉลาดแกมโกง

ค. รักความยุติธรรม ง. กลาหาญ ไมเกรงกลัวใคร

19. ขอใดผิด

ก. นักเรียนท่ีอยูบานสลิธีรินจะเปนผูใฝรู 

ข. นักเรียนท่ีอยูบานเรเวนคลอจะเปนคนเรียนเกง 

ค. นักเรียนท่ีอยูบานฮัฟเฟลพัฟจะเปนคนยุติธรรม             

ง. นักเรียนท่ีอยูบานกริฟฟนดอรจะเปนคนกลาหาญ      

ใหนักเรียนอานขอวามตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 20

        ตอย นิด หนูนา และพลอย เปนเพื่อนรักกัน ตอยเปนคนท่ีเรียนเกงท่ีสุด ชอบชักชวนเพื่อนๆให

เขาหองสมุดเปนประจํา นิดเปนคนฉลาดแกมโกง ชอบใชอารมณเปนใหญ หนูนาเปนคนชอบ

ความทาทาย และกลาแสดงออก สวนพลอยเปนคนรักความยุติธรรม ท้ังสี่คนไดมีโอกาสไปเรียนท่ี

โรงเรียนสอนเวทมนตรฮอกวอตส

20. ตอยจะไดอยูบานหลังใด เพราะเหตุใด

ก. กริฟฟนดอร เพราะตอยเปนคนกลาหาญ ข. ฮัฟเฟลพัฟ เพราะตอยรักความยุติธรรม

ค. เรเวนคลอ เพราะตอยเปนคนใฝรู ง. เรเวนคลอ เพราะตอยเปนคนกลาหาญ

ใหนักเรียนอานเร่ืองตอไปน้ี แลวตอบคําถามขอ 21-30

ต่ืนนอนตอนเชา  เราได ยินเสียงนกพูดคุยกันอยาง

สนุกสนาน เราออกไปท่ีระเบียงและสูดอากาศสดชื่นบริสุทธิ์ ได

กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก และเราก็กลาวสวัสดีตอนเชากับ

ธรรมชาติ 

เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ แตก็ทา

ทายดี เราข่ีผานทองนา มองออกไปเห็นสีเขียวครอบคลุมเต็มพื้นท่ี 

มีลมเย็นพัดมาปะทะใบหนา เราแหงนหนามองดูฟา มีนกเอ้ียงสองตัวบินตัดทองฟาสีฟาสด สักพัก

เจาปองเพื่อนรักก็ข่ีจักรยานตามมาทัน เราจึงข่ีจักรยานแขงกันกับเจาปอง 
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เลิกเรียนแลว เรานัดกับเจาปองวาจะไปกระโดดนํ้า

แถวสะพานขามบึง เรารีบข่ีจักรยานแขงกันไปกับเจาปอง 

พอถึงเชิงสะพานเทาน้ันแหละ เจาปองรีบผละจากจักรยาน 

แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไปในบึง นํ้าแตกกระเซ็นไป

หมด เราขําแทบแย เราก็พุงตัวลงไปในนํ้าตามเจาปอง นํ้า

เย็นเจี๊ยบเลย เราเผลอกินเขาไปต้ังหลายอึก พอเลนนํ้าเสร็จ 

เราก็ไปน่ังใตตนมะขามใหญ เกือบจะเผลอหลับไปแลว ถา

เจาปองไมมาปลุก 

ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก มีเสียงเรไรดังอยูเปนพักๆ เราเกิดกลัวผีข้ึนมาไดยังไงก็ไมรู  

เลยขอแมกับพอนอนดวย คอยหายกลัวหนอย เรามองออกไปนอกหนาตาง เห็นตนจําปโอนเอนไป

มาลอกับแสงจันทร เวลาลมพัดมีเสียงซา...ซา... ดูนาหลงใหลบอกไมถูก เราชักงวงแลว ราตรี

สวัสด์ิกอนนะวันน้ี

21. "กลิ่นอายของนํ้าคางชนจมูก" ประโยคขางตนมีความหมายอยางไร

ก. ตัวละครไดกลิ่นของนํ้าคาง

ข. จมูกของตัวละครชนกับนํ้าคาง

ค. นํ้าคางหยดลงบนจมูกของตัวละคร

ง. ตัวละครรูสึกอายเมื่อนํ้าคางชนจมูก

22. "เราไดยินเสียงนกพูดคุยกันอยางสนุกสนาน" ประโยคขางตนสามารถแปลความไดอยางไร

ก. ตัวละครไดยินเสียงนกรอง

ข. ตัวละครกําลังพูดคุยกับคนชื่อนกอยู

ค. ตัวละครแอบฟงนกพูดคุยทักทายกัน

ง. ละครไดยินเสียงของคนชื่อนกคุยกันอยางสนุกสนาน

23. "เราข่ีจักรยานไปโรงเรียน ข่ีตามถนนอันขรุขระ"

จากประโยคขางตน "เรา" หมายถึงใคร

ก. ตัวละครผูเลาเร่ือง ข. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง

ค. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง, นก ง. ตัวละครผูเลาเร่ือง, เจาปอง, นก, อุยอาย



251

24. "เจาปองรีบผละจากจักรยาน แลวก็กระโดดเอาตัวอุยอายลงไปในบึง"

จากประโยคขางตน เจาปองมีรูปรางอยางไร

ก. ตัวอวนจ้ําม่ํา ข. ตัวผอมราวกับไมเสียบผี

ค. ไมอวนไมผอมจนเกินไป ง. ตัวบางรางเล็ก ทําอะไรชักชา

25. "นํ้าเย็นเจี๊ยบเลย" มีความหมายวาอยางไร

ก. นํ้ามีรสหวานคลายนํ้ากระเจี๊ยบ ข. นํ้าเย็นมากๆ เหมือนนํ้าใสนํ้าแข็ง

ค. นํ้าเย็นกําลังดี เหมาะกับการนําไปด่ืม ง. นํ้าเย็นกําลังดี เหมาะกับการเลนนํ้า

26. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 3 (ต้ังแต เลิกเรียนแลว จนถึง ถาเจาปองไมมาปลุก) คือขอใด

ก. ตัวละครกับเจาปองไปเลนนํ้าดวยกัน ข. ตัวละครข่ีจักรยานไปท่ีสะพานขามบึง

ค. เจาปองกระโดดลงนํ้าทําใหนํ้าแตกกระเซ็น ง.นํ้าเย็นชื่นใจ ตัวละครเผลอกินนํ้าไปหลายอึก

27. ใจความสําคัญของยอหนาท่ี 4 (ต้ังแต ตอนกลางคืนท่ีน่ีเงียบมาก จนถึง ราตรีสวัสด์ิกอนนะ

วันน้ี) คือขอใด

ก. ตัวละครชอบตนจําป ข. ตัวละครชอบชมจันทรกอนนอน

ค. ตัวละครกลาวราตรีสวัสด์ิกับผูอาน ง. ตัวละครกลัวผีเลยขอนอนกับพอแม

28. ใหนักเรียนลําดับเหตุการณท่ีเกิดข้ึนในเน้ือเร่ือง

1) ตัวละครข่ีจักรยานไปโรงเรียน

2) ตัวละครขอนอนกับพอแม

3) ตัวละครเลนนํ้ากับเพื่อน

4) ตัวละครข่ีจักรยานแขงกับเพื่อน

ก. 1-3-4-2 ข. 3-1-4-2 ค. 1-4-3-2 ง. 3-4-1-2

29.ขอใดคือจุดประสงคของผูแตง

ก. สะทอนภาพชีวิตในชนบทท่ีเรียบงาย ข. สะทอนภาพชีวิตท่ีเร่ือยเฉื่อยในชนบท

ค. ตองการใหนักเรียนรักการออกกําลังกาย ง. รณรงคใหนักเรียนปนจักรยานมาโรงเรียน

30. จากเร่ืองท่ีนักเรียนอาน นักเรียนคิดวาเปนการเขียนแบบใด

ก. เขียนบันทึกประจําวัน ข. เขียนจดหมายถึงเพื่อน

ค. เขียนรายงานสงคุณครู ง. เขียนเรียงความสงคุณครู
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ประวัติผูเขียนวิทยานิพนธ

นางสาวกฤติยา วรศรี เกิดเมื่อวันท่ี 29 พฤศจิกายน 2525 ท่ีจังหวัดลําปาง สําเร็จ

การศึกษาครุศาสตรบัณฑิต (เกียรตินิยมอันดับ 1) ภาควิชามัธยมศึกษา วิชาเอกภาษาไทย และ

จิตวิทยาการปรึกษาแนะแนว  คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย เมื่อปการศึกษา 2547

และเขาศึกษาตอในหลักสูตรครุศาสตรมหาบัณฑิต สาขาวิชาการวัดและประเมินผลการศึกษา 

ภาควิชาวิจัยและจิตวิทยาการศึกษา คณะครุศาสตร จุฬาลงกรณมหาวิทยาลัย ในปการศึกษา 

2548
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