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เอมอชัฌา สิลมฐั: การวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของ 
นกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
(AN ANALYSIS OF ARTISTIC EXPRESSION OF UPPER SECONARY SCHOOL  
STUDENTS WITH HEARING DEFICIENCY BASED ON WOLFFLIN’S THEORY) 
อ.ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์หลกั: อ. ดร. ขนบพร วฒันสขุชยั,209 หน้า. 

  
 งานวจิยันีม้ีวตัถปุระสงค์เพื่อศกึษาการแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลนิของนกัเรียน
มธัยมศกึษาตอนปลายที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 5 ด้าน คอื 1) เส้น 2) มิติ 3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ  
และ 5) รายละเอียด 
 กลุม่ตวัอยา่งที่ใช้ในการวจิยั คือ นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่ 6 ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิของ
โรงเรียนโสตศกึษา 4 โรงเรียน ในเขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล จ านวนทัง้หมด 53 คน คือ 1) เศรษฐเสถียร
ในพระราชปูถมัภ์ 2) โสตศกึษาทุง่มหาเมฆ 3) โสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ และ 4) โสตศกึษาจงัหวดันครปฐม 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวจิยัเป็นเคร่ืองมือที่ผู้วจิยัพฒันาขึน้เอง ประกอบด้วยแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะ 
และแบบสงัเกตพฤติกรรม วิเคราะห์ข้อมลูโดยการหาคา่เฉลีย่และสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน  

ผลการวิจยัพบวา่นกัเรียนมีการแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลนิทัง้ 5 ด้าน โดยมกีาร
แสดงออกและวิเคราะห์ภาพวาดได้ดีกวา่ภาพท่ีเป็นรูปประตมิากรรม แตกตา่งกนัตามความรู้พืน้ฐานทางศิลปะ
และประสบการณ์รายบคุคล นอกจากนีน้กัเรียนทัง้หมดยงัมีการแสดงออกในรายละเอียดเก่ียวกบัภาพศิลปะที่
เป็นรูปแบบตะวนัออกและตะวนัตกทัง้หมด จ านวน 4 ภาพ ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลนิในด้านตา่งๆ ดงัตอ่ไปนี ้   
1) เส้น (Liner) พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถแสดงออกทางศิลปะด้านเส้นและพืน้ภาพตามเกณฑ์มาตรฐาน 
ได้ 1 ภาพ  คือ ภาพกู่ร้อง (The Scream) 2) มิติ (Dimension) พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถแสดงออกทาง
ศิลปะด้านระนาบและความลกึตามเกณฑ์มาตรฐานได้ 1 ภาพ คือ ภาพกู่ร้อง 3) รูปทรง (Form) พบวา่นกัเรียน
สว่นใหญ่สามารถแสดงออกทางศิลปะด้านรูปทรงปิดและรูปทรงเปิดตามเกณฑ์มาตรฐานได้ 2 ภาพ คือ ภาพ    
กู่ร้อง และภาพคลืน่ยกัษ์แหง่คานากาวะ (The Great Wave off Kanagawa) สว่นด้านรูปทรงปิด นกัเรียน
สามารถแสดงออกทางศิลปะได้ 2 ภาพ คือ ภาพขลุย่ทิพย์ (Musical Rhythm) และภาพดาวดิ (David)            
4) องค์ประกอบ (Composition) พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถแสดงออกทางศิลปะด้านเอกภาพและพหภุาพ 
ตามเกณฑ์มาตรฐานได้  1 ภาพ คือ ภาพกู่ร้อง 5) รายละเอยีด (Details) พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถ
แสดงออกทางศิลปะด้านความชดัเจนทัง้ภาพตามเกณฑ์มาตรฐานได้ 3 ภาพ คือ ภาพขลุย่ทิพย์ ภาพคลืน่ยกัษ์
แหง่คานากาวะ และภาพดาวิด ด้านการแสดงออกทางพฤตกิรรมในภาพรวมพบวา่ นกัเรียนสว่นใหญ่จะให้ความ
สนใจในรายละเอยีดและรู้จกัภาพท่ีน ามาวิเคราะห์มากกวา่ความสามารถในการตอบค าถามเร่ืองความแตกตา่ง
ระหวา่งศิลปะตะวนัออกและตะวนัตกที่มีผลตอ่ผลงานทศันศิลป์ 
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 The objective of research was to study of artistic expression of upper secondary school 
students with Hearing Deficiency based on Wolfflin’s Theory 5 parts are 1) Liner 2) Dimension  
3) Form 4) Composition and 5) Details. 
 The participants was 53 Hard of Hearing high school students of 12 grades from 4 different 
schools for the deaf in Bangkok and peripheral which are Setsatian School for the Deaf Under the 
Royal Patronage of His Royal Highness Crown Prince Maha Vajiralongkorn, Thungmahamek School 
for the Deaf, Nonthaburi School for the Deaf and Nakhon Pathom School for the Deaf. Equipment 
used in the evolution of artistic expression and observation skills. The equipment could be analyzed 
by finding average values and standard deviations.   
 From the results, it was found that all students could perceive and express the artistic 
expression based on Wolfflin’s Theory 5 parts are better painting than sculpture. Their knowledge of 
art was varied; depend on their basic knowledge and their experience. The results were as follow;   
1) Liner; it was found that most student could perceive linear and painterly expression only one 
picture (The Scream). 2) Dimension; it was found that most student could perceive plane and 
recession expression only one picture (The Scream). 3) Form; most students could perceive the 
opened form in 2 pictures (The Scream and The Great Wave off Kanagawa) and the closed form in 2 
pictures (Musical Rhythm and David) 4) Composition; most students could perceive unity and 
multiplicity expression only one pictures (The Scream). 5) Details; most students could perceive the 
absolute clarity 3 pictures (Musical Rhythm, The Great Wave off Kanagawa and David) In addition, 
behavior of expression shown that most students were interested in details of artworks and analyzed 
the artworks. Moreover, they could answer the different questions of the artworks between Eastern art 
and Western art. 
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บทที่ 1 
 

บทน ำ 

ควำมเป็นมำและควำมส ำคัญของปัญหำ 
ระบบการศกึษาปัจจบุนัในประเทศไทย มีระบบการศกึษาส าหรับบคุคลทัว่ไป และระบบ

การศกึษาส าหรับบคุคลพิเศษ หรือ บคุคลพิการ เชน่ หหูนวก แขนขาขาด หรือ พิการทางปัญญา 
หรือ ทางสมอง การศกึษาพิเศษมีไว้เพ่ือน านกัเรียนพิการได้มีโอกาสเรียนร่วมกบันกัเรียนทัว่ไป 
เพราะการศกึษาเป็นสิ่งส าคญัส าหรับในการพฒันาคณุภาพของบคุคล ดงันัน้บคุคลพิการต้อง
ได้รับการศกึษาให้เหมือนกบับคุคลทัว่ไป เพ่ือสามารถด ารงชีวิตกบัสงัคมกว้างๆได้อย่างปกติและมี
ความสขุ (เกยรู  วงศ์ก้อม, 2548) 

พระราชบญัญตัิการจดัการศกึษาส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551  มาตรา 8 ให้สถานศกึษา 
ในทกุสงักดัและศนูย์การเรียน ให้จดัการศกึษาส าหรับคนพิการทัง้ในระบบ  นอกระบบ  และตาม
อธัยาศยั  ในรูปแบบท่ีหลากหลาย ทัง้การเรียนร่วม  รวมถึงการให้บริการฟืน้ฟสูมรรถภาพ  การ
พฒันาศกัยภาพในการด ารงชีวิตอิสระ การพฒันาทกัษะพืน้ฐานท่ีจ าเป็น   
(ราชกิจจานเุบกษา, 2551) 

หลกัสตูรแกนกลาง พทุธศกัราช 2551  เป็นหลกัสตูรส าหรับการศกึษาท่ีเน้นทางด้าน
ความรู้ ความสามารถ ความคดิ มีคณุธรรม กระบวนการเรียนรู้ และความรับผิดชอบตอ่สงัคม  
สง่เสริมให้ผู้ เรียนมีความสามารถในการฝึกฝนและพฒันาตนเอง และมีศกัยภาพ  ผู้ เรียนสามารถ
เรียนรู้จากประสบการณ์ การฝึกปฏิบตั ิสามารถฝึกคดิเป็น ปลกูฝังคณุธรรมท่ีดี และคณุลกัษณะไว้
ใน 8 กลุม่ของสาระการเรียนรู้ 

กลุม่สาระการเรียนรู้ศลิปะ เป็นการเรียนรู้เน้นให้ผู้ เรียนมีความคดิสร้างสรรค์  มี
จินตนาการทางศลิปะ  ช่ืนชมความงาม ความมีคณุคา่ จะสง่ผลตอ่คณุภาพชีวิตของผู้ เรียน  ดงันัน้ 
กิจกรรมศลิปะสามารถน าไปใช้ในการพฒันาผู้ เรียนโดยตรง เชน่การพฒันาทางด้านร่างกาย จิตใจ 
สตปัิญญา อารมณ์และสงัคม  จนถึงการพฒันาสิ่งแวดล้อม ส่งเสริมให้ผู้ เรียนมีความมัน่ใจตนเอง 
และแสดงออก  พฒันาการรับรู้ทางศลิปะ  การสงัเกตรายละเอียดจนถึงภาพรวม  ซึง่ค้นพบ
ศกัยภาพของตนเอง อนัเป็นพืน้ฐานการศกึษาตอ่หรือประกอบอาชีพได้ โดยมีความรับผิดชอบ  
มีระเบียบวินยั สามารถท างานร่วมกนักบับคุคลทัว่ไปได้อยา่งมีความสขุ (กรมวิชาการ, 2551) 
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สาระการเรียนรู้กลุม่ศลิปะ สาระท่ี 1  ทศันศลิป์ มาตรฐาน ศ 1.1  คือ สร้างสรรค์งาน
ทศันศลิป์ตามจินตนาการ และความคิดสร้างสรรค์  วิเคราะห์  วิพากษ์วิจารณ์คณุคา่ทางทศันศลิป์ 
ถ่ายทอดความรู้สึก ความคดิตอ่งานศลิปะอยา่งอิสระ ช่ืนชม  และประยกุต์ใช้ในชีวิตประจ าวนั  
มาตรฐาน ศ 1.2 คือ เข้าใจความสมัพนัธ์ระหวา่งทศันศลิป์  ประวตัิศาสตร์  และวฒันธรรม  เห็น
คณุคา่งานทศันศลิป์ท่ีเป็นมรดกทางวฒันธรรม  ภมูิปัญญาท้องถ่ิน  ภมูิปัญญาไทยและสากล 

สว่นผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวงัในระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย คือ รู้และเข้าใจเก่ียวกบั 
ทศันธาตแุละหลกัการออกแบบในการส่ือความหมาย  สามารถใช้ศพัท์ทางทศันศลิป์ อธิบาย
จดุประสงค์และเนือ้หาของงานทศันศลิป์  มีทกัษะและเทคนิคในการใช้วสัดอุปุกรณ์  กระบวนการ 
ท่ีสงูขึน้ในการสร้างงานทศันศลิป์  วิเคราะห์เนือ้หาและแนวคิด  เทคนิควิธีการการแสดงออกของ
ศลิปินทัง้ไทยและสากล  ตลอดจนใช้เทคโนโลยีตา่งๆ ในการออกแบบสร้างสรรค์งานท่ีเหมาะสม
กบัโอกาส สถานท่ี  รวมทัง้แสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัสถานภาพสงัคมด้วยภาพล้อเลียนหรือ
การ์ตนู  ตลอดจนการประเมินและวิจารณ์คณุคา่งานทศันศลิป์ด้วยหลกัทฤษฎีวิจารณ์ศลิปะ  
วิเคราะห์เปรียบเทียบงานทศันศลิป์ในรูปแบบตะวนัออกและรูปแบบตะวนัตก  เข้าใจอิทธิพลของ
มรดกทางวฒันธรรม  ภมูิปัญญาระหวา่งประเทศ ท่ีมีผลตอ่การสร้างสรรค์งานทศันศิลป์ในสงัคม  
(ส านกังานคณะกรรมการศกึษาขัน้พืน้ฐาน, 2551) 

หลกัสตูรการเรียนการสอนของคนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ในระดบัชัน้ 
อนบุาล-มธัยมศกึษาตอนปลาย โดยใช้หลกัสตูรเหมือนกบัเดก็ปกต ิแตมี่เนือ้หาบางส่วนจะต้อง
ปรับให้สอดคล้องกบัสภาพและความต้องการของผู้ เรียนในระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น โดยเน้น
พืน้ฐานวิชาชีพท่ีมีความหลากหลาย เพ่ือให้นกัเรียนสามารถพฒันาตนเอง ได้ตามความถนดัของ
นกัเรียน จากนัน้สามารถเลือกแผนการเรียนในระดบัมธัยมปลายได้อยา่งถกูต้องและเหมาะสม      
(หยาดนภา สลาม, 2548)  ซึ่งเป็นไปตามพฒันาการของคนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินด้าน
กระบวนการรับรู้ภาษา การแปลความหมาย โดยแสดงออกใน 3 รูปแบบลกัษณะ คือ การส่ือสาร 
การใช้ภาษามือ และวฒันธรรมส าหรับคนหหูนวก (มลิวลัย์ ธรรมแสง, 2549) 

เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน จะมีความบกพร่องตา่งจากคนทัว่ไปโดยเฉพาะการ
รับฟังเสียง จนเป็นเหตทุ าให้ไมส่ามารถรับฟังเสียงได้เหมือนคนปกต ิความบกพร่องนีมี้สง่ผลตอ่
การพฒันาการด้านตา่งๆ ท าให้ไมส่ามารถรับเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินนัน้ ศกึษาร่วมกบั
คนปกตไิด้ (ละออ ชตุกิร, 2530) ดงัท่ีกิตตศิกัดิ ์อบุล (2528) กลา่ววา่เด็กท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินจะเร่ิมมีการเรียนรู้ลา่ช้ามากกวา่เดก็ปกต ิ ตัง้แตเ่ร่ิมเข้าโรงเรียนอนบุาล คืออาย ุ3-5 
ปี  และต้องใช้การฟังเป็นสว่นส าคญัในการรับรู้  เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ประสาท
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สมัผสัด้านการฟังเสียงไมอ่าจใช้เป็นประสาทน าได้เท่ากบัประสาทตา  จงึต้องอาศยัการรับรู้ทาง
สายตามาชว่ยอยา่งมาก  และการรับรู้จากการสมัผสัก็มีส่วนชว่ยเชน่กนั  ในการจดัการศกึษา
ให้กบัเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน  ควรมีความยืดหยุน่ มีการพฒันารูปแบบการเรียนการ
สอนท่ีมีความหลากหลาย  (รุ่งระวี  ดิษฐ์เจริญ, 2549)   

แผนการศกึษาแหง่ชาติ ปี พ.ศ. 2520  ข้อ 18  กลา่ววา่ การจดัการศกึษาพิเศษ เพ่ือจดั
ให้แก่บคุคลท่ีมีลกัษณะพิเศษ หรือผิดปกตทิางร่างกาย สตปัิญญา หรือจิตใจ เดก็พิเศษเป็นบคุคล
ท่ีมีความเจริญเตบิโต และพฒันาการในด้านตา่งๆ บกพร่อง  และแตกตา่งจากเดก็ปกตใินวยั
เดียวกนั  ความบกพร่องนีรุ้นแรงถึงขัน้กระทบกระเทือนตอ่พฒันาการด้านตา่งๆ ให้ไมส่ามารถรับ
เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินนัน้ ศกึษาร่วมกบัคนปกตไิด้  จงึต้องใช้วิธีการพิเศษชว่ยในการ
จดัการศกึษาให้แก่เดก็เหลา่นี ้ ความบกพร่องตา่งๆแบง่ตามลกัษณะดงันี ้คือ ความบกพร่อง
ทางการได้ยิน ความบกพร่องทางกาย ความบกพร่องทางสตปัิญญา ความบกพร่องทางสายตา 
ความบกพร่องทางร่างกายและสขุภาพ การมีปัญหาในการเรียนรู้ ปัญหาทางอารมณ์และ
พฤตกิรรมอยา่งรุนแรง รวมทัง้ปัญหาทางภาษาและการพดู (ละออ ชตุกิร, 2530) 

การจดัการศกึษาส าหรับเดก็หหูนวก เป็นการจดัการศกึษาพิเศษประเภทหนึง่ ซึง่มี
ลกัษณะเฉพาะแตกตา่งจากโรงเรียนปกต ิหรือโรงเรียนสอนเดก็พิเศษประเภทอ่ืน  เดก็หหูนวก 
มีความผิดปกตจิากเดก็ทัว่ไปในด้านการรับฟังเสียงและการส่ือสาร  วิธีการสอน และการส่ือ
ความหมายให้เด็กเกิดความเข้าใจ จงึต้องใช้วิธีการท่ีให้เด็กเกิดการเรียนรู้ทางสายตาเป็นสิ่งส าคญั  
ซึง่ในการส่ือสารของเดก็หหูนวกมีอยู ่3 ปรัชญาดงันี ้ (Willis and Faubion, 1979)  1) ปรัชญา 
การสอนพดู (Oralists) ซึง่ค านงึถึงวา่เดก็หหูนวกเป็นสว่นหนึง่ของสงัคมปกต ิ ดงันัน้ จ าเป็นต้องมี
การสอนทกัษะการส่ือสารด้านการพดูและการฟังให้กบัเขา เพ่ือให้เขาสามารถอยูร่่วมกนัในสงัคม
ปกตไิด้  2) ปรัชญาการสอนด้วยมือ (Manualists) เช่ือวา่วิธีการสอนพดู (Oral teaching)ไมเ่หมาะ
กบัเด็กหหูนวก แตเ่ช่ือวา่วิธีการสอนท่ีเหมาะสมก็คือการใช้มือ ซึง่ Mindel and Vernon (1971)  
ได้กลา่วว่าปรัชญานีเ้ป็นวิธีท่ีดีท่ีสดุส าหรับเดก็หหูนวก  ถึงแม้วา่การใช้มือจะดไูมเ่ป็นธรรมชาต ิ 
แตก็่เป็นการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ  3) ปรัชญาการสอนด้วยระบบรวม (Total Communication)  
แนวทางนีเ้ป็นการรวมแนวทางท่ีกลา่วมาทัง้หมด มาผสมผสานเข้าด้วยกนั แล้วใช้ทกุวิธีท่ีจะให้
เดก็สามารถเรียนรู้ได้ ซึง่เป็นวิธีท่ีโรงเรียนสอนคนหหูนวกในประเทศไทยใช้อยูด้่วย 

ส าหรับประเทศไทย จดัการเรียนการสอนโดยใช้ระบบรวม (Total Communication) 
เป็นหลกัในการสอนในโรงเรียนสอนคนหหูนวก  โดยรวมวิธีการติดตอ่ส่ือความหมายทกุประเภท
เข้ามาไว้ด้วยกนัอยา่งครบถ้วน  เชน่ การใช้ภาษาทา่ทางโดยธรรมชาต ิ(Gestures)  ภาษามือ
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มาตรฐาน (Conventional Sign language)  การสะกดตวัอกัษรด้วยนิว้มือ (Finger Spelling)  
การฝึกฟังและพดู  (Auditory Training and Speech Training)  การอา่นริมฝีปาก  (Lip 
Reading)  ตลอดจนการอา่นและการเขียนอย่างธรรมดา  (มลิวลัย์  ธรรมแสง, 2520) ซึง่
สอดคล้องกบัท่ี Greene and Hasselbring (1981)  กล่าววา่ การสอนภาษาส าหรับเดก็ 
หหูนวกโดยใช้ภาพ ได้ผลดีกวา่การสอนเดก็ปกติ เน่ืองจากความรู้ท่ีเด็กหหูนวกได้รับจะอยูใ่น 
สว่นของความจ าระยะยาว ท าให้สามารถน าไปใช้ในการเรียนและแสดงออกด้านการใช้ภาษาได้ 

Lowenfeld (1975)  ศกึษาเก่ียวกบัความคิดสร้างสรรค์และการเจริญเติบโตทางสมองของ
เดก็  พบวา่ศลิปะเป็นวิธีท่ีจะสง่เสริมการเจริญเตบิโตทางด้านนี ้  เป็นสิ่งส าคญัอนัดบัแรก และผล
ท่ีตามมาเป็นสิ่งส าคญัอนัดบัรอง  โลเวนเฟลด์ได้แสดงความคดิวา่ทกุสิ่งทกุอยา่งมีผลตอ่เดก็ใน
ความเป็นมนษุย์  การขาดความรู้สกึปลอดภยัทางด้านใดด้านหนึง่ จะมีผลตอ่การแสดงออกทาง
ศลิปะของเดก็ทัง้หมด  เพราะสิ่งท่ีแสดงออกมาเป็นส่วนหนึง่ของบคุลิกภาพ และมีผลกบัเด็กทัง้สิน้      
โลเวนเฟลด์ยงักล่าวอีกวา่ “ศลิปศกึษาจะรวมความคดิของเดก็ ด้วยความรู้สึกการรับรู้เข้าเป็นสิ่ง
เดียวกนัทัง้หมด”  เปรียบเสมือน ศลิปะมีสว่นสง่เสริมให้เด็กได้ถ่ายทอดจินตนาการ  และเดก็
สามารถน าไปใช้ในการเรียนด้านรูปแบบและเนือ้หาสาระดีขึน้  (จิรศกัดิ์ สง่แสงขจร, 2531)  และ
สามารถแสดงความรู้สกึตา่งๆ ในความงาม โดยให้เดก็มีการฝึกกระบวนการคดิ  การศกึษา  สงัเกต  
ค้นคว้า  วิเคราะห์  ส ารวจ เปรียบเทียบ  ทดลองและแก้ปัญหา  โดยน าเทคนิคตา่งๆ  มาสร้างสรรค์
และแสดงออกทางศลิปะ (พิมพ์พรรณ เทพสเุมธานนท์, 2539) 

นอกจากนี ้แนวคิดด้านการแสดงออกทางศลิปะของ Wolfflin (1950) ยงักลา่วถึงการ
แสดงออกจากการรับรู้งานศิลปะไว้ 5 แบบ  คือ  1) Linear and Painterly เป็นการรับรู้ภาพท่ีเห็น
จากเส้นรอบรูปและพืน้ภาพ   2) Plane and Recession เป็นการรับรู้เร่ืองระนาบและความลกึของ
ภาพ  3) Closed Form and Open Form เป็นความรู้สกึรวมตวัเข้าหากนัในลกัษณะของรูปทรงปิด 
และความรู้สกึเป็นอิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทิศทางตา่งๆ ในลกัษณะของรูปทรงเปิดของภาพ           
4) Multiplicity and Unity เป็นองค์ประกอบทัง้หมดของภาพรวมตวักนัท าให้เกิดความงาม               
5) Absolute Clarity and Relative Clarity เป็นการรับรู้ถึงความสวยงามจากรายละเอียดความ
คมชดัของภาพ หรือจากภาพท่ีไมช่ดัเจน แตมี่รูปแบบรวมท่ีสวยงาม  ทัง้นี ้ จิรศกัดิ ์ สง่แสงขจร 
(2531)  ยงัศกึษาพบว่าเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน จะมีการรับรู้ทางศลิปะด้าน
รายละเอียดของสิ่งท่ีเห็น  มากกวา่เดก็ปกติร้อยละ 10   นอกจากนี ้ ปิยะแสง  จนัทรวงศ์ไพศาล 
(2535) ยงัศกึษาพบวา่เดก็กลุม่นีมี้ความไวในการรับรู้เชิงสนุทรีย์อยูใ่นระดบัมากกวา่เดก็ปกติ 
เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินโดยทัว่ไป จะใช้การติดตอ่ส่ือสารระหวา่งบคุคลตามสภาพ 
แวดล้อม 
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จากหนงัสือต ารา เอกสาร วารสาร วิทยานิพนธ์ และงานวิจยั ท่ีพบวา่การจดัการศกึษา
ส าหรับคนพิการในสถานศกึษาระดบัอดุมศกึษาทกุสงักดั  พระราชบญัญัตกิารจดัการศกึษา
ส าหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 มาตรา 8 ท่ีมีระบบสนบัสนนุการเรียนการสอนท่ีคนพิการสามารถ
เข้าถึงและใช้ประโยชน์ได้  จะชว่ยให้บรรลจุดุประสงค์การเรียนการสอน  และชว่ยให้เดก็ท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยิน สามารถเข้าใจและเรียนรู้สิ่งตา่งๆ ได้ดีขึน้  โดยเฉพาะเดก็หหูนวกท่ีต้องใช้
ประสาทสมัผสัทางสายตา และการใช้รูปภาพส าหรับส่ือความหมายเป็นหลกัในการรับรู้  ด้วยเหตุ
นีจ้งึสมควรท่ีจะศกึษาถึงการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษา
ตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน  เพ่ือสง่เสริมการจดัการเรียนการสอนให้สามารถ
ตอบสนองความต้องการและสง่เสริมศกัยภาพของนกัเรียน เพ่ือศกึษาตอ่ระดบัสงู 
 
วัตถุประสงค์ของกำรวิจัย 

เพ่ือศกึษาการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอน
ปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน  5 ด้าน  คือ  1) เส้น  2) มิต ิ 3) รูปทรง  4) องค์ประกอบ 
และ 5) รายละเอียด  

 
ขอบเขตของกำรวิจัย 
 ในการวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน  เลือกศกึษาเฉพาะ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ปีการศกึษา 2553 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ประเภทโรงเรียน
โสตศกึษา เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล  จ านวน 4 แหง่  ได้แก่  1) โรงเรียนเศรษฐเสถียร 
ในพระราชปูถมัถ์  2) โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ  3) โรงเรียนโสตศกึษานนทบรีุ  และ 
4) โรงเรียนโสตศกึษานครปฐม  ไมร่วมโรงเรียนโสตศกึษาในจงัหวดัอ่ืน เน่ืองจากมีข้อจ ากดัเร่ือง
การใช้ภาษามือในการส่ือสารซึง่มีความแตกตา่งกนัตามลกัษณะของแตล่ะท้องถ่ิน 
 
ค ำจ ำกัดควำมที่ใช้ในกำรวิจัย 

กำรแสดงออกทำงศิลปะตำมทฤษฎีของวูลฟ์ฟลิน  หมายถึงการถ่ายทอดความรู้สึก
นกึคิดทางศลิปะของนกัเรียนเพ่ือให้ผู้สอนเข้าใจและคล้อยตาม  ในการวิจยันีจ้ะเป็นการแสดงออก
ของนกัเรียนตามบทสรุปของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน  คือ  1) Linear and Painterly คือการรับรู้ภาพท่ีเห็น
จากเส้นรอบรูปและพืน้ภาพ (ด้านเส้น)  2) Plane and Recession คือการรับรู้เร่ืองระนาบและ
ความลกึของภาพ (ด้านมิต)ิ  3) Closed Form and Open Form คือความรู้สกึรวมตวัเข้าหากนั 
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ในลกัษณะของรูปทรงปิด และความรู้สกึเป็นอิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทิศทางต่างๆ ในลกัษณะ
ของรูปทรงเปิดของภาพ (ด้านรูปทรง)  4) Multiplicity and Unity  คือองค์ประกอบทัง้หมดของ
ภาพรวมตวักนัท าให้เกิดความงาม (ด้านองค์ประกอบ)  5) Absolute Clarity and Relative 
Clarity คือ การรับรู้ถึงความสวยงามจากรายละเอียดความคมชดัของภาพ  หรือจากภาพท่ี 
ไมช่ดัเจน แตมี่รูปแบบรวมท่ีสวยงาม (ด้านรายละเอียด) 

ผู้ท่ีมีควำมบกพร่องทำงกำรได้ยนิ  หมายถึง นกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีสญูเสีย
การได้ยินตัง้แตร่ะดบัหตูงึรุนแรง (71 dB) ถึงระดบัหหูนวก (ตัง้แต ่91 dB ขึน้ไป)  เป็นนกัเรียนหตูงึ
หรือนกัเรียนหหูนวกท่ีศกึษาอยูใ่นโรงเรียนโสตศกึษา เขตกรุงเทพมหานคร และปริมณฑลทัง้ 
4 แหง่ ซึง่เป็นสภาพท่ีอวยัวะเก่ียวกบัการได้ยิน ไมส่ามารถท าหน้าท่ีได้อยา่งสมบรูณ์เป็นปกต ิ 

 
ประโยชน์ที่คำดว่ำจะได้รับ 

1. เป็นแนวทางในการจดัการเรียนการสอนศลิปะท่ีสง่เสริมความสามารถในการ
แสดงออกเก่ียวกบัการเรียนรู้ด้านตา่งๆ ของนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 

2. เป็นแนวทางในการท าวิจยัเก่ียวกบัเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ส าหรับผู้สนใจ
ในอนาคต 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 

การวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
 พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย อาย1ุ5-18 ปี 

 นักเรียนปกต ิ
- วาดภาพได้โดยมีรายละเอียดจากการใช้แสง เงา มีความสามารถวาดภาพคนให้เหมือนจริงได้ 
- แสดงออกในสิง่ที่ไม่เป็นความจริงตามธรรมชาต ิแสดงความรู้สกึผ่านการแสดงออกทางสีหน้าได้ดี 
- วาดภาพได้ใกล้เคียงความเป็นจริง มีสตปัิญญาในลกัษณะของการใช้เหตผุลเชิงนามธรรม  
- สามารถเป็นผู้ รับรู้ถึงการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียน และเป็นผู้วิจารณ์ผลงานทางศลิปะ 

(Lowenfeld, 1976 และ วฒุ ิวฒันสนิ, 2541) 
- การแสดงออกทางศลิปะ เป็นตวักระตุ้นประสาทสมัผสัให้ท างาน เพราะมือไม่สามารถน าดนิสอให้วาดภาพได้เอง ถ้าเราไม่มีความเข้าใจในสภาพแวดล้อมของภาพนัน้มาก่อน  
 (Micheal, 1983) 

 นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 

- พฒันาการโดยทัว่ไปเหมือนนกัเรียนปกต ิ

-  พฒันาการในการวาดภาพช้ากว่าเดก็ปกต ิเพราะขาดจินตนาการ และความคดิเชิงนามธรรม สามารถเก็บรายละเอียด และสะท้อนให้เหน็ถึงความจ าทางการเหน็ท่ีดีได้มากกว่าเดก็ปกต ิ

- เรียนและรับรู้เก่ียวกบัสิง่ตา่งๆโดยใช้มิตสิมัพนัธ์ได้ดีกว่าการใช้ภาษาพดู  
(ศรียา นิยมธรรม, 2550) 

- มีความสามารถ ในการรับรู้ การตีความการแปลความหมาย 

- มีความสามารถในจดจ าสารจากสื่อโทรทศัน์ได้ และมีการแสดงออกทางอารมณ์ ไมช่ดัเจน ด้อยกว่าคนปกต ิ
(จฑุารัตน์ สมจริง, 2551) 

 

ทฤษฎกีารรับรู้และการแสดงออกทางศิลปะ 

 การแสดงออกจากการรับรู้ 5 ด้าน 
- เส้นรอบนอกสูพื่น้ภาพ (Linear and Painterly) “การรับรู้เส้นรอบนอก” (ขัว้ท่ี1) 

คือการมองท่ีมุ่งความสนใจไปท่ีเส้นรอบๆ วตัถ ุ(Contoured and Outline) เป็นการสมัผสัเชิง
กายภาพท่ีเรามีตอ่วตัถตุา่งๆ โดยไม่เก่ียวข้องกบัพืน้ผิวของวตัถนุัน้ ไปสู ่“การรับรู้พืน้ภาพ”(ขัว้ท่ี 
2) เป็นการรับรู้หรือการแสดงออกที่มุง่ให้ความส าคญักบัมวลและปริมาตรของสิง่ตา่งๆบนพืน้ภาพ 
เป็นการรับรู้ความตอ่เน่ืองของวตัถมุากกวา่ความแตกตา่งของวตัถ ุ

- ระนาบสูค่วามลกึ (Plane and Recession) คือการมองจากแนวระนาบท่ีมีแตค่วามกว้าง
และยาว (ขัว้ท่ี 1) ไปสูค่วามมีมิตขิองรูปภาพ (ขัว้ท่ี 2) คือความลกึ 

- รูปทรงปิดสูรู่ปทรงเปิด (Closed Form and Open Form) “รูปทรงปิด” (ขัว้ท่ี 1) ลกัษณะ
ของความรู้สกึถึงการรวมตวัเข้าหากนั ไปสู ่“รูปทรงเปิด” (ขัว้ท่ี 2) ลกัษณะของการรับรู้ทางด้านนี ้
เป็นความรู้สกึเป็นอิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทางทศิทางตา่งๆ  

- พหภุาพสูเ่อกภาพ (Multiplicity and Unity) เอกภาพ (Unity) เป้าหมายส าคญัของการ
สร้างสรรค์งานศลิปะทกุชนิด เป็นการแก้ปัญหาเก่ียวกบัความสมดลุของสว่นประกอบตา่งๆท่ีอยู่
ทัง้ 2 ข้างให้เทา่กนั ซึง่เราเรียกว่าการสร้างเอกภาพจากพหภุาพ (Multiplicity) เอกภาพเป็นผลท่ี
เกิดจากการรวมตวัของสว่นประกอบสว่นใหญ่และสว่นย่อย หรือเกิดจากการจดัความส าคญั
ให้แก่กลุม่ของสว่นประกอบตา่งๆ ท าให้พหภุาพรวมตวักนัเป็นเอกภาพ 

- ความชดัเจนทัง้ภาพสูค่วามชดัเจนสมัพทัธ์ (Absolute Clarity and Relative Clarity) 
“ความชดัเจนทัง้ภาพ” (ขัว้ท่ี 1) คือการได้เหน็รูปทรงทัง้หมดอย่างเดน่ชดั โดยทกุสิง่ทกุอย่างท่ีมี
อยู่ในรูปทรงนัน้จะเผยตวัออกมาให้เหน็ทัง้หมด เกิดเป็นเอกภาพของสว่นใหญ่และสว่นย่อย ไปสู่
“ความชดัเจนสมัพทัธ์” (ขัว้ท่ี 2) คือการท่ีรูปทรงแสดงตวัเองออกมาอยา่งมีไหวพริบ ไม่โจ่งแจ้ง
เหมือนความชดัเจนทัง้ภาพ 

(Wolfflin,1950) 
 

 
 

คุณลักษณะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ  
 ประเภทของเดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 

- เดก็หหูนวก: สญูเสียการได้ยิน และไม่สามารถรับข้อมลูผ่านทางการได้ยิน   
- เดก็หตูงึ: ได้ยินเสียงบ้าง สามารถรับข้อมลูผ่านทางการได้ยิน โดยใสเ่คร่ืองช่วยฟังเพ่ือช่วยให้ได้ยินมากขึน้ 
(คณะอนกุรรมการคดัเลือกและจ าแนกความพิการเพ่ือการศกึษา, 2543) 

 กระบวนการรับรู้ 

- ด้านสตปัิญญา: เรียนรู้ช้ากว่าเดก็ปกต ิเน่ืองจากต้องใช้ภาษาท่ีมีลกัษณะเฉพาะ ซึง่ไม่เก่ียวกบัระดบัสตปัิญญา เช่น ภาษามือ, การสื่อสารแบบอวจันภาษา 

- ด้านอารมณ์: มีปัญหาเร่ืองการปรับตวั มีวฒุภิาวะทางอารมณ์ต ่ากว่าเดก็ปกต ิ

- ด้านสงัคม มีปัญหาด้านการปรับตวัเข้ากบัสงัคม บางคนไม่สามารถปรับตวัเข้ากบัเดก็ปกตไิด้  
(ผดงุ อารยะวิญญ,ู 2523) 

- ข้อจ ากดัทางภาษาและถ้อยค าทัง้ด้านการรับรู้และการแสดงออก   

- มีความจ ากดัด้านการเช่ือมโยงค าเข้ากบัประสบการณ์   

- มีความจ ากดัด้านทกัษะการพดูเช่ือมโยงประสบการณ์ของตนเองกบัผู้ อ่ืน 
   (ดารณี อทุยัรัตนกิจ, 2538) 

- รับรู้ในเร่ืองราวท่ีเป็นรูปธรรมท าให้เดก็มีข้อจ ากดัอยู่แตโ่ลกของสิง่ที่เป็นรูปธรรม  
(Myklebust and Brutten, 1953) 

- ขาดประสบการณ์แตไ่ม่นานก็ตามทนัได้เม่ือถึงวยัผู้ใหญ่หรือในเง่ือนไขบางอย่างที่เขาเข้าใจภาษาท่ีสื่อความกนั 
(Furth, 1964) 

- การรับรู้ของเดก็หหูนวกว่าในด้านปริมาณอาจเทา่กบัเดก็ปกต ิแตด้่านคณุภาพจะด้อยกว่า คือความคดิท่ีเป็น “รูปธรรม”มากกว่า “นามธรรม” 
(Myklebust, 1964) 

 

การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน คือเส้น: การมองเหน็ภาพลักษณะเส้นและพืน้ภาพ, มิต:ิ การมองเห็นภาพลักษณะระนาบและความลึก, 
รูปทรง: การมองเหน็ภาพลักษณะรูปทรงเปิดและรูปทรงปิด, องค์ประกอบ: การมองเหน็ภาพลักษณะพหุภาพและเอกภาพ, รายละเอียด: การมองเห็นภาพลักษณะความชัดเจนทัง้ภาพและ

ความชัดสัมพัทธ์ ตามมาตรฐานการสร้างสรรค์ผลงานศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
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บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 การวิจยัเร่ืองการวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน
มธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ประกอบด้วยแนวคิดและทฤษฎีท่ีเก่ียวข้อง 
แบง่เป็น 5 ตอน ดงันี ้
  ตอนท่ี 1 วยัรุ่นและพฒันาการ  
 ตอนท่ี 2 เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
 ตอนท่ี 3 ทฤษฎีการรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ 
 ตอนท่ี 4 การจดัการศกึษาส าหรับนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลาย 
 ตอนท่ี 5 งานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง 
 
ตอนที่ 1 วัยรุ่นและพัฒนาการ 
 

1.1 พัฒนาการของเดก็วัยรุ่น 
 องค์การอนามยัโลกให้ความหมายของค าวา่วยัรุ่น วา่หมายถึงชว่งชีวิตซึง่มีพฒันาการ
ด้านร่างกายตัง้แตเ่ร่ิมเปล่ียนแปลงของอวยัวะเพศ จนกระทัง่ถึงมีวฒุิภาวะทางเพศอย่างสมบรูณ์ 
มีพฒันาการทางด้านจิตใจ โดยเปล่ียนจากวยัเดก็ไปสูว่ยัผู้ใหญ่ เกิดการเปล่ียนแปลงจากสภาพ
การพึง่พาทางเศรษฐกิจไปสู่การพึง่ตนเอง ช่วงชีวิตระหว่างวยัเดก็กบัผู้ใหญ่ซึง่เป็นหวัเลีย้วหวัตอ่ 
เพราะมีการเปล่ียนแปลงอนัซบัซ้อนและสบัสนร่วมกนัหลายด้านในระบบตา่งๆ ของร่างกาย 
รวมทัง้ระบบเพศ ด้านจิตใจ อารมณ์สงัคม สตปัิญญาและจริยธรรม ซึง่มีจดุเร่ิมต้นและการ
เปล่ียนแปลงแตกตา่งกนัไปในแตล่ะบคุคล (สายพิณ ยานะ, 2550)  
 ส านกังานคณะกรรมการสง่เสริมและประสานงานเยาวชนแหง่ชาต ิส านกันายกรัฐมนตรี
(2545) ได้แบง่ชว่งวยัรุ่นซึง่อยูใ่นอายรุะหวา่ง 10-19 ปี ออกเป็น 3 ระยะ คือ 
   อายวุยัรุ่นตอนต้น     หญิง 10-13 ปี    ชาย 12-14 ปี 
   อายวุยัรุ่นตอนกลาง  หญิง 13-16 ปี    ชาย 14-17 ปี 
   อายวุยัรุ่นตอนปลาย  หญิง 16-19 ปี    ชาย 17-20 ปี 
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 ค าวา่ “วยัรุ่น” ตรงกบัค าในภาษาองักฤษว่า Adolescence  ซึง่มีรากศพัท์มาจากภาษา
ละตนิวา่ Adolescere  หมายถึงการเจริญเตบิโตสู่ความเป็นผู้ใหญ่ (growth to adulthood) ดงันัน้
นกัเรียนมธัยมศกึษาท่ีมีอายตุรงกบัวยัรุ่น จงึอาจนิยามได้วา่ “นกัเรียนมธัยมศกึษา คือ ผู้ ท่ีเปล่ียน
จากความเป็นเดก็ไปสู่ความเป็นผู้ใหญ่ (Geraldine and Other, 1978) เพราะฉะนัน้ นกัเรียน
มธัยมศกึษาในระบบโรงเรียน คือเดก็ท่ีมีอายรุะหวา่ง 12- 18 ปี และเป็นผู้ ท่ีก าลงัเปล่ียนแปลงจาก
ความเป็นเดก็ไปสูค่วามเป็นผู้ใหญ่ 
 วยัรุ่น คือผู้ ท่ีมีอายรุะหวา่ง 12-18 ปี สว่นใหญ่เรียนระดบัมธัยมศกึษา โดยแบง่เป็น
นกัเรียนระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น (ม.1-ม. 3) อายรุะหว่าง 12-15 ปี และนกัเรียนระดบั
มธัยมศกึษาตอนปลาย (ม.4- ม.6) อายรุะหวา่ง 16-18 ปี ลกัษณะคนท่ีตดัสินใจจะเลือกอาชีพ 
ท่ีเหมาะสม และเป็นชว่งเวลาท่ีจะมีความผกูพนัใกล้ชิด (intimacy) กบัเพ่ือนตา่งเพศ สภาพทาง
ร่างกายเปล่ียนแปลงเตบิโตโดยสมบรูณ์เตม็ท่ี และบรรลนุิตภิาวะ พฒันาการของวยัรุ่นสามารถ
สงัเกตเห็นในด้านร่างกาย อารมณ์ สงัคม สตปัิญญา คณุธรรม และพฒันาการทางศลิปะดงันี ้
 พฒันาการด้านร่างกาย  
 การท่ีเด็กผู้ชายผู้หญิงเตบิโตเข้าสูว่ยัรุ่นเร็วช้าตา่งกนั โดยท่ีเดก็ผู้หญิงจะเข้าสู่การ
เปล่ียนแปลงทางร่างกายก่อนเดก็ผู้ชายประมาณ 2 ปี  ซึ่งจะท าให้ในชัน้ประถมศกึษาตอนปลาย 
หรือชัน้มธัยมศกึษาตอนต้น จะพบวา่วยัรุ่นหญิงจะมีร่างกายสงูใหญ่เป็นสาวน้อยแรกรุ่น ในขณะท่ี
พวกเดก็ผู้ชายยงัดเูป็นเด็กชายตวัเล็กๆ ท าให้ทัง้สองฝ่ายเกิดความสบัสนและวิตกกงัวลได้ 
เดก็ผู้หญิงอาจกงัวลวา่ตนเองไมห่ยดุสงู ในขณะท่ีเด็กผู้ชายก็เกิดความกงัวลว่าท าไมตวัเองจงึ 
ไมส่งูใหญ่ ลกัษณะทางเพศขัน้ท่ีสองเจริญเติบโตขึน้ โดยเพศหญิงจะมีรูปร่างเปล่ียนไป  มีหน้าอก 
สะโพก ก้น และต้นขา  มีขนขึน้ตามท่ีร่างกาย เพศชายมีกล้ามเนือ้เพิ่มขึน้ มีพละก าลงัมากขึน้ 
(สชุา จนัทร์เอม, 2536) 
 พฒันาการทางสติปัญญา 
  Piaget (1977) กลา่ววา่พฒันาการทางสตปัิญญาและความคดิของเด็กจะมีการ
พฒันาขึน้เร่ือยๆ เร่ิมจากอาย ุ11- 15 ปี โดยมีขัน้ปฏิบตัิการคิดด้วยนามธรรม (Formal 
Operational Stage) ในขัน้นี ้พฒันาการสตปัิญญาและความคิดของเดก็จะเป็นขัน้สงูสดุ 
คือเดก็ในวยันีจ้ะเร่ิมคิดเป็นผู้ใหญ่ ความคิดแบบเด็กจะสิน้สดุลง เด็กสามารถท่ีจะคิดหาเหตผุล
นอกเหนือไปจากข้อมลูท่ีมีอยู ่สามารถท่ีจะคิดแบบนกัวิทยาศาสตร์ สามารถท่ีจะตัง้สมมตุฐิาน
และทฤษฏี และเห็นว่าความเป็นจริงท่ีเห็นด้วยการรับรู้ ส าคญัเทา่กบัความคดิกบัสิ่งท่ีอาจจะ
เป็นไปได้ เดก็วยันีมี้ความคิดนอกเหนือไปจากสิ่งปัจจบุนั สนใจท่ีจะสร้างทฤษฎีเก่ียวกบัทุกสิ่ง 
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ทกุอย่าง และมีความพอใจท่ีจะคดิพิจารณาเก่ียวกบัสิ่งท่ีไมมี่ตวัตนหรือสิ่งท่ีเป็นนามธรรม 
จนกระทัง่ถึงวยัรุ่นจงึเร่ิมสามารถคิดแก้ปัญหาได้โดยอาศยัเหตผุลทางสตปัิญญา เป็นความคดิ 
ท่ีมีเหตมีุผลแบบตา่งๆ  มีสมาธิดีในเร่ืองท่ีตนเองสนใจ  มีความคดิก้าวหน้ากว้างไกล พยายาม
แสวงหาความรู้ใหม่ๆ  เพ่ือเพิ่มความสามารถของตนเอง มีจินตนาการมากจนบางครัง้อาจเหมือน
เพ้อฝัน ซึง่มกัเก่ียวกบัเร่ืองเพ่ือนตา่งเพศ และสามารถแก้ปัญหาโจทย์ซบัซ้อนได้ การส่ือ
ความหมายและภาษาของวยัรุ่นจะพฒันาขึน้อยา่งรวดเร็ว จงึสามารถอา่นเอาใจความ เขียน 
ตามค าบอก สะกดค าได้อยา่งวอ่งไวถกูต้อง และเรียบเรียงเร่ืองราวได้ สามารถใช้วิจารณญาณ 
ในการวิเคราะห์เนือ้หาสาระ และสามารถน าความรู้และทกัษะทางภาษาไปใช้ในชีวิตประจ าวนั 
การศกึษาตอ่เน่ืองและการประกอบอาชีพได้ (นชุลดา โรจนประภาพรรณ, 2541) 
 ความคดิเก่ียวกบัตนเอง (Self Awarencess)  วยันีจ้ะเร่ิมมีความสามารถในการรับรู้
ตนเองด้านตา่งๆ ดงันี ้ 1) เอกลกัษณ์ (identity) วยัรุ่นจะเร่ิมแสดงออกถึงสิ่งตนเองชอบ สิ่งท่ี
ตนเองถนดั ซึง่จะแสดงถึงความเป็นตวัตนของเขาท่ีโดดเดน่  ได้แก่ วิชาท่ีชอบเรียน กีฬาท่ีชอบเล่น 
กลุม่เพ่ือนท่ีชอบและสนิทสนม โดยจะเลือกคบคนท่ีมีสว่นคล้ายคลงึกนั หรือเข้ากนัได้ เกิดการ
เรียนรู้และถ่ายทอดแบบอยา่งจากกลุม่เพ่ือน ทัง้แนวคิด คา่นิยม ระบบ จริยธรรม การแสดงออก 
และการแก้ปัญหาในชีวิต จนกลายเป็นเอกลกัษณ์ด้านตา่งๆ  2) ภาพลกัษณ์ของตนเอง (Self 
image) คือ การมองภาพของตนเองในด้านตา่งๆ ได้แก่ หน้าตา รูปร่าง ความสวยหล่อ ข้อดี 
ข้อด้อยทางร่างกายของตนเอง จะสนใจหรือให้เวลาเก่ียวกบัรูปร่าง ผิวพรรณมากกวา่วยัอ่ืนๆ ถ้า
ตวัมีข้อด้อยกว่าคนอ่ืนจะเกิดความอบัอาย 3) ความภาคภมูิใจตนเอง (Self esteem)  เกิดจากการ
ท่ีตนเองเป็นท่ียอมรับของเพ่ือนและคนอ่ืนได้ รู้สกึตนเองมีคณุคา่ เป็นคนดีและมีประโยชน์แก่ผู้ อ่ืน 
4) ความเป็นตวัของตวัเอง (independent) วยันีจ้ะรักอิสระเสรีภาพ ไมค่อ่ยชอบอยูใ่นกฏเกณฑ์
กตกิาใดๆ ชอบคิดเอง ท าเอง พึง่ตวัเอง  เช่ือความคิดตนเอง ความอยากรู้อยากเห็นอยากลองจะมี
สงูสดุในวยันี ้ท าให้อาจมีพฤตกิรรมเส่ียงได้ง่ายถ้าวยัรุ่นขาดการยบัยัง้ท่ีดี 5) การควบคมุตนเอง 
(Self control)  วยันีเ้รียนรู้ท่ีจะควบคมุความคิด การรู้จกัยัง้คดิ การคดิให้เป็นระบบ เพ่ือให้สามารถ
ใช้ความคดิได้อย่างมีประสิทธิภาพ และอยูร่่วมกบัผู้ อ่ืนได้ (พนม เกตมุาน, 2550) 
 พฒันาการด้านอารมณ์  

Roger (1972) ได้กลา่ววา่วยัรุ่นเป็นวยัท่ีมีอารมณ์รุนแรง จงึได้ช่ือวา่ “วยัพายบุแุคม” ซึง่
การเปล่ียนแปลงทางอารมณ์ของวยัรุ่นมีผลสืบเน่ืองมาจากความเปล่ียนแปลงทางร่างกายของเดก็ 
อารมณ์เปล่ียนแปลงง่ายและรุนแรง ลกัษณะการแสดงออกทางอารมณ์ท่ีพบบอ่ยในวยัรุ่น คือ 
ความกลวั ความโกรธ ความรัก ความอิจฉาริษยา ความอยากรู้อยากเห็น และความวิตกกงัวล   
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 พริม้เพรา ดษิยวณิช (2545) กลา่ววา่ อารมณ์คือความรู้สึกซึง่เกิดขึน้เพียงบางสว่นจาก
สภาวะของร่างกายท่ีถกูยัว่ย ุอาจเป็นความรู้สกึพอใจหรือไมพ่อใจก็ได้ อารมณ์ยงัเป็นสิ่งท่ีคนเรา
แสดงออกมาด้วยน า้เสียง ค าพดู สีหน้า หรือทา่ทาง 

พฒันาการทางสงัคม  
พฒันาการทางสงัคม คือความสามารถของบคุคลในการสร้างสมัพนัธภาพกบัผู้ อ่ืน หรือ

ความสามารถในการปรับตวัให้เข้ากบัผู้ อ่ืน  นชุลดา โรจนประภาพรรณ (2545)  กล่าววา่วยัรุ่นจะ 
มีพฒันาการทางสงัคมดีหรือไม่ ขึน้อยูก่บัประสบการณ์วยัเดก็ท่ีผ่านมา วยัรุ่นต้องการความอิสระ
จากครอบครัว การรวมกลุม่ท าให้เด็กรู้สกึอบอุน่ใจ และกล้าแสดงความขดัแย้ง ในกรณีท่ีรู้สกึวา่พ่อ
แม ่หรือผู้ใหญ่ไมย่ตุธิรรม และเร่ิมคบกบัเพ่ือนตา่งเพศ สนใจในการสมาคมมากขึน้ ดงันัน้ การจดั
สิ่งแวดล้อมทางสงัคมท่ีดีงามจะเป็นประโยชน์แก่เดก็ 

พฒันาการด้านคณุธรรมและจิตวิญญาณของความเป็นมนษุย์   
รัชนก คชไกร ( 2541)  กลา่ววา่การเห็นคณุคา่การมีชีวิตของตนเองและผู้ อ่ืน วยัรุ่นจะ 

มีโอกาสได้เรียนรู้จากแบบอยา่งท่ีดี ได้ความรักและเอือ้อาทรจากพอ่แม่ ญาตพ่ีิน้อง และเพ่ือน 
ประสบความส าเร็จในการปรับตวั จนสามารถยอมรับนบัถือตวัเองได้ โดยวยัรุ่นจะมีการ
เปล่ียนแปลงเก่ียวกบัคณุธรรม สามารถแยกแยะความดี-ชัว่จากผลท่ีเกิดขึน้กบับคุคลและสงัคม 
จงึมีความรู้สกึส านกึในหน้าท่ีตนเอง  Piaget (1977) พบวา่พฒันาการทางคณุธรรมของวยัรุ่นจะ
อยูใ่นลกัษณะการเช่ือมโยงหาเหตผุล (Relative) โดยค านึงถึงเจตนาของผู้กระท ามากกวา่ ทัง้นี ้
จากพฒันาการทางสติปัญญาและสงัคมจะชว่ยให้วยัรุ่นมองเหตกุารณ์และการกระท าในเวลา
เดียวกนั แล้วตดัสินด้วยคณุคา่ คา่นิยม เป็นท่ียอมรับของสงัคม 

 สวุรี ศิวะแพทย์ (2549) ได้กลา่ววา่ พฒันาการวยัรุ่นเป็นพฒันาการท่ีข้ามจากวยัเดก็ 
สูว่ยัผู้ใหญ่ตอนต้น โดยเร่ิมเข้าสูว่ยันีป้ระมาณอาย ุ10-12 ปี และสิน้สดุลงในช่วงอาย ุ18-22 ปี วยั
นีมี้การเปล่ียนแปลงทางร่างกายอยา่งรวดเร็วทัง้น า้หนกัและสว่นสงู ลกัษณะเดน่ของวยันี ้
คือความต้องการเป็นอิสระ การคิดเป็นเหตเุป็นผลมากขึน้ เข้าใจนามธรรมและแนวคดิตา่งๆ ได้  
ให้ความส าคญักบักลุม่เพ่ือนมากกวา่ครอบครัว 
 วรัญญา วงศ์สรัุกษ์ (2548)  ได้กลา่วไว้ว่าพฒันาการวยัรุ่น (Adolescence)  จะอยูใ่นชว่ง
อายรุะหวา่ง 15-18 ปี เป็นระยะท่ีเดก็ก าลงัเรียนในชัน้มธัยมศกึษาตอนปลาย เป็นระยะท่ีเดก็วยัรุ่น
ค้นหาลกัษณะประจ า และบทบาทท่ีแท้จริงของตนทัง้ทางบ้านและโรงเรียน  แตถ้่าวยันีห้าลกัษณะ
ประจ าตนไมไ่ด้ และไมท่ราบวา่บทบาทท่ีแท้จริงของตนคืออย่างไร  จะเกิดความสบัสนในบทบาท
และจะปรับตวัไมไ่ด้  โดยเฉพาะอยา่งยิ่งเก่ียวกบัเพศและอาชีพดงันี ้ 1) พฒันาการทางกาย  
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ร่างกายของเดก็วยันีจ้ะเติบโตเป็นผู้ใหญ่เตม็ท่ี เร่ิมพิถีพิถนัในเร่ืองความงาม  เดก็จะสนใจรูปร่าง
หน้าตาและการแตง่กายมาก เดก็วยัรุ่นท่ีรูปร่างหน้าตาดี แตง่ตวัสวยงาม จะเป็นท่ีรู้จกัและช่ืนชอบ
ในหมูว่ยัรุ่นด้วยกนั  2) พฒันาการทางอารมณ์  วยันีต้้องการอิสรภาพมากขึน้ มกัจะแสดงอาการ
แข็งกร้าวเม่ือถกูจ ากดัเสรีภาพ  มกัมีอารมณ์เพ้อฝันเก่ียวกบัอนาคต  เดก็วยันีจ้ะปรับตวัได้ดีขึน้  
อารมณ์สขุมุเยือกเย็น กล้าเผชิญความจริงมากขึน้  3) พฒันาการทางสงัคม  เดก็วยันีพ้อใจท่ีจะอยู่
ในกลุม่เพศเดียวกนั และมกัจะท าตามกลุม่ นิยมและคลัง่ไคล้อะไรท่ีเหมือนๆ กนั  เร่ิมสนใจเพศ
ตรงข้าม และการเตรียมตวัส าหรับอาชีพตอ่ไป  4) พฒันาการทางสตปัิญญา  พฒันาการทางสมอง
เกือบเท่าผู้ใหญ่ เป็นวยัท่ีเร่ิมมีแนวทางชีวิตส าหรับตวัเอง  มกัจะสนใจเก่ียวกบัศีลธรรมจรรยาและ
ด้านการเมือง  แตก็่ยงัไมส่ามารถตดัสินอะไรได้ เน่ืองจากขาดประสบการณ์  เป็นวยัท่ีแสวงหา
ลกัษณะประจ าตนเพ่ือเลือกและเตรียมตวัส าหรับอาชีพ 

จากพฒันาการและการเปล่ียนแปลงตามอาย ุวยัรุ่นตอนปลายจะมีพฒันาการด้านต่างๆ 
สมบรูณ์แบบ พฒันาการด้านอารมณ์ ความคิดและสติปัญญาอย่างเตม็ท่ี พยายามท่ีจะปรับตวัเอง
ให้เข้ากบัสงัคม เร่ิมคิดและตดัสินใจในเร่ืองราวตา่งๆ แก้ปัญหาท่ีเกิดขึน้กบัตวัเอง ชว่งนีม้กัแสดง
ความคดิเห็นตอ่หน้าผู้ใหญ่เพ่ือให้เห็นวา่พร้อมจะเป็นผู้ใหญ่ขึน้ 

 
1.2 พัฒนาการทางศิลปะของเดก็วัยรุ่น 

 ศลิปะเป็นสว่นหนึง่ของการแสดงออกทางภาษา เพราะศิลปะเป็นสิ่งท่ีชว่ยเช่ือมโยง
ความคดิ ความเข้าใจตอ่กนัของมนษุย์ได้ 
 พฒันาการทางศลิปะ คือกระบวนการแสดงออกทางศลิปะโดยเฉพาะลกัษณะของเด็ก ท่ีมี
ผลงานจากการวาดภาพ ระบายสี การปัน้ ฯลฯ  และในแตล่ะวยัจะมีพฒันาการแตกตา่งกนัไป
อยา่งตอ่เน่ือง  การพฒันาการทางศลิปะจะพฒันาช้าหรือเร็วขึน้อยูก่บัความสนใจและ
ความสามารถทางศลิปะท่ีติดตวั ประกอบด้วยสภาพแวดล้อมของเด็ก พฒันาการทางศลิปะจะมี
ลกัษณะเป็นสากล  เดก็ทกุคนจะมีลกัษณะการแสดงออกคล้ายๆ (ศรียา นิยมธรรม, 2550) 
 Lowenfeld (1975) ศกึษาเร่ืองพฒันาการทางความคดิสร้างสรรค์ของเดก็ (Stages of 
Creative Development) ท่ีมีบทบาทส าคญั และเป็นรากฐานในการศกึษาท่ีมีความสมัพนัธ์กบั
อาย ุโดยแบง่พฒันาการการแสดงออกเป็นขัน้ตา่งๆ ดงันี ้  
  ขัน้ท่ี 1 ขัน้ขีดเข่ีย (Scribbling stage) อาย ุ2-4 ปี ลกัษณะเป็นเส้นท่ีซบัซ้อนไม่
เป็นระเบียบ ซึง่ Rhoda Kellogg ได้รวบรวมและสรุปจากรูปแบบเส้นท่ีเดก็ขีดเข่ียว่ามี 20 ลกัษณะ 
ประกอบด้วยเส้นแนวตัง้ เส้นแนวนอน เส้นทแยงมมุ เส้นโค้ง เส้นวงกลม เส้นท่ีเป็นคล่ืน สว่นการ
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จดัวางต าแหนง่นัน้ สรุปวา่ต าแหนง่ท่ีเด็กชอบขีดเข่ีย มี 17 แบบ และแบบท่ีเดก็ชอบมากท่ีสดุคือ
การเขียนภาพแนวทแยงมมุ และเว้นวา่งไว้ 2 มมุ   
  ขัน้ท่ี 2 ขัน้ก่อนสญัลกัษณ์ (Preschematic stage) อาย ุ4-7 ปี เป็นระยะเร่ิมต้น
ในระดบัอนบุาล และประถมศกึษาตอนต้น เด็กเร่ิมค้นพบความสมัพนัธ์ระหวา่งการเขียนภาพ
อยา่งมีความหมาย การขีดเขียนจะปรากฏเป็นรูปร่างขัน้สมัพนัธ์กบัความจริงของโลกภายนอกมาก
ขึน้ การวาดคล้ายกบัพยายามเรียบเรียงสิ่งท่ีตนรู้จกัลงในภาพ มกัตัง้ช่ือสญัลกัษณ์ท่ีตนสร้างสรรค์ 
สว่นมากเป็นสิ่งท่ีอยูใ่กล้ตวัมากท่ีสดุ มีการใช้รูปร่างเรขาคณิตในการส่ือความหมายถึงการวาด 
  ขัน้ท่ี 3 ขัน้สญัลกัษณ์ การเขียนภาพอยา่งมีความหมาย (Schematic stage) 
อาย ุ7-9 ปี เด็กวยันีจ้ะเข้าใจความสมัพนัธ์ระหวา่งตนเองและสิ่งแวดล้อมมากขึน้ เร่ิมขีดเขียน
คล้ายของจริง และความเป็นจริง มีการพยายามสร้างสญัลกัษณ์ท่ีจะส่ือความหมายท่ีสะท้อนถึง
ความคดิรวบยอดของสิ่งตา่งๆ เดก็สามารถสร้างความสมัพนัธ์ของตวัเองและสิ่งแวดล้อมได้ดีขึน้  
  ขัน้ท่ี 4 ขัน้เร่ิมเหมือนจริง (The Drawing Realism) อาย ุ9-12 ปี มีลกัษณะการ
วาดภาพจากสภาพการณ์เห็นจริง เดก็หญิงมกัสนใจเร่ืองแตง่กาย งานร่ืนเริง เดก็ผู้ชายมกัเขียน
เร่ืองของกิจกรรมผาดโผน การเดนิทาง ดงันัน้ การขีดเขียนจะแสดงออกถึงเร่ืองราวท่ีเดก็สนใจตาม
ชว่งพฒันาการ 
  ขัน้ท่ี 5 ขัน้เหตผุล (The Age of Reasoning) อาย ุ12-14 ปี การวาดภาพจะเร่ิม
แสดงออกถึงรายละเอียดตามสภาพจริง และเป็นเหตเุป็นผลกนั เชน่ ภาพฝนตก เสือ้ผ้าจะมี
ลกัษณะเปียกอยา่งเห็นได้ชดั เป็นช่วงวยัท่ีมีการพฒันาการทางศลิปะท่ีแสดงออกถึงความรู้สกึทาง
กายภาพทัง้ภายในและภายนอก ให้ความส าคญัของคนมากกวา่สิ่งแวดล้อม   
  ขัน้ท่ี 6 ขัน้ตดัสินใจ (The Period of Decision) หรือขัน้ศิลปะวยัรุ่น (Adolescent 
Art) อาย ุ14-17 ปี  การแสดงออกทางศลิปะของเด็กวยันีจ้ะแสดงออกด้วยตนเองอยา่งมีจดุหมาย 
และมีความพยายามในการพฒันาทกัษะ เป็นพฒันาการทางศลิปะท่ีมีความสมบรูณ์  การควบคมุ
การใช้เคร่ืองมือและอปุกรณ์ตา่งๆ ทางศลิปะจงึท าได้อย่างมีประสิทธิภาพ  เดก็จะมีอิสระจาก
ผู้ใหญ่ เร่ิมความสนใจและความรักในเพศตรงข้าม การวาดภาพมีความใกล้เคียงกบัธรรมชาต ิและ
แสดงการกระท า เชน่ เสือ้ผ้ามีรอยยบัรอยยน่ในขณะเคล่ือนไหว เดก็ท่ีมีความถนดัเชิงทศันียภาพ 
จะวาดคนท่ีมีสดัส่วนถกูต้องมากขึน้ มีแสงเงา  เดก็สามารถเข้าใจความสมัพนัธ์ของความคิด 
รวบยอด  การแสดงความคดิเห็น ความรู้สกึ และหาเหตผุลในการวิเคราะห์งานได้  งานศลิปะของ
เดก็วยันีมี้ลกัษณะดงันี ้1) มีความสนใจในการท างานศิลปะยาวนานขึน้และเป็นไปตาม
จดุมุง่หมาย เดก็จะถ่ายทอดตามท่ีเห็น คือถ่ายทอดตามท่ีเป็นจริงตามธรรมชาติ จะสร้างภาพด้วย
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การวาดเค้าโครงแล้วจงึใสร่ายละเอียดแสง–เงา โดยค านงึถึงสดัสว่นด้วย  สว่นเดก็ท่ีถ่ายทอดโดย
ยดึตวัเองเป็นศนูย์กลาง (Haptic Type) จะถ่ายทอดการสร้างภาพ โดยตามอารมณ์ ความรู้สกึและ
ประสบการณ์ของตน  2) มีทกัษะในการวาดสิ่งตา่งๆ มากขึน้ ส าหรับการใช้พืน้ท่ีในการวาด มีการ
จดัวางภาพซบัซ้อน วาดภาพมีมิติ มีระยะใกล้-ไกล มีความลกึ มีการตกแตง่ภาพให้มีความ
กลมกลืน 3) การวาดภาพคน เดก็สามารถเข้าใจถึงเร่ืองของกายวิภาค มีการศกึษาลกัษณะ
อากปักิริยาตามความเป็นจริง มีรายละเอียดการเคล่ือนไหวท่ีแตกตา่งกนั ภาพคนของเดก็วยันี ้
มีการเน้นรายละเอียดเกินจริง และการวาดภาพแบบล้อเลียน 4) การใช้สี เน่ืองจากเด็กเข้าใจ
เก่ียวกบัความใกล้–ไกล มิตติา่งๆ และสภาพแวดล้อม การใช้สีจงึแสดงให้เห็นถึงความแตกตา่ง
ระหวา่งวตัถท่ีุอยูใ่กล้และไกล ตลอดจนมีการใช้สีตามความเป็นจริงตามธรรมชาติ 
 สรุปได้วา่ นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายเป็นชว่งวยัรุ่น จดัอยูใ่นขัน้ท่ี 6  คือ ขัน้
ตดัสินใจลกัษณะในการวาดลายเส้น (Drawling Characteristic) เด็กสามารถวาดภาพโดยมี
รายละเอียดด้านแสงเงาได้  จงึพฒันาทกัษะทางศลิปะมากขึน้ ควบคมุให้การวาดภาพเป็นไปตาม
จดุมุง่หมาย  ส าหรับการใช้พืน้ท่ีวา่ง (Space Representation) สามารถใช้หลกัทศันียภาพ 
(Perspective) และให้ความสนใจตอ่การสร้างบรรยากาศในภาพทิวทศัน์ สามารถแสดงออกในสิ่ง
ท่ีไมใ่ชค่วามเป็นจริงในธรรมชาต ิเชน่การแสดงออกของความรู้สกึทางสีหน้า และมีการ
เปล่ียนแปลงหรือตดัทอนพืน้ท่ีวา่งได้  ส่วนการวาดภาพคน (Human Figure Representation)  
เดก็สามารถวาดภาพคนเหมือนจริง  มีสดัสว่น ทา่ทางและรายละเอียดถกูต้อง  วาดภาพท่ีมีขนาด
ใหญ่เกินความจริงในสว่นท่ีต้องการเน้นได้ 
 วิรุณ ตัง้เจริญ (2526) กลา่ววา่เดก็มีพฒันาการในการแสดงออกทางศลิปะแตกตา่งกนั 
ไปในแตล่ะชว่งวยั  พฒันาการอย่างคอ่ยเป็นคอ่ยไปทัง้ด้านการมองเห็น การรับรู้สิ่งแวดล้อม 
ความคดิภายในและการแสดงออก ท าให้รูปแบบและเนือ้หาของงานศลิปะแตกตา่งกนัไปตาม 
รายละเอียดดงันี ้ 
 อายกุ่อน 2 ปี ชอบเขียนภาพในลกัษณะขีดเข่ีย เส้นสบัสน วนไปวนมา แล้ว 
จงึคอ่ยๆควบคมุการขีดเข่ียนัน้ให้มีระเบียบมากย่ิงขึน้ มีท่าทีคล้ายการออกแบบ รูปทรงง่ายๆ 
การพฒันาขัน้นีจ้ะตอ่เน่ืองไปจนอายปุระมาณ 3-4 ปี 
 อาย ุ3-4 ปี  เร่ิมเขียนภาพในลกัษณะการสร้างสญัลกัษณ์มากขึน้ เป็นการออกแบบง่ายๆ 
ท่ีส่ือสารเฉพาะเด็ก การจะท าความเข้าใจกบัสญัลกัษณ์ท่ีเดก็สร้างขึน้ ต้องอาศยัการสอบถาม
พดูคยุอยา่งเป็นกนัเอง รูปทรงง่ายๆ ของเด็กอาจจะหมายถึง รถ บ้าน คน สตัว์ ดวงอาทิตย์ นก 
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แมว  ตามสภาพการรับรู้และความเข้าใจของเด็กแตล่ะคน การเขียนภาพในลกัษณะแสดง
สญัลกัษณ์ จะพฒันาสงูสดุในชว่งอายปุระมาณ 7-9 ปี 
 อาย ุ7-9 ปี เป็นชว่งการเปล่ียนแปลงท่ีเดก็จะเร่ิมพฒันาจากสญัลกัษณ์ท่ีแสดงออกใน
แบบของตน เป็นความพยายามท่ีจะเลียนแบบรูปร่างของสิ่งของตา่งๆ เม่ือประสบความส าเร็จใน
การเลียนแบบนี ้การวาดภาพของเดก็จะพฒันาเพิ่มขึน้ไปจนเปล่ียนไปสูก่ารวาดภาพแสดงสภาพ
ตามธรรมชาตขิองวตัถ ุ
 อาย ุ11-13 ปี ในชว่งนี ้เด็กจะพฒันาสูว่ยัรุ่น นอกจากจะสนใจในการวาดภาพตามสภาพ
ธรรมชาตขิองวตัถแุละสิ่งแวดล้อมแล้ว เด็กยงัต้องการสิ่งท่ีเป็นเหตผุล จงึสนใจสิ่งท่ีมีความหมาย
ตอ่ชีวิตของตนเอง และเหตกุารณ์ตา่งๆ รอบตวั แล้วจงึน ามาถ่ายทอดลงในผลงานศลิปะ  
 ดงันัน้ การจดักิจกรรมศลิปะส าหรับเดก็ในวยัตา่งๆ จงึต้องพิจารณาถึงความเหมาะสม
ตามวฒุิภาวะของเดก็ และความเข้าใจเก่ียวกบัความสนใจและความรู้สกึนกึคดิของเด็กเป็นส าคญั 
 พฒันาการด้านอ่ืนๆ ของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน จะเหมือนเดก็ทัว่ไป จากการ
ท่ีเดก็ต้องใช้สายตาเป็นประสาทน าในการเรียนรู้ ท าให้เด็กกลุม่นีเ้ป็นเดก็ชา่งสงัเกต และเข้าใจสิ่ง
ตา่งๆ ท่ีเป็นรูปธรรมมากกวา่นามธรรม พฒันาการทางศลิปะของเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการ 
ได้ยินในการวาดภาพจะช้ากวา่ เพราะขาดจินตนาการและความคิดเชิงนามธรรม แตส่ามารถเก็บ
รายละเอียด และสะท้อนให้เห็นถึงความจ าทางการเห็นท่ีดีได้มากกวา่เดก็ปกติ  เดก็มกัชอบวาด
ภาพสตัว์ประหลาดจากภาพยนตร์ หรือเหตกุารณ์ท่ีต่ืนเต้น มากกวา่ความอ่อนโยน ซึง่นกัจิตวิทยา
สนันิษฐานว่าอาจเกิดจากสาเหตขุองการมีปัญหาทางอารมณ์ ความกลวั ความไมเ่ข้าใจใน
สถานการณ์ท่ีเกิดขึน้ แตเ่ดก็ท่ีได้รับการสง่เสริมการแสดงออกทางศลิปะ สามารถพฒันา
ความสามารถด้านนีไ้ปใช้ส่ือสารกบัผู้ อ่ืนด้วยการวาดภาพได้  งานศลิปะและการเรียนรู้เร่ืองมิติ
สมัพนัธ์เป็นสิ่งท่ีเดก็กลุม่นีท้ าได้ดีกวา่การเรียนรู้ในด้านอ่ืนท่ีต้องใช้ภาษาพดูเป็นหลกั           
ดงันัน้ การสง่เสริมด้านทศันศลิป์ท่ีถกูวิธี จะชว่ยพฒันาศกัยภาพของเด็กกลุม่นีไ้ด้เป็นอยา่งดี     
(ศรียา นิยมธรรม, 2550) 

เดก็หหูนวกจะมีความสามารถในการรับรู้ การแปลความหมาย และการจดจ าสารจากส่ือ
โทรทศัน์ได้ และมีการแสดงออกทางอารมณ์แตไ่มช่ดัเจนนกั ทัง้นีใ้นกลุม่คนหหูนวกท่ีมีอายนุ้อย 
มีความสามารถในการรับรู้ การจดจ า การตีความและการแปลความหมายด้อยกว่าคนปกติ  แตใ่น
กลุม่คนหหูนวกท่ีมีอายมุาก จะไมแ่ตกตา่งจากคนปกต ิ (จฑุารัตน์ สมจริง, 2551) 
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ตอนที่ 2 เดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 
 

คณะอนกุรรมการคดัเลือกและจ าแนกความพิการเพ่ือการศกึษา (2543)  ได้สรุป
ความหมายของผู้พิการท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน (Hearing Impairment) วา่หมายถึงคนท่ี
สญูเสียการได้ยินตัง้แตร่ะดบัรุนแรง จนถึงระดบัเล็กน้อย อาจแบง่ได้เป็น 2 ประเภท คือ 

คนหหูนวก  หมายถึง คนท่ีสญูเสียการได้ยินมาก  ต้องได้ยินเสียงท่ีดงัมากกวา่ 90 เดซิเบล
ขึน้ไป  จนถึงไมส่ามารถรับข้อมลูผา่นทางการได้ยิน ไมว่า่จะใสห่รือไมใ่สเ่คร่ืองชว่ยฟังก็ตาม  

คนหตูงึ หมายถึง คนท่ีมีการได้ยินเสียงเหลืออยูพ่อเพียงท่ีจะรับข้อมลูผา่นทางการได้ยิน  
โดยทัว่ไปจะต้องใสเ่คร่ืองชว่ยฟังเพ่ือชว่ยในการได้ยิน  คนหตูงึจะเร่ิมได้ยินเสียงท่ีดงัมากกวา่ 
26 เดซิเบลขึน้ไป จนถึง 90 เดซิเบล  อาจแบง่เป็นกลุม่ยอ่ย ดงันี ้

หตูงึเล็กน้อย   26-40  เดซิเบล 
หตูงึปานกลาง   41-45  เดซิเบล 
หตูงึมาก  56-70  เดซิเบล 
หตูงึรุนแรง  71-90  เดซิเบล 

 ในอดีต ประเทศสหรัฐอเมริกาและองักฤษได้ใช้ค าแทนบคุคลท่ีมีปัญหาทางการได้ยิน
ประเภทหหูนวก หตูงึ วา่ “Hearing Impaired person” หรือ “คนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน” 
ซึง่หมายถึงสภาพท่ีอวยัวะทางการได้ยินของบคุคลผู้นัน้ไมส่ามารถจะท าหน้าท่ีได้อยา่งสมบรูณ์
เป็นปกต ิท าให้บคุคลนัน้ไมส่ามารถรับรู้โดยผา่นการฟังได้เหมือนคนทัว่ไป ปัจจบุนันีไ้ด้เปล่ียนช่ือ
เป็น “Deaf person” or “Hard of Hearing person” คือ “คนหหูนวก” หรือ “คนหตูงึ” เน่ืองจากค า
วา่ “บกพร่องทางการได้ยิน” ใช้ส าหรับคนท่ีสญูเสียการได้ยินไมม่าก หรือคนท่ีมีอาการหหูนวก
เกิดขึน้เม่ือเป็นผู้ใหญ่แล้ว  ในทางตรงกนัข้าม คนท่ีอยูใ่นกลุม่วฒันธรรมคนหหูนวกจะไมย่อมรับ
ค าวา่ “บกพร่องทางการได้ยิน” (Hearing Impaired)  ซึง่มีความหมายเป็นนยัวา่หหูนวกเป็น
อาการของโรคชนิดหนึง่ (Pathological Condition)  (Ladd, 2003) 

พระราชบญัญตัิการศกึษาของสหรัฐอเมริกา ปี 1990 (Individuals with Disabilities 
Education Act, 1990) กลา่วถึงความหมายของหหูนวกและความบกพร่องทางการได้ยิน วา่ 

หหูนวก (Deafness)  หมายถึงการด้อยคา่ในการได้ยินท่ีร้ายแรงมากจนกระทัง่เดก็ 
ไมส่ามารถใช้การได้ยินจากภาษาพดูในการรับและสง่ขา่วสาร ไมว่า่จะใสห่รือไมใ่สเ่คร่ืองชว่ยฟัง ท่ี
มีผลกระทบตอ่ประสิทธิภาพการท างานด้านการศกึษาของเดก็ 

http://en.wikipedia.org/wiki/Paddy_Ladd
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ความบกพร่องทางการได้ยิน (Hearing impairment) หมายถึงการด้อยคา่ในการได้ยิน 
ไมว่า่จะถาวรหรือมีความผนัผวน ท่ีมีผลกระทบตอ่ประสิทธิภาพการท างานด้านการศกึษาของเดก็ 
แตใ่นท่ีนีไ้มไ่ด้รวมอยูภ่ายใต้ความหมายของอาการหหูนวก  
 Davis & Silverman (1970) กลา่ววา่การแบง่ระดบัความสญูเสียทางการได้ยิน 
ทางการแพทย์ มี 6 ระดบั ดงันี ้
 
ตารางท่ี 1 การแบง่ระดบัความสญูเสียทางการได้ยินทางการแพทย์ 6 ระดบั 

ระดบั 
ปริมาณของ 
ความพิการ 

คา่เฉล่ียความไว ณ ต าแหนง่ 
500 1,000 – 2,000 เฮิท์ซ 

ในหขู้างท่ีดีกวา่ 
ความสามารถในการ 
ได้ยินและเข้าใจค าพดู 

มากกวา่ ไมม่ากกวา่ 
ระดบั 27 DB. หปูกติ - 27 DB. ปกติ 
ระดบั 40 DB. หตูงึน้อย 27 DB. 40 DB. ไมไ่ด้ยินเสียงพดูเบาๆ 

ระดบั 55 DB. 
หตูงึ 

ปานกลาง 
40 DB. 55 DB. 

พดูดงัปกตแิล้วไมไ่ด้ยิน 
พดูดงัมาก 

ระดบั 70 DB. หตูงึมาก 55 DB. 70 DB. 
พดูดงัมากแล้วไมไ่ด้ยิน 
ต้องใช้เคร่ืองชว่ยฟัง 

ระดบั 95 DB. หตูงึรุนแรง 70 DB. 95 DB. 
ต้องตะโกนหรือใช้เคร่ืองชว่ย
ฟัง  ได้ยินไมช่ดั 

ระดบั 100 DB. หหูนวก 90 DB. - 
ตะโกนพดูแล้วไมไ่ด้ยิน 
ใช้เคร่ืองชว่ยฟังไมไ่ด้ 

  
 การสญูเสียการได้ยินมกัจะมีการอธิบายโดยใช้ระดบัเดซิเบลต ่าสดุท่ีคนสามารถได้ยิน 
Moores (1987) ใช้ระดบัเดซิเบลในลกัษณะนีเ้พ่ือก าหนดอาการหหูนวกและหตูงึดงันี ้    
1) "คนหหูนวก (Deaf person (มกัจะเทา่กบั 70 DB. หรือสงูกวา่))” คือ คนท่ีการได้ยินสญูเสีย 
ในขอบเขตท่ีหมดโอกาสจะมีความเข้าใจในการพดู ผา่นการได้ยินทางหเูพียงอยา่งเดียวโดยไมต้่อง
หรือมีการใช้เคร่ืองชว่ยฟัง 2) "คนหตูงึ (Hard of hearing person (มกัจะอยูร่ะหวา่ง 35-69 DB.))"  
คือ คนท่ีมีการได้ยินสญูเสียในขอบเขตท่ีท าให้ล าบากท่ีจะเข้าใจในการพดู ผา่นการได้ยินทางหู
เพียงอยา่งเดียวโดยไมมี่หรือมีเคร่ืองชว่ยฟัง 
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2.1 ประเภทของความบกพร่องทางการได้ยิน  
การแบง่ประเภทของความบกพร่องทางการได้ยิน สามารถแบง่ได้เป็น 2 ลกัษณะ คือ 

ลกัษณะของความบกพร่อง และลกัษณะระดบัการได้ยิน โดยคิดอตัราความบกพร่องเป็นหนว่ย 
เดซิเบล (Degree of Heaing Impairment) การท่ีจะระบวุ่าบคุคลใดมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
จะต้องกลา่วถึงสองลกัษณะควบคูก่นัไป  

Morlet (2012) และ ดารณี อทุยัรัตนกิจ (2538) กล่าวถึงการจ าแนกประเภทของความ
บกพร่องทางการได้ยินเป็น 4 ประเภท คือ   

1. การน าเสียงเสีย (Conductive Hearing Loss) เป็นการสญูเสียการได้ยินท่ีมีสาเหตมุา
จากความผิดปกตท่ีิสว่นใดส่วนหนึง่ของหชูัน้นอกและหชูัน้กลาง ซึง่เป็นสว่นของการน าเสียง เดก็
สว่นมากท่ีสญูเสียทางด้าน Conductive จะมีความสญูเสียกบั mild และ เกิดขึน้เป็นชัว่คราว และ
สามารถรักษาได้  

2. ประสาทหเูสีย (Sensorineural Hearing Loss) เกิดจากความผิดปกตท่ีิหชูัน้ในหรือ
ประสาทหรัูบเสียง เพราะ tiny hair cell ถกูท าลายไป หรือ มีความเสียหาย ซึง่จะขึน้อยูก่บัระดบั
ความสญูเสีย เดก็อาจจะได้ยินเสียงบางเสียง (บางความถ่ี) หรือไมไ่ด้ยินทกุเสียง (ทกุความถ่ี) ท่ี
พบบอ่ยได้แก่กรรมพนัธุ์ มารดาติดเชือ้ หรือได้รับสารพิษขณะตัง้ครรภ์หรือระหวา่งคลอด Sensory 
loss นีจ้ะเกิดขึน้เป็นถาวร และเดก็สามารถพดูได้ปกต ิแตอ่าจจะสง่ผลกระทบกบัประสาทหเูสีย 

3. ความบกพร่องทางการได้ยินแบบผสม (Mixed Hearing Loss) คือ Conductive 
Hearing Loss ผสมกบั Sensorineural Hearing Loss มีความผิดปกติอยูท่ี่หชูัน้นอก หชูัน้กลาง 
หชูัน้ใน หรือประสาทห ูความพิการแบบนีมี้ทัง้ท่ีเป็นมาตัง้แตเ่กิด (Congenital Hearing Loss) 
หรือเกิดขึน้ภายหลงั (Acquired Hearing Loss) ดงันัน้ความสญูเสียทางด้านการได้ยินแบบผสม 
ท่ีน าข้อความ (Messages) จากชัน้ Cochlea ไปยงัสมอง จะถกูท าลายไป 

4. ความผิดปกตขิองสมองส่วนกลาง (Central Hearing Loss) ตรงต าแหนง่ท่ีท าหน้าท่ี
แปลความหมายเสียงท่ีได้ยิน (Warwick Area) ซึง่จะอยูท่ี่ด้านข้างของศีรษะ ในกรณีนี ้เสียงท่ีสง่
มาจากหผูา่นมาทางประสาทห ู(Acoustic Nerve) เม่ือมาถึง Warwick Area แล้วจะแปล
ความหมายไมไ่ด้ และยากตอ่การรักษา 

 
2.2 สาเหตุและท่ีมาของอาการความบกพร่องทางการได้ยนิ 

 องค์การอนามยัโลก (World Health Organization, 1991) กลา่วถึงสาเหตขุองอาการ
ความบกพร่องทางการได้ยิน ซึง่มี 4 ประการ ดงัตอ่ไปนี ้  



19 

 

1. เกิดจากกรรมพนัธุ์   ซึง่เป็นสาเหตท่ีุส าคญัประการหนึ่งของความบกพร่องทางการได้
ยิน  Gearheart and Weishahn (1976) ได้ท าการส ารวจเดก็หหูนวกใน 3 มลรัฐของอเมริกา 
พบวา่ 1/3 ของเดก็หหูนวกทัง้หมดมีสาเหตมุาจากกรรมพนัธุ์ การสญูเสียการได้ยินอาจจะเกิดขึน้
ก่อนคลอด หลงัคลอด หรือตอนโตแล้วก็ได้   

2. เกิดจากการตดิเชือ้ก่อนคลอด ระหวา่งท่ีอยูใ่นครรภ์ เดก็อาจได้รับเชือ้โรคหรือไวรัสบาง
ชนิดจากมารดา ไวรัสท่ีท าให้เกิดการสญูเสียการได้ยินในระหวา่งท่ีเดก็อยูใ่นครรภ์มากท่ีสดุ คือ หดั
เยอรมนั   

3. เกิดจากอบุตัเิหตรุะหว่างคลอด  สาเหตรุะหวา่งคลอดท่ีท าให้เด็กเกิดมาสญูเสียการ ได้
ยินนัน้มีน้อย  อาจจะเป็นไปได้ในกรณีท่ีเดก็ได้รับบาดเจ็บระหวา่งคลอด   

4. เกิดจากสาเหตอ่ืุนๆ หลงัคลอด  เชน่ เด็กท่ีมีพอ่แมห่หูนวก อาจจะเร่ิมสญูเสียการได้ยิน
เม่ือใดก็ได้  อบุตัเิหตอุาจจะท าให้หหูนวก เสียงดงัมาก ความชรา ก็เป็นสาเหตหุนึง่ท่ีท าให้การได้
ยินเส่ือมลง  โรคติดเชือ้บางชนิดก็เป็นสาเหตหุนึง่ท่ีท าให้สญูเสียการได้ยิน 

 
2.3 ลักษณะของเดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
รจนา ทรรทรานนท์ และคณะ (2526)  ได้กลา่วถึงลกัษณะทางจิตวิทยาของเดก็ท่ีมีความ

บกพร่องทางการได้ยิน วา่การท่ีเดก็มีความบกพร่องทางการได้ยิน มีผลตอ่พฒันาการทางอารมณ์
และจิตใจเชน่เดียวกบัพฒันาการด้านอ่ืนๆ  เช่น พฒันาการทางสติปัญญา พฒันาการทางการพดู 
ฯลฯ   ผลจากการท่ีหไูมไ่ด้ยิน และพดูไมไ่ด้ ท าให้เด็กขาดภาษาท่ีจะส่ือความคิด ความรู้สกึ และ
ความต้องการของตนเองแก่ผู้ อ่ืน เม่ืออายมุากขึน้ เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินก็จะยิ่งมี
ปัญหาเก่ียวกบัอารมณ์และจิตใจท่ีเก่ียวข้องกบัความคิดค านงึเก่ียวกบัตวัเอง เพิ่มขึน้จากปัญหา
เดมิท่ีเกิดจากการเลีย้งดขูองพอ่แม่ 
 ผดงุ  อารยะวิญญ ู(2523)  ได้กลา่วถึงลกัษณะทางจิตวิทยาของเดก็ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินไว้ดงันี ้ 1) ด้านสตปัิญญา  ยงัไมมี่การสรุปท่ีแนน่อนวา่เดก็หตูงึหรือหหูนวกมีระดบั
สตปัิญญาแตกตา่งไปจากเด็กปกต ิแตก่ารเรียนรู้ช้ากวา่เดก็ปกติ เน่ืองจากมีภาษาจ ากดั ซึง่ไม่
เก่ียวกบัระดบัสติปัญญาแตอ่ยา่งใด  2) ด้านอารมณ์  มีผลงานวิจยัท่ีพบว่าเด็กเหลา่นีมี้ปัญหา
ทางด้านอารมณ์ ซึง่มีสาเหตสุ าคญัมาจากปัญหาในเร่ืองการปรับตวั  จงึมีวฒุิภาวะทางอารมณ์
ด้อยกวา่ปกต ิ 3) ด้านสงัคม  มีปัญหาในด้านการปรับตวัทางสงัคม  บางคนไมส่ามารถปรับตวัให้
เข้ากบัเดก็ปกตไิด้  4) ปัญหาทางการพดู  การพดูเป็นปัญหาใหญ่ท่ีสดุของเดก็ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยิน 
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พนูพิศ อมาตยกลุ และคณะ (2545)  กลา่วว่าพฒันาการทางภาษาท่ีส าคญัขึน้อยูก่บัหู
และการได้ยิน โดยเฉพาะพฒันาการทางภาษาภายใน (Inner Language) คือ การส่ือสารภายใน
สมองของมนษุย์ (Internal Communication) คนปกติท่ีมีประสาทสมัผสัครบทัง้ 5 ประการ จะ 
ใช้ประสาทสมัผสัรับความรู้เข้ามาเก็บไว้ในสมอง Inner Language เพ่ือเป็นองค์ประกอบของ
ความจ าท่ีส าคญั คือ เป็นความคดิท่ีอยูใ่นสมอง คนหหูนวกแตก่ าเนิดจะเสียเปรียบคนทัว่ไป 
เพราะขาดการรับรู้ทางห ู

การอธิบายลกัษณะพฤติกรรมเก่ียวกบัสงัคม อารมณ์ และพฤตกิรรมของนกัเรียนท่ี         
หหูนวกหรือหตูงึ โดยทัว่ไปจะขึน้อยูก่บัการท าแบบทดสอบมาตรฐานของนกัเรียนทัว่ไป แตก่าร
ทดสอบเหลา่นีไ้มเ่หมาะสมท่ีจะใช้กบันกัเรียนกลุม่นี ้ Moores (1987)  อธิบายถึงมมุมองเก่ียวกบั
สงัคม อารมณ์และพฤตกิรรมของบรรดาผู้ ท่ีหหูนวกหรือหตูงึไว้ 2 ด้าน  หนึง่คือคนท่ีมีความ
บกพร่องในการได้ยิน จะมีลกัษณะแปลกแยกและประสบปัญหามากกวา่คนปกต ิ อีกด้านหนึง่คือ
คนท่ีมีความบกพร่องในการได้ยินแตล่ะคนจะแตกตา่งกนั และมีความจ าเป็นในการดแูล สนบัสนนุ
การพฒันาท่ีดีท่ีสดุแก่พวกเขา  Moores วิจยัและรวบรวมข้อมลูพบวา่การปรับตวัทางสงัคมและ
อารมณ์ของคนหหูนวกจะคล้ายกบัคนปกต ิโดยจะแตกตา่งกนัไปในแตล่ะคน คนท่ีหหูนวก 
สว่นใหญ่จะรับมือกบัความเป็นจริงของอาการหหูนวกและด าเนินชีวิตปกติ จากความจริงเร่ืองนี ้
สนบัสนนุในข้อท่ีวา่อาการหหูนวกไมมี่ผลกระทบโดยตรงทัง้ทางลบหรือบวก ตอ่การพฒันาการท่ีดี
ของสขุภาพจิตในแตล่ะบคุคล 

นิรันดร์ สนัติตระกลู (2527)  กลา่ววา่พฤตกิรรมของคนหหูนวกทัว่ไป สรุปได้ดงันี ้คือ ชอบ
โอ้อวด ระแวงสงสยั ก้าวร้าว หวัดือ้ ขาดความมัน่ใจตนเอง ไมรู้่จกัประมาณตน ขาดความคิด
สร้างสรรค์ ซึง่เป็นผลมาจากการศกึษา, การเลีย้งดแูละสภาพแวดล้อมท่ีตา่งกบัสงัคมทัว่ไป บคุคล
พิการเหลา่นีไ้มมี่โอกาสการรับรู้ในการได้ยิน จงึสง่ผลไปถึงความคิดอยา่งมีเหตผุล ขาดความคิด
ด้านนามธรรมและจินตนาการ จงึท าให้มีการใช้ภาษามีจ ากดั ท าให้เกิดความคบัข้องใจ ขาดการ
ควบคมุตวัเอง ดงันัน้การให้การอบรมเลีย้งด ูและการยอมรับในสงัคมเป็นสิ่งส าคญั ท่ีส่งผลตอ่
พฤตกิรรมดงักลา่วด้วย 
 
 2.4 การรับรู้ของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
 การรับรู้ หมายถึง การแปลหรือตีความของการสมัผสัหรืออาการสมัผสัท่ีคนได้รับ ออกมา
เป็นสิ่งหนึง่สิ่งใดท่ีมีความหมายหรือท่ีรู้จกัเข้าใจกนั โดยมีประสบการณ์เดมิเป็นเคร่ืองชว่ย เด็ก 
ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินนัน้ ประสาทสมัผสัด้านการฟังเสียงไมอ่าจใช้เป็นประสาทน าได้
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เทา่กบัประสาทตา ต้องอาศยัการรับรู้ทางสายตามาชว่ยในการรับรู้อยา่งมาก และการรับรู้จาก 
การสมัผสัก็มีสว่นช่วยเชน่กนั 
 การรับรู้ทางสายตา เป็นกระบวนการท่ีซบัซ้อนและละเอียดอ่อน เกิดจากการท างานทาง
สายตาและสมอง คือการมองเห็นและการตีความสิ่งท่ีเห็น บวกกบัการเรียนรู้ พฒันาการในการ
รับรู้ทางสายตาขึน้อยูก่บัอาย ุวฒุิภาวะ สิ่งแวดล้อม ส าหรับเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
การรับรู้ทางสายตามีความส าคญัยิ่งตอ่การท ากิจกรรมตา่งๆ ในชีวิตประจ าวนัและการเรียนรู้ 
เพราะต้องใช้สายตาในการเรียนรู้ภาษาแทนการฟังหรือประกอบกบัการได้ยินท่ีเหลืออยู่ เพ่ือ
ส่ือสารกบัผู้ อ่ืนเป็นพืน้ฐานท่ีจะน าไปสูก่ารเรียนรู้สิ่งตา่งๆ ซึง่สง่ผลตอ่สติปัญญาด้านความคิด 
จากการได้เปรียบเทียบความเหมือน ความตา่ง และเป็นสิ่งท่ีสามารถฝึกฝนได้ ดงัท่ีนกัจิตวิทยา
หลายทา่น เชน่ Johnson (1955), Feldman (1961) ได้กลา่ววา่การรับรู้ทางสายตา มี
ความสมัพนัธ์กบัสติปัญญาและการคิดทางเหตผุล 

Benton, Graham and Kendall (1969) พบวา่คนหหูนวกท่ีขาดโอกาสทางการได้ยิน 
ท าให้ขาดการส่ือสารด้วยค าพดู แตค่นหหูนวกจะใช้การรับรู้ทางสายตา เชน่การใช้ภาษามือ และ
ภาษาเขียน ดงันัน้ ส่ือท่ีควรน าไปใช้ส าหรับคนหหูนวก ควรจะเป็นส่ือทางการรับรู้ทางสายตาเป็น
สว่นใหญ่ เชน่รูปภาพ ดงันัน้ส่ือการสอนดงักลา่วจงึมีบทบาทส าคญั เพ่ือให้เดก็เหลา่นีใ้ช้สายตาใน
การรับรู้สาระอยา่งเตม็ท่ี และเรียนรู้ให้มีประสิทธิภาพมากท่ีสดุ 

Robbins (1981) ศกึษาเร่ืองเปรียบเทียบความเข้าใจในการอา่นของเด็กหหูนวกวยัรุ่น 
ท่ีมีค าบรรยายโดยมีภาษามือประกอบและไมมี่ภาษามือประกอบ พบวา่ความเข้าใจในการอ่านค า
บรรยายพร้อมกบัการประกอบภาษามือดีกวา่ไมมี่ภาษามือ Gilman, Davis and Raffin (1980) 
พบวา่ความเข้าใจความหมายจากภาษา เชน่การใช้ค าศพัท์ท่ีใช้เป็นประจ า พร้อมมีภาพบรรยาย
เดก็คนหหูนวกจะรับรู้และน าไปส่ือสารโดยใช้ค าศพัท์นัน้ๆด้วยความเข้าใจอย่างมีนยัส าคญั ดงันัน้ 
การรับรู้ทางสายตาจงึมีปฏิสมัพนัธ์ตอ่วิธีการน าสิ่งแวดล้อมเข้าไปเสนอ และมีอิทธิพลตอ่
พฒันาการทางภาษาของเด็กหหูนวกด้วย 

ข้อมลูจากส่ืออิเล็กทรอนิกส์ ช่ือวา่ Hear-It ถกูสร้างขึน้เพ่ือเผยแพร่ความรู้ด้านบกพร่อง
ทางการได้ยิน ก่อตัง้โดยสมาคมผู้ มีความบกพร่องทางการได้ยินนานาชาตแิละสมาคมนกัโสต
สมัผสัวิทยาแหง่ยโุรป (Teaching hearing-impaired children, 2008: online) ได้กลา่วถึงวิธีการ
สอนเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจ าเป็นต้องได้รับการอธิบายถึงสิ่งตา่งๆอยา่งละเอียด และ
เป็นขัน้ตอน ซึง่รวมถึงการอธิบายถึงกิจกรรมตา่งๆท่ีเด็กก าลงัจะท า เชน่ ก าลงัจะท าอะไร หรือ 
ก าลงัจะไปไหน สิ่งเหลา่นีใ้ช้เวลามากแตมี่ความจ าเป็นอย่างยิ่ง เดก็พิการเหลา่นีต้้องการความ
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ชว่ยเหลือเป็นพิเศษ เม่ือเร่ิมเรียนค าและความคิดรวบยอด ส าหรับสิ่งของท่ีจบัต้องหรือมองเห็นได้
ไมเ่ป็นอปุสรรคมากในการเรียนรู้ แตใ่นเร่ืองของความคิดรวบยอด สิ่งท่ีเป็นนามธรรม เชน่ เร่ืองของ
เวลา ความรู้สกึ และความคิด สิ่งเหลา่นีเ้ดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะเข้าใจได้ยาก 
นอกจากนัน้ยงัเป็นสิ่งท่ีบคุคลอ่ืนสามารถอธิบายได้ยากขึน้อีกด้วย  ดงันัน้เม่ือสอนเด็กเหลา่นี ้จงึ
ควรอธิบายให้สัน้ ชดัเจน บางทีอาจใช้การวาดรูป หรือใช้รูปภาพประกอบ จะท าให้เด็กเข้าใจได้
มากขึน้ 

Myklebust (1964)  แสดงความคิดเห็นในสาระส าคญัเก่ียวกบัความสมัพนัธ์ระหวา่ง
ความคดิและการเขียนภาษาท่ีผิดหลกัไวยากรณ์ ท่ีสอดคล้องกบัความคดิเห็นของ Booth ท่ีกลา่ว
ไว้วา่ความคิดของบคุคลเป็นอิสระและมีการแสดงออกในรูปแบบท่ีแตกตา่งกนั  แตค่วามคดิและ
ภาษานัน้เป็นกระบวนการท่ีแยกจากกนั แนวคิดดงักลา่วจงึไมไ่ด้อยูท่ี่วา่คนหหูนวกจะคดิเป็น 
ค าหรือทา่ทาง แตค่ าหรือท่าทางจะมาก่อนความคดิ  เม่ือคนหหูนวกแสดงออกทางภาษา 
ซึง่สอดคล้องกบั Myklebust and Brutten (1953) ท่ีกลา่ววา่คนหหูนวกมกัรับรู้ในเร่ืองราวท่ีเป็น
รูปธรรมได้มากกวา่นามธรรม ท าให้เด็กมีข้อจ ากดัอยูแ่ตโ่ลกของสิ่งท่ีเป็นรูปธรรม อิทธิพลจาก
แนวคิดของ Myklebust เป็นท่ีกลา่วขวญักนัในการศกึษาของคนหหูนวกวา่เด็กหหูนวกคิดเป็น 
“รูปธรรม” มากกวา่  จงึเป็นข้อสงสยัวา่ในธรรมชาตทิัว่ไป อะไรคือรูปธรรมหรือนามธรรม Brown 
(1958) ศกึษาเร่ืองดงักล่าวโดยละเอียด โดยเฉพาะแนวโน้มของการใช้รูปธรรมเพื่อจดัหมวดหมู่
โดยไมต้่องอธิบายหรือนิยาม พบวา่สิ่งท่ีเรียกวา่ “นามธรรม” นัน้ คือสิ่งท่ีใช้เรียกสิ่งท่ีเป็นคณุภาพ
ของความคิด และ “รูปธรรม” คือความคิดทัง้หมด  ดงันัน้ ทัง้สองค าจงึสามารถน ามาใช้เพ่ือ
เปรียบเทียบการรับรู้มากกวา่จะเอาไปใช้อ้างอิง เพราะทัง้รูปธรรมและนามธรรมเป็นพฤตกิรรม 
ทกุชนิดท่ีเราเป็นผู้กระท า จงึกลา่วได้ว่าจิตใจหรือแนวคิดของคนท่ียงัไมเ่จริญมกันัน้เป็นรูปธรรม 
ตรงข้ามกบัผู้ ท่ีเจริญแล้ว และสขุภาพดี มกัจะมีจิตใจท่ีเป็นนามธรรม 

เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะมีข้อจ ากดัทางภาษาและถ้อยค า ทัง้ด้านการรับรู้
และการแสดงออก  ประการแรก เด็กมีความจ ากดัในการเช่ือมโยงค ากบัประสบการณ์  และ
ประการท่ีสอง  เดก็มีความจ ากดัในทกัษะการพดูท่ีจะเช่ือมโยงประสบการณ์ของตนเองเข้ากบัผู้ อ่ืน  
เน่ืองจากเด็กมีความจ ากดัในการรับข้อมลูเข้า สง่ข้อมลูออก และขาดประสบการณ์ทางด้านภาษา
และการพดู  เดก็ท่ีบกพร่องทางการได้ยินจงึไมส่ามารถเรียนรู้ความหมาย สญัลกัษณ์  และ 
มโนทศัน์ได้ในแนวทางเดียวกบัท่ีเดก็ปกตเิรียนรู้  เดก็เรียนรู้ความหมายของค าได้คอ่นข้างยาก  
นอกจากนัน้ ค าในภาษาพดูยงัมีความสมัพนัธ์กบัค าในภาษาเขียน  นัน่คือการเรียนรู้ภาษาพดู 
เป็นความจ าเป็นพืน้ฐานก่อนท่ีเดก็จะเรียนอา่นและเข้าใจในการอ่าน (ดารณี อทุยัรัตนกิจ, 2538) 
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 มีการศกึษาจ านวนท่ีเก่ียวกบัการใช้แบบทดสอบ Bender Gestalt test of Visual – Motor 
Skills ให้เห็นวา่เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินในวยัเรียนนัน้ได้คะแนนน้อยกวา่เด็กปกตใิน
การวาดท่ีไมใ่ช้การพดู (Clarke and Leslie, 1971, Gilbert and Levee, 1967, Keogh, Vernon 
and Smith, 1970) ข้อบกพร่องท่ีพบเสมอๆ ก็คือการขาดแรงจงูใจในการท างานอย่างรอบคอบ 
การขาดการวางแผนในการท างานตามวยั การขาดวฒุิภาวะ ข้อผิดพลาดตา่งๆ ท่ีพบจาก
การศกึษาชีใ้ห้เห็นวา่เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินนัน้ มกัจะถกูวินิจฉยัว่าเป็นเดก็ท่ีมีปัญหา
ทางการเรียนรู้อีกด้วย แตก็่ยงัต้องอาศยังานวิจยัเพิ่มเตมิในสมมตฐิานนี ้

จากงานวิจยัทัง้หมด สรุปได้วา่เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน จ าเป็นต้องใช้การรับรู้
ทางสายตาเป็นสิ่งส าคญั การบกพร่องทางภาษาสง่ผลถึงการประมวลข้อมลู และก่อให้เกิดการ
ขาดประสบการณ์ และสง่ผลถึงพฒันาการ และการพฒันาความคดิรวบยอด แม้ว่า Furth (1973) 
จะกลา่ววา่ ภาษาจะไมส่ง่ผลตอ่ความคดิ แตจ่ะมีผลตอ่ความคดิในระดบัท่ีเป็นรูปธรรมและ 
ขัน้ปฏิบตักิาร แตค่วามเก่ียวข้องกบัประสาทการรับรู้และเคล่ือนไหวน้อย และเด็กท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยินท่ีใช้ความคิดก่อนปฏิบตักิารท่ีอยูใ่นเร่ืองนามธรรมอาจจะมีความจ าท่ีมีการ
รับรู้ทางภาษา สญัลกัษณ์ จากการพดู หรือภาษาทา่ทาง (Kesner and Baker, 1980) 
 

2.5 ความสามารถในการส่ือสารและปัญหาของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะมีปัญหาในการฟัง  ซึง่เป็นอปุสรรคตอ่การเรียนรู้ท่ี

จะสร้างเสริมประสบการณ์ในชีวิต ซึง่ท าให้มีผลตอ่การรับรู้เชน่กนั  จากการศกึษาในด้าน
ผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน พบวา่เด็กหหูนวกเร่ิมเรียนช้ากว่า
เดก็ปกติตัง้แตช่ัน้อนบุาล และความลา่ช้านีจ้ะเพิ่มขึน้เม่ือต้องเรียนในชัน้ท่ีสงูขึน้ไป โดยเดก็หู
หนวกมกัลา่ช้าในวิชาการทางด้านภาษาและการติดตอ่กบับคุคลทัว่ไป (สชุา จนัทน์เอม, 2525)  
โดยเฉพาะคนหหูนวกจ าเป็นต้องเรียนรู้และใช้การส่ือสารด้วยภาษามือ  เน่ืองจากคนหหูนวก
ยอมรับในการใช้ภาษามือเป็นภาษาแรก และภาษาไทยเป็นภาษาท่ีสอง  แตภ่าษาไทยมีความจ า
เป็นตอ่การใช้ชีวิตของคนหหูนวกในสงัคมทัว่ไป เน่ืองจากพฒันาการทางภาษาท่ีสองน้อยกว่าคน
ปกติ โดยสว่นใหญ่มกัมีปัญหากบัการอา่นและการเขียน เน่ืองจากคนหหูนวกมีข้อมลูเก่ียวกบั
ค าศพัท์ท่ีจ ากดั  ขาดความเข้าใจในค าศพัท์ท่ีมีความหมายหลากหลาย  ค าศพัท์ท่ีเก่ียวกบั
นามธรรม  และการเขียนประโยคท่ีผิดโครงสร้างไวยากรณ์ เชน่ คนหปูกตเิขียนค าวา่ “ฉันทาน
อาหาร” แตค่นหหูนวกมกัจะเขียนสลบัค าเชน่ “อาหารฉนัทาน" ดงันัน้ คนหหูนวกจะมองวตัถ ุหรือ 
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กรรมท่ีถกูกระท าก่อนประธานและกริยา เพ่ือเห็นภาพโดยรวมก่อนวา่ กล่าวถึงอะไรเป็นหลกั และ
จะท าอะไร (Schirmer,2001; Blachowiz,1984) 

ผดงุ  อารยะวิญญ ู(2539)  ได้กลา่วถึงข้อจ ากดัในการส่ือสารของคนพิการทางการได้ยิน 
ซึง่มี 2 ด้าน คือ 1) การพดู คนพิการทางการได้ยินมีปัญหาการพดู อาจพดูไมไ่ด้หรือพดูไมช่ดั 
ซึง่อยูท่ี่ระดบัการสญูเสียการได้ยิน 2) ภาษา คนพิการทางการได้ยินมีปัญหาเก่ียวกบัภาษา เชน่ 
มีความรู้เก่ียวกบัค าศพัท์ในวงจ ากดั เรียงประโยคท่ีผิดหลกัภาษา ไมเ่ข้าใจกบัประโยคยาว เป็นต้น 

การส่ือสารระหวา่งบคุคลอาจเป็นไปได้ทัง้การส่ือสารเชิงวจันะ (ใช้การพดู) และเชิงอวจันะ 
(ไมใ่ช้การพดู) ในการสนทนานัน้มกัมีการส่ือสารทัง้สองอยา่งคูก่นัไปเสมอ โดยอาจท าหน้าท่ีเพ่ือ
ประกอบกบัค าพดู ขยายความ หรือเป็นปฏิกิริยาโต้ตอบการส่ือสาร ซึง่สะท้อนให้เห็นอารมณ์ท่ี
เกิดขึน้ตามเนือ้หาในการสนทนา  เชน่ การแสดงสีหน้า หรือการหลบสายตาคูส่นทนา เป็นต้น  หรือ
มีการออกทา่ทางเพื่อเสริมความเข้าใจในสิ่งท่ีพยายามพดู  เชน่ การท าทา่ทางประกอบ ทัง้นีก้าร
ส่ือสารของผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินหรือคนหหูนวก ท าได้โดยการใช้การส่ือสารเชิงอวจันะ
เป็นสว่นใหญ่  ภาษามือเป็นภาษาหลกัของคนหหูนวก เพราะไมส่ามารถได้ยินสิ่งท่ีคูส่นทนาพดู
ด้วยได้ และจะต้องใช้และสงัเกตการส่ือสารเชิงอวจันะอ่ืนๆเพ่ือเสริมความเข้าใจในเนือ้หาท่ีคู่
สนทนาพยายามส่ือเม่ือท าการส่ือสารกบัคนหหูนวก ซึง่มกัเป็นไปในลกัษณะของการส่ือสาร
ระหวา่งบคุคล  (วราวรรณ คงคล้าย, 2539) 

 
2.6 การส่ือสารส าหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

 Hiskey (1956) ศกึษาเก่ียวกบัการรับรู้ทางสายตาของคนหหูนวก ซึง่ได้ศกึษาเปรียบเทียบ
ความสามารถในการรับรู้ทางสายตาด้านความจ าของเดก็ปกติ กบัเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการ 
ได้ยิน และพบวา่เด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน มีความสามารถในการรับรู้ด้านความจ าไมดี่
เทา่เดก็ปกต ิแตจ่ะมีความสามารถในการจ าเก่ียวกบัภาพเคล่ือนไหวได้ดีกวา่เด็กปกติ 
 ศรียา นิยมธรรม และ ประภสัร นิยมธรรม (2519)   ระบวุ่าการส่ือสารของมนษุย์ มีภาษา
เป็นสญัลกัษณ์ท่ีใช้แทนความหมายในการส่ือสาร ดงันัน้ ภาษาจงึรวมเอาวิธีการทกุอยา่งท่ีใช้ใน
การติดตอ่เพ่ือส่ือความหมาย หรือเพ่ือแสดงความรู้สึก ความคิดเห็นทัง้มวล ภาษาจงึมีทัง้การพดู 
การเขียน การท าทา่ทางประกอบ การใช้ภาษาใบ้ การแสดงสีหน้า และการแสดงออกทางศลิปะ ซึง่
เป็นสิ่งท่ีมนษุย์ใช้เป็นเคร่ืองมือแลกเปล่ียนความคิดเห็นท่ีเป็นนามธรรมตอ่กนั 

การได้ยินและการเห็นมีความแตกตา่งกนั คือ การเห็นนัน้อาศยัภาพ หรือ วตัถ ุมาปรากฏ
ตอ่หน้าบคุคลนัน้ในระยะท่ีสายตาจะมองเห็น แตก่ารได้ยินนัน้ไมจ่ ากดัระยะและทิศทาง  
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นกัจิตวิทยาท่ีสนใจเร่ืองประสาทสมัผสั ข้อสงัเกตวา่การได้ยินเป็นประสาทสมัผสั สว่นการมองเห็น
เป็นประสาททางสายตาน า 
 เน่ืองจากผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะมีสายตาท่ีดีมาก  จงึสามารถรู้สกึถึงการ
เปล่ียนแปลงของสิ่งแวดล้อมท่ีเกิดขึน้  แม้วา่การเปล่ียนแปลงดงักลา่วจะไมป่รากฏให้เห็นทาง
สายตา  เชน่ความสัน่สะเทือน ผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินสามารถจะใช้สายตาและประสาท
สมัผสั เพ่ือมองหาและรับความรู้สกึท่ีสง่มาจากแหลง่ท่ีมาของแรงสัน่สะเทือนนัน้ได้อยา่งรวดเร็ว
กวา่คนปกติ 
 เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินมกัจะมีปัญหาด้านการส่ือความหมายเชน่กนั ไมว่า่ 
จะเป็นการส่ือความหมายระหวา่งเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินด้วยกนัเอง หรือการส่ือ
ความหมายกบัคนปกต ิ เดก็จงึต้องมีวิธีการส่ือความหมายท่ีเหมาะสมกบัลกัษณะของความ
บกพร่อง  ดงัท่ีสอดคล้องกบัผดงุ อารยะวิญญ ู(2533)  ได้รวบรวมวิธีส่ือความหมายส าหรับเดก็
พิเศษ ดงันี ้  

1. การพดู (Speech) เป็นการส่ือสารท่ีเหมาะส าหรับเดก็หตูงึเล็กน้อยไปถึงหตูงึปานกลาง 
แตร่ะดบัหหูนวกหรือหตูงึรุนแรงจะไมใ่ช้วิธีการส่ือสารด้วยการพดู 

2. ภาษามือ (Sign Language) เหมาะส าหรับเดก็หตูงึรุนแรงหรือหหูนวก เน่ืองจากเดก็ไม่
สามารถส่ือสารกบัผู้ อ่ืนได้ด้วยการพดู จงึจ าเป็นต้องใช้ภาษามือแทน  ผู้ ท่ีจะเข้าใจภาษามือได้ 
ต้องมีความรู้เก่ียวกบัภาษามือและวิธีใช้  ภาษามือเป็นระบบการส่ือสารของคนหหูนวก “ผู้พดู” จะ
ใช้มือทัง้สองข้างแสดงทา่ทาง หรือแสดงการวางมือในต าแหนง่ตา่งๆ กนั  แตล่ะต าแหนง่ของมือมี
ความหมายแตกตา่งกนั เม่ือ ”ผู้พดู” ต้องการส่ือความหมายเป็นประโยค จะแสดงทา่มือหลายๆ ทา่
ตามประโยคนัน้ๆ  

3. การสะกดตวัอกัษรนิว้มือ (Finger spelling) เป็นระบบการส่ือสารอยา่งหนึง่ของคนหู
หนวก โดยจะท ามือแทนแตล่ะสญัลกัษณ์ 1 ตวัในภาษาไทย ตัง้แตพ่ยญัชนะ ก-ฮ และสระ เม่ือ
ต้องการจะสะกดค าหรือประสมอกัษร “ผู้พดู” แสดงทา่มือของตวัอกัขระเหลา่นัน้ติดตอ่กนัจนจบ
ค า  การสะกดตวัอกัษรด้วยมือสว่นมากใช้มือข้างเดียว และมกัจะสะกดค าท่ีไมมี่ในภาษามือ
เทา่นัน้ เชน่ช่ือคน ช่ือสถานท่ีเป็นต้น  

4. การอ่านริมฝีปาก (Lip-reading) หมายถึงผู้ ฟังอา่นค าพูดโดยการดจูากลกัษณะการ
เคล่ือนไหวริมฝีปากของผู้พดู เพ่ือให้เข้าใจความหมายตรงกนัในเร่ืองท่ีผู้พดูกลา่วถึง บางครัง้ต้อง
สงัเกตลกัษณะท่าทาง ตลอดจนการเคล่ือนไหวมือ เท้า และล าตวัของผู้พดูด้วย เพ่ือให้เข้าใจ



26 

 

ความหมายของค าพดูได้ดีขึน้ การสงัเกตการเคล่ือนไหวของผู้พดูในลกัษณะนี ้ประกอบกบัการ
เคล่ือนไหวของริมฝีปาก เรียกวา่ อา่นค าพดู ( Speech reading)  

5. ทา่แนะน าค าพดู (Cued speech) เป็นวิธีการส่ือสารชนิดหนึง่ท่ีประดิษฐ์ขึน้มาใช้ใน
การส่ือสาร ประกอบด้วยทา่มือ 8 ทา่ แทนเสียงพยญัชนะ  ต าแหนง่ของมือ 4 ต าแหน่ง คือ บริเวณ
ข้างใบหน้า คอ คาง และปาก แทนเสียงสระ  เพ่ือให้ผู้ มีความบกพร่องทางการได้ยินสงัเกตทา่มือ
เหลา่นัน้ประกอบกบัการอา่นริมฝีปากของผู้พดูไปพร้อมๆ กนั   

6. การส่ือสารรวม (Total communication) เป็นการส่ือสารโดยใช้ภาษามือรวมกบัค าพดู 
หรือภาษาทา่ทางอ่ืนๆ ซึง่ผู้พดูใช้ภาษามือไปพร้อมกบัการพดู ในขณะเดียวกนัอาจแสดงความรู้สึก
ทางสีหน้าและการใช้ทา่ทางอ่ืนๆประกอบ เพ่ือให้ผู้ ฟังเข้าใจความหมายในการแสดงออก 

การใช้การส่ือสารรวมกนัตัง้แตส่องวิธีขึน้ไป เรียกวา่การส่ือสารภาษามือไทย (Thai Sign 
Language หรือ ThSL) เป็นภาษาท่ีใช้ในการส่ือสารส าหรับชมุชนคนหหูนวกในประเทศไทย เป็น
ภาษาหนึง่ท่ีมีโครงสร้างทางภาษาและไวยากรณ์เป็นของตนเอง และมีความแตกตา่งกบัภาษาไทย
อยา่งสิน้เชิง ซึง่ลกัษณะท่ีส าคญัคือการแสดงด้วยท่ามือ การแสดงสีหน้า ตลอดจนการโยกศีรษะ 
ดงันัน้ ความเข้าใจในภาษาส่ือสารจะเกิดจากการมองเห็นเทา่นัน้ ไมส่ามารถใช้การส่ือสารโดยการ
ใช้เสียงได้ ความชดัเจนของทา่ทางจงึส าคญัส าหรับการส่ือสารของคนหหูนวกมาก 
(กระทรวงศกึษาธิการ, 2542) 

จิตประภา ศรีออ่น (2543)  กลา่ววา่ ภาษามือเป็นภาษาหนึง่ท่ีมีคณุสมบตัทิาง
ภาษาศาสตร์ครบถ้วน เช่นเดียวกบัภาษาอ่ืนทัว่ไปท่ีมีในโลก  ภาษามือจะมีความแตกตา่งกนัตาม
พืน้ท่ีของแตล่ะประเทศชาติ เชน่ประเทศองักฤษ ใช้ภาษามือองักฤษ หรือ BSL  ประเทศ
สหรัฐอเมริกาใช้ภาษามืออเมริกนั หรือ ASL  และประเทศออสเตรเลียใช้ภาษามือออสเตรเลีย หรือ 
Auslan  สว่นประกอบของภาษามือ มีอยู่ 5 อยา่ง คือ  1) ทา่มือ  (Hand  Shape)  2) ระดบัของ
มือ (Position)  3) ทิศทางการหนัของมือ (Location)  4) การเคล่ือนไหวของมือ  (Movement)  
และ 5) การแสดงสีหน้า (Facial  Expression) 
 การส่ือสารด้วยภาษามือของคนหหูนวก เป็นการส่ือสารท่ีคนหหูนวกสามารถเข้าถึงข้อมลู
ขา่วสารตา่งๆ ได้เหมือนคนทัว่ไป  แตมี่คนส่วนน้อยท่ีใช้ภาษามือในการส่ือสาร  ในตา่งประเทศ
พบวา่มีคนหหูนวก 90% ท่ีพอ่แมเ่ป็นหปูกต ิและในประเทศไทยมีคนหหูนวกถึง 99% ท่ีพอ่แมเ่ป็น
หปูกต ิเชน่กนั และมีความสามารถในการใช้ภาษามืออยู่ในระดบัต ่ามาก จ าเป็นต้องมีลา่มภาษา
มือ คือ เป็นผู้ ท่ีใช้ภาษามือและภาษาพดูได้ดี สามารถแปลภาษามือเป็นภาษาพดู และแปลจาก
ภาษาพดูเป็นภาษามือได้ และสดุท้าย เป็นผู้อธิบาย ขยายความหมายให้ผู้ อ่ืนเข้าใจได้ง่ายขึน้ 
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(หนึง่ฤทยั ตอ่สวุรรณ, 2546) 
 ภาษาทา่ทาง เป็นลกัษณะหนึง่ของการส่ือสารแบบอวจันะภาษา ภาษาท่าทางหมายถึง
การใช้ทา่ทางเป็นเคร่ืองมือส่ือความหมาย การส่ือสารด้วยภาษาทา่ทางมีขอบเขตของการ
แสดงออกกว้างขวางมาก คือ สามารถส่ือสารได้หลายวิธี เชน่ การแสดงออกทางสีหน้า สายตา  
การขยบัร่างกาย (J. Ruesch and W. Kees, 1971)  เรียกการส่ือสารประเภทนีว้า่การส่ือสาร 
โดยไมใ่ช้ภาษาพดู  ซึง่รวมถึง  1) ภาษาสญัลกัษณ์ (Sign Language) เชน่การใช้ภาษามือของ 
คนหหูนวก การใช้ทา่ทางตา่งๆ ในการเลน่กีฬา ท่ีเป็นท่ีเข้าใจกันเองระหว่างผู้ เลน่ทีมเดียวกนั 
2) ภาษาการกระท า (Action Language) หมายถึงการกระท าทกุอยา่ง ไมว่า่จะเป็นการกระท า
ท่ีตัง้ใจหรือไม่ตัง้ใจก็ตาม ท่ีก่อให้เกิดการส่ือความหมายแทนค าพดู  เช่น การรับประทานอาหาร
อยา่งรวดเร็ว ไมเ่รียบร้อย  อาจจะหมายถึงวา่บคุคลนัน้หิวจดั หรือไมไ่ด้รับการอบรม  3) ภาษา
วตัถ ุ(Object Language) รวมถึงการแสดงออกทัง้ท่ีจงใจและไมจ่งใจในการใช้หรือแสดงวตัถุ
ตา่งๆ  เชน่ เสือ้ผ้าท่ีสวมใส ่ การจดับ้าน เป็นต้น  
 การศกึษาเก่ียวกบัภาษาทา่ทาง ต้องพิจารณาถึงทางด้านจิตวิทยา มานษุยวิทยา
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งทางด้านวฒันธรรม (Cultural Anthropology) เข้าประกอบด้วย (สมุิตร 
คณุานกุร, 2523)  เพราะความหมายของแตล่ะทา่ทางนัน้ถกูก าหนดขึน้โดยวฒันธรรมท่ีแตกตา่ง
กนัไป  นอกเหนือไปจากภาษาทา่ทางเบือ้งต้นท่ีมีลกัษณะเหมือนกนัทัว่โลก ด้วยพืน้ฐานความเป็น
มนษุย์ นกัจิตวิทยาสองกลุม่ได้ให้ความคิดเห็นเก่ียวกบัเร่ืองการส่ือสารและภาษา โดยกลุม่แรก 
เช่ือวา่การส่ือสารด้วยภาษาพดูและภาษาเขียน เป็นรากฐานซึง่น าไปสูค่วามสามารถท่ีจะส่ือสาร
ด้วยภาษาทา่ทาง กลา่วคือ เม่ือคนเราได้เรียนรู้อะไรบางอยา่งท่ีเป็นสญัลกัษณ์ตา่งๆ แล้ว 
จะสามารถรับรู้และเข้าใจได้ ตอ่เม่ือเราแปลสญัลกัษณ์เหลา่นัน้ออกเป็นลกัษณะของภาษาท่ี 
คนใช้พดูและเขียนก่อน แตน่กัจิตวิทยากลุม่ท่ีสอง ซึง่มีความคิดเป็นท่ียอมรับกนัมากขึน้ทกุวนั 
เช่ือวา่ในการส่ือสารนัน้ สมองคนเรารับรู้ความหมายและอารมณ์ของผู้ อ่ืน โดยอาศยัพืน้ฐานของ
ทัง้ภาษาพดูและภาษาทา่ทาง 

การส่ือสารด้วยทา่ทางเป็นเร่ืองธรรมชาตขิองมนษุย์ ท่ีปฏิบตักินัมาตัง้แตเ่ร่ิมต้น คือยงั
ไมไ่ด้พฒันาภาษาพดูและภาษาเขียน การส่ือสารนีม้าจากความรู้สกึนกึคดิมากกว่าภาษาพดู  ท า
ให้ภาษาทา่ทางนัน้มีขอบเขตกว้างขวางมาก คือการสง่ภาษาให้คนอ่ืนรู้ถึงความรู้สกึนึกคิด ความ
ต้องการของตนเองโดยไมใ่ช้ภาษาพดู  แตใ่ช้วิธีแสดงออกตามสว่นตา่งๆ ของร่างกาย ไมว่า่จะเป็น
การเคล่ือนไหวทางสีหน้า  การแสดงออกเป็นภาษาเงียบ เป็นภาษาท่ีแสดงออกมาโดยตรง ซึง่จะ
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ชว่ยให้ผู้ ท่ีเราก าลงัส่ือสารอยู่ด้วยและคนอ่ืนรอบข้าง สามารถประเมินบางอยา่งเก่ียวกบัตวัเราได้ 
(วราวรรณ คงคล้าย, 2539)  
 การส่ือสารความหมายของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน  มีความจ าเป็นต้องใช้
วิธีการอยา่งเหมาะสม โดยขึน้อยูก่บัสภาพแวดล้อม สงัคม  ไมว่า่จะเป็นครอบครัว เพ่ือน โรงเรียน 
และสภาพความบกพร่องของตนเองเป็นส าคญั เพราะบคุคลท่ีสญูเสียการได้ยินแตกตา่งกนั 
ยอ่มมีวิธีการส่ือสารท่ีตา่งกนัไป อย่างไรก็ตาม วิธีการส่ือสารรวม (Total communication) 
นบัเป็นวิธีท่ีนิยมใช้กนัมาก มีการเรียนการสอนแบบสองภาษา (Billingual Education for the 
Deaf)  โดยใช้ภาษามือร่วมกบัภาษาของคนปกตทิัว่ไป เฉพาะในโรงเรียนส าหรับเดก็ท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยิน สว่นเด็กท่ีการได้ยินอยูใ่นระดบัหหูนวก ในชัน้เรียนตัง้แตร่ะดบัอนบุาลถึง
อดุมศกึษา ท่ีผู้สอนไมส่ามารถใช้ภาษามือในการส่ือสารได้เตม็ท่ี ลา่มภาษามือจะเป็นผู้ชว่ยส่ือสาร
ท่ีมีความส าคญัในชัน้เรียนมาก ทัง้นีเ้พ่ือให้ผู้ เรียนได้เข้าถึงสิ่งท่ีผู้สอนต้องการถ่ายทอดให้ได้มาก
ท่ีสดุ 
 โดยสรุป เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ไมเ่พียงแตจ่ะมีปัญหาทางด้านอารมณ์ 
และสงัคม แตจ่ะมีปัญหาเก่ียวกบัการเรียนรู้ภาษา  หากเดก็กลุม่นีไ้ด้รับการสอนท่ีตรงกบัความ
ต้องการและเหมาะสมกบัความบกพร่องรายบคุคล จะมีแนวโน้มในการเรียนรู้ มีพฒันาการ 
ในการอยูร่่วมกนัในสงัคมกบัคนหหูนวกและคนหปูกตไิด้อยา่งมีความสขุ  

 
2.7 การจัดการศึกษาพเิศษ 

 ผดงุ อารยะวิญญ ู(2542) และ วารี ถิระจิตร (2537)  กล่าวถึงการศกึษาพิเศษคือ
การศกึษาท่ีจดัส าหรับเดก็ปัญญาเลิศ เดก็ปัญญาอ่อน เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางร่างกาย 
(สขุภาพ) เชน่หหูนวก ตาบอด แขนขาพิการ เดก็ท่ีมีปัญหาทางพฤตกิรรมและอารมณ์ เดก็ท่ีมี
ปัญหาในการเรียนรู้ และเดก็พิการซ า้ซ้อน ซึง่เดก็เหล่านีไ้มอ่าจได้รับประโยชน์เตม็ท่ีจากการศกึษา
ท่ีจดัให้กบัเด็กปกติ 

วารี  ถิระจิตร (2537)  ได้กล่าวถึงแนวคดิการจดัการศกึษาพิเศษดงัตอ่ไปนี ้ 1) การจดัการ
ศกึษาพิเศษโดยทัว่ไปตัง้อยู่บนรากฐานของความเช่ือหรือหลกัปรัชญาดงัตอ่ไปนี ้คือ ทกุคน 
มีโอกาสเทา่เทียมกนัในการท่ีจะได้รับบริการทางการศกึษา ไมว่า่จะเป็นคนพิการหรือคนปกติ 
เม่ือรัฐจดัการศกึษาให้แก่คนปกติแล้ว ควรจดัการศกึษาแก่เดก็พิเศษด้วย หากเดก็พิเศษ 
ไมส่ามารถเรียนในโปรแกรมการศกึษาท่ีรัฐจดัให้แก่เด็กปกตไิด้  ก็เป็นหน้าท่ีของรัฐท่ีจะจดั
การศกึษาให้ตอบสนองตอ่ความต้องการของเดก็พิเศษ  2) เดก็พิการควรได้รับการศกึษาควบคู่ 



29 

 

กบัการบ าบดั การฟืน้ฟสูมรรถภาพทกุด้านโดยเร็วท่ีสดุในทนัทีท่ีทราบวา่เดก็มีความต้องการพิเศษ  
ทัง้นีเ้พ่ือเป็นการเตรียมเดก็ให้พร้อมท่ีจะเรียนตอ่ไป และมีพฒันาการในทกุด้าน  3) การจดัการ
ศกึษาพิเศษ ควรค านงึถึงการอยูร่่วมสงัคมกบัคนปกตอิย่างมีประสิทธิภาพ  การเรียนการสอนเดก็
เหลา่นีจ้งึควรให้เรียนร่วมกบัเดก็ปกตใิห้มากท่ีสดุเทา่ท่ีจะท าได้  เว้นแตเ่ดก็พิเศษนัน้มีสภาพความ
พิการหรือความบกพร่องในขัน้รุนแรงจนไมส่ามารถเรียนร่วมได้  อยา่งไรก็ตาม ควรให้เดก็พิเศษ 
ได้มีโอกาสสมัผสักบัสงัคมคนปกตด้ิวย  4) การจดัการศกึษาพิเศษต้องปรับให้เหมาะสมกบัสภาพ
ของเดก็พิเศษ โดยใช้แนวทางการศกึษาของเดก็ปกต ิ 5) การศกึษาพิเศษและการพืน้ฟบู าบดัทกุ
ด้าน ควรจดัเป็นโปรแกรมให้แก่รายบคุคล ในการจดักิจกรรมการเรียนการสอนบางอย่างอาจ
จดัเป็นกลุม่เล็กส าหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องหรือมีความต้องการคล้ายคลงึกนั   6) การจดั
โปรแกรมการศกึษาพิเศษ ควรเน้นท่ีความสามารถของเด็ก และให้เด็กมีโอกาสได้ประสบ
ความส าเร็จมากกว่าท่ีจะค านงึถึงความพิการหรือความบกพร่อง เพื่อท าให้เด็กมีความมัน่ใจและมี
ความสามารถบางอยา่งเท่ากบัหรือดีกวา่เดก็ปกติ ซึง่จะชว่ยให้เด็กสามารถปรับตวัได้ดีขึน้  
7) การศกึษาพิเศษควรมุง่ให้เดก็มีความเข้าใจ ยอมรับตนเองมีความเช่ือมัน่ ชว่ยเหลือตนเอง มี
ความรับผิดชอบตอ่ตนและสงัคม 8) การศกึษาพิเศษ ควรจดัท าอยา่งตอ่เน่ืองตัง้แตแ่รกเกิด และ
ควรเน้นเร่ืองพืน้ฐานทางอาชีพด้วย 
 การศกึษาพิเศษจดัขึน้เพ่ือให้เดก็นอกระดบั เป็นการศกึษาท่ีได้ดดัแปลงแก้ไข และเพิ่มเตมิ
ให้เหมาะสม เพ่ือท่ีจะน ามาใช้กบัเด็กนอกระดบั หรือเด็กพิเศษในแตล่ะประเภท โดยมีจดุมุง่หมาย
โดยทัว่ไป 6 ประการดงันี ้ 1) เพ่ือให้เด็กพิเศษได้มีโอกาสรับสิทธิทางการศกึษาตามควร
เชน่เดียวกบัสงัคมทัว่ไป  2) เพ่ือจดัท าหลกัสตูรการเรียนการสอนให้เหมาะสมแก่คนพิการในการ
ด ารงชีวิตในอนาคต  3) เพ่ือให้คนพิการมีสขุภาพท่ีดีทัง้ทางกายและทางจิตใจ  4) เพ่ือชว่ยให้คน
พิการประสบความส าเร็จในด้านการศึกษา  5) เพ่ือให้คนพิการมีความต้องการ 
ท่ีจะอยูร่่วมกบัคนปกต ิ 6) เพ่ือพฒันาความรู้จกัตนเองของคนพิการ (กองการศกึษาพิเศษ, 2527) 
 การศกึษาภาคพิเศษส าหรับเดก็พิเศษในประเทศไทย  มีการจดัการเรียนการสอน 
ครัง้แรกเม่ือปี พ.ศ.2481 โดยนางสาวเยเนวิฟ คอลฟิลด์  ชาวอเมริกนัท่ีพ านกัอยูใ่นประเทศไทย 
ซึง่ริเร่ิมให้มีการศกึษาส าหรับนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการมองเห็น (ตาบอด) เป็นประเภท
แรก ตัง้แตปี่ พ.ศ.2482  และตอ่มาในปี พ.ศ.2495  ได้มีการจดัตัง้กองการศกึษาพิเศษขึน้ 
ในกรมสามญัศกึษา กระทรวงศกึษาธิการ  เพ่ือชว่ยเหลือและรับผิดชอบการจดัการศกึษาพิเศษ
และการศกึษาสงเคราะห์  ตอ่มาได้มีการแตง่ตัง้มลูนิธิอนเุคราะห์คนพิการ เพ่ือเปิดสอนคนพิการ
แขนขาและล าตวัขึน้เป็นการเฉพาะ (กองการศกึษาพิเศษ, 2527) 
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ปัจจบุนั การศกึษาพิเศษท่ีรัฐได้ด าเนินการไปแล้ว มีดงันี ้ 1) การศกึษาส าหรับเดก็หตูงึ 
เร่ิมตัง้แตปี่ พ.ศ.2512  ท่ีโรงเรียนอนบุาลละอออทุิศ วิทยาลยัครูสวนดสุิต  ตอ่มาได้มีการจดัการ
สอนเด็กหตูงึให้เรียนร่วมกบัเดก็ปกตใินโรงเรียนพญาไท ในปี พ.ศ.2519  หลงัจากนัน้ได้มีการ
สนบัสนนุโครงการเรียนร่วมในโรงเรียนปกติอีกหลายแห่ง  2) การศกึษาส าหรับเดก็หหูนวก 
3) การศกึษาส าหรับเดก็ตาบอด โดยเอกชนเป็นผู้ ริเร่ิมก่อน ซึง่มีนางสาวเยเนวิฟ คลอฟิลด์ 
สตรีตาบอดชาวอเมริกนั เป็นผู้คดิอกัษรไทยเป็นอกัษรเบรลล์ส าหรับเดก็ตาบอดไทย ในปี 
พ.ศ.2481  แล้วรับเด็กตาบอดเข้าเรียน  ตอ่มา พ.ศ.2482  มีการจดัตัง้มลูนิธิชว่ยคนตาบอด 
แหง่ประเทศไทยในพระบรมราชินปูถมัภ์ และทางมลูนิธิได้เปิดรับนกัเรียนตาบอดเข้ามาเรียน 
อยา่งเป็นทางการตัง้แตน่ัน้มา 4) การศกึษาส าหรับเด็กพิการทางร่างกาย เร่ิมขึน้ในโรงพยาบาล
ก่อน คือโรงพยาบาลศิริราช โดยมีอาสาสมคัรเดนิสอนตามเตียงแบบตวัตอ่ตวั  ในปี พ.ศ.2498  
หมอ่มงามจิตต์ บรุฉัตร  ได้ร่วมกบัผู้ มีจิตศรัทธา ก่อตัง้มลูนิธิอนเุคราะห์คนพิการขึน้  และ 
มลูนิธินีไ้ด้อยูใ่นพระอปุถมัภ์ของสมเดจ็พระศรีนครินทราบรมราชชนนี  และตอ่มา ปี พ.ศ.2508  
กรมสามญัศกึษา กระทรวงศกึษาธิการ ได้อนมุตัสิร้างอาคารเรียนเพิ่มเตมิ และ                    
สมเดจ็พระศรีนครินทราบรมราชชนนี ทรงพระราชทานช่ือโรงเรียนนีว้่า “โรงเรียนศรีสงัวาลย์”       
5) การศกึษาส าหรับเดก็ปัญญาออ่น ปัญญาเลิศ และเด็กเรียนรู้ช้า เร่ิมครัง้แรกในปี พ.ศ.2499  
โดยกรมสามญัศกึษา  กระทรวงศกึษาธิการ ได้จดัขึน้ในโรงเรียนรัฐบาล 3 โรงเรียนในกรุงเทพ  
ตอ่มาได้ขยายชัน้เรียนเพิ่มขึน้ตามล าดบัทัง้โรงเรียนในส่วนกลางและสว่นภมูิภาค  ในปี พ.ศ.2503  
กรมการแพทย์ กระทรวงสาธารณสขุ ได้จดัตัง้โรงพยาบาลปัญญาอ่อน ท่ีถนนดนิแดง เขตพญาไท  
โดยมีนายแพทย์ รสชง ทศันาญชลี  เป็นผู้อ านวยการคนแรก  มีความเห็นวา่เด็กเหลา่นีค้วรได้ 
รับการเพิ่มพนูสมรรถภาพทางการศกึษา  จงึได้จดัเป็นชัน้เรียนขึน้ภายในโรงพยาบาล โดยให้
การศกึษาอบรมตามหลกัวิชาเพ่ือให้ชว่ยตนเองในชีวิตประจ าวนัได้ และมีการฝึกฝนอาชีพ 
แบบตา่งๆ ให้ด้วย  6) การศกึษาส าหรับเดก็ท่ีเจ็บป่วยในโรงพยาบาล 

สรุปได้วา่ การศกึษาพิเศษในประเทศไทย เร่ิมขึน้เม่ือประมาณปี พ.ศ.2482 โดยเร่ิม 
จากการให้การศกึษาพิเศษแก่คนตาบอด จากนัน้ถึงเร่ิมจดัการการศกึษาส าหรับคนหหูนวก 
คนพิการทางร่างกาย และคนปัญญาออ่น โดยมีการด าเนินงานในลกัษณะของการท างานร่วมกนั
ของภาครัฐกบัเอกชน และด าเนินการเร่ือยมาจนถึงปัจจบุนั 
 การจดัการศกึษาส าหรับนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ได้เร่ิมต้นจากหน่วย
ทดลองสอนเด็กหหูนวกท่ีโรงเรียนโสมมนสั ในปี พ.ศ.2494  โดย ม.ร.ว.เสริมศรี เกษมศรี  ซึง่ส าเร็จ
การศกึษาจากวิทยาลยักอลอเดท (Gallaudet College) ประเทศสหรัฐอเมริกา วิทยาลยัทาง 
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ศลิปศาสตร์แหง่แรกและแหง่เดียวส าหรับคนหหูนวก  การสอนคนหหูนวกในตอนนัน้เป็นการสอน
พดูโดยใช้ภาษามือประกอบ  ตอ่มา คณุหญิงกมลา ไกรฤกษ์  ซึง่ส าเร็จการศกึษาจากวิทยาลยั
เดียวกนั ได้รับการแตง่ตัง้ให้เป็นครูใหญ่ในโรงเรียนสอนคนหหูนวกดสุิต ซึง่ภายหลงัได้เปล่ียนช่ือ
เป็นโรงเรียนเศรษฐเสถียร  รวบรวมวิธีใช้ภาษามือขึน้เป็นหนงัสือภาษามือไทย เพ่ือใช้วิธีสอนแบบ
รวม (Combined Method) ให้แกค่นหหูนวกในประเทศไทย  โดยให้มีการสอนพดู รวมกบัการใช้
ภาษามือ และการสะกดนิว้มือ ร่วมกบัการอา่นและการเขียนตามปกต ิ และได้ด าเนินการส าหรับ
นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
 การศกึษาส าหรับเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ได้รับความสนใจจากประชาชน 
เพิ่มมากขึน้  ท าให้โรงเรียนสอนคนหหูนวกไมส่ามารถรับเดก็นกัเรียนไว้ได้ทัง้หมด  ดงันัน้ 
มลูนิธิอนเุคราะห์คนหหูนวกจงึได้ขอร้องกรมประชาสงเคราะห์ ให้เปิดโรงเรียนสอนคนหหูนวก 
อีกเป็นแหง่ท่ีสอง  ช่ือว่า “โรงเรียนสอนคนหหูนวกทุง่มหาเมฆ” (โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ) 
สว่นโรงเรียนสอนคนหหูนวกท่ีอ าเภอดสุิต  ได้เปล่ียนจาก “โรงเรียนสอนคนหหูนวกดสุิต” มาเป็น
โรงเรียนเศรษฐเสถียร (วิทยาลยัครูสวนดสุิต, 2520)  ตอ่มาในปี พ.ศ.2515  ดร.มลิวลัย์  ธรรมแสง 
ได้น าวิธีสอนแบบระบบรวม (Total Communication หรือ T.C)  เข้ามาเผยแพร่ในประเทศไทย 
(J. Sri-on, 2001)  ในปัจจบุนั การสอนคนหหูนวกในประเทศไทยใช้วิธีสอนแบบระบบรวม หรือ
แบบ Sim Com คือ ใช้การพดูร่วมกบัการท าภาษามือตามภาษาพดู หรือการสะกดนิว้มืออย่าง
ตอ่เน่ือง ในเดือนมิถนุายน พ.ศ.2541  วิทยาลยัราชสดุา มหาวิทยาลยัมหิดล  ได้เปิดหลกัสตูร
ประกาศนียบตัร การสอนภาษามือไทยส าหรับคนหหูนวกหรือผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
มีการเรียนการสอนแบบสองภาษา (Bilingual Education for the Deaf)  โดยใช้ภาษามือร่วมกบั
ภาษาปกตขิองคนปกตทิัว่ไป  การสอนแบบสองภาษาเป็นปรัชญาท่ีเร่ิมปรากฏขึน้ ในปี พ.ศ.2523  
ท่ีประเทศสวีเดน และสหรัฐอเมริกา  เน่ืองจากไมป่ระสบความส าเร็จกบัผลท่ีได้จากวิธีสอนแบบ
ระบบรวม วิธีสอนแบบนีเ้กิดขึน้บนพืน้ฐานของการวิจยัเก่ียวกบัพฒันาการทางภาษา จิตวิทยา 
การเรียนรู้ และภาษาศาสตร์ภาษามือ  การวิจยัเหลา่นัน้รายงานวา่เดก็หหูนวกท่ีมีพอ่แมเ่ป็นคน 
หหูนวก และได้ใช้ภาษามืออเมริกนัตัง้แตเ่ป็นเดก็ จะมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียน การอ่านออก 
เขียนได้ การพฒันาทางอารมณ์และสงัคม ดีกวา่เด็กหหูนวกจากครอบครัวท่ีพ่อแมเ่ป็นผู้ มีการ 
ได้ยิน ทัง้นีเ้พราะเดก็อยูใ่นสถานการณ์ท่ีใช้สองภาษาตลอดเวลา ปรัชญาการสอนแบบสองภาษา
เกิดขึน้บนพืน้ฐานของความเข้าใจวา่เด็กหหูนวกเรียนรู้ได้ดีจากช่องทางท่ีไมผ่ิดปกติ คือทางตา 
มากกวา่ช่องทางท่ีผิดปกต ิคือการได้ยินทางห ู และภาษาท่ีใช้ในการรับรู้ด้วยตาได้ดีท่ีสดุ คือ 
ภาษามือของคนหหูนวก  การเรียนภาษามือของคนหหูนวกจะท าให้สมองมีการพฒันาได้ดี และ 
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มีความเช่ือมโยงตอ่เน่ืองกบัการเรียนภาษาท่ีสอง  ท าให้สามารถเรียนรู้ความแตกตา่งของภาษามือ 
และภาษาพดูได้เป็นอยา่งดี  (จิตประภา ศรีออ่น, 2547) 
 ปัจจบุนั ได้มีการจดัตัง้โรงเรียนเพ่ือท าการสอนให้แก่นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทาง      
การได้ยินทัง้หมด 6 ภาค ในประเทศไทย รวม 20 โรงเรียน (ภาคผนวก ฌ) 

 
2.8 ศิลปศึกษาส าหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

 ศลิปศกึษา หมายถึงการให้การศกึษาศลิปะกบัเด็ก โดยจดัประสบการณ์การเรียน 
การสอนให้เหมาะสมกบัวฒุิภาวะของผู้ เรียน (วิชยั วงษ์ใหญ่, 2529)  ภายใต้ระบบการศกึษา 
และความสอดคล้องกบัปรัชญาแนวคดิทางการศกึษา (อารี สทุธิพนัธุ์, 2528) ซึง่ครูผู้สอน 
จะชว่ยแนะน าและเสริมการสร้างสรรค์งานศลิปะให้กบัเดก็ ชว่ยปลกูฝังทศันคตท่ีิดี มีความ
ขยนัหมัน่เพียร ใช้เวลาวา่งให้เป็นประโยชน์ตอ่ตนเองและสงัคม สามารถดดัแปลงแก้ไขสิ่งแวดล้อม
ให้สวยงาม สะอาดเรียบร้อย มีระเบียบแบบแผน เป็นพลเมืองท่ีดีอยูใ่นสงัคมได้อย่างปกตสิขุ 
(เลิศ อานนัทนะ, 2529) 

โสภา ถินถนอม (2539) กลา่ววา่ ศลิปศกึษาคือ วิชาท่ีจดัประสบการณ์การเรียนการสอน
ทางด้านศลิปะ เพ่ือสง่เสริมการแสดงออกซึง่ความคดิริเร่ิมสร้างสรรค์ และจินตนาการ รวมทัง้
พฒันาการด้านตา่งๆ ให้กบัผู้ เรียนตามวฒุิภาวะ เน้นการปลกูฝังทางด้านทศันคต ิและการสร้าง
การวาดภาพระบายสี การปัน้ การแกะสลกั การพิมพ์ภาพ และงานสร้างสรรค์จากวสัดตุา่งๆเพื่อให้
ผู้ เรียนสามารถปรับตวั และสามารถด าเนินชีวิตอยูใ่นสงัคมได้อยา่งมีความสขุ 
 ศลิปศกึษาเป็นวิชาท่ีมุง่หมายจะปลกูฝังจิตส านกึอนัดีงามให้เกิดขึน้แก่เด็ก  ไมว่า่เดก็
เหลา่นีจ้ะมีสภาพร่างกายปกต ิหรือมีความบกพร่องก็ตาม  เพราะการสอนศลิปะมีวตัถปุระสงค์ 
ท่ีส าคญัคือเพ่ือสง่เสริมให้ผู้ เรียนได้แสดงออกตามความรู้สกึในการตอบรับทางสนุทรีย์ และ 
การท่ีผู้ เรียนได้ปฏิบตังิานทางศลิปะ จะชว่ยให้ผู้ เรียนมีพฒันาการการรับรู้ด้านสติปัญญา 
อารมณ์ สงัคม และการสร้างสรรค์สงูขึน้  โดยเฉพาะกบัเด็กท่ีมีความบกพร่องหรือเดก็พิเศษ  
กิจกรรมทางศลิปะสามารถเข้าไปมีสว่นร่วมในการชว่ยพฒันา ฟืน้ฟสูภาพจิตใจ  อารมณ์ 
สงัคม และร่างกายของเด็กได้เป็นอยา่งดี 
 Lowenfeld (1975)  ศกึษาพบวา่ศลิปะเป็นวิธีท่ีจะสง่เสริมการเจริญเติบโตของเดก็ 
โดยให้ความส าคญัแก่เดก็เป็นอนัดบัแรก และผลท่ีตามมาเป็นสิ่งส าคญัอนัดบัรอง  โดยได้แสดง
ความคดิว่าทกุสิ่งทกุอย่างมีผลตอ่เดก็ในความเป็นมนษุย์  การขาดความรู้สกึปลอดภยัในด้านใด 
ด้านหนึง่ จะมีผลตอ่การแสดงออกทางศลิปะของเด็กทัง้หมด  เพราะสิ่งท่ีเด็กท าออกมา เป็น 



33 

 

สว่นหนึง่ของบคุลิกภาพของเดก็และมีผลกบัเดก็คนนัน้ทัง้สิน้ (All that a child does belongs 
to his personality and effects him  as a whole)  นอกจากนี ้ศลิปศกึษาจะรวมความคดิของ 
เดก็ด้วยความรู้สึกด้านการรับรู้  รวมเป็นสิ่งเดียวกนัทัง้หมด  ส าหรับการวิจยัเก่ียวกบัศลิปะบ าบดั
ในเดก็พิเศษ เชน่ตาบอด หหูนวก บกพร่องทางสตปัิญญา และบกพร่องทางอารมณ์  พบวา่เดก็ 
ทกุคนสามารถพฒันาศกัยภาพของตนเองได้  โดยกลา่วในบทความวา่ "เราทกุคนมีความสามารถ
อยูใ่นตวัอยูแ่ล้ว  มากบ้างน้อยบ้างตามธรรมชาติ ไมมี่ใครมีสิทธิท่ีจะขีดเส้นคัน่แบง่มนษุย์แตล่ะ
คนวา่คนไหนควรจะได้รับความสนใจ คนไหนไมคุ่้มคา่กบัการท่ีเราจะให้ความสนใจ” 
 การศกึษาเก่ียวกบัการท างานศลิปะ เดก็ทกุคนสามารถมีความคดิสร้างสรรค์และพฒันา
ศกัยภาพของตนเองได้ นอกจากนี ้Silver (1973) ศกึษาเก่ียวกบัการท างานศลิปะของเดก็พิเศษ 
และน าเสนอตอ่ท่ีประชมุของสมาคมศลิปศกึษาแหง่ชาตขิองสหรัฐอเมริกา หรือ NAEA (National 
Art Education Association) พบวา่การสอนเดก็พิเศษโดยใช้กิจกรรมทางศลิปะคือการวาดภาพ
และการระบายสี จะสามารถพฒันาทกัษะกระบวนความคดิเพ่ือพฒันามโนทศัน์เก่ียวกบับริเวณ 
ท่ีวา่ง (Space) และการเรียงล าดบั (Order) ในเดก็พิเศษได้เป็นอยา่งดี  

Lim Lin Da (2000) ศลิปะเป็นสิ่งท่ีจ าเป็นอยา่งยิ่งส าหรับเดก็พิการ ศลิปะจะเป็น 
ตวัชว่ยสง่เสริมองค์ประกอบแตล่ะด้าน คือ ด้านสรีระ ศลิปะจะชว่ยในการท างานร่วมกนัของ
อวยัวะท่ีเคล่ือนไหว ท าให้เกิดความแข็งแรง มีก าลงั ด้านสงัคม ศลิปะชว่ยด้านปฏิสมัพนัธ์ 
การท างานร่วมกนั และชว่ยให้เกิดความคลอ่งตวัทางภาษา ด้านจิตใจ ศลิปะชว่ยให้เกิดทกัษะ 
ในเชิงสร้างสรรค์ ชว่ยให้เกิดความรู้ความเข้าใจ เกิดทกัษะในการตดัสินใจ วิเคราะห์และแก้ปัญหา 

ศรียา นิยมธรรม (2550) กล่าววา่เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เรียนรู้จากการใช้
การเห็นเป็นประสาทสมัผสัน า ฉะนัน้ การสงัเกตและเข้าใจธรรมชาตท่ีิเห็น จงึถ่ายทอดออกมา 
ในชิน้งานศลิปะได้อยา่งละเอียด การวาดภาพ การปัน้ การแกะ การประดษิฐ์ เป็นสิ่งท่ีเดก็กลุม่นี ้
สามารถเรียนรู้ และชว่ยพฒันาความคิดสนุทรียภาพได้ นอกจากนีย้งัชว่ยให้เดก็ได้แสดงออกอยา่ง
อิสระและควบคมุอารมณ์ได้  กรณีท่ีใช้ทศันศลิป์เป็นส่ือเพ่ือการส่ือความหมาย แสดงอารมณ์
ทศันศลิป์ก็จะมีบทบาทในลกัษณะของศลิปะบ าบดั และการบ าบดัด้วยการใช้สี นอกจากนัน้ 
ครูศลิปะยงัอาจใช้ประโยชน์ในการสอน การออกแบบ การประดิษฐ์ ทัง้การออกแบบส่ือ การ 
จดัสถานท่ี การจดัสอน การออกแบบบตัร เป็นต้น 

การจดัการศกึษาให้แก่นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน  แม้วา่จะใช้หลกัสตูร 
การเรียนการสอนของกระทรวงศกึษาธิการเชน่เดียวกนักบันกัเรียนปกต ิ แตมี่การประยกุต์ให้
เหมาะสมกบัสภาพความบกพร่องและข้อจ ากดัของนกัเรียน โดยมุง่พฒันาความรู้ความสามารถ 
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เพ่ือให้น าไปประกอบอาชีพ  ศลิปศกึษาจงึเป็นวิชาหนึง่ท่ีได้รับความส าคญัในการให้การศกึษา 
ทางวิชาชีพ  ศลิปศกึษาส าหรับนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน โดยเฉพาะในระดบั
มธัยมศกึษา แตย่งัมีการดดัแปลง ปรับปรุงให้เหมาะสมกบัสภาพร่างกายและข้อจ ากดัของนกัเรียน 
เชน่ หตัถกรรม งานฝีมือ การประดษิฐ์ การเขียนภาพเหมือน ภาพสีน า้ ประตมิากรรมและ
เคร่ืองปัน้ดนิเผา  ทัง้นีเ้พ่ือให้นกัเรียนมีทกัษะความรู้ทางศิลปะเป็นพืน้ฐานในการประกอบอาชีพ
ตอ่ไปในอนาคต (รุ่งระวี  ดิษฐ์เจริญ, 2549) 
 รูปแบบการเรียนรู้อาจจะเป็นอปุสรรคในการสร้างสรรค์ศลิปะขัน้ต้นของผู้พิการ  เชน่
คณุลกัษณะของผู้พิการทางโสตประสาท มีความยากล าบากในการคิดเชิงนามธรรมและมโนคติ 
ซึง่เช่ือมโยงกบัปัญหาการได้ยิน แตอ่ย่างไรก็ตาม นกัการศกึษากลา่ววา่ผู้พิการทางโสตสมัผสั 
มีความสนใจในภาพศลิป์มากกวา่ผู้ ท่ีสามารถได้ยิน  เพราะงานภาพศลิป์ท าให้พวกเขามีโอกาส
แสดงออก และส่ือความคิดผ่านทางรูปแบบท่ีเข้มแข็งท่ีสดุของพวกเขา (โยลนัดา ที คาปลูอง, 
2542) 
 
ตอนที่ 3 ทฤษฎีการรับรู้และการแสดงออกทางศิลปะ 
 
 3.1 ทฤษฎีการรับรู้ทางศิลปะ 

การรับรู้ทางศลิปะ  เหตกุารณ์ เร่ืองราวข่าวสารตา่งๆ รอบตวัเรา ตา่งกระตุ้นและท้าทาย
ให้มนษุย์รับสมัผสัอยู่ตลอดเวลา โดยผา่นประสาทสมัผสัทัง้ 5  ได้แก่ ตา ห ูจมกู ลิน้ และผิวหนงั 
เม่ือขา่วสารจากสิ่งแวดล้อมผา่นเข้าสูป่ระสาทสมัผสัแล้ว จะเกิดเป็นความรู้สกึ (Sensation) ขึน้  
คือ การเห็น การได้ยิน การรู้รส การได้กลิ่น การรู้สึกถึงสมัผสัตา่งๆ กระบวนการรู้สกึท่ีเกิดขึน้ 
เป็นผลของการตอบสนองขัน้แรกสดุของคนเราตอ่การเปล่ียนแปลงของสิ่งแวดล้อม จากนัน้ 
สมองจงึจะท าการตีความรู้สึกท่ีเกิดขึน้วา่สิ่งท่ีได้เห็น ได้ยิน ได้กลิ่น รู้รส หรือได้สมัผสันัน้คืออะไร 
เกิดเป็นการรับรู้ (Perception) ขึน้  ความรู้และพฤตกิรรมตา่งๆ เกิดขึน้ได้จากการท่ีเรารับรู้โลก 
ด้วยประสาทสมัผสัของเรานัน่เอง กระบวนการรับรู้จงึประกอบด้วยขัน้ตอนท่ีส าคญั 2 ขัน้ตอน 
คือ  ขัน้ของความรู้สกึ และขัน้ของการตีความ  การรับรู้จะอาศยัทัง้ความรู้สกึท่ีถกูกระตุ้นจาก 
สิ่งเร้า และการตีความจากการเรียนรู้ท่ีเป็นประสบการณ์เดมิ (รัญจวน ค าวชิรพิทกัษ์, 2550) 
Sartain (1973)  กลา่ววา่การรับรู้เป็นกระบวนการตีความหมายของสิ่งเร้า โดยการค้นหาและ 
สร้างความหมายขึน้มาจากสิ่งเร้านัน้ สามารถเขียนเป็นแผนภมูิท่ี 1 ได้ดงันี ้
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แผนภูมิท่ี 1 การเกิดกระบวนการรับรู้ 
 

 ดงันัน้ การรับรู้ (Perception) คือการสมัผสัท่ีมีความหมาย เป็นการแปลหรือตีความสมัผสั
ท่ีได้รับออกมาเป็นสิ่งใดๆ ซึง่มีความหมายท่ีรู้จกัและเข้าใจได้ (Feldman, 1978)  
 มะลิฉตัร เอือ้อานนัท์ (2537) ได้กลา่ววา่ ดวงตาของบคุคลสามารถรับรู้จากสิ่งกระตุ้นได้
ประมาณ 180 องศา แตจ่ดุโฟกสัของสายตาจะอยูบ่ริเวณกึ่งกลางของ 180 องศา มีเพียง 3 องศา
เทา่นัน้ หมายถึงบริเวณท่ีสามารถมองเห็นได้ชดัเจนท่ีสดุ เพราะฉะนัน้สามารถเห็นรายละเอียด
ตา่งๆของสิ่งท่ีเห็นได้เพียงเล็กน้อย การรับรู้รูปแบบตา่งๆได้ทัง้หมด จงึจ าเป็นใช้สายตาของบคุคล
สามารถรับรู้ผลงานศลิปะในลกัษณะรวมๆเทา่นัน้ นอกจากนีศ้กึษาการแยกแยะ ดสูว่นประกอบ
ยอ่ยตา่งๆท่ีผลงานชิน้นีจ้ดัเรียบเรียงเข้ากนั ซึง่ความต้องการทางการรับรู้ของบคุคลนัน้ โดยสิ่งรับรู้
ของมนษุย์จะรับรู้ภาพรวมๆมากกวา่ในการรับรู้ทีละจดุเล็กๆ หรือรายละเอียด เน่ืองจากอวยัวะรับรู้
สมัผสัหลายอยา่งจะท างานร่วมกนั นอกจากนี ้มนษุย์ยงัรับรู้ทางด้านคณุคา่และการวิเคราะห์
ควบคูก่นัไปด้วย 

อ าไพ ตีรณสาร (2536)  ได้กลา่วถึงการรับรู้ทางศลิปศกึษาไว้วา่ ในการเรียนศลิปะ
โดยเฉพาะอยา่งยิ่งท่ีเก่ียวกบัการรับรู้ทางศลิปศกึษาคือการรับรู้ทางตา เชน่การมองเห็น โดย
อธิบายเพิ่มเตมิวา่การมองเห็นเป็นค าควบคูก่นัระหวา่งการมองและการเห็น ส าหรับการมองหรือ
การด ูสามารถจดัว่าเป็นจดุเร่ิมต้น ด้วยการสง่สายตาไปสูจ่ดุใดจดุหนึง่ ซึง่เป็นกระบวนการท่ีจะ
น าไปสูก่ารเห็น ซึง่เป็นจดุหมายปลายทางของการรับรู้ การเรียนรู้ท่ีมีคณุภาพโดยเฉพาะอยา่งยิ่ง
ทางศลิปศกึษา ย่อมมาจากการรับรู้ท่ีมีคณุภาพ เพราะเป็นการมองอย่างมีจดุหมายและมองอยา่ง
สร้างสรรค์ เพ่ือเป็นข้อมลูในการเรียนรู้เดมิและประสบการณ์ใหม ่ฉะนัน้ ในการเรียนรู้ทาง
ศลิปศกึษา ผู้สอนจะต้องจดัประสบการณ์การเรียนการสอนให้เอือ้ตอ่การเรียนรู้จะเพิ่มพนูขึน้ในตวั
ผู้ เรียน ส าหรับการเห็นนัน้ อยูใ่นขัน้ตอนเบือ้งต้นของการเรียนรู้ด้วยประสาทสมัผสัทางตา โดยมี
การรับรู้รูปแบบอ่ืนๆ มาเป็นสว่นประกอบเพ่ือการเรียนรู้สมบรูณ์แบบขึน้ 
 พีระพงษ์ กลุพิศาล (2533)  ได้อธิบายการรับรู้ทางศลิปะ โดยทางทศันศลิป์วา่ การ
มองเห็นรูปทรงท่ีเป็นศลิปะ และท าความเข้าใจกบัวตัถท่ีุมองเห็น เป็นกระบวนการท่ีลึกซึง้กวา่

สิ่งเร้า 
พลงัท่ีมากระตุ้น
ความรู้สกึ 

กระแสประสาท 
ไปสูส่มอง 

การรับรู้ 
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กระบวนการใช้สายตาตามปกติ และเก่ียวข้องถึงการท างานของสมอง ระบบประสาทของผู้ด ูซึง่
ก าลงัรับรู้ข้อมลูตา่งๆ จากประสาทสมัผสัอีกด้วยการรับรู้ทางศลิปะเป็นการรับรู้ปริมาณหนึง่ ท่ีผู้ดมีู
ตอ่รูปทรงท่ีมองเห็น (Visual Form) เม่ือได้รับรู้แล้ว  การรับรู้ตา่งๆ จะรวมตวัเป็นการสะสม 
(Funded Perception)  และจะกลายเป็นประสบการณ์ทางสนุทรียภาพ (Aesthetic Experience)  
ก็ตอ่เม่ือมีการรวมคณุคา่ของรูปทรงท่ีมองเห็นให้เป็นหนึ่งเดยีวกนั  การรับรู้เป็นกระบวนการเชิง
สร้างสรรค์ และเป็นกระบวนการของการต่ืนตวัทางการสมัผสั และการสร้างความปรารถนาทาง
จิตใจ ซึง่ถกูปลกุเร้าให้เกิดขึน้ภายในตวัผู้ด ู โดยสว่นประกอบตา่งๆ ท่ีรวมตวักนัอยูเ่ป็นรูปทรงท่ี
มองเห็น ซึง่เรียกว่าสว่นประกอบท่ีมองเห็น (Visual Elements)  เป็นสว่นประกอบท่ีก่อให้เกิด
คณุคา่ และความสมัพนัธ์กนัในสว่นรวม  ได้แก่ เส้น รูปร่าง รูปทรง พืน้ผิวสี  เป็นต้น 

ไพฑรูย์ พลูสขุ (2539)  กลา่ววา่การรับรู้ทางการเห็นเป็นประสาทสมัผสัท่ีมีศกัยภาพท่ีมี
ความส าคญัตอ่การเรียนรู้ทางด้านศลิปะ จะชว่ยขยายขอบเขตของการรับรู้ของผู้ เรียนทางด้านการ
ใช้ประสาทสมัผสั  โดยชว่ยให้คนเราสามารถมองเห็นสิ่งตา่งๆ ได้ชดัเจนยิ่งขึน้ เพราะเป็นการมอง
ด้วยการสงัเกต เพง่พิจารณา  เปรียบเสมือนศลิปินมองสิ่งท่ีเห็น และเก็บรายละเอียดจากสิ่งท่ีเห็น 
มาถ่ายทอดด้วยงานศลิปะ (Tyler,1971)  นอกจากนี ้พฒันาการเก่ียวกบัการรับรู้ทางการเห็น ยงั
สามารถชว่ยในการเพิ่มพนูความสามารถเฉพาะบคุคลในการเปรียบเทียบ  พิจารณาสิ่งท่ีสงัเกต  
และสามารถบนัทกึด้วยการวาดภาพซึง่เป็นภาษาทางการเห็น อนัแสดงออกถึงการรับรู้ ความคดิ 
และประสบการณ์ (Rouse, 1994)  การรับรู้ทางการเห็นจงึมีบทบาทส าคญัตอ่การเรียนรู้ศลิปะ
โดยเฉพาะทศันศลิป์  อนัเก่ียวข้องกบักระบวนการเห็นและการส่ือความหมาย ซึง่นอกจากจะเป็น
เคร่ืองมือขัน้ต้นของผู้ด ูหรือรับรู้ศลิปะจากผลงานของผู้สร้างสรรค์แล้ว  ยงัเป็นประโยชน์ส าหรับผู้
สร้างสรรค์งานศลิปะท่ีจะใช้เป็นตวัส่ือความหมายเพ่ือถ่ายทอดความรู้สกึของตนสูผ่ลงานศลิปะท่ี
สร้างสรรค์อีกด้วย (สชุาติ สทุธิ, 2535) 

ไพบลูย์ เทวรักษ์ (2532)  ได้กลา่ววา่ การรับรู้เป็นกระบวนการตีความสิ่งเร้าจากการสมัผสั
ของอวยัวะสมัผสัตา่งๆ  ทัง้นีต้้องอาศยัประสบการณ์เดมิ หรือการเรียนรู้ และการคิด  การรับรู้เป็น
กระบวนการท่ีมีความซบัซ้อนอยูม่าก เราจะต้องรับรู้ทัง้ท่ีตัง้ใจและไมต่ัง้ใจ  รับรู้ทัง้โดยทางตรงและ
ทางอ้อม 
 การรับรู้จดัเป็นส่ือกลางส าคญัท่ีท าให้เดก็มีประสบการณ์  และเป็นเคร่ืองน าความรู้ 
เข้าสูส่มอง เพื่อให้สมองเก็บรวบรวมและจดจ าสิ่งตา่งๆ เหลา่นีไ้ว้ส าหรับเป็นพืน้ฐานในการสร้าง
ความคดิรวบยอดในการค้นหาความรู้อ่ืนๆ ตอ่ไป โดยอาศยัความเก่ียวโยงระหวา่งกนัและกนั 
ด้วยเหตนีุจ้งึถือวา่การรับรู้เป็นพืน้ฐานของการเรียนรู้  การรับรู้นัน้อาจเกิดจากอาการรู้สึกของ
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อินทรีย์สมัผสั  เชน่ การเห็น การได้ยิน การสมัผสั (เฮเลน กิตตพิรพิมล, 2522)  ถ้าหากอวยัวะ 
รับสมัผสับกพร่อง หรือขาดสิ่งหนึง่สิ่งใดไป  เชน่ ห ูตา จมกู ลิน้ ผิวหนงั  ก็จะท าให้การรับรู้นัน้ 
ขาดการรับรู้ท่ีสมบรูณ์ได้  (สชุา จนัทร์เอม, 2531)  ในบรรดาการรับรู้ทางการสมัผสัตา่งๆ การรับรู้
ด้วยประสาทสมัผสัทางตาเป็นเร่ืองท่ีมีความส าคญัมาก เพราะมนษุย์ทกุคนสามารถเรียนรู้รูปธรรม
ทางจกัษุสมัผสัถึงร้อยละ 90  (Gregory, 1996) 

การรับรู้ทางสายตาเป็นกระบวนการท่ีซบัซ้อนและละเอียดอ่อน  เกิดจากการท างานของ
สายตาและสมอง  คือการมองเห็นและการตีความสิ่งท่ีเห็น  บวกกบัการเรียนรู้ พฒันาการในการ
รับรู้ทางสายตาขึน้อยูก่บัอาย ุ วฒุิภาวะ และสิ่งแวดล้อม  ส าหรับผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน
นัน้  การรับรู้ทางสายตามีความส าคญัยิ่งตอ่การท ากิจกรรมตา่งๆ ในชีวิตประจ าวนั  เพราะต้องใช้
สายตาในการเรียนรู้ภาษาแทนการฟัง  หรือประกอบกบัการได้ยินท่ีเหลืออยูเ่พ่ือส่ือความหมายกบั
ผู้ อ่ืนและเป็นสิ่งท่ีสามารถฝึกฝนได้  ดงัท่ีนกัจิตวิทยาหลายทา่น  เชน่ Johnson (1955), Feldman 
(1961) ได้กลา่วไว้วา่ การรับรู้ทางสายตามีความสมัพนัธ์กบัสติปัญญาและการคดิทางเหตผุล  
(ศรียา นิยมธรรม, 2538)  

การรับรู้ทางการเห็นจงึมีอยู ่2 แบบ คือ 1) การรับรู้ทางการเห็นแบบตัง้ใจ ซึง่เป็นการ 
รับรู้ แบบปกตท่ีิเกิดขึน้รอบๆของเรา โดยสญัชาตญาณท่ีใช้เพ่ือความอยูร่อดของชีวิตท่ีมีตดิตวั 
โดยไมมี่การฝึกฝน 2) การรับรู้ทางการเห็นแบบไม่ตัง้ใจ หรือการรับรู้ท่ีเป็นประสบการณ์ 
จงึต้องฝึกฝนไว้เป็นประสบการณ์ ท่ีไมใ่ชเ่พ่ือความอยูร่อดของชีวิต และมิได้ตดิตวัมา 
(ทวีเกียรต ิไชยยงยศ, 2538) 

การรับรู้จะท าหน้าท่ีเป็นตวัแปลความหมายหรือส่ือข้อมลูจากการเห็น แตก่ารเข้าใจ
ความหมายท่ีได้จากการเห็นจะขึน้อยูก่บัศกัยภาพในการรับรู้ท่ีตัง้อยู่บนพืน้ฐานของประสบการณ์
ทางการเห็น (Visual experience) ของตนเองคือ บคุคลจะเห็นในสิ่งเดียวกนั แตจ่ะมีการรับรู้และ
แปลความหมายได้แตกตา่งกนัตามประสบการณ์ของการรับรู้ของแตล่ะคนซึง่มีไม่เทา่กนั 
(สชุาต ิสทุธิ, 2535) 

Lowenfeld (1975) ได้กลา่วถึงความสามารถในการรับรู้ภาพท่ีมีผลกระทบตอ่ความรู้สกึ 
นกึคิดของมนษุย์ โดยแบง่ลกัษณะการรับรู้เป็น 2 แบบ คือ 1) Haptic Type เป็นการมองภาพ 
ด้วยความเป็นตวัของเขาเอง (body self) คือการมองด้วยประสบการณ์ ความรู้สึก และทศันคติ 
ท่ีมีตอ่สิ่งเหลา่นัน้ ถ่ายทอดออกมาเป็นภาพท่ีต้องการ 2) Visual Type เป็นการมองภาพจาก
สภาพแวดล้อม คือการมองแบบผู้สงัเกต (Observer) เหมือนกล้องถ่ายรูป ท่ีเห็นอยา่งไรก็ถ่ายทอด
ออกมาอย่างท่ีเห็น 
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Boeree (2000)  กลา่วว่า Max Wertheimer ซึง่นกัจิตวิทยากลุม่เกสตอลท์ (Gestalt 
Psychologist) ท่ีเช่ือวา่พฤติกรรมของมนษุย์เป็นพฤตกิรรมแบบบรูณาการ (Integrated 
Behavior) พวกเขาได้ท าการศกึษาเร่ืองกระบวนการรับรู้ (Perception) ของมนษุย์ วา่มนษุย์ 
จะรับรู้สิ่งตา่งๆ เป็นภาพรวม เน้นในสว่นรวม (Whole) มากกวา่สว่นย่อย (Part) กระบวนการรับรู้
ของมนษุย์จงึพยายามจะจดัรูปทรงท่ีไมเ่ป็นรูปแบบให้กลายเป็นรูปแบบเดียวกนั โดยก าหนด 
กฏแหง่การรับรู้ท่ีมองเห็นจากภาพไว้ 6 ประการ ได้แก่  1) Law of Pragnanz กฎของความ 
เรียบง่าย วตัถท่ีุอยูใ่นสภาพแวดล้อมจะถกูมองออกมาให้เป็นสิ่งท่ีเรียบง่าย  2) Law of Closure 
กฏของความสมบรูณ์ เป็นการจดัสิ่งท่ีรับรู้เป็นภาพรวมมากกวา่สว่นย่อย ภาพท่ีขาดความสมบรูณ์
เล็กน้อย  แตม่นษุย์ก็สามารถตอ่เตมิสว่นท่ีขาดหายไปของภาพให้กลายเป็นภาพสมบรูณ์ได้ 
3) Law of Similarity กฏของความเหมือน เป็นการจดัท่ีมีลกัษณะเหมือนกนัหรือลกัษณะส าคญั
เดียวกนัไว้ด้วยกนั โดยอาศยัการจ าแนกรูปร่าง ขนาด สี เป็นกลุม่ประเภทเดียวกนั  4) Law of 
Proximity กฎของความใกล้เคียง เป็นการจดัสิ่งท่ีอยูใ่กล้กนั มีความเก่ียวข้องกนั มากกวา่สิ่งท่ี 
ไกลจากกนั โดยอาศยัการรับรู้สิ่งท่ีใกล้เคียงกนั  5) Law of Symmetry กฎของความสมมาตร 
เป็นการจดัสิ่งของท่ีมองเห็นให้เทา่กนัทัง้สองข้าง รอบๆ จดุศนูย์กลาง  6) Law of Continuity 
กฎของความตอ่เน่ือง เป็นการมองวตัถโุดยรวมทัง้ชิน้แม้ว่าจะไมเ่ห็นทัง้หมด เพราะเรารับรู้วา่ 
ของสิ่งนัน้ยงัอยู่แม้วา่จะมองไมเ่ห็น 

ทฤษฎีคอนสตรัคตวิิสม์ (Constructivism Theory) ทฤษฎีเกสตอลท์ (Gestalt Theory) 
กลา่ววา่ผู้ชมเห็นภาพงานศลิปะ โดยอาศยัฉากรับภายในลกูนยัน์ตา หากแตน่กัจิตวิทยา 
คอนสตรัคติวิสม์ กลา่วเสริมวา่ผู้ชมจะเข้าใจงานศลิปะได้นัน้ต้องอาศยัประสบการณ์ท่ีเก่ียวข้อง 
กบัศลิปะ จงึสามารถเข้าถึงความงามนัน้ได้ ซึง่นกัจิตวิทยาเกสตอลท์ ให้ทศันะวา่นอกจากผู้ชม
จะต้องอาศยัดวงตาในการชมงานศลิปะแล้ว ยงัต้องอาศยัพฤตกิรรมโดยสญัชาตญาณแหง่การ
รับรู้และการเรียนรู้ของสมองด้วย (ปณุณรัตน์ พิชญไพบลูย์, 2536) 
 แนวคิดเกสตอลท์ (Gestalt Psychology)  กลา่วถึงการรับรู้จากสภาพสว่นรวมมาสู่
สว่นยอ่ย  ได้สง่มาสูท่ฤษฎีของอาร์เนม (Arnheim’s Theory) ซึง่ทฤษฎีของเขาได้เสนอหลกัการ
โดยสรุปวา่ “เดก็เขียนภาพตามท่ีเห็น” เร่ิมจากการมองเห็นสิ่งตา่งในสภาพสว่นรวมทัง้หมด แล้ว 
จงึมองเห็นรายละเอียดตามมา  และในแง่การรับรู้ของผู้ใหญ่ก็แตกตา่งกบัการรับรู้ของเดก็ จาก
การพฒันาการความซบัซ้อนของรูปทรงทางด้านศลิปะ จะเป็นลกัษณะคูข่นานกนัระหวา่งความ
ซบัซ้อนของรูปทรง และความสามารถในการรับรู้และการเข้าใจความซบัซ้อนของงานศลิปะ  
หลกัฐานการรับรู้พบวา่มีพฒันาการมาโดยก าเนิดเร่ิมต้นจากความเข้าใจลกัษณะโครงสร้างท่ี 
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เดน่สะดดุตา ในการพิสจูน์กระบวนการรับรู้ (Perceptual process) โดยได้ตัง้สมมตฐิานวา่ 
การรับรู้เกิดขึน้จากการบนัทึกภาพรวม โดยการแสดงออกทางด้านรายละเอียดและสญัลกัษณ์ 
ก็แตกตา่งกนัอย่างเห็นได้ชดัเชน่กนั นอกจากการรับรู้จะตา่งกนัตามวยัแล้ว  ความสามารถในการ
มองเห็นรายละเอียดยงัแตกตา่งกนัในแตล่ะบคุคลอีกด้วย  ทัง้นีข้ึน้อยู่กบัสมรรถภาพในการรับรู้
ของแตล่ะคน  (Arnheim, 1954)  ซึง่สมรรถภาพในการรับรู้นีอ้าจจะเก่ียวข้องกบัสตปัิญญา 
ประสบการณ์ ความตัง้ใจ และสภาพวฒันธรรมท่ีแตกตา่งกนั  การแสดงออกทางศลิปะของเดก็ 
ทางด้านรายละเอียดมากหรือน้อยจงึไมใ่ชค่วามผิดของเดก็  แตเ่ป็นผลจากการรับรู้ท่ีแตกตา่งกนั
โดยตรง และความงามของศิลปะทกุรูปแบบก็มิได้ขึน้อยู่กบัรายละเอียดมากหรือน้อย  ความง่าย
หรือความซบัซ้อนก็มีคณุคา่ทางความงามได้เชน่กนั ตามความคดิและความเช่ือของทฤษฎี
ความรู้สกึและการเห็น จงึมุง่กิจกรรมศลิปะท่ีเปิดโอกาสให้เดก็ได้แสดงออกทางด้านอารมณ์ 
ความรู้สกึอย่างเสรีภาพ  และการสง่เสริมการแสดงออกในลกัษณะนีย้่อมสร้างเสริมให้เกิดคณุคา่
อยา่งกว้างขวาง  ทัง้ในแง่คณุคา่ทางศลิปะและคณุค่าทางด้านบคุลิกภาพ โดยเฉพาะทางด้าน
บคุลิกภาพนัน้เก่ียวข้องกบัความรู้สกึสมัผสัท่ีมีตอ่สภาพแวดล้อมรอบด้าน (วิรุณ ตัง้เจริญ, 2526) 
 Miller (1973) ศกึษาโดยวิเคราะห์งานวิจยัเก่ียวกบัการรับรู้รูปภาพในวฒันธรรมตา่งๆ 
ได้ตัง้สมมตฐิานเก่ียวกบัการรับรู้รูปภาพไว้ดงันี ้

1. ในการรับรู้รูปภาพแบบตา่งๆ นัน้ การท่ีผู้สงัเกตจะรับรู้สิ่งท่ีปรากฏอยูใ่นรูปภาพได้ 
ผู้สงัเกตต้องเคยมีประสบการณ์กบัรูปภาพมาก่อนแล้ว เพ่ือจะรับรู้ได้ว่ารูปภาพเป็นสิ่งท่ีส่ือ
ความหมายได้มากกวา่วตัถพืุน้ผิวราบเพียงอยา่งเดียว และความสามารถในการรับรู้วตัถจุริงได้ 
ไมเ่พียงพอท่ีจะท าให้ผู้สงัเกตรับรู้ภาพของวตัถดุงักล่าวนัน้ แตผู่้สงัเกตจะต้องสามารถรับรู้สิ่ง 
ชีแ้นะในรูปภาพนัน้ด้วย 

2. ประสบการณ์ตรงของผู้สงัเกตท่ีมีตอ่รูปภาพ อาจมีความส าคญัตอ่การรับรู้สิ่งชีแ้นะ 
ความลกึในรูปภาพ สว่นองค์ประกอบอ่ืนๆ เชน่ อาย ุการศกึษาของผู้สงัเกต อาจเป็นพียง 
สิ่งสะท้อนให้เห็นถึงประสบการณ์ตา่งๆ ของผู้สงัเกตท่ีมีตอ่รูปภาพเทา่นัน้ 

3. ประสบการณ์ของผู้สงัเกตท่ีมีตอ่รูปภาพอาจจะสมัพนัธ์กบัตวัแปรอ่ืนๆ ท่ีจะท าให้เกิด
ทกัษะในการรับรู้รูปภาพ เช่น ความสามารถในการรับรู้สิ่งชีแ้นะความลกึในรูปภาพ ผู้สงัเกต 
ท่ีมีอายแุตกตา่งกนันี ้อาจกล่าวได้วา่ผู้สงัเกตท่ีมีอายมุากกวา่จะมีโอกาสพบเห็นสิ่งท่ีชีแ้นะ 
ความลกึนัน้ได้มากกวา่ หรือการมีประสบการณ์ตอ่รูปภาพ อาจจะท าให้ผู้สงัเกตท่ีมีความสามารถ
สตปัิญญาดี เรียนรู้ท่ีจะรับรู้รูปภาพได้ดีกวา่ 
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 McFee and Degge (1977) กลา่วถึง วตัถปุระสงค์และเป้าหมายของศลิปศกึษาท่ี
เก่ียวกบัการเรียนการสอนชมุชนศลิปศกึษา เช่ือวา่การสอนเดก็วาดภาพขึน้อยูก่บัปัจจยั 2 ปัจจยั
คือ ปัจจยัท่ีหนึง่คือความพร้อมของเด็กรวมถึงการพฒันาทางกาย ภาพสตปัิญญาการพฒันารับรู้
และทรัพย์สินทางวฒันธรรม ปัจจยัท่ีสองเก่ียวข้องกบัวิธีจดัการกบัเดก็ท่ีข้อมลูความสามารถใน
การจดัการกบัรายละเอียดและการจดัระเบียบและจดัประเภทข้อมลูท่ีมาจากสภาพแวดล้อม
ข้อเสนอปัจจยัสดุท้ายท่ีมีวิธีการวาดของเดก็ ๆ ได้รับอิทธิพลจากความสามารถในการจดัการกบั
วสัดศุลิปะของพวกเขาเชน่เดียวกบัความสามารถในการสร้างสรรค์และการประดษิฐ์ของพวกเขา 
จงึได้น าเสนอทฤษฎีการรับรู้ทางศลิปะ McFee’s Perceptual Delineation Theory โดยมีปัจจยัท่ี
เก่ียวข้อง 6 ประการ ดงัรายละเอียดตามภาพท่ี 1 
 
                Ⅰ.                          Ⅱ. 

 
 
 
 

 
 

McFee’s Perceptual- Delieation Theory 
(McFee and Degge, 1977) 

ภาพท่ี 1 ทฤษฎีการรับรู้ทางศิลปะ ของ June King MaFee 
 
หมายเหต ุค าอธิบายแผนภาพความพร้อมของผู้ เรียนในรายบคุคล 

Ⅰ.  สภาพแวดล้อมในห้องเรียน Ⅱ. แหลง่เรียนรู้ Ⅲ. การจดัการกบัข้อมลู Ⅳ. การตอบสนอง และ

การแสดงออกผา่นผลงานศิลปะ Ⅴ. ผลสะท้อนกลบัสูผู่้ เรียน 
 

ปัจจยัทัง้  6 ข้อนีล้้วนสง่ผลตอ่การรับรู้ทางศลิปะของผู้ เรียน การรับรู้ทางศลิปะจงึไมไ่ด้
เกิดขึน้จากการท่ีผู้ เรียนดผูลงานศลิปะเท่านัน้ แตย่งัมีปัจจยัแวดล้อมอ่ืนๆ ท่ีสง่ผลด้วย การจดั 
การเรียนการสอนจงึควรให้ความสนใจในปัจจยัตา่งๆ อย่างครบถ้วน เพ่ือให้การรับรู้ทางศลิปะของ
ผู้ เรียนมีคณุภาพ 

 
Ⅵ. Ⅳ. 

    
Ⅲ. 

      Ⅴ. 
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การรับรู้ทางสายตา  (Visual perception) เป็นการท างานร่วมกนัระหว่างตาและสมอง 
ตามปกติคนเราจะมองเห็นสิ่งตา่งๆเป็นภาพรวมมากกวา่แยกเป็นส่วนๆ อยา่งไรก็ดี ในภาพท่ีเห็น
นัน้จะมีองค์ประกอบของภาพคือ เส้น รูปร่าง พืน้ผิวและสี องค์ประกอบเหลา่นีจ้ะรวมตวักนัเป็น
สว่นของภาพ เชน่เดียวกบัไวยากรณ์เป็นองค์ประกอบของภาษา ด้วยองค์ประกอบตา่งๆนีจ้ะท าให้
เรามองเห็นสิ่งตา่งๆรวมเป็นภาพขึน้มา และสมองของเราจะจ าภาพนัน้ไว้ได้ (Loken et al., 2000) 
สอดคล้องกบัGetty  Center (2011)กลา่ววา่ องค์ประกอบของศิลปะ มีสว่นประกอบ หรือ ชิน้ส่วน
ของศลิปะท่ีสามารถแยกแยะ และ อธิบายของชิน้สว่นได้อยา่งถกูต้อง องค์ประกอบศิลปะมี
องค์ประกอบดงันี ้

1. ผิว (Texture) คือลกัษณะผิวของสิ่งตา่ง ๆ มีหยาบ ละเอียด ด้าน มนั ขรุขระ ราบเรียบ 
เป็นริว้เป็นรอย ฯลฯ พืน้ผิวให้ความรู้สึกทางกายสมัผสั และพืน้ผิวท่ีเกิดจากการปรุงแตง่ เชน่ การ
แกะสลกัพืน้ผิวของไม้เป็นลวดลายเพ่ือให้สมัผสัได้เดน่ชดั เทคนิคการสร้างพืน้ผิวสามารถท าได้
หลายแบบ ทัง้ 2 มิต ิและ 3 มิต ิ อาจเขียนเป็นลวดลายหรือรูปร่างตา่งๆ ประกอบการเขียนภาพ 
การแสดงรายละเอียดก็เป็นการแสดงพืน้ผิวได้เชน่เดียวกนั ซึง่ Loken et al. (2000) กลา่ววา่ 
พืน้ผิว เป็นองค์ประกอบของศลิปะ สิ่งท่ีให้ความรู้สกึหรือมองวา่บคุคลท่ีสมัผสัพืน้ผิวของชิน้งาน 
ตวัอยา่งเชน่ กระดาษทราย รู้สกึหยาบ ลกูฝ้ายรู้สกึนุม่ เช่ือมตอ่ระหวา่งความรู้สกึท่ีมองเห็นและ
สมัผสัได้เป็นอยา่งดี 

2. รูปทรง (Form) คือโครงสร้างทางรูปของงานศลิปะจะเป็นปริมาตรหรือมวลท่ีมีความสงู 
ความกว้างและความยาว รวมทัง้รูปภายในและรูปภายนอก เป็นโครงสร้างท่ีก่อรูปขึน้ด้วยหนว่ย
เพียงหนว่ยเดียว หรือหลายหนว่ยรวมตวักนัขึน้ รูปทรงทางทศันศลิป์อาจแบง่ออกได้เป็น 3 
ประเภท คือ รูปทรงเรขาคณิต (Geometric form) รูปทรงอินทรีย์รูป (Organic form) และรูปทรง
อิสระ (Free form) เชน่ ลกูบอลทรงกลม, กลอ่งส่ีเหล่ียม, รูปทรงปิรามิด หรือ รูปทรงกระบอก ซึง่ 
Loken et al. (2000) กล่าวว่ารูปทรงท่ีศลิปินสร้างแรงบนัดาลใจท่ีแตกตา่งตามแหลง่ท่ีมาเชน่ 
ธรรมชาตแิละวตัถท่ีุบคุคลสร้างขึน้เชน่เดียวกบัเส้น 

3.ท่ีวา่ง (Space) คือ คูข่องรูปทรงท่ีขดัแย้งกนัอยา่งตรงกนัข้าม มีบทบาทในการสร้างและ
เสริมรูปทรงไมน้่อยกวา่ทศันธาตทุัง้หลาย พจนานกุรมของมหาวิทยาลยัออกซ์ฟอร์ด (Oxford 
University Dictionary) ให้ค าจ ากดัความของท่ีว่างไว้ 3 ประการ คือ ประการแรก เป็นท่ีวา่ง
ภายในขอบเขตท่ีก าหนดให้ เชน่ ท่ีวา่งภายในห้องท่ีมีฝาล้อมรอบ ประการท่ีสอง เป็นท่ีวา่งท่ีเป็น
ระยะท่ีวดัได้จากมวลหนึง่ไปยงัมวลหนึง่ ประการท่ีสาม เป็นการชีแ้สดงเวลาหรือระยะเวลาท่ีท า
หรือเปล่ียนแปลงไป   
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4.  รูปร่าง (Shape) รูปร่าง คือเนือ้ท่ีของรูปร่างสี เส้น แสง และเงา หรือเนือ้ท่ีของ
องค์ประกอบทางศิลปะทัง้สามนีร้วมกนั รูปร่างจงึเป็นภาพสองมิตท่ีิหมายถึงเนือ้ท่ีภายในเส้น
ขอบเขต เชน่ ลากเส้นเป็นรูปวงกลม เนือ้ท่ีภายในวงกลมนัน้คือรูปร่างหรือรูปวงกลมแบนๆ  มี
ลกัษณะ 2 มิต ิ(รูปร่างแสดงเนือ้ท่ีของผิวท่ีเป็นระนาบ)ซึง่ Loken et al. (2000) กลา่วว่า รูปร่างท่ี
เก่ียวข้องกบัเส้นท่ีมีขอบเขตของรูปร่าง เช่นเดียวกบัเส้น  

5.  สี (Color) สีมีคณุลกัษณะของธาตทุัง้หลายรวมอยูค่รบถ้วน คือ เส้น น า้หนกั ผิว 
และมีคณุสมบตัพิิเศษเพิ่มขึน้ 2 อย่าง คือ ความเป็นสี (Hue) และความจดัของสี (Intensity) 
สีจะมีความหมายเป็นลกัษณะเฉพาะตวั ให้ความรู้สึกทัง้ในด้านดีและไมดี่ไปตามลกัษณะ 
ของแตล่ะสี 

6.  น า้หนกั (Value) เป็นคา่ของความออ่นแก่ของสีด าหรือสีอ่ืนๆ หรือของแสงและเงา 
น า้หนกัมีสองมิตคืิอกว้างกบัยาว น า้หนกัมีความเก่ียวข้องกบัทศันธาตหุลายชนิด เชน่ ชอ่งวา่ง 
รูปทรง และเส้น รวมอยูเ่ป็นหนว่ยเดียวกนั การให้น า้หนกัลงไปในภาพจะก่อให้เกิดเป็นสองมิติ 
และมีความยาว ความกว้าง ทิศทาง และรูปร่างพร้อมกบัเส้นรอบนอกเสมอ  

7.  เส้น (Line) เส้นเป็นองค์ประกอบท่ีส าคญัของโครงสร้างทางศลิปะท่ีมองเห็น 
แสดงออกอยา่งมีความหมาย และให้อารมณ์ความรู้สกึทางจิตใจแก่ผู้ด ูหรือให้ความหมายของ
ขนาด ความยาว และลกัษณะทางกายภาพของเส้น มีมิตเิดียวคือเส้นท่ีมีแตค่วามยาว มีลกัษณะ
ตา่ง ๆ คือ ตรง คด หยกั โค้ง ฯลฯ มีทิศทาง มีขนาดใหญ่ หนา บาง ท าหน้าท่ีแบง่ท่ีวา่งออกเป็น
สองสว่น สร้างขอบเขตของท่ีวา่งเรียงชิดกนัเป็นแผน่ราบ ซึง่Loken et al. (2000) กลา่ววา่ เส้นเป็น
ลายเส้นโดยใช้ปลายแหลม เชน่ ปากกา, ดนิสอ หรือแทง่ เป็นส่วนใหญ่ท่ีแสดงออกของ
องค์ประกอบหลกัของในการเขียนและการวาดภาพ ซึง่มีความแตกตา่งจากพืน้ผิว รูปร่างและ
รูปทรง ส าหรับจดุประสงค์ของศลิปศกึษา จดัประเภทของเส้น 5 แบบ ได้แก่ เส้นแนวนอน, 
เส้นแนวตัง้, เส้นทะแยงมมุ, เส้นคดเคีย้วไปมาและ เส้นโค้งจะใช้ในการแสดงการเคล่ือนไหวตาม
ธรรมชาติ 
 โดยสรุป การรับรู้ทางศลิปะ คือการมองเห็นรูปทรงท่ีเป็นศลิปะ และพยายามท าความ
เข้าใจกบัรูปทรงท่ีมองเห็นให้ลกึซึง้มากกวา่กระบวนการทางสายตาตามปกต ิทัง้ยงัเก่ียวข้องกบั
การท างานของสมองและระบบประสาทของผู้มองภาพ ซึง่ก าลงัรับรู้ข้อมลูตา่งๆ จากประสาท
สมัผสั การรับรู้ทางการเห็นจึงเป็นศกัยภาพของประสาทสมัผสัเบือ้งต้นทางหนึง่ ท่ีมีความส าคญั
ตอ่การเรียนรู้ทางด้านศลิปะ ชว่ยขยายขอบเขตของการรับรู้ของผู้ เรียนทางด้านการใช้ประสาท
สมัผสั  ท าให้คนเราสามารถมองเห็นสิ่งตา่งๆ ได้ชดัเจนยิ่งขึน้ เพราะเป็นการมองด้วยการสงัเกต 
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ใช้สายตาพิจารณา เหมือนศิลปินมองสิ่งท่ีเห็นและเก็บรายละเอียดจากสิ่งท่ีเห็นมาถ่ายทอด 
เป็นงานศลิปะ ประสาทสมัผสัท่ีเกิดจากการเรียนรู้ทางศลิปะจะท าให้เกิดความฉบัไวในการรับรู้ 
และน าไปสูก่ารคิดและการวิเคราะห์ตอ่ไป 
 

3.2 การรับรู้ศิลปะโดยใช้สายตา (Visual Perception) 
 การรับรู้เป็นกระบวนการภายในท่ีท าให้บคุคลสามารถรับรู้สิ่งตา่งๆ โดยใช้ประสาทสมัผสั
ทัง้ 5  คือ ตา ห ูจมกู ลิน้ และผิวหนงั  ซึง่อวยัวะรับความรู้สกึแตล่ะชนิดดงักล่าวจะรับพลงังานได้
เฉพาะอยา่งแตกตา่งกนั (รัจรี นพเกต,ุ 2535) 

สชุาต ิเถาทอง (2536)  กลา่ววา่การรับรู้ทางการเห็นเป็นกระบวนการธรรมชาตขิอง
ประสาททางสายตา และประสบการณ์ของมนษุย์ตอ่สิ่งเร้าภายนอก ก่อให้เกิดการรับรู้ภาพ 
ท่ีปรากฏในลกัษณะตา่งๆหรือวตัถ ุโดยมนษุย์สามารถเคล่ือนย้ายการมอง การเห็น  ด้วยการ
เคล่ือนไหวของสายตาจากจดุหนึง่ไปยงัอีกจดุหนึง่ เป็นการเคล่ือนไหวของดวงตาและการปรับ
แก้วตาให้มองเห็น มนษุย์จงึรับรู้พืน้ผิวของสิ่งตา่งๆ ได้ทัง้หมด  การมองเพ่ือการได้เห็น หรือเรียกว่า 
“การมองเห็น” เป็นการรับรู้ท่ีส าคญัมาก โดยเฉพาะการมองเห็นคา่ของความงามหรือสนุทรียะใน
สนุทรียวตัถ ุทัง้วตัถท่ีุเกิดจากธรรมชาตแิละวตัถท่ีุมนษุย์สร้างขึน้ ทัง้นีเ้พราะการมองเพ่ือจะได้ 
เห็นคณุคา่ความงาม ต้องมีองค์ประกอบอ่ืนเข้ามาเก่ียวข้องด้วย เพ่ือจ าแนกการรับรู้ การเห็น 
โดยมีทฤษฎีการเห็นท่ีส าคญัดงันีคื้อ 

1.  การเห็นรูปและพืน้ (Figure and Ground) เป็นองค์ประกอบแรกท่ีมนษุย์มองเห็น 
จากธรรมชาตแิละสิ่งแวดล้อม มีผลจากการท่ีเรามองเห็นวตัถ ุตาเราจะรับรู้พร้อมๆ กนั 
ทัง้รูปและพืน้ วตัถเุป็นรูปและบริเวณรอบๆ พืน้ การรับรู้ทางการเห็นมกัจะมีปัญหาท่ีดไูด้ 
หลายมมุมอง ขึน้อยู่กบัว่าเราจะเพง่หรือให้ความส าคญับริเวณสว่นใด แต่เร่ืองรูปและพืน้ประเภท 
เหมือนจริง มกัจะไมเ่ป็นปัญหา เพราะรูปของความเป็นจริงจะแสดงความเดน่ชดัของตวัเองว่า 
เป็นรูปอะไร 

2.  การเห็นแสงและเงา (Light and Shadow) การรับรู้ได้ หรือการมองเห็นได้ 
เพราะมีแสงสวา่งสอ่งบริเวณวตัถนุัน้ตัง้อยู ่ถ้าไมมี่แสง น า้หนกัของวตัถจุะไมเ่กิดขึน้ หรือถ้ามี 
แสงสวา่งเทา่กนั เงาจะไมเ่กิดขึน้ คณุคา่ของแสงและเงา (Value) จงึเป็นสิ่งส าคญัท่ีต้องศกึษา 
ทัง้ในด้านความงามท่ีมาจากธรรมชาติ และเกิดจากการสร้างสรรค์ผลงานศลิปะ จ านวนและชนิด
ของแสงท่ีตกกระทบลงบนวตัถ ุสามารถท าให้เกิดอารมณ์ ความรู้สกึหลากหลาย เช่นสงบเสง่ียม 
นุม่นวล เร้าใจ ต่ืนเต้น  
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3. การเห็นต าแหนง่และสดัส่วน (Position and Proportion) การรับรู้หรือมองเห็นได้ 
เกิดขึน้เพราะต าแหนง่ของตวัเราและต าแหนง่ของวตัถุ การเห็นวตัถสุิ่งนัน้เป็นเง่ือนไขตอ่การ
ก าหนดมิตแิละระยะในภาพ ผู้ ท่ีสามารถแก้ปัญหาเร่ืองดงักลา่วได้อยา่งเหมาะสม ภาพท่ีปรากฏ
จะมีความสมจริงบนพืน้ฐาน รูปแบบธรรมชาติ และรูปแบบทางความคิดตา่งๆ ได้อยา่งชดัเจน 

4. การเห็นความเคล่ือนไหว (Motion) การรับรู้และได้มองเห็น เพราะความเคล่ือนไหวเอง 
มีผลท าให้ความสามารถเข้าใจถึงการเคล่ือนท่ีไปอย่างรวดเร็ว เช่ืองช้า ทิศทาง หรือจงัหวะ เป็นต้น 
องค์ประกอบสว่นนีถ้้ามีการบนัทกึภาพถ่าย ภาพยนตร์และวีดีทศัน์ จะสามารถมองเห็นรูปร่าง 
รูปทรง และจงัหวะลีลาของการเคล่ือนไหวของวตัถไุด้ชดัเจนขึน้ และเกิดประโยชน์ตอ่การศกึษา 
ทางทศันศลิป์ได้เป็นอยา่งดี 
 เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เป็นเด็กท่ีอวยัวะรับสมัผสับกพร่องหรือขาดไปสิ่งหนึง่ 
ก็คืออวยัวะรับสมัผสัทางการได้ยิน ซึง่ท าให้การรับรู้ขาดความสมบรูณ์ไป แตเ่ดก็ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยิน ยงัมีอวยัวะรับสมัผสัในสว่นอ่ืนๆเชน่ อวยัวะรับสมัผสัทางการเห็น หรือการรับรู้โดย
ผา่นอวยัวะรับสมัผสัทางตา เป็นสิ่งจ าเป็นอยา่งยิ่งในการเรียนรู้ของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการ
ได้ยิน  เดก็เหล่านีใ้ช้สายตาเรียนรู้แทนการฟัง ใช้การเคล่ือนไหวทางมือและทา่ทางแทนค าพดู เม่ือ
ทดสอบการรับรู้ทางการได้ยินของเดก็หหูนวก  ผลการทดสอบมกัแสดงให้เห็นวา่คะแนนของเดก็หู
หนวกนัน้ต ่ากวา่เดก็ปกตใินเร่ืองท่ีเก่ียวกบัการใช้ค าพดู แตเ่ม่ือใช้ภาษามือเป็นส่ือกลาง 
ก็สามารถชว่ยอ านวยความสะดวกในการโต้ตอบมากขึน้ (ศรียา นิยมธรรม, 2535) 
 
 3.3 แนวคิดและทฤษฎีศิลปวิจารณ์ที่เก่ียวข้องกับการแสดงออกทางศิลปะ 
 เกณฑ์การวิเคราะห์วิจารณ์ เป็นสิ่งท่ีส าคญัท่ีสดุในการวิเคราะห์และวิจารณ์ศลิปะ จะชว่ย
ให้การศกึษามีล าดบัขัน้ตอนตามความเข้าใจ และรัดกมุ ค าตอบท่ีได้ชดัเจน ตามผู้ ท่ีต้องการ
ถ่ายทอดให้ผู้ อ่ืนเข้าใจวา่ งานศลิปะเป็นอยา่งไร มีลกัษณะอยา่งไร อาศยัพืน้ฐานทางศิลปะมา
ประกอบกนั (สน สีมาตรัง, 2527) ในทางกลบักนั ถ้านกัวิจารณ์ศลิปะไมมี่หลกัและทฤษฎีหรือแนว
ปฎิบตัท่ีิชดัเจน บทวิจารณ์ท่ีน าเสนอออกมา จะกลายเป็นสิ่งท่ีไมน่า่เช่ือถือไปได้ เพราะตัง้อยู่บน
พืน้ฐานสว่นตวัของนกัวิจารณ์เกินไป (กรมวิชาการ, 2532) 
 ความรู้พืน้ฐานศลิปะ หมายถึง ความเข้าใจอยา่งลกึซึง้ จึงจ าเป็นต้องใช้ความรู้ 
องค์ประกอบพืน้ฐานความรู้ของบคุคล ท่ีมีแนวความคดิ  

ศลิปวิจารณ์ คือ การวิเคราะห์หรือแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัศลิปะ (Feldman, 1973) 
เป็นการสร้างความเข้าใจในคณุคา่ของงานศลิปะด้วยวิธีการมองควบคูก่บัการคิด (Feldman, 
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1972) เป็นการแสดงทศันะความรู้ ความเข้าใจ พิจารณาถึงรายละเอียดและสว่นประกอบของ
ศลิปะด้วยการวิเคราะห์ การแยกแยะ เป็นการสร้างความเข้าใจในคณุคา่ของงานศลิปะ (สมโภชน์ 
ทองแดง, 2536) ดงึดดูให้นกัเรียนเกิดการตอบสนองและการอภิปราย ซึง่น าไปสูก่ระบวนการ
สร้างสรรค์และเกิดประสบการณ์ทางศลิปะ (Wolff, 1997) 

Feldman (1981)  ได้ศกึษาเร่ืองการวิจารณ์ศลิปะจนเป็นท่ียอมรับอย่างกว้างขวาง กล่าว
วา่ “เป้าหมายหลกัของการวิจารณ์ศลิปะ คือ การสร้างความเข้าใจในคณุคา่ของศลิปะด้วยวิธีการ
มองควบคูก่บัการคิด” คนดงูานศลิปะท่ีได้รรับการฝึกฝนมาก่อน จะพบข้อมลูและรายละเอียด อนั
เป็นประโยชน์ตอ่การวิเคราะห์คณุคา่ท่ีมีอยูใ่นงานศลิปะนัน้ๆ และข้อท่ีนา่สนใจก็ไมไ่ด้อยู่ท่ีตวั
รายละเอียดเพียงอยา่งเดียว แตข่ึน้อยูก่บัจดุประสงค์ว่า รายละเอียดนัน้ท่ีเก่ียวข้องกบัคณุคา่ของ
งานนัน้เพียงใด เม่ือมีความเข้าใจแล้ว เป้าหมายอีกประการหนึง่คือ ความสขุ และความพงึพอใจ 
ซึง่ตามปกตแิล้ว การท่ีได้รู้วา่มีอะไรอยูใ่นผลงานศลิปะ มีสว่นท าให้เกิดการยอมรับผลงานชิน้นัน้ 
เม่ือได้วิเคราะห์ แยกแยะอย่างมีขัน้ตอน อยา่งมีระบบก็ยิ่งท าให้รู้ความหมาย และเกิดความพอใจ
ขึน้ การวิจารณ์จงึเป็นผลทางปริมาณท่ีชว่ยสร้างความพงึพอใจในงานศลิปะให้แก่เรา ทฤษฎี
ศลิปะวิจารณ์ของ Edmund Burke Feldman 4 ขัน้ คือ การบรรยาย วิเคราะห์ ตีความ และ
ประเมินผลหรือตดัสิน (Feldman, 1972) 

ขัน้ท่ี 1 ขัน้พรรณา (Description) เป็นกระบวนการบนัทึกสิ่งตา่งๆท่ีค้นพบในงานอยา่ง
ทนัทีทนัใดโดยยงัไมมี่การสรุปจะเก่ียวข้องกบั 1) การใช้ช่ือสิ่งท่ีพบในผลงานศลิปะ 2) การบอก
หรือวิเคราะห์เทคนิควิธีในการสร้างผลงาน  

ขัน้ท่ี 2 ขัน้วิเคราะห์รูปแบบ (Formal analysis) เป็นรูปแบบเจาะลกึเข้าไปมากกว่าการ
วิเคราะห์เชิงพรรณา มุง่ไปท่ีการวิเคราะห์ขององค์ประกอบศลิป์คณุคา่ ท่ีก่อให้เกิดผลงานนัน้ขึน้มา 
เป็นการเช่ือมโยงสมัพนัธ์สิ่งท่ีผู้วิเคราะห์ได้ส ารวจไว้ในขัน้แรก 

ขัน้ท่ี 3 การตีความ (Interpretation) เป็นกระบวนการท่ีผู้วิเคราะห์แสดงออกถึง
ความหมายตา่งของผลงานอยา่งละเอียดถ่ีถ้วน เป็นชว่งท่ีส าคญัท่ีสดุของงานวิจารณ์และเป็นเร่ือง
ท่ีท้าทาย การศกึษาศลิปะไมใ่ช้เพ่ือให้รู้ข้อเท็จจริงของตวัศลิปะเทา่นัน้ แตเ่พ่ือให้รู้วา่มนัมี
ผลกระทบตอ่ผู้ชมอยา่งไร ผู้วิเคราะห์จะกล่าวถึงความหมายของผลงานศลิปะท่ีมีตอ่ผู้ชม 

ขัน้ท่ี 4 การประเมินหรือตดัสิน (Eveluation or Judgment) เป็นการประเมินคา่งานศลิปะ
ชิน้หนึง่เพ่ือจดัอนัดบัโดยการวิเคราะห์ เปรียบเทียบกบังานชิน้อ่ืนๆท่ีอยูใ่นกลุม่เดียวกนัวา่มีคณุคา่
ศลิปะและสนุทรียศาสตร์มากน้อยกวา่กนัเพียงใด ซึง่ต้องมีเหตผุลและใช้หลกัเกณฑ์อยา่งมี
คณุธรรม 
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ทฤษฎีการเรียนการสอนศลิปวิจารณ์ของ Gene A Mittler (Mittler,1993) เป็นแนว
ปฏิบตัิการวิจารณ์ผลงานศลิปะ จงึเสนอขัน้ตอนในการปฏิบตักิารวิจารณ์ผลงานศลิปะเป็น 4 
ขัน้ตอน ได้แก่ 

1. การพรรณนา (Descrption) เป็นขัน้ตอนในการกลา่วถึงพิจารณาคณุคา่ทางเร่ืองราว 
เนือ้หาสาระท่ีปรากฏให้เห็นในผลงานศลิปะ เพ่ือจะบง่บอกให้รู้วา่สิ่งท่ีเห็นและรายละเอียดของ
องค์ประกอบศลิป์ (Element of Art) เชน่ เส้น สี น า้หนกั พืน้ผิว รูปร่าง และบริเวณวา่ง 

2. การวิเคราะห์ (Analysis) เป็นขัน้ตอนการอธิบายหลกัในการสร้างสรรค์งานศลิปะ และ
การวิเคราะห์เพ่ือหาความสมัพนัธ์ระหวา่งองค์ประกอบศลิป์และหลกัการศลิปะ (Principles of 
Art) เชน่ สดัสว่น จงัหวะ เอกภาพ  

3. การตีความ (Interpretation) เป็นขัน้ตอนการค้นคว้าความหมายจากสิ่งตา่งๆภายใน
ผลงาน ได้มุง่สะท้อนให้เกิดผลตอ่อารมณ์ความรู้สึก หรือความคิดตา่งๆในการส่ือสารตอ่ผู้ชมมอง
ผลงานศลิปกรรมนัน้อยา่งไร 

4. การตดัสิน (Judgment) เป็นขัน้ตอนสดุท้ายในกระบวนการวิจารณ์อนัเป็นความ
พยายามเพื่อตอบค าถามตามแนวทฤษฎีศลิปะ (Theories of Art) ซึง่เป็นใช้เป็นเกณฑ์ (Criteria) 
ในการบง่ชีค้วามส าเร็จในคณุคา่เชิงสนุทรียภาพของผลงานศลิปกรรม 

D’Onofrio (1981) กลา่วถึงการใช้ทฤษฏีของ Parsons เป็นวิธีการใช้ตรรกะ โดยตัง้ค าถาม 
ส าหรับเดก็ท่ีมีอายแุตกตา่งกนั ค าถามพวกนีจ้ะใช้เป็นสว่นของการศกึษาท่ีตัง้เป้าหมายไว้ในการ
ตดัสินใจกว้างๆของเดก็เก่ียวกบั ภาพวาดและโฟกสัท่ีความตัง้ใจของเด็กๆท่ีเป็น formal issues 
เชน่ การวาดภาพและการลงสี พวกเราก็สนใจเหตผุลของเดก็ เพ่ือตอบสนองการรับรู้ กระบวนการ
นีเ้ป็นกระบวนการท่ีชดัเจนและมีประโยชน์ตอ่การศกึษา ตอ่การทดสอบการตดัสินใจของเดก็
ส าหรับการตอบสนองการรับรู้นัน้ อาจจะยอมรับถึงการจดักลุม่ของเดก็ๆท่ีตอบสนอง ในการ
ตดัสินใจแตกตา่งกนั เพราะ มมุมองของเดก็ท่ีมีตอ่ภาพวาดท่ีมีสีนัน้ แตกตา่งกนั ในการทดสอบ
การตดัสินใจจะกลายเป็นไปได้ท่ีจะประเมินผลในทางท่ีเด็กๆประเมินไว้ท่ีเก่ียวข้องระหวา่ง form 
and content คือการสะท้อนของความสามารถความสวยงามในระดบัของเดก็  
 

3.4 แนวคิดที่เก่ียวข้องกับการแสดงออกทางศิลปะ 
 Titus (1963) ได้ค้นคว้าและรวบรวมทฤษฎีศลิปะ (Theories of Art) ไว้วา่มีทัง้หมด 
7 ทฤษฎีด้วยกนั ซึง่การให้ความหมายของศลิปะก็แตกตา่งกนัไปตามแนวคดิหลกั ซึง่ทฤษฎีศลิปะ
ทัง้ 7 ทฤษฎี มีดงัตอ่ไปนี ้ 
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 1.  ศลิปะ คือ การเลียนแบบ (Art as Imitation) ทฤษฎีนีเ้ป็นทฤษฎีเก่าแก่ มีมาตัง้แต่ 
สมยักรีกโบราณ โดยมีพืน้ฐานความคดิมาจาก Plato และ Aristotle ซึง่ถือวา่การเลียนแบบวตัถุ
ธรรมชาตไิด้อยา่งสมบรูณ์ครบถ้วนจดัวา่เป็นสิ่งสวยงามท่ีสดุ ดงันัน้ ความคดิและแก่นของทฤษฎีนี ้
คือการเลียนแบบวตัถธุรรมชาตอิะไรบางอย่าง การเลียนแบบท่ีปรากฏออกมานัน้ก็คือศลิปะ  
 2.  ศลิปะ คือ ความพงึพอใจ (Art as Pleasure) ทฤษฎีนีม้องวา่ศลิปินคือบคุคลซึง่ 
พงึพอใจในความงาม และใช้เวลาของเขาสร้างสิ่งสวยงาม ศลิปินจงึพงึพอใจในงานของตวัเอง 
และยงัหวงัให้บคุคลอ่ืนพงึพอใจในผลงานของตนด้วย ดงันัน้ ความหมายของศลิปะก็คือการให้
ความพงึพอใจทางสนุทรียะ 
 3.  ศลิปะ คือ การเลน่ (Art as Play) ความคิดท่ีวา่ศลิปะคือรูปแบบของการเลน่นี ้
เร่ิมจากแนวคดิของ Kant จากนัน้ Schiller น ามาปฏิบตั ิและ Spencer น าไปพฒันาตอ่ไป 
จนกลายเป็นทฤษฎีท่ีเรียกกนัวา่ "Spieltrieb” หรือเรียกว่าทฤษฎีแรงกระตุ้นให้เลน่ ทัง้นีก้ารเลน่นัน้
ถือวา่เป็นการแสดงออกท่ีเกิดจากชีวิตจิตใจ ท่ีตา่งไปจากกิจกรรมท่ีเป็นงาน (Work) ของมนษุย์ 
แตใ่ห้ความพงึพอใจสงู  ผลงานของ Spencer ถือวา่ศลิปะคือการแสดงออกของพลงังานสว่นเกิน 
เชน่เดียวกบัการเลน่  ศลิปะก็คือการแสดงออกซึง่เกิดขึน้เองของพลงัท่ีส าคญัแก่ชีวิต ซึง่มี
จดุมุง่หมายท่ีไมค่ านงึถึงประโยชน์ 
 4.  ศลิปะ คือ ความรู้สึกคล้อยตาม (Art as Empathy) ทา่ทีของระบบประสาทท่ีรู้สกึ
คล้อยตา มซึง่เกิดกบัผู้ ท่ีก าลงัชมศลิปวตัถ ุเป็นการสร้างจินตนาการของผู้ชมให้เป็นอนัหนึง่ 
อนัเดียวกนักบัศลิปวตัถ ุโดยการถ่ายทอดความรู้สกึและการตอบสนองของผู้ชมลงไปในศลิปวตัถุ
ชิน้นัน้ 
 5.  ศลิปะ คือ การส่ือสาร (Art as Communication) นกัปราชญ์จ านวนมากคิดวา่การ
ส่ือสารเป็นสิ่งท่ีไมเ่ก่ียวข้องกบัศลิปะ แท้จริงแล้วนบัวา่การส่ือสารเป็นหวัใจของศลิปะ ซึง่ Tolstoy 
กลา่วไว้วา่ “ศลิปะ คือการส่ือสารด้วยอารมณ์ท่ีเกิดขึน้กบับคุคลหนึง่ ให้แก่บคุคลอ่ืนๆ ท่ีมีอารมณ์
อยา่งเดียวกนั โดยการใช้เส้น สี เสียง การเคล่ือนไหว หรือค าพดู อารมณ์ยิ่งรุนแรงเพียงใด ศลิปะ 
ก็ยิ่งดีเพียงนัน้" 
 6.  ศลิปะ คือ การแสดงออก  (Art as Expression) ทฤษฎีนีถื้อวา่วตัถปุระสงค์ของ 
ศลิปะอยูท่ี่การแสดงอารมณ์ภายในของมนษุย์ออกมาให้ปรากฏ แม้ว่าศลิปะเป็นการแสดงออก 
ซึง่อารมณ์ก็ตาม แตก่ารแสดงอารมณ์ทกุอยา่งก็ไมไ่ด้เป็นศลิปะไปเสียทัง้หมด 
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 7.  ศลิปะ คือ คณุลกัษณะของประสบการณ์ (Art as a Quality of Experience) 
Dewey กลา่วว่า ศลิปะคือคณุลกัษณะซึง่แทรกอยูก่บัประสบการณ์ ซึง่พบได้ในประสบการณ์ 
ทัว่ไปของเรานัน่เอง ลกัษณะทางสนุทรีย์ก็มีอยูใ่นประสบการณ์ทัว่ไปทัง้หมด 
 Tolstoy (1960) ให้ทศันะว่า ศลิปะเป็นการแสดงออกด้านอารมณ์และความรู้สกึ เพ่ือ
ส่ือสารไปยงัผู้ อ่ืนให้เกิดการรับรู้ร่วมกบัศลิปิน ซึง่สรุปวา่ศิลปะเป็นวิธีการส่ือสารระหวา่งมนษุย์ 
ในขณะท่ีภาษาส่ือสารความคดิ แตศ่ลิปะส่ือสารความรู้สึก 
 Fry (1937) จิตรกรและนกัวิจารณ์ศลิปะเป็นผู้หนึง่ท่ีสนบัสนนุแนวคดิว่าศลิปะคือการ
แสดงออกซึง่อารมณ์ หรือสิ่งท่ีอยูภ่ายในของชีวิตและธรรมชาติ เชน่เดียวกบัลีโอ ตอลสตอย 
แตมี่ความเห็นเพิ่มเตมิวา่ นอกจากศลิปะคือการแสดงออกหรือเป็นตวัแทนของอารมณ์ ความรู้สกึ 
ความคดิแล้ว งานนัน้จะต้องแสดงคณุคา่ของรูปทรง องค์ประกอบทางศลิปะ อนัได้แก่ เส้น 
น า้หนกั พืน้ท่ีวา่ง (Space) สี และลกัษณะผิวด้วย จงึจะถือวา่เป็นงานศลิปะท่ีมีคณุคา่ 
 การแสดงออกทางศลิปะเป็นสิ่งท่ีเป็นพฒันาการทางด้านจิตใจของมนษุย์ เพราะมนษุย์ 
ทกุคนตา่งได้รับผลกระทบจากสิ่งแวดล้อมรอบตวัตลอดเวลา  จงึมีผลท าให้ตนแสดงปฏิกิริยา 
ตอ่สิ่งแวดล้อมนัน้ให้ปรากฏด้วยวิธีการตา่งๆ การแสดงออกทางศลิปะเป็นการแสดงออกในทาง
สร้างสรรค์ คือการแปรประสบการณ์ของตนเองออกมาเป็นสญัลกัษณ์ท่ีตนเองและผู้ อ่ืนสามารถ 
รับรู้ได้  ศลิปะเป็นส่ือส าคญัในการแสดงออกซึง่เป็นสาระของชีวิต (ชลดู นิ่มเสมอ, 2537)  ซึง่
สอดคล้องกบั ประเทิน มหาขนัธ์ (2531) กลา่วว่า ฃความมุง่หมายส าคญัของศลิปศกึษา 
การแสดงออกทางศลิปะ ได้แก่ความสามารถในการแสดงความคิด ความรู้สึกและอารมณ์ 
โดยใช้ภาษาของศลิปะเป็นส่ือ นอกจากนี ้De Farancesco (1985) กลา่ววา่ การแสดงออก 
ทางศลิปะ เป็นการแสดงออกตามความแตกตา่งระหวา่งบคุคล ซึ่งมีการรับรู้ ความรู้สึกนกึคิด 
จนิตนาการ ความช่ืนชอบ และจดุมุง่หมายตา่งกนั จงึมีผลท าให้เด็กๆ ได้เรียนรู้การใช้รูปร่าง สี 
การจดัองค์ประกอบท่ีไมซ่ า้แบบใคร เพ่ือจะส่ือสารกบัผู้ อ่ืนได้ 
 Hospers (1960)  แนะน าเก่ียวกบัการท่ีจะส่ือความหมายของการแสดงออกในงานศิลปะ 
และการท่ีจะแปลความหมายของความสมัพนัธ์ระหวา่งศิลปะกบัอารมณ์ไว้วา่ต้องค้นหาสาเหตุ 
แหง่เง่ือนไขปัญหาท่ีเป็นความรู้สกึแหง่การเร่ิมต้นของการแสดงออกให้ได้เสียก่อน เพ่ือท่ีจะ
สามารถน ามาอ้างถึงได้ คือ  1) วตัถภุายนอกสิ่งใดบ้าง ท่ีสามารถเป็นส่ือแสดงความรู้สกึภายใน 
ให้ปรากฏออกมาได้อยา่งเป็นธรรมชาต ิ เชน่ การแสดงออกทางสีหน้า หรือทา่ทาง (Facial 
expression of gesture) ท่ีสามารถบง่บอกได้วา่บคุคลนัน้ๆ ก าลงัมีความสขุหรือเศร้า เป็นต้น 
ซึง่ถ้าเราหยดุเพียงแคนี่ ้ เราก็จะได้ผลงานท่ีเป็นแคก่ารแสดงออกของความรู้สึกภายในของ 
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ผู้สร้างสรรค์ออกมาเทา่นัน้ Hospers เช่ือวา่ยงัคงต้องอาศยัศลิปะเป็นส่ือน าพาไปสูเ่บือ้งหลงั 
ของการสร้างสรรค์ผลงานนัน้ๆ  2) ในงานศลิปะนัน้อาจจะกลา่วถึงการแสดงออกบางอยา่ง หรือ
บรรจคุวามรู้สกึท่ีแนน่อนบางอยา่งท่ีเป็นอารมณ์ร่วม หรือมีความสอดคล้องกบัพฤติกรรมท่ีเป็น
ปกตใินชีวิตออกมาก็ได้ เชน่ทว่งท านองของดนตรีท่ีมีจงัหวะเร็ว เร่งเร้า มีระดบัเสียงสงูๆ ต ่าๆ  
เราไมอ่าจกลา่วได้วา่เป็นเสียงดนตรีท่ีบง่บอกถึงความสนกุสนานอยา่งแนน่อน แต่เป็นสิ่งท่ีเรา
สามารถแปลความหมายได้โดยง่าย เพราะเป็นประสบการณ์เดมิท่ีผา่นมาแล้ว  เชน่เดียวกบังาน
ด้านจิตรกรรม  เม่ือเรามองเห็นเส้นหยกัปรากฏอยูใ่นงานนัน้ ก็ย่อมไมใ่ชค่ณุสมบตัขิองสนุทรียะ
วตัถท่ีุแสดงความรู้สกึตอ่เราวา่เป็นการส่ือแสดงความหมายในทางสงบเงียบอยา่งแน่นอน เป็นต้น 
 จากข้อเสนอแนะของ Hospers ดงักล่าว นบัเป็นสิ่งหนึง่ท่ีชว่ยให้ผู้ดงูานศลิปะเกิดความ
เข้าใจในพืน้ฐานของการสืบหาความงาม หรือเกิดการรับรู้แหง่การแปลความหมายระดบัหนึง่ 
ซึง่เหมือนกบัความหมายท่ี Croce (1913) ได้กลา่วไว้ หรืออาจจะเป็นส่ือน าพาไปหาสิ่งท่ีลกึซึง้ 
ท่ีปรากฏอยูใ่นตวัผลงาน สามารถเกิดความเข้าใจได้สอดคล้องกบัศลิปิน มองเห็นความร่าเริง 
เบกิบาน ความสงบ ความอิสระ ความหรรษา ในผลงานศลิปะได้อีกด้วย 
 นภเนตร  ธรรมบวร (2544)  กลา่ววา่ ศลิปะเป็นกิจกรรมการแก้ปัญหา เพราะศลิปะเปิด
โอกาสให้เด็กได้ส ารวจ และสามารถแก้ปัญหาผ่านผลงานตา่งๆ ในการค้นหาค าตอบ เดก็ได้ค้นพบ
วิธีการใหม่ๆ  ในการแสดงออกซึง่สิ่งท่ีตนเห็น ได้กลิ่น ได้ยิน และรู้สกึ รวมถึงเรียนรู้วิธีการใหม่ๆ  ใน
การใช้อปุกรณ์ทางศลิปะ เป็นต้น  เดก็จะได้เรียนรู้ว่าไมมี่ค าตอบท่ี “ถกู” เพียงค าตอบเดียวส าหรับ
ทกุๆ ค าถาม  ในการท ากิจกรรมศลิปะ เดก็จ าเป็นต้องรวบรวมระเบียบความคดิของตน  รวมถึง
พยายามท่ีจะแสดงความคดิดงักลา่วผา่นงานทางศลิปะ ซึง่ต้องใช้ทกัษะตา่งๆ  เชน่ การตดัสินใจ 
ความรับผิดชอบ และการน าเสนอกิจกรรมศลิปะซึง่เป็นกิจกรรมท่ีท้าทายทัง้ความคิดและ
ความรู้สกึของเด็ก  ตามแผนภมูิท่ี 2 ข้างลา่งนี ้
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  เทคนิค 
  การแสดงออกด้านสายตา เช่น ภาพวาด (Visual expression) 
  การใช้อปุกรณ์ วิธีการตา่งๆ 
  ความสมัพนัธ์ของตากบัมือ 
  ความฉลาดทางด้านการใช้ร่างกายหรือสว่นตา่งๆ ของร่างกาย 
 
 
 
 
 
 
 
 การรับรู้     วฒันธรรม 
 ประสบการณ์ด้านสมัผสัตา่งๆ   ศลิปะในบริบทของวฒันธรรม 
 ด้านสายตา     สงัคมและประวตัศิาสตร์ 
 การคิดด้านสายตา    การเห็นคณุคา่งานด้านศลิปะ 
 การออกแบบ     กิจกรรมศลิปะในรูปแบบของการ 
 ความฉลาดด้านมิตสิมัพนัธ์   พดูคยุและเปล่ียนประสบการณ์ 
       ความฉลาดด้านมนษุยสมัพนัธ์  
       หรือการติดตอ่ส่ือสารกบับคุคลอ่ืน 

ท่ีมา : นภเนตร ธรรมบวร, 2544 
 แนวทางการวิจารณ์คณุคา่ความงาม  ควรค านงึถึงหลกัการดงันี ้ 1) การแสดงออก 
(Expression) คือการปลอ่ยให้อารมณ์ ความรู้สกึ แสดงตวัออกมาภายนอก โดยผา่นทาง 
รูปทรงของศลิปะ ซึง่อาจเป็นรูปทรงของคน สตัว์ สิ่งของ สภาพธรรมชาต ิและสิ่งแวดล้อม 
หรือเป็นรูปทรงนามธรรมท่ีสร้างขึน้จากการประกอบกนัของทศันธาตโุดยตรง หรือทัง้ 2 อยา่ง
รวมกนั การแสดงออกทางศิลปะเป็นสว่นท่ีส าคญัในล าดบัต้น เพราะถ้าขาดการแสดงออกแล้ว 
ผลงานศลิปะย่อมไร้คณุคา่ ขาดจิตวิญญาณ  2) วิธีการ (Technique) การกระท าอยา่งใด 
อยา่งหนึง่ท่ีคนทัว่ไปปฏิบตัใินลกัษณะเดียวกนั  3) กลเม็ด (Trick) การกระท าในลกัษณะเฉพาะตวั
ท่ีเป็นเทคนิคท่ีคนทัว่ไปไมท่ า หรือท าน้อยท่ีสดุ  4) ความคิดริเร่ิมสร้างสรรค์ (Creative) 

ศลิปะ 
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กระบวนการอิสระ ไมต่ิดยดึในรูปแบบใดแบบหนึง่ มีเสรีภาพทางความคดิ มีความริเร่ิมและ
ก้าวหน้า  ดงันัน้ ผลงานศลิปะท่ีมีความคดิริเร่ิมสร้างสรรค์ จงึเป็นผลงงานท่ีมีคณุคา่เสมอ 
5) การเป็นตวัของตวัเอง (The Originality) การสร้างสรรค์งานศลิปะท่ีมีรูปแบบ เทคนิควิธีการ 
และความคดิสร้างสรรค์เฉพาะตน จะเป็นความคิดท่ีไมเ่หมือนคนอ่ืน   
(ยศนนัท์ แย้มเมือง และคณะ, 2544) 
 จากข้อมลูดงักลา่วข้างต้น จะเห็นวา่การแสดงออกทางศิลปะเป็นพฒันาการทางด้าน 
จิตใจของมนษุย์  ช่วยสร้างเสริมประสิทธิภาพหรือพลงั  เพราะทกุคนไมว่า่จะเป็นคนท่ีมีการได้ยิน 
หรือคนพิการทางการได้ยิน ก็ได้รับผลกระทบจากสิ่งแวดล้อมรอบตวัตลอดเวลา  จงึมีผลท าให้ 
เกิดการแสดงปฏิกิริยาตอ่สิ่งแวดล้อมนัน้  การแสดงออกทางศลิปะเป็นการแสดงออกในทาง
สร้างสรรค ์ซึง่พลงันัน้จะชว่ยสง่ผลตอ่การรับรู้ และการประพฤตปิฏิบตัทิกุด้านของการแสดงออก 
ทางศลิปะ 
 

3.5 ทฤษฎีการแสดงออกทางศิลปะ 
 Feldman (1967) ได้ศกึษารูปแบบผลงานศลิปะตา่งๆ และแบง่ประเภทหรือรูปแบบ
ผลงานไว้ 4 รูปแบบ ดงันี ้ 1) แบบถ่ายทอดตามท่ีปรากฏเห็น ( Accuracy)  ผลงานประเภทนี ้
มีการแสดงออกอยู่ 2 อย่าง คือ สิ่งท่ีปรากฏเห็น และทกัษะท่ีแสดงออก  ผลงานจงึเป็นการ
ลอกเลียนแบบตามความเป็นจริง  ความสมบรูณ์ของความจริงจะถกูก าหนดไว้ในความคดิก่อน
การสร้างผลงาน  2) แบบระเบียบ (Order) ผลงานไมมี่ความซบัซ้อนในโครงสร้าง ความรู้สกึของ
ระเบียบนัน้ไมไ่ด้ขึน้อยูก่บัความเท่ียงตรงในการวาด  ความเป็นระเบียบเป็นความคงท่ีของการ 
จดัวางภาพ  รูปร่างหรือรูปทรงพืน้ฐานท่ีดเูรียบง่ายถกูน ามาสร้างความรู้สึกร่วมระหว่างศลิปิน 
และผู้ชม  3) แบบจินตนาการเพ้อฝัน (Fantasy)  เป็นความพยายามในการใช้ความคิดเป็นหลกั 
ท่ีจะสร้างรูปแบบท่ีเตม็ไปด้วยความต้องการ ถ่ายทอดตามจินตนาการ กระบวนการ และ
ประสบการณ์ในการรับรู้ ผสมผสานกบัทกัษะท่ีดี  ท าให้ผลงานมีลกัษณะท่ีแตกตา่งจากความ 
เป็นจริง  4) แบบอารมณ์ (Emotion)  รูปแบบอารมณ์สะท้อนให้เห็นลกัษณะบคุลิกภาพและ
ทศันคตท่ีิแสดงออก โดยอาศยัส่ือและทกัษะ ให้ผู้ชมเกิดความรู้สกึและอารมณ์ร่วมตอ่ผลงาน 

Collingwood (1958) เป็นนกัสนุทรียศาสตร์ชาวองักฤษ ท่ีเขียนผลงานเก่ียวกบั 
"กฎแหง่ศลิปะ” (The Principle of Art) เช่ือวา่สาระส าคญัของศลิปะคือการแสดงออกทาง
ความรู้สกึ เป็นกระบวนการท่ีจบสิน้ในตวัของมนัเอง หรือเพ่ือตวัเอง และไมมี่เป้าหมายท่ีแนน่อน 
หรือสามารถกระตุ้นความรู้สึกของผู้ อ่ืนให้เหมือนตวัศลิปิน ศลิปะท่ีแท้จริงส าหรับเขาเป็นสิ่งท่ีอยู่ 
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ในความคดิ ไมใ่ชส่ิ่งท่ีอยูใ่นรูปของกายภาพ การแสดงออกทางความรู้สกึเพ่ือตวัเอง อาจเกิด
ภายในใจหรือเกิดขึน้พร้อมการปฏิบตัจิริง แตศ่ลิปะท่ีแท้จริง (Art Proper) คือสิ่งท่ีอยูใ่นใจ 
หรือเป็นเพียงความคดิเทา่นัน้ 
 ศลิปะท่ีอยูใ่นรูปวตัถทุางกายซึง่มีคา่ต ่ากวา่ จงึมีลกัษณะเป็นรูปธรรม  ความเช่ือ 
ของ Collingwood  จดัวา่เป็นพวกจิตนิยม ซึง่มีความเช่ือวา่ “จิต” ส าคญักวา่ “วตัถ”ุ และ 
“ความคดิ” ส าคญักวา่ “การปฏิบตัิ”  เม่ือศลิปะท่ีแท้จริงเกิดขึน้ในความคิด  “ทกัษะ” และ 
“เทคนิค” จงึไมใ่ชส่ิ่งท่ีบอกถึงความเป็นศลิปะท่ีแท้จริง ทกัษะหรือเทคนิคคือเคร่ืองมือส าหรับ
ถ่ายทอดจินตนาการสู่ศลิปะในรูปวตัถทุางกายภาพ แตศ่ิลปะท่ีแท้จริงเกิดขึน้โดยไมจ่ าเป็นต้อง
ปฏิบตัิ  (วรรณพร พฒันเสถียรกลุ, 2552) 
 Heinrich Wolfflin (1864 - 1945) นกัประวตัิศาสตร์ศลิปะชาวสวิส ท่ีกล่าวถึงทฤษฎี 
การรับรู้ทางศลิปะ โดยใช้มาตรฐานการสร้างสรรค์ศลิปะของศลิปิน เพ่ือเป็นแนวทางในการ 
ศกึษาทศันะของศลิปินท่ีมีตอ่การรับรู้ทางศิลปะ บนพืน้ฐานแนวคดิท่ีวา่ศลิปินมีการรับรู้ทางศลิปะ 
ไมแ่ตกตา่งจากบคุคลทัว่ไป และมีการถ่ายทอดผลงานตนเองในลกัษณะท่ีเรียกว่า “รูปทรง 
ท่ีมีเจ้าของ” (Forms of belonging) เน่ืองจากต้องการแสดงความเป็นตวัตนของตนเอง ซึง่
ลกัษณะดงักล่าวจะปรากฏให้เห็นในงานศลิปกรรมทกุรูปแบบ เชน่ งานจิตรกรรม ประตมิากรรม 
และสถาปัตยกรรม  ทัง้นี ้วลูฟ์ฟลินได้กลา่วถึงส่ือและเนือ้หาในศลิปะ วา่เป็นสิ่งส าคญัท่ีใช้ในการ
ปกปิดความเป็นแบบอย่าง (Style) ของผลงานทกุชิน้ ซึง่เป็นผลท่ีได้มาจากการรับรู้ การมอง หรือ
จินตนาการของศลิปิน และยงัเป็นตวับง่ชีถ้ึงลกัษณะของคนและเชือ้ชาตเิผา่พนัธุ์ด้วย   
 Wolfflin (1915)  กลา่วว่า การท่ีจะมองเห็นและเข้าใจในแบบอยา่งทางศลิปะได้ 
เป็นเร่ืองเก่ียวกบัจิตวิทยาการมอง (Psychology of Vision) เพราะความเข้าใจท่ีเกิดจากการรับรู้
โดยตรง  ไมจ่ าเป็นต้องอธิบายด้วยค าพดู  และเขายงัเข้าใจวา่ประวตัศิาสตร์ก็คือประวตัขิองวิธี 
การถ่ายทอด ซึง่วิธีการถ่ายทอดจะเป็นไปตามลกัษณะของวิธีการรับรู้ท่ีเกิดขึน้ในเวลาและ 
สถานท่ีใดสถานท่ีหนึง่ โดยแบง่ลกัษณะของวิธีการรับรู้ดงักลา่วแบง่ออกเป็น 5 ด้าน หรือ 5 กลุม่ 
โดยแตล่ะกลุม่จะมีขัว้ 2 ขัว้ มีพฒันาการท่ีเร่ิมจากขัว้แรกไปยงัขัว้ท่ีสอง ท่ีเป็นไปตามพฒันาการ
ทางการรับรู้ทัง้ 5 ด้าน 
 พฒันาการทางการรับรู้ทัง้ 5 ด้าน  ได้แก่ 

1. เส้นรอบนอกสูพื่น้ภาพ (Linear and Painterly) “การรับรู้เส้นรอบนอก” (ขัว้ท่ี1) 
คือการมองท่ีมุง่ความสนใจไปท่ีเส้นรอบๆ วตัถ ุ(Contoured and Outline) เป็นการสมัผสั 
เชิงกายภาพท่ีเรามีตอ่วตัถตุา่งๆ โดยไม่เก่ียวข้องกบัพืน้ผิวของวตัถนุัน้ ไปสู ่“การรับรู้พืน้ภาพ” 
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(ขัว้ท่ี 2) เป็นการรับรู้หรือการแสดงออกท่ีมุง่ให้ความส าคญักบัมวลและปริมาตรของสิ่งตา่งๆ 
บนพืน้ภาพ เป็นการรับรู้ความตอ่เน่ืองของวตัถมุากกวา่ความแตกตา่งของวตัถุ 

2. ระนาบสู่ความลกึ (Plane and Recession) คือการมองจากแนวระนาบท่ีมีแตค่วาม
กว้างและยาว (ขัว้ท่ี 1) ไปสูค่วามมีมิตขิองรูปภาพ (ขัว้ท่ี 2) คือความลกึ 

3. รูปทรงปิดสูรู่ปทรงเปิด (Closed Form and Open Form) “รูปทรงปิด” (ขัว้ท่ี 1) 
ลกัษณะของความรู้สกึถึงการรวมตวัเข้าหากนั ไปสู ่“รูปทรงเปิด” (ขัว้ท่ี 2) ลกัษณะของการรับรู้
ทางด้านนีเ้ป็นความรู้สึกเป็นอิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทางทิศทางตา่งๆ  

4. พหภุาพสูเ่อกภาพ (Multiplicity and Unity) เอกภาพ (Unity) เป้าหมายส าคญัของการ
สร้างสรรค์งานศลิปะทกุชนิด เป็นการแก้ปัญหาเก่ียวกบัความสมดลุของสว่นประกอบตา่งๆ 
ท่ีอยูท่ัง้ 2 ข้างให้เทา่กนั ซึง่เราเรียกวา่การสร้างเอกภาพจากพหภุาพ (Multiplicity) เอกภาพเป็น 
ผลท่ีเกิดจากการรวมตวัของสว่นประกอบส่วนใหญ่และส่วนยอ่ย หรือเกิดจากการจดัความส าคญั
ให้แก่กลุม่ของสว่นประกอบตา่งๆ ท าให้พหภุาพรวมตวักนัเป็นเอกภาพ 

5. ความชดัเจนทัง้ภาพสูค่วามชดัเจนสมัพทัธ์ (Absolute Clarity and Relative Clarity) 
“ความชดัเจนทัง้ภาพ” (ขัว้ท่ี 1) คือการได้เห็นรูปทรงทัง้หมดอย่างเดน่ชดั โดยทกุสิ่งทกุอยา่งท่ีมีอยู่
ในรูปทรงนัน้จะเผยตวัออกมาให้เห็นทัง้หมด เกิดเป็นเอกภาพของสว่นใหญ่และสว่นย่อย ไปสู่
“ความชดัเจนสมัพทัธ์” (ขัว้ท่ี 2) คือการท่ีรูปทรงแสดงตวัเองออกมาอยา่งมีไหวพริบ ไมโ่จง่แจ้ง
เหมือนความชดัเจนทัง้ภาพ 
 แนวคิดเร่ืองการรับรู้และการแสดงออกนี ้พีระพงษ์ กลุพิศาล (2533) กลา่ววา่เป็น 
แนวคิดการรับรู้เชิงจิตวิทยา ไมใ่ชเ่ชิงประวตัศิาสตร์ กลา่วคือผลงานศลิปกรรมไมว่า่จะเกิดขึน้ 
ก่อนหรือหลงั โบราณหรือทนัสมยั ก็สามารถรับรู้ได้ตามทฤษฎีนีโ้ดยไมมี่เง่ือนไขของเวลาหรือ 
ยคุสมยัไหนเข้ามาเก่ียวข้องกบัทฤษฎี เชน่ เม่ือต้องการรับรู้ผลงานแนวลทัธิประทบัใจ ก็ไมค่วรรับรู้
หรือมุง่ไปท่ีความชดัเจนทัง้ภาพ  แตค่วรมุง่รับรู้ในความชดัเจนเชิงสมัพทัธ์ เป็นต้น  แนวคิดแตล่ะคู่
เหมาะสมท่ีจะใช้อธิบายผลงานศลิปกรรม โดยไมจ่ าเป็นต้องยดึเฉพาะผลงานท่ีวลูฟ์ฟลินอ้าง  
ทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินจงึเป็นทฤษฎีการรับรู้ท่ีแสดงให้เห็นถึงความเก่ียวข้องกนัระหวา่งการรับรู้ท่ี
ศลิปินมีตอ่โลกภายนอก กบัสิ่งท่ีศลิปินถ่ายทอดออกมา  การรับรู้แต่ละคู ่จากขัว้หนึง่ไปขัว้ท่ีสอง
เชน่ 1) เส้น  2) พืน้ภาพ  3) ระนาบ  4) ความลกึ  5) รูปทรงปิด  6) รูปทรงเปิด 7) พหภุาพ 
8) เอกภาพ  9) ความชดัเจนทัง้ภาพ และ 10) ความชดัเจนสมัพนัธ์  เป็นทฤษฎีท่ีจะชว่ยให้การรับรู้
ของมนษุย์ท่ีมีตอ่ผลงานศลิปกรรมสอดคล้องกนัยิ่งขึน้  



54 

 

 ทฤษฏีท่ีเก่ียวข้องกบัการแสดงออกทัง้หลายเป็นทฤษฎีท่ีกลา่วถึงความสามารถในการรับรู้
และการแสดงออกในรูปแบบตา่งๆ ส าหรับทฤษฎีวลูฟ์ฟลินเป็นทฤษฎีซึง่สามารถน าไปใช้กบั
นกัเรียนท่ีเรียนวิเคราะห์เปรียบเทียบภาพตะวนัออกและภาพตะวนัตก อยูใ่นหลกัสตูรการศกึษา
แกนกลาง กลุม่สาระการเรียนรู้ศลิปะ 
 
ตอนที่ 4 การจัดการศึกษาส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 
 4.1 หลักสูตรการศึกษาแกนกลาง พ.ศ.2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ 

หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลา่ววา่ กลุม่สาระการเรียนรู้
ศลิปะ  ชว่ยพฒันาให้ผู้ เรียนมีความรู้ความเข้าใจ การคิดท่ีเป็นเหตเุป็นผลถึงวิธีการทางศลิปะ 
ความเป็นมาของรูปแบบ ภมูิปัญญาท้องถ่ิน และรากฐานทางวฒันธรรม ฝึกการรับรู้  เรียนรู้เทคนิค
วิธีการท างาน  ตลอดจนเปิดโอกาสให้แสดงออกทางศิลปะอยา่งอิสระ ท าให้ผู้ เรียนได้รับการ
สง่เสริม  สนบัสนนุให้มีความคดิริเร่ิมสร้างสรรค์  เข้าถึงจินตนาการ  ซาบซึง้ในสนุทรียภาพ  และ
เห็นคณุคา่ทัง้ศลิปวฒันธรรมไทยและสากล 

ในด้านทศันศลิป์ มีความรู้ความเข้าใจองค์ประกอบศลิป์ ทศันธาต ุ สร้างและน าเสนอ
ผลงาน สามารถวิเคราะห์การใช้ทศันธาตแุละหลกัการออกแบบในการส่ือความหมาย บรรยาย
จดุประสงค์และเนือ้หาของงานทศันศลิป์ โดยใช้ค าศพัท์ทางทศันศลิป์ มีความสามารถ ทกัษะและ
เทคนิคในการใช้วิธี วสัด ุสร้างสรรค์งานทศันศลิป์ ประเมิน วิพากษ์วิจารณ์คณุคา่งานทศันศลิป์ 
เข้าใจความสมัพนัธ์ระหว่างทศันศลิป์ ประวตัศิาสตร์ และวฒันธรรม เห็นคณุคา่งานศลิปะท่ีเป็น
มรดกทางวฒันธรรม  ภมูิปัญญาท้องถ่ิน ภมูิปัญญาไทยและสากล ช่ืนชม  น าไปประยกุต์ใช้ใน
ชีวิตประจ าวนั 

โดยสาระและมาตรฐานการเรียนรู้การศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
สาระท่ี 1 ทศันศลิป์  

 มาตรฐาน ศ 1.1  คือ สร้างสรรค์งานทศันศลิป์ตามจินตนาการ  และความคิดสร้างสรรค์ 
วิเคราะห์ วิพากษ์วิจารณ์คณุคา่ทางทศันศลิป์  ถ่ายทอดความรู้สกึ  ความคิดตอ่งานศิลปะอยา่ง
อิสระ ช่ืนชม และประยกุต์ใช้ในชีวิตประจ าวนั 
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ตารางท่ี 2 ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระการเรียนรู้ทศันศลิป์ ระดบั ม.6 
 
ชัน้ ตวัชีว้ดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม. 6 1. วิเคราะห์การใช้ทศันธาตแุละหลกัการ

ออกแบบในการส่ือความหมายในรูปแบบ
ตา่งๆ 

 ทศันธาตแุละหลกัการออกแบบ 

2. บรรยายจดุประสงค์และเนือ้หาของงาน
ทศันศลิป์ โดยใช้ศพัท์ทางทศันศลิป์ 

 ศพัท์ทางทศันศลิป์ 

3. วิเคราะห์การเลือกใช้วสัด ุอปุกรณ์และ
เทคนิคของศลิปินในการแสดงออกทาง
ทศันศลิป์ 

 วสัด ุอปุกรณ์ และเทคนิคของ
ศลิปินในการแสดงออกทาง
ทศันศลิป์ 

4. มีทกัษะและเทคนิคในการใช้วสัดุ
อปุกรณ์ และกระบวนการท่ีสงูขึน้ในการ
สร้างงานทศันศลิป์ 

 เทคนิค วสัด ุอปุกรณ์ 
กระบวนการในการสร้างงาน
ทศันศลิป์ 

5. สร้างสรรค์งานทศันศลิป์ด้วยเทคโนโลยี
ตา่งๆ โดยเน้นหลกัการออกแบบและการจดั
องค์ประกอบศลิป์ 

 หลกัการออกแบบและการจดั
องค์ประกอบศลิป์ด้วยเทคโนโลยี 

6. ออกแบบงานทศันศลิป์ได้เหมาะกบั
โอกาสและสถานท่ี 

 การออกแบบงานทศันศลิป์ 

ที่มา: กระทรวงศกึษาธิการ, ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุม่สาระการเรียนรู้ศิลปะ ตามหลกัสตูร
แกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 
 

มาตรฐาน ศ 1.2 คือ เข้าใจความสมัพนัธ์ระหวา่งทศันศลิป์ ประวตัิศาสตร์ และวฒันธรรม 
เห็นคณุคา่งานทศันศลิป์ท่ีเป็นมรดกทางวฒันธรรม ภมูิปัญญาท้องถ่ิน ภมูิปัญญาไทยและสากล 
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ตารางท่ี 3 ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระการเรียนรู้ทศันศลิป์ ศ 1.2 ระดบั ม. 6 
 
ชัน้ ตวัชีว้ดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.6 1. วิเคราะห์และเปรียบเทียบงาน

ทศันศลิป์ในรูปแบบตะวนัออกและรูปแบบ
ตะวนัตก 

 งานทศันศลิป์รูปแบบตะวนัออก
และตะวนัตก 

ม.6 2. ระบงุานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมี
ช่ือเสียง และบรรยายผลตอบรับของสงัคม 

 งานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมี
ช่ือเสียง 

3. อภิปรายเก่ียวกบัอิทธิพลของ
วฒันธรรมระหวา่งประเทศท่ีมีผลตอ่งาน
ทศันศลิป์ในสงัคม 

 อิทธิพลของวฒันธรรมระหว่าง
ประเทศท่ีมีผลตอ่งานทศันศิลป์ 

ที่มา: กระทรวงศกึษาธิการ, ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุม่สาระการเรียนรู้ศิลปะ ตามหลกัสตูร
แกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 

 
 จากการศกึษาหลกัสตูรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 2551 ระดบัมธัยมศกึษา โดยจดัเป็น 
สายสามญัท่ีให้ความรู้ทัว่ไปและสายอาชีพ ทัง้นีเ้พ่ือให้นกัเรียนมีความรู้ความเข้าใจด้านศลิปะ 
มีทกัษะในการแสดงออกทางศลิปะ เห็นคณุคา่ของศลิปะ มีความนิยมช่ืนชมในศลิปวฒันธรรม 
ไทยและสากล เพ่ือเป็นพืน้ฐานในการศกึษาระดบัสงูตอ่ไป 
 

4.2 หลักสูตรการเรียนการสอนของคนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 
มีการจดัการเรียนการสอนตัง้แตร่ะดบัชัน้อนบุาล-มธัยมศกึษาตอนปลาย  โดยใช้หลกัสตูร

เชน่เดียวกบัเดก็ปกติ เนือ้หาบางสว่นจะปรับให้สอดคล้องกบัสภาพและความต้องการของผู้ เรียน
ในระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น  เน้นพืน้ฐานวิชาชีพท่ีหลากหลายเพ่ือให้นกัเรียนได้รับตามความถนดั
ของตนเอง และเลือกแผนการเรียนในระดบัมธัยมปลายได้อย่างเหมาะสม  (หยาดนภา สลาม, 
2548) 

หลกัสตูรและการจดัการเรียนการสอนส าหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
เป็นหลกัสตูรการสอนส าหรับนกัเรียนในโรงเรียนโสตศกึษา เป็นหลกัสตูรแกนกลางเชน่เดียวกบั 
ท่ีใช้ในโรงเรียนมธัยมศกึษาของรัฐบาลโดยทัว่ไป  โดยท่ีรัฐก าหนดให้ใช้หลกัสตูรแกนกลางร้อยละ 
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70 และอีกร้อยละ 30 เป็นการปรับปรุงหลกัสตูรให้เหมาะสมกบัสภาพความต้องการของท้องถ่ิน 
ซึง่โรงเรียนโสตศกึษาแตล่ะโรงเรียนจะด าเนินการปรับหลกัสตูรให้เหมาะสมกบับริบทของโรงเรียน
และศกัยภาพของนกัเรียนของตน 
 
ตอนที่ 5 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้อง 
 
งานวิจยัในประเทศ 
 ศรียา นิยมธรรม (2519)  พบวา่การท่ีเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน มีประสาท
สมัผสัท่ีท างานได้ไมเ่ตม็ท่ี ซึง่สง่ผลถึงพฒันาการทางด้านนามธรรมทัง้ในแง่ของความเข้าใจและ
ความคดิท่ีด้อยลงไปด้วยเช่ือวา่ความคิดด้านนามธรรมนัน้เป็นผลมาจากการใช้ค าพดู  การวิจยั
โดยใช้แบบทดสอบด้วยการเลา่เร่ืองจากภาพ โดยไม่ค านึงถึงความถกูต้องของภาษา แตมี่เกณฑ์
การให้คะแนนเรียงความคดิรูปธรรมไปยงันามธรรม  พบว่าความคดิในด้านนามธรรมนี ้ เดก็ 
หหูนวกมีความด้อยกวา่เดก็ปกตใินทกุระดบั 
 สรุพล รังสฤษติกลุ (2530)  ศกึษาเร่ือง “การเปรียบเทียบการรับรู้ความลกึจากภาพ 2 มิต ิ
ท่ีมีตวัชีค้วามลกึตา่งกนัของนกัเรียนปกต ิและนกัเรียนหหูนวก ในระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 2” 
โดยมีวตัถปุระสงค์คือ ศกึษาเปรียบเทียบการรับรู้ความลึกจากภาพ 2 มิต ิด้วยการใช้ตวัชีค้วามลกึ 
3 แบบ คือ ตวัชีแ้บบอาศยัแนวเส้น แบบอาศยัขนาด และแบบอาศยัการบงักนั โดยใช้นกัเรียนปกติ 
ในระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 2 โรงเรียนชมุชนหมู่บ้านพฒันา จ านวน 50 คน และนกัเรียนหหูนวก 
จากโรงเรียนเศรษฐเสถียร และโรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ จ านวน 50 คน  ผลการวิจยัพบวา่
นกัเรียนปกตแิละนกัเรียนหหูนวก สามารถรับรู้ความลกึจากภาพ 2 มิต ิ โดยใช้ตวัชีค้วามลกึแบบ
อาศยัแนวเส้น แบบอาศยัขนาด และแบบอาศยัการบงักนั มีผลแตกตา่งกนั และตวัชีค้วามลกึแบบ
อาศยัขนาดท าให้เกิดการรับรู้ดีกว่า และพบว่านกัเรียนปกตสิามารถรับรู้ความลกึจากภาพ 2 มิติ
ดีกวา่นกัเรียนหหูนวก 

จิรศกัดิ ์สง่แสงขจร (2531) ศกึษาเร่ือง “การเปรียบเทียบภาพวาดของเดก็ท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยินและเดก็ปกติ ในชัน้สาธิตการศกึษาพิเศษอนบุาลละอออทุิศสวนดสุิต” 
โดยมีวตัถปุระสงค์เพ่ือเปรียบเทียบภาพวาดของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินและเดก็ปกติ 
ท่ีระดบัอายแุละเพศเดียวกนั ประชากรท่ีศกึษาเป็นนกัเรียนอนบุาลศกึษา ในชัน้สาธิตการศกึษา
พิเศษอนบุาลละอออทุิศสวนดสุิต ซึง่ประกอบด้วยเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน อายุ
ระหวา่ง 4-6 ปี จ านวน 30 คน และเดก็ท่ีมีสมรรถภาพการฟังเป็นปกติ อายรุะหว่าง 4-6 ปี 
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จ านวน 45 คน  ซึง่ผู้วิจยัได้ท าการทดสอบด้วยแบบทดสอบวาดภาพของกู๊ดอีนฟั-แฮนริส 
ผลการวิจยัพบวา่ความสามารถทางการวาดภาพของเดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน และ 
เดก็ปกตไิมมี่ความแตกตา่งกนั และพบวา่ความสามารถทางศลิปะของเดก็ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินบางคน มีการแสดงออกในด้านรายละเอียดมากกวา่เดก็ปกติ 

นิภา เพียรเลิศ (2534)  ศกึษาเร่ือง “ผลของต าแหนง่ภาษามือในรายการสารคดี 
ทางโทรทศัน์ ท่ีมีตอ่สมัฤทธ์ิผลทางการเรียนของเด็กหหูนวก” ซึง่กลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยั 
เป็นนกัเรียนหหูนวกท่ีก าลงัศกึษาชัน้ประถมปีท่ี 6 โรงเรียนเศรษฐเสถียร และโรงเรียนโสตศกึษา 
ทุง่มหาเมฆ รวมทัง้สิน้ 50 คน โดยแบง่ออกเป็นกลุม่ทดลอง 5 กลุม่ กลุม่ละ10 คน  เคร่ืองมือ 
ท่ีใช้ในการวิจยัเป็นเทปโทรทศัน์สารคดี 3 เร่ือง ท่ีมีการเสนอภาษามือให้ปรากฏบนจอ ในลกัษณะ
แตกตา่งกนั 5 แบบ คือซ้ายบนคงท่ี ขวาบนคงท่ี ขวาลา่งคงท่ี ซ้ายลา่งคงท่ี และแบบไมค่งท่ี 
คือภาษามือเปล่ียนต าแหนง่จากซ้ายบนไปขวาบน ขวาล่างไปซ้ายลา่ง ตามล าดบั  ผลการวิจยั 
สรุปได้วา่ ต าแหนง่ภาษามือท่ีเสนอแบบคงท่ีในต าแหนง่แตกตา่งกนั ให้ผลตอ่สมัฤทธ์ิผลทาง 
การเรียนไมแ่ตกตา่งกนั อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตท่ีิระดบั 0.05 และต าแหนง่ภาษามือท่ีเสนอ 
แบบคงท่ีกบัแบบไมค่งท่ี ให้ผลตอ่ผลสมัฤทธ์ิผลทางการเรียนแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัส าคญัทาง 
สถิตท่ีิระดบั 0.05 
 ปิยะแสง จนัทรวงศ์ไพศาล (2535)  ศกึษาเร่ือง “การเปรียบเทียบความไวในการรับรู้ 
เชิงสนุทรีย์ และความสามารถทางเหตผุลเชิงนามธรรม ระหวา่งนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
ได้ยินกบันกัเรียนปกต ิในระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น กรุงเทพมหานคร” เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
คือ แบบทดสอบความไวในการรับรู้เชิงสนุทรีย์ของชายด์ และแบบทดสอบความสามารถทาง
เหตผุลเชิงนามธรรมของเบนเนทท์, วีซอร์ และเวสแมน ผลการวิจยัพบวา่คะแนนจากแบบทดสอบ
ความไวในการรับรู้เชิงสนุทรีย์ระหวา่งนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินกบันกัเรียนปกติ 
ในระดบัมธัยมศกึษาตอนต้น กรุงเทพมหานคร แตกตา่งกนั  และทดสอบความสามารถทางเหตผุล
เชิงนามธรรมระหวา่งนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินกบันกัเรียนปกติ ในระดบั
มธัยมศกึษาตอนต้น กรุงเทพฯ แตกตา่งกนั 

ทิตวจัน์  ณรงค์แสง (2542)  ศกึษาเร่ือง “การศกึษาเปรียบเทียบการรณรงค์ให้ความรู้ 
เร่ืองโรคเอดส์แก่เดก็หหูนวก” ผา่นส่ือละครใบ้ และละครใบ้ประกอบภาษามือ โดยมีนกัเรียน 
หหูนวกระดบัมธัยมต้น 120 คน เป็นกลุม่ตวัอยา่ง  พบวา่  1) กรณีของละครใบ้ : ความรู้เร่ือง 
โรคเอดส์ของนกัเรียนหหูนวกภายหลงัชมละครใบ้ ไมมี่ความแตกตา่งอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิต ิ
ในขณะท่ีทศันคตเิก่ียวกบัการปัองกนัโรคเอดส์ของนกัเรียนหหูนวกภายหลงัชมละครใบ้ มีความ
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แตกตา่งอยา่งมีนยัส าคญั  2) กรณีของละครใบ้ประกอบภาษามือ : ความรู้เร่ืองโรคเอดส์และ
ทศันคตใินการป้องกนัโรคเอดส์ของนกัเรียนหหูนวกภายหลงัการชมละครใบ้ประกอบภาษามือ 
แตกตา่งอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิต ิ นกัเรียนส่วนใหญ่มีความคิดเห็นตอ่ส่ือละครใบ้ และละครใบ้
ประกอบภาษามือ ว่าได้รับความรู้และความสนกุสนานจากส่ือท่ีตนได้รับ 

หาญพล เจือเพ็ชร์ (2548)  ศกึษาเร่ือง “การออกแบบภาพเคล่ือนไหวเพื่อถ่ายทอด
เสียงดนตรีส าหรับคนหหูนวก”  วตัถปุระสงค์เพ่ือศกึษาและออกแบบภาพเคล่ือนไหวเพ่ือถ่ายทอด
เสียงส าหรับคนหหูนวก และเพ่ือศกึษาความคิดเห็นของคนหหูนวกท่ีมีตอ่งานออกแบบ
ภาพเคล่ือนไหว เพ่ือให้ได้แนวทางและรูปแบบของส่ือท่ีเหมาะสมในการถ่ายทอดเสียงดนตรี 
ให้คนหหูนวกสามารถรับรู้และเข้าใจถึงความรู้สึกและอารมณ์ของเสียงดนตรีได้ โดยใช้
ภาพเคล่ือนไหวแทนท่ีเสียงดนตรีเพ่ือชดเชยการได้ยิน จากการวิจยัพบวา่กลุม่ทดลองมีความเห็น
ตอ่งานออกแบบภาพเคล่ือนไหวเพ่ือถ่ายทอดเสียงดนตรีส าหรับคนหหูนวก ท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้วา่จะ
สามารถถ่ายทอดเสียงดนตรีส าหรับคนหหูนวกได้ 

ธีรวฒัน์ ก าเนิดศริิ และคณะ (2551)  ศกึษาเร่ือง “โครงการวิจยัและพฒันาโปรแกรมสอน
ภาษามือด้วยภาพเคล่ือนไหว 3 มิต ิ เพ่ือสง่เสริมศกัยภาพการเรียนรู้ค าศพัท์ภาษาไทย-องักฤษ
ของนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน กรณีศกึษาโรงเรียนอนสุารสนุทรสอนคน 
หหูนวก เชียงใหม”่ โดยมีวตัถปุระสงค์ เพ่ือสง่เสริมการเรียนรู้ค าศพัท์จากส่ือของนกัเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยิน และสามารถน ามาปรับใช้ในกระบวนการเรียนการสอนของโรงเรียนโสต
ศกึษาอ่ืนได้ จงึพฒันาโปรแกรมสอนภาษามือด้วยภาพเคล่ือนไหว 3 มิต ิโดยเร่ิมต้นพฒันาค าศพัท์
ภาษาไทยและภาษาองักฤษเพ่ือชว่ยพฒันาส่ือในการเรียนรู้ค าศพัท์ส าคญัท่ีใช้ทัว่ไปใน
ชีวิตประจ าวนั เพ่ือให้นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินสามารถเรียนรู้ค าศพัท์ได้ดียิ่งขึน้
กวา่เดมิ 
 กมลชนก คลงัแสง (2553)  ศกึษาเร่ือง “การจดักิจกรรมการแลกเปล่ียนเรียนรู้ศลิปะ
บ าบดัส าหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ณ ศนูย์ฟืน้ฟคูนพิการแหง่ประเทศลาว” 
จากการจดักิจกรรมสรุปได้ว่าภาษามือของประเทศไทยและประเทศลาวเหมือนๆ กนั  สามารถ
ตดิตอ่ส่ือสารกนัได้ และสามารถท ากิจกรรมแลกเปล่ียนเรียนรู้ได้บรรลผุลตรงตามวตัถปุระสงค์
ท่ีตัง้ไว้ และสรุปผลกิจกรรมได้ดงันี ้ 1) กิจกรรมการแนะน าตนเองในกลุม่ การแนะน าช่ือของตนเอง
ให้เพ่ือนในกลุม่รู้จกัเป็นภาษามือ  เดก็สามารถท าได้ และเข้าใจซึง่กนัและกนั  2) การแลกเปล่ียน
เรียนรู้ภาษามือ (ค าศพัท์)  การเลือกค าศพัท์ในชีวิตประจ าวนัมาคนละ 1 อยา่ง  โดยการวาดรูป
แล้วอธิบายเป็นภาษามือ  เด็กเข้าใจค าสัง่และสามารถท าได้ดี  3) การเลา่นิทานและการแสดง
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ความรู้สกึ  การเลา่นิทานของนกัศกึษาท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินชัน้ปีท่ี 4  และให้เดก็
นกัเรียนอธิบายการเลา่นิทานโดยการแสดงความรู้สกึด้วยการวาดภาพเร่ืองราวจากนิทาน 
การท ากิจกรรมทัง้ 3 กิจกรรมนี ้เดก็มีความกล้าแสดงออก  สามารถออกมาเล่านิทาน และ 
สรุปกิจกรรมทัง้ 3 กิจกรรมได้ตามวตัถปุระสงค์ พร้อมทัง้เดก็มีสีหน้าท่ีมีความสขุ 
 
งานวิจยัตา่งประเทศ 

Mills (1957) ศกึษาเร่ือง “ความสามารถทางศลิปะกบัการรับรู้ทางสายตา (Perception)” 
พบวา่ในเดก็มธัยมชัน้สงูขึน้ไป จะพบความแตกตา่งกนัในเร่ืองการรับรู้ทางสายตา ระหวา่งกลุม่ 
ท่ีเรียนวิชาศลิปะ และกลุม่ท่ีไมไ่ด้เรียนศลิปะ อยา่งมีนยัส าคญัทางสถิต ิและค้นพบวา่ตวัแปร 
เร่ืองเพศมีผลตอ่เดก็ท่ีเรียนวิชาศลิปะ โดยเฉพาะเพศหญิงจะมีความสามารถด้านการรับรู้ทาง
สายตาดีกวา่เพศชาย และในด้านอาชีพผู้ปกครอง พบวา่มีผลตอ่การรับรู้ทางสายตาของเดก็ 
เชน่ กลุม่วิชาชีพกบักลุม่ใช้แรงงาน พบวา่มีความแตกตา่งกนั 
 Lantz and Lennenberg (1966) ศกึษาเร่ือง ”ความจ าเก่ียวกบัเร่ืองสี” พบว่าเด็กหหูนวก 
อาย ุ6 ขวบ ท าได้น้อยอยา่งมีนยัส าคญัทางสถิตเิม่ือเปรียบเทียบกบัเดก็ปกต ิถึงแม้ว่าทัง้สองกลุม่ 
จะมีการรับรู้เร่ืองสีได้คล้ายคลึงกนั แตใ่นผู้ใหญ่กลบัไมแ่สดงถึงความแตกตา่งของการจ าเร่ืองสี 
แตมี่ความแตกตา่งในการจ าเร่ืองรูปแบบของสี รูปแบบของเดก็และผู้ใหญ่หหูนวกนัน้คล้ายคลงึกนั 
และสามารถพยากรณ์ได้จากความแม่นย าในการส่ือสาร ซึง่จะแสดงถึงแบบแผนท่ีตา่งกนักบั 
คนปกติ 
 Silver (1973)  ศกึษาเร่ือง “พฒันาการทางด้านศลิปะและความคิดความจ าของเด็กท่ีมี
ความบกพร่องทางการส่ือสาร” โดยท าการสงัเกตและศกึษาพฒันาการทางศลิปะของเดก็พิเศษ
กลุม่หนึง่ เพื่อท่ีจะค้นหาลกัษณะพิเศษท่ีซ่อนอยูใ่นตวัเด็ก ผลการศกึษาและการสงัเกตพบวา่ 
เดก็เหลา่นีใ้ช้ศลิปะในการแสดงความรู้สึก ความนึกคิดของเขา และศลิปะยงัสามารถค้นหา และ
พฒันาความสามารถพิเศษท่ีซอ่นอยูใ่นตวัเด็กได้อีกด้วย ซิลเวอร์สรุปได้วา่ศลิปะเป็นส่วนส าคญั 
ท่ีสามารถจดัประสบการณ์การเรียนรู้ตา่งๆ เพ่ือค้นหาและพฒันาความสามารถทางด้านการพดู
ของเดก็พิเศษ ซึง่เด็กเหลา่นีส้ามารถใช้กระบวนการทางศลิปะท่ีเปิดกว้างในการแก้ปัญหา และ
พฒันาความคดิของเขาได้ 

Wood (1977) ศกึษาเร่ือง “การรับรู้ทางทศันศลิป์โดยตรง และสภาพการมีความบกพร่อง
ทางการเรียนรู้” ท าการศกึษากบัเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเรียนรู้ โดยการใช้ศลิปะเป็นพืน้ฐาน
ของการทดลองครัง้นี ้และใช้แบบทดสอบ “Visual Perceptual Abilities” ทดสอบเดก็ก่อนและ
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หลงัการทดลอง ผลปรากฏว่าเดก็พิเศษเหลา่นีส้ามารถถ่ายทอดการรับรู้ทางสายตาได้ดีขึน้กวา่
ก่อนการทดลองด้วยศลิปะ 

Goude & Derefeldt (1981) ศกึษาเร่ือง “การศกึษาระบบการรับรู้ของ Wolfflin ในการ
อธิบายคณุลกัษณะของศลิปะ โดยการเปรียบเทียบนกัศกึษาศลิปะ และนกัศกึษาท่ีไม่มีความรู้ 
ทางศลิปะ มหาวิทยาลยั Stockholm ประเทศสวีเดน” และพบวา่ระบบของ Wolfflin ท่ีใช้โดย
นกัศกึษาทัง้ 2 กลุม่ สามารถเช่ือถือได้ นอกจากนี ้การให้คะแนนด้วยตวัเองตามธรรมชาติ 
ตามแนวคิดของ Wofflin เข้ากนัได้กบัทฤษฎีของเขาท่ีอธิบายถึงการเปล่ียนแปลงของตวัแปร 
ในการพฒันาของศลิปะจากยคุเรเนอซองส์ไปจนถึงยคุบาร็อค 
 Strassman (1986) ศกึษาเร่ือง “การศกึษาเปรียบเทียบความสามารถของเด็กท่ีมีความ 
บกพร่องทางการได้ยินและเดก็ปกต”ิ ในการท าความเข้าใจเร่ืองท่ีตนอา่นโดยสรุปเป็นภาษาของ
ตนเอง แล้ววดัผลโดยการให้ตอบค าถามแบบอธิบายความ ผลการศกึษาพบวา่วิธีการฝึกอา่นแบบ
ตา่งๆ ไมมี่ผลตอ่ความสามารถในการท าความเข้าใจเร่ืองท่ีอา่นแตอ่ยา่งใด ซึง่เดก็ปกตสิามารถ
อา่น เข้าใจ และสรุปเป็นภาษาของตนเองได้ดีกว่าเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน 
 Wang (1992) จากมหาวิทยาลยั Chicago ศกึษาเร่ือง “การศกึษาเปรียบเทียบระบบ 
การส่ือสารภาษากายของเด็กหหูนวกในประเทศจีนและอเมริกา” ในประเดน็ของความสามารถ 
ในการเรียนรู้ภาษา ซึง่เป็นการศกึษาบทบาทของสภาพแวดล้อมท่ีมีตอ่การเรียนรู้ภาษาของเด็ก 
โดยพิจารณาจากการส่ือสารภาษากายของเด็กหหูนวกสองกลุม่ซึง่มาจากวฒันธรรมท่ีตา่งกนั 
คือ วฒันธรรมจีนและอเมริกนั พบวา่ปัจจยัสิ่งแวดล้อมมีผลตอ่การส่ือสารภาษากายของเดก็ 
หหูนวกตา่งกนัไป เชน่ ประเภทของการแสดงทา่ทางของเดก็หหูนวก เม่ือท าการส่ือสารจะมีผล 
ตา่งกนัไปตามสภาพแวดล้อม 
 Reiter (1993) จากมหาวิทยาลยั Arizona ศกึษาเร่ือง “ผลของวิธีการส่ือสาร 
และระดบัการศกึษาตอ่ทศันคตท่ีิมีตอ่เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน” ซึง่ศกึษาเก่ียวกบั 
ผลระดบัการศกึษา วิธีการในการส่ือสารความคุ้นเคยกบัคนหหูนวก และความรู้เร่ืองการใช้ 
ภาษามือท่ีมีตอ่การยอมรับเดก็หหูนวกของเดก็ปกตใินวยัเดียวกนั พบว่าระดบัการศกึษาของ 
เดก็หหูนวกมีผลตอ่การยอมรับของเดก็ปกตมิากท่ีสดุ ความสนิทสนมคุ้นเคยกบัเดก็หหูนวก 
ของเดก็ปกต ิก็มีผลตอ่การมีทศันคตท่ีิดีของเดก็หหูนวก 
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บทที่ 3 
 

วิธีด ำเนินกำรวิจัย 
 
การวิจยัเร่ือง “การวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน

มธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน” เพ่ือสง่เสริมความสามารถในการ
แสดงออกเก่ียวกบัการเรียนรู้ด้านตา่งๆของนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน มีวตัถปุระสงค์
เพ่ือศกึษาการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฏีวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมี
ความบกพร่องทางการได้ยิน 5 ด้านคือ 1) เส้น 2) มิต ิ3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ และ 5) 
รายละเอียด โดยมีขัน้ตอนและรายละเอียดในการด าเนินการดงันี ้

1. ศกึษาค้นคว้าข้อมลู 
2. ก าหนดกลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยั 
3. เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
4. เก็บรวบรวมข้อมลู 
5. วิเคราะห์ข้อมลู 
6. สรุปผลการวิจยั และอภิปรายผลการวิจยั 

 
1. ศึกษำค้นคว้ำข้อมูล มีขัน้ตอนการท างานดงัตอ่ไปนี ้

1.1 ศกึษาค้นคว้าข้อมลูเก่ียวกบัพฒันาการของนกัเรียนระดบัมธัยมศกึษาตอน
ปลาย จากหนงัสือต ารา เอกสาร วารสาร วิทยานิพนธ์และงานวิจยัทัง้ในประเทศและตา่งประเทศ  
เพ่ือน ามาสร้างเคร่ืองมือให้สอดคล้องกบัวตัถปุระสงค์การวิจยั ในรูปแบบของการสร้างแบบ
สมัภาษณ์ แบบส ารวจทกัษะและแบบสงัเกตพฤติกรรม โดยก าหนดขอบเขตของการสงัเกตให้
สอดคล้องกบัวตัถปุระสงค์การวิจยั 

1.2 ศกึษาหลกัสตูรแกนกลางขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระการเรียนรู้
ศลิปะ สาระทศันศลิป์ ระดบัมธัยมศกึษาปีท่ี 6 ตลอดจนเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง เพ่ือน ามา
สร้างแบบส ารวจทกัษะและแบบสงัเกตพฤติกรรม 
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1.3 ศกึษาข้อมลูการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินจากหนงัสือต ารา 
เอกสาร วารสาร วิทยานิพนธ์และงานวิจยัทัง้ในประเทศและตา่งประเทศ เพ่ือน ามาเป็นกรอบ
แนวคิดทฤษฎีในงานวิจยั และเป็นแนวทางในการสร้างแบบสมัภาษณ์ 

 
2. กำรก ำหนดกลุ่มตัวอย่ำงที่ใช้ในกำรวิจัย 

กลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีใ้ช้การเลือกอยา่งเจาะจง (Purposive Sampling) คือ 
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาท่ี 6 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินของโรงเรียนโสตศกึษา ในเขต
กรุงเทพมหานครและปริมณฑล ซึง่มี 4 แหง่ จ านวนทัง้หมด 53 คน คือ 

2.1. โรงเรียนเศรษฐเสถียรในพระราชปูถมัถ์ จ านวน 19 คน 
2.2. โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ จ านวน 10 คน 
2.3. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ จ านวน 13 คน 
2.4. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันครปฐม จ านวน 11 คน 

 
3. เคร่ืองมือที่ใช้ในกำรวิจัย 

เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีป้ระกอบด้วย 
3.1 แบบประเมินกำรแสดงออกทำงศิลปะ แบง่ออกเป็น 2 ตอน ได้แก่  
 ตอนที่ 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั 
 ตอนที่ 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ 
ตอนที่ 1 ถามข้อมลูเก่ียวกบัความสามารถและความถนดัของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 

6 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินของโรงเรียนโสตศกึษา ในเขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล มี
ลกัษณะเป็นแบบวดัสถานการณ์ปลายปิดและปลายเปิด แบง่ออกเป็น 2 ตอน โดยมีค าถามหรือ
สถานการณ์มีความเก่ียวข้องกบัการแสดงออกทางศลิปะโดยอิสระของนกัเรียน มีขัน้ตอนในการ
สร้างดงันี ้

1. ศกึษาแนวทางการสร้างแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะท่ีเก่ียวกบัข้อค าถาม จาก
หนงัสือ วารสาร เอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง เพื่อน าข้อมลูใช้ในการสร้างแบบสมัภาษณ์ 

2. วิเคราะห์การสร้างแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัของแบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะ แบง่ออกเป็น 2 ตอนดงันี ้
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ตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัแบบปลายปิดเก่ียวกบั
ข้อมลูทัว่ไปของผู้ให้สมัภาษณ์ 

ตอนท่ี 2 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัแบบปลายเปิดเก่ียวกบั
ข้อมลูการแสดงออกทางศลิปะโดยอิสระของผู้ให้สมัภาษณ์ 

3. ผู้วิจยัพฒันาเกณฑ์การให้คะแนนข้อค าถามของแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะ
โดยก าหนดกรอบการให้คะแนนตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินและการศกึษาของ D’Onofrio and 
Nodine (1981:14-23) ซึง่ได้ศกึษาเร่ืองการตอบรับงานศิลปะโดยการพดูของเดก็ ชว่งอายรุะหวา่ง 
4 ปี ถึง 15 ปี จาก การทดสอบนกัเรียนในการมองภาพงานศลิปะจ านวน 4 ภาพ และถามนกัเรียน
ในระหวา่งการมองภาพ แตล่ะภาพจากชดุค าถามท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้และโดยค าตอบของนกัเรียนมา
วิเคราะห์ตามระดบัสนุทรียภาพตามทฤษฎีพฒันาการสนุทรียภาพของ Parsons (1987) 

4. ดดัแปลงชดุค าถาม (8ข้อ) ในงานวิจยัของ D’Onofrio and Nodine โดยน าค าถามมา
จดัล าดบัความสอดคล้องเพ่ือความตอ่เน่ืองในการคดิของนกัเรียนบนพืน้ฐานของ    ศิลปวิจารณ์ 
ดงัตารางท่ี 4 
 
ตำรำงท่ี 4 การจดัล าดบัค าถามส าหรับวดัความสามารถด้านการรับรู้ทางศลิปะบนพืน้ฐานของ
ศลิปวิจารณ์ 
 

ศลิปวิจารณ์ ล าดบัค าถาม 
1. การบรรยาย 1. นกัเรียนชอบภาพนีห้รือไม ่เพราะเหตใุด 

2. นกัเรียนคดิวา่ศลิปินมีเหตผุลอะไรในการวาดภาพนี  ้
2. การวิเคราะห์ 1. ลกัษณะการจดัองค์ประกอบศลิป์ในภาพนีเ้ป็นอยา่งไร 

2. ท าไมศลิปินจงึใช้วิธีการแบบนีใ้นการวาดภาพ 
3. การตีความ 1. นกัเรียนคดิวา่ภาพนีค้นทัว่ไปดแูล้วเข้าใจง่ายหรือไม ่

นกัเรียนดแูล้วเข้าใจวา่อยา่งไร 
2. ความส าคญัของภาพนีเ้ก่ียวข้องกบัอะไรบ้าง 

4. การตดัสินคณุคา่ 1. ภาพนีเ้ป็นงานศลิปะท่ีดี หรือไมเ่พราะเหตใุด 
2. นกัเรียนคดิจะเปล่ียนแปลงนีอ้ยา่งไรบ้าง 
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5. สร้างตารางวิเคราะห์ขึน้มาเป็นเกณฑ์การให้คะแนนการแสดงออกทางศลิปะตาม

ทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน D’Onofrio and Nodine และงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง (รายละเอียดในภาคผนวก 
ฉ) 

6.  ศกึษาเกณฑ์การคดัเลือกภาพและเนือ้หาในการวิเคราะห์ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน
คือ เส้น มิติ รูปทรง องค์ประกอบ และ รายละเอียด โดยงาน 1 ชิน้จะต้องมีคณุสมบตัิตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน 

7. น าแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้ไปปรึกษาอาจารย์ท่ี
ปรึกษา เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม แล้วจงึน าไปให้ผู้ทรงคณุวฒุิตรวจสอบความตรงทางด้าน
เนือ้หา (Content Validity) ดชันีความสอดคล้องระหวา่งข้อค าถามกบัเนือ้หา (Item Objective 
Congruence: IOC) โดยใช้สตูร 

                                 
  

 
 

 
 เม่ือ  IOC  = ดชันีความสอดคล้อง 
               = ผลรวมคะแนนความคิดเห็นของผู้ เช่ียวชาญ 
         N = จ านวนผู้ เช่ียวชาญ   

 ข้อค าถามท่ีมีความตรงตามเนือ้หาจะมี IOC เข้าใกล้ 1.00 ถ้าข้อใดมีคา่ IOC ต ่ากวา่ 0.5 
ควรจะปรับปรุงข้อค าถามใหมใ่ห้สอดคล้องกบัวตัถปุระสงค์ท่ีต้องการวดั  
        (อวยพร เรืองตระกลู, 2552) 
คา่ IOC พบวา่ได้ IOC = 0.8 แสดงวา่แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัท่ีได้เป็นไป
ตามความสอดคล้อง อยา่งน้อยสงูกวา่ 0.5 ซึง่สามารถน ามาปรับปรุงแก้ไขให้สมบรูณ์ยิ่งขึน้ 

8. น าแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ 
(Try-out) กบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 จ านวนทัง้หมด 19 คน จ านวน 2 ครัง้ ครัง้ท่ี 1 โรงเรียน
โสตศกึษาจงัหวดัชลบรีุ จ านวน 6 คน วนัท่ี 12 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00- 12.00 น. ปัญหาท่ี
พบ คือ ไมส่ามารถให้คะแนนได้ เน่ืองจากผลคา่เฉล่ียในชดุค าถามต ่ากว่าเกณฑ์การให้คะแนน 
(คะแนนเฉล่ียทัง้หมด 9.4%) อาจมีสาเหตมุาจากนกัเรียนไมส่ามารถจดจ าค าถามท่ีผู้วิจยัถามได้
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ในการอธิบายภาพครัง้ท่ี 2-4 จงึต้องแก้ปัญหาโดยใช้ส่ืออธิบายรายละเอียดเพิ่มวิธีท าเพ่ือให้เข้าใจ
มากขึน้ 

ดงันัน้จงึน าเคร่ืองมือมาปรับปรุงแก้ไข เพ่ือใช้ทดลองในครัง้ท่ี 2 ท่ีโรงเรียนดอนบอสโก 
จ านวน 13 คน ในวนัท่ี 14 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00-15.30 น. (คะแนนเฉล่ียทัง้หมด 10.5%) 

9. ปรับปรุงแก้ไขเคร่ืองมือให้สมบรูณ์ เพ่ือน าไปใช้กลุม่ตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัตอ่ไป 
 
ตอนที่ 2 เป็นแบบส ารวจความสามารถในการแสดงออกท่ีมีลกัษณะเฉพาะทางศลิปะ 

เน้นการส ารวจวิธีแสดงออกระหวา่งการท ากิจกรรมศลิปะท่ีมีความหลากหลาย โดยก าหนดค าถาม 
หรือค าสัง่ในการปฏิบตังิานตามแนวทางการจดัการเรียนการสอนกลุม่สาระทศันศลิป์ มธัยมศกึษา
ตอนปลาย วิเคราะห์ผลโดยผู้วิจยัและผู้ เช่ียวชาญ 3 คนตรวจผลงานเดก็ตามเกณฑ์ท่ีผู้วิจยัพฒันา
เกณฑ์มาจากทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน มีขัน้ตอนการสร้างดงันี ้

1. ศกึษาแนวทางการสร้างแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะท่ีเก่ียวกบั
แบบส ารวจความสามารถในการแสดงออกทางศลิปะ จากหนงัสือ วารสาร เอกสารและงานวิจยั
ตา่งๆ  

2. วิเคราะห์การสร้างแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามระดบัของ
ความรู้สกึท่ีตนเองเห็นตัง้แต ่0 - 10 ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 

3. ศกึษาการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง และ
วิเคราะห์จากเกณฑ์การให้คะแนนการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน เพ่ือน ามา
สรุป 

4. ศกึษาเกณฑ์การคดัเลือกภาพและเนือ้หาในการวิเคราะห์ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 5 
ด้านคือ เส้น มิติ รูปทรง องค์ประกอบ และ รายละเอียด โดยงาน 1 ชิน้จะต้องมีคณุสมบตัิตาม
ทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน 

5. น าแบบส ารวจความสามารถในการแสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้ไปปรึกษา
อาจารย์ท่ีปรึกษา เพ่ือตรวจสอบความเหมาะสม แล้วจงึน าไปให้ผู้ทรงคณุวฒุิตรวจสอบความตรง
ทางด้านเนือ้หา (Content Validity) คา่ IOC = 0.9 เป็นความสอดคล้อง เพ่ือน ามาปรับปรุงแก้ไข
ให้สมบรูณ์ยิ่งขึน้ 
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6. น าแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ 
(Try-out) กบันกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 2 ครัง้ ครัง้ท่ี 1 ท่ีโรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดั
ชลบรีุ กบันกัเรียนจ านวน 6 คน วนัท่ี 12 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00- 12.00 น. ปัญหาท่ีพบ 
คือ นกัเรียนไมเ่ข้าใจวิธีการประเมินภาพตามเกณฑ์การประเมินลงในแบบประเมินตนเองด้านการ
แสดงออกทางศลิปะ 

ดงันัน้จงึน าเคร่ืองมือมาปรับปรุงแก้ไข เพ่ือใช้ทดลองในครัง้ท่ี 2 ท่ีโรงเรียนดอนบอสโก 
จ านวน 13 คน ในวนัท่ี 14 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00-15.30 น. 

7. ปรับปรุงแก้ไขเคร่ืองมือให้สมบรูณ์ เพ่ือน าไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยัตอ่ไป 
การคดัเลือกภาพส าหรับเก็บข้อมลูในแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะมีเกณฑ์ในการ

คดัเลือกโดยเลือกจากผลงานทัง้รูปแบบศลิปะตะวนัออกและตะวนัตกท่ีต้องมีความสอดคล้องกบั
มาตรฐานการเรียนรู้ ศ 1.2 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระ
เรียนรู้มธัยมศกึษาตอนปลาย และใช้เกณฑ์การคดัเลือกผลงานตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 
คือ เส้น มิติ รูปทรง องค์ประกอบ และ รายละเอียด โดยงาน 1 ชิน้จะต้องมีคณุสมบตัิตามทฤษฎี
ของ วลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน ดงัรายละเอียดดงันี ้

1. ศกึษาค าสัง่ในการปฏิบตังิาน ตามแนวทางการจดัการเรียนการสอนกลุม่สาระ
ทศันศลิป์ มธัยมศกึษาตอนปลาย ตามกรอบการก าหนดค าสัง่ท่ีเป็นไปตามมาตรฐาน ศ 1.2 และ
ใช้เกณฑ์การคดัเลือกผลงานตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้านคือ เส้น มิติ รูปทรง องค์ประกอบ 
และ รายละเอียด โดยงาน 1 ชิน้จะต้องมีคณุสมบตัิตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน ดงั
รายละเอียดตามตารางท่ี 5 ดงันี ้
 
ตำรำงท่ี 5 สงัเคราะห์ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระทศันศลิป์ ระดบัชัน้มธัยมศกึษา
ปีท่ี 6 เพ่ือหาเกณฑ์การคดัเลือกภาพ 
 

ตวัชีว้ดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1. วิเคราะห์และเปรียบเทียบงาน

ทศันศลิป์ในรูปแบบตะวนัออกและ
รูปแบบตะวนัตก 

งานทศันศลิป์รูปแบบตะวนัออกและตะวนัตก 
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ตำรำงท่ี 5 สงัเคราะห์ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระทศันศลิป์ ระดบัชัน้มธัยมศกึษา
ปีท่ี 6 เพ่ือหาเกณฑ์การคดัเลือกภาพ 
 

ตวัชีว้ดั สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
1. ระบงุานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมี

ช่ือเสียง และบรรยายผลตอบรับ
ของสงัคม 

งานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมีช่ือเสียง 

2.  อภิปรายเก่ียวกบัอิทธิพลของ
วฒันธรรมระหวา่งประเทศท่ีมีผล
ตอ่งานทศันศลิป์ในสงัคม 

อิทธิพลของวฒันธรรมระหว่างประเทศท่ีมีผล
ตอ่งานทศันศลิป์ 

 
จากตารางสรุปว่า เกณฑ์คดัเลือกภาพในงานวิจยันี ้ได้แก่ 1) เป็นภาพท่ีมีรูปแบบศลิปะ

ตะวนัออกและตะวนัตก  2) เป็นภาพท่ีวาดโดยศลิปินมีช่ือเสียง  และ 3) แสดงถึงอิทธิพลของ
วฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกอย่างชดัเจน 

2. ศกึษาแนวทางการสร้างเกณฑ์การคดัเลือกภาพจากหนงัสือ วารสาร เอกสารและ
งานวิจยัตา่งๆ และวิเคราะห์เกณฑ์การคดัเลือก (Arnason, 1986; Short, 1995) 

2.1 เลือกผลงานท่ีมีคณุสมบตัท่ีิแสดงให้เห็นถึงรูปแบบศลิปะตะวนัออกและ
ตะวนัตกตามกรอบมาตรฐานการเรียนรู้ ศ 1.2 ของหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 
พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระการเรียนรู้มธัยมศกึษาตอนปลาย ตามข้อก าหนดในรายวิชาบงัคบั
หรือวิชาเลือกศลิปะ รายวิชาเลือกแผนศลิปะ  

2.2 มีรายละเอียดของภาพตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน ได้แก่ เส้น มิต ิ
รูปทรง องค์ประกอบและรายละเอียด นอกจากนีผ้ลงานทัง้ 4 ภาพจะต้องมีคณุสมบตัิท่ีมีเนือ้หา
ตามท่ีก าหนดในข้อ 2.1 เก่ียวกบัประวตัิศาสตร์ศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก โดยเป็นภาพท่ีมี
ช่ือเสียง ท่ีได้รับรางวลัระดบัประเทศหรือระดบันานาชาติเชน่ รางวลัศลิปกรรมแหง่ชาต ิหรือได้รับ
การตีพิมพ์ในหนงัสือศลิปะ 

2.2.1 เป็นภาพท่ีมี 2 มิต ิคือ มีด้าน 2 ด้าน กว้าง และยาว หรือภาพ 3 มิต ิ

คือ มีความกว้าง ยาว และมีความลกึ มีความสมบรูณ์ตามหลกัองค์ประกอบศลิป์ได้แก่ เส้น รูปร่าง 
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พืน้ผิวและสี (Loken et al., 2000) มีเร่ืองราวเหมาะสมกบัวยัของนกัเรียนระดบัมธัยมศกึษาตอน

ปลาย  

2.3 เป็นงานทศันศลิป์ในรูปแบบศลิปะตะวนัออกหรือตะวนัตกท่ีมีวฒันธรรมท่ี

วาดภาพและประตมิากรรมโดยศลิปินตะวนัออก เชน่ ไทย จีน ญ่ีปุ่ น อินเดีย และแสดงให้เห็นถึง

ความเป็นเอกลกัษณ์ของแตล่ะชาตท่ีิชดัเจน แยกจากกนั และศลิปินตะวนัตก เชน่ กรีก โรมนั เป็น

ศลิปะท่ีมีลกัษณะรวมกนั ไมแ่ยกเชือ้ชาตแิละเผา่พนัธุ์ 

ทัง้นีผ้ลงานทัง้ตะวนัออกและตะวนัตกจะต้องมีความสอดคล้องกบัมาตรฐานการเรียนรู้   
ศ 1.2 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระเรียนรู้ศลิปะชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย  

ผู้วิจยัได้คดัเลือกทัง้หมด 10 ภาพท่ีมีคณุลกัษณะตรงตามเกณฑ์ และน าไปให้
ผู้ทรงคณุวฒุิ 5 ทา่น เลือกภาพท่ีคดิวา่เหมาะสม 4 ภาพ โดยเป็นภาพศลิปะตะวนัออก 2 ภาพ 
และศลิปะตะวนัตก 2 ภาพ แล้วน าภาพท่ีผู้ทรงคณุวฒุิคดัเลือกไปใช้ในการเก็บข้อมลู 

ผู้ทรงคณุวฒุิคดัเลือกภาพ จ านวน 4 ภาพดงันี ้
1. ภาพตะวนัออก ช่ือ “ขลุย่ทิพย์ (Musical Rhythm) ” ศลิปินคือ เขียน ยิม้ศริิ 

(Khien Yimsiri) จาก หนงัสือทศันศลิป์ ชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 (ยศนนัท์ แย้มเมือง และคณะ, 2544) 
2. ภาพตะวนัออก ช่ือ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากะวะ (The Great Wave off 

Kanagawa)” ศลิปินคือ คาซึชิกะ โฮะกไุซ (Katsushika Hokusai) (Art and Culture, 2553) 
3. ภาพตะวนัตก ช่ือ “กู่ร้อง (The Scream)” ศลิปินคือ เอ็ดวาร์ด มนุซ์  

(Edvard Munch) จากหนงัสือศลิปะสมยัใหม ่(ก าจร สนุพงษ์ศรี, 2523) 
4. ภาพตะวนัตก ช่ือ “ดาวิด หรือ เดวิด (David)” ศลิปินคือ ไมเคลิ แองเจโล 

(Michaelangelo) จากหนงัสือประวตัศิาสตร์ประตมิากรรมและสารานุกรมเสรี (ประเสริฐ วรรณ
รัตน์, 2552) และ วิกิพีเดีย สารานกุรมเสรี, 2555 : ออนไลน์) 

3. ศกึษาทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน โดยแตล่ะด้านจะมี 2 ขัว้ แบง่ออกเป็น 10 ขัว้ มา
วิเคราะห์การสร้างเกณฑ์การคดัเลือกภาพ 4 ภาพแทนทฤษฎีวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน ตามพืน้ฐาน
ศลิปะ (Loken Peter et al., 2000) และอธิบายทฤษฎีให้นกัเรียนเข้าใจตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 
ดงัรายละเอียดตามตารางท่ี 6 
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4. การวิเคราะห์การเลือกภาพ 4 ภาพ ท่ีมีพืน้ฐานทางศลิปะ รายละเอียด ดงัตอ่ไปนี ้
4.1 ภาพขลุย่ทิพย์ (Musical Rhythm) ลกัษณะเส้นท่ีมีโครงสร้างแกนในของรูปปัน้ 

มิได้ยดึหลกัโครงสร้างของมนษุย์ท่ีมีความลกึเหมือน 3 มิตไิลน่ า้หนกัของสี รูปทรงปิดและรูปทรง
เปิดท่ีให้ความรู้สกึอิสระท่ีมีท่วงทา่ของร่างกายท่ีดอู่อนช้อย นุม่นวล สอดคล้องประสานสมัพนัธ์กบั
จงัหวะ การเคล่ือนไหวของรูปทรง เป็นรูปปัน้ของคนนัง่เป่าขลุย่ท่ีให้ความเป็นเอกภาพ จดุเดน่ของ
ผลงานชิน้นีอ้ยู่ท่ีการน าหลกัองค์ประกอบของเส้นท่ีให้ความรู้สกึเคล่ือนไหวท่ีมีความชดัเจนทัง้ภาพ  

4.2 ภาพคล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ (The Great Wave off Kanagawa) เป็นภาพพิมพ์
ไม้ท่ีมีเส้นโค้ง เส้นม้วน คมชดั แสงเงาและสีไลน่ า้หนกัตามโทนสีเย็น ซึง่เป็นสีของน า้ทะเล และ
ความลกึของคล่ืนด้วยสีเข้มและสีออ่น เป็นลกัษณะของภาพระนาบ 2 มิต ิรูปทรงเปิดท่ีให้
ความรู้สกึเคล่ือนไหวของทะเล และเป็นพืน้ภาพท่ีเกิดจากการวาดองค์ประกอบ มีความเป็น
เอกภาพของคล่ืนใหญ่ และพหภุาพท่ีมีลกัษณะของภาพ 3 แบบ คือ 1) คล่ืนยกัษ์ 2) เรือ 3 ล า และ 
3)  ภเูขาไฟฟจูิ  

4.3 ภาพกู่ร้อง (The Scream) ลกัษณะเส้นและพืน้ภาพผสมผสานท่ีมีการแสดงออก
ด้วยสีตดักนัของภาพ แตมี่ความประสานสมัพนัธ์กนัโดยสว่นรวม เชน่ สีเขียว สีส้ม สีน า้เงิน สีแดง
และสีมว่งเป็นต้น มีความเคล่ือนไหว เส้นท่ีหมนุวนท าให้รู้สกึการหมนุเวียนของภาพ เส้นทแยงมมุ
ท่ีเป็นราวสะพานได้สร้างแบบ Perspective เป็นรูปทรงปิดท่ีมีลกัษณะความกดดนัปิดกัน้ของภาพ
และรูปทรงเปิดเป็นรูปทรงท่ีบดิเบีย้ว สบัสน วุน่วาย และให้ความรู้สึกเปิดกว้าง ภาพคนยืนบน
สะพานเป็นจดุเดน่อยูต่รงกลางโดยมีเบือ้งหลงัของพหภุาพท่ีมีลกัษณะของภาพ 5 แบบ คือ 1) คน
ก าลงัปิดห ู2) สะพาน 3) คนสองคนเดนิอยูข้่างหลงั 4) เรือ 5) ภเูขาสีด า มีความชดัเจนทัง้ภาพและ
ความชดัสมัพทัธ์ เป็นวิธีฝีแปรงท่ีให้ความรู้สกึท่ีแข็งๆ รุนแรงตามอารมณ์ของศลิปิน 

4.4 ภาพดาวิด หรือ เดวิด (David) แสดงการใช้เส้นโค้งและเส้นลกัษณะอ่ืนๆได้
สมัพนัธ์กลมกลืน ทัง้ในสว่นหน้าของใบหน้าและเส้นท่ีมีโครงสร้างแกนในของรูปปัน้ท่ีมีความลกึ
เหมือน 3 มิตไิลน่ า้หนกัแสงเงาและเป็นลกัษณะการถ่ายทอดรูปแบบเหมือนจริง เป็นรูปทรงปิด
และรูปทรงเปิดลกัษณะให้ความรู้สกึถึงความพร้อมในการออกตอ่สู้  โดยรวมมีความเป็นเอกภาพ
ด้วยเส้น รูปร่างรูปทรง สี แสงเงาท่ีสมัพนัธ์กลมกลืน 

5. ผู้วิจยัได้น าข้อมลูของภาพจากหนงัสือเรียน ตามหลกัสตูรแกนกลาง สาระการเรียนรู้
ทศันศลิป์ ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ของกระทรวงศกึษาธิการ  หนงัสือท่ีมีภาพประกอบพร้อม
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เนือ้หาเก่ียวข้องกบัประวตัศิาสตร์ศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก  รวมถึงวารสารศลิปวฒันธรรม 
เพ่ือน าภาพท่ีมีคณุลกัษณะตรงตามเกณฑ์ มาแสดงให้นกัเรียนมองและตอบค าถามตามแบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะทัง้ 2 ตอน  โดยมีแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั
และแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ
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ตำรำงท่ี 6 เกณฑ์คดัเลือกส าหรับการเก็บข้อมลูตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน 
ทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน ค ำอธิบำย 

 เส้น (Linear)   - ภาพวาดท่ีมีเส้นตอ่เน่ืองกนั มีน า้หนกั  
- ให้ความรู้สึกตามลกัษณะของเส้น 
- การแสดงความเคล่ือนไหวให้เห็นล าดบัทิศทาง เชน่ เส้นโค้ง เส้นทแยงมมุท่ีเส้นเอียง เส้นหยกั ฯลฯ  
- เป็นสว่นองค์ประกอบหลกัในการวาดภาพและประตมิากรรมซึง่มีความแตกตา่งจากพืน้ผิว รูปทรงและพืน้ท่ีวา่ง 
(Loken et al., 2000) 

ระนาบ (Plane) - ภาพเป็นระนาบ 2 มิต ิมีความกว้าง ยาว และไมมี่ความลึก 
- สามารถสร้างรูปทรงได้ทัง้ 2 มิตแิละ 3 มิต ิสามารถบงัคบัความเคล่ือนไหวของท่ีว่าง 
- แนวเส้นท่ีตอ่เน่ืองกนั ปิดล้อมพืน้ท่ีใดพืน้ท่ีหนึง่ ท าให้เกิดรูปร่าง หรือกลุม่ของจดุและเส้น  
(Getty Center, 2011, ชลดู นิ่มเสมอ, 2539) 

รูปทรงเปิด (Open Form) - ภาพวาดท่ีให้ความรู้สึกเช่ือมตอ่กนัของพืน้ท่ีภายนอกและภายในของรูป ให้ความรู้สึกอิสระ ไมปิ่ดทึบ 

เอกภาพ (Unity)   - ความเป็นอนัหนึง่อนัเดียวกนัหรือความเป็นระเบียบของภาพ 
- ความกลมกลืนขององค์ประกอบพืน้ฐานและความสมดลุของภาพ 
- การรวมกนัของรูปทรงในภาพเป็นจดุเดน่ 
(ชลดู นิ่มเสมอ, 2539) 
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ตำรำงท่ี 6 เกณฑ์คดัเลือกส าหรับการเก็บข้อมลูตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินทัง้ 5 ด้าน (ตอ่) 

ทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน ค ำอธิบำย 

ความชดัเจนทัง้ภาพ 
(Clearness)  

- ภาพท่ีมีความชดัเจน สามารถมองเห็นรายละเอียดตา่งๆ ในภาพได้ 
(Getty Center, 2011) 

ความลกึ (Recession)  - ภาพมีความลกึเหมือน 3 มิต ิสามารถบอกถึงระยะใกล้ – ไกล ของวตัถท่ีุอยูใ่นภาพ 
รูปทรงปิด (Closed Form)  - ภาพวาดท่ีให้ความรู้สึกแยกกนัระหวา่งพืน้ท่ีจดุเดน่ภายในภาพกบัพืน้ท่ีจดุเดน่ภายนอก ไมเ่ช่ือมโยงกนั ให้ความรู้สกึปิด

ทบึทกุด้าน 
(Wolfflin, 1915) 

พหภุาพ (Multiplicity)  - ภาพท่ีมีจดุเดน่หลายหลาก และจดุรองกระจดักระจาย 
(Wolfflin,1915) 

มีความชดัเจนสมัพนัธ์ 
(Unclearness)  

- รายละเอียดของภาพไมช่ดัเจน แตด่รูวมแล้วเป็นภาพสวยงาม 
(Wolfflin, 1915) 

พืน้ภาพ (Painterly)  - ภาพวาด (ภาพเพนท์) ท่ีเกิดจากการวาดภาพองค์ประกอบท่ีตา่งกนัแตน่ ามารวมกนัอยา่งกลมกลืนโดยไมมี่เส้นขอบ 
- แสดงให้เห็นถึงขอบของรูปร่างรูปทรงได้อยา่งชดัเจน บางครัง้ อาจท าให้น า้หนกัของรูปทรงกลมกลืนไปกบัพืน้หลงั โดยให้
ผู้ชมคาดเดารูปทรง 
(Wolfflin, 1915) 
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3.2 แบบสังเกตพฤตกิรรม เป็นลกัษณะแบบตรวจสอบรายการ ซึง่ใช้สงัเกตผู้ เรียน 
เป็นรายบคุคล ครอบคลมุเนือ้หาตามวตัถปุระสงค์ด้านการรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ 
จากหลกัสตูรแกนกลางกลุม่สาระศลิปะ (มธัยมศกึษาตอนปลาย) การศกึษาขัน้พืน้ฐาน 2551 
ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินและพฤตกิรรมการรับรู้การแสดงออกของนกัเรียนมธัยมตอนปลาย  
(วรัญญา วงศ์สรัุกษ์, 2548) 

แบบสงัเกตพฤติกรรมมีขัน้ตอนการสร้างดงันี ้ 
    3.2.1 ศกึษาการรับรู้และการแสดงออกตามหลกัสตูรแกนกลางขัน้พืน้ฐาน 2551 

ทฤษฎีวลูฟ์ฟลินและพฤตกิรรมการรับรู้ของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลาย น ามาสรุป และ
วิเคราะห์เป็น 4 ประเดน็ คือ ความสามารถเข้าใจทศันศลิป์ และการแสดงออกทางศลิปะ ความ
เข้าใจเก่ียวกบัอิทธิพลของวฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกท่ีมีผลตอ่งานทศันศลิป์ วิเคราะห์และ
เปรียบเทียบงานทศันศลิป์รูปแบบตะวนัออกและรูปแบบตะวนัตกตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 
พฒันาร่างกาย จิตใจ อารมณ์และสงัคม เพ่ือใช้เป็นกรอบในการก าหนดจดุประสงค์การเรียนรู้ 

3.2.2 ศกึษาแนวทางการสร้างแบบสงัเกตพฤตกิรรม และตวัอยา่งแบบสงัเกต
พฤตกิรรม จากหนงัสือ วารสาร เอกสารและงานวิจยัตา่งๆ 

3.2.3 น าการรับรู้และการแสดงออกทัง้ 4 ประเดน็มาสงัเคราะห์เป็นพฤตกิรรมท่ี
คาดหวงั และสร้างตารางแสดงรายละเอียดของพฤติกรรมท่ีคาดหวงั (รายละเอียดภาคผนวก ฉ) 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั แบบสงัเกตพฤตกิรรม) แล้วจงึสร้างเป็นแบบสงัเกตพฤตกิรรม 

3.2.6 ปรับปรุงแก้ไขเคร่ืองมือให้สมบรูณ์ เพ่ือน าไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการ 
วิจยัตอ่ไป 

3.2.7 น าแบบสงัเกตพฤติกรรมท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้ไปให้ผู้ทรงคณุวฒุิตรวจสอบความตรง
ทางด้านเนือ้หา (Content Validity) คา่ IOC = 1 เป็นความสอดคล้องกนั และการใช้ภาษา เพ่ือ
น ามาปรับปรุงแก้ไขให้สมบรูณ์ยิ่งขึน้ 

3.2.8  แก้ไขแบบสงัเกตพฤติกรรม ตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษาและ
ผู้ทรงคณุวฒุิ น าแบบสงัเกตพฤตกิรรมท่ีปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้ (Try-out) กบันกัเรียน
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 จ านวน 2 ครัง้ ครัง้ท่ี 1 ท่ีโรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัชลบรีุ จ านวน 6 คน 
ในวนัท่ี 12 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00- 12.00 น.และครัง้ท่ี 2 ท่ีโรงเรียนดอนบอสโก จ านวน 
13 คน ในวนัท่ี 14 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00-15.30 น. 
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3.2.9 ปรับปรุงแก้ไขเคร่ืองมือให้สมบรูณ์ เพ่ือน าไปใช้กบักลุม่ตวัอยา่งท่ีใช้ในการวิจยั
ตอ่ไป 

คณุสมบติัของผูท้รงคณุวฒิุตรวจสอบเคร่ืองมือในการวิจยั 
ในงานวิจยัครัง้นีมี้ผู้ทรงคณุวฒุิจ านวน 5 ทา่น ตรวจสอบเคร่ืองมือ 2 อยา่ง ได้แก่ 

แบบส ารวจทกัษะและแบบสงัเกต และเลือกภาพจ านวน 4 ภาพจากจ านวนทัง้หมด 10 ภาพ
ส าหรับใช้เป็นภาพประกอบแบบสมัภาษณ์และแบบส ารวจทกัษะ เพ่ือตรวจสอบความถกูต้อง
เหมาะสมความตรงทางด้านเนือ้หา (Content Validity) และเกณฑ์ในการพิจารณาผู้ทรงคณุวฒุิซึง่ 
แบง่ออกเป็น 4 กลุม่ ดงัตอ่ไปนี ้(รายช่ือของผู้ทรงคณุวฒุิทัง้หมดแสดงไว้ในภาคผนวก ก) 

1. ผู้ ท่ีมีคณุวฒุิระดบัปริญญาเอก และมีประสบการณ์ในการท างานทางวิชาการด้าน
เดก็ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ไมน้่อยกว่า 3 ปี จ านวน 2 คน 

2. ผู้ ท่ีมีคณุวฒุิระดบัปริญญาโท และมีประสบการณ์ในการท างานทางวิชาการด้าน
ศลิปศกึษาเก่ียวข้องกบัเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ไมน้่อยกวา่ 3 ปี จ านวน 1 คน 

3. ครู อาจารย์ท่ีมีคณุวฒุิระดบัปริญญาโทด้านศลิปศกึษาท่ีมีประสบการณ์ในการ
สอนเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ไมน้่อยกวา่ 3 ปี จ านวน 1คน 

4. ผู้ ท่ีมีคณุวฒุิระดบัปริญญาโททางด้านศลิปศกึษาท่ีมีประสบการณ์การสอนศลิปะ 
ไมน้่อยกวา่ 3 ปี  จ านวน 1 คน 

 
4. กำรเก็บรวบรวมข้อมูล 

ผู้วิจยัเป็นผู้พิการทางการได้ยินได้ท าการเก็บรวบรวมข้อมลูกบักลุม่ตวัอยา่ง คือ นกัเรียน
ชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีเลือกวิชาเลือกศลิปะหรือแผนศลิปะของโรงเรียนโสตศกึษา เขต
กรุงเทพมหานครและปริมณฑลจ านวน 4 แหง่ คือ 1) โรงเรียนเศรษฐเสถียรในพระราชปูถมัถ์       
2) โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ   3) โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ และ 4) โรงเรียนโสต
ศกึษาจงัหวดันครปฐม ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศกึษา 2554 จ านวน  53 คน มีล าดบัขัน้ตอน
ดงัตอ่ไปนี ้

4.1 น าแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัและแบบสงัเกตพฤตกิรรมท่ีผู้วิจยั
สร้างขึน้ไปใช้สมัภาษณ์นกัเรียนรายบคุคล โดยแบง่เป็นกลุม่ กลุม่ละ 4 คน โดยมีผู้ชว่ยเก็บข้อมลู
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โดยการถ่ายภาพและบนัทึกเทปวีดีโอการแสดงออกของนกัเรียนเป็นรายบคุคล ใช้เวลาในการ
บนัทกึภาพและวีดีโอ 1 ชัว่โมงตอ่คน จ านวนทัง้หมด 4 ภาพ 

4.2 น าแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ท่ีผู้วิจยัสร้างขึน้มาให้นกัเรียน
สงัเกตภาพจ านวน 4 ภาพ 

4.3 ผู้วิจยัเก็บรวบรวมแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะ 2 ตอน ได้แก่ แบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัและแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ และแบบ
สงัเกตพฤติกรรมของนกัเรียนเพ่ือประเมินผลงานด้านตา่งๆตามเกณฑ์การให้คะแนนตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลิน จากนัน้น าข้อมลูท่ีได้มาวิเคราะห์ผลตอ่ไป  
 

5. กำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 ในการวิเคราะห์ข้อมลู เพ่ือการศกึษาการแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 
ของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินในครัง้นี ้ใช้การวิเคราะห์
ข้อมลูด้วยโปรแกรมส าเร็จรูปเพ่ือการวิจยัทางสงัคมศาสตร์(Statistical Package for the Social 
Sciences: SPSS for Windows) โดยมีการวิเคราะห์ตามเคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยัแตล่ะสว่น ดงันี ้

1.1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ แบง่ออกเป็น 2 ตอน  
 ตอนที่ 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั ใช้การวิเคราะห์ข้อมลูโดย
แจกแจงความถ่ีของค าตอบในแตล่ะข้อ ตามเกณฑ์การให้คะแนนการแสดงออกทางศลิปะตาม
ทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน ในช่วงการสมัภาษณ์ชว่งท่ี 1 ชว่งท่ี 2 และชว่งท่ี 3  

  ตอนที่ 1  ข้อมลูจากแบบสอบถามเก่ียวกบัสภาพปัจจบุนั  และสถานภาพของ
นกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ หาคา่ร้อยละ แล้วน าเสนอในรูปตารางและความเรียง 

  ตอนที่ 2  ข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัด้วยภาษา
มือแปลออกมาเป็นภาษาเขียน ผู้วิจยัใช้ภาษามือไทย ในการเก็บข้อมลูด้วยตนเอง วิเคราะห์ข้อมลู
โดยใช้การหาผลรวมจากคะแนนท่ีได้ แล้วน าเสนอในรูปตารางและความเรียง  

 ตอนที่ 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ตรวจให้คะแนนแบบ
ส ารวจทกัษะตามเกณฑ์ให้คะแนนตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน น าคะแนนท่ีได้มาจากคา่มชัฌิมเลข

คณิต  (  ) สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)   
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 คะแนนผลรวมจากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัและแบบประเมิน

ตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ซึง่มีสเกล 4, 3, 2 และ1 ตามล าดบั แล้วน ามาคา่เฉล่ีย (  ) 
สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และคา่ร้อยละ โดยก าหนดความหมายคา่ตวัเลขดงันี ้
 การประเมินความเหมาะสมของแบบวดัระดบัการคดิของ Georgeiana Short (1995) 
ด้านคดิขัน้สงูไว้ 3 ระดบั คือ  
 ระดบัการคิดขัน้ต ่า  1-2 มิต ิ         (Most Reductive Group 1-2 D)   

ระดบัการคิดขัน้ปานกลาง  3- 4 มิต ิ        (Moderately Reductive Group 2-3 D)  
ระดบัการคิดขัน้สงู  5-6 มิต ิ          (Least Reductive Group 4-6D)    
หลงัจากนัน้ ประเมินความเหมาะสมของแบบวดัระดบัการคดิของ Georgeiana Short 

(1995) โดยเทียบกบัเกณฑ์วิเคราะห์ข้อมลูด้านทกัษะไว้ 4 ระดบั คือ 
  4 (คะแนนรวม 16-20) หมายความวา่ ด้านทกัษะดีมาก 
  3  (คะแนนรวม 11-15)  หมายความวา่ ด้านทกัษะดี   
  2 (คะแนนรวม 6-10)      หมายความวา่ ด้านทกัษะปานกลาง  
 1 (คะแนนรวม 1-5) หมายความวา่ ด้านทกัษะน้อย 
         
1.2 แบบสงัเกตพฤติกรรมการแสดงออกข้อมลูท่ีได้น ามาแจกแจงความถ่ีแตล่ะข้อแล้วจงึ

น ามาหาคา่เฉล่ีย (  ) และสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) 
 
สถติท่ีิใช้ในกำรวิเครำะห์ข้อมูล 
 สถิตท่ีิใช้วิเคราะห์ใช้กบัผลของข้อมลูจากแบบส ารวจทกัษะและแบบสงัเกตพฤตกิรรม โดย
ใช้คา่เฉล่ีย คา่ร้อยละ และสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดงันี ้
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1. หาคา่ร้อยละ (Percentage) โดยใช้สตูร 

                           
     

 
 

    
   เม่ือ P     = คา่ร้อยละ 
          f      = จ านวนผู้ เรียนสามารถรับรู้ทางศลิปะ 

      n      = จ านวนผู้ให้สมัภาษณ์ทัง้หมด 
         (บญุเรียง ขจรศลิป์, 2539) 
 

2. คา่เฉล่ีย (Mean) โดยใช้สตูร 

                          
   

 
 

 
เม่ือ      หรือ µ คือคา่เฉล่ีย 

  ∑fx     = ผลรวมของคะแนนทัง้หมด 
  n = จ านวนผู้ เรียนในโรงเรียน 

(บญุชม ศรีสะอาด, 2545) 
 

3. สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) โดยใช้สตูร 

S.D      =        
       

  
 

      

  

 

               

เม่ือ ∑fx  = ผลรวมของคะแนนคณูตวัความถ่ี 
      ∑fx2    = ผลรวมก าลงัสองของคะแนนคณูด้วยความถ่ี 
        n      = จ านวนข้อมลูทัง้หมด 

      (บญุเรียง ขจรศลิป์, 2539) 
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6. กำรสรุปผลกำรวิจัย และกำรอภปิรำยผลกำรวิจัย 
เม่ือวิเคราะห์ข้อมลูตามสถิติท่ีก าหนดแล้ว จงึสรุปผลการวิจยัตามวตัถปุระสงค์ของการ

วิจยัท่ีตัง้ไว้ คือ การวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน
มธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ส่วนอภิปรายผลการวิจยั เป็นการสรุปรวม
ผลจากประสบการณ์ท่ีได้การเก็บรวบรวมข้อมลูและสาระส าคญัโดยอภิปรายถึงข้อสงัเกตท่ีได้จาก
การวิจยั โดยน าเสนอผลการวิจยัในรูปแบบ ตาราง กราฟและแผนภมูิฮิสโตแกรม (Histogram) 
ประกอบค าบรรยาย และเผยแพร่ผลงานวิจยัลงในวารสาร 
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บทที่ 4 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

 การวิจยัเร่ืองการวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของ
นกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน ผู้วิจยัได้น าเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมลูโดยแบง่ออกเป็น 6 ตอน ดงันี ้
 ตอนที่ 1  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบสอบถามเก่ียวกบัสภาพปัจจบุนัและสถานภาพ
ของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์  
 ตอนที่ 2  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ ตอนท่ี 1 
แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัด้วยภาษามือท่ีแปลออกมาเป็น ภาษาเขียน  

ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ ตอนท่ี 2 
แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ 

ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากผลรวมแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัและตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออก
ทางศลิปะ  

ตอนที่ 5  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากระดบัด้านทกัษะของนกัเรียน 
ตอนที่ 6  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบสงัเกตพฤติกรรม 
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ตอนที่ 1 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบสอบถามเก่ียวกบัสภาพปัจจบุนั  และสถานภาพของ
นกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์  
 
ตารางท่ี 7 ข้อมลูจากสภาพปัจจบุนัและสถานภาพของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ 
 

สถานภาพของนักเรียนผู้ให้สัมภาษณ์ จ านวน ค่าร้อยละ 
1. เพศ                   ชาย 

                        หญิง 
19 
34 

35.8 
64.2 

2. อายุ                   18 ปี 
                        19 ปี 
                         20 ปี 

        21 ปี ขึน้ไป 

10 
16 
18 
9 

18.9 
30.2 
34.0 
17.0 

3. การได้ยนิ            ใส่เคร่ืองช่วยฟัง 
                        ไม่ใส่เคร่ืองช่วยฟัง 
ระดับการได้ยิน    71 - 80 
                        81 – 90* 
                        91 ขึน้ไป** 
                        ไม่แน่ใจ 

29 
24 
0 
8 
39 
6 

54.7 
45.3 

0 
15.1 
73.6 
11.3 

4. โรงเรียน             เศรษฐเสถียร 
                        โสตศึกษาทุ่งมหาเมฆ 
                        โสตศึกษาจังหวัดนนทบุรี 
                        โสตศึกษาจังหวัดนครปฐม 

19 
10 
13 
11 

35.8 
18.9 
24.5 
20.8 

5. ประสบการณ์การเรียนวิชาพืน้ฐานศิลปะ 
                         เคยเรียน 

                                   ไม่เคยเรียน 

 
40 
13 

 
75.5 
24.5 

* นกัเรียนท่ีมีระดบัการได้ยินข้างซ้าย 90 dBและข้างขวา 54 dBจ านวน 1 คน  
** นกัเรียนท่ีมีระดบัการได้ยินข้างขวา 91 dB ขึน้ไปและข้างซ้าย 50 dB จ านวน 1คน 
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จากตารางท่ี 7 พบวา่นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน
ทัง้หมดจ านวน 53 คนท่ีเข้าร่วมในการวิจยันี ้สว่นใหญ่เป็นเพศหญิง (ร้อยละ 64.2) มากกวา่เพศ
ชาย นกัเรียนสว่นใหญ่มีอายรุะหวา่ง 19 - 20 ปี (ร้อยละ 30.2 และ 34.0 ตามล าดบั) นกัเรียนท่ีใส่
เคร่ืองชว่ยฟังมีจ านวนใกล้เคียงกบันกัเรียนท่ีไมไ่ด้ใสเ่คร่ืองชว่ยฟัง(ร้อยละ 54.7 และ 45.3 
ตามล าดบั) ความสามารถในการได้ยินของนกัเรียนร้อยละ 73.6 อยู่ท่ีระดบั 91 dB ขึน้ไป  โรงเรียน
เศรษฐเสถียร มีนกัเรียนมธัยมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินเข้าร่วมการวิจยัมาก
ท่ีสดุ (ร้อยละ 35.8) ของทัง้หมด 4 โรงเรียน นอกจากนีย้งัพบวา่นกัเรียนร้อยละ 75.5 มี
ประสบการณ์การเรียนวิชาพืน้ฐานศลิปะ   
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ตอนที่ 2 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ ตอนท่ี 1 แบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัด้วยภาษามือท่ีแปลออกมาเป็น ภาษาเขียน  
(ภาคผนวก ฉ) การสมัภาษณ์ด้วยแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั แบง่ออกเป็น 3 
ชว่ง คือช่วงท่ี 1 ให้นกัเรียนดภูาพแล้วอธิบายตามความเข้าใจ (4 คะแนน) ชว่งท่ี 2 ให้สมัภาษณ์
หลงัอา่นเอกสารแล้ว (4 คะแนน) ชว่งท่ี 3 ผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามความเข้าใจ  
(2 คะแนน) คะแนนรวมแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะเทา่กบั 10 คะแนน คา่เฉล่ียและสว่น
เบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะทัง้ 3 ชว่งของนกัเรียนแต่
ละโรงเรียนและนกัเรียนทัง้หมดจะถกูน าเสนอในรูปของตาราง (ตารางท่ี 8, ตารางท่ี 9, ตารางท่ี 10 
และตารางท่ี 11) 
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ตารางท่ี 8 ภาพ “ขลุย่ทิพย์” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนท่ีให้สมัภาษณ์ด้วยภาษามือและแปล
ออกมาเป็นภาษาเขียน  
 

โรงเรียน 
 ค่าเฉล่ียและส่วนเบียงเบนมาตรฐาน 

 ชว่งท่ี1 ชว่งท่ี2 ชว่งท่ี3 ทกุชว่ง 
โรงเรียนที่ 1 

 
   1.95 2.53 0.95 5.42 

SD 0.71 0.70 0.52 1.17 
โรงเรียนที่ 2 

 
   2.00 2.30 0.80 5.10 

SD 0.67 0.48 0.42 1.29 
โรงเรียนที่ 3 

 
   1.85 2.23 0.42 5.00 

SD 0.38 0.60 0.28 0.91 
โรงเรียนที่ 4 

 
   2.18 2.18 1.18 5.55 

SD 0.75 0.60 0.40 1.29 
นักเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
   1.98 2.34 0.96 5.28 

SD 0.64 0.62 0.44 1.15 
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  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 8 ภาพ “ขลุย่ทิพย์” พบวา่คะแนนเฉล่ียของนกัเรียน
ทัง้หมด 4 โรงเรียน จ านวน 53 คน จากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั ชว่งท่ี 1 
นกัเรียนอธิบายภาพตามท่ีเข้าใจ โดยใช้ภาษามือมีคา่เฉล่ีย (   = 1.98) หลงัจากท่ีนกัเรียนอา่น
เอกสารแล้ว (ชว่งท่ี 2) แล้วพบวา่คา่เฉล่ียเพิ่มขึน้ (   = 2.34) และคา่เฉล่ียของแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามท่ีความเข้าใจ (ชว่งท่ี 3) อยู่ในระดบัท่ี
น้อยท่ีสดุ (   = 0.96) เม่ือรวมผลประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนทกุชว่ง 
พบวา่นกัเรียนแตล่ะคนมีคะแนนเฉล่ีย อยูใ่นระดบัปานกลาง (   = 5.28)  
 ผลรวมของคะแนนแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนแตล่ะโรงเรียนพบวา่ 
โรงเรียนท่ี 1 มีคา่เฉล่ียมากท่ีสดุในชว่งของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั 
หลงัจากท่ีนกัเรียนอ่านเอกสารแล้ว (ชว่งท่ี 2) โดยมีคา่เฉล่ีย (   = 2.53) รองลงมาคือ โรงเรียนท่ี 2 
ซึง่มีคา่เฉล่ีย (   = 2.30) ในแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัอยูใ่นชว่งเดียวกนั สว่น
โรงเรียนท่ีมีคา่เฉล่ียเทา่กนัในชว่งท่ี 1-2 คือ โรงเรียนท่ี 4 (   = 2.18) นอกจากนีโ้รงเรียนท่ี 4 ยงัมี
คา่เฉล่ียของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามท่ีเข้าใจ 
(ชว่งท่ี 3) อยูใ่นระดบัท่ีน้อยท่ีสดุคือ (   = 1.18) 
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ตารางท่ี 9 ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนท่ีให้สมัภาษณ์ด้วย
ภาษามือและแปลออกมาเป็นภาษาเขียน 
 

โรงเรียน   ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 ช่วงที่1 ช่วงที่2 ช่วงที่3 ทุกช่วง 
โรงเรียนที่ 1 

 
   2.11 2.37 1.26 5.74 

SD 0.57 0.68 0.45 1.45 
โรงเรียนที่ 2 

 
   2.20 2.40 1.10 5.70 

SD 0.63 0.52 0.32 1.16 
โรงเรียนที่ 3 

 
   2.08 2.15 1.00 5.23 

SD 0.49 0.55 0.00 0.93 
โรงเรียนที่ 4 

 
   2.45 2.45 1.18 6.09 

SD 0.69 0.69 0.40 1.58 
นักเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
   2.19 2.34 1.15 5.68 

SD 0.59 0.62 0.36 1.31 
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 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 9 ภาพ “คล่ืนยกัษ์แห่งคานากาวะ” พบว่าคะแนนเฉล่ีย
ของนกัเรียนทัง้หมด 4 โรงเรียน จ านวน 53 คน จากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดย
ผู้วิจยั ชว่งท่ี 1 นกัเรียนอธิบายภาพตามท่ีเข้าใจโดยใช้ภาษามือมีคา่เฉล่ีย (   = 2.19) หลงัจากท่ี
นกัเรียนอา่นเอกสารแล้ว (ชว่งท่ี 2) แล้วพบวา่คา่เฉล่ียเพิ่มขึน้ (   = 2.34) และคา่เฉล่ียของแบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามท่ีความเข้าใจ (ชว่งท่ี 3) อยู่
ในระดบัปานกลาง (   = 1.15) เม่ือรวมผลแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทกุ
ชว่งท่ี 1-3 พบวา่นกัเรียนแตล่ะคนมีคะแนนเฉล่ีย อยูใ่นระดบัปานกลาง (   = 5.68)  
 ผลรวมของคะแนนแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนแตล่ะโรงเรียนพบวา่ 
โรงเรียนท่ีมีคา่เฉล่ียมากกวา่โรงเรียนท่ี 1-3 และคา่เฉล่ียเทา่กนัในชว่งท่ี 1-2 คือ โรงเรียนท่ี 4       
(   = 2.45) สว่นโรงเรียนท่ี 1 มีคา่เฉล่ียของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถาม
ให้นกัเรียนตอบตามท่ีเข้าใจ (ชว่งท่ี 3) อยูใ่นระดบัปานกลาง   (   = 1.26) 
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ตารางท่ี 10   ภาพ “กู่ร้อง” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนท่ีให้สมัภาษณ์ด้วยภาษามือและแปล
ออกมาเป็นภาษาเขียน  
 

โรงเรียน   ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 ชว่งท่ี1 ชว่งท่ี2 ชว่งท่ี3 ทกุชว่ง 
โรงเรียนที่ 1 

 
   2.05 2.58 1.16 5.79 

SD 0.78 0.69 0.50 1.51 
โรงเรียนที่ 2 

 
   1.70 2.10 1.00 4.80 

SD 0.67 0.74 0.00 1.23 
โรงเรียนที่ 3 

 
   2.00 2.08 0.92 5.00 

SD 0.00 0.28 0.28 0.41 
โรงเรียนที่ 4 

 
   2.36 2.60 1.18 5.91 

SD 0.81 0.70 0.40 1.81 
นักเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
   2.04 2.37 1.08 5.43 

SD 0.68 0.66 0.38 1.39 
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 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 10 ภาพ “กู่ร้อง” พบว่าคะแนนเฉล่ียของนกัเรียน
ทัง้หมด 4 โรงเรียน จ านวน 53 คน จากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั ชว่งท่ี 1 
นกัเรียนอธิบายภาพตามท่ีเข้าใจ โดยใช้ภาษามือมีคา่เฉล่ีย (   = 2.04) หลงัจากท่ีนกัเรียนอา่น
เอกสารแล้ว (ชว่งท่ี 2) แล้วพบวา่คา่เฉล่ียเพิ่มขึน้ (   = 2.37) และคา่เฉล่ียของแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามท่ีความเข้าใจ (ชว่งท่ี 3) อยู่ในระดบัท่ี
น้อยท่ีสดุ (   = 1.08) เม่ือรวมผลแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทกุชว่ง พบวา่
นกัเรียนแตล่ะคนมีคะแนนเฉล่ีย อยู่ในระดบัน้อย (   = 5.43) 
 ผลรวมของคะแนนแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนแตล่ะโรงเรียนพบวา่ 
โรงเรียนท่ี 4 มีคา่เฉล่ียมากท่ีสดุทัง้ชว่งท่ี 1, 2 และ 3 ของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ
โดยผู้วิจยั โดยมีคา่เฉล่ีย (   = 2.36, 2.60 และ1.18 ตามล าดบั) จากผลลพัธ์ของแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนทกุช่วงรวมกนั พบวา่นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ีย อยูใ่น
ระดบัมากท่ีสดุ (   = 5.91) รองลงมา คือโรงเรียนท่ี 1 โดยผลแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ
โดยผู้วิจยัของชว่งท่ี 1, 2 และ 3 มีคา่เฉล่ีย (   = 2.05, 2.58 และ1.16 ตามล าดบั) เม่ือรวมแบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนทกุชว่ง พบวา่มีคะแนนเฉล่ีย อยูใ่นระดบั
ปานกลาง (   = 5.79) 
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ตารางท่ี 11   ภาพ “ดาวิด” คา่เฉล่ียและคา่สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนท่ีให้สมัภาษณ์ด้วยภาษามือและแปล
ออกมาเป็นภาษาเขียน  
 

โรงเรียน   ค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน 

 ชว่งท่ี1 ชว่งท่ี2 ชว่งท่ี3 ทกุชว่ง 
โรงเรียนที่ 1 

 
   1.58 2.21 0.74 4.53 

SD 0.69 0.71 0.45 1.58 
โรงเรียนที่ 2 

 
   1.80 2.00 0.80 4.60 

SD 0.67 0.74 0.42 1.58 
โรงเรียนที่ 3 

 
   1.46 2.31 0.92 4.69 

SD 0.52 0.48 0.28 0.85 
โรงเรียนที่ 4 

 
   1.91 2.18 1.09 5.18 

SD 0.70 0.60 0.30 1.17 
นักเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
   1.66 2.19 0.87 4.72 

SD 0.65 0.62 0.39 1.34 
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 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 11 ภาพ“ดาวิด” พบว่าคะแนนเฉล่ียของนกัเรียน
ทัง้หมด 4 โรงเรียน จ านวน 53 คน จากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั ชว่งท่ี 1 
นกัเรียนอธิบายภาพตามท่ีเข้าใจ โดยใช้ภาษามือมีคา่เฉล่ีย (   = 1.66) หลงัจากท่ีนกัเรียนอา่น
เอกสารแล้ว (ชว่งท่ี 2) แล้วพบวา่คา่เฉล่ียเพิ่มขึน้ (   = 2.19) และคา่เฉล่ียของแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะท่ีผู้วิจยัตัง้ค าถามให้นกัเรียนตอบตามท่ีความเข้าใจ (ชว่งท่ี 3) อยู่ในระดบัท่ี
น้อยท่ีสดุ (   = 0.87) เม่ือรวมผลแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทกุชว่ง พบวา่
นกัเรียนแตล่ะคนมีคะแนนเฉล่ีย อยู่ในระดบัน้อย (   = 4.72)  
 ผลรวมของคะแนนแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนแตล่ะ
โรงเรียนพบว่า โรงเรียนท่ี 4 มีคา่เฉล่ียมากท่ีสดุในกลุม่ของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะ
โดยผู้วิจยั โดยมีคา่เฉล่ีย (   = 1.91, 2.18 และ1.09 ตามล าดบั) เม่ือรวมแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทกุชว่ง พบวา่นกัเรียนมีคะแนนเฉล่ีย อยูใ่นระดบัปานกลาง  
(   = 5.18) นอกจากนีย้งัพบว่าโรงเรียนท่ี 3 มีคา่เฉล่ียมากท่ีสดุในชว่งของแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะ ช่วงท่ี 2 หลงัจากท่ีนกัเรียนอา่นเอกสารแล้ว โดยมีคา่เฉล่ีย (   = 2.31) 
รองลงมาคือ โรงเรียนท่ี 1 ซึง่มีคา่เฉล่ีย (   = 2.21) ในแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะชว่ง
เดียวกนั 
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ตอนที่ 3 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 2 แบบประเมิน
ตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ 
 ผลการประเมินภาพทัง้ 4 ภาพของนกัเรียนตามความรู้สกึ 0 – 10 โดยใช้ทฤษฏีศลิปะ
ของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ
(5) ความลกึ(6) รูปทรงปิด(7) พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) น าเสนอในรูป
ตาราง (Table) แผนภมูิกระจาย (Scatter Diagrams) และ แผนภมูิชว่งความเช่ือมัน่อยูท่ี่ 95% 
(95% Confident Interval หรือ CI) 

1. ตาราง (ตารางท่ี 12, ตารางท่ี 14, ตารางท่ี 16 และตารางท่ี 18) คา่เฉล่ียและสว่น
เบี่ยงเบนมาตรฐานของนกัเรียน 4 โรงเรียน และคา่กลางของเกณฑ์ประเมิน (คา่ต ่าสดุ - สงูสดุของ
เกณฑ์) โดยผู้วิจยั  

2. แผนภมูิแทง่ (แผนภมูิท่ี 3, แผนภมูิท่ี 5, แผนภมูิท่ี 7 และแผนภมูิท่ี 9) แสดงผลคา่เฉล่ีย
ของการประเมินจากภาพของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนและ จากแบบประเมินตนเองด้านการ
แสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะของวฟูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ โดยการน าเสนอข้อมลูในรูป
ตาราง เพ่ือท าการเปรียบเทียบผลการวิเคราะห์ทฤษฏีของวลูฟ์ฟลิน ของนกัเรียน และ เกณฑ์การ
ประเมินของผู้วิจยัท่ีก าหนดไว้ ส าหรับการน าเสนอข้อมลูด้วยแผนภมูิกระจาย (J. Stevenson. 
1999) เป็นการน าเสนอข้อมลูจ านวน 2 ชดุ ท่ีมีตวัแปร 2 ตวั ในการศกึษาข้อมลูแสดงระดบั
ความสมัพนัธ์ของข้อมลูทัง้ 2 ชดุและการตรวจสอบการแสดงระดบัความสมัพนัธ์ของข้อมลูทัง้ 
2 ชดุ 

- แกนนอน (X) เป็น เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) 
ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลกึ(6) รูปทรงปิด(7) พหภุาพ
(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) 

- แกนตัง้ (Y) คือ คา่เฉล่ียของการประเมินภาพของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียน โดยประเมิน
ตามความรู้สกึ (0 – 10) ของนกัเรียน 4 โรงเรียน และคา่เกณฑ์ประเมินโดยผู้วิจยั 

- วิธีการอ่านแผนภมูิ โดยอา่นแกนแนวนอน (X) ทีละเส้น และพิจารณาแกนแนวตัง้ (Y) 
พร้อมกนั เชน่ 1) แกนแนวนอนท่ี 1 คือ เส้น และเปรียบเทียบแกนแนวตัง้ (Y) คือคะแนนการ
ประเมินของนกัเรียนในแตล่ะโรงเรียน จะเห็นได้วา่ คะแนนของการประเมินของนกัเรียนทัง้  
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4 โรงเรียนมีคะแนนสงูกวา่เกณฑ์การให้คะแนนโดยผู้วิจยัท่ีก าหนดไว้คือคา่ต ่าสดุ-สงูสดุของเกณฑ์
ประเมินในระดบั 2-6 คะแนน หรือ คา่กลางของเกณฑ์ประเมิน 4 คะแนน ซึง่หมายถึงวา่ คะแนน
ของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนไม่เป็นไปตามเกณฑ์ของผู้วิจยัท่ีก าหนดไว้ 2) แกนแนวนอนท่ี 4 คือ 
เอกภาพ และเปรียบเทียบแกนแนวตัง้ (Y) คือคะแนนการประเมินของนกัเรียนในแตล่ะโรงเรียน จะ
เห็นได้วา่ คะแนนของการประเมินของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนมีคะแนนอยูใ่นเกณฑ์ของการให้
คะแนนโดยผู้วิจยัท่ีก าหนดไว้คือคา่ต ่าสดุ-สงูสดุของเกณฑ์ประเมินในระดบั 6-10 คะแนน หรือ คา่
กลางของเกณฑ์ประเมิน 8 คะแนน ซึง่หมายถึงว่า คะแนนของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนเป็นไปตาม
เกณฑ์ของผู้วิจยัท่ีก าหนดไว้ เป็นต้น 

3. ตาราง (ตารางท่ี 13, ตารางท่ี 15, ตารางท่ี 17 และตารางท่ี 19) ผลการประเมินภาพ
ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) แสดงคา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบน
มาตรฐาน และคา่กลางของเกณฑ์ประเมิน(คา่ต ่าสดุ - สงูสดุของเกณฑ์) โดยผู้วิจยั 

4. แผนภมูิ (แผนภมูิท่ี 4, แผนภมูิท่ี 6, แผนภมูิท่ี 8 และแผนภมูิท่ี 10)แสดงคา่เฉล่ียและ
สว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลการประเมินภาพ ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน
ทัง้หมด (53 คน) จากข้อ 3 โดยมีชว่งความเช่ือมัน่อยูท่ี่ 95% (95% Confident Interval หรือ CI) 
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ตารางท่ี 12 ภาพ“ขลุย่ทิพย์” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
 

โรงเรียน 
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โรงเรียนที่ 1    6.5 5.9 6.2 7.4 7.1 6.4 5.8 6.6 7.8 6.5 
SD 3.1 2.9 2.5 3.0 2.9 2.7 3.0 3.3 2.3 3.2 

โรงเรียนที่ 2    7.5 6.1 5.5 6.4 8.0 7.0 5.1 5.3 6.3 5.9 
SD 2.3 2.0 2.6 2.5 1.2 2.2 2.3 2.7 2.6 2.4 

โรงเรียนที่ 3    8.1 7.9 7.7 8.1 8.2 7.5 7.8 8.0 8.6 8.7 
SD 2.7 2.8 2.7 2.1 2.4 3.0 2.7 2.0 2.2 2.2 

โรงเรียนที่ 4    7.2 6.3 7.8 7.8 8.5 7.4 6.6 7.3 7.7 7.0 
SD 2.1 1.8 1.5 1.2 1.1 2.1 2.2 1.3 1.4 1.8 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  4.0 3.0 4.0 8.0 8.0 8.0 6.0 3.0 4.0 3.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์ประเมิน  2-6 1-5 2-6 6-10 6-10 6-10 4-8 0-5 2-6 1-5 

 * คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์การประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 3 ภาพ“ขลุย่ทิพย์” คา่เฉล่ียของผลประเมินภาพจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน  
4 โรงเรียน 
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เกณฑ์ประเมินตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 

ภาพขลุ่ยทพิย์ 
โรงเรียนท่ี 1 
โรงเรียนท่ี 2 
โรงเรียนท่ี 3 
โรงเรียนท่ี 4 
เกณฑ์คะแนน 
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ตารางท่ี 13 ภาพ“ขลุย่ทิพย์” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของ 
วลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 
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ผลประเมินภาพของนักเรียน
(53คน)  

   7.2 6.5 6.8 7.5* 7.8* 7.0* 6.3* 6.8 7.7 7.0 
SD 2.7 2.6 2.5 2.4 2.2 2.5 2.8 2.7 2.3 2.7 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  4.0 3.0 4.0 8.0 8.0 8.0 6.0 3.0 4.0 3.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์

ประเมิน 
 2 - 6 1 - 5 2 - 6 6 - 10 6 - 10 6 - 10 4 - 8 0 - 5 2 - 6 0 - 5 

 *คา่ที่อยูใ่นเกณฑ์ที่ประเมิน 
 
 
 



97 

 

           

แผนภูมิท่ี 4 ผลการประเมินภาพ“ขลุย่ทิพย์” ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) แสดงคา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยมี
ชว่งความเช่ือมัน่อยู่ท่ี 95% (95% CI) 
 

 

เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 
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 จากตารางท่ี 12–13 และแผนภมูิ 3 - 4  ซึง่เป็นผลการประเมินภาพ“ขลุย่ทิพย์” จากแบบ
ประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศิลปะของวฟูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น
(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลกึ(6) รูปทรงปิด(7) พหุ
ภาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) ของนกัเรียนโรงเรียนทัง้ 4 โรงเรียน พบวา่
นกัเรียนแตล่ะโรงเรียนสามารถรับรู้ทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลิน ได้ 4 ใน 10 ข้อ คือ เอกภาพ ความ
ชดัเจนทัง้ภาพ ความลกึ และรูปทรงปิด ยกเว้นโรงเรียนท่ี 2 ซึง่สามารถประเมินได้มากกวา่โรงเรียน
อ่ืนอีก 1 ข้อ คือ รูปทรงเปิด แม้วา่คะแนนประเมินเฉล่ียจะตา่งกนัแตก็่อยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีประเมิน
เดียวกนั ผลคะแนนประเมินเฉล่ียแยกแตล่ะโรงรียนตามล าดบัการการรับรู้ดงันี ้ 

 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 1 พบวา่ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.4)  

ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัทัง้ภาพ (   = 7.1) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ (   = 6.4)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 5.8) 
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 2 พบวา่ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ  

(   = 8.0) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 7.0) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 6.4)  

ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 5.5) และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (    = 5.1) 
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 3 พบวา่ ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ  

(   = 8.2) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 8.2) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 8.1)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 7.8)  
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 4 พบวา่ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ  

(   = 8.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ (  = 7.4)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 6.6)  
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ตารางท่ี 14 ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ
ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
 

โรงเรียน 

 

เส้
น 
(6

-1
0)

 

ระ
นา

บ 
(3

-7
) 

รูป
ทร

งเ
ปิด

 (4
-8

) 

เอ
กภ

าพ
 (3

-7
) 

คว
าม

ชัด
เจ
น 

ทัง้
ภา

พ 
(6

-1
0)

 

คว
าม

ลึก
 (4

-8
) 

รูป
ทร

งปิ
ด 
(0

-5
) 

พหุ
ภา

พ 
(3

-7
) 

คว
าม

ชัด
เจ
น 

สัม
พัท

ธ์ 
(0

-5
) 

พืน้
ภา

พ 
(2

-6
) 

โรงเรียนที่ 1    8.3 7.1 6.8 6.8 7.3 6.9 6.3 7.2 6.8 5.7 

SD 1.9 2.9 3.1 2.6 2.6 2.4 2.8 2.3 2.9 3.3 
โรงเรียนที่ 2    7.9 7.5 6.8 7.3 7.6 6.1 6.3 5.6 6.0 7.0 

SD 2.8 1.8 2.4 2.5 2.0 2.6 2.9 2.2 2.7 3.1 
โรงเรียนที่ 3    8.7 8.8 8.0 8.2 7.6 8.2 7.3 8.6 7.0 7.9 

SD 2.4 1.9 3.1 2.5 2.3 2.5 2.3 2.7 3.2 3.2 
โรงเรียนที่ 4    9.4 7.1 8.2 7.4 8.7 6.8 7.1 7.4 8.4 6.5 

SD 1.1 2.0 1.5 1.5 1.1 1.5 2.5 2.1 1.3 2.3 
ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  8.0 5.0 6.0 5.0 8.0 6.0 3.0 5.0 3.0 4.0 

ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์ประเมิน  6-10 3-7 4-8 3-7 6-10 4-8 0-5 3-7 0-5 2-6 

 *คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 5 ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” คา่เฉล่ียของผลประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของ
นกัเรียน 4 โรงเรียน 
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เกณฑ์ประเมินตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 

ภาพคลื่นยักษ์แห่งคานากาวะ 

โรงเรียนท่ี 1 

โรงเรียนท่ี 2 

โรงเรียนท่ี 3 

โรงเรียนท่ี 4 

เกณฑ์คะแนน 
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ตารางท่ี  15 ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 
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ผลประเมินภาพของนักเรียน 
(53คน) 

   8.5* 7.6 7.4* 7.4 7.7* 7.0* 6.7 7.3 7.0 6.7 
SD 2.1 2.4 2.7 2.4 2.2 2.4 2.6 2.5 2.7 3.1 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  8.0 5.0 6.0 5.0 8.0 6.0 3.0 5.0 3.0 4.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์

ประเมิน 
 6-10 3-7 4-8 3-7 6-10 4-8 0-5 3-7 0-5 2-6 

   *คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 6 ผลการประเมินภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) แสดงคา่เฉล่ียและส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน โดยมีชว่งความเช่ือมัน่อยู่ท่ี 95% (95% CI) 
 
 
 

เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 

ภาพคล่ืนยักษ์แห่งคานากาวะ 
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 จากตารางท่ี 14 –15 และแผนภมูิท่ี 5 - 6 ซึง่เป็นผลการประเมินภาพ“คล่ืนยกัษ์แหง่      
คานากาวะ” จากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะของวฟูฟ์ฟลิน 
5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลกึ
(6) รูปทรงปิด(7) พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9)และพืน้ภาพ(10)  ของนกัเรียนโรงเรียนทัง้  
4 โรงเรียน พบว่านกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนสามารถรับรู้ทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินโดยผลการประเมิน
ภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีประเมินเดียวกนัได้ 4 ใน 10 ข้อ คือ เส้น รูปทรงเปิด ความชดัเจนทัง้ภาพ 
และความลกึ ท าให้ผลรวมของคา่ประเมินเเฉล่ียอยูใ่นเกณฑ์มาตรฐาน ผลท่ีได้มีดงันีคื้อ  

ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 8.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 7.7) ผล

ประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 7.4) และผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ (   = 7.0)  นอกจากนี ้
ยงัพบวา่ 
 โรงเรียนท่ี 1 นกัเรียนสามารถรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินมากท่ีสดุคือสามารถ

ประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 6 ใน 10 ข้อ ผลคือ ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 8.3) 

ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 7.3) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 6.9)  

ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 6.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 6.8) และผล

ประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ (   = 5.7)  
 รองลงมาคือโรงเรียนท่ี 2 ท่ีนกัเรียนสามารถรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินโดย
สามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 5 ใน 10 ข้อ โดยคา่เฉล่ียของผลท่ีประเมินอยู่

ในเกณฑ์ประเมินมาตรฐาน ได้แก่ ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 7.9) ผลประเมินเฉล่ียด้านความ

ชดัเจนทัง้ภาพ (   = 7.6) ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 6.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านความ

ลกึ (   = 6.1) และผลประเมินเฉล่ียด้านพหภุาพ (   = 5.6)  
 จากการประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 3 พบวา่นกัเรียนสามารถรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะ
ของวลูฟ์ฟลินโดยสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 3 ใน 10 ข้อ ได้แก่ 

ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (  = 8.7) ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 8.0) และผลประเมิน

เฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 7.6) 
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 4 พบวา่นกัเรียนสามารรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลิน
สามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 3ใน 10 ข้อ ได้แก่ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น 
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(  = 9.4) ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 8.7) และผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ 

(   = 6.8)
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ตารางท่ี 16 ภาพ “กู่ร้อง” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
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รูป
ทร

งปิ
ด 
  

(0
-5

) 

พหุ
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พืน้
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โรงเรียนที่ 1    6.6 5.8 5.4 6.8 6.3 6.7 6.3 6.8 7.6 4.9 

SD 2.0 2.8 3.3 2.0 2.6 2.7 3.1 2.6 2.4 2.4 
โรงเรียนที่ 2    6.0 5.6 6.7 8.0 5.5 5.0 5.1 6.5 7.0 5.9 

SD 2.7 2.2 2.5 1.1 2.9 1.9 2.5 1.4 3.1 2.3 
โรงเรียนที่ 3    7.6 6.2 6.8 6.4 6.5 6.5 7.0 6.2 6.5 6.6 

SD 3.8 3.3 3.5 3.6 3.3 3.0 3.8 3.4 4.1 3.5 
โรงเรียนที่ 4    7.6 7.4 7.8 7.4 7.7 7.1 6.5 6.5 7.5 7.0 

SD 0.9 2.2 1.5 1.8 1.7 1.4 2.1 2.1 1.8 2.2 
ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  6.0 8.0 8.0 6.0 4.0 5.0 3.0 8.0 8.0 6.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์

ประเมนิ 
 4-8 6-10 6-10 4-8 2-6 3-7 0-5 6-10 6-10 4-8 

*คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 7 ภาพ “กู่ร้อง” คา่เฉล่ียของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 
โรงเรียน 
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เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ  

ภาพกู่ ร้อง 

โรงเรียนท่ี 1 
โรงเรียนท่ี 2 
โรงเรียนท่ี 3 
โรงเรียนท่ี 4 
เกณฑ์คะแนน 
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ตารางที่ 17 ภาพ “กู่ร้อง” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 
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ผลประเมินภาพของนักเรียน 
(53คน) 

   7.0* 6.2* 6.5* 7.0* 6.5 6.4* 6.3 6.6* 7.2* 5.9* 
SD 2.5 2.7 3.0 2.3 2.7 2.5 3.0 2.5 2.9 2.7 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  6.0 8.0 8.0 6.0 4.0 5.0 3.0 8.0 8.0 6.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์

ประเมิน 
 4-8 6-10 6-10 4-8 2-6 3-7 0-5 6-10 6-10 4-8 

*คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 8 ผลการประเมินภาพ “กู่ร้อง” ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) แสดงคา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานโดยมีชว่ง
ความเช่ือมัน่อยู่ท่ี 95% (95% CI) 
 
 

เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 

ภาพกู่ร้อง 
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 จากตารางท่ี 16 -17 20 และแผนภมูิท่ี 7- 8  ซึง่เป็นผลการประเมินภาพ“กู่ร้อง” จาก
แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะของวฟูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ 
เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลกึ(6) รูปทรงปิด(7) 
พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) ของนกัเรียนโรงเรียนทัง้ 4 โรงเรียน โดย
ศกึษาจากผลเฉล่ียคา่ประเมินของนกัเรียนทัง้หมดพบวา่นกัเรียนสามารถรับรู้ทฤษฎีศิลปะ
ของวลูฟ์ฟลินได้มากท่ีสดุคือ 8 ใน 10 ข้อ มี เส้น ระนาบ รูปทรงเปิด เอกภาพ ความลึก พหภุาพ 
ความชดัเจนสมัพนัธ์ และพีน้ภาพ เน่ืองจากภาพนีเ้ป็นภาพสีน า้มนัท่ีวาดอย่างง่ายๆไมมี่
รายละเอียดซึง่สามารถมองเห็นอย่างชดัเจนและประเมินได้ ผลท่ีประเมินได้มีดงันี ้ผลประเมิน

เฉล่ียด้านมีความชดัเจนสมัพทัธ์ (   = 7.2) ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 7.0) ผลประเมินเฉล่ีย

ด้านเอกภาพ (   = 7.0)ผลประเมินเฉล่ียด้านพหภุาพ (   = 6.6)  ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด 

(   = 6.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 6.4) ผลประเมินเฉล่ียด้านระนาบ (   = 6.2)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ (   = 5.9)  
การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี1 พบวา่นกัเรียนสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ี

มาตรฐานได้ 6 ด้าน ดงัตอ่ไปนี ้ผลประเมินเฉล่ียด้านมีความชดัเจนสมัพทัธ์ (   = 7.6) ผลประเมิน

เฉล่ียด้านพหภุาพ (   = 6.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 6.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านความ

ลกึ (   = 6.7) ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 6.6) ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ  

(   = 6.3) ผลประเมินเฉล่ียด้านระนาบ (   = 5.8) และผลประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ (   = 4.8)  
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 2 พบวา่นกัเรียนสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ี

มาตรฐานได้มากท่ีสดุคือ 8 ด้าน โดยผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 8.0) ผลประเมินเฉล่ีย

ด้านมีความชดัเจนสมัพทัธ์ (   = 7.0) ผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 6.7) ผลประเมินเฉล่ีย

ด้านพหภุาพ (   = 6.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 6.0) ผลประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ 

(   = 5.9) ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 5.5) และผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ 

(   = 5.0)  
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 3 พบวา่นกัเรียนสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ี
มาตรฐานได้มากท่ีสดุคือ 8 ข้อ เชน่เดียวกบัโรงเรียนท่ี 2 แตแ่ตกตา่งจากกนั คือ ผลประเมินเฉล่ีย

ด้านเส้น (   = 7.6) ผลประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ (   = 6.6) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ  
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(   = 6.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านมีความชดัเจนสมัพทัธ์ (   = 6.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ  

(   = 6.4) ผลประเมินเฉล่ียด้านระนาบ (   = 6.2) และผลประเมินเฉล่ียด้านพหภุาพ (   = 6.2)  
 จากโรงเรียนท่ี 4 พบวา่นกัเรียนสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 6 ข้อ 

โดยมีผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงเปิด (   = 7.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 7.6) ผลประเมิน

เฉล่ียด้านมีความชดัเจนสมัพนัธ์ (   = 7.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านระนาบ (   = 7.4) ผลประเมิน

เฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.4) และผลประเมินเฉล่ียด้านพืน้ภาพ (   = 7.0) 
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ตารางท่ี 18 ภาพ “ดาวิด” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะ
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
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โรงเรียนที่ 1    6.3 5.1 6.2 7.2 8.0 6.2 6.6 7.4 8.3 7.5 
SD 3.0 2.5 3.2 2.6 2.2 2.4 2.7 2.9 2.8 2.4 

โรงเรียนที่ 2    7.6 5.3 6.7 6.1 7.3 6.5 5.8 6.3 5.7 6.3 
SD 2.2 2.5 2.5 2.3 3.1 2.4 2.7 2.3 2.8 2.9 

โรงเรียนที่ 3    9.5 7.4 9.3 8.5 8.5 7.2 6.1 6.6 7.5 7.5 
SD 0.8 3.0 1.0 2.5 2.1 2.7 3.0 4.1 3.4 3.5 

โรงเรียนที่ 4    8.2 6.3 8.1 7.5 7.1 7.7 6.3 7.5 7.6 6.4 
SD 1.3 2.3 1.2 1.6 3.0 1.7 1.9 1.3 1.9 2.1 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  5.0 3.0 4.0 8.0 8.0 8.0 6.0 3.0 3.0 3.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์ประเมิน  3-7 0-5 2-6 6-10 6-10 6-10 0-5 0-5 0-5 0-5 

 *คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 9 ภาพ “ดาวิด” คา่เฉล่ียของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียน 4 
โรงเรียน 
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เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ  

ภาพดาวดิ 
โรงเรียนท่ี 1 

โรงเรียนท่ี 2 

โรงเรียนท่ี 3 

โรงเรียนท่ี 4 

เกณฑ์คะแนน 
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ตารางที่ 19 ภาพ “ดาวิด” คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลการประเมินจากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎี
ของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 
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ผลประเมินภาพของนักเรียน 
(53คน) 

   7.7 5.9 7.4 7.4* 7.8* 6.8* 6.3* 7.0 7.5 7.0 
SD 2.4 2.7 2.6 2.4 2.5 2.4 2.6 2.8 2.9 2.7 

ค่ากลางของเกณฑ์ประเมิน  5.0 3.0 4.0 8.0 8.0 8.0 6.0 3.0 3.0 3.0 
ค่าต ่าสุด-สูงสุดของเกณฑ์ประเมิน  3-7 0-5 2-6 6-10 6-10 6-10 0-5 0-5 0-5 0-5 

 *คา่ท่ีอยูใ่นเกณฑ์ท่ีประเมิน 
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แผนภูมิท่ี 10 ผลการประเมินภาพ “ดาวิด” ตามทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) แสดงคา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานโดยมีชว่ง
ความเช่ือมัน่อยู่ท่ี 95% (95% CI) 
 
 
 

เกณฑ์ประเมินภาพตามทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ 

ภาพดาวดิ 
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 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 18-19 และแผนภมูิท่ี 9 - 10 ซึง่เป็นการประเมินภาพ
“ดาวิด” จากแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีศลิปะของวฟูฟ์ฟลิน 5 
ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลึก(6) 
รูปทรงปิด(7) พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) ของนกัเรียนโรงเรียนทัง้ 4 
โรงเรียน โดยศกึษาจากผลเฉล่ียคา่ประเมินภาพของนกัเรียนทัง้หมดพบวา่นกัเรียนสามารถรับรู้
ทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินสามารถประเมินภาพอยูใ่นเกณฑ์คา่ท่ีมาตรฐานได้ 4 ใน 10 ข้อ คือ 
เอกภาพ ความชดัเจนทัง้ภาพ ความลกึ และรูปทรงปิด ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ 

(   =7.8) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.4) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ (   = 6.8)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 6.3)  
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 1 พบวา่นกัเรียนสามารถรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะของ     
วลูฟ์ฟลินได้ 4 ใน 10 ข้อ อยู่ในเกณฑ์มาตรฐาน แม้วา่ผลเฉล่ียจะตา่งกนั ได้แก่ ผลประเมินเฉล่ีย

ด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   = 8.0) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.2) ผลประเมินเฉล่ียด้าน

รูปทรงปิด (   = 6.6) ผลประเมินเฉล่ียด้านเส้น (   = 6.3) และผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ  

(   = 6.2)  
 นอกจากนัน้ทัง้ 3 โรงเรียนท่ีมีนกัเรียนสามารถรับรู้ตามทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลินได้ 
3 ใน 10 ข้อ อยูใ่นเกณฑ์มาตรฐาน แม้วา่ผลประเมินเฉล่ียจะตา่งกนั ซึง่มีรายละเอียดดงันี ้
 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 2 พบวา่ ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ 

(   = 7.3) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 6.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 6.1)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 5.8)  

 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 3 พบวา่ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 8.5)  

ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   =8.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านความลึก (   = 7.2)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 6.1) 

 การประเมินภาพของโรงเรียนท่ี 4 พบวา่ผลประเมินเฉล่ียด้านความลกึ (   = 7.7)  

ผลประเมินเฉล่ียด้านเอกภาพ (   = 7.5) ผลประเมินเฉล่ียด้านความชดัเจนทัง้ภาพ (   =7.1)  

และผลประเมินเฉล่ียด้านรูปทรงปิด (   = 6.3)
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5. นกัเรียนประเมินภาพตามความรู้สกึโดยใช้ทฤษฏีศลิปะของของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความ
ชดัเจนทัง้ภาพ(5) ความลึก(6) รูปทรงปิด(7) พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) ค าตอบท่ีอยูใ่นชว่งเกณฑ์ประเมินเดียวกบัผู้วิจยัจะถือว่า
เป็นค าตอบท่ีถกูต้องโดยจะได้ข้อละ 1 คะแนน (คะแนนเตม็ 10 คะแนน) คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของคะแนนท่ีได้ในแตล่ะภาพของนกัเรียนแต่
ละโรงเรียนจะน ามาเสนอในรูปของตาราง 

 
ตารางท่ี 20 คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนจากการประเมินภาพโดยใช้ทฤษฏี
ศลิปะของของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ  
 

โรงเรียน  ขลุ่ย คล่ืน กู่ร้อง ดาวิด 

โรงเรียนที่ 1    5.24 5.79 6.95 5.47 

 
SD 1.43 2.17 1.41 1.15 

โรงเรียนที่ 2    6.45 6.35 7.60 5.65 

 
SD 1.50 1.33 1.49 2.03 

โรงเรียนที่ 3    4.42 3.96 5.23 4.46 

 
SD 1.63 1.61 1.73 1.09 

โรงเรียนที่ 4    5.82 6.05 7.45 5.36 

 
SD 2.04 1.69 1.15 1.48 

นักเรียนทัง้หมด (53 คน)    5.39 5.50 6.75 5.24 
 SD 1.73 1.98 1.69 1.44 
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 ผลวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 20 พบวา่ คะแนนเฉล่ียท่ีนกัเรียนท าได้จากแบบประเมิน
ตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ การประเมินภาพทัง้ 4 ภาพ นกัเรียนทัง้หมดสามารถใช้ทฤษฏี
ศลิปะของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 10 ข้อ คือ เส้น(1) ระนาบ(2) รูปทรงเปิด(3) เอกภาพ(4) ความชดัเจน
ทัง้ภาพ(5) ความลกึ(6) รูปทรงปิด(7) พหภุาพ(8) ความชดัเจนสมัพทัธ์(9) และพืน้ภาพ(10) 

สามารถประเมินภาพ”กู่ร้อง” ได้ถกูต้อง 8 ใน 10 ข้อ และได้คะแนนเฉล่ียดีท่ีสดุคือ (   = 6.75) 
คะแนน จากคะแนนเตม็10 คะแนน รองลงมา คือ ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” “ขลุย่ทิพย์” 

และ “ดาวิด” คา่คะแนนเฉล่ีย (   = 5.50, 5.39 และ 5.24 คะแนนตามล าดบั) เม่ือศกึษาผลการ
ส ารวจทกัษะแยกตามโรงเรียนพบวา่ นกัเรียนจากโรงเรียนท่ี 2  ได้คะแนนจากการประเมินภาพ
ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินสงูท่ีสดุทัง้ 4 ภาพ โดยได้คะแนนเฉล่ียภาพ”กู่ร้อง” มากท่ีสดุคือ  

(   = 7.60) คะแนน รองลงมาคือภาพ “ขลุย่ทิพย์”  “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” และ “ดาวิด”   

(   =6.45, 6.35, และ 5.65 คะแนนตามล าดบั)  นกัเรียนท่ีประเมินภาพตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน
ได้คะแนนเฉล่ียอยูใ่นระดบัน้อยท่ีสดุคือนกัเรียนจากโรงเรียนท่ี 3  โดยได้คา่คะแนนเฉล่ียจากภาพ”

กู่ร้อง” (   = 5.23) สว่นภาพท่ีเหลือ คือ  “ดาวิด” “ขลุย่ทิพย์” และ“คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ”  ได้

น้อยกวา่ 5 คะแนน (   = 4.46, 4.42 และ 3.96 ตามล าดบั)  
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ตอนที่ 4 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากผลรวมแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัและตอนท่ี 2 แบบ
ประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ  
 ศกึษาการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของนกัเรียนทัง้ 4 โรงเรียนโดยน าผลรวมคะแนนจากคะแนนจากแบบประเมินการ
แสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนมาวิเคราะห์และน าเสนอในแบบตารางดงันี ้

1. ตารางท่ี 21คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนรวมจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
2. ตารางท่ี 22 คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนรวมจากตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัและตอนท่ี 2 แบบ

ประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะและประเมินภาพของนกัเรียนทัง้หมด 
 

ตารางท่ี 21 คา่เฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียน 4 โรงเรียน 
 

แบบประเมิน แบบประเมิน แบบประเมิน แบบประเมิน
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  ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 21 ภาพ “ขลุย่ทิพย์” พบวา่ คะแนนจากแบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 คือแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียน

ของโรงเรียนท่ี 3 อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุอยูเ่ชน่เดียวกบัโรงเรียนท่ี 1 โดยผลรวมเฉล่ีย (   = 5.4)  
สว่นคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 2 คือแบบประเมินตนเองด้านการ
แสดงออกทางศลิปะท่ีนกัเรียนประเมินภาพได้อยู่ในระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 ซึง่มีคะแนน

เฉล่ีย (   =  6.5) สว่นผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 และตอนท่ี 

2 ได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 (    = 11.5) คะแนน และรองลงมาคือ นกัเรียนของ

โรงเรียนท่ี 4 (   = 11.0) คะแนน  
 จากภาพ“คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ”  พบวา่ คะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทาง
ศลิปะตอนท่ี 1 คือแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนของโรงเรียนท่ี 3 อยู่

ในระดบัมากท่ีสดุ โดยผลรวมเฉล่ีย (   = 5.9) สว่นคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทาง
ศลิปะตอนท่ี 2 คือแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะท่ีนกัเรียนประเมินภาพได้อยูใ่น

ระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 ซึง่มีคะแนนเฉล่ีย (   = 6.4) สว่นผลรวมคะแนนจากแบบประเมิน

การแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 และตอนท่ี 2 ได้อยู่ในระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 (    =11.7) 
คะแนน เชน่เดียวกบันกัเรียนของโรงเรียนท่ี 4 ท่ีมีคะแนนเทา่กนั 
 ภาพ “กู่ร้อง” คะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 คือแบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนของโรงเรียนท่ี 1 อยู่ในระดบัมากท่ีสดุโดยผลรวม

เฉล่ีย (   = 5.8) สว่นคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 2 คือแบบประเมิน
ตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะท่ีนกัเรียนประเมินภาพได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 

ซึง่มีคะแนนเฉล่ีย (   = 7.6) สว่นผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 

และตอนท่ี 2 ได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 1 (    = 12.7) คะแนน เชน่เดียวกบันกัเรียน
ของโรงเรียนท่ี 2 ท่ีมีคะแนนเทา่กนั 
 ภาพ “ดาวิด” คะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 คือแบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยัของนกัเรียนของโรงเรียนท่ี 3 อยู่ในระดบัมากท่ีสดุโดยผลรวม

เฉล่ีย (   = 5.1) สว่นคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 2 คือแบบประเมิน
ตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะท่ีนกัเรียนประเมินภาพได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 
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ซึง่มีคะแนนเฉล่ีย (   = 5.7) สว่นผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 

และตอนท่ี 2 ได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุคือ โรงเรียนท่ี 2 (    = 10.5) คะแนน
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ตารางท่ี 22 คา่เฉล่ียและเบี่ยงเบนมาตรฐานของผลรวมแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยั และ
ตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะโดยนกัเรียนทัง้หมด 53 คน 
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 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 22 นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินทัง้หมด  
53 คน ผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทัง้หมดโดยใช้ภาพ  
4 ภาพ พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถแสดงความคิดเห็นภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” ได้อยู่

ในระดบัมากท่ีสดุ (   = 5.68) รองลงมา คือ ภาพ “กู่ร้อง” มีคะแนนรวมเฉล่ีย (   = 5.43) และภาพ

ดาวิดได้อยูใ่นระดบัน้อยท่ีสดุ (   = 4.72) นอกจากนัน้นกัเรียนสว่นใหญ่สามารถประเมินภาพได้ 
จากคะแนนผลรวมแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทัง้หมดโดยใช้

ภาพ 4 ภาพ พบวา่นกัเรียนสามารถประเมินภาพ “กู่ร้อง” ได้อยูใ่นระดบัมากท่ีสดุ (   = 6.67) 

รองลงมา คือ ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” มีคะแนนรวมเฉล่ีย (   = 5.50)  และภาพ “ดาวิด” 

อยูใ่นระดบัน้อยท่ีสดุ (   = 5.24) เม่ือรวมผลคะแนนของแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดย
ผู้วิจยัและแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะด้วยกนัพบวา่ นกัเรียนสว่นใหญ่
สามารถอธิบายภาพและประเมินภาพได้ จากการวิเคราะห์พบวา่ ภาพท่ีมีคะแนนผลรวมอยูใ่น

ระดบัมากท่ีสดุ คือ ภาพ “กู่ร้อง” (   = 12.10) รองลงมาคือ ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” มี

คะแนนผลรวมอยูใ่นระดบัปานกลาง (   = 11.18) และภาพ “ดาวิด” มีคะแนนผลรวมอยูใ่นระดบั

น้อยท่ีสดุ (   = 9.95) 
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ตอนที่ 5 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากระดบัด้านทกัษะของนกัเรียน 
 วิเคราะห์ผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยั และตอนท่ี 2 แบบ
ประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ โดยน ามาเปรียบเทียบกบัระดบัด้านทกัษะ ตามคะแนนรวมท่ีนกัเรียนท าได้และน าเสนอโดยวิธี  

1. ตารางท่ี 23,24, 25 และ 26 คา่ความถ่ี (คน) ของจ านวนนกัเรียนแตล่ะระดบัและคา่ร้อยละของจ านวนนกัเรียนทัง้หมด 
2. แผนภมูิท่ี 11,12 ,13 และ 14 อิสโตแกรมของจ านวนนกัเรียนท่ีได้คะแนนตา่งๆกนัโดย 

แกนนอน (x) เป็นระดบัคะแนนรวมเฉล่ียของผลส ารวจทกัษะ 
แกนตัง้ (Y) เป็นจ านวนนกัเรียน 

 
ตารางท่ี 23 คา่ความถ่ี และคา่ร้อยละของระดบัด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ วิเคราะห์ภาพ “ขลุย่ทิพย์” ของเขียน ยิม้ศิริ  
 

ระดับด้านทักษะ ความถี่ (คน) ร้อยละ 

ด้านทักษะดีมาก (15-20 คะแนน) 0 0 

ด้านทักษะดี (10-14คะแนน) 31 58.5 

ด้านทักษะปานกลาง (5-9คะแนน) 22 41.5 

ด้านทักษะน้อย (0-4 คะแนน) 0 0 
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แผนภูมิท่ี 11 ภาพ “ขลุ่ยทิพย์” คา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทาง

ศลิปะโดยผู้วิจยั และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน)  

 
แผนภมูิฮิสโตแกรมแสดงคา่ผลรวมผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั 

และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนบนแกนนอน (X) และจ านวนนกัเรียนท่ีได้คะแนน (Frequency) บนแกนตัง้ (Y) 

ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 23 จากแผนภมูิแสดงคา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบ

ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัและตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ การประเมินภาพ“ขลุย่ทิพย์”  ของนกัเรียนทัง้หมด

พบวา่การกระจายตวัของผลคะแนนเป็นไปตามปกต ิ(Normal Distribution) ระดบัความสามารถด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ วิเคราะห์ภาพ “ขลุย่

ทิพย์” นกัเรียนแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะดี (14-10 คะแนน) คิดเป็นร้อยละ 69.8 โดยมีมากกวา่นกัเรียนแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะปานกลาง (9-5 

คะแนน) ซึง่คดิเป็นร้อยละ 30.2   ของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ทัง้หมด 
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ตารางท่ี 24 คา่ความถ่ี และคา่ร้อยละของระดบัด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ วิเคราะห์ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” ของ คาซชึิกะ โฮกไุซ 
 

ระดับด้านทักษะ ความถี่ (คน) ร้อยละ 

ด้านทักษะดีมาก (15-20 คะแนน) 1 1.9 

ด้านทักษะดี (10-14คะแนน) 36 67.9 

ด้านทักษะปานกลาง (5-9คะแนน) 16 30.2 

ด้านทักษะน้อย (0-4 คะแนน) 0 0 
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แผนภูมิท่ี 12 ภาพ“คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” คา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออก
ทางศลิปะโดยผู้วิจยั และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน)  

 
 แผนภมูิฮิสโตแกรมแสดงคา่ผลรวมผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั 
และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ บนแกนนอน (X) และจ านวนนกัเรียนท่ีได้คะแนน (Frequency) บนแกนตัง้ (Y) 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูลจากตารางท่ี 24 จากแผนภูมิแสดงค่าความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะตอนท่ี 1 แบบ

ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยัและตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะ การประเมินภาพ“คล่ืนยกัษ์แห่งคานากาวะ”  ของ

นกัเรียนทัง้หมดพบว่าการกระจายตวัของผลคะแนนเป็นไปตามปกติ (Normal Distribution) ระดบัความสามารถด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ ให้สมัภาษณ์

วิเคราะห์ภาพ “คล่ืนยกัษ์แห่งคานากาวะ” นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะดีมาก (20-15 คะแนน) คิดเป็นร้อยละ 5.7 นกัเรียนสามารถแสดง

ความคดิเห็นด้านทกัษะดี (14-10 คะแนน) ซึง่คดิเป็นร้อยละ   71.7 โดยมีมากกวา่นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะปานกลาง (9-5 คะแนน) คิด

เป็นร้อยละ 22.6 ของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ทัง้หมด 
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ตารางท่ี 25 คา่ความถ่ี และคา่ร้อยละของระดบัด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ วิเคราะห์ภาพ “กู่ร้อง” ของ เอ็ดวาด์ มนุซ์ 
 

ระดับด้านทักษะ ความถี่ (คน) ร้อยละ 

ด้านทักษะดีมาก (15-20 คะแนน) 8 15.1 

ด้านทักษะดี (10-14คะแนน) 35 66.0 

ด้านทักษะปานกลาง (5-9คะแนน) 10 18.9 

ด้านทักษะน้อย (0-4 คะแนน) 0 0 
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แผนภูมิท่ี 13 ภาพ “กู่ร้อง” คา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออก
ทางศลิปะโดยผู้วิจยั และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
แผนภมูิฮิสโตแกรมแสดงคา่ผลรวมผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั 

และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะของนกัเรียนบนแกนนอน (X) และจ านวนนกัเรียนท่ีได้คะแนน (Frequency) บนแกนตัง้ (Y) 
ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 25 แผนภูมิแสดงคา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะตอนท่ี 1 แบบประเมิน

การแสดงออกทางศิลปะโดยผู้ วิจยัและตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะ การประเมินภาพ “กู่ร้อง”  ของนกัเรียนทัง้หมดพบว่าการ

กระจายตวัของผลคะแนนเป็นไปตามปกติ (Normal Distribution) ระดบัความสามารถด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ ให้สมัภาษณ์วิเคราะห์ภาพ “กู่ร้อง” นกัเรียน

สามารถแสดงความคดิเห็นด้านทกัษะศลิปะดีมาก (20-15 คะแนน) คดิเป็นร้อยละ 15.1 นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะดี (14-10 คะแนน) ซึ่ง

คิดเป็นร้อยละ 66.0 โดยมีมากกว่านกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะปานกลาง (9-5 คะแนน) คิดเป็นร้อยละ 18.9 ของนกัเรียนผู้ ให้สมัภาษณ์

ทัง้หมด 
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ตารางท่ี 26 คา่ความถ่ี และคา่ร้อยละของระดบัด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ วิเคราะห์ ภาพ “ดาวิด” ของ ไมเคลิ แองเจโล 
 

ระดับด้านทักษะ ความถี่ (คน) ร้อยละ 

ด้านทักษะดีมาก (20-15 คะแนน) 0 0 

ด้านทักษะดี (14-10คะแนน) 25 47.2 

ด้านทักษะปานกลาง (9-5คะแนน) 28 52.8 

ด้านทักษะน้อย (4-0 คะแนน) 0 0 
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แผนภูมิท่ี 14 ภาพ “ดาวิด” คา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วิจยั 
และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ ของนกัเรียนทัง้หมด (53 คน) 

 
 แผนภมูิฮิสโตแกรมแสดงคา่ผลรวมคะแนนแบบประเมินของนกัเรียนบนแกนนอน (X) และจ านวนนกัเรียนท่ีได้คะแนน (Frequency) บนแกนตัง้ (Y) 
 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 26 แผนภมูิแสดงคา่ความถ่ีของผลรวมคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออกทางศลิปะตอนท่ี 1 แบบประเมิน
การแสดงออกทางศลิปะโดยผู้วิจยั และตอนท่ี 2 แบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศลิปะ การประเมินภาพ “ดาวิด” ของนกัเรียนทัง้หมดพบวา่การ
กระจายตวัของผลคะแนนเป็นไปตามปกติ (Normal Distribution) ระดบัความสามารถด้านทกัษะของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์วิเคราะห์ภาพ “ดาวิด” ได้ผลการ
วิเคราะห์ดงันีน้กัเรียนแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะดี (14-10 คะแนน) คิดเป็นร้อยละ 47.2 โดยมีน้อยกวา่นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นด้านทกัษะปาน
กลาง (9-5 คะแนน) ซึง่คิดเป็นร้อยละ 52.8   ของนกัเรียนผู้ให้สมัภาษณ์ทัง้หมด 
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ตอนที่ 6 ผลการวิเคราะห์ข้อมลูจากแบบสงัเกตพฤติกรรม  
 ผู้วิจยัสงัเกตพฤตกิรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์ บนัทกึให้คะแนนและน ามาวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะตามวตัถปุระสงค์ (ข้อ 1-3 รวม 10 
คะแนน, ข้อ 4 รวม 10 คะแนน) 
  
ตารางท่ี 27 ภาพ “ขลุย่ทิพย์” คา่คะแนนเฉล่ียและสว่นเบี่ยงเบนมาตรฐาน ของผลการวิเคราะห์ข้อมลูพฤติกรรมนกัเรียน 4 โรงเรียน  
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ผลวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 27 พบวา่ พฤตกิรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์มีความ
แตกตา่งกนัไปตามวตัถปุระสงค์ เม่ือดแูยกตามประเดน็ด้านการรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ 
4 ด้านพบว่า นกัเรียนสว่นมากให้ความร่วมมือในการสมัภาษณ์เป็นอยา่งดี คะแนนของข้อท่ี 4 
ความมัน่ใจในตวัเอง ความตัง้ใจเรียน และการเข้าร่วมกิจกรรมจากแบบสงัเกตพฤติกรรมอยูใ่น

ระดบัมากท่ีสดุ (   = 2.00) นกัเรียนสามารถแยกความแตกตา่งระหวา่งศลิปะตะวนัออกและ

ตะวนัตก (   = 0.89) สามารถแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัศิลปะตะวนัออกและตะวนัตก  

(   = 0.89) สามารถแสดงความคดิเห็นเก่ียวกบัวฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกเป็นอยา่งดี 

นกัเรียนรู้จกัการน าภาพมาวิเคราะห์ (   = 0.82) มากกว่าท่ีสนใจสงัเกตรายละเอียดก่อน  

(   = 0.77) แตไ่มส่นใจช่ือศลิปิน แม้วา่จะได้รับอา่นเอกสารแล้ว ยงัจ าช่ือศลิปินและผลงานไมไ่ด้ 

(   = 0.41) และนกัเรียนยงัไม่มีความรู้พืน้ฐานทางศลิปะมากพอ โดยเฉพาะการน าเอาพืน้ฐานทาง
ศลิปะมาเช่ือมโยงกบัการวิเคราะห์ศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน นกัเรียนไมส่ามารถวิเคราะห์

ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 7 ข้อขึน้ไป ซึง่อยูใ่นระดบัน้อยท่ีสดุ (   = 0.33)  
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ตารางท่ี 28 คา่คะแนนเฉล่ียและคา่เบี่ยงเบนมาตรฐาน ของผลการวิเคราะห์ข้อมลูพฤตกิรรมนกัเรียน 4 โรงเรียน จากการสมัภาษณ์ภาพคล่ืนยกัษ์แหง่ 
คานากาวะ 
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 ผลวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 28 พบวา่ผลวิเคราะห์ พฤตกิรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์
นกัเรียนมีความแตกตา่งกนัไปตามวตัถปุระสงค์ เม่ือดแูยกตามประเดน็ด้านการรับรู้และการ
แสดงออกทางศลิปะ 4 ด้านพบวา่ นกัเรียนสว่นมากให้ความร่วมมือในการสมัภาษณ์เป็นอย่างดี 

(   = 1.90)นกัเรียนสามารถแยกความแตกตา่งระหวา่งศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.86) 

สามารถแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.86) สามารถแสดงความ

คดิเห็นเก่ียวกบัวฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.83) เป็นอย่างด ีส่วนมากนกัเรียนสนใจ

สงัเกตรายละเอียดก่อน (   = 0.82) รู้จกัภาพท่ีน ามาให้วิเคราะห์ (   = 0.77) แตไ่มส่นใจช่ือศลิปิน 

แม้วา่จะได้รับอา่นเอกสารแล้ว ยงัจ าช่ือศลิปินและผลงานไมไ่ด้ (   = 0.31) และนกัเรียนยงัไมมี่
ความรู้พืน้ฐานทางศลิปะมากพอ โดยเฉพาะการน าเอาพืน้ฐานทางศลิปะมาเช่ือมโยงกบัการ
วิเคราะห์ศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน จงึท าให้นกัเรียนไมส่ามารถวิเคราะห์ตามทฤษฎี

ของวลูฟ์ฟลิน 7 ข้อขึน้ไป (   = 0.27) 
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ตารางท่ี 29 คา่คะแนนเฉล่ียและคา่เบี่ยงเบนมาตรฐาน ของผลการวิเคราะห์ข้อมลูพฤตกิรรมนกัเรียน 4 โรงเรียน จากการสมัภาษณ์ภาพกู่ร้อง 
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 ผลวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 29 พบวา่ผลวิเคราะห์ พฤตกิรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์
นกัเรียนมีความแตกตา่งกนัไปตามวตัถปุระสงค์ เม่ือดแูยกตามประเดน็ด้านการรับรู้และการ
แสดงออกทางศลิปะ 4 ด้านพบวา่ นกัเรียนสว่นมากให้ความร่วมมือในการสมัภาษณ์เป็นอย่างดี 

(   = 1.90) สว่นมากนกัเรียนสนใจสงัเกตรายละเอียดก่อน (   = 0.82) และรู้จกัภาพท่ีน ามาให้

วิเคราะห์ (   = 0.81) มากกว่า นกัเรียนสามารถแยกความแตกตา่งระหวา่งศลิปะตะวนัออกและ

ตะวนัตก (   = 0.78) สามารถแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัศิลปะตะวนัออกและตะวนัตก  

(   = 0.77) และสามารถแสดงความคดิเห็นเก่ียวกบัวฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.67) 
แตน่กัเรียนยงัไมมี่ความรู้พืน้ฐานทางศลิปะมากพอ โดยเฉพาะการน าเอาพืน้ฐานทางศลิปะมา
เช่ือมโยงกบัการวิเคราะห์ศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน ท าให้นกัเรียนไมส่ามารถวิเคราะห์ตาม

ทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 7 ข้อขึน้ไป (   = 0.36) และไมส่นใจช่ือศลิปิน แม้ว่าจะได้รับอา่นเอกสารแล้ว 

ยงัจ าช่ือศลิปินและผลงานไม่ได้ (   = 0.35) เน่ืองจากภาพนีเ้ป็นภาพแนวสญัลกัษณ์ ซึ่งดยูาก
ส าหรับนกัเรียน เพราะวา่ไมมี่จดุเดน่ของวฒันธรรมชาตใิด 
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ตารางท่ี 30 คา่คะแนนเฉล่ียและคา่เบี่ยงเบนมาตรฐาน ของผลการวิเคราะห์ข้อมลูพฤตกิรรมนกัเรียน 4 โรงเรียน จากการสมัภาษณ์ภาพดาวิด 
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 ผลวิเคราะห์ข้อมลูจากตารางท่ี 30 พบวา่ผลวิเคราะห์ พฤตกิรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์
นกัเรียนมีความแตกตา่งกนัไปตามวตัถปุระสงค์ เม่ือดแูยกตามประเดน็ด้านการรับรู้และการ
แสดงออกทางศลิปะ 4 ด้านพบวา่ นกัเรียนสว่นมากให้ความร่วมมือในการสมัภาษณ์เป็นอย่างดี 

(   = 2.00)  นกัเรียนสามารถแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.88) 

มากกวา่แยกความแตกตา่งระหวา่งศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.87) นกัเรียนรู้จกัภาพท่ี

น ามาให้วิเคราะห์ (   = 0.83) มากกวา่ และสามารถแสดงความคดิเห็นเก่ียวกบัวฒันธรรม

ตะวนัออกและตะวนัตก (   = 0.83) เป็นอยา่งดี สว่นมากนกัเรียนสนใจสงัเกตรายละเอียดก่อน 

(   = 0.81) แตน่กัเรียนยงัไมมี่ความรู้พืน้ฐานทางศลิปะมากพอ โดยเฉพาะการน าเอาพืน้ฐานทาง
ศลิปะมาเช่ือมโยงกบัการวิเคราะห์ศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน นกัเรียนไมส่ามารถวิเคราะห์

ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 7 ข้อขึน้ไป  (   = 0.38)  
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บทที่ 5 
 

สรุปผลการวิจัย อภปิรายผล และข้อเสนอแนะ 
 
 การศกึษาการแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฏีวลูฟ์ฟลนิของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ี
มีความบกพร่องทางการได้ยิน สามารถสรุปผลการวิจยั อภิปรายผลและข้อเสนอแนะ ได้ดงันี ้
 
วัตถุประสงค์ของการวจิยั 

เพ่ือศกึษาการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินตามทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน คือ 1) เส้น 2) มิติ 3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ และ 
5) รายละเอียด 
 
กลุ่มตัวอย่างประชากร 
 กลุม่ตวัอย่างท่ีใช้ในการวิจยัครัง้นีก้ารเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) จากนกัเรียน
ระดบัชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ปีการศกึษา 2553 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินของ โรงเรียนโสตศกึษา 
เขตกรุงเทพมหานครและปริมณฑล จ านวน 4 แห่ง ได้แก่ 1) โรงเรียนเศรษฐเสถียรในพระราชปูถมัถ์ 2) 
โรงเรียนโสตศกึษาทุ่งมหาเมฆ 3) โรงเรียนโสตศกึษานนทบรีุ และ 4) โรงเรียนโสตศกึษานครปฐม 
จ านวนทัง้สิน้ 53 คน แบ่งเป็นนกัเรียนหญิง 34 คน นกัเรียนชาย 19 คน 
 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวจิัย 

1. แบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะ แบ่งออกเป็น  2 ตอน ได้แก่ตอนท่ี 1 แบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้ วิจยั และตอนท่ี 2 แบบประเมนิตนเองด้านการแสดงออกทาง
ศิลปะ ซึ่งมีรายละเอียดดงันี ้
 ตอนท่ี 1 แบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้วจัิย ใช้ถามนกัเรียนชัน้
มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินของโรงเรียนโสตศกึษา เขตกรุงเทพมหานครและ
ปริมณฑล แบ่งออกเป็น 2 ตอน ดงันี ้

ตอนท่ี 1 สถานภาพของผู้ให้สมัภาษณ์ 
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ตอนท่ี 2 การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลิน 
 ตอนท่ี 2 แบบส ารวจความสามารถในการแสดงออกทางศิลปะ เป็นแบบส ารวจ
ความสามารถในการแสดงออกท่ีมีลกัษณะเฉพาะทางศิลปะ เพ่ือให้นกัเรียนสามารถแสดงความ
คิดเหน็เก่ียวกบัศิลปะด้านตา่งๆได้อย่างอิสระ มีค าถามหรือค าสัง่ในการปฏิบตังิานตามทฤษฎีศิลปะ
ของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้านคือ 1) เส้น 2) มิติ 3) รูปทรง 4) องคป์ระกอบ และ 5) รายละเอียด โดยใช้เกณฑ์
การคดัเลือกผลงานตามกรอบของมาตรฐาน ศ 1.2  

2. แบบสังเกตพฤตกิรรม เป็นแบบสงัเกตพฤตกิรรมใช้บนัทกึความถ่ีของพฤตกิรรมท่ี
คาดหวงั โดยมีผู้ช่วยวิจยัเป็นผู้สงัเกตและบนัทึกระหวา่งท่ีผู้ วิจยัสมัภาษณ์นกัเรียน ประกอบด้วย 
ตารางแสดงรายละเอียดของพฤติกรรมท่ีคาดหวงั ซึ่งสงัเคราะห์ 4 ประเดน็ คือ 1) ความสามารถเข้าใจ
ทศันศิลป์ และการแสดงออกทางศิลปะ 2) ความเข้าใจเก่ียวกบัอิทธิพลของวฒันธรรมตะวนัออกและ
ตะวนัตกท่ีมีผลตอ่งานทศันศิลป์ 3) วิเคราะห์และเปรียบเทียบงานทศันศิลป์รูปแบบตะวนัออกและ
รูปแบบตะวนัตก ตามทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 4) พฒันาการด้านร่างกาย จิตใจ และอารมณ์   
 
วธีิการด าเนินการวจิัย 
 การด าเนินงานวิจยั แบ่งออกเป็น 7 ขัน้ตอน คือ 

1) ค้นคว้าข้อมลูจากเอกสาร วารสาร บทความ ต ารา วิทยานิพนธ์และงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง
กบัการศกึษาพิเศษ ศิลปศกึษาส าหรับเดก็พิเศษและการสอนศิลปศกึษาส าหรับนกัเรียนท่ีมคีวาม
บกพร่องทางการได้ยิน สงัเกตสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการเรียนการสอนศิลปศกึษาใน
โรงเรียนส าหรบันกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน เพ่ือรวบรวมเป็นข้อมลูพืน้ฐานในการวิจยั  

2) น าเคร่ืองมือท่ีออกแบบแล้ว ขอค าแนะน าจากอาจารย์ท่ีปรึกษา,ผู้ทรงคณุวฒุิและ
ผู้เช่ียวชาญในสาขาศิลปศกึษาและการศกึษาพิเศษ  การตรวจคา่ของผู้ทรงคณุวฒุิมาตรวจสอบคา่
ความตรงของเคร่ืองมือพบวา่ได้คา่ IOC = 0.8, 0.9 และ 1 ตามล าดบั ซึ่งอยู่ในช่วงของแบบประเมนิ
การแสดงออกทางศิลปะและแบบสงัเกตพฤติกรรม (อวยพร เรืองตระกลู, 2552) ท่ีระบวุา่เป็นคา่ความ
ตรงท่ีน่าเช่ือถือได้ 

3) น าเคร่ืองมือท่ีปรบัปรุงแล้วไปทดลองใช้ (Try out) กบันกัเรียนท่ีมีลกัษณะคล้ายคลงึกบั
กลุม่ตวัอย่างคือ นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ทัง้หมด 19 คน จ านวน 2 ครัง้ ครัง้แรกท่ีโรงเรียนโสต
ศกึษาจงัหวดัชลบรีุ จ านวน 6 คน เมื่อวนัท่ี 12 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00 - 12.00 น.พบปัญหาวา่
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นกัเรียนไมส่ามารถเข้าใจค าอธิบายได้เพียงอย่างเดยีว นอกจากนัน้ยงัไมส่ามารถจ าขัน้ตอนของการท า
แบบทดสอบได้อย่างสมบรูณ์ และเมื่อวิเคราะห์ผลประเมนิการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้ วิจยัพบวา่มี
คา่เฉล่ียอยูใ่นระดบัต ่ากวา่เกณฑ์ทัง้ 4 ภาพ (   = 3.1, 3.7, 3.8 และ 3.6 คะแนน จากคะแนนเตม็ 10 
คะแนน) สว่นผลการท าแบบประเมนิตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะได้คา่เฉล่ียอยู่ในเกณฑ์
มาตรฐานคือ    = 4.8 – 6.8 คะแนนทัง้ 4 ภาพ  

4) ปรับปรุงแก้ไขวิธีการใหมโ่ดยการสร้างสื่ออธิบายขัน้ตอนการสมัภาษณ์และวิธีการท าแบบ
ประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะแล้วน ากลบัไปทดสอบครัง้ท่ี 2 ใหมท่ี่โรงเรียนดอนบอสโก 
กบันกัเรียนจ านวน 13 คน เมื่อวนัท่ี 14 มีนาคม พ.ศ. 2555 เวลา 9.00 - 15.30 น.ผลปรากฏวา่
นกัเรียนสามารถเข้าใจในค าสัง่จากสื่อท่ีอธิบายขัน้ตอนการสมัภาษณ์ได้อย่างถกูต้อง ท าให้ผลแบบ
ประเมินการแสดงออกทางศิลปะโดยผู้ วิจยัมีคา่เฉล่ียสงูขึน้ทัง้ 4 ภาพ (   = 4.7, 4.6, 4.0 และ 5.0 
คะแนน จากคะแนนเตม็ 10 คะแนน)  สว่นผลการท าแบบประเมินตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะ
ได้คา่อยู่ในเกณฑ์มาตรฐาน คือ    = 4.9 – 6.8 คะแนนทัง้ 4 ภาพเช่นกนั  

5) เมื่อปรับปรุงวิธีอธิบายขัน้ตอนการสมัภาษณ์แล้ว น าแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะ
โดยผู้ วิจยัไปทดสอบและวิเคราะห์ผลสรุปวา่เคร่ืองมือทัง้หมดมีความตรงสามารถใช้เก็บข้อมลูในการ
วิจยัได้ ผู้ วิจยัจึงน าแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะและแบบสงัเกตพฤตกิรรมท่ีสร้างขึน้ ไป
สมัภาษณ์กลุม่ตวัอย่างตามโรงเรียนท่ีก าหนดไว้ในโครงร่างวิทยานิพนธ์  

6) สมัภาษณ์นกัเรียนรายบคุคล โดยแบ่งเป็นกลุม่ กลุม่ละ 4 คน ใช้ภาพในแบบประเมนิการ
แสดงออกทางศิลปะโดยผู้ วิจยัทัง้หมด 4 ภาพ  ผู้ วิจยัสมัภาษณ์นกัเรียนรายบคุคลด้วยตนเองโดยใช้
ภาษามือ  มีผู้ช่วยเก็บข้อมลูและบนัทึกเทปวีดีโอการแสดงออกของนกัเรียนเป็นรายบคุคล ใช้เวลา
ประมาณ 45 นาที ตอ่คน นกัเรียนท าแบบประเมนิตนเองด้านการวิเคราะห์ศิลปะ ทัง้หมด 10 ข้อ ตาม
ทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลนิ 5 ด้าน คือ เส้น มิติ รูปทรง องค์ประกอบ และรายละเอียด โดยดจูากภาพ
ศิลปะ 4 ภาพ และวิเคราะห์ตามระดบัความรู้สกึท่ีเห็นตัง้แต ่0 - 10  

7) ผู้ วิจยัเก็บรวบรวมข้อมลูจากแบบประเมินการแสดงออกทางศิลปะและแบบสงัเกต
พฤติกรรมของนกัเรียนเพ่ือประเมินผลงานในแตล่ะเร่ืองตามเกณฑ์ให้คะแนนการแสดงออกทางศิลปะ
ของวลูฟ์ฟลิน แล้วจึงน ามาวิเคราะห์ ข้อมลูทางสถิตซิึ่งประกอบด้วยการหาคา่เฉล่ีย (  ) สว่นเบ่ียงเบน
มาตรฐาน (SD) ผลรวมคะแนน ( ) และเสนอผลงานในรูปตาราง กราฟและแผนภมูิฮิสโตแกรม 
(Histogram) ประกอบค าบรรยาย และเผยแพร่ผลงานวิจยัลงในวารสาร 
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สรุปผลการวจิัย 
 ผลวิจยัสรุปตามวตัถปุระสงค์ได้ดงันี ้

ผลการเก็บข้อมลูจากแบบประเมนิการแสดงออกทางศิลปะ พบวา่การแสดงออกทางศิลปะ
ของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมคีวามบกพร่องทางการได้ยินตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 
คือ  1) เส้น 2) มิติ 3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ และ 5) รายละเอียด มีคา่ผลรวมคะแนนทัง้ 2 สว่นของ
นกัเรียนทัง้หมดมากน้อยแตกตา่งกนัไปในแตล่ะภาพ ตามการแจกแจงความถ่ีของคะแนนท่ีได้พบวา่
คะแนนของนกัเรียนมีการแจกแจงแบบโค้งปกติ (Normal Distribution) โดยภาพท่ีนกัเรียนแสดงความ
แสดงความคิดเห็นและมองภาพได้ดีท่ีสดุ คือ ภาพ กู่ร้อง(The Scream) (   = 12.10 ) รองลงมา คือ 
ภาพคลื่นยกัษ์แห่งคานากาวะ (The Great Wave off Kanagawa) (   = 11.18 ) สว่นภาพขลุย่ทิพย์ 
(Musical Rhythm) และภาพดาวิด (David) มีคา่เฉล่ียรวมของแบบประเมนิการแสดงออกทางศิลปะ
โดยผู้ วิจยัและแบบประเมนิตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะอยู่ในระดบัน้อยท่ีสดุ (  =10.6  และ 
9.95 ตามล าดบั)  เมื่อน าตารางท่ี 12 14 16 18 ซึ่งเป็นการประเมินภาพตามความรู้สกึของนกัเรียนมา
จดัเรียงใหมใ่ห้มองข้อมลูได้ชดัเจนย่ิงขึน้จะเป็นดงัตารางท่ี 30 (ภาคผนวก ค)   การวิเคราะห์จะเป็น
ดงันี ้ 

ด้านท่ี 1 การรับรู้ด้านเส้น พบวา่ นกัเรียนสว่นใหญ่ไมส่ามารถแสดงความคิดเห็นและ
แสดงออกทางศิลปะได้ตามเกณฑ์การรับรู้ขัน้พืน้ฐานทางศิลปะของทฤษฎีวลูฟ์ฟลนิ 1 ภาพใน 4 ภาพ 
คือ ภาพกู่ร้องท่ีพบวา่นกัเรียนทัง้หมดสามารถแสดงออกได้ตามเกณฑ์มาตรฐานด้านเส้นและพืน้ภาพ  

ด้านท่ี  2 การรับรู้ด้านมติิ พบวา่ นกัเรียนสามารถประเมินได้ 1 ภาพใน 4 ภาพ คือ ภาพกู่
ร้อง ขณะท่ีผลประเมนิตามเกณฑ์มาตรฐานในหวัข้อความลกึคือ สามารถประเมนิภาพได้ถกูต้อง
ทัง้หมด 4 ภาพ  

ด้านท่ี  3 การรับรู้ด้านรูปทรง พบวา่ นกัเรียนสามารถประเมินภาพได้ 2 ภาพใน 4 ภาพ คือ 
ภาพกู่ร้อง และภาพคลื่นยกัษ์แหง่คานากาวะ ขณะท่ี นกัเรียนทัง้หมดมีการแสดงออกในหวัข้อรูปทรง
ปิดโดยสามารถประเมินภาพได้ 2 ภาพใน 4 ภาพ คือ ภาพขลุย่ทิพย์ และภาพดาวิด 

ด้านท่ี  4 การรับรู้ด้านองค์ประกอบ พบวา่ นกัเรียนสามารถประเมนิภาพได้ตามเกณฑ์
มาตรฐาน 3 ภาพใน 4 ภาพ คือ ภาพกู่ร้อง ขลุย่ทิพย์ และดาวิด ขณะท่ีหวัข้อพหภุาพ นกัเรียนทัง้หมด
สามารถประเมินภาพได้ในเกณฑ์มาตรฐานเพียง 1 ภาพ คือ ภาพกู่ร้อง 
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ด้านท่ี  5 การรับรู้ด้านรายละเอียด พบวา่ ในหวัข้อความชดัเจนทัง้ภาพ นกัเรียนสามารถ
ประเมินภาพได้ตามเกณฑ์มาตรฐาน 3 ภาพใน 4 ภาพ คือ ภาพขลุย่ทิพย์ ภาพคลื่นยกัษ์แห่ง  
คานากาวะ และภาพดาวิด  
 ผลการเก็บข้อมลูจากแบบสงัเกตพฤตกิรรม พฤติกรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์ทัง้ 4 ภาพจะมี
ความแตกตา่งกนัไปตามวตัถปุระสงค์ เมื่อดแูยกตามประเภทด้านการรับรู้และ การแสดงออก 4 ข้อ 
ได้แก่ ข้อท่ี 1 ความสามารถเข้าใจทศันศิลป์ และการแสดงออกทางศิลปะ พบวา่ นกัเรียนไมส่ามารถ
จ าช่ือผลงานและศิลปิน ถึงแม้วา่จะได้รับอา่นเอกสารประกอบภาพแล้ว แตน่กัเรียนจะสนใจท่ี
รายละเอียดและรู้จกักบัภาพท่ีน ามาวิเคราะห์มากกวา่ ข้อท่ี 2 ความเข้าใจเก่ียวกบัอิทธิพลของ
วฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกท่ีมีผลตอ่งานทศันศิลป์ พบวา่ นกัเรียนสามารถแยกความแตกตา่ง
ระหวา่งศิลปะตะวนัออกและศิลปะตะวนัตก นอกจากนีส้ามารถแสดงความคิดเห็นและวฒันธรรมใน
ภาพของศิลปะตะวนัออกและตะวนัตกได้ แตน่กัเรียนท่ีสนใจจะสงัเกตความแตกตา่งของภาพของ
ศิลปะตะวนัออกและตะวนัตก ข้อท่ี 3 วิเคราะห์และเปรียบเทียบงานทศันศิลป์รูปแบบตะวนัออกและ
รูปแบบตะวนัตก ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน พบวา่ นกัเรียนไมม่ีความรู้พืน้ฐานทางศิลปะมากพอ ท่ี
จะน าพืน้ฐานศิลปะมาเช่ือมโยงกบัการวิเคราะห์ศิลปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ลิน ท าให้นกัเรียนไม่
สามารถวิเคราะห์ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินได้ 7 ข้อขึน้ไป และข้อท่ี 4 พฒันาร่างกาย จิตใจ อารมณ์
และสงัคม พบวา่ นกัเรียนทัง้หมดให้ความร่วมมือในการสมัภาษณ์เป็นอย่างดี นกัเรียนบางคนจะมี
ความมัน่ใจตนเองในการตอบค าถามและสมาธิในการรับรู้และแสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัภาพทัง้ 4 
ภาพ 
 
         อภปิรายผลการวจิัย 
 จากการวิเคราะห์ข้อมลู ผลการวิเคราะห์การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินของ
นกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินตามวตัถปุระสงค์ สามารถน ามา
อภิปรายได้ดงันี ้

ผลการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนมธัยมศกึษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการ    
ได้ยินตามทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน คือ 1) เส้น 2) มิติ 3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ และ 5) 
รายละเอียด พบวา่จากการสงัเกตพฤติกรรมนกัเรียนขณะสมัภาษณ์ นกัเรียนมคีวามแตกตา่งกนัไป
ตามวตัถปุระสงค์ เมื่อดแูยกตามประเภทด้านการรับรู้และการแสดงออก 4 ข้อ ได้แก่ ข้อท่ี 1 
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ความสามารถเข้าใจทศันศิลป์ และการแสดงออกทางศิลปะ พบวา่ นกัเรียนสว่นมากไมส่นใจท่ีจะอา่น
รายละเอียดของเอกสารท่ีได้รับแจกไป เชน่ช่ือของผลงานหรือช่ือศิลปิน แม้วา่จะได้รบัอา่นเอกสาร
ประกอบภาพแล้ว ก็ยงัจ าไมไ่ด้และไมส่นใจท่ีจะตอบค าถามท่ีเก่ียวกบัช่ือหรือเทคนิคการท าผลงาน
ของศิลปิน แตน่กัเรียนจะสนใจสงัเกตรายละเอียดและรู้จกัหรือจ าภาพท่ีน ามาให้วิเคราะห์มากกวา่ 
สอดคล้องกบัพีระพงษ์ กลุพิศาล (2533)  กลา่ววา่ การรับรู้ทางศิลปะ โดยเฉพาะทางทศันศิลป์ไว้วา่ 
หมายถึงการมองเหน็รูปทรงท่ีเป็นศิลปะ และพยายามท าความเข้าใจกบัรูปทรงท่ีมองเห็นนัน้ๆเป็น
กระบวนการท่ีลกึซึง้กวา่กระบวนการใช้สายตาตามปกติธรรมดาโดยสว่นประกอบตา่งๆ ท่ีรวมตวักนัอยู่
เป็นรูปทรงท่ีมองเหน็ซึ่งเรียกวา่สว่นประกอบท่ีมองเหน็ (Visual Elements)  เป็นสว่นประกอบท่ี
ก่อให้เกิดคณุคา่และความสมัพนัธ์กนัในสว่นรวม  ได้แก่ เส้น รูปร่าง รูปทรง พืน้ผิวสี  เป็นต้น  ข้อท่ี 2 
ความเข้าใจเก่ียวกบัอิทธิพลของวฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกท่ีมีผลตอ่งานทศันศิลป์ พบวา่ 
นกัเรียนสามารถแยกความแตกตา่งระหวา่งศิลปะตะวนัออกและศิลปะตะวนัตก และสามารถแสดง
ความคิดเหน็เก่ียวกบัศิลปะตะวนัออกและตะวนัตกและวฒันธรรมเก่ียวกบัตะวนัออกและตะวนัตกได้ 
แตน่กัเรียนท่ีสนใจจะสงัเกต ตาม ข้อท่ี 3 วิเคราะห์และเปรียบเทียบงานทศันศิลป์รูปแบบตะวนัออก
และรูปแบบตะวนัตก ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน พบวา่ นกัเรียนยงัไมม่ีความรู้พืน้ฐานทางศิลปะมาก
พอ โดยเฉพาะการท่ีจะน าเอาพืน้ฐานทางศิลปะมาเช่ือมโยงกบัการวิเคราะห์ศิลปะตามทฤษฎีของ  
วลูฟ์ฟลิน ท าให้นกัเรียนสามารถวิเคราะห์ตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลินได้ไมเ่กิน 7 ข้อซึ่งเท่ากบัร้อยละ 70 
และข้อท่ี 4 พฒันาร่างกาย จิตใจ อารมณ์และสงัคม พบวา่ นกัเรียนทัง้หมดให้ความร่วมมือและมี
ความตัง้ใจในการให้สมัภาษณ์ เน่ืองจากผู้ วิจยัเป็นผู้สมัภาษณ์โดยใช้ภาษามือด้วยตนเองโดยไมม่ีลา่ม
แปล นกัเรียนจึงมีความผอ่นคลายและมีความพร้อมในการมีปฎิสมัพนัธ์สอดคล้องกบัมลิวลัย์ ธรรม
แสง (2549) ท่ีกลา่ววา่ คนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะติดตอ่กนัโดยใช้ภาษามือและมี
วฒันธรรมของกลุม่ตนเอง นอกจากนีย้งัให้การยอมรับผู้ ท่ีสามารถใช้ภาษามือในการสื่อสารได้ ท าให้
การสมัภาษณ์เป็นไปอย่างราบร่ืน เน่ืองจากผู้ วิจยัใช้ภาษามือเก็บข้อมลูด้วยตนเอง จากสภาพปัจจบุนั
พบวา่นกัเรียนสว่นใหญ่มีพืน้ฐานทางศิลปะจากการเรียนในกลุม่สาระการเรียนรู้ศิลปะของมธัยมศกึษา
ตอนปลาย ศ 1.2 เน่ืองจากเป็นนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 สอดคล้องกบัวตัถปุระสงค์ของทฤษฏี
ศิลปะของวลูฟ์ฟลินท่ีใช้เป็นพืน้ฐานการวิเคราะห์ผลงานศลิปะส าหรับผู้ ท่ีไมม่ีความรู้ทางศิลปะ
สามารถน าทฤษฎีไปใช้ในการวิเคราะห์ผลงานศิลปะได้ด้วยตนเอง (Wolfflin, 1915) ดงันัน้จงึ
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สอดคล้องกบัผลวิจยัท่ีพบวา่นกัเรียนบางคนท่ีมีพืน้ฐานการเรียนศิลปะมาก่อน จะมีความเข้าใจและ
วิเคราะห์ผลงานศิลปะโดยใช้ภาษามือได้ตามเกณฑ์มาตรฐาน 
 ผลการวิจยัท่ีพบวา่นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินระดบัมธัยมศกึษาปีท่ี 6 สว่นใหญ่
มีอายเุฉล่ีย 19 - 21 ปีขึน้ไป ขณะท่ีนกัเรียนมธัยมศกึษาปีท่ี 6 โดยทัว่ไปมีอายเุฉล่ีย 17 - 18 ปีซึ่ง
สอดคล้องกบัสชุา จนัทร์เอม (2525) ท่ีกลา่ววา่ เดก็หหูนวกเร่ิมเรียนลา่ช้ากวา่เดก็ปกตติัง้แตเ่ร่ิมเข้า
โรงเรียนอนบุาล และความลา่ช้านีจ้ะเพ่ิมขึน้เมื่อต้องเรียนในชัน้ท่ีสงูขึน้ โดยมกัมคีวามลา่ช้าทางด้าน
วิชาการด้านภาษาและการติดตอ่กบับคุคลทัว่ไปในการสื่อสาร นอกจากนีย้งัสอดคล้องกบัท่ี
Lowenfeld (1975) ได้ศกึษาพบวา่ พฒันาการทางศิลปะของเดก็วยัรุ่นท่ีมีอายรุะหวา่ง 14 - 17 ปีเป็น
ขัน้ท่ีเดก็จะมีการตดัสินใจทางศิลปะได้ดีกวา่ช่วงอายอ่ืุน และสามารถคิดวิเคราะห์ได้อย่างมีเหตผุล มี
ความคิดสร้างสรรค์สามารถมองเหน็ภาพรายละเอียดได้มากขึน้ แตกตา่งจากนกัเรียนท่ีมคีวาม
บกพร่องทางการได้ยิน เน่ืองจากนกัเรียนบางคนมีอายมุากกวา่ 17 ปี จึงอาจท าให้ความคิดสร้างสรรค์
และการมองโลกแตกตา่งไปจากนกัเรียนปกติ ฉะนัน้ความคิดในการวิเคราะห์และการมองเหน็ผลงาน
ศิลปะอาจจะแตกตา่งไปจากนกัเรียนปกตซิึ่งเรียนอยูใ่นชัน้เดียวกนั เพราะนกัเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการได้ยินต้องใช้สายตาเป็นประสาทน าในการเรียนรู้มากกวา่ปกติ ท าให้มีความสามารถในการ
สงัเกต เก็บรายละเอียด นอกจากนีย้งัสะท้อนให้เห็นถงึความจ าเป็นทางการเห็นมากกวา่นกัเรียนปกติ 
แตก่ารตีความและการแปลความหมายจะน้อยกวา่นกัเรียนปกติ (จฑุารัตน์ สมจริง, 2551) 
 ผลการวิจยัจากแผนภมูิท่ี 10 - 13 แสดงถึงผลรวมของคะแนนจากแบบประเมินการแสดงออก
ทางศิลปะโดยผู้ วิจยัและแบบประเมนิตนเองด้านการแสดงออกทางศิลปะของนกัเรียนทัง้หมดเป็นโค้ง
ปกติ (Normal Distribution) แสดงให้เห็นถึงการกระจายของคะแนนตัง้แตน้่อยไปถึงมาก แสดงวา่
นกัเรียนทัง้หมดมีด้านทกัษะตามทฤษฏีของวลูฟ์ฟลิน มากบ้างน้อยบ้างเหมือนนกัเรียนปกติ แต่
เน่ืองจากนกัเรียนสว่นใหญ่มกัจะอธิบายได้เฉพาะรายละเอียดของสิ่งท่ีมองเห็นจากภาพมากกวา่
ความสามารถท่ีจะเข้าถึงความคิดเหน็ของศิลปินท่ีแท้จริงในการแสดงออกทางอารมณ์ ความรู้สกึของ
ศิลปินท่ีเกิดขึน้ ในการสร้างผลงานศิลปะชิน้นัน้ๆ นอกจากนีย้งัพบวา่ยงัมีนกัเรียนจ านวนมากท่ี
สามารถวิเคราะห์ภาพได้ดี แสดงให้เห็นวา่นกัเรียนท่ีมคีวามบกพร่องทางการได้ยินมีความสามารถ
เท่ากบันกัเรียนปกติได้เชน่กนั ถ้าหากนกัเรียนมีความสนใจในศิลปะและได้รับการสอนวิธีวิเคราะห์
ผลงานศิลปะตามขัน้ตอนกจ็ะสามารถแสดงออกทางการรับรู้ศิลปะได้ทัง้การใช้ภาษาเขียนและภาษา
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มือ สอดคล้องกบัศรียา นิยมธรรม (2535) ท่ีกลา่ววา่ เดก็ หหูนวกมีข้อจ ากดัในเร่ืองเก่ียวกบัการใช้
ค าพดู แตส่ามารถใช้ภาษามือเป็นสื่อกลางในการโต้ตอบได้ดีกวา่ 
 จากแบบประเมนิการแสดงออกทางศิลปะพบวา่ นกัเรียนสามารถวิเคราะห์ภาพท่ีแสดงถึง
ลกัษณะเฉพาะของเชือ้ชาติได้ โดยเฉพาะภาพคลื่นย์กษ์แห่งคานากาวะของศิลปินชาวญ่ีปุ่ น ซึ่งเป็น
ศิลปะตะวนัออกสอดคล้องกบัทฤษฏีศิลปะของวลูฟ์ฟลินท่ีกลา่ววา่ ศิลปะตะวนัออกมีความแตกตา่ง
ตามเอกลกัษณ์ของแตล่ะประเทศ ซึ่งบคุคลทัว่ไปสามารถมองเห็นได้ เป็นไปตามผลการวิจยัท่ีพบวา่
นกัเรียนสามารถน าทฤษฏีวลู์ฟฟลินมาวิเคราะห์ผลงานศิลปะในยคุปัจจบุนัได้ ดงัท่ีพีระพงษ์ กลุพิศาล 
(2533) กลา่ววา่ ทฤษฏีวลู์ฟฟลินเป็นแนวคิดในการรับรู้เชิงจิตวิทยา กลา่วคือ บคุคลสามารถรับรู้
ผลงานศิลปกรรมได้โดยไมข่ึน้อยู่กบัเวลาหรือยคุสมยั นอกจากนี ้Wolfflin (1915) ยงัได้กลา่วถึง ส่ือ
และเนือ้หาศิลปะวา่ เป็นสิง่ส าคญัท่ีใช้ในการปกปิดความเป็นแบบอย่างตวัตน (Style) ของผลงานทกุ
ชิน้ ซึ่งเป็นผลท่ีได้มาจากการรับรู้ทางการมอง หรือจินตนาการของศิลปิน ทัง้ยงัเป็นตวับ่งชีถ้ึงลกัษณะ
ของบคุคล เชือ้ชาติ และเผา่พนัธุ์ เป็นไปตามผลการวิจยัท่ีพบวา่ นกัเรียนสามารถรับรู้และจ าแนก
ลกัษณะของบคุคล เชือ้ชาติ และเผา่พนัธุ์ได้จากการภาพวาดและภาพผลงานประติมากรรม เพราะ
ความเข้าใจดงักลา่วเกิดจากการรับรู้โดยตรง  
 จากการสมัภาษณ์นกัเรียนโดยใช้ภาษามือพบวา่ นกัเรียนแสดงให้เหน็วา่สามารถรับรู้พืน้ฐาน
ทางศิลปะทัง้ 5 ด้าน ได้อย่างถกูต้องเพียง 7 ข้อจากจ านวนทัง้หมด 10 ข้อ อาจเน่ืองมาจากทฤษฎีนีม้ี
รายละเอียดบางข้อเป็นเร่ืองเก่ียวกบันามธรรม เป็นการยากท่ีจะอธิบายรายละเอียดให้นกัเรียนเข้าใจ
อย่างสมบรูณ์ได้ด้วยภาษามือ และการใช้ภาษามืออธิบายเก่ียวกบัผลงานศิลปะ ท าให้นกัเรียนไม่
สามารถตอบค าถามได้อย่างครบถ้วนสอดคล้องกบั Myklebust and Brutten (1953) ท่ีแสดงความ
คิดเหน็วา่ คนหหูนวกสว่นใหญ่จะสามารถรับรู้เร่ืองราวท่ีเป็นรูปธรรมได้ ท าให้นกัเรียนมีข้อจ ากดัอยู่
เก่ียวกบัการรับรู้เก่ียวกบันามธรรม เช่นเดยีวกบัดารุณี อทุยัรัตนกิจ (2538) ท่ีกลา่ววา่ เดก็ท่ีมีความ
บกพร่องทางการได้ยินจะมีข้อจ ากดัทางภาษาและถ้อยค า ทัง้ด้านการรับรู้และการแสดงออก เน่ืองจาก
เดก็จะมีความจ ากดัในการเช่ือมโยงระหวา่งการใช้ค ากบัประสบการณ์ ประการท่ีสอง เดก็มี
ความสามารถจ ากดัด้านทกัษะการพดู และมีความล าบากในการเช่ือมโยงประสบการณ์ของตนเองกบั
ผู้ อ่ืนโดยการใช้ภาษาพดู เพราะการใช้ภาษามือไมส่ามารถอธิบายรายละเอียดตา่งๆได้ครบถ้วน  
 ผลการแสดงออกของการแสดงออกของนกัเรียนตามทฤษฏีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน คือ เส้น มิติ 
รูปทรง องค์ประกอบ และรายละเอียด พบวา่ 
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 ด้านเส้น นกัเรียนสามารถมองเหน็ได้ทัง้ 2 หวัข้อมีเพียงภาพเดียว คือ ภาพกู่ร้อง เพราะอาจมี
สาเหตมุาจากท่ีภาพดงักลา่วเป็นภาพวาดแบบสญัลกัษณ์ ไมใ่ช่ภาพเหมือนจริงท่ีมีทัง้เส้นและพืน้ภาพ
หลายหลากผสมผสานกนั นอกจากนัน้ยงัเป็นภาพท่ีสื่ออารมณ์มากกวา่ความงาม ท าให้นกัเรียน
ประเมินภาพได้ตามท่ีมองเหน็ สอดคล้องกบัท่ี Hospers (1960) กลา่วถึงการแสดงออกโดยทัว่ไปวา่ 
บคุคลสามารถแสดงความรู้สกึภายในให้ปรากฏออกมาได้อย่างเป็นธรรมชาติ เช่น การแสดงออกทางสี
หน้าหรือท่าทางท่ีบ่งบอกถึงความรู้สกึภายในของผู้สร้างสรรค์ ผลงาน ผลการวิจยัจึงแสดงให้เห็นวา่
นกัเรียนทัง้หมดสามารถรบัรู้ภาพทางด้านเส้นตามตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลินได้ แตภ่าพอ่ืนๆ ซึ่งเป็นภาพ
ทิวทศัน์และภาพประติมากรรมซึ่งเป็นภาพท่ีสงัเกตเก่ียวกบัสว่นประกอบด้านเส้นได้ยาก สอดคล้องกบั 
สชุาติ เถาทอง (2536) กลา่ววา่ การเห็นรูปและพืน้ เป็นองค์ประกอบท่ีมนษุย์สามารถมองเหน็จาก
ธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม โดยจะรับรู้ได้ทางสายตาพร้อมกนัทัง้รูปและ โดยเฉพาะวตัถเุป็นรูปและ
บริเวณรอบๆพืน้ จะพบปัญหาด้านการรับรู้ได้หลายรูปแบบ ขึน้อยู่กบัการให้ความส าคญัของสว่นใด
สว่นหนึ่ง 
 ด้านมิติ ในหวัข้อระนาบและหวัข้อความลกึ พบวา่ นกัเรียนทัง้หมดสามารถรับรู้ตอ่มิติตาม
ทฤษฎีศิลปะของวลูฟ์ฟลนิ คือ ความลกึเป็นอย่างดี ตามท่ี สชุาติ เถาทอง (2536) กลา่ววา่ การเห็น
ต าแหน่งและสดัสว่นของวตัถใุดวตัถหุนึ่ง เป็นเง่ือนไขของการก าหนดมติิและระยะในภาพ ผู้ ท่ีสามารถ
แก้ปัญหาเร่ืองนีไ้ด้อย่างเหมาะสมจะมองเห็นภาพท่ีปรากฏตามความจริง 
 ด้านรูปทรง จากผลการผู้ วิจยัพบวา่นกัเรียนสามารถประเมินรูปทรงเปิดได้อย่างถกูต้องจาก
ภาพกู่ร้อง และภาพคลื่นยกัษ์แหง่คานากาวะ เน่ืองจากเป็นภาพทิวทศัน์และทะเลซึ่งให้ความรู้สกึการ
เปิดกว้างในสิ่งท่ีตาสามารถรับรู้ได้ ซึ่งนกัเรียนสามารถประเมินรูปทรงปิดได้จากขลุย่ทิพย์และภาพดา
วิด เน่ืองจากเป็นภาพของรูปประติมากรรมคนเพียงคนเดยีวท่ีสื่อให้เหน็ถึงความหมายท่ีชดัเจนของ
ความสมบรูณ์ในภาพ สอดคล้องกบั Boeree (2000) กลา่วถึง Wertheimer นกัจิตวทิยากลุม่เกสตอลท์ 
(Gestalt Psychologist) วา่ได้ศกึษาเร่ืองกระบวนการรับรู้ (Perception) ของมนษุย์ ตามทฤษฏีความ
สมบรูณ์ (Law of Closure) วา่มนษุย์จะรับรู้ภาพรวมมากกวา่สว่นย่อย แม้วา่ภาพจะขาดความ
สมบรูณ์เพียงเลก็น้อย มนษุย์ก็จะสามารถตอ่เติมสว่นท่ีขาดหายไปของภาพให้กลายเป็นภาพท่ี
สมบรูณ์ได้ ด้วยเหตนีุจ้ึงท าให้นกัเรียนสามารถประเมนิภาพได้ แตน่กัเรียนยังไมม่ีความละเอียด
พอท่ีจะรับรู้ในศิลปะได้มากกวา่ข้อมลูของภาพท่ีมองเหน็สอดคล้องกบั พีระพงษ์ กลุพิศาล (2533) ท่ี
ได้อธิบายถึงการรับรู้ทางศิลปะโดยเฉพาะทางทศันศิลป์วา่ การมองเห็นรูปทรงท่ีเป็นศิลปะ และการ
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พยายามท าความเข้าใจเก่ียวกบัรูปทรงท่ีมองเห็น เป็นกระบวนการท่ีลกึซึง้กวา่กระบวนการใช้สายตา
ตามปกต ิ
 ด้านองค์ประกอบ ในหวัข้อเอกภาพและหวัข้อพหภุาพ นกัเรียนสามารถอธิบายและรับรู้จาก
ภาพในหวัข้อเอกภาพได้ดีกวา่หวัข้อพหภุาพ เพราะนกัเรียนเข้าใจค าวา่จดุเดน่ของภาพและใช้สายตา
ในการประเมินภาพโดยตรง ซึ่งตามท่ี Boeree (2000) กลา่วถงึ Wertheimer ท่ีเช่ือวา่มนษุย์มี
พฤติกรรมแบบบรูณาการ (Integrated Behavior) โดยเฉพาะกระบวนการรับรู้วา่มนษุย์จะรับรู้สิ่งตา่งๆ 
เป็นภาพรวม (Whole) ได้ดีกวา่สว่นย่อย (Part) 
 ด้านรายละเอียด พบวา่นกัเรียนสามารถอธิบายหวัข้อความชดัเจนทัง้ภาพ อยู่ในเกณฑ์
มาตรฐานได้มากกวา่ความชดัเจนสมัพทัธ์ อาจมาจากท่ีนกัเรียนไมท่ราบความหมายท่ีแท้จริงเพราะ
เป็นสิ่งท่ีอธิบายได้ยาก เน่ืองจาก Feldman (1967) ได้ศกึษารูปแบบผลงานศิลปะตา่งๆโดยแบ่ง
ผลงานศิลปะไว้ 4 รูปแบบ ดงันี ้ 1) แบบถ่ายทอดตามท่ีปรากฏเห็น ( Accuracy)  ผลงานประเภทนีมี้
การแสดงออกอยู่ 2 อย่าง คือ สิ่งท่ีปรากฏเหน็ และทกัษะท่ีแสดงออก  ผลงานจึงเป็นการ
ลอกเลียนแบบตามความเป็นจริง  ความสมบรูณ์ของความจริงจะได้รับการก าหนดไว้ในความคดิก่อน
การสร้างผลงาน 2) แบบระเบียบ (Order) ผลงานจะไมม่คีวามซบัซ้อนในโครงสร้าง ความรู้สกึของ
ระเบียบนัน้ไมไ่ด้ขึน้อยูก่บัความเท่ียงตรงในการวาด  ความเป็นระเบียบเป็นความคงท่ีของการจดัวาง
ภาพ  รูปร่างหรือรูปทรงพืน้ฐานท่ีดเูรียบง่ายจะถกูน ามาสร้างความรู้สกึร่วมระหวา่งศิลปินและผู้ชม   
3) แบบจินตนาการเพ้อฝัน (Fantasy)  เป็นความพยายามในการใช้ความคิดเป็นหลกัท่ีจะสร้างรูปแบบ
ท่ีเตม็ไปด้วยความต้องการ ถ่ายทอดตามจินตนาการ กระบวนการ และประสบการณ์ในการรับรู้ 
ผสมผสานกบัทกัษะท่ีดี  ท าให้ผลงานมีลกัษณะท่ีแตกตา่งจากความเป็นจริง  4) แบบอารมณ์ 
(Emotion)  รูปแบบอารมณ์สะท้อนให้เห็นลกัษณะบคุลกิภาพและทศันคตท่ีิแสดงออก โดยอาศยัสื่อ
และทกัษะให้ผู้ชมเกิดความรู้สกึและอารมณ์ร่วมตอ่ผลงาน ผลการวิจยัพบวา่นกัเรียนมคีวามเข้าใจใน
ผลงานประเภทลอกเลียนแบบตามความเป็นจริง เป็นการรับรู้ได้จากผลงานท่ีไมม่ีความซบัซ้อนใน
โครงสร้าง ความคิดสร้างสรรค์ จินตนาการ การแสดงออกทางอารมณ์ ซึ่งเป็นรายละเอียดท่ีไมม่ีความ
ซบัซ้อนมากเกินไป 

ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนท่ีมคีวามบกพร่องทางการได้ยิน จ าเป็นต้องใช้การรับรู้ทางสายตา
เป็นสิ่งส าคญั การบกพร่องทางภาษาท าให้เกิดการขาดประสบการณ์และสง่ผลถงึการพฒันาความคิด 
ตามท่ี Furth (1973) ศกึษาพบวา่ ภาษาของเดก็ไมส่ง่ผลตอ่ความคิด ภาษามีผลกบัความคิดระดบัท่ี
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เป็นรูปธรรม และขัน้ปฏิบตัิการอย่างเป็นทางการมากกวา่ ในเร่ืองเก่ียวกบันามธรรมอาจจะมี
ความส าคญัตอ่การรับรู้ด้านภาษาสญัลกัษณ์จากการพดูหรือภาษาท่าทาง เมื่อทดสอบการรับรู้
ทางการได้ยินของเดก็หหูนวก ขณะท่ีศรียา นิยมธรรม (2535) พบวา่ผลการทดสอบมกัแสดงให้เหน็วา่ 
คะแนนของเดก็หหูนวกต ่ากวา่เดก็ปกติ ในเร่ืองเก่ียวกบัการใช้ค าพดู แตเ่มื่อใช้ภาษามือเป็นสื่อ เดก็หู
หนวกก็สามารถโต้ตอบได้มากขึน้ จากการสมัภาษณ์พบวา่ นกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยิน
สามารถโต้ตอบได้ทนัที เมื่อใช้ภาษามือในการสื่อสารส าหรับผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินจะมี
สายตาท่ีดีมาก มีการสงัเกตสีหน้าได้อย่างละเอียด ดงันัน้จึงมีความจ าเป็นท่ีจะต้องเลือกใข้วิธีการ
อย่างเหมาะสม ซึ่งจะขึน้อยู่กบัสภาพแวดล้อมทางสงัคม เช่น ครอบครัว เพ่ือน โรงเรียน และสภาพ
ความบกพร่องของตนเองเป็นสิ่งส าคญั 

 การแสดงออกทางศิลปะเป็นการแสดงออกในทางสร้างสรรค์ ซึ่งพลงันัน้จะช่วยสง่ผลตอ่การ
รับรู้ และการประพฤติปฏิบตัิทกุด้านของการแสดงออกทางศิลปะ  นภเนตร ธรรมบวร (2544) กลา่ววา่ 
ศิลปะยงัถือเป็นกิจกรรมการแก้ปัญหาอีกด้วย เพราะกิจกรรมศิลปะเปิดโอกาสให้เดก็ได้ส ารวจ และ
แก้ปัญหาผา่นผลงานตา่งๆในการค้นหาค าตอบ เดก็จะได้พบวิธีการใหม่ๆ ในการแสดงออกซึ่งสิ่งท่ีตน
เห็น ได้กลิน่ ได้ยิน และรู้สกึ รวมถึงเรียนรู้วิธีการใหม่ๆ   เดก็จะได้เรียนรู้วา่ไมม่ีค าตอบท่ี “ถกู” จึง
จ าเป็นต้องรวบรวมระเบียบความคดิของตน รวมถึงพยายามท่ีจะแสดงความคดิดงักลา่วผา่นงานทาง
ศิลปะ ซึ่งต้องใช้ทกัษะตา่งๆ เชน่การตดัสนิใจ ความรับผิดชอบ และน าเสนอกิจกรรมศิลปะซึ่งเป็น
กิจกรรมท่ีท้าทายทัง้ความคิดและความรู้สกึของเดก็ 

การวิเคราะห์ศิลปะจึงเป็นการแสดงออกทางศิลปะด้านหนึ่งท่ีช่วยให้เดก็มีความคิดสร้างสรรค์ 
รู้จกัคิดหาเหตผุล สามารถแสดงออกถึงความคดิของตนเอง ท าให้เกิดความมัน่ใจและเพ่ิมทกัษะทาง
ความคิดด้านตา่งๆท่ีเป็นระบบ เพ่ือน าไปใช้ในชีวิตและศกึษาตอ่ในระดบัสงูได้ 

 
ข้อเสนอแนะของผู้วจัิย 
 จากผลการวิจยัครัง้นี ้ผู้ วิจยัพบข้อสงัเกตบางประการท่ีน่าสนใจซึ่งอาจเป็นประโยชน์ในการ
วิเคราะห์การแสดงออกทางศิลปะ ซึ่งผู้ วิจยัมีข้อเสนอแนะดงัตอ่ไปนี ้

1. ถ้านกัเรียนได้เรียนการวิเคราะห์ศิลปะ และได้รับฟังพร้อมทัง้ได้แสดงความคิดเห็นกบั
ครูผู้สอนหรือเพ่ือนนกัเรียนด้วยกนั นกัเรียนก็สามารถเข้าใจในงานศิลปะและรู้จกัวิธีการวิเคราะห์
ศิลปะได้อย่างแตกฉานมากขึน้ 



150 
 

2. ผู้สอนจ าเป็นต้องมีความเข้าใจพืน้ฐานศิลปะของนกัเรียน เพ่ือให้นกัเรียนสามารถมกีาร
วิเคราะห์ศิลปะด้วยตวัเอง สอดคล้องกบัการวิเคราะห์วิจารณ์ท่ีนกัเรียนสนใจ และการวิเคราะห์ภาพท่ี
ผู้สอนต้องการจะน าเสนอ 

3. สื่อการสอนท่ีใช้ควรมีหลายแบบ หากสามารถพานกัเรียนไปศกึษาจากสถานท่ีจริง การใช้
สื่อท่ีเป็นของจริง หรือให้เดก็เรียนรู้จากผู้เช่ียวชาญการวาดและปัน้ จะช่วยกระตุ้นความสนใจของ
นกัเรียนได้มากกวา่และท าให้นกัเรียนเข้าใจแก่นเร่ืองของการพืน้ฐานศิลปะได้ง่ายขึน้ 

4. บรรยากาศในการสอนควรสนกุสนานและเป็นกนัเอง เพ่ือให้นกัเรียนมคีวามมัน่ใจในการ
แสดงออกและกล้าแสดงความคิดเห็นมากขึน้ 
 
ข้อเสนอแนะในการท าวจิัยครัง้ต่อไป 

1. ควรมีการศกึษาเก่ียวกบัการแสดงออกทางศิลปะไปใช้ในการสอนศิลปะพืน้ฐานวิจารณ์
นกัเรียนท่ีมคีวามบกพร่องทางการได้ยินระดบัชัน้ท่ีสงูขึน้ เช่นระดบัมธัยมศกึษาตอนต้นหรือตอนปลาย
ท่ีมีระดบัชัน้ของการคิดและการใช้เหตผุลท่ีสงูขึน้ เพ่ือประยกุต์ใช้ในการพฒันารูปแบบการเรียนการ
วิเคราะห์ศิลปะในปัจจบุนั 

2. ควรมีการฝึกนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยินทกุระดบัชัน้เรียนรู้การวิเคราะห์ศิลปะ
และพืน้ฐานวิจารณ์ศิลปะ 

3. ควรมีผู้ช่วยวิจยัสงัเกตพฤติกรรมนกัเรียนขณะดภูาพและให้สมัภาษณ์กบัผู้ วิจยั 
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รายการอ้างอิง 
 
ภาษาไทย 
กมลชนก คลงัแสง. 2553. การจัดกิจกรรมการแลกเปล่ียนเรียนรู้ศิลปะบ าบัดส าหรับเดก็ท่ีมี 

ความบกพร่องทางการได้ยนิ. บทความวิจยั. คณะครุศาสตร์  
มหาวิทยาลยัราชภฏัมหาสารคาม. 

การศกึษาพิเศษ, กอง. 2527. เกณฑ์มาตรฐานขัน้ต ่าในการจัดการศึกษาพเิศษส าหรับ 

 เดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน. กรุงเทพมหานคร : กองการศกึษาพิเศษ.  
 (อดัส าเนา) 
การศกึษาพิเศษ, กอง. 2551. พระราชบัญญัตกิารจัดการศึกษาส าหรับคนพกิาร พ.ศ.2551.  
 (อดัส าเนา). 
กิตตศิกัดิ ์อบุล. 2528. ความถนัดทั่วไปของนักเรียนมัธยมศึกษาที่พกิารทางกาย.  
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาวิจยัการศกึษา คณะครุศาสตร์  
 จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
เกยรู วงศ์ก้อม. 2548. ความรู้ท่ัวไปเก่ียวกับการศึกษาพเิศษ. คณะครุศาสตร์  
 มหาวิทยาลยัราชภฏัสวนดสุิต. 
คณะอนกุรรมการคดัเลือกและจ าแนกความพิการเพ่ือการศกึษา, กระทรวงศกึษาธิการ.2543. 
 คู่มือการคัดแยกและส่งต่อคนพกิารเพ่ือการศึกษา. กรุงเทพมหานคร : ครุุสภา.  
จิตประภา ศรีออ่น. 2543. เอกสารประกอบการบรรยาย เร่ืองพัฒนาการทางภาษาของ 

 เดก็หูหนวก. วิทยาลยัราชสดุา มหาวิทยาลยัมหิดล. (อดัส าเนา) 
จิตประภา ศรีออ่น. 2543.  เอกสารประกอบค าบรรยายเร่ืองการเรียนประวัตคิวามเป็นมา 
 ของภาษามือไทย. วิทยาลยัราชสดุา มหาวิทยาลยัมหิดล. (อดัส าเนา) 
จิตประภา ศรีออ่น. 2547. การสอนแบบสองภาษาส าหรับเดก็หูหนวก (Bilingual Education  

 for the Deaf) วิทยาลยัราชสดุา มหาวิทยาลยัมหิดล. 
จิรศกัดิ ์สง่แสงขจร. 2531. การเปรียบเทียบภาพวาดของเดก็ที่มีความบกพร่องทาง 

การได้ยนิ และเดก็ปกตใินชัน้สาธิตการศึกษาพเิศษ อนุบาลลอออุทศิ สหวิทยาลัย 
รัตนโกสินทร์ สวนดุสิต. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาศลิปศกึษา      
คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
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จฑุารัตน์ สมจริง. 2551. เลือกส่ือแบบไหนถงึจะโดนใจกลุ่มเดก็พกิาร. [ออนไลน์]. แหลง่ท่ีมา  
:http://www.ccdkm.org/youthmedia/index.php?option=com_content&view=article
&id=70:2008-12-16-03-40-07&catid=46:disables&ltemid=88  [16 ธนัวาคม 2554] 

จไุรรัตน์ เปรมษัเฐียร. 2530. จิตวิทยาวัยรุ่น. ภาควิชาจิตวิทยา และการแนะแนว  
วิทยาลยัครูจนัทรเกษม. 

ชวพล ลิตตพิานิช. 2548. การปรับตัวในการท างานของบัณฑติที่มีความพกิารทางการได้ยนิ 
ท่ีจบการศึกษาหลักสูตรศิลปศาสตรบัณฑติ สาขาวิชาหูหนวกศึกษา รุ่นท่ี 1 
ปีการศึกษา 2546 วิทยาลัยราชสุดา มหาวิทยาลัยมหดิล. วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต, สาขาวิชางานบริการฟืน้ฟสูมรรถภาพคนพิการ มหาวิทยาลยัมหิดล. 

ชะลดู นิ่มเสมอ. 2537. องค์ประกอบศิลป์. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช. 
ชะลดู นิ่มเสมอ. 2539. องค์ประกอบของศิลปะ. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช. 
ดารณี อทุยัรัตนกิจ. 2538. การศึกษาส าหรับคนพกิารไทยในยุคโลกาภวัิฒน์.  

กรุงเทพมหานคร :สถาบนัพฒันาคณุภาพวิชาการ. 
ทวิ ไพสิฐพฒันพงษ์. 2545. ผลการสอนวิชาประวัตศิาสตร์ศิลป์ด้วยคอมพวิเตอร์ช่วย 

 บูรณาการการเรียนของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาตอนปลายในกรุงเทพมหานคร.  
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาศลิปศกึษา คณะครุศาสตร์  
 จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
ทิตวจัน์ ณรงค์แสง. 2542. การศึกษาเปรียบเทียบการรณรงค์ให้ความรู้เร่ืองโรคเอดส์ 

แก่เดก็หูหนวกโดยผ่านส่ือละครใบ้และส่ือละครใบ้ประกอบภาษามือ.  
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาการประชาสมัพนัธ์ คณะนิเทศศาสตร์  
 จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั.  
ธีรวฒัน์ ก าเนิดศริิ และทีมวิจยั. 2551. โครงการวิจัยและพัฒนาโปรแกรมสอนภาษามือด้วย 

ภาพเคล่ือนไหว 3 มิต ิเพ่ือส่งเสริมศักยภาพการเรียนรู้ค าศัพท์ภาษาไทย – 
อังกฤษของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ กรณีศึกษา โรงเรียนอนุสาร
สุนทรสอนคนหูหนวก เชียงใหม่. บทความวิจยั. สาขาวิชาแอนนิเมชนั  
มหาวิทยาลยัเชียงใหม่. 

นภเนตร ธรรมบวร. 2544. การพัฒนากระบวนการคิดในเดก็ปฐมวัย. กรุงเทพมหานคร :  
 ส านกัพิมพ์แหง่จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั.  
 

http://www.ccdkm.org/youthmedia/index.php?option=com_content&view=article&id=70:2008-12-16-03-40-07&catid=46:disables&ltemid=88
http://www.ccdkm.org/youthmedia/index.php?option=com_content&view=article&id=70:2008-12-16-03-40-07&catid=46:disables&ltemid=88
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นิภา เพียรเลิศ. 2534. ผลของต าแหน่งภาษามือในรายการสารคดีทางโทรทัศน์ ที่มีต่อ 

 สัมฤทธ์ิผลทางการเรียนของเดก็หูหนวก. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต,  
 ภาควิชาโสตทศันศกึษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
นิรันดร์ สนัติตระกลู. 2527. เอกสารการศึกษาคนหูหนวก–คนหูตึง อันดับ 1. (ม.ป.ท.) 
นชุลดา โรจนประภาพรรณ. 2541. ความสัมพันธ์ระหว่างสัมพันธภาพในครอบครัว การ 

อบรมเลีย้งดูของบิดามารดากับความรู้สึกมีคุณค่าในตนเองของวัยรุ่นตอนต้น
ศึกษาในโรงเรียนมัธยมศึกษาสังกัดกรมสามัญศึกษา อ าเภออรัญประเทศ จังหวัด
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คณะสาธารณสขุศาสตร์ มหาวิทยาลยัมหิดล. 

บญุชม ศรีสะอาด. 2545. การวิจัยเบือ้งต้น. พิมพ์ครัง้ท่ี 7. กรุงเทพมหานคร : สวีุริยสาส์น. 
บญุเรียง ขจรศลิป์. 2539. วิธีวิจัยทางการศึกษา. กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลยัธรรมศาสตร์. 
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แวน่แก้ว. 
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มลิวลัย์ ธรรมแสง. 2549. วิธีสอนภาษาให้แก่คนหูหนวก. เอกสารประกอบการสอนวิชา 

การจดัการการศกึษาส าหรับเดก็ท่ีมีความต้องการพิเศษ. 
ยศนนัท์ แย้มเมือง และคณะ. 2544. ทัศนศิลป์ ชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 6. หนงัสือสาระการเรียนรู้ 

พืน้ฐาน. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช.  
โยลนัดา ที คาปลูอง. 2542. ศลิปะเด็กพิเศษ Art For All. ใน การสอนศิลปะส าหรับเดก็และ 

เยาวชนผู้พกิาร.  
 
 

http://www.psyclin.co.th/new_page_56.htm
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รจนา ทรรทรานนท์. 2526. เม่ือลูกหูพกิารจะท าอย่างไร. กรุงเทพมหานคร : คลินิกโสตสมัผสั 
และการพดู  ภาควิชาโสต ศอ นาสิก ลาริงซ์วิทยา คณะแพทยศาสตร์โรงพยาบาล
รามาธิบดี มหาวิทยาลยัมหิดล. 

รักชนก คชไกร. 2541. ความเครียด บุคลิกภาพ แรงสนับสนุนทางสังคมกับพฤติกรรม  
 การเผชิญปัญหาของวัยรุ่น กลุ่มตัวอย่างคือนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 5 
สังกัดกรมสามัญศึกษากรุงเทพฯ. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, คณะวิทยาศาสตร์  
มหาวิทยาลยัมหิดล. 

รัจรี นพเกต.ุ 2539. การรับรู้. กรุงเทพมหานคร : ประกายพรึก. 
รัญจวน ค าวชิรพิทกัษ์. 2550. การรับรู้และอัตมโนทัศน์กับการวัดและประเมินผลการศึกษา. 

พิมพ์ครัง้ท่ี 4. เอกสารการสอนชดุวิชา 24401 จิตวิทยาและสงัคมวิทยาพืน้ฐานเพ่ือการวดั 
และประเมินผลทางการศกึษา  สาขาวิชาศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัสโุขทยัธรรมาธิราช. 
นนทบรีุ : มหาวิทยาลยัสโุขทยัธรรมาธิราช. 

รุ่งระวี ดษิฐเจริญ. 2549. การศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนโดยสอนแบบบูรณาการด้วย 
 วิธีการเล่านิทานของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ ระดับชัน้
มัธยมศึกษาตอนปลายในโรงเรียนโสตศึกษา. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, 
สาขาวิชาศลิปศกึษาคณะศกึษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัศรินครินทรวิโรฒ. 

ละออ ชตุกิร. 2530. การเตรียมความพร้อมส าหรับเดก็พเิศษ. กรุงเทพมหานคร : 
ภาควิชาการศกึษาพิเศษ คณะครุศาสตร์ วิทยาลยัครูสวนดสุิต. 

เลิศ อานนัทนะ. 2529. สภาพปัญหาการเรียนการสอนวิชาศิลปะเดก็ในระบบโรงเรียน.  
เอกสารประกอบการอภิปราย  กรุงเทพมหานคร : อมรินทร์การพิมพ์. 

วรรณพร พฒันเสถียรกลุ. 2552. ความเข้าใจความหมายพืน้ฐานทางศิลปะของนักศึกษา 
 ในมหาวิทยาลัยศิลปากร.  วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาทฤษฎีศลิป์ 
คณะจิตรกรรม ประตมิากรรมและภาพพิมพ์ มหาวิทยาลยัศลิปากร. 

วราวรรณ คงคล้าย. 2539. ปัญหาในการส่ือสารของคนหูหนวกในชีวิตประจ าวันท่ีเก่ียวกับ 

 การค้าขาย. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาการประชาสมัพนัธ์  
 จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั.  
วรัญญา วงศ์สรัุกษ์. 2548. พัฒนาการของวัยเรียน. กรุงเทพมหานคร : บีแอนด์ที พลบับลิชชิ่ง. 
วารี ถิระจิตร. 2537. การศึกษาส าหรับเดก็พเิศษ. กรุงเทพมหานคร : จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
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วิชยั วงษ์ใหญ่. 2529. การสอนในระดบัอดุมศกึษา. สารานุกรมศึกษาศาสตร์ ฉบับที่ 5. 
มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 

วิชาการ,กรม. 2551. คู่มือการจัดการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้ศิลปะ. กรุงเทพมหานคร. 
วิชาการ,กรม.2551. หลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2549 - 2559. 
วิรุณ ตัง้เจริญ. 2526. ศิลปศึกษา. กรุงเทพมหานคร : วิฌวลอาร์ต. 
วิรุณ ตัง้เจริญ. 2526. วิวัฒนาการศิลปศึกษาและสุนทรียภาพของเดก็ไทยในปัจจุบัน. 
  รายงานการวิจยั กรุงเทพมหานคร :  ฝ่ายวางแผนและพฒันา  

มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 
วิรุณ ตัง้เจริญ. 2526. การสร้างเสริมลักษณะนิสัยเดก็ปฐมวัยด้านศิลปะ. 

เอกสารการสอน ชดุวิชาการสร้างเสริมทกัษะนิสยัเดก็ระดบัปฐมวยัศกึษา. 
กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลยัสโุขทยัธรรมาธิราช. 

วฒุิ วฒันสิน. 2541. ศิลปะระดับมัธยมศึกษา. แผนกวิชาศลิปศกึษา คณะศกึษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลยัสงขลานครินทร์  วิทยาเขตปัตตานี. 

ศรียา นิยมธรรม. 2519. พัฒนาการทางภาษา. เอกสารประกอบการสอนศกึษาพิเศษ  502 
หน้า 195. กรุงเทพมหานคร : มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ ประสานมิตร. 

ศรียา นิยมธรรม. 2535. ความบกพร่องทางการได้ยนิ ผลกระทบทางจิตวิทยา การศึกษา 
 และสังคม. ภาควิชาการศกึษาพิเศษ คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ 
ประสานมิตร. 

ศรียา นิยมธรรม. 2538. ความบกพร่องทางการได้ยนิ ผลกระทบทางจิตวิทยาการศึกษาและ 

 สังคม. มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 
ศรียา นิยมธรรม. 2550. ทัศนศิลป์เพื่อการศึกษาพเิศษ. กรุงเทพมหานคร : แวน่แก้ว. 
ศรียา นิยมธรรม และ ประภสัร นิยมธรรม. 2519. พัฒนาการทางภาษา. กรุงเทพมหานคร :  

บรรณกิจเทรดดิง้. 
ศกึษาธิการ,กระทรวง. กรมวิชาการ. 2532. การสอนความคิดสร้างสรรค์. กรุงเทพมหานคร :  

ครุุสภา. 
ศกึษาธิการ,กระทรวง. 2551. ตัวชีวั้ดและสาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระการเรียนรู้ 
 ศิลปะ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551. 

กรุงเทพมหานคร : ชมุนมุสหกรณ์การเกษตรแหง่ประเทศไทย. 
 



157 
 

ศกึษาธิการ,กระทรวง. 2551. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขัน้พืน้ฐาน พุทธศักราช 2551.  
 กรุงเทพมหานคร : ชมุนมุสหกรณ์การเกษตรแหง่ประเทศไทย. 
สน สีมาตรัง. 2527. เกณฑ์การวิเคราะห์วิจารณ์ศิลปะ. รวมบทความวิชาการ มณัฑศลิป์ 27  

กรุงเทพมหานคร : ศริิวฒันาการพิมพ์. 
สมโภชน์-ทองแดง. การวิจารณ์ศลิปะ. วารสารครุศาสตร์ จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 22 

(กรกฏาคม-กนัยายน 2536) : 90-103. 
สวนดสุิต,วิทยาลยัครู. 2520. การศึกษาพเิศษส าหรับเดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ.  
 กรุงเทพมหานคร : ครุุสภา. 
สายพิณ ยานะ. 2550. กลวิธีการเผชิญปัญหาของนักเรียนวัยรุ่นตาบอดที่ศึกษาในจังหวัด 

 เชียงใหม่. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชางานบริการพืน้ฟสูมรรถภาพคน
พิการ  มหาวิทยาลยัมหิดล. 

สารินี เกษมสนัต์ ณ อยธุยา. 2548. การศึกษาทัศนะของครูศิลปะและผู้เช่ียวชาญเก่ียวกับ 

การจัดการเรียนร่วมส าหรับเดก็พเิศษในวิชาศิลปศึกษา. วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต,  สาขาวิชาศลิปศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 

สิริลกัษณ์ กลิ่นขจรและ ชนินนัท์ แย้มขวญัยืน. 2548. ปัจจัยท่ีมีผลกระทบการดูล่ามภาษามือ 
ของนักศึกษาที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน ของนักศึกษาโปรแกรมวิชา
การศึกษาพเิศษ. รายงานการวิจยั. คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสวนดสุิต. 

สชุา จนัทน์เอม. 2525. จิตวิทยาเดก็พเิศษ. กรุงเทพมหานคร : อกัษรบณัฑิต. 
สชุา จนัทน์เอม. 2531. จิตวิทยาทั่วไป. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช. 
สชุา จนัทน์เอม. 2536. จิตวิทยาทั่วไป. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช. 
สชุา จนัทน์เอม. 2536. จิตวิทยาพัฒนาการ. พิมพ์ครัง้ท่ี 3. กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช. 
สชุาต ิเถาทอง. 2536. หลักการทัศนศิลป์. กรุงเทพมหานคร : น าอกัษรการพิมพ์. 
สชุาติ สทุธิ. 2535. เรียนรู้การเหน็: พืน้ฐานการวิจารณ์ทัศนศิลป์. กรุงเทพมหานคร :  

โอเดียนสโตร์ 
สภุลกัษณ์ ธนเกษพิศาล. 2534. การวิเคราะห์ภาพวาดระบายสีของเดก็ก าพร้า อายุ 7-9 ปี  

ในสถานสงเคราะห์ สังกัดกรมประชาสงเคราะห์ กระทรวงมหาดไทย. 
วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 

 
 

http://library.bu.ac.th/search/opac/ResultSearch.cfm?aSearchBy=A&aTextSearch=%CA%D8%AA%D2%20%A8%D1%B9%B7%B9%EC%E0%CD%C1&aIsAdvance=Yes
http://library.bu.ac.th/search/opac/ResultTitle.cfm?aTextSearch=2001012268&aSearchBy=B&aIsAdvance=Yes
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สภุาภรณ์ อุน่เมตตาจิต. 2541. การศึกษาการสอนวิชาประวัตศิาสตร์ศิลป์ ระดับมัธยมศึกษา 
ตอนปลายในโรงเรียนมัธยมศึกษา สังกัดกรมสามัญศึกษา. 
วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาศลิปศกึษา คณะครุศาสตร์  
จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 

สมุิตร คณุานกุร. 2523. ภาษาท่าทาง. กรุงเทพมหานคร : ศกึษิตสยาม. 
สรุพล รังสฤษติกลุ. 2530. การเปรียบเทียบการรับรู้ความลึกของภาพ 2 มิต ิที่มีตัวชี ้
 ความลึกต่างกันของนักเรียนปกตแิละนักเรียนหูหนวก ในระดับชัน้ประถมปีท่ี 2.  
 วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, ภาควิชาโสตทศันศกึษา จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
สริุนทราภรณ์ อนนัต์มหพงศ์. 2532. ผลของการใช้เกมการศึกษาเพื่อพัฒนาความสามารถ 
 ทางการสังเกตและรับรู้ด้วยสายตาของเดก็ก่อนวัยเรียนที่มีความบกพร่อง 
 ทางการได้ยนิ. สาขาวิชาประถมศกึษา คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
สวุรี ศวิะแพทย์. 2549. จิตวิทยาทั่วไป. กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร์. 
เสาวลกัษณ์ อนดุติย์. 2542. การพัฒนาโปรแกรมศิลปศึกษาเพ่ือส่งเสริมการรับรู้ทางศิลปะ 

 ส าหรับเดก็วัยอนุบาล. วิทยานิพนธ์ปริญญามหาบณัฑิต, สาขาวิชาการศกึษาปฐมวยั  
 คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั. 
โสภา ถินถนอม. 2539. ความสามารถในการแสดงออกทางศิลปะโดยการวาดภาพระบายสี 

 ของเดก็ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิระดับประถมศึกษา. วิทยานิพนธ์ปริญญา
มหาบณัฑิต, วิชาเอกการศกึษาพิเศษ คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัศรีนครินทรวิโรฒ. 
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ภาคผนวก ก 
รายนามผู้ทรงคณุวฒุิและผู้ เช่ียวชาญด้านศลิปศกึษา 
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รายนามผู้ทรงคณุวฒุิในการตรวจสอบเคร่ืองมือ 
 

1. ศาสตราจารย์ศรียา นิยมธรรม 
2. รองศาสตราจารย์ ดร. สมุาลี ดีจงกิจ 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชา คณะแพทยศาสตร์ โรงพยาบาลรามาธิบดี มหาวิทยาลยัมหิดล 
3. ผู้ชว่ยศาสตราจารย์ ดร. เกยรู วงศ์ก้อม 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชาการศกึษาพิเศษ คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลยัราชภฏัสวนดสุิต 
4. อาจารย์อมัพร พนัธุ์พาณิชย์ 

โรงเรียนเศรษฐเสถียร ในพระราชปูถมัภ์ 
5. อาจารย์นภดล วิรุฬห์ชาตะพนัธ์ 

อาจารย์ประจ าสาขาวิชาประตมิากรรม คณะจิตรกรรมประตมิากรรมและภาพพิมพ์ 
มหาวิทยาลยัศลิปากร 

 
รายนามผู้ เช่ียวชาญในตรวจสอบคะแนนในการวิจยั 
 

1. อาจารย์อมัพร พนัธุ์พาณิชย์ 
โรงเรียนเศรษฐเสถียร ในพระราชปูถมัภ์ 

2. อาจารย์นวลทิพย์ ตรีสวุรรณ 
โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ 

3. อาจารย์ศริิลกัษณ์ ศริิวงศ์ 
โรงเรียนวดัเวตวนัธรรมาเวช 
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ภาคผนวก ข 

กลุม่ตวัอยา่งโรงเรียน 
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 กลุม่ตวัอยา่งนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 6 ของโรงเรียนโสตศกึษา เขตกรุงเทพมหานคร
และปริมณฑล จากจ านวนโรงเรียนท่ีเลือกแบบเจาะจง 4 โรงเรียน มีนกัเรียนจ านวนทัง้หมด 53 คน 
ได้แก่ 

1. โรงเรียนเศรษฐเสถียรในพระราชปูถมัภ์ จ านวน 19 คน 
2. โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ จ านวน 10 คน 
3. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ จ านวน 13 คน 
4. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันครปฐม จ านวน 11 คน 
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ภาคผนวก ค 
ตารางข้อมลูบทท่ี 5 
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ตารางท่ี 31 ทฤษฎีศลิปะของวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน คือ 1) เส้น 2) มิต ิ3) รูปทรง 4) องค์ประกอบ และ 5) รายละเอียด 10 ขัว้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

*การรับรู้อยูใ่นเกณฑ์มาตรฐาน 

ทฤษฎีศิลปะของวูลฟ์ฟลิน ขลุ่ยทพิย์ คล่ืนยักษ์แห่งคานากาวะ กู่ร้อง ดาวิด 

เส้น เส้น 7.2 ± 2.7 8.5* ± 2.1 7.0* ± 2.5 7.7 ± 2.4 
 พืน้ภาพ 7.0 ± 2.7 6.7 ± 3.1 5.9* ± 2.7 70.2 ± 2.7 

มิต ิ ระนาบ 6.5 ± 2.6 7.6 ± 2.4 6.2* ± 2.7 5.9 ± 2.7 
 ความลกึ 7.0* ± 2.5 7.0* ± 2.4 6.4* ± 2.5 6.8* ± 2.4 

รูปทรง รูปทรงเปิด 6.8 ± 2.5 7.4* ± 2.7 6.5* ± 3.0 7.4 ± 2.6 
 รูปทรงปิด 6.3* ± 2.8 6.7 ± 2.6 6.3 ± 3.0 6.3* ± 2.6 

องค์ประกอบ เอกภาพ 7.5* ± 2.4 7.4 ± 2.4 7.0* ± 2.3 7.4* ± 2.4 
 พหภุาพ 6.8 ± 2.7 7.3 ± 2.5 6.6* ± 2.5 7.0 ± 2.8 

รายละเอียด ความชดัเจนทัง้ภาพ 7.8* ± 2.2 7.7* ± 2.2 6.5 ± 2.7 7.8* ± 2.5 
 ความชดัเจนสมัพนัธ์ 7.7 ± 2.3 7.0 ± 2.7 7.2 ± 2.9 7.5 ± 2.9 
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ภาคผนวก ง 
ตารางวิเคราะห์การแสดงออกทางศลิปะ 
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ตารางท่ี 32 ตารางวิเคราะห์การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ 

        สิ่งที่            
       น่าสนใจ 

แนวคิด 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

การรับรู้ - พฒันาการทางกาย: สนใจรูปร่างหน้าตาและการ
แตง่กายมาก จะหนัไปใช้เคร่ืองส าอางท่ีโฆษณาอยู่
ทัว่ไป เด็กวยัรุ่นท่ีรูปร่างหน้าตาดี แตง่ตวัสวยงามจะ
เป็นท่ีรู้จกัและช่ืนชอบในหมู่วยัรุ่นด้วยกนั 

- พฒันาการทางอารมณ์: วยันีต้้องการอิสรภาพมาก
ขึน้ มกัจะแสดงอาการแข็งกร้าว เม่ือถกูจ ากดัเสรีภาพ 
มกัมีอารมณ์เพ้อฝันเก่ียวกบัอนาคต 

- พฒันาการทางสงัคม: พอใจท่ีจะอยูใ่นกลุม่เพศ
เดียวกนัและมกัจะท าตามกลุม่ 

- พฒันาการทางสตปัิญญา:  พฒันาการทางสมอง
เกือบเท่าผู้ใหญ่เป็นวยัท่ีเร่ิมมีแนวทางชีวิตส าหรับ
ตวัเอง  

(วรัญญา วงศ์สรัุกษ์, 2548) 

- พฒันาการทางกาย: พฒันาการเหมือนคนทัว่ไป แตมี่ปัญหาทางภาษา
พดู ขาดการส่ือความหมายและภาษาเขียน สลบัค า ไมเ่ป็นประโยค 

- พฒันาการทางอารมณ์: ปัญหาในเร่ืองการปรับตวั จงึมีวฒุิภาวะทาง
อารมณ์ต ่ากว่าปกติ 

- พฒันาการทางสงัคม: มีปัญหาด้านการปรับตวัให้เข้ากบัเดก็ปกตไิด้  

- พฒันาการทางสตปัิญญา: การเรียนรู้ช้ากวา่เดก็ปกติ เน่ืองจากต้องใช้
ภาษาท่ีมีลกัษณะเฉพาะ 

- เดก็เหลา่นีมี้ปัญหาทางการพดู การพดูเป็นปัญหาใหญ่ท่ีสดุของเดก็ท่ีมี
ความบกพร่องทางการได้ยิน การเรียนการสอนส าหรับเด็กเหลา่นีจ้งึ
มุง่เน้นเก่ียวกบัภาษาและการพดูเป็นส าคญั   

(ผดงุ อารยะวิญญ ู, 2523) 

- กระบวนการรับรู้ภาษา  การแปลความหมาย โดยแสดงออกใน 3 
รูปแบบลกัษณะ คือ การส่ือสาร การใช้ภาษามือ และวฒันธรรมส าหรับคน
หหูนวก (มลิวลัย์ ธรรมแสง, 2549) 
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ตารางท่ี 32 ตารางวิเคราะห์การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ (ตอ่) 

 
 

       สิ่งท่ีน่าสนใจ 
แนวคิด 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

การแสดงออก  ขัน้ตดัสินใจ (The Period of Decision) หรือขัน้ศลิปะ
วยัรุ่น (Adolescent Art )อาย ุ14-17ปี (Lowenfeld, 
1975) :  

- สามารถแสดงออกในสิ่งซึง่ไมใ่ชเ่ป็นความจริงใน
ธรรมชาต ิเชน่การแสดงออกซึง่ความรู้สกึทางสีหน้า และมี
การเปล่ียนแปลงหรือตดัทอนพืน้ท่ีวา่งได้ตามต้องการ 

- สามารถควบคมุให้การวาดภาพเป็นตามจดุมุง่หมายได้ 
   และใช้วสัดไุด้ทกุประเภท 

- สามารถใช้หลกัการของทศันียภาพ (Perspective) ได้  

- สามารถวาดภาพได้สดัสว่น ทา่ทางและรายละเอียดได้
ถกูต้อง 

- มีสตปัิญญาแบบเหตผุลเชิงนามธรรม และสามารถวาด
ได้ใกล้เคียงความเป็นจริง 

- เดก็พิการแสดงออกทางศลิปะของเดก็ทัง้หมด เพราะสิ่งท่ี
เดก็ท าออกมาเป็นส่วนหนึง่ของบคุลิกภาพของเด็กและพฒันา
ศกัยภาพของตนเองได้ (Lowenfeld, 1975) 

- มีความสนใจในภาพศลิป์มากกวา่ผู้ ท่ีสามารถได้ยิน เพราะ
งานภาพศลิป์ท าให้พวกเขามีโอกาสแสดงออกและส่ือความคดิ
ผา่นทางรูปแบบท่ีเข้มแข็งท่ีสดุ(โยลนัดา ที คาปลูอง, 2542) 

- วาดภาพจะช้ากว่า เพราะขาดจินตนาการและความคิดเชิง
นามธรรม แตส่ามารถเก็บรายละเอียดและสะท้อนให้เห็นถึง
ความจ าทางการเห็นท่ีดีได้มากกวา่เดก็ปกติ 

- การแสดงออกทางศลิปะ สามารถพฒันาความสามารถ
ด้านนีไ้ปใช้ส่ือสารกบัผู้ อ่ืนด้วยการวาดภาพได้  
 (ศรียา นิยมธรรม, 2550) 
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ตารางท่ี 32 ตารางวิเคราะห์การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ (ตอ่) 

 
 

       สิ่งท่ีน่าสนใจ 
แนวคิด 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษา 
ตอนปลาย 

พัฒนาการทางศิลปะของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ที่มีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

การแสดงออก  พฒันาการสติปัญญาและความคดิของเด็กวยัรุ่นจะมี
การพฒันาขึน้เร่ือยๆ เร่ิมจากอายุ11-15 ปีโดยจะมีขัน้
ปฎิบตัิการคดิด้วยนามธรรม(Formal Operational 
Stage) ในขัน้นีพ้ฒันาการทางสตปัิญญาและความคิด
ของเดก็จะเป็นขัน้สดุยอด คือวยันีจ้ะเร่ิมคดิแบบผู้ใหญ่ 
เดก็สามารถท่ีจะคิดหาเหตผุลนอกเหนือไปจากข้อมลูที
มีอยู ่สนใจสร้างสิ่งท่ีเป็นนามธรรม ความคดิก้าวหน้า 
กว้างไกล พยายามแสวงหาความรู้ใหมเ่พ่ือ
ความสามารถของตนเอง มีจินตนาการจนบางครัง้อาจ
เหมือนเพ้อฝัน 

      (Piaget,1977) 

- จ ากดัในการเช่ือมโยงค าเข้ากบัประสบการณ์ 

- จ ากดัในทกัษะการพดูท่ีจะเช่ือมโยงประสบกาณ์ของตนเอง
เข้ากบัผู้ อ่ืน 
 (ดารณี อทุยัรัตนกิจ, 2538) 

- มีความสามารถในการรับรู้ การแปลความหมาย และการ
จดจ าสารจากส่ือในโทรทศัน์ได้ แตก่ารแสดงออกทางอารมณ์
ไมช่ดัเจน 
     (จฑุารัตน์ สมจริง, 2551) 
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ตารางท่ี 33 ตารางวิเคราะห์แนวคิดการแสดงออก 

       สิ่งท่ีน่าสนใจ 
แนวคิด 

การรับรู้ การแสดงออก 

Wolfflin (1929) - Linear and Painterly การรับรู้ภาพท่ีเห็นจากเส้น
รอบรูปและพืน้ภาพ  

- Plane and Recession การรับรู้ความแบนเป็น
ระนาบและความลกึของภาพ  

- Closed Form and Open Form ความรู้สกึรวมตวั
เข้าหากนัในลกัษณะเป็นรูปทรงปิด และความรู้สกึเป็น
อิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทางทิศทางตา่งๆในลกัษณะเป็น
รูปทรงเปิดของภาพ  

- Multiplicity and Unity องค์ประกอบทัง้หมดของ
ภาพรวมตวักนัท่ีท าให้เกิดความงาม   

- Absolute Clarity and Relative Clarity การรับรู้
ถึงความสวยงามจากรายละเอียดคมชดัของภาพหรือจาก
ภาพท่ีไมช่ดัเจนแตมี่รูปแบบรวมท่ีสวยงาม 

- ให้ความส าคญักบัมวลและปริมาตรตา่งๆ 

- การมองจากระนาบสูม่ิตขิองรูปภาพ 

- เป็นเร่ืองเก่ียวกบัความรู้สกึท่ีรวมตวัเข้าหากนัในลกัษณะ
รูปทรงปิด 
และความรู้สกึเป็นอิสระท่ีจะเคล่ือนตวัไปในทิศทางตา่งๆ 
ในลกัษณะรูปทรงเปิด 

- การสร้างสรรค์งานศลิปะทกุชนิด เป็นการแก้ปัญหา
เก่ียวกบัสมดลุของสว่นประกอบตา่งๆ ทัง้ 2 ข้าง และการ
แก้ปัญหาด้วยการเพิ่ม- ลดส่วนประกอบตา่งๆ 

- การเห็นรูปทรงทัง้หมดอยา่งเดน่ชดั 
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ตารางท่ี 33 ตารางวิเคราะห์แนวคิดการแสดงออก (ตอ่) 
สิงท่ี

น่าสนใจ 
แนวคิด 

การรับรู้ การแสดงออก 

Lowenfeld (1975) - Haptic Type: การมองภาพด้วยความเป็นตวัของ
ตวัเอง คือการมองด้วยประสบการณ์ ความรู้สกึ และ
ทศันคตท่ีิมีตอ่สิ่งท่ีถ่ายทอดออกมาเป็นภาพท่ีต้องการ 

- Visual Type: การมองภาพจากสภาพแวดล้อม คือ
การมองแบบผู้สงัเกต (Observer) เหมือนกล้อง
ถ่ายรูปท่ีเห็นอยา่งไรก็ถ่ายทอดออกมาอยา่งนัน้ 

- ขัน้ขีดเข่ีย (Scribling stage) อาย ุ2-4 ปี 

- ขัน้ก่อนสญัลกัษณ์ (Preschematic stage) อาย ุ4-7 ปี 

- ขัน้สญัลกัษณ์ (Schematic stage) อาย ุ7-9 ปี 

- ขัน้เร่ิมเหมือนจริง (The Drawning Realism) อาย ุ9-12 ปี 

- ขัน้เหตผุล (The Age of Reasoning) อาย ุ12-14 ปี 

- ขัน้ตดัสินใจ (The Period of Decision) หรือขัน้ศลิปะวยัรุ่น 
(Adolescent  Art) อาย ุ14-17 ปี 

John  A. Michael 
(1983) 

- เราต้องรับศลิปะเข้าไปก่อน จงึแสดงจะออกทาง
ศลิปะนัน้ได้  

- การแสดงออกทางศลิปะเป็นตวักระตุ้นประสาทสมัผสัให้
ท างานเพราะวา่มือของเราไมส่ามารถน าดนิสอให้วาดภาพขึน้มา
ได้ถ้าเราไมเ่ข้าใจในภาพนัน้มาก่อน 
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ตารางท่ี 33 ตารางวิเคราะห์แนวคิดการแสดงออก (ตอ่) 
สิ่งท่ีน่าสนใจ 

 

แนวคิด 

การรับรู้ การแสดงออก 

Gestalt 
Psychologist  
(Boeree, 2000) 

- Law of Pragnanz: วตัถท่ีุอยู่ในสภาพแวดล้อมจะถกูมองวา่เป็นสิ่งท่ีเรียบง่าย 

- Law of Closure: จดัสิ่งท่ีรับรู้เป็นภาพรวมมากกวา่สว่นย่อย ภาพท่ีขาดความ
สมบรูณ์เล็กน้อย แตม่นษุย์ก็สามารถตอ่เตมิสว่นท่ีขาดหายไปของภาพให้
กลายเป็นภาพสมบรูณ์ได้ 

- Law of Similarity: เป็นการจดัสิ่งท่ีมีลกัษณะเหมือนกนัเข้าไว้ด้วยกนั โดยอาศยั
การจ าแนกรูปร่าง ขนาด สี เป็นกลุม่ประเภทเดียวกนั 

- Law of Proximity:  เป็นการจดัสิ่งท่ีอยูใ่กล้กนั 
มีความเก่ียวข้องกนั มากกว่าสิ่งท่ีไกลกนั โดยอาศยัการรับรู้ 

- Law of Symmetry: เป็นการจดัสิ่งของท่ีมองเห็น 
ให้เทา่กนัทัง้สองข้าง รอบๆ จดุศนูย์กลาง 

- Law of Continuity : เป็นการดวูตัถโุดยรวมทัง้ชิน้แม้วา่จะไมเ่ห็นทัง้หมด เพราะ
เรารับรู้ว่าวตัถนุัน้ยงัอยู่ 
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ตารางท่ี 34 ตารางวิเคราะห์ทฤษฎี 
              สิ่งท่ีน่าสนใจ 
ทฤษฎี นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

Lowenfeld (1975) 
ขัน้ตดัสินใจ (The Period 
of Decision) หรือขัน้
ศลิปะวยัรุ่น 
(Adolescent Art )อาย ุ
14-17ปี 
 
 

- สามารถแสดงออกในสิ่งซึง่ไมใ่ชเ่ป็นความ
จริงในธรรมชาต ิเชน่ การแสดงออกซึง่
ความรู้สกึทางสีหน้า และมีการเปล่ียนแปลง
หรือตดัทอนพืน้ท่ีว่างได้ตามต้องการ 
 

- มีความสนใจในภาพศลิปะมากกวา่ผู้ ท่ีได้ยิน สามารถแสดงออก
และส่ือความคิดผา่นทางรูปแบบศลิปะได้ดี 
   (โยลนัดา ที คาปลูอง, 2542) 

- สามารถจดจ าสารจากส่ือโทรทศัน์ได้ โดยสามารถ รับรู้ ตีความ 

และเข้าใจความหมาย แตก่ารแสดงออกทางอารมณ์ไมช่ดัเจน 

  (จฑุารัตน์ สมจริง, 2551) 

- สามารถควบคมุให้การวาดภาพเป็นตาม
จดุมุง่หมายได้ และใช้วสัดไุด้ทกุประเภท 

- สามารถพฒันาการแสดงออกทางศลิปะ ไปใช้ส่ือสารกบัผู้ อ่ืนด้วย
การวาดภาพได้ 
(ศรียา นิยมธรรม, 2550) 

- สามารถวาดภาพได้สดัสว่น ทา่ทางและ
รายละเอียดได้ถกูต้อง 

- สามารถเก็บรายละเอียดและสะท้อนให้เห็นถึงความจ าทางการเห็น
ท่ีดีได้มากกวา่เดก็ปกติ 
 (ศรียา นิยมธรรม, 2550) 
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ตารางท่ี 34 ตารางวิเคราะห์ทฤษฎี (ตอ่) 
              สิ่งท่ีน่าสนใจ 
ทฤษฎี 

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

Lowenfeld (1975) 
ขัน้ตดัสินใจ (The Period 
of Decision) หรือขัน้
ศลิปะวยัรุ่น 
(Adolescent Art )อาย ุ
14-17ปี 

- มีสตปัิญญาแบบเหตผุลเชิงนามธรรม 
และสามารถวาดได้ใกล้เคียงความเป็นจริง 

- วาดภาพจะช้ากว่าเดก็ปกต ิเพราะขาดจินตนาการและความคดิเชิง
นามธรรม  
 (ศรียา นิยมธรรม, 2550) 

- สามารถใช้หลกัการของทศันียภาพ 
(Perspective) ได้ 

- เรียนและรับรู้เก่ียวกบัสิ่งตา่งๆโดยใช้มิตสิมัพนัธ์ได้ดีกวา่การใช้
ภาษาพดู  
(ศรียา นิยมธรรม, 2550) 
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ตารางท่ี 34 ตารางวิเคราะห์ทฤษฎี (ตอ่) 
          สิ่งที่น่าสนใจ 
ทฤษฎี 

นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย นักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการได้ยนิ 

Piaget (1977) 
พฒันาการสติปัญญา
และความคดิของเดก็
วยัรุ่น 

ปฏิบตัิการคดิด้วย
นามธรรม(Formal 
Operational Stage) 

- มีความสามารถในการตดัสินใจ - แสดงถึงความเข้าใจบางอยา่งในความคดิรวบยอดขัน้ปฏิบตักิาร
อยา่งเป็นทางการ ไมมี่จะสามารถเรียนรู้ความคิดรวบยอดนีจ้ากการ
ฝึกฝนอย่างเดียวกนั  
(Furth, 1973) 

- สามารถเข้าใจกฎ ระเบียบ ข้อบงัคบั
ตา่งๆ 

สามารถเข้าใจกฎ ระเบียบข้อบงัคบัเหมือนนกัเรียนปกติ 

- สามารถเช่ือมโยงประสบการณ์ในอดีต
เข้ากบัปัจจบุนั เพ่ือสามารถวางแผนใน
อนาคต 

- ข้อจ ากดัทางภาษาและถ้อยค าทัง้ด้านการรับรู้และการแสดงออก   

- มีความจ ากดัด้านการเช่ือมโยงค าเข้ากบัประสบการณ์   

- มีความจ ากดัด้านทกัษะการพดูเช่ือมโยงประสบการณ์ของตนเองกบั

ผู้ อ่ืน 

       (ดารณี อทุยัรัตนกิจ, 2538) 

- มีความสามารถในการตดัสินใจ - แสดงถึงความเข้าใจบางอยา่งในความคดิรวบยอดขัน้ปฏิบตักิาร
อยา่งเป็นทางการ ไมมี่จะสามารถเรียนรู้ความคิดรวบยอดนีจ้ากการ
ฝึกฝนอย่างเดียวกนั (Furth, 1973) 
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ภาคผนวก จ 
การพฒันาเกณฑ์การคดัเลือกภาพและกรอบมองภาพ 
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ตารางท่ี 35  ตวัชีว้ดัและสาระการเรียนรู้แกนกลาง สาระทศันศลิป์  
ระดับชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 6  
สาระท่ี 1 ทัศนศิลป์ 

มาตรฐาน ศ 1.2 คือ เข้าใจความสมัพนัธ์ระหวา่งทศันศลิป์ ประวตัิศาสตร์ และวฒันธรรม 
เห็นคณุคา่งานทศันศลิป์ท่ีเป็นมรดกทางวฒันธรรม ภมูิปัญญาท้องถ่ิน ภมูิปัญญาไทยและสากล 
ชัน้ ตัวชีวั้ด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ม.6 1. วิเคราะห์และเปรียบเทียบงาน

ทศันศลิป์ในรูปแบบตะวนัออกและ
รูปแบบตะวนัตก 

งานทศันศลิป์รูปแบบตะวนัออก
และตะวนัตก 

2. ระบงุานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมี
ช่ือเสียง และบรรยายผลตอบรับของ
สงัคม 

งานทศันศลิป์ของศลิปินท่ีมี
ช่ือเสียง 

3. อภิปรายเก่ียวกบัอิทธิพลของ
วฒันธรรมระหวา่งประเทศท่ีมีผลตอ่
งานทศันศลิป์ในสงัคม 

อิทธิพลของวฒันธรรมระหว่าง
ประเทศท่ีมีผลตอ่งานทศันศิลป์ 

 
เกณฑ์การคัดเลือกภาพ 

1. คดัเลือกภาพตามกรอบมาตรฐาน ศ 1.2 ตามข้อก าหนดในรายวิชาบงัคบัหรือวิชาเลือก

ศลิปะ รายวิชาเลือกแผนศลิปะ ท่ีมีเนือ้หาเก่ียวกบัประวตัศิาสตร์ศลิปะตะวนัออกและตะวนัตก 

โดยเป็นภาพท่ีมีช่ือเสียง ท่ีได้รับรางวลัระดบัประเทศหรือระดบันานาชาตเิชน่ รางวลัศลิปกรรม

แหง่ชาต ิหรือได้รับการตีพิมพ์ในหนงัสือศลิปะตัง้แตส่มยักลางจนถึงสมยัใหม่ (ค.ศ. 1400 – 

ปัจจบุนั)  

2. เป็นภาพท่ีมี 2 มิต ิคือ มีด้าน 2 ด้าน กว้าง และยาว หรือภาพ 3 มิต ิคือ มีความกว้าง ยาว 

และมีความลกึ มีความสมบรูณ์ตามหลกัองค์ประกอบศลิป์ มีเร่ืองราวเหมาะสมกบัวยัของนกัเรียน

ระดบัมธัยมศกึษาตอนปลาย  

3. เป็นงานทศันศลิป์ในรูปแบบศลิปะตะวนัออกหรือตะวนัตก  
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3.1 รูปแบบศลิปะตะวนัออก เป็นภาพท่ีเน้นเร่ืองราว วฒันธรรมท่ีวาดโดยศลิปินชาว

ตะวนัออก เชน่ ไทย จีน ญ่ีปุ่ น อินเดีย และแสดงให้เห็นถึงความเป็นเอกลกัษณ์ของแตล่ะชาตท่ีิ

ชดัเจน แยกจากกนั 

3.2 รูปแบบศลิปะตะวนัตกเป็นศิลปะท่ีสร้างตัง้แตส่มยัก่อนกลาง จนถึงสมยัใหม ่

(ค.ศ.1400 –ปัจจบุนั) โดยศิลปินชาวตะวนัตก กรีก โรมนั เป็นศลิปะท่ีมีลกัษณะรวมกนั ไมแ่ยกเชือ้

ชาตแิละเผา่พนัธุ์ 

ทัง้นีผ้ลงานทัง้ตะวนัออกและตะวนัตกจะต้องมีความสอดคล้องกบัมาตรฐานการเรียนรู้   
ศ 1.2 หลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน พทุธศกัราช 2551 กลุม่สาระเรียนรู้ศลิปะชัน้
มธัยมศกึษาตอนปลาย 

 
ตารางท่ี 36  กรอบการอธิบายทฤษฎีให้นกัเรียนเข้าใจ 

ทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน ค าอธิบาย 
 เส้น (Linear)   - ภาพวาดท่ีมีเส้นตอ่เน่ืองกนั มีน า้หนกั และให้

ความรู้สกึตามลกัษณะของเส้น 
ระนาบ (Plane) - ภาพเป็นระนาบ 2 มิต ิมีความกว้าง ยาว และไมมี่

ความลกึ 
รูปทรงเปิด (Open Form) - ภาพวาดท่ีให้ความรู้สึกเช่ือมตอ่กนัของพืน้ท่ีภายนอก

และภายในของรูป ให้ความรู้สกึอิสระ ไมปิ่ดทบึ 
เอกภาพ (Unity)   - ภาพท่ีมีจดุเดน่ จดุรอง ความสมดลุของภาพมารวมกนั 

เป็นจดุเดียว 
ความชดัเจนทัง้ภาพ 
(Clearness)  

- ภาพท่ีมีความชดัเจน 

ความลกึ (Recession)  - ภาพมีความลกึเหมือน 3 มิต ิสามารถบอกถึงระยะใกล้ 
– ไกล ของวตัถท่ีุอยูใ่นภาพ 

รูปทรงปิด (Closed Form)  - ภาพวาดท่ีให้ความรู้สึกแยกกนัระหวา่งพืน้ท่ีจดุเดน่
ภายในภาพกบัพืน้ท่ีจดุเดน่ภายนอก ไม่เช่ือมโยงกนั ให้
ความรู้สกึปิดทบึทกุด้าน 

พหภุาพ (Multiplicity)  - ภาพท่ีมีหลายหลากจดุเดน่ จดุรองกระจดักระจาย 
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ตารางท่ี 36  กรอบการอธิบายทฤษฎีให้นกัเรียนเข้าใจ (ตอ่) 
ทฤษฎีวูลฟ์ฟลิน ค าอธิบาย 

มีความชดัเจนสมัพนัธ์ 
(Unclearness)  

- รายละเอียดของภาพไมช่ดัเจน แตด่รูวมแล้วเป็นภาพ
สวยงาม 

พืน้ภาพ (Painterly)  - ภาพวาด (ภาพเพนท์) ท่ีเกิดจากการวาดภาพ
องค์ประกอบท่ีตา่งกนัแตน่ ามารวมกนัอยา่งกลมกลืนโดย
ไมมี่เส้นขอบ 

 
คดัเลือกภาพท่ีผู้ทรงคณุวฒุิเลือก 4 ภาพ จาก 10 ภาพ 

 
          “ขลุย่ทิพย์ (Musical Rhythm) 2492 หลอ่ส าริด ขนาด 55x 38 เซนตเิมตร 
ประตมิากรรมผู้ชายก าลงัเป่าขลุย่ ของเขียน ยิม้ศริิ เป็นสมบตัขิองพิพิธภณัฑสถาน
แหง่ชาต ิศลิป์ พีระศรี อนสุรณ์ 
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ภาพ “คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ” (The Great Wave off Kanagawa) เป็นผลงาน
ภาพพิมพ์แกะไม้แบบญ่ีปุ่ น (Japanese woodblock printing) ท่ีมีช่ือเสียงมาก
ท่ีสดุของ คาสชึิกะ โฮะกไุซ (Katsushika Hokusai) ศลิปินชาวญ่ีปุ่ น 

 
        “กู่ร้อง” (The Scream) คือภาพวาด ขนาด 91x73.5 เซนตเิมตรวาดโดย 
เอ็ดวาร์ด มนุช์ (Edvard Munch)   ชาวนอร์เวย์ เป็นศลิปินท่ีได้ช่ือว่าเป็นผู้น าลทัธิ
เอกซ์เพรสชัน่นิสม์ ปัจจบุนัอยูใ่น Munch Museum Oslo, Norway. 
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ดาวิด (David) คือหินออ่น สงู 160 นิว้ ฝีมือโดย ไมเคลิ แองเจโล   ใน

คริสต์ศตวรรษท่ี 16 ปัจจบุนัเก็บรักษาอยูท่ี่ หอศลิปะอาคารเดม่ี (Galleria dell’ 
Academia), ฟลอเรนล์ ท่ีประเทศอิตาลี 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

http://th.wikipedia.org/wiki/%E0%B8%84%E0%B8%A3%E0%B8%B4%E0%B8%AA%E0%B8%95%E0%B9%8C%E0%B8%A8%E0%B8%95%E0%B8%A7%E0%B8%A3%E0%B8%A3%E0%B8%A9%E0%B8%97%E0%B8%B5%E0%B9%88_16
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ภาคผนวก ฉ 
เคร่ืองมือท่ีใช้ในการวิจยั 
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แบบสัมภาษณ์ 
เร่ือง การวิเคราะห์การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวูลฟ์ฟลิน 
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 

 
ตอนที่ 1 ข้อมลูสว่นบคุคล 
 

ช่ือ-นามสกลุผู้ให้สมัภาษณ์ ..................................................................... 
เพศ               1.  ชาย        2. หญิง 
อาย ุ     ..................................................................... 
การได้ยิน    1. ใสเ่คร่ืองชว่ยหฟัูง .....................เดซิเบล 
     2. ไมใ่สเ่คร่ืองชว่ยหฟัูง   
โรงเรียน    ..................................................................... 
ชัน้    มธัยมศกึษาปีท่ี 6 
ประสบการณ์การเรียน  1. เคยเรียน .................................... 
วิชาพืน้ฐานศลิปะ      2. ไมเ่คยเรียน     
วนัท่ีให้สมัภาษณ์  ..................................................................... 
เวลาท่ีให้สมัภาษณ์               เร่ิมเวลา.........................ถึง…........................น. 
    (เวลาในการให้สมัภาษณ์..........นาที) 
ผู้สมัภาษณ์    ..................................................................... 
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ตอนที่ 2 การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวูลฟ์ฟลิน (ใช้ภาพชุดเดียวกันกับแบบ
ส ารวจทักษะ รายละเอียดในภาคผนวก)  

สัมภาษณ์ช่วงท่ี 1   ให้นกัเรียนดภูาพและอธิบายภาพตามท่ีเข้าใจ โดยผู้วิจยัไมก่ าหนด
ประเดน็ (4 คะแนน) 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 
 

สัมภาษณ์ช่วงท่ี 2   ให้นกัเรียนดเูอกสารแล้วอธิบายภาพ จากนัน้ให้เดก็อธิบายภาพ
เพิ่มเตมิโดย   ไมจ่ ากดัเวลาเพ่ือให้แสดงความคดิเห็น ความรู้สกึเก่ียวกบัรับรู้ให้มากท่ีสดุ
แล้วจงึบนัทกึเวลา หลงัอธิบายเรียบร้อยแล้ว (4 คะแนน) 
(เวลาในการอ่านเอกสาร........นาที) 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
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 สัมภาษณ์ช่วงท่ี 3 ตัง้ค าถามปลายเปิด (ในกรณีท่ีนกัเรียนตอบค าถามจากการสมัภาษณ์
ในชว่งท่ี 1 และ 2 ได้ไมค่รบตามเกณฑ์การวดัประเมิน) (2 คะแนน) 

  
 
 
 

 
 

.................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................. 
 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

1. ประเมินภาพท่ีมองเห็นตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลนิ 
1.1) เส้น และพืน้ภาพ 
1.2) ระนาบ และความลกึ 
1.3) รูปทรงปิดและรูปทรงเปิด 
1.4) พหภุาพและเอกภาพ 
1.5) ความคมชดัของภาพและภาพท่ีไมช่ดัเจน 

2. การจดัองค์ประกอบของภาพ และเนือ้หา 
3. แสดงความเห็นวา่ศิลปินมคีวามคิดความรู้สกึอยา่งไรขณะสร้างสรรค์ผลงาน 

4. ความคิดเห็นสว่นตวั เก่ียวกบังานศิลปะชิน้นัน้ 
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ตารางท่ี 37 เกณฑ์การให้คะแนนการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน ในชว่งการ
สมัภาษณ์ชว่งท่ี 1 และสมัภาษณ์ชว่งท่ี 2 
 

หลักการวิจารณ์
ศิลปะ (D’Onofrio, 

1981) 

ค าอธิบาย เกณฑ์การให้
คะแนน 

ขัน้บรรยาย 
(1คะแนน) 

1. มองเห็นภาพผลงานในชัน้ต้นวา่เป็น
ภาพเก่ียวกบัอะไร เชน่ เนือ้หาภาพคือ
อะไร 

2. เทคนิคท่ีใช้ในการสร้างสรรค์ผลงานเป็น
แบบใด เชน่ สีน า้, สีชอร์ก, สีน า้มนั 

3. สามารถอธิบายรายละเอียดของเนือ้หา
ในภาพได้ 2 ประเด็นขึน้ไป เชน่เป็นภาพ
บคุคลส าคญัทางการเมือง, ภาพ
สถาปัตยกรรม ภาพประวตัศิาสตร์ 

0.3 
 
 

0.3 
 

0.4 

ขัน้วิเคราะห์ 
(1คะแนน) 

1. สามารถอธิบายรายละเอียดเก่ียวกบั
ผลงานเร่ืองหลกัทศันธาต ุเช่น เส้น สี 
แสง เงา ฯลฯ 

2. รูปแบบการถ่ายทอดผลงานวา่เป็น
ประเภทใด 
2.1 รูปแบบเหมือนจริง 
2.2 รูปแบบสญัลกัษณ์ 
2.3 รูปแบบนามธรรม 

3. สามารถอธิบายการองค์ประกอบ
ผลงานได้เชน่ 
3.1 จากภาพรวมเป็นสว่นยอ่ย 
3.2 จดัแบบกลมกลืน 
3.3 จดัภาพแบบขดัแย้ง 
3.4 จดัแบบเอกภาพ 

0.3 
 
 

0.3 
 
 
 
 

0.4 
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ตารางท่ี 37 เกณฑ์การให้คะแนนการแสดงออกทางศลิปะตามทฤษฎีของวลูฟ์ฟลิน ในชว่งการ
สมัภาษณ์ชว่งท่ี 1 และสมัภาษณ์ชว่งท่ี 2  (ตอ่) 
 

หลักการวิจารณ์
ศิลปะ (D’Onofrio, 

1981) 

ค าอธิบาย เกณฑ์การให้
คะแนน 

ขัน้การตีความ 
(1คะแนน) 

1. สามารถอธิบายความหมายของผลงานท่ี
ศลิปินหรือผู้สร้างสรรค์ผลงานต้องการ
ส่ือให้ผู้ชมได้รับรู้ เชน่ ภาพวนัประกาศ
อิสรภาพของโกยา, สงครามของปิกาโซ ่ 

2. บอกความหมายท่ีเก่ียวข้องกบั
วฒันธรรม สงัคม และภมูิปัญญาท้องถ่ิน 
เชน่ ภาพเน้นการใช้วสัดทุ้องถ่ินมา
สร้างสรรค์ต้องการส่ือเร่ืองศาสนา 
สงคราม, ภาพPotato ส่ือเร่ืองความ
ยากจน 

0.5 
 
 

 
0.5 

ขัน้การตดัสินคณุคา่ 
(1คะแนน) 

1. สามารถบอกประสบการณ์ของตนเองท่ีมี
ความสอดคล้องกบัผลงานได้ เชน่ รู้จกั
ภาพโมนาลิซา่ เพราะเคยดใูน TV., อา่น
หนงัสือ 

2. สรุปให้เห็นข้อดีและข้อด้อยท่ีเก่ียวข้อง
เนือ้หา และ หลกัทศันธาตหุรือหลกัการ
จดัองค์ประกอบศลิป์    เป็นต้น 

0.5 
 
 
 

0.5 
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ค าอธิบาย หลังจากจบการสัมภาษณ์ครัง้ที่ 1 
 ช่ือผลงาน:   ขลุย่ทิพย์ 2492 (Musical Rhythm) 
 เทคนิค:  หลอ่ส าริด 
 ขนาด:  55x38 เซนตเิมตร 
 ศิลปิน:  เขียน ยิม้ศริิ (Khien Yimsiri) 
 เป็นประตมิากรรมผู้ชายก าลงัเป่าขลุย่ ของ เขียน ยิม้ศริิ เป็นสมบตัขิองพิพิธภณัฑสถาน
แหง่ชาต ิศลิป์พีระศรีอนสุรณ์ ได้รับรางวลัเกียรตนิิยม อนัดบั 1 เหรียญทอง ประเภทประตมิากรรม 
ในการแสดงศลิปกรรมแหง่ชาต ิครัง้ท่ี 1 ปีพ.ศ. 2492 ศลิปินได้สร้างผลงานในลกัษณะตรงตาม
อดุมคติ วฒันธรรมไทย สิ่งท่ีน ามาแสดงออก คือ การใช้เส้นท่ีดูออ่นช้อย ประสานกบัจงัหวะทา่ทาง 
ในเชิงองค์ประกอบศลิป์ ทา่นเป็นศลิปินท่ีบกุเบิก ในการน าเอาคณุคา่ลกัษณะแนวประเพณีไทย 
มาเป็นรูปแบบในการสร้างสรรค์ เป็นการพฒันาการ จากประตมิากรรมแบบประเพณีไทย 
คล่ีคลายมาสูป่ระตมิากรรมแบบร่วมสมยั ท่ีแฝงความเป็นไทยอยู่ เนือ้หาของการแสดงออก เป็น
อิริยาบถตา่งๆท่ีออ่นช้อยละเมียดละไม ให้ความรู้สกึถึงความงามของเส้น ท่ีเคล่ือนไหวประสาน
สมัพนัธ์อยา่งสมบรูณ์ 
 เส้น ผลงานชิน้นี ้ได้คล่ีคลายไปสูค่วามงามทางศลิปะของการใช้เส้น ท่ีประสานรับกนั
อยา่งมีจงัหวะการแสดงออก จงึมิได้ยดึหลกัโครงสร้างของมนษุย์อยา่งแท้จริง จะเห็นได้จากใบหน้า 
แขน และสะโพกท่ีดอู่อนช้อยเกินจริง ผลงานชนิดนี ้ก่อให้เกิดความสนกุสนาน ไปกบัท่าร่ายร า ท่ี
เป็นแบบฉบบัของศลิปวฒันธรรมไทย 
 รูปร่างรูปทรง ทว่งทา่ของร่างกายท่ีดอู่อนช้อย นุม่นวล สอดคล้องประสานสมัพนัธ์กบั
จงัหวะการเป่าขลุย่ จะเป็นได้จากท่าทางของนกัดนตรีท่ี เอียงตวั แขน นิว้มือ นิว้เท้า ท่ีแสดงลีลา
เคล่ือนไหวอยู่โดยตลอดท าให้เกิดความรู้สึกราวกบัว่า ได้ยินเสียงขลุย่ออกมาจริงๆ ตามทา่ทางท่ี
บง่บอกของนกัดนตรี 
 สี บรอนซ์น า้ตาลแดง ไลแ่สงเงาโดยใช้แสงนัน้ 
 แสงเงา วิธีการปัน้แสดงการใช้แสงเงาท่ีกลมกลืน มีความลกึ เพ่ือให้ความเดน่ขึน้มา ดู
ลกัษณะอ่อนช้อย ผสมผสาน จงัหวะลีลาและเส้นสายของศลิปะไทย บวกใช้กิริยาของคนท่ีก าลงั
เป่าขลุย่ 
 ลักษณะผิว ผิวเรียบ รูปแบบจากพระพทุธรูปปางลีลาสมยัสโุขทยั 
 การจัดองค์ประกอบ เป็นรูปปัน้ของคนนัง่เป่าขลุย่ท่ีให้ความเป็นเอกภาพ จดุเดน่ของ
ผลงานชิน้นีอ้ยู่ท่ีการน าหลกัองค์ประกอบของเส้น ท่ีให้ความรู้สกึเคล่ือนไหว เหมือนก าลงัเป่าขลุย่
เลน่เพลงจริง 
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ค าอธิบาย หลังจากจบการสัมภาษณ์ครัง้ที่ 1 
 ช่ือผลงาน:   คล่ืนยกัษ์แหง่คานากาวะ (The Great Wave off Kanagawa) 
 เทคนิค:  ภาพพิมพ์แกะไม้แบบญ่ีปุ่ น 
 ขนาด:  กว้าง 10 นิว้ ยาว 15 นืว้ 
 ศิลปิน:  คาสชึิกะ โฮกไุซ (Katsushika Hokusai) 
 เป็นผลงานภาพพิมพ์แกะไม้แบบญ่ีปุ่ น (Japanese woodblock printing) ท่ีมีช่ือเสียง
มากท่ีสดุของ คาสชึิกะ โฮกไุซ (Katsushika Hokusai) ศิลปินผู้ เรืองนามชามอาทิตย์อทุยั โดยเป็น
ผลงานชืน้แรกจากชดุ “36 ทิวทศัน์ของภเูขาไฟฟจูิ” วาดขึน้ในสมยัเอโดะของญ่ีปุ่ น หรือราวๆ 250  
ปีมาแล้ว ถ้าเทียบประเทศไทย จะตรงกบัอยธุยาตอนปลาย เก็บรักษาอยูท่ี่พิพิธภณัฑ์ศิลปะเมโทร
โปลิตนั นิวยอร์ก (1760-1849) 
 เป็นภาพคล่ืนขนาดใหญ่ท่ีถกูลมพดัเข้าใสเ่รือประมงในจงัหวดัคานากาวะมีฉากหลงัเป็น
ภเูขาไฟฟจู ิ
 เส้น เป็นภาพพิมพ์ไม้ท่ีมีเส้นคมชดั แสดงเอกลกัษณ์ของญ่ีปุ่ นอยา่งชดัเจน 
 แสงเงาและสี ให้โทรสีฟ้า ซึ่งเป็นสีของน า้ทะเล และความลกึของคล่ืนด้วยสีเข้มและสี
ออ่น 
 การจัดองค์ประกอบ  ศิลปิน เน้น คล่ืนท่ีใหญ่โต มีฟองกระจายทัว่ภาพ และมีรูปภเูขา
ไฟฟจูิเป็นรูปเล็กๆอยูด้่านหลงั เรือพายและชาวประมงท่ีพยายามตอ่สู้กบัคล่ืนให้ความรู้สกึของ
อนัตรายจากคล่ืนยกัษ์หรือสึนามินัน่เอง 
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ค าอธิบาย หลังจากจบการสัมภาษณ์ครัง้ที่ 1 
 ช่ือผลงาน:   กู่ร้อง (The Scream) 
 เทคนิค:  สีน า้มนั และดินสอสี บนกระดาษแข็ง 
 ขนาด:  91x73.5 เซนตเิมตร 
 ศิลปิน:  เอ็ดวาร์ด มนุซ์ (Edvard Munch) 
 เอ็ดวาร์ด มนุซ์ (Edvard Munch) เป็นศลิปินท่ีได้ช่ือว่าเป็นผู้น าลทัธิการแสดงออก ซึง่
น าเสนอภาวะลึกลบัซบัซ้อนทางจิตใจ สง่ผลตอ่การพฒันาศลิปะแนว German Expressionism 
ในต้นศตวรรษท่ี 20 ภาพนีปั้จจบุนัอยู่ในพิพิธภณัฑ์ Munch Museum Oslo, เมืองออสโลประเทศ
นอร์เวย์ 
 เป็นภาพวาด ท่ีถ่ายทอดความรู้สกึออกมาในแนวสญัลกัษณ์มากกวา่การวาดภาพให้
เหมือนจริง โดยจบัเอาอารมณ์ความรู้สึกภายในสมองมาแปลงให้เป็นภาพ ท้องฟ้าเปือ้นแสดงสี
แดงอมเหลือเจือเขียวนิดๆ ล่อให้เห็นเข้าไปถึงความรู้สกึของมนษุย์ (ไมส่ามารถระบเุพศได้) ผู้ ท่ียืน
ตกใจอยูก่ลางภาพ วิวเบือ้งหลงับดิเบือนเหมือนจะท าให้เกิดความสบัสนกระวนกระวาย ฟ้าเบือ้ง
บน ดแูปรปรวน ตาของคนในภาพอยูใ่นสภาพตกใจสดุขีด มือทัง้สองพยายามอดุห ูเหมือนต้องการ
จะปิดกัน้ตวัเองจากเสียงร้องท่ีตะโกนออกมา 
 เส้น เส้นท่ีหมนุวนท า ให้ดแูล้วรู้สกึถึงการหมนุเวียนของภาพ เส้นทะแยงมมุท่ีเป็นราว
สะพานนัน้ได้สร้างให้ Perspective ท่ีบิดเบือนไปทัว่ภาพ 
 รูปร่างรูปทรง แสดงความเจ็บปวด รูปทรงท่ีบดิเบีย้ว สบัสน ยุง่เหยิง 

สี สีแดงกบัสีมว่งอมน า้เงินท่ีตรงข้ามนี ้ได้ถกูน ามาผสมกนั ซึง่การผสมกนัของสีนีบ้วกกบั
องค์ประกอบตา่งๆท่ีกลา่วมามนัท าให้ภาพนีส่ื้อถึงพลงัท่ีถกูบีบคัน้บงัคบักดดนั ท่ีอยู่ในความรู้สกึ
นกึคิดของจิตใจของคน เป็นการปลดปล่อยอารมณ์ผา่น 
 แสงเงา  แสดงความรู้สกึท่ีตาเห็นแสงและเงา นิยมใช้สีตดักนัรุนแรง แตมี่ความประสาน
สมัพนัธ์กนั โดยสว่นรวม เชน่ ใช้สีเขียว สีส้ม สีน า้เงิน สีแดง และสีมว่ง เป็นต้น 

ลักษณะผิว ฝีแปรงท่ีให้ความรู้สกึท่ีแข็งๆดิบรุนแรง 
 การจัดองค์ประกอบ ภาพคนยืนบนสะพานเป็นจดุเดน่อยูต่รงกลางโดยมีเบือ้งหลงัเป็น
ทะเลมีเรือแลน่อยูไ่กลๆและท้องฟ้าท่ีแปรปรวน ให้ความรู้สกึเปิดกว้าง ไมมี่ท่ีสิน้สดุ 
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ค าอธิบาย หลังจากจบการสัมภาษณ์ครัง้ที่ 1 
 ช่ือผลงาน:   ดาวิด (David) 
 เทคนิค:  หินออ่น 
 ขนาด:  สงู 160 นิว้ 
 ศิลปิน:  ไมเคลิ แองเจโล (Michelangelo ) 
 สร้างในคริสต์ศตรวรรษท่ี 16 ปัจจบุนัเก็บรักษาอยูท่ี่ หอศิลป์อาคารเดม่ี (Gelleria dell’ 
Academia) ฟลอเรนซ์ ท่ีประเทศอิตาลี 

เป็นประตมิากรรมหินอ่อน มีลกัษณะเป็นแบบลอยตวั ขนาดสงู 160 นืว้ รูปสลกัเรือนร่าง 
(Figure) ของเดก็หนุม่เปลือยกาย มีความสงูใหญ่ ยืน หนัหน้าไปทางซ้ายมือ สายตาจบัจ้องมอง
ตรงไปขมวดคิว้เล็กน้อย มือซ้ายถือแผน่สลิงวางพาดไว้บนไหลซ้่าย มือขวาถือก้อนหิน กล้ามเนือ้
ในทกุสว่นของร่างกายดแูข็งแรง ให้ความรู้สกึถึงความพร้อมในการออกตอ่สู้กบัศตัรู รูปดาวิดมี
ลกัษระทางกายภาพสอดคล้องกบัอดุมคตขิองกรีกและโรมนัท่ีเน้นกายวิภาคท่ีสมจริงตามสดัส่วน
ของมนษุย์ 
 เส้น แสดงการใช้เส้นโค้งและเส้นลกัษณะอ่ืนๆ ได้สมัพนัธ์กลมกลืนกนั ทัง้ในสว่นหน้าของ
ใบหน้าสว่นเส้นผม เป็นเส้นผมม้วนโดยมีเส้นน า้ของสลกั 
 รูปร่างรูปทรง เป็นลกัษณะการถ่ายทอดรูปแบบเหมือนจริง ในอดุมคตจิากกรีกและโรมนั 
 สี หินอ่อน ไลแ่สงเงาโดยใช้แสงนัน้ 
 แสงเงา วิธีการแกะสลกัแสดงการใช้แสงเงาท่ีกลมกลืน มีความลกึ บริเวณใบหน้าและมือ
สวา่ง เพ่ือให้ความเดน่ขึน้มา ดลูกัษณะเหมือนคนจริง 
 ลักษณะผิว แสดงการใช้ลกัษณะผิวในสว่นของใบหน้าและมือด้วยแกะสลกัให้นุม่นวล 
เหมือนจริง 

การจัดองค์ประกอบ โดยรวมมีความเป็นเอกภาพด้วยเส้น รูปร่างรูปทรง สี แสงเงาท่ี
สมัพนัธ์กลมกลืน 
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แบบสังเกตพฤตกิรรมการรับรู้และการแสดงออก 
เร่ือง การวิเคราะห์การแสดงออกทางศิลปะตามทฤษฎีของวูลฟ์ฟลิน 
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายที่มีความบกพร่องทางการได้ยิน 

 
แบบสังเกตพฤตกิรรม เป็นแบบตรวจสอบรายการ ท่ีใช้สงัเกตผู้ เรียนเป็นรายบคุคล ครอบคลมุเนือ้หาตามวตัถปุระสงค์ด้านการรับรู้และการ

แสดงออกทางศลิปะจากหลกัสตูรแกนกลางการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 2551 กลุม่สาระศิลปะ (มธัยมศกึษาตอนปลาย) ทฤษฎีวลูฟ์ฟลินและพฤติกรรมการรับรู้การ
แสดงออกของนกัเรียนมธัยมตอนปลาย โดยมีค าอธิบายของพฤตกิรรมตามตาราง 

ค าชีแ้จง เม่ือนกัเรียนแสดงพฤตกิรรมตามท่ีระบรุายละเอียดไว้ ให้ท าเคร่ืองหมายคา่ความถ่ี 1 ขีด ตอ่พฤติกรรมท่ีปรากฏ 1 ครัง้ หากมีพฤตกิรรมท่ี
นา่สนใจ แตไ่มต่รงกบัพฤติกรรมท่ีระบ ุให้เขียนไว้ท่ีช่องหมายเหตุ 

การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ พฤตกิรรมท่ีคาดหวงั ค าอธิบาย 
1. ความสามารถเข้าใจทศันศลิป์ และการ

แสดงออกทางศลิปะ 
 

1. รู้จกัภาพท่ีน ามาให้วิเคราะห์ อยา่ง
น้อย 1 ข้อ 

(1คะแนน) 

1. จ าช่ือรูปภาพได้ 
2. แสดงอาการท่ีรู้จกัภาพ (อธิบายทา่ทาง) 
3. สามารถแสดงความคิดเห็นได้ 

2. รู้จกัศลิปินท่ีวาดภาพ อยา่งน้อย 1 ข้อ  
(1 คะแนน) 

1. รู้จกัช่ือศลิปิน 
2. แสดงอาการคุ้นช่ือศลิปินเม่ือผู้สอนบอก 

3. สงัเกตรายละเอียดได้ดี (1 คะแนน) เม่ือดภูาพท่ีผู้สอนน าเสนอ นกัเรียนสามารถ
บอกรายละเอียดตา่งๆ       ท่ีปรากฏในภาพได้ 
อยา่งน้อย 1 อยา่ง 
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การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ พฤตกิรรมท่ีคาดหวงั ค าอธิบาย 
1. ความสามารถเข้าใจทศันศลิป์ และการ

แสดงออกทางศลิปะ 
 

4. อธิบายค าศพัท์ศลิปะโดยใช้ภาษามือ
ไทย (Thai Sign Language) ได้ (1 คะแนน) 

     แสดงความคดิเห็นท่ีตรงประเดน็ตาม
ทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้านได้  โดยใช้ภาษามือไทย
อธิบายค าศพัท์ศลิปะ 

5. แสดงความคิดเห็นแตกตา่งจากเพ่ือน 
(1 คะแนน) 

ความคดิเห็นของนกัเรียนมีประเดน็หรือ
รายละเอียดท่ีแตกตา่งจากนกัเรียนสว่นใหญ่ท่ีให้
สมัภาษณ์ (แตอ่ยูใ่นเนือ้หาเดียวกนั ไมน่อกเร่ือง) 

2. ความเข้าใจเก่ียวกบัอิทธิพลของ
วฒันธรรมตะวนัออกและตะวนัตกท่ีมีผลตอ่
งานทศันศลิป์ 
 

1. สามารถแยกความแตกตา่งระหวา่ง
ศลิปะตะวนัออกและตะวนัตกได้ (1 คะแนน) 

บอกได้วา่เป็นศลิปะตะวนัออกหรือตะวนัตก 

2. แสดงความเห็นเก่ียวกบัศลิปะ
ตะวนัออกและตะวนัตกได้ (1 คะแนน) 

บอกความแตกตา่งระหว่างศิลปะตะวนัออก
และตะวนัตกได้ อย่างน้อย 1 ข้อ 

3. แสดงความเห็นเก่ียวกบัวฒันธรรม
ตะวนัออกและตะวนัตกได้ (1 คะแนน) 

สามารถบอกความแตกตา่งทางวฒันธรรม
ระหวา่งตะวนัออกและตะวนัตก อยา่งน้อย 1 ข้อ 

3. วิเคราะห์และเปรียบเทียบงาน
ทศันศลิป์รูปแบบตะวนัออกและรูปแบบ
ตะวนัตก ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิน 5 ด้าน 

1. สามารถวิเคราะห์ตามทฤษฎีวลูฟ์ฟลิ
นได้อย่างดี 

(1 คะแนน) 

สามารถอธิบายด้วยตวัเองได้ 7 ข้อขึน้ไป ตาม
ความเข้าใจของนกัเรียน 

2. วิเคราะห์ไมเ่ป็นล าดบั แตท่ าตาม
ทฤษฎีวลูฟ์ฟลินได้ (1 คะแนน) 

สามารถอธิบายด้วยตวัเองได้  4- 6 ข้อขึน้ไป 
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การรับรู้และการแสดงออกทางศลิปะ พฤตกิรรมท่ีคาดหวงั ค าอธิบาย 
4. พฒันาร่างกาย จิตใจ อารมณ์และ

สงัคม  
1. มีสมาธิในการรับรู้และตอบค าถาม 

(2คะแนน) 
ตัง้ใจฟังค าถามท่ีอาจารย์อธิบาย ถ้าไมเ่ข้าใจก็

จะถาม 
2. มัน่ใจในการตอบค าถาม (2คะแนน)  ตอบค าถามอยา่งมัน่ใจ ถ้าไมรู้่ก็จะบอก 

อธิบายค าตอบอยา่งละเอียดชดัเจน 
3. แสดงความคิดเห็นเก่ียวกบัประโยชน์

ของศลิปะ 
(2คะแนน) 

อธิบายประโยชน์ของการเรียนศลิปะได้ อยา่ง
น้อย1 ข้อ 

5. เข้าร่วมกิจกรรมด้วยความยินดี (2 
คะแนน) 

1. เข้าร่วมกิจกรรมด้วยความเต็มใจ ถ้าไม่
เข้าใจ ก็จะถาม 

2. กล้าแสดงออก 
6. ชว่ยเหลือเพ่ือน ระหว่างเข้าร่วม

กิจกรรม (2 คะแนน) 
ชว่ยเหลือครู และเพื่อนเวลาท ากิจกรรม 
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ภาคผนวก ช 
ภาพการท ากิจกรรมระหวา่งการสมัภาษณ์และส ารวจทกัษะ 
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ผู้วิจยัเตรียมตวัจะสมัภาษณ์นกัเรียน (โรงเรียนเศรษฐเสถียร) 

 

 
ผู้วิจยัอธิบายให้นกัเรียนฟัง อา่นเอกสารอยา่งละเอียดเพ่ือสรุปและอธิบายเพิ่มเตมิจากเอกสาร 

- 

 
นกัเรียนแสดงออกทางศลิปะด้วยภาษามือตามนกัเรียนท่ีเข้าใจ 

(โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันครปฐม) 
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นกัเรียนเตรียมตวัจะแสดงออกทางศลิปะด้วยภาษามือ 

(โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ) 
 

 
ผู้วิจยัอธิบายขัน้ตอนสมัภาษณ์ 3 ชว่ง และวิธีสมัภาษณ์มี 4ขัน้ในพืน้ฐานวิจารณ์ 

(โรงเรียนทุง่มหาเมฆ) 
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ภาคผนวก ซ 

รายช่ือโรงเรียนโสตศกึษาในประเทศไทย 
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โรงเรียนโสตศึกษาในภาคกลาง 
1. โรงเรียนเศรษฐเสถียร ในพระราชปูถมัภ์ 

ท่ีอยู ่ 137  ถนนพระราม 5  แขวงถนนนครไชยศรี  เขตดสุิต  กรุงเทพฯ 10300 
โทร. 02-2414738  โทรสาร 02-2414455 

2. โรงเรียนโสตศกึษาทุง่มหาเมฆ 
ท่ีอยู ่ 55/1  ถนนอาจารย์สงเคราะห์  แขวงทุง่มหาเมฆ  เขตสาธร  กรุงเทพฯ 10120 
โทร. 02-2855618, 02-2860733  โทรสาร 02-2866129 

3. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันนทบรีุ 
ท่ีอยู ่ 17/20  หมู ่2  ถนนบางกรวย-ไทรน้อย  ต.โสนน้อย  อ.บางบวัทอง  จ. นนทบรีุ 11110 
โทร. 02-5717052, 02-5710336  โทรสาร 02-5714193 

4. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันครปฐม 
ท่ีอยู ่ 69  ต.วดัแค  อ.นครชยัศรี  จ.นครปฐม 73120 
โทร. 034-332309, 034-227669  โทรสาร 034-227670 

5. โรงเรียนโสตศกึษาปานเลิศ 
ท่ีอยู่  ต.บางกระพี ้ อ.บ้านหม่ี  จ.ลพบรีุ 15110 
โทร. 036-440732  โทรสาร 036-428159 

6.  โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัเพชรบรูณ์ 
ท่ีอยู ่ ถนนอ าเภอเมือง-บ้านนายม  ต.บ้านโตก  อ.เมือง  จ.เพชรบรูณ์ 
โทร. 056-725256  โทรสาร 056-725256 
 
โรงเรียนโสตศึกษาในภาคเหนือ  

1. โรงเรียนโสตศกึษาอนสุารสนุทร 
ท่ีอยู ่ 6  ถนนโสตศกึษา  ต.ช้างเผือก  อ.เมือง  จ.เชียงใหม ่50300 
โทร. 053-222475  โทรสาร 053-357177 
 
โรงเรียนโสกศึกษาในภาคตะวันออกเฉียงเหนือ  

1. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัสริุนทร์ 
ท่ีอยู ่ 107  หมู ่7  ถนนสริุนทร์-ปราสาท  ต.เชือ้เพลิง  อ.ปราสาท  จ.สริุนทร์  32140 
โทร. 044-551793  โทรสาร 044-551793 
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2. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัขอนแก่น 
ท่ีอยู ่ ถ.เหลา่นาดี  อ.เมือง  จ.ขอนแก่น 40000 
โทร. 043-221751  โทรสาร 043-222962 

3. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัอดุรธานี 
ท่ีอยู ่ ถนนรอบเมือง  ต.หนองบวั  อ.เมือง  จ.อดุรธานี 41000 
โทร. 042-323682  โทรสาร 042-323683 

4. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัมกุดาหาร 
ท่ีอยู ่ ถนนห้าธนัวามหาราช  ต.มกุดาหาร  อ.เมือง  จ.มกุดาหาร 49000 
โทร. 042-612237  โทรสาร 042-612961 

5. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัร้อยเอ็ด 
ท่ีอยู ่ หมู ่14  ถนนแจ้งสนิท  ต.นิเวศน์  อ.ธวชับรีุ  จ.ร้อยเอ็ด 45170 
โทร. 043-569278  โทรสาร 043-569278 

6. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัชยัภมูิ 
ท่ีอยู ่ 294  ต.บ้านเลา่  อ.เมือง  จ.ชยัภมูิ 36000 
โทร. 044-854307  โทรสาร 044-854445 
 
โรงเรียนโสตศึกษาในภาคใต้ 

1.  โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัสงขลา 
ท่ีอยู ่ 171/26  ถ.กาญจนาวนิช  ต.คอหงส์  อ.หาดใหญ่  จ.สงขลา 90112 
โทร. 074-212516  โทรสาร 074-218301 

2. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดันครศรีธรรมราช 
ท่ีอยู ่ 37  ถนนทุง่สง-นาบอน  ต.หนองหงส์  อ.ทุง่สง  จ.นครศรีธรรมราช 80110 
โทร. 075-412690  โทรสาร 075-412690 
 
โรงเรียนโสตศึกษาในภาคตะวันออก  

1. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัชลบรีุ 
ท่ีอยู ่ 90  ถนนบางแสนลา่ง  ต.แสนสขุ  อ.เมือง  จ.ชลบรีุ 20130 
โทร. 038-382638  โทรสาร 038-382029 
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2. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัปราจีนบรีุ 
ท่ีอยู ่ 120  หมู ่ 17  ถนนปราจีน-เขาใหญ่  ต.เนินหอม 
โทร. 037-407442, 037-407443  โทรสาร 037-407445 
 
โรงเรียนโสตศึกษาในภาคตะวันตก  

1. โรงเรียนโสตศกึษาเทพรัตน์ 
ท่ีอยู ่ 2  หมู ่9  ต.พงศ์ประศาสน์  อ.บางสะพาน  จ.ประจวบคีรีขนัธ์ 77140 
โทร. 032-619064  โทรสาร 032-619064 

2. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดักาญจนบรีุ 
ท่ีอยู ่ ถนนลิน้ช้าง-เขาปนู  ต.ปากแพรก  อ.เมือง  จ.กาญจนบรีุ 71000 
โทร. 034-517220  โทรสาร 034-517221 

3. โรงเรียนโสตศกึษาจงัหวดัตาก 
ท่ีอยู ่ 60  ถนนเจดีย์ยทุธหตัถี  ต.ป่ามะมว่ง  อ.เมือง  จ.ตาก 63000 
โทร. 055-511031  โทรสาร 055-514067 
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ประวัตผู้ิเขียนวิทยานิพนธ์ 
 
 นางสาว เอมอชัฌา สิลมฐั เกิดวนัท่ี 25 กนัยายน พ.ศ. 2529 จงัหวดักรุงเทพมหานครเป็น
ผู้ มีปัญหาทางการได้ยินระดบัหตูงึรุนแรง (95 เดซิเบล) ตรวจพบครัง้แรกท่ีโรงพยาบาลรามาธิบดี
เม่ืออาย ุ2 ปี และได้ท าการตรวจเพิ่มเตมิอีกครัง้ท่ีโรงพยาบาลศริิราช จงึได้เข้ารับการบ าบดัโดย
การฝึกพดูท่ีโรงพยาบาลรามาธิบดี โดยผู้ชว่ยศาสตราจารย์เจียมจิต ถวิลและท่ีคลินิกของ
ศาสตราจารย์นายแพทย์พนูพิศ อมาตยกลุ โดยรองศาสตราจารย์ ดร. สมุาลี ดีจงกิจ และ นาวา
อากาศเอกหญิงสณีุย์ มขุเงิน จากนัน้จงึเข้าศกึษาตอ่ระดบัปริญญาตรี ท่ีมหาวิทยาลยัศลิปากร 
และเม่ือปีพ.ศ. 2551 ขณะท่ีก าลงัศกึษาอยูช่ัน้ปีท่ี 4  ผู้วิจยัได้เข้ารับการผ่าตดัใสป่ระสาทหเูทียม
ข้างขวาท่ีโรงพยาบาลราชวิถี  ในวนัท่ี 14 ตลุาคม พ.ศ. 2551 โดยยงัใช้เคร่ืองชว่ยหฟัูงส าหรับหู
ซ้าย หลงัจากนัน้ส าเร็จการศกึษาระดบัปริญญาศลิปบณัฑิต เอกประตมิากรรมประยกุต์ ภาควิชา
ประยกุตศลิปศกึษา คณะมณัฑนศลิป์ มหาวิทยาลยัศลิปากร และเข้าศกึษาตอ่ในหลกัสตูร        
ครุศาสตร์มหาบณัฑิต สาขาวิชาศลิปศกึษา ภาควิชาศลิปะ ดนตรี และนาฏศลิป์ศกึษา            
คณะครุศาสตร์ จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยัในปีการศกึษา 2553 
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